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Bu caligmanin amaci, 21. yiizyilin ilk ¢eyreginde (2000-2013 yillar1 aras1) ¢ocuklarin en
cok okumay tercih ettikleri ¢cocuk edebiyati eserlerinden hareketle, bu eserlerin Tiirkce
Ogretimi Programi (6-7-8. Simiflar)’nda yer alan temel becerileri (Tiirk¢eyi dogru, giizel ve
etkili kullanma, elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, iletisim kurma, problem ¢ozme,
aragtirma, karar verme, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik) gergeklestirmedeki
roliinii/etkisini ortaya koymak seklinde belirlenmistir.

Bu calismada, Tiirkiye’nin yedi cografi bolgesinin her birinden tesadiifi 6rneklemle en az
iki okul (toplamda 16 okul) secilmistir. Bu okullarda 6grenim goren toplam 2045 grenci
ile cocuklarin tercih ettikleri kitaplarda ogretmenlerin yonlendirme etkisini belirlemek
amaciyla 33 Tiirkge 0gretmeni de calisma grubuna dahil edilmistir. S6z konusu temel
becerilerle ¢ocuklarin karsilagma yaslar1 ve genel kabulde yer alan ¢ocukluk déneminin
kesisim noktasi, 12-15 yas grubudur. Bu sebeple ¢alisma, 6, 7 ve 8. sinif 6grencileriyle
gergeklestirilmistir.

Oncelikle arastirmanin nicel boyutunu belirlemek amaciyla Anket Formu diizenlenmis
(Bk. EK 2), 6rneklemi olusturan Tiirk¢e 6gretmenlerinin temel becerilere iligskin algilarini
olgmek ve takip ettikleri 2000 yili sonrasi ilk baskisini yapan ¢ocuk edebiyat1 iirlinlerini
tespit edebilmek amaciyla uygulanmustir. Ikinci olarak ogrencilerin kitap okuma
sikliklarinin belirlenebilmesi amaciyla 6rneklem grubuna dahil edilen 6grencilere bir anket
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formu uygulanmustir (Bk. EK 1). Ogrencilerin genel olarak en ¢ok okuduklari, okumaktan
hoslandiklar1 konular ve eserler tespit edilmis, bunlar da kendi iglerinde (2000 y1l1 sonrasi
yayin, ¢eviri eser, 100 Temel Eser) siniflandirilmistir.

Nicel verilerin iglenmesinin devaminda karma ydntemin esasindan hareketle nitel veriler
toplanarak analiz edilmistir. Nicel boyutta yer alan eser siniflamasinin ardindan, 2000 yil1
sonrasi yayinlarin en ¢ok okundugu/okutuldugu tespit edilen okuldan bu eserleri okuyan 18
ogrenci ile “Ogrenci Goriisme Formu” (Bk. EK 3) araciligiyla goriisme yapilmis, elde
edilen verilerden hareketle 6grencilerin okuduklar1 eserlerden etkilenme diizeyleri icerik
analizi ile uzman goriisii yardimi alinarak tespit edilmistir. Daha sonra 2000 y1l1 sonrasinda
ilk basimi1 gergeklestirilen cocuk edebiyati liriinlerinden, 6grenciler tarafindan hem en ¢ok
okunan hem en ¢ok etkilenilen eser, uzman goriisii dikkate alinarak temel beceriler
ekseninde etkinlik ve yeterlilik esasina gore degerlendirmistir.

Nitel ve nicel verilerden elde edilen bulgu ve yorumlar neticesinde ulasilan sonuglar,
ogretmen ve Ogrenci basliklari, Ogrencilerle yapilan goriisme ve kitap degerlendirmesi
olmak iizere toplam dort baslik halinde ele alinmustir. Ogretmenler agisindan elde edilen
sonuclart su sekilde 6zetlemek miimkiindiir: Tiirk¢e dgretmenleri, dncelikle tiim 6gretim
programlarinin ortak sorumlulugu olan “temel beceri” kazandirma yiikiimliiligii ile sadece
Tiirkge Ogretim Programi’nda resmi olarak belirtilen “temel dil becerileri”ne iliskin
kavram yanilgist igindedirler. Ornekleme dahil olan Tiirkge &gretmenlerinin 2000 yilt
sonrast ¢ocuk edebiyati tirlinlerini takip etme diizeylerinin diisiik oldugu, anket formlari
araciligtyla tespit edilmistir. Katilime1 6gretmenler, ¢ocuk edebiyati iiriinlerinin en ¢ok
Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma, iletisim kurma, girisimcilik, elestirel diisiinme,
yaratict diisiinme becerilerinin  gelistirmesinde, en az ise bilgi teknolojisinin
kazandirilmasinda etkili olabilecegini diistindiiklerini belirtmislerdir.

Ogrencilerin ise en cok okuduklari/tercih ettikleri eserler arasinda ceviri eserler ile 100
Temel Eser’in genis yer tuttugu, okuduklar: eserler aracili1 ile daha ¢ok iletisim kurma
becerisinin gelistirilmesinde faydalandiklari, buna karsin okuduklari eserlerden en az bilgi
teknolojilerini kullanma alaninda yararlandiklar1 ve okunan eserler arasinda 2000 sonrasi
ilk kez basilan yeni eserlerin sayisinin ¢ok diisiik oldugu sonucuna ulagilmistir. Bilgi
teknolojilerinin  bir temel beceri olarak c¢ocuk edebiyati (iirlinleri vasitasiyla
kazandirilmasinin yetersiz kabul edildigi her 1iki Orneklem grubu tarafindan da
belirtilmistir.
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Anahtar Kelimeler: ¢ocuk edebiyati, temel beceriler, 21. yiizyil, okuma egilimi, gocuk
yayinlari, Tiirk¢e Egitimi.
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ABSTRACT

The aim of this study is defined as to determine the role/effect of the books on the
realization of Basic Skills studied in Turkish Education Programme ( for 6™-7"-8" grades)
(the accurate and effective use of Turkish, critical thinking, creative thinking,
communication, problem solving, research, decision making, information using
technology, entrepreneurship) based on the children literature works which are
read/preferred most by the children in the first quarter of the 21st century (between the
years 2000-2013)

For this study, at least two schools (16 in total) from each seven geographical regions of
Turkey were chosen by random sampling. The sample group consists of 2045 students
studying at those schools and 33 Turkish language teachers as to determine the effect of
them on the books students preferred. The overlap point of the age when children first
encountered the basic skills in question and childhood period is the 12-15 year age group.
That’s why; the study was carried out with the 6th, 7th and 8th grade students.

Firstly, a questionnaire (see the appendix 2) was prepared to evaluate the study
quantitatively and carried out with the aim of identifying the children literature works
published for the first time after 2000 and also with the aim of determining the perception
of Turkish language teachers, constituting the sample group, on basic skills. Secondly, a
questionnaire (see the appendix 1) was given to the students in the sample group on the
purpose of determining their frequency of reading books. Next, the themes, topics and the
works which students usually read and tend to read were identified and these were
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classified within themselves as well (publications after 2000, translation works, 100 basic
work, and theme based works).

As a follow-up of the processing of quantitative data, qualitative data was collected and
analysed based on mixed method’s principles. After the classification of the works in
quantitative dimensions, an interview (see the appendix 3) was carried out with 18
students, and the books they read were identified with content analysis by getting help
from an expert. Then, among the children literature works which were published after 2000
for the first time, the work which was both read and impressed most by the students was
analysed in accordance with the prepared criteria based on the efficiency and competency
in basic skills.

The results which were obtained through findings and interpretations gathered from
qualitative and quantitative data were explained in four different groups under the headings
of ‘teacher, student, interview with students and assessment of the books’. The results of
the data obtained from the teachers can be summarized in the following way: Turkish
language teachers have misconception related to "basic language skills" which were stated
officially only in the Turkish Education Programme and they have misconception of the
responsibility of gaining "basic skills" of all education programmes. It is also reached
through the questionnaires that Turkish Language Teachers who were involved in the
sample group are not successful enough to follow children literature works after 2000.
Teacher participants stated that they thought children literature works could be effective
mostly in accurate and effective use of Turkish, communication, entrepreneurship, critical
thinking and creative thinking and they might be the least effective in the gain of
information using technology.

It is concluded that the translation works and 100 basic works are among the books which
students mostly read/prefer and they benefit from the books they read mostly to improve
their communication skills whereas they benefit from them the least in using information
technologies and it is also reached that among the books student read, the number of the
latest works printed after 2000 is too small. Both sample groups stated that it is insufficient
that information technology as a basic skill has been gained only through children
literature works.

Science Code:6.035

Key Words: children literature, the basic skills, 21st century, reading tendency, children’s
publications, Turkish education.

Page number: xix +306
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BOLUM |

GIRIiS

Insan hayatinin en 6nemli déniim noktasini olusturan c¢ocukluk doénemi, diger yas
gruplarindan ¢ok farkli ve kendine has ozellikler gostermektedir. Halk arasinda sdylenen

>

“Insan yedisinde neyse yetmisinde odur.” sbziiniin temelinde, bilimsel verilerle de
desteklenebilecek “insan gelisiminde cocukluk c¢aginin onemli etkisi oldugu goriisii”
yatmaktadir. Bu ylizden ¢ocuk kavrami odakli olmak tizere ¢ocuga ait degerlerin, bilimsel
ve egitsel temelini olusturan kavramlarin ele alinmasi kaginilmazdir. Bu kavramlar; ¢ocuk,
edebiyat, ¢cocuk edebiyati, Tiirk toplumunda ¢ocuk algisi, Tiirkiye’de ¢cocuk edebiyatinin
gelisimi, c¢ocuk ve estetik, ¢ocuga gorelik, ilk genglik edebiyati, Tirk¢e Egitimi
Programlari, temel beceriler (Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma, elestirel diisiinme,
yaratict diislinme, iletisim kurma, problem ¢6zme, arastirma, karar verme, bilgi

teknolojilerini kullanma, girisimcilik) ve smirliliklarda ele alinan yas grubunun gelisim

ozellikleri (sosyal gelisim, biligsel gelisim, ahlaki gelisim, dilsel gelisim)dir.

Arastirmanin ilk asamasini olusturan problemin tespiti ve problem durumunun ortaya
konmasimin ardindan ¢alismanin amaci agiklanmistir. Arastirmanin 6nemi Ve bununla
birlikte alana nasil katki saglayacagi ortaya konulmus, ¢alismanin baslangicinda kabul
edilen sinirhiliklar belirlenmistir. Son olarak ele alinan bazi kavramlarin tanimlar1 yapilmais,

bu kavramlar literatiirde kabul edilis bigimlerine gore agiklanmistir.



Problem Durumu

Her yiizy1l insanligin bir adim daha ilerledigi, dogay1 ve evreni daha iyi anlamay1 ve ona
hilkmetmeyi basarabildigi bir “zaman dilimi” olarak kabul edilmistir. 21. yiizy1l ise
bilimde, teknolojide, kiiltiirel yasamda ve egitimde bircok degisimin ve gelisimin saglam
temeller iizerinden ilerledigi bir donemin baslangici olmustur. Ozellikle egitimde, bireysel
gelisime damgasini vuran 6nemli teorilerin ele alindig1 bu ¢agda siliphesiz en ¢ok bireyin
gelisimi ve egitimi lizerinde durulmustur. Egitim ve 0gretim tanimlar1 bu cergevede ele
alinmis, bu kavramlarin toplumsal islerligi sorgulanmistir. Cilinkii bir toplumun gelecegi ile
birlikte saglikli nesillerin yetismesi ve yetisen bu nesillerin donanimli olmalar1 giiniimiiz
toplumlarinin en &nemli hedefi kabul edilmektedir. Iyi egitimin yam sira iyi bir gretim
kavrami da ortaya ¢ikmuis, bilginin yalnizca beyinde depolanan bir yigin olmasinin 6niine
gecilmek istenmistir. Bu acidan bakildiginda zeka gostergesi olan IQ’nun yani sira sosyal
beceri yeterligini gosteren EQ ve ruhsal zeka gostergesi olan SQ kavramlart da sik sik

giindeme gelmeye baslamistir (Bk. Sekil 1).

i
EQ

(duygusal
\zeké)

Sekil 1. Insanin temel ii¢ zeka alani

Bireyin yalnizca zeki olmasi degil, iletisim ile diisiinme becerileri agisindan ve ruhsal
acidan da gelismis olmasi1 beklenmektedir. Bir diger ifadeyle, 21. yiizyillda 6nemli olan
insanin diisiincelerini aktarabilmesi, kiyaslayabilmesi ve ¢evresiyle iletisim i¢inde olmasi,
diyalog kurmasi, dogaya ve baskalarma karsi duyarli olmasidir. iginde yasanilan bu
ylizyilda degisen ihtiyaclar ve beklentiler neticesinde sorgulanan kavramlar arasinda ¢ocuk
kavramina da deginilir, cocugun yeniden ele alinan 6zellikleri ile egitime dair beklentileri,

toplumun ¢ocuktan beklentisi ve ¢ocugun ihtiyaglar1 gibi kavramlar yeniden glindeme

2



gelmeye baslar. Yapilandirmaci yaklasimin uygulanmasi ile birlikte bireyin merkeze
alindigi bir egitim sistemi benimsenince egitim, dogum Oncesinden baslanarak
temellendirilmeye ¢alisilmistir. Bu anlayisa bagli olarak egitimde birtakim degisimler
ortaya ¢ikar. Artik toplumda bir birey olan ¢ocuklar, daha ¢ok diisiiniiliir ve onlara doniik

bir edebiyatin varligi daha ¢ok 6ne ¢ikar.

Kalyoncu'nun (2012) ifadesiyle, “21. ylizyilda okurlar bilgiye erisebilen degil, aym
zamanda bilgiyi treten, iretilen bilgiyi teknolojiye dOniistiirebilen, gelismis
teknolojilerden yararlanarak toplumun ihtiyag duydugu mal ve hizmetlerin iiretiminde ve
dagitiminda aktif rol alabilen, sozlii ve yazili iletisim becerilerine sahip, diisiinen, yaratici,
esnek, aragtirmaci ve problem c¢ozebilen kisiler yetistirmekle sorumludur” (Kalyoncu,
2012, s.14). Bu nedenle, bu yiizyilda standart bir egitimden ziyade bireylerin ¢ok yonli
yetismesini saglayacak, disiplinler arasi calismayr miimkiin kilacak bir egitim-6gretim
ortami olusturulur. 2005 yilinda iilkemizde egitim-0gretim faaliyetlerinin temelini
olusturan yapilandirmaci yaklasimda kabul edilen ve bireyde olmasi beklenen temel
beceriler amag¢ héline gelmis, ¢cok yonlii birey olusturulmasinin da bir bakima temelleri
atilmigtir. Ancak egitim-6gretimde kabul edilen “temel beceri” kavraminin nasil
kazandirilacagi ¢ok net olmamakla birlikte, nasil Olgililecegine dair de net bir ifade
bulunmamaktadir. Bu temel beceriler (Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma, elestirel
diisiinme, yaratict diisiinme, iletisim kurma, problem ¢6zme, arastirma, karar verme, bilgi
teknolojilerini kullanma, girisimcilik), modern diinyada olmasi beklenen ideal insan tipinin
karakteristik yeterlilikleri olarak da ifade edilebilir. Egitim programinda temel beceriler,
egitim siireci boyunca kazandirilmaya calisiimakla birlikte, Tilirk¢e egitiminde araci olarak

daha ¢ok edebi metinler kullanilmaktadir.

21. ylizyillda degisen diinya algis1 ve beklentisi her bireyin diisiince, kiiltiir ve egitim
acisindan ¢ok yonlii olmasimi gerektirmektedir. Ortagagin dogmatik egitimi, yakin ¢agda
yerini ezberci egitime birakirken, milenyum adi verilen 21. yiizyilda ise yerini

yapilandirmaci yaklagima birakmaistir.

Bilgi paylasiminin ve teknolojik gelismelerin giderek arttig1 bu ¢agda 6ne ¢ikan en 6nemli
goriis her bireyin kendi oOgrenmesinden sorumlu oldugu anlayist olmakla birlikte
“6grenmeyi Ofrenme” bir zorunluluk halini almistir. Iste bu gelismeler gdz Oniine

alindiginda toplumda egitimin ve kisisel gelisimin 6nemi ve gerekliligi daha iy1



anlagilacaktir. 21. yiizyildaki degisimden ve yeni bakis agisindan en cok etkilenen
gruplardan biri ¢ocuklardir.

Gelismis her toplum, c¢ocuklar1 gelecegin anahtar1 olarak gormekte ve politikalarini
cocuklarin egitimi araciligi ile inga etmektedir. Bu nedenle ¢ocuklarin egitimi ve 6gretimi,
bununla birlikte gelisimsel 6zellikleri ve beklentileri iizerinde daha ¢ok durulmaktadir. iste
bu noktada modern egitim yontemleri ile birlikte, onlarda estetik duyus ve diisiiniis araci
olan edebiyata deginilmekte ve gocuklarin ayr1 bir edebiyatlar1 olmasi gerektigi fikri dne

cikmaktadir.

Gander ve Gardiner, “Cocuk gelisiminde en O6nemli siireglerden biri toplumsallagsmadir.
Yalin bir anlatimla toplumsallagsma, bireylerin, 6zellikle de ¢ocuklarin belirli bir grubun
islevsel iiyeleri haline geldikleri ve grubun 6teki iiyelerinin degerlerini, davranislarini ve
inan¢larin1 kazandiklar1 stirectir” (Gander ve Gardiner’den aktaran Sever, 2007, s.54)
diyerek toplumsallasmanin Onemine deginir. Bununla birlikte ¢ocuk gelisiminde
toplumsallasmadan Once birey olarak kendini tanima, kendi sinirlarin1 ve yeterliklerini

bilme 6nem kazanr.

Gerek bireysel gelisimde gerekse ¢ocugun toplumsallagsmasinda ¢ocuk edebiyati iiriinleri
onem arz eder. Toplumsallagmanin dogal siire¢ i¢inde olmasi da ¢ocuk gelisiminde dikkat
edilmesi gereken bir husustur. Cocuk edebiyatinda son yillara kadar en biiyiik sorunlardan
birini ¢ocuklara doniik eserlerin azligi olusturmaktaydi. Ciinkii ¢ocuk edebiyatindan
anlasilan daha ¢ok cocukga/cocuksu edebiyat olmustur. Uzun yillar ¢ocuklarin da kendi
duygu ve diislince diinyalarin1 zenginlestirecek eserlere ihtiya¢ duyabilecekleri goz ardi
edilir ve basit, edebi degerden yoksun, yapmacik bir dille eserler yazilir. Ancak son
yillarda gelinen nokta, bu anlayisin giderek degistigini gostermekle birlikte, bu sefer de
telif eser, ceviri eser sorunu ortaya ¢ikmistir. Cocuk edebiyatinda biiylik gelismeler
yaganmasina karsin, ticari kaygiyla yazilan eserlerin ¢oklugu dikkatleri ¢gekmektedir. Hem
ticari kaygiyla yazilan hem de ¢ocuklarin ilgi ve beklentilerinden yoksun olan bu eserler
egiticilikten uzaktirlar. Bu sorunun temel nedeni olarak ¢ocuk edebiyati alaninda eser
yazmanin basit ve kolay olarak algilanmasi ve cocuk edebiyati yazarlarmin g¢ocukla
biitiinlesmemeleri oldugu sdylenebilir. Ozellikle g¢ocuklarin bir ideolojinin pargasi
olmasina yonelik olarak yazilan yonlendirici metinler, cocuk edebiyati alaninda ciddi bir

sorun olusturmaktadir.



“Cocuklar1 toplumsal sorunlarin i¢inde tutan ve yonlendirme amacl hicbir kitap, hangi
diinya goriisii i¢in yazilmis olursa olsun, iyi ¢cocuk kitabr degildir. Iyi cocuk kitab1 cocuga
kendi gergegini yalin ve ictenlikle yansitabilen kitaptir” (Sirin, 2007-b, s.42) denilerek

cocuk edebiyati eserlerinin bir diislincenin hizmetinde olmamasi gerektigine vurgu yapilir.

Cocuklarin yas, seviye ve hepsinden onemlisi ilgi ve ihtiyaglarina uygun ve var olan
yayinlarin ¢ocuklarin gelisimine katki sunan, ticari kaygilardan uzak olmasi fikri bu

ylizyilda egitimde dikkat edilen konular arasindadir.

Bilindigi gibi ¢ocuk edebiyatinin {ilkemizdeki gelisimi 19. yiizyilla dayanmaktadir. 20.
yiizyilla kadar tam anlamiyla cocuklarin zevkine ve begenisine gore olusturulmus,
onlardaki edebi ve estetik zevki gelistirecek nitelikte bir cocuk edebiyatinin varligindan
bahsetmek miimkiin degildir. Ulkemizde genel olarak ¢ocuk edebiyatinin hedef kitlesi olan
ortalama 0-14 (15) yas arasi bireyler bu ac¢idan 6nemli bir potansiyel olarak goriillmeye

baslanmistir.

Tablo 1. Genel Niifus Sayim1 Sonuglarina Gére 0-14 Yas Grubunun Genel Niifus I¢indeki
Yeri

Yillar Toplam 0-14yas Erkek Kadmn Toplam Toplam Erkek Kadm
Niifus grubu Oran Niifusa Oran Oran
— Oram
5
>
2
S 2000 67803927 20220095 10453093 9767002 %100 %29,8 %30,4 %29,2
3.
& 2007 7058625 18642391 9570773 9071618 %100 %26,4 %27,1 %25,8
;
g 2008 71517100 18788587 9646 960 9141 627 %100 %26,3 %26,9 %25,7
<]
=
5 2009 72561312 18859334 9681912 9177422 %100 %26,0 9%26,6 %25,4
z
& 2010 73722988 18 878 582 9 691 297 9187285 %100 %25,6 %26,2 %25,0
£
= 2011 74724269 18886575 9694739 9191 836 %100 %25,3 %25,8 %24,7
S
2012 75627384 18857179 9678382 9178 797 %100 %24,9 %25,5 %24,4
2013 76667864 18849814 9675248 9174 566 %100 %24,6 %25,1 %24,0

(Tiirkiye Istatistik Kurumu, 2014)


http://www.tuik.gov.tr/UstMenu.do?metod=temelist

Tiirkiye Istatistik Kurumu’nun verilerine gére 0-14 yas grubu, Tiirkiye niifusunun yaklasik
dortte birini, bir diger deyisle yaklasik 77 milyon niifusun 19 milyonunu 0-14 yas grubu
olusturmaktadir (Bk. Tablo 1). Tablodan da anlasilacagi lizere niifus artis1 son yillarda
azalma egilimi gosterse de iilkemizdeki c¢ocuk sayisi, Avrupa’daki birgok iilkenin
niifusundan fazladir. Geng niifusun bu kadar fazla olmasi, onlara yonelik nitelikli eserlerin
yazilmasini zorunlu kilmaktadir. Ancak iilkemizde bu alanda yeterli diizeyde inceleme
bulunmadigindan var olan ¢ocuk yaymlarmin da hangi amaglarla ve nasil kullanilacag,
cocuklara nasil katki sunacagi acikca tespit edilememektedir. Bir yandan ideal insan
ozellikleri olan temel becerilerin kazandirilmas1 amaglanirken, 6te yandan ¢ocuk edebiyati
kavraminin netlesememesi onemli bir ¢eliski olarak goriilmektedir. Tiirkiye gibi ¢ocuk
niifusunun fazla oldugu iilkelerde, bu giicii enerjiye doniistiirecek nitelikli yayinlarin azlig
bir eksikliktir. Cocuk yayinlarinin niteligi ile ilgili onceden belirlenmis 6lgiiler, bu alandaki

eserlerin hem yazilmasinit hem de yazilmig olanlarinin denetimi kolaylastiracaktir.

Gecmiste oldugu gibi giliniimiizde de ideal insanin nitelikleri ve bu niteliklere yonelik
temel becerilerin kazandirilmas1 6nemsenmektedir. Bununla birlikte, nitelige katki sunmasi
beklenen eserler ve bu eserler arasinda ¢ocuk edebiyatinin rolii ve g¢ocuk edebiyati
kavraminin netlesememesi dnemli bir ¢eligki olarak goriilmektedir. Tiirkiye gibi gelecegin
garantisi olan cocuk niifusun fazla oldugu iilkelerde, bu giicii enerjiye doniistiirecek

nitelikli yayinlarin azlig1 6nemli bir eksikliktir.

Ozellikle Batr’da yapilan calismalarin fazlaliginm yam sira ¢ocuk edebiyatiin ayri bir
bilim dali olarak kabul edilmesi ve bir¢ok tiniversitede (Hollins University-ABD, Deakin
University-Avustralya, Eastern Michigan University-ABD, University of Roehampton-
Ingiltere vb.) ¢ocuk edebiyati kiirsiisiiniin bulunmas1 bu alanda énemli bir gelismedir. Oysa
iilkemizde gocuk edebiyati daha ¢ok Tiirkge Egitimi, Okul Oncesi Egitimi gibi lisans
boliimlerinde ve meslek liselerinin bazi boliimlerinde tek donemlik ve krediye tabi birer
ders olarak verilmektedir. Bunun en onemli gerekgelerinden bir tanesinin altinda gocuk
edebiyat1 kavraminda genel bir birlesimin olmayis1 yatar. Ciinkii heniiz son yillara kadar
var olup olmadiginin ya da olmasi gerekip gerekmediginin tartigildig: bir alanda basar1 elde

edilmesi miimkiin degildir.

Her ne kadar cocuk edebiyati diye bir kavramin olmadigindan, genel edebiyattan
ayrilamayacagindan soz edilse de cocuk edebiyati kavrami, ¢ocuklarin begenisine ve

anlayisina gore olusturulmus bir edebiyattir. Biiyliklerin okuduklar1 eserler ¢ocuklar
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tarafindan okunabilse de bir cocugun ayni eserden bir yetigkin gibi edebi zevki
duymayacagi, eserde verilmek istenen mesaji anlayamayacagi bilinmektedir. Bu nedenle
cocuk edebiyatr kavrami 21. yiizyilda “yayimlanan eserler, yazarlar, yayinevleri, temalar,
konular, igerik, dil, iislup ve elbette ¢ocuk” kavramlariyla sik sik ele alinmakta ve

tartisilmaktadir.

“Cocuk edebiyatinin dili, konusu, igerigi, anlatimi, yalinlig1 ve ictenligiyle 6nce gocuga
0zgili olmasidir. Cocuk edebiyati ile edebiyat arasindaki ayrimin nedeni, c¢ocugun
yetiskinden farkli algilama bigiminden kaynaklanir” (Sirin, 2007-a: s.14) diyen Sirin,
cocuk edebiyatinin varlik gerekcesini de ifade etmis olur. Cocuk edebiyati, okuryazarlik
becerilerini kazanma, okunma zevkini edinmenin yaninda, cocuklara daha sonraki

yasamlarinda edebi zevk kazandirilmak i¢in olusturulmus bir gecis siirecini ifade eder.

Cocuklara yonelik eserlerin ¢ocugun anlam ve kavram diinyasina katkida bulunacak
nitelikte olmasi, onlarda algisal degisiklikler olusturabilmesi ve ideolojik tutum ve
anlayiglardan uzak olmasi beklenmektedir. Biiylik bir dikkat ve buna bagli olarak 6zen
isteyen ¢ocuk yaymciliginin sayisi Tirkiye’de oldukc¢a azdir. Var olan yaymevleri de
genellikle belirli anlayislarin etkisinde eserler yayimlamakta, bu yiizden eserlerin ¢ogu
birbirinin tekrar1 gibi olmaktadir. Cocuk kitaplarinin yalnizca dil becerilerinin
gelistirilmesinde etkili oldugu ya da bu amagla kullanilabilecegini sdylemek dogru
degildir. Cocuklara yonelik kaleme alinan kitaplar, birtakim temel becerilerin

gelistirilmesinin yaninda, onlarin ahlaki gelisimde ve kisilik gelisiminde de etkilidir.

Yavuzer, cocuklarin hem fiziksel hem de biligsel olarak esgiidiimlii gelistiklerini ortaya
koymakta, sonu¢ olarak, fiziksel ve biligsel olarak gelisen her ¢ocugun sosyal ve ahlaki
yonden de gelisecegini gostermektedir. Fiziksel gelisimde bir etkisi olmayan cocuk
kitaplar1 bilissel, ahlaki ve sosyal gelisimde daha ¢ok etkilidir.

Cocuk sadece fiziksel olarak biiylimekle kalmaz, ayn1 zamanda onun beyniyle i¢ organlarinin

yap1 ve biiyiikliiglinde de degismeler olur. Beynin gelisimi sonucu, ¢ocukta giderek artan bir

Ogrenme, animsama ve muhakeme yetenegi olusur. Boylelikle fiziksel biiyiimeye kosut olarak,

cocuk, zihinsel olarak da gelisir (Yavuzer, 2012-a: 5.27).
Insan hayatinda kritik dénemler olarak adlandirilan bazi dénemler vardir. Bu dénemler
kendi i¢inde bazi gelisim odevlerini barindirir. S6z gelimi, konusmanin, yiiriimenin,
okuma-yazmanin ya da bazi tutum ve davranislarin kazandirilmasi gereken donemler okul

oncesi doneme denk gelmektedir. Bu donemde kazandirilamayan tutum ve davranislarin
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sonraki yillarda bireye verilmesi ¢ok giictiir. insanin kimlik gelisiminin oldugu, sosyal ve
ahlaki gelisiminin biiyiik 6l¢iide gelistigi en 6nemli donem ergenlige denk gelen 12-15 yas

donemidir.

Kisisel ve ahlaki gelisimin hiz kazandigi 12-15 yas donemi, kendi i¢inde basarilmasi
gereken birgok gelisim 6devini barindirir. Onun ig¢indir ki bu yas araliginda bulunan
cocuklara yonelik eserlerin titizlikle hazirlanmasi O6nem arz etmektedir. 12-15 yas
grubunda yer alan c¢ocuklarda, olumlu ve olumsuz yonde bir¢cok degisim ve gelisim bir
arada goriilebilmektedir. Ozellikle kimlik kazanimi ya da tam tersi kimlik karmasasi, bu
donemler arasinda yaganir. Cocugun bu donemi basarili bir sekilde atlatabilmesi, gelisim
stirecini saglikli bir bigimde yerine getirmesiyle miimkiin olabilir. 12-15 yas araligi,
cocukluktan genglige ge¢is donemi olarak da kabul edilmektedir. Bu doneme hitap eden
kitaplarda nitelik ile birlikte degerler, fikirler, tecriibeler vb. de ¢ocuklarin gelisimlerine

uygun olup olmamalarina gore ayrica incelenmesi gereken bir konudur.

Milli Kiitiiphane kataloglarindan “cocuk™ anahtar kelimesiyle yapilan taramalardan elde
edilen kitaplara bakildiginda, 2000 yilindan sonra bu alanda kitap sayisinin giderek attigi
goriilmektedir. Tiirkiye niifusunun c¢eyregini 0-14 yas grubu c¢ocuklarinin olusturdugu

dikkate alinacak olursa, bu kitap sayisinin yeterli oldugunu séylemek miimkiin degildir.
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Sekil 2. Yillara gore basilan ortalama ¢ocuk kitab1 sayis1 Milli Kiitiiphane verileri

Yukaridaki sekil incelendiginde, basilan kitaplarin 2011-2012 yillar1 arasinda goreceli bir

artis gostermesine karsin, aym artisin diger yillarda belli bir seviyeyi korudugu



goriilmektedir. Bununla birlikte, artis goriilen yillarda ise yayinlarin birgogunun benzerlik
tasidig1 (Ozellikle klasik eserler, ceviri eserler ve 100 Temel Eser) ve eserlerin tekrar
basimi oldugu, aymi tutumun diger yillar i¢in de gecerli oldugu goriilmektedir. Diger
yandan, farkli bilim dallarinda (tip, psikiyatri vs.) ¢ocuklarla ilgili yapilan yaymlar da bu
cocuk yayinlart arasinda gosterilmektedir. Biitliin bunlar goz 6niine alindiginda, iilkemizde
cocuk edebiyati alaninda ve cocuklara hitap edecek yayin sayisinin yeterli olmadigi

sOylenebilir.

Cocuk edebiyati iirlinlerine ve bu alanda ortaya ¢ikan kitaplara yonelik yapilan en biiyiik
elestirilerden bir de Ogretmenlerin bunlari bir materyal olarak nasil kullanacaklarini
bilememeleri olusturmaktadir. Ogretmenler tarafindan ¢ocuklara okutulan eserlerin énemli
bir kism1 da daha gok ddev niteligindedir. Ogretmenlerin gocuk edebiyati ve ¢ocuklara
yonelik eserde bulunmasi gereken 6zellikler konusunda donanimli olmamalari, onlarin bu

konuda nasil bir tutum takinmasi gerektigi hususunda tereddiitlere neden olmaktadir.

Tiirkge egitimi derslerinde ¢ocuklarin dil gelisimleri ile birlikte temel dil becerilerine
hakim olabilmeleri amaglanmaktadir. Bunun i¢in ders kitaplarmin yani sira derslerde
kullanilan yardimci kaynaklar 6nem kazanmaktadir. Bu noktada, ¢ocuklarin okuma zevkini
ve dil becerilerini gelistirecek eserlerin kullanilmasi diisiincesi ortaya ¢ikmaktadir.
Okunan/okutulan eserler ¢ocuklarin dil becerilerini (dinleme, okuma, yazma, konusma)

gelistirmesinin yani sira temel becerilerini gelistirmelerine de yardimer olur.

Cocuk edebiyat1 {irtinleri, bireylerin zihinsel, ahlaki ve dil gelisimlerine katkida
bulunabilecek en 6nemli dil malzemeleridir. Ancak bunlarin sinif ortaminda, egitimde nasil
ve ne sekilde kullanilacaklari ile gocuk kitaplarinn Ilkoégretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8.
Smiflar) Ogretim Programi’ndaki temel becerilerin kazandirilmasinda ne derece etkili

oldugunun 6gretmenler tarafindan bilinmesi gerekmektedir.

Genel olarak okuma becerilerinin gelistirilmesi ve ¢ocuklarin okuma aligkanligi
edinebilmeleri amaciyla kullanilan ¢ocuk edebiyati {irlinleri, uygulama boyutunda eksik
kalmaktadir. Ulkemizde okuma kiiltiirii, gelismis iilkelerin ¢ok gerisindedir. Ayn1 zamanda
okumaya verilen deger de ¢ok azdir. Halen toplumumuzun bilyiik ¢ogunlugunda okuma,

heniiz bir aliskanlik olusturmamustir.

Birey acisindan kitaplarin egitici ve Ogretici islevi, ilkogretime baglanmasiyla fark
edilmektedir. Bu farkindaligin aliskanliga doniismesi i¢in de cocuklara yonelik kitaplarin,

onlarin ilgi ve beklentilerine hitap edebilmesinin yaninda, sekil olarak da ¢ocuklara uygun
9



olmas1 ve onlarin dikkatini ¢ekebilmesi sarttir. Giinlimiizde bu alanda en 6nemli eksiklik
cocuk edebiyati alaninda basilan eserler ile Tiirk¢enin ana dili olarak 6gretimi asamasinin
esglidiimlii olarak yiiriitilememesidir. Birbirinden tamamen bagimsiz iki alan gibi goriinen
cocuk edebiyati ve Tiirkge egitimi bu ac¢idan Onemli bir sorunu da beraberinde
getirmektedir. Var olan ve her yil giderek artan ¢ocuk edebiyati alanindaki eserlerden ¢ok

kez yeterince faydalanilamamakta ve egitimde 100 Temel Eser disina ¢ikilamamaktadir.

Konu ile ilgili olmasi agisindan Mustafa Ruhi Sirin’in 100 Temel Eser’e doniik raporunda
ilging ayrintilar yer almaktadir. Sirin, bu raporda 100 Temel Eser kapsaminda okullara
tavsiye edilen eserlerin bir¢ogunun ¢ocuklara degil, yetiskinlere uygun oldugunu belirtmis,
0zensiz hazirlanmis olan eserlerin 6zellikle ¢eviri olanlarin okuma zevki vermekten uzak
oldugunu belirtmistir. Ayn1 raporda, velilerin bu eserlerden habersiz olduklarina ve bu
eserlerin c¢ocuklar iizerindeki etkisine dair herhangi bir 6lgme aracinin kullanilmadigina
deginilmektedir. Sonug olarak ise ¢ocuklarin okuma gelisimlerini olumsuz etkileyen 100

Temel Eser genelgesinin iptalinin gerektigi belirtilmistir (Sirin, 2009).

“Cocuk, ilkdgretime baslamasiyla birlikte, istekle kitap okumaya yonelir. Ozellikle bu
dénemde hem okuma yazma becerisinin gelisimine katki saglayacak hem de kendi (¢ocuk)
gercekligine yanit verebilecek kitaplara gereksinimi duyar” (Sever, 2007, s.17) diyen
Sever, okumanin Ogrenilmesiyle birlikte cocuklardaki kitap se¢iminin nedenine dikkat
ceker. Ergenlikle birlikte arayis iginde olan gocuk i¢in bu donemde segecegi ve okuyacagi
eserlerin niteligi, igerigi ve eserde verilen mesaj ¢ok onemlidir. Kimlik gelisimine yardimci
olacak, bireyin hayal diinyasina hitap edebilecek ve ayni zamanda 21. ylizyilda olmasi
beklenen ideal insan modeline, temel becerileri kazandirabilecek nitelikte eserlerin ortaya

konulmasi gerekmektedir.

Cocuk edebiyatinda var olan yayinlarin gocuk edebiyati ilkelerine uygun olmasi ve
yasanilan yiizyilin okuma ihtiyacini karsilayabilmesi 6nemlidir. Ticari kaygidan uzak,
yapmaciksiz, ¢ocuga gore dil ve anlatimin diizenlendigi, ayn1 zamanda egitici boyutu olan
eserler gereklidir. 21. yiizyilda teknolojik gelismeler ve bilimsel ¢aligmalara ragmen gocuk
edebiyatinin kavram olarak dahi ¢ok kez tartisilmasindan 6tiirii basarili bir ¢ocuk edebiyati
programi olusturulamadigi gibi bu alana doniik eksikler de giderilememistir. Netice
itibartyla bu yiizyilldan itibaren alginin ve c¢ocuk edebiyatina bakisin degismeye
baslamasiyla bu alana déniik calismalar yogunlastirilmistir. Ozellikle ¢ocuklara 6zgii

nitelikli kitaplarin basilmasi, bunlardaki egitici unsurlarin 6ne ¢ikarilmasi, ¢ocuga gorelik
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ilkesine dikkat edilmesi vb. {izerinde sik¢a durulmustur. Bilindigi gibi ¢ocuk edebiyatinin
en onemli amaci, ¢ocuklara okuma Kkiiltiiriiniin kazandirilmasidir. Bu sayede nitelikli
bireylerin yetistirilmesi miimkiin olacaktir. Ancak Tiirkiye’nin okuma alaninda diinya
ortalamasimin ¢ok altinda oldugu goriilmektedir. Bu agidan toplum olarak okuma
notumuzun zayif oldugu soylenebilir. Mustafa Ruhi Sirin tarafindan hazirlanan
“Tirkiye’nin Okuma Aligkanligi Karnesi” adli raporda genel okuryazarlik durumu sdyle

aciklanmustir:

Niifusun %88’1 okur-yazar. 6-13 yas grubu okullasma orani kizlarda %87.2, erkeklerde
92.3. 25 yas ve usti niifusun %17.2°si okuma-yazma bilmiyor. 25 yas ve istii niifusun
%71.8’1 ilkokul mezunu. 25 yas ustii kadinlarda ise bu oran %27.4. okul cag1 erkek
cocuklarda okullagsma orani %96.6, kiz ¢ocuklarda %93. Kizlarin okullasma orani her
alanda, erkek 6grencilerin altinda. Egitim siiresi uzadikca kizlarin okullagsma orani diisiiyor
(Sirin, 2006). Bu rapor, Tirkiye’de okuma yazmanin ya da ger¢ek okuryazar azliginin da
bir bakima nedenini agiklamistadir. PISA sonuglar1 da bu bulgular1 destekler niteliktedir.

Cocuk edebiyatinda c¢ocuklara doniik eserler de iki agidan ele alinabilir: Birincisi okul
oncesi donemdeki cocuklara hitap eden resimli kitaplardir. Bunlar, ¢ocuklarin gorsel
okumasini ve bununla birlikte yorumlama becerilerini gelistirecek nitelikte eserler
olmalidir. Ikincisi ise okuma-yazmanin 6grenilmesiyle birlikte ¢ocuklara okutulan ve yazili
eser niteliginde olan kitaplardir; ¢iinkii bundan 6nce ¢ocuklara okunan/okutulan kitaplar
genellikle ebeveynlerin tercihine dayanmaktadir. Oysa okumanin 6grenilmesiyle birlikte
cocuk, kitapla kendisi arasindaki engeli kaldirmakta ve kitaplara kendisi ulagabilmektedir.
Bu konuda ¢ocuk edebiyati yazarlarina da biiyiik sorumluluk diismektedir. Cocuk kitab1
yazarligi, cocukla eser arasinda bagm kurulmasimmi saglayacak kadar usta nitelikte
olmalidir. Ayn1 zamanda cocuk kitab1 yazarlar iilkenin var olan egitim politikasin1 ve
bununla birlikte dil 6gretim mekanizmasint bilmek zorundalardir. Olusturulan g¢ocuk
edebiyati eserleri ¢ocugun hayal diinyasina oldugu kadar yasadigi kiiltiire uzak

kalmamalidir.

“Cocuk edebiyati, cocuklugun ilk donemlerinden baslayarak, biitiin ¢ocukluk donemlerini
ele alir. Duyarliliklarin1 ve deneyimlerini tartigarak, ¢cocugu bir biitiin héalinde kucaklar.
Dolayisiyla ¢ocuk edebiyati, yazarinin “Neleri yazmaliyim?” yerine “Nasil?” ve “Ne

kadarimi?”, “Nigin yazmaliyim?” diye diisiindiigli ve kendisini sorguladigi bir yazma
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stirecidir” (Yalgin; Aytas, 2008, s.17). Egitimle birlikte bu yazma siirecinin ¢ocugun

gelisimsel 6zellikleri ve okuma egilimleri ile desteklenmesi gerekir.

Ancak bilindigi gibi yazilan her eser nitelikli ve egitici olmadig1 gibi ¢ocugun ihtiyacina
doniik de olmayabilir. Cocuklarin kendi ilgilerine ve beklentilerine uygun eserleri
segebilmeleri ¢cok onemlidir. 21. yiizyila kadar yapilan elestirilerin genel 6zeti, var olan
kitaplarin ¢ocuklarin dil ve ahlaki gelisimlerinde etkili olmadigi, onlara hitap etmedigi,
cocuklarin duygu ve diisiince diinyalarini zenginlestirmedigi seklindedir. Yeni bir ¢agin
yasandig1 yillarda ¢ocuk edebiyatina doniik eserlerin bu elestirilerden arindirilmis olmasi,
cocuklara hitap etmesi, ticari ve maddi kaygidan uzak olmasi, ¢ocuklar1 kendilerine ve
topluma faydali birey olarak yetistirmeyi saglayabilmesi beklenmektedir. Ayn1 zamanda
cocuk edebiyati, ideolojilerin tatmin edilecegi bir saha olmaktan da uzak kalmalidir. Aksi
halde yapilan elestiriler ayn1 olacagindan bu alanda bir basar1 elde edilemeyecek, bir
gelisme goriilemeyeceginden de cocuk edebiyati ¢ocuklardan uzak bir edebiyat olarak

kalacaktir.

“Egitim caginin uzamis olmasi ¢ocukluk donemini uzatmis olmasina karsin, diinya yeni bir
cocuk olgusu ile karsit karsiyadir. Cocugun, biiyliklerine oranla bircok konu ve alan
hakkinda daha erken bilgi sahibi oldugunu ileri siiren goriisler yeni ¢ocuklugu anlamayi
kolaylastirmaktadir” (Sirin, 2007-b, s.34). “Cagimizin getirdigi teknolojik yenilikler ve
bilimsel gelismeler artik cocuklarin her yasta ve her diizeyde ilgi alanlarinin, algilama
kapasitelerinin degiskenlik gésterdigini ortaya koymustur” (Yalgin; Aytas, 2008, s.2). Bu
nedenle ¢ocuklara yonelik eserlerin hazirlanmasinda ya da incelenmesinde dnce ¢ocuklarin

gelisim Ozellikleri, algisal degisimleri, beklentileri ve ihtiyaglar1 dikkate alinmalidir.

Ortaya konulan eserlerin iilkenin egitim programindan ve egitim hedeflerinden uzak olmasi
degil, aksine onunla biitiinlesmesi gerekmektedir. Cocuk kitaplarinin, ¢ocuklarin temel dil
becerilerine (dinleme, konusma, okuma, yazma) katki sunacak, bireyin kendini etkili ifade
etmesini saglayacak, onda elestirel diisinme ve yaratict diisiinme becerilerini
gelistirebilecek nitelikte olmas1 gerekmektedir. Bu nedenle arastirmanin temelini ¢ocuk

edebiyati iiriinlerinin temel becerileri gerceklestirmedeki etkisi olusturmustur.

Ulkemizde ¢ocuk edebiyat: alaninda yapilan lisansiistii arastirmalar da oldukca azdur.
Bunun en biiyiik nedeni ¢ocuk edebiyatinin heniiz yeni bir alan olmasi, éneminin ve

gerekliliginin yeterince benimsenememis olmasidir.
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Tablo 2. Tirkiye’de Cocuk Edebiyat1 Alaninda Yapilan Lisansiistii Tezlerin Disiplinlere
Gore Dagilimi(YOK, 2014)

Tezlerin disiplinlere gore dagilim

Egitim-Ogretim 69
Miitercim-Terclimanlik 3
Alman Dili ve Edebiyati 20
Ingiliz Dili ve Edebiyati 2
Isletme 1
Tiirk Dili ve Edebiyati 41
Dilbilim 5
Amerikan Dili ve Edebiyati 1
Bat1 Dilleri ve Edebiyati 1
Halk Bilimi (Folklor) 2
Gizel Sanatlar 2
Dogu Dilleri ve Edebiyat1 2
Sosyoloji 3
Bilgi ve Belge Yonetimi 8
Isletme 1
Ev ekonomisi 1
Din 4
Fransiz Dili ve Edebiyati 1
Toplam 167

Tablo 2 incelendiginde ¢ok farkli disiplin dallarinda ¢ocuk edebiyatinin ele alindig1 ancak,
bu calismalarin yine de ¢ok az oldugu goriilmektedir. Cocuk edebiyati ile ilgili en fazla

calismanin egitim-0gretim alam1 ile Tiirk Dili ve Edebiyati alaninda yapildigi
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goriilmektedir. Alanlarina ve ¢ocuk edebiyatinin mevcut problemlerine ¢éziim saglamakla
birlikte incelenen bu ¢alismalarin biiyiikk bir boliimiiniin yazar-eser degerlendirmesinden

ibaret oldugu, ¢ok az bir kisminin dil becerileri ile iliskilendirildigi gérilmiistiir.

Cocuk edebiyat1 ile ilgili yiiksek lisans caligmalari, yapilan doktora calismalarindan
fazladir. Cocuk edebiyatinin gelismesi, bu alanda yapilacak ¢aligmalarin devaminin
getirilmesiyle ve alanin tiim yonleriyle ortaya konmasiyla gergeklesecektir. Cocuk
edebiyati alaninda yapilan disiplinler arasi bu ¢alismalar, alanin genis oldugunu gostermesi

bakimindan 6nemlidir.

Lisanstistli ¢alismalar Tiirkiye’de 1987’lerde baslamis olmasina ragmen 2015 yil1 itibariyla
halen yeterli diizeyde degildir. Daha ¢ok kuramsal ¢aligmalar yapilmis olmakla birlikte,
uygulamaya doniik c¢alismalar da giderek artmaktadir. Yazici (2013)’min tespiti bu
diisiinceyi destekler niteliktedir:
Cocuk edebiyati iizerine yazilmig tezler, toplamda {i¢ farkli bilimin kapsamina girecek
incelemelerde bulunmuslardir: Konusunu edebiyat biliminin dlgiilerine gére (monografiler,
edebiyat tarihine yonelik calismalar, eser incelemeleri vb.) inceleyenler; ele aldigi konuyu
egitim biliminin Slgiilerine gore (¢ocuga gorelik, deger Ogretimi, tutum aragtirmalart vb.)
inceleyenler ve ¢ocuk kitaplarinin tasarimini ve gorselligini grafik acidan inceleyenler. Bu
dagilima bakildiginda tezlerin yarisindan fazlasinin edebiyat biliminin kapsamina girdigi
gorilir (Yazici, 2013, 5.448).
Cocuk edebiyatinin tilkemizdeki gelisimi genel olarak Tanzimat’a yani 19. yiizyila
dayandirilsa da bu alanda yapilan lisansiistii tezlerin tarihi daha yakin bir gecmisi isaret
eder. YOK Ulusal Tez Merkezi’nde ¢ocuk edebiyati ile ilgili olarak tespit edilebilen ilk tez
1987 wyilinda Ali Giiltekin tarafindan yapilan “Turkishce und Westdeutsche
Kinderliteratur” adli lisanstistii ¢calismadir. Goriildiigii gibi bu alanda yapilan ¢alismalarin

tarthi 20. yiizyi1lin sonuna denk gelmektedir.

14



35

30

25

20

15

10

o wu
-
-
—
-
—
_—
[
—
—
-
—

~ 0 O O =4 = o < v WO M~ 000 O O = 4 N <t 1 WO M~ 00 O O — 4 m

0 0 0 O O O O O O O O O O 2 9 0 0 0 0 0 0 9 Q© = o - -

g 9 v v v Oy Oy Oy Oy O Oy O O O OO O O OOOOOOO

L I B B I B I I T I I R I I o A ¥ A o Y o Y o R o A o VY o Y o Y o Y o Y o I o R |
M yillara gore tez sayisi

Sekil 3. Tiirkiye’de cocuk edebiyati alaninda yapilan lisansiistii tezlerin yillara gore
dagilimi (YOK, 2014)

Sekil 3’te gortildiigii gibi ¢cocuk edebiyatina yonelim son ii¢ ila bes yi1lda artmakla birlikte,
bu artisin yeterli oldugu sdylenemez. Tiirkiye’de ¢ocuk edebiyati alanindaki lisansiistii
caligmalarinin  1980°lerde baslamasina karsin, yurt disinda ¢ocuk edebiyati alaninda
yapilan akademik ¢alismalarin tarihi ¢ok daha eskiye dayanmaktadir. Bu da Bati’da ¢cocuk
edebiyat1 kavraminin yerlestigini, kuramsal ¢ercevesinin olustugunu ve kendine 6zgii bir
sisteminin oldugunu gostermektedir. Halbuki Tiirkiye’de halen c¢ocuk edebiyatinin
kavramsal cercevesi lizerinde tam bir mutabakata varilamamistir. Bu da, ¢cocuk edebiyati

alaninda yapilacak ¢alismalar1 olumsuz yonde etkilemektedir.

Sirin (2007-a, s.15), Cocuk edebiyatin1 “... edebiyatin i¢inde, cocugu duyarl bir birey, iyi
okur ve edebiyat okuru olmaya hazirlayan ge¢is donemi edebiyatidir.” diye tanimlayarak
okuma alisgkanliginin kazandirilmasinda bir ge¢is donemi niteligi gosteren ¢ocuk
edebiyatinin 6nemine dikkat ¢ceker. Bu gecis donemine yonelik kaleme alinacak eserlerin
nitelik ve nicelik 6zelliklerini ortaya koyan arastirmalar ve yapilacak akademik ¢aligmalar,
hem bu donemin 6nemini ortaya koyacak hem de yazilacak eserlerin hangi nitelige sahip
olmas1 gerektigini belirleyecektir. Bu da ancak lisansiistii ¢alismalarla ortaya konmasi

gereklidir.

Sekil 3 incelendiginde ¢ocuk edebiyat1 ile ilgili tezlerin sayisinda yillara gore zaman

zaman artan veya eksilen bir grafik ortaya g¢ikarken 2000 sonrasinda c¢ocuk edebiyati
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alanina ilginin belirgin bir sekilde arttigi goriilmektedir. Bu caligmalarin 6nemli bir
kismini, edebiyat alaninin disinda (sosyoloji, gorsel sanatlar, isletme, tarih vb.) yapilan
caligmalar olusturmaktadir. Bu tablodan hareketle, diger disiplinleri bir kenara birakarak

temel beceri ve ¢ocuk edebiyati odakli tezleri gbzden gecirmek yararli olacaktir.

2007 yilinda Hiilya Ozatalay tarafindan “Ilkdgretim Birinci Kademede Tiirkge Ogretim
Programi’nda Ogrencilere Kazandirilmas1 Hedeflenen Temel Becerilerin Ders Kitaplarinda
Kullanilmasina Iliskin Bir Durum Calismas1” adli arastirma tamamlanmistir. Bu
calismanm, uygulanmaya baslanan Yapilandirmaci Ogretim Programi dogrultusunda
hazirlanan Tiirkce ders kitab1 ve 6gretmen kilavuz kitaplariin, programda belirtilmis olan
iist diizey becerilere ulagmada yeterli olup olmadiklarinin ortaya konmasi amaciyla

yapildig1 belirtilmistir (Ozatalay, 2007).

Arastirmada 6gretmen kilavuz kitaplari, ¢alisma kitaplari ve ders kitaplar1 6rneklem olarak
secilmis, dokiiman incelemesi yontemi kullanilmigtir. Bu ¢alisma; yeni yazilara konu ile
ilgili yol gostermesi ve smif i¢i uygulamalarda st diizey becerilerin kazandirilmasi
sirasinda Ogretmenlerin tutumlarina konu ile ilgili bir farkindalik getirmesi agisindan
onemli kabul edilebilir. Arastirma sonucunda yapilan istatistiki calismalarin neticesinde
arastirilan tist diizey becerilerin Tiirk¢ce metinlerde yer alma diizeyi, bu becerilerin siniflara
gore farklilasma durumu ve becerilerin yaymevlerine gore farklilasma durumu ortaya

konmustur.

Temel beceriler ile ilgili yapilan bir diger ¢alisma 2008 yilinda Davut Hotaman tarafindan
tamamlanmistir.  “Yeni Ilkdgretim Programinin  Kazandirmayr Ongordiigii Temel
Becerilerin Ogretmen, Veli ve Ogrenci Algilari Dogrultusunda Degerlendirilmesi” adli
calisma icin literatiir taramasi sonucunda yedi temel beceri alanini temsil eden 40
maddeden olusan ve besli Likert tipinde bir 6l¢ek hazirlanmistir. Hazirlanan o6lgek
orneklem grubu iizerinde uygulanmig; 6gretmen, veli ve dgrencilerin farklilagan algilari
neticesindeki gorlisleri ayr1 ayr1 belirtilmistir. Arastirma, Ogretmen, Ogrenci ve veli
algilariin belirlenerek 4. ve 5. simif 6grencilerinin bu becerilere sahip olma diizeylerinin
belirlenmesi ve yeni program uygulamalarinin etkililigi hakkinda fikir edinilmesi agisindan

onem tagimaktadir (Hotaman, 2008).

Yeni programin kabul edildigi tarihleri takip eden yillarda en fazla calisma konularindan
birini yapilandirmaci yaklasimin sorgulanmasi ve temel becerilerin tartigilmasi

olusturmustur. 2009 yilinda Ebru Hezen tarafindan “ilkdgretim 1-5. Simflar Tiirkge Dersi
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Ogretim Programi ve Kilavuzu’nun Ogelerinin Ogretim Programinda Yer Alan Temel

Becerileri Gelistirmeye Uygunlugu” adli ¢alisma tamamlanmustir.

Arastirma ilkogretim 1-5. smiflar Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu’nun
Ogelerinin G6gretim programinda yer alan temel becerileri gelistirmeye uygun olup
olmadigin1 gostermesi bakimindan énemlidir. Nitel bir ¢aligma olan bu aragtirma tarama
modeli kullanilarak olusturulmustur. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore
kazanimlarin 6grenme-0gretme boyutunun ve oOlgme-degerlendirme boyutunun temel

becerileri gelistirmeye doniik oldugu tespit edilmistir (Hezen, 2009).

Bu ¢aligma ile oOrtiisen bir diger ¢alisma ise yine 2009 yilinda Aylin Isik Demir tarafindan
tamamlanmustir. “Yeni Programa Gore Hazirlanmus Ilkdgretim 6. Siif Tiirkgce Ders
Kitaplar1 ve Bu Kitaplardaki Metinlerin Cocuk Edebiyat1 Olgiitlerine Uygunlugu” adli
caligmada altinc1 smif dgrencilerine okutulan alt1 farkli Tiirkge ders kitabindan dordi;
metin, igerik, resim, hayal, dil-anlatim, kelimeler, yazim ve noktalama acisindan
incelemistir. Calisma sonucunda ele alinan metinlerin i¢inde bulunduklar1 temalar ile
uyumlu olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Ancak bazi metinlerin ¢ocuk edebiyati olgiitleri

agisindan ¢ocuklara ¢ok da uygun olmadigi tespit edilmistir (Demir, 2009).

Temel beceriler ile ilgili olarak yapilan ¢alismalara paralel sayilabilecek bir diger ¢alisma
2012 yilinda Ayse Tugce Kalyoncu tarafindan hazirlanmistir. Kalyoncu, “Yirmibirinci
Yiizyilda Ogrencilerin Sahip Olmas1 Gereken Bazi Temel Becerilere Iliskin Yonetici ve
Ogretmen Goriisleri” adli ¢alismayr tamamlanustir. Bu calismada konu ile ilgili olarak
ogretmen ve yoneticilerin goriiglerinin tespitinin amaglandigr belirtilmis, betimsel model
kullanilmigtir. Calismanin 6rneklemi 2010 yili itibariyla MEB’e bagli bazi1 6zel ve devlet
okullarinda ¢alisan toplam 307 6gretmen ve yoneticiden olusmustur. Calisma, ilkdgretimde
olmas1 beklenen temel becerilere alanin uygulayicisi olan 6gretmen ve yoneticilerin

fikirleri dogrultusunda yon verilmesi agisindan 6nemlidir (Kalyoncu, 2012).

Cocuk edebiyati alanin1 dogrudan hedef alan lisansiistii calismalarin odak noktasin1 ¢ocuk
edebiyat metinleri olusturmaktadir. 2006 yilinda Isil Serife Karakus tarafindan tamamlanan
“Cocuk Edebiyat1 Uriinlerinin Okuma Gelisimine Etkisi” adli calisma, cocuk edebiyati
metinleriyle okuma gelisimi arasindaki iligkiyi gostermesi bakimindan Onemli bir
caligmadir. Arastirmada yapilan analizler sonucunda Ogrencilerin cinsiyetleri,
sosyoekonomik diizeyleri ve cinsiyetlerine iliskin verilere goére okuma becerilerinde

anlamli farkliliklarin olustugu sonucuna ulagilmistir (Karakus, 2006).
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Cocuk edebiyati, her yoniiyle saglam zemine oturtulamamis olsa dahi, cocuk edebiyatinin
birtakim ilkeleri olmasi gerektiginde birgok arastirmaci ve yazar hemfikirdir. 2009 yilinda
Isilay Uz Ersahin tarafindan yapilan “Tiirk¢e Ders Kitaplarinda Yer Alan Cocuk Edebiyati
Metinlerinin Cagdas Cocuk Edebiyati Ilkeleri Acisindan Degerlendirilmesi ve Egitsel
Oneriler” adli calismada gocuk edebiyati ilkeleri ortaya konmus, drneklemi olusturan

metinler bu ger¢evede degerlendirilmistir.

Arastirma, ilkogretim ikinci kademe (yeni programa gore ortaokul) Tirkce ders
kitaplarinda yer alan ¢ocuk edebiyati metinlerinin 6zelliklerini, bu metinlerin islenisindeki
sorunlart ve bu metinler i¢in hazirlanan alternatif etkinlikleri temel almistir. Calisma
sonucunda Tirk¢e ders kitaplarinda hem c¢agdas cocuk edebiyati beklentilerini
karsilayabilen hem de bu beklentileri karsilayamayan, yani ¢agdas cocuk edebiyati ilkeleri

ile uygunluk géstermeyen metinlerin yer aldig1 goriilmiistiir (Ersahin, 2009).

Cocuk edebiyati metinleri lisansiistii ¢aligmalarda siklikla ele alinmis olup bu metinlerin
cocuga gore olup olmadigi da sik sik sorgulanmistir. Yukaridaki calisma ile paralel
sayilabilecek bir diger calisma ise 2010 yilinda Baran Solar tarafindan tamamlanmistir.
“Tirkce Ders Kitaplarindaki Metinlerin Cocuga Goreliginin Degerlendirilmesi” adli
caligmada ilkogretim 3. smif, 5. siif ve 8. smif ders kitaplarindan tesadiifi secilmis 22
metin incelenmistir. Nitel bir arastirma olan bu ¢alismada ders kitaplarina alinan metinlerin
genel olarak cocugun ilgisini ¢gekmeyen, onlarda ilgi ve okuma sevgisi olusturmayan

metinler oldugu sonucuna ulasilmigtir (Solar, 2010).

Bir¢ok arastirmada, ¢ocuk edebiyati metinlerinin ¢ocuklarin okuma geligimleri ile onlarin
hayal ve diisiince diinyalarinda etkili oldugu konusunda ortak sonuca varilmistir. 2011
yilinda Murtaza Aykag tarafindan “Tiirkge Ogretiminde Cocuk Edebiyati Metinleriyle
Kurgulanan Yaratici Drama Etkinliklerinin Anlatma Becerilerine Etkisi” adli doktora
caligmasi tamamlanmustir. 4. siif dgrencileriyle yapilan bu ¢alismada, Aykac deney ve
kontrol grubu kullanmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, deney grubunda
uygulanan ¢ocuk edebiyati metinleriyle kurgulanan yaratict drama etkinliklerinin, kontrol
grubunda uygulanan O6gretmen kilavuz, 6grenci ders ve ¢alisma kitaplarina dayali
etkinliklere gore 0grencilerin konusma ve yazma becerilerini anlamli derecede artirdigi

sonucuna ulasilmistir (Aykac, 2011).

2007 yilinda Sibel Yilmaz tarafindan yapilan “Muzaffer Izgii’niin Cocuk Romanlarmimn

Tema, Egitsel Iletiler ve Dil Yéniinden 10-12 Yas Grubu Cocuklarina Uygunlugu” adl
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caligsma yapilmistir. Aragtirmanin ¢ikis noktasini cocuk edebiyati eserlerine 10-12 yaslari
arasinda meydana gelen yonelim olusturmaktadir. Bu baglamda 6rneklem olarak secilen
Muzaffer izgii’niin 12 romaninmn, islenilen tema ve ele alian egitsel iletiler agisindan 10-
12 yas gurubu ¢ocuklarinda olumlu davranis degisikligi yapabilecegi sonucuna ulagilmigtir

(Yilmaz, 2007).

2011 yilinda Fatih Destebasi tarafindan “Cocuk Edebiyati Eserlerinin 7. ve 8. Simf
Ogrencilerinin Karakter Gelisimine Etkisi” isimli calisma tamamlanmistir. Deney ve
kontrol grubu olusturularak yapilan arastirmada, arastirma sonucunda deney grubunda
bulunan 6grencilerde ahlaki gelisim diizeylerini artirmaya yonelik olarak yapilan edebiyat

temelli karakter egitiminin etkili oldugu saptanmistir (Destebasi, 2011).

Benzer dogrultuda yapilan bir diger ¢aligma ise 2012 yilinda Giilin Siiliin Ozyar tarafindan
yapilmistir. “Okuma Becerisinin Gelistirilmesi ve Cocugun Dil-Kavram Gelismesi
Baglaminda Yalva¢ Ural’in Cocuk Kitaplar1” adli ¢alismast Yalvag Ural’in kitaplari
ornekleminde tamamlanmistir. Calismada yapilan degerlendirmeler sonucunda yazarin
anlatim ve bigeminin dil gelisimine olan katkisinin fazla oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ayni zamanda ele alinan kitaplarin dogal ve rahat anlatim, zengin dilsel ve gorsel
uyaranlar, farkli cocuk edebiyat tiirlerini ele alarak yazma gibi agilardan olumlu 6zellikler
tasidign saptanarak Tiirkge Ogretim Programi’nda yer alan kazanimlarla da ortiistiigii

sonucuna ulasiimustir (Siiliin Ozyar, 2012).

Tiirkiye’de yapilan lisansiistli ¢aligmalarin yani sira yurt disinda da konuya yonelik ¢ok
sayida arastirma yapildig1 goriilmektedir. Bu ¢aligmada temel beceriler ve cocuk edebiyati

ile 1lgili olanlardan bazilarina burada yer verilmistir.

Anna L. Cates (2002), “More Than Just Imaginative: A Qualitative Study of Values in
Literature for Young Children From the 20th Century” (Hayal Giiciinden Daha Fazlasi: 20.
Yiizyildaki Gen¢ Cocuk Edebiyatindaki Degerlere Yonelik Nitel Bir Arastirma) adli
calismada ¢ocuk edebiyatindaki degerler ve bunlar hakkindaki goriislerin, tartismalarin vs.
ortaya konmasi amaglanmistir. Calismada, nitel arastirma tekniklerinden icerik analizi
kullanilmis ve kaynak olarak en ¢ok bilinen ve yaygin olan c¢ocuk edebiyati iirlinleri
secilmistir. Yapilan arastirma sonucunda, ¢cocuk edebiyati iirlinlerinde degerlerin siklikla

vurgulandig1 goriilmiistiir (Cates, 2002).

Yurt dis1 literatiir tarandiginda temel becerileri belirlemeye doniik ¢ok sayida ¢alisma ile

karsilasiimistir. Ozellikle 2000 yilindan sonra sadece Tiirkiye’de degil, Bati’da ve dzellikle
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Amerika’da da ist diizey becerilere sahip ideal bir insan modelinin olusturulmaya

calisildig tespit edilmistir.

Beatrice Hope Benton (2006) tarafindan “Teaching Every Student in the 21st Century:
Teacher Efficacy and Technology” (21. Yiizyllda Her Cocuga Ogretim: Ogretmen
Etkililigi ve Teknoloji) adl1 calisma tamamlanmustir. Nitel bir calisma olan bu arastirmada
orneklem olarak her o6gretim kademesinden, kirsal ve kentsel yerlesmelerden, farkli
ogretim seviyelerinden vs. segilen egitimciler alinmistir. Yapilan veri analizleri sonucunda
genel egitim smiflarinda oOzellikle engelli 6grencilerin oldugu egitim siniflarinda
ogretmenlerin kisisel etliligi ve isbirlikgi galismalarinin etkili oldugu ve teknoloji

kullaniminin bunu destekledigi sonucuna ulagilmistir (Benton, 2006).

2012 yilinda Kurt McLachlan tarafindan nitel bir ¢aligma olan “A Case Study of 21st
Century Skills Programs and Practices” (21. Yiizyll Becerilerinin Program ve
Uygulamalarina Do6niikk Bir Durum Calismasi) adli c¢alisma yapilarak, 21. yiizyil
becerilerinin; profesyonel gelisim, iletisim ve Ogrenci katilimi gibi birtakim unsurlari
ortaya konmustur. Bu calisma ile ayrica 21. yiizyilda okul bilesenlerine deginilerek kiiresel

bir miifredattan, alternatif degerlendirmelerden, girisimcilikten vs. bahsedilmistir

(McLachlan, 2012).

Randy Michael Riegenfuss (2010)’un yaptig1 “Education in the 21st Century: Toward an
Expanded Epistemic Frame of Leadership” (21. Yiizyilda Egitim: Liderlik Cercevesinde
Genis Bir Hakikate Dogru) adli ¢calisma yapilmistir. Bu ¢alisma, okullarda liderlerin yeni
birtakim bilgi, beceri, yeterlikleri edinmelerinde teknolojinin etkisini belirtmesi ve
ogrenme-0gretme faaliyetlerinde nelerin 6nemli oldugunu ortaya koymasi acgisindan
onemlidir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden odak grup calismasi ve miilakat
yontemi kullanilmistir. Arastirmanin sonucuna gore, 21. yiizyillda 6grenme ve dgretmeyi

gelistirmesi bakimindan kavramsallagtirmanin 6nemine deginilmistir (Riegenfuss, 2010).

Hillman’m 2012°de tamamladigi “Learning 21st Century Skills: Implementation of
Programs and Practises” (21. Yiizyil Becerilerini Ogrenme: Program ve Uygulamalarin
Gergeklestirilmesi) adli calismada Oncelikle 21. ylizyilda tespit edilen beceriler agiklanmis,
ardindan program ve uygulamalarda bu Dbecerilerin gergeklestirilme diizeyleri
sorgulanmistir. Calismanin amaci okullarda 21. yiizyil becerilerinin edinimini tesvik eden
program ve uygulamalar1 tanimlamak olarak aciklanmistir. Nitel arastirma tekniklerinden

durum c¢alismasinin model olarak kullanildig1r arastirmada, ozellikle temalarin egitim
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liderlerinin degisen diinyaya ayak uydurabilmelerine katkida bulunacagi sonucuna

ulagilmistir (Hillman, 2012).

Hillman’in ¢alismas1 ile benzer bir diger calisma ise Velez (2012) tarafindan
tamamlanmustir. “Preparing Students for the Future: 21st Century Skills” (Ogrencileri
Gelecege Hazirlamak: 21. Yiizyill Becerileri) adli ¢alismanin amacini, 6grencilerin 21.
yizyill becerilerini ve bilgi birikimini tesvik eden program ve uygulamalarin
degerlendirilmesi olusturmaktadir. Orneklem grubu olarak vakif okullari secilmistir.
Calisma sonucunda, okullarin belirtilen temel becerileri gergeklestirmek icin giicli
programlar olusturduklart belirtilmis; ancak bununla birlikte bircok 6gretmenin bu

becerilere tiimiiyle sahip olmadigi sonucuna ulasilmistir.

Arastirmanin Amaci

21. yiizyilda (sinirlilik olarak 2000-2013 yillart arasi) ¢ocuklarin en ¢ok okuduklari/tercih
ettikleri ¢ocuk edebiyat1 eserlerinden hareketle, bu eserlerin Tiitkce Dersi Ogretim
Programi (6, 7, 8. Smuiflar)’ndaki temel becerileri (Tirk¢eyi dogru, giizel ve etkili
kullanma, elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, iletisim kurma, problem ¢6zme, arastirma,
karar verme, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik) gerceklestirmedeki roliinii/etkisini
ortaya koymak seklinde olusturulmustur. Bundan hareketle arastirmanin problem ciimlesi,
“2005 yilinda temel alinan yapilandirmaci yaklasim neticesinde ideal insan modeli olarak
One siiriilen temel becerilerin gergeklestirilmesinde 2000 yili sonrast basilan c¢ocuk
edebiyat1 iiriinleri etkili midir?” seklinde belirlenmistir. Bu ana problem etrafinda asagida

verilen denencelerin dogru olup olmadigina cevap aranmustir:

Denence 1. Calisma grubuna dahil edilen Ogrenciler, birbirlerinden farkl
sosyoekonomik ozellikler sergilemektedirler.

Denence 2. Okunan/tercih edilen kitaplar yas gruplarina ve cinsiyete gore degisim
gostermektedir.

Denence3. Okunan/tercih edilen kitaplar, 6gretmen tavsiyesiyle sekillenmektedir.

Denence 4. Ogrencilerin en ¢ok okuduklari/tercih ettikleri eserler arasinda 2000 yili
sonrasi ilk baskis1 yapilanlar genis yer tutmaktadir.

Denence 5. Calisma grubuna dahil edilen Tiirkge Ogretmenlerinin Programda esas

alinan temel becerilere yonelik bilissel farkindalik diizeyleri yeterlidir.
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Denence 6. . 12-15 yas grubundaki bireylere yonelik olarak 2000-2013 yillart
arasinda yazilan kitaplar bu yas grubuna temel becerileri kazandirabilecek

niteliktedir.

Arastirmanin Onemi

Yiizyillara gore cocuklarin beklentileri ya da toplumun g¢ocuga ylikledigi deger algisi
birbirinden farkli olabilmektedir. S6z gelimi bir 6nceki yiizyila gore 21. ylizyilda yalnizca
biiyiiklerin degil cocuklarin da alg1 diinyalari, diisiinceleri, beklentileri degismistir. Bu
beklentilerin neler oldugunun anlasilmasi i¢in ¢ocuklarin okuduklari/ilgi duyduklar
eserleri tespit etmek gerekmektedir. Bu tespit, 21. yiizyilin baslangicindan itibaren (2000-
2013 yillart arasi) genel olarak cocuklarin en c¢ok okuduklari/tercih ettikleri kitaplarin
ortaya konmasi ile anlasilabilir. Bu, ayn1 zamanda ¢ocuk edebiyat1 iiriinlerine bilimsel bir

ol¢iit getirmek i¢in de 6nemli bir tespittir.

Bu calismanin en 6nemli noktasini 21. ylizyilin algisin1 ve yeni diisiince anlayisin
yansitmast bakimindan 2000-2013 yillar1 arasinda ilk kez basilan ve en c¢ok tercih
edilen/okunan kitaplarinin temel becerileri gergeklestirmedeki etkisinin ortaya konmasi
olusturmaktadir. Yakin tarihlere kadar, ilgili arastirmalar kisminda da deginildigi gibi,
basli bagina temel beceriler ve ¢ocuk edebiyati lizerinde bir¢ok caligma yapilmistir. Ancak,
bilimde ve teknolojide bir doniim noktas olarak kabul edilen 2000 y1l1 sonrasinda basilan
eserler ¢ok fazla ele alinmamis, caligmalar daha c¢ok 100 Temel Eser iizerinde
yogunlagmistir. Bu nedenle bu arastirmada ¢ocuk edebiyati dlgiitleri yeniden ele alinarak,
cocuklarin tercihleri dogrultusunda belirlenen eserlerin, programda amaclanan temel
becerileri kazandirmadaki etkisi incelenecektir. Yapilan bu calisma, ayni zamanda
orneklem olarak alman 2000 yili sonrasi ilk kez yazilan/basilan eserlerin ilkdgretim Tiirkge
Dersi (6, 7, 8. Siniflar) Ogretim Programi’ndaki temel becerilere uygun olup olmadig
yoniinden degerlendirilmesini, siirliliklarda ele alinan hedef kitlenin beklentisini ve

tercihlerini ortaya koymasi agisindan da 6nemlidir.

Varsayimlar

Yapilan bu arastirmada, arastirma boyunca varsayim olarak kabul edilen noktalar

sunlardir:
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Evrenin 6rneklemi yansittig1 varsayilmaktadir.

12-15 yas araligindaki ¢ocuklarin okuduklar: eserleri kendi istek ve arzulari ile aldiklar1 ve
okuduklar1  varsayilmaktadir. Olabildigince nesnel sonuglara ulasabilmek igin
Ogretmenlerin, Ogrencilerin kitap okuma aligkanliklar1 tizerindeki etkisi de calismada

ayrica belirlenmeye ¢aligilmistir.

Simirhliklar

Bu ¢alisma 2000-2013 yillar1 arasinda ilk kez yazilmis ve Milli Kiitiiphane kataloguna
giren kitaplar ile smirlidir. 2014 ve 2015 yillarina ait eserler heniiz Milli Kiitiiphane ve

Ulusal Toplu Katalog’da tiimiiyle yer almadigindan bu yillar ¢alismaya dahil edilmemistir.

Calisma Tiirkiye genelinde her bolgeden tesadiifi 6rneklemle alinmis en az iki okuldaki
Tiirk¢e 6gretmenleri ile ortalama 12-15 yas araligina denk gelen 6, 7, ve 8. sinif 6grencileri

ile simirhidir.

Calisma Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (6, 7, 8. Smmflar) yer alan temel beceriler
(Tirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma, elestirel diisiinme, yaratici diistinme, iletisim
kurma, problem ¢6zme, arastirma, karar verme, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik)

ile sinirhdir.

Bu calisma, nicel verilerle desteklenerek olusturulmus nitel bir arastirma olacagi gibi
arastirma boyunca Ogrencilerin eserler iizerindeki diisiincelerini etkilememek ve nesnel

verileri somutlastirmak amaciyla gortisme teknigi uygulanmustir.

Tammlar

Cocuk: Cocuk kavrami iizerine ¢ok c¢esitli tanimlar yapilmaktadir. Kimileri c¢ocuk
kavramini biyolojik yasa kimileri de duygu ve diisiince diinyasinin zenginligine gore ele
almaktadir. Ancak genel olan tanim ise dogumdan ergenlige kadar gegen siirede bireyin
cocuk olarak adlandirilmasidir. Bununla birlikte Cocuk Haklar1 S6zlesmesine gore on
sekiz yasina kadar her birey ¢ocuk sayilir ve tiim haklar1 giivence altindadir. Cocuk ayni
zamanda kendine 6zgii diisiince diinyasi olan, estetik duygusu gelismis, diinyayr yeni yeni

tanimaya baslayan bireydir.

23



Edebiyat: Duygu, diisiince, hayallerin sanatsal bir anlatimla estetik kurallar gergevesinde

yazili ya da sozlii olarak anlatilmasi sanatidir.

Cocuk edebiyati: Yazili ve sozli kiiltiir iirtinlerinden hareketle, ¢ocuklarin duygu ve
diisiince diinyalar1 ile birlikte onlardaki estetik ve edebl zevki gelistirmeye yarayan

iiriinlerin genel adidir.

Temel beceri: Tirk Milli Egitim sisteminde dgretim programlarinin hepsinde dgrencilere
kazandirilmasi hedeflenen ortak becerilerin tiimiine (Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili
kullanma, elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, iletisim kurma, problem ¢6zme, aragtirma,

karar verme, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik) verilen addur.

Yapilandirmacilik: Ogrenenin aktif olarak kabul edildigi, bilginin beyinde yapilandirilip
anlamlandirildigin1 kabul eden bir anlayistir. Bilissel temelli bir 6grenme yaklasimi olan
yapilandirict yaklasim, bilginin zihinsel siire¢lerden gecirilerek yeniden yapilandirilmasini

ve bu sayede yeni bilgilerin olusturulmasini 6ngérmektedir.

Ogretim: “Egitim kurumlarinda, Ogretmenler tarafindan, Ogrencilere bilgi ve beceri
kazandirmak, fiziksel ve zihinsel gelismeler saglayarak, 6grencilerin toplumsal yasantiya

uyumlarina yonelik yapilan her ¢esit etkinliktir” (Calik, 2010, s.17).

Dil Egitimi: Bireyin temel dil becerilerini (dinleme, okuma, konusma, yazma)

gelistirmesine yonelik ana dilinde ya da yabanci bir dilde aldig1 egitimdir.

Yaklasim: Egitim uygulamalarinda temel alinan ve felsefi temeli olan kuramlar biitiinii.
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BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde arastirmanin bilimsel temelini olusturan kavramlar ele alinmis ve arastirmanin
kavramsal gergevesi olusturulmustur. Oncelikli olarak ¢alismanin odak noktasi olan gocuk
kavrami, hem yapilan tanimlardan ve farkli goriislerden hem de ¢aglara gore ele alinan

anlayislardan yola ¢ikilarak incelenmistir.

Kavram Olarak Cocuk

“Cocuk kimdir? Cocuk nasil bir varliktir? Cocugu yetigkinden ayiran temel o6zellikler
nelerdir?” sorularina verilebilecek cevaplar ayn1 zamanda kendi iginde de bir¢ok soruyu
barindirir. Insan, dogumdan 6liime kadar yiiriidiigi zaman cizgisinde, bebeklikten
cocukluga, cocukluktan yetigkinlige ve yetiskinlikten yashilifa olmak {izere ¢ok degisik
evrelerden geger. Bu evrelerin her biri kendi iginde insanin fiziksel, biligsel, dilsel,

sosyokiiltiirel gelisimine etki etmekle birlikte, her evre kendi i¢inde degisim gosterir.

Bebeklik, dogum sonrasi donemden itibaren ilk sozciiklerin ve anlamli ciimlelerin
sOylenmeye basladigi, bagimsiz yiirlime faaliyetlerinin gerceklestirilebildigi, ortalama iki
yasina kadar siiren doneme verilen addir. “Cocuk kimdir?” , “Cocuk nasil bir varliktir?”
ya da “Cocukluk doneminin baslangici ne zamandir?”, “Cocukluk dénemi ne zaman sona
erer?” diye soruldugunda bu sorulara verilecek yanitlar o kadar kolay degildir. Ciinkii
verilen her cevap ya da ¢ocuk kavramina doniik yapilan her tanim, aslinda farkli bir bakis

acisindan 6te bir sey degildir. Her tanim, ¢ocuk kavramina yeni bir boyut kazandirmaya
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caligmakta; ancak ¢ocuk kavramina doniik olarak net bir ifade séylenememekte, kesin bir
siir ¢izilememektedir. Bu konuya iliskin en biiyiik ihtilaf, cocugun ya da ¢ocuklugun
fiziksel Ozelliklere gore mi biligsel Ozelliklere gére mi, yoksa sosyokiiltiirel ve dilsel
gelisime gore mi ele alinmasi gerektigidir. Bu kararsizlik ¢ocuk kavramina doniik yapilan
tanimlara da yansimakta ve ortaya bazen birbiriyle Ortiisen bazen de ¢elisebilen ¢ok sayida

tanimin ¢ikmasina neden olmaktadir.

TDK (2005), ¢ocugu; “kaynaklardaki kiigiik yastaki oglan veya kiz” olarak ele alirken,
Egitim Bilimleri Sozligi'nde (2000, s.244) cocuk kavrami “a. En genis anlamda:
olgunluktan 6nceki bir yasta bulunan her kiz ve erkek. b. Dar anlamda: Kiiciik ¢ocuk ile
yeniyetme arasinda bulunan kimse. c. Insan yavrusu” olarak agiklanmaktadir. Goriildiigii
gibi bu tanimlar yeterli olmamakla beraber ¢ocugun taniminda hangi 6zelligin dikkate
alinmasi gerektigi de acik ve net degildir. Cocuk kavrami, arastirmacilar ve bilim adamlari

tarafindan da tanimlanmistir:

Yal¢in ve Aytas (2008) cocugu, “genellikle bedensel ve zihinsel gelisim bakimindan
insanoglunun 0-16 yas grubu” olarak ele alirken Simsek vd. (2011) ¢ocugu dort asamadan
olusan cocukluk doneminden ibaret goriir. Bu donemin birinci evresinin dogumdan
yaklagik ii¢ haftalik oluncaya kadar, ikinci evresinin on sekizinci aya kadar, {icilinci
evresinin 6-7 yasina kadar, dordiincii ve son evresinin ise ergenlik ¢agina kadar siirdiigiinii,

bu evrelerin ¢ocugun bedensel ve psikomotor gelisimine gore belirlendigini ifade eder.

“Islam’a gore ¢ocukluk ¢ag, akil balig olmakla biten bir smira sahip. Akil balig kavrami
ilging bir kavram, aklin buluga ermesi gibi net olmayan bir tarafi olmasina ragmen,
kiiltiirel bazda bedenen buluga erme temeline oturmus” (Karaosmanoglu, 2005, s.29).
Demirel ¢ocugu (2010, s.1); “Cocuk dogdugu andan itibaren kendine has bir karaktere,
davraniga, zekdya ve goriiniime sahip olan, i¢inde bulundugu her bir yasa gore ayr1 ayri
fiziksel, ruhsal ve zihinsel Ozellikler gosteren ve bu ozellikleri heniliz tam yerli yerine
oturmamis olan, biitiin bunlarin yaninda yaratict 6zelligi en zengin ve en renkli siireci
kapsayan, kendine oOzgii ilgi ve ihtiyaglar1 olan ve yine kendine 0zgii yeteneklerle
donatilmis insan yavrusudur.” seklinde tanimlamaktadir. Cocuk, kendi ruh hali ve
duygusal yapisi gibi siirekli degisken oldugundan net ve her yoniiyle bir tanimin yapilmasi
kolay degildir. Aslinda ¢ocugun basit bir nesne gibi anlatilamayis1 ve onu anlatirken kesin

sozciikler kullanilamayis1, cocugun kendi karmasik yapisina da uygundur.
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Oztan’a gore (2012, s.3) “Cocukluk, salt biyolojik bir kategori degil, ayn1 zamanda
toplumsal ve siyasal bir tahayyiildiir; tarihsel seriiveni boyunca ekonomik, sosyokiiltiirel ve
politik diizlemde farki sekillerde algilanmis ve kavramsallagtirilmistir. Tim cografyalar
kapsayan tek bir c¢ocukluk anlayist olmadigi gibi ¢ocukluk 6zelinde lineer bir ¢ocuk

imajindan s6z etmek de olanaksizdir”.

Yapilan diger tanimlar ve siniflandirmalarda ¢ocukluk déneminin 0-16, 0-14, 2-16, 2-14
yas araliklan cercevesinde ele alinmakta oldugu goriiliir. Bu farklilik ¢ocugun gelisimine
paralel olarak degisebildigi gibi toplumdan topluma ve kiiltiirden kiiltiire de degisebilir.
Bununla birlikte alinan egitimin, sosyokiiltiirel ¢evrenin ve teknolojik yasantiya olan
bagliligin da ¢ocukluk cagmnin belirlenmesinde etkili oldugu sdylenebilir. Dolayisiyla yasa
ya da fiziksel gelismislige dayali bir tanim yapilmasi yeterli degildir.

“Yas, basitce bakildiginda, bireyin dogumundan itibaren diinyanin giines ¢evresindeki
donitislerinin sayisidir sadece. Ancak yasla gelen degisimler, farkli yaslardaki insanlar
arasindaki farkliliklar, yaslanma siireci vb. 6nemli konulardir. Yasa iliskin bu degisimlerin
cogu-Ozellikle yetiskinler igin- bireyin i¢inde yasadigi toplum tarafindan belirlenir” (Onur,
2011, s.23).

Bununla birlikte bir iilkenin farkli noktalarinda yetismekte olan ¢ocuklarin dahi gelisim
acisindan bireysel farkliliklar1 olabilir. Beslenme, saglik hizmetlerinin yeterliligi, anne-
babanin egitim durumu gibi etmenler cocuk gelisiminde ¢ok onemli unsurlardir. Cilinkii
cocuk, adeta dokiildiigli kabin seklini alabilen su gibidir. Farkli egitim-6gretim ortamlar
ile tutum ve davranis bicimleri ¢ocukta farkli etkiler meydana getirir. Ancak, ¢ocuk

kavrami1 ve bu alana doniik ¢alismalar Montessori tarafindan siddetle elestirilmistir.

“Yetigkinler ¢evresi, cocuklar i¢in uygun bir ¢evre olmak s6yle dursun, onlarin direnglerini
artiran, davraniglarini ¢arpitan bir engeller bilesimidir. Cocuk ruh bilimi ve egitimi,
cocuklarin degil yetiskinlerin goriis agisindan ele alinmustir. Oyleyse varilan biitiin
sonuglar temelinden degisecektir” (Montessori, 1982, s.107). Montessori’ye gore
yetigkinler, ¢ocuklarin gelisimlerini etkilemekle kalmamis, ayn1 zamanda ¢ocugu kendi
goriisleri dogrultusunda yetistirecek bir egitim anlayisi 6ne siirmiiglerdir. Bu diislincenin
edebiyattaki en gilizel yansimasi ise “Kiiglik Prens” adli eserdir. Montessori’den ¢ok daha

once Ziya Gokalp de benzer seyleri ifade eder.

“Cocuk diinyaya geldigi zaman 1a-milli bir ferttir. Cilink{i ana rahminden beraberinde milli

harsa, milli kiymet hiikiimlerine dair hi¢bir duygu getirmez. Cocuklar mektebe gittikten
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sonra oralarda, yalniz eski yahut yeni bir medeniyetin cansiz ananelerini 6grenir ve milli
harstan biisbiitiin mahrum kalirsa gayr-1 milli fertler arasina gegerler” (...) (aktaran Ates,
2008) diyerek cocugun sekillenmesinde cemiyet hayatinin 6nemli etkileri oldugunu
belirtir. Cocuk ve ¢ocukluk kavrami degisimlerden etkilenirken, ¢ocugun yasal olarak da

ele alinmasi ve kanunlarda yer bulmasi yakin tarihlerdedir.

“Hukukta c¢ocugun taninirligi nasildir?”, “Cocugun yeri neresidir?” Bu sorulara
verilebilecek cevaplar iki sekilde ele alinabilir. Birincisi gelenek-goreneklere ve orf
adetlere gore olan kabuller. ikincisi ise anayasal diizenlemelerle gocugun ele alinmasi. Orf
ve adetlere dayali degerlendirmelerin tarihi ¢ok eskidir ve her toplumun kendi gelenegine
dayali birtakim uygulamalar1 vardir. Bu uygulamalar daha ¢ok ad verme, egitme, siinnet,
okula gonderme vs. gibi etkinliklerde ortaya c¢ikmaktadir. Hukuki agidan ise bu durum
biraz daha farklidir. Cocuk haklarinin gozden gegirilmesi ve her seyden Once onlarin
biiyiiklerden farkli, ancak kendilerine 6zgili ihtiyaclar1 ve isteklerinin oldugunun fark
edilmesiyle bu alanda uluslararas1 bir ¢aligma yapilir. Diinya tizerindeki tiim c¢ocuklarin
ozel ve degerli oldugu diisiincesinden hareketle bir bildirge yayinlanir. Bu bildirgede belli

basli ¢cocuk haklarindan bahsedilir.

Tim 1ileri iilkelerin yasa ve anlayislarinda dagimik bicimde yer alan, 1923 yilinda,
“Uluslararas1 Cocuklara Yardim Dernegi’nce derlenip yayinlanan, 1924 yilinda Milletler
Cemiyeti tarafindan benimsenmis ve Birlesmis Milletler Kurulduktan sonra 1948°de
yeniden gozden gegcirilip son bi¢imi ile 1959’da yayinlanan ve 9/12/1994 giin ve 4058
sayili yasa ile lilkemizin de kabul ettigi bildiride 6zetlenen belli bash ¢ocuk haklar1”
(Onciil, 2000, s.248), a)medeni haklar b)ekonomik haklar, c)sosyal haklar, d)kiiltiirel
haklar olmak {izere en genis sekliyle dort grupta ele alinmistir (Toz, 2010, S.247).

Birlesmis Milletler Genel Kurulu tarafindan 20 Kasim 1989 tarihinde kabul edilen Cocuk
Haklar1 Sozlesmesi’ne gore ise “On sekiz yasina kadar her insan ¢ocuk sayilir.” ifadesi
giiniimiizde hukuki bir ifade olmaktan dteye gidememistir. Diinyadaki egitim politikalari,
calistirllan ¢ocuklar, aclikla ve yoksullukla miicadele oranina bakildiginda Birlesmis
Milletler Genel Kurulu’nun bu ifadesinin diinya iizerinde ¢ocuk taniminda ve ¢ocuk
haklarinin giivence altina alinmasinda ¢ok da bir gecerligi ve yaptirimi olmadig
goriilmektedir. Ancak resit olma, sorumluluk tasima agisindan bu tespitin kabul edilebilir

oldugu sonucuna varilabilir.
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Giliniimiizde ise ¢ocuk haklarinin korunmasi ve giivence altina alinmasi ile ilgili dnemli
faaliyetleri ve yayinlari bulunan Mustafa Ruhi Sirin’in kuruculugunu yaptigi Cocuk Vakfi
tarafindan 2012 yilinda Diinya Cocuk Haklar1 Bildirgesi’nin yani1 sira ¢ocugun anayasadaki
yerinin yeniden belirlenmesi amaciyla bir rapor yaymlanir ve bu raporda var olan
anayasanin ¢ocuklar1 goz ardi ettigini, ¢ocuklarin daha ¢ok one ¢ikarildigi bir anayasaya

ihtiya¢ oldugu vurgulanir.

Cocuk denilince insan zihninde ¢agrisim yapan ilk kelimeler masumiyet, oyun ve sevgidir.
Genel olarak biitiin cocuklarin masum ve giinahsiz olduklarina inanilir. Dogustan
korunmasiz olan ¢ocuklar sevmeye ve sevilmeye ihtiya¢ duyarlar. Ancak zaman zaman
bunun aksi yonde goriislerle de karsilagilmaktadir. “Cocuklarin Gaddarlig1” baslikli bir
yazisinda Elif Safak, cocuklarin acimasiz olduklarini belirtmekte, ¢ocuklugun olumsuz
birka¢ yonline vurgu yapmakta ve bu donemin insanda derin izler biraktigina
deginmektedir. Ayn1 zamanda ilk iktidar miicadelesinin baslangici olarak da ¢ocuklugu
gorur:

“Iktidar iliskilerinden arinmus degildir cocukluk. Kiskangliklardan, bencilliklerden,
Ego'dan uzak degildir sandigimiz ya da sanmak istedigimiz kadar. Cocuklarin kendi
yasitlarina yonelik acimasizliklari, haksizliklari, nice edebiyat ve sinema eserine konu
olmustur simdiye kadar. Izleri kalir bunlarim, seneler seneler boyu... Hepimizin bir Omer
Seyfettinvari Kasagi hikayesi vardir belki de. Cocukken incittiklerimizden geriye kalan
boliik porciik hatiralar. Belki de orada saklidir o kirilma noktasi. Ne melek ne kagit bebek,
tam tersine zaaflari, celiskileri ve hirslar1 olan birer Adem oglu Havva kizi oldugumuzu
idrak ettigimiz an.” (Safak, 2008) diyerek ¢ocuklugun masum oldugu inancini reddeder.
Bunun edebiyattaki 6rnegi “Sineklerin Tanris1” adli romandir. William Golding tarafindan
kaleme alinan bu eserde, bir adaya diisen bir grup ¢ocugun yetigkinleri aratmayacak iktidar
miicadelesi ve i¢ ¢ekismeleri anlatilir. Kisaca, bir tarafta ¢cocugun ve ¢ocuklugun masum
oldugu inamis1 hakimken, diger tarafta bunun aksi yonde gorislerle de

karsilagilabilmektedir.

Bu acidan bakildiginda diinya iizerinde, bu iki goriisii desteklemesi agindan {inlii sosyolog
Jenks’in (1999) ¢ocuklugun tarihsel ve kiiltiirel boyutunu incelerken yaptigi siniflandirma
onemlidir. Bu siniflandirma ¢ocukluk, Diyonizos¢u ve Apolloncu ¢ocukluk goriisii olmak

iizere ikiye ayrilir:
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Diyonizoscu ¢ocuk imgesi ¢ocugun iginde bir ilk kotiilik ya da ¢liriimiislik oldugu goriisiine

dayanryor. Bu imgenin kokii “ilk giinah” 6gretisindedir. Cocuga iliskin bu goriise Hiristiyanlik

onemli bir destek sagliyor. Bu goriis daha sonra Freud’un “id” kavraminda ve ¢ocuk cinselligi

kuraminda yeniden ortaya ¢ikiyor. Appolloncu ¢ocuk imgesi ise bebeklerin masum, meleksi,

dogal olarak iyi olduklar1 anlayisina dayaniyor. Cocuga iliskin bu ikinci imge de Rousseau’nun

kuraminda tam ifadesini buluyor (Jenks’ten aktaran Onur, 2005, s.25).
Bununla birlikte Islamiyet’teki “her insanin giinahsiz olarak dogdugu, dolayisiyla masum
ve temiz oldugu” inanis1 da bu agidan Apolloncu goriise ornektir. Dolayisiyla ¢ocuga ve
cocukluk kavramina yoneliste ilahi dinlerin de 6nemli bir katkisinin oldugu ve g¢ocuga
yonelik alginin bigimlenmesinde yonlendirici oldugu yadsinamaz. Buna verilebilecek en
iyi Orneklerden bir tanesi kutsal kitaplarda yer alan ve Hz. Musa’ya ait olan kissadir.
Kissaya gore o c¢aglarda hiikiim siiren Firavun, bir kehanet {izerine kendi sonunu
getirebileceginden korktugu icin biitiin erkek c¢ocuklar1 birer tehlike olarak goriir ve
hepsinin 6ldiiriilmesini emreder. Bunun iizerine Hz. Musa bir sandikla ya da sandalla vs.
suya birakilir ve diger olaylar cereyan eder. Burada 6nemli olan nokta, bir cocugun tehlike
olarak goriilebilecegi diislincesidir. Bu ve benzeri goriiste olan bircok kisi ¢ocugun
dogustan gelen kotiiliik i¢giidiisiine hakim oldugunu diisiiniir ve Elif Safak gibi cocugun
acimasiz oldugu noktasinda birlesirler. 18. yilizyilda Avrupa’da gocuklarin sokakta oyun

oynamalarinin dahi yasaklandig bilinir.

“Hughes’in dedigi gibi on sekizinci yiizyilin ortasinda ve sonunda Ingiltere’de oyun
ortadan kalkmisti; hatta bircok kent, sokaklarda bazi oyunlar1 oynamay: yasaklayacak
kadar ileri gitmisti” (Onur, 2005, s.35).

Ancak Emile Durkheim, ¢ocugun acimasiz oldugu goriisiinii reddeder ve ¢ocugun olumsuz
sayilabilecek davraniglarmin altinda yatan asil nedenin, onun bilincinin tam olarak
gelisememesi oldugunu savunur. Dolayisiyla biligsel olarak ve ahlaki olarak tam

gelismemis bir ¢ocuk, yaptiklarindan da sorumlu tutulamaz.

“Gozlenen olgularda g¢ocuga atfedilen igsellestirilmis bir egoizmden s6z edebilmek
miimkiin degildir. Hi¢ kuskusuz paylasim duygusu, ¢ocukta, olabilecek en alt seviyededir.
Cocuk heniiz yeni yeni bir bilin¢ diizeyine sahip olmaktadir. Bu biling diizeyiyse yakin

cevreyle sinirlidir” (Durkheim, 2010, s.261).

Cocuga dair arastirmalar Tiirkiye’de oldugu kadar diinyada da ge¢ baglamistir. Konuya
iliskin arastirma ve incelemelerin ge¢ yapilmasini Onur (2005, s.31) su sekilde

aciklamaktadir:
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“Cocuklarin boyle sosyolojide uzun siire ihmal ya da marjinalize edilmesinin nedeni,
onlarin toplumdaki ve kuramsal yaklagimlardaki ikincil ya da asagi konumlaridir. Toplum
cocuklara bugiinkii yasamlarinin nasil oldugu, simdiki gereksinmelerinin ve isteklerinin

neler oldugu acisindan degil, yarin nasil bir yetigkin olacaklar1 agisindan bakmaktadir”.

Zamanla cocuklugun gelisimde Oneminin anlagilmasiyla, bu doneme dair c¢aligmalar
artmaya baslar. Cocukluk bir siireci ifade eder. Bireyin bebeklikten ilk yetiskinlige gecene
kadar yasadigr donem ¢ocukluk olarak adlandirilir. Bu donem, kendi i¢inde bir¢ok gelisim
Odevinin ve kritik donemlerin oldugu bir siirectir. Cocuklar i¢in oyun ve eglence anlamina
gelen bu donemin yetiskinlerde degisik diisiince big¢imlerinin kazandirilmasinda etkili
oldugunu diistinen Onur (2005, 5.26) “Eger ¢ocukluk gitgide ilging oluyorsa bunun nedenti,
cocuklugun, gelecegin toplumuna ideolojik olarak egemen olmak amaciyla yapilan bir
iktidar savagiminin yeri olarak goriilmeye baslamasidir” diyerek cocukluk ¢aligmalarinin
altinda yatan 6nemli bir nedeni agiklar. Bu goriisii desteklemesi agisindan Simsek’in tespiti
de ilgingtir. Hiiseyin Simsek (2013, s.246) “Cocukluk bebekligin tersine, dogal bir
gerceklik degil, degerler ve normlarla ¢ergevesi belirlenmis, sosyo-kiiltiirel bir kavramdir.
Yani bir tasavvurdur.” diyerek ¢ocuklugun olusmasinda toplumun belirleyici ve etkileyici

oldugunu vurgular.

“Cocuklugun ne oldugunu anlamaya c¢alisan en basit teori, “cocuk/kiiciik insan” diye
adlandirabilecegimiz teoridir. Bu teoriye gore ¢ocuk, yasca fark oldugundan ‘“ufak™ bir
insandir. Bu, ¢ocuk gelisiminin yalnizca bir biiylime siireci oldugunu diisiindiigiimiizde
kabul edebilecegimiz bir yaklasimdir” (Matthews, 2000, s.31). Cocuklarin uzun yillar
ciddiyetle ele alinmadigi bilinmektedir. Sadece temel ihtiyacglar1 karsilanan, ancak
fikirlerine 6nem verilmeyen c¢ocuklar, biyiiklerin kendilerini sekillendirdikleri gibi
yetismislerdir. Bu konuda Matthews, tipki Montessorie gibi yetigkinlerin tutumunu

elestirmektedir:

“Cocuklugu diisiinme ve ¢ocuk kiiltiiriinii degerlendirme ¢abalari, bugiine kadar ya ¢ocugu
besleyip biiyiitiilecek bir tiir ilkel-insan saymis ya da onu bir masumiyet simgesi kilip
yetigkinlerin zevklerini tatmin etmeye calismistir. Bu iki tutum da yanlistir” (Matthews,
2000, s.143) diyerek c¢ocuklarin biiyiiklerin ellerinde adeta hamur gibi gevrilmesine ve

onlara istenildigi gibi sekil verilmesine karsi ¢ikmaistir.

Cocuklarin yetismesinde en biiyiik etken aile ve toplumsal normlardir. Her aile, toplumsal
normlara, gelenek-goreneklere ve kiiltiirel degerlere gore ¢ocugunu yetistirmeye calisir.
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Cocuklar, toplumlarin devaminda ve kiiltiirel siirekliligin saglanmasinda 6nemli bir yere
sahiptir. Birgok yonleriyle yetiskinlerden daha sansli ve avantajli sayilabilirler. Masumiyet,
hayal giicii, yaraticilik, merak, 6grenme istegi gibi bir¢ok Onemli 6zelligin ¢ocukluk
caginda daha gelismis oldugu gozlemlenmektedir. Cocukluk déneminde oynanan oyunlar,
sOylenen sarkilar, tekerlemeler, anlatilan masallar vd. cocugun sanatsal ihtiyacinin
kargilanmasinda etkili olur. Cocukluk, kiiltiir olarak ayr1 bir 6neme sahiptir. Bu donemde
her ¢cocuk kendi akranlariyla birlikte sosyolojik acidan 6nemli bir grup meydana getirir.
Kurallarin ve yasaklarin belirlenmesi ile simirlarin  ¢izilmesi ¢ocuklar tarafindan
gerceklestirilir. Aslinda her ¢ocuk, cocukluk kiiltliriiniin gelismesine katkida bulundugu

gibi devaminda da etkili olur.

“Mouritsen’e gore ¢cocuk kiiltiiriiniin ii¢ ana tiirli vardir: Yetiskinlerin ¢ocuklar icin iirettigi
kiiltiir; ¢ocuklarla birlikte iretilen kiiltiir; ¢ocuklarin kendileri tarafindan iiretilen kiiltiir”
(Mouritsen’den aktaran Onur, 2005, s.32). Cocukluk kiiltiiriinde yetiskinler zaman zaman
dogrudan yonlendirmelerle bazen de dolayl olarak katkida bulunurlar. fkincisi okulda
ogrenilen ya da ogretilen kiiltiirdiir. Ugiinciisii ise gocuklarn etki ve katkilariyla
olusturulur (Bk. Sekil 4). Kendi oyunlari, oyunlarda olusturduklar1 kurallari, sozli dil
becerilerinin iiriinleri olan tekerlemeler, yakistirmalar, sayismacalar, bilmeceler vd.
cocuklarin olusturduklar kiiltiire 6rnek verilebilir. Ancak teknolojinin gelismesiyle bu
kiiltiir Giriinlerinin agir bir darbe aldig1 goriilmektedir. Artik sokak aralarinda ip atlamak ya
da top oynamak yerine bilgisayar basinda saatlerce oyun oynayan gocuklarin eskisi kadar
zengin bir kiltiir meydana getirdigi soylenemez. Yalnizca ¢ocukluk kiiltiirii anlaminda

degil, sosyal iliskiler anlaminda da bir degisim yasanmaktadir.

D — D —
Yetiskinlerin Cocuklarla Ckﬁg({:rrin
cocuklar i¢in birlikte o tarafindan
Qti@ikﬁltﬁr | - @mmumn (emenknmu ) - /

Sekil 4. Cocukluk kiiltiiriiniin olusumu

Ornegin, yetiskinlerin gocuklar icin kendi iirettikleri egitsel oyunlar, ¢ocuklarla birlikte

ortaya konan aligkanlik ve tutumlar, ¢cocuklarin kendilerinin olusturduklar1 oyunlar, dilsel
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ifadeler vb. cocuk kiiltiiriine Ornektir. Dolayisiyla ¢ocuk kiiltlird, toplum i¢inde milli

kiiltiiriin bir par¢as1 olmakla birlikte kendi i¢inde bir biitiindiir.

And, (2007, s.48), “Eski dinleri, dilleri, inanglar1 ve ritiielleri incelemek igin ¢ocuk
oyunlarinin ¢ok zengin bir kaynak oldugunu belirtmis, buna gerekg¢e olarak da ¢ocuklarin
taklit¢i, tutucu ve giiclii bellekleri oldugundan, iyi birer saklayict ve koruyucu olmalarini”
gostermistir. Bu anlayis, kiiltiirel tabakalasmada ¢ocuklarin diisiiniildiigiinden daha etkili
olduklarini gostermektedir.

Yine cocuklarin kendi kiiltiir {irlinlerinin toplumun kiiltiir tabakasinin en alt katmanini

olusturmasi, g¢ocuklara doniik calismalarda onlarin oyunlarinin da incelenmesi ihtiyacini

dogurmustur. Cocuk oyunlarinin eski ritiiel, inang, biiyli kalintilarini incelemek bakimindan en

iyi kaynak oldugunu bir Ingiliz kadin incelemeci, Lady Alice B. Gomme, iki ciltlik kitabinda

ortaya koymustur. Ona gore c¢ocuklar biiyiiklere Oykiindiikleri i¢in onlardan goérdiiklerini

yiizyillar boyunca tutucu, yaratici, saklayict giigleriyle giiniimiize getirmislerdir (And, 2007,

5.48).
Gergekten de ¢ocuklarin oynadiklar1 oyunlar daha ¢ok evcilik, doktorculuk, misafircilik,
arabacilik gibi oyunlardir. Dikkate deger hafizalariyla, ayrintilara dikkat etmeleriyle,
ogrenme istekleriyle oynadiklart bu oyunlarda hem biiyiikleri taklit ederler hem de bir
bakima kendi diinyalarinda ebeveynlerinin istedikleri gibi degil, kendi istedikleri gibi

yasarlar. Adeta olusturduklar1 kurmaca hayatin lideri ve yoneticisi kendileri olurlar.

Cocuk kiiltiirii ¢agdan caga degisim gostermektedir. Bu degisimin temelinde yatan en
biiyiik etken ise ¢ocuga yonelik bakis agisinin ve alginin degismesidir. Ancak degismeden
kalan tek anlayis, ¢ocugun korunmaya ve sevilmeye olan ihtiyacidir. Bilyliklerin bakimina,
ilgisine ve sevgisine muhta¢ olan ¢ocuk, zaman zaman ¢ocuga ve gocukluk kavramina

dontik algisal degisimler olsa da, zayif ve masum olarak algilanmistir.

J. J. Rousseau’ya gore ‘“cocukta var olan masumiyet zamanla degismektedir. Eger
cocuklarin ilk haliyle degismeden kalmalari isteniyorsa, diinyaya gelir gelmez korunmalari
gerekir. Bunun aksi durumlarda asla basarili olunamaz” (Rousseau, 2013, s.33).
Geleneksel ¢ocukluk anlayisit ¢ocuklarin biiyiikler tarafindan korunmasina, ¢ocuklarin da
kendilerinden istenen gorevleri yerine getirmesine dayanir. Bu nedenle toplumlara ve
caglara gore degisen ¢ocukluk anlayisi, ayn1 zamanda o toplumun sosyal yapisini

(iliskileri) gostermesi bakimindan 6nemlidir.

Kant (2009, s.51), “Cocuklugun ilk evresinde ¢ocuk boyun egmesini ve miispet itaati

ogrenmelidir. Bir sonraki evrede, hala belli kurallar1 takip etmek zorunda olsa da, kendi
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kendisine diisiinmesine ve belli dlgiide 6zgiirliigiin tadim1 ¢ikarmasina izin verilmelidir. {1k
donemde mekanik ikinci donemde ahlaki bir kisitlama vardir.” diyerek toplumsal olarak

¢ocuga bakis a¢isini ortaya koyar.

“Cocuk algisi, cagdan c¢aga, devirden devire {iretim-tiketim yapis1 degistikge
degismektedir. Cok eski zamanlarda insanin bir parcasit olan ¢ocuk Tanrilara kurban

edilirdi” (Giileryiiz, 2013, s.23).

“Aries (1973), 1600’lere kadar ayr1 bir ¢ocukluk kavrammin var olmadigini
savunmaktadir. Cagdas Bati toplumu insan yasaminda ¢ocuklugu ayri, farkli bir donem
olarak goriir ve bu 6zel donemde cocuklar1 sever, besler, korur” (Onur, 2005, s.26).
Cocuklarin dikkate alinmasinda ve onlara doniik egitsel iiriinlerin ortaya konmasinda
matbaanin icadi etkili olmustur. Boylece eserler yalnizca biiyiiklere yonelik degil,

cocuklara gore de basilmistir.

“Ancak Ronesans’tan sonra ¢ocugun toplumsal yap1 i¢inde bir birey olarak kesfedilmesi
icin neredeyse iki yiizyillik bir siirecin gegmesi gerekir. 17. ylizyilda baglayip 18. yiizyilda
kendini hissettiren Aydinlanma Cagi ile birlikte ancak ¢ocugun kesfedilmesi ve ¢ocuk

edebiyatinin edebi bir tiir olarak ortaya ¢ikmasi gergeklesir” (Tiifek¢i Can, 2013, 5.200).

“18. ylizyilin ikinci yarisindan itibaren J. J. Rousseau, c¢ocuklar i¢in yazdigi kitaplarda
onlarin hayatin zorluklarina karsi koyacak bir nitelikte yetistirilmesi gerektigini belirtir.
Doneminin yaygin bir egitim anlayis1 olan gorgii kurallarinin 6gretilmesi anlayisi ile
birlikte, cocuga “Ekvator’da da kutbun buzlar1 arasinda da yasamay1 bilecek” bir egitimin
verilmesini Onerir” (Yalgin; Aytas, 2008, s.20). Bu yiizyilda J. J. Rousseau’nun yazdigi
Emile adli eser etkili olur ve genis kitlelere ulasir. Emile’de Rousseau, dogaya dayali bir
egitim anlayisi ortaya koyar. Onemli olanin ¢ocuklara ¢ok bilgi dgretmekten ziyade, onlara
uygulamali bir egitimin gerekli oldugu diisiincesini savunur. Bunun i¢in de siki kurallarla

cocuklarin sinirlandirilmamalarini, aksine tesvik edilmelerini tavsiye eder.

18. yiizyilda ¢ocugun yas ve seviyesini goz Oniinde bulundurarak ilk eser yazan kisi,
bilindigi kadariyla Ingiliz John Newberry (1713-1767)dir. Newberry’nin Ana Kaz
(Mother Goose) isimli eseri ¢gocuk sarkilart ve tekerlemelerinden olusmaktadir (Cavusoglu,
2006, s.45).
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19. yiizyila gelindiginde ¢ocuk edebiyati alaninda Ingiltere’nin dne ¢ikmaya basladig
goriiliir. Cocuk ve ¢ocukluk kavraminda meydana gelen degisimler, bu alandaki eserlere de

yansimistir.

“19. yiizy1lin sonlarina dogru Ingiltere’de yazilan ¢ocuk kitaplarinda nicelik bakimindan da
onemli gelismeler oldu. Artik ¢ocuklar icin basilan kitaplara 6zen gosterilmeye
baslandigini, bazi cocuk kitaplarinin resimlenerek yayinlandigimmi goriiyoruz” (Yalgin;
Aytas, 2008, s.21). Yapilan birgok aragtirmada 19. yiizyila kadar ¢ocuk ve ¢ocuk edebiyati
ile ilgili ¢alismalara 6rnek gosterilen eserlerin birgogunun aslinda c¢ocuklar i¢in degil
baslangigta biiyiikler i¢in yazildigi tespit edilmistir. Bu tespitten, bu yiizyillara kadar
cocuklarin ayr1 bireyler olarak algilanmadiklari, onlarin duygu, diisiince ve isteklerine

onem verilmedigi sonucuna ulasilabilir.

Cocuklar uzun yillar, biiyiiklerin okuduklar1 eserleri okumak ve anlamaya calismak
zorunda kalmislardir. Bunun bir bakima ¢ocukluk anlayisinda degisimlere neden oldugu da
sOylenebilir. Erken yasta sorumluluk alan ve biiyilkmiis gibi muamele goren bireyler, erken
olgunlagmaya baglamislardir. Ancak 20. yiizyila dogru ¢ocukluk kavraminin tekrar ele
alindigi ve cocuklara yonelik birtakim uygulamalarin 6ne c¢ikmaya basladig
goriilmektedir. Cocuk Haklar1 Bildirgesi bunlarin en 6nemlilerinden bir tanesidir. Aym
zamanda cocuk egitimi, saglik alanindaki uygulamalar, ¢ocugun toplumdaki yeri ve
toplumun ¢ocuktan beklentisi gibi kavramlar tekrar sorgulanir. Bu ylizyilin sonuna dogru
etkisi 21. yiizyilda da devam edecek ve biiyilk bir patlamanin yasanacagi teknoloji
alanindaki gelismeler bas gostermistir. Teknolojik gelismelerden en ¢ok etkilenen ve belKi
de biiyiikler kadar teknolojiyle i¢ i¢e olan cocuklarda hayat, ¢ocukluk anlayisi, oyun

kavrami, arkadaslik vb. gibi konularda algisal farkliliklar yasanmaya baslamistir.

Sirin (2006, s.21), “Cocuk ve ¢ocukluk, yiizyillar boyu en hizli degisime modern
enformasyon doneminde muhatap oluyor. Tarihin ilk dénemlerinden bu yana olusmus
bulunan geleneksel cocuklugun degerleri yaninda ¢ocugun icerdigi anlam ve ¢ocuklugun
mahiyeti de degisiyor. Modern iletisim araglar1 sayesinde gergeklesen enformasyon ile

b

yeni bir c¢ocukluk bi¢imleniyor diinyada.” diyerek cocuk ve ¢ocukluk kavraminin
degismesinde, bu kavramlarin ele alinmasinda modern gelismelerin etkili oldugunu

belirtmektedir.

2000 yili ve sonrasinda, ¢ocuk kavrami ile birlikte bir¢ok kiiltiirel kavram yeniden
sorgulanir. Kiiresellesme, issizlik ve bunun getirdigi yoksulluk, aglik, gida kaynaklarinin
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azlig1, cocuk tacirligi vb. gibi bircok konu dogrudan ¢ocuklar etkilediginden bu yiizyilda,
gecmis yillara kiyasla karsilasilan bu olumsuz durumlarla daha ¢ok miicadele edilmekte,
tim diinya ¢ocuklarinin esit sartlarda olmasi ve basta saglik, egitim olmak {iizere birgok
haktan yararlanmasi saglanmaya c¢alisilmaktadir. Ancak ne var ki, bu ¢alismalarin yeterli
oldugu ve heniiz amacina ulastig1 sdylenemez. Egitim-0gretim agisindan bakilacak olursa
giiniimiiz diinyasinda ¢ocuk; ne ortagagin koleci-proleteri ne yakin ¢agin kiigiik/insan
modelidir. Cocuk artik, gerektiginde kendi 6grenmesinden sorumlu, elestirel ve yaratici
diisiinebilen, hem girisimci hem problem ¢ozme yeterligine sahip, ayni zamanda bilgi

teknolojilerini de kullanan “iist diizey” bir insandir.

Cocugun daha iyi ve daha gelismis olmasi amaciyla ¢ocuklara doniik edebiyat ve sanat
faaliyetleri ortaya cikar, entelektiiel bireyler yetistirilmeye ¢aligilir. Bireysel gelisimde ¢ok
onemli oldugu kabul edilen edebiyat araciligi ile 21. yiizyilda ¢ocuklara doniik hazirlanan
eserler sayesinde cocuk edebiyati dali gelisme gosterir. Cocuklara doniik bir edebiyatin
gerekliligi bu ylizyilda tartisilmaktan ziyade bu edebiyatin nasil olmasi gerektigi {izerine

odaklanilmastir.

Her ¢agda cocugun ve c¢ocuklugun ele alimisina bagli olarak c¢ocuk kavraminin
tanimlanmasinda farkliliklarin oldugu goriilmektedir. Bu farkliliklarin temelinde ©once
cocugun fiziksel ve biligsel gelisiminin, ardindan duyussal gelisiminin dikkate alindigi
goriilmektedir. 21. ylizyilin ilk yarisina kadar ortaya konan ¢ocukluk kavramindan farkli

olarak 21. yiizyila uygun bir cocuk tanim1 yapmak gerekirse,

Cocuk, fizyolojik olarak dogumdan ergenlige kadar gecen siirede olan bireylere verilen
genel ad olmakla birlikte, biligsel, duyussal ve ahlaki gelisimi tam olarak gelismemis, basta
aile olmak iizere egitim ve diger etkenlerle kisiligi, kimligi, vicdani ve bilinci

sekillendirilmeye caligilan bireydir.

Kavram Olarak Edebiyat

Bir sanat dali olan edebiyat, genel bir tanimla duygu, diisiince, hayallerin s6z ya da yaziyla
etkili bir sekilde anlatilmasidir. Oysa edebiyat tanimindan da 6te insanin anlatma ve var
olma cabasinin bir iirliniidiir. Anlatma ve insanin i¢ini dokme ihtiyact bazen taglara
kazinmis, bazen tiirkiilerle hayat bulmus ve bazen de sozciiklerle kagida dokiilmiistiir.

Anlatma ihtiyaci neticesinde ¢ok sayida sozlii ve yazili eser ortaya ¢ikmustir. Bu sefer de
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sOzilin giizel ve etkili olmasi gerektigi tartigilmis, sdylenen her seyin edebiyat kapsaminda

degerlendirilemeyecegi goriilmiistiir.

Avrupa’da daha c¢ok “literatiir” kelimesi ile karsilanan edebiyat, giiniimiizde su

karsiliklariyla birlikte anlasilmaktadir:

Dil iirinii olan her tiirlii s6zlii ve yazili eser
Yalniz sanat gayesi ile meydana getirilen sozlii ve yazili eserler
S6z ve yazi sanatin1 6greten bilim dali

Sozli, yazili dil tiriinlerini meydana getirme isi

o r w0 e

Edebi driinlerin baghi bulundugu saha (Tirk Edebiyati, Fransiz Edebiyati,
Divan Edebiyati, Halk Edebiyati gibi) (Deniz, 2013, s.20).

Insanm i¢ diinyasina ve diisiince diinyasina etki etmesi bakimindan edebiyat 6nemli
olmakla birlikte gilizel s6z sOyleme ihtiyaci esas kabul edilir. Gilizel s6z sOylemenin

(belagatin) ti¢ temel esas1 bulunmaktadir. Bu esaslar sirasiyla soyledir:

1. Saglam bir ciimle yapisina sahip olmak (meani)
2. Soziin estetik yonden giizel olmasi (bedii)

3. SOz sanatlarina sahip olmasi (beyani) (Deniz, 2013, s.20).

“Glizel sanatlarin ana kollarindan birisi edebiyattir. Biitiin sanat dallar1 gibi edebiyat da,
insanin kimligini belirleyen giizellik duygusu ve giizele olan ilgisinin; tabii ve metafizik
giizellikler karsisinda hissettigi hayranlik duygusu ve heyecaninin sonucu olarak dille
yarattig1 bir sanat; sun’i bir giizelliktir” (Cetisli, 2001, s.15). Edebiyat kurguya dayal
olmakla birlikte gergek yasamdan izlerle doludur. Roman, hikaye, siir gibi tiirlerde kurgu

ve insan yasamindan ornekler i¢ igedir.

“Edebiyat (yazin) bize, sanat¢1 duyarligi ile kurgulanmis bir yasam sunar. Yasamimiza
yeni anlamlar katar. Egitim bakimindan degeri, insana ¢ok c¢esitli duyma, diisiinme ve

hareket etme Ornekleri vermesidir” (Sever, 2010, s.11).

Bilgegil (1989, s.19), edebiyatin Tiirkcede kullaniminda ortaya ¢ikan anlamlart séyle

siralar:

e Ahlaki bir mana,
e Dile ait ilimler,
e Giizel yazma sanat1 ve onun 6gretimi,

e Edebi yazilar,
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e Bir mevzu ile ilgili nesriyat,
e Liizumsuz yere sOzii uzatmak, edada tasannua diismek manalarini ifade etmek

iizere kullanilmistir.

Sekil 5. Edebiyatin olusumu

Kurmaca bir diinya olan edebiyat, insanin hayal giicii ile sozciiklerinin bulustugu bir
sanattir. Hayal giicii, edebiyat ile genis bir diinya olusturur. Edebiyat ile
siirlandirilamayan hayal giicii de insana olmak istedigi ya da yasamak istedigi diinyanin

kapilarini agar (Bk. Sekil 5).

Insanoglunun yeryiiziindeki faaliyetleri zanaattan mimariye, teknolojiden sagliga kadar ok
cesitlidir. Her toplum ve her yeni nesil kendinden sonra gelenlerin yaptiklarina
kendilerinden de bir seyler katarak katkida bulunmustur. Bu acidan insanin edebiyata
katkisi diger sanatlara oldugu kadar ¢oktur. Yeni tiirler, akimlar, sanatlar vb. hep insanin

kendini daha iyi anlatma ¢abasinin ve hayata farkli bakis agisinin bir tirlintidiir.

Edebiyat, insanin giizel sanatlar arasinda ortaya koydugu ve estetik zenginlik kazandigi
onemli bir sanattir. Edebiyatin var olabilmesi ve devami i¢in insanin da devami sarttir.
Ancak insanin bagli basina var olmasi yeterli degildir. Estetik bir duyus ve diisiiniig, bunun
sanata yansitilmast ve okuyucularla bulusturulmasi: gerekir. Edebiyati yasatacak olan

okurlar oldugu gibi her okur-yazarin da edebiyata katkis1 olmayabilir.

“Gergek anlamdaki okuyucuya ulasabilmek i¢in okuyucuda ii¢ asamanin olusmasi gerekir:
1. Okuma yazmay1 6grenmesi, 2. Okuma talebinin ve ihtiyacinin gelismesi, 3. Diistinerek

okumaya istekli ve yetenekli olmas1” (Yildirim, 2012, s.15).

Edebiyat, insanin yalnizca bos zamanlarini degerlendirecegi bir ara¢ degildir. Edebiyat,
insanin hayat1 kesfetmesine rehberlik edecek bir kaynaktir ayn1 zamanda. Giizeli esas alir,
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giizele kaynaklik eder ve ele aldig1 konuyu en giizel haliyle yansitmaya calisir. insanmn
gercek ve kurguyu ayni anda yasayabilmesine olanak veren edebiyatta siradan bir soziin

etkili bir anlatimla yeni anlamlar, yeni formlar kazandig1 goriiliir.

“Yazinsal nitelikli metinlerde dil, bilgi iletme ya da 6gretme amaciyla kullanilmaz. Bu
metinler dogrudan yararlanilabilecek bilgiler sunan kullanmalik metinler gibi goriilemez;
clinkli yazar, gilinlik olagan dilin s6z degerlerine genellikle yeni anlamlar yiikler, s6z

degerlerinin anlam smirlarin1 genisletir” (Sever, 2010, s.15).

Edebiyatin, medeniyetlerin gelismesinde ve sekillenmesinde etkili oldugu goriisi
yadsmamaz. Bununla birlikte, edebiyat agisindan gelismis toplumlarda, dilin de gelistigi;

buna bagli olarak dili gelismis toplumlarda birlik ve beraberligin kuvvetli oldugu goriiliir.

Edebiyatin ana malzemesi sozciikler, yani dildir; ama kaynagi insandir. Sozciiklerin
kazanacagi yeni anlamlar ya da s6z sanatlari ile olusturulan anlatim bigimleri dile zenginlik
katar. Dilin zengin olmasi diislincenin zengin olmasi, diisiincenin zengin olmasi sdyleyisin,

toplumsal iligkilerin ve yaraticiligin gelismis olmast demektir.

Edebiyatin insanlari etkileme ve insanlar iizerinde iz birakabilme gibi bir 6zelligi vardir.
Bununla birlikte toplumsal bilincin uyanmasinda da edebiyatin yonlendirici etkisinden
faydalanilir. Edebi eserler toplumlarin ortak kiiltiir miras1 olduklarindan hem ¢aglarinin
tanig1 hem de toplumsal yapmin birer aynasi kabul edilirler. Konu ile ilgili olmasi
acisindan Uslu Ustten’in tespiti dnemlidir:
Her seyden once bir milletin en 6nemli ortak paydasi ve onu bir arada tutan unsurun dil oldugu
gercegi, edebiyati insan ve toplumdan ayri tutmanin miimkiin olmayacagini gostermektedir. Bu
yiizden bir milleti par¢alamak, onu yok etmek isteyen uygarliklar, dnce o milletin dilini daha
sonra dinini ve sonug olarak da kiiltiiriinii yok ederler (Uslu Ustten, 2013, s.39).
Bu diisiince bir toplumun edebiyatgilarina da biiylik sorumluluk yiikler. Bu sorumluluk ise
edebiyat ve insanin bulusmasini gerektirir. Edebiyatin insan hayatindaki yeri ve 6nemi su

sekilde siralanabilir:

e Edebiyat, insanin kendini ifade etmesine katki saglar.

e Edebiyat, toplumu bir arada tutan dilin trtintdiir.

eEdebiyat, toplumlarin diisiince yapisini, Kkiltiiriinii, degerlerini, gelenek-
goreneklerini gostermesi agisindan énemlidir.

e Edebiyat, sanat¢1 duyarligi ile ortaya konup bireyin alimlamasi ile deger kazanir.

e Edebiyat, insanlarin duygu, diisiince ve hayal diinyasini gelistirir.
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e Edebiyat ile insanlara, var olan giizelliklerin farkindalig1 kazandirilir.

¢ Edebiyat ile baska hayatlar, bagka yasam bigimleri 6grenilir.

e Edebiyat, hayal diinyasi ile ger¢ek diinya arasinda koprii gorevi goriir.

e Edebiyat, insanlara kendilerinin anlatamadiklar1 duygulari ve hisleri sunar.

e Edebi eser ile dilin genis anlatim olanaklarinin ve dilin zenginliginin farkina varilir.
e Edebiyat ile ortak toplumsal degerler ve kiiltiirel degerler asilanir.

e Edebiyat ile bireylerin anlama becerilerinin yani sira anlatma becerilerinin de

gelistirilmesine katkida bulunur.

Edebiyat kavramu ile birlikte ele alinmasi gereken bir diger konu edebi eser kavramidir.
“Edebi eser nedir?, Edebi eser olmanin dlgiitleri var midir?” sorularinin cevabi edebiyatin

kelime anlaminda yatar.

Yazilan ya da sdylenen her seyin edebiyat catis1 altinda ele alinmasi miimkiin degildir.
Edebiyatin i¢inde degerlendirilebilecek olanlarda belirli 6zelliklerin olmasi gerekir. Bu
acidan edebi eser insanda duygu, hayal, heyecan uyandiran edebi {islupla yazilmis eserlere

verilen addir.

“Edebi eserlerde kalicilik ilkesi de onemli bir Olciit olarak sayilmaktadir. Edebi eseri
belirleyen en 6nemli Olgiitlerden biri de onun iislubudur. Bir edebi eseri benzerlerinden
ayiran, onu etkili ve Onemli kilan O6zelligi, onun giizel bir uslupla yazilmasi veya
soylenmesidir” (Deniz, 2013, s.25). Kalicilik bir eserin niteligini de géstermesi bakimindan
onemlidir. Yalnizca iyi bir iislupla yazilmis eserler degil, ¢aglar 6tesine hitap edebilecek

nitelikte olan eserlerin kalict oldugu goériilmektedir.

Edebi eser, glizeli temsil eder ve bireyde estetik begeni olusturur. Bu nedenle siradan olan
her eseri edebi eser olarak gormemek gerekir. Bir sanat degeri tasiyan bu eserlerin
degerlendirilmesinde estetik begeniye uygun olmasi beklenir. Dolayisiyla hangi yas
grubuna doniik hazirlanirsa hazirlansm bu &lgiitlere uygunluk esastir. Ozellikle ¢ocuklar
icin yazilmis edebi metinlerde bu hususlara daha fazla dikkat edilir. Sadik Tural’in edebi
eserlerin onemine doniik tespiti onemlidir:

Kiiltiir degismeleri noktasindan, bir edebi eserin sosyal hayatta uyandiracagi bir¢ok yenilikler

olabilir; hatta bazen modalarin yaraticisi-diisiince, giyim, kusam vb. edebi eserlerdir. Bazi

edebi eserler de yeni insan tiplerine yol agarken, bazilar1 Dreyfus Davasi’nda oldugu gibi,

igtimai, adli bir hatanin diizelmesine sebep olur. Felsefi akimlarin uzun miiddet yasamalari,

edebiyatin destegi ile dogru orantili goriinmektedir. Bundan daha miihimi, ¢agimizda
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ideolojilerin, rejim tiplerinin tanitilmasi ve benimsetilmesi de sosyolojik ve teknolojik
aragtirmalardan ¢ok edebi eserlerle yapilmaktadir (Tural, 2003, $.88).
Bu goriislerden hareketle edebiyatin, kiiltiirel devamlilik, modernlesme, sanatsal
faaliyetlerin tanitilmasi ve yansitilmasi vb. gibi birgok alanda etkili oldugu bilinmektedir.
Edebiyatin ve edebi eserin etkililigi sadece yetiskinler iizerinde degil ¢ocuklar iizerinde de
hissedilir. Giizel sanatlarin 6nemli bir dali olan edebiyatin ¢ocuklara doniik de ele alinip
alinmamas1 gerektigi konusu uzun yillar kafalar1 karistirsa da sonunda bu noktada

birlesildigi goriilmektedir.

“Lukens’e gore ¢ocuklar kiigiik yetigskinler degildir. Deneyim bakimindan yetiskinlerden
ayr1 Ozellikler gosterir. Bu nedenle kii¢iik okurlar i¢in yapilan edebiyatin gesit olarak degil;
ancak derece olarak yetiskin edebiyatindan farkli olmasi gerekir” (Lukens’ten aktaran
Sever, 2010, s.31). Bu farklilik, ¢ocuk ve edebiyat kavramlarinin birlikte kullanilmasina ve

cocuk edebiyati kavraminin dogmasina neden olmustur.

Cocuk edebiyati1 kavraminda esas nokta, edebi eserlerin estetik deSer tasimasi ve bu
eserlerin ¢ocuklara uygun olmasidir. Bu nedenle ¢ocuk edebiyati, edebiyatin genis utkunda
kendine yer edinmeye calisan yeni bir alandir. Bu yeni alanin edebiyattan kopuk oldugunu
sOylemek dogru degildir. Cilinkii her ikisinin de odak noktasini “insan” ve ‘“estetik”

olusturmaktadir.

Cocuk Edebiyati ve Tlkeleri

Cocuk edebiyati, ¢ocuk ve edebiyatin bir araya gelmesinden miitesekkil olmakla birlikte bu
iki kavramdan da farkli bir boyut kazanmistir. Bu yeni boyut, ortaya edebiyatin baska bir
yoniinii ¢ikarir. Bu ise edebiyatin herkes icin elzem oldugu gercegidir. Oncelikle “Cocuk
edebiyati nedir?”, “Cocuk edebiyatina liizum var mudir?”, “Cocuklar biiyiikler i¢in
yazilmis olanlarla yetinemezler mi?” gibi bir¢ok soru ile karsilagilmaktadir. Edebiyatin bir
biitin oldugu, dolayisiyla cocuk edebiyati gibi birtakim benzetmelerle alt dallara
ayrilamayacagi goriisiinde olanlar ile ¢cocuklarin zevk, begeni ve gelisimleri ile onlardaki
estetik duyguyu gelistirecek eserlerden olusan bir edebiyatin gerekliligini savunanlar

vardir.

“Cocuk edebiyati dendigi zaman iki temel kavramin vurgusu yapiliyor demektir.

Bunlardan birisi ¢ocuksa, ikincisi edebiyattir” (Sartyiice, 2012, s.41). ise once ¢ocuk
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edebiyatinin tanimindan ve bu alana doniik tartismalardan baglamak, cocuk edebiyatinin
geldigi boyutu gérmek acisindan daha yararli olacaktir. Ancak sunu da belirtmekte fayda
vardir. Eldeki kaynaklardan hareketle yaklasik son bes ila on yil 6ncesine kadar ¢ocuk
edebiyatinin olmadig1 ve olamayacagi, edebiyatin boliinemeyecegi yoniinde fikirler
siklikla beyan edilirken son yillarda bu tartismanin yerini, ¢ocuk yayinlari ve bunlarin
kalitesi almistir. Bu farkliliktan hareketle artik gocuk edebiyatt kavraminin iyice
yerlestigini, olmasi gerekip gerekmediginin degil nasil daha iyi olmasi gerektiginin
tartisildig1 soylenebilir. Bu tartismalar ise en ¢ok kitap noktasinda birlesir. Kitabin ¢ocuk

edebiyatinda neden vazge¢ilmez unsur oldugunu Sinar Cilgin (2007) sdyle agiklar:

“Eger cocuk kendini tanimaz ve bir insan olarak 6nemli olduguna inanmazsa ondan, baska
birisine de deger vermesini beklememek gerekir. Kitap cocugun duygusal diinyasina
katkida bulunur. ilk olarak kitap vasitasiyla cocuklara kendi duygularinin baska ¢ocuklarda
da bulundugu ve bunlarin dogal oldugu gosterilir. Degisik duygular ¢ocuga tanitilir” (Sinar
Cilgin, 2007, s.15). Bu goriisten hareketle cocuk edebiyatinin ortaya c¢ikis nedenini
Dilidiizgiin soyle aciklar:

“Cocuk yazininin ortaya ¢ikis nedeni ¢ocugun gergeklerinin, alimlama bi¢iminin, diinyay1
alimlama ve algilama biciminin yetiskinlerden ¢ok farkli olmasindan kaynaklanmaktadir”
(Dilidiizgiin, 2004, s.19). Bu farklilik uzun yillar g6z 6niinde bulundurulmamis olsa da
artik ¢ocuk edebiyatinin 6nemi genis cevrelerce kabul edilmistir. Ugurlu (2010) tarafindan
yapilan tespitte ise c¢ocuk edebiyatinin iilkemizdeki ve diinyadaki gelisimi ortaya
konmaktadir:

Cocuklugun, 6zellikle modern ¢aglarin bir “iretimi’ ya da ‘icadi’ oldugu, ¢cocuk edebiyatinin

da bu ‘iretim’den kaynaklanan ihtiyaca binaen insa edildigi tiirlindeki tartigmalar bir yana,

hem filoloji boliimlerinden hem de egitim bilimlerinden hak ettigi ilgiyi gérmeyen, ancak

gelismis diinyada yaklagik olarak son elli yildan beri, Tiirkiye’de ise son yirmi otuz yildan beri

kendi dinamiklerini olusturma yolunda hizla ilerleyen ve bagimsizlagmakta olan yeni bir

disiplinin sekillenmesine tanik olunmaktadir (Ugurlu, 2010, 5.1925).
Yal¢in; Aytas ‘a gore (2008, s.18) “cocuk edebiyati, edebiyatin biitiin alanlarinda ve s6z
sanatlarinda bulunan niteliklerin tamamini i¢inde barindiran, ancak kendisine sectigi hedef
kitlenin ozelliklerini yetiskinler i¢in yazilan edebi tiirlere gore daha fazla géz Oniinde
bulunduran bir alandir. Hayata, ahldka ve yiiksek degerlerle ¢ocugun gelisimine ait

degerlere daha ¢cok dnem vererek, bunlarin 6n plana ¢ikmasina dayanan bir alandir”.
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Simsek vd., (2011, s.40)’ gore ise “gocuk edebiyati, edebiyatin tasidig tim &zelliklere
ilave olarak egitici yani da olan bir alandir. Cocugun ‘ana dil’i kullanma becerisini, hayal
giiclinii ve yaratic1 diisiinme yetenegini gelistirmek, bu edebiyatin amaglar1 arasindadir”.
Bu goriislere paralel olarak Yalgin; Aytas (2008), “cocuklarin maruz kaldiklar1 dig
etkenlerin ¢ok olduguna deginmekte ve cocuk edebiyati alaninda hazirlanacak eserlerin

titizlikle hazirlanmas1 gerektigine” vurgu yapmaktadirlar.

Sever (2010, s.17), ¢ocuk edebiyatini (yazini), “erken ¢ocukluk déneminden baslayip
ergenlik donemini de kapsayan bir yasam evresinde, ¢ocuklarin dil gelisimleri ve anlama
diizeylerine uygun olarak duygu ve diisiince diinyalarini sanatsal niteligi olan dilsel ve
gorsel iletilerle zenginlestiren, begeni diizeylerini yiikselten iriinlerin genel adi” olarak

ifade eder.

“Gelisim siirecindeki ¢ocugun anlama ve kavrama diizeyini dikkate alarak duygu ve
diisiince diinyasina seslenen edebiyata ¢ocuklar i¢in edebiyat ya da kisaca ¢ocuk edebiyati
denir. Bu edebiyatin 6ncelikli hedef kitlesi, 2-15 yas araligindaki ¢ocuklardir” (Simsek vd.,
2011, s.39). Edebi eserlerde kendini bulan ¢cocuk ayn1 zamanda okuduklarindan pay ¢ikarip
dolayli olarak yasam tecriibesi kazanir. Sirin (2010), konuyla ilgili olarak ¢ocuk

edebiyatinin siradan ya da basit olmadigina deginir.

“Cocuk edebiyati, ¢ocuklara cocuklugunu ya da cocugu anlatan bir edebiyat degildir.
Boyle bir edebiyat kendini sinirlandirir” (Sirin, 2000, s.10). Cocuk edebiyat1 gerekli midir

ya da olmali midir sorusuna farkli yaklasan bir diger kisi Dursunoglu (2010)’dur.

“6 yastyla birlikte hayal giicii iyice zenginlesen ¢ocuklara edebiyattan daha iyi hitap eden
ne olabilir? Bagka hayaller, baskalarinin hayalleri. Cocuk bunlarla edebiyat ikliminde
zevkli yolculuklara gikacaktir” (2010, s.33).

Edebiyat yas farki go6zetilmeksizin biitiin insanlar icin gereklidir. Cocuklar kendi
zevklerine gore, yetigkinler kendi ihtiyaglarina ve begenilerine gore eserler se¢ip okumak
isterler. Arasinda bir bag kurmay1 basarabilen insan i¢in edebiyat, yemek igmek gibi zaruri
bir durum halini alir. Yetigkinler istedikleri kitab1 alip okuyabilirler; ancak ¢ocuklar icin
durum biraz daha farklidir. Bir ¢ocuk, eger okuma yazma biliyorsa biiyiiklere ait kitaplar
da okuyabilir. Burada 6nemli olan ne okundugu degil, o eserden ne kazanildigidir. Her
birey kendi seviyesine uygun olanlart ve kendisinin tat alabilecegi eserleri secer. Bu
nedenle cocuk edebiyati olmalidir ve vardir; ancak cocuk edebiyatinin olmamasi

gerektigini diisiinenler de yok degildir. Enginiin (2007)’e gore boyle bir ayrim yapmanin
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geregi yoktur. Ciinkii Enginiin (2007), ¢ocuk edebiyatin1 popiiler bir yaklagim gibi bir
diger deyisle dnce var olan ancak zamanla modas1 gegecek olan bir alan gibi goriir.
Oteden beri ¢ocuk edebiyati ve benzeri ayrimlar beni rahatsiz etmistir. Cocuk edebiyati, salon
edebiyati, kadin edebiyati vs. gibi tasniflerle kastedilen edebiyat sadece o ziimrenin belirli bir
donem i¢in ihtiyacina cevap verir, yani o donem gegildikten sonra bir kenara birakilir. Bundan
dolay1 ¢ocuklar i¢in, sadece onlarin okumasi igin ayr1 bir edebiyat yaratmanin gerekli oldugunu
sanmiyorum (Enginiin, 2007, $.59).
Diger taraftan Enginilin’lin aksine ¢ocuk edebiyatinin ihmal edildigini vurgulayan bir diger
bilim adami Orhan Okay’dir. Okay’a gore, ¢ocuk edebiyatta gergekten ihmal edilmistir.

Eski edebiyatta “cocuk odakli” ¢alismalarin az olmasi bu alanda gelismemisligi gosterir.

“Cocuk, edebiyatimizin en ihmal edilmis konularindan biridir. Eski edebiyatimizda
cocuklarin ilgisini ¢ekecek konular olmadigi gibi cocuklarla ilgili bir bahis bile
bulundugunu zannetmiyorum. Divan edebiyatinda ve o ¢agin romani-hikayesi demek olan

mesnevilerde ¢cocuk kelimesi kag¢ defa gecer acaba?” (Okay, 2007, s.59).

Hayal giiclinlin ve duygularin bir yansimasi olan sanatta binlerce yildir gelinen nokta,
insanin edebiyat basta olmak {izere diger sanat dallarina da ihtiyact oldugunu
gostermektedir. Asla var olanla yetinmeyen ve hep miikemmele ulasmaya ¢abalayan insan
icin miikkemmeliyetin baslangi¢c noktasi ¢ocukluk dénemidir. Bu dénem ayni zamanda
estetik duygunun gelistirilebilecegi bir donemdir. Ancak ¢ocuk edebiyatinin sanatsal bir
kaygiyla ve ¢ocuklarin seviyelerine gore ele alinmasi gerekirken, bu hassasiyetin
gosterilmedigi goriilmektedir. Bunda en 6nemli nedenlerden biri toplumun ¢ocuga bakis

agisidir.

“Cagimiz, ¢ocugu ya hep ‘orta boy insan’ ya da ‘biliylimeyen ¢ocuk’ gibi gérme egilimi
icinde. Bu ise ¢ocugun beslendigi en onemli kaynagi edebiyatt ve onun sorumlulugunu
giindeme getiriyor” (Utku, 2005, s.55). Cocugu hep kendi gibi géren ya da ona “biiyiik
adam gibi1” yakistirmasinda bulunup c¢ocugun olgun tavirlarim1 gelismislik olarak kabul
eden bir toplum anlayisinin g¢ocuk yetiskin ayriminda bulunmamasi normaldir. Bu
diistinceye ornek olarak, aslinda ¢ocuklar i¢in yazilmayip fakat ¢ocuklarin da okudugu

eserler 6rnek olarak verilebilir: Robinson Crusoe, Don Kisot gibi.

Alver (2005), ¢cocuk edebiyatinin rol-model etkisi zerinde durmaktadir. “Cocuga edebiyati

sunmak, ¢ocuga doniik model olusturma girisimidir. Hem onun nasil bir insan olmasina
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doniik, hem de hayat tarzinin hangi ¢izgide, cer¢evede belirlenecegine iliskin teklifleri

yiiklenmektir” (Alver, 2005, s.307).

Cocuga iyi bir model olusturulamadig1 zaman ya da ona model olacak eserler sunulamadigi
zaman ¢ocuklar, ellerine geceni okuyabilirler. Durkheim’e gére (2010) ¢ocuk, akli bos bir
yaz1 tahtas1 degildir; ancak bu demek degildir ki her dogruyu kendi basina kesfedebilsin.
Bunun i¢in iyi bir yonlendirme sarttir.
“Cocuk dogal olarak yapay yontemlerle hipnotize edilmis bir insanin bulundugu edilgen bir
konumdadir. Akli bos bir yazi tahtasina benzememekle birlikte, olduk¢a yoksul ve belli
egilimlerden baskasina sahip olamayacak bir durumdadir. Dolayisiyla zihinsel ac¢idan pek
yogun olmayan bu c¢evreye sokulacak her yeni diisiince pek oOnemli bir direnisle
kargilasmayacagindan kolaylikla eyleme gegilebilecektir” (Durkheim, 2010, s.168).
Bu noktada dikkat edilmesi gereken ¢ocuk edebiyatinin hedef kitlesi olan 2-15 yas
araligidir. Clinkii bu dénemde ¢ocuklarin okuyacagi eserler iizerinde saglam kontroller
gereklidir; ancak, Eroglu (2005), g¢ocuk edebiyati iiriinlerinin gerektigi gibi 6zenle
hazirlanmadigini belirtir.
Ustelik metinler iizerinde ne pedagojik, ne psikolojik denetim var. Kiiltiirel uyusmazliklar ve
bilgi yanlislar1 yoniiyle de bu metinler hi¢ ele alinmadi. Ceviri ve uyarlamalarda dil ve iislup
ozelliklerinin tamamen kaybolmasi yaninda bolca ciimle bozukluklarina, kelime hatalarina
rastlamak miimkiin. Kirmiz1 Baglikli Kiz’1 yemeye ¢alisan kurdu avcinin nasil dldiirdiigiini
korku filmlerini ¢agristiran sahnelerle okuyabilirsiniz (Eroglu, 2005, 5.479).
Cokum’a gore, “cocukluk caginda edebiyatla kurulan yakinlik, ¢ocugun ileriki hayatina
yon veren bakis zenginligini, diisiinme, gorme imkanlarini saglamasi bakimindan son
derece lizumludur” (Zengin; Zengin, 2007, s.68). Ciinkii bu ¢ag hayal-ger¢ek baginda
hayalin 6ne gectigi bir ¢cagdir. Cocukluk, cocuklarin oyunlar, eglenceler, sozlii, yazili ya da
gorsel malzemelerle diis giicliniin gelistirilebilecegi 6nemli bir donemdir. Smar Cilgin
(2007) ise c¢ocuk edebiyati ile yetiskin edebiyatinda konularin ortak olabilecegini,
farkliligin ise tisluptan kaynakladigini belirtir:
Cocugun anlayabilecegi her olay, cocuga uygun olan her duygu, ¢ocuklar i¢in yazilan eserlerin
konusu olabilir. Bu noktada edebiyat -yani yetigkinler i¢in kaleme alinan edebi eserler-
birbirinden ayrilir. Ancak birlestikleri bir nokta vardir. O da konuyu isleyis tarzinin dnemidir.
Cocuklar kendilerine anlatilan glizel bir masal veya hikayeyi ilgiyle ve zevkle dinlerler.
Begendikleri bir kitabi ellerinden birakmaz istemezler. Bunun sebebi, sanatin insan1 derinden

etkileme ve ruha niifuz etme giiciidiir. Bu giicten, ¢ocugu egitirken ve hayata hazirlarken

mutlaka faydalanmak lazimdir (Sinar Cilgin, 2007, s.14).
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“Evet, ¢ocuklar hayal kurarlar. Ne yazik ki ¢ogu zaman, yas ile hayal ters orantilidir. Yas
biiylidiik¢e hayaller kiiciiliir. Ve nihayet ¢ocuk bir giin gercekle yiiz yiize geliverir. Oysa
biiyiidiigii halde hayal kurabilenlerle bir yere, giizel bir yere varilabilir ancak” (Demir,
2007, s.70). insandaki hayal kurma giiciiniin gelistirilebilmesinde c¢ocuklukta oynan
oyunlar ile okunan kitaplar ¢ok etkilidir. Sonraki yillarda hayal giicii azalan insanin

yaraticiligl da azalmaktadir.

Saban (2005), “Cocuklar ve ergenler, goreceli olarak hayatta yeni olmanin da verdigi bir
ozellikle dogal olarak yaraticidirlar; ¢linkii onlar toplumun geleneksel tutumlar ile
Onyargidan uzak ve beyni yilkanmamis bir konumdadirlar” (Saban, 2005, 98-99) diyerek

cocuklarin ve genglerin yetigkinlere gore daha yaratici oldugunu belirtmektedir.

Oysa c¢ocukluk caginda ¢ocuklarin oynadiklar1 oyunlardan ya da kendilerinin

olusturduklart oyuncaklardan onlardaki gelismis yaraticilik giiciinii gormek miimkiindiir.

“Ne var ki ¢ocuk edebiyati hep kiiciimsenen bir alan olmustur. Giliniimiizde “kiiciik” olan
hor gordiliir, biiyiik olana hayranlik duyulur. Cagimizin iktisadi anlayis1 da budur. Cocuk
edebiyati ile ilgili yazan da ¢ocuk gibi goriiliir, “kiigiik”, ikinci sinif bir yazar olarak bakilir
ona. Biiylikler bir ¢cocuk Oykiisiine tepeden bakar. Cocuk edebiyati bu nedenle edebiyatin
genel giindeminden hep uzak tutulur” (Ugan, 2005, s.19). Bu nedenle vyeterince
gelisemeyen cocuk edebiyati ciliz kalmakta ve nitelikli eserlerin azlig1 géze ¢arpmaktadir.
Ortayli ise c¢ocuk edebiyati alaninda gelisememenin nedeni olarak c¢ocugun dilinin
bilinmemesi oldugunu savunur:

Bugiin dahi g¢ocuklar i¢in yazilan metinler, Tiirk Edebiyatinin en zayif dallarindan birini

olusturur. Ciinki ¢ocugun dilini bilmiyoruz. Klasik mahalle edebiyatint bilmiyoruz ve

islubunu kavrayamadik ve c¢ocuklara okumayr sevdiremiyoruz. Cocuklar icin yapilan

cevirilerde de bu dil ve iislup sorunu siiriiyor. Cocuk edebiyati ve egitimi ciddiye alinmiyor. Bu

durum ge¢migimizde nasildi? Aslinda ge¢mis edebiyatimizda da ¢ocuk konusu ayni ihmalin

icindedir. Kiitliphaneleri dolduran yazmalarin iginde goze batan ¢ocuk edebiyati iirlinleri pek

az olmalidir. Mazide de cocuk egitim ve edebiyati noksanligindan dolay1 ge¢mis nesiller

okuma aligkanlig1 edinememis gibi goriiniiyor (Ortayli, 2012, 5.143).

Cocuk edebiyatinin gelisememe nedenleri genel olarak sunlardir:

1. Maddi sebepler (¢ocuk edebiyati alaninda yazilan eserlerden yeterince kar
edilememesi, kaliteli yayinlarin basimlarinin maliyetli olmasi, ¢ocuk edebiyati

eserlerine ragbetin az olmasi vs.)
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2. Kiiltiirel-egitsel sebepler (¢ocuk edebiyati alaninda yazilmis eserlerin gereksiz
goriilmesi, kiigiimsenmesi, ¢ocuk edebiyati bilincinin oturtulamamis olmasi,

okumaya isteksizlik vs.)

En nihayetinde ¢ocuk edebiyati bireyi; kiiltiir, sanat, edebiyat ve estetik duyus dortliisiinde
bulusturur (Bk. Sekil 6).

cocuk

(debiyatl }

—

edebiyat

Sekil 6.Cocuk edebiyatinin bilesenleri

Cocuk edebiyati kendi i¢inde kiiltiirel unsurlar, sanatsal 6geler barindirir; bunlar estetik bir
duyusla ve edebiyatin dlgiitleri ile yansitir. Var olan sozlii ve yazili {irtinlerin hepsi binlerce
yillik toplumsal kiiltiiriin damgasidir. Gerek sozlii gerekse yazili iiriinlerdeki incelik,
yiiksek bir sanat zevkinin yansimasidir. Cocuk edebiyatinin biitiin bunlar1 alip estetik bir
duyusla yogurmasi ve edebiyatin Olciitleri ile degerlendirmesi ¢ocuk edebiyatini ortaya

cikarir.

Cocuk edebiyatinin gegmisine deginen Eroglu, yeterince gelismedigi noktasinda Sirin ile
ayni gorlstedir. “Bizler edebiyati, kissalardan masallara kadar ¢ocuk-yetiskin ayrimi
yapmadan ele alan bir kiiltiiriin uzantilariy1z. “Cocuk edebiyatinin” giindemimize diismesi
batili anlamda edebi tiirlerin (roman, Oykii, tiyatro vs.) hayatimiza girmesine paralel bir
seyir izliyor. Fakat geldigi noktada cocuk edebiyatinin edebi tiirlerle ayn1 gelisim grafigi
¢izdigini soyleme oldukg¢a zor” (Eroglu, 2005, s.479).
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Cocuklarin ciddiye alinmasi Once onlara sunulacak eserlerle gerceklesir. Cocuksu
ifadelerle gercek dist yapmacik bir anlatimin oldugu eserler ¢ocuklara itici gelir. Bu
noktada yazarlarin cocuk edebiyatindaki sorumluluklar1 bir kat daha artmaktadir.
“Kitaplarin, c¢ocuklarin okuma kiiltiiri edinmelerinde kendilerinden beklenen islevi
gerceklestirebilmeleri i¢in, ¢cocuklar adina yazma sorumlulugu iistlenenlerin; ¢ocugun goziiyle
diinyaya bakan, yasami ve olaylar1 ¢cocugun bakis acisiyla algilayan bir anlayisla ¢ocuga
ulasmay1 yeglemesi gerekir. Cocuk kitab1 yazari, bir diisiincenin, inancin pesinde kosan, o
diisiincenin ya da inancin dogruluguna ¢ocuklart inandirmaya ¢alisan bir séylevei degildir”
(Sever, 2010, s.28-30).
Yalgin ve Aytas’a gore “giliniimiizde g¢ocuklarin bilgisayar ve televizyon karsisinda
harcadigi siire goz oniinde bulundurulacak olursa, cocuk edebiyatinin hayatla ilgili dogru
bilgileri, biiyiik bir ustalikla ve sanatsal estetikle vermesi gerektigi” belirtilmektedir (2008,
s.17).

Sever ise (2010, s.18), cocugun dilsel begenilerini, ana dilinin anlatim olanaklariyla egitme
anlayisindan uzak c¢ocuksu yayinlar ile ¢ocugu bir yetiskinin kendince olusturdugu
dogrulara bagimli kilmak isteyen giidiimlii yayinlarin; ¢ocuklarda kitap ve edebiyat adina
yanlis kanilarin olusmasina, zamanla, ¢ocugun okuma isteginin korelmesine, sonugta,

cocukla kitap arasinda engellerin olusmasina yol agabilecegini ifade etmektedir.
Buradan hareketle bir ¢cocuk edebiyati tanim1 yapmak gerekirse;

Cocuk edebiyati, ¢ocuklarin duygu, diisiince ve hayal diinyalarimi gelistirecek, onlara
sanatsal begeni ve estetik zevk kazandiracak, dolayli olarak yasam tecriibesi sunacak,
kendi seviyelerine gore hazirlanmig olmakla birlikte ¢ocuklarin gelisim alanlarina olumlu

katkida bulunabilecek, nitelikli eserlerin yer aldig1 genis ve 6zel bir alandir.
Bu alanin temel malzemesini olusturan kaynaklar ise genel olarak sdyle belirlenmistir:

a) Kaynag sozlIii gelenek olan ve ¢cocuk egitiminde yararlanilabilenler.
b) Biiyiikler i¢in yazildiklar1 halde ¢ocuklarin da yaralandiklart.
¢) Ozellikle ¢ocuklar i¢in yazilanlar (Sahbaz, 2008, s.192).

“Insanin tiirlii araclar1 arasinda en sasirtict olami, hi¢ kuskusuz kitaptir. Mikroskop ile
teleskop, gorme yetimizin uzantisidir; telefon, sesin uzantisidir; saban ile kilig, insan
kolunun uzantisidir. Kitap ise bambaska bir seydir; Insan bellegi ile diis giiciiniin

uzantisidir” (Sever, 2010, 5.25).
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Diis giiciiniin uzantis1 kabul edilen kitaplar, cocuk edebiyatinin temel kaynaklarindandir.
Bu nedenle bu sahaya ilk adim atan ¢ocuklarin, kitaplarla ilk karsilasmalar1 6zel olmalidir.
[k intibanin insanlar {izerinde 6nemli etkisi oldugu kabul edildigine gére hediye edilecek

ya da gocuga verilecek ilk kitap da ilgi ¢ekici olmali, cocugu cezp etmelidir.

“Cocuklar icin hazirlanacak seylerin “giizel ve etkili” olmamalar1 i¢in de higbir sebep
yoktur. Asil olan da ¢ocuga abur cubur; degersiz, ¢irkin birtakim yazilar1 vermek degil;
tam tersine, sanat duygusu ve zevk {iistiinliigli uyandiracak degerde eserlerle karsilasmasini

saglamaktir” (Goksen, 1966, s.5).

“Cocuklar isterler ki, kendilerine esrarla dolu evren tanitilsin. Yazarlar ise onlar1 kendi
cocukluklari tizerine egilmeye ve kendi hayatlariyla mesgul olmaya zorluyorlar. Degisiklik
bekleyen cocuk icin, bilinen bu hayat1 kitaptan takip etmek kadar sikict higbir sey yoktur.
Su hélde ¢ocuklarin ve genglerin ellerine verilecek kitaplar, biiyilikler tarafindan da zevkle
okunabilecek eserler olmalidir” (Demiray, 1971, s.18). Ciinkii ¢ocuklardaki estetik begeni
gelismistir. Eger biiylikler bir ¢ocuk eserinden sikiliyorsa, bunun ¢ocuk ruhuna da hitap

edemeyecegi bilinmelidir.

Her bilim gibi cocuk edebiyatinin da kendine 0zgii birtakim hedefleri ile ilkeleri
mevcuttur. Bu ilkeler alanin ciddiyetini; hedefleri ise varmak istedigi noktay1 ve amaglarini

gostermesi bakimindan 6nemlidir.

“Cocuga verilen onemin artistyla, cocuk merkezli bir gelecek insasina doniik anlayig
benimsenmis durumdadir. Bu cergevede, cocuklarin ihtiyaclarinin yetiskinlerden farkl
oldugu gelisim evresine gore degerlendirilip ihtiyaglarinin buna gore belirlenmesi gerektigi
anlasilmistir” (Simsek vd., 2011, s.13). Cocuk edebiyati, bu anlayis neticesinde gelisme

gostermis ve bu gelisme de kendi i¢inde birtakim ilkeleri ortaya ¢ikarmistir.

Tasdelen, ¢ocuk edebiyatinin ilkelerini “yalinlik, konudaki basitlik, ifadedeki basitlik,
anlatimdaki basitlik, anlamdaki basitlik gibi 6zellikler” olarak ifade eder ve bu haliyle
metnin anlagilabilirliginin  saglandigini, bir bakima yalin olmayan bir metnin
anlasilabilirlik seviyesinin diistliglinii belirtir ve anlayamamamin oniindeki en biiyiik
engelin, metnin yalin olmayisi oldugunu ifade eder. Tasdelen, yalinlik ilkesini de “bi¢imsel
yalilik ilkesi” ve “igeriksel yalinlik ilkesi” olmak iizere ikiye ayirmaktadir (2005, $.353).
Diger ilkeler aciklik, hedefe kitleye uygunluk ve estetik olustur. Anlatilanlarin agik, net ve
anlasilir olmasi ile cocuk edebiyati eserinin hedef kitlenin 6zellikleri ile Ortiismesi onemli

bir 6zelliktir. Ayn1 zamanda sanatsal diistinmenin bir geregi olan “estetik 6zellikler” ¢ocuk
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edebiyatinin bir diger ilkesidir. Bu nedenle belirlenen hedefler gocuk edebiyatinin ¢ocuk
gelisiminde ne kadar onemli oldugunu gostermektedir. Cocuk gelisimine katkida
bulunmaya talip olan ¢ocuk edebiyatinin tipki diger bilim dallarinda oldugu gibi birtakim
hedefleri mevcuttur. En 6nemli hedef okuma Kkiiltiiriiniin kazandirilmas: ve disiinme

becerisinin gelistirilmesidir.

“Bireyin “kimlik/benlik” kazanmasinda, iyiyi ve giizeli tercih etmesinde, vatan1 ve milleti
sevmesinde, tertipli ve diizenli yasamasinda, oOzgiirlik ve huzur istemesinde, ikna
kabiliyetinin gelismesinde, malzemesi ve hedefi dil olan dersler ve 6zellikle edebiyat dersi
etkili olmaktadir” (Zengin; Zengin, 2007, s.79). Buradan hareketle ¢ocuk edebiyatinin

hedefleri sdyle siralanabilir:

e Cocuklarin gelisim ozelliklerine gore hedefleri belirlemek ve bu 6zelliklere gore
uygun eserler tiretilmesini saglamak,

e Cocuklarin biligsel gelisimleri ile sosyal ve kiiltiirel gelisimlerine katkida
bulunmak,

¢ Cocuklarin dil gelisimlerime katkida bulundurmak,

e Cocuklara degisik bakis acilarini kazandirabilecek nitelikli yayinlar sunmak,

¢ Cocuklarin ¢esitli konular hakkinda (doga, evren, nesneler, sosyal iliskiler vs.) bilgi
sahibi olmalarina katkida bulunarak onlarin akademik gelisimlerine yardimei olmak,
e Cocuklara edebiyat ve sanat zevki asilamak,

e Cocuklarin kimlik ve kisilik gelisimine katkida bulunmak,

¢ Cocuklarin yaratic1 ve elestirel diisiinme becerisi kazanmalarini saglamak,

e Cocuklarda temel dil becerilerinin (dinleme, konusma, okuma, yazma) gelismesine
katkida bulunmak,

¢ Toplumsal ve kiiltiirel degerlerin kazandirilmasini saglamak,

“Cocuk kitaplarinda sanatginin sozle, cizgiyle aktardigi iletiler, cocugun duygu ve
diisiincelerini devindirebilmeli; yeglenen bicimle, ¢ocuklara degisik duygularin yasami

algilamadaki etkisi duyumsatilmalidir” (Sever, 2010, s.19).

“Cocuklarin, edebiyat adina ellerine alabilecekleri, okuyup kitapliklarinda yer
aywrabilecekleri kitaplarin, ebeveynlerin bilinciyle, Once televizyonu ardindan sanal
diinyanin cezp edici biiyiislinii asmas1 gerekiyor. Ve ne yazik ki, diinyalarini
kiigiilttiglimiiz  ¢ocuklarin sanal alanlar1 disinda onlara hazirlama sorumlulugu

hissettigimiz bir alanlar1 yok” (Utku, 2005, s.57). Bu nedenle ¢ocuk edebiyatinin ebeveyn
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tutumu, egitim sistemi, sosyokiiltiirel etkenler gibi bircok degisken tarafindan etkilendigi

goriilmektedir.

Biiylikken birakamadigimiz birgok aliskanlik ¢ocukluk déneminin kalintisidir:  dis
firgalama, el yikama, temizlik gibi. Kitap okuma da bu donemde dogru tercihlerle bir

aliskanliga doniistiiriilebilir ve 6miir boyu devam ettirilen bir aliskanlik olarak kalabilir.

Buradan hareketle “Cocuk edebiyati nedir, ne degildir?” diye sordugumuzda su noktalar

dikkat ¢eker:

e Cocuk edebiyati ¢ocugu odak noktasi olarak kabul eden ve onun gelisimsel

ozelliklerini dikkate alan bir edebiyattir.

e Cocuk edebiyati cocuksu, yapmacik bir edebiyat degildir. Basit, siradan, estetikten

uzak eserlerin toplami da degildir.

¢ Kendi iginde tutarli ve hedefleri ile ilkeleri olan bir edebiyattir.

eCocuga dolayli olarak deneyim kazandiran ve c¢ocugun kisilik ozelliklerinin

gelismesi i¢in ona iyi ve giizel drnekler sunan bir edebiyattir.

¢ Cocuk edebiyat1 topluma ve toplumun insasinda temeli olusturan ¢ocuklara duyarl

bir edebiyattir.

eCocuk edebiyat1 estetik zevk asilayan, diisiinme becerilerini gelistiren bir

edebiyattir.
O hélde ¢ocuk edebiyati; cocuklarin alg1 ve anlama diinyalarin1 kapsayan, onlarin dil ve
ifade Ozelliklerini yansitan, ¢ocugu ticari malzeme olarak kullanmayan ¢ocuga yonelik
hazirlanan eserlerin tamamina verilen ad olmakla birlikte ¢ocuk edebiyati, edebiyat
icerisinde kendine 6zgili yapisiyla ¢ocugun gelisimine olumlu katkida bulunacak, onlar
gelecege hazirlayacak, anini anlayarak zamanina hiikkmedebilecek eserlerin tamamidir
denilebilir.
Kisaca cocuk edebiyati, yalnizca igerik degil ayn1 zamanda nicelik 6zellikleriyle de diger
edebiyat Ozelliklerinden farkli bir yapiya sahip olmasi bakimindan genel edebiyat
icerisinde farkli bir dal olarak degerlendirilmesi gereken bir alandir. Cocuk edebiyatinin
farkli bir dal olarak degerlendirilmesi Oncelikle alanla disiplinler arasi ¢alismalar1 daha
etkin kilacak, bununla birlikte ¢ocuk edebiyatinin hizli bir sekilde gelisme gostermesine
katki sunacaktir. Cocuk edebiyatinin en fazla i¢ i¢e oldugu alan Tiirk¢e egitimidir. Tiirkce
egitiminde biitiin dil becerileri ile iliskilendirilebilecek mahiyette olan ¢ocuk edebiyati

eserleri Tiirkge e8itiminin vazgecilmez malzemesidir.
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Tiirkce Egitimi ve Cocuk Edebiyati iliskisi

Tiirkge egitimi, ana dil becerisinin kazandirilmasini, dilin giizel ve etkili kullanimini
saglamay1 amaglayan bir derstir. Orgiin egitimde okul dncesi dénemde baslayan ve egitim
kademelerinin her asamasinda verilen Tiirk¢e dersi, dil bilincinin kazandirilmasinda
etkilidir. Dil bilincinin kazandirilmasinda ¢esitli materyallerden yararlanilmaktadir. Tiirkce
dersi kapsaminda kullanilan temel ders materyallerinin yani sira yardimci kaynaklar
arasinda ¢ocuk edebiyati iirlinleri ilk siradadir. S6zlii ve yazihi kiiltiiriin 6rnegini olusturan
bu iirtinler (tekerleme, ninni, masal, hikdye, bilmece, siir vs.) biitiin dil becerilerine hitap
edebilmesi bakimindan &nemli bir yere sahiptir. Sozli halk kiltirine dayanan
malzemelerin yani sira yazili eserlerden de Tiirkge egitiminde yararlanilmaktadir. Fakat
giiniimiizde var olan egitim Ogretim sisteminden kaynakli olarak ortaya ¢ikan sinav
endisesi bu alandaki yazili ve sozlii eserlere yeterince yer verilememesine neden

olmaktadir.

Dolayisiyla birbiriyle i¢ ige olmasi gereken bu iki alanin birbirinden uzak kalmasi hem
ogrenci gelisimine etki etmekte hem de Tiirk¢e egitimi derslerinde 100 Temel Eser ya da

temel ders kitaplarinin disina ¢ikilamamasina neden olmaktadir.

Bir eserin ¢ocuga uygun olup olmayacagina uzmanlar karar verebilir; ancak onun cocuk
tarafindan sevilip sevilmeyecegine karar verecek olanlar ¢cocuklarin kendileridir. Var olan
ve basilan eserler eger Tiirk¢e egitiminde tavsiye edilmiyor ve kullanilmiyorsa, eserin
cocuga uygun olup olmadigi ya da cocugun begenisine uygun olup olmadigi kolay

anlagilamaz. Bu ise, nitelikli ve yeni eserlerin basimini giiglestirir.

Tiirkge egitimi ve ¢ocuk edebiyatinin birbiriyle iligski i¢inde olmasi beklenir. Bir ¢ocuk
yazarinin ya da g¢ocuk yayinevinin, iilkenin egitim politikasini, Tiirkge dersinin genel
amaglarini, ilkelerini bilmesi gerekmektedir. Bu, ¢ocuk kitaplarinin yalnizca bilgilendirici
olmas1 gerektigi anlamini tasimaz. Aksine estetik begeninin gelistirilmesi ve dil

becerilerinin gelistirilmesi i¢in bunun bilinmesine ihtiya¢ vardir.

Tiirkce dersinin temel ders kitaplari, edebi metinlerden ve diger cocuk edebiyati
tirtinlerinden olugsmaktadir. Dolayisiyla bu ders kapsaminda temel dil becerilerinin ve ana
dil bilincinin kazandirilmasinda esas kaynak c¢ocuk edebiyati iriinleri olarak
goriilmektedir. Ancak bu iirlinlerin etkili bir sekilde kullanilabilmesi tipki ¢ocugun bir

yemegi severek yemesi gibidir. Nasil ki bir yemek ¢ocuk i¢in hem géze hem damak
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zevkine hitap etmeliyse ve ayn1 zamanda besleyici olmas1 gerekiyorsa; kitaplar da ¢ocuklar

icin Once goz zevkine, sonra duygu ve diisiince diinyasina hitap etmelidir.

Cocuk Ogrenirken, aym1 zamanda ruhsal doyuma da ulagsmalidir. Bunun nasil
gerceklestirilebilecegi ise insanin dogasmin bilinmesi ile olur. Insan dogasmin geregi
olarak her insan giizeli sever ve giizel olana karsi hos duygular hisseder. Bedenin
ihtiyaglarinin Gtesinde ruhun da ihtiyaglar1 vardir. Yazinsal nitelikli iiriinler, ¢ocuklarda
zevk, begeni, hosnutluk gibi duygularin gelisimine destek olmalidir. Bu da ancak, ¢ocuk
edebiyat1 lriinlerinde giizel, iyi ve dogru olanin anlatilmasiyla gerceklesir. Cocugun
aileden sonra en fazla etkilesim iginde bulundugu kurum okullardir. Okullarda ise iletisim
ve sozlii-yazili ifade becerisinin en ¢ok gelismesi beklenen ders Tiirkge dersleridir. iste bu
nedenle sosyal etkilesimin st diizeyde olabilmesi i¢in ¢ocuklara hem temel becerilerin
hem de temel dil becerilerinin gelistirilmesini saglamak amaciyla etkinlikler, caligmalar
yaptirilmasi 6nemlidir. Bu uygulamalarda ¢ocuk edebiyati iiriinleri, bagvurulacak temel

kaynaklardandir.

2006 Tiirkge Ogretimi Programi’nda belirlenen doért temel (dinleme, konusma, okuma,
yazma) dil becerisi vardir. Dort temel dil becerisine yonelik etkinlikler, uygulamalar,

ornekler cocuk edebiyatinin biinyesinde mevcuttur (Bk. Sekil 7).

dinleme

cocuk

(debiyatl /

Sekil 7. Cocuk edebiyati-dil becerileri iliskisi

Bu becerilerin ilki dinleme becerisidir. Insan dogdugu anda ilk sesleri duymaya baslar;

hatta bebeklerin anne karninda dahi sesleri ayirt edebildikleri belirlenmistir.

“Dinleme, ses, isitme, diisiinme, anlama, iliskilendirme, elestirme, zihinde yapilandirma
gibi ses, kulak ve beynin ¢esitli islevlerinden olusan karmasik bir siirectir” (Gtines, 2007,

S.79). Bu siire¢, dogum o6ncesinden baglayip 6liime kadar devam eden bir zaman dilimini
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kapsar. Fiziksel herhangi bir engel ya da hastalik bulunmadig: takdirde saglikli her bireyin
dinleme/anlama becerisi gelisebilir ve gelistirilebilir. Cocukluk doneminde 6zellikle heniiz
okula baglamamis olan bireyler, bir¢ok bilgiyi ailelerinden ya da ¢evrelerinden dinleme
yoluyla 6grenirler. Bu asamada yapilabilecek olan en iyi sey ¢ocuklara sevdikleri, onlarin
eglenebilecekleri ortamlar hazirlayarak hem onlardaki 6grenme arzusunu pekistirmek hem

de onlarin dinleme faaliyetlerini gelistirmektir.

“Dinleme ve isitme ayni sey degildir. Nihayetinde isitmede istek dis1 bir refleks hakimdir.
Ancak isitme dinlemenin 6n sartidir. Isitme hareketi, dinleme becerisi ile suurlu bir hiiviyet
kazanabilir. Dinlemede amaglhlik esastir” (Bas, 2006, 5.32). Bu nedenle her isitilen, bilingli
bir dinleme faaliyeti yapildigi anlamima gelmemektedir. Bu nedenledir ki okullarda
cocuklarin, derste isittikleri bir¢ok seyi hatirlayamamalari, bilingli bir dinleme faaliyetinin

yapilmadigi anlamina gelir.

Dogan (2011, s.5) “Isitme, fiziksel bir durumken; dinleme, igine isitmeyi de alan aktif bir
zihinsel siirectir. Isitme iradeli bir is degildir. Kulaga gelen belirli frekans giiciindeki her
ses isitilir. Kulaga ayn1 anda birden fazla ses gelir. Ama insan bunlardan istedigini, ilgisini

cekeni secer ve dinler.” diyerek dinleme ve isitme arasindaki farki ortaya koymustur.

Dinleme becerisinin gelistirilmesinde, 6zellikle halk kiiltiiriiniin temel kaynaklar1 olan
masal, ninni, bilmece, halk hikayesi, tekerleme gibi tiirlerden yararlanilir. Cocuk
edebiyatina ve halk kiiltiiriine ait bu tirtinler, cocukta erken yaslarda dinleme becerisini ve
dolayisiyla dinleyip anlama ve kavrama becerisini gelistirir; ancak bunun saglanmasi i¢in

cocuklarin dinleme siirecine aktif kalitimlar1 gereklidir.

Katilimin aktif olmasi dinlemeyi, tesadiifi olmaktan ¢ikarip bilingli hale getirir, boylece
etkin dinleme saglanir. Etkili dinlemenin saglanmasinda ise algi dnemli bir unsurdur;
clinkii algi, bilingli ve secici dinlemeyi gerektirir. Cocuklarin dogduklar1 andan itibaren
ninni ve masal ile uyumasi, hikayeler dinlemesi, bunlara ilaveten ¢ocugun izleyecegi
kaliteli ve nitelikli ¢izgi filmler dahi dinleme/izleme becerisinin gelistirilmesini saglar.
Dinlenilen materyal yoluyla yeni sozciikler, sdzciiklerin yan ve mecaz anlamlari, yeni
kelime gruplari, deyim ve atasozleri ile ¢ocukta kendini ifade etme becerisi ve gozlem

becerisi de dinleme yoluyla gelisebilir.

“Daha hayatin ilk yilinda ¢ocuk, zamaninin ¢cogunu nasil dinleyecegini 6grenmekle gegirir.
Isitme, duyma mekanizmasinin islevlerine bagli oldugu halde, duyma yetenegi dogustan

olurken dinleme Ogrenilir. Bu donemden sonra g¢ocuk konusmaya hazirlanmaktadir”
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(Ozbay, 2009, s.58). Gerek bu ilk donemlerde gerekse sonraki yaslarda dinleme yoluyla
ogrenme, dinleme ile kavrama g¢ocugun hayatinda onemli bir yer tutar. Cocuklarin
annelerinden ilk dinledikleri ninniler, masallar, oyun ¢ag: ile birlikte arkadaslarindan
duyduklar tekerlemeler, sayismacalar; izledikleri ¢izgi filmler, ¢ocuk tiyatrolar1 vb. hepsi

cocugun dinleme faaliyetini gelistirmeye katki saglar.

Dinleme etkinliklerinin g¢ocukla birlikte yapilmasi dil becerilerinin ve ayni zamanda
iletisim becerilerinin de gelistirilmesini saglar. Bir ¢esit bilgi edinme yodntemi olan
dinleyerek anlama, ¢ocuklarda zihinsel aktivitelerin gelistirilmesi agisindan Gnemlidir.
2006 Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Smiflar) Ogretim Programi’nda dinleme becerisinin amacina
dair su ifadeler yer almaktadir:
Dinleme/izleme, iletisim kurmanin ve 6grenmenin temel yollarindan biri olup iletiyi dogru bir
sekilde anlama, yorumlama ve degerlendirme becerisidir. Gorsel ve isitsel araglarin hayatin her
alaninda yayginlagmasi bu araglarin egitimde kullanilmasi etkili bir dinleme/izleme egitimini
gerekli kilmaktadir. Bu becerinin gelistirilmesiyle 6grencilerden dinlediklerini/izlediklerini
siralama, siniflama, sorgulama, iligkilendirme, elestirme ve bunlarla ilgili g¢ikarimlarda
bulunma gibi iist becerileri gergeklestirmesi beklenmektedir (MEB, 2006, s.5).
Bu ifadelerden, dinleme becerisi ile ¢ocuklarin yorumlama ve degerlendirme becerilerinin
gelistirilmesinin beklendigi anlasilmaktadir. Buna gerek¢e olarak teknoloji ile birlikte

gorsel ve isitsel araglarin yayginlagsmasi gosterilir.

Okuma eyleminde, kitaptaki anlatilanlar1 dinleme ve kitabin resimlerine bakma, ¢cocugun
diis ve diislem giicii ile imgesel diisiinme yetisinin gelisimini destekler (Sever, 2010: s.21).
Cocuk edebiyat1 iiriinlerinin se¢imi ve kullanimi ¢ocuklarin yas 6zelliklerine gore degisim
gosterir. Ornegin okul dncesi donemde dinlenilen ninniler cocugun kulagina hos gelirken,
oyun cagi ile tekerlemeler, bilmeceler zevk verir. Cocuklarin kendilerinin olusturduklari
sayistirmacalar, yakistirmacalar da ahenkli oluslar1 bakimindan ¢ocuklarda ritim
duygusunun gelismesini saglar. Bu donemde tirkii, sarki gibi ritim duygusu
kazandirabilecek tiirler ¢gocuklarin ilgisini ¢cok g¢eker. Dinleme yoluyla kavram diinyalari
zenginlesen ¢ocuklarin dil becerileri ve buna bagli olarak sozlii iletisim becerileri gii¢lenir.
Bu amagla Tiirkge dersi kapsaminda Ogretmenlerin, ¢ocuklarin dinleme becerisini
gelistirmek amaciyla zaman zaman cocuklara hikdyeler, masallar okumalar1 ya da
anlatmalar1 ve bunlar iizerinden sorular yoluyla dinleme faaliyetini degerlendirmeleri iyi
bir etkinliktir. Bununla birlikte yeni sozciikler, climlelerin yan, mecaz anlami da dinleme

yoluyla aktarilabilir.
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Cocuk edebiyat ile i¢ ice olan ve cocuk edebiyati iirlinleri ile dogrudan gelistirilebilecek
olan bir diger dil becerisi konusmadir. Konugma en fazla kullanilan dil becerilerinden bir
tanesidir. Iletisim amacl kullanilabildigi gibi, haberlesme, bilgi aktarma, duygular1 ifade
etme vb. gibi amaclarla da kullamlabilmektedir. Insan, konusmaya hazir donanimla

diinyaya gelir.

“Konusma, zihinde baslayan ve diisiincelerin sozle ifade edilmesiyle tamamlanan bir
stirectir. Bu slirece zihinsel islemlerle baslanmakta ve oncelikle zihinde yapilandirilmig
bilgiler gozden gecirilmektedir (Giines, 2007, s.95). Konusmanin gergeklestirilmesi ses
organlarinin ve konusmaya yardimeci olan diger organlarin (dil, dis, ¢ene vs.) saglikli
olmasina ve bireyde konusma engelinin bulunmamasina baglidir. Insanin iletisim kurmas,
cevreyle ve toplumla biitiinlesmesi, sosyal yasamda zengin bir yer edinmesi konusma
becerisi ile dogru orantili olarak goriilmiis, iyi konusmanin toplumda sayginlik
getirecegine inanitlmistir. Gilinlimiizde giizel konusma ve diksiyon alaninda verilen
seminerlerin, kurslarin, derslerin sayica fazlaligi da artik konugsma becerisinin

gelistirilmesine olan ihtiyacin birer gostergesidir.

Yoplumsal olarak konusmanin ya da c¢ok konusanin hos karsilanmamasi, konusma
becerisinin digerleri kadar etkili gelisememesine neden olmaktadir. Cocukluk déneminde
“biiytiklerin yaninda konusulmaz, su kiiciiklerin s6z biiytliklerin” gibi hem konusmanin
gelismesine hem de bireyin kendisini ifadesine engel teskil edecek nitelikte olan sozler,

toplumun konusmaya dair genel kanisin1 gostermesi agisindan 6nemlidir.

Akyol (2011, s.23) “Konusma, biitiin 6grenme alanlar1 ve ¢ocugun kendisini ifade
edebilmesi acisinda 6nemli bir dil becerisidir. Demokratik toplumlarda hem bir hak hem de
bir sorumluktur.” diyerek konusmanin 6nemine deginir. Bu nedenle etkili konusma
becerisi ile kendini ifade etme becerilerinin kii¢iik yaslarda gelistirilmesi gerekirken, bu
becerilerin gelistirilmesine doniik etkinliklerin ve firsatlarin azlhigi, konugmanin arka

planda kalmasina neden olmaktadir.

“2006 yilinda yaymlanan Tirk¢e Ogretim Programi’nda konusma becerisinin
gelistirilmesiyle 6grencilerin Tiirkgenin estetik zevkine vararak ve zengin soz varligindan
faydalanarak kendilerini dogru ve rahat ifade edebilmeleri, sosyal hayatta karsilasacaklar
sorunlart konusarak cozebilmeleri, yorumlayip degerlendirebilmeleri amaglanmaktadir”
(Ozbay, 2011-b, 101). Bu amagla programda konusmaya ait toplam 5 kazanim vardir ve

her kazanim da kendi i¢inde toplam 42 tane alt kazanimdan olusmaktadir. Bu kazanimlarin
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gerceklestirilmesi amaciyla gorsel ve isitsel materyallerin yani sira ¢esitli etkinliklerden de
yararlanma yoluna gidilmektedir. Programda konusma becerisinin gelistirilmesinin 6nemi
sOyle ifade edilir:
Konusma 6grenme alani dgrencilerin ¢evreleriyle iletisim kurma, is birligi yapmalari, ortak
karar vermeleri ve karsilastiklart sorunlari ¢dzmeleri agisindan da onemlidir. Bu nedenle
O0gretmenin konusma etkinliklerinde Ogrencilerin her birinin ayr1 ayr1 s6z almalarini
saglayarak, onlar1 bu ¢aligmalara katmas: gerekmektedir. Hayatin her alaninda dogru, giizel ve
etkili konusan ve konusulanlar1 dogru anlayip yorumlayan bireylerin yetistirilmesi, onlarin
diger dil becerilerinde de basarili olmalarina baglidir. Bu nedenle konusma 6grenme alaninin
okuma, yazma ve dinleme/izleme 6grenme alanlariyla desteklenmesi gerekmektedir (MEB,
2006, s.6).
Buradan hareketle, programda konugmanin oOnce iletisim kurmaya odakli olarak
gelistirilmesinin  beklendigi anlasilmaktadir. Konusmanin O6neminin ifade edildigi
programda ayrica bu becerinin gelistirilmesi ile basarili olma arasinda dogrudan bir iligki

oldugundan da bahsedilmektedir.

Temel beceriler altinda verilen Tiirkgeyi giizel ve etkili kullanma ile iletisim kurma ve
girisimcilik gibi diger beceriler de dogrudan konugma becerisinin gelistirilmesine baglidir.
Ancak bu becerilerin diger dil becerileri ile de ilgili oldugu yadsinamaz. Konusma hayatin
her alaninda insan i¢in gerekli bir beceridir. Kutlamalar, haberlesme, davetler, taziyeler,

tebrikler, ziyaretler vb. hep konusma becerisinin varligini gerektiren faaliyetlerdir.

“Konusma; bireyi sosyal hayatinda iletisim kurmasini, bilgi ve birikimlerini paylagmasini,
duygu, dislince, hayal ve gozlemlerini ifade etmesini saglayan en etkili aragtir”
(Temizyiirek vd., 2007, s.211). Bu becerinin en c¢ok Tirkge derslerinde gelistirilmesi
beklenmektedir. Bu amagla Tiirkce Egitimi kapsaminda yapilacak olan c¢aligmalar,
etkinlikler, kullanilacak yontem ve teknikler ¢ocuklarin once kendilerini rahat ifade
etmelerine, sonra etkili iletisim kurmalarina doniik olmalidir. Bu amagla ¢ocuk edebiyati

iirlinlerinden birer arag olarak konusma becerisini desteklemek amaciyla kullanilabilir.

Tekerlemeler araciligi ile g¢ocuklara bogumlanma g¢alismalar1 yaptirilabilir; masal ya da
hikaye anlatma, bir hikayeyi kendince devam ettirme, farkli olay ve durumlar karsisinda
kendi goriisiinii belirtme, meslekleri anlattirarak canlandirmalarini isteme, karsilikli
bilmece sorma, sarkilar sOyletme, tarihi bir olayr canlandirarak anlatmalarni isteme,
dramatizasyon g¢aligmalari, yaratict drama uygulamalar1 Tiirk¢e egitimi dersi kapsaminda

konusma becerisinin gelistirilmesine doniik yapilabilir. Verilen bir hikaye {izerinden
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konusturma, hikayede, masalda vb. yer alan kahraman/kahramanlarin 6zellikleri hakkinda
konusturma, kitaptaki resimleri yorumlatma, kitapta gegen olaylar1 “Siz olsaydiniz ....” ile
baslayan ve tamamen 6grencinin kendi goriislerini aktarabilecegi sorular ile yonlendirme
konusma becerisinin gelistirilmesi amaciyla yapilabilecek diger etkinliklerdendir. Tiirkge
dersi ile ¢cocuk edebiyatina ait gerek anonim eserler, gerekse modern masallar, hikayeler ve
diger tiirler de yine Ogretmenler tarafindan konusma becerisini gelistirmek amaciyla
kullanilmasi gereken tiirlerdir. Ciinkii konusmanin gelistirilmesi demek bir bakima bireyin

etkili iletisim becerilerinin ve kisiligin gelistirilmesi demektir.

“Kisilik toplumsal bir trilindiir; iletisim ve etkilesim siireci i¢inde gelisir, olgunlasir,
ozlesir. Konusma, toplumsal etkilesimin en bagta gelen yollarindan biri olduguna gore,
konusma ile kisiligi birbirinden ayri1 diistinmek olanagi yoktur” (Taser, 2006, $.82). Bu
nedenle Tirkce egitiminde verilecek iyi bir konusma egitimi ve konusma becerisSinin

gelistirilmesi sosyal yonden saglikli ve 6zgilivenli bireylerin gelisimine de yardimer olur.

Tiirkce egitiminde Ogrencilerin gelistirilmesi beklenen bir diger becerileri yazma
becerisidir. Bilindigi gibi dilin anlama islevi okuma ve dinleme ile anlatma islevi ise
konusma ve yazma ile gerceklestirilir. S6z ucar yazi kalir diisiincesi, insani tarihin ¢ok eski
donemlerinde dahi -modern anlamda yazi gibi olmasa da- magara duvarlarina sekiller
cizmeye zorlamis, bu sayede insana ihtiyacini anlatma firsati vermistir. Yazmadan maksat,
insanin ihtiyacint ve amacim etkili bir sekilde ifade edebilmesine olanak vermektir.
[Ikdgretimde giizel yazi yazmanin Tiirkge derslerinde gelistirilmesi beklenmektedir. Bu
amagla cocuklara cesitli yazma 6devleri ve etkinlikleri yaptirilir; ancak bir atasoziinii
aciklamadan 6teye gidemeyen bu uygulamalar ¢ocuklara standart bir yazi yazma tekniginin
gelismesinden baska bir katki saglamamakta ve onlara kendilerini ifade edebilecekleri
yaraticl yazma ¢aligmalari sunamamaktadir. Dolayisiyla tekdiize bir uygulama ¢ocuklarin
yazma calismasindan sogumasina neden olmaktadir. Giindiiz ve Simsek (2011), yazma
egitimi hususunda sik yapilan uygulamalar1 sdyle aciklarlar:

ilk ve orta 6gretimde yazma calismalari genellikle bigim ve igerik bilgileriyle sinirli kaldigs, dil

bilgisi ve yazili anlatim kurallarinin bilgi aktarma mantigiyla Ogretildigi; uygulama

caligmalarinin diisiinmeyi kisirlagtiran bir 6zdeyisin ya da 6zli bir s6ziin yazim ve dil bilgisi

kurallarina gore acgiklanmasinin istendigi, degerlendirmenin ise yazinin bicimsel giizelligine,

yazim kurallarina uygunluguna ve noktalama isaretlerinin yerinde kullanilmasina gore

yapildig1 konunun uzmanlarinca bilinen bir durumdur (Giindiiz; Simsek, 2011, 5.18).
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“lyi bir yaz1 elde etmek igin her seyden &nce bir dil bilgisi olan sozciiklerin dogru ve
yerinde kullanilmasi, basarili bir anlatima sahip olunmasi, malzemenin iyi secilmesi,
islenen konunun bir plan ic¢inde ylriitiilmesi ve nihayet yazinin doyurucu ve inandirici
olmas1 gibi birtakim kurallara uymay1 gerekli kilar’ (Aktas; Giindiiz, 2003, s.62). Tiirk¢e
derslerinde bu amagla, ¢ocuklarin yazma becerilerini gelistirici uygulamalarla birlikte dnce
kendilerini ve kendi ihtiyaglarin1 yazili olarak ortaya koyma becerilerine katkida
bulunmasi, ardindan giizel yazi yazabilmeleri igin tesvik edici motivasyon ¢alismalari
yapilmast onemlidir. Tiirk¢e derslerinin esas amaci dili giizel, etkili kullanan insanlar
yetistirmektir. Dolayistyla yazar yetistirme gibi bir gorev Tiirk¢e derslerinden ya da Tiirkce
ogretmenlerinden beklenemez; fakat bu ders kapsaminda var olan becerilerin gelistirilmesi
beklenmektedir. Bu nedenle yazma becerisinin gelistirilmesi se¢ilecek iyi uygulamalar ile
cocuklarin yazmaya 1sinmalarini saglayacak etkinlikler yaptirilmasina baghdir.

Yazili anlatim, belli bir amaca yonelen kisisel, mesleki ve toplumsal yonlerden gerekliligi olan

bir ifade seklidir. Yazili anlatim hem giinliik hayatin bir zorunlulugu hem de mesleki ve

sanatsal bir calismadir. Bu yoniiyle yazili anlatim kapsamina giinliik notlardan, is notlarina ve

internet kullanimina; bilimsel incelemelerden degisik edebiyat tiirlerinde yazilmis eserlere

kadar gesitli {iriinler girmektedir (Ozbay, 2011-c, 5.3-4).
Tirkge dersinde yazili anlatimi bir an1 yazmaktan ya da atasozii agiklamaktan ibaret
gormek dogru bir uygulama degildir. Tiirk¢e egitiminde ¢ocuk edebiyat: iiriinleri yazma
becerisinin gelistirilmesi amaciyla hem Ogretmenlere hem de 6grencilere genis malzeme
sunacak niteliktedir. Cocuk kitaplarinda gegen bir olay1 tamamlatma, resme bakarak hikaye
yazdirma, masal yazdirma, kavram haritas1 olusturarak bunlarin yazma calismalar1 ile
desteklenmesi, ¢esitli tlirlerde (fabl, kisa dykii, sdylence vs.) yapilacak yazma g¢alismalari
Tiirkce dersi kapsaminda yaptirilabilecek bazi etkinliklerdendir. Bu etkinliklerin
yaptirilmasinda gocuk edebiyati ve Tirkge derslerinin i¢ ice olmasi, birbirini destekler
nitelikte yiirtitiillmesi gerekmektedir.

Yazma becerisinin kazandirilmast en az konugma becerisinin gelistirilmesi kadar zordur.
Ciinkii bireyin yaraticiligin1 ve hayal giiciinii ortaya koymasi beklenir. Bu nedenle gerek
ana dilde gerekse yabanci dilde yazma caligmalar1 en zor yapilan/yaptirilan ¢alismadir. Bu
asamada cocuklara yazma calismalarinin sevdirilmesi ve onlarin motive edilmeleri
gerekmektedir. Yazma motivasyonu, yazma ¢alismasinin devamliligt ve yazma

caligmalarindan zevk alinmasi i¢in onemlidir. Aksi halde yazmay1 bir 6dev olarak gdren
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birey i¢in bu tir calismalar hem sikici olmakta hem de ¢alismanin devami

getirilememektedir.

Cocuklara yazma becerisinin kazandirilmasi onlarin ilgi duyacaklari konularda yazma
etkinlikleriyle yiiritiilebilir. Her yas grubunun kendi ilgisi dogrultusunda yaptirilacak
etkinlikler, yazili anlatim becerisinin gelistirilmesine katki sunacaktir. Ilkogretim Tiirkce
Dersi (6, 7, 8. Smmflar) Ogretim Programi’nda yazma becerisinin 6nemi soyle
aciklanmaktadir:
Yazili anlatim, bireyin kendini dogru ve amacina uygun olarak ifade etmesinde ve iletigim
kurmasinda en etkili araglardan biridir. Tiirkge Ogretim Progranmi’nda yazma becerisinin
gelistirilmesiyle; o6grencilerin  duygu, diisiince, hayal, tasar1 ve izlenimlerini dilin
imkanlarindan yararlanarak ve yazili anlatim kurallarma uygun sekilde anlatmalari, yazmayi
kendilerini ifade etmede bir aligkanliga donistiirmeleri ve yazma yetenegi olanlarin bu
becerilerini gelistirmeleri amaglanmaktadir. Uzun bir siire¢ isteyen yazma becerisinin
kazandirilmast ve istenen amaglara ulasilmasi, ancak g¢esitli ve Ozendirici yazma
uygulamalartyla miimkiin olur (MEB, 2006, s.7).
Bu ifadelerden bireyin yazmanin 6nce bireyin kendini ifade etmesi, ardindan iletisim
kurmasit amaciyla gelistirilmesinin hedeflendigi sOylenebilir. Ayn1 zamanda var olan

yeteneklerin ortaya ¢ikarilmasi da yine yazma egitiminin amaci olarak gosterilir.

[Ikdgretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Smmflar) Ogretim Programi’nda yazma becerisi
kapsaminda 6 temel amag ve toplamda 42 kazanim yer almaktadir. Ayn1 zamanda bunlarin
ogrenciye kazandirilmas: amaciyla da birbirinden degisik etkinlik 6rnekleri verilmistir. Bu
etkinliklerde, yaratici yazma 6rneklerine yer verildigi gibi bireysel olarak yazma becerisini
gelistirebilecek etkinliklere de yer verilmistir. Ogrencilere okutturulan bir eserden
hareketle kendi diislincelerini yazdirma, kendi hikayelerini olusturmalarini saglama ya da
glincel hayata dair bir haber yazma/yazdirma gibi ¢alismalar farkli ilgi ve yetenekte olan
cocuklarin da kesfedilmesine katki sunar. Ayn1 zamanda Ogretici metinler ile yazinsal
metinler arasindaki farklar da uygulama yoluyla daha 1yi kavratilir ve her 6grencinin kendi

zevk alacagi konularda yazma ¢aligmalar1 yapmasina imkéan sunulur.

Yazma calismasmin gelistirilmesi ile kendini konusma yoluyla ifade edemeyen,
duygularin yeterli diizeyde karsi tarafa aktaramayan, konugma tutuklugu yasayan bireylere
de kendilerini ifade etme secenegi sunulur. Cocuk edebiyati araciligi ile sunulacak degisik

yazma etkinlikleri ¢ocuklarin entelektiiel birikimlerini destekler. Her 6grencinin kendi
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iislubunu bulmasina katki sunmakla birlikte, yapilacak olan yazma calismalar1 ¢ocuklarin

ozgiivenlerinin gelisimine de katki saglar.

Temel dil becerilerinden bir digeri okuma becerisidir. Okuma, hem fiziksel hem de zihinsel
stireglerin koordinasyonu ile olusan insanin bilme, anlama ve O6grenme ihtiyacinin bir
sonucu olarak gergeklestirdigi bir faaliyettir. Cocugun ilkogretime baglamasiyla birlikte en
cok gelistirilen/gelistirilmeye c¢alisilan becerilerden bir tanesi okuma becerisidir.
[Ikogretim birinci kademede okumanin dgrenilmesi ile birlikte ikinci kademede okumanin
daha da gelistirilmesine, okuma sevgisinin kazandirilmasima ve okumanin bir ihtiyag

olarak algilanmasina calisilmaktadir.

“Okuma dil ve kisiligi sistematik olarak gelistirmenin en etkili araclarindan bir tanesidir.
Toplumun gelismesinde olumsuz etkisi bulunan egitim engelleri, okuma yoluyla en aza
indirgenebilir. Bdylece daha esit bir egitim firsatina imkan saglanir” (Ozbay, 2011-g, s.2).
Ciinkii egitim yoluyla her tiirli imkana sahip olamayan bireyler bu eksikliklerini ancak
okuma ve aragtirma yoluyla giderebilirler. Farkli kaynaklara yonelme, hem bilgi birikimi

artirir hem de kisinin kendi eksigini tamamlamasina katki sunar.

Akyol (2012, s.2), “Kisisel gelisim agisindan da okuma 6nemlidir. Ciinkii okuma duygusal
ve ruhsal ihtiyaglar1 gidermeye katki saglar. Okuyamayan insanlar siirekli baskalari
tarafindan bu yetersizliklerinin fark edilebilecegi endisesini tasirlar. Okumayan ve
okuyamayan insan hem akademik zenginlikten hem de kiiltiirel etkinliklere katilimdan
mahrum kalir ve egitilmis insanlarla iletisim kurmakta zorlanir.” diyerek okumanin

onemini ifade etmistir.

“Okuma, bireysel bir etkinlik olmaktan g¢ok toplumla da ilgilidir. Bireyler topluma
uyabilmek ic¢in okurlar. Okuma, toplumun uygarlasmis olmasina da baglidir. Uygar
toplumlarda okumak ilerlemenin bir geregi olarak ele alinirken, gelismemis toplumlarda
okumayan bir kusak tehlikesi sz konusudur” (Demirel, 2003, s.78). Dolayisiyla okumanin
okullarda 6gretilmesinin yani sira kalici bir beceri haline getirilmesi de beklenmektedir. Bu
beklenti de en ¢ok Tiirkce Egitimi derslerine ve Tiirk¢e 6gretmenlerine yiiklenmektedir. Bu
nedenle okullarda Tirkge derslerinde okuma etkinliklerine daha fazla zaman ayrilmasi
okuma aligkanlig1 kazandirmada 6nemlidir. Ancak bu agamada dikkat edilmesi gereken en
onemli nokta, ¢ocuklarin yas ve seviyelerine uygun eserlerin se¢imi ile onlarin ilgi ve

meraklarini uyandiracak eserlerin se¢imidir.
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Her yas doneminin kendine 6zgii gelisimsel 6zellikleri ile ¢ocuklarin sézciik hazinesi, her
eserin her yasta okunmasini imkéansiz kilmaktadir. Bununla birlikte ¢ocuga hitap etmeyen
eserler de okuma zevkinden ¢ok okuma sikintisi verir ve ¢cocuklarin okumaya olan ilgisini

tamamen kaybetmelerine yol agabilir.

Cocuklara Tiirkge dersinde okuma gelisimlerinin desteklenmesi amaciyla daha ¢ok kitap
okutulmaktadir; ancak Baltacioglu (1938, s.81) kitaplar1 islevsellik agisindan 6/ kitap ve
diri kitap olmak tizere ikiye ayirmaktadir. Ger¢ek yasam bilgisi sunan, yarari olan ve
kullanilabilir olan kitap diri kitap olarak tanimlanirken; unutulan, unutulmaya yiiz tutan,
kalict bilgiler vermeyen kitaplar da 6lii kitap olarak ifade edilir. Bu agidan bakildiginda
Tiirkge derslerinde ¢ocuklara gocuk edebiyatinin en segkin eserlerini verilmesi, ¢ocuklarin

okumaya ihtiya¢ duymalarinin saglanmas1 gerekmektedir.

Cocuk edebiyat1 yazili ve sozlii {irlinleriyle biiyiik bir birikimi biinyesinde barindirir. Bu
birikimin ¢ocuklara asilanmasi biiyiikk oranda okuma yolu ile gerceklesmektedir. Bu
asamada c¢ocuklara verilecek kitaplarin Baltacioglu’nun deyimiyle diri kitap olmasi
gerekir. Cocuk edebiyatindan ceviri ve telif eserlerin ¢ocuklara okutturulmasi ¢ocuklarin

ufkunun genislemesine katk1 sunar.

Her yas grubuna ait edebi metinler ile Ogretici yani agirlikli bilimsel metinlerin
okutturulmasi gerekmektedir. Tiirkce dersinde ¢ocuk edebiyatina ait siir, hikaye, roman,
biyografi, deneme, fabl vb. tiirlerin okumasi c¢ocuklara bakis agis1 zenginligi
kazandirmasiin yani sira kendi zevklerine uygun eserleri se¢ip okuma olanagi da sunar.
Bu agidan Tiirk¢e derslerinin, ¢ocuklarda okuma becerisinin ve okuma aligkanliginin
kazandirildig: bir ders olarak, ¢ocuk edebiyatinin da bu aliskanligi ve zevki giiglendirecek
bir alan olarak planlanmasi gerekmektedir. Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Smiflar) Ogretim
Programi’nda okumaya ait amaglar sdyle ifade edilmistir:

Okuma, ses organlart1 ve g6z yoluyla algilanan isaret ve sembollerin beyin tarafindan

yorumlanarak degerlendirilmesi ve anlamlandirilmas: siirecidir. Okuma becerisi, §grencinin

farkli kaynaklara ulasarak yeni bilgi, olay, durum ve deneyimlerle karsilagmasini saglar.

Dolayistyla bu beceri; 6grenme, arastirma, yorumlama, tartigma, elestirel diisiinmeyi saglayan

bir siireci de igine alir. Programda okuma 6grenme alaniyla, 6grencilerin giinliik hayatlarinda

karsilagtiklar1 yazilit metinleri dogru, akici bir bigimde ve uygun ydntemleri kullanarak

okuyabilmeleri, okuduklarin1 degerlendirip elestirel bir bakis agisiyla yorumlayabilmeleri ve

okumay1 bir aliskanlik héiline getirebilmeleri amaglanmistir (MEB, 2006, s.6).
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Goriildigi gibi okumanin programdaki esas amaci, bilgiye ulasma ve tecriibe edinme
olarak ifade edilmektedir. Okuma dogrudan bilgi kaynagina ulagilmasini saglayacagi gibi
dolayl1 olarak da yasam tecriibesi sunar. Kitaplar araciligi ile bir¢ok bilgi, tecriibe, 6rnek

olay vb. 6grenilir. Bu da insanin diinyay1 anlama ve algilamasina katk1 saglar.

Tiirkge Ogretimi Programi’nda okumaya dair 5 amag ve bu amaglar kapsaminda toplam 51
kazanim bulunmaktadir. Uygulama asamasinda sunulan farkli etkinlikler yoluyla
ogrencilerin okuma aligkanliklariin giiclendirilmesine ¢alisilmistir. Ayn1 zamanda sunulan
birden fazla okuma yontem ve teknigi de 6grencilerin okumaya karsi istek ve tutumlarina
gore degisebilmektedir. Bu asamada, uygulanacak olan yontem ve teknikler farkl tiirlerle

birlesince okuma, bireysel farkliliklara hitap edebilen bir alan olup daha zevkli hale gelir.

“Okuma gelisiminde ¢ocuk edebiyatindan yararlanmak icin tekdiize bir yontem takip
etmek miimkiin degildir. Ara¢ olarak kullanilacak malzeme ne kadar gesitlilik gosterirse,
okumaya kars1 ilgi de o denli artar. Sanildig1 gibi sadece hikdye ve roman gibi tiirler
okumay1 gelistirmek i¢in yeterli degildir” (Aytas, 2003, s.158). Konu ve tiir zenginligi,
farkli sosyoekonomik o&zellikler gosterip ayni egitim-Ogretim ortamin1  paylasan

ogrencilerin de egitim siirecinde aktif olmasini saglar.

Cocuk edebiyatinin esas amacglarindan birisi ¢ocuklara okuma aliskanligi ve zevki
kazandirilmasina yardimei olmaktir. Bu amagla her tiirden edebi eserin okutturulmas: hem
zengin bir bakis acisinin kazandirilmasint hem de Tiirk¢e egitimi kapsaminda tiirlerin
benzerliklerinin/farkliliklarinin kavratilabilmesini saglar. Tiirk kiiltiiriine ait sozlii ve yazili
her tiirlii eserler ile ¢ocuklarin yas ve gelisimlerine uygun ceviri ve telif eserlerin

okutturulmasi okuma gelisimini destekler.

Yal¢in (2012, s.54), “Cocukta okuma egitimi 15 yasinin sonuna kadar planh ve siirekli bir
bicimde yapildiktan sonra okuma aligkanligi olusur. Bireyin bundan sonra hayat1 boyunca
okudugu gazeteler, kurdugu ikili iligkiler ve zevk i¢in okuyaca@: kiiltiir kitaplari ile
Omriiniin sonuna kadar gelisir. Okuma egitimini bu bakimdan bir agaca benzetebiliriz. Bu
agacin siirekli gelismesi ve serpilmesi i¢in koklerinin olusturulmasi gerekmektedir.”
diyerek okumanin aligkanliga doniismesinde yasamin ilk 15 yilinin ¢ok 6nemli oldugunu

vurgular. Bu yillar ise ¢ocuk edebiyatinin hedef kitlesini olusturur.

Kisaca, malzemesi dil olan cocuk edebiyati eserleri, c¢ocuklarmm dil becerilerinin
gelistirilmesinde kullanilabilecek en temel kaynaklardan olup, bu kaynaklarin islenerek

cocuklarin gelisim ozelliklerine uygun olarak onlara sunulmasi 6nemlidir. Bu nedenle
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temel ders materyallerinin yani sira dil becerilerine uygun olarak hazirlanmis bir ders
programinda ¢ocuk edebiyati iriinlerinin kullanimi temel dil becerilerinin (dinleme,

konusma, okuma, yazma) gelistirilmesine dogrudan katki sunacaktir.

Cocuklarin Yas Gruplarina Gore Genel Okuma Egilimleri

Egitim O6gretimde en zor konulardan birini, ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaclar1 ile gelisimleri
dogrultusunda ortak bir programin hazirlanisi olusturur. Bilindigi gibi gelisimdeki bireysel
farkliliklar ile hazir bulunuslukta goriilen farkliliklar, simif ortamimna dogrudan
yansimaktadir. Bu nedenle egitimde bireylerin okuma gelisimlerini desteklemek i¢in ortak
bir yargiya varma diisiincesi ortaya ¢ikmis ve ¢ocuklarin ortak ilgileri ile beklentilerini
kapsayan bir okuma egilimi belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu alanda yapilan ¢alismalarin ise
daha ¢ok 6gretmen, veli ve 6grenci boyutuyla ele alinmakta olup bu ii¢ boyut {izerinden

incelenmeye caligildig1 goriiliir.

Okuma egiliminde bireysel farkliliklarin yani sira kiiltiirel farkliliklar, cinsiyet, ailenin
egitim durumu, sosyoekonomik imkanlar, yasanilan sosyal ¢cevre vb. gibi faktorler de etkili
olmaktadir. Ornegin ayni yaslardaki iki ¢ocuktan biri fantastik tiirleri daha ilgi ¢ekici
bulurken bir digeri konusunu gercek yasamdan alan hikayelere, biyografilere ya da
bilimsel ve ogretici nitelikteki eserlere ilgi duyabilir. Kiigiik yaslarda ansiklopedilere
duyulan ilgi bunun en somut gostergesidir. Kisisel zevkler ve tercihler ne olursa olsun
onemli olan ¢ocuklarin bu ilgilerinin fark edilip okumanin aliskanliga doniistiiriilmesinde
faydali bir programin olusturulmasidir. Okul c¢agina kadar ¢ocugun kitapla tanigmasi
sonraki yillarda okuma aligkanligi kazandirilmasinda onemlidir. Evde kiitiiphanesi
bulunan, giiniin belli vakitlerinde ailece kitap okuma etkinliklerinin diizenlendigi bir
ortamda biliyliyen ¢ocugun okuma istegi ve egilimi ile evine gazete dahi girmeyen bir

cocugun okuma istegi ve egilimi ayni dlciide olmaz.

Cocuklarin okuma egilimlerini belirlemeye doniik yapilan ¢aligmalar ile ¢ocuklarin yas

ozelliklerine gore genel okuma egilimlerinin belirlenmeye calisildigi goriilmektedir.

“Cocuklar arasinda acilan anketlerden biri Viyana’da meshur psikolog Charlotte Biihler
tarafindan idare olunmustur. Charlotte Buhler 8-20 yaslar arasinda bulunan 8000 gocuk ve

geng arasinda actigi bu ankette “Hangi kitab1 en ziyade severek okuyorsun? Neden?”
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sorusunu sormustur. Verilen cevaplara gore dort okuma egilimi tespit olunmustur”
(Demiray, 1971, s.46). Bu dort okuma egilimi su sekildedir:

a.llk egilim halk masallarryla baslar.

o Kiz ¢ocuklarinda 10, erkek ¢ocuklarinda 9 yaslarina kadar %75 oraninda masal okunur. Halk

masallarindan sonra c¢ocuklarin ilgilendikleri masallar Binbir Gece Masallari, Andersen

Masallar1 gibi sanat masallariyla efsaneler ve halk kitaplaridir. Ayni1 zamanda Robinson Crusoe

ve Sergiizest hikayeleri de okunur.

e 12 yasindan baslayarak kizlarda 14, erkeklerde 16 yasina kadar siiren bir tereddiit

devresinden sonra asil romanlara kars1 ilgi uyanir.

b. ikinci egilim de birincinin yan: sira okuldan dnce goriiliir. Bunda ¢ocuk hayat: énemlidir.

Boylelikle kiiclik okuyucu hayatla ilgilenmis olur.

¢.Ugiincii egilim bilgi kitaplarina karsidir.

¢. Dordiincii egilim sanat degerlerini takdir, sanati kavramak i¢in okumak dérdiincii egilimdir.

Bu kismen bulug evresinde, kismen daha sonra goriiliir (Zengin, Zengin; 2007, 5.101-102).
Cocuklarin okuma egilimlerine dair yapilan tespitlerde kiiltiirel farkliliklarin dikkate
alinmas1 gerekmektedir. S6z gelimi, yurt disindaki bir ¢ocugun aktif kelime hazinesi ve
buna bagli olarak okuma egilimi ile Tirkiye’deki bir ¢ocugun aktif kelime hazinesi ve
okuma egiliminin ayn1 olmasi beklenemez. Her seyden once teknolojinin gelisimine
paralel olarak cocuklarin var olan s6zlii ve yazili halk {riinlerine olan ilgisizligi bu
arastirmay1 giinimiizde gecerli kilmamaktadir. Ciinkii zamanmin biiyiik ¢ogunlugu
internet, TV karsisinda geciren ¢ocuk kadar halk kiiltiirlinden yoksun biiylimiis ebeveynler
de c¢ocuklarima yeterince masal, ninni, tekerleme, bilmece, mani, hikdye vb.
aktaramamaktadir. Cocuklarin okuma ilgileri de artik giinlimiizde degisim gosterebilir. Bu
nedenle kiiltirel farkliliklar da goz oniinde bulundurularak yapilacak yeni arastirmalarla

birlikte cocuklarin okuma egilimlerinin ortaya konmasi cocuk edebiyati eserlerinin

yaziminda 6nem tasir.

Genel olarak bakildiginda yas gruplarinin = gelisimlerine uygun olarak tercih
ettikleri/okuduklar1 eserler Goksen (1985) tarafindan a. Masal Cagi b. Seriiven-Robenson
Cag1 c. Soyut Konulara egilim cag1 olmak iizere iice; Yal¢in ve Aytas (2008) tarafindan a.
0-5 Yas Grubu (Okul Oncesi), b. 6-8 Yas Grubu (1. Kademe 1. Devre), c. 9-12 Yas Grubu
(1. Kademe 2. Devre), ¢. 13-15 Yas Grubu (Ilk Genglik Cag1) olmak iizere dorde; Sever
(2010) tarafindan okul Oncesi, ilkogretim donemi olmaz iizere ikiye; Stebler (2011)

tarafindan okul oncesi, ilkdgretim birinci kademe, ilkdgretim ikinci kademe olmak {izere
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iice ve Gogls, ¢cocukluk donemlerini; erinlik 6ncesi, erinlik ve ilk genglik donemi olarak

iice ayirmaktadir (Gogiis, 1978).

O halde giliniimiiz ¢ocuk egitimine ve ¢ocuk ihtiyaclarina gore bir ayrim yapilacaksa yas
gruplarina gore ortak bir degerlendirme yapilabilir; ancak her yas grubunun da kendi i¢inde
degisebildigi, farkli yaslardaki Ogrencilerin okuma egilimlerinin de farklilik

gosterebilecegi belirtilmelidir.

Cocuklarin okuma egilimleri tizeride tespitlerde bulunan Coruh (1943), okuma egilimi ile
duygusal gelisimi beraber agiklamaya calisir.
2-4 yaglar1 arasinda kuvvetli bir i¢ hayati yasar. Cocuk, disardan gelen intibalara aldirmaz. O,

insan vasiflarim1 her seyde arar. Bu zamanda antropomorfizm tarzi hakimdir. Esyayi

sahislandirir. Oyunlarinda bu hal, agik¢a goriiliir.

8-9 yaslar, realiteye merak yasinin baslangicina kadar, masal devridir. Masal devrindeki diinya
telakisi hayale istinat eder. Cocugun bu devirde zevk duydugu dramatik gosteriler masalla

olanlardir.

Realite devrinde, 9-14 yaslarinda ¢ocuk realist olur. Her seyi 6grenme istegi kuvvetle kendisini
gbsterir. Oyunlarda, hareketlerde hep bu sezilir. Thsaslar kuvvetlenir. Canli tasavvurlar hakim
olur. Bu devir, zekd ve viicut kuvveti devridir. Hayalden hakikate déner. Masaldan vakalara,
miisahedeye, mantika ayanma devri baglar. Efsanelerden hoslanir. Aklin kabul edebilecegi

seylerde heyecan ararlar.

Bu devirde viicut kuvveti, kahramanlik daha c¢ok takdir edilir. Sarlokholmis’ler, Cingdz
Recailer, Robensonvari hikdyeler ve vakalardan zevk almir. Bunlar, taklide yeltenilir ve
dramatik gosterilerde bunlar hakim olur (Coruh, 1943, 10-11).
Goriildigii gibi birgok arastirmaci ve bilim adaminin c¢alismasmma konu olan “okuma
egilimi” c¢esitli degiskenlere bagli olarak (cografya, kiiltiirel 6zellikler, sosyoekonomik
durum, aile, aligkanliklar vd.) incelenmis ve genel bir okuma egilimi tablosu ortaya

konmaya calisilmistir.

Yas gruplarina ait okuma egilimleri gelisim ozellikleri (biligsel, dilsel, sosyal vs.) ile
yakindan ilgilidir. Yazilacak eserlerde ya da gerek ebeveyn gerekse Ggretmen tarafindan
okutturulacak eserlerde bu gelisim Ozelliklerinin esas alinmasi gerekir; ancak g¢ocuga
istemedigi bir tiir de zorla okutturulmamalidir. Cocuklarin kendi istek ve arzulariyla
okuyacaklari, okumaktan haz alacaklar1 eserler vardir. O halde esas nokta, bireysel

tercihler ve bu tercihlere uygun nitelikli eserlerin onlara sunulmasidir. Ancak giiniimiizde
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ebeveynler tarafindan kitap okumaya donik yanlis bir algi mevcuttur. Konu ile ilgili

olmasi agisindan Giirel’in tespitleri de onemlidir:
Dikkat edilmesi gereken o©nemli bir nokta da g¢ocuk kitaplarinin ders kitaplari gibi
algilanmamasidir. Baz aileler ders kitab1 ile edebiyat eseri niteligi tasiyan kitaplar1 birbirine
karigtirmakta, ¢cocugun ders kitabr okumasini gelisimi agisindan yeterli bulmaktadir. Daha da
kotiisii, edebiyat eseri okudugunu gordiigiinde, ¢ocugunun o kitab1 birakip ders ¢alismasini
isteyen aileler de vardir. Oysa ne ders kitaplari tek basina bir gocugu yetistirmek i¢in tek basina
yeterli, ne dykiiler, ne de romanlar (Giirel’den aktaran Erdal, 2008, s.161).

Kitap okumadan zevk alinmasi sadece ilgi duyulan konularda yazilmis eserlere degil, bu

eserlerin ayn1 zamanda kelime hazinesi bakimindan da ¢ocuga uygun olmasina baglidir.

Kelime dagarcigini gelistirmeyen, tekdiize anlatimi olan eserler ile simirli sayida

sozciiklerle yazilmig ya da ¢ok uzun eserler de ¢ocuklarin kitaptan zevk alamamasina

neden olabilir.

Kelime hazinesine dair yapilan ¢alismalar azdir. Var olan calismalar ise daha ¢ok yas
seviyesine gore degil dgretim kademesine gore ele alinmistir. Bunlardan bir tanesi Ciplak
(2005) tarafindan yapilmustir. “Usak Merkez ilkdgretim 5., 8. ve 11. Smiflariin Yazili
Kelime Hazinesinin Belirlenmesi” adli ¢alisma neticesinde toplam 30464 kelime tespiti
yapilmig; bunlarin 6740 tanesinin 5. smiflara, 9284 tanesinin 8. siniflara ve 14440
tanesinin ise 11. siniflara ait oldugu goriilmiistiir. Bu ¢alisma neticesinde kademe arttik¢a
kelime servetinin de artmasi ya da artirilmasi gerektigi goriilmektedir. Kelime serveti ile
ilgili bir diger calisma Kurudayioglu (2005) tarafindan yapilmgtir. “Ilkdgretim I1. Kademe
Ogrencilerinin Kelime Hazinesi Uzerine Bir Calisma” adli lisansiistii tezde 6. 7. ve 8. simf
diizeyinden toplam 1726 Ogrenciye yaptirilan yazili anlatim ¢alismasi sonucunda sinif
seviyelerine gore en sik kullanilan kelimeler, benzerliklerine ve kullanimlarina gore
belirlenmistir. Calismanin sonucunda 6. siniflarin toplam 4965, 7. smiflarin 5331, 8.
siiflarin ise 5055 adet farkli kelime kullandiklar1 goriilmiistiir. Yeni egitim sistemine gore
ortaokula devam eden Ggrencilerin ortalama yas araligina gore yazilan kitaplarin bu ve
benzeri ¢alismalardan hareketle kelime yazilmalar1 gerekmektedir. 2006 yilinda Bayram
Bas tarafindan yapilan “1985-2005 yillar1 arasinda ¢ocuk edebiyati sahasinda yazilmis
tahkiyeli metinlerin s6z varligi lzerine bir arastirma” adli calisma ile toplamda
500.000 kelimelik bir tahkiyeli metin havuzu olusturularak en sik kullanilan kelimeler
tespit edilmistir. Kelime sayisina baglh olarak yapilan calismalar, yazilacak eserlerde

kaynak teskil etmesi ve fikir vermesi bakimindan énemlidir.
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2005 yilinda kelime hazinesi {izerine yapilan bir diger calisma Karadag’a aittir. “Ilkdgretim
I. Kademe Ogrencilerinin Kelime Hazinesi Uzerine Bir Arastirma” adli calisma sonucunda
1. smiflarin 1543; 2. smiflarin 2329; 3. simiflarin 3233; 4. simiflarin 4835 ve 5. smiflarin
4948 farkli kelime kullanabildikleri tespit edilmistir. Bu nedenle genel olarak yapilan
caligmalardan ve tespitlerden yola ¢ikilarak ¢ocuklarin okuma egilimleri ve onlara hitap
edecek eserlerde olmasi gereken kelime sayisi, egitim seviyesine ve yaslara gore
zenginlesmeli; ilaveten dilde mevcut olan mecaz, atasozii, deyim, ikileme gibi kaliplarin da

kazanimi arttirilmalidir.

ABD’de hazirlanan ¢ocuk kitaplarinda (6zellikle Longman ve Pearson serilerinde) kitabin
iizerinde seviye bilgisine ve kelime sayisina yer verildigi, bununla birlikte cocuk
kitaplarinda anahtar kelimelere, kitap sonunda metnin anlasilip anlasilmadigini 6lgmek
amaciyla sorulara ve kitapta yer alan bilinmeyen kelimelerin anlamlarina yer verildigi
goriilmektedir. Ornegin, 1. seviye igin 200 kelime, 2. seviye icin 400 kelime, 3. seviye igin
600 kelime, 4. seviye icin 800 kelime, 5. seviye i¢in 1000 kelime ve 6. seviye i¢in 1200

kelime sinir olarak belirlenmistir (http://www.pearsonlongman.com/penguinkids/clil/).

Cocuklarmn gelisim 6zellikleri ile birlikte diger arastirmacilar tarafindan yapilan tespitler de
dikkate alinarak, okuma egilimleri yaglara gore “ilk cocukluk donemi (0-6 yas), orta
cocukluk donemi (7-10 yas), son ¢ocukluk donemi (10-12 yas) ve ilk genglik donemi (12-

15) olarak siniflandirilmistir.

Ilk Cocukluk Dénemi (0-6 Yas Grubu)

Dogumdan itibaren ortalama 6 yasina kadar olan donem, ilk ¢ocukluk donemi ya da egitim
kademesi temel alinan ¢alismalarda okul Oncesi donem olarak adlandirilir. Ancak bu
donemin i¢inde yer alan bebeklik donemi ayr1 boliimdiir. Cilinkii yaklagik iki yasina kadar
devam eden bebeklik doneminde bebekle kitap arasinda bilingli bir iliskiden s6z edilemez.
Bu donemde kitap, bebek i¢in oyuncak araba ya da oyuncak bebek gibi siradan herhangi
bir nesne olarak goriiliir. Ancak ortalama 2 yasindan itibaren resimli kitaplar ¢ocuklarin

ilgisini gekmeye basglar ve kitaba kars1 bilingli bir tutum olugmaya baslar.

“Cocuk kitaplar1 yasam c¢izgisinde karsilasilabilecek sorunlara olusturulacak yanitlari,
verilecek tepkileri sanat¢i bakis agisiyla drneklendiren birer kaynaktir” (Sever, 2010, s.56).

Bu nedenle insan yasaminda 6nemli bir yeri olan okul dncesi donemde secilecek kitaplar
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tesadiiflere birakilamayacak kadar 6nemlidir. Bu evre masal ¢agi, oyun ¢agi gibi adlarla da
antlmaktadir. Cocuklarin bu yaslarda baslangigta ilk ilgi duyacaklar kitaplar bol resimli,

az yazili ve ¢ok renkli olan kitaplar olacaktir.

“1-2 yaslarindaki kitaplar, 6zellikle gorsel nitelikleriyle ¢cocuklarin oyun gereksinmelerine
karsilik veren bir oyuncak gibidir. Cocuk kitabi1 evirip ¢evirir, agzina gotiiriir, resimlerine
bakarken bir yandan da g¢evresini tanima ve merak ihtiyacini giderir” (Yilar; Celepoglu,

2010, s.39). Daha sonraki yaslarda ilk boyama kitaplariyla, resimli kitaplarla karsilasilir.

Sever (2010, s.66), 3”-4 yas civarindaki ¢ocuklarin masal, bilmece kitaplarinda yer alan
resimlerdeki farkli yiiz ifadeleri lizerinde konusturulmasi, bu ifadeleri tanimalart igin

gerekirse ipuglari verilmesi gerektigi”’ni belirtir.

“5 yas doneminde ¢ocuklar i¢in konunun ilging olmasi daha 6nemlidir. Ancak bu yasta da
resimler ve resimlerin ayrintilart 6nemlidir. Parlak, acik ve farkli renkler ilgilerini ¢eker”
(Yilar; Celepoglu, 2010, s.40). Kisaca bu yas donemi eserlerde bulunmasi gereken
ozellikler sunlardir:
e Eserlerde kullanilan kelime sayisi, onlarin anlamini bildigi ve ¢ok kullandigr kirk kelimeyi
gegmemelidir.
® Mecazli anlatimlara yer verilmemeli, bir kelimenin ikinci ve {igiincli anlamini ¢agrigtiracak
kelime kullanilmamalidir.

o Secilen kelimeler ¢ocuklarin ruh diinyasinda yer etmelidir.

e Tek zamanli climleler kullanilmali, karisik anlatim sekillerine yer verilmemelidir (Yalgin,
Aytas; 2008, s.39).
Bu donemdeki ¢ocuklarin ilgileri daha ¢ok, konular1 hayvanlar olan sanatsal masallara,
hikayelere, diger halk masallariin oldugu kitaplar ile bol resimli ve sekilli kitaplara
yoneliktir. Bu kitaplar ise ebeveynler ile birlikte ¢ocuga okunmali, resimler lizerinden

konusulmali, cocugun ifade becerisinin gelistirilmesine ¢aligilmalidir.

Orta Cocukluk Donemi (7-10 Yas Grubu)

Bu ¢ag, ilkdgretime ilk adim atilan ¢ag olarak da ifade edilebilir. Cocugun okuma-yazmay1
ogrenmesiyle birlikte kitap okuma aligkanligi i¢in 6nemli bir baslangic1 ifade eden bir
cagdir. Okuma hevesi ilk baglarda ¢ok fazladir. Bu asamada kitapla ilk tanisma da ¢ok

onemli sayilir. Cocugun ilgisini ¢eken, albenisi olan kitaplarin 6zenle secilmesi ve
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sunulmasi gerekir. Baslangigta masallarla devam eden bu donem, yerini yavas yavas

gercek konulara birakmaya baglar.

“Alt1 yagina yaklasirken c¢ocugun ulastigi sozciik sayist iki bini bulur. Gergege yakin
hikayeler, doga olaylari, hayvanlar, uzay, makineler ¢ocugun ilgisini ¢cekmeye baslar. Bu
yaslarda ¢ocuk, hikdye kurgulamaktan da hoslanir” (Stebler, 2011, s.129). “flerleyen yillar
ve okulda kazanilan deneyimlerle birlikte daha gerceke¢i konular ¢ocuklarin diinyasina
hitap etmeye baslar. 6-7 yas doneminde doga, hayvan ve diger ¢ocuklar1 konu alan kisa ve
bol resimli Oykiiler daha ¢ok ilgi ceker” (Ozbay, 2011-¢, S.73). Bu yas araligindaki

bireylere hitap edecek eserlerde su 6zellikler bulunmalidir:

e Ciimlelerdeki kelime sayis1 3-5 olmali, mecazli sdyleyislere genellikle yer verilmemeli, anlati
acgik olmalidir.

e Birlesik zamanl fiiller kullanilmamali, diiz bir anlatima 6zen gosterilmeli, degisik anlatim
iisliplarindan kaginilmalidir.

e Zorunluluk halinde ¢ocuga bu iislip farkliliklari sezdirilmelidir. Yazar, kendini ¢ocugun yerine
koymali, sectigi konunun o yas grubundaki duygu degerlerine uygun olup olmadigini tespit
etmelidir.

e Cocuklarin ilgi alanlarina uygun tasvirler yapilmali, anlatimda konusma ve diyaloglar etkili
olabilecek sekilde kullanilmalidir.

e Bu yas grubundaki c¢ocuklara yoruma agik ve tamamlanmamis Oykiiler anlatilmamali,
kahramanlar1 ¢ocuk ve hayvan olan &ykiiler, sdylenceler, fabllar, destanlar, masal unsurunun
hakim oldugu resimli kitaplar tercih edilmelidir (Yal¢in; Aytas, 2008, 5.39-40).

[Ikogretim cagi ile birlikte okula baslamanin cocuklar igin ayr1 bir yeri vardir. Ciinkii belki
de aile disinda ilk sosyallesme, arkadas edinme, paylasma ilk kez okullarda yasanir. Bu
nedenle ¢ocuklara hem onlarin hayal diinyalarina hem de gelisimlerine (sosyal, ahlaki vb.)
destek saglayacak eserlerin verilmesi dnem kazanir. Bununla birlikte gelisimde ilk yillarin
oneminden hareketle degerlerin (dini, ahlaki, sosyal vb.) gelistirilmesi i¢in kitaplar araci
konumda olurlar. Tlkdgretimin ilk yillart bu agidan iyi bir arastirmayi ve dikkatli segimleri
gerektirir. Bu yillarda daha ¢ok kisa Oykii kitaplari, macera kitaplari, siir kitaplar

cocuklarin ilgisini gekmektedir.

Govsa (1998, 5.146) “ikinci gocukluk devresi sirasinda yani 7-8 yasindan sonra ¢ocuk iradi
bilince yavas yavas sahip olmaya baslar. Utangaglik, cekingenlik, saygili olma gibi
belirtiler bunun isaretleridir. Daha 6nce s6z ve davraniglarinda higbir 6l¢ii ve simir
tanimayan, sevmedigi, hoslanmadig: kisilere kars1 yargilarim1 ve duygularini oldugu gibi

sOyleyen cocuk, bu yasa gelince onlar1 hesap etmeye baslar. Yani daha once icgiidiisel
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hareket ederken bu yasta bilincin etkisi goriiliir.” diyerek bilincin gelisimine vurgu yapar.
Bilincin gelisimi; kisilik, gelisimine, kimlik gelisimine, bireyin ilerleyen yillardaki tutum
ve davraniglar ile aligkanliklarina etki edeceginden, bu donemde ¢ocuk edebiyatindan

yararlanilmasi ve nitelikli eserlerle ¢ocuklarin bulusturulmasi gerekmektedir.

Elkind tarafindan yapilan smiflandirmada daha genis olarak aliman bu donem 6-12 yas
arasi olarak kabul edilir ve ara ¢gocukluk donemi olarak adlandirilir:
Bu yillar boyunca calisma egilimi (dis diinyaya uyum saglama) cocugun birincil dinamigi
héline gelir. Temel egitimin ilk yillarinda ¢ocuklar okuma, yazma aritmetik ve hesap yapma
gibi temel becerileri 6grenirler. Bu doénemdeki vurgu, sosyal diinyanin taleplerine uyum

saglamaktir. Eger oyun Ogesi varsa, temel becerileri 6grenmek daha az zahmetlidir (EIKind,

2011, 24).

Son Cocukluk Donemi (10-12 Yas Grubu)

[Ikdgretim ikinci kademeye denk gelen ortalama 10-12 yas aralifi ayni zamanda
cocukluktan yavas yavas ergenlige gecis asamasi olarak kabul edilen bir donemi kapsar.
Bu dénemde iyice belirginlesen cinsiyet farkliliklar1 dogrudan tercihlere yansir ve kizlarla
erkeklerde okuma egilimleri degisiklik gosterir. Ancak her bireyin ergenlige adim atist
aynt degildir. Kalitimsal 6zelliklerden kaynaklanan gelisimsel farkliliklar once fiziksel
olarak ortaya ¢ikar. Kisisel tercihler de bireylerin kendi zevklerine ya da sosyal ¢evrelerine
gore degisebilir. “Ergenligi, ¢alisan sosyal bilimciler genellikle 10°’dan 13’e kadarki yaslar1
kapsayan erken ergenlik, 14’ten 17°ye kadarki yaglar1 kapsayan orta ergenlik ve 18’den
22’ye kadarki yaslar1 kapsayan ileri ergenlik (bazen genglik ya da beliren yetiskinlik olarak
ifade edilir) arasinda ayrim yaparlar (Steinberg, 2013, 5.23)”.

“Bu donemdeki cocuklara, edebiyatin ilgi alanina giren bir¢ok konuyu sanat¢i bakis
acisiyla isleyen kitaplar sunulabilir. Segilecek kitaplarda, ¢cocuklarin hem bireysel ilgi ve
beklentileri goz Onilinde bulundurulmali hem de tiirsel bir cesitlilik (roman, oykii,
yasamOykiisii, ani, siir gibi...) olusturulmalidir” (Sever, 2010, s.71). Ayn1 zamanda somut
islemler doneminden ¢ikan ve soyut diisiinme becerisini kazanmay1 basarmis ¢ocuklar igin

cok sayida okunabilecek kitap segenegi vardir.

Demiray (1971, s.47), bu donemdeki erkekler cocuklarda “dramatik hikayelerin, erkek
cocuklarin hayatiyla ilgili sergiizestlerin; seyahat, kahramanlik hikayelerinin, efsaneler,

hikaye tarzinda tarih, icatlarla ilgili yazilarin, erkek ve kadin hayatina ait hikayelerin,
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esrarl1 yazilarin, bilimle ilgili yazilarin, polis hikayelerinin, tabiat ve hayvan hikayelerinin”
kizlar i¢in ise okul ve ev hayatiyla ilgili yazilarin, peri masallarinin, bagska memleketlere ait
hikayelerin, erkek ve kadin hayatina ait yazilarin ve esrarli yazilarin ilgi c¢ekici

bulundugunu belirtmistir.

Mantiksal diisinmenin gelismesiyle birlikte bu donemde cocuklarin, problem ¢dzme
becerileri ile yaratici diistinme becerilerinin gelistirilmesine katki saglayacak polisiye ve
macera agirlikli eserlere yoneldikleri goriiliir. Bu yaslardaki bireylere yonelik hazirlanan
eserlerde su 6zelliklere dikkat edilmesi beklenir:

e Kutlamalar, torenler ve Ozendirmelerden ¢ok hoslanirlar. Bu yilizden eserlerde

yasaklamalardan ¢ok, 6zendirmeler hakim tema olmalidir.

e Bu yas grubu cocuklarda eger hayal ve imgelere yer verilmezse hayal etme eksikligi

goriilmeye baslar. Eserlerde hayal diinyasini gelistirici imgelere yer verilmelidir.

o Tarihi olaylara kars1 ilgi duyarlar, koleksiyon yaparlar, basit ¢alisma ve resim yapmaya karsi

ilgileri oldugu i¢in, konusunu tarihten alan resimli eserler yazilmalidir.

® Bu yas grubuna giren ¢ocuklar i¢in yazilacak eserler onlarin anlamini bildigi {i¢ yiiz kelimeyi

ge¢memelidir (Yalgin; Aytas, 2008, 5.40-41).
Akbayir ve Sahin’e gore “bu yas araligindaki ¢ocuklar degerli/degersiz ayrimi yapmadan
ellerine gegirdikleri her seyi okurlar, yani bu donemde okuma isteginin dorukta oldugu
goriiliir. Bu bakimdan fantastik kitaplar yaninda tarih, biyografi, hayvan Oykiileri,
efsaneler, doga ve fen konularindaki kitaplar1 okurlar; fen kitaplarindaki deneyleri
yaparlar. Ayrica giilmek i¢in de okurlar. Cizgi roman da bu dénemde en ¢ok okunan bir
tirdiir” (2005, s.194). Demiray’a gore 6zellikle 12 yas civarinda olan erkek ¢ocuklar igin
biyografiler, tarihi hikayeler, niikteli hikayeler, icatlarla, kesiflerle ilgili yazilar, mitoloji,
esrarli hikayeler, polis hikayeleri cazipken; kizlar i¢in okul ve ev hayati, erkek ¢ocuklarla
ilgili sergiizest hikayeleri, yetiskinlere mahsus hikayeler, icatlar ve biyografiler, siir, esrarl1
hikayeler daha caziptir (1971, s.48). Bu nedenle bu yas aralifinda olan bireylere bu

eserlerin sunulmasi okuma ilgilerinin devamliligi icin sarttir.

Elkind’e gore, “Son cocukluk evresinde, oyun dnceki donemden daha onemli hale gelir.
[Ikdgretimin son yillarinda kuralli oyunlar oyunlarin baska tiiriidiir ve ana babalardan ¢ok
arkadaslar en ¢ok arzu edilen oyun arkadaslar1 ve dostlar1 olurlar. Cocuklar, kurallarini
kendileri olusturduklar1 oyunlar vasitasiyla 6nemli toplumsal becerileri, tutumlar1 ve
degerleri Ogrenirler. Bu evrede oyun ve sevgi, diinyaya uyum saglamay1 kolaylastirir.

Ogretmenlerini sevmeyen veya az arkadasi olan cocuklarin olumlu iliskileri olan
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cocuklarla karsilastirildiginda 6grenme giigliigii ¢ekmelerinin nedeni budur” (Elkind, 2011,
25-26). Bu nedenle 6gretim programinda ¢ocuk edebiyati temelli egitsel oyunlarin, yaratici

drama calismalarmin etkisi dnemlidir.

0-12 yas grubuna kadar olan donem kendi icinde ilk, orta ve son ¢ocukluk dénemi olarak
siniflandirilmigtir. Burada dikkat c¢eken nokta c¢ocukluk ¢aginin ya da doneminin
giiniimiizde giderek asagi yaslara kaymasidir. Bilindigi gibi kanuni olarak her birey 18
yasina kadar ¢ocuk sayilir. Ancak giliniimiizdeki gelisim 6zellikleri (gerek biligsel, gerek
duyussal) dikkate alindiginda, hukuki olarak 18 yasia kadar ¢ocuk kabul edilse de, 18
yasindaki bir bireye ¢ocuk muamelesi yapilamayacagidir. Dolayisiyla gelisimle birlikte
ergenlik ve genclik kavramlarinda da artik degisimler s6z konusudur. Bu nedenle
degiskenlere gore farkliliklar gosterse de ortalama 12-15 yas grubu ilk gencglik ¢cagi olarak

adlandirilir.

Ilk Genglik Dénemi (12-15 Yas Grubu)

Cocukluktan yavas yavas genclige gecis asamasi olarak kabul edilen bu dénem oldukca
hassastir. Bireyin ruh diinyasinda meydana gelen degisimler kisiligine yansir; kisilikte
meydana gelen degisimler de kendini yapilan tercihlerle ve sergilenen davraniglarla ortaya
cikarir. Ben kimim, sorularinin sorulmaya baslandigi, ergenligin getirdigi buhranlarin
yasandigi/yasatildig1 bir donem olan ilk genglik ¢aginda kitaplar, bireyler icin 6nem arz
eder. Ebeveynlere danigilamayan konularin kitaplardan okunmasi olsun, yalniz kalma
ihtiyacinin kitaplarla birlestirilmesi olsun ya da hayal kurmanin araci olarak olsun, kitaplar
bu donemde bireyler tarafindan sikga tercih edilen bir ara¢ olur. Ciinkii ilk genglik

doneminde sadece fiziksel anlamda degil duygusal anlamda da degisimler yasanir.

Piaget, (11-15+) bu donemdeki bireylerin bilissel gelisime bagh olarak daha olgun
olduklarmni belirtmektedir. Ayrica, genclik boyunca, diisiincenin bireyin egosantrik

(benmerkezci diistinme) tavrindan etkilendigini vurgulamaktadir (Wadsworth, 2004).
“Geng insan ilk ergenlige girdiginde (12-15 yaslar) ask egilimi merkezi bir konum alip
o0grenme ve oyun ikincil role diiser. Bu durum, erinligin ilk yillarinda akademik ilgin
azalmasini agiklamamiza yardimer olur” (Elkind, 2011, 27).

Bolat (2010), ilk gen¢lik donemindeki bireylerin yasadiklari duygu-durumu degisikliklerini

sOyle agiklamaktadir:
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e Tedirgindir ve gii¢ begenir, gabuk tepki gosterir, olur olmaz seyleri sorun yapar. Karamsardir,

surat asar, hi¢bir seyden hognut olmaz.
o Siksik aglar.
e Derslere ilgisi azalir, calisma diizeni bozulur.

e Daginik ve savruk olur. Sik sik bir seyler devirir, girip c¢ikip bir seyler yer. Odasi

darmadagik, ayakkabisi boyasiz olmasina ragmen, sagini giiniin modasina uygun kestirir.

e Aynanin karsisinda sivilceleri ve saglariyla saatlerce ugrasir; zayifligi, sismanligi, uzun boyu,
kisa boyu, goziiniin rengi her an sorun olur (Bolat, 2010, s.30).
Bati literatiirtinde Adolescence (gen¢lik) olarak adlandirilan bu donemdeki bireyler igin en
onemli sorun, onlarin kendilerini tanimalart ve “kim olduklarini” kesfetmeleridir. Bu
donemdeki birgok birey icin “Ben kimim?” sorusu 6nem tasir. Olumlu benlik algisinin
olusturulmasi ile birlikte bu soruya verilecek olumlu cevaplar, bireyin bu donemi basariyla

tamamlamasini saglar.

“Okuma faaliyetlerinin daha bilingli ve fazla oldugu doénemdir. Bireysel hayat, macera,
gezi, tarih ve bilimlere meyillidir” (Cavusoglu, 2006, s.32). Bu déonemde okuma yalnizca
zevk almak i¢in degil, bilgi edinmek igin de yapilir. Aragtirma-inceleme amaciyla daha ¢ok
dergilere, ansiklopedilere, internete basvurulur ki bdylece elektronik okumanin da bu
donemde arttig1 goriliir. Bununla birlikte sadece kimlik degil, dini konularda da merak ve
hassasiyetler baslar. Bu ve benzeri konularin arastirilmasi amaciyla da kitaplara yonelim

artar.

“Gizlilikten hoslanirlar, gizlilik igeren roman, film ve oykiileri severler. Okuduklar
kitaplarda kendilerini goriirler, begenilme istekleri ¢ok fazladir. ilgi ve ihtiyaglari
dagmiktir. Yalniz kalma istekleri vardir, duygusal yonden bagimsiz olma istegi hakimdir,
bazen ¢ocuksu bazen yetiskin rol {istlenirler” (Yal¢in; Aytas, 2008, s.41). Bu yas donemi
bireylerinde kiz ve erkeklerin okuduklari eserler bu nedenle cinsiyete gore farklilik

gosterebilir.

Zengin; Zengin (2007, s.103-104) “bu donemde 14 yas civarindaki erkeklerin daha ¢ok
halka hitaben ilmi dergiler veya kitaplara, icat hikayelerine, uzun hikayelere, biyografilere,
tarih ve gezi yazilarna; kizlarin ise biiyiiklere mahsus yazilar, siirler ile temsillere”

yoneldiklerini belirtmistir.

Arkadaslik, paylasma, yardimlasma, sir paylasma ile birlikte 6zgiiven konusu da yine bu

donemde daha belirgin olarak diisliniiliir. Bu nedenle bu yas araligindaki bireylere yonelik
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yazilan eserlerin egitici olmasinin yani sira genglerin var olan sorunlarina kendilerince
cevaplar bulabilecekleri eserler olmasi énemlidir. ilk genclik ¢cagina ait yazilan eserlerin bu
nedenle gencligin sorunlarina yardimci olmasi beklenir ki bu da kitaplarin bibliyoterapik
ozelliginden faydalanmak anlamina gelir. Kimlik gelisiminin énemli oldugu bu dénemde
genclere tavsiye edilecek eserler dnce ebeveynler ve O6gretmenler tarafindan dikkatle

okunmalidir.

“Cocuk edebiyati iirlinleri, s6z varligi unsurlarinin edinimi, aktarilmasi, pekistirilmesi,
gelistirilmesi, cesitlendirilmesi vb. ortamlar i¢in 6nemli bir malzeme takviyesidir. Bu
malzemenin bireyin gelisim seviyesi dogrultusunda seviyelendirilmesi amaglilik agisindan

biiyiik 6nem arz eder” (Bas, 2010, 5.157).

Bu yaslara hitap edecek eserlerin genel o6zelliklerini Yal¢in ve Aytas (2008, s.42) su
sekilde belirlemislerdir:

o Okuyacaklari eserlerde ciimleler 7-10 kelimeden olusmalidir.

o Metinler, anlamini bildikleri 700 kelimeyi agmamalidir.

e Yalin, sade bir dil kullanilmali; mecazlar ve benzetmelerle birlikte biitiin zaman Kipleri
kullanilabilir.

o Kizlar sevgi, bagimlilik, 6zveri konularin1 isleyen duygusal eserler, sanat degeri olan kitap ve
dergiler; erkekler soyut, duygusal diisiinceye dayali eserler, gazetelerdeki giincel olaylar, spor
yazilarina ilgi duyarlar.

¢ Cinsiyet ayriminin kesin hatlariyla belirlendigi bu dénemde karsi cinse ilgileri ve sanat

egilimleri artar. Bu hususlara dikkat edilmelidir.

Her bireyin, kendi gelisimsel 6zellikleri dogrultusunda olusturdugu okuma egilimi once
tir secimine yansir. Yapilan aragtirmalarla da ortaya konulan bu egilim Sekil 8’de
gosterilmistir (Bk. Sekil 8).
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» resumli kitaplar

» boyama kitaplan

» yap-bozlar )
» kisa oykiler A
» macera kitaplarn

+ sir kataplan )
» sirler Jmtoloj A
» 1cat hikavelernn . polisiyve hikaler

» bivografiler . tarthi hakaveler y
» duygusal konularda vazilnus hikaye., roman gibi turler )
» 1cat hikavelen .gazete yazilan

* bivografi . gezl yazisl )

Sekil 8. Yas gruplarina goére okuma egilimleri

Sekil 8’de cocuklarin yas gruplarmma gore genel okuma egilimleri ve okumaktan
hoslandiklar1 konular ortaya konmustur. Buradan hareketle var olan eserlerin yas
gruplarma gore siniflandirilmast hem ebeveynlere ve oOgretmenlere kitap se¢iminde

kolaylik saglar hem de ¢ocuk edebiyat1 yaymciligini ileri bir boyuta tasir.

Ilk Genglik Edebiyati

Insanm kitaba olan ilgisi ve meraki yas, sosyal gevre, egitim durumu gibi birgok degiskene
bagli olarak degisebilmektedir. Her yas doneminde bireylerin gelisimsel ozellikleri
dogrultusunda okumaya meyilli olduklari, ilgi duyduklari tiirler vardir. Okumaya olan
egilim bir¢ok digsal uyaran tarafindan etkilense de cocuklarin yas ilerledikce belirli tiirler
iizerinde odaklandiklar1 bilinmektedir. S6z gelimi okul 6ncesi donemde masallar ve ¢ok
renkli kitaplar daha ilgiyle okunurken, yetiskinlikte bunlara pek ragbet edilmez. Edebiyatin
etkileyiciligi bu nedenle yasla da orantilidir. Biitiin bu siniflamalar, edebiyatin en 6zele
indirgenerek daha kapsamli ve ayrintili ele alinmasini saglar. Bununla birlikte siniflama
farki, edebiyat gruplamalarinin hareket alanlarinin daralmasina ve donem donem

birbirleriyle is birligi yapmasina da engel olabilir. Iste bu noktada cocuk edebiyati ve
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genclik edebiyati, sinirlarini net bir sekilde belirleme ve is birligi alanlarinin esnekligini

gosterme mecburiyetindedir.

Ortalama 12-15 yas araligindaki bireyler gelisim oOzelliklerine gore c¢ocukluktan ilk
genglige adim attiklarindan bu yas araligindaki bireylere yonelik hazirlanan eserler artik

cocuk edebiyatindan ziyade ilk genglik edebiyati i¢inde ele alinmaktadir.

Bu donemin bireylerinde genel olarak goriilen ergenlik sorunlarimin biiytikliigi dikkate
almacak olursa bu yas araligindaki bireylere yoOnelik eserlerin ayr1 bir titizlikle ve
uzmanlikla hazirlanmas1 gerektigi ortaya ¢ikar. Ciinkii bu dénemde genglerin ergenlik
sorunlart okul yasamini, sosyal hayatlarini ve aile yasamlarn1 dahi derinden
etkilemektedir. Eger bilingli ve uzman bir yol takip edilerek 6rnek yayinlarla bu sorunlara
bir care arayisina gidilmezse gencglerin kotii seyleri Ornek almalar1 kaginilmazdir.
Toplumun bakis agis1 ve kiiltiirel degerleri bu sorunlarin ¢éziimiinii kolaylastirabilecegi
gibi imkansiz hale de getirebilir. S6z gelimi kapali bir toplum i¢inde bliyliyen gengler,
karsilastiklar1 sorunlart ya da merak ettikleri konular1 (ask, evlilik, cinsellik, gelisim
ozellikleri, bagimlilik vs.) ailelerine ya da baska herhangi birine soramayacaklarindan
¢coziim icin kitaplara sarilacaklardir. Boyle bir durumda yapilacak en iyi sey, bireyleri
ithtiya¢ duyacaklar1 konularda yazilmis eserlerle bulusturmaktir. Ancak verilecek mesajin
kitaplarda dogrudan degil olaylar ve bireylerin dogrudan 6rnek alacaklar1 kahramanlar

aracilig1 ile verilmesinin daha uygun oldugu bilinmektedir.

Gengler igin sosyal ve psikolojik sorunlar ile kiiltiirel herhangi bir konuyla ilgili olarak
cevap verebilecek en temel danigmanlar kitaplardir. Bu donem ergenlige denk geldiginden

bu yas araligina hitap eden eserlere bazi kaynaklarda ergenlik roman1 da denmektedir.

“Ergenlik roman1 genel olarak eser baskisisi olan ergen kahramanin kimlik siirecini ve
ergenlik donemini yasadigi siiregte s6z konusu olan ergenlik bunalimlari cergevesinde
gerceklesen genglik ya da ergenlik diinyasina 6zgii olaylari konu edinen romanlaridir”

(Asutay, 2013, s.8).

Cocuk ve genglik yazin1 kavramlar1 son yillarda birlikte kullaniliyor. Aslinda gerek bigim
gerekse icerik bakimindan iki yazin birbirinden farklidir. Cocuk yazini kavrami daha belirgin
olarak cizilebiliyorken, genc¢lik yaziinin sinirlari, icerigi ve tanimi ¢ocuk yazini kadar kesin
degildir. Aslinda cocuk ve genclik yazini; ¢ocuklar ve gengler icin iiretilmis, gencler tarafindan
olusturulmus, serbest ve okuldaki zorunlu okuma kapsamina giren biitiin metinleri igeren bir

iist kavramdir (Doderer’den aktaran Dilidiizgiin, 2004, s.18).
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O halde ilk genclik edebiyati, cocukluktan ergenlige ve ergenlikten yetiskinlige gecis
asamasinda bulunan bireylerin ilgi, begeni ve ihtiyaglarina uygun sanatsal ve edebi degeri

olan eserlere verilen addir.

“12-15 yas grubu ¢ocugu genglige gecis yasadig bu donemde karmasik duygular i¢gindedir.
Bu sebeple daha karmasik tiirlerden, sorun ¢ézmekten, akil yiiriitmekten hoslanir. Artik
farklilagtigin1 bilir ama tam olarak ¢ocukluktan ¢ikmamistir. Bazen gevresindekilerin de
etkisiyle -¢ocuk ya da geng¢- hangi gruba dahil oldugunu distintir” (Stebler, 2011, s.137).
Bu donemde kimlik karmasasi beraberinde duygusal karmasay1 da getirir ve her yoniiyle
gelisimin hizlandig1 bu donem, artik ergenlikten yavas yavas genclige bir gecis agsamasidir.
Bu nedenle, 12-15 yas araligindaki bir¢ok ¢ocuk artik kendisine ¢ocuk olarak degil, geng-
yetiskin olarak muamele edilmesinden hoslanir.

Bu dénem cocuklar1 zihinsel, fiziksel ve duygusal gelisimleri bakimindan birbirlerinden hizli

ve farkli bir gelisim siirecine girerler. Gizlilikten hoslanirlar, gizlilik iceren roman, film ve

oykiileri severler. Okuduklar: kitaplarda kendilerini goriirler, begenilme istekleri ¢cok fazladir.

flgi ve ihtiyaglar1 dagmiktir. Yalniz kalma istekleri vardir, duygusal yonden bagimsiz olma

istegi hakimdir, bazen ¢ocuksu bazen yetiskin rol Gstlenirler (Yalgin; Aytas, 2008, s.41).
Bir diger 6nemli nokta gengler tarafindan okunan kitaplara ailelerin miidahale sorunudur.
Unutulmamalidir ki izlenecek fevri bir tutum gencler tarafindan tepkiyle karsilasacaktir.
Cilinkii bireylerin 6zel sorunlari, gelisimleriyle ilgili sorunlar, yalniz kalma istegi vs. onlar1
kitap okumaya yonlendiren etkenlerdendir. Hayal kurmaya ihtiya¢ duyduklarindan
okuduklar kitaplarla yalnmiz kalma ihtiyacin1 da giderebilirler. Hi¢ kimsenin kendisini
anlamadigini diisiinen birey i¢in en 1yi care kitaba sarilmaktir. Ancak bu donemde ailelerin
“smav” odakli endisesi ¢ocuklar1 ders kitabindan baska kitap okumalarini engellemeye
kadar varir. Bu tavir da hem c¢ocuk-aile hem de ¢ocuk kitap arasindaki dengeyi ve iligkiyi
olumsuz yonde etkiler.

Ciinkii ¢ocuk bu yaglarda, karsi ¢ikma duygusunu yogun bir bicimde yasamaktadir. Aile, farkli

olana tahammiil duygusunu ¢ocuga gosterebilmelidir. Ailenin ya da 0Ogretenin

begenmedigi/onaylamadig1 kitaplar, ¢ocuga daha ilging gelecektir. Ancak ilgiler ¢ok cesitli,

fakat kisa siirelidir. Hayal kurma gii¢leri idealizme dogru, doniisme durumundadir (Akbayir;

Sahin, 2005, 5.194).
Ik genglik edebiyatina doniik hazirlanan eserlerde genellikle su konularin ele alinmasi,

cocuklarin aradiklar1 sorulara cevap bulmalari agisindan daha faydali olacaktir:
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e Ask/sevgi

e iletisimle ilgili konular (aile ici iliskiler/ iletisim, arkadaslarla iletisim vs.)
e Teknoloji ile ilgili konular

¢ Bilim-kurguya dayali eserler

e Seriivenler/olay agirlikli eserler

¢ Gelisimle ilgili konular (6zellikle fiziksel gelisim)

¢ Basarili insanlarin biyografileri

o Geziler/seyahatnameler

¢ Duygusal icerikli eserler (romanlar, hikayeler, siirler vs.)

“Ozellikle bu dénemde kendisine bir kahraman yaratma pesinde olan cocuk, sinema,
miizik veya spor diinyasindan bir {inliiyli 6rnek alir. Bu donemde faydali olabilecek bilgiler
iceren, ornek alinabilecek hayatlar1 olan insanlara ait biyografiler okutulabilir. Psikoterapik

oykiiler de (Opiiciik Kutusu gibi) ilgi ¢eker” (Stebler, 2011, 5.137).

Ele alinacak eserlerde ornek “rol-modellerin” olmasi 6nemlidir. Bu yas araligindaki
bireylerin ilgileri ¢ok fazla dagilabildiginden ve ergenligin getirdigi “kendini bilme/kendini
tanima”nin ilk ve en 6nemli asamasi bu doneme denk geldiginden bu yas araliginda aslinda
ogretim miifredatinin daha hafif olmasi, onun yerine ¢ocuklara okutturulacak edebi
eserlere agirlik verilmesi beklenir. ilk genglik edebiyatimin gelisimine bakildiginda ise
heniiz yeni yeni bas gdstermeye baglayan bir alan oldugu gorliir.
Cocuk ve genglik yayinlar1 gelisiminin, okul egitimi ve kitap basimi ile siki sikiya bagimh
oldugunu goz Oniinde bulundurmak gerekir. Tiirkiye gibi, bu alanda gecikmis {ilkelere
matbaanin yayilig1 ancak 19. yiizyilda olmus ve geleneksel Dogu skolastigine, yani medrese
egitimine bagl kaldigindan, ¢ocuk ve genglik edebiyatinin gelisimi konusunda belli bir ortamin
saglanmasi i¢in gerekli kosullar yaratilamamistir (Alpay; Anhegger, 1975, s.6).
Cocuk edebiyatindan daha sonra gelisme gosteren genclik edebiyati son yillarda daha sik
dile getirilmekle beraber artik ¢ocuk edebiyatindan ayrilmaktadir. Tarihi gelisimi ¢ok eski
olmamakla birlikte genclik edebiyati kapsamina giren eserlerin zaman zaman diger yas

grubundaki ¢ocuklar tarafindan da okundugu goriilmektedir.

“1950-1960 yillar1 arasinda c¢ocuk ve genclik edebiyatinda 6zellikle resimli roman ve
dergilerin 6n plana c¢iktig1 gézenmektedir. Macera tiirlinde vurdu-kirdili “Texas”,

“Tommiks”, “Zagor” gibi dergiler bu donemde yayina girmis ve kalite yoniinde ¢ocuklara
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bir seyler vermekten uzak, yalniz tiiketime yonelik bir amag izlenmistir” (Semerci, 2008,

5.316).

Zamani itibariyla ¢ocuklara ve genclere okuma aligkanligi kazandirmada etkili olan bu
eserler, glinlimiiz pedagojisi bakimindan degerlendirilirse genclerin ruhsal gelisimlerini
olumsuz etkileyecek siddet unsurlar1 barindirdig: goriiliir. Genglere hitap edecek eserlerde
bulunmasi istenen en son 6zellik dahi siddet olmamalidir. Bu nedenle hangi yasta olursa
olsun gelisimi olumsuz etkileyecek eserlerin ¢ocuklardan uzak tutulmasi, denetlenmeden
ve uzman goriisii alinmadan piyasaya siiriilmemesi izlenecek en dogru yoldur.

1960 sonrasinda ¢ocuk ve genglik edebiyati, Dogan Kardes Yayimnevi’nin 1964 yilinda

diizenledigi yarigma ile biiyiik bir ivme kazanmistir. Bu yarigsmada Mehmet Seyda “Birgilin

Biiyiiyeceksin” adli aile romaniyla birincilik, Vala Nurettin “Korkusuz Murat” adli macera

romantyla ikincilik, Talip Apaydin “Topraga Basinca” adli k0y romanryla {igiinciiliik 6diiliine

layik goriilmiistiir. Bu dénemde Aziz Nesin, Fazil Hiisnii Daglarca, Giilten Dayioglu eserleriyle

bu alanda seslerini duyurmaya baslayan yeni yazarlar olarak anilabilir (Semerci, 2008, s.316).
1970 sonrasinda ilk genclik edebiyatinin ¢ocuk edebiyati ile i¢ ice ele alindig1 ve ¢ok fazla
bir ayrimin yapilmadigi goriilir. Bu donemde Cahit Zarifoglu ve Kemalettin Tugcu
eserleriyle 6n plana gikarlar. Giiniimiizde bu alanda ilk akla gelen isimler Ipek Ongun (Yas
On Yedi, Bir Gen¢ Kizin Gizli Defteri, Kendi ayaklar1 Ustiinde vd.), Giilten Dayioglu
(Fadis, Dort Kardestiler, Midos Kartalinin Gozler v.) ve Muzaffer Izgii (Icimde Cigekler

Aginca, Biitiin Sabahlarim Senin Olsun vd.) gibi yazarlardir.

Bu donem yazarlarinin sorumlulugu en az genglerin sorunlar1 kadar biiyliktlir. Bu yas
araligina hitap eden yazarlarin iyi bir tislubunun olmasi yeterli degildir. Aym1 zamanda
pedagoji, psikolojisi, toplum psikolojisi, gengligin-ergenligin sorunlarini vs. bilmeleri de

gerekir. Genglerin sorunlarini Bolat (2010) su basliklar altinda toplamistir:
e Evveaile ileilgili sorunlar
e Toplumdaki yerleriyle ilgili sorun ve kaygilar
o Kiz-erkek arkadagligi ile ilgili sorunlar
e Okul ile ilgili sorunlar
e Gelecek ve meslek secimi ile ilgili sorunlar

e Ahlak ve degerlerle ilgili sorunlar (Bolat, 2010, s.32-33).
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Bilindigi gibi ¢ocuk edebiyati alaninda iilkemizde heniiz istenen seviyeye gelinmis
degildir. Hal boyleyken ¢ocuk edebiyatindan daha yeni bir alan olan ve yeni yeni
dillenmeye baslayan ilk genclik edebiyatinin gelisimi uzun zaman alacaktir. Bu nedenle ilk
genglik edebiyatinin hizli gelismesi i¢in bu alanda eser {ireten yazarlarin kendilerini
gelistirmeleri gerekmektedir.

Ayrica gerek cocuk ve genglik edebiyati konusunda olsun, gerekse sanatsal, edebi ve mesleki

konularda olsun yurt i¢i ve yurt dis1 etkinliklere katilmali, kendilerini yenilemeye/ gelistirmeye

calismahdir. Ozellikle kendileri ile ilgili kurum ve kuruluslar tarafindan yapilacak etkinliklerde

bir araya gelip ortak/evrensel politikalar dogrultusundan bilgilenmelidirler (Yagci, 2007, 5.68).
Giiniimiizde ilk genclik edebiyatina ait eserler raflarda yavas yavas yerlerini almaktadir.
Bir¢ok yaymevi “ilk genglik edebiyati ya da sadece genglik edebiyati” adiyla ayri bir
boliim acarak gencglige hitap eden eserleri okuyucuyla bulusturmaktadir. Dikkat edilmesi
gereken nokta “ilk genclik edebiyat1” olarak okutturulan bu eserlerin ¢ocuklarin kendilerini
bulabilecekleri, sorunlarina ¢6ziim arayisinda yardim alabilecekleri tiirden eserler

olmalaridir.
Cocuk ve genclik yazini;

o Okurlarinin ilgilerini kapsar; aslinda bu yazini ¢ocuk ve genclik yazini yapan da bu 6zelliktir;
e Yazinsal deneyimleri olmayanlart bu konuda yiireklendirir, okurlarin yazinsal metinler
tizerinde basit analizler yapabilmelerini saglar;

o Gerekli bicimde okuma ilgisi olusturur; 6rnegin gerilim, komik 6geler, eylemin yogunlugu ve
O0zdeslesme olanaklar1 ¢ocuklarin  okumalarmi  giidiiler; ¢ocuklart ve  genglerin
aydinlanmalarini, deneyimlerinin artmasini, Onyargilardan arinmalarini ve
toplumsallagsmalarim1 ~ kosutlayarak onlarin  kimliklerini kazanmalarma yardimct olur

(Dahrendorf’tan aktaran Dilidiizgiin, 2004, 5.23) seklinde belirlenmistir.
Tirkiye’de ilk geng¢lik edebiyati alaninda yapilan caligmalara gelince bunlar
tiniversitelerde yapilan ve alana katki saglamakla beraber yazar-eser (konu-mesaj) odakli
yapilan lisansiistli ¢aligmalardan (Can, 2011; Aktas, 2011; Zengin, 2000; Oral, 1998 vb.)
olusmaktadir. Yurt disinda genglik edebiyati lizerine yapilan ¢alismalar ise biiylik oranda
ABD ve Ingiltere’de yapilan ¢alismalardan olusmaktadir (Kuta, 1997; Trupe, 2006;
Younger, 2009).

Gerek lisansiistli caligmalarda gerek cocuk edebiyati ile ilgili diger ¢aligmalarda iizerinde

durulan temel konulardan biri ¢cocuga goreliktir.
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Cocuga Gorelik

Cocuk edebiyati alaninda yapilan elestirilerin biliyiik bir kismim “yazili/basili ¢ocuk
edebiyat1 eserlerinin” ¢ocuklara gore olmadig1 diisiincesi olusturmus, bu diislince
arastirmacilart “cocuga gorelik” kavrami {lizerinde diisiinmeye yoneltmistir. “Cocuk
edebiyatinda ¢ocuga goreligin esaslart nelerdir?” sorusuna verilen yanitlar ¢ocuk-eser-

yazar iligkisini ortaya koymaktadir.

Dilidiizgiin’e gore, “cocuk kitaplarinda ¢ocuk gercegi ele alinmali ve onun diinyasina kosut
bir diinya kurgulanmalidir. Cocuk Kitaplarinin, ¢ocuga sanat egitimi veren, onlara ilk
sanatsal deneyimler kazandiran bir ara¢ olmasi zorunludur” (Dilidiizgiin’den aktaran
Sever, 2010, s.17). Bu nedenle oncelikle ¢agdas ¢ocuk edebiyatinin ilkelerinin belirlenmesi
ve ¢agdas ¢ocuk edebiyatinin ger¢ekten cocuk gergekligine uygun hale getirilmesi gerekir.

Cocuksu bir dille ve yapmacik ifadelerle dolu eserlerin ¢ocuga gore olmadigi asikardir.

“Cocuga gorelik, onun ilgilerini, gereksinimlerini, dil evrenini gz Oniinde tutmayi,
hazirlanacak okuma metnini bunlarla ortiistiirmeyi zorlar. Cocuksuluksa tam tersine, dilin
acemice kullanimi, daha dogrusu anlatimda ilkelliktir” (Sever, 2010, s.17). Bu nedenle
cocuga gorelik ifadesi ile ¢ocuksuluk kavramlari birbirinden ayirt edilerek ise baglanma

izlenecek en dogru yoldur.

Cocuklarin okuma aligkanlig1 kazanamamalar ile ilgili ¢ok sayida arastirma yapilmistir.
Yapilan arastirmalarda gerekge olarak genellikle ailenin egitim durumu, ekonomik
nedenler, 6gretmenlerin etkisi gibi degiskenler gdsterilmistir. Ancak ailenin egitim durumu
ya da sosyoekonomik sebepler kadar 6nemli olan bir diger unsur niteliksiz, yapmacik dille
yazilmis ve bu nedenle ¢ocuklar1 okumadan sogutan eserlerdir. Bu durum tipki insanin
aldig1, kullandigi fakat memnun kalmadigi bir {iriin gibidir. Insan nasil ki memnun
olmadigi, begenmedigi iirlinden bir tane daha almayacaktir, kitaplar da ¢ocuklar i¢in ayn1
seyl ifade eder. Eger okudugundan memnun kalmamissa, kitabin sahteligi, yapmacikligi
gbze carpiyorsa bu durum, ¢ocugun kitaptan sogumasina neden olur. Bu nedenle yazilan
kitaplarin -hangi tiirde olursa olsun- gocuga hitap edebilmesi ¢ok 6nemlidir. Cocuga gore
olmayan eserler, tilkemizde bu alanda yeterli denetim mekanizmasi bulunmadigindan,

gelisigiizel her yerde satilabilmektedir.

“Cocuk edebiyatinda ¢ocuga goreligin Slgiisiinii dil ve anlatim belirler. Yazarin dil bilinci

cocuga ulasmay1 saglar. Sadelik, anlatimla uyumlu oldugu oranda edebiyat tadi olusur.
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Sadelik i¢inde c¢ocuk ruhunu uyandiran cocuksu eda, ¢ocuk edebiyatinin varolusunu

belirler ve ¢ocuk bakisini sunar” (Sirin, 2000, s.11).

“Yiriitiilen egitim-0gretim programinin belirlenmesinde, egitim-6gretim etkinliklerinde,
Ogretim yoOnteminin belirlenmesinde, 6gretim araglariin ve bu araglarin niteliginin
belirlenmesinde dolayisiyla tiim egitim diizenlemelerinde gelisim ve Ogrenme
psikolojisinin sonuglarina dikkat edilmelidir. Cocugun ilgilerini, gereksinimlerini, dil
evrenini gbz oniinde bulundurmak gerekir. Bu belirleme, ¢ocuga goreliktir” (Solar, 2010,

s.8).

Cocuga gorelikte ¢ocugun algisinin, bakis agisinin, gelisim 6zelliklerinin, ihtiyaglarinin,
beklentilerinin vd. bilinmesi ¢ocuk i¢in yazilan her eserin ¢ocuga gore olmayacagini ya da

yazilmis her eserin tiim ¢ocuklar tarafindan ayni ilgi ve dikkatle okunmayacagini gosterir.

Nitelikli ¢ocuk yaymlarinin varligi ¢cocuk gergekligini bilmekle baslar. Cocuk gercekligi;
“Cocuk nasil diistiniir? Nasil hayal kurar? Neleri sever ya da sevmez? Cocugu neler/kimler

mutlu eder?” sorularinin yanitindan olusur.

Durkheim’in ifadesiyle “Cocugu kendisine uygun olmayan bir kaliba zorla sokamazsiniz.
Cocuga kimi bi¢cimsel davraniglar1 dayatabilirsiniz ancak onun i¢ diinyasim1 bu sekilde
degistiremezsiniz. Bu durumda belki terbiyeden soz edilebilir ancak bir egitimden séz
edilemez (Durkheim, 2010, s.162). Kitaplarin ya da egitimde sikg¢a kullanilan diger
sozlii/yazili edebiyat iirlinlerinin de ¢ocugu bir kaliba sokmak i¢in degil, aksine gocuga

yagant1 zenginligi ve bakis acis1 sunmak i¢in kullanilmas gerekir.

Cocugu tanimadan, bilmeden ¢ocugun diliyle yazilmis gibi duran eserler basitligi,
umursamazligi ve gecistirmeyi ifade eder. Cocuklarin da en az biiylikler kadar nitelikli eser
okumaya ihtiyaclar1 vardir. Bir eserin ¢gocuga gore olup olmadigina karar verebilmek i¢in

su sorulara cevap aranmalidir:

a. Eser, ¢ocuklarin yas seviyelerine uygun mudur?

b. Eser, ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine (bilissel, dilsel, sosyal, ahlaki vs.) uygun
mudur?

c. Konu ¢ocuklarin anlayabilecegi diizeyde midir?

d. Konu milli ve ahlaki degerlere uygun mudur?

e. Eserin dil ve anlatim 6zellikleri cocuklarin seviyelerine uygun mudur?
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f. Eser, yapisal olarak (gorsellik, climle uzunlugu, kitap kalitesi vs.) ¢ocuklara

gore midir?

Bununla birlikte gelisimin 6nemli oldugu ¢ocukluk déneminde ¢ocuklarin okuduklar1 ya da
onlara okutulan her eser, bir bina ingasinda {ist iiste koyulan tugla gibi olmalidir. Her
tuglanin binayr bir adim daha tamamlamasi gibi okunan her eser de ¢ocuga bir sey

kazandirmalidir. Aksi halde Baltacioglu’nun deyimiyle okunan kitap olii kitap olacaktir.

Cocuga gorelikte yalinlik 6nemli bir unsurdur. Yalinliktan, basitlik ya da siradanlik
anlasilmamalidir. Aksine yalinlik konunun ve tislubun ¢ocuga uygun olmasidir. Karmasik
ve ¢ocugun yasina uygun olmayan, dil anlatimin agir oldugu eserler yalinliktan uzaktir.
Eserde kullanilan dilin, hem c¢ocugun dil gelisimine destek olacak yeni ataszil, deyim,

sozcuk tiirleri, s6z kaliplar1 vb. icermesi gerekir.

“Cocuk icin olusturulan bir hikdye kurgusunun ic¢inde barindirdigi derin ve karmasik
diisiincelerin yalin bir dille anlatilmasi ¢ok zordur. Bir ¢ocuk hikayesinde bir diisiince
belirlenmeli, bu diisiince sade bir dille ¢ocuga aktarilmalidir (Bilgin, 2011, s.42). Kisaca

cocuga gorelik ilkesi;

a. Konu ya da igerik olarak ¢ocuga gorelik,

b. Dil-iislup olarak ¢ocuga gorelik, olmak {izere ikiye ayrilabilir.
Her iki unsur, ¢cocugun dikkate alinmasiyla ve bu dikkatin eserlere yansitilmasiyla bir
anlam kazanir. Cocuk edebiyatinda ¢ocuga gorelik kadar 6nemli olan bir diger bag ¢ocuk

ve estetik iliskisidir.

Cocuk ve Estetik

Kelime anlam1 “Sanatsal yaratinin genel yasalariyla sanatta ve hayatta giizelligin kuramsal
bilimi, giizel duyu, bedii, bediiyat” (TDK, 2005) olan estetik, insanin giizele olan ilgisini
ve yonelimini ifade eder. Estetige bir tablonun, mimari bir eserin ya da bir miizigin
giizelligi olarak bakmamak gerekir. Sanatta oldugu kadar dogada ve insanin 6ziinde de
estetik gilizellik vardir. Estetigin temelini gilizellik duygusu ve haz alma olusturur. Bu
nedenle estetigin kismen de olsa goreceli bir yoniiniin oldugunu séylemek gerekir. S6z

gelimi, ¢ok giizel bir manzara karsisinda herkes ayn1 zevki almayabilir.

Aristo “Poetika” adli eserinde insanin dogasinda temellenen iki etkenin oldugunu,

bunlardan birinin taklit digerinin ise hoslanma oldugunu 6ne stirmektedir. Aristo’ya gore
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hoslanma insan i¢in karakteristiktir. Sanat yapitlar1 karsisinda yasantilarimiz bunu kanitlar.
Ayni zamanda hoslanma, Aristo’ya gore sadece filozoflara 6zgii degil tiim insanlara 6zgii

bir 6zelliktir (Aristo, $.16-17).

Estetik zevk alma, estetik duyus kazanma aslinda insanda ¢ocukluk ¢aginda var olan bir
Ozelliktir. Maslow’un ihtiyaglar hiyerarsisine (Bk. Sekil 7) gore bir insanin ulasabilecegi
en ist nokta kendini gergeklestirme basamagidir. Bu basamaktan i¢inde ayni zamanda
estetik haz ve estetik duyus da vardir. Hiyerarsiye gore piramidin en alt katmanlarindan
baslanarak zirveye dogru c¢ikilir ve bir basamak gerceklestirilmeden digerine gecilmez.
Dolayistyla ¢ocukluk ¢aginda fizyolojik ihtiyaglar, glivenlik, sevme-sevilme ihtiyaci, saygi
ihtiyact mevcuttur. Bu basamaklar tamamlandig1 i¢in ¢ocuklarin, estetik duygularini
gelistirecek ve kendini gerceklestirme olarak adlandirilan basamaga ulagmalarini
saglayacak etkinliklere (resim yapma, el isi {irlinler ortaya koyma, sarki sdyleme, oyun
oynama vb.) yoneldikleri gorilir. Buna karsin ilerleyen yaslarda yasam kosullarinin
getirdigi yiikiimlilikler, insanin bu basamaklari gecememesine neden olabilmektedir. Bu
nedenle yetigkinlikte estetik begeniye ya da kendini gerceklestirme denilen basamaklara

daha zor ulagilmaktadir.

Sekil 9. Maslow’un ihtiyaglar hiyerarsisi (Schunk, 2008, s.461)

“Tipk1 damak zevki gibi, estetik begeniler de ¢ocugun yasadigi kiiltiirel sartlara bagl
olarak erken yaslarda gelisir. Cocugun yaraticilik yOniiniin ve estetik duygusunun
gelistirilmesinde goézden uzak tutulmamasi gereken en Onemli unsurlarin basinda kitap,
ozellikle edebi nitelikli kitaplar gelmektedir” (Demirel, 2010, s.40). Cocukluk

donemindeki estetik zevkin gelismesinde kitaplar 6nemli bir yer tutar. Eserlerin renkli
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olmasi, kaliteli ¢izimlerin ve bu ¢izimlerin metnin konusuyla uyusmasi estetik zevkin

gelismesine katki sunar.

“Cocuk kitaplarindaki resimler, gorsel algiyr gelistiren birer uyaran olmanin yaninda,
cocuklarin anlama becerilerinin gelismesinde de pay1 olan araglardir” (Sever, 2010, s.178).
Gorsellik, konunun somutlastiriimasini saglamakla birlikte ilgi ¢ekiciligi de artirir. Gorsel
olarak zihinde canlanan konu, ¢ocuklarin gorsel hafizalar {izerinde etkili olur, kitaplarin

etkili olmalari ise Once estetik olmalarina baglidir.

“Ote yandan, nitelikli ¢ocuk yazimi {iriinleri belli estetik kaygilar1 dikkate aldigindan,
okuruna yazin ve sanat egitimi de veren bir Ozellik tasimaktadir. Cocuk kitaplarindan
okuma aligkanligr kazandirma, sanat ve kurmaca egitimi verme, yazimnsal duyarlig
gelistirme gibi egitsel beklentiler c¢ocuk kitabinin estetik boyutunu yok etmez”
(Dilidiizgiin, 2004, 5.22).
Cocuklara yonelik yazilan eserlerde estetik duyarliligin gelistirilmesi, ¢ocugun tercihlerini
yaparken bu duygusundan yararlanmasi beklenir. Estetik duyarliligin gelistirilmesinde nesnel
ve 0znel degerlendirilmelerin birbirinden farkli oldugu gerceginden yola ¢ikilarak, ¢ocuklarin
kendilerine 6zgii bir duyarliliga sahip olmalar1 yoniinde g¢ocuk edebiyati eserlerinin katkisi
saglanmalidir (Yalgin; Aytas, 2008, s.51).
Cocuklarda estetik alginin gelistirilmesi, ruhsal gelisim i¢in 6nemlidir. Her ¢cocugun tipki
biiyiikler gibi zevkleri, begenileri, tercihleri ve dncelikleri ¢ok farkli olabilir. Bu farklilig:
etkileyen ise bireyin “6znel” tutumlaridir. Bu da demektir ki bir eserin her ¢ocuga ayni tadi

vermemesi/verememesi normaldir.

Estetik begeninin ve estetik degerlendirmenin asilanmasi ancak estetik deger barindiran
sanatsal aktivitelerle olabilecegi gibi okullarda egitim-6gretim siirecinde kitaplar ve edebi
metinler araciligi ile de olabilir. Bu tiir ¢alismalar bireylerin gelecek yasantilarinda hassas,

duyarli ve zevk sahibi olmalarina katki saglar.

[k gretim Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Siniflar) Ogretim Programi’nda;

“Tirkge dersi kazanimlar1 dgrencilerin dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma &grenme
alanlarinda becerilerini gelistirmelerini ve Tirkceyi glizel ve etkili kullanmalarini
amaclamaktadir. Bu kazanimlara ulagilmas: halinde 6grencilerin, duygu ve diistincelerini etkili
bicimde anlatabilen, elestirel ve yaratici diislinebilen, girisimci, cevresiyle uyumlu ve
sorumluluk sahibi; arastirma, elestirme, sorgulama, yorumlama becerileri ve estetik zevkleri
gelismis, milli degerlere duyarli bireyler olmalari gozetilir. Ogrencilerin bu kazanimlara

ulagmalari sinif i¢i ve okul dis1 etkinliklerle saglanmis olur” (MEB, 2011, s.34) denilmektedir.
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Bu ifadelerden, estetik zevkin kazandirilmasinin kanuni olarak amaglandigi ve egitim
sistemi aracilig1 ile gergeklestirilmeye ¢aligildigi goriliir. Bir bakima egitim programinda
bu gorev Tiirkge Ogretmenlerine yiiklenmistir. Dolayisiyla iyi planlanmis bir program
dahilinde secilen nitelikli sanatsal ve estetik deger tasiyan kitaplar ve edebi metinler ile

birlikte desteklenen gorsel materyaller aracilig ile estetik zevk kazandirilabilir.

Cocuk edebiyatinda 6zellikle ¢ocuk kitaplarinin resimlendirilmesinde ve dil ve anlatimda
estetige dikkat edilmelidir. Cocuklarin gelisimlerini yonde olumsuz etkileyecek resimlere
ve ifadelere yer verilmemelidir. Uzun yillar Tiirkiye’de ilkogretimde okumay1 6gretmek
amaciyla kullanilan “Cin Ali” serisinin artik yaygin olarak okutturulmama gerekcesi de
estetik kaygilardir. Kitapta yer alan resimlerin ¢ocuklarin gelisimlerine uygun olmadigi

gerekcesiyle Cin Ali serisi eskisi kadar kullanilmamaktadir.

Cocuk Edebiyat1 ve Ideoloji

Giincel Tirkge Sozliikte “Siyasal ve toplumsal bir 6greti olusturan, bir partinin, bir grubun
davranislarina yon veren politik, hukuki, bilimsel, felsefi, dini, moral, estetik diisiinceler
biitiinii” olarak tanimlanan ideoloji, siyasetten egitime, toplumsal yapidan sanat anlayisina

ve edebiyata kadar birgok alanda etkili olmakta ve bir¢ok alan1 yonlendirmektedir.

Bir ideolojinin toplumlara yerlesmesi ya da genis kitleleri etkilemesi daha ¢ok basin-yayin
yoluyla veya edebiyatla olabilirken giiniimiizde buna egitim ve medya ikilisi de katilabilir.
Ikincisi zamana yayilarak yavas yavas toplumun bilin¢altinin yonlendirilmesiyle uzun
vadede etkisini gosteren bir yontemdir. Bu ydntem, egitim ve medya araciligi ile
desteklenerek ve ¢ekirdekten baglanarak insanlara asilanmaya g¢alisilir ve en masum hedef
kitlesini ise g¢ocuklar olusturur. Tanimda da belirtildigi gibi ideoloji, -her ne kadar
toplumsal olarak ideoloji kavramina doniik iyi bir algi olmasa da- bir toplumun sadece
siyasi Ogretisini ve yonelimini degil, bilimsel, dini, ahlaki ve sanat anlayisin1 da

etkilemektedir.

Uzun vadede yapilmak istenen ideolojik degisiklik i¢cin ¢ocuklar hedef secilerek ve bilingli
bir sekilde yonlendirilerek ideolojinin temelleri atilir. Bunun en belirgin Ornekleri
medyanin yani sira edebiyatta goriiliir. Tlirk Edebiyatinda zaman zaman bir sair ya da
yazarin eserlerinde, eserin yazari ya da sairinin ideolojisinin etkisi agik¢a goriilebilmekte

ve bu ideolojinin insanlar lizerinde genis tesir ettigi bilinmektedir. Dolayisiyla ¢ocuklarin
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gelecegin ingasinda aktif rol oynadigi kabul edildiginden ¢ocuk edebiyatina da ideolojinin

sirayet ettigi gortliir.

Sosyolojideki calismalariyla taninan Corsaro, ¢ocuk ve cocuklukla ilgili kuramsal
caligmalarin1 ortaya koyarken iki yontem sunar. Bu iki yontem ayni zamanda ideolojinin

yayilmasinda ¢ocuklarin se¢ilmesinin nedenini agiklamaktadir:

“Belirlenimci (deterministic) modelde ¢ocuk edilgin bir rol oynar ve egitim araciligi ile
ehlilestirilerek toplumun siirekliligini saglayacak bir birey olmasi beklenir. Yapimci
(constructivist) modelde ise ¢ocuk etkin ve 6grenmeye istekli bir ajan olarak goriiliir ve
cocugun kendi toplumsal diinyasini etkin olarak kurdugu ve orada yerini aldigi kabul
edilir’ (Onur, 2005, s.31). Cocuk ister etkin rol alsin, ister toplumda edilgen durumda
olsun, her haliikarda yetiskinlerin hedeflerinin birer araci konumunda olurlar. Bu nedenle
ideolojilerin asilanmasi ve yayginlastirilmasi glinlimiiz toplumlarinda daha ¢ok ¢ocuklar
iizerinden yapilmaktadir. Bu nedenle yapilan arastirmalarda, ¢ocuk edebiyatinin amaci

dikkate alinarak, bu amagtan hareketle ideoloji gerceginin ele alinmasi gerekir.

Cocuk edebiyati ¢ocuklarin gelisim Ozelliklerine uygun, onlardaki bilissel, dilsel, ahlaki
gelisimi desteklemeyi ve olumlu tutum degisikligi yapmayi, bununla birlikte ¢ocuklara
okuma aligkanligi kazandirmayr amaglar. Cocuk edebiyati bir kisinin ya da grubun
ideolojisini degil, ¢ocuklarin gelisimleri i¢in en uygun olani1 yansitmasi beklenir. Ancak
zaman zaman bunun aksi ile de karsilasilmaktadir. Edebiyatin, ideolojinin yasam alam
olarak goriilmesi gercekte egitici olan ve sanatsal degeri olan eserlere darbe vurmaktadir.
Ayn1 zamanda farkli ideolojilerin eserlere yansimasi/yansitilmasi heniiz gelisme ¢aginda
olan ve oOzellikle ergenlikte kimlik arayisinda olan gencleri olumsuz etkileyebilmekte,
onlarda kimlik karmasasina neden olabilmektedir, ¢iinkii ergenlikte rol-model almada

kitaplar 6nemli birer arag olarak goriiliir.

“Edebiyat ve ideoloji iliskisinde iki temel tutum s6z konusudur. Birincisi edebiyati
ideolojik bir araca indirgeyen ve dolayisiyla edebiyati distalama (yalniz birakma, dikkate
almama) riski biiyiik olan salt ideolojik tutum, ikincisi ise edebiyat kaygisin1 dnceleyen
ama yazarin aidiyetlerinin rengini metne ister istemez sizdigi, sizdirildigr tutumdur”
(Cagan, 2005, s.334). ilki agiktan agi8a higbir kaygi tastmadan ve amagli olarak yapilirken
digeri daha cok “metne Ortiilk anlamlarin yerlestirilmesiyle” yapilir. Bunun en iyi

orneklerinden birini Samed Behrengi’nin ¢ocuk hikayeleri olusturur. Zamanin Sah
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yonetimini elestiren yapitlari, Behrengi’nin edebiyat1 bir ara¢ olarak kullanmasina drnek

gosterilebilir.

“Behrengi’nin biitiin yapitlarinda Iran’daki simifsal farkliliklar, varsillarla yoksullar
arasindaki ugurumlar, aristokratlarla altsiniflar arasindaki statii farkliliklar iglenir” (Ald,

2005, 5.172). Bu ve benzeri drnekler de Tiirk ¢ocuk edebiyatinda da goriilmektedir.

“Ornegin yerli ¢ocuk edebiyatinin klasiklesmis metinlerinden Omer Seyfettin dykiilerinde
milli kimlik bilincinin ne kadar 6ne c¢ikartildigi, bu 6ykiiler yoluyla ¢ocuklarda milli
bilincin olusmasina nasil katkida bulunuldugunu gérmek miimkiindir” (Cagan, 2005,
s.335). Bununla birlikte sadece Tiirk ¢cocuk edebiyatina ait eserlerde degil yabanci gocuk
edebiyati eserlerinde de edebiyat araciligi ile siyasi fikirlerin, geleneksel degerlerin ve
ideolojilerin ustalikla yerlestirilerek aktarilabildigi goriilmektedir. Cocuk edebiyatinin salt
ideolojik ara¢ haline gelmesi edebiyati ¢ikmaza sokacagi gibi ¢ocuklarin gelisimlerinde
olumsuz etki yapar. Sadece ideolojik amagli yazilan eserler ¢ocuklarin egitsel agidan
yetersiz kalmalarina yol acar. Konuyla ilgili olmasi agisinda Sirin’in (1998) ¢ocuk
edebiyatindaki ideolojiye yonelik tespitleri onemlidir:

Toplumlar ¢ocuk edebiyatlar: ile kendi dil ve kiiltiir kodlarini varoluslarinin teminati olarak

gordiikleri ¢ocuklara aktarmayi hedef edinirler. Bu yiizden de her toplum var etmek istedigi

cocuk tipine gore ¢cocuk edebiyatina bir igerik kazandirmak ister. Bu amagla bir yonlendirmede

bulunmak ister. Cogu zaman bu ideolojilere sahip bir yazarin kendi bireysel tutumu iginde

sekillenirken bu amag, kimi zamanda 6rgiitli bir kurumun, 6rnegin devletin hedeflerinden biri

olabilir. Yani devlet edebiyati ideolojik angajman igin bir araca indirgeyebilir. Bunu

yetiskinlerin dontistiiriilmesi ve egitilmesi i¢in dngdrdiigii kadar, ¢ocuklar i¢in de uygulayabilir

(Sirin, 1998, s.89).
Buna verilebilecek bir 6rnek ders kitaplaridir. Ders kitaplar1 tizerine 2007 yilinda Ash
Sezen tarafindan yapilan “Devlet Ideolojisi, Politikalari, Egitim Politikalar1 ve Felsefesinin
Fen Egitimi Miifredat Program Uzerindeki Etkileri 1919-1938” adli ¢alismada, dénemin
devlet ideolojisinin ders kitaplarina yansidigr ve programin bu ideoloji dogrultusunda
yonlendirildigi sonucuna ulasilmistir. Sadece edebi nitelikte olan eserler degil Ogretici
kitaplar ile ders kitaplar1 da ideolojilerden etkilenebilmektedir. Ideolojinin eserlere

yansimast/yansitilmasi Bati edebiyatinda da karsimiza ¢ikmaktadir.

Edmonde de Amics’in Cocuk Kalbi adli eseri Italyan milliyetciligini ve vatanseverligini
asilamas1 bakimindan O6nemlidir. Enrico adinda ilkokula giden bir ¢ocugun agziyla

anlatilan eserin en ilgi ¢ekici noktalarindan birini eserin arasina sikistirilmis ve tamamen
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Italyan milliyetciligi iizerine kurgulanmis kisa hikayeler olusturur. Bu hikayelerdeki esas
mesaj, her cocugun sartlar ne olursa olsun italya icin 6liimii bile gdze alacak kadar fedakar

olmas1 gerektigidir.

Robinson Crusoe’nun farkli uyarlamalar1 da farkli ideolojilerin yansimasini gostermesi
acisindan 6nemlidir. Sirin’in konu ile ilgili tespitleri ideolojinin Bati edebiyatinda da
siklikla eserlerde yansitildigini géstermesi agisindan dnemlidir.

Alman yazar Joachim Campe, 19. yiizyilin baginda yaptigi uyarlamada Robinson’u adaya

cirilgiplak gonderir. Tabiatta tek basina yasamayi 6gretir ona. Burjuva ve somiirge ideolojisi

budanir, rasyonalizm karsiti bir konuma biiriiniir kitap. Isvigreli Johanna Syri, Heidi’sinde

Rousseau’nun goriisleri dogrultusunda, dksiiz bir kiz ¢cocugunun hayatini idealize ederken, ince

mizah esere katar ve Protestanligi yansitmaktan ka¢inmaz (Sirin’den aktaran Cagan, 2005,

5.336).
O halde ister Tirk Edebiyatinda ister Bati Edebiyatinda -orneklerden yola c¢ikilarak-
ideolojinin kullanildig1r goriilmektedir. Artik glinimiizde ideolojik savaslarin egitim
aracihigiyla ve egitimde de en ¢ok kitaplar araciligiyla gergeklestirilmeye ¢alisildigi
bilinmektedir. Ancak ideoloji eger devlete ve millete baglilik noktasinda ise -tipki Cocuk
Kalbi adli eserde oldugu gibi- makul sayilabilir. Bu nedenle gerceklestirilmeye calisilan
ideoloji grup ya da gruplarin ideolojisi degil devletin ve milletin ¢ikarlarin1 gézeten bir
ideoloji olmadir. Bunun 6rnekleri kitaplar araciligi ile verilebilir. Sunun da unutulmamasi
gerekir, cocuklar heniiz yetiskin mertebesine ulasamadiklarindan verilen mesajlari
anlayacaklar1 gibi yanlis da yonlendirilebilirler. Dolayisiyla metin iginde verilen mesajlar
cocuklarin anlayacaklar seviyede ve daha ¢ok sevgi, dostluk, arkadaslik, yardimseverlik,
saygl, degerlere baglilik vs. gibi konular {izerine odaklanmali, toplumsal ideolojiyi
asilamaya calisan eserler ya ilerleyen yaslarda okutturulabilir ya da okunmasi ¢ocuklarin

tercihlerine birakilabilir.

Ideolojinin kitaplara yansimasini sadece edebi nitelikli eserlerde degil, ders kitaplarinda da
gormekteyiz. Batur (2010) tarafindan 1979 ve 2009 yillarina ait ders kitaplarindan
hareketle ¢izilen kadin imajinin incelendigi ¢calisma sonucunda, arada biiyiik farklar oldugu

gorilmiistiir.

“1979 yilindaki ders kitabinin gorsellerinde kadinin sosyal yasamda etkin bir yeri olmadigi
gortilmiistiir. 2009 yilia ait ders kitabindaki gorsellerde kadinin artik bir birey oldugu,
kendini gelistirdigi ve 6grenmeye acik oldugu betimlenmistir” (Batur, 2010, s.42). Siyasal
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degisimlerin ve farkli goriislerin de ¢ocuk kitaplarin1 ve ders kitaplarini etkileyebildigi
anlasilmaktadir.
Cocuklarin tefrik etme yeteneklerindeki yetersizlik onlarin ger¢ek edebl metinlerle bulugma
stireglerini uzatabilir. Hatta bu siiregte basit, degersiz ve art niyetli birtakim saldirilara maruz
birakabilir. Onun i¢in, ¢ocuklarin bu tehlikeli siiregten korunmasinin en kestirme yolu, edebiyat
tireticilerinin etik bir sorumlulukla kendilerimi kayitlamalarindan gecer. Egitim siireclerini
isletirken fasizan temayiiller sergilememek, egiten ya da egitilen herkes i¢in vazgecilmez bir
6nem sergiler (Cagan, 2005, s.336).
Sadece ideolojik endise ile yazilan eserler, ger¢cek edebi deger tasimamakla birlikte, cocuk
gercekligine de hitap etmeyeceginden cocuk edebiyatinda bagarili eser olarak kabul
edilmeyecektir. Bir eserin Oncelikle c¢ocuk edebiyatinin amaclarmi goz Oniinde
bulundurmasi gerekmektedir. Bununla birlikte {lizerinde siklikla tartisilan ve ortak bir
yargiya varilmasi istenen konulardan biri de c¢ocuk kitaplarinda bulunmasi gereken

Ozeliklerdir.

Cocuk Kitaplarinda Bulunmasi Gereken Ozellikler

Cocuk yaymlarinin nasil olmasi gerektigi iizerinde ¢ok tartisilan konulardan biridir. Cocuk
edebiyat1 kapsaminda eserlerin dil-lislup, tema, sézciik dagarcigi, ileti, sekil ozellikleri vs.
gibi konular sik sik giindeme gelmektedir. Cocuk yayinlarimin niteliksel 6zelliklerinin yan
sira niceliksel 6zellikleri de kitabin albenisini saglayan énemli bir unsur olarak karsimiza
cikar. Bir eser once goze hitap edeceginden g¢ocuklarin sevecegi, hoslanacagi tiirden
eserlerin onlarla bulusturulmasi énemlidir. Bu da demektir ki bir ¢ocuk kitab1 yetiskinler
icin yazilanlardan baska olmalidir. Bu bagkalik, gerek tislupta gerekse sekilsel 6zelliklerde

ilk bakista belirgin bigimde dikkati ¢ekebilmelidir.

Kitaplarin hazirlanisindaki farkliliklar: hedef kitle belirler. Bu durumda okul 6ncesi igin
hazirlanan bir kitap ilkdgretim icin ¢ok siradan olabilecegi gibi yetiskinler i¢in hazirlanmis
bir eser de ilkdgretim 6grencileri i¢in ¢ok agir olabilir. Bu durumda herkese hitap edecek
ortak bir eser olamayacagi gibi eserlerde gelisim 6zelliklerinin ve genel egilim dikkate

alinmasi gerekmektedir.
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Cocuk Kitaplariin Bicimsel Ozellikleri

“Cocuk igin kitap okul oncesi yaslarda yalmizca eglenceli bir oyuncaktir. Iyi bir ¢ocuk
kitabinin fiziksel yapisi, resimleri ve anlattiklar1 ¢ocuklarin ilgisini ¢eker ve bdylece
cocuklar1 eglendirir. Yetiskinler i¢in ise ¢ocuk kitab1 iyi bir egitim aracidir. Cocuklar,
kitaplar araciligiyla egitildiklerini ilkogretim ¢aginda fark ederler” (Seven, 2010, s.105).
Bu fark edis, cocugu kitaba yaklagtirmak ve ¢ocuga kitap okuma aliskanligi kazandirmak

icin 1yi bir baslangictir.

Cocuk kitaplarinin okuyucuyla bulugsmasindan 6nce gorsel olarak ilgi ¢ekici olmasi onun
tercih edilme sebeplerinden biri olur. Bigimsel o6zellikler (boyut, kagidin kalitesi, yazi
boyutu, resimler, kitabin kapagi vs.) iyi bir ¢ocuk kitabinda ilk dikkati ¢eken unsurlar
olacagindan kitaplarin dikkatle ve 6zenle hazirlanmalar1 gerekmektedir. Cocuk kitaplarinin

bi¢imsel 6zellikleri su sekilde olmalidir:

e “Cocuklan kitaba ceken ilk ozellik, kapagin rengi, kapakta yer alan resim ve
yazilardir. Kitabin kapak tasariminda kullanilan resimler, kitapta islenen konu, olay,
ana diistince ile ilgili ¢ocuga ipuglart vermeli, bunlarla ilgili ¢ocukta ilgi, heyecan
uyandirmali, okuma siirecinde onun 6n bilgilerini harekete gecirmelidir” (Karatay,
2011, s.90).
e Kitaplarin boyutlar1 ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine gore degisiklik gdsterebilir.
Okul 6ncesinde boyutu biiylik ve ¢esitli sekillerdeki kitaplar ilgi ¢ekici olabilir. Ayni
zamanda Kkitaplar c¢ocuklarin tagidiklarinda ya da ellerine aldiklarinda
zorlanmayacaklar1 sekillerde ve biiyiikliiklerde olmalidir.
¢ Cocuk kitaplari i¢in tercih edilen kagit, dayanikli ve kaliteli hamurdan olmalidir. En
iyt hamurdan hazirlanmis kitaplar tercih edilmelidir. Kitabin boyasi, miirekkebi
akmamali, kdgidin mat olmasina ve gozii yormamasina dikkat edilmelidir.
e “Piiriizlli, parlak ve ince kagit algilamay1 giliclestirir. Kaliteli kagit kullanilmadig:
icin; renkleri degisen, yazilar1 iyi okunamayan ve kolay yirtilabilen bir kitap
cocuklar1 okuma isteksizligine itebilir” (Seven, 2010, s.107).
e Kitaplar iyi ciltlenmis olmali, okuduk¢a ya da sayfalar kivrildik¢a dagilmamalidir.
Cabuk dagilan kitap, sayfa sayilar1 da karisabileceginden c¢ocukta kitaba karsi
isteksizlik olusturur.
e “Kitaplardaki yazilarin biyiikligii cocuklarin gelisim  ozelliklerine gore
ayarlanmalidir, ¢iinkii goz-satir genisligi iliskisi yas ilerledik¢e degismektedir.
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e Milli Egitim Bakanlig1 Talim Terbiye Kurulu Baskanliginin ders kitaplar1 ve diger
yayinlar i¢in belirledigi harf biiyiikliikleri séyledir: 6 yas i¢in 24 punto, 7-9 yas i¢in
16-18 punto, 12 yas ve listii i¢in 11 punto” (Karatay, 2011, 5.92).

eYasa baglh olarak degisen yazi biiyikligi hizli okumayr da dogrudan
etkilemektedir. Bu nedenle yazi karakterleri ayn1 zamanda gdzii rahatsiz etmeyecek
kalitede ve bliyiikliikte olmalidir.

e Sayfa diizeni de cocuk kitaplarinda 6nemli bir konudur. Rastgele diizenlenmis,
gbzii yoran, yazilar ve resimlerin i¢ ige gectigi kitaplar gorsel agidan basarisiz
kitaplardir. Sayfa diizenlenmesi resimler ve yazilar dikkate alinarak yapilmali, gorsel
unsurlar ile yazilar dengeli dagitilmalidir.

¢ “Okul oncesinde daha ¢ok yazisi az (2-3 climle), gorsel unsurlar1 fazla kitaplar
olmas1 gerekirken, ilkogretimden itibaren giderek resimler azalmaya yazilar artmaya
baglar. Okul oncesi ¢agindaki ¢ocuklar ile okumaya yeni baslayan g¢ocuklar igin
yayimlanan kitaplarda -ki bunlar genellikle biiyiik boyda kitaplardir- her bir sayfanin
dortte ligliniin resme dortte birinin de yaziya ayrilmasi uygun olur” (Sirin, 2000,
5.213).

e “Kitaptaki resimler, konuya uygun olmali, sayfa i¢inde bir biitiinliikk saglamalidir.
Resimler anlatilan konuya gore; aciklayici, yorumlayici, eglendirici, gildiiriicii ve
sevimli olmalidir” (Seven, 2010, s.106).

¢ Okul 6ncesi donemde ABC adi da verilen resimli kitaplarda karakterler ¢ocuklarin
cok hoslandiklar1 hayvan ya da nesnelerden secilmelidir.

e “Cocuk kitaplarindaki satir aralarindaki bosluk normal, hatta biraz daha fazla
olmalidir. Sayfa kenarlarinda genis bosluklar birakilmalidir. ilkokulun birinci
doneminde bulunan 6grenciler i¢in yazilan kitaplarda ancak ¢ok kisa paragraflara yer
verilmelidir” (Sirin, 2000, 5.213).

e Kitabin dis kapag1 da ¢ocuklarin yaslarina ve gelisimlerine uygun olmalidir. Okul
oncesinde bol renkli, sekilli, resimli kitaplardan hoslanilirken, ilerleyen yillarda daha

az resimli kitaplar ilgi ¢ekici olabilmektedir.
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Cocuk Kitaplarmn Icerik Ozellikleri

Cocuk kitaplarinin igeriksel oOzellikleri tema, konu, mesaj/ileti, dil-lislup, secilen
kahramanlar konularinm1 igermektedir. Igerik bigimsel ozellikten sonra ¢ocugun okuma

hevesini etkileyebilmesi acisindan énemlidir.

Tema

Edebi her metin, bir tema {izerine kurgulanir. Bu tema; dostluk, sevgi, iletisim, aile, milli
kiiltiir vb. konularinda olabilir. Temalarin olusturulmasi esnasinda dikkat edilmesi gereken

en 6nemli husus her yas grubuna uygun bir temanin verilmesidir.

Konugmanin 6grenilmesi ile okuma yazmanin 6grenilmesi igin 6nemli olan yas araligi
bilindigi gibi 2-3 ile 6-7 yaslaridir. Bu yas araliklarinda konusma ve okuma yazma
Ogrenilmedigi takdirde sonraki zamanlarda Ogrenilmeye calisilsa dahi c¢ok zor
olabilmektedir. Ayni sekilde kimlik kazanimi igin Oonemli olan zaman dilimi de ilk
cocukluk ile ergenlik yillarina denk gelmektedir. Tipki konusma becerisi, okuma-yazma
becerisi ve kimlik kazanimi gibi baz1 degerlerin de ¢ocuklara belirli yaslarda
kazandirilmas: gerekir. Bu nedenle ¢ocuk kitaplarinda ele alinan temalarin, yaslara ve

gelisim ozelliklerine uygun olmasi1 6nemlidir.

Hangi yaslarda hangi temalara oncelik verilmeli, hangileri ele alinmali gibi sorular ¢ocuk
kitaplarinda iizerinde durulmasi gereken konulardir. Ciinkii temel becerilerin
kazandirilmasinda etkili olabildiginden temalarin se¢imi 6nemli bir konudur. Sirin’in

ifadesiyle;

“Iyi bir ¢ocuk kitab1, ¢ocugun kendisini daha iyi tanimasi, gerekiyorsa davranislarmni
degistirmesi ve kisiligini gelistirmesi i¢in ona kilavuzlukta bulunur. lyilik, ahlaklilik,
dogruluk, caligkanlik, verimlilik vb. soyut kavramlari canli orekler araciligiyla
ogrenmesine yardim eder” (2000, s.215). Boylece c¢ocuk hayatta karsilasabilecegi
orneklerin bir¢ogunu kitaplara araciligi ile tecriibe eder. Bu nedenle secilen temalarin
cocuklarin yasam tecriibelerine katkida bulunmasi ve onlardaki giizel duygularin gelisimini

desteklemesi beklenir.

Kitaplar aracilig1 ile 6grenilecek dostluk, sevgi, iyilik, adalet vb. gibi degerleri ¢ocugun

kendi yasaminda uygulamasi, kitaplar araciligi ile bu degerleri igsellestirdigini gosterir. Bu
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nedenle her kitap olumlu benlik algis1 ve sosyal algiy1 gelistirecek bir tema etrafinda

kurgulanmalidir. Her yazarin temay ele alig bicimi farklilik gosterebilir.

“Cocuk edebiyatinin asil amaglarindan biri olan egiticilik, islenilen temaya baghdir. Bu
yiizden segilen temalar, evrensel ahlaki dogrular1 kazandiracak, cocugun kisiligini ve
kimligini gelistirerek onun toplum icinde saygin ve basarili bir yere sahip olmasini

saglayacak ozellige sahip olmalidir” (Seven, 2010, s.107).

Tema seciminde evrensel ve toplumsal olan degerler dikkate alinmali, yazarin ideolojisini

yansitan, tarafli temalar se¢ilmemesi gerekir.

Konu

Temaya bagli olarak eserde ele alinan konular cocuklarin okuma egilimlerine gore
degisiklik gosterebilir. Okudugu kitapta kendinden bir seyler bulamayan ¢ocuk igin, kitap
okuma zevkli bir ugras olmaktan ¢ikar. Konular uzay, arkadaslik, doga ve evren, aile, okul
yasami, piknik vs. olabilir. Her ¢cocuk okudugu kitaplardan kendisine yakin bulduklarimi

daha ¢ok benimser. Bu nedenle konularin segiminde su hususlara dikkat edilmesi gerekir:

eCocuk kitaplarinda ele alinan konular, ¢ocuklarin okuma egilimlerine gore
belirlenmeli ve yas 6zelliklerine uygun olmalidir.

eKonular temalar ile kosut olmali, kitaplar ¢ocuklarin ruhsal gelisimlerini
destekleyici iyi 6rneklerle dolu olmalidir.

e Kitaplarin egitici ve Ogretici Ozelliklerinden yola c¢ikilarak cocuklara konular
aracilif1 ile dolayl olarak yeni kavramlar, cografik bilgiler (iilkeler, cografik sekiller
VS.) vs. ogretilebilir.

e Kitaplarda segilen konular, diger toplumlarin yasantilarindan da 6rneklerle dolu
olmalidir. Cocuga secilen konular araciligi ile baska milletlerin, baska hayatlarin
oldugu gercegi anlatilmalidir.

eEle alinan konularda toplumsal geleneklere, milli ve manevi degerlere yer
verilmeli, Tirk biiyliklerinin yasamlarindan ve basarilarindan  6rneklere
deginilmelidir.

e “Cocuklara yonelik konu se¢imi, onlarin cinsiyetlerine dayanan bir ilgiye baglh
olabilecegi gibi, yas durumlarina da bagldir. Yiiksek kahramanlik duygularinin

ilgiyle benimsenecegi yas diizeyi ile duygusal gelisimin etkisiyle davranislarin
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olustugu yas diizeyindeki etki birbirinden farklidir. Cocuk edebiyatinda da secilen
konular hep bu faktorler gz oniinde bulundurularak islenmelidir” (Yalgin; Aytas,
2008, s.36).
Konunun se¢imi, ¢ogu zaman bir kitabin ¢ocuk tarafindan tercih edilmesinde belirleyici
olmaktadir. Bu nedenle c¢ocuk kitaplarinda ele alinan konularda yas ozellikleri kadar

cinsiyet 6zelliklerinin de etkili oldugu unutulmamalidir.

Mesaj/ileti

Cocuk kitaplarinda ileti her zaman agik¢a verilmeyebilir. Yazarin tercihine gore Ortiik
anlamlarla metin icine gizlenmis olabilecegi gibi iletinin acik¢a ifade edildigi de

gortilebilir. Ancak ileti noktasinda yas seviyesi ve bireyin algilama giicii ¢ok dnemlidir.

“Ileti (ana diisiince), yazarm okurla paylasmak istedigi asil diisiincedir. Ogretici metinlerde
yazarin savundugu, vermek istedigi diisiince bigiminde de tanimlanabilir” (Sever, 2008,
s.140). Edebi metinlerle verilen mesajin konu ve edebi tiirle biitlinliik gostermesi ile

birlikte cocuga uygun olmasi 6nemlidir.

Her edebi tiir, her yastaki cocuk i¢in uygun olmayabilir. S6z gelimi, ¢ocuk edebiyatinda
cok sik kullanilan bir tiir olan fabllarin ve bazi masallarin soyut islemler dénemine
gecmemis c¢ocuklarda kullanilmasi uygun degildir. Ciinkii 6zellikle temelde asil amaci
toplumsal elestiri olan fabllarin, soyut diistinemeyen, elestirel diisiinceden yoksun, analiz-
sentez yapamayan bireylere okutturulmaya ¢alisilmasi aksi yonde egilimlere neden olabilir.
Konu ile ilgili olarak J. Jack Rousseou, bazi masallardan ve La Fonten’in fabllarindan
hareketle Emile adl1 eserinde sunlar1 ifade eder:

Aslanin en gézde kahramanlardan biri oldugu tiim masallarda gocuk, siirekli aslan olur. Yapisi

geregi bir seyin paylasimi so6z konusu oldugunda, hepsini kendine almaya galigir. Ama

sivrisinek aslan1 yildirdiginda, isler hemen degisiyor. Bu durumda ¢ocuk aslan olmak istemez,

bu kez bir sinek olmayr yegler. Pengesiyle saldirma cesaretini gosteremeyenleri, igne

darbeleriyle 6ldiirmeyi 6grenir (Cev. Bastiirk; Kizilgim, 2013, 5.82).
“Cocuk kitaplari, vermeye calistiklar iletilerle ¢ocuklarin yaratici diisiinme, problem
cozme ile ilgili bilissel becerileri kadar ahlaki ve kisilik gelisimlerine olumlu katkilar

saglayarak onlarin sosyallesmelerine yardimer olmalidir” (Karatay, 2011, 5.107).
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“Buna bagli olarak kitabin iletisi, yazarin kafasindaki diisiinceyi agik¢a ortaya koyar
nitelikte olmali. Idealize edilmis yaklasimlardan kagmmali ve cocuga belli erdemleri,

diinya goriislerini zorla benimsetmeye calisilmamali” (Dilidlizgiin, 2004, s.97).

Cocuk kitaplarim1 egiticilikten uzak gérmek ve kitaplara yalnizca eglence araci olarak
bakmak iletinin ikinci planda kalmasina neden olur. Oysa tema ve konu
seciminden/tespitinden sonra ele alinmasi diisiiniilen ileti ¢ocuklarin ihtiya¢ duyacaklar
tirden olmali, dogrudan 0giit icermemeli, olaylar ve kahramanlar araciligi ile ¢ocugun

bilingaltina islenmelidir.

Dil-Uslup

Anlatimin temel unsuru durumunda olan dil, ¢ocuk kitaplarinda hedef kitlenin 6zelliklerine
gore degisim gosterir. Cocuk edebiyati sahasinda yazilmis; ancak anlatimi yapmacik olan
eserlerin fazlalig1 ¢ocukla kitap arasinda bir engel olusturmaktadir. Basit ve tekrara diisen
anlatimlar, ¢ocugun kavrayamayacagi kadar agir soz kaliplari, mecazlar, duygudan
yoksunluk, olaylara ¢ocuk goéziiyle bakamamak ve olaylar1 yorumlayamamak vb. sadece

anlatimi ¢ikmaza sokmakla kalmaz, kitabin kalitesini de olumsuz etkiler.

“Cocuk edebiyatin1 yetiskin edebiyatindan ayiran belki de en 6nemli 6zellik, anlatimin
hedef kitlenin anlayacagi sekilde sunulmasidir. Cocuk kitaplarinda anlatimin sadeligine
dikkat edilmeli; gereksiz ve bayagi sozciikler yer almamali, duruluk, akicilik, agiklik gibi
unsurlar g6z oniinde bulundurulmalidir” (Yalgin; Aytas, 2008, s.47). Buradan hareketle

cocuk kitaplarinin dil-anlatim 6zellikleri sdyle belirlenmistir:

¢ Cocuk kitaplarinda dil, siradanliga kagmadan anlasilir olmalidir.

e Cocuklar yaglar1 itibartyla olaya, harekete ve maceraya dayali eserlerden
hoslandiklart i¢in cocuk kitaplarinda anlatim betimlemeden ¢ok olaya dayal
olmalidir. Uzun betimlemeler yapilmamalidir.

¢ Diyaloglar ¢ocuklarin ilgisini ¢ektiginden kitaplardaki kahramanlarin konusmalari,
cogunlukla diyaloglar seklinde verilmelidir.

¢ Diyaloglar abartiya kagmadan giinliikk hayatin olagan akisina uygun bir dogallikta
olmalidir.

e Cocuklarin dilsel ve ahlaki gelisimlerini olumsuz etkileyecek argo, kiifiir vs. gibi

sOzlere yer verilmemelidir.
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¢ Yazarin kitaplarda, iyimser bir dil kullanmasi olumsuz kaliplardan ziyade olumlu
s0z kaliplarin1 kullanmasi gerekir.

e Cocuklarin ruhsal gelisimlerinin desteklenmesi amaciyla karamsarlik, yilginlik,
bezginlik, nefret, kotimserlik vs. gibi  duygulari1  anlatan/hissettiren
sozctikler/ciimleler vs. kullanilmamalidir.

e Cocuklarin zihin geligimlerine uygun, onlarin anlayacagi kavramlara ve olaylara
yer verilmeli, 6zellikle soyut islemler donemine heniliz gegmemis ¢ocuklara doniik
yazilan eserlerde anlatimda mecazlardan kaginilmalidir.

¢ Anlatim akic1 olmali, anlatimi sekteye ugratacak ifadelere yer verilmemelidir.

e Cocuk kitaplarinda anlatim bozuklugu olusturacak gereksiz sozciiklere yer
verilmemeli, ayn1 anlama gelen sozciikler ayni climlede yer almamalidir.

e Cocuk kitaplarinda Tiirkgenin giizel, etkili ve dogru kullanimimin &rnekleri yer
almali, olumsuz 6rneklere yer verilmemelidir.

e Cocuklarin yaslarina ve gelisimlerine uygun olarak Tirk kiltiiriiniin essiz
orneklerinden olan atasozii ve deyimlere de yer verilmeli, ¢cocuklarin dil gelisimleri
desteklenmelidir.

e Cocuklarin anlamimi bilmedikleri kelimelere c¢ok fazla yer verilmemeli, ancak
anlam1 bilinmeyen kelimelerin de ciimlenin ve metnin genel baglamindan
cikarilabilecek olmasina 6zen gosterilmelidir.

¢ Basmakalip, siradan sdzlere yer verilmemelidir.

e Glinliik hayatta ¢ok sik kullanilmayan sozler ile yabanci sozciiklere yer
verilmemeli, Tiirkce kelimelerin kullanimina 6zen gosterilmelidir.

e Yazim kurallarina dikkat edilmeli, ¢ocuk kitaplarinda ¢ok uzun cilimlelere yer

verilmemelidir.

Cocuk kitaplarinda anlatim bi¢gimi ¢ok 6nemlidir. Anlatim kaginci kisi agziyla yapilmali,

hangi anlatim yontemi kullanilmali gibi 6zellikler kitabin hem akiciligii hem de

okunabilirligini etkileyen etmenlerdendir. Yazarin iislubunu ortaya koyan anlatim bigimi,

“Her yigidin yogurt yiyisi farklidir.” ataséziinde oldugu gibi her yazarda birbirinden farkl

ozellik gosterir. Dolayisiyla ¢cocuga sunulan ¢ok sayida kitap ayni zamanda birbirinden

farkli Gislup ve bakis agis1 demektir. Cocuk kitaplarinda gerek hikayelerde gerek masallarda

gerekse diger tiirlerde anlatimin daha cok birinci tekil ve {giincii tekil kisi agzindan

yapildig1 goriiliir. Iki tiir anlatim da iki farkli bakis agisinin sonucudur.
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“Bir¢ok ¢ocuk kitabinda tigilincii tekil sahis anlatict kullanilir. Bu durum ¢ocuklarin tek bir
karakteri yakindan tanimalarina, hikayeyi sadece bir karakterin gorebildigi, duyabildigi ve
anlayabildigi gibi algilamaya, tek yonlii diisiinmeye yonlendirir” (Karatay, 2011, s.105).
Tek yonlii bakis agis1 zamanla zihinsel faaliyetleri de etkiler ve ¢ocuk artik biiyiimesine
ragmen bir olaya birka¢ acidan bakamayacak hale gelebilir. Bu nedenle ¢cocugun bakis
acisini zenginlestiren bir diger anlatim tarzi kullanilmalidir; bu ise birinci kisi agzindan

yapilan anlatimdir.

“Birinci kisi agzi ile yapilan anlatimin daha samimi oldugu, karsisindaki ikinci bir kisi ile
karsilikli bir sohbet igtenligi olusturdugu goriilmiistiir. Bir ¢esit duygu, diisiince ve sirlar
paylastig1 izlenimi veren bu anlatim tekniginin ¢ocuklar tarafindan daha ¢ok begenildigi ve
benimsendigi goriilmektedir” (Yalcin; Aytas, 2008, s.48). Kiigiikk Prens adli yapitta
yetiskin-cocuk iligkisi ortaya konurken birinci kisi agzindan olaylar anlatilir ve ¢ocuk

goziiyle biiyiiklerin davranislar ¢oziimlenmeye calisilir.

“Bir yetigkin olan anlatici, ¢ocugun diinyasina yaklagmakta ve onun goziiyle yetiskinlerin
davranislarini ¢oziimlemektedir. Bu, bir bakima cocuk edebiyatiyla ugrasanlarin yazma
seriiveni hakkinda da ipuglar1 verir. Amag, cocuklagsmak degil, ¢ocugun diinyasina
yaklagmaktir” (Simsek; Arslan; Yakar, 2011, s.47). Cocuk kitaplarinda ayrica, yazarin
iislubuna uygun olarak ve kendi tercihi dogrultusunda oykiileyici, tartismaci, betimleyici
vb. gibi anlatim teknikleri de kullanilabilir. Ancak hangi teknik ya da anlatim bigimi
kullanilirsa kullanilsin 6nemli olan iyi 6rneklerle ve iyi bir lislupla kaleme alinmasidir.

Baltacioglu (1938) konuyla iliskili olarak sunlar1 sdylemektedir:

“lIkokul ¢aginda olan ¢ocuklarda biiyiik bir okuma hirs1 vardir. Eger bu hirs kotii yazilarla
oldiiriilmemisse! Oyle cografya kitaplari, dyle matematik kitaplar1 vardir ki sahsiyetimizle
higbir alakalar1 olmadig1 i¢in bize cografya, matematik agki yerine cografya, matematik
korkusu vermislerdir. Okuma nefreti okunan kitaplardan geliyor; dyleyse okuma agkin
verecek 1iyi kitaplart se¢gmek gerekir.” (1938, s.87) diyen Baltacioglu, okumanin

devamliliginda kitaplarin ve kullanilan dilin 6nemine isaret etmektedir.

Kahramanlar

Erken ¢ocukluk doneminden itibaren ¢ocuklarin kisilik gelisimlerinde ailelerinin yani sira

cocuk kitaplariin da etkisi biiyiiktiir. Sever’in (2010, s.56) ifadesiyle “Cocuk kitaplari,
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yasam c¢izginde karsilagilabilecek sorunlara olusturulacak yanitlari, verilecek tepkileri
sanatc1 bakis acistyla drneklendiren birer kaynaktir.” Her kitap bu nedenle ¢ocuga yeni bir

diinya sunar.

Kisilik gelisiminde 6nemli bir donem olan ¢ocukluk ¢aginda, sosyal 6grenme kuraminin
onemli bir kismini olusturan rol-model alarak 6grenme 6nemli bir yer tutar. Cocuklarin
kendilerine model aldiklar1 ve 6zdeslestikleri ilk kisiler, aileleri ile yakin ¢evreleridir.
Anne, baba, abla, agabey, nine vs. ¢ocuklarla olan yakinliklarina gore onlar tizerinde giigli

bir etkiye sahip olabilirler.

“Cocuklar sosyal 6grenme i¢in ¢ok Onemli olan bes beceri gelistirirler: sembollestirme,
dolayli 6grenme, 6z diizenleme, 6z-yeterlik ve mevcut davraniglarin gelecekteki sonuglari

gorme becerisi” (Perry’den aktaran Miller, 2008, s.291).

Cocuklarin olumlu kisilik 6zellikleri ile tutum, deger ve inanglarmin gelisimlerinde iyi
orneklerle karsilasabilmelerinde kitaplar birer araci olarak etkin bir igleve sahiptir. Okuma
yazmanin 6grenilmesi ¢ocuk ve kitap arasinda araci olan ebeveynleri ortadan kaldirir,
cocugun kitaba dogrudan ulagsmasini saglar. Boylece ¢ocuklar kendi zevk ve begenilerine

gore kitap secerler.

“Insan kisiliginin bigimlendigi bu dénemde, dykiinme, en hizl1 ve etkili dgrenme yoludur.
Cocuklar, okuduklari/dinledikleri kitaplarin ya da izledikleri film ya da oyunlarin
kahramanlariyla 6zdesim kurarlar” (Sever, 2010, s.57). Bu nedenle, ¢ocuk kitaplarindaki
kahramanlarin ¢ocuklar1 etkiledigi gerceginden hareketle kahraman olarak segcilen
orneklerin gocuklarin gelisimlerine destek olmasi beklenir.

TDK (2005), kahramani “Bir edebiyat eserinde olayin merkezinde olan kisi, Bir olayda

bh

onemli yeri olan kimse vb” anlamlarina gelmektedir. Cocuk kitaplarinda yazarin tercih

ettigi ve mesajin1 yiikledigi kahramanlar yas gruplarina gore degisim gosterir.

“Yapitlarda, olay: siiriikkleyen, yasayan en dnemli kisiye ya da anlatilanlarla dogrudan ilgili
olan kisiye baskisi, temel kisi ya da kahraman denir. Bu kisiler okura yapitta birgok
ozelligi ile tanmitilir” (Sever, 2020, s.76). Kahramanlar kitaplarda farkli 6zellikleri ve temsil
ettikleri farkli degerler ile bulunabilirler. S6z gelimi okul dncesi donemde ve ilkdgretimin
ilk yillarinda ¢ocuklara doniik yazilan eserlerde kahramanlarin daha ¢ok kedi, kus, tavsan,
kopek, kaplumbaga vb. gibi ¢ocuklarin sevdikleri hayvanlardan olustugu gozlenir. Bu tiir

eserler hem ¢ocuklarda okuma istegi uyandirir hem de kitabin ilgi ¢ekici olmasini saglar.
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Ayn1 zamanda resimlerle ve gorsel unsurlarla zenginlestirilince kitap, eglenceli bir
malzeme haline gelir. Bu sayede ¢ocuk -eger kahramani sevmisse- kendine 6rnek alacagi
ilk kahraman1 da seg¢mis olur. ilerleyen yillarda da ¢ocuk-Kitap arasindaki etkilesim ayni

sekilde devam eder.

Ergenlik yillari ile birlikte, cocuklarda kitaba yonelimin arttig1 goriiliir. Clinkii bu donemde
gelisimle, cinsiyetle, sosyal iliskilerle vb. ilgili aradigi sorulara cevap bulmaya c¢alisan ve
bunlar1 ebeveynleri ile paylasamayan cocuk, kitaplar1 sorularina cevap verebilecek bir
kaynak olarak goriir. Bilgi arama amacinin disinda estetik ve sanatsal zevk i¢in okunan
kitaplardaki kahramanlar da c¢ocuklarin yasamlarini ve tercihlerini dahi yonlendirebilir.
Kahramanlarin ¢ocuklar i¢in diigsel arkadas olmalari, onlarin yalnizligini paylagmalari,
zaman zaman en iyi sirdas olmalar1 ¢ocuklar1 dogrudan kitaplara yonlendirir ve okunan
kitaptaki kahramanin tercihleri, problem ¢6zme becerisi, yasam bigimi, sosyal iligkileri
bakimindan ¢ocuk tarafindan &rnek almir. S6z gelimi, Ipek Ongun’un gengligin ve daha
cok ergenligin sorunlarini ele aldigi, ergenlerin ruh diinyalarina inmeyi amacladig: eserleri,

bu nedenle ergenlikte ¢ok okunan eserler arasindadir.

“Bir ¢ocuk kitabinin kahramaninin ¢ocuk olmasi ve ¢ocugu ilgilendiren onun yasaminda
karsilasabilecegi bir sorunu konu almasi gerekir” (Giirdal Unal, 2011, s.42). Bu durum
cocugun Ozdeslesecegi bireyler bulmasi agisindan gereklidir. Kitaplarda kahramanlar
aracilig@i ile gelisim donemlerinde ortaya ¢ikan genel sorunlar ele alinip Kitapta bu
sorunlara akilc1 ¢éziimler liretilerek ¢ocuga sunulabilir. Kahramanlarin ¢ocuklar {izerinde
etkili oluslarindan hareketle ¢aga uygun, cocuklarin kisilik gelisimlerini, sosyal ve ahlaki
gelisimlerini destekleyecek, onlara 6rnek olacak tiirden kahramanlar segilmesi, cocuklarin
hayal diinyalarinda yasattiklar1 kahramanlarin kitaplarda olmasi kitabin tercih edilmesinde
onemli bir unsurdur. Don Kisot, Robin Hood bu nedenle ¢ok tercih edilir. Yazarlarin,
eserlerinde hayat verdikleri kahramanlar tercih etmelerinde/se¢gmelerinde bu noktalar1 géz

oniinde bulundurmalar1 gerekir.

“Cocuk kitaplarinda gereginden fazla kahraman bulunmali, diger kahramanlar bir ana
kahraman ¢evresinde acik tanimlarla ilgilendirilerek anlatilmalidir. Cilinkii ¢ocuk karmasik
yapilar1 anlayabilecek, karmagik iliskileri yorumlayacak diizeyde degildir” (Yal¢in; Aytas,
2008, s.47). Kahramanlarin, gocugun gelisimini olumsuz etkileyecek, ¢ocukta saldirganlik,

nefret gibi koti duygular olusturacak ornekler olmamasi g¢ocuk edebiyatinin temel
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kurallarindandir. S6z gelimi Tiirkiye’de ¢ok uzun yillar sevilerek okunan Tommiks bir

donem siddet unsurlari barindirdig ve olumsuz 6rnek teskil ettigi icin yasaklanmistir.

“Cocugun kitaptaki olumlu karakterle/kahramanla 6zdeslesmesi, biitiinlesmesi, anlatinin
icine girebilmesi i¢in, yazarin eserde betimledigi karakterin inandirici, giivenilir, giinliik
yasamdaki kadar gercekgi ve gocukla ayni yas diizeyinden olmasi gerekir” (Karatay, 2011,
$.99). Bu ayn1 zamanda kitaplarin bibliyoretapik 6zelliklerinden de yararlanma anlamina
gelmektedir. Bilindigi gibi bibliyoterapi son yillarda psikolojide sik¢a kullanilmaya

baslanmistir.

“En temel ve en kisa tanimiyla bibliyoterapi ‘dogru zamanda, dogru bireyle, dogru kitab1’
bulusturmaktir” (Bulut, 2010, s.47) seklinde tanimlanmaktadir. Bibliyoterapi, daha ¢ok
okuyanla kitap arasinda etkilesim kurdurulmasi yoluyla gerceklesmektedir. Bu esnada ise
kahramanlardan yararlanilmakta, kitaptaki kahramanin konumundan hareketle bireyin
sorunlariin ¢éziimiine doniik bir yol izlenmektedir. Bu nedenle kahramanlarin 6zellikle
ilk genglik cagina ait eserlerde hem olumlu hem olumsuz yonleriyle ele alinmasi, yagamin
her pargasindan birer kesitin sunulmasi gerekmektedir.
Giinlik hayatta cocugun uymast gereken toplumsal kurallar ve yilikiimliiliikler uygulamada
¢ocuk icin soyut genellemelerden Oteye gecemez. Sozlii olarak telkin edildiginde ¢ocuklar
bunlar1 dikkate almayabilirler. Dogru veya yanlis bir davranisin olumlu veya olumsuz
taraflarini s6z1ii olarak telkin etmek yerine, dykiileyici eserde bunun yararlarini veya zararlarini
Oykii kahramanlarmin kisiliginde ¢ocuga gostermek, deger olarak iyi-kotii, dogru-yanlis vb. bir
davranigin oldugunu géstermek daha etkilidir (Karatay, 2011, 5.100).
Konuyla ilgili olarak Bolat (2010) bibliyoterapinin kullaniminin faydalarini su sekilde
acgiklamaktadir:
Kisilik ve zihin gelisiminin gelismeye bagladigt bu dénemde okuma metinleri ile sorun
yasayan ergenlerin sorunlarina ¢6ziim {iretmeleri, yasadiklari sorunun sadece kendilerine ait
olmadigin1 gérmeleri ve olumsuzluklari yagsamadan okuduklari metinden ders cikartacak
nitelikte degerlendirmeleri, olaylarin farkli ¢6ziim yollarina sahip oldugunu goérerek zihnini
¢Ozlim tretmeye alistirmak gibi birtakim etmenler Tiirkge dersinde bireyin iginde bulundugu
doneme hitap eden metinlerin aslinda birer tedavi araci oldugunu gostermektedir (Bolat, 2010,
54).
Kahraman olarak hep iyi 6rnekler alinmalidir. Ancak iyi drnekten maksat sosyoekonomik
yonden, yasam bi¢imi yoniinden iyi olan degil, tutum ve davraniglartyla, azmiyle 6rnek
olan, iyi olandir. Kitaptaki kahramanlar, bir ¢ocugun yasayacagi her tiirli sikintiyla

gosterilebilmelidir. Oliim, kayip, yenilgi, hastalik, aci, yoksulluk vb. gibi 6rneklerle
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anlatilan olaylarda kahramanin yapici, olumlu tutumu, problem ¢ézme becerisi, miicadeleci
ruhu, yardimseverligi gibi 6zelliklerinin 6ne ¢ikarilmasi, ¢gocuklara boylece gercek yasam
durumlarindan 6rnekler sunulmasi onlarin olumlu rol model se¢gmelerinde 6nemli bir yer

tutar.

Kahramanlarin yol gosterici olmasi, Ogrenciyi arastirmaya-incelemeye tesvik etmesi
gerekmektedir. Gilinimiiz ¢ocuklarinda en biiyiik eksikliklerden bir tanesini okuma
aligkanlig1 edinemeyisleri olusturmaktadir. Bu nedenle kahramanlarin ayni zamanda
cocuga istenilen temel becerilerin kazandirilmasinda iyi birer 6rnek olmasi, bununla
birlikte iyi bir ¢ocuk kitabinda ¢ocuklarin kendilerini 6zdeslestirmeleri agisindan toplumun
her sosyoekonomik ve kiiltiirel yapisini temsil eden Ornekler ile fiziksel olarak gesitli
hastaliklara, engellere maruz kalmis bireylere de kahraman olarak yer verilmesi daha
dogrudur. Boylece herhangi bir engeli olan ya da toplumda kendini asag1 goren bir cocuk
da okudugu kitaptaki Orneklerle karsilaginca kendisi gibi olan; ama her olumsuzluga
ragmen yasama simsiki tutunan insanlar oldugunu gorebilir, kendisine 6rnek olarak onlari

secebilir.

2010 yilinda Ayfer Unal tarafindan “Tiirk Cocuk Edebiyatinda Engellilerin Temsili (1969-
2009)” adli lisansiistii calismada engelliligin Tiirk ¢ocuk edebiyatinda yeterince yer
almadigi, hatta engelliligin toplumda aileler tarafindan gizlendiginin de 6rneklerine yine
cocuk edebiyati ornekleriyle ulasilmistir. Kitapta iyi bir kurguyla verilebilecek olan bu

ayrintilar, gocugun basarili bir kimlik gelistirmesine katki sunar.

Govsa (1999, 45), “karakteri degistiren ve organik sisteme iyi aliskanliklar kazandiran
ancak davraniglarin sarsintisidir. Kiigiik yaslarda tesvikler ve tavsiyeler hemen yararsiz ve
tahammiil edilemez olur” diyerek karakter gelisiminde sozel ifadelerin ve uyarilarin etkili
olmadigina isaret eder. Bu nedenle, ¢ocuk kitaplar1 6rnek yasantilar sunarak hem kisilik
gelisimine katkida bulunur hem de olumlu tutum ve davranis degisikligi kazandirmada
etkili olur. Secilen kahramanlarin iy1 6zellikler tasimasi, 1yi modellerin 6rek alinmasi i¢in

Onemlidir.

Cocugun Gelisim Alanlan

Bireyin gelisimi, dogum Oncesinden baslaylp yasamin son asamasina kadar devam eden

fiziksel, biligsel ve sosyal yonden biiyiime ve olgunlagsmay1 ifade eder. Gelisimi tek bagina
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fiziksel bir olgu olarak goérmek insani agiklamak i¢in yeterli degildir. Biligsel, sosyal-

duygusal ve ahlaki gelisimin de bireyin gelisimi kapsaminda ele alinmas1 gerekmektedir.

Insan gelisiminde kalitsal 6zellikler ile cevre ¢ok etkilidir. Ancak kalitsal 6zellikler en ¢ok
fiziksel gelisimi ve fiziksel Ozellikleri etkilerken c¢evre; sosyal-ahlaki gelisim, ruhsal
gelisim, duygusal gelisim ve dil gelisimi {izerinde etkili olmaktadir. Bu nedenle bireyin
gelisiminden soz edilirken bunu, sadece genetik faktorlerle ve kalitimsal ozelliklerle

aciklamak insanin tam anlamiyla ifade edilmesine engel olmaktadir.

Gelisim, rastgele degil belirli bir diizen i¢inde devam eder ve gelisimin her boyutunun

kendi i¢inde birtakim 6zellikleri vardir:

¢ Gelisim hem genetik faktorlerden hem de ¢evreden etkilenir.
¢ Gelisim belirli bir sira takip eder (bastan ayaga, icten disa vb.)
e Her yasta gelisim ayni1 hizla ilerlemez.

e Gelisimde bireysel farkliliklar vardir.

e Gelisim alanlar1 birbirleriyle iligkilidir.

Gelisim, ilerleyici (progressive), sirasal (sequential) ve kusaklar boyunca ayni Oriintiiyii
izleyen bir olusumdur; ayn1 zamanda dongiiseldir (circular), ¢linkii her kusak olgunlastik¢a
gelecek kusagn biiyiitiir (Onur, 2011, s.39). insan yasaminda doguma kadar olan siire
gelisimin en hizli oldugu dénem olarak kabul edilir. Ancak dogumdan sonraki bebeklik-
cocukluk donemi ile ergenlik déonemi de gelisimin hizli oldugu kritik gelisim 6devlerini
barindiran donemler olarak kabul edilir. Bu donemde bireylerde, fiziksel degisim ile
beraber motor gelisim ve koordinasyonu da hizli bir sekilde gelisir. Yildirim ve
digerlerinin (2009) tespitleri gelisim alanlarmin 6zelliklerini  belirtmesi agisindan
onemlidir:

Insan gelisimi cok farkl1 bakis agilariyla ele alinmistir. Fiziksel gelisim viicuttaki ses degisimi,

sa¢ uzamasl, yuriime gibi fiziksel degisikliklere isaret eder. Sosyal gelisim, toplum iginde

digerleriyle olan bireysel davraniglara deginmektedir. Psikolojik gelisim, bireysel duygular ve

kisilik ile ilgilidir. Ahlaki gelisim, kisilerin kiiltiir, din ve evrensel ilkelerden etkilenebilen

ahlaki davraniglarina ve dogru yanlis deger yargilarina odaklanir. Psikosekstiel gelisim kisinin

cinsel davranislarindaki gelisimle ilgilidir. Son olarak bilissel gelisim diigiinebilme

kabiliyetindeki degisimlere deginmektedir (Yildirim; Giineri; Stimer, 2009, 5.27).
Aslinda gelisimin her asamasi birbiriyle iligkilidir (Bk. Sekil 10). Birini yok saymak ya da

birinin etkisinin az oldugu diisiiniilemez. Gelisimin biitiin asamalar1 dongii i¢indedir. Bu
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calismada biligsel gelisim, buna bagli olarak dil gelisimi ve sosyal-duygusal gelisim
iizerinde agirlikli olarak durulmaktadir. Tlk asamada cocuklarin bilissel gelisimi ve bilissel

gelisimi etkileyen faktorler ele alinmistir.

ﬁ Ny bilissel
. gelisim

gelisim

Sekil 10. Gelisim alanlarinin birbirleriyle iligkisi

Bilissel Gelisim

Egitim bilimcilerin iizerinde en ¢ok durduklar1 ve dikkat cektikleri hususlarin basinda
biligsel tutum ve davranislarin belirlenmesi ve bu tutum ve davranislara bagl egitim
planlarinin yapilmas: gelmektedir. Biligsel gelisim her zaman fiziksel gelisime bagh
olmamakla birlikte, fiziksel gelisimden bagimsiz olarak da degerlendirilemez. Konu ile
ilgili yapilan bilimsel agiklamalardan yola ¢ikarak bu konunun degisik boyutlarini ele

almak yararl olacaktir.

“Bilis terimi dikkat, orilintii tanima, duyusal kayitlar, bilissel nérobilim ve bellek gibi pek
cok bireysel siiregleri (ve yapilar1) icerir. Diisiinme, bu baglamda bahsedilen bu cesitli
bilesenlerin organizasyonu, manipiile edilmesi ve karmasik kullanimmin bir iiriini

demektir (Solso; Maclin; Maclin, 2013, s.475).

PR

Gelisim psikologlar1 biligsel gelisimin yasa bagl olarak degistigi ve her yas doneminin
kendine gore biligsel ozellikler sergiledigi yoniinde birlesmislerdir. Biligsel gelisimin
incelenmesi insan davraniglarinin sistematik ve tutarli bir bi¢imde ortaya konmasinda etkili
olmaktadir. Konu ile ilgili en ¢ok one ¢ikan bilim adami Piaget’tir. Piaget’in biligsel
gelisime doniik tasnifi bir¢ok bilim adamini, egitimciyi etkilemis ve bir¢ok calismaya

kaynaklik etmistir. Piaget biligsel gelisimi duyu hareket donemi (0-2), islem 6ncesi donem
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(2-7), somut islemler donemi (7-11) ve soyut islemler donemi olmak {izere (11-yetiskin)

dort boliime ayirarak siniflandirmistir (Bk. Tablo 3).

Tablo 3. Piaget’in Bilissel Gelisim Donemi

Doénemler Ortalama Yas Doénemin Belirgin Ozellikleri
Arahg
Duyu-Hareket Donemi Sema
0-2 yas Taklit
Nesne Devamliligt
Islem Oncesi Dénem Korunum
Ben-merkezlilik
Kolektif monolog
2-7 yas
Tersine Donebilirlik
Odaklagma
Ozelden Ozele Akil Yiiriitme
Somur Islemler Dénemi Siralama
7-11 yas
Smiflandirma
Soyut Islemler Dénemi Analiz-sentez yapma
11- + yas

Elestirel ve yaratici diisiinme

Piaget, calismalarinda c¢ocuklarin biligsel gelisiminin belli bir sirayla ilerledigini

belirtmistir. Cocuklarin yapabildigi islemler biitiinii donem ya da asama olarak goriilebilir.

Her donem ya da asama c¢ocuklarin diinyay1 nasil gordiikleriyle tanimlanir. Piaget’inki de

dahil butiin donem teorileri belli 6n kabullerde bulunur:

e Donemler nitel olarak farkli ve ayridir. Bir asamadan digerine ilerleme gegislilik gdstermez;

biri biter, digeri baslar.

o Bilisgsel yapilar1 gelisimi 6nceki gelismelere baghdir.

¢ Yapi gelisimlerinin siralar1 sabit ise de insanlarin hangi yasta hangi asamada olacag: farklilik

gosterir. Asamalar ile yas arasinda mutlak bir iligki yoktur (Schunk,2009, s.338).

Sozii edilen bu gelisim donemleri, kisiden kisiye degisebilir. Sosyal ¢evre, egitim durumu,

saglik, sosyoekonomik durum vb. bireysel gelisimi dogrudan etkileyebilecek unsurlardir.

Dolayisiyla her donemin temel 6zelligi sabit kalmakla birlikte bireysel farkliliklar gecis

asamasinda etkilidir. Biligsel gelisim agamalarinin genel 6zellikleri ise su sekildedir:



a. Duyu-Hareket Donemi

“Bu donemde bebekler, bilgiyi cevreyle olan fiziksel yasantilari yoluyla kazanirlar.
Duyusal izlenimler ve motor etkinlikler 6n plandadir; gercek bir “diisiince” heniiz yoktur.
Bebek, baslangigta viicudunun ve ¢evredeki nesnelerin farkinda degildir. Ger¢ek anlamda

akil yiiriitme ve mantiksal islemler heniiz yoktur” (Selguk, 2004, 5.85).

Bu donemde ¢ocuklarin hareketleri ve ilgileri ¢ok degiskendir. Cabuk sikilirlar, degisimleri
ve gelisimleri ¢ok hizli ilerler. Bu donemin sonuna dogru cocuklar bagskalarinin
davraniglarini taklit etmeyi 6grenirler ve artik islem 6ncesi doneme gegmek i¢in hazir hale

gelirler.
b.Islem Oncesi Dénem

Bu dénem, bireyin bebeklikten ¢ocukluga gectigi, bagimsiz ve rahat yiiriime faaliyetlerini
gerceklestirebildigi ve konusmaya basladigi bir donemdir. Islem oncesi dénemde
cocuklarda mantiksal diislinmenin tam anlamiyla gelistigi sdylenemez. Benmerkezcilik
yaygindir ve g¢ocuklar “korunum” kavramini heniiz kazanamamiglardir, nesnelerin dig
goriiniimil onlar i¢in aldatici olabilmektedir. S6z gelimi, agirlig1 ayni olan iki nesneden

hacim olarak biiyiik olanin daha agir oldugunu sdyleyebilirler.

Islem &ncesi donemde ¢ocuklarin hayal giicleri cok gelismistir. Cansiz nesneleri canli gibi
gorme (animizm), kullanma ve onlarla oynama -6rnegin tahta parcasini at gibi kullanma ve

oynama- yaygindir.

“Bu evrede cocuk, goremeyecegi bir yerde bulunan bir nesne veya insani temsil eden bir
kelime veya sembol gelistirir. Zihinsel semboller gdrmeyle ilgili olabilir, dile dayanmazlar;
hareketle ilgilenebilir ve duyulardan da yararlanirlar. Oyleyse algilama vardir. Kisaca

goriintii, bir zihinsel semboldiir ve sembol de kisiseldir” (Yavuzer, 2012-3, s.88).

c.Somut Islemler Dénemi

Somut igslemler donemi son ¢ocukluk dénemi olarak da adlandirilmaktadir. Birey artik bu
donemin sonuna dogru ergenlie yavas yavas ergenlige gecis asamasinda bulunur. Islem
oncesi donemde olmayan mantiksal diisiinme, korunum kavrami bu dénemde kazanilmis

olur. Yavuzer (2012-b) somut islemler doneminin 6zelliklerini sdyle agiklamaktadir:
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Piaget’e gore, somut islemler doneminde olan g¢ocuklar, yeni bir dizi kural gelistirirler;
“gruplandirma” adi verilen bu islemin 6zel mantiksal niteligi vardir. Okul ¢agindaki bir

¢ocugun disiiniisliniin baslica 6zelligi de bu “gruplama” yetenegine sahip olusudur. Bundan

A

“siniflama, serileme, degismezlik, say1 ve mekan” kavramlari olugur (Yavuzer, 2012-b, s.113).

Bu donemin en 6nemli 6zelliginden bir tanesi de okul ¢agi olmasidir. Her ne kadar zaman
zaman c¢ocukta benmerkezci tavirlar goriilse de ¢ocuk, bu donemde okulun getirdigi sosyal
cevreyle birlikte bu gibi olumsuz 6zelliklerini bastirmak zorunda kalir. Donemin baslica
ozellikleri sOyle belirlenmistir:

e Nesnelerin yiizeysel Ozelliklerine bakmak yerine, mantiksal c¢ikarsamalar yapmak soz

konusudur.

o Sayisal iliskiler hizla gelisir.

o Odaklagma, tersine donebilirlik ve korunumla ilgili sinirliliklar giderilir.

o Siralama ve siniflama yetenegi gelisir. Sinif icermesi yapilabilir.

o Benmerkezliligin yerini sosyal davranig almaya baslar (Selguk, 2004, s.93).

¢.Soyut Islemler Dénemi

Soyut islemler doneminde ¢ocuklar artik g¢ocukluktan ergenlige adim atmaya baslarlar.
Mantiksal diistinme basta olmak tizere diger zihinsel faaliyetler gelisir. Somut diisiinmeden
soyut diisiinmeye gecerler. Bagimsiz diistinme faaliyetleri gergeklestirilir. Elestirel
diisinme, yaratici diisiinme, bagimsiz karar verebilme, analiz-sentez yapabilme, problem
¢cozebilme, tlimevarim ve tiimden gelim yontemlerini kullanabilme gibi iist diizey zihinsel

beceri gerektiren faaliyetler bu donemde basarilabilir.

“Zihinsel islemler artik yalnizca somut nesnelerle sinirli degildir; tamamen sozel ya da
mantiksal ifadelere, gercegin yani sira olasi olana, simdiki zamanla birlikte gelecege de
uygulanabilir” (Miller, 2008, s.63). Ancak son yillarda yapilan g¢alismalar ile Piaget’in
teorisinde bazi eksiklerin oldugu ortaya koyulmustur.
Piaget’in donemleri pek ¢ok acgidan elestiriye ugramistir. Ortaya konan bir sorun ¢ocuklarin
fikirleri kavrama ve iglemleri uygulama konularinda Piaget’in ¢aligmalarindaki sonuglara gore
erken gelistikleridir. Goriilen bir baska sorun da, biligsel gelisimin farkli alanlarda farkl
hizlarda ilerlemesidir, yani ¢ocuk ¢ok nadiren biitlin konularda (matematik, bilim, tarih)
islemsel donemine uygun diisiinceler gosterir (Schunk, 2009, s.339).
Bu farkliligin olusmasinda ¢ok cesitli etkenler olmakla birlikte teknolojinin ¢ocukluk
cagini daha alta c¢ektigi gercegi vardir. Teknolojik aletlerle (tablet bilgisayar, telefon vb.)
yasaminin ilk 2-3 yilinda karsilasan bir ¢ocuk i¢in gelisim elbette ¢cok daha hizli olur.
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Piaget’in diisiinceleri her ne kadar elestirilse de egitimde dikkate alinmasi gereken temel

ozellikleri sunmasi agisindan énemlidir.

Dil Gelisimi

Insanin dogasini anlayabilmek igin Once insanin konustugu/kullandigi dilin dogasin
anlamak gerekir. “Dil nedir?”, “Dil nasil olugsmustur?”, “Dil tarih i¢inde ne gibi degisimler
gecirmistir?” gibi sorulara verilecek cevaplar ile “Insan denir?”, “Insanin tarih igindeki
gelisimi ve yasayist nasildir?” sorularina verilecek cevaplar paralellik gosterir. O halde

esas olan dilin bilinmesiyle insanin kavranmasidir.

Dil-diisiince-insan arasindaki iliski birgok ¢alismaya kaynaklik etmistir. Ancak ¢alismalar

ve yontemler degisse de dile dair degismeyen birtakim gercekler vardir:

e Nerede insan varsa orada dil vardir (yazili, s6zlii vs.)

e Her dil zaman iginde tipki insanin gelisimi gibi birtakim degisimler gegirir.

Insanin dili kullanabilme kabiliyeti ayn1 zamanda bir zeka gostergesidir. Bu nedenledir ki
bilim, teknoloji ve sanat alanlarinda gelismis toplumlarin dillerinin de gelismis olmasi
tesadiiflerle agiklanmamaktadir. Iletisim ve sosyal gelisim araci olan dil, bireye sundugu
sinirsiz anlatma olanagiyla 6nemli bir unsurdur. Dilin islevleri ise daha ¢ok iletisim ve
bildirisim odakli agiklanir. Oysa dilin; sanatsal islevi, kiiltiirii aktarma islevi, haberlesme

islevi vs. gibi baska islevleri de vardir.

“Bu nitelikleriyle dil, bir toplumun diinyayr anlama ve anlamlandirma bi¢imini
somutlastiran bir sistem olarak da degerlendirilebilir. Bu durumda dilin temel islevlerinden
birinin insanla nesne arasinda iliski kurmak, insanin kendisini ve ¢evresini var etmek

oldugu sodylenebilir” (Borekei, 2009, s.4).

“Her ne suretle olursa olsun ¢ocuklarda dil gelisimine yonelik ortaya konulan kuramsal
bilgilerin ¢ogu dil, diisiince ve sosyallesmenin ¢ocugun hayatindaki roliinii irdelemeye
doniik calismalar sayesinde sekillenmistir” (Giirel; Temizyiirek; Sahbaz, 2007, s.4).
Insanda dilin olusumuna gelinirse, bu konuya dair farkli bilim adamlarmin farkli kuramlar
s6z konusudur. Her kuram dilin hem olusumuna hem de gelisimine dair farkli bir bakis
acis1 sunmaktadir. Bunlar genel olarak a. Davramig¢t kuram, b. Psikolingiiistik kuram

olarak incelenebilir.
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a. Davranig¢1 kuram

Davranis¢t yaklasimin bilinen en iyi temsilcisi Skinner’dir. Biitiin diinyada oldugu gibi
iilkemizde de uzun yillar egitimde davranis¢1 yaklagimin etkisi goriilmiis ve egitim sistemi

davranis¢1 yaklasim odakli bir programla devam ettirilmistir.

Glines (2007) davranis¢t yaklasimin 6grenme kuramini su sekilde agiklamaktadir:

Davraniggt yaklagima gore Ogrenme, bireyin davraniglarindaki gozlenebilir bir degismedir.
Verilen bir uyariciya karsi 6grencinin istenen tepkiyi gostermesi, 0grenme olarak kabul
edilmektedir. Uyarici, &gretimle sunulan igerik, tepki ise Ogrencinin gosterdigi davranis
olmaktadir. Boylece Ogretim, dgrenciye sunulan uyarict ile 6grencinin gosterdigi davranis
arasindaki iligkinin pekistirilmesine dayali olarak yiiriitiilmektedir (Giines, 2007, s.29).

“Cocuklarin ilk yillarda isittigi sozciikleri tekrarlamayi, hece ve sesleri -kendisi i¢in hicbir

anlam igermeseler de- taklit etmeyi sevdigi bilinir. Bu taklidin fonksiyonu tek bir formdille

tanimlanamayacak kadar karmasiktir” (Piaget, 2007, s.11).

Dil 6gretiminde temel alinan davranis¢1 yaklasima gore birey dili, cevresiyle olan iligki-
tepki sonucunda dgrenir. insan zihnini bu nedenle bos bir levhaya benzeten bu yaklagima
gore cocuk, dili taklit ederek, yetiskinleri gozlemleyerek, ozellikle deneme-yanilma ve
tekrar yoluyla 6grenir. Bdylece bir siire sonra dile ait tiim yap1 da 6grenilmis olur. Dil
ogretiminde -gerek ana dilde gerekse yabanci dilde- dilin rahat ve kolay 6grenilmesini

saglayacak uyaricilarin olmasi 6nem kazanir.
b. Psiko-linguistik kuram

Dil bilimci Chomsky’nin etkisiyle ortaya konan bu kurama gore, insanlarin dogustan dil
ogrenme mekanizmalar1 vardir. Chomsky’nin dil edinimi kavramiyla acikladigi bu

diistinceye gore, insanda var olan dili 6grenme kapasitesi her sartta ortaya ¢ikabilir.

“Psikolinguistik kuram c¢ocugun biyolojik yapisina birinci derecede Onem verir ve
insanoglunun “biyolojik dil programi” ile dogdugunu kabul eder. Cevre kosullar1 cocugun
hangi dili, hangi sozciikleri kullanacagini belirler, ancak dilin 6grenme siirecini bu
kosullarla aciklama olanagi yoktur” (Ciiceloglu, 2013, s.212). Chomsky, dil bilime
kazandirdig1 birgok yeniligin yanm sira dilde derin yap1 ve ylizey yap1 kavraminmi ortaya
atmasi ile anlam bilime de yeni bir soluk getirmistir. Derin yapi, climlede anlatilmak
istenen, asil anlami ifade eder. Yiizey yapi ise konusanin iirettigi ya da alicinin

algilayabildigi s6z olarak tanimlanabilir.
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“Derin yap1, birtakim zihinsel iglemlerle (¢agdas terim bilgisiyle sdyleyecek olursak, dil
bilgisel doniigiimlerle) ylizey yapiya baglanir. Her dil belirli bir ses-anlam bagintis1 olarak
diistintilebilir” (Chomsky, 2011, s.45). “Derin yap1 diizleminde yapilacak olan islemler,
iiretici-dontisimsel dil bilgisinin baslica amaglarindan birisi olan anlam bulanikligini

ortadan kaldirmaktadir” (Kiran; Kiran, 2010, s.168).

“Dil gelisimi icin kritik donemin dogum ile bes yas arasi oldugu goriilmektedir. Bu siire
zarfinda, beyindeki dil yeteneginin gelisimi biiyiik oranda tamamlanir. 19. ay ile 31. ay
arast kelime haznesinde hizli bir gelisme yasanir. Ebeveyn ve diger insanlarin ¢ocukla
konustugu, dil bakimindan zengin ortamlar, ¢ocuklarin dil yeteneklerindeki gelisimi daha
da st seviyeye tasir” (Schunk, 2009, s.391). Dolayisiyla kritik donemlerde verilecek iyi
bir egitimle ana dil bilinci ile birlikte dil becerisi de kazandirilabilir. Chomsky nin iiretici
doniisiimsel dil bilgisi kuramindan hareketle yasamin ilk yillarindaki bireyler sinirl sayida
sOzciikle sinirsiz sayida ciimle iiretemeseler de bir kelimeyle birkag seyi anlatma calisirlar.

Bu donemdeki ¢ocuklar, kelimelere birden fazla anlam yiiklerler.

“Bir dilin bilgisi, anlamay1 ve yeni ciimleler liretmeyi miimkiin kilar” (Fromkin; Rodman;
Hyams, 2007, s.9). Yasamin ilk yillarinda o6zellikle kritik dénemlerde dilin yapisinin
kavranmasi, ¢ocuk i¢in dilde yeni climleler iiretmeyi ve sOylemeyi zevkli hale getirir.
Psikolinguistik kuram bu agidan, dile getirdigi yeni boyutlarla birlikte dilin mevcut bilinen
yapisindan daha genis oldugunu ortaya koymustur. Ciiceloglu, dilin gelisimini su sekilde

simiflandirmistir:

¢ Civildama devresi

e Tek kelime ve tiimcel s6z

e Iki kelimeden olusan ciimleler

e Telegrafik soz

e Uzun ciimleler (2013, 5.209-210).

Cocuklarda dil gelisimi, egitim agisindan ¢esitli kuramlarla karsi karsiya kalsa da dil
gelisiminin en 6nemli unsuru birey ve ailedir. Ailelerin destegi ve ilgisine gore ¢ocuklarda
dil gelisimi degiskenlik gostermektedir. Dil gelisiminde de bireysel farkliliklarin oldugu
(saglik, fiziksel ve zihinsel etkenler, sosyoekonomik &zellikler, kiiltiirler ilgili 6zellikler
gibi degiskenler) goz ardi edilmemelidir. Bu nedenledir ki ayni yasta olan iki ¢ocugun biri
dil becerilerini daha iyi kullanip kendini rahatga ifade edebildigi goriiliirken digerinin

konusma giicliigii ¢ektigi goriilebilmektedir.
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“Dil gelisimi, ¢evre ve ailenin sosyoekonomik durumundan biiylik ol¢ilide etkilenmektedir.

Anne-babalara ve ¢ocukla ilgilenen diger yetiskinlere cocugun dil gelisimi ile ilgili 6nemli

gorevler dismektedir” (Giileg; Geggel, 2012, s.34). Ebeveynler tarafindan verilecek iyi bir

egitimle ¢ocugun sadece dil gelisimi degil, bilissel gelisimi, ahlaki gelisimi ve sosyal

gelisimi de 1yi yonde etkilenir. Cocuklarda dil gelisimi 6zellikleri ise ortalama yaslara gore

sOyledir (Bk. Tablo 4).

Tablo 4. Dil Gelisim Ozellikleri

» Yeni doganin ilk ¢ikardigi » Dil

sesler aglamadir ve yaklasik
2 ay boyunca aglama disinda

pek ses cikarmazlar.

Bebek, 2.

agulama

aydan sonra

denilen  (‘000’,
‘aaah’ gibi) birtakim sesler

¢ikarmaya baglar.

4-8 arasinda hecelemeye yani

bir {inli ile bir {nsizi

birlestirmeye (‘ba’, ‘ma’,
‘de’ gibi sesler), 8. aydan

itibaren ise hece tekrarlar

(‘baba’, ‘mama’) yapmaya
baglar.
8-12 aylar arasinda ilk

anlamli kelimelerini (nesne
ile kelime arasinda baglanti

kurarak) soylerler.

Bir yasindan itibaren tek tek
kelimelerle konugmaya
basit

Fakat

baglar, yonergelere

uyabilir. bir yas

civarinda bebek enerjisini
yirimeye verdigi igin dil
gelisimi, bebek yiirliyene

kadar yavas gider.

Bir buguk yasindan itibaren

iki kelimelik climleler

kurmaya, basit climlelerle

isteklerini sdylemeye baslar.

Iki-iic yas arasinda sorular

farkli
kabul

yasitlardan
olabilir,  eger

goriiyorsa daha  akici

konusur.

» Soyut ve fonksiyonel

kelimeler kullanir.

» Kelime dagarcigi hizla
konusmaktan

kendi

artar,
hoslanir, ismini

sOyleyebilir.

» Daha uzun ve giizel
ciimleler kurmaya baslar;
4-6

sozciikten  olusan

ctimleler kurabilir.

» Duygularin1  agiklamak

igin sOzciikleri

kullanmaya baslar.

» Sesler ve kelimeler sik

sik tekrar edilir.

kullaniminda » Sozciikler

5-7 Yas 8-10 Yas 11-13 Yas
ve resimlerin Okuma ve dil » Etkin bir sekilde
gercek  objeleri  temsil yetenekleri diger yazma ve konusma

ettigini dgrenir.

Bugiin ve geg¢mis olaylarla

ilgili hikayelere ilgi

gosterir.

Kelime hazinesindeki

somut kelimelerin

daha

saylsi
fazladir.  Ornegin,

aktiviteleri ve  objeleri

temsil eden kelimeleri bilir.

Anlama kabiliyeti,

konusma kabiliyetine

nazaran daha gelismistir.

Kelimeleri set bir sekilde
ifade edebilir.

Yetigkinler, iletigimi
onleyen ve hatirlamay1
gerektiren konularda
onlarm  dili  kullanma
zorluklarinin

farkindadirlar.

Benzerlikleri ve zitliklart
kelimelerle ifade

edebilirler.
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¢ocuklardan farkli

olabilir.

»
Fikir aligverisi
yapar; konusmak
ve tartismaktan
hoslanir.
Soyut  kelimeleri
daha fazla »
kullanmaya
baglar.
Argo  kelimeler
kullanmaya
baglar.

yetenegine sahiptir.

Dil yetenegi fazla
gelismemisse,
akademik basarisi
ve kisilerarasi
iletigimi

gelismeyebilir.

Grup icerisinde
duygularin

tartigilmasi, kendini
daha iyi anlamasina

yardimet olur.



~sorar ve basit sorulara cevap
verir. Konusulmasi anlasilir
olmaya baglar. Sorulunca

imini soyler.

(Sahin, 2010, s.15)
Sosyal-Duygusal Gelisim

Birey-toplum iligkisine atilan ilk adim, sosyallesmenin baslangicidir. Her insan yasami
boyunca bir¢ok insanla iletisim iginde olur. Bir insanin kendini tamamen toplumdan
soyutlamasi kendini dis diinyaya kapatmasi kolay olmadigindan insan i¢inde bulundugu

ortamdakilerle iletisim kurmak zorundadir.

Bireyin duygusal gelisimi sosyal gelisimine bagli oldugundan ikisinin i¢ i¢e incelenmesi
daha verimli olacaktir. Sosyallesme kavramina ge¢cmeden toplum kavraminin taniminin
yapilmasi gereklidir. Toplum (TDK, 2005), “Aynm toprak parcasi lizerinde bir arada
yasayan ve temel ¢ikarlarini saglamak icin is birligi yapan insanlarin tiimii, cemiyet”,
“Bilingli bireylerden ve 0Ozellikle aralarinda orgiitlesme baglar1t ve karsilikli gorevler
bulunan kisilerden kurulu topluluk™ gibi anlamlara gelmektedir. Toplumun tanimi birey
toplum iligkisini ortaya koymasi agisindan énemlidir. Tiirk toplumunda toplum-aile iliskisi
anlatilirken “toplumun en kiiciik yap1 tast olan aile” denir. Oysa bilindigi gibi toplumlarin
cekirdegini aile degil 6nce insan olusturur. Ancak Tiirk toplumunda bireyselligin olmayisi
bizi bu tanimla karsilastirir. Genel olarak bakildiginda da Dogu toplumlarinin
bireysellikten uzak, i¢ ige bir yasam tarzi benimsedikleri goriiliir. Oysa Bati toplumlarinda

daha ¢ok bireysellik hakimdir.

Cocugun sosyal gelisimine gelince, 6nce i¢inde yasanilan toplumun yasam bi¢iminin ve
sosyal ¢evrenin Ozelliklerinin kavranmasi gerekir. Ciinkii her birey kendi sosyal ¢evresinin
ve i¢inde bulundugu toplumun bir mensubu olarak o toplumun deger ve yargilarina uygun
bir gelisim gosterir. Sosyallesmenin ilk duragi ailedir. Aileyle iletisim yeterince

saglanamamigsa ¢ocugun i¢ine kapanik olmasi olasidir. Sosyallesmede aile;

¢ Cocugun giiven duygusunun gelismesinde,

¢ Cocugun saygi, sevme ve sevilme duygulariin tatmininde,
¢ Cocukta cinsiyet rollerinin gelismesinde

¢ Cocugun iletisim becerilerinin gelistirilmesinde,

¢ Cocukta kisisel meraklarin, ugraslarin gelistirilmesinde,
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¢ Cocukta sorumluluk bilincinin gelismesinde,
¢ Cocugun kisilik gelisiminde,

e Cocugun his diinyasinin gelisiminde etkili olur.

Aileden sonra sosyal ve duygusal gelisim iizerinde ikinci derece etkili olan yer okuldur.
Okul cagina kadar ¢ocukta basta dil gelisimi ve zihin gelisimi olmak iizere sosyal gelisim
yeterince gelismemigse ¢ocugun akademik basarisi ile sosyal iletisimi dogrudan

etkilenecektir.

Sosyal gelisimde benlik, kimlik, gruplar arasi iliskiler gibi kavramlar 6ne g¢ikmaktadir.
Sosyal-duygusal gelisimde yasamin ilk yillar1 kadar ergenlik yillart da ¢ok Onemlidir.
Benlik gelisiminin saglanmasi agisindan ergenlikte bireylerin egitimi iizerinde daha ¢ok

durulur.

“Benlik: benlik gelisimi yasamin ilk yillarinda ¢ocugun kendi goriiniimiinii tanimasi ve
goriiniimiiniin kalici oldugu inancini gelistirmesi ile baglar. Bu asamada cocuk kendini
aynada tanir ve goriniimiindeki degisiklikleri saskinlikla karsilar” (Fisher’den aktaran

Hortagsu, 2012-a, 5.250).

Ergenligin ilk yillarinda benlik kavrami bireyin 6zellikle arkadas ¢evresine ve onlarla olan
sosyal iliskilerine bagli olarak ortaya konur. Ergenlikte, sosyal iligkileri etkileyen en
onemli unsur bireyin fiziksel goriiniimiidiir. Fiziksel goriiniimde biiylime ve gelismeye

dayal1 olarak meydana gelen birtakim 6zellikler, bireylerin iletisimlerini dogrudan etkiler.

Sosyal psikolojide insanin 6z-farkindaligina bagli olarak gelisen iki tiir benlikten s6z

edilmektedir:

e Ozel (mahrem) diisiince, duygu ve tutumlardan olusan dzel (gizil) benlik,
e Diger insanlarin sizi nasil gordiigiiyle, sizin onlarin goziiniizdeki imajinizla

baglantili olan aleni (agik) benlik (Hogg; Vaughan, 2011, s.143).

Benlik gelisim halinde oldugundan insanin 6z-yeterligi, 6z-saygis1 ve farkindaligi benlik
iizerinde etkilidir. Ozelikle ergenlik yillarinda kisinin benlik gelisimi {izerinde etkili olan
birgcok unsur (gevre, aile, okul) olumlu ya da olumsuz olarak benlik gelisimini

etkilemektedir (Bk. Tablo 5).
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Tablo 5. Benlik Kavrami Gelisimi

(Hart ve Fegley 1997’den Uyarlama)

Fiziksel Davranigsal Toplumsal Psikolojik
OKkul 6ncesi Goriiniig, sahip Tipik Icinde yasanan Gegici duygu
olunan seyler davranislar grup ve ve davraniglar
iliskiler
Ilkokul cag Yetenek ve Bagkalariyla ve  Bagkalarinin Bilinen seyler,
beceriler normlarla tepkilerine gore beceriler ve
kiyaslana belirlenen zihinsel
yetenekler beceriler yeteneklere
iliskin duygular
Erken ergenlik Baskalarimi Baskalarini Toplumsal Duyarlilik,
etkileyen ve etkileyen ve iligkiler i¢in iletisim
sosyal iligkiler ~ sosyal iligkiler =~ ©nemli olan becerileri gibi
icin 6nemli olan i¢in 6nemli olan  kisilik toplumsal
fiziki goriinim  kisilik ozellikler  o6zellikleri iligkileri
etkileyen
ozellikler

Gec ergenlik Kigisel secimler ve planlar sonucu olusan fiziksel oOzellikler, inang
orlintiileri ve planlar

(Hortagsu, 2012-a, s.251).

“Kimlik: Kimlik gelisimi karmasik ve c¢ok yonliidiir. Aslinda, bagkalariyla olan
iligkilerimizde ve i¢inde yasadigimiz daha genis toplumla olan iligkilerimizde kendimize
bakis bigimindeki tiim degisiklikleri i¢eren birbiriyle iligkili bir dizi gelisim olarak-tek bir
gelisimdense- anlamak daha iyidir” (Steinberg, 2013, 5.296). Benlik gelisimi ile bu acidan
kimlik birbiriyle iligkilidir.

“Kendimizi ait hissettigimiz ne kadar grup varsa biz o kadar sosyal kimlige, sahip
oldugumuza inandigimiz ne kadar kendine 6zgii ylikleme kiimesi ve miidahil oldugumuz
ne kadar kisiler arasi iligki varsa biz o kadar kisisel kimlige sahibizdir” (Hogg; Vaughan,
2011, s.152). Ik genclik caginda sosyal cevrenin genislemesine bagli olarak kisi birden
fazla ortamda iligski halinde bulunur. Bu da onun farkli sosyal c¢evrelerde farkli kimlikler
gelistirmesine neden olur. Sonug olarak birey sosyal ve duygusal gelisiminde kendisine en

uygun kimligi kabul eder.
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Bu donemde yasanan duygusal gelisimin de kimlik gelistirmede etkili oldugu bilinir.
Ciinki artik ¢ocukluktan yetiskinlige gecis asamasinda olan birey i¢in ¢ocukluktan kalma
aligkanliklar terk edilir ve yetiskinlerin yasadiklar1 duygular yasanir. Elkind’in ifadesiyle
“Geng insan ilk ergenlige girdiginde (12-15 yaslar), ask egilimi merkezi bir konum alip
ogrenme ve oyun ikincil role diiser” (2011, s.26). Bu donemde bu nedenle akademik
basarinin da diistiigii gézlemlenir. Hatta genglerde yalniz kalma duygusunun agir bastigi,

her firsatta tek basina oturarak ya da odaya kapanarak vakit gecirme istegi vardir.

“Moore ve Shultz’in (1983) arastirmasinda, yalmzlik ¢eken genclerin bu duygularinin
nedeninin can sikintis1 oldugunu ve bundan kurtulmak i¢in ¢ogunlukla miizik dinleyip,
televizyon seyrettiklerini sOylemislerdir. Bu davranislar genelde edilgen faaliyetler
oldugundan, insan iligkilerinin yerini tutmayabilir ve yalnizlik duygusunu gidermeyebilir”

(Hortagsu, 2012-b, s.129).

Calismanin  smirliliklarinda  belirtilen  12-15  yas araligi  kimlik kazaniminin
gerceklestirildigi ya da aksine kimlik karmagasinin yasandigr bir doneme denk
gelmektedir. Bu donemde, “Ben kimim?”’ sorusuna cevap arayan birey i¢in bu donem hayli
sikintili  gegmektedir. Ergenligin getirdigi hormonal dengesizlikler bireylerin tavir,
davranis ve tutumlarinda olumsuz etkilere neden olabilmektedir. Bu donemde en iyi
iletisim dili, anlayisli, adil ve dostga hitap olacaktir. Aksi halde var olan sorunlarin
¢Oziimiine yonelik bir asama kaydedilemeyecegi gibi benzer durumlarda sorunlarin daha

da biiytidiigli goriilebilmektedir.

Sosyal gelisim iizerine Erikson’un ortaya attigr “Sosyal Gelisim Kurami1” yas donemi
ozeliklerine gore bireylerde meydana gelen sosyal ve duygusal gelisimi gostermesi

acisindan 6nemlidir. Bu donemler ve ozellikleri sdyledir (Bk. Tablo 6).
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Tablo 6. Psikososyal Gelisim Ozellikleri

0-1 yas Temel giivene kars giivensizlik Giivenli ya da giivensiz baglanma

3-5 yas Caligkanliga kars1 asagilik duygusu Toplum tarafindan onaylanma, istenilen

hedeflere yonelme ya da tersi

Erinlik/Ergenlik Yakinliga kars1 yalmzlik Olumlu  veya olumsuz benlik algisi
kazanma

Orta yas Benlik biitiinligiine kars1 umutsuzluk Aile, toplum ve insanligin gelisimi igin

olumlu ya da olumsuz degerler kazanma

(Selguk, 2004, s.66)

Erikson’a gore kimlik ergenlik doneminin konusudur. Kimlik olusturma siireci kiginin gesitli
konularda secimler yapmasini igerir. Bu se¢imler meslek, dini inang, siyasi goriis, cinsellik,
iligkisel rol tanimi (nasil bir es, nasil bir evlat) gibi ¢esitli konular igerir. Se¢im yapmanin
farklt yollar1 vardir. Bu yollardan Erikson’a gore en arzu edilir olani kisinin farkli segenekleri
arastirip bunlar iizerinde etraflica diisiinmesi ve belki de bazilarii deneyerek, kendisi i¢in en
uygununu segmesidir (Hortagsu, 2007, s.19).
Secim asamasinda bireye yardimci olacak, kafasindaki soru isaretlerine ¢6ziim olabilecek
birinci dereceden kaynaklar kitaplardir. Bu asamada bireyin egitici ve yararli kitaplarla
bulusturulmas: 6nem tasir. Gerek rol-model almada gerekse saglam bir kimligin
olusturulmasinda kitaplar en az aile ve cevre kadar etkilidir. Aksi halde, ya kimlik
karmasasinin ya da moratoryum kimlik (gecikmis, askiya alinmig) durumunun yasanmasi

kagmilmazdir.
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Tiirkiye’de Cocuk Edebiyat1

Tiirkiye’de ¢ocuk edebiyatinin tarihi gelisimi agiklanirken ¢aligmalar biiylik oranda
Tanzimat Donemi’nden baglatilmaktadir. Ancak cocuk edebiyatinin gelisiminde Tanzimat
oncesine dayanan ve Tirk kiiltiiriinlin bir par¢asi olan uygulamalar 6nem tasir. Cocuga ve
cocuk edebiyatina donilik bu uygulamalar Tiirk edebiyatindaki s6zli ve yazili eserler ile
yabancilar tarafindan yazilmis eserlerden anlagilmaktadir. Bu nedenle ¢ocuk edebiyatinin
gelisimi her ne kadar Tanzimat’la baslatilsa da c¢ok daha Oncesine dayanan mevcut
uygulamalar ve ¢ocuga doniik toplumsal algi Tiirk cocuk edebiyatinin bigimlenmesinde

etkili olmustur.

Tiirk Kiiltiiriinde Cocuk Algisi
Bir kavramin bir toplum flizerindeki etkisini anlamanin en iyi yolu o toplum tarafindan
kavrama yliklenen algilarin ve deger yargilarinin bilinmesidir. Cocuk kavraminin Tiirk
toplumundaki algilanisina gegmeden Once algmin agiklanmasi gerekmektedir. Ancak
Gectan’in ifadesiyle “Toplumun birey tlizerindeki etkisi ne denli yogun olursa olsun yine de
kendi kiigiik diinyasinda olup bitenler onun i¢in dncelik tasir ve i¢inde yasadigi toplum ne
tr dontlistimlerden gegerse gecsin davranislarini insan dogasinin geregi dogrultusunda
stirdiiriir (Gegtan, 2000, 27). Bu ifadelerden toplumun bireyi etkiledigi, bununla birlikte
bireyin de kendi diinyasini toplumdan bagimsiz olarak kendince sekillendirmeye calistig
anlasilmaktadir. Bu sekillendirme, bireyin algisal degisimler yasamaya basladigi cocukluk

yillarina denk gelmektedir.

“Duyu, alict hiicrelerin dis cevredeki fiziksel enerjilerini yakalayarak sinirsel enerjiye
cevirmesiyle olusur. Bu sinirsel enerji beyinde islenir ve islemin sonucunda bir algisal iirlin
ortaya ¢ikar. Bu isleme algilama (perceiving) ve ortaya ¢ikan tiriine de alg1 (perception) adi
verilir” (Ciiceloglu, 2013, s.118). Algi, o halde, bir kavrama, bir olaya ya da bir bireye

kars1 olan diislincenin zihinsel bir siire¢ ile tamamlanmasi sonucu meydana gelmektedir.

“Algt duyudan farklidir. Algilama aninda beyin, bireyin i¢inde bulundugu durumdan
beklentilerini, ge¢mis yasantilarini, diger duyu organlarindan gelen baska duyulari,
toplumsal ve kiiltiirel etkenleri hesaba katar” (Ciiceloglu, 2013, s.118). Alg1 bu nedenle
insan yasamini Onemli Olgiide etkiler. Bireysel ve toplumsal iliskiler, arkadasliklar,

komsuluklar, is iliskileri, kiiltlirler aras1 diyalog vs. hep algidan etkilenir. Gerek bireysel
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gerekse toplumsal olaylarda, alginin yonlendirici olduguna ve bakis agisin1 dogrudan
etkiledigine sahit olunur. S6z gelimi biitiin Almanlarin sarisin, Iskandinav iilkelerindeki
bireylerin hep uzun boylu olduguna yonelik algilar gibi. Ancak algi, birey ve toplumun
tutumunda olumsuz etkiye de sebep olabilir. S6z gelimi bazi iilkelerdeki ya da
toplumlardaki bireylere yonelik gerek is iligkilerinde, gerek sosyal iliskilerde yapilan
olumsuz degerlendirmeler ve yakistirmalar alginin, insanlarin tutum ve davraniglarina

olumsuz yon vermesine birer 6rnektir.

“Duyu organlarinin beyine ilettikleri duyular basittir, algilama ise ge¢mis 6grenme ve
deneyimlerimizin de isin i¢ine girdigi son derece karmasik bir siiregtir” (Ciiceloglu, 2013,
S.119). Bu nedenle alginin dogustan m1 yoksa sonradan mi ortaya ¢iktigi sorularindan ¢ok
alginin nelerden etkilendigi, nasil degistirilebilecegi ya da davranis ve tutumlara nasil

yansidig1 gibi sorular 6nem kazanmaktadir.

“Bir toplumda c¢ocuklar i¢in uygun goriilen gorevler ve islevler o toplumdaki cocuk
kimliginin olusturulmasinda biiyiik 6nem tasir” (Pembecioglu, 2006, s.20). Cocugun Tiirk
toplumundaki yeri, ¢ocugun toplum i¢indeki konumu, ¢ocuga verilen deger vs. toplumun
cocuk algisinin {iriiniidiir. Bu alginin goriilebildigi en somut 6rnekler ise kiiltiir mirasi olan

yazil1 ve sozlii eserlerdir. Bu eserlerden ilki Orhun Kitabeleri’dir.

Cocuga dair toplum algisinin ilk orneklerinin yer aldigi Orhun Kitabeleri, Tirklerin ilk
yazili belgelerinden olmakla birlikte ayn1 zamanda Tiirk adinin gectigi ve Tirk devlet

anlayisina dair 6nemli bilgilerin yer aldig bir eserdir.

Tiirklerin ilk yazili belgelerinden olan Orhun Kitabeleri Tiirk kiiltiir ve medeniyetini,
geleneklerini, yasam bi¢imini anlatan Tiirkgenin en ince Orneklerinin rastlandigi bir
eserdir. Kitabelerde yer alan ¢ocuk anlayisi, alp, yigit ve kahraman olarak tasvir edilmis;
ordu-millet anlayiginin bir pargasi olarak yansitilmigtir. Kitabelerde cocuk, evlat yerine
“oglan” kelimesi kullanilmistir. Kiz ¢ocuk i¢in kiz ogul, erkek ¢ocuk igin uri ogul tabirleri

yer alir ve Tiirk gocugu kagan olmaya, hanim-sultan olmaya layik olarak gosterilir.

Tiirk budun illediik ilin 1¢ginu 1dmis, kaganladuk kagann yitiirii idmis. Tabga¢ budunka
urt oglhn kul bolds, isilik kiz ogln kiing boldi. Tiirk begler Tiirk atin it1 (Orhun Kitabeleri
Kiil Tigin Abidesi Dogu Yiizii)
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(Tirk milleti il yapti ilini elden ¢ikarmis, kagan yapti kaganini kaybedivermis. Cin
milletine beylik erkek evladi kul oldu, hanimlik kiz evlad: cariye oldu. Tiirk beyleri Tiirk
adimi birakti) (Ergin, 2007, s.11)

Verilen ornekte dikkati ¢eken en onemli nokta, hanimlik ya da beylik yakistirmasinin
sadece hiikiimdarin ¢ocuklarma degil tim Tiirk milletinin ¢ocuklarma hitaben
sOylenmesidir. Buradan hareketle eski Tiirk kiiltiir ve yasam bi¢iminde ¢ocugun gerek
aldig1 terbiye, gerek ailesi ve gerekse mensubu oldugu irk nedeniyle hanimliga, beylige
layik oldugu diisiiniilmektedir. Cesitli hile ve nifakla bozulan diizen sonucunda Tiirk

evlatlarinin kul, cariye olmasinin ise biiylik bir iizlintiiye sebep oldugu goriilmektedir.

Tiirk kiiltiiriinde ¢ocuk algisina dair 6rneklerin yer aldig bir diger eser Kutadgu Bilig’dir.
Yusuf Has Hacip tarafindan 11. yiizyilda yazilan eserde agirlikli olarak devlet yonetimine
dair bilgiler yer alsa dahi, toplum yasamindan da orneklere rastlanmaktadir. Eserde gecen
sembolik isimler ve meslekler Yusuf Has Hacip’in diislincesini anlatmaya yarayan birer
ara¢ konumundadirlar. Eserde ¢ocuk egitimine ve ¢ocuk yetistirilmesinde dair bilgilerle

karsilasmaktayiz.

1219-Kisa tutsa oghn kor edgii bolur

Atasi anast yavrusu bolur

(Baba cocugunu siki bir terbiye ile yetistirirse anasi atast mutlu olur)
1486-0Ogul kiz sebebi ata ol ana

Kiling artasa ya itilse yana

(Cocuklarin iyi ya da kotii olma sebebi anne babalaridir.)

1493-Kic¢ig erken ogret ogulka bilig

Kicigde bilig bilse kotriir elig

(Ogluna-evladina bilgiyi kiigiikken 6gret, kiigiikken bilgiyi 6grenirse iyi olur.)

Orneklerde de goriildiigii gibi eserde cocuk egitiminden birinci derecede anne ve babanin
sorumlu oldugu anlatilmakta ve ¢ocuklara 1yi terbiye ile iy1 bir egitimin verilmesi gerektigi

vurgulanmaktadir.

“Yusuf Has Hacip’in cocuk egitimiyle ilgili ortaya koydugu oneriler ebeveynlere

yoneliktir. Egitimin ailede basladigini, hem annenin hem de babanin cocuk iizerinde
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onemli gorev ve sorumluluklart oldugunu belirtmektedir” (Emiroglu, 2012, 5.1040). Eserde
cocukla ilgili beyitlerin fazlaligindan hareketle -tamami1 alinmamistir- Yusuf Has Hacip’in

ve donemin toplumunda, ¢ocuga doniik iyi bir alginin oldugu anlasilmaktadir.

Zemahseri’'nin kaleme aldig1 Mukaddimetii’l Edeb adli eserde de ¢ocuk kavramina doniik
ifadelere rastlanmaktadir. Bu eserde ¢ocugun oglan tabiriyle yer aldigi, hem kiz hem erkek

cocuk anlaminda kullanildig1 goriilmektedir.

Kondi tiin songinda karidi kiz evdel kiz erken orta yashg boldi tang karasngusunda kildl

namazni ....(s.45).

Ol ay-nming ilk tiini, ay kérmek/ iin kildi oglan togmisda/ iin kildi yagmur yagkan vakitta...
(s.77)

Tiirk kiiltiiriinde gocuk algisina yonelik tespitlere Tiirk destanlarinda da rastlanmaktadir.
Destanlarda ¢ocukla ilgili boliimler, ¢ocugun toplum nazarindaki degerini yansitmaktadir.
Oguz Kagan destaninda gecen; Oguz Kagan tasviri, mitolojik oOzellikler gostermekle
birlikte {istlin nitelikleri olan bir ¢cocuk algisin1 gostermesi agisindan da dnemlidir. Ayn
zamanda destanda yer alan bu tasvir, Orhun Kitabeleri’nde anlatilan kahraman, alp tipiyle

de ortiismektedir.

Bir giin Ay Kagan'in gozleri parlamaya basladi
Bir oglan dogurdu

Bu oglanin yiizii gok,

Agz1 ates gibi kirmiziydh.

Onun gozleri kahverengi,

Saglari ve kaglart karaydi.

O iyilik perilerinden daha giizeldi.

Bu oglan anasinin memesini bir defa emdi
Daha emmek istemedi.

Cig et, ¢corba ve igecek istedi.

Konusmaya basladi.

Kirk giin icinde biiyiidii,

Etrafta kosup oynamaya bagsladi.

Onun ayaklar boga ayaklar: gibi, yanlart kurt yani gibiydi.
Onun omuzlart samur omuzu gibi,

Gogsii ayr gogsii gibiydi.
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Onun biitiin viicudu tiiylerle kaplyydh.

At siiriilerine dogru gitti,

Atlara bindi ve geyik aviadi (Reichl, Cev. Ekici, 2002, 5.31-32)
Daha sonra Oguz Kagan’in biiyiidiigli ve ogullar1 oldugu, {i¢ biiylik oglunu altin yay1
bulmalari i¢in doguya ve diger ii¢ kiiciik oglunu da ii¢ glimiis oku bulmalar1 i¢in batiya
dogru gonderdigi anlatilir. Bu ogullar Bozok ve Ugok olarak adlandirilir; Tiirk boylarinin
bunlardan devam ettigi goriisii hakimdir. O halde eski Tiirk kiiltlirlinde ¢ocugun yalnizca
evlat olarak goriilmedigi, kendisine neslin devamini saglayacak birey olarak bakildigi
anlasilmakta, boylece toplum nazarinda ¢ocugun degerli oldugu goriilmektedir.

Bozkurt Destani’nda yok edilen Asina boyundan geriye kalan tek bir erkek cocugudur. Bu

cocuk disi bir kurt tarafindan biiyiitiiliir ve ayni gocuk disi kurtla iireyerek Tiirk boyunun var

olmasini saglar. Go¢ Destani’nda Tugla ve Selenge rmaklari arasinda kutsal 15tktan dogan bes

¢ocuk, Tanr1 ¢cocugu olduklar1 inanciyla halk tarafindan saygiyla karsilanirlar. Satuk Bugra

Han Destani’nda Bugra Han’in dogumu, Manas Destani’nda Manas’in dogumu anlatilir (Bas,

2006, 5.7-8).
Bu eserlerde abartilarak verilen meziyetler aslinda toplumun iginde bulundugu durumdan
cikis yolu olarak ¢cocugu goérmesinden ve ¢ocugun kurtarict kimligi olduguna inanmasindan

kaynaklanmaktadir.

Cocuk, eski Tirk kiiltiiriinde Tiirk’e yakisan bicimde kahraman olmasi1 beklenen kisidir.
Dede Korkut hikdyelerinde de oOrnegi goriildiigli gibi kahramanlik gostermeyene ad
koymama diger bir deyisle bir maharet gostermeden ad alamama gelenegi vardir. Dirse

Han Oglu Boga¢ Han hikayesinde ise;

Bir yire ag otag bir yire kizil otag bir yire kara otag kurdurmis idi. Kimiin ki ogh kizi yok
kara otaga kondurung, kara kice altina doseng, kara koyun yahnisindan onine getiiriing,
yir ise yistin yimez ise tursun gitstin dimis idi. Ogl olant ag otaga kizi olam kizil otaga
kondurung, ogh kizi olmayani Allah Ta’ala kargayupdur, biz dahi kargaruz bellii bilsiin
dimis idi (Ergin, 2011, s.78) denilerek evlat sahibi olup olamamanin toplumsal iligkileri
nasil etkiledigi a¢iklanmistir. Cocuk sahibi olamama, Allah tarafindan verilen bir ceza gibi
algilanmis, oglu ya da kizi olmayan da toplum tarafindan hos goriilmemistir. Oyle ki
evladin cinsiyeti dahi sosyal iliskilerdeki konumu (ak otaga ya da kizil otaga oturma)
belirlemektedir. Bu nedenle eski Tiirk kiiltiiriinde ¢ocuk algisinin dnemli oldugu, ¢ocuk
sahibi olmanin itibar getirdigi goriilmektedir. Dirse Han’in zamanla diinyaya gelen ogluna

ise herhangi bir kahramanlik gosteremeyisinden dolayr uzun siire ad konmamigstir. Daha
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sonra bir boga karsisinda gosterdigi hiinerden dolay1 kendisine Boga¢ Han ad1 verilir ki bu

ad da o toplumun en yasli ve en bilge kisisi kabul edilen Dede Korkut tarafindan koyulur.

“Tiirk efsanelerinde, halk hikayelerinde ve 6zellikle masallarda birgok ¢ocuk kahramanla
karsilasmak miimkiindiir. Keloglan zekasi ve kurnazligiyla yasinin kendinden beklenenin

tizerinde beceri gosterir ve Tiirk kiiltlirinde zekanin gostergesi olur” (Bas, 2006, S.8).

Tiirk atasozlerinde ve deyimlerinde gegen ifadeler de toplumun ¢ocuk algisini yansitmasi
bakimindan 6nem tasir. Bilindigi gibi atasozleri ve deyimler bir toplumun kiiltiirii, yasam
bi¢imi, deger yargilari, inanglar1 hakkinda bilgi vermekle birlikte toplumun algisini
etkileme ve yonlendirme 6zelligine sahiptir. Hemen her konuya iligkin atalar soziinde bir
ornege rastlamak miimkiindiir. Cocukla ilgili konularda sdylenmis atasozii ve deyimler,
toplumun ¢ocuga bakis agisini ortaya koymasi agisindan Onemlidir. Bununla birlikte
atasozii ve deyimlerin toplumun yasam tecriibelerinden dogdugu diisiiniildiiglinde
yasanmig gerceklerden yola ¢ikilarak sdylendigi sonucuna ulasilir. Bir bakima 06znel

degerlendirmelerdir. Cocukla ilgili ve ¢ocugu dogrudan ilgilendiren atasozleri sdyledit:

Abdal diigiinden ¢ocuk oyundan uslanmaz. A¢ aman bilmez ¢ocuk zaman bilmez. Adam
olacak ¢ocuk bakisindan bellidir. Aga¢ yas iken egilir. Akilli babanin akilsiz oglu olur.
Akilli oglan neyler ata malini, akilsiz oglan neyler ata malini. Allah dort gézden ayirmasin.
Analart ne ki danalari ne olsun. Anali kuzu, kinali kuzu. Anamn ilki olmaktan, daglarda
tilki olmak yegdir. Anast agaca ¢ikarsa kizi budak budak gezer. Anasi olmayanin babasi
olmaz. Anasmin ¢iktig1 dala kizi salincak kurar. Anasiz ¢ocuk evde ciiriir, babasiz ¢ocuk
carsida. Anasiz kuzu melemez. Armut dalimin dibine diiser. Atasiz ugak/eviat yularsiz esek
gibidir. Baba ogluna bir bag vermis, oglu babasina bir salkim tiziim vermemis. Baba yanar
oglu, ogul dayanir ogula. Babasina hayrt olmayanin kime hayrt olur. Bacak kadar boyu
var, tiirlii tiirlii huyu var. Bir ev donanir, bir kiz donanmaz. Bir evde iki kiz, biri ¢uvaldiz
biri biz; bir evde iki oglan, biri devlet, biri mihnet. Biiyiikler evde séyler, ¢ocuklar damda
beyan eder. ¢cam dali agil olmaz, el oglu ogul olmaz. Cocuga is buyuran ardinca kendi
gider. Cocuga “Ne igliyorsun?” demisler, “Biiyiigiin yaptigint isliyorum” demis. Cocuga
uyan ¢ocuk olur. Cocugu olanin bin, olmayamin bir derdi var. Cocugun hatiri olmaz.
Cocugun yedigi helal, giydigi haramdwr. Cocuk aglamadan biiyiimez. Cocuk biiyiitmek tas
kemirmek. Cocuk diise kalka biiyiir. Cocuk evin meyvesidir. Cocuk kari koca arasinda altin
topuktur. Cocuklu avrat, sipali esek ile yola gidilmez. Cocuklu ev pazar, ¢ocuksuz ev

mezar.Cocuktan al haberi. Devletsiz oglun olmadiktan, devletlive kul olmak yegdir.

123



Evladin hami tath olur. Eviadin var mi derdin var. Evidtsiz yurt, odunsuz ocaga benzer.
Hayiwrsiz evldt baba ocagina incir agaci diker. Iyi evldt anayr (babayi) vezir eder, kotii
eviat rezil eder. fyi eviat tutar atanin malini, kotii evlat satar atanin malini. Kendirden bez,
tiveyden 6z olmaz. Kiz begsikte ¢eyiz sandikta. Oglanmn karas: para kesesi, kizin karasi can
tasast. Oglan dogurdum oydu beni, kiz dogurdum soydu beni............. (Yurtbasi, 2012,
5.132-136).

Goriildigi gibi atasozlerinde c¢ocuklar daha c¢ok aceleci ve sabirsiz oluslar, sir
saklayamayislari, yasindan beklenmeyecek seyleri yapabilmeleri, koti  huylu
olabilecekleri, anne babayr ornek aliglar1 vb. gibi yonlerden ele alinmiglardir. Ancak
orneklerden hareketle bircogunda ¢cocugun hep olumsuz &zelliklerine deginildigi goriiliir.
Yetigkinlikte soylenen “Cocuk musun?” ya da “Cocuk gibi”, “Cocuk ruhlu” vs.
deyimlerine bakildiginda bunlarin olumsuz 6zelikler tasidigini, yapilan bazi tavirlarin hos
karsilanmadigi ve olaylara ciddiyet gosterilmedigi zamanlarda soylendigi bilinmektedir. O
halde cocuk olmak demek kendine Ozgii tavirlari kapsar; yalniz toplum olarak yas
ilerledikce insanin bazi hal ve hareketlerine dikkat etmesi, olgun davranmasi beklenir. Bu
nedenledir ki yapilan bazi tavirlara cocuk gibi yakistirmasi yapilarak ¢ocugun tavirlari da

kiiglimsenmis olur ve ¢ocuk davranigina dair olumsuz bir algi oldugu ortaya ¢ikar.

“Cocukla 1ilgili atasozlerinin arkasindaki anlamlarin tamaminin bugiiniin diinyasinda
gecerli oldugu sdylenemez. Ancak, bugiin modern diinyada, birey olarak etkin bir kimlik
kazanmas1 istenen g¢ocuga bakista toplumsal bilingalt1 olarak atasodzlerinin etkisinin

tamamen ortadan kalktig1 da sdylenemez” (Karadag, 2013, s.124).

Osmanl kiiltiir ve medeniyetinde ¢ocuk algisina baktigimizda karsimiza onemli bir nokta
cikar. Osmanli toplumundaki ¢ocuk algisinin, halkin ¢ocuk algis1 ve saraydaki ¢cocuk algisi
olmak {izere iki noktada incelenmesi gerekmektedir. Ortak olan nokta ¢cocuga ¢ok deger
verildiginden ziyade g¢ocuk sahibi olma istegidir. Osmanli toplumunda kiz ve erkek
cocuklara doniik alg1 cinsiyete gore degismektedir. Erkeklere evin ve ailenin devami
goziiyle bakildigindan erkek g¢ocugun aile iizerindeki etkisi daha fazladir. Kizlara ise

evlenip evden ayrilacak goziiyle bakilir.

Ancak c¢ocuk algisina da gegmeden evvel toplumda, evliligin ancak bir tdrenle
gergekleseceginin de bilinmesi gerekmektedir. Ayni1 zamanda sanilanin aksine Osmanli
toplumunda ¢ok esliligin yaygin olmadig1 goriilmektedir. Cocuk sahibi olma ise toplumda

kadinin degerini artiran bir unsur olarak goriiliir.
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“Geleneksel ailenin i¢inde en Onemli liye kadindir. Fakat gerek aile icinde gerekse
toplumdaki statiisii, iiretim fonksiyonu ile orantili degildir. Kadinin aile ve toplum igindeki
konumu ¢ocuklarinin sayist ve yashlik ile yiikselir” (Ortayli, 2012, $.105). Cok ¢ocuk
sahibi olma kadmin degerini yiikselten bir unsur olarak goriiliir. Sarayda ise hanedanin
devamlilig1 agisindan ¢ocuk sahibi olma ¢ok énemlidir. Oyle ki ¢ocuk ister erkek ister kiz
olsun sarayda gorkemli solenlerle kutlandig belirtilir. Onur, Osmanli sarayinda ¢ocuklar
icin hazirlanan etkinlikleri sdyle agiklar:

Osmanli saraylarinda dogumlarin 6zel bir yeri var. Padisahlarin erkek ¢ocuklarina ‘sehzade’,

kiz ¢ocuklarina ‘sultan’ denildigini biliyoruz. 1. Abdiillhamit’in ilk ¢ocugu dogdugu zaman

bliylik senlik yapildigi, ikinci oglunun dogumunda ise masraflar diisliniilerek senlikten

vazgegildigi kaydediliyor. Ancak padisah ¢ocuklarini dogumunda (veladet-i hiimayun) “besik”

alay1 denilen torenle besik, yorgan ve besik Ortiisii gonderme geleneginden hicbir zaman

vazgecilmiyor. Sarayda dogan cocuk erkekse Enderunun her kogusunda beser, kizsa iicer

kurban kesilmesi de gelenegin bir pargasi; her namaz vaktinde atilan toplar da yediser ve liger

olarak diizenleniyor (Onur, 2005, s.70-71).
Sarayda ve halk arasinda kutlama agisindan farkliliklar olsa da ortak olan nokta ¢ocugun
sevingle karsilandigidir. Egitim noktasinda ise yine sarayda ve halk arasinda uygulama
farkliliklar1 vardir. Osmanli toplumunda, toplum yapist iginde ¢ocuklara yonelik alginin
yani sira disaridan bu alginin nasil yansitildigi da 6nemlidir. Bu agidan seyahatnamelerde
gecen cocuk algis1 iizerine olan tespitlerde carpici bilgiler goriiliir. Cocuk sahibi olmanin
cariyeler i¢in Ozglirliik kazanma garantisi olarak goriildiigii, buna karsin ¢ocuk sahibi

olamamanin biiyiik bir felaketle es tutuldugu dile getirilir.

“Esir pazarindan satin alinmak yahut da savasta ele gecirilmek suretiyle elde edilen
cariyelerden sahipleri biktiklar1 zaman tekrar esir tiiccarlarina gotiirlip satmakta
serbesttirler. Ancak ¢ocuk dogurmus olanlar hiirriyetlerine kavusurlar. Siileyman’in
cariyesi iken ondan c¢ocugu olan Roxalana da bu usulden faydalanip esirlikten
kurtulmustur” (Thevenot, s.110). Goriildiigii gibi bu noktada toplumda ¢ocuga birey olarak
degil getirecegi itibar, sayginlik goziiyle bakilir ve ¢ocuk dogurmak, kadina saglayacagi
imkanlarla es deger tutulur. Hatta cocuk doguramamanin bir kadinin basina gelebilecek en

biiyiik felaket olarak algilandig1 goriiliir.

“19. yiizyila kadar Tiirk toplumunda yerlesik olan geleneksel ¢cocukluk anlayisi, toplum
merkezlidir. Toplum merkezli geleneksel cocukluk anlayisinda ¢ocuklarin gorevleri ve

sorumluluklar1 6n plandadir. Cocuklar1 gelecegin teminati olarak gdren bu anlayista sosyal
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ve ahlaki degerlerin kazandirilmasi esastir” (Simsek, 2013, s.218). Bu nedenle geleneksel

egitimde degerlerin 6gretimine doniik nasihat agirlikli eserler fazladir.

Cocugun dogumu kadar egitim ¢agina gelmesinin de 6nemli oldugu bilinmektedir. Okula
baslamanin eskiden bir alay hazirlikla yapildig1 goriilmektedir. Ancak mahalle mektebine
baslatilan ¢ocugun “Eti senin kemigi benim anlayisiyla medreseye teslim edilmesi”
cocuktan daha ziyade her ne olursa olsun terbiye/egitim anlayisinin one ¢iktig1 anlamina
gelir. Bu agidan, Ahmet Rasim’in Falaka adli hikdyesi, bir ¢ocuk goziiyle, yasanilan

korkuyla beraber geleneksel ¢cocuk algisini1 da yansitmasi agisindan onemlidir.

Giliniimiizdeki ¢ocuk algisina bakilirsa, aslinda eski Tiirk gelenegindeki ¢ocuk algisindan
cok uzaklasildig1 goriilmektedir. Mustafa Kemal Atatiirk tarafindan her yil 23 Nisan’in tiim
diinya cocuklarmma bayram olarak armagan edilmesi ve solenlerle tiim {ilkelerden gelen
cocuklarla bu giintin kutlanmasi ¢ocuklara verilen degeri gostermesi agisindan énemlidir.
Bir bagka 6rnegi dahi goriilmeyen bu bayramin iilkemizdeki bir diger etkisi de her yil bu
giinde idari makamlarin ¢ocuklara birakilmasi gelenegidir. 1933°te Atatiirk’le baslayan bu
gelenek giiniimiizde halen devam etmekte ve her yil 23 Nisan’da yapilan etkinlikler ve
kutlamalar ile devlet kurumlarinin basina g¢ocuklar bir giinliigiine ge¢mektedir. Bu
uygulama, ¢ocuklara verilen degerin giizel bir 6rnegidir. Ancak ¢ocuk haklar1 yasalarla ve
devlet politikalariyla giivence altina alinmis olsa da her yil islenen cocuk cinayetleri, ¢ocuk
istismarligi, ¢ocuk isciligi vb. c¢ocuklarin gerektigi gibi korunamadigini ve toplumsal
olarak ikinci planda kaldigim1 gostermektedir. Ayni zamanda maddi sebeplerden dolay1
birgok ¢ocugun egitimine devam edemeyisi de yine ¢ocuklara esit sartlar saglanamadiginm
ortaya koyar. Bu yiizden, Orhun Kitabelerindeki hanimlik kiz evlat ve beylik erkek evlat
algisinin 21. yilizyilda eskiye nazaran biiyiik oranda degistigi goriilmektedir.

Giiniimiizde ¢ocuk; ihtiyaci karsilanan, bakimi ve egitimi aile tarafindan iistlenen, oyunla
Ozdeslestirilen bir birey durumundadir. Ancak bir toplumun g¢ocuk algisinin tespit
edilebilmesi i¢in ¢ocuklara doniik hazirlanan kanunlardan, ¢ocuklarin egitim-6gretim
seviyesinden, suglu ¢ocuk oranindan vd. anlasilabilir. Toplumdaki -tarih iginde- ¢ocuga

doniik alg1 degisimi ise su sekilde kabul gosterilebilir (BK. Sekil 11).
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Eski Turk

Geleneginde Cocuk ~ Osmanli .
Aleist Toplumunda Cocuk Cumbhuriyet
- Algisi Dénemindek, Giiniimiizdeki

Cocuk Algisi Cocuk Algisi

Sekil 11. Tarihsel Gelisim Siirecinde Tiirk Toplumunda Cocuk Algis1 Grafigi

Eski Tiirk geleneginde -var olan yazili ve sozlii tirinlerden hareketle- ¢ocuga dair olumlu
bir alginin oldugunu, ¢ocugun ve ¢ocuk sahibi olanlarin yiiceltildigi goriilmektedir. Ayrica
cocuk, kendine atfedilen iistlin niteliklerle birlikte toplumun gelecegini insa edecek olan,
milleti gok kubbe altinda toplayacak olan kudretli biri olarak tasvir edilir. Osmanli
toplumuna geldigimizde sarayda ve halk arasindaki sinifsal farkliliklarin neticesinde dogal
olarak ihtiyaclarin degismesi sonucu, ¢cocugun algilanisinda da farkliliklar goriilmektedir.
Bir cariye i¢in ¢ocuk -06zellikle erkek evlat- gdzde olmanin yolunu agarken, halk arasinda
bir kadin i¢in ¢cocuk esine saglayacagi gurur kaynagi olarak goriilmiistiir. Cumhuriyet ilani
ile birlikte cocuk ve ¢ocuk haklarma deginilmesi, Medeni Kanun’un kabulii, egitimde
birlik gibi uygulamalar ¢ocugun toplumdaki yerini bir anda yiikseltmistir. Gliniimiizdeki
cocuk algisinin daha iyi anlasilabilmesinde var olan egitim-6gretim politikalar: ile

gazetelerin ii¢ilincii sayfa haberlerinin incelenmesi énemli birer kaynaktir.

Tiirkiye’de Cocuk Edebiyatinin Gelisimi
Tiirkiye’de ¢ocuk edebiyatinin tarihi seyir i¢indeki gelisimi yakin bir gecmisi isaret etse de
cocuk edebiyatinin sozlii {irlinleri ¢cok daha eskiye dayanir. S6zli ve anonim olan bu
driinler, hem ¢ocuk egitiminde kullanilmis hem de biiyiikler tarafindan agizdan agza

soylenerek nesilden nesle aktarilmis ve giinlimiize kadar gelmistir.

Zengin bir malzemenin oldugu sozlii edebiyatimizda ¢ocuklar icin olan ninniler ilk sirada
yer almakla birlikte hem biiyliklere hem de g¢ocuklara hitap eden maniler, bilmeceler,
tekerlemeler, halk hikayeleri, masallar, destanlar, efsaneler vs. ¢cocuk edebiyati icerisinde

yer almaktadir.
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Zamanla Once matbaanin icadi ve basili eserlerin artmasi, ardindan Tanzimat’la birlikte
baglayan Batilillasma macerasinin edebiyata getirdigi yeni formlar, teknolojinin
ilerlemesiyle elektronik yazismalar ve ekrandan okuma... sozlii edebiyata agir bir darbe
vurmustur. Ulkemizdeki derleme calismalarmin yeterli olmayis1 da buna eklenince halk
kiiltiirtine ait birgok sozli iiriin unutulmaya yiiz tutmustur. Artik eskisi kadar masal
anlatilmamakta, tekerleme s6ylenmemekte, bilmece ise neredeyse hi¢ sorulmamaktadir. Bu
nedenle ¢ocuk edebiyati tarihi incelenirken, agirlikli olarak yazili eserlerin tarihinden

baslanmakta ve bu alandaki ¢alismalara odaklanilmaktadir.

“Tirk Cocuk Edebiyati tarihi diisiincesi iki yonden ele alinabilir: Medeniyetimizin
gecirdigi evreler dikkate alinarak ¢ocuk anlayisimiza metin tahlilleri ile 151k tutulabilir.
Ikinci olarak, tiirlerin olusturdugu formlar sdzlii gelenegin birikiminin yazili edebiyata
doniistiiriilmesine  kaynaklik edebilir (Toz, 2010, s.236). Tiirk ¢ocuk edebiyati
Tanzimat’tan Cumbhuriyet’e, Cumhuriyet’ten giliniimiize olmak tiizere iki biliylik doniim
noktas1 yasamistir. Tanzimat’a kadar sozlii irtinlerin agirligr hissedilirken Tanzimat’la
birlikte telif ve ceviri eserler de giderek artmaya baglar. Cumhuriyet’le birlikte basilan

cocuk edebiyati iirlinleri ise hem tema hem verdigi mesaj acisindan farklilagsmistir.

“Tiirkiye’de ¢ocuk edebiyatinin gelisimi, diinyadaki cocuk edebiyatinin gelisimiyle
yakindan ilgilidir. Genellikle edebiyat arastirmacilari, biitiin yeniliklerin baslangici
saydiklart Tanzimat donemini, Tiirkiye’de ¢ocuk edebiyati gelisiminin de baslangici
saymaktadirlar” (Yalgin; Aytas, 2008, s.24). Tanzimat’la birlikte hem ¢ocuklara doniik

eserlerde hem de ¢ocuga dair egitim anlayisinda degisimler yasanir.

Bu donemde yazilan eserlerin basinda 1859°da Kayserili Doktor Riistii tarafindan
hazirlanan Nuhbetiil Etfal gelir. Cocuklar i¢in hazirlanan ilk alfabe olma 6zelligi tasiyan
eser, cesitli resimlerle siislenmis, esere hayvan Oykiileri ve fabllar da konularak

zenginlestirilmistir.

“Tiirkiye’de ilk cocuk kitaplar1 Sinasi, Recaizade Mahmut Ekrem ve Ahmet Mithat’in
Fransizcadan yaptiklar kisa siirler ve hayvan oykiilerini iceren cevirileridir. Ziya Pasa, J. J.
Rousseau’dan Emile’i ¢ocuklar i¢in terciime etmistir. Recaizade Ekrem Tefekkiir, Muallim
Naci Omer’in Cocuklugu isimli eserlerini ¢ocuklar icin kaleme almislardir” (Yalgin;

Aytas, 2008, s.24).

Bu donemde ¢ocuklara doniik hazirlanan diger eserler sair Nabi’nin Hayriyye ve

Stimbiilzade Vehbi’nin Liitfiyye adli eserlerdir. 17. ve 18. yiizyillarda yazilmis bu
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eserlerin, bircok kaynakta her ne kadar ¢ocuklar icin yazilmig olsalar dahi, konular1 ve
iisluplart bakimindan daha ¢ok biiyliklere yonelik oldugu sdylenmektedir. Bu nedenle
cocuk edebiyati kapsaminda degerlendirilmemektedir. Ancak dénemin ¢ocuk anlayisinin
“kiigiik adam” oldugu ve egitim anlayisinin da nasihat agirlikli oldugu diisiiniiliirse bu
eserlerin ¢ocuklara -giiniimiiz anlayisiyla bakildiginda- uygun olmasalar dahi yine de

cocuk edebiyat1 kapsaminda ele alinmalar1 gerekir.

Bilindigi gibi Tanzimat’ta telif eserler oldugu kadar ¢eviri eserler de 6nemli bir yer tutar.
Yusuf Kamil Pasa’nin Fenelon’dan yaptigi Telemak c¢evirisi bu alandaki ilk ceviri
eserlerdendir. Bu eser, donemin egitim anlayisiyla ortiistiigii i¢in ¢ocuklara okutturulmasi
uygun bulunmustur.
Vakaniivis Liitfii, Daniel Defo’nun Robinson Crusoe isimli eserini, Mahmut Nedim Jonathan
Swift’in Guliver’in Seyahatleri’ni ve Mehmet Emin Jules Verne’in Diinyanin Merkezine
Yolculuk ve Balonla Bes Hafta adli eserlerini terciime ederler. Biitiin bu ¢alismalarin daha ¢ok
okuma yazmaya gecmis, genellikle on yas ve tlizeri ¢ocuklar igin oldugu gozlenmektedir
(Yalgin; Aytas, 2008, s.25).
Sinasi’nin La Fontaine g¢evirilerinin yani sira kendi yazdig1 fabllara Miintehabat-1 Es’ar
adli eserinde yer vermesi lilkemizde fabllarin taninmasina ve yayginlagmasina onciiliik
etmistir. Sinasi’nin cevirisini yaptigl fabllardan bazilar1 sunlardir: Esek ile Tilki Hikayesi,

Sivrisinek Hikayesi vd.

Tanzimat’la birlikte sadece telif ve terciime eserlerde degil, ¢ocuklara yonelik dergilerde
de artis oldugu goriilmektedir. Ilk sayis1 1869°da ¢ikan Miimeyyiz ilk ¢cocuk dergisi kabul
edilir. Daha sonra Hazine-i Etfal (1873), Sadakat (1875), Etfal (1875), Ayine (1875), Aile
(1880), Cocuklara Arkadas (1881), Cocuklara Kiraat (1881), Cocuklara Talim (1887),
Cocuklara Mahsus Gazete (1896), Cocuk Bahgesi (1905), Cocuk Diinyas1 (1913), Cocuk
Yurdu(1913), Cocuklar Alemi (1913) vd. bu alandaki belli bash ¢ocuk dergileri arasinda

gosterilmektedir.

Genel olarak cocuk dergilerinde, cocuklarm iyi birer birey olmalarina doniik eserler
verilmistir. Cocuklarin ahlaki ve sosyal gelisimlerine destek olmak amaciyla ¢esitli
yazilarin, hikayelerin, siirlerin vs. yer aldigi bu dergiler aym1 zamanda gorsellerle de
zenginlestirilerek ¢ocuklarin ilgilerinin ¢ekilmesi amag¢lanmistir. Bununla birlikte

dergilerde sik sik hiiklimet lehine propaganda yapildig: goriilmektedir.
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“Tanzimat doneminin sonlaria dogru ¢ocuklara yonelik telif bazi eserlerin yayimlandigi
goriiliir. Bu eserler daha ¢ok egitici igerikte olup ¢ocuklari donemin istenen insan tipine
uygun yetistirmeye yoneliktir. Bunlar, Ahmet Mithat Efendi (1844-1912)’nin kaleme
aldig1 Hace-i Evvel (1870) ve Kissadan Hisse (1871), Recaizdde Mahmut Ekrem (1847-
1914)’in yazdign Tefekkiir (1886), Muallim Naci (1850-1893)’nin Omer’in Cocuklugu
(1890) adli eserleridir” (Simsek; Arslan; Yakar, 2011, 5.53).

Tanzimat’tan sonra II. Mesrutiyet donemi ¢ocuk egitimi ve ¢ocuk edebiyati agisindan
onemli gelismelere sahne olur. Bu donemde {ilkenin kotii gidisatina dur demek maksadiyla
ilan edilen Mesrutiyet ile bir yandan siyasi diizenlemeler yapilirken 6te yandan egitime
dair yenilik¢i uygulamalara yer verilir. Ozellikle 6gretmen yetistirme ve ¢ocuk egitimi
alaninda Sat1 Bey’in Onciiliik yaptig1 ¢alismalar ¢ok dnemlidir.
Sat1 Bey, Tatbikat Mektebi agildigt zaman Tevfik Fikret, Siileyman Nesip Bey ve Mehmet
Emin Bey’in manzumelerinden baska, elde ¢cocuklara okutulabilecek kaynak olmadigini tespit
etmigtir. Bu eserler ilk andaki ihtiyac1 karsilar. Ancak Sati Bey, edebiyatimizda gocuklara
yonelik eserlerin azligindan rahatsiz olur ve Dariilmuallimin’de bir konferans diizenler. Bu

konferansa toplumun ileri gelen sair, yazar miizisyen ve aydmnlarini davet ederek, onlara “siir

ve musikinin talim ve terbiyedeki ehemmiyetini” izah eder (El6ve, 1911, s.3).

Satt Bey durumun vahametini izah ederek, toplumda adeta cocuk edebiyati alaninda
nitelikli eserlerin yazilmasma Onciiliik etmis, bu alanda bir miicadele baslatmistir.
Ogretmenleri biiyiik bir ordunun fertlerine benzettigi konusmasinda egitim camiasinin
onde gelen fertleri olarak cocuklarin gelisime destek olacak eserler yazmalar1 igin
ogretmenlere cagrida bulunur. Bu cagriya cevap verenlerden biri Ali Ulvi Elove, Ibrahim
Alaettin Govsa ve Tevfik Fikret’tir. Ali Ulvi Elove nin Cocuklarimiza Nesideler (1912) ve
Ibrahim Alaettin Govsa’nin Cocuk Siirleri (1911) ve Tevfik Fikret’in Sermin (1914) adli

eserleri ¢ocuk edebiyati alanindaki boslugu doldurmak i¢in yazilmis eserlerdir.

Ibrahim Alaettin ilk defa 1911°de Istanbul’da yayimlanan Cocuk Siirleri kitabinin bas tarafina
koydugu yazida anne-babalara ve Ogretmenlere seslenir. Cocuklarin egitimi konusunda
okuyuculara bazi uyarilarda bulunur. Cocuk Siirleri kitabini neden yazma ve yayimlama
ihtiyac1 duydugunu izah eder. Saire gdre topluma saglikli bir insan kazandirmak biiyiik bir eser
ortaya koymaktan daha faydali ve kiymetlidir. Bu baglamda bir milletin goérevini tamamiyla
bilip taniyan aile ve 6gretmenlerini o milletin en biiyiik bireyleri olarak algilar (Canatak, 2011,

5.291).

“Sat1 Bey, cocuklara yonelik eserleri anlatirken ‘edebiyat-1 etfal’ terimini kullanirken,

Govsa, 1919°da Tedrisat-1 Iptidaiye mecmuasinin 48 ve 50. sayilarinda yayimlanan
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yazilarinda “gocuk edebiyat1” terimini kullanir” (Simsek; Arslan; Yakar, 2011, s.55).
Cocuk psikolojisi ve pedagojisi alaninda uzman olan Ibrahim Alaettin’in yazdig1 Bedii
Terbiye adli eseri ¢cocuk egitimine doniik yazilmis 6nemli bir ¢calismadir. Bu eserde ¢cocuk
egitiminde resim, musiki gibi giizel sanatlarin 6nemine deginilir ve egitime katkilari
aciklanir. Ayni zamanda ayr1 bir bolim olarak yazdigi c¢ocuk edebiyatinda g¢ocuk

edebiyatina olan gerekliligi sdyle agiklar:

“Cocugun zihni sermayelerini tavsiye, fikr-i terbiyesini ikmal, muhayyilesini tahirat ve

tenmiye eylemek icin zevk ve zekdsina muvaffak asar-1 edebiyeye ihtiya¢ vardir” (Govsa,

Hicri 1341, s.74).

Mesrutiyet doneminde g¢ocuk edebiyati alaninda One ¢ikan isimlerden birisi de Ziya
Gokalp’tir. Tiirkgiilik akiminin etkisiyle ortaya koydugu eserleri ¢ocuklar1 oldugu kadar
biiyiikleri de derinden etkilemistir.
Cocuklarda vatan, ahlak, gérev suuru olusturmaya calisan Ziya Gokalp (1876-1924),
amaclarini Kizil Elma (1915), Yeni Hayat (1918), Altin Isik (1918) adli eserleri ile ¢ocuk
edebiyatimiza kazandiran baska bir simadir. Gokalp cocuklar i¢in kaleme aldig1 bu eserlerinde,
Ogretici nitelikte siirler, manzum masallar ve destan denemeleri yer alir (Bas, 2006, S.58).
Bu yillarda ¢ocuk egitimine 6nem veren ve yazdigi eserlerle ¢cocuk edebiyati alanina katki
saglayan bir diger egitimci Ismayil Hakki Baltacioglu’dur. Yazdig1 eserlerde tiyatronun
egitimdeki Onemine deginmis, tiyatral ¢alismalarin ¢ocuklarin tecriibe kazanmalarinda
etkili oldugunu, gelisimlerini olumlu etkiledigini ifade etmistir. Kendisi de “Yavuz, Kiigiik

Sahit” gibi piyesler yazarak bu alanda bir boslugu doldurmaya caligsmustir.

Cumbhuriyet donemine gelindiginde bu donemde cocuk edebiyati alaninda biiyiik
atilmlarin gerceklestirildigi goriilmektedir. Ancak bu alanda en biiyiik olay 1 Kasim
1928°de Harf inkilabinin yasanmasiyla gerceklesir. Kiiltiir hayatin1 tamamiyla etkileyen bu
olay ayni zamanda yeni kurulan devlette okuma-yazma seferberliginin de baslangici olur.
Bu yeni baslangi¢c beraberinde, ¢ocuk edebiyati sahasinda yazilacak eserleri giindeme
getirir.

Cumhuriyet’in ilanindan sonra yapilan harf devrimi ile yeni bir dénem baglar. Kitaplar, kabul

edilen yeni harflerle yeniden basilir. Cumhuriyet donemi, bizde ¢ocuk edebiyatinin

gelismesinde diger donemlerden daha farli bir ¢izgi takip eder. Ozelikle bu dénemde gocuk

daha ¢ok 6nemsenir, gocuklara yonelik bir¢ok etkinlik diizenlenerek, onlarin da toplum iginde

¢ok 6zel ve dnemli bir yere sahip olduklar1 vurgulanir. Resat Nuri Giintekin, Mahmut Yesari,

Peyami Safa, Abdullah Ziya Kozanoglu, Rakim Calapala, Kemalettin Tugcu gibi yazarlar,
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Cumhuriyet dénemi ¢ocuk edebiyati yazarlarimiz arasinda 6nde gelen isimlerdir (Yalgin;

Aytas, 2008, 5.25).

Cumbhuriyet’in ilk yillarinda yazilan eserlere bakildiginda bu eserlerde tema olarak daha
cok Tirkliik ve tarih bilinci oldugu goriilmektedir. 1923 yilinda yayimlanan Kiziltug adli
eseriyle edebiyatimizin tarihsel roman akiminin 6nemli isimlerinden biri haline gelen
Abdullah Ziya Kozanoglu da yeni yonetimin ¢ocuklara kazandirmak istedigi tarih bilinci
dogrultusunda eserler vermistir. Atli Han (1924), Seyit Ali Reis (1927), Kolsuz Kahraman
(1930) gibi eserleri ¢ocuklara tarafindan ilgiyle okunan Kozanoglu, dliimiine kadar bu
tirde eserler vermeye devam etmistir (Simsek; Arslan; Yakar, 2011, s.61). Bununla
beraber millet ve vatan sevgisi agilama, din ve insanlik konulari, insan sevgisi gibi konular
da eserlerde siklikla islenmistir.
Bu arada 1927-1928 yillarinda Sabiha Zekeriye Sertel, Mehmet Zekeriya Sertel ve Faik Sabri
Duran’in hazirlayip bastirmis oldugu 4 ciltlik Cocuk Ansiklopedisi’ni de anmadan
gegmeyelim. Yeni harflere gecisin yarattigi kriz ortaminda ¢ikisina ara veren ansiklopedi
1937°de bu sefer Yeni Cocuk Ansiklopedisi adiyla 2 cilt daha yaymlanir. Edebiyatla olan bagi

zayif olmakla birlikte cocuklarin okuma seriiveninde ilgi duyacaklar1 konu basliklarini da

ihtiva etmektedir bu ansiklopedi (Cikla, 2005, 5.96).
Bu dénemde yazdig eserlerle giiniimiizde de biiyiik bir okuyucu kitlesine sahip olan Omer

Seyfettin, Tiirk Edebiyatinda hem ¢ocuklara hem biiyiiklere doniik yazdig: eserlerle 6nemli

bir yazardir.

1940’lardan sonra ¢ocuk edebiyat1 alaninda basilan eserlerin arttig1 goriilmektedir. Cocuk
siiri alaninda Fazil Hiisnii Daglarca (1914-2008 ), masallar ve halk hikayelerinin
kazandirilmasia katkida bulunan Orhan Saik Gokyay (1902-1994) ve Eflatun Cem
Giiney (1896-1981), Nazi Tezel (1915-1980), 6ykii ve romanlariyla Cahit Uguk (1911-
2004), Kemalettin Tugcu (1902-1996) vd. c¢ocuk edebiyatinda dnemli caligmalara imza
atmislardir. 1950-1960larda Resat Ileri’nin her béliimde bir kahramanin anlatildig1
“Kahramanlar” adli serisi ile Resat Ekrem Koc¢u’nun ayni yillarda yazdig1 eserleri ¢ocuk
edebiyatinda 6nemli bir yere sahiptir. Ayni yillarda Cocuk Esirgeme Kurumu da onemli
basarilara imza atar.

Cocuk Esirgeme Kurumu’nun 1943 yilinda ¢ogu geviri 100’e yakin kitabi bastirarak dagitmast,

bu alandaki boslugu doldurmaya yetmemistir. 1960 yilinda Tirk Dil Kurumu ve Kiiltiir

Bakanlig1 cesitli yarismalar diizenler. Rifat Tlgaz Hababam Smifi, Kiiciik Cekmece Okyanusu

ve Cankurtaran Yilmaz’1 yazar. Mehmet Seyda roman ve dykii tiiriinde Bir Giin Biiyiiyeceksin,

Seytan Cekigleri, Cikolata ve diisleme Oyunu’nu kaleme alir. Cocuk Edebiyatina doniik
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eserlerde biiyiik bir artis goriilmekle birlikte, bu eserlerde dil, anlatim ve pedagojik diizey
bakimindan istenilen basarinin elde edildigini s6ylemek miimkiin degildir (Yalgmn; Aytas,
2008, s.25-26).

Cocuk Esirgeme Kurumu’nun bu hareketinden ¢ok sonra, 1980 sonras: donemde Milli Egitim
Bakanlig1 ve Kiiltir Bakanligi da cocuklara yonelik diziler olusturmuslar, ¢ocuk yazinina
katkida bulunmugslardir. 1998 yili sonlarina dogru Tiirkiye Bilimsel ve Teknik Arastirma
(TUBITAK) Kurumu’nun da bilimsel bulus ve doga olaylarma yonelik olarak yayimladig
kitaplar ayr1 bir aragtirma konusu olabilecek yogunluktadir (Kibris, 2002, 5.17).
Cumhuriyet’ten once g¢ocuklarin egitimi ve terbiyesine katkida bulunmak icin eserler
hazirlanirken, Cumhuriyet’ten sonra ¢ocuk edebiyati kavrami Cumhuriyet sonrasi siireli
cocuk yaymlarinda bliyiik bir artis goriilmektedir. Bu alanda basilan ¢ocuk dergilerinin

bazilar1 sunlardir:

Mektebliler Alemi (1925), Tirk Cocugu (1926), Cocuk Sesi (1932), Afacan (1934),
Yavrutiirk (1936), Gelincik (1936), Cocuk Gazetesi (1938), Binbir Roman (1939), Dogan
Kardes (1945). Bunlardan baska ¢ocuk c¢izgi romanlar1 ve mizah dergilerinin de sayica
arttigr goriilmektedir. Giiniimiizde cocuk edebiyati alaninda basarili ¢alismalar imza atan

cocuk yazarlarindan bazilari sunlardir:

Tarik Dursun K., Yavuz Bahadiroglu, Mustafa Ruhi Sirin, Uzeyir Giindiiz, Giilgin Alpdge,
Sulhi Délek, Cahit Zarifoglu, Giilten Dayioglu, Muzaffer Izgii, Mavisel Yener, Aytiil Akal,
Serpil Ural, Mustafa Ruhi Sirin, Ulviye Alpay, Ulker Kéksal, Orhan Asena, Unver Oral,
Ulkii Ayvaz vd. gocuk edebiyati alanina dnemli katkilar1 olan, yazdiklari eserleri ile cocuk

edebiyati alanin1 zenginlestiren yazarlardir.

1979 yilinda ¢ocuk edebiyatinin diinya ¢apinda Diinya Cocuk Y1l olarak kabul edilmesine
ilkemiz de kayitsiz kalmamis, bu yillarda ¢ocuk edebiyati alanina olduk¢a fazla ilgi
gosterilmistir. Yaklagik son 20-30 yilda da ¢ocuk edebiyati liniversitelerin Tiirkge Egitimi
boliimlerinde ders olarak okutulmaya baslanmis, bununla birlikte bu alanda yardimci ders
kitab1 olmasi agisindan bir¢ok ders kitab1 basilmistir. Cocuk edebiyat1 alaninda lisansiistii
tezler yapilmis ve bu alanda yol kat edilmistir, ancak ne var ki ¢ocuk edebiyati, ilkemizde
henliz bagimsiz bir kiirsii olamamistir. Diger taraftan zaman zaman iiniversitelerde
diizenlenen cocuk edebiyati kongreleri ve sempozyumlari birgok akademisyeni ve ¢ocuk
yazarini bir araya getirerek bu alanin gelismesine katkida bulunmaktadir. Bununla birlikte
diinya ¢apinda da yapilan bazi projeler de ¢ocuk edebiyatinin gelismesine katkida

bulunmaktadir. Diinyaca {inlii “Ikizler” serisi bunun giizel bir 6rnegidir. Cahit Uguk
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tarafindan hazirlanan Tiirk Ikizleri ile Iran ikizleri kitaplar1 bu projenin sonucunda ortaya

¢ikan nitelikli eserlerdendir.

“1979 yilinda diizenlenen Cocuk Tiyatrosu Sempozyumu sonrasinda basta Devlet
Tiyatrolar1 olmak iizere 6zel tiyatrolar ve belediyelerce pek ¢cok oyun da sergilenme imkan1
bulmustur” (Giirel; Temizyiirek; Sahbaz, 2007, s.247).
1980-2008 yillar1 g¢ocuk edebiyati alaninda yapilan bilimsel ¢alismalar ve etkinlikler
baglaminda da verimli bir dénemdir. 2011°de 3.sii Ankara Universitesi Cocuk ve Genglik
Edebiyati Sempozyumu, 2006’da yapilan 2. Ulusal ve Genglik Edebiyati Sempozyumu ve 1.
Ulusal Cocuk Kitaplart Sempozyumu g¢ocuk edebiyatini bilimsel diizlemde tartigan baglica
bilimsel etkiliklerdir (Kanat Soysal, 2012, 5.33).
Cocuk edebiyatinin gelisimi héalen birgok yazarin ¢ocuk edebiyatina kazandirdiklar ile
giderek biiylimektedir. Ancak iilkemizde bu alanda ¢ok eksik oldugu bilinmekle beraber,
ilerleyen yillarda g¢ocuk edebiyatinin elestirilerden ve eksiklerden armmis olarak daha

saglam emeller lizerinde ilerlemesi amaglanmaktadir.

Temel Beceriler

Tiirkge Ogretim programlari yenilenen egitim sistemleri ile toplumsal degisimlere ve
ihtiyaglara paralel olarak ortaya ¢ikmistir. Bu sayede egitim sistemi ile ¢aga ve modern
diinyanin ihtiyaglarina cevap verebilecek nitelikte insan yetistirilmesi amaglanmistir.
Cumhuriyet’in ilk yillarindan itibaren hazirlanan Tiirkge 6gretim programlari; miifredat,
ol¢me-degerlendirme, amag-kazanim gibi yonlerden degisiklik gdsterir. Bu programlarda
dogrudan ayr1 bir bashk altinda temel becerilere deginilmese de programlarin basinda
verilen temel hedefler arasinda bu becerilere deginilmektedir. ilkdgretim birinci kademe
Tiirkge 6gretim programlarinm ilki 1924 yilinda yiiriirliige konulan Ik Mektep Tiirkge
Miifredat Programi’dir.

“Ilkdgretim birinci kademe i¢in hazirlanan ilk program 1924 tarihlidir. Harf ink1lab1 heniiz
gerceklesmedigi igin ilk okuma yazma Ogretiminin Arap harflerine gore diizenlendigi bu
program, bes yillik ilk mektepler goz &niine alinarak tanzim edilmistir” (Ozbay, 2011-a,
s.41).

Bu programda dersler; irsad, imla, kiraat, tahrir, sarf gibi adlarla ayrilmakta, cocuklarin

ruhen ve bedenen egitimlerine dair bir maddeye rastlanmamaktadir. Daha ¢ok Ogretim
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agirhikli  bir program olmakla birlikte dil bilgisinin gretimine Onem verildigi

goriilmektedir.

1926 Ik Mektep Tiirkge Miifredat Programi’nda ilkinden farkli olarak once Tiirkge

derslerinin genel hedefleri ortaya konmustur. Bu hedefler sunlardir:

e Talebede, baskalar1 tarafindan sifahen veya tahriren ifade olunan fikirleri dogru anlamak
melekesini husule getirmek.

e Talebeye, diisiindiigiinii, duydugunu ve bildigini diger kimselere sifahen veya tahriren dogru
ve giizel anlatmak kabiliyetini iktisab ettirmek.

o Talebenin kullandig1 kelimelerin manalar1 hakkinda vazih fikre sahip olmalarini temin etmek
ve bu suretle onlar1 dogru diisiinmeye aligtirmak.

e Lisan vasitasiyla ¢ocuklarda iyi ve giizel hisleri temniye ederek kendilerinde sinn i
seviyelerine gore bir zevki edebi uyandirmak.

e Mahalli siveleri isti’mal eden talebenin ifadelerini tedricen tashih ederek onlart miisterek

milli siveye (Istanbul sivesine) istinas ettirmek (Temizyiirek; Balci, 2006, 5.19).
Goriildugi gibi bu programda cocuklarda diisiincenin gelistirilmesi, kendini ifade etme
becerisinin kazandirilmasi, dilin etkili ve gilizel kullanimi ile standart Tiirk¢enin
konusulmasinin saglanmasi, iletisim becerilerinin kazandirilmasi ile konusma becerilerinin
gelistirilmesi amacglanmistir. Ayrica sinn-ii seviyelerine gore edebi zevk uyandirma

ifadesinden bireysel farkliliklara dikkat edildigi anlagilmaktadir.

1930 Ilk Mektep Tiirkce Miifredat Programi’nda hedefler 1926 programu ile aynidir.
Sadece miifredatta bazi degisiklikler yapilmistir.

1936 programi, boliim agiklamalar1 ve diizenlenis itibartyla 6nceki programlardan farkliliklar
gostermektedir. Program bas tarafta yer alan “Hedefler” bolimiiyle anlama ve anlatma
becerilerini gelistirerek okuma aligkanligi kazandirmak, kelime hazinesini zenginlestirmek ve
Tiirkceyi dogal kullanma aliskanlig1 kazandirmak amaglarini biinyesinde tasir (Ozbay, 2011-a,
s.44).

1936 Ilkokul Tiirkge Programi’nin belirlenen hedefleri sunlardir:

o Tiirk Dil inkilabinin ilkokulun payina diisen gayelerini tahakkuk ettirmek.

e Talebeyi sozle veya yazi ile ifade olunan diisiinceleri ve duygular1 iyi ve dogru olarak
anlamaya alistirmak.

e Talebeye; bildigini, diisiindiigiinii ve duydugunu sozle ve yazi ile iyi ve dogru olarak
anlatmak iktidarin1 kazandirmak.

e Cocuklara Tiirk dilini sevdirmek ve onlarda yas ve seviyelerine gore yazilmis kitap,

mecmua... gibi eserleri arama, bulma ve okuma i¢in devamli bir ilgi uyandirmak.
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o Tiirk dilindeki kelimelerin manalarini, dogru yazilis ve okunusunu talebenin en ¢ok
kullandigr kelimelerden baglayarak o6gretmek suretiyle onlarmm kelime hazinelerini
zenginlestirmek.
¢ Dilimizin tabi oldugu esasl kaideleri sezdirip smirlandirmak suretiyle Tiirk dilini kullanigta
giiven kazandirmak (Temizyiirek; Balci, 2006, s.41).
Bu programda da yine oncelik Tiirkgenin giizel ve etkili kullanimi ile ¢ocuklara dil zevki
asillamaya verilmistir. Kendini yazili ve s6zlii olarak dogru bir sekilde ifade etme ile

arastirma, inceleme, bilgi edinme de belirlenen hedefler arasindadir.

1948 Tiirkce Ilkokul Programi, diger programlara nazaran daha ayrintihidir. Bununla
birlikte belirlenen hedefler 1936 Ilkokul Tiirkge Programminki ile ayidir. Degisiklikler
daha ¢ok programin miifredat kismiyla ilgilidir. Bu programda da &grencilere
kazandirilmas: istenen temel beceriler Tiirkceyi giizel ve etkili kullanma, kendini ifade

etme, arastirma vs. olarak belirtilmistir.

“1962’de hazirlanan taslak programin pilot ¢alismalar sonucunda yeniden diizenlenmesiyle
1968 yilinda yeni program uygulanmaya baslanmistir. Program, bas tarafta yer alan
“Amaglar” boliimiinde anlama ve anlatma becerilerinin yam1 sira “gézlem”e de yer
vermesiyle &nceki programlardan ayrilmaktadir” (Ozbay, 2011-a, $.46). Bu programin

belirlenen genel amagclar1 sOyledir:

o Dinlediklerini, okuduklarini tam ve dogru olarak anlamaya aligirlar.

o Gordiklerini, duyduklarini,  bildiklerini, incelediklerini,  6grendiklerini,  disiinlip
tasarladiklarin1 sézle veya yazi ile dogru, amaca uygun ve etkili olarak anlatma giiciinii
kazanirlar.

e Dinleme ve okuma aligkanlik ve zevkini elde ederler; seviyelerine gore yazilmis kitaplari,
yazilar1 arayip bulmaya, istekle okumaya yonelirler.

e Gozlem ve arastirma yolu ile edindikleri izlenim ve bilgileri s6z ve yazi ile anlasilir ve ilgi
uyandirici bir sekilde anlatabilme becerilerini kazanirlar.

e Dilimizdeki kelimelerin anlamlarini, dogru yazilis ve okunuslarini 6grenerek kelime
hazinelerini zenginlestirirler.

o Tiirk dilini kullanmada giivenle birlikte dil sevgisi kazanirlar; dilimizin baghh oldugu ana

kurallar1 yavas yavas sezer, 6grenir ve benimserler (Temizyiirek; Balci, 2006, s.97).

1962 Programi gozlem becerisine yer verilmesi bakimindan 6énem tagir. Arastirma ve bilgi
edinme yontemi olarak gosterilen gozlemin, kendini ifade etmedeki 6nemi iizerinde
durulur ve 6grencilerin kazanmasi gereken bir beceri olarak gosterilir. 1924, 1926, 1930,

1936, 1948 ve 1962 Programlarinda agirlikli olarak bireylerin ana dili becerilerinin
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gelistirilmesi  ve bireylere kendilerini ifade etme becerilerinin kazandirilmasi
amaclanmistir. Bu bakimdan 1981 Programi digerlerine gore daha kapsamli ve ayrintili
kabul edilebilir.

“Tiirkiye’de bir bakima zorunlu egitimin sekiz yila ¢ikarilmasinin temellerinin atildigi
Milli egitim Temel Kanunu’ndan sonra ¢ikarilan ilk program olan 1981 Programi ismiyle
de ilkdgretimin tamamini kapsamaktadir” (Ozbay, 2011-a, s.47). Bu programin belirlenen

genel amaglari ise sunlardir:

e Ogrencilere, goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini tam ve dogru olarak anlama
giicli kazandirmak;

® Onlara, goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini, incelediklerini ve diisiindiiklerini,
tasarladiklarini s6z ya da yazi ile dogru ve amaca uygun olarak anlatma beceri ve aligkanligi
kazandirmak;

o Ogrencilere Tiirk dilini sevdirmek, kurallarini sezdirmek; onlar, Tiirkceyi gelisim siireci
i¢inde bilingle, 6zenle ve giivenle kullanmaya yoneltmek;

e Onlara, dinleme, okuma aligkanlik ve zevkini kazandirmak; estetik duygularinin
gelismesinde yardimet olmak;

o Tiirlii etkinliklerle 6grencilerin kelime dagarcigini zenginlestirmek;

¢ Onlarin ulusal duygusunu ve ulusal coskusunu giiclendirmede kendi payina diiseni yapmak;

o SozIii ve yazili Tirk ve diinya kiiltlir triinleri yoluyla, Tirk kiiltiiriinii tanima ve
kazanmalarinda; Tirk yurdunu ve ulusunu, dogayi, hayati, insanlii sevmelerinden yardimci
olmak;

¢ Onlara bilimsel, elestirici, dogru, yapict ve yaratict diigiinme yollarint kazandirmada Tiirkge

dersinin payina diiseni gerceklestirmektir (Temizyiirek; Balci, 2006, s.144).
Gorildugi gibi 1981 Programi’nda Ogrencilerin dogrudan biligsel, sosyal ve Kkiiltiirel
gelisimlerini etkileyecek becerilerin kazandirilmasi amaglanmigtir. Sosyal bir beceri olan
gézlem becerisinin ve gozleme dayali olarak anlama kabiliyetinin gelistirilmesi bu
programin ilk amaci olarak goOsterilmistir. Bununla birlikte Tiirk dilinin sevdirilmesi,
okuma aligkanliginin kazandirilmasi, kelime dagarciginin zenginlestirilmesi de yine diger
hedefler arasindadir. Son olarak bilimsel diigiincenin, elestirel, yaratict ve yapici
diisinmenin kazandirilmasinin amaglanmasi, diisiinme becerileri gelismis o6grenciler

yetistirmeye calisildigin1 géstermesi bakimindan énemlidir.

“2004 yilinda pilot uygulamasi yapilan Tiirkge Ogretim Programi 2005 yilindan itibaren
ilkdgretim birinci kademede uygulanmaya baslanmistir. Hazirlanan bu son program en

basta “Ogretim programi1” olarak diizenlenmesiyle dikkati ¢ekmektedir. Program
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yapilandirict yaklasim merkeze alinarak hazirlanmistir” (Ozbay, 2011-a, s.51). Bu
programda 6ne ¢ikan en 6nemli unsurlardan biri yapilandirmaci yaklasimin temele alinmig
olmasi ve “temel beceri” kavramimin ortaya konmasi ile 6grencilere temel becerilerin

kazandirilmaya calisilmasidir.

Ulkemizde uzun yillar devam eden zorunlu sekiz yillik egitim 12 Nisan 2012’de Resmi
Gazete’de ilan edilmesiyle birlikte 4+4+4 olarak degistirilmis ve zorunlu egitimin siiresi on
iki yila ¢ikarilmistir. Dolayisiyla artik ilkogretim ifadesi yerine ilkokul, ortaokul ibareleri
kullanilmaya baglanmistir. Programin temelinde bir degisiklik olmamis, temel beceriler ve

diger kazanimlar aynen devam ettirilmistir.

Tiirkce Dersi (")gretim Programm’nda (6, 7, 8. Simiflar) Yapilandirmaci

Yaklasim

Egitimde gelenekselden siyrilip modern uygulamalarin ele alinmasi gerektigi goriisti 21.
yiizyillda sik duyulan bir sdylemdir. Ancak Oncelikli olarak modern ve geleneksel
kavramlarinin tanimlanmasi gerekir. Cilinkii her yeni ylizyil bir 6ncekine gére modern
kabul edilirken, bir onceki yiizyil bir sonrakine goére geleneksel kabul edilmektedir. O
halde geleneksel-modern ayriminda etkili olan husus ge¢mis zamandan ziyade insanin

degisen algis1 ve degisen algiya uygun olarak olusturdugu yeni tutumlaridir.

21. ylizyilla girerken var olan egitim sistemleri ve okullarin gorevleri sorgulanmaya
baglanir. Okullarin topluma hizmet etmesi, toplumlarin kalkinmasinda saglikli nesillerin
yetistirilmesi,  kiiltlirel devamlilifin  saglanmasi, bireyin sosyallesmesine ortam
hazirlanmas1 gibi bir¢ok unsur toplumlarin okullardan beklentileridir. Ancak icinde
bulundugumuz bu yeni ylizyilda var olan egitim sisteminin insanlarin ihtiyaclarin1 ve
toplumun bireyden beklentisini kargilayamadigindan olsa gerek iilkemiz de dahil olmak
lizere bircok {ilkede egitim alaninda kokli degisikliklere gidilmistir. Egitimdeki
degisimlerin odak noktasini ise birey ve bireyin egitimi olusturmaktadir. Var olan egitim-
ogretim modelleri birey-toplum insasinda yeterli kabul edilmediginden -temeli daha eski
bilimsel kuramlardan beslenen- yapilandirmaci 6grenme adi verilen ve modern ¢aga uygun
oldugu diistiniilen bir 6grenme yaklasimi glindeme gelmistir.
Geleneksel anlayisla yapilan &gretim etkinlikleri, bireye belli konularin 6gretilmesi ve

istendiginde hatirlanmasi temeline dayanir. Bireyin gerek kisisel gerekse toplumsal yasaminda

mutlu olmasi, {iretim siirecine katilmasi i¢in bunun yeterli bir nitelik olacagi anlayist
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egemendir. Gelisen diinyada bilginin cesitlenmesi, zamanla gecerliligini yitirmesi veya

degismesi, toplumun ihtiyaglarina gore birey yetistirme anlayisini degistirmistir (Karatay,

2010, 5.156).
Degisen bu anlayis akabinde egitimde en uygun oldugu disiiniilen yapilandirmaci
yaklasima dikkatleri ¢evirmistir. Yapilandirmaci yaklasim adi verilen bu yeni modelde ise
isin Oziinii bilginin birey tarafindan alimlanmasi, yorumlanmasi ve yine birey tarafindan
degerlendirilip kullanilmas1 olusturmaktadir. Ogrenciyi pasif konumdan alip aktiflestiren
bu yaklasimin temelinde degisen yasam kosullar1 ve ihtiyaglar yatmaktadir. Ulkemizde
egitim sisteminin yenilenmesi gerektigi fikrinin giindeme gelmesinde PISA sonuglar1 ¢ok
etkili olmustur. Ilk kez 2000 yilinda uygulanmaya baslanan ancak iilkemizin ilk kez
2003’te katildigi PISA smavinda diinya ortalamasinin ¢ok gerisinde kalinmasi “Nerede
hata yapryoruz?” sorusunu giindeme getirmistir (BK. Sekil 12). Ulkemizin bu smavda gok
basarisiz olmasi, ayni zamanda yetisen bireylerin degisen diinyaya ayak uydurabilecek

donanimda olmadiklarini gostermesi bakimindan énemlidir.

139



The mean score for Reading and Scientific literacy, the minor domains in PISA 2003, are
presented in Figure 5.
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Sekil 12. Tiirkiye nin 2003 yilinda ilk kez katildig1 PISA okuma sinavindaki bagsar1 orani

(PISA, 2003)

Sekil 12°den anlasilacagi gibi okuma-anlama oraninda kuzey {ilkelerinin basarisi ¢ok
yiiksekken Tiirkiye, bu smavda son siralardadir. IIkogretim birinci smiftan itibaren egitim

ogretim faaliyetleri ve sinavlar ilkemizde daha ¢ok okuma-anlama ve test odakli
140



yapilmaktayken, bu sinavda son siralarda olunmasinin gerekgesini egitim-6gretimin
tamaminda aramak daha mantikli olacaktir. PISA’nin bu sonuglar1 yayinlamasinin
ardindan iilkemizde 2004 yilinda egitim Ogretim programi degistirilmis, yapilan pilot
uygulamalarin ardindan 2005 yilindan itibaren {ilke genelinde yapilandirmacilik temelli bir

egitim-ogretim faaliyeti baglamistir.

Yapilandirmacilik, felsefi ve bilimsel temeli olan bir anlayistir. Gardner’in Coklu Zeka
Kurami, Bruner’in Bulus Yoluyla Ogrenme Kurami, Vygotsky’nin Sosyal Ogrenme
Kurami ve Piaget’in Bilissel Ogrenme Kurami, yapilandirmaciligin ortaya ¢ikmasinda

etkili olmustur.

Geleneksel olarak nitelenen egitim siteminde bilgi akis1 6gretmenden 6grenciye dogru tek
yonlii olarak yapilirken bu yeni yaklasim ile 68renci bir anda odak haline getirilir ve aktif
bir siirece girmesi saglanir. Yapilandirmacilikta, 6grenme epistemoloji olarak agiklanirken
biligsel siireclerin dikkate alindig1 beyin temelli bir 6grenme kurami oldugu kabul edilir.
Yapilandirmaci anlayis bir bilgi felsefesi (epistemoloji), bilginin dogasi hakkinda felsefi bir
aciklamadir. Yapilandirmaci anlayis gergekligin tanimlanmasini saglayacak olan bilgi
sorunuyla ilgili degildir; bilme ve bilgi ile ilgili bir inangcilik, bilgi ve 6grenme ile ilgili bir
kuramdir. “Bilme nedir?” ve “Birey nasil bilir?” sorularma aciklik getirmeyi amaglar (Fer,
Cirik; 2007, s.50).
“Yapilandirmacilik, bilginin, dolayisiyla 6grenme ve dgretimin dogas1 konusunda temel
olusturacak bir akimdir. Yapilandirmacilik, kokeni Kant’tan, F. C. Bartlett, Piaget ve
Vygotsky biligsel ve sosyal psikolojinin gii¢lii isimlerine kadar uzanan bir bilgi teorisidir”
(Ozatalay, 2007, s.17). Birgok disiplinden etkilenmekle birlikte bagimsiz bir yaklasim
olarak kabul edilen yapilandirmacilik, kaynaklarda olusturmacilik, kontruktivizm gibi

adlarla da tanimlanmaktadir.

“Yapilandirmaci anlayis dis diinyanin varligini reddetmez; bu diinyaya iliskin degismeyen
bilgiyi reddeder. Ciinkii dis diinya ontolojik gercegi ifade eder. Yapilandirmacilikta,
bilginin dig goriiniimii, birey tarafindan, bireysel yasantilarinin gostergelerine ya da
temsiline dayali olarak olusturulur. Bu gostergeler siirekli olarak degisime ugrar” (Fer,
Cirik; 2007, s.51). Bu nedenledir ki yapilandirmacilikta bireyin yeni bilgilerini ge¢mis
yasantisi ile iligkilendirmesi ve yeni tecriibeler edinmesinde kaynak olarak kullanmasi
onem tasir. Tecriibe, bilgi, iiretilen yeni bilgi ve birey arasindaki iliski bir dongili kabul

edilir (Bk. Sekil 13).
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Sekil 13.Yapilandirmaciligin olusumunda etkili unsurlar

Sekilden de anlasilacag: tizere birey, var olan tecriibelerinden hareketle karsilastigi bir
duruma/soruna iliskin fikir iiretebilir, yeni bir bilgi olusturabilir, olusturdugu bu yeni
bilgiyi ise benzer durumlara kullanabilir. Yeni yiizyil insanin en biiylik eksikliklerinden
birini pratik ¢6ziim tliretememe olusturmaktadir. Bu nedenle yapilandirmaciligin egitimde
kullanilmaya baslanmasiyla birlikte bireylere en basta iletisim becerisi olmak {izere,
problem ¢6zme becerisi gibi bir¢ok gorev yliklenmistir.
Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yaklasim olarak, grenme siirecinde dgrencinin birikim ve
deneyimlerinden hareketle sorunlara ¢oziimler iiretmesini, 6grenme-6gretme etkinliklerinde
ogrencinin gelisim diizeyinin dikkate alinmasini, dolayisiyla degerlendirmede 6gretim
stirecindeki gelisimin de o6nemli oldugu benimsenmistir. Bu yaklasimin temel hedefi,
Ogrencinin 0gretmen rehberliginde; etkili iletisim kurmasi, grup caligmalarina katilmasi,
ogrendiklerini asamal1 bir bicimde inga etmesidir. Tiirk¢e dgretiminin daha verimli olabilmesi
icin, 6grencinin derse etkin olarak katilminin saglanmasi, motivasyonunun siirekli olarak
desteklenmesi gerekir (MEB, 2006, s.3) denilmektedir.
Bu ifadelerden Tiirkge Ogretim Programi’nda yapilandirmaciliga dayali bir egitim-6gretim
faaliyeti yiiriitillecegi anlasilmaktadir. Bununla birlikte &grenci-6gretmen ve bilginin

konumu da agiklanmis olur (Bk. Sekil 14).
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Sekil 14.Yapilandirmaci yaklasimda 6gretmen-0grenci- bilgi iliskisi

Yapilandirmaci yaklagima gore dgretmenin rehber konumda oldugu kabul edilmektedir.
Ogretmenler dogrudan bilgiyi aktaran degil, 6grencilerin bilgiye ulasmalarinda onlari
dogru yola sevk eden bireyler olarak kabul goérmektedir. Ancak bir 6grencinin hazir
bulunuslugu yoksa Ogretmenin o Ogrenciye rehberlik yapmasindan ziyade ona bilgi
aktarmasi daha makuldiir. Yapilandirmaci yaklasima doniik etkinlikler yeterli diizeyde
motivasyonun saglanmasi, konuya iliskin hazir bulunuslugu olan 6grencilerde daha ¢ok

verim alinmasini saglamaktadir.

Yapilandirmacilik temelli uygulamalara bakildiginda ise ¢aligmalarin etkinlikler ile konuya
uygun yontem ve tekniklerin yardimiyla yapilmasi Ongériilmektedir. Ogrencinin
degerlendirilmesinde siire¢ odakli bir anlayis benimsenir ve her 6grencinin farkli oldugu
goriisiinden hareketle 6z diizenleme, motivasyon, giidiileme, biitiinlestirilmis miifredat gibi
birgok kavram da yapilandirmacilikla birlikte ortaya atilir. Bu yaklasimin elestirilen
noktalar1 da yok degildir. Ozellikle giiniimiizde uygulama boyutunda yeterli agiklama
yapilmamasi, ger¢ek yasam becerilerinin kazandirilmasinda eksiklerin olmasi vb. gibi

koular egitimde uzun dénem geleneksel anlayisin devam etmesine neden olmustur.

Matthews, yapilandirmacilik i¢in “yeni sisede eski sarap” tabirini kullanir (Matthews’den
aktaran Aydin, 2006, s.1). Bir diger ifadeyle, 0z itibariyla eski uygulamalardan ¢ok farkli
olmadigni, yalnizca eskilerden bagimsiz orijinal bir yaklasimmig gibi aktarildigini dile
getirmekte, oysa bu yaklasimin da eskileriyle baglantili oldugunu savunmaktadir. Bununla
birlikte, yapilandirmaciliga doniik gelen en biiylik elestirilerden bir tanesini bireyin bilgiye

ulagmasindaki rolii olusturmaktadir.
“Kisi-durum iliskisi diistincesi yeni degildir. Birgcok cagdas 6grenme ve gelisim teorileri

inang ve bilgilerin, insanlar ve durumlarla etkilesim igerisine girdik¢e olustugunu kabul

143



eder. Bu vurgu bilginin islenisi ve hareketinin, zihinsel yapilar araciligiyla gerceklestigini
One siiren (0rnegin; duyumsal kayitla, isleyen bellek, uzun siireli bellek) klasik bilgi islem

modelleriyle ¢elisir” (Schunk, 2009, s.239).

Elestiriler ne yonde olursa olsun degismeyen tek diisiince bireye, giderek rekabetin arttig
bu diinyada bireysel, toplumsal ve evrensel degerlerini kaybetmeden miicadele etmesini
saglayabilecek gerekli becerilerin kazandirilmasidir. Iste bu amagla yeni egitim-ogretim
programinda yapilandirmacilik ile birlikte “iist diizey” beceri sayilan Temel Beceriler

giindeme gelmistir.

Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (6, 7, 8. Simflar) Temel Beceriler

Temel beceri kavramina ge¢meden once 21. yiizyilda temel beceri kavramini ortaya
cikaran ve insanda birtakim yeterliklerin olmasini gerekli kilan kosullarin agiklanmasi
gerekmektedir. Bilindigi gibi ilk ¢ag insani i¢in en dnemli beceri onun hayatta kalmasini
saglayacak “avcilik ve toplayicilik becerisi” olmustur. Zamanla yerlesik yasama gecen
insanoglu, toplum icinde yasamayi, paylasmayi, diizeni, diizenin getirdigi sorumluluklar
ve sinirhiliklart vb. 6grenmek zorunda kalmistir. Ancak zamanla Freud’un psikanalitik
gorlistinii  dogrulayan ve Freud’un iddia ettigi insanin i¢inde dogustan var olan
“saldirganlik giidiisii”  toplumlarin egemen olma hirsiyla birlesince her yilizyilda
ylizbinlerce insanin 6liimiine ve biiylik yikimlara sebep olan savaglar ortaya cikarmustir.
Bunun en biiyiik 6rneklerinden bir tanesi 20. ylizyillda meydana gelen Diinya Savaslaridir.
Her ne kadar insanlik, yeni yiizyillar1 yeni baslangiclar olarak kabul etse ve eski hatalarin
tekrar edilmeyecegine s6z verse de gectigimiz ylizyil bunun aksini gostermis, bu nedenle
gecen yiizyillara ilaveten iletisim becerisi 6ne ¢ikmustir.
20. yiizyil higcbir yiizyilda olmadigi kadar vahsi ve acimasiz bir yiizyil olmus, 170 milyon insan
Olmiistiir. Yeni yiizy1l sanat¢inin ve edebiyat¢inin elinde daha yasanmilir bir yiizyil olabilir.
Gecmise kagmadigimiz, ge¢misin hurdaliklarinda, ne aradigimizi bilmeden gezmedigimiz
stirece... Zaman denilen gozenekleri giiniimiize dogru geldikce kiigiilen elegin, dogru bilgiler
elemesini sagladigimiz ve o bilgileri saglikli degerlendirdigimiz siirece... (Yal¢in, 2012,
5.186).
Alvin Toffler, Ugiincii Dalga ismini verdigi eserinde insanlifin gelisimini ii¢ dalga/devre
halinde agiklar. Toffler’e gore her dalga insanin yeryiiziindeki gelisimini gostermekle

beraber, ayn1 zamanda evrene bakistyla da dogrudan ilgilidir.
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...Tarim toplumuna birinci dalga sanayi toplumuna ikinci dalga ve son olarak da bilgi
toplumuna da {iglincli dalga olarak adlandirmig ve dalga metaforunun Snemini cesitli bilgi
yiginlarini diizenlemek i¢in kullanilan bir ara¢ olmadigini ayn1 zamanda degisimin yiizeyinin
altindaki seyleri goérmemizi sagladigini ifade ederek bilgi ¢aginin c¢ok biiyiik devrimlerle
geldigini ve tiim varsayimlar1 altiist ettigini belirtmistir (Mercan; Demirci; Oyur, 2013, s.12).
Oktay’a gore “Insanin gelismesinde oldugu gibi toplumlarin gelismesinde de sonraki
olaylarla 6nceki olaylar arasinda ciddi bir iligki vardir. Bu iliski doga olaylarinda oldugu
gibi kesin bir sebep-sonug iliskisi olmasa da c¢ogunlukla toplum hayatinda olaylarin
meydana gelisinde tesadiiflerden daha belirleyici olan, o olaylarla ilgili olan Onceki
yasantilardir” (2004, s.13). Bu nedenle 21. yiizyili tam anlamiyla agiklayabilmek ve

kavrayabilmek icin gecmis yiizyillar iyi bilmek, anlamak ve idrak etmek gerekir.

“Yirmi birinci yiizyilda bircok yonden gelisen insanin, ge¢mis uygarliklarin hatalarina
diistiigiinii goriiyoruz. Teknolojinin giiciine dayanarak kendisinden onceki toplumlar
degerlendirip yeryiiziinde kibirlenerek dolasan giiniimiiz insan1 bilmelidir ki, teknoloji de,
bilim de insanin ruhunun ve beyninin derinliklerinden beslenir. Bu derinliklerde 151k ve
aydilik yoksa elde ettigimiz her seyle birlikte yok olur" diyen Yalgm, (2012, s.250) bu
yiizyilda da insanin benzer hatalara diistiigiinii soylemekte ve ¢ozliim olarak aydin insan
modelinden bahsetmektedir. Ciinkii ilk cag insaninin sadece fiziki sartlarini iyilestirmeye
caligmasi1 onun i¢in yeterli sayilabilirken, giinlimiizde insanin ¢ok yonlii gelismeyi kendine

hedef edinmesi zorunluluk halini almistr.

21. ylizyilin bilim ¢agi, uzay ¢agi, teknoloji cagi gibi adlarla da tanimlanmasinin en biiytik
nedeni diger yiizyillara oranla ¢ok daha hizli meydana gelen bilimsel ve teknolojik
gelismelerdir. Bu yiizyilin en 6nemli 6zelligi bilim odakli ¢alismalarin 6ne ¢ikmasi ve
teknolojik icatlarin 6nlenemez bir hizla her gegen giin artmasidir. Yiizyillar 6nce telefon ya
da televizyonun icadi hayal dahi edilemezken, giiniimiiz insaninin hedefini uzaya
cevirmesi, klonlama ¢alismalari, nanoteknoloji gibi bilimsel alanlar vb. bilimsel
gelismelerin  geldigi noktayr gostermesi acisindan son derece Onemlidir. Tarim
toplumundan sanayi toplumuna gecen insan i¢in toplumun beklentisi nasil bir anda
degismisse, sanayi toplumundan da bilgi toplumuna biiyiik bir hizla geg¢en insan i¢in yeni
beklentiler ortaya c¢ikmustir. ilk c¢agda dogayla var olan miicadele yerini bilimle
miicadeleye birakmis, bilimin ve teknolojinin degistirdigi evrene, toplumsal diizenlere
ayak uydurabilmek i¢in birtakim yeterlilikler olmas1 gerektigi 6ne siiriilmiistiir. Aksi halde

s1g bir bakis agisiyla yetinen insanla ilk cag insani arasindaki fark yasanilan zamandan
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Oteye gidemeyecektir. Bu nedenle insanin yeni beceriler edinmesi gerekli kilinmis, tekdiize

bir anlayisla toplumlarin ilerleyemeyecegi sonucuna varilmistir.

Yalgin “21. yiizyilin esiginde bazi bilimlerin de 6n plana ¢iktigini goriiyoruz. Hepimizin
yeni yeni duymaya basladigi “Gelecek Bilimi”, “Davramig Bilimleri”, “Proje Yonetimi”,
Zamanin Kullanim1”, “Elestirel Diigsiinme”, “Hafizanin Egitimi”, “Beynin Kullanimi1”,
“Sistem Miihendisligi”, “Insan Miihendisligi” gibi bilgi ve egitim tiirleri hizla iiniversite
egitimine yansitilmaya baslanmis, yonetici ve aydinlar bu alanlarda bilgilendirilmeye
calisiimistir” (2012, s.19) diyerek bilim ¢aginda 6nce bilginin yenilendigini, yeni bilim
alanlarmin ortaya ¢iktigini belirtmistir. Aslinda var olan bu yeni bilim alanlart insanin yeni

yiizyilda ihtiya¢ duydugu yeni alanlardir.

Oktay’in ifadesiyle “Eski donemlerin en degerli insan tipini olusturan ¢ok bilen insan,
yerini bilgiyi gerektiginde nerede, nasil bulabilecegini bilen insana birakmistir. Yine ¢aglar
boyu bilginin degismez ve kalic1 olduguna inanan insan tipi, yerini bilginin kisa zamanda
degisip eskidigi bu nedenle siirekli yeni bilgiler pesinde kendini durmadan gelistirmeye

calisan insan tipine birakmistir” (2004, s.15).

21. yiizyilda insanin evrene ve olaylara bakis acisindaki degisim, yasanan gelismelere ayak
uydurabilmeyi kolaylastirmak i¢in zorunlu bir hal alir. Bu ¢agda insan, toplum i¢inde hem
toplumu degistirme ve gelistirme gorevi iistlenir hem de yasanan gelisimlerden kendisi
etkilenir. Egitim, sanayi, ticaret, bilim-teknoloji, sosyal-kiiltiirel, askeri, siyasi vb. her

alanda yeni ylizyil-yeni bakis agisi-yeni yetiler anlayis1 hdkim olmustur.

Insanin tarimdan sanayiye gecmesiyle birlikte sosyal ve kiiltiirel yapida meydana gelen
degisimler koyden kente goc, issizlik, kalifiye eleman vb. gibi bir¢ok soruna neden olur.
Bu sorunlarin baslica kaynaklarindan bir tanesi de insanlarin var olan aligkanliklarindan
siyrilamayip yeni diizene eski aligkanlik getirmesidir. Dolayisiyla her yeni yiizyil,yeni
gelismelerle birlikte yeni kaoslar da ortaya c¢ikarmistir. Benzer seylerin giiniimiizde
yasanmamasi i¢in insanlarin 21. yiizyilda olmasi beklenen birtakim &zellikleri biinyesinde

barindirmasi ve kendi egitimini siirekli hale getirmesi gerekir.

Ortayli “Degisen ve degismesi gereken insan kavrami, insanla c¢evrenin iligkisi gibi bir
kavramin anlasilip arastirilmasi bu c¢agin diisiinlisiine ve yaraticiligima hakimdir.
Zamanimizda Agnes Heller gibi tarihgilerin de iizerinde durdugu bu yenicag insaninin
gorevi, toplum ve tarihin iginde insanin konumunu, misyonunu belirlemektedir. Bu

nedenle degismesi gereken insan, ¢ocuk egitimine ve ¢ocuk edebiyatina da yeni boyutlar
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getirmigtir” (2012, s.143-144) diyerek yeni ¢agdaki insan modelini belirtmigtir. Olmasi
istenen insan modelinin insast i¢in en 6nemli kabul edilen okullar, yeni ylizyilla ayak
uydurabilmek i¢in hem kendilerini hem de miifredatlarin1 yenilemek zorundadirlar. Bu
nedenle toplumlarin geleceklerinin ingsasinda 6nemli gorev iistlenen okullarin yenilenmesi,

egitim-ogretim programlarinin tekrar diizenlenmesi zorunludur.

Oktay’a gore “Egitim kavrami uzun yillar okul ¢agi ile sinirlandirilmistir. Bu durum sanayi
devriminin devam ettigi 19. yiizyilda oldugu kadar 20. yiizyilin ilk ii¢ ¢eyreginde de devam
etti. Ancak gegmis ¢aglara kiyasla her alanda en hizli degisimlerin yasandigi 20. yiizyilin,
ozellikle son c¢eyreginde insan gelismesinin yasam boyu devam ettigine iliskin bilimsel
bulgular, egitim-0gretimin belirli bir yas dilimi ile sinirlanmasia son verirken, egitimi
yagam boyu siiren bir siire¢ héline getirdi” (2004, s.19). Giiniimiizde egitimin genel
hedefleri egitimin evrensel boyutunu temsil ederken 6zel hedefleri toplumlarin hedefleriyle

paraleldir.

Tiirk Milli Egitim Temel Kanunu’nda; Tiirk Milli Egitiminin genel amaci,

“1.Tirk Milletinin biitiin fertlerini, Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan
Atatlirk milliyetgiligine bagli; Tirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima
yiiceltmeye ¢alisan, insan haklarina ve Anayasanin baslangicindaki temel ilkelere dayanan
demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyetine karst gorev ve

sorumluluklarini bilen ve bunlar1 davranig haline getirmis yurttaslar olarak yetistirmek;

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saplikli sekilde gelismis bir
kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya goriisiine sahip, insan
haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma kargi sorumluluk duyan; yapici,

yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek;

3. 1lgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davramslar ve birlikte is gdrme
aliskanligr kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin, kendilerini mutlu kilacak ve
toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi olmalarini saglamak.”
(http://www.meb.gov.tr).
seklinde belirtilmistir. Buradan hareketle 2005 Tiirkce Ogretim Programi’nda “temel
becerilere” yer verilir. Temel beceriler, bireyin formal egitimle kazanmasi gereken
yeterlilikler seklinde tanimlanabilir ve 21. yiizyilda olmasi istenen insan modeli igin temel

sartlar olarak kabul edilebilir.
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[Ikogretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Siniflar) Ogretim Programi’nda (2006) “Temel beceriler,
ogrencilerin dil gelisimleriyle baglantili, yatay olarak bir yilin sonunda, dikey olarak da
sekizinci smifin sonun kadar kazanacaklar1 ve hayat boyu kullanacaklar1 temel becerilerdir
(s.5)” seklinde aciklanmistir. Tiirkge Ogretim Programu icerdigi kazammlarla bu temel
becerilerin gelismesini saglayacaktir. Programda ulasilmasi beklenen temel beceriler

sunlardir:

diistinme

teknolojilerini Yaratici

diisiinme
o [kullanma 4 E

Karar verme Tletisim kurma

Arasgtirma Problem ¢6zme

-

Sekil 15. Temel beceriler

Tiirkceyi Dogru, Giizel ve Etkili Kullanma

En eski yazili metinlerden itibaren insanlarin, dile ait sozlii ve yazili lirinleri 6ncelikle
birbirlerini anlama ve birbirleriyle anlagma araci olarak kullandiklar1 goriilmektedir. Dilin
bu 6zelligi, toplumsal beraberligin ve ayn1 zamanda kiiltiirel devamliligin saglanmasina
katkida bulunmustur. Dilden uzaklasma ise tam tersine Once insanlar arasindaki iletisimi,
ardindan kiiltiirel bitiinligii zedelemis ve zamanla toplumsal par¢alanmaya neden

olmustur.

Eker, “Insan-dil iliskisinde, dil kendiliginden ortaya c¢ikan ve bigimlenen nitelikleriyle

anlagmayi saglar” (Eker, 2011, s.1) dese de aslinda dilin bigimlenmesinde insanlarin etkisi
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g6z ard1 edilemez. Insanlarin yasam bigimleri, cinsiyetleri, kiiltiirel yapilar1, aliskanliklari,

ekonomik ugraslar vb. dilin sekillenmesinde pay1 olan unsurlardir.

Tiirkge, en eski yazili kaynaklardan da anlasilacagi gibi binlerce yillik bir ge¢misi olan
saglam bir s6z yapisi tizerine kurulu, Tiirk milletinin zeka, mizah anlayis1 ve daha bir¢ok
ozelligini tastyan, koklii bir hazinedir. Tiirk¢enin koklii olusu aslinda onu ortaya ¢ikaran,

gelistiren ve sekillendiren Tiirk milletinin de eski bir gegmisi oldugunu ortaya koyar.

Atatiirk “Tirk dili dillerin en zenginlerindendir, yeter ki bu dil suurla islenebilsin.” derken
aslinda Tiirk¢enin bunca yillik ge¢misine ragmen heniiz suurla islenemedigine dikkat
cekmekte ve bu konudaki biiyiikk eksikligi de gozler Oniline sermektedir. Tiirkgenin
Islamiyet’in kabuliinden sonra Arapca ve Farscanin tesiri altinda kalmasi, Batililasma
siireci ile Fransizcadan etkilenmesi, giiniimiizde ise Ingilizce bombardimanina tutulmus
olmas1 Tiirk¢enin gelismesi oniinde ¢ok ciddi engeller olusturmustur. Orhun kitabelerinde
yazilan zengin dil Tiirkgeden gilinlimiize George Orwell’in 1984 adli romanindaki {itopik
diisiinceleri hakli ¢ikaran bir noktaya ulagilmis olmasi, Tiirk¢enin ger¢ekten de bunca yillik

gecmisine ragmen suurla islenemedigini ortaya koymaktadir.

Dil bir bakima toplumlarin DNA’sin1 olusturur. DNA, nasil ki insanlarin biyolojik
sistemlerinin sifresiyse, dil de toplumlarin kimliginin bir sifresidir. Bu nedenle dil-kimlik
arasindaki bagin kuvvetli olusu, dil iizerinde oynanan oyunlarin aslinda yalnizca dille
alakali olmadigimi gostermektedir. Dilin yanlis kullanimi, insanin disilincesini de

etkilediginden toplumsal kimligin yonlendirilmesi dil sayesinde ¢ok kolay olur.

Giliniimiizde Tiirk¢enin durumuna bakildiginda 06zellikle son ylizyilda teknolojik
gelismelere paralel olarak Tiirkceye giren ylizlerce sozciiglin basta konusma becerisi olmak
tizere diger dil becerilerinin gelismesine de ciddi zarar verdigi goriilmektedir. Tiirkgenin
giizel ve etkili konusulmasi ilkdgretimin ilk basamagindan yiiksekogretime ve lisansiistii
egitime kadar egitimin her asamasinda dile getirilmektedir. Ancak Tiirk¢enin giizel
konusulmasindan anlagilan bugiine kadar daha ¢ok dil bilgisi konularma uygunluk
olmustur. Dolayisiyla islevsel olmayan bir yaklagimla verilen Tiirkge egitimi, Tiirk dilini
sevdirmek yerine ondan uzaklagilmasina ve gilinlimiizde genglerin kendilerini daha rahat
ifade edebildiklerine inandiklar1 yabanci dillere yonelmelerine neden olmaktadir. Oysa
Tiirkgenin anlam zenginligi ve esnekligi diinyadaki diger dillerde cok az goriilen bir

Ozelliktir.
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Crystal, “Bir dildeki islevsel ve yapisal seviyeyi 6lgmek onemli bir siiregtir, ancak dikkatle
yiiriitiilmesi gerekir. Oncelikle degisim dillerin dogal ve gerekli bir parcasidir. Saglkli
diller her zaman birbirlerinden bir sey alir ve kelime bilgisi eski ve yeni arasinda hep
degiskenlik gosterir” (Crystal, 2010, s.37) dese de Gemalmaz (2010, s.7), “Dil bir silah
gibidir. Silahla nasil bir diigmanla savasabilir, hem de kendimizi 6ldiirebilirsek, dille de
hem birlesip, giliglenip millet olabilir hem de boliintip, giigsiizlesip, daha giiclii toplumlara
yem olabiliriz.” diyerek Tiirk¢enin bugiinkii durumunun onlem alinmazsa nelere mal

olabilecegine isaret etmektedir.

1924°teki ilkokul Tiirkge Programi’ndan 2005°teki Tiirkge Ogretim Programi’na kadar
biitiin programlarda dilin giizel ve etkili kullaniminin 6gretilmesi amaglanmistir. Ancak
bugiine kadar olan genel diisiince, Tiirkgenin giizel kullaniminin her vatandasin gorevi
oldugu iken, 2005 Programi’nda Tiirk¢eyi giizel ve etkili kullanmak bir iist beceri olarak

verilmistir.

[Ikdgretim birinci sinifta okuma yazmanm &grenilmesiyle birlikte Tiirkge daha anlamli
hale gelir. Okul 6ncesinden bu noktada ¢ok s6z edilemez. Ciinkii 6zellikle ana dili tam
yerlesmemis ¢ocuklara 6gretilen yabanci dil, onlarda hem dil-diisiince hem de kiiltiirel
kimlik konusunda bir tutarsizlik meydana getirmektedir. Bu nedenle Tiirk¢enin bireye
sevdirilmesinin ilk yolu, kendini rahat ifade etmesini saglayarak ana dil bilincini
kazandirmaktir. Bu asamadan sonra her bireyin kendi ana diliyle yazilmis/sdylenmis edebi
malzemeleri dinlemesi, okumasi, yazmasi ve bunlar hakkinda konugmasinin saglanmasi

gerekir. Ancak bu sekilde Tirk dili sevdirilip Tiirkgeye hayranlik duyulmasi saglanabilir.

Tiirk¢enin giizel ve etkili kullanimi1 her ne kadar konusma becerisi agirlikli olarak anlasilsa
da aslinda biitiin temel becerileri i¢ine almaktadir. Birey diinyaya geldigi andan itibaren
once dinleme becerisini gelistirir. Dinlediklerini kavramaya, 6grenmeye ve uygulamaya
calisir. Bu nedenle dili dinleyerek 6grenen ¢ocuklar dinleme esnasinda en ¢ok kimi model
aliyorlarsa onun gibi konusmaya ve hareket etmeye bagslarlar. Ana dili kavraminda bu

nedenle 6grenilen dilin 6gretilmesinde annelerin etkisi oldugu goézlemlenmektedir.

Dinlemeden sonra gelistirilen dil becerisi konugmadir. Konusmada esas olan standart
Tiirkiye Tiirkgesinin 6gretilmesi olarak kabul gorse de farkli yoresel agiz ve soyleyislerin
dile zenginlik kattig1 da g6z ardi edilmemelidir. Bu nedenle egitimde ve is hayatinda

standart Tiirkiye Tiirk¢esinin esas alinmasi gerekir.
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Konusma becerisinin gelistirilmesi Tirkcenin akict konusulmasi ve dilin konusma
kusurlarindan arindirilmis olmasi beklenir. Giliniimiizde var olan gilizel konusma ve
diksiyon kurslariin sayisinin her gegen giin artmasi, bu konuda insanlarin eksikliklerinin

oldugunu ve bu tiir egitimlerin ihtiya¢ haline geldigini gostermesi bakimindan énemlidir.

Yazma insanin kendini ifade etmesinde konusma kadar énemli bir beceridir. Bir¢cok insan
konusarak ifade edemediklerini yazarak anlatma yoluna gider. Sait Faik gibi “Yazmasam
deli olacaktim.” diyerek yazmay1 var olma amaci gibi gorenler de yok degildir. Dolayisiyla
Tiirkgenin zenginligini yansitan edebi metinlerden, her egitim kademesinde yararlanilmasi,
ogrencilerin yazma becerisini gelistirmek i¢in ¢esitli yazma tekniklerinin kullanilmasi
Tiirkgenin gilizel, dogru ve etkili kullanimina 6rnek olusturur. Ancak gilinlimiizde bir
atasOziinden ibaret kalan yazili anlatim calismalari, islevsel bireylerin kendilerini ifade
etmelerinde yeterli olmamaktadir. Bu nedenledir ki, egitimli olmasina ragmen giiniimiizde
birgok insan halini arz edecek bir dilekce dahi yazamamaktadir. Bu durum egitim

stirecinde verilen yazma egitiminin eksikliginden kaynaklanmaktadir.

“Ilkdgretim birinci kademe Tiirkge derslerinde daha ¢ok anlatma becerilerini gelistirmeye
yonelik etkinliklere agirlik verilmesi bu bakimdan gerekli goriilebilir. Farkli ve dgrenci
acisindan ilging etkinliklerin tekrarlanmasi ¢ocugun konusma ve yazma becerilerini

gelistirmesine katki saglayacaktir” (Demir; Yapici, 2007, 5.182).

Tiirkgenin giizel ve etkili kullaniminda okuma becerisi kendi i¢inde ayr1 bir konudur.
Okumanin aligkanliktan da 6te ihtiya¢ olarak goriilmemesi, insanin okumanin bir ihtiyag
oldugunu 6grenmemesinden ileri gelir. Nasil ki insan acikinca mideden beyne uyarici
sinyal gidiyorsa ve insan yemege yoneliyorsa, kitap okumamanin da yarattigi eksiklik

ruhen yasanacak bir huzursuzlukla ortaya konabilir.

[Ikdgretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Smiflar) Ogretim Programi’nda “Sekiz yillik ilkdgretim
stirecinde Tiirkge 6gretiminden beklenen, 6grencin okuma, dinleme/izleme, konusma ve
yazma becerilerini dilin kurallarina uygun olarak gelistirmesidir. Bir sonraki asamay1
olusturan ortadgretim ise Tiirk¢cenin imkanlar1 ¢evresinde, tarihi siirecte olusan edebi dilin
gelisimini, Ozelliklerini ve triinlerini 6gretmeyi hedefler.” (2006, s.2) denilerek devam
edilen “Ogrencilerin edindikleri birikimler iizerine yenilerini insa etmeleri, karsilastiklar1
sorunlara alternatif ve yaratici ¢oziimler liretmeleri, bir grup icerisinde beraber ¢alisma
biling ve cesaretine ulasmalari, liretme ve tartisma etkinliklerine katilmalari, farkhi

arastirma yontem ve tekniklerini kullanmalari, olay ve durumlar1 kendi deneyimlerinden
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hareketle dogru olarak anlamalari, disiplinler arasi bir bakis kazanmalar1 Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi’nin temel amagclarmni olusturmaktadir.” (2006, s.2) ifadesi dil vasitasiyla

ogrencilerin her yoniiyle donanimli yetistirilmelerinin beklendigini gostermektedir.

Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda “dgrenciler kazamimlar ve etkinlikler yoluyla
dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma becerilerini gelistirmeleri, dilimizin imkan ve
zenginliklerinin farkina vararak Tirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanmalar
hedeflenmektedir” denilmektedir. Dilin zenginlikleri de boylece dinleme ve okuma ile

kazanilip yazma ve konusma becerisi ile aktarilabilir.

Tiirkgenin dogru, giizel ve etkili olarak 6gretilmesini engelleyen birtakim sorunlarla da
karsilagilmaktadir. Bunlar 6grenci ve Ogrenciye ait unsurlar (demografik ozellikler,
ebeveyn faktorii, sosyal cevre vs.), egitime ve egitim sistemine ait unsurlar, egitimciye ait
unsurlar olmak iizere ¢ok degisik boyutlarda ele alinabilir. Her bir sorun kendi iginde
Tiirkgenin gilizel Ogretilmesine mani olmakla birlikte toplumun kiiltiirel gelisimini de
olumsuz etkileyebilmektedir. Bu nedenle erken yaslarda ilk yapilmasi gereken dnce bireye

ana dil ve kiiltiir bilincinin agilanmasidir.

Egitimle birlikte yazili ve sozlii kiltirin en segkin Orneklerinin 6grenciler ile
bulusturulmasi ve ders kitaplarinda bu zengin malzemelerden secilmis Orneklere yer
verilmesi, Tiirk¢enin dogru, giizel ve etkili kullaniminin saglanmasi i¢in dnemlidir. Cocuk
edebiyatina doniik hazirlanan eserlerde Tiirkgenin giizel kullanim 6rneklerinin
sergilenmesi gerekmektedir. Ayn1 zamanda var olan yayinlardaki kelime sayisindan climle

yapisina kadar bir¢ok dnemli unsur, gocuk yas ve gelisim 6zelliklerine uygun olmalidir.

Elestirel Diisiinme

Elestirel diisiinmenin agiklanmasindan once elestiri kavraminin tanimlanmasi gerekir.
TDK Tiirk¢e Sozliikte, “Bir insani, bir eseri, bir konuyu dogru ve yanlis yanlarint bulup
gostermek amaciyla inceleme isi, tenkit” olarak tanimlanan elestiri kavrami sadece bir
seyin olumsuz yanlarin1 bulup ¢ikarmak olarak algilanmamalidir. Oysa elestiri denince
akla ilk gelen daha ¢ok bir konunun, bir durumun ya da bir kisinin olumsuz yanlarini bulup

ortaya ¢ikarmak olmaktadir.
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Elestiri 6znel olabilecegi gibi nesnel de olabilmektedir. Bir insanin dig goriiniisiine giyim-
kusamina doniik elestiri 6znel iken, yapilan bir isin eksiklerinin gerekgeleriyle birlikte

ortaya konulmasi nesnel elestiri olarak kabul edilmektedir.

“Elestirel diistinme, baslangi¢ olarak, Glaser’in 1940’1 yillarda elestirel diistinmenin
gelistirilmesi deneyimi ve gelistirdikleri Watson-Glaser elestirel diisiinme testine kadar
uzanmaktadir. Elestirel diisiinme, diisiinme hakkinda en kapsamli ve sistematik diisiinme
ogelerinden olusur” (Akinoglu, 2003, s.12). Temel beceriler arasinda yer alan elestirel
diisiinme becerisi giiniimiiz toplumlarinda bireylerde olmasi1 gereken bir beceri olarak
kabul edilmistir. Elestirel diisiinceye bu kadar onem verilmesinde var olan teknolojik
gelismeler ile toplumsal degisimlerin etkisi fazladir. Herhangi bir konu iizerinde bile bir
giinde, diinya iizerinde ylizlerce kitap, dergi, gazete, internet haberi vs. yayimlanmaktadir.
Artik gilivenilir bilgiye nasil ulasilacagi bu nedenle bir sorun halini almistir. Ciinkii bu
kadar bilgi arasinda her goriilenin, her okunanin ya da her isitilenin ger¢ek olmadigi

kugkusu ortaya ¢ikmustir.

[Ikdgretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Simflar) Ogretim Programi’nda “okuma becerisi
Ogrencinin farkli kaynaklara ulasarak yeni bilgi, olay, durum ve deneyimlerle
karsilasmasini saglar. Dolayisiyla bu beceri; 6grenme, arastirma, yorumlama, tartisma,
elestirel diisiinmeyi saglayan bir siireci de i¢ine alir” (2006, S.6) denilerek elestirel
diisiinmenin gelistirilmesiyle okuma becerisi iligkilendirilmistir.
Elestirel diisiinme ve etkili kararlar alabilme, egitimli bir bireyin sahip olmasi gereken bilissel
becerilerdir. Elestirel diisiinme, bilgi iiretimini hareket ettiren motordur. Demokratik bir
toplumda bireylerin elestirel diisiinme becerilerine sahip olmalari, elestirel diisiinme ve karar
verme becerilerini karmasik sosyal problemlerin ¢oziimiinde kullanmalar1 ¢ok 6nemlidir
(Seferoglu; Akbiyik, 2006, 5.196).
Elestirel diisiinme, bireyin birgok beceri ve tutumuyla i¢ i¢e olan bir beceridir. Oncelikle
yaratict diistinme, analiz-sentez yapma, degerlendirme vs. gibi {ist diizey diger zihinsel

beceriler elestirel diisiinmede de kullanilir.

Ozden (2003, 5.98) elestirel diisiinmenin fonksiyonlarini su sekilde siralamaktadar:
e Onyarg1 ve tutarliligi degerlendirme,
e Birinci el ve ikinci el kaynaklar1 ayirt etme,

¢ Cikarsamalar1 ve nedenlerini degerlendirme,
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e Varsayimlari, fikirleri ve iddialar1 ayirt etme,
¢ Argiimanin eksik taraflarin1 ve agiklamalardaki belirsizlikleri gorme,
e Tanimlamalarin yeterliligini ve sonug¢larin uygunlugunu dlgme.
Elestirel okuma, okunan metin ile ilgili yorumlar, degerlendirmeler yapabilmektir.

Arici, “Okuma siirecinde yorum ¢ok Onemlidir. Eger okur, okudugu seyi sorguluyorsa
okudugunu elestirebiliyor demektir. Elestirel okuma, metinle iletisimsel bir etkilesim igine
girmedir” (Arici, 2008, s.29) diyerek okuma ve elestirel diistinme iliskisini ortaya

koymaktadir.

Elestirel diisiinen bireylerde bulunmasi1 gereken birtakim Ozellikler vardir. Bunlar sdyle

siralanabilir:
e Sanatsal faaliyetleri takip etmeli, kiiltiirel gelismelerden haberdar olmali,
e Sorgulayici bir tavir takinmali, her bilgiye birincil kaynaktan ulasmaya ¢aligsmali,
¢ Yeni ve farkl goriislere acik olmali, kisisel elestirilerden rahatsizlik duymamali,
¢ Yapilan elestirileri kendini gelistirmek i¢in bir firsat olarak gormel,
e [htimaller ile degil gercekten hareket ederek dogru bilgiye ulasmaya caligirlar.

Elestirel diistinme erken yaslarda kazanilabilecek bir beceri iken bu becerinin gelisimini
olumsuz etkileyen birtakim faktorler vardir. Bunlar egitim ve toplumsal normlardir.
Toplumsal normlarin dogar dogmaz her bireyin i¢inde yasadigi topluma uyum saglamasi

icin olustugu sdylense de bunlarin dogrulugunu kabul etmek her zaman miimkiin degildir.

“Cocuk dedigin her lafa karismaz. Cocuk dedigin ¢ok soru sormaz. Cocuk dedigin karsilik
vermez.” gibi ¢ocuklukta elestirel diisiincenin gelisimini olumsuz etkileyecek sozlii
yaptirimlar ile bu beceri yeterince gelisemez. Bununla birlikte cocugun gelisimini olumsuz
etkileyen ve ondaki merak duygusunu yok eden bir diger husus, cocugun sordugu sorulara
acik ve tatmin edici sekilde cevap verilmemesidir. Cocugun, sordugu her sorunun
bastirilmasi, yalnizca soru sorma merakini degil, elestirel diislinme becerisinin de
bastirilmasina neden olur. Bu nedenle elestirel diistinmeyi etkileyen en temel etkenler soyle

siralanabilir:
e Dbireyin ge¢mis yasantist

e egitim durumu
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e sosyokiiltiirel 6zellikler
e ebeveynin tutumu
e Dbireyin kendi ¢abasi

Bir kisinin elestirel diisiinmesini etkileyen, zaman zaman engelleyen bir diger husus kisinin
bir ideolojiye ya da bir inanca olan asir1 bagliligidir. Asir1 baglanma, elestirel diisiinmeyi
engeller, ¢ilinkii kisi boyle bir durumda deger verdigi kavram, birey ya da olguya dair tek
olumsuz elestiri yaptirmaz. Bu nedenledir ki insanlar ideolojilerinin, dini inanglarinin,
deger yargilarinin ve 6zellikle sevdikleri ugraslarin (futbol gibi) elestirilmesine tahammiil
edemezler. Oysa insanin ¢ok yonlii bir bakis acis1 kazanmasi, hayatta karsilasacagi
zorluklarin tistesinden gelmesine yardimci olabilecegi gibi yasanacak hatalarin-hasarlarin

en aza indirilmesine de yardimci olur.

Elestirel diisiinme, insanin yaptigindan emin olmasini saglayan 6nemli bir beceridir.
Elestirel tutum da elestirel diisiinmeye bagli olarak zamanla edinilir. Kisi, bu beceri ile
sorgulamay1 Ogrenir. Sorgulama ise beraberinde yenilik ve degisim getirir, var olan
durumun olumsuz yanlart ile eksiklikleri giderilir. Aydinlanma Cagi ile birlikte Avrupa’nin
Ronesans ve Reform gibi etkisi uzun yillar devam edecek olan ve genis kitleleri
degistirecek olan diisiince hareketlerini kabul etmelerinde elestirel diisiinmenin ve

sorgulamanin etkisi biiyiiktiir.

Elestirel diistinmenin Ogrencilerde gelistirilebilmesi i¢in Oncelikle Ogrencilerin gercek
yasam durumlariyla karsilastirilmalar1 ve var olan durumu farkli bakis acilariyla ele alip
degerlendirmeleri gerekir. S6z gelimi, egitimde kullanilan “6 Sapkali Diigiinme Teknigi”
elestirel diistinmenin kazandirilmasinda etkilidir. Bu teknikte bir konuya iliskin olarak
ogrencilere beyaz (tarafsizlik), kirmiz1 (duygusallik), sar1 (iyimserlik), siyah (kotiimserlik),
yesil (yenilik¢ilik) ve mavi (serinkanlilik) sapkalar verilir. Her 6grenci ortaya atilan soruna
iliskin, kendi sapkasina uygun bir ¢oziim iiretir ya da degerlendirmede bulunur. Egitimde
Tiirkge derslerinde bu ve benzeri teknikler elestirel diislinmenin gelistirilmesi ig¢in

Onemlidir.

Ozdemir (2007), “Bir dykiiyle bir makaleyi, bir denemeyle bir siiri ayni iletisim konumuna
gore okuyamayiz. Bununla birlikte okudugumuz her yaziy1 (degisik iletisim konumu iginde
de olsa) anlamaya cabalariz. Bu yolla anlama, sezme, kestirme giiciimiizii isletiriz. Ayrica

yazida sOylenenlerin, One siiriilen sav ya da diisiincelerin gecerliligini, ge¢mezligini
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diisiiniiriiz. Yazarla ayni dogrultuda diisiiniip diisiinmedigimize bakariz. Biitiin bunlar
bizde elestirel bir tutum olusturur. Bu yonden okuma, elestirel diisiinceyi diri tutan, onu
besleyen bir tiir kaynak gibidir” (Ozdemir, 2007, 19-20) diyerek metin okumada elestirel

tutumun metnin tiiriine gére degisebildigini belirtmektedir.

Tiirkge dersinde edebi metinler araciligl ile elestirel diisiinme becerisi kazandirilmak

istendiginde okur tarafindan metne yonelik su sorular yoneltilmelidir:
e Yazarin vermek istedigi mesaj/ileti nedir?
¢ Yazar bu mesaji verirken hangi yollara bagvuruyor?
¢ Metnin anlatim bi¢imi metnin tiirii ile uygunluk gostermekte midir?
¢ Bu metinden ¢ikarilabilecek diger diisiinceler nelerdir?
e Ben bu fikri destekliyor muyum yoksa karsi ¢ikiyor muyum?
e Eger yazarin yerinde olsaydim bu fikri nasil belirtirdim?
¢ Konu ile basglik arasinda uyum var m1?
¢ Anlatilanlar yeterince anlagilir m1?

Elestirel diisiinme, gerek bir konuyu degerlendirmek icin gerekse var olan bir sorunun
¢Ozliimii i¢in olsun, her durumda derin zihinsel siirecleri barindiran bir faaliyettir ve

giinlimiiz toplumlarinda bireylerde olmas1 gereken bir beceridir.

Yaratic1 Diisiinme

Yaraticihigin kavramsal boyutu iizerinde ¢ok konusulmasinin en biiyiik gerekgesi Ilahi olan
yaraticilik (yoktan var etme) ile bireysel yaraticiligin (mevcut duruma Ozgiin bir sey
katma) birbirine karistirilmasidir. Bunun temelinde yatan diisiince yaraticiligin sadece ilahi
bir nitelik olacagindan hareket edenler ile yaraticiligin bir olgunun/nesnenin yeni ve 6zgilin

olarak yeniden iiretilmesiyle ortaya ¢ikacagini savunanlar arasindaki diisiince farkliligidir.

“Farklilik, ayirt edicilik, 6zgiinliik ve tiretkenlik boyutunda yeni diisiinceler ortaya koyma
yetenegi seklinde tanimlayabilecegimiz yaraticilik genel olarak biligsel, duyussal ve
devinigsel davranislarin bir sentezi olup beynin sag yari kiiresini ilgilendiren biyo-genetik

bir olusum ve disiplinler arasi bir terimdir” (Kiigiik, 2007, s.18).
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Gerek egitimde gerekse sanatta ele alinan yaraticilik, ilahi olan yani yoktan var etme
degildir. Var olan imkénlar dahilinde yeni ve 6zgiin bir ¢dziim iiretme, {iriin ortaya
koymadir. Bu nedenle yaraticiligin egitimdeki yansimalar1 Ogrencilerin 6zgiin fikirler
iiretmeleri seklinde algilanmalidir. Ogrencilerdeki yaratici diisiincenin temelleri de

cocuklukta atilir.

Cocuklardaki yaraticilifin ortaya ¢ikmasi aslinda ¢ok erken yaslarda ortaya g¢ikar. Birgok
cocugun oyun oynamak i¢in evdeki herhangi bir esyayr kullandigi bilinmektedir. Cok
saylda oyuncagin i¢inde ¢ocuklarin baska nesneleri oyuncak olarak kullanmalar1 ve onlara
islevlerinden farkli anlamlar yiiklemeleri yaraticiligin bir gostergesi sayilabilir. Bununla
birlikte Piaget’in islem Oncesi donemine denk gelen ¢ocuklarda var olan “animizm”
(cansiz varliklart canli gibi gdrme ve kisilestirme), Ornegin tahta parcasini at yerine
kullanma, ¢ocuklarda var olan yaraticiligin ve genis hayal giicliniin bir yansimasidir. Bu
nedenle erken yaslarda ¢ocuklarin oyunlarina miidahale edilmesi, belli oyunlari

oynamalar1 ve belli oyuncaklart kullanmalar1 yaratici diisiinmeyi korelten uygulamalardir.

Cocuklukta yaraticilig1 gelistirebilecek bir diger etken, masal tiirii ile birlikte diger halk
edebiyat1 tiirlerinin ¢ocuga okutulmasi, anlatilmasidir. Erken yasta zengin yasantilarla
karsilasan c¢ocugun vyaraticiligt cok kolay bastirilip torpiileneceginden zamanla yok
olacaktir. Yaraticilik belli kisilere degil herkese 6zgii bir yetenektir. Ancak bazi insanlarda
daha gelismisken bazi insanlarda daha zayiftir. Stinbiil (2008, $.267), yaraticilikla ilgili
olarak sunlar1 belirtmektedir:

“Her canli insanoglunun yaratict olma potansiyeli vardir. Her birimiz yaratma konusunda

kendimize ait bireysel bir beceriye sahibiz. Insanlarin tiimii yaratici olabilir ama yaratic1 olarak

tanidigimiz insanlar baskalarmin sahip olmadigt bir farkindaliga sahiptir. Yaratici kisiler,

diisiince kaliplarin1 daha ince ayarlara getirebiliyor ve daha biiyiik fikirler iiretebiliyorlar.

Yaratici potansiyelini kullanmayanlar ise ya bunun miimkiin oldugunun farkinda degiller ya da

nasil yapilacagini bilmiyorlar.”
Bireylerde var olan yaraticiligin ortaya ¢ikmasi i¢in ¢ok gelismis imkanlara sahip olmak
sart degildir. Teknolojinin gelismedigi ya da teknolojik imkanlarin ¢ok yaygin olmadig
donemlerdeki oyun ¢esitliliginin ve c¢ocuklardaki oyun iretebilme kapasitesinin
giinlimiizdekinden kat kat fazla olmasi yaraticilik ile imkanin her zaman paralel olmadigini
gostermektedir. Oysa giinlimiizde her imkana sahip olan ¢ocugun basit bir sorunda dahi
ailesinden yardim ve destek bekledigi, kendi basina sorunu ¢ézmeye cesaret edemedigi,

oynadigi oyunlarda bile tekdiizelik oldugu goriilmektedir. Bu nedenle c¢ocuklarin
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sorduklar1 sorulardan baslayarak onlar1 her konuda dogru bilgilendirmek ve onlarin
seviyesine uygun cevaplar verebilmek Onemlidir. Cocukluktaki yaraticiligin
engellenmesine en giizel 6rnek Kiiciik Prens adli eserdir. Bu eserde, ebeveynler tarafindan
cocuktaki yaraticit diislincenin ve yeteneklerin nasil kolaylikla koreltilebilecegine dair

ornekler yer almaktadir.

Yaraticilik, Uysal (2013) tarafindan var olandan hareketle biligsel, duyussal yahut
psikomotor olarak  yeni bir form meydana getirebilme yetisi olarak tanimlanmistir
(Uysal, 2013, s. 24). Yaratic1 diisiinme insanin bir bakima hayatini devam ettirebilmesi i¢in
zorluklarla basa ¢ikabilmesinde gerekli bir beceridir. Insan her zaman kendi ihtiyaclarini
karsilayacak, kendisine yardimci olacak birilerini bulamayabilir. Boyle bir durumda tipki
Robinson Cruzo gibi kendi yasam miicadelesini siirdiirebilmesi i¢in yaratici diisiinceye

ithtiyaci vardir.

Demirel (2010)’e gore yaraticilik, “2-7 yaslar1 arasinda dramatizasyon, demonstrasyon,
yaratict drama ve rol yapma gibi tekniklerle gelistirilebilir. 11-15 yaslarinda ise soyut
islemler donemi baslamakta, bu donemde siir, dykii, an1 yazma, resim yapma, bilimsel
diisler kurma ve gelistirme gibi etkinliklere yer verilmektedir. Bireyin yaraticiligi cocukluk
ve genclik doneminde olaylara, nesnelere ve olgulara iliskin sorular olusturmalari, dis
diinya ile kendi duygu ve diisiincelerini etkilesime sokmalar ile gelisir ve ortaya c¢ikar”

(Demirel, 2010, s.242).

Yasam yaraticilikla degistigine gore, yaraticilik her alani ( bilim, sanat, yasam) kapsar. Bu
nedenle giiniiniin ¢ogunu okulda gegiren Ogrencilere hitap eden &gretmenlere ¢ok biiyilik
gorevler diismekte. Bu da tahtaya sablon ¢izip bunun yinelenmesi ya da sadece onlarla
siirlamasiyla olmamalidir. Katilik, asir1 tekrar, s6z hakki tanimama gibi tavirlar 6gretmenlerin
Ogrenciyi koreltmesine, gerilemesine, sinirlamasina neden olacaktir (Siinbiil, 2008, 5.271).
Bu davraniglar ise zamanla Ogrencinin soniiklesmesine ve bireysel yasantisinda pasif
kalmasinda etkili olmaktadir. Uysal (2013), egitsel yaraticiligin ilkelerini karsilagma,
sinirlanma, esneklik ve kendiligindenlik olarak belirlemistir. Bu ilkeleri destekler bigimde
yaraticiligin temel unsurlari olarak 6zgiinliik, pratiklik, islevsellik ve smirlilik gosterilebilir

(Bk. Sekil 16).
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islevsellik

Sekil 16.Yaraticiligin temel unsurlari

Ozgiinliik: Yaratici diisiince sonucunda ortaya konan her iiriin 6zgiin olmali, taklitten uzak
olmalidir. Kisiye 6zgii olan bu durum en ¢ok sanat iirlinlerinde ortaya ¢ikar. Sultanahmet
Camii, Mona Lisa tablosu, Bethooven’in senfonileri vs. birer yaraticilik ve estetik abidesi
iken gilinliikk yasamda karsilasilan bir soruna doniik iiretilen ¢oziimler de (evde, iste ...)
yaraticilik gostergesidir. ilaveten, is yerlerinde “kriz yonetimi” adi altinda alman acil

kararlar da yine yaraticilifin giincel yasamdaki somut 6rneklerinden hareketle olusturulur.

Pratiklik: Yaratic1 diisiince sonucunda ortaya atilan fikrin esnek ve pratik olmasi gerekir.
Onemli olan aninda miidahale ile cabuk ve dogru ¢dziim iiretmektir. Tipki doktorlarin acil
durumdaki hastaya hemen miidahalesi ya da bu asamada ne yapacaklarina, nasil tedavi
uygulayacaklarina karar vermeleri gibi insan da karsilastigi bir soruna pratik ¢éziim

iiretebilmelidir. Kolay uygulanabilir olma yaraticilik i¢in dnemli bir unsurdur.

Islevsellik: Islevsellik, ise yarar olma, faydali olma durumuna verilen addir. Verilen bir
kararin, ortaya konan bir {liriiniin ya da bir soruna doniik teklif edilen bir ¢dziim 6nerisinin
amaca hizmet etmesi gerekir. Bununla birlikte ¢6ziim Onerisinin benzer durumlar i¢in de
kullanilabilmesi islevsel olmasini gosterir. Islevsellik aym zamanda iginde tasarrufu
(maliyetten, zamandan, emekten vs.) da barindirir. Yaratici bir ¢6ziim onerisinin kullanish
olmas1 dnemlidir. Zahmetli, ugrastirici, sorunun ¢oziimiine doniik olmayan fikirler yaratici

olsalar bile islevsellikten uzaktir.

Stmirlilik: Insanin cok iiretken olabilmesi ve 6zgiin fikirler ortaya ¢ikarabilmesi icin ¢ok
fazla olanaga sahip olmasina gerek yoktur. Konuyla ilgili olarak May, sunlari

soylemektedir:

159



May, “Yaraticilik kendiligindenlik ve sinirlamalar arasindaki gerilimlerden dogar,
sinirlamalar (nehrin kiyilar1 gibi) kendiligindenligi sanat ya da siir eseri i¢in aslolan farkl
bigimlere zorlar” (May, 2013, s.127) diyerek yaraticilik i¢in simirlamanin sart oldugunu
ileri stirer. “Tembellik insan1 yaratici yapar.” ya da “Tembele is buyur sana akil 6gretsin.”
gibi atasozleri de istenmeyen durumlarda ya da kisith durumlarda insanin yaraticiliginin

ortaya ¢ikabilecegine isaret etmektedir.

Yaraticihgin egitimde yer alisma gelince, Ilkogretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Smnuflar)
Ogretim Programi’nda 6grencilerin kazanmasi gereken bir ist beceri olarak verilmistir. Bu

becerinin gelistirilmesinde daha ¢ok kitaplar ve etkinliklerden yararlanilmaktadir.

Yaratici bir bireyin digerlerinden farkli oldugu kabul edildigine gore yaratici bireylerde

bulunmasi gereken temel davraniglar soyle siralanabilir:

e Yaratici bireyler diisiincelerinde esnektir, dogmatik diisiinmezler.

e Her tiirlii fikre agiktirlar, mantikli karsilagtirmalar yaparlar.

e Diisiinceler ve durumlar arasinda analiz, sentez ve degerlendirmeler yapabilirler.

¢ Arastirma ve incelemeye meraklidirlar.

¢ Degisime agiktirlar.

e Karsilasilan durumlarda/sorunlarda baskalarindan c¢ok kendi tirettikleri ¢6ziim
onerilerini kullanmayi tercih ederler.

e Ozgiivenleri yiiksektir, baskalarinin diisiincelerine énem vermekle birlikte her
olumsuz diislinceden kolay kolay etkilenmezler.

e Pes etmeyi sevmezler.

e Urettiklerini insanlarin ihtiyaci ve yarari igin kullanma taraftaridirlar.

¢ Cok yonlii bakis agisina sahiptirler.

e Herkesin goriisiine saygi duyarlar.

¢ Cevrelerine faydali olmaya ¢alisirlar.

e Elestirilerden rahatsizlik duymazlar.

Yaratic1 bireyler bulunan bu 6zelliklerin yam sira yaraticiligin gelismesini engelleyen
birtakim etmenler de vardir. Siinbiil (2008, s.275-276) tarafindan bu 6zellikler su sekilde

aciklanmustir.

e Siirekli onaylama ve bunu iletisim esnasinda aligkanlik haline getirme

¢ Asir1 karmasa ve telas
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¢ Duygular1 desteklemeyen asir1 kuralci ortamlar
e Netice almak icin hizli calisma gerektiren ortamlar
e Sert ve seviyesiz sozler

e Asir televizyon seyretmek

o Stres

¢ Rutin davranislar veya isler

eEQgo

e Korku

¢ Birbiriyle ¢elisen amag ve hedeflere sahip olmak
e Elestirilerden korkma

e Kendine giiven duymama

e Yaratici olmadigimiza olan inancimiz

Erken yaslarda aileye olan asir1 baglilik ve onlarin ¢ok kat1 korumaci tutumlar1 da gocukta
yaraticiligin gelismesini engelleyen biiyiik bir etkendir. “Zarar gorir” diisiincesiyle
cocugun her yapacagina engel olunmasi ve cocugun gorevlerinin ebeveyn tarafindan yerine
getirilmesi asir1 bagh bireyler yetistirmekle kalmaz, ¢cocuklardaki 6zgiiven ve yaraticilig
da yok eder. Bu nedenle yaraticiligin gelismesinde ilk asama sorumluluk alma olarak
goriilebilir.
Tiirk egitim sisteminde yaraticiligin nasil islendigi ilk olarak 1739 Sayili Milli Egitim
Temel Kanunu’nda goriilmektedir. Genel Amagclar baslig: altinda Tirk Milli Egitiminin
genel amacinin 2. maddesinde yaraticiliga s6yle deginilir:
Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir
kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya goériisiine sahip, insan
haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma kargi sorumluluk duyan; yapici,
yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek (MEB, 2006, s.1).
“Ogretim programlarinda resmilik kazanan yaraticihk, 1924 yilma ait Ilkokul
Programi’nda da ele alinmistir. “Okul, cocugu en genis bir dlgiide faaliyete, yaratmaya ve
ise sevk edecek canli bir muhit olmalidir” (MEB, 1924, s.23).” Yaraticilik, basta 1924

Programi olmak tizere diger egitim programlarinda da yer alir.

2006 yilinda kabul edilen Ilkogretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Smiflar) Ogretim Programi’na

bakildiginda ise programin temel yaklasimi, asagidaki gibi 6zetlenmistir.
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Tiirkge Dersi Ogretim Programi’yla dinlediklerini, izlediklerini ve okuduklarmi anlayan;
duygu, diisiince ve hayallerini anlatan; elestirel ve yaratic1 diisiinen sorumluluk istlenen,
girisimei, cevresiyle uyumlu, olay, durum ve bilgileri kendi birikimlerinden hareketle
aragtirma, sorgulama, elestirme ve yorumlamayi alisgkanlik haline getiren, estetik zevk
kazanmig ve milli degerlere duyarh bireyler yetistirilmesi amaglanmistir (MEB, 2006, s.3).
Program’da yer alan yaraticilik algisinin da kanun maddesiyle biitiinlesik bicimde ele
alindig1 goriilmektedir. Program’da yer verilen temel beceriler igerisinde “Yaratici
Diisiinme” bashiginin bulunmasi, 6grenme alanlarina yonelik onerilen teknikler arasinda
“yaratict yazma, yaratict konusma, yaratici dinleme/izleme” tekniklerinin yer almasi bu

gortisti destekler niteliktedir (Uysal, 2013, 5.33-34).

Tletisim Kurma

Tiirkge Ogretim Programi’nda “Tiirkge Ogrenimi, anlama, yorumlama, iletisim kurma
becerilerinin gelismesine yonelik olan dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma 6grenme
alanlar1 ile dil bilgisinden olusur. S6zii gecen Ogrenme alanlari birbirleriyle etkilesim
halinde oldugundan bir biitiinlik i¢inde ele alinmalidir” (MEB, 2006, s.2) denilerek
iletisim kurma becerilerinin 6n kosulu olarak temel dil becerilerinin gelistirilmesi gerektigi
belirtilir. iletisimin dnemine ve gerekliligine gegmeden dnce iletisimin tanimimin yapilmasi

gereklidir.

Insanin sosyal ve gelismis bir varlik olmasi, onu toplu yasam bigimine zorlar. Bir insanin
hayatin1 idame ettirebilmesi i¢in i¢inde bulundugu toplumun normlarmma ve deger

yargilarina uygun bir sistem gelistirmesi, toplumun ortak kurallarina uymasi beklenir.

Toplum i¢inde yasamanin ilk geregi baskalarimin varligini kabul etmektir. Bu diisiince
insanin iletisim kurma ihtiyacini da ortaya ¢ikarir. “Insan niye iletisim kurar?” sorusunun
cevabr insanin kendi dogasinda yatmaktadir. Insan yalniz yasayabilecek bir yapida

degildir, sosyal bir varlik olusu onu digerleriyle i¢ ice olmaya zorlar.

Iletisim iki kisi arasinda olabilecegi gibi daha cok insan arasinda ya da gruplar, kabileler
arasinda da olabilir. Bu nedenle insan sayis1 iletisimin niteligini etkiler. letisim genel
olarak kaynak, mesaj/ileti, kanal, alic1, geri bildirim unsurlarindan olugsmaktadir. Bireyin

egitimdeki konumu, egitim anlayisina gore bu unsurlar etkilemektir (Bk. Sekil 17).

Geleneksel egitimde aktif olan 6gretmen gonderici konumundayken, pasif konumda olan

ogrenci her zaman alict konumundaydi. Yapilandirmaci yaklasimla birlikte bu anlayis
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degisip karsilikli etkilesim halini aldigindan 6gretmen ve 6grencilerin iletisim siirecindeki

yiikleri esit eskiye oranla degismistir.

Mesaj

Verici > Alici

Kanal
| GERBILDIRIM |
Sekil 17. Tletisimin unsurlari

Egitimde iletisim engeli Ogrenci-Ogrenci arasinda olabilecegi gibi Ogrenci-6gretmen
arasinda da yasanabilmektedir. Ogrenci-6gretmen engeli ile en gok ergenlige denk gelen
yillarda karsilagilmaktadir. Gilinlimiizde artik sik sik giindeme gelen ve liselerde yasanan
ogretmen cinayetleri, 6gretmen--6grenci kavgalar iletisim engelinin sonucu olarak ortaya

cikan siddetin geldigi boyutu gdstermesi acisindan énemlidir.

Iletisimde en biiyiik engeli yeterince ve dikkatlice dinlememe sonucunda olusan yanlis
anlamalar olusturmaktadir. Bunun oniline ge¢gmek ve olabilecek hatalar1 en aza indirmek

icin askerlikteki emir tekrar1 6nemli bir uygulamadir.

Iletisim engeli olusturan birgok durum olmasina ragmen insamin var olan &nyargilari,
inanclari, degerleri, aliskanliklari, mevcut diizeni, sosyal ¢evresi, aile yapisi, dini inanct vb.
gibi unsurlar kisiler arasindaki iletisimi olumlu etkileyebilecegi gibi olumsuz da
etkileyebilmektedir. Bu nedenle iletisim esnasinda kisinin, iletisimi  olumsuz
etkileyebilecek olan bu unsurlardan kendini siyirmasi gerekmektedir. Giiniimiizde yasanan
en biiyiik iletisim sorunlarindan birini iletisim kopuklugu olusturmaktadir. Iletisim

kopuklugunun 6niine gegilebilmesi i¢in sunlar yapilabilir:

eBirey, karsisindaki kisinin goriislerini (katilmiyor dahi olsa) sonuna kadar
dinlemeli,

¢ Bagkasin1 kendi gibi diislinmeye/yamaya zorlamamali,

e Karsisindaki bireyle konusurken ona odaklanmali ve baska bir isle mesgul

olmamali,
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¢ Karsisindaki bireye dnyargisiz davranmali,
e Karsilikli iletisim esnasinda goz temasi kurmali,
e Ses tonunu ve beden dilini olumsuz anlamlara gelecek ya da bireyde olumsuz

duygu-diisiincelerin olusmasina sebep verecek sekilde kullanmamalidir.

Etkili bir iletisim kurma becerisi, insanin sosyal zeka adi verilen EQ alam ile ilgilidir.
Insanin her davramigini, fizyolojik tepkilerini vs. kontrol eden beyin ayn1 zamanda insanin
sosyal ve duygusal davranislarin1 da kontrol etmekte ve yonlendirmektedir. S6z gelimi
eskiden ¢ok bilinmeyenli bir denklemi ¢6zme ya da sayisal derslerden yiiksek not alma
zeka gostergesi kabul edilirken gilinlimiizde ayn1 oranda iletisim kabiliyeti yiiksek insanlar
zeki kabul edilmektedir. Bu nedenledir ki uluslararas: sirketlerde ve 6zel kurumlarda artik
is bagvurularinda ilk aranan 6zelliklerden birisi bireyin, etkili bir iletisim kabiliyetine sahip

olup olmadigidir.
Bireyler arasinda iletisim engeli sayilan bazi durumlar vardir. Bunlar;

e {letisim esnasinda emir ciimleleri ile konusmak,

¢ Bireyin yapacagi isi siirekli olarak tekrar etmek,

¢Olumsuz ve bilimsel dayanagi olmayan, yapici olmaktan uzak yikici ve kirici
nitelikteki elestiriler,

eYapilan bir isi ya da bireyin verdigi bir karar1 hicbir gerekce gostermeden
yargilamak,

¢ Bireyin davranislarini alay malzemesi haline getirmek,

e Sert ve elestirel bir ses tonu kullanmak,

e Beden diliyle “tehdit” isaretleri savurmak,

e Sik sik tavsiye vermek ve “ben senin zamanindayken...” kabilinden cilimleler sarf
etmek,

¢ Giiven zedeleyecek tavir ve davraniglarda bulunmak,

e Sohbet esnasinda karsidaki bireyi yeterince dinlememek ve onun anlattiklarini
ciddiye almamak,

e {letisim esnasinda kendisinden baska kimseye sz hakki tanimamak,

¢ Kendini ¢cok 6vmek, dedikodu yapmak, siirekli olumsuz elestirilerde bulunmak,

¢ Konusurken konuyu gereksiz yere uzatmak ya da konuyu saptirmak vb.
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olarak belirtilebilir. Bu gibi davranislar kisiler arasindaki iletisimi ve samimiyeti olumsuz
etkilemektedir. Bununla birlikte etkili bir iletisimde beden dili ile mimikler ¢ok dnemlidir.
Sozciikler ile beden dili ve mimiklerin uyumu kars1 taraf {izerinde hos bir intiba

uyandiracag gibi aksi durumda giivensiz ve hos olmayan bir ortam olusur.

Egitimde iletisim, egitimin kalitesi agisindan énemlidir. Ogretmen ve dgrenciler arasindaki
ortak paylagimlar arttik¢a sinif igi iletisim de ayni oranda artar. Bu nedenle zaman zaman
gerek yazili gerekse sozlii yollardan ya da sadece beden diliyle 6grencilerin birbirlerine

olan kirginliklarinin, sevgilerinin anlattirilmasi1 6nemlidir.

Ogretmen ve Ogrencilerin “sen dili” yerine “ben dili” kullanim ile anlattiklarinda igten
olmas1 ortak giiven ortamimin olusmasi icin gereklidir. Iletisimin egitimde artirilmasi icin
cesitli yontem ve tekniklerden yararlanmak, grup i¢i calismalara agirlik vermek iletisim
becerisinin kazandirilmasi agisindan 6nem tasir. S6z gelimi, igbirligine dayali 6gretim,
ogrencilerin ortak bir amag i¢in hareket etmelerinde 6nemli bir yontemdir. Konu ile ilgili
olmasi agisindan Navaro’nun tespitleri 6nemlidir.

“Duygularin agiklanmasi ve ifade edilmesi ¢ok 6nemlidir. Zira inanglar, diisiinceler, zevkler ve

degerler kisiden kisiye degisse de duygular biitiin insanlarda aynidir. ... Cocugun bir davranist

bize kabul edilemez goriindiigiinde, ger¢ek diisiince ve duygularimizi ¢ocugu suglamadan

ortaya koymak (yani sen dili yerine ben dili kullanmak), ¢ocugun savunucu tutuma

geemeksizin durumdaki roliinii ve sorumlulugunu gérmesine yardimct olur (Navaro, 2001,

5.161).
Tiirkge Ogretim Programi’nda, “Bu yaklasimm temel hedefi 6grencinin 6gretmen
rehberliginde; etkili iletisim kurmasi, grup calismalarina katilmasi, 6grendiklerini asamal
bir bigimde insa etmesidir.” (2006, s.3) denilerek iletisim kurma becerisinin
gelistirilmesinde Ogretmenlerin rehber roliinii Ustlendikleri anlagilmaktadir. Bununla
birlikte dil becerilerinin gelistirilmesinin iletisim kurma i¢in gerekli oldugu belirtilmis ve

iletisimin ¢ok yonliiliigline isaret edilmistir.

Programin uygulanmasinda 6gretmenin belirleyici rolii olarak “Ogrencileri ile yapici
iletisim kurar.” ifadesinden Ogretmenlerin de egitim-6gretim siirecinde aktif olduklari

goriilmektedir.
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Problem Cozme

Kemertag (1999, s.210) problemi, bireyi rahatsiz eden ve ¢oziim bekleyen maddi ve
manevi her sey olarak tanimlar. Insanoglu yasadig her ¢cagda onlarca sorunla kars1 karsiya
gelmistir. Ailevi sorunlar, sosyal sorunlar, kisisel ve psikolojik sorunlar vb. bireylerin
yasamlarinda en sik karsilastiklart sorunlarin basinda gelmektedir. Bunlarla kalmayip
insan, 6grenimi esnasinda da birgok sorunla karsilasabilmektedir. Bu agidan 21. yiizyildaki
egitim sisteminden bireylerin sorunlarina ¢6ziim tretebilecek ve onlar1 problem ¢dzme
yeterliklerine sahip olarak yetistirebilecek icerikte olmasi beklenir. 20. yiizyillda ortaya
cikan ve 21. yiizyilda gelismis lilkelerin birgogunda kabul edilen yapilandirmact 6grenme
yaklagimi da, O0grencinin egitim Ogretim etkinliklerinde aktif rol alarak, sorun ¢dzme
yeterliklerine sahip olmasini amaclamaktadir. Problem ¢6zme becerisi kendi iginde

sistemli bir biitlin olup su asamalardan olusur:

Problemin Farkina Varilmas

Problem ¢dzme becerisinin kazandirilmasi i¢in ilk 6nce 6grencilerin problem teskil eden
bir durumla kars1 karsiya gelmeleri ve bu problemin 6grenciler tarafindan hissedilmesi
gerekir. Bu asamada 6gretmen sinif i¢inde otoriter konumda degil, rehber konumda olarak
ogrencilere yardimci olmalidir. Bu agidan bakildiginda O6grencinin farkindaligi cok

onemlidir ve bu ayn1 zamanda dogrudan bilingli olmayla da ilgilidir.

“Ogrenci tabiattaki ve sosyal hayattaki problemleri algilayabilmelidir. Problemlerin farkina
varmayan kisinin onun {izerinde diistinmesi ve c¢oziimler iiretmesi miimkiin degildir”
(Vural, 2004, s.125). Her bireye, gevresindeki olanlara bu agidan bilingli olarak yaklasma
ve problem durumu olusturan konular1 fark edebilme becerisi kazandirilmalidir. Ornegin
giinliik hayatta sikca karsilasilan g¢evre kirliligi, insanlar arasindaki iletisim sorunu ve
yanlig anlamalar, okulda ya da iste karsilasilan sorunlar vs. bireylerin farkinda olmalari
gereken giincel problemler arasindadir. Bu agidan problemin farkina varilmasi, ¢ozimii

icin ilk agamadir.
Problemi Tanimlama ve Problemin Hatlarini Sinirlama

Her problemin ¢oziimii i¢in 6ncelikle problemin ne oldugunun tanimlanmasi gereklidir.
Tam olarak tanimlanmayan veya sinirlari genel hatlariyla belirlenmeyen problemlerin

¢ozimi, bireyi i¢inden ¢ikilamaz bir hale sokabilir. Bu agidan belirli bir problemin en

166



genel hatlariyla tespit edilmesi ve birey problemin ne oldugunun ortaya konulabilmesi
gerekir. lyi tanimlanmis bir problem aymi zamanda hedeften kopmay1 da &nler. Ornegin
diinya dillerinin 6gretimindeki sorunlardan so6z edildiginde bu kapsamli bir konu
olmaktadir. Dolayisiyla biitiin diinya dillerinin incelemesini zorunlu kilar. Oysa Tiirkgenin
ogretimindeki sorunlar hakkinda arastirma yapildiginda, bu daha 6zel bir konu oldugundan
kisiyi sadece Tiirkgenin Ogretimi ile sinirlandirir. Problemin tanimlanmasinda genel
ifadeler degil, daha 06zel ifadelerin kullanilmasi problemlerin ana hatlarinin ortaya

konmasina katki saglar.

Problem ile Ilgili Veri Toplama

Problemin ¢6ziimii i¢in veri toplama en dnemli asamalardan bir tanesidir. Ogrenci konu ile
ilgili gorsel kaynaklar ile yazili kaynaklara bakmali ve olabildigince materyal ve dokiiman
incelemelidir. 21. yilizyilin vazgegilmezlerinden olan internet de bu agidan problem ¢6zme
strecinde veri toplama amaciyla faydalanilabilecek kaynaklarin basinda gelmektedir.
Ogrenci ne kadar ¢cok kaynak toplarsa problemin ¢dziimiinde de dogru sonuca o kadar
yaklagir. Bu asamada &gretmenin yonlendiriciligi de énemlidir. Ogretmenin 6grencilerin
konu ile ilgili buldugu kaynaklar1 ve materyalleri kontrol ederek hedeften uzaklagmalarini
onlemesi gerekir. Doniit ise problemin ¢dziimiiniin her asamasinda verilerek 6grencilerin

dogru sonuca ne kadar yaklastiklarin1 gostermesi agisindan 6nemlidir.

Problemin Céziimii icin Hipotezler Uretme

Problemin ¢6ziimii i¢in elde edilen her bilgi olusturulacak hipotezin bir pargasidir.
Ogrencinin elde ettigi bilgileri anlamli bilgiler halinde gruplandirmasi ve hipotez iiretmesi
yoluyla ¢6zlim i¢in Oneri getirmesi 6nemlidir. Her 6grenci arastirma, inceleme evresinden

sonra sorunun ¢dziimiine en uygun yolu segmeli ve bunu bir hipotez olarak olusturmalidir.

“Sorun anlasilip tanimlandiktan sonra, problemi doguran faktorler bulunmaya calisilir.
Problem neden kaynaklanmaktadir, hangi nedenler problemi ne kadar etkilemektedir? Bu
konuda ¢esitli hipotezler gelistirilir” (Vural, 2004, s.126). Her hipotez aslinda farkli bir
bakis agis1 oldugundan hipotezlerin ¢oklugu bakis agis1 zenginligini gdstermesi

bakimindan onemlidir.
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Hipotezleri Test Etme

Hipotezleri test etme ve ¢oziim i¢in hangisinin en dogru oldugunu belirlemek i¢in birden
cok hipotezin olusturulmasi gereklidir. Olusturulmus hipotezlerden herhangi biri ¢6ziim
icin gecerli olabilir. Bu agsamada, belirlenen hipotezin problemi ¢6zilip ¢6zemeyecegi ya da
problemin ¢oziimiinde yeterli olup olmayacagi tespit edilir. Eger yeterli ise daha sonra
uygulama yoluna gidilir. Her problemin ¢6ziimii birbirinden farkli olabilecegi gibi
problemin birden ¢ok ¢6ziim yolu da olabilir. Bu nedenle 6grencilerin yeterince hipotez
iiretmeleri gerektigi aciklanmalidir. Ogretmen rehberliginde verilen problem durumuna
¢oziim bulmaya calisan 6grenciler, belirli bir yonteme saplanip kalmamali ve farkli bakis

acilar1 sunabilmelidir.

“Problemin kaynagi olan durumlar tespit edildikten sonra, problemi ¢ozebilecek bazi
Oneriler (¢6zlim yollar1) gelistirilir. Bunlarin problemi ne kadar ¢6zdiigii yine bilimsel
tekniklerle oOlgiilmeye caligilir. Bunun i¢in, ¢o6ziim degisik 6rnek ve durumlar i¢inde
yeniden degerlendirilir” (Vural, 2004, s.126). Ogrencilerin problemi ¢ézme asamasinda
bilimsellikten uzaklagsmamalarina dikkat edilmelidir. Bu nedenle kontrollerin bizzat

Ogretmen tarafindan yapilmasi gerekir.

Sonuca Ulagsma ve Degerlendirme

Hipotezlerin test edilmesi asamasindan sonra problemin ¢oziimiiniin hangi hipotez ile
gerceklestirildiginin tespit edilmesi gerekir. Dogru sonucun bulunmasi ayni zamanda
hipotezin bilimsel gegerligini de ispat eder. Sorun ¢oziimiinden sonra degerlendirme
asamasina gecilir. Bu asama, Ogrencilerden kazanmalar1 beklenen {ist diizey zihinsel
becerileri kapsar. Sentez yapma, yorumlama, degerlendirme, elestirme, sorgulama vb. gibi
zihinsel faaliyetleri igeren degerlendirme asamasi 6grencinin kazanmasi gereken zihinsel
beceriler olarak tanimlanir. Bu diizeye erigsmis bir Ogrenci artitk bu asamadan sonra
cevresini daha iyi tanmimlar, yasadigi diinyanin sorunlarina dikkatle egilir ve kendi ¢6ziim
yollarini {ireterek karsilastig1 sorunlarla basa ¢ikma cesareti tasir. Ogrencinin kendi segtigi
¢oziim yollarmin dogru oldugunu fark etmesi ve bu yolla bir problemi ¢6zebildigini
kesfetmesi kendine olan giivenini artiracagi gibi sosyal becerilerinin de gelisimine katki

saglar.
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Problem ¢dzme, giiniimiizde bir becerisi olmasmin yani sira aynt zamanda Ogrenme
yaklagimi olarak da egitimde yerini almistir. 1960’larda baslayan ve yeni bir egitim
ogretim yaklasimi olarak karsimiza ¢ikan Probleme Dayali Orenme, giiniimiizde sosyal
bilimlerden fen bilimlerine kadar genis bir alana yayilmis ve en sik basvurulan yeni

ogretim yaklagimlarindan birisi olmustur.

Her insan giinliik hayatinda birtakim problemlerle karsilasmaktadir. Insanlarin karsilastig:
bu problemleri ¢6zme yollar1 farkli olabilecegi gibi ayn1 da olabilmektedir. Bu ise daha ¢ok
bireylerin ge¢mis yasantilarina ve deneyimlerine baghdir. Egitim 6gretimde ortaya ¢ikan
bu yeni yaklasimin amaci ise bireylere problem ¢ozme becerileri kazandirarak

karsilastiklar sorunlarin iistesinden gelebilmelerini saglamaktir.
Probleme dayali 6grenme yaklasiminda ortaya sunulan problem durumu;
a) iy1 yapilandirilmis problem
b) iyi yapilandirilmamis problem olmak tizere ikiye ayrilir.

Iyi Yapilandirilmis Problem: Bu tiir problemler daha ¢ok ders kitaplarinin arkasinda
yer alan ve uzman kisilerce hazirlanmis problemlerdir. Konunun daha iyi anlagilmasi
amaciyla ornek olarak yazilan bu problemler 6grencileri diisiinceyle birlikte arastirma ve

incelemeye yonlendirmesi agisindan 6nemlidir.

Iyi Yapilandirlmams Problem: Probleme dayali o6grenmede kullanilan
problemlerin 1yi yapilandirilmamis olmasi beklenir. Tek dogru cevabi degil, bir¢cok cevabi
olabilen, farkli yontem ve tekniklerle de c¢oziilebilen bir problem olmasi gerekir. Bu
noktada a¢ik uglu sorular da Onemlidir. Daha cok giinliik hayatta sikca karsilasilan
problemler bu noktay1 teskil etmektedir. Birden ¢ok ¢6ziim yolu olabildigi i¢in yaraticilik

ve 0zgiinliik 6nemlidir.

Bu nedenle 6gretmenler tarafindan probleme dayali 6grenmenin kullanildigi durumlarda
problemin iyi yapilandirilmamis ve Ogrencilerin ayni cevabi vermelerini engelleyecek
problem  olmalarina  6zen  gosterilmelidir.  Egitim-6gretimde  kullanilan  1iyi
yapilandirilmamis problem 06grencilerde zihinsel becerilerin gelisimini saglayacagindan
olusturulan problemlerin 6zenle secilmesi gereklidir. Aksi takdirde, tek cevabi olan,
ogrencileri diisiinmeye sevk etmeyen ve ezbere dayali problemlerin sunulmasi amaca
dontik fayda saglamayacaktir. Problem ¢6zme becerisinin kazandirilmasinin birtakim

faydalar1 vardir:
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e Ogrencilerin bilissel gelisimine destek verir.

e Ogrencilere elestirel ve yaratici diisiinme becerisi kazandrir.

e Sorunlarin tanimlanmasini ve sorunlara ¢6ziim yollarinin {iretilmesini saglar.

e Ogrencilere dogru karar verme ve uygulama becerisi kazandirir.

e Benzer durumlarla basa ¢ikmay1 6gretir.

o Giiglii ve 6zgiiven sahibi kisiliklerin olusmasini saglar.

e Ogrenci merkezli oldugundan derslere etkin katilimi saglar.

¢ Hipotezler ileri siirme yetenegini gelistirir.

e Bireylere sorunlarin ¢6ziimii i¢in bilimsel bir yaklagim kazandirir.

e Arastirma ve incelemeye de doniik oldugundan bu alandaki becerilerin gelismesini
saglar.

e Etkili katilm gercekleseceginden 6grencilerin dersten daha ¢ok verim almalar1 ve
dersin hem O6gretmen hem de O6grenci agisindan daha eglenceli olmasina katkida
bulunur.

eOgrencilere, kendi baslarina da sorunlara ¢dziim bulabilecekleri inanci
kazandirilarak 6zgiivenlerinin gelistirilmesi saglanir.

e Kavramadan degerlendirmeye kadar {iist diizey zihinsel becerilerin tamaminin
kullanilmasini saglar.

¢ Anlatilmak istenen konu da problem ¢dzme yontemiyle daha etkin ve eglenceli

olarak verilir.

Yapilandirmaci yaklagima gore de problem ¢ozme becerisinin kazandirilmasi asamasinda

Ogretmenin gorevleri ise sunlardir:

e Ogrencileri kendileri olmaya ve kendilerini ger¢eklestirmeye tesvik eder.

e Ogrencileri se¢imler yapmaya yiireklendirir.

e Ogrencinin ¢alismalarim ve diisiincelerini hesaba katar.

e Ogrencilerin  6zgiin deneyimlerinin sonucu olarak yeni fikir ve anlayis

kazanmalarina olanak verir (Aydin, 2007, 5.61-62).

Problem ¢dzmede motivasyon onemli destekleyici bir giictiir. Ogretmenlerin
ogrencileri tesvik etmesi; onlari, basaracaklar1 ve 6zgiin eserler ortaya koyacaklari
yoniinde cesaretlendirmesi gerekir. Ciinkii verilen ise sevkle sarilmayan bireylerin

yaptiklar1 iste verimli olmalar1 miimkiin degildir. Ogretmen her asamada dgrencilerin
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yaptiklarindan haberdar olmali, ne kadar materyal topladiklarini, konu ile ilgili ne
kadar aragtirma yaptiklarinit ve sonuca ne derece yaklastiklarini tespit etmelidir. Bu
hem Ogrenciler hem de Ogretmenler agisindan gereklidir. Ayni1 zamanda isin

stirekliligine katki saglar.

Problem ¢dzme becerisinin kazanimi, dgrencilerin iist bilis stratejilerini kullanmay1
gerektirir. Elestirme, sorgulama, neden-sonug iliskilerini kavrama, bireyin giinliik
hayatta da karsilasacagi sorunlara yaklagiminmi etkiler. Cagdas yaklasimlarin da
temelinde bulunan ve bireyin egitim-0gretiminde aktif olmasini amaclayan yaparak
ve yasayarak Ogrenme anlayisi problem ¢ozme becerisi i¢in de gegerlidir. Birey,
gercek durum problemleriyle karsilastiginda 6nce onu anlamlandirip yeterli veriler
saglayarak o duruma uygun c¢oziim iretir. Daha sonra ise benzer durumlarla
karsilastiginda kolayca ¢oziim iiretebilecek yeterlige sahip oldugundan giinliikk
hayatta karsilastig1 sorunlara kendince 6zgilin ¢oziimler iiretebilir. Geleneksel anlay1s
ve problem ¢dzme becerisi karsilastirildiginda ortaya ¢ikan farkliliklar sunlardir:

(Bk. Tablo 7).

Tablo 7. Geleneksel Anlayis ile Yapilandirmact Yaklagimda Problem Cézme Becerisinin
Farki

Geleneksel Anlayig Problem Coézme Becerisi

e Ogretmen merkezlidir. e Ogrenci merkezlidir.

e Ogretmen-6grenci ve dgrenci-

e ogrenci etkilesimi iist diizeydedir.

e Ogretmen otoriterdir. e Ogretmen rehberdir.

e  Sorgulayic, arastirici egitim
anlayis1 hakimdir. Gorerek, yaparak ve
yasayarak 6grenme onemlidir.

e  Ezberci egitim hakimdir. Diiz anlatim
en ¢ok kullanilan yontemdir.

e  Doniitler her asamadan sonra

e  Doniitler azdir. -
verilir.

e  Esnektir, egitim-6gretim programi

e Kati disiplin anlayis1 hakimdir. Ogrencinin ihtiyaglarina gore
yonlendirilebilir.

e  Bilginin ezberlenmesi 6nemlidir. Bu e  Bilginin anlamlandirilip

nedenle geleneksel anlayista taksonominin kullanilmasi 6nemlidir. Taksonominin

bilgi agsamasinda yogunluk vardir. tiim asamalarini igerir.

e Degerlendirme 6gretmen tarafindan e  Degerlendirme siire¢ gdzden

yapilir. gecirilerek dgretmen-6grenci is birligi

171



ile yapilir.

e  Siireg ve bu siiregte sergilenen

o  Sonug¢ énemlidir. N o
performans onemlidir.

2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda dokuz temel beceriden bir tanesi olan problem
¢ozme, egitim-ogretim siirecinde 6grencilerin kazanmasi gereken bir beceri olarak kabul
edilmistir. Bu agidan gerek etkinliklerle gerek gercek yasam durumlar ve 6rnek olaylar
kullanarak gerekse edebi metinlerle ve ¢ocuk edebiyati eserleri ile bu becerinin

kazandirilmasi saglanmalidir.

Arastirma
Insan yasaminda arastirmanin, bilme isteginin en fazla oldugu dénem Piaget’in Islem
Oncesi donemine denk gelen 2-5 yaslari arasidir. Bu yaslarda gocuklarin sorduklari
“Neden? Ne zaman? Nasil? Kim?” sorulari onlarin bilmediklerini bilme istegiyle
sorduklar1 sorulardir. Cevap alabilme umuduyla sorulan her soru akabinde yeni bir soru
daha getirir. Bu nedenle arastirma sevkinin kirilmamasi i¢in ¢ocuklarin sorduklari her
soruya uygun ve onlarin anlayabilecekleri bir dile cevap vermek zorunludur. Aksi halde
sorusuna cevap alamayan ya da terslenip susturulan g¢ocuk sadece soru sorma becerisini

degil ayn1 zamanda arastirma becerisini de kaybeder.

Insan1 arastirmaya iten en &nemli giidii, icindeki bilme istegi ve merak duygusudur.
Bilimin temelinde de bu merak duygusu vardir. insan yasadig1 evreni anlamak, olaylar ve
olgular arasindaki baglantilar1 kesfetmek, evrene hiikmetmek igin bilmek ister. Bu istek

“Neden?” sorusuyla baslayan bir meraka doniisiir ve beraberinde aragtirmay1 getirir.

German (1994) “Cocuklar da bilim adalar1 gibidir. Arastirma yapmaya erken yaslarda
baglarlar. Bir¢ok ¢ocugun dogal meraki, onlar1 arastirma yapmaya iter. Arastirma yapma,
cocuklarin dogasinda vardir. Arastirma becerileri Ogrencilerin sadece fen hakkinda
birtakim bilgileri 6grenmelerini saglamaz, ayn1 zamanda bu becerilerin 6grenilmesi,
onlarin mantikli diistinmelerine ve makul sorular sorup cevaplar almalarina ve giinliik
hayatta karsilastiklar1 problemleri ¢ozmelerine yardimeir olur” (German’dan aktaran
Hotaman, 2008, s.45) diyerek ¢ocuklugun dogasinda var olan arastirma merakinin soru
sorma becerisi ile olan iligskisine deginmistir. Basarili bilim adamlarinin g¢aligmalarina

bakildiginda temelde gelismis bir bilme arzularinin oldugu goriiliir. Var olanla yetinmeyen,
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daha ¢ocugunu bilme istegi yeni kesiflerin de 6niinii agmakta ve bilimsel anlamda gelisme

saglamaktadir.

Her bireyin i¢indeki merak duygusunu kaybetmemesi ve bunu gelistirmesi ¢ok dnemlidir.
Ciinkii merak duygusunun kaybolmasi arastirma becerisinin kaybolmasina arastirma
becerisinin yok olmasi da bilimsel gelismenin zamanla kdrelmesi anlamina gelir. Egitim
alaninda arastirma becerisinin kazandirilmasi da bu nedenle 6nemlidir.

Bugiin egitimin ¢esitli alanlarinda bilimsel arastirma hizla uygulamaya konmak iizeredir.

Egitime iliskin bugiin iki goriis vardir. (I) Geleneksel goriis, egitimi, dogal bilimler gibi kabul

eder; bilim iretmede dogal bilim arastirmalarini uygular. (II) Radikal goriis; dogal bilim

aragtirmasinda ve insan davranigini betimlemede geleneksel sosyal bilim anlayisini siirdiiriir.

Ancak vurgu insanin dogal fenomenden ve birbirinden farklarina yapilir (Balci, 2011, s.3).
Tiirkge Ogretim Programi’nda (2006, s.2) dgrencilerin arastirma becerisiyle ilgili olarak
“Ogrencilerin edindikleri birikimler iizerine yenilerini insa etmeleri, karsilastiklar
sorunlara alternatif ve yaratict ¢oziimler iiretmeleri, bir grup igerisinde beraber c¢alisma
biling ve cesaretine ulagmalari, liretme ve tartisma etkinliklerine katilmalar, farkli
arastirma yontem ve tekniklerini kullanmalari, olay ve durumlar1 kendi deneyimlerinden
hareketle dogru olarak anlamalari, disiplinler arasi bir bakis kazanmalar1 Tiirk¢e dersi
Ogretim Programi’nin temel amaglarin olusturmaktadir” denilmekte ve “Ogrenmeyle ilgili
yapilan arastirma ve gozlemlerde, uygulamayla edinilen bilgi ve becerilerin daha kalici
oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu durum dil 6gretiminde daha somut olarak goriilebilir”
denilerek arastirmanin Ogrencilere kazandirilmaya calisilan 6nemli bir beceri oldugu

gorilmiistiir.

Programda arastirma becerisi bununla kalmayip diger dil becerileri ile de iliskilendirilmis
ve Ogrencilerin aragtirma becerisini bir aligkanlik ve kazanim haline getirmeleri
amaglanmistir. Ayrica programda (2006, s.9) “Ogrenciler bagimsiz olarak dgrenmeyi,
cesitli arastirma teknikleriyle bilgiye ulasmayi, degerlendirmeyi, sorgulamayir ve
yorumlamay1 hayatinin biitiin safhalarinda bir aligkanlik haline getirir” denilerek arastirma

becerisi, bilgiye ulasmanin ve bagimsiz diisiinebilmenin bir kosulu olarak gosterilir.

Ogrencilerin siire¢ iginde aktif olmalarmi saglayacak en onemli sey, onlarmn birebir
arastirma yapmalarina firsat verilmesidir. Herhangi bir konuda bilgi toplama amaciyla

yapilan aragtirma, Ogrencilerin bu siiregte etkin ve lider konumda olmalarini saglar.
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Arastirma becerisinin gelistirilmesi amaciyla bireysel oldugu kadar gruplar halinde de

arastirmalar yaptirilmasi gerekir.

Okulun, 6grencilerin sosyallesme imkani1 bulduklar1 bir yer oldugu diisiiniildiiglinde her
ogrencinin hem kendini gelistirme hem sosyal ¢ekingenligini atma ve 0zgiiven kazanma
hem de kalict bir arastirma-inceleme-sorgulama becerisini kazanabilmesi i¢in zaman
zaman Ogretim programiyla da desteklenen arastirmalara yonlendirilmesi beklenir. Burada
dikkat edilmesi gereken en Onemli nokta arastirma konularinin ya da projelerinin
ogrencilerin ilgilerini ¢ekebilecek ve onlarin gelisimlerine uygun olan konulardan
secilmesidir. Aksi halde sadece birebir kopyalama ile olusturulmus ve bir 6devden Oteye

gidemeyen projeler ortaya ¢ikacaktir.

Ozatalay’a gore (2007, 5.95), “Arastirma yapacak bir 6grencinin dncelikle okuduklarindan
anlam ¢ikarmay1 bilmesi gerekir. Tiirkce dersinin en temel islevlerinden birisi de
ogrencilere okuduklarini anlamlandirma becerisi kazandirmak, bunun igin gerekli
etkinlikleri yaptirmaktir.” Bu bakimdan arastirma siirecinde okuma anlamayi olumlu
etkileyebilmesi ve dgrencilerin okuduklarin1 anlamlandirabilmeleri i¢in yapmalar1 gereken

islemleri su sekilde siralar:

¢ Ana fikir ¢gikarmak i¢in okuma

¢ Ana fikir bulmak i¢in boliim ve konu basliklarin1 kullanma

¢ Okudugunu yorumlama

e ilgili terim ve s6zciigiin anlamini bulmak igin liste olusturma,

¢ Yazarin yargisini tanima ve kavrama,

e Metni anlamaya yardimc1 olan resimlerdeki ipuglar1 ve agiklamalari kullanma,

o (Elestirel, analitik, soru cevaplamak, fikir olusturmak gibi) Degisik amaclarla
okuma,

¢ Degisik basili materyalleri kullanma (Kkitap, dergi, gazete vb.)

Karar Verme
Karar verme, mevcut bir duruma iliskin bir yargiya varma ve o yargiy1 uygulama siirecidir.
Birgok insan, hayati boyunca ¢ok kez iki durumdan birini segmek ya da bir karari
onaylayip onaylamamak arasinda tereddiit etmistir. Bu tereddiit, aslinda bir bakima tercih

yapmak demektir.
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Karar verme, insanin yasamini, verilecek karar sonrasinda biiyiik oranda degistireceginden
dogru karar verme stratejisinin 6grenilmesi ¢ok onemlidir. Bir olaya iligkin dogru karar
verilmesi, insanin kazanmasi gereken bir beceri kabul edildiginden, giinlimiiz insaninin
yetistirilmesinde bu becerinin gerekliligi ortaya ¢ikmis ve temel becerileri arasinda yer

almistir.

Insan ister &grenci, ister egitimci, ister ydnetici vs. olsun her zaman “karar verme”
durumuyla kars1 karsiya kalabilir. Glnliik hayatta, alisveris yaparken, oyun oynarken,
lider-takim kaptani-grup baskani segerken, seyahat ederken, karsidan karsiya gecerken vs.
hep tercih yapma ve karar verme ile kars1 karsiya kalinir. Her karar, insanin hayatina iyi ya

da kotii yonde etki eder.

Karar verme siirecinde birey i¢in ailenin ve diger unsurlarin etkisi biiytiktiir. Bilindigi gibi
iilkemizde Ozellikle sinavlardan sonra yapilacak tercihlerde aileler 6n plana ¢ikar. Bu
noktada binlerce gen¢ kendi istedigi boliimle ailesinin istedigi boliim arasinda se¢im
yapmak zorunda kalir ve ¢ogu zaman ailesi lehine karar verir. Bu durumda kisi, doniisii
olmayan bir yola girmekle kalmaz belki de Omiir boyu mutsuz olacagi bir meslegi

yapmaya mecbur olur.

Karar verme siirecinde bireyin dikkat etmesi gereken birtakim hususlar vardir. Bunlar

kisaca sunlardir:

e Kisinin karar verecegi duruma hakim olmasi gerekir.

e Mevcut duruma iligkin verilecek kararin kendisine getirecegi fayda ya da
zarar1 lyice tespit etmis olmas1 gerekir.

e Karar verme asamasinda baskalarmin da fikrini almasi, farkli diisiinceleri
gbérmesi, olasi sonuglar1 tahmin etmesi agisindan faydali olabilir.

¢ Kisi karar verirken deneyimlerini ya da ayni olaya iliskin benzer durumlarda
verilen kararlar1 da gz 6nilinde bulundurmalidir.

e Secenekleri gozden gecirmeli, sakin bir tavirla kendisine en uygun olani

segmelidir.

Karar verme konuya bagli olmakla birlikte bir siireci icerir. Bu siireg, kendi i¢inde birtakim

asamalardan olusur.
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Problemi Gereksinimleri
. e . =
Karar Verme Araci Kriter Tamimiama Alternatifleri
Secimi £ i Belirleme

Kriterlere Karsi Problem Onermesi
Alternatifleri . G&re Sonuglar
Dogrulama

Degerlendirme

Sekil 1. Karar verme siiregleri

(http://www.saglik-ekonomisi.com)

Sekil 18. Karar verme siireci

Karar verme siireci problemin tanimlanmasiyla baslayip ihtiyaglarin tespit edilmesiyle
devam eder. Daha sonra varilacak hedefin ya da ulasilacak amacin ne oldugu ortaya konur.
Var olan biitiin segenekler bir araya getirilerek tespit edilir. Karar verme siirecinde, en iyi
sonuca ulasmak, en az hatayla ya da tamamen hatasiz olarak bir sonug¢ elde etmek igin
hedefe yonelik olgiitler gelistirilir. Karar verme asamasinda ne tiir bir yontemin tespit
edilecegi belirlenir, var olan oOlgiitlere uygun alternatifler ortaya konur ve sonug¢ olarak

aliacak karar uygulanir.

Karar vermenin bireysel karar verme, grup olarak karar verme ve toplumsal karar verme
olmak tizere li¢ boyutu vardir (Bk. Sekil 19).

Sekil 19. Karar vermenin {i¢ boyutu
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Bireysel kararlarda, verilen kararin sonucundan tamamen kisinin kendisi sorumludur. isle,
0zel hayatla, egitimle ilgili kararlar kisisel oldugundan (baskalarinin miidahalesi
olmaksizin) bunlarla ilgili verilecek kararlarda kisinin kendi ilgi ve ihtiyaclarini goz

oniinde bulundurarak tercih yapmasi daha uygundur.

Gruplar arasi1 karar verme siirecinde, toplu bir karar verme siirecinden gecildiginden karar,
oy ¢okluguyla olabildigi gibi oy birligiyle de alinabilir. Burada 6nemli olan nokta, herkesin
gorlisii alinarak ortak bir karara varmaktir. Grup liderinin ya da grupta baskin kisilerin
aldiklar1 kararlar, grubun tamamini temsil etmediginden ortaya cikabilecek olumsuz bir
durumda sonuglardan karari alanlar sorumlu kabul edilir. Oysa toplu olarak ve genelin
goriisiine bagli kalarak alinan kararlarda dogabilecek herhangi bir olumsuz sonugtan
dolay1 kimse kimseyi suclayamaz, sorumluluk herkesge paylasilir. Dolayistyla toplu karar

alma agsamasinda agik goriislii olmak ve elestirilere hosgoriilii yaklasmak 6énemlidir.

Toplumsal karar verme, toplumun gelecegini ilgilendiren konularda s6z konusudur.
Omegin, yerel ve genel segimler her ne kadar bireylerin kendi tercihleri dogrultusunda
yapiliyorsa da se¢im Oncesi ayn1 goriisii paylasanlar tarafindan organize olundugundan bu

da toplumsal karara 6rnek olarak verilebilir.

Karar verme asamasinda bireyin tutumu c¢ok Onemlidir. Durumun aciliyeti 6nem
kazandiginda “Verilecek en kotii karar, kararsizliktan iyidir.” anlayis1 ortaya ¢ikar. Bu
nedenle karar verme, egitim siirecinde kazandirilmasi beklenen bir {ist beceri olarak kabul

edilmistir.

Karar verme asamasinda iletisim teknikleri 6nemli bir yer tutar. Ozellikle gruplar arasi ve
toplumsal olarak verilecek kararlarda konusma basta olmak iizere iletisimin diger unsurlari
(beden dili, mimik, ikna vs.) 6n plana ¢ikar. ilkdgretim Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Smflar)
Ogretim Programi’nda “Konusma &grenme alani, ogrencilerin gevreleriyle iletigim
kurmalari, is birligi yapmalar1, ortak karar vermeleri ve karsilastiklart sorunlar1 ¢ozmeleri
acisindan da 6nemlidir” (2006, S.6) denilerek karar verme siirecinde konugmanin énemine

isaret edilir.

[Ikdgretimden itibaren dgrencilerin dogru karar verebilme becerilerini gelistirebilmek igin
ornek durumlar canlandirilarak bu durumlarda Ogrencilerin nasil karar verecegi
gbozlemlenebilir ya da hep birlikte duruma en uygun karar i¢in “Beyin Firtinasi, 6 Sapkali
Diisiinme Teknigi” gibi teknikler kullanilabilir. Yetistirilen bireylerde “karar verme”

becerisinden yoksunluk, ilerleyen yaslarda da devam etmekte ve kisi kendisini ilgilendiren
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konularda dahi bagimsiz karar verememektedir. Karar verme becerisinden yoksunluk, ayni
zamanda Ozgiiven eksikligi olarak kabul edilebilir. Bagimsiz diisiinebilme becerisinden
yoksun kimselerin bagimsiz karar vermeleri zordur. Bunun en tipik 0rnegi yerel/genel
secimlerde, evlilik kararinda, meslek hayatinda yapilan tercihlerde goriiliir. Kisinin,
ailesinin istedigi partiye oy vermesi, ailesinin istedigi biriyle evlenmesi ya da ailesinin
istedigi meslegi se¢cmesi bagimsiz karar verme becerisinden yoksun insanlarin yaptigi isler

olarak goriilmektedir.

Bu orneklere karsin kararsizligin ve bagimsiz karar verememenin birtakim nedenleri

vardir. Bunlar kisaca sOyle siralanabilir:

¢ Kisinin konuya iligkin yeterince bilgi sahibi olmamasi, ¢eliski yasamasi,

e Konuya iliskin var olan alternatif durumlarin kotii olmasi, bu durumda kotiiniin
iyisini segmek zorunda kalinmasi,

e Mevcut segeneklerin birbirine ¢ok benzer olmasi,

e Tercih edilen bir durum sonucunda verilecek kararin sonucunun kardan ¢ok zarar
getirecek olmasi,

e Kisisel sebepler (kararin olumsuz sonuglanabilme ihtimaliyle itibarin zedelenmesi,
yOnetim kaybi, ceza vs.)

e Kisinin (6zellikle isle ilgili kararlarda) risk almak istemeyisi,

¢ Aliacak kararin kisinin yapisina uygun olmamasi (inanci, yasam tarzi ve degerleri
ile gatigmast),

e Karar1 alacak kisinin ¢ok sik fikir degistiren bir yapisinin olmasi,

¢ Alinacak kararin tatmin edici sonuglar vermeyecek olmasi,

Karar verme siireci, bir bakima risk almaktir. Alinacak kararin en az riskle sonuglanmasi
icin dogru karar verme stratejilerinin 6gretilmesi gerekir. Ayni zamanda karar vermenin

yasamin her aninda karsilagilabilen bir husus oldugu da aktarilmalidir.

Bilgi Teknolojilerini Kullanma

Insanlik tarihi boyunca toplumlarin gelismislik 6lgiisii olarak iki &nemli unsur kabul
edilmigtir: kiltiirel zenginlik ve teknolojik gelismislik. Kiiltiirel zenginlik toplum

tarafindan olusturulmus yazili ve sozli iriinler ile maddi ve manevi tim degerleri
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kapsarken, teknolojik gelismislik caga wuygun, insanin rahat yasayabilmesi igin

olusturulmus tirtinleri/makineleri kapsamaktadir.

“Ulkelerin teknolojik bilgi seviyeleri; arastirma-gelistirme faaliyetlerine ayirdiklar
kaynaklar, uluslararasi bilimsel dergilerde yaymlanan yayinlar ve alinan patentlerin sayisi
ile olgiilmeye calisilmaktadir. Bir iilkenin gelismis iilkeler sinifinda yer alip almadigina
karar vermek i¢in yukarda belirtilen gostergelere bakilmaktadir” (Yiicel, 1997, s.3)

denilerek teknolojik gelismisligin 6n kosulu olan bilimsel bilgiye vurgu yapilir.

Teknoloji ancak bilginin {retime gegirilmesiyle hayat bulur. Bir diger ifadeyle,
teknolojinin 6ncesinde bilimsel bir bilgi vardir, bu bilgi islenerek insanliga yararli hale
getirilir ve teknolojik iiriin olusur. Sonra da bu teknoloji yeni teknolojik gelismelere zemin
hazirlar. Oyleyse tipki bilimsel bilgi gibi teknolojik gelismelerin de birikimle ilerledigini
sOylemek miimkiindiir. Konu ile ilgili olarak Acun’un (1998) goriisleri de bunu destekler
niteliktedir:
Bilimle teknoloji arasinda dogal bir dongiisel iliski vardir; bilimsel galismalar uygulamaya
elverigli bilgi iireterek teknolojik gelismeye yol agarken, teknolojik gelismeler de bilimsel
aragtirmalarin  daha uygun sartlarda yapilmasim  saglayarak bilimsel gelismeyi
hizlandirmaktadir. Yenicag baslarindan itibaren belirginlesmeye baslayan bilimle teknoloji
arasindaki bu iligki mahiyet degistirmeden giiniimiize kadar devam etmistir (Acun’dan aktaran
Ozatalay, 2007, 97).
Giinliik yasantida kullanilan en kiiclik igneden, biiylik ucaklara varincaya kadar her sey
teknolojinin iiriiniidiir. insanin teknolojiye olan ihtiyaci da teknolojik geligmisliklere
paralel olarak giderek artmaktadir. Bunun avantajlar1 kadar dezavantajlar1 da bir hayli

fazladir. Teknolojinin geligmisliginin sonucu olarak;

¢ Yasamin daha kolay hale gelmesi,

e iletisimin daha hizl1 ve kolay olmast,

e Toplumlarin birbirleriyle giderek yakinlagsmasi,

e Sagliktan egitime, askeri alandan gilinlilk yasama kadar her alanda rahathik
saglamasi,

e Ulagim, haberlesme basta olmak iizere her alandan insanin igini daha kolay hale

getirmesi,

gibi birgok onemli katki teknolojinin baslica faydalar1 arasinda kabul edilir. Teknolojinin

biitiin bu faydalarinin yaninda var olan birtakim zararlar1 da giiniimiiz diinyasinda
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teknolojiden uzak duranlarin (Amish halki gibi) gerekgesinin anlagilmasini saglar.

Teknolojinin bilinen/kabul edilen bazi zararlar1 su sekildedir:

¢ Asiri rahata aligan insan giderek tembellesmektedir.

e Uretimde makine, insanin daha az enerji harcamasina yol agsa da teknolojiye asir1
bagimlilik insanin hem fizyolojik olarak hem de biligsel olarak gelimisini olumsuz
etkilemektedir.

e Sosyal yalnizlik kavrami ile birlikte anti-sosyal bireyler giderek artmaktadir.
eDogaya ve diger canlilara verilen zarar her gecen giin artmakta, diger canlilarin
yasam alanlar1 daralmakta ve ekolojik denge bozulmaktadir.

e Teknoloji artik (II. Diinya Savasinda da goriildiigii gibi) insanlara hizmet etmek
yerine kiiresel gli¢ i¢in silah olarak kullanilmaktadir.

e Teknolojik bagimlilik sonucu basta psikolojik olmak iizere birgok yeni hastalik
ortaya ¢ikmustir.

¢ Toplumsal degerlerde yozlagsma meydana gelmistir.

Goriildugii gibi teknolojinin aslinda zararlari bir hayli olmasina ragmen insanin daha rahat
yasama ve hiikmetme arzusu bu zararlarin goz ardi edilmesine neden olmaktadir. Genel
olarak bakildiginda teknolojik tirlinlerden/aletlerden her bilim dalinda yaralanildig:
goriiliir. Tiptan arkeolojiye, dil bilimden tarihe, kimyadan astronomiye kadar her alanda
kullanilan teknoloji, bilimsel bilgi ile birlikte her gecen zaman diliminde insanligin bir

adim daha ilerlemesini saglamaktadir.

Tiirkiye’de egitimde teknolojinin kullanimi modern araglar diisiiniildiigiinde daha yakin
tarthlerdedir. Ancak basta “kara tahta” olmak tlizere geleneksel araglar her zaman
kullanilmistir. Teknolojik geligsmelerin egitimde kullanilmasi dogrudan egitimin kalitesini
etkileyebilecek niteliktedir. ilkdgretim Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Siflar) Ogretim
Programi’nda temel beceriler arasinda verilen bilgi teknolojilerini kullanma, egitimde
meydana gelen teknolojik gelismisligin sonucu olarak programa yansimistir. Egitimde
teknoloji kullaniminin birgok faydasi séz konusudur. Ozellikle modern araglarla islenecek
bir egitim-0gretim siirecinin ¢iktilar1 geleneksel egitimle kiyaslanamayacak kadar fazladir.

Egitimde teknolojinin kullaniminin faydalar: sdyle siralanabilir:

e Egitimde kaliteyi artirir.
e Ogrencilerin algilarmin agik olmas saglanir.

¢ Birgok duyu organina hitap edilir.
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e Zamandan tasarruf saglar.

¢ Anlatilanlarin somutlastirilmasi kolaylasir.

¢ Anlatilan konu, kisa zamanda daha ¢ok 6rnekle pekistirilmis olur.

¢ Egitim, teknoloji aracilig1 ile daha ¢ok 6grenciye sunulabilir (uzaktan egitim gibi)

e Ogrencilerin ¢aga uygun donanimda olmalar1 saglanir.

Teknolojinin kullaniminin 6grenciye oldugu kadar 6gretmenlere de birtakim faydalar
dokunmaktadir. Ancak bu konudaki en biiylik yanilgr bilgi teknolojilerinin kullanimi ile
Ogretmenin ylkiiniin hafifleyecegi diisiincesidir. Aksine 6gretmenin daha ¢ok sorumluluk
almasi gerekmektedir. Cilinkii geleneksel 6gretimin ya da tek yonli bir egitimin yeterli
olmayacagini goren 6gretmen kendini stirekli yenilemek, teknolojiyi yakindan takip etmek
zorundadir. Giirol vd. (2012) tarafindan yapilan g¢aligmada konu ile ilgili 6gretmen
goriislerine yer verilmis ve basta Ogretmenler olmak iizere idareci ve Ogrencilerin
teknolojik eksikliklerinin bir hayli fazla oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu durum da dogal
olarak egitimde her tiirlii teknolojik imkana ragmen istenilen verimin neden alinamadigini

aciklamaktadir.

Okullarda sistemli ve planli olmayan bir teknoloji yapilanmasi ise emek kaybina ve maddi
kayba neden olur. Teknolojik aletlerin nasil kullanilacagini ya da hangi programin daha
yararlt olacagini bilememek 6gretmenleri ve 6grencileri geleneksel yontemlere yonlendirir.
Ciinkii gerek Ogretmen gerek Ogrenci gerekse idareciler en iyi bildikleri yontem ve
teknikleri kullanmakta 1srar edeceklerdir. Bu asamada dgretmenlerin de teknolojiyle i¢ ice
olmalar1, bilgi teknolojilerini nasil ve hangi amacla kullanacaklarini bilmeleri gerekir.
Ogrencilerin teknolojiye yakin olmalar1 ve bilgi teknolojilerinden yeterince yararlanmalari

onlara bazi avantajlar saglar. Bunlar sdyle siralanabilir:

e Bilgi teknolojilerinin kullanim1 6grencilerin egitim-6gretimde etkin olmasini saglar.
¢ Anlatilan konularin tekrar edilebilirligi artar.

¢ Daha ¢ok duyu organina hitap edildiginden 6grenme hizli olur.
Hezen (2009, 85) ise bunlara ilaveten sunlar1 eklemektedir:

e Bilgi teknolojileri kaynaklarindan bilgiye ulasir.

e Ulastig1 bilgileri analiz eder.

e Analiz sonuglarina gore bilgileri degerlendirir.

¢ Bir sonuca ulasir.
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e Sonucu uygun formda sunar.

e Sonucu yeni alanlarda kullanir.

Bilgi teknolojilerini kullanabilmek bir beceri isidir. Ancak basta internet olmak {izere
bilgisayarda yalnizca belirli sosyal aglarda zaman harcayan bir bireyin bilgi teknolojilerini
iyi kullanabildigini sdylemek yeterli degildir. Cilinkii bilgi teknolojilerini kullanabilen bir
birey en azindan bilgiye nasil ulasacagini ve onu nasil kullanacagini bilmesi, bilginin

dogrulugunu test edebilmesi 6nemlidir.

Ogrencilere teknolojik egitim verilirken verilen egitimin ihtiyaca déniik olmasina dzen
gosterilmesi ve Ogrencilerin bizzat uygulama yapmasi gerekir. Bilgi teknolojilerinin
Ogrencilere saglayacagi faydalar ornekleri ile agiklanmalidir. Giiniimiizde 6grencilerin
bilgi teknolojilerini gelistirmeye déniik yapilan en biiyiik projelerden bir tanesi FATIH

Projesi’dir.

“Egitimde FATIH Projesi, egitim ve ogretimde firsat esitligini saglamak ve
okullarimizdaki teknolojiyi iyilestirmek amaciyla Bilisim Teknolojileri araglarinin
O0grenme-0gretme siirecinde daha fazla duyu organina hitap edilecek sekilde, derslerde
etkin kullanimi i¢in; okul 6ncesi, ilkdgretim ile ortaggretim diizeyindeki tiim okullarimizin
570.000 dersligine LCD Panel Etkilesimli Tahta ve internet ag altyapis1 saglanacaktir.
Ayn1 zamanda her Ogretmenimize ve her Ogrencimize tablet bilgisayar verilecektir.
Dersliklere kurulan BT donanimmin 6grenme-6gretme siirecinde etkin kullanimini
saglamak amaciyla 0gretmenlere hizmet i¢i egitimler verilecektir. Bu siiregte dgretim
programlar1 BT destekli 0Ogretime uyumlu hale getirilerek egitsel e-igerikler
olusturulacaktir” (fatihprojesi.meb.gov.tr) denilerek egitimde teknoloji kullaniminin

hedefleri belirtilmistir.

Gortldiigii gibi modern diinyada giderek 6nemi artan bilgi teknolojilerinin kullanilmas1 bir
beceri kabul edilmekte, bu becerinin gelistirilmesi i¢in 6zel kurumlar ve devlet kurumlari
tarafindan destekleyici projeler yapilmaktadir. Kara tahtadan akilli tahtaya gecis sadece
teknolojideki degisikligi degil toplumsal degisimi de gostermesi agisindan dnemlidir. Bu
nedenle bilgi teknolojilerinin kullaniminin 6zendirilme, 6grencilerin teknolojik anlamda da

donanimli olmalar1 saglanmasi geligsmis toplum olusturmanin 6nemli sartidir.
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Sekil 20. Egitimde kullanilan bazi teknolojik materyaller

Sekil 20°de verilen orneklere bilgi teknolojisinin iirlinii olan daha bir¢ok sey eklenebilir.
Eger egitimde yiiksek diizeyde verim alinmasi ve bireylerin ¢aga uygun donanimda
yetismeleri isteniyorsa, bilgi teknolojilerine agirlik verilmesi, teknolojinin getirisi olan
iiriinlerin sadece eglenme ve zaman gecirme amaciyla degil bilgi edinme islevi 6ne

cikarilarak kullanilmasi gerekir.

Girisimcilik
TDK Biiyiik Tiirkce Sozliikte, “Emek, sermaye ve dogayr bir araya getirerek iiretim
siirecinin bir iretim faktorii olarak tasarlanmasi orgiitlenmesi ve onun tim riskinin
listlenilmesi” olarak agiklanan girisimcilik 1lkdgretim Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Smiflar)
Ogretim Programi’nda belirlenen temel beceriler arasinda yer almaktadir. Bu becerinin
neden gerekli oldugu ya da programda neden yer aldiginin anlasilmasi i¢in 21. ylizyilin
insanliga getirdiklerinden ya da insanlar1 zorunda biraktigi seylerden haberdar olunmasi

gerekir.

I¢inde bulunulan yiizy1l yalnizca kiiltiirlerin, deger yargilarmin degil, iiretim, teknoloji ve
dogal olarak ekonomik faaliyetlerin de hizli bir degisime tabi oldugu bir dénemdir. Bu
degisim sonucunda gerek egitim-6gretimde (6zellikle meslek liselerinde, tiniversitelerde,
bazi is sahalarinda) gerekse bazi mesleklerde yenilesme zorunlu olmaktadir. Eskiyen,
islerligini yitiren, ¢agin ve toplumun ihtiyacini karsilamayan boéliimler kapanmakta, yerine
insanhiga daha yararli olacag:i diislinlilen ve c¢agin ihtiyacinm1 karsilayacak boliimler

acilmaktadir. Yeni bir is beraberinde yeni beklentiler getirir. Bu durum ¢ok avantajliymis
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gibi goriinse de aslinda bireylere daha fazla sorumluluk yiliklemektedir. Glinlimiizde artan
niifus, buna karsin azalan is sahalar1 insanlar1 bagka is bulmaya yoneltmektedir. Bu nedenle
cok yonlii yetistirilmeye c¢alisilan bireylerin bir bakima toplumda ayni konumda olan

insanlarla rekabet edebilecek nitelikte yetismeleri 6nem kazanur.

Girigimcilik, bir sosyal beceri olmakla birlikte bir bakima farklilik demektir. Benzer
ozellikler gosterenler arasindan siyrilabilen, kendini 6zel kilabilecek sekilde gelistiren bir
birey hem egitimde hem de is diinyasinda avantajli bir konumda olur. Bu noktada, bireyin
O0zglin ve yaratict diislinebilmesi, iletisim becerilerinin gelismis olmasi1 gerekir.

Girisimcilik tim diger temel becerileri kapsamakla birlikte bireyi girisimci yapacak en

onemli ti¢ temel unsur yaraticilik, 6zgiiven ve cesarettir.

Sekil 21. Girisimcilikle ilgili ¢esitli afis ve sloganlar

Girisimcilik iki sekilde izah edilebilir. Birincisi sosyal iletisim yeterligine dayali olan

sosyal girisimcilik, ikincisi 6zgiin liretime dayali olan ekonomik/ticari girisimcilik.
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“Girisimcilik iiretim siirecinin temel tagidir. Girisimci geleneksel iiretim faktorlerinin optimal
bileskesini risk istahi ile birlestirerek {iretim siirecini baglatir. Rekabeti ve verimliligi elde edebilmek
icin, iktisadi ortamun potansiyel girisimciye miisait olmasi, ¢okca girisimecinin piyasaya kolayca
girip ¢ikabilmesi gerekmektedir. Girisimci rekabeti ve yenilik¢ilik arayisi, optimal {iretim bileskesini
saglamak suretiyle Toplam Faktor Verimliligi'ni belirleyen dnemli unsurlardan biri olarak karsimiza
cikar” (http://www.tusiad.org.tr).

Bir bireyin girisimci sayilabilmesi i¢in bu tanimlar dogrultusunda birtakim o6zellikleri

vardir. Bunlar su sekilde siralanabilir:

e Dar kaliplarla diistinmez, dogmatik diistinceleri yoktur.

e Kendini tekrar etmez.

¢ Cekingen, i¢e kapanik biri degildir.

e Sosyal ortamlarda bulunmaktan tedirgin olmaz.

e Yaratici ve 6zglin diisiincelere sahiptir.

eCevresinin ya da toplumun temel ihtiyaglarini bilir, ona goére bir program
olusturabilir.

e Diisiincelerinde esnek olabilir.

¢ Cevresine kars1 yapicidir.

¢ Risk almaktan kaginmayabilirler.

¢ Hayal kurmay1 severler, hayallerini gerceklestirmek i¢in ¢aba gdsterirler.
e Ellerine gecgen firsatlar1 analiz ederek degerlendirirler.

¢ Kendini gelistirmek i¢in ¢caba gdsterir.

e Uzun vadeli diigiiniir, giniibirlik karalar almazlar.

Goriildugii gibi girisimcei bir bireyde bulunmasi beklenen 6zellikler daha ¢ok bireyin sosyal
yeterligiyle ilgilidir. Her bireyin girisimcilik yonii desteklenerek kendi kabiliyetleri
dogrultusunda bir seyler yapmalar1 saglanir. Ancak bu bir sosyal beceri oldugundan
herkesin ayn1 oranda basarili ve dzgiin olmasi beklenemez. ilkdgretim Tiirkge Dersi (6, 7,

8. Siniflar) Ogretim Programi’nda girisimcilikle ilgili olarak;

e Bagkalariyla iletisim kurma ve gelistirmede sozlii ve sozsiiz anlatim becerilerini
kullanir.

e icinde bulundugu durumu her yoniiyle degerlendirir ve fikirlerini belirtir.

denilerek girisimcilikte anlatim becerilerinin énemine deginilir. Ulkemizde her yil Mart

aymin ilk haftas1 Girisimcilik Haftas1 olarak kutlanmakta, ayrica TUSIAD, KOSGEB,
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TUBITAK gibi bircok kurumun yani sira iiniversiteler de artik ayirdiklari biiteler ile
aragtirmacilara girisimlerini hataya gegirebilecekleri imkanlar sunmaktadir. Onemli olan
bireylerin var olan 6zgiivenlerini pekistirip onlar1 iyi seyler yapabilecekleri yoniinde tesvik
etmektir. Bu nedenle temel beceriler arasinda yer alan girisimcilik becerisi, bireylerin

kariyerlerine etki edeceginden bu beceri lizerinde daha ¢ok durulmalidir.

[Ikdgretimde ogrencilere verilen proje/performans ddevleri tek yonlii bir arastirmadan
ziyade toplumsal bir soruna ¢oziim getirmeye yonelik olarak verilirse, girisimcilik becerisi
ile birlikte, yaratic1 diisiinme, elestirel diisiinme, arastirma, problem ¢6zme, iletisim kurma

gibi bir¢ok temel becerinin gelistirilmesi saglanabilir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu boliimde arasgtirmanin modeli, evren ve drneklem, veri toplama araglar1 ve verilerin

analizi kistmlarina yer verilmigtir.

Problem Alt Caligma . Veri Toplama
Durumunun Problemlerin Grubunun L‘ Araglarimn
Tespit Edilmesi Belirlenmesi Belirlenmesi ’ Olusturulmasi

Bulgulann
Sonug ve : Itaya Romnas1 : Verilerin :j Verilerin
Oneriler \ Analizi Toplanmasi
Yommlanmam

Sekil 22. Arastirma siirecinde izlenilen yol

Bu arastirmada nicel verilerin nitel durumlar1 agiklamaya yardim edebilmesi ve sosyal

kuramlara ulasabilmek amaciyla karma yontem kullanilmistir. Karma yontem; Balct

tarafindan su sekilde ag¢iklamaktadir:

Bu tiir bir aragtirma arastirmacinin, nitel aragtirmayr aragtirmanin bir asamasinda, nicel

paradigmay1 da diger asamasinda kullanmasidir. Ornegin bir arastirmanin énce deneysel bir
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aragtirma yapmasi, sonra deneysel aragtirmanin katilimcilart ile deneysel aragtirmayi nasil
algiladiklarin1 saptamak iizere bir gdriisme yapmasi, en sonunda da elde edilen yanitlari,
arastirmanin bulgular ile uyusma derecelerini gérmek iizere karsilastirmasi boyledir. Bu tiir
karma arastirma, bir anlamda kapsamli bir arastirma i¢inde iki ayr kiiciik ¢apli arastirmanin
yapilmasi gibidir (Balci, 2011, s.44).

Dolayisiyla arastirma, hem nitel hem de nicel arastirma yontemleri kullanilarak

olusturulmustur. Aragtirmanin nitel boyutunda agirlikli olarak dokiiman incelemesi ve

goriisme teknigi kullanilirken nicel boyutunda frekans analizlerinden yararlanilmistir.

Calisma Grubu

Calismada heterojen (ayrisik) Orneklem grubu belirlenmis ve amacli Ornekleme
yontemlerinden yararlanilarak aragtirmaya kaynaklik eden 6rneklem grubu belirlenmistir.
Burada temel amag arastirma sonucunda elde edilecek bulgularin genellenebilir olmasidir.

Bu nedenle ¢aligsma grubu ii¢ ayr1 grup olarak ele alinmistir.

1. Tirkiye’nin yedi cografi bdlgesinden tesadiifi bicimde segilen toplam 16 okulda
Ogrenim goren 2045 6grenci ¢aligma olusturmaktadir. Calisma grubuna dahil edilen

okullarin listesi ve alinan izin belgesi EK 4 ve EK 5’te gosterilmistir.

2. Tirkiye’nin yedi cografi bolgesinden tesadiifi bi¢imde secilen toplam 16 okulda

egitim veren 33 Tiirk¢e 6gretmeni arastirmanin ikinci 6rneklemini olugturmaktadir.

3. 2000 yil1 sonrast basilan eserleri okudugu tespit edilen 18 6grenci, aragtirmanin

tiglincii 6rneklemini olusturmaktadir.

Birinci ve tigiincii gruptaki 6rneklem Sekil 23’te gosterilmistir (Bk. Sekil 23).

(9]
Q
J:_.
A

Oogrenci

Gorusime
vapiulan 18
ogrenci

Sekil 23. Calisma grubundaki 6grenci 6rneklemi
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“Nitel arastirmalarda nicel arastirmalarda oldugu gibi sayica fazla bir 6rneklemin olmasi
sart degildir. Miilakat, projektif teknikler ya da Ol¢limii ¢ok zaman alan teknikler
kullanildiginda kii¢iik 6rneklem tercih edilir ve daha uygundur” (Balci, 2011, s.107). Bu
nedenle arastirmada Orneklemi yansitmasi agisindan 18 Ogrenci goriisme igin yeterli
olmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini olusturan 6gretmen ve 6grencilere dair genel bilgiler

ve demografik 6zellikler Boliim IV te belirtilmistir.

Verilerin Toplanmasi

“Veriler, belli konudaki gergeklerin sembolik ifadeleridir. Veriler islenmemis kanitlardir;
ekonomik bir degere heniliz doniismemis ve insan davranisi iizerinde etkisi olmayan
dayanaklardir. Arastirmada veriler arastirma amacini gergeklestirmek icin gerekli olan
kanitlardir” (Balci, 2011, s.149). Karma yontem s6z konusu oldugunda veriler, nitel ve
nicel veriler olarak ikiye ayrilmakla beraber her iki veri grubunun kesisme ve ¢elisme
noktalarindan hareketle yeni bir veri grubu daha olusabilir. Sosyal bilimlerde ve egitim
bilimlerinde yapilan g¢aligmalarin en onemli degigskeni insan oldugu icin elde edilen
bulgularin gegerlik ve giivenirligini artirmak amaciyla yapilan islemler Tablo 8’de

gosterilmistir (Bk. Tablo 8).

Tablo 8. Aragtirmanin Nitel ve Nicel Boyutlar

Grup Olciimler Nitel islemler

12-15 Yas Grubu Ogrenci Anket Formu Ogrenci Goriisme Formu
[kdgretim Ogrencileri

(2045 katilime1)

Temel Becerilere YoOnelik

Igerik Analiz Formu

MEB’e Bagli Kurumlarda Ogretmen Anket Formu Ogretmen Anket Formu
Calisan Tiirkce
Ogretmenleri (33 Kisi)

Aragtirmada nitel verilere ulagmak amaciyla oncelikle nicel veri kontrolii yapmak icin

Milli Kiitiiphane kayitlarina giren 2000 ve 2013 yillar1 arasinda ilk kez basilmis olan ¢ocuk
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edebiyati eserleri tespit edilmistir. Milli Kiitiiphanenin ¢alisma havuzu alinmasinin
oncelikli sebebi, Tiirkiye Cumhuriyeti Kiiltiir ve Turizm Bakanligi ile 6zel ve tiizel tim

yayinevlerine ait eserlerin birer 6rneginin bulundurulma zorunlulugudur.

“Cocuk edebiyati” anahtar kelimesinden hareketle tespit edilen belirlenen zaman
araligindaki tim eserler, boylelikle tespit edilmistir. Bu veriler, bulgu ve yorumlar
kisminda degerlendirilmekle birlikte 2000-2013 yillar1 arasinda Milli Kiitiiphane’de tespit
edilen ¢ocuk edebiyati eseri sayis1 yaklasik 7250 tanedir.

Cocuk edebiyatina ait eser havuzunun belirlenmesinin ardindan eserle cocugun ilk
karsilastiricilarindan olan Tiirkge Ogretmenlerinin hem temel beceriler hem de g¢ocuk
edebiyat: iiriinlerine yonelik bilgi ve alg1 diizeylerini tespit edebilmek amaciyla Ogretmen
Anket Formu diizenlenmis, bu anket formu, ham haliyle 3 alan uzmanina yonlendirilmistir.
Birbirinden bagimsiz olarak degerlendirme yapan alan uzmanlari, biri arastirmaya yon

veren tez danigmani olmak iizere, kamu kurumu ve tiniversitelerden se¢ilmistir (Bk. Tablo

9).

Tablo 9. Ogretmen Anket Formu’na Yénelik Uzman Gériisleri

Alan Uzmani Calisma Alani Goriis
1. Uzman (Danigsman) Cocuk Edebiyati Uygun
2. Uzman Istatistiksel Analiz Gelistirilmeli

3. Uzman Tiirkce Egitimi Uygun

Alan uzmanlarmin goriisleri dogrultusunda gelistirilen anket formu vasitasiyla, ¢alisma
grubuna alman okullardaki Tiirkge Ogretmenlerinden Ogretmenlere ait demografik
ozellikler, 6gretmenlerin Program’da yer alan temel becerilere iliskin goriisleri, 2000 yil1
ve sonrasi ¢ocuk edebiyati yayinlarinmi takip etme diizeyleri ile onlarin 6grencilerin okuma

egilimlerini etkileme diizeyleri ortaya konmustur.

Calisma grubuna dahil edilen 6grencilere ait bilgiler ile dgrencilerin 2000 yili sonrasi
yayinlar1 takip etme diizeylerini belirlemek i¢in Ogrenci Anket Formu hazirlanmis ve ham
héliyle alan uzmanlariin goriislerine sunulmustur. Bu anket formu, 4 alan uzmanina

yonlendirilmistir. Birbirinden bagimsiz olarak degerlendirme yapan alan uzmanlari, biri
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aragtirmaya yon veren tez danigmani olmak iizere, kamu kurumu ve {niversitelerden

secilmistir (Bk. Tablo 10).

Tablo 10. Ogrenci Anket Formu’na Y&nelik Uzman Gériisleri

Alan Uzmani Cahisma Alani Goriis
1. Uzman (Danigsman) Cocuk Edebiyati Uygun
2. Uzman Istatistiksel Analiz Gelistirilmeli
3. Uzman Tiirkce Egitimi Uygun
4. Uzman Olgme Degerlendirme Gelistirilmeli

Alan uzmanlarinin goriisleriyle son halini alan anket formu aracilifiyla 6grencilerin
demografik 6zelikleri ve okuma egilimleri tespit edilmistir. Ogrencilerin genel demografik
ozellikleri (yas, sinif seviyesi, anne-baba egitim durumu vs.), kitap okuma sikliklari,
kiitiiphane kullanma sikliklari, konu ve tiir segimleri ile en ¢ok okuduklari ve tercih

ettikleri eserler bu form vasitasiyla belirlenmistir.

Arastirmada elde edilen nicel verilerin nitel verilerle desteklenmesi amaciyla c¢alisma
grubunu olusturan 18 6grenci ile temel beceriler ve ¢ocuk edebiyati temalarin esas
alindig1 bireysel goriismeler yapilmistir. Goriismelerin 6ncesinde, Anket Formlarinin
degerlendirilmesinde yararlanilan alan uzmanlarindan bagimsiz olarak 1 Tiirk¢e 6gretmeni
ve 1 dil egitimi calismacisi® ile goriismede temel becerilere esas alinacak anahtar kelimeler
belirlenmis (Bk. EK 7-15 ), bdylece gortisme formlarinin hata paymin en aza indirgenmesi

amaclanmustir.

Miilakatin yapilma gerekg¢esi dgrencilerin arastirmanin amacina uygun olarak okuduklari
kitaplardan etkilenme diizeylerinin ortaya konmasi ve kitaplarin temel becerileri
gerceklestirmedeki etkisinin birincil kaynaklardan bizzat tespit edilmesidir. Calismanin
baslangicinda elde edilen verilerden hareketle 2000 sonrast yaymlarinin okunma oraninin
en fazla oldugu okulda 6grenim goren ve tesadiifi orneklemle secilen 18 Ogrenci ile

miilakat yapilmstir.

! Calismanim bu kisminda, yardimlar icin “dil egitimcisi” Dr. Basak Uysal’a ve Tiirkge 6gretmeni Aydan Fincan’a tesekkiirlerimi
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“Miilakat stirecinin etkili olabilmesi amaciyla miilakatin gerekli tiim agamalarina uyulmaya
O0zen gosterilmistir. Bu asamalar; hazirlik, diizenleme, miilakat yonetimi, kapanis
degerlendirme” (Balci, 2011) olarak tespit edilmistir. Miilakata baslamadan evvel
hazirlanan ortamda O6grencilere neden kendilerinin secildigi agiklanmis, Ogrencilerin

tereddiitlerinin giderilmesi saglanmistir.

Goriismenin de kendi icinde avantajlar1 ve dezavantajlart mevcuttur. Oncelikle arastirmaci
kaynak kisilerle birebir temas kurabilir ve ¢alisma i¢in daha nesnel sonuglara ulasilabilir.
Ote yandan gerek arastirmacidan gerekse kaynak kisiden dolayr ortaya ¢ikan yanlilik
faktorii nesnel sonuglara ulagilmasii engelleyebilir. Yildirim; Simsek (2008, 123-125)

tarafindan goriismenin giiglii ve zayif yonleri su sekilde tespit edilmistir:

Gliglii yonleri; esneklik, yanit orani, sdzel olmayan davranig, ortam {izerindeki kontrol,
soru sirast, anlik tepki, veri kaynaginin teyit edilmesi, tam ve derinlemesine bilgi olarak
belirlenirken zayif yonleri de maliyet, zaman, olast yanlilik, kayitlh ve yazili bilgileri
kullanamama, zaman ayirma giigligli, gizliligin ortadan kalkmasi, sor standardinin

olmayis1 ve bireylere ulasma giicliigii olarak agiklanmustir.

Bireysel goriisme Oncesinde Ogrencilere bu arastirmanin  egitsel bir amacla
gergeklestirildigi, akademik not sistemlerine etki etmeyecegi, kisisel bilgilerinin ise
caligma dis1 birakilacagi, calismaya katilmada en dnemli unsurun goniilliiliikk esas1 oldugu
bilgileri, smif rehber Ogretmeni esliginde verilmistir. Hedeflenen goriisme siiresi,
arastirmaci tarafindan 10 dakika olarak belirlenmistir. Goriisme siliresi konusunda
ogrencilere siire kisitlamasi yansitilmamakla beraber en kisa goriisme 8 dakika, en uzun

goriisme 13 dakika stirmiistiir.

Gortisme formu, Ogrenciler tarafindan kolay anlasilabilecek agik wuglu sorularla
olusturulmus, odakli ve arastirmanin amacina yonelik bulgular igerecek sorularla
hazirlamistir (Bk. EK 3). Yine, goriisme esnasinda Ogrenciler herhangi bir sekilde
yonlendirilmemis, bagimsiz cevap verebilmeleri saglanmistir. Ogrenci cevaplari,
aragtirmaci tarafindan yazili kayit altina alinirken sinif rehber 6gretmeni, gozlemci olarak
yer almak suretiyle alinan verilerde eksik yahut atlanilan nokta olmamasi saglanmistir.
Sinif rehber 6gretmeninin goriisme esnasinda bulunmasi, katilimer 6grencilerin ilk defa
karsilagilan arastirmaciya karsi daha rahat bir atmosfer igerisinde yanit vermesini saglamais,

on bilgi kisminda verilen bu arastirmanin akademik basarilariyla higbir iligkisinin
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olmayacaginin belirtilmesi de bu durumun ortaya c¢ikaracagr olast dezavantajlari

engellemistir.

Verilerin toplanmasinda Ogrencilerden elde edilen sayisal verilerin yani sira, goriisme
sonucunda elde edilen veriler de etkili olmustur. Ogrencilere verilen yar1 yapilandirilmis
form neticesinde 6grencilerin en ¢ok okuduklart kitaplarin tespit edilmesinin ardindan bu
kitaplar i¢cinde 2000 yil1 ve sonrasi ilk basimi olan ve dgrencilerin hem en ¢ok okuduklari
hem de en ¢ok etkilendikleri eserler tespit edilmis ve bunlardan secilen 6rnek bir eser,

temel becerilere uygun olup olmama agisindan degerlendirilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan veriler nitel ve nicel olmak tizere iki kisimda analiz edilmistir. Nicel
aragtirma sonuglar1 6grencilere verilen yari1 yapilandirilmig form neticesinde toplanan
verilerin SPSS 20.0 programu ile frekans analizi yapilmasiyla elde edilmistir. Frekans
analizi ile Ogrencilerin okumaktan en c¢ok hoslandiklar1 konular, okumaktan
hoslanmadiklar1 ya da kendilerine hitap etmedigini diisiindiikleri konular, ayda ve son ii¢
ayda kitap okuma sikliklari, en ¢cok okuduklari tiirler, en ¢ok okuduklar1 ve etkilendikleri

kitaplar, kitaplar1 temin etme yollar1 listelenmistir.

“Nitel arastirmalarin genis bir dagilim ve c¢esitlilik gostermesi nitel arastirma sonunda elde
edilen verilerin yaratici, esnek ve cesitli tekniklerle analizini gerektirmektedir. Nitel
arastirmada verilerin analizinde en sik uygulanan teknikler, betimsel analiz, icerik analizi
ve sOylem analizidir” (Balci, 2011, s.40). Dolayisiyla arastirmada, belirtilen alt
problemlere cevap bulabilmek amaciyla nicel veriler ile goriisme sonucunda elde edilen
veriler Temel Becerilere Yonelik Igerik Analiz Formu (Bk. EK 7-15) ile 2 alan uzmani

araciligiyla sentezlenerek nitel veri ¢éziimleme yontemlerine gore ¢oziimlenmistir.

Verilerin analizinde elde edilen bulgularin asillarima bagl kalinarak degerlendirmelerde
bulunulmugtur. Bulgular boliimiinde 6gretmen ve Ogrencilerden elde edilen cevaplar,
aynen aktarildigi sekilde alinmig, yapilan yorum ve degerlendirmelere miidahale
edilmemistir. Goriismeden elde edilen veriler ile 6gretmenlerden elde edilen veriler
kodlanarak ve gruplandirilarak aktarilmis, yapilan analizi destekleyecek cevaplara yer

verilmistir.
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“Toplanan verilerin ayrmntili olarak rapor edilmesi ve arastirmacinin sonuglara nasil
ulastigin1 agiklamasi nitel bir aragtirmada gecerligin 6nemli Olgiitleri arasinda yer
almaktadir” (Simsek; Yildirim, 2008, s.255). Arastirma siirecinde gerek veri toplama
araclarinda gerekse goriisme esnasinda herhangi bir yonlendirmeden ya da ikileme
diisiirecek sorudan, arastirmacinin diisiincelerini etkileyecek herhangi bir davranistan

ka¢inilmis, katilimeilarin bagimsiz cevap verebilmeleri saglanmistir.

Calismanin son agsamasinda Ogretmen ve Ogrencilerden elde edilen veriler ile miilakat
neticesinde elde edilen verilerin analizinden sonra frekans analizi ile 6grencilerin hem en
cok okuduklar1 hem de en ¢ok etkilendikleri eser olan Ahmet Batman tarafindan kaleme
alinan “Soguk Kahve” adli eser degerlendirilmistir. 2000 yilindan sonra ilk kez basilan bu

eserin 0grencilere temel becerilerini kazandirmadaki etkisi/rolii ortaya konmustur.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu bolimiinde bulgular dort asamada degerlendirilmistir. Bunlarin ilki
calisgma grubuna dahil edilen Tiirkge Ogretmenlerinin temel becerilere iliskin
goriisleri/yeterlikleri ile 6grencilere okuttuklar tiirler ve 2000 yil1 sonrast basilan yayinlar

takip etme diizeyleridir.

Ikinci olarak, arastirmaya katilan toplam 2045 6grencinin verileri, nitel ve nicel yontemler
ekseninde degerlendirilmistir. Ogrencilerin bazi demografik 6zelliklerinin (yas, anne-baba
egitim durumu, kardes sayisi vs.) ortaya konmasi ile birlikte nitel verilerin giiclendirilmesi

amaclanmustir.

Ugiincii olarak, elde edilen verilerden hareketle 6grencilerin en ¢ok okuduklari eserler
tespit edilerek, bu eserleri okuyan 6grenciler arasindan tesadiifi 6rneklemle segilenler ile

miilakat yapilmis, okuduklari eserlerin 6grenciler iizerindeki etkisi ortaya konmustur.

Son olarak ise dgrencilerin en ¢ok okuduklar1 2000 sonrasi ile basilan eser tespit edilerek
analiz edilmistir. Bu nedenle bulgular dort boliim halinde degerlendirilmis ve dort tiir

bulgunun sentezlenmesi ile arastirma her yoniiyle desteklenerek sonuclandirilmistir.
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Denence 1. Calisma grubuna dahil edilen 6grenciler, birbirlerinden farkh

sosyoekonomik ozellikler sergilemektedirler.

Bu boliimde oncelikle arastirmaya kaynaklik eden ve orneklem olarak alinan bolgelerdeki
ogrencilerin genel demografik ozellikleri (cinsiyet, yas, kardes sayisi, annenin egitim
durumu, babanin egitim durumu vs.) ile kitap okuma oranlar1 ve en sik okuduklari 100
kitabin listesi ortaya konmustur. Ardindan arastirmanin problem ciimlelerine doniik
bulgular tespit edilmis ve istatistiksel veri olarak sunulmustur. Sekil 24, calisma grubuna

dahil edilen dgrencilerin cinsiyet dagilimini gostermektedir (Bk. Sekil 24).

Kiz Ogrenci Sayisi

179 = Kiz Ogrenci Sayisi
(+]

Erkek Ogrenci Sayisi

<30, = Erkek Ogrenci Sayisi
(+]

Sekil 24. Calisma grubuna dahil edilen 6grencilerin cinsiyete gore dagilimi

Calisma grubunun 1. 6rneklemini olusturan 2045 6grencinin 967’si erkek,1078°1 ise kizdir.
Yiizdelik dilimlere bakildiginda kiz ve erkek oraninin birbirine yakin olmasi, ¢alismanin

belirli denencelerde genellenebilirligini destekleme agisindan 6nemlidir.

Cinsiyet dagiliminin birbirine yakin oranda olmastyla birlikte bir diger denk/yakin dagilim,
yas gruplar1 ekseninde aranmistir. Tablo 11, calisma grubuna katilan Ogrencilerin yas

dagilimlarin1 géstermektedir (Bk. Tablo 11).
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Tablo 11. Calisma Grubuna Dahil Olan Ogrencilerin Yas Dagilimlari

Yas n %
11 45 2,2
12 498 24,4
13 744 36,4
14 651 31,8
15 98 4,8
16 9 0,4

Toplam 2045 100,0

Tablo 11 incelendiginde ¢alisma grubuna dahil olan ve 1. Orneklemi olusturan 2045
ogrencinin %36,4 agirlikli ortalama ile 13 yas grubuna dahil oldugu goriilmektedir.
Katilimcilarin %31,8” 1 14; %24,4°0 12; %4,8°1 15; %2,2’si 11 yasinda olup 16 yasinda
olanlarin orani ise %0,4’tiir. Calismada, ortalama 12-15 yas grubu hedeflendiginden bu
ornekleme daha uygun olacagindan 6-, 7-, ve 8. smif dgrencileri dikkate alinmistir. Ancak
amaglanan smirin altinda ve iistiinde Ogrencilerle karsilagilmasi orneklem cesitliligi
bakimindan oOnemlidir. Dolayisiyla 06grencilerin 11-16 yas aralifinda olduklari

gorilmiistiir.

Her ne kadar agirlikli yas dagilimi 13 yas grubu iizerinde olsa da kismi ¢esitliligin getirdigi
avantaj, katilime1 grubun temel becerilerle 6rgiin egitim sistemi igerisinde muhakkak daha

once karsilastigin1 gostermesidir.

Tiirkiye Cumhuriyeti sinirlari igcerisinde 2014 yil1 itibartyla 6rgiin egitim 1. asamanin ikinci
basamagina ait (ilkogretim ikinci kademe) yas grubu, 12-15 yas araliginda kabul edilmekle
birlikte istisnai durumlar da s6z konusudur. Tablo 12, c¢alisma grubuna dahil olan

ogrencilerin sinif seviyelerine gore dagilimlart hakkinda bilgi vermektedir (Bk. Tablo 12).
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Tablo 12. Calisma Grubuna Dahil Olan Ogrencilerin Sinif Seviyelerine Gére Dagilimi

Sinif Seviyesi n %
6 652 31,8
7 812 39,7
8 582 28,4
Toplam 2045 100,0

Tablodan da anlasilacagi gibi arastirmaya katilan toplam 2045 6grencinin %31,8’ini 6.
siif Ogrencisi; %39,7°sini 7. smif Ogrencisi ve 28,4’tni de 8. smif Ogrenci
olusturmaktadir. Tablo 11 ve Tablo 12 birlikte incelendiginde agirlikli yas grubunun 13,
agirlikli sinif seviyesinin ise 7 oldugu goriilmekte ve iki verinin birbiriyle tutarlilig:

gozlemlenmektedir.

Sosyoekonomik diizeyi belirleyen en 6nemli etmenlerden birisi de kardes sayisidir. Bu
amacla katilmcilara Ogrenci Anket Formu ile demografik ozelikleri kapsaminda olan

kardes sayilar1 sorulmus ve alinan cevaplar Tablo 13’de gésterilmistir (Bk. Tablo 13).
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Tablo 13. Calisma Grubuna Dahil Olan Ogrencilerin Kardes Sayisi

Kardes Sayisi N %
0 3 0,1
1 81 4,0
2 454 22,2
3 548 26,8
4 385 18,8
5 2178 13,6
6 123 6,0
7 66 3,2
8 45 2,2
9 27 1,3
10 18 0,9
11 7 0,3
12 5 0,2
13 4 0,2
15 1 0,0
Toplam 2045 100,0

Calisma grubuna dahil olan 6grencilerin kardes sayilari incelendiginde, grup igerisinde en
fazla 3 kardesi olanlar olup bunlarin oran1 %26,8’dir. 2 kardesi olanlarin oran1 %22,2 iken,
4 kardesi olanlarin oran1 %18,8°dir. Kardesi olmayanlarin oran1 %0,1; 1 kardesi olanlarin
orani ise %4 tlir. 5 kardesi olanlarin oran1 %13,6; 6 kardesi olanlarin orani ise %6’ dir. 7-
15 kardese sahip olanlarin orani ise %38,5’tir. Tablo yorumlanirken agirlikli kardes sayisi
ortalamasiin 3 olmasina ragmen arastirmanin 7 cografi bolgeyi kapsadigi ve bolgesel

farkliliklardan ziyade genel ortalamanin esas alindig1 g6z 6niinde tutulmalidir.

Sosyoekonomik diizey degiskenlerinden en Onemlisi, anne-baba egitim durumudur. Bu
durumu tespit edebilmek amaciyla ¢aligma grubuna dahil olan 6grencilere velilerinin
egitim durum bilgisi sorulmus, elde edilen veriler Tablo 14 ve Tablo 15’de gosterilmistir
(Bk. Tablo 14 —Tablo 15).
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Tablo 14. Calisma Grubuna Dahil Olan Ogrencilerin Annelerinin Egitim Durumu

Anne Egitim Durumu n %
Okuryazar degil 348 17,0
Tlkokul 983 48,0
Ortaokul 387 18,9
Lise 295 14,4
Universite 32 1,6
Toplam 2045 100,0

Tablo 15. Calisma Grubuna Dahil Olan Ogrencilerin Babalarmin Egitim Durumu

Baba Egitim Durumu n %
Okuryazar Degil 125 6,1
Tlkokul 859 42,0
Ortaokul 471 23,0
Lise 490 24,0
Universite 100 49
Toplam 2045 100,0

Ogrencilerin anne egitim durumlarinin dagilimi incelendiginde %17’sinin hicbir egitim
almadigi, %44,9’unun ilkokul mezunu oldugu, %18,9’unun ortaokul mezunu oldugu,
%14,4’iniin lise mezunu oldugu goriilmektedir. Annesi {iiniversite mezunu olan
ogrencilerin orani ise %1,6’dir. Tablo 14’den de anlasilacagi gibi okula gitmeyen, herhangi
bir egitim almayan annelerin sayis1 olduk¢a fazla olmakla birlikte, ilkokuldan sonra bir
egitim gérmeyenlerin de sayisi ¢cok fazladir. Dolayisiyla elde edilen bu veri, Coskun (2002)
tarafindan gerceklestirilen doktora ¢alismasinin sonucunu dogrular nitelikte, en az cinsiyet
ve sosyoekonomik kosullar kadar anne ve babalarin egitim durumlarinin da bireylerin kitap

okuma ya da kiitiiphane kullanma aligkanligini etkiledigi géstermektedir.

Ogrencilerin baba egitim durumlarinmn dagilimi incelendiginde %6,1’inin higbir egitim
almadig1 goriilmektedir. Bununla birlikte anne egitim durumuyla kiyaslandiginda nicel
olarak daha yiiksek bir egitim durumu ile karsilasildigi tespit edilmistir. Calisma grubuna

dahil olan 6grencilerin babalarinin %39,1’inin ilkokul, %23 {iniin ortaokul mezunu oldugu
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ve %24 {iniin lise mezunu oldugu goriilmektedir. Universite mezunu olan babalar1 orani ise
%4,9°dur. Anne ve baba egitim durumlari karsilastirildiginda annelerin egitim durumunun

babalarin egitim durumundan daha geride oldugu goriilmektedir.

Tablo 16. Ogrencilerin Ayda Okuduklari Ortalama Kitap Sayisi

Ayda Okunan Ortalama Kitap

Sayis1 n %
Hi¢ okumam 94 4,6
1-2 804 39,3
3-4 662 32,4
4'ten fazla 485 23,7
Toplam 2045 100,0

Ogrencilerin ayda okuduklar1 ortalama kitap sayisi incelendiginde hi¢ okumayanlarin orani
%4,6; 1-2 tane kitap okuyanlarin orani 39,3; 3-4 kitap okuyanlarin oran1 32,4; 4’ten fazla
kitap okuyanlarin orani ise %23,7 olarak tespit edilmistir. Gortildiigii hi¢ kitap okumayan
ya da 12 tane kitap okuyanlarin orani ¢ok fazladir. Okunan 1-2 kitabin verilen 6dev sonucu

okunabildigi de ihmal dahilindedir.

Tablo 17. Ogrencilerin Ug Ayda Okuduklar1 Ortalama Kitap Sayisi

Son ii¢ ayda okunan ortalama kitap sayisi n %
Hi¢ okumadim 117 5,7

2-5 957 46,8

6-8 551 26,9

8'den fazla 420 20,5

Toplam 2045 100,0

Son ii¢ ayda okunan ortalama kitap sayilar1 incelendiginde, hi¢ okumadim seklinde
belirtenlerin oram1 %5,7; 2-5 aras1 kitap okuyanlarin oranm1 %46,8; 6-8 kitap okuyanlarin

orani %26,9; 8’den fazla okuyanlarin orani ise %?20,5’tir. Bu oran okuma aligkanliginin
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heniiz yerlesmedigini gostermesi bakimindan 6nemlidir. Tablodan hareketle, kitap okuma

oraninin ¢ok diigiik oldugu goriilmektedir.

Denence 2. Okunan/tercih edilen Kkitaplar yas gruplarina ve cinsiyete gore

degisim gostermektedir.

Arastirma kapsamindaki nitel islemlerden bir digeri, ¢alisma grubuna dahil olan
ogrencilerin okuduklari/tercih ettikleri kitaplarla yas gruplar1 arasindaki iligskidir. Bu
denenceyi smamak amaciyla Ogrenci Anket Formu aracilifiyla &grencilerin
okumaktan en ¢ok hoslandiklar tiirlerin cinsiyet temelli dagilimin1 gosterir veriler,

Tablo 18’de yer almaktadir (Bk. Tablo 18).

Tablo 18. Ogrencilerin Okumaktan Hoslandiklar: Tiirlerin Cinsiyete Gére Dagilimi

Cinsiyet
Toplam
Okumaktan Hoslamlan Tiirler Erkek Kiz
n 496 610 1106
Siir
% 16,7% 17,2%
) ) n 112 144 256
Biyografi
% 3,8% 4,1%
n 473 773 1246
Roman
% 15,9% 21,8%
n 518 544 1062
Masal
% 17,4% 15,3%
n 326 208 534
Destan
% 10,9% 5,9%
n 603 715 1318
Hikaye
% 20,2% 20,2%
n 276 322 598
Fabl
% 9,3% 9,1%
n 73 117 190
Deneme
% 2,5% 3,3%
n 101 111 212
Diger
% 3,4% 3,1%
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Tablo 18 incelendiginde tiir tercihinin cinsiyete gore anlamli farklilik yaratacak bigimde
degiskenlik gosterdigi goriilmektedir. Ornegin siir ve roman tiiriinden kizlarin erkeklere
gore daha ¢ok hoslandiklari, buna karsin erkeklerin destan tiirtinden kizlara gore daha ¢ok
hoslandiklar1 goriilmektedir. Bununla birlikte her iki cinsiyetin de masal ve biyografi
tiirlerini tercihte yakin oranlara sahip oldugu tespit edilmistir. Diger basligi altinda ise
Ogrenciler; roportaj, ¢izgi roman tiirlerine yer vermislerdir. Tablo 18 incelendiginde
erkeklerin okumay1 sevdigi tiirler %16,7 ile siir, %3,8 ile biyografi, 15,9 ile roman, %17,4
ile masal, %10,9 ile destan, %20,2 ile hikaye, %9,3 ile fabl, %2,5 ile deneme ve %3,4 ile
diger tirlerden olusmaktadir. Kizlarin %17,2°si siir, %4,1 biyografi, %21,8’i roman,
%15,3’1 masal, %5,9’u destan, %20,2 si hikaye, %9,1’i fabl, %3,3” i deneme, %3,1°1 ise

diger tiirleri sevmektedir.

En ¢ok sevilen kitap tiirii incelendiginde hikaye %65 ile birinci sirada olup bunu %62 ile
roman takip etmektedir. Siir okumay1 sevenlerin orani %55, masal sevilme orani ise
%352,8’dir. Sekil 31°de gorildiigii gibi 6gretmenlerin 0grencilerine okumalarini tavsiye
ettikleri kitaplar arasinda siir, roman ve hikdye ilk sirada yer almaktadir. Ancak
Ogrencilerin ¢ok yoOnlii yetismesini saglayacak, duygu ve diisiince diinyalarim
zenginlestirecek diger tiirlere gereken ilgi gosterilmemektedir. Sekil 31°de 6gretmenlerin
en az tavsiye ettikleri tiirler arasinda biyografi ve deneme gosterilmektedir. Sekil 31 ve

Tablo 18’de karsilastirildiginda elde edilen sonuglarin benzer oldugu goriilmektedir.

[Ikdgretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Smiflar) Ogretim Programi’nda (2006) dgrencilere sinif

seviyelerine gore verilmesi gereken tiirlerle ilgili su ifadeler yer almaktadir.

6. sinifta; siir, hikadye, an1, masal, fabl, deneme, tiyatro, mektup

7. sifta; siir, hikaye, an1, deneme, tiyatro, sohbet (sdylesi), elestiri, destan

8. smifta; siir, hikdye, ani, makale, roman, deneme, sohbet (sdylesi), elestiri, destan

tiirlerinde metinlere mutlaka yer verilmelidir. Bu tiirler disindaki tiirlerde de metinlere yer

verilerek dgrencilerin farkli tiirden metinlerle karsilasmasi saglanmalidir (2006, s.57).

Oysa ogretmenlerin agirlikli olarak siir, hikdye ve roman tavsiye ettikleri, 6grencilerin de
yine ayni tiirleri okuduklar1 buna karsin bir¢ok tiirii hic okumadiklar1 goriilmiistiir. Ayni
tirlere olan yogunluk Ogrencilerin farkli diisiincelere acik olamamasina, ayni tarz
diisiinmelerine sebep olabilir. Ancak Ilkogretim Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Smiflar) Ogretim
Programi1 (2006) ile yayinlanan 100 Temel Eser listesi de kendi icinde bir celiski
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olusturmaktadir. Ogrencilerden her smif seviyesine gore belli tiirlere yonelmesi istenirken
var olan liste de yine roman, siir ve hikaye odaklidir (Bk. Sekil 25). Dolayisiyla

ogrencilerin ayni tiirlere yonelmeleri tesadiiflerle agiklanamaz.

Tiir Dagilimi

Sekil 25. 100 Temel Eser listest tiir dagilimi

Sekil 25 incelendiginde 100 Temel Eser listesinde en genis oranin roman tiiriine ait oldugu
goriilmektedir. Bunu, siir, deneme ve hikaye tiirli takip eder. Ancak, 6grencilerin en ¢ok
okuduklar tiirler arasinda deneme ve siir tiirii ¢ok azdir. Dolayisiyla bireysel tercihlerde
oldugu kadar 6gretmenlerin tavsiye ettikleri tiirler arasinda da roman ve hikaye digindaki
tiirlerin az olmasi, Ogrencilerin belirli tiirlere yogunlagsmalarina neden olmaktadir. Bu
sonuglara etki eden bir diger unsur, cinsiyet degiskenidir. Ogrencilerin cinsiyetlerine gore

okuma egilimleri de eserlerin tercih edilmesinde bir bagka etkendir.

Tiir tercihinin yani sira 6nemli olan bir diger degisken konu yahut tema degiskenidir. Bu
durumu tespit edebilmek amaciyla dgrencilere Ogrenci Anket Formu kapsaminda tercih
ettikleri/okumaktan hoslandiklar1 konular sorulmus, elde edilen veriler, Tablo 19’da
gosterilmistir (Bk. Tablo 19).
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Tablo 19. Ogrencilerin Tercih Ettikleri/ Okumaktan Hoslandiklar1 Konularin Cinsiyete

Gore Dagilimi

Cinsiyet
Cinsiyete Gore Konu Secimi Toplam
Erkek Kiz

Ask/Sevgi n 400 521 921
% 18,7% 21,8%

Kahramanlik n 512 309 821
% 239%  12,9%

Doga/Cevre n 223 303 526
% 104%  12,7%

n 284 255 539

Hayvanlar

% 133%  10,7%

Dostluk/Arkadaslik n 426 733 1159
% 19,9% 30,7%
% 10,4% 8,1%

Diger n 70 74 144
% 33%  31%

Tablo 19 incelendiginde erkeklerin %18,7’si ask/sevgi, %23,9’u kahramanlik, %10,4’0
doga/cevre; %13,3’1 hayvanlar, %19,9’u dostluk/arkadaslik, %10,4’1 tarih, %3,3’1 ise
diger konularda yazilmis eserleri tercih ettigi; kizlarin %21,8’1 ask/sevgi; %12,9’u
kahramanlik, 9%12,7°si doga/gcevre, %10,7’si hayvanlar, %30,7’si dostluk/arkadaslik,
%8,1°1 tarih, %3,1’1 ise diger konularda yazilmis eserleri tercih ettigi goriilmektedir.
Verilerden hareketle erkeklerin kizlara gore kahramanlik, hayvanlar ve tarih konulu
eserleri daha c¢ok tercih ettikleri, buna karsin kiz 6grencilerin ask/sevgi, doga/cevre,
dostluk/arkadaglik konularin1 daha ¢ok tercih ettikleri goriilmiistiir. Bu durumda elbette ki
yas donemi Ozelliklerinin ve cinsiyet gruplagsmalarinin etkisi vardir. Yas donemi ozelikleri
ile okuma egilimlerini ortaya koyan c¢alismalar da bu bulgular1 destekler niteliktedir

(Coruh, 1943; Yalcin; Aytas, 2008).

Ciiceloglu, “Bireyin en biiylik bilissel, duygusal gelisme gosterdigi ve her seyi elestirip
sorusturup kendine 6zgii yeni bir diinya kurmaya ¢alistig1 ergenlik caginda (adolesence)

gencin dayanabilecegi en Onemli giiven kaynagimi arkadashk olusturur. Her konuda
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dengesizlik icinde olan ve denge olusturmaya calisan ¢ocuk, arkadaslik konusunda
dengesizlik icinde degildir. Bu yaslarda yasitlarinin ¢ocuklar tizerindeki etkisi, cogu kez
ailenin etkisi kadardir, hatta bazi lilkelerde, ondan da biyiiktir” (2012, 360) diyerek
ergenlik cagindaki bireylerin arkadasliga ve arkadaslik konusuna neden bu kadar 6nem
verdiklerini de agiklamis olur. Bununla birlikte “hayali arkadasliklar kurma” yine en ¢ok

ergenlik ¢aginda goriilen bir durumdur. Bu yilizden konu se¢imi bu donemde énemlidir.

Program ekseninde yukaridaki tablo incelendiginde elde edilebilecek bir diger 6nemli
sonug, katilime1 Ogrencilerin tercih ettikleri temalarla Program temel alinarak yazilan
Tiitkce Ders Kitaplarinda yer alan temalarin paralelligidir. Tiirkge Ders Kitaplar
hazirlanirken 6grenci egilimlerini gosteren yukaridaki tablonun “Okuma Metinlerinde
Bulunmasi Gereken Ozellikler” goz ardi edilmeksizin dikkate alinmasi, gocuk edebiyat ile
ilk karsilasma kaynaklarindan biri olan Tiirkce Ders Kitaplar1 ile cocuk edebiyatinin

mubhatab1 olan ¢ocuk arasinda saglam bir koprii olusturacaktir.

Denence 3: Okunan/tercih edilen Kkitaplar, 0gretmen tavsiyesiyle

sekillenmektedir.

Calisma grubuna dahil olan 6grencilere okuduklari/tercih ettikleri kitaplart hangi
kaynak/kaynaklar vasitasiyla temin ettikleri Ogrenci Anket Formu araciligiyla tespit
edilmis ve elde edilen veriler cinsiyet degiskeni de dikkate alinarak Tablo 20’de
gosterilmistir (Bk. Tablo 20).
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Tablo 20. Ogrencilerin Okuduklar1 Kitaplar1 Segmelerinde Cinsiyete Gére Farkliliklar

Cinsiyet
Cinsiyete Gore Kitap Secimi Toplam
Erkek Kiz
n 161 243 404
Arkadag Tavsiyesi
% 12,8% 15,4%
n 97 46 143
Tesadiifi Karsilasma
% 7,7% 2,9%
) n 232 307 539
Ogretmen Tavsiyesi
% 18,4% 19,5%
n 729 913 1642
Bireysel Tercih
% 57,8% 57,9%
n 42 68 110
Diger
% 3,3% 4,3%

Ogrenciler tarafindan okunan kitaplarin &grencilerin kendi zevkine gdre se¢me orani
%80,7 ile ilk siradadir. Ogretmen tavsiyesi ile kitap segme orani %26,5; arkadas tavsiyesi
ile segcme oran1 %19,9 iken rastgele secilme oran1 %7 ve diger sekillerde secilme orani

%S35,4’tur.

Erkek oOgrencilerin okuduklar kitaplar1 nasil sectigi incelendiginde, %12,8’inin arkadas
tavsiyesi ile %7,7 sinin tesadiifi karsilasma, %18,4’linlin 68retmen tavsiyesi ile %57,8’inin
ise bireysel tercihlerine gore okuduklart kitaplar1 sectikleri anlagilmaktadir. Kiz
ogrencilerin ise %15,4’linlin arkadas tavsiyesi, %2,9’unun tesadiifi karsilasma, %19,5’inin
Ogretmen tavsiyesi ile %57,9’unun bireysel tercihlerine gore ve %4,3’linlin ise diger
sekillerde kitap sectigi goriilmiistiir. Diger Kaynaklar ise akraba, tanidik ve internette yer
alan yorumlar1 kapsamaktadir. Tercih Ol¢iitleri karsilagtirmali olarak incelendiginde kiz ve
erkek Ogrencilerin kitap se¢iminde dgretmen tavsiyesinin 6n planda olmadigi, genellikle
tesadiifi karsilasma ve bireysel tercihleri ile kitap temin ettikleri, dolayisiyla bir
yonlendiriciden bahsetmenin genellenebilir olmadig: goriilmektedir. Kiz 6grencilerin kitap

seciminde kendi tercihlerinden sonra arkadas tavsiyesi ile 0gretmen tavsiyesinin etkili
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oldugu goriiliirken erkek dgrencilerin kitap se¢iminde kendi tercihlerinden sonra rastgele

secimlerin daha ¢ok oldugu goriilmektedir.

Dolayisiyla egitim-6gretimde 6gretmenlerin tavsiyesi ¢ok etkili olmamakla birlikte Sekil
32’de goriildiigi gibi okutturulan eserler daha ¢ok temel becerilerin gelistirilmesi, derse
katk1 ve dil gelisimlerinin desteklenmesi amaciyla okutturulmaktadir. Bu durumda
ogrencilerin 6gretmen tavsiyesi ile okuduklari kitaplar1 sinav-not kaygisi ile zorunlu olarak
okuyabildikleri de gdz dniinde tutulmalidir. Ogretmen tavsiyesini gdsteren oranin iginde
100 Temel Eser de olacagindan 100 Temel Eser haricinde 6gretmen tavsiyesi ile okunan
eserlerin oran1 daha da azdir. Arkadas tavsiyesi ile okunan kitap orani da oldukc¢a fazladir.
Bu durumu, o6zellikle ergenlik yillarinda bireylerin birbirleri iizerinde olumlu etkide
bulunmalarina 6rnek olarak agiklamak ve ihtiya¢ dahilinde kitaba yoneldiklerini séylemek
miimkiindiir. Bilindigi gibi ergenlik doneminde genel olarak biitiin ¢ocuklar bireysel
problemler yasamakta, fakat hepsi bu problemleri paylasacaklar ikinci kisi, kaynak yahut
otoriteyle karsilasma sansina sahip olmamaktadirlar. Bu durumda tavsiye Kkitaplar,

tyilestirici etki gorevini de iistlenmektedirler?.

“Bircok cocuk ve hatta yetiskin, hayati1 boyunca bir psikiyatristle karsilasmayabilir fakat en
az bir 0gretmenle karsilasmaktadir. Yine ayni sekilde tiim c¢ocuklar okuma kitab1 ile
karsilagsmayabilir fakat ders kitabi1 onlar i¢in bir zorunluluktur. Bu nedenle tedavi
materyalinin yerini edebiyat, psikiyatristin yerini 6gretmen alabilir” (Topuzkanamis;
Uysal, 2010, 888). Buradan hareketle ders kitaplarinda tiir dagilimma dikkat edilmesi
gerekir. Ancak ders kitaplarinin yeterli olmadig1 noktada tavsiye edilen ¢ocuk edebiyati
eserlerinde bu husun goz 6niinde bulundurulmasi, 6grencilerin ilgisini ¢ekecek eserlerin

tavsiye edilmesi, okuma aligkanliginin kazandirilmasinda 6nemlidir.

Tavsiye edilen kitaplarin temin edilme konumlar1 da nicel agidan tespit edilmesi gereken
durumlardan birisidir. Bu amagla Ogrenci Anket Formu aracilifiyla ¢aligma grubuna dahil
olan Ogrencilere kitaplar1 temin ettikleri kaynaklar sorulmus, elde edilen veriler Tablo

21’de gosterilmistir (Bk. Tablo 21).

2 By konu, bir baska arastirmanin konusu (bibliyoterapi) olacagindan ¢alisma kapsaminda yer verilmemistir.
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Tablo 21. Ogrencilerin Kitaplart Temin Etme Durumlari

Kitap Temini n %
Kitapgidan 998 49,6%
Okul Kiitiiphanesi 844 41,9%
flce/Halk Kiitiiphanesi 107 5,3%
Arkadas 569 28,3%
Diger 274 13,6%

Tablo 21 incelendiginde okunan kitaplarin kitap¢idan temin edilme orani %49,6; okul
kiitiiphanesinden edinme orani ise %41,9’dur. Arkadaslardan edinme oran1 %28,3; il¢e ve
halk kiitiiphanelerinden elde edilme orani %5,3‘tiir. Tablo 16 da bu veriyi dogrular
niteliktedir (Bk. Tablo 21). Bu sonuglar 6grencilerin kiitiiphane kullanma oranlari ile de
uygunluk gostermektedir. Tablo 21°da goriildigii gibi 6grencilerin okul kiitliphanesini
kullanma oranlar1 yiiksekken il/ilge/halk kiitiiphanesini kullanma oranlar1 ¢ok diisiiktiir.
Ayni sekilde 6grencilerin kitaplar1 en az ilge/halk kiitiiphanesinden edindikleri, buna karsin
kitapgidan satin alma yoluyla edinmenin en fazla oldugu goriilmektedir. Bu orani okul
kiitiiphanesi ve arkadastan edinme araciligi ile okuma takip etmektedir. Arkadaslardan
kitap alma oraninin fazla olusu kitap okumada arkadas etkisini gosterebilecegi gibi
ogrencilerin kitap okuma egiliminde ve sevilen tiirlerde arkadas etkisini de gdstermesi

bakimindan 6nemlidir.

Bu noktada Tiirkce Ogretmenlerine dnemli gorevler diismektedir. Ozellikle 12-15 yas
araligi, bireylerin “model alarak Ogrenme”lerinin hat sathada oldugu donemlerdendir.
Gerek temel becerilerin kazandirilmasinda gerekse olumlu tutum ve davranig degisikligi
olusturulmasinda bu yas donemindeki bireylerin birbirleri iizerinde etkisi fazladir. Okuma
aligkanlig1 kazandirilmasinda arkadas etkeninin 6nemli oldugu gerceginden hareketle,
Tiirkce Ogretmenlerinin  Ogrencileri birbirlerine kitap tavsiye etmeleri yoniinde

yonlendirmesi gerekmektedir.

Kitaplarin temin edilme sekline bakildiginda, okul kiitiiphanesinden temin edilen kitaplari,
ogretmen kaynakli kabul etmek bu asamada miimkiindiir. Bir O&nceki tabloyla
karsilagtirmali degerlendirildiginde, tavsiye kaynagi biiyiik oranda 6gretmen olmasa bile
temin kaynagi %41,9 gibi biiyiikk bir oranla okul kiitiiphanesini ve o0zellikleTiirkce

Ogretmenini isaret etmektedir. Ogrencilerin kitaplar1 temin sekline bakildiginda okul
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kiitiiphanesinin oraninin biiyiik oldugu goriilmektedir. Ancak il/ilge halk kiitiiphanesinin
kullanim orant daha azdir. Bu durum Ogrencilerin kiitliphaneye uzak olmalar ile
aciklanabilecegi gibi okul kiitiiphanesinin 6grencilerin ihtiyaglarini karsilamasiyla ya da

kiitiiphaneyi ihtiya¢ olarak gérmemeyle de agiklanabilir.

Kiitiiphane kullaniminin 6zendirilmesi ¢ocuklarin ayni anda onlarca tiirle tanigmalarinda
ve dogrudan kitaplara ulagsmalarinda etkili olmakla birlikte okuma aligkanliginin

saglanmasinda da etkili bir unsurdur.

Ogrencilerin kiitiiphane kullanma aliskanlig: Tablo 22°de gdsterilmistir (Bk. Tablo 22).

Tablo 22. Ogrencilerin Kiitiiphane Kullanma Aliskanliklar:

Kiitiiphaneye Gitme Aliskanhg n %
Hi¢ Gitmem 549 26,8
Nadiren Giderim 778 38,0
Ayda 1-2 361 17,7
Ayda 3 ya da 3' ten fazla 357 17,5
Toplam 2045 100,0

Katilimcilarin kiitiiphaneye gitme sikliklar1 incelendiginde hi¢ gitmedim diyenlerin orani
%26,8; nadiren gidenlerin oram1 %38; ayda 1-2 defa gidenlerin oran1 %17,7; ayda 3 ya da
3’ten fazla gidenlerin oran1 %17,5tir. Ogrencilerin diger olarak belirttikleri segenek ise
akraba yoluyla edinme, 0gretmenden alma ya da evde olan kitaplardan okuma seklinde
belirtilmistir. Bu durumda O6grencilerin biiyiik bir béliimiinde kiitiiphaneye gitme

aligkanliginin olmadigin1 sdylemek miimkiindiir.

Ogrencilerin okuma aliskanligia etki eden unsurlar demografik ozelliklerin yam sira,
kitap temin etme yontemleri, kiitiiphane kullanma aligkanliklar1 vb. seklinde belirlenmistir.
Her yas grubunun kendi gelisimsel oOzellikler dogrultusunda okumaktan hoslandig
konularin yani sira okumaktan hoslanmadigi/tercih etmedigi tiirler de vardir. Tablo 23’de

ogrencilerin okumaktan hoslanmadiklar tiirler gosterilmistir (Bk. Tablo 23).
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Tablo 23. Ogrencilerin  Okumaktan Hoslanmadiklar1 Tiirlerin Cinsiyete Gore

Degerlendirilmesi
Okumaktan Hoslanilmayan Tiirlerin Cinsiyete Cinsiyet Toolam
Gore Dagilim Erkek Kiz P
. n 302 274 576
Siir
% 11,2% 9,7%
. . n 407 474 881
Biyografi
% 15,1% 16,8%
n 292 257 549
Roman
% 10,8% 9,1%
n 305 305 610
Masal
% 11,3% 10,8%
n 305 419 724
Destan
% 11,3% 14,9%
. n 268 216 484
Hikaye
% 9,9% 7,7%
n 347 345 692
Fabl
% 12,8% 12,2%
n 408 464 872
Deneme
% 15,1% 16,5%
n 70 63 133
Diger
% 2,6% 2,2%

Tablo 23 incelendiginde gore erkeklerin %11,2’sinin siirden, %15,1’inin biyografiden,
%10,8’inin romandan, %11,3’iniin masaldan, %11,3’tinin destandan, %9,9’unun
hikayeden, %12,8’inin fabldan, %15,1’inin denemeden, %2,6’sinin ise diger tiirlerden
hoslanmadiklar1 goriilmektedir. Buna karsin kizlarin %9,7’sinin siirden, %16,8’inin
biyografiden, %9,1’inin romandan, %10,8’inin masaldan, %14,9’unun destandan,
%7,7’sinin hikayeden, %12,2’sinin fabldan, 16,5’inin denemeden ve %2,2’sinin diger

tiirlerden hoslanmadiklari tespit edilmistir.

Tablo 23’¢ gore sonuglar incelendiginde kizlarin ve erkeklerin en ¢ok deneme tiirii ile
biyografi tiiriinden hoslanmadiklar1 gériilmektedir. Ogrencilerin okumayi tercih ettikleri

tirler kadar okumay: tercih etmedikleri tiirler de onemlidir. Tiirkce Ogretmenlerinin,
211



ogrencilerin okumaktan hoglanmadiklar1 tiirlerden segecekleri eserleri onlarin yas
gruplarina hitap edenlerden temin ederek tavsiye etmeleri, 0grencilerin her tiirden eser

okumalarin1 saglamalar1 agisindan 6nemlidir.

Tablo 23’de dikkat ¢eken bir husus kiz ve erkek 6grenciler tarafindan biyografi tiiriiniin az
okunmasit ve ¢ok sevilmemesidir. Oysa Tablo 24’te en ¢ok okunan eserler arasinda 5.
sirada ve Tablo 25°te en ¢ok etkilenilen eserler arasinda 2. sirada yer alan “Sol Ayagim”
adli eser biyografik bir eserdir. Burada bir celiski ortaya ¢ikmaktadir. Ogrencilerin,
biyografi tiiriinii sevmediklerini belirtmelerine ragmen en ¢ok okunan eserler arasinda ilk
siralarda biyografik bir eserin yer almasi tek bir seyle agiklanabilir: Ogrencilerin biyografi
tiirlinii bilmemeleri ile. Bir diger ifadeyle, 6grencilerin biyografi tiiriinii tanimamalar1 ya da
onlara hitap eden eserler bulamamalar1 nedeniyle 6grencilerde biyografi tiirline karsi

olumsuz bir tutum gelismistir.

“Cocuklarla ilk genclik cagindaki ¢ocuklarin biyografilerini kesin ¢izgilerle ayirmak
gerekir. Clinkii bu iki yas grubundaki ¢ocuklarin ilgi merak ve algilama diizeyleri farkli
oldugu gibi, zevk alacaklar1 biyografi tiirleri de birbirinden ayrilik gostermektedir” (Yalgin
ve Aytas, 2008, 179). Kisaca bu yas donemindeki ¢ocuklar kendilerine uygun
biyografilerle karsilasmamis olmalarindan ya da biyografi tiiriinii tanimamalarindan dolay1
bu tiirii sevmediklerini belirtmiglerdir. Oysa ortalama 12-15 yas gurubundaki bireylerin,
baskalarinin hayatlarina, yasam bicimlerine, farkli kiiltiirlere 1ilgi gosterdikleri
bilinmektedir. Ozellikle 12-15 yas araligina denk gelen donem igin biyografiler olumlu rol-
model olusturmada 6nemli bir tiirdiir. Cocuk edebiyat1 i¢ersinde bu nedenle biyografilere
daha fazla agirlik verilmesi gerekmektedir. Cocuk yazarlar1 kadar kendini ¢ocuk edebiyati
alaninda sorumlu hisseden herkesin tiir dagilimi konusuna dikkat etmesi beklenir. Gerek
ders kitaplarinda gerekse tavsiye edilen kitaplarda c¢ocuklara uygun her tiirden eserin

bulunmasina 6zen gosterilmesi gerekmektedir.

Denence 4. Ogrencilerin en ¢cok okuduklary/tercih ettikleri eserler arasinda 2000

yili sonrasi ilk baskisi yapilanlar genis yer tutmaktadir.

Ogrenci Anket Formu aracihigi ile ogrencilere son iic ay icinde okuduklari eserler
sorulmustur. Bu eserler i¢cinden en ¢ok okunan 100 eser Tablo 24’te gosterilmistir (Bk.

Tablo 24).
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Tablo 24. Ogrencilerin En Cok Okuduklar1 100 Eserin Listesi

Eser Ad1 Yazar Smiflandirma
1  Beyaz Dig Jack London 100 Temel Eser
2  Calikusu Resat Nuri Giintekin 100 Temel Eser
3 Pinokyo Carlo Lorenzini Ceviri Eser
4  Soguk Kahve Ahmet Batman 2000 y1l1 sonras1 yayin
5  Sol Ayagim Christy Brown Geviri Eser
6  Insan Neile Yasar Tolstoy Geviri Eser
7  Cocuk Kalbi Edmondo De Amics Ceviri Eser
8  Don Kisot Cervantes 100 Temel Eser
9  Sefiller Victor Hugo 100 Temel Eser
10 Seker Portakali José Mauro De Vasconcelos Ceviri Eser
11 Miskinler Tekkesi Resat Nuri Giintekin Tirk Edebiyati
12 Heidi Johanna Spyri Ceviri Eser
13 Bir Kiigiik Osmancik Vardi Hasan Nail Canat Tiirk Edebiyati
14 Dede Korkut (Haz. MEB) 100 Temel Eser
15 Efendiler Efendisi Rahime Kaya Dini Eser
16 Fadis Gilten Dayioglu Tirk Edebiyati
17 Keloglan (Haz. MEB) Tiirk Edebiyati
18 Kiigiik Prens Antoine De Saint-Exupéry  Ceviri Eser
19 Nasrettin Hoca (Haz. MEB) 100 Temel Eser
20 Seksen Giinde Devri Alem Jules Verne Ceviri Eser
21  Saftirik Jeff Kinney Ceviri Eser
22 Alice Harikalar Diyarinda Lewis Carroll Ceviri Eser
23 Nutuk Mustafa Kemal Atatiirk 100 Temel Eser
24 Peter Pan J. M. Barrie Ceviri Eser
25 Yalniz Efe Omer Seyfettin 100 Temel Eser
26 Falaka Omer Seyfettin 100 Temel Eser
27 Mutlu Prens Oscar Wilde Geviri Eser
28 Robin Hood Howard Pyle Ceviri Eser
29 Ugan Simif Erich Kastner Ceviri Eser
30 Alacakaranlik Stephenie Meyer Ceviri Eser
31 Define Adasi Jules Verne Ceviri Eser
32 Sinekli Bakkal Halide Edip Adivar 100 Temel Eser
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33  Sug ve Ceza Dostoyevski 100 Temel Eser

34 Ugc Silahsorler Alexandre Dumas Ceviri Eser

35 Balli Corek Kafeteryasi Zeynep Cemali 2000 y1l1 sonrasi yayin
36 Bir Destandir Canakkale Vehbi Vakkasoglu 2000 y1l1 sonrasi yayin
37 Karagoz ve Hacivat (Haz. MEB) Tiirk Edebiyati

38 Beyaz Gemi Cengiz Aytmatov 100 Temel Eser

39 Halime Kaptan Rifat llgaz Tirk Edebiyati

40 Sevgili Peygamberim Nazife Varli Dini Eser

41 Oz Biyiiciisi Lyman Frank Baum Ceviri Eser

42  Pollyana Eleanor H. Porter Ceviri Eser

43  Aclik Oyunlart Suzanne Collins Ceviri Eser

44 ki Y1l Okul Tatili Jules Verne Ceviri Eser

45  Guliverin Gezileri Jonathan Swift Ceviri Eser

46 Efendimiz Resit Haylamaz Dini Eser

47  Oliver Twist Charles Dickens Ceviri Eser

48 Omer'in Cocuklugu Muallim Naci Tiirk Edebiyati

49  Siyah Inci Anna Sewell Ceviri Eser

50 Giin Olur Asra Bedel Cengiz Aytmatov 100 Temel Eser
51  Altun Isik Ziya Gokalp Tirk Edebiyati

52 Demiryolu Cocuklar1 Edith Nesbit Ceviri Eser

53 Biiyiik Umutlar Charles Dickens Ceviri Eser

54  Kurmizi Basliklhi Kiz Charles Perrault Ceviri Eser

55  Kiigiik Kadinlar Louisa May Alcott Ceviri Eser

56 Robenson Cruzoe Daniel Defoe 100 Temel Eser
57 Vahsetin Cagrist Jack London Ceviri Eser

58 Sermin Tevfik Fikret Tiirk Edebiyati

59 Efendimizden Kirk Hadis Nureddin Yildiz Dini Eser

60 Balonla Bes Hafta Jules Verne Ceviri Eser

61 Bir Geng Kizin Gizli Defteri  ipek Ongun Tiirk Edebiyati

62 Charli’nin Cikolata Fabrikas1 Roald Dahl Ceviri Eser

63 Pembe incili Kaftan Omer Seyfettin 100 Temel Eser
64 Dokuzuncu Hariciye Kogusu Peyami Safa 100 Temel Eser
65 Ezop Masallari Ceviri Eser

66 Fatih Harbiye Peyami Safa 100 Temel Eser
67 Hz. Muhammed’in Hayati Salih Surug Dini Eser
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68 Beyaz Yele

Rene Guillot

Ceviri Eser

69 Kacirilan Cocuk

Robert Louis Stevenson

Ceviri Eser

70 Pal Sokagi Cocuklari

Feren¢ Molnar

Ceviri Eser

71 Kibritcgi Kiz

Hans Christian Andersen

Ceviri Eser

72 Kiralik Konak

Yakup Kadri Karaosmanoglu

100 Temel Eser

73 Siyah Lale Alexandre Dumas Ceviri Eser

74 Tom Sawyer Mark Twain Ceviri Eser

75 Yaban Yakup Kadri Karaosmanoglu 100 Temel Eser

76 Fadis Giilten Day1oglu Tiirk Edebiyati

77 Canakkale Gegilmez Recep Siikrii Apuhan 2000 y1l1 sonras1 yayin
78 Dort Kardestiler Gilten Dayioglu Tirk Edebiyati

79 Rahmet Peygamberi Ebu’l Hasan Ali En-Nedvi Dini Eser

80 Giilistan

Seyh Sadi Sirazi

100 Temel Eser

81 Giimiis Patenler

Elisabeth M. Dodge

Ceviri Eser

82 Iki Sehrin Hikayesi

Charles Dickens

Ceviri Eser

83  Vampir Giinliikleri L. J. Smith Ceviri Eser

84 Disi Kurdun Riiyalar Cengiz Aytmatov Tirk Edebiyati

85 Keremile Asli (Haz. MEB) 100 Temel Eser

86 Kiilkedisi Charles Perrault Ceviri Eser

87 Safahat Mehmet Akif Ersoy 100 Temel Eser

88 Da Vinci Sifresi Dan Brown Ceviri Eser

89 Topuz Omer Seyfettin 100 Temel Eser

90 Ucurtma Avcisi Halit Hiiseyni Ceviri Eser

91 Yankili Kayalar Ahmet Y1lmaz Boyunaga 2000 y1l1 sonras1 yayin
92 Yarah Kug Orhan Bilir 2000 y1l1 sonras1 yayin
93 Yas On Yedi Ipek Ongun Tiirk Edebiyati

94 Yilki Ati Abbas Sayar 100 Temel Eser

95 87 Oguz Rakim Calapala Tiirk Edebiyati

96 Acimak Resat Nuri Giintekin Tiirk Edebiyati

97 Anadolu Efsaneleri Yalvag Ural Tirk Edebiyati

98 Eylil Mehmet Rauf Tiirk Edebiyati

99 Kasag Omer Seyfettin 100 Temel Eser

100 Primo Tiirk Cocugu

Omer Seyfettin

100 Temel Eser

(http://www.meb.gov.tr/duyurular/duyurular/100TemelEser/100TemelEser.htm)

215


http://tr.wikipedia.org/wiki/Hans_Christian_Andersen
http://tr.wikipedia.org/wiki/Charles_Perrault

Tablo 24’1in siniflandirilmasinda 6nce 100 Temel Eser’e yer verilmistir. 100 Temel Eser’in
okunmasina/okutturulmasina 6ncelik taninmasindan, bir baska ifadeyle 100 Temel Eser’in
okullarda daha fazla tavsiye edilmesinden dolay: eserler i¢inden bunlar ayiklanmistir. Bir
eser, ¢eviri ya da Tiirk edebiyatindan herhangi bir eserse, ama 100 Temel Eser iginde yer

almigsa 100 Temel Eser olarak ayrilmistir.

Ikinci olarak dini eserler ayrilmistir. Bunlarin ayrilma gerekgesi, Milli Egitim Temel
Kanunu’nda (Madde 12), “Tiirk milli egitiminde laiklik esastir.” ifadesi yer almaktadir.
Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan 100 Temel Eser i¢inde dini higbir esere yer
verilmemistir. Ancak Ogrenciler kendi istekleriyle bu eserlere yoOnelmekte ve
okumaktadirlar. Tablo 24’te goriildiigii gibi en ¢ok okunan eserler arasinda dini eserler ilk
siralardadir. Bu tabloda sadece en ¢ok okunan eserlere yer verildiginden frekans analizi ile
tekrar eden eserler alinmistir. Ancak bunun haricinde 6grencilerin okudugu ¢ok sayida dini

eser de mevcuttur.

Ucgiincii olarak 2000 yil1 sonras ilk kez basilan eserlere yer verilmistir. Bir eser, 2000 y1il1
sonrast basilmakla birlikte hem c¢eviri eser hem de telif eser olabilir. Fakat ¢alismanin
amacini “2000 yili sonrasi ilk kez basilan eserlerin temel becerileri kazandirmadaki
etkisinin belirlenmesi” olusturdugundan, bu eserler 2000 yiuli sonrasi yayin olarak

siiflandirilmastir.

Son olarak geriye kalan eserler, ceviri eser ve Tiirk Edebiyati olarak ayrilmistir. En ¢ok

okunan/tercih edilen bu eserlerin siniflandirilmasi Sekil 26’da gosterilmistir (Bk. Sekil 26).
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Sekil 26. Ogrencilerin en ¢ok okuduklari/tercih ettikleri eserlerin siniflandiriimasi

Sekil 26’da goriildigii gibi 6grencilerin en ¢ok okuduklar geviri eserler ile100 Temel Eser
olmustur. Okullarda, 100 Temel Eser’in okutturulmasina oncelik taninmasindan dolay1

burada tlizerinde durulmasi gereken ceviri eserlerdir.

Ceviri eserlerin bu kadar genis okuyucu bulmasi sadece kaliteli olup/olmamalar1 ile
aciklanamaz. Ulkemizde geviri ile telif eserler ile kiyaslandiginda ilk dikkati ¢eken unsur
ekonomik sebeplerdir. Ayni1 zamanda denetimsiz ve daha ucuza mal edilen bu eserler, telif
eserlerin yayginlasmasinin 6niinde biiyiik bir engeldir. Necdet Neydim tarafindan yapilan
(2000) bir arastirmada 60’11, 70’11 ve 80’li yillarda da geviri eserlerin ¢ok ragbet gordiigii
ve telif eserlerin yazimi tesvik edilmesine ragmen bunun uzun siireli olamadig
belirtilmistir. Cocuklarin ¢eviri eserlere yonelmelerinde bir diger neden daha yaygin

olmalar1 ile birlikte eserlerin baski kalitesi ve gorselligidir.

100 Temel Eser ile geviri eserlerin ardindan, Tiirk Edebiyatina ait diger eserlerin de
cocuklarin okuma aliskanliginda ve tercihinde etkili oldugu goriilmektedir. Ancak dini
eserlerin okunma oranina bakildiginda her ne kadar az gibi goriinse de genel olarak biitiin
kitaplar arasinda benzer konulari olan dini icerikli eserlerin oran1 yiiksektir. Burada sadece

ayni1 sekilde tekrar edilen eserlere yer verilmistir.
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2000 sonrasi yayinlara gelince bu eserlerin genel okuma listesinde dahi ¢ok az oldugu
goriilmektedir. Dolayisiyla var olan eserlerin de daha c¢ok c¢ocuklar tarafindan yaygin
olarak bilinen yazarlarin eserlerinden olustugu goriilmektedir. Verilen en ¢ok okunan 100

eser listesinde yer alan 2000 sonras1 yayinlar ve bu yayinlarin yazarlari sunlardir:

e Soguk Kahve (Ahmet Batman)

e Balli Corek Kafeteryasi (Zeynep Cemali)

e Bir Destandir Canakkale (Vehbi Vakkasoglu)
e Canakkale Gegilmez (Recep Siikrii Apuhan)
¢ Yankili Kayalar (Ahmet Yilmaz Boyunaga)

e Yaral Kuslar (Burak Serdengecti)

Bu yayinlar arasinda ise Ahmet Batman tarafindan kaleme alinan “Soguk Kahve” adl1 eser,
ogrenciler tarafindan hem en ¢ok okunan hem de onlar1 en ¢ok etkileyen eser olarak yer

almustir.

Ogrencilerin en ¢ok okuduklar: eserlerin tespit edilmesi kadar onlar iizerinde derin tesir
birakan eserlerin tespit edilmesi de 6nem tasir. Clinkii 6grencileri en ¢ok etkileyen eserler,
ayni zamanda onlarin hayatlarini degistiren, onlarda kalict izler birakan eserler olarak
degerlendirilebilir. Bu nedenle en c¢ok etkilenilen 50 eserin listesi ve bu eserlerin
siniflandirilmasi, ¢ocuk edebiyati alaninda eser veren yazarlara ve yayinevlerine fikir

vermesi acisindan 6nem tagsir.

“Ogrenci Anket Formu” aracilig1 ile 6grencilere en cok etkilendikleri eserler sorulmustur.

Bu eserler, Tablo 25‘te gosterilmistir (Bk. Tablo 25).
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Tablo 25. Ogrencilerin En Cok Etkilendikleri Eserlerin Listesi

Eser Ad1 Yazar
1 Hz. Muhammed' in Hayati Salih Surug Dini Eser
2 Sol Ayagim Christy Brown Ceviri Eser
3 Beyaz Dig Jack London 100 Temel Eser
4 Calikusu Resat Nuri Giintekin 100 Temel Eser
5 Nasrettin Hoca (Haz. MEB) 100 Temel Eser
6 Charli’nin Cikolata Fabrikasi Roald Dahl Ceviri Eser
7 Insan Ne ile Yasar Tolstoy Ceviri Eser
8 Efendiler Efendisi Rahime Kaya Dini Eser
9 Hz. Muhammed'in Ornek Ahlaki | Mehmed Paksu Dini Eser
10 | Kiralik Konak Yakup Kadri Karaosmanoglu 100 Temel Eser
11 | Bir Kiigiik Osmancik Vardi Hasan Nail Canat Tiirk Edebiyati
12 | Fadis Giilten Dayioglu Tiirk Edebiyati
13 | Seksen Giinde Devri Alem Jules Verne Ceviri Eser
14 | Hz. Muhammed Tolstoy Dini Eser
15 |Keloglan Halk Masali Tiirk Edebiyati
16 | Sefiller Victor Hugo 100 Temel Eser
17 | Soguk Kahve AhmetBatman 2000 sonrasi yayin
18 | Pinokyo Carlo Lorenzini Ceviri Eser
19 | Saftirik Jeff Kinney Ceviri Eser
20 | Cocuk Kalbi Edmondo de Amics Ceviri Eser
21 | Halk Masallar1 Naki Tezel 100 Temel Eser
22 | Nutuk Mustafa Kemal Atatiirk 100 Temel Eser
23 | Kiigiik Prens Antoine De Saint-Exupéry Ceviri Eser
24 | Oz Bilyiiciisii Lyman Frank Baum Ceviri Eser
25 | Peygamber Efendimizin Hayat: Eylip Sabri Pasa Dini Eser
26 | Aglik Oyunlan Suzanne Collins Ceviri Eser
27 | Dede Korkut Hikayeleri (Haz. MEB) 100 Temel Eser
28 | Seker Portakal Jose Mauro de Vasconcelos Ceviri Eser
29 | Ug Silahsorler Alexandre Dumas Ceviri Eser
30 | Don Kisot Cervantes 100 Temel Eser
31 | Kiiciik Kadinlar Louisa May Alcott Ceviri Eser
32 | Robin Hood Howard Pyle Ceviri Eser
33 | Heidi Johanna Spyri Ceviri Eser
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34

Unutulmayan Arkadaglar

Semih Yilmaz

2000 sonrast yayin

35 | Alacakaranlik Stephenie Meyer Ceviri Eser

36 | Bir Geng Kizin Gizli Defteri Ipek Ongun Tiirk Edebiyati
37 | Osmancik Tarik Bugra 100 Temel Eser
38 | Fatih Harbiye Peyami Safa 100 Temel Eser
39 | Kirmizi Baglikli Kiz Charles Perrault Ceviri Eser

40 | Oliver Twist Charles Dickens Ceviri Eser

41 | Alice Harikalar Diyarinda Lewis Carroll Ceviri Eser

42 | Bir Seftali Bin Seftali Samed Behrengi Ceviri Eser

43 | Bize Nasil Kiydiniz Emine Senlikoglu 2000 sonrast yayin
44  |iki Sehrin Hikayesi Charles Dickens Ceviri Eser

45 |Falaka Omer Seyfettin 100 Temel Eser
46 | Keremile Asli (Haz. MEB) 100 Temel Eser
47 | Siyah Inci Anna Sewell Ceviri Eser

48 | Sug ve Ceza Dostoyevski 100 Temel Eser
49 | Yalniz Efe Omer Seyfettin 100 Temel Eser
50 |Robenson Cruzoe Daniel Defoe 100 Temel Eser

Tablo 25 incelendiginde 6grencilerin en ¢ok etkilendikleri kitaplar arasinda 100 Temel

Eser ile ceviri olanlarin ilk sirada oldugu goriilmektedir. Ancak 100 Temel Eser’in i¢inde

de ceviri eserler vardir. Dolayisiyla bu noktada iki 6nemli soru ile karsilagiimaktadir.

Birincisi ceviri eserlerin 6grenciler tarafindan bu kadar begenilme gerekcesi nedir ya da

ceviri eserlerin dlgiitleri nasil belirlenmistir? Ikincisi acaba gerek Tiirk Edebiyatindan

gerekse sadece 2000 sonrasi basilan eserlerden tavsiye edilenler gercekten Ggrencilerin

zevkine ve begenisine gore mi secilmektedir? Bu sorulara verilecek cevap Ogrencilerin

neden ceviri eserlere yoneldiklerini agiklayacagi gibi 6grencilerin zevkine gore yazilacak

eserlere de bir dlgiit getirecektir. Ogrencilerin etkilendikler eserlerin de smiflandirilmasi

yapilmis Sekil 27°de gosterilmistir (Bk. Sekil 27).
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Sekil 27. Ogrencilerin en ¢ok etkilendikleri 50 eser

Sekil 26 ve Sekil 27 birlikte incelendiginde en ¢ok okunan ve en ¢ok etkilenilen eserlerin
100 Temel Eser ile ¢eviri eserler oldugu goriilmektedir. Ancak 100 Temel Eser igerisinde
de biiylik oranda ceviri eserlerin tercih edildigi tespit edilmistir. Tablo 25 ve Tablo 26
incelendiginde ise 2000 y1li sonrasi yayinlarin okunma oraninin genel eserler iginde ¢ok az

oldugu anlasilmaktadir.

Denence 6: Cahsma grubuna dahil edilen Tiirkce Ogretmenlerinin Program’da esas

alinan temel becerilere yonelik bilissel farkindalik diizeyleri yeterlidir.

Temel beceri kavrami, Ilkogretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Smuflar) Ogretim Programi’nda
“Ogrencilerin temel dil becerilerindeki gelisimleriyle baglantili olarak ulagmalar1 ve hayat
boyu kullanmalar1 hedeflenen beceriler” olarak tanimlanir. Programda, toplamda dokuz
temel beceri (Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma, elestirel diistinme, yaratici
diiginme, iletisim kurma, problem ¢dzme, arastirma, karar verme, bilgi teknolojilerini
kullanma, girisimcilik) belirtildikten sonra bunlarin kazandirilmasina yonelik bir uygulama

ornegi ile karsilagilmaz. Ancak programin genel isleyisinden ve tanimda gecen “dil
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becerileriyle baglantili” ifadesinden bu sorumlulugun Ogretmenlere yiiklendigi

anlasilmaktadir.

Tiirkge dersi-temel beceri iliskisinde uygulayic1 ve ogretici olarak 6gretmenler, bunu
beceri haline getirecek olanlar ise 6grencilerdir. Bu nedenle temel becerilerin 6grencilere
kazandirilmasi i¢in once alanin uygulayicisi olan Tiirk¢e 6gretmenlerinin konu ile ilgili

yeterli bilgi ve donanima sahip olmalar1 gerekir.

Ogretmenlerin temel becerilere ve bu becerilerin gerceklestirilme diizeyine iliskin goriisleri
cesitli aragtirmalarla (Hotaman, 2008; Kalyoncu, 2012) ortaya konmustur. Bu ¢aligmalarda

Ogretmen goriisleri bagimsiz olarak ele alinmustir.

Bu aragtirmada ise 6nce Tiirkge 6gretmenlerinin temel becerilere iligkin gortisleri ile 2000
sonrasi yayinlari takip etme diizeyleri sadece 6rneklem olarak alinan okullardaki 33 Tiirkce
ogretmeninin goriislerine basvurularak belirlenmistir. Ogretmenlerin, becerilere iliskin
gorisleri ile yeni ylizyilin ¢ocuk edebiyati {iriinlerini takip edip etmemeleri dogrudan
ogrencileri etkileyeceginden arastirmaya orneklem olan ve tesadiifi yontemle secilen
okullardaki Tiirkce dgretmenlerine “Ogretmen Anket Formu™ verilmistir. Toplamda 33
Tiirkge 6gretmeninin yanitladigi bu anketteki bilgilerden 6gretmenlerin yas ortalamasinin
28 oldugu tespit edilmistir. Dolayisiyla bu sonug, 6gretmenlerin yeni programdan haberdar
olduklarimi gostermektedir. Meslekte gorev siiresi de temel beceri alanindaki yetkinligi

etkilemektedir (Bk. Sekil 28).

20 ~

15 -

10 -

| B
1-3yil 4-6 yil 7-10yil 10 yil ve Gizeri

Sekil 28. Tiirk¢e 6gretmenlerinin mesleklerindeki gorev stireleri
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Meslegi kendi istegiyle sectigini belirten 6gretmenler ile heniiz mesleginin ilk yillarinda
olan 6gretmenlerin sayisi fazladir. Dolayisiyla Tiirkce dgretmenlerinin biiyiik ¢ogunlugu,
2006 Programi’nin kabul edilmesinden sonra goéreve basglamistir ve bu Ogretmenlerin
egitim-Ogretim sliregleri boyunca yeni program hakkinda ders aldiklar1 kabul edilmektedir.
Bu durum ayni zamanda konuya iligkin bilgi sahibi olundugunun da gostergesidir.
Ogretmenlerin temel beceriler hakkinda bilgi sahibi olup olmamalar1 aldiklar1 hizmet ici
egitimle ya da kendi arastirmalariyla olabilir. Bu nedenle Sekil 29°da 6gretmenlerin temel
becerilerle ilgili olarak hizmet i¢i egitime katilip katilmama durumlart belirtilmistir (Bk.

Sekil 29).

16 4
14 +
12 4
10 +

o N £ [e)] 0o
L

Evet Hayir Kendim Arastirdim

Sekil 29. Ogretmenlerin MEB temel becerileri ile ilgili olarak herhangi bir hizmet igi
egitime katilma durumlari

Tiirkge Ogretmenlerinin temel beceriler ile ilgili bir hizmet i¢i egitime katildiklarin
belirtmiglerdir. Genellikle meslegin ilk yilinda verilen seminerler ile egitim alinabildigi
gibi egitim-6gretim siirecinde de konu ile ilgili bilgilendirici egitim verilmektedir. Ancak
herhangi bir egitime katilmadiklarini belirten Tiirk¢e 6gretmenlerinin bazilarinin konuyu
kendi kaynaklariyla arastirdiklari belirlenmistir. O halde temel beceriler hakkinda bilgi

sahibi olmayanlarin sayisinin da fazla oldugu anlasilmaktadir.

Tiirk¢e 6gretmenlerinin “MEB temel becerilerinin yeterli oldugunu diistiniiyor musunuz?”

sorusuna verdikleri yanitlar birbirinden ¢ok farklidir (Bk. Sekil 30).
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Evet

Hayir

Sekil 30. Tiirk¢e 6gretmenlerinin MEB temel becerilerini yeterli bulma durumlari

Sekil 30°dan anlasildig1 gibi temel becerileri yeterli bulmayanlarin sayisi bulanlardan

fazladir. Temel becerilerinin yeterli oldugunu fakat gérev yapilan yerin sosyoekonomik ve

cografi  sartlarinin, Ogrencilerin  genel egitim  diizeylerinin bu  becerilerin

gerceklestirilmesini olumsuz yonde etkiledigini savunan Ogretmenler vardir. Yasanan bu
olumsuzluklarin gerekli etkinliklerin yapilmasini engelledigini belirten 6gretmenler, aym
zamanda buna miifredattan geri kalma endisesinin de eklendigini belirtmekte ve bunun da
temel becerilerin kazandirilmasim giiglestirdigini ifade etmektedirler. Ogretmenlerin konu

ile ilgili goriislerine yer verilirken her bir 0gretmenin formu numaralandirilmis ve

kisaltilarak “O” ile gosterilmistir.

O8: Beceriler yeterli fakat bulundugum yer dolayiswyla (... ...) istenilen diizeyde

uygulanamiyor. Ciinkii 6grencilerde okuma bilen orani ¢ok diisiik. Yazma

becerileri beklenenin ¢ok altinda. Seviye iyilestirme yapalim derken

miifredattan geri kaliyoruz (Haziran, 2014).

021: Bu becerilerin uygulanma asamasinda bazi sikintilar yasanmaktadir.

Osrencilerin  icinde  bulunduklart  cevre, durumu  zorlastirmaktadir.

Kazandirilmak istenen temel beceriler aile ile iletisim halinde olundugunda

¢ok daha basarui bir bicimde kazandirilabilecekken bazi ¢evrelerde bu pek
miimkiin olmamaktadir (Haziran, 2014).
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010: Temel dil  becerilerinin  égretmenler  tarafindan  yeterince
benimsenmedigini diisiiniiyorum. Ozellikle uygulama yapilmiyor, geleneksel
vaklasimla dersler anlatim ydntemiyle gegistiriliyor. Programin c¢ok yiiklii

olmasindan otiirii etkinliklere yeterli zaman ayrilamiyor.

Ote yandan temel becerilerin yeterli oldugunu ancak biitiin bunlarin bireysel farkliliklar

dolayisiyla bir 6grencide tam olarak bulunamayacagini savunan §gretmenler de vardir.

020: Var olan beceriler 6grencilerin kendilerini bilgi ve beceri yoniinden tam
olarak gelistirebilir nitelikte, fakat bu becerilerin hepsinin bir insanda
uygulanmaya ¢alisiimas1 egitimde bireysellik ilkesine ters diismektedir

(Haziran, 2014).

Aragtirma esnasinda problem durumu olarak belirlenmeyen ancak bir sorun oldugu tespit
edilen O6nemli bir konu ise temel beceriler ile temel dil becerilerinin kavram olarak
birbirine karistirilmasidir. Bazi 6gretmenlerin “MEB temel becerilerinin yeterli oldugunu
diistinliyor musunuz?” sorusuna verdikleri yanitlardan 6gretmenlerin kavram yanilgisi
yasadiklar1 ve temel dil becerileri olan dinleme, okuma, konusma ve yazmayi kastettikleri

anlagilmistir.

019: Temel dil becerileri “okuma, dinleme, konusma ve yazma” olarak
gruplandwriimis. Bu becerilere iliskin kazanmimlar kiginin giinliik hayatindaki
gereksinimlerini karsilayacak sekilde diizenlenmistir. Bu sebeple yeterlidir

(Haziran, 2014).

Temel becerilerin yeterli olmadigimi diislinen 6gretmenlerin sayist fazla olmakla birlikte,
verilen cevaplar ¢ok farklidir. Ogretmenler genel olarak temel becerileri giinliik hayattan
kopuk olarak nitelendirmekte ve wuygulama boyutunda eksiklikler oldugunu
belirtmektedirler. Ayni1 zamanda sinirlandirmanin da dogru olmadigini 6grencilerin

bireysel farkliliklarina gore temel becerilerin degisebilecegini savunmaktadirlar.

02: Temel becerilerin simrlandiriimasini dogru bulmuyorum. Ogrenci tipine

gore daha fazla veya az olabilir (Haziran, 2014).

O4: MEB temel becerileri goriiniiste yeterli, fakat is uygulama noktasina
geldiginde gerek fiziksel ortamlardan gerek ogrenci, ¢cevre gibi degiskenlerden
kaynaklanan sikintilar doguyor. Dolayisiyla temel beceriler yazildigi sayfada
kalip gercek hayata teget geciyor (Haziran, 2014).
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O5: Her beceri her ogrencive kazandirilamayabilir. Ogrenci, bélge

farkhiliklar: goz oniinde bulundurulmamis (Haziran, 2014).

O7: Bana gore temel beceriler yeterli degil. Sinav odakly bir egitim sistemimiz
oldugu icin uygulamada ne yazik ki ¢ok fazla elestirel diisiinme, problem ¢ozme
gibi becerileri kullanamiyoruz. Segilen ve okullara goénderilen kitaplardaki
etkinlikler incelendiginde de bu tiir becerilere yonelik ¢alismalarin yetersiz

oldugu goriiliir (Haziran, 2014).

026: Ders kitabinda yer alan bircok metnin temel becerileri saglamakta
yetersiz oldugunu diistiniiyorum. Calisma kitabindaki etkinlikleri doyurucu

bulmuyorum (Haziran, 2014).

Verilen 6rneklerden goriildiigii gibi 6gretmenlerin sikdyetleri daha ¢ok program odaklidir.
Miifredatin fazlaligi, bu becerilerin gerceklestirilmesinde sosyoekonomik o6zellikler ve

ogrenci profili bliyiik sorun olarak algilanmaktadir.

Temel becerilerinin kazandirilmast asamasinda ne gibi uygulamalar yapiyorsunuz,
sorusuna Tiirkce 6gretmenlerinin verdikleri cevaplardan uygulamanin daha ¢ok okuma,

konusma, yazma ve yaratict drama ¢alismalart ile yapildigi anlasilmaktadir.

012: Siir okuma ve siir yazma, yarim kalmis hikdyeleri tamamlama

calismalart yaptirtyorum (Haziran, 2014).

O7: Konusma dinleme ve yazma etkinliklerinde égrencilerin  kendi
diisiincelerini on plana ¢ikarabilecekleri ¢alismalara daha fazla agirlik
vermeye c¢alisiyorum. Mesela yazma ¢alismast igin yarum kalmis bir hikdyeyi
tamamlama, bir konudan yola c¢ikarak bir olay yazisi yazma, akrostis
calismalart yapma, verilen bir tiirde yazi yazma, konusma etkinliklerinde
kendisini baskaswnin yerine koyarak diigiinme, verilen bir konuyla ilgili kisa bir
konusma yapma, arkadasimin yarim biraktigt konusmayr akisina gore kendi
diistinceleriyle tamamlama gibi ¢alismalara derslerimde bolca yer veriyorum.
Derslerde vakit olduk¢a yaratict drama etkinlikleri de yaptirmaya ¢alisiyorum

(Haziran, 2014).

09: Ogrencilerim ile ders kullamlabilecek farkli ve yasama daha yakin olan
ders arag geregleri tasarlamaya ve bunlart kullanmaya ¢alisiyorum (Haziran,

2014).
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03: Ogrencilerin elestirel diigiinmeyi kazanmast icin sinifia belirlenen konular
tizerinde gruplar halinde tartismalar yapryoruz. Bilisim sinifinda 6grencilerin
giincel kitaplar takip etmesi saglaniyor. Derslerde siir tizerinden ogrencilerin

kendini sozlii olarak ifade etmesi saglaniyor (Haziran, 2014).

021: Kitapta okuma, okutma ¢alismast ile bunlarin denetlenmesi. Tiirkceyi
dogru ve giizel kullanma konulu panolar hazirlatma, bununla ilgili anketler
yaptirma. Ogrendikleri yeni metin tiirlerini yazma c¢alismalari. Soru sorma
yetenegi kazandirma, ayni zamanda bunlara cevap verebilme. Performans ve

proje édevleri verme (Haziran, 2014).

06: Bu becerileri kazandirmada ¢ok farkli uygulamalar yapmaya vakit
yettiremiyorum. Ogretmen kilavuz kitaplarim ilk inceledigimde verdigim tepki
bunlar: ne zaman verecegim olmustu. Siire¢ icinde farkli yontemler deneme
arzum koreldi ve simdi kitaplardaki etkinliklerle kazanimlari vermeye

calistyorum (Haziran, 2014).

“Temel becerilerinin kazandirilmasinda kullandiginiz yardimci materyaller var m1? Varsa
bu materyaller nelerdir?” sorusuna verilen cevaplar maddeler halinde soyle tespit edilmistir

(Bk. Tablo 26).

Tablo 26. Ogretmenlerin Temel Becerileri Kazandirmak Amaciyla Kullandiklar:

Materyaller

e Cocuk kitaplari

¢ Siif panolari

o Kitapliklar

e Internet

e Bilgisayar

e Karton materyaller

e Dergi ve gazeteler
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Ogretmenlerin yardimcr kaynak olarak kullandiklar1 bu materyaller de yine okulun bagh
oldugu cevreye ve ekonomik sartlarina gore degismektedir. Temel becerilerin kazanim
haline gelip gelmediginin tespit edilmesi i¢in ise 6gretmenlerin biiylik boliimiiniin herhangi
bir 6lgme aracit kullanmadiklar1 belirlenmistir. Olgme araci kullananlarin biiyiik bir
bolimiiniin de bunu yazili yaptiklari ortaya konmustur. Temel O6lgme araglari; yazili
siavlar, acik uclu sorular, performansa dayali ¢alismalar, gozlem, {iriin dosyalar1 olarak

belirlenmistir.

“Tiirkce dersi kapsaminda, MEB temel becerilerinin hangisi ya da hangilerinin daha ¢ok
gerceklestirilebilecegini diisiiniiyorsunuz?” sorusuna verilen cevaplardan Ogretmenlerin
Tablo 27‘da yer alan becerilerin daha ¢ok gelistirilebilecegini diistindiikleri sonucuna
ulagilmistir (Bk. Tablo 27).

Tablo 27. Ogretmenlerin Tiirk¢e Dersi Kapsaminda En Cok Gelistirilebilecegini

Diisiindiikleri Beceriler

Temel Beceriler n

Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma 31
Iletisim kurma 24
Girisimcilik 20
Elestirel diisiinme 18
Yaratici diisiinme 16

Tiirkce 0gretmenleri, bilgi teknolojisinin kazandirilmasinin ise digerlerine gore daha gii¢
oldugunu diisiinmektedirler. Bu tablodan ayni zamanda “Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili
kullanma™ becerisini Tiirk¢e Ogretmenlerinin mesleki bir sorumluluk olarak gordiikleri
sonucuna ulagilmaktadir. Genel kani, bunun Tiirk¢e 6gretmenlerinin sorumlulugu oldugu
yonde ise de Tirkcenin dogru, gilizel ve etkili kullanimi tiim O6g8retmenlerin

sorumlulugundadir.
Tiirk¢e 6gretmenlerinin temel becerileri iliskin genel diislincelerinden bazilari ise sdyledir:

08: Uygulamas: basit, fakat égrencilerden yiizde yiizliik basar: beklenmesi giic
(Haziran, 2014).
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015: Gergeklestirilebilecegine olan inancim zayif. Ideal bir yapi oldugunu
diigiiniiyorum. Asama asama ezberci egitimden bu becerileri kazandirmaya
gecilebilir. Gergeklestirildigi takdirde toplumun genel yapisinin da degisecegi

ve gelisecegi inancindayim (Haziran, 2014).

O4: Kazandirilmas: hedeflenen temel beceriler uygulamaya gelince karsimiza
sorun olarak ¢ikiyor. Bu durumu etkileyen bir¢ok degisken var. Ama bana gore
en biiyiik degisken 6grenci. Egitim ve ogretime katilmak istemeyen, okulu
sevmeyen bir ogrenciye temel becerileri kazandirmak, onu hazir hale getirmek

kolay degil (Haziran, 2014).

019: Cagin gereklerine uygun ve yeterlik alami daha genis olan bireyler

yetistirebilmek i¢in verilmesi gereken becerilerdir (Haziran, 2014).

02: Ders icerigini bu becerileri kazandirmada yetersiz gériiyorum (Haziran,

2014).

O14: Ogretmenler tarafindan gereken énemin verilmedigini diisiinmiiyorum.
Ctinkii ders kitaplar: ¢ok yogun, ogretmenler de genelde bu beceriler iizerine

egilmek yerine konulart yetistirmeye ¢alistyor (Haziran, 2014).

O7: Uygulama asamasinda zaman konusunda sikintilar olmasa ve hepsi dogru
sekilde uygulanabilse amacina hizmet edebilecek beceriler hepsi de. Ama ne
vazik ki ogretmenlerin uymast gereken yillik planlart ve merkezi sinav

miifredati oldugu icin bu becerilere gerektigi kadar derslerde yer verilemiyor

(Haziran, 2014).

021: Bu becerilerin égrencilere yeterli diizeyde kazandirilmis olmasinin
¢ocugun hayatina onemli katkilar yapacagina inaniyyorum. Hayat boyu
ogrenmenin temellerinin bu becerilerin kazandirilmis oldugu anda atildigini

diisgtintiyorum (Haziran, 2014).

Sonug olarak, Tiirk¢e 6gretmenlerinin miifredat kaynakli sorundan 6tiirii temel becerilerin
kandirilmasinin giic oldugunu diisiindiikleri tespit edilmistir. Ancak ideal insan modeli
olusturmada, donanimli ve yeterlikleri gelismis bir insan yetistirmede bunlarin
kazandirilmasinin 6nemli oldugu konusunda bilestikleri goriilmiistiir. Ancak bir diger

onemli nota, temel becerilerin kazandirilmasi i¢in ayr1 bir programa ya da zamana ihtiyag
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oldugu diisiincesidir. Program’da bu becerilerin egitim Ogretim slireci iginde

kazandirilmasi beklenmektedir.

Ogretmenlerin temel becerilere iliskin goriislerinden ve en ¢ok kullanilan yardimct
materyaller olan kitaplardan hareketle Ogretmenlerin tavsiye ettikleri kitaplar
belirlenmistir. Ogrencilerinize hangi tiir kitaplar1 daha ¢ok tavsiye edersiniz, sorusuna

verilen cevaplar Sekil 31°de gosterilmistir (Bk. Sekil 31).

W siir

M biyografi
Eroman
H masal

M destan
@ hikaye
@ fabl

I deneme

D diger

tarler

Sekil 31. Ogretmenlerin dgrencilerine okumalarini tavsiye ettikleri tiirler

Sekil 31 incelendiginde 6gretmenlerin 6grencilerine en ¢ok tavsiye ettikleri tiirlerin siir,
roman ve hikdaye oldugu anlasilmaktadir. Bu sonuglar 6grencilerden elde edilen verilerin
sonuglarina da uymaktadir. Bakildiginda Ogrencilerin de en ¢ok roman ve hikaye
okuduklari, en az ise destan, ve biyografi okuduklar1 anlasilmistir. Ogretmenlerin 100
Temel Eser’den hareketle tavsiye ettikleri ve 100 Temel Eser’in de daha ¢ok hikaye ve
roman agirliklt oldugu disiiniiliirse sonuglarin bu sekilde olmasi 6grencilerin en ¢ok
okuduklar1 eserler arasinda roman ve hikayelerin ilk sirada gelmesiyle ortiismektedir.
Ogretmenlerin kitaplar1 okutma amaclar1 farkli olabilmektedir. Sekil 32°de tavsiye edilen

kitaplarin okutturulma amaglar1 gosterilmektedir (Bk. Sekil 32).
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Sekil 32. Ogretmenlerin tavsiye ettikleri kitaplar1 okutma amaglari

Sekil 32 incelendiginde Ogretmenlerin Ogrencilerine daha c¢ok “dil gelisimlerinin
desteklenmesi ve temel becerilerin gelistirilmesi amaciyla kitap tavsiye ettikleri
anlasilmaktadir. Derse katki amaciyla ders kitab1 okutma oraninin az olmasi var olan ders
kitaplarmin yeterli goriildiigii diisiincesinden olabilir. Ogretmenlerin genel diisiincesi de
ders kitaplarinda anlatilmasi/6gretilmesi beklenen igerigin fazla oldugu yoniindedir.
Dolayisiyla 6gretmenler en az zaman ayirabildikleri temel becerilerin gelistirilmesinde

kitaplari aract olarak gormekte ve yardimei materyal olarak kullanmaktadirlar.

Ogretmenlerin tavsiye ettikleri kitaplarin 2000 y1l1 sonras1 eserlerini ne kadar kapsadigin
ogrenmek amaciyla sorulan “Tavsiye ettiginiz kitaplar daha ¢ok hangileridir?” sorusuna

verilen cevaplar Sekil 33°te gosterilmistir (BK. Sekil 33).
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Sekil 33. Ogretmenlerin dgrencilere okumalarini tavsiye ettikleri kitaplarim
siniflandirilmasi

Ogretmenlerin 6grencilerine daha ¢ok 100 Temel Eser’i ve Tiirk Edebiyatindan segilmis
diger klasik eserleri okuttuklari goriilmektedir. Bunu 2000 sonrasi yaymlar takip

etmektedir.

2000 sonrasi yayinlarin az tavsiye edilmesi ya da okutturulmamasi 6gretmenlerin daha ¢ok
100 Temel Eser’i okutma kaygisiyla yeni yayinlara yeterince yer verememelerinden
kaynaklanmaktadir. Ogretmenlerin 2000 yil1 sonrast basilan yayinlari takip etme durumlari
Sekil 34’te de goriilecegi gibi asagi yukar: birbirine yakindir. Ogretmenlerin ¢ogu yeni
yayinlardan haberdar olduklarini belirtirken, bir¢ogu da habersiz oldugunu ve yeni

yayinlari takip etmedigini belirtmistir (BK. Sekil 34).
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Sekil 34. Ogretmenlerin 2000 sonrasi ilk kez basilan yaynlari takip etme diizeyleri
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Ancak bu noktada ilging olan ve yine bir alt sorun olarak karsimiza ¢ikan konu ise bazi
ogretmenlerin 2000 sonrasi ilk kez basilan ¢ocuk edebiyati eserleriyle, basimi yillar
oncesine dayanan eserleri ayirt edemeyisleridir. Takip edilen yayinlar1 yazmalar1 istenen
ogretmenlerden bazilari, bu yaymlar arasina Edmond de Amicis Cocuk Kalbi, Mevlana’nin
Mesnevi’si, Sait Faik Abastyanik’in hikayeleri gibi ilk basimi ve yaymm yillar 6ncesine
dayanan eserleri yazmislardir. Takip edilen/edildigi sOylenen diger giincel yayinlar ise

sunlardir:

e Giinesin Cocuklar1 (Sevim Ak)
e Bilim Cocuk Dergisi

e Buzul Cagi (Bilgin Adali)

e Cin Ikizler (Unver Oral)

e Fadis (Giilten Dayioglu)

Sonug olarak, dgretmenlerin tavsiye ettikleri kitaplarin biiyiik oranda bireyin ruh ve
diistince diinyasini1 dogrudan gelistirebilecek roman, hikaye ve siir gibi tiirler oldugu, ancak
elestirel ve yaratici distinmeyi gelistirecek deneme, fabl gibi tiirlerle rol-model
alinmasinda etkili olan biyografi ile hamasi duygular gelistirecek olan destan tiiriiniin en

az tavsiye edildigi goriilmektedir.

Ogretmenlerin en ¢ok temel becerilerin gelistirilmesi ve dil gelisimlerine katki saglamak
amaciyla 6grencilerine kitap tavsiye ettikleri anlasilmistir. Tavsiye edilen bu eserlerin
biiylik boliimiinii 100 Temel Eser olusturmaktadir. 2000 sonrasi ilk basilan eserlerin orant
ise azdir. Bu oranin az olmasinda 6gretmenlerin 100 Temel Eser’i okutma ile miifredati

yetistirme ¢abasinin fazla olmasi etkilidir.

Cocuklarin okuma aligkanliginin  bir diger gostergesi ise kiitliphane kullanim
aligkanliklaridir. Kiitiiphanelerin 6grenciler tarafindan bagimsiz olarak sadece arastirma-
inceleme ya da kitap okuma amaciyla kullanilmasi okuma tutumunu olumlu ydnde

etkilemektedir.
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Denence 7. 12-15 yas grubundaki bireylere yonelik olarak 2000-2013 yillar
arasinda yazilan Kitaplar bu yas grubuna temel becerileri kazandirabilecek

niteliktedir.

Arastirmanin bu asamasina kadar Oonce Ogrencilerin genel okuma egilimleri ve en ¢ok
okuduklari/tercih ettikleri eserler tespit edilmistir. Daha sonra Ogretmenlerin temel
becerilere iliskin goriisleri ile 2000 sonras1 yayinlarini takip etme diizeyleri belirlenmis,
ogretmenlerin O0grencilerine hangi amaclarla kitap okuttuklar1 ortaya konmustur. 2045
Ogrenci ile yapilan bu arastirma sonucunda Ogrencilerin her birine son ii¢ ay iginde
okudugu kitaplar yazdirilmis, toplam kitap sayisindan da en ¢ok okunan 100 eser kendi
icinde (geviri eser, 100 Temel Eser, 2000 yil1 sonrasi eser, dini eser, Tiirk edebiyati)
siniflandirilmigtir. 2000 sonrast ilk basilan eserlerin 6grenciler tizerindeki etkisi ile birlikte

temel becerileri kazandirmadaki etkisinin ortaya konmasi amaciyla miilakat yapilmstir.

Calismanin 3. Orneklem grubunu olusturan 6grenciler13’i kiz, 5°i erkek olmak iizere
toplam 18 Ogrenci ile yapilan miilakatta Ggrencilerin yas araligi 12-14 olarak tespit
edilmistir. Ayn1 zamanda daha ¢ok evde kitap okudugunu belirten 6grenciler, ev i¢inde de
en ¢ok kendi odalarinda yalniz iken kitap okumay1 tercih ettiklerini belirtmislerdir. Kitap
okuma mekanmi, evden sonra okul ve kiitiiphane takip etmektedir. Orneklem olarak
secilen O6grencilerin en ¢ok etkilendiklerini sdyledikleri 2000 sonrasi basilan yayinlar

sunlardir:

Kamp Arkadaslar1 (Ipek Ongun), Cilgin Babam (Zeynep Cemali), Midos Kartalinin
Gozleri (Gilten Dayioglu), Piraye (Canan Tan), Mavi Sach Kiz (Burcak Cerezcioglu),
Bize Nasil Kiydiniz (Emine Senlikoglu), Gokyiiziindeki Mor Bulutlar (Giilten Dayioglu),
Otlegen Kusu (Halil Kocagdz), Giil Sokagmin Dikenleri (Zeynep Cemali).

Ogrencilerin okuduklar kitaplara iliskin diisiincelerinin ve kitaplarin onlardaki etkisinin
tespit edilmesi amaciyla “Bu kitab1 neden segtiniz? Ozel bir nedeni var mi?” sorularina
ogrencilerin %89°u hayr yanmitim verirken % 11’1 evet yamitint vermistir. Evet yanitini

verenler, bunu daha ¢ok arkadas tavsiyesi lizerine sectiklerini belirtmislerdir.

Bir kitabin, 6grenciler lizerinde etkili olmasinda o kitaba iligkin 6n bilgilerin, duyumlarin
da etkili olabilecegi gerceginden hareketle 6grencilere “Kitab1 okumadan once kitapla ilgili

olumlu ya da olumsuz herhangi bir bilginiz var miydi?” sorusu yoneltilmistir.
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Ogrencilerden 13 tanesi hayiwr yanitin1 vermis, kitaba iliskin okumadan 6nce herhangi bir
olumlu ya da olumsuz disiincelerinin olmadigini ifade etmislerdir. 3 &grenci,
arkadaslarindan olumlu goriisler duydugunu belirtirken, 2 68renci de kitabi okumadan
once internetten arastirma yaparak kitaba iliskin olumlu duygu ve diislincelere sahip
oldugunu belirtmistir. Buradan hareketle kitap okuma ya da okumama {izerinde arkadas
etkisi ile kitaba dair elektronik ortamdaki yorum ve degerlendirmelerin de etkili olabildigi

diistincesine ulagilmaktadir.

Katilimcilarin yetkinlik diizeyinin belirlenebilmesi amaciyla uzman goriisiiyle birlikte her
temel beceriye doniik yirmi tane anahtar kelime tespit edilmistir. Katilimcilarin gériisme

sonuglart anahtar kelimelerle tespit edilerek puanlanmigtir (Bk. Sekil 35).
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Sekil 35. Katilimcilarin temel becerilere yonelik yetkinlik diizeyi

Sekil 35 incelendiginde katilimcilarin sozlii goériismeler sonucunda en fazla elestirel
diisiinme becerilerinde yetkin olduklari, buna karsin bilgi teknolojilerinin kullanimi temel
becerisinde yetkinlik diizeyinin diisiik oldugu tespit edilmistir. Her temel beceri toplam
yirmi anahtar kelimeden olugsmaktadir. Biitiin katilimcilarin bir temel beceriden tam puan

aldiklar1 diisiiniiliirse yirmi 6grencinin ayni1 temel beceriye doniik puan toplaminin 360
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olmas1 gerekmektedir. Dolayisiyla temel beceriler 360 iizerinden degerlendirildiginde

ogrencilerin temel beceri yetkinlik diizeylerinin ¢ok diisiik oldugu goriilmektedir.

En fazla gelistigi gozlenen beceri elestirel diistinmedir. Elestirel diisiinmeyi; arastirma,
iletisim kurma, girisimcilik, Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma, problem ¢6zme ve
yaratici diisiinme takip etmektedir. Karar verme ve bilgi teknolojilerini kullanma becerileri
en az gelistigi goriilen becerilerdir. Bu sonug¢ Ogretmenlerin temel beceri kazanimina

yonelik goriisleriyle celismektedir (Bk. Tablo 27).

“Temel Becerilere Yonelik Igerik Analiz Formu”da “Tiirkceyi Dogru, Giizel ve Etkili
Kullanma Becerisi” i¢in en fazla okuma, “Elestirel Diistinme Becerisi” i¢in empati/ben
olsaydim, “Yaratict Diisiinme Becerisi” i¢in farkindalik, “Iletisim Kurma Becerisi” i¢in
arkadaslik, “Problem C6zme Becerisi” i¢in ¢éziim odakli olma, “Arastirma Becerisi” i¢in
bilgi, “Karar Verme Becerisi” igin yorumlama, “Bilgi Teknolojilerini Kullanma Becerisi”
icin arastirma ve “Girigimcilik Becerisi” i¢in cesaret sozciigii kullanilmistir. Katilimeilarin

temel beceri yetkinlik diizeyleri Sekil 36’da gosterilmistir (Bk. Sekil 36).
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Sekil 36. Katilimc1 bazinda temel beceri yetkinlik diizeyi

Sekil 36 incelendiginde biitiin katilimcilarin temel becerilerin toplamindan aldiklar
puanlar ve yetkinlik diizeyleri goriilmektedir. Her bir temel beceri 20 anahtar kelimeden
olusmus ve her 6grenci igin dokuz ayr1 temel beceri i¢in ayr1 ayri puanlama yapilmistir.
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Biitiin temel becerilerden tam puan alan bir 6grencinin toplam puani 180 olacaktir. Bu
sekilde Sekil 36 incelendiginde ise katilimcilarin temel beceri yetkinliklerinin diisiik
oldugu goriilmekle beraber K1 kodlu o6grencinin temel beceri yetkinliginin diger

ogrencilere gore daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir.

Sekil 37, K1 kodlu katilimciyla yapilan gériisme sonucunda temel becerilere yonelik elde
edilen verileri icermektedir (BK. Sekil 37).
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Sekil 37. K1 kodlu katilimciya ait temel beceri yetkinlik diizeyi

Sekil 37 incelendiginde K1 kodlu katilimcinin sozlii goriismelerindeki ifadelerden
hareketle en ¢ok problem ¢dzme ve arastirma becerisinin gelistigi, bununla birlikte karar
verme ve bilgi teknolojilerini kullanma becerilerinin kismen, yaratici diislinme becerisinin
ise hig belirtilmedigi goriilmiistiir.
K1: Evet, arkadas kavgasinda okudugum bir kitaptan yararlandim. Kitapta
sabirli olmak ve anlayisli olmak tavsiye ediliyordu. Ben de bir siire sonra

arkadasimla konusarak aramizdaki sorunlar: ¢ézdiik (Haziran, 2014).

Yukaridaki ifade, katilimcinin problem ¢dzme temel becerisini igsellestirdigine yonelik

birer veri olarak kabul edilmistir.

Sekil 36’da yer alan verilerden hareketle K1 kodlu katilimcinin genel temel beceri
egiliminin altinda oldugu goriilmekle beraber s6z konusu katilimer (BK. Sekil 36), calisma
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grubuna alinan katilimcilardan temel beceri yetkinlik diizeyini en ¢ok yansitan katilimeidir.
Bu sonug, temel becerilerin disiplinler arasilik ilgisiyle o6grencilere kazandirilmak
istenmesine ragmen sistematik kitaplarla karsilasmamalarindan dolayi, farkli temel

becerilerin sinirl yahut daha az gelismesine neden oldugunu gostermektedir.

Sekil 38. K2 kodlu katilimciyla yapilan goriisme sonucunda temel becerilere yonelik elde
edilen verileri icermektedir (BK. Sekil 38).
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Sekil 38. K2 kodlu katilimciya ait temel beceri yetkinlik diizeyi

Sekil 38 incelendiginde K2 kodlu katilimecmnin sozlii goriismelerindeki ifadelerden
hareketle en ¢ok yaratici diislinme becerisinin gelistigi anlasilmaktadir. Girisimeilik,
elestirel diistinme ve bilgi teknolojilerinin kullaniminin kismen belirtildigi, karar verme,

problem ¢6zme ve iletisim kurma becerisinin hi¢ belirtilmedigi goriilmektedir.

Sekil 39, K3 kodlu katilimciyla yapilan goriisme sonucunda temel becerilere yonelik elde
edilen verileri icermektedir (BK. Sekil 39).
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Sekil 39. K3 kodlu katilimciya ait temel beceri yetkinlik diizeyi

Sekil 39 incelendiginde K3 kodlu katilimei ile yapilan goriismeden hareketle, katilimeinin
Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma, karar verme, yaratici diisiinme becerilerinin
kismen gelistigi, buna karsin bilgi teknolojilerini kullanma becerisinin doniik bir ifadeye
rastlanmadig1 goriilmiistiir. Katilimeinin en fazla problem ¢ézme, arastirma, girisimcilik ve

iletisim kurma becerilerinin gelistigi anlasilmaktadir.

K3: En ¢ok yasadigim tartismalarda, kavga yerine konusarak sorunu
halletmeye c¢alisiyorum. Okudugum kitaplar bunda etkili oldu. Ancak her

zaman ige yaramiyor (Haziran, 2014).

K3: Kitaptaki  kahramanla kendi aramda bir benzerlik oldugunu
soyleyebilirim. Ozelikle ¢calisma ve aileye destek acisindan kahramanla ortak

ozelliklerimiz var (Haziran, 2014).

Yukaridaki ifadelerden katilimcinin problem ¢6zme becerisini igsellestirdigi ve gilinliik
yasaminda okudugu kitaplardan hareketle problem ¢ozme becerisini kullandigi

anlagilmaktadir.

Sekil 40, K4 kodlu katilimciyla yapilan goriisme sonucunda temel becerilere yonelik elde
edilen verileri icermektedir (BK. Sekil 40).
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Sekil 40. K4 kodlu katilimciya ait temel beceri yetkinlik diizeyi

Sekil 40 incelendiginde K4 kodlu katilimci ile yapilan goriismeden elde edilen verilerden
yola c¢ikilarak katilimcinin karar verme, Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma
becerilerine yonelik bir ifadeye rastlanmadigi anlasilmaktadir. Ancak bu becerilerin K4
kodlu katilimcida hi¢ olmadigr sdylenemez. Sadece yapilan goriismeden hareketle bu
becerilere doniik bir bulguya rastlanmamustir. Katilimcinin iletisim kurma becerisine
dontik yetkinlik diizeyi yiiksekken bilgi teknolojilerini kullanma, arastirma, yaratict

diisiinme ve girisimcilik becerilerinin diisiik oldugunu sdylenebilir.

K4: Arkadas kavgasindan sonra okudugum bir kitaptan etkilendim. Bu konuyla
ilgili kitabi okuyunca arkadasimdan éziir diledim (Haziran, 2014).

Yukaridaki ifade, katilimeinin iletisim kurma becerisini gelistirmesinde okudugu kitaplarin

etkisinin oldugunu gostermektedir.

Sekil 41, K5 kodlu katilimciyla yapilan goriisme sonucunda temel becerilere yonelik elde
edilen verileri icermektedir (Bk. Sekil 41).
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Sekil 41. K5 kodlu katilimciya ait temel beceri yetkinlik diizeyi

Sekil 41 incelendiginde goriisme sonucunda elde edilen verilerden hareketle, K5 kodlu
katillmciin Tirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma ile elestirel diisiinme becerisine
yonelik yetkinlik diizeyinin daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Ancak bu sonug, gerek
bireysel degerlendirmede gerckse genel degerlendirmede (Bk. Sekil 36) ¢ok diisiiktiir. K5
kodlu katilimcinin karar verme, arastirma, girisimcilik, problem ¢6zme ve yaratic
diisiinme becerilerine doniik yetkinlik diizeyinin diisiik oldugu bilgi teknolojilerinin ise hig

yer almadig1 goriilmiistiir.

Sekil 42, K6 kodlu katilimciyla yapilan gériisme sonucunda temel becerilere yonelik elde
edilen verileri icermektedir (Bk. Sekil 42).
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Sekil 42. K6 kodlu katilimciya ait temel beceri yetkinlik diizeyi

Sekil 42 incelendiginde, K6 kodlu katilimcinin arastirma becerisine doniik yetkinliginin

daha yiiksek ¢iktig1 gortilmektedir.

Katilimcr goriigme formunda yer alan “Kitaplardan giinliik hayatta nasil faydalanirsiniz?”
sorusuna “Bilgi almak ve yeni seyler ogrenmek” seklinde cevap vermistir. Bilgi ve
arastirma amagh kitap kullanimi, K6 kodlu katilimcinin bu beceriyi igsellestirdigini
gostermektedir. Bununla birlikte elde edilen verilerden hareketle katilimcinin bilgi
teknolojilerini kullanma, karar verme, girisimcilik, yaratic1 diisiinme becerilerinin kismen
iletisim kurma becerisinin hi¢ yer almadig1 goriilmektedir. Genel degerlendirme goz 6niine

alindiginda da K6 kodlu katilimcinin temel beceri kazaniminin zayif oldugu goriilmektedir.

Sekil 43, K7 kodlu katilimciyla yapilan gériisme sonucunda temel becerilere yonelik elde
edilen verileri icermektedir (Bk. Sekil 43).
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Sekil 43. K7 kodlu katilimciya ait temel beceri yetkinlik diizeyi

Sekil 43 incelendiginde, K7 kodlu katilime1 ile yapilan goriisme neticesinde katilimcinin
bilgi teknolojilerini kullanma, karar verme, arastirma, problem ¢ézme, iletisim kurma ve
yaratict diistinme becerisine doniik bir bulguya rastlanmamistir. Buna karsin elestirel
diisiinme, girisimcilik ve Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma becerilerinin kismen yer
aldigr goriilmektedir. Sekil 36 incelendiginde de (Bk. Sekil 36) K7 kodlu katilimcinin

genel katilimcilar i¢inde temel beceri yetkinligi en diisiik katilimer oldugu goriilmektedir.

Sekil 44, K8 kodlu katilimciyla yapilan goriisme sonucunda temel becerilere yonelik elde
edilen verileri icermektedir (Bk. Sekil 44).
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Sekil 44. K8 kodlu katilimciya ait temel beceri yetkinlik diizeyi

Sekil 44 incelendiginde K8 kodlu katilimcinin temel beceri yetkinlik diizeyinin diisiik
oldugu anlasilmaktadir. En fazla yaratici diislinme becerisinin gelistigi goriiliirken,
aragtirma, iletisim kurma, elestirel diisiinme ve Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma
becerileri kismen yer almaktadir. Buna karsin girisimcilik, bilgi teknolojierini kullanma,

karar verme ve problem ¢dzme becerilerinin yer almadigi goriilmektedir.

Sekil 45, K9 kodlu katilimciyla yapilan goriisme sonucunda temel becerilere yonelik elde
edilen verileri icermektedir (BK. Sekil 45).
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Sekil 45. K9 kodlu katilimciya ait temel beceri yetkinlik diizeyi

Sekil 45 incelendiginde, yapilan goriisme sonucunda K9 kodlu katilimcinin iletisim kurma

beceri yetkinlik diizeyinin gelismis oldugu anlasilmaktadir.

K9: Grup olarak arkadagslar arasinda yasadigimiz bir tartismada okudugum

Kitaptan hareketle daha hosgoriilii olmayr basarabildim.

Yukaridaki ifadelerden K9 kodlu katilimcinin iletisim kurma becerisini igsellestirebildigi
anlasilmakla beraber, girisimcilik, karar verme, arastirma becerilerinin kismen yer aldigi

bilgi teknolojilerini kullanma becerisinin hi¢ yer almadig1 gériilmektedir.

Sekil 46, K10 kodlu katilimcuyla yapilan goriisme sonucunda temel becerilere yonelik elde
edilen verileri icermektedir (Bk. Sekil 45).
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Sekil 46. K10 kodlu katilimciya ait temel beceri yetkinlik diizeyi

Sekil 46 incelendiginde, K10 kodlu katilimcinin temel beceri yetkilik diizeyinin diisiik
oldugu goriilmektedir. Goriisme neticesinde elde edilen verilerden hareketle, katilimecinin
girisimcilik, bilgi teknolojilerinin kullanimi ve iletisi kurma becerisine doniik bir bulguya
rastlanmamigtir. Katilimcinin Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma, karar verme,

arastirma becerileri ise kismen geligmistir.

Sekil 47, K11 kodlu katilimciyla yapilan goriisme sonucunda temel becerilere yonelik elde
edilen verileri icermektedir (Bk. Sekil 47).
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Sekil 47. K11 kodlu katilimciya ait temel beceri yetkinlik diizeyi

Sekil 47 incelendiginde K11 kodlu katilimecinin en fazla girisimcilik temel becerisinde
yetkin oldugu anlasilmaktadir. Ancak buradaki girisimcilik, daha cok bireyin okudugu
kitaplardan hareketle 6rnek aldigi kahramanin davraniglarina yonelik bir girisimeiliktir.
Bununla birlikte, problem ¢6zme, iletisim kurma, Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma
becerilerinin kismen yer aldigi, bilgi teknolojilerini kullanma becerisinin hi¢ yer almadig:

goriilmektedir.

Sekil 48, K12 kodlu katilimciyla yapilan goriisme sonucunda temel becerilere yonelik elde
edilen verileri icermektedir (Bk. Sekil 48).
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Sekil 48. K12 kodlu katilimciya ait temel beceri yetkinlik diizeyi

Sekil 48 incelendiginde ise K12 kodlu katilimcinin en fazla yaratici diisiinme temel
becerisinde 6ne ¢iktig1 anlagilmaktadir. Ancak yaratici diistinme becerisi diger beceriler ile
birlikte ele alindiginda katilimcinin, temel beceriler konusunda zayif oldugu
goriilmektedir. Ayni zamanda goriismeden hareketle; katilimcinin problem ¢dzme,
arastirma, Tirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma, karar verme ve girisimcilik becerisine

doniik bir bulguya rastlanmamustir.

Sekil49, K13 kodlu katilimciyla yapilan goriisme sonucunda temel becerilere yonelik elde
edilen verileri icermektedir (Bk. Sekil 49).

248



K13

Girigimecilik -I
Bilgi Teknolojilerini Kullanma
Karar Verme B
Arastirma
Problem Co6zme ::

Iletigim Kurma

Y aratict Dugtunme

Elestirel Dugtnime
TurkceviDogru Guizel ve Etkili ..

0 5 10 15 20

Sekil 49. K13 kodlu katilimcrya ait temel beceri yetkinlik diizeyi

Sekil 49 incelendiginde K13 kodlu katilimcinin en fazla girisimcilik temel becerisinde
yetkin oldugu anlasilmaktadir. Bununla birlikte yapilan goriismeden hareketle, diger
becerilerinin de zayif oldugu goriilmekle beraber, bilgi teknolojilerini kullanma, yaratici

diisiinme ve arastirma becerilerine doniik bir bulguya rastlanmamastir.

Katilimc1 “Giinliik hayatta karsilastigin herhangi bir sorun i¢in okudugun kitaplardan
hareketle bir ¢oziim {irettin mi?” sorusuna “ En kotli durumda bile iy1 bakabilme/gorebilme
becerisi” seklinde yanit vermistir. Bu ifadeden, katilimcinin basta iletisim kurma olmak
iizere elestirel diisiinme ve problem ¢ozme becerilerinde anlamli bir etkilenme oldugu

anlagilmaktadir.

Sekil 50, K14 kodlu katilimciyla yapilan gériisme sonucunda temel becerilere yonelik elde
edilen verileri icermektedir (Bk. Sekil 50).
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Sekil 50. K14 kodlu katilimcrya ait temel beceri yetkinlik diizeyi

Sekil 50 incelendiginde K14 kodlu katilimcinin en fazla arastirma temel becerisinde yetkin
oldugu anlagilmaktadir. Bununla birlikte yapilan goériismeden hareketle, katilimcinin
girisimcilik ve bilgi teknolojilerinin kullanimi becerisinde de yetkin oldugu, ancak problem

cozme, iletistim kurma ve yaratici diisiinme becerilerinde zayif oldugu goriilmektedir.

S6z konusu katilimcimin “Kitaplardan giinliik hayatta nasil faydalanirsin?” sorusuna
verdigi yanittan kitaplar1 “bilgi almak ve derse katki” amaciyla kullandig1 anlagilmaktadir.
Buradan hareketle, okunan kitaplarin katilimcini aragtirma temel becerisine etki ettigi

anlasilmaktadir.

Sekil 51, K15 kodlu katilimciyla yapilan gériisme sonucunda temel becerilere yonelik elde
edilen verileri icermektedir (Bk. Sekil 51).
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Sekil 51. K15 kodlu katilimciya ait temel beceri yetkinlik diizeyi

Sekil 51 incelendiginde K15 kodlu katilimcinin en fazla girisimcilik ve Tiirkgeyi dogru,
giizel ve etkili kullanma temel becerisinde yetkin oldugu anlagilmaktadir. Bununla birlikte
yapilan goriismeden hareketle, diger becerilerinin de zayif oldugu goriilmekle beraber,

bilgi teknolojilerini kullanma temel becerisine doniik bulguya rastlanmamustir.

Katilimcinin “Kitaplarda giinliik hayatta nasil faydalanirsin?” sorusuna “okuma geligimi,
dil gelisimi, konusma becerisinin gelisimi ve bilgi almak” seklinde verdigi yanittan K 15
kodlu katilimcinin Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma becerisinde yetkin oldugu

anlasilmaktadir.

Sekil 52, K16 kodlu katilimciyla yapilan gériisme sonucunda temel becerilere yonelik elde
edilen verileri icermektedir (Bk. Sekil 52).
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Sekil 52. K16 kodlu katilimciya ait temel beceri yetkinlik diizeyi

Sekil 52 incelendiginde K16 kodlu katilimcinin en fazla iletisim kurma ve girisimeilik
temel becerisinde yetkin oldugu anlagilmaktadir. Bununla birlikte bilgi teknolojilerini
kullanma, karar verme ve arastirma becerilerine doniik bir bulguya rastlanmamaistir. Genel
degerlendirmede ortalamanin altinda yer alan katilimcinin, Tiirk¢enin dogru, giizel ve etkili

kullanimu ile iletisim kurma becerilerinde de zayif oldugu goriilmektedir.

“Giinliik hayatta karsilagtigin herhangi bir sorun i¢in okudugun kitaplardan hareketle bir
¢cOziim Urettin mi?” sorusuna katilimcinin “Arkadaglik baglarinin kuvvetlenmesinde
kitaplardan faydalandigim oldu.” seklindeki yanitindan, s6z konusu katilimcinin iletisim

kurma becerisini igsellestirdigi anlagilmaktadir.

Sekil 53, K17 kodlu katilimciyla yapilan goriisme sonucunda temel becerilere yonelik elde
edilen verileri icermektedir (Bk. Sekil 53).
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Sekil 53. K17 kodlu katilimciya ait temel beceri yetkinlik diizeyi

Sekil 53 incelendiginde K17 kodlu katilimeinin en fazla Tiirk¢enin dogru, giizel ve etkili
kullanimi, problem ¢6zme ve iletisim kurma becerilerinde yetkin oldugu anlasilmaktadir.
Katilimciin elestirel diistinme, yaratici diistinme, bilgi teknolojilerini kullanma, arastirma
ve girisimcilik becerilerinde kismen yetkin oldugu goriilmekle beraber, s6z konusu

katilimcinin karar verme becerisine doniik bir bulguya rastlanmamuistir.

“Kitaplardan giinliik hayatta nasil faydalanirsin?” sorusuna verdigi yanitlar K17 kodlu
katilimcinin Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma, problem ¢dzme ve iletisim kurma

becerisinde yetkin oldugunu ortaya koymaktadir.

K17: Bos vakitte okumak amaciyla, okumay: gelistirme ve bilgi alma amaciyla
faydalaniyorum. Bir de okudugum kitaptan sonra giinliik yazmaya basladim.
Ctinkii ailemle ve arkadaslarimla sikintilarimi ¢ok fazla paylasamiyorum. Ben

de yasadiklarimi yazmak istedim (Haziran, 2014).

Sekil 54, K18 kodlu katilimciyla yapilan gériisme sonucunda temel becerilere yonelik elde
edilen verileri icermektedir (Bk. Sekil 54).
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Sekil 54 incelendiginde K18 kodlu katilimcinin en fazla arastirma temel becerisinde yetkin
oldugu anlasilmaktadir. Bununla birlikte s6z konusu katilimcinin yaratici diisiinme,
elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve Tirkcenin dogru, giizel ve etkili kullanimi
becerilerinde kismen yetkin oldugu goriilmektedir. Katilimcinin, yapilan goériismeden
hareketle, bilgi teknolojilerini kullanma, karar verme ve girisimcilik becerilerine doniik bir

bulguya rastlanmamustir.

Yapilan goriismede, katilimcilara kitaplarin 6rnek rol-model olup olmadiginin tespiti igin
“Kitaptaki kahramanlardan en ¢ok hangisinden etkilendin? Bu kahramani kendine 6rnek
alir misin?” sorular1 sorulmustur. Bu sorulara 6grencilerin verdikleri yanitlar birbirinden
farklidir. Oncelikli olarak miilakat sonucunda &grencilerin hep iyi ozellikler gosteren
olumlu nitelliklere ve karaktere sahip olan kahramanlar1 6rnek aldiklart goriilmiistiir.
Ogrenciler, kahramanlarin daha ¢ok yasam bigimlerinden, bireysel iliskilerinden, toplum
icindeki  miicadelelerinden etkilendiklerini  belirtmigler, kahramanlarin  sorunlar
karsisindaki dik duruslarinin kendileri lizerinde olumlu etkiler meydana getirdigini ifade
etmiglerdir. Bu nedenle kitapta, olumlu o6zellikler sergileyen kahramanlarin kendileri
tarafindan ornek alinabilecegini belirten dgrencilerin, karamanlarin kisisel 6zellikleri ile
toplumdaki saygimnliklar1 arasindaki iliskiden etkilendikleri goriilmiistiir. Iyi niteliklere
sahip, 0rnek davranislar sergileyen kahramanlar toplumda sevgi, saygi ve takdir goriirken,

olumsuz niteliklere sahip kahramanlar toplumda hos karsilanmamaktadir. Ogrencilerin,
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okuduklart kitaplardaki kahramanlardan kendilerine 6rnek olarak kabul ettiklerinin

ozellikleri genel olarak soyle ifade edilmistir:

Tarihine ve degerlerine onem veren, arastirmaci, kendi deger yargilart olan, hayat
miicadelesi veren, zorluklara gogiis geren, kararli ve soziinde duran, giiclii kisiligi olan,
iletisimi kuvvetli ve giizel konusan, azimli ve ¢aliskan, ahlaki degerleri gelismis, orunlar

¢ozmesini bilen.

Okunan bu kitaplarin 6grencilere katkisinin tespit edilebilmesi amaciyla “Bu kitabin sana
katkisinin ne oldugunu diisiiniiyorsun?” sorusuna ogrencilerin verdikleri yanitlar iki grupta

toplanabilir:

a. Ogrencilerin kitaptan 6grendikleri degerler (bireysel ve toplumsal)
(dostluk, hayata bakis acis1, zorluklarla miicadele vs.)
b. Ogrencilerin kitaptan 6grendikleri somut gerceklikler

(dogaya dair bilgiler, bilimsel gergeklikler, tarih bilinci vs.)

Ogrencilerin en ¢ok okuduklari ve kendi istekleriyle tercih ettikleri 2000 sonras1 yayinlarin
olumlu duygu ve diislince degisimlerine neden oldugu goriilmektedir. Bu degisimde, 2000
sonrast yaymlarinin daha dikkatle ve Ozenle hazirlanmasi ile pedagojinin dikkate
alinmasmin etkili oldugu sdylenebilir. Ogrencilere sorulan “Okudugun kitapla kendi
yasantin arasinda bir benzerlik ya da bag var m1?” sorusuna 6grencilerin yaklasik % 80’1
evet cevabini verirken, ayni soruyu 6grencilerin %20’si hayir olarak yanitlamistir. Kitapla
kendi yasantis1 arasinda bir bag kuran 6grenciler bu bagi/benzerligi daha ¢ok arkadas
iliskileri ve aile ici iliskiler boyutunda ele almiglardir. Ogrencilerin kitap ile kendi

yasantilarina iligkin goriiglerinden bazilar1 soyledir:

K12: Kitabin derinliklerine inince kitaptaki karamanlari kendi ailem yerine

koyuyorum.  Kahramanlarla  ailemdekilerin  benzerliklerini  goriiyorum

(Haziran, 2014).

K17: Kitaptaki mekdanla kendi yasadigim yeri karsilastirtyorum. Bir¢ok yerin

(okul, park, sinema gibi) benzer oldugunu goriiyorum (Haziran, 2014).

Ogrencilerin kitaplarla aralarinda bag kurmasimin en ¢ok kahramanlar aracilig1 ile oldugu
goriilmektedir. O halde, secilen kahramanlarin 6zelliklerinin bireyler tizerinde etkili oldugu

hatta kitabin etkisinin dogrudan kahramanin etkisi ile eslestirilebilecegi soylenebilir.
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Sonug olarak, ¢agdas cocuk edebiyati yazarlari tarafindan kaleme alinan yayinlardan 2000
yili sonrasi hazirlananlarin 6grencilerin sosyal gelisimlerine etkisi oldugu gorilmistiir.
2000 sonrasi yayinlarin ¢ocuklarin diigsiince diinyasinin yaninda sosyal ve toplumsal
iliskiler baglaminda katki saglayacak nitelikte olduklar1 tespit edilmistir. Bu nedenle var
olan ve Orneklem olarak secilen yaymlarin, edebiyatin genel ilkeleri dogrultusunda
degerlendirilmesinin yan1 sira ¢ocuklar nezdinde nasil algilandiklar1 da Onem
kazanmaktadir. Gerek Ogretmenlerin, gerekse ebeveynlerin yayin sec¢imi konusunda
dikkatli olmasi, sadece belirli temalardaki eserler ya da 100 Temel Eser gibi belirli
siniflandirmadaki eserler cocuklari sinirlandirmamalart  gerekir. Cocuklarin  bilissel
gelisimleri ile sosyal gelisimleri i¢in onlar1 olumlu yonde etkileyecek, bakis agisi

zenginligi kazandiracak eserlerle cocuklar1 tanistirmalar1 gerekmektedir.

Miilakatta 6rneklem olarak alinan yayinlarin ortak o6zellikleri, yazarlarinin ¢agdas ¢ocuk
edebiyat1 ilkeleri dogrultusunda nitelikli yaym vermeye ¢alisan yazarlar olmasidir.
Siradanliktan ve tekrardan, basit iisluptan uzak olan bu eserler, egitici olmalarinin yani sira
cocuklarin zevkle okuduklari/tercik ettikleri eserler arasindadir. Ayn1 zamanda 6grencilerin
kendi tercihleri ile okuduklar1 kabul edildiginde, 6grencilerin kendi tecriibeleri ile nitelikli

eserleri secip okuyup bunlarin mesajlarini algilayabildikleri tespit edilmistir.

Ornek Eser Degerlendirmesi: Soguk Kahve Orneklemi
Arastirma bulgularina dayali olarak ogrenciler tarafindan 2000 sonrasmna ait en ¢ok
okunan/tercih edilen eserin Ahmet Batman tarafindan kaleme alinan Soguk Kahve adl eser

oldugu goriilmektedir. Destek Yayinlari’'ndan ¢ikan ve 2013 yilinda yayimlanan eser,

AHMET BATMAN deneme tiliriinde kabul edilebilir. Toplamda 196
_9?({711[ (CJQ e ayr1 baglik halinde farkli yazilarin yer aldig1 kitap,

224 sayfa olup bu yazilarin bazilari denemeden
uzak sadece bir konuya iliskin kisa yorum ve

degerlendirmelerden ibarettir. Eserin, hitap ettigi

yas araligma dair herhangi bir agiklama yer
almazken okuyucu kitlesi genis tutulmustur.

Sekil 55. Soguk Kahve adl1 eser
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Kitabin hem 6n hem de arka kapaginda kitaptaki yazilardan 6rnek climlelere ve kitabin

arka kapaginda bazi yazarlarin diisiincelerine yer verilmistir.

“Hayatta her seyin bir baslangici vardir.” ciimlesiyle baslayan kitap tema olarak daha ¢ok

ask, sevgi iizerinde durmustur.

H bireysel iliskiler
| agk

M sevgi

H ayrilik

H yalnizlik

M ozlem

H diger

Sekil 56. Soguk Kahve adli eserde yer alan konular

Gortldiigii gibi kitapta en ¢ok ask, sevgi ve bireysel iliskilere dair yazilar yer almistir.
Ogrencilerden elde edilen bulgulara bakildiginda Tablo 19°da &grencilerin en ¢ok
arkadaslik/dostluk ve ask/sevgi iizerine olan kitaplardan hoslandiklar1 goriilmustiir.
Dolayisiyla Soguk Kahve adli eserin tercih edilme nedenlerinden bir tanesi ask, sevgi gibi
duygu odakli yazilara yer vermesidir. Bununla birlikte kisileraras: iliskiler, karsi cinsle
olan duygusal yakinlik, ayrilik vs. sikca islenen diger konulardandir. Hemen her metin
icinde ayni zamanda birden fazla konuya da temas edildigi goriilmektedir. Biitiin bu
konular birlikte degerlendirildiginde gelismenin en hizli oldugu dénemlerden biri olan
ergenlik caginda bireylerin bu esere olan ilgisi daha iyi anlasilacaktir. Kitapta her metnin
sonunda metni Ozetleyen ya da tavsiye niteliginde olan bir ya da birka¢ climleye yer

verilmistir.

Bir eserin en temel unsurlarindan biri olan dil-iislup konusu ele alindiginda, o6zellikle
ogrencilerin  gelisim ozellikleri digsiintiliirse, onlara uygun olmayan, c¢ocuklarin
gelisimlerini olumsuz etkileyebilecek sozciiklere, argolara hatta miistehcen sayilabilecek
ifadelere yer verildigi goriilmektedir. Ancak yazarin kitabi, egitsel amach yazmadigi da

dikkate alinmalidir. Bu eser, 6grencilerin kendi istek ve arzulariyla alip okuduklart ya da
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arkadas tavsiyesi ile edindikleri bir eserdir. Bu nedenle eserin egitsel unsurlarinin olup

olmamas1 bu aragtirmanin kapsami1 digindadir.

Yazar, eserde dili siradis1 kullanmaya g¢alismis, yeni s6z ve soz kaliplart (soyadimin
bebegi, 6zlenebilite vs.) liretmistir. Metinde ciimleler genel olarak kisa, metnin dili sade ve
anlasilirdir. Ayn1 baglhik altinda verilen metinlerde konu biitiinliiglinlin ya da bir mesajin
olmadig1 goriilmekte, ayn1 metin i¢inde dahi birbirinden kopuk konulara rastlanmaktadir.
Bu agidan bakildiginda metinlerin bagdasiklik yoniiniin de zayif oldugu goriilmektedir.
Ancak yazarin, bu eseri herhangi bir egitim amaci tasiyarak yazdigi sdylenemez, ¢linkii
okuyucu kitlesi Oncelikli olarak ilkogretim degildir. Ancak konu itibariyla dgrencilerin

ilgisini ¢ekmesi ¢ok okunanlar arasinda olmasini saglamistir.

Bir metnin, bir eserin egitimde kullanilabilmesi i¢in egitsel 6zellikler tagimasi gerektigi
bilinmektedir. Bununla birlikte temel becerilerin kazandirilmasi amaciyla kullanilacak bir

eserde asagida verilen 6zellikler bulunmalidir.
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Tablo 28. Temel Becerilere Gére Bir Kitapta Olmas1 Gereken Temel Ozellikler

Tiirk¢eyi Dogru, Giizel Eser, 6grencilere 6zgiin bir iislup sunar.

ve Etkili Kullanma

Ogrencilerin kelime dagarcigini (yeni kelimeler, deyim ve
atasoOzleri) zenginlestirmelerine katki saglar.

Eserde, Tiirk¢enin giizel, etkili ve dogru kullaniminin 6rnekleri
benimsetilir.

Elestirel Diistinme

Ogrencilerin farkli bakis acis1 kazanmalarina &rnek teskil
edecek niteliktedir.

Ogrencilerin  olaylara ¢ok yonli  bakabilmelerine ve
okuduklarini dogru degerlendirebilmelerine 6rnekler sunar.

Yaratici Diislinme

Eser, (kahraman ya da metin yoniiyle) bireylerin yapici, yaratici
diistinmelerine ve hem kendilerine hem de topluma faydali birer
birey olmalarina katki sunacak 6zelliktedir.

Eser, 0grencilerin karsilastiklar1 sorunlara alternatif ve yaratici
¢Oziimler iretmelerine, akilci ve pratik ¢oziim yollar
kullanmalarina 6rnek teskil etmektedir.

Iletisim Kurma

Eserde Ogrencilerin gerek bireysel gerekse toplumsal
iligkilerinde etkili iletisim kurmalar tesvik edilmektedir.

Eser, 6grencilerin kendilerini etkili bir sekilde anlatma, toplum
hayatinda aktif bir birey olmalarina 6rnek teskil etmektedir.

Problem Cozme

Ogrencilerin, bireysel ya da toplumsal sorunlarin ¢dziimiine
iliskin ¢6ziim yollar1 (akilci, mantikli, pratik) iiretmelerine katki
sunmaktadir.

Arastirma

Ogrencilerde ¢evresine diinyaya iliskin konular1 merak etme ve
arastirma iste§i uyandirmakta, yeni konularla bu merakin
arastirma becerisine doniigmesi saglanmaktadir.

Karar Verme

Eserde (mesaj ya da konu olarak) dogru karar verme ve verilen
kararin sorumlulugunu iistlenme becerisi yer almaktadir.

Bilgi Teknolojilerini
Kullanma

Eserde, bilgi teknolojilerinin bilgiye ulagsmada aracit olarak
kullanim1 ve bireylerin teknolojik gelismelere duyarli olmalar
tesvik edilmektedir.

Girisimcilik

Ogrencilerin ¢esitli gorev ve toplumsal sorumluluklar ile
egitime dair etkinliklere katilimlarini 6zendirmektedir.

Eserde 6grencilerin kendilerini gelistirebilecekleri ortalara aktif
katilimlar tesvik edilmektedir.
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BOLUM V

Sonug¢
Cocuk edebiyati kendine 06zgii ve Ozel bir alandir. Geg¢miste bazi edebiyat

aragtirmacilarinin ¢ocuk edebiyatini ayr1 bir alan olarak kabul etmemelerine ragmen, ¢ocuk
edebiyatinin giiniimiizde ayrica ele alinmasi gerektigi anlasilmistir. Cocuklarin biyolojik ve
psikolojik gelisimine bagli olarak kaleme alinan eserlerin onlarin kisilik ve kimlik olusum
stireclerini etkiledigi gibi egitim ve 6gretim siireci icinde kazanmalar1 gereken becerileri de
etkiledigi goriilmektedir.

Kitaplar ¢ocuklar tarafindan vakit gegirme, arastirma/bilgi edinme, estetik zevk alma vb.
gibi cok cesitli sebeplerle tercih edilmektedir. Bu nedenle ¢ocuklar iizerinde dogrudan ya
da dolayl1 olarak bir etkiye sahip olduklar1 kesindir. Cocuk kitaplar1 egitimin hedeflerini
gerceklestirmede, bireysel gelisimde ¢ok Onemli bir yere sahiptir. Bu 6nem dolayisiyla
cocuk kitab1 yazarlarinin toplumun egitim-0gretim sistemi ve ¢ocuk gelisimi (¢cocuklarin
biligsel, psikomotor, dilsel, sosyal gelisimlerinden) hakkinda bilgi sahibi olmalar1 gerekir.

Bununla birlikte nitelikli bir cocuk kitab1 da belli 6l¢iitleri biinyesinde barindirmalidir.

Elde edilen verilerden hareketle 6rneklem olarak alinan 33 Tiirk¢ce 0gretmeninin biiyiik
cogunlugunun (%78) heniiz mesleklerinin ilk yilinda olduklari, yaklasik %48’inin temel
beceriler ile ilgili hizmet i¢i egitime katildigi, %24’liniin konuyu kendisinin arastirdigi
tespit edilmistir. Ogretmenlerin %63’ii temel becerileri yeterli bulmadiklarini belirtmis,
ancak mesleklerinin ilk yillarinda ve yeni programin kabul edilmesinden sonra mezun olan,
buna ilaveten bilgi sahibi oldugunu ya da konu ile ilgili hizmet i¢i egitime katildigini
sOyleyenlerin sayisinin fazla olmasina ragmen, genel olarak bir kavram yanilgist oldugu
goriilmiistiir. Ogretmenlerin bazilarinin temel beceriler (Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili
kullanma, elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, iletisim kurma, problem ¢6zme, arastirma,
karar verme, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik) ile temel dil becerilerini (dinleme,
konusma, okuma, yazma) karistirdiklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin konu ile ilgili
goriislerinden yola ¢ikilarak birgok 6gretmenin temel becerilerinin kazaniminin ders iginde
gerceklestirilemediginden sikayet ettikleri, gerekce olarak daha ¢ok miifredati ve
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ogrencilerin sosyokiiltiirel durumlarini gosterdikleri, bununla birlikte temel becerileri
yeterli bulmadiklar1 anlasilmistir. Temel becerilerin kazandirilmasi amaciyla daha ¢ok
cocuk kitaplari, panolar, bilgisayar, kitapliklar, internet, gazete ve dergi ile diger tiir

materyallerden yararlanildig tespit edilmistir.

[Ikogretim Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Smuflar) Ogretim Programi’nda yer alan temel
becerilerinin kazandirilmasi konusunda goriisleri alinan 6gretmenlere gore Tiirkge dersinin
en ¢cok “Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma, iletisim kurma ve girigimcilik” lizerinde

en az ise “bilgi teknolojilerini kullanma” iizerinde etkili olabilecegini belirtmislerdir.

Bilindigi gibi 6grencilerin kitap okuma aligkanliklar1 iizerinde Ogretmenler dogrudan
etkiye sahiptirler. Ogrencilerin ortaya koydugu sonuglarda, okuduklar1 eserlerde
ogretmenlerinin de katkist vardir. Ogretmenlerin dgrencilere tavsiye ettikleri tiirlere
bakilinca roman ve hikaye tiirlinlin agirlikta oldugu, buna karsin biyografi tiiriiniin en az
tavsiye edilen tiir oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin bu kitaplar1 tavsiye etme
amaglarinin da daha ¢ok dil gelisimi ve temel becerilerin kazandirilmasi yoniinde oldugu
goriilmiistiir. O hélde egitim-6gretim siirecinde ¢ocuk kitaplariin temel becerilerin

kazandirilmasinda arag olarak kullanildig1 anlasilmaktadir.

Cocuk edebiyatinin énemi ve gerekliligi ile ilgili yapilan birgok -gerek teorik gerekse
uygulamali- arastirmada, ¢ocuk kitaplarinin 6nemine deginilir. Fakat kitap tavsiyesinde bu
hususlara ¢ok dikkat edilmedigi, 6gretmenler tarafindan yapilan tavsiyelerin 100 Temel
Eser odakli oldugu goriilmektedir. Bu durum cocuklarin yeni eserlerle tanismalarini,
dolayisiyla yeni bakis agist kazanmalarini olumsuz etkilemektedir. Ancak bu durumda
basin yayin organlarinin da olumsuz etkisi goz ardi edilemez. Basin yayin organlarinda
cocuklara yonelik kitap ya da dergilere ait tanitimlar, incelemeler, elestiriler yok denecek
kadar azdir. Dolayisiyla basta internet olmak iizere televizyon, radyo gibi bircok Kkitle
iletisim aracinin ¢ocugu ¢izgi filmler ya da bilgisayar oyunlar1 kadar kitaplara
yonlendiremedigi goriilmektedir. Biitiin bu nedenler ¢ocuklarin okuma becerilerini ve

aligkanliklarin1 dogrudan etkileyen hususlardir.

Aragtirmada orneklem olarak alinan 2045 6grenciden elde edilen bulgulara doniik sonuglar
neticesinde Ozellikle okuma egilimi alaninda Ogretmenlerden elde edilen sonuglar ile

ogrencilerden elde edilen sonuglar arasinda biiyiik benzerlik oldugu goriilmektedir.

En ¢ok okunan ya da okumaktan hoslanilan tiirlere bakildiginda bunlarin daha ¢ok roman,

hikaye, masal ve siir oldugu goriilmektedir. Deneme ve biyografi en az tercih edilen tiirler
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olarak dikkat cekmektedir. Ogretmenlerden elde edilen sonuglar ile (6grencilere en gok
tavsiye ettikleri tiirler) Ogrencilerin sonuglar1 benzerlik gostermektedir. Dolayisiyla bu
tiirlerin okunmasinda ya da okutulmasinda bir esitlik olmadigi sonucuna ulasilmistir.
Ogrenciler belli tiirlere yogunlasirken, bazilarin1 hi¢ okumamaktadir. Bu durum bireylerin
duygu diisiince diinyalarinin tek yonlii olarak gelismesine neden olabilir. Buna 6nlem
olarak Tiirk¢e derslerinde Ogretmenler ve Ogrenciler tarafindan her tiire iliskin eserler

okunmaly/okutturulmalidir.

Okunan eserler incelendiginde ise hem en cok okunan hem de 6grencilerin en ¢ok
etkilendikleri eserlerin 100 Temel Eser ve geviri eserler oldugu goriiliir. 2000 sonrasi ilk
basilan yeni eserlerin sayisi ve orani ise genel olarak ¢ok azdir. Sonug olarak 6grencilerin
yeni eserleri tanimadiklari varsayilabilecegi gibi okutturulmak zorunda kalinan 100 Temel
Eser’in de buna bir engel teskil ettigi sdylenebilir. Ancak ceviri eserlerin genel okunma
orani iginde yiikksek olusu Ogrencilerin yeni eserler konusunda yeterince bilgi sahibi
olmadiklarin1 gostermektedir. Ceviri eserlerin tercih edilme gerekgesi bir bakima

ogrencilerin kitaplardan beklentilerinin nasil oldugunu da ortaya koymaktadir.

Dikkati ¢eken bir diger nokta ise okunan genel eserler arasinda dini eserlerin yaygin
olusudur. Ogrencilerin en cok etkilendikleri eserlerin baginda “Hz. Muhammed’in Hayat:”
adli eser ilk sirada yer almaktadir. Bununla birlikte diger konularda yazilmig dini eserlerin

de sikca tercih edildigi goriilmektedir.

Arastirmada, bulgularin desteklenmesi amaciyla 18 6grenci (13 kiz, 5 erkek) ile yapilan
miilakat neticesinde dgrencilerin en ¢ok evde kitap okuduklari, bunu da yalnizken ya da
kendi odalarinda yapmay:1 tercih ettikleri, dolayisiyla kitap okuma aligkanliginin
kazandirilmasinda fiziki sartlarin énemli oldugu bir kez daha goriilmiistiir. Ogrencilerin
okuduklar1 kitaplardan hareketle etkilendikleri kahramanlarin 6zellikleri incelendiginde
olumlu ozelliklere sahip (toplum icinde sevilen, miicadeleci, azimli, ornek kisilik
sergileyen) kahramanlarin 6rnek alindigi sonucuna ulasilmistir.  Ogrencilerin kitaplar
araciligi ile degerler (bireysel, toplumsal), hayata bakis ac¢is1, bilimsel bilgi, tarih bilinci vb.
gibi bircok sey oOgrendikleri tespit edilmistir. Miilakat, 2000 sonrasi eserleri okuyan
ogrenciler arasindan oOrneklem olarak alanlar ile gerceklestirilmistir. Burada dikkati
ceken bir nokta dgrencilerin ortak diisiincelerinden hareketle, okunan kitaplarin bireyler
iizerinde duygu, diisiince ve davrams degisikligine yol acabilecegidir. Ozellikle sevilen,

begenilen ve Ornek aliman kahramanlarin, 6grenciler iizerinde ¢ok daha etkili oldugu
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sonucuna ulagilmigtir. Okunan/segilen bu kitaplar ile 6grenciler arasinda baglangigta bir
bag bulunmadigi ancak kitaplarin okunmasinin ardindan en c¢ok bireysel iligkilerde,
arkadashik iliskilerinde, iletisim kurmada vs. bu kitaplardan yaralanildigi, yasanan bir
sorunun ¢oziimiinde kitaplardan ya da kahramanlarin yaptiklarindan hareketle ¢oziim
iiretildigi tespit edilmistir. Bu esnada elestirel diisiinmenin, kendini sorgulamanin, empati
kurmanin, yaratict diisiinmenin de gelismekte oldugu sdylenebilir. En ¢ok okunan 2000
sonrasi eser incelendiginde ise (Ahmet Batman- Soguk Kahve) genel hatlariyla ask, sevgi
iizerinde durdugu ve Ogrenciler tarafindan sevilerek okundugu gorilmektedir. Ayni
zamanda bu eser, 0grencilerin en ¢ok etkilendikleri eserler sirasinda da yine iist siralarda

(17. sirada) yer almaktadir.

Sonug olarak, 2000 sonrast ilk kez basilan ¢ocuk edebiyati iiriinlerinin en ¢ok iletisim
becerisi, elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma,
karar verme becerileri lizerinde; en az ise bilgi teknolojilerinin kullaniminda etkili oldugu

anlagilmistir.

Oneriler
Bu boliimde yapilan arastirma neticesinde karsilagilan sorunlar ile ¢ocuk edebiyatinin

gelismesine katki sunmak amaciyla Milli Egitim Bakanlii’na, akademisyenlere, ¢ocuk

yazarlarina, 6gretmenlere, yayimevlerine ve ailelere yonelik dnerilere yer verilmistir.

Milli Egitim Bakanhgi’na Oneriler
Milli Egitim Bakanligi tarafindan ilkogretim ve orta 6gretimlerde okutturulmak iizere

hazirlanan 100 Temel Eser listesi, 6grencilerin yeni yayinlari okumalar1 hususunda onlari
sinirlandirmaktadir. Bununla birlikte 100 Temel Eser’i okutma kaygisi 6gretmenlerin yeni
yayinlar1 o6grencilerle paylasamamalarina ve ders kapsaminda bu eserlere zaman
ayirramamalarina neden olmaktadir. Ayni zamanda bu eserlerin bircogunun belirlenen
hedef kitle i¢in uygun olmadig: agiktir. Konu ile ilgili yapilan arastirmalar da (Sen, 2007,
Ince, 2008; Ulutas, 2011; Karakas, 2013) bu diisiinceyi dogrular niteliktedir.

Dolayisiyla MEB tarafindan hazirlanan 100 Temel Eser listesi kaldirilmali, bunun yerine
her egitim kademesine ve Ogrencilerin gelisim 6zelliklerine uygun olarak yeni bir liste

olusturulmalidir. Bu liste klasik eserler, Tiirk Edebiyatindan secilmis ornekler, ¢eviri
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eserler ve yeni yayinlardan olusturulmali, ancak 6grencilere ve 6gretmenlere fikir vermek,
yardimc1 olmak amaciyla hazirlanmali, okunmasi ya da okutturulmasi tercihe bagh
olmalidir. Tamamiyla 6grencilerin yas ve gelisim 6zelliklerine uygun olarak hazirlanacak
yeni liste ya da tavsiye edilecek eserler, genglerin en ¢ok karsilastiklar1 sorunlara

deginmeli, onlarin problem ¢6zme becerilerini gelistirecek eserler olmalidir.

Bununla birlikte her yil ya da iki yilda bir yeni ¢ikan yayinlar listeye eklenmeli,
olusturulacak bu liste say1 olarak sinirlandirilmamali ve daha esnek olmalidir. Halihazirda
var olan 100 Temel Eser listesi incelendiginde bazi tiirlere agirlik verildigi, buna karsin
bazilar ile ilgili cok az 6rnek eserin yer aldig1 goriilmektedir. Eser dagiliminda edebi tiirler

konusuna dikkat edilmeli, her tiire iliskin 6rnek birkag eser yer almalidir.

Milli Egitim Bakanlig: tarafindan ¢ocuk kitaplari ile ilgili bir internet sitesi olusturulmali
ve her okulun kendi internet sitesinden ulasim imkani saglanmalidir. Bu sitede, yeni ¢ikan
kitaplar1 tanitici bilgilere ve kitaplarla ilgili gorsellere yer verilerek cocuklarin yeni

eserlerden haberdar olmalari saglanmalidir.

Cocuk kitaplarinin basimi-yayimi, iizerinde MEB’in de s6z sahibi oldugu, 6gretmen,
psikolog, tarih¢i, sosyolog, edebiyat ve Tiirk¢e egitimcisi, grafiker, ressam gibi bireylerin
de dahil oldugu genis bir kurul tarafindan yiiriitiilmeli, ilkogretim ve orta dgretimlere

miimkiin oldugunca basilan her ¢ocuk kitabindan 6rnekler gonderilmelidir.

Ceviri eserlere dikkat edilmeli, yapilan ¢evirilerin uzman kisilerce hazirlanmasina 6zen
gosterilmelidir. Bununla birlikte okullar i¢in hazirlanacak eserler listesinde gorsellikten dil
ve anlatima, kelime sayisindan puntoya kadar her sey cocuk edebiyati alaninda uzman

kisilerce kontrol edilmeli ve onaylanmalidir.

Piyasada var olan ¢ocuk kitaplar takip edilmeli, ¢ocuk kitaplarinin rastgele basimina ve
sattimina engel olunmali, eserlerde nitelik 6ne cikarilmalidir. Cocuk edebiyati ilkeleri ile

bagdasmayan eserlerin basimina ve okutturulmasina izin verilmemelidir.

Cocuk edebiyati ve Tiirkce egitimi alaninda yapilan uluslararasi arastirma, lisansiistii
caligmalar1 vs. liniversiteler ile koordinasyon kurularak diizenlenecek olan seminerler ile
ogretmenlere aktarilmali, 6gretmenlerin ¢ocuk edebiyati ve Tiirkge egitimi alanindaki
caligmalardan haberdar olmalar1 saglanmalidir. Cocuk edebiyati alaninda telif eser
yazimimi tesvik etmek i¢in Odiilli yarismalar diizenlenmeli ve bunlar geleneksel hale

getirilmelidir.
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Sadece c¢ocuklara doniik eserlerin yer alacag: fuarlar diizenlenmeli, yerlesim merkezlerine
uzak olan birimlerde gezici kiitiiphanelerin sayis1 artirtlmalidir. Cocuk edebiyatindan
Tiirk¢e derslerinde ne kadar faydalanildigin1 hem kontrol etmek hem de var olan mevcut
durumu tiim yonleriyle ortaya koyabilmek i¢in alanin uzmani miifettislerin durumu kontrol
etmesi saglanmalidir. Ciinkii ¢cocuk edebiyati ile okuma aliskanlig1 paralel oldugundan bu

konuyla ilgili 6zel teftisler artirilmali, okullardaki kitap okuma orani denetlenmelidir.

Cocuklara kitap okuma aligkanliginin edindirilmesinde Milli Egitim Bakanliginin, okul
yonetimlerini bilgilendirmesine ihtiya¢ vardir. Okul yonetimleriyle birlikte 6gretmen ve
aileler esgiidiimlii olarak c¢alistifinda basarili sonuglar alinabilir. Bununla birlikte Milli
Egitim Bakanligi, yapilan teftislerde bireylerin uzmanlhk alanlarim1 g6z Oniinde

bulundurmalidir.

Akademisyenler icin Oneriler
Cocuk edebiyati, ayr1 bir bilim dali olmamakla birlikte, ilkemizde daha ¢ok Tiirk¢e egitimi

icerisinde ele alinmaktadir. Yeni bir alan olan ¢ocuk edebiyatina dair yapilan lisansiistii
caligmalar da hem azdir, hem de alani tiim yonleriyle ortaya koyabilecek calisma sayisi
yeterli degildir. Ozellikle ¢ocuk edebiyat1 ile ilgili calisma yapan akademisyenler,
kuramdan uygulamaya kadar cocuk edebiyati ile ilgili konulari, kavramlari, c¢ocuk

edebiyat1 alaninda goriilen sorunlari tim yonleriyle ele almalidir.

Alanin ayr1 bir bilim dali olmasi yapilacak calismalarin niteligini de dogrudan
etkileyecektir. Bu yiizden ¢ocuk edebiyati kiirsiisiiniin kurulmasi i¢in gerekli caligmalara

agirlik verilmeli, alanda ¢alisan akademisyenlerle isbirligi i¢inde olunmalidir.

Akademisyenler tarafindan ¢ocuk kitaplart icin kesin Olciitler ortaya konmali (dil-iislup,
gorsellik, mesaj, konu, ¢ocuga gorelik, egitsellik vs.), bu Olgiitler kamuoyunda
paylasilmalidir. Ayn1 zamanda akademisyenlerce yapilacak kapsamli ¢alismalar
neticesinde ¢ocuklarin yas donemlerine gore aktif ve pasif kelime haznesi ortaya konmali,
yazilacak eserlerde bu hususlara dikkat etmeleri konusunda ¢ocuk yazarlar

bilgilendirilmelidir.

Gerek ailelerce gerekse Ogretmenlerce c¢ocuklara tavsiye edilen kitaplarin her zaman
cocuga gore oldugundan ve bilingli bir tutumla tavsiye edildiginden s6z etmek miimkiin
degildir. Bu nedenle ¢ocuklar i¢in uygun goriilen eserler akademisyenlerce incelenmeli,
degerlendirilmeli ve istendigi takdirde eserlerle ilgili degerlendirme ve elestiri yazilar

yayimlanmalidir.
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Ulkemizde cocuk edebiyat: alaninda gériilen bir diger eksiklik karsilastirmali ¢ocuk
edebiyati calismalarinin azhigidir. Akademisyenler, karsilastirmali c¢ocuk edebiyati
calismalarina da deginmeli, bu sayede diinya c¢ocuk edebiyatinin basarili Ornekleri

incelenmelidir.

Cocuk edebiyati kapsamina giren halk edebiyatinin seckin Ornekleri (masallar, halk
hikayeleri, ninniler, bilmeceler, destanlar, efsaneler vs.) ¢ocuklarin seviyelerine gore
yeniden ele alinmali, tipki ingiliz Edebiyati’nda Shakespear’in eserlerinde oldugu gibi, her

yas grubuna uygun hale getirilmelidir.

Cocuk edebiyat1 alaninda yazilmis makale, bildiri, tez ve diger calismalar icin ortak bir
veri tabaninin olusturulmasi alanda yapilan ¢alismalarin goriilmesini saglamakla birlikte

ayni ¢caligmalarin tekrar edilmesini engeller ve yeni alanlar i¢in fikir verir.

Lisans 6greniminde ¢ocuk edebiyatina daha fazla agirlik verilmeli, ders kapsaminda ¢ocuk
edebiyatinin tarihsel boyutu ve tiirlerin 6gretiminin yani sira karsilagtirmali ¢caligmalara da

yer verilmelidir.

Ogretmenler icin Oneriler
Tiirk¢e dersi, temel dil becerilerinin (dinleme, konusma, okuma, yazma) ve MEB temel

becerilerinin gelistirilmesine en ¢ok imkan saglayan derslerdendir. Bu ders kapsaminda
okutturulacak basarili eserler ile ¢ocuklarin temel dil becerileri ile bilissel ve sosyal
becerilerinin gelistirilmesinin yan1 sira kalict okuma davranigini kazanmalar1 saglanabilir.

Kitap seciminde 6gretmenlerin islevi bu nedenle ¢ok onemlidir.

Kitap se¢iminde 6gretmenin yeterligi/pedagojik alan bilgisi, 6grenciyi taniyabilmesi ve
ogrencinin ihtiyacin1 anlayabilmesi gerekmektedir. Her Ogretmen adaynin, c¢ocuk
edebiyat1 alaninda bilgi sahibi olmasi, ¢cocuk yayinlarini tanimasi, tavsiye ettigi yayinlarin
cocuklarin gelisimlerine uygun olup olmadigini bilmesi, 6gretmenin yeterligi ile dogrudan
ilgili konulardir. Gilinlimiizde fen-edebiyat fakiiltesi mezunlarina verilen formasyon
egitiminde ¢ocuk edebiyati derslerinin olmamast bu agidan biiylik bir eksiklik olmakla

beraber, 6gretmen adaylarinin pedagojik olarak eksik kalmalarina neden olmaktadir.

Ogretmenler tarafindan dgrencileri tesvik etmek amaciyla zaman zaman 6diillii okuma
programlar1 ya da okuma etkinlikleri diizenlenebilir. Ogrencilere kitap konusunda baski

yapmaktansa tesvik edici odiiller ve olumlu pekistiregler verilmesi daha etkili olacaktir. Bu
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arastirma neticesinde de ortaya kondugu gibi kitap seciminde 6gretmenlerin etkisi arkadas
grubuna gore daha azdir. Not ve sinav kaygisi ile okutturulan kitaplar, 6grencilerde okuma
aligkanlig1 olusturamadig1 gibi okumaya karsi da isteksizlik olusturmaktadir. Bu nedenle
akran danigmanligindan faydalanilabilir ve 6grencilerin birbirlerine kitap tavsiye etmeleri

saglanabilir.

Ogretmenlerin dgrencileri ile birlikte kitapligt bulunmayan simflara kitaphk ya da
kiitiiphanesi bulunmayan okullara kiitiiphane kurma ¢alismalar1 ¢ocuklarda kitaba ve kitap
sevgisine karst olumlu tutum gelistirecektir. Her O08retmenin derse elinde bir kitapla
girmesi ve bos vakitlerinde gerek bireysel gerekse ogrencileriyle birlikte kitap okumasi

ornek rol-model olmada etkilidir.

Cocugun okudugu kitap, dgretmen tarafindan izlenmelidir. Ogretmenler tarafindan yeni
eserler, yayilar, cocuk edebiyat1 ve Tiirkge egitimi alaninda yapilan ¢aligmalar miimkiin

oldugunca takip edilmeli, yeni gelismelerden haberdar olunmalidir.

Cocuk Yazarlaria Oneriler
Cocuk edebiyatinin kolay ve basit bir alan goriilmesi anlayist cocuk kitaplarina dogrudan

yansir. Giliniimiizde ¢ocuk egitimi alaninda ya da ¢ocuk edebiyat1 alaninda bir uzmanligi
olmamasina karsin ¢ocuk kitab1 yazanlarin sayis1 bir hayli fazladir. Bu durum g¢ocuklarin
kaliteli eserler yerine niteliksiz, yapmaciksiz eserlerle karsilasmalarina ve sonug¢ olarak
kitaptan sogumalarina neden olmaktadir. Bu yiizden ¢ocuk yazarlar1 kendi aralarinda bir

birlik olusturmali (Tiirkiye Yazarlar Birligi gibi) ve miicadele etmelidir.

Cocuk yazarlar kitaplarda konu, mesaj, gorsellik, iislup, anlatim, kelime dagarcig1 vb. gibi
birgcok 6zellige dikkat etmeli, bilimsel ¢alismalarla ortaya konan kistaslar1 kitap yazarken

dikkate almalidir.

Kitaplarin  arkasinda  kitabi  tamitict  bilgiler ile birlikte uzman kisilerin
degerlendirmelerinden olusan birka¢ ciimlenin yer almasi, kitabi eline alan ¢ocuklarin bir
fikir edinmelerine katki sunar. Cocuk yazarlarinca kitaplardaki konu biitiinligi ile

gorsellige dikkat edilmeli, resim-konu uygunlugu gézden gegirilmelidir.

Cocuk yazarlar1 her kitabin hangi yas seviyesine uygun oldugunu ve kelime sayisim

kitabin kiinyesinde belirtmelidir. Hatta eger miimkiinse kitapla ilgili olarak c¢ocuklarca
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meral edilen konularin cevaplandirilmasi amaciyla kitabin kiinyesinde bir iletisim adresi

(e-posta) yer almalidir.

Cocuk yazarlar1 gorme engelli bireyleri diisiinerek seslendirilmis ¢ocuk kitaplar1 basilmasi
icin calismalar yapmali, isitme engelli bireyler icinse sadece resim, fotograf ya da

karikatiirlerden olusan kitaplar basilmasi i¢in dnayak olmalidirlar.

Cocuklarla imza giinleri ya da soylesiler diizenlenmeli, ¢cocuk yazarlar1 kendi kitaplarinin

kiitiiphanelere ulastirilmasi hususunda titiz olmalidirlar.

Genglik edebiyatina doniik eser kalem alacak yazarlarin gencleri tanimalar1 ve genglik

sorunlarini bilmelerinin yani sira asagidaki hususlara dikkat etmeleri beklenir:

e Genglerin dilini/iislubunu bilmelidir. Ancak bundan, genglerin kullandig1 basit ve
bozuk Tiirk¢e anlagilmamalidir. Aksine onlara nasil yaklagilacagini bilerek giizel bir
Tiirkceyle eser kaleme almalar1 gerekir.

¢ Genglerin gelisimlerini olumsuz etkileyecek eserler kaleme alinmamalidir.

e Yazilan eserler ile herhangi bir ideoloji ya da 6greti asilanmaya c¢alisilmamalidir.

e Toplumun kiiltiirel ve ahlaki degerlerine aykir1 eserler yazilmamalidir.

¢ Konular genglerin ilgilerini ¢ekebilecek tiirden olmalidir.

eGenglerin bu donemde en Dbiiylik eksikliklerinden bir tanesi elestirel
diistinememeleri ve empati kuramamalaridir. Bu nedenle ilk genglik kitaplarinda
sorunlara tutarli ve pratik ¢ozlimler iireten, empati kuran arastirma ve incelemeyi

seven kahramanlar 6rnek olarak alinmalidir.

Yaymnevleri icin Oneriler
Yaymevleri kitaplarin basimindan yayimima kadar birinci dereceden sorumludur. Kitap,

yazarin elinden c¢iktiktan sonra sorumluluk biiylik 6l¢iide yayinevlerine aittir. Bu nedenle

belirli dlgiitlere uyulmasi zorunludur.

Oncelikle gocuk kitaplar1 i¢inde ceviri olanlarin, dzellikle niteliksiz gevirilerin, bir sorun
teskil ettigi bilinmektedir. Ceviriler, uzman Kkisilerce yapilmali, sonra yaymevleri
tarafindan dil uzmanlarinca kontrol edilmelidir. Yabanci bir kitabin onlarca farkli

cevirisinin olabildigi géz oniine alinirsa bu durumun 6nemi daha net anlasilacaktir.

Bir diger nokta kitaplarin resimlenmesi konusudur. Genellikle bu kisimda yaymevleri
etkindir; fakat konu-mesaj-gorsellik uygunlugu agisindan yazar ve yayinevleri kitabin
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basim asamasinda siirekli iletisim halinde olmalidirlar. Hatta gorsellerin uygun olup
olmadigin1 degerlendirmesi agisindan bir uzmandan goriis alinmasi en dogrusu olacaktir.

Cocuk kitaplariin baskisi ve cildi kaliteli olmali, kaliteli hamur kagit kullanilmalidir.

Kitaplarin ilk sayfalarina ¢ocuklarin kendi isimlerini yazabilecekleri bir alan/kutucuk
eklenebilir. Ilaveten, yaymevlerinin internet sitelerinde ¢ocuk kitaplar1 ayr1 bir boliim
héalinde bulunmalidir. Ancak ¢ok az yaymevinde bu durum olmakla birlikte, daha ¢ok

cocuk ve genclik edebiyat1 adiyla birlestirildigi goriiliir.

Yayinevlerinin internet sitelerinde ¢ocuk kitaplar1 yas donemlerine gore siniflandirilarak
yer almalidir. Ulkemizde sadece ¢ocuklar igin kitap basan yayinevi sayis1 da ¢ok azdir.
Daha kaliteli eserlerin basilmasi ve basarili ¢alismalarin yapilmasi amaciyla yalnizca ¢gocuk
kitab1 basan yayinevi sayisi artirilmali ve bunlar Milli Egitim Bakanligi, Kiiltiir Bakanligi

gibi kurumlar tarafindan desteklenmelidir.

Aileler i¢in Oneriler

Cocuk kitabr se¢iminde ailelerin tutumu ¢ok Onemlidir. Olumsuz 6rnek olusturabilecek
durumlara engel olunabilmesi amaciyla kitaplar once ebeveynler tarafindan okunmali,
sonra ¢ocuklara okutulmalidir. Bu asamada yine 6rnek kitap se¢imi icin dgretmenlerden
yardim istenebilir. Cocuklarla birlikte ortak okuma saatleri diizenlenmeli, evde her daim
gazete, dergi, kitap bulundurulmalidir. Cocuklarin kendileri i¢in birer kitapliklarinin
olmasi, kitap okuma aligkanlig1 olusmasinda 6nemlidir. Aileler ¢ocuklariyla birlikte kitap
aligverisi de yapmali, kitap aligverisini bir ihtiya¢ olarak yansitmalidir. Cocuklarin
okuduklart eserler iizerine onlarla konusulmali, okunan kitaplar1 anlatmalar1 saglanmalidir.
Kitap okumanin aliskanliga doniismesinde ilk basamak ailedir. Bu nedenle aileler 6rnek
olmali, cocuk dogru rol model olarak once kendi ailesini gormelidir.

Kisaca, ¢ocuk edebiyati alaninin belirlenmesinde simirliliklarin ¢ok anlamli oldugunu
soylemek miimkiin gorlinmese de ister yas gruplarina gore ister biyolojik ve psikolojik
gelisime gore olsun insan hayatinda belirlenmis ve kabul edilmis bir ¢ocukluk donemi
oldugu kesindir. Bu ylizden ¢ocuk edebiyati alaninda yapilan bu ¢alisma ile elde edilen
bulgular neticesinde cocuk ve c¢ocukluk c¢aginin yeniden ele alinmasi ihtiyaci ortaya
cikmaktadir. Bulgular degerlendirildiginde varilacak ana hiikiimlerden biri, egitim-
ogretimde ¢ocuklara yonelik kullanilan egitim malzemelerinin tamamu igerisinde 6zellikle

cocuklarin okumalari istenen ve ¢ocuklara yonelik hazirlandig: diisiiniilen eserlerin yeterli
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olmadigidir. Bununla birlikte, bu eserlerin Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan
temel becerileri olumlu yonde gelistirdigini ve yeterli oldugunu sdylemek miimkiin
goriinmemektedir. Hatta bu eserlerde, 2000 yil1 baslangici itibariyla elde edilen sonuglarla
birlikte degerlendirildiginde, niifus artisina paralel olarak bir gelisme goriilmedigi
sonucuna ulagilmaktadir. Bu nedenle ¢ocuk edebiyatinin gelismesi, var olan Onerilerin
dikkate alinmasi ve ¢ocuk edebiyati ile ilgili her bireyin kendine diisen sorumlulugu yerine

getirmesi ile gergeklesecektir.

271



272



KAYNAKLAR

And, M. (2007). Oyun ve biigii Tiirk kiiltiriinde oyun kavrama. Istanbul: YKY.

Akbayir, S. & Sahin, S. (2005). Yas gruplarina gore ¢ocuklar i¢in edebiyat. Hece Cocuk
Edebiyati Ozel Sayisi. Ankara: Hece Yaymcilik.

Akmoglu, O. (2003). Bir egitim degeri olarak elestirel diisiinme. Degerler Egitimi Dergisi,
1(3), 7-26.

Aktas, S., & Giindiiz, O. (2003). Yazili ve sozlii anlatim kompozisyon sanati. Ankara:
Akc¢ag Yayinlari.

Aktas, S. (2011). Tiirk ve Alman ¢ocuk ve genglik edebiyati 6rnek metinlerinde oteki
imgesinin karsilastiriimasi. Yiiksek Lisans Tezi, Osmangazi Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitiisti, Eskisehir.

Akyol, H. (2011). Yeni programa uygun Tiirk¢ce ogretim yéontemleri. Ankara: Pegem
Yaymcilik.

Akyol, H. (2012). Tiirkge ilk okuma yazma ogretimi. Ankara: Pegem Yayincilik.

Aldi, M. (2005). Sembolik yonelimli popiilist ve partizan masallarin muhalefeti: Samed
Behrengi. Hece Dergisi Cocuk Edebiyati Ozel Sayisi. Ankara: Hece Yayincilik.

Alpay, M., & Anhegger, R. (1975). Cocuk edebiyati ve ¢ocuk kitaplar:. Istanbul: Cem

Yaymevi.

Alver, K. (2005). Cocuk ve edebiyat. Hece Dergisi Cocuk Edebiyati Ozel Sayisi: Ankara:
Hece Yayincilik.

Arict, A. F. (2008). Okuma egitimi. Ankara: Oncii Basimevi.

Avristoteles (2012). Poetika. (Yayina Hazirlayan Ismail Tunali), Remzi Kitabevi: istanbul.

273



Asutay, H. (2013). Ergenlik (ilkgenglik) romani ve alman gencglik yazinindaki tarihsel
gelisimi. Zeitschrift fiir die Welt der Tiirken. 5 (2), s.7-18.

Ates, M. (2008). Ziya Gékalp ve Cocuk Edebiyati. 14.04.2014 tarihinde

http://turkoloji.cu.edu.tr. adresinden erisilmistir.

Aydin, H. (2006). Postmodernizmin egitimdeki uzantisi: felsefi yapilandirmacilik. Bilim ve
Gelecek Dergisi. S. 33, s5.60-69.

Aydin, H. (2007). Felsefi temelleri isiginda yapilandirmacilik. Ankara: Nobel Yayin
Dagitim.

Aykag, M. (2011). Tiirkgce dgretiminde ¢ocuk edebiyati metinleriyle kurgulanan yaratic
drama etkinliklerinin anlatma becerilerine etkisi. Doktora Tezi, Ankara

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.
Aytas, G. (2003). Okuma gelisiminde gocuk edebiyatinin rolii. TUBAR-XIII. s.155-160.

Balci, A. (2011). Sosyal bilimlerde arastirma yéontem, teknik ve ilkeler. Ankara: Pegem

Yayincilik.
Baltacioglu, 1. H. (1938). Toplu tedris. Istanbul: Sedat Basimevi.

Bas, B. (2006). 1985-2005 yiullar: arasinda ¢ocuk edebiyati sahasinda yazilmis tahkiyeli
metinlerin soz varligi iizerine bir arastirma. Doktora Tezi, Gazi Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisti, Ankara.

Bas, B. (2010). S6z varliginin olusumu ve gelisiminde gocuk edebiyatinin rolii. TUBAR-
XXVII. s. 137-159.

Batman, A. (2013). Soguk Kahve. Istanbul: Destek Yaynlari.

Batur, Z. (2010). Son ¢eyrek yiizyilda kadinin degisen sosyal statiisii ve imaji: ilkdogretim
ikinci kademe anadili ders kitaplarinda metin ve gorsel dgelerinin incelenmesi.

Uluslararast Sosyal Arastirmalar Dergisi. 3(13), s. 33-43.

Benton, B. H. (2006). Teaching every student in the 21st century: teacher efficacy and
technology. USA. The Ohio State University.

Bilgegil, K. (1989). Edebiyat bilgi ve teorileri (beldgat). Istanbul: Enderun Kitabevi.

274



Bilgin, H. (2011). 5-6 yas ¢ocuklarina yonelik 1990-2010 yillart arasinda basilan resimli
kitaplarin ¢ocuga gorelik kavramina gére incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi,

Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Bolat, A. (2010). llkogretim 8. sinif ogrencilerinin bilissel ve duyussal becerileri acisindan
Tiirkce dersi ogretim araglar. Yiksek Lisans Tezi, Abant izzet Baysal

Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Bolu.

Boreke¢i, M. (2009). Tiirkiye Tiirkgesinde yapi ve islev bakimindan sozciikler. Erzurum:
Eser Ofset Matbaacilik.

Bulut, S. (2010). Yetiskinlerle yapilan psikolojik danismada bibliyoterapi (okuma yoluyla
sagaltim) yonteminin kullanilmasi. Tiirk Psikolojik Danisma ve Rehberlik Dergisi.

4(33) 5.46-56.

Can, M. Z. (2011). Ceviribilim yontemleri agisindan ¢ocuk ve gen¢lik edebiyatindaki ¢eviri
eserlerin algilanmasi. Yiiksek Lisans Tezi, Sakarya Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitiisti, Sakarya.

Canatak, A. M. (2011). Ibrahim Alaettin’in (Gdvsa) ¢ocuk siirleri adli eserinin ¢ocuk
edebiyatindaki yeri. Turkish Studies. 6(2), s.287-296.

Cates, A. L. (2002). More than just imaginative: a qualitative study of values in literature
for young children from the 20th century. USA: Indiana State University
Department of Curriculum, Instruction and Media Tecnology.

Chomsky, N. (2011). Dil ve zihin (A. Kocaman, Cev.). Ankara: Bilgesu Yayincilik.

Coskun, E. (2002). Lise ikinci simif ogrencilerinin sessiz okuma ve okudugunu anlama
diizeyleri iizerine bir arastirma. Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi Gazi

Egitim Bilimleri Enstitiisti, Ankara.
Crystal, D. (2010). Dillerin katli. istanbul: Profil Yaymcilik.
Ciiceloglu, D. (2013). Insan ve davranigi. Istanbul: Remzi Kitabevi.

Cagan, K. (2005). Cocuk edebiyat1 ve ideoloji. Hece Dergisi Cocuk Edebiyati Ozel Sayisi.
Ankara: Hece Dergisi Yaynlari.

Calik, T. (2010). Egitim bilimine giris. Leyla Kiigiikahmet (Ed.), Egitim bilimi ile ilgili
bazi temel kavramlar (sS.15-23). Ankara: Nobel Yayimcilik.

275



Cavusoglu, A.(2006). Ana dili ¢ocuk edebiyati. Kayseri: Ufuk Kitabevi Yayinlari.
Cetisli, 1. (2001). Bat: edebiyatinda edebi akimlar. Ankara: Akc¢ag Yayinlari.

Cikla, S. (2005). Tanzimat’tan giiniimiize ¢ocuk edebiyati ve bazi1 oneriler. Hece Dergisi

Cocuk Edebiyat: Ozel Sayisi. Hece Dergisi Yayinlar1: Ankara.

Ciplak, M. (2005). Usak merkez ilkégretim 5., 8. ve 11. simflarvmin yazili kelime
hazinesinin belirlenmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Afyon Kocatepe Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiisii, Afyonkarahisar.
Coruh, S. (1943). Okullarda dramatizasyon. Bursa: Ankara Kitabevi.

Demir, C., & Yapici, M. (2007). Ana dili olarak Tiirkgenin 6gretimi ve sorunlari. Sosyal
Bilimler Dergisi, Cilt I1X, S.2, s. 177-192.

Demir, H. (2007). Egitim fakiilteleri igcin ¢ocuk edebiyati. Ahmet Yasar Zengin, Nesrin
Zengin (Ed.), Istanbul: Truva Yaynlar1.

Demir, A. 1. (2009). Yeni programa gore hazirlanmis ilkégretim 6. simif Tiirkge ders
kitaplar1 ve bu kitaplardaki metinlerin ¢ocuk edebiyati élgiitlerine uygunlugu.

Yiiksek Lisans Tezi, Sakarya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Sakarya.
Demiray, K.(1971). Tiirk¢e cocuk edebiyati. Istanbul: Ufuk Yaymncilik.

Demirel, O. (2003). Tiirkce Ve simif 6gretmenleri icin Tiirkce égretimi. Ankara: Pegem

Yayincilik.

Demirel, O. (2010). Kuramdan uygulamaya egitimde program gelistirme. Ankara: Pegem
Akademi.

Demirel, S. (2010). Edebi metinlerle cocuk edebiyati. Ankara: Pegem Yayincilik.

Deniz, K. (2013). Edebiyat ve edebiyata ait kavramlar. Giyasettin Aytas (Ed.). Edebiyat
bilgi ve kuramlari. (5.19-37). Ankara: ildem Yayinlar1.

Destebast, F. (2011). Cocuk edebiyati eserlerinin 7. ve 8. sunif ogrencilerinin karakter
gelisimine etkisi. Yiiksek Lisans Tezi, Abant Izzet Baysal Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitiisti, Bolu.

Dilidiizgiin, S. (2004). Cagdas ¢ocuk yazim, yazin eSitimine atilan ilk adim. Istanbul:
Morpa Kiiltiir Yaymlart.

Dogan, Y. (2011). Dinleme egitimi. Ankara: Pegem Akademi Yaymncilik.
276



Durkheim, E. (2010). Ahlak egitimi (O. Adanir, ¢ev.). istanbul: Say Yayinlari.

Dursunoglu, H.& Sahin, A. (2010). Egitim fakiilteleri i¢in ¢ocuk edebiyati. Lokman Turan
(Ed.). Cocuk-edebiyat ve ¢cocuk edebiyatr. (s.1-36.). Ankara: Pegem Akademi.

Eker, S. (2011). Cagdas Tiirk dili. Ankara. Grafiker Yayincilik.

Elkind, D. (2011). Oyunun giicii (B. Onur, ¢ev.). Ankara: imge Yaymevi.

Elove, A. U. (1911). Cocuklarimiza nesideler. Istanbul: Tanin Matbaasi.

Emiroglu, S. (2012). Kutadgu Bilig’de ¢ocuk egitimi. Turkish Studies. 7(1), s. 1027-1041.

Enginiin, 1. (2007). Edebiyat ve Cocuk Edebiyati. Ahmet Yasar Zengin, Nesrin Zengin
(Ed.). Egitim fakiilteleri icin cocuk edebiyati. Istanbul: Truva yayinlari.

Erdal, K. (2008). Cocuk edebiyati ve ¢ocuk kitaplar. Milli Egitim Dergisi. S.178, s.156-
165.

Ergin, M. (2007). Orhun abideleri. Istanbul: Bogazici Yaynlari.
Ergin, M. (2011). Dede Korkut kitab: 1. Ankara: TDK Yayinlari.
Erikson, E. (1982). Childhood and society. Granada: Granada Publishing.

Eroglu, E. (2005). Cocuk edebiyati yayinciligi ve problemleri. Hece Dergisi Cocuk
Edebiyat1 Ozel Sayisi1: Ankara.

Ersahin, 1. U. (2009). Tiirkce ders kitaplarinda yer alan ¢ocuk edebiyati metinlerinin
cagdas ¢ocuk edebiyati ilkeleri acisindan degerlendirilmesi ve egitsel oneriler.

Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

Fer, S. & Cirik, 1. (2007). Kuramdan wuygulamaya yapilandirmact 6grenme. Istanbul:
Morpa Yayincilik.

Fromkin, V. & Rodman, R. & Hyams, N. (2007). An introduction to language. Thomson
Higher Education. USA.
Gegtan, E. (2000). Insan olmak. Istanbul: Remzi Kitabevi.

Gemalmaz, E. (2010). Tiirkgenin derin yapis: (Haz. C. Alyillmaz & O. Mert). Ankara:
Belen Yayincilik.

Gogiis, B. (1978). Orta dereceli okullarimizda Tiirkce ve yazin egitimi. Ankara: Kadioglu
Matbaasi.

277



Goksen, E. N. (1966). Ornekleriyle cocuk edebiyatimiz. istanbul: Okat Yayinevi.
Goksen, Enver Naci (1985). Ornekleriyle cocuk edebiyatimiz. Istanbul: Remzi Kitabevi.
Govsa, 1. A. (H. 1341). Bedi-i terbiye. Istanbul: Tanin Matbaasi.

Govsa, 1. A. (1999). Cocuk psikolojisi. Istanbul: Hayat Yaymcilik.

Govsa, I. A. (1998). Cocukta davrams geligimi. Istanbul: Hayat Yaymncilik.

Giileg, H. C., & Geggel, H. (2012). Cocuk edebiyati okul dncesinde edebiyat ve kitap.
Istanbul: Kriter Yayincilik.

Giileryiiz, H. (2013). Yaratict ¢ocuk edebiyati. Ankara: Edge Akademi.

Giindiiz, O. & Simsek, T. (2011). Anlatma teknikleri 2 uygulamali yazma teknikleri.
Ankara: Grafiker Yayinlari.

Giines, F. (2007). Tiirkge 6gretimi ve zihinsel yapilandirma. Ankara: Nobel yaymn dagitim.

Giirdal U. A. (2011). Tiirk ¢ocuk edebiyatinda engellilik (1969-2009). Everest Basim
Yayn.

Giirel, Z., & Temizyiirek, F., & Sahbaz, N. K. (2007). Cocuk edebiyati. Ankara: Oncii
Kitap.

Giirol, M., & Donmus, V., & Arslan, M. (2012). Ilkégretim kademesinde gorev yapan
ogretmenlerin  fatih  projesi ile ilgili goriigleri. 12.08.2014 tarihinde
http://www.yarbisl.yildiz.edu.tr adresinden erisilmistir.

Hezen, E. (2009). [lkégretim 1-5. sumiflar Tiirkce dersi 6gretim programi ve kilavuzu 'nun
ogelerinin ogretim programinda yer alan temel becerileri gelistirmeye uygunlugu.

Yiiksek Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Hillman, N. (2012). Learning 21st century skills: implementation of programs and
practises. USA University of Southern California.

Hogg, M. A., & Vaughan, G. M. (2011). Sosyal psikoloji (A. Gelmez; I. Yildiz, cev.).
Ankara: Utopya Yaymevi.

Hortagsu, N. (2012-a). En giizel psikoloji sosyal psikoloji. Ankara: Imge Yaymevi.

Hortagsu, N. (2012-b). fnsan iliskileri. Ankara: imge Yaymevi.

278


http://www.yarbis1.yildiz.edu.tr/

Hortagsu, N. (2007). Ben biz siz hepimiz toplumsal kimlik ve gruplararast iliskiler. Ankara:

Imge yayinevi.

Hotaman, D. (2008). Yeni ilkogretim programumin kazandirmayr ongordiigii temel
becerilerin dgretmen, veli ve dgrenci algilart dogrultusunda degerlendirilmesi.

Doktora Tezi, Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Ince, A. O. (2008). 100 temel eserin cocuk edebiyati ilkeleri baglaminda incelenmesi.

Yiiksek Lisans Tezi, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Kalyoncu, A. T. (2012). Yirmibirinci yiizyilda 6grencilerin sahip olmasi gereken bazi
temel becerilere iliskin yonetici ve ogretmen goriisleri. Yiksek Lisans Tezi,

Yeditepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

Kanat S. O. (2012). Cagdas Tiirk cocuk edebiyatinin gelisimi: Tevfik Fikret'ten Fazil
Hiisnii Daglarca’ya (1914-2008). Yiiksek Lisans Tezi, Ankara Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisti, Ankara.
Kant, 1. (2009). Egitim iizerine (A. Aydogan, Cev.). Istanbul: Say Yayinlar1.

Karadag, O. (2005). [lkogretim 1. kademe &grencilerinin kelime hazinesi iizerine bir

arastirma. Doktora Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Karadag, O. (2013). Tiirkiye Tiirkgesi atasozlerinde ¢ocuk ve ¢ocukluk. Milli Folklor. S.98.
s. 109-124.

Karakas, O. (2013). 8. sinif égrencilerinin okuma tutumlar: iizerine bir arastirma: meb
tarafindan ortaokul ogrencilerine onerilen 100 temel eser orneginde. Yiksek
Lisans Tezi, Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,

Afyonkarahisar.

Karakus, I. S. (2006). Cocuk edebiyati iiriinlerinin okuma gelisimine etkisi. Yiiksek Lisans

Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti, Ankara.

Karaosmanoglu, M. (2005). Cocuk nedir edebiyat nereye diiser. Hece Dergisi Cocuk
Edebiyat: Ozel Sayisi. Ankara: Hece Yayincilik.

Karatay, H. (2011). Cocuk edebiyati metinlerinde bulunmasi gereken ozellikler. Tacettin

Simsek (Ed). Kuramdan uygulamaya ¢ocuk edebiyati. Ankara: Grafiker Yaynlari.

Karatay, H. (2010). Tiirkce dersi 6gretim araglarinda yapilandirmacilik. Mustafa Kemal

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi. 7(14), s. 155-178.
279



Kemertas, 1. (1999). Uygulamali genel 6gretim yontemleri. Istanbul: Birsen Yayinevi.
Kibris, 1. (2002). Uygulamali ¢ocuk edebiyati. Ankara: Eyliil Kitap ve Yayinevi.
Kiran, Z., & Kiran, A. E. (2010). Dilbilime giris. Ankara: Seckin Yayincilik.

Kurudayioglu, M. (2005). Ilkégretim II. kademe dgrencilerinin kelime hazinesi iizerine bir

calisma. Doktora Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Kuta, K. W. (1997). What a novel idea! projects and activities for young adult literature.
USA: Division of Greenwood Publishing Group, Inc.

Kutadgu Bilig (2007). Yusuf Has Hacip (Haz. Resit Rahmeti Arat). Ankara: Tiirk Dil

Kurumu Yayinlari.

Kiiciik, S. (2007). Yazili anlatim ve yaraticilik. Samsun: Ondokuz Mayis Universitesi

Yayinlart.
May, R. (2013). Yaratma cesareti. istanbul: Metis Yayinlari.
Ik Mektep Tiirk¢e Miifredat Programi (1924). Ankara.
MEB, ilk&gretim Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Smiflar) Ogretim Programi. (2006). Ankara.
MEB, ilk&gretim Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Simiflar) Ogretim Programi. (2011). Ankara.

Matthews, G. B. (2000). Cocukluk felsefesi (E. Cakmak, Cev.). istanbul: Gendas Kiiltiir
Yayinlari.

McLachlan, K. (2012). A case study of 21st century skills programs and practices. USA
University of Southern California.

Mercan, N., & Demirci, K., & Oyur, E. (2013). Alvin Toffler’a gore bilgi ¢aginin yeni
paradigmasi: kaos teorisi. Bilgi Ekonomisi ve Yonetimi Dergisi. 8(1), s. 115-127.

Miller, P. H. (2008). Gelisim psikolojisi kuramlar: (Z. Giiltekin Cev.). Ankara: Imge
Kitabevi Yayinlar1.

Montessori M. (1982). Cocuk egitimi montessori metodu (G. Yiicel, Cev.). Istanbul:

Sander Yayinlari.
Navaro, L. (2001). Ger¢ekten beni duyuyor musun? Istanbul: Remzi Kitabevi.

Neydim, N. (2000). Cocuk ve edebiyat ¢ocuklugun kisa tarihi edebiyatta ¢ocuk figiirleri.
Istanbul: Bu Yaynlari.

280



Okay, M. O. (2007). Edebiyat diinyasinda ¢ocuk. Ahmet Yasar Zengin, Nesrin Zengin.
(Ed). Egitim fakiilteleri igin ¢cocuk edebiyati. Istanbul: Truva Yaymnlar.

Oktay, A. (2004). “21. yiizyilda yeni egilimler ve egitim”. (Haz. Oktay, A., & Oguz, O., &
Ayhan, H.) 21. yiizyilda egitim ve Tiirk egitim sistemi. Istanbul: Dem Yayincilik.

Onur, B. (2011). Gelisim psikolojisi. Ankara: imge Kitabevi.
Onur, B.(2005). Tiirkive 'de ¢ocuklugun tarihi. Ankara: Imge Kitabevi.

Oral, Y. F. (1998). Cagdas cocuk ve genclik edebiyatinda iistkurmaca. Yiksek Lisans

Tezi, Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.
Ortayli, 1. (2012). Osmanl: toplumunda aile. Istanbul: Timas Yaynlari.
Onciil, R. (2000). Egitim ve egitim bilimleri sozligii. Istanbul: Milli Egitim Basimevi.

Ozatalay, H. (2007). Birinci kademede Tiirkce o&gretim programinda égrencilere
kazandirilmasi hedeflenen temel becerilerin ders kitaplarinda kullaniimasina
iliskin bir durum calismasi. Doktora Tezi, Marmara Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitiisii, Istanbul.
Ozbay, M. (2009). Anlama teknikleri Il: dinleme egitimi. Ankara: Oncii Kitap.
Ozbay, M. (2011-a). Tiirkce ozel 6gretim yontemleri |. Ankara: Oncii Kitap.
Ozbay, M. (2011-b) . Tiirkce 6zel ogretim yontemleri |l. Ankara: Oncii Kitap.

Ozbay, M. (2011-c). Tiirkive adalet akademisi hédkim ve savct adaylarimin yazma
becerileri. Tiirkiye Adalet Akademisi Baskanligi. Ankara.

Ozbay, M. (2011-¢). Anlama teknikleri I: okuma egitimi. Ankara: Oncii Kitap.
Ozden, Y. (2003). Ogrenme ve égretme. Ankara. Pegem Yayincilik.
Ozdemir, E. (2007). Elestirel okuma. Ankara: Bilgi Yayinevi.

Oztan, G. G. (2012). Tiirkive'de cocuklugun politik insdsi. Istanbul: Istanbul Bilgi

Universitesi Yayimnlari.

Pembecioglu, N. (2006). Tiirk ve diinya sinemasinda ¢ocuk imgesi. Ankara: Ebabil
Yayincilik.

Piaget, J. (2007) Cocukta dil ve diisiinme (S. E. Siyavusgil, Cev.). Ankara: Palme
Yayincilik.

281



Reichl, K. (2002). Tiirk boylarinin destanlar: (M. EKici, Cev.). Ankara: TDK Yayinlari.

Riegenfuss, R. M. (2010). Education in the 21st century: toward an expanded epistemic

frame of leadership. USA University of Pennsylvania.

Rousseau, J. J. (2013). Emile ya da cocuk egitimi iizerine. (M. Bastirk & Y. Kizilgim,
Cev.). Ankara: Kilit Yaymnlari.

Saban, A. (2005). Ogrenme égretme siireci: yeni teori ve yaklagimlar. Ankara: Nobel

Yaymevi.

Sartyiice, H. L. (2012). Tiirk Cocuk ve Genglik Edebiyat1 Ansiklopedisi I-11. Istanbul: Nar

Yaynlari.
Schunk, D.H. (2009). Ogrenme teorileri (M. Sahin, Cev.). Ankara: Nobel Yaymn Dagitim.

Seferoglu, S. S., & Akbiyik, C. (2006). Elestirel diisinme ve ogretimi. Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi. S.30. $.193-200.

Selguk, Z. (2004). Gelisim ve grenme. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Semerci, M. (2008). Tiirkiye'de ve Avusturya’da ¢ocuk ve genclik edebiyatinin gelisimi.
21.05.2014tarihinde*http://kybele.anadolu.edu.tr/makaleler/ed2002_1 3/158432.p

df” adresinden erisilmistir.

Seven, S. (2010). Edebi metinlerle ¢ocuk edebiyati. Sener Demirel (Ed.). Cocuk Kitaplart.
(86-122). Ankara: Pegem Akademi.

Sever, S. (2007). Cocuk ve edebiyat. Ankara: Kok Yayimcilik.
Sever, S. (2010). Cocuk ve edebiyat. . izmir: Tudem Yayinlari.

Sezen, A. (2007). Devlet ideolojisi, politikalari, egitim politikalar: ve felsefesinin fen
egitimi miifredat program tizerindeki etkileri 1919-1938. Yiiksek Lisans Tezi,

Bogazi¢i Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul.
Smar Cilgin, A. (2007). Cocuk edebiyati. istanbul: Morpa Yaynlari.

Solar, B. (2010). Tiirk¢e ders kitaplarindaki metinlerin  ¢ocuga  goreliginin
degerlendirilmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitiisii, Ankara.

Solso, R. L. & Maclin, M. K. & Maclin, O. H. (2013). Bilissel psikoloji (A. Aygicegi-Dinn,
Cev.). Istanbul: KITABEVI Yayimnlar.
282


http://kybele.anadolu.edu.tr/makaleler/ed2002_1_3/158432.pdf”%20adresinden
http://kybele.anadolu.edu.tr/makaleler/ed2002_1_3/158432.pdf”%20adresinden

Stebler, M. Z. (2011). Yas Gruplarina Gore Cocuk Kitaplari. Tacettin Simsek (Ed.).
Kuramdan uygulamaya ¢ocuk edebiyati. Ankara: Grafiker Yayincilik.

Steinberg, L. (2013). Ergenlik (F. Cok, Cev.). Ankara: imge Yayinevi.

Siiliin O. G. (2012). Okuma becerisinin gelistirilmesi ve cocugun dil-kavram gelismesi
baglaminda Yalva¢ Uralin cocuk kitaplari. Yiiksek Lisans Tezi. Istanbul

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

Stinbiil, A. M. (2008). Yaraticiligi gelistirmek. Ali Murat Stnbil (Ed.). Egitime yeni
bakislar. Konya: Egitim Akademi Yayinlari.

Safak, E. (2008). Masumiyet. Zaman Gazetesi’nin 24.06.2008 tarihli sayisindan

erisilmistir.

Sahbaz, N. K. (2008). Cocuk edebiyatinda ihmal edilmis bir edebi tiir: Deneme. Indnii
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi. 9(15), 5.189-203.

Sahin, A .& Dursunoglu, H. (2010). Cocuk ve Cocukluk. Lokman Turan (Ed.). Egitim
Fakiilteleri i¢in Cocuk Edebiyati. (s. 1-36). Ankara: Pegem Akademi.

Sen, U. (2007).Milli egitim bakanliginin 2005 yilinda tavsiye ettigi 100 temel eser yoluyla
Tiirkge egitiminde degerler ogretimi iizerine bir arastirma. Yiksek Lisans Tezi,

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Simgek, T. (Ed.). (2011). Kuramdan wuygulamaya c¢ocuk edebiyati el kitabi. Ankara:
Grafiker Yayincilik.

Simsek, T., & Arslan, A., & Yakar, Y. M. (2011). Cocuk edebiyati tarihi. Tacettin Simsek
(Ed.). Kuramdan uygulamaya ¢ocuk edebiyati. Ankara: Grafiker Yayinlari.

Simgek, H. (2013). Egitim ve oyun baglaminda 19. yiizyilda Tiirk ¢ocukluk anlayisinda
degismeler. Degerler Egitimi Dergisi. 11(25), s. 215-249.

Sirin, M. R.(1998). Cocuga adanmis konusmalar. Istanbul: iz Yaymcilik.

Sirin, M. R. (2000). Cocuk edebiyati. Istanbul: Cocuk Vakfi Yayinlar:.

Sirin, M. R. (2006). Tiirkiye 'nin okuma aliskanligi karnesi. (Haz. Cocuk Vakf1)

Sirin, M. R. (2007-a). Cocuk edebiyatina elestirel bir bakis. Ankara: Kok Yayincilik.

Sirin, M. R. (2007-b). Cocuk edebiyati kiiltiirii. Ankara: Kok Yayincilik.

283



Sirin, M. R. (2009-a). 100 Temel Eser Raporu. (Haz. Cocuk Vakfi Cocuk Akademisi
Cocuk ve ilkgenglik Edebiyat1 Arastirmalar1 Merkezi).

Tasdelen, V. (2005). Cocuk edebiyatinda yalinlik ilkesi. Hece Dergisi Cocuk Edebiyan
Ozel Sayisi: Ankara: Hece Yayinlar1.

Taser, S. (2006). Konusma egitimi. istanbul: Papiriis Yaymevi.
TDK Biiytik Tiirk¢e Sozliik (2005). Ankara: Tiirk Dil Kurumu Yayinlari.

Temizyiirek, F., & Erdem, 1., & Temizkan, M. (2007). Konusma egitimi sozlii anlatim.

Ankara: Pegem Yayinlari.

Temizylirek, F., & Balci, A. (2006). Cumhuriyet donemi ilkégretim okullart Tiirkce
programi. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Thevenot, J. 1655-1656 'da Tiirkiye. Terciiman 1001 Temel Eser.

Topuzkanamis, E., & Uysal, B. (2010). Bibliyoterapi ve Tiirk¢e egitimi. 111. Uluslararasi

Diinya Dili Tiirkge Sempozyumu. Izmir.

Toz, H.(2010). Cocuk edebiyat1 tarihi. Yilar; L. Turan (Ed.). Egitim fakiilteleri icin ¢ocuk
edebiyati. Ankara: Pegem Akademi.

Trupe, A. (2006). Thematic guide to young adult literature. USA. Greenwood Press.
Tural, S. K. (2003). Zamamnn elinden tutmak. Ankara: Yeni Avrasya Yayinlari.

Tiifek¢i C. D. (2013). Cocuk edebiyatinda dilin ideolojisi: anlati bilimsel yaklagim. Dil
Arastirmalari. S. 12. ss. 191-213.

Ucan, H. (2005). Cocuk kadar saf, temiz olabilmek/kalabilmek. Hece Dergisi Cocuk
Edebiyat1 Ozel Sayisi. Ankara. Hece Yayinlari.

Ugurlu, S. B. (2010). Cocuk edebiyati elestirisi. Turkish Studies. 5(3).

Ulutas, M. (2011). Ilkégretim 100 temel eser listesindeki kitaplarin hedef kitlenin diizeyine
uygunlugu. Yiiksek Lisans Tezi, Usak Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Usak.

Uslu Usten, A. (2013). Edebiyatin kaynaklari. Giyasettin Aytas (Ed.). Edebiyat Bilgi ve
Kuramlar1.(s.40-46). Ankara: [ldem Yayinlari.

284



Utku, G. (2005). Sanal ¢ocuk ortamlar1 ve edebiyat. Hece Dergisi Cocuk Edebiyati Ozel
Sayisi. Ankara: Hece Yayinlari.

Uysal, B. (2013). Dinleme ve konusma becerilerinin kazandirilmasinda yaratict drama
temelli bir model onerisi. Doktora tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitiisii, Ankara.

Unal, A. (2010). Tiirk ¢ocuk edebiyatinda engellilerin temsili (1969-2009). Yiiksek Lisans
Tezi, Bogazici Universitesi Tiirk Dili ve Edebiyati, Istanbul.

Velez, A. (2012). Preparing students for the future: 21st century skills .USA University of

Southern California.

Vural, B. (2004). Ogretim faaliyetlerinde yontem-teknik ve etkinlikler. Istanbul: Hayat
Yayincilik.

Yagci, Y. (2007). Cocuk ve genglerin kitaba ulasmasindaki kopriiler. Tiirk
Kiitiiphaneciligi. 21(1), s. 62-71.

Yalgin, A., & Aytas, G. (2008). Cocuk edebiyat:. Ankara: Akc¢ag Yaynlari.
Yalgin, A. (2012). Tiirkge dgretim yontemleri yeni yaklasimlar. Ankara: Ak¢ag Yaymlari.
Yalcin, A. (2012). Cagdas insan ve edebiyat. Ankara: Akcag Yayinlari.

Yavuzer, H. (2012-a). Dogum oéncesinden ergenlik sonuna cocuk psikolojisi. Istanbul:
Remzi Kitabevi.

Yavuzer, H. (2012-b). Cocuk psikolojisi. Istanbul: Remzi Kitabevi.

Yazici, N. (2013). Cocuk edebiyati alaninda iiniversitelerde yapilan lisans sonrasi

calismalar. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi. 28 (1), s.441-452,

Yilar, O., & Celepoglu, A. (2010). Cocuk yaymlar1 ve bu yaymlarda bulunmas: gereken
temel unsurlar. Egitim fakiilteleri icin ¢ocuk edebiyati. Ankara: Pegem Yayimcilik.

Yildirim, A., & Giineri O. Y., & Siimer, Z. H. (2009). Development and learning. Ankara:
Sec¢kin Yaymecilik.

Yildirim, A., & Simsek, H. (2008). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Ankara:
Seckin Yaymcilik.

Yildirim, M. (2012). Kisa anlati tiirleri ve ogretimi. Konya: Cizgi Kitabevi.

285



Yilmaz, S. (2007). Muzaffer Izgii'niin cocuk romanlarimn tema, egitsel iletiler ve dil
yoniinden 10-12 yas grubu ¢ocuklarina uygunlugu. Yiksek Lisans Tezi, Sakarya

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Sakarya.

Younger, B. (2009). Body image and female sexuality in young adult literature. UK: The

Scarecrow Press, Inc.
Yurtbasi, M. (2012). Siniflandirilmis atasézleri sozligii. Istanbul: ex.cel.lence publishing.

Yiicel, I. H. (1997). Bilim-teknoloji politikalar: ve 21. yiizyilin toplumu. Sosyal Sektdrler

ve Koordinasyon Genel Miidiirliigii Arastirma Dairesi Baskanligi. Erisim tarihi

12.08.2014.

Wadsworth, B. J. (2004). Piaget’s cognitive and affective development. USA: Pearson

Education.

Zemahseri (Mukaddimetii’l-Edeb) (Haz. Nuri Yiice). (1993). Ankara: Tirk Dil Kurumu

Yaynlari.

Zengin, A. Y., & Zengin, N. (2007). Egitim fakiilteleri icin ¢ocuk edebiyati. Istanbul:

Truva Yayinlari.

Zengin, N. (2000). Genglik edebiyati ve egitim degerleri agisindan Mustafa Necati
Sepetcioglu’nun diinkii Tiirkiye dizisindeki romanlarmmin incelenmesi. Doktora

Tezi, Gazi Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.
www. cocukvakfi.org.tr adresinden 12.04.2014 tarihinde erisilmistir.
http://lwww.tuik.gov.tr/UstMenu.do?metod=temelist ~ adresinden 07.03.2014 tarihinde
erisilmistir.
http://lwww.pisa2006.helsinki.fi/oecd_pisa/results/PISA_2003_key results.htm adresinden
02.07.2014 tarihinde erisilmistir.

http://www.saglik-ekonomisi.com/sed/index.php/dergi-arsivi/say-2/62-karar-teorisi-karar-

agaci-ve-tipta-uygulamalar adresinden 14.07.2014 tarihinde erisilmistir.

http://fatihprojesi.meb.gov.tr/tr/icerikincele.php?id=6 adresinden 12.08.2014 tarihinde

erisilmistir.

http://www.tusiad.org.tr/temel-konular/uretkenlik-temelli-buyume--surdurulebilir-

buyume/girisimcilik/ adresinden 14.08.2014 tarihinde erisilmistir.

286


http://www.tuik.gov.tr/UstMenu.do?metod=temelist
http://www.pisa2006.helsinki.fi/oecd_pisa/results/PISA_2003_key_results.htm%20adresinden%2002.07.2014
http://www.pisa2006.helsinki.fi/oecd_pisa/results/PISA_2003_key_results.htm%20adresinden%2002.07.2014
http://www.saglik-ekonomisi.com/sed/index.php/dergi-arsivi/say-2/62-karar-teorisi-karar-agaci-ve-tipta-uygulamalar%20adresinden%2014.07.2014
http://www.saglik-ekonomisi.com/sed/index.php/dergi-arsivi/say-2/62-karar-teorisi-karar-agaci-ve-tipta-uygulamalar%20adresinden%2014.07.2014
http://fatihprojesi.meb.gov.tr/tr/icerikincele.php?id=6
http://www.tusiad.org.tr/temel-konular/uretkenlik-temelli-buyume--surdurulebilir-buyume/girisimcilik/
http://www.tusiad.org.tr/temel-konular/uretkenlik-temelli-buyume--surdurulebilir-buyume/girisimcilik/

http://www.meb.gov.tr/mevzuat/liste.asp?ara=10&Submit=Listele adresinden 25.09.2014

tarihinde erisilmistir.

http://www.meb.gov.tr/duyurular/duyurular/100TemelEser/100TemelEser.htm adresinden
04.01.2015 tarihinde erisilmistir.

http://lwww.pearsonlongman.com/penguinkids/clil/  adresinden  10.02.2015 tarihinde

erisilmistir.

http://www.antoloji.com/ana-dili-siiri/ adresinden 01.02.2015 tarihinde erigilmistir.

287


http://www.meb.gov.tr/mevzuat/liste.asp?ara=10&Submit=Listele
http://www.meb.gov.tr/duyurular/duyurular/100TemelEser/100TemelEser.htm%20adresinden%2004.01.2015
http://www.meb.gov.tr/duyurular/duyurular/100TemelEser/100TemelEser.htm%20adresinden%2004.01.2015
http://www.pearsonlongman.com/penguinkids/clil/
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EKLER

EK 1. OGRENCILERE YONELIK HAZIRLANAN ANKET FORMU

Degerli Ogrenciler,

Bu anket, okudugunuz eserler ile bu eserlerin sizlere katkilarii belirlemeye yoneliktir. Anket,
coktan se¢meli ve agik uclu toplam 17 sorudan olusmaktadir. Coktan se¢meli sorulardan size uygun
olani ilgili secenege “X” isareti koyarak isaretleyiniz. Ac¢ik uglu sorularda ise cevaplariniz1 verilen
bosluklara yaziniz. Vereceginiz cevaplarin tutarli ve gergegi yansitir olmasi yapilan arastirmaya
katk1 sunacaktir.

Ars. Gor. Miizeyyen ALTUNBAY

Gazi Universitesi Tiirkce Egitimi Boliimii

altun.bay@hotmail.com

4. Kac Kardessiniz?: ...

5. Kaginer simifta okuyorsunuz?: ........ ...

8. Kiitiiphaneye hangi siklikla gidersiniz?
a)Hic gitmem  b) Nadiren giderim c¢) Ayda 1-2  ¢) Ayda 3 ya da 3’ten fazla
9. Ayda ortalama kac tane kitap okuyorsunuz?

a)Hi¢ okumam  b)1-2  ¢)3-4  ¢)4’ten fazla
10. Son ii¢ ayda ortalama kag kitap okudunuz?

a)Hi¢c okumadim  b)2-5 ) 6-8 ¢) 8’den fazla
11. En c¢ok hangi tiirde kitap okumay1 seversiniz? (Birden fazla secenegi
isaretleyebilirsiniz.)

[[] siir [] biyografi [ ] roman [ | masal
[ ] destan [ ]| hikaye [] fabl [] deneme
[] diger (covvevvneeeeeeinn, )

12. Okudugunuz kitaplar genellikle nereden temin edersiniz? (Birden fazla
secenegi isaretleyebilirsiniz.)

kitapgidan okul kiitiiphanesinden
[] latap ] p
[ ] Wilge halk kiitiiphanesinden [ ] arkadaslardan







13. Okudugunuz kitaplar1 genellikle nasil secersiniz? (Birden fazla secenegi
isaretleyebilirsiniz.)

[ ] arkadas tavsiyesi ile [[] tesadiifi
[ ] ®6gretmen tavsiyesi ile [ ]  kendizevkime gore
[ 1 diger (belittiniz:........oveeeeeeeeeeeeen )

14. Hangi konuda yazilmis eserleri tercih edersiniz? (Birden fazla secenegi
isaretleyebilirsiniz.)

[ ] ask/sevgi [ ] kahramanlk [ ] doga/gevre
[ ] hayvanlar [ ] dostluk/arkadashk [ ] tarih
[] diger(ooovvvvvvneiieiin, )

15. Son ii¢ ay icerisinde okudugunuz tiim kitaplarin isimlerini ve yazarlarini
yaziniz.

1. BT
2. =]
3. P
4. =]
S. BT
6. BT oo
1. Dagerleric. . e e

16. Okumaktan hoslanmadiginiz tiirler hangileridir? (Birden fazla secenegi
isaretleyebilirsiniz.)

[] siir [ ] biyografi [ ] roman [ | masal
[] destan [ | hikaye [ ] fabl [ ] deneme
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EK 2. OGRETMENLERE YONELIK HAZIRLANAN ANKET FORMU

Degerli Meslektasim,

Bu anket, 21. yiizyilda ¢ocuklarin en ¢ok okuduklari/tercih ettikleri ¢ocuk edebiyati eserlerinden
hareketle, bu eserlerin flkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (6, 7, 8. Smiflar) yer alan
Temel Becerileri (Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma, elestirel diisiinme, yaratici diisiinme,
iletisim kurma, problem ¢6zme, arastirma, karar verme, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik)
gerceklestirmedeki etkisinin belirlenmesinde, alanin uygulayicisi olan dgretmenlerin goriisleri ve
tespitlerinin belirlenmesi amaciyla yapilmaktadir. Anket toplam 17 sorudan olugsmaktadir. Coktan
segmeli sorulardan size uygun olam ilgili secenegi “X” isareti koyarak isaretleyiniz. Ac¢ik uclu
sorularda ise cevaplarinizi verilen bosluklara yaziniz. Ankete vereceginiz cevaplarin gergek ve
tutarli olmasi aragtirmaya katki saglamakla birlikte bu alanda karsilagilan sorunlarin ¢éziimiine de
katki sunacaktir.

Ars. Gor. Miizeyyen ALTUNBAY
Danigsman: Dog. Dr. Giyasettin AYTAS
Gazi Universitesi Tiirk¢e Egitimi Boliimii

altun.bay@hotmail.com

DT 1 1) VA

Mesleginizde kaciner yllimiz: ......... ... e,

A w0

Bu meslegi ve boliimii kendi isteginizle mi sectiniz:

[[] Evet [] Hayr

5. MEB Temel Becerileri ile ilgili herhangi bir hizmet ici egitime ya da kursa
katildiniz m?

[[] Evet [ ] Hayrr [ 1 Kendim aragtirdim

6. MEB Temel Becerilerinin yeterli oldugunu diisiiniiyor musunuz? Neden?

|:| Evet |:| Hayir

7. Temel Becerilerin kazandirilmasi asamasinda ne gibi uygulamalar
yapiyorsunuz?

8. Temel Becerilerin kazandirilmasinda kullandiginiz yardimer materyaller var
mi? Varsa bu materyaller nelerdir?

|:| Evet |:| Hay1r
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9. Temel Becerilerin 6grencide kazanim haline gelip gelmedigini tespit etmek icin
bir 6lcme araci kullaniyor musunuz? Varsa bu o6l¢cme aracini/araglarini
belirtiniz.

10. Tiirkce Egitimi dersi kapsaminda, temel becerilerin hangisi ya da hangilerinin
daha cok gerceklestirilebilecegini diisiiniiyorsunuz?

11. Hangi temel becerinin Tiirkce Egitimi dersi kapsaminda kazandirilmasinin
daha gii¢ oldugunu diisiiniiyorsunuz?

13. Ogrencilerinize hangi tiir kitaplar1 daha cok tavsiye edersiniz? (Birden fazla
secenek isaretleyebilirsiniz.)

[] siir [] biyografi [ ] roman [] masal
[ ] destan [ ] hikaye [] fabl [ ] deneme

[ vilimkurgs [ diger(ooooveoveeeeeen . )

14. Tavsiye ettiginiz Kkitaplar1 hangi amacla okutuyorsunuz? (Birden fazla secenek
isaretleyebilirsiniz.)

|:| derse katk1 |:| temel becerilerin gelistirilmesi

[ ] dil gelisimleri i¢in [[]diger(oeeeennnnninnnnnn, )
I:I zaman gegirme
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15. Tavsiye ettiginiz kitaplar daha ¢ok hangileridir? (Birden fazla se¢enek
isaretleyebilirsiniz.)

|:| Ceviri Eserler

[ ] 100 Temel Eser

|:| 2000 y1l1 sonras1 basilan ¢ocuk edebiyati iirtinleri
|:| Tiirk Edebiyati

[] DIBEr (cevvvveviiiiiiiiiiiiii )

16. 2000 y1li sonrasi basilan ¢cocuk yayinlarini/eserlerini takip ediyor musunuz?

[ ] Evet [ ] Hayr

17. Bu eserlerden en ¢ok tavsiye ettiginiz ii¢ tanesini yazar misiniz?
L BB e e
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EK 3. OGRENCi GORUSME FORMU

MULAKAT FORMU

1. Adimiz Soyvadiniz: ...l
2. Cinstyetimz: K1z () Erkek ( )

5. Avyda ortalama kac tane kitap okuyorsunuz?_

6. Okudugunuz kitaplar arasinda sizi en cok etkileyven kitap hangisidir?
* Bu kitapta sizi en cok etkileyen nokta nedir?
e Bu kadar etkilenmenizin nedeni nedir? (Ozdeslestirme, benzerlik vs.)

7. Bu kitabi neden sec¢tiniz, 6zel bir nedem var nu?
e Herhangi biri nu tavsiye etti ya da farkli bir kaynaktan nu vlastiniz?

8. Kitabi okumadan dnce kitapla ilgili herhangi bir olumlu ya da olumsuz bilginiz var
miydi?

e Varsa bu bilgiyvi nereden 6grendiniz?

« Olumlu/olumsuz bilgiler kitap okurken siz1 etkiledi mu?

9. Kitaptaki kahramanlardan en ¢ok hangisinden etkilendin?
* Neden bu kahramandan bu kadar etkilendin?
* Bu kahramam kendine &rnek olarak alir misimz?
s Kahramanin yvasantisi va da tavirlarivla kendi aranda bir benzerlik var mi?

10. Bu kitaptan herhangi bir sey 6grendin nu ya da kitabin sana katkisinin ne oldugunu
dustniiyorsun?

11. Sizce 1yi ve 1lgi ¢cekici bir kitabin dzellikler: nasil olmalidir?

12. Gunliik hayatta karsilagtigim herhangi bir sorun i¢in okudugun kitaplardan hareketle bir
¢dziim trettin mi?
e Arkadaslarinla ya da ailenle olan sorunlarn ¢oziiminde kitaplar, bir fikir
edinmene yardiumci oldu mu?
* Herhangi bir konuda karar verirken kitaplardan faydalanir nisin? Omek verir
misin?
13. Kitaplardan ogrendigin yvem kavramlar:, olaylari, bilimsel bilgiler: vs. daha sonradan
arastiry misin?
*  Arastirmayi nasil yaparsin, kaynak olarak ne kullanirsin? (kitap, gazete,
mnternet, yvetkil: kisiler vs.)

14 Okudugun kitaplarin Tiirkcenin gelismesine katkida bulundugunu diistintiyor musun?

15. Kisisel gelisim acisindan distnildiagiinde kitaplarin insanin hangi becerilerim
gelistirebilecegini diistintiyorsun?
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EK 4. UYGULAMA YAPILAN OKULLARIN LISTESI

ARASTIRMA YAPILAN OKULLARIN LiSTESI

MARMARA BOLGESI
Istanbul-Umraniye

1. Mediha Tansel Ortaokulu

2. TEV Zahide Garring Ortaokulu

DOGU ANADOLU BOLGESI
Erzurum-Yakutiye
1. Ciftlik Sehit Biilent Karatag Ortaokulu
2. Cayirtepe Ortaokulu
Agri-Patnos
1. Dogansu Ortaokulu

AKDENIZ BOLGESI
Antalya-Dosemealt

1. Ilicakdy Ortaokulu
Kahramanmaras-Onikisubat

1. Hacimustafa Ortaokulu

IC ANADOLU BOLGESI
Ankara-Kayas

1. Sakarya Ortaokulu
Ankara-Haymana

1. Yenice Ortaokulu

GUNEYDOGU ANADOLU BOLGESI
Sanhurfa-Viransehir
1.1.1.1. Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu
Gaziantep- Sahinbey
1. Barbaros Hayrettin Pasa Ortaokulu

KARADENIZ BOLGESI
Samsun-Asarcik
1. Asarcik Yatili Bolge Ortaokulu
2. Kilavuzlu Sehit Niyazi Ortaokulu

Trabzon-Hayrat
1. IMKB YBO

EGE BOLGESI
Aydin-Didim
1. Didim Valiler ilkdgretim Okulu

Izmir-Narhdere
1. Barbaros Hayrettin Pasa Ortaokulu
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EK 5. ARASTIRMA iZIN BELGESI

) _?‘.".c‘itw‘fiu 9#4, . . T-C- -
R MILLI EGITIM BAKANLIGI
- i ? i TFemel Egitim Genel Miidiirligii

Sayr : 70297673/100/2471534 16/06/2014
Konu: Aragtirma [zni

Iigi: Gazi Universitesi Rektorhigit Egitim Bilimleri Enstitiistiniin  03/06/2014 tarih ve
80287700-300/2800 sayili yazis:

Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii Tirkge Egitini Anabilim Dali doktora
S8frencisi Mizeyyen ALTUNBAY, Doc¢. Dr. Gryasettin AYTAS' in  "MEB Temel
Becerilerinin - Gergeklestirilmesinde  Cocuk Edebiyan Uriinlerinin  Etkisi: 21, Yiizytl
Orneklemi” konulu tez dnerisi Genel Miudurtigtimiiz tarafindan incelenmigtir.

Genel Midirhigimize sunulan ve kayitlarimizda mubafaza edilen ilgi yazi eki
arastirma  Onerisi dosyasinda belirtilen veri toplama araclarmn, egitim  dgretimi
aksatmayacak sekilde gonulhilik esastna dayal olarak uygulanmast ve arastirma senucunda
elde edilen raporun basth ve dijital ortamda Genel Miidiirliigiimiize teslim edilmesi, arastirma
sonucunun Genel Midirligumiizden izin alinmadan kamuoyuyla paylagilmamasi kosulu ile
aragtumann yiratilmesinde bir sakinca bulunmamaktadir,

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Yunus YAGMUR
Bakan a.
Daire Bagkam
DAGITIM:
Geregi:Gazi Universitesi Bilgi: 12 11 Valiligine )
Egitim Bilimleri Enstitiisii (Milli Egitins Mudiirligii)
Givenli Elektronik Tmzah
Aslt lle _A\rmg_l}r.
AZ e b 298k
[ ~

-
R {/ i
Mehmet /CANLY
S 2 i
Bu belge, 5070 sayils Elektronik Imza Kanunumun § inel maddesi gercince guvenli elektronik imzs ile mualammsnr
Burak teyidi htp:/fevraksorgu.meb,gov.ir adresinden a533-fdda-3eab-a3db-2a81 kedu ile yapilabilir.

Atatlirk Blv. 06648 Kiztlay  ANEARA Ayrintil bilgi igin:Dr. Subeyla BOZKURT
Elektronik Ag: www.meb,gov.tr Tel: (0 312) 4131619
e-posta:tegm_izlemedegerlenditme@imeb.gov.tr Faks: (0 312) 4177105
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EK6. ARASTIRMA YAPILAN OKULLARIN COGRAFi KONUMLARI

IEWeA| \.‘! g .., ]
_,I .a__,_ g__ .

A{ﬂﬁ
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EK 7. TEMEL BECERILERE YONELIK ICERIK ANALIZ FORMU: TURKCEYI
DOGRU, GUZEL VE ETKIiLi KULLANMA

Ogrenci No:

Kodlar (Anahtar Kelimeler) Uzman 1 Uzman 2

(Arastirmaci)

Dinleme

Konusma

Okuma

Yazma

Dil (becerisi)

Noktalama

Ani

Glinliik/ Mektuplasma

Kiltir

Kelime Hazinesi

Tiirkce

Ana dili

Anlama

Sunum

Edebiyat

Ifade etme

Agiklama

Anlatma

Aktarma

Akicilik

TOPLAM
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EKS. TEMEL BECERILERE YONELIK ICERIK ANALiZ FORMU: ELESTIREL
DUSUNME
Ogrenci No:

Kodlar (Anahtar Kelimeler) Uzman 1 Uzman 2

(Arastirmaci)

Coziim bulma

Empati/Ben olsaydim

Analiz

Iliskilendirme

Alternatif

Kusku

Biitiinciil bakis

Sorgulama

Kanit

Tartisma

Ispat

Onyargi

Yanlis

Dogru

Fikir

Sebep

Ozgiiven

Yaraticilik

Karsit diistince

Kiyaslama

TOPLAM
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EK9. TEMEL BECERIERE YONELIK iCERIK ANALIZ FORMU: YARATICI
DUSUNME

Ogrenci No: 1

Kodlar (Anahtar Kelimeler) Uzman 1 Uzman 2
(Arastirmaci)

Orijinal

Hayal

Tasarlama

Ozgiin

Farkli

Yeni

Sira dist

Uretme

Yaratma

Olusturma

Duygulanim

Islevsel

Pratik

Merak

Tiretme

Doniistim

Farkindalik

Fark etme

Uriin

Sonu¢landirma

TOPLAM
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EK10. TEMEL BECERILERE YONELIK ICERIK ANALIZ FORMU: ILETISIM
KURMA
Ogrenci No:

Kodlar (Anahtar Kelimeler) Uzman 1 Uzman 2

(Arastirmaci)

Tletisim

Arkadaslik

Kavga

Kiisme

Barisma

Kiz-Erkek (Cinsiyet gruplagsmast)

Dostluk

Tanisma

Sevgi

Kaynasma

Sohbet

Goriisme

Ikna olma

Ikna etme

Haber verme

Aile

Yardimlasma

Konusma

Itiraz

Onaylama

TOPLAM
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EK11. TEMEL BECERILERE YONELIK ICERIK ANALIZ FORMU: PROBLEM
COZME

Ogrenci No:

Kodlar (Anahtar Kelimeler) Uzman 1 Uzman 2

(Arastirmaci)

Problem ¢6zme

Coziim

Sorun

Zorluk

Imkansiz

Ortaya ¢ikarma

Is birligi

Zihinsel siire¢

Danisma

Care/Caresiz

Arastirma

Pratiklik

Sistemli diisiinme

Plan

Tutarlilik

Coziim odakli olma

Fark etme

Yas donemi problemleri (aile, arkadas,
fiziksel goriiniis)

Travma (Yas, aile iiyesinin kayb1, hastalik)

Catisma

TOPLAM

302






EK12. TEMEL BECERILERE YONELIK ICERIK ANALIZ FORMU:
ARASTIRMA
Ogrenci No:

Kodlar (Anahtar Kelimeler) Uzman 1 Uzman 2

(Arastirmaci)

Arastirma

Merak

Dikkat

Ilgi

Bilgi

Ogrenme

Degerlendirme

Sorgulama

Gozlem

Kitap

Ansiklopedi

Kiitiiphane

Danigsma

Bilgisayar

Internet

Sosyal medya

Alan gezisi (Tiyatro, sinema, miize vb.)

Kesif

Odil/miikafat/takdir

Soru sorma

TOPLAM
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EK13. TEMEL BECERILERE YONELIK ICERIK ANALIZ FORMU: KARAR
VERME

Ogrenci No:

Kodlar (Anahtar Kelimeler) Uzman 1 Uzman 2

(Arastirmaci)

Karar verme

Sonug

Pisman olma/Pismanlik

Tercih

Gelecek

Meslek se¢imi

Secim/segme

Dogru

Yanlig

Zor durum(da kalma)

Problem ¢6zme

Onay verme

Takdir/odiil

Ozgiin diisiinme

Yorumlama

Bireysellik

Planlama

Strateji

Sorumluluk alma

Is birligi

TOPLAM
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EK14. TEMEL BECERILERE YONELIK ICERIK ANALIZ FORMU: BiLGI
TEKNOLOJILERINI KULLANMA

Ogrenci No:
Kodlar (Anahtar Kelimeler) Uzman 1 Uzman 2
(Arastirmaci)
Teknoloji
Kisa Mesaj

Sosyal medya

Arastirma

Bilgisayar

Telefon

Internet

E-posta

E-kitap

Egitsel Video

Egitsel Oyun

Yetkinlik

Analiz

Sentez

Islevsellik

Zaman yonetimi

Sunum

Veri tabani

e-okul

Ders dinleme

TOPLAM
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EK15. TEMEL BECERILERE YONELIK ICERIK ANALIZ FORMU:
GIRISIMCILIK

Ogrenci No:

Kodlar (Anahtar Kelimeler) Uzman 1 Uzman 2
(Arastirmaci)

Girisimcilik

Utangaclik

Sosyallesme

Ozgiiven

Kendini ifade etme

Rahatlik

Yapicilik

Liderlik

Is birligi

Uzlasmacilik

Beden dilini kullanma

Problem ¢6zme istegi

Ikna

Cesaret

Farklilik

Gelisim

Degisim

Sosyal ¢ekingenlik

Sosyal yetkinlik

Azim

TOPLAM
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