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OZET
Yiiksek Lisans Tezi

Okul Oncesi ve Stmf Ogretmenlerinin 2013 Okul Oncesi Egitim Programindaki
Kazanimlarin Gerg¢eklesme Diizeyine Yonelik Algilar:

Abdulgafur Is

Firat Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Programlari ve Ogretim Ana Bilim Dah
Elazig, 2017; Sayfa: XI1\V+122

Bu aragtirmanin genel amaci 2012 egitim 6gretim yilinda denenip gelistirilerek
2013 egitim 6gretim yilinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan uygulamaya konan okul
Oncesi egitim programinda yer alan gelisim alanlarindaki kazanimlarin gergeklestirme
diizeylerini okul dncesi ve sinif 6gretmenlerinin algilart dogrultusunda belirlemektir. Bu
baglamda Sirnak il merkez ve ilgelerinde bulunan, Milli Egitim Bakanligina bagli,
bagimsiz anaokullar1 ve bilinyesinde anasinifi bulunan diger egitim kurumlarinda gérev
yapan, 177 okul oOncesi Ogretmeni, 230 smif 6gretmeni olmak tizere toplam 407
Ogretmenin gorligii alinmigtir.

Arastirmada karma yontem kullanilmistir. Arastirmada karma arastirma yontemi
kullanildigindan hem nicel hem de nitel yaklasimlarin veri toplama araglarina iligkin
analizler ayr1 ayr1 yapilmistir. Arastirmanin nicel boyutuyla ilgili, okul dncesi egitim
programinda yer alan gelisim alanlarin1 6l¢gmek amaciyla uygulanan anketlerin verileri
Bilgisayar paket programina yiiklenerek analizleri yapilmistir. Arastirmanin nitel
boyutuna iligkin veriler, nicel veriler degerlendirilip analiz edildikten sonra arastirmaci
tarafindan uzman goriisii de alinarak goriisme formlar1 hazirlanmigtir. Gorligme
formlariyla elde edilen bilgiler, aragtirmaci tarafindan uzman (danigsman) destegiyle
kodlanarak alt temalar olusturulmustur. Daha sonra, olusturulan alt temalar diizenlenerek
bazi bulgular elde edilmis ve yorumlanmistir. Elde edilen bulgular, yiizde ve frekans
degerleri baz alinarak analiz edilmistir.

Nicel yontemle, programdaki bes gelisim alaninin bazi degiskenler agisindan

iliski durumlarmin belirlenmesi amaglanmistir. Daha sonra ¢ikan sonuglarin



detaylandirilmast amaglanmis ve bu dogrultuda nitel yonteme bagvurulmustur. Elde
edilen veriler analiz edilerek bazi sonuglar elde edilmistir.

Genel olarak ¢ikan sonuglar incelendiginde; Nicel verilerle ilgili olarak, okul
Oncesi Ogretmenleri kazanimlar1i edindirmeye, programin uygulanabilirligiyle ilgili
anketteki ifadelere pozitif yonde goriis bildirdikleri goriilmistiir. Aile katiliminin yeterli
diizeyde saglanmadigi ulasilan bir diger sonugtur. Smif 6gretmenlerinin, anketteki
ifadelere verdikleri yanitlara bakildiginda ise okuloncesi 6gretmenlerine nazaran daha
diisiik puanlar elde edilmistir. Gelisim alanlarina yonelik sonuglar incelendiginde her iki
grup arasinda anlamli bir farklilk bulunmustur. Ote yandan her iki grupla ilgili
anketlerdeki ifadelere verdikleri yanitlarla demografik bilgiler arasinda da bazi alanlarla
ilgili anlaml bir fark goriilmiistiir. Aragtirma ile ilgili nitel sonuglara baktigimizda ise;
okuldncesi 6gretmenleri ile sinif 6gretmenlerinin birbirlerine paralel goriisler bildirdikleri
goriilmiistiir. Okuldncesi 6gretmenlerinin programdaki kazanimlar1 edindirmeye yonelik
goriigleri degismezken, sinif 6gretmenlerinin, bazi alanlardaki yetersizliklere de dikkat
cekerek genel itibar1 ile programin etkilili§i yOniinde olumlu goriis bildirdikleri

goriilmiistiir.

Anahtar kelimeler: Okul Oncesi Egitim, Okul Oncesi Egitim Programi, Gelisim

alanlar1, Kazanim,



ABSTRACT
Master Thesis

Pre-school and Primary Teachers’ Perceptions for Realisation Levels of
Acquisitions in 2013 Pre-School Curriculum

Abdulgafur Is

Firat University
Graduate of Educational Sciences
Department of Curriculum and Instruction
Elaz1g, 2017; XIV+122

The main purpose of this study is to indicate the pre-school and classroom
teachers’ perceptions for realisation levels of acquisitions in pre-school curriculum tested
and developed in 2012 academic year and put in practice in 2013 academic year by the
Ministry of National Education. In this context, the views of 407 teachers, including 177
pre-school teachers and 230 primary-school teachers working for independent primary
schools and other educational institutions in districts of Sirnak province and city centre
affiliated to the Ministry of National Education, were interviewed.

Mixed research method was used in the study. As mixed research method was
used in the research, analyzes related to data collection tools of both guantitative and
qualitative approaches were made separately. The data of survey, which were applied for
the purpose of measuring the developmental areas of the pre-school education curriculum
related to the quantitative dimension of the study, was processed into package program
and analyzed with it.

The data on the qualitative dimension of the study, after the quantitative data were
analyzed, interview forms were prepared by taking the expert opinion by the researcher.
The data obtained through the interview forms was coded by the researcher with the
support of the expert (consultant) as sub-themes. Afterwards, some of the findings were
obtained and interpreted. The findings were analyzed considering the percentage and
frequency values.

By quantitative method, it is aimed to determine the relations of the five

developmental areas of the program in terms of some variables. Then, it was aimed to

Vi



detail the results and quantitative method was applied in this direction. By analyzing the
findings, some results were obtained.

In general, when the results are examined; regarding quantitative data, it was seen
that pre-school teachers reported positive opinions on the survey related to the
applicability of the program to obtain achievements.

Another result is that family involvement has not been achieved adequately. When
the answers given by the primary school teachers to the survey were compared, the scores
were lower than those of the preschool teachers. When the results for development areas
were examined, a significant difference was found between the two groups. On the other
hand, there was a significant difference between the responses given to the survey related
to both groups and demographic information regarding some areas. When we look at the
qualitative results related to the research; the themes were formed: it is adequate, must be
developed, individual differences, regional differences, family participation. In this
direction, it was seen that the teachers of the school and the class teachers reported parallel
opinions to each other. While the views of the preschool teachers on the achievement of
the program have not changed, the primary school teachers have noticed the inadequacies
in some areas and reported positive opinions on the effectiveness of the program with its
general reputation. It has been seen that the results obtained from the quantitative
dimension of the study and the results obtained from the qualitative dimension support

each other.

Key words: Pre-School Education, Pre-school Education Curriculum, Developmental

Areas, Acquisition.
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BIRINCI BOLUM

GIRIS

Bireyin yasamini bir bina olarak ele alirsak, temelini okul Oncesi donemin
olusturdugunu soyleyebiliriz. Binanin uzun yillar dimdik ayakta durabilmesi i¢in saglam
atilan bir temele ihtiyaci oldugu unutulmamalidir. Okul 6ncesi donem 0-6 yas araligini
kapsamaktadir. Bu donemde alinan egitim sonraki donemleri de etkilemektedir. Gelisim
alanlarmin temellerinin atildigi bu donem bir¢ok egitimci tarafindan Onemle

vurgulanmistir.

Erken c¢ocukluk donemi olarak kabul edilen okul Oncesi egitim; dogumdan
itibaren baslayip ilkokulun baslangicina kadar olan ilk ¢ocukluk yillarini igine alan siireci
kapsamaktadir. Okul 6ncesi egitim bu yastaki ¢ocuklarin bireysel 6zelliklerine ve gelisim
diizeylerine uygun zengin uyarict ¢evre olanaklari saglayan; onlarin fiziksel, sosyal,
duygusal, dil ve zihinsel tiim gelisimlerini toplumun kiiltiirel degerleri ve 6zellikleri
dogrultusunda, en iyi bicimde yonlendiren bir egitim siireci olarak tanimlanmistir

(Oguzkan ve Oral, 1997: 2).

Insan hayatinda bazi kritik dénemler vardir. Bu dénemlerin ayrica ele alinip
istiinde durulmasi1 ve gerekli hassasiyetin gosterilmesi gerektigi bircok egitimci
tarafindan belirtilmistir. Bu kritik donemlerden biri okul 6ncesi donemini de igine alan 0-
6 yas araligin1 kapsayan ilk ¢ocukluk evresidir. Okul 6ncesi donemdeki yasantilar daha
sonraki yasantilari da dogrudan etkilemektedir. Bu doénemde, kisiligin olusup
sekillenmesi, temel bilgi, beceri ve aligkanliklarin kazanildig: ve ileriki 6grenmeleri de
bi¢cimlendirdigi ger¢eginden hareketle deneyim kazandiracak uygun Ogrenme
ortamlarinin saglanmasi gerekmektedir. Tesadiiflere birakilamayacak kadar ciddi,
bilimsel ve sistematik bir organizasyon ile yonlendirilmesi gereken okul 6ncesi egitim

hizmeti, tiim egitim sisteminin en can alici basamagidir (Seving, 2005: 58).
Egitimin istendik konuma gelmesi egitimin isleyisine hizmet edecek iyi bir egitim
programinin uygulanmasiyla gerceklesecektir. Bu baglamda iyi bir okul dncesi egitimin

gerceklesmesi i¢cinde uygulanan egitim programinin uygulanabilir olmasi ve giinlimiiz



gereksinimleri ve toplumsal beklentilere yonelik olarak da gelistirilmeye agik olmalidir.
Okul oncesi egitimde program gelistirme ¢aligmalarinin hedef kitlenin 6zellikleri goz
Oniinde bulundurularak yapilmasi ehemmiyetlidir. Her ne kadar ¢ocuklar yas gruplari
acgisindan ayni olsa da farkli gelisimsel Ozellikler gosterebilmekte, sosyal ve kiiltiirel
acidan farkli bir ortamdan gelebilmektedirler. Bu sebeple biitiin ¢ocuklarin tasidig
ozellikler g6z 6niinde bulundurularak egitim programlar1 diizenlenmelidir (Kandir, A.,
Ozbey, S. ve Inal, G. 2010: 7). Programin gelistirilmesinde degerlendirme basamagi
bliyiik 6nem arz etmektedir. Uygulama asamasinda karsilasilan giigliiklerin belirlenmesi,
yapilan geri bildirimler ve degerlendirmeler neticesinde programin gelistirilmesi

saglanabilecektir.

Cocugun gelisimi hakkinda saglikli bilgi edinmek, aileye bilgi vermek, programin
cocuklara uygunlugunu, 6gretmenin programin uygulanmasi sirasindaki basarisini ve
programin aksayan yonlerini, programin hangi 6ge ya da 6gelerinden kaynaklandigini
belirleyebilmek icin okul 6ncesi egitim programlarmin (OOEP) degerlendirilmesi
gerekmektedir (Giiler, 2003: 55).

1.1. Problem

Okul o6ncesi egitim programlar1 ¢ocuklarin gelisimini olumlu yonde etkileyerek
ilkokula hazir hale gelmelerini saglamaktadir. Erken egitim ¢ocugun ilerleyen yillarda
egitim kademelerindeki akademik basarisini etkiledigi gibi, gelisim alanlarini da (bilissel,
sosyal, dil, psikomotor ve 6z bakim) son derece olumlu etkilemektedir. Bireyin
gelisiminin biliylik bir kismi 0-6 yaslar araliginda tamamlandigindan bu dénemin
tizerinde Onemle durulmalidir. Can Giul (2009: 32)’e gore Okul Oncesi donemde
cocuklarin gelisim alanlart, kiiltiirleri ve uygulamasi zor olmayan egitim programlari okul
oncesi egitim siirecinde 6nemli bir yer tutmaktadir. Cocuklarin okul 6ncesi donemde
alacaklar1 egitim, egitim programinin etkili olmasi ve programin basarili bir sekilde

uygulanmasina baglidir.

Niteligin saglanmasi egitimde temel olmalidir. Birgok durumda, egitim hizmetini
alan topluma bu hizmet sunuldugunda; nicelik olarak bir degerlendirme yapilmaya
calisilmaktadir. Egitim hizmetini alanlarin sayisinin ¢ok olmasi yeterli bir 6l¢iit olarak
kabul edilmektedir. Bundan dolay1 egitimin niteligi geri plana diismektedir. Nitelik,

egitim hizmetinin, bu hizmeti alan kisilere daha iyi bir sekilde sunulmasidir. Egitimde



niteligin seviyesini belirlemek i¢in; 6gretmenler, 6grenme siireci, cocuk/6gretmen orani,
yonetim sekli, 6gretmen-¢ocuk-ailelerin egitimde yonetim ve karar alma mekanizmasina
katilimi, ¢ocuklara farkli egitim uzmanligi hizmetlerinin sunulmasi (egitimde rehberlik
ve psikolojik danigsmanlik, O6lgme ve degerlendirme vb.) bircok gostergeden

yararlanilabilir (Karakditiik, 2009:180).

Egitimin niteliginin artmasinda egitim-0gretim siirecine yon veren egitim
programlarinin niteliginin 6nemli bir yeri vardir. Egitim programlari; ¢agdas kuram ve
yaklasimlar, toplumun ihtiyaglari, bireylerin ¢caga gore degisen 6zellik ve ihtiyaglari, hizla
degisip gelisme gosteren bilim ve teknolojinin verileri dogrultusunda siirekli olarak bir
degerlendirme yapilmali ve gelistirilmelidir. Ancak bu sekilde sosyo-kiiltiirel dinamizme

uygun, nitelikli insan giiciinii yetistirmek s6z konusu olabilir (Giirkan, 2012: 38).

Bir tilkenin okul dncesi egitim programi, tilkenin egitime bakis agisina ve bu bakis
acistyla baglantili olarak okul Oncesi egitimiyle gerceklesmesi istenilen amaclara gore
hazirlanir. Etkili okul dncesi egitim programlari, cocuk tarafindan baslatilan etkinliklere
yer veren cocuk merkezli programlardir. Bu tiir programlarda 6gretmen rehber ve
destekleyicidir. Cocugun ¢evresi ve yetiskinlerin de programa dahil edilmesiyle cocugun

gelisiminin desteklenmesinde bir biitiinliik saglanmis olur (Oktay, 2004: 198).

Okul oncesi ve aile egitim programlarinin niteligi, ¢ocuklarin kisilik gelisimini,
giiven duygusu kazanimini, deneyim edinmeyi ve yasami boyunca basarili olma gibi
becerileri kazanmasini saglar (MEB, 2006: 47). Bu dogrultuda okul dncesi doneminde
cocuk icin gerekli olan bilgi ve becerileri edinmesi ve ¢ocugun toplumsal degerleri
i¢sellestirip, bu degerleri hayata gecirebilmesi planli bir egitim sayesinde olacaktir. Bunu

da ancak uygulanan programin destegiyle egitimciye diismektedir (Aydin, 2010: 2).

Egitim siirecinin nitelikli bir sekilde planlanmasi, g¢ocuklarin kalict ve kolay
ogrenmelerine yardimei olacaktir. Ogretmenin de, program hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmasi, 6gretim yontem ve ilkelerini bilmesi, ¢ocuklar i¢in uygun 6§renme ortamlari
olusturmas1 ve programi nitelikli bir sekilde planlayip uygulamasi bu durumu
pekistirecektir (Daglioglu, 2009: 48). Nitelikli olarak planlanmayan ve uygulanmayan

program, ne kadar kaliteli olursa olsun beklenen hedeflere ulasamayacaktir.

Bundan dolay1 bu ¢alismada, etkili bir okul 6ncesi egitim programinda bulunmasi

gereken oOzelliklerine iliskin okul Oncesi 6gretmenlerinin goriislerinin incelenmesi ve



programin basarili bir sekilde uygulanip uygulanmadig arastirilmaya deger bir konu

olarak ortaya ¢ikmustir.
1.2. Aragtirmanin Amaci

Bu ¢aligsmada okuldncesi egitim programinin, okul 6ncesi 6gretmenleri tarafindan
cocugun gelisim alanlar1 dikkate alinarak uygulanip uygulanmadigi, ilkokula baglayan
c¢ocugun programda yer alan kazanimlarin ne kadarim1 gergeklestirdigi, ilkokul sinif
O0gretmenlerinin goriislerini saptamak ve bu goriisler dogrultusunda egitim programinin
incelenmesi ve degerlendirilmesi amaglanmistir. Bu genel amag dogrultusunda ¢ocugun
gelisim alanlarindaki basarisiyla bazi degiskenler arasinda iliskinin olup olmadigina
yonelik alt amagclar olusturulmustur.

Bunlar; okul Oncesi egitim programinda yer alan gelisim alanlariyla ilgili
kazanimlarin gerceklesme diizeyiyle 6gretmenlerin, yas, cinsiyet, mesleki tecriibe, mezun
olunan bdliim ve sinif mevcudu degiskenleriyle bir iliskinin olup olmadig: seklindedir.
Belirtilen alt amaglara iliskin ¢ocugun gelisim alanlarindaki kazanimlarini ve Okuldncesi
Egitim Programinda yer alan Gelisim alanlariyla ilgili kazanimlarin gergeklesme
diizeyini 6gretmen goriisleri dogrultusunda saptamaktir. Bunun yaninda okul oncesi
egitim programini tiim ayrintilariyla degerlendirerek programinin uygulanabilirligini
6lcmek ve nitelikli bir okuldncesi egitim programinda bulunmasi gereken 6zellikleri

saptayarak programa katkida bulunmak amaclanmigtir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Okul 6ncesi donem olarak ifade edilen 0-6 yas araligi insan hayatinin en hassas
en kritik ve en duyarli donemi olarak degerlendirilebilir. Bu donem bireyin 6grenmesinin
en yogun oldugu, aligkanliklarinin ve yeteneklerinin en hizli sekilde gelistigi ve
bi¢cimlendigi donemdir. Okul 6ncesi donem kendinden sonraki donemleri olumlu veya
olumsuz yonde etkilemektedir. Dogumdan sonra yasamin ilk yillarinda verilen etkili bir
egitim ileriki yillardaki basariy1 etkiledigi gibi ihmal edilerek gecirilen bu donemin ileriki
yillarda basarisizhiga da gotiirdiigii unutulmamalidir. Ik dgrenmelerin bu denli dnemli
oldugu donemin tesadiiflere birakilmamasi gerekmektedir. Bireyin yasaminda bu denli
onemli yere sahip olan okul dncesi donemin bireyin ¢ok yonlii gelisimi agisindan en 1yi

bigimde degerlendirilmesi ancak etkili bir okul dncesi egitimle miimkiin olabilir.



Etkili bir okul 6ncesi egitim; 6grendigi bilgileri giinliik hayatta uygulayabilen,
cevreye duyarli, 6z giiven sahibi, sorumluluk bilinci olan, duygu, diisiince ve
davraniglarinda 6zgiir, 6zgilin, milli ve manevi degerleri benimseyip 6ziimseyen bireyler
yetistirmeyi hedeflemektedir. Okul Oncesi egitimin en Onemli amagclarindan biri
cocuklarin ilkdgretime hazir hale gelmesidir. Okul Oncesi egitimde kazanilan bilgi,
beceri, davranig ve aligkanliklar, 6zellikle bir ist 6grenim kurumu olan ilkogretimde de
etkili olmaktadir. Cocuklara ilkdgretim igin yapilan gerekli olan temel becerilerin
kazandirilmasi onlarin ilkégretime adaptasyonunu kolaylastirilir. Yapilan arastirmalar,
ilkogretimin Ozellikle ilk yillarindaki yasantinin bagarili ve mutlu ya da tam tersi
olmasinda okul Oncesi donem yasantilarinin 6nemli bir role sahip oldugunu
gostermektedir (Kilig, 2008: 37). OOEP, 0-66 ay arsindaki ¢cocuklarin belirtilen amaglari
gerceklestirmek tlizere, hedefler dogrultusunda kazandirilmak istenen davranislara uygun,
sistemli ve planli egitim yasantilar1 diizenleyip, bu hedeflere ne Ol¢iide ulasildigini

degerlendiren galigmalar biitiinii olarak tanimlanmaktadir (Aral ve Baran, 2001: 15).

Etkili bir okul 6ncesi egitim programi sayesinde ¢ocuk kendisini tim yonleriyle
tanima ve kabul etme, baskalariyla arkadaslik kurma, isbirligi yapma, baska bir deyisle
sosyallesme firsat1 bulur. Bunun yaninda hem kendi kiiltiiriinii hem de diger kiiltiirlerin
Ozelliklerini tanimasi saglanir. Ayrica dil, miizik, hareket, dans, resim yoluyla etkili
iletisim kurma, devimsel beceriler, ¢ok yonlii diisiinme ve problem ¢6zme becerileri;

estetik ve yaraticilik becerilerinin gelistirilmesi de desteklenir (Senemoglu, 1994: 22).
1.4. Sayiltilar

Bu arastirmada;

1. Aragtirmaya katilan 6gretmenler, ankette yer alan ifadelere samimi ve igtenlikle
cevap verdikleri,

2. Kullanilan yontemin aragtirmanin amacina uygun oldugu,

3. Kaynaklardan saglanan bilgilerin gercegi yansittiklar1 varsayilmaktadir.
1.5. Smirhiklar
Bu arastirma;

1. Bu arastirma Sirnak il merkezi ve ilgelerinde gorev yapmakta olan okul dncesi

ve 1. ile 2. sinif 6gretmenleriyle sinirhdir.



2. Bu aragtirma 2014-2015 egitim 6gretim yilindaki mevcut durum ile sinirlidir.
3. Arastirma, ilgili literatiir taramasi1 ve 6gretmenlerin anket ifadelerine verdikleri
cevaplarla simirhdir.

4. Genellemeler arastirmanin kapsadigi evren ile siirlidir.

1.6. Tanimlar

Egitim Programi: Ogrenen kisiye, okul i¢inde ve disinda planlanmis olan etkinliklerle

gergeklesen 6grenme yasantilar diizenegidir (Demirel, 2011: 4).

Okul oncesi Egitim: 0-6 yas arast ¢ocuklarin gelisim seviyeleriyle ve kisisel 6zellikleriyle
uyumlu zengin uyarict ¢evre imkanlar1 saglayan; cocuklar: fiziksel, zihinsel, sosyal ve
duygusal acilardan gelismelerine imkan taniyan, toplumun deger yargilar1 dogrultusunda

yonlendirilen ve temel egitime hazir hale getiren egitim siirecidir (Giirkan, 2012: 5).

Okul éncesi Egitim Programi: Hem genel hem de belirlenmis 6zel amag ve kazanimlari
bulunan 6gretmenin bir giinde etkinlikler yoluyla amaglar1 kazandirmaya calistigi,
o0grenmenin gerceklestigi, planlanmis egitimsel ¢erceve veya yapidir (Hirsh, 2004: 5 Akt.
Dilek ve Duman, 2014:143).

Kazanim: Y1l igerisinde ¢ocuklarin ulagsmak istedigi bilgi, beceri ve yetkinlikler olarak

tanimlanabilir.

Gosterge: Kazanimlarin gézlemlenebilir hali olarak tanimlanabilir.



IKiNCi BOLUM

KURAMSAL CERCEVE VE iLGILI CALISMALAR

2.1. Egitim

Hoffer’a gore, egitimin temel gorevi 6grenme istegi ve zemini olusturmaktir;
egitim 6grenmis degil 6grenen insan liretmelidir. Goldman’a gore ise, heniiz hi¢ kimse
bir ¢ocugun ruhunda gizli olan sempati, nezaket ve comertligin degerini anlayabilmis
degildir. Gergek bir egitim, bu hazinenin kapilarini agmaya ¢abalamalidir. (Kale, 2011:2-
3). Egitim genel anlamda bireyde davranis degistirme siirecidir. Baska bir deyisle egitim
stirecinin icerisinde yer alan kiginin davranislarinda bir degisme olmasi beklenmektedir
(Demirel, 2011:6). Egitim, bireyin yasadigi toplumda tutumlarini, yetenegini ve olumlu
degerdeki diger davranis bigimlerini gelistirdigi siiregler toplamidir (Tezcan, 2009: 96).
Ertiirk (1986: 12)’e gore egitim; bireyin davranislarinda kendi yasantilari yoluyla planlt
ve kasith olarak istendik degisikler meydana getirme siirecidir. ingiliz sosyal bilimci
Spencer’e gore egitimin temel amaci tiim yasam i¢in hazirliktir ve egitim programlar: da
buna gore diizenlenmelidir. Alman egitimci Frobel ise, egitim siirecinin ¢ocuklarin 3-4
yaglarina geldigi zaman baslamasi gerektigini savunmakta ve bu egitim siirecinin
organize edilmis oyun temelli bir yaklasima dayanmasi gerektigini savunmaktadir. Unlii
filozof Herbert’e gore egitimde iki 6nemli konu vardir. Bunlar bilgi ve ahlaktir. Herbert’e
gore egitim, cocugun onceki bilgilerine, ilgi ve ihtiyaglar1 goz onilinde bulundurmalidir

(Akt. Demirel, 1999: 15).

Genel itibari ile; egitim, hem bireyin hem de toplumun tam anlamiyla gelisimine
ortam hazirlayan ve her ikisinin maksimum mutluluk ve refahtan memnuniyet duyacagi
maksatli, bilingli veya bilingsiz, psikolojik, sosyolojik, bilimsel ve felsefi bir siire¢ olarak
tanimlanabilir. Kisacasi, egitim bireyin ve ayrilmaz bir pargast oldugu toplumun

ihtiyaclarina gore kisinin gelisim gostermesidir.

Kuramcilar, egitimin amaci ve egitimin fonksiyonlarini birbirinden ayirmistir.
Amag, siirecin asli hedefidir yani ulasilmas: gereken bir gayedir. Islevler, siirecin dogal

bir sonucu olarak meydana gelen diger neticelerdir yani egitimin ve Ogretimin yan



tiriinleridir. Bu bilgilerden yola ¢ikarak, 6gretmenlerin hangi sonuglar1 egitimin temel

amaci olarak belirledigi 6nemlidir.

2.1.1. Egitim Program

Egitim Programlarinin tanimima baktigimizda M.O. birinci yiizyila kadar dayanan
bir gecmisinden s6z edebiliriz. Julius Ceaser ve askerleri Roma'da yaris arabalarinin, ayni
yonergede gittigi kosu pistinin var olmast ve bunu Curriculum “izlenen yol” olarak
kullanmasi ve bu kavramin zamanla somut bir kavramdan soyut bir kavrama ge¢isinin
saglanmasiyla egitim programi olarak kullanilmaya baglandig1 belirtilmektedir (Oliva,
1988. Akt. Demirel, 2011: 1). Program ¢alismalarinin Tiirkiye’deki 6nciilerinden Ertiirk
(1979: 96) taniminda programi yetisek olarak nitelendirmekte ve Ogrenciler igin
“O0grenme yasantilar1 diizeni” oldugunu belirtmekle beraber egitimciler icin “egitim

durumlan diizeni” ya da kisa anlamiyla “egitme diizeni” olarak ifade etmektedir.

Varig’in (1996: 14) egitim programi taniminda bir egitim kurumunun, milli
egitimin ve kurumun ¢ocuklar, gencler ve yetiskinlerin amaglarinin gergeklesmesine
doniik tim faaliyetleri hayata gecirmesi i¢in sagladigi, islemlerin tamami olarak
nitelemektedir. Ayrica 6gretimin ders dis1 kol faaliyetleri, 6zel giinlerin kutlanmasi,
geziler, kisa kurslar, rehberlik, saglik vb. hizmetler egitim programlarinin kapsaminda
bulundugunu belirtmistir. Walker (2003: 5) ise egitim programini okul ortaminda
O0gretme ve 6grenmenin gerceklesmesi i¢in igerik ve hedeflerin siralanmasinin 6zel bir

yolu olarak tanimlamaktadir.

Egitim programi; 6grenene, okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler yoluyla
saglanan 6grenme yasantilari diizenegidir. Egitim programlar1 alaninda uzman kisiler,
daha kapsamli ve betimleyici tanimlar yapmak igin gesitli ¢alismalar yapmislardir. Genel
olarak egitim programi, 6grencilerin yasantilarini diizenleme anlami igin kullanilmakta

ve bu anlamin i¢ine okul i¢i ve okul diginda yapilan her tiirlii faaliyet alinmaktadir
(Demirel, 2011: 10).

2.1.2. Egitimde Program Gelistirme

Egitim programlar1 dinamik olgulardir. Egitimde cagdashigi yakalamak igin
egitim programlarinin toplumda meydana gelen gelisme ve degismelere gore yenilenmesi
gerekmektedir. Bununla birlikte egitim programlarinin islerligi denetlenerek goriilen

aksakliklar diizeltilmelidir (Erden, 2010: 19-20). Program gelistirme tek yonlii bir caligma



olmamakla beraber, tiim toplumu ilgilendiren ve etkileyen bir siiregtir (Gomleksiz, 2005:
364). Akpmar (2011: 31) program gelistirmeyi hazirlanmis olan programin uygulama
asamasinda arastirma yoluyla siirekli gelistirilmesi daha verimli hale getirilmesi i¢in
yapilan biitiin faaliyetler olarak tanimlamistir. Egitim programinin islevsel olmasi,
programda yer alan konularin ve etkinliklerin hayatin iginden olmasi, bireyin ve toplumun
ihtiyaglarina uygun, bireyin yeteneklerinin farkina varmasmi ve bu yeteneklerini
gelistirmesi gibi nitelikleri kapsamaktadir (Akt. Can Giil, 2009: 7). Bir egitim programi
en basit bir sekilde ele alindig1 zaman, en az dort boyutlu olmasi gerektigi goriilmektedir.
Bir egitim programinin en azindan; ni¢in 6gretelim? Ne 6gretelim? Nasil 6gretelim? Ne
kadar 6gretelim? Gibi sorunlarin cevabi yer almalidir (Kiigiikahmet, 2009: 11). Program
gelistirme, egitim programinin hedef, icerik, 6gretme 6grenme siireci ve degerlendirme
Ogeleri arasindaki dinamik iligkilerin biitiiniidiir. Egitimde etkinliklerinin planlanmis
olmasinin 6nemi biiyliktiir. Egitim, bir bakima kasitl kiiltiirlenme olarak goriildiigii icin
egitim programlarinin planli olmasi gerektigi bu deyisle ortaya ¢ikmaktadir (Demirel,
2011: 12). Hedef/amag; vyetistirilen kiside goriillmesi Ongoriilen, egitim yoluyla
kazandirlabilir nitelikte, istenen 6zelikler ve davranislardir. Icerik; programin amaglari
dogrultusunda secilmis olan konularm tamamidir. Igerigin segimi ve diizenlenmesi &zel
bir bilgi ve beceri gerektiren dnemli bir konudur. Ogretme-6grenme siireci; simif igi ve
smif dis1 siireglerde kullanilacak yontem, teknik ve materyallerin belirlenmesidir.
Degerlendirme; programin baslangigta belirlenen amagclarin ne kadarma ulasip

ulagamadigini belirlemek igin diizenlenen siireglerin tamamidir (Giirkan, 2012: 43-44).

Egitim sisteminde li¢ temel 6ge bulunmaktadir. Bunlar; 6grenci, 6gretmen ve
egitim programidir. Egitim sisteminin verimli bir sekilde isleyebilmesi i¢in belirtilen bu
tic 6genin her birinin kendi i¢inde belli bir niteligi olmalidir. Bu ii¢ 6genin herhangi
birinde ortaya gikan nitelik sorunu sistemin tamamim etkileyebilecektir. Ornegin, nitelikli
bir egitim programinin uygulanmaya konulmasi1 ayn1 zamanda 6gretmenlerin de kendi
niteliklerini sorgulamalarina ve kendilerini gelistirmelerini saglayacaktir. Kendini
sorgulayan ve gelistiren bir 0gretmen Ogrencilerine daha nitelikli egitim hizmetini
sunabilecektir. Buna dayali olarak da ogrencinin niteliginde de artig goriinecektir

(Giirkan, 2012: 38).



2.1.3. Egitimde Program Degerlendirme

Program degerlendirme, farklt oO6l¢me araglart ve teknikleriyle egitim
programlarinin etkililigi konusunda veri elde etme, bir araya getirilen verileri programin
etkililiginin sembolleri olan 6l¢iitlerle mukayese ettirerek fikir yiiriitmeye ve programin
etkililigi konusunda karar verme asamasidir (Erden, 1998: 10; Giiven ve Ileri, 2006: 144).
Kaya’ya (1997: 59) gore program degerlendirme bir programda bulunan tiim 6gelerin
veya bir ya da birden fazla 6genin etkisi, etkililigi ve sahip olabilecegi biitiin iiriinlerin
yargilanmasi i¢in bilgilerin bir araya getirilerek ¢oziime kavusturulmasi ve yorumu olarak
kabul edilebilir. Bay ve Karakaya (2006: 110) program degerlendirmeyi, hazirlanan
programin etkililigi konusunda karar verme ya da programin kiymetini tespit etme

asamasi olarak tanimlamaktadirlar.

Ortaya ¢ikan iiriinii inceleyici, yan etkileri kollayic1 ve iirlindeki eksikliklerle
olumsuzluklarin sebeplerini tespit edecek bir yaklasimla yapilacak bir degerlendirmeyle,
egitim faaliyetlerinin temelinde var olan sayiltilarin saglamlik, hedeflerin isabet,
durumlarin etkililik dereceleri hakkinda giivenilir kararlar verilebilir. Bu baglamda ele
gecen bulgular neticesinde var olan yetisegin daha iyiye dogru gelistirilmesi imkén
dahilindedir (Ertiirk, 1979: 120). Bir egitim programinin basarisi biitiin dgrencilerin
istenilen hedefe varmasini gerektirir. Yalniz bu her zaman gerceklesmeyebilir, buna bagl
olaraktan programin uygulanmasindan sonra eksik kalan veya olumsuz isleyen 6gelerin
olup olmadiginin belirlenmesi ve eger aksaklik olusturan bir 68e varsa onu tespit etmek
ve gerekli diizenlemeyi gerceklestirmek amaciyla program degerlendirilmelidir (Demirel,

2011: 193).

Egitim programlarindaki farkli degerlendirme yaklagimlariyla beraber ¢esitli
program degerlendirme modelleri ortaya ¢ikmistir. Program degerlendirme modelleri
program gelistirme yaklasimlarina gore farklilik gosterebilmektedir. Farkli program
gelistirme goriisleri sebebiyle program degerlendirme icin de tek bir model dnermek
imkansizdir. Arastirmacilar program degerlendirme asamalarinda kendi hedeflerine en
¢ok uyan modeli secebilir ya da bu modellerden istifade ederek farkli bir model
gelistirebilirler (Erden, 1998: 11). Program degerlendirme karmasik bir agsamadir. Bu
sebeple de egitimde ve egitime benzeyen alanlarda degerlendirme ¢aligmalar1 yapanlar

degerlendirmenin nasil yapilacagi konusunda farkli yaklasimlar savunmuslardir. Gegen
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yirmi yilda elliden fazla farkli degerlendirme modeli gelistirilmistir (Bay ve Karakaya,
2006: 110).

Program degerlendirme asamalarinda programin biitiin yonleriyle incelenmesi
uygun goriilmektedir. Sadece iiriin ve erisiye bakilarak yapilacak degerlendirmeyle
yalnizca O0grencilerde ortaya ¢ikan davranis degisiklikleri hakkinda yargiya varilabilir.
Programda bulunan eksik yonlerin tespiti i¢in bu degerlendirme ihtiyaci
karsilamayacaktir. Ornek olarak yanlis belirlenmis hedeflerde veya &gretim
faaliyetlerinde istenmeyen sonuglar meydana c¢ikabilmektedir. Bu agidan egitim

programinin biitiin boyutlariyla degerlendirilmesi gerekmektedir (Comert, 2003: 19).

2.2. Okul Oncesi Egitim

Okul oncesi egitim, 0-72 ay arasindaki ¢ocuklarin gelisimsel ve bireysel
ozelliklerine uygun, ihtiya¢ duyduklar1 zengin uyarici ¢evre olanaklari sunan, cocuklarin
biitiin gelisim alanlarin1 destekleyen, i¢inde yasadiklari toplumun kiiltiirel degerleri
dogrultusunda yonlendiren ve onlari ilkokula hazirlayan bir egitim siirecidir (Y1lmaz,
2003: OOEGM. 2006). MEB, 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda okul éncesi
egitim; “istege bagh olarak zorunlu ilkégretim ¢agina gelmemis 3-5 yas grubundaki

cocuklarin egitimini kapsar.” ifadesiyle tanimlanmustir.

Okul oncesi egitim 0-6 yas gurubu cocuklarin bireysel Ozelliklerine gore ve
gelisim diizeylerine uygun, zengin uyarici ¢evre olanaklari saglayan, onlarin bedensel,
zihinsel, duygusal ve sosyal yonden gelisimlerini, toplumun kiiltiirel degerleri ve
ozellikleri dogrultusunda en iyi bigimde yonlendiren bilingli ve sistemli bir egitim
stirecidir. 0-6 yas aralig1 gelisimin olduk¢a hizli oldugu bir dénemdir. Bu yiizden
olusturulacak egitim ortamlar1 ¢ok yonlii olmali ve biitiin gelisim alanlar1 g6z 6niinde
bulundurulmalidir. Egitimcilerin ¢ogu okul 6ncesi donemi i¢ine alan 0-6 yas araligini
biitiin gelisim alanlar1 i¢in (Bilissel, sosyal, dil, bedensel, 6zbakim) kritik ve énemli bir

donem olarak belirtmislerdir (Kaya, 2004: 16).
2.2.1. Okul 6ncesi Egitimin Onemi

Okul 6ncesi donem olarak adlandirilan 0-6 yas araligl insan hayatinin temelini
olusturdugu gibi bireyin diger yasam donemlerini de etkileyen kritik bir donem olarak

kabul edilmektedir. Ancak bu donem diger donemleri etkileme disinda kendi basina da
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onemli bir donemdir. Yasamin her evresinde, insanin o doneme ait ve yerine getirmesi
gereken gorev ve sorumluluklari vardir. Okul 6ncesi donemde cocuga saglanacak

yasantilarin tiirii ve kalitesi, yetiskinin ona verebilecegi imkanlarin zenginligine baghdir

(Oktay, 2007: 132).

Okul 6ncesi egitimin, gocugun ilerideki hayatini etkileyen 6nemli bir siire¢ oldugu
birgok egitimci ve diisiiniir tarafindan kabul gordiigii bir gergektir. Yapilan bir¢cok
bilimsel arastirma sonuglarina ve ¢agdas egitim alanindaki uygulamalara bakildiginda,
donanimli ve istenilen davranislara sahip bireyler yetistirmek i¢in egitimin erken yaslarda
verilmesi gerektigi goriilmektedir. Cagdas toplumun gerektirdigi duygu ve diisiincelerini
Ozgiir bir sekilde ifade eden, arastirmay1 seven, merakli, girisimci, kendi kendine karar
veren, kendisinin ve bagkalarinin haklarina saygili, var olan yeteneklerini kullanma
becerisine sahip ve 6z denetimli bireyler yetistirebilmek, okul oncesi egitime gereken

Oonemin verilmesiyle saglanabilir.

Arastirmalar ve ¢agdas egitim alanindaki uygulamalar, ¢cocuklarin okul dncesi
donemdeki yasamlariin, daha sonraki yillarda, zihinsel, fiziksel, duygusal ve sosyal
yonlerden gelismelerini etkileyen en 6nemli faktorlerden biri oldugunu ortaya koymustur.
“Cocuklarin 17 yasina kadar olan zihinsel gelisiminin yiizde 50'sinin 4 yasina kadar,
yiizde 30'unun 4-8 yas arasi, yiizde 20'sinin ise 8 yasindan 17 yasina kadar olustugu ifade
edilmekledir. Ayrica ¢ocuklarin 18 yasina kadar gosterdikleri okul basarisinin yiizde

33'liniin 0-72 yas arasinda alinan egitime bagli oldugu belirtilmistir (Ekinci, 2001: 19).
2.2.2. Okul Oncesi Egitimin Temel ilkeleri

Okul 6ncesi donem, yagamin temelidir. Bu donemde 6grenme hiz1 ¢ok ytiksektir.
Her yas grubunun genel gelisim 6zellikleri o yas grubundaki tiim ¢ocuklar icin ortaktir;

ancak her cocugun kendine 6zgii oldugu da unutulmamalidir.
Okul 6ncesi egitimi bazi temel ilkelere dayanmaktadir. Bu ilkeler sunlardir:

e Okul 6ncesi egitimi ¢ocugun gereksinimlerine ve bireysel farkliliklaria uygun
olmalidir.

e Okul 6ncesi egitimi ¢cocugun motor, sosyal ve duygusal, dil ve biligsel gelisimini
desteklemeli, 6z bakim becerilerini kazandirmali ve onu ilkokula hazirlamalidir.

e Okul oncesi egitimi kurumlarinda ¢ocuklarin gereksinimlerini karsilamak
amaciyla demokratik egitim anlayisina uygun 6grenme ortamlar1 hazirlanmalidir.
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Etkinlikler diizenlenirken ¢ocuklarin ilgi ve gereksinimlerinin yani sira ¢evrenin
ve okulun olanaklar1 da g6z oniinde bulundurulmalidir.

Egitim siirecinde ¢ocugun bildiklerinden baslanmali ve deneyerek 6grenmesine
olanak taninmalidir.

Cocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve giizel konusmalarina gereken 6nem verilmelidir.
Okul o6ncesi donemde verilen egitim ile ¢ocuklarin sevgi, saygi, is birligi,
sorumluluk, hosgorii, yardimlagma, dayanisma ve paylasma gibi duygu ve
davraniglar1 gelistirilmelidir.

Egitim, ¢cocugun kendine saygi ve giiven duymasini saglamali; ona 6z denetim
kazandirmalidir.

Oyun bu yas grubundaki c¢ocuklar i¢in en uygun 6grenme ydntemidir. Biitiin
etkinlikler oyun temelli diizenlenmelidir.

Cocuklarla iletisimde, onlarin kisiligini zedeleyici sekilde davranilmamali, baski
ve kisitlamalara yer verilmemelidir.

Cocuklarin bagimsiz davranislar gelistirmesi desteklenmeli, yardima gereksinim
duyduklarinda yetiskin destegi, rehberligi ve yetigkinin giiven verici yakinligi
saglanmalidir.

Cocuklarin kendilerinin ve bagkalarmin duygularini fark etmesi desteklenmelidir.
Cocuklarin hayal giicleri, yaratici ve elestirel diisiinme becerileri, iletisim kurma
ve duygularini anlatabilme davraniglari gelistirilmelidir.

Programlar hazirlanirken aile ve icinde bulunulan c¢evrenin ozellikleri dikkate
alinmalidir.

Egitim siirecine ¢ocugun ve ailenin etkin katilim1 saglanmalidir.

Okul 6ncesi egitimin siirecleriyle rehberlik hizmetleri biitiinlestirilmelidir.
Cocugun gelisimi ve okul Oncesi egitimi programi diizenli olarak
degerlendirilmelidir.

Degerlendirme sonuclar1 ¢ocuklarin, 6gretmenin ve programin gelistirilmesi
amactyla etkin olarak kullanilmalidir (MEB, 2013: 12).

2.2.3. Okul 6ncesi Egitimin Amacglari

Okul oncesi egitiminin amag¢ ve gorevleri, milli egitimin genel amaglarina ve

temel ilkelerine uygun olarak;

Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelisimini ve iyi aliskanliklar kazanmasin
saglamak.

Onlar1 ilkokula hazirlamak

Sartlari elverissiz ¢cevrelerden ve ailelerden gelen cocuklar i¢in ortak bir yetistirme
ortami yaratmak.

Cocuklarin Tirkgeyi dogru ve gilizel konusmalarini saglamaktir (MEB. 2013: 9).
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2.2.4. Okul Oncesi Egitimin Evrensel Amaclar

Okuloncesi egitimin evrensel sayilabilecek amaglari ii¢ ana baglikta toplanabilir:
Toplumsal amaglar: Calisan annelere destek, her ¢cocugun bireysel farkliliklarim1 goz
Oniine alarak onlarin sosyal, zihinsel, duygusal, fiziksel, cinsel vb. gelisim asamalarinda
geleneksel egitimin, bosluklarini telafi etmek.

Egitici amaglar: ¢ocugun duygularini egitmek ve gevresiyle iletisimi saglayarak ¢ocugun
duyarl davraniglarini gelistirmek.

Gelisimsel amaglar: Cocugun dogal gelisimi temele alinarak kendi viicudunu kontrol
etme, kendi denetimini bagimsiz olarak yapan, konugma, 6grenme, dil vs. gibi becerilerin

gelisimini saglamak (Aral ve digerleri, 2000: 13).
2.3. Okul Oncesi Egitimin Gelisim Alanlarina Etkisi

Okul 6ncesi donem 0-6 yas donemini kapsar. Cocugun ilk alt1 y1l1, gelisimin temel
taslarinin olugsmasi ve temel bilgi ve becerilerin kazanildig yillar olmasi nedeniyle biiyiik
Oonem tasir. Dogumdan itibaren baslayan bu siiregte, bedensel, zihinsel, dil, sosyal ve
duygusal gelisim acisindan son derece Onemli ve gelecegi belirleyen 06zellikler
kazanilmaktadir. Cocugun kapasitelerinin en st seviyeye kadar agiga ¢ikarilmasi ancak
bu donemin saglikli, bilingli ve anlaml, bir sekilde gegirilmesine baglidir.

Okul 6ncesi donemin genel 6zelligi gelisimin olduk¢a hizli olmasidir. “Okul
oncesi yillar, diger yasam donemlerine kiyasla, gelisimin farkli yonlerinin birbiriyle
iligkisinin en fazla oldugu donemdir. Gelisimin g¢esitli yonleri arasinda etkilesim
bulunmaktadir. Bagimsiz olarak gelistigi diisiiniilen unsurlar, birbirleriyle dayanigsma
halindedir.

2.3.1. Okul Oncesi Egitimin Bilissel Gelisime EtKisi

Bilis, insanlarin diinyay1 6grenmeleri ve anlamalarini igeren zihinsel faaliyetler
anlamina gelmektedir. Biligsel gelisim ile ilgili arastirmalarda Jean Piaget (1896-1980)
0zel bir yer tutmaktadir. Piaget, dnce ¢ocuklarin diisiinceleri hakkinda veri toplamis ve
bu verileri diislincelerin neden ve nasil degistigini agiklamak i¢in kullanmistir. Sonra da
akilc1 diisiincenin dogasini anlatmaya yonelmistir (Giingoér ve digerleri, 2003: 20).
Piaget’e gore zeka, zeka testinden alinan puan degildir. Piaget zekayi, ¢evreye uyum
saglayabilme olarak tanimlar. Ciinkii insan ¢evresine uyum saglarken ayni zamanda

cevresiyle basa ¢ikmaktadir. Birey, i¢inde yasadigi cevreye ne kadar ¢ok ve hizli uyum
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saglayabiliyorsa o kadar zekidir denebilir. Piaget biligsel gelisimi belli donemlere
ayrrmigtir. Ona gore biitiin insanlar ayn1 donemlerden, ayni sira ile gegerler. Bu donemler
belirli yaslarla iliskilidir. Ancak tiim ¢ocuklar i¢in kesin bir yastan bahsetmek miimkiin
degildir.

Piaget kuraminda bilissel gelisimi dort doneme ayirmistir.

e Duyu-Motor donem (0-1,5 yas / 0-2 yas)

e Islem 6ncesi dénem (1,5-6 yas / 2-7 yas)

e Somut islemler donemi (6-12 yas/ 7-11 yas)
e Soyut islemler dénemi (12-18 yas / 11-18 yas)

Burada islem Oncesi donem bizim i¢in 6nem tagimaktadir. Ciinkii okul dncesi
donemi i¢ine alan biligsel gelisim donemi, islem 6ncesi donemdir. Bu donemle beraber
cocuklar artik anlamli sézciikler kullanmaya, bazi1 semboller ile bu sembollerin temsil
ettikleri nesneler arasinda iligki kurmaya baslarlar. Sozciik ve nesneler arasinda baglanti
kurmaya baslayan c¢ocuk, yeni karsilastigi diinyayr kesfetme arayisi iginde olur
(Cliceloglu, 1998: 35). Bu donemin en 6nemli 6zelligi sembolik fonksiyonun ortaya
cikmasidir. Sembolik fonksiyon bir¢ok bigimde ortaya ¢ikar. Cocuk icin bir sézclik, bir
oyun ya da oyuncak zihinsel bir sembol olabilir. Cocuk bu donem sonunda somut
islemler donemine ulasir. Diisiincelerinde dengesizlik gosterir. Gozle goriilen zitliklara
diiser. Sembolik oyunlar oynar. Bu donemde ¢ocuk ben-merkezcidir. Kendini diinyanin

merkezinde goriir (Aral ve digerleri, 2000: 14).

Islem 6ncesi dénem cocuklar1 “animizm” ve “yapaycilik” dzelliklerine sahiptir.
Cocuklar bebegi ile konusur. Yani cansiz nesnelere canliymis gibi davranir. Bunun
yaninda bes yasinda bir ¢ocugun, giinesi birisinin kibritle yakarak tutusturdugu bir ates
olarak agiklamasi, yapayciliga drnek olarak verilebilir. Bu donem ¢ocuklarinda heniiz
korunum ilkesi kazanilmamistir. Cocuklar, goriintii degisse bile gercegin ayni
kalacagini anlayamazlar. Korunum ilkesi kazanmis bireyler bir nesnenin seklinin ya da
uzayda farkli sekillerde yerlestirilmesinin etkisi altinda kalmadan o nesnenin ayni
kaldigim anlayabilirler. Ornegin birbirinin ayni olan iki bardaga yarisina kadar su
dolduruldugunda, ¢ocuklar bunlarin esit oldugunu sodyleyebilmektedir. Fakat bu
bardaklardan birindeki su daha ince uzun bir bardaga bosaltildiginda, ¢ocuklar boyca
uzun olan ince bardaktaki suyun daha fazla oldugunu sdylemislerdir. Tersine

cevirmezlik, islem Oncesi donemde goriilen bir 6zelliktir. Bu donemde olan bir ¢gocuk
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doniistiirmenin tersi olan bir islemle, suyun ilk bardaga tekrar konuldugunda ayni

oldugunu diistinemez (Aral ve digerleri, 2000: 15).

Islem 6ncesi donemde goriilen 6zelliklerden biri de odaklanmadir. Bu dénemdeki
cocuk nesnelerin sadece bir yoniine dikkatini verir ve diger yonleriyle ilgilenemez. Yine
bu donemde ¢ocuk, gegmis yasantilarla ilgilenmez simdiki zaman ve duruma odaklanir.
Daha ¢ok burada ve simdi kavramlariyla sinirlt akil yiiriitmeler s6z konusudur. Frakli
boyutlardaki iki bardaktan birinden 6biiriine su bosaltildiginda ¢ocugun dikkatini ¢eken
suyun miktar1 veya daha once gergeklesen bosaltma eylemi degil bardagin o anki
durumudur. Cocuga gore uzun bardak daha ¢ok su almaktadir. Bu donemde ¢ocuklar
yiizeysel goriiniimiin etkisindedirler. Bu donemdeki ¢ocuklarin bir diger 6zelligi de
ozelden ozele akil yiiriitmeleridir. Ornegin her sabah kahvaltisinda siit igen bir gocugun,
st igmedigi bir glinii bugilin kahvalti yapmadim seklinde diisiinmesi genele
dokunmadan 6zelden 6zele akil yiiriitme 6zelliginden kaynaklanmaktadir (Glingdr ve

digerleri, 2003: 21).

Okul 6ncesi egitim, bireye zengin bir uyarici ¢evre sunmaktadir. Boylece ¢cocuk,
yeni durum ve nesnelerle karsilasip eski bilgilerinden hareketle yeni karsilastigi
durumlar arasinda iliski kurma, zihinsel dengeyi saglama ve yeni bilgiler elde etme
imkan1 bulur. Bu sayede ¢ocuk zihinsel denge kurmay1 d6grenir ve bilissel gelisimine

katki saglanmis olur.

Yukaridaki bilgilere bakildiginda okul 6ncesi egitimin ¢ocugun biligsel gelisimi
tizerinde 6nemli bir etkisinin oldugu goriilmektedir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda
cocuga kazandirilmak istenen bilgi ve beceriler oyunlastirilarak sunuldugunda daha
saglikli sonuglar alinmaktadir. Poyraz’a gore (2003: 37), oyun esnasinda ¢ocuklarin
biitiin duyular iyi ¢alisir; akil yiirlitme, merak, anlama ve hareket becerileri gelisir.
Ciinkii oyun sayesinde ¢ocuklar eglenerek 6grenmekte, nitelikli vakit gecirerek biligsel

gelisimlerini de ilerletmektedirler.
2.3.2. Okul Oncesi Egitimin Sosyal Gelisime Etkisi

Kaynaklar, iki yas ¢ocugunun aile disindaki bireylerle iliski kurdugunu, kendi
akranlariyla olan birlikteliklerinden zevk almaya basladigimi belirtmektedir. Ikinci
yastan itibaren ¢ocuk her yonden oldugu gibi, sosyal yonden de gelisimini hizli bir

sekilde devam ettirmektedir. Cocuk, ailesiyle isbirligi yapip, topluma nasil uyum
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saglayabilecegini 6grenir. Gelistirilen bu davranis tiiriiniin tlimii sosyallesme olgusunun
ilk asamasi olmustur (Mehmedoglu, 2003: 25). 3—4 yas arasindaki ¢ocuklarda sosyal
tepkilerin orani, yasiyla paralel olarak artar. Bu yas doneminin tipik 6zelliklerinden biri
de ¢ocugun soru sormaya baslamasidir. 3—4 yaslarda ¢ocuk etrafindaki her seyi anlama
ve 6grenme arzusu duyar. Bu amacla da durmadan sorular sorar. Yavuzer‘e gore ilk
cocukluk evresinin diigiim noktasini, aile ve ¢ocuk i¢in altin yas olarak nitelendirilen
bes yas olusturur. Daha bilgili ve olgun bir birey goriiniimde olan bes yas ¢ocugu,
cevresine karsi dostca bir yaklagim i¢gindedir. Bes yas ¢ocugu, yasadig kiiltiir gevresine
uyum gostermesini, basarili bir kontrolle gergeklestiren gocuktur. ilk cocukluk ¢agmin
sonuna dogru ¢ocuk, yavas yavas anne babasina bagimliliktan uzaklasip arkadaslarina
yonelir. Anaokuluna giden ¢ocuklar, arkadaslariyla fazlaca iliski kurduklarindan, sosyal
faaliyetleri aile ve komsu diizeyinde sinirli kalan ¢ocuklara oranla daha iyi bir toplumsal
intibak saglamaktadir. Kaynaklardan edindigimiz bilgiye gore okul oOncesi cagda
cocuklar sosyal iliskilerinde esnektirler. Oyun gruplar1 heniiz kiigliktlir ve drgiitlenmis
degildir. Dramatik oyundan hoslanirlar. Ayn1 zamanda bu donemde, ¢cocukta cinsiyet
farkindalig1 baslar. Cocugun sosyal gelisimine etki eden ve katkida bulunan cevreler
aile, okul, arkadas ¢evresi ve oyun grubudur. Meseleye daha yakindan bakildiginda
insanoglunun sosyallesmesinde son derece 6nemli yeri olan iki faktér grubu vardir.
Bunlardan ilki insanin dogarken beraberinde getirdigi kabiliyet ve egilimler olmak {izere
icten gelen ruhsal 6zellikleridir (Ayhan, 1995: 85). Bunlara i¢ faktorler de denir. Digeri
ise dis diinyadan gelen her tiirlii tesirlerdir. Bunlara da dis faktorler denmektedir. Cocuk,
bu tesirlere daima agik vaziyettedir. Sosyal gelismenin kesin bir baglangict ve sonu
yahut kesin bir yas sinirlamasi1 yoktur. Dogumla baslar 6miir boyu devam eder. Cocugun
yagam1 boyunca hizli bir seyir alir. Sosyal biliylime ve gelisme, bedensel, ruhsal,
zihinsel, cinsel vb. biiyiime ve gelismelerle i¢li dislidir. Bir biitiin halinde sosyal gelisme
gergeklesir. Cocukluk doneminde ihtiyaglar1 karsilanan ve diger yonleriyle birlikte
sosyal gelismesi de saglanmis olan ¢ocuklarin okulda ve sosyal hayatta digerlerine gore
daha basarili olduklar1 gériilmiistiir (Ocal, 1998: 135). Okul dncesi egitim kurumlarinda
planlanip diizenlenen etkinliklerle ¢ocugun bahsedilen bu tiir becerileri kazanmasi
amaglanmaktadir. Bu tiir becerileri kazanabilmesi igin; rol yapma, oyun oynama, hikaye
dinleme, drama vb. etkinliklerle ¢ocuklarin sosyal gelisimlerinin yapilandirilmasi

saglanmaktadir. Shickedanz (1994: 27), okul oncesi egitim kurumu, c¢ocuklarin
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yasitlariyla saglikli bir iliski kurabilmeleri i¢in dogal ¢evre ortami 6zelligine sahip
oldugundan, arkadas edinme, arkadasligi devam ettirme gibi davraniglar1 burada
ogrenebilmektedir. Cocuklar okul 6ncesi egitim kurumlarinda hem akranlar1 hem de

ogretmenleriyle etkilesimde bulunarak programli bir sekilde sosyallesmektedirler.

Cocuklarin sosyal gelisimlerini olusturup saglikli bir sekilde ilerletebilmeleri igin
sosyal becerileri kazanmalar1 gerekmektedir. Sosyal becerileri kazanma konusunda eksik
kalan bireyler; hayatlar1 boyunca kisiler arasi iliskilerde, okul ve is yasamlarinda
duygusal anlamda baz1 problemler yasamaktadirlar. Bu problemlerin yasanmamasi i¢in
cocuklarin sosyal beceri diizeylerinin arttirilip, toplumsallagmalarinin saglanmasi
gerekmektedir (Antia and Kreimeyer, 1988; Akt. Sari, 2007: 325). Okul Oncesi egitim
kurumlarinda verilen egitim ile ¢ocuklarin sosyal gelisimlerini ilerletmek i¢in sosyal

beceriler kazandirilmasi amac¢lanmaktadir.

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda bir¢ok etkinlik oyunlastirilarak, gocugun sosyal
gelisimine biiyiik oranda destek sunulmaktadir. Cocugun en 6énemli ihtiyaglarindan biri
olan sosyal yasanti, oyun sayesinde sekillenmektedir. Cocuk oyun sayesinde gelecekteki
rollerine hazirlanip 6grenmeye baslar, oyun arkadaslariyla uyum i¢inde olur, onlar1 daha
Iyi tanima firsat1 bulur ve iliskileri gii¢lenir (Poyraz, 2003: 40). Yine toplumsal uyum igin
son derece 6nemli olan sosyal beceriler ve oyun, okul 6ncesi egitim kurumlarinda planl
ve programli bir sekilde ¢ocuga sunulmaktadir. Cocuk okul oncesi egitim kurumunda
oynadig1 oyunlar sayesinde; kurallari, paylasmayi, yardimlagsmay1 ve isbirligi i¢inde
olmayr 6grenir. Bu donem cocugu heniiz her seyi tek basina yapabilecek diizeyde
degildir. Bu yiizden bazi is ve eylemlerinde kimi zaman akranlarindan, kimi zaman da
yetigkinlerden yardim isteyebilir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢ocuk, yardim etmeyi
ve yardim istemeyi Ogrenir. Yardim etme ve paylasma gibi bazi sosyal davranislar,
bireylerin toplum ile sosyal baglar olusturmasini saglayarak bu baglarin diizenli bir
sekilde devam etmesini kolaylastirir (Kim ve Stevens, 1987; Akt. Magden, 2002: 195).

Bunun sonucu olarak da ¢ocuk prososyal davraniglar géstermeye baslar.
2.3.3. Okul Oncesi Egitimin Dil Gelisimine EtKisi

Dil gelisiminin bilissel gelisime paralel olarak ortaya ¢iktigi kabul edilir. Dilin
kokeni ile ilgili olarak 6zellikle Noam Chomsky‘nin kurami 6nemlidir. Chomsky‘e gore

insanlar dil 6grenebilmek icin dogustan 6zel bir mekanizmaya sahiptirler. Cocugun
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dogustan tiim dilleri bilerek dogdugunu ancak anne ve babasini ona diger dilleri
unutturarak anadilini muhafaza etmesini sagladiklarini iddia eder (Yavuzer, 2002: 88).

Kaynaklarin belirttigine gore dilin gelismesinde ilk donem dort ay ile dokuz ay
arasin1 kapsamaktadir. Baz1 arastirmacilara gore de ilk kelimeler sekizince ve onuncu
aylarda duyulmaktadir. Ancak anlasilabilen ilk kelime onuncu aydan sonradir. 12-18 ay
arasinda ¢ocugun soylediklerini ailesi disinda kimse anlamaz. 18. aydan 3 yasina kadar
birgok ¢ocuk bir¢ok sézciik sdyler ama telaffuzda ¢ok az ilerleme olur. Genellikle
cocuklar birinci yasin sonunda konusmaya baslamaktadir.

Piaget‘e gore dil gelisimi

Agulama Evresi
Tek sozciik Evresi

Telgrafik konusma
Ilk Gramer siireci asamalarindan olusur.

Ik ¢ocukluk déneminin dil gelisimi dzelliklerini kapsayan ilk gramer siirecinde
hizl1 bir dil gelisimi vardir. iki yasinda 50 olan kelime hazinesi, ¢ocuk 5 yasina geldiginde
2001 bulur ve gecirdigi yasantilarla orantili olarak soézciik dagarcigini genisletmeye
devam eder. Artik yavas yavas sosyallesen bir dile gecis vardir. Kaynaklarda ¢ocukluk
doneminde dil gelisimini etkileyen alt1 faktor iizerinde durulmaktadir. Bunlar:

Saglik: Siddetli ve uzun hastaliklar, cocugun konusmasini bir ya da iki yil erteleyebilir.
Boyle durumlarda ¢ocuk konusmaya az tesvik edilir. Kendini iyi hissetmez ve her istegi
onceden yapilir.

Zeka: 1ki yasina kadar ¢ikarilan seslerle cocugun zekas: arasinda bir iliski olmamasima
ragmen iki yasindan sonra dil gelisimiyle zeka arasinda siki bir iliski oldugu ortaya
cikarilmistir. Dil zekaya bagli olarak gelisir.

Sosyo-Ekonomik Sartlar: Sosyo-ekonomik agidan durumu iyi olan ailelerin ¢ocuklari
genelde yasitlarina gore daha erken ve diizgiin konusurlar. Ana ve babasiyla uzun siire
birlikte olan ¢ocuk, daha diizgiin konusur. Bu ailelerde anne ve baba cocuk i¢in 1yi bir
model olmaktadir.

Cinsiyet: Erkek ¢ocuklar her zaman kizlara gore geride kalirlar. Onlarin ciimleleri daha
kisa, daha yanlisl ve kelime dagarciklar1 daha kisirdir.

Aile Iliskileri: Bakim evlerinde biiyiiyen ¢ocuklar, aile i¢inde biiyiiyen ¢ocuklara oranla
daha az heceler. Aile bireyleri ile ¢ocuk arasindaki saglikli iliskiler dil gelisimini oldukca

etkilemektedir.
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Konusmaya Tegvik: Okul dncesi donemde ¢ocuga kitap okundugunda, TV seyretmesine
izin verildiginde ve oyun gruplart igine sokuldugunda g¢ocugun konusmak icin
cesaretlendigi gortilmiistiir.

Okul oOncesi donemde c¢ocuklar, anadillerinin temel yapisin1 Ogrenerek
yetiskinlerinkine benzer climle yapisini kazanarak duygu ve diisiincelerini iyi bir sekilde
ifade edebilmektedirler (Donmez ve Ari, 1992: 151). Cocuklarin dil becerilerinin
gelismesi i¢inde bulunduklar1 ortam ve gecirdikleri yasantilarla dogrudan baglantilidir.
Ciinkii bu donemdeki ¢ocuklar olaylar1 somutlastirarak anlamakta ve birebir yasayarak
ogrenmektedirler. Bu nedenle ¢ocugun iginde yasayip etkilesimde bulundugu ortamin dil
becerisini gelistirecek nitelikte olmasi gerekmektedir. Okul 6ncesi egitimin amaglarindan
biri de dili dogru ve etkili bir sekilde kullanmalarini saglamaktir. Bu amac¢ dogrultusunda
cocuklara uyaricilarla dolu zengin egitim ortamlar1 sunulmakta ve kalict 6grenme

edinmeleri saglanmaktadir.

2.3.4. Okul Oncesi Egitimin Psikomotor Gelisime EtKisi

Fiziksel gelisim bastan ayaga, merkezden disa dogru ilkesine uygun bir sekilde
gelisimini stirdiirtir. Fiziksel gelisim hem bedensel hem de motor gelisimi kapsamaktadir.
Bedensel gelisim, boy, agirlik ve hacimce artisin yani sira, viicut sistemlerinin kendinden
beklenen gorevleri yerine getirecek duruma gelmeleridir. Motor gelisim ise, bireyin
viicudunu kontrol altina almada gosterdigi becerinin artmasidir (Senemoglu, 1997: 68).

Bu donem, ¢cocugun aktif olarak ¢evresine yoneldigi, uyaricilarla dolu dis diinyay1
kesfetmeye calistigi, insan yasaminin en temel becerilerinin kazanildigr donemdir. Bes-
altt yas cocuklar1 mekanik yonde etkili, uyumlu, kontrollii ve gelismis hareketler
sergilerler. Kogma, atlama, sigrama, sekme, yakalama, firlatma ve topa ayakla vurma gibi
hareketler temel hareketler doneminde kazanilir. Ug-dért yasinda ¢ocuk, parmak ucunda
yiirimeyi basarir. Geri geri yiiriiyebilir, destekle one takla atar, ani doniis ve duruslar
becerebildiginden kosmadaki basarisi ylikselir. El becerilerinde ilerleme goriiliir, ¢
parcali boz-yap1 yapabilir. Cizgi iizerinden makasla keser, bir kareyi kalemle kopya
edebilir. Bir iki arkadasiyla oynayabilir. Cevreyi tanima ¢abasi i¢inde siirekli soru sorar.
Bes yasinda cocuk kosma, sekme, atlama, sigrama, hizla bisiklet pedalini cevirme ve takla
atma gibi bedensel hareketleri becerebilir. Kiiclik kaslarin1 rahatlikla kullanir. Basi,

viicudu, kollar1 ve ayaklar1 olan insan resmi ¢izebilir. Genellikle bes yasta basarili kas
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kontroliine karsin zaman zaman kalemi kullanmakta ve ozellikle egri ¢izgiler ¢izmekte
zorlanabilir.

Alt1 yasindaki ¢ocugun hareketlerinin koordinasyonu diizgiindiir. Bu donemde
bitmek bilmeyen bir enerjiye sahip olan ¢ocugun yerinde durmasi diisiiniilemez.
Otururken bile kimildanir, biikiiliir, uzanir. Cocuk bu yasta iki tekerlekli bisiklete
binebilecek dengeye kavusur. Resmin sinirlarini tasirmadan boyar. Kiigiik motor
becerilerle ilgili kaslarin1 kontrol edebilir ve rahat bir sekilde kullanabilir (Aral ve
digerleri, 2000: 15). Bu donemde gocuklar heniiz gozlerini kiiglik nesneler ya da ayrintilar
tizerinde odaklayabilmek icin yeterli olduguna ulasmamislardir. El-géz uyumlari
yetersizdir. Bu o6zellikleri dikkate alinarak ¢ocuklar i¢in segilen kitaplarin resimlerinin
biiyiik olmasi gerekir (Kog ve digerleri, 2001: 11).

Okul oncesi egitimde kiiciik ve biiyiik motor becerilerle ilgili, kosma, tirmanma,
atlama, kayma vb. etkinlikler biiyiik kaslarin; bloklar, dengede durma, el isleri vb.
etkinlikler de kiigiik kaslarin gelismesine yardimci olurlar (Poyraz ve Dere, 2011: 43). Bu
sayede okul oncesi egitim kurumlarinda yapilan etkinliklerle cocuklar hem eglenmekte
hem de fiziksel gelisimlerine katki sunulmaktadir. Bununla beraber fiziksel acidan
saglikli bir gelisim gdsteren ¢cocuk diger gelisim alanlar1 i¢in de 6nemli bir avantaj elde

etmis olacaktir.

Diger gelisim alanlarina oldugu gibi fiziksel gelisime de onemli bir etkisi olan
etkinlik oyundur. Ag¢ik havada oynanan oyunlar sayesinde ¢ocugun giines ve temiz
havadan yararlanmasi saglanarak fiziksel gelisimin hizlanmasina yardimer olur. Cocuk
acik hava oyunlarn sayesinde fiziksel gelisimi i¢in gerekli olan bu Ogeleri farkinda
olmadan ve en dogal haliyle alir. Oyun esnasindaki hareketler sayesinde dolasim,
solunum, sindirim ve bosaltim sistemleri ile ilgili islevler diizenli bir sekilde ¢aligir ve ter
yoluyla viicuttaki zararli atiklar temizlenir (Seyrek ve Sun. 1991: 48-4; Donmez, 1992:
27-28). Bu etkinlikler sayesinde ¢ocuk hem fiziksel yapisini gelistirir hem de psiko-motor
becerilerini ilerletir (Poyraz ve Dere, 2011: 41). Hareketler s6z konusu oldugundan
psiko-motor gelisim bedensel gelisimle yakindan alakali hatta i¢ ice durumdadir. Oyun
sayesinde psiko-motor becerileri, giicii, tepkisi, dikkati artar, biiyiik, kiiglik kaslarimni
denetim altina alir, organlari esgiidiim ve denge, hareketlerde esneklik ve ¢eviklik saglar
(Seyrek ve Sun, 1991: 51). Okul 6ncesi egitim sayesinde diger gelisim alanlarinda oldugu

gibi fiziksel gelisim ve motor beceriler de olumlu yonde gelisir.
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Okul 6ncesi egitimi i¢ine alan 0-6 yas aras1t donem fiziksel gelisim i¢in 6nemli bir
donemdir. Bu donemde yapilan etkinlikler fiziksel gelisimi dogrudan etkilemektedir.
Stiphesiz bu durum egitimciler tarafindan da bilinmekte ve okul Oncesi egitim
programlart da bu hassasiyetle hazirlanmaktadir. Hazirlanan okul Oncesi egitim
programlarinin nitelikli ve kullanilabilir olmas1 6gretmen ve ¢ocuklarin olumlu yénde

etkilenmelerini saglayacaktir.
2.3.5. Okul Oncesi Egitimin Ozbakim Becerilere EtKisi

Cocugun biitlin gelisim alanlariyla ilgili bilgi ve becerilere sahip oldugu tutum ve
aliskanliklar edindigi ilk yer ailesiyle yasadig1 ortamdir. Aileden sonra okul dncesi egitim
kurumlart ¢ocugu toplumsal yagsamaya hazirlamada aileyle koordineli bir sekilde ¢alisan
kurumlar olarak sistem i¢inde yerini almaktadir. Okul 6ncesi donem temel aligkanliklarin
cocuk tarafindan kazanildigi, karakter ve kisilik yapisinin sekil almaya basladigi yillardir.
Bu dénemde ¢ocugun kazandigi 6z bakim becerileri ile ilgili temel bilgi ve aliskanliklar
onun saglikli birey olarak yetismesini saglayacaktir. Bu aligkanliklar ¢ocuga gelecek
yasaminda bagimsiz, kendine yeten, topluma uyumlu, olumlu davraniglara sahip bir birey

olmasina zemin hazirlayacaktir.

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢ocuk kendi isini yardimsiz yapma, tuvalet, el
yiiz temizligini yardimsiz yapma, esyalarini toplama, kendi sorumlulugunu tstlenme
calismalarina yer verilir. Bu durumda okuloncesi egitimi almis olan gocuklar ilkdgretime
gelisim agisindan okul 6ncesi egitim almamis olan ¢ocuklara gore daha hazir gecerler.
Cocuk O6zbakim becerilerinde yeterli becerilere sahip degilse ilkogretimde olumsuz
deneyimler yasayacak, boylece ilk ciddi egitim yasami1 bundan olumsuz etkilenecektir.
Ozbakim becerileri gocugun ilkdgretime adaptasyonunda diger gelisim alanlar1 gibi ¢ok

onemli bir yere sahiptir.
2.4. Okul Oncesi Egitim Programi

Okul oncesi egitim programlart gelistirilirken, ¢ocuklarin yetenek ve ilgileri
tizerine temellendirilmis, egitim uzmanlari tarafindan tasarlanmis, dil, sanat, miizik gibi
oyun oynayarak o6grenebilecekleri cesitli alanlarda imkanlar saglamak ve tesvik edici bir
ortam olusturmak olduk¢a mithimdir (Wang ve digerleri, 2011: 332). Okul oncesi egitim
programi, ¢ocukluk déonemiyle ilgili genel durumu ve ¢ocuklarin 6grenme disiplinleriyle

ilgili bir ¢erceve c¢izmektedir. Bu igerik c¢ocuklar i¢in ayri1 bir 6nem kazanmaktadir.
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Ogretmen, ¢ocuga deneyimler kazandirip edindigi yeni deneyimleri yeni bilgilere

ulagmasi ve bu bilgileri kullanabilecegi bir ortam hazirlamalidir (Zembat, 2007: 34).

Cocugu merkeze alan gelisimsel okul Oncesi egitim programlari, ¢ocuklarin
gelisimlerini destekleyen ve etkin olduklari nitelikli egitim ortaminin olmas1 gerekliligini
vurgulamaktadir. Gelisimin bir biitiin halinde ve siirekli devam ettigini kabul eden
egitimciler ilk olarak ¢cocuklarin 6zelliklerini kesfetmekle baglamalidir. Cocuklarin neler
o0grendigi kadar hangi yollarla 6grendikleri ve hangi yollar1 kullanarak egitim verilecegi

egitimcilerin tizerinde durdugu 6nemli bir konudur (Gtiler, 2004: 125).
Cocuk merkezli bir programda bulunmasi gereken genel 6zellikler;

e Program, ¢ocuklarin dil ve sosyo-ekonomik, ailelerin hayat tarzi, aliskanliklari,
yasadiklari1 ¢cevrenin sartlar1 dikkate alinarak hazirlanmalidir.

e Programin merkezinde g¢ocuk olmali ve g¢ocuklarin yas ve yasinin gelisim
ozelliklerine gore giivenli bir ortam hazirlanmalidir.

e Cocuklarin gelisim alanlarinin desteklenmesinde yaratict ve rutin etkinlikler
dengeli bir sekilde hazirlanmalidir.

e Program, bilinenlerden yola ¢ikararak, yeni 6grenmeleri kolaylagtirmali ve
cocuklarin yasanmisliklarini ve ilgileri dikkate alinarak hazirlanmalidir.

e Cocuklarin bireysel ve grup i¢inde oynamalari cesaretlendirmeli.

e Program sorgulamayi, problem ¢6zme ve deneme- yanilmayi tesvik etmelidir.

o Kiiltiirel 6zellikleri dikkate alinmalidar.

e Diizen, saglik, beslenme gibi genel aliskanliklar1 kazandirmalidir.

e Cocuklarin bildiklerini hayata gecirebilmeleri icin farkli etkinlikler
uygulanmalidir.

e QGiinliik programda gretmenin baslattigt ve ¢cocugun baslattigi etkinliklere yer
verilmelidir.

e QGinliik programda etkinlik aras1 gegisler akici bir sekilde saglanmalidir ve iyi
planlamalidir.

e Programda giin i¢inde yapilan genel rutin faaliyetlere yer verilmelidir.

e (Cocuklar, program ve 6gretmen acisindan, diizenli bir sekilde degerlendirme
yapilmalidir (Kandir ve digerleri, 2011: 10-11).
Okul oOncesi egitim programlarini incelendiginde, c¢ocuklarin yeteneklerini

gelistirmelerine yardim etmek i¢in Ogretmenlerin gelistirdigi etkinlikler, firsatlarin
hazirlanmasi ve ¢ocuklari i¢in tasarlanan programin siire¢ igerisinde ortaya ¢ikan her seyi
kapsadigin1 belirtmektedir. Cocuga planli olan veya olmayan, formal ve informal
uygulamalar1 ve firsatlarini igeren egitim programidir. Programa daha genis agidan

bakildiginda egitim siireci, egitimin ilerlemesi ve egitim ortaminin ¢ocuklara uygun
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olarak hazirlanmasidir. Nitelikli okul oncesi egitim programlarinin tiim c¢ocuklar icin
uygun olmasi son derece Onemlidir. Kapsamli bir okul oncesi egitim sistemi
gelistirildiginde, sistem herkese acik olmali ve tiim gelir diizeylerine erisebilir olmalidir.
Okul 6ncesi egitimi bir aile meselesi olarak degil de bir toplumsal mesele olarak gormek

gerekmektedir (Lawrence, 2010: 40).

Okul oncesi egitim programi hazirlanirken bazi temel ilkelere dikkat etmek
gerekmektedir. Programi hazirlayan uzmanlar, Ogretmenler, yoneticiler ve diger
katilimcilarin gesitli gelisim Ogrenme kuramlarmi bilmeleri gerekmektedir. Egitim
programini bilimsel program gelistirme ilkelerine uygun olarak hazirlanmasina 6zel bir
onem gosterilmelidir. Cocuklarin sosyal becerileri kazanmalar1 niteliginde olmali ve
egitim etkinliklerinde ¢ocuklarin kisiliklerini zedeleyici unsurlara yer verilmemelidir.
Cocugun yasmi, gelisim diizeyini ve bireysel farkliliklarini, neyi basarip neyi
basaramayacagini dikkate alan bir program olmalidir. Egitim programlarinda hedeflenen
kitlenin biitiinii ele alinmali ve farkli kosullar gbz Oniinde bulundurularak oncelikler
belirlenmelidir. Egitim programinin nitelikli olabilmesi ic¢in aile katilimina yer

verilmelidir (Poyraz ve Dere, 2011: 70).
Okul 6ncesi egitim programi hakkinda karar alicilarin dikkat etmesi gereken noktalar;

e [Egitim siirecinde program Ogretmenin ve c¢ocugun rollerini nasil
tanimlamaktadir?

e Ogrenmenin hangi alanlari ele alinmaktadir? Bu alanlar birbiriyle biitiinlestirilmis
midir yoksa ayr1 ayrt mu degerlendirilecektir? Program wulusal 6grenme
standartlarin1 karsilayacak midir?

e Program 0Ozel egitim, dil veya Ogrenme ihtiyaclart olan c¢ocuklar igin
farklilagtirilmis egitim stratejilerine yonelik rehberlik temin etmekte midir?

e Programi gelistirenler, egitim felsefesi ve Ogrenme icerigiyle tutarli bir
degerlendirme sistemi hazirlamig midir?

e Programin niteligini veya etkinligini destekleyecek ne tiir arastirma bulgular
bulunmaktadir?

e Program, nitelikleri diisiiniilmeksizin, tiim 6gretmenler agisindan uygun mudur?
Ne tiir bir mesleki gelisim sunmaktadir?

e Programi uygulamak i¢in 6zel materyallere ihtiya¢ var midir?

e Program modeli aile katilim1 veya okul dncesi egitime baslangi¢ gibi hususlarda
yonlendirme yapmakta midir? (Frede ve Ackerman, 2007: 4).
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Okul oncesi egitim programlarint nitelikli yapan ozelliklerin daha detayli
incelenmesi gerekmektedir. Galinsky (2006: 8), okul oOncesi egitim programlari

arasindaki ortak 6zellikleri incelemis ve ¢alismasinda su analizlere ulasmistir.

e Okul 6ncesi egitim programlar1 0-3 yas arasindaki ¢ocuklarda basglamaktadir.

e (Cocugun gelisiminin biitinii {izerinde odaklanmigtir. Cocuklarin biligsel,
duygusal, fiziksel gelisimi ve sagligi iizerine odaklanilmaktadir.

e Yiksek nitelikli 6gretim kadrosuna sahip ve personel degisim orani diisiiktiir.

e Bir sinifta egitim alan ¢ocuk sayis1 6-22 kisi arasinda degismektedir.

e Cocuklar programlara minimum 2 ila 3 yil devam etmis olmas1 ve ilkogretime
gecis siireclerinde de ¢ocuklara destek saglanmaktadir.

e Programlar siire¢ odaklidir. Programlar basarinin belirleyicisi olarak basarma
yerine ¢ocuklarin 6grenmelerine odaklanilmaktadir.

e  Ogretim kadrosunun mesleki gelisime agik ve yasam boyu dgrencidirler.

Nitelikli okul 6ncesi egitim programlari ¢ocuklarin akademik basarisi arttirarak
onemli bir sosyal rekabet saglar. Cocuklarin kisilik gelisimini olumlu olarak etkiler ve
diger kisilere glivenmeyi 6grenir ve basarili olurlar. Nitelikli bir programi basarmanin
yolu, uygun gelisimsel bir program kullanmaktadir. Iyi hazirlanmus nitelikli bir program
cergevesi ¢ocuk gelisimi kuramlarina dayanmalidir. Boylece okul dncesi 6gretmenlerine
cocuk gelisiminin tamamini kapsayan ve meslegin standartlarini karsilayan bir program

icin bir alt yap1 hazirlanmig olur (Zembat, 2007: 35).

Yapilan aragtirmalarda, programin niteliinin ¢ocuklarin sosyal, duygusal ve
biligsel gelisim tizerinde biiylik bir etkiye sahip oldugu sonucuna varilmistir. Aym
zamanda program niteliginin ¢ocuklarin yaraticiliklarini etkilemesi ve gelistirmesi de
mimkiin goriilmektedir. Bu dogrultuda, 6gretmenlerin ve program ydneticilerinin
yaraticilik dahil olmak iizere gelisimin tiim yOnlerini tesvik eden en iyi programlara karar

vermeleri gerekmektedir (Farallea, 2010:8).

Bredekamp ve Rosegrant®a gore de, ulusal miifredat standartlarinin da okul 6ncesi
egitiminin niteligi agisindan 6nemli faydalari vardir. a) Standartlar miifredat gelisimi i¢in
temel ilkelerdir, b) her bir disiplin kapsaminda temel icerik unsurlarmni tanimlamaya
yardimei olur, ¢) egitimciler ve uygulayicilar arasindaki iletisim i¢in ortak bir dil saglanir,
d) okullar arasinda icerik tutarliligi saglanir. Kisacast iyi gelistirilmis ulusal igerik
standartlari, miifredat onemli bir igerige, kavramsal cergeveler, biitiinliik, tutarlilik ve

beklentilerin yiikselmesini saglayan bir potansiyele sahiptir (Akt: Kuamoo, 2008: 20).
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Okul oncesi egitimi egitimcileri programda ve uygulanmakta olan ulusal
standartlarin olumsuz etkilerini de incelemis ve bazi endiselerin oldugu goriilmiistiir. Bu
endiselerin bir kismi, c¢ocuklarin gelisimine uygun olmayan uygulamalar1 igeren,
tamamlanmis ve gelisme silirecinde olan g¢ocuk merkezli program yaklasimlarina
uymayan, kiiltiir farkliliklarina duyarli olmayan, programi alt diizeylere indirgeyen baska
bir deyisle akademik igerigin alt diizeylerde oldugu, ¢ocuk gelisimi kuramlar1 {izerine
temellendirilmeyen ve ezbere dayali 6grenme {lizerinde yogunlasmaktadir (Akt: Kumaoo,

2008: 21).

Dinamik bir siire¢ olan yasamin de§ismesi, cocugun ailesine, yakin g¢evresine,
topluma, sosyal iligkilere, sosyo-ekonomik yapilara, kiiltiirlere dolayli veya dogrudan
olarak tesir etmektedir. Yasanan degisimlerin tamami ¢ocuktan uzak diisiiniilebilir fakat
cocugun bakimiyla ilgili kisiler bu degisimlerin etrafinda olduklar1 i¢in bu degisim
cocukla olan etkilesimi de etkileyecektir. Bundan dolayr okul Oncesi egitimi

programlarinin dort temel program biitiinligi igerisinde olmalidir.
Bunlar;

e Program c¢ocuklart merkezde tutmalidir. Cocuklarin temel ihtiyaglarin
kargilanmasi i¢in alternatif ortamlar diizenlenmelidir.

e Cocuklarin bakimiyla ilgilenen kisiler egitilmelidir.

e Toplumun gelismesi saglanmali ve bundan dolayr ¢ocuklarin gelisimlerini
etkileyecek olumsuz sartlar ortadan kaldirilabilecektir.

e Toplum, okul Oncesi egitimi konusunda bilin¢lendirilmeli ve okul Oncesi
egitimine olan talep arttirilmalidir (Atay, 2012: 59).

2.5. Tiirkiye’de Uygulanan Okul6ncesi Egitim Programlari

Okul oncesi egitim kurumlarmin ilk yapilanmasi Osmanli devleti doneminde
Sibyan mekteplerine dayanmaktadir. ilk anaokulu II. Mesrutiyetin (1908) ilanindan sonra
Sat1 Bey tarafindan Istanbul Beyazit’ta “cocuk yuvasi” agilmustir. Tiirkiye’de okul éncesi
egitimle ilgili ilk yasal diizenlemenin 23.09.1913 yilinda Tedrisat-Iptidaiye Kanunu’nun
oldugu goriilmektedir. Bu kanunla okul oOncesi egitim kurumu olarak belirlenen
anaokullarmin agilmasi zorunlu hale getirilmis ve anaokullar1 ilkogretime baglanmistir.
1915 yilinda da Ana Mektepleri Nizamnamesi yayinlanarak yiiriirliige konulmustur ve
anaokullar1 agilmaya baslanmistir (MEB, 2006: 11).
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Okul 6ncesi egitim ile ilgili Gnemli gelismeler 1960 yilindan sonra dikkati ¢eker.
Okul oncesi egitim alaninda kurumsal egitim bakimindan yavas da olsa kademeli
hareketlerin basladigi goriiliir. Yedinci Milli Egitim Sura Calismalarindan sonra 16
Haziran 1962 tarihinde ‘“Anaokullar1 ve Siniflar1 Yonetmeligi” yaymnlanmistir. Bu
yonetmeligin yayinlanmasindan sonra, Tiirkiye’de resmi ve 6zel kurulusglarca yuva ve
anaokullar1 yayginlagmis ve hizmet verilen ¢ocuk sayilarinda 6nemli artig goriilmiistiir
(Aral, Kandir ve Yasar, 2011: 25). 1973 yilinda yiiriirliige giren 1739 sayil1 Milli Egitim
Temel Kanunun da okul 6ncesi egitim Orgiin egitim sistemi i¢inde yer almaya baslamistir
(Y1ilmaz, 2003: 10).

Tiirkiye’de 1994 yilindan 6nce okul oncesi egitim kurumlarinda dgretmenler,
MEB tarafindan hazirlanan ve o 6gretim yili baginda tebligler dergisinde yayinlanan
cerceve programlardan (iinite basliklar1) yararlanarak iinite ve giinliik planlarin1 tamamen
kendilerinin yazdig1 hedef ve hedef davraniglara gore olusturmakta ve hazirlamaktaydilar.
Unite ve buna bagl olarak konu dgretimini temel alan bu hedef ve hedef davranislar;
yalnizca ¢ocugun bilissel gelisimi ile sinirli kalmis ayrica, ezbere dayali oldugundan
kalic1 olmayan bilgi saglamaktan baska bir yarar getirmemis ve diger gelisim alanlarini
da yeterince temsil edememistir. Okul 6ncesi donemde psikomotor, bilissel, dil, sosyal
ve duygusal gelisimler agisindan hizli bir gelisim ve degisim igerisinde bulunan ¢ocuga,
konu merkezli hedef ve hedef davranislar yeterince katki saglamadigindan ilk taslak
program 1989 yilinda kabul edilmis, 1994 yilinda ilk defa resmi bir Okul Oncesi Egitim
Programi1 hazirlanmistir. Program gelistirmenin bir siire¢ oldugu gerceginden hareketle,
degisen gereksinimler dogrultusunda 2002 ve 2006 yillarinda okul Oncesi egitim
programlari gelistirilmistir (Kandir, 2002: 9; MEB, 2006: 17; Diisek, 2008: 102; Kandir
ve digerleri, 2013: 78).

2.5.1. 1989 Okuloncesi Egitim Program

1989 Okul Oncesi Egitim Programi, 4-5 yas cocuklar1 icin devam ettikleri
anaokullari, anasiniflar1 ve uygulama smiflarina yoénelik olarak hazirlanmistir. Bu
programda, belirtilen yas grubu ¢ocuklarinin egitim amaglari, giinliik faaliyet cizelgeleri
ve her 4-5 yas grubu icin Ornek lniteler listesine yer verilmistir. Bununla birlikte
programda yer alan lnitelere ek olarak farkli yeni {initeler ve konular alinabilir veya
mevcut Unite ve konulardan c¢evreyle uyumlu veya ilgili olmayanlar ¢ikarilabilecegi

belirtilmistir (Yazar, 2007: 83).
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1989 Okul Oncesi Egitim Programi’nda, egitim ortami, egitim siireci ve aile
katilimryla ilgili herhangi bir bilgi yer almamistir. Hazirlanan programda 30 tiniteden
olusan ornek etkinlik listesine yer verilmistir. Cocuklarin, 6gretmenin ve programin

degerlendirilmesiyle ilgili herhangi bir bilgi bulunmamaktadir (Sapsaglam, 2013: 66).
2.5.2. 1994 Okul Oncesi Egitim Program

Okul Oncesi Egitim Programlar1 21.09.1994 tarih ve 590 sayili Talim ve Terbiye
Kurulu karariyla uygulamaya konulmustur. Boylece 1989 yilindan bu yana uygulanmakta
olan ve 4-5 yas ¢ocugunun egitimine yonelik ve konularindan siralanmasindan olusan
programin uygulanmasina son verilmistir. 1994-1995 egitim 6gretim yilindan itibaren
uygulanmaya baslanan bu program diger programlara gore daha kapsamli bir sekilde
hazirlanmistir. Yeni program konu merkezli bir yaklasimdan ayrilarak ¢ocuk merkezli bir
yaklagimi benimsemistir. Bu programda, yaparak-yasayarak 6grenme ilkesi temel alinmis
ve c¢ocuklarin her alanda gelisimleri hedeflenmistir. Yeni program farkli gelisim
Ozellikleri gosteren c¢ocuklara ve farkli imkanlara sahip bdlgelere uygun etkinliklere
imkan saglayan esnek bir program olma 6zelligi tasimaktadir (Yazar, 2007: 85).

1994 Okul Oncesi Egitim Programinda, 1989 programindan farkli olarak 0-3 yas,
4-5 yas ve 6 yas cocuklar1 igin ayr1 gelisim programlari hazirlanmustir. Onceki programda
yer alan “egitim amagclari” “hedef” seklinde degistirilmistir. Hedefler; bilissel, dil,
psikomotor, 6zbakim, sosyal, duygusal becerilerinin gelisimi, kendisinin farkinda
olmanin gelisimi, estetik ve yaraticiligin gelisimi seklinde belirlenmistir. Bu program da
onceki program gibi iinitelere ayrilarak hedeflere ulasmayr amaglamistir (MEB, 1994:
24).

Programda belirlenen hedef ve hedef davramislara ulagsmak i¢in konular esas
alimmstir. Konularin 6grenilmesi amag degil hedef ve hedef davraniglara ulasmak icin
konulara arag olarak yer verilmektedir. Degerlendirmenin yapilmasi i¢in gozlem formlari
hazirlanmis ve belirlenen hedeflere hangi konular1 kullanarak ulasabilecegini gosteren
ornek “Belirtke Tablosu” (hedef ve konu iliskileri tablosu) programda yer almistir.
Programin hedeflerine ulasilip ulasiimadig: ve gocuklarin gelisiminin 1994 Okul Oncesi
Egitim Programi’nda dikkat ¢ekilmistir. Ancak dgretmenin kendisini degerlendirmesi
konusuna deginilmemistir. Bu programla ilk kez hazirlanan ve uygulanan giinliik planin

sonunda degerlendirme yapilmast gerektigi belirtilmistir (Sapsaglam, 2013: 66).
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Hedeflerin, ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglarina, Ggretmenin yaraticiligina ve cevrenin
olanaklar1 dogrultusunda tabloda yer almayan konularla da kazandirilabilecegi
vurgulanmistir. Program, yetiskinle ¢ocugun egitim kurumunda ya da evde giiven ve
sevgi ortaminda mutlu bir beraberlik olmasmi hedeflemistir. Bununda birlikte
programinin uygulanmasina bagli olarak, yetiskinlerin c¢ocuklarin gelisimlerini

degerlendirmeleri i¢in formlar hazirlanmistir (Diisek ve Donmez, 2012: 71).
2.5.3. 2002 Okul Oncesi Egitim Programm

2002 yilinda hazirlanip uygulanan Okul Oncesi Egitim Programi 36- 72 ayhk
cocuklara yonelik hazirlanmis ve yaraticilik 6n plana ¢ikarilmaya ¢alisiimistir. Onceki
programda yer alan iiniteler kaldirilmis ve etkinliklerle hedeflere ulasilmayi1 amaglamistir.
2002 Okul Oncesi Egitim Programu; bilissel, dil, sosyal-duygusal, psikomotor alanlar ve
6zbakim beceriler seklinde diizenlenmistir (MEB, 2002: 13).

2002 Okul Oncesi Egitim Programinin 6zellikleri; 36-72 aylik ¢ocuklara yonelik
olarak hazirlanmistir, davraniglarin kazandirilmasi esastir, cocuk merkezlidir, 6gretmen
Ozglirdiir, esnektir, 6gretmenin planl ¢alismasi gerekir, yaraticilik 6n plandadir, cocugun
bagimsiz olarak deneyimler yasamasi i¢in diizenlenen ortamlara 6nem verir, giinliikk
yasam deneyimlerini ve yakin ¢evre imkanlarinin egitimde kullanilmasini tegvik eder,

aile katilimi 6nemlidir, degerlendirme ¢ok boyutludur (Diisek ve Donmez, 2012: 72).

2002 Okul Oncesi Egitim Programi’nda konular veya iiniteler programdan
cikarilmistir. Konular ve {initeler yerine “hedefler” merkeze alinarak daha esnek bir
program meydana getirilmistir. Program da okul dncesi egitim kurumlarinda 36-72 aylar
arasindaki normal gelisim gosteren ¢ocuklarin bilissel, dil, psiko-motor, sosyal duygusal
gelisimlerinin desteklenmesi ve 6z bakim becerilerinin kazandirilmasi esas alinmaktadir.
Programin diger baska bir ozelligi, etkinlikler ¢ocuklara bilgi kazandirilmak igin
hazirlanmamali, cocuklar1 arastirmaya, incelemeye, deney yapmaya yoOnlendiren
ozelliklere sahip olmalidir (Yazar, 2007: 90). Program gelistirilmesi asamasinda, okul
oncesi egitimle ilgili diger farkli program yaklasimlar1 incelenmis ve yaraticiligin

planlanan her etkinlikte yer almasiin gerektigi belirtilmistir (Diisek ve Donmez, 2012:
71).

2002 Okul Oncesi Egitim Programi’nda 0-36 ay grubu hazirlan Kres Programi

degistirilmemistir. Konu merkezli 6gretime yer verilmemesi 6zellikle vurgulanmistir.
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Cocugun ve programin degerlendirilmesinin yani sira ilk defa 0gretmenin kendini
degerlendirmesine bu programda yer almaktadir. Ogretmen, her ¢ocuk gozlem yapar ve
gozledigi davraniglar hakkinda notlar tutar ve tutulan notlar “Davranis Degerlendirme
Formlarina” kayit edilir. Gozlemin yapilmasi sayesinde, ¢ocuklarin gelisimleri hem

izlenmis hem de degerlendirilmis olur (Sapsaglam, 2013: 67).
2.5.4. 2006 Okul Oncesi Egitim Programi

2004- 2005 egitim-0gretim yilinda ilkdgretim programinin de§ismesi ve okuma
yazma becerileriyle ilgili baz1 degisikliklerin yapilmasi, okul 6ncesi egitim programinin
da degigmesini zorunlu kilmig gerekli diizenlemeler yapilarak program giincellenmistir.
Glincellenen programda hedefler tekrar amagclar seklinde diizenlenmis, dil alan1 bilissel
alandan ayr1 olarak alinmis, ses ve yazi bilincinin olusturulabilmesine yonelik amaclar
gelistirilmistir (Alisinanoglu, 2007: 152). 2006 Okul Oncesi Egitim Programi“nda yer
verilen kazanimlar, ilkdgretim programinda yer alan ortak becerilerin tamamini
kapsamaktadir. Problem ¢6zme, akil yiiriitme, iliski kurma, karar verme, sorumluluk alma
ve yerine getirme, arastirma, girisimcilik, ¢evre bilinci, yaraticilik ve farkli pek cok
becerinin, programdaki kazanimlar dogrultusunda hazirlanan egitim durumlar ve egitim
ortamlar1 araciligiyla, oyun merkezli etkinliklerle, cocugun aktif katilimin1 ve bilgiye
kendisinin ulasarak bilgiyi yapilandirmasi yoluyla, cocuk tarafindan rahat bir sekilde ve

dogal bir bicimde kazanilmasi1 hedeflenmektedir (MEB, 2006: 11).

Program, gelisimsel ihtiyaglar1 karsilarken, cocugun biitiin gelisim alanlarindaki
davraniglarin1 daha st seviyeye ¢ikarmayi, zenginlestirmeyi ve c¢esitlendirmeyi
hedeflemektedir. Programin temel 6zellikleri; cocuk merkezlidir, ama¢ ve kazanimlar
esastir, her yas grubu i¢in gelisim Ozellikleri ayr1 olarak diizenlenmistir, konular amag
degildir aractir, Uniteler yoktur, esnektir ve Ogretmene Ozgiirlik tanir, 0grenme
yasantilarinin ¢esitlendirilmesi onemlidir, aile katilimi 6nemlidir, degerlendirme c¢ok
yonliidiir, belirli giin ve haftalar cocuklarin gelisim o6zellikleri dikkate alinarak
belirlenmistir, program gelistirilmeye agiktir, etkinliklerin temeli problem ¢6zme ve
oyundur, §gretmenlerinin ¢aligmasi planl olmalidir, yakin ¢evrenin ve giinliik yagsamda
tecriibelerinin egitimde kullanilmasini tesvik eder (Diisek ve Donmez, 2012: 73). 36-72
aylik cocuklara yonelik olarak hazirlanan bu program “gelisimsel” bir programdir yani

cocugun biitiin gelisim alanlarinin gelistirilmesi temel alinmaktadir. Program anlayisi
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olarak biitiinciil, programlama yaklasimi olarak da sarmaldir (MEB, 2006: 11).

Programlama yaklagimi olarak da sarmal bir programdir (Diisek ve Donmez, 2012: 72).
2.5.5. 2013 Okul Oncesi Egitim Programm

2013 Okul 6ncesi egitim programi 2012/2013 egitim-6gretim yilinda denenip
gelistirilmek {lizere uygulamaya konulmustur. Uygulamayla ilgili yapilan arastirmalar ve
alian geri bildirimler, 2005-2006 egitim-6gretim yilinda ilkdgretim programinda yapilan
yenilikler ve Avrupa Birligi {ilkelerinde okul 6ncesi egitimle ilgili yapilan uygulamalar
analiz edilmistir. Bununla beraber, ¢ocuklarin demokrasiye, insan haklarina ve farkl
kiiltiirlere duyarlik kazanmalar1 da amag olarak benimsenmistir. Elde edilen verilerin
incelenmesi sonucunda programin gézden gegirilmesi ve giincellenmesi ihtiyaci ortaya
cikmistir. Bu ihtiyaclar dogrultusunda, “36-72 Aylik Cocuklar i¢in Okul 6ncesi egitim
programinin gelistirilmesine ve “Ogretmen Kilavuz Kitabi”nin hazirlanmasina karar

verilmistir (MEB, 2013: 8).

Temel Egitimi Destekleme Projesi cercevesinde, uluslararast uzmandan,
tiniversitelerin ilgili boliimlerinden akademisyenlerden, 6gretmenlerden ve Okul 6ncesi
Egitimi Genel Midiirliigi yetkililerinden olusan bir komisyon tarafindan, cagdas
program gelistirme yaklagimlari ve giiniimiizde kabul goren psikoloji kuramlar1 dikkate
alinarak “36-72 aylik cocuklar i¢in okul 6ncesi egitim programi” yeniden diizenlenmis ve
bu dogrultuda “Ogretmen Kilavuz Kitab1” ve “Okul Oncesi Egitim Programi ile
Biitiinlestirilmis Aile Destek Programi1” (OBADER) hazirlanmistir (MEB, 2013: 9). 2013
Okul Oncesi Egitim Programi, ¢ocuklarin gelisim diizey ve dzelliklerine dayali ve buna
bagli olarak tiim gelisim alanlarinin gelistirilmesini esas alan “gelisimsel” bir programdir.
Program yaklasimi olarak sarmal, model olarak ise “eklektiktir. Program da kazanim ve
gostergeler temel alinmistir. Kazanimlar cocuklar tarafindan basarilmasi gereken
sonuglar1 gosterir yani ¢ocuklarin 6grenmeleri gereken becerileri, bilgileri ve yetkinlikleri
olusturmaktadir. Gostergeler ise kazanimlarin gozlenebilir halidir. Bu program ¢ocuk
merkezli bir program olup aktif 6grenmeyi One ¢ikararak ve bilginin 6grenen kisi

tarafindan yapilandirilmasin1 benimsedigi i¢in kazanim ve gostergeler kullanilmistir

(MEB, 2013:7-8).
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Programin Temel Ozellikleri

Cocuk merkezlidir: Ogretmen &grenme Ogretme siirecindeki etkinlikleri cocuklarla
beraber planlamalidir. Bu plan asamasinda c¢ocuklarin arastirmalar yapmalarina,
sorgulamalarina, elestirmelerine ve yeni seyler iiretmelerine firsat verilmelidir. Ayrica
cocuklarin etkinliklere aktif katilimi saglanmali, yapacagi etkinlik ve kullanacagi

materyalleri kullanmasi i¢in 6zgiirliik taninmalidir.

Esnektir: Program, hem ¢ocugun hem g¢evrenin hem de ailenin degisen 6zelliklerine gore
uyarlanabilen ve bireysellesebilen bir dzellige sahiptir. Ogretmenin hesapta olmayan
giinliik veya anlik degisimlere karsi egitim siirecinde degisiklik yapmasina olanak saglar.
Programin kullanicist olan &gretmen egitim planini kendisi hazirlayip uygular ve

degerlendirir.

Sarmaldir: Program kazanim ve gdstergelerin siire¢ boyunca, ihtiya¢ duyuldugu durum
ve zamanlarda farkli etkinlikler araciligiyla tekrar ele alinmasini gerektirir. Okuldncesi
donem gelisimin ¢ok hizli oldugu bir dénemdir. Ogrenme de birikimli bir siireg
gerektirdigi icin bu yaklasim tercih edilmistir. Boylelikle kazanimlarin gerceklesmesi,
pekistirilmesi ve kaliciliginin saglanmasi1 miimkiin olmaktadir.

Eklektiktir: Gelismis birgok iilkeyi egitim sistemleri agisindan inceledigimiz zaman okul
oncesi egitim programlarmin, farkli yaklasim ve modelleri temel alarak olusturuldugu
goriilmektedir. 2013 MEB Okul Oncesi Egitim Programi’nda gecen eklektik dzelligi de
bireyin egitim siirecinde ihtiyaclarin1 karsilamak amaciyla farkli 6grenme kuram ve
modellerindeki uygulamalardan yararlanilarak bir sentez olusumundan gelmektedir.
Dengelidir: Program ¢ocugun biitiin gelisim alanlarmi desteklemeye yoneliktir.
Programda Gelisim alanlarina yonelik kazanim ve gostergelere egitim planlarinda dengeli
bir sekilde yer verilmistir. Ayni sekilde etkinliklere ayrilan siire, etkinliklerin yapildig:
alanlar, bireysel ve grup calismalar1 iyi ayarlanmalidir.

Oyun temellidir: Cocuk i¢in en etkili 6grenme yontemi oyundur. Cocuk kendini ve dis
diinyay1 oyun yoluyla tanir ve kendini daha rahat ifade etme firsati bulur. Programda
kazanim ve gostergeler ele alinirken oyunun bir yontem olarak kullaniimasi
Onerilmektedir.

Kesfederek 6grenme onceliklidir: Program ¢ocugun iginde oldugu ¢evrede etrafinda olup

bitenleri fark etmesini, merak ettigi konularla ilgili sorular sormasini ve yeni seyler
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kesfetmesini saglayacak sekilde diizenlenmistir. Cocuklar i¢cin 6nemli olan ezbere dayali
Ogretim degil anlamli 6grenmelerdir. Boylelikle cocuk oOnceki 6grenmelerini yeni
durumlarda da kullanmay1 becerecektir.

Yaraticihgin gelistirilmesi on plandadir: Programda ¢ocugun yaraticiligini gelistirecek
farkli etkinlikler yer almaktadir. Bireysel farkliliklar g6z oniinde bulunduruldugu icin
Ogrenme siirecinde farkli materyal ve etkinliklere yer verilmistir. Bu sayede ¢ocuklar ilgi
alanlarina giren materyal ve etkinlikler sayesinde kendilerini daha rahat ifade
edebileceklerdir.

Giinliik yasam deneyimlerinin ve yakin ¢evre olanaklarimin egitim amaglt kullaniimasini
tesvik eder: Program ¢ocugun bulundugu c¢evrede yasanan olaylara da yer verip egitim
siirecini daha da kolaylastirip zenginlestirmistir. Programin uygulayicilart olan
Ogretmenlerin giinlilk yasam deneyimlerine yer verebilmeleri i¢in ¢ocugun yasadigi
cevreyi iyl tanimalidirlar. Ayrica programin bu 6zelliginden dolayr 6gretmenlerin hazir
plan kullanmalar1 programin temel felsefesine de aykir1 olacaktir.

Temalar/Konular amag¢ degil aractir: Okul oOncesi egitimde amag; kazanim ve
gostergelerin kazandirilmasi oldugundan tema ve konu merkezli egitim séz konusu
degildir. Egitim siireci planlanirken ¢esitli konulardan yararlanilabilir. Buradaki asil amag
secilen konu araciligiyla hedefledigimiz kazanim ve gostergelerin kazandirilmasidir.
Ogrenme merkezleri onemlidir: Ogrenme merkezleri ¢ocuklarin bireysel farklilik ve
ilgilerine gore farkli materyallerle birbirlerinden ayrilmis 6grenme alanlaridir. Cocuklar
bu merkezlerde kiiclik gruplar halinde daha rahat oynayarak etkilesimde
bulunmaktadirlar. Ogrenme merkezleri, Ogretmenin de c¢ocuklar1 daha rahat
gozlemleyebildigi ve daha iy1 tanima firsat1 sunmaktadir.

Kiiltiirel ve evrensel degerleri dikkate alir: Program ¢ocugun i¢inde yasadigi toplumun
kiiltiiriinii tanimasina, kiiltiirel ve evrensel degerleri benimsemesine firsatlar sunmaktadir.
Ayni zamanda farkliliklara saygi1 gostermesine farkli 6zellikleri olan bireylerle uyum
icinde yasamalarmi tegvik etmektedir. Programda degerler egitimi ayr1 olarak ele
alinmamus, kazanim ve gostergelerle vurgulanmistir.

Aile egitimi ve katilimi nemlidir: Program Aile Egitimi ve Katilimina gereken 6nemi
vermistir. Bunun i¢in de Milli Egitim Bakanligi “Okul Oncesi Egitim Program ile
Biitiinlestirilmis Aile Destek Egitim Rehberi (OBADER)*“ hazirlanmistir. Ogretmenlerin
programla birlikte bu rehberi de aktif bir sekilde kullanmalar1 gerekmektedir.
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Degerlendirme siireci ¢ok yonliidiir: Okul Oncesi egitimde sonu¢ degil siire¢ c¢ok
onemlidir. Bunun i¢in de siirecin ¢ok yonlii degerlendirilmesi gerekmektedir. Ogretmenin
hem kendisini, hem ¢ocugu hem de programi degerlendirip sonraki 6grenme siirecinde
daha dikkatli davranmasi gerekmektedir.

Ozel gereksinimli ¢ocuklar icin uyarlamalara yer vermektedir: Program Okul dncesi
egitimi Ozel gereksinimli c¢ocuklarin ihtiyag ve oOzelliklerini de dikkate alarak
diizenlemeyi ve her bireye esit firsatlar sunmayr hedeflemektedir. Sinifinda 6zel
gereksinimli  6grencinin  bulundugu  6gretmenler bu  Ogrencilere  yonelik
Bireysellestirilmis Egitim Programindan faydalanip ayr1 etkinlik ve materyaller
hazirlamalidirlar. Ayr etkinliklerle beraber Kaynastirma etkinliklerine de sik sik yer
verilmeye 6zen gosterilmelidir.

Rehberlik hizmetlerine onem vermektedir: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Rehber
Ogretmenlerle koordineli bir sekilde c¢aligmasini hedef alir. Ekip halinde ¢alisan
ogretmenlerin Aile Egitimi konusunda da etkili olunacagi ve istenen hedefe daha kolay
ulasilacagi beklenmektedir. Bu amagla Milli Egitim Bakanhg: ‘Okul Oncesi Egitim
Rehberlik Programi’ yayinlamistir.

Gelisim Ozellikleri, Kazamimlar ve Gostergeleri

2013 Okul 6ncesi egitim programi biitiin gelisim alanlarint ele aldigindan
gelisimsel bir programdir. Gelisimsel program biitlinciil bir yaklasimla, ¢ocugun
sosyal ve duygusal, motor, biligsel, dil gelisim alanlar1 ile 6zbakim becerilerini birlikte
ele alir. Programin temelini ¢ocuklarin gelisimsel 6zellikleri olusturur. Programda
o0grenme siirecleri planlanirken oncelikle cocuklarin gelisimsel 6zellikleri dikkate
alinir. Daha sonra ilgi, gereksinim ve i¢inde yasadiklar1 ¢evresel kosullar dikkate
alinir. Kazanimlarla ilgili farkli egitim siirecleri olusturularak ¢ocuklarin gelisimlerini
desteklemek ve onlar1 bulunduklar1 gelisim diizeyinden ulasabilecekleri en {ist

asamaya tasimak bu programin hedefidir.

Kazanimlar ¢ocugu merkeze alarak belirlenir ve ¢ocuklar tarafindan ulasilmasi
gereken sonuclart gosterir. Yani cocuklarin 6grenmeleri gereken bilgi, beceri ve
yetkinlikleri tanimlar. Kazanimlara dayali olarak olusturulmus olan gostergeler genellikle
kendi i¢inde basitten- karmasiga, somuttan-soyuta ve birbirini izleyen asamalar halinde

siralanarak belirlenen kazanimin gerceklesmesine hizmet ederler. Gostergeler,

34



kazanimlarin gozlenebilir halidir. Ogretmenler belli bir kazanimla ilgili olarak etkinlik
olustururken gostergeler onlara yol gosterecektir. Bu durum, kazanimi kapsayici nitelikte
etkinliklerin yazilmasimni ve uygulanmasim1 kolaylastiracaktir. Programda gelisim
alanlariyla ilgili giincellenen kazanim ve gostergelerle ilgili agiklamalar asagida

orneklerle belirtilmistir.
36-72 Aylik Cocuklarin Gelisim Ozellikleri, Kazamim-Gosterge ve Aciklamalar:

Bilisgsel Gelisim: Dogumdan 6ltime kadar olan zihinsel siireci kapsar. Algilama, 6grenme,
problem ¢6zme, diisiinme vb. zihinsel aktiviteleri igerir. Biligssel Gelisime yonelik

kazanim, gosterge ve agiklamalarla ilgili 6rnek asagida sunulmustur.

Bilissel Gelisimle ilgili Kazanim, Gosterge ve Aciklamalar:

2013 Egitim Programinda Biligsel Gelisimle ilgili yer alan Kazanim, gosterge ve
aciklamalarla ilgili 6rnek asagida verilmistir:

Kazamim 1.0Olay/durum/nesneye dikkatini verir.

Gosterge: Dikkat edilmesi gereken olay/durum/nesneye odaklanir. Bunlarla ilgili sorular
sorar. Dikkatini ¢eken olay/durum/nesneyle ilgili bildiklerini ayrintilariyla soyler.
Actklamalar: Cocuklarin dikkat siireleri kisadir. Ogrenme siirecinde etkinlik yapilirken
cocuklarin dikkatlerini dagitacak uyaricilarin ortadan kaldirilmasi gerekmektedir.
Yapilan etkinliklerde dikkat edilmesi gereken 6geleri fark edip sdylemeleri i¢in cocuklar

desteklenmelidir.

Dil Gelisimi: Seslerin, sayilarin, kelimelerin, sembollerin kazanilmasi, saklanmasi ve
dilin dilbilgisi kurallarina uygun bir sekilde kullanilmasini igeren bir siiregtir. Bu siirecin
saglikl bir sekilde ilerlemesi i¢in de ¢ocuk i¢in kritik bir evre olan okul 6ncesi doneme
gerekli hassasiyet gosterilmelidir. Yapilan bilimsel arastirmalara gore dil gelisimi i¢in 2-
5 yaslar1 arasi kritik evre olarak kabul edilmektedir. Dil Gelisimine yonelik kazanim,

gosterge ve agiklamalarla ilgili 6rnek asagida verilmistir.

Dil Gelisimiyle Tlgili Kazanim, Gésterge ve Aciklamalari:
Kazanmim 1. Sesleri ayirt eder.
Gostergeleri: Sesin kaynagimi sdyler. Sesin yoniinii sdyler. Duydugu sese benzer sesler

cikarir. Sesler arasindaki farklilik ve benzerlikleri sdyler.
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Aciklamalar:: Sesin Ozelligi ile sesin kalin-ince, algak-yiiksek, kisa-uzun olma gibi
ozellikleri agiklanmak istenmistir. Sesler arasinda farklilik ve benzerliklerin neler oldugu

uzerinde durulmalidir.

Sosyal Gelisim: Bireyin g¢evresiyle sosyal iligkiler kurmasi sonucu ic¢inde yasadigi
toplumun ve evrensel kiiltilirlin, ilke ve degerlerine uyum i¢in gerekli davraniglarin
kazanilma siireci olarak tanimlanabilir. Sosyal gelisim biligsel ve kisilik gelisimiyle
paralellik gosterir. Kisilik temelinin atildig1 okuloncesi donem sosyal gelisim i¢in de son
derece onemli bir donem olarak kabul edilmektedir. Sosyal Gelisimle ilgili kazanim,

gosterge ve agiklamalarina yonelik 6rnek asagida verilmistir.

Sosyal Gelisimle ilgili Kazanim, Gosterge ve Aciklamalar:

Kazanim 1.Kendisinin ve baskalarinin haklarini korur.

Gostergeleri: Haklarini bilir ve soyler. Bagkalarimin da haklari oldugunu sdyler.
Haksizliga ugradiginda neler yapabilecegini soyler. Bagkalarinin haklarin1 korumak igin
ne yapmasi gerektigini sdyler.

Agiklamalar:: Cocuk Haklar1 Beyannamesindeki haklar ile ilgili ¢ocuklarda farkindalik
yaratilmalidir. Bu konuyla ilgili cocuklara cesitli kitaplar okunmali, gorsellerden
faydalanilmali ve sinifta 6nemli afigler asilmalidir. Sinifta yapilacak etkinliklerde hak

temelli uygulamalara yer verilmelidir.

Psikomotor Gelisim: Merkezi sinir sisteminin gelisimi ve fiziksel biliylimeye paralel
olarak bireyin isteme bagli hareketlilik kazanmasi olarak tanimlanir. Yasam boyu devam
eden motor beceriler zihin ve kaslarin birlikte hareket etmesiyle davranislarin kontrol
altina alinmasi saglanir. Kiiciik ve Biiyiilk motor beceriler olmak tizere iki alt bagliga
ayrilir. Psikomotor Gelisime yonelik kazanim, gosterge ve agiklamalariyla ilgili 6rnek

asagida verilmistir.

Psikomotor Gelisimle ilgili Kazanim, Gosterge ve Aciklamalar:

Kazanim 1. Nesne kontrolii gerektiren hareketleri yapar.

Gostergeleri: Bireysel ya da esli olarak nesneleri kontrol eder. Atilan topu elleri ile tutar.
Duran topa kosarak gelip ayakla vurur. Topu oldugu yerde ritmik olarak sektirir vb.
Aciklamalari: Bireysel veya esli olarak balon, top, kurdele, vb. nesneleri viicudunun
cesitli yerleriyle; el, kol, ayak, bas vb. kontrol etmek, hareketi baslatmak, hareketin

devamini saglamak ve nesnelerin hareketini kontrol edebilmek anlatilmaktadir. Ornegin
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topa sut ¢ceken bir ¢cocugun, topa falso vermesi ya da gol atmasindan ziyade hareketin

dogru yapilip yapilmadigi 6nemlidir.
2.6. Okul Oncesi Egitimin Degerlendirilmesi

Egitimin biitiin asamalarinda, verilen egitimin ne derece etkili oldugu, olumsuz ve
olumlu yonleriyle 6gretmen tarafindan degerlendirilmelidir. Yapilan arastirmalarda
onceki ogrenmelerin bir sonraki Ogrenmeleri etkiledigi gdzlenmistir. Onceki
o0grenmelerin yeterli diizeyde gergeklesmesi, daha {ist 6grenmelerin kolaylagmasini
sagladig1 gibi 6n Ogrenmelerin yeterli diizeyde gerceklesmedigi durumlarda ise iist
dgrenmelerin zorlastigini sdylemek miimkiindiir. Ogretmen, 6grenme siireci boyunca
cocuklart saglikli bir sekilde degerlendirmek icin, iyi gdzlem yapip bu gozlemleri
raporlastirip kayit altina almalidir. Programdaki degerlendirme siiregleri; ¢ocugun biitiin
yonleriyle degerlendirilmesi, programin degerlendirilmesi ve Ogretmenin kendini

degerlendirmesi seklinde farkli yonlerden ele alinmustir.

2.6.1. Cocugun Degerlendirilmesi

Programda ¢ocugun gelisim siirecini izlemek ve kayit altina almak amaciyla
Gelisim Gozlem formlar1 hazirlanmistir. Cocuklarin gelisimlerinin Gelisim Gozlem
Formuyla kayit altina alinmasi, neleri yapip yapamadiklariyla, hangi becerileri kazanip
kazanmadiklariyla ilgili saglam bilgiler elde edilmesine saglikli bir degerlendirmenin
yapilmasina yardime1 olur. Degerlendirme yapilirken, ¢ocuklari birbirleriyle kiyaslamak
yerine her ¢ocugu ayr1 bir birey olarak ele alinmasina dikkat edilmelidir. Boylelikle her
cocugu kendi ozellikleri ve potansiyeli dogrultusunda degerlendirip daha gergekei

sonuclar elde edebiliriz.
2.6.2. Programin Degerlendirilmesi

Bu degerlendirme kisminda, 6gretmenlerin hazirlayip uyguladiklar aylik plan ve
etkinliklerin biitiin boyutlariyla ele alinip degerlendirilmesi gerekmektedir. Ogrenme
stireci boyunca yapilan etkinliklerin tutarlilig, eksikligi ve gereksinimleri, giinliik egitim
akisinin degerlendirme kismina yazilmasi beklenmektedir. Giinliikk egitim akisinin
degerlendirme kismina yazilanlar, aylik planlarin degerlendirilmesine, aylik planin
degerlendirme bdliimiine yazilanlar da sene sonu yapilan genel degerlendirmeye 151k

tutacaktir.
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2.6.3. Ogretmenin Kendini Degerlendirmesi

Ogretmen, 6grenme siireci boyunca yapilan etkinliklerde, ¢ocuk ve programla
beraber kendini de degerlendirmelidir. Sinif igerisinde kullandig1 yontemleri, beklentileri,
kisisel Ozelliklerini de gbézden gecirerek, basariyr maksimum diizeye ¢ikarmak igin
kendisini siirekli yenileyip gelistirmesi beklenmektedir. Bunun i¢in de 6gretmenin, ¢aba
harcamasi, kaynaklara ulagsmasi ve gerektiginde de okul yonetiminden rehberlik ve destek
isteyebilmelidir.

2.7. Okul Oncesi Egitim Program ile Biitiinlestirilmis Aile Destek Egitim Rehberi
(OBADER)

2013 Yilinda giincellenen Okul Oncesi Egitim Programinin en énemli bdliimiinii
Aile Egitimi olusturmaktadir. Bir 6nceki programda aile katilimina bir alt baglik olarak
yer verilmisken, giincellenen programda, okul-aile etkilesimini en iist diizeye ¢ikaracak,
Ogretmenlere ve ailelere yol gosterecek rehberlik kitabi da programla beraber
hazirlanarak sunulmustur. Okul Oncesi Egitim Programu ile Biitiinlestirilmis Aile Destek
Egitim Rehberi (OBADER), ¢ocuga verilen egitimin sadece dgretmen veya ailenin tek
baslarina karsilayacaklar1 diisiincesinden ziyade, her iki tarafin da etkilesimli ve paralel

bir sekilde bu siirecte aktif olmalar1 gerektigi diisiincesiyle olusturulmustur.

Okul 6ncesi donemdeki cocuklar zamanlarinin biiyiilk ¢ogunlugunu genelde
aileleriyle gegirirler. Bu sebeple ailelere, cocuklarin saglikli bir gelisim gdstermeleri i¢in
biiylik sorumluluk diigmektedir. Aileler ¢ocuklarini iyi tantyip ¢cocuklarin potansiyellerini
ortaya koymalarina, var olan potansiyellerini kullanma ve kendilerini gerceklestirmeleri
icin uygun ortam ve kosullar1 saglamalidirlar. Bunun yaninda ¢ocuklar1 tesvik etme,
giidiileme, bagarilarini arttirma ve desteklemek i¢in de yogun bir ¢aba sarf etmelidirler.
Bunlarin yapilabilmesi i¢in de ailelerin ¢ocuk yetistirme konusunda gerekli bilgi ve
becerilere sahip olmalar1 gerekmektedir. Aile egitimi programlarinin genel amaci da
aileleri bu konularda egitip yeterli donanima sahip olmalarin1 saglamaktir. Giliniimiizde
her konuda yasanan hizli degisimler bazi konularda anne baba egitimini de zorunlu hale
getirmektedir. Bu gergekten hareketle hazirlanan aile egitim programlar: ailelerin
cocuklarmin fiziksel, biligsel, sosyal duygusal, ruhsal vb. alanlarla ilgili daha fazla bilgiye

sahip olup gerekli destegi sunmalarini saglamalarina yardimci olmaktir (MEB, 2013: 23).
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Aile Egitim calismalar1 i¢in olusturulmus alti 6rnek oturum mevcuttur. Bu
oturumlar sirasiyla: Okuloncesi Egitimin 6nemi, amaci ve Ailelerden beklentiler, Anne
Baba Tutumlari, Olumlu Disiplin, Etkili iletisim, Oyun ve Oyuncaklar ve Resimli Cocuk
Kitaplaridir. Aile Egitimi calismalarinda kullanilan yontem ve teknikler; Grup

caligmalari, rol oynama, 6rnek olay incelemeleri, soru cevap, vb. seklinde siralanabilir.
2.8. Okul Oncesi Egitim Rehberlik Program

2012-2013 Ogretim Yilinda Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel
Midiirliigi ile Temel Egitim Genel Miidiirliiglince belirlenecek il ve egitim kurumlarinda
pilot uygulamasinin yapilmasi ve uygulama sonuglart dogrultusunda gerekli

diizenlemelerin yapilarak Kurula sunulmasi kararlastirilmistir.

Gelisimin oldukga hizli oldugu okul 6ncesi donemde verilen egitim daha sonraki
donemler i¢in hazirbulunusluk olusturacagindan bu déonemde sunulan egitim ortaminin
niteligi 6zel bir 6neme sahiptir. Cocugun bu donemde anne-babadan bagimsiz olma,
sosyal rolleri 6grenme, okula uyum vb. becerileri kazanmasi, biitiin gelisim alanlarindaki
potansiyelini ortaya koyup gelistirebilmesi ancak uygun 6grenme ortamlarinda miimkiin
olacaktir. Bu donemde 6zellikle 6zgiivenini gelistirme, kendini kabul, merakini giderme,
ben kavramini olusturma, hayal ve isteklerini agiga vurma gibi gereksinimlerine yonelik
etkinliklerin yapilmas1 gerekmektedir. Gelisimin siirekliligi ilkesinden hareketle
rehberlik hizmetlerinin de okul Oncesi egitim doneminde yapilandirilmasi amaciyla

program hazirlanmigtir.

Egitim sisteminde yapilan son degisikliklere bagli olarak 2012 yilinda pilot
uygulamayla baslayan Okul Oncesi Rehberlik Egitimi 2014 yilinda yiiriirliikten
kaldirilmistir. Bu sebeple bagimsiz anaokullarinda gorev yapan rehber 6gretmenler diger
kademelere yonlendirilmis ve bu okullarda gérev yapan rehber 6gretmenlerin norm kadro
yonetmeliginde de gerekli diizenlemeler yapilmistir. 2015 yilinda yapilan yeni bir
diizenlemeyle rehber Ogretmenlerin bagimsiz anaokullarinda tekrar c¢alismaya

baslamalar1 saglanmistir.
2.9. Okul Oncesi Egitimden Ilkokula Baglama ve Uyum

[k gretim, yetiskinlik yasamimizda alacagimmz gérevler igin hazirlanmamizda
temel olusturan bir kurumdur. Bu kurumda edindigimiz bilgiler, daha sonraki 6gretim

yasamimizdaki basarimizi da biiyiik ol¢iide etkilemektedir. Yine bu kurumda 6gretmen
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ve vyasitlarimizla kurdugumuz olumlu ya da olumsuz iliskilerin, daha sonraki
katilacagimiz Ogretim basamaklarindaki davraniglarimizi da etkilemesi kaginilmazdir

(Seving, 2005: 23).

[Ikogretime baslama, ¢ocugun yasamindaki en onemli déniim noktalaridan
biridir. Cocuk, i¢inde yasadigi, uyum saglamayi basardigi, kendini ¢ogunlukla kabul
ettigi ev ve anaokulu ortamindan ayrilarak, degisik Ozellikler gosteren ilkogretim
ortamina ge¢is yapmaktadir. Bu durum, hem ¢ocuk hem de aile i¢in bir uyum siirecini
gerektirir. ilk6gretim ¢ocuk igin yepyeni bir sosyal ortamdir. Bu ¢evrede uyulmasi
gereken kurallar, farkli 6zelliklere sahip 6gretmenler, farkli kisilik yapisinda arkadaslar,
basarmak zorunda oldugu dersler ve yapmasi gereken 6devler vardir. Tiim bu farkliliklar
ve yikiimliiliikkler, cocugun uyum saglamasini gii¢lestirebilir. Bu yeni yasantiya uyum
saglamalari, anlamli, mutlu, yaratic1 deneyimler edinmeleri, anne- babalarin ve tabii ki

ogretmenlerin destegiyle olacaktir (Oktay ve Unutkan, 2005: 48).

[Ikdgretim anasinifindan veya aile gevresinden farklilik gosterir ve bu gevre icinde
Ogrencide bilgi birikimlerinin artmasi, istenilen davranislar1 kazanmasi ve istenilmeyen
davraniglar1 da degistirmesi beklenir. Okulun bir kurum olarak olugmasindan bu yana
ana-babalar, cesitli bilgi ve becerileri kazanmalari i¢in gonderdikleri ¢ocuklarinin
basarilari ile ilgilenmektedirler. Aile yapilarina ve egitime verilen dneme gore bu ilginin

dozu degismektedir (Baser, 1996: 13).

Okul 6ncesi egitim kurumlarimin gorevi ¢ogu kisi tarafindan yanlis anlasildig: gibi
cocuga okuma yazma Ogretmek degil okuma ve yazmaya hazirlayan becerileri
kazandirmaktir olmalidir (Seving, 2005: 24). Bunun yaninda ilkokula uyumu
kolaylastirmak ve saglikli iligkiler gelistirmesini saglamay1 amaglamalidir. Uyum sorunu

yasamayan ¢ocuk akademik basar1 agisindan da 6nemli bir avantaj elde etmis olacaktir.

Cocuk dogar dogmaz kendisini bir aile ve ev ortami i¢inde bulur. Baslangigta
diinyasindaki en 6nemli kisi annesidir, daha sonra giderek baba ve diger aile bireyleri
onem kazanmaya baslarlar. Ug dort yaslarinda artik aile bireylerinin yani sira, arkadaslara
da ilgi artar ve ¢ocuk giiniin biiylik bir boliimiinde kendi yasitlarinin beraberliginin arar,
onlarla cesitli oyun faaliyetlerine katilir. Ancak anne baba ve aile ortam1 hala onun i¢in
Onemini siirdiiriir. Alti- yedi yaslara gelen bir ¢ocuk, yasaminin biiyiik bir boliimiini

gecirecegi bir bagka ortama girmek ve buna uyum saglamak gorevi ile karsi karsiyadir.
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Bu yeni ortam ilkogretim kurumudur. Cesitli arastirmaci ve yazarlar, okul dncesi egitim
doneminden ilkogretimin programli 6gretim kademesine gegmenin ¢ocuklar icin belirli
kosullar1 gerektiren bir durum oldugu goriistindedirler. Bazi ¢ocuklar bu gecisi kolayca
basarirken, bazilarinin bagarmak i¢in daha fazla destege ihtiyaglari oldugu goriilebilir. ilk
giin annelerinden ayrilmakta, sinifa girmekte, sinifta sdylenenleri yerine getirmekte,
arkadas ve 6gretmenlerine alismakta zorluk ¢eken ¢ocuklarin okul ve sinif ortamina uyum
saglayabilmeleri i¢in Otekilerden daha fazla anlayis ve yardima gereksinimleri vardir.
Olgunluk ya da hazirlikli olma kavrami da bu asamada dikkat edilmesi gereken bir
konudur (Oktay 1999: 24). Hazirbulunusluk, ¢ocugun herhangi bir konuyla ilgili
zorlanmadan kolayca ve yeterli olarak grenebilmesidir. Bu, yalnizca olgunlagma ile
ulasilabilecek bir nokta degildir. Cocuk bu hazirliga, yeni 6grenme gorevlerine temel
olabilecek 6n 6grenmesini okul 6ncesi donemde 6grendiklerini tamamlayarak ulasabilir
(Oktay, 1981: 11). Baska bir deyisle ilkdgretime hazirlik; ilk6gretime baslamadan bir
donem Once, matematik ve ¢izgi ¢aligmalarinin yapilmasi degil, 6 yas grubu ¢ocuklarin
biitiinsel gelismelerinin desteklenerek, ilkogretim igin gerekli becerilerin kazandirildigi

sistemli ¢alismalarin biitiintidiir (Seving 2005: 24).
2.9.1. ilkokula Hazir Olusu Etkileyen Etmenler

[Ikdgretimin taleplerini kolayca yerine getirebilmesi, ¢ocugun bireysel
ozelliklerine oldugu kadar, ¢evrenin ona sagladigi olanaklarla da yakindan ilgilidir. Hazir
olusla ilgili cesitli arastirmalar ¢ok sayida etmen siralasa da, ¢ogunda ortak olan dort
temel 6ge 6zellikle dikkati gekmektedir. Bunlar;

Fiziksel ogeler: Genellikle her tilkede ilkdgretime baglamak i¢in belirli bir kronolojik yas
kabul edilir. Ancak okula yeni baglayan bir ¢cocugun belirli bir yasa erismis olmasi yeterli
degildir. Cocukta bulunmas1 gereken en 6nemli niteliklerden biri, cocugun saglikli ve
normal bir beden gelisimine sahip olmasidir.

Zihinsel égeler: Cocuktaki 6grenme yetenegini etkileyen bir baska onemli 6zellikte
zekadir. Zeka, ¢ocugun anne- babadan almis oldugu 6nemli kalitimsal 6zelliklerden
biridir. Ancak bu kalitimsal 6zellik daha iyi gelistirilmek i¢in uygun kosullar ister.
Duygusal égeler: Okulun isteklerini karsilamada basarili olabilmek igin beden sagligi
kadar onemli olan bir baska nokta da, duygusal olarak saglikli ve dengeli bir kisilik

yapisina sahip olmaktir. Duygusal olarak dengeli olmayan, asir1 derecede hassas anneye
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bagimli, anneden ayrilmakta zorluk c¢eken g¢ocuklarin okuldaki 6grenme etkinligine
katilmalar1 ¢ok giigtiir.

Sosyal ve ¢evresel ogeler: Aile ortam1 ve sosyal ¢gevre; hem zeka gelismesinde, hem de
gelismesinden etkilenen 6grenme yeteneginin gelismesinde, dolayisiyla okula hazirlikli
olmada son derece Onemli rol oynar. Toplumsal c¢evre kosullarinin da cocugun
gelismesinde dnemli rolii oldugunu vurgulayan ve 6zellikle yasamin ilk yillarinda i¢inde
yasadigi aile ve yakin ¢evrenin sagladigi olanaklarin ¢ocugun duygusal, toplumsal ve
zihinsel gelisimindeki roliine deginen goriisler giderek daha ¢ok 6n plana ¢ikmaktadir.
Bugiin gelinen noktada sz edilen 6gelerin hepsi de ayn1 dnem derecesine sahip olarak

kabul edilmektedirler (Seving 2005: 27).
2.9.2. ilkokula Hazir Olus I¢cin Yapilan Calismalar

e Cocugun ilkogretime baglamadan once fiziksel, zihinsel, dil, sosyal-duygusal, 6z
gelisim alanlarinda hazirbulunusluk diizeyleri degerlendirilmelidir (Giiven,
Temel, Haktanir, 2002: 38). Cocuklarin bu olaya zihinsel olarak hazir olmasinin
yanit sira, aslinda duygusal ve sosyal olarak da hazir olmasi gerekmektedir.
Cocuklarin ilkdgretim yasantisina baslamadan Once ilkogretimde basarili
olabilmesi i¢in gerekli davranislari, okuma-yazma 6grenmesine yardimci olacak
kavramlar1 ve becerileri kazanmis olmas: gerekmektedir. ilkdgretime hazir olusu
etkileyecek olan fiziksel, zihinsel, duygusal, sosyal ve c¢evresel dgeler gozden
gecirilmeli ve ¢ocuk i¢in dogru kararlar verilmelidir.

o [lkogretime baglamadan ©nce cocugun ilkdgretim hakkinda  dogru
bilgilendirilmesi gerekmektedir. Okula neden gitmesi gerektigi, ne kadar siire
kalacagi, anlayacagi bir dille agiklanmalidir. Verilecek bu bilgiler abartilarak
sunulmamali, onun yiiksek beklentilere yonelmesine neden olmamalidir.

e Cocuk, ilkdgretime baslamadan Once yaptigi yanlis davranislarda ilkogretim
hayati ve Ogretmeni kullanilarak korkutulmussa, ilkogretime bagslama
doneminden, O6nceki zamanlarda yaptiglr davraniglart nedeniyle korkar ve tepki
verebilir.

e Okul aligverisi cocukla birlikte yapilmalidir.

e Okullar agilmadan okul yeri, binanin i¢i ve ¢evresi ¢ocuga tanitilmalidir.

e Okula yeni baslayan ¢ocuklarda okula gitmeyi reddetme, aglama, bagirma vb.
tepkiler goriilebilir. Bu konuda ebeveynler tutarli ve kararli olmalidir.

e Okulda yaptiklar1 hakkinda ¢ocukla konusulmalidir.

e Ebeveynler, ¢ocuklarin1 bu yeni yasaminda desteklemeli ve ona rehberlik
etmelidir (Oktay ve Unutkan 2005: 47).
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2.9.3. Ilkokul Hazirhk Cahsmalarimin Alanlar

Okul 6ncesi yillarda ¢gocugun basindan gegenleri kesin olarak saptamak zor olsa
da, bu ilk deneyimlerin ¢ocugun yasaminda siirekli etkileri oldugunu soylemek
miimkiindiir. “Okula hazirlik i¢in okul 6ncesinde destek olunmasi gereken alanlar1 soyle

ifade edebiliriz:

e Okumaya hazirlik becerileri (okuma ve yazma Oncesi beceriler, sesleri tanima, el
g0z koordinasyonunu saglama),

e Matematik becerileri (0-20 aras1 rakamlar1 tanima, setler olusturma, renkleri,
sekilleri 6grenme vb.),

e Sosyal beceriler (sirasin1 bekleme, verilen yonergeleri takip etme, sessiz dinleme,
paylasma, is birligi yapma, dikkatini yogunlastirma),

e Motor beceriler (biiylik ve kiigiik kas gelisimi),

e Duygusal beceriler (kendi duygularini uygun bigcimde ifade etme, baskalariyla
empati kurabilme),

e Oz bakim becerileri (kendi gereksinimlerini karsilama, temizlik, beslenme,

dinlenme vb. alanlarla ilgili isleri yapma, giysilerini yardimsiz giyip ¢ikarma
(MEB, 2006: 100-101).

Yetiskin olarak gorevimiz ise “Cocuklarin tiim bu alanlardaki gelismesine yonelik
egitim ortamlar1 hazirlayarak c¢ocugu dogrudan etkinligin icine katip kendi ilgi ve
gereksinimlerini fark etmesine, bir¢ok alanda deneyim kazanmasina, soran sorgulayan ve

en 6nemlisi de ¢ok boyutlu diisiinebilen nesiller yetismesine yardimci olmaktir (Oktay ve

Unutkan, 2005: 149).

2.10. Tlgili Cahsmalar
Burada alanla ilgili yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan benzer c¢alismalara yer

verilmistir.

2.10.1. Yurt icinde yapilmis calismalar

Oztiirk (1995) okul 6ncesi egitim alan ve almayan ilkokul birinci sinif
ogrencilerinin alic1 ve ifade edici dil diizeylerini saptamak amaciyla bir arastirma
yapmustir. Aragtirmanin bulgularina gore okul Oncesi egitim kurumlarina giden
Ogrencilerin alict ve ifade edici dil diizeyleri ( “resimleri isimlendirme” ve “resimleri

islevlerine gore tanimlama” diizeyleri) gitmeyenlerden yliksek bulunmustur.

Ergiin (2003) Okul o6ncesi Egitim Alan ve Almayan ilkégretim 1. Simif

Ogrencilerinin Matematik Yetenek ve Basarilarinin Karsilastirilmali Olarak incelenmesi*
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konulu arastirmasinda okul oncesi egitim durumunun ilkégretim 1. Sinif 6grencilerin
matematik yeteneklerini ve 2. Smif 6grencilerinin matematik basarilarini karsilagtirarak
Ogretmen goriislerini almay1 hedeflemistir. Calisma grubu 16 ilk6gretim okulundaki 132
okul 6ncesi egitimden yararlanmis, 168 okul 6ncesi egitimden yararlanmamis toplam 300
ilkogretim birinci smif O6grencisinden olusturmustur. 1.siif 6grencilerine “Erken
Matematik Yetenegi Testi” uygulanmistir. Ayni 6grenciler 2. Smifa gecince test tekrar
uygulanmistir. Tlkdgretim birinci kademede gorev yapan 150 siif dgretmenine okul
oncesi egitim alma durumlarinin ilkogretimdeki matematik basarisina ve matematik
yetenegine etkisiyle ilgili sorular yoneltilmistir daha sonraki egitim yilinda da ayni
Ogrenci grubunun ikinci siniftaki matematik basarilarini sinif 6gretmenleri tarafindan
degerlendirmeleri istenmistir. Arastirmanin sonucunda okul 6ncesi egitim alan 6grenciler
okul 6ncesi egitim almayan dgrencilere gére matematik yetenek ve basar1 puanlar yiiksek
cikmigtir. Okul 6ncesi egitim alma durumu ilkogretim 2.sinifta da matematik yetenek ve
basar1 yoniinden etkisini siirdiirdiigii goriilmistiir. Cinsiyetin matematik yetenek ve
basar1 lizerinde etkisinin olmadigi, okul dncesi egitim alma siiresinin fazla olmasinin
matematik yetenek ve basari iizerinde olumlu etkisinin oldugu bulgusu elde edilmistir.
Ayrica ilkdgretim birinci kademede gorev alan sinif 6gretmenleri okul dncesi egitim alan
Ogrencilerin okul Oncesi egitim almayan Ogrencilere gore matematik yetenegi ve

matematik basarilar1 yoniinden daha basarili olduklarini belirtmislerdir.

Taner (2003) “Okul oncesi Egitim Alan ve Almayan Farkli Sosyo-Ekonomik
Diizeylerdeki ilkdgretim 1.Smif Ogrencilerinin Dil Gelisimlerinin Karsilastirilmas:”
caligmasinda okul Oncesi egitimin ve sosyo-ekonomik diizeyin ilkogretim 1. siniftaki
Ogrencilerin dil gelisimleri {izerindeki etkisini ortaya ¢ikarmayr amaclamistir.
Arastirmanin 6rneklemini 120 kiz ve 120 erkek 6grenci olmak iizere toplam 240 6grenci
olusturmaktadir. Veri toplama aract olarak “Peabody Resim-Kelime Testi”
uygulanmistir. Arastirma sonunda elde edilen bulgular okul o6ncesi egitim alan
ogrencilerin okul 6ncesi egitim almayan O6grencilere gore dil gelisimlerinin daha iyi
oldugu anlagilmistir. Orta ve iist sosyo-ekonomik diizeydeki dgrencilerin dil gelisimleri
alt sosyo-ekonomik diizeydeki dgrencilere ve erkek dgrencilerin kiz 6grencilere gore dil
gelisimlerinin daha 1yi oldugu belirlenmistir.

Ozbek (2003) ‘Okul oncesi egitim kurumlarina devam eden ve etmeyen

cocuklarin ilkdgretim birinci smifta sosyal gelisim agisindan Ogretmen goriisleri
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acisindan degerlendirilmesi’ adli calismasinda 6grencilerin birinci siniftaki sosyal
gelisim diizeylerini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada tarama modeli kullanilmis ve
orneklem 194 smif 6gretmeninden olusmustur. Arastirma sonucuna bakildiginda okul
Oncesi egitim alan ¢ocuklarin almayan ¢ocuklardan sosyal gelisim alaninda daha 1yi
diizeyde olduklar1 sonucuna varilmistir.

Sivgin (2005) okul oncesi egitim kurumlarinda uygulanmakta olan programa
iliskin O6gretmen goriislerini saptamak amaciyla yaptigi ¢alismada; 114 okul Oncesi
O0gretmeniyle gerceklestirdigi ¢alismanin sonucunda, 6gretmenlerin calistiklar: okul tiirii
ve en son mezun olduklar1 okul ile okul 6ncesi egitim programinin degerlendirme boyutu
arasinda anlamli bir iligki bulunamamistir. Bunun yaninda 6gretmenlerin kidem yillari ile
okul Oncesi egitim programinin degerlendirme boyutu agisindan anlamli bir iliski
bulunmustur. 16 yil ve lizeri kideme sahip 6gretmenlerin puanlari, en diisiik puan olarak
bulunmustur. Ogretmenlerin, programda yer alan gozlem formu orneklerinden
yararlanmalarina ragmen, bu formlar1 yetersiz bulduklari, cocuklari tanima ve
degerlendirmede baska tekniklerin 6rneklerinin de programda bulunmasi gerektigi ve
degerlendirme ile ilgili hizmet-i¢i egitim alma konusunda kararsiz kaldiklari tespit

edilmistir.

Damarliogak (2007) “ilkdgretim Birinci Simif Ogrencilerinin Dil Gelisim
Diizeyleri Ile Okuma-Yazma Basaris1 Arasindaki iliski” adli arastirmasinda ilkdgretim
birinci simif 6grencilerinin dil gelisim diizeyleri ile ilk okuma yazma bagaris1 arasindaki
iligskiyi incelemistir. Arastirmanin orneklemi 68 kiz, 68 erkek toplam 136 ilkdgretim
birinci sinif 6grencisinden olusmustur. Arastirma sonucunda; ¢ocuklarin ilkégretime
baslamadan once gittikleri okul oncesi egitim kurumlarinin dil kullanim yeteneginde
basariyi arttirdi8y, cinsiyetin dil gelisiminde etkili bir faktér olmadigi, okul dncesi egitim
kurumuna giden 6grencilerin okuma yazmada daha basarili oldugu, anne-babanin egitim
diizeyinin arttikca, cocuklarin ilk okuma yazma basaris1 da arttigi bulgulart elde

edilmistir.

Yesil (2008) Okul Oncesi Egitim Almis ve Almamis Ogrencilerin Okula Uyumlarinin
Karsilastirilmas1 arastirmasinda 6grencilerin okul dncesi egitim alip-almamalarina gore
okula uyum {izerindeki O08retmen goriislerine yer vermistir. Arastirmanin 6rneklemini

Istanbul’un farkli semtlerinde gorev yapan 213 Ogretmen olusturmustur. Arastirma
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sonucunda okul Oncesi egitimin g¢ocuklarin ilkdgretim hayatina hazirlanmasinda hem

akademik hem de bireysel kazanimlar saglanmasinda etkili oldugu sonucu ortaya ¢ikmuistir.

Can Giil (2009) tarafindan 2006 okul 6ncesi egitim programiyla ilgili yapilan tez
caligmasinda, 2006 okul Oncesi egitim programinin degerlendirme unsuruna yonelik
O0gretmen ve 08retmen adaylarinin goriisleri ve 6gretmenlerin davraniglari ele alinmustir.
Denizli merkezde gorev yapan 247 okul 6ncesi dgretmeniyle Pamukkale Universitesi
Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Egitimi anabilim dalinda egitim alan 158 6gretmen adayina
anket uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda 6gretmen adaylarinin genelde 2006 okul
oncesi egitim programinin degerlendirme o6gesiyle ilgili goriiglerinin, 0gretmenlerle
karsilagtirildiginda daha olumlu oldugu kanaatine varilmaktadir. Genel olarak
bakildiginda 6gretmen adaylariyla 6gretmen goriisleri arasinda anlamli farklar oldugu

gbzlemlenmektedir.

Kandir ve digerlerinin, (2009) Okul oncesi Ogretmenlerinin programlarini
planlama ve uygulamada karsilastiklar1 giigliikklerin incelenmesi konulu ¢alismada
Ankara ve Afyon illerinde 6zel ve resmi okul oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan
toplam 154 6gretmenle genel bilgi formu ve anket formu yoluyla veri elde edilmistir.
Elde edilen bulgular sonucunda; 6gretmenlerin en ¢ok zorlandiklar1 durumun yillik plan
hazirlama agsamasinda amag ve kazanimlarin y1l i¢cindeki dagilimini belirleme ve giinliik
planin hazirlanisinda ise degerlendirmenin yapilisi oldugu tespit edilmistir. Egitim
durumlarinin planlanmasinda karsilasilan sorunlarin basinda ise, cocuk sayisinin fazlaligi
sonrasinda ise materyal se¢imi, egitim ortaminin tertibi, fiziksel sartlarin yetersiz olusu

ve ailelerin tutumu gelmekte oldugu goriilmektedir.

Durmusgelebi ve Akkaya, (2011) 2006 Okul 0&ncesi egitim programinin
uygulanmasinin 6gretmen gorlislerine gore degerlendirilmesi ¢aligmasinda Kayseri
merkez ilce MEB’de gdrev yapan 152 okul oncesi 0gretmenine anket uygulanmuistir.
Arastirmanin sonucunda 2006 Okul Oncesi Egitim Programinda bulunan program
ogelerinden “Amac¢ ve Kazammlar, Igerik, Egitim Durumlarinin uygulamasinim,
ogretmenlerce olumlu degerlendirildigi “Degerlendirme” boyutunun uygulamasininsa,
olumsuz degerlendirildigi sonucuna varilmistir. Calisma sonucunda yapilan onerilerden
bazilar1 sOyledir; degerlendirmenin nasil yapilmasiyla ilgili, 6lgme ve degerlendirme

uzmanlarinin ¢alisma yapabilecegi belirtilmistir. Programin hazirlanmasinda isin
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mutfaginda olan 6gretmenlerin goriislerine dayanmasinin programin daha diizenli

uygulanmasina katki saglayacagi belirtilmistir.

Ekinci (2011) ‘Okul Oncesi Egitimin ilkdgretim Birinci Smif Ogrencilerinin
Basaris1 Uzerindeki Etkisi’ adli ¢alismasinda ilkdgretim birinci smiftaki okul 6ncesi
egitimi almig 6grencilerin almamig &grencilerden; zihinsel, sosyal duygusal, fiziksel
gelisim ve 6zbakim beceriler agisindan daha avantajli olduklar1 sonucunu elde etmistir.
Ayrica bu avantajin ¢ocuklarin akademik basarisina da olumlu etki ettigi okula uyum ve

derslerdeki basarilarinin da yiiksek oldugu sonucunu da belirtmistir.

Dilek ve Duman (2014) 2006 okuloncesi egitim programinin degerlendirilmesiyle
ilgili yaptiklar1 bir bagka ¢aligmada Ankara’nin sekiz merkez ilgesindeki MEB’e bagh
anaokullarinda calisan 383 6gretmenle anket, yirmi 6gretmenle ise gériisme yoluyla veri
almiglardir. Caligma sonucunda, Ogretmenlerin amaclarin uygulanabilirligiyle ilgili
olumlu gortsleri oldugu belirtilmistir. Karsilasilan giigliiklerle ilgili olarak ise uygulama
asamasinda, fiziksel sartlarin kismen de olsa yetersiz olusu, siiflarin sayica kalabalik

olmasi, ailelerin ve okul yoneticilerinin tutumlar1 6rnek olarak gosterilebilmektedir.

Kay (2015) “2013 okul oncesi egitim programinin uygulamadaki etkililiginin
degerlendirmesine iliskin 6gretmen goriisleri” adli arastirmasindaki sonuglara bakildiginda
etkinlikler boyutunda degisikler oldugu, planin daha esnek, kullanigh, sade, anlasilir,
uygulanabilir ve Ogretmene esneklik sagladigi anlagilmistir. Ayrica plan hazirlama ve

degerlendirme boyutlarinin degistigi gortilmiistiir. Etkinlik planinin; olumlu katki sagladigs,

kazanimlarla uyumlu oldugu ve 6gretim siirecini sistematik hale getirdigi belirlenmistir.
2.10.2. Yurt Disinda Yapilmus Cahismalar

Adams (1998); “A study to Determine the Effectiveness of Preschool on
Kindergarten Readines and Achievement™ adli bir aragtirma yapmistir. Okul 6ncesi
egitimin okula hazirlikta ve gelisim tizerindeki etkisini belirlemek i¢in yapilmistir. Bir y1l
anaokuluna gitmis 40 ¢ocuk ile anaokulu deneyimi olmayan 40 g¢ocuk Ornekleme
alimmistir. Cocuklara okula girislerinde “Metropolitan Olgunluk Testi” uygulanmistir.
Aragtirma sonucunda elde edilen bulgular okula hazirlikta anaokulunun 6nemli bir faktor

oldugu sonucunu ortaya koymustur.

Liubica, Simona ve Katia; (2008) “The Effect of Preschool on Children*s School

Readiness™ caligmalarinda okul oncesi egitimin ¢ocuklarin okula hazirlig: iizerindeki
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etkisini arastirmislardir. Orneklem 68-83 aylik ¢ocuklardan olusmustur. Okul &ncesi
egitim kurumlaria giden ¢ocuklarin dil ve zihin yetenekleri yiiksek oldugu bulgularina
ulagilmigtir. Ayrica yiiksek egitim seviyesine sahip anne-babalarin ¢ocuklari, diisiik
egitim seviyesine sahip anne-babalarin ¢ocuklarina gore okula daha hazir olduklari

saptanmistir.

National Center for Education Research (2008); “School Readiness. Report from
the Preschool Curriculum Evaluation Research Initiative™ ¢alismalarinda okul oncesi
egitim programlarini degerlendirilmesi yapilmistir. Programin degerlendirilmesinde 2002
yilinin yaz aylarindan itibaren dugiik gelirli ailelerin 3-5 yas arasindaki ¢ocuklarina okul
Oncesi egitim programi uygulanmistir. Sonbahar aylarina gelinince okul Oncesi egitim
miifredatinda yer alan okul Oncesi erken okuma becerileri, fonolojik duyarlilik, dil

gelisimi, erken matematiksel bilgi ve davraniglarinda gelisme oldugu gézlemlenmistir.

Marjanovic Umekn, (2008); “The Effect of Preschool on Children's School
Readiness* ¢alismasinda okul 6ncesi egitimin, dil yetenek, okula hazirlik ve zihin yetenek
tizerindeki etkisini incelenmistir. Calisma grubu 68-83 aylik 219 ¢ocuktan olugmaktadir.
Test of School Readiness ve Raven's Coloured Progressive Matrices testlerini
kullanmiglardir. Calisma sonucunda zihin ve dil yetenekleri ile okula hazirlik test puanlari
yiiksek ¢ikmistir. Okul dncesi egitimin zihin-dil yetenek ve okula hazirlik {izerinde etkisi

oldugu saptanmistir.

Ojala ve Talts (2007) tarafindan Finlandiya’da 263, Estonya’da 198 cocuk
izerinden yapilan arastirmada Helsinki ve Tallin’ de anasmifi 6gretmenlerinin yilsonu
degerlendirmelerine gore ¢ocuklarin; 6grenme, sosyal, dil ve iletisim, matematik, etik,
fen ve ¢evre, saglik, fiziksel gelisim ve kiiltiirel becerilerinden olusan 9 temel hedef
tizerinden kazanimlarini karsilastirmak amaclanmistir. Elde edilen bu becerilerin cinsiyet
ve yasa gore degisimi de ayrica ele alinmistir. Arastirma sonuglarina gore iki iilke
arasinda sosyal, 6grenme, dil ve iletisim, matematik ve kiiltiirel becerileri kazanma
bakimindan anlamli farkliliklarin oldugu goriilmektedir. Fen ve cevre, saglik ve fiziksel
gelisim becerilerinin kazanimi agisindan Tallin ’deki 6grencilerin daha yiiksek puan
aldig, etik becerilerin kazanimi agisindan ise Helsinki’deki 6grencilerin daha yiiksek

puan aldiklar1 belirlenmistir.
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Florida’da yapilan bir bagka calismada, Allen (2007) ¢ocuk bakim merkezinde
kiigiik c¢ocuklarin gelisiminin degerlendirilmesi konusunu ele almistir. Arastirma
kapsaminda 61 bolge yoneticisine elektronik posta yolu ile anketler dagitilmistir. Ankette
cocuklar1 degerlendirme asamasinda ne kullandiklar1 bunlarin isimleri ve her bir
degerlendirme araci igin ayrinti talep edilmistir. Yapilan analizler neticesinde 51 idari
bolgenin ¢oklu alana yonelik sadece bir miifredata 6zellikle bagli olmayan araclardan yas
ve seviye anketini kullandiklari, 23 idari bolgenin 6grenmenin degerlendirmesi igin
gelisimsel gostergeleri kullandiklari, 21 idari bolgenin ise 6grenme basar1t profilini
kullandig1 tespit edilmistir. Ayrica okuldncesi ¢agindaki ¢ocuklarin gelisimlerinde
gozlemlenen gecikmelerin tespiti i¢in standart gelisimsel degerlendirme araglarinin

kullanilmas1 gereklidir.

Yurt disinda yapilan bir diger calismada Barnett ve digerleri (2008) Tools of the
Mind (Tools) programinin ii¢ ve dort yas cocuklarinin egitimi tizerindeki etkisini
incelemiglerdir. Veriler deney ve kontrol grubu yoluyla elde edilmistir. Rastgele
ornekleme yontemiyle 88 deney ve 122 kontrol grubu ¢ocuk secilmistir. Kontrol grubuna
“konularla paralel okuma-yazma hazirlik etkinliklerine dayali miifredat” uygulamasi
yapilirken, deney grubuna ise oyun temelli, 6grencinin kendini denetlemesini hedefleyen
Tools of the Mind (Tools) programi uygulanilmistir. Arastirma sonucunda Tools
programinin, smif kalitesini ve ¢ocuklarin yliriitme becerilerini gelistirdigi tespit
edilmistir. Ayrica oyunun Oneminin vurgulandigi programlarin ¢ocuklarin gerek
akademik gerekse de sosyal gelisimlerini destekledigi, 6grenme ve gelisim {izerinde

olumlu etki biraktig1 belirlenmistir.

Arastirmaci tarafindan alanda yapilmis yurt i¢i ve disi ¢alismalara ulagilabildigi
kadariyla yukarida genel hatlariyla Ozetlenerek yer verilmistir. Arastirmaya yon
verilmesi, aradaki benzerlik ve farkliliklarin gosterilmesi amaciyla mevcut ¢aligmalar
genel olarak degerlendirilmistir. Mevcut arastirmaya yonelik yurt i¢i ve disinda yapilan
caligmalarda tez ve makale bazinda rastlanmamistir. Mevcut c¢alismaya benzerlik
gosteren c¢aligmalara bakildiginda, okul oncesi egitim ve ilkokula uyum, okul dncesi
egitim alan ve almayan ¢ocuklar arasindaki farklar ve gelisim alanlarmin ayr ayr ele
alindig1 calismalar seklinde siralayabiliriz. Yurt i¢i ve disinda yapilan benzer ¢aligsmalarin
bir kisminda nicel bir kisminda da nitel yontem kullanilmistir. Mevcut calismada ise her

iki yontem kullanilmustir. ilgili ¢alismalarin sonuglarina bakildiginda da okul &ncesi
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egitimin, gelisim alanlar1 iizerindeki olumlu etkisinin oldugu, ilkokula uyumu

kolaylastirict ve akademik basari iizerindeki olumlu etkisinin oldugunu sdyleyebiliriz.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

Bu béliimde arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama aracinin gelistirilmesi,

veri toplama araglar1 ve verilerin analizinde kullanilan yontemler lizerinde durulmustur.
3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada hem nicel hem de nitel veriler birlikte kullanildigindan karma
arastirma yontemi tercih edilmistir. 19. yiizyilda ilk ve tek arastirma sec¢imi nicel
arastirma iken, 20. ylizyilin baginda nicel arastirma, 1960’lardan bu yana da karma
arastirma paradigmalar1 arastirmacilar tarafindan tercih edilmistir (Leech ve
Onwuegbuzie, 2007: 266). Karma arastirma, nicel ve nitel yontem ya da paradigmalarin
bir karmasi, birbirini biitiinlestirecek sekilde yontemlerin kullanilmasidir (Creswell,
2003; Balci, 2009). Ugiincii bir arastirma paradigmasi olan karma arastirma (Johnson ve
Onwuegbuzie, 2004), ayn1 temel fenomeni arastiran tek bir calisma ya da ¢alisma
serilerinde, nitel ve nicel verileri toplamayi, analiz etmeyi ve yorumlamayr igeren

arastirmalari temsil eder (Leech ve Onwuegbuzie, 2007: 267).

Nicel aragtirmalar nesnel, genellenebilir, gecerli ve gilivenilir bilgi elde etme
amacin giider, nitel aragtirmalar ise kesin olarak sinanip olgiilemeyen siireglere ya da
anlamlara vurguda bulunur (Kus, 2009: 105-106). Nicel verilerin toplanmasinda besli
likert 0Olgegi kullanilmistir. Nitel verilerin toplanmasinda ise goriisme teknigi

kullanilmistir. Goriisme teknigi ile somut verilerin elde edilmesi amaglanir.
3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, Sirnak il merkez ve ilgelerinde gérev yapmakta olan Okul
oncesi ve Simif ogretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemini 2014/2015
Egitim 6gretim yilinda Sirnak merkez ve ilgelerinde gorev yapmakta olan okul dncesi
Ogretmenleriyle, birinci ve ikinci smiflarda gorev yapmakta olan siif dgretmenleri
olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi iki gruptan olugsmaktadir.
Birinci grup, Arastirmanin nicel boyutuyla ilgili anketin uygulandigi; Sirnak il merkez ve

ilgelerinde gorev yapmakta olan okul 6ncesi ve siif 6gretmenleri,
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Tkinci grup, Arastirmanin nitel boyutuna katilan; Sirnak il merkez ve ilgelerinde gérev
yapmakta olan okul dncesi ve smif 6gretmenlerinden olugmaktadir.

Arastirmanin nicel boyutuna 301, nitel boyutuna da 106 6gretmen olmak {iizere
toplamda 407 Ogretmen katilmistir. Asagida arastirmaya katilan Ogretmenlerin

demografik bilgileri iki ayr1 baslik altinda tablolar halinde belirtilmistir.

Arastirmanin Nicel Boyutuna Katilan Ogretmenlere Ait Bilgiler
Asagida arastirmanin nicel boyutunu olusturan katilimcilarin mezun olduklari

alan ve katilimcilara ait kisisel bilgiler ayr1 ayri tablolar halinde verilmistir.

Tablo 1: Arastirmaya nicel boyutuna katilan 6gretmenlerin mezun olduklar1 boliime ait bilgiler

Grup n (%)
Okul Oncesi Ogretmeni 136 45,2
Sif Ogretmeni 165 54,8
Toplam 301 100

Aragtirmanin nicel boyutunda 136 kisiyle yiizde 45,2 sini olusturan okul dncesi
Ogretmenleri, 165 kisi ile de yiizde 54,8’ini olusturan sinif 6gretmenleri olmak {izere

toplam 301 katilimci yer almaktadir.

Tablo 2: Arastirmanin nicel boyutuna katilan gretmenlere ait kisisel bilgiler

Okul 6ncesi Sinif 6gretmenleri
ogretmenleri
Degiskenler f % f %
Cinsiyet Kadin 114 83,8 93 67,7
Erkek 22 16,1 72 32,3
Okul 6ncesi 6gretmeni 125 91,9 - -
Boliim Cocuk gelisimi 11 8,1 - -
Sinif 6gretmeni - - 160 96,9
Diger - - 5 3,0
19-25 71 52,2 62 37,6
26-30 46 33,8 56 33,9
Yas 31-35 19 13,9 33 20,0
36-40 - - 11 6,6
41 ve tuizeri - - 3 1,8
1-5y1l 93 68,3 92 55,7
6-10 yil 36 26,4 47 28,4
Kidem 11-15 yul 7 51 15 9,3
16-20 yil - - 8 4,8
20 ve iizeri yil - - 3 1,8
On lisans 11 8,0 - -
Mezun Lisans 122 89,7 155 93,9
Olunan Okul Yiiksek lisans 3 2,2 10 6,0
Tiirii Doktora - - - -
20 ve alt1 64 47,0 57 34,5
Siif Mevcudu 21-30 72 52,9 40 24,2
31 ve usti - - 68 41,2
Toplam 136 100 165 100
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Yukaridaki tablo incelendiginde Arastirmanin nicel boyutuna katilan okul 6ncesi
Ogretmenlerin ylizde 84’linli kadin 6gretmenler, yiizde 16’sin1 da erkek 6gretmenlerin
olusturdugu goriilmektedir. Ogretmenlerin; yiizde 92’sini okul 6ncesi dgretmenleri,
yiizde 8’1 ise ¢ocuk gelisimi boliimii 6n lisans mezunlar1 olusturmaktadir. Ogretmenlerin
bulunduklar1 yas araliklarina bakildiginda; 19-25 yas araliginda bulunan 6gretmenler 71
kisi ile grubun yiizde 44,1’ini, 26-30 yas araliginda bulunan 6gretmenler 46 kisi ile
grubun ylizde 33,8’ini, 31-35 yas araliginda bulunan 6gretmenler 19 kisi ile grubun yiizde
17,2’sini  olusturmaktadirlar.  Arastirmaya  katilan = Ogretmenlerin  kidemleri
incelendiginde; 1-5 yil aras1 kideme sahip 6gretmenler grubun yilizde 68,3 iinii, 6-10 yil
aras1 kideme sahip 6gretmenler yiizde 26,4’lindi, 11-15 yil kideme sahip 6gretmenler de
yiizde 5,1’ini olusturduklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin en son mezun olduklar1 okul
tiirli incelendiginde; 11 kisi ile yiizde 3,6’sin1 6n lisans mezunlari, 122 kisi ile yilizde
92,1’ini lisans mezunlari, 3 kisi ile de yiizde 4,3’iinii yiiksek lisans mezunlari
olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin gorev yaptiklari okullardaki sinif
mevcutlariyla ilgili bilgilere baktigimizda; 20 ve daha az sayidaki 6grencilerin bulundugu
siiflarda gorev yapan 64 6gretmenin grubun, yiizde 47,0’1n1, 21-30 aras1 6grencilerin
oldugu smiflarda gorev yapan 6gretmenlerin de 72 kisiyle yiizde 52,9’unu olusturdugunu

sOyleyebiliriz.

Arastirmanin nicel boyutuna katilan siif 6gretmenlerinin yiizde 68’ini kadin
ogretmenler, yiizde 32’sini de erkek oOgretmenlerin olusturdugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin; yiizde 96,9’unu siif dgretmenleri, yiizde 3’iinii ise diger bdliimlerden
mezun olan dgretmenler olusturmaktadir. Ogretmenlerin bulunduklar1 yas araliklarina
bakildiginda; 19-25 yas araliginda bulunan 6gretmenler; 67 kisi ile grubun, yiizde
37,6’s1n1, 26-30 yas aralifinda bulunan 6gretmenler, 56 kisi ile grubun, ylizde 33,9’unu,
31-35 yas aralifinda bulunan 6gretmenler; 33 kisi ile grubun, yiizde 20’sini, 36-40 yas
araliginda bulunan 6gretmenler; 11 kisi ile grubun, yiizde 6,6’sin1, 41 ve {istii yasta olan
Ogretmenler ise, 3 kisi ile grubun en kiigiik oran1 olan yiizde 1,8’ini olusturmaktadirlar.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin kidemleri incelendiginde; 1-5 yil arasi kideme sahip
Ogretmenler grubun, yiizde 55,7’sini, 6-10 yil aras1 kideme sahip 6gretmenler grubun,
yiizde 28,4’linti, 11-15 y1l kideme sahip 6gretmenler grubun, yiizde 9,3’iint, 16-20 yil
arast kideme sahip Ogretmenler grubun, yiizde 4,8’ini, 21 ve lizeri kideme sahip

ogretmenlerin de, yiizde 1,8’ini olusturduklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin en son
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mezun olduklart okul tiirii incelendiginde; 155 kisi ile ylizde 93,9’unu lisans mezunlari,
10 kisi ile ylizde 6’sim1 yiiksek lisans mezunlar1 olusturmaktadir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin  gorev yaptiklart okullardaki smif mevcutlariyla ilgili bilgilere
baktigimizda; 20 ve daha az sayidaki 6grencilerin bulundugu siiflarda gorev yapan 57
O0gretmenin grubun, yiizde 34,5’ini, 21-30 arasi 6grencilerin oldugu siniflarda gorev
yapan Ogretmenlerin 40 kisi ile yiizde 24,2’sini, 31 ve iistiinde 6grencisi olan siniflarda

gorev yapan 6gretmenlerin 68 kisi ile ylizde 41,2’sini olusturdugunu sdyleyebiliriz
Arastirmanin Nitel Boyutuna Katilan Ogretmenlere Ait Bilgiler

Asagida aragtirmanin nitel boyutunu olusturan katilimcilarin mezun olduklari alan

ve katilimcilara ait kisisel bilgiler ayr1 ayr1 tablolar halinde verilmistir.

Tablo 3: Arastirmaya nitel boyutuna katilan 6gretmenlerin mezun olduklar1 boliime ait bilgiler

Grup n (%)
Okul Oncesi Ogretmeni 41 38,6
Sif Ogretmeni 65 61,3
Toplam 106 100

Arastirmanin nitel boyutunu 41 kisiyle yiizde 39 unu okul 6ncesi 6gretmenleri, 65
kisiyle yilizde 61’ini smf Ogretmenleri olmak {izere toplamda 106 katilimci

olusturmaktadir.

Tablo 4: Aragtirmanin nitel boyutuna katilan 6gretmenlere ait kigisel bilgiler

Okul 6ncesi Sinif 6gretmenleri
ogretmenleri
Degiskenler f % f %
Cinsiyet Kadm 32 78,1 38 58,4
Erkek 9 21,9 27 41,6
Okul 6ncesi 6gretmeni 33 80,4 - -
Boliim Cocuk geligimi 8 19,6 - -
Sinif 6gretmeni - - 60 92,3
Diger - - 5 1,7
19-25 22 53,6 33 50,7
26-30 16 39,1 29 44,6
Yas 31-35 3 7,3 3 4.7
36-40 - - - -
41 ve iizeri - - - -
1-5 y1l 32 78,1 53 81,5
6-10 y1l 9 21,9 9 13,8
Kidem 11-15y1l - - 3 4,7
16-20 yil - - - -

21 ve tizeri yil - - - -
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Tablo 4’iin devamm

On lisans 8 19,6 - -
Mezun Olunan Lisans 33 80,4 65 100
Okul Tiirii Yiiksek lisans - - - -
Doktora - -
Egitim verilen 36-48 Ay 8 19,5
yas grubu 48-60 Ay 30 73,2
Diger 3 7,3 - -
Hizmet ici egitim Evet 25 60,9 - -
aldimiz m1 Hayir 16 391 - -
Toplam 41 100 65 100

Yukaridaki tablo incelendiginde arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin
yiizde 78’ini kadin, ylizde 22’sini erkek 6gretmenler olusturmaktadir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin mezun olduklar1 béliimlere bakildiginda, yiizde 80,4’{inii okul 6ncesi
Ogretmenleri, yiizde 19,6’sin1 meslek yiiksekokullarindan mezun olan iki yillik ¢ocuk
gelisimi mezunlart olusturmaktadirlar. Arastirmaya katilanlarin mesleki tecriibelerine
bakildiginda ylizde 78,1’ni 1-5 yil arasi, yiizde 21,9’unu da 6-10 yil arast calisan
Ogretmenlerin olusturdugunu sdyleyebiliriz. Arastirmaya katilan O6gretmenlerin yas
araliklarina bakildiginda; 19-25 yas araliginda bulunup yiizde 53,6’sin1 olusturan 22 kisi,
26-30 yas araliginda olup, yiizde 39,1 ini olusturan 16 kisi ve 31-35 yas araliginda olup,
yiizde 7,3’linii olusturan 3 kisi yer almaktadir. Egitim verilen yas grubu ile ilgili bilgilere
bakildiginda; 36-48 aylik cocuklara egitim veren 8 kisi, grubun yilizde 19,5’ini, 48-60
aylik cocuklara egitim veren 30 kisi yiizde 73,2’sini, diger yas gruplarina egitim veren 3
kisi yiizde 7,3’iinii olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin mezun olduklari
okul tiirline bakildiginda ise 8 kisi ile yiizde 19,6’sin1 6n lisans, 33 kisi ile yiizde 80,4 linii
lisans mezunlar1 olugturmaktadir. 2013 okul dncesi egitim programiyla ilgili hizmet igi
egitim aldiniz m1 diye sorulan soruya; katilimcilarin 25°1 yani ytlizde 60,9’u aldigin1 16’s1

ise yani yiizde 39,1°1 ise almadigini belirtmistir.

Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin yiizde 58’ini kadin, yiizde 42’sini erkek
ogretmenler olusturmaktadir. Mezun olunan bdliime bakildiginda siif 6gretmenligi
mezunu 60 kisi, yiizde 92,3’1inii, diger boliimlerden mezun olan 5 kisi, ylizde 7,7 sini
olusturmaktadir. Ogretmenlerin mesleki tecriibelerine bakildiginda; 1-5 y1l aras1 tecriibesi
olan 6gretmenler, ylizde 81,5’ini, 6-10 y1l tecriibesi olan 6gretmenler, yiizde 13,8’ini, 11-
15 yil tecriibesi olan 6gretmenler ise yiizde 4,7 sini olusturmaktadir. Arastirmaya katilan

ogretmenlerin bulunduklar yas aralig1 incelendiginde ise; 19-25 yas araliginda bulunan
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Ogretmenler, yiizde 50,7’sini, 26-30 yas araliginda bulunanlar, yiizde 44,6’s1n1, 31-35 yas
araliginda bulunan 6gretmenler ise yiizde 4,7’sini olusturmaktadir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin en son mezun olduklar1 okul tiiriine bakildiginda ise; tamaminin yani yiizde

100’1intin lisans mezunu oldugu goriilmektedir.
3.3. Veri Toplama Araclari

Arastirma verileri arastirmaci tarafindan olusturulan anket ve goriisme formlari
kullanilarak toplanmistir. Arastirma konusuna iligskin literatiirden, okul 6ncesi egitim
programindan, ilkokul birinci sinifta uygulanmakta olan programdan ve konu ile ilgili
daha oOnce yapilmig calismalardan yararlanilarak, soru maddeleri olusturulmustur.
Olusturulan maddeler okul dncesi egitim programinda yer alan gelisim alanlari ile ilgili
kazandirilmak istenen kazanimlar géz oOniinde bulundurularak son halini almistir.

Kazandirilmak istenen kazanimlar gelisim alanlarina gére gruplandirilmistir.

Bireylerin agik uglu sorulara verdikleri cevaplar dogrultusunda diisiincelerini,
duygularini ve goriislerini daha dogru bicimde 6grenmek miimkiin olmaktadir (Ttirntiklii,
2000: 21). Bu sekilde, bireylerin kendi sozleri esas alinarak betimsel bir veri toplama
gerceklesmis ve bilgiler dogrultusunda bireylerin diinyay1 nasil yorumladiklarina dair bir

goriisleri gelismis olur (Uzuner, 1999: 38).
3.3.1. Nicel Veri Toplama Araclar:

Arastirmanin nicel boyutuna iligskin veriler arastirmaci tarafindan, okul oncesi
egitim programinda yer alan gelisim alanlariyla ilgili kazanimlari ve ilkokulda bu
kazanimlarin ger¢eklesme diizeyini 6l¢en soru maddeleri hazirlanarak toplanmistir. Okul
oncesi ve sinif dgretmenlerine, iki ayr1 anket hazirlanmistir. Anketler iki boliimden
olusmaktadir. Birinci boliimde dgretmenlere ait kisisel bilgiler yer almaktadir. Ikinci
boliimde ise programda yer alan gelisim alanlarina yonelik (Bilissel, sosyal, dil,
psikomotor ve 6zbakim) kazanimlarin kazandirilmasina ve ger¢ceklesme diizeyine yonelik

46’sar soru maddesi yer almaktadir.

Tablo 5: Anketteki maddelerin puan araliklarina ait bilgiler

Katilma Diizeyleri Madde Araliklar
Higbir zaman 1,00-1,79
Hemen hemen hig 1,80-2,59
Ara sira 2,60-3,39
Cogu zaman 3,40-4,19
Her zaman 4,20-5,00
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Anketler, okul Oncesi egitim programinda yer alan gelisim alanlan ile ilgili
kazanimlarin ger¢eklesme diizeyini Ogretmen gorisleri dogrultusunda belirlemek
amaciyla gelisim alanlar1 ile ilgili maddelerden olusturulmus ve besli likert tipi (Her
zaman = 5, Cogu zaman = 4, Ara sira = 3, Hemen hemen hi¢ = 2, Higbir zaman = 1)

biciminde diizenlenmistir.
3.3.2. Nitel Veri Toplama Araclar

Arastirmanin nitel boyutuna iliskin veriler, nicel veriler degerlendirilip analiz
edildikten sonra arastirmaci tarafindan uzman goriisii de almarak goriisme formlari
hazirlanmistir. Yine nitel boliimle ilgili okuldncesi ve sinif dgretmenlerine yonelik iki
ayr1 goriisme formu hazirlanmistir. Gortisme formlari iki boliimden olusmaktadir. Birinci
boliimde dgretmenlere ait kisisel bilgiler yer almaktadir. ikinci béliim ise ii¢ acik uglu

sorudan olusmaktadir.
3.4. Veri Toplama Siireci

Arastirmada, hem nicel hem de nitel yontemler kullanildigindan uygulama 6ncesi,
uygulama esnasi ve sonrasinda bir¢ok sekilde veriler toplanmistir. ilk dnce arastirmanin
nicel boyutunu olusturan anket maddeleri arastirmaci tarafindan uzman goriisii alinarak
hazirlanmistir. Olusturulan maddeler ¢alisma grubuna uygulanmadan once bir pilot
uygulama yapilmigtir. Uygulama sonucunda elde edilen veriler Bilgisayar paket
programina aktarilarak giivenirlik calismasi yapilmistir. Bu pilot uygulama sonucu

olusturulan anketin gilivenirligi %90 olarak tespit edilmistir.

Maddelerin giivenilirlik analizine ait bilgiler
Asagida gelisim alanlartyla ilgili ankette yer alan ifade sayist ve bu ifadelere ait

giivenirlik analizi sonuglari tablo halinde verilmistir.

Tablo 6: Maddelerin giivenilirlik analizine ait bilgiler

Cromhac e
Dil Geligimi 0,92 10
Biligsel Geligim 0,90 10
Sosyal Gelisim 0,91 9
Psikomotor Gelisim 0,91 10
Ozbakim Becerileri 0,92 7
TOPLAM 0,91 46
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Giivenilirlik analizi tablosuna gore dil gelisimi ifadeleri igin giivenilirlik katsayisi
a=0,92 yani yiiksek derecede giivenilir, bilissel gelisim ifadeleri i¢in 0=0,90 yani yiiksek
derecede giivenilir, sosyal gelisim ifadeleri i¢in 0=0,91 yani yiiksek derecede giivenilir,
psikomotor gelisim ifadeleri i¢in 0=0,91 yani yiiksek derecede giivenilir, 6zbakim
becerilerle ilgili ifadeler i¢in 0=0,92 yani yiiksek derecede giivenilir, anketlerin tamami
icin ise a=0,97 yani yiiksek derecede giivenilir bulunmustur. Bu sonuglara gore 6rnek
hacmi analiz i¢in oldukg¢a uygundur. Yani 6rnek rastgele dagilmistir. Anketten soru

¢ikarilmasina ya da eklenmesine ihtiya¢ duyulmamustir.

Cronbach Alfa (a) katsayisina bagli olarak anketin giivenilirligi asagidaki gibi
yorumlanir.

e 0,00 <a<0,40 ise dlgek giivenilir degildir.

e 0,40 <0 <0,60 ise dlcegin giivenilirligi diisiik

e 0,60 <0<0,80 ise dlgcek oldukca giivenilir

e 0,80 <a<1,00 ise dlgek yiiksek derecede giivenilir bir dlgektir (Kalayci, 2005:
29).
Anketin giivenirligi %90 olarak Sl¢iilmiistiir. Bu oran anketin yiiksek derecede

giivenilir oldugunu gostermektedir.

Glivenirlik ¢aligmasi1 yapildiktan sonra arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan
siif ogretmenlerine 260, okul 6ncesi dgretmenlerine 200 olmak iizere toplamda 460
anket dagitilmistir. Dagitilan bu anketler, sinif 6gretmenleri tarafindan 207, okuldncesi
Ogretmenleri tarafindan ise 174 tanesi cevaplandirilarak geri gelmistir. Yapilan kontrol
sonucu, gelen anketlerden sinif 6gretmenlerine ait 42, okul oncesi 6gretmenlerine ait 38
anketin hatali veya eksik oldugu belirlenerek ¢alismadan ¢ikarilmistir. Geriye kalan, siif
ogretmenlerine ait 165, okul dncesi 6gretmenlerine ait 136, toplamda 301 anketle gerekli
calismalar yapilarak bazi sonuglar elde edilmeye calisilmistir. Elde edilen veriler

Bilgisayar paket programina yiiklenerek gerekli analizler yapilmustir.

Arastirmanin nitel boyutu ile ilgili gériigme formu arastirmaci tarafindan uzman
(danigman) goriisii alinarak olusturulduktan sonra, calisma grubuna uygulanmak {izere,
okul oncesi Ogretmenlerine 50, smif Ogretmenlerine 70 adet toplamda 120 adet

dagitilmigtir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinden 41, sinif 6gretmenlerinden 65, toplamda 106

58



adet goriisme formu doldurularak geri gelmistir. Gorlisme formlart kontrol edildikten
sonra ¢ikarilip degerlendirme dis1 kalacak gériisme formu olmadigindan gelen formlarin

tamami kullanilarak gerekli analizler yapilmastir.
3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada karma arastirma yontemi kullanildigindan hem nicel hem de nitel
yaklasimlarin veri toplama araglarina iligkin analizler ayr1 ayr1 yapilmistir. Bu siireci
aktarirken nicel ve nitel verilerin analizi seklinde iki ayr1 alt bashik kullanimina
gidilmistir.

Nicel verilerin analizi

Okul o6ncesi egitim programinda yer alan gelisim alanlarimi 6lgmek amaciyla
uygulanan anketlerin verileri Bilgisayar paket programina yiiklenerek analizleri

yapilmustir.

Gelisim alanlarin1 6lgmek i¢in 46 maddeden olusan ve 5°1i likert tipindeki
anketlerin analiz yapmaya uygun olup olmadigi, 6rneklem hacminin yeterli olup olmadig
ve verilerin rastgele dagildiginin tespiti icin Giivenilirlik Analizi kullanilmistir.
Giivenilirlik analizi 6l¢gmede kullanilan testlerin, anketlerin ya da 6l¢eklerin 6zelliklerini
ve glivenilirliklerini degerlendirmek {izere gelistirilmis bir yontemdir. Cronbach’s Alpha
(o) modeli ile dlgekte yer alan k sorunun homojen bir yap1 gosteren bir biitiinii ifade edip

etmedigi arastirilir.

Anketteki her soruya verilen yanitin dagilimini hesaplamak i¢in Frekans analizi,
likert tipit sorularin ortalama degerlerini gostermek i¢in ise Descriptive Analizi
uygulanmistir. Gelisim alanlar1 ile goriiglerin katilanlarin demografik bilgilerine gore
farklilik gosterip gostermedigini T ve Anova testleri ile test edilmistir. T ve Anova testleri
uygulanmadan 6nce hipotezler kurulmus daha sonra hipotezlere uygun olan testler ile
hipotez sonuglar1 yorumlanmaistir.

T (Student) testi, iki orneklem grubu arasinda ortalamalar agisindan fark olup
olmadigini arastirmak amaciyla kullanilir. T testi, bir gruptaki ortalamanin diger gruptaki
ortalamadan farkli olup olmadigini belirler. T testi i¢in sifir hipotezi ve alternatif hipotezi
asagidaki gibidir.

Ho : Iki grubun ortalamalari arasinda anlamli fark yoktur.

Ha : Iki grubun ortalamalar1 arasinda anlamli fark vardir.

59



Eger ikiden fazla grubun ortalamalari karsilastirilacak ise Anova (F) Testi
uygulanir. Ikiden fazla grubun ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini
test eden Anova testinin hipotezi asagidaki gibidir.

Ho:pl=p2=pu3=......... = uN Yani ortalamalar arasinda fark yoktur.
Ha : Ortalamalardan en az ikisi arasinda anlamli fark vardir.

%095 giiven diizeyinde yani a = 0,05 anlamlilik ile test edilen Anova ve T testine
gore anlamlilik stitununda bulunan deger p<0,05 ise Ho hipotezi red edilir. Aksi durumda
p>0,05 ise Ho hipotezi kabul edilir.

Iki degisken arasindaki iliskinin yonii ve siddetini hesaplamak igin Korelasyon
Analizi’nden yararlanilmistir. Korelasyon analizi, iki degisken arasindaki dogrusal
iliskiyi veya bir degiskenin iki veya daha ¢ok degisken ile olan iligkisini test etmek, varsa
bu iliskinin derecesini 6l¢mek i¢in kullanilan istatistiksel bir yontemdir. Korelasyon
analizinde amag; degiskenlerden biri degistiginde diger degiskenin ne yonde degistigini
gormektir. Korelasyon analizi sonucunda, dogrusal iliski olup olmadigi ve varsa bu
iliskinin derecesi korelasyon katsayisi ile hesaplanir. Korelasyon katsayisi “r” ile
gosterilir ve -1 ile +1 arsinda deger alir. R degeri sifirdan ne kadar uzaklasirsa iki degisken
arasindaki iligkide gittikce giiclesir. Korelasyon katsayisi r “+” degerli ise iki degisken

I3

arasinda ayni yonde bir iligki vardir. Eger r katsayis1 “-* isaretli ise iki degisken arasinda

ters yonlii bir iligki vardir.
Nitel verilerin analizi

Gorligme formlariyla elde edilen bilgiler, aragtirmaci tarafindan uzman(danisman)
destegiyle kodlanarak alt temalar olusturulmustur. Daha sonra, olusturulan temalar
diizenlenerek bazi bulgular elde edilmis ve yorumlanmistir. Elde edilen bulgular, yilizde
ve frekans degerleri goz onilinde bulundurularak analiz edilmistir.

Gergeklestirilen islemler neticesinde elde edilen bulgulara iliskin modeller
sunulmustur. Elde edilen c¢oziimlemeler neticesinde meydana ¢ikan kodlamalar
belirtilmistir. Ayrica kodlamalar1 destekler nitelikte dogrudan alintilar da metin igerisinde
verilmistir. Bu alintilar verilirken {lizerinde herhangi bir degisiklik yapilmadan tirnak
igerisinde ve italik yazi tipinde metindeki yerini almistir. Ayrica alintilarin baginda gegen

harf ve rakamlar alint1 yapilan ziimreyi temsil etmektedir.
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[k rakam ifadesi goriisiilen dgretmenin sirasini, ilk harf cinsiyetini ikinci rakam
mesleki tecriibesini ve son harf ise okul dncesi 6gretmenleri icin, egitim verdigi yas
grubunu, smif 6gretmenleri i¢inse smif mevcudunu temsil etmektedir. Temsil edilen
rakam ve harfler ayrica asagida sunulmustur:

Ogretmen sirasi;
1 = 1.Swradaki 6gretmen
2 = 2.Siradaki 6gretmen

¢ = Siradaki 6gretmen

Cinsiyet;
Erkek = E
Kadin = K

Mesleki tecriibe;

1 = 1-5 yil aras1 mesleki tecriibe

2 = 6-10 y1l aras1 mesleki tecriibe

3 = 11-15 yil aras1 mesleki tecriibe

4 = 16-20 y1l aras1 mesleki tecriibe

5= 21 yil ve iistii mesleki tecriibe

Egitim verilen yas grubu (Okul 6ncesi 6gretmenleri icin);
A = 36-48 ay

B = 48-60 ay

C = Diger(60-66 ay)

Sinif mevcudu (Simif 6@retmenleri icin);

A =20 ve alt1
B = 21-30 aras1
C =31 veusti

Goriismelerden alint1 yapildiginda climlenin basinda yer alan “1/K-1/C” kisaltmalarinin
ac¢ilimi su sekildedir:

1/K =1.Siradaki kadin 6gretmen

1/C = 1-5 yil aras1 mesleki tecriibe/Diger(60-66 ay ) veya 1-5 yil aras1 mesleki

tecriibe/31 ve iistii seklinde kodlanmistir.
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DORDUNCU BOLUM

IV. BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde hem nicel hem de nitel verilerin analiz sonuglarina
ait bulgular yer almaktadir. Her iki yoOnteme ait bulgular ayri ayri verilmistir.
Kazanimlarin gergeklesme diizeyini belirlemek icin nicel bulgular, uygulamayla ilgili
yasanan sorun ve Onerileri daha iyi agiklamak i¢in de nitel bulgular agiklanmaya

calisiimustir.
4.1. Nicel Boyuta iliskin Bulgular

Programda yer alan gelisim alanlar1 ile ilgili kazanimlari edindirme ve bu
kazanimlar gerceklestirmeye yonelik analizler sonucunda bazi bulgular elde edilmis ve
her alanla ilgili ayr1 ayr1 tablolar hazirlanmistir.

4.1.1. Okul oncesi 6gretmenlerinin dil gelisimine yonelik verdikleri yanitlara ait
bulgular

Okul oncesi 6gretmenlerinin dil gelisimi ile ilgili ankette yer alan ifadelere

verdikleri yanitlar ve bu yanitlara ait sonuglar tablo halinde agsagida sunulmustur.

Tablo 7: Okuloncesi 6gretmenlerinin dil gelisimine yonelik verdikleri yanitlara ait bilgiler
NO SORU MADDELERI

f % X SS
1 Tirkceyi dilbilgisi kurallarma uygun konusmalarini saglayacak 118 86,4 4,32 ,403
etkinlikler hazirlarim.
2 Cocuklarin sozciik dagarcigini gelistirecek etkinliklere yer veririm. 120 88,6 4,43 ,409
3  Bir konu veya durumla ilgili ¢ocugun duygu ve diisiincelerini 126 92,4 4,62 ,397
aciklamasina 6zen gosteririm.
4 Swnif igerisinde dili dogru kullanmalari i¢in ¢ocuklara model olmaya 127 93,6 4,68 ,382

caligirim.
5  Cocuklarla bol bol ses calismasi(degisik sesleri ¢ikarma, tamima) 110 80,8 4,04 ,404
yaparim.
6  Dili etkili kullanma konusunda aile katilimina da 6zen gosteririm. 108 79,2 3,96 ,400
7 Ses bilgisi farkindaligini kavratacak etkinliklere yer veririm. 109 80,2 4,01 ,418
8 Okuma farkindaligini kavratacak etkinliklere yer veririm. 112 82,2 4,11 ,404
9 Gorsel materyalleri okumasina yardimer olacak etkinlikler hazirlarnm. 118 86,4 4,32 ,403
10 Cocuklara dinlediklerini/izlediklerini ¢esitli yollarla ifade etmesini 120 88,0 4,40 ,409

saglayacak firsatlar sunarim.

Yukaridaki tabloda okul 6ncesi 6gretmenlerinin dil gelisimi ile ilgili programda

yer alan kazanimlari Ogrencilere kazandirmaya yonelik soru ifadelerine verdikleri

62



cevaplara ait istatistiki bilgiler yer almaktadir. Tablo incelendiginde 6gretmenlerin biiyiik
bir boliimiiniin, hemen hemen biitiin sorulara yiiksek diizeyde cevaplar verdikleri
goriilmektedir. Bunun yaninda duygu ve diisiincelerini ifade etme, 6gretmenlerin dil
becerisini gelistirme konusunda iyi model olma, sozciikk dagarciklarini gelistirmeye
yonelik ¢alismalar1 yapma gibi ifadeler katilimc1 goriisiiniin yogun oldugu ifadelerdir. Dil
gelisimi ile ilgili en az katilimc1 yogunlugu bulunan ifade ise dili etkili kullanmada aile

katilimina 6zen gosterme ifadesinin oldugu goriilmektedir.

4.1.2. Sinif 6gretmenlerinin dil gelisimine verdikleri yanitlara ait bulgular
Sinif 6gretmenlerinin dil gelisimi ile ilgili ankette yer alan ifadelere verdikleri
yanitlar ve bu yanitlara ait sonuglar tablo halinde asagida sunulmustur.

Tablo 8: Simif 6gretmenlerinin dil gelisimine yonelik verdikleri yanitlara ait bilgiler

NO SORU MADDELERI

f % X SS
1 Tiirkceyi dilbilgisi kurallarina uygun bir sekilde kullaniyorlar. 107 64,8 324 603
Cocuklarin sozciik dagarciklar1 yaslarindan beklenen diizeydedir. 105 63,4 3,17 ,587
3 Bir konu veya durumla ilgili duygu ve diislincelerini rahat bir sekilde 113 68,2 3,41 ,643
aciklayabiliyorlar.
4 Smif igerisinde Tiirkceyi dogru ve etkili bir sekilde kullantyorlar. 108 65,4 3,27 ,612
5 Cocuklar degisik sesleri ¢ikarma, tamima gibi konularda 119 72,0 3,60 ,583

N

bagarilidirlar.
6 Dili etkili kullanma konusunda aileler de gerekli hassasiyeti 91 554 2,77 ,634
gosteriyorlar.
7 Ayni sesle baslayip/biten sdzciikler iiretebiliyorlar. 105 634 3,17 /527
8 Okuyup yazmanin giinliik hayattaki 6neminin farkindadirlar. 113 68,6 3,43 ,615
9 Cocuklar gorsel materyalleri kullanarak 6ykii olugturabiliyorlar. 101 61,0 3,05 ,603
10 Cocuklar  dinlediklerini/izlediklerini  ¢esitli ~ yollarla  ifade 112 67,8 3,39 ,584
edebiliyorlar.

Yukaridaki tabloda, sinif 6gretmenlerinin kendi siniflarinda okul oncesi egitim
programindan faydalanan ¢ocuklarin dil gelisimi ile ilgili kazanimlar1 gergeklestirme
diizeyleri ile ilgili sorulan sorulara verdikleri cevaplara ait istatistiki bilgiler yer
almaktadir. Ortalama degerlere bakildiginda, dil gelisimine yonelik kazanimlar ile ilgili
tim ifadelerde okul oncesi Ogretmenlerin verdikleri yanitlarin sinif 6gretmenlerinin
verdikleri yanitlardan daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Bununla beraber sinif
ogretmenlerinin en diisiikk puan verdikleri ifadelere baktigimizda, ailelerin dil konusunda
gerekli hassasiyeti gosterdikleri, sozciik tiretimi ve gorsel materyallerle dykii olusturma
ifadelerinin 6ne ¢iktigini sdyleyebiliriz. Degisik sesleri ¢ikarma ve tanima, bir konu veya
durumla ilgili duygu ve diisiincelerini rahat bir sekilde ifade etme, okuma ve yazmanin

giinliik hayattaki dneminin farkinda olma, dinleyip izlediklerini degisik yollarla ifade
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etme gibi konularda gocuklarin basarili olduklarini belirten yogun bir katilimei goriisiiniin
oldugunu da sodyleyebiliriz. Bunun yaninda katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu cocuklarin,
Tirkgeyi etkili ve dilbilgisi kurallarina uygun konustuklar1 konusunda olumlu goriis

bildirmislerdir.

4.1.3. Okuloncesi 6@retmenlerinin bilissel gelisime yonelik verdikleri yanitlara ait
bulgular

Ankette yer alan ifadelerle ilgili bir diger gelisim alan1 da bilissel gelisim alanidir.

Okul oncesi Ogretmenlerinin bilissel gelisim ile ilgili ankette yer alan ifadelere

verdikleri yanitlar ve bu yanitlara ait sonuglar tablo halinde asagida sunulmustur.

Tablo 9: Okuloncesi 6gretmenlerinin bilissel gelisime yonelik verdikleri yanitlara ait bilgiler

NO SORU MADDELERI

f % x  SS

1 Cocuklara gesitli etkinliklerle gruplama/siralama ve eslestirme 119 87,6 4,38 ,433
gibi becerileri kazandirmaya calisirim.

2 Nesne/durum ve olaya dikkatini vermesini saglayacak sekilde 120 88,4 4,42 425
ogrencileri giidiilerim.

3 Algiladiklarin1 ve ogrendiklerini hatirlamaya yonelik cesitli 120 88,0 4,40 429
ipuglari sunarim.

4 Ogrencilere nesne veya varliklar1 gozlemlemesini saglayacak 119 87,6 4,38 433
firsatlar sunarim.

5 Ileriye ve geriye dogru ritmik bir sekilde sayr saymasmi 115 84,2 4,21 ,436
saglayacak etkinliklere yer veririm.

6 Mekanda konumla ilgili ¢esitli etkinlikler hazirlayip ¢ocuklarin 113 83,4 4,17 ,445
kavramalarini saglarim.

7 Ogrencilere nesneleri kullandirarak basit toplama-gcikarma 102 752 3,76 ,468
islemi yaptiririm.

8 Giinliik yasamda kullanilan sembolleri tanimalarini saglayacak 114 83,6 4,18 ,458
etkinliklere yer veririm.

9 Problem durumlarina ¢6ziim iiretmelerini saglayacak firsatlar 113 83,4 4,17 446
tanirim.

10 Neden-sonug iliskisini kurmasim saglayacak etkinlikler 115 84,2 4,21 ,436
sunarim.

Yukaridaki tabloda okul Oncesi 6gretmenlerinin biligsel gelisim ile ilgili
programda yer alan kazanmimlar1 6grencilere kazandirmaya yonelik sorulan sorulara
verdikleri cevaplara ait istatistiki bilgiler yer almaktadir. Tablo incelendiginde
ogretmenlerin biiylik bir boliimiiniin, hemen hemen biitiin sorulara yiiksek diizeyde
cevaplar verdikleri goriilmektedir. Okul oncesi 6gretmenlerinin bir durum veya olaya
dikkatini verme, siralama-eslestirme, gordiiklerini hatirlama gibi ifadelere diger ifadelere
gore daha fazla katilim gosterdiklerini sdyleyebiliriz. Bunun yaninda biligsel gelisim ile

ilgili ¢ocuklara basit toplama ¢ikarma gibi matematiksel islemleri yaptirmada en az
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katilimc goriisiiniin oldugunu sdyleyebiliriz. Diger ifadelere nazaran katilimei1 goriistiniin
daha az oldugu bir diger ifade de problem durumlarina ¢6ziim tiretmelerini saglayacak

firsatlarin sunulmasi ifadesidir.

4.1.4. Simif 6gretmenlerinin bilissel gelisime yonelik verdikleri yanitlara ait bulgular
Sinif 6gretmenlerinin biligsel gelisim ile ilgili ankette yer alan ifadelere verdikleri

yanitlar ve bu yanitlara ait sonuglar tablo halinde asagida sunulmustur.

Tablo 10: Simif 6gretmenlerinin bilissel gelisime yonelik verdikleri yanitlara ait bilgiler

NO SORU MADDELERI
f % X SS
1 Cocuklar gruplama/siralama ve eslestirme becerilerini gerektiren 112 67,6 3,38 ,658
etkinlikleri yapabiliyorlar.
2 Nesne/durum ve olaylara dikkatlerini veriyorlar. 118 71,8 359 ,637
3 Algiladiklarini ve 6grendiklerini hatirlayabiliyorlar. 121 73,6 3,68 597
4 Cocuklar nesne ya da olaylar1 dikkatli bir sekilde gozlemleyip 118 71,6 3,58 ,625
inceleyebiliyorlar.
5 Ileriye ve geriye dogru ritmik bir sekilde say1 sayabiliyorlar. 123 746 3,73 ,642
6 Mekanda konumla ilgili yeterli bilgiye sahiptirler. 114 68,8 3,44 667
7 Ogrenciler basit toplama-gikarma islemi yapabiliyorlar. 118 716 3,58 ,632
8 Ogrenciler giinliik yasamda kullanilan sembolleri taniyorlar. 115 69,4 3,47 644
9 Problem durumlarina ¢6ziim iiretebiliyorlar. 106 64,2 3,21 ,602
10 Olay ve durumlar arasinda neden-sonug iligkisi kurabiliyorlar. 108 65,2 3,26 ,612

Yukaridaki tabloda, smif 6gretmenlerinin kendi siniflarinda okul 6ncesi egitim
programindan faydalanan ¢ocuklarin biligsel gelisim ile ilgili kazanimlar1 ger¢eklestirme
diizeyleri ile ilgili sorulan sorulara verdikleri cevaplara ait istatistiki bilgiler yer
almaktadir. Ortalama degerlere bakildiginda, biligsel gelisime yonelik kazanimlar ile
ilgili tim maddelerde okul Oncesi Ogretmenlerinin verdikleri yanitlarin sinif
ogretmenlerinin verdikleri yanitlardan daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Ileri
ve geriye dogru sayr sayma, algiladiklarini ve 6grendiklerini hatirlamada basarili
olduklariyla ilgili yogun bir katilimci goriisii goriilmektedir. En diisiik puanlarin da
problem durumlarina ¢éziim iiretme ve olaylar arasinda neden sonug iliskisini kurma
ifadelerine verildigi goriilmektedir. Katilimer yogunlugunun az oldugu diger ifadelere
baktigimizda ise; gruplama-siralama-eslestirme gibi becerileri gerektiren etkinlikleri
yapma, mekanda konumla ilgili yeterli bilgiye sahip olma, giinliik yasamda kullanilan

sembolleri tanima ifadelerinin geldigini sdyleyebiliriz.
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4.1.5. Okuldoncesi 6gretmenlerinin sosyal gelisime yonelik verdikleri yanitlara ait
bulgular

Okul o6ncesi 6gretmenlerinin sosyal gelisim ile ilgili ankette yer alan ifadelere
verdikleri yanitlar ve bu yanitlara ait sonuglar tablo halinde asagida sunulmustur.

Tablo 11: Okuloncesi 6gretmenlerinin S0Syal gelisim ile ilgili verdikleri yanitlara ait bilgiler
NO SORU MADDELERI

f % X SS
1 Baskalarinin duygularini anlamalarini saglayacak etkinliklere yer 116 85,6 4,28 475
veririm.
2 Farkliliklarin farkinda olup bu farkliliklara saygi duymalarimi 115 84,2 4,21 432
saglayacak ortamlar hazirlarim.
Tablo 13’iin devamu

3 Kendilerinin ve bagkalarinin haklarini korumalarin1 saglayacak 112 84 4,12 496
etkinlikler hazirlarim.

4 Sorumluluk sahibi bireyler olabilmeleri i¢in elimden gelen ¢gabayr 123 90,8 4,54 489
sarf ederim.

5 Degisik ortamlarda kurallara uymalart igin ¢esitli Etkinlikler 101 74 3,70  ,503
(gezi/gdzlem) hazirlarim.

6 Farkl: kiiltiirel 6zellikleri tanimalarini saglayacak etkinliklere yer 99 72,6 3,63  ,586
veririm.

7 Estetik degerleri korumalarina yardimci olacak cesitli etkinlikler 106 77,6 3,88 ,549
sunarim.

8 Cocuklarin 6zgiiven sahibi olabilmelerini saglayacak etkinliklere 122 90 4,50 462
yer veririm.

9 Grup icerisinde uyumlu c¢aligabilmeleri i¢in ¢ocuklari motive 124 91,4 4,57 446
ederim.

Yukaridaki tabloda okul Oncesi Ogretmenlerinin sosyal gelisim ile ilgili
programda yer alan kazanimlar1 6grencilere kazandirmaya yonelik sorulan sorulara
verdikleri cevaplara ait istatistiki bilgiler yer almaktadir. Tablo incelendiginde
ogretmenlerin biiyiik bir boliimiiniin, hemen hemen biitiin sorulara yiiksek diizeyde
cevaplar verdikleri goriilmektedir. En yiiksek katilimer goriisiiniin oldugu ifadeler,
0zgiiven kazandirmaya yonelik etkinlik hazirlama, gurupla igbirligi konusunda ¢ocuklari
destekleme ve sorumluluk alabilmeye yonelik etkinlikler hazirlama gibi ifadeler olurken,
farkli kiiltiirler1 tanitma, gezi gozlem yaptirma ve estetik beceriler kazandirma
ifadelerinin de katilimc1 goriisiintin en disiik oldugu ifadeler oldugunu gormekteyiz.
4.1.6. Simif 6@retmenlerinin sosyal gelisime yonelik verdikleri yanitlara ait bulgular

Sinif 6gretmenlerinin sosyal gelisim ile ilgili ankette yer alan ifadelere verdikleri

yanitlar ve bu yanitlara ait sonuglar tablo halinde asagida sunulmustur.
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Tablo 12: Simif 6gretmenlerinin sosyal geligim ile ilgili verdikleri yanitlara ait bilgiler

NO SORU MADDELERI

f % X SS

1 Bagkalarinin duygularini anlayip empati kurabiliyorlar. 107 65 3,25 ,632

2 Farkliliklarin farkinda olup bu farkliliklara saygi duymalart 109 66,2 3,31 ,642
gerektigini biliyorlar.

3 Kendilerinin ve bagkalarinin  haklarimi  korumaya 6zen 110 66,6 3,33 ,632

gosteriyorlar.
4 Aldiklar1 sorumlulugu yerine getirmeye 6zen gosteriyorlar. 119 722 3,61 ,645
5 Degisik ortamlarda uymalar1 gereken kurallara uyuyorlar. 116 70,6 3,53 ,669
6 Farkli kiltiirel ozellikleri tamiyip bu farklhiliklara saygi 107 64,8 3,24 632
gosteriyorlar.
7 Estetik degerlerin farkinda olup bu degerleri koruma bilincine 103 62,6 3,13 ,652
sahiptirler.
8  Ozgiiven sahibidirler. 123 746 3,73 624
9 Grupla isbirligi konusunda gerekli hassasiyeti gosteriyorlar. 116 70,6 3,53 ,668

Yukaridaki tabloda, siif 6gretmenlerinin kendi siniflarinda okul oncesi egitim
programindan faydalanan ¢ocuklarin sosyal gelisim ile ilgili kazanimlar1 gergeklestirme
diizeyleri ile ilgili sorulan sorulara verdikleri cevaplara ait istatistiki bilgiler yer
almaktadir. Ortalama degerlere bakildiginda sosyal gelisime yonelik kazanimlar ile ilgili
tim ifadelerde okul Oncesi Ogretmenlerinin verdikleri yanitlar smif 6gretmenlerinin
verdikleri yanitlardan daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Ogretmenler sosyal
gelisim ile ilgili 6zgiiven sahibi olma, sorumlulugunun bilincinde olma, ve kurallara
uyma gibi konularda yogun goriis bildirmisken, estetik beceriler, farkl: kiiltiirleri tanima

ve empati becerileriyle ilgili daha az olumlu goriis bildirmislerdir.

4.1.7. Okul oncesi 6gretmenlerinin psikomotor gelisime yonelik verdikleri yanitlara

ait bulgular

Okul oOncesi Ogretmenlerinin psikomotor gelisim ile ilgili ankette yer alan
ifadelere verdikleri yanitlar ve bu yanitlara ait sonuglar tablo halinde asagida
sunulmustur.

Tablo 13: Okul 6ncesi 6gretmenlerinin psikomotor gelisim ile ilgili verdikleri yanitlara ait bilgiler
NO SORU MADDELERI

f % X SS
1 Cocuklarin biiyiik motor becerilerini destekleyecek etkinliklere 124 91,4 457 425
yer veririm.
2 Nesne kontrolii gerektiren hareketleri yapmalarini saglayacak 118 87,0 4,35 442
etkinlikler hazirlarim.

3 Denge gerektiren hareketler icin en uygun etkinlikleri se¢erim. 115 84,6 4,23 422
4 Miizik ve ritim esliginde hareket edecekleri etkinliklere sik¢a yer 114 84,0 4,20 ,455
veririm.

5 Viicutlarmin farkli boliimlerini etkili bir sekilde kullanmalarmi 113 83,0 4,15 465
saglayacak etkinlikler diizenlemeye 6zen gosteririm.
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Tablo 13’iin devam

6 Cocuklarin kiigiik motor becerilerini destekleyecek etkinliklere 120 88,6 4,43 421
yer veririm.

7 Cocuklara kontrol gerektiren oyunlar hazirlamaya o6zen 116 854 4,27 433
gosteririm.

8 Oyunlari, oynanmasi gereken ortamlarda(sinif, bah¢e salon vb.) 122 89,8 4,49 414
oynatmaya 0zen gosteririm.

9 El-g6z koordinasyonu gerektiren etkinliklere sikca yer veririm. 124 912 456 412

10 Sinifi, cocuga fiziksel olarak zarar vermeyecek sekilde 126 92,4 4,62 ,407
diizenlemeye 6zen gosteririm.

Yukaridaki tabloda okul oncesi Ogretmenlerinin psikomotor gelisim ile ilgili
programda yer alan kazanimlar1 &grencilere kazandirmaya yonelik sorulan sorulara
verdikleri cevaplara ait istatistiki bilgiler yer almaktadir. Tablo incelendiginde
Ogretmenlerin biiyiik bir boliimiiniin, hemen hemen biitliin sorulara yiliksek diizeyde
cevaplar verdikleri goriilmektedir. En ¢ok katilimci goriistiniin oldugu ifadelere
baktigimizda, biiyiik-kiicliik motor becerilerinin gelistirilmesi, el-goz koordinasyonunun
saglanmast ve egitim alanlariin diizenlenmesi seklindeki maddeler oldugunu
sOyleyebiliriz. Katilimeilar tarafindan en az isaretlenen ifadelerin de denge gerektiren
calismalarin yapilmasziyla ilgili ifadeler oldugu goriilmektedir.

4.1.8. Simif 6gretmenlerinin psikomotor gelisime yonelik verdikleri yanitlara ait
bulgular

Simif dgretmenlerinin psikomotor gelisim ile ilgili ankette yer alan ifadelere
verdikleri yanitlar ve bu yanitlara ait sonuglar tablo halinde asagida sunulmustur.

Tablo 14: Simf 6gretmenlerinin psikomotor gelisim ile ilgili verdikleri yanitlara ait bilgiler

NO SORU MADDELERI

f % X SS
Cocuklar biiyiik motor becerilerini kullanmada basarilidirlar. 126 76,4 3,82 572

2 Nesne  kontrolii  gerektiren  hareketleri ~ zorlanmadan 123 744 3,72 585
yapabiliyorlar.

[EEN

3 Denge gerektiren hareketleri rahat bir sekilde yapabiliyorlar. 123 744 372 ,585
4 Miizik ve ritim esliginde uyumlu bir sekilde hareket 124 75,0 3,75 576
edebiliyorlar.

5 Viicutlarinin farkli  boliimlerini etkili  bir sekilde 123 74,6 3,73 ,596
kullanabiliyorlar.

6 Cocuklarin kiigiik motor becerilerini kullanmada basarilidirlar. 114 68,8 3,44 ,608

7 Cocuklar kontrol gerektiren oyunlar1 zorlanmadan 118 71,6 3,58 ,613
oynayabiliyorlar.

8 Oyunlari, oynanmasi gereken ortamlarda(sinif, bahge salon vb.) 125 76,0 3,80 ,559
uygun bir sekilde oynayabiliyorlar.

9 El-goz  koordinasyonu  gerektiren  etkinlikleri  rahatga 122 74,2 3,71 ,563
yapabiliyorlar.

10  Suuf kurallarina uyarak sinif i¢indeki materyalleri diizenli bir 121 73,2 3,66 ,583
sekilde kullanabiliyorlar.

68



Yukaridaki tabloda, simif 6gretmenlerinin kendi siniflarinda okul oncesi egitim
programindan faydalanan c¢ocuklarin psikomotor gelisim ile ilgili kazanimlar
gerceklestirme diizeyleri ile ilgili sorulan sorulara verdikleri cevaplara ait istatistiki
bilgiler yer almaktadir. Ortalama degerlere bakildiginda, psikomotor gelisimine yonelik
kazanimlar ile ilgili tiim ifadelerde okul 6ncesi 6gretmenlerinin verdikleri yanitlar sinif
O0gretmenlerinin verdikleri yanitlardan daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. En
cok katilimci goriisiiniin oldugu ifadeler, ¢ocuklarin biiyiik motor becerileri kullanmada
basarili olduklar1 ve oyunun oynanmasi gereken yerlerde oynanmasiyla ilgili ifadeler
oldugunu soyleyebiliriz. En az isaretlenen ifadelerin ise ¢ocuklarin kiigiik motor
becerilerde basarili olduklar1 ve kontrol gerektiren oyunlarin zorlanmadan oynadiklariyla

ilgili ifadeler oldugu goriilmektedir.

4.1.9. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zbakim becerilere yonelik verdikleri yanitlara
ait bulgular
Okul dncesi 6gretmenlerinin 6zbakim beceriler ile ilgili ankette yer alan ifadelere
verdikleri yanitlar ve bu yanitlara ait sonuglar tablo halinde asagida sunulmustur.

Tablo 15: Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zbakim beceriler ile ilgili verdikleri yanitlara ait bilgiler

NO SORU MADDELERI

f % X SS

1 Cocuklar i¢in viicut sagligi ve temizligiyle ilgili ¢esitli etkinlikler 122 89,8 4,49 435
hazirlayip uygularim.

2 Cevre temizliginin 6nemini kavratmaya yonelik etkinliklere yer 123 90,6 4,53 423
vermeye 0zen gosteririm.

3 Saglikli ve dengeli beslenebilmeleri igin ailelerle isbirligi 117 86,0 4,30 ,463
yaparim.

4 Cocuklarla beraber yemek yiyerek yemek ara¢ gereglerinin nasil 116 85,6 4,28 478
kullanilmasi gerektigi konusunda model olmaya caligirim.

5 Kiyafetlerini kendi basma giyip ¢ikarma konusunda ¢ocugu 123 90,8 4,54 422
desteklerim.

6 Okul ve smif temizligi konusunda okul personeliyle isbirligi 119 87,4 4,37 ,451
yapmaya 0zen gosteririm.

7 Okuldaki sahsi esyalarini diizenli bir sekilde kullanip saklamalart 126 93,0 4,65 413
gerektigi bilincini agilamak i¢in elimden gelen 6zeni gosteririm.

Yukaridaki tabloda okul Oncesi Ogretmenlerinin 6zbakim beceriler ile ilgili
programda yer alan kazanimlar1 6grencilere kazandirmaya yonelik sorulan sorulara
verdikleri cevaplara ait istatistiki bilgiler yer almaktadir. Tablo incelendiginde
Ogretmenlerin biiyiik bir boliimiiniin, hemen hemen biitiin ifadelere yiiksek diizeyde

cevaplar verdikleri goriilmektedir. Katilimcilarin en ¢ok isaretledikleri ifadelere
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bakildiginda esyalarin diizenli bir sekilde kullanilip saklanmasiyla ilgili etkinliklere yer
verme, kiyafetlerini ¢ikarip giyime konusunda destekleme ve ¢evre temizligine gereken
onemi kazandirma gibi etkinliklerle ilgili ifadeler oldugunu soéyleyebiliriz. En az
isaretlenen ifadelerin ise beslenme konusunda aile ile igbirligi gelistirme ve yemek yeme,
yemek arag gereclerini kullanma konusunda rol model olma ifadelerinin oldugunu

sOyleyebiliriz.

4.1.10. Sinif 6gretmenlerinin 6zbakim becerilere yonelik verdikleri yanitlara ait
bulgular
Simif 6gretmenlerinin 6zbakim beceriler ile ilgili ankette yer alan ifadelere
verdikleri yanitlar ve bu yanitlara ait sonuglar tablo halinde asagida sunulmustur.

Tablo 16: Smif 6gretmenlerinin 6zbakim beceriler ile ilgili verdikleri yanitlara ait bilgiler

NO SORU MADDELERI

f % X SS

1 Cocuklar viicut saghgr ve temizligiyle ilgili yeterli bilgiye 119 72,0 3,60 762
sahiptirler.

2 Cevre temizliginin dneminin farkinda olup bu konuda gerekli 114 69,2 3,46 ,799
hassasiyeti gosteriyorlar.

3 Saglikli ve dengeli beslenme konularma yeteri o6zeni 112 67,8 3,39 , 792
gosteriyorlar.

4 Cocuklar yemek arag gereglerini uygun bir sekilde 118 71,4 3,57 , 7185
kullanabiliyorlar.

5 Mevsim sartlarina uygun giyinip kiyafet temizligine 6zen 118 71,4 3,57 , 7185
gosterirler.

6 Okul ve smif temizligi konusunda gerekli hassasiyeti 117 70,8 3,54 172
gosteriyorlar.

7 Okuldaki sahsi esyalarini diizenli bir sekilde kullanip saklamalar1 120 72,8 3,64 , 746
ve gerektigi zaman arkadaslariyla paylasmalar1 gerektigi bilincine
sahiptirler.

Yukaridaki tablo da, siif 6gretmenlerinin kendi siniflarinda okuldncesi egitim
programindan faydalanan ¢ocuklarin &6zbakim beceriler ile 1ilgili kazanimlar
gerceklestirme diizeyleri ile ilgili sorulan sorulara verdikleri cevaplara ait istatistiki
bilgiler yer almaktadir. Ortalama degerlere bakildiginda, 6zbakim becerilere yonelik
kazanimlar ile 1lgili tiim ifadelerde okul 6ncesi 6gretmenlerinin verdikleri yanitlarin sinif
ogretmenlerinin verdikleri yanitlardan daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Tablo
incelendiginde katilimcr goriigiiniin en yiiksek oldugu ifadeler, cocuklarin kisisel
temizlikle ilgili yeterli bilgiye sahip olduklar1 ve sahsi esyalarin kullanilmasinda 6zen
gosterdikleri, gerektiginde arkadaslariyla paylasabildikleriyle ilgili ifadelerin oldugunu

goriiyoruz. Katilimer goriisiiniin yiiksek oldugu diger ifadelere baktigimizda da yemek
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ara¢ gereglerini uygun kullanma ve mevsim sartlarina uygun kiyafetler giyip kiyafet
temizligine 6zen gosterme ifadelerinin oldugunu gormekteyiz. Katilimci goriisiiniin en
diisiik oldugu ifadeler ise saglikli ve dengeli beslenmenin 6neminin farkinda olma ve
cevre temizliginin farkinda olup gereken hassasiyeti gosterme kazanimiyla ilgili

oldugunu soyleyebiliriz.

4.1.11. Gelisim alanlarmna yonelik verilen yanitlara ait minimum ve maksimum
puanlara ait bulgular

Asagida katilimcilarin gelisim alanlart ile ilgili anketteki ifadelere verilen

minimum, maksimum puanlar, ortalama ve standart sapma degerleri tablo ve grafik

seklinde sunulmustur.

Tablo 17: Ogretmenlerin anket ifadelerine verdikleri cevaplarla ilgili bilgiler

Gelisim Alanlan Grup f Min  Mak X SS
o Okul Oncesi 136 300 500 4,28 403
Dil Gelisimi
Simf 165 150 5,00 3,24 603
- B Okul Oncesi 136 3,00 500 4,22 443
Biligsel Gelisim
Simf 165 1,80 4,70 3,49 527
Sosval Gelisi Okul Oncesi 136 2,78 500 4,15 494
1S1m
Nk Simf 165 156 5,00 3,40 646
peikomotor Gelis Okul Oncesi 136 2,80 5,00 4,38 435
1KOm T 1S1m
steomotor ety Simf 165 144 500 3,69 580
Sobakm Beceriler Okul Oncesi 136 257 500 4,45 449
Zbaidim Becertietl Simif 165 143 5,00 3,53 771

Yukaridaki tabloda okul Oncesi egitim programinin uygulanmasi ve
kazanimlarin gerceklesme diizeyiyle ilgili istatistiki bilgilere yer verilmistir. Ortalama
degerlere bakildigi zaman okul Oncesi Ogretmenlerinin gelisim alanlariyla ilgili
kazanimlar1 gerceklestirmeye yonelik etkinlik hazirlama ve uygulamayla ilgili
diistincelerinin, sinif 6gretmenlerinin bu ¢ocuklarda gozlemledigi kazanimlara nazaran
daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin verdikleri puan
ortalamalarina incelendiginde en yiiksek ortalamanin ( X =4,45) 6zbakim becerilerle
ilgili en diisiik ortalamanin da ( X =4,15) sosyal gelisimle ilgili maddelerde oldugunu
sOyleyebiliriz. Sinif Ogretmenlerine ait ortalamalara baktigimizda ise en yiiksek
ortalamanin ( X =3,69) psikomotor becerilerle, en diisiik ortalamanin da ( X =3,24) dil

gelisimiyle ilgili maddelerde oldugunu gérmekteyiz.
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4.1.12. Gelisim alanlarina yonelik sonuclar ile mezun olunan béliim degiskeni

arasindaki iliskiye ait bulgular

Asagida gelisim alanlar ile ilgili elde edilen sonuglarin okul 6ncesi ve smif
O0gretmenleri acisindan bir farkliligin olup olmadig, varsa farkliligin anlamlilik degerini

belirten t testi sonuglartyla ilgili bilgiler tablo halinde sunulmustur.

Tablo 18: Kazanimlar ile ilgili goriislerin mezun olunan boliim degiskenine gore farklilik gosterip
gostermedigini test eden t testi sonuglari

Gelisim Alani Grup f X SS t P
Okul Oncesi 136 428 403
Dil Gelisimi 171 ,
il Geligimi Simf 165 3,24 603 80 000
Okul Oncesi 136 4,22 443
Bilissel Gelisi 12,921
iligsel Geligim Simf 165 3,49 527 9 /000
S | Gelisi Okul Oncesi 136 4,15 494 11117 000
1S1m
osyal Liellsy Simf 165 3.40 646 ! !
Okul Oncesi 136 4,38 435
Psik lisi 11
sikomotor Gelisim o 165 369 580 ,503 ,000
) kul Oncesi 1 44 44
Ozbakim Becerileri  — X Onees! 36 45 44915 189 000
Simf 165 3,53 J71

Ho : Gelisim alanlarina yonelik kazanimlar ile ilgili diisiinceler okul oncesi ve sinif
o6gretmenlerine gore anlamli farklilik gostermez.
Ha : Gelisim alanlarina yonelik kazanimlar ile ilgili diisiinceler okul dncesi ve siif

o6gretmenlerine gore anlamli farklilik gosterir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin, dil gelisimine yonelik programda yer alan
kazanimlar gergeklestirmek i¢in hazirladiklari plan ve uygulamalarla ilgili diistinceleri (
X =4,28) smf ogretmenlerinin, gocuklarm bu kazamimlar1 edinmesiyle ilgili
diisiincelerine gore ( X =3,24) daha yiiksek diizeydedir. Anlamlilik degerinin (F= 17,180)
p=0,000<0,05 olmasindan dolay1 dil gelisimi i¢in Ho hipotezi red edilir. Yani dil gelisimi
kazanimu ile ilgili diisiinceler simif 6gretmenleri ve okul dncesi 6gretmenlerinin algilar

arasinda anlamh farklilik bulunmustur.

Okuléncesi 6gretmenlerinin, biligsel gelisime yonelik programda yer alan
kazanimlar1 gerceklestirmek i¢in hazirladiklar: plan ve uygulamalarla ilgili diisiinceleri (
X =4,22) simf Ogretmenlerinin, cocuklarin bu kazanimlar1 edinmeleriyle ilgili
diisiincelerine gore ( X =3,49) daha yiiksek diizeydedir. Anlamlilik degerinin (F= 12,921)
p=0,000<0,05 olmasindan dolay1 da aradaki fark anlamli bulunmustur.
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Okul oOncesi Ogretmenlerinin, sosyal gelisime yonelik programda yer alan
kazanimlar1 gerceklestirmek i¢in hazirladiklari plan ve etkinliklerle ilgili diisiinceleri ( X
=4,15) smf Ogretmenlerinin, c¢ocuklarin bu kazanimlar1t edinmeleriyle ilgili
diisiincelerine gore ( X =3,40) daha yiiksek diizeydedir. Anlamlilik degerinin (F=11,117)

p=0,000<0,05 olmasindan dolay1 aradaki fark anlaml1 bulunmustur.

Okuloncesi 0gretmenlerinin, psikomotor gelisime yonelik programda yer alan
kazanimlar1 gerceklestirmek i¢in hazirladiklar: plan ve etkinliklerle ilgili diisiinceleri ( X
=4,38) smf Ogretmenlerinin, c¢ocuklarin bu kazanimlar1i edinmeleriyle ilgili
diisiincelerine gore ( X =3,69) daha yiiksek diizeydedir. Anlamlilik degerinin (F= 11,503)
p=0,000<0,05 olmasindan dolay1 aradaki fark anlamlilik géstermektedir.

Okuloncesi Ogretmenlerinin, 6zbakim becerilere yonelik programda yer alan
kazanimlar gergeklestirmek icin hazirladiklari plan ve etkinliklerle ilgili diisiinceleri ( X
=4,45) smf Ogretmenlerinin, ¢ocuklarin bu kazanimlar1 edinmeleriyle ilgili
diisiincelerine gore ( X =3,53) daha yiiksek diizeydedir. Anlamlilik degerinin (F= 12,189)

p=0,000<0,05 olmasindan dolay1 aradaki fark anlamli bulunmustur.

4.1.13. Gelisim alanlan ile ilgili sonuclarin cinsiyet agisindan bir farkhihigin olup

olmadigina ait bulgular

Asagida gelisim alanlariyla ilgili maddelere verilen yanitlarin katilimcilarin
cinsiyetine gore bir farkliligin olup olmadigin1 gosteren t testi sonuglar1 tablo halinde

sunulmustur.

Tablo 19: Kazanimlar ile ilgili goriislerin cinsiyet degiskenine iligkin t testi sonuglar

Gelisim Alam Cinsiyet f X SS t P

Dil Gelisimi Eﬁi 29074 2:2 ?gg 6221 000
Biligsel Gelisim E;le 29074 2::2 :222 -6,250 ,000
Sosyal Gelisim Eﬁz 29074 222 222 4662 000
Psikomotor Gelisim Eﬁ: 29074 ZZZ gig 6,014 000
Ozbakim Becerileri Eﬁ: 29074 jg: ;Zg 4575 000
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Ho : Gelisim alanlarina yonelik kazanimlar ile ilgili diisiinceler cinsiyete gore anlamli
farklilik gostermez.
Ha : Gelisim alanlarina yonelik kazanimlar ile ilgili diisiinceler cinsiyete gore anlaml
farklilik gosterir.
Kadin dgretmenlere gore 6grencilerin dil gelisimiyle ilgili kazanimlari ( X =3,88)
erkek Ogretmenlere gore (X =3,35) daha yiiksek diizeydedir. Anlamlilik degerinin

p=0,000<0,05 olmasindan dolay1 aradaki fark anlamli bulunmustur.

Biligsel gelisime yonelik kazanimlarin gergeklesme diizeyiyle ilgili kadin
ogretmenlere gore ( X =3,96) erkek dgretmenlerden ( X =3,52) daha yiiksek diizeydedir.
Anlamlilik degerinin p=0,000<0,05 olmasindan dolay: da aradaki fark anlamlidir.

Sosyal gelisime yonelik kazanimlarin gergeklesme diizeyiyle ilgili kadin
ogretmenlere gore (X =3,86) erkek Ogretmenlere gore (X =3,48) daha vyiiksek
diizeydedir. Anlamlilik degerinin p=0,000<0,05 olmasindan dolay1 aradaki fark anlaml
bulunmustur.

Psikomotor gelisime yonelik kazanimlarin gerceklesme diizeyiyle ilgili kadin
ogretmenlere gore ( X =4,14) erkek 6gretmenlerden ( X =3,70) daha yiiksek diizeydedir.
Anlamlilik degerinin p=0,000<0,05 olmasindan dolay1 da aradaki fark anlamlidir.

Ozbakim becerilere yonelik kazammlarin gerceklesme diizeyiyle ilgili kadin
ogretmenlere gore (X =4,08) erkek oOgretmenlere gore (X =3,65) daha yiiksek
diizeydedir. Anlamlilik degerinin p=0,000<0,05 olmasindan dolay1 aradaki anlamlidur.

4.1.14. Gelisim alanlan ile ilgili sonuclarin yas degiskeni acisindan farkhihigin olup

olmadigina ait bulgular

Asagida gelisim alanlartyla ilgili maddelere verilen yanitlarin katilimcilarin
yaslarma gore bir farkliligin olup olmadigini gésteren Anova testi sonuglari tablo halinde

sunulmustur.
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Tablo 20: Kazanimlar ile ilgili goriislerin yas degiskenine iliskin Anova testi sonuglari

Gelisim Alani Yas f X SS F P
20-25 arasi 133 3,81 127
26-30 arasi 102 3,53 ,720
Dil Gelisimi 31-35 arasi 52 3,82 ,796 2,477 ,044
36-40 arasi 11 3,64 ,604
41 ve usti 3 4,00 ,200
20-25 arasi1 133 3,84 ,636
26-30 arasi1 102 3,71 ,607
Bilissel Gelisim 31-35 arasi 52 3,99 ,582 2,014 ,093
36-40 arasi1 11 3,70 ,482
41 ve usti 3 3,90 173
20-25 aras1 133 3,77 127
26-30 aras1 102 3,58 ,696
Sosyal Gelisim 31-35 aras1 52 3,91 ,598 2,558 ,039
36-40 aras1 11 3,77 ,481
41 ve tsti 3 4,22 ,509
20-25 arasi1 133 4,00 ,652
26-30 aras1 102 3,89 ,639
Psikomotor Gelisim 31-35 arasi 52 4,22 ,509 3,071 ,017
36-40 arasi1 11 3,80 ,445
41 ve usti 3 4,43 ,351
20-25 aras1 133 3,95 ,887
26-30 arasi 102 3,83 ,740
Ozbakim Becerileri 31-35 arasi 52 4,08 ,667 1,190 315
36-40 arasi1 11 4,09 474
41 ve usti 3 4,38 577

Ho : Gelisim alanlarina yonelik kazanimlar ile ilgili diislinceler yasa gore anlamli farklilik
gostermez.
Ha : Gelisim alanlarina yonelik kazanimlar ile ilgili diislinceler yasa gore anlaml
farklilik gosterir.
41 yas ve tizeri 0gretmenlere gore 6grencilerin dil gelisimine yonelik kazanimlari
(X =4,00) diger dgretmenlere gore daha yiiksek diizeyde, 26-30 yas aras1 dgretmenlere
gore ise (X =3,53) daha diisiik diizeydedir. Anlamlilik degerinin (F= 2,477)

p=0,044<0,05 olmasindan dolay1 aradaki fark anlamli bulunmustur.

Bilissel gelisime yonelik kazanimlar ile ilgili goriislere bakildigi zaman anlamlilik
degerinin p=0,093>0,05 olmasindan dolay1 biligsel gelisim kazanim1 i¢in Ho hipotezi
kabul edilir. Yani 6gretmenlerin biligsel gelisim kazanimlar ile ilgili diisiinceleri yasina

gore anlaml farklilik gostermemektedir.
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41 yas ve lzeri Ogretmenlere gore Ogrencilerin sosyal gelisime yonelik
kazanimlar1 ( X =4,22) diger 6gretmenlere gore daha yiiksek diizeyde, 26-30 yas arasi
ogretmenlere gore ise ( X =3,58) daha diisiik diizeydedir. Anlamlilik degerinin (F= 2,558)

p=0,039<0,05 olmasindan dolay1 aradaki fark anlaml1 bulunmustur.

41 yas ve lizeri Ogretmenlere gore Ogrencilerin psikomotor gelisime yonelik
kazanimlar1 ( X =4,43) diger 6gretmenlere gore daha yiiksek diizeyde, 36-40 yas arasi
ogretmenlere gore ise ( X =3,80) daha diisiik diizeydedir. Anlamlilik degerinin (F= 3,075)
p=0,017<0,05 olmasindan dolay1 aradaki fark anlamlilik gostermektedir.

Ozbakim becerilere yonelik kazanimlar ile ilgili goriislere bakildig1 zaman
anlamlilik degerinin p=0,315>0,05 olmasindan dolay1 6zbakim becerileri kazanimi i¢in
Ho hipotezi kabul edilir. Yani 6gretmenlerin 6zbakim beceri kazanimlar1 ile ilgili

diisiinceleri yasina gore anlamli farklilik gostermemektedir.

4.1.15. Gelisim alanlar ile ilgili sonuclarin 6grenim durumu degiskeni acisindan

farklih@in olup olmadigina ait bulgular

Asagida gelisim alanlartyla ilgili maddelere verilen yanitlarin katilimcilarin
Ogrenim durumlarina gore bir farkliligin olup olmadigini1 gésteren Anova testi sonuglari

tablo halinde sunulmustur.

Tablo 21: Gelisim alanlarina yonelik goriislerin 6grenim durumuna goére farklilik gosterip gostermedigini
test eden Anova testi sonuglari

Gelisim Alam Ogrenim Durumu f X SS F P
On Lisans 21 4,15 ,319

Dil Geligimi Lisans 267 3,69 751 4,664 ,010
Yiiksek Lisans 13 3,39 ,552
On Lisans 21 410 ,246

Biligsel Gelisim Lisans 267 3,81 ,625 2,739 ,066
Yiiksek Lisans 13 3,62 ,352
On Lisans 21 3,87 402

Sosyal Gelisim Lisans 267 3,73 ,710 ,618 ,540
Yiiksek Lisans 13 3,58 416
On Lisans 21 4,21 442

Psikomotor Gelisim  Lisans 267 4,00 ,625 2,157 117
Yiksek Lisans 13 3,73 424
On Lisans 21 4,36 ,336

Ozbakim Becerileri  Lisans 267 3,93 ,803 3,043 ,049
Yiksek Lisans 13 3,76 ,649
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Ho : Gelisim alanlarina yonelik kazanimlar ile ilgili diislinceler 6grenim durumuna gore
anlamli farklilik géstermez.
Ha : Gelisim alanlarina yonelik kazanimlar ile ilgili diislinceler 6g¢renim durumuna gore

anlaml farklilik gosterir.

Dil gelisimine yonelik kazanimlar ile ilgili diigiinceler 6n lisans mezunu
ogretmenlerde ( X =4,15) diger dgretmenlere gore daha yiiksek diizeyde, yiiksek lisans
mezunu dgretmenlerde ise ( X =3,39) daha diisiik diizeydedir. Anlamlilik degerinin (F=
4,664) p=0,010<0,05 olmasindan dolay1 aradaki fark anlamli bulunmustur.

Biligsel gelisime yonelik kazanimlar i¢in yapilan F testi sonucunda gore anlamlilik
degeri p=0,066>0,05 bulundugundan bilissel gelisim i¢in Ho hipotezi kabul edilir. Yani,
bilissel gelisim kazanimlari ile ilgili diistinceler 6grenim durumuna gore anlamli farklilik

gostermez.

Sosyal gelisim kazanimi i¢in yapilan F testi sonucunda gore anlamlilik degeri
p=0,540>0,05 bulundugundan sosyal gelisim i¢in Ho hipotezi kabul edilir. Yani, sosyal
gelisim kazanimlari ile ilgili diisiinceler 6grenim durumuna gore anlamli farklilik
gostermez.

Psikomotor gelisim kazanimi i¢in yapilan F testi sonucunda gore anlamlilik degeri
p=0,117>0,05 bulundugundan psikomotor gelisim igin Ho hipotezi kabul edilir. Yani,
psikomotor gelisim kazanimlar ile ilgili diisiinceler 6grenim durumuna gore anlaml
farklilik gostermez.

Ozbakim becerisi kazanimu ile ilgili diisiinceler 6n lisans mezunu dgretmenlerde
(X =4,36) diger ogretmenlere gore daha yiiksek diizeyde, yiiksek lisans mezunu
ogretmenlerde ise ( X =3,76) daha diisiik diizeydedir. Anlamlilik degerinin (F= 3,043)

p=0,049<0,05 olmasindan dolay1 aradaki fark anlamli bulunmustur.

4.1.16. Gelisim alanlar ile ilgili sonuclarin mesleki kidem degiskeni acgisindan

farkliigin olup olmadigina ait bulgular

Asagida gelisim alanlartyla ilgili maddelere verilen yanitlarin katilimcilarin
mesleki kidemlerine gore bir farkliligin olup olmadigini gésteren Anova testi sonuglari

tablo halinde sunulmustur.
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Tablo 22: Gelisim alanlarina yonelik goriislerin mesleki kideme gore farklilik gosterip géstermedigini test
eden Anova testi sonuglari

Gelisim Alam Mesleki Kidem f X SS F P
0-5 y1l 185 3,70 741
6-10 y1l 83 3,69 ,679
Dil Gelisimi 11-15 yil 22 3,92 ,895 0,721 ,578
16-20 yil 8 3,30 ,500
20 yil iizeri 3 4,00 ,200
0-5 y1l 185 3,78 ,660
6-10 y1l 83 3,87 ,512
Biligsel Gelisim 11-15 yil 22 3,92 ,645 0,501 ,735
16-20 yil 8 4,00 ,435
20 y1l lizeri 3 3,90 ,173
0-5 y1l 185 3,69 742
6-10 y1l 83 3,84 ,609
Sosyal Gelisim 11-15 yl 22 3,85 511 1,154 ,331
16-20 yil 8 3,51 ,449
20 yil izeri 3 4,22 ,509
0-5 y1l 185 3,95 ,661
6-10 y1l 83 4,09 ,540
Psikomotor Geligim  11-15 yil 22 4,07 , 704 0,858 ,490
16-20 yil 8 4,03 ,305
20 yil lizeri 3 4,30 ,556
0-5 y1l 185 3,85 ,859
6-10 y1l 83 4,01 ,656
Ozbakim Becerileri  11-15 y1l 22 4,23 ,519 1,960 ,101
16-20 yil 8 4,04 ,218
20 y1l Gizeri 3 4,71 377

Ho : Gelisim alanlarina yonelik kazanimlar ile ilgili diisiinceler mesleki kideme gore
anlamli farklilik géstermez.

Ha : Gelisim alanlarina yonelik kazanimlar ile ilgili diisiinceler mesleki kideme gore
anlamli farklilik gosterir.

Gelisim alanlarina yonelik kazanimlar ile ilgili goriislerin 6gretmenlerin mesleki
kidemine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini test etmek icin %95 giliven
diizeyinde yapilan F testi sonucunda gore tiim alanlar i¢in anlamlilik degerlerinin p>0,05
olmasindan dolay1 Ho hipotezi kabul edilir. Yani, gelisim alanlarina yonelik kazanimlar

ile ilgili diistinceler mesleki kideme gore anlamli farklilik gostermez.

4.1.17. Gelisim alanlari ile ilgili sonuclarin mezuniyet durumlari degiskeni agisindan

farklihgin olup olmadigina ait bulgular

Asagida gelisim alanlariyla ilgili maddelere verilen yanitlarin katilimcilarin
mezuniyet durumlaria gore bir farkliligin olup olmadigini gésteren Anova testi sonuglari

tablo halinde sunulmustur.
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Tablo 23: Gelisim alanlarina yonelik kazanimlar ile ilgili goriislerin mezuniyet durumuna gore farklilik
gosterip gostermedigini test eden Anova testi

Gelisim Alam Mezuniyet Durumu F X SS F P
Simf O. 160 3,29 ,635

Dil Gelisimi Okul Oncesi O. 125 4,26 462 102,414 ,000
Diger 16 3,67 ,636
Smif O. 160 3,52 ,542

Bilissel Gelisim Okul Oncesi O. 125 4,21 469 64,738 ,000
Diger 16 3,74 ,587
Smif O. 160 3,42 ,635

Sosyal Gelisim Okul Oncesi O. 125 4,17 522 58,588 ,000
Diger 16 3,52 ,613
Smif O. 160 3,70 577

Psikomotor Gelisim Okul Oncesi O. 125 4,40 446 61,121 ,000
Diger 16 3,86 ,604
Sinuf O. 160 3,58 , 767

Ozbakim Becerileri  Okul Oncesi O. 125 4,45 503 59,517 ,000
Diger 16 3,61 ,800

Dil gelisimine yonelik kazanimlar1 gerceklestirme ile ilgili diisiinceler okul 6ncesi
ogretmenligi mezunu dgretmenlerde ( X =4,26) diger 6gretmenlere gore daha yiiksek
diizeyde, sinif 6gretmenligi mezunu 6gretmenlerde ise bu kazanimlarin gerceklesmesiyle
ilgili diisiinceleri ( X =3,29) daha diisiik diizeydedir. Anlamlilik degerinin (F= 102,414)

p=0,000<0,05 olmasindan dolay1 aradaki fark anlamli bulunmustur.

Biligsel gelisime yonelik kazanimlar1 gerceklestirme ile ilgili diisiinceler,
Okuldncesi 6gretmenligi mezunu dgretmenlerde ( X =4,21) diger 6gretmenlere gore daha
yikksek diizeyde, smif Ogretmenligi mezunu ogretmenlerde ise bu kazanimlarin
gerceklesmesi ile ilgili diisiinceleri (X =3,52) daha diisiik diizeydedir. Anlamlilik
degerinin (F= 64,738) p=0,000<0,05 olmasindan dolayr aradaki fark anlaml

bulunmustur.

Sosyal gelisime yonelik kazanimlar1 gergeklestirme ile ilgili diisiinceler okul
oncesi dgretmenligi mezunu &gretmenlerde (X =4,17) diger 6gretmenlere gore daha
yikksek diizeyde, smif Ogretmenligi mezunu Ogretmenlerde ise bu kazanimlarin
gerceklesmesi ile ilgili diisiinceleri (X =3,42) daha diisiik diizeydedir. Anlamlilik
degerinin (F= 58,588) p=0,000<0,05 olmasindan dolayr aradaki fark anlaml

bulunmustur.
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Psikomotor gelisime yonelik kazanimlar1 gerceklestirme ile ilgili diisiinceler
okuldncesi dgretmenligi mezunu dgretmenlerde ( X =4,40) diger 6gretmenlere gore daha
yiiksek diizeyde, smif Ogretmenligi mezunu Ogretmenlerde ise bu kazanimlarin
gergeklesmesi ile ilgili diisiinceleri ( X =3,70) daha diisiik diizeydedir. Anlamlilik degeri
(F= 61,121) p=0,000<0,05 bulundugundan ortalamalar arasinda fark anlaml

bulunmustur.

Ozbakim becerilere yonelik kazanimlar1 gerceklestirme ile ilgili diisiinceler okul
oncesi 6gretmenligi mezunu 6gretmenlerde (X =4,45) diger 6gretmenlere gore daha
yiikksek diizeyde, smif Ogretmenligi mezunu ogretmenlerde ise bu kazanimlarin
gerceklesmesi ile ilgili diisiinceleri (X =3,58) daha diisiik diizeydedir. Anlamlilik
degerinin (F= 59,517) p=0,000<0,05 olmasindan dolayr aradaki fark anlamh

bulunmustur.

4.1.18. Gelisim alanlar:1 ile ilgili sonuclarin simif mevcudu degiskenine gore

farklii@in olup olmadigina ait bulgular

Asagida gelisim alanlariyla ilgili maddelere verilen yanitlarin katilimcilarin sinif
mevcutlarina gore bir farkliligin olup olmadigini gdsteren Anova testi sonuglari tablo

halinde sunulmustur.

Tablo 24: Gelisim alanlarina yonelik kazanimlar ile ilgili gorislerin simf mevcudu degiskenine iliskin
Anova testi sonuglari

Gelisim Alam Smif Mevcudu F X SS F P
20 ve alt1 121 3,99 ,643

Dil Gelisimi 21-30 aras1 112 3,47 , 720 16,732 ,000
31 ve ustl 68 3,58 778
20 ve alt1 121 4,00 ,579

Biligsel Gelisim 21-30 aras1 112 3,69 575 8,851 ,000
31 ve Ustii 68 3,70 ,684
20 ve alt1 121 3,95 ,643

Sosyal Gelisim 21-30 aras1 112 3,61 ,683 9,690 ,000
31 ve Ustii 68 3,56 ,730
20 ve alt1 121 4,18 ,585

Psikomotor Gelisim 21-30 arasi 112 3,88 ,584 7,958 ,000
31 ve Ustii 68 3,88 711
20 ve alt1 121 4,23 ,702

Ozbakim Becerileri  21-30 arasi 112 3,80 ,739 13,333 ,000
31 ve Ustii 68 3,71 ,860
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Simif mevcudu 20 ve altinda olan ogretmenlerin dil gelisimine yonelik
kazanimlarim gerceklesme diizeyleri ile ilgili goriisleri ( X =3,99) diger 6gretmenlere gore
daha yiiksek diizeydedir. Anlamlilik degerinin (F= 16,732) p=0,000<0,05 olmasindan

dolayi aradaki fark anlamli bulunmustur.

Biligsel gelisime yonelik kazanimlarin gerceklesme diizeyleri ile ilgili goriislerde
sinif meveudu 20 ve altinda olan 6gretmenlerin goriisleri ( X =4,00) diger 6gretmenlerden
daha yiiksek diizeydedir. Anlamlilik degerinin (F= 8,851) p=0,000<0,05 olmasindan

dolay1 da aradaki fark anlamli bulunmustur.

20 ve alti mevcuda sahip 6gretmenlere gore 6grencilerin sosyal gelisime yonelik
kazanimlarin gerceklesme diizeyleri ile ilgili goriisleri ( X =3,95) diger 6gretmenlere gore
daha yiiksek diizeydedir. Anlamlilik degerinin (F= 9,690) p=0,000<0,05 olmasindan

dolay1 aradaki fark anlamli bulunmustur.

Psikomotor gelisime yonelik kazanimlarin gergeklesme diizeyleri, sinif mevcudu

20 ve altinda olan dgretmenlere gore (X =4,18) diger 6gretmenlerden daha yiiksek
diizeydedir. Anlamlilik degerinin (F= 7,958) p=0,000<0,05 olmasindan dolay1 da aradaki

fark anlamli bulunmustur.

Sinif mevcudu 20 ve altinda olan &gretmenlere gore Ogrencilerin 6zbakim
becerilere yonelik kazanimlarin gergeklesme diizeyleri ile ilgili goriisleri ( X =4,23) diger
Ogretmenlere gore daha yiiksek diizeydedir. Anlamlilik degerinin (F= 13,333)

p=0,000<0,05 olmasindan dolay1 aradaki fark anlamli bulunmustur.
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Tablo 25: Gelisim alanlar1 arasindaki iliskiyi inceleyen korelasyon analizi

E —
< &) &) 5 m
<) ] s 3 g
= & 2 g =
= 5 3 < £
& O
Korelasyon (r 1
Dil Geligimi yon ()
Anlamlilik (p)
. . Korelasyon (r)  ,716(**) 1
Bilissel Gel
Hissel beltsim Anlamlilik (p) ,000
Sosval Gelisim Korelasyon (r)  ,610(**) ,756(**) 1
i
4 3 Anlamlilik (p) ,000 ,000
. .. Korelasyon (r)  ,547(**)  ,686(**) ,676(**) 1
Psikomotor Gelisim
Anlamlilik (p) ,000 ,000 ,000
) . Korelasyon (r)  ,651(**)  ,684(**) ,724(**) ,645(**) 1
Ozbakim Becerileri
Anlamlilik (p) ,000 ,000 ,000 ,000

** 0,01 anlamlilik diizeyinde korelasyon degeri anlamlidir.

Yukaridaki korelasyon analizine gore gelisim alanlari arasindaki korelasyon
katsayilarinin timii pozitif deger, anlamlilik degerleri de p<0,05 bulunmustur. Bu
sonuclara gore tlim gelisim alanlar1 arasinda ayni yonlii ve anlaml bir iliski vardir.
Gelisim alanlarindan biri ile ilgili goriigler arttig1 zaman diger gelisim alanlar1 da bundan

etkilenmekte ve ayni yonde bir artig gozlemlenmektedir.
4.2. Arastirmanin Nitel Boyutuna fliskin Bulgular

Bu béliimde; aragtirmanin nicel kismindan elde edilen verilerden yola ¢ikarak,
acik uglu sorularla daha detayli bilgiler elde edilmeye ¢alisilmistir. O.O.E.P’de yer alan
gelisim alanlariyla ilgili okul 6ncesi 6gretmenlerinin goriisleri ve karsilastiklar sorunlar
anlamaya yonelik sorular sorulmustur. Bunun yaninda O.O.E.P’den faydalanan
ogrencilerin bulundugu ilkokul 1.siniflarda gorev yapmakta olan Ogretmenlere aym
amacla acik uclu sorular sorularak sonug¢ elde edilmeye calisiimistir. Asagida
aragtirmanin bu boyutuyla ilgili bulgulara yer verilmistir.
4.2.1.0kul Oncesi Ogretmenlerinin programdaki gelisim alanlar1 ile ilgili

goriislerine ait bulgular

Asagida gorlisme formlartyla elde edilen katilimer goriislerine ait bilgilerden en

cok tekrar edilen ifadelerle ilgili ylizde ( % ) ve frekans ( f) bilgileri tablolar halinde
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sunulmustur. Okul 6ncesi 6gretmenleri i¢in olusturulan goriisme formunda ilk maddeye

ait bilgiler asagidaki tabloda verilmistir.

S.1. 2013 OOEP’deki gelisim alanlariyla ilgili kazanim ve gostergelerin yeterliligine
iliskin goriisleriniz nelerdir?

Tablo 26: Okul 6ncesi 6gretmenlerin gelisim alanlariyla ilgili goriislerine ait yiizde ve frekans bilgileri

Gelisim Alanlar: Goriisler f %
Yeterlidir 28 68,2
Bilissel alan Bireysel farkliliklar g6z 6niinde bulundurulmalidir. 13 31,8
Toplam 41 100
Yeterlidir 23 56,0
Sosyal alan Bireysel farkliliklar goz 6niinde bulundurulmalidir. 18 43,9
Toplam 41 100
Yeterlidir 29 70,7
Psikomotor alan Materyal eksikligi ve fiziksel sartlar diizeltilmelidir. 12 29,3
Toplam 41 100
Yeterlidir 19 46,3
Dil alam Bireysel farkliliklar géz 6niinde bulundurulmalidir. 22 53,6
Toplam 41 100
Yeterlidir 30 73,1
Oz bakim beceriler Bireysel farkliliklar géz 6niinde bulundurulmalidir. 11 26,8
Toplam 41 100

0. O. Ogretmenlerinin gelisim alanlariyla ilgili programda yer alan kazanim ve
gostergelerin yeterliligine iliskin goriislerine baktigimizda, yeterli olduguyla ilgili yogun
bir katilimer gorlisii olmakla beraber bireysel farkliliklara daha ¢ok dikkat edilmesi
gerektigiyle ilgili goriisler de mevcuttur. Katilimcilardan biri biligsel gelisimle ilgili
olarak;
18/K-1/B “...Bireysel farkhiliklar dikkate alinarak, kaynastirma ogrencileri icin ek

kazamimlar ilave edilebilir... ” seklinde goriis belirtirken, bir digeri;

33/K-1/C*“...Cocuklarin bilissel alanda sahip olmasi gereken biitiin ozelliklerle ilgili
etkinliklere yer verdiginden yeterli oldugunu diisiiniiyorum...” seklinde goriis
bildirmistir.

Sosyal gelisimle ilgili katilimer goriisleri incelendiginde, biiyiik bir ¢ogunluk
yeterli buldugunu belirtmekle beraber, bireysel ve bolgesel farkliliklarin da gdz oniinde

bulundurulmasi gerektigini belirten goriisler de mevcuttur. Katilimcilardan biri;

23/E-2/C“...Cocugu, i¢inde yasadigi ¢evreyle ele alip, ona uygun kazanimlarin daha ¢ok

ver almasi gerektigini diistiniiyorum...” seklinde goriis bildirmis, bir diger katilimci da;
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20/E-2/C“...Cocugun, kendini tammasi, farkindaliginin artmasi, baskalarinin haklarin

gozetmesi vb. kazamimlarin iizerinde durmasi yeterli oldugunun gostergesidir...’

seklinde goriis bildirmistir.

Psikomotor gelisimle ilgili goriisler incelendiginde katilimcilarin biiytlik bir kismi
yeterli oldugunu ifade etmislerdir. Bunun yaninda materyal eksikligi ve okulun fiziki
sartlarinin elverissiz oldugundan kaynakli bu gelisim alaniyla ilgili baz1 aksakliklarin
yasandigin1 ifade eden katilimcilar da mevcuttur. En sik ifade edilen goriisler

incelendiginde, katilimcilardan birinin;

6/E-1/C “...Cocuklarin, gelisim seviyelerine uygun, biiyiik-kiiciik motor becerilerle ilgili
biitiin kazanimlart kapsadigini ve yeterli oldugunu diigiiniiyorum...” seklinde goriis

bildirirken, bir diger katilimci;

7IK-1/C*“... Psikomotor gelisimle ilgili kazanimlarin basarili bir sekilde kazandirilmasi
icin, okuldaki fiziksel sartlarin istenen diizeye kavusturulmas: lazim...” seklinde goriis
bildirmistir.

Dil gelisimi ile ilgili kazanimlarin yeterliligine iliskin katilimec1 goriislerine
baktigimizda; bolgenin sosyal ve etnik yapisindan kaynaklanan nedenlerden dolay1 sorun
yasadiklarini belirten yogun bir katilimc1 goriisii olmakla beraber, genel olarak yeterli

bulan katilimcilar da mevcut. Bu goriisler incelendiginde, katilimcilardan biri;

35/K-1/B “...Anadili farkli olan bélgelerde dil alaninda ¢ok zorluk ¢ekiyoruz. Cocuklarla
iletisgim kurmakta zorlandigimizdan dolayr bazi kazamimlarin yerlesmesi uzun zaman

alabiliyor...” seklinde goriis bildirmis, bir diger katilime ise;

28/K-1/C“...Genel itibart ile yeterli oldugunu diisiiniiyorum...” seklinde goriis
bildirmistir.

Oz bakim becerilerle ilgili kazanimlarin yeterliligine iliskin goriisler
incelendiginde, katilimcilarin biiyiik bir kismu yeterli oldugu yoniinde goriis bildirmistir.
Bunun yaninda bireysel farkliliklarin daha ¢ok gz onilinde bulundurulmas: gerektigini
belirten goriislerden bahsetmek de miimkiin. Becerilerle ilgili goriisler incelendiginde,

katilimcilardan biri;

27/K-1/B“...0z bakim becerilerle ilgili, daha kiiciik yas gruplar icin detaya inerek

gerekli diizenlemeler yapilabilir...” seklinde goriis bildirirken, baska bir katilimer;
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1/K-1/C*...Program, 6z bakim becerilerle ilgili istenen hedefe ulasmakta yeterlidir.

Cocuklarin bu alandaki yeterlikleri uygulama sirasinda da gozlemlenmektedir...’

seklinde goriisiinii ifade etmistir.

4.2.2. Okul oncesi 6gretmenlerinin program uygularken karsilastiklari sorunlara
ait bulgular
Okul oOncesi Ogretmenlerinin programi uygularken en ¢ok karsilastiklart

problemlere ait bilgiler asagidaki tabloda verilmeye ¢alisilmistir.

S.2. 2013 OOEP’yi uygularken karsilastigimz sorunlar ve bu sorunlara iliskin ¢dziim

Onerileriniz nelerdir?

Tablo 27: Okul oncesi 6gretmenlerinin programla ilgili yasadiklar1 problemlere ait yiizde ve frekans
bilgileri

Goriisler f %
Bireysel ve bolgesel farkliliklar 11 26,8
Materyal eksikligi 3 7,3
Aile ilgisizligi 2 4,8
Okulun fiziki sartlarinin elverigsizligi 3 7,3
Sorun yasamadim 22 53,6
Toplam 41 100

Tablodaki bilgiler incelendiginde; programin uygulanmasiyla ilgili en ¢ok
karsilagilan problemlerin basinda yiizde 26,8’lik bir oranla bolgesel ve bireysel
farkliliklarin geldigini sOyleyebiliriz. Bunu yiizde 7,3°1iik bir oranla materyal eksikligi,
yiizde 4,8’lik bir oranla ailelerin ilgisiz ve etkinliklere katilmada isteksiz oldugu ve son
olarak da yiizde 7,31ik bir oranla okulun fiziki sartlarinin yetersiz oldugu problemlerinin
takip ettigini soyleyebiliriz. Katilimeilarin biiyik bir ¢ogunlugu, yiizde 53,6’s1 ise
giincellenen programla ilgili sorun yasamayip yeterli oldugunu ifade etmislerdir.

Yasanilan problemlerle ilgili katilime1 goriisleri incelendiginde, katilimcilardan biri;

6/E-1/B “... Programi uygularken ¢alistigim grubun kii¢iik yas grubu olmasi nedeniyle
uygulamada sorun yasadim. Programda kiiciik yas grubuyla ilgili yeni diizenlemeler

vapilabilir...” seklinde goriis bildirirken, bir diger katilimci;

20/E-2/C*“...Calistigim bolgedeki ailelerin ¢ogunun sosyo kiiltiirel ve sosyo ekonomik
acidan dezavantajli oldugunu soyleyebilirim. Okula baslayan ¢ocuklarin ¢ogu Tiirkgeyi
bilmeden geliyor ve bu da bazi kazammlarin yerlesmesinde zaman kaybina neden

olabiliyor. Bu tiir yerlerde Tiirk¢e dil etkinliklerine daha fazla yer verilmesi gerektigini
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diigtiniiyorum...” seklinde bolgesel farkliliklara isaret etmistir. Bir baska katilimei

okullardaki donanimla ilgili goriistinii;

3/E-1/C*“...Ilkokullarin biinyesinde agilan anasimflarinda materyal sikintisi ¢ekiyoruz.
Okul miidiirleri bu konuda bilgilendirilmeli ya da bu swiflara da ayri bir biitce
olusturulmalidir...” seklinde belirtirken bagka bir katilimez, aile katilimiyla ilgili yasadig:
problemi

39/K-1/C“...Programda belirtilen aile katilimini yeterli diizeyde saglayamiyoruz. Bu da
programda belirtilen aile katilim ile ilgili bazi hedeflerin tam olarak gerceklesmemesine
neden oluyor. Bunun tek ¢oziimiiniin de okul 6ncesi egitimle beraber programda belirtilen

OBADER’in kapsadigi seminerlerin de zorunlu olmasi gerektigini diistiniiyorum...’

seklinde ifade etmistir. Bir diger katilimc1 okullarin fiziksel sartlarina dikkat cekerek;

38/E-1/C*“...Calistigim okulun fiziki sartlarimin elverigsizligi bazi kazamimlarin
gerceklesmesini engelleyebiliyor. Ozellikle hareketli oyun ve psikomotor becerilere
vonelik bazi etkinlikleri sinifin ve okulun fiziki sartlarindan dolayr yapmakta sorun

)

vaswyorum...” seklinde yasadigt problemi belirtmistir. Programla ilgili sorun
yasamadigini sdyleyen katilimcilarin sayis1 fazla olmakla beraber, en sik tekrar edilen
gors;

17/K-1/C*“...Genis kapsamli ve esnek bir program oldugundan dolay ihtiya¢ duydugum
her seyi bulabiliyorum. Gerektigi zaman ve durumlarda degisiklik yapmamda bana

ayrica bir rahatlik sunuyor. Gérev yaptigim okulun merkezi bir okul olmasi ve ailelerin

de ilgili olmasindan dolayr belirli bir sorun yasamadim...” seklindedir.

4.2.3. Okul oncesi é6gretmenlerinin programla ilgili genel goriis ve onerilerine ait
bulgular
Asagida okul dncesi 6gretmenlerinin programin uygulanmast ile ilgili genel goriis
ve Onerilerine ait bilgiler tabloda sunulmustur.
S.3. Eklemek istediginiz bir sey varsa liitfen belirtiniz.

Tablo 28: Okul 6ncesi 6gretmenlerinin programla ilgili goriis ve Onerilerine ait ylizde ve frekans bilgileri

Goriisler f %
Okul dncesi egitime gereken onemin verilmemesi 17 414
0.0.E.P. ile ilgili hizmet igi egitim ve seminer sayisinin arttirilmasi 5 12,1
Okullara ayrilan kaynak miktarinin arttirilmasi 11 26,8
Okul ve 6gretmen eksikligi 4 9,7
Belirtmeyen 4 9,7
Toplam 41 100
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Tablo incelendiginde; programla ilgili 6gretmen Onerilerine baktigimizda; yiizde
41,4’Tiik bir oranla okul dncesi egitime gereken 6nemin verilmedigi ve bu alanda gerekli
calismalarin yapilmasi gerektigi goriisii 6ne ¢ikmaktadir. Bu Oneriyi yiizde 26,8’lik bir
oranla okuloncesi egitim kurumlarina ayrilan kaynak miktarinin arttirilmasi gerektigi
goriisii takip etmektedir. En sik tekrarlanan bir diger 6neri ise giincellenen programlarla
ilgili 6gretmenlere daha fazla bilgi verilmesi gerektigi diisiincesidir. Onerilerle ilgili
goriis belirtmeyen katilimcilar olmakla beraber, yiizde 9,7’lik bir katilimci oraniyla da
okul ve Ogretmen eksikliginin giderilmesi gerektigini belirten katilimcilar da mevcut.

Onerilerle ilgili dgretmen goriisleri incelendiginde, katilimcilardan biri;

12/K-1/C*...Okul éncesi egitime gereken onemin yeterli diizeyde verilmedigini
diigtiniiyorum. Bu anlamda okul oncesi egitimi biraz daha yayginlastirmak adina
egitimciler tarafindan iilke genelinde veya tv. programlarinda bununla ilgili aileleri
tesvik edici seminerler diizenlenerek hak ettigi duruma gelmesi saglanabilir...” seklinde

sorunu ve ¢dziim Onerisini ifade etmistir. Bir diger katilimci ise;

30/K-1/C*“...Calisan ogretmenlerin, mesleki a¢idan kendilerini gelistirmeleri adina,
Okul oncesi egitim programiyla ilgili hizmet i¢i egitimlere sik sik yer verilerek, bu
alandaki seminer, kongre vb. calismalarin sayilari da arttirdmalidir...” seklinde
Ogretmenlerin bu konularda daha fazla bilgilendirilmesi gerektigini ifade etmistir. Bagka

bir katilimci da;

11/K-2/C “...Ozellikle karsal kesimde ve ilkokullarin biinyesinde agilan anasimflarindaki
materyal eksikligi bir an once giderilmelidir. Dezavantajli okullar sik sik ziyaret edilerek
ihtiyaglar tespit edilmelidir. Bunun yaminda bu tir okullara ayrilan kaynak
arttirdmalidir...” seklinde oneride bulunmustur. Bagka bir katilimc1 ise hem nitelik hem

de nicelik agisindan yaklasarak;

41/K-1/C*“...Bagimsiz anaokullarimin  sayisimin  arttirillarak, iicretli én  lisans
mezunlarinmin yerine boliim lisans mezunu ogretmenlerin ¢aligtirtimasi gerektigini

diigtiniiyorum...” seklinde 6neri sunmustur. Baska bir katilimci da;

16/K-1/C “...Ilkokullarin biinyesinde agilan ana simiflar fiziksel olarak uygun degil,
bunun yaminda gelen kaynak da baska isler icin kullamldigindan bir¢ok ihtiyacimizi

karsilayamiyoruz...” seklinde kaynak sikintistm  ve ortamun elverigsizligini
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vurgulamistir. Bagka bir 6gretmen de benzer bir goriis bildirmis ve bu konuda hem idare

hem de aile ilgisizligine de deginmistir.

21/K-2/C “...Gérev yaptigim sinif nitelikli bir okul dncesi egitim icin uygun degil, idare
ve ailelerden daha genig ve donanimli bir ortam olusturma konusunda yardim istememe
ragmen gerekli destegi goremedim ve eldeki imkanlarla idare etmeye ¢alistyorum. Bu
nedenle ilkokullarin biinyesindeki siniflar kapanmali ve bagimsiz anaokulu sayisi

arttirtlmalidir... ” seklinde sorununu ve ¢oziim onerisini dile getirmistir.

4.2.4. Sinif o6gretmenlerinin o6grencilerin gelisim alanlar ile ilgili kazanmimlarn

gerceklestirmelerine yonelik goriislerine ait bulgular

Asagida sinif 6gretmenlerinin gelisim alanlariyla ilgili kazanimlarin gergeklesme

diizeyine iligskin goriislerine ait bilgiler tablo halinde sunulmustur.

S.1 Smifimzda OOEP’den faydalanmis &grencilerin asagida belirtilen gelisim

alanlarindaki mevcut durumlarini degerlendiriniz.

Tablo 29: Sinif 6gretmenlerinin ¢ocuklarin gelisim alanlarina yonelik becerileriyle ilgili goriiglerine ait
frekans ve yiizde bilgileri

Gelisim Alanlari Goriisler f %
Hazirbulunugluk diizeyleri yiiksektir. 48 73,8
Bilissel Gelisim Neden-sonug iligkisini iyi kurabiliyorlar. 6 9,2
Problem ¢6zme becerileri gelismistir. 11 16,9
Toplam 65 100
Okula ve degisik ortamlara uyum saglayabiliyorlar 51 78,4
Empati becerileri geligmistir. 3 4,6
Sosyal Gelisim Grupla isbirligi i¢cinde olma konusunda basarilidirlar. 7 10,7
Duygu ve diigiincelerini rahat ifade edebiliyorlar. 4 6,1
Toplam 65 100
Biiyiik-kii¢iik motor becerilerde basarilidirlar. 50 76,9
Psikomotor Gelisim El gz koordinasyonlari ¢ok iyidir. 11 16,9
Bedenlerini iyi kullanabiliyorlar. 4 6,1
Toplam 65 100
Kelime dagarciklari istenen diizeydedir. 44 67,6
Iletisim kurmaktan ¢ekinmiyorlar. 3 4,6
Dil Gelisimi Kendilerini rahat bir sekilde ifade edebiliyorlar. 11 16,9
Tiirkgeyi, dil bilgisi kurallarina uygun konusuyorlar. 3 4,6
Istenen diizeyde degil. 4 6,1
Toplam 65 100
Kisisel hijyen konusunda olduk¢a basarilidirlar. 48 73,8
Ozbakim Beceriler Okul ve sinif temizligine gereken 6zeni gosteriyorlar. 13 20,0
Dengeli ve saglikli beslenmenin éneminin farkindalar 4 6,1
Toplam 65 100
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Tabloda, siif O6gretmenlerinin ¢ocugun gelisim alanlarindaki kazanimlarin
yeterliligiyle ilgili goriisleri incelendiginde; Biligsel gelisim alaniyla ilgili olarak,
katilimcilarin yiizde 73,8’i ¢ocuklarin hazirbulunusluk diizeylerinin yiiksek oldugunu,
yiizde 16,9’u problem ¢6zme becerilerinin gelistigini, ylizde 9,2’lik bir kismi1 da
programdan faydalanan c¢ocuklarin neden sonug iligkisini Kkurabildiklerini ifade
etmislerdir. Sosyal gelisim alaniyla ilgili sonuglar incelendiginde; katilimcilarin biiyiik
bir cogunlugu yiizde 78,4’ii ¢ocuklarin okula ve degisik ortamlara girdiklerinde uyum
saglayabildiklerini ifade etmislerdir. Katilimcilarin ylizde 10,7’Si cocuklar1 grupla
isbirligi yapma konusunda yeterli bulduklarini, ylizde 6,1’i ¢ocuklarin duygularini ifade
etmekten ¢ekinmediklerini, yiizde 4,6’s1 de empati kurma becerilerinin gelistigini ifade
etmislerdir. Psikomotor alanla ilgili sonuglara baktigimizda, biiyiik ve kiiciik motor
becerilerin gelistigini belirten yiizde 76,9’luk bir oranla yogun bir katilimci goriisi
oldugunu sdyleyebiliriz. Katilimcilarin yiizde 16,9’luk bir kismi ¢ocuklarin el-goz
koordinasyonlarinin iyi oldugunu, yiizde 6,1’lik bir katilimci oraniyla da g¢ocuklarin
bedenlerini iyi kullandiklar1 goriisti oldugu sdylenebilir. Katilimcilarin dil gelisimi ile
ilgili goriisleri incelendiginde en g¢ok tekrarlanan goriisiin, yiizde 67,6’lik bir oranla
kelime dagarciklarinin yeterli oldugu goriistidiir. En sik tekrar edilen bir diger goriis ise
yiizde 16,9’luk bir oranla ¢ocuklarin duygu ve diisiincelerini rahat bir sekilde ifade
ettikleriyle ilgili goriistiir. En sik tekrarlanan tiglincii goriis ise yiizde 6,1°lik bir oranla
cocuklarin bu alandaki kazanimlar yetersiz bulduklar1 ve istenen diizeyde olmadig:
goriigiidiir. Katilimcilarin yiizde 4,6’s1 ¢ocuklarin iletisim kurmaktan c¢ekinmedikleri
goriistinii bildirirken, bir diger yiizde 4,6’s1 de Tiirkge’yi dil bilgisi kurallarina uygun bir
sekilde konustuklarini ifade etmisleridir. Ozbakim becerilerle ilgili olarak da
katilimcilarin biiytik bir kismi ylizde 73,81 6grencileri kisisel hijyen konusunda basarili
bulduklarini, yiizde 20’si okul ve smif temizligi konusunda 6zenli davrandiklarini ve son

olarak da yiizde 6,1’1 dengeli ve saglikli beslenmenin farkinda olduklarini belirtmislerdir.

Simf Ogretmenlerinin, ¢ocuklarin gelisim alanlaniyla ilgili kazanimlar
gerceklestirip gerceklestirmedikleri ile ilgili goriisleri incelendiginde, biligsel gelisim

alani ile ilgili katilimcilardan biri;

54/K-1/B “...0.0.E.P’den faydalanan ¢ocuklarda belli semalar olustugu icin ilkokul
birinci sinifa daha donanmimli bir sekilde baslyorlar. Bu sekilde okula baslayan ¢ocuklar

hem bizim igimizi daha da kolaylastirtyor hem de belirlenen zaman icerisinde semalarini
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genisleterek daha ¢ok sey 6grenme firsatint buluyorlar...” seklinde goriis belirtirken, bir

diger katilimci; programdan faydalanmayan 6grencilerle kiyaslama yaparak;

30/E-1/C*“...0.0.E.P den faydalanan ogrenciler ilkokula daha hazir, daha donanimli bir
sekilde basliyorlar. Diger ogrencilerle kiyaslandiginda genel olarak; bilgiyi alma,
kavrama, yorumlama ve wuygulama gibi konularda daha basarih olduklart
gozlenmektedir...” seklinde ifade etmistir. Cocuklarin; neden-sonug iligskisini kurma ve

elestirel diisiinme becerileriyle ilgili katilimcilardan biri;

8/K-1/C “... Programdan faydalanan dgrencilerin ¢ogunun, bilgi, olay ve olgulart oldugu
gibi kabul etmek yerine daha siipheci yaklastiklarint soyleyebilirim. Olaylarin olast
sebeplerini, neden sonug iliskisini veya olasi sonuglarryla ilgili zaman zaman ¢ok orijinal
fikirler tiretebiliyorlar...” seklinde goriis bildirmistir. Yine biligsel alana doniik problem

¢ozme becerileri ile ilgili goriislerden biri;

16/E-1/C“...Karsilastiklar: problemlere yonelik fikir tiretip, problemi tanimlama, olasi
¢oziim yollarim soyleme ve bu ¢oziim yollarini deneme gibi basamaklart basarili bir
sekilde uygulayabiliyorlar...” seklinde olup c¢ocuklarin bu yondeki kazanimlarinin iyi

diizeyde oldugu yoniindedir. Bir diger katilimcz;

21/K-1/C“...Karsilastiklar: problemlere yonelik, diger dgrencilere nazaran daha aktif
bir rol iistlenebiliyorlar...” seklinde bir degerlendirme yaparak, programdan faydalanan
ogrencilerin, faydalanmayan 6grencilere oranla daha iyi bir durumda olduklarini ifade
etmistir. Sosyal gelisim alani ile ilgili goriisler incelendiginde, katilimcilardan biri okula

uyum saglama ile ilgili;

39/E-1/C “...Okul kiiltiiriine ve kurallara asina olduklart igin, daha stressiz bir baslangig¢
yvapip okul ve sinif ortamina rahat bir sekilde uyum saglayabiliyorlar...” seklinde goriis

bildirmisken, bir diger katilimc1 oyunun etkisine dikkat ¢ekerek;

13/K-1/C ... Anasimiflarinda oyun odakli bir donem gegirmeleri onlart sosyal bir birey
haline getiriyor. [lkokula gecis asamasinda oryantasyon déneminde zorluk yasamadiklar
gibi biz ogretmenlere de kolaylik sagladiklarint diistintiyorum...” kendilerine de bu
konuda kolaylik saglandigini ifade etmistir. En sik tekrar edilen temalardan biri olan

empati kurma ile ilgili bir katilimcez;
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11/E-1/C“...Kendi duygularimn farkinda olduklar: gibi baskalarinin da bazi durumlarda
ne hissettiklerini anlayp bunu ifade edebiliyorlar...” seklinde ifade ederken, baska bir

katilimci da;

19/K-1/C*“...Arkadaslariyla olan iliskilerinde nasil davranmalari gerektigini biliyorlar.
Herkesin bazi konularda aym fikirde olmayacaklart ve herkesin fikrine saygi duyulmasi
gerektiginin farkindalar...” seklinde arkadas iliskilerine ve farkliliklara saygi gosterme
konusundaki becerilerle ilgili diisiincesini bu sekilde agiklamistir. Sosyal gelisim alani ile
ilgili 6ne ¢ikan grupla isbirligi ve liderlik temalariyla ilgili gortisler incelendiginde,

katilimcilardan biri;

63/E-2/C*“...0.0.E.P.’den faydalanan ¢ocuklarin ¢ogunda; gruba katilma, grup
icerisinde aldig1 gorevi yerine getirme, grupta bazen liderligi tistlenme gibi davraniglart

gozlemlemek miimkiin...” seklinde goris bildirmis, bir diger katilimei da;

42/K-1/C*“...Grupla igbirligi icinde wuyumlu bir sekilde c¢alisabiliyorlar. Grup
calismalarinda ve oynattigim oyunlarda genellikle liderlik gorevini iistleniyorlar...”
liderlik vasiflarina vurgu yapmistir. Yeni karsilastiklart durumlara uyum saglamayla

ilgili, bir katilimct;

1/K-1/C*... Yeni karsilastiklart durumlarla ilgili duygu ve diistincelerini rahat bir sekilde
aktarabiliyorlar. Sevindikleri veya hoglarina gitmeyen durumlari, arkadaslari veya
ogretmenleriyle paylasabiliyorlar...” seklinde goriis bildirmis, bir diger katilimci da,

0.0.E.P’den faydalanmayan dgrencilerle bir kiyaslama yaparak;

65/E-1/B “...Okul dncesi egitimi almayan dgrencilerime gore olduk¢a sosyallesmisler.
Duygu ve diistincelerini rahat bir sekilde ifade ediyorlar. Fakat genel olarak istenen
diizeyde olduklarini soyleyemem...”" seklinde ifade etmistir. Bir diger gelisim alani olan
psikomotor gelisim alani ile ilgili goriisler incelendiginde, en sik tekrar edilen temalardan

biri olan kiigiik-biiyiik motor becerilerin gelisimiyle ilgili olarak katilimcilardan biri;

3/E-1IC“...En ¢ok bu alanda kolaylik saglandigi sdylenebilir. Hem kiiciik hem de biiyiik
motor becerilerde oldukca basarili olduklarini séyleyebilirim. Ozellikle kiiciik motor
becerilerinin hazir olusu sayesinde, ilkokul birinci sinif icin onemli bir etkinlik sayilan
okuma yazma konusunda kalemi diizgiin kullanmalar: giizel yazi yazmalarimi da

sagliyor... " seklinde goriis bildirmis bir diger katilimc1 da kiyaslama yaparak;
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46/K-1/C“...Okul oncesi egitimden faydalanan égrencilerin zihin kas koordinasyonu ve
ince motor becerileri daha gelismistir. Kalem, firca vb. malzemeleri kullanmakta
zorlanmadiklarindan ~ diger  6grencilere  nazaran,  ortaya  giizel  tiriinler
ctkarabiliyorlar...” seklinde goriigiinii ifade etmis, bir diger katilimci da bu ifadeye

paralel olarak;

15/E-1/C“...Programdan faydalanan ogrenciler, faydalanmayan égrencilere nazaran
fiziksel aktivitelerde daha basarili bir performans sergiliyorlar. Fiziksel aktivite
gerektiven durumlarda, motor becerilerini uyumlu bir sekilde kullandiklarin
soyleyebilirim...” seklinde destekleyici bir gorlis bildirmistir. Dil gelisimi ile ilgili
katilimci goriislerine baktigimizda, en sik tekrar edilen temanin kelime dagarcigiyla ilgili

oldugunu soyleyebiliriz. Bununla ilgili katilimeilardan biri;

50/E-2/C*“...Kelime hazineleri genistir. Duygu ve diistincelerini aktarirken o6zgiin
kelimelerle ciimleler kurabiliyorlar...” seklinde goriis bildirmis, bir diger katilimci da bu

konudaki yeterlilikleri ile ilgili;

24/K-1/C ... Iletisimi baslatmada, iletisime katilmada, konusulan bir konuyla ilgili
yorum yapmada istenen seviyedeler...” climlesi ile ifade etmistir. Bagka bir katilimci,
kelime dagarciklariyla ilgili ve programdan faydalanmayan cocuklarla bir kiyaslama

yaparak;

18/K-2/C ... Dil gelisimleri ¢ok iyi diizeyde olmakla beraber, farkl: tiirdeki hayvan, bitki,
oyun vb. seylerin isimlerini biliyorlar. Diger ¢cocuklara oranla; kelimeleri dogru telaffuz
etmede, duygu ve diisiincelerini aktarmada, genel olarak kendilerini ifade etme

konusunda olduk¢a basarihidirlar...” seklinde ifade etmistir. Bagka bir katilimc1 gramere

dikkat gekerek;

14/K-1/C*“...Sozciikleri dogru ve yerinde kullanma, ciimleleri anlaml ve kuralli bir
sekilde kurma konusunda olduk¢a basarilidirlar...” programdan faydalanan ¢ocuklarin
bu konudaki yeterliliklerini dile getirmistir. Bagka bir katilimci ise, bolgesel farkliliklara
dikkat ¢ekerek;

7IK-1/C “...Gérev yaptigim bolgenin sartlar: goz oniine alindiginda, okul dncesi egitimin
farkinin en bariz hissedildigi alan dil alamdir. Evde ve sokakta konusulan dil farkl

oldugu icin okul oncesi egitimi alan ¢ocuklar yeterli seviyede olmasa da bu alanda belli
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bir donamimla geliyorlar...” bolgesel farkliliklarin, okul 6ncesi egitim sayesinde asgari
diizeye indigini ifade etmistir. Gelisim alanlar ile ilgili son olarak 6zbakim becerilere
dontik katilimcei goriisleri incelendiginde; temizlik aliskanligl, beslenme ve tuvalet egitimi
temalariin 6n plana ¢iktigin1 soyleyebiliriz. Bununla ilgili katilimci goriisleri

incelendiginde, katilimcilardan biri;

64/E-1/C“...Hem bedensel temizlik konusunda hem de kullandiklar: kisisel esyalarin
temizligi konusunda ellerinden gelen oOzeni gosteriyorlar. Bunun yaminda giyinme,
soyunma, tuvalet ihtiyacini giderme ve beslenme gibi konularda bagimsiz hareket
edebiliyorlar...” seklinde ifade ederek, ¢ocuklarin bu alandaki yeterliliklerine vurgu
yapmistir. Bagka bir katilime1 da, cocuklarin icinde yasadiklari ¢cevreyle ilgili farkindaliga
dikkat cekerek;

13/E-2/C “...Okul dncesi egitimi almis ¢ocuklar daha dnceden okul tecriibesi yasadiklar
icin; sinifta ve okulda uyulmasi gereken kurallarin oldugunu biliyorlar. Sinif ve okul
temizligi konusunun oneminin farkindadwrlar...” seklinde ifade etmistir. Bir diger

katilimci ise temel ihtiyaglarla ilgili olarak;

10/K-2/C“...Yemek yeme, uyuma vb. aktivitelerin insan saghgi agisindan ne kadar
onemli oldugunun farkindalar. Saglikl ve dengeli beslenme konusunda gereken ozeni
gosteriyorlar...” ¢ocuklarin bu konuda olumlu bir tutum gelistirdikleri yoniinde goriis
bildirmistir.

4.2.5. Simif 6gretmenlerinin okul oncesi egitimin zorunlu olup olmamasiyla ilgili

goriislerine ait bulgular

Okul oncesi egitimin zorunlu olup olmamasiyla ilgili siif Ogretmenlerinin

goriislerine ait bilgiler agagidaki tabloda sunulmustur.
S.2. Sizce, okul oncesi egitim zorunlu olmahh midir? Neden?

Tablo 30: Sinif 6gretmenlerinin okul 6ncesi egitimin zorunlu olmasiyla ilgili goriislerine ait frekans ve
yiizde bilgileri

Goriisler f %

Olmalidir 63 96,9
Olmamalidir. 2 3,0
Toplam 65 100
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Okul Oncesi egitimin zorunlu olup olmamasiyla ilgili sorulan soruya verilen
yanitlarin sonuglarina bakildiginda katilimcilarin; 63’1 yani yiizde 96,9’u “olmalidir”
seklinde goriis bildirirken, 2 kisi, yiizde 3’1 de “olmamalidir” seklinde goriis bildirmistir.
Okul oOncesi egitimin zorunlu olmasi gerektigini savunan katilimcr goriislerine
bakildiginda 6ne ¢ikan temalar; gelisim alanlarina olumlu etki etmesi, ilkokula baglamada
uyum ve akademik basartya katkisi, bireysel ve bolgesel farkliliklar1 gidermeye yonelik
etkisi seklinde siralanabilir. OOE’in zorunlu olmamasi gerektigini diisiinen katilimcilarin
gorlslerine baktigimizda ise, okul dncesi egitimin bir sonraki egitim kademesine ters etki
yaptig1 goriisidiir. Konuyla ilgili katilimcilarin verdikleri yanitlar incelendiginde,

katilimcilardan biri;

17/E-1/C “...Evet zorunlu olmalidwr. Ciinkii okul oncesi egitimin en dnemli amaci
cocuklart ilkokula hazirlamaktir. Bence bu hazirlik da en iyi okul oncesi egitimle
verilebilir. Bu nedenle tiim ogrencilerin okul oncesi egitimden faydalanmalar: gerektigini
diistintiyorum...” seklinde okuloncesi egitimin ilkokula etkisine vurgu yapmis, bir diger

katilimci da;

9/K-1/C*“...Zorunlu olmalidir. Cocuklarin biitiin gelisim alanlarmi destekledigini
diigtiniiyorum. Hemen hemen her konuda on bilgileri olusuyor ve okul fobileri ortadan
kalkvyor, daha c¢ok sosyallesiyorlar. Zihinlerinin ac¢ik oldugu bu siireci okulda
gecirmeleri, kendileri igin son derece yararli olacaktir...” okul 6ncesi egitimin gelisim
alanlarina etkisi yonlinde goriis bildirmistir. Baska bir katilimci bireysel farkliliklara

dikkat ¢ekmis;

47/K-1/C ... Zorunlu olmalidir. Ciinkii okul oncesi egitim sayesinde bireysel farkliliklar
minimum diizeye inerek ¢ocuklarin biiyiik bir ozgiivenle ilkokula baslamalari
saglanmaktadir... ” seklindeki ifadesiyle bu yondeki olumlu katkisindan s6z etmistir. Bir

diger katilimci da bir karsilagtirma yaparak;

30/E-1/B“...Evet zorunlu olmalidir. Ciinkii okul dncesi egitimden faydalanmayan
ogrenciler, faydalanan ogrencilere gore basart agisindan geri kalmakta ve yetersizlik
hissi  yasamaktadirlar...” sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel ac¢idan dezavantajli
cocuklarin bu konuda yasadiklar1 probleme vurgu yapmustir. Baska bir katilimer, egitimde

firsat esitligi ilkesinden hareketle;
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62/E-1/C*“...Bence zorunlu olmalidir. Ciinkii okul odncesi egitimden faydalanan
ogrenciler sonraki egitim kademeleri i¢in avantajli durumdalar. Egitimde firsat esitligi
ilkesinden yola ¢ikarak bu hakkin biitiin ¢cocuklara taninmasi taraftariyim...” yoniinde

bir dnceki goriisii destekleyici goriis bildirmistir. Bir diger katilimce1 da;

65/E-1/C“...Mevcut egitim sistemi uzun yiullar uygulanacaksa eger, zorunlu olmasi
gerektigini diisiiniiyorum. Ciinkii 1. Swfa baslayan ogrencilerde belli bir zihin-kas
koordinasyonu, biligsel hazirbulunusluk vb. beceriler olusmadan egitim d6gretime
geciliyor. Bu da ogrenciler arasinda fark olusmasina neden olup basarisizlik hissinin
yvasanmasina neden olabiliyor...” seklindeki ifadesiyle egitim sisteminin degisecegiyle
ilgili kaygisin1 dile getirmektedir. Bagka bir katilimec1 da bolgesel farkliliklara dikkat
cekerek;

18/K-1/B*“...Evet zorunlu olmaldir. Ilkokula baglamadan once cocuklarin bazi
becerileri kazanmp birinci sinifa hazir bir sekilde baslamalar: gerekiyor. Gorev yaptigim
bolgede ¢ocuklarin yarisindan fazlasi Tiirkgeyi bilmeden okula bagliyyor ve bu da ciddi
sorun olusturuyor. Okul oncesi egitimle bu ve buna benzer sorunlarin biiyiik 6l¢iide
giderildigini diigtintiyorum...” seklinde okul Oncesi egitimin dil gelisimi iizerindeki
olumlu etkisinden s6z etmistir. Okul 6ncesi egitimin zorunlu olmamasi gerektigiyle ilgili

goriis bildiren katilimer goriisii incelendiginde;

45/E-2/C “...Okul éncesi egitimin ilkokula uyum ve ¢ocuklarin gelisimlerine olan etkisini
yvadsimamakla beraber zorunlu olmasi taraftari degilim. Okul oncesi egitimin oyun
temelli bir yapida olmasi ogrencilerde bazen ters etki yaparak, okulu bir oyun alam
olarak diisiiniip derslerde sikilmalarina neden olabiliyor. Bu durum da bize zaman

2

kaybettiriyor...” seklindeki ifadesiyle okul Oncesi egitimin Onemini vurgulamakla

beraber yasadiklar1 sorunu da dile getirmistir.

4.2.6. Sinif 6gretmenlerinin genel goriislerine ait bulgular

Asagida arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin okul oncesi egitim ile ilgili

genel goriiglerine ait bilgilere yer verilmistir.
S.3. Eklemek istediginiz baska bir sey varsa liitfen belirtiniz.

Arastirma konusuyla ilgili sinif 6gretmenlerinin genel goriislerini almaya yonelik

sorulan son soruya verilen cevaplar incelendiginde one ¢ikan temalarin basinda okul
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Oncesi egitimin yayginlagtirilmas: gerektigi ile ilgi temanin geldigini sdyleyebiliriz.
Gerekli donanimin saglanmasi, yeterli miktarda kaynagin aktarilmasi ve bolgesel
farkliliklarin dikkate alinmasi tekrar edilen diger temalardir. Konuyla ilgili katilimci

gorisleri incelendiginde katilimcilardan biri;

50/E-2/C “...Ilkokullarin biinyesinde acilip fiziksel acidan sartlart cok elverissiz
anaswiflarimin kapatilip daha donanmimli olan anaokulu sayisimin arttirtimasi gerektigini
diistintiyorum...” seklinde goriis bildirerek bazi okullardaki siniflarin fiziksel yonden

elverissiz olduguna vurgu yapmustir. Bir diger katilimci,

59/K-3/C ... Ulkemizde okul oncesi egitim yayginlastirilmalidir. Bunu yamnda egitime
ayrilan biitcenin de arttirtlmasi gerektigini diistiniiyorum...” seklindeki goriisiiyle
yayginlastirilma ve mali konulara dikkat ¢ekmistir. Bagka bir katilimer da, etkinliklerin

cesitlendirilmesiyle ilgili;

45/E-2/C “...Okul éncesi egitimde oyun temelli etkinliklerden ¢ok diger gelisim alanlarin
tizerinde daha ¢ok durulmasi gerektigini diigiiniiyorum...” goris bildirmis, bir diger

katilimci da;

28/K-2/B“...0kul oncesi egitimin yayginlagtirilmast amaciyla  seminerler ve
bilgilendirme gezileri yapiimalidir. Ayrica okul oncesi egitim kurumlar: hem egitsel hem
de giivenlik acisindan tam donamimli olmalidir...” seklindeki ifadesiyle yayginlagtirma
ile ilgili baz1 ¢alisma ve etkinliklere vurgu yapmistir. Bagka bir katilime1 da bolgesel

farkliliklara dikkat ¢ekerek;

55/K-1/C“...Ozellikle bazi bélgelerde (Dogu, Giineydogu ve kirsal kesimlerde) okul
oncesi egitimin tizerinde onemle durulmali ve yayginlastirilmaldir...” seklindeki

ifadesiyle bazi bolgelerin daha ¢ok iizerinde durulmasi gerektigini ifade etmistir.
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BESINCI BOLUM

SONUC TARTISMA VE ONERILER

Arastirmanin bu béliimiinde, 2013 okul Oncesi egitim programinda yer alan
kazanimlarin ger¢eklesme diizeyine iliskin 6gretmen goriislerinden elde edilen sonuglara
ve bu alanda konu ile ilgili yapilmis calismalarin sonuglariyla karsilastiriimasindan
olusan tartisma boliimiine ve tiim calismanin neticesinde ortaya ¢ikan sonuglara bagli

yapilan Onerilere yer verilmistir.

Okul oncesi egitim programindaki gelisim alanlariyla ilgili kazanimlarin
gerceklesme diizeylerinin okul 6ncesi ve siif dgretmenlerinin algilari dogrultusunda
belirlenmesi ana amaciyla yapilan bu c¢aligmada bulgular yorumlanarak sonuca
ulagilmistir. Bu ana amag dogrultusunda, kazanimlarin gergeklesme diizeylerine etki eden

nedenler de arastirilmistir. Ulasilan sonuglar arastirmanin bu boliimiinde verilmistir.
5.1. Sonug¢

Nicel Bulgulara iligkin Sonuglara bakildiginda; 2013 Okul 6ncesi egitim programinda
yer alan; Bilissel gelisimle ilgili kazanim ve gostergelerin sonuglarina bakildiginda; okul
oncesi Ogretmenlerinin biiyiikk bir boliimiiniin kazanimlar1 gergeklestirmeye yonelik
etkinliklere agirlik verdiklerini belirtmislerdir. Ayrica kilavuz kitabinda yer alan
etkinliklerin ¢ocuklarin yas ve ilgileri dogrultusunda hazirlandig: fakat 6zel gereksinimli
cocuklar i¢in ek kazanim ve etkinliklerin de olusturulmasi gerektigini belirten katilimel
goriisleri de mevcut. Bunun yaninda smif dgretmenlerinin vermis olduklar1 cevaplara
bakildiginda ¢ocuklarin bu kazanimlarin biiyiik bir boliimiinii gerceklestirdiklerini fakat
istenen diizeyde olmadigi sonucu goriilmektedir. Sinif 6gretmenleri 6grencilerin, basit
toplama, ¢ikarma islemlerini yapma, 6grendiklerini hatirlama, ileriye ve geriye dogru
ritmik bir sekilde sayma ve olay, durum veya nesneye dikkatlerini verme konularinda iyi
olduklarini belirtmislerdir. Cocuklarda biligsel alanla ilgili yetersiz gordiikleri kazanimlar
ise; karsilastiklar1 bir probleme ¢6zlim iiretme, olaylar arasinda neden sonug iligkisi

kurma ve gruplama, siralama, eslestirme gibi daha iist diizey bilissel beceriler seklindedir.
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Sosyal gelisimle ilgili sonuglara bakildiginda; yine okul 6ncesi 6gretmenlerinin,
programda yer alan kazanimlara yonelik etkinlikleri yeterli bulduklar1 ve bu kazanimlari
gergeklestirebilmeleri i¢in ¢ocuklara ¢esitli uygulamalar yaptirdiklarini ifade etmislerdir.
Smif 6gretmenlerinin goriislerine baktigimizda ise; yine ¢ocuklarin bu kazanimlarin
gerceklesme diizeyini yeterli bulduklart ama istenen diizeyde olmadigi sonucu
goriilmiistiir. Sinif 6gretmenleri, cocuklarda; 6zgiiven, kurallara uyma, grupla uyumlu bir
sekilde calisma ve sorumlulugunun bilincinde olma gibi davranmislar1 yeterli bulurken,
empati becerisi, estetik degerleri koruma, farkli kiiltiir ve ozellikleri tanima gibi

konularda da eksik bulduklarini belirtmiglerdir.

Dil gelisimi ile ilgili sonuglara baktigimizda, okul Oncesi &gretmenlerinin
programda yer alan etkinlikleri biiyilk oranda yeterli bulduklar1 ancak biraz daha
gelistirilmesi gerektigi goriislinii belirtmislerdir. Kazanimlar1 edindirmeye yonelik sorun
yasamadiklarint ve gesitli etkinliklerle bu alandaki becerilerin kazandirildigini ifade
etmislerdir. Smif Ogretmenlerinin gorlislerine bakildiginda ise yine c¢ocuklarin bu
kazanimlarin biiyiik bir kismin1 edindikleri fakat istenen diizeyde olmadigi sonucu
goriilmektedir. Ogretmenler, cocuklar1 degisik sesleri ¢ikarma ve tanima, duygu ve
diistincelerini agiklama konularinda yeterli goriirken, dil bilgisi kurallarina uygunluk,
sozciik dagarcigl, ses bilgisi ve okuma farkindaligi gibi konularda ise yetersiz
gordiiklerini belirtmislerdir. Bunun yami sira, hemen hemen biitiin 6gretmenler,
cocuklarin dili, dogru ve etkili bir sekilde kullanmada ailenin biiyiik bir etkiye sahip

oldugunu belirtmislerdir.

Psikomotor gelisim ile ilgili goriislere baktigimizda; okul Oncesi 6gretmenleri,
programda yer alan ve kazandirilmasi amaglanan becerilerin yeterli oldugu goriisiinii
belirtmislerdir. Bunun yaninda programin uygulanmasiyla ilgili sorun yasamadiklarini ve
basarili bir sekilde uyguladiklarini ifade etmislerdir. Baz1 durumlarda, okulun fiziksel
olarak yetersiz kaldig1 ve materyal eksikliginin sorun yarattig1 da ayrica belirtilmistir.
Smif 6gretmenlerinin degerlendirmelerine bakildiginda, ¢ocuklarda olmasi gereken
becerilerin ¢ogunun gelistiginin belirtilmesinin yaninda istenilen diizeyde olmadig: ifade
edilmistir. Cocuklarin; biiyiik motor becerilerde, denge gerektiren hareketlerde, el goz
koordinasyonu gerektiren hareketlerde miikemmele yakin bir performans sergilerken,

kiiciik motor becerilerde ise biraz daha destege ihtiya¢ duyduklari belirtilmistir.
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Oz bakim beceriler ile ilgili sonuglara bakildiginda; okul éncesi dgretmenleri
programda yer alan kazanimlarin ve bu kazanimlara yonelik etkinliklerin yeterli oldugu
yoniinde gorlis bildirmislerdir. Yine programi uygulama boyutuyla ilgili sorun
yasanmadig1 goriisii agir basmaktadir. Sinif 6gretmenlerinin goriislerine bakildiginda ise
0z bakim becerilerle ilgili kazanimlarin normalin iistiinde fakat istenen diizeyin altinda
oldugunu belirtmiglerdir. Genel temizlik konularinda basarili olduklari, kendi islerini
desteksiz yapabildiklerinin yaninda saglikli ve diizenli beslenme konusunda destege

ihtiya¢ duyduklar1 goriisii de sinif 6gretmenleri tarafindan belirtilmistir.

Genel olarak katilimeilarin  gelisim alanlariyla ilgili verdikleri yanitlar
incelendiginde okuldncesi ve sinif dgretmenlerinin gorisleri arasinda biitiin gelisim
alanlartyla ilgili okuldncesi 6gretmenlerinin lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.
Katilimcilarin verdikleri yanitlar cinsiyet degiskeni agisindan incelendiginde biitiin
gelisim alanlariyla ilgili kadinlarin lehine anlamli bir fark bulundugu sonucu elde
edilmistir. Yas degiskenine gore sonuglar incelendiginde biligsel gelisim ve 6z bakim
beceriler ile ilgili anlamli bir fark bulunmazken, dil ve sosyal gelisimle ilgili 41 yas ve
iistli 6gretmenlerle, 26-30 yas arasindaki 6gretmenler arasinda anlamli bir farklilik
bulunmustur. Ayrica psikomotor gelisimle ilgili de 41 yas ve iistii 6gretmenlerle 36-40
yas arasindaki ogretmenlerin verdikleri yanitlara bakildiginda da aradaki fark anlamli
bulunmustur. Gelisim alanlariyla ilgili sonug¢larin 6grenim durumuna gore bir farklilik
olup olmadigina dair sonuglar incelendiginde; dil gelisimiyle ilgili sonuglarn 6n lisans
ve yiiksek lisans mezunlar1 arasinda anlamli bir farkliligin oldugu gériilmiistiir. Lisans ve
yiiksek lisans mezunu katilimcilarin 6z bakim becerilerle ilgili goriisleri arasinda da
anlamli bir fark bulunmus, 6grenim durumuna gore diger gelisim alanlarinda ise anlamli
bir fark bulunamamistir. Gelisim alanlariyla ilgili sonuglar sinif mevcudu degiskenine
incelendiginde; biitiin gelisim alanlarinda 20 ve alt1 sinif mevcudu olan dgretmenlerle
diger 6gretmenler arasindaki goriiglerin anlamli bir farklilik gosterdigini sdyleyebiliriz.
Gelisim alanlariyla ilgili sonuglar incelendiginde ise yas degiskenine gore anlamli bir

farklilik bulunamamustir.

Nitel bulgulara iliskin sonuglara bakildiginda; Okul 6ncesi 6gretmenleri, programla
ilgili kazanim ve gostergelerin yeterli olduguna dair olumlu goriis bildirmislerdir.
Kazanim ve gostergelerin gayet agik, detayli ve yasa uygun oldugu belirtilmistir.

Kazanim ve gostergelerin edinilmesini engelleyen durumlara bakildiginda her bolgeye
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uyumlu olmamasi, imkan eksikligi, 6zel gereksinimli bireylere uygun kazanim ve
gostergelerin olmayist ve kiigiik yas grubunda bazi durumlarda zorlanmanin yasandigi
sOylenebilir. Gelisim alanlarinin detaylandirilmis olmasi, ¢ocuga olumlu katkilar
sundugu, eski programla benzerlikler gosterdigi ulasilan diger sonuglardandir.
Kazanimlarin az olmasmin faydasinin yaninda yetersiz oldugunu diisiinen sonuglarda
mevcuttur. Kazanimlar1 edindirme sekliyle ilgili olaraksa 6gretmenin kazanimlari
esneklestirmesi ve ¢cocuga uygun bir sekilde verilmesi varilan bir diger sonugtur. Bunlarin
yaninda, sinif 6gretmenlerinin gézlemleri sonucunda en sik belirttikleri goriis, okul 6ncesi
egitimden faydalanmis 6grencilerin faydalanmamis 6grencilere oranla biitiin gelisim

alanlarinda daha iyi durumda olduklari sonucudur.

5.2. Tartisma

Bu calismada okul 6ncesi egitim programinda yer alan gelisim alanlariin
gerceklesme diizeylerine iliskin 6gretmen algilarina basvurulmustur. Bu baglamda
calismaya katilan 6gretmenlere, iki farkli anket uygulanarak sorular yoneltilmis ve elde
edilen veriler analiz edilmistir. Bu boliimde; elde edilen sonuglar, daha O0nce alanda
yapilmis olan c¢alismalarin sonuglariyla karsilagtirilarak durum degerlendirmesi

yapilmistir.

Gelisim alanlariyla ilgili sonuglar incelendiginde; dil gelisimi ile ilgili olarak okul
oncesi Ogretmenleri, ¢ocuklarin bu alanla ilgili becerilerde farkli etmenlerden kaynakli
bazi sorunlar yasanmasina ragmen genel itibar1 ile olumlu kazanimlar edindiklerini
belirtmislerdir. Sinif 6gretmenleri de genel itibari ile olumlu bazi becerileri ise yetersiz
gordiiklerini belirtmislerdir. Konuyla ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde; Oztiirk
(1995: 90) tarafindan yapilan bir arastirmada, okul 6ncesi egitimi alan ve almayan ilkokul
birinci sinif 6grencilerinin alic1 ve ifade edici dil diizeyleri karsilastirilmigtir. Arastirma
sonucunda alic1 ve ifade edici dil becerileriyle ilgili okul 6ncesi egitimi almis 6grencilerin
lehine anlamli bir fark elde edilmistir. Okul 6ncesi egitimi almis 6grencilerin almamis
ogrencilere oranla sozciik dagarciklari, dili anlama ve kullanma diizeyleri daha yiiksek
bulunmus ve ilkdgretime baglamak i¢in daha hazir olduklar1 saptanmistir. Benzer bir
calismayr Secilmis (1996:193) anaokuluna devam eden ve etmeyen 36-72 aylar
arasindaki cocuklarin dil gelisimlerinin incelenmesi adli arastirmasinda yapmis ve

anaokuluna giden 6grencilerin lehine anlamli bir fark elde etmistir.
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Sosyal gelisimle ilgili okul 6ncesi ve sinif 6gretmenleri genel olarak olumlu goriis
bildirmislerdir. Bu alanla ilgili Ozbek (2003: 118) “Okul Oncesi Egitim Kurumlarma
Devam Eden Ve Etmeyen Cocuklarin ilkdgretim Birinci Sinifta Sosyal Gelisim
Acisindan Ogretmen Goriisiine Dayali Olarak Karsilastirilmasi” adli bir arastirma
yapmustir. Aragtirmanin drneklemini Eskisehir’de gorev yapmakta olan ilkokul birinci
siif 6gretmenleri olusturmustur. Arastirma sonucunda sosyal gelisimle ilgili okul 6ncesi
egitim kurumlarina devam eden cocuklarla etmeyen ¢ocuklar arasinda bir farkliligin
bulundugu ve bu farkliligin devam eden ¢ocuklarin lehine oldugu saptanmistir. Walsh
Akt. Basal (2005: 38) tarafindan okul 6ncesi egitime devam eden ve etmeyen eslestirilmis
iki grup tlizerinde yaptig1 arastirmada; alt1 ay siiren anaokulu egitiminin anaokuluna
devam eden ¢ocuklarda bazi konularda daha fazla gelisme saglandigini tespit etmistir. Bu
gelisme; cocuklarin bagimsiz ve girisken, kendine giiven, kendini ifade etme ¢evresindeki
objelere daha fazla ilgi duyma gibi niteliklerinde goriilmiistiir. Benzer ¢alisma sonuglari

mevcut aragtirma sonuglariyla paralellik gostermektedir.

Biligsel gelisimle ilgili; Demir (2010: 43) yaptig1 arastirmada okul oncesi egitim
programinda ongoriilen bilissel gelisim ozelliklerinin gercegi yansitip yansitmadigini
degerlendirmis, 36-60 aylik g¢ocuklarin biligsel gelisim 06zelliklerini ne derecede
gercgeklestirdiklerini incelemistir. Sonug olarak okul 6ncesi egitimin ve 2006 okul dncesi
egitim programinin bilissel gelisime (algi, dikkat, problem ¢6zme, neden sonug iliskisi
kurma vb.) olumlu etkisinin oldugunu ortaya koymustur. Benzer bir ¢alismay1 Kol (2011:
55) “Erken Cocuklukta Bilissel ve Dil Gelisimi” adli arastirmasiyla yapmistir.
Calismanin sonuglar1 incelendiginde ¢evresini tanima, anlama ve 6grenme ¢abasinda olan
cocugun cevresinin zengin uyaricilarla dolu olmasi bilissel gelisimine olumlu katkilar
sagladig belirtilmistir. Bununla beraber, biligsel gelisim i¢in hazirlanan uygun ¢evrenin
dil gelisimini de olumlu y6nde etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Ar1 ve ark. (2000: 74)
yaptiklar1 aragtirmalarinda anaokuluna giden ve gitmeyen 4-6 yas cocuklarmin bilissel
gelisimle ilgili kavram gelisimleri incelenmis, anaokuluna giden ve gitmeyen ¢ocuklarin
yon, konum, biiyiikliik ve nicelik kavramlar1 arasinda fark olup olmadigina bakilmistir.
Arastirma sonucunda anaokuluna giden ve gitmeyen ¢ocuklar arasinda anaokuluna giden
cocuklar lehine anlamli bir fark bulunmustur. Arastirma sonuglar1 2013 okul 6ncesi
egitim programi i¢in de gecerli olup mevcut arastirma sonuclarimi da destekler

niteliktedir.
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Oz bakim becerilerle ilgili Tamkavas (2003: 55) 5-6 yas ¢ocuklarinin 6z bakim
becerilerinin cinsiyet ve okul dncesi egitim alma durumlarina gore incelenmesi adli
arastirmasinda okul Oncesi egitimin bu becerilere olumlu etki yaptigini belirlemistir.
Kisisel temizlik, yardimsiz giyinme, sinif temizligi gibi konularda basarili olduklari

goriilmiistiir. Arastirma bulgulart mevcut arastirma sonuglarini da destekler niteliktedir.

Arastirmanin kazanim ve gostergelerle ilgili sonuglarina bakildiginda, programda
yer alan kazanim ve gostergelerin ¢ocuklara yetecek miktarda oldugu goriilmiistiir.
Boylelikle 6gretmenlerin ek kazanim ve gosterge ekleme ihtiyaclari da olmamustir.
Konuyla ilgili benzer ¢alismalar incelendiginde; Kay (2015: 118) yaptig1 ¢calismada 2013
okul 6ncesi egitim programindaki kazanim ve gostergelerin yeterli olduguyla ilgili yogun
bir katilimc1 goriisliniin oldugunu, kazanim ve gostergelerin acgik, detayli ve yasa uygun
oldugunu belirtmektedir. Yine benzer bir ¢aliymada; Ozsirkinti ve digerlerinin (2014:
319-325) ogretmen goriislerini yansittiklar1 ¢alismalarinda kazanim ve gostergeleri,
etkinlikleri hazirlama asamast ve cocuklarin gelisim gorevlerini yerine getirmesi
acisindan yeterli bulduklari, ayrica kazanimlarin basitlestirilmesinin ve agiklamalariyla
beraber yazilmasinin daha anlasilir hale geldigi ifade edilmektedir. Baska bir ¢alismada
ogretmenlerin kazanimlar1 edindirmeye yonelik etkinlikleri uygulanabilir oldugu
seklinde goriis bildirdikleri goriilmektedir (Dilek ve Duman, 2014: 157). Yukaridaki

arastirma sonuglari, bu arastirma sonuclarini da destekler niteliktedir.

Aragtirmada elde edilen sonucglardan bir digeri de okul Oncesi egitimden
faydalanan G6grencilerin faydalanmayan G6grencilere nazaran programdaki kazanimlari
gerceklestirmede daha 1yi durumda olduklar1 goriistidiir. Konuyla ilgili benzer ¢alismalar
incelendiginde; Ozkesmen (2008: 81) okul oncesi egitimi alan ve almayan 1. Simf
ogrencilerinin akademik basarilarinin yeni miifredat programa gore degerlendirilmesi
adli yiiksek lisans ¢aligmasinda; okul dncesi egitimi alan 6grencilerin biligsel, sosyal, dil
ve psikomotor alanlarda, almayan Ogrencilere nazaran daha iyi olduklar1 sonucuna
ulasmistir. Bununla beraber 6z bakim becerilerle ilgili ise her iki grup arasinda anlaml
bir farklilik bulunmadigini ifade etmistir. Bir diger aragtirmada; Ekinci (2011: 96) okul
oncesi egitimin ilkogretim 1. Siif Ggrencilerinin basarisina etkisi adli yiiksek lisans
caligmasinda da okul Oncesi egitimi alan ¢ocuklarin; zihinsel, sosyal ve duygusal
alanlarda okul Oncesi egitimi almayan cocuklardan daha iyi bir durumda olduklar

sonucunun ¢iktigini ifade etmistir. Yine benzer bir ¢calismay1 Siva (2008: 227) okul 6ncesi
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egitimin 1. Smiftaki basariya etkisi adli yiiksek lisans teziyle arastirmis ve benzer
sonuclar elde etmistir. Yapilan bu ¢alismada da okul Oncesi egitimi alan 6grencilerin
bircok kazanimi edindiklerini ve akademik basarilarinin da okul 6ncesi egitim almayan
Ogrencilere gore daha iyi oldugu sonucunun elde edildigi ifade edilmistir. Arastirma

sonuglart mevcut arastirma sonuglarini da destekler niteliktedir.

Kazanimlar1 edindirme ve gergeklestirmeye yonelik goriis ve Oneriler
incelendiginde okul Oncesi 6gretmenlerinin ¢ogunlugu etkinlik kitabinda yer alan
etkinlikleri yeterli bulmakla beraber 6zel gereksinimli bireyler i¢in ilave etkinliklerin
konulmas1 gerektigini belirtmislerdir. Kazanimlar1 edindirmeye yonelik c¢aligmalar
incelendiginde; Uzun (2007: 58) yaptig1 caligmada, 6gretmenlerin biiyiik bir kisminin
etkinlikleri hazirlarken hedefler dogrultusunda etkinlikleri hazirlayarak 6grencilerin ilgi,
ithtiyag ve seviyelerinin g6z dniinde bulunduruldugu sonucuna varmistir. Kay (2015: 120)
yaptig1 calismada; kazanim ve gostergelerin edinilmesini giiglestiren durumlari her
bolgeyle uyumlu olmamasi, imkan eksikligi, 6zel gereksinimli bireylere uygun kazanim
ve gostergelerin olmayisi ve kiigiik yas grubunda zorlanmanin olmasi seklinde ayrildigini
belirtmistir. Imkanlarin dar olmasma iliskin goriis bildiren Ogretmenler, egitim
ortamindaki materyal eksikliginin, programin uygulanmasimni olumsuz etkileyecegi
sonucuna varmiglardir(Akkaya, 2009: 99). Baska bir c¢alisgmada kaynastirma
ogrencilerine yonelik kazanim, gosterge ve uyarlamalara yer verilmesinin okul oncesi
egitimde nemli bir basamak oldugu sonucuna ulagilmistir (Ozsirkint ve digerleri, 2014:

328). Ad1 gecen arastirmalar, mevcut arastirma sonuglarini da destekler niteliktedir.

Arastirmanin diger énemli sonuclarindan biri de program gelistirme siirecine
ogretmenlerin de aktif katiliminin saglanmasi, goriislerinin alinmasi ve programlarin
giincellenmesiyle ilgili egitimlere siklikla katilmalar1 6ne ¢ikan onerilerdendir. Bu
goriisleri destekleyici caligmalara bakildiginda da 6gretmenlere programla ilgili hizmet
ici egitim yoluyla gerekli tanitimin yapilmasinin 6nemi vurgulanmaktadir (Cémert, 2003:
115; Caltik, 2004: 265; Dilek ve Duman, 2014: 157). Ogretmenin program gelistirme
siirecindeki katkisina iligskin; Sivgin (2005: 127) program gelistirme c¢alismalari
yapilirken, programin uygulayicist olan 6gretmenlerin goriislerinin de dikkate alinip
siirece dahil edilmeleri gerektigini ifade etmistir. Daha 6nce yapilmis bu ¢alismalar da

mevcut arastirma sonuclarmni destekler niteliktedir.
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Okullardaki uygun sinif ortamiin diizenlenmesi, yeterli materyal desteginin
saglanmasi, program gelistirmeden Once alt yapinin tesisi ve Ogretmenlerin kaynak
acisindan desteklenmesi donanimsal Oneriler olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Ayrica
velilerin bilinglendirilmesi amaciyla bazi ¢alismalarin yapilmasi ve egitim siirecine daha
cok dahil edilmeleri gerektigi Onerilen bir diger durumdur. Konuyla ilgili yapilan
arastirmalarda mevcut ¢aligmay1 destekleyecek calismalara bakildiginda; arastirmalar
neticesinde, okul dncesi egitim programinin uygulamadaki bagarisinin yiikseltilebilmesi
i¢in fiziksel sartlar, siniftaki ¢ocuk sayisi ile ilgili diizenlemeler yapilmasi gerekmektedir
(Dilek ve Duman, 2014: 157; Diisek ve Dénmez 2012: 186). Comert (2003: 115) program
kitabinin uygulamaya geg¢irilmeden dnce dgretmenlere ulastirilmasi gerektigini ayrica
arag¢ geregler arttirilmasi gerekli oldugu sonucuna ulagmistir. Caltik’ i (2004: 264-265)
yaptig1 arastirmada 6gretmenlerin, aileleri egitim siirecine kattiklar1 bunu veli toplantilari,
bilgilendirmeler, gezi vb. seklinde yaptiklar1 belirtilmistir. Anaokullarinin program
uygulanmasindan dnce bina yap1 kosullarinin uluslararasi standartlarda olmasi gerektigi
ifade edilerek alt yapinin Onemi vurgulanmistir. Ayrica Ogretmenlerin alanda
gerceklesecek yenilikleri takip edebilecek yaymlar kitap ve dokiimanin gonderilmesi

gerektigi vurgulanmustir.

Aile katilim1 ve 6zel gereksinimli bireylerle ile ilgili sonuglara baktigimizda;
Mevcut programda; aile katilimina yonelik yeterli diizeyde etkinlige yer verilmisken, 6zel
gereksinimli bireylere yonelik etkinliklerin zenginlestirilmesi gerektigi goriisii one
¢ikmaktadir. Konuyla ilgili benzer arastirmalar incelendiginde; Ozsirkinti ve dig., (2014:
328) aile katilminin arttigiyla ilgili, OBADER’ in 6gretmenin aileyi daha 1yi tanimasini
sagladigi, ailelerin siirecte aktif olmasi ve okul aile isbirliginin artmasinda énemli bir
basamak oldugu belirtilmistir. Ote yandan; Kay (2015: 123) yaptig1 arastirmada,
programda ozel gereksinimli bireylere yonelik etkinliklere yer verilmesi olumlu
karsilanirken etkinlik sayisinin az olmasi da 6gretmenler tarafindan elestirilmistir
seklinde ifade etmistir. Okul ve ev arasindaki devamlilig1 destekleyerek kazanilan bilgi,
beceri ve tutumlarin kaliciligini saglamak amaciyla OBADER hazirlanarak programla
beraber ilgili yerlere dagitilmistir. Ote yandan program; &zel gereksinimli bireylerin
ihtiyaclarin1 da dikkate alarak, biitliin ¢ocuklara 6grenme ve ilkokula hazirlik konusunda
esit firsatlar sunmay1 hedeflemektedir (MEB, 2013: 17). Yukarida belirtilen arastirma

sonuclarina bakildiginda da mevcut arastirma sonuclarinin desteklendigini sdyleyebiliriz.
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Yeni programda karsilagilan sorunlara iliskin ¢6ziim Onerilerine bakildiginda
etkinlik planina iligkin; programin esnek olmasi gerektigi, degerlendirmenin yeniden
diizenlenmesi ve programin bolgelere uyarlanmasi oOnerilmektedir. Programin
esnekligine iligskin; “cocugun, fiziksel ¢evrenin ve ailenin degisen Ozelliklerine gore
uyarlanmaya ve bireysellestirilmeye uygundur"(MEB, 2013: 15). Ogretmen goriislerinin
genel olarak incelenmesi neticesinde programin esnek oldugu ortaya ¢ikmistir. Programin
daha esnek olmasi gerektigi onerisi de 6gretmene plan hazirlama silirecinde verilecek
esneklik olarak diisiiniilebilmektedir. Program degerlendirmeye yonelik goriislere
bakildiginda; Comert (2003:116) programin degerlendirme bolimi tekrar gbzden
gecilerek daha uygulanabilir hale getirilmesi gerektigi sonucuna ulagmigtir. Egitim
programlarin bolgelere 6zgiin olmasina iliskin sonuglara bakildiginda; Diisek ve Donmez
(2012: 186) okul 6ncesi egitim programlari bazi dlgiitler sabit kalmak sartiyla bolgelere
uygun bir sekilde ayr1 ayr1 hazirlanmasi gerektigini 6nermektedir. Bu sonuglar mevcut
aragtirmay1 destekler niteliktedir.

Arastirmada elde edilen sonuglardan biri de okuldncesi egitimin bir sonraki egitim
kademesi olan ilkokula uyumu kolaylastirdigi ve genel akademik basariy1 olumlu yonde
etkiledigidir. Polat ve Unutkan (2007: 250) tarafindan yapilan ¢alismaya gore, okul
Oncesi egitim alan ¢ocuklarin okul oncesi egitim almayan ¢ocuklara nazaran dikkat-
hafiza, rakam tanima, arttirma-eksiltme, siralama yapma gibi becerilerde olumlu yonde
farklilagsma gosterdikleri ortaya ¢ikmistir. Bu durum okuldncesi egitimden faydalanan
cocuklarin biligsel gelisim agisindan daha hazir ve avantajli oldugunu gostermektedir.
Yine bu 6grencilerin, sonraki egitim kademesinde 6zellikle akademik basar1 acisindan
daha iist seviyelerde olmasi beklenmektedir. Arastirmanin sonuclarina bakildiginda

mevcut aragtirmay1 destekler nitelikte oldugu gortilmiistiir.
5.3. Oneriler

e Ogretmenlerin okul dncesi egitim programini etkin bir sekilde uygulayabilmeleri
icin program tanitimi1 konusunda dezavantajli bolgelerde seminer, hizmet i¢i
egitim ¢alismalar1 daha sik yapilabilir.

e Egitim materyallerinin egitim etkinliklerinde ara¢ olarak kullanilmasinin énemi
hem 6grenciler hem de 6gretmenler i¢in biiyiiktiir. Bu konuda, okul dncesi egitim
kurumlarinda ¢alisan Ogretmenlerin materyal eksiklerini giderebilmek i¢in

tniversitelerin veya liselerin ilgili boliimleriyle iletisime gecip, arag yapimi,
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materyal gelistirme gibi derslerde hazirlanan materyalleri  edinmeleri
diisiiniilmelidir.

Cocukta yaraticiligin olusup gelistirilebilmesi i¢in okul oncesi donem kritik bir
donem tegkil etmektedir. Okul 6ncesi egitimi etkili kilan ise ¢ocugun ihtiyag
duyup merakini giderebilecegi zengin uyaricilarla donanmig bir ortamin
olusturulmasidir. Mevcut anasiniflarin fiziksel sartlarin diizenlenmesi, materyal
desteginin arttirilmasi gerekmektedir.

Yas itibari ile okul Ooncesi egitimde diger egitim kademelerine nazaran ¢ocuklarin
daha ¢ok ilgiye ihtiya¢g duyduklart unutulmamali 6zellikle kiigiik yastaki
cocuklarin bulunduklar siniflarin mevcutlarinin diizenlenmesi gerekmektedir.
Yeni programlarin gelistirilme siireglerinde bolgeden segilecek tecriibeli bir
Ogretmenin siirece aktif katilimimin saglanmasi ve sonucunda ulastigi birikimleri
beraber ¢alistig1 6gretmenlerle paylasmasi yararli olacaktir.

Aile katilimim arttirmak i¢in OOEP’ le beraber OBADER de yayimlanip programla
beraber dagitilmis olmasina ragmen istenen diizeyde katilim saglanamamis ve
beklenen verim alinamamistir. Aile katiliminin arttirilmasina yonelik daha ciddi ve
kapsamli ¢calismalar gelistirilmelidir.

Degerlendirme yapilirken programdaki kazanimlarin yaninda okulun fiziksel
durumu, egitim ara¢ geregleri, cocuklarin kiiltiirel ve sosyo ekonomik
durumlariyla beraber aile katilimi da g6z 6niinde bulundurulmalidir.

Okul 6ncesi donemin diger yagsam donemlerinin iizerindeki etkisiyle ilgili daha

cok arastirma yapilmalidir.

106



KAYNAKCA

Akkaya, D. (2009). 2006 Okuloncesi Egitim Programinin Uygulanmasinda Ogretmen
Goriiglerinin Degerlendirilmesi (Kayseri Ili Ornegi). Yaymlanmamis Yiiksek

Lisans Tezi, Erciyes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Kayseri.

Akpmar, B. (2011). Egitim Programlar: ve Ogretim (1.Baski). Ankara, Data Yayinlar1.

Allen, S.F. (2007). Assessing the Development of Young Children in Child Care: A
Survey of Assessment Practices in One State. Early Childhood Education, 34 (6),
455-465.

Alisinanoglu, F. ve Bay, N. (2007). Okul Oncesi Egitim Programlarinin Tarihsel
Gelisimi. XVI. Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi, 476 — 486, Gaziosmanpasa
Universitesi Egitim Fakiiltesi, Tokat.

Aral, N. ve Baran, G. (2001). Cocuk Gelisimi-2. istanbul, YA-PA Yaynlari.

Aral, N. Kandir, A. Can Yasar, M. (2011). Okul Oncesi Egitim ve Okul Oncesi Egitim

Program: (4. Basim). istanbul: YA-PA Yaynlari.

Ar1, M., Ustiin, E., Akman, B. ve Etikan, 1. (2000). 4-6 yas grubu ¢ocuklarda kavram
gelisimi. Gazi Universitesi Endiistriyel Sanatlar Egitim Fakiiltesi Dergisi, 8(8), 1—
9.

Atay, M. (2012). Erken Cocukluk Doneminde Geligsim 1.(1. Baski).Ankara, Ozgiin Kok
Yaymcilik.

Aydin, A. (2010). Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitim Programina Yonelik
Degerlendirmeler. Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Kafkas Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Kars.

Basal, H. A. (2005) Okul Oncesi Egitimin Ilke ve Yontemleri. Istanbul, Morpa Yaymcilik.

Baser, G. (1996). Anasinifi Egitimi Alan Ve Almayan ilkokul Birinci Sinif Ogrencilerinin
Akademik Basariarimin Karsilagtirilmas: (Ankara ili 6rnegi).Y ayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Balci, A. (2009). Sosyal Bilimlerde Arastirma Yontem, Teknik ve Iikeler. Ankara: Pegem
Yayincilik.

Bay, E. ve Karakaya, S.K. (2006). Program Degerlendirme Siirecinde Karsilasilan
Sorunlar. Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 3(5), 82-91.

107



Biiyiikoztiirk, S. (2011). Sosyal Bilimler icin Veri Analizi El Kitabi. Ankara: Pegem
Akademi Yaymecilik.

Can Giil, S. (2009). Okul Oncesi Egitimde Okul Oncesi ve Ogretmen Adaylarimin 2006
Okul Oncesi Egitim Programimn Degerlendirme Unsuruna Yonelik Goriis ve
Davramslarimin Incelenmesi (Denizli ili érnegi).Yayimlanmamis Yiiksek Lisans
Tezi, Pamukkale Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Denizli.

Comert, S. (2003). 2002 Yili Okuléncesi Egitim Programi Hakkinda Ogretmen Gériisleri
Ve Uygulamalar: (Sakarya Ili Ornegi). Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi,
Sakarya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Sakarya.

Creswell, J. W. (2013). Arastirma Deseni (Cev. Edt. Demir, S. B.). Ankara: Egiten Kitap.

Caltik, 1. (2004). Milli Egitim Bakanhgina Bagh Anaokulu ve Anasimiflarinda Gérev
Yapan Ogretmenlerin Uygulanan Okuléncesi Egitim Programina ve Programin
Kullanimina Iigkin Gériislerinin Incelenmesi, Y aymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi,
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Daglioglu, E. (2009). Okul Oncesi Ogretmenlerin Ozellikleri ve Okul Oncesi Egitime
Ogretmen Yetistirme. (Ed.) G. Haktanir. Okul Oncesi Egitime Giris (3. Basim),
Ankara: An1 Yayncilik.

Damarliogak, S. (2007). IIkogretim Birinci Sinif Ogrencilerinin Dil Gelisim Diizeyleri ile
Okuma-Yazma Basarist Arasindaki Iliski. Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi,
Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Demir, S. (2010). Okul Oncesi Egitim Kurumuna Giden 36-60 Aylik Cocuklarin Bilissel
Gelisim Ozellikleri Acisindan Karsilastiriimasi. Yayimlanmis yiiksek Lisans Tezi,
Marmara Universitesi Ilkdgretim Ana Bilim Dali, Istanbul.

Demirel, O. (1999). Kuramdan Uygulama egitimde Program Gelistirme, (2. Basim).
Ankara: Pegem A Yayincilik.

Demirel, O. (2011). Ogrenme Sanati, (17. Basim). Ankara: Pegem A Yayncilik.

Dilek, H. ve Duman, T. (2014). 2006 Okul Oncesi Egitim Programinin Degerlendirilmesi
Gazi Universitesi Endiistriyel Sanatlar Egitim Fakiiltesi Dergisi, 33, 143-158.

Donmez, N. B. ve Ar1, M., (1992). 12-30 Aylik Tiirk Cocuklarinda Dilin Kazanilmasi.

Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 8(3), 115-161.

Diisek, G. Dénmez, B. (2012). Tiirkiye’de Yaymnlanan Okul Oncesi Egitim Programlar.

Mesleki Bilimler Dergisi, (1), 68-75.

108



Ekinci, O. (2011).0kul Oncesi Egitimin Ilkégretim Birinci Sumif Ogrencilerinin Basarist
Uzerine Etkisi(Gaziantep ili érnegi).Yaymlanmams Yiiksek Lisans Tezi,
Gaziantep Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Gaziantep.

Ertiirk, S. (1979). Egitimde Program Gelistirme, (3. Baski). Ankara: Meteksan Ltd Sti.

Erden, M. (1998). Egitimde Program Degerlendirme (3.Baski). Ankara: An1 Yayincilik.

Erden, E. (2010). Problems That Preschool Teachers Face in the Curriculum
Implementation, Yayimlanmamis Yiksek Lisans Tezi, Orta Dogu Teknik
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Ergiin, S. (2003). Okul Oncesi Egitim Alan ve Almayan Ilkégretim Birinci Sinif
Osrencilerinin Matematik Yetenek ve Basarilarmmin Karsilastiriimali Olarak
Incelenmesi. Yayrmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi, Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

Gomleksiz, M.N. (2005). Yeni ilkogretim programinin uygulamadaki etkililiginin
degerlendirilmesi, Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri Dergisi, 5(2), 339- 384.

Giiler S.D. (2003). 4-5 6 Yas Okuloncesi Egitim Programlarinin Degerlendirilmesi,
Egitim Arastirmalari Dergisi, 13, 51-65.

Giirkan. T. (2012). Okul Oncesi Egitim Program1. (Ed.). R. Zembat, Okul Oncesinde Ozel
Ogretim Yontemleri (2. Bastm). Ankara: Am Yayincilik. 35-76.

Giiven, B. ve Ileri, S. (2006). Program Degerlendirme Kavrami ve {lkdgretimde Program
Degerlendirme Calismalarina Kuramsal Bir Bakis. Tiirkive Sosyal Arastirmalar
Dergisi, 10(1-2), 141-163.

Galinsky, E. (2006). Economic Benefits of High-Quality Early Childhood Programs:
What Makes the Difference? Families and Work Institute for The Committee for
Economic Development With Funding from the A.L. Mailman Family Foundation.

Johnson, R. B. and Onwuegbuzie, A. J. (2004). Mixed Methods Research: A Research
Paradigm Whose Time Has Come. Educational Researcher, 33(7), 14-26.

Kale, M. (2011). Egitimin Temel Kavramlari. (Ed.. Karip, E.). Egitim Bilimine Giris,
Ankara: Pegem Akademi Yayinlart.

Kalayci, S. (2005) . SPSS Uygulamali Cok Degiskenli Istatistik Teknikleri (2. Baski).
Ankara: Asil Yayin Dagitim.

Kandir, A. Ozbey, S. Inal, G. (2010). Okul Oncesi Egitimde Program (1) Kuramsal
Temeller, Ankara: Morpa Yayincilik.

109



Kay, M. A. (2015). 2013 Okuléncesi Egitim Programindaki Kazanimlarin Uygulamadaki
Etkililigine  Iliskin ~ Ogretmen  Gériiglerinin ~ Incelenmesi  (Batman  ili
ornegi).Yaymmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Firat Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Elaz1g.

Kaya, A. (2000). Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Uygulanan Program ve Farkli
Etkinliklerin Cocuklarin Ozerklik (Otonomi) ve Atilganlik Gelisim Diizeylerine
Etkisinin Incelenmesi. Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Selguk Universitesi,
Cocuk Gelisimi ve Ev Yonetimi Egitimi Ana Bilim Dali, Cocuk Gelisimi ve Egitimi
Bilim Dali, Konya.

Kaya, A. (2004). Psikolojik Danigma ve Rehberlik. Ankara: An1 Yayincilik.

Karakiitiik. K. (2009).Egitimin Ekonomik Temelleri. (Ed.). Sonmez, V. Egitim Bilimine
Girig(1.Baski). Ankara: An1 Yayincilik. 152-185.

Kilig, Z. (2008). [lkégretim Birinci Sinif Ogretmenlerinin Gériiglerine Gore Okul Oncesi
Egitim Alan Ve Almayan Ogrencilerin Gelisim Becerilerinin Karsilastirilmasi.
Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Beykent Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, [stanbul.

Kol, S. (2011). Erken Cocuklukta Bilissel ve Dil Gelisimi. Sakarya Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 21 (Mayis 2011), 1-21.

Kumar, S. and Ahmad, S. (2013). Meaning, Aims and Process of Education.
https://sol.du.ac.in/Courses/UG/StudyMaterial/16/Partl/ED/English/SM-1.pdf (2
Aralik 2014 tarihinde erisilmistir).

Kuamoo, M. (2008). Evaluation of Quality in Early Education the Role of Curriculum
and Teacher-Child Outcomes. (Unpublished Doctorals Thesis). Capealla
University,United States.

Kus, E. (2009). Nicel-Nitel Arastirma Teknikleri Sosyal Bilimlerde Arastirma Teknikleri
Nicel mi? Nitel mi? (3. Baski). Ankara: An1 Yaymcilik.

Kiiciikahmet, L. (2009). Program Gelistirme ve Ogretim (24. Bask1). Ankara: Nobel
Yayin Dagitim.

Leech, N. L. and Onwuegbuzie, A. J. (2007). A Typology of Mixed Methods Research
Designs. Qual Quant, 43, 265-275.

110


https://sol.du.ac.in/Courses/UG/StudyMaterial/16/Part1/ED/English/SM-1.pdf

Lawrence, D. (2010). Associations With Teacher Education, Experince and
ProgramCharacteristics Programming. (Unpublished Doctoral*‘s Thesis). Walden
University,United States.

MEB. (1994). Anasinifi Programi (61-72).Istanbul: Milli Egitim Basimevi.

MEB. (2002). 36-72 Aylik Cocuklar Icin Okul Oncesi Egitim Programu. Istanbul: Ya Pa
Yaynlart.

MEB. (2006). 36-72 Aylik Cocuklar Icin Okul Oncesi Egitim Programi. Istanbul: Ya Pa
Yayinlari.

MEB. (2013). 36-72 Aylik Cocuklar Icin Okul Oncesi Egitim Programu. Istanbul: Ya Pa
Yaynlart.

MEB. (2003). Gelisim ve Ogrenme. Ankara: Milli Egitim Basimevi.

Oguzkan G. ve Oral, G. (1997).0Okul Oncesi Egitim, (2. Baski). Istanbul: Milli Egitim
Basimevi.

Oktay, A. (1999). Yasamun Sihirli Yillari, Okul Oncesi Dénem, (1.Baski). Istanbul:
Epsilon Yayincilik.

Oktay, A. ve Aydin Bilgin, H. (1999). Okuléncesi Cocugun Gelisim Ozellikleri (4. Baski).
Istanbul: Ya Pa Yaynlari.

Oktay, A. (2007). Yasamin Sihirli Yillari: Okul Oncesi Donem (4. Basim). Istanbul:
Epsilon Yaylari.

Oktay, A. Unutkan, O.P.(2003). [lkégretime Hazir Olus ve Okul Oncesi Egitimle
Ilkégretimin  Karsilastirilmasi, Erken Cocuklukta Geligim ve Egitimde Yeni
Yaklasimlar(2. Baski). Istanbul: Epsilon Yaynlari.

Oktay, A. ve Polat, Unutkan, O. (2005). Okul éncesi Egitimde Giincel Konular (1.Baska).
Istanbul: Morpa Kiiltiir Yayinlari.

Ojala, M ve Talts, L. (2007). Preschool Achievement in Finland and Estonia: Cross-
cultural comparison between the cities of Helsinki and Tallinn. Scandinavian
Journal of Educational Research, 51(2), 205-221.

Ozbek, A. (2003). Okul Oncesi Egitim Kurumlarina Devam Eden ve Etmeyen Cocuklarin
Ilkégretim Birinci Sinifta Sosyal Gelisim Acisindan Ogretmen Goriisiine Dayali
Olarak Karsilastirdmasi, Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Anadolu

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Eskisehir.

111



Ozsirkint1 D. Akay C. Ve Bolat E.Y. (2014). Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Oncesi
Egitim Program Hakkindaki Goriisleri (Adana li Ornegi), Ahi Evran Universitesi
Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi (KEFAD), 15(1), 313-331.

Ozkesmen, A. (2008).0kul Oncesi Egitim Alan ve Almayan 1. Simf Ogrencilerinin
Akademik Basarilarmmin Yeni Miifredat Programa Gére Degerlendirilmesi.
Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Kafkas Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Kars.

Oztiirk, H. (1995). Okul Oncesi Egitim Kurumlarina Giden Ve Gitmeyen Ogrencilerinin
Alict Ve Ifade Edici Dil Diizeyleri. Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Poyraz, H. (2003). Okul Oncesi Dénemde Oyun ve Oyuncak. Ankara, Am Yayimcilik.

Poyraz, H. Dere, H. (2011). Okul Oncesi Ilke ve Yontemleri (4. Basim). Ankara: Ani
Yayincilik.

Sari, E. (2007). Anasinifina Devam Eden 5-6 Yas Grubu Cocuklarin, Annelerinin Cocuk
Yetistirme Tutumlarimin, Cocugun Sosyal Uyum ve Becerilerine EtKisinin
Incelenmesi, Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Gazi Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisti, Ankara.

Sapsaglam, O. (2013). Degerlendirme Boyutlartyla Okul Oncesi Egitim Programlar
(1952-2013). Uluslararas: Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 1, 63-73.

Secilmis, S. (1996). Anaokuluna Giden ve Gitmeyen Erken Cocukluk Donemindeki
Cocuklarin Dil Becerilerinin Incelenmesi. Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi,
Hacettepe Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Senemoglu, N. (1994). Okul Oncesi Egitim Programlar1 Hangi Yeterlikleri
Kazandirmalidir? H.U. Egitim Fabkiiltesi Dergisi, 10, 17-31.

Seving, M. (2005). Erken Cocuklukta Gelisim ve Egitimde Yeni Yaklasimlar 1 (1. Basim).
Istanbul: Morpa Kiiltiir Yaymlari.

Seyrek, H. ve Sun, M.. (1991). Okul Oncesi Egitiminde Oyun. izmir: Mey Yayinlari.

Shickedanz, Judith A. (1994). Early Childhood Education And School Reform:
Consideration of Some Philosophical Barriers, Journal of Education, Vol:176,
Issue 1, p. 29 Education. VVol.63 (3), 200-206.

112



Solak, N. (2007). Adana Il Merkezinde Bulunan Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda
Kalitenin Incelenmesi (Adana ili 6rnegi).Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi,
Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Adana.

Siva, L. (2008). Okul Oncesi Egitimin Ilkokul Basarisina Etkisi ve Bir Uygulama.
Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Beykent Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Istanbul.

Stvgin N. ( 2005). Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Uygulanan Egitim Programina
liksin Ogretmen Gériisleri (Denizli Ili Ornegi), Yaymlanmamis Yiiksek Lisans
Tezi, Pamukkale Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Denizli.

Haktanir, G. (1996). Okuldncesi egitimde yeni yaklasimlar, Okul Oncesi Egitim
Sempozyumu ( 30-31 Mayis 1996). Ankara: Ankara Universitesi.

Tamkavas, E. (2003). 5-6 Yas Cocuklarimin Oz Bakim Becerilerinin Cinsiyet ve Okul
Oncesi Egitim Alma Durumuna Gére Incelenmesi. Yaymnlanmamis Yiiksek Lisans
Tezi, Selguk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Konya.

Taner, M. (2003). Okul Oncesi Egitimi Alan Ve Almayan Farkl Sosyo-Ekonomik
Diizeylerdeki  Ilkogretim  Birinci  Siif Ogrencilerinin  Dil ~ Gelisimlerinin
Karsilastirilmasi. Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Uludag Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Bursa.

Tezcan, M. (2009). Egitimin Toplumsal Temelleri. (Ed.) V. Sonmez, Egitim Bilimine
Girig (1.Basim). Ankara: An1 Yayimncilik.

Tozar, L. S. B. (2011). Okul Oncesi Egitim Alan Almayan Ilkégretim 1.Sumf
Osrencilerinin Okul Hazir Bulunuglarindaki Farkliliklar ve Coziim Onerileri(Usak
ili merkezi).Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Beykent Universitesi Sosyal

Bilimler Estitiisii, Istanbul.

Tiirniikld, A. (2000). Egitimbilim Aragtirmalarinda Etkin Olarak Kullanilabilecek Nitel
Bir Arastirma Teknigi: Gorlisme. Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi Dergisi,

6(4), 543-559.

Unutkan, O. P. A. (2007). Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin Matematik Becerileri
Acisindan lkdgretime Hazir Bulunuslugunun Incelenmesi. Hacettepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi 32, 243-254.

Uzmen, S. ve Magden, D. (2002). Okul Oncesi Egitim Kurumlarina Devam Eden Alt1

Yas Cocuklarinin Prososyal Davranislarmin Resimli Cocuk Kitaplar1 Ile

113



Desteklenmesi. M.U. Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, 15, 193-
212.

Uzun H. (2007). Malatya Ilinde Okuléncesi Egitim Programinmin Uygulanmasinda
Ogretmen Goriislerinin Degerlendirilmesi (Anasiniflart Uzerine Bir Calisma).
Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, inonii Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,

Malatya.

Uzuner, Y. (1999). Niteliksel Arastirma Yaklasimi. Sosyal Bilimlerde Arastirma

Yontemleri. Eskisehir: T.C. Anadolu Universitesi Yayinlari.

Varis, F. (1996). Egitimde Program Gelistirme Teori ve Teknikler (6.Baski). Ankara:
Alkim Yayncilik.

Wang, J. Lin, E., Spalding, E., Klecka, C. and Odell, S. (2011). Quality Teaching and
Teacher Education: A Kaleidoscope of Notions. ,Journal of Teacher Education,
62(4) 331-338.

Yapict, S.M. ( 2005 ). Cocukta Sosyal Gelisim. Universite ve Toplum Dergisi 5 (2), 32-
39.

Yavuzer, H. (1997). Cocuk Psikolojisi (14.Basim). Istanbul: Remzi Kitabevi.

Yavuzer, H. (1998). Cocugunuzun Ik Alt: Yili (3. Baski). Istanbul: Remzi Kitabevi.

Yazar, A. (2007) 1914-2006 Okul Oncesi Egitim Programlarinda Yaraticthigin
Incelenmesi. Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Atatiirk Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Erzurum.

Yesil, D. (2008). Okul Oncesi Egitim Almis ve Almamis Ogrencilerin Okula Uyumlarinin
Karsilagtirilmasi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Yeditepe Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

Yilmaz, N. (2003).Tiirkive’de Okul Oncesi Egitimi Erken Cocuklukta Gelisim Ve
Egitimde Yeni Yaklasimlar. Istanbul: Morpa Kiiltiir Yayinlari.

Zembat, R. (2007). Okul Oncesi Egitimde Nitelik. (Ed.) A. Oktay, O. P. Unutkan, Okul
Oncesi Egitimde Giincel Konular, Istanbul. Morpa Kiiltiir Yayinlari, 25-42.

114



EKLER

Ek-1.0kul 6ncesi 6gretmenlerine yonelik hazirlanan anket
Saygideger Meslektagim,

Bu anket, “Okuldncesi egitim programinin uygulanmasi” konusunda, Milli Egitim Kurumlarinda
gorev yapmakta olan okuldncesi 6gretmenlerinin goriiglerini belirlemek amaciyla hazirlanmigtir. Ankete
vereceginiz cevaplar arastirmanin temelini teskil edeceginden 6nem arz etmektedir. S6z konusu bu anket
sadece yiiksek lisans ¢aligmasinda kullanilacaktir. S6z konusu bu ¢alismaya anketi cevaplayarak saglamis

oldugunuz yardim ve katkilariniz i¢in tesekkdir eder, saygilar sunariz.

Yrd. Dog. Dr. Ibrahim Yasar KAZU

Abdulgafur IS

Danigman Yiiksek Lisans Ogrencisi

KiSiSEL BILGILER
1.Cinsiyetiniz: 4.Mesleki Kideminiz:

() Erkek () Kadin

2.Yasimz: 5.Mezun Oldugunuz Béliim:

() 20-25, () 36-40,
()26-30, ()41 ve istii
() 31-35, ONBizer..
3.0grenim Durumunuz:

() On lisans, () Lisans, () Yiiksek Lisans, ( ) Doktora

() Smif Ogretmenligi,

() Okuléncesi Ogretmenligi,

6.0Ortalama Simif Mevcudunuz:

()20 ve altt, ()21-30, () 31 ve st

()0-5, () 6-10, ()11-15, ()16-20, ( )20 ve iistii

Yonerge: Asagida Okuloncesi Egitim Programinda yer alan, gelisim alanlarina yonelik kazanimlari

gergeklestirmek icin, programin uygulayicilart olan okuldncesi 6gretmenlerinin hazirlamis olduklari | | ol
etkinliklerle ilgili maddeler yer almaktadir. Bu uygulama ve etkinliklerden size gore en uygun segenegi g 5 - T
belirleyerek ¢arpi isareti (X) ile isaretleyiniz. ﬁ N 5| G § =
c| & <| EE L
[<3} (=] o] D D o=
IOl < T =
1.Tiirkgeyi dilbilgisi kurallarma uygun konugmalarim saglayacak etkinlikler hazirlarim. 010101 O 10
2.Cocuklarin sozciik dagarcigini gelistirecek etkinliklere yer veririm. 010101 0 |0
3.Bir konu veya durumla ilgili gocugun duygu ve diisiincelerini agiklamasina dzen gosteririm. 010101 O |0
4.Smif igerisinde dili dogru kullanmalari igin gocuklara model olmaya galigirim. 010101 O 10
5.Cocuklarla bol bol ses ¢aligmasi(degisik sesleri ¢ikarma, tanima) yaparim. 010101 O 10
6.Dili etkili kullanma konusunda aile katilimina da 6zen gdsteririm. 010101 O 10
7.Ses bilgisi farkindaligini kavratacak etkinliklere yer veririm. 01010 010
8.0kuma farkindaligini kavratacak etkinliklere yer veririm. 01010 010
9.Gorsel materyalleri okumasina yardimet olacak etkinlikler hazirlarim. 010101 O |0
10.Cocuklara dinlediklerini/izlediklerini gesitli yollarla ifade etmesini saglayacak firsatlar sunarim. 010101 O |0
11.Cocuklara ¢esitli etkinliklerle gruplama/siralama ve eslestirme gibi becerileri kazandirmaya | ) | ) | Q0| O | 0
calisirim
12.Nesne/durum ve olaya dikkatini vermesini saglayacak sekilde dgrencileri giidiilerim. 010101 0 (0
13.Algiladiklarini ve 6grendiklerini hatirlamaya yonelik gesitli ipuglart sunarim. 010101 0 (0
14.0grencilere nesne veya varliklar gézlemlemesini saglayacak firsatlar sunarim. 010101 0 [0
15.1leriye ve geriye dogru ritmik bir sekilde say1 saymasin1 saglayacak etkinliklere yer veririm. 010101 0 (0
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16.Mekanda konumla ilgili ¢esitli etkinlikler hazirlayip ¢ocuklarin kavramalarini saglarim. 010101 0 (0
17.0grencilere nesneleri kullandirarak basit toplama-gikarma islemi yaptirirmm. 010101 0 (0
18.Giinliik yasamda kullanilan sembolleri tanimalarini saglayacak etkinliklere yer veririm. 010101 0 (0
19.Problem durumlarma ¢oziim iiretmelerini saglayacak firsatlar tanirim. 010]0] 0 |0
20.Neden-sonug iligkisini kurmasini saglayacak etkinlikler sunarim. 0710101 010
21.Baskalarinin duygularini anlamalarini saglayacak etkinliklere yer veririm. 0710101 010
22.Farkliliklarin farkinda olup bu farkliliklara saygi duymalarini saglayacak ortamlar hazirlarim. 01010 010
23 Kendilerinin ve baskalarmin haklarini korumalarmi saglayacak etkinlikler hazirlarim. 010101 O [0
24.Sorumluluk sahibi bireyler olabilmeleri i¢in elimden gelen ¢abayi sarf ederim. 010101 0 |0
25.Degisik ortamlarda kurallara uymalari i¢in gesitli etkinlikler(gezi/g6zlem) hazirlarim. 010101 0 (0
26.Farkli kiiltiirel 6zellikleri tanimalarini saglayacak etkinliklere yer veririm. 010]0] 0 |0
27.Estetik degerleri korumalarina yardimei olacak ¢esitli etkinlikler sunarim. 0710101 010
28.Cocuklarin 6zgiiven sahibi olabilmelerini saglayacak etkinliklere yer veririm. 010101 0 (0
29.Grup igerisinde uyumlu calisabilmeleri i¢in ¢ocuklar1 motive ederim. 010101 0 [0
30.Cocuklarin biiyiik motor becerilerini destekleyecek etkinliklere yer veririm. 010101 0 |0
31.Nesne kontrolii gerektiren hareketleri yapmalarimi saglayacak etkinlikler hazirlarim. 01010 010
32.Denge gerektiren hareketler i¢in en uygun etkinlikleri secerim. 010]0] 0 |0
33.Miizik ve ritim esliginde hareket edecekleri etkinliklere sik¢a yer veririm. 010101 0 |0
34.Viicutlarinin farkl bliimlerini etkili bir sekilde kullanmalarim saglayacak etkinlikler diizenlemeye | ) [ O [ O | O | O
Azen ofsteririm

35.Cocuklarin kiigiik motor becerilerini destekleyecek etkinliklere yer veririm. 010101 0 [0
36.Cocuklara kontrol gerektiren oyunlar hazirlamaya 6zen gosteririm. 010101 010
37.Oyunlari, oynanmasi gereken ortamlarda(smif, bahge salon vb.) oynatmaya 6zen gosteririm. 01010 010
38.El-goz koordinasyonu gerektiren etkinliklere sikga yer veririm. 010]0] 0 |0
39.Sm1fi, cocuga fiziksel olarak zarar vermeyecek sekilde diizenlemeye 6zen gosteririm. 0(010] 010
40.Cocuklar igin viicut saglig ve temizligiyle ilgili ¢esitli etkinlikler hazirlayip uygularim. 010101 010
41.Cevre temizliginin 6nemini kavratmaya yonelik etkinliklere yer vermeye 6zen gosteririm. 01010] 0 10
42.Saglikli ve dengeli beslenebilmeleri igin ailelerle isgbirligi yaparim. 0710101 010
43.Cocuklarla beraber yemek yiyerek yemek arag¢ gereglerinin nasil kullanilmasi gerektigi konusunda | ) | O [ O | O | 0
maodel almava calicirim

44 Kuyafetlerini kendi bagma giyip ¢ikarma konusunda ¢ocugu desteklerim. 07(0(0] 010
45.0kul ve sinif temizligi konusunda okul personeliyle igbirligi yapmaya 6zen gosteririm. 010101 0 [0
46.0kuldaki sahsi esyalarini diizenli bir sekilde kullanip saklamalar1 gerektigi bilincini agilamak i¢in | ) | O [ Q| O |

elimden gelen 6zeni gosteririm.
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Ek-2.Sinif 6gretmenlerine yonelik hazirlanan anket

Saygideger Meslektagim,

Bu anket, “Okuldncesi egitim programinin uygulanmasi” konusunda, {lkokullarda gérev yapmakta
olan simif 6gretmenlerinin goriislerini belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Ankete vereceginiz cevaplar
aragtirmanin temelini teskil edeceginden 6nem arz etmektedir. S6z konusu bu anket sadece yiiksek lisans
calismasinda kullanilacaktir. S6z konusu bu ¢aligmaya anketi cevaplayarak saglamis oldugunuz yardim ve
katkilariniz i¢in tesekkiir eder, saygilar sunariz.

Yrd. Dog. Dr. Ibrahim Yasar KAZU Abdulgafur IS
Danigman Yiiksek Lisans Ogrencisi
KiSIiSEL BiLGILER
1.Cinsiyetiniz: 4.Mesleki Kideminiz:
() Erkek () Kadm () 0-5, () 6-10, ()11-15, ()16-20, ()20
ve usti
2.Yasimz: 5.Mezun Oldugunuz Béliim:
() 20-25, () 36-40, () Smif Ogretmenligi,
() 26-30, ()41 ve Ustii () Diger...
(1) 31-35,
3.0grenim Durumunuz: 6.Ortalama Simif Mevcudunuz:

() On lisans, () Lisans, () Yiiksek Lisans, () Doktora () 20 ve alt1, () 21-30, () 31 ve iistii

Yonerge: Asagida Okuloncesi Egitim Programinda yer alan, gelisim alanlaria yonelik kazanimlarin ne derece
gergeklestigiyle ilgili maddeler yer almaktadir. Sizin sinifinizda okuldncesi egitimi almis 6grencilerin bu
kazanimlar gergeklestirme diizeyini size gore en uygun segenegi belirleyerek ¢arp igareti (X) ile isaretleyiniz. = S =
52 |3 |5
IS S| =| T N
< N| &| —
N =| & 2 =
5 | ® s Eg2
T Ol < T I =
1.Tiirkgeyi dilbilgisi kurallarma uygun bir sekilde kullantyorlar. 010[0] 010
2.Cocuklarim sdzciik dagarciklar yaslarindan beklenen diizeyde. 010[0] 010
3.Bir konu veya durumla ilgili duygu ve diisiincelerini rahat bir sekilde agiklayabiliyorlar. 0 10[0] 0710
4.Smif igerisinde Tiirkgeyi dogru ve etkili bir sekilde kullantyorlar. 010[0] 010
5.Cocuklar degisik sesleri ¢ikarma, tanima gibi konularda basarilidirlar. 0 10[0] 010
6.Dili etkili kullanma konusunda aileler de gerekli hassasiyeti gosteriyorlar. 010101 01O
7.Ayni sesle baslayip/biten sozciikler iiretebiliyorlar. 010101 0 0
8.0kuyup yazmanin giinliik hayattaki Sneminin farkindadirlar. 010]0] 010
9.Cocuklar gorsel materyalleri kullanarak dykii olusturabiliyorlar. 010[0] 010
10.Cocuklar dinlediklerini/izlediklerini gesitli yollarla ifade edebiliyorlar. 010101 010
11.Cocuklar gruplama/siralama ve eslestirme becerilerini gerektiren etkinlikleri yapabiliyorlar. 010]0]0 0
12.Nesne/durum ve olaylara dikkatlerini veriyorlar. 0 10/0] 010
13.Algiladiklarini ve 6grendiklerini hatirlayabiliyorlar. 0 10(0] 0 0
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14.Cocuklar nesne ya da olaylari dikkatli bir sekilde gézlemleyip inceleyebiliyorlar. 0101010 0
15 1leriye ve geriye dogru ritmik bir sekilde say1 sayabiliyorlar. 010101 0 0
16.Mekanda konumla ilgili yeterli bilgiye sahiptirler. 0 10{0] 010
17.0grenciler basit toplama-gikarma islemi yapabiliyorlar. 01010 0 0
18.0grenciler giinliik yasamda kullanilan sembolleri tantyorlar. 0 10]0] 010
19.Problem durumlarina ¢oziim iiretebiliyorlar. 010(0] 0 0
20.0lay ve durumlar arasinda neden-sonug iligkisi kurabiliyorlar. 01010 0 0
21.Bagkalarinin duygularini anlayip empati kurabiliyorlar. 0]10(0] 0 0
22.Farkliliklarin farkinda olup bu farkliliklara sayg1 duymalar gerektigini biliyorlar. 0101010 0
23.Kendilerinin ve bagkalarinin haklarin1 korumaya 6zen gosteriyorlar. 01010 O 0
24 Aldiklar1 sorumlulugu yerine getirmeye 6zen gosteriyorlar. 010101 0 0
25.Degisik ortamlarda uymalar1 gereken kurallara uyuyorlar. 0]10(0] 0 0
26.Farkli kiiltiirel 6zellikleri tantyip bu farkliliklara saygi gosteriyorlar. 010]10] 0 0
27.Estetik degerlerin farkinda olup bu degerleri koruma bilincine sahiptirler. 0]10(0] 0 0
28.0zgiiven sahibidirler. 010(0] 0 ]0
29.Grupla isbirligi konusunda gerekli hassasiyeti gosteriyorlar. 0 (010] 0 0
30.Cocuklar biiyiik motor becerileri kullanmada bagarilidirlar. 01010 O 0
31.Nesne kontrolii gerektiren hareketleri zorlanmadan yapabiliyorlar. 0 10[0] 0710
32.Denge gerektiren hareketleri rahat bir sekilde yapabiliyorlar. 010101 0 0
33.Miizik ve ritim esliginde uyumlu bir sekilde hareket edebiliyorlar. 010101 0 0
34.Viicutlarmin farkl boliimlerini etkili bir sekilde kullanabiliyorlar. 01010 0 0
35.Cocuklar kii¢iik motor becerilerini kusursuz bir sekilde yapabiliyorlar. 010101010
36.Cocuklar kontrol gerektiren oyunlari zorlanmadan oynayabiliyorlar. 0 10]0] 0 0
37.0yunlari, oynanmasi gereken ortamlarda(sinif, bahge salon vb.) uygun bir sekilde oynayabiliyorlar. 010(0]0 0
38.El-goz koordinasyonu gerektiren etkinlikleri rahatca yapabiliyorlar. 010101 0 0
39.Sinif kurallarina uyarak smnif i¢indeki materyalleri diizenli bir sekilde kullanabiliyorlar. 0]10(0] 0 0
40.Cocuklar viicut saglig1 ve temizligiyle ilgili yeterli bilgiye sahiptirler. 010[0] 010
41.Cevre temizliginin 6neminin farkinda olup bu konuda gerekli hassasiyeti gosteriyorlar. 010|100 0
42.Saglikli ve dengeli beslenme konularina yeteri 6zeni gosteriyorlar. 0 10]0] 0 0
43.Cocuklar yemek arag gereglerini uygun bir sekilde kullanabiliyorlar. 010(0] 0 0
44.Mevsim sartlarma uygun giyinip kiyafet temizligine 6zen gosterirler. 0101010 0
45.0kul ve sinif temizligi konusunda gerekli hassasiyeti gosteriyorlar. 0 10[0] 0 0
46.0kuldaki sahsi esyalarmi diizenli bir sekilde kullanip saklamalari ve gerektigi zaman arkadaslariyla | () | O | 0| O 0

paylasmalar gerektigi bilincine sahiptirler.
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Ek-3. Okul dncesi 6gretmeni goriisme formu

Saygideger meslektagim,
2013 okul dncesi egitim programiyla ilgili bir aragtirma yapmaktayim. Bu konuda programin uygulayicisi

olan siz degerli 6gretmenlerimizin goriislerine ihtiyag duymaktayim. Vereceginiz bilgilerin arastirmaya ¢ok
onemli ve ciddi katkilar sunacagina inaniyorum. Vereceginiz bilgiler aragtirmama 1sik tutacaktir.
Gosterdiginiz ilgi i¢in tesekkiir ederim.
Yrd. Dog. Dr. Ibrahim Yasar KAZU Abdulgafur IS

Danisman Yiiksek Lisans Ogrencisi
BOLUM I: Kisisel Bilgiler
1) Cinsiyetiniz: Kadn () Erkek ()
2) Yasimiz: 19-25 arasi () 26-32 yas arasi ( )33-39 yas arasi () 40-46 yas arasi () 47 yas ve Tstii ()
3) Mesleki kideminiz: 1-5 yil arasi () 6-10 yil aras1 () 11-15 yil aras1 () 16-20 yil arasi( )2 1yil ve iistii( )
4) Egitim verdiginiz yas grubu: 36-48 Ay () 48-60 Ay () Diger ()
5) En son bitirdiginiz okulun tiirii: On lisans ( ) Lisans ( )Yiiksek Lisans () Doktora ()
6) Mezun oldugunuz béliim: Okul Oncesi Ogretmenligi () Cocuk Gelisimi () Ana Okulu
Ogretmenligi ()Diger (liitfen yaziniz) ..........ceeeevvneennnnnn
7) 2013 okul oncesi egitim programina iliskin seminer/hizmet ici egitim vb. gibi bir etkinlige
katildimiz n1? Evet () Hayir ()
BOLUM II:

1. 2013 okul dncesi egitim programindaki gelisim alanlarindaki kazanim ve gostergelerin
yeterliligine iliskin goriigleriniz nelerdir?
a. Bilissel Alan
b. Sosyal duygusal Alan:
c. Psikomotor Alan

d. Dil Alam

e. Ozbakim Beceriler :

2. 2013 okul 6ncesi egitim programini uygularken karsilastiginiz sorunlar ve bu sorunlara iligkin
¢Ozilim Onerileriniz nelerdir?

3. Eklemek istediginiz baska bir sey varsa liitfen belirtiniz.
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Ek-4. Siif 6gretmeni gériisme formu

Saygideger Meslektagim,

2013 okul dncesi egitim programiyla ilgili bir aragtirma yapmaktayim. Bu konuda programin uygulayicisi
olan siz degerli 6gretmenlerimizin goriislerine ihtiyag duymaktayim. Vereceginiz bilgilerin arastirmaya ¢ok
onemli ve ciddi katkilar sunacagina inamiyorum. Vereceginiz bilgiler arastirmama 11k tutacaktir.
Gosterdiginiz ilgi i¢in tesekkiir ederim.

Yrd. Dog. Dr. Ibrahim Yasar KAZU Abdulgafur IS

Danigman Yiiksek Lisans Ogrencisi

BOLUM I: Kisisel Bilgiler

1) Cinsiyetiniz: Kadm () Erkek ()

2) Yasimiz: 19-25 arasi () 26-32 yas arasi ( )33-39 yas arasi () 40-46 yas arasi () 47 yas ve lstii ()

3) Mesleki kideminiz: 1-5 yil arasi () 6-10 yil aras1 () 11-15 yil aras1 ( )16-20 yil arasi( ) 21yil ve iistii( )
4) Simif mevcudunuz : 20 ve alt1 () 21-30 aras1 () 31 ve {istii ()

5) En son bitirdiginiz okulun tiirii: On lisans ( ) Lisans ( )Yiiksek Lisans () Doktora ()

6) Mezun oldugunuz béliim: Sinif Ogretmenligi ( ) Diger (liitfen yaziniz) ...........................

1. Sinifimzda okul dncesi egitim programindan faydalanmig 6grencilerin asagida belirtilen gelisim

alanlarindaki mevcut durumlarimi degerlendiriniz.

a. Bilissel Alan:

b. Sosyal Alan

c. Psikomotor Alan:

d. Dil Alani:

e. Ozbakim Beceriler:

2. Sizce okul dncesi egitim zorunlu olmali midir? Neden?

3. Eklemek Istediginiz baska bir sey varsa liitfen belirtiniz.

120



Ek 5. izin Formu

T.C. .
SIRVAK VALILIGT
1 ATl Egiticn MUdarTigit

Sayy o 650404755 186772014
Konu: Anket Cahzmes-AbdulZafur 1§

CIRAT UNIVTRSITRES RCKTORLUCUNE
1Genal Sekreterlik)
CLAZG

Dz ca) 20606:2014 saribli ve | 161153677044 1359! szl yazrz.
DIENTI201S tarh! ve E1543340:44301 1221 savds Valiik Caayi

Tiyversieniz Exitim Silimleri Enstifisi yitkeek lisans 3grencisi Abdulgafur [S'in
2004-2015 efiticy Sgcotim ydnda Tlimiz mecksz ilyeye baih okullasda g0 8V yapan st
Dimelmenleri ve okl Snossi GEretmenfeciey xapsavacal gekilde  "Okul Oucesi Egitim
Programlarinda Yer Atan Gelisim Alaniarma Yénelik Kazammiarnn Gereeklegme
Duazeylerinin Belivlenmesi” wich gz galismasmm cypulaomes: ilg (b sav:h Veiilik Oaax
ile uy g gorillemiis olnp, Avdstume Dederlendime Formm ekte ebnderi!migrir,

Bilgilerinizi tica edetie.

Anrmet ALAGQY
Vulia.
1t Milli Editin Miidiirii

FKL-ER :
1~ Jlgi (b Valilex Oravi (] sayfs)
2-  Arwgtrnz Defectendimme Fermu () savfa) IR

By bdge, 2070 say. i Biokuonk Toazs Keanzinione £ oo neddes: o
Crorak wepidli atlevmhrorge.meab.gov I adeningan ¢ 524 1902

s3irem aivanl) slskeanik sz U2 iz s
266362 kedhetle yapelahiir.

Adrzs Cachunethah, 1O Zirzet Gaakas Kareoe Merken SIRNAK
Elokrae s A smEkaxm
— el wge 3Rt o
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OZGECMIS

1984 yilinda Mardin’in Midyat ilcesinde dogdu. Ilk, orta ve lise egitimini
Midyatta tamamladi. 2007 yilinda Yiiziincii Y1l Universitesi, Egitim Fakiiltesi Okul
oncesi dgretmenligi boliimiinden mezun oldu. Ayni yil Mardin’in Omerli ilgesinde
goreve basladi. 2009-2011 tarihleri arasinda Midyat’ta gorev yapti. 2011 yilinda Sirnak
Universitesi Cizre Meslek Yiiksekokulu Cocuk Gelisimi Programina dgretim gorevlisi
olarak goreve bagladi. Halen aynmi gorevini siirdiirmektedir. 2013 yilinda Firat
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiinde Egitim Programlar1 ve Ogretim alaninda

basladig1 yiiksek lisans egitimine devam etmektedir.

122



