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OZET

Yiiksek lisans Tezi

Matematik Dersinde Etkilesimli Tahta Kullaniminin Ogrenci Basarisi,
Motivasyonu ve Tutumlar1 Uzerindeki EtKkisi

Melih AYDIN

Firat Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Bilimleri Anabilim Dah

Egitim Programlar: ve Ogretim Bilim Dah

Elaz1g, 2017, Sayfa: XI1+97

Bu aragtirmanin amaci etkilesimli tahta kullaniminin 6grencilerin matematik dersi
basar;, motivasyon ve etkilesimli tahtaya yonelik tutumlar1 {izerindeki -etkisini
aragtirmaktir. Bu ¢aligmada gergek deneme modeli tiirii olan 6n test- son test kontrol
gruplu desen kullanilmaktadir.

Arastirma 2016-2017 egitim 6gretim yili bahar yariyilinda Elazig Kanuni Sultan
Siileyman Ortaokulu’nda 6grenim goren 6grencilerle yiiriitiilmustiir. 6.simif Matematik
dersi 5.Unite icerisinde yer alan 1.B6liim Alan Olgme (Paralelkenarin Alani, Uggenin
Alani, Alan Olgme Birimleri, Arazi Ol¢gme Birimleri) konusu iizerinde arastirma
yapilmistir. Arastirmada 16 Ogrencinin yer aldigi kontrol grubunda ders igerikleri
bilisim teknoloji araglariyla desteklenmis geleneksel yontemler kullanilarak sunulmus;
17 o6grencinin yer aldigi deney grubunda ise ayni ders igerikleri etkilesimli tahta
kullanilarak konu anlatilmistir. Uygulama sonrasinda elde edilen veriler aritmetik
ortalama, yiizde-frekans gibi betimsel istatistiklerin yan1 sira ontest-sontest ve gruplar
arasi karsilastirmalar i¢in bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi ve iligkili dl¢ctimler igin t testi

yontemlerinin her ikisi kullamlmustir. Arastirmada veri toplama araci olarak Ozerbas’in



(2003) gelistirmis oldugu motivasyon Ol¢egi, arastirmaci tarafindan gelistirilen basari
testi ile Tataroglu ve Erduran (2009) tarafindan hazirlanan matematik dersinde akilli
tahtaya yonelik tutum o6lgegi kullanilmistir. Basar1i, Motivasyon ve Tutum testleri ile
toplanan veriler Iliskili ve Iliskisiz Orneklem t — test teknigi kullanilarak analiz
edilmistir.

Arastirma sonucunda, Matematik dersinde etkilesimli tahta kullaniminin, biligim
teknolojileri araglariyla desteklenen geleneksel yontemlere gore akademik basari
acisindan olumlu yonde anlamli bir farklilik olusturdugu belirlenmistir. Deney ve
kontrol grubu ogrencileri arasinda Matematik dersine yonelik motivasyon diizeyleri
arasinda anlamli bir farklilik olustugu yani deney grubu 6grencilerinin derse karst daha
istekli olduklar1 sonucu ¢ikarilmistir. Deney grubunda yer alan 6grencilerin etkilesimli

tahtaya kars1 tutum diizeylerinin ise olumlu yonde oldugu sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Etkilesimli tahta, Motivasyon, Matematik Ogretimi, Basari,
Tutum, Olgek

ABSTRACT



Master’s Thesis

THE EFFECT OF USE INTERACTIVE BOARD IN MATHEMATICS COURSE
ON STUDENTS’ ACADEMIC ACHIEVEMENT, MOTIVATION AND
ATTITUDES

Melih AYDIN

Firat University
Institute of Educational Sciences
Department of Educational Sciences
Division of Curriculum and Instruction

Elazig, 2017; page: X1+97

The purpose of this research is to investigate the effect of interactive board use
on students' attitudes towards mathematics achievement, motivation, and interactive
board. In this study, the pre-test-post-test control group pattern, which is the real

experimental model type, is used.

The research was carried out during the spring semester of the 2016-2017
academic year in Elazig Kanuni Sultan Siilleyman Middle School. The study included
the first part of the fifth Unit of Mathmatics Course of Sixth grade. In the control group
where 16 learners were involved in the research, the course contents were presented
using traditional methods supported by information technology tools; In the experiment
group where 17 students took place, the subject was explained by using the board with
the same course content. Descriptive statistics such as the data arithmetic means,
percent-frequency obtained after the application as well as the t test for independent
samples and the t test for related measures were used for pretest-posttest and inter-group
comparisons. Achievement test developed by the researcher, motivation scale developed
by Ozerbas (2003) and the attitude scale towards the interactive board in the
mathematics course prepared by Tataroglu and Erduran (2009) were used as the data

Vi



collection tool in the research. Success, motivation and attitude tests were analyzed

using the independent groups t test and paired group t test.

As a result of the research, it was determined that the use of interactive board in
Mathematics course had a significant positive difference in terms of academic
achievement compared to traditional methods supported information technology. There
was a significant difference between the experimental and control group students' level
of motivation for the Mathematics course, which means that the experimental group
students were more willing to teach. The attitudes of the students in the experimental

group to the interactive board were positive.

Key Words: Interactive board, Motivation, Teaching Mathematics, Success,

Attitude, Scale
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BIiRINCi BOLUM

I.GIRIS

Bu boliimde arastirmada yer alan problem durumlari, arastirmanin amaci,

aragtirmanin 6nemi, sinirliliklari, sayiltilar ve tanimlar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Teknoloji kavramimin varligindan giiniimiiz ylizyilina kadar gecen siire
icerisinde yasanan gelismeler ve degisimler teknolojinin yagamimiz i¢in vazgecilmez
oldugunu ortaya koymaktadir. Oyle ki gecmiste hayalini kuramadigimz birgok
yeniligin  glinimiizde ¢ok da zamanimizi almadan teknoloji  sayesinde
gerceklestirilebildigi  goriilmektedir. Toplumun her kesiminin teknolojinin insan
yasamini kolaylastiran nimetlerinden yararlandigini bankacilik, saglik, haberlesme gibi
alanlarda kullanildig1 goriilmektedir. Ozellikle iginde bulunulan yiizyilda hayatimizin
sekillenmesine yon veren egitim alaninin da bu degisim ve gelismelerden hizli bir
sekilde etkilendigini sdylemek pek de yanlis olmayacaktir. Bilginin stirekli ve hizli bir
sekilde arttig1, bilgi kaynaklarinin ve ona ulagsma yollarinin farklilagtigi giiniimiizde

egitim alan1 da teknolojiye kayitsiz kalamamistir (Eryilmaz ve Akbaba, 2013).

Gegmisten giiniimiize kadar gecen siire icerisinde gelisen ve degisen teknoloji
toplumlar1 birbirleri arasinda rekabet kurma noktasinda etkilemistir. Biitiin toplumlar
daha ileri seviyelere varmak adina teknolojiyi bir ara¢ olarak biitiin alanlarda
kullanmaya caligmiglardir. Teknoloji verilen 6nem sayesinde bazi toplumlar daha hizl
bir sekilde gelisirken, aksi yonde davranan veya ge¢ kalan toplumlar ise bir¢cok alanda
geri kalmislardir. Bir iilkenin gelismislik seviyesinin egitim alaninda gostermis oldugu
ilerlemeden anlasilacagi tizere ileri seviye toplumlarin teknolojiyi egitim ile
biitiinlestirip kullandiklar1 goriilmektedir. Bu siiregte bazi teknolojiler egitime uyum

saglarken bazilar1 ise uyum saglayamayip yeterli derecede faydali olamadig:



belirlenmistir (Wood ve Ashfield,2008). icinde bulundugumuz yiizyilin bilgi ¢cag1 olarak
nitelendirilmesinin nedeni olarak, teknolojinin bilgi boyutu yoniiyle kullanilmast ve
ortaya tiiriin olarak bilginin sunulmasi goriilmektedir (Akkoyunlu, 1998). Bu da bilgi
teknolojilerinin gliniimiiz egitim sisteminde kullanilmasinin ne derece énemli oldugunu

gostermektedir.

Egitimin daha kisa siirede daha c¢ok kisiye ulastirilmasi adina teknolojinin tiim
imkanlarindan faydalanmak gerekmektedir. Teknolojinin egitime sunmus oldugu bu
firsatlarin degerlendirilmesi sonucunda egitimde kalite ve nitelik sorununun azalacagi
ve egitim ortamlarinin da iyilestirilebilmesi miimkiin olacaktir (Yiksel, 2003). Bu
diisiinceye bagl olarak insan yasaminin yasam standartlarina daha yakin ve uygun
olabilmesi egitim ve teknolojinin birbirini tamamlamasi ile gerceklesecektir (Alkan,
1998). Arastirmaciya gore, insanlarin yasam Kkarsisinda gosterdigi var olma
miicadelesinde hem egitim hem de teknoloji bagvurulan iki temel unsur olmustur.

Bu dogrultuda teknolojilerin egitimde kullanilmasinin sagladigi olumlu
ozelliklere bakildiginda, 6grenmenin niteligini artirdigi, O6grenci ve oOgretmenlerin
hedefe ulasma noktasinda zaman olarak daha ekonomik oldugu, 6gretmen ve grenci
etkilesimini artirarak her ikisinin de daha aktif bir rol {istlenmesini sagladigi ve bunlari
yaparken de daha az emek ve maliyet ile bu imkanlar1 sunabildigi belirtilmektedir
(Akkoyunlu, 1998). Teknolojilerin egitimde kullanilmast ile ilgili yararlar literatiirde bu
sekilde belirtilmigsken, egitimde kullanilan teknolojik ara¢ ve gereclerin G6grenme-
Ogretme siirecine sundugu katkilar da yapilan aragtirmalar dogrultusunda sunulmustur.
Bu kapsamda ilgili literatiir incelendiginde egitimde kullanilan arag¢ ve gereglerin ¢oklu
O0grenme ortami sundugu, Ogrencilerin dikkat ¢ekme ve odaklanmalarini artirdigi,
ogrenilen bilgilerin hatirlanmasini kolaylastirdig, bilginin kaliciliginm artirdigini, soyut
kavramlarin somutlastirildigini, zamami daha etkili kullanabilme firsati verdigi,
bilgilerin tekrar tekrar kullanilmasini sagladigi goriilmektedir (Yalin, 2010). Ayrica
arastirmacit tarafindan farkli tiirden igeriklerin farkli zamanlarda aralarinda iliski
kurularak aktarilmasini sagladigi, 6grencilerin kendi hizinda 6grenmelerine ve bireysel
gereksinimlerinin karsilanmasina yardim ettigi, gozlem yapabilme imkéanlarini sagladig
sonucuna ulagilmistir.

Yukarida siralanan hem egitimde teknoloji kullaniminin yararlar1 hem de

egitimde kullanilan teknoloji araglarin sagladigi yararlara baktigimiz zaman glinlimiiz



egitim anlayisina uygun ¢oziimler sunduklar1 goriilebilmektedir. Her iki arastirmanin
ortak bir sonucu olarak teknolojinin egitimde kullanilmas1 sonucunda 6grenme-6gretme
siireclerinin daha basit, sade, amacina uygun, 6grenci ile etkilesim kurma sansi vererek,
icerigin basitten karmasiga, somuttan soyuta, kolaydan zora, giincel olma gibi igerigin
diizenlemesinde kullanilan temel ilkeler ile uyumlu bir sekilde aktarilabilecegi sonuglar
cikarilabilmektedir.

Teknoloji ve egitim birbiri ile bu derece yakinken giiniimiizde egitim ve 6gretim
anlayis1 klasik 6gretimden teknoloji destekli 6gretime dogru kaymaktadir. Teknoloji
destekli Ogretim igerisinde etkilesimli tahtalar {ilkemizdeki okullarda Milli Egitim
Bakanliginin yiiriitmiis oldugu FATIH (Firsatlart Artirma ve Teknolojiyi Iyilestirme
Hareketi) projesi ile kullanilmaya baslanmistir. FATIH projesinin en temel
bilesenlerinden bir tanesinin de etkilesimli tahtalar oldugu bu konuda yapilan
aragtirmalarda belirtilmistir (Onder, 2015).

Etkilesimli tahtalar okullarda 1990’l1 yillardan itibaren kullanilmaya
baslanmistir (Beeland, 2002). Etkilesimli tahta 6grenme-6gretme siirecinde 6grencilere
tahta ekraninin interaktif olmasi sayesinde derse aktif katilimin artmasini saglarken,
sunum veya ders sirasinda ekrana miidahale etme sansim1 Ogrenciye ve Ogretmene
vermekte ve bu sayede olusabilecek hatalar1 degistirme sansi vermektedir. Bu
degisiklikleri kayit altina alip daha sonra kullanilmak iizere depolayabilmektedir.
Icerisinde video, animasyon, sunu, &grenme nesneleri gibi cesitli araclarin
kullanilmasina olanak saglamasiyla ders ¢ok daha anlagilir hale gelmektedir (Erduran ve
Tataroglu, 2009).

Etkilesimli tahtalarin smiflara entegrasyonunun son yillarda 6nemli oranda
arttig1 goriilmektedir. Ozellikle Ingiltere, Amerika, Avustralya gibi gelismis iilkelerin
biitgelerinde etkilesimli tahtaya yonelik yapilan yatirimlarin biiyiikk oranlarda oldugu
goriilmektedir. Ozellikle diinyada etkilesimli tahta uygulamasina ilk gegen iilke olan
Ingiltere’ye bakildiginda 2008 yilinda yapilan bir arastirmada ilkogretimlerin
tamaminda ve orta dereceli okullarin da % 98’inde etkilesimli tahtanin kullanildig:
belirlenmistir (Lai, 2010). Ozellikle ingiltere’de hiikiimetin etkilesimli tahta konusunda
yapilan ¢alismalara biitge ayirdigr ve etkilesimli tahtanin tiim okullarda kurulumlarinin

yapilmaya baslandig1 ve her okulun etkilesimli tahtaya sahip olmasini okullarin standart



Ozelligi haline getirildigi bilgisi aragtirma raporlarinda yer almaktadir (Wood ve
Ashfield, 2008).

Etkilesimli tahtanin en 6nemli Gzelliklerine bakildiginda anlik goriintii elde
edebilme, sunular veya metinler iizerinde 6nemli noktalarin altin1 ¢izme, kelimeleri
daire i¢ine alma, ctimle i¢inde dnemli noktalar1 renklendirme, dikkat edilmesi gereken
climlenin veya kelimenin yaz1 tipi boyutunu degistirme gibi etkilesimli tahtada yer alan
araglarla belirgin hale getirerek diger metin igeriklerinden farkli hale getirebilme yer
alabilmektedir. Bu 6zelliklere ilave olarak sunu iizerinde veya metin iizerinde yer alan
bilgilere ek aciklamalar ekleyebilme, etkilesimli tahtalar {izerinde yapilan
uygulamalarin kaydedilip ilerleyen zamanlarda tekrar kullanilabilmesi, sununun veya
yapilan uygulamanin = Ogrencilerle ve diger Ogretmenlerle web ortaminda
paylasilabilmesi gosterilmektedir (Beauchamp ve Parkinson, 2005).

Etkilesimli tahtanin, Ogretmenlerin etkilesimli tahtada yer alan programlar
araciligiyla yazi, ses, video, grafik gibi unsurlar1 bir arada kullanarak 6grencilerin derse
aktif katilimini artirdiklar: belirtilmektedir. Sinif ortamlarinda farkli 6grenme stillerine
sahip Ogrencilerin oldugu diisiiniildiigiinde etkilesimli tahtanin bu yonii ile c¢oklu
ogrenme ortamlar1 sagladigi goriilmektedir. Ogretmenlerin, bu tarz egitim ortamlarini
Ogrencilere faydali olacak sekilde etkili ve verimli kullanabilmesi i¢in etkilesimli tahta
icerisinde egitsel yazilimlar yer almaktadir. Bu yazilimlar ile etkilesimli tahta tizerinde
yapilan uygulamalarin kaydedilebilmesi, yapilan bir hatanin o anda diizeltilebilme
imkaninin olmast etkilesimli tahtanin en Onemli Ozelligi olarak belirtilmistir.
Arastirmaciya gore, burada Ogretmene diisen en Onemli gorev etkilesimli tahta
teknolojisini dogru zamanda ve yerde zamandan tasarruf edecek bir sekilde
kullanabilmesiyle birlikte smif atmosferinin bozulmasina imkan vermeden sinif
kontroliinii her an saglayabilmesi olmalidir. Bilginin tek bir kaynak yerine farkli
kaynaklardan elde edilmesine imkan saglayacak internet baglantisinin olmasi da zaman
ve mekan sorununu ortadan kaldirmaktadir. Bu yoniiyle de etkilesimli tahta, 6gretmen
ve Ogrenciler arasindaki iletisimi saglayan bir kopriiye benzetilmistir (Lewin, Somekh
ve Steadman, 2008).

Akgiil (2013), etkilesimli tahtalar ile 6grencilere gorsel materyallerin daha etkili
ve hizli bir sekilde aktarildigini belirtmistir. Arastirmaci, bu sayede 6grenilen bilginin

kaliciliginin daha 1y1 olacagini ve kolay hatirlanabilecegini belirtmistir. Ayn1 zamanda



etkilesimli tahta ile bu Ozelliklerin hizli ve kolay bir sekilde gerceklesebilecegini
belirtmistir. Arastirmaci, arastirmasini gorsel sanatlar dersinde gerceklestirmis ve bunun
nedeni olarak ta etkilesimli tahtalarin gorsel 6zellikler sundugunu ve bunun da dersin
amacima uygun oldugunu belirtmistir. Arastirmaci etkilesimli tahtalarin sunumlari,
videolar1, bilgisayardaki her tiirli dokiimani gorsel olarak Ogrencilere sunabilmeyi
saglayan kullanigh bir arag oldugunu belirtmistir.

Bununla birlikte etkilesimli tahtalarin egitimde teknik veya pedagojik anlamda
kullaniminin yaninda 6grenci motivasyonu ve akademik basari ile ilgili ¢aligmalarin
tilkemizde az sayida oldugu goriilmektedir (Baran, 2010).

Etkilesimli tahtalarin {ilkemizde ilk olarak ortadgretimden baslanarak
okullarimizda kurulumlarinin  yapilmasi literatiirde arastirmacilarin  6zellikle
ortadgretimde etkilesimli tahtalarin etkilerini arastirmaya yoneltmis olabilecegini
akillara getirmektedir (Akdemir, 2009; Tataroglu, 2009; Ates, 2010; Aric1, 2015; Onder,
2015). Etkilesimli tahtalarin giiniimiizde ortaokullara da kurulumlarinin yapilmaya
baslanmas ile birlikte bu kademede de etkilesimli tahtalarin egitimde kullanilmasina
yonelik ¢aligmalarin ortaya ciktign goriilmektedir (Ermis, 2012; Oztan, 2012; Tercan,
2012; Akgil, 2013; Tirkoglu, 2014). Yapilan g¢alismalardan da anlasilacagi gibi
etkilesimli tahtalarin bilgisayar ve projeksiyon gibi bilisim teknolojilerinden farki,
bilgiyi cesitlendirmesi, somutlastirmasi, saklayip yeri geldiginde tekrar kullanabilme
imkani verebilmesi, sonuglarin anlik geri bildirimlerini saglayabilmesi, farkli yontem ve
tekniklerin simif igerisinde kullanimina imkan vermesi, farkli 6grenme stillerine sahip
Ogrencilere ayn1 anda hitap edebilmesi gibi yararlar1 oldugu diisiiniildiiglinde tam da
glinlimiiz eg8itim anlayisina uygun olarak 6grencilerine uygun egitim-6gretim ortamlari
sunabilecegi anlagilmaktadir. Ancak egitimin teknolojiyi kullanmasi noktasinda dikkat
edilmesi gereken noktalardan birinin egitim ve teknoloji gegisinin birbirine nasil entegre
edilecegidir. Ortaya c¢ikacak irlinlin insan oldugu diisiiniildiigiinde egitimin,
teknolojinin her tiirliisiinii kullanabilme noktasinda diisiinmesi gerektigini de ortaya
koymaktadir. Bu kapsamda etkilesimli tahta teknolojilerinin egitimde ne yonde ve hangi
amagla kullanilacaginin ortaya konulmasi gerekmektedir.

Diinyada etkilesimli tahtalarin egitimde kullanimi1 konusunda oldukca
caligmanin olmasi ve bu calismalarin sonuglarinin da dogru analiz edilip kullanildigi

yapilan arastirmalardan anlasilmaktadir (Moffatt, 2000; Geer ve Barnes, 2007; Schut,



2007; Wood ve Ashfield, 2008; Lopez, 2010; Cole, 2010; Troff ve Tirotta, 2010) .

Ulkemizde de bdyle bir teknolojinin dogru kullanimmin egitim hayatimiza
getirecegi katkiy1 diisiinerek etkilesimli tahtalarin siniflarimizda ne yonde kullanilmasi
gerektigi konusunda yapilacak arastirmalarin olmasi1 gerekmektedir. Etkilesimli
tahtalarin yeni bir teknoloji olmasi, 6gretmen ve Ogrencilerin ilgi duymasi, egitime
katmis olacagi kolayliklarin yapilmis olunan g¢alismalarla ortaya konulmasi ig¢in bu
konuda yapilacak arastirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Arastirmalarin bir kisminin
etkilesimli tahtanin egitim 6gretim siirecinde kullanilmasinin basariyr artirdigini, derse
kars1 tutum, motivasyon ve 0z yeterlik iizerinde olumlu etkisinin oldugunu ortaya
koyarken, yapilan arastirmalarin bir kisminin ise aksi yonde sonuglar ortaya koydugu
goriilmektedir. Etkilesimli tahtalarin basari, tutum, motivasyon gibi faktorler agisindan
ele alindigi ¢alismalarin literatiirde yeterli olmamasi adina bu calisma ile birlikte
literatlire katki sunulacag: diistiniilmektedir. Teknoloji kullanimi ile 6grencilerin hayal
etmekte giigliik g¢ektigi cisimlerin, {i¢ boyutlu hallerinin bilisim teknolojileri araglar
vasitastyla gorsellestirilerek somut hale getirilip sunulabilmektedir. Bu sunumu
saglayan bir ara¢ olarak iilkemizde kullaniminin yayginlagtirilmaya c¢aligildigt
etkilesimli tahtalar gelmektedir. Bu anlamda etkilesimli tahtalarin bu imkani
saglayabilecek derslerde kullanilmasinin basari, tutum ve motivasyon {lizerine ne gibi bir
katki sunacagina yonelik ¢alismalar yapilmalidir.

Ayrica yapilan ¢alismalarin etkilesimli tahtalarin egitim siirecinde kullanimina
yonelik tek boyuttan ele alindigin1 gérmekteyiz (Ates, 2010; Kaya ve Aydin, 2011;
Oztan, 2012; Akgiil, 2013; Aric1, 2015; Dikmen, 2015; Giindiiz ve Celik, 2015). Bu
dogrultuda bu calismada basar1 degiskeni biligsel, tutum ve motivasyon degiskenleri de
duyussal agidan ele alinmaya calisilip literatiire bu anlamda katki sunmaya
calisilacaktir. Bu calisma ile birlikte etkilesimli tahtalarin egitimde kullanimina yonelik
arastirmalar arasina bir yenisi daha eklenerek ortaya c¢ikabilecek genel yargiya bir katki
olusturabilecegi diisiiniilmektedir.

Bu kapsamda arastirmanin problem ciimlesini “ortaokul diizeyinde matematik
dersinde etkilesimli tahta kullaniminin 6grencilerin ders basarilarina olan etkisi, derse
kars1 olan motivasyonu artirip artirmadig1 ve etkilesimli tahtalara yonelik tutumlarinin

arastirilmas1” olugturmaktadir.



1.2. Arastirmani Onemi

Egitim anlayisimizda meydana gelen degisimlerle birlikte yeni nesil bireylerin
bilgiye ulasabilmesi, bilgiyi diizenleyebilmesi, bilgiyi sunabilmesi, bilgiyi giinliik
hayatinda kullanabilmesi olduk¢a Onemli bir hale gelmektedir. Giiniimiizde hem
ogrencilerde hem de 6gretmenlerde olmasi gereken bu niteliklerin teknolojide meydana
gelen gelisim ve degisimlerle saglanacag diistiniilmektedir (Akpinar, 2003). Teknoloji,
bu niteliklerin 6grenci ve ogretmenlere kazandirilmasi noktasinda onemli bir gorev
istlenmektedir. Egitim sistemleri de teknolojik gelismeler dogrultusunda yeni
programlar, yeni materyaller hazirlama geregi duymaktadir (Karasar, 2009; Adigiizel,
2011; Tercan, 2012). Yapilan arastirmalar dogrultusunda &grencilerin aktif rol
listlenmesini saglayan, bilginin basitten karmasiga, somuttan soyuta, bilinenden
bilinmeyene, yakindan uzaga bir sekilde aktarilmasini saglayan, cok sayida duyu
organina hitap eden ve yaparak yasayarak 6grenmelerine yardimci olabilmesi amaciyla
egitim siirecine her gegcen giin yeni bir teknoloji dahil edilmektedir. Son yillarda
iilkemizde de okullara kurulumu yapilan ve yapilmaya devam edilen etkilesimli tahtalar
bu teknolojilerin baginda gelmektedir.

Etkilesimli tahtanin 0grenme ve Ogretme siirecinde etkili bir sekilde
kullanilmasi, 6gretmenlerin kullandiklar1 yontem ve teknikleri etkilesimli tahtayla uyum
icerisinde siirdiirebilmesi, bu teknolojiye uyum saglayabilmesi ve egitim Ogretim
ortamini buna uygun olarak diizenleyebilmesine baghdir (Lewin, Somekh ve Steadman,
2008).

Teknolojinin egitime olan etkilerinin olumlu veya olumsuz yonde oldugunun
bilinmesi gelecekte egitime yapilacak olan yatirimlara yon verebilmektedir. Bu etkileri
belirleyebilmek adina iilkemizde yapilan arasgtirmalara bakildiginda uluslararasi alana
gore yetersiz kaldigi diigiiniilmektedir. Ayrica yapilan arastirmalardan literatiirde de
belirtildigi gibi olumlu veya olumsuz olabilecek bir karar ¢ikarilamamaktadir. Bazi
arastirmalar etkilesimli tahtalarin gerekliligine vurgu yaparken bazi arastirmalar ise
etkilesimli tahtalarin etkisinin az oldugunu ve farkli boyutlarda oldugunu ortaya
koymaktadir. Ayrica lilkemizde son yillarda egitim alaninda yapilan yenilikler ve
degisimler goz oniine alindiginda etkilesimli tahta kurulumlarinin son siirat devam ettigi
goriilmektedir. Etkilesim tahtalarin egitime hangi boyutta (basari, ilgi, dikkat, eglence

vb.) katki sagladigimin bilinmesi bu teknolojinin daha dogru anlasilmasina ve



Ogretmenlerimiz tarafindan daha dogru kullaniminin saglanmasma etki edecegi
distiniilmektedir.

Tim bu gerekceler distiniildiigiinde etkilesimli tahtalarin egitim tizerindeki
etkisinin ¢esitli degiskenler agisindan ele alinarak incelenmesinin gerekli oldugu

distiniilmektedir.

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirma kapsaminda genel amag, ortaokul diizeyinde etkilesimli tahta
kullaniminin 6grencilerin ders basarilarina olan etkisinin, derse karsi olan motivasyonu
artirnp artirmadiginin  ve etkilesimli tahtalara yonelik tutumlarmin arastirilmasi
olusturmaktadir. Genel amaca bagli olarak basari, motivasyon ve etkilesimli tahtaya
yonelik tutuma ait alt amaglar deneysel kisma yonelik amagclar baslig1 altinda asagida

siralanmustir.

1.3.1. Deneysel Kisma Yonelik Alt Amaclar

1. Kontrol grubu ile deney grubunun 6n test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir
fark var midir?

2. Kontrol grubunun 6n test ve son test basar1 puanlar arasinda anlamli bir fark
var midir?

3. Deney grubunun 6n test ve son test basar1 puanlar1 arasinda anlaml bir fark var
midir?

4. Deney grubu ile kontrol grubunun son test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir
fark var midir?

5. Deney grubu ile kontrol grubunun motivasyon 6n test puanlar1 arasinda anlaml
bir fark var midir?

6. Deney grubu ile kontrol grubunun motivasyon son test puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir?

7. Deney grubunun etkilesimli tahta tutum O6lgegi 6n test puanlari ile son test

puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?



1.4. Siirhhiklar

2016-2017 egitim-ogretim yilinin bahar yariyili, Elaz1g ili, Merkez ilgesi sinirlart
igerisinde bulunan Kanuni Sultan Siileyman Ortaokulu’nun 6.sinifinda okuyan
ogrencilerle, 6.siif Matematik dersi 5.Unite igerisinde yer alan 1.Béliim Alan Olgme
(Paralelkenarin Alani, Uggenin Alam, Alan Olgme Birimleri, Arazi Ol¢gme Birimleri)

konusu ve programda bu konuya ayrilan siire ile sinirlidir.

1.5. Sayiltilar

1. Kontrol grubundaki 6grencilerle, deney grubundaki 6grencilerin hazirbulunusluk
ve bilgi seviyeleri esittir.

2. Arastirmanin uygulama siirecinde, kontrol ve deney grubunda yer alan 6grenciler
icsel ve digsal etkenlerden (0grencilerin derse ag, isteksiz ve yorgun gelmeleri,
zaman vb.) esit diizeyde etkilenmektedir.

3. Arastirma i¢in hazirlanan basar testi ilgili konudaki bilgileri dogru 6lgmektedir.

4. Aragtirmanin kontrol ve deney gruplarindaki 6grencilerin veri toplama araglarina
verdikleri cevaplarin, Ogrenciler tarafindan ictenlikle ve samimiyetle

yanitladiklart kabul edilmektedir.

1.6. Tanimlar

Egitim: “Bireyde kendi yasantist ve kasith kiiltiirleme yoluyla istenilen davranis
degisikligini meydana getirme siirecidir” (Demirel, 2010).

Ogretim: “Ogrenmenin gergeklesmesi ve bireyde istenen davranislarm
gelismesi icin uygulanan siireclerin tiimiidiir” (Oztan, 2012).

Ogrenme: “Biiyiime ve viicuttaki degisik etkilerle olusan gegici degismelere
atfedilmeyecek, yasanti iiriinlii olarak meydana gelen, davranistaki nispeten kalic1 izli

degismedir” (Senemoglu, 2002).

Etkilesimli Tahta: “Bilgisayar ekranindaki goériintiiniin bir projektor araciligi ile
yiizeyi Ozel algilayicilarla donatilmig; kullanicinin bu algilayicilara 6zel kalem veya

herhangi bir nesneyle (bu parmagimiz bile olabilir) dokunarak iizerindeki bilgisayar



ekran1 gorlntiisiine fare etkisinde bulunarak kullanilabildigi elektronik tahtadir*
(Altingelik, 2009).

Tutum: “Bireyi belli insanlar, nesneler ve durumlar karsisinda belli davraniglar
gostermeye iten 6grenilmis egilimdir” (Demirel, 2010).

Etkilesimli Tahta Kullamlarak Islenen Ders: Uygulama siireci icerisinde

derslerin etkilesimli tahta kullanilarak islenmesidir.

Teknoloji Destekli Geleneksel Yontemlerle islenen Ders: Uygulama siireci
icerisinde derslerin etkilesimli tahta hari¢ diger bilisim teknolojileri araglariyla da
desteklenerek islenmesidir.

Fatih Projesi: Projenin agilimi Firsatlar1 Arttirma ve Teknolojiyi lyilestirme
Hareketi’dir. 2010 yilinda Basbakanlik ve Milli Egitim Bakanligi, Ulastirma
Bakanligi’nin baslattig1 bir projedir (Fatih Projesi, 2017).
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IKINCi BOLUM

Il. KURAMSAL CERCEVE, iLGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Bu kisimda etkilesimli tahta ile ilgili kavramsal gerceve ile birlikte etkilesimli

tahta ile ilgili yurti¢i ve yurt dis1 aragtirmalara yer verilmistir.
2.1 Kuramsal Cerceve

2.1.1.Teknoloji

Teknoloji kavraminin varlifindan giintimiiz ylizyilina kadar gecen siire
icerisinde yasanan gelismeler ve degisimler teknolojinin yasamimiz i¢in vazgegilmez
oldugunu ortaya koymaktadir. Oyle ki ge¢miste hayalini kuramadigimz birgok
yeniligin  glinlimiizde ¢ok da zamanmmzi almadan teknoloji  sayesinde
gerceklestirilebildigi  goriilmektedir. Toplumun her kesiminin teknolojinin insan
yasamini kolaylastiran nimetlerinden yararlandigini bankacilik, saglik, haberlesme gibi
alanlarda kullanildigii  gérmekteyiz. Ozellikle iginde bulundugumuz yiizyilda
hayatimizin sekillenmesine yon veren egitim alaninin da bu degisim ve gelismelerden
hizli bir sekilde etkilendigini soylemek pek de yanlis olmayacaktir. Bilginin siirekli ve
hizli bir sekilde arttigi, bilgi kaynaklarinin ve ona ulasma yollarinin farklilastig:
giiniimiizde egitim alam da teknolojiye kayitsiz kalamamustir. Ilgili alan yazin
incelendiginde teknoloji kavramu ile ilgili farkli tanimlamalar yapilmistir.

Demirel (1993), teknolojiyi “belli amaglara ulasmada, belli sorunlar1 ¢ozmede,
gbzleme dayali ve kanitlanmig bilgilerin uygulanmasi” olarak tanimlamistir. Alkan
(1998), teknolojiyi, “kazanilmis yeteneklerin ise kosulmasiyla dogaya egemen olmak
icin gerekli islevsel yapilar olusturma” olarak tanimlamistir. Teknoloji kavrami
bireylerin hayatlarin1 ve hayatlarina yon veren etkileri degistirmek icin alet, arag, {iriin,
makine, materyal {iretmek amaciyla bilgi ve yeteneklerini bilimi esas alarak kullanip
ortaya bir iriin c¢ikarmasidir (Karahan, 2001). Tirk Dil Kurumu So6zligii ’ne

bakildiginda teknoloji, bir endiistri daliyla ilgili yapim yontemlerinin, yollarinin ve



araclarmin incelenmesinden olusan bir bilgi dali olarak tanimlanmaktadir (Biiyiik
Tiirk¢e Sozlik, 2011).

Teknoloji kavramu ile ilgili tamimlardan yola ¢ikarak bir genelleme yapacak
olursak teknolojinin, bireylerin belli donemlerde belli sorunlara yonelik ¢6ziim Onerileri
gelistirebilmeleri adina bilimsel ilke, kavram ve metotlara bagli kalinmasi sartiyla bir
arag, alet, materyal, cisim, {liriin ortaya konulmasi1 ve ilerleyen donemlerde ihtiyaca bagl
olarak ortaya konulan friiniin kendini yenilemesini saglayan bir disiplin oldugu

sOylenebilmektedir.

2.1.2.Egitim Teknolojisi

Gecmisten gilinlimiize teknolojide meydana gelen degisim ve gelismelere
bakildiginda belli bir alana veya amaca yonelik olmamasina ragmen her alanda oldugu
gibi egitim alan1 da, teknolojinin sunmus oldugu imkanlardan yararlanmaya baglamistir.

Egitim, davranig gelistirme, bilgi-beceri ve tutum kazanma siirecidir (Alkan,
1997). Egitim, bireyleri ¢agin gereksinimlerine ayak uyduracak sekilde yetistirmek,
teknoloji kavramini tanitmak ve yenilenen teknolojiyi kullanabilmelerine imkan veren
ortamlari kullanabilmeleri adina yeterli bilgi ve becerilerle donatmaktir (Ekici, 2008).

En genel anlamda “istendik davranis olusturma ya da istendik yonde davranig
degistirme siireci” olarak tanimlanan egitim, toplum degerlerinin, bilgi ve beceri
birikimlerinin yeni nesillere aktarilmasi igidir. Bu anlamda egitim, “bireyi, istendik
nitelikte kiiltiirleme siirecidir” (Senemoglu, 2011). Egitimde amag, bireyde degisecek
olan davranisin istenilen yonde olmasidir (Ekici, 2008). Egitim ile ilgili yapilan tanimlar
incelendiginde egitim, genel olarak olumlu yonde davranis degistirme siireci olarak
bilinirken, ge¢misten gilinlimiize yapilan arastirmalar dogrultusunda egitim kavraminin
tanimi, teknolojide yasanan gelismelerin de egitimi etkilemesi ve bu teknolojilerin
egitimde kullanilmasi sonucu bilisim teknolojileri ile ilgili bilgiler de egitim tanimi

icerisinde kendine yer bulabilmektedir.

Egitim teknolojisi; egitimi gelistirmek, iyilestirmek, egitimde kaliteyi
yiikseltmek ve {iriinli artirmaya yonelik ¢abalarin tlimii olarak tanimlanmaktadir (Kutlu
ve Habibe, 2005). “Egitim teknolojisi, 6gretmenin simnifta neyi, kime, nigin, hangi

seviyede ve nasil Ogretmesine ve Ogretilenlerin degerlendirilmesine iliskin her tiirlii
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kuram, yontem, siire¢ ve uygulamalari kapsar” (Kdymen, 1987). “Egitim teknolojisi,
egitimin yiritilmesine iliskin siireclerle ilgili olup, davranislart saptama, egitim
durumlarin1 belirleme ve yasantilar1 kazandirma etkinlikleriyle ilgili olarak ortam

diizenleme ya da ¢evreyi ayarlama etkinliklerini kapsamaktadir” (Alkan, 1997).

Egitim teknolojileri, saglikli 6grenme ortamlarinin olusabilmesi i¢in egitime dnemli
katkilar sunmaktadir. Alkan’a gore (1997) bu katkilarin bir kismi asagidaki gibi

siralanabilir:

+» Serbest olma

X/

¢ Birinci elden bilgi ve kaynaklara ulagabilme
¢ Firsat esitligi saglama

% Cesitlilik ve kalitenin arttirilmasi

% Yaraticilig gelistirme

X/

¢ Bireysel 6gretime zemin hazirlama
¢ Olusturulan egitim siireglerinin farkli zaman ve mekanlarda kullanim igin
cogaltilmasi

% Uretken ve hizli egitim

“Egitim teknolojisi, 6grencilerin 0grenme diizeylerini yiikseltmek {izere fen
bilimleri alaninda iiretilen teknoloji triinlerinin ve davranig bilimleri alaninda ortaya
cikan bilgi birikiminin egitim etkinliklerinde sistematik bir yaklasimla uygulamaya

konma siirecidir” (Tandogan, 1998).

“Egitim teknolojisi, egitimle ilgili kuramlarin, 6gretmen ve o6zellikle de egitim
etkinliklerinin merkezinde yer alan hedef kitleyi olusturan 6grenci agisindan en etken ve
verimli uygulamalara doniistiiriilebilmesi igin, kuramsal esaslar, hedef, d6grenci, insan
giicli, ortam, yontem-teknik, 0grenme durumlari ve degerlendirme gibi Ogelerden
olusturulmus uygulamali bir bilim dalidir. Yani egitim uygulamalarina bilimsel,

sistematik, biitiinciil bir yaklasimdir” (Ozates, 2007).

2.1.3. Ogretim Teknolojisi

“Ogrenme, bireyin cevresiyle belli bir diizeydeki etkilesimleri sonucunda

meydana gelen nispeten kalici izli davranis degismesidir” (Senemoglu, 2011).
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“Ogretim, dgrenmenin gerceklesmesi ve bireyde istenen davranislarin gelismesi igin
uygulanan siireglerin tiimiidiir” (Oztan, 2012). Teknolojinin dgrenme ve oOgretim
ortamlarinda yer almasi ile birlikte 6gretim teknolojisi kavrami ortaya cikmustir.
Yapilan arastirmalarda 6gretim teknolojisi ile ilgili tanimlar asagida verilmistir. Yalin
(2003) ise, ogretim teknolojisini “6grenme ve Ogretme siirecinde kullanilan tepegdz

projektorleri, slayt makineleri, bilgisayar gibi arag-gerecler” olarak tanimlamaktadir.

Ogretim teknolojisi, belli bir konunun yapisina uygun olarak o konuyu aktaracak
yontem ve teknikleri kendi i¢inde tasarlayip, gelistiren, uygulayan ve degerlendiren bir
siirectir. Ornegin matematik 6gretiminde kullanilmak {izere bir ara¢ gerec tasarlayip
kullanmak, belirli bir konunun ogretilmesinde farkli yontemler uygulamak veya
matematik dersindeki icerigin kazanimlarina gore nasil anlatilacagina karar vermek
ogretim teknolojisinin kapsamindadir. Diger bir ifade ile 6gretim teknolojisi, 6gretimin
etkililigini arttirmak icin gerceklestirilen tiim uygulamalardir. Dolayist ile 6gretim

teknolojisin en 6nemli amaclarindan biri etkili 6gretme ve etkili 6grenmedir (Ersoy,

2005).

Ogretim teknolojisi, belirtilen hedeflere daha sistematik ve diizenli bir
yaklagimla Ogrenme ve Ogretimin gelistirilmesi, uygulanmast ve sonuclarinin
degerlendirilmesidir (Saglam, 2007). Bilisim teknolojileri kullanilarak olusturulan
egitim ortamlarina baktigimizda hizla gelismekte ve teknolojinin egitimde kullanilmasi
noktasinda onemli bir yere sahip olmaktadir. Bilisim teknolojileri sadece yeni bir arag

degil ayn1 zamanda diinya kaynaklarina agilan bir kapidir (Para ve Reis, 2009).

Yapilan tanimlamalar dogrultusunda o6gretim teknolojisi, belli bir 6gretim
alaniin teknolojiden de yararlanarak 6grenmenin daha kaliteli ve nitelikli bir sekilde
gergeklestirilmesi i¢in tasarlanmasi, gelistirilmesi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi

islemlerinin yapilmasidir.

2.1.4. Egitimde Bilgi Teknolojileri

Glinlimiiz 6gretim anlayisina bakildiginda, klasik 6gretim anlayisindan siyrilarak
teknoloji destekli modern 6gretim anlayisina dogru ilerlemekte oldugu goriilmektedir
(Alakog, 2003). Gegmisten giiniimiize bakildiginda aslinda egitimde kagit ve kalemin

bulunmasindan itibaren g¢esitli teknolojik cihazlar egitim ortamlarinda kullanilmaktadir.
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Bu cihazlarin basinda da ilk olarak mobil temelli cihazlarin oldugu séylenmektedir
(Onder, 2015).
Varol (2002), egitim alaninda kullanilan teknolojileri geg¢misten giiniimiize

asagidaki gibi siralamaktadir.

+» Kara tahta — tebesir

s Kitap — defter, kalem

% Matbaa

% Maket

¢ Film, resim, slayt

“ Radyo, televizyon, video
¢ Bilgisayarlar

+«+ Otomasyon sistemleri

% Ag sistemleri

s Telekomiinikasyon

Gecmisten giiniimiize egitim ortaminda kullanilan cihazlara ve bu cihazlarin
gelisimine bakildiginda teknoloji, kendini stirekli yenilemesi sonucu egitimin ayrilmaz
bir parcasi haline gelmektedir (Ozkanan ve Erdogan, 2013).

Teknolojinin egitimde kullanilmas: iizerine yapilan arastirmalara bakildiginda
teknoloji sayesinde soyut kavramlarin somutlastirilarak kalici 6grenmelerin daha kolay
saglanabilmesi, teknolojik cihazlar tizerinde yer alan programlar ve 6zellikler sayesinde
yapilan alistirmalarin kaydedilebilmesi ve tekrar tekrar kullanilabilir olmasi sayesinde
bilginin transferinin yapilabilmesi, zaman agisindan kisitlama getirmemesi ve
ogrencilerin kendi hizi ve diizeylerinde Ogrenme imkénlarinin saglanabilmesi,
ogrencilerin teknolojiyi etkin kullanabilme aliskanligini kazanmasi ve daha bir¢ok
ozelligi bakimindan yararli goriilmektedir.

Akkoyunlu (1998)’nun belirttigine gore egitimde teknoloji kullaniminin
sagladig1 yararlar agagida belirtilmistir.

< Ogrenmenin niteligini artirmaktadur.
% Opgrencilerin ve Ogretmenlerin hedefe ulasmak igin harcadiklar1 zamani

azaltmaktadir.
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< Ogretmenin etkililigini artirmaktadir.
% Niteligi diisirmeden egitimin maliyetini diisiirmektedir.

< Ogrenciyi ortamda etkin kilmaktadur.

Bilgisayarlarin egitim ortamlarinda kullanilmasi, 6gretmen ve Ogrenciler igin
pek cok olumlu 6zellik sunmaktadir. Bu 6zelliklerden biri bilgisayarlarin 6grencilerin
yaraticiligimin gelisimini destekleyebilen bir ara¢ olmasidir (Kogoglu ve Kdymen,
2003). Bu bilgiler dogrultusunda egitim alani, teknolojide meydana gelen degisim ve
yenilenmelere kayitsiz kalmadan kendini yenilemek durumundadir. Bilgisayarin
egitimde kullanilmasi bu diisiince ile paraleldir (Kagar ve Dogan, 2007). Giiniimiizde
Ogretim anlayisi, klasik Ogretimden teknoloji destekli modern Ogretime dogru
ilerlemektedir (Ekici, 2008). Ogretim teknolojileri igerisinde en dnemli unsur olarak
kabul edilen bilgisayarlar 6gretim faaliyetlerinde merkezde yer almaktadir (Karalar ve
Sar1, 2007).

Tiim bunlarin yaninda teknolojinin egitim-6gretim ortamlarinda sorunsuz bir
sekilde kullanilabilmesi i¢in smiflarda yer alan en onemli unsurlardan biri olarak
goriilen 6gretmenin teknolojiye karst olumlu tutum igerisinde olmasi ve teknolojiyi en

1yi sekilde kullanabilme becerisine sahip olmas1 beklenmektedir.

2.1.5. Fatih Projesi

Etkilesimli tahtalar {ilkemizdeki okullarda FATIH (Firsatlari Artirma ve

Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi) projesi ile kullanilmaya baslanmustir.

Egitimde FATIH Projesi, egitim ve oOgretimde firsat esitligi saglayarak,
okullarda bulunan biitlin dersliklerin bilisim teknolojileri araglariyla donatilmasi ve her
branstan 6gretmenin smiflarinda bu teknolojileri kullanabilmesini saglamasi ile birlikte
ogrencilerin daha fazla duyu organlarma hitap ederek 6grenmede kalicilig1 artirmay1
amag edinip, 6grencilerin sinif ortaminda aktif bir rol {istlenmelerini saglamak amaciyla

baslatilmistir (Fatih Projesi, 2017) .

Bu ilkelerden yola ¢ikarak Fatih Projesi 5 temel ilke {izerine kurulmustur. Bu

ilkeler asagida siralanmstir:
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» Erisilebilirlik: Zaman ve mekan bagimliligi olmadan her an, her yerden ve her
saatte kesintisiz hizmet sunabilmek,

» Verimlilik: Hedefe ulagsmada daha verimli 6grenme ortamlar1 ve gelisim
alanlar1 sunabilmek,

» Esitlik (firsat esitligi): Tim paydaslarin en iyi hizmete erisilebilmesini
saglayabilmek,

> Olgiilebilirlik: flerlemenin dogru ve eksiksiz bir sekilde belirlenebilmesi igin
siirecin ve sonuglarin dogru bir sekilde degerlendirilmesini saglamak, hatalara
yer vermemek ve sonuglar karsisinda geri bildirim sunabilmek,

» Kalite: Tiim egitimin kalitesini ve niteligini 6l¢iilebilir sekilde artirmak.

Bu ilkelerin gerceklestirilmesi dogrultusunda, her 6grencinin bu imkanlardan
yararlanmasiyla firsat esitliginin saglanmasi ve teknolojik araglar ile de egitimin

kalitesini artirmak hedeflenmistir (Fatih Projesi, 2017).

Egitimde FATIH Projesi ile ogrencilerin sadece ders basarisi degil aym
zamanda ilgi alanlari, aktiviteleri ve yonelimleriyle degerlendirilebilmesi ve bu yolla,
Ogrencilerin tiim egitim yasantisina ait bilgilerin analizinin yapilmasinin 6nemi de
ortaya cikmaktadir. Boylece toplanan verilerle istatistik olusturulmasinin yaninda
Ogrencinin egitimi siirecinde olusan kendisiyle ilgili her tiirlii bilginin de tek bir
sistemde tutulmasi ve egitim yasantisinin herhangi bir aninda bu bilgilere ihtiyag
duyuldugunda bir bilgi altyapisi olusturulmasi amaglanmaktadir. Olusturulan bu bilgi
havuzu ile birlikte herhangi bir 6grenciyle ilgili olarak milyonlarca bilginin arasindan
dogru bilgiye ulasip analiz edilmesinin gergeklestirilmesi ve ayrica 0 ana kadar
kazanilamayan ogrencilerin kazanilabilir hale getirilmesi saglanacaktir. Ayn1 zamanda
bu sistem ile birlikte 6grencilerin ilgi ve basar1 alanlarina gore meslege yonlendirme
anlaminda da yardimci olacaktir. Ogrencinin kigisel kazanimimin saglanabilmesi i¢in
bireysel veri analizinin yapilabilmesi esastir. Bu proje ile Ogrencinin geleneksel
yontemlerle degerlendirilmesi anlayisindan siyrilarak, Ogrencinin eksiklerinin neler
oldugunu goérmesinin saglanilacagi ve bu sayede eksiklerini giderecegi, bunlar1 somut
bir sekilde dnceki durumuyla karsilastirabilecegi bir sistemi hedeflenmektedir. Ayrica
Ogrencilerin basar1 yaninda ders dis1 sosyal faaliyet alanlarina ydnlendirebilen,

Ogrencilerin ilgileri dogrultusunda onlara seg¢enek sunabilen, hangi yolla ve nasil
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ogrendigini bilen ve buna gore degerlendirildigi bir sisteme gegis bu proje ile
hedeflenmektedir (Fatih Projesi, 2017).

Bu sistemle sinif yonetimi kullanilarak, 6gretmen-6grenci etkilesimli tahta-tablet
etkilesimi saglanacak, bilgi edinme/0grenme siiregleri daha etkin kullanilacak, siif
yonetimi ile 6gretmen, siif i¢i iiretilen materyalleri 6grencileri ile paylasabilecek, 6dev
gonderebilecek, Ogrencilerinin simif igerisinde Ogrenme diizeylerini daha kontrollii
olarak oOlcebilecektir. Bu sistemin siniflarda etkin kullanimi i¢in tiim okullarda yiiksek
hizli  ve giivenli internet saglanmaktadir. Okul bilgi  sistemi ile okullara
kurulan sistemler ve okullara ait donanim degisiklikleri izlenebilmektedir (Fatih Projesi,
2017).

Ayrica Ogrenci okul disinda da 68renme siirecine devam edebilecek ya da
pekistirebilecektir. Egitimde FATIH Projesi ile 6grenci, bulundugu ortamdan bagimsiz
olarak ders notlarina, ders i¢i projelere ve Ogretmen tarafindan verilen d6devlere
ulasabilmekte, tirettigi bilgileri 6gretmeni ve diger arkadaglari ile paylasabilmekte ve
ayrica EBA ile yardimci1 dokiimanlarla 6grendigi konulari pekistirebilmektedir (Fatih
Projesi, 2017).

Egitimde FATIH Projesi, dersliklere donanimlarin saglanmasini, genis bant
internetin biitlin dersliklere ulagtirilmasini, derslere ait e-igeriklerin paylasilacagi bir
havuz olusturulmasini, her 6gretmenin BT teknolojilerine entegrasyonunu ve igerik
gelistirilmesi i¢in web platformlarinin kurulmas: ile proje uygulama destegi de dahil
olmak iizere faaliyetlerin gergeklestirilmesini finanse edecektir. Egitimde FATIH

Projesinin ana bilesenleri asagida verildigi gibidir:

Alkan, Bilici, Akdur, Temizhan ve Cigek (2011) caligmasinda Fatih projesinin

bes ana bileseni oldugunu belirtmistir.
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Donanim ve Yazilim
Altyapisinin
Tamamlanmasi

E-igerigin Saglanmasi ve
Yonetilmesi

Ogretim Programlarinda

Fatih Projesi Etkin BT Kullanimi

Ogretmenlerin Hizmet ici
Egitimi

BT’nin Bilingli, Glvenli,
Yonetilebilir ve
Olcilebilir Kullaniminin
Saglanmasi

Sekil 1. Fatih Projesi Ana Bilesenleri

> Donamim Altyapisimin lyilestirilmesi Bileseni: Bu kapsamda okuldncesi,
ilkdgretim ve ortadgretim diizeyindeki tim okullarin biitiin dersliklerine
(620.000 derslik) birer adet diziistii bilgisayar ve projeksiyon cihazi saglanmasi
hedeflenmistir. Her okula en az bir adet cok amach fotokopi makinesi,
etkilesimli tahta, dokiiman kamera ve mikroskop kameranin bulundugu akilli bir
siif olusturulup, bunlarin yaninda her ilde toplam 110 merkezde uzaktan hizmet
ici egitim merkezleri kurulmasi hedeflenmektedir.

> E-igerigin Saglanmasi ve Yonetilmesi Bileseni: Ogretim programlarma uygun
ve derslerde yardimci birer ders materyali olarak kullanilmak {izere elektronik
icerikler saglanacaktir. Bu e-igeriklerin ses, video, animasyon, sunu,
fotograf/resim gibi ¢oklu ortam bilesenleri ile desteklenmis &grenme
nesnelerinden ve etkilesimli e-kitaplardan olusmasi planlanmigtir. Bu e-
iceriklere 6gretmenler ve 6grenciler web tabanli ortamlarda hem ¢evrimig¢i hem

de ¢evrimdisi bigimde kolaylikla ulasabilecektir.
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> Ogretim Programlarinda Etkin BT Kullamm Bileseni: Ogretim
programlarinin BT kullanimin1 desteklemesi amaciyla; o6gretmen kilavuz
kitaplarinin okullarimizin dersliklerine saglanan donanim altyapis1 ve egitsel e-
icerigin etkin kullanimini igerecek sekilde yenilenmesi planlanmustir.

> Derslerde BT Kullanimi icin Ogretmenlere Hizmet I¢i Egitim Bileseni: Proje
bileseni kapsaminda; okullarda gorev yapan yaklasik 600.000 &gretmenin
smiflara saglanan donanim altyapisini, egitsel e-igerikleri ve BT' ye uyumlu hale
getirilen O0gretmen kilavuz kitaplarin1 etkin bigimde kullanma becerilerini
gelistirmelerine doniik yiiz yiize ve uzaktan egitim araciligiyla hizmet i¢i egitim
faaliyetleri planlanmustir.

> Ag Altyapisi ve Genis Bant internet Kullanim ile Bilingli ve Giivenli BT
Kullanimmnin Saglanmasi Bileseni: Bu kapsamda her derslige genis bant
internet erisimi kablolu baglanti ile saglanacaktir. Egitim-0gretim siire¢lerinde
BT araglariyla birlikte internetin de bilingli ve giivenli kullanimin1 saglamak i¢in
gerekli donanim ve yazilim altyapisinin kurulmasinin yaninda mevzuat

diizenlemesi de yapilmaktadir.

Egitimde Fatih Projesi Milli Egitim Bakanlig1 ve Ulastirma Bakanlig: tarafindan
yuriitillecek olup 3 yilda tamamlanmasi planlanmakta olan bir projedir. 1. yil
ortadgretim okullari, 2. yil ilkégretim ikinci kademe okullari, 3. yil ise ilkogretim
birinci kademe okullarinin BT donanim altyapisi, e- icerik, 6gretim programi, hizmet ici
egitim ve bilingli giivenli internet kullanimi bilesenlerinin  tamamlanmasi
hedeflenmektedir. Egitimde Fatih Projesi kapsaminda egitim ve Ogretimin niteligini
arttirmak ve firsat esitligini saglamak amaciyla BT araglarmmin 6grenme-6gretme
siirecinde etkin kullanimi i¢in okul oncesi, ilkogretim ve ortadgretim okullarindaki
dersliklerin tamamina bilgisayar, LCD ekranli etkilesimli tahta ve genis bant internet
altyapis1 saglanmasi Ongoriilmektedir. Dersliklerde sunulan bu imkénlardan 6gretim
slirecinde en ist diizeyde verim alinabilmesi amaciyla 6gretmenlere bu teknolojilerin
kullanim1 konusunda hizmet ic¢i egitim verilmesi, Ogretim programlarina etkin BT
kullanim1  saglayacak unsurlarin eklenmesi, egitsel e-igeriklerin olusturulup,
kullanilmasi ve bilingli, giivenli BT kullaniminin saglanmasi planlanmaktadir (Alkan,

Bilici, Akdur, Temizhan ve Cicek, 2011).
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FATIH projesinin egitim hayatimizda yer almaya baslamasi ile birlikte bu konu
tizerinde ¢aligmalar yapilmistir (Solak, 2012; Giirol, Donmus ve Arslan, 2012; Kurt,
Kuzu, Dursun, Giillepmar ve Giiltekin, 2013).

Fatih projesinin, gelismis {ilkelerde oldugu gibi {ilkemizde de okullarda
yayginlasmaya baslayan etkilesimli tahta teknolojisi ile birlikte gorsel, isitsel, dokunsal
iceriklerin  bir arada sunumunu saglamasi, bircok Ggretim  tekniklerinin
uygulanabilirligini, bilgisayar yazilimlarinin tahtada kullanimini saglamasi ve ¢evrimigi
kaynaklara hizli ulagilabilmesi gibi bir¢ok 6zellikleri acisindan ¢ok etkili bir 6gretim
teknolojisi oldugu sdylenebilmektedir (Solak, 2012).

Fatih projesi ile ilgili ilkogretim kademesinde gérev yapan sinif 6gretmenlerinin,
goriislerinin alindig1 bir ¢alismada ulasilan sonuglara bakildiginda, simif dgretmenleri
proje ile birlikte 6grencilerin daha aktif bir rol listlendigini, dijital ortamda yapilan bilgi
aktarimi sayesinde kagit israfinin azaldigini, ¢oklu zekd modeline uygun olarak
Ogrencilerin farkli zekd alanlarina hitap edildigini ve Fatih projesi ile birlikte farkli
kademe ve okullarda bulunan 6gretmenler ile etkilesim halinde olabilmelerini ve bilgi,
belge, dokiiman, kaynak paylasiminin arttigini, Dbirbirlerinin tecriibelerinden

faydalandiklarini belirtmislerdir (Giirol, Donmus ve Arslan, 2012).

Fatih Projesi ile birlikte 6gretmenlerin bu proje ile ilgili goriislerinin arastirildig:
bir calismada Ogretmenler, derslerin daha hizli ve etkili bir sekilde aktariminin
yapildigin1 ve bu sayede farkli etkinlikler i¢in zamanlarinin arttigini belirtmislerdir.
Ayrica Ogrencilere tek bir bilgi kaynagindan igerigin sunulmasi yerine bilginin farkli
kaynaklardan aktarilabildigini ve bu sayede Ogrencilerin bilgiyi karsilagtirabilme
firsatlar1 yakaladiklarim belirtmislerdir. Ogretmenler acisindan bakildiginda Fatih
projesi ile birlikte hem okul icinde hem de okul disinda bulunan diger meslektaglariyla
daha hizl1 ve kolay bir sekilde bilgi paylasimi yapilabildigini ve geleneksel yontemlerle
aktarilan derslere gore daha az yorulduklarim1 belirtmislerdir. Bu olumlu 6zelliklerin
yaninda ogrencilerle aralarina teknolojinin girdigini ve sosyal faaliyet ve etkinlik
zamanlarinda ogrenciler ile aralarinda olan bagin belirtmislerdir. Okul agisindan
bakildiginda ise Fatih projesinin bu okulda baslamasi ile birlikte okullarina duyulan

talebin arttigin1 ve okullarinin cazibe merkezi haline geldigini kayit oranlarinin artisin
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da buna bagladiklarini belirtmislerdir (Kurt, Kuzu, Dursun, Giillepmar ve Giiltekin,
2013).

Fatih Projesi’nin temel bilesenleri bilgisayar, projeksiyon cihazi, fotokopi
makinesi ve etkilesimli tahtalardir. Etkilesimli tahtalar ve tablet bilgisayar kullanimi ile
birlikte 6grencilerin 6grenme kaynaklart ve yontemleri de degismistir. Bu degisime
bagli olarak etkilesimli tahtalarin simif ortaminda kullanimi ile ilgili faydalar
bulunmaktadir (Glover ve Miller 2001; isman ve digerleri, 2002; Hall ve Higgins, 2005;
Ekici, 2008; Altingelik, 2009; Erduran ve Tataroglu, 2009; Ates, 2010; Cole, 2010;
Lopez, 2010; Akgayir, 2011; Olgun, 2012; Oztan, 2012; Tercan, 2012).

2.1.6. Egitimde Bilisim Ag1

Egitimde Fatih Projesi’nin igerik boyutunu olusturan Egitim Bilisim Agi
(www.eba.gov.tr), Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirligi tarafindan
yiiriitiilen ¢evrimigi bir sosyal egitim platformudur. Egitimde Bilisim Ag ile birlikte
Ogrencilerin veya Ogretmenlerin evde, okulda, kisaca her an ve her zaman diliminde
ihtiyag duyduklar1 igeriklere, bilgi teknolojisi araclarmmi kullanarak ulasabilmeleri
planlanmaktadir. Thtiya¢ duyulan egitsel igerik ve materyallerin paylasimini saglayarak
kullanimi desteklenip teknolojinin egitimle i¢ ige olmasinin saglanmasina galisilacaktir.
EBA, simif seviyelerine uygun, giivenilir ve dogru e-igerikler sunmak i¢in olusturulup

gelistirilmeye devam etmektedir (Fatih Projesi, 2017).

Ogretmen ve ogrenciler basta olmak iizere egitimin tiim paydaslar1 igin

tasarlanan EBA;

> Farkli, zengin ve egitici igerikler sunmak,
> Bilisim kiiltliriinii yayginlastirarak egitimde kullanilmasini saglamak,
» lgerikle ilgili ihtiyaglara cevap vermek,

> Sosyal ag vyapisiyla kullanicilarin  bilgi  aligverisinde bulunabilmelerini

saglamak,

> Zengin ve gittikce biliyliyen arsiviyle derslere katki saglamak,
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> Bilgiyi 6grenirken ayn1 zamanda yeniden yapilandirabilmek ve bilgiden bilgi

iretmek,

> Farkli 6grenme stillerine (sozel, gorsel, sayisal, sosyal, bireysel, isitsel 6grenme)

sahip Ogrencileri de kapsamak,

> Biitiin 6gretmenleri ortak bir paydada bulusturarak egitime el birligiyle yon

vermelerini saglamak,

> Teknolojiyi bir amag olarak degil bir ara¢ olarak kullanmak amaciyla tasarlanan

sosyal bir egitim platformudur (Fatih Projesi, 2017).

2.1.7. Etkilesimli Tahta

Egitimde FATIH Projesi kapsaminda egitime destek olabilecek Bilisim
Teknolojisi (BT) Ekipmanlarmin tiim okul, derslik, 6gretmen ve Ogrencilerimize
ulastirilmast hedeflenmistir. Bu kapsamda daha 6nce kurulumu gergeklestirilen Biligim
Teknolojisi Siiflarinin gorevini layikiyla yerine getirdigi ancak okullarimizda BT
ekipmanlariyla donatilan yalnizca bir sinifin olmasi ihtiyaca tam anlamiyla karsilik
veremedigi goriilmiistiir. Bu kapsamda okuldaki biitiin 6gretmenlerimizin ayni anda BT
ekipmanlarin1 derslerine destek amaciyla kullanabilmeleri i¢in her dersligin etkilesimli
tahta ile donatilmasi ihtiyact dogmustur. Bu c¢ercevede yapilan arastirma caligsmalari
neticesinde dersliklerde olmas1 gereken cihazin; eski nesil yesil tahtas1 olan, yeni nesil
etkilesimli tahtas1 olan, teknik bilgiye ihtiya¢ duyulmayan, sade bir yapisi olan,
cagimizin bireylerine hitap edebilen ve teknoloji bilgisi temel diizeyde olan 6gretmen ve
ogrencilerin kullanabilecegi bir cihaz olmasi gerektigi goriilmiistiir. Yapilan analiz ve
gelistirme ¢aligmalar1 neticesinde tanimini yesil tahta, beyaz tahta, LED ekran ve
bilgisayardan olusan, siirgiilii beyaz tahta sayesinde LED Ekran ve bilgisayar1 dis
etkenlerden koruyan ve ayn1 zamanda yazma alan1 genisleyebilen kendi bilgisayari veya
harici bir bilgisayar ile elektronik igerik ve medyalarin LED ekran iizerinden
calistirllabildigi ve her tiirlii yazilimin c¢alistirilabildigi kullanici ile etkilesimi olan
egitim aract seklinde yapilabilen ve etkilesimli tahta olarak isimlendirilen bir cihaz
ortaya ¢cikmistir (Fatih projesi, 2017).

Interaktif tahta veya elektronik tahta olarak ta isimlendirilen etkilesimli tahta son

yillarda egitimcilerin oldukca dikkatini ¢ekmeyi basarmistir. Cok cesitleri olmasina
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ragmen etkilesimli tahtalar genellikle geleneksel tahtalara bir bilgisayar ve projeksiyon

baglantisiyla monte edilen kiiciik aparatlardir (Tiirel ve Demirli, 2010).

Sekil 2.Etkilesimli Tahtalarin Genel Goriiniimii

Etkilesimli tahtanin diger etkilesimli tahtalara gore avantajlarina bakildiginda
mevcut etkilesimli tahtalarin kullanim zorlugu, harici bir bilgisayar ile baglantisinin
yapilmasi gerekliligi ve bunun teknik bilgi gerektirdigi, projeksiyon makinesi yoluyla
goriintli aktarimi yapildigr i¢in goriintii kalitesinin zamanla azaldigi ve lamba Omrii
doldugunda maliyet olarak yiiksek bir bedelle lambasinin degistirildigi, aydinlik
ortamda saglikli goriintii alinamadigi, 6gretmenin golgesinin ekrana diigmesinden dolay1
kullanissiz oldugu, bilgisayar arizasi veya elektrik kesintisinde akilli tahtanin tamamen
devre dis1 kaldig1 vb. durumlar g6z oniine alindiginda gelistirilen Etkilesimli Tahtanin
egitim ortamlar1 i¢in daha ideal bir ¢6ziim oldugu goriilmiistiir (Fatih Projesi, 2017).

Tahta ekranmin interaktif olmasi, sunum veya ders sirasinda ekrana miidahale
etme sansini Ogrenciye ve Ogretmene sunmakta ve bu sayede olusabilecek hatalari
degistirme sans1 vermektedir. Bu degisiklikleri kayit altina alip daha sonra kullanilmak
lizere depolayabilmektedir. Icerisinde video, animasyon, sunu, dgrenme nesneleri gibi
cesitli araglarin kullanilmasina olanak saglamasiyla ders ¢ok daha anlasilir hale

gelmektedir (Erduran ve Tataroglu, 2009).

Etkilesimli tahta i¢in “elektronik tahta”, “dijital tahta”, “smartboard”, “interaktif

tahta”, “akilli tahta” gibi terimler de kullanilmaktadir.
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Sekil 3.Etkilesimli Tahtalarin Caligma Prensibi

Etkilesimli tahtalar ile egitim, bir bilgisayar, interaktif bir tahta, interaktif bir
kalem, projeksiyon cihazi ve bazi yazilimlarin bir arada kullanilmasi ile islenmektedir.
Bu tahtalar ile kullanilacak olan bilgisayarlar masaiistii bilgisayarlar olabilecegi gibi
diziistii bilgisayarlar da olabilir. Etkilesimli tahtalarin bazilar1 interaktif kalemlerle
kullanilabildigi gibi bazilar1 da elle kullanilabilmektedir. Etkilesimli tahtalarda iiretici
firma tarafindan yiiklii olan yazilimlar araciligi ile sunumlar iizerinde degisiklikler
yapilabilmekte, ¢ogaltilabilmekte, kaydedilebilmekte, 6grencilerle paylasilabilmektedir.
Ayni zamanda bir¢ok ders i¢in kullanima hazir kolay c¢izimler, formiiller, resimler,
haritalar, sekiller vb. altyapimmin ders sirasinda kolaylikla kullanimima da olanak
vermektedir. Her 6gretmen bu yazilimlari kendi bilgisayarlarina yiikleyebilmekte ve
istedikleri yer ve zamanda gerekli hazirlig1 yapip simif ortaminda etkilesimli tahtalarda

kullanilmak tizere hazirlayabilmektedir (Ates, 2010).
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Tablo 1.Etkilesimli Tahta ile Yapilabilecek Etkinlikler (Kennewell ve Beauchamp, 2007).

Durum

Anlam

ET Smmf Etkinligi Ornegi

Bilgiyi Derleme

Ortaya ¢ikan fikirler dogru
olarak kaydedilebilir.

Ogrenciler etkilesimli tahta
iizerinde beyin firtinasi yaparlar.

Bilgiyi diizenleme

Depolanan ve gosterilen bilgi ya
da metin orijinali bozulmadan
kolayca degistirilebilir.

Sinif tartigma sonuglarin
ardindan birlikte bir bilimsel
deneyin raporunu diizenler.

Secim Listeden yapilabilecekler Ogrenciler herhangi bir dil
kaynak ve siirecin se¢imi alistirmasinda kelime listesinden
uygun kelimeleri segerler.
Kiyaslama Gosterilen farkli goriis ve Ogretmen ayni1 zellikleri
diistincelerden ayni nesnenin gosteren farkli agilardan ya da
ozellikleri kiyaslanabilir. farkli gigeklerden alinmis ¢igek
resimleri gosterir.
Kavrama Gorseller (metin, resim, ses, Bilinmeyen bir kelimenin

diyagramlar) 6grencinin
gbrmesi ve kavramasi igin
kolaydir.

anlamini 6rnekleyerek
gostermek i¢in bir gorsel
eklenebilir.

Bilgiyi geri getirme

Depolanan kaynaklar kolay bir
sekilde tekrar kullanim igin geri
getirilebilir.

Ogretmen ayni galisma iizerinde
farkl siniflarda yapilan
ornekleri ¢ikarir veya 6grenciler
akranlarina sunmak {izere
yaptiklar1 ya da ¢alisma
yaptiklar1 eserleri ve dosyalart
getirebilirler.

Odaklanma

Dikkat sunumun veya bir
siirecin belirli noktalarina
cekilebilir.

Bir hayvandaki dagilimin nasil
baglantili oldugunu gostermek
i¢in 6gretmen gen hiicresine
daha yakindan bakmak i¢in
biiyiitme kii¢iiltme yapar veya
bir biitiindeki objenin
pargalarinin yerini belli etmeden
once dikkat gekmek i¢in
fosforlu kalem kullanabilir.

Bilgiyi Doniistiirme

Bilginin gosterim sekli
degistirilebilir.

Ogretmen ve dgrenciler agik bir
belgeye bilgi girebilir ve
hangisinin en uygun gorev
oldugunu tartigmak i¢in farkli
grafik formatlarinda
inceleyebilirler

Drama-Canlandirma

Etkinlikler gercek hayattaki
etkinliklere benzer olarak
canlandirilabilirler.

Ogrenciler etkilesimli tahta
tizerinde bilimsel deney yapmak
icin simiilasyon kullanirlar.

Yeni Kaynak Olusturma Degisik kaynaklardan farkli Ogrenciler okul sahasinda bilgi
bilgilerin tek bir kaynakta toplayip bunlari tiim sinif igin
birlestirilmesi olanagi grafiklere veya proje veri

tabanlarina yiiklerler.

Paylasim Kaynaklar ve fikirlerin Ogretmen okul agindaki

karsilikl olarak bagkalariyla
kolayca paylasimi ve bilgi
aligverisi

meslektaglari tarafindan bir
araya getirilen PowerPoint
sunularmi kullanir.

Tersini Yapma

Bir eylemi tersine ¢evirme

Probleme yonelik tecriibeyle
sabit fikir ya da ¢dziim izi
kalmadan kaldirilabilir.
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Tablo 1.(Devami)

Durum Anlam ET Simf Etkinligi Ornegi
Not Alma Siirece veya sunuma Ogretmen siiri dgrencilerin
kullanimiyla es zamanli olarak yorumlariyla not eder ya da
not eklenebilir. ogrencileri bir grafigin yoniinii
ve seklini tahmin ederek bunu
sinifin tartigsmasi i¢in etkilesimli
tahtaya cizerler.
Tekrar Depolannus bilgi siireci istege Ogrenciler agiklama yazarken
bagli olarak tekrar edilebilir. ayni anda bir kalbin icindeki
kanin akig1 animasyonunu tekrar
gorebilirler
Simiilasyon Degigkenler arasindaki bagin Ogrenciler agilan sayfaya farkli
gosterimi islemi simiilasyon ile  yiyecek miktarlari girer ve
gosterilebilir. yiiksek enerjili yiyecekleri ve
biiylime i¢in yiyecekleri
gosteren grafik iizerinde
etkilerini izlerler.
Biriktirme Duragan olmayan bir sekilde Ogrenciler akranlarina sunum

bilginin sunumunun
gelistirilmesi

yapmadan dnce bir konu ya da
terim lizerinde grup ¢alismast
(cesitli gorseller kullanarak)
derleyip hazirlar.

Yeniden Ustiinde Durma

Bir faaliyetin tekrar1 veya farkli
bir goriis acistyla geri doniis

Dersin baginda dgrenciler
tarafindan iiretilen bir fikirler
listesi bir internet arastirmasi ya
da tartigma sonrasinda yeniden
gozden gegirilir.

Sorgulama Cevap arayan bir diyalog Ornek soru "Toplamu 7 olan iki
sayiy1 bulabilir misin?"
Telkin etmek Kisinin ne yapmasi gerektigini "Buradakiyle ayn1 anlama gelen

Oneren eylem ya da diyalog
parg¢asi

baska bir kelime bulmaya
calig!"

Tepki Vermek

Sarta bagli bir eylem

"Biiyiik" kelimesi “muazzam
“olarak degistirilebilir..

Kennewell ve Beauchamp (2007) ¢alismalarinda etkilesimli tahta ile

yapilabilecek etkinlikleri Tablo 1’de gostermektedirler. Bu cizelgeye bakildiginda
etkilesimli tahtalarin egitim siirecinde bilginin yapilandirilmasini saglama imkani veren,
derse olan ilgi ve dikkatin artirilmasini saglayan, degerlendirme siirecinde dgretmene
yardimc1 olan, bilginin aym1 anda daha fazla kisiyle paylasimini saglayan ve aktif
O0grenme konusunda Ogrencilere yardimcit olan bir teknoloji aract oldugunu
gormekteyiz.

Ayni sekilde Tablo 1’e baktigimizda etkilesimli tahtalarin 6gretmenlere dersi

eglenceli hale getirecek simiilasyon, drama, gdosterip-yaptirma gibi farkli 6gretim
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yontem ve tekniklerini kullanma firsat1 saglamaktadir. Ogretmenler etkilesimli
tahtalarda farkli etkinlikler hazirlayabilir ve &grencilerinin etkilesimli tahtay:
kullanmasina firsat vererek 6z-yeterliliklerinin artmasini saglayabilirler. Ayni1 zamanda
derste kullanilan kaynaklarin kaydedilerek baska ders ve smiflarda kullanimi ve bu

kaynaklarin bagkalariyla paylagimi konularinda imkan sagladiklar goriillmektedir.

Sekil 4.Etkilesimli Tahta Uygulamalar1

Etkilesimli tahta ile ilgili literatiirde yapilan tanimlar dogrultusunda etkilesimli
tahtanin bir bilgisayar, interaktif bir tahta, interaktif bir kalem, bir projeksiyon cihazi
(yansitici) ve bazi yazilimlarinin bir arada kullanilmasi ile olusan bir teknoloji oldugu
sOylenebilmektedir. Bu tahta ile kullanilacak bilgisayar, masaiistii bilgisayar olabilecegi
gibi, diziistii bir bilgisayar da olabilir. Bu tahtalarin bazilar1 kalemle, bazilar1 ise
parmakla yazilanlar1 algilar ve bilgisayarda ¢alisan program sayesinde bilgileri islerler.
Etkilesimli tahta iiretimini yapan firmalar ayn1 zamanda etkilesimli tahta icerisinde
kullanilan yazilimlarin da saticist durumundadir ve bu programlar tahtayla birlikte

uicretsiz olarak verilmektedir.

Bir ilkogretim okulunda gbzlem yaparak elde edilen ¢aligmalarin sonucunda,
derslerde etkilesimli tahta kullaniminin, 6grencilerinin derse yonelik motivasyonu ve
ilgisini artirdig1 sonucuna ulasilmistir (Glover ve Miller, 2001). Teknoloji ile birlikte
daha az maliyet ve ¢aba ile daha zengin 6grenme ortamlarinin hazirlanmasina sundugu
katki sayesinde Ogrencilerin konuya ve derse karsi olan ilgi, motivasyon ve
dikkatlerinin artmasini saglayan etkilesimli tahtalar, 6grencilerin konuya iligkin 6n

ogrenmelerini hatirlamasi ve bir sonraki konuyla iligki kurabilmesini sagladigi gibi,
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ogrencilerin somut Ogrenme diizeylerini gelistirdigi ve yaparak yasayarak
ogrenmelerine katkida bulunmakta oldugu sonuglarma ulasilmistir (Isman ve digerleri,
2002). Etkilesimli tahta kullanilarak islenen bir derste soyut kavramlarin
somutlastirildigi, olusturulan ¢oklu ortam sayesinde 6grencilerin birbirleriyle etkilesim
halinde olduklar1 ve derslerin de daha eglenceli gegtigi belirtilmistir (Hall ve Higgins,
2005).

Soyut kavramlari somutlastirarak 6grencilerin daha kalic1 6grenmelerine ve
bilgiyi transferini kolayca yapabilmelerine imkan saglayan etkilesimli tahtalar,
uygulama imkani saglayarak olusabilecek riskleri en aza indirgemesiyle daha kalic1 bir
ogrenme ve hatirlama saglamasi gibi olumlu 6zellikleri oldugu belirtilmistir (Ekici,
2008). Ayrica arastirmaciya gore etkilesimli tahtalar, ses ve animasyonlarla
desteklenmis gorsel materyaller sunmanizi saglayarak, daha kalici bir 6grenme ve

hatirlama saglamaktadir.

Etkilesimli tahta ekraninin interaktif olmasi, 6grenciye ve 0gretmene ekranda
yapilanlara aninda miidahale etme imkani vermekle birlikte ders esnasinda
degisikliklere olanak saglamakta ve bu degisiklikleri kaydedebilme 06zelligi
tanimaktadir. Ses klipleri, animasyonlar ve Ogrenme nesneleri gibi ¢ok ¢esitli
materyallerin kullanilmasina imkan tanimasiyla da ders ¢ok daha anlasilir hale

gelmektedir (Erduran ve Tataroglu, 2009).

Etkilesimli tahtalar 6grenmenin gorsel, isitsel ve duyussal olarak ii¢ yonli bir
sekilde sunulmasma imkan vermekte, ayrica Ogretmenlere Ogrencilerin motive
olacaklar1 ve eglenecekleri kaynaklar hazirlamasina olanak sunmaktadir (Altingelik,
2009). Etkilesimli tahtalarin etkili bir sekilde kullanilabilmesi ig¢in Ogretmenlerin
etkilesimli tahta konusunda hizmet i¢i egitim almalar1 gerektigi, alan bilgileri diginda
teknolojiye karsi ilgili ve bilgi sahibi olmalar1 gerektigi sonucuna ulagilmistir (Cole,

2010).

Etkilesimli tahta uygulamalari sayesinde &grencilerin soyut kavramlarin
somutlastirilmasi ile birlikte zihinlerinde daha iyi canlandirdiklar1 ve 6gretmenlerin de
yapilan uygulamalar1 kaydedebilmeleri, kaydedilmis olan uygulamalar1 daha sonra

tekrar tekrar kullanabilmeleri acisindan yarar saglamakta oldugu belirtilmistir. Ayrica
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O0lcme degerlendirme agisindan da O6gretmene kolayliklar saglamakta oldugu ifade

edilmistir (Adigiizel, Giirbulak ve Sarigayir, 2011).

Etkilesimli tahtalarin egitim ortaminda kullanilmasiyla ilgili olarak daha g¢ok
gruba yonelik hitap etmesi nedeniyle sinif icerisinde grupla 6grenme yoOntemlerinin
desteklendigi, ders esnasinda yazilanlar1 kaydedip ilerleyen derslerde tekrar tekrar
kullanilabildigi, hazirlanan igeriklerin Ogrencilerle paylasma imkani oldugu, 6lgme
degerlendirme konusunda 6gretmene kolaylik sagladigi gibi olumlu 6zellikler icerdigi

belirtilmistir (Oztan, 2012).

Etkilesimli tahtalarla ilgili alan yazin tarandiginda yapilan ¢alismalar neticesinde

etkilesimli tahtalarin egitimde kullanimi ile ilgili asagidaki bilgiler ortaya ¢ikmustir.

» Zamandan tasarruf saglanip, etkinliklere daha fazla vakit ayirabilme (Moffatt,
2000).

» Derse gelemeyen Ogrenciler icin derslerin kayit altina alinmasi ve internet
ortaminda telafi edilmesi (Kennewel, 2006).

> Ogrencilerin dikkatini derse daha fazla yogunlastirabilme (Tataroglu, 2009).

A\

Derslerin daha eglenceli hale doniistiiriilebilmesi (Akgayir, 2011).
» Motivasyonu arttirmasi (Kennewel, 2006; Kaya, 2013).

Etkilesimli tahtalarin yukarida belirtilen olumlu 6zelliklerinin yaninda
etkilesimli tahtanin kurulumu sirasinda ve sinif ici etkinliklerinde kullanimi sirasinda
baz1 problemler yasanmaktadir. Yapilan c¢alismalarda bu tiir olumsuzluklar da tespit
edilmistir.

Etkilesimli tahtanin kullanimi ile ilgili olarak olumlu sonuglarin yani sira
etkilesimli tahta kullanimi sirasinda yasanan teknik sorunlar ve Ogretmenler ile
ogrencilerin teknoloji kullanma noktasindaki eksikliklerinden kaynaklanan siire

problemleri gibi olumsuz sonuglarin da oldugu belirtilmistir (Hall ve Higgins, 2005).

Etkilesimli tahta ile ders anlatimi sirasinda etkilesimli tahtada yasanan teknik bir
soruna aninda ¢oziim iiretilemeyisi, 6gretmenlerin etkilesimli tahta kullanimi sirasinda
hizlica konular1 gegmesi, sinif ortaminin etkilesimli tahtaya uygun dizayn edilemeyisi
gibi sorunlarin oldugu belirtilmistir (Smith, Hardman ve Higgins, 2006). Etkilesimli

tahta ile ilgili olarak en Onemli sorunlardan birisi olarak teknik problemlere aninda
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midahale yapilamamasi ve bu konudan dolay1 bilgi eksikliginin olmas1 gosterilmistir

(Altingelik, 2009).

Etkilesimli tahta kullanimi ile ilgili karsilasilan sorunlar 6gretmen ve dgrenciler
icin ayri iki baslik altinda ele alindiginda 6gretmenler icin etkilesimli tahta kullanimi
sirasinda kalem kullanma zorlugu, materyal hazirlamada yasanilan sikintilar, tahta
basinda bulunma zorunlulugu, teknik aksakliklar, etkilesimli tahta ile ilgili hizmet igi
egitim yetersizligi gibi sorunlar tespit edilmistir. Ogrenciler acisinda ise yine teknik
aksakliklar, kalem kullanmada yasanan sorunlar, dikkat eksikligi yasamalari, alisgamama

gibi olumsuz 6zellikler oldugu belirtilmistir (Coklar ve Tercan, 2014).

Yapilan bu g¢alismalardan hareketle etkilesimli tahtalarin olumlu ve olumsuz
ozellikleri ozetle su sekilde sunulabilmektedir. Etkilesimli tahtanin egitimde
kullanilmasiin olumlu &zelliklerine bakildiginda 6grenciler ve 6gretmenler acisindan
birgok faydasinin oldugunu ve egitime yeni bir anlayis getirdigi goriilmektedir. Ogrenci
acisindan ele alindigi zaman dersi daha eglenceli ve anlamli hale getirebilmesi,
gorselligi artirarak kalict 6grenmelerin daha kolay saglanabilmesi, etkilesimli tahtalar
tizerinde yer alan programlar ve Ozellikler sayesinde yapilan alistirmalarin
kaydedilebilmesi ve tekrar tekrar kullanilabilir olmasi sayesinde bilginin transferinin
yapilabilmesi, zaman agisindan kisitlama getirmemesi ve ogrencilerin kendi hizi ve
diizeylerinde O6grenme imkanlarimi saglayabilmesi, teknolojiyi etkin kullanabilme
aligkanligin1 saglamasi ve daha bircok Ozelligi bakimindan yararli goriilmektedir.
Ogretmen agisindan ele almdifinda 6grencilerin gelisim hizini istatistiki verilerle
gorebilmesi ve gelisimlerini kaydedebilmesi, aninda ¢ikt1 alabilme, hazirlanan konu
icerigini ogrencilerle ¢ok kisa siirede paylasabilme, zamani etkin kullanabilme, bilgiyi
somutlastirabilme, her 6grenciye soz hakki taniyabilme gibi bir¢cok faydali kullanim

alanlar1 oldugu sdylenebilmektedir.

Etkilesimli tahtalarin egitimde kullanilmasinin yapilan arastirmalar sonucunda
etkilesimli tahtalar ile ilgili olarak olumsuz 6zellikler de belirlenmistir. Bu 6zelliklerin
basinda teknik aksakliklar, 6gretmenlerin ve 6grencilerin etkilesimli tahta konusunda
yeterli bilgi sahibi olmamalari, yasanan sorunlara aninda miidahale edilememesi,
Ogretmenlerin etkilesimli tahtay1r amaci disinda kullanabilmesi gibi belli basli maddeler

yer almaktadir.
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2.2.11gili Yayin ve Arastirmalar

Bu boliimde etkilesimli tahta ile ilgili yurtici ve yurt disinda yapilan

arastirmalarin incelenmesi yer almaktadir.

2.2.1. Tiirkiye’de Yapilan Calismalar

Altingelik (2009), “ilkdgretim Diizeyinde Kalicilig1 ve Motivasyonu Saglanmasi
Yoniinden Akilli Tahtaya Iliskin Ogretmen Goriisleri” konulu yiiksek lisans tez
calismasinda, Ogrencilerin derse karst giidiillenmelerinin  artirilmast  ve kalici
O0grenmelerin saglanmasi dogrultusunda etkilesimli tahtalarin nasil bir role sahip
oldugunu ortaya ¢ikarmak adima yapilan bir calismadir. Ogretmenlerden alinan yanitlara
gore son bir yilda smif ici etkinliklerde akilli tahta kullaniminin 6grenmeyi arttirdigi
saptanmistir. Arastirmadaki bulgulardan elde etti§imiz sonuglarda maliyetinin yiiksek
olmasi ve zaman zaman teknik problemler yasatmasina karsilik akilli tahtanin kendine
has ozellikleriyle gerek Ogrencilerin motivasyonunu arttirmada gerekse 6grenmelerin
kaliciligini saglamada basarili oldugu gériilmiistiir. Ogretmenler agisindan bakildiginda;
bilgisayar ortamindaki her tiirlii gorseli, egitim materyali olarak kullanmaya izin veren
akill tahtalarin, zamandan da 6nemli dl¢iide tasarruf sagladigi soylenebilir. Elde edilen
veriler dogrultusunda, egitimde gorsellige genis Olglide yer verme imkaniyla
ogrenilmesi zor ve karmasik olan konulari 6grencilere sunmakta dgretmenlere biiyiik
avantajlar olusturdugu sonucuna ulasilmistir.

Akdemir (2009), “Akilli Tahta Uygulamalarinin Ogrencilerin Cografya Ders
Bagsarilar1 Uzerine Etkisinin Incelenmesi” konulu yiiksek lisans tez ¢alismasinda Genel
Fiziki Cografya derslerinde akilli tahta destekli diiz anlatim yoOnteminin 6g8renci
basarisina olan etkisi ile karatahta destekli diiz anlatim yonteminin 6grenci basarisina
olan etkisini karsilagtirmaktadir. Arastirma sonucunda elde edilen verilere bakildiginda
kontrol grubu ve deney grubu arasinda 6n test puanlari acgisindan anlamli bir farklilik
oldugu ve bu farkin kontrol grubu lehine oldugu goriilmiistiir. Son testlerin
uygulanmasinin ardindan kontrol ve deney gruplari arasinda anlamli bir farkliligin
olmadigi sonucuna ulagilmistir. Bu da 6n testte kontrol grubu lehine olan farkin deney
grubu tarafindan etkilesimli tahta kullanimi sayesinde azaltildigini, hatta kapatildigini

gostermektedir. Deney grubunun kendi igerisinde yapilan On test ve son test
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uygulamalarindan elde edilen sonuglar karsilastirildiginda ise deney grubunun 6n testten
elde ettigi basar1 puani ile son testten elde ettigi basar1 puani arasinda anlamli bir oldugu
goriilmiistiir. Bu da etkilesimli tahta kullanilarak anlatilan cografya dersinde 6grenci
basarilarinda artis oldugunu gostermektedir. Arastirmacit diiz anlatim yOntemini
etkilesimli tahta ile destekleyerek diiz anlatim yontemini etkilesimli tahta ile
kiyaslamaya c¢alismistir. Sonug¢ olarak ta etkilesimli tahta kullaniminin 6grencilerin
basarisini artirdig1 yorumuna ulagmustir.

Tataroglu (2009), tarafindan hazirlanan “Matematik 6gretiminde akilli tahta
kullaniminin  10.smif 6grencilerinin akademik basarilari, matematik dersine karsi
tutumlar1 ve 0z-yeterlik diizeylerine etkileri” adli ¢aligma yar1 deneysel bir ¢alisma olup
On test ve son test kontrol gruplu arastirma yontemi kullanilmistir. Aragtirma sonucunda
deney ve kontrol grubu arasinda akademik basar1 agisindan anlamli bir farkliligin
olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin siire¢ sonunda matematik
dersine yonelik olarak deney gruplari lehine anlamli bir farklilik oldugu ancak 6z
yeterlik acisindan anlamli bir farklili§in olmadigi sonucunda ulasilmstir.

Ekici (2009), “Etkilesimli Tahta Kullaniminm Ilkoégretim Ogrencilerinin
Matematik Basarilarina Etkisi” konusu iizerine yapmis oldugu yiiksek lisans tezinde
etkilesimli tahtalarin G6grencilerin  akademik basarilarint  artirdigini  saptamastir.
Uygulanan tutum 6lgegi sonucundan 6grencilerin matematik dersine karsi tutumlarinda
anlamli bir fark olusturmadigini tespit etmistir. Ayrica Oneriler bolimiinde etkilesimli
tahtalar ile ilgili farkli konularda aragtirmalar yapilmasi gerektigini ve etkilesimli
tahtalarin egitim {izerindeki etkisinin farkli degiskenler agisindan ele alinmasi
gerektigini savunmustur.

Kaya ve Aydmn (2011), tarafindan hazirlanan “Sosyal Bilgiler Dersindeki
Cografya Konularmin Ogretiminde Akilli Tahta Uygulamalarma Iliskin Ogrenci
Gortsleri” 1simli ¢alismada ilkogretim 6grencilerinin sosyal bilgiler dersi kapsaminda
cografya konularinin 6gretilmesinde etkilesimli tahta kullanimina yonelik goriislerini
almak olmustur. Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Arastirma sonucunda elde
edilen bulgular dogrultusunda 6grencilerin akilli tahta kullanimina yoénelik goriisleri ile
cinsiyetleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu ortaya ¢ikmaistir.

Akcayir (2011), “Akilli Tahta Kullanarak Islenen Matematik Dersinin sinif

Ogretmenligi Birinci Sinif Ogrencilerinin Basari, Tutum ve Motivasyonlarina Etkisi”
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konulu yiiksek lisans tez calismasinda geleneksel anlatim ve akilli tahta kullanilarak
yapilan anlatimin Ogrencilerin akademik bagarilar, tutumlart ve motivasyonlar
tizerindeki etkilerini ortaya ¢ikarmaya calismistir. Kontrol grubuna geleneksel anlatim
yontemi kullanilarak konu aktarilirken, deney grubuna etkilesimli tahta yardimi ile konu
aktarilmistir. Yapilan aragtirma sonucunda ise akademik basari agisindan deney ve
kontrol grubu arasinda anlamli farklilik vardir sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu sonug
Ozellikle deney grubu Ogrencileri lehine goriilmektedir. Bu da etkilesimli tahtalarin
konunun aktariminda 6nemli bir etken oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica deney
grubu Ogrencileri 6gretmen olduklarinda etkilesimli tahtay1 kendi sinif ortaminda kendi
Ogrencilerine de uygulamak istediklerini belirtmislerdir ve olumlu bir tutuma sahip
olduklar1 sonucu ortaya ¢ikmustir.

Oztan (2012), “Fen ve Teknoloji Ogretiminde Akilli Tahta Kullaniminmn
[Ikdgretim 7. Smif Ogrencilerinin Akademik Basarilarina Etkisi” adli tezinde akilli tahta
kullaniminin [lkdgretim 7. Smif Fen ve Teknoloji dersinde “is, enerji ve yaylar”
konusunun 6grenci basarisina olan etkisinin olup olmadigini incelemistir. Arastirmaci,
ilk bulgusunda kontrol ve deney gruplari arasinda yapmis oldugu on test puanlari
arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 yani gruplarin birbirine denk oldugu sonucuna
ulasmustir. ikinci olarak kontrol ve deney gruplarmin son test puanlari arasinda anlaml
bir farklilik oldugunu yani deney grubunda etkilesimli tahta kullanimin 6grencilerin
basarilarini artirdigt sonucuna ulagmistir. Deney grubunun kendi igerisinde yapmis
oldugu o6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugunu ortaya
koymustur. Bu da etkilesimli tahta kullanilarak anlatilan dersin daha iyi 6grenildigini
destekler niteliktedir. Kontrol grubunun kendi igerisinde yapmis oldugu on test ve son
test puanlart arasinda anlamli bir farklilik oldugunu ortaya koymustur. Bunun da
etkilesimli tahtanin olmadigl durumlarda siniflarda Fen ve Teknoloji dersleri i¢in diiz
tahtalarin da kullanilabilecegini, ogretmen faktoriiniin etkili olabilecegi sonucunu
cikarmaktadir. Son olarak ta deney grubunun 6n test ve son test puanlar1 arasindaki fark
ile kontrol grubunun 6n test ve son test puanlar1 arasindaki farkin arasinda anlamli bir
fark olup olmadigmi arastirmistir ve aralarinda anlami bir fark oldugu sonucuna
ulasmistir. Bu da her ne kadar etkilesimli tahta kullanilmadan da ders basarisinin
artinldigim1 gosterse de etkilesimli tahta kullanilarak ders basarisinin ilk duruma gore

daha fazla artirilabilecegin ortaya ¢ikarmaktadir. Ayrica deney grubundaki dgrenciler ile
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yapilan goriismelerde, etkilesimli tahta kullanilarak 6grenim yapilan Fen ve Teknoloji
dersinin daha zevkli gectigini, daha iyi 6grendiklerini, derse katilimi arttirdigini ve
tebesir yerine akilli tahtaya yazi yazmanin c¢ok eglenceli oldugu saptanmistir.
Arastirmaci, arastirmasinin sonu¢ ve Oneriler boliimiinde ise akilli tahtanin tim
ozellikleriyle bilingli bir sekilde kullanildig: takdirde Fen ve Teknoloji derslerine karsi
basariy1 olumlu yonde etkiyecegi yoniinde goriis belirtmistir.

Ermis (2012), “Fen ve Teknoloji Dersinde Etkilesimli Tahta Kullaniminin
Akademik Basar1 ve Ogrenci Motivasyonuna Etkisi” adli tezinde veri toplama araci
olarak Ozerbag(2010) tarafindan gelistirilen, olumlu ve olumsuz maddelerden olusan
likert tipi motivasyon testi ile Fen ve Teknoloji 6gretmeni tarafindan hazirlanan basari
testi uygulanmistir. Ortaya ¢ikan sonuglara gore deney ve kontrol gruplari arasinda
akademik basar1 agisindan anlamli bir fark olusmadigi ancak motivasyon 6l¢eginden
elde edilen verilere gore 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine karsi ilgilerinin arttigi
gozlemlenmistir.

Tercan (2012), “Akilli Tahta Kullanimmin Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Dersi
Basari, Tutum ve Motivasyonuna Etkisi” konulu yiiksek lisans tez caligmasinda
etkilesimli tahta kullaniminin 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersi basari, motivasyon ve
tutumlar iizerindeki etkisini arastirmak ve dgrencilerin akilli tahta kullanimina yonelik
gorlslerini ortaya ¢ikarmaktadir. Arastirmaci, arastirma Oncesi kontrol ve deney
gruplarinin 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadigini ortaya koymustur.
Bu da kontrol ve deney gruplar1 arasinda bagar1 olarak ¢ok biiyilik farklarin olmadigini,
iki grubun da basar1 anlaminda birbirine denk oldugunu gostermektedir. Uygulama
sonunda yapilan son test uygulamasindan elde edilen puanlara bakildiginda kontrol
grubu ile deney grubu arasinda anlamli bir farklilik oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu da
etkilesimli tahta kullannominin Fen ve Teknoloji dersinde basariyr artirdigini
gostermektedir. Kontrol ve deney grubu Ogrencilerinin motivasyon 6n test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir. Etkilesimli tahta kullaniminin
ogrencilerin derse kars1 motivasyonlar1 {izerinde etkisinin olup olmadigim
belirleyebilmek adina bu defa siire¢ sonunda son test her iki gruba uygulanmis ve yine
aralarinda anlamli bir farkliligin olmadigi sonucuna ulagilmistir. Bu da etkilesimli tahta
kullaniminin &grencilerin Fen ve Teknoloji dersine karsi motivasyonlarinda bir

degisime sebebiyet vermedigi sonucunu ortaya ¢ikarmistir. Fen ve Teknoloji Dersine
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Yénelik Tutum Olgegi siirecin basinda 6n test ve siirecin sonunda son test olarak
uygulanmistir. Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin tutumlari 6n test puanlari arasinda
anlamli bir farklilik olmadig: belirlenmistir. Tutum 6l¢egi son test olarak uygulanip
kontrol ve deney gruplarinin tutum puanlar karsilastirildiginda aralarinda anlamli bir
fark oldugu soncuna ulasilmistir. Yani etkilesimli tahta kullanilan grubun Fen ve
Teknoloji dersine yonelik tutumlarinda olumlu degisimler s6z konusu olmaktadir.
Aragtirmact uygulama siireci sonunda Ogretmen ve O&grencilerle yapmis oldugu
goriismeler sonucunda etkilesimli tahtalarin 6grencilerin derse yonelik motivasyonlarini
artirdigini, bilgisayar ve teknoloji kullanabilme becerisini gelistirdigini ve dgrencilerin
derse katilim gosterme konusunda daha istekli ve cesaretli davranabildikleri gibi
sonuclar ortaya ¢cikmistir. Bu avantajlarin yaninda etkilesimli tahta kullanimi sirasinda
yasanan teknik aksakliklarin zaman kaybina neden olmasi, kalibrasyon sorununun
yasanmasi, tahta basinda sabit kalinmasi, golge ve yansima sorunu gibi dezavantajl
yonlerinin de oldugunu belirtmislerdir.

Akgiil (2013), “Ilkdgretim Gorsel Sanatlar Dersinde Akilli Tahta Kullaniminin
Ogrenci Basarisina Etkisi” konulu yiiksek lisans tez calismasinda gorsel sanatlar
dersinde akilli tahta kullaniminin ilkdgretim ikinci kademede yer alan 6grencilerin
basarilarina olan etkisini arastirmistir. Arastirma stireci 4 basamaktan olusmaktadir ve
ilk basamaginda klasik anlatim yontemi kullanilarak Sanatsal Diizenleme Ilke ve
Elemanlar1 konusu anlatilmistir. Calismanin ikinci basamaginda ise Ogrencilere
uygulama c¢alismast yaptirilmugtir. Uglincii basamaginda akilli tahta kullanilarak ayni
konu tekrar anlatilmis ve calismanin son basamaginda uygulama ¢alismasi
yaptirtlmistir. Nokta, aralik, renk, bi¢cim, leke, doku, mekan, denge, vurgu, ahenk,
degisiklik, hareket, oran gibi degiskenler acisindan 6n test ve son test puanlar1 arasinda
anlamli fark olup olmadigi arastirilmis ve her biri i¢in ayr1 ayri1 kontrol ve deney
gruplar1 arasinda 6n test ve son test puanlari i¢in anlamli farklilik oldugu sonucuna
ulasilmistir. Bu da etkilesimli tahta kullannominin 68rencilerin 6zellikle gorsel boyutta
ele alinabilen dersler agisindan faydali oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir. Bu
baglamda etkilesimli tahtalarin 6zellikle gorsel igerigin on planda oldugu derslerde
kullanilmasiin énemli bir basar1 artili saglayabilecegi sonucuna ulagilmaktadir. Ayni
zamanda 0grencilerin ders motivasyonunu artiran bir etmen olarak akilli tahtanin egitim

ogretimde faydali bir egitim arac1 oldugu gozlemlenmistir.
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Yorganct ve Terzioglu (2013), “Matematik Ogretiminde Akilli Tahta
Kullaniminin Basariya ve Matematige Karst Tutuma FEtkisi” adli aragtirmada ise
Erzurum Meslek Yiksek Okulu biinyesinde bulunan o6grenciler ele alinmustir.
Aragtirmada kontrol gruplu 6n test-son test deneysel desen kullanilmistir. Bu arastirma
sonucunda Ogrencilerin etkilesimli tahta sayesinde matematik dersindeki akademik
basarilarinin artti§i ve aynt zamanda matematik dersine yonelik tutumlarinda anlaml
bir farklilik olustugu sonucuna ulasilmistir.

Sakiz, Ozden, Aksu ve Simsek (2014), “Fen ve Teknoloji Dersinde Akilli1 Tahta
Kullanimmin Ogrenci Basarisma ve Dersin Islenisine Yénelik Tutuma Etkisi “adli
calismalarinda oSlglimler kontrol gruplu on test ve son test deneme modeline gore
desenlenmistir. Calisma gruplari iki deney grubu (DG) ve iki kontrol grubu (KG) olarak
diizenlenmigtir. Ayrica Ogrencilerin akilli tahtaya kars1 ilgi ve tutumlarim
degerlendirebilmek i¢in Likert-tipi maddeler ve acik uglu sorular iceren bir anket
uygulanmistir. Arastirma sonucunda On test ve son test puanlart arasinda anlamli bir
farklilik oldugu yani deney grubunda yer alan 6grencilerin kontrol grubunda yer alan
Ogrencilere gore daha basarili olduklar1 saptanmistir. Etkilesimli tahtalarin fen ve
teknoloji dersinde etkilesimli tahtalarin 6grenci basarilart ile cinsiyet arasinda anlamli
bir farklilik bulunamamistir. Ayrica bu arastirmada farkli olarak iki deney grubu
karsilastirilmis ve birinin digerine gore basarilarinda Onemli bir artis oldugu
belirlenmigtir. Bunun da 0&gretmen faktoriinden kaynaklanabilecegi sonucuna
ulasilmistir.

Tiirkoglu (2014), “Fen ve Teknoloji Ogretiminde Akilli Tahta Kullanimmin 6.
Smif Ogrencilerinin Akademik Basari, Tutum ve Goériisleri Uzerine Etkileri” konulu
yiiksek lisans tez ¢alismasinda Fen ve Teknoloji dersinin etkilesimli tahta kullanilarak
islenmesinin 6.smif 6grencilerinin akademik basarilarini, tutumlarin1 ve goriiglerini ne
yonde etkiledigini ortaya koymaya ¢alismaktadir. Ilk olarak kontrol ve deney gruplarina
On test uygulanmis ve On test puanlari arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi
sonucuna ulagilmistir. Bu da gruplarin akademik basar1 yoniinden birbirine yakin
gruplar oldugunu ortaya koymaktadir. Deney grubundaki 6grencilerin son-test ile on-
testten elde ettikleri akademik basari puanlar1 arasindaki fark ile kontrol grubundaki
Ogrencilerin son-test ile On-testten elde ettikleri akademik basar1 testi puanlar

arasindaki fark arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadig test edilmis ve anlamli bir
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farklilik bulunamamistir. Bu da etkilesimli tahta kullaniminin 6grencilerin akademik
basarilarina katki sunmadigin1 ortaya koymaktadir. Son olarak deney grubundaki
Ogrencilerin etkilesimli tahta kullanimima yonelik tutumlarma bakilmis ve olumlu
oldugu saptanmistir. Ayrica cinsiyet degiskenine gore tutum ele alinmis fakat cinsiyet
ile etkilesimli tahta kullanimina yonelik tutum arasinda anlamli bir fark olmadigi
belirlenmistir. Siire¢ sonunda deney grubundan rastgele segilen Ggrencilerle yapilan
goriismeler sonucunda etkilesimli tahtalarin sinif icerisinde yaganan teknik aksakliklarin
zaman sorunu dogurmasina ragmen, derse karsi ilgilerini artirdigini, Fen ve Teknoloji
dersi disinda diger derslerde de etkilesimli tahta kullanilmasini istedikleri sonuglari
ortaya ¢ikmistir. Ayrica etkilesimli tahtalarin 6nemli diizeyde gorsellige katki sundugu
ve dgretmenlerin igini kolaylastirdigi, istenildigi anda sunumlarin kaydedilebilmesi ve
yapilan uygulamanin tekrar tekrar yapilabilir olmas1 gibi 6zelliklerinin oldugunu da
belirtmislerdir.

Giindiiz ve Celik (2015), tarafindan hazirlanan “Ogrencilerin Matematik
Dersinde Akilli Tahta Kullanimina Yo6nelik Tutumlarinin Cesitli Degiskenler A¢isindan
Incelenmesi” adli ¢alismasinda ortadgretim 10.sinif dgrencilerinin matematik dersinde
etkilesimli tahta kullaniomma yonelik olumlu tutumlar sergilemedigi sonucuna
ulagilmigtir. Veri toplama araci olarak Tataroglu ve Erduran (2010) tarafindan
gelistirilen Matematik Dersinde Akilli Tahtaya Yoénelik Tutum Olgegi ve Kisisel Bilgi
Formu uygulanmistir. Ayrica ele aliman cinsiyet, 6grencilerin bilgisayara sahip olup
olmama gibi ve daha 6nceden bilgisayar kursu alip almama gibi degiskenler acisindan
da etkilesimli tahta ile matematik dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir fark
olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Onder (2015), “Biyoloji Dersinde Akilli Tahta Kullaniminin Ogrencilerin
Akademik Basarilarina, Akilli Tahta Kullanimina ve Derse Yonelik Tutumlarina Etkisi”
konulu yiiksek lisans tez ¢alismasinda ortadgretim 10. Sinif diizeyinde Biyoloji dersinde
etkilesimli tahta kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarina, etkilesimli tahta ve
derse yonelik tutumlarina etkisini ortaya koymaya c¢alismaktadir. Uygulamaya
gecmeden Once kontrol ve deney gruplarina basari testi ile birlikte biyoloji dersi tutum
Olcegi On testler olarak uygulanmistir. Uygulama sonrasinda ise basari testi ve biyoloji
dersi tutum Olcegi son testler olarak her iki gruba da uygulanmistir. Deney grubuna

etkilesimli tahtaya yoOnelik tutumlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
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belirleyebilmek i¢in etkilesimli tahta tutum Olgegi On test ve son test olarak
uygulanmistir. Ayrica deney grubundan 10 kisi ile yar1 yapilandirilmis goriisme
gerceklestirilmistir. Deney grubun basari testi puanlarinin 6n test ve son test puanlari
olarak aralarinda anlamli bir fark bulunurken, ayni sekilde kontrol gruplarinda da basar1
On test ve basar1 son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu da hem
etkilesimli tahta kullanilarak konunun aktarildigi deney grubunun hem de geleneksel
yontemlerle ders islenilen kontrol grubunun basar1 puanlarinin arttigini ve her iki grupta
da basarili olundugunu gostermektedir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunamadigindan dolay: arastirmaci burada Ancova testini
uygulamistir. Deney grubu ve kontrol gruplarinin son test basart puanlart arasinda
anlamli bir farklilik oldugu saptanmistir. Bu da etkilesimli tahtanin geleneksel metotlara
gore Ogrenmede daha etkili oldugu sonucunu ortaya c¢ikarmaktadir. Biyoloji dersine
yonelik tutumlara bakildiginda kontrol ve deney gruplart arasinda anlamli bir fark
bulunamamistir. Bu da etkilesimli tahtanin derse yonelik tutumlarin artmasina etki
etmedigini gostermektedir. Deney grubu ogrencilerinin etkilesimli tahtaya yonelik
tutumlarinda ise anlamli bir farklilik oldugu, yani deney grubu 6grencilerinin etkilesim
tahta ile dersi daha iyi anlayabildikleri, etkilesimli tahta kullanimina yonelik ilgileri
oldugu ve derse etkilesimli tahta sayesinde daha aktif katilim gosterdikleri sonucu

ortaya ¢ikmistir.

2.2.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Moffatt (2000), bir Ogretim aract olarak etkilesimli tahtanin etkililigini
belirlemeye calismistir. Yaptigt ¢alismada “Donilisim  Geometrisi” konusunun
ogretimini, bir interaktif coklu ortam araci olan “Super Tangrams” adli bir oyun ile ve
etkilesimli tahta kullanarak sunmustur. Arastirmasimmi 6. ve 7. Simniflar {izerinde
gerceklestirmistir. Arastirmada test edilen hipotez, “Ogrencilerin geometrik problem
cozme ve gorsellestirmelerinde gelisme saglayan etkilesimli tahta ile islenen dersler
dontisiim geometrisindeki matematiksel kavramlarin anlasilmasini arttirir.” seklindedir.
Uygulanan testler sonucunda arastirma Oncesi kurulan hipotez olumlu sonug
vermemistir. Ancak Ogrenci tutumlarimin yapilan gozlemler sonucu olumlu yoénde

oldugu kanisina varilmstir.
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Glover ve Miller (2001), yaptiklar1 ¢aligmada ortaokul seviyesinde etkilesimli
tahta kullaniminin derslerdeki etkisini belirlemek i¢in Ogretmen ve Ogrencilerle
goriismeler yapmis ve anket uygulamistir. Yaptiklar: arastirma sonuglarina bakildiginda
etkilesimli tahtalarin olumlu ve olumsuz yonlerini ortaya koymuslardir. Etkilesimli
tahtanin olumlu sayilabilecek ozelliklerine baktigimizda etkilesimli tahtanin derste
yapilan uygulamalar1 kaydedebilme 6zelliginin olmasi ve bunlarin ¢ikti haline getirilip
Ogrencilerle paylasilmasi, etkilesimli tahtanin video imkaninin olmasi, derste konuyu
kisa siirede anlatma imkani vermesi gibi sonuglara ulasilirken, Ogretmen egitiminin
yetersiz olmasi ve ders dncesi hazirlik siirecinin vakit almasi gibi olumsuz sayilabilecek
sonuclara ulagsmislardir.

Beeland (2002), “Student Engagement, Visual Learning and Technology: Can
Interactive Whiteboards Help?” konulu calismasinda, etkilesimli tahta kullaniminin
Ogrencinin derse karsit tutumlarina etkisini arastirmistir. Katilimcilarin 6grenci ve
Ogretmenlerden olustugu bu calismada Ogrencilere etkilesimli tahta ile derslerin
aktarilmasi uygulamasi yapildiktan sonra hem o6grencilere hem de 6gretmenler anket
uygulanmistir. Yapilan anket calismasindan elde dilen sonuglara gore 6grencilerden
gelen cevaplar dogrultusunda etkilesimli tahta kullanarak derslerin islenmesi ile
ogrencilerin derse kars1 ilgilerinde bir artis oldugu ve dersi daha dikkatli bir sekilde
dinledikleri ve derse aktif bir sekilde katilimin arttigi sonuglarina ulasilmistir.
Arastirmanin 6gretmenler ile yapilan kismindan elde edilen sonuglara bakildiginda
ogretmenlerin etkilesimli tahta ile birlikte farkli 6gretim tekniklerinin de kolay bir
sekilde kullanilacagini ve bu sayede derslerin daha eglenceli gececegi gibi diisiinceler
ortaya ¢ikmaistir.

Cogill (2002), “How Is The Interactive Whiteboard Being Used in The Primary
School and How Does This Affect Teachers and Teaching” konulu caligmasinda
etkilesimli tahtanin miifredata uygunlugunu ve 6gretim siirecinde olusturacagi etkileri
ortaya ¢ikarmayi amaglamistir. Arastirma kapsaminda iki farkli okuldan bes 6gretmen
secilmis bu Ogretmenlerin derslerinde etkilesimli tahta kullanmalar1 istenmistir.
Arastirmaya dahil edilen 6gretmenlerin her biri etkilesimli tahta ile birlikte farklh
yontem ve teknikler kullanmislardir. Yapilan arastirma sonucunda 6gretmenlerin hepsi
de derslerinde etkilesimli tahta kullanmaya istekli olduklarini, etkilesimli tahta ile

ogrencilerin ilgi ve dikkatlerini daha kolay toplandigini, ders planlariin yapilmasina
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katki verdigini, etkilesimli tahta kullanarak derste gerceklestirilen uygulamalar
sayesinde zamanin etkili kullanilabildigini ve etkilesimli tahta ile bir konu hakkinda
daha fazla kaynaga kisa stirede ulasilabildigini ifade etmislerdir.

Robinson (2004), “The Impact of the Interactive Electronic Whiteboard on
Student Achievement in Middle School Mathematics” konulu ¢aligmasinda, Matematik
dersinde etkilesimli tahta kullanilan deney grubu oOgrencileri ile etkilesimli tahta
kullanilmayan kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarilar1 arasindaki farki ortaya
koymaya caligmistir. Bunun yaninda 6grencilerin etkilesimli tahta, 6gretmen ve derse
yonelik tutumlarint belirleyebilmek icin goriisme teknigini kullanmistir. Yapilan
aragtirma sonucunda, etkilesimli tahta kullanilarak ders anlatilan deney grubunun
basarisi, geleneksel yontemlerle ders islenen kontrol grubuna gore anlamli ¢ikmuistir.
Yani etkilesimli tahta O0grencilerin basarisini artiran bir unsur olarak belirlenmistir.
Ogrencilerle yapilan goriismeler sonucunda etkilesimli tahta kullanilarak ders islenen
deney grubunda derse katilim isteginin arttigi, derse daha istekli ve motive olarak
geldikleri gibi sonuglara da ulasilmistir.

Beauchamp ve Parkinson (2005), yaptiklar1 bir calismada genel olarak akilli
tahtalarin egitimde kullanilmasinin avantajlarindan bahsedilmektedir. Akilli tahtalar;
motivasyonu arttirmasi, pratik imkani vermesi, degisik 60grenme imkanlar1 sunmast,
sunum yapilirken yaratici diisiinmeye yoneltmesi bakimindan egitime olan katkilarindan
bahsedilmistir. Arastirmanin temel amaglarindan biriside, bu teknolojiyi kullanarak
ogretmenlerin derste motivasyonu nasil arttiracagi ve dgrencilerin dersle olan baglarini
nasil giliclendirecegini arastirmaktir. Arastirma sonucunda akilli tahtalarin motivasyonu
arttirmada 6nemli bir ara¢ oldugu sonucuna ulasilmistir.

Hall ve Higgins (2005), Ingiltere’de gerceklestirdikleri arastirmalarinda
etkilesimli tahta kullanarak 6.sinif Ogrencilerine ders anlatilmasini saglamislardir.
Yaptiklar1 c¢alismada amag, etkilesimli tahta kullanilarak islenen ders sonrasinda
Ogrencilerin etkilesimli tahta ile ilgili diisiincelerini belirlemek olmustur. Yaptiklar
uygulama sonucunda 6grencilerin etkilesimli tahta ile ilgili olumlu diisiinceler icerisinde
olduklarini belirlemiglerdir. Etkilesimli tahta kullanilarak islenen bir derste soyut
kavramlarin somutlagtirildigini, ¢oklu ortam sayesinde ogrencilerin birbirleriyle
etkilesim halinde olduklarint ve derslerin de daha eglenceli gectigini belirtmislerdir.

Ayrica uygulama siirecinde olumlu sonuglarin yaninda etkilesimli tahta kullanimi
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sirasinda yasanan teknik sorunlar ve ogretmenler ile grencilerin teknoloji kullanma
noktasindaki eksikliklerinden kaynaklanan siire problemleri gibi olumsuz sonuglarin da
oldugunu belirtmislerdir.

Hwang, Chen ve Hsu (2006), 6.sinif Ogrencileri lizerinde yaptigi ¢alismada
etkilesimli tahtalarin etkililigini ortaya koymak amaciyla oncelikle coklu ortam
gelistirmis ve bu sayede uygulamaya katilan 6grencilerin birbirleri, ¢cevreleri ve igerikle
etkilesim kurma firsat1 sunmustur. Uygulama sonucunda 6grencilere uygulanan testler
ile etkilesimli tahta kullanmanin Ogrencilerin motivasyonlarin1 artirdigi sonucuna
ulagsmiglardir.

Dhindsa ve Emran (2006), “Use of The Interactive Whiteboard in Constructivist
Teaching For Higher Student Achievement” konulu ¢alismada, Kimya dersinde
etkilesimli tahta ile desteklenmis Ogrenme ortami ile geleneksel yontemler ile
desteklenmis 6grenme ortamlarini karsilastirarak ders basarisi tizerinde etkilesimli
tahtanin etkilerini belirlemeye c¢alismistir. Bu ¢alisma deneysel bir ¢aligma olup 16-19
yaslar1 arasinda toplamda 115 6grenci ile gergeklestirilmistir. Deney grubu 23 erkek, 34
kiz 6grenci, kontrol grubu 25 erkek, 33 kiz 6grenciden olusmaktadir. Deney grubu
Ogrencilerine basta etkilesimli tahta olmak lizere teknoloji destekli araglar kullanilarak
ders aktarilirken, kontrol grubu o6grencilerine geleneksel yontemler kullanilarak ders
aktarilmistir.  Uygulama Oncesinde Ogrencilere c¢oktan se¢meli, kisa cevapli ve
kompozisyon tiirli sorulardan olugan basari testi Ontest olarak uygulanip uygulamadan
sonra da ayni1 basar1 testi sontest olarak uygulanmistir. Elde edilen arastirma sonuglarina
bakildiginda teknoloji destekli ders anlatilan deney grubunun ders basaris1 geleneksel
yontemler ile ders aktarilan kontrol grubu basarisina gore anlamlidir sonucu ortaya
cikmistir. Yani deney grubu &grencileri teknoloji destekli Ogretim sayesinde daha
basarili sonuglar elde etmislerdir. Arastirma sonucunda deney grubunda cinsiyet
faktoriine gore basar1 puanlar arasinda anlamli farklilik bulunmazken, kontrol grubunda
kiz 6grenciler lehine anlamli farklilik bulunmustur.

Schut (2007), “Student Perceptions Of Interactive Whiteboards In A Biology
Classroom” konulu tez calismasinda, biyoloji sinifinda etkilesimli tahta ile ders
isleyerek Ogrencilerin etkilesimli tahtaya yonelik tutumlarini arastirmistir. Biyoloji
simifinda yer alan 36 0Ogrenci ile yaptigi ¢alismada yari yapilandirilmis goriisme

teknigini kullanmistir. Uygulama sonucunda etkilesimli tahtanin farkli dersliklerde de
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kullanilabilecek 6nemli bir bilisim teknolojileri aract oldugu sonucuna ulagmanin
yaninda Ogrencilerin derse olan ilgilerinin artmasinda, dikkat ve odaklanmay1
saglamasinda, Ogrencilere somut yasantilar sunma gibi Onemli yararlar1 oldugu
sonucuna ulagmistir.

Glover, Miller, Averis ve Door (2007), matematik ve modern yabanci dil
bolimiinde etkilesimli tahta kullaniminin etkilerini ortaya ¢ikarmak amaciyla bir tarama
arastirmas1 yapmuslardir. Uygulama sirasinda etkilesimli tahta ile ders islenmesini
saglamislar ve bunu kaydetmisleridir. Yaptiklar1 arastirma sonucunda etkilesimli
tahtanin Ogrencilerin derse olan ilgi ve motivasyonlarini artirdigini ancak bunun tek
basina yeterli olmadigi, ders anlatiminin niteliginin ve kalitesinin 6gretimde dnemli bir
yeri oldugu sonucuna ulagmislardir.

Geer ve Barnes (2007), ” Cognitive concomitants of interactive board use and
their relevance to developing effective research methodologies.” isimli arastirmalarinda
etkilesimli tahtanin motivasyon, tutum gibi duyussal 6zellikler yerine bilissel sonuglara
olan etkisini incelemislerdir. Arastirma sonucunda etkilesimli tahtanin aktif 6grenmeye
daha fazla katki sundugu, 6grenciler arasinda etkilesimi artirdigini ve en Onemlisi
etkilesimli tahtayr Ogretmenden ¢ok Ogrenci kullanimi ile etkili 6grenmelerin
gerceklestigi sonucuna ulagsmistir. Ayrica 6gretmenlerin etkilesimli tahtalar1 kullanarak
daha etkili sunumlar ortaya koyduklari sonucu ¢ikarilmistir.

Kennewell ve Beauchamp (2007), etkilesimli tahtanin ozelliklerini ve bu
ozelliklerin etkilerini inceledikleri c¢alismalarinda, etkilesimli tahtanin 6gretmenlerin
biiyiik bir kism1 tarafindan kullanilan bilgi, iletisim ve teknoloji araci olarak kabul
gordiigli sonucuna ulasmigslardir. Etkilesimli tahtanin 6zelliklerini, 6gretmenlerin
ogrenmeyi desteklemek amaci ile ne sekilde kullandiklar1 arastirilmistir. Ogretmen
egitim programinda belirtilen ozelliklerin interaktif etkilesimli tahtanin kullanimina
iliskin biitiin faktorleri igermedigi belirlenmistir. Calismanin sonucunda, etkilesimli
tahtanin 6zelliklerine yonelik olarak ileride 6grenme lizerine etkisinin incelenebilecegi
ve yeni etkilesimli tahta kaynaklari tasarlanabilecegi belirlenmistir.

Wood ve Ashfield (2008), “The use of the interactive whiteboard for creative
teaching and learning in literacy and mathematics: a case study” adli arastirmalarinda
verilerini smifta yapilan gozlemler, simif 6gretmenleri ve 6gretmen adaylar ile konu

lizerine odakli grup tartismalari ve bireysel goriismeler ile toplamiglardir. Caligma
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icerisinde etkilesimli tahta ile geleneksel tahta veya projeksiyon karsilagtirmasi yapilmis
ve aralarindaki farklar belirlenmistir. Arastirmacilara gore etkilesimli tahta, “sunumlari
desteklemek amaciyla dijital kaynaklarin genis araligindan yararlanma” ve “bdyle bir
materyali hizli bir sekilde idare etme, boylece 6grenme ve 6gretmedeki akista herhangi
bir zaman kaybindan ka¢gma yetenegi” olarak projeksiyon ve geleneksel tahtadan
ayrilmigtir. Etkilesimli tahtanin yapilan uygulamalar1 kaydedebildigini ve istenildigi an
ilerleyen 6grenme durumlarinda yeniden kullanilabilecegini belirtilmektedir. Ayrica
calisma sonucunda sinif igerisinde yer alan tiim 6grencilerin eski durumlarina gore
O0grenmelerinde bir artig oldugu belirlenmistir.

Torrf ve Tirotta (2009), “Matematik Dersinde Etkilesimli Tahta Kullaniminin
Motivasyona Etkisi” tizerine yaptiklari arastirmada kontrol gruplu deneysel arastirma
deseni kullanmiglardir. Deney grubu 458 kisiden olusmaktadir. Arastirma sonucunda
etkilesimli tahta kullanilarak ders islenen deney grubunun motivasyon diizeylerinin
kontrol grubuna gore 6nemli dlgiide artis gosterdigi sonucuna ulagmislardir.

Cole (2010), “The Impact Of Interactive Whiteboards On Students*™ Attitudes
Toward Applied Mathematics” konulu tezinde Matematik dersinde etkilesimli tahta
kullaniminin 6grencilerin tutumlarina olan etkisini incelemistir. Arastirma 9. Ve 10.
Smif 6grencileri iizerinde uygulanmistir. Bunun nedeni de 9. Ve 10.smflar iizerinde
yapilan aragtirmalarda 6grencilerin Matematik dersine karsi olumsuz tutumlar igerisinde
olmalaridir. Cole yapacagi bu c¢alismada Ogrencilerin Matematik dersine olan
tutumlarmi etkilesimli tahta kullanarak olumlu yonde degistirmek istemistir. Deney
grubunda etkilesimli tahta kullanarak ve kontrol gruplarinda etkilesimli tahta
kullanmayarak Matematik derslerin islenmesini saglamistir. Yaptigr arastirma
sonucunda etkilesimli tahtalarin tek basina Ogrencilerin Matematik dersine yonelik
tutumlarinda olumlu degismeler olusturmadigi sonucuna ulasmistir. Bunun yaninda
ileride bu yonde yapilacak arastirmalar i¢in 6gretmenlerin etkilesimli tahta konusunda
hizmet i¢i egitim almalar1 gerektigini, Matematige yonelik alan bilgileri disinda
teknolojiye kars1 ilgili ve bilgi sahibi olmalar1 gerektigi 6nerisinde bulunmustur.

Lopez (2010), “The Digital Learning Classroom: Improving English Language
Learners Academic Success in Mathematics and Reading Using Interactive Whiteboard
Technology” konulu ¢alismasinda, ilkokul 3. ve 5. sinifta etkilesimli tahta kullanilarak

ogrencilerin Ingilizce ogrenmelerini gelistirmek ve Matematik dersi anlatilan
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Ogrencilerin basarilarindaki degisikligi ortaya ¢ikarmaya caligsmistir. Arastirma yari
deneysel desen kullanilarak gerceklestirilmistir. Aragtirmanin ilkokul 3. ve 5. simiftaki
ogrencilerle yapilmasinin nedeni olarak bu yas grubunda Ingilizce ve Matematik
derslerinden basarili olmadan bir iist sinifa geg¢isin olmamasidir. Arastirma sonucunda
Matematik ve Ingilizce derslerinde etkilesimli tahta kullanimma bagli olarak

Ogrencilerin basarilarinda 6nemli artislar gergeklestigi sonucuna ulagilmistir.

2.2.3. Tigili Aragtirmalara fliskin Genel Bir Degerlendirme

Etkilesimli tahtalar ile ilgili alan yazin incelendiginde yurt icinde ve yurtdisinda
yapilan calismalardan elde edilen bulgular ve bulgulara dayali olarak ¢ikarilabilecek

sonuglar agagida yer alan tabloda sunulmustur.

Tablo 2.Etkilesimli Tahtalar ile ilgili Yapilan Bazi Arastirmalar

Bulgu

Yorum

Kaynak

Etkilesimli tahta, 6grencilerin
motivasyonunu arttirmakta,
6grenmelerin kalici olmasini

saglamaktadir.

Etkilesimli tahta kullanilarak
islenen bir ders sonrasindan
ogrencilerin derse karsi ilgileri
artmakta ve ayn1 zamanda
etkilesimli tahta kullanimu,
bilgilerin kaliciliginin

saglanmasindan yararlidir.

Altingelik (2009)

Deney grubu ve kontrol grubu
sontestleri arasinda anlaml
farklilik yoktur. Deney grubu 6n
testi ile son testi arasinda anlamli

farklilik vardir.

Etkilesimli tahta kullanilmasi
basar1 lizerinde ayirt edici
olmamakla birlikte basarimin

artmasini saglamaktadir.

Akdemir (2009)

Deney ve kontrol grubunda
akademik basar1 agisindan

anlaml farklilik yoktur.

Etkilesimli tahta kullanilmas1
bagsari lizerinde ayirt edici
olmamakla birlikte ders bagarist

iizerinde bir etkisi yoktur.

Tataroglu (2009)
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Tablo 2. (Devami)

Bulgu Yorum Kaynak
Deney ve kontrol gruplart Etkilesimli tahta kullanilmasi Ekici (2009)
tutumlart  arasinda  anlamli  &grencilerin derse kars1
farklilik yoktur. tutumlarinda  bir  degisiklik
olusturmamustir.
Ogrencilerin  etkilesimli tahta Etkilesimli tahta ile ilgili kiz ve Kaya ve Aydin (2011)
kullanimina yonelik goriisleri ile erkek ogrenciler arasinda
cinsiyetleri arasinda anlamli farkliliklar bulunmaktadir,
farklilik vardir. cinsiyet ilizerinde belirleyicidir.
Deney ve kontrol gruplart Etkilesimli tahtalar basarty1 Akgayir (2011)
arasinda basar1 acisindan anlamli  artiran 6nemli bir unsur oldugu
farklilik vardir ve Ogrencilerin sonucuna ulasilmaktadir Ayrica
etkilesimli  tahtaya  yonelik &grencilerin  etkilesimli  tahta
tutumlar1 olumludur. kullanilmasimi1  destekledikleri
soncuna ulagilmaktadir.
Deney ve kontrol gruplari Etkilesimli  tahta  basarimin  Oztan (2012)
arasinda  bagar1  yOnlinden artmasinda 6nemli bir belirleyici
anlamli farklilik vardir. unsurdur.
Deney ve kontrol gruplart Etkilesimli tahta basartyr artirma  Ermis (2012)
arasinda basari yoniinden noktasinda ayurt edici degildir.
anlaml farklilik yoktur. Ancak bagartyt anlamli  bir
Ogrencilerin ~ derse  yonelik sekilde artirmamasina ragmen
ilgileri artmustir. ogrencilerin derse olan ilgilerini
artirmisgtir. Ayrica  kontrol
grubunda basarinin artma nedeni
olarak Ogretmen niteligi,
kullanilan yontem ve teknikler
gosterilebilir.
Deney ve kontrol gruplart Etkilesimli tahta bagariy1 artrma  Tercan (2012)
arasindan  basar1  yonlinden noktasinda ayirt edici olmustur.
anlaml farklilik vardir, Ancak basartyt anlamli  bir
motivasyon yoOniinden anlamli sekilde artirmasina  ragmen
farklilik yoktur. ogrencilerin derse olan ilgilerini
ayirt edici bir sekilde
artirmamuistir.
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Tablo 2.(Devami)

Bulgu Yorum Kaynak
Deney ve kontrol gruplart Etkilesimli tahtalar ozellikle Akgiil (2013)
arasinda  basar1  yOniinden gorsel boyutta  Ogrencilerin

anlaml farklilik vardir.

basar1 seviyesini artirmaktadir.

Etkilesimli tahtalar daha c¢ok
gorsel icerikli derslerde
kullanilabilir.
Deney ve kontrol gruplart Etkilesimli  tahtalar basartyr Yorganci ve Terzioglu (2013)

arasinda hem basar1 hem de

derse yonelik tutumlar1 arasinda

artirmada ayirt edici olmasinin

yaninda 6grencilerin derse karst

anlamli farklilik vardir. olan tutumlarimi da olumlu
yonde etkilemistir.
Deney ve kontrol gruplari Etkilesimli tahtalar  basariyr Sakiz, Ozden, Aksu ve Simsek
arasinda basari yonlinden artirmada ayirt edici olmasmm (2014)
anlamli farklilik vardir. Deney yaninda Ogrenciler —arasinda
grubunda cinsiyet yOniinden cinsiyet ayrimina yer
Ogrencilerin basarilar1 arasinda vermemektedir. Deney
anlamli farklilik yoktur. Ayrica gruplarindan birinin  digerine
bu c¢alismada iki farkli deney ve gore daha basarili olmasinin
kontrol grubu yer alip birinin nedeni olarak ta Ogretmen
digerine gore basarilar1 arasinda farkliligi, deney  gruplarinin
anlamli farklilik oldugu farkli  c¢evrelerden  secilmis
sonucuna da ulasilmistir. olmas1 gosterilmistir.
Deney ve kontrol gruplart Etkilesimli tahtalar basartyr Tirkoglu (2014)
arasinda basari yoniinden artirmada ayirt edici olmasinin

anlamli farklilik vardir. Deney

grubunun etkilesimli  tahtaya
yonelik  tutumlarinin  olumlu
yonde oldugu  saptanmustir,

tutumlar ve cinsiyet arasinda

anlamli  farkliligin  olmadig:

sonucuna ulastlmistir.

yaninda Ggrencilerin etkilegimli

tahtaya yonelik tutumlarinin
olumlu oldugu, yani diger
derslerin de etkilesimli tahta
kullanilarak islenmesini

istedikleri, etkilesimli tahtanin
derslerde daha ¢ok kullanilmasi

gerektigini belirtmiglerdir.
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Tablo 2.(Devami)

Bulgu Yorum Kaynak
Etkilesimli ~ tahtaya  yonelik Ogrenciler etkilesimli tahtaya Giindiiz ve Celik (2015)
olumlu tutumlar sergilenmedigi, uyum saglayamamis ve derslerin
ayrica  cinsiyet, Ogrencilerin etkilesimli tahta kullanilmadan
bilgisayara sahip olup islenmesini belirtmiglerdir.
olmamalari ile tutumlari arasinda  Bunun nedeni olarak
anlamli farklilik bulunamamistir.  6gretmenlerin, ogrencilerin
etkilesimli  tahta  konusunda
yeterli bilgi ve beceriye sahip
olmamalari, yasanan teknik
aksakliklar olarak gosterilebilir.
Deney ve kontrol gruplarmin  Etkilesimli  tahta  geleneksel Onder (2015)
sontest basari puanlari arasinda metotlara gore 6grenmede daha
anlamli bir farklilik vardir. Derse  etkili olmustur. Etkilesimli tahta
yonelik  tutumlar1  arasinda Ggrencilerin derse yonelik bakis
anlamli farklilik yoktur. Deney agilarinda herhangi bir
grubu etkilesimli tahtaya yonelik degisiklige sebebiyet
On tutum ve son tutum puanlart vermemistir.  Deney  grubu
arasinda anlamli farklilik vardir.  &grencileri etkilesimli tahta ile
dersi daha iyi anladiklari,
etkilesimli ~ tahtaya  yonelik
ilgileri oldugu ve etkilesimli
tahta sayesinde derse
katilimlarinin arttig1 sonuglaria
ulagilabilir.
Ogrencilerin geometrik problem Etkilesimli tahtanin geometri Moffatt (2000)

¢ozme ve gorsellestirmelerinde

gelisme saglayan etkilesimli
tahta ile islenen dersler doniistim
geometrisindeki  matematiksel
kavramlarin anlagilmasini

artirmamaistir.

dersinde kullanilmasinin bagka
bir konu veya derse yonelik
etkisinin olmadigi, bu konuda
kaldig:

yetersiz sonucuna

ulagilmigtir.
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Tablo 2.(Devami)

Bulgu Yorum Kaynak
Ortaokul seviyesinde etkilesimli Etkilesimli  tahtanin  yapilanlart  Glover ve Miller (2001)
tahta kullanimimin derslerdeki kaydedip tekrar kullanilabilir

etkisinin arastirilmast

olmasi, paylagilmasi, kisa siirede
fazla bilgi aktarimi gibi olumlu
ozellikleri yaninda &gretmenlerin
etkilesimli tahta konusunda yetersiz
bilgiye sahip olmalarindan
kaynaklanan sorunlar1 gibi olumsuz

sonuclara da ulagilmstir.

Etkilesimli tahta kullaniminin
Ogrencinin derse kars1
tutumlarina etkisinin
arastirilmasi

Etkilesimli tahta kullanarak derslerin
islenmesi ile 6grencilerin derse karst
ilgilerinde bir artis oldugu ve dersi
daha dikkatli bir sekilde dinledikleri
ve derse aktif bir sekilde katilimin

artt1ig1 sonuglarina ulasiimistir.

Beeland (2002)

Etkilesimli tahtanin miifredata
uygunlugunu ve Ogretim
stirecinde olusturacag: etkilerin

arastirilmasi

Ogretmenlerin hepsi de derslerinde
etkilesimli tahta kullanmaya istekli
olduklarmi, etkilesimli tahta ile
ogrencilerin ilgi ve dikkatlerini daha
kolay toplandigini, ders planlarinin
yapilmasina katk1 verdigini,
etkilesimli tahta kullanarak derste
gerceklestirilen uygulamalar

sayesinde zamanin etkili
kullanilabildigini ve etkilesimli tahta
ile bir konu hakkinda daha fazla
kaynaga kisa siirede ulasilabildigini

ifade etmislerdir.

Cogill (2002)
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Tablo 2. (Devam)

Bulgu

Yorum

Kaynak

Deney ve kontrol gruplarinin
sontest basar1 puanlari arasinda

anlaml bir farklilik vardir.

Etkilesimli tahta ogrencilerin
basarisin1 artiran bir unsur olarak
belirlenmistir. Ogrencilerle yapilan
goriismeler sonucunda etkilesimli
tahta kullanilarak ders islenen deney
grubunda derse katilim isteginin

arttig1 sonucuna ulastlmistir.

Raobinson (2004)

Aragtirma sonucunda akilli
tahtalarin  motivasyonu arttirmada
onemli bir ara¢ oldugu sonucuna

ulagilmustir.

Beauchamp ve Parkinson

(2005)

Egitimde  etkilesimli  tahta
kullaniminin 6nemli avantajlari
vardir.

Etkilesimli tahta kullanilarak
islenen ders sonrasinda

ogrencilerin etkilesimli tahta ile

ilgili diisiincelerinin belirlenmesi

Ogrencilerin etkilesimli tahta ile
ilgili olumlu diisiinceler icerisinde

olduklarini belirlemislerdir.

Hall ve Higgins(2005)

Etkilesimli tahtalarin

etkililiginin ortaya konulmasi

Ogrencilere uygulanan testler ile

etkilesimli tahta kullanmanin

ogrencilerin motivasyonlarini

artirdigt sonucuna ulagmiglardir.

Hwang, Chen ve Hsu (2006)

Teknoloji destekli ders anlatilan
deney grubunun ders basarisi

geleneksel yontemler ile ders

aktarilan kontrol grubu
basarisina  goére  anlamlidir.
Arastrma  sonucunda  deney

grubunda cinsiyet faktoriine gore
basar1 puanlari arasinda anlamli

farklilik yoktur.

Deney grubu O6grencileri teknoloji

destekli Ogretim sayesinde daha
basarili sonuglar elde etmislerdir.
Ayrica deney grubunda etkilesimli
tahta kullanilmas: cinsiyet {izerinde
bir  faktor

belirleyici olmadig1

sonucuna ulagilir.

Dhindsa ve Emran (2006)
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Tablo 2. (Devam)

Bulgu Yorum Kaynak
Biyoloji  smifinda etkilesimli  Etkilesimli tahtanin farkli  Schut (2007)
tahta ile  ders isleyerek dersliklerde de kullanilabilecek
Ogrencilerin etkilesimli tahtaya ©nemli bir bilisim teknolojileri aract
yonelik tutumlarinin  oldugu sonucuna ulagsmanin yaninda
arastirilmasi ogrencilerin derse olan ilgilerinin

artmasinda, dikkat ve odaklanmay1

saglamasinda, Ogrencilere somut

yagantilar sunma gibi  Onemli

yararlari oldugu sonucuna

ulagmustir.
Matematik ve modern yabanci Etkilesimli tahtanin  6grencilerin  Glover, Miller, Averis ve
dil bolimiinde etkilesimli tahta derse olan ilgi ve motivasyonlarini  Door (2007)

kullaniminin  etkilerini  ortaya

¢ikarilmasi

artirdigim1 ancak bunun tek basmna
yeterli olmadigi, ders anlatiminin
niteliginin ve kalitesinin &gretimde
onemli bir yeri oldugu sonucuna

ulagmuslardir.

Etkilesimli tahtanin motivasyon,
tutum gibi duyussal 6zellikler
yerine biligsel sonuglara olan

etkisini incelenmesi

Etkilesimli tahtanin aktif 6grenmeye
daha fazla katki sundugu, 6grenciler
arasinda etkilesimi artirdigin1 ve en
onemlisi etkilegimli tahtay1
ogretmenden ¢ok Ogrenci kullanimi
ile etkili d6grenmelerin gerceklestigi

sonucuna ulagmistir.

Geer ve Barnes (2007)

Deney ve kontrol gruplarimin
sontest motivasyon puanlari
arasinda anlamli bir farklilik

vardir.

Etkilesimli tahta kullanilmasi

Ogrencilerin  derse  karsi  olan

ilgilerini artirdig1 gibi, derse daha

fazla odaklanmalarini da saglamistir.

Torrf ve Tirotta (2009)
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Tablo 2.(Devami)

Bulgu Yorum Kaynak

Deney ve kontrol gruplarinin Etkilesimli ~ tahta  kullamlmasi Cole (2010)

Matematik dersine yonelik tutum 6grencilerin  derse  karsi  olan

puanlart arasinda anlamli bir tutumlarinda bir farklilik

farklilik yoktur. olugturmamugtir.

Deney ve kontrol gruplarinin Etkilesimli ~ tahta  kullamlmasi Lopez (2010)
Matematik ve Ingilizce dersi Matematik ve Ingilizce derslerinde

sontest basar1 puanlar1 arasinda Ogrencilerin  basarilarinda  artis

anlamli bir farklilik vardir. olmasini saglamaktadir.

Tablo 2 incelendiginde etkilesimli tahtalarin yurt disinda 6zellikle de Amerika
ve Ingiltere’de yapilan arastirmalarda daha cok dgrenci basarilari {izerine olan etkisi
arastirilmistir.  Ulkemizde ise son yillarda etkilesimli tahta kullaniminin
yayginlagmasina bagli olarak bu konuda yapilan arastirma sayisi uluslararasi alana gore
az olmakla birlikte artmaktadir. Ozellikle etkilesimli tahta kullaniminin 6grenci
basarilar1 lizerine olan etkisi arastirilmaya ¢aligilmistir.

Etkilesimli tahtalarin egitimde kullanilmasi ile ilgili literatiirii inceledigimizde
etkilesimli tahta kullaniminin, 6grencilerin etkilesimli uygulamalar yapabilmelerine,
yeni bilgiler kesfedebilmelerine, farkli 6grenme stilleri gelistirebilmelerine yardimci
oldugu ortaya konulmustur. Ayrica Ogrencilerin derse karst motivasyon diizeylerini

artirdigini ve derse olumlu tutum gelistirdigini ortaya koymuslardir.
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UCUNCU BOLUM

I11. ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu boliimde aragtirmanin modeli, evren ve Orneklemi, uygulama siireci, veri

toplama araglari ve verilerin analizi bagliklar seklinde verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Arastirma matematik dersinde etkilesimli tahta kullaniminin 6grencilerin basari,
derse olan motivasyon diizeylerini ve etkilesimli tahtaya yonelik tutumlarini ortaya
koyabilme konusunda deneysel bir ¢alisma olup nicel bir boyut tagimaktadir. Deneysel
model, c¢aligmanin neden-sonug iliskilerini belirleyebilme amaciyla arastirmacinin
gbozetimi altinda goézlenmek istenilen verilerin {retildigi ¢alisma modelidir
(Biiytikoztiirk, 2007; Karasar, 2009). Deneysel modeller, ger¢cek deneme modeli, yari
deneme modeli ve zayif deneme modeli olmak iizere ii¢ baslik altinda incelenmektedir.
Bu ¢alismada gergek deneme modeli tiirii olan 6n test- son test kontrol gruplu desen
kullanilmistir. On test- son test kontrol gruplu deneysel modelde bir denekler
havuzundan denekler yansiz atama ile secilip birisi bir gruba, digeri ikinci gruba
yerlestirilir (grup 1, grup 2). Daha sonra yine yansiz atama yoluyla gruplardan biri
deney, digeri kontrol grubu olarak belirlenir. Deney 6ncesinde her iki gruba bagimli
degiskene iliskin 6n test uygulanir. Deneysel islem sonunda son test uygulanir (Karasar,
2009). Arastirmamiz okul ortaminda gergeklestiginden dolay1 6n test- son test kontrol
gruplu deneysel desene ¢ok benzer olan esitlenmemis kontrol gruplu 6n test-son test
deseni kullanilmistir. Bu modelde gruplardaki elemanlarin yansiz atama yolu ile
esitlenmesine calisilmaz. Hali hazirdaki gruplardan (okul ortaminda siniflar) yansiz
atama yolu ile bir deney, bir de kontrol grubu seg¢ilir. Gruplarin yine de belli 6zellikler
agisindan benzer olmalarina 6zen gosterilir. Ornegin gruplarin giris davranislar ntest

ile kontrol edilir.



Tablo 3.0ntest- Sontest Kontrol Gruplu Modelin Simgesel Goriiniimii

Grup Atama Ontest Bagimsiz Sontest
Degisken
Gp R O11 Etkilesimli Tahta O34
O, fle Ogretim O3,
O13 Ozs
Gk R 021 O41
02, 04,

GD= Deney grubu

GK= Kontrol grubu

R = Yansiz atama

O1.1 = Deney grubu basar1 dntesti

O1.2 = Deney grubu motivasyon ontesti

0O1.3 = Deney grubu etkilesimli tahta tutum Ontesti
02.1 = Kontrol grubu bagar1 ontesti

02.2 = Kontrol grubu motivasyon ontesti

03.1 = Deney grubu basar1 sontesti

03.2 = Deney grubu motivasyon sontesti

03.3 = Deney grubu etkilesimli tahta tutum sontesti
0O4.1 = Kontrol grubu basar1 sontesti

0O4.2 = Kontrol grubu motivasyon sontesti
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Tablo 4. Kontrol ve Deney Grubu Uygulama Siireci

Grup Ontest Ogretim Siireci Sontest

. Bilisim Teknolojileri Basar1 Testi

K | Grub Bagar1 Testi Araclarvla Destekl
ontrol Grubu . raglartyla Destekli . a
Motivasyon Olgegi y Motivasyon Olcegi

Geleneksel Ogretim

Basar1 Testi Bagari Testi

. Etkilesimli Tahta ile . a

Deney Grubu Motivasyon Olgegi Sreti Motivasyon Olgegi
.. gretim A

Tutum Olgegi Tutum Olgegi

Motivasyon, basar1 ve tutum testlerinin 6n test olarak uygulanmasinin amaci
gruplarin basarilar1 ile Matematik dersine karst motivasyonlar1 arasindaki benzerlik
derecelerini, etkilesimli tahtaya yonelik tutumlarini tespit etmek ve son test sonuglarini

bu benzerlikler tizerinden analiz etmektir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin  katilimcilar1 2016-2017 egitim 6gretim yili ikinci doneminde
Elaz1g ili Kanuni Sultan Siileyman Ortaokulu’nda 6grenim goren 6.sinif 6grencileridir.
Bu okulun secilmesinin temel nedenlerinden biri etkilesimli tahtanin bu okulda
ogretmenler tarafindan kullaniliyor olmasi ve uygulama gergeklestirilen Matematik ders
Ogretmeninin uygulamaya goniillii olmus olmasidir. Etkilesimli tahtanin daha ¢ok gorsel
boyuttaki konularin 6gretiminde etkili olabileceginin diislinlilmesi ve buna uygun
programlarin etkilesimli tahtalarda kurulu olmasi, matematik gibi 6n yargist olan bir
dersin segilip etkilesimli tahta ile bu 6n yargimn yikilabileceginin diisiiniilmesi gibi
sebeplerden dolayr matematik dersi geometri {initesinde yer alan “Paralelkenar, Uggen,
Paralelkenar ve Uggende Alan” konusunun 6. sinif konusu olmast, iist siniflarin temel
egitimden orta Ogretime gecis smnavlarmin olmasi nedeniyle arastirma 6. siniflara
uygulanmistir. Bu kapsamda bes subesi (A,B,C,D ve E) bulunan 6. siniflardan kura ile
belirlenen D ve E subeleri rastsal olarak deney ve kontrol grubu olarak aragtirmaya

dahil edilmistir. Arastirmaya kontrol grubunda 16 (7 kiz, 9 erkek) deney grubunda ise
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17 (10 kiz, 7 erkek) 6. sinif 6grencisi katilmistir. Arastirma oncesinde gerekli izinler

alimustir.

3.3. Uygulama Siireci

Arastirmanin uygulamasi Matematik dersini alan ve yaklasik olarak ayni
mevcuda sahip iki ayni diizeye yakin smifta yapilmistir. Deney grubunda 6.sinif
Matematik dersi 5.Unite igerisinde yer alan 1.B6liim Alan Olgme (Paralelkenarin Alani,
Uggenin Alani, Alan Olgme Birimleri, Arazi Olgme Birimleri) konusu etkilesimli tahta
kullanilarak, kontrol grubunda ise ilgili tinite projeksiyon cihazi ve bilisim teknoloji
araglart kullanilarak ayni sunular kullanilarak ayni1 ders Ogretmeni tarafindan

islenilmistir.

Aragtirmaya baslamadan once her iki gruba da gelistirilen akademik basar1 testi,
derse yonelik motivasyon 6lgegi on test olarak uygulanmistir. Deney grubunda yer alan
Ogrencilerin etkilesimli tahtaya yonelik tutumlarinin belirleyebilmek i¢in de akilli tahta
tutum Ol¢egi deney grubuna siirecin basinda 6n test olarak uygulanmistir. Dort haftalik
egitim siirecinin sonrasinda ayni basari testi ve motivasyon 6l¢egi tekrar her iki gruba
uygulanirken, akilli tahta tutum Olgegi sadece deney grubuna son test olarak
uygulanmgtir. 6.s1n1f Matematik dersi 5.Unite igerisinde yer alan 1.B6liim Alan Olgme
(Paralelkenarin Alani, Uggenin Alam, Alan Olgme Birimleri, Arazi Olgme Birimleri)
konularinin 6gretimi siirecinde aragtirmaci katilimer gézlemci olarak her iki grupta da
sadece ders videolarinin ¢ekimi ve goriintii alma amaci ile sinifta yer almistir. Ayrica
akilli tahta kullanimina yonelik 6gretmenin egitimi ve PowerPoint sunularmin akill

tahta programina doniistiiriilmesinde de ders 6gretmenine yardimci olmustur.

3.4. Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Bu aragtirmada;

1. Deney ve kontrol grubu i¢in “Matematik dersi geometri {initesinde yer alan

“Paralelkenar, Uggen, Paralelkenar ve Uggende Alan” konusuna yonelik basar1 6n testi.
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2. Deney ve kontrol grubu igin “Matematik Dersi Geometri Unitesinde Yer Alan
“Paralelkenar, Uggen, Paralelkenar ve Uggende Alan” konusuna yonelik basari son

testi.

3. Deney ve Kontrol grubu i¢in matematik dersine yonelik motivasyon 6n testi.
4. Deney ve Kontrol grubu i¢in matematik dersine yonelik motivasyon son testi
5. Deney grubu icin etkilesimli tahtaya yonelik tutum on testi

6. Deney grubu i¢in etkilesimli tahtaya yonelik tutum son testi

Yukarda belirtilen veri toplama aracglari, hazirlanma siiregleri ile beraber ayrintili bir

sekilde asagida agiklanmistir.

3.4.1. Motivasyon Olgegi

Arastirmada Ogrencilerin  matematige karst olan motivasyon diizeylerini
belirleyebilmek adma Ozerbas’in (2003) gelistirmis oldugu motivasyon 6lcegi
kullanilmistir. Olgek 18 olumlu, 12 olumsuz olmak iizere likert tipi 30 ifadeden
olugmaktadir. Arastirma siirecinde kullanilan motivasyon 6l¢eginde yer alan maddeler
“Tamamen Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum”, “Kesinlikle
Katilmiyorum” seklinde ifade edilen bes dereceli Olgek ile degerlendirilecektir.
Uygulama siireci sonunda olumlu maddelerin segeneklerine sirasiyla 5’ten 1’e kadar,
olumsuz maddelerin se¢eneklerine sirasiyla 1’den 5’e kadar deger verilerek SPSS 20.0
programina aktarilacaktir. Otuz maddelik dlgekte elde edilebilecek en yiiksek puan 150,
en diisik puan ise 30’dur. Tiim sorulara “Kararsizzim” seklinde cevap verilmesi
durumunda toplanacak puan ise 90’dir. 90 puan olumlu ya da olumsuz bir durumu
belirtmemekle birlikte, 90 puanin iizerindeki puanlar olumlu tutumlari, altindaki puanlar
ise olumsuz tutumlar1 gostermektedir. “Motivasyon Olgegi” {izerinde yapilan
istatistiksel analizler sonucunda 6l¢egin Cronbach Alpha giivenilirlik degeri .88 olarak
bulunmustur (Ozerbas, 2003) . Ayrica dlgegin maddeleri iizerinde gerceklestirilen faktor
analizi ¢alismalar1 sonucunda maddelerin faktor yiik degerlerinin .49 ile .87 arasinda
degistigi gozlemlenmistir. Maddelerin faktor yiik degerlerinin yiiksek olmasi, dlgekte
yer alan maddelerin birbirleri ile iliskilerinin yiiksek diizeyde oldugunu ve 6lcegin

dgrenci motivasyonunu dl¢tiigiinii gdstermektedir (Ozerbas, 2003).

57



3.4.2. Etkilesimli Tahta Tutum Olgegi

Ogrencilerin etkilesimli tahta kullanimina yénelik tutumlarmi belirlemek icin de
Tataroglu ve Erduran (2010) tarafindan hazirlanan matematik dersinde akilli tahtaya
yonelik tutum &lgegi kullanilmustir. Olgek 13 olumlu ve 9 olumsuz olmak iizere 22
maddeden olusmaktadir. Arastirma silirecinde kullanilacak olan akilli tahta tutum
Olceginde yer alan maddeler “Tamamen Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”,
“Katilmiyorum”, “Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde ifade edilen bes dereceli 6l¢ek ile
degerlendirilecektir. Olgegin Kaiser-Meyer-Olkin  (KMO) degeri 0,882 olarak
bulunmustur. Bu da verilerin faktor analizi i¢cin uygun oldugunu gdstermektedir
(Biiyiikoztiirk, 2007). Olgegin giivenirligini ortaya koyabilmek amaciyla dlgegin
Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 yapilan arastirma sonucu hesaplanmis ve 0,898
olarak bulunmustur. Bu da 0lcegin gilivenilir oldugunu ve Ogrencilerin etkilesimli
tahtaya yonelik tutumlarmi dogru yansittigini  ortaya koymakta oldugunu

gostermektedir.

3.4.3. Basari Testi

6.sinif Matematik dersi 5.Unite igerisinde yer alan 1.Boliim Alan Olgme
(Paralelkenarin Alam, Uggenin Alani, Alan Olgme Birimleri, Arazi Olgme Birimleri)
konularindan olusan basari testinin hazirlanmasindaki amacimiz, derslerinde etkilesimli
tahta kullanilan deney grubu O6grencileri ile mevcut 6gretim programinda belirtilen
etkinliklerle ders anlatilan kontrol grubu 6grencilerinin belirlenen konu ile ilgili ders
basarilarinda anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemektir. Ogrencilerin akademik
basarilarini 6lgebilmek i¢in ders 6gretmeni tarafindan 18 soruluk goktan segmeli bir test

gelistirilmistir.
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Tablo 5. 6.Smnif Matematik Dersi Geometri Unitesinde Yer Alan Paralelkenar, Uggen, Paralelkenar ve
Ucgende Alan Unite Testi Sorularmin Kazanimlara Gére Dagilimini Gosteren Belirtke Tablosu

o|ld |l |om| x| w|o|~]|o
— N [ep] <t Lo [{e] M~ [oe] (o] — — — — — — — — —
2|l 2| 2|2|2|2|2|2|2|2|2|2|2|]2|2|2]|2]|32
|| ||| oc|oc|oc|c|c|c|oc|c|oc|ac|lac| ol o
wnl um wn wn wn wn wn wn wn wn wn wn wn (%] wn (%] wn wn

11 | X | X X X

1.2 X | X | X | X X | X

2.1 X X | X X

2.2 X | X | X X

3.1 X X | X X | X | X X

Tablo 5’de iinite kazanimlar1 (Ek-4) ile akademik basari tersinde yer alan
sorularin kapsam durumunu belirlemek icin bir belirtke tablosu yapilmistir. Tablodan
goriilecegi gibi sorularin biitiin kazanimlari igerdigi, akademik basar1 testinin matematik
dersi 5.Unite igerisinde yer alan 1.BSliim Alan Olgme iinitesi i¢in kapsam gegerliligi
olan bir test oldugu sdylenebilir. Ayrica yine testin kapsam gecerligini saglamak igin
tinite kapsamindaki tiim konulara yer verilmis ayrica okuldaki diger matematik
Ogretmenlerinin de goriislerine deginilmistir.

Geligtirilen basar1 testinin gegerli ve gilivenilir oldugunu belirleyebilmek
amaciyla madde analizi i¢in konuyu 6grenmis olan ayni okuldaki 7.sinif 6grencilerinden
olusan toplam 91 kisiye basari testi uygulanmigtir. Uygulama sonucunda elde edilen
veriler bilgisayar ortaminda bir paket programla analiz edilmistir. Yapilan analizde
Kuder-Richardson 20 (KR-20) i¢ tutarlilik katsayisi 0.58 olarak bulunmustur. Ayrica
madde se¢cme amaci ile madde giigligii (Pjx) ve aywrt edicilik (Rjx) degerlerine
bakilmistir. Literatiirde madde giicliigiiniin 0,50 degerine yakin olmak tizere 0,20 ile
0,80 arasinda olmasi, ayiriciligin ise dogru yonde olmak kosulu ile olabildigince yiiksek
olmasi gerekmektedir (Ozgelik, 2010).

Elde edilen madde analizi sonuglarina gére madde ayirt etme indeksi 0,20°nin
altinda olan 4 madde testten ¢ikarilmis ve 14 maddelik ¢oktan se¢meli test elde
edilmistir (Ek 5). Yapilan ikinci analiz sonucunda hazirlanan basari testinin KR-20 i¢
tutarlilik katsayisinin 0.764 oldugu goriilmiistiir. Bu degerlere bakilarak oOlgekteki

maddelerin 6l¢iilmek istenen davranisi 6lgmek i¢in uygun oldugu sonucuna varilmaistir.
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Tablo 6. Matematik Dersi Geometri Unitesinde Yer Alan Paralelkenar, Uggen, Paralelkenar ve Uggende
Alan Unite Testi Madde Analizi Sonuglari

Soru Pjx(Giicliik) Rjx(Ayiricilik) Soru Pjx(Giicliik) Rjx(Ayiricilik)
1 0.80 0.20 8 0.51 0.60
2 0.70 0.33 9 0.28 0.26
3 0.48 0.56 10 0.56 0.46
4 0.59 0.56 11 0.19 0.26
5 0.45 0.40 12 0.21 0.33
6 0.31 0.50 13 0.45 0.56
7 0.64 0.50 14 0.50 0.36

Tablo 4’de goriildiigii gibi basar1 testinin gecerligini ve giivenirligini olumsuz
yonde etkileyen maddeler testten gikarildiktan sonra kalan maddelerin giicliik indeksleri
0.80 ile 0.19 arasinda yer alirken, madde ayirt edicilik indeksleri 0.20 ile 0.60 arasinda

yer almaktadir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmaya katilan dgrencilere ait demografik bilgilerin analizinde betimsel
istatistiklerden (yiizde, frekans) yararlanilmistir. Deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin egitim Oncesi ve sonrasi (Ontest-sontest) akademik basarilar1 arasinda
anlamli farklilik olup olmadig: ile matematik dersine yonelik motivasyonlar1 arasinda
anlaml farklilik olup olmadigimi belirleyebilmek amaciyla siire¢ sonunda deney ve
kontrol gruplar arasinda bagimsiz 6rneklemler t testi kullanilmistir. Arastirma siireci
sonunda her bir grubun kendi icerisinde akademik basarilar1 ve motivasyon diizeyleri
arasinda anlamli farklilik olup olmadigim1 ve deney grubunun etkilesimli tahtaya
yonelik tutumlar1 arasinda anlamli farklilik olup olmadigimi belirleyebilmek adina
iliskili 6l¢timler t testi kullanilmistir. Verilerin analizinde anlamlilik diizeyi olarak 0,05
alinmis, analiz islemleri SPSS 21.0 (Statistical Package for Social Sciences) programi
ile yapilmistir.

Birbirinden bagimsiz iki grup arasinda bagimli bir degiskene gore aralarinda
anlamli bir farklilik olup olmadiginin siire¢ sonunda belirlenebilmesi i¢in bagimsiz iki
gruba tek test uygulandiktan sonra iki grubun teste iliskin ortalamalar1 arasindaki farkin

onemli olup olmadig1 bagimsiz drneklemler igin t testi ile belitlenir. iliskili dlciimler t
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testi uygulanmasi i¢in ayni ya da eslestirilmis 6rneklem grubu iizerinde test ayni gruba
iki defa uygulandiktan sonra testlere ait belirlenen ortalamalar arasinda farklilik olup

olmadigini belirlemek i¢in kullanilir (Biiytikoztiirk, 2007).
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DORDUNCU BOLUM

IV. BULGULAR ve YORUMLAR

Etkilesimli tahta kullantminin 6. sinif Ogrencilerinin matematik dersindeki
akademik basari, motivasyon ve etkilesimli tahtaya yonelik tutumlari itizerindeki
etkilerini aragtirmak amaciyla, 16 6grenci kontrol grubundan, 17 6grenci de deney
grubundan olmak {izere toplam 33 Ogrenciden olusan c¢alisma grubu ile deneysel
calismalar neticesinde elde edilen veriler ve bu verilerin yorumlanmasi asagida

sunulmustur.

4.1. Akademik Basar1 Puanlaria Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin bu boliimiinde deney ve kontrol gruplarinin 6ntest ve sontest basari
puanlart arasinda anlamli bir farklilik bulunup bulunmadig: t-test teknigi kullanilarak

test edilmistir.

4.1.1 Deney Grubu Ile Kontrol Grubu On Test Puanlarina iliskin t Testi
Sonuglar

Arasgtirma siirecine baglamadan Once deney ve kontrol gruplarma uygulanan
Matematik dersi basar1 Ontest sonuglar;, “Iliskisiz Orneklemler t-test” teknigi
kullanilarak analiz edilmistir. Matematik dersi basar1 on testlerine yonelik analiz

sonuglar1 Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Kontrol ve Deney Gruplari1 Ontest Basar1 Puanlarina iliskin iliskisiz Orneklemler t-Test
Sonucu

ol
w

Grup N Sd t p

Deney 17 38.65 21.73 31 .839 408

Kontrol 16 4419 15.47




Tablo 7’de bulunan bilgilere gore, etkilesimli tahta aract kullanilarak ders

islenen deney grubundaki on test analizlerine bakildiginda X =38,65 olarak

goriinmektedir. Teknoloji destekli geleneksel yontemler uygulanan kontrol grubunun 6n

test analizlerinde ise X = 44,19 olarak goriinmektedir. Analiz sonuclarina bakildiginda
iki grubun Ontestten elde ettigi aritmetik ortalamalar1 kontrol grubu lehine farkli olsa da
birbirine yakindir. Aritmetik ortalamasi yiliksek olan grubun kontrol grubu olarak
belirlenmesi ile bagimsiz degiskenin etkisinin daha belirgin bir sekilde ortaya
cikarilmasi amaglanmistir. Tabloya bakildiginda kontrol ve deney grubu arasinda ontest
ortalama puanlari arasinda anlaml farklilik yoktur ( t=0.839, p=0,408 >0,05). Bu da her
iki grubun uygulama siireci basinda Matematik dersi on bilgilerinin birbirine denk
oldugunu gdstermektedir. Bu sonuca bakilarak uygulama siireci sonunda tekrar
uygulanacak olan basar1 testinden ¢ikabilecek sonuglar ile iki grup arasindaki farkliligin

etkilesimli tahtadan olabilecegi sonucuna ulasilabilecektir.

4.1.2. Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Basar1 Puanlarina iliskin t
Testi Sonuc¢lar

Arastirma siirecine baslamadan 6nce kontrol gruplarina uygulanan Matematik
dersi basar1 Ontest sonuglari ile arastirma siireci sonunda kontrol gruplarina uygulanan
Matematik dersi basar1 son test sonuclari arasindan anlamli bir farklilik olup olmadigi ,
“Iliskili Orneklemler t-test” teknigi kullanilarak analiz edilmistir. Analiz sonuglari
Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Kontrol Grubunun Ontest-Sontest Basar1 Puanlarina iliskin iliskili Orneklemler t-Test
Sonucu

Kontrol —

Grubu N X S Sd t P
Ontest 16 4419 15.47 15 -1.412 178
Sontest 16 53.56 21.50
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Tablo 8’de bulunan bilgilere gore, teknoloji destekli geleneksel yontem

kullanilarak ders islenen kontrol grubu on test analizlerine bakildigmda X =44,19

olarak ortaya c¢ikmistir. Teknoloji destekli geleneksel yontemler uygulanan kontrol

grubunun sontest analizlerinde ise X = 53,56 degerleri ortaya c¢ikmistir. Analiz
sonuglarindan anlasilacagi gibi arastirma siireci sonunda kontrol grubunun sontest
ortalamalar1 Ontest ortalamalarindan yiiksek olmasina ragmen ve kontrol grubunun 6n
test ortalama puanlari ile sontest ortalama puanlari arasindaki fark anlamli degildir ( t=-
1.412, p>0,05). Bu sonuglara gore etkilesimli tahta hari¢ bilisim teknoloji araglarindan
da faydalanilarak ders anlatilan kontrol gruplarinin Matematik dersi akademik basari
puanlarinin Ontestten yiiksek ¢ikmasi 6gretmen anlatimina, bilisim teknolojileri araglart

kullanilmasina, derste uygulanan yontem ve tekniklere baglanabilmektedir.

4.1.3. Deney Grubunun On Test ve Son Test Basar1 Puanlarina iliskin t
Testi Sonuclar

Arastirma siirecine baglamadan once deney gruplarina uygulanan Matematik
dersi bagar1 Ontest sonuglar ile arastirma siireci sonunda deney gruplarina uygulanan
Matematik dersi basari son test sonuclar1 arasindan anlamli bir farklilik olup olmadig: ,
“Iliskili Orneklemler t-test” teknigi kullamlarak analiz edilmistir. Analiz sonuglari

Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9.Deney Grubunun Ontest-Sontest Basar1 Puanlarna iligkin iliskili Orneklemler t-Test
Sonucu

Deney —
Grubu N X S Sd t p
Ontest 17 38.65 21.73 16 -6.602 * .000
Sontest 17 66.80 13.81

*p < 0,05
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Tablo 9’da bulunan bilgilere gore, etkilesimli tahta kullanilarak ders islenen
deney grubu on test analizlerine bakildiginda X =38,65 olarak ortaya c¢ikmustir.

Etkilesimli tahta kullanilarak ders islenen deney grubunun sontest analizlerinde ise X =
66,80 degeri ortaya ¢ikmistir. Analiz sonuglarindan anlasilacagi gibi arastirma siireci
sonunda deney grubun sontest ortalamalar1 6ntest ortalamalarindan yiiksektir ve deney
grubunun 6n test ortalama puanlari ile sontest ortalama puanlari arasindaki fark
anlamhidir ( t=-6,602, p>0,05). Bu sonuglara gore etkilesimli tahta kullanilarak ders
anlatilan deney gruplarimin Matematik dersi akademik basari puanlarinin 6n testten
yiiksek ¢ikmasi, etkilesimli tahta ile dersin islenmesine, dgretmenin ve Ogrencilerin
etkilesimli tahta kullanimina yatkin olmalarina, etkilesimli tahta ara yiiziinlin 6gretmen

ve 6grenciler agisindan tasariminin uygun olusuna baglanabilmektedir.

4.1.4. Deney ve Kontrol Grubu Son Test Puanlarina Iliskin t Testi Sonuglar:

Deney ve kontrol grubu sontest puanlart arasinda anlamli bir farkin olup
olmadigint belirlemek amaciyla, deney ve kontrol gruplarina uygulanan Matematik
dersi basar1 sontest sonuclari, “Iliskisiz Orneklemler t-test” teknigi kullanilarak analiz
edilmistir. Matematik dersi basar1 sontestlerine yonelik analiz sonuglar1 Tablo 10’da

verilmistir.

Tablo 10. Deney ve Kontrol Gruplari Sontest Basar1 Puanlarina liskin iliskisiz Orneklemler t-Test
Sonucu

Grup N X S sd t p
Deney 17 66.80 13.81 31 -2.08 * .047
Kontrol 16 53.56 21.50
*p < 0,05

Tablo 10’da bulunan bilgilere gore, etkilesimli tahta araci kullanilarak ders

islenen deney grubu sontest analizlerinde X =66,80 olarak ortaya ¢cikmistir. Etkilesimli

tahta hari¢ bilisim teknolojileri araglari ile desteklenerek konu anlatimi yapilan kontrol
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grubunun sontest analizlerinde ise X = 53,56 degeri ortaya ¢ikmustir. Analiz
sonuglarindan anlasilacagi gibi deney grubu sontest basari puanlari ortalamalari, kontrol
grubu sontest puanlari ortalamalarindan yiiksektir ve kontrol ile deney gruplarinin
basar1 son testlerinden elde edilen puanlar arasindaki fark anlamlidir ( t=-2,08, p<0,05).
Yani uygulama sonunda etkilesimli tahta kullanilarak ders anlatilan grup daha basarili
olmustur. Bu da etkilesimli tahta kullanilarak yapilan uygulama sonucunda basarinin

arttigin1 géstermektedir.
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Sekil 5.Deney ve Kontrol gruplari Basar1 Ontest — Sontest Puanlar1 Karsilastirmasi

Deney ve kontrol grubu uygulanan Matematik dersi Ontest ve sontest puan
ortalamalar1 Sekil 5’de verilmistir. Uygulamadan 6nce deney grubunun ontest basari
ortalamas1 ( X =38,65), kontrol grubunun basar1 ortalamasindan ( X =44,19) az da olsa
kiigtiktiir. Fakat Tablo 7°de goriildiigii gibi akademik bagar1 diizeyleri arasinda anlaml
bir farklilik tespit edilememistir, yani gruplar uygulama Oncesi Matematik dersi
anlatilacak konu hakkinda esit Onbilgiye sahip olduklar1 sdylenebilir. Uygulamadan
sonra deney grubunu sontest basari ortalamasi ( X =66,80), kontrol grubunun sontest
basar1 ortalamasindan ( X =53,56) yiiksek olup yapilan analizler sonucunda deney ve
kontrol gruplarinin sontest basari puanlar1 arasinda da anlamli bir farklilik oldugu
gorilmektedir.

Yapilan analiz sonuglarina gore; deney grubu ogrencilerinin basarilarindaki

artisin etkilesimli tahtadan kaynaklandigi, bilisim teknoloji araglar1, uygulanan yontem
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ve teknikler yaninda etkilesimli tahta kullaniminin 6grencilerin basarilarini etkiledigi

ortaya ¢ikmistir.

4.2. Motivasyon Diizeylerine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin bu boliimiinde deney ve kontrol gruplarinin Ontest ve sontest
motivasyon puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulup bulunmadigi t-test teknigi

kullanilarak test edilmistir.

4.2.1. Deney Grubu ile Kontrol Grubu Motivasyon On Test Puanlarina
Mliskin t Testi Sonuglar:

Arastirma siirecine baglamadan once deney ve kontrol gruplarina uygulanan
motivasyon Ontest sonuglari, “Iliskisiz Orneklemler t-test” teknigi kullanilarak analiz
edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin motivasyon oOntestlerine yonelik analiz

sonuclari1 Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Deney ve Kontrol Gruplari Ontest Motivasyon Puanlarina iliskin iliskisiz Orneklemler t-
Test Sonucu

Grup N X S Sd t p
Deney 17 102.94 13.15 31 .669 .509
Kontrol 16 106.31 15.76

Tablo 11°de bulunan bilgilere gore, etkilesimli tahta aract kullanilarak ders

islenen deney grubu motivasyon ontest analizlerinde X =102,94 olarak ortaya
cikmistir. Etkilesimli tahta hari¢ olmak iizere bilisim teknolojileri araglariyla
desteklenerek ders iglenen kontrol grubunun motivasyon ontest analizlerinde ise X =
106,31 degerleri ortaya ¢ikmistir. Analiz sonuglarma bakildiginda iki grubun
motivasyon Ontest ortalamalar1 birbirine yakin olmakla birlikte iki grubun motivasyon
Ontest ortalama puanlari arasindaki fark anlamli degildir ( t=0,669, p=0,509> 0,05). Bu

sonuclara gore etkilesimli tahta kullanilarak ders anlatilan deney ve etkilesimli tahta
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hari¢ olmak {izere bilisim teknolojileri araglariyla desteklenerek ders islenen kontrol
grubunun Matematik dersine karst mevcut motivasyonlart uygulama siirecinden 6nce
birbirine esit oldugu séylenebilmektedir. Bu sonuca bakilarak uygulama siireci sonunda
tekrar uygulanacak olan motivasyon testinden ¢ikabilecek sonuglar ile iki grup

arasindaki farkliligin etkilesimli tahtadan olabilecegi sonucuna ulasilabilecektir.

4.2.2. Deney ve Kontrol Grubu Motivasyon Son Test Puanlarina fliskin t
Testi Sonuclarn

Deney ve kontrol grubu motivasyon sontest puanlari arasinda anlamli bir farkin
olup olmadigini belirlemek adina, deney ve kontrol gruplarina uygulanan Matematik
dersi motivasyon sontest sonuglari, “Iliskisiz Orneklemler t-test” teknigi kullanilarak
analiz edilmistir. Matematik dersi motivasyon sontestlerine yonelik analiz sonuglari

Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12.Deney ve Kontrol Gruplari Motivasyon Sontest Basar1 Puanlarmna iliskin iliskisiz
Orneklemler t-Test Sonucu

Grup N X S Sd t p
Deney 17 125.05 12.62 31 -2.787 * 011
Kontrol 16 106.68 23.35
*p < 0,05

Tablo 12’de bulunan bilgilere gore, etkilesimli tahta araci kullanilarak ders
islenen deney grubu motivasyon sontest analizlerinde X =125,05 olarak ortaya
cikmigtir. Etkilesimli tahta haric olmak {izere bilisim teknolojileri araglariyla
desteklenerek ders islenen kontrol grubunun motivasyon Ontest analizlerinde X =
106,68 degeri ortaya c¢ikmistir. Analiz sonuglarindan anlasilacagi gibi deney grubun
motivasyon sontest basart puanlari ortalamalari, kontrol grubu motivasyon sontest

puanlar1 ortalamalarindan yiiksek olmakla birlikte deney ve kontrol gruplarinin
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motivasyon sontest puanlari arasindaki fark deney grubu lehine anlamhidir ( t=-2,787,
p< 0.05).

Yapilan analiz sonuglarma gore; deney grubu o&grencilerinin  uygulama
sonucunda motivasyonlarinda meydana gelen artisin etkilesimli tahtadan kaynaklandigi

sonucuna ulasilabilmektedir.
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Sekil 6.Deney ve Kontrol Gruplar: Motivasyon Ontest — Sontest Puanlar1 Karsilastirmas:

Deney ve kontrol grubuna uygulanan Matematik dersine yonelik motivasyon

Ontest ve sontest puan ortalamalar1 Sekil 6’da verilmistir. Uygulamadan 6nce etkilesimli

tahta kullanilarak ders islenen deney grubunun motivasyon Ontest ortalamasi (X =

102,94), etkilesimli tahta hari¢ olmak iizere bilisim teknolojileri araglariyla

desteklenerek ders islenen kontrol grubunun motivasyon ontest ortalamasi ( X =106,31)
olarak bulunmustur. Uygulama dncesinde deney ve kontrol grubu ontest ortalamalar
iizerinde, “Iliskisiz Orneklemler t-test” teknigi ile yapilan analizler sonucunda deney ve
kontrol grubu Matematik dersine yonelik motivasyonlar1 arasinda anlamli bir farklilik
bulunamamistir. Uygulama sonunda etkilesimli tahta kullanilarak ders islenen deney
grubunun motivasyon sontest ortalamasi (Y =125,05), etkilesimli tahta hari¢ olmak
tizere bilisim teknolojileri araglariyla desteklenerek ders islenen kontrol grubunun
motivasyon sontest ortalamasi ( X =106,68) olarak bulunmustur. Uygulama sonrasinda
kontrol grubu ele alindiginda motivasyon diizeylerinde herhangi bir degisme olmadigi
gorilmektedir. Uygulama sonrasinda deney grubu ele alindiginda ise motivasyon

diizeyleri baglangigta kontrol grubuna gore geride olmasima ragmen uygulama siireci
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sonunda kontrol grubu motivasyon diizeyinin iizerine ¢ikmig ve ayrica iki grubun
motivasyon son test puanlari arasinda da anlamli farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir.

Yapilan analizler sonucunda, deney ve kontrol gruplarinin motivasyon ontest
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamasi ve motivasyon sontest puanlari
arasinda etkilesimli tahta kullanilarak ders anlatilan deney grubu yoniinde anlamli bir
farkliligin ortaya ¢ikmasi diisiiniildiigiinde etkilesimli tahta kullaniminin 6grencilerin

motivasyonlarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilabilmektedir.

4.3. Etkilesimli Tahtaya Yonelik Tutumlara Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin bu boliimiinde deney grubu Ontest ve sontest etkilesimli tahta
tutum Olgegi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunup bulunmadigr iliskili

orneklem t-test teknigi kullanilarak belirlenmistir.

4.3.1.Deney Grubunun Etkilesimli Tahta Tutum Olgegi On Test Puanlar:
ile Son Test Puanlarina iliskin t Testi Sonuclar

Deney grubu etkilesimli tahta tutum Olcegi on testi ve etkilesimli tahta tutum
Olcegi sontesti puanlart arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek adina,
deney grubuna uygulanan etkilesimli tahta tutum 6lgegi, “Iliskili Orneklemler t-test”
teknigi kullanilarak analiz edilmistir. Bagimli gruplar i¢in iliskili t-testi sonuglar1 Tablo

13’de sunulmustur.

Tablo 13.Deney Grubu Ogrencilerinin  Etkilesimli Tahtaya Yoénelik Tutumlarimn
Karsilastirilmasina iliskin iliskili t-Test Sonuclar

Olciim N X S Sd t p
On-Tutum 17 77.82 14.58 16 -3.212 * .005
Son Tutum 17 89.35 16.07
*p<0,05
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Tablo 13’de yer alan sonuglara bakildiginda deney grubu Ogrencilerinin
Etkilesimli Tahta Tutum Olgegi ile 6lgiilen etkilesimli tahtaya yonelik tutumlarinin
uygulama oncesi ortalamasmm (X =77,82) oldugu ve uygulama sonrasi tutum
ortalamasinin ise ( X =89,35) oldugu bulunmustur. Deney grubunun etkilesimli tahta
tutum Olgegi Ontesti puanlari ile etkilesimli tahta tutum Slgegi sontesti puanlari arasinda
anlamli bir bulundugu belirlenmistir (t= -3,212; p<0,05). Bu sonuca bakildiginda deney
grubunda yer alan Ogrencilerin Matematik dersi islenisi sirasinda etkilesimli tahtayi
benimsediklerini ve etkilesimli tahtaya yonelik olumlu tutumlar igerisinde olduklarini
gostermektedir.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin uygulama oncesi etkilesimli tahtaya olan
tutumlarinin uygulama sonrasinda olumlu yonde ilerleme kaydettigi sonucuna

ulasilabilmektedir.
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BESINCI BOLUM

V.SONUCLAR ve TARTISMA

Bu arasgtirma Matematik dersinde kullanilan etkilesimli tahtanin O6grencilerin
akademik basar1 ve motivasyonuna etkisini belirlemekle birlikte 6grencilerin etkilesimli
tahtaya yonelik tutumlarini ortaya koymak amaci ile kontrol gruplu ontest-sontest
gercek deneme modeli kullanilarak gergeklestirilmistir. Bu boliimde, aragtirmanin genel
ve alt amaclar1 dogtultusunda, arastirmanin sonunda ortaya ¢ikan sonuglar ve arastirma

stireci ile ilgili 6neriler yer almaktadir.

5.1. Sonuglar

Teknolojide meydana gelen hizli degisme ve gelismeler her alanda oldugu gibi
egitim alaninda da kendini gdstermektedir. Giiniimiizdeki egitim anlayisi, 6gretmenin
rehber rol iistlendigi, 6grencinin merkezde olmasinin istendigi, yaparak yasayarak
ogrenmesine olanak taniyacak, bilgilerini giinliik hayatla iliskilendirebilecegi
yapilandirmaci bir egitim anlayis1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Teknolojiden egitim
alaninda faydalanirken bu anlayisa uygun olan araglarin smif ortamma girmeye
basladig1 sdylenebilmektedir. Bu araglarin basinda da etkilesimli tahtalar gelmektedir.
MEB tarafindan Bilisim Teknolojileri Siniflarinda etkilesimli tahtalarin yer almasi ile

baslayan bu siire¢, FATIH projesi ile devam etmektedir.

Egitim ortamlarina girmeye baglayan ve hala devam eden bu proje ile birlikte
etkilesimli tahtalarin smif ortaminda farkli degiskenler agisindan ele alindig:
arastirmalar ortaya c¢ikmaya baslamistir. Ulkemizde ve uluslararasi alanda yapilan
aragtirmalar ele alindiginda etkilesimli tahtalarin egitim alaninda kullanilmasi iizerine
onemli sonuglar elde edilmistir. Yapilan arastirmalarda etkilesimli tahtalarin 6grenciler
tizerindeki akademik basariyr artirip artirmadigina, Ogrencilerin derse karsi olan

tutumlarinin ne yonde degisip degismedigine, etkilesimli tahtaya yonelik tutumlarinin



ortaya cikarilmasina ve derse yoOnelik motivasyon diizeylerinin artip artmadigina

yonelik arastirmalar 6n plana ¢ikmaktadir.

Bu arastirmalardan etkilesimli tahtalarin akademik basar1 {lizerindeki etkisine
yonelik yapilan caligmalara baktigimizda etkilesimli tahtalarin egitimde o6grencilere
somut 0grenmeler sundugu, dgrencilerin yaparak ve yasayarak ogrenmelerine katkida
bulundugu, aktif 6grenme anlayisina uygun 6gretimlerin sergilelenebildigi, disiplinler
arast etkilesime olanak tanidigi yapilan arastirmalar neticesinde ortaya ¢ikan
sonuglardandir. Etkilesimli tahtalarin 6grenciler arasinda isbirligi, derse karsi uyum,
gruplar aras1 bilgi aligverigi, yasamla i¢ ice Ogrenme gibi katkilarinin oldugu,
Ogrencilerin birden fazla duyu organlarina hitap ederek kalici 6grenmeler olusturma
noktasinda O6gretmene yardimci oldugu sonuglari ortaya cikarilmistir. Yapilan her
aragtirmanin olumlu sonuglari olabilecegi gibi olumsuz sonuglarmin olabilecegi
diisiincesinden hareketle lilkemizde yapilan ¢alismalara bakildiginda etkilesimli tahtanin
egitim alaninda kullanilmasina yonelik olumlu sonuglar ortaya ¢iktigi gibi olumsuz
sonuclarin da ortaya ¢iktig1 arastirmalar mevcuttur. Etkilesimli tahtalarin 6gretmen ve
Ogrencilere sunmus oldugu avantajlarin yaninda dezavantajlari da olmaktadir. Bu
dezavantajlara bakildiginda yapilan aragtirmalar sonucunda 6gretmenlerin yeterli hizmet
i¢i egitimi alamamalar1 sonucunda etkilesimli tahta kullanim konusunda teknik bilgi
eksikliklerinin olmasi, arastirmalarin yapilmis oldugu smiflarda yer alan teknolojik alt
yapt sikintilarinin olabilmesi, 6grencilerin etkilesimli tahtayr bir oyun araci olarak
diisiinebilmesi ve d6gretmenlerin bu 6n yargiy: kiramamalari, etkilesimli tahtalarin simif
igerisinde kullanim1 noktasinda yasanan zamansal problemler gibi olumsuz sonuglarinin

da oldugu sdylenebilmektedir.

Yapilan aragtirmalarda etkilesimli tahtalarin 6grencilerin derse karsi olusturmus
olduklar1 tutumlar agisindan alindiginda genel olarak dgrencilerin etkilesimli tahtalar ile
ders islendikten sonra derse karsi motivasyonlarmin arttifi, ilgi diizeylerinin ders
tizerinde daha fazla yogunlastigi, merak ve istek duygularinin etkilesimli tahta ile ders

islenmeyen gruplara gore arttig1 sonucglarina ulagilmastir.

Etkilesimli tahtalara yonelik Ogrencilerin olusturmus olduklar1 tutumlarda
meydana gelen degisimler ise yapilan arastirmalarin geneline bakildiginda olumlu

yonde oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin yapilan arastirmalara konu olan dersler
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disinda etkilesimli tahtalarin diger derslerinde de kullanilmasini istedikleri yapilan

goriigmeler ve arastirma sonuglarinda ortaya ¢ikmistir.

Egitim amach etkilesimli tahtanin kullanildigi dersler ile bilisim teknolojileri
araglari ile desteklenmis geleneksel yontemlerin kullanildigi derslerin deney ve kontrol
grubu olarak belirlendigi, bu sayede etkilesimli tahta teknolojisinin Ogrencilerin
akademik basarisi, derse yonelik motivasyonlar1 ve etkilesimli tahtaya yonelik tutumlar
tizerindeki etkisinin incelendigi bu arastirmada Matematik dersinde bir uygulama
gerceklestirilmistir. 6.simif Matematik dersi 5.Unite icerisinde yer alan 1.B&liim Alan
Olgme (Paralelkenarin Alam, Uggenin Alani, Alan Olgme Birimleri, Arazi Olgme
Birimleri) konular1 ile smirlandirilan ve dort haftalik bir uygulama siireci sonrasinda
ogrencilerin akademik basari, Matematik dersine yonelik motivasyonlari ile etkilesimli

tahtaya yonelik tutumlari izlenmistir.

Deney ve kontrol grubu &grencilerinin uygulama oncesinde Matematik dersi
5.Unite igerisinde yer alan 1.B&liim Alan Olgme (Paralelkenarin Alani, Uggenin Alani,
Alan Olgme Birimleri, Arazi Olgme Birimleri) konular1 akademik basarilar1 arasinda bir
fark bulunmamaktadir. Kontrol ve deney grubu uygulama oncesi konu ile ilgili
Onbilgiler bakimindan esit diizeydedir. Dort haftalik uygulama sonrasinda her iki
grubunda ortalama puanlari artmis olmasina karsin deney grubu ile kontrol grubu
arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik bulunmustur. Sonu¢ olarak deney
grubunda etkilesimli tahta kullanilmasi basariyr kontrol grubuna gore daha fazla
artirmistir diyebiliriz. Kontrol grubunda artmis olan basarinin 6gretmen becerisi, derste
kullanilan  yontem ve teknikler ile diger bilisim teknolojileri araglarina
baglanabilmektedir. Elde edilen bu sonu¢ Dhindsa ve Erman (2006), yaptiklar
caligmanin sonucu ile ortiismektedir. Dhindsa ve Erman (2006), yaptiklari ¢alismada
Kimya dersinde etkilesimli tahta kullaniminin basariy1 artirdigi sonucuna ulagmistir,
ayrica uygulamasinda basari testi olarak sans basarisini da diislinerek sorular1 ¢oktan
segmeli, kisa cevapli ve kompozisyon sorulart seklinde hazirlamistir. Etkilesimli
tahtanin ders basarilarina etkisi {izerine farkli derslerde ve alanlarda da caligsmalar
yapilmistir. Akdemir (2009), yaptigi calismada etkilesimli tahtanin cografya ders
basarisi lizerine etkisini incelemis ve kontrol ile deney gruplarinin son testleri arasinda
anlaml bir farklilik bulamamasina ragmen deney grubunun 6n test ve sontest arasinda

anlaml farklilik olmasini etkilesimli tahtalarin ders basarisim artirdiglr seklinde
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yorumlamistir. Ayni1 sekilde Robinson (2004), yaptigi ¢alismada etkilesimli tahtanin
basariyr artiran bir ara¢ oldugu sonucuna ulasmistir. Oztan (2012), yaptig1 calismada
etkilesimli tahta kullanimimin Fen ve Teknoloji dersinde basariyr artirip artirmadigini
kontrol etmek ig¢in kontrol gruplu Ontest-sontest modelini uygulamistir. Yaptigi
aragtirma sonucunda etkilesimli tahtanin Ogrencilerin ders basarilarint artirdigi
sonucuna ulasmigtir. Bu bulgu da yapilan ¢alisma ile ortiismektedir. Lopez (2010),
yaptig1 arastirma sonucunda Ingilizce ve Matematik derslerinde etkilesimli tahtanin
basar1 iizerine etkisini aragtirmis ve sonug olarak yine benzer bir bulgu ortaya ¢ikmuistir.
Etkilesimli tahtalarin basar1 tizerindeki etkisi konulu yapilan diger arastirmalara
baktigimizda yine bu ¢aligmada ortaya ¢ikan sonug ile paralel yonde olan sonuglarin
ortaya ciktigini goriilmektedir (Yorganci ve Terzioglu, 2013; Akgiil, 2013; Sakiz,
Ozden, Aksu ve Simsek, 2014; Dikmen, 2015; Onder, 2015).

Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin uygulama oncesinde derse yonelik
motivasyon diizeyleri arasinda anlamli farklilik bulunmamustir. Kontrol ve deney grubu
uygulama oOncesi derse olan motivasyon diizeyleri esit diizeydedir. Dort haftalik
uygulama sonrasinda kontrol grubu ile deney grubuna tekrar uygulanan motivasyon
Olceginden elde edilen sonuglar dogrultusunda kontrol grubunun motivasyon diizeyinde
anlamli olabilecek bir farklilik bulunmazken, deney grubu motivasyon diizeyinde
anlaml farklilik ortaya ¢ikmistir. Bu sonuca gore deney grubunun etkilesimli tahta
kullanilarak islenen ders sonucu derse karsi olan ilgilerinde artis s6z konusu olmustur.
Deney grubunda meydana gelen olumlu yondeki bu degisim etkilesimli tahta
kullanilmasma baglanabilmektedir. Ilgili arastirmalar kismina bakildiginda bu
calismadan elde edilen sonug ile benzer 6zellikler gosteren ve bu ¢alismanin sonucunu
destekleyen g¢alismalar bulunmaktadir. Bunlardan biri olarak Beauchamp ve Parkinson
(2005), yaptiklart c¢alismada etkilesimli tahtanin Ogrencilerin derse karst olan
motivasyon diizeylerini artirdigini, ayn1 zamanda 6grencilerde farkli ve 6zgiin diisiinme
becerisi olusturdugu gibi farkli 6grenme firsatlart dogurdugu sonuglarina ulasilmaistir.
Bu calismadan elde edilen bulgu arastirmamiz ile ortiismektedir. Benzer sekilde Hwang,
Chen ve Hsu (2006), yaptiklar1 arastirmada etkilesimli tahta kullaniminin 6grencilerin
derse karsi olan ilgi ve motivasyon diizeylerini artirdigi sonucuna ulagsmistir. Schut
(2007), yaptig1 arastirma sonucunda Ogrencilerin derse karsi olan ilgilerinin etkilesimli

tahta kullanimina bagli olarak arttigini, 68rencilerin ders igerisinde dikkat, odaklanma
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gibi sorunlarinin azaldigin1 belirmistir. Torrf ve Tirotta (2009), Matematik dersinde
etkilesimli tahta kullanimina bagli olarak &grencilerin derse yonelik motivasyon
diizeylerinin arttifi sonucuna ulasmistir. Cole (2010), Matematik dersinde etkilesimli
tahta kullanim ile ilgili olarak yaptig1 ¢alismanin sonucunda etkilesimli tahtanin tek
basina motivasyonu artirmadigini ancak yeterli ve kaliteli 6gretmen ile birlikte
kullanim1 sonucu ise yarar bir ara¢ olabilece§i sonucuna ulasmistir. Ermis (2012),
yaptig1 ¢alismada Fen ve Teknoloji dersinde etkilesimli tahta kullaniminin 6grencilerin
derse yonelik motivasyonlar1 lizerine etkisini incelemistir. Ortaya ¢ikan sonuglara gore
siire¢ sonunda kontrol ve deney grubu 6grencileri arasinda Fen ve Teknoloji dersine
yonelik motivasyon diizeyleri arasinda anlamli farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir.
Bu da calismamizda ortaya cikan sonug¢ ile paralellik gostermektedir. Etkilesimli
tahtalarin derse yonelik motivasyon diizeyleri {izerindeki etkisi konulu yapilan diger
arastirmalara baktigimizda yine bu ¢alismada ortaya ¢ikan sonug ile paralel yonde olan

sonuglarin ortaya ¢iktigi goriilmektedir (Tataroglu, 2009; Yorganci ve Terzioglu, 2013).

Deney grubu 6grencilerinin etkilesimli tahtaya yonelik tutumlarina baktigimizda
uygulama sonrasinda &grencilerin etkilesimli tahtaya yonelik tutumlarinda anlamli
farklilik ortaya ¢ikmistir. Bu da deney grubunda yer alan Ogrencilerin etkilesimli
tahtaya yonelik olumlu diisiinceler icerisinde olduklarini, etkilesimli tahta araciligiyla
konuyu daha iyi anladiklarini ortaya koymaktadir. Bu sonugla etkilesimli tahtanin diger
derslerde de kullanimi1 konusunda 6grencilerin olumlu bir tutum igerisinde olduklari
sOylenebilmektedir. Robinson (2004), yaptigi arastirma sonucunda etkilesimli tahta
kullanimma bagl olarak ogrencilerin etkilesimli tahtaya karst olumlu bir tavir
sergiledikleri sonucuna ulagsmistir. Bu bulgu ile arastirmamizin sonucu ortiismektedir.
Tiirkoglu (2014), arastirmasinda etkilesimli tahtalarin Fen ve Teknoloji dersinde
kullanimina bagl olarak ogrencilerde etkilesimli tahtaya karsi olusan tutum iizerinde
calisma yapmustir. Ortaya ¢ikan sonuca baktigimizda Ogrencilerin siire¢ sonunda
etkilesimli tahtaya karsi ilgi duyduklar1 ve etkilesimli tahtaya yonelik tutumlarinin
olumlu yonde oldugu sonucu ¢ikmistir. Bu da arastirmamizda elde dilen sonug ile
tutarlidir.  Bu bulgu ile Ortlisen caligmalara baktigimizda literatiirde bu sonucu

destekleyen calismalar yer almaktadir (Oztan, 2012; Arici, 2015; Onder, 2015 ).
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ALTINCI BOLUM

VI. ONERILER

Bu boliimde arastirma sonunda elde edilen bulgular dikkate alinarak yapilacak
Oneriler uygulamaya yonelik olarak ve aragtirmacilara yonelik olarak iki kisimda ele

alimustir.

6.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

» Calisma sonucunda etkilesimli tahtanin basariyr olumlu ydnde etkiledigi
diisiiniildiiginde, diger derslerin islenisi sirasinda etkilesimli tahtalarin
kullanilma oran1 daha da artirilabilir.

» Calisma sonucunda etkilesimli tahtanin 6grencilerin derse karsi gosterdikleri
motivasyon diizeylerini O6nemli Olclide artirdigindan etkilesimli tahtalar
Ogrencilerin daha istekli olabilmesi adina daha sik kullanilabilir.

» Etkilesimli tahtalarin basar1, motivasyon, tutum iizerinde olumlu etkiler biraktigi
bu caligmadan sonra hazirlanan yillik planlara miifredata uygun bir sekilde

konular, etkilesimli tahta ile islenmeye uygun sekilde gilincellenmelidir.

> Ogretmenlerin etkilesimli tahtayr daha sik ve dogru kullanabilmeleri adina
verilen hizmet i¢i egitimler siklastirilmahdir ve etkilesimli tahta kullanimi

Ogretmenlere 6zendirilmelidir.

» Etkilesimli tahtanin sinif igerisinde kullanimi sirasinda meydana gelebilecek

teknik aksakliklar en aza indirgenebilmelidir.

> Ogretmen adaylarma yonelik olarak lisans programlarma etkilesimli tahta ile
ilgili bir egitim verilmeli ve 6gretmenlerin etkilesimli tahta ile ilk tanisacagi yer

egitim-ogretim hizmeti verecegi siniflar olmamalidir.

> Ogrencilerin  fiziksel ozellikleri  diisiiniildiigiinde etkilesimli  tahtalarin

ayarlanabilir olmas1 6nerilmektedir.



6.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu arastirma 6.smmif Matematik dersi 5.Unite icerisinde yer alan 1.B6liim Alan
Olgme (Paralelkenarin Alani, Uggenin Alani, Alan Olgme Birimleri, Arazi
Olgme Birimleri) konusu iizerinde gerceklestirilmistir. Calisma sonunda
ogrencilerin basari, motivasyon ve tutumlarinda olumlu degisiklikler olustugu
belirlenmistir. Bundan sonra yapilacak olan aragtirmalar ayni dersin farkli bir
konusu veya farkli dersler de uygulanarak etkilesimli tahtalarin basari,
motivasyon ve tutum {izerinde olusturacagi etkiler belirlenerek karsilastirma
yapilabilir.

Etkilesimli tahtalar ile ilgili bundan sonra yapilacak arastirmalarda dgrencilerin
ogrenme stilleri ile iligkiler kurulabilir. Bu sayede hangi 6grenme stiline sahip
Ogrencilerin etkilesimli tahtadan ne dl¢iide faydalanabilecegi belirlenebilir.
Etkilesimli tahtalarin ilkokullara kurulumlarmin yapilmaya baslanmasi ile
birlikte ilkokullarda bu arastirmalar yapilabilir.

Etkilesimli tahta kullaniminin hangi brans diizeylerinde daha fazla olup olmadig1
ve dgrencilerin ders basarilarinin branslara gore degisimi {lizerine bir arastirma
yapilabilir.

Etkilesimli tahtalarin kurulumu sonrasinda dagitimi yapilan ve devam eden
tabletlerin amaca uygun bir sekilde kullanilip kullanilmadigina ydnelik
arastirmalar yapilabilir.

Etkilesimli tahta kullanilarak yapilan bir sinav uygulamasi ile normal derste
yapilan bir sinav arasindaki fark arastirilabilir.

Bu arastirmada kullanilan basar1 testinin ¢oktan se¢meli sorulardan
olugmasindan dolay1 bundan sonra yapilacak arastirmalarda sans basarisinin en
aza indirgenmesi amaciyla farkli sorulardan olusan bir bagar testi hazirlanabilir.
Etkilesimli tahtalarin 6zel egitim smiflarinda kullanilmasinin saglanarak o6zel

egitim Ogrencilerine ne tiir bir katki sunacag arastirilabilir.
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EKLER

Ek-1 Motivasyon Olcegi

g
= | 5
>
5% |g | |£
EEE |5 |f |3
EE|E 5 | §E |2
= M| M M 2 =
No | Madde 5 4 3 2 1
1 Sinifta kendimi yalniz hissediyorum.
2 Sinif iginde dgrendiklerim hakkinda mantikli bir
degerlendirme yapabilirim.
3 Derste sorulara cevap vermekten ¢ekiniyorum.
4 Derste 6grendiklerim ile ger¢ek hayat arasinda iliski
kurabiliyorum.
5 Diger 6grencilerin 6grenmesine yardim etmekten
hoslaniyorum.
6 Swifta 6grendiklerim beni heyecanlandirmiyor.
7 Swiftaki tartigmalara hi¢ ¢ekinmeden katiliyorum.
8 Sinifta ders ile ilgili yapilan etkinlikleri yeterli bulmuyorum.
9 | Dersteki etkinlikler, derse aktif olarak katilmami sagliyor.
10 | Sinifta diisiincelerimi agikca ifade edebilecek kadar kendimi
giivende hissetmiyorum.
11 | Benim igin 6vgii ve onaylama dnemlidir.
12 | Simfta hata yaptigimda hatali davranigim fark ederek
diizeltiyorum.
13 | Derste bizi mutlu edecek etkinliklere yer verilmiyor.
14 | Smuf atmosferinin ders igin elverisli oldugunu
diistiniyorum.
15 | Derste arag-geregleri etkili olarak kullanabiliyorum.
16 | Dersin hedeflerini yeterli bulmuyorum.
17 | Derste yapilan tartigmalara katilmaktan hoslantyorum.
18 | Arkadaslarimin bana karsi genelde olumlu diisiincelere
sahip olduklarimi diistinmiiyorum.
19 | Elestirilere acik biri oldugumu diisiiniiyorum.
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20

Dersteki etkinliklere sik¢a katiliyorum.

21 | Sinif igerisinde dgretmen ve 6grenci arasindaki bilgi akist
yeterli degil.

22 | Dersten daha fazla yararlanmak i¢in degisik bilgi
kaynaklarindan yararlanmam.

23 | Derse yeterince motive olduguma inantyorum.

24 | Bilgi igin 6gretmenimle rahatlikla iletisim kurabiliyorum.

25 | Ogretmenin benim hakkimdaki diisiincelerini
Onemsemiyorum.

26 | Derste 6grendiklerimle gergek hayat arasinda iligki
kurabiliyorum.

27 | Degisik ortamlarda ve sekillerde ders yapmaktan zevk
altyorum.

28 | Derste basarili olmam ve bundan dolay: takdir edilmem
hosuma gidiyor.

29 | Derste bir etkinligi gerceklestirdigimde mutlu oluyorum.

30 | Kendimle barisik bir insan oldugumu diistinmiiyorum.
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Ek 2. Etkilesimli Tahta Tutum Olcegi

. :
5 2
2 g
s E
g | g E |2
g 2 g S |2
E S S = =
§E |5 |5 | |35
= M 4 N N
No | Madde 5 4 3 2 1
1 Akilli tahta kullanilarak islenen matematik derslerini daha
iyi anliyorum
2 Matematik dersinde akilli tahta kullanilmasi hogsuma
gidiyor.
3 | Akilli tahta kullanarak igledigimiz matematik derslerinde
daha basarili oluyorum
4 | Akilli tahtada yapilan her seyi derse gelmedigim
zamanlarda ya da dersten sonra internetten ya da bellek
yardimiyla alabilme imkani bana yarar sagliyor.
5 Matematik derslerinde akilli tahta kullanilmasi dersteki
bagarimu etkilemiyor.
6 Akall1 tahta kullanilarak islenen matematik derslerini daha
eglenceli buluyorum.
7 Akilli tahta kullanilarak islenen matematik dersine karsi
daha ilgiliyim.
8 | Akilli tahta kullanilarak islenen matematik derslerinde
tahtaya daha ¢ok kalkmak istiyorum.
9 Akilli tahta matematik derslerinde her zaman kullanilmalidir
diye diigiiniiyorum.
10 | Akalli tahta kullanilarak islenen matematik derslerinde not
tutmamak hosuma gidiyor.
11 | Matematik dersinde akilli tahta kullanmanin derse hareket
getirdigini digiiniiyorum.
12 | Matematik dersinde akilli tahta yerine projeksiyon
kullanmanin yeterli olacagini diisiiniiyorum.
13 | Matematik dersinde akilli tahta kullanildiginda motive

olamiyorum.
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14

Keske tiim derslerde akilli tahta kullansak.

15 | Akilli tahtada yaptiklarimizi internetten ya da bellek
yardimiyla aldigimda evde dersi tekrar etme istegim artiyor.

16 | Matematik dersini islerken akilli tahta kullaniminin gereksiz
oldugunu diisiinityorum.

17 | Akulli tahta kullanilarak islenen derslerde log bir ortamin
olmasi beni rahatsiz ediyor.

18 | Akulli tahtay1 kullandigimda kendime olan giivenim artar.

19 | Akulli tahta kullanilarak iglenen matematik dersleri ¢ok hizlt
ilerledigi icin dersi takip etmekte zorlantyorum.

20 | Akilli tahtada yazilan her seyi dersten sonra alabilmek beni
tembellige alistiriyor.

21 | Akilli tahta kullanilarak islenen matematik derslerini cok
ciddiye almiyorum.

22 | Akilli tahta kullanilarak islenen matematik derslerinde

tedirgin oluyorum.
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Ek 3. Basar1 Ontest ve Sontesti

MATEMATIK  DERSI  UCGEN, UCGENDE ALAN HESAPLAMALARL
PARALFLKENAR VE PARAIEIKENARDA ALAN HESAPLAMALARI KONULU
BASARITEST!

Sevali Ogrenciler,
Bu Matematik basan testi “Uggen ve Paralelkenarda Alan™ komusuma ait kazapimlan igeren

14 sorudan oluymaktadw. Sorulan dikkatlice okuyup samimiyetle cevap vermeniz buyik
onem arz emektedir. [lzinizden onam tegekkir edenm.

1 KASC oL 4 ,‘! o . B
\ ‘fx__‘ | /', "
\ -_»_\ | ,” "I
\ B L*-.,\ ! ) '.'u
1 - - . - f |
NE Y a N wm f /
P E C
Agagdn verilon dogre parcalarmdan hangiel
oMk ke Saurinde claien KLAN parsietios- Yukanda verilen ABCD paraleenannin alam
sannm yhlosskigi dedide?
A) [BE) 8} |CF] u"’”)ﬁ-ﬁ". |AE| ka; birimdir?
Goal O A _ A3 R4 15 Di&
5 D ¢
2 A 15 oy "
Beon) Som
§ )
- A W o
s :A 4 Sekicae ADCD parsetsenarndy; (D] L [AlN)
[AD| = 15, |DH| «Scmor
Sekide verilen ABCD paralekenannda, ABCD uumMﬂ.nmed.
[DC] kenarma ait yuksekiik @ cm ve Suguna géee, alam kg o lr?
|AB| = 15 am ciduguns gore, ABCD paraiel-
wonanmnn alam kag cm? dir? A 108 By 115 Ci 120 o136
6 . .o q‘ s 0.0 -0-0 ..I L )
Al 84 B 98 Ci 108 o 120 * e ¢ %R % 9 9le "'.' - v . or .
3 g c .- . . ‘\: D 'i 7 SO R
,"—ﬁ AN ORI e mie. @ 88 .0 &'®
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," // --o-o'bo-.--','--o-
J - - . - - '\' - .- " . .‘l.' - - -
/ SBBENE i
A B Vi duk) birm kurell zumine cizimiy clan
Kimn b alt ylkeskligh
Yubandaikl birm karel 2eminde verilen paraleice nln uzuniugu kag birmar?
waen plani kag bidmiaredin?
LR S B16 Q8 0) 10
A) 20 B Cias Dy 7 2 ¢
~‘l‘ —!‘v

Sokildoki ABCD pamlelkenarnin alanm

80 om? alduguna gre, DAR Gogeninin Mani
kag om* air?

A 20 g 40 G &0 0) 0
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Ek 4. Basar1 Testi Kazanimlar:

1.Paralelkenar ile ilgili 6grenciler;

1.1 Paralelkenarda bir kenara ait ylksekligi cizer.

1.2. Paralelkenarin alan bagintisini olusturur; ilgili problemleri ¢ozer.

2.Ucgen ile ilgili 6grenciler;

2.1. Ucgende bir kenara ait yiiksekligi cizer.

2.2. Uggenin alan bagintisimi olusturur; ilgili problemleri ¢ozer.

3.Ucgen ve paralelkenar ile ilgili 6grenciler;

3.1 Alan ile ilgili problemleri ¢ozer
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Ek 5. Milli Egitim Bakanhgi’ndan Okulda Uygulama Yapmak Icin Ahnan izin
Belgesi

Vil

'
.~ . ELAZIG VALILIGI
\. J Milli Egitim Miidiirligii
Say1 : 79137285-604.01.01-E.3269544 13.03.2017

Konu : Arastirma zni.
VALILIK MAKAMINA

flgi :a) MEB’e Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma, Yarnigma ve Sosyal Etkinlik
Izinleri 2012/13 sayili Genelgesi,

b)Firat Universitesi Rektorliigii Genel Sekreterliginin 01/03/2017 tarih ve 11611
387/044/54765 sayih yazisi.

Damismanhigim Ogretim Uyesi Prof. Dr. Mehmet Nuri GOMLEKSIZ'in, yapug: Firat
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim Programlan ve
Ogretim Bilim Dali yiiksek lisans dgrencisi Melih AYDIN'in, "Matematik Dersinde Tahta
Kullaniminin Ogrenci Basanisi, Motivasyon ve Tutumlan Uzerindeki Etkisi" konulu tezinin
anket galismasina veri olusturmak amaciyla yapacag: anket ¢alismasim Miidiirliigiiniize bagh
Kanuni Sultan Siileyman Ortaokulunda &grenim goéren 6. simf Ogrencilerine ydnelik
uygulamak igin izin istegi, ilgi (b) yaz: ile bildirilmistir.

Konu ile ilgili olarak Midiirliigiimiiz AR-GE Biriminde MEB’e bagh Okul ve
Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Arasgtirma Destegine Yonelik fzin ve Uygulama
Genelgesi'ne bagh olarak olusturulmus olan Bilimsel Aragtirma izni Degerlendirme
Komisyonu 10/03/2017 tarihinde Miidiirligiimiiz Strateji Gelistirme Subesi AR-GE
Biriminde toplanarak bagvuru hakkinda gerekli incelemeyi yapmistir. S6z konusu Anket,
uygulama g¢alismasimin Miidirligiimize bagh Kanuni Sultan Siileyman Ortaokulunda
ogrenim géren 6. simf Ogrencilerine yonelik, goniillillik esasma dayali olarak, okul
idarelerinin izni de alinarak, g¢aligmalarin e@itim Ogretimi aksatmayacak sekilde
20 Mart 2017 - 21 Nisan 2017 tarihleri arasinda yapilmasi Miidiirligiimiizce uygun
goriilmektedir.

Makamimzca da uygun gériildiigii takdirde olurlarimza arz ederim.

flhan MAKINIST
Miidiir a.
Sube Miidiirii
OLUR
13.03.2017 12"
e
Ahmet BAGLITAS go®
p \.V\ \¢\“
Vali a. o \@ 1
Milli Egitim Mdiiril N et \M‘,\*“"'
Akpinar Mah.Kolordu Cad.No:5 23100 /ELAZIG
Elektronik Ag: http:/elazig.meb.gov.tr
e-posta: clazigmem@meb.gov.tr Faks : (0424) 233 36 70
Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzal . http: k meb.gov.tr adresinden 72a9-8312-3302-af68-4d38 kodu ile teyit edilebilir.
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Ek 6. Etik Kurul izni

Evrak Tarih ve Sayisi: 10/01/2017-180264
T.C.
“aBPD023 { ik B &SV

oMVEg, FIRAT UNIVERSITESI REKTORLUGU

jsad

A
| ml |
o - Girigsimse! Olmayan Aragtirmalar Etik Kurulu

19715

Say1 :97132852/050.01.04/
Konu  :Prof. Dr. Mehmet Nuri GOMLEKSIiZ

EGITIM BILIMLERI BOLUMUNE

llgi  :19/12/2016 tarihli, 176770 sayih ve "Egitim - Ogretim isleri (Genel)" konulu yazi

Bolimiiniiz Ogretim Uyesi Prof. Dr. Mehmet Nuri GOMLEKSIZ yénetiminde, Yiik.
Lis. Ogt. Melih AYDIN'a ait "Matemaiik Dersinde Etkilesimii 1anta Kullanimimin
Ogrenci Basarisi, Motivasyonu ve Tutumlan Uzerindeki Etkisi" konulu ¢alisma ile ilgili
Etik Kurul Karan ekte sunulmustur.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.
e-imzalidir.

Prof.Dr. Mustafa KAPLAN
Kurul Bagkan

Not : Arastincilarin TUBITAK'a yapilacak bagvurular igin, tiim iyelerin 1slak
imzalarinin bulundugu etik kurul kararini talep etmeleri gerekmektedir.

EK :
Etik Kurul Karar 1(bir) sayfa

Firat Universitesi Rektorluga 23119 ELAZIG/TURKIYE Ayrintih bilgi igin irtibat  : Teslime OZKILIC
Tel: 0(424) 2370000 Faks: 0 424 2122717
E-Posta: : Elektronik ag:http://www.firat.edu.tr

halklailiskiler@firat edu tr i et ol 28
8u belge 5070 sayih Elektronik Imza Kanununun 5. Maddesi geredince giivenli elektronik imza ile imzalanmistir,
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Ek 6. Devamu

T.C.

FIRAT UNIVERSITESI

Girisimsel Olmayan Arastirmalar Etik Kuralu Bagkanhg

ETIK KURUL KARARI
| TOPLANTI | TOPLANTI | KARAR CALISMACININ ADI SOYADI
TARIHI SAYISI NO
[ 05012017 01 22 Prof. Dr. Mehmet Nuri GOMLEKSIZ
KARAR

f
o

| “Matematik Dersinde Etkilesimli Tahta Kullanimmin Ogrenci Basarisi, Motivasyonu
Ive Tutumlart Czerindeki Etkisi™ konulu gahgma etik kurulumuzda gérisiilmilg olup: caligmanin

icu’L hurallara uygun olduguna oybirligiyle karar verilmistir.

\

Prof. Dr. Mustafa KAPLAN : e 1?
(Bagkan) USRS
Prof. Dr. Demet CICEK Prof. Dr. Figen DEVEC] el
(Oye) s (Dye)
Prof. Dr. Erdal TASKIN Prof. Dr. Nuri GOMLEKSIZ
(Oye) Imza (Oye) Katilmad: !
Dog. Dr. Funda GULCU Dog. Dr. Sileyman ILHAN i
BULMUS | Imza (Oye) Imza
o (Uye) |
| Dog. Dr. Irfan EMRE Dog. Dr. Sebahattin I
(Uye) imza DBVEdw”MLU Imza Ji
)
g o Yrd. Dog. Dr. Nurhan ]
Dog. Dr. Ozge HANAY Bulunmadi HALISDEMIR Bulunmad |
(Use) I { i
v o e i) (Oye) —
Yrd. Dog. Dr. Taner YILDIRIM ! Yrd. Dog. Dr. Mehmet TUZCU | ¥ :
(Oye) [ Bulunmad; : Oye) | Imza “’
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