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OZET

Yiiksek lisans Tezi

6.SINIF FEN BILIMLERI DERSI “VUCUDUMUZDA SiSTEMLER”
UNITESININ iSBIiRLIKLi OGRENME MODELIYLE OGRETIMINIiN
OGRENCI BASARISINA ETKISi

Merve AVCI

Firat Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Matematik ve Fen Bilimleri Ana Bilim Dah
Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dal
Elaz1g, 2018, Sayfa: X111+101

Bu arastirmanin temel amaci, Fen Bilimleri dersi “Viicudumuzda Sistemler”
{initesinin Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri yontemiyle islenmesinin; altinci sinif
ogrencilerinin akademik bagarilarina etkisini tespit etmektir.

Bu arastirma 2013-2014 egitim-6gretim yilinin bahar doneminde, Milli Egitim
Bakanligi’na bagh Elazig ili Kovancilar ilgesi Ismet Pasa Ortaokulunda dgrenim goren
altinc1 sinif 6grencileri ile bes hafta siireyle ylriitiilmiistiir. Arastirma grubunu, 6/A ve
6/B subelerinde 0grenim gdren 52 &grenci olusturmustur. Gruplar arasinda rastgele
secim yapilarak 6/A subesi deney grubu, 6/B subesi kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Uygulamanin basinda deney ve kontrol grubuna arastirmaci tarafindan
hazirlanan “Viicudumuzda Sistemler Unitesi Basar1” testi on test olarak uygulanmustir.

Uygulama deney grubunda isbirlikli 6grenme modelinin Ogrenci Takimlari
Basar1 Boliimleri yontemi, kontrol grubunda ise mevcut 6gretim programinda yer alan
yontemler kullanilarak yapilmistir. Aragtirmada 6n test-son test kontrol gruplu deneysel
desen arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Arastirma sonunda; her iki gruba da
arastirmaci tarafindan gelistirilen Viicudumuzda Sistemler Unitesi Basar1 testi son test

olarak uygulanmstir.



Verilerinin analizinde ylizde, frekans, aritmetik ortalama, standart sapma, ve t
testi kullanilmustir. iki bagimsiz grup arasinda puanlari agisindan fark olup olmadigini
belirlemek icin Bagimsiz Orneklemler t-Testi, egitim dncesi ve sonras1 her bir grubun
akademik basarisinin kendi igerisinde degerlendirilmesi igin ise Bagimli Orneklem t-
Testi uygulanip, p < 0.05 diizeyi anlaml1 olarak kabul edildi.

Uygulama 6ncesinde Viicudumuzda Sistemler Unitesi Basar1 testi puanlarmin
kontrol ve deney gruplari ortalamalari arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli
olmadig1 belirlendi.

Uygulama sonrasinda Viicudumuzda Sistemler Unitesi Basar1 testi puanlarmin
kontrol ve deney grup ortalamalari arasindaki farkin deney grubu lehine anlamli oldugu
belirlendi.

Sonug olarak, isbirlikli 6grenme modelinin Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri
yonteminin mevcut dgretim yontemine gore Ogrencilerin akademik basarilarini artirmada
daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Fen Bilimleri Dersi, Viicudumuzda Sistemler Unitesi,
Isbirlikli Ogrenme Modeli (Ogrenci Takimlari Basar1 Boliimleri Yontemi), Akademik

Basan



ABSTRACT

Master Thesis

6th Grade Science Course the Effect of the Cooperative Learning Model on the
Student Success in the Unit of “Systems 1n Our Body”

Merve AVCI

Firat University
Institute of Educational Science
Department of Matematics and Science Education
Division of Science Education
Elaz1g, 2018; Page: X111+101

The main objective of this research is to study the science courses of the
“Systems in the body of our unit with the success of student teams achievement
methodology, the impact of the academic achievements of the sixth grade students.

This research was carried out of for five weeks in the spring semester of the
2013-2014 academic year with the sixth grade students studying at Ismet Pasa
Secondary School in the province of Kovancilar, Elaz1g province, affiliated to the
Ministry of National Education. The research group consisted of 52 students studying in
6/A and 6/B brances. 6/A branch test group and 6/B control group were selected
randomly among groups.

In order to create heterogeneous groups “Preliminary Test of Systems
Achievement in our Body” test, which was prepared at the beginning of the application,
was applied as apreliminary test.

The application experiment consisted of cooperative learning model using the
Teams methodology and the control group using the existed methods in the current
curriculum. Pre-test post-test in the study was applied by the experimental design
researcher with control group. At the end of research; both groups were applied by the

researcher as a final test of “Success of Systems in our Body” Test.

Vi



Percentage, frequency, arithmetic mean, standart deviation, and t test were used
in the analysis of the data. Independent Sample t- Test was used to determine whether
there was a difference between the scores of the two independent groups, t-Test of
Dependent orneklem was used to evaluate the academic achievement of each group
before and after training, and p< 0.05 was considered significant.

It was determined that the difference between the control and experimental
groups’ averages of the Academic In-Place Test scores in the Systems In Our Body was
not statistically significant before the application. It was determined that the difference
between control and experimental group after the application.

As a result, 1t 1s seen that the student teams achievement method of the
cooperative learning model is more effective in increasing the academic achievement of
the students than the existed methods in the current curriculum.

Key Words: Science Course, Units of Systems in Our Body, Cooperative
Learning Model (Student Teams Achievement Divisions), Academic Success
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BIiRINCi BOLUM

|.GIRIS

Egitim anlayisimiz 6gretim siirecinin kalitesini artirabilmek i¢in uygun olan
O0gretim yontemini segme ve uygulama yetkisini 6gretmene vermektedir. Buna ragmen,
hala 6grencinin pasif konumda oldugu geleneksel yontemlerin bir ¢ok &gretmen
tarafindan kullanildig goriilmektedir. Ogrencilerin ise; grenme ortamlarinda daha aktif
olduklari, etkinliklere daha ¢ok katilabildikleri ve fikirlerini rahatga agiklayabildikleri
ogrenme ortamlarini istedikleri bilinmektedir. Ogrencilerin tercih ettikleri ortamlar
olusturmak i¢in kullanilabilecek en 6nemli yaklasimlar; kubasik (isbirlikli) ortamlari,
probleme dayali, projeye dayali ve sorgulamaya dayali 6grenme modelleridir.
Giinlimiizde saydigimiz bu modellerden en ¢ok ilgi géren ve 6nemsenenlerden biri
isbirlikli (kubasik) 6grenme modelidir. Bunun nedeni isbirlikli 6grenmenin bireylerin;
sosyal, psikolojik, basar1 vb yonlerde ¢ok yonli olacak sekilde gelisim géstermesine
katk1 sagladiginin bilimsel arastirmalar ile kanitlanmasidir (Doymus, 2012).

Isbirlikli dgrenme, dgrencilerin kavramlar1 dgrenme seviyelerini {ist diizeye
cikarmada kullanilan ve 6grencilerin kendi aralarinda bilgi paylasmalarina imkan veren
bir modeldir. Hatta bu model ortak bir amaci gergeklestirmek i¢in az sayida kisiden
olusan gruplarda Ogrencilerin sorumluluklarin1 artirmaya c¢alisan, Kkisiler arasi
becerilerini gelistiren bir model seklidir. (Slavin, 1980; Johnson, 1988). Bu modelde;
grupla calisma zorunlulugu, bireylerin yardimlagsma davraniglarini gelistirmelerini
saglamaktadir.

Fen Bilimleri dersinin islenis sekli, ogrencilerin derse karst tutum ve
motivasyonunu sonug olarak basarisini etkilemektedir. Bu bakimdan isbirlikli 6grenme
ogrencilerin diigiinme yetenegini gelistirdigi, hayal giiciinii destekledigi ve bilgileri
hayata gegirerek 6grenme saglayip ezbercilige firsat vermediginden Fen Bilimleri dersi
igin uygun bir 6grenme modeli olmustur. Ayrica isbirlikli 6grenme modeli 6grenme
stirecini bireysellikten uzaklastirmas: yonii ile de dnemlidir. Grupla 6grenme siirecini

yasayan O0grenci daha fazla sorumluluk alir, sosyal becerilerini gelistirir, ortak bir amaci



gelistirmekte birlikte calistigr arkadaslarinin 6grenmesinden de sorumlu oldugu igin
yardimlagsma faaliyetlerini ortaya ¢ikarir. Yardimlagma siireci Ogrencilerin calisilan
konuya kars1 farkli bakis agilar1 kazanmasinmi saglar. Konuya kars1 farkli bakis agilari
gelistiren ancak ayni grupta ¢alisan 6grenciler eski bilgileri ile yeniler arasinda daha
giicli. baglantilar kurarak kendilerini ifade eder. Bdylece sahip olduklar1 kavram

yanilgilarini diizeltir ve 6grenme siireci daha kaliteli hale gelmis olur.

Isbirlikli 6grenme; egitim kademelerindeki degerlendirme ve gelisme asamalar
icin oldukg¢a onemlidir. (Lejik and Wyvill, 1999; Lejik and Wyvill, 2001; Bourner,
Hughes and Bourner, 2001; Salend, Gordon and Lopez, 2002). Hatta, isbirlikli grup
tartismalarindaki konusmalarin daha etkili olmasin1 saglarken seminer beyin firtinasi,
cember tartismasi gibi etkili konusmay1 gerektiren tekniklerin 6gretilmesini de saglar.
(Millis, 1991; Gomleksiz, 1993; Bolling, 1994; Keig and Waggoner, 1995; Schaible and
Robinson, 1995; Gardener and Korth, 1996; Cooney, Nelson and Williams, 1998; She,
1999). Bu aragtirmada isbirlikli 6grenme modelinin 6.sinif 6grencilerinin Fen Bilimleri

dersi basarisi iizerindeki etkisi arastirilmistir.
1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci; isbirlikli 6grenme modeli yontemlerinden Ogrenci
Takimlar1 Basar1 Boliimleri (OTBB) ydnteminin ortaokul 6. Sinif Fen Bilimleri dersi
‘Viicudumuzda Sistemler’ iinitesinde, Ogrencilerin akademik basarilarina etkisini

belirlemektir.
1.2. Arastirmanin Onemi

Giliniimiiz egitim sisteminde bilginin 6§renme ve dgretme silirecinin nasil olacagi
mithim bir konudur. Bilimsel arastirmalar bu konuda en ¢ok kullanilan aktif 6grenme
yontem tekniklerinden birinin igbirlikli 6grenme oldugunu gostermektedir. Isbirlikli
o6grenmenin hatirda tutma, bilgileri iliskilendirme, {ist diizey biligsel stratejiler, derse
aktif katilma, benlik saygisi, elestirel diigiinme gibi bir¢ok alanda 6grenme siireci
tizerindeki etkilerinin olumlu oldugu ¢esitli bilimsel galismalarda kanitlanmistir. Farkli
zeka alanlarina hitap eden konular iceren Fen Bilimleri dersinin 6gretim yontem ve

tekniginin nasil olmasi gerektigiyse hala tartisilmaktadir.



Aragtirma sonucunun igbirlikli 6grenme modelinin mevcut egitim sisteminde
daha iyi uygulanabilmesi, eksiklerin giderilebilmesi ve egitim durumlarinin yeniden
diizenlenmesinde yararl olacagi diisliniilmektedir.

Bu arastirma,;

1. Isbirlikli 6grenme modeli ve OTBB ydnteminin tanitilmasi, dgretmenlere Fen
Bilimleri dersi konularinda kullanabilecekleri alternatif bir yontem olmast,

2. Kullanilan yontemin 6grencilerin Fen Bilimleri dersi akademik basarisindaki
etkisini aciga ¢ikarmast,

3. Sonraki caligmalarda isbirlikli 6grenme {izerine yapilacak olan deneysel
aragtirmalara kaynak olmas;

4. Arastirmada uygulanan OTBB y6nteminin anlagilmasi; bakimmdan énemlidir.
1.3. Arastirma Problemi

Bu aragtirmanin temel problemi “6. smif Fen Bilimleri dersi “Viicudumuzda
Sistemler” fiinitesinin igbirlikli 6grenme modelinin OTBB y&ntemiyle &gretiminin
ogrencilerin bagar1 durumuna etkisi var midir?”” sorusunun yanitini tespit etmektir.

Belirtilen problemin ¢dziimii i¢in alt problemler olusturulmus ve problemler

yanitlanma yoluna gidilmistir.
1.3.1. Arastirmanin Alt Problemleri

e Arastirmadaki deney ve kontrol grubuna uygulanan VSAB 6n testi puanlari
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamlt midir?

e Arastirmadaki deney ve kontrol gruplarmim VSAB son test puanlari arasindaki
fark istatistiksel olarak anlamli midir?

e Arastirmadaki deney grubunun VSAB 06n test ve son test puanlari arasindaki
fark istatistiksel olarak anlamli midir?

e Arastirmadaki kontrol grubunun VSAB 0n test ve son test puanlari arasindaki

fark istatistiksel olarak anlamli midir?



1.4. Sayiltilar

1. Ogrenci basarisin1 dlgen akademik basari testinin uygulanan iinitedeki bilgileri

Olgmede gecerli ve giivenilir oldugu varsayilmistir.

2. Uygulamanin yapildig1 her iki gruptaki 6grencilerin 6grenmeye karsi ilgilerinin
esit diizeyde oldugu varsayilmistir.

3. Uygulamanin yapildigi her iki gruptaki ogrencilerin deney siiresince farkli bir
calisma yapmadig1 varsayilmstir.

4. Her iki grupta da kontrol edilmeyen degiskenlerin gruplart benzer sekilde
etkiledigi varsayilmustir.

5. Dersi isleyen o6gretmenin deney ve kontrol grubunda ders planina uydugu
varsayilmistir.

6. Dersi isleyen Ogretmenin igbirlikli 6grenme modeli konusuna hakim oldugu
varsayilmistir.

7. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin viicudumuzda sistemler iinitesi igin

hazirbulunusluk seviyelerinin benzer oldugu varsayilmistir.
1.5. Smirhliklar

1. Bu arastirmadaki igbirlikli 6grenme modeli sadece fen bilimleri dersi ile sinirhdir.

2. Arastirma, Elazig ili Kovancilar ilgesi Ismet Pasa Ortaokulunda 6grenim géren
6.smiftaki 52 6grenci ile sinirhdir.

3. Arastirmanin uygulama siiresi 2013-2014 egitim-6gretim yili bahar dénemi,
haftada dort ders saati olmak tizere bes hafta ile sinirhidir.

4. Aragtirmadan elde edilen veriler 6grencilerin VSAB testinde bulunan sorulara
verecekleri cevaplar ile sinirhidir.

5. Arastirma, Fen Bilimleri dersinin “Viicudumuzda Sistemler” tinitesi ile sinirlidir.

6. Arastirma Isbirlikli §grenme modelinin OTBB yontemi ile sinirhidir.
1.6. Tanimlar

Asagida, calismada kullanilan bazi1 kavramlarin tanimlar1 verilmektedir.



Fen Bilimleri: Dogay: ve igerisinde yasadigimiz ¢evreyi inceleme istegi ile ortaya
cikmistir. Fen bilimleri dersi icerigi dogay1 ve doga diizenini kesfetmeyi ve siiregteki
calismalar1 kapsar. (Victor ve Kellough, 1997).

Isbirlikli Ogrenme: Ogrencilerin olusturulan heterojen kiigiik gruplarda ortak bir
hedef dogrultusunda  kiiciik, birbirlerinin  6grenmesine  katki  saglayarak
caligmalaridir.(A¢ikgoz 1992)

Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri (OTBB): Sunum takim calismasi ardindan
bireysel sinav asamalari ile takim puanlarinin 68renci gelisim puanlarina gore
hesaplandigi bir igbirlikli grenme yontemidir.

Deney grubu: Isbirlikli 6grenme modelinin uygulandig1 6grencilerin olusturdugu
gruptur.

Kontrol grubu: Mevcut 6gretim yonteminin uygulandigi 6grencilerin olusturdugu
gruptur.

Viicudumuzda Sistemler Akademik Basar1 (VSAB) Testi: Ogrencilere ¢alisma
Oncesi ve sonrasinda uygulanan 6grencilere ait basart grafigi olusturulmasini saglayan

Unite testidir.



IKiNCi BOLUM

II. KURAMSAL CERCEVE VE iLGILI CALISMALAR

2.1. Fen Egitimine Genel Bakis

Bir iilkenin gelismisliginin en onemli gostergesi egitim alanindaki seviyesidir.
Egitim ise bireyde istenen yonde davranis olusturma siireci olarak aciklanabilir. Bu
nedenledir ki iilkelerin gelismek i¢in egitim siireclerini en iyi sekilde planlamalar
gerekir.

Fen kavrami, yasadigimiz ¢evreyi incelemeye firsat veren bir siire¢ ve bu siireg
icinde elde edilen diizenli verilerden kurulu bilgiler biitiinii seklinde tanimlanabilir. Fen
bilimlerinin icerigindeki bilgiler, insanligin baslangicindan beri, hayatta kalabilmek i¢in
verdigi miicadeleler sonucu karsilastigi deneyimleri arasindan elenmis, organize
edilerek saklanmis, uzun yillar siiresinde nesilden nesile denenerek aktarilmis ve
boylece kullanilabilir oldugu desteklenmis bilgilerin timiidiir. Bu bilgiler, fenle ilgili
caligmalar yapma ve yeni bilgiler iiretmenin temellerini olustururken insanin kendisini
ve dogal ¢evresini anlamasini ve arastirmasini kolaylastirmistir (Cilenti, 1985).

Fen bilimlerinde arastirilmalarin yapilmas: ve bilimdeki ilerlemeler bilim
insanlarinin olaylara bakisindaki merak ve kusku sorunu temelinde olusur. Konu edilen
sorunun ¢oziimil icin takip edilen basamaklar ise gozlem yapma, deney ve kontrol gibi
bilimsel bir yontemlerdir (Giiciim ve Kaptan, 1992)

II. Diinya savasi sonrasinda fen bilimleri egitiminde biyiik ilerlemeler
saglanmistir. 1957'de ilk uydunun Rusya tarafindan uzaya firlatilmasi ile ABD, Ingiltere
gibi gelismis bat1 lilkeleri harekete ge¢mistir. Teknoloji yarisina yetismek isteyen bu
tilkeler fen bilimleri miifredatinin yenilenmesini ve gelistirilmesini bir ¢éziim yolu
olarak gormislerdir. Bilim adamlarinin da Onerileri dikkate alinarak birgok yeni fen
bilimleri miifredat1 olusturulmustur (Blosser,1981).

Ogretmeni merkeze alan 6gretim sekilleri 1850'lerde Pestallozzi'nin arastirma

sonuglart ile yerini nesnel dgretime (object teaching) birakmistir. Bu 6gretim sekli



bireyin yasadigi alanlar1 gozlemleyerek calismasi temelinde olusmaktadir. Ancak pratik
uygulamalar sonucunda yontemin son derece yapisal iligki i¢inde oldugu sonucu ortaya
cikmistir. 1920 baslarinda yasanan toplumsal saglik ve hijyen sorunlarmin ¢oziimii
sirasinda sonuca ulasmak i¢in bilimsel yontemler ilk kez kullanilmistir. Bu durumdan
bilimsel konularin ele alinmasi nedeniyle okullardaki fen bilimleri miifredatt da
etkilenmistir. ilerlemeci olarak tanman John Dewey bilimi belirlenen problemler ve bu
problemlere yonelik olarak gelistirilen ¢oziimlemeler oldugu seklinde faydaci bir
temelde tanimlamistir. Bilimsel yontem hakkindaki bu tanimlar okul programlarinin da
dogrudan etkilemesine ve fen egitiminin amag, yontem ve stratejilerinin yeniden
belirlenmesine neden olmustur. 1950'lerde yasanan soguk savas, toplumlari
etkilemesinin yaninda biliminde giindeminde olmustur ve bilimdeki gelismeleri
etkilemistir. Savasin etkilerini azaltmaya yonelik olarak gelistirilen ¢oziimlerde bilim
insanlar1 yetistirilmesi konusunda okullara da gérevler yiiklenmistir. Sonugta okul fen
miifredatlart degismis hayatin ihtiyaclarini karsilayacak pratiklikte ve nitelikli insan
glicii yetistirilmesi temele alinmistir (Anderson, 1983, Akt: Giiciim ve Kaptan, 1992).

Hizla degisen Diinya‘da 1980’lerde bilimin cevaplamaya calistigi sorunlarda
degismistir. Diger disiplinlerle etkilesimli olarak gelisen bilim ve teknoloji; sosyal
meselelere de ¢oziim bulabilmek ve toplumsal bazi ihtiyaglara da cevap verme
zorunlulugunda kalmistir. Bu degisimler ve gelisimler sonucunda kurallarin
anlasilmasindan ziyade bu kurallarin toplumsal degisimlerle arasinda baglanti kurmak,
teknoloji liretmek ve uygulanabilirligini saglamak 1980'lerde egitilmis bireyler arasinda
onem kazanmustir. 20. yy.'a gelindiginde bilimin bir siire¢ olarak ele alinmasinin
yaninda {irlin olarak da degerlendirilmesi goriisii olusmustur (Harlen, 1985).

Degisen ve gelisen bilim ve teknolojik sartlar altinda fen egitiminin uygulama
bicimleri ve amaglar1 da degisiklik gostermistir. Ulkemizde de egitimde yenilik ve
degisim ihtiyact her zaman hissedilmis ve ge¢cmisten giiniimiize program degisikleri
yapilmistir. Fen Bilimleri dersi ¢ogu zaman igerik ve kapsam yoniinden bu degisimin
onderi olma roliinii tistlenmistir. Bu nedenle Fen Bilimleri 6gretim programi diinyadaki
gelismelere gore siirekli yapilandirilmistir. Tiirkiye’de 2001 yilindan itibaren uygulanan
ilkogretim fen bilgisi programi yapilandirmaci yaklagimin etkisiyle hazirlanmigtir
(Kilig, 2001). 2004 yilinda ise Fen ve Teknoloji Dersi olarak dersin adi degistirilmis ve

Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi "Fen Bilgisi Dersi Ozel Ihtisas Komisyonu"



tarafindan Ilkogretim 6, 7 ve 8. siuf Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi
hazirlanmistir (MEB, 2005).

Ancak Tirkiye’de zorunlu egitim, 30 Mart 2012 tarihinde kabul edilen “6287
sayili Tlkogretim ve Egitim Yasas1” ile 12 yila ¢ikarilmis ve ilkdgretim basta olmak
tizere egitimde onemli degisiklikler yapilmistir (Karadeniz, 2012). Egitim sisteminin
degismesi, sistemin ihtiyacin1 karsilayabilmek i¢in bir program degisikligine gidilmesi
gerekliligini dogurmustur. 2013 yilinda yapilan giincelleme ile 2005 yilinda “Fen ve
Teknoloji” adim1 alan dersin adi “Fen Bilimleri” dersi olarak degistirilmistir. Ders
iceriginde gosterim anlayisinin  farklilasmadigi; ancak ders kapsaminda yeni
diizenlemeler oldugu belirlenmistir.

Degisen ve gelisen bilim ve teknoloji sartlar1 gz Oniine alinarak 2018 yilinda

Fen Bilimleri dersi 6gretim programi kapsaminda degisimler yapilmistir.
2.2. Yapilandirmaci Yaklasim

Ingilizce “constructivism”  sdzciigiiniin  karsiigi  olarak ifade edilen
“yapilandirmacilik”; bilginin, kisinin kendisi tarafindan yapilandirildigini ifade eder
(Demirel, 2001).

Bilginin ve 6gretimin ne anlama geldigi, objektifligin miimkiin olup olmadigini
tartisan ve bilginin dogas1 konusunda felsefi bir agiklama olan yapilandirmaciligin
temelleri, Kant felsefesine, 18. yy Italyan filozofu Giambattista Vico’nun diisiincesine
(Von Glasersfeld, 1995), 20. yy‘n basinda William James ve John Dewey gibi
Amerikan pragmatistlerine ve F. C. Barlet, Jean Piaget ve L. S. Vygotsky gibi isimlere
dayanmaktadir.

Yapilandirmacilik kurami temelinde 6gretimden c¢ok bilgi ve 6grenme stiregleri
ile ilgilenir. Yapilandirmacilik bilgiyi temelden kurmaya dayanir (Brooks & Brooks,
1999). Ogrenmenin ezberleme seklinde olmayip dgrenen tarafindan diger bilgileriyle
iliskilendirilmesine, farkli bakis agilar1 kazanarak var olan bilgilerin yeniden
yorumlamasina ve bdylece yeni bilgiler olusturmasina dayanir. Ogrenenin 6grenilmis
bilgileri ile yeni olusturdugu bilgiyi, karsilastigi problemlerini ¢6zmede uygulamaya
koymas1 énemlidir (Perkins, 1999).

Yapilandirmac1  yaklasimda o6grenme; oOgrenenlerin  kendi  gercekligini

olusturmalarm1 ya da az da olsa kendi deneyim ve algilari temelinde anlami



yorumlamalarini saglar. Bu nedenle, bireyin bilgisini; onun 6nceki deneyimleri, zihinsel
yapilari, nesne ve olaylarin anlamini1 yorumlamak i¢in kullandiklari inanglar1 olusturur
(Jonassen, 1991, Akt: Tezci ve Giirol, 2003).

Yapilandirmaci ~ yaklasim ~ temelinde  bilginin  6grenenin  zihninde
yapilandirildigin1 savunur ve bunlari bes ayri basamakta ifade etmektedir (Bodner,
1986).

1. Ogrenme zihinde gergeklesen bir siirecler biitiiniidiir.Bilginin yapilandirilmasi
siirecinde gereken zihinsel iglemleri yapilmasina firsat verilir, bilgilerin anlamli bir
sekilde 6grenilebilmesi i¢in ders materyalleri ve bilgiler 6grenene dogrudan verilmez.

2. Ogrencilerin sahip oldugu &n bilgileri 5grenmelerini etkiler. Buna bagli olarak
Ogrenene verilecek yeni bilgiler on bilgileri ile iliskilendirilerek verilmelidir.
Ogrenenlerin zihninde yeni bilgilerin dgrenilmesine engel olabilecek cesitli kavramsal
hatalar bulunabilir. Ogretim islemi gerceklestirilirken Ogrencilerin sahip oldugu bu
kavramsal hatalarin bilimsel olarak kabul edilebilir bilgilerle degistirilmesine 6zen
gosterilmelidir.

3. Ogrenme islemin daha saglikli yapilabilmesi igin, 6grencilerin sahip olduklar:
bilgilerin yanlis ya da yeterli seviyede olmadigina inandirilmalar1 gerekir. Ogrencilerin
sahip olduklart bilgilerdeki yetersizlige inanmalar1 ve anlamli 6grenmenin saglanmasi
icin Ogrencinin On bilgilerinden ve kazanimlarindan faydalanilabilir. Anlamli
O0grenmenin saglanmasi, 6grencinin 6n bilgileri ile ilgili olarak mevcut bilgilerden
faydalanarak dogru tahminler yapabilmesi ile olur.

4. Ogrenme zihinsel oldugu kadar sosyalde bir siire¢ oldugundan zihinsel
ilerleme sosyal iletisimlerle gelisir. Sorgulayici tarzda yapilan konusmalar 6grenmenin
daha kolay ger¢eklesmesini saglar.

5. Ogrenme ogrenilecek kavramla alakali ek uygulamalari gerektirir. Bu ek
uygulamalar 6grencinin konuyla ilgili bilgilerini pekismeye yardimci olur.

Bu agiklamalardan yola c¢ikarak 6grencinin Onceki bilgilerini kullanarak yeni
bilgiyi 6grenmesi siireci olan yapilandirmaci yaklagim yontemlerinin arastirilmasina ve
bilgiyi ne kadar artirdiginin belirlenmesine gerek vardir. Bu arastirmada fen bilimleri
dersinde daha etkili 6gretimin ger¢eklesmesinde isbirlikli 6grenmenin rolii ve isbirlikli
ogrenme yodntemlerinden biri olan OTBB‘nin “Viicudumuzda Sistemler” {initesi i¢in

uygun bir yontem olup olmadigi ele alinacaktir.



2.3. Isbirlikli Ogrenme Modeli

Isbirlikli 8grenme; dgrencilerin sinif ya da farkli ortamlarda kiiciik ve heterojen
gruplar i¢inde ortak bir hedef i¢in akademik bir konuda birbirlerinin 6grenmelerine
yardimci olmalar1 ve sonug olarak 6grencilerin aktif bir sekilde 6grenme siirecine dahil
olmalarini saglayan, iletisim becerilerini gelistiren ve dzgiivenlerini arttiran bir 6grenme
yontemidir (Doymus, Simsek ve Simsek, 2005).

Isbirlikli dgrenme ile ilgili yapilan arastirmalarin artmasi, konu ile ilgili yapilan
etkinliklerin yogunlagsmasi ve yayinlarin ¢oklugu isbirlikli 6grenme modelinin diinyanin
birgok iilkesinde de giderek artan bir ilgi gordiigiinii gostermektedir (Agikgdz, 2009).
Isbirlikli 6grenme modeli igin farkli isimler verilmis ve tanimlamalar yapilmistir.
Ingilizce literatiirde isbirlikli 6grenme modelinin “Cooperative Learning” olarak gegen
ismi, dilimize “Isbirlikli Ogrenme” (Acikgdz, 1992) ve “Kubasik Ogrenme”
(Gomleksiz, 1993) olarak aktarilmigtir. Bu 6grenme modeli dilimizde c¢ogunlukla
“Isbirlikli Ogrenme” olarak adlandirilmaktadir (Bayrakgeken, Doymus ve Dogan,
2013).

Yeni bir kavram olmayan isbirlikli 6grenmenin kokeni John Dewey’in problem
¢ozme yaklagimina dayanmaktadir. O, bireylerin toplumda isbirligi i¢inde yasamalarini
ogrenmelerinde, egitimin bir ara¢ olduguna inanmaktaydi. Isbirlikli Sgrenmenin
gelisimine katki saglayan Onemli kisilerden bir digeri ise sosyal psikolog Kurt
Lewin’dir. 1930 ve 1940’larda Kurt Lewin; grup dinamiklerinin 6nemi, grubun
demokratik olabilmesi icinse liyelerin ve liderlerin davranislarinin anlagilmasi gerektigi
tizerinde durmustur. Morton Deutsch da, isbirlikli ve yarismaci teoriyi gelistirmistir
(Cooper, Robinson & McKinney, 2005).

Isbirlikli 6grenmenin kokeni Wagner’e gore ise; Plato’ya kadar dayanmaktadir.
Hooper ise, isbirlikli 6grenme yonteminin Kuzey Amerika‘da 1900’1l yillarin basindan
beri uygulandigini dile getirmistir. 19. yy. bu yontemi ilk kez kullanan ve iizerinde
caligmalar yapan, bilim insam Global’dir. Isbirlikli 6grenme yontemi 1950’lerde
ilerlemeci egitim goriisiiyle birlikte hiz kazanmustir. Ozellikle 1970’lerden sonra en gok

dikkat ¢eken ve {lizerinde arastirma yapilan konulardan biri olmustur (Namlu, 1999).
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2.3.1. Isbirlikli Ogrenme Nedir?

Isbirlikli 6grenme, aktif bir 6grenme yaklasimi olarak dgrencilerin; akademik bir
konuda sinif ya da farkli ortamlarda kalabalik olmayan heterojen gruplar olusturularak
ortak bir hedef icin birbirlerinin 6grenmelerine yardimci olduklari, &zgiivenlerini
arttirdiklari, iletisim, problem ¢dzme ve elestirel diisiinme becerilerinin gelistirdikleri,
ogrenme-ogretme siirecine daha aktif olarak katildiklart bir 6grenme yaklagimidir
(Doymus, Simsek ve Bayrakg¢eken, 2004).

Slavin (1990), akademik 6grenmedeki ve sosyal etkilesimdeki pozitif etkilerden
dolayr isbirlikli 6grenmeye karsi duyulan ilginin gittikge biliylidiigiinii belirtmistir.
Slavin’e (1990) gore bu ilginin farkli sebepleri vardir. Bunlar:

1. Isbirlikli &grenmede uygulanan grup etkilesiminin, diglanan smmf
arkadaslarinin kabuliinii saglamasi ve dislanan kisilerin kendilerine karst duydugu
saygiy1 artirmasi,

2. Ogrencilerin isbirlikli 6grenme ile diisiinmeyi, problem ¢dzmeyi, bilgilerini
sentezlemeyi ve becerilerini kullanmay1 6grenmesi,

3. Iletisim sayesinde dgrencilerin sosyal becerilerini artirmasidir.

Isbirlikli 6grenme, zihinsel ve duygusal grenmeler iizerinde olumlu yénde etkili
olmakla birlikte 6grencilerin ders basarisini artiran, derse katilimlarini ve grup
becerilerini destekleyen 6zelliklere sahiptir. Ayni zamanda, 6gretme isini kolaylastiran,
kullanim1 kolay, maliyeti az olan, diger ogretim yontem ve stratejileriyle birlikte
kullanmaya uygun bir yontem olarak tiim hedef-davranis diizeylerinde etkili olabilecegi
diigiiniilen, bircok konu ve farkli 6grenci diizeyleri i¢in uygun olan bir yontemdir
(Stinbiil, 1995).

Ogrenciler isbirlikli grup c¢alismalar1 swrasinda tek baslarina  tecriibe
edemeyecekleri fakat arkadaslariyla etkilesim igerisinde deneyimleyebilecekleri (soru
sorabilme, farkli diisiinceleri elestirme, kendini fikrini agiklama, 6rneklendirme gibi)
olduk¢a Onemli Ogrenme yasantilarini tecriibe edebilirler (Ag¢ikgoz, 2014). Haller,
Gallager, Weldon, Felder (2000), isbirlikli 6grenmede en iyi Ogrenmelerin grup
tiyelerinin birbirlerinin 6grenmelerini etkilemesinden kaynaklandigini ifade etmektedir.
Grup i¢inde birbirlerinin ¢alismasimi etkileyen 6grenciler hem simif i¢cinde hem sinif
disinda galigmaya cesaretlendirilirler. Ogrenim degeri rekabet tarzindan ziyade

ogrencilerin beraber ¢aligmasi ve igbirligine dayanir. (Haller ve digerleri, 2000:285).
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Isbirligine dayali 6grenme yaklasimi son 20 yildir yogunlukla calisiimaya
baslanmistir. Yaklagimin bu kadar fazla ilgi gérmesinin temel nedenleri A¢ikgoz’e gore
sunlardir (Aktaran: Tagsdemir, 2004:11):

1. Isbirligine dayali 6grenmenin, 6grenmedeki zihinsel siiregler iizerine etkisi
diger yontemlerle kiyasla daha olumludur

2. Isbirligine dayali grenmenin derse karsi ilgi, heves, korku vb. duyussal
Ozelliklerin iizerinde olumlu sonuglari vardir.

3. Isbirligine dayal1 grenme, 6grenen igin pozitif bir ortam olusturmaktadir.

4. Isbirligine dayali dgrenme, destekleyici dgrenme fiiriinlerinin olusmasina
olanak verir.

5. Isbirligine dayali 6grenme uygulama kolaylig1 saglamasmin yaninda 6zel
harcamalar gerektirmez.

6. Isbirligine dayali 6grenme bir grup calismasi gibi goriinse de grup iginde
bireysel basariy1 da saglar.

7. Isbirligine dayali grenme dgrencilerin kendi 6grenmelerini diizenlemelerine

firsat vererek bagimsiz 6grenmeyi saglayan ¢agdas bir modeldir.
2.3.2. Isbirlikli Ogrenmenin Temel flkeleri

Her grup ¢alismasi isbirlikli 6grenme modeli olarak adlandirilamaz. Grupsal bir
caligmanin isbirligine dayali 6grenme modeline uygun oldugunu belirleyebilmek igin

asagidaki ilkelere bakilmalidir.
2.3.2.1. Olumlu Bagimhhk

Ogrencilerin bir gérevi tamamlamak igin kendi kendilerine degil grupla birlikte
caligmalar1 gerektiginin farkinda olmalaridir. Olumlu bagimlilik &grencilerin, kendi
basarilarinin gruba grup basarisinin da kendi basarilarina yansiyacagini algilamasidir.
Bagka bir deyisle isbirlikli 6grenmenin 6ziinii “Birlikte kazanma veya birlikte
kaybetme” diisiincesi olusturmalidir. Ogrencilerin bu diisiinceyi benimsememesi dersin
isbirlikli 6grenme yontemine uygun olamamasina neden olur.

Rekabetin 6n planda oldugu geleneksel yaklasimda olumsuz bagimlilik s6z
konusudur. Rekabet ortami ders durumu zayif olan 6grencileri 6grenme siirecinden

soguturken, basarili 6grencileri ise daha ¢ok motive eder. Olumlu bagimlilik grubun
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biitiin liyeleri basarili oluncaya kadar 6grencileri birlikte calismaya tesvik eden bir
sistemdir (Orlich, Hader, Callahan, Trevisan and Brown, 2004). Kisacasi, isbirlikli
o6grenme modelini siradan bir grup ¢alismasindan ayiran en onemli ozellik; isbirlikli
O0grenmede grup iiyelerinden birinin iizerine diisen sorumlulugu yerine getirmemesi
sonucu diger iiyelerin de basarisizligina sebep olmasidir.

Isbirlikli 6grenme modelinin temel sarti olan olumlu bagimlilik, grup igindeki
birlikteligi saglayan bir faktordiir. Ogrenciler arasinda olumlu bagimliligi yaratma
gorevi, 6zellikle 6gretmenlere diismektedir (A¢ikgdz, 2003). Ogretmenin agik ve net bir
grup amaci olugturmasi gerekmektedir (Ekinci, 2005).

Saban (2000), olumlu bagimliligimin, olumlu amag¢ bagimliligi, olumlu kaynak
bagimliligi, olumlu rol bagimliligi, olumlu goérev bagimliligi ve olumlu 6dev bagimlilig

olmak iizere bes sekilde yapilandirilabilecegini aciklamistir.
2.3.2.2. Bireysel Sorumluluk

Bireysel sorumluluk, grup igindeki her bir 6grenci performansi degerlendirilerek
Ogrenciler gruplarina geri dondiiklerinde ortaya ¢ikan sonuglardir. Grup elemanlarinin
basarili olmalart i¢in birbirlerine yardim etmesi gerektigini bilmeleri Onemlidir.
(Johnson and Johnson, 1991:15). Her bir bireyin gorevini yerine getirmesi grup

basarisina olumlu katkida bulunacaktir.
2.3.2.3. Yiiz Yiize Etkilesim

Grup tyelerinin birbirlerinin ¢abalarin1  6zendirmesi ve kolaylastirmasidir.
Ogrenciler bunu birbirlerine giivenme, yardim etme, birbirlerini cesaretlendirme, déniit
verme, yaptiklari isleri tartisabilme gibi davranislarla gerceklestirirler. Ogrencilerin
bireysel olarak yapilan isi boliismeleri ve her birinin bir bolimii bagimsiz olarak
yapmast yeterli degildir (A¢ikgoz, 2006).

Karsilasilan problemleri grup iiyeleri aralarinda tartigabilmeli, fikir aligverisinde
bulunmali ve probleme nasil ¢6ziim bulduklarmi paylagmalidirlar. Sonugta konusunda
basarili olan 6grenciler diger grup iiyelerine konuyu 6greterek hem kendileri 6grenmis

hem de grup arkadaslarina 6gretmis olurlar (Doymus ve Dogan, 2011).
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Yiiz yiize etkilesim ile kalabalik olan smif ortaminda tartigmalara katilmaktan
¢ekinen 6grencilerin, kiigiik gruplarda daha fazla aktif olmalar1 saglanabilir (Wang, Ke,
Wu and Hsu, 2012).

Yiz yiize destekleyici etkilesimin bireylerdeki sonuglari soyledir (Saban,
2002:193-194):

1. Birbirlerine daha aktif ve zengin yardim saglar,

2. Ogretim materyallerini paylasarak kullanr,

3. Bilginin etkili islenmesine yardim eder,

4. Birbirlerinin gelisimlerini fark etmeleri igin geri bildirim saglar,

5. Problemlerin ¢6ziimii i¢in iiretilen fikirler ve sonuglara daha anlamli yorumlar
yapar,

6. Birbirlerini belirlenen ortak hedef i¢in cesaretlendirir,

7. Arkadaslarina giivenir ve arkadaslarinin ona glivenebilmesi i¢in olumlu
davraniglar gosterir,

8. Bireysellikten uzaklasarak ortak amaglar icin calisir.
2.3.2.4. Sosyal Beceriler

Isbirlikli égrenmede grup iiyelerinin yetenekleri ve sosyal becerileri de énem
kazanmaktadir (Ozer, 2005). Isbirlikli 6grenme Ogrencilere, okulda, iste ve toplum
arasinda basarilt olmalart i¢in gereken kisilerarast yetenekleri gelistirme firsati tanir
(Orlich vd., 2004). Isbirlikli 6grenme modelinde 6grencilerin farkli sosyal beceriler
kazanmalar1 saglanir. Grupla c¢alisma sayesinde Ogrenciler birbirlerinin fikirlerine
elestirel yaklasarak ayni konuda kendi fikirlerini rahat¢a agiklayabildikleri i¢in iyi birer
dinleyici olmay1 6grenmis olurlar (Akar, 2012; So and Ching, 2011).

2.3.2.5. Grup Siirecinin Degerlendirilmesi

Gruplarin  ¢aligsmalarinin  bitiminde grup arkadaglarinin davraniglarindan
hangilerinin gruba katki saglayip saglamadiginin, ayrica degismesi ve devam etmesi
gereken davranislarin tespit edilmesidir (A¢ikgdz, 2004). Grup ¢alismasinin isbirlikli
o6grenme modeline uygun ilerleyebilmesi i¢in faydali ve zararli davranislarin

belirlenmesi 6nemlidir.
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2.3.2.6. Esit Basar1 Firsati

Isbirlikli 6grenme grubunu olusturan ogrencilerin ders basarilarmi dikkate
almadan, hepsinin ayni dlgiide gayret géstermesi sonucunda grup iiyelerinin her birinin
calismaya yaptig1 katkinin degerlendirilmesidir (Ac¢ikgdz, 2003). Gruplarin heterojen
olusturulmasi ve her 6grenciye esit basari firsat1 verilmesi konusunda 6gretmene biiyiik

sorumluluk diismektedir.
2.3.2.7. Grup Odiilii

Isbirlikli 6grenmede o6grencilerin  sorumluluklart ve gérevleri iizerinde
yogunlagmalarin1 ve amaglar1 i¢in ¢alismalarini destekleyen &diiller (Borich, 2017),
grup tyeleri gorevlerini basardiginda ya da belirlenen bir 6l¢iite ulastiginda verilir.
Ogrencilerin grup 6diiliine sahip olmak icin bireysel basaridan ¢ok grup basarisinin

o6nemli oldugunu bilmeleri gerekir.
2.3.3. Isbirlikli Ogrenmenin Faydalar

Isbirlikli 6grenmenin sinif ortaminda kullanilmasinin sagladig avantajlar birgok
aragtirmaya konu olmustur. Ogrenmeyi daha aktif ve yapici kilan, 6gretmenin
ogrencilerle bireysel olarak daha c¢ok ilgilenebilmesine firsat taniyan isbirlikli 6grenme
Ogrencilere Ozgiliven saglamasit ve 6gretmene ders ortamini diizenleyici olma sansi
vermesi agisindan sosyal, psikolojik ve akademik faydalar saglamaktadir. Edilen
bulgulara gore isbirlikli 6grenmenin yararlari sunlardir;

1. Basariy1 artirir. Okul 6ncesinde yiiksekdgretime kadar egitimin her sathasinda
yapilan caligmalarda igbirlikli 6grenmenin basariyr artirdigi belirlenmistir (A¢ikgdz,
1992; Slavin, 1995; Gomleksiz, 1997; Ozkal, 2000).

2. Isbirlikli 6grenme duyussal ozellikleri gelistirmektedir. Karsilikli iliskilerde
anlayisi, sosyal gelismeyi, olumsuzluklara kars1 koymayi, kendine giiveni arttirmaktadir
(Yildiz, 1998:158).

3. Kaliciligy artirir. Geleneksel 6gretime gore isbirlikli 6grenme kaliciligi artirir
(Acikgdz, 1992; Karaoglu, 1999; Ozkal, 2000).

4. Ogrenciler, isbirlikli dgrenme gruplar sayesinde grup icinde ¢alisma becerisi

kazanarak, gelecefe hazirlanmaktadir (Agikgdz, 1992:115). Isbirlikli &grenme

15



O0grenme-ogretme siirecinde Ogrencilerin yalniz kalmasina firsat vermez (Saban,
2002:204-205).

5. Isbirlikli 6grenme 6grencinin derse katilimini arttirmakta, dolayisiyla dikkat
eksikligini azaltmaktadir (Gomleksiz, 1997: 53).

6. Bir grup ¢alismasi olmasinin yani sira grup igindeki her tiyenin 6grenmesini
kontrol ederek 6gretimin bireysellestirilmesini saglar (A¢ikgoz, 1992: 116).

7. Isbirlikli 6grenme zaman kullanimi agisindan avantajli bir modeldir ve ek
zaman gerektirmez. Geleneksel yontemde kullanilan zaman isbirlikli 6grenme modeli
icin de yeterlidir (A¢ikgdz, 1992:116).

8. Isbirlikli 6grenme ¢agdas Ogrenme-O0gretme anlayisinin uygulanmasina
elverislidir. Gilinlimiiz egitim anlayisinda 6gretmen rehber, 6grenci aktif olmalidir.
Isbirlikli 6grenme de buna olanak saglamaktadir (Agikgdz, 1992:5). Isbirlikli
ogrenmede ‘bilginin tek kaynagi’ 6gretmen sayilmaz (Saban, 2002:204-205).

9. Isbirlikli 6grenme dgrencilerin birlikte galistigi birbirlerinin 6grenmelerinden
etkilendigi ortamlar olusturur (Saban, 2002:204-205).

10. Ogrenciler insanlar1 degil fikirleri nasil elestirmeleri gerektigini &grenir
(Panitz, 1999).

11. Isbirligine dayali 6grenme, oOgrencilerin okula karsi olumlu tutumlar
gelistirmelerini saglar (Saban, 2002:204-205).

12. Ogrenci gruplarr gelisim gosterdigi zaman zayif 6grencilerin basaris1 ve
performans: da artar. Aym1 zamanda Ogrencilerin bireysel degerlendirilmesindense
gruplar daha kolay degerlendirilir (Panitz, 1999).

13. Isbirlikli 6grenme ydntemlerinin uygulandigi smif ortamlarmi sadece
akademik bilgiler edindigi bir yer olmaylp ayni zamanda ogrencilerin ahlaki
gelisimlerinin bagladig1 bir yer haline gelmistir. Bu ortamlarda egitim goren dgrenciler
daha demokratik bir toplumun gelismesine katki saglamaktadir. Bu durumun farkinda
olan 6grenciler veya farkinda olmadan bu 6zellikleri yavasca edinen ogrenciler birey

olarak kendilerinin toplumun temelini olusturdugu diisiincesini de igsellestirirler (Byrd,
2012).
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2.3.4. isbirlikli Ogrenme Modelinin Simrhihklar

Isbirlikli 6grenme dogru konu alaninda ve gerektigi gibi uygulanabilirse olduk¢a
faydali bir sistemdir. Ancak amaca uygun secilmeyen her yontem ve teknik gibi
isbirlikli 6grenmenin de smirli kaldigt durumlar olusacaktir. Kurt, (2001) isbirlikli
O0grenmenin siirli yanlarini soyle siralamistir (Aktaran: Simsek, 1994:69):

Toplumsal cekilme: Ozellikle bes kisiden kalabalik gruplarda grup iiyeleri
kisisel katkinin ortak basariya etkisinin az oldugunu diisiinebilir. Bu yiizden bazi
insanlar ortak ¢aligmalar esnasinda yeterince ¢aba gostermeyebilirler.

Grupta basathk: Bazi grup iiyeleri i¢inde bulunduklart gruplarda 6ne ¢ikma,
grubu yonetme gibi davraniglar gdsterebilir. Bu tiir kisiler 6n plana ¢ikarak varliklarini
ilan etmek isteyen dogal lider olma cabasi icinde olan kisilerdir. Grup i¢inde boyle
kisiliklerin olmasi bazi 6grencilerin pasifize olmasina neden olabilir.

Baskalarindan gecinme: Bazi diisiikk yetenekli ve pasif bireyler gruplarinda
bulunan yiiksek yetenekli tiyelerin varligindan yararlanmak isterler. Eger o&gretim
etkinlikleri her 6grencinin katkisina 6nem veren bir anlayisla diizenlenmemisse, diisiik
yetenekli 6grenciler igbirlikli gérevin biiyiik bir boliimiinii daha yetenekli ortaklarinin
tamamlamasinin uygun olacagini diigiinebilirler.

Emici etkisi: Grubun 6zellikle yetenekli iiyeleri, baskalarinin kendi sirtlarindan
gecinmelerini engellemek 1i¢in bireysel ¢abalarimi azaltabilirler. Eger yetenekli
ogrenciler gruptaki islerin ¢ogunu tek baslarina yaptiklarimi ve 6teki grup iiyelerinden
yeterince yardim almadiklarini disiintirlerse, kisisel ¢abalarini azaltarak kendilerini
kullanilmis olma diisiincesinden kurtarirlar.

Islevsel olmayan isbéliimii: Bazen grup iiyeleri arasinda dgrenilecek olan
konuyu bdlerek herkesin bir pargayr caligmasi seklinde planlama yapilabilir. Ancak bu
durumda sadece paylasilan alt boliimlerin 6grenilmesi saglanirken konunun biitiiniiniin
ogrenilmesi yeterli olmaz. Bu sekilde olan konu paylasimi ve is boliimii gruptaki olumlu

baglilig1 azaltir.
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2.3.5. isbirlikli Ogrenme Modelinde Ogretmenin Gorevleri

Isbirlikli 6grenme yontemlerinin hepsinde ortak goriilen ve yontemlerin
hedeflerine ulasilabilmesi i¢cin 6gretmeninde iizerine diisen bazi goérevler vardir. Bu
gorevler su sekilde 6zetlenebilir (Efe, Hevedanli, Ketani, Cakmak ve Efe, 2008);

1. Karar Alma
e Akademik isbirligi hedeflerinin belirlenmesi
e Grup biiyiikliiklerinin ve gruplarin belirlenmesi
e Siifin ayarlanmasi
¢ Konu materyalinin planlanmasi
e Gorev dagiliminin yapilmasi
2. Dersin Hazirlanmasi
e Akademik gorevlerin agiklanmasi
e Bireysel sorumlulugun ve pozitif bagimliligin saglanmasi
e Gruplar arasi isbirliginin saglanmasi
e Basari i¢in 6l¢iit belirleme
e Ogrencilerden beklene davranislarm belirlenmesi
e Isbirligi becerisinin 6gretilmesi
3. Gozetleme ve Miidahale Etme
e Yiiz yiize iletisimi ayarlama
e Ogrenci davramlarini gozetleme
e Yapilan ise yardim etme
e Isbirligi becerilerini 6gretmek igin yardim etme
4. Degerlendirme
e Ogrenci 6grenmesini degerlendirme
e QGruplarin ¢alismasini saglama
e Kapanis1 yapma
Ogretmenin isbirlikli 6grenme uygulamasinin basinda, uygulama esnasinda ve

uygulamanin sonunda uygulamasi gereken asamalar su sekilde de sematize edilmistir.
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Ogretime Baslamadan Once

Yapilacak Isler

.

Icerigin Secilmesi

v

Ogretim Sirasinda Ogretim Sonrasinda

Yapilacak Isler Yapilacak II,sler
! v
Hedeflerin Duyurulmasi Degerlendirme

'

Gruplarin Olusturulmasi

Bilginin Sunulmasi

'

Materyal ve Yonergelerin
Gelistirilmesi

Rehberlik Etme

!

Grup Cahismalarinin
Baslatilmasi

Sekil 1. isbirligine Dayal Ogretimin Uygulama Asamalari

2.3.6. Isbirlikli Ogrenme Yontemleri

Isbirlikli 6grenmenin tek bir yontemi oldugu diisiincesi sik karsilasilan bir

yanilgidir. Oysaki igbirlikli 6grenmenin hayata gecirilmesini saglayan bir¢ok yontem ve

teknik bulunmaktadir.

Isbirligine dayali &grenmenin uygulanmasi igin ¢ok sayida farkli ydntem

bulunmaktadir. Her yontemin igerdigi onemli 6zelliklerin etkisini artirmak i¢in sinif

diizeninin degistirilmesi, farkli gruplar olusturulmasi gibi diizenlemelerden yararlanilir

(Sucuoglu, 2003).

Isbirligine dayali 6grenme ile ilgili birgok farkli yontem oldugu goriilmektedir.

Bunlardan en yaygin olarak kullanilanlari ise agsagida siralanmugtir:

a.
b.

Ogrenci takimlar1 basar1 boliimleri (OTBB)

Kiime destekli bireysellestirme (KDB)

Takim oyun turnuva (TOT)
Birlestirme (Jigsaw)

Birlestirme |l
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Bireysellestirilmis isbirlikli okuma ve kompozisyon (BIOK)
Isbirligi- isbirligi

> a -

Birlikte soralim, birlikte 6grenelim (BSBO)

Karsilikli sorgulama (KS)
J.  Akademik ¢eliski

a. Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri

Bu arastirmada isbirlikli 6grenme yontemlerinden olan 1970’lerin sonunda
Slavin ve arkadaslar tarafindan gelistirilen “Ogrenci Takimlar1 Basari Béliimleri”
yontemi kullanilmistir. Bu teknigin sahip oldugu en 6nemli 6zellik d6gretimsel amaglara
ulagsmada tiim tyelerin basarili olmasi i¢in takim amacinin belirlenmesi ve takim
basarisinin vurgulanmasidir (A¢ikgoz, 2008, s.184-185). Bu yontem; sunum yapilmasi,
takimlarin  olusturulmasi, smavlarin yapilmasi, bireysel ilerleme puanlarinin
hesaplanmasi ve takim odiiliiniin belirlenmesini igeren toplam bes temel kisimdan
olusur.

Ogrenci takimlar1 bagar1 bdliimleri yonteminin ana amaci dgretmen tarafindan
genel olarak sunulan konuda Ogrencilerin birbirinin yardimini  almalar1  ve
cesaretlenmeleridir. Clinkii “takim 6diilii” takim arkadaslarinin basarisina baglidir.

Takimlar: Ogrenci takimlar1 basar1 béliimleri yonteminin en énemli asamasi
takimlarin olusturulmasi kismidir. Takimlar 6grenmenin etkili olabilmesi igin akademik
basar1 desteklemesi ve grup i¢i iligkileri diizenlemesi, 6zgiiven hisseden ve destek goren
ogrencilerin kabulii gibi sonuglarin etkilerinin 6nemine bagl olarak saygi ve karsilikli
iliski gelistirir (Slavin 1994a: 13). Takim tiyelerinin 6gretmen tarafindan olusturulmasi
heterojen gruplarin olusabilmesi acisindan énemlidir. Ogrencilerin oturma diizeni grup
i¢i etkilesimi saglayabilmek agisindan diizenlenmelidir.

Ogrenci takimlar1 asamalara dikkat ederek olusturulur:
e Durum 06zeti yapraklarinin ¢ogaltilmasi
e Ogrencilerin basar1 sirasina konulmasi
e Takim sayisina karar verilmesi
e Ogrencilerin takimlara atanmasi
e Durum 6zeti yapraklarinin doldurulmasi

e Baslangi¢ puanlarinin saptanmasi
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Ogrencilere uygun takim harfleri verilerek basari durumlarma gore listeler
olusturulur. Ornegin; alt1 grup olusturulmak isteniyorsa alfabedeki ilk alt1 harf (A, B, C,
D, E, F) listedeki ilk alt1 6grenciye verilir. Sonraki 6grenciler sondakinden baslanarak
tekrar harflendirilir. Eger, baz1 gruplar bes kisi olacaklarsa, basar1 siralamasinda ortada

olan 6grenciler o gruplara atamak {izere harflendirilmezler (A¢ikgdz 2003b: 187-188).

Tablo 1. Ogrencilerin Takimlara Atanmasi

Takimlar

»n
=
=
o

O INO | DWIN|F-

> mOOommmmoO|m >

Basar1 Notlar1 Gore 13

Ogrenci Siralamasi 14

N
[
> wO|ommmmooO|w >

*Slavin (1988, s.22)’den uyarlanmistir.
Daha sonra baglangi¢ puanlarinin saptanmast i¢in 6grencilerin bir 6nceki senede yer
alan smav puanlarinin ortalamalari alinir.

Sunum: Sunum o&gretmenin 6grenme malzemesini smifa sunmasiyla baslar.
Sunum esnasinda, diiz anlatim/tartisma teknikleri kullanilabilecegi gibi gorsel ve isitsel
araglardan da yararlanilabilir. Bu asamada dikkat edilmesi gereken nokta, sunumun
yalnizca amaclanan konu iizerinde yogunlagsmasi gerektigidir (A¢ikgoz, 2008). Boylece
Ogrenciler takim calismalar1 sirasinda basarili olabilmek i¢in sunumu iyi dinlemek

zorunda kalacaklardir (Slavin, 1988).
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Smavlar: Ogrencilerin belirlenen oturumlarda bireysel olarak sinava girmeleri
bireysel degerlendirilebilirligi saglar (A¢ikgdz 2003b). Birkag 6gretmen sunumunun ve
birka¢ takim uygulamasinin ardindan 6grenciler bireysel sinavlara tabi tutulurlar. Tiim
ogrencilerin konuyu iyi bilmekle yiikiimli olusu vurgulanir ve bireysel sinavlarda
ogrencilerin birbirlerine yardim etmesine miisaade edilmez (Slavin 1994a).

Bireysel flerleme Puani: Bu basamagin amaci her 6grencinin ulasabilecegi bir
amag¢ belirlemektir. Ogrencinin puan almasi bir onceki notuna gore basarisin
artirmasina baglidir. Ogrencilerin hepsi bir onceki notuna gore ilerleme gosterdigi takdir
de gruba esit derecede katki saglayabilir. Her bir 6grencinin onceki sinavlardan elde
ettigi puanlara gore belirlenen bir “temel” notu vardir. Ogrenciler, bu notlarm astiklari
oranda grup puanina katkida bulunabilir (A¢ikg6z 2003b: 185-186).

Buna gore bir kisinin baslangi¢ puani hesaplanarak aldig: bireysel sinav puanina

gore ilerleme puani Tablo 2’deki gibi hesaplanir.

Tablo 2. Bireysel ilerleme Puanlari Belirleme Olgiitleri

GELISIM PUANI DEGERLERI

Baslangi¢c Puani Bireysel Ilerleme Puam
Baglangi¢ puanindan bagimsiz, harika ise 30 puan

Baslangi¢ puanindan 10 puan ve lstii fazla yiiksek | 30 puan

ise

Baslangi¢ puanindan 10 puana kadar fazla yiiksek | 20 puan

ise

Baglangi¢ puanindan 10 puan diisiik ise 10 puan

Baglangi¢ puanindan 10 puandan fazla diigiik ise 5 puan

Bu sistem sayesinde Ogrenciler hem yetenekleri oraninda grubuna katkida
bulunmus olur hem de kendilerini tiim sinifla karsilastirmaz sadece kendisi ile ayni
basar1 grubuna giren 6grencilerle karsilastirir (Slavin, 1978). Bireysel puanlar toplanarak
grup puani elde edilir. Daha 6nce belirlenen puanlara ulasildiginda ise gruplar odiili
kazanir (Simbiil, 1995:11).

Takim Odiilii: Takim ortalamalar1 belirlenen araliklarda yapilan bireysel sinav
puanlarinin takimdaki 6grenci sayisina boliinmesi ile hesaplanir. Takimlar 6nceden
saptanmig Olgiitlere ve takim ortalamalarina gore 6dillendirilir. Takim odiilleri Tablo

3’de gosterilen dlgiitlere gore hesaplanir.
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Tablo 3. Takim Odiilii icin Puan Ol¢iitleri

Takim Ortalamasi (Olgiit) Odiil
15-19 Iyi Takim
20-24 Cok lyi Takim
25 ve st Miikemmel Takim

(Slavin, 1994a: 24).

Unvanlarii alan takimlar ayrica gesitli materyallerle ddiillendirilirler. Biiltenler,
takimlar1 6diillendirmek i¢in kullanilan temel materyallerdir (Slavin, 1988, s.20).

Slavin (1994a: 18)’e gore; Ogrenci Takimlar Basar1 Boliimleri yontemi diizenli
bir dizi egitimsel aktiviteler dongiisiinden olusmaktadir. Bunlara gore siirecte uygulama
O0gretmenin konuyu sunmasi ile baglar. Sunum siirecinde baslangi¢ yapma, gelistirme ve
yonlendirilmis alistirma islemlerine yer verilir. Baslangig asamasinda; 6nceki bilgiler
gozden gecirilerek konunun neden 6nemli olduguna deginilir. Gelistirme asamasinda;
Ogrenilecek konu ile ilgili kavramlar ezberden kagilarak gorsel-isitsel materyaller
kullanilarak verilmeye calisilir. Yonlendirilmis alistirma asamasinda; tiim Ogrenciler
ornekler tizerinde caligtirilirlar. Tiim Ogrencilere s6z verilmeye dikkat edilmeli sadece
parmak kaldiran ogrenciler s6z almamalidir (Ag¢ikgdz 2003b: 189). Daha sonra
Ogretmen tarafindan dagitilan ¢alisma kagitlart iizerinde dgrenciler takimca caligirlar.
Ogrenciler takim puanlarinin hesaplanmasi ve takim odiillerinin belirlenmesi igin
bireysel sinava tabi tutulurlar. Bu smavlarda &grencilerin yardimlagmasina izin
verilmez. Takim tiyeleri farkli yerlerde olacak sekilde normal sira diizeninde oturularak
siav yapilabilir. Sinav sonunda kagitlar toplanir ve bir sonraki derse kadar puanlama
yapilir. Takim odiillerini belirleyebilmek igin Oncelikle bireysel ilerleme puanlar
dikkate almir. Bunun amaci ogrencilerin kendilerini asmaya giidiilenmesidir.
Ogrencilerin birbirlerine yardimei olup asil olarak kendileriyle yarismasi gerekmektedir.
Boylece daha keyifli bir 6grenme ortami olugsmasinin yani sira dgrencilerin birbirine
yardim etme istegi de artmaktadir. Daha sonra takim iiyelerinin bireysel ilerleme

puanlar1 ortalamasi hesaplanarak takim puani hesaplanir ve takim ddiilleri verilir.
b. Kiime Destekli Bireysellestirme

Bireysel 0gretimi ve kubasik 6grenmeyi birlestiren bir bakis acist Slavin ve
arkadaglan tarafindan gelistirilmistir (Tarim ve Akdeniz, 2003: 216). Kiime Destekli

Bireysellestirme (KDB)’de igerdigi seviyeleri farkli Ogrencilere ragmen tiim
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Ogrencilerden ayn1 derecede 6grenmeleri beklenir. Daha 6zel materyallere ihtiya¢ duyan
kaynastirma Ogrencileri i¢in de uygun bir yontemdir (Slavin, 1982a: 12). Bireysel
Ogretimle isbirlikli 6grenmeyi birlestiren yontem ozellikle matematik 6gretimi igin
tasarlanmistir. (Tarim ve Akdeniz, 2003: 216; Slavin, 1982a: 12).

KDB yontemi agagidaki agsamalardan olusur.

Takimlar: Cinsiyet, akademik basar1 ve etnik koken gibi 6zelliklere de dikkat
edilerek 4’er kisilik heterojen gruplar olusturulur.

Ogretmen Anlatimi: Ogretmen o hafta anlatilacak konunun kavramsal
temellerini tim smif 6gretimi ile anlatir ve konunun 6ziimsenmesi i¢in &rnek soru
¢Ozumu yapar.

Calisma Yapraklan: iceriginde en az 4 tane o haftaki konuyla ilgili 2 veya 3
kutucuktan olusan sorular bulunur. Her kutucuk bir digerine paralel sorular igerir. Her
Ogrenci calisma kagidindaki ilk sorulari bireysel olarak ¢ozer. Kutucuk bitiminde
Ogrenci calisma kagidin1 yanindaki o6grenci ile degisir, kontrol eder. Ayni islem
kutucuklar bitene kadar devam eder. Her iki dgrenciye bir tane verilecek olan cevap
anahtar1 verilir. Her O6grencinin en az bir kutucuktaki sorularin tamamini dogru
yanitlamasi beklenir.

Izleme Testi: Calisma yapraklarini tamamlayan 6grencilere o haftaki konunun
kazanimlarini igeren Izleme A Testi verilir. Testteki sorular1 dgrenciler oncelikle
bireysel olarak ¢ozer daha sonra birbirlerinin testlerini kontrol ederler. Bu testlerde %80
ve lizeri basar1 gosteren dgrenciler Izleme B Testi formunu almadan konu smavina
girmeye hak kazanirlar. Daha az basarili olan 6grenciler ise Izleme B Testi formunu alip
ayni1 islemi bu test i¢inde gergeklestirirler.

Konu Simavi: Haftanin son dersinde o haftaki kazanimlari igeren bir konu sinavi
yapilir. Ogrenciler bu smavdaki sorulari bireysel olarak yamitlar. Bu sinavdan aldiklart
puanlara gore kiime basarilar1 belirlenir.

Basan Sertifikalari: Basar1 sertifikalar1 bireysel olarak degil kiime basarisi
hesaplanarak verilir. Onceden belirlenen 6lgiitleri asan kiimelere kiime basar1 sertifikasi

verilir (Tarim ve Akdeniz, 2003: 216-217 ).
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c. Takim Oyun Turnuva

Takim-Oyun-Turnuva, De Vries ve Keith Edwards tarafindan ilk olarak ortaya
konmasina ragmen Hopkins isbirligine dayali 6grenme teknigi olarak diizenledi.
Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri yonteminin &zelliklerine ve takim galismasina
benzer (Bilgili, S. 2008). Bu teknik asamalar itibariyle OTBB yontemine benzerlik
gostermektedir. Ogrencilerin bireysel sinavlar yerine akademik turnuvalarda takimlarini
temsil ediyor olmas1 yoniiyle OTBB ydnteminden ayrilir.

Bu yontemin uygulanmasi sirasinda oncelikle heterojen takimlar olusturulur.
Daha sonra 6gretmen Ogrenilmesini istenen konuyla ilgili sunum yapar ve takimlara
konuyla ilgili materyal dagitir. Takimlara turnuvada kendi sorumluluklarindaki konulari
iceren calisma kagitlar1 verilir. Uyeler birlikte ¢alisir hazir olduklarina emin olmak icin
sorular sorarlar. Calisma siiresi sonunda herkes kendisi i¢in hazirlanan turnuva
masalaria gecerler. Turnuva masalarinda kazanilan puanlar grubun toplam puanina
ilave edilir. Takimdaki tiim o6grencilerin aldiklar1 puanlar toplanarak takim puani
hesaplanir. Son olarak Ogretmen tarafindan basarili olan grup veya gruplar

odiillendirilir.
d. Birlestirme (Jigsaw)

Birlestirme yontemi olarak da bilinir. Eliot Aranson ve meslektaglar1 tarafindan
1978 de gelistirilmistir (Agikgoz, 1992, 2002; De Baz, 2001; Hedeen, 2003).

Jigsaw yontemi, ilk kurulan gruplardaki tiyeleri uygulamanin sonunda yeni ve
uzman gruplar haline getirir boylece uygulamaya katilan tiim dgrencilerin kendilerine
diisen konu alanina iliskin gorevlerini yerine getirip getirmedigi kontrol edilir. (Doymus
vd., 2005).

Ogrenciler 6gretmen tarafinda iki ile alti kisi arasinda olmak {izere gruplara
ayrilir. Konu gruptaki kisi sayisi1 kadar alt bagliklara ayrilir. Her gruba ayni konu verilir
ve grup tiyelerinin her birinden alt bagliklardan birini segmeleri istenir. Ayni alt konulari
alan iiyeler bir grupta toplanarak uzman gruplar1 olustururlar. Sonra kendi gruplarina
donerek digerlerine uzman olduklar1 konulariyla ilgili bilgi verirler. Bu sekilde grup
tiyeleri konuyu birbirlerine 6gretmis olurlar ve bir grup raporu hazirlayarak

caligmalarin1 sonlandirirlar (Simsek, 2007).
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Jigsaw, grup calismasi deneyimlerinin 6zel bir seklidir. Jigsaw’da her 6grenci,
kendi bireysel amagclar1 igin esleriyle isbirligi i¢cinde calisir. Jigsaw, bulmaca gibidir.
Her par¢a yani 6grencinin aldigi her boliim sonuca ulasmak i¢in 6nemlidir. Pargalar
birlesince iiriin olusmaktadir. Her 6grencinin parcast énemli ise her 6grenci 6nemlidir
(Aranson, 2002).

Literatiir incelendiginde Jigsaw, Jigsaw 11, Jigsaw III, Jigsaw IV, Ters Jigsaw ve
Konu Jigsaw gibi tekniklerin oldugu gorilmistiir. Teknigin farkli isimler almasinin

nedeni uygulama asamalarindaki farkliliklardir.
e. Birlestirme (Jigsaw) 11

Slavin tarafindan 1980°de gelistirilen bir diger teknik Jigsaw II’dir. Jigsaw
yonteminden esinlenerek uyarlanan bu teknik takimlar arasi rekabete dayanir (Sharan,
1990).

Jigsaw Il teknigi, OTBB ve TOT yontemleri gibi 4-5-6 kisilik heterojen
gruplardan olusur.

Jigsaw II’de baslangi¢ olarak ogrencilerin hepsi tiim konular1 okur. Daha sonra
uzmanlagacaklar1 konular1 belirler. Ayn1 konular1 secen farkli grup iiyeleri “uzmanlik
gruplar1” adi1 verilen yeni gruplarda bir araya gelir ve sectikleri konular tartisarak tam
bir §grenme saglamaya ¢alisir. Bu gruplardaki 6grenmeler tamamlaninca asil gruplarina
doniip diger grup arkadaslarma uzmanlastiklar1 konular1 &gretir. Ogrenme siireci
tamamlaninca tiim dgrenciler konularin hepsini kapsayan izleme testine alimir. OTBB
de kullanilan puanlama sistemi Ornek almarak takimlarin sahip oldugu puanlar

hesaplanir ve en yiiksek puani alan gruplar ddiillendirilir (Slavin, 1981;1988).
f. Bireysellestirilmis isbirlikli Okuma ve Kompozisyon (BIOK)

Son yillarda gelistirilen bir isbirlikli 6§renme yontemidir. Baslangi¢ olarak sinif
icinde okuma gruplar1 olusturulur. Daha sonra her okuma grubundan 2’ser kisi bir araya
gelir ve ¢aligma gruplart olusturulur Bu gruplarda iiyeler birbirlerine anlamli okuma
yazma becerileri olan yiiksek sesle okuma, okunanlarla ilgili tahminler yapma, sorular
sorma, konu 6zeti yapma, kompozisyon yazma gibi 6zellikleri kazandirmaya g¢alisirlar.
Takimlar derse hazirlanma ve yaptiklarint kontrol etme siirecinde birbirlerine yardim

ederler. Bu calismalari sonunda takim Kkitaplar1 yaymnlayabilirler. Takim {iyeler
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gosterdikleri performans ortalamalarina gore odillendirilirler. Sonuc¢ olarak bu
yontemde isbirligine dayali 6grenmede esas olan esit basari firsati, grup galismasi,

bireysel performans 6zellikleri gergeklestirilmis olur (Slavin, 1990b).
g. Isbirligi-isbirligi

Jigsaw ve STAD“in birkag¢ oOzelligini tasiyan bu yontem, Spencer, Kagan
tarafindan gelistirilmistir. Bu yontemin digerlerinden farki, 6grenciler bagli olduklar
grubun basarisini veya puanini diislinmemeleridir. Grup iiyeleri konuyu daha ¢ok kendi
meraklarini gidermek igin 6grenir ve paylasirlar (Efe, 2008).

Bu yontem 6grencilerin 6grenmek istedikleri konuyu kendileri secebildikleri i¢cin
esnektir. Ogretmenin gorevi konunun dgrenciye uygun olup olmadigini belirlemektir.
Bu yontemin uygulanma asamasinda sirasiyla; oOgrencilerin aktif oldugu smif
tartigmalari, 6grenci takimlarinin olusturulmasi, konularin takimlar tarafindan segilmesi,
takimi olusturan tiyelerin alt konular1 segmesi, alt konular i¢in hazirlanilmasi ve sunum,
takimlarin sunum i¢in hazirlanma siireci, sunumlar ve degerlendirme basamaklarinin

uygulanmasi basariy1 artiracaktir (Doymus ve Dogan, 2011).
h. Birlikte Soralim, Birlikte Ogrenelim (BSBO)

Acikgdz (1990)’ iin gelistirdigi Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim ydnteminin
uygulanmasinda, grup ¢aligmalarinin dezavantaji olarak goriilen hazira konma olayimnin
ortadan kalkmast i¢in grup i¢i olumlu bagimhlik ayn1 zamanda bireysel
degerlendirilebilirlik, grup odilii kazanma, yiiz yiize etkilesim ve grup siirecinin
degerlendirilmesi ilkelerine 6zel 6nem verilmektedir.

Birlikte soralim birlikte 6grenelim yonteminin Uygulanmasinda izlenmesi gereken
islemler sunlardir (Agikgdz, 1992);

1- Grup olusturma

2- Okuma

3- Ogrenciler igin sorularin hazirlanmasi

4- Gruplar i¢in soru hazirlanmasi

5- Grup sorularinin gonderilmesi

6- Grup sorularmin cevaplanmasi

7- Cevaplarin tiim sinifa sunulmasi
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8- Grup sunumunun degerlendirilmesi

9- Grup ¢aligsma siirecinin degerlendirilmesi

10- Biitiin sinif tartismasi

11- Sinama

Bu yontemin uygulanmast sirasinda 6gretmen yukarida belirtilen etkinlikleri
yonlendirir, gruplarin ve dgrencilerin ¢aligmalarini izleyerek gerektiginde dgrencilere
yardime1 olur. BSBO yontemi her smifta ve her konu alaninda uygulanabilmesinin

uygun oldugu goriilen bir isbirlikli 6grenme yontemidir (A¢ikgoz, 1992:74).
I. Karsihikh Sorgulama

Bir bagka isbirligine dayali grenme yontemi Karsilikli Sorgulamadir (reciprocal
questioning). Bu yontem farkli yaslardaki Ggrencilerde ve farkli konu alanlarinda
uygulanabilir. Herhangi bir 6zel materyal veya degerlendirme islemi gerektirmez.
Ogretmen konuyu sunar ve dgrencileri iKili ya da iiglii gruplara ayirir. Ogrenciler grup
icinde birbirlerine ilgili konuya ait sorular sorar ve cevaplar. Ipucu olmas1 acisindan

ogretmen tarafindan bazi soru kokleri kullanilarak érnekler verilebilir. Ornegin;

ol ..... 4 .. . nasil kullanirsiniz?

L nedenlerini aciklayimiz?

& konu ile ilgili farkl: bir 6rnek veriniz?

& arasindaki benzerlikler ve farkliliklar nelerdir?
e olsaydi sizce sonug ne olurdu?

O eksik veya fazla yonleri nelerdir?

L olamamast i¢in ne gibi Onlemler almak gerekir?

(Senemoglu, 2003: 509,510)
Ogretmen 6grencilerin nasil sorular soracagi konusunda bilgi verir. Buna gore
ogrenciler kendi sorularini olusturur ve karsilikli sorulari sorup cevaplarlar. Bu
uygulamanin 6grencilerin konu hakkinda daha derin diisiinmesini tesvik etigi i¢in

geleneksel tartigma siire¢lerinden daha etkili oldugu kabul edilmistir (Woolfolk, 1993).
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J. Akademik Celiski

Johnson ve Johnson (1987) tarafindan ortaya atilmistir. Smif dorder kisilik
gruplara ayrilir. Ayrilan bu gruplar da kendi aralarinda ikiser kisilik gruplara ayrilirlar.
Onceden belirlenen bir celiski gruplara verilir. Ogrenciler ikili gruplar halinde ¢alisirken
cesitli bilgi kaynaklarinda yararlanarak goriislerini savunurlar. Diger gruptakiler de
karsit goriiglerini savunurlar. Son olarak her iki grup ortak bir karara varip birlikte

raporlarini hazirlarlar (Akar, 2012).
2.4. Yurticinde Yapilan Calismalar

Ulkemizde bu konuda ilk yaymn, Un (1987) tarafindan yaymlanan “Ogrenmede
Isbirligi mi Yarisma m1? adli makaledir (A¢ikgdz, 1992)

[k uygulama ise Agikgdz tarafindan 1989-1990 Giiz déneminde yapilmistir.
Malatya®> da Gazi Ilkokulu 5. smif Ogrencileri ile gerceklestirilen arastirmada,
yapilandirilmis igbirligi, yapilandirilmamus igbirligi, gruplar arasi yarisma ve geleneksel
tim smif Ogretimi etkinliklerinin yabanci dilde dilbilgisi kavramlarini uygulama
yeteneklerinin kazanilmasi ve hatirda tutma tizerindeki etkileri incelenmistir. Ayrica
cinsiyete gore bu etkilerin degisip degismedigine de bakilmistir. Arastirmaya 80 denek
katilmistir. Arastirma sonunda, gruplar arasinda yabanci dil basarisinin geleneksel
ogretim ve yapilandirilmamis isbirligi gruplarina gore yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Buna gore gruptaki kiz erkek deneklerin son testteki basari durumlar1 arasinda 6nemli
farkliliklarin olmadig1 goriilmistiir (A¢ikgdz, 1992)

Yine A¢ikgdz’iin (1992) tarafindan, inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim
Bilimleri Boliimii’nde "Ogrenme Psikolojisi" dersine alan 48 dgrenci ile isbirligine
dayali 6grenme ve geleneksel smif Ogretiminin basari, hatirda tutma ve duyussal
ozellikler tizerindeki etkileri arastirilmaya calisilmistir. Deneysel olarak yiiriitiilen bu
aragtirmada, Uniteye ait On test, linite testi, dgrencileri yazdigi kompozisyonlari ve
hatirda tutma testi veri olarak alinmistir. Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim (BSBO)
yontemi igerisindeki isbirlikli 6grenme etkinliklerinin, {inite sonunda Olg¢iilen basari
diizeyi ve duyussal ozellikler iizerinde, geleneksel Ogretim etkinliklerine gore daha
olumlu etkiler gosterdigi saptanmustir. Ayrica BSBO ydntemi kapsaminda uygulanan

igbirlikli 6grenme ¢aligsmalarinin hatirda tutma iizerinde olumsuz etkisi gézlenmemistir.
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Akin (1996), geleneksel ve isbirlikli 6gretim yontemini fen bilgisi alaninda
calismis ve bu calismayla isbirlikli 6grenme yonteminin akademik basariyr arttirdigi,
o0grenmeyi kalict kildigini, 6grencilerin derse kars1 olumlu tutum gelistirmesinde etkili
oldugunu gézlemistir.

Kasap (1996), tarafindan yapilan Dbir arastirmada isbirlikli 6grenme ve
geleneksel Ogretimin fen basarisi, hatirda tutma ve igbirlikli 6grenme gruplarindaki
etkilesiminin iligkisini incelemistir. Arastirma siirecinde On test-son test arastirma
deseni kullanmistir. Verilerin analizi sonucu fen bilgisi basaris1 ve hatirda tutma
tizerinde isbirligine dayali 6grenmenin geleneksel dgretime gore daha etkili ve kalici
oldugunu bulmustur.

Seher (2000), ¢alismasinda, G6grencilerin isbirligi ve iletisim i¢inde caligma
yapmasinin 6nemli oldugunu belirtmistir. Boylece 6grencilerin sosyal becerilerinin
gelistirilecegini vurgulamigtir ve arastirmasinda, sosyal becerilerin Ogretilmesinde
isbirlikli 6grenme ortaminin etkisini incelemistir. Arastirma verilerinin analizi sonucu
isbirlikli 6grenme ortaminin, 6grencilerin sosyal becerilerini artirdigini belirlemistir.

Nakiboglu (2001), calismasinda kimya 6gretmen adaylariyla “Maddenin Yapist”
tinitesini gruplarda isbirlikli 6grenme ve geleneksel 6grenme yontemini kullanarak
islemistir. Sonugta toplanan verilerin analizi ile igbirligine dayali 6grenme uygulanarak
ders islenen grubun daha basarili oldugunu bulmustur. Ayrica isbirlikli modelin
kullanildig1 grubun konuyla ilgili yorum yapma yeteneklerinin daha gelismis oldugunu
gozlemlemistir.

Yigit, Siilin ve Yalgin 2002, tarafindan Erzincan Universitesi Egitim
Fakiiltesi’nde okuyan 6gretmen adaylari ile yapilan ¢alismada, Ogrencilerin yontem
segme ve dersi planlama becerileri arastirilmistir. Arastirma sonucunda Ggrencilerin
sectikleri Ogretim metotlarinin basinda isbirlikli 6grenmenin geldigi goriilmiistiir.
Bunun nedeninin zaman ve kaynak uygunlugu, 6grenci merkezli bir metot olmasi ve
Ogrencilerin sorumlulugunu artirmasi oldugu yoniinde goriis bildirilmistir.

Bilgin (2004), tarafindan yapilan calismada, isbirlikli 6grenmenin OTBB
yontemi ile konu islenmistir. 55 6grencinin katildigr bu caligmada veri toplama araci
olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan akademik basari testi kullanilmigtir. Verilerin

analizi ile OTBB yonteminin uygulandigi deney grubunun geleneksel ydntemin
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uygulandig1 kontrol grubuna gdre son test puanlari arasinda daha anlamli bir fark
olusturdugu gorilmiistiir.

Tasdemir (2004), tarafindan fen bilgisi 6gretmenliginde okuyan Ogrencilerle
yapilan calismada kimya laboratuar1 dersinde cozeltiler konusunun 6grenilmesinde
isbirlikli 6grenme modeli ve geleneksel 6grenme yontemi karsilagtirilmigtir. Calisma
sonuglarina gore akademik basart agisindan isbirligine dayali 6grenme modelinin
geleneksel O0grenme yontemine gore daha basarili oldugu belirlenmistir. Deney ve
kontrol grubu ogrencilerin laboratuara karsi tutumlarinin her iki yontem arasinda
anlamli bir fark olusturmadig1 gézlenmistir.

Tanel ve Kavcar (2007), ¢alismalarini egitim fakiiltesi fizik 6gretmenligi bolimii
tiglincii sinifta okuyan ve termodinamik dersi alan 40 6grenci ile gergeklestirmislerdir.
Deney ve kontrol gruplarinda isbirlikli 68renme ve geleneksel 6gretim yontemi
kullanmislardir. Arastirma sonunda her iki grup Ogrencilerinin tutumlarmin olumlu
yonde gelistigi ancak aralarinda istatistiksel anlamda bir fark olusmadig1 gézlenmistir.

Bilgili (2008, s.110-134), calismasinda ilkdgretim 7. sinif Fen ve Teknoloji
dersinde ¢evre konularmin 6gretiminde yapilandirmaci yaklasima bagl olan isbirlikli
O0grenmenin, &grencilerin basarilarina ve ¢evreye yonelik tutum ve davranislarina
(erigine) etkisi olup olmadigini ortaya ¢ikarmayi hedeflemistir. Aragtirmasinda deneysel
desen kullanmis, deney grubunda yapilandirmaci yaklasima dayali isbirlikli 6grenme
modeli, kontrol grubunda ise anlatim yontemi uygulamistir. Veri sonuglarina gore,
isbirlikli 6grenme modelinin, Fen ve Teknoloji dersinde ¢evre konularinin 6gretiminde,
akademik basari, ¢cevreye yonelik tutum ve davranislar iizerinde olumlu yonde etkileri
oldugu goriilmistiir.

Bozkurt, Orhan, Keskin ve Mazi (2008), arastirmalarinda isbirlikli 6grenme
modelinin Fen bilgisi dersinde ogrencilerin akademik basarilar1 iizerine etkisini
belirlemek istemislerdir. Isbirlikli 6grenme modeli uygulanan grubun, geleneksel
yontemin uygulandigi gruba gore akademik basar1 agisindan daha etkili oldugu
goriilmiistiir. Aragtirma sonucunda geleneksel 6gretimin uygulandigi grup ile isbirlikli
O0grenmenin uygulandigi grubun, son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark
oldugu ve bu farkin isbirlikli 6grenme modelinin uygulandigr grup lehine oldugu

saptanmistir.
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Yapici, Hevedanli ve Oral (2009), lisans diizeyinde 0gretmen adaylari iizerinde
yaptiklar aragtirmalarinda, geleneksel 6gretim yonteminin ve igbirlikli 6grenme modeli
OTBB yénteminin biyoloji laboratuarindaki akademik basarilarina ve biyoloji
laboratuar1 dersine olan tutumlarina etkisini arastirmiglardir. Elde edilen veriler
sonucunda OTBB yénteminin, 6gretmen adaylarinin akademik basarilar iizerinde
geleneksel dgretim yontemine oranla da etkili oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin derse
olan tutumlarinda ise, deney grubunda kontrol grubuna gore artis gozlemis ancak
aralarinda anlamli bir fark tespit etmemislerdir.

Uz (2009, s.81-85), “Programli Ogretim” yontemiyle “Isbirlikli Ogretim”
modelini karsilastirdign arastirmasinda; “Programli dgretim” yonteminin “Isbirlikli
Ogrenme” modeline goére odgrencilerin akademik basarilarmi daha fazla artirdig
sonucuna ulagmustir.  “Programli  Ogretim”  ydnteminin uygulandigi  gruptaki
dgrencilerin fen dersine yonelik tutumlarmi degistirmedigi ancak “Isbirlikli Ogrenme”
modelinin uygulandig1 gruptaki 6grencilerin fen dersine yonelik tutumlarini artirdigi
sonucuna ulagmistir.

Gok, Dogan, Doymus ve Karagdp (2009), arastirmalarinda yedinci sinifta
Ogrenim goren Ogrencilerinin basing {initesindeki basarilar1 ve 6grencilerin derse karsi
tutumlarinda isbirlikli 6grenme modeli ve geleneksel 6grenme ydnteminin, etkisini
karsilastirmislardir. Arastirmada oncelikle, 6grencilerin 6n 6grenmeleri, derse karsi
tutumlar;, mantiksal diisiinme yetenekleri ve s6z konusu {initedeki basarilar
Ol¢lilmiistiir. Verilerden elde edilen sonuglara gore isbirlikli 6grenme modeli uygulanan
grup dgrencilerinin basarisi ile geleneksel 6grenme yontemlerinin uygulandigi gruptaki
ogrencilerin basarist arasinda isbirlikli 6grenme grubu lehine anlamli bir fark oldugu
belirlenmistir. Sonug olarak uygulanan yontemin, Fen ve Teknoloji dersine kars1 tutum
gelistirmede geleneksel Ogrenme yontemine gore daha etkili ve basarili oldugu
gorilmiistiir.

Dortlemez (2010), c¢alismasinda bir devlet {iniversitesinde fen bilgisi
ogretmenligi boliimiinde 6grenim goéren ve Temel Fizik Laboratuari—| dersini alan 42
ogrenci ile isbirlikli 6grenmenin Ogrencilerin akademik bagarist ve bagari giidiisiine
etkisini inceleyen bir uygulama yapmistir. Arastirmasinda 6n test ve son test i¢eren
kontrol gruplu yar1 deneysel arastirma desenini Kullanmistir. Arastirmanin verilerinin

toplanmasinda akademik basar1 6lgegi ve fizik laboratuarina yonelik basari giidiisii
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6l¢egi kullanmistir. Geleneksel 6gretimin yapildig1 gruba kapali uclu deneyler, isbirlikli
O0grenmenin uygulandigi laboratuar grubuna yar1 acik uc¢lu deneysel c¢alisma
uygulanmistir. Verilerin degerlendirilmesinde t-testi, Mann-Withney U ve Wilcoxon
isaretli siralar testlerinden yararlanilmistir. Arastirma sonuglarma gore uygulama
stiresince her iki grubun akademik basar1 bakimindan kendi i¢inde gelisme gosterdikleri
ama gruplarin son test puanlar karsilastirildiginda aralarinda istatistiksel olarak anlamli
fark bulunmadigi goriilmiistiir. Arastirmanin basari giidiisii tizerindeki etkisi ise
isbirlikli 6gretim grubunda uygulama sonrasinda bir fark olusturmazken, geleneksel
Ogretim grubunda bir azalma seklinde goriilmiistiir.

Aksoy ve Doymus (2011), ¢alismalarinda isbirligine dayali 6grenme modeli ve
geleneksel 0grenme yonteminin Fen ve Teknoloji dersi laboratuar uygulamalarina
katilan ogrencilerin, akademik basarilar1 ve laboratuar becerileri {izerine etkisini
belirlemeyi amaclamislardir. Arastirma bir ilkdgretim okulu altinci sinifta 6grenim
gdren 50 dgrenci lizerinde uygulanmistir. iki ayr1 simifta yiiriitiilen bu arastirmada deney
grubunda isbirlikli 6grenme modeli, kontrol grubunda ise geleneksel 6grenme yontemi
uygulanmustir. Arastirma verilerinin toplanmasinda Laboratuara ait On-Son Basari
Testi, Teori Basar1 Testleri, Deney Basar1 Testleri, Yontem Goriis Olcegi ve Laboratuar
Beceri Kontrol Testi kullanilmistir. Elde edilen sonuglara gore, isbirlikli 6grenme
modeli uygulanan gruptaki 6grencilerin, geleneksel 6§renme yonteminin uygulandigi
gruptaki dgrencilere gore akademik basar1 olarak ve laboratuar becerileri bakimindan
daha iyi olduklar1 belirlenmistir. Ancak isbirlikli 6grenme modeli uygulanan gruptaki
ogrenci gorisleri dikkate alininca, modelin olumsuz taraflart oldugu gorilmistiir.
Aragtirmanin sonuglarma gore; dgrencilerin hem akademik hem sosyal yonden nitelikli
olarak yetistirilebilmesinde sadece isbirlikli 6grenme modelinin kullanimimin yeterli
olamayacag1, bu modele gore yiiriitiillen etkinliklere ek olarak diger 6gretim yontemleri
ile de desteklenmesi gerektigi onerisi sunulmustur.

Akar (2012), arastirmasinda, BO, OTBB ve geleneksel yontemin fen ve
teknoloji dersinde Ogrencilerin akademik basarilarina etkisini belirlemeye calismistir.
Aragtirma sonucunda BO ve OTBB ydntemlerinin dgrencilerin akademik basaris
tizerinde birbirine yakin olan etki gosterdigi ancak bu 6grencilerin geleneksel yontemle

Ogretim alan 6grencilere gore daha basarili olduklar1 sonucuna ulasilmistir.
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Bay ve Cetin (2012), calismalarm Gaziantep Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde
okuyan ve Ogretim ilke ve Y&ntemleri dersini alan toplam 177 dgretmen aday: ile
ylriitmiistiir. Aragtirmada igbirlikli 6grenmenin temel ilkeleri olan yiiz yilize etkilesim,
bireysel sorumluluk, olumlu bagimlilik, bireyler arasi sosyal becerilerin ve grup
stirecinin isleyiginin meydana gelip gelmedigini tespit etmek amaciyla gelistirdikleri
veri toplama aracinin psikometrik 6zelliklerini incelemislerdir. Uygulama siirecinde
O0gretmen adaylarmin verilen gorevleri isbirligi igerisinde gerceklestirmesi saglanmis ve
sosyal yapilandirmact yaklasima dayali Ogrenme ortamlar1 olusturulmustur. 48
maddelik deneme formu uygulanarak veri toplanmasi saglanmigtir. Veriler iizerinde
faktor analizi yapilmistir. Aragtirma sonuglarina gore gelistirilen 6lgme aracinin
isbirlikli 6grenmenin temel 6zelliklerinin siire¢ igerisinde meydana gelip gelmedigini
belirlemeye yonelik olarak kullanilabilecegi goriilmiistiir.

Aksoy (2013), calisgmasinda 6. smif “Viicudumuzda Sistemler” iinitesinde
okuma-yazma uygulama yontemi, birlikte 6grenme yontemi ve geleneksel Ogretim
yontemlerinin akademik basaridaki etkisi ve grafik yeteneklerine etkisini arastirmistir.
Bu calisma toplam 92 0&grenci ile gergeklestirilmis ve yart deneysel yontem
kullanilmistir. Calisma ii¢ ayr1 smifta yapilmigtir. Bu siniflardan biri kullanilan
yontemlere gore OYUG, digeri BOG, bir digeri ise GOG olarak belirlenmistir. Elde
edilen sonuglara gére okuma yazma uygulama yonteminin geleneksel 6grenme yontemi
ve birlikte 6grenme yoOntemine gore Ogrencilerin grafik yeteneklerini ve akademik
basarilarini artirmada yeteri kadar etkili olmadig gortilmiistiir.

Kiiciikilhan (2013), yapmus oldugu calismasinda Ogrenci Takimlari Basar
Boliimleri yonteminin 6grencilerin akademik basarilarina ve dersin kaliciligina etkisini
incelemistir. Uygulama iki farkli simif ve 48 Ogrenci iizerinde yapilmistir. Arastirma
sonuglarina istatistiksel analizler yapilip gruplarin toplam puan ortalamalari ve puanlar
arasindaki anlamlilik durumlar incelenmistir. Verilerin analizi i¢in t testi kullanilmistir.
Bu arastirma sonuglarina gore Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri yontemi uygulanan
gruptaki akademik basari geleneksel Ogretim uygulanan gruba gore daha anlamh
cikmistir.

Kog¢ (2014), calismasinda Agr ilinde calisan fen bilgisi Ogretmenlerinin
Isbirlikli 6grenme modeli ile ilgili bilgilendirilmesi, dgrencilerin fen bilgisi dersindeki

basarilarina isbirlikli 6grenme modeli uygulanmasinda kullanilan Okuma-Yazma-
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Uygulama (OYU) ve Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri (OTBB) yoéntemleri ile
geleneksel yontemin etkisini incelemistir. Calismaya Agri’da gorev yapan 25 fen bilgisi
Ogretmeni ve bu ildeki dort ilkdgretim okulunun; 6., 7. ve 8. smiflarindaki 6grenim
toplam 331 dgrenci katilmistir. Sonug olarak; dgretmenlerinin Isbirlikli 6grenme modeli
ile ilgili bilgilendirilmesinin 6gretmenlerinin isbirligine dayali 6grenme modelinin hem
teorikte hem de pratikte 6grenme iizerine biiyiik katki sagladigi belirlenmistir. Ayrica
ogrencilere uygulanan OYU ve OTBB yéntemlerinin dgrencilerin basarilari {izerindeki
etkisinin birbirine yakin ancak bazi gruplarda OTBB yonteminin daha etkili oldugu ve
OTBB yontemini alan grubun geleneksel ydntemi alan dgrencilere gore akademik
basar1 agisindan daha basarili olduklar1 belirlenmistir.

Biyikli (2015), yaptig1 calismada geleneksel 6grenme yonteminin kullanildigi
kontrol grubu ile isbirlikli 6grenmenin kullanildigi deney grubunu karsilastirmistir.
Arastirma verilerinin yorumlanmasi ile deney grubundaki Ogrencilerin kontrol
grubundakilere gore daha fazla basar1 gosterdigi ve laboratuar uygulama becerilerinin
daha cok gelistigi sonucuna varilmistir. Uygulama sonunda kullanilan goriis 6lgegine
gore, isbirlikli 6grenme modelinin jigsaw yonteminin laboratuar ¢aligmalarina
ogrenciler i¢in etkili bir 6grenme ortami olusturdugu belirlenmistir.

Arslan (2016), arastirmasinda Fen Ogretimi Laboratuar Uygulamalar1 dersinde
isbirlikli 6grenme ve OTBB yontemini kullanmis ve akademik basari, kalicilik ve
tutuma olan etkilerini incelemistir. Arastirmanin érneklemini Firat Universitesi, Egitim
Fakiiltesi, Ilkogretim Fen Bilgisi dgretmenligi boliimiinde okuyan ve Fen Ogretimi
Laboratuar Uygulamalar1 dersini alan 52 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada “Karma
Arastirma Modeli” kullanilmistir. Verileri toplamak ig¢in Fizik Basar1 Testi, Tutum
Olgegi, Basar1 Testi, Kalicilik Bagar1 Testi ve uygulanan yonteme iliskin &grenci
goriiglerini yansitmak icin agik uclu sorular igeren goriisme formu kullanilmistir.
Verilerin analizinde parametrik testlerden yararlanilmistir. Arastirma sonuglarina gore
geleneksel 6grenme yonteminin 6grencilerin akademik basarilarinin artmasinda ¢ok
fazla etkili olmadign Ogrenci Takimlari Basari Boliimleri yontemininse &grencilerin
akademik basarilarinin artmasinda daha etkili oldugu goriilmiistiir. Isbirlikli 6grenme
modelinin akademik basariyr artirmada geleneksel 6grenme yontemine gore daha etkili
olmasinda; deney grubundaki 6grencilerin dersten 6nce mutlaka bir 6n hazirlik ile

gelmeleri, deneylerle ilgili bilgi toplamalari, degisik materyallerle derse gelmeleri ve
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ders esnasinda bu materyallerden faydalanmalari, birlikte c¢alismalari ve birbirlerinin
ogrenmelerinden sorumlu olmalari, konu bitimlerinde yapilan bireysel smavlar,
deneyler yapilirken bilgi ve fikir aligverislerinde bulunmalar1 ve tartismalarinin etkili
oldugu ifade edilmistir.

Okumus (2017), doktora tezinde 6.sinifta 6grenim goren 154 6grenci lizerinde
fen bilimleri dersinde iyi bir egitim ortam1 i¢in yedi ilkenin sehir merkezinde ve kirsal
kesimde isbirlikli 6grenme ve modellerle beraber uygulanmasinin akademik basariya ve
kavramsal anlamaya etkisini arastirmistir. Arastirmada yar1 deneysel deney yontemini
kullanmistir. Arastirma sonuglarma gore uygulanan yontemlerin maddenin tanecikli
yapist konusunda Ogrencilerin kavramsal anlamalarini arttirdigi bunun yani sira
Ogrencilerin kavram yanilgilarin1 da azaltti§i, 6grencilerin uygulama siireciyle ilgili
olumlu fikirlere sahip olduklari, iyi bir egitim ortami i¢in yedi ilke, isbirlikli 6grenme ve
modellerin  birlikte kullanilmasimin 6grencilerin  akademik basarilarint  arttirdig
belirlenmistir.

Oztiirk (2017), calismasinda isbirlikli 6grenme ydntemlerinden Okuma Yazma
Uygulama, Ogrenci Takimlari Bagar1 Boéliimleri ve modellerle birlikte uygulanan
Okuma-Yazma-Uygulama yonteminin fen bilgisi 6gretmenligi birinci sinifta 6grenim
goren Ogrencilerin maddenin tanecikli yapisin1 anlamalarma yonelik etkisini
arastirmaktadir. Arastirmada agiklayict karma yoOntem arastirmasi kullanilmistir.
Arastirmada; On bilgi testi, akademik basar1 testi, modiil testler, yedi ilke anketi,
isbirlikli 6grenme yontemi goriis 6lgegi ve siire¢ icerisinde uygulanan 6gretim yontemi
ve yapilan uygulamalar ile ilgili 6grencilerin diislincelerini ortaya c¢ikarmak igin
goriisme formu kullanilmistir. Verilerin analizinde istatistiki analizler ve tek yonli
varyans analizinden (ANOVA), betimsel analiz ve igerik analizinden yararlanilmistir.
Verilerin analizi sonucunda; deney grubunda bulunan o6grencilerin akademik
basarilariin kontrol grubunda bulunan 6grencilere gore yiiksek oldugu ve arastirma
siirecinde uygulanan yontemlerle ilgili 6grencilerin olumlu goriislere sahip olduklari
belirlenmistir.

Camnalbur ve Mutlu Bayraktar (2018), calismalarinda isbirlikli 6grenme ile
ilgili olarak, 6grencilerin akademik basarilarini inceleyen deneysel yontemler sonucu
ortaya koyan ¢alismalarin etki biiylikliiklerinin birlestirilmesi amacglanmistir. Bu

amacgla, Yiiksek Ogrenim Kurumu (YOK) Ulusal Tez Merkezi veritabaninda
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yayinlanan, erisimine izin verilmis 173 tez incelenmis, meta analiz Kriterlerine uyan 97
calisma arastirma kapsamina alinmistir. Meta analitik etki analizi yontemi kullanilan bu
caligmada, isbirlikli 6grenme modelinin, geleneksel OGgretim yontemine gore,
Ogrencilerin akademik basarilarina olan etki biiyiikliigii 0.879 olarak bulunmustur. Buna
gore isbirligine dayali Ogrenmenin ogrencilerin akademik basarilarina katkisinin

geleneksel 6gretime oranla, daha fazla oldugu belirlenmistir.
2.5. Yurtdisinda Yapilan Calismalar

Slavin (1977(a)), arastirmasinda OTBB yonteminin, Amerika Birlesik
Devletleri’nde yasayan ve Ogrenim goren lise ¢agindaki beyaz ve siyah ogrenciler
arasindaki basari farkina etkisini arastirmay1 amaglamistir. Caligma grubu 65 lise ikinci
simif ogrencisinden olusturmustur. Deney ve kontrol grubuna ¢alisma siiresince ayni
etkinlikleri uygulamistir. Ancak deney grubunda bulunan 6grenciler gruplar halinde
OTBB yontemine goére ¢alisirken, kontrol grubu ogrencileri bireysel —olarak
caligmiglardir. Calisma sonuglarmin analiz sonuglarina goére; deney grubundaki
ogrencilerin akademik basarilarinin, kontrol grubundaki dgrencilere gore olumlu yonde
artis gosterdigini tespit etmistir. Ayrica siyah 0grencilerde akademik basarinin, beyaz
ogrencilere gore daha fazla arttig1 sonucuna varilmstir.

Stull (1995), arastirmasinda fen dersinde uygulanan isbirlikli 6grenme
stratejilerinin  Ogrencilerin basaris1 iizerindeki etkisini belirlemeyr amaclamistir.
Arastirmasini besinci smiflar tizerinde uygulamistir. Arastirma sonunda Takim-Oyun-
Turnuva ve Ogrenci Takimlari-Basar1 Béliimleri ydnteminin, basar1 diizeyi diisiik
ogrencilerin bilgi ve kavrama seviyeleri iizerinde olumlu etkisi oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Bunun yaninda 6grencilerin derse olan ilgilerini artirmada Takim Oyun
Turnuva yénteminin, Ogrenci Takimlari-Basar1 Boliimleri ydntemine gore daha basarili
oldugu sonucuna varilmstir.

Thurston, Topping, Tolmie, Christie, Karagiannidou and Murray (2010),
caligmalarinda isbirlikli 6grenmenin ilkokuldan baslayip liseye kadar fen dersi
basarisindaki, fen dersine Kkars1i tutumlardaki ve sosyal iletisimdeki etkisini
incelemiglerdir. Arastirmada deneysel desen kullanilmistir. Verilerin toplanmasinda

test, likert tipi bir Olcek ve sosyometri Olgegi kullanilmistir. Arastirmada 6grenim

37



kademesi arttik¢a sosyal becerilerin, olumlu tutumlarin ve 6grenmenin artti1 sonucuna
ulasilmistir.

Ibraheem (2011), arastirmasinda OTBB ydnteminin orta dereceli okullarda
O0grenim goren Ogrencilerin kimyasal kinetik konusundaki akademik basarilarina
etkisini incelemeyi amaclamistir. Arastirmayr On test-son test desenine gore
yiiriitmiistiir. Deney grubunda OTBB, kontrol grubunda ise geleneksel yontem ile
dersler islenmis, deney grubu Ogrencilerinin basarisinin  daha fazla oldugu
belirlenmistir. Ayrica OTBB yénteminin 6grencilerin konuya yonelik tutumlarina
olumlu yonde etkide bulundugu sonucuna varilmistir.

Khan ve Inamullah (2011), calismasinda on ikinci smif Kimya dersinde
inorganik kimya konusunun Ogretilmesi sirasinda deney grubunda OTBB, kontrol
grubuna geleneksel 6grenme yontemine uygun derslerin islendigi bir arastirma
yapmustir. Arastirma sonuglart genel anlamda deney grubu lehine olmasina ragmen iki
grup arasinda anlamli bir farklilik gézlemlenmemistir.

Yusof, Hassan, Jamaludin and Harun (2012), tarafindan yapilan arastirmada
isbirlikli 0grenme modelinin problem c¢ozme yontemi kullanilarak, 6grencilerin
akademik basarilar1 tizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirma sonunda isbirlikli
O6grenme modelinin uygulandig siniflardaki 6grenci sayisinin fazla veya az olmasinin
modelin kullanilmasinda herhangi bir olumsuzluk olusturmadigi, 6grencilerin takim
caligmasinin gerektirdigi Ozelliklere sahip olabilecekleri ortaya konulmustur. Ayrica
bireysel olarak ¢aligmaktan hoslanan 6grenciler dahi ¢alisma sonunda grup calismasini
takdir etmis ve isbirlikli 6grenme modeliyle ¢aligma istekliligini ortaya koymuslardir.

Zarei (2012), tarafindan yapilan calismada Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve
Kompozisyon ve Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri ydntemlerinin 6grencilerin dil
Ogrenmelerinde okudugunu anlama ve kelimeleri 6grenme lizerine etkisi arastirilmistir.
Calisma 132 6grenci iizerinde yapilmustir. Ogrenciler 2 deney 2 kontrol grubu olmak
lizere 4 gruba ayrilmistir. Deney gruplarindan birinde OTBB yontemi digerinde ise
Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon ydntemi kullanilirken kontrol
gruplarinda isbirlikli olmayan geleneksel Ogretim yontemi kullamilmistir. Gruplara
okudugunu anlama ve kelime bilgisi testi uygulanmis ve sonuglar tek yonlii ANOVA
kullanilarak incelenmistir. Istatistiksel analizlerin birlestirilmesi sonucu isbirlikli okuma

ve kompozisyon yontemiyle ders ¢aligan dgrencilerin daha basarili olduklarin1 ve bu
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basarinin istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmiistiir. Diger gruplar arasinda ise
anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.

Idowu (2013), c¢aligmasinda lise Ogrencilerinin basarilart iizerine isbirlikli
ogrenme modellerinden biri olan OTBB yonteminin etkisini arastirmistir. Kontrol
grubunda Sgretmen merkezli olan geleneksel yontem, deney grubunda ise OTBB
yontemi uygulanmistir. Calisma sonunda, OTBB yénteminin uygulandigi dgrencilerin
basarisinin, kontrol grubundakilere gore daha yiiksek oldugu goriilmesine ragmen
geleneksel O0grenmede kullanilacak zamanin planlamasinin ¢ok Onemli olmamasi
sebebiyle 6gretmenlerin geleneksel yontemi tercih ettigi sonucuna ulagilmistir. Calisma
ve destek saglanmasi ile &gretmenlerin OTBB yonteminde kendilerini daha rahat
hissedebilecekleri onerisinde bulunulmustur.

Khansir and Alipour (2015), Wiphasith, Narumol and Sumalee (2015), Nikou,
Bonyadi and Ebrahimi (2014), Zarei (2012), Alijanian (2012), Jalilifar (2010),
yaptiklarr aragtirmalarda Ingilizce dil egitiminde OTBB ydnteminin kullanilmasinin
Ogrencilerin ders basarisini artirdigi, okudugunu anlama ve kelimeleri 6grenme
tizerindeki etkisinin fazla oldugu ve dil yeterliliklerini gelistirmede etkili oldugu
sonuglarina varildig gortilmiistiir.

Eymur and Geban (2016), dokuzuncu smif 0&grencileriyle yirittiikleri
aragtirmalarinda, igbirlikli 6grenmenin geleneksel Ogretim ydntemine kiyasla
Ogrencilerin kimyasal baglar konusunu anlamalar1 {izerine etkisini arastirmayi
amaglamiglardir. Uygulamay1 ayni1 kimya 6gretmeni yapmuis, siniflardan birisi, derslerin
geleneksel 6gretim yontemiyle yiiriitiildiigli kontrol grubu ve digeri kavramsal degisim
metodunu temel alan igbirlikli 6grenme modeliyle yiiriitiildiigli deney grubu olmak
lizere rastgele belirlenmistir. Kimyasal baglar konusundaki bilgilerini ortaya ¢ikarmak
igin 6grencilere kimyasal baglar testi 6nce 6n test sonra da son test olarak uygulanmis
ve uygulama bitiminde o&grencilerle goriismeler yapilmigtir. Aragtirma sonunda
kavramsal degisim metodunu temel alan isbirlikli 6grenme modelinin 6grencilerin
kimyasal baglar konusunu anlamalarin1 saglamada geleneksel 6gretim yontemine gore
daha etkili oldugunu, deney grubundaki ogrencilerin konuyu kontrol grubundaki
ogrencilere gore daha iyi anladiklarin1 ve yine deney grubundaki 6grencilerin yanlis

anlamalarinin  daha az oldugunu belirlemistir. Ogrencilerle yapilan goriismeler
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sonucunda, isbirlikli 6grenme modelinin 6grenme motivasyonunu ve sosyal becerilerini
arttirmada 6grencilere yardimci oldugu vurgulanmistir.

Kibirige and Lehong (2016), tarafindan yapilan ¢alismada isbirlikli 6grenme
modelinin 12. simif 6grencilerinin atis hareketleri tizerindeki performansina etkisi
arastirilmistir. Calismanin drneklemini 49 &grenci olusturmustur. Ogrenciler isbirlikli
O0grenme modelinin uygulandigi deney grubu ve geleneksel Ogretim ydnteminin
kullanildig1 kontrol grubu olarak iki gruba ayrilmistir. Verilerin toplanmasinda 6n test
ve son test kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, isbirlikli 6grenme modelinin
uygulandig1 grubun kontrol grubu 6grencilerine gére daha iyi performans gosterdikleri
ortaya konulmustur.

Harrington (2016), 10 lise Ogrencisi iizerinde yaptigi calismasinda isbirlikli
Ogrenmenin Ogrenci basarisina etkisini incelemistir. Calisma sonunda geleneksel
O0grenmenin karar verme ve sosyal kalkinma da dahil olmak {izere 6grenci gelisimini
siirlayabilecegi sOylenirken, isbirlikli Ogrenmenin grubun heterojen yapisina
bakilmaksizin c¢esitli 6grenim durumlarina uyarlanmasinin 6grencilerin 6grenmesini

cesitli sekillerde ilerletebilecegi belirtilmistir.
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UCUNCU BOLUM

11l. YONTEM

Bu boliimde; yapilan arastirmanin modeli, 6rneklemi, arastirmada uygulanan
deneysel yontem, veri toplama araglari, uygulama siireci ve verilerin analizi yer

almaktadir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, ortaokul Fen Bilimleri dersinde OTBB ydnteminin
benimsenmesinin 6grencilerin akademik basarilarina etkisinin incelenmesi bakimindan
on test-son test kontrol gruplu desen modelli bir arastirmadir.

Deneysel model, neden sonug iligkilerini belirlemeye calismak amaciyla
dogrudan arastirmacinin kontrolii altinda, gozlenmek istenen verilerin iiretildigi
arastirma modelidir (Karasar, 2003).

Calismada i¢ gegerliligi tehdit eden tehlikelerden korumak amaciyla kontrol
grubu kullanilmistir. Béylece arastirmanin giivenirliligi artirilmagtir.

Birbirine benzer olan iki subeden yansiz atama yolu ile deney kontrol gruplar
belirlenmis, iki grupta da deneyden 6nce ve deneyden sonra olgiimler yapilmistir.

Arastirmanin modeli Tablo 4.’te 6zetlenmistir.

Tablo 4. Arastirmanin Modeli

Gruplar On Olgiimler islemler Son Olgiimler
Deney On Bilgi Testi Isbirlikli Ogrenme Yéntemi VASB Testi
(6/A) VSAB Testi (OTBB)

Kontrol On Bilgi Testi Mevcut Ogrenim Y dntemi VSAB Testi
(6/B) VSAB Testi
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3.2. Arastirma Grubu (Evren ve Orneklem)

Arastirma kolay erisilebilirligi bakimindan Elazig ili Kovancilar ilgesi Ismet
Pasa Orta Okulu’nda gerceklestirilmistir. Uygulama 2013-2014 egitim-6gretim yili
bahar doneminde yapilmistir. Resmi izinlerin alinmasmin ardindan (Ek-7) okulda
bulunan iki 6. sinif subesi ve bu subelerde 6grenim goren toplam 52 dgrenci aragtirma
kapsamina alinmistir. Smiflardan rastgele olmak tizere 6/A deney grubu (n=27) 6/B
kontrol grubu (n=25) olarak secilmistir. Deney grubunda uygulama OTBB y&ntemine
gore, kontrol grubunda ise mevcut dgretim yontemine gore yapilmistir. Kontrol ve
deney gruplarindaki Ogrencilerin cinsiyete gore dagilimi asagidaki Tablo 5°te

verilmistir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Grubunun Cinsiyete Gore Dagilimi

Ogrenci Sayisi

Grup Ogrenme Yontemi

Kiz Erkek
Deney Grubu Ogrenci Takimlar 14 13
Basar1 Boliimleri
Kontrol Grubu Mevcut Ogrenim 10 15

Yontemi

3.3. Arastirmanin Degiskenleri

Bu boliimde arastirmada kullanilan bagimli ve bagimsiz degiskenlerin neler

oldugu belirtilmistir.
3.3.1. Bagimsiz Degiskenler

Uygulamada kullanilan isbirlikli 6grenme modeli OTBB yontemi ve MEB

mevcut 6grenim yontemi ¢aligmanin bagimsiz degiskenleridir.
3.3.2. Bagimh Degiskenler

Uygulama siirecinde kullanilan VSAB testi puanlar1 ¢alismanin bagimh

degiskenleridir.
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3.4. Veri Toplama Araclar:

Arastirma Vverilerinin toplanmasi amaciyla ‘Viicudumuzda Sistemler’ {initesine
iliskin hazirlanan VSAB testi uygulanmistir. Kullanilan 6lglim aracit asagida

sunulmustur.
3.4.1. Viicudumuzda Sistemler Unitesi Akademik Basar1 (VSAB) Testi

Aragtirmada veri toplama araci olarak ‘Viicudumuzda Sistemler’ iinitesine
yonelik 6n test ve son test olmak lizere VSAB testi uygulanmistir. Testin kullanim
amac1 uygulama oncesi 0grencilere agiklanmis, test sonuclarinin sinif gegme notlarini
etkilemeyecegi belirtilerek testin giivenirliligini yiikseltmek amag¢lanmugtir.

Deneysel bir 6zellik tasiyan bu arastirmada, ‘Viicudumuzda Sistemler’ iinitesi
secildikten sonra arastirmaci tarafindan tniteyle ilgili olan basari testi gelistirilmistir
(Ek-1). Hazirlanan bu testin amaci deney ve kontrol gruplari arasindaki basar1 farkinin
Olglilmesidir. Basari testi hazirlanirken oOncelikle Fen Bilimleri dersi programindan
Viicudumuzda Sistemler iinitesi kazanimlart belirlenmistir (Ek-5). Bu kazanimlari
icerecek sekilde kapsam gegerliligine sahip test maddeleri olusturulmustur. Test
gelistirilmeden Once literatiir taramasi1 yapilmis, ders kitaplar1 incelenmis, Milli Egitim
Bakanlig1 tarafinda daha onceden yapilan SBS, OKS, DPYBS ve TEOG smavlari
incelenerek arastirmaci tarafindan 35 soruluk c¢oktan se¢meli bir test taslagi
hazirlanmistir. Hazirlanan bu basari testinin gegerliligi hakkinda alaninda uzman 2
Akademisyen ve 3 Fen Bilimleri 6gretmeninin goriisleri alinmigtir. Hazirlanan taslak
uygulama yapilan donemde 7. sinifta egitimine devam eden yaklasik 40 Ggrenciye
uygulanmis sonuglar lizerinde testin glivenirlik ¢calismalar1 yapilmastir.

Madde analizi i¢in sorulara ait madde gii¢lik ve madde ayirt edicilik indeksleri
hesaplanmistir. Testteki birka¢ maddenin giigliik ve ayirt ediciligi diisiik ¢ikmis fakat
toplam giivenirligin yiiksek ¢ikmasi ve sorularin testten cikarilmasi halinde ilgili
kazanimin yeterince Olciilemeyecegi goz onilinde bulundurularak testten ¢ikarilmasina
gerek duyulmamistir. Boylece 35 maddeden olusan VSAB testi iizerinde istatistiksel
calismalar yapilmstir.

Hazirlanan 35 maddelik testin KR-20 giivenirlik katsayis1 .74 olarak
hesaplanmistir. VSAB testinden alinabilecek en yiiksek puan 35 en diisiik puan ise sifir
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(0)’dir. Bu arastirma sonucu elde edilmeden Once testteki her bir maddenin madde
giiclik ve madde ayirt edicilik indekslerinin standartlara uygunlugu arastirilmistir.
Testteki maddelerin bilenle bilmeyen Ogrencileri ayirt etme derecesi madde ayirt
edicilik indeksi olarak adlandirilir. Bir maddenin ayirt edicilik indeksi i¢in muhtemel
aralik -1,00 ile +1,00 arasindadir. Maddenin ayirt edicilik indeksinin 0.3 veya 0.3’ten
yiiksek olmast maddenin oldukca iyi degere sahip oldugunu gdsterir. Madde ayirt
ediciliginin 0.3’den kiigiik ancak sifirdan biiyiik olmasi durumunda madde diistliniildigi
kadar kotii degildir. Madde ayirt edicilik indeksi 0.40 veya 0.40°dan biiyiik olmasi
durumunda madde ¢ok iyi, 0.3-0.39 araliginda olduk¢a iyi, 0.2-0.29 araliginda ise
diizeltilip gelistirilmeli eger 0.19-0.19’dan kiiciikse madde testten ¢ikarilmalidir (Ding,
Chabay, Sherwood and Beicher,2006). Ancak Crocker ve Algina (1986), calismalarinda
ise maddenin ayirt edicilik degerinin 0.19’dan kiigiik veya esit ise maddenin testten
elenebilecegini yada tamamen maddenin goézden gecirilebilecegini ifade etmislerdir.
Hambleton ve Gorth (1971) ¢alismalarinda 6lgiit referansl testlerde madde ayirt edicilik
indeksinin sifir bile olsa maddenin olduk¢a kabul edilebilir oldugunu ifade etmislerdir.
Hazirlanan test Milli Egitim kazanimlarina bagli oldugundan 6l¢iit-referansli test olarak
tanimlanabilir. Bu bilgilere gore kazanimlara uygun olmasi ve sorularin testten
cikarilmasi halinde kazanimin yeterince oOlgiilemeyecegi géz oniinde bulundurularak
testte yer alan 4, 5,7 ve 23. sorular testten ¢ikarilmamustir.

Testte yer alan sorularin giiglilk derecesi madde giigliilk indeksi olarak ifade
edilir. Madde giigliik indeksi madde puanlart matrisindeki degerlere gore hesaplanir.
Maddeyi dogru yanitlayanlara ‘1’ yanlig yanitlayanlara ise ‘0’ degeri verilir. Maddeyi
dogru yanitlayan Ogrenci sayisinin tiim 6grenci sayisina orani aliarak islem yapilir.
Madde giigliik indeksi araligi 0.00-1.00 arasindadir. Madde giiglik indeksinin sifir
olmasi sorunun ¢ok zor, madde giigliik indeksinin 1.00 olmasi ise sorunun ¢ok kolay
olmasimi belirtir. Maddeye dogru yanit verenlerin sayist 100 kisiden 0-40 degerleri
arasinda ise soru zor; 40-60 degerleri arasinda ise soru orta giicliikte; 60-100 arasinda
ise soru olduke¢a kolay kabul edilir (Ding ve digerleri, 2006).

Testin giivenirlik degeri KR-20 giivenirlik katsayisi ile bulunur. KR-20 tiim
maddelerin i¢ tutarliligini ifade eder. KR-20 i¢in muhtemel deger araligi 0.00-1.00
arasindadir. En ideal deger ise testin giivenirliginin 0.7 ya da 0.7°den biiyiik olmasidir

(Ding ve digerleri, 20006).
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Tim bu veriler dogrultusunda, uygulanan test i¢in bulunan KR-20 giivenirlik
katsayis1 .74 olarak hesaplanmistir. KR-20 test giivenirligi [0,1] araligindadir ve ideal
olarak istenen degerinde >0.7 araliginda olmasi beklenmektedir. Buna gore uygulanan
VSAB testinin giivenirliginin ideal bir degerde oldugu kabul edilmistir. Testin ortalama
giicliigii ise .379 bulunmustur. Madde giicliik indeksi [0,1] araligindadir ve ideal olarak
istenilen degerinde >0.3 araliginda olmasi beklenmektedir. Buna gdre uygulanan
VSAB testinin analiz sonuglarina gore ideal bir degerde oldugu goriilmiistiir.

Asagida verilen Tablo 6’da 35 sorudan olusan VSAB testinin her bir madde i¢in

madde giicliigli ve madde ayirt ediciligi degerleri verilmistir.

Tablo 6. Madde Giicliik ve Madde Ayirt Edicilik Degerleri

Soru No rjx p Soru No rjx p

1 0,19 0.86 19 0,24 0,36
2 0,04 0,55 20 0,06 0,32
3 0,1 0,36 21 0,31 0,59
4 0,41 0,14 22 -0,2 0,32
5 0,26 0,18 23 0,17 0,14
6 0,13 0,59 24 0,52 0,27
7 0,17 0,14 25 -0,1 0,23
8 0,33 0,32 26 0,52 0,23
9 0,42 0,36 27 0,43 0,27
10 0,61 0,32 28 0,24 0,32
11 0,23 0,45 29 0,06 0,32
12 0,41 0,45 30 0,43 0,27
13 0,41 0,45 31 0,14 0,41
14 0,23 0,45 32 0,23 0,45
15 0,51 0,36 33 0,14 0,45
16 0 0,27 34 0,42 0,36
17 0,59 0,55 35 0,77 0,55
18 0,6 0,36

rjx: Madde Ayirt Edicilik, p: Madde Giigliik

“VSAB Testi”, deney ve kontrol gruplarina uygulama 6ncesi 6grencilerin iinite
ile ilgili seviyelerini belirlemek amaciyla 6n test olarak uygulandi. Uygulama
sonrasinda tekrar hem deney hem de kontrol grubuna, isbirlikli 6grenme yontemi ve
MEB mevcut Ogrenim yonteminin, Ogrencilerin akademik basarilarma etkisini
belirlemek amaci ile son test olarak uygulandi. Testte her dogru soru ‘1’ puanla, yanls

ya da bos birakilan sorular ‘0’ puanla degerlendirilmistir.
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3.5. Arastirmanin Uygulanmasi

Bu arastirma, 2013-2014 egitim-6gretim yili bahar doneminde Ismet Pasa
Ortaokulunun 6-A ve 6-B smiflarinda 6grenim goéren toplam 52 6grenci ile arastirmaci
tarafindan gerceklestirilmistir. Arastirmada; giivenilir sonuglar elde etmek ve siire
bakimindan deneysel isleme uygun oldugu diisliniilerek “Viicudumuzda Sistemler”
tinitesi segilmistir. Arastirma oncesinde Talim Terbiye Kurulu’nun belirlemis oldugu
Milli Egitim Bakanligi miifredati incelenmis, kazanimlar belirlenmis ve ders planlari
hazirlanmistir. On test, deneysel islem ve son testlerin uygulanmasiyla birlikte
uygulama Subat-Mart aylarini igerisinde bes haftada tamamlanmistir. Arastirmada,
isbirlikli 6grenme modeli OTBB yénteminin; dgrencilerin, “Viicudumuzda Sistemler”
tinitesindeki akademik basarilar tizerindeki etkisi arastirilmistir. Bu amacla; bir 6nceki
egitim-0gretim yilma ait Fen Bilimleri dersi yilsonu basart puanlart géz oOniinde
bulundurularak gruplarin heterojen olmasi saglanmistir. Seckisiz yolla 6/A sinift deney,

6/B sinifi kontrol grubu olarak atanmustir.
3.5.1. Deney Grubu Uygulamasi

Deney grubu olarak atanan 6/A smifinda “Viicudumuzda Sistemler” iinitesi,
haftada dort saat olmak iizere bes hafta boyunca isbirlikli grenme modelinin OTBB
yontemi kullanilmistir. Uygulama yapilmadan 6nce ogrenciler igbirlikli 6grenme ve
OTBB yéntemi hakkinda bilgilendirilmistir. Ogrencilere uygulama 6ncesi kullanilacak
olan yaklagim i¢cin “bu yaklagim bireysel yarigmanin tam zitti bir sonu¢ meydana
getirir, birlikte basarili ya da birlikte basarisiz olacaksiniz. Derste 6grenciler aktiftir,
ogretmen sadece rehber olacaktir” seklinde aciklama yapilmistir. Boyle bir yaklagimin
uygulanabilmesi i¢in isbirlikli 6grenmenin se¢ildigi ifade edilmistir.

Slavin (1978), tarafindan gelistirilen yontemin uygulanma asamasinda, dgretim
materyali olarak ¢alisma Oncesi arastirmaci tarafindan hazirlanan ¢alisma yapraklar
(Ek-2) ve bireysel smavlar (Ek-3) kullanilmistir. Ogrencilerin akademik basarilar1 (bir
onceki yilsonu basari notlar1 ile belirlenmistir) gz 6niinde bulundurularak heterojen
gruplar olusturulmustur. Bu gruplardaki 6grenciler elde edilen basari siralamalarina
gore 4 - 5 kisilik 6 heterojen gruplara ayrilmislardir (Ek-4). Her grup igerisinde yiiksek,

orta ve diisiik basarili1 6grencilerin bulunmasina 6zen gosterilmistir. Grup {iyelerinin bir
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onceki yil Fen Bilimleri dersi yazili ortalamalari alinarak baslangic puanlar
belirlenmistir. Grup {iiyelerinin etkilesimini kolaylastirmak ig¢in oturma diizeni yeni
bastan olusturulmustur. Gruplarin grup isimlerini ortak bir karar vererek belirlemeleri
saglanmistir. Grupla birlikte nasil ¢alisacaklarini kavramalarina yonelik agiklamalar
yapilmistir. Gruplara igbirlikli 6grenme ile ilgili ¢aligma yonergeleri dagitilmistir. Bu
yonergelerde sinif icinde ve grupta uymalar1 gereken kurallar ifade edilmistir. Deney
grubunda bulunan &grencilerin grupla calisma yapacaklarini 6grenince akademik
basaris1 yliksek olan arkadaslari ile grup olma istekleri gézlenince, gruplarin bir dnceki
yilin fen bilimleri dersi ortalamalar1 g6z oniine alinarak heterojen gruplar olusturuldugu
sOylenmistir. Basta gruplara itirazlar olussa da grup igindeki etkilesim sayesinde
basarinin artacagi, birbirlerine yardim etmeleri sayesinde bir takim 6diilii kazanacaklari
ve uygulamanin ders notlar1 etkilemeyecegi belirtilerek ogrencilerin ikna edilmesi,
giidiilenmesi ve cesaretlendirilmesi saglanmustir. Ogrencilere gruplar1 belirtildikten
sonra bir grup ismi olusturmalari ancak bu ismi segerken tiim dyelerin fikrinin
alinmasinin gruba bagliligi artiracagi belirtilmistir. Grup isimleri Kanaryalar, Siiper
Sampiyonlar, Caliskanlar, Cekirdek, Atom Karincalar ve Yildizlar olarak belirlenmistir.
Uygulama sirasinda kargasa ve giiriiltii olusmasini engellemek amaciyla her grubun bir
grup baskani segmesi ve grup adina séz hakki istemesinin uygun olacagma karar
verilmistir. Isbirlikli 6grenmenin OTBB y6ntemi tamtildiktan ve ¢alismayla ilgili genel
bilgiler verildikten sonra VSAB testi 0n test olarak uygulanmigtir.

Deney grubunda iinitenin tamamuyla ilgili olarak hazirlanan isbirlikli 6grenme
plani uygulandi. Bu plana gore; deney grubundaki 6grenciler 4-5 kisilik 6 heterojen

gruplara ayrildiktan sonra isimleri siralarinin iistiine yazilmstir.
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Sekil 2. Isbirlikli Ogrenme Grup Semasi

Ik derse 6grenme malzemesi olan konu ile ilgili merak uyandirict bir soruyla
baslanmistir. Konunun icerdigi temel bilgiler 6gretmen tarafindan dolaysiz dgretim ve
diiz anlatim-tartisma seklinde sinifa sunulmus ve 6rneklendirilmistir. Gorsel ve isitsel
araglardan yararlanilmistir. Sunumun yalnizca belirlenen konu {izerinde yogunlasmis
olmasima dikkat edilmistir. Konu 6grenildikten sonra dgrencilerden dagitilan ¢alisma
yapraklarint grup halinde doldurmalar istenmistir (EK-2). Her gruba yalnizca bir tane
etkinlik ve calisma kagidi verilerek bireysel ¢alismanin 6niine gegmek amaglanmustir.

Ogrencilerin takim ruhuna sahip olabilmeleri icin birlikte kazanacaklar1 ya da
birlikte kaybedecekleri hatirlatilmis ve ¢alisma kagitlarini doldururken birbirlerine
yardim etmeleri ve yanlslarim diizeltmeleri saglanmistir. Ogretmen ders siiresince
sirekli smifta dolasarak gerekli yerlerde rehberlik etmistir. Cevaplayamadiklari
sorularda 6gretmenden yardim istemeleri gerektigi sOylenmistir.

6. smf Fen Bilimleri miifredatinda yer alan ‘Viicudumuzda Sistemler’ iinitesi
asagidaki sekilde 3 boliime ayrilarak ders islenmistir.

a. Destek ve hareket sistemi

b. Solunum sistemi
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c. Dolagim sistemi

Ogrencilere belirlenen bu ii¢ alt konu bashgi ile ilgili bireysel sinavlar
uygulanmistir (Ek-3). Bu bireysel smavlar konuyla ilgili birkag sorudan olusmustur.
Smavlar sirasinda 6grencilerin  yardimlagsmasma kesinlikle miisaade edilmemistir.
Boylece bireysel degerlendirilebilirlik saglanmaya ¢aligilmistir.

Her 6grencinin VSAB 06n testinden elde ettigi puanlara gore bir baslangi¢ notu
hesaplanmistir. Yapilan bireysel sinavlardan aldiklar1 puanlara gore de grup puanlari
belirlenmistir. Ancak 6grenci bir dnceki notuna gére gelisme gosterirse puan alabilmis
ve gruba katkida bulunabilmistir. Her Ogrenciye gruba esit derecede katkida
bulunabilme firsatt sunulmustur. Bunun i¢in 6grencinin baslangi¢ notu goz Oniinde
bulundurulmustur. Takim puanlart hesaplanirken Ggrencilerin  bireysel basari
puanlarmin aritmetik ortalamasi alinmistir. Her hafta en iyi grubun belirlenmesi takim
puanlarina gore yapilmis ve bu grup iiyelerine onceden belirlenen bagar1 belgeleri
verilmigtir. Uygulama sonrast iki grup arasindaki akademik basari degisimini

karsilastirabilmek i¢in VSAB testi son test olarak uygulanmistir.
3.5.2. Kontrol Grubu Uygulamasi

Kontrol grubu olarak atanan 6-B sinifinda konu anlatilmadan 6nce “VSAB” testi
On test olarak uygulandi. Daha sonra “Viicudumuzda Sistemler” iinitesi haftada dort
saat olmak iizere bes hafta boyunca diiz anlatim y6ntemi, soru cevap teknigi, tartisma
teknikleri ve mevcut dgretim programmna uygun olarak islenmistir. Konular OTBB
grubundaki gibi 3 alt bashga ayrilmigtir. Anlatimin pekistirilmesi i¢in her konu baslig
sonunda Ornek sorular ¢oziilmiistiir. Doniit ve pekistire¢ vermeye 6zen gosterilmistir.
Ogretim materyali olarak mevcut dgretim programina ait ders kitabi1 ve etkinlikleri
kullanilmistir. Ders sonunda konu 6zetlenerek anlasilmayan noktalar tekrar edilmis ve
Ogrencilerin not tutmalar1 istenmistir. Konu bitiminde ¢alisma kitaplarindaki ilgili
kisimlar etkinlik olarak smifta uygulanmigtir. Deney ve kontrol grubundaki dersler
arastirmacinin kendisi tarafindan yuriitilmiistiir. Uygulama sonrasi iki grup arasindaki
akademik basar1 degisimini karsilastirabilmek i¢in VSAB testi son test olarak

uygulanmigtir.
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3.6. Verilerin Analizi

Arastirma siireci sonunda gruplar arasinda akademik basar1 diizeyleri
bakimindan manidar bir farklilik olup olmadigini test etmek amaciyla SPSS 17.0 paket
programinda yer alan istatistik analizleri kullanilmistir. Cogunlukla o6rneklem
biiyiikliigiiniin  30’un altinda oldugu durumlarda parametrik olmayan testlerden
faydalanilir. Ancak sosyal bilimlerde kiigiik gruplarla yapilan pek ¢ok arastirma ve
literatiirde alt gruplarin her birinin biiyiikliiklerinin 15 ve daha yiiksek olmasi halinde
parametrik bir istatistigin kullanilmasiin, analizlerde hesaplanacak anlamlilik
diizeyinde onemli bir farkliliga yol a¢madigini dair arastirmalar bulunmaktadir.
(Biiylikoztirk, 2010). Bu nedenle arastirmanin alt problemlerinin test edilmesine
gecilmeden oOnce verilerin normal dagilima sahip olup olmadigina bakilmis, bulunan
sonuca gore parametrik testlerin kullanilmasina karar verilmistir. Orneklem sayis
50’den kiiciik oldugundan verilerin normal dagilima uygunlugunu test etmek i¢in
Shapiro-Wilkins testi kullanilmistir (Yazicioglu, 2004). Buna gore verilerin analizleri

asagidaki sirayla yapilmistir:

1. VSAB 0n testi ile gruplar arasindaki seviye farki belirlenmistir. Deney ve
kontrol gruplarinin baslangi¢ seviyelerinin nasil oldugunu saptamak icin bagimsiz
gruplar t testi kullanilmigtir.

2.VSAB son testi ile elde edilen veriler degerlendirilip gruplar karsilastirilmistir.
Verilerin istatistiksel analizinde, bagimsiz gruplar t testi kullanilmastir.

Uygulanan VSAB testi 6n test-son test puanlarina iligkin bagimsiz gruplar t testi
analizi ile elde edilen sonuglarin yorumlanmasinda 0.05 anlamlilik diizeyi olarak kabul
edilmistir.

3. Deney ve kontrol gruplarmin VSAB 06n test-son test sonuglari, kendi gruplari
icinde karsilastirilmistir.  Verilerin istatistiksel analizinde bagmli gruplar t-testi
kullanilmistir.

Yapilan analizler ile gruplar arasindaki farkin anlamli ¢gikmasi durumunda, t-testi
icin Cohen etki biiyiikliigii (d) hesaplanmistir (Pallant, 2005). Cohen (1988), etki
biyikligini; “ .01 = kugik etki, .06 = orta etki, .14 = biiyikk etki” seklinde

siniflamistir.
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DORDUNCU BOLUM

IV.BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde, 6. simif Fen Bilimleri dersi “Viicudumuzda Sistemler” {initesi
ogretiminde 6grencilerin akademik basarilari iizerine OTBB yontemi ve mevcut dgretim
yonteminin etkisinin arastirilmasi amacindan yola ¢ikilarak olusturulan alt problemlerin
¢Oziimii i¢in uygulanan istatistiksel ¢coziimlemeler sonucunda elde edilen bulgular ve

yorumlar sunulmustur.

4.1. Deney ve Kontrol Gruplarinin VSAB On Test Puanlar1 Normallik Testi

Analiz Bulgular: ve Yorum

Tablo 7 ‘de deney ve kontrol gruplarinin VSAB 06n test puanlari iizerinde

uygulanan normallik testi bulgular1 verilmistir.

Tablo 7. Deney ve Kontrol Gruplar1 VSAB On Testi Normallik Testi Bulgular

Kolmogorov-Smirnov(a) Shapiro-Wilkis

Statistic df P Statistic ~ df p
Deney ,086 27,200 ,976 27 ,764
Kontrol 124 25 ,200 ,959 25 ,386

Yapilan Shapiro-Wilkis testine gore anlamlilik diizeyi 0,05 den biiyiik
oldugundan her iki grubunda VSAB 6n testi puanlarinin normal dagilima sahip oldugu
gorilmiistiir.

4.2. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Alt Problem 1: Isbirlikli Ogrenme Modelinin OTBB yéntemi uygulanan grup
ile mevcut 6gretim yontemi uygulanan grubun VSAB 6n testi puanlari arasinda anlaml
bir fark var midir?

Iki gruba da VSAB testi, 6n test olarak uygulanmistir. Gruplarm, bu 6n test

uygulamasi sonucu elde ettikleri puanlarin tanimlayici istatistikleri ve ortalamalar arasi
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farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek igin bagimsiz gruplar t-
testi uygulanmistir.
Olusturulan bu alt problemden yola ¢ikilarak yapilan istatistik ¢alismalarinin

sonuglaria gore asagidaki Tablo 8 olusturulmustur.

Tablo 8. Deney ve Kontrol Gruplarinin VSAB On Testi Puanlaria Ait Tanmimlayici istatistikler ve
Bagimsiz t-Testi Sonuclar:

t testi
Gruplar N X SS Shi

t Sd p
Deney 27 13963 3917  .753
Kontrol 25 12360 4680 .93 o0 %0 189

Tablo 8’de goriildiigli iizere; deney ve kontrol gruplari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik (t (50) = 1.343, p = .185) bulunmamaktadir.

Bu tablodaki verilere gore deney grubunun aritmetik ortalama ve standart sapma
degeri (X=13.963, SS=3.917) ve kontrol grubunun aritmetik ortalama ve standart
sapma degeri ( X=12.360, SS=4.680) bulunmustur. Bu degerlere gore isbirlikli 6grenme
modeli OTBB yontemi uygulanan deney grubu ile mevcut gretim ydntemi uygulanan
kontrol grubu arasinda VSAB 06n testi puanlarina gore 6grencilerin akademik bagari
seviyeleri agisindan anlaml bir fark olmadigi yani gruplarin basari seviyelerinin denk

oldugu goriilmektedir.
4.3. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Alt problem 2: Isbirlikli 6grenme modelinin OTBB yéntemi uygulanan grup ile
mevcut dgretim yontemi uygulanan grubun VSAB son testi puanlar1 arasinda anlaml
bir fark var midir?

Iki gruba da VSAB testi, son test olarak uygulanmistir. Gruplarin, bu son test
uygulamasi sonucu aldiklar1 puanlarin tanimlayicr istatistikleri ve ortalamalar arasi
farkin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in bagimsiz gruplar t-testi uygulanmastir.

Olusturulan bu alt problemden yola ¢ikilarak yapilan istatistik ¢aligmalarinin

sonuglara gore asagidaki Tablo 9 olusturulmustur.
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Tablo 9.Deney ve Kontrol Gruplarinin VSAB Son Testi Puanlarina Ait Tammlayici istatistikler ve
Bagimsiz t-Testi Sonuclari

t testi Kismi eta
Gruplar N X SS Sh . care

t Sd p
Deney 27 18629 5534  1.06
Kontrol 22 13045 5168 1101 o8 47 001 0217

Tablo 9°da goriildiigli lizere; deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir
farklilik (t (47) = 3.618, p =.001) bulunmaktadir.

Yukaridaki Tablo 9’daki verilere gore deney grubunun aritmetik ortalama ve
standart sapma degeri ( X =18.629, SS=5.534) ve kontrol grubunun aritmetik ortalama
ve standart sapma degeri ( X =13.045, SS=5.168) bulunmustur. Aritmetik ortalamalar
arasinda, deney grubunun lehine olan 5,584°liik bir fark vardir. Bu fark deney grubu

lehine anlaml1 bir farktir.
4.4, Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

VSAB son test puanlari genel olarak degerlendirildiginde uygulama sonrasi
deney ve kontrol gruplarinin arasinda akademik basar1 agisindan anlamli bir fark oldugu
goriilmiistiir (p<.05). Yani isbirlikli 6grenme modeli OTBB yéntemi uygulanan deney
grubunun “Viicudumuzda Sistemler” initesinde VSAB testi son test puanlari mevcut
Ogretim yontemi uygulanan kontrol grubunun son test puanlarina gére basarisinin daha
fazla oldugu soylenebilir. Ayrica, deney ve kontrol gruplarinin son test puanlari
arasinda ortaya cikan farka iliskin etki biiyiikliigliniin hesaplandigi Cohen d degeri
incelendiginde (d=0.217) genis etki biiyiikliigiine sahip oldugu goriilmektedir.

Alt Problem 3: Arastirmadaki deney grubuna uygulanan VSAB 6n testi ve son
testi sonuglar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Olusturulan bu alt problemden yola ¢ikilarak yapilan istatistik ¢alismalarinin

sonuclarina gore asagidaki Tablo 10 olusturulmustur.
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Tablo 10. Deney Grubuna Ait VSAB On ve Son Test Verilerinden Elde Edilen Puanlarin T-Testi
Analizi

1 testi Kismi eta
Deney Grubu N X SS kare
t Sd p
VSAB 6n test 27 13.963 3.917
-5.179 26 .000 0.340
VSAB son test 27 18.629 5.534

Deney grubunun VSAB 06n testi ve son testi puanlarina gore bagimli gruplar t
testi uygulanmustir (t (26)= -5.179, p <.05 ). Bu sonuglara goére deney grubunun 6n test
ve son testi arasinda anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir.

Tablo 10 incelendiginde isbirlikli 6grenme modeli OTBB yéntemi ile yapilan
uygulamalarda &grencilerin, On test basari puan ortalamasi (X=13.96) iken, son test
bagar1 puan ortalamasi (X=18.62) olmustur. Bu sonuca gore, fen bilimleri dersi
‘Viicudumuzda Sistemler’ iinitesinin dgrenilmesinde kullanilan OTBB yontemi deney
grubunda yer alan 6grenciler arasinda akademik basarilarinit olumlu yonde etkilemis ve
Ogrencilerin akademik basarilarini artirmistir. Bu sonug, arastirmanin uygulanan yontem
lehine bir etki olusturdugunu gostermektedir. Ayrica, deney grubunun 6n test ve son test
puanlari arasinda ortaya ¢ikan farka iligkin etki biiylikligiiniin hesaplandigi Cohen d
degeri incelendiginde, (0=0.340) genis etki biiylikliigiine sahip oldugu goriilmektedir.

4.5. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Alt Problem 4: Arastirmadaki kontrol grubuna uygulanan VSAB 6n testi ve son
testi sonuglar1 arasinda anlamli bir fark var midir?
Olusturulan bu alt problemden yola ¢ikilarak yapilan istatistik ¢alismalarinin

sonuclarina gore agsagidaki Tablo 11 olusturulmustur.

Tablo 11. Kontrol Grubuna Ait VSAB On ve Son Test Verilerinden Elde Edilen Puanlarin T-Testi
Analizi

1 testi Kismi eta
Kontrol Grubu N X SS kare
t Sd p
VSAB 0n test 22 12.636 4.835
-.248 21 .806 0.001
VSAB son test 22 13.045 5.168
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Kontrol grubunun VSAB 6n ve son testin puanlarinda bagimli gruplar t-testi
uygulanmistir (t(21) =-.248 ve p >.05 ). Bu bulgular, kontrol grubunun VSAB 6n test ve
son testleri arasinda anlamli bir farkin bulunmadigi ifade etmektedir.

Tablo 11 incelendiginde kontrol grubunda uygulama 6ncesi On test basar1 puan
ortalamasi (X =12.63) iken, uygulama sonrasi son test basar1 puan ortalamasi (X =13.04)
olmustur. Bu sonuca gore mevcut Ogretim yoOnteminin fen bilimleri dersi
‘Viicudumuzda Sistemler’ {initesinin 6grenilmesinde fazla etkili olmadigi ve
ogrencilerin akademik basarilarin1 ¢ok fazla artirmadigi sdylenebilir. Ayrica, kontrol
grubuna ait 6n test ve son test puanlari arasinda ortaya ¢ikan farka iliskin etki
biiyiikliigiiniin  hesaplandigi Cohen d degeri incelendiginde (d=0.001) kiiclik etki
biiyiikliigiine sahip oldugu goriilmektedir.
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BESINCI BOLUM

V. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmanin bu kisminda, uygulanan yontemler sonucunda elde edilen sonuglar
ve tartismaya, bu sonuglar dogrultusunda yapilacak olan diger ¢alismalar i¢in Onerilere

yer verilmistir.
5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Bu arastirmada isbirlikli 6grenme modeli OTBB yonteminin Fen Bilimleri dersi
kapsaminda yer alan “Viicudumuzda Sistemler” iinitesinde Ogrencilerin akademik
basarilarina olan etkisini inceleyebilmek amaciyla, deney grubu ve kontrol grubuna
VSAB testi 6n test ve son test olarak uygulanmistir. Elde edilen veriler {izerinde t testi
analizleri yapilmistir. Gruplarin VSAB 06n test ortalama puanlari analiz sonuglari
incelendiginde, gruplarin 6n test ortalama puanlari arasinda .05 anlamlilik diizeyine
gore anlamli bir farklilik olusturmadigi sonucuna varilmigtir (t (50) = 1.343, p = .185).
Buna gore deney ve kontrol gruplarinin uygulama oncesinde basar1 bakimindan denk
diizeyde oldugu belirlenmistir.

VSAB testinin her iki grubun son test basari1 puanlari ortalamalar1 arasindaki
karsilagtirmas1 yapildiginda, uygulamadan once denk diizeyde oldugu goriilen iKi
grubun uygulamalardan sonra farkliliklar gosterdigi goriilmiistiir. Kontrol grubu ¢alisma
sonrasinda bagar1 seviyesini istatistiksel olarak anlamli olacak sekilde artiramazken,
deney grubu calisma sonrasinda basar1 seviyesini kontrol grubuna gore anlamli olacak
sekilde artirmistir. Yapilan bagimsiz gruplar t testi analizi ile farklilagsmanin hangi grup
lehine oldugu istatistiksel olarak belirlenmeye calisilmistir. Gruplarin VSAB son test
ortalama puanlar1 arasinda .05 diizeyinde anlamli bir farklilik bulundugu goriilmiis yani
gruplar arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur
(t(47)=3.618, p=.001).

Deney grubunun VSAB 6n testi ve son testi puanlarina uygulanan bagimli

gruplar t testi ile uygulanan yontemin etkisi istatistiksel olarak belirlenmeye
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calistlmigtir. Test puanlar1 arasinda .05 anlamli bir farklilik bulundugu goriilmiistiir
(t(26)=-5.179,p<.05).

Kontrol grubunun VSAB 6n testi ve son testi puanlarina da bagimli gruplar t
testi uygulanmis ancak test puanlar1 arasinda .05 anlamli bir farklilik bulunmadigi
gorilmistiir (t(21)=-.248, p>.05).

Bu sonuglara gére uygulanan yontemlerden mevcut 6gretim yonteminin islenen
konuda Ogrencilerin akademik basarilarinin artmasinda, istatistiki olarak anlamli bir
fark olusturmadigi ancak OTBB yénteminin o6grencilerin akademik basarilarinin
artmasinda daha anlamli bir fark olusturdugu sonucuna varilmstir.

Bu calismadan elde edilen sonuglar, isbirlikli 6grenme modelindeki yontemlerin
akademik basariyr artirmada mevcut Ogretim yontemine gore daha etkili oldugunu
ortaya koyan diger calismalarin (Slavin, 1991; Agikgdz, 1993; Parveen, 2010;
Cirakoglu, 2009; Tarim, 2003; Simsek, Doymus, Dogan ve Karacop, 2009; Buzludag ve
Yilayaz, 2012; Aksoy, 2013) sonuglartyla da paralellik gostermektedir.

Arastirmada, 6grencilerin uygulama oncesinde VSAB testi puanlarinin kontrol
ve deney grup ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigi
belirlendi. Buna gore gruplar arasinda akademik basari diizeyleri agisindan egitim
oncesinde anlamli bir farkin olmadigi goriildii. Ergin (2017), aragtirmasinda igbirlikli
O0grenme modeli uygulanan deney grubu ile yapilandirmaci yaklagimi temel alan 2004
Fen ve Teknoloji Programinin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin akademik
basar1 6n-test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigini tespit etmistir. Celen (2017),
ayrilip birlesme ve OTBB (6grenci takimlari basar1 boliimleri) yontemlerinin akademik
basariya etkisine yonelik gerceklestirmis oldugu calismasinda egitim siireci 6ncesinde
kontrol ve deney grubunun akademik basari puanlari arasinda fark olmadigimni
belirlemistir. Oztiirk (2017), fen bilimleri dersinde maddenin tanecikli yapisinin
Ogretiminde, iyi bir egitim ortami i¢in yedi ilke ile desteklenen, isbirlikli 6grenme
yontemlerinden Okuma-Yazma-Uygulama (OYU), Ogrenci Takimlari-Basar1 Boliimleri
(OTBB) ve modellerle birlikte uygulanan OYU‘nun ogrencilerin basarisina etkisini
inceledigi arastirmasinda, uygulama oOncesinde gruplarin akademik basar1 puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigini tespit etmistir. Erdamar (2017),
isbirlikli 6grenme yOntemlerinin atomun yapist ve atom modelleri konusundaki

kavramsal basarilarina etkisini arastirdigi calismasinda uygulamalar yapilmadan 6nce
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deney ve kontrol gruplarina uygulanan 6n testlerin puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark olmadigini belirtmistir. Yapilan c¢aligmalar arastirma sonuglart ile
benzerlik gostermektedir.

Uygulama sonuglar igbirlikli 6grenme yontemlerinin uygulandigi deney grubu
ile mevcut 6gretim programina dayali yontemin uygulandigi kontrol grubunu olusturan
Ogrencilerin son test puan ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark
oldugunu ortaya koymaktadir. Bu sonuglar, OTBB yonteminin dgrencilerin akademik
basarisina katki sagladigimi  gostermektedir. Akar (2012), fen ve teknoloji
ogretmenlerinin igbirlikli 6grenme modeli hakkinda bilgilendirilmesi, bu modelin sinifta
uygulamalar1 ve elde edilen sonuclarin degerlendirilmesini arastirdigi c¢alismasinda
OTBB yénteminin ogrencilerin akademik basarilar1 {izerindeki etkisinin, &gretmen
merkezli yontemle 6gretim alan 6grencilere gore daha basarili olduklarini belirlemistir.
Tran (2013), OTBB yénteminin lise dgrencilerinin basar1 ve tutumlarma etkisini
arastirdig1 ¢alismasinda uygulama sonrast OTBB yonteminin 6grencilerin akademik
basarilarini artirmada istatistiksel olarak daha etkili oldugunu bulmustur. Wyk (2012),
caligmasinda ekonomi egitiminde OTBB ydnteminin 6grencilerin basari, tutum ve
motivasyonlar1 {izerine etkisini arastirmis ve OTBB yonteminin dgrencilerin basari,
tutum ve motivasyonu arttirmada geleneksel yonteme gore daha etkili oldugunu
bulmustur. Aksoy ve Giirbliz (2012), ortaokul ogrencilerinin fen ve teknoloji dersi
ogretiminde isbirlikli dgrenme modelinin OTBB yoénteminin ve jigsaw tekniginin
akademik bagartya etkisini arastirdiklari galismalarinda OTBB yonteminin jigsaw
teknigine gore basariyr arttirmada daha etkili oldugunu bulmustur. Ozsar1 (2011),
probleme dayali 6grenme ve OTBB ydnteminin dgrencilerin akademik basarilarina
etkisini inceledigi arastirmasinda, probleme dayali 6grenme ve OTBB ydntemlerinin
geleneksel yonteme gore daha olumlu etkiler biraktigi sonucuna varmistir. Bu calisma
sonuglart aragtirmadaki sonuglarla uyumluluk géstermektedir.

Alan yazinda isbirlikli 6grenme modelinin OTBB ydnteminin 6grencilerin
akademik basarisina katki sagladigi yapilan calisma sonuclartyla desteklenmektedir
(Gengosman, 2011; Kog, 2014; Bilgin, Aktas ve Cetin, 2014; Bilgin, 2004; Aksoy ve
Giirbiiz, 2014; Unlii ve Aydintan, 2011; Bozdogan, Tasdemir ve Demirbas 2006;
Arslan, 2016). Fen Bilimleri dersi igerigindeki bircok iinitede OTBB yodntemi

uygulamasi yapilirken bu ¢alismada diger calismalardan farkli olarak isbirlikli 6grenme
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modelinin OTBB yéntemi ‘Viicudumuzda Sistemler’ fiinitesi 6. sif diizeyinde

uygulanarak olumlu sonuglar elde edilmistir.

5.2. Oneriler

Bu arastirma sonucu elde edilen bulgular gergevesinde, hem arastirmada

kullanilan yontemlerin uygulanmasina hem de bu yontemler ile ¢calisma yapmak isteyen

arastirmacilara yonelik oneriler asagida sunulmustur.

1.

Ogrencilerin arastirmada kullanilan yontemlere alisik olmamasi ve bu
uygulamalar ile yeni karsilagmalar1 sebebiyle uygulama oncesi detayli hazirlik
caligmalar1 yapilmali, hazirlik ¢alismalari sirasinda uygulanacak yontemlerin
konu igerigine uygunluguna dikkat edilmeli, yontemin 6grencilere tanitilmasina
yonelik etkinliklere yer verilmeli, 6grencilerin yontemin uygulama basamaklari
ile degerlendirme siirecini 6grenmeleri saglanmalidir.

Uygulanacak OTBB yontemi ile yapilacak calismalarda konu icerikleri dikkate
alinmali ve zaman planlamasinin iyi yapilmasi gerekmektedir.

Siif oturma diizeni igbirlikli ¢aligmaya uygun olacak ve Ogrencilerin
birbirleriyle iletisim saglamalarina ve ortak caligsmalarina olanak verecek sekilde
diizenlenebilir.

Arastirmada uygulanan OTBB y&nteminin olumlu sonuglari géz 6niinde
bulundurularak Fen Bilimleri ders kitaplarindaki “Viicudumuzda Sistemler”
iinitesi bu yonteme uygun etkinlikler icerecek sekilde hazirlanabilir.

Fen Bilimleri dersinde OTBB yonteminin basariyla uygulanabilmesi igin
yonteme hakim 6gretmenlere ihtiyag vardir. Bunun igin 6gretmenlere OTBB
yontemini uygulamali olarak deneyebilecekleri ve o6grenme siirecini etkili
yiiriitmelerini saglayabilmek i¢in hizmet i¢i egitim kurslar1 diizenlenebilir.

Bu calismada isbirlikli 6grenme modelinin OTBB yéntemi 6. smf
“Viicudumuzda Sistemler” iinitesinde uygulanmistir. Calisma sonuglarinin
deney ve kontrol gruplar1 arasinda olusturdugu anlamh farklilik g6z Oniinde
bulundurularak, OTBB yontemi Fen Bilimleri dersinin farkli {initelerinde ve
farkli sinif diizeylerinde uygulanabilir.

Aragtirmacilara  yapacaklar1 calismalarda OTBB  yonteminin dgrencilerin

akademik basarilarindaki etkisini incelemelerinin yani sira derse karsi olan
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tutumlarina, sosyal beceriler kazanmasina ve bilgilerin hatirda kaliciligina olan

etkisini incelemeleri de onerilmektedir.
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EKLER

Ek 1. Viicudumuzda Sistemler Akademik Basar1 Testi

Viicudumuzda Sistemler Unitesi Basar1 Testi
Sevgili Ogrenciler; asagida viicudumuzda sistemler {initesiyle ilgili sorular
bulunmaktadir. Testin amaci bu tinite ile ilgili bilgilerinizi 6lgmektir. Sorular1 dikkatli

bir bi¢imde okuyunuz ve dogru oldugunu diisiindiigiiniiz segenegi isaretleyiniz.

Basarilar...

1. Kansik olarak verilen hiicrenin temel kisimlari ve gorevleri asagidakilerden

hangisinde dogru olarak eslestiriniz?

Temel kisim Gorevi
a) hiicre zar1 1) Yasamsal olaylarin gergeklestigi yerdir.
b) ¢ekirdek 2)Hiicreyi dig ortamdan ayirarak hiicreye sekil ve

dayaniklik veren ksimdir

c)Sitoplazma 3) Hiicrenin yonetim merkezidir.

A)a-1b-2¢c-3 B)a-2 b-3c-1 C)a-2b-1c-3 D)a-1b-3c-2

2. Giil Aslan | insan | Agac
1 2 3 4

Bu canlilarin hiicre yapilar dikkate alindiginda;

K—Hiicrelerinde mitokondri tagiyanlar L-Hiicre duvarina sahip olanlar M-Sentrozom tasiyanlar

Verilen 6zelliklere gore asagidakilerden hangisinde dogru eslestirme yapilmigtir?

K L M
A 1-32 4-3 2-4
B 14 1-4 1-2-3-4
C 1-3 2-3-4 14
D 1-2-34 14 2-3

73




3. Hiicrede ihtiya¢ duyulan enerji mitokondride iiretilir. Hangisi mitokondri faaliyeti ile

ilgili dogru bir grafiktir?

Enerji Enerji
A) B)
Mitokondri ] ]
Mitokondri
faaliyeti o
. faaliyeti
.. Enerji
Enerji
C) D)
Mitokondri ] .
r Mitokondri
faaliyeti
faaliyeti

4. Yaptig1 mikroskopla hiicreyi kesfeden bilim insan1 agagidakilerden hangidir?
A) Robert Hooke  B) Newton C) Madam Curi D) Mendel
5. I- Sistem [1- Organizma Il1- Hiicre IV- Organ V- Doku

Organizmay1 olusturan yapilarin biiyiikten kiictige dogru siralanisi hangi sikta dogru

verilmistir?
A) 1-1-1V-V-1I B) -1V —I- V-l C) -V-IV-I-lI D)I-IV- 1I-111-V
6. % Kemik @Kemik hiicresi HMiskelet Sistemi A Kemik Dokusu

Canliy1 olusturan yapilar sembollerle gosterilmistir. Bunlari basitten karmasiga dogru

siralanis1 hangisidir?

A % @ A R B) AN X @® C)H % @ A D) AN @ %
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2

1 | iSKELET [3

Iskeleti olusturan kisimlar asagidakilerden hangileridir?
A)Kikirdak ,kemik,kas B) Kas,Eklem,Kemik

C) Kemik,Kikirdak,Eklem D) Eklem Kas Kikirdak

8. 4 Kirilan kemigin onarilmasini saglar.
ABesin ve oksijen tagiyan damarlar sayesinde kemigin beslenmesini saglar.
4 Kemigin enine biiylimesini saglar.

Verilen 6zellikler kemigin hangi yapisina aittir?
A) Siingerimsi Kemik  B) Sert Kemik C) Kemik Zar1 D) Kikirdak

9. Buse su i¢gmek icin bardagi tutarken bardagi tutmasinda gorev alan yapilar1 merak
ediyor. Buse bardag: tutarken; 1.Eklem I1. Kas I11. Kemik yapilarindan hangileri gérev

alir?
A lvell B) I ve lll C) Il ve I D) I, Il ve Il

10. Cizgili kaslar ¢ok enerji tliretip harcarlar. Bu bilgiye gore kas hiicresinde en ¢ok

hangi organel ¢aligir?

A) Ribozom B) Kloroplast C) Golgi D) Mitokondri

11. % Hizh calisir cabuk yorulur. * Istegimizle ¢alisan kaslardir.
Ozellikleri verilen kas cesidi asagidakilerden hangi organda bulunur?

A) Mide B)Kalp C) Bacaklar D) Bobrek

12. Ayag kirilan birinin, al¢iya alinan bacagi iyilesirken kemik dokusunun

beslenmesinde ve onariminda kemigin hangi kismi1 daha ¢ok goérev yapar?

A) Kirmizi kemik iligi B) Sert kemik doku C) Kemik zar1 D) Kikirdak doku
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13. I. Kasilan kaslar kisalip kalinlagir.

I1. Yiiz kaslari ters (Sinerjit) ¢alisir.

I1l. Kaslardan biri kasilirken biri gevser.
Hangisi veya hangileri dogrudur?

A) YalmzI  B)YalnzIl  C)lvell D) I, Il ve Il

Kemik sayisi

IR

13 815 2540

yas

14. Yukarida bir insanin kemik gelisimi goriilmektedir. Buna gore asagidakilerden

hangisi dogru olur?

A) Yas ilerledikge kemik gelisimi siirekli olarak azalmaktadir.
B) Dogumdan ileri yaslara kadar kemik sayis1 hep ayni kalir.
C) Bazi1 donemlerde insanda kemik sayisinda artis olur.

D) Yeni dogan bir bebegin kemik sayisi yetigkin bir insaninkinden fazladir.

15. 1. D Vitamini 2. Giines Is1g1 3. Mineraller 4.K Vitamini 5. Diizenli spor ve egzersiz
Hangileri destek ve hareket sisteminin sagligi i¢in gereklidir?

A) 13ve5 B) 2,3ve5 C) 1,23ve5 D) 2,3,4,5

16. Mg ve Ca biriktirerek kemiklerin sertlesmesini saglayan vitamin asagidakilerden
hangisidir?

A) B vitamini B) D vitamini C) E vitamini D) C vitamini
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17. insan soluk alirken oksijen gazi1 asagidaki yapilardan hangi sirayla gecer?
1. Burun 2. Brons 3.Girtlak 4.Yutak 5. Alveol

A) 1-2-4-5-3  B) 2-1-4-3-5 C) 1-4-3-2-5 D) 5-3-1-4-2

18. Asagidakilerden hangisi solunuma yardimci organdir?

A) Karaciger B) Dalak C) Diyafram D) Mide

19. Soluk verirken asagidakilerden hangisi ger¢eklesmez?

A) Diyafram gevser kubbelesir. B)Gogiis boslugu daralir.

C) Akcigerler daralir ve i¢ basing artar D) Oksijen kana gecer

20.

alveol Al
YyOzZzeyinde
gaz degisimi

kan

Yukarida solunum sirasinda alveollerde gerceklesen X ve Y maddeleri degisimi

gosterilmistir. Buna gore X ve Y maddeleri neler olabilir?

A) X: Karbondioksit Y: Alyuvar C) X: Oksijen Y: Karbondioksit
B) X: Karbondioksit Y: Oksijen D) X: Akyuvar Y:Karbondioksit

- Akcigere Dolan Hava
Akcigere Dolan Hava

21.

v

1 2
Grafikte belirli bir zamanda insanin akciger durumu gosterilmistir. Buna gore asagidaki

eslesmelerden hangisi dogru olur?
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1 2
A) Soluk verme Soluk verme
B) Solukalma  Soluk verme
C) Soluk alma  Soluk alma

D) Soluk verme Soluk alma

22.Lenf sistemi; lenf sivisi, lenf damarlar1 ve lenf diigimlerinden meydana gelen
dolasima yardimci bir sistemdir.
Buna gore asagida verilen yapilardan hangileri lenf diigiimlerine érnektir?
A) Dalak ve bademcik C) Kalp ve akciger
B) Kalp ve Dalak D) Akciger ve bademcik

23. * - A Viicut kilcallart Q C]
Biiyiik kan dolasiminda kanin izledigi yol yukaridaki gibi gésterilirse* A Q [:]

ile gosterilen yapilarla ilgili olarak hangisi yanlistir?

A)* Sag karmcik C) C] Sag kulake¢ik
B)O Alt ve iist ana toplar damar D) A Aort damart

24. Kalbin yapis1 ve ¢aligmasi ile ilgili olarak asagidakilerden hangisi yanligtir?

A) Istegimiz disinda calisir.

B) Cizgili kas goriiniimiindedir.

C) Kulakgik ve karinciklar birbirine zit ¢aligir.

D) Kulakgik ve karinciklarda kirli ve temiz kan karisik bulunur.

25.Insanda kiigiik kan dolagiminin izledigi yol asagidakilerden hangidir?
A) Sol kulakgik, Akciger toplar damari, Akciger atar damar, Sag kulakg¢ik
B) Sag karincik, Akciger atardamari, Akciger toplardamari, Sol kulak¢ik

C) Sag Karincik, Akciger toplardamari, Akciger atardamari, Sol kulak¢ik
D) Sol Kulakgik, Akciger atardamari, Akciger toplardamari, Sag kulakeik
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26.Asagidakilerden hangisi yanhstir?
A) Akyuvar: Kant mikroptan armndirir.
B) Alyuvar: Solunum gazi tasir.

C) Hemoglobin: Kani besler.
D) Kan pulcugu: Kanin pihtilasmasini saglar.

)

27. -
Asagida verilen hangi kan gruplar1 arasinda alis veris yapilamaz?

Kan Alici Kan Verici

A) AB B
B) 0 A
c) A AB
D) 0 0

28. Dolagim sisteminin sagligin1 korumak i¢in;
I. Dengeli beslenme 1I. Diizenli spor yapma III. Doktor kontroliinde olma
hangileri yapilmahdir?
A) YalmzI B)lvell C) Il ve lll D) I, Il ve lll
29. Asagida verilenlerden kag tanesi kalbin ¢aligmasimi olumsuz etkiler?

e Stresli yasamak

e Diizensiz beslenmek

e Agirislerde calismak

e Sigara, tiitiin, tiner gibi bagimlilik yapict maddeler kullanmak

A)1 B)2 C)3 D)4

30.
e Kan bagis1 her yasta bireyler tarafindan yapilabilir.
e Kan bagisinda bulunmak i¢in saglikli olmak gerekir
e Kan bagis1 toplumsal dayanigsmay1 saglar.
e Kan bagisinda bulunmak kan kaybina neden olacagi i¢in saglig1 olumsuz etkiler.
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Yukaridakilerden kag tanesi dogrudur?
Al B)2 C) 3 D)4

31. Asagidakilerden hangisi yanhstir?

As1 Serum
A) Zayiflatilmis mikrop igerir. Hayvan kanindan elde edilir
B) Koruyucudur. Tedavi edicidir.
C) Hasta olunca uygulanir. Hasta olmadan 6nce uygulanir.

D) Laboratuarlarda hazirlanir. Pasif bagisiklik saglar.

32. Yiiksek tansiyon hastas1 bir kisinin asagidakilerden hangisini yapmasi uygun
degildir?

A) Beslenmesinde hayvansal yaglar yerine bitkisel yaglar kullanmali
B) Kolestrolii yiikseltecek gidalar almamali

C) Karbonhidrat orani yiiksek besinlerden kaginmali

D) Tansiyonu diisiirmek i¢in sik sik tuzlu ayran igmeli

33. Kan basinci
A
20 |
\_
.
(N Il |IV

v

Damar

Insanda kalpten viicuda pompalanan kanin degisik damarlardaki basing degisimi
grafikte gosterildigi gibi kalbe tekrar donene kadar gittikce azalmaktadir.

Buna gore 1. Bolge hangi damar1 gosterir?

A)Aort B)Toplardamar  C) Kilcaldamar D) Atardamar
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34.Temiz ve giinesli havada toprakla oynayan ¢ocuk evde titizlikle bakilan ¢gocuga gore
daha az hasta olur. Bu bilgiye gore daha az hasta olan ¢ocuk i¢in hangisi dogrudur?

A)Daha iyi beslenmistir.

B)Baz1 bagisikliklar1 anneden gelmistir.

C)Mikroplara kars1 yavas yavas bagisiklik kazanmustir.
D)Hastalig1 gegirerek bagisiklik kazanmustir.

35. Asagidaki eklem gesitleri ve bulunduklar yerlerle ilgili yapilan eslestirmelerden
hangisi yanligtir?

A) Oynar eklem- Kollarda

B) Oynar eklem- Alt ¢ene kemiginde

C) Yari oynar eklem — Bel omurunda

D) Oynamaz eklem- Kafatasinda
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Ek 2. Deney Grubu Viicudumuzda Sistemler Unitesi Calisma Yapraklari

Viicudumuzda Sistemler Unitesi Calisma Yaprag 1

( Destek ve Hareket Sistemi)

Asagida verilen etkinlikleri grup arkadaslarimizla birlikte yapiniz.

1. Etkinlik

1. Destek ve hareket sistemi.....................o.eeee. A olusur.

2. Kemikler sekillerine gore ............ e V€ it olmak iizere 3’e ayrilir.
3. Biitiin kemiklerin en dis kismu ........... kemik dokusu ile kaplidir. Bu sekilde

kemiklerin daha dayanikli olmas1 saglanmistir.
4 i, kemiklerin onarilmasini ve enine biiyilimesini saglar.

S5 i kemiklerin u¢ kisimlarinda bulunur ve harekete yardimci olur, kemiklerin
asinmasini onler.

6. i stingerimsi kemik dokunun gozeneklerinde bulunur ve kan hiicresi iiretir.
7. En az iki kemigi birbirine baglayan baglanti noktalarina ............... denir.
8. Eklemler hareket 6zelligine gore .......... s e AR eklem olmak iizere

3’e ayrilir.

9. Embriyonun iskeleti kikirdak yapidadir. Daha sonra .......... depolayarak sertlesir ve
kemiklesir.

10. Kolumuzu biikerken kolumuzun 6n kismindaki kaslar ....... ve boyu ...... arkadaki
kaslar...... ve boyu ...... olur.

2. Etkinlik

() Iskelet; kemikler, eklemler ve kikirdaktan olusur.
() Destek ve hareket sistemi kaslara ve organlara tutunma yiizeyi saglar.
() Viicudumuzda olusan kanin bir kismi1 kirmizi kemik iliginde tiretilir.

( ) Kalsiyum, Magnezyum ve Fosfor gibi mineraller kemiklerde depolanarak kemigin
sertlegsmesini saglar.
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() Oynamaz eklemlerde kemiklerin birlestigi yerlerde kikirdak bulunur.
() Oynar eklemlerde bulunan eklem sivist kemigin onarilmasini saglar.
() Kolumuzun hareketini saglayan kaslar zit ¢alisir.

() Kalp kasi, yapist bakimindan ¢izgili kaslara ¢alismasi bakimindan diiz kaslara
benzer.

( ) Yerden agir bir sey kaldirirken dizlerimizi biikkmeden kaldirmaliyiz.
( ) D vitamini, giines 15181 ve mineraller kemik sagligi i¢in 6nemlidir.
3. Etkinlik

Asagidaki tabloda verilen kas cesidi ile bilgiler arasinda iliski kurunuz.

Diiz Kas Cizgili Kas Kalp Kasi

Istemsiz calisir.

Iskelet sistemini
sarar.

Istegimizle calisir.

Kalbin kasilip
gevsemesinde rol
alr.

Midede bulunur.

Kolda bulunur.

Kalpte bulunur.
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Viicudumuzda Sistemler Unitesi Cahsma Yapragi 2

( Dolasim Sistemi )

Asagida verilen etkinlikleri grup arkadaslarimizla birlikte yapiniz.
Etkinlik 1

Kan damarlarini ve kan hiicrelerinin gorevlerini eslestiriniz.

Akyuvarlar Kanin pihtilasmasini saglar.
Toplardamarlar Oksijen ve karbondioksit
taginmasinda gorevlidir.
Atardamarlar Kani kalpten viicuda tagir.
Kan pulcuklari Viicuttaki kani kalbe getirir.
Kilcal damarlar Hiicrelere kadar kan1 gotiirtir.
Alyuvarlar Viicut savunmasinda gorev alir.
Etkinlik 2

1. Viicutta besin ve oksijen kan yoluyla tasinir.

- N

2.Kalp ve damarlar dolagim sistemini olugturur. 3. Kanin pihtilasmasini kan pulcuklart saglar.
N P
4 Kalp kasimiz istemli ¢aligir. 5.1¢ organlarimizda diiz 6.Alyuvarlar Viicudun 7.Kalp 4
kas bulunur. Savunmasinda gorevlidir. Odaciktan olusur.
1.CIKIS 2.CIKIS 3.CIKIS 4.CIKIS 5.CIKIS 6.CIKIS  7.CIKIS 8.CIKIS
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Ekinlik 3:

I_M‘: Kalbimiz Nasil Cahsiyor?

Kalbin bolumilerini tahmin ederek asagdak sema Uzerinde gosterelim.

Etkinlik 4:

Burak radyoda duydugu * Firat Universitesi hastanesinde yatmakta olan kanamali bir
hasta icin acil AB Rh- kana ihtiya¢ vardir. Kan vermek isteyenlerin hastanemiz kan
merkezine miiraacat etmeleri rica olunur.” anonsa gore asagidaki tabloyu olusturuyor.

Bu tabloya gore kimler hastaya kan

verebilir?

BIREYLER | KAN RH
GRUBU FAKTORU
Arda B -
Onur 0 +
Ceren AB -
Funda A +
Gil AB +
Burak A -
Burgin B +

Burak hastaya kan verebilir mi?
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Etkinlik 5:

Asagidaki bosluklar1 verilen kavramlardan uygun olanlarla doldurunuz.

kalp, kiiciik dolagim, akyuvarlar, biiyiik dolasim, akcigerler, atar damar, sol, temiz

kan, aort, dolasim sistemi

1.

© 0o N o g Bk~ w DN

10.

Kanin, akcigerlerle kalp arasinda olan dolagmasina ............................ , kanin
kalp ile viicut hiicreleri arasinda dolasmasina ................................ denir.
Viicudumuzdaki en biiylik atardamarmm adt ........................... dur.

Icerisinde bol miktarda Oksijen bulunankana ................................ denir.
Viicutta kiiglik kan dolagimi kalp ile .......................... arasinda gerceklesir.
Kalpten kan gotliren damarlara ............................. denir.

Kalbin ................... tarafinda temiz kan bulunur.

Tansiyon bir ................. sistemi hastaligidir.

Viicudun savunmasinda gorevli olan kan hiicresi ......................ol dir.
Dolasim sistemimizin en Onemli organi olan ........................ ; kan1 biitlin
viicuda pompalar.

Kanin pihtilagsmasint ................cooiiiii saglar.

Etkinlik 6:

o > w0 N e

Asagidaki climleleri dogru ya da yanlis diye cevaplayiniz.

Kana kirmiz1 rengini veren akyuvarlardir.
Ast; zayiflatilmis hastalik mikrobudur.
Bakteriler ve viriisler mikrop cesitleridir.

Alyuvarlar viicudun mikroplara kars1 savunulmasinda gorev alir.

~ A~ AN~ A~
N N N N N

Kalp dort odaciktan olusur.
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Viicudumuzda Sistemler Unitesi Calisma Yaprag 3

( Solunum Sistemi )

Asagida verilen etkinlikleri grup arkadaslarimizla birlikte yapimz.

Etkinlik 1: Asagida verilen bilgileri soluk alma ve soluk verme ile eslestiriniz.

SOLUK ALMA

SOLUK VERME

Kaburgalar arasindaki kaslar
kasilir.

Gogiis boslugu daralir.

Alveollerdeki karbondioksit
disar1 atilir.

Oksijen alveollere kadar
ilerler.

Gogls boslugu genisler.

Kaburgalar arasi kaslar gevser.

Diyafram kasi
gevser.(kubbelesir)

Etkinlik 2:

RESIMLERDEN HANGISININ SOLUK ALMA
HANGISININ SOLUK VERME OLDUGUNU

ALTLARINA YAZINIZ.

Nefes alip-verme mekanizmas!
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ﬂ‘ L Kilcal damar




Etkinlik3: Asagidaki tablodan yaralanarak sorulari cevaplaymniz.

1.BURUN 2.YUTAK 3.GIRTLAK

4.SOLUK BORUSU 5.AKCIGER 6.DIYAFRAM

7.MUKUS 8.BRONS 9.BRONSCUK

10.KARBONDIOKSIT 11.SOLUK ALMA 12.SOLUK VERME

13.0KSIJEN 14 ALVEOL

B. Solugumuzda hangi gazlar bulunur?.............cccccoiiiiiiiiiiiiieee e
C. Burun icinde gelen havay1 nemlendiren kistm nedir ?..........cccooooiiiiiiiiiciicnic e,
D. Alinan havayi soluk borusuna ileten Organ?............cccooveeiierniieiie e
E. Kikirdak halkalardan olusan solunum organi?..............ccccceiiiiiiiniiinienienieeee e
F. Soluk borusunun akcigere inmeden ikiye ayrilmasi ile olusan yapi?...........cccceeveennen.
G. Soluk borusunun akcigere girince olusturdugu yap1?........cccecveeveeerieeiieeiieenieenreeinens
H. Diyafram kasinin kasilip diizlesmesi ...............coooeiiinie ile olur.

I. Gogiis boslugunun hacminin kiigiilmesi.................oooiiii.l. ile olur.

I. Ses tellerimiz nerede DUIUNUI?.............cooviicicicseceece e
J. Gogiis boslugunu karin boslugundan ayiran kasin adi nedir?...........ccoeevveveieenninnnne
K. Gogiis boslugunda iki adet bulunan organimizin adi nedir?...........ccccooevvveeieieninnnne.
L. Akcigerlerde gaz degisiminin oldugu yerin adi nedir?...........ccccceveeviiiiiiiiicnininnn,
M. Soluk alirken alveolden akcigerlere ................c.ocoiiiin girer.

N. Soluk verirken akcigerlerden alveole ....................coooiiiiiiininn, gider.
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Ek 3. Deney Grubu Viicudumuzda Sistemler Unitesi Bireysel Sinavlar

Viicudumuzda Sistemler Unitesi Bireysel Savlar 1

( Destek ve Hareket Sistemi)

Soru 1: Destek hareket sistemi kavram haritasinda bos olan yerleri doldurunuz

Destek ve
Hareket sistemi

>
~> Cizgili
—
>

Yukarida, viicudumuzda bulunan kas ¢esitleri verilmistir. Sirasiyla bu kas cesitleri
nelerdir?

A) ¢izgili kas- diiz kas- kalp kasi B) ¢izgili kas- kalp kasi -diiz kas

C) diiz kas- ¢izgili kas-kalp kas1 D) diiz kas- kalp kasi- ¢izgili kas

L M
Soru 3: Uzun kemik Yassi kemik Kisa kemlk

Yukarida canlinin bazi kisimlarindan alinan K, L ve M kemikleri goriilmektedir.

Buna gore, bu kemikler canlinin hangi kissmlarindan alinmis olabilir?
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K L M

A) Omurga kemigi  Kafatas1 kemigi On kol kem.

B) Baldir kemigi Kafatas1 kemigi Bilek kemigi

C) Pazu kemigi Ayak tarak kem. Kalga kemigi

D) El parmak kem.  Kaval kemigi Kopriiclik kemigi

Soru 4: Rontgen filminde goriilen i¢ yapimiz hangisidir?
A) i¢ organlar  B) Kaslar ~ C) Kemikler D) Eklemler

Soru 5 :Verilen kelimeleri sekil lizerindeki yerlerine yaziniz. kemik zar1 - siingerimsi kemik doku
kan damarlan - kirmizi kemik iligi

kikirdak - sert kemik dokusu

Kalp kas1
Sar1 kemik iligi
Kemik zar1

B) Yalnizca uzun kemiklerin iginde ............. bulunur.

i . Diiz kas

C) Kan hiicreleri ...... ........ ....... tarafindan tiretilir. Kirmiz1 kemik iligi

D) Cizgili kas oldugu halde ..........istegimiz disinda calisir. Kalsiyum

E) oo i¢ organlarimizda bulunur ve istegimiz disinda calisir.

F) Siit, peynir , yogurt gibi besinlerde bulunan.......... kemiklerin giiclenmesini saglar.
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Viicudumuzda Sistemler Unitesi Bireysel Savlar 2

( Dolasim Sistemi)

Soru 1: Asagidaki bulmacay1 sorulara uygun cevaplarla doldurunuz.

SOLDAN SAGA
1-Vicuda mikrop girdikten sonra
tedavi amaciyla kullanilir.

2-Akcigerlerdeki hava keseleri 1

3-Kan swvisi
4-Kanin pthtilagmasini saglar.

5-Viicudumuza giren mikroplarla 3

savasir. 4

6-Organlarin birlikte ¢alisarak
olusturdugu yapi.

7-Kana kirmizi rengi veren 5

madde.

8-Hareketimizi saglayan esnek
yapl.

9-Kani kalbe gotiiren damarlar. 7
10-Kani kalbe gotiren damarlar. 3

YUKARIAN ASAGIYA
1-Hastaliklarin bazilarindan

korunmak icin saghkli insanlara
uygulanir. 10
2-Viicudumuzun icinden kan
gecen borular.

3-Oksijen almamizi saglayan
sistem.

4-En blylk atardamar.
5-iskeleti olusturan berk ve
saglam yapi
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Soru 2: Asagidaki siitunda verilen kelimelerin eslerini bulunuz.

1.Akyuvar Hiicrelere kadar kan1 | ...
gotirur.

2. Kilcal damar Oksijen ve karbondioksit | .......
tasinmasinda gorevlidir.

3.Kan pulcuklari Kani kalpten viicuda tagir. | .......

4.Atardamar Viicuttaki kani kalbe getirir. | .......

5.Toplardamar Kanin pihtilagmasini saglar. |.......

6.Alyuvarlar Viicut savunmasinda | .......
gorevlidir.

Soru 3: O Rh (+) kan grubuna sahip bir kisi asagidaki kan gruplarindan hangisine kan
veremez?

A) ARh (+) B) ABRh(+) C) BRh(+) D) ORh ()

Soru 4: Kan hiicrelerinin gorevleri asagidakilerden hangisinde dogru verilmistir?

Alyuvar Akyuvar Kan pulcuklari

A) oksijen viicut kanin
tagima savunmast pihtilasmasi

B) Kanin Viicut Gaz
Pihtilagmasi savunmast tasinmasi

C) oksijen kanin viicut
Tasinmasi pihtilagmast savunmasi

D) Viicut Gaz Kanin
Savunmasti taginmasi pihtilagsmasi

Soru 5: Asagidaki kan alis veris semasin1 doldurunuz

T

N
L]
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Viicudumuzda Sistemler Unitesi Bireysel Savlar 3

(Solunum Sistemi)

Soru 1: Asagida oksijen arkadasimizin anlattigi hikayedeki bosluklari, verilen uygun
kelimelerle dolduralim.

“Yutak, soluk borusu, alveol, brons, girtlak, bronsguk, burun, akciger”

OKSIJENIN YOLCULUGU

Ben bir oksijen molekiiliiyiim. Canlilar i¢in ¢ok gerekliyimdir. Bir giin elimdeki adrese
ulagsmak i¢in uzun bir yolculuga ¢iktim.

Beyza’nin aldig1 nefesle bu yolculugum baslad. Tk duragim ................... burasi
sicak ve nemli. Beni burada bir giizel temizlediler. Tasova’da bulunan hamama
benziyordu sanki. Daha sonra hem besinlerin hem de havanin gegtigi .............. tan
gectim. Sirada ............... var. Uzun bir boru olan ............ da kayarak indim. ilerde
............... ad1 verilen iki adet yolla karsilastim. Ben sag tarafta bulunan yolu sectim.
Sag.....coovviiiiiinn. in yolunu tuttum. Burasi1 digerine gore daha biiyiiktii. Yollar iyice
daralmaya basladi. Elimdeki adreste bu daracik yollarin adi ............... olarak

verilmisti. Dogru yolda oldugumu anladim.© Bu yollarin sonunda tiziim salkimlar1 gibi
yapilar vardi. Sanki iizim baglarindaydim. Adrese baktim ve buranin adi
da..........oe. olarak verilmisti. Bunlar benim kana gegmemi saglayan yapilarmis.
Yolculuguma burada ara verdim. Biraz dinleneyim degil mi?©

Soru 2: Konugsmamizi, ses g¢ikarmamizi saglayan ses telleri asagidaki kisimlardan
hangisinde bulunur?

A) Girtlak B) Yutak C) Burun D) Soluk borusu

Soru 3: Soluk alip vermeye yardimci olan kaslar asagidakilerden hangisinde birlikte
verilmistir?

A) Kalp ve diyafram kaslari B) Diyafram ve kaburga kaslar1
C) Akciger ve karaciger kaslari D) Brons ve bronscuk kaslar1
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Soru 4: Alttaki diizenegi, solunum sistemini olusturan yapi ve organlarla eslestirerek
asagidaki tabloya yazalim.

A= Modeldeki Solunum Sistemini Olusturan
= \ Kisimlar Yapi ve Organlar
) A
B
C
D—— l::f—-—“— = D
Soru5: |- Akciger
[1- Soluk Borusu
I11- Gogiis Kaslar
IV- Yemek Borusu

V- Burun

Yukaridakilerden hangileri solunum sistemi organlarindandir?

A) I-11-111 B) lI-11I-1V
C) I-1I-v D) H-111-1V
/,,Yborusu

__»Cam fanus
__+*Balon
\— 5 Balon
Agag‘ldogru
cekiliyor

Soru 6:

Ayse, yukaridaki modeli inceliyor. Cam fanusun altindaki balonu asagiya dogru
cektiginde Y borusunun ucundaki balonlarin sistigini gézlemliyor.

Buna gore asagidaki yorumlardan hangisi yanhstir?
A) Model, solunum sisteminin ¢alismasini gostermektedir.
B) Y borusunun ucundaki balonlar akcigerleri temsil etmektedir.

C) Cam fanus altindaki balon, diyaframi temsil etmektedir.
D) Diyaframin soluk alip vermede bir islevi yoktur.

Soru 7: Soluk alma sirasinda havanin izledigi yolda eksik kalan yerleri doldurunuz.

burun—> ... —/> gautlak—> ....... —>Brong ve ...... —_— ...
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Ek 4. Deney Grubu Takimlarinin Olusturulmasi

* 4- 5 kisilik 6 takim olusturuldu.

 Sirlamada A-B-C-D-E-F-G harfleri kullanildi.

Ogrenci Sira No | Not Harf
1 96.100 A
2 92.100 B
3 89.410 C
4 88.300 D
5 86.400 E
6 84.250 F
7 83.400 F
8 81.800 E
9 81.700 D
10 75.700 C
11 73.100 B
12 72.230 A
13 71.100

14 70.200

15 69.200

16 67.500 A
17 67.300 B
18 60.400 C
19 60.200 D
20 58.500 E
21 53.100 F
22 49.750 F
23 48.400 E
24 47.400 D
25 47.700 C
26 45.400 B
27 38.900 A
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Ek 5. Viicudumuzda Sistemler Unitesi Basar1 Testi Belirtke Tablosu

VUCUDUMUZDA SISTEMLER UNITESI BASARI TESTI

BELIRTKE TABLOSU

KONULAR KAZANIMLAR SORULAR
1.1.Hiicrenin temel kisimlar bilir. 1,2,3,10
1.2. Kemigin kisimlarini ve | 6,8,12
gorevlerini belirtir.
1.3.iskelette kikirdagin 6nemini aciklar. | 7
1.4. Eklemleri oynar, yar1 oynar, |7,9,35
oynamaz olarak siniflandirarak o6rnekler
VETrIr.
DHEAS\;EIEE\{I'E 1.5. Kaslan ¢izgili, diiz ve ka}p kas1 | 7,9,11
SISTEMI olarak siniflandirarak 6rnekler verir.
1.6. Zit calisan kaslarin hareketteki | 14,
Onemini belirtir.
1.7. Destek ve hareket sistemi | 13,15,16
saglhigini  etkileyecek olumlu-olumsuz
davraniglar1 sorgular.
1.8. Destek ve hareket sistemine 4,5
teknolojik  geligsmelerin katkisina
ornekler verir.
2.1 Dolagim sistemini olusturan yapi ve 23,
organlar;; model, levha ve/veya sema
tizerinde gosterir.
2.2 Kalbin yapis1 ve gorevini agiklar. 24,29
2.3 Kan damarlarmin ¢esitlerini  ve 25,33
gorevlerini belirtir.
2.4. Kanin yapis1 ve gorevlerini agiklar. 26
DOLASIM 2.5.Biiyiik ve kiiciik kan dolagimini sema 23
SISTEMI tizerinde gostererek agiklar.
2.6.Kan gruplari arasindaki kan alig-veris | 27
semasini ¢izer.
2.7 Kan bagisinin insan viicudu ve 30
toplum acgisindan 6nemini fark ederek
yakin ¢evresini kan bagisinda bulunmaya
yonlendirir.
2.8.Lenfin dolagim sisteminin &gesi | 22
oldugunu belirtir ve dnemini agiklar.
2.9 Kalp ve damar sagligin1 korumak 32,28

amaciyla oneriler sunarak, bu konuda
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dikkatli davranir.

2.10 Viicudun zararl
mikroorganizmalara (mikrop) kars1 dogal
engelleri oldugunu fark eder.

31,26

2.11  Bagisikligin =~ viicudu  zararh
mikroorganizmalara kars1t korudugunu
belirtir.

31,34

2.12 Viriis ve bakteriler hakkinda bilgi
toplar ve sunar.

31

2.14 Asi, serum ve ilaglarin Onemini
belirterek bunlar1 teknolojik gelismelerle
iligkilendirir.

31

SOLUNUM
SISTEMI

3.1. Solunum sistemini olusturan yap1 ve
organlari; model, levha ve/veya sema
tizerinde gostererek gorevlerini agiklar.

17,18

3.2. Akcigerlerin yapisim1 aciklayarak,
alveol - kilcal damar arasindaki gaz alis-
verigini gema ile gosterir.

20

3.3.Soluk alip verme mekanizmasini
gosteren bir model tasarlar.

19,21
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Ek 6. Basar:1 Belgesi

ISMET PASA ORTAOKULU
2013-2014 EGITIM-OGRETIM YILI 6-A SINIFINDA

“VOCUDMUZDA ~ SISTEMLER” ONITESI SURESINCE

VYGULANAN TEZ (ALISMASI KAPSAMINDA YAPILAN
TAKIM ~ CALISMALARINDA — GOSTERDIGE ~ USTUN
BASARILARINDAN DOLAYVI ‘ATOM KARINCALAR, TAKIMI
BU BELGEYT ALMAYA HAK KAZANMISTIR,

TEBRIKLER,

Fen Bilimleri Ogretmeni

Merve AVCT
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Ek 7. izin Belgesi

ISMET PASA ORTAOKULU MUDURLUGU’NE

KOVANCILAR

Okulumuzun 6/A ve 6/B siniflarinda 24.02.2014-28.03.2014 tarihleri arasinda Fen ve
Teknoloji derslerinde FEN VE TEKNOLOJI DERSI (6.SINIF) “VUCUDUMUZDA
SISTEMLER” UNITESININ iSBIRLIKLI OGRENME YONTEMIYLE OGRETIMININ
OGRENCI BASARISINA ETKISI konulu deneysel bir ¢alisma yapmak istiyorum.

Saygilarimla bilgilerinize arz ederim.

FIRAT UNIVERSITESI

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
ILKOGRETIM FEN BILGISI EGITIiMI
YUKSEK LISANS PROGRAMI OGRENCISI

ehmet YILDIRIM
Okul Miidiirii
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Ek 8. Tez Orijinallik Raporu

EGiTiM BiLIMLERI ENSTITUSU

YUKSEK LISANS TEZ CALISMASI ORJINALLIK RAPORU

OGRENCI BILGILERI
Adi-Soyadi Merve AVCI
Ogrenci Numarasi 121403112
Egitim Bilimleri Enstitiisii Matematik ve Fen Bilgisi Egitimi
EfNHTL A0 Deh Anabilim Dalt
Bilim Dali Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dal
Danismaninin Unvani, Adi-Soyadi Dr. Ogr. Uyesi Omer YILAYAZ
6. SINIF FEN BiLIMLERI DERSI “vUCUDUMUZDA
Tez Baghg (Tiirkce) SISTEMLER” UNITESININ iSBiRLIKLi OGRENME MODELIYLE
OGRETIMININ OGRENCi BASARISINA ETKISi

EGITIM BiLIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGU’NE

Yukarida baghg: belirtilen tez galiymamin a) Kapak sayfas, b) Giris, ¢) Ana béliimler ve d) Sonug kisimlarindan olusan toplan
115 sayfalik kismuna iligkin, 09/07/2018 tarihinde Enstitii tarafindan Turnitin adl: intihal tespit programindan asagida belirtiler
filtrelemeler uygulanarak alinmis olan orijinallik raporuna gére, tezimin benzerlik oram % 19 ‘dur.

Uygulanan filtrelemeler:
1- Kabul/Onay ve Bildirim sayfalar harig,
2- Kaynakga harig
3-  Alintilar harig/dahil
4- 5 kelimeden daha az Grtiisme igeren metin kisimlari harig

er7
epye AVCI

F.U.LISANSUSTU EGiTiM OGRETIM YONETMELIG
Madde 41- Lisansiistii tezleri ile birlikte teslim edilmesi gereken belgeler sunlardir:

a) Lisansiistii tezler, savunma Oncesinde intihal program raporu ve ilgili makale sartim sagladigina dair
belgeleri ile birlikte enstitiiye teslim edilir.

b) intihal raporu ile ilgili olarak etik kurallar dahilindeki benzerlik oranlari ilgili Enstitii Yonetim Kurulu
tarafindan belirlenir. (Enstitii Yonetim Kurulu tarafindan tezin, intihal kapsami disinda degerlendirilmesi
i¢in TURNITINden alinan raporda “benzerlik orani”nin, “% 25'i gegmemesi seklinde kabul edilmistir).
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OZGECMIS

Merve AVCI, 1990 yilinda Izmir’de dogdu. Ilkégretimini Elazig Bahgelievler
[Ikdgretim Okulu’nda tamamladiktan sonra ortadgretimini 2007 yilinda Ahmet Kabakl
Anadolu Ogretmen lisesinde tamamladi. 2011 yilinda Firat Universitesi Egitim
Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Boliimii'nden mezun oldu. 2012 yilinda Firat
Universitesi Ilkdgretim boliimii Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda yiiksek lisans
ogrenimine basladi 2012 yili Eyliil ayinda ilk gorev yeri olan Bing6l- Solhan-Yenibagak
Yatil1 Bélge Ortaokulu'na atandi. 2013 yilinda Kovancilar- Ismet Pasa Ortaokulu’nda

gorevine bagladi ve halen bu kurumda géreve devam etmektedir.
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