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Bu arastirmanin amaci, ilkdgretim 4. ve 5. smif Arapga dersi 6gretim programinin ve ders
materyallerinin etkililigini 6grenci ve 6gretmen gorisleri agisindan degerlendirmektir. Bu
amagla 4. ve 5. smif Arapca dersi 6gretim programima ve ders materyallerine iliskin
O0grenci ve 0gretmen goriisleri belirlenmeye calisilmistir. Arastrmanin ¢alisma grubunu
Ankara ili merkez ve ilgelerinde bulunan Imam Hatip Ortaokullarinda ¢alisan 6gretmen ve
ogrenciler olusturmaktadir. Her ilgeden seckisiz drnekleme yolu ile segilen Imam Hatip
Ortaokullarindaki 456 6grenci ve 30 Ogretmen arastirmanin 6rneklemini olusturmustur.
Arastirmada, Ilkégretim 4. ve 5. Smif Arapca Ogretim Programma ve ders materyallerine
iligkin 6gretmen ve 6grenci goriislerini belirlemek i¢in “Anket”, “Goriisme” ve “Gozlem”
formlar1 kullanilmigtir. Anketlerden elde edilen veriler, ‘SPSS for16.0 Windows’ paket
programiyla analiz edilmistir. Analizler i¢in t Testi ve ANOVA kullanilmistir. Goriigme
verilerinin analizinde betimsel ¢oziimleme teknigi, gozlem ile elde edilen verilerde ise
yizde ve frekanslar kullanilmistir. Sonuglar, 6grencilerin programin tiim boyutlarina ve
materyallerine yonelik farkli tutumlar1 oldugunu goéstermektedir. En olumlu tutum Arapga
ders kitabina yonelikken en olumsuz tutumlar1 Arapga caligsma kitabina yonelik olmustur.
Programin kazanim, igerik, 6grenme- 6gretme ve dlgme degerlendirme boyutlarmma yonelik
Ogrenci goriislerinin birbirine yakin diizeyde oldugu sonucuna ulagilmistir. 4. smiftaki
Ogrencilerin Arapca Ogretim programina iliskin tutumlarinin 5. smiftaki Ogrencilerin
Arapga Ogretim programina iliskin tutumlarindan daha olumlu oldugu goriilmistiir.
Ogretmenlerin, {lkogretim 4. ve 5. Smif Arapga dersi 6gretim programmin boyutlarina ve
ders materyallerine yonelik hem olumlu hem olumsuz goriis bildirdikleri goriilmektedir.

Vi



Sonuglar, programm kazanim boyutuna yonelik 6gretmen goriiglerinin programim diger
boyutlarina gore daha olumlu oldugu goriilmektedir. En olumsuz tutumun ise etkinliklere
yonelik oldugu gorilmistiir. Ders materyallerine yonelik goriisler incelendiginde ise en
olumlu tutum ¢aligma kitabina yonelikken; en olumsuz tutumun 6gretmen kitabina iligkin
oldugu sonucuna ulasilmistir. Her iki smif diizeyinde de 6gretmenlerin programa ve ders
materyallerine iligkin Ogretmen gorlisleri cinsiyete ve mesleki kideme gore
farklilagsmazken; 6grenim durumu ve mezun olduklari boliime gore farklilasmaktadir.
Lisans mezunu olan &gretmenlerin programa ve ders materyallerine iligkin goriisleri,
yiiksek lisans mezunu olan Ogretmenlerin goriislerinden daha olumludur. ilahiyat
fakiiltesinden mezun olan Ogretmenlerin goriisleri Arapca Ogretmenligi bdliimiinden
mezun olan Ogretmenlerin goriislerinden daha olumludur. Sonuglar literatiir 151¢81inda
tartigilmis ve sonuglar dogrultusunda bir takim 6nerilerde bulunulmustur.

Bilim Kodu:

Anahtar Kelimeler: Program Degerlendirme, [Ikogretim 4. ve 5. Siif Arapga Dersi
Ogretim Programi, Yabanci Dil Becerileri.

Sayfa Adedi: 136
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ABSTRACT

The aim of this research is to evaluate the effectiveness of 4th and 5th grade Arabic
curriculum and course materials from the view point of teachers and students. For this
purpose, the opinions of teachers and students on the 4th and 5th grade Arabic curriculum
and course materials were tried to be determined. The study group of the research
comprised of teachers employed by and students at Imam Hatip Secondary Schools in
Ankara and its central towns.The sample consisted of 456 pupils and 30 teachers at Imam
Hatip Secondary Schools chosen from each town through Random Sampling Method. The
data of the research were collected to determine teachers’ and students’ opinions on the 4th
and 5th grade Arabic curriculum collected through questionnaires, interviews and
observation forms. The data obtained through questionnaires were analyzed using SPSS
software program.T Tests and Anova were used for analysis. Descriptive techniques were
used to analyze the data gathered from the interviews.The data collected through
observation forms were turned into quantitative units and analyzed by means of percent
and frequency techniques.The results of the study indicated that students have different
attitudes towards all facets of curriculum and course materials. The highest level was rated
as positive opinion on the Arabic textbook and the lowest level was rated as negative
opinion on the Arabic student book. It was concluded that the opinions of students on the
curriculum acquisition, its contents, facets of learning, teaching, testing and evaluation
were so close to each other It appeared that the 4th grade students’ opinions on the Arabic
curriculum were more positive than the 5th grade students’ opinions. It appeared that
teacher opinions on all facets of the curriculum and materials were both positive and
negative. The results showed that teacher opinions on the acquisitions were more positive
than that on the other facets of the curriculum. The least favorable opinion was provided on
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the activities. The results of the study suggested that teacher book was rated most
favorably and student book was rated least favorably by teachers. While gender and
professional seniority makes no difference in teacher opinions on curriculum and course
materials at each level, teacher opinions vary by educational backround and degrees.
Teachers with an undergeraduate degree have more favorable opinion on curriculum and
course materials that those with a graduate degree.Teachers graduated from the faculty of
teology expressed favorable opinion than those graduated from the faculty of Arabic
language education. The results were discussed in the frame of literature and suggestions
were provided in line with the results.

Science Code:

Key Words: Program evaluation, Elemantary school 4th and 5th grade Arabic Lannguage
Teaching Program, Foreign Language Skills.
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BOLUM 1

GIRIS

Bu boliimde problem durumu, arastirmanin amact, aragtirmanin 6nemi, problem climlesi,

alt problemler, sayitlilar, sinirliliklar ve tanimlara yer verilmistir.
1.1. Problem Durumu

Insanin ve uygarihigi en énemli belirtisi ve araci dildir (Aksan, 2000, s. 13). Dil, kisiler
arasinda iletisimi saglayan en 6nemli unsurlardan biridir. Diger insanlarla iligkilerimizde
bize aracilik eden, sosyal baglarimizi diizenleyen bir sistem olarak hayatimizin her
sathasinda mevcuttur. Son zamanlarda bilim ve teknolojide hizli gelismelerin olmasi, kitle
iletisim araglarinin yayginlasmasi, kiiltlirel ve ticari iligkilerin artmasi, dig turizmin 6nem
kazanmas1 ve kiiresellesen diinyanin bir sonucu olarak giliniimiizde, insanlarin kendi
dillerinden baska bir dili 6grenmesi ve Kkiiltiirleri tanimasi1 gereksinim haline gelmistir

(Milli Egitim Bakanligi (MEB, 2011, s.1).

Diinyadaki iletisimin biiyiik bir hizla artmasi, baska bir ifadeyle kiiresellesme hareketinin
gelismesi, yabanci dil bilmenin 6nemini 6n plana ¢ikarmaktadir. Zira bir yabanci dile
hakim olmak, kisiye diger insanlar1 ve farkli kiiltiirleri tanimasinda, sosyal becerilerini

daha ileri seviyelere tagimasinda katki saglar.

Demircan (2002, s. 19)’a gore yabanci dil 6gretimi ve 6grenimi herkesi ilgilendiren zorlu,
cogu zaman zorunlu bir ugrastir. Anne ve baba kendileri 6grenmeseler de, okula giden

cocuklarinin okudugu derslerden birisi yabanci dildir. O nedenle Tiirkiye’de bu alanin



gerek Ogrenci sayisi gerekse siiriimii oteki 0grenim dallarindan daha yiiksek ve daha

yaygindir.

1995 yilinda Avrupa Birligi’ne tiye iilkelerde “Genglerin topluluga ait en az iki yabanci dili
ogrenmelerinin saglanmas1” kararinin alinmasi Tirkiye’de de &grencilerin ikinci bir
yabanci dil 6grenmelerini glindeme getirmistir. Milli Egitim Bakanligi, Avrupa Birligi’ne
uyum slirecinde yaptigi ¢alismalarda bu konuyu dikkate alip 1997-1998 6gretim yilinda
uygulanmaya baglanan egitim reformu kapsaminda ilkogretim altinc1 siniftan itibaren
secmeli ikinci yabanci dil 6gretimine baglanmasina karar vermistir. Yabanci dil 6gretimi
daha Once ortadgretim diizeyinde baslarken séz konusu yasayla birlikte dil 6gretimine
ilkdgretim 4. smifta baglanmasia karar verilmistir. Bu g¢ercevede yeni bir yabanci dil
Ogretim programi hazirlanmis ve 1997-1998 6gretim yilinda uygulamaya konmustur. Bu
program, ilkdgretim diizeyinde uygulanan ilk yabanci dil 6gretim programi olma agisindan
onem tagimasina karsin programin degerlendirilmesine yonelik yapilan arastirmalarin
sonuclari, Milli Egitim Bakanlhigi’nin ilkégretim programlarini yenileme karari, Avrupa
Birligine tiye iilkelerin dil 6gretme ve 6grenme siirecine yonelik dil politikalarinin Avrupa
Birligi’ne uyum siirecinde olan tilkemizde kabul gérmesi sonucunda yaklasik on yil i¢inde
yeni bir programin hazirlanmasi gerekliligi ortaya ¢ikmistir. Bu dogrultuda hazirlanan yeni
dil 6gretim programlari 4. siniflar i¢in 2006-2007 6gretim yilinda, 5. siniflar i¢inse 2007-
2008 dgretim yilinda uygulamaya konmustur (Seckin, 2010, s. 2-3)

Giliniimiizde ise, diinya dilleri arasinda 6nemli bir yer tutan Arapga, uluslararasi boyutta
yaygin bir sekilde kullanilmaktadir. Arapga ¢ok genis bir kitle tarafindan konusulmasi ve
konusuldugu cografyanin stratejik dneme sahip olmasi bakimindan giinden giine daha da
onemli hale gelmektedir. Birlesmis Milletler’in kabul ettigi 6 resmi dilden biri olan

Arapca, diinyada yaklasik 350 milyon kisi tarafindan konusulan 6nemli bir dildir.

Yildiz (2008, s. 2) Arap¢a’nin Onemi ile ilgili olarak; bir dilin miikemmel bi¢cimde
yapilanabilmesi, evrensel diisiinceyi aktarabilecek bir ilim kaynagi ve uluslararasi bir
iletisim aract niteligini kazanabilmesi i¢in, onun en az bin yil 6nce olgunlasma evresini
tamamlamis olmasi gerektigini dile getirerek, giinimiizde konusulan, hatta epeyce

yayginlasan bir¢ok dilin, bu nitelige sahip olmadigini vurgulamaktadir.

Dogan (2000, s. 152) ise, Arapcanin her ¢agda diinya dilleri arasinda seckin bir yere sahip

olmasimin kutsal, dilsel anlatim giiciine sahip ve evrensel olma o&zelliklerinden
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kaynaklandigini ifade etmektedir. Bu sebep ve gereksinimler dogrultusunda, Tirkiye’de
Arapca Ogretimi yeni bir yaklagimla ele alinmis, Avrupa Konseyi tarafindan yabanci dil
O0grenimi ve O0gretimi konusunda getirilen standartlar kapsaminda Diller i¢in Avrupa Ortak
Bagvuru Metni (OBM) ‘nden yararlanilmistir. OBM sadece Avrupa dillerini igermemekte,
yaklagik 40 dile cevirisi yapilarak diinya c¢apinda dil 6gretimine katki saglamaktadir.
Ayrica, Arap diinyasinda da yabancilara Arapga Ogretiminde OBM’nden
faydalanilmaktadir.

[Ikdgretim Arapca (4-8. smiflar) Dersi Ogretim Programmin 2012-2013 Ogretim Yilindan
itibaren 4 ve 5; 2013-2014 Ogretim Yilindan itibaren 6, 7 ve 8. Smiflarda uygulanmasi
Milli Egitim Bakanligit Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan 26.09.2011
tarihinde kabul edilmistir.

OBM"“ye gore hazirlanan [lkdgretim Arapga Dersi Ogretim Programi ile 8. smifin sonunda
ulasilmasi hedeflenen basar1 diizeyi, temel dil kullanimi (A2) olarak belirlenmistir.
[Ikdgretim Arapga Dersi Ogretim Programu, 4 ve 5. smiflar i¢in haftada 3 ders saati, 6, 7 ve

8. siniflar igin 4 saat tlizerinden toplam 648 ders saati olarak yapilandirilmistir. (MEB,

2011, s. 2).

[k gretim Arapca Dersi Ogretim Programi’nin Diizeyleri ve Saat Araliklarmi igeren tablo

asagidaki gibidir:

Tablo 1. {lkdgretim Arapca Dersi Ogretim Programi’nin Diizeyleri ve Saat Araliklart

Simf If)“ﬁrz“:;l Alt Diizeyler Saat Arahig Toplam
4 ALl 108 108
5 AL AL.2 108-216 108
6 AL3 216-360 144
7 Ao A2.1 360-504 144
8 A2.2 504-648 144
Genel Toplam 648

Yeni 6gretim programlart uygulandiktan sonra hangi diizeyde basarili oldugu konusunda

bir yargiya varabilmek i¢in iy1 bir degerlendirme isleminin yapilmas: gerekmektedir.

Bu aragtirmada, tirline ve programin ogelerine yonelik bir degerlendirme modeli
kullanilarak ilkogretim 4. ve 5. simf Arapca dersi Ogretim programina ve ders
materyallerine iliskin Ogretmen ve Ogrenci gorisleri kapsaminda ¢ok yonli bir

degerlendirme yapilmistir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Ulkemizde Ilkogretim Arapga dersi &gretim programi 2011-2012 6gretim  yilinda
uygulamaya konmustur. Uygulanan yeni programlarin etkililigi ve saglamligi konusunda

yargiya varabilmek i¢in diizenli bir degerlendirme isleminin yapilmasi gerekmektedir.

Bu arastirmada iiriine yonelik bir degerlendirme modeli kullanilarak Ilkogretim 4. ve 5.
smif Arapga dersi 6gretim programinin 6gelerine ve ders materyallerine iliskin 6gretmen
ve Ogrenci gorlsleri gibi konular kapsaminda ¢ok yonlii bir degerlendirme yapilmistir.
Arastirmanin temel amact 6grenci ve 0gretmen goriislerine gore 4. ve 5. smif Arapca dersi
Ogretim programinin  ve materyallerin etkililigini degerlendirmektir. Bu amag

dogrultusunda asagida verilen sorulara yanit aranacaktir.

1- Ilkogretim 4. ve 5.smmf Arapga dersi 6gretim programina ve ders materyallerine iliskin

Ogrenci gorisleri cinsiyet ve siif diizeyi acisindan farklilasmakta midir?

a- Ilkdgretim Arapga dersi dgretim programinin kazanim boyutuna iliskin dgrenci

goriisleri cinsiyete ve sinif diizeyine gore farklilasmakta midir?

b- Ilkdgretim Arapca dersi 6gretim programmnin igerik boyutuna iliskin Ogrenci

gorisleri cinsiyete ve sinif diizeyine gore farklilasmakta midir?

[Ikogretim Arapca dersi dgretim programmin dgretme- dgrenme boyutuna iliskin

(e}
1

Ogrenci goriisleri cinsiyete ve sinif diizeyine gore farklilasmakta midir?

d- Tlkdgretim Arapga dersi gretim programinin 6lgme degerlendirme boyutuna iligkin

ogrenci gorisleri cinsiyete ve sinif diizeyine gore farklilasmakta midir?

e- Ilkdgretim Arapca ders kitabma iliskin dgrenci goriisleri cinsiyete ve sinif diizeyine
gore farklilagmakta midir?
f- Ilkogretim Arapga ¢alisma kitabina iliskin 6grenci goriisleri cinsiyete ve smmf

diizeyine gore farklilasmakta midir?

2- Ilkogretim 4. siif Arapca dersi 6gretim programina ve ders materyallerine iliskin
Ogretmen goriisleri cinsiyet, mezun olduklar1 boliim, 6grenim durumu ve mesleki kidem

acisindan farklilagsmakta midir?

a- Ilkogretim 4. Smif Arapga dersi 6gretim programina iliskin dgretmen goriisleri

cinsiyete gore farklilasmakta midir?
4



b- ilkdgretim 4. Simif Arapca dersi dgretim programina iliskin 6gretmen goriisleri

mezun olduklar1 béliime gore farklilagmakta midir?

c- Ilkdgretim 4. Smif Arapca dersi dgretim programma iliskin 6gretmen goriisleri

Ogrenim durumuna gore farklilagmakta midir?

d- Ilkdgretim 4. Sinif Arapga dersi dgretim programina iliskin 6gretmen goriisleri

mesleki kideme gore farklilagsmakta midir ?
3- Arastirmanin Ugiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

[Ikdgretim 5. smif Arapca dersi ogretim programma ve ders materyallerine iliskin
ogretmen goriisleri nelerdir? Ogretmen goriisleri cinsiyet, mezun olduklari boliim, 6grenim

durumu ve mesleki kidem agisindan farklilasmakta midir?

a- Ilkdgretim 5. Sinif Arapga dersi dgretim programina iliskin 6gretmen goriisleri

cinsiyete gore farklilagsmakta midir?

b

Ikogretim 5. Smf Arapga dersi 6gretim programma iliskin dgretmen goriisleri

mezun olduklar1 béliime gore farklilagsmakta midir?

[Ikdgretim 5. Smif Arapga dersi 6gretim programma iliskin dgretmen goriisleri

o
1

o0grenim durumuna gore farklilasmakta midir ?

d- Ilkogretim 5. Smif Arapga dersi 6gretim programina iliskin &gretmen goriisleri

mesleki kideme gore farklilagmakta midir ?

4-Ogretme ve dgrenme siirecinde beklenilen 6gretmen davranislarinin gergeklesme diizeyi

nedir?
1.3. Arastirmanin Onemi

Bu calismanin 4. ve 5. simif Arapga dersi 6gretim programinin giiglii ve zayif yonlerini
ortaya koyma, 6grencilerin dort temel dil becerisini kullanma diizeylerini belirleyerek bu
cergevede programin bu becerileri kazandirmadaki etkililigini saptama ve alan
Ogretmenlerinin programa ve ders materyallerine iliskin goriisleri dogrultusunda programin

gelistirilmesi konularinda katki saglayacagi diigiiniilmektedir.



1.4. Siirhhiklar

Bu arastirma;

1. 2013-2014 ders yili ile,

2. Din Ogretimi Genel Miidiirliigiine bagli, Ankara Ili merkez ve ilgelerinde bulunan
Imam Hatip Ortaokullarinda 6grenim géren 4. ve 5. Simuf dgrencileri ve bu
simiflarda gorev yapan 6gretmenlerle sinirli tutulmustur.

3. Gozlem siirecinde ise orta diizey okul grubunda gorev yapan bir 6gretmenin 12

hafta siiresince gozlenmesiyle sinirlt tutulmustur.
1.5. Tanimlar

Ogretim Programn Degerlendirme: Ogretim sonunda amaglara ne derece ulastigimizi

anlama etkinligidir (Oztiirk, 2004).

Avrupa Ortak Basvuru Metni: Diinya ¢apinda hazirlanacak dil 6gretimi izlencelerine,
miifredatlara, sinavlara ve ders kitaplarna bir temel saglanmasi i¢in olusturulmustur. Bu
metin, yabanci dil 6grenenlere, ne 6grenmeleri gerektigi, yabanci dilde etkin bir bicimde
iletisime gecebilmek icin hangi bilgi ve becerileri gelistirmeleri gerektigi konusunda
anlamlt bir yol gosterme amacindadir. Bu g¢erceve ayrica, yasam boyu O&grenme
baglaminda 6grenmenin degerlendirilebilmesi i¢in Ogrenenlere gelisim diizeylerini de

belirlemektedir (Ozcan, 2012, s. 7).

Dil Becerileri: Dili kullanma becerileridir (dinleme, konusma, okuma, yazma) (MEB,
2011).



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Egitim

Egitim, bireyde kendi yasantis1 ve kasith kiiltiirleme yoluyla istenilen davranisi meydana
getirme siirecidir. (Karaca, 2006, s. 5). Meydana getirilen bu siiregle ilgili olarak cesitli
tanimlar yapilmis ve bu tanimlamalar farkli ideolojilerin egitime bakis agisin1 gozler dniine
sermistir. Egitim, Idealistlere gore yaratictya ulasma siireci igin yapilan etkinlikler olarak
ifade edilirken; realistlere gore, insan1 toplumun esas degerlerine gore yetistirme siireci
olarak ac¢iklanmaktadir. Marksistler i¢in egitim, ¢eliskiyi asgari diizeye indirip yeni seyler

iiretme siireci olurken; varolusgulara gore insani simir durumuna getirme siireci olarak

ozetlenebilir (Ozcan, 2012, s. 10).

Giinliik hayatta olduk¢a fazla kullanilan kelimelerden biri olan “Egitim™’in nasil olmasi
gerektigi konusunda bir ¢ok fikir lretilmistir. Egitim: Tiirk¢e’de disiplin, sosyal hizmet,
kazanim, 6grenim, sosyal kurum ve kasitli kiiltiirleme siireci gibi anlamlara gelmektedir
(Uzunboylu & Hiirsen, 2008, s. 1). Ertirk (1972, s. 12)'e gore egitim, bireyin
davraniglarinda, kendi yasantis1 yoluyla ve kasitli olarak istendik degisme meydana

getirme stirecidir.

Biitiin bu tanimlamalarin sonucunda; egitimin gerceklesebilmesi icin, bir baska ifade ile
bireyin davranislarinda degisiklik yapilabilmesi i¢in, dnceden planlanmis uygulamalarin
olusturulma gereksinimi ortaya c¢ikmaktadir. Bu ihtiyacin giderilmesi ise, egitimde

vazge¢ilmez olgulardan biri olan 6gretim programi ile saglanmaktadir.
2.1.1. Egitim Program

Program sozciigli, 6gretim siirecinde basina bazi sifatlar eklenerek kullanilmaktadir
(Oztiirk, 2004, s. 5). Egitim programi ve Ogretim programi kavramlart bu ifadeler
arasindadir. Cogunlukla birbirinin yerine kullanilan bu iki kavram igin bazi yazarlar

yetisek ve izlence kavramlarini da kullanmaktadir (Segkin, 2010, s. 4).
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Varig (1996, s. 19) egitim programini okulda yapilacak tiim egitim ve Ogretimin
etkinliklerini diizenleyen bir belge olarak ifade ederken; Uzunboylu ve Hiirsen (2008, s. 8),
egitim programini konular listesi, ders igerigi, derslerin siralanmasi, okul i¢cinde ve disinda
ogretilen her sey seklinde tanimlamistir. Dogan (1997, s. 15) ise Ogretim programini,
ogrencilerin bir dersle ilgili 0gretme-6grenme siirecindeki Ogrenmelerinin etkililik ve
verimi lzerinde ¢ok gii¢lii etkilerde bulunabilecek olan kaynaklardan biri olarak ele

almaktadir.

Egitim programina iliskin yapilan tanimlamalarda kiicliik fakliliklar yer alsa da genel
anlamda egitimciler, egitim hedeflerini istenilen sonuca ulagtirabilmek igin 6grencilerin
karsilastiklar1  6grenme etkinliklerinin tamaminin egitim programini olusturdugu
konusunda hemfikirdirler. Ancak s6z konusu programin olusturulabilmesi ve
uygulanabilmesi igin dort temel 6geye ihtiya¢ vardir. Bunlar; Hedef, icerik, Ogrenme-

Ogretme Siireci, Olgme ve Degerlendirmedir (Uzunboylu & Hiirsen, 2008, s. 17).

Egitim programini olusturan unsurlardan hedef, “ni¢in?”, igerik, “ne?”, 6grenme-6gretme
stireci, “nasil”, dlcme ve degerlendirme ise, “ne kadar” sorularina cevap aramaktadir. Bu
unsurlardan ilki olan hedef boyutu ile ilgili hazirliklar yaparken ise “bireyleri nigin
egitiyoruz” sorusuna yanit aramakla baglanir. Planli egitim etkinlikleri i¢in ayrilan zamanin
sinirlt olmasi nedeniyle egitimle kazandirilmasi miimkiin 6zellikler arasinda en onemli
sayilanlar belirlenerek uygun onlemlerle 6grenciye kazandirilmaya calisilmalidir (Demirel,
1999, s. 106). Bilgi, beceri, yetenek, ilgi ve tutum gibi 6zellikler, bu hedefler arasinda
gosterilebilir (Ertiirk, 1972, s. 24).

Her tiirlii egitim etkinliklerinin hedeflere gore diizenlenme zorunlulugu vardir. Planl
egitim etkinliklerinde derste kullanacagimiz strateji, yontem, teknik, arag-gereg, kaynak ve
ders etkinlikleri sonucunda yapilacak sinama durumlar: hedeflere gore diizenlenir (Yilmaz,
Stinbiil, 2007, s. 72). 2005 yili sonrasinda yapilan program degisiklikleri ile hedef kavrami

yerine kazanim kavrami kullanilmaya baglanmistir (Kocabatmaz, 2011, s. 5).

Ogretim programlarini olusturan dort onemli &geden biri olan igerik, Ogretimin
planlanmasinin ikinci asamasini olusturmaktadir. Bagka bir deyisle, igerik 6gretim
programinin ikinci boyutudur. Bu boyutla programda belirlenen hedeflere ulasabilmek i¢in
“ne Ogretelim?” sorusuna yanit aranir. Bir dgretim programinin veya dersin igerigi ile o

derste dgretilecek konularin segilmesi ve bu secilen konularin diizenlenmesinin yapilmasi
8



kastedilmektedir. Bu nedenle, icerigin belirlenmesi asamasinda hangi igerigin veya bilgi
kategorilerinin  isleneceginin ya da Ogrencilere hangi Ogrenme yasantilarinin

kazandirilacaginin belirlenmesi gerekmektedir (Karaca, 2006, s. 53).

Icerik diizenlenmesinde temel ilkeler arasinda somuttan soyuta, basitten karmasiga,
kolaydan zora, biitiinden pargaya ya da parcadan biitiine, giinimiizden ge¢mise, olaylardan
kavrama ve genellemelere, yakin ¢evreden uzaga dogru yapilan bir siralama vardir. Bu

ilkeler her ders i¢in gegerli olabilir (Demirel, 1999, s. 117).

Egitim programinin olusturulmasi i¢in i¢lincli asamada Ogrenme-Ogretme siireci yer
almaktadir. Bu siireci kapsayan aktiviteler, egitim sisteminin verimli ge¢cmesi agisindan
onemlidir. Ogrenme-6gretme aktiviteleri, sistemin siire¢ 68esindeki etkinliklerin neler
olacagini ifade eder. Anlasilacag lizere 6grenme-Ogretme aktiviteleri, belirlenen hedef
davranislarin kazandirilmasi i¢in yapilan etkinliklerin tiimiidiir. Sistemin siire¢ agsamasinda,
hedef davranmiglart Ogrencilere kazandirmak i¢in gerekli wuyaricilarin  diizenlenip

uygulamaya konulmasi énemlidir (Uzunboylu & Hiirsen, 2008, s. 25).

Ogrenme ve dgretme etkinliklerini kapsayan siire¢, belirlenen amaclar1 uygulamak igin
onceden olusturulmus egitim sisteminin 6gesidir. Bu baglamda, (Karaca, 2006, s. 8) egitim
strecini de birbirini izleyen ve biribiri {lizerine biriken 0grenme ve Ogretme olaylari
olusturur. Ogrenmenin olusmasini saglayan her tiirlii etki, egitim siirecinin bir parcasi

olarak kabul edilebilir.

Egitim programinin son ve tamamlayici 6gesi ise, degerlendirmedir. Degerlendirme net bir
bi¢imde ele alinan 6lgme neticesinde bir 6l¢iit gerektirmektedir. Kiiglikahmet’e gore (2006,
s. 210) degerlendirme bir bakima 6grencilerin dnceden belirlenmis amaclara ne kadar
yaklagtiklarin1 ortaya ¢ikarmaktadir. Degerlendirme her tiir 6grenme ve gelisme ile ilgilidir
ve siirekli bir islemdir. Degerlendirme, (Oztiirk, 2004, s. 61-62) yapilis amacina ve
kullanilan kritere gore iki grupta incelenmesi gerekir ve (Kocabatmaz, 2011, s. 7)
kullanilan kiyaslama esasina gore norma dayali (bagil) ve hedefe dayali (mutlak)
siiflandirilabilir. Norma dayali degerlendirme bireyleri birbiri ile kiyaslama ve se¢me
islemi yapilirken hedefe dayali degerlendirmede 6grencilerin birbirlerine gore ne durumda
olduklar1 degil, 6grencinin hedeflere ulasip ulasmadigini belirler, bu durum program
islerliligi hakkinda bilgi edinilmesini varsa Ogrenmelerin gerceklesmesini engelleyen

ogelerin saptanmasini, boylece gerekli diizenlemeler yapilmasini da saglar.
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Kullanim amacina gore yapilan degerlendirme tiiriinde ise, tanima ve yerlestirmeye doniik,
ogrenmeleri izlemeye yonelik ve 6grenme diizeyini belirlemeye doniik degerlendirmeler

yer almaktadir. Bu degerlendirme tiirlerine asagida kisaca yer verilmistir.

Tanima ve Yerlestirmeye Doniik Degerlendirme: Bu tir degerlendirmeler
ogrencilerin ilgi alanlarmi  ve yeteneklerini belirlemek amaciyla yapilmaktadir.
Ogrencilerin bu tiir 6zelliklerinin yan1 sira bedensel, ruhsal ve sosyal 6zellikleri de tanima
ve yerlestirmeye doniikk degerlendirme sonucunda ortaya c¢ikarilmalidir. Ayrica
degerlendirmenin yapilabilmesi igin birtakim veri toplama araglarindan faydalanilabilir

(Karaca, 2006, s. 165).

Ogrenmeleri Izlemeye Yonelik Degerlendirme: Bu tiir degerlendirmeler siireg i¢inde
ogrencilerin 6grenme zorluklarini, yetersizlik ve hatalarin1 belirlemek i¢in gergeklestirilen

degerlendirme yaklasimidir.

Ogrenme Diizeyini  Belirlemeye Doniik Degerlendirme: Belirlenen amaclar
kapsaminda ulasilan 6grenme diizeyini tespit ederek, elde edilen sonuglarin belli bir dl¢iite

gore degerlendirilmesidir.

Bu ii¢ degerlendirme sadece Ogrencilerin degerlendirilmesine degil ayni zamanda
programin degerlendirilmesine de katki saglamaktadir. Zira diizey belirleyici
degerlendirme 1ile tamima-yerlestirmeye doniik degerlendirme bulgularinin farkina
bakilarak egitim programi hakkinda bir yargiya ulasilabilecegi gibi bicimlendirme-
yetistirmeye doniik degerlendirme ile egitim programinin yetersiz ve yeterli yanlar iizerine
karar verme imkani vardir. Tanima, izleme ve diizey belirlemenin disinda; Ogretim
etkinlikleri ve kullanilan materyaller konusunda 6grenci goriiglerinin alinmasi ve 6gretme-
O0grenme ortaminda yapilan gozlemler ile Ogretim etkinliklerinin ve kullanilan
materyallerin  etkililigini  belirlemek amaciyla da degerlendirme yapilmaktadir

(Kocabatmaz, 2011, s. 8).

Egitim sistemimizin vazgecilmez unsurlarindan biri olan program degerlendirme
caligmalari ile ilgili olarak Uzunboylu & Hiirsen (2008, s. 31), degerlendirme siireci i¢inde
her 6grenci hakkinda elde edilecek bilintinin, rehberlik maksatlar i¢in ise kosulabilecegini
ifade etmistir. Bu cesit bilinti, egitimciye Ogrencinin bir tasvirini verir. Bu tasvir, bir

ogrenciyi, ihtiyaglari, yetenekleri, yetersizlikleri ve kuvvetli taraflari bakimindan yansitir.
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Ogrenciler hakkindaki bu bilgiler, her 6grencinin sonraki 6grenme yasantilarinin neler
olmas1 gerekecegini kararlastirmada egitimciye 1s1k tutar. Belirtilen nedenler basta olmak
iizere, 6gretim programlarinin egitimde olusan modern yaklagimlara gore diizenlenebilmesi

ve gelistirilebilmesinde program degerlendirme ¢aligmalarinin katkis1 ve dnemi biiytiktiir.
2.1.2. Program Degerlendirme

Programin basinda belirlenen amaclara ulagmak {izere segilen, belli Olgiitlere gore
diizenlenen, uygun 6gretim yontem ve ilkeleriyle Ogrencilere kazandirilmaya calisilan
o0grenme yasantilarmin etkili olup olmadiginin bilinmesi gerekir. Bir bagka deyisle,
programin uygulamasi sonunda ‘“ne kadar o6grenildigi nasil anlagilacak?” sorusunun
cevaplanmas: gerekir (Oztiirk, 2004, s. 61). Tyler (1949, s. 24)’a gore, degerlendirme bir
program calismasmin asil islevselligidir ve degerlendirme boyutu, bir programin
amaglarinin tam olarak hangi seviyede gerceklestirildigini belirleme stirecidir. Program
degerlendirmedeki asil amag, egitim programinin istenilen genel ve 6zel hedeflerinin

gergeklestirilip gergeklestirilmedigini belirlemektir (Oliva, 2009, s.43).

Program degerlendirme kapsamli, sistematik ve dinamik bir siirectir (Kaya, 1997). Diger
egitim ve Ogretim kavramlarinda oldugu gibi program degerlendirme kavramina ait de
birgok tanim bulunmaktadir. Erden (1993, s. 9)’ ¢ gére program degerlendirme, gézlem ve
cesitli 6l¢gme araclari ile egitim programlarinin etkililigi hakkinda veri toplama, elde edilen
verileri programin etkililiginin isaretcileri olan Olciitlerle karsilagtirip yorumlama ve
programin etkililigi hakkinda karar verme siirecidir. Attkisson, Horowitz ve Sorensen
(1978, s. 24)’e gore ise program degerlendirme, sistematik veri toplama ve analizine dayal
olup, bir programin basarisi, etkililigi, verimlilii ve yeterligi hakkinda mantiksal kararlar
verme siirecidir. Program degerlendirme sistematik veri toplama ve analizini esas alan
bilimsel arastirma siiregleri kullanilarak, gelistirilmis olan bir programin; dogrulugu,
gercekeiligl, yeterliligi, uygunlugu, verimliligi, etkililigi, yararliligi, basaris1 ve
yuriitiilebilirligi vb. herhangi bir 06zelligi hakkinda karar verme siireci olarak da
tanimlanabilir (Usun, 2012, s. 10). Her egitim programinda mutlaka bir degerlendirme
yapilmast gerekmektedir. Bu degerlendirme, faaliyetlerin basarisi konusunda doniit
vermesi agisindan zorunludur (Kisakiirek, 1969). Tanimlamalar incelendiginde program
degerlendirmenin belli bir siiregten olustugu goriilmektedir. Bu siirecin sistematik

arastirma yontemlerine yonelik bir dizi etkinligi de icerdigi anlagilmaktadir.
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Program degerlendirilmesinin oldukga eski bir gegmisi bulunmaktadir. Sistematik program
degerlendirme faaliyetleri, orgiin egitimin yayginlagsmasi ve test tekniklerinin gelismesi ile
baslamistir. J. Rice’in 1897-1898 yillarinda Amerika’da 30000 6grencinin sozciikleri
dogru yazma becerileri lizerine yaptig1 ¢calisma, degerlendirme ¢alismalarinin dnciilerinden
sayllmaktadir (Uzunboylu ve Hiirsen, 2008, s. 55). Bu tarihten giiniimiize kadar bir¢ok
degerlendirme yaklasimi, Thorndike, R.Tyler, B.Bloom, Maslow ve Rogers gibi bilimciler
tarafindan farkli programlarin degerlendirilmesinde kullanilmistir. Ogretim programini
degerlendirme siirecinde, programdaki hata ve eksiklikleri belirleyebilmek igin programin
tiim Ogelerinin incelenme gereksinimi ortaya ¢ikmaktadir. Program degerlendirmeyle ilgili
kaynaklar incelendiginde, farkli degerlendirme yaklasimlarinin bulundugu goriilmektedir.

Asagida, bu degerlendirme modellerinden bazilarina yer verilmistir.
2.1.3. Program Degerlendirme Yaklasimlari

Program degerlendirme siireci ile ilgili farkli yaklagimlar bulunmaktadir. Degerlendirme
yaklagimlarinin hangisinin tercih edilecegi, degerlendirmecilerin benimsedikleri felsefeye,
bilgilerine, becerilerine amagclarina ve olanaklarina gore degisebilir (Kocabatmaz, 2011, s.
11). Her bir programin degerlendirme siireci programlarin temel o6zelliklerine gore
degisebilmektedir. Ornegin; Posner (2004)’e gore, programlarin degerlendirilmesinde o
programin temel perspektifi veya yaklasimi cercevesinde degerlendirme sorulari anlam
kazanmakta ve sorulmasi gerekmektedir. Posner, bes farkli program yaklasimindan
bahseder. Bunlar: 1. Geleneksel (traditional), 2. Deneysel/yasantiya dayali (experiential),
3. Davranisc1 (behavioral), 4. Disiplinler Yapis1 (structure of the disciplines) ve 5.

Yapilandirmaci (constructivist) programlardir (Ozdemir, 2009, s. 132).

Ulkemizde de program degerlendirme calismalari farkli basliklar altinda ele alinmistir. Bu
yaklagimlardan birinde Ertiirk; program degerlendirmeyi program tasarisina bakarak,
egitim ortamina bakarak, basariya bakarak, erisiye bakarak, 6grenmeye bakarak ve iirline
bakarak yapilan degerlendirmeler olmak iizere alti grupta incelemistir (Oztiirk, 2004, s.
65).

Program tasarisina bakarak yapilan degerlendirmede program tasarisinin program
gelistirme ilkelerine uygun hazirlanip hazirlanmadigina bakilir. Egitim ortamina bakilarak
yapilan degerlendirmede; istenilen davranis degisikliklerini olusturmak icin gerekli olan

etkin katilmin saglanabilmesinde planlanan uyaricilar ile gercek durumdaki uyaricilar
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arasindaki durum incelenir. Basariya bakarak yapilan degerlendirme; dgrencinin bitirme
sinavlarindaki basarisim1 temele alan degerlendirmedir. Ogrenci basarisinin, programin
etkililigi olarak yorumlanabilmesi i¢in programa giriste hedeflenen davranislara higbir
Ogrencinin sahip olmamasi ve davranislarin 6grencilere 6gretim disinda kazandirilmamasi
gerekir. Erisiye bakarak degerlendirmede Ogrencinin programa giris davranislart ile
cikistaki davranislar1 arasinda tutarl bir fark olup olmadigma bakilir. Ogrenmeye bakarak
degerlendirme; eriginin yaninda 6grencilerin program boyunca ulastigi tiim 6grenmeler
irdelenir. Uriine bakarak degerlendirme ise; 6grencinin programa giris davranislari ile
cikistaki davraniglar1 arasinda tutarli bir fark olup olmadigina, program tasarisina,
programda olusan 0grenmelere ve 6grenme ortamina bakilarak yapilan degerlendirmedir.
Program degerlendirmedeki yaklasimlarin yaninda farkli program degerlendirme modelleri
de goriilmektedir (Kocabatmaz, 2011, s. 13).

2.1.4. Program Degerlendirme Modelleri

Giintimiizde nitel ve nicel yontemlere agirlik veren ¢esitli degerlendirme modelleri
bulunmaktadir. Program gelistirmedeki c¢esitlilik nedeniyle program degerlendirme i¢in de
tek bir model Onermek miimkiin degildir. Program degerlendirme arastirmalarinda
uzmanlar aragtirmalarinin amagclarina en uygun modeli segebilir ya da bu modellerden
yararlanarak yeni bir model gelistirebilirler (Erden, 1998, s. 11). Belirtilen bu

degerlendirme modelleri, asagidaki basliklar altinda ayr1 ayr1 ele alinmistir.
2.1.4.1. Hedefe Dayali Degerlendirme Modeli

Hedef yonelimli degerlendirme yaklasiminin ayirt edici 6zelligi bazi egitim etkinliklerinin
hedeflerinin belirlenmesidir ve bunun sonucunda degerlendirme bu hedeflere ne dereceye
kadar ulasildigina odaklanir. Egitimde bu etkinlik bir giinlik ders kadar kisa ya da bir
ogretim kurumu kadar karmasik olabilir. Hedef yonelimli degerlendirmeden elde edilen
bilgi, etkinligin kendisini ve hedeflerini ya da degerlendirme islemlerini ve hedefe ulasilip
ulasilmadigint lgen 6lgme araglarint tekrar bigimlendirmek igin kullanilir (Worthern &
Sanders, 1987, s. 62).

Demirel (1999, s. 171) ’e gore bu modelin merkezi, egitim hedefleridir. Modelde
ulagilamayan hedefler ve neden ulasilamadiginin incelenmesinin ardindan hedefler gerekli

goriilmiiyor ya da ulasilmaz ise programdan c¢ikarilir, hedeflerin gerekli olduguna karar
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verilir bir hata bulunmazsa, 6grenme yasantisina bakilir, sorun sunulan yasantida

goriliirse, farkli 6gretim yontemleri ve araglar ile farkli 6§renme yasantilar planlanir.

Hedefe dayali degerlendirme siirecinde; programin hedeflerini belirlemek, hedefleri
siniflandirmak, hedefleri davranis cinsinden ifade etmek, hedeflere ulasilip ulasilmadigini
gosterebilecek durumlari belirlemek, 6lgme araglarini segcmek ve gelistirmek, 6grencilerin
basarilari ile ilgili veriler elde etmek gibi asamalara yer verilmesi gereklidir (Uzunboylu &
Hiirsen, 2008, s. 57).

Bu modelde; hedeflere ulagsma diizeyini belirlemek amaciyla 6grenci davraniglarinin
ogretimin basinda ve sonunda olmak iizere en az iki kere dl¢iilmesi gerektigi ve programda
kazandirilmak istenilen  davranislarin  kalicihi@nin ~ bir  siire  sonra izlenerek

degerlendirilmesinin 6nemli oldugu vurgulanmaktadir.
2.1.4.2. Metfessel-Michael Degerlendirme Modeli

Metfessel ve Michael tarafindan gelistirilerek okul programlarini degerlendirmek igin
Olusturulan bu model, 6nemli 6l¢iide Tyler’in geleneginden etkilenmistir. Metfessel ve
Michael degerlendirme modeli sekiz asamadan olusmaktadir. Bu modele gore

degerlendirme uzmanlart;

1. Ogretmenler, yoneticiler, dgrenciler ve veliler gibi biitiin egitim toplulugunu

olusturan kisileri dogrudan veya dolayli olarak degerlendirmeye dahil etmelidir.

2. Programin genel amaglarint ve 6zel hedeflerini belirleyecek modeli gelistirmeli

ve sonuglar: genelden 6zele dogru hiyerarsik bir sekilde diizenlemelidir.

3. Ikinci basamakta olusturulan 6zel hedefleri dgretim programimin isleyisine

uygulanabilir bir sekle dontstirmelidir.

4. Belirlenen hedeflerin 1s1ginda, programin verimliligi hakkinda sonuglar
cikarabilen ve bireyler tizerinden Oolgiilebilecek ol¢iitler saglayabilen gerekli araglari
gelistirmelidir.

5. Testler ve diger uygun o6l¢me araglarini kullanarak uygulama ve program

boyunca periyodik kontroller yapmalidir.

6. Uygun istatistiksel islemleri kullanarak toplanan verileri analiz etmelidir.
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7. Programin felsefi egilimini yansitan belirli diisiince dlgiitlerine ve degerlere gore
elde edilen veriye agiklik getirmelidir. Bu agiklamadan ortaya ¢ikan sonuglar 6grencilerin
gelisimlerinin gidisatina, egitimin belirli alanlarindaki gelisimlerine, biitiin programin

verimliligine karar vermede degerlendirme ile ilgilenen kisilere imkan saglayacaktir.

8. Toplanmis bilgilere dayanarak programin sonraki uygulamalarina ya da
programin 6gelerinin  6zel hedeflerinin degistirilmesine temel olusturacak tavsiyeler
aretmelidir (Karatas, 2007, s. 31-32).

1.Katilimcilan 3.Hedefleri

belirlemek :> 2.Amaclari :> programin icerigine

formiile etmek ve yasantisina

yansitmak

J

I =

4.Degerlendirme igin

gerekli araclari planlamak 6.Veriyi 7.Veriyi

(testler, envanterler, :> >-Gozlemleri :> analiz :> ¢Oziimlemek
kontrol listeleri, gerceklestirmek

etmek
gorismeler vb. )
8.0Onerilerde
bulunmak :> Adimlar tekrar etme

Sekil 1. Mestfessel-Michael degerlendirme modeli (Ornstein & Hunkins, 1988, s. 257)

2.1.4.3. Stake’in Uygunluk Olasitlik Degerlendirme Modeli

Bu model, Robert Stake tarafindan 1967 yilinda degerlendirme siirecinin karmasikliklarina
yonelik olarak degerlendirmeyi kavramsallastirmak icin gelistirilmistir. Stake, programin

uygulanmas1 asamasinda Onceden belirlenen amaclarin, programa katilan 6gretmenler,
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ogrenciler, yoneticiler ve veliler tarafindan tartisilip degerlendirilebilir olmas1 gerektigi
diisiincesini ileri siirerek egitimde program degerlendirmeye oldukca onemli bir katki

saglamistir (Usun, 2012, s. 110).

Degerlendirmenin nasil yapilacagi konusu ele alinirken Robert Stake, diizenli ve diizensiz
degerlendirmeyi birbirinden farkli tutmaktadir. Stake’e gore degerlendirme siirecinde
egitimciler sezgisel normlar1 ve goreli yargiyr bir tarafa birakarak diizenli
degerlendirmenin temel prensiplerini olusturmalidir (Ornstein, 1988, s. 259). Stake,
uygunluk modelinde; degerlendirme amaglart ve islemlerinin bir yerde uygulanabilir
nitelikte olurken, bir baska yerde istenen sonucu vermeyebilecegine dikkat ¢ekmektedir.
Ornegin maliyetin ne diizeyde 6nemli oldugu farkli yerlere gore degiskenlik arz

edebilmektedir (Stake, 1967).

Degerlendirme uzmanlarinin bir¢cogu, yerel birimlerin program degerlendirmeye iliskin
goriislerinin alinmasinda isteklidirler. Stake, bir kaniya varmanin ¢ok zor oldugunu, ancak
profesyonel bir degerlendirme uzmanmin gorevinin yargiya varmak oldugunu
aciklamaktadir. Stake, degerlendirmeye dayali bilgilerin {i¢ boyutta diizenlenebilecegini
soylemektedir (Demirel, 1999, s. 174).

1- Girdi: Ogrenme-6gretme siireci 6ncesi var olanlar anlamina gelen “Girdiler”

ciktiy1 etkilemektedir.

2- Siireg: Ogrenme-6gretme siireci olarak da adlandirilabilen bu boyut, &gretmen-
ogrenci, O0grenci-Ogrenci, ve 6grenci-kaynak-kisiden olusmaktadir. Siif ortami, zaman
ayarlamalari, bog zaman diizenlemeleri, iletisim ve siirecteki kisilerin karsilikli etkilesim

icinde olmalari, degerlendirme yapilirken 6nem kazanmaktadir.

3- Cikt1 (Uriin): Stake’in degerlendirme yaklasiminda cikt1 (iiriin) ele alindiginda,
akademik basari, tutum ve yetenekler degerlendirilmektedir (Uzunboylu, Hiirsen, 2008, s.
59).

Stake (1981, s. 84)’ e gore, uygunluk modeline gore yapilan bir degerlendirmede 6l¢iimler
aciklanmamakta, bunun yerine sadece degerlendirmenin sekli ile ilgili genel bir bilgi
sunulmaktadir. Sekil 2’ de girdi, siire¢ ve ¢iktilarin Stake’in degerlendirme modelinin

kapsaminda oldugu goriilmektedir (Segkin, 2010, s. 15).
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istenilen girdiler Uygunluk Gozlenen girdiler

| | |

istenilen girdiler istenilen girdiler istenilen girdiler
istenilen girdiler Uygunluk Gozlenen girdiler

Sekil 2. Stake’in degerlendirme modeli (Segkin, 2010, s.15)

2.1.4.4. Provus’un Farklar Degerlendirme Modeli

Sistem yonetimi kuramina dayali olarak ortaya ¢ikan bu degerlendirme modeli, Malcolm
Provus tarafindan gelistirilmistir. Farklar degerlendirme modeli, bes evre ve dort
bilesenden olusmaktadir (Demirel, 1999, s. 173). S6z konusu bes asama tablo 2’ de

verilmistir.

Tablo 2. Farklar degerlendirme modeli

Provus’un Farklar Degerlendirme Modeli Asamalari

Tasarim
Olusturma
Performans Siirecler
Uriinler
Maliyet

Tasarim hedefi
Tasarim dogrulugu
Hedefler Siirecin diizenlenmesi
Uriiniin degerlendirilmesi
Program Ciktilarma Iligkin Kiyaslamalar

Kaynak: Demirel (1999, s. 173)

Tasarim: Program tasarimimin Onceden belirlenen kriterler dogrultusunda
karsilastirilmasidir. Programin kabul gorecegine ya da reddedilecegine dair yorumlamalar,

tasarim ile 6nceden belirlenmis olan standartlar arasindaki farklilik durumuna dayanir.

Olusturma: Programin Ogelerini olusturan olanaklar, yontemler ve Ogrenci

davranislart bu asamada degerlendirilir. Degerlendirilme islemi sonunda program ile
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onceden belirlenen kriterler arasinda farkliliklar yer aliyorsa, bu durum programin

uygulanacagina dair karar alicilara rapor edilir.

Stiregler: Bu asamada ise, programin uygulama siirecinde yer alan kisilerin iligki ya
da etkinlik diizeyleri ele alinip degerlendirilir. Herhangi bir uyumsuzluk tespit edildiginde,

bu durum rapor edilir.

Uriinler: Programin tiim hedefleri gz oniinde bulundurularak genel bir
degerlendirmenin yapildigt bu asama, okul-toplum iligkisi agisindan bir {irlin

degerlendirmesi seklinde ifade edilebilir.

Maliyet: Programin son asamasinda maliyet yarar analizleri yapilir ve bu analizler
sadece ekonomik boyutla sinirli tutulmayip; programin sosoyal, ekonomik ya da politik
boyutlar1 da degerlendirilir. Bu degerlendirme calismasit oncesinde program ¢iktilari,

benzer program ¢iktilariyla karsilastirilir (Demirel, 1999, s. 173).

Bilesenler ise; program standartlarin1 belirleme, program edimini belirleme,
performansla standartlar1 karsilama ve performans ile standartlar arasinda bir farkliligin
olup olmadigini belirlemektir. Her evrede karar vermekle yiikiimlii olanlara farklarla elde
edilecek bilgiler agiklanir. S6z konusu karar secenekleri; bir sonraki evreye gitmek, 6nceki
evreyi yeniden kullanilacak hale getirmek, programi yeniden baslatmak ve performans ve

standartlar1 yeniden diizenlemek veya programi bitirmekten olusmaktadir (Ornstein, 1988,
S. 257).

2.1.45. Stufflebeam’in Cevre, Girdi, Siire¢c ve Uriin Degerlendirme
Modeli

Stufflebeam tarafindan gelistirilen bu degerlendirme modeli; ¢evre, girdi, siire¢ ve liriin
Ogelerinden olugsmaktadir. Stufflebeam’e gore bu degerlendirme siireci, elde edilecek
gerekli bilgilerin tespit edilmesi ve yorumlanmasimi kapsamaktadir (Ozdemir, 2009, s.
136). Stufflebeam hazirladigi bu program degerlendirme modeliyle ilgili olarak,
idarecilerin yonetimde daha dogru kararlar alabilmesi igin tasarlanmig bir degerlendirme
modeli oldugunu savunmaktadir (Worthern, Sanders & Fitzpatrick 1997, s. 98). Kisa
adiyla CIPP (Context, Input, Process, Product) olarak taninan degerlendirme modeli
degerlendirmeyi devam eden bir siire¢ olarak tanimlamaktadir (Ornstein& Hunkins, 1988:

261).
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Programin temelini teskil ettigi ifade edilen dort 6ge su sekildedir:

Cevrenin Degerlendirilmesi: Cevrenin degerlendirilmesi asamasinda amacg,
programin hedeflerini belirlemek igin gerekli olan bilgileri bir araya getirmek ve soz
konusu hedefleri belirlemektir (Usun, 2012, s. 92). Bu asamada, program kapsamindaki

giderilemeyen ihtiyaglarin degerlendirilmesi 6n plandadir.

Girdinin Degerlendirilmesi: Programin ilk asamasinda yer alan hedeflerin
gergeklesmesi i¢in kullanilacak kaynaklarin belirlendigi asamadir. Bu siiregteki analiz
gerceklestirilirken, hedeflerin uygun belirlenip belirlenmedigi, okulun amagclart ile ortiisme
durumu ve O6gretim stratejileri agisindan kullanilabilir olup olmadigi sorularina cevap

aranir (Kocabatmaz, 2011, s. 18).

Siirecin Degerlendirilmesi: Programin uygulanma asamasinda, hazirlanan planin
belirli kriterlerle sorgulanmasidir. Bu baglamda planin ne diizeyde iyi uygulandigi, basariy1
olumsuz etkileyen sorunlarin hangileri oldugu sorgulandiginda programa dair islemler iyi
bir sekilde denetlenebilir  (Worthern, Sanders & Fitzpatrick 1997: 98).  Siirecin
degerlendirilmesi, programin siirdiiriilmesinde yetkili kisilere diizenli olarak bilgi vermeyi

hedefleyen bir asamadir.

Uriiniin Degerlendirilmesi: Bu asamada bir karsilastirma yapilarak, beklenen iiriin
ile elde edilen iiriin arasindaki fark saptanir. Bu sekilde elde edilen veriler sayesinde,
uygulanan programin ne diizeyde basarili oldugu hakkinda bilgi verilir (Demirel, 1999, s.
176).

Stufflebeam, degerlendirmenin siirekli olmasi gerektigini vurgulamakta ve bu
degerlendirme ¢alismalarinin, 6gretime iliskin alinan kararlarda olumlu katk: sagladigini

ifade etmektedir.

2.1.4.6. Eisner’in Egitsel Elestiri Degerlendirme Modeli

Elliot Eisner’in Onerisine gore yapilan bu tiir degerlendirmede, veriler ve sonuglardan daha
fazlasi liretilmeli, elestiri veya uzmanlik iceren bir slire¢ olusturulmalidir (Secgkin, 2010, s.
18). Eisner s6z konusu siirecin, hazirlanan yeni programlar sayesinde 6gretimin niteliksel

ve ¢ok yonli tanimini olusturacagini ifade etmektedir (Karatas, 2007, s. 38). Egitsel
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elestiriye dayali degerlendirme modelini uygulayabilmek igin, degerlendirme uzmanlarz;
programin bir sonucu olarak belirli bir okulda bir egitim yili esnasinda nelerin yasandigini,
kilit olaylarin neler oldugunu ve nasil ortaya c¢iktigini, 6grenci ve ogretmenlerin bu
olaylardaki konumlarin1 ve d&grencilerin yeni programla birlikte neler ogrendiklerini
sorgularlar (Ornstein & Hunkins, 1988, s. 264).

Eisner, egitsel elestiri degerlendirme modelini ii¢ boyutta ele almistir. Bunlar; egitimin
niteligi ile ilgili 6zelliklerin tanimlandig1 “betimsel”, program sonucunda gelisen olaylarin
sonuglarinin tahmin edilip yorumlandigi “yorumlama” ve betimleme ve yorumlama
sonuglarina gore programin yargilandigi “degerlendirme” asamalaridir (Erden, 1998, s.
14).

2.1.4.7. Stake’in Ihtiyaca Cevap Verici Program Degerlendirme Modeli

Robert Stake tarafindan yayginlastirilan ihtiyaca cevap verici program degerlendirme
modelinde, program degerlendirme uzmanlar1 ¢iktilardan ziyade siire¢ ve etkinliklerle
ilgilenirler. Bu siire¢ ve etkinlikleri incelerken sistemli bir yaklagim yerine dogal iletisimi
tercih ederler (Karatas, 2007, s. 42). Stake’e gore bu dogal yaklasim, cevap verici
degerlendirme modeli uygulayicilarinin dogal degerlendirme gelisimi i¢in olusturulan bir
sistemdir (Worthen ve Sanders, 1987, s. 134). Program degerlendirme uzmanlari,
degerlendirme siireci i¢in ihtiya¢ duyduklar verileri ¢ogunlukla; 6grenciler, 6gretmenler,
yoneticiler, aileler, uzmanlar gibi programa dahil olmus ya da program ¢evresinde bulunan
farkli konumdaki kisilerden dogal iletisim yoluyla elde ederler (Seckin, 2010, s. 19).
Program degerlendirmede s6z sahibi olan bu uzmanlar, baskalarinin programa karsi olan
farkli goriislerini belirleyerek rapor ederler. Ihtiyaca cevap verici program degerlendirme
calismasinin siirdiiriillmesinde ¢esitli meslek gruplarindan insanlar gorev alabilirler (Mc
Neil, 1996, s. 270). Ozetle ifade edildiginde, Stake’in ihtiyaca cevap verici program
degerlendirme modeli; degerlendirme yapisini olusturmak icin ilgili kisilerle goriisiilen
“gorigsme”, degerlendirmeye yon verecek sorularin hazirlandigi “sorularin tespiti”,
programin faaliyet alaninin belirlendigi “ihtiyag¢larin tespiti”, gozlem, gorlisme ve durum
caligmalarinin  yapildigi “veri toplama”, toplanan bilgilerin 06zetlendigi “verileri
¢oziimleme”, ilk bulgularin sunularak deneme raporunun yazildigi, “gecici raporlastirma”,
tepkilerin analiz edildigi “kanit arama” ve son olarak tiim sonuglarin rapor edildigi

“raporlastirma” adimlarindan olusmaktadir (Seckin, 2010, s. 19-20).
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2.1.4.8. Saylor-Alexander-Lewis Modeli

Saylor, Alexander ve Lewis tarafindan olusturulan bu degerlendirme modeli geribildirim
sistemlerine dayanmaktadir. Programin degerlendirilme siireci, tiim 6gelerin ayr1 ayr ele
alinmasiyla gergeklestirilir ve toplanan Veriler ilgili birimlere geribildirim yoluyla aktarilir
(Usun, 2012, s. 101). Degerlendirme yapilirken, degerlendirmeyi kimlerin yiiriittiigi,
programin sonugclari agisindan temel ilgililerin kimler oldugu, hazirlanan tasar1 i¢cin hangi
arastirma yontemlerinin kullanildigi, kullanilan bilginin yapisinin ne oldugu ve son olarak
nasil bir ¢ikt1 beklendigi sorularina cevap aranir. Bu sorgulama sonucunda hedefler ve
slire¢ basta olmak lizere programin tiim &gelerini kapsayan kullanigh bir degerlendirme

caligmasi ortaya ¢ikmaktadir (Kocabatmaz, 2011, s. 21).
2.1.4.9. Siirece Bakarak Degerlendirme

Programi siirece dayali degerlendirmede, uygulayici grubun basari veya basarisizlig
hakkinda fikir sahibi olabilmek i¢in “Grup Degerlendirme” modelinden faydalanilir. Bu
caligma grubunun, programa iliskin hedeflere ulasilip ulasilmadigi konusunda bilgi sahibi
olmas1 amaciyla, “Girdi Degerlendirme Modeli” kullanilir. Programin giiclic ve zayif
yonlerini degerlendirmek i¢in elde edilen ¢ikti yerine, bu verinin nasil ortaya ¢iktigini

“Siire¢ Degerlendirme Modeli” aciklamaktadir (Usun, 2012, s. 127).
2.1.4.10. Uriine Bakarak Degerlendirme

Uriine dayali olarak yapilan program degerlendirmede, mevcut program ciktilari ile
hedeflenen program ¢iktilari, karsilastirilarak analiz edilir. Uriine bakarak yapilan
degerlendirme kapsaminda o6grenci davraniglarindaki  degismelere ek olarak diger
ogrenciler, 6gretmen ve 6grenme ortamindaki farkliliklar da dikkate alinir (Karatas, 2007,
S. 42). Programa dair istendik davranislarin olusup olugsmadigini saptamak igin iriine
dayal1 degerlendirme modelini kullanmak, ¢ok daha yararli olabilmektedir. Uriine dayali
yapilan degerlendirme bir yaklasimlar karmasi oldugundan, programdaki aksamalarin
nerede var oldugunu tespit etmek; 6grenci, 6gretmen ve ortamdaki diger degiskenler de
hesaba katilarak kolaylasmaktadir (Seckin, 2010, s. 23). Seckin'in aragtirmasinda iiriine
dayali degerlendirme yaklagimini ele alan degerlendirme modeli esas alinmistir. Bu
degerlendirme ile 6grencilerin performans verileri elde edilmekte ve programin dgrenciler

lizerinde ne diizeyde etkili oldugu anlasilmaktadir.
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Ogretim programinda belirlenen hedeflere dgrencilerin hangi diizeyde eristigi, 6gretmen ve
ogrencilerin programin oOgelerine yonelik goriisleri, programin uygulanma siirecinde
yasanan giicliikler, 6gretim siirecinde 6gretmen davraniglarinin gozlemlenmesiyle elde
edilen veriler ve 6gretmenlerin programin gelistirilmesine yonelik 6nerileri ile program bir

biitiin olarak analiz edilmeye ¢alisilmistir.
2.2. Ilkégretim Arapca Dersi Ogretim Program

Tiirkiye’de 2010 yilinda Bakanlar Kurulu tarafindan, ingilizcenin yani sira ikinci bir
yabanci dil olarak Almanca, Fransizca, italyanca, Ispanyolca, Rus¢a, Cince ve Arapca
dillerinin de okutulmasi kararlagtirilmistir. Bu kararin ardindan Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanliginca olusturulan bir komisyon tarafindan 26.09.2011 tarihinde hazirlanan
[Ikdgretim Arapga Dersi Ogretim Programi kabul edilmistir. Yaymlanan ilkdgretim Arapga
Dersi Ogretim Programinda dgrenme alani ¢ergevesinde yapilandirilan dinleme, konusma,
okuma ve yazma becerileri ile programin Ogrenciyi merkeze alan bir yaklasimla
hazirlandigr  vurgulanmistir. Programda ogrenci merkezli yaklasima su sekilde
deginilmistir:

Ogrenci merkezli egitim, 6grenmeyi 6grenmenin esas oldugu, her 6grencinin farkli zaman,
tarz ve hizda ogrenebilecegi ilkesine dayali, diisiinme becerilerini gelistirmenin yaratict
diigiinceyi de gelistirdigini kabul eden bir yaklasimdir. Bu yaklagima gore 6grencilerin bir
problemle karsi karsiya kaldiklarinda dogru kararlar alip uygulamaya gegmeleri, yaratici
diisinmeleri, problem c¢ozme yeterligine sahip olmalari, 0grenmeyi Ogrenmeleri, is

birligine yatkin olmalari, kendi kendini yonetebilmeleri beklenmektedir.

Bu yaklagimda 6gretmen, 6grenci farkliliklarini ortaya ¢ikaran, ilgi ve ihtiyaclarini tespit
eden, caligmalar1 planlayan veya organize eden, gerekli ortami hazirlayan, rolleri
belirleyen, c¢alismalar1 baglatip yiirliten, sonuglandirip degerlendiren bir rehber
durumundadir. Bu nedenle 6gretmen merkezli anlatim dogrulatma ve uygulatma gibi
geleneksel Ogretim uygulamalart yerine, Ogrenci merkezli iletisimci bir 6gretim esas

almmalidir (MEB, 2011, s.6).

Bu boliimde Ilkdgretim Arapca dersi dgretim programinin temele aldigi dil 6gretim

yaklagimi ve dgretim programiyla ilgili bilgiler 6zetlenmeye caligilmistir.
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2.2.1. Programin Felsefesi

[Ikogretim Arapga Dersi Ogretim Programi, iletisimsel yaklasim temel alinarak
hazirlanmistir. Bu yaklasimda, dil kurallar1 yerine dil kullanimina agirlik veren, dilin
nerede, ne zaman, nasil ve kim tarafindan kullanilmas1 gerektigini anlatan bir anlayis 6n
plana ¢ikmistir. Programda bir¢ok yabanci dil 6gretiminde esas alinan sarmal yaklagim
tercih edilmistir. Sarmal yaklasim ile konular her bir konuyla iist iiste gelen bilgi yigim
seklinde degil, i¢ ige Oriilen, basi, ortasi ve sonu arasinda rahatga baglant1 kurulabilen bir
sistem dahilinde sunulmaktadir. Programin temel yaklagimlarini olusturan diger unsurlar
ise, programda dort dil becerisine odaklanilmasi, Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni
(OBM) esas alinmasi ve cocuklara yabanci dil 6gretildiginin bilincinde olunmasidir.
Avrupa Konseyi tarafindan yabanci dil 6grenimi ve Ogretimi i¢in yabanci dil dersinin
uygulanmasina dair karsilastirilabilir standartlar getiren Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru
Metni (OBM), 1997 yilinda konseye iiye iilkeler tarafindan onaylanmistir. Ortak bagvuru
metni, ¢ok dilliligin ve ¢ok kiiltiirliiliigiin neminin vurgulandigi, dil 6grenme, 6gretme, Ve
degerlendirme alanlarinda yol gosterici bir kilavuz kitaptir. OBM’nde kiiltiirler arasi
iliskilerin 6nemi ele alinmakta ve dili 6grenen kisilerin ulasmasi beklenen yabanci dil
yeterlik diizeyleri ag¢iklanmaktadir. Belirtilen yeterlik diizeyleri (Al1-C2) seklinde
tanimlanmakta ve bu diizeyler biitiin Avrupa lilkeleri tarafindan taninmaktadir. Bu yiizden
OBM biitiin yabanci dil dersi 6gretim programlarinin olusturulmasinda esas alinabilecek

bir kaynak olma 6zelligi tasimaktadir
2.2.2. Programin Yapisi

[Ikdgretim Arapga Dersi Ogretim Programinin yapisini, programin genel amaglari, igerigi,
o0grenme alanlari, kazanimlar, agiklamalar, etkinlikler, dil yapilari, dil yeterlilik diizeyleri,
temalar ve igerik Onerileri ve son olarak bu onerilere iliskin agiklamalar olusturmaktadir.
[Ikogretim Arapca Dersi Ogretim Programu, Tiirk milli egitiminin genel amaglar1 ve temel
ilkelerine uygun olarak Ogrencilerin yabanci dil gelisimini saglamay1r amaclamaktadir.
Programda dort dil becerisi birlikte ve etkilesim igerisinde kullanilmis, 6grencilerin anlama
ve anlatma becerilerinin gelistirilmesi saglanmistir. Programin 6grenme alanlarini
olusturan dinleme, konugma, okuma ve yazma becerileri, tablolar kullanilarak ve maddeler
halinde ele alinarak ilgili boliimde 6zetlenmistir. Ogrenen icin egitim yoluyla planlanarak

O0grenme-0gretme silireci sonunda ulasilmasi beklenen bilgi, beceri, tutum ve degerler
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biitiinii olan kazanimlara, her diizey i¢in agiklamalari ile birlikte programda yer verilmistir.
Ayrica bu kazanimlarin hayata gecmesini saglayacak sinif i¢i ve okul dis1 uygulamalar
olan etkinliklere programin hedef kitlesine kilavuzluk etmesi amaciyla yer verilmistir.
Kazanimlarin gerceklestirilmesi i¢in kullanilmasi Onerilen dil yapilari, gercek iletisim
durumlan dikkate alinarak “Ortiik” olarak verilmistir. Programin 6ngérdiigii yapilar birer
ara¢ konumunda oldugundan Ogrenme-0gretme siirecinin  “gramer Ogretimine”
doniistiiriilmemesi onerilmektedir. Ilkdgretim Arapca Dersi Ogretim Programinda 12 tema
ismine yer verilmistir. Bu temalara ait aciklamalarin da yer aldig1 tablolar asagidaki
gibidir.

Tablo 3. Temalar ve Igerik Onerileri

TEMALAR ICERIK ONERILERI
ARAPCAYI Arap alfabesi, Unsiizler, uzun tnliller, kisa TUnliiler (fetha,
TANIYALIM damme, kesra), ilk okuma i¢in yardimc isaretler (sedde, sukiin

vb.), semsi ve kameri harfler vb.

TANISMA Kendini tanitma, karsidakini tanima, cinsiyet, uyruk, memleket,
yas, dogum tarihi, fiziksel goriiniim, yeni arkadaslar, tartismalar,
barigsmalar, hal-hatir sorma, vedalasma vb.

AILE Cekirdek aile bireyleri, genis aile bireyleri, komsu aile,
meslekler, fiziksel ozellikler, yas, cinsiyet, kisilik 6zellikleri,
ebeveyn-cocuk iliskisi vb.

YASADIGIMIZ Konut tiirleri (bagimsiz ev, daire, baraka, villa vb.), evin
YER boliimleri, evdeki esyalar, ara¢c ve gerecler, giysiler (yazlik,
kislik, mevsimlik vb.), ev isleri, ev kazalar1 vb.

GUNLUK HAYAT Aligveris, ¢arsi/pazar, aligveris merkezi ve magazalar, marketler,
iletisim araclar1 (telefon, Internet, sms, mektup vb.), teknoloji,
seyahat ve tatil tercihleri/hazirliklar, tatil kartpostallari,
konaklama, turizm acenteleri, bilet, bagaj islemleri, otobiis
terminali, tren gari, havaalani, ulagim tarifesi, bireysel ve toplu
tagima, postaneler, bankalar, i hayati vb.

OKUL VE EGITiM  Okul kurallari, okulun béliimleri (smif, spor salonu, laboratuvar
vb.), okul igerisinde kullanilan ara¢ ve geregler (harita, kirtasiye
malzemesi, laboratuvar geregleri vb.), arkadaslar, kiitiiphane,
personel (miidiir, Ogretmenler, temizlik personeli, teknik
personel vb.), dersler, sinavlar, okulda teknoloji kullanimi, okul
gezisi, y1l sonu gosterisi, okul takimlari, 6grenci kuliipleri vb.

SERBEST ZAMAN  Hobiler, ilgiler, hoslanilanlar ve hoslanilmayanlar, okuma
etkinlikleri (roman ve ¢esitleri, hikdye, siir, gazete, dergi vb.),
TV programlari, bilgisayar etkinlikleri (oyunlar vb.), spor,
piknik, akraba ziyaretleri, arkadaslarla bulusma, kapali mekan
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eglenceleri (sinema, tiyatro, konser, sergi, sdylesi vb.)

SOSYAL HAYAT

Sehir hayati, koy hayati, sehirlere 6zgii sorunlar ve ¢oziimleri,
arkadasliklar, sokak oyunlari, komsular / komsuluk iliskileri,
sos-yal etkinlikler (davetler, partiler, 6zel gilinler, kutlamalar,
ziyaretler, kavgalar vb.), iliskiler (arkadaslik, 6gretmen-6grenci,
is¢i-isveren, ebeveyn-¢ocuk vb.) vb.

YIYECEK VE

ICECEKLER

Restoran, yemekhane, cafe, meniiden yemek se¢cme, siparis
verme, yemek cesitleri, igecek cesitleri, sebze ve meyveler (kis
sebzeleri, yaz meyveleri, gliz meyveleri vb.), market, manav,
aligveris, hesap 6deme, yemek tarifleri, 6gtinler vb.

ALISVERIS

Aligveris merkezleri, bankalar, market, manav, magazalar ve
departmanlari, pazar, sebze-meyve hali, giysi deneme, satis
iadesi, satis elemanlari, garanti talebi, 6deme, para iistii verme
islemleri, pazarlik vb.

ULASIM

Bireysel araglar, oto kiralama, arag tipleri, toplu tagima araglarini
kullanma, havaalani, tren gari, otobiis terminali, duraklar, tatil
tercihleri/hazirliklari, konaklama, turizm acenteleri, bilet ve bilet
rezervasyonu, bagaj islemleri, ulasim tarifesi, trafik, trafik polisi,
trafik kazalari, cezalari, isaretleri vb.

SAGLIK

Viicudun organlari, hastaliklar (mevsim hastaliklari, genetik
hastaliklar, bulasici hastaliklar vb.), hastaliklardan korunma,
kazalar, yaralanmalar, hastane ve birimleri (laboratuar,
ameliyathane, poliklinikler vb.), doktor, dis hekimi, hemsire,
spor (kis sporlari, deniz sporlar1 vb.), spor giysileri, spor salonu,
spor aletleri, okul takimlari, turnuvalar vb.

Kaynak: MEB, 2011

[Ikdgretim 4-8. Smiflar Arapga Dersi Ogretim Programi kapsaminda bir 6gretim yilinda ele

alinacak tema sayisi alt1 olarak belirlenmistir. Tabloda yer alan oniki temadan alt1 tanesinin

secilerek bir 6gretim yilinda islenmesi gerektigi vurgulanmistir.

2.2.3. Programin Icerigi

[Ikdgretim Arapga Dersi Ogretim Programi dgrencilerin iletisim becerilerini gelistirmeye

yonelik kazanimlarla olusturulmustur. Bununla birlikte programda, 6grencilerin zihinsel ve

psikomotor gelisim diizeylerine, okudugunu anlama ve yorumlama gibi biligsel alanlara,

dil 6grenmeye kars1 ilgi duyma gibi duyussal alanlara, sesli okuma, yazma gibi psikomotor

becerilere yer verilmistir. Dort dil becerisini dengeli bigimde gelistirmeyi hedefleyen

program, Ogrencilerin kendi yeteneklerini kesfetmelerine, kendilerini ifade etme ve
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dikkatlerini sunulan bilgiye yogunlagtirma becerilerini gelistirmeye imkan saglayacak
kazanimlar icermektedir. Ilkogretim Arapga Dersi Ogretim Programinin igerigi asagidaki

sekilde gosterilmektedir (MEB, 2011, s. 10).

Biligsel,
duyussal ve
psikomotor

6grencilerin alanlarla ilgili iletisimsel
zihinsel yetiyle ilgili
gelisimine

uygun

ilkdgretim
Arapga dersi
Ogretim

programi

Kiiltiirlerara Dort dil
becerisi

odaklh

si yetiyi

gelistirmeye
yonelik

Kendi
kendini

degerlendir-
meye yonelik

Kendini
ifade etme
becerisi

odakh

Birlikte
6grenmeyi
destekleyici

Sekil 3. ilkogretim Arapga Dersi Ogretim Programi1’nin Kapsami (MEB, 2011)

2.3. Ikégretim Arapca Dersi Ogretim Programinin Degerlendirilmesi

Calismanim bu béliimiinde Ilkdgretim Arapga Dersi Ogretim Programinin esas aldigr dil
ogretim yaklasimi, programda kullanilan ders programu tiirii ve programin uygulandig: yas
gruplarmin fiziksel, biligsel, duyugsal ve sosyal gelisim Ozellikleriyle ilgili bilgiler
ozetlenmeye caligilmistir. Ayrica, 6gretmenlerin dil 6gretim siirecinde kullanabilecekleri
etkinliklere, velilerin dil &gretim siirecindeki sorumluluklarina, programda kullanilan
degerlendirme araglarina ve Ilkogretim Arapga dersi dgretim programuyla ilgili diger
bilgilere bu boliimde yer verilmistir. Son olarak acgiklanan program degerlendirme

modellerine gore Ilkdgretim Arapga Dersi Ogretim Programmin genel degerlendirmesi

yapilmustir.

Iletisimsel yaklasima gére hazirlanan Ilkdgretim Arapga Dersi Ogretim Programinda, dilin
asil islevi olan yazili ve s6zlii iletisimin saglanmasi esas alinmistir. Bu ylizden programda;

Arapca’nin kurallarina yogunlasmak yerine, bir iletisim araci olarak kullanilmasima énem
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verilmistir. Ayrica program dahilinde, 6gretmen ve dgrencilerin herhangi bir konuyu daha
sonraki konular i¢inde tekrar etmelerine olanak saglamak i¢in sarmal yap1 benimsenmistir.
Programda bir konunun bir defa ele alinip sonra unutulmaya terk edilmesini onleyen
sarmal yapiya iliskin su agiklamalara yer verilmistir: 1kogretim Arapga Dersi Ogretim
Programi’nin sarmal yapisi, Arapga Ogretimi sira-sinda konularin basitten karmasiga,
kolaydan zora, somuttan soyuta, yakindan uzaga, genisleyerek ve derinleserek ilerlemesini
saglamaktadir. Bu nedenle programdaki aciklamalar siitununda belirtilen uyarilar dikkate

alinmalidir.

Programda, ders programinin igerigi hazirlanirken dil dgretiminde kullanilan program
gelistirme yaklasimlarinin  giiclii  yonlerinden faydalanilmis ve karma bir yap1
olusturulmustur. S6z konusu yaklagimlar arasinda yapisal, durumsal, konu odakli,
slire¢/gorev odakli ve beceri odakli yaklagimlar yer almaktadir. Programda karma bir
izlence olusturulmasiin sebebi, Avrupa Dil Portfolyosu ile kolayca uyum saglayacagi
seklinde agiklanmaktadir. Avrupa Dil Portfolyosu ogrencilerin iletisim becerilerini
gelistiren tiim programlari desteklemektedir. Avrupa Dil Portfolyosunun islevi 6grencilerin
kendi kendilerine 6grenmeleri igin daha ¢ok sorumluluk iistlenmelerini saglamaktir
(M.E.B, 2006). Bu yiizden ilkdgretim Arapga Dersi Ogretim programinda dil ve calisma

becerilerine yer verilmistir.

Program 6gretmenlere Onerilerde bulunmakta ve uygulanacagi yas grubuyla ilgili bilgilere
yer vermektedir. Buna gore tiim ¢aligsmalarinda bigim ve igerigi dogru uygulamak amaciyla

Ogretmenler;

e Kurallar1 agiklamali ve uyulup uyulmadigini takip etmeli,

e Kurallart tekrarlamak yerine onlarin uygulamasini goérmeli,

Her kuralin igerigini 6grencilerle birlikte agiklamali ve ne anlama geldigini
onlara kavratmaly,

Calismaya ayrilacak siire ve her 6grencinin konugma stiresi bakimindan zamant
yonetmeli,

e Konusmaya isteksiz 6grencilere s6z verip konusturmali,

e Ogrencileri kendilerini gelistirmeye tesvik etmeli,

e Ogrencilerin calisma heveslerini kiracak tartismalara engel olmals,
e  SoOzlii ve yazili calismalarda temel sorunlar1 not almali,

e Ihtiya¢ duyuldugunda sinifi bu sorunlar iizerine diisiinmeye yogunlastirmali,
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e Smufta dile getirilen diisiinceleri birbiriyle iliskilendirme sorumlulugunu
iistlenmelidir (MEB, 2011, s:28).

[Ikdgretim Arapca Dersi Ogretim Programi, &grencilerin kendi 6grenme siireclerini
diizenleyebilen, 6grenme yasantilarini degerlendirebilen, 0grenmeyi Ogrenerek siirekli
ilerlemeyi saglayabilen, yasam boyu 0grenme tutumunu siirdiirebilen, 06grenmeyi konu
alan1 ile iliskilendirebilen, okuyan, yazan, konusan ve dinleyen, kendisi, ¢evresi ve dis
diinya ile sosyal sorumluluk duyarligim1 gelistirebilen, Ogrenciler yetistirmeyi
hedeflemektedir. Programda velilerin Arapga Ogretimindeki rollerinin 6nemi de ele
alinmis; Avrupa Birligi c¢ergevesinde yapilan arastirmalara goére birey yabanci dil
o0grenmeye ne kadar erken yasta baglarsa, o oranda dilsel gelisiminin hizli olacag:
vurgulanmigtir. Bu baglamda ailenin ¢ocugu yabanci dil 6grenmesi igin tesvik etmesinin

dogru bir yaklasim olacag belirtilmistir.

[Ikdgretim Arapca Dersi Ogretim Programi, program degerlendirme modelleri bashig
altinda aciklanan nitel ve nicel yontemlere gore genel olarak su sekilde degerlendirilmistir:
Hedef yonelimli degerlendirme yaklasiminin ayirt edici o6zelligi dikkate alindiginda
programin hedeflerinin belirlendigi ve siniflandirildigi, hedeflerin davranis cinsinden ifade
edildigi, hedeflere ulasilip ulasilmadigini gosterebilecek durumlarin da belirlendigi
goriilmektedir. Hedef davramslar {lkdgretim Arapga Dersi Ogretim Programi Tiirk milli

egitiminin genel amagclar1 ve temel ilkelerine uygun olarak dgrencilerin;

e Yabanci dil 6grenmeye istekli olmalarini,
e Arapca konusulan cografyadaki g¢esitli kiiltiirleri tanimalarini,

e Kendi kiiltiirel degerlerini fark ederek farkli olana hosgorii ve saygi
gostermelerini,

e Kendi kiiltiirel degerlerini yabancilara aktarmalarini,
e Hedef dilde dinleme, konusma, okuma ve yazma dil becerilerini gelistirmelerini,

e Kendini ifade etme, iletisim kurma, is birligi yapma, elestirel diistinme ve
problem ¢dzme becerilerini gelistirmelerini,

e Seviyelerine uygun gorsel, isitsel ve yazili kaynaklar1 takip etmelerini,
e Bilgi teknolojilerinden yararlanarak 6grenme becerilerini gelistirmelerini,

e Diller igin Ortak Basvuru Metninde belirlenen Oolgiitlere gore kendilerini
degerlendirmelerini amaglamaktadir (MEB, 2011, s.9).

Okul programlarini degerlendirmek icin Metfessel ve Michael tarafindan gelistirilen

modele gore incelendiginde, ilkdgretim Arapga Dersi Ogretim Programinin; dgretmenler,
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yoneticiler, O0grenciler ve veliler gibi egitim toplulugunu olusturan 6nemli unsurlari
blinyesinde barindirdigi anlagilmaktadir. Ayrica bu modele gore etkin bir program
degerlendirme c¢alismasiin yapilabilmesi i¢in gerekli olan sekiz kriterin programda yer
aldigi gorilmektedir. Mestfessel-Michael degerlendirme modelinin olusturdugu bu

asamalar; Metfessel-Michael Degerlendirme Modeli basligi altinda sekil 1 de verilmistir.

Stake’in Uygunluk Olasilik Degerlendirme Modeli ile programa goz atildiginda,
degerlendirmeye dayali bilgilerin ii¢ boyutta dilizenlenebilecegi anlasilmaktadir. Bu
boyutlar; 6grenme-6gretme siireci oncesi var olanlar anlamina gelen “Girdi”, dgrenme-
Ogretme siireci olarak da adlandirilabilen “Siire¢” ve ulasilmasi hedeflenen akademik
basari, tutum ve yetenekler olarak ifade edilen “Cikt1” dan olusmaktadir. Programin,
degerlendirme modellerinin hangi boyutlar1 ile oOrtiistigii incelenirken, Stufflebeam’in
Cevre, Girdi, Siirec ve Uriin Degerlendirme Modelinin Stake’in Uygunluk Olasilik

Degerlendirme Modeli ile benzer nitelikler tagidig1 gorilmiistiir.

[Ikdgretim Arapga Dersi Ogretim Programi, Provus’un Farklar Degerlendirme Modeline
gore incelendiginde; program tasariminin Onceden belirlenen kriterler dogrultusunda
karsilastirildigi, programin &gelerini olusturan olanaklarin degerlendirilmeye uygun
oldugu, programin uygulama siirecinde yer alacak kisilerin iliski ya da etkinlik
diizeylerinin ele alinip degerlendirilmesinin miimkiin oldugu goriilmektedir. Programin
Tasarim, Olusturma ve Siire¢ kisimlarini olusturan bu asamalarinin yani sira {iriin ve
maliyet degerlendirilmesi acisindan da Provus’un Farklar Degerlendirme Modeline uygun

hazilandig1 anlasilmaktadir.

Eisner’in Egitsel Elestiri Degerlendirme Modeli ile program ele alindiginda; hazirlanan
yeni programlar ile O6gretimin niteliksel ve c¢ok yonlii taniminin olusturulabilecegi
aciklanmis ve bdylece; {lkdgretim Arapca Dersi Ogretim Programimin bu modele gére de

belirgin 6zellikleriyle degerlendirilebilir nitelikte oldugu gézlenmektedir.

Robert Stake tarafindan yayginlastirilan ihtiyaca cevap verici program degerlendirme
modeli ile programa goz atildiginda, programda yer alan siire¢ ve etkinliklerin dnemi
ortaya ¢ikmakta ve bu siire¢ ve etkinlikler incelenirken sistemli bir yaklasim yerine dogal
bir iletisimin uygulanabilir oldugu program kapsamindan anlasilmaktadir. Program

degerlendirmede s6z sahibi olan uzmanlarin, bagkalarinin programa karsi olan farklh
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goriislerini  belirleyerek rapor edebilecegi bu dogal yaklasima gore acikga ifade

edilmektedir.

Saylor, Alexander ve Lewis tarafindan olusturulan degerlendirme modeli ile programi
inceledigimizde ise, daha dnce tizerinde sik¢a durulan hedefler ve siire¢ basta olmak iizere
programin tiim Ogelerini kapsayan kullanigh bir degerlendirme ¢aligmasinin dnemi ortaya
cikmaktadir. Saylor-Alexander-Lewis Modeline gore; ilkdgretim Arapca Dersi Ogretim
Programinin degerlendirilme siirecinin, tim Ogelerin ayr1 ayri ele alinmasiyla
gerceklestirilebilir nitelikte oldugu ve toplanan verilerin ilgili birimlere geribildirim

yoluyla aktarilabilecegi vurgulanmaktadir.

Siirece ve Uriine Bakarak Yapilan Degerlendirme modelleri ile Tlkdgretim Arapga Dersi
Ogretim Programui incelendiginde, “Grup, Girdi ve Siire¢” degerlendirme modellerinin
siirece bakarak yapilan degerlendirme i¢in uygun oldugu goriilmektedir. Programa ait
ciktilarin degerlendirilmesinin ise, {irline dayal1 olarak yapilan program degerlendirmesi ile

elde edilebilecegi anlasilmaktadir.
2.4. Yabanc1 Dil Ogretiminde Materyal Gelistirme

Glinlimiizde 6grencilerin ve Ogretmenlerin bilgiyi elde etmek i¢in ¢ok cesitli araglarin
kullanimma 6zen gosterdikleri bir gercektir (Hyerle,1996). Bu nedenle, yabanci dil
ogretimindeki materyal gelistirme c¢aligmalari, 6gretim tekniklerinin yanisira yabanci dil
ogretim ve ogrenim siirecini destekleyen onemli bir etken haline gelmistir. Ogretim
stirecini etkin kilan, s6zciik gelisimine katki saglayan ve farkli bir ¢alisma alani olarak 6n
plana c¢ikan materyal gelistirmede, dil Ogretim araclariin tasarlanmasi1 ve
degerlendirilmesi calismalar1 iizerinde durulmaktadir. Ozellikle, egitim fakiiltelerinde
Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme dersinin etkiliginin artirilmasi igin,
“Materyal Hazirlama Laboratuar’larinin  kurulmasinin  olumlu katki saglayacag:
diistiniilmektedir. (Sahin, 2003). Egitim siirecinin bir iriinii olarak karsimiza ¢ikan
teknolojik gelismeler, materyal gelistirmede onemli bir yer tutar (Keser, 1991). 1970 yili
UNESCO “Egitim Teknolojisi Komisyonu” raporunda, egitim siirecinde teknolojinin
kullanimi; egitimde verimi artirmak, 6gretime bilimsel bir temel kazandirmak ve 6gretimi

bireysellestirmek gibi birtakim beklentileri beraberinde getirmektedir (Parlak, 1991).
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Bir 0gretim materyalinin etkili olabilmesi i¢in, 6grenmeye yon verici ve Ogrenmeyi
kolaylastiric nitelikte olmasi gerekir. (Karatas, S., Yapici, M., 2006). “ Yabanc dil veya
baska bir alan Ogretimi i¢in materyal hazirlama, ortak ilkelere sahiptir. Bu ilkeler ¢ogu
kaynakta “Materyal gelistirme ilkeleri” adi altinda su sekilde ele alinmaktadir: (Duman,
2013, s. 2).

2.4.1. Materyal Gelistirme ilkeleri

Yabanci dil 6gretimi i¢in hazirlanan materyallerde bulunmasi gereken belli bash ilkeler
vardir. Ogretim materyali hazirlama ve kullanmada temel hedef, dgretimin etkinlik ve
verimliligini artirmak oldugundan, materyal hazirlama asamasinda dikkate alinmasi
gereken tiim ilkeler, etkili 6grenme ve Ogretme siireclerinin gerektirdigi kosullar esas
alinarak belirlenebilir. Bu ilkelerin agiklanmasina gegmeden once; etkili 6grenme-6gretme
stireglerinin gergeklesmesi icin herkes tarafindan onay goéren, gercek formiil olarak kabul
edilebilecek nitelikte kosullar belirlemenin miimkiin olamayacagini en basta vurgulamak
yerinde olacaktir. Bu kosullar, egitim arastirmacilar tarafindan uzun yillar incelenmis, bu
konuyla ilgili binlerce calisma yapilmistir. Ancak, arastirma bulgularina ait giivenirlik
diizeyi sonuclart olumlu goriinse de alanin 6zelligi dolayisiyla bu bulgular her tiirlii kosul
icin genelleyebilmek bilimsel ag¢idan uygun goriilmemektedir. Bu nedenle asagida
belirlenen kosullar, etkili O6grenme-6gretme siireci i¢in kesin kosullar olarak
nitelendirilmemelidir. Bunun yerine; Ogrenme-0gretme siireglerini daha etkili kilma
potansiyeli oldugu gozlenen kosullar olarak algilanabilir (Yildiz, Stinbiil vd, 2002, s.19).
S6z konusu ilkeler; Anlamlilik, Bilinenden Baslama, Cok Ornek ilkesi, Gérelik Ilkesi,
Tamamlama Ilkesi, Fonun Anlamlilig: Ilkesi, Kapalilik ilkesi, Birlestiricilik Ilkesi, Algida
Degismezlik Ilkesi, Hedef Davramis Ilkesi ve Yenilik Ilkesi basliklar1 altinda asagida
aciklanmistir (Demirel, Altun vd., 2011, s.59-61).

2.4.1.1. Anlamlilik Ilkesi

Anlamlilik ilkesine gore hazirlanacak olan materyaller, basliktan da anlasildig: gibi anlamli
olmalidir. Yabanci dili 6gretirken 6gretilen seyler her iki dil i¢in de ayni anlami tasiyorsa,
bu niteligi ile akilda daha kalic1 olabilmektedir. Ancak hedef dilde ve ana dilde birtakim
anlam farkliliklar1 ortaya c¢ikabileceginden, Ogrencinin zihninde asil anlatilmak istenen

mananin olusturulabilmesi 6nemlidir. Ogretim materyallerinin 6gretim ortamimdaki en
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onemli etkisinin, 6grenciler i¢in 6grenme ortamini anlamli ve kalict hale getirmesi oldugu
unutulmamalidir (Sahin & Yildirim, 1999, s.27). Bu yiizden, 6gretim materyalleri
hazirlanirken, 6grenci i¢in konuyu basitlestirebilen, konunun anlasilmasini kolaylastiran ve
gereksiz bilgiler icermeyen niteliklere sahip olmasina dikkat edilmelidir. Zira materyal ne
kadar kapsamli olursa, 6grencilerin zihninde gergeklesen anlamli kodlama o diizeyde
zorlasacaktir. Bir malzeme ne kadar anlamli ise, 68renilmesi o diizeyde kolay olacaktir.
Anlaml1 sozciiklerin digerlerine gore daha kolay algilanmasi, bu ilke i¢in uygun bir
aciklamadir. Bir baska ifade ile anlamli sozciiklerin Ogrenilmesi, anlamsiz hecelerin
ogrenilmesine gore daha kolay gerceklesmektedir (Demirel, Altun vd., 2009, s.61).
Anlamhilik ilkesi, Ogretimde iki boyutlu gorsel materyalin kullanilabilecegini
belirtmektedir. Sozciikler ve resimlerin olusturdugu bu iki boyut icin kullanilacak
materyallerin 0grenci zihninde etkin ¢agrisim yapmasi gerektigi yine bu ilkede

vurgulanmaktadir (Simsek, 2007, 5.130).
2.4.1.2. Bilinenden Baslama Ilkesi

Bir bilgiyi 6gretirken bilinenden baslamak, {izerine insa edilecek yeni bilgiler i¢in kolaylik
saglar. Bircok konunun birbiri ile baglantis1 olmasi hasebiyle, hazirlanacak ders
materyallerinin bilinenlerden baslayip, yeni bilgiler kazandiracak sekilde olusturulmasi
gereklidir. Unutulmamalidir ki; en iyi 6grenme somuttan soyuta, basitten karmasiga ve
bilinenden bilinmeyene dogru olacak sekilde meydana gelen 6grenmedir (Demirel, Altun
vd., 2009, s.61). Bilinenden baslama ilkesi ile, 6gretim materyallerinin hazirlanma
siirecinde Onceden bilinen ya da Ogretilenlerden faydalanmak, Ogrenciye mevcut
bildikleriyle, yeni 6grendikleri arasindaki benzer ve farkli durumlar1 anlama kolaylig
saglayacaktir (Simsek, 2007, s.130). Yapilan gozlemler, bir bilgi 6grenilirken daha 6nceki
bilgi dagarcigi ve deneyimler ile iligkilendirilerek 6grenildiginde; 6grenme ve hatirlama
diizeylerinin arttiim ortaya koymaktadir. Ozetle ifade etmek gerekirse bu ilke, yeni
bilgilerin eskiden 6grenilmis ilgili konulara entegrasyonunu saglamay1 amaglayan bir ilke

olarak kabul edilir (Y1ildiz, Siinbiil vd, 2002, s.25).
2.4.1.3. Cok Ornek Ilkesi

Bircok alanda oldugu gibi yabanci dil 6gretimi i¢in de gegerli olan bu ilke; hazirlanan
materyalin Ogretilmek istenen konuyla ilgili bol o©rnek barmmdirmas: gerektigini

savunmaktadir. Ogretilmek istenen konunun pekistirilmesini amaglayan bu tiir materyaller,
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siif iginde konuyu anlatirken zamani daha verimli kullanmaya yardimei olur. Cok 6rnek
ilkesi sayesinde teknolojik materyallerle 6grencilere oldukg¢a fazla alistirma yaptirilabilir.
Ancak bu ilke uygulanirken siniflarin 6grenme diizeyleri mutlaka g6z Oniinde
bulundurulmali, materyaller hazirlanirken 6grenme diizeyi, miifredat ve ders siiresi gibi
degiskenlere dikkat edilmelidir. Bir kavramin genisligini gostermek icin c¢ok sayida

ornegin sunulmasi 6nem tagimaktadir (Simsek, 2007, s.131).
2.4.1.4. Gorelik Ilkesi

Herhangi bir nesnenin biiytikliigi, kiiciikligi, agirligi veya rengi gibi birtakim 6zelliklerini
inceleyerek o nesnenin niteligi hakkinda karar vermemiz miimkiin olabilmektedir (Simsek,
2007, s.131). Nesnelerin 6zellikleri birbirlerine gore algilanir (Demirel, Altun vd., 2009,
5.61). Bu ylizden, gorelik ilkesine gore hazirlanan ders materyallerinde yer alan gorseller

ya da sekiller, herkes tarafindan ayni seyi ifade etmeli ve kolayca anlasilabilmelidir.
2.4.1.5. Tamamlama Ilkesi

Tamamlama ilkesi sayesinde 6grenen grup kendi eksiklerini kolayca tespit edebilmekte ve
bunun oncesinde de 6grendikleri konular arasinda iliski kurabilmektedirler. Bu ilke ile
ogrenciler, konu biitliinliigiinden yola ¢ikarak kendilerini eksik gordiikleri konularda
tamamlayip ilgili alanlarda yetistirebilmektedirler. Ogrencilerin yeni fikirlerle 6nceden
ogrenilenler arasinda bag kurduklart unutulmamalidir (Derry, 1989). Yabanci dil
ogretiminde eksik kalan bir hikdyenin veya paragrafin tamamlanmasi gibi alistirmalar bu
ilke dogrultusunda hazirlanan faydali ¢alismalardandir. Birbirinden kopuk bir bigimde bir
dogru lzerinde uzanan nesneler, devam eden bir dogru gibi algilanabilmektedir. Bu
tamamlama islemi diisinmede ve Ogrenmede de ayni sekilde gerceklesmektedir.
Tamamlama ilkelerinden yola ¢ikarak, hazirlanacak olan 6gretim materyali lizerinde yer
alan bir olayin ya da esyanin tamamina ait cizgileri vermek yerine bir boliimiinii vermek
yeterli olabilmektedir (Simsek, 2007, s.132). Bu baglamda, &gretim materyalinde
kullanilacak gorsel Ozellikler, materyalin onemli noktalarin1 vurgulama maksadiyla
kullanilmali ve gereksiz kullanimindan da kagmilmalidir. Gorsel-isitsel 6zelliklerin,
ogrencinin dikkatini ¢ekmede ve 6grenciyi motive etmede etkili oldugu bilinmektedir.
Fakat hedeflenen 6gretime hizmet etmeyen, gereginden ¢ok fazla kullanilan gorsel-istsel
Ogeler, Ogrencinin  dikkatini dagitabilmekte ve Ogrenme giidiisiinii ortadan

kaldirabilmektedir. Bu yiizden 6gretim materyalinde kullanilacak gorsel-isitsel dgelerin
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hangi amag¢ i¢in kullanilacagi daha dnceden belirlenip planlanmalidir. Tamamlama ilkesi
kapsaminda Ogretim ortaminda tasarlanan her tiirlii etkinlik 6gretimsel nitelikte olmali ve
ogretimsel degeri olmayan higbir etkinlik 6gretim ortaminda yer almamalidir (Sahin ve

Yildirim, 1999, s.28).
2.4.1.6. Fonun Anlamhlig Ilkesi

Yabanci dil 6gretimi i¢in materyaller hazirlanirken 6gretilmek istenen konunun, goérsel ya
da isitsel fonla verilmesi anlamliligi arttirir. Gorsel ya da isitsel 6gretim materyalleri
hazirlanirken iletilmek istenen mesaja uygun olarak figiire anlam katacak fonlara yer
verilmesi 6nemlidir. Bir figiiriin algilanmasi sadece, bu elemanin 6zellikleri yoluyla degil,
bu eleman: gevreleyen unsurlarin da araciligiyla olmaktadir. Ornegin bir gelinin yaninda
duran siyah takim elbiseli ve papyon kravatl bir kimse damat olarak algilanirken, ayni kisi
lokanta fonunda goriildiigiinde garson olarak algilanmaktadir (Simsek, 2007, s.132).
Fonun anlamliligi ilkesi kapsaminda bir yabanci dil olarak Arapg¢a Ogretimi igin
hazirlanabilecek materyalleri diisiinecek olursak, kelime 6gretimini ele alabiliriz. Arapca
kelime 6gretiminde, 6grencilere kelimenin anlamini verip gegmek yerine, bir fon olarak
olusturulan materyaller konuyla iligkilendirildiginde, &gretilmek istenen kelimeler igin
daha kalict bir 6grenme siireci gergeklesecektir. Verilmek istenen mesajin gorsel ya da
isitsel bir fonla desteklenmesi, 6grenmenin daha etkili olmasin1 saglayacaktir. Bu tiir
fonlar, bir melodi, bir sarki veya bir slayt gosterisinden ibaret olabilir. (Duman, 2013, s. 3).
Asagida Arapca kelime Ogretimi i¢in hazirlanan bir fon Ornegine yer verilmistir.

Hazirlanan fonlarda secilen renklerin uyumuna dikat ¢ekilmektedir.

Sekil 4. Arapca Kelime Ogretimi Igin Fon Ornegi

2.4.1.7. Kapalihik Ilkesi

Kapalilik ilkesine gore, hazirlanacak materyallerde yer alan sekiller belirgin olmali, agik ve

yarim birakilmamalidir. Ozellikle iki boyutlu figiirler icin sekiller tam yapilmalidir.
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Kapalilik ilkesi, genellikle gorsel materyallerin kullaniminda 6n plana ¢ikmaktadir. Iki
boyutlu bir gorsel 6gretim materyalinde iki alani birbirinden ayiran bir ¢izgi, iki alandan
sadece birine ait olabilir ve hangi alan1 bigimlendiriyorsa, o alan figiir olarak algilanmaya
daha elverislidir. Kapal1 alanlarin disinda kalan alanda bir figiir olusabilir ancak bu figiir
ikinci derecede etkileme giiciine sahiptir. iki boyutlu gorsel o&gretim materyali
hazirlanirken figlir olarak algilanmasi istenilen alanlarin kapali yapilmasi1 gerekmektedir

(Simsek, 2007, s.132).
2.4.1.8. Birlestiricilik Ilkesi

Ogrenmede algilama, birlestirici ve biitiinleyici oldugundan; birbiriyle benzer yonleri
bulunan nesne ve olaylar, iliskili olarak algilanir ve hatirlanmasi daha kolaydir. Bu
nedenle dgretilmek istenen konular arasinda ne kadar bag kurulursa, dil 6gretimi ile hedef
kitlenin konuyu algilamasi o diizeyde biitlinlestirici olacaktir. Bir Ogretim materyali
iizerinde bulunan ¢ok sayidaki elemandan iliskili olarak algilanmasi istenenler, dikkat

cekicilik kapsaminda ayni tiirden olan elemanlarla bir tutulabilir (Simsek, 2007, s.133).
2.4.1.9. Algida Degismezlik Ilkesi

Algida degismezlik ilkesi, nesne ya da olaylarin farkli ortamlarda hep ayniymis gibi
algilanmasidir. Bir diger deyisle daha onceden bildigimiz, tanidigimiz nesneleri algilarken,
nesnenin ¢ogu Ozelligini devam ettirmesi algisal degismezlik olarak tanimlanir (Simsek,
2007, 5.133).  Ornegin; bir cisimden yansiyan 1sinlar, goz bebegimizden gectikten sonra,
cismin imgesi ters olarak gbziin ag tabakasina diiser. Oysa biz cismi disaridaki gibi dogru
olarak algilariz (Erdal, 2006, s. 14). Bu nedenle algida degismezlik ilkesine gore dgrenciler
onceden bildikleri kavramlari, ayn1 sekilde devam ettirerek algilarlar. Konu anlatiminda
belirli araliklarla 6nceki konulari animsatacak ve o konularin unutulmasini 6nleyecek

tiirden materyallerden yararlanilmalidir (Duman, 2013, s. 3).
2.4.1.10. Hedef Davranis Ilkesi

Hedef davranis ilkesine gore, hazirlanacak materyaller, dersin 6zel hedefleri i¢cin uygun
nitelikte olmalidir. Zira hazirlanan her materyal hedeflenen her kitle i¢in uygun
olmayabileceginden, kullanilacak materyallerin belli 6zelliklere sahip olmasi gerekir. Bu
ozellikler kisaca, hedef kitlenin yas ortalamasi, ilgi alanlari, zeka ve bilgi diizeyi gibi

etkenler olarak ifade edilebilir (Duman, 2013, s. 3-4). Dersin amagclart dogrultusunda
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hazirlanmayan bir materyal, ¢ok iyi diizeyde hazirlanmis bile olsa, dgretimsel agidan
etkinlik diizeyi diisiik olacaktir. Ciinkii her ders i¢in kazandirilmasi hedeflenen ve daha
once 0zel olarak belirlenmis amaglarin 68renciye kazandirilmasi i¢in 6gretimsel etkinlikler
tasarlanir ve uygulanir. Ogretim etkinlikleri kapsaminda tasarlanan 6gretim materyallerinin
gelistirilerek kullanilmasi da, hedef davranislar ile belirlenir (Sahin & Yildirim, 1999,
s.27). Hedef davranmis ilkesinin gerekliligi ile ilgili bir 6rnek vermek gerekirse, ¢ol
kiiltiiriinde yasayan birinin orman ile ilgili kavramlara herhangi bir anlam yiikleyememesi
seklinde ifade edilebilir.

2.4.1.11. Yenilik Ilkesi

Materyal gelistirme ilkeleri arasinda son olarak ele aldigimiz yenilik ilkesine gore,
hazirlanan her materyal daha 6nceden 6grenilen bilgileri pekistirici nitelikte olmahidir. Bir
baska ifade ile yabanci dil 6gretimi i¢in hazirlanan her bir materyal, yeni sozctikler, yeni
kavramlar ve yepyeni bilgiler iiretmelidir (Duman, 2013, s. 3). Hazirlanan 6gretim
materyalleri gerektiginde kolayca gelistirilebilir nitelikte olmalidir. Yasadigimiz ¢agda
hizla gelisen teknoloji ve bilgi birikimi, 6grencilerin 6grenme ihtiyaclar1 ile birlikte,
egitimsel iceriklerin de biiyiik bir hizla degismesine neden olmaktadir. Egitim ortaminin
gercek hayatla uyumluluk ig¢inde olmasini saglamak ve Ogrencilerin ihtiyaglarini
karsilayabilmek i¢in hazirlanan materyallere ait igeriklerin Oncelikle giincel ve gergek
bilgileri icermesi gerekmektedir. Bu yiizden dgretim materyalleri, icerikte meydana gelen
degisim ve yenilikleri yansitabilen bir yapida ve giincellestirilebilir nitelikte olmalidir

(Sahin & Yildirim, 1999, s.31).

2.4.2. Ilkégretim Arapca Ders Materyallerinin Degerlendirilmesi

Ders kitaplari, 6grencilerin neleri 6grenecegi, 6gretmenlerin ise neleri 6gretecegi konusunu
belirleyen etkili bir kaynak olma 6zelligini tasidigindan, 6grenme-6gretme siireci iginde
biliylik bir dneme sahiptir. (Kilig, 2002, s.19). Milli Egitim Bakanligi Ders Kitaplar1
Yonetmeliginde iyi bir ders kitabinda bulunmasi gereken nitelikler su sekilde
siralanmaktadir (Polat, 2003, s.40-41):

e lyi ders kitab1 oldukga saglam ciltli, fazla parlak olmayan kagitta ve kolay
tasinabilir olmalidir.
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e Sayfa diizeni ve harflerin biiyiikliigii 6grencilerin 6zelliklerine uygun olmalidir.

e Kitap ilgi ¢ekici olmali ve bu durumun gergeklesebilmesi igin 6zellikle goze
hitap eden; resim, fotograf, sema, grafik vb. araglarla donatilmis olmalidir.

e Kolaydan zora, bilinenden bilinmeye ilkesine uygun olmalidir.
e Egitim amaglarinin ger¢ceklesmesine yardimei olmalidir.

e Ogretim programia uygun olmalidir.

e Dogru ve giincel bilgiler icermelidir.

e Yalnmzca bilgi vermekle kalmamali, 6grenciyi kendi kendine c¢alismaya,
aragtirmaya, gozlem ve deney yapmaya Ozendirici olmalidir. Bu amagla,
derslerin basinda hazirlik sorulari, sonunda degerlendirme sorular1 yer almali ve
ogrencilerin kolaylikla ulasabilecegi bir kitap listesi de bulunmalidir.

e Konularin sonunda bir 6zet bulunmalidir.

e Ogrenciler i¢in kelime ve terimlerin agiklamalarinmn yer aldigi bir sozliik
bulunmalidir.

Ders materyallerinin analizinde dikkat edilmesi gereken unsurlar sunlardir (Polat, 2003,

s.40-41):

o Kitabin yapisi

e Yontem ve Amaglar

e Ogretimin Diizenlenmesi

e Ogretimin Dayandirildig1 Prensipler
e Alistirmalar

e Ogrenciyi Giidiileme ve Etkinlestirme

e Metinler
e Dilbilgisi
e Seshilim

e Sozvarlig

e lletisimsel, sosyal ve durumsal Baglam

e Kiiltiirel Ozellikler
Bu boliimde, yukarida belirtilen analiz i¢in gerekli noktalar gz oniinde bulundurularak,
Imam Hatip ortaokullarinda okutulan Arapca dersi kitaplarinin genel olarak incelenmesine
ve degerlendirilmesine yer verilmistir. Her bir kitaba ait calisma kitab1 ve 6gretmen

kilavuz kitabi da degerlendirmeye tabi tutulmustur. [Ikdgretim Arapca Ders Kitab1 4. Sinif
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serisi Milli Egitim Bakanlig1 yayinlar1 disinda 6zel yayinevi tarafindan da basildigildan,

her iki serinin degerlendirilmesi ayr1 ayr1 yapilmistir.
2.4.2.1. Milli Egitim Bakanhg Ilkigretim Arapca 4 Serisi

Milli Egitim Bakanlig1 Arapca 4 Serisinin genel tanitimi, ders kitabi, ¢calisma kitab1 ve

ogretmen kitabina iligkin degerlendirmeler bu boliimde ele alinmistir.

Serinin Adi: fIkdgretim Arapga 4
Yazar : Zeynep OKTAY
Yayin Yih : Birinci Baski : 2012
Ikinci Baski : 2013
Uciincii Baski: 2014
Yaymevi : M.E.B. Devlet Kitaplari, Ozyurt Matbaacilik, Ankara (Birinci Baski)

M.E.B. Devlet Kitaplari, Basak Matbaacilik ve Tan. Hiz. Ltd. Sti, Ankara
(Ikinci Baski)

M.E.B. Devlet Kitaplari, Basak Matbaacilik ve Tan. Hiz. Ltd. Sti, Ankara
(Uciincii Baski)

Tema Sayisi : [Ikogretim Arapga 4 Ders Kitabi : 6 Tema

Sayfa Sayisi : [lkdgretim Arapca 4 Ders Kitabi : 112 sayfa
[Ikogretim Arapga 4 Calisma Kitab1 : 93 sayfa
[Ikdgretim Arapga 4 Ogretmen Kitabr :124 sayfa

Serinin Diizeyi : Avrupa Ortak Basvuru Metni (OBM) standartlarina gore (A1) Temel
Diizey.

Milli Egitim Bakanhig: Ilkogretim Arapca 4 Serisi ders kitabi, galisma kitab1 ve dgretmen
kitabi olmak iizere toplam 3 kitaptan olusmaktadir. Ulkemizdeki Imam Hatip
Ortaokullarinda 6grenim goren 11-14 yas grubu &grenciler ig¢in hazirlanan bu seri, ayni
zamanda segmeli ders olarak da okutulmaktadir. OBM“ye gore hazirlanan Ilkdgretim
Arapga Dersi Ogretim Programu ile 8. smifin sonunda ulasilmast hedeflenen basari diizeyi,
temel dil kullanimi (A2) olarak belirlenmistir. Ilkogretim Arapga Dersi Ogretim Programu,
4 ve 5. smiflar icin haftada 3 ders saati, 6, 7 ve 8. siniflar i¢in 4 saat lizerinden toplam 648

ders saati olarak yapilandirilmistir (MEB, 2011. s. 2).

[Ikdgretim Arapca dersi dgretim programinda yer alan iletisimsel yaklasima gore yazildig
gozlemlenen Arapga 4 ders kitabu, isitsel materyal kapsaminda bir adet 6gretim cd’si ile de

desteklenmektedir. Kitaplar1 olusturan konulara ait gorsellerin ilgi ¢ekici nitelikte oldugu
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goriilmektedir. Son olarak, ders kitabinin giris kisminda bulunan Arap alfabesinin
ogretiminde Kkullanilan puntolarin renksiz oldugu géze ¢arpmaktadir. Milli Egitim
Bakanlig1 1lkogretim Arapga 4 Serisini olusturan ders kitabi, ¢alisma kitab1 ve dgretmen

kitab1 tek tek ele alinarak asagidaki sekilde tanitilmistir:
2.4.2.1.1.Ders Kitabt
“JIkdgretim Arapca 4 Ders Kitab1 (MEB, Devlet Kitaplar1)”

Kitabin ilk sayfasinda serinin adi, yazar bilgileri, yayinevi ve yili hakkinda bilgiler yer
almaktadir. ikinci sayfasinda MEB Talim Terbiye Kurulunun kitapla iliskin karar tarihi ve
sayist ile birlikte editor ve diger uzmanlara ait bilgiler verilmekte, MEB. Ders Kitaplari
Yonetmeligi, Kitaplarin Hazirlanmasi ve Incelenmesi ile ilgili Esas ve Usiiller bashgi
altindaki usiillere uygunluk yazisi, iigiincii sayfada Tiirk Bayrag ve Istiklal Mars,
dordiincii sayfada Atatiirk’iin Genglige Hitabesi, besinci sayfada ise Atatlirk resmi

bulunmaktadir. Bir sonraki sayfada icerik bolimiine ve takip eden ii¢ sayfada da

organizasyon semasina yer verilmistir. Kitabm son kisminda, alfabetik bir sozliik (= <\

ile birlikte, bir kaynakca g/ »ll 438 bulunmaktadir. Sozliikte yer alan kelimeler diyalog

ve metinlerde gectigi sekliyle dilbilgisel yapilardan uzak bi¢cimde yer almaktadir. Kitap alt1
temadan olusmaktadir. Her bir temada 3 ders vardir. Ongoriilen konular, yaklasik olarak

derslerin konularint meydana getirmektedir.

[Ikdgretim Arapga Dersi Ogretim Programinda &nerilen ders konulart kapsaminda,

[Ikdgretim Arapga 4 ders kitabi konulari tablo 4°de verilmistir.

Tablo 4. Tlkdgretim Arapca 4 Ders Kitabi Tema ve Ders Konulari

1. TEMA: HAYDI 1.DERS: ARAP ALFABESI
ARAPCA
OGRENELIM 2. DERS: ARAP HARFLERINDE SESLER

3. DERS: OKUMA VE YAZMA ETKINLIKLERI

2. TEMA: TANISMA 1.DERS: HAYDI TANISALIM
2. DERS: MERHABA

3. DERS: NERELISIN?

3. TEMA: AILE 1.DERS: SELIM CARSIDA

2. DERS: BAYRAM ZiYARETI
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3. DERS: BABANIN MESLEGI NEDIR?

4. TEMA: 1.DERS: EVIMDE
YASADIGIMIZ YER
2. DERS: OKULUMDA

3. DERS: KIYAFETLERIM

5. TEMA: YIYECEKLER 1.DERS: COCUK BAYRAMI
VE ICECEKLER
2. DERS: SELIM LOKANTADA

3. DERS: SELiM KOYDE

6. TEMA: BOS VAKIT 1.DERS: HOBIN NEDIR?
2. DERS: PIKNIK

3. DERS: SIRK

Kaynak: Ilkdgretim Arapca 4 Ders Kitabi, (2012)

Kitapta Arap alfabesi 0gretimi sonrasinda biitiin dersler diyalog seklinde verilmistir. 1.
Temadaki dersler baglamadan 6nce 6grencilere yonelik hazirlik sorularina yer verilmistir.
Ogrencilerden Arap alfabesindeki harf sayisini arastirmalari, Tiirkce ve Arapcada bulunan
harfleri incelemeleri ve Arapca harflerin yazilis ve seslendirilis bi¢cimlerine géz atmalar
istenmistir. Bdylelikle, materyal gelistirme ilkeleri arasinda yer alan “Birlestiricilik Tlkesi”
geregince O0grenmede algilama, birlestirici ve biitiinleyici oldugundan; birbiriyle benzer
yonleri bulunan nesne ve olaylar, iligkili olarak algilanmis ve hatirlanmasi daha kolay hale
getirilmesi  saglanmistir. Ayrica; hazirhk sorulari sunulurken, bilginin bilinenden
baslayarak lizerine insa edilecek yeni bilgiler i¢in kolaylik saglanmis ve materyal

gelistirmede “Bilinenden Baslama Ilkesi” uygulanmustir.

Hazirlik sorular1 boliimiinden sonra Arap alfabesinin 6gretimine gecilmis, alfabetik siraya
gore hazirlanan harflerin nasil yazilacagi kitabin 13. ve 14. sayfalarinda renkli oklar
yardimiyla gosterilmistir. Takip eden sayfalarda, harflerin kelimenin basinda, ortasinda ve
sonunda nasil yazilmasi gerektigine yer verilmistir. 2. derste, her bir harf 6rneklendirilerek
harekelerin 6gretimi saglanmig ve yavas yavas kelimelerin okunup yazilmasina zemin
hazirlanmistir. Semsi ve kameri harflerin 6gretimiyle 1. temanmn sonuna gelinmis olup,
“Kendinizi Sinaymiz” basligi altinda verilen iinite sonu sinavi ile tema sonlandirilmistir. 5

soru i¢eren bu kii¢iik sinav, ¢oktan se¢meli ve bosluk doldurmali sorulardan olugsmaktadir.
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“Tanigsma” adl1 2. temaya yine hazirlik sorulari ile baglanmis, taninmis sahsiyetlerden olan
“Nasrettin Hoca” agzindan bir diyalog hazirlanmistir. Temanin giris sayfasinda yer alan
ders isimleri boliimiinde, Arapca noktalama isaretlerine riayet edilmedigi goézlenmistir.
Ilerleyen sayfalarda, islenen konuya iliskin bir siir ve bulmaca yer almakta ancak bu
alistirmalara ait yonergelerin kisa ve net olmadig1 goze ¢arpmaktadir. Tanigma temasinin
2. ve 3. derslerinde materyal gelistirme ilkelerinden “Cok Orneklilik ilkesinin” gerektigi
sekilde uygulandigi, 6gretilen bilgilerin bol alistirma ile pekistirildigi goriillmektedir. Aile
konusunun islendigi 3. temada, Atatiirk’{in ailesi 6rnek olarak sunulmus, Arapcada aile
bireylerine ait isimler tanitilmaya ¢alisilmistir. Temanin igeriginde ayrica; arapga 1-6 arasi

sayilara ve 6gretim programinin 6ngordiigli bazi sifatlara ve renklere de yer verilmistir.

“Yasadigimiz Yer” adi altinda hazirlanan 4. temada yeni kelimelere ¢okca yer verildigi
goriilmektedir. Ancak, 6zellikle 66 ve 77. sayfalarda yer alan gorsel ve yazilar fazla igice
oldugundan materyal gelistirme ilkelerinden “Fonun Anlamlihig Ilkesine” zithk teskil
ettigi anlagilmaktadir. 5. temada “Yiyecekler ve Icecekler” adiyla meyze, sebze
isimlerinin gorsellerle desteklenerek ogretilmek istendigi, lokantada ve koyde gecen
diyaloglarla bu kelimelerin pekistirilmeye c¢alisildigi goriilmektedir. Ayrica kitabin 83.
sayfasinda gecen “Selim Lokantada” adli diyalogta 3)sg&a FEES Y eﬁ-h-“ gibi basit
isim ciimlelerine yer verildigi goriilmektedir. “Bos Vakit” ismiyle hobilerin ve diger sosyal
etkinliklerin ele alindigi son temada, Ogrenciler ilk kez spor dallar1 ve smif icinde
kullanilabilecek birtakim yonergelerle karsilagmaktadir. Ders kitabina genel olarak
bakildiginda her tema sonunda s3<¥) baslig1 altinda bir yazma aligtirmast, s JﬁA‘ baslig1
altinda da bir tema sonu smavina yer verildigi gozlenmistir. Ayrica yine tema sonlarinda
)y LAY baghigr altinda yeni kelimeler bulunmaktadir. So6zkonusu yazma
caligmalarina ve tema sonu kelimelerine sadece 1. temada harf 6gretimi nedeniyle yer
verilmedigi goriilmektedir. Ders kitabi, daha 6nce belirtilen alfabetik sozliik ve kaynakca

ile 112. sayfada son bulmaktadir.
2.4.2.1.2. Calisma Kitab:
“Ilkdgretim Arapga 4 Caligma Kitabi (MEB, Devlet Kitaplar1)”

[Ikdgretim Arapga 4 ¢alisma kitabinm ilk sayfasinda, ders kitabinda oldugu gibi serinin adi,
yazar bilgileri, yaymevi ve yili hakkinda bilgiler yer almaktadir. ikinci sayfasinda MEB

Talim Terbiye Kurulunun kitapla iliskin karar tarihi ve sayisi ile birlikte editor ve diger
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uzmanlara ait bilgiler verilmekte, MEB. Ders Kitaplar1 Yonetmeligi, Kitaplarin
Hazirlanmas1 ve Incelenmesi ile Ilgili Esas ve Usiiller baslig1 altindaki usiillere uygunluk
yazis1, iigiincii sayfada Tiirk Bayragi ve Istiklal Marsi, dordiincii sayfada Atatiirk’{in
Genglige Hitabesi, besinci sayfada ise Atatlirk resmi bulunmaktadir. Bir sonraki sayfada
icerik boliimiine ve takip eden bir sayfada da organizasyon semasina yer verilmistir.

[Ikogretim Arapga 4 calisma kitabi toplam 93 sayfadan olusmaktadir.

Kitabin ilk boliimiinde, birinci temada ele alinan Arap alfabesini pekistirecek nitelikte L)
s 9 a1l baslikli gok sayida harf birlestirme alistirmasina yer verilmistir. Temaya ait 2. ve 3.
derslerde, Ofie gadall (i o baslikli  alistirmalarla Arapga  kelimelere  asinalik
kazandirilmaya gayret edildigi goriilmektedir. Boylelikle, materyal gelistirme ilkeleri
arasinda yer alan tamamlama ilkesi kapsaminda, 6grencilerin kendi eksiklerini kolayca
tespit edebilmelerinin saglandigi ve bunun Oncesinde de 6grendikleri konular arasinda
iliski kurabilmelerinin kolaylastirildigi gdzlenmistir. ikinci temada ise, ders kitabinda
Ogretilen harflerin basta, ortada ve sonda yazilislarn ile ilgili alistirmalara ¢okga yer
verildigi goriilmektedir. Caligma kitabinin 24. sayfasinda yer alan 6. alistirmadaki 5 auJ‘
L) CijA J5A baslikl alistirma ile Arap alfabesinin ikinci harfi olan < harfinin basta, ortada
ve sonda yazilis sekilleri 6grencilere sorularak materyal gelistirme ilkelerinden “Hedef
davranis ilkesi’ne gore hareket edildigi, hazirlanan materyalin dersin 6zel hedefleri i¢in
uygun nitelikte oldugu anlagilmaktadir. 3. temada, ders kitabinda verilen yeni kelimelerin
yazilis bi¢imleri iizerinde yogunlasildigi gozlenmistir. Aile temasi kapsaminda,
alistirmalarda aile bireylerini iceren sOzciiklere gorsellerle desteklenerek yer verildigi
goriilmektedir. Kitapta bulunmasi gereken 6z degerlendirme formu da bu temada, 42.

sayfada yer almaktadir.

[Ikdgretim Arapga 4 ¢alisma kitabinin dérdiincii ve besinci temalarinda da, ders kitabinda
yer alan yeni kelime ve tabirlerin pekistirildigi anlasilmaktadir. <&\ A& 34) bashigr altinda
ders kitabinda gecen diyaloglarin bosluk doldurma alistirmalari ile yeniden 6grencilerle
bulusturuldugu goriilmektedir. Son temada ise Arapca sorulara olumlu ve olumsuz cevap

vermeyi igeren alistirmalara yer verildigi gozlenmistir.

2.4.2.1.3. Ogretmen Kitab:

“Iikdgretim Arapga 4 Ogretmen Kitabi (MEB, Devlet Kitaplar1)”
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[Ikdgretim Arapca 4 dgretmen kitabmin ilk sayfalari da MEB mevzuatia uygun olarak
hazirlanmistir. Ders kitab1 ve ¢alisma kitabinda oldugu gibi serinin adi, yazar bilgileri,
yaymevi ve yili hakkinda bilgiler yer almaktadir. Ikinci sayfasinda MEB Talim Terbiye
Kurulunun kitapla iligskin karar tarihi ve sayisi ile birlikte editdr ve diger uzmanlara ait
bilgiler verilmekte, MEB. Ders Kitaplar1 YoOnetmeligi, Kitaplarin Hazirlanmasi ve
Incelenmesi ile ilgili Esas ve Usiiller baslig1 altindaki usiillere uygunluk yazisi, iigiincii
sayfada Tiirk Bayrag: ve Istiklal Mars1, dordiincii sayfada Atatiirk’iin Genglige Hitabest,
besinci sayfada ise Atatiirk resmi bulunmaktadir. Bir sonraki sayfada igerik boliimiine ve
takip eden bir sayfada da organizasyon semasina yer verilmistir. [lkdgretim Arapga 4

Ogretmen kitab1 toplam 124 sayfadan olugmaktadir.
2.4.2.2. Ozel Yaynevi Ilkogretim Arapca 4 Serisi

Ozel Yaymevi Arapca 4 Serisinin genel tanitimi, ders kitabi, calisma kitab1 ve 6gretmen

kitabina iligskin degerlendirmeler bu boliimde ele alinmistir.

Serinin Adi: [Ikdgretim Arapga 4

Yazgrlar : Prof. Dr. Nurettin CEViZ, Ars. Gor. Murat OZCAN, Giirkan
DAGBASI

Yayin Yih : Birinci Baski : 2013
Ikinci Baski : 2014
Yaymevi : AYT Basim Yay. Dag. Paz. Tic. Ltd. $ti, Ankara (Birinci Bask1)
AYT Basim Yay. Dag. Paz. Tic. Ltd. Sti, Ankara (ikinci Baski1)
Tema Sayisi: TIkdgretim Arapga 4 Ders Kitabi: 6 Tema

Sayfa Sayisi : Ilkdgretim Arapca 4 Ders Kitab1  : 117 sayfa
[k gretim Arapga 4 Calisma Kitabr: 110 sayfa
[Ikdgretim Arapga 4 Ogretmen Kitabi: 155 sayfa

Serinin Diizeyi : Avrupa Ortak Basvuru Metni (OBM) standartlarina gore (A1) Temel
Dizey.

Ozel Yaymevi Ilkogretim Arapca 4 Serisi ders kitabi, calisma kitab1 ve dgretmen kitabi
olmak iizere toplam 3 kitaptan olusmaktadir. Ulkemizdeki Imam Hatip Ortaokullarinda
O0grenim goren 11-14 yas grubu 68renciler i¢in hazirlanan bu seri, ayn1 zamanda se¢meli
ders olarak da okutulmaktadir. OBM’ye goére hazirlanan Ilkégretim Arapga Dersi Ogretim

Programu ile 8. sinifin sonunda ulagilmasi hedeflenen basar1 diizeyi, temel dil kullanimi1
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(A2) olarak belirlenmistir. [Ikdgretim Arapga Dersi Ogretim Programu, 4 ve 5. siiflar igin
haftada 3 ders saati, 6, 7 ve 8. siiflar i¢in 4 saat {izerinden toplam 648 ders saati olarak

yapilandirilmistir (MEB, 2011, s.2).

[Ikdgretim Arapca dersi dgretim programinda yer alan iletisimsel yaklasima gore yazildigi
belirlenen Arapca 4 ders kitabi, isitsel materyal kapsaminda bir adet 6gretim cd’si ile de
desteklenmektedir. Kitaplar1 olusturan konulara ait gorsellerin ilgi ¢ekici nitelikte oldugu
goriilmektedir. Ders kitabinin giris kisminda bulunan Arap alfabesinin 6gretiminde
kullanilan puntolarin égrencilerin ilgisini ¢ekecek nitelikte oldugu goze ¢arpmaktadir. Ozel
Yaymnevi ilkogretim Arapca 4 Serisini olusturan ders kitabi, calisma kitab1 ve dgretmen

kitab1 tek tek ele alinarak asagidaki sekilde tanitilmistir:
2.4.2.1.1.Ders Kitabt
“Ozel Yayinevi Ilkdgretim Arapca 4 Ders Kitabi (AYT Yayinlar1)”

Kitabin ilk sayfasinda serinin adi, yazar bilgileri, yaymevi ve yil1 hakkinda bilgiler yer
almaktadir. Ikinci sayfasinda MEB Talim Terbiye Kurulunun kitapla iliskin karar tarihi ve
sayisi ile birlikte editdr ve diger uzmanlara ait bilgiler verilmekte, MEB. Ders Kitaplari
Yénetmeligi, Kitaplarin Hazirlanmasi1 ve Incelenmesi ile ilgili Esas ve Usiiller bashig
altindaki usiillere uygunluk yazsi, ii¢iincii sayfada Tiirk Bayragi ve Istiklal Marsi,
dordiincii sayfada Atatiirk’iin Genglige Hitabesi, besinci sayfada ise Atatiirk resmi
bulunmaktadir. Bir sonraki sayfada icerik boliimiine ve takip eden ii¢ sayfada da

organizasyon semasina yer verilmistir. Kitabin son kisminda, alfabetik bir sozliik (<l

ile birlikte, bir kaynakca g/ _ll 438 bulunmaktadir. Sozliikte yer alan kelimeler diyalog
ve metinlerde gectigi sekliyle dilbilgisel yapilardan uzak bi¢cimde yer almaktadir. Kitap alt1
temadan olusmaktadir. Her bir temada 3 ders bulunmaktadir. Ongériilen konular, yaklasik

olarak derslerin konularin1 meydana getirmektedir.

[Ikogretim Arapca Dersi Ogretim Programinda 6nerilen ders konulari kapsaminda, Ozel

Yaymevi Ilkdgretim Arapga 4 Ders Kitab1 konular1 tablo 5°de verilmistir.

Tablo 5. Ozel Yaymevi ilkdgretim Arapga 4 Ders Kitab1 Tema ve Ders Konulari

1.DERS: KISA OTUMLU SESLERLE ARAP HARFLERI

1. TEMA: 2. DERS: UZUN OTUMLU SESLERLE ARAP HARFLERI
ARAPCAYI
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TANIYALIM

3. DERS: ARAP HARFLERININ YAZILISI

2. TEMA: TANISMA

1.DERS: SELAMLASMA VE TANISMA
2. DERS: OKULDA

3. DERS: PARKTA

3. TEMA: AILE

1.DERS: BU BENIM AILEM
2. DERS: ATATURK’UN AILESI

3. DERS: BU BENIM ANNEM

4. TEMA:
YASADIGIMIZ
YER

1.DERS: EV
2. DERS: ANNEM MUTFAKTA

3. DERS: ELBISELERIM

5. TEMA: GUNLUK
HAYAT

1.DERS: ILETISIM ARACLARI
2. DERS: ALISVERIS

3. DERS: TATIL

6. TEMA: OKUL VE
EGITIM

1.DERS: BU BENIM SINIFIM
2. DERS: TURKIYE’DEKI OGRENCILER

3. DERS: RESIM DERSINDE

Kaynak: Ozel Yaymevi ilkdgretim Arapga 4 Ders Kitab, (2012)

Kitapta Arap alfabesi 0gretimi sonrasinda biitiin dersler diyalog seklinde verilmigstir. 1.
Temadaki dersler baglamadan 6nce 6grencilere yonelik hazirlik sorularina yer verilmistir.
Ogrencilere, Arap dili hakkinda neler bildikleri sorulmus, Arapca’nin hangi iilkelerde
konusuldugunu ve harekelerden ne anladiklarini sdylemeleri istenmistir. Bdoylelikle,
materyal gelistirme ilkeleri arasinda yer alan “Birlestiricilik Ilkesi” geregince dgrenmede
algilama, birlestirici ve biitiinleyici oldugundan; birbiriyle benzer yonleri bulunan nesne ve
olaylar, iligkili olarak algilanmis ve hatirlanmasi daha kolay hale getirilmesi saglanmistir.
Ayrica; hazirlik sorular1 sunulurken, bilginin bilinenden baslayarak {izerine insa edilecek

yeni bilgiler igin kolaylik saglanmis ve materyal gelistirmede “Bilinenden Baslama Ilkesi”

uygulanmistir.

Hazirlik sorularmin ardindan Arap alfabesinin 6gretimine gecilmis, alfabetik siraya gore

hazirlanan harflerin nasil yazilacag: kitabin 14. sayfasinda kalem ile iizerinden gegilecek

45



bicimde gosterilmistir. Takip eden sayfalarda, harflerin kelimenin basinda, ortasinda ve
sonunda nasil yazilmasi gerektigine ve hareke 6gretimine yer verilmistir. 2. derste, med
harfleri, cezm, sedde, tenvin gibi konular agiklanmis ve yavas yavas kelimelerin okunup
yazilmasina zemin hazirlanmistir. Temaya ait son derste, Arap alfabesinde yer alan
harflerin kelimenin basinda, ortasinda ve sonunda nasil yazildiklarinin gorsellerle
anlatildig1 goriilmektedir. Semsi ve kameri harflerin 6gretimiyle 1. temanin sonuna
gelinmis olup, “Kendinizi Smaymiz” basgligi altinda verilen iinite sonu sinavi ile tema

sonlandirilmistir. 5 soru igeren bu kiiciik sinav, ¢oktan segmeli sorulardan olusmaktadir.

“Tanigma” adli 2. temaya yine hazirlik sorulari ile baglanmis, 6grencilere selamlagma ve
tanigsmada kullanilan ibareler sorulmustur. Diger tema hazirlik sorularinda ise, 6grencilere
arakadaslarina nasil selam verdikleri, Arap¢a noktalama isaretleri hakkinda neler bildikleri
sorular1 yonelilmistir. Temanin ilk dersinde dort 6grencinin agzindan bir tanigma diyalogu
hazirlanmistir. Derste Ogretilen tanigma kaliplarinin ardindan kitabin 14. sayfasinda
“Hacivat ve Karagdz” karakterleri kullanilarak 6rnek bir selamlasma diyalogu
hazirlanmustir. ilerleyen sayfalarda, islenen konuya iliskin bol tanisma alistirmasi yer
almakta ve bu diyaloglarda miienneslik-miizekkerlik kullanimina baslangi¢ yapildigi goze
carpmaktadir. Tanigma temasmin 2. ve 3. derslerinde materyal gelistirme ilkelerinden
“Cok Orneklilik Ilkesinin” gerektigi sekilde uygulandifi, 6gretilen bilgilerin birgok
alistirma ile pekistirildigi goriilmektedir. Ayrica Arapca’da yer alan noktalama isaretlerinin

ogretimine de bu temanin sonlarina dogru baslandig1 géze carpmaktadir.

Aile konusunun islendigi 3. Tema 6ncesinde, 6grencilere ailelerinin kimlerden olustugu,
bildikleri meslek isimleri ve Atatiirk’{in ailesinin kimlerden olustugu sorular1 yoneltilmis,
tema boyunca Arapga’daki aile bireylerine ait isimler tanitilmaya caligilmistir. Aile
temasimin igeriginde ayrica; meslek isimlerine ve &gretim programinin 6ngordiiglii bazi

sifatlara da yer verilmistir.

“Yasadigimiz Yer” adi altinda hazirlanan 4. temada yeni kelimelere ¢okca yer verildigi
goriilmektedir. Tema hazirlik sorular1 arasinda; yasadigimiz yerlerin nereler oldugu, bazi
mutfak geregleri, yazlik ve kislik kiyafetler arasinda nelerin yer aldigi sorular
bulunmaktadir.  Kitabin 64 ve 65. sayfalarinda yer alan ev ve aile konularini igeren
gorsellerin, materyal gelistirme ilkelerinden “Fonun Anlamliligi ilkesine” uyumluluk

gosterdigi anlagilmaktadir. Bu ilkeye dayali olarak Arapcga renklerin de, temanin ilerleyen
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sayfalarinda gesitli gorsellerle desteklendigi ve bir Arapga sarki ile konularin pekistirildigi
goriilmektedir. 5. temada “Gilnlilk Hayat” adiyla gilinliik yasamda kullanilan esya
isimlerinin gorsellerle desteklenerek Ogretilmek istendigi, iletisim aracglari, aligveris ve
tatilde adli diyaloglarla bu kelimelerin pekistirilmeye c¢alisildigi goriilmektedir. Ayrica
kitabin 89. sayfasinda yer alan yazma aligtirmasinda )ea 3J&33‘ gibi basit isim

climlelerine yer verildigi goriilmektedir.

“Okul ve Egitim” ismiyle okul ile ilgili kavram ve etkinliklerin ele alindig1 son temada,
ogrenciler ilk kez smif i¢inde kullanilabilecek birtakim yonergelerle karsilagmaktadir.
Ogrencilere tema hazirlik sorular1 kapsaminda; okulda hangi esyalar1 gordiikleri,
ogrendikleri dersler ve tercih ettikleri renklerin neler oldugu sorular1 yonlendirilmektedir.
Tema boyunca okul ve cevresinde yer alan birtakim egyalarin Arapga karsiliklarina
gorseller esliginde yer verilmis ve 1-6 arasi sayilarin Ogretimi icin aligtirmalar
hazirlanmistir.  Ders kitabina genel olarak bakildiginda her tema sonunda, s J-\h‘
baslig1 altinda bir tema sonu sinavina yer verildigi gézlenmistir. Ders kitabi, daha 6nce
belirtilen alfabetik sozliik o« ve kaynakca galall 4@ jle 117. sayfada son
bulmaktadir.

2.4.2.1.2. Calisma Kitab:
“Ozel Yayinevi Ilkogretim Arapga 4 Caligma Kitabr (AYT Yayinlari)”

Ozel Yayinevi ilkogretim Arapca 4 calisma kitabinm ilk sayfasinda, ders kitabinda oldugu
gibi serinin adi, yazar bilgileri, yaymevi ve yili hakkinda bilgiler yer almaktadir. ikinci
sayfasinda MEB Talim Terbiye Kurulunun kitapla iliskin karar tarihi ve sayisi ile birlikte
editdr ve diger uzmanlara ait bilgiler verilmekte, MEB. Ders Kitaplar1 Yonetmeligi,
Kitaplarin Hazirlanmasi ve Incelenmesi ile Ilgili Esas ve Usiiller bashigi altindaki usiillere
uygunluk yazs1, iiciincii sayfada Tirk Bayragi ve Istiklal Mars1, dordiincii sayfada
Atatiirk’iin Genglige Hitabesi, besinci sayfada ise Atatiirk resmi bulunmaktadir. Bir
sonraki sayfada igerik bdliimiine ve takip eden bir sayfada da organizasyon semasina yer
verilmistir. Ozel Yaymevi Ilkdgretim Arapca 4 calisma kitabi toplam 110 sayfadan

olusmaktadir.

Calisma kitabinin ilk béliimiinde, birinci temada ele alinan Arap alfabesini pekistirecek

nitelikte cok sayida alistirmaya yer verilmistir. Bu alistirmalarda harflerin basta, ortada ve
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sonda yaziliglarinin 6gretimi basta olmak iizere, kendisinden sonraki harfe bitismeyen
harfler gibi farkli yazim kullanimlarinin 6gretiminin saglanmaya ¢alisildig1 goriilmektedir.
Temaya ait 3. derste, L) o Ll cig Al 45US BaY baghikl alistirmalarla Arapga harflerin
ogrenciler tarafindan dogru bir sekilde yazilmasi icin asinalik kazandirilmaya gayret
edildigi goriilmektedir. Boylelikle, materyal gelistirme ilkeleri arasinda yer alan
tamamlama ilkesi kapsaminda, O&grencilerin  kendi eksiklerini kolayca tespit
edebilmelerinin saglandigr ve bunun oncesinde de Ogrendikleri konular arasinda iliski
kurabilmelerinin kolaylastirildigi gdzlenmektedir. lkinci temada ise, ders kitabinda
Ogretilen selamlagma ve tanismaya iliskin konusma kaliplart ile ilgili alistirmalara ¢okca
yer verildigi goriilmektedir. Calisma kitabinin 44. sayfasinda yer alan 2. aligtirmadaki J«
clalsll g ysal) (e baslikli alistirma ile aile bireylerini ifade eden sozciiklerle gorsellerin
birlestirilmesi hedeflenerek, materyal gelistirme ilkelerinden “Hedef davranis ilkesi’ne
gore hareket edildigi, hazirlanan materyalin dersin 6zel hedefleri i¢in uygun nitelikte
oldugu anlasilmaktadir. Aile adl1 3. temada, ders kitabinda verilen yeni kelimelerin yazilig
bi¢imleri tizerinde yogunlasildigi goriilmekte ve karisik olarak verilen harflerin dogru
yazim sekillerinin dgretilmeye calisildigl gézlenmektedir. Aile temasinin 6gretim siirecini
destekleyen “Atatiirk’lin Ailesi” & S SJM“ adl1 ders ile aile bireylerini igeren sozciiklere

gorsellerle desteklenerek yer verildigi gortilmektedir.

Ozel Yayinevi ilkogretim Arapga 4 galisma kitabmin dérdiincii temasinda yasadigimiz yer
baslig1 altinda verilmesi gereken yeni kelimelerin gorsellerle desteklendigi goze
carpmaktadir. Evin boliimlerinin tanitimini igeren 1. derste oda isimlerine ve bu odalarda
kullanilan bazi esyalarin Arapga karsiliklarina yer verildigi goriilmektedir. 4. temaya ait
diger iki derste ise mutfakta kullanilan esyalar ve giyecek isimleri 6n plana ¢ikmaktadir.
Kitabin 71. sayfasinda yer alan lbd Goua e-uu\ baslikli ¢izim alistirmasi ile 6grencilerden
bildikleri sozciikleri simgeleyen gorseller c¢izmeleri istenmektedir. Boylelikle materyal
gelistirme ilkeleri kapsaminda, verilmek istenen mesajin gorsel bir fonla desteklendigi ve
ogrenmenin daha etkili olmasinin saglandig tespit edilmektedir. “Giinlik Hayat” adi
altinda hazirlanan 5. temada, ders kitabinda yer alan yeni kelime ve tabirlerin pekistirildigi
anlasiimaktadir. Iletisim araclarina ait isimlerle ilgili gorsel 6rneklerin yer aldig1 1. dersin
ardindan aligveris dersi ile ilgili ayrintili gorsellere yer verildigi goriilmektedir. aw! |
&Ll bashgr altinda hazirlanan alistirmada, ders kitabinda gegen bazi meslek isimlerinin

bosluk doldurma alistirmalar ile yeniden 6grencilerle bulusturuldugu géze ¢arpmaktadir.
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Dersin 82. sayfasinda dgrenciler igin Jaddy Ui sy clidl b sl aadl bashgr
altinda bir boyama alistirmasinin hazirlandigi ve ders kitabinda 6gretilen renk isimlerini ne
diizeyde kullanabildiklerinin 6l¢iilmek istendigi anlagilmaktadir. Cok yonlii hazirlanan bu
alistirma sayesinde 6grencilere Arapca ciimle yapisinin kavratilmasi icin katki saglanacagi
diistintilmektedir. “Okul ve Egitim” baslikli son temada ise Arapga sozciiklerin dogru
yazilis sekillerini 6gretmeyi hedefleyen alistirmalara yer verildigi gézlenmistir. 91. sayfada
yer alan coktan se¢meli alistirmada 3435 ARLAY  clall) E) bashigr kullanilmis ve
ogrencilerden yazim hatasi bulunan sézcligii tespit etmeleri istenmistir. 93. sayfadaki bir
bagka alistirmada ise, e 33l @ clalll iS5 i g Al G baglig1 altinda 6grencilerden,
karmasik olarak verilen harfleri kullanarak anlamli  kelimeler olusturmalari
beklenmektedir. Ozel Yaynevi Ilkgretim Arapca 4 calisma kitabinin son temasmnm 105
ve 106. sayfalarinda performans gorevleri bulunmaktadir. 107. sayfada proje d6devine yer
verildigi, 108-110. sayfalarda ise 6z degerlendirme, grup degerlendirme ve akran

degerlendirme formlarinin bulundugu goriilmektedir.

2.4.2.1.3. Ogretmen Kitab
“Ozel Yaynevi llkogretim Arap¢a 4 Ogretmen Kitabi (AYT Yaynlari)”

Ozel Yaymnevi Ilkdgretim Arapca 4 oOgretmen kitabinin ilk sayfalarinin da MEB
mevzuatina uygun olarak hazirlandig1 goriilmektedir. Ders kitab1 ve ¢alisma kitabinda
oldugu gibi serinin adi, yazar bilgileri, yayimnevi ve yili hakkinda bilgiler yer almaktadir.
Ikinci sayfasinda MEB Talim Terbiye Kurulunun kitapla iliskin karar tarihi ve sayisi ile
birlikte editor ve diger uzmanlara ait bilgiler verilmekte, MEB. Ders Kitaplar
Yonetmeligi, Kitaplarin Hazirlanmas: ve Incelenmesi ile ilgili Esas ve Usiiller bashigi
altindaki usiillere uygunluk yazsi, ii¢iincii sayfada Tiirk Bayragi ve Istiklal Marsi,
dordiincii sayfada Atatiirk’lin Genglige Hitabesi, besinci sayfada ise Atatiirk resmi
bulunmaktadir. Bir sonraki sayfada icerik boliimiine ve takip eden bir sayfada da
organizasyon semasma yer verilmistir. Ogretmen kilavuz kitabina genel olarak
bakildiginda; ders ve caligma kitaplarinda gecen tiim alistirmalara ait cevaplarin eksiksiz
bir bicimde kitaba yansitildig1 goriilmektedir. Bununla birlikte, ders kitabinda yer alan her
bir alistirmanin ayrintili agiklamasi 0gretmen kilavuz kitabinda karsimiza ¢ikmaktadir.
Dersi okutan 6gretmenlere 151k tutacak cesitli formlar ve tablolar da kitabin giris kisminda

goze carpmaktadir. Kitabin giris kisminda yer alan 6gretmen kilavuz kitabi organizasyon
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semas1 boliimiiniin hemen ardindan, 13. sayfada dlgme araglari, 20. sayfada proje odevi,
21. sayfada proje 6devi degerlendirme formu, 23-25. sayfalarda performans gorevleri, 24-
26. sayfalarda performans gorevleri dereceli puanlama anahtarlari, 27. sayfada kazanim
tablosu ve 29. sayfada iinitelendirilmis yillik plan 6rnegi boliimlerine yer verildigi
goriilmektedir. Ozel Yaymevi {lkdgretim Arapca 4 6gretmen kitabi toplam 155 sayfadan

olusmaktadir.
2.4.2.1. Milli Egitim Bakanhg Ilkégretim Arapca 5 Serisi

Bu boliimde Milli Egitim Bakanlig1 Arapga 5 Serisinin genel tanitimi, ders kitabi, ¢aligma

kitab1 ve 6gretmen kitabina iliskin degerlendirmeler yer almaktadir.

Serinin Adi: flkogretim Arapca 5

Yazar : Mehmet Ali Kilay ARAZ, Selahattin DEMIRCI, Murat DEMIR, Zeynep
OKTAY.

Yayin Yih : Birinci Baski : 2013
Ikinci Baski : 2014
Yaymevi : M.E.B. Devlet Kitaplari, Ada Matbaacilik, Ankara (Birinci Baski)

MEB. Devlet Kitaplari, Saray Matbaacilik ve Tan. Hiz. Ltd. Sti, Ankara
(Ikinci Baski)

Tema Sayisi : [lkdgretim Arapga 5 Ders Kitabi : 6 Tema

Sayfa Sayisi : {lkdgretim Arapca 5 Ders Kitabi : 112 sayfa
[Ikogretim Arapga 5 Calisma Kitab1 : 107 sayfa
[Ikdgretim Arapga 5 Ogretmen Kitabi: 138 sayfa

Serinin Diizeyi: Avrupa Ortak Bagvuru Metni (OBM) standartlarina gore (A1) Temel
Diizey.

Milli Egitim Bakanhig: Ilkogretim Arapca 4 Serisi ders kitabi, ¢aligma kitab1 ve 6gretmen
kitabi olmak iizere toplam 3 kitaptan olugmaktadir. Ulkemizdeki Imam Hatip
Ortaokullarinda 6grenim goren 11-14 yas grubu o6grenciler i¢in hazirlanan bu seri, aym
zamanda segmeli ders olarak da okutulmaktadir. OBM“ye gore hazirlanan Ilkdgretim
Arapga Dersi Ogretim Programu ile 8. smifin sonunda ulasilmast hedeflenen basari diizeyi,
temel dil kullanimi (A2) olarak belirlenmistir. Ilkdgretim Arapga Dersi Ogretim Programu,
4 ve 5. smiflar icin haftada 3 ders saati, 6, 7 ve 8. siniflar i¢in 4 saat iizerinden toplam 648

ders saati olarak yapilandirilmistir (MEB, 2011. s. 2).
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[Ikdgretim Arapga 5 ders kitabinm, Arapga’yr sozlii ve yazili iletisimde kullanabilmeyi
saglayacak iletisimsel yaklasima gore yazildig1 gozlenmistir. Ders kitabi, ¢alisma kitabinin
yanisira igitsel materyal kapsaminda hazirlanan bir adet Ogretim cd’si ile de
desteklenmektedir. Kitaplar1 olusturan konulara ait gorsellerin oldukga ilgi ¢ekici nitelikte
oldugu goriilmektedir. Ayrica kitapta kullanilan Arapga yazilara ait puntonun gozi
yormayan ve kolay okunabilir nitelikte oldugu goze carpmaktadir. Bundan sonraki
béliimde Milli Egitim Bakanlig1 ko gretim Arapga 5 Serisini olusturan ders kitabi, ¢alisma

kitab1 ve 6gretmen kitab1 tek tek ele alinarak tanitilmistir:
2.4.2.1.1.Ders Kitabi
“lIkdgretim Arapga 5 Ders Kitabi (MEB, Devlet Kitaplarr)”

Kitabin ilk sayfasinda serinin adi, yazar bilgileri, yaymevi ve yili hakkinda bilgiler yer
almaktadir. ikinci sayfasinda MEB Talim Terbiye Kurulunun kitapla iliskin karar tarihi ve
sayist ile birlikte editor ve diger uzmanlara ait bilgiler verilmekte, MEB. Ders Kitaplari
Yonetmeligi, Kitaplarin Hazirlanmasi ve Incelenmesi ile ilgili Esas ve Usiiller bashgi
altindaki usiillere uygunluk yazisi, iiciincii sayfada Tiirk Bayrag:i ve Istiklal Marsi,
dordiincii sayfada Atatiirk’iin Genglige Hitabesi, besinci sayfada ise Atatlirk resmi

bulunmaktadir. Bir sonraki sayfada igerik boliimiine ve takip eden {li¢ sayfada da

organizasyon semasina yer verilmistir. Kitabmn son kisminda, alfabetik bir sozlilk =<\

ile birlikte, bir kaynakca &= a1l 48 pylunmaktadir. Sozliikte yer alan kelimeler diyalog
ve metinlerde gectigi sekliyle yer almaktadir. Bir bagka ifade ile temalarda gegen
kelimelerin farkli yapilar sozliige yansitilmamistir. Kitap alt1 temadan olusmaktadir. Her
bir temada 3 ders vardir. Tablo 6’da ilkdgretim Arapca Dersi Ogretim Programinda
onerilen ders konulart kapsaminda, Ilkdgretim Arapga 5 Ders Kitabi konulari

gosterilmistir.

Tablo 6. IIkogretim Arapga 5 Ders Kitabi1 Tema ve Ders Konulari

1. TEMA: TANISMA 1.DERS: ADIN NE?
2. DERS: GUNAYDIN

3. DERS: NASILSIN?

2. TEMA: OKUL VE 1.DERS: SINIFTA
EGITIM
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2. DERS: KUTUPHANEDE

3. DERS: RESIM SERGISINDE

3. TEMA: SAGLIK 1.DERS: BEN HASTAYIM
2. DERS: MUAYENEHANEDE

3. DERS: HASTA ZiYARETI

4. TEMA: YIYECEKLER 1.DERS: KAHVALTIDA
VE ICECEKLER
2. DERS: OGLE YEMEGINDE

3. DERS: AKSAM YEMEGINDE

5. TEMA: ULASIM 1.DERS: ULASIM ARACLARI
2. DERS: OTOBUSTE

3. DERS: SEYAHAT ACENTESINDE

6. TEMA: SOSYAL 1.DERS: SOKAK OYUNLARI
HAYAT
2. DERS: TORENLER

3. DERS: DOSTLUK

Kaynak: IIkdgretim Arapga 5 Ders Kitabi, (2013)

Kitapta 4. temanin basinda yer alan 1. Ders “Aksam Yemeginde” disindaki tiim dersler
diyalog seklinde verilmistir. Metin bigiminde hazirlanan derste 1. tekil sahis agzindan
anlatilan bir aligverigin anlatildig1 goriilmektedir. Ders kitabinda yer alan biitiin temalara
baslamadan 6nce 6grencilere yonelik hazirlik sorularina yer verildigi gézlenmistir. Birinci
tema olan “Tamigma” ile ilgili olarak Ogrencilere, siniflarindaki arkadas isimlerinden
hangilerini begendikleri, arakadaslarini nasil selamladiklar1 ve genellikle “nasilsin”
sorusuna hangi cevabi verdikleri sorulari yoneltilmistir. Boylelikle, materyal gelistirme
ilkeleri arasinda yer alan “Birlestiricilik ilkesi” geregince dgrenmede algilama, birlestirici
ve biitlinleyici oldugundan; birbiriyle benzer yonleri bulunan nesne ve olaylarin, iligkili
olarak algilandig1 ve hatirlanmasi daha kolay hale getirilmesi saglandig1 anlasilmaktadir.
Ayrica; hazirlik sorular1 sunulurken, bilginin bilinenden baslayarak {izerine insa edilecek
yeni bilgiler igin kolaylik saglandig1 ve materyal gelistirmede “Bilinenden Baslama Ilkesi”
nin uygulandigr goriilmektedir. Tanigma adli bu temada 4. Smifta Ogretilen tanigma

ifadelerinin biraz daha ileri diizeylere tasindig1 anlasilmaktadir. Harf-i cer konusunun da
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gorsellerle desteklenerek ortiik bicimde Ogretilmeye calisildigr diisiiniilen 1. tema,
“Kendinizi Sinaymiz” bashgi altinda verilen iinite sonu sinavi ve bilinmeyen kelimeler
sayfasi ile sonlandirilmistir. 5 soru igeren bu kii¢iik sinavda, goktan segmeli ve bosluk
doldurmali sorular bulunmaktadir. Metinler i¢inde gegen bazi yeni kelime ve tabirlerin yer

aldig1 tema sonu sozliik ise 24 kelimeden olugsmaktadir.

“Okul ve Egitim” adli 2. temanin hazirlik sorulari arasinda okulunuzun bdliimlerini
sOyleyiniz, gordiigiiniiz ders isimlerini sdyleyiniz ve okulunuzdaki etkinlikler nelerdir?
sorular1 yer almaktadir. “Smifta” isimli ilk derste genel olarak smif i¢i yonergelere,
sayilara ve renklere yer verildigi anlasilmaktadir. Bu baglamda kitabin 31. sayfasinda
icinde sayilarin bulundugu bir sarkiya da yer verildigi goriilmektedir. Temanin diger
derslerinde ise, kirtasiyede gegen belli bash sozciiklerin biraraya getirildigi, “Hacivat ve
Karagoz” tiplemeleriyle olusturulan bir tanigma diyaloguna yer verildigi ve son olarak
satran¢g oyunu ile ilgili bir tanitim brosiirii hazirlandigi dikkat ¢ekmektedir. “Saglik”
ismiyle olusturulan 3. tema girisinde Ogrencilere, bildikleri hastalik isimlerinin neler
oldugu, en son ne zaman hastaneye gittikleri ve hasta olan arkadaslarin1 ziyaret edip
etmedikleri sorulmustur. Tema boyunca hastalik isimlerinin &gretilmeye calisildigi, bir
insan maketi ile viicut organlarinin dgretimine yer verildigi ve hastane ile ilgili kavramlarin
kullanimina 6énem verildigi goriilmektedir. Temanin 3. dersinde yer alan tablo esligindeki
son alistirmada, materyal gelistirme ilkelerinden “Cok Orneklilik Ilkesinin” gerektigi
sekilde uygulandigi, ogretilen bilgilerin bol alistirma ile pekistirildigi goriilmektedir.
Tema, 57. sayfadaki el Jgii!” kendinizi smayimiz boliimii ve 58. sayfadaki “cugel®”
sozliik ile son bulmaktadir. 4. tema “Yiyecekler ve Icecekler” ismiyle olusturulmus ve
ogrencilere yemekten dnce ve sonra ne soyledikleri, sabahlar1 kiminle kahvalt1 yaptiklari,
0gle yemegini ne zaman yedikleri sorular1 yoneltilmistir. Hep birlikte kahvalti yapan bir
ailenin olusturdugu “Aile kahvaltida” adli diyalogta kahvalti malzemelerinin 6gretilmeye
calisildg1 goriilmektedir. 2. derste, onceki dersin devami niteliginde, yiyecek ve igcecek
isimlerinin 6grencilere kavratilmaya ¢alisildig1 anlagilmaktadir. “Lokantada 6gle yemegi”
basligi altinda hazirlanan diyalogta Oncelikle bazi yemek isimlerinin 6gretiminin
hedeflendigi ve daha sonra, 3. dersi de kapsayan sebze meyve isimlerinin gorsellerle
tanitilmaya calisildigt gozlenmektedir. Boylelikle; materyal gelistirme ilkelerinden
“Tamamlama ilkesi” kullanilarak Ogrencilerin  kendi eksiklerini kolayca tespit

edebilmelerinin saglandigi ve bunun oOncesinde de Ogrendikleri konular arasinda iliski
53



kurabilmelerinin kolaylastirildigi anlasilmaktadir. 5. temada “Ulasim” adiyla tasit
isimlerinin gorsellerle desteklenerek 6gretilmek istendigi, otobiiste ve seyahat acentesinde
gecen diyaloglarla bu kelimelerin pekistirilmeye calisildigi goriilmektedir. Ayrica kitabin
88. sayfasinda bulunan, gorsellerle ciimle tamamlama alistirmasi ile 6grencilerin ulagim
araglarina ait isimleri kullanarak ctimle kurmalarinin hedeflendigi anlasilmaktadir. “Sosyal
Hayat” ismiyle sokak oyunlar1 ve diger sosyal etkinliklerin ele alindig1 son temada,
ogrencilere giinlik yasamin bir pargast olan kutlama ve torenlerde kullanilabilecek yeni
kelime ve kaliplarin aktarilmaya calisildigi goriilmektedir. 97. sayfada bir dogum giinii
etkinligi Ornegi olarak Peygamberimizin dogumunun ele alindigi ve boylelikle bu
etkinligin materyal gelistirme ilkelerinden “Hedef davranis ilkesi’ne gore hazilandigi ve
sonu¢ olarak diyalogun, dersin 6zel hedefleri i¢in uygun nitelikte oldugu goriilmektedir.
Temanin ilerleyen sayfalarinda es anlamli sozciiklerle ilgili bir alistirmaya ve bayrak
sevgisini pekistirici nitelikte olan bir siire yer verildigi goriilmektedir. Ders kitab1
sonlarmda <l el s el bashig1 altinda yeni kelimeler yer almaktadir. Ilkdgretim Arapga
5 ders kitabi, daha dnce belirtilen alfabetik sozliik ve kaynakga ile 112. sayfada son
bulmaktadir.

2.4.2.1.2. Calisma Kitab:
“Ilkdgretim Arapga 4 Calisma Kitab1 (MEB, Devlet Kitaplar1)”

[Ikdgretim Arapga 5 ¢aligma kitabmin ilk sayfasinda, ders kitabinda oldugu gibi serinin adi,
yazar bilgileri, yayinevi ve yili hakkinda bilgiler yer almaktadir. Ikinci sayfasinda MEB
Talim Terbiye Kurulunun kitapla iliskin karar tarihi ve sayisi ile birlikte editor ve diger
uzmanlara ait bilgiler verilmekte, MEB. Ders Kitaplart Yonetmeligi, Kitaplarin
Hazirlanmasi ve Incelenmesi ile ilgili Esas ve Usiiller bashg altindaki usiillere uygunluk
yazisi, iiclincii sayfada Tiirk Bayragi ve Istiklal Mars1, dordiincii sayfada Atatiirk’iin
Genglige Hitabesi, besinci sayfada ise Atatiirk resmi bulunmaktadir. Bir sonraki sayfada
icerik boliimiine ve takip eden bir sayfada da organizasyon semasina yer verilmistir.

[Ikdgretim Arapga 5 ¢alisma kitabi toplam 107 sayfadan olugmaktadur.

Kitabm ilk boliimiinde, Arap alfabesini pekistirecek nitelikte <igal <5 baglikli gok sayida
harf birlestirme alistirmasina yer verildigi goriilmektedir. Temaya ait 2. ve 3. derslerde, Ja
O 3aaall ¢ baslikli alistirmalarla Arapga kelimelere asinalik kazandirilmaya gayret

edildigi anlagilmaktadir. Boylelikle, materyal gelistirme ilkeleri arasinda yer alan
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“Tamamlama Ilkesi” kapsaminda, Ogrencilerin kendi eksiklerini kolayca tespit
edebilmelerinin hedeflendigi &n plana c¢ikmaktadir. ikinci temada ise, ders kitabinda
ogretilen okul ve egitim ile ilgili alistirmalara ¢okga yer verildigi goriilmektedir. Calisma
kitabinin 37. sayfasinda yer alan Wadaal  Jaall 8 eUadY) & bashkl alistirma ile
ogrencilerden hatali olan climleleri diizeltmeleri istenerek, materyal gelistirme ilkelerinden
“Hedef davranis ilkesi’ne gore hareket edildigi, hazirlanan materyalin dersin 6zel hedefleri
icin uygun nitelikte oldugu anlagilmaktadir. 3. temada, ders kitabinda verilen yeni
kelimelerin yazilig bigimleri {iizerinde yogunlasildigi gozlenmistir. Saglik temasi
kapsaminda, alistirmalarda hastalik isimlerini i¢eren kelimelere gorsellerle desteklenerek
yer verildigi goriilmektedir. Ilkdgretim Arapca 5 calisma kitabmin dérdiincii ve besinci
temalarinda da, ders kitabinda yer alan yeni kelime ve tabirlerin pekistirildigi
anlagilmaktadir. <&1,8 JaSi bashigi altinda ders kitabinda gegen diyaloglarin bosluk

doldurma aligtirmalari ile 6grencilere yeniden hatirlatildigi goriilmektedir.

6. temada “¥” 4Ll ¢e wal bashgr altinda Arapga sorulara olumsuz cevap vermeyi
iceren alistirmalara yer verildigi gézlenmistir. ilkdgretim Arapca 5 ¢alisma kitabi, 97-103.
sayfalarda yer alan 6z degerlendirme, grup degerlendirme formlar1 ve genel sozliik cusel®

ile 107. sayfada sona ermektedir.
2.4.2.1.3. Ogretmen Kitab
“Iikdgretim Arapga 4 Ogretmen Kitabi (MEB, Devlet Kitaplar1)”

[Ikdgretim Arapga 5 dgretmen kitabmin ilk sayfalar1 da MEB mevzuatina uygun olarak
hazirlanmistir. Ders kitab1 ve calisma kitabinda oldugu gibi serinin adi, yazar bilgileri,
yayinevi ve yili hakkinda bilgiler yer almaktadir. ikinci sayfasinda MEB Talim Terbiye
Kurulunun kitapla iligskin karar tarihi ve sayis1 ile birlikte editdr ve diger uzmanlara ait
bilgiler verilmekte, MEB. Ders Kitaplar1 Yonetmeligi, Kitaplarin Hazirlanmasi ve
Incelenmesi ile Ilgili Esas ve Usiiller basligi altindaki usiillere uygunluk yazisi, {iciincii
sayfada Tiirk Bayrag: ve Istiklal Mars1, dordiincii sayfada Atatiirk’iin Genglige Hitabesi,
besinci sayfada ise Atatiirk resmi bulunmaktadir. Bir sonraki sayfada igerik boliimiine ve
takip eden bir sayfada da organizasyon semasimna yer verilmistir. Ilkdgretim Arapca 5

ogretmen kilavuz kitabi toplam 138 sayfadan olugsmaktadir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, arastirma grubu, veri toplama araglar1 ve elde edilen

verilerin istatistiksel analizleri hakkinda bilgiler yer almaktadir.
3.1. Arastirmanin modeli

Bu arastirma, [lkdgretim Arapga 4. ve 5. Siif 6gretim programinin ve ders materyallerinin
degerlendirilmesi amaciyla yapilmis ve belirlenen probleme iliskin verileri elde etmek
amactyla arastirmada, “Karma Model” kullanilmigtir. Karma model arastirma,
arastirmacinin yapmis oldugu arastirmasinin bir asamasinda ya da arastirma siireclerinin
iki ya da daha fazla asamasi boyunca hem nicel hem de nitel arastirma yaklagimlarim
karmalanmasi seklinde ifade edilebilir. Bir taramada ¢oklu kapali uglu ya da nicel tipte
maddelerin yaninda agik uglu nitel tipte maddeleri iceren bir anketin uygulamasi buna
ornektir. Arastirmaci 6nce miilakat yontemiyle nitel veri toplayip ardindan her cevabin ne

kadar tekrarlandigin1 bulmak i¢in nicel veri analizi yapabilir (Balci, 2009, s.49).
3.2. Arastirma Grubu

Aragtirma grubunu, Ankara ilinde 9 merkez ilgede (Altindag, Cankaya, Etimesgut,
Golbasi, Kegidren, Mamak, Pursaklar, Sincan, Yenimahalle) bulunan Imam Hatip
Ortaokullarinda calisan ve c¢alismaya katilmayr kabul eden Arapga Ogretmenleri ve
ogrenciler olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda kullanilan veri toplama araclari 480
ogrenci ve 35 Ogretmene uygulanmistir. Arastirmaya katilan bireylere uygulanan 6lgme
araclarinin degerlendirilmesi sonucunda veri kayb1 olmas1 nedeniyle, arastirma grubu 456

ogrenci ve 30 6gretmenden olusmustur.



Arastirma grubunda bulunan 6gretmenlerin 6zelliklerine iliskin frekans dagilimi Tablo

7’°de verilmistir.

Tablo 7. Arastirma Grubunda Bulunan Ogretmenlerin Demografik Ozelliklerine Iliskin

Frekans Dagilimi

Degisken Faktor f %
Cinsiyet Kadin 15 %50
Erkek 15 %50
Ogrenim durumu Lisans 17 %56
Yiiksek lisans 13 %44
Mesleki kidem 0-10yil 14 %46
10 - 20 y1l 6 %20
21 ve tizeri y1l 10 %34
Mezun oldugu Arapca 6grt/ bolim 16 %53
bolim flahiyat fakiiltesi 14 %47

Tablo 7°de gorildiigii gibi arastirmaya katilanlarin % 50°si kadin % 50°si erkektir.
Ogrenim durumu agisindan bakildiginda lisans mezunu olan katilimcilar tiim katilimcilarin
% 54’si1  olusturmakta; yiikksek lisans mezunu olanlar ise grubun % 44’lni
olusturmaktadir. Mesleki kidem agisindan bakildiginda en ¢ok katilimci % 46 ile 0-10
yildir ¢alisan 6gretmenlerdir. Katilimcilarin % 20°si 10-20 yildir ¢alisan ve % 34’1 21 yil
ve lzeri c¢alisan Ogretmenlerden olusmaktadir Arapca Ogretmenligi ya da Arapca
boliimiinden mezun olanlar grubun % 53’{linii; ilahiyat mezunlar1 ise grubun %47’sini

olusturmaktadir.

Arastirma grubunda bulunan 6grencilerin 6zelliklerine iliskin frekans dagilimi1 Tablo 8’de

verilmistir.
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Tablo 8. Arastirma Grubunda Bulunan Ogrencilerin Demografik Ozelliklerine Iliskin
Frekans Dagilimi

Degisken Faktor f %

Cinsiyet Kiz 301 %66
Erkek 155 %34

Siif 5. sif 223 %49
6. stif 233 %51

Tablo 8’de goriildiigli gibi arastirmaya katilanlarin % 66’sm1 kiz 6grenciler % 34’linii
erkek 6grenciler olusturmaktadir. Sinif diizeyi agisindan bakildiginda katilimcilarin %49°u

5. Smuf 6grencisi, % 51’1 6. Smif 6grencisi oldugu goriilmektedir.
3.3. Veri Toplama Aracglari

Belirlenen probleme iligskin verileri elde etmek amaciyla 3 farkli veri toplama aracindan
faydalanilmistir. Calisma kapsaminda, Ilkdgretim Arapca 4. ve 5. Siuf Ogretim
programinin ve ders materyallerinin degerlendirilmesi amaciyla 6grenci anketi, 6gretmen

anketi, 6gretmen goriisme formu ve 6gretmen gozlem formu kullanilmstir.

3.3.1. ilkégretim 4. Simf Arapca Dersi Ogretim Programina iliskin Ogretmen

ve Ogrenci Gériislerini Belirlemeye Yonelik Anket

[Ikogretim 4. ve 5. simf Arapca dersi 6gretim programia iliskin 6gretmen goriislerini
belirlemek ve bu goriisler ile cinsiyet, 6grenim durumu, mezun oldugu boliim ve mesleki
kidem bakimindan farkin anlamli olup olmadigin1 saptamak amaciyla Segkin (2010)’in
gelistirmis oldugu anketten faydalanilmistir. Anket dort boliimden olusmaktadir. Anketin
birinci boliimiinde 6gretmenlerin cinsiyeti, 6grenim durumu, mezun olduklari okul ve
mesleki kidemlerini belirlemeye yonelik maddeler yer almaktadir. Anketin ikinci boliimii
kazanimlar, igerik, programda Onerilen ara¢c ve geregler, etkinlikler ve 0&lgme ve
degerlendirme olarak birbirinden bagimsiz alt basliklardan olusmustur. Bu boliimde 88
madde bulunmaktadir. Sorular besli likert; (A) Hi¢ Katilmiyorum, (B) Katilmiyorum, (C)
Kismen Katiliyorum, (D) Katiliyorum, (E) Tamamen Katiliyorum bigimindedir. Anketin
liciincli boliimiinde ise programin boyutlarma iliskin 6gretmen gortislerini belirlemek
amaciyla a¢ik uglu maddeler yer almaktadir. Anketin son boliimiinde ise 6gretmenlerin
programin tanitilmasi ve uygulanmasina yonelik goriislerini belirmeye yonelik acik uglu

maddeler yer almaktadir. Aracin glivenirligi (Cronbach Alfa) .94 olarak hesaplanmustir.
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3.3.2. Goriisme Formu

Bu arastirmada 6gretmenlerin programa iliskin goriislerini belirlemek ve Onerilerini
saptamak amaciyla standart bir gériisme formu hazirlanmistir. Formu hazirlama stirecinde
ogretmenlere sorulabilecek sorularin listesi olusturulmus ve ilgili alt problemi en iyi
aciklayacak sorular secilmistir. Hazirlanan taslak goriisme formu program gelistirme ve
Arapca O6gretimi alan uzmanlarmin goriisleri ve doniitleri dogrultusunda diizeltilmistir.
Taslak form arastirma kapsami disinda yer alan bir grup tlizerinde sorularin anlasilirligi ve

islerligi test edilerek kullanilabilir nitelikte bir gériisme formu (EK 7) elde edilmistir.
3.3.3. Gozlem Formu

Veri toplama teknigi olarak gozlemden, cogu kez karmasik davranislarin (6gretmen-
ogrenci iliskileri gibi) arastirilmasinda yararlanilir (Karasar, 2006, s.156-157). Gozlem
yoluyla elde edilen bilgiler 1s18inda o6gretme-0grenme siirecinde olmasi beklenilen
ogretmen davranislarinin  gergeklesme diizeyine yonelik degerlendirme yapilmasi
amaglanmistir. Bu arastirma kapsaminda Secgkin (2010) tarafindan gelistirilmis olan
yapilandirilmis gézlem formu kullanilmistir (EK 8). Belirlenen 6gretmen davranislarina
iliskin veriler ‘Her zaman gozlendi’, ‘Cogu zaman go6zlendi’, ‘Ara sira gozlendi’ ve ‘Hig
gozlenmedi® seklinde derecelenmis bir o&lgekle kaydedilmistir. Olgegin kolerasyon

katsayist (Rho) katsayis1 .84 olarak bulunmustur.
3.4.Verilerin toplanmasi

[Ikdgretim 4. ve 5. sif Arapga 6gretim programina iliskin 6gretmen gériisleri bakimimdan
anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla gelistirilen anket formu belirlenen
orneklem grubundaki Ogretmenlere 2012-2013 ogretim yili 2. Donemi baginda
uygulanmistir. Anketlerin 6gretmenlere dagitilmas: ve toplanmasi arastirmaci tarafindan

saglanmustir.

[Ikogretim 4. ve 5. smuf Arapca Ofretim programina iliskin Ogretmen goriislerini
belirlemek amaciyla gelistirilen “Gorlisme Formu” orneklem grubunda bulunan 30
ogretmene uygulanmistir. Gorlismeler 2012-2013 o6gretim  yilinin ikinci yarisinda
belirlenen tarihlerde gergeklestirilmistir. Ogretme-6grenme siirecinde beklenilen 6gretmen
davranislariin gerceklesme diizeyini saptamak amaciyla yapilandirilmis gozlem formu

kullanilmistir. Gézlem siirecine ait veriler 2012-2013 egitim-6gretim yili 2. déneminin 12
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haftas1 boyunca haftada 4 er saatten (12x4=48) toplam 48 saat imam Hatip Ortaokulu 4.

smifta gérev yapan birer Arapga 6gretmeninin gozlenmesiyle elde edilmistir.
3.5. Veri Analizi

[Ikdgretim 4. ve 5. siuf Arapga dersi dgretim programina iliskin &grenci ve dgretmen
goriislerinin  belirlenmesinde, ogrencilere uygulanan anketten elde edilen veriler
kullanilmistir. Ogrenci ve ogretmenlerin programa iliskin goriislerini yansitan puanlar
belirlenen deger sinir araliklar ile karsilagtirilarak yorumlanmistir. Kullanilan 6lgek 5
dereceli ve 4 aralikli oldugundan (4:5=0.8) smir araliklar1 1°den baslayarak 5’e kadar 0.8
araliginda derecelendirilmistir (1-1.8 “Hi¢ Katilmiyorum”, 1.8-2.6 “Katilmiyorum”, 2.6-
3.4 “Kismen Katiliyorum” 3.4-4.2 “Katiliyorum” ve 4.2-5.0 “Tamamen Katiliyorum”).
Ogrencilerin programa iliskin goriisleri arasinda cinsiyet ve sinif diizeyine gére anlamli bir
fark olup olmadigi t testi ile analiz edilmistir. Ogretmenlerin programa iliskin goriisleri
arasinda cinsiyet, 6grenim durumu ve mezun olduklar1 boliim agisindan anlamli bir fark
olup olmadig t testi ile; mesleki kidem agisindan bir fark olup olmadigi ise ANOVA ile
analiz edilmistir. Anketin li¢lincli ve dordiincli boliimiinde yer alan ag¢ik uc¢lu sorulardan
elde edilen verilerin analizinde yiizde ve frekans degerleri hesaplanmistir. Ogretmenlerin
programa iliskin Onerileri frekans degerleri esas alinarak en ¢ok kabul gérenden en az
kabul gorene dogru siralanarak tablolastirilmis ve yorumlanmigtir. Goriisme ile elde edilen
verilerin analizinde betimsel igerik analizinden yararlanilmigtir. Bu amagla goériismeden
elde edilen veriler, arastirmanin iiglincii alt problemi cercevesinde belirlenen temalar
dogrultusunda betimlenmis ve bu betimlemeler yorumlanmistir. Yorumlamada,
ogretmenlerin programa iligkin goriislerini yansitmak amaciyla dogrudan alintilara yer
verilmistir. Ogretme siirecinde gerceklesmesi beklenen &gretmen davraniglarini
betimlemek amaciyla yapilandirilmis gézlem yoluyla elde edilen veriler analiz edilmistir.
Gozlem formunda yer alan 68retmen davraniglarinin “Her zaman gozlendi”, “Cogu zaman
gozlendi”, “Ara sira gozlendi” ve “Hi¢ gozlenmedi” derecelemesine gore frekans ve

yiizdeleri hesaplanmustir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmanin problemlerini test etmek amaciyla toplanan verilerin istatistiksel
analizi sonucu elde edilen bulgulara, problem sirasina gore yer verilmistir.
4.1. lIkdgretim 4. ve 5.simf Arapga dersi dgretim programina ve ders materyallerine iliskin

Ogrenci goriisleri cinsiyet ve siif diizeyi agisindan farklilagsmakta midir? Problemine
Iliskin Bulgular

Ogrencilerin cinsiyetlerine gére anketten elde ettikleri puanlara ait betimsel istatistikler ve
bu anketten elde ettikleri puan ortalamalar1 arasindaki t-testi sonuglar1 Tablo 9’da
verilmistir.

Tablo 9. Ogrencilerin Arapga Dersi Ogretim Programma ve Ders Materyallerine Iliskin
Goriisglerinin Cinsiyete Gore t Testi Sonuglari

Cinsiyet n X S sd t p
Kiz 301 49.37 0.89 337 0.37 0.52
Erkek 155 49.34 0.82

Tablo 9 incelendiginde, 6grencilerin Arapga 6gretim programina iligkin tutumlari cinsiyete

gore anlamli bir farklilik gostermemektedir, t(337)=0.37, p>.05. Kiz 6grencilerin Arapca
Ogretim programina iliskin tutumlari (Y=49.37), erkek Ogrencilerin Arapca Ogretim

programina iliskin tutumlariyla (X =49.34) oldukga yakin diizeydedir. Bu bulgu,
ogrencilerin programa yonelik tutumlari ile cinsiyet arasinda anlamhi bir iligki olmadigi

seklinde yorumlanabilir.
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Ogrencilerin smif diizeylerine gore anketten elde ettikleri puanlara ait betimsel istatistikler
ve bu anketten elde ettikleri puan ortalamalar1 arasindaki t-testi sonuglar1 Tablo 10’da

verilmistir.

Tablo 10. Ogrencilerin Arapga Dersi Ogretim Programina ve Ders Materyallerine Iliskin
Goriglerinin Sinif Diizeyine Gore t Testi Sonuglari

Sinif n X S sd t p
4 simf 223 50.62 11.40 452 2.33 0.02
5. siif 233 48.15 11.15

Tablo 10’a gore, dgrencilerin Arapga dgretim programina iligkin tutumlart sinif diizeyine

gore anlamli bir farklilik gostermektedir, t(452)=2.33, p<.05. 4. smiftaki 6grencilerin
Arapca O0gretim programina iligkin tutumlar (Y=50.62), 5. smuftaki 6grencilerin Arapca

ogretim programina iliskin tutumlarindan ( X =48.15) daha olumludur. Bu bulgu,
Ogrencilerin programa yonelik tutumlart ile smif diizeyi arasinda anlamli bir iligki
oldugunu gostermektedir. Bunun 4. Sinifta ilk kez Arapga dersi gorecek olan dgrencilerin
5. Smuftaki 6grencilere gore daha hevesli olmalarindan; 5. Smiftaki 6grencilerin ise Arapga

dersinde zorlantyor olma ihtimalinden kaynaklandig: diisiintilmektedir.

l.a.llkdgretim Arapca dersi Ogretim programinin kazamim boyutuna iliskin Sgrenci
goriisleri cinsiyete ve smif diizeyine gore farklilagmakta midir? Problemine Iligkin
Bulgular

Ogrencilerin cinsiyetlerine gdre programin kazanim boyutuna iliskin elde ettikleri puanlara
ait betimsel istatistikler ve bu anketten elde ettikleri puan ortalamalari arasindaki t-testi

sonuglar1 Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Arapga Dersi Ogretim Programmin Kazamim Boyutuna iliskin Ogrenci
Goriislerinin Cinsiyete Gore t Testi Sonuglari

Cinsiyet n X S sd t p
Kiz 301 7.63 2.04 300 0.11 0.89
Erkek 155 7.62 2.12

Tablo 11 incelendiginde, Ggrencilerin Arapga Ogretim programinin kazanim boyutuna

iliskin gortisleri cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermemektedir, t(300)=0.11, p>05.
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Kiz Ogrencilerin Arapga Ogretim programinin kazanim boyutuna iligkin gortsleri
(X =7.63), erkek ogrencilerin Arapga Ogretim programinin kazanim boyutuna iliskin

goriisleriyle (7=7.62) olduk¢a yakin diizeydedir. Bu bulgu, 6grencilerin programin
kazanim boyutuna yonelik goriisleri ile cinsiyet arasinda anlamli bir iliski olmadigt

seklinde yorumlanabilir.

Ogrencilerin siif diizeyine gore programin kazanim boyutuna iliskin elde ettikleri
puanlara ait betimsel istatistikler ve bu anketten elde ettikleri puan ortalamalar1 arasindaki

t-testi sonuglar1 Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12. Arapga Dersi Ogretim Programmin Kazamim Boyutuna iliskin Ogrenci

Goriglerinin Sinif Diizeyine Gore t Testi Sonuglari

Sinif n X S sd t p
4. sif 223 1.77 2.08 454 0.17 0.45
5. siif 233 7.49 2.06

Tablo 12’ye gore, Ogrencilerin Arapga 6gretim programinin kazanim boyutuna iliskin
goriisleri sinif diizeyine gore anlamli bir farklilik géstermemektedir, t(454)=0.17, p>.05. 4.

simif Ogrencilerin Arapga Ogretim programinin kazanim boyutuna iliskin goriisleri
(Y=7.77), S.smif 6grencilerin Arapca Ogretim programinin kazanim boyutuna iliskin

goriisleriyle (Y=7.49) olduk¢a yakin diizeydedir. Bu bulgu, o6grencilerin programin
kazanim boyutuna yonelik goriisleri ile sinif diizeyi arasinda anlamli bir iliski olmadig

seklinde yorumlanabilir.

1.b. Ilkdgretim Arapca dersi dgretim programinin igerik boyutuna iliskin 6grenci goriisleri
cinsiyete ve sinif diizeyine gore farklilasmakta midir? Problemine Iliskin Bulgular

Ogrencilerin cinsiyetlerine gdre programin igerik boyutuna iliskin elde ettikleri puanlara ait
betimsel istatistikler ve bu anketten elde ettikleri puan ortalamalari arasindaki t-testi

sonuglar1 Tablo 13’de verilmistir.

Tablo 13. Arapca Dersi Ogretim Programinin igerik Boyutuna iliskin Ogrenci Gériislerinin
Cinsiyete Gore t Testi Sonuglari
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Cinsiyet n X S sd t p

Kiz 301 8.02 2.14 329 0.37 0.69
Erkek 155 8.11 2.00

Tablo 13 incelendiginde, dgrencilerin Arapga 6gretim programinin igerik boyutuna iligkin
goriisleri cinsiyete gore anlamli bir farklilik gdstermemektedir, t(329)=0.37, p>.05. Kiz
Ogrencilerin Arapca Ogretim programinin igerik boyutuna iliskin goriisleri (Y:&OZ),
erkek Ogrencilerin Arapga Ogretim programinin igerik boyutuna iliskin goriisleriyle
(YZS.I 1) oldukga yakin diizeydedir. Bu bulgu, 6grencilerin programin igerik boyutuna

yonelik goriisleri ile cinsiyet arasinda anlamli bir iligki olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

Ogrencilerin sinif diizeyine gore programin icerik boyutuna iliskin elde ettikleri puanlara
ait betimsel istatistikler ve bu anketten elde ettikleri puan ortalamalari arasindaki t-testi

sonuclart Tablo 14’de verilmistir.

Tablo 14 Arapca Dersi Ogretim Programmin Igerik Boyutuna Iliskin Ogrenci Gériislerinin
Sinif Diizeyine Gore t Testi Sonuglari

Sinif n X S sd t p
4.smf 223 8.09 2.07 453 0.56 1.56
5. sif 233 7.98 2.11

Tablo 14 incelendiginde, dgrencilerin Arapga 6gretim programinin igerik boyutuna iliskin
goriisleri sinif diizeyine gore anlamli bir farklilik géstermemektedir, t(453)=0.56, p>.05. 4.
simif 6grencilerin Arapga dgretim programinin igerik boyutuna iliskin goriisler (Y =8.09),
5.smif Ogrencilerin Arapga Ogretim programinin igerik boyutuna iliskin Qoriisleriyle
(Y=8.1 1) oldukga yakin diizeydedir. Bu bulgu, 6grencilerin programin igerik boyutuna
yonelik goriisleri ile smf diizeyi arasinda anlamli bir iliski olmadigi seklinde

yorumlanabilir.

l.c. Ilkdgretim Arapga dersi dgretim programinimn &gretme- dgrenme boyutuna iliskin
ogrenci goriisleri cinsiyete ve siif diizeyine gore farklilasmakta midir? Problemine liskin
Bulgular
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Ogrencilerin cinsiyetlerine gére programin Ogretme- Ogrenme boyutuna iliskin elde
ettikleri puanlara ait betimsel istatistikler ve bu anketten elde ettikleri puan ortalamalari

arasindaki t-testi sonuglar1 Tablo 15°de verilmistir.

Tablo 15. Arapga Dersi Ogretim Programinin dgretme- dgrenme Boyutuna Iliskin Ogrenci
Gortslerinin Cinsiyete Gore t Testi Sonuglari

Cinsiyet n X S sd t p
Kiz 301 7.29 2.40 248 0.37 0.79
Erkek 155 7.40 3.14

Tablo 15 incelendiginde, Ogrencilerin Arapca Ogretim programinin §gretme-ogrenme
slireci boyutuna iliskin goriisleri cinsiyete gore anlamli bir farklilik géstermemektedir,
t(430)=0.37, p>.05. Kiz 0Ogrencilerin Arap¢a Ogretim programinin Ogretme-0grenme
boyutuna iliskin gorisleri (Y=7.29), erkek Ogrencilerin Arapga Ogretim programinin
dgrenme-ogretme  siireci  boyutuna iliskin  goriisleriyle (X =7.40) olduk¢a yakin
diizeydedir. Bu bulgu, 6grencilerin programin 6grenme 0gretme siireci boyutuna yonelik

goriisleri ile cinsiyet arasinda anlamli bir iliski olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

Ogrencilerin siif diizeyine gére programin dgretme- 6grenme boyutuna iliskin elde
ettikleri puanlara ait betimsel istatistikler ve bu anketten elde ettikleri puan ortalamalari

arasindaki t-testi sonuglar1 Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16 Arapga Dersi Ogretim Programinin dgretme- 6grenme Boyutuna Iliskin Ogrenci
Goriiglerinin Sinif Diizeyine Gore t Testi Sonuglari

Sinif n X S sd t p
4. smf 223 7.79 2.88 430 3.65 0.00
5. simf 233 6.88 2.38

Tablo 16 incelendiginde, Ogrencilerin Arap¢a Ogretim programinin §grenme-0gretme
stirecine 1iliskin gortisleri siif diizeyine gore anlamli bir farklihik gostermektedir,

t(430)=3.65, p<.05. 4. smiftaki Ogrencilerin Arap¢a Ogretim programima iliskin
gériisleri(y:7.79), 5. smftaki Ogrencilerin  Arapga Ogretim programina iligkin

goriislerinden (Y=6.88) daha olumludur. Bu bulgu, 6grencilerin programin Ogretme-
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ogrenme boyutuna yonelik goriisleri ile simif diizeyi arasinda anlamli bir iligki oldugu

seklinde yorumlanabilir.

1.d. TIkdgretim Arapga dersi d6gretim programimin Slgme degerlendirme boyutuna iliskin
ogrenci goriisleri cinsiyete ve siif diizeyine gore farklilasmakta midir? Problemine liskin
Bulgular

Ogrencilerin cinsiyetlerine gdre programin dlgme degerlendirme boyutuna iliskin elde
ettikleri puanlara ait betimsel istatistikler ve bu anketten elde ettikleri puan ortalamalari

arasindaki t-testi sonuglar1 Tablo 17°de verilmistir.

'_I_'abIO 17. Arapca Dersi Ogretim Programmin Olgme- Degerlendirme Boyutuna Iliskin
Ogrenci Goriislerinin Cinsiyete Gore t Testi Sonuglari

Cinsiyet n X S sd t p
Kiz 301 8.12 2.14 348 1.23 0.02
Erkek 155 7.38 1.88

Tablo 17 incelendiginde, 6grencilerin Arapga 6gretim programinin 6lgme degerlendirme
boyutuna iligkin goriisleri cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermektedir, t(447)=2.39,

p<.05. Kiz 6grencilerin Arapga dgretim programinin dlgme-degerlendirme boyutuna iliskin
goriisleri (Y=8.12), erkek dgrencilerin Arapga 0gretim programinin dlgme degerlendirme
boyutuna iligkin goriislerine (Y=7.38) gore daha olumludur. Bu bulgu, 6grencilerin
programin 6lgme degerlendirme boyutuna yonelik goriisleri ile cinsiyet arasinda anlamli

bir iligki oldugu seklinde yorumlanabilir.

Ogrencilerin simif diizeyine gore programin dlgme- degerlendirme boyutuna iliskin elde
ettikleri puanlara ait betimsel istatistikler ve bu anketten elde ettikleri puan ortalamalari

arasindaki t-testi sonuglar1 Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18 Arapga Dersi Ogretim Programmm Olgme- Degerlendirme Boyutuna iliskin
Ogrenci Goriislerinin Sinif Diizeyine Gore t Testi Sonuglari

Siif n X S sd t p
4. siif 223 8.44 1.87 447 2.39 0.00
5. simif 233 7.99 2.20
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Tablo 18 incelendiginde, 6grencilerin Arapga 6gretim programinin 6lgme degerlendirme
boyutuna iliskin goriisleri simif diizeyine gore anlamli bir farklillk gostermektedir,

t(447)=2.39, p<.05. 4. simftaki Ogrencilerin Arapca Ogretim programinin Olgme
degerlendirme boyutuna iligkin goriisleri (Y=8.44), 5. simftaki Ogrencilerin Arapga
dgretim programinin dlgme degerlendirme boyutuna iliskin goriislerinden (X =7.99) daha
olumludur. Bu bulgu, 6grencilerin programin O6lgme degerlendirme boyutuna yonelik
gorisleri ile sinif diizeyi arasinda anlamli bir iligki oldugu seklinde yorumlanabilir.

l.e. Ilkdgretim Arapca ders kitabina iliskin 6grenci goriisleri cinsiyete ve smif diizeyine
gore farklilasmakta midir? Problemine Iligkin Bulgular

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore Arapca ders kitabina iliskin elde ettikleri puanlara ait
betimsel istatistikler ve bu anketten elde ettikleri puan ortalamalari1 arasindaki t-testi

sonuclart Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19 Arapca Ders Kitabina iliskin Ogrenci Gériislerinin Cinsiyete Gore t Testi
Sonuglari

Cinsiyet n X S sd t p
Kiz 301 12.43 3.17 322 1.13 0.00
Erkek 155 11.09 3.05

Tablo 19’a gore 6grencilerin Arapca ders kitabina iliskin goriisleri cinsiyete gore anlamli

bir farklilik gostermektedir, t(322)=1.13, p<.05. Kiz 6grencilerin Arapga ders kitabina
iliskin goriisleri (X =12.43), erkek dgrencilerin Arapca ders kitabina iliskin goriislerine
(Y=11.09) gore daha olumludur. Bu bulgu, 6grencilerin Arapga ders kitabina yonelik

gorisleri ile cinsiyet arasinda anlamli bir iliski oldugu seklinde yorumlanabilir.

Ogrencilerin sinif diizeyine gore Arapga ders kitabia iliskin elde ettikleri puanlara ait
betimsel istatistikler ve bu anketten elde ettikleri puan ortalamalari arasindaki t-testi

sonuglar1 Tablo 20’de verilmistir.

Tablo 20 Arapga Ders Kitabma liskin Ogrenci Goriislerinin Sinif Diizeyine Gore t Testi
Sonuglari
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Sinif n X S sd t p

4.smif 223 11.65 3.11 453 2.26 0.01
5. smif 233 10.49 3.12

Tablo 20 incelendiginde, 6grencilerin Arapga ders kitabina iliskin goriisleri sinif diizeyine
gore anlamli bir farklilik gostermektedir, t(453)=2.26, p<.05. 4. smiftaki 6grencilerin
Arapga ders kitabina iliskin goriisleri (Y=11.65), 5. siniftaki 6grencilerin Arapga ders
kitabina iligkin goriislerinden (X =10.49) daha olumludur. Bu bulgu, 6grencilerin Arapca

ders kitabina yonelik goriisleri ile sinif diizeyi arasinda anlamli bir iliski oldugu seklinde

yorumlanabilir.
1.f. [Ikgretim Arapga calisma kitabia iliskin 6grenci goriisleri cinsiyete ve siif diizeyine
gore farklilasmakta midir? Problemine iliskin Bulgular

Ogrencilerin cinsiyetlerine gdre Arapca calisma kitabia iliskin elde ettikleri puanlara ait
betimsel istatistikler ve bu anketten elde ettikleri puan ortalamalar1 arasindaki t-testi

sonuclar1 Tablo 21°de verilmistir.

Tablo 21 Arapca Calisma Kitabma Iliskin Ogrenci Gériislerinin Cinsiyete Gore t Testi
Sonuglari

Cinsiyet n X S sd t p
Kiz 301 6.84 2.56 333 0.16 2.05
Erkek 155 6.80 2.37

Tablo 21 incelendiginde, 6grencilerin Arapca ¢alisma kitabina iligkin goriisleri cinsiyete
gore anlamli bir farklilik gostermemektedir, t(333)=0.16, p>.05. Kiz 6grencilerin Arapca
caligma kitabina iliskin goriisleri (Y=6.84), erkek Ogrencilerin Arapca calisma kitabina
iliskin goriisleriyle (Y=6.80) oldukca yakin diizeydedir. Bu bulgu, 6grencilerin programin
Arapca ¢alisma kitabina yonelik goriisleri ile cinsiyet arasinda anlamli bir iligki olmadig:

seklinde yorumlanabilir.

Ogrencilerin smif diizeyine gére Arapga ¢alisma kitabina iliskin elde ettikleri puanlara ait
betimsel istatistikler ve bu anketten elde ettikleri puan ortalamalari1 arasindaki t-testi

sonuglar1 Tablo 22’de verilmistir.
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Tablo 22 Arapca Calisma Kitabina iliskin Ogrenci Goriislerinin Smif Diizeyine Géore t
Testi Sonuglari

Sinif n X S sd t p
4 simf 223 6.86 2.69 436 0.23 1.12
5. siif 233 6.80 2.30

Tablo 22 incelendiginde, Ogrencilerin Arapga calisma kitabina iligkin tutumlart sinif

diizeyine gore anlamhi bir farkliik gostermemektedir, t(436)=0.23, p>.05. 4. sif
Ogrencilerin Arapga calisma kitabina iliskin tutumlari (Y=6.86), S.sinif dgrencilerin

Arapga caligsma kitabina iliskin tutumlariyla (Y=6.80) olduk¢a yakin diizeydedir. Bu
bulgu, 6grencilerin programin Arapga ¢alisma kitabina yonelik tutumlart ile siif diizeyi

arasinda anlamli bir iligski olmadig: seklinde yorumlanabilir.

Ders kitabma iliskin 6grenci gorlislerinin  farklilasirken ¢alisma kitabina iligkin
farklilagsmiyor olmasi; 6gretmenlerin ¢alisma kitabini aktif bir sekilde 6grenme Ogretme

stirecine katmiyor olmasindan kaynaklaniyor olabilir.

4.2. ilkogretim 4. siif Arapga dersi dgretim programma ve ders materyallerine iliskin
Ogretmen goriisleri cinsiyet, mezun olduklar1 boliim, 6grenim durumu ve mesleki kidem
acisindan farklilasmakta midir? Problemine Iliskin Bulgular

[Ikdgretim 4. smif Arapga dersi 6gretim programma ve ders materyallerine iliskin
ogretmen gorlslerini  belirlemek amaciyla yapilan t testi ve ANOVA sonuglar

tablolastirilarak verilmistir.
2.a.llkdgretim 4. Siif Arapca dersi 6gretim programma iliskin 6gretmen goriisleri
cinsiyete gore farklilasmakta midir? Problemine Iliskin Bulgular

Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore anketten elde ettikleri puanlara ait betimsel istatistikler
ve bu anketten elde ettikleri puan ortalamalar1 arasindaki t-testi sonuglart Tablo 23’de

verilmistir.

Tablo 23 Ogretmenlerin Ilkdgretim 4. Simf Arapga Dersi Ogretim Programina ve Ders
Materyallerine Iliskin Gériislerinin Cinsiyete Gore t Testi Sonuglar
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Cinsiyet n X S sd t p

Kadin 15 279.66 54.53 27 0.21 0.99
Erkek 15 284.06 56.50

Tablo 23 incelendiginde, &gretmenlerin Ilkdgretim Arapca dersi 4. Simf &gretim
programina iliskin goriisleri cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermemektedir,

t(27)=0.21, p>.05. Bayan Ogretmenlerin 4. Simif Arapca Ogretim programina iliskin
gortsleri (Y:279.66), erkek Ogretmenlerin 4. Simif Arapca Ogretim programina iligkin
goriisleriyle (Y:284.06) olduk¢a yakin diizeydedir. Bu bulgu, 6gretmenlerin 4. Sinif

Arapga Ogretim programina yoOnelik goriisleri ile cinsiyet arasinda anlamli bir iligki

olmadigi seklinde yorumlanabilir.
2.b. ilkdgretim 4. Simif Arapga dersi 6gretim programina iliskin dgretmen goriisleri mezun

olduklar1 boliime gore farklilasmakta midir? Problemine iliskin Bulgular

Ogretmenlerin mezun olduklar1 boliime gore anketten elde ettikleri puanlara ait betimsel
istatistikler ve bu anketten elde ettikleri puan ortalamalar1 arasindaki t-testi sonuglar1 Tablo

24°de verilmistir.

Tablo 24 Ogretmenlerin Ilkdgretim 4. Simf Arapga Dersi Ogretim Programina ve Ders
Materyallerine iligskin Goriislerinin Mezun Olduklar1 Béliime Gore t Testi Sonuglari

Bolim n X S sd t p
Arapca 0gretmenligi 16 259.37 65.73 23 1.35 0.01
[lahiyat 14 296.14 35.43

Tablo 24 incelendiginde, ogretmenlerin Ilkdgretim 4. Simf Arapca dersi Ogretim
programina iliskin goriisleri mezun olduklar1 boliime gore anlamli bir farklilik
gostermektedir. t(23)=1.35, p<.05. llahiyat mezunu olan &gretmenlerin goriisleri
(Y=296.14), Arapga Ogretmenligi/ bolimii mezunu olan 6gretmenlerin goriislerinden
(X =259.37) daha olumludur. Bu bulgu, 6gretmenlerin 4. Siif Arapca dersi dgretim
programina yonelik goriigleri ile mezun olduklar1 boliim arasinda anlamli bir iliski oldugu
seklinde yorumlanabilir. Bu durumun, Arapca Ogretmenli§i mezunlarmin lahiyat
Fakiiltesi mezunlarina gore alana daha hakim olmalarindan ve daha elestirel

yaklagmalarindan kaynaklandig: diisiintilmektedir.
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2.c. Ilkdgretim 4. Simf Arapca dersi dgretim programina iliskin ogretmen goriisleri
O0grenim durumuna gore farklilasmakta midir? Problemine Iligkin Bulgular

Ogretmenlerin dgrenim durumuna gore anketten elde ettikleri puanlara ait betimsel
istatistikler ve bu anketten elde ettikleri puan ortalamalar1 arasindaki t-testi sonuglar1 Tablo

25’de verilmistir.

Tablo 25 Ogretmenlerin Ilkdgretim 4. Simif Arapga Dersi Ogretim Programma ve Ders
Materyallerine iliskin Goriislerinin Ogrenim Durumuna Gore t Testi Sonuglari

Ogrenim Durumu n X S sd t P
Lisans 17 287.70 42.43 18 1.66 0.05
Yiiksek Lisans 13 224.23 68.52

Tablo 25 incelendiginde, &gretmenlerin Ilkdgretim 4. Simf Arapga dersi dgretim

programina iliskin goriisleri 6grenim durumlaria gére anlamli bir farklilik géstermektedir.
t(18)= 1.66, p<.05. Lisans mezunu olan 6gretmenlerin goriisleri (X =287.70), yiiksek

lisans mezunu olan 6gretmenlerin goriislerinden (X =224.23) daha olumludur. Bu bulgu,
ogretmenlerin 4. Sif Arapga dersi 6gretim programina yonelik goriisleri ile 6grenim
durumlari arasinda anlamli bir iligki oldugu seklinde yorumlanabilir. Bu durumun, Yiiksek
lisans mezunlarinin lisans mezunlarina gore alana daha hakim olmalarindan ve daha

elestirel yaklagmalarindan kaynaklandig: diigiiniilmektedir.

2.d. Qlkdgretim 4. Siif Arapca dersi 6gretim programma iliskin dgretmen goriisleri
mesleki kideme gore farklilasmakta midir? Problemine Iliskin Bulgular

Ogretmenlerin mesleki kideme gdre anketten elde ettikleri puanlara ait betimsel istatistikler
ve bu anketten elde ettikleri puan ortalamalar1 arasindaki t-testi sonuglari Tablo 26’da

verilmistir.

Tablo 26 Ogretmenlerin Ilkdgretim 4. Simf Arapga Dersi Ogretim Programina ve Ders
Materyallerine iliskin Goriislerinin Mesleki Kideme Gore ANOVA Sonuglari

Kidem n X S sd F p
1-10 14 285.42 49.15 18 0.41 0.66
10-20 6 263.50 46.63

20 ve tizeri 10 287.90 68.01
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Tablo 26 incelendiginde, o&gretmenlerin Ilkdgretim 4. Simf Arapga dersi &gretim
programina iliskin goriisleri mesleki kideme gore anlamli bir farklilik gostermemektedir.

F(2.27)= 0.41, p>.05. mesleki kidemleri 1- 10 yil aras1 olan 6gretmenlerin 4. Smif Arapga
Ogretim programina iligskin goriisleri (Y:285.42), mesleki kidemleri 10- 20 yil aras1 olan

dgretmenlerin 4. Smif Arapga gretim programina iliskin goriisleriyle (X =263.50) ve

mesleki kidemleri 21 yil ve {izeri olan 6gretmenlerin 4. Sinif Arapca 6gretim programina

iliskin goriisleriyle (Y =287.90) oldukca yakin diizeydedir. Bu bulgu, 6gretmenlerin 4.
Smif Arapga 6gretim programina yonelik goriisleri ile mesleki kidemleri arasinda anlamli

bir iliski olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

4.3. ilkogretim 5. siif Arapga dersi dgretim programma ve ders materyallerine iliskin
Ogretmen goriigleri cinsiyet, mezun olduklart b6liim, 6grenim durumu ve mesleki kidem
acisindan farklilasmakta midir? Problemine Iliskin Bulgular

[Ikdgretim 5. simf Arapca dersi Ofretim programina ve ders materyallerine iliskin
ogretmen goriislerini  belirlemek amaciyla yapilan t testi ve ANOVA sonuglar

tablolagtirilarak verilmistir.

3.allkdgretim 5. Sinif Arapca dersi 6gretim programmna iliskin 6gretmen goriisleri

cinsiyete gore farklilasmakta midir? Problemine Iliskin Bulgular

Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore anketten elde ettikleri puanlara ait betimsel istatistikler
ve bu anketten elde ettikleri puan ortalamalari arasindaki t-testi sonuglar1 Tablo 27°de

verilmistir.

Tablo 27 Ogretmenlerin Ilkdgretim 5. Smmf Arapca Dersi Ogretim Programma ve Ders
Materyallerine iliskin Goriislerinin Cinsiyete Gore t Testi Sonuglart

Cinsiyet n X S sd t p
Kadin 15 273.86 43.15 27 0.53 0.65
Erkek 15 281.60 36.33

Tablo 27 incelendiginde, ogretmenlerin Ilkdgretim Arapca dersi 5. Siuf Ogretim
programina iligkin goriisleri cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermemektedir.
t(27)=0.53, p>.05. Bayan Ogretmenlerin 5. Smif Arapca Ogretim programina iligskin

goriisleri (Y=273.86), erkek Ogretmenlerin 5. Smif Arapca Ogretim programina iliskin

goriisleriyle (Y=281.60) olduk¢a yakin diizeydedir. Bu bulgu, 6gretmenlerin 5. Sinif
74



Arapga Ogretim programina yonelik goriisleri ile cinsiyet arasinda anlamli bir iligki

olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

3.b. lIkdgretim 5. Siif Arapga dersi 6gretim programina iliskin 6gretmen goriisleri mezun
olduklar1 béliime gore farklilasmakta midir? Problemine iliskin Bulgular

Ogretmenlerin mezun olduklar1 boliime gore anketten elde ettikleri puanlara ait betimsel
istatistikler ve bu anketten elde ettikleri puan ortalamalar1 arasindaki t-testi sonuglar1 Tablo

28’°de verilmistir.

Tablo 28 Ogretmenlerin ilkdgretim 5. Smif Arapga Dersi Ogretim Programma ve Ders
Materyallerine iliskin Géoriislerinin Mezun Olduklar1 Boliime Gore t Testi Sonuglart

Bolim n X S sd t p
Arapca Ogretmenligi 16 261.87 49.31 19 1.75 0.01
[lahiyat 14 290.14 18.15

Tablo 28 incelendiginde, &gretmenlerin Ilkdgretim 5. Simf Arapca dersi &gretim
programina iligkin goriisleri mezun olduklar1 boliime gore anlamli bir farklilik
gostermektedir, t(19)=1.75, p<.05. Ilahiyat mezunu olan &gretmenlerin goriisleri
(Y=290.14), Arapca Ogretmenligi/ boliimii mezunu olan Ogretmenlerin goriislerinden
(Y:261.87) daha olumludur. Bu bulgu, 6gretmenlerin 5. Sinif Arapga dersi O0gretim
programina yonelik goriisleri ile mezun olduklar1 boliim arasinda anlamli bir iliski oldugu
seklinde yorumlanabilir. Bu durumun, Arapca Ogretmenli§i mezunlarmin lahiyat
Fakiiltesi mezunlarina gore alana daha hakim olmalarindan ve daha elestirel

yaklagmalarindan kaynaklandig: diisiiniilmektedir.

3.c. Ilkdgretim 5. Smif Arapga dersi dgretim programina iliskin dgretmen goriisleri
ogrenim durumuna gore farklilasmakta midir? Problemine Iliskin Bulgular

Ogretmenlerin dgrenim durumuna gore anketten elde ettikleri puanlara ait betimsel
istatistikler ve bu anketten elde ettikleri puan ortalamalari arasindaki t-testi sonuglar1 Tablo

29°da verilmistir.

Tablo 29 Ogretmenlerin Ilkdgretim 5. Simf Arapga Dersi Ogretim Programina ve Ders
Materyallerine iliskin Goriislerinin Ogrenim Durumuna Gére t Testi Sonuglari
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Ogrenim Durumu n X S sd t P

Lisans 17 288.23 29.13 18 1.72 0.00
Yiiksek Lisans 13 214.00 47.52

Tablo 29 incelendiginde, &gretmenlerin Ilkdgretim 5. Simf Arapga dersi &gretim

programina iliskin goriisleri 6grenim durumlarina gére anlamli bir farklilik gostermektedir,
t(18)= 1.72, p<.05. Lisans mezunu olan O6gretmenlerin goriisleri (Y=288.23), yiiksek

lisans mezunu olan dgretmenlerin goriislerinden (X =214.00) daha olumludur. Bu bulgu,
ogretmenlerin 5. Siif Arapca dersi dgretim programina yonelik goriisleri ile 6grenim
durumlar arasinda anlaml bir iligki oldugu seklinde yorumlanabilir. Bu durumun, Yiiksek
lisans mezunlarinin lisans mezunlarina gore alana daha hakim olmalarindan ve daha

elestirel yaklagmalarindan kaynaklandigi diistiniilmektedir.

3.d. Ilkdgretim 5. Simif Arapca dersi 6gretim programina iliskin dgretmen goriisleri
mesleki kideme gore farklilasmakta midir? Problemine Iliskin Bulgular

Ogretmenlerin mesleki kideme gore anketten elde ettikleri puanlara ait betimsel istatistikler
ve bu anketten elde ettikleri puan ortalamalar1 arasindaki t-testi sonuglari Tablo 30’da

verilmistir.

Tablo 30 Ogretmenlerin Ilkdgretim 5. Simf Arapga Dersi Ogretim Programina ve Ders

Materyallerine iliskin Goriislerinin Mesleki Kideme Gore ANOVA Sonuglari

Kidem n X S sd F p
1-10 14 288.92 27.92 29 1.89 0.17
10-20 6 252.66 36.56

20 ve lizeri 10 277.10 50.16

Tablo 30 incelendiginde, &gretmenlerin Ilkdgretim 5. Simf Arapga dersi &gretim
programina iliskin goriisleri mesleki kideme gore anlamli bir farklilik gostermemektedir.

F(2.27)=1.89, p>.05. mesleki kidemleri 1- 10 yil aras1 olan 6gretmenlerin 4. Sinif Arapga
Ogretim programina iliskin goriisleri (7=288.92), mesleki kidemleri 10- 20 y1l aras1 olan

ogretmenlerin 4. Smif Arapca 6gretim programina iliskin goriisleriyle (Y:252.66) ve

mesleki kidemleri 21 yil ve {izeri olan 6gretmenlerin 4. Sinif Arapga 6gretim programina
iliskin goriisleriyle (X =277.10) oldukgca yakin diizeydedir. Bu bulgu, 6gretmenlerin 5.
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Smif Arapga 6gretim programina yonelik goriisleri ile mesleki kidemleri arasinda anlamli

bir iligki olmadig seklinde yorumlanabilir.

Arapga dersi 6gretim programina yonelik 6gretmen goriislerine iliskin ortalamalar

Ogretmenlerin Ilkdgretim 4. ve 5.sinif Arapca dersi 6gretim programina iliskin gériislerini
belirlemek amaciyla elde edilen veriler ankette yer alan basliklar dogrultusunda
sunulmugtur. Hazirlanan anket formu 5 dereceli ve 4 aralikli oldugundan sinir araliklar
I’den baglayarak 5’e¢ kadar derecelendirilmistir (1-1.8 “Hi¢ Katilmiyorum”, 1.8-2.6
“Katilmiyorum”, 2.6-3.4 “Kismen Katiliyorum” 3.4-4.2 “Katiliyorum” ve 4.2-5.0
“Tamamen Katiltyorum”). Bu boliimde anketin her bir boliimii i¢in 6gretmenlerin dnce 4.
Simif Arapca programina yonelik verdikleri cevaplarin; ardindan 5. Smif Arapca

programina yonelik verdikleri cevaplarin ortalamalari verilerek yorumlanmistir.

[Ikogretim 4. siif Arapga dersi dgretim programinin kazanimlarma iliskin dgretmenlerin

goriislerine iligkin degerler tablo 31’de sunulmustur.

Tablo 31 Ilkdgretim 4. simf Arapca dersi dgretim programinin kazanimlarina iligkin
Ogretmen goriisleri ve ortalamalari

Sira  Kazanmma iliskin Maddeler X

1 Arapca programinin genel amaglari ile tutarlidir 3.83
2 Arapgaya yonelik olumlu duyussal 6zellikleri gelistirici niteliktedir. 3.56
3 Gergeklestirilebilir niteliktedir. 3.97
4 Acik ve anlagilir olarak ifade edilmistir 4.03
5 Ogrencinin dinleme becerisini gelistirmesine yol gosterici niteliktedir. 3.60
6 Ogrencinin okuma becerisini gelistirmesine yol gosterici niteliktedir. 3.83
7 Ogrencinin yazma becerisini gelistirmesine yol gosterici niteliktedir. 3.56
8 Ogrencinin konusma becerisini gelistirmesine yol gosterici niteliktedir. 3.17
9 Gozlenebilir ve oOlgiilebilir niteliktedir. 3.87
10  Giinliik yasamda kullanilabilir niteliktedir. 3.80
11 Kendi icerisinde tutarli bir sira izlemektedir. 3.67
12 Ogrencinin yabanci dil 6grenme diizeyine uygundur. 3.77
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13
14
15
16

Kazanimlar dinleme becerisini gelistirebilmek i¢in yeterli sayidadir.
Kazanimlar okuma becerisini gelistirebilmek igin yeterli sayidadir.
Kazanimlar yazma becerisini gelistirebilmek icin yeterli sayidadir.

Kazanimlar konusma becerisini gelistirebilmek i¢in yeterli sayidadir.

3.48
3.68
3.74
3.10

Tablo 31 arastirmaya katilan 4. Simif Arapga Ogretmenlerinin programda hedeflenen

kazanimlara yonelik goriislerinin her bir madde i¢in ortalamasini yansitmaktadir. Tablo

incelendiginde, dgretmenlerin ‘Ogrencinin konusma becerisini gelistirmesine yol gosterici

niteliktedir’ (madde 8) ile “Ogrencinin kiiltiirler aras1 farki algilamasin1 saglayici

niteliktedir” maddesi (madde 16) disindaki biitiin maddelere “Katiliyorum” seklinde goriis

bildirdikleri gdzlemlenmektedir.

[Ikogretim 4. smif Arapca dersi 6gretim programinin icerigine yonelik 6gretmenlerin

gortsleri tablo 32’de sunulmustur.

Tablo 32 ilkdgretim 4. smif Arapga dersi 6gretim programinin icerigine iliskin 6gretmen
goriisleri ve ortalamalart

Sira Icerige iliskin Maddeler X

1 Kazanimlara uygun olarak hazirlanmistir. 3.80
2 Ogrencinin ilgi ve ihtiyaglarina uygundur. 3.93
3 Ogrencinin gelisim 6zelliklerine uygundur. 3.73
4 Basitten karmasiga, somuttan soyuta 6gretim ilkelerine uygun niteliktedir. 3.80
5 Giinliik hayatta kullanilabilir bilgiler icermektedir. 4.03
6 Kazanimlara ulasilmasini saglayici niteliktedir. 3.57
7 Kendi i¢inde tutarlidir. 3.43
8 Ogrencinin kendi 6grenmesini saglayici niteliktedir. 3.46
9 Ogrencinin kiiltiirler aras1 farki algilamasini saglayici niteliktedir. 3.43

Tablo 32 incelendiginde 6gretmenlerin programin igerigiyle ilgili goriislerini belirlemeye

yonelik biitiin maddelere katildiklar1 gbzlemlenmektedir.
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[Ikdgretim 4. smif Arapca dersi Ogretim programinin ara¢ ve gereclerine ydnelik

ogretmenlerin goriisleri tablo 33°de sunulmustur.

Tablo 33 Ilkdgretim 4. sif Arapga dersi dgretim programmin arag- gereglerine iligkin
Ogretmen goriisleri ve ortalamalari

Sira  Arag Gereglere iliskin Maddeler X

1 Kazanimlara ulasilmasini saglayici niteliktedir. 3.13
2 Ogrencinin derse aktif katilimimi miimkiin kilmaktadir. 3.43
3 Ogrencinin derse ilgisini arttirici niteliktedir. 3.27
4 Ogrencinin diizeyine uygundur. 3.33
5 Ogretmenlere yeterince rehberlik etmektedir. 2.89
6 Ogrencinin 6grendigi bilgileri pekistirmesini saglayici niteliktedir. 3.23

Tablo 33 incelendiginde 6gretmenlerin programin arag ve gereclerine yonelik goriislerini

“Kismen Katiliyorum” seklinde ifade ettikleri gozlemlenmektedir.

[Ikogretim 4. simf Arapca dersi 6gretim programinin etkinliklerine yonelik dgretmenlerin

goriisleri tablo 34’de sunulmustur.

Tablo 34 ilkdgretim 4. simf Arapca dersi 6gretim programmin etkinliklerine iliskin
Ogretmen goriisleri ve ortalamalari

Sira  Etkinliklere Iliskin Maddeler X

1 Ogrencinin kendi 6grenmesini saglayici niteliktedir. 2.77
2 Ogrencinin aktif olarak derse katilimini saglayici niteliktedir. 3.31
3 Ogrenmelerin kaliciligini saglayici niteliktedir. 3.17
4 Programda belirtilen kazanimlara ulagilmasini miimkiin kilmaktadir. 3.20
5 Ogrencinin diizeyine uygundur. 3.10
6 Ogrencinin dinleme becerisini gelistirmesini saglayici niteliktedir. 2.60
7 Ogrencinin okuma becerisini gelistirmesini saglayici niteliktedir. 2.73
8 Ogrencinin yazma becerisini gelistirmesini saglayici niteliktedir. 2.50
9 Ogrencinin konusma becerisini gelistirmesini saglayici niteliktedir. 2.53
10 Smifta uygulanabilir niteliktedir. 2.50
11  Ogrenciyi merkeze alir niteliktedir. 2.53

79



12 Dilin giinliikk yagsamdaki kullanimina iligkin yeterince 6rnek icermektedir. 2.23

Tablo 34 incelendiginde ogretmenlerin 4. Smf Arapg¢a programi ile ilgili olarak
‘Ogrencinin yazma becerisini gelistirmesini saglayici niteliktedir’ (madde 39), ‘Ogrencinin
konugma becerisini gelistirmesini saglayici niteliktedir’ (madde 40) ‘Sinifta uygulanabilir
niteliktedir (madde 41) ‘Ogrenciyi merkeze alir niteliktedir’ (madde 42) ve ‘Dilin giinliik
yasamdaki kullanimina iliskin yeterince 6rnek icermektedir’ (madde 43) maddelerine
“Katilmiyorum” seklinde goriis bildirirken diger maddelere ise kismen katildiklarini

belirtmislerdir.

[Ikogretim 4. siif Arapca dersi dgretim programinin dlgme ve degerlendirme boyutuna

yonelik 6gretmenlerin goriisleri tablo 35° de sunulmustur.

Tablo 35 Ilkdgretim 4. sinif Arapca dersi dgretim programinin dlgme degerlendirmesine
iligkin 68retmen goriisleri ve ortalamalari

Sira  Olgme Degerlendirmeye Iliskin Maddeler X

1 Programda gelistirilmesi hedeflenen dinleme becerisinin yoklanmasinda 3.26
yeterlidir.

2 Programda gelistirilmesi hedeflenen okuma becerisinin yoklanmasinda 3.33
yeterlidir.

3 Programda gelistirilmesi hedeflenen yazma becerisinin yoklanmasinda 3.33
yeterlidir.

4 Programda gelistirilmesi hedeflenen konugsma becerisinin yoklanmasinda 3.27
yeterlidir.

5 Programda oOnerilen 6lgme ve degerlendirme araclari programin amaglarina 3.33

hizmet etmektedir.
6 Ogrencinin kendisini degerlendirmesini saglayici niteliktedir. 3.97

7 Programda sinama durumlarina iligkin yeterince 6rnek yer almaktadir. 3.10

Tablo 35 incelendiginde &gretmenlerin “Ogrencinin kendisini degerlendirmesini saglayici
niteliktedir” (madde 49) maddesi disindaki tiim maddelere “Katilmiyorum” seklinde cevap

verdikleri gozlemlenmektedir.

[Ikogretim 4. simf Arapga ders kitabina yonelik dgretmenlerin goriislerine iliskin degerler

tablo 36’da sunulmustur.
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Tablo 36 ilkdgretim 4. sinif Arapca ders kitabina iliskin dgretmen goriisleri ve ortalamalari

Sira  Ders Kitabina Iliskin Maddeler X

1 Ders kitabinin genel goriiniisii 6grencileri 6grenmeye 6zendirmektedir. 3.70

2 Ders kitabinin diizeni, kullanimini kolaylastiracak sekilde tasarlanmistir. 3.57

3 Ders kitabinda kullanilan yazi biiyiikligii ve bicimi &grencilerin kolay 3.97
okuyabilecegi diizeydedir.

4 Ders kitabinin igerisinde kitabin kullanimina iligkin yeterli aciklama 3.10
bulunmaktadir.

5 Ders kitabinda yer alan sozlik ogrencilerin kelime dagarciklarini 2.93

gelistirmelerine yardimci olacak niteliktedir.

6 Ders kitabinda kullanilan gorseller (resim, tablo, grafik, ¢izelge ve sekiller) 3.47
Ogrencilerin  ilgisini ¢ekebilecek nitelikte olup uygun yerlerde
kullanilmuistir.

7 Ders kitabinda kullanilan igerik Ogrencilerin ihtiyaglarina cevap 3.17

verebilecek niteliktedir.
8 Ders kitabinin igerigi ger¢ek yasamda ise yarar niteliktedir. 2.23

9 Ders kitabindaki okuma pargalari 6grencileri yas, gelisim ozellikleri ve 3.60
ilgilerine uygundur.

10 Ders kitabindaki okuma pargalar1 Ogrencilerin egitim ihtiyaclarin1  3.40
karsilayacak niteliktedir.

11 Ders kitabinda Ggrencilerin  6grenmelerini  saglayacak alistirma / 3.10
etkinliklere yer verilmistir.

12 Ders kitabindaki etkinlikler 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina uygundur. 3.27

13 Ders kitabindaki etkinlikler 6grencilerin dort dil becerisini dengeli olarak 3.00
gelistirmesine yardimci olacak niteliktedir.

14 Ders kitabindaki dilbilgisi yapilar1 basitten karmasiga, kolaydan zora 3.33
dogru verilmistir.

15 Ders kitabinda oOgrencilerin Arap¢a dinleme becerisinin gelismesini  2.97
destekleyen yeterli etkinlik / aligtirmaya yer verilmistir.

16 Ders kitabinda Ogrencilerin Arapga konusma becerisinin gelismesini  3.00
destekleyen yeterli etkinlik / alistirmaya yer verilmistir.

17 Ders kitabinda Ogrencilerin Arap¢a okuma becerisinin gelismesini  3.20
destekleyen yeterli etkinlik / aligtirmaya yer verilmistir.

18 Ders kitabinda Ogrencilerin  Arapca yazma becerisinin gelismesini  3.13
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destekleyen yeterli etkinlik / alistirmaya yer verilmistir.

19 Ders kitabinda kelimelerin telaffuzlarini 6grenmeyi kolaylastiric1 etkinlik /  2.97
alistirmalara yer verilmistir.

Tablo 36 incelendiginde oOgretmenlerin ‘Ders kitabinin genel goriiniisii dgrencileri
ogrenmeye Ozendirmektedir’ (madde 53), ‘Ders kitabinin diizeni, kullanimini
kolaylastiracak sekilde tasarlanmistir’ (madde 54), ‘Ders kitabinda kullanilan yazi
bliylikliigii ve bi¢imi 6grencilerin kolay okuyabilecegi diizeydedir’ (madde 55) ve ‘Ders
kitabindaki okuma parcalar1 6grencileri yas, gelisim Ozellikleri ve ilgilerine uygundur’
(madde 61) maddelerine ‘katiliyorum’ seklinde cevap verdikleri gdzlemlenmektedir.
Ogretmenler programimn dlgme ve degerlendirme boyutuna yonelik diger maddeler igin

“Kismen Katiltyorum” seklinde goriis bildirmiglerdir.

[Ikogretim 4. simf Arapca ¢alisma kitabi yonelik 6gretmenlerin goriislerine iliskin degerler

tablo 37°de sunulmustur.

Tablo 37 Ilkdgretim 4. smmif Arapca calisma kitabina iliskin &gretmen goriisleri ve
ortalamalari

Sira  Calisma Kitabina Iliskin Maddeler X

1 (Calisma kitabinin diizeni, kullanimini kolaylastiracak sekilde tasarlanmistir.  3.40

2 Calisma kitabinda 6grencilere verilen yonergeler agik ve anlagilir bir dille 3.33
yazilmistir.

3 Calisma kitabindaki etkinlikler / alistirmalar 6grencilerin gelisim ve 6grenme  3.37

diizeylerine uygundur.

4 Calisma kitabindaki etkinlikler / alistirmalar 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecek 3.37
niteliktedir.

) Calisma kitabindaki etkinlikler / alistirmalar 6grencilerin 6grenme isteklerini  3.17
artirarak gilidiilenmelerini saglamaktadir.

6 Calisma kitabinda Ggrencilerin  kelime Ogrenimini artiracak  yeterli 3.20
alistirmaya yer verilmistir.

7 (Calisma kitabindaki etkinlikler 6grencilerin dort dil becerisini dengeli olarak 3.10
gelistirmesine yardimcei olacak niteliktedir.

8 Calisma kitabinda 6grencilerin iletisim becerilerinin gelismesini destekleyen 2.93
ger¢ek durumlara dayali alistirmalara yer verilmistir.
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Tablo 37 incelendiginde 6gretmenlerin tiim maddelere “Kismen katilmiyorum” seklinde

cevap verdikleri gézlemlenmektedir.

[Ikogretim 4. simf Arapca 6gretmen kitabina yonelik dgretmenlerin goriislerine iliskin

degerler tablo 38’de sunulmustur.

Tablo 38 Ilkogretim 4. smif Arapga 6gretmen kitabina iliskin 6gretmen goriisleri ve
ortalamalari

Sira  Ogretmen Kitabma Iliskin Maddeler X

1 Ogretmen  kitabinin ~ diizeni, kullanomim1  kolaylastiracak ~ sekilde 3.10
tasarlanmustir.

2 Ogretmen kitabinda, 6gretmenlerin arastirma yapmalarina imkan veren 2.90

kaynakg¢a boliimii bulunmaktadir.

3 Ogretmen kitabinda ders kitabinin kullanimma iliskin yeterli agiklama 3.57
bulunmaktadir.
4 Ogretmen kitabr her ders igin dgretmenlere yardimci olabilecek yontem 2.40

bilgisi sunmaktadir.

5) Ogretmen kitabinda dgretmenlere kaynak teskil edecek yeterli sayida ek 2.43
alistirma bulunmaktadir.

6 Ogretmen kitab1  dgrencilerin - derse  katilimlarinin ~ saglanmasinda  2.60
ogretmene yardimer olmaktadir.

7 Ogretmen kitab1 &gretmenlerin  dgretim becerilerini  gelistirmelerine 2.53
yonelik giiven kazanmalar1 konusunda 6gretmenlere rehberlik etmektedir.

8 Ogretmen kitabinda her béliim igin siireg degerlendirme testlerine yer 2.43
verilmektedir.

9 Ogretmen kitabinda dersteki uygulamalarm degerlendirilmesine yonelik 2.30
faydal1 oneriler bulunmaktadir.

10 Ogretmen kitabinda o6grenci basarisinin  degerlendirilmesine yonelik 2.33
faydali 6neriler bulunmaktadir.

11 Ogretmen kitabinda hedef dilin (Arapca) kiiltiirel ozellikleri ile ilgili 2.27
yardimci olacak gerekli agiklamalar bulunmaktadir.

Tablo 38 incelendiginde Ogretmenlerin  ‘Ogretmen kitabimin  diizeni, kullanimini
kolaylastiracak sekilde tasarlanmistir’ (madde 80), ‘Ogretmen kitabinda, dgretmenlerin
arastirma yapmalarina imkan veren kaynakc¢a bolimii bulunmaktadir’ (madde 81),
‘Ogretmen kitabinda ders kitabmin kullanimma iliskin yeterli agiklama bulunmaktadir’

(madde 82) maddelerine ‘kismen katiliyorum®  seklinde cevap  verdikleri
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gozlemlenmektedir. Ogretmenler &gretmen kitabina yonelik diger maddeler igin

‘katilmiyorum’ seklinde goriis bildirmislerdir.

[Ikogretim 5. sinif Arapca dersi 6gretim programinin kazanimlarina iliskin 6gretmenlerin
goriislerine iligkin degerler tablo 39°da sunulmustur.

Tablo 39 ilkdgretim 5. smif Arapga dersi 6gretim programmin kazanimlarina iliskin
Ogretmen goriisleri ve ortalamalari

Sira  Kazanmma iliskin Maddeler X

1 Arapca programinin genel amaglari ile tutarhidir 3.80
2 Arapgaya yonelik olumlu duyussal 6zellikleri gelistirici niteliktedir. 3.43
3 Gergeklestirilebilir niteliktedir. 4.06
4 Acik ve anlagilir olarak ifade edilmistir 4.97
5 Ogrencinin dinleme becerisini gelistirmesine yol gosterici niteliktedir. 3.93
6 Ogrencinin okuma becerisini gelistirmesine yol gosterici niteliktedir. 3.90
7 Ogrencinin yazma becerisini gelistirmesine yol gosterici niteliktedir. 3.67
8 Ogrencinin konusma becerisini gelistirmesine yol gdsterici niteliktedir. 3.47
9 Gozlenebilir ve ol¢iilebilir niteliktedir. 3.83
10  Giinliik yasamda kullanilabilir niteliktedir. 4.06
11 Kendi igerisinde tutarli bir sira izlemektedir. 4.03
12 Ogrencinin yabanci dil 6grenme diizeyine uygundur. 3.97
13 Kazanimlar dinleme becerisini gelistirebilmek icin yeterli sayidadir. 3.57
14 Kazanimlar okuma becerisini gelistirebilmek i¢in yeterli sayidadir. 3.57
15 Kazanimlar yazma becerisini gelistirebilmek i¢in yeterli sayidadir. 3.83
16 Kazanimlar konusma becerisini gelistirebilmek i¢in yeterli sayidadir. 3.57

Tablo 39 incelendiginde, 6gretmenlerin ‘Agik ve anlasilir olarak ifade edilmistir’ (madde
4) maddesi ile ilgili ‘tamamen katiliyorum’ seklinde goriis bildirdikleri goriilmektedir.
Bunun disindaki biitin @ maddelere “Katiliyorum” seklinde goriis  bildirdikleri

gozlemlenmektedir.

[Ikdgretim 5. simf Arapga dersi dgretim programimin igerigine yonelik &gretmenlerin

gortisleri tablo 40°da sunulmustur.
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Tablo 40. {lkdgretim 5. sinif Arapga dersi 6gretim programinin igerigine iliskin 6gretmen

goriisleri ve ortalamalart

Sira Icerige Iliskin Maddeler X

1 Kazanimlara uygun olarak hazirlanmistir. 3.90
2 Ogrencinin ilgi ve ihtiyaglarina uygundur. 4.10
3 Ogrencinin gelisim 6zelliklerine uygundur. 4.00
4 Basitten karmasiga, somuttan soyuta 6gretim ilkelerine uygun niteliktedir. 3.73
) Giinliik hayatta kullanilabilir bilgiler icermektedir. 4.03
6 Kazanimlara ulasilmasini saglayici niteliktedir. 3.63
7 Kendi i¢inde tutarlidir. 4.90
8 Ogrencinin kendi 6grenmesini saglayici niteliktedir. 3.40
9 Ogrencinin kiiltiirler arasi farki algilamasini saglayici niteliktedir. 3.33

Tablo 40 incelendiginde 6gretmenlerin programin igerigine iliskin ‘Kendi i¢inde tutarlhidir’
(madde 23) maddesine ‘Tamamen katiliyorum’ cevabi vermislerdir. Programin igerigiyle
ilgili diger maddelerin tamamina ise ‘Katiliyorum’ seklinde cevap verdikleri

gozlemlenmektedir.

[Ikdgretim 5. smif Arapga dersi Ofretim programmin arag ve gereclerine yonelik
ogretmenlerin goriisleri tablo 41°de sunulmustur.

Tablo 41 Ilkdgretim 5. siif Arapga dersi dgretim programiin arag- gereglerine iligkin
Ogretmen goriisleri ve ortalamalari

Sira  Arag Gereglere Iliskin Maddeler X

1 Kazanimlara ulagilmasini saglayici niteliktedir. 3.03
2 Ogrencinin derse aktif katilimimi miimkiin kilmaktadur. 3.17
3 Ogrencinin derse ilgisini arttirici niteliktedir. 3.17
4 Ogrencinin diizeyine uygundur. 3.44
5 Ogretmenlere yeterince rehberlik etmektedir. 3.43
6 Ogrencinin 6grendigi bilgileri pekistirmesini saglayici niteliktedir. 2.67

Tablo 41 incelendiginde 6gretmenlerin programin arag¢ ve gereglerine yonelik gortislerini

“Kismen Katiliyorum” seklinde ifade ettikleri gozlemlenmektedir.
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[Ikdgretim 5. simf Arapga dersi 6gretim programinin etkinliklerine yonelik dgretmenlerin
goriisleri tablo 42°de sunulmustur.

Tablo 42 ilkdgretim 5. sif Arapca dersi 6gretim programinin etkinliklerine iligkin
Ogretmen goriisleri ve ortalamalari

Sira  Etkinliklere Iliskin Maddeler X

1 Ogrencinin kendi 6grenmesini saglayici niteliktedir. 2.53
2 Ogrencinin aktif olarak derse katilimini1 saglayici niteliktedir. 2.57
3 Ogrenmelerin kaliciligin1 saglayici niteliktedir. 3.03
4 Programda belirtilen kazanimlara ulagilmasint miimkiin kilmaktadir. 2.80
5 Ogrencinin diizeyine uygundur. 2.60
6 Ogrencinin dinleme becerisini gelistirmesini saglayic1 niteliktedir. 2.43
7 Ogrencinin okuma becerisini gelistirmesini saglayici niteliktedir. 2.13
8 Ogrencinin yazma becerisini gelistirmesini saglayici niteliktedir. 2.03
9 Ogrencinin konusma becerisini gelistirmesini saglayici niteliktedir. 1.93
10 Sinifta uygulanabilir niteliktedir. 2.17
11 Ogrenciyi merkeze alir niteliktedir. 2.03
12 Dilin glinliik yasamdaki kullanimina iliskin yeterince 6rnek icermektedir. 2.00

Tablo 42 incelendiginde 5. simf Arapca dgretmenleri ‘Ogrenmelerin kaliciligim saglayici
niteliktedir’ (madde 34) ve ‘Programda belirtilen kazanimlara ulagilmasini miimkiin
kilmaktadir’ (madde 35) maddelerine ‘Kismen katiliyorum’ seklinde goriis bildirirken,

diger maddelere katilmadiklarini ifade etmislerdir.

[Ikogretim 5. sinif Arapca dersi dgretim programinin dlgme ve degerlendirme boyutuna

yonelik 6gretmenlerin goriisleri tablo 43 de sunulmustur.

Tablo 43. ilkdgretim 5. simf Arapga dersi 6gretim programinin dlgme degerlendirmesine
iliskin 6gretmen goriisleri ve ortalamalari

Sira  Olgme Degerlendirmeye Iliskin Maddeler X

1 Programda gelistirilmesi hedeflenen dinleme becerisinin yoklanmasinda 3.10
yeterlidir.

2 Programda gelistirilmesi hedeflenen okuma becerisinin yoklanmasinda 3.47
yeterlidir.
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3 Programda gelistirilmesi hedeflenen yazma becerisinin yoklanmasinda 3.03

yeterlidir.

4 Programda gelistirilmesi hedeflenen konugma becerisinin yoklanmasinda 3.07
yeterlidir.

5 Programda oOnerilen 6lgme ve degerlendirme araglari programin amaglarina 2.90

hizmet etmektedir.
6 Ogrencinin kendisini degerlendirmesini saglayici niteliktedir. 2.66

7 Programda sinama durumlarina iliskin yeterince 6rnek yer almaktadir. 2.70

Tablo 43 incelendiginde Ogretmenler ‘Programda gelistirilmesi hedeflenen okuma
becerisinin yoklanmasinda yeterlidir’ (madde 45) maddesi i¢in ‘Katiliyorum’ bunun

disinda tiim maddeler i¢in “Kismen Katiliyorum” seklinde goriis bildirmislerdir.

[Ikogretim 5. simif Arapga ders kitabina yonelik dgretmenlerin goriislerine iliskin degerler

tablo 44’de sunulmustur.

Tablo 44 Tlkdgretim 5. simf Arapca ders kitabina iliskin 6gretmen goriisleri ve ortalamalar

Sira  Ders Kitabma Iliskin Maddeler X

1 Ders kitabinin genel goriintisii 6grencileri 6grenmeye 6zendirmektedir. 2.87

2 Ders kitabinin diizeni, kullanimin1 kolaylastiracak sekilde tasarlanmastir. 2.77

3 Ders kitabinda kullanilan yazi biiyiikliigii ve bi¢imi Ogrencilerin kolay 3.87
okuyabilecegi diizeydedir.

4 Ders kitabinin igerisinde kitabin kullanimina iliskin yeterli aciklama 3.33
bulunmaktadir.

5 Ders kitabinda yer alan sozlik ogrencilerin kelime dagarciklarimi 2.83

gelistirmelerine yardimci olacak niteliktedir.

6 Ders kitabinda kullanilan gorseller (resim, tablo, grafik, ¢izelge ve sekiller) 3.43
Ogrencilerin  ilgisini ¢ekebilecek nitelikte olup uygun yerlerde
kullanilmustir.

7 Ders kitabinda kullanilan igerik Ogrencilerin ihtiyaclarina cevap 3.47

verebilecek niteliktedir.
8 Ders kitabinin igerigi ger¢ek yasamda ise yarar niteliktedir. 3.37

9 Ders kitabindaki okuma pargalar1 6grencileri yas, gelisim ozellikleri ve 3.63
ilgilerine uygundur.
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10 Ders kitabindaki okuma parcalar1 Ogrencilerin egitim ihtiyaglarin1  3.39
karsilayacak niteliktedir.

11 Ders kitabinda 0Ogrencilerin 6grenmelerini  saglayacak alistirma / 3.20
etkinliklere yer verilmistir.

12 Ders kitabindaki etkinlikler 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina uygundur. 3.36

13 Ders kitabindaki etkinlikler 6grencilerin dort dil becerisini dengeli olarak 3.20
gelistirmesine yardimci olacak niteliktedir.

14 Ders kitabindaki dilbilgisi yapilar1 basitten karmasiga, kolaydan zora 3.27
dogru verilmistir.

15 Ders kitabinda ogrencilerin Arap¢a dinleme becerisinin gelismesini  3.16
destekleyen yeterli etkinlik / alistirmaya yer verilmistir.

16 Ders kitabinda ogrencilerin Arap¢a konusma becerisinin gelismesini  3.23
destekleyen yeterli etkinlik / alistirmaya yer verilmistir.

17 Ders kitabinda Ogrencilerin Arapca okuma becerisinin gelismesini  3.23
destekleyen yeterli etkinlik / alistirmaya yer verilmistir.

18 Ders kitabinda 0Ogrencilerin Arap¢a yazma becerisinin gelismesini  3.50
destekleyen yeterli etkinlik / alistirmaya yer verilmistir.

19 Ders kitabinda kelimelerin telaffuzlarint 6grenmeyi kolaylastirict etkinlik /  3.30
alistirmalara yer verilmistir.

Tablo 44 incelendiginde 6gretmenlerin ‘Ders kitabinda kullanilan yazi biyikligi ve
bicimi Ogrencilerin kolay okuyabilecegi diizeydedir’ (madde 55), ‘Ders kitabinda
kullanilan gorseller (resim, tablo, grafik, c¢izelge ve sekiller) 6grencilerin ilgisini
cekebilecek nitelikte olup uygun yerlerde kullanilmistir’ (madde 58), ‘Ders kitabinda
kullanilan igerik 6grencilerin ihtiyaglarina cevap verebilecek niteliktedir’ (madde 59),
‘Ders kitabindaki okuma pargalar1 Ogrencileri yas, gelisim Ozellikleri ve ilgilerine
uygundur’ (madde 62) ve ‘Ders kitabinda Ogrencilerin Arap¢a yazma becerisinin
gelismesini  destekleyen yeterli etkinlik / alistirmaya yer verilmistir’ (madde 70)
maddelerine katildiklar1 goriilmektedir. Diger tiim maddelere iligkin ise ‘Kismen

katiliyorum’ seklinde goriis bildirmislerdir.

[lkdgretim 5. simf Arapga calisma kitab1 yonelik dgretmenlerin goriislerine iliskin degerler
tablo 45’de sunulmustur.

Tablo 45 ilkdgretim 5. smif Arapga c¢alisma kitabma iliskin gretmen goriisleri ve
ortalamalar1
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Sira  Calisma Kitabina {liskin Maddeler X

1 Calisma kitabinin diizeni, kullanimini kolaylastiracak sekilde tasarlanmistir.  3.33

2 Calisma kitabinda ogrencilere verilen yonergeler agik ve anlasilir bir dille 3.33
yazilmistir.

3 Calisma kitabindaki etkinlikler / alistirmalar 6grencilerin gelisim ve 6grenme 3.73
diizeylerine uygundur.

4 Calisma kitabindaki etkinlikler / alistirmalar 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecek 3.57
niteliktedir.

5 Calisma kitabindaki etkinlikler / alistirmalar 6grencilerin 6grenme isteklerini  3.10
artirarak giidiilenmelerini saglamaktadir.

6 Calisma kitabinda Ogrencilerin  kelime Ogrenimini artiracak yeterli 3.17
alistirmaya yer verilmistir.

7 Calisma kitabindaki etkinlikler 6grencilerin dort dil becerisini dengeli olarak 3.30
gelistirmesine yardime1 olacak niteliktedir.

8 (Calisma kitabinda 6grencilerin iletisim becerilerinin gelismesini destekleyen 3.13

gercek durumlara dayali alistirmalara yer verilmistir.

Tablo 45 incelendiginde Ogretmenlerin Calisma kitabindaki etkinlikler / alistirmalar

Ogrencilerin gelisim ve 6grenme diizeylerine uygundur (madde 74) ve Calisma kitabindaki

etkinlikler / alistirmalar Ogrencilerin ilgisini ¢ekebilecek niteliktedir (madde 75)

maddelerine “Katiliyorum” seklinde cevap verdikleri gdzlemlenmektedir. Ogretmenler

programin Olgme ve degerlendirme boyutuna yonelik diger maddeler ig¢in “Kismen

Katiliyorum” seklinde goriis bildirmislerdir.

[Ikogretim 5. simf Arapga 6gretmen kitabma ydnelik dgretmenlerin goriislerine iliskin

degerler tablo 46’de sunulmustur.

Tablo 46 Qlkdgretim 5. sif Arapca Ogretmen kitabina iliskin &gretmen goriisleri ve

ortalamalar1

Sira  Ogretmen Kitabina Iliskin Maddeler X

1 Ogretmen  kitabinin  diizeni, kullanomin1  kolaylastiracak ~ sekilde 3.13
tasarlanmistir.

2 Ogretmen kitabinda, dgretmenlerin arastirma yapmalarina imkan veren 2.30
kaynakg¢a boliimii bulunmaktadir.

3 Ogretmen kitabinda ders kitabmin kullanimina iliskin yeterli aciklama 2.06

bulunmaktadir.
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10

11

Ogretmen kitab1 her ders igin dgretmenlere yardimci olabilecek ydntem
bilgisi sunmaktadir.

Ogretmen kitabinda dgretmenlere kaynak teskil edecek yeterli sayida ek
alistirma bulunmaktadir.

Ogretmen kitab1  dgrencilerin  derse  katilimlarinin  saglanmasinda
Ogretmene yardimci olmaktadir.

Ogretmen kitab1 &gretmenlerin  6gretim becerilerini  gelistirmelerine
yonelik gliven kazanmalar1 konusunda 6gretmenlere rehberlik etmektedir.

Ogretmen kitabinda her boliim igin siire¢ degerlendirme testlerine yer
verilmektedir.

Ogretmen kitabinda dersteki uygulamalarin degerlendirilmesine yonelik
faydal1 oneriler bulunmaktadir.

Ogretmen kitabinda 6grenci basarisinin - degerlendirilmesine  yonelik
faydali 6neriler bulunmaktadir.

Ogretmen kitabinda hedef dilin (Arapca) kiiltiirel 6zellikleri ile ilgili
yardimc1 olacak gerekli agiklamalar bulunmaktadir.

2.10

2.16

2.26

2.10

2.13

1.83

1.93

1.83

Tablo 46 incelendiginde Ogretmenlerin  ‘Ogretmen kitabinmn  diizeni, kullanimimni

kolaylastiracak sekilde tasarlanmistir’ (madde 80) maddesine kismen katildiklari; diger

tiim maddelere ise ‘Katilmiyorum’ seklinde cevap verdikleri gézlemlenmektedir.

Arapca Dersi Ogretim Programina iliskin Ogretmen Onerileri

Tablo 47. Tlkdgretim 4. Sinif Arapca Dersi Ogretim Programina Iliskin Ogretmen Onerileri

Programin boyutlarina yonelik 6gretmen onerileri

Kazanimlara iligkin oneriler f
1.Dort dil becerisine kazanimlarda esit sekilde yer verilmeli 8
2.Kazanimlar 6grenci seviyesine uygun olmali 6
3.Konusma ve dinlemeye yonelik kazanimlar artirilmali 4
4.Kazanimlar daha anlagilir sekilde ifade edilmeli 3
Toplam 21
Icerige iliskin oneriler

1.Alistirmalar ve diyaloglarla igerik zenginlestirilmeli 12
2.Seviyeye uygun hale getirilerek yogunluk azaltilmali 4

90



3.Gergek hayatla bagdasim iginde olmali

4.Gorsellige daha fazla agirlik verilmeli 1
Toplam 20
Etkinliklere iliskin oneriler

1.Etkinlik sayis1 artirilmalt 13
2.0yun, sarki, tekerlemelerle daha eglenceli hale getirilmeli 7
3. Dinlemeye ve konusmaya yonelik etkinlikler artirilmali 5
4. Uygulanabilir diizeyde olmal1 (sinif mevcudu g6z onilinde bulundurularak) 3
5.Etkinliklerin ac¢iklama kisimlar1 detaylandirilmali 1
6.Seviyeye uygun hale getirilmeli 1
Toplam 30
Arac- gereglere iliskin Oneriler

1.Arag- gereg sayist artirilmali 6
2.Akill tahtalar i¢in arag¢ gerec gelistirilmeli 4
3.0gretmen kitabi gelistirilmeli 4
4.Film, ¢izgi film, resimli slaytlar, cdler eklenmeli 2
Toplam 16
Olgme araclarma iliskin 6neriler

1.Soru sayist artirtlmali 11
2.Test dis1 teknikler eklenmeli 5
3.Konusma ve yazma etkinlikleri artirilmali 3
Toplam 19
Diger Oneriler

1.Ders saati artirilmali 14
2.Kitaplar zamaninda ulastirilmali 12
Toplam 26

Tablo 47 incelendiginde ilkdgretim 4. Siif Arapga dersi 6gretim programi kazanimlarina

yonelik Ogretmen Onerilerinden “Dort dil becerisine kazanimlarda esit sekilde yer
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verilmeli’ ifadesi en ¢ok tekrarlanan Oneri olarak en basta yer almaktadir. Daha sonra sirasi
ile‘’Kazanimlar Ogrenci seviyesine uygun olmali’,'’Konusma ve dinlemeye yonelik
kazanimlar artirilmali’ ve ‘Kazanmimlar daha anlasilir sekilde ifade edilmeli’ ifadeleri en

cok onerilenden en aza dogru siralanmaktadir.

Icerige yonelik oOnerilere bakildiginda en fazla tekrarlanan &nerinin ‘Alistirmalar ve
diyaloglarla igerik zenginlestirilmeli’ ifadesi oldugu goriilmektedir. Ardindan ‘Seviyeye
uygun hale getirilerek yogunluk azaltilmali’, ‘Seviyeye uygun hale getirilerek yogunluk

azaltilmalr’ ve ‘Gergek hayatla bagdasim iginde olmali’ ifadeleri yer almaktadir.

Etkinliklere iligkin onerilerin en basinda ‘Etkinlik sayis1 artirllmali’ ifadesi yer almaktadir.
‘Oyun, sarki, tekerlemelerle daha eglenceli hale getirilmeli” ve ‘Dinlemeye ve konusmaya

yonelik etkinlikler artirilmali’ 6nerileri sirasi ile ¢oktan aza dogru yer almaktadir.

Arag gereglere iliskin Onerilerde frekanst en yiiksek olan Onerinin ‘Ara¢ gereglerin
sayisinin artirtlmasi’ oldugu goriilmektedir. Akilli tahtalar i¢in arag gerec¢ gelistirilmesi’,
‘Ogretmen kitabinmn gelistirilmesi’ ve ‘Film, ¢izgi film, resimli slaytlar, cdler eklenmesi’

sirastyla en ¢ok tekrarlanan Onerilerdir.

Olgme araglarina yonelik dnerilere bakildiginda ‘Soru sayisini artirmak’ en fazla &nerilen
durumdur. Onun ardindan ‘Test dis1 tekniklerin eklenmesi’ ve ‘Konusma ve yazma

etkinliklerinin artirilmasi’ Oneriler arasinda ifade edilmektedir.

Ogretmenlerin programin geneline yonelik onerilerinde ‘Ders saatinin artirilmasi® ve
‘Kitaplarin zamaninda ellerine ulagmas1’ yoniindeki oneriler yer almaktadir.

Tablo 48. {lkdgretim 5. Sinif Arapga Dersi Ogretim Programina Iliskin Ogretmen Onerileri

Programin boyutlarina yonelik 6gretmen Onerileri

Kazanimlara iligkin oneriler f
1.Kazanim sayisinin azaltilmasi 9
2.Kazanimlar 6grenci seviyesine uygun olmali 7
3.Dort dil becerisine kazanimlarda esit sekilde yer verilmeli 7
4.Konusma ve dinlemeye yonelik kazanimlar artirilmalt 4

Toplam 27

Icerige iliskin oneriler
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1.Alistirmalar ve diyaloglarla i¢erik zenginlestirilmeli 9
2.Seviyeye uygun hale getirilerek yogunluk azaltilmali 5
3.1gerik giincel konulardan olusmali 4
4.Gorsellige daha fazla agirlik verilmeli 2
Toplam 20
Etkinliklere iliskin oneriler

1.Etkinlik sayis1 artirilmali 12
2.Uygulanabilir diizeyde olmali (sinif mevcudu goz 6niinde bulundurularak) 5
3. Dinlemeye ve konusmaya yonelik etkinlikler artirilmali 5
4.Ogrencilerin eglenerek dgrenecegi sekilde etkinlikler olmali 4
5.Gorsellige daha fazla agirlik verilmeli 4
Toplam 30
Arag- gereglere iligskin Oneriler

1.Gorselligi artiricr afis, resim vb. olmali 7
2.Akilli tahtalar igin arag¢ gereg gelistirilmeli 5
3.Dinlemeye ve konusmaya yonelik ara¢ gerecler eklenmeli 3)
4.Film, ¢izgi film, resimli slaytlar, cdler eklenmeli 4
Toplam 21
Olgme araclaria iliskin dneriler

1.Soru sayisi artirilmal 12
2.Test dis1 teknikler eklenmeli 7
3.Konusma ve yazma etkinlikleri artirilmali 4
Toplam 23
Diger oneriler

1.Ders saati artirilmali 10
2.Program ve kitaplarla ilgili zamaninda bilgilendirmeler yapilmali 9
3.Kitap ve ara¢ gerecler zamaninda ulastirilmali 9
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Toplam 28

Tablo 48 incelendiginde ilkdgretim 5. Smif Arapga dersi 6gretim programi kazanimlarina
yonelik 6gretmen Onerilerinden ‘Kazanim sayisinin azaltilmasi’ ifadesi en ¢ok tekrarlanan
oneri olarak en basta yer almaktadir. Daha sonra sirasi ile ‘Kazanimlar 6grenci seviyesine
uygun olmalr’, ‘Déort dil becerisine kazanimlarda esit sekilde yer verilmeli’ ‘Konusma ve
dinlemeye yonelik kazanimlar artirilmali’ ifadeleri en ¢ok Onerilenden en aza dogru

siralanmaktadir.

Icerige yonelik oOnerilere bakildiginda en fazla tekrarlanan onerinin ‘Alistirmalar ve
diyaloglarla icerik zenginlestirilmeli’ ifadesi oldugu goriilmektedir. Ardindan ‘Seviyeye
uygun hale getirilerek yogunluk azaltilmalr’, ‘Icerik giincel konulardan olusmalr’ ve

‘Gorsellige daha fazla agirlik verilmeli’ ifadeleri yer almaktadir.

Etkinliklere iligkin onerilerin en basinda ‘Etkinlik sayisi artirllmali’ ifadesi yer almaktadir.
‘Uygulanabilir diizeyde olmali (sinif mevcudu goz oniinde bulundurularak)’, ‘Dinlemeye
ve konusmaya ydnelik etkinlikler artinlmali’ ve ‘Ogrencilerin eglenerek 6grenecegi

sekilde etkinlikler olmal1’ Onerileri sirasi ile coktan aza dogru yer almaktadir.

Arag gereglere iliskin Onerilerde frekansi en yiiksek olan Onerinin ‘Gorselligi artiricr afis,
resim vb. olmal’ oldugu goriilmektedir. ‘Akilli tahtalar igin ara¢ gere¢ gelistirilmesi’,
‘Dinlemeye ve konusmaya yonelik ara¢ geregler eklenmesi’ ve ‘Film, ¢izgi film, resimli

slaytla, cdler eklenmesi’ sirasiyla en ¢ok tekrarlanan 6nerilerdir.

Olgme araglarina yonelik dnerilere bakildiginda ‘Soru sayisii artirmak’ en fazla 6nerilen
durumdur. Onun ardindan ‘Test dis1 tekniklerin eklenmesi’ ve ‘Konugma ve yazma

etkinliklerinin artirilmasi’ Oneriler arasinda ifade edilmektedir.

Ogretmenlerin programin geneline yonelik &nerilerinde ‘Ders saatinin artirilmast’,
‘Program ve Kkitaplarla ilgili zamaninda bilgilendirmeler yapilmasi® ve ‘Kitaplarin

zamaninda ellerine ulagsmas1’ yoniindeki 6neriler yer almaktadir.

4. ve 5. Smuf Arapga Ogretim programina yonelik Ogretmen onerileri birlikte
degerlendirildiginde, 6nerilerin ¢ogunlukla ayni yonde oldugu goriilmektedir. Programin
tim boyutlarinda 6gretmenler frekanslar1 farkli da olsa hep ayni konu iizerinde durarak
benzer Oneriler ifade etmislerdir. Bu durum 6gretmenlerin ihtiyag ve beklentilerinin ortak

ve tutarli oldugunu gostermektedir. Arastirma grubundaki ogretmenlerin tliimiiniin
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programin etkinlik boyutuna yonelik onerilerde bulunmus olmas: dikkat c¢ekici bir
noktadir. Bu durum hem 4. Sinif hem de 5. Smif Arapca 6gretmenlerinin ders iginde
etkinlikleri daha fazla kullanma ihtiyaci i¢inde olduklarini, bu sebeple daha zengin, ¢esitli

ve eglenceli etkinlikler eklenmesi yoniinde bir beklentileri oldugunu diisiindiirmektedir.
Gorlisme Yoluyla Elde Edilen Bulgular ve Yorum

Goriismelerden elde edilen veriler 6gretmenlerin goriislerini dogrudan yansitmak amaciyla
alintilar yapilarak sunulmustur. Bu sekilde goriismeye katilan 4. ve 5. Sinif Arapga
ogretmenlerinin diislinceleri arasindaki farkliliklar ve benzerlikler ortaya konulmaya

caligilmistir.
Programin Kazanimlarina iliskin Elde Edilen Bulgular ve Yorum

Arastirma grubunda yer alan Ogretmenlerin programin dil becerileri kapsamindaki
kazanimlarina iliskin goriisleri incelendiginde Ogretmenlerin ¢ogunlugunun dort dil
becerisinin her birinin iglevlerini esit sekilde kapsayan ve dil 6grenmeye tesvik edecek
kazanimlara yer verilmesi gerektigini vurguladiklar1 goriilmektedir. Kazanimlarin daha
eglenceli ve Ogrencilerin dikkatini ¢ekecek sekilde verilmesi ve hedef grubun yas ve
gelisim donemine uygun olarak basitlestirilmesi gerektigi yoniinde goriis bildirmislerdir.
Bununla birlikte kazanimlarin daha ulasilabilir ve sayisinin az olmasi gerektigi de goriisler

arasindadir.

Aragtirma grubunda yer alan Ogretmenlerin programin dil becerileri kapsamindaki

kazanimlarina yonelik goriisleri asagida sunulmustur.
4. smif Arapga dersi 6gretmenleri goriislerini agagidaki climlelerle ifade etmislerdir.

‘giinliik konusma becerisini gelistirici kazamimlara daha fazla yer verilmesi gerektigini
diigiiniiyorum. Diyaloglar artirilmali ve dinleme becerisi de daha on plana ¢ikarilmaldir.
Dinleme ve konusma becerilerine yonelik kazanimlar 6grencilerin daha fazla dikkatini

cektigi i¢in bu yone agwrlik verilse daha iyi olacag: kanaatindeyim

‘kazamimlar daha ulasilabilir, gercek¢i ve daha az olabilirdi. Biraz yogun oldugunu
diigiiniiyorum. Sayuarmin azaltilmasi seviyeye daha uygun hale gelmesini saglayacaktir.

Konugma ve dinleme yoniindeki kazanimlara daha fazla agirlik verilmeli
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‘Basit diyaloglar artinlarak konusma becerisine agirlik verilebilir. Ogrenci dili
konugabildigi yani kullanabildigini goriince ogrenmeye ¢ok daha acgik oluyor, bu da

dersten daha ¢ok zevk almasini sagliyor’

‘Kazammlarin swrast ve sayist gozden gegirilmeli. Biraz daha basit ve yalin olmall diye
diigtiniiyorum. Konusma ve dinleme ile ilgili kazanimlarin yetersiz oldugunu diistintiyorum.

Dort beceriye esit sekilde yogunlagilmamuis’
5. simif Arapga dersi 68retmenleri goriislerini asagidaki ciimlelerle ifade etmislerdir.

‘Okuma ve yazma becerilerini gelistirmeye yonelik kazammlar ¢ok fazla. Dinleme ve
konusma kazammlarina daha fazla agwrlik verilebilir. Dinleme becerisikazanimlarinda
sarki ve tekerlemeler ogrenmeyi eglenceli hale getirecektir. Ayni sekilde konusmabecerisi
icinde etkili kazamimlara yer verilmeli. Ogrenciler bu kazammlarigerceklestirirken

eglenmeliler’

“Programdaki kazammlarin sayisin fazla buluyorum. Bu yastaki ogrenciler i¢in kazanim
sayisi ¢ok fazla. Ogrencilerim ozellikle yazarken zorlaniyorlar. Kazanimlarin sayist giinliik

vasamda kullanabilecekleri kadariyla sinirlanmali. Gereksiz kazammlar var”

“...Programdaki kazammlarin sayisini bu yas grubu icin fazla buluyorum. Ogrenciler
ozellikle yazarken zorlaniyorlar. Kazammlarin sayist giinliik yasamda kullanabilecekleri

kadariyla simirlanmali. Gereksiz kazanimlar var”

“Programda kazanmimlar doért dil becerisi icin ayri ayri belirtilmis olsa da kelime
ogretimine daha fazla agirlik verilmis oldugunu diigiiniiyorum. Ogrenciler kelimelerin
hepsini 6grenemiyorlar. Konu sayisi da olduk¢a fazla oldugu icin diger dil becerilerine

zaman kalmiyor. Bu yiizden kazanimlarin tamamini gerceklestiremiyoruz”

Arastirma grubundaki Ogretmenlerin kazanimlarin sayisinin fazla oldugu yoniindeki
gorlisleri 0gretmenlerin konular1 belirlenen siire igerisinde bitirmekte giicliik c¢ektigi
yoniinde yorumlanabilir. Derse ayrilan siirenin yetersiz olmast 6gretmenlerin
kazanimlarigerceklestirememesinde belirleyici olmusg olabilir. Dinleme ve konusma
becerilerini yeterli bulmamalari bu becerilere istedikleri 6l¢iide zaman ayiramamalarindan

dolayisiyla kazanim sayisinin fazla olmasindan kaynaklanmis olabilir.

Programin igerigine iliskin bulgular ve yorum

96



Arastirma grubunda yer alan Ogretmenler igerigin zenginlestirilmesinin, Orneklerin
artirllmasinin - ve gorsel materyallere daha fazla yer verilmesinin gerekliligini
belirtmislerdir. Konularda 6rnek sayisinin az oldugunu, konularin anlatiminda ek
materyale ihtiya¢ duyduklarini ifade etmislerdir. Oyun, etkinlik, diyalog, alistirma ve
okuma parcalarinin artirilarak 6grenmenin daha eglenceli ve kalic1 hale getirilmesinin
onemini vurgulamislardir. Konularin 6grencilerin seviyesine gore biraz agir oldugunu,
icerigi zaman zaman sikict ve tekdiize bulduklarini ifade ederek; icerigin gergek hayatla
daha fazla bagdasim i¢inde olmasi gerektigini belirtmiglerdir. Aragtirma grubunda yer alan

ogretmenlerin programin igerigine yonelik goriisleri asagida sunulmustur.
4. simif Arapca dersi 6gretmenleri goriislerini agagidaki climlelerle ifade etmislerdir.

Icerikte eksiklikler var. Metinlerin daha fazla zenginlestirilmesi gerekiyor. Alistrmalara

daha fazla yer verilebilir.

“Icerigin 4. sinif diizeyine uygun olmadigini diisiiniiyorum. Cok fazla gereksiz bilgi var.
Konular ogrencinin ¢evresiyle ilgili olmali ve dikkatini ¢ekmeli. Giinliik yasam

konularindan olusan bir icerik hazirlanabilir.

Programun igeriginin daha zengin olmasi éSrenciyi éSrenmeye tesvik edecektir. Icerigin

zayif olmasi ders kitabinin belirlenen zamandan daha once bitmesine neden oluyor.

Arapgayla ilk kez bu yil tamstiklarini diisiinecek olursak bu dili sevmeleri ve eglenceli
bulmalart igin igerigin daha ¢ok oyun ve etkinliklerden olusmasi gerektigini diistintiyorum.

Direk bilgi vermek 6grenciyi sikiyor ve 6grenmeyi de engelliyor.
5. sif Arapca dersi 6gretmenleri goriislerini asagidaki ciimlelerle ifade etmislerdir.

Programin icerigi 5. Sinif seviyesi igin biraz fazla. Birinci donemin neredeyse tamamini
harflere ayirdigimi diisiiniirsek ikinci doneme ne kadar yogun bir program kaldigin

tahmin edebilirsiniz.

Miifredatta gegen konularin daha iyi ogrenilebilmesi igin daha ¢ok alistirma ve okuma
parcalart olmasi gerektigini diisiiniiyorum. Diyaloglarla zenginlestirilmeli ve sikiciliktan

kurtariimalidir. Etkinlikler, oyunlar ve cd’lerle desteklenmelidir.

Icerik zenginlestirilmeli, ogrenciler ayni konu ve aym kaliplarla birka¢ farkli par¢a
okuyabilmelidir. Konular ger¢ek hayatla i¢ ice olmali, gorsel materyaller kullanilarak

ogrenme daha eglenceli hale getirilmelidir.
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Icerik daha zengin ve doyurucu olmali. Iigilerini cekmek icin daha giincel konulara yer
verilmeli. Kiiltiiriimiizii yansitan orneklerle islenilmeli ve gorsellige daha fazla yer

verilmeli

Icerikle ilgili olarak Ogretmenlerin en ¢ok vurguladiklart konunun igerigin
zenginlestirilerek O6gretimin daha eglenceli hale getirilmesi yoOniinde ¢aligmalarin
gerekliligi oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin ilk kez Arapga dgreniyor olmasi ve bu yasta
bilgilerin kaliciligi saglamak i¢in c¢ok fazla tekrar yapmanin, oyunlar ve gorsellerle
zenginlestirilmis bir icerigin gerekliligi 6gretmenlerin pekistirme etkinliklerine ihtiyag
duymasinin sebebi olabilir. Bunun yani sira &gretmenlerin igerigin gercek hayatla
bagdasim icinde olmasi gerektigi yoniindeki goriisleri de konular arasindaki baglantiy1

saglamak amaciyla 6nerilmis olabilir.
Programin etkinliklerine iliskin bulgular ve yorum

Her iki siifin Arapcga dersine giren 6gretmenler benzer sekilde 6rnek sayisinin artirilmasi
konusunda goriis bildirmislerdir. Ogretmenlerin goriisleri etkinlik sayisin1  yeterli
bulmadiklar1 ve Ogrencilerin dikkatlerini ¢eken tlirde etkinliklere, oyunlara ve basit
alistirmalara yer verilmesi gerektigi yontindedir. Etkinliklerin artirilmasi ve etkinlik
CD’lerinin hazirlanmas1 gerektigini ve bunu yaparken sinif mevcutlarinin géz Oniine
alinmas1  gerektiginivurgulamislardir.Arastirma grubunda yer alan Ogretmenlerin

programin etkinliklerine yonelik goriisleri asagida sunulmustur.
4. smif Arapga dersi 6gretmenleri goriislerini agagidaki climlelerle ifade etmislerdir.

Etkinliklerde alistirmalara daha fazla yer verilmelidir. Etkinlikler icinde karsilikli
diyaloglarin yetersiz oldugunu diistiniiyorum. Kelime ogretimini hedefleyen etkinliklerin

artirilmaswn faydali buluyorum.

Dilin giinliik yasamda kullanimina iliskin yeterince ornek icermedigini diigiiniiyorum.
Uygulamalar, oyunlar ve yarigsmalarla ders daha eglenceli hale geliyor ve daha dgretici
oluyor. Bol cd gosterimi, vizyonel, cocuklarin dikkatini ¢ekecek renkli kitap ve gorsellerle

etkinlikler zenginlestirilmeli.

Etkinliklerin ac¢iklama kismi kisa tutulmug. Programin sonunda verilen etkinlik 6rnekleri
giizel ancak daha da zenginlestirilmeli. Ogrenciler oyun ve etkinlik agirlikli ¢alismay

seviyor.
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5. sinif Arapga dersi 6gretmenleri goriislerini asagidaki climlelerle ifade etmislerdir.

Etkinliklerin yeterli olmadigini diistiniiyorum. Basit alistirmalarin eklenmesini faydali
gortiyorum.  Etkinliklerin  cegsitliliginin  artirtlmas1  dersin  daha zevkli olmasini

saglayacaktir.

Etkinlik sayis1 yeterli olmadig i¢in ogrenciler derste istenilen diizeyde aktif olamuyorlar.
Dikkat c¢ekici, sikilmadan yapabilecekleri ve tiim sinifin icinde olabilecegi etkinlikler

gelistirilmeli.

Swtif mevcudunun goz oniine alinarak etkinliklerin tekrar gozden gecirilmesi gerektigini

diistintiyorum.

Etkinlikler daha ¢ok 6grenci katilimini saglayacak nitelikte olmalidir. Gorseller daha fazla

on plana ¢ikarilmalidir.

Ogretmenlerin etkinliklerin cesitliliginin ve sayismin artirilmasina iliskin goriisleri
konular1 ¢ok yonlii pekistirme ihtiyaci i¢inde olduklarinin bir gdstergesi olabilir. Bununla
birlikte daha fazla 6rnege ihtiya¢c duymalar1 6grenilen basit yapilarin ve kelimelerin ¢abuk

unutulmasindan kaynaklanan durumu telafi etmek amagh oldugu diisiiniilmektedir.
Programin arag ve gereglerine iliskin bulgular ve yorum

Arastirma grubunda yer alan 6gretmenler programin ara¢ ve gereglerinin zamaninda
ellerine ulagmadiklarin1 dile getirmiglerdir. Bununla birlikte arag- gereglerin
zenginlestirilmesi ve bu yolla programin desteklenmesi gerektigini belirtmislerdir.
Ozellikle isitsel ve gorsel materyallerin eksikligi iizerinde durmuslardir. Arastirma
grubunda yer alan 6gretmenlerin programin arag ve gereglerine yonelik goriisleri asagida

sunulmustur.
4. siif Arapca dersi 6gretmenleri goriislerini asagidaki climlelerle ifade etmislerdir.

Okul ortaminda donamim ¢ok yetersiz. Yardimci kitap gorsel, isitsel ve yazmaya yonelik

materyallerle desteklenmeli.

Kitaplar zamanminda elimize ulasmadi. Kitabin igeriginin zengin olmayisi da isimi

zorlastird.

Ogrencilerin dinleme ve konusma becerilerini artirmaya yénelik etkinlikler, CD vb. arag

geregler eklenebilir. Resimli bir sozliik ayrica hazirlanabilir.
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Kullanilan arag ve geregler zenginlestirilmeli. Kitabin sozliik kismi olduk¢a zayif kalmus,

gelistirilebilir.
5. simif Arapga dersi 6gretmenleri goriislerini asagidaki ciimlelerle ifade etmislerdir.

Akally tahta icin arag geregler hazirlanmali. CD lerde bulunan metin miizikleri ¢ok uzun ve

gereksiz. Resimli slaytlarla diyaloglarin desteklenmesi saglanabilir.

Isitsel ve gorsel arac- gereclerin eksikligini goriiyorum. Kitabin CD’si elimize gegcmedi.

Swnif igi gorselligi artirici afis ve resimler olmali.
Akally tahtalar icin gérseller ve sunumlar hazirlanmalidir.

Bol CD gosterimli, vizyonel, ¢cocuklarin dikkatini ¢ekecek renkli kitap, CD ve gorsel arag
geregler eklenmelidir. Dinleme ve konusmaya ydnelik interneti aktif kullanacagi bir

materyal yok.

Gortisme formlart incelendiginde, ders ara¢ gereclerinin 6gretmenlerin eline zamaninda
ulasmayist en biiyiik problem olarak dikkat cekmektedir. Ikinci sirada yer alan problem ise
Ogretmenlerin daha cesitli materyallere ihtiya¢ duymalaridir. Bunun sebebi hali hazirda
bulunan arag¢ gereclerin ders 6gretiminde yeterli olmamasi ya da 6gretmenlerin cesitlilikle

birlikte daha kalic1 bir 6grenme saglayacaklari1 yoniindeki inanglar1 olabilir.
Programin 6l¢gme ve degerlendirmesine iliskin bulgular ve yorum

Programin 6l¢me ve degerlendirme boyutuna yonelik olarak arastirma grubunda yer alan
ogretmenler Olgmenin yalnizca test teknigiyle ya da yazma yoluyla degil test dist
tekniklerle de yapilmasi gerektigini belirtmislerdir. Bunun yami sira kitapta pekistirici
sorulara daha fazla ihtiya¢ oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenlerin programmn arag¢ ve

gereclerine yonelik goriisleri agagida sunulmustur.
4. siif Arapca dersi 6gretmenleri goriislerini asagidaki climlelerle ifade etmislerdir.

Olcme ve degerlendirme testten ibaret. Bu durum gozden gecirilerek konusma ve yazmaya

yonelik sorular da hazirlanmall.

Ol¢me ve degerlendirmede tek diize uygulama sikici oluyor. Sikiciliktan kurtarmak ve

yontemi zenginlestirmek gerekiyor.
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Ol¢me ve degerlendirmeyle ilgili iinite sonundaki konu tekrarlart disinda hichir kaynagin
olmadigini diigiiniiyorum. Programin él¢me ve degerlendirme boliimii yeterince agiklayic

degil. Orneklerin artirilmasi gerekir.
5. sinif Arapga dersi 6gretmenleri goriislerini asagidaki climlelerle ifade etmislerdir.

Osrencinin kendisini degerlendirebilmesini saglayici nitelikte olmali ve programda sinama

durumlarina iliskin yeterince érnek yer almall.
Ol¢me yalmizea test teknigi ile yapilmis. Konusma ve yazma boyutu ihmal edilmis.
Konularin bitiminde verilen sorular oldukca az.

Ogretmenler 6lgme ve degerlendirme boyutuna ydnelik olarak programda yeterince dlgme
yonteminin olmadig1 yoniinde goriis bildirmislerdir. Bu bulgunun, 6gretmenlerin 6grencide
dort dil becerisini birden Olgmek ve degerlendirmek ihtiyacindan kaynaklandig

distiniilmektedir.

Programin bilgilenme diizeyine iliskin bulgular ve yorum

Arastirma  grubunda  yer alan  Ogretmenlerin  tamami  programla  ilgili
bilgilendirilmediklerini bildirmislerdir. Hem 4. hem de 5. Smif 6gretmenleri programa

yonelik bilgilenme diizeyleri konusunda asagidaki aciklamalarda bulunmuslardir.

Bilgilendirilmedim. Bir¢ok seyi kendi c¢abalarimizla anlamak zorunda kaldik. Yeni bir
program oldugu icin bilgilendirme daha iyi olabilirdi. Programin gerekli sekilde

tamitiimadigini ve doniitler alamadigimi diistintiyorum.
Hic haberim olmadi

Kendi ¢cabamla internetten edinebildigim bilgiler oldu.
Hi¢. Bu seminer daha evvel yaptimalrydh.

Ogretmenler programla ilgili bilgilenme asamasinin hi¢ gergeklesmedigi yoniinde goriis
bildirmislerdir. Bu durum ogretmenlerin programi kendi ¢abalariyla 06grendiginin

gostergesi olarak kabul edilebilir.

Programin gii¢lii yanlarina iliskin bulgular ve yorum
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Ogretmenler programin giiclii yanlarma iliskin gériislerini programin 6grenci seviyesine
uygun, basit ve smif i¢inde uygulanabilir olmasiseklinde belirtmislerdir. Bununla birlikte

kazanimlarin sinif seviyesi ile paralel ve iyi belirlenmis oldugunu dile getirmislerdir.
4. sinif Arapca dersi 6gretmenleri goriislerini agagidaki ciimlelerle ifade etmislerdir.

Kazammlar ogrencilerin seviyesine ve ihtiyacina uygun olarak iyi ifade edilmis. Arapgay

ilk kez 6grenecekleri géz oniine alindiginda en alt basamaktan baslamasi isabetli olmus.

Programin giiclii yonii dil ogretiminde onemli olan dort temel dil becerisine kazanimlarda

gerektigi kadar yer verilmis olmasi. Bunun disinda icerik v etkinlikler ¢ok zayif kalmus.

5. sinif Arapca dersi 6gretmenleri goriislerini asagidaki ciimlelerle ifade etmislerdir.

Bence birgok yonden eksikleri olan bir program. Ogrencinin seviyesine uygun olmast ve ilk

baslayanlar igin hazirlanmis olmasi tek iyi yani olabilir.
Kazanmimlar bence en gii¢lii yonii.

Cok fazla yeterli buldugum bir yani yok programin. Bununla birlikte kazanimlar iyi ifade
edilmis.

Ogretmenler programin kazammlari ve Ogrenci seviyesine uygunlugu acisindan giiclii
oldugunu belirtmislerdir. Buna karsin programin diger yonlerine iligkin eksiklikler oldugu
yoniindeki goriisleri programi bir biitiin olarak degerlendirdiklerinin ve kazanimlarin tek

bagina amaca hizmet etmeyecegini diislindiiklerinin bir gostergesi olabilir.
Programin zay1f yanlarina iligkin bulgular ve yorum

Arastirma grubunda yer alan 6gretmenler, programda aktiviteleredaha fazla yer verilmesi
gerektigi, ders materyallerinin yeterli olmadigi, yazma, konusma ve dinleme etkinliklerinin
yetersiz oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir. Programin igeriginin daha eglenceli olmasi
gerektigini sdylemis; programin 6lgme ve degerlendirme boyutuna yonelik yeterince 6rnek
icermedigini ve tekdiize kaldigmni belirtmislerdir. Ogretmenler programin zayif yanlarina

iliskin goriislerini asagidaki gibi ifade etmislerdir.

4. sinif Arapca dersi 6gretmenleri goriislerini agagidaki climlelerle ifade etmislerdir.
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Osrencilerin dinleme ve konusma becerilerine yonelik neredeyse hichir sey yok.
Ogrencilerin yasina uygun Arapca oyunlarim bulundugu bir dgretmen kitabi eklenebilir.

Kitabin sozliik boliimii oldukca yetersiz.
Icerigin ve etkinliklerin yetersiz olusu.

Etkinliklerin yetersiz sayida olmasi ve tekrarlar az olmasi zayif yonii. Oyun ve sarkilar
daha fazla olmali ve etkinlikler kolaylikla uygulanabilmeli. Ornekler égrenciler icin

yetersiz kaliyor. Daha fazla érnek eklenmeli.
5. sinif Arapga dersi 6gretmenleri goriislerini asagidaki climlelerle ifade etmislerdir.

Yazma ve konusma becerilerini gelistirmeye yonelik icerik ve etkinlikler yetersiz.
programda yeterince ol¢me ve degerlendirme aktivitelerine de yer verilmemis. Olgme

yontemleri ¢esitlendirilmeli.

Programda kullanilan ders materyallerinin yeterli ¢alismalardan gegirilmemis olmasi
eksik kalmasina ve programin tam anlamiyla uygulanamamasina neden oluyor. Ayrica CD
ve oyunlarla daha eglenceli etkinlikler tasarlanmasi gerektigini diistiniiyorum. Daha farkl

alistirmalarla desteklenmelli.

Etkinlik ve igerik alanlari zayif kalmig.Diyaloglar, egzersiz ve alistrma anlaminda

doyurucu degil, sitnama yapamuyor. Uygulama alan: az.

Ogretmenlerin programin zayif yonlerine iliskin goriislerinin biiyiik oranda etkinliklerin
yetersiz kaldigi yoniinde oldugu goriilmektedir. Ogretmenler, programin eglenceli
aktivitelerle, CD ve gorsellerle zenginlestirilmesi gerektigi yoniinde fikir beyan
etmislerdir. Bu durum, hedef 6grenci kitlesinin yasinin kiigiik olusu ve gelisim donemi
itibari ile oyun ¢aginda olmalar1 ve bu donemde oyun ve etkinliklerle daha eglenceli ve

kalic1 bir 6grenmenin yapilacagr diisiincesinden kaynaklaniyor olabilir.
Programin uygulanmasinda yasanan giicliiklere iliskin bulgular ve yorum

Ogretmenlerin uygulamada karsilastiklar1 en biiyiik giicliikler ders ara¢ gereglerine
vaktinde ulasamama, siniflarindaki teknik donanimin yetersizligi, programin igeriginden
kaynaklanan giicliikler, ders materyalinde bulunan hatalar ve smiflarin kalabalik olmasi
seklinde siralanmaktadir. Ogretmenler programin uygulanmasina yonelik giigliikleri

asagidaki sekilde ifade etmislerdir.
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4. sinif Arapga dersi 6gretmenleri goriislerini agagidaki climlelerle ifade etmislerdir.

Stnif mevcudunun kalabalik olmasi, 6grenciler arasindaki akademik bagar: farkinin fazla
olmasi, 21 yilin ardindan ilk defa Arapg¢a o6gretmenligi yapmak, programi uygularken

zorlanmama neden olan etkenler olmustur.

Programdaki kazammlarla Imam Hatip Ortaokul 5. Simiflara 2012-2013 Egitim-Ogretim
yilinda gonderilen ders materyalinin ortiismemesinden dolayr sikinti ¢ekiyorum. Ders
materyalinde etkinlik ve bilgiden ¢ok dil bilgisine yer verilmis, dili kullanirken Tiirkce
diistiniiliip Arapga kurulmus ciimleler ve bir¢ok hata bulunmaktadr. Hatalart diizeltmek
olduk¢a zamanimizi almakta ve programi uygularken ders materyali ile ¢eliski i¢inde

bulunmaktayiz.

Dinleme ve konusma becerilerini gelistirmeye yénelik icerigin yetersiz olusu bu konuda
kendi c¢abalarimla takviye yapmak zorunda kalmak beni zorluyor. Derse hazirlanma

Stirecim uzuyor.
5. smif Arapga dersi 6gretmenleri goriislerini asagidaki ciimlelerle ifade etmislerdir.

Kitaplar zamaninda elimize ulasmadi. Kitabin iceriginin zengin olmayisi da isimi

zorlastirdl.

Alistirma, etkinlik, oyun ve farkll eglenceli etkinlikler az oldugundan 6grencilerin uzun

stireli derse adapteleri gii¢ oluyor.

Kitap yanhslarla dolu, tutarsiz ve az alistirmalar, orneklerin azligi ve eglenerek
ogrenmeye tesvik etmeyisi uygulamada giigliige neden oluyor. Kitaplar elimize ¢ok geg

ulasti. Bu yiizden zamaninda baglayamadik.

Teknolojik olanaklar sinifimda bulunmuyor. Her sinifta bilgisayar ve projektériin olmasi

gerekir. Ders saatlerinin az ve siniflarin kalabalik olmasi karsilastigim en biiyiik giigliikler.

Ogretmenler uygulamada vyasadiklar1 giicliikleri genel olarak ders materyaline
ulasamamak, materyalde bulunan hatalar ve programdan bagimsiz olarak simniflarin
mevcudu ve teknik donanim olarak bildirmislerdir. Bu eksikliklerin programi uygulamada
ogretmenleri negatif yonde etkiliyor olmasi 6grenci ve Ogrenme ortami agisindan da

olumsuz bir durum olarak nitelendirilebilir.

Programin gelistirilmesine yonelik 6gretmen goriislerine iliskin bulgular ve yorum
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Ogretmenler programa yonelik &nerilerini programimn zaman agisindan yogun olmasi
sebebiyle icerigin sadelestirilerek hafifletilmesi, etkinlik ve alistirmalara daha fazla yer
verilmesi ve Ogrenci seviyesine daha uygun hale getirilmesi seklinde belirtmislerdir.
Ogretmenler programin gelistirilmesine ydnelik goriislerini asagidaki sekilde ifade

etmislerdir.
4. simif Arapga dersi 6gretmenleri goriislerini agagidaki climlelerle ifade etmislerdir.

Ogretim programi, secmeli Arapca dersi haftada 2 saate gére hazirlanmis bir program.
Haftada 2 saat icin oldukca yogun oldugunu diigiiniiyorum. Program ancak Imam Hatip
Liselerinde 4 ders saatinde rahatlikla uygulanabilir. Bir diger problem, programla ders
kitabt ve ¢alisma kitabinin ortiismemesi. Kazammlar: ders ve ¢alisma kitaplar: asla
karsilamiyor. Her iki kitap birbiriyle dengeli gitmiyor. Calisma kitabinda etkinliklere
yeterince yer verilmemis. Sayfalarda gereksiz bosluklar var. Hem ders kitabt hem de

caligsma kitabi ¢ok yetersiz.

Kitaptaki diyaloglar artirilmali, eslestirme tiirii alistirmalara ve resimli etkinliklere daha

fazla yer verilmeli

Icerigin sadelestirilmesi gerektigini diisiiniiyorum. Kiyafet, yiyecek- icecek, aile vb.

konularda kullanilmis olan kelimeler bu yas seviyesi i¢in fazla.
5. simif Arapga dersi 6gretmenleri goriiglerini asagidaki climlelerle ifade etmislerdir.

Etkinlikler gelistirilip, icerik zenginlestirilmeli. Bununla birlikte programin baska

boyutlarinda sadelestirmeye giderek daha uygulanabilir hale getirilmelidir.
Harflerin 6gretimi daha eglenceli hale getirilebilir.

Oyunlar, bulmacalar, eglenceli etkinlikler eklenmeli ve daha fazla alisirmaya yer

verilmelidir.

Kiigiik yasta olduklart i¢in oyunla, sarkilarla, yarismalarla yani 6grencilerin eglenecegi

tarzda (kartlarla ve CD’lerle) zenginlestirilmis bir program olabilir.

Ogretmenlerin 6nerilerinin, dile getirdikleri giicliiklerle ve yaptiklari elestirilerle tutarl:
oldugu goriilmektedir. Bu durum ogretmenlerin, 6grencilerin ve kendi ihtiyaglarinin

farkinda oldugunu ve c¢oziim irettigini gostermektedir. Bu anlamda ogretmenlerin
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Onerilerinin programin iyilestirilmesi asamasinda dikkate alinmasinin katki saglayacagi

disiiniilmektedir.
41. Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Ogretme ve 6grenme siirecinde beklenilen dgretmen davramislarmin gerceklesme diizeyi
nedir? Alt probleminden elde edilen bulgular bir dgretmenin 12 hafta boyunca 48 saat
gozlemlenmesi sonucu elde edilmistir. Ogretim siirecinde gerceklesmesi beklenen
O0gretmen davranislarini betimlemek amaciyla yapilandirilmis gozlem formu yoluyla elde
edilen veriler analiz edilmistir. G6zlem formunda yer alan d6gretmen davraniglarinin “Her
zaman gozlendi”, “Cogu zaman goézlendi”, “Ara sira gozlendi” ve “Hi¢ gozlenmedi”

derecelemesine gore frekans ve yiizdeleri hesaplanmistir. Gozlenen Ogretmen

davranislarma iliskin yiizde ve frekans degerleri tablo 49°da sunulmustur.

Tablo 49. Gozlenen Ogretmen Davranislarina iliskin Yiizde ve Frekans Degerleri

Her Cogu  Arasira Hig
Zzaman zaman

Sira Gozlenen 6gretmen davranislar f % f % f % f %

1 Derse hazirliklar1 olarak gelme 32 66.7 8 16.7 8 16.7 - -

2 Dersin amacini agik bir sekilde 6 125 14 292 16 333 12 25
belirtme

3 Ders siiresini etkili kullanma 4 83 - - 6 125 38 79.2

4 Dersin sonunda 6zetleme - - - - 15 313 33 6838

) Dersin bitiminde 6grencilerin 3 729 8 167 5 104 - -

hedeflenen davranislar1 kazanip
kazanmadiklarini belirleme

6 Bir sonraki derste neler yapilacagina 15 313 12 25 21 438 - -
iligkin bilgilendirme

7 Ogrencilerin yeni dgrendikleri bilgileri 37 77.1 10 208 1 21 - -
onceki 6grendikleriyle iligskilendirme

8 Dersteki etkinliklerin ve alistirmalarm 16 33.3 15 31.3 9 188 8 16.7
nasil yapilacagina iligskin 6rnekler
verme

9 Konuyla ilgili yeterince ve agiklayici 12 25 14 291 6 125 16 333
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ornekler verme

10  Ogrencilere etkinlikleri yapabilmeleri 25 - - -
icin yeterli zaman tanima

11 Gorsel ve isitsel materyallerden 6 125 4 83 42 36 75
(resimler, kaset, cd vb.) yararlanma

12 Dort temel beceriye (dinleme, 8.3 8.3 40 833
konusma, okuma, yazma) esit oranda
vakit ayirma

13  Arapcaya karsi olumlu tutum 4.1 125 37 77.1
gelistirmelerini saglayacak
etkinliklerden yararlanma (sarki,
tekerleme, bulmaca, oyun vb.)

14  Ders siiresince Arapca konusmaya 42 16 333 28 58.3
0zen gosterme

15  Sozsiiz iletisimi etkili bir sekilde 22.9 125 16 333
kullanma (jestleri, mimikleri, beden
dili, siniftaki hareketleri vb.)

16  Sesini etkili bir bigimde kullanma 25 125 4 83
(konusma hizi, vurgu ve tonlama)

17 Ogrenmelerin giinliik yasamla - 83 44 917
baglantisini kurma (transfer)

18  Davranisi takip eden uygun uyaricilar 31.3 25 21 4338
verme (ipucu, doniit, diizeltme,
pekistireg)

19  Ogrencileri soru sormaya ve cevap - 29.2 34 70.8
vermeye cesaretlendirme

20  Ogrencilere, sorulara cevap vermeleri 37.5 - - -
i¢in yeterli zaman tanima

21 Ogrenciler arasinda isbirligini tesvik 25 33.3 20 417
etme

22 Ogrencilerin sorularmi gerekli sekilde 43.8 354 - -
cevaplama

23 Ogrencileri karar siirecine katma - 25 36 75

24 Opgrencilerin elestirel diisiinme - 42 46 95.8

becerilerini kazanmalarini saglama
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25  Dersin amacina uygun farkli 6gretim 28 583 11 229 9 188 - -
yontem ve tekniklerini kullanma

26  Olgme ve degerlendirmede farkli - - - - 9 188 39 81.3
tekniklerini kullanma

27  Opgrencileri aragtirmaya ve kesfetmeye - - 11 229 16 333 21 438
yonlendirme

Tablo 49’ a gore 6gretmen davraniglarinin gézlenme sikliklarina ait toplam puanlar ve
frekanslar incelendiginde her zaman gozlenen davranislar grubunda en ¢ok gozlenen
ogretmen davramislari “Ogrencilerin yeni dgrendikleri bilgileri 6nceki &grendikleriyle
iliskilendirme” (%77.1),“Ogrencilere etkinlikleri yapabilmeleri icin yeterli zaman tanima”
(%75), “Dersin bitiminde 6grencilerin hedeflenen davranislar1 kazanip kazanmadiklarin
belirleme” ( %72.9), “Derse hazirliklar1 olarak gelme” (%66.7), “Ogrencilere, sorulara
cevap vermeleri i¢in yeterli zaman tanima” (%62.5) ve “Dersin amacina uygun farkl

Ogretim yontem ve tekniklerini kullanma” (%58.3) seklinde siralanmaktadir.

Cogu zaman gdzlenen 6gretmen davranislart ise “Ogrencilerin sorularmi gerekli sekilde
cevaplama” (%43.8), “Ogrencilere, sorulara cevap vermeleri icin yeterli zaman tanima” (%
37.5), “Dersteki etkinliklerin ve alistirmalarin nasil yapilacagina iliskin 6rnekler verme”
(% 31.3) “Davranis1 takip eden uygun uyaricilar verme (ipucu, doniit, diizeltme,

pekistireg)” (% 31.3) seklinde siralanmaktadir.

Ara sira gozlenen ogretmen davraniglart “Bir sonraki derste neler yapilacagma iliskin
bilgilendirme” (%43.8), “Dersin amacii ag¢ik bir sekilde belirtme (%33.3)”, “Ders

stiresince Arapc¢a konusmaya 6zen gosterme (%33.3) olarak siralanmaktadir.

Hi¢ Goézlenmeyen gretmen davranislari ise “Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini
kazanmalarin1 saglama” (%95.8),“Ogrenmelerin giinliik yasamla baglantisin1 kurma
(transfer)” (%91.7), “Dort temel beceriye (dinleme, konusma, okuma, yazma) esit oranda
vakit ayirma” (%83.3), “Ol¢me ve degerlendirmede farkli tekniklerini kullanma” (%81.3),
“Ders stiresini etkili kullanma” (9%79.2) ve “Gorsel ve isitsel materyallerden (resimler,

kaset, cd vb.) yararlanma” (%75) seklinde siralanmaktadir.

Programlarin saglamligr 6gretim niteliginin diizeyi konusunda etkilidir. Ancak 6gretmen

davraniglart da en az Ogretim programlarinin saglamligi kadar ogretim siirecini
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etkileyebilmektedir. Ogretmenlerin programla ilgili yeterince bilgilendirilmeyisleri,
programin nasil uygulanmasi gerektigiyle ilgili farkli yaklasimlara neden olabilmektedir.
Ogretmenlerin programin uygulanmasina yonelik bilgilendirilmesi 6gretim siirecinin

etkililigini artiracaktir.

Titizlikle hazirlanmis programlara, zengin kaynaklara ragmen, onemli olan 0gretmenin
smifta ne yaptigidir. Gergek ders programini 6gretmenin sinifa girip kapisini kapadiktan
sonra sinifta yaptigi ve ogrencilere yaptirdign etkinlikler olusturur. Ogretmen, ders
programinin en Onemli belirleyicisi ve karar vericisidir. Kendisinden en yliksek verim
beklenecek diizeyde hazirlanan bir egitim programi, onu uygulayan ve niteligi yliksek
olmayan bir 6gretmenin elinde verimsizlesir. Cilinkii hi¢ bir egitim modeli, modeli isletecek

personelin niteliginin iizerinde hizmet liretemez (Fidan, 1982: 15).

Okulda gergeklestirilen 6gretim etkinliklerinin planlanmasindan ve uygulanmasindan,
ogrenci ile siirekli etkilesim halinde bulunan, égretmen sorumludur. Ogretmen, bir egitim
sisteminin en 6nemli unsurudur. Egitim sisteminin basarisi ise, temelde sistemi isletip
uygulayacak olan 6gretmenlerin ve diger egitim personelinin niteliklerine baglidir. Bundan
dolayr bir okul, ancak igindeki Ogretmenler kadar iyidir (Bozdogan 2007: 83-84).
Ogretmen, dgretme isini meslek edinmis ve bunu planli, programli ve hepsinden 6nemlisi
programi bilimsel bir bicimde gerceklestirerek uygulayan, amaglar ve hedef davranislar

dogrultusunda gerekli etkinlikleri gerceklestiren kisidir (Kiiclikahmet 1976: 3).

Uygulanan gbézlem tekniginin sonucunda ¢ikan sonuglara bakildiginda 6gretmen tarafindan
en sik tekrarlanan davranisin, ‘Ogrencilerin yeni Ogrendikleri bilgileri 6nceki
ogrendikleriyle iliskilendirme’ ve ‘6grencilere etkinlikleri yapabilmeleri i¢in yeterli zaman
tamima’ davranist oldugunu goriiyoruz. Bu sonug, Ogretmenin konular1 birbiriyle
baglantilandirarak 6grenmeyi daha kalici hale getirecegi diisiincesinden kaynaklaniyor
olabilir. Etkinlikler i¢in yeterli zamani tanimasi ise Ogrencilerin etkinlikleri rahatca
yaparak sonuca ulasabilmelerini, dolayisi ile bagarma duygusunu tatmalarin1 saglayacak ve
bu da onlarin motivasyonlarmi artiracaktir. Ogrencilerin yabanci dil 6grenme siirecine ilk
kez ilkogretim 4. Sinifta basladiklar1 diisiiniildiigiinde 6grendiklerini igsellestirebilmeleri
ve Ogrenme birimiyle ilgili sorulara cevap vermeleri zaman almaktadir. Bu noktadan
hareketle 6grencilere sorulara cevap vermeleri ve etkinlikleri yapabilmeleri i¢in zaman

tanimanin &nemli oldugu diisiiniilebilir. Ogrencilere etkinlikleri yapabilmek icin yeterli
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zaman tanimmmasi bireysel Ogrenme hizi farkliliklarimi da kismen giderebilir. ‘Dersin
bitiminde &grencilerin hedeflenen davraniglari kazanip kazanmadiklarii belirleme’ bir
diger her zaman gozlenen Ogretmen davranmisidir. Bu sonu¢ Ogretmenin &grencilerine
ogrettikleri ile ilgili doniit almayi, onlarin ne derece anladiklarini ya da hedeflenen
ogretimin ne derece gergeklestigini dnemsedigini gosteriyor olabilir. Bozdogan (2007),
derslerin amaglarinin bakanlik¢a belirlendigini, o0gretmene diisen kendi dersi ile ilgili
hedefleri inceleyip, meslektaslariyla tartisip bu hedeflere ulasmak igin gerekli stratejileri
belirlemektir. Hedef davranislar, 6grenci agisindan islevsel hale getirilmeli, daha karmasik
davraniglar i¢cin bir basamak olmali, genellenebilir ve sinirlanabilir nitelikte olmali,
toplumsal yasama katilim1 kolaylastirmali, agik-secik bir sekilde ortaya konmalidir. ‘Derse
hazirliklar1 olarak gelme’ davranist her zaman gozlenen davramislardan dordiincii en
yiiksek frekansa sahip davranistir. Ogretmenin derse hazirlikli gelmesi bir baska onemli
ogretmen Ozelligidir. ilkogretim cagindaki dgrenci bile 6gretmenlerinin diizenli oldugunu
ve derse hazirlikli geldigini anlar. Resmi olmayan incelemelere gore, derse hazirliksiz
gelip ne yaptigin1 bilmeden 6grenciye saldiran bir 6gretmen, 6grenciyi sinif ortaminda en
cok yildiran durumdur. Yeterlilik ve 6grenilen alanla ilgili igerik bilgisi, 6grencilerin gdzde

ogretmenleriyle ilgili bahsettigi en 6nemli 6zelliklerdendir (Birch ve Ladd, 1997).

Cogu zaman gozlenen 0gretmen davranislarina bakildiginda ise, ‘6grencilerin sorularini
gerekli sekilde cevaplama’ davranisi frekansi en yiiksek davranig olarak goriilmektedir. Bu
davranis ayn1 zamanda alan bilgisini de kapsayan bir davranis olma 6zelligi igerir. Clinkii
ogrencilerin sordugu sorulara cevap verebilmek icin 6gretmenin yeterli derecede Arapca
biliyor olmas1 gerekir. Bu sonu¢ gozlenen 6gretmenin Arapga’ya hékim oldugunun ve
bunu 6grencilere aktarabildiginin bir gostergesi olarak kabul edilebilir. Ozdemir (2006, s.
40)’ya gore alan bilgisi 6gretmen yeterliliklerinin basinda gelir. Ogretmenlerin alan
bilgilerini kazanim diizeyleri ile 6gretmenlik uygulamalarindaki basarilar1 orantili olarak
degisecektir. Bu agidan bakildiginda, 6gretmenlerin konu alani bilgilerini ne diizeyde
kazandiklarim1 6lgmek ve eksiklikleri tamamlayici yonde ¢aligsmalar yapmak onemli hale

gelmektedir.

Ara sira gozlenen 6gretmen davranislarindan, ‘bir sonraki derste neler yapilacagina iliskin
bilgilendirme, dersin amacini agik bir sekilde belirtme ve ders siiresince Arapga

konugmaya 6zen gosterme’ davranislart sirasi ile frekansi yiiksek olan davranislardir.

Ogretmenin bir sonraki ders neler yapacaklar1 ile ilgili bilgi vermesi Ogrencinin
110



hazirlanarak gelmesi acisindan olduk¢ca Onemlidir. Bir sonraki derse karst ilgi
uyandirilmasini saglayacak 6gretmen davranisinin gerceklesmemesi ise siirenin etkili bir
sekilde kullanilmamasindan ya da o derse yonelik plan yapilmamis olmasindan
kaynaklanabilir.Dersin amacini agik bir sekilde 6grenciyle paylasmak onlarin derse olan
baglarmi kuvvetlendirecek ve Ogrenmeye karst daha istekli olmalarmi aglayacaktir.
Ogretmenin bu davranis1 yeterince tekrarlamiyor olmasi dersin amaci ile 6grenme arasinda
bir bag olmadig1 konusundaki inancindan kaynaklaniyor olabilir. Ders siiresince Arapga
konugmaya Ozen gosterme davranisinin az goézlenen bir davranis olmasi, 0gretmenin
Arapga konusma becerisinin yeterli olmamasindan ya da dgrencilerin anlayamayacaklari
icin bu dile kars1 bir korku gelistirebilecekleri diislincesinden kaynaklantyor olabilir.Dil
o0grenmede ve Ogretiminde kazanilmasi ya da edinilmesi gereken dort temel beceri
dinleme, okuma, yazma ve konusmadir. Bu becerilerden giinlik yasam i¢inde en ¢ok
kullanilan, hatta kullanilmak zorunda olunan beceri konusma becerisidir. Yabanci dil
Ogretiminde genel amaglardan biri Ogrencilerin 6grendikleri dili anlasilir bi¢imde
konusabilmelerini saglamaktir. Bu nedenle, 6grenene konusma becerisinin kazandirilmasi
icin, miimkiin oldugunca uygun ortamlar hazirlanmasi ve dilin iletisimsel yontemlerle
ogretilmesi onem kazanmaktadir (Bright & McGregor,1983; Florez, 1999). Burada uygun
ortam olarak sinif diislinlildiigiinde 6gretmenin Arapca konusarak Ogrencileri bu yonde
tesvik etmesinin Ozellikle Arap¢a konusma Ogretimi acisindan O6nemli oldugu

diistiniilmektedir.

Hi¢ Gozlenmeyen O68retmen davraniglart ise ‘Ogrencilerin elestirel diistinme becerilerini
kazanmalarin1 saglama, 6grenmelerin giinliik yasamla baglantisin1 kurma (transfer), dort
temel beceriye (dinleme, konusma, okuma, yazma) esit oranda vakit ayirma, 6lgme ve
degerlendirmede farkli tekniklerini kullanma, ders siiresini etkili kullanma ve gorsel ve
isitsel materyallerden (resimler, kaset, cd vb.) yararlanma’ seklinde siralanmaktadir.
Ogrencilerin bilgiyi yeni durumlara transfer etmesi igin projelerin ve 6grenme gdrevlerinin
verilmesi Ogrencilerin sinif i¢inde Ogrendikleri bilgiyi pekistirmeleri agisindan O6nem
tasimaktadir. Buna ek olarak 6grencinin giinliik yasaminda da dile olan ilgisinin siirmesi
saglanabilir. Dil becerilerinin esit diizeyde 6gretilemiyor olmasinin sebebi ise dgretmenin
kitaba bagimli ders anlatmasindan kaynaklanabilir. Fidan ve Erden (1998: 82)’e gore
ogrenme, Ogrencinin kendisi tarafindan elde edilen bir sonugtur. Ogrenme yasantilar
sonucu meydana gelse de, 0gretmenin gorevi, cesitli 6gretim yontem ve tekniklerinden
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yararlanarak Ogrenme yasantilart diizenlemek ve istenilen davraniglarin kazanilip
kazanilmadigimmi degerlendirmektir. Egitim sistemini c¢alistiracak arag ve geregleri
kullanacak ve kullandiracak insan dgretmendir. Ogretmenin niteligi ve yeterliligi egitim
Ogretim faaliyetinin basariya ulagsmasinda en Onemli faktordiir. Cilinkii egitim-6gretim
hizmetlerinde kullanilan teknolojik ara¢ gerecler ne kadar yeni olursa olsun bunlari
kullanacak 6gretmenleri alanlarinda iyi yetismemisse yapilan O0gretim etkinliklerinden
istenilen verim alinamayacaktir.” (Celikten vd., 2005: 213).Tiim bu sebeplerden dolayi
ogretmen kendisini teknolojik ara¢ ve uygulamalar konusunda bir sekilde kendisini ¢agin

gereklerine uygun olarak yetistirmek zorundadir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Bu béliimde arastirmanin alt problemlerine iliskin elde edilen bulgulara dayali olarak

sonuglara ve Onerilere yer verilmistir.
5.1. Sonuclar

Ogrenci ve dgretmenler iizerinde yapilan bu galismada 4. ve 5. Smif Arapga 6gretim

programi ve ders materyalleriyle ilgili su sonuglara ulagilmistir:
5.1.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine fliskin Sonuclar

Arastirmanin birinci alt probleminden elde edilen bulgular 6grencilerin, programin tim
boyutlarina ve materyallerine yonelik farkli tutumlar1 oldugunu gostermektedir. Arapca
ders kitabina yonelik tutumlar1 diger materyallere ve programin boyutlarina goére ¢ok daha
olumluyken; en olumsuz tutumlar1 Arap¢a ¢alisma kitabina yonelik olmustur. Programin
kazanim, igerik, 6grenme- Ogretme ve Ol¢me degerlendirme boyutlarina yonelik 6grenci

gorilislerinin birbirine yakin diizeyde oldugu sonucuna ulagilmistir.

Arastirmanin birinci alt probleminden elde edilen bulgulara dayali sonuglar asagida

siralanmustir.

1- Ilkogretim 4. ve 5.siif Arapga dersi dgretim programina ve ders materyallerine
iligkin Ogrenci goriisleri cinsiyete gore farklilasmazken, smif diizeyine gore
farklilagmaktadir. 4. smiftaki Ogrencilerin Arapca O6gretim programina iligkin
tutumlart 5. smiftaki 6grencilerin Arapga 6gretim programina iligkin tutumlarindan

daha olumludur.
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[Ikdgretim Arapca dersi dgretim programinin kazanim boyutuna iliskin 6grenci
gorisleri cinsiyete ve siif diizeyine gore farklilasmamaktadir.

[Ikdgretim Arapga dersi ogretim programiin icerik boyutuna iliskin 6grenci
goriisleri cinsiyete ve sinif diizeyine gore farklilasmamaktadir.

[Ikdgretim Arapca dersi 6gretim programimnin dgretme- dgrenme boyutuna iliskin
Ogrenci goriisleri  cinsiyete gore farklilasmazken, smif diizeyine gore
farklilasmaktadir. 4. simiftaki 6grencilerin Arapga O6gretim programina iliskin
gortisleri, 5. simiftaki 6grencilerin Arapga dgretim programina iliskin goriislerinden
daha olumludur.

[Ikogretim Arapga dersi dgretim programinin 6lgme degerlendirme boyutuna iliskin
Ogrenci goriisleri hem cinsiyete hem de sinif diizeyine gore farklilasmaktadir. Kiz
Ogrencilerin Arapga Ogretim programinin 6lgme-degerlendirme boyutuna iligkin
gorisleri, erkek Ogrencilerin Arapca Ogretim programinin O6lgme degerlendirme
boyutuna iliskin goriislerine gére daha olumludur. 4. siniftaki 6grencilerin Arapca
Ogretim programinin dlgme degerlendirme boyutuna iligkin goriisleri, 5. siniftaki
ogrencilerin Arapga Ogretim programinin 6lgme degerlendirme boyutuna iliskin

gortislerinden daha olumludur.

e- Ilkdgretim Arapga ders kitabina iliskin dgrenci goriisleri hem cinsiyete hem de sinif

diizeyine gore farklilasmaktadir. Kiz Ogrencilerin Arapga ders kitabina iliskin
gorlisleri erkek Ogrencilerin Arapca ders kitabina iliskin goriislerine gore daha
olumludur. 4. smiftaki Ogrencilerin Arapca ders kitabina iliskin goriisleri 5.

siniftaki 6grencilerin Arapga ders kitabina iliskin gériislerinden daha olumludur.

f- Ilkogretim Arapga ¢alisma kitabina iliskin 6grenci goriisleri cinsiyete ve smif

diizeyine gore farklilasmamaktadir.

5.1.2. Arastirmanin Ikinci Alt Problemine iliskin Sonuclar

Arastirmanin ikinci alt probleminden elde edilen bulgularda dgretmenlerin, Ilkdgretim 4.

Siif Arapca dersi 6gretim programinin boyutlarina ve ders materyallerine yonelik hem

olumlu hem olumsuz goriis bildirdikleri goriilmektedir. Programin kazanim boyutuna

yonelik Ogretmen goriisleri ve puan ortalamalar1 incelendiginde, Ogretmenlerin

kazanimlara iligkin tutumlarinin, programin diger boyutlarina gére daha olumlu oldugu

goriilmektedir. Bununla birlikte kazanimlarin yogun ve sayilarinin fazla olmasi, konusma
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ve dinleme becerilerini kapsayan kazanimlarin yetersizligi, dort dil becerisine esit sekilde

yer verilmemis olmasi en sik tekrarlanan goriisler arasinda sayilmaktadir.

[Ikogretim 4. Smif Arapga dersi 6gretim programmin icerik boyutuna iliskin dgretmen
goriisleri incelendiginde, icerigin bilgi yogunlugunun fazla; oyun, etkinlik, diyalog,
alistirma ve okuma pargalarinin az olmasi ve igerigin bu yonde zenginlestirilmesi
yoniindeki goriis en ¢ok tekrarlanan goriis olmustur. Orneklerin yetersizligi ve igerigin

tekdiizeligi de 6gretmenlerin lizerinde durduklar1 diger maddelerdir.

[Ikdgretim 4. Sinif Arapca dersi 6gretim programmin etkinlik boyutuna iliskin 6gretmen
goriisleri incelendiginde, en sik tekrarlanan goriisiin etkinlik sayisinin artirilmast yoniinde
oldugu goriilmektedir. Dort temel dil becerisinin etkinliklere esit sekilde dagitilmadigi,
dinleme ve konugsmaya yonelik etkinliklere ihtiya¢ duyuldugu da oOgretmenlerin sik
bildirdikleri goriisler arasindadir. Etkinliklerin oyun, sarki, tekerlemelerle daha eglenceli

hale getirilmesi yoniinde beklentiler belirttikleri goriilmektedir.

[Ikdgretim 4. Simf Arapca dersi 6gretim programmin arag- gereglerine iliskin dgretmen
goriisleri incelendiginde frekansi en yiiksek olan Onerinin ‘Arac¢ gereglerin sayisinin
artirilmast’ oldugu goriilmektedir. ‘Akill tahtalar icin arag gereg gelistirilmesi’, ‘Ogretmen
kitabinin gelistirilmesi’ ve ‘Film, ¢izgi film, resimli slaytlar, cdler eklenmesi’ sirasiyla en

¢ok tekrarlanan Onerilerdir.

[Ikdgretim 4. Simif Arapga dersi gretim programinmn Slgme araglarina yonelik dgretmen
goriisleri incelendiginde soru sayisinin azligi ve test dis1 tekniklerin yetersiz olusu frekansi
en yiiksek maddelerdir. Konusma ve yazma etkinliklerinin artirilmasi ise oneriler arasinda

sikca ifade edilmektedir.

[Ikdgretim 4. Sinif Arapga ders kitabina yonelik 6gretmen goriisleri incelendiginde, ders
kitabinda kullanilan yazi biiyiikliiglinlin ve bi¢iminin 6grencilerin kolay okuyabilecegi
diizeyde olusunu kitabin en olumlu yonii olarak belirttikleri goriilmiistiir. Ders kitabinin

iceriginin gergek yasamla baglantisi ise en zayif yon olarak ifade edilmistir.

[Ikdgretim 4. Smif Arapga calisma kitabma yonelik dgretmen goriisleri incelendiginde,
caligma kitab1 diizeninin kullanimi kolaylastiracak sekilde tasarlanmis olusu frekansi en

yiiksek madde olarak goriilmiistiir. Ders kitabiyla paralel olarak ¢alisma kitabinda da
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gercek hayatla bagdasim icinde olan alistirmalara yeterli diizeyde yer verilmemis olmasi ve

bu yonde caligmalarin gerekliligi 6gretmenler tarafindan en sik belirtilen goriis olmustur.

[Ikogretim 4. Sinif Arapga dgretmen kitabina yonelik dgretmen goriisleri incelendiginde en
diisiik puanlarin bu alana ait oldugu goze carpmaktadir. Ogretmenlerin %65’ gretmen
kitabinin kendisine hi¢ ulagmadigi ya da gec ulastigi yoniinde goriis bildirmislerdir.

Puanlarin distikliigliniin bununla baglantili oldugu diisiiniilmektedir.

Arastirmanin ikinci alt probleminden elde edilen bulgulara dayali sonuglar asagida

siralanmustir.

a- Ilkdgretim 4. Sinif Arapca dersi dgretim programina iliskin 6gretmen goriisleri
cinsiyete gore farklilasmamaktir.

b- ilkdgretim 4. Simif Arapca dersi dgretim programina iliskin 6gretmen goriisleri
mezun olduklar1 bélime gore farklilasmaktadir. Ilahiyat mezunu olan
ogretmenlerin goriisleri, Arapg¢a 6gretmenligi/ boliimii mezunu olan 6gretmenlerin
gortiglerinden daha olumludur.

c- Ilkdgretim 4. Sinif Arapga dersi dgretim programina iliskin 6gretmen goriisleri
o0grenim durumuna gore farklilagmaktadir. Lisans mezunu olan Ogretmenlerin
gortsleri, yiiksek lisans mezunu olan 6gretmenlerin goriislerinden daha olumludur.

d- Ilkdgretim 4. Sinif Arapga dersi dgretim programina iliskin 6gretmen goriisleri

mesleki kideme gore farklilagmamaktadir.
5.1.3. Arastirmanmn Ugiincii Alt Problemine iliskin Sonuclar

Arastirmanin iigiincii alt probleminden elde edilen bulgularda 6gretmenlerin, ilkdgretim 5.
Siif Arapga dersi 6gretim programinin boyutlarina ve ders materyallerine yonelik hem
olumlu hem olumsuz goriis bildirdikleri goriilmektedir. Programin kazanim boyutuna
yonelik Ogretmen goriislert ve puan ortalamalar1 incelendiginde, 6gretmenlerin
kazanimlara iligkin tutumlarmin, programin diger boyutlarina goére daha olumlu oldugu
goriilmektedir. Bununla birlikte kazanimlarin 6grenci seviyesinin iistiinde olusu, konusma
ve dinleme becerilerini kapsayan kazanimlarin yetersizligi, dort dil becerisine esit sekilde

yer verilmemis olmasi en sik tekrarlanan goriisler arasinda sayilmaktadir.

[Ikogretim 5. Simf Arapca dersi 6gretim programimin igerik boyutuna iliskin &gretmen

goriisleri incelendiginde, igerikte alistirma ve diyaloglarin yetersizligi ve seviyenin
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izerinde bir bilgi yogunlugunun olusu ogretmenlerin programla ilgili olumsuz goriisleri
arasinda sikca tekrarlanmistir. Giincel konularin artirilmasi ve gorsellige daha fazla agirlik

verilmesi yoniindeki beklentiler de yogun olarak goriilmektedir.

[Ikdgretim 5. Sinif Arapca dersi 6gretim programmin etkinlik boyutuna iliskin 6gretmen
goriisleri incelendiginde, en sik tekrarlanan goriisiin etkinlik sayisinin artirilmasi yoniinde
oldugu goriilmektedir. Etkinliklerin simif mevcutlarinin  kalabalikligi g6z Oniinde
bulundurularak uygulanabilir diizeyde hazirlanmasi, dinlemeye ve konusmaya yonelik
etkinlikler artirllmasi ve dgrencilerin eglenerek 6grenecegi sekilde etkinliklerin olmasi en

sik tekrarlanan beklentiler arasindadir.

[Ikdgretim 5. Simf Arapga dersi 6gretim programimin arag- gereglerine iliskin dgretmen
goriisleri incelendiginde arac- gereclerin gorselliginin yetersiz ve dikkat c¢ekici olmayisi,
akilli tahta i¢in araglara ve film, ¢izgi film, resimli slaytlar, cd’lere ihtiyag duyuluyor

olmasi en sik belirtilen ifadelerdir.

[Ikdgretim 5. Simf Arapga dersi gretim programinin lgme araglarina yonelik dgretmen
goriisleri incelendiginde soru sayisinin azlig1 ve test dis1 tekniklerin yetersiz olusu frekansi
en yliksek maddelerdir. Konusma ve yazma etkinliklerinin artirilmasi ise oneriler arasinda

sikca ifade edilmektedir.

[Ikdgretim 5. Smif Arapca ders kitabina yonelik 6gretmen goriisleri incelendiginde ders
kitabinda kullanilan yazi biiylikliigliniin ve bi¢iminin Ogrencilerin kolay okuyabilecegi
diizeyde olusunu kitabin en olumlu yonii olarak belirttikleri goriilmiistiir. Ders kitabinin

iceriginin gergek yasamla baglantisi ise en zayif yon olarak ifade edilmistir.

[Ikdgretim 5. Smif Arapga calisma kitabma yonelik dgretmen goriisleri incelendiginde,
caligma kitabindaki etkinliklerin ve alistirmalarin Ogrencilerin gelisim ve Ogrenme
diizeylerine uygun olmasi frekansi en yiiksek madde olarak goriilmiistiir. Ancak bu etkinlik
ve alistirmalarin Ogrencilerin 6grenme isteklerini artirma onlar1 giidiilleme konusunda
yetersiz olusu kitaba yonelik bir eksiklik olarak belirtilmistir. Bununla baglantili olarak
ogretmenler ¢aligma kitabindaki etkinliklerin daha eglenceli, 6grenciyi daha aktif kilacak

caligmalar olmasi gerektigini ifade etmislerdir.

ko gretim 5. Sinif Arapga 6gretmen kitabina yonelik dgretmen goriisleri incelendiginde en

diisiik puanlarin bu alana ait oldugu goze carpmaktadir. Ogretmenlerin %65’ gretmen
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kitabinin kendisine hi¢ ulagmadigi ya da gec¢ ulastigi yonilinde goriis bildirmislerdir.

Puanlarin diisiikliigliniin bununla baglantili oldugu diisiiniilmektedir.

Arastirmanin iclincii alt probleminden elde edilen bulgulara dayali sonuglar asagida

stiralanmustir.

a- Ilkogretim 5. Simf Arapca dersi dgretim programina iliskin 6gretmen goriisleri

cinsiyete gore farklilasmamaktadir.

b- Ilkogretim 5. Smf Arapca dersi dgretim programina iliskin 6gretmen goriisleri
mezun olduklar1 boliime gore farklilasmaktadir. ilahiyat mezunu olan gretmenlerin
gortsleri, Arapga 6gretmenligi/ boliimii mezunu olan 6gretmenlerin goriislerinden daha

olumludur.

c- Ilkogretim 5. Smmf Arapca dersi dgretim programina iliskin 6gretmen goriisleri
ogrenim durumuna gore farklilagmaktadir. Lisans mezunu olan &gretmenlerin

gortsleri, yiikksek lisans mezunu olan 6gretmenlerin goriislerinden daha olumludur.

d- Ilkdgretim 5. Sinif Arapga dersi 6gretim programina iliskin 6gretmen goriisleri

mesleki kideme gore farklilasmamaktadir.
5.1.4. Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine fliskin Sonuclar

Arastirmanin  dordiincii  alt problemine iliskin bulgular, 06gretmen gozlemine
dayanmaktadir. Gézlem formundan elde edilen bulgulara bakildiginda, 6grencilerin yeni
ogrendikleri bilgileri ©nceki o©grendikleriyle iliskilendirme davraniginin  6gretmen
tarafindan en sik tekrarlanan davranis oldugu goriilmiistiir. Ardindan en sik gdzlenen
davranislar su sekilde siralanmaktadir: Ogretmenin, dgrencilere etkinlikleri yapabilmeleri
icin yeterli zaman tanimasi, dersin bitiminde 6grencilerin hedeflenen davranislar1 kazanip
kazanmadiklarint belirleme, derse hazirlikli olarak gelme, Ogrencilere sorulara cevap
vermeleri i¢in yeterli zaman tanima ve dersin amacina uygun farkli 6gretim yontem ve
tekniklerini  kullanma  seklindedir. Ogrencilerin  elestirel ~ diisiinme becerilerini
kazanmalarini saglama davranigi ise gdzlem formunda frekansi en diisiik olan davranistir.
Bu davranisin ardindan 6gretmende hi¢ gdzlenmeyen davraniglar su sekilde siralanmstir:
Ogrenmelerin giinliik yasamla baglantisin1 kurma (transfer), dért temel beceriye (dinleme,

konusma, okuma, yazma) esit oranda vakit ayirma, 6lgme ve degerlendirmede farkli
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tekniklerini kullanma, ders siiresini etkili kullanma ve gorsel ve isitsel materyallerden

(resimler, kaset, cd vb.) yararlanma seklinde siralanmaktadir.

5.2. Oneriler

5.2.1. Arastirmanin Sonuclarma Dayali Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgular Ikogretim 4. ve 5. sif Arapga dersi dgretim
programinin kazanim, igerik, etkinlikler, arag-gerecler ve 6lgme ve degerlendirme
boyutlarinda eksiklikler oldugunu ortaya koymaktadir. Programin, belirlenen bu
eksiklikler dogrultusunda gozden gegirilmesi ve bu eksikliklerin tamamlanmasiyla
sonraki yillarda daha verimli bir sekilde kullanilabilecegini sdylemek miimkiindiir.
Gortigmelerden elde edilen sonuglar dgretmenlerin, program ile ilgili uygulama
oncesinde bilgilendirilmediklerini gostermistir. Bu durum 6gretmenlerin programi
dogru algilayamamalarina neden olabilmekte ve uygulamada birlik agisindan sikinti
yaratmaktadir. Bu sebeple programa yonelik hizmet i¢i egitimlerin yeterli diizeyde
diizenlenmesi 6gretmenlere uygulamada kolaylik saglayacaktir.

Programin kazanimlarinin yogunlugu ve zamanin yeterli olmayisindan dogan
sikintilar  sebebiyle kazanimlarin yeniden diizenlenmesi ve etkinliklerle
iliskilendirilmesi 6gretmenleri uygulama agisindan rahatlatabilir.

Programin igerigine yonelik ¢ikan sonuglarda 6gretmenler oyun, etkinlik, diyalog,
alistirma ve okuma parcalarinin az oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir. Bu
sebeple igerik farkli yontemlerle zenginlestirilerek, 6grencilerin ilgisini artirmak
icin diyaloglarla giinliik yasam ortamlarindaki konusmalara yer verilebilir.
Programinin etkinliklerine iliskin en sik tekrarlanan goriisiin, etkinlik sayisinin az
olmas1 ve dort temel dil becerisinin etkinliklere esit sekilde dagitilmamis olmasidir.
Programda dinleme ve konusmaya yonelik etkinlikler artirilabilir; etkinlikler oyun,
sarki ve tekerlemelerle daha eglenceli hale getirilebilir.

Ogretmenler, dil 6gretme siirecinde kullanabilecekleri arac¢ ve gereclere (film, ¢izgi
film, resimli slaytlar, cdler) ihtiya¢ duyduklarini belirtmislerdir. Ogretmenlere,
dinleme becerilerine iliskin kazanimlarin gergeklestirilebilmesi i¢in gerekli teknik
donanimin saglanmasi gerekmektedir. Bu yas grubundaki ogrencilerin bilgiyi

somutlastirabilmesi i¢in 6gretilen konunun gorsellerle desteklenmesi ¢ok 6nemlidir.
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Etkili bir dil o6gretim siireci i¢in Ogretmenlere bu malzemelerin saglanmasi
gerekmektedir.

7- Programin Olgme ve degerlendirme boyutuna yonelik dort dil becerisini 6lgen
smavlar program tasarimma eklenmelidir. Ogrenciler icin hazirlanacak bir dil
gelisim dosyasina Ogrencilerin sozciik, dinleme, konugsma, okuma ve yazma
becerilerine iliskin gelisimleri kaydedilebilir. Ogrencilerin basarilarma ydnelik
somut veriler program gelistirme uzmanlarmin daha gergek¢i hedefler
belirlemesinde katki saglayabilir.

5.2.2. Yapilacak arastirmalara yonelik oneriler

1- Arastirmanin birinci alt probleminden elde edilen sonuca gore 4. smniftaki
ogrencilerin Arapga 0gretim programina iliskin tutumlar1 5. siiftaki 6grencilerin
Arapga Ogretim programina iliskin tutumlarindan daha olumludur. Aralarindaki
farka neden olan faktorlerin belirlenmesine yonelik bir ¢aligsma yapilabilir.

2- Bu arastirmada Ankara’da calisan Ogretmenlerin program ve ders materyallerine
iligkin goriislerine yer verilmistir. Yapilacak yeni calismalarda Tiirkiye’nin diger
illerinde c¢alisan Arapca Ogretmenleri de arastirma kapsamina alinarak daha
kapsamli sonuglar elde edilmesi miimkiin olacaktir.

3- Yeni bir calismada on test- son test yoluyla, hedeflenen kazanimlara ne oOlgiide
ulagildigi konusunda bir ¢aligma yapmak programin degerlendirilmesine katki

saglayabilir.
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EK 1.

Arastirmaya Katilan Okullar

ilge Adi Okul Ads
ALTIMNDAG Hac: Bayram imam Hatip Ortackulu
CANKAYA Imam Hatip Ortackulu
CUBUK Cubuk imam Hatip Ortackulu
ETIMESGUT Dumlupsnar imam Hatip Ortackulu
GOLBASI imam Hatip Ortaokulu
GOLBASI Sehit Sebahattin Kogak Imam Hatip Ortackulu
KECIOREM Etlik imam Hatip Ortackulu
KECIOREM Kegidren imam Hatip Ortackulu
M AR AK 13 May:s imam Hatip Ortaokulu
PURSAKLAR Pursaklar imam Hatip Ortackulu
SINCAN Malazgirt imam Hatip Ortackulu
SiNCAN 100 ¥il imam Hatip Ortackulu
YEMIMAHALLE Demetevier imam Hatip Ortackulu
YEMIMAHALLE Tewfik ileri imam Hatip Ortackulu
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EK-2
ilkdgretim Arapga Dersi Ogretim Programi Degerlendirme
Ogrenci Anketi
Merhaba,
Bu anket, "ilkégretim Arapca Dersi Ogretim Programi"ni degerlendirmek amaciyla yapilmaktadir.
Asagida “Arapga” dersiniz ile ilgili ifadelere yer verilmis ve her ifadeye yonelik bes segenek sunulmustur.
Lutfen ankette yer alan bitiin ifadeleri okuyarak, size uygun gelen segenegin karsisindaki bosluga (X) isareti
koyunuz. Ayrica sorulan iki tane agik uglu soruya iliskin yanitlariniz varsa litfen birakilan bos alanlara yaziniz.
Her bir madde igin diisiincenizi en dogru yansitan secenegi isaretlemeniz ve anketin tiim
béliimlerini eksiksiz olarak doldurmaniz nemlidir. Ad ve soyadinizi yazmaniza gerek yoktur. ilgi ve
katkilariniz igin ok tesekkiir ederim.
Murat DEMIR
Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitlsu
ARAP DILi EGITiMI A.B.D
Doktora Ogrencisi

Boliim I: Kisisel Bilgiler
Cinsiyetiniz: ( ) Kiz ( ) Erkek

Sinif:

Boliim Il:  Arapga Dersine iligkin Goriigler

Bu boliimde “Arapga” 6gretim programinin kazanimlarina, igerigine, 6grenme-6gretme
siirecine ve 6lgme-degerlendirme boyutlarina iligkin ifadeler yer almaktadir.

Hi¢ katilmiyorum
Katilmiyorum
Kismen
katillyorum

Katiliyorum
Tamamen
katiliyorum

Lutfen size uygun olan secenegi (X) isaretleyerek belirtiniz.

KAZANIMLAR

1 Arapga dersinde kazandirilan bilgi ve beceriler ilgi ve ihtiyaclarimiza uygundur.

N

Arapga dersinde bagimsiz ve yaratici digiinme becerisi kazandiriimaktadir.

ICERIK

w

Arapga ders konulari ilgi ve ihtiyaglarimiza uygundur.

N

Arapga ders konulari gerekli ve hayatta kullanilabilecek bilgileri icermektedir

OGRENME - OGRETME SURECI

]

Arapca dersinde kullanilan arag-geregler derse ilgimizi gekebilecek niteliktedir.

[e>]

Arapga dersinin iglenigi derse aktif katilimimizi saglamaktadir.

OLGME DEGERLENDIRME

~

Arapga dersinde 6gretmenin bizimle gérisme yapmasi uygundur.

©

Arapga dersinin performanslarimizin degerlendirilmesi uygundur.

Boliim lll:  Arapcga Ders ve Galisma Kitabina lligkin Goriisler

llkogretim Arapca Ders Kitabi;

9 Arapga ders kitabinin genel goriiniisu bizleri 6grenmeye 6zendirmektedir.

10 Arapga ders kitabinda 6grenmemizi saglayacak alistirma / etkinliklere yer verilmistir.

11 Arapga ders kitabinda kullanilan yazi buyukligi ve bigimi kolay okuyabilecegimiz dizeydedir.

llkégretim Arapga Galisma Kitabi;

12 Arapga ¢alisma kitabinda 6grencilere verilen yonergeler acik ve anlagilir bir dille yazilmistir.

13 Arapga galisma kitabindaki etkinlikler / aligtirmalar ilgimizi gekebilecek niteliktedir.
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EK-3

ANKET

Degerli Meslektasim,

Bu anket ilkdgretim 4. ve 5. Smuf Arapca dersi 6gretim programma ve Imam Hatip
Ortaokulu 5. ve 6. Smiflarda okutulan {lkdgretim Arapga 4-5 ders kitabi, calisma kitab1 ve
Ogretmen kitabina iligkin goriis ve Onerilerinizi almak i¢in hazirlanmistir.

Anket 4 boliim ve 90 maddeden olusmaktadir. Birinci bolimde mesleki durumunuz ile
ilgili baz1 sorular, ikinci boliimde ilkdgretim 4. ve 5. Smuf Arapca dgretim programi
hakkindaki diisiinceleriniz ile ilgili sorular, {iglincli bolimde program icerigi hakkindaki
Onerilerinizi igeren sorular ve son bdliimde 6gretim materyalleri hakkindaki goriislerinizi
iceren sorular yer almaktadir.

Anketteki maddeleri; Tamamen Katilyyorum, Katiliyorum, Kismen Katiliyorum,
Katilmiyorum, Hi¢ Katilmiyorum segeneklerinden size en uygun gelen birinin karsisina (x)
isareti koyarak cevaplamaniz beklenmektedir.

Anketteki tiim sorulari igtenlikle cevaplamaniz arastirmanin gegerliligini arttiracaktir.
Katkilariniz i¢in tesekkiir ederim. Saygilarimla.

Murat DEMIR
Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Doktora Ogrencisi
yasinmuratdemir@hotmail.com

ANKET / BOLUM I

Mesleki Kideminiz:( ) 0-10 () 10-20 () 21 veiizeri y1l.
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Arapca Dersi Ogretim Programinda Yer Alan “Kazammlar” ;

1- Arapca programinin genel amaglart ile tutarlidir.

2- Arapgaya yonelik olumlu duyussal 6zellikleri gelistirici
niteliktedir.

3- Gergeklestirilebilir niteliktedir.

4-  Acik ve anlasilir olarak ifade edilmistir.

5- Ogrencinin dinleme becerisini gelistirmesine yol gosterici
niteliktedir.

6- Ogrencinin okuma becerisini gelistirmesine yol gosterici
niteliktedir.

7- Ogrencinin yazma becerisini gelistirmesine yol gdsterici
niteliktedir.

8- Ogrencinin konusma becerisini gelistirmesine yol gdsterici
niteliktedir.

9- Gozlenebilir ve olgiilebilir niteliktedir.

10- Giinliik yasamda kullanilabilir niteliktedir.

11- Kendi igerisinde tutarli bir sira izlemektedir.

12- Ogrencinin yabanci dil 6grenme diizeyine uygundur.

13- Kazanimlar dinleme becerisini gelistirebilmek i¢in yeterli
sayidadir.

14- Kazanimlar okuma becerisini gelistirebilmek i¢in yeterli sayidadir.

15- Kazanimlar yazma becerisini gelistirebilmek i¢in yeterli sayidadir.

16- Kazanimlar konusma becerisini gelistirebilmek i¢in yeterli
sayidadir.

Arapca Dersi Ogretim Programinin icerigi;

17- Kazanimlara uygun olarak hazirlanmistir.

18- Ogrencinin ilgi ve ihtiyaglarina uygundur.

19- Ogrencinin gelisim &zelliklerine uygundur.

20- Basitten karmasiga, somuttan soyuta 6gretim ilkelerine uygun
niteliktedir.

21- Giinliik hayatta kullanilabilir bilgiler icermektedir.

22- Kazanimlara ulasilmasini saglayici niteliktedir.

23- Kendi i¢inde tutarlidir.

24- Ogrencinin kendi 6grenmesini saglayici niteliktedir.

25- Ogrencinin kiiltiirler arasi farki algilamasini saglayici niteliktedir.
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Arapea Dersi Ogretim Programinda Yer Alan “Arag ve Geregler”;

26- Kazanimlara ulasilmasini saglayici niteliktedir.

27- Ogrencinin derse aktif katilimini miimkiin kilmaktadir.

28- Ogrencinin derse ilgisini arttirici niteliktedir.

29- Ogrencinin diizeyine uygundur.

30- Ogretmenlere yeterince rehberlik etmektedir.

31- Ogrencinin 6grendigi bilgileri pekistirmesini saglayici niteliktedir.

Arapca Dersi Ogretim Programinin Etkinlikleri;

32- Ogrencinin kendi 6grenmesini saglayic niteliktedir.

33- Ogrencinin aktif olarak derse katilimini saglayici niteliktedir.

34- Ogrenmelerin kaliciligim saglayici niteliktedir.

35- Programda belirtilen kazanimlara ulasilmasint miimkiin kilmaktadir.

36- Ogrencinin diizeyine uygundur.

37- Ogrencinin dinleme becerisini gelistirmesini saglayici niteliktedir.

38- Ogrencinin okuma becerisini gelistirmesini saglayici niteliktedir.

39- Ogrencinin yazma becerisini gelistirmesini saglayici niteliktedir.

40- Ogrencinin konusma becerisini gelistirmesini saglayici niteliktedir.

41- Sinifta uygulanabilir niteliktedir.

42- Ogrenciyi merkeze alir niteliktedir.

43- Dilin giinliik yasamdaki kullanimina iligkin yeterince drnek
igermektedir.

Arapca Dersi Ogretim Programinda Olgme ve Degerlendirme;

44- Programda gelistirilmesi hedeflenen dinleme becerisinin
yoklanmasinda yeterlidir.

45- Programda gelistirilmesi hedeflenen okuma becerisinin
yoklanmasinda yeterlidir.

46- Programda gelistirilmesi hedeflenen yazma becerisinin
yoklanmasinda yeterlidir.

47- Programda gelistirilmesi hedeflenen konusma becerisinin
yoklanmasinda yeterlidir.

48- Programda onerilen 6lgme ve degerlendirme araglar1 programin
amaglarina hizmet etmektedir.

49- Ogrencinin kendisini degerlendirmesini saglayici niteliktedir.

50- Programda sinama durumlarina iliskin yeterince drnek yer
almaktadir.
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BOLUM 111

51- Programin asagida belirtilen boyutlarinda nelerin degistirilmesi gerektigini diisiiniiyorsunuz?

A) Hedeflenen Davramslar (Kazammlar):

B) icerik:

C) Etkinlikler:

D) Arac¢ Geregler:

E) Ol¢me ve Degerlendirme Araclar:

52- Sizce programin giiclii ve zayif yonleri nelerdir?
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ilkogretim Arapca Ders Kitabi;

53- Ders kitabinin genel goriiniisii 6grencileri 6grenmeye
6zendirmektedir.

54- Ders kitabinin diizeni, kullanimini kolaylastiracak sekilde
tasarlanmigtir.

55- Ders kitabinda kullanilan yazi biiyiikligii ve bigimi
ogrencilerin kolay okuyabilecegi diizeydedir.

56- Ders kitabinin icerisinde kitabin kullanimina iligkin
yeterli agiklama bulunmaktadir.

57- Ders kitabinda yer alan sozliik 6grencilerin kelime
dagarciklarini gelistirmelerine yardimer olacak
niteliktedir.

58- Ders kitabinda kullanilan gorseller (resim, tablo, grafik,
cizelge ve sekiller) 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecek
nitelikte olup uygun yerlerde kullanilmigtir.

59- Ders kitabinda kullanilan igerik 6grencilerin ihtiyaglarina
cevap verebilecek niteliktedir.

60- Ders kitabinin igerigi ger¢cek yagamda ise yarar
niteliktedir.

61- Ders kitabindaki okuma pargalar1 6grencileri yas, gelisim
ozellikleri ve ilgilerine uygundur.

62- Ders kitabindaki okuma pargalar1 6grencilerin egitim
ihtiyaclarini karsilayacak niteliktedir.

63- Ders kitabinda dgrencilerin 6grenmelerini saglayacak
aligtirma / etkinliklere yer verilmistir.

64- Ders kitabindaki etkinlikler 6grencilerin ilgi ve
ihtiyaglarina uygundur.

65- Ders kitabindaki etkinlikler 6grencilerin dort dil
becerisini dengeli olarak gelistirmesine yardimet olacak
niteliktedir.

66- Ders kitabindaki dilbilgisi yapilari basitten karmasiga,
kolaydan zora dogru verilmistir.

67- Ders kitabinda dgrencilerin Arapga dinleme becerisinin
gelismesini destekleyen yeterli etkinlik / alistirmaya yer
verilmistir.

68- Ders kitabinda &grencilerin Arapga konusma becerisinin
gelismesini destekleyen yeterli etkinlik / alistirmaya yer
verilmistir.

69- Ders kitabinda 6grencilerin Arapga okuma becerisinin
gelismesini destekleyen yeterli etkinlik / alistirmaya yer
verilmigtir.

70- Ders kitabinda dgrencilerin Arapga yazma becerisinin
gelismesini destekleyen yeterli etkinlik / aligtirmaya yer
verilmigtir.
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71- Ders kitabinda kelimelerin telaffuzlarini 6grenmeyi
kolaylastirici etkinlik / aligtirmalara yer verilmistir.

4. SINIF

5. SINIF

Ilk6gretim Arapca Calisma Kitabi;

72- Caligma kitabinin diizeni, kullanimini kolaylastiracak
sekilde tasarlanmistir.

73- Calisma kitabinda 6grencilere verilen yonergeler agik ve
anlagilir bir dille yazilmustir.

74- Caligma kitabindaki etkinlikler / aligtirmalar 6grencilerin
gelisim ve dgrenme diizeylerine uygundur.

75- Caligma kitabindaki etkinlikler / alistirmalar 6grencilerin
ilgisini ¢ekebilecek niteliktedir.

76- Caligma kitabindaki etkinlikler / aligtirmalar 6grencilerin
ogrenme isteklerini artirarak giidiilenmelerini
saglamaktadir.

77- Caligma kitabinda dgrencilerin kelime 6grenimini
artiracak yeterli alistirmaya yer verilmistir.

78- Caligsma kitabindaki etkinlikler 6grencilerin dort dil
becerisini dengeli olarak geligtirmesine yardime1 olacak
niteliktedir.

79- Caligma kitabinda dgrencilerin iletisim becerilerinin
gelismesini destekleyen gercek durumlara dayali
aligtirmalara yer verilmistir.

Ilkogretim Arapca Ogretmen Kitabi;

80- Ogretmen kitabinin diizeni, kullanimim kolaylastiracak
sekilde tasarlanmistir.

81- Ogretmen kitabinda, 5gretmenlerin arastirma
yapmalarina imkan veren Kaynak¢a bolimii
bulunmaktadir.

82- Ogretmen kitabinda ders kitabimin kullanimina iliskin
yeterli agiklama bulunmaktadir.

83- Ogretmen kitab1 her ders i¢in 6gretmenlere yardimci
olabilecek yontem bilgisi sunmaktadir.

84- Ogretmen kitabinda dgretmenlere kaynak teskil edecek
yeterli sayida ek aligtirma bulunmaktadir.

85- Ogretmen kitab1 dgrencilerin derse katilimlarinin
saglanmasinda dgretmene yardimci olmaktadir.

86- Ogretmen kitab1 6gretmenlerin 6gretim becerilerini
gelistirmelerine yonelik gliven kazanmalar1 konusunda
ogretmenlere rehberlik etmektedir.

87- Ogretmen kitabinda her boliim icin siire¢ degerlendirme
testlerine yer verilmektedir.

88- Ogretmen kitabinda dersteki uygulamalarin
degerlendirilmesine yonelik faydali neriler
bulunmaktadir.

89- Ogretmen kitabinda dgrenci basarisiin
degerlendirilmesine yonelik faydali neriler
bulunmaktadir.

90- Ogretmen kitabinda hedef dilin (Arapca) kiiltiirel
ozellikleri ile ilgili yardime1 olacak gerekli agiklamalar
bulunmaktadir.
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EK-4
OGRETMEN GORUSME FORMU

1- Ilkdgretim Arapga 6gretim programinda yer alan dil becerilerini kapsayan
kazanimlara yonelik goriisleriniz nelerdir?

2- Programin igerigine yonelik goriisleriniz nelerdir?

3- Programda 6nerilen etkinlikler hakkinda goriisleriniz nelerdir?

4- Programda kullanilmasi 6nerilen arag ve gereclere yonelik goriisleriniz nelerdir?

5- Programin 6lgme ve degerlendirme boyutuna yonelik goriisleriniz nelerdir?

6- Programla ilgili uygulama 6ncesinde nasil ve ne diizeyde bilgilendiniz?

7- Sizce programin gili¢lii yanlari nelerdir?

8- Sizce programin zayif yanlari nelerdir?

9- Programin uygulanmasinda yasadiginiz giigliikler nelerdir?

10-Programin gelistirilmesine yonelik goriisleriniz nelerdir?
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EK-5 GOZLEM FORMU
ILKOGRETIM 4. SINIF ARAPCA DERSi GOZLEM FORMU
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1- Derse gerekli hazirliklar1 yapmis olarak gelme

2- Dersin amacin agik bir sekilde belirtme

3- Ders siiresini etkili kullanma

4- Dersin sonunda 6nemli noktalar1 6zetleme

5- Dersin bitiminde 6grencilerin kritik davraniglart kazanip kazanmadiklarin
belirleme

6- Bir sonraki derste neler yapilacagina iligkin bilgi verme/onerilerde bulunma

7- Ogrencilerin yeni 6grendikleri bilgileri énceki 6grendikleriyle
iligkilendirmelerini saglama

8- Dersteki etkinliklerin ve alistirmalarin nasil yapilacagina iliskin drnekler
verme

9- Konuyla ilgili yeterince ve agiklayici 6rnekler verme

10- Ogrencilere etkinlikleri yapabilmeleri icin yeterli zaman tanima

11- Konunun gerektirdigi sdzel ve gorsel materyallerden (resimler, kaset, cd vb.)
yararlanma ve uygun bir bicimde kullanma

12- Dort temel beceriyi (dinleme, konusma, okuma, yazma) esit diizeyde
O0gretmeye Ozen gosterme

[y
¥

Arapcaya kars1 olumlu tutum geligtirmelerini saglayacak etkinliklerden
yararlanma(sarki, tekerleme, bulmaca, oyun vb.)

14- Ders siiresince Ingilizce konugsmaya 6zen gosterme

15- S6zli olmayan iletisimi etkili bir sekilde kullanma (jestleri, mimikleri, beden
dili, siniftaki hareketleri vb.)

16- Sesini etkili bir bi¢imde kullanma (konusma hizi, vurgu ve tonlama)

17- Ogrencilere dgrendiklerini giinliik yasama aktarmalarini saglayan proje ve
ddevler verme (transfer)

18- Davranisi takip eden uygun uyaricilar verme (ipucu, doniit, diizeltme,
pekistireg)

19- Ogrencileri soru sormaya ve cevap vermeye cesaretlendirme

20- Oprencilere, sorulara cevap vermeleri igin yeterli zaman tanima

21- Oprenciler arasinda isbirligini tesvik etme

22- Oprencilerin sorularina yeterli ve uygun cevaplar verme

23- Oprencilerin elestirel diisiinme becerilerini kazanmalarini saglama

24- Dersin amacina uygun farkli 6gretim yontem ve tekniklerini kullanma

25- Ogrencileri arastirmaya ve kesfetmeye yonlendirme
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Ek 6:Ankara il Milli Egitim Miidiirliigii’niin izin Yazisi




