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Bu calisma; 6. Smif Fen Bilimleri dersi hiicre konusunun 6gretiminde istasyon
teknigi uygulanmasimin 6grencilerin akademik basarisina, bilgi kaliciligina ve Fen
Bilimleri dersine kars1 tutumlarina etkisini arastirmayi amaclamstir.

Aragtirma; 2017- 2018 egitim- §gretim yilinin birinci doneminde Malatya ilinin
Battalgazi ilgesinde bulunan Cevat Cobanli Ortaokulunda 6grenim goren 6. Sinif
ogrencileri ile gergeklestirilmistir. Arastirma, deney ve kontrol grubu olmak iizere iki
subede yiritilmiistiir. Arastirmanin ¢alisgma grubunu; kontrol grubunda 22 ve deney
grubunda 24 olmak {iizere toplam 46 Ogrenci olusturmustur. Uygulama siiresince,
kontrol grubunda dersler Fen Bilimleri dersi 6gretim programinin dngordiigi etkinlikler
yapilarak islenirken, deney grubunda ise istasyon teknigi kullanilarak islenmistir. Deney
grubu Ogrencileri 6zdes 5 gruba ayrilmistir. Uygulama, 6nceden hazirlanan 6 farkli
ogrenme istasyonunda, haftada 4 ders saati olmak iizere 3 hafta boyunca toplam 12 ders
saati i¢erisinde ylriitilmiistiir.

Arastirmada deneysel modellerden Ontest- sontest esitlenmemis kontrol gruplu
yart deneysel desen kullanilmistir. Arastirma verilerini elde etmek ic¢in arastirmaci
tarafindan gelistirilen basari testi ve Akpinar ve dig. (2011) tarafindan gelistirilen Fen

Bilimleri Dersi Tutum Olgegi (FDTO) uygulanmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen



basari testi 25 sorudan olusup KR- 20 giivenirlik katsayisi. 87 olarak hesaplanmistir.
Elde edilen veriler SPSS 21 istatistik programu ile analiz edilmistir.

Arastirma  sonucunda; hiicre konusu Ogretiminde istasyon teknigi
uygulanmasimin Ogrencilerin akademik basarisimi artirdigi, kalic1 6grenmeyi sagladigi
ve Fen Bilimleri dersine karsi olumlu tutum gelistirdigi belirlenmistir. Bu sonuglar
dogrultusunda istasyon teknigine Fen Bilimleri dersinde daha fazla yer verilmesi, farkl
derslerde ve egitim kademelerinde kullanilmasi, istasyon teknigi ile yapilan 6gretimin

motivasyon ve sosyal becerilere etkisinin arastirilmasi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Istasyon Teknigi, Akademik Basar1, Hiicre, Fen Bilimleri

Ogretimi, Tutum.



ABSTRACT

Master Thesis

The Effect of the Application of Station Technique in Teaching the 6th Grade
Science Lesson Cell Topic on the Academic Achievement of Students, Permanence
and Attitudes

Mehmet KOCA

The University of Firat
The Institude of Educational Sciences
The Department of Mathematics and Science Education
The Division of Science Education
Elazg, 2018, Pages: XV+124

This research aims to search the effect of the application of station technique in
teaching the 6th grade Science lesson cell topic on the academic achievement of
students, knowledge permanence, and their attitudes towards Science lessons.

The research was conducted with the 6th grade students who are studying at
Cevat Cobanli Secondary School in Battalgazi, Malatya, in the first term of 2017-2018
education year. The research was carried out in two groups, the experimental group and
the control group. The study group of the research consists of 46 students in total, 22
students for control group and 24 students for experimental group. During the
application, the Science lesson was studied with the control group students through the
activities provided by the curriculum while it was studied with the students in the
experimental group by using the station technique. The students in the experimental
group were divided into 5 identical groups. The application which was carried out in 6
different prearranged learning stations was conducted in 12 lesson hours (4 lessons per
week) for 3 weeks.

In the research, among experimental models, pre-test — post-test, nonequivalent
quasi-experimental design with control group were used. The achievement test

developed by the researcher and the Science lesson attitude scale developed by Akpinar

VI



and others (2011) were used to obtain research data. The achievement test developed by
the researcher consisted of 25 questions and the KP-20 reliability coefficient was
calculated as .87. The obtained data were analyzed by SPSS statistical program.

As a result of the research, it has been determined that the application of the
station technique in the Science lesson improved the academic success of the students,
enabled them to learn permanently and they developed a positive attitude towards the
Science lessons. By these results, it is suggested that the station technique should be
given more place in Science lessons, it should be used in different courses and
educational stages and the effect of teaching with station technique on motivation and

social skills should be searched.

Key Words: The Station Technique, Academic Achievement, Cell, Teaching
Science, Attitude.
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BIiRINCi BOLUM

. GIRIS
Bu bolimde arastirmanin problem durumuna, arastirmanin amacina,
arastirmanin Onemine, problem cilimlesine, denencelere, sayiltilara, sinirliliklara ve

tanimlara yer verilmistir.

1. 1. Problem Durumu

Insan, canlilar icinde en nadide varlik olup gelistirilebilir bir potansiyele sahip
olarak diinyaya gdzlerini acar. Insanin icinde bulundugu ortam, kiiltiir ve yasantilarin
zenginligine gore bircok yonden egitimi ve gelisimi de farklilagir (Sisman, 2009, s.2)
Bireyler yasantilar1 siiresince ¢evresi ile etkilesimde bulunarak cesitli bilgi, beceri,
tutum ve degerler kazanmaktadir (Ozmen, 2011, s.34). Rahat yasam kosullarmin,
kalkinmanin dahasi 6zgiir yasamanin yegane kaynagi kaldiric1 gii¢ olan ileri bilim ve
teknolojiye ulagsmanin en temel yolu; yaratici, iiretici, sorgulayici, bilim ve teknolojiyi
yararina kullanabilen gelistirilebilir bir zekaya sahip olmaktir. Bununda en iyi yolu hig
stiphesiz egitimdir. Gegmisten bu yana insanoglu yagsam kalitesini arttirmak giivenligini
saglamak icin dogay1 kesfetme, sirlarin1 6grenme, olaylar1 kontrol edebilme, dogadan
yaralanabilme arayisi icinde olmus ve bu arayis sonunda giiniimiiz teknolojisi ortaya
cikmigtir. Bu durum gosteriyor ki dogayr inceleyen bilim dali olan Fen Bilimleri,
tilkelerin gelismesinde ve kalkinmasinda Onemli bir yer tutmaktadir. Bu Onemin
farkinda olan iilkeler bilim ve teknolojide geri kalmamak i¢in Fen Bilimleri egitimine
Ozel bir ilgi gostermektedir (Demirci, 2017, s.1). Buradan yola ¢ikarak bugiin su
sorular1 rahatlikla sorabiliriz: Ulkemizde yapilan fen bilimleri egitimi gergekten
hedefine ulasiyor mu? Okullarimizda uygulanan fen bilimleri programlar1 cagin
gereklerine uygun mu? Egitimde karsilastiZimiz sorunlar ve bunlarin ¢éziim yollar
nelerdir? Fen bilimleri 6gretiminde ne gibi yenilikler yapilabilir? Bu ve benzeri sorular
konunun uzmani olan bilim adamlar1 ve egitimcilerimiz tarafindan ele alinip tartisilmal
ve ¢oziim yollarr arastirilmahidir (Soylu, 2004, s.55). Ozellikle bilimsel ve teknolojik
gelismelerin hayatimiza etkisi, gliniimiizde belki de ge¢miste hi¢ olmadigi kadar fazlaca

hissedilmektedir. Kiiresellesme, uluslararasi ekonomik rekabet, bilimsel ve teknolojik



ilerlemeler, yasamimizi her alanda etkilemeye devam edecektir. Bunlarin tamami
dikkate alindiginda egitime 6nem veren iilkeler, giiclii temellere dayili bir gelecek
olusturmak i¢in vatandaslarinin fen bilimleri okuryazar1 olarak yetistirilmesi
gerekliliginin farkindadir (MEB, 2010, s. 5-9).

Giintimiiz Diinyasinda ekonomik ve sosyal kosullarda etkin rol oynayabilecek
bireyler yetistirebilmek, iilkelerin uluslararasi platformlarda rekabet edebilirligi ile
dogrudan iliskilendirilmektedir. Bu bakimdan iilkelerin; sorumluluk sahibi, problem
¢cOzebilen, girisimci karar verme becerileri gelismis, elestirel ve inovatif diisiinebilen
bireyler yetistirmeye firsat verecek bir egitim anlayisina yonlendirmektedir (MEB,
2017, s. 3). Bu arayis cercevesinde 2017 yilindan itibaren Fen Bilimleri programlarinda
koklii bir degisim meydana gelmis ve Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (FDOP) (
Ilkokul ve Ortaokul 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Smiflar) giincellenmistir. Talim Terbiye Kurulu
Bagkanlig1 (TTKB) programin giincellenmesi dncesinde su ¢aligmalar1 yapmustir;

» Farkli iilkelerin son yillarda yenilenen 6gretim programlari incelenmistir.

» MEB tarafindan gelistirilen miifredat anketleri ile miifredata yonelik 6gretmen
goriigleri belirlenmistir.

» Son yillarda yurt icinde ve yurt disinda egitim-6gretim iizerine yapilan akademik
calismalarin sonuglari incelenmistir.

> lllerde hazirlanan Fen Bilimleri il ziimre raporlar1 analiz edilmistir.

> Universitelerin (FDOP)’larina yonelik hazirladiklar: raporlar incelenmistir.

» Kalkinma planlari, siira kararlari, hiikiimet programlari, sivil toplum kuruluslar
ve sivil aragtirma kurumlari tarafindan olusturulan raporlar analiz edilmistir.

> Uluslararas1 yapilan Programme for International Student Assessment (PISA),

Trends in International Mathematics and Science Study (TIMSS) gibi sinavlarin

sonuglar1 degerlendirilmistir.

Yapilan bu ¢aligmalar (FDOP)’nin revize edilmesinde etkili olmustur (2017,
TTKB s.5). Yenilenen (FDOP)'nda dgrenme-6gretme kuram ve uygulamalari agisindan
biitiinciil bir bakis acisin1 Oziimsemis; oOzellikle Ogrencinin kendi 6grenmesinden
sorumlu oldugu, yeniliklere agik, O6grenme siirecine etkin katiliminin saglandigi,
isbirligini 6nemseyen, arastirma-sorgulama-kesfetme ve bilginin yapilandirilmasina

dayali 6grenme stratejisi temel alinmistir (MEB, 2017, s. 11).



Geleneksel 6gretim yontemlerine gore, 0gretmen diisiinceleri iyi agiklar ve
ogrenci dikkatini verirse Ogrenciler d6gretmenin aktardigi bilgileri 6grenirler. Ancak,
bugiin bu goriisiin kesinlikle gercegi yansitmadigini herkes tarafindan bilinmektedir
(Késeoglu ve Tiimay, 2015, s.43). Ogretmenin dgrenciye bilgiyi direkt aktaran kisi
olarak ele alan bu yaklagim yillar 6nce terk edilmesine ragmen bugiin etrafimizda bu
anlayis1 siirdiirenlere tanik olabiliriz (A¢ikgoz, 2000, s. 21). Bu yiizden nitelikli insan
giici olusturmak isteyen iilkeler egitim politikalarinda ciddi yenilikler yaparak
geleneksel egitim anlayisindan uzaklasip bireylerin 6n plana ¢iktig1 6grenci merkezli
egitim sistemlerine gecis yapmaktadir. Ogrenci yeni 6grendigi bilgileri gecmiste var
olan bilgilerle harmanlayarak yorumlar ve anlamli hale getirerek zihnine yerlestirir yani
Ogrenci bilgileri direkt almak yerine kendi zihin yapisina uygun olarak yapilandirir
(Ozmen, 2011, 5.63).

Yenilenen 2017 (FDOP)nda giiniimiiz egitim anlayis1 Ogrencinin bilgi
seviyesinin degerlendirilmesinden ziyade, bilginin 6grenci i¢in anlamli ve yasantisal
hale getirilmesini temel almaktadir. Egitim felsefesinde meydana gelen kokli
degisimler, egitim sistemlerinin tekrardan giincellenmesini, kapsamli ve siirdiiriilebilir
miidahalelerle diizenli olarak yenilenmesini zorunlu kilmakta dahasi yapilan bu
gelistirme calismalarinin, egitimin ayrilmaz bir pargasi haline gelmektedir. Ogretim
programlarini dogay1 arastiran, yasam alaninin 6nemini kavrayan bilingli bireylerin
yetistirilmesiyle birlikte, 6grenmenin sadece okul igerisindeki kapali mekanlarla sinirli
olmadigi, hayatin her alaninda mevcut olan, Ogrenilenlerin glinliikk hayattaki
problemlerin ¢6ziimiine katki sunan bir yaklagim esas alinmistir (MEB, 2017, s. 4).
(FDOP)'nda 6grenciyi merkeze alan ogrenme ortamlarinda problem, proje,
arglimantasyon ve is birligine dayali 6grenme yontemlerinin derslerde yiiritiilmesi
hedeflenmistir. (MEB, 2017, s.11). Bu yaklasim c¢evresinde One ¢ikan isbirlikli
ogrenmede Ogrenciler kiigiik gruplar halinde calisarak, birbirinin 6grenmesine yardimci
olur. Isbirlikli 8grenmenin uygulandig1 siniflarda 6grenciler herhangi bir yarisma ¢abasi
icine girmez tam tersine kii¢iik gruplar halinde toplanarak birbirleriyle paylasimda
bulunur ve 6gretmen gruplar arasinda dolasarak gereksinim duyanlara rehberlik eder
(Acikgoz, 2000, s. 258).

Is birligine dayali grenmenin temelinde is birligini ve iletisim yer alir. Farkli

diisiincelere saygi gosterilmesine, farkliliklarin  zenginlik olarak algilanmasina,



goriislerin rahat ve 6zgiir bicimde paylasilmasina ve sonugta yeni fikirlerin olugsmasina
zemin hazirlar (MEB, 2017, s.3). Ogrenciler sadece kendi &grenmelerinden degil,
gruplarindaki her iiyenin 6grenmesinden de sorumludur bu yilizden isbirlikli 6grenme
etkinliklerinin planlanmasi uygulanmasi ve degerlendirilmesi Ogrenciler arasinda
karsilikli olumlu bagimlilik gelistirecek sekilde tasarlanir ( Koseoglu ve Tiimay, 2014,
s.70). Bu &grenme modeli kapsaminda birgok teknik gelistirilmistir. Ogrenci takimlar:
basar1 boliimleri, takim destekli bireysellestirme, takim-oyun-turnuva, birlestirilmis is
birlikli okuma ve kompozisyon, ayrilip- birlesme (jigsaw) teknigi, karsilikli sorgulama,
istasyon teknigi bunlardan bazilaridir (Senemoglu, 2007, s. 501).

Batd1 ve Semerci (2012) egitim sistemindeki dinamik siire¢, hizli gelisim ve
yenilenmeler, ogretim siirecinde de ¢agdas, gilincel teknik ve yaklasimlarin
uygulanmasini zorunlu kilmaktadir. Bu ¢ergevede istasyon teknigi bunlardan biridir.
Istasyon teknigi etkili bir sekilde uygulanmasiyla dgrencilere bircok beceri ve davranis
kazandirabilmektedir. Bu  teknigin  kullanilmasi  egitim  ortaminda  Ggrenci
kazamimlarinin nitelikli olmasmi saglayabilmektedir. Istasyon teknigi iist diizey
davraniglarin kazandirilmasinda etkili oldugu kadar, duyussal alanla ilgili birlikte
calisma, baskasinin yarim biraktigi bir isi devam ettirme, bilgi, beceri ve duyguyu
paylasmada 6n plana ¢ikmaktadir (Alacapinar ve Fiisun, 2009, s. 137).

Avrupa da ¢ok eskiden beri kullanilan bu teknik tilkemizdeki egitim programina
ise yakin zamanda girmistir. Istasyon teknigi sinifin tamamimin 6grenme siirecindeki her
asamaya katki saglamasi yoluyla bir dnceki grubun ¢aligmalarini ileri tasiyan 6grenciyi
merkeze alan grupla yapilan bir tekniktir (Géziitok, 2007, s.256). Istasyon teknigi,
ogrencilerin belirli bir konuyu c¢esitli acgilardan kolektif sekilde ele alarak tizerinde
derinlemesine diistinmelerini, g¢esitli becerilerini kullanmalarin1 ve belirli bir soruna
ortak bir ¢6ziim {iretmelerini gergeklestirir. Bu teknik, siire¢ temelli G6gretimin
gerceklesmesinde 6zellikle katki saglar (Aykag, 2006, s. 233 ). Okulun temel kaynagi
olan dgrencilere ise Istasyon teknigi; isbirligi, yaraticilik, sosyallesme, katilimdan keyif
alma, yeteneklerin farkina varma, kurallara uyma ve iletisim becerisi gelistirme gibi
onemli katkilar saglamaktadir. Istasyon tekniginde, isbirligi ve yeni etkilesimlerle
birlikte ogrenciler birbirine yeni Ozellikler katar ve birikimlerini, deneyimlerini
paylasarak 6grenme sorumlulugunu istlenir (Kryza, Stephens ve Duncan, 2007, s.10;
Ustiindag, 2011, s. 105).



1. 2. Arastirmanin Amaci

Bu ¢aligmanin amaci, 6. Smif Fen Bilimleri dersi Hiicre konusunun ¢gretiminde
istasyon tekniginin; 6grencilerin akademik basarisina, bilgilerinin kaliciligina ve fen
bilimleri dersine kars1 tutumlarina etkisini belirlemektir.

Uluslararast Matematik ve Fen Bilimleri aragtirmalar1 kapsaminda 2011 ve 2015
TIMSS raporuna gore iilkemizde fen bilimleri 6grenmeyi seven Ogrencilerin basari

ortalamalarin daha ytiksek oldugu goriilmiistiir (TIMSS, 2015, s. 113).

Tablo 1. 8. Sinif 6grencilerinin fen bilimleri 6grenmeyi sevme ve bagari durumlari

< Fen bilimleri 6grenmeyi Fen bilimleri 6grenmeyi Fen bilimleri 6grenmeyi
S ¢ok severim severim sevimem

Bz

S33

E 3% % X % X % X

2015 52 513 38 473 10 467

2011 49 509 40 462 11 453

Tablo 1 incelendiginde, 2011 ve 2015 TIMSS uygulamalarindan elde edilen
sonuglarin birbiriyle tutarli oldugu goriilmektedir (TIMSS, 2015, s. 113).

Arastirmada istasyon teknigiyle gergeklestirilen Ogretimin G&grencilerin
yaraticiligini, is birligini ve kolektif ¢aligmalarin1 6n plana ¢ikararak kendi 6grenme
sorumluluklarini dstlenip Yyeteneklerinin farkina varmalari beklenmektedir. Ayrica
derslerin 6gretimini eglenceli ve farkli kilarak Fen Bilimleri dersini sevmeyi saglayip

ders basarilarinin arttirilmasi amaglanmaktadir.

1. 2. 1. Arastirmanin Alt Amaclar

1. Ortaokul 6. smif Fen Bilimleri dersi hiicre konusu Ogretiminde istasyon
teknigi uygulanan deney grubu &grencilerin basari testinden aldiklart ontest —
sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Ortaokul 6. smif Fen Bilimleri dersi hiicre konusu ogretiminde resmi
programda belirtilen yontem ve tekniklerin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin bagar1 testinden aldiklart Ontest — sontest puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir?

3. Ortaokul 6. simif Fen Bilimleri dersi hiicre konusu 6gretiminde istasyon

teknigi uygulanan deney grubu Ogrencileri ile resmi programda belirtilen



yontem ve tekniklerin uygulandigi kontrol grubu o&grencilerinin basari
testinden aldiklar1 sontest puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Ortaokul 6. smif Fen Bilimleri dersi hiicre konusu 6gretiminde istasyon
teknigi uygulanan deney grubu Ogrencileri ile resmi programda belirtilen
yontem ve tekniklerin uygulandigi kontrol grubu o&grencilerinin basari
testinden aldiklar1 kalicilik puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

5. Ortaokul 6. smif Fen Bilimleri dersi hiicre konusu Ogretiminde istasyon
teknigi uygulanan deney grubu dgrencilerin Fen Bilimleri Dersi Tutum Olgegi
(FDTO)’nden aldiklar1 6n tutum— son tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark
var midir?

6. Ortaokul 6. siif Fen Bilimleri dersi hiicre konusu Ogretiminde resmi
programda belirtilen yontem ve tekniklerin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin (FDTO) nden aldiklar1 6n tutum— son tutum puanlar1 arasinda
anlamli bir fark var midir?

7. Ortaokul 6. simif Fen Bilimleri dersi hiicre konusu 6gretiminde istasyon
teknigi uygulan deney grubu Ogrencileri ile resmi programda belirtilen
yontem ve tekniklerin uygulandigi kontrol grubu &grencilerinin (FDTO)’nden

aldiklar1 son tutum puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

1. 3. Arastirmanin Onemi

Diinyamizda Singapur, Cin, ingiltere, Amerika, Japonya, Finlandiya, Estonya
gibi bir¢ok tilkede politikacilar egitimde bilimsel arastirmalara giderek daha fazla para
ve zaman harcamaktadir. Bu da ilkelerin refah seviyelerinin egitim iizerine
temellendigini gostermektedir. Geligsmis ve gelismekte olan iilkeler bu durumun
farkinda hatta egitimde saygin bir yeri olan Organisation for Economic Cooperation and
Development (OECD) Uluslararas: degerlendirme programinin sonuglar1 G7 ( Ingiltere,
ABD, Fransa, Almanya, Kanada, Japonya, Italya ) gibi iilke toplantilarinda
degerlendiriliyor. Kurucu iiyesi oldugumuz (OECD) tarafindan uluslararas1 diizeyde
yapilan en kapsamli egitim arastirmalarinin basinda (PISA) gelir. PISA 2015 fen
okuryazarlig1 alan1 basar testlerin sonucglarina gore iilkelerin tamamina iliskin ortalama
puan 465 iken Tiirkiye ortalamasi 425°tir. Bu sonuglar cergevesinde Tiirkiye’deki

ogrencilerin performansinin OECD ortalamasinin gerisinde kaldig1r goriilmektedir



(PISA, 2015, s. 16-27). Bu arastirmalara benzer nitelikte olan ve iilkemizde yapilan
Akademik Becerilerin Izlenmesi ve Degerlendirilmesi (ABIDE) projesi kapsaminda
Ogrencilerin {ist diizey zihinsel becerilerini belirlemek i¢in yapilan arastirma bulgular
Tirkiye’nin uluslararasi alanda katildig1 TIMSS ve PISA sonuglari ile ortiistiigli ortaya
cikmistir (ABIDE, 2017).

Bilginin her gecen giin arttig1, teknolojik gelismelerin biiyiik bir hizla ilerledigi,
fen bilimlerinin etkileri hayatimizin her alaninda belirgin bir sekilde hissedildigi
glinimiiz bilgi ve teknoloji caginda, toplumlarin gelecegi acisindan fen bilimleri
egitiminin 6nemli bir rol oynadigi agik¢a goriilmektedir. Bu ylizden gelismis tlkeler
basta olmak iizere refah seviyesini ylikseltmek isteyen toplumlar siirekli fen bilimleri
egitiminin kalitesini arttirma ¢alismasi i¢indedir. Dogay1 inceleyen fiziksel ve biyolojik
diinyay1 anlamaya calisan fen bilimlerinin 6gretilmesi de bu g¢ercevede Onem arz
etmektedir (MEB, 2010, s. 10).

Okullarimizda derslerin = 6greniminin  biiyiikk ¢ogunlugu smif ortaminda
gerceklesmektedir. Simif ortaminin niteligi, kullamilan yontem ve teknikler, egitim
faaliyetleri 6grenme-ogretme siireclerini biiyiik Olgiide etkilemektedir (Gomleksiz,
1993, s. 61). Gelisen ve ilerleyen diinyada egitim, bireylere bilginin yapilandirma
amacinin yaninda, yapilandirdig: bilgileri kullanma, yasama aktarma ve yeni durumlara
uyarlama hedefleri dogrultusunda sekillenmektedir. Bu durumun sonucu olarak egitim
programlarinda, derslerin 6greniminde uygulanan yontem ve teknikle birlikte
degerlendirme asamasindaki 6l¢me araglarinda degisim gerekli olmustur (PISA, 2015,
S. 6). Fen o6gretiminde kullanilan birgok yontem teknige ragmen istasyon teknigi ile
yapilan ogretim fen bilimlerin yapilandirilmasiyla birlikte 6grencilerin bir¢ok 6zellik
kazanmasimi da saglar. Geng (2013) istasyon tekniginin eglenceli, O0gretici, yaratici
diistinmeyi ve Ogrencilerin empati becerilerini gelistiren, isbirlikli 6grenmeye tesvik
eden derslere etkin katilmi ve hizli disiinmelerini saglayan bir teknik olarak
tanimlamaktadir.

Yurt iginde yapilan aragtirmalari inceledigimizde istasyon teknigi; Kimya, Fizik,
Fen ve Teknoloji, Hayat bilgisi, Sosyal Bilgiler, Tiirkce, Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi, Ingilizce gibi derslerde uygulandigi goriilmiistiir. Arastirma
sonuclar1 genel olarak degerlendirildiginde istasyonlarda yapilan 6gretimin akademik

basar1 ve kaliciliga olumlu katki sagladigi, 6grenci tutumlarinda anlaml degisiklikler



meydana getirmedigi, 0grencilerin teknigi sevdigi, eglenceli bulduklarini, dikkatlerini
cektigini ve motivasyonu arttirdig1r belirlenmistir (Morgil, Yilmaz ve Yoriik, 2002;
Demirors, 2007; Demir, 2008; Alacapinar ve Fiisun, 2009; Giines, 2009; Maden ve
Durukan, 2010; Mergen, 2011; Batdi ve Semerci, 2012; Benek, 2012; Benek ve
Kocakaya, 2012; Erdagi, 2014; Avci, 2015; Korsacilar ve Caligkan, 2015; Albayrak,
2016; Arslan 2017).Yurt disinda yapilan arastirmalar incelendiginde ise istasyon
teknigi; Matematik, Dil Ogretimi, Jeoloji, Kimya, Okul Oncesi, Fen Bilimleri, Ingilizce
gibi  derslerde uygulandigi gorilmistiir. Arastirma sonuglar1  genel olarak
degerlendirildiginde; istasyon teknigi ile yapilan Ogretimin &grencilerin basarilarini
arttirdig1, okudugunu anlama becerilerini gelistirdigi, 6grencilerin duygusal, biligsel ve
dilsel gelisimlerine olumlu katki sagladigi, kavram Ogrenmeleri kolaylastirdigi,
motivasyonunu ve isbirligini arttirdigi, sosyal becerilerini gelistirdigi, 6grencilerin
derslere etkin katilimimni destekledigi belirlenmistir (Howatson, 1971; Sunday, 1979;
Strauber, 1981; Fraling, 1982; Tofte, 1982; Norman ve Toddonio, 1990; Roberts, 1999;
Hall ve Zentall, 2000; Eilks, 2002; Porter, 2004; Lebak, 2005; Bulunuz, 2006; Furutani,
2007; Tseng, 2008; Geier ve Bogner, 2011).

Fen bilimlerinin konu alan dersleri olan fizik kimya ve biyolojiden fizik ile
kimya alaninda yapilan calismalar bulunurken biyoloji alaninda yapilan calismaya
literatiirde yeteri sekilde yer verilmemistir. Ortaokul Fen Bilimleri dersi miifredati
incelendiginde biyoloji alninda yer alan hiicre konusu igerigi bakimindan daha
detaylidir. Hiicre konusu alt bagliklarmin fazlaligi, deney etkinliklerin bulunmasi,
giinlik hayatla iligkilendirilmesi, hiicrelerin sayi, yap1 ve gelismislik bakimindan
farklilik gbstermesi ve bu konuyla iligkili istaSyon teknigi uygulama asamasinda birgok
farkli etkinlikler tasarlanabilecegi i¢in ¢alismada kullanilmistir. Calisma kapsaminda
Fen Bilimleri dersi biyoloji alani hiicre konusunun Ogretimi istasyon teknigi
kullanilarak gergeklestirilmistir. Bu c¢alisma Ogrencilerin etkin 6grenimi saglayan,
egitim 6gretim ortamini eglenceli hale getiren istasyon tekniginin uygulanmasina 6rnek
olup egitim sistemimize katki saglayacagi ve ileride yapilacak ¢aligmalara yol gosterici

nitelikte olacag diislintilmektedir.



1. 4. Arastirmanin Problem Ciimlesi
Ortaokul 6. smif Fen Bilimleri dersi hiicre konusunun Ggretiminde istasyon
teknigi kullanmanin 6grencilerin akademik basarisina, bilgilerinin kaliciligmma ve

ogrencilerin Fen Bilimleri dersine kars1 tutumlarina etkisi nedir?

1. 5. Arastirmanin Denenceleri

1.5. 1. Arastirmanin Basar1 Testine Yonelik Denenceler

1. Deney grubu &grencilerin basari testinden aldiklar1 Ontest- sontest puanlari
arasinda anlamli bir fark vardir.

2. Kontrol grubu 6grencilerin basari testinden aldiklar1 ontest- sontest puanlari
arasinda anlaml bir fark vardir.

3. Deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin basart testinden aldiklari sontest
puanlari arasinda anlamli bir fark vardir.

4. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik puanlari arasinda anlamli bir

fark vardir.

1.5. 2. Arastirmanin Tutum Olgegine Yonelik Denenceler

1. Deney grubu &grencilerinin  (FDTO)’nden aldiklar1 én tutum — son tutum
puanlar arasinda anlamli bir fark vardir.

2. Kontrol grubu dgrencilerinin  (FDTO)’nden aldiklar1 én tutum — son tutum
puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir.

3. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin (FDTO)’nden aldiklar1 son tutum

puanlari arasinda anlamli bir fark vardir.

1. 6. Sayiltilar

1. Hiicre konusuyla ilgili hazirlanan basari testi ilgili goriis belirten uzmanlarin
yansiz oldugu varsayilmaistir.

2. Basan testini ve tutum Olgeklerini Ogrencilerin ictenlikle cevapladiklari

varsayilmistir.



1. 7. Stmirhliklar

Yapilan Arastirma;

1. 2017 — 2018 Egitim ogretim yili birinci donemi Malatya ili Battalgazi
ilgesinde bulunan Cevat Cobanli Ortaokulunda O6grenin goren 6. Sif
ogrencileriyle,

2. Ortaokul 6. Sinif Fen Bilimleri dersi Hiicre konusuyla,

3. Deney grubunda istasyon teknigiyle gerceklestirilen 6gretimle,

4. Ogrencilere uygulanacak basari testi ve tutum dlgegi ile

5. Uygulama siiresi 40’ar dakikadan haftada 4 ders saati toplam 3 hafta 12 ders

saati ile stirhidir.

1. 8. Tanimlar

Fen Bilimleri: Dogay: inceleyerek onu anlamaya calisan, toplumda etkisi ve
uygulanabilirligi olan, organize edilmis bilgi toplulugundan olusan bilim dalidir (MEB,
2010, s.2)

Istasyon Teknigi: Istasyon teknigi smifin tamaminin 6grenme siirecindeki her
asamaya katki saglamasi yoluyla bir 6nceki grubun caligmalarini ileri tasiyan 6grenci
merkezli ¢agdas bir tekniktir (Demirors, 2007, s. 7; Goziitok, 2007, s. 256; Benek, 2012,
s. 8).

Istasyon Merkezleri: Ogrencilerde istenilen hedef ve davranislara yonelik

hazirlanan etkinlikleri grupca yaptiklar1 6grenme alanlaridir.

Hiicre: Canlilarda, temel canlilik olaylarmin gergeklestigi ve mikroskopla

gozlenebilen en kiiciik yapi tagidir.
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IKiNCi BOLUM

Il. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI CALISMALAR
Bu béliimde arastirmanin konusunu igeren istasyon teknigi, istasyon tekniginin
tarihgesi, ozellikleri, uygulama asamalari, avantajlar1 ve dezavantajlar1 aragtirilmistir.

Istasyon teknigi ile yurt icinde ve yurtdisinda yapilan ¢alismalara yer verilmistir.

2. 1. istasyon Teknigi

Geg¢miste fen 6gretimin amaci bilgileri 6grencilere 6gretmek olmustur ve bilgiler
arttikca Ogretim programin kapsami genislemis, derinlik kaybolmus ve kavram
tanimlarindan, ozelliklerinden olusan bir fen meydana gelmistir. Ezberlenen bu
bilgilerle birlikte giinliik hayatta problemleri ¢ézemeyen bireyler yetismistir.
Giinlimiizde ise bilim 6gretimi daha az konuda daha derin ogrenmeler saglayarak
bilgiye kendi ulasan, 6grenme sorumlulugu kazanan ve bilgiyi yapilandiran bireyler
yetismektedir (Kilig, 2006, s.15). Glinlimiiz 0gretim modelleri; gorsel ve isitsel
materyallerden olusturulmus, arag-gereclerle zenginlestirilmis 6grenme ortamlarinda
Ogrenciyi merkeze alarak aktif olmasini saglar. Bu 6gretim modellerinde 6grenci kendi
cabastyla O0grenmeye calisirken, Ogretmen ise etkinlikleri planlayan ve Ogrenciye
rehberlik eden bir kisidir (Benek ve Kocakaya, 2012, s.9). Ogrenci bilgiyi kendi
zihninde 6n bilgileriyle yapilandirdigi, kendi 6grenmesinden sorumlu oldugu ortamlar
olusturulmali ve buna uygun dgretim faaliyetleri yiiriitiilmelidir (Ozmen, 2011, s.64).

Egitim siirekli kendini yenileyip gelistiren dinamik bir siire¢ olarak giiniimiizde
etkin bir sekilde islemesi geleneksel anlayistan uzaklasip bireylerin 6n plana ¢iktig
aktif 0grenmeyi saglayan yontem ve tekniklerle olugsmaktadir. Bu gercevede dnemli bir
teknigimizde istasyon teknigidir. Bu teknikle 6grenciler 6grenme siirecine aktif olarak
katilir, etkili ve kalic1 6grenme gergeklestirir (Ekemen, Akit ve Erkog, 2017, s. 321)

Istasyon teknigi sinifin tamaminin &grenme siirecindeki her asamaya katki
saglamasi yoluyla bir onceki grubun caligmalarini ileri tasiyan &grenci merkezli bir
tekniktir (Goziitok, 2007, s. 256). Baska bir ifadeyle istasyon teknigi 6grencinin segilen
konular g¢ercevesinde calistigi ve duruma gore konularin parcaya ayrildigr ve sonra

tekrar bir araya getirildigi bir ders isleme seklidir (Demirdérs, 2007, s. 7). Sinifin tamami



her agamada (her istasyonda) ¢alisarak bir 6nceki grubun calismalarina katki saglayarak
bir basamak ileri gétiirmeyi, yarim kalan isi tamamlamayi 6greten bir tekniktir. Benek
(2012), istasyon teknigini isbirlik¢i, coklu zeka ve yapilandirmaci 6grenme kuramlarini
temel alarak 6grencilerin, kendi 6grenmelerini gergeklestirmelerine, 6grenme siirecinde
etkin olmalarina, istasyon merkezlerinde isbirlik¢i gruplar halinde galigmalarina ve bu
merkezlerde Ogrencilerin tiim zeka alanlarina hitap edecek farkli bir¢cok etkinlik
yapmalarina imkan taniyan ¢agdas 6grenme yaklasimi olarak tanimlar. (Benek, 2012, s.
8).

Fox (2004), aslinda 6grenme istasyonlarmin temelinin 6grenme merkezlerine
dayanmakta oldugunu belirtmektedir. Ogrenme merkezlerini McClay (1996), sif
icerisinde bireysel veya grup halinde bir konuyu anlamak ve kesfetmek ya da bir
beceriyi edinmek igin olusturulmus alanlar olarak tanimlamaktadir. Milner ve Milner
(2004), ogrenme merkezleriyle benzer anlamlar iceren Ogrenme istasyonlarinin
ogrencileri isbirlikli 6grenmeye yonlendirdigini, dgrencilerin sosyallesmelerine katki
sagladigin1 ve Ogrendiklerinin yansitict sorgulamasini yapmalarina imkan tanidigini
ifade etmektedir (Akt. Maden ve Durukan, 2010, s. 300). Burden (1982), ise 6grenme
merkezlerini 6grencilerin bircok aktivitede gorev aldigi fiziksel alan olarak ifade
etmekte ve bu merkezlerin 6grencilere farkli etkinlikler sunarak ilgi ve basarilarini
rehberliginde gruplar halinde uygulama yaptigi, kendi yeteneklerinin farkina varip
ogrenme sorumlulugunu aldigi, arastirma ve kesfetme firsatlarinin verildigi, zengin
ogrenme deneyimleriyle bilginin yapilandirildigi, farkli etkinliklerin uygulandigi,
ogrendiklerini pekistirdigi ve degerlendirdigi, birbirlerinin 6grenmelerine yardimci
oldugu modern bir 6gretim teknigi olarak tanimlar (Benek ve Kocakaya, 2012, s. 9).
Aykag (2006) ise istasyon teknigini, O6grencilerin belirli bir konuyu ¢esitli agilardan
kolektif sekilde ele alarak iizerinde derinlemesine diistinmelerini, g¢esitli becerilerini
kullanmalarini ve belirli bir soruna ortak bir ¢6ziim bulmalarina katki sagladigini ve bu
teknigin siire¢ temelli Ogretimin ger¢eklesmesinde Ozellikle etkin  oldugunu
belirmektedir (Aykag 2006, s. 233). Istasyon teknigi bir isi baglatmak, baslanmis bir ise
katk1 saglamak veya isi bitirme temeline dayanan ve icerisinde dolayli olarak bir¢ok

teknigi barindiran grupla yapilan bir 6gretim teknigidir.
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2. 1. 1. istasyon Tekniginin Tarihsel Gelisimi

Demirors (2007), glinimiizdeki istasyon tekniginin temelini Helen Pankhurst’un
1920°de Dalton planinda yer alan kendi 6grenmesinden sorumlu olan &grencilerin
dogrudan is talimatlariyla bransa 6zgli sorularin serbest¢e islenmesini tesvik eden ve
genis capli calisma sonuglarinin kendi kendine kontroliinii saglayan brans odalari
donatmasina dayandirir (Demirdrs, 2007, s. 14 ). Dalton planina gore 6grencilerin ilgi
ve yetenekleri birbirinden farkli oldugu i¢in 6grencilere tek tip ders anlatmak yanlis
olur. Ogrencilerin her biri farkli 6zelliklerde bireyler oldugundan, onlara verilecek
egitimin de cesitli ve zengin olmasi gerektigi diisiincesine inanir. Bu planda 6grenme
ortamlart her ders ya da brans i¢in ayr1 ayri diizenlenir ve diizenlenen ortamlara o dersle
ilgili kitap, dergi, arag-gere¢ ve diger malzemeler birakilarak her 6grencinin kendi
hizina gore belirli bir siire igerisinde (9-10 ay) 6grenmelerini gerceklestirmesine firsat
verilir. Ogretici tarafindan, giinliik yapilan ¢aligmalar kayit altma almir. Bu calismalar
hem bireysel hem de grupla gergeklestirilebilir (Benek, 2012, s. 10).

Demir (2008)’c gore, O0grenme istasyonlari; 1900°li yillarda Montessori ile
baslayan, Dewey’in egitim felsefesiyle sekillenerek, Vygotsky ve Piaget’nin
yapilandirmacilik gortslerinden etkilenerek 1960’larda ve 1970’lerde uygulanmustir.
Gliniimiizde ise yapilandirmact egitim kuraminin ¢izgisinde, Gardner’in Coklu Zeka
Kuramiyla desteklenerek, siniflarda farklilastirilmis  Ogretim  teknigi  olarak
uygulanabilmektedir (Demir, 2008, s. 26). Dr. Maria Montessori tarafindan gelistirilen
“Montessori Egitim Sistemi” ile 6zel tasarlanmig egitim ortamlar1 ara¢ ve oyuncaklarla
donatilarak 6grencilerin kendi dgrenmelerinden sorumlu oldugu ve yaparak-yasayarak
ogrenmeleri amaglamistir. Bu egitim sistemi genellikle okul dncesi egitime yonelik olup
cocugun sadece akademik basarisini degil, tiim gelisimini dikkate alir. Cocukta
ogrenme giicii, bagimsizlik, 6zgiiven, karar alma, farkindalik, yaraticilik yeteneklerinin
gelismesi beklenir (Benek, 2012, s. 11). Porter (2004) ise 0grenme istasyonlarinin
0ziinde; Piaget’in bireylerin kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu alarak bilgiyi yeniden
yapilandirmas1 gerektigi anlayisina ve Dewey’in Onciisii oldugu bireyin anlamli
yasantilar ve deneyimler yoluyla kendi ilgi, ihtiya¢ ve 6n bilgileri dogrultusunda biitiin
duyu organlarimi aktif olarak kullanabilmesine imkan taniyan ilerlemeci egitim felsefesi
anlayigin1 benimsedigini belirtmektedir (Porter, 2004, 5.27).
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Benek (2012) gore giiniimiizdeki istasyon teknigini, C. W. Washburn’un,
Chicago’da uyguladigi egitim sistemi ile iliskilendirmektedir. C. W. Washburn’un
Winnetka Plani adin1 verdigi egitim sistemi, 6grencilerin tamaminin tek amag¢ ugruna
toplandig1 kat1 smiflar sistemini kabullenmis okul anlayisina kars1 gelerek 6gretimin,
ogrencinin kisisel yapisina bagli olarak, ilgi ve yetenekleri dikkate alinarak
esneklestirilmesi gerektigini inanir. Bu egitim anlayisinda, her ogrenci grup
calismalarina katilarak calismalarm ileri tasir. Ogrenci, kendi yetenegine ve hizina
bagli olarak verilen etkinlikleri sirasiyla tamamlar. Verilen etkinligi zamaninda
tamamlayan 6grenci, bir diger kademeye geger. Giiniimiizde kullanilan istasyon teknigi
buna paralellik gosterir (Washburne, 1920, 1922; akt. Benek, 2012, s. 11).

2. 1. 2. istasyon Tekniginin Asamalar

Istasyon teknigi her konuda ve her biiyiikliikte smnifta rahatlikla uygulanabilen
bir tekniktir ancak, 6grencilerin galisabilmesi i¢in uygun alanlarin hazirlanmasi ve bu
alanlarda dersin hedeflerine yonelik etkinliklerin tasarlanmasi, teknigin uygulanmasi
acisindan yeterli olmayacaktir. Istasyon tekniginde hazirlik yapmak uzun siiren ve
yaraticilik gerektiren 6nemli bir asamadir (Giines, 2009, s. 9). Istasyon tekniginin
Oziinde de teknigin uygulama agamasina ge¢ilmeden Onceden hazirlanmis etkinlikler
yatar. Istasyonlarda uygulanacak bu etkinlere ne kadar yaratici, gesitli ve hedefe uygun
ise teknik o denli amaca hizmet etmis olur.

Istasyon tekniginin hedefine ulasabilmesi ve 6grencilerin bireysel farkliliklarin
dikkate alarak her 6grencinin katki saglamasi i¢in istasyonlara hazirlik siirecinin ¢ok iyi
planlanmasi ve dgrenme istasyonlarinin tasarlanmasi gerekmektedir. Istasyon tekniginin
uygulama siirecinin tamami, bir egitim programina benzetilecek olursa, istasyon
tekniginin asamalar1 hedef, igerik, planlama, egitim durumlart ve degerlendirme

basliklar1 altinda analiz edilebilir (Avci, 2015, s. 32).

2. 1. 2. 1. Istasyonlarda Hedeflerin Belirlenmesi

Istasyon teknigi ile ders isleyebilmek igin 6grencilerin belirli bir diizeyde olmasi
gereklidir. Ayrica bu diizeydeki hedefler 6grencilerde en az uygulama seviyesinde
belirlenmelidir (Alacapmar ve Fiisun, 2009, s.138; Sénmez 2015 s. 253). Istasyon

teknigine uygun olarak olusturulacak istasyon merkezinin hazirlik calismalarinin
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baslangic1 hedefi belirlemektir. Her istasyonun mutlaka bir hedefi olmalidir ve istasyon
merkezindeki biitiin ¢alismalar bu hedefleri kapsayacak sekilde tasarlanmalidir. Bu
hedefler bir kavram 6grenimi olabilecegi gibi problem ¢6zme becerisi gelistirmek, bir
yetenek gelistirmek, bir konu iizerinde derinlemesine arastirma yapmak gibi bircok
konuyu icerebilir. Her istasyon merkezinin bir ya da birden fazla hedefi olabilir. Ayn1
zamanda bir hedef igin birkag istasyon merkezi de olusturulabilir (Benek, 2012, s.13).

Istasyon teknigi, tiim sinifin istasyonlarin hedeflerinden haberdar olmalar1 sarti
ile dgrencilerin kendi kendilerine 6grenmelerini saglayabilen bir tekniktir. Ogretmen,
istasyonun hedefine ulagsmasi i¢in neler yapmasi gerektigini ve bu siirecte hedefi
gerceklestirecek etkinlikleri nasil olusturacagini bilmelidir (Kryza ve digerleri, 2007, s.
7). Istasyonlar, bir hedefin farkli etkinliklerle kazandirilmasina ya da farkli hedeflerin
farkl1 etkinlikler ile kazandirilmasina yonelik olarak tasarlanabilir. Ornegin, 6grenciler
bir ders saati boyunca tek bir hedefin gerceklestirilmesine yonelik istasyonlarda ya da
farklt hedeflerin her biri i¢in ayr1 ayri tasarlanmis istasyonlarda etkinliklerini
yapabilirler (Dosch, 1998, s. 9; Kryza ve digerleri, 2007 s. 8).

2. 1. 2. 2. Etkinlige Karar Verilmesi ve Hazirlanmasi

Istasyondaki etkinlikler, Ogretmenin sadece rehberlik edecegi sekilde
tasarlanmalidir. Ogrenciler ise istasyonlarda kendi 6grenmesinden sorumludur (Kryza
ve digerleri, 2007, s. 8). Istasyon teknigi uygulamadan &nce, teknik dgrencilere anlagilir
bi¢cimde agiklanmalidir. Ogrenciler istasyonlarda calismaya baslamadan &nce o
istasyonda ne yapacaklari, ara¢c ve gerecleri nasil kullanacaklar1 Ogrencilere
aciklanmalidir. Teknigi uygulamadan once bir istasyon iizerinden teknik agiklanabilir
ve daha sonra siniftaki 6grenci sayisina ve Ogrencilerin 0grenme seviyelerine gore
istasyon sayist belirlenebilir. Teknik, Ogrencilerin tam olarak ne yapacaklarini
anladiklart zaman uygulanmaya baslanmalidir (Sears, 2007, s. 138). Istasyonlarin
hedefleri belirlendikten sonra, istasyonlarda neler ogretilecegi belirlenir ve etkinlikler
onceden belirlenen hedeflere yonelik hazirlanir. Etkinlikler hazirlanirken 6grencilerin
bireysel farkliliklar1 dikkate alinmali ve ¢oklu zekd kuramindan da faydalanilarak her
Ogrencinin 6grenme stiline hitap edilebilecek etkinliklerin tasarlanmasi 6nemlidir (Avci,
2015, s. 33). Istasyon etkinlikleri hazirlanirken 6grencilerin hazir bulunusluklar ile

ogrenme seviyeleri dikkate alinmali ve gruplardaki dgrencilerin hepsinin yapabilecegi
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zorlukta etkinlikler tasarlanmalidir (Dosch, 1988, s. 9; Kryza ve digerleri, 2007, s. 7,
Sears, 2007, s. 137).

Her 6grenci icin ayr1 ayri etkinlikler hazirlamak zordur; fakat iyi tasarlanmis
etkinlikler farkli Ogrencilere aymi grup icinde Ogrenebilmeleri i¢in firsatlar tanir.
Istasyonlardaki etkinliklerde ogrenciler isbirligi icinde ¢alisirlar; bu sebeple lyi
tasarlanmig bir 0grenme istasyonu, 0gretmenin teknigi dogru ve etkili uygulamasini
saglar ve Ogrencilerin farkliliklarina hitap ederek biitiin 6grencilerin 6grenmesine
yardimci olur. Boylece etkili bir 6grenme ortamu tasarlanmis olur (Sears, 2007, s. 137).
Ogretmen, o6grenme siirecine miidahale etmemeli ve Ogrencileri istedigi gibi
yonlendirmemelidir. Ogrenciler, istasyonlar da kendi dgrenmelerinden sorumludur ve
istasyonlarda calisirken kendi 0grenme yasantilarini meydana getirirler (Kryza ve
digerleri, 2007, s. 7; Sears, 2007, s. 137). istasyon merkezlerinde 6grenciler gruplar
halinde birlikte c¢alistiklar1 igin etkinlikler o6grenci farkliliklart dikkate alinarak
tasarlanmalidir. Tasarlanan etkinlikler 6grencilerin aktif bir sekilde derse katilimini
Ozendirmeli, yeni beceriler kazanmalarini desteklemeli, ©onceden &grendiklerini
pekistirebilmelerini  saglamali ve  kazandiklari  becerileri  yeni  durumlara
uyarlayabilmeleri i¢in onlara imkan tanimalidir (Cosgrove, 1992, s. 4; King-Sears,
2007,s. 140). Istasyon tekniginin uygulanmasina gecilmeden dnce sinif i¢inde dzgiirliik
ve disiplin arasindaki farki belirleyen siif kurallar1  6grencilerle  birlikte

olusturulmalidir (Demir, 2008, s. 36).

2. 1. 2. 3. Ders Planlarimin Hazirlanmasi

Ogrencilerin ilgisinin nasil ¢ekilecegi, derse gegisin nasil yapilacagina bu
asamada karar verilir. Etkinliklerin ne kadar siirecegi ayrintili olarak planlanmalidir.
Ders plani hazirlanirken 68rencilere verilecek yonergeler acik sekilde ifade edilmelidir.
Yonergeler oOgrenciler tarafindan kolayca anlasilabilecek ve 0Ogretmenin agiklama
yapmasini gerektirmeyecek sekilde ifade edilmelidir (Dosch, 1988, s. 9).

Istasyonlarm hedefi belirlendikten sonra diger asama, 6grencilerin bu hedefe
ulasabilmeleri ve kazanimlari elde etmelerine yonelik olarak istasyonlardaki
faaliyetlerin (etkinlik, deney, iiriin olusturma vb.) planlamasini1 yapmaktir. Tasarlanan
her bir istasyon merkezi, o istasyonda kazandirilmasi amaclanan hedef-davranis

dogrultusunda planlanmali ve istasyon merkezlerindeki etkinlikler 6grencinin ihtiyaglari
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dogrultusunda olusturulmahdir (Benek, 2012, s. 14). Istasyon tekniginde ogrenciler
bagimsiz calistiklar1 halde 6gretme plani ¢ercevesinde hareket edip yonergeleri takip
ettikleri i¢in 6@retmenin isini kolaylastirir (Demirdrs, 2007, s. 7).

Ders planlamasi yapilirken oOnceden olusturulmus bir belirtke tablosundan
yararlanilabilir. Hangi hedefin hangi etkinliklerle ve istasyonda ne kadar siirelerde
verilecegine ders planlamasi asamasinda karar verilir. Planlama yapilirken ders sonunda
degerlendirmenin nasil olacagina bu asamalara ayrilacak siirelere ayrintili olarak yer

verilmelidir.

2. 1. 3. Istasyon Teknigi Uygulama Asamalari

Istasyonlarda egitim durumlar1 béliimiinde istasyon gruplarinin belirlenmesi,
istasyonlarda kullanilan ara¢ gereglerin diizenlenmesi ve kaynaklarin hazirlanmasi,
istasyonlarda zaman ayarlanmasi, istasyonlarin uygulanmasi, yapilan ¢alismalarin
degerlendirilmesi ve istasyonlart uygulamada 6gretmen ve O6grenci gorevleri olarak

ifade edilebilir ( Aver, 2015, s. 34).

2. 1. 3. 1. Gruplarin Belirlenmesi

Istasyon tekniginin uygulanmasidan énce dgrenciler zeka alanlarina, dgrenme
sitillerine ya da smif seviyesine uygun olarak heterojen gruplara ayrilirlar. Gruplar
konunun 6zelligine uygun olarak onceden belirlenmis olan 6grenme istasyonlarinda
konulariyla ilgili olarak etkin 6grenmeye katilirlar (Ocak, 2014, s.303). Ogretmenin
gruplar1 belirleme asamasinda birlikte c¢alisirken verimli olabilecegini diistindiigii
ogrencileri bir araya getirebilecegi, uygulama boyunca birlikte calisan 6grencilerin
birbirlerini rahatsiz ettikleri ve dikkatlerini dagittiklar1 durumlarda gruptaki 6grencilerin
degistirilecegi belirtilmelidir (Demirdrs, 2007, s. 25). Farkli 6grenme seviyesinde olan
bu gruplar, istasyonlarda daha etkili calisabilirler ve gruplardaki 6grenciler etkilesimli
caligarak birbirlerinin eksikliklerini giderebilirler (Breyfogle, Nelson, Pitts ve Santrich,
1976, s. 4; Sears, 2007, s. 138).

Istasyon tekniginde kiigiik alisma gruplari olusturulur ve bu gruplara yénelik
etkinlikler tasarlanir. Ogrenci bu gruplarla ¢alismay: segebilecegi gibi bireysel olarak
calismayr da tercih edebilir ancak su da unutulmamalidir ki bir grup {iiyesi olarak

hareket etmek oOgrencinin akademik ve sosyal gelisimi agisindan biiyik Onem
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tasimaktadir. Ogrenciler birlikte ¢alisarak fikir alis verisinde bulunabilirler ve dgrenme
stirecinin ~ sorumlulugunu  birlikte istlenirler. Ayrica 0grenme istasyonlarinin
uygulanmasi stiresince gruplarda 6grencilerin degismeden kalmasi 6nemli bir noktadir.
Calisma gruplarinin sabit kalmasi 6grencilerin daha uyumlu ve isbirligi icinde
calismalarini pekistirir (Breyfogle ve digerleri, 1976, s. 4; Korsacilar, 2014, s. 32).
Ogrenciler olusturulan istasyonu sayisina gére heterojen gruplara ayrilarak istasyonlara
dagitilir (Gruplandirma yaparken gruplara isimler verilebilir). Grup sayist sinif
mevcuduna gore degisebilir fakat hi¢cbir 6grenci grup disinda kalmamalidir. Gruplar
olusturmanin net bir yolu bulunmamakla birlikte 6gretmen, gruplari olustururken
ogrencinin, becerilerini, yeteneklerini, basarisini, sosyal iliskilerini ve &grenci
eksikliklerini goz 6niinde bulundurmalidir.

Meydana getirilecek gruplarin ve gruptaki mevcut Ogrenci sayilari hakkinda
cesitli goriisler mevcuttur. Sonmez (2015, s. 253) gore dgrenciler ti¢, dort veya bes ayri
gruba ayrilabilir. Alacapmar ve Fiisun (2009, s. 139) gore ise smif 20 kisi ise dorderli
bes grup, 20 den fazla ise beserli ya da altisarli gruplara ayrilmalidir. Ogrenci sayisi
arttikga gruptaki 6grenci sayist da artabilmekte; fakat her 6grencinin aktif katilimini
saglamak adma altiyt gegmemesi Onerilmektedir. Ocak (2014, s. 303) gore istasyon
teknigi uygulanacak sinif 5 gruba ayrilabilir. Goziitok (2007, s. 256) gore siniflar tigerli

gruplara ayrilarak tekniginin uygulamasina gegilebilir.

2.1. 3. 2. Arac ve Gereglerin Temin Edilmesi, Kaynaklarin Hazirlanmasi

Her istasyon merkezlerine, o merkezin kazanimlarina gore, dgrencilerin rahatca
kullanabilecekleri konuya uygun arag-gerecler (mikroskop, el feneri, ksilefon vb.)
birakilir. Arag-gerecler, konunun daha kolay 6grenilmesini sagladigi gibi 6grencilerin
ogrenme siirecinde aktif bir sekilde ¢alismasina imkan verir. Materyallerin ¢esitliligi
istasyon merkezindeki 6grenimi zenginlestirir, 6grencinin ilgisini ¢eker, konuya derinlik
katar ve konuyu somutlastirarak 6grenmeyi daha kolay ve eglenceli duruma getirir
(Benek, 2012, s. 19).

Ogrenme istasyonlarindaki arag ve geregler dgrencilerin ortak kullanabilecegi
sekilde tasarlanmalidir ve Ogrencilerin etkili Ogrenmesine yardimci olmalidir.
Istasyonlarda kullanilan arag ve geregler dgrenci farkliliklarina hitap etmesi agisindan

cesitli olmali ve birden fazla duyu orgamyla etkilesim saglamalidir (Schmidt ve
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Harriman, 1998 s. 3). Ogrenme istasyonlar1 tiim Ogrencilerin calisabilecegi dgrenme
materyallerini icermelidir (Ocak, 2014, s. 308). Istasyonlarda, calisma kagitlari, kart
oyunlari, bulmacalar, ses kayitlar1 kullanilabilir ve kullanilacak malzemeler, daha
sonraki gruplara hazir halde birakilmasi i¢in klasorler ya da zarflar iginde saklanabilir.
Istasyonlarda etkinliklerin nasil yapilacagmi anlatan ydnergeler asamali olmali ve
Ogrenciler tarafindan kolayca anlasilabilecek 0Ogretmenin sozlii yonlendirmesini
gerektirmeyecek nitelikte agik ve net ifade edilmelidir (Breyfogle ve digerleri, 1976 s.4;
Dosch, 1988, s. 9).

Arag geregleri tiim gruplar ortak kullanacagi ig¢in dayanikli ve saglam olmalidir.
Arag geregler derse ve kazamimlara gore farklilik gosterebilir. Ornegin Fen Bilimleri
dersinde deney istasyonunda mikroskop kullanilirken Miizik dersinde bir ¢alg:i aleti
kullanilabilir. Istasyonlarda ara¢ gere¢ olarak kaynak kitaplar1 bulundurulmaya dikkat
edilmelidir. Bununla birlikte d6grencilerin  yazi  yazacaklar1  materyallerde
bulundurulmalidir.

Rauer-Salzenberg (2000) istasyonlardaki materyaller ve 6devler, dgrencilerin
aktif katilimu ile etkinlikleri gergeklestirmesini saglar. Materyallerin, bir adet (ya da ¢ok
az sayida) olmasi yeterlidir, smiftaki 6grenci sayisi kadar olmasina gerek yoktur.
Materyaller, yapilan 6devin ayn1 zaman dilimi igerisinde kontrol olanagi sagladigi igin
dgrencinin kendisinin de kontrol etmesine imkan tanir. Ogrenme istasyonlarinda, sosyal

-----

ogrenme ortami saglar (Akt. Demirérs, 2007, s. 9).

2. 1. 3. 3. istasyonlarda Zamanin Planlanmasi

Arslan (2017)’e gore istasyonlarda ¢aligma siiresinin esnek oldugu bu siirenin;
etkinlik sayisina ve niteligine, uygulanacak ders saatine, konunun o6zelliklerine ve
ogrenci diizeylerine gore farklilik gosterebilecegini ifade etmektedir. Belirlenen siire
bittiginde, gruplar sirasiyla istasyonlarda yer degistirerek bir 6nceki grubun biraktigi
yerden ¢alismasin1 devam ettirebilir. Ogrencilerin istasyonlarda calisma siiresi konunun
boyutuna ve dgrencinin bireysel ihtiyaglarina baglidir ve bununla birlikte kesin bir
zaman diliminden s6z etmek dogru degildir. Bu noktada 6gretmen zamani planlamay1
yaparken ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerini, 6§renme hizlarini, ihtiyaglarini ve

konu alanimi gdz 6niinde bulundurmalidir. Ogrencilerin ihtiyaglarina ve konu alanina
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bagli olarak istasyonlardaki c¢alisma zamani esnek tutulmalidir. Simif i¢i ders
faaliyetlerinde yasanacak planlanmamis durumlar1 da igine alarak galisma siireleri
esnetilebilir (Breyfogle ve digerleri, 1976, s.5; Korsacilar, 2014, s. 32).

Istasyonlarda calisma siiresi genellikle 10 dakika olarak uygulanmis fakat
istasyonlarda c¢aligsma siiresini tasarlarken Ogrencilerin diizeyini, becerisini, dersin
stiresini dikkate alarak 6gretmenin kendisi belirlemelidir (Goziitok 2007 s. 256). Her
istasyonda caligma siiresi konuya gore degisebilir. Siirenin bittigini diidiikle, calar
saatle, zille, ya da yiiksek sesle Ogrencilere bildirilebilir (Sonmez, 2015, s. 255 ).
Etkinliklerin ne kadar siire iginde tamamlanacagi O6grencilere bildirilmelidir. Bu siire
ilkokul 2. ve 3. smiflar i¢in 6grencilerin etkinligi kisa siirede yapamamalarindan dolay1
on dakikanin altinda olmamalidir. 4. ve 8. smiflar arasi icin ise yedi ve sekiz dakika
olabilir (Alacapinar ve Fiisun, 2009, s. 139). Ogrenme istasyonlarinda zaman, tasarlanan
etkinliklerin hedef davraniglar istenilen diizeyde kazandirmasi i¢in gereken siireye gore
planlanmalidir. Ayrica ders ka¢ dakika ise bundan yoklama, diizeni saglama ve
caligmay1 agiklama gibi rutinleri ¢ikartarak kalan siireye gore ideal sayida istasyonlar
tasarlanmalidir. Kavram 6grenimine yonelik istasyonlarda 10-15 dK siire ayrilacagi gibi,
etkinlik ya da {irtin olusturulmasina yonelik istasyonlara 15-20 dk zaman verilebilir
(Korsacilar, 2014, s. 32).

2. 1. 3. 4. Istasyon Teknigi Uygulanmasi

Istasyon teknigi uygulanmadan &nce bu teknik anlagilir bir sekilde 6grencilere
aciklanmali ve istasyonlarda kullanacaklar1 ara¢ geregler Ogrencilere 6nceden
tamitilmalidir (Sears, 2007, s. 138). Ornek bir istasyon iizerinden teknik agiklanabilir ve
daha sonra siniftaki 6grenci sayisina ve 6grencilerin 6grenme seviyelerine gore istasyon
sayis1 belirlenebilir. Istasyon teknigi oOgrencilerin tam olarak ne yapacaklarin
anladiklart zaman uygulanmalidir. Istasyon teknigi ile Ogretim yapilabilmesi igin
Ogrencilerin en az uygulama seviyesinde olmasi gereklidir. Ayrica bu diizeydeki
hedefler en az uygulama seviyesinde ogrencide saptanmalidir (Avci, 2015, s. 37;
Sonmez, 2015, s. 253).

Siiftaki Ogrenci sayisi ve calisma yapilacak ogrenme merkezlerine gore
istasyon sayis1 belirlenir. Ornegin; bilgi istasyonu, deney istasyonu, slogan yazma

istasyonu, resim ¢izme istasyonu, afis hazirlama istasyonu vb. gibi. Calisilacak istasyon
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belirlerken bazen &grenci bazen de gretmen karar verebilir. Ogrenciler olusturulan
istasyon sayis1 kadar heterojen gruplara ayrilarak bu 6grenme merkezlerine dagitilir.
Tasarlanan bu istasyonlarda Ogrenciler hazir bulunusluk diizeylerine gore farkli
aktivitelere yonlendirilecektir.

Her istasyondan sorumlu olacak istasyon sefleri belirlenir. Teknigin
uygulanmasi sirasinda bir karisikligin olmamasi i¢in istasyonlarda c¢alisan 6grencilerin
gorevlendirmesi yapilmalidir (Breyfogle ve digerleri, 1976; Dosch, 1988, s. 9). Sef
gruba kilavuzluk eder ve g¢alismalar tamamlaninca triinleri toplar. Her istasyonda bir
ogrenci gruba rehberlik eden ve caligma sonunda firiinleri toplayan “istasyon sefi”
olarak; bir 6grenci de grup calismalarim1 yazan “yazici” olarak segilir (Alacapinar ve
Fiisun, 2009, s. 138).

Tiim gruplar sirasiyla her istasyona giderek yapilan ise 6nceki grubun biraktigi
yerden devam eder. Gruplar her istasyonda onceden belirlen siire kadar durur ve
Ogretmenin komutuyla (diidiik ¢alma, el ¢irpma...) istasyonu terk edip diger istasyona
gecer. Ogretmen uygulama sirasinda istasyonlarin her biriyle ilgilenmeli ve dgrencilerin
sorularina cevap vermelidir (Schmidt ve Harriman, 1998, s. 5; Kryza ve digerleri 2007).
Her grubun her istasyonda calismasi saglanarak herkesin paymin oldugu ortak iiriinler
olusturulur. Istasyonlarda yapilacak etkinliklerde baska isimler altinda toplanabilir.
Gruplar istasyona giderken tren vagonlar1 gibi dizilebilirler ve tren gibi sesler ¢ikarip

sarki soyleyebilirler (S6nmez, 2015, s. 255).
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Sekil 1. Istasyonlarda 6grencilerin yer degisimi (Ekemen ve digerleri, 2017, s. 326)
Istasyonlar sabit, gruplar ise istasyonlar sirasiyla geziyor.

Istasyondaki ¢alisma siireleri &grencinin diizeyi dersin siiresi ve calisma
ozelliklerine gore belirlenebilir. Ogrencilerin ihtiyaglarina ve konu alanina bagl olarak
istasyonlardaki caligma zamani esnetilebilir (Breyfogle ve digerleri, 1976, s.5). Her
grubun tiim istasyonlarda ¢aligmasi saglanir. Uygulama sonunda tiim gruplarin yaptigi
triinler bir araya getirilir. Yapilan ¢aligmalarin tamami sergilenir, siirler ve oykdler

okunur, sloganlar soylenir, afisler astlir.

2. 1. 3. 5. Istasyon Calismalarinin Degerlendirilmesi

Istasyonlarda 6grenme, Ogretmenlerin kalabalik smiflarda {iriine yonelik
calismalarini degerlendirmede yapici firsatlar sunabilmektedir. Ogrenciler is birlikli
gruplar halinde, sorumluluklar1 dogrultusunda, zamani gézeterek galisirken 6gretmen
gruplar i¢in hazirlayacag: gézlem formlariyla, siireci anlatan kisa yazilarla, kisiye 6zel

notlar alarak veya uygulama sonrasi olusturduklar firiinleri &grencilerle birlikte
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tartisarak basariy1r ¢ok boyutlu olarak degerlendirebilir. Degerlendirmeler sonrasi ileriki
calismalarda farkli 6grenme merkezleri ve bu merkezlerde Kisiye 6zel etkinlikleri veya
ogrenciye verdigi rolleri degistirip amaca uygun olarak yeniden tasarlayabilir (Demir,
2008, s. 55).

Tim gruplarin istasyonlardaki ¢alismalart bittikten sonra teknigin uygulamasi
sona erer ancak bundan sonra yapilan c¢alismalarin degerlendirilmesi gereklidir.
Istasyonlarda yapilan her ¢alisma kaydedilmelidir. Olusturulan iiriinler, sorulara verilen
cevaplar ve tamamlanan gorevler 6gretmene ve Ogrencilere geri bildirim vermesi
eksiklerin goriilmesi agisindan &nemlidir. Istasyonlarda olusturulan dgrenme {iriinleri
ogrencilerin birbirlerini degerlendirmeleri ve Ogretmenin diizeltmeleri ile yeniden
gozden gegirilebilir (Gregory ve Hammerman, 2008, s.11; Schmidt ve Harriman, 1998,
s.5). Ogrenciler, 6z degerlendirme formlari, basari testleri, goriis anketleri ve giinliikler
yardimiyla 6grendiklerini gosterebilmelidir. Ayrica istasyonlardaki etkinlikler igin
calisma kagitlar1 olusturulabilir ve her 6grencinin bu ¢alisma kagitlarini doldurmalari
istenebilir (Kryza ve digerleri, 2007, s.9; Korsacilar, 2014, s.32).

Uygulama sonrasinda Ogretmen, calisma kagitlarii toplar ve bu c¢alisma
kagitlarin1 grup, birey, istasyon merkezi bazinda ayr1 ayr1 degerlendirir. Degerlendirme
islemi; ¢aligma yapraklari, raporlar, gézlem formlari, iiriin degerlendirme olgekleri vb.
dogrultusunda yapilir. Bunlarin disinda Ogrencilerle goriismeler gerceklestirebilir.
Gorlismeler neticesinde Ogrencilerin uygulama siirecinde karsilagtiklari zorluklarin
farkina vararak, daha sonraki siireclerde bunlar1 gz oniinde bulundurur ve yeni egitim
ortamlarim1 yaptigi degerlendirmelere goére yeniden tasarlar (Benek, 2012, s. 23).
Calisma sonuglarina gore Ogrenciler kendilerini denetleyebilmeli ve eksikliklerini

gorebilmelidirler (Ocak, 2014, s.308).

2. 1. 3. 6. istasyonlarda Ogretmen ve Ogrencilerin Gorevleri

Istasyon teknigi 6grenci merkezli bir tekniktir. Ogrenciler, istasyonlarda kendi
yasantilarin1 gergeklestirirken 6grenme sorumlugunu {istlenir ve 6gretmende bu siiregte
ogrencilere rehberlik eder. Istasyon tekniginin dersin amacina hizmet edebilmesi ve
sinif ortaminda kargasa olugsmamasi i¢in Ogretmen ve Ogrenciler iizerlerine diisen
gorevleri dikkatli bir sekilde yerine getirmelidir (Giines, 2009, s. 16). Ogrenme

istasyonlarinda 6gretmenin en temel gorevi; siirecin dogru bir sekilde yiiriitiilmesini
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saglamak ve her bir istasyon icin gerekli materyalleri temin etmektir. Ogretmen aym
zamanda istasyonlarda yer alan konunun genel tanitimda ve istasyonlar arasinda
ogrencilerin dolasimin saglanmasinda rehberlik yapar. Ogretmenler ogrencilerin
istasyonlar arasinda adim adim ilerlemesini saglar, 6grencilerle iletisime girerek onlarin
sorularina cevap verir ve yapacaklari faaliyetlere odaklanmalarini saglar (Ocak, 2014, s.
310).

Ogretmen, istasyon merkezlerini planlar, hazirlar ve egitim-6gretime uygun hale
getirir. Simif ortaminda gerekli fiziki diizeltmeler yaparak burayi istasyon tekniginin
kullanimma uygun hale getirir. Ogrenme ortamim istasyon teknigine uygun olarak
diizenledikten sonra, istasyon merkezlerinde yapilacak calismalari planlar. Ogrencileri;
ogrenci sayisi, 6grenme hizlari, birbiriyle olan iliskileri gibi etkenleri dikkate alarak
heterojen gruplara ayirir. Tek tek her istasyon merkezinin hedefini belirler ve bu
hedeflere yonelik arag-gere¢ temininde bulunur. Istasyon merkezinin amaclari
dogrultusunda her merkeze isim verir, etkinlikler i¢in ayrilacak zaman: belirler,
yonergeler diizenler, iiriin kutusu olusturur, istasyon merkezlerinde ¢alisma yapraklari
ve ogrencilerin diger tiim ihtiyaglarimi karsilayacak materyalleri (Kitap, harita, maket,
mikroskop, kirtasiye malzemeleri vb.) hazir bulundurur (Benek, 2012, s. 22).

Ogretmen biitiin istasyonlar1 gdzlemlemelidir. Gerekli yerlerde diizeltmeler
yapabilir ve Ogrencilere yardimci olabilir. Uygulama sonunda 6gretmen istasyonlarda
olusturulan tirtinleri (6zetler, posterler, siirler, dykiiler v.b.) degerlendirmeli, 6grencilere
geri bildirimde bulunup, 6grenme eksikliklerini gidermeye c¢alismalidir (Kryza ve
digerleri, 2007, s.8; Gregory ve Hammerman, 2008, s.11). Ogrenciler istasyonlar:
sirayla dolagmakta ve her bir istasyonu tamamladiktan sonrada hizla bir sonraki
istasyona ge¢mektedirler. Teknigi uygulayacak olan 0gretmen yeterli donanima sahip
olmali ve 6grencilerin bir istasyondan digerine gegerken kargasaya neden olmamalari
i¢in rehberlik etmelidir (Schmidt ve Harriman, 1998, s.5).

Istasyon teknigi dgrenci merkezli bir teknik oldugundan, 6gretim siirecindeki
biitiin ¢caligmalarda 6grenciler aktif olarak icerisinde bulunmalidir. Istasyonlarda calisan
Ogrenci, 0grenme sorumlulugunu iistlenmelidir. Bunun igin 6grenci, 6§renme siirecini
takip etmelidir. Istasyon merkezlerindeki ¢alismalarda agik ve istekli davranarak kendi
O0grenmelerini yapilandirmali, etkinlikleri uygun bir sekilde tamamlamali, arkadaslariyla

saglikli iletisim igerisinde olmali ve ortak iriinler olusturmali, istasyondaki arag-
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gerecleri korumali ve gerektiginde 6gretmen veya arkadaslarindan yardim almali ve tam
bir isbirligi icinde calismalidir (Benek, 2012, s.24). Istasyon yonteminin uygulanmasiyla
ogrencilerin Ozgiivenleri artar ve kendilerinin de bir isi basarabileceklerinin farkina
varirlar (Goziitok, 2007, s.257). Bottini ve Grossman (2005) ogrenciler istasyon
merkezlerinde 6gretmenin koydugu kurallara uymali, yonergeleri dikkatle takip etmeli,
demokratik smif ikliminin olusmasina katki saglamali ve ortaya ¢ikacak problemlerle
bas edebilme sorumlulugunu almalidir. Becerilerini gelistirmeye, bilgiyi yapilandirmaya
ve arastirarak, sorgulayarak, kesfederek grupla 6grenmeye istekli ve aktif olmalidir
(Akt., Demir, 2008, s. 53). Ogrenciler ¢alismaya basladiklar1 ilk istasyondan itibaren
yonergeleri okuyup verilen gorev ve etkinleri isbirligi i¢inde ¢aligsarak yerine getirir ve

strastyla tiim istasyonlar1 dolasir.

2. 1. 4. Ogrenme Istasyonlarin Cesitleri

Istasyonlar 6grencilerin ayn1 zaman diliminde ¢esitli 6grenme etkinliklerini
yapabilecekleri merkezlerdir. Istasyonlar smif iginde ve simf disinda bir veya birden
fazla olusturulmus alanlardir (Gregory ve Hammerman, 2008). Ogrenme carki modeli
kapsaminda zorunlu ya da segimli istasyonlar tasarlanabilir. Zorunlu istasyonlarda
smifin tamami kiigiik gruplar halinde uygulama yaparken, se¢imli istasyonlarda ise
belirlenen siire i¢inde vakit kaldigi takdirde goniillii olan gruplar uygulama yapar
(Morgil ve digerleri, 2002, s. 1).

Istasyon merkezlerinin birgok uygulama cesidi bulunmaktadir. Ogretmenler
derslerde istasyon teknigi ile O6gretimi gergeklestirirken dersin kapsamini, konunun
icerigini, Ogrenci sayisin1 ve ihtiyaclarini, okulun ve smifin fiziki durumunu,
kullanilabilecek materyalleri vb. 6zellikleri dikkate alarak 6grenme istasyonu gesitleri
arasindan en uygun olanina Kkarar vermeli ve istasyon merkezlerini ona gore
tasarlamalidir. Istasyon merkezlerinin gesitleri: standart istasyon, sabit istasyon (galisma
koseleri), dis istasyon, lokomotif (ara-tampon) istasyon, kontrol ve servis istasyonu,
degisken 6grenme istasyonu, se¢me istasyon (gorev istasyonu, ¢ift cember), mantiksal-
sistematik 0grenme istasyonu, paralel istasyonlar olarak belirtilmistir (Demirdrs, 2007,

s. 18; Ocak, 2014, s. 303; Arslan, 2017, s.59).
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2. 1. 4. 1. Standart Istasyon

Her istasyonda oldugu gibi bu tiir istasyonlarda da 6grencilerin kendi kendilerine
calisma imkan1 vermelidir. Istasyonda sunulan materyal ¢esitliligi dgrenciyi alistirma
dongiisiine gotiirmekte ve 6grenciye yanliglarim1 gostererek kendi kendini kontrol etme
imkam saglamaktadir. Iyi hazirlanmis bu tiir istasyonlar dgrenci igin bilgi kaynag
olusturabilir. Burada dikkat edilmesi gereken materyalleri ¢ok genis tutup Ogrenciyi
anlam kargasasina siiriiklememektir. Istasyon iyi yapilandirmis olmali &grenciye

yapacagi gorevler net olarak belirtilmelidir (Ocak, 2014, s. 304).

2. 1. 4. 2. Sabit Istasyon (Cahsma Koseleri)

Bazen istasyonlarda uygulama yapmak i¢in yeterli alan1 olan belirli sabit bir yer
gerekir. Istasyonlar icin biiyiik deney diizeneklerine, elektrik ve su baglantilarina ihtiyag
duyuldugunda, istasyondaki aktiviteler ¢cok fazla uygulama alani gerektirdiginde veya
yiikksek ses olusabilecegi durumlarda boyle bir yer gereklidir. Bu tiir istasyonlara
ogrenciler kolayca gidebilmelidir. Laboratuvarlarin atlye kismi veya sinifta etkilesimli
tahtanin bulundugu yerler sabit istasyonlar olabilir (Ocak, 2014, s. 304; Demirors,
2007, s.18).

2. 1. 4. 3. Dis Istasyon

Daha fazla bilgi toplayabilmesi ig¢in dig istasyonlar degisik sekillerde
tasarlanabilir. Okul koridorlarinda, kiitiiphanede veya okul bahgesinde dis istasyonlar
olusturulabilir. Okul ve yasami birlestirmek icin kurulan dig istasyonlar yaparak
yasayarak 6grenmeyi ve dgrencilerinin daha aktif olmasini saglayabilir. Ornegin fen
bilimleri dersinde okul bahgesinde bitki ve hayvan gelisimini incelemek igin yapilacak

bir uygulama istasyonu olabilir (Ocak, 2014, s. 305; Demirérs, 2007, s. 18 ).

2. 1. 4. 4. Paralel istasyon

A-, B-, C-, D- v.b. istasyonlar1 kurmak, tekrarlanan 6grenme ¢emberinin bir
kismu tizerine farkli anlamlar kazandirmak ve farkli etkinlik ¢esitleri olusturmak igin
cok anlamlidir. Bu durumda tek tek her 6grencinin 6zel 6grenme yetenegine ve ilgisine
daha iyi hitap edilebilir. Bu tiir istasyonlarda ana 6grenme istasyonlar1 vardir ve bu ana
ogrenme istasyonlarmin iginde alt 6grenme istasyonlar1 vardir. Ogrenci ana istasyona

ikinci kez geldiginde farkli bir alt istasyonu segebilir. Istasyondaki 6grenme materyali
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de degisiklik olmaksizin tekrar tekrar sunulmalidir, aksi takdirde katilimci sayisinin
fazlaligindan dolay1 istasyonlarda sorunlarin yasanacagi hesaba katilmalidir (Ocak,
2014, s. 306; Demirors, 2007, s. 19).

2. 1. 4. 5. Lokomotif Istasyon (Ara/ Tampon)

Her 6grencinin c¢alisma hizi farkli oldugundan dolayi, 6zellikle belli bir sirasi
olan 6grenme istasyonlarinda tikanmalar olusabilir. Bunu onleyebilmek igin lokomotif
istasyonlar1 kurulur ve iki istasyon arasindaki gecislerde Ogrencilerin beklemeleri
Onlenebilir. Bu tiir istasyonlar i¢in hazirlanan ¢alisma materyalleri olarak; 6grenci sayisi
kadar ¢ogaltilmis bosluk doldurma testleri, bulmacalar, etkinlik kagitlart kullanilabilir.
Materyallerin hazirlanmasinin masrafli oldugu durumlarda 6gretmen paralel istasyon

kurmay1 deneyebilir (Ocak, 2014, s. 306; Demirérs, 2007, s. 18).

2. 1. 4. 6. Kontrol ve Servis Istasyonu

Ogrencilerin dogruyu ve yanhsi kendi basina kontrol edebilmeleri igin kurulan
istasyonlardir. Bu yilizden sonuclar1 karsilastirabilmek i¢in bu tiir istasyonlarda 6rnek
sonuglar olmast gerekir. Ogrenciler bu istasyonda olusturduklari iiriinlerin dogrulugunu
test ederler ve gerekli diizeltmeleri 6gretmen rehberliginde yaparlar. Pek ¢cok 6grenme
istasyonunda 6grencilerin bilgi kiiplerinden Kitaplardan bilgi temin edebilecekleri bir
istasyon kurmak miimkiindiir (Ocak, 2014, s. 306; Demirors, 2007, s. 20).

2.1.4.7. Secme istasyon (Gérev Istasyonu, Cift Cember)

Bircok 6grenme istasyonunda temel g¢alismalarin hepsinin yapildigi ve idare
edildigi biitiin 6grencilerin ¢alisma bitene kadar kaldig1 esas istasyon ile dgrencilerin
ozel ilgi ve yeteneklerini kargilayan ve ogrenciden ogrenciye degisen ozel istasyon
ayrnmina gidilir. Bununla birlikte bir gérev ve se¢me istasyonu veya tiim Ogrenme
cemberinde bir dis (gdrev) cember ve bir i¢ (segme) gember tasarlanir. Ogretmen bu tiir
istasyonlarda hedeflere uygun etkinlikler planlar ve bazi faaliyetleri zorunlu bazilarini
da se¢imlik yapabilir (Ocak, 2014, s. 306; Demirérs, 2007, s. 20).

2. 1. 4. 8. Mantiksal - Sistematik Ogrenme istasyonu (Seviye Istasyonlarr)
Matematik ve Fen Bilimleri gibi derslerin bazi konu alanlarinda kurulan
ogrenme c¢emberinde saglanan bilgi mantiksal ve sistematiktir, dyle ki 6grencilerin

hepsi istasyonlarda belli bir sirayla ¢alismak zorundadirlar. Bundan dolay: istasyonlarda

27



olusabilecek sikigsmalar 6nceden programlanmalidir. Basarili 6grencilerin kendileri i¢in
kolay olan ilk istasyondan hemen hemen hi¢ baslamak zorunda olmadiklari, ikinci veya
ticlincii istasyonda baslayabilecekleri ve ayrica 6grenme ¢emberinin sonunda 6zellikle
istiin yetenekli Ogrenciler icin tist diizey etkinliklerin yapildig1 istasyonlar
tasarlanabilir. Biitiin 6grencilerin temel istasyonlardaki uygulamalarina ve istasyonlarin

iceriklerini anlamlandirabilmelerine dikkat edilmelidir. Sekil 2’de goriildiigii tizere 1 —

5. istasyonlarda elde edilecek kazanimlarin tim 6grencilerde bulunmasi gerekir (Ocak,
2014, s. 307; Demirors, 2007, s. 22).

!
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4" istas yon 5

Sekil 2. Mantiksal- sistematik 6grenme ¢emberi (Demirérs, 2007, S.22)

2. 1. 5. Istasyonlarin Tekniginin Avantajlari ve Dezavantajlari

Egitimde uygulanan hicbir 6gretim kurami, modeli, stratejisi, yontemi ve teknigi
tamamen Kkusursuz degildir dolayisiyla duruma en uygun olan kullanilmali ve 6gretim
yontemlerine ¢esitlilik getirmede yarar vardir (Ag¢ikgdz, 2000, s. 22). Birgok 0gretim
tekniginde oldugu gibi istasyon tekniginin de olumlu ve olumsuz 6zellikleri
bulunmaktadir fakat bu teknigin olumlu 6zellikleri ¢ok daha fazladir.

Iyi tasarlanmis bir &grenme istasyonu, &gretmenin teknigi dogru ve etkili
uygulamasini saglar ve 6grencilerin farkliliklarina hitap ederek biitiin 6grencilerin

O0grenmesine yardimci olur. Boylece etkili bir 6grenme ortami olusturulur aksi halde
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teknik sinif ortaminda kargasa yaratmaktan ileriye gidemez ve istenmeyen sonuglara

ortaya ¢ikar (Sears, 2007, s. 140).

A\

2.1.5. 1. istasyon Tekniginin Avantajlar

Ogrenciler kendi 6grenme sorumlulugunu {istlenir. Etkili ¢alisma yollarini
kesfeder (Kryza ve digerleri, 2007, s. 10).

Istasyonlardaki cesitlilik ve farklilik 6grencinin ilgisini ve dikkatini ceker.
Zamani etkili kullanmay1 6grenirler.

Ogrenme istasyonlar1 uygulama ile teori arasinda hizli bir baglantinin
kurulmasina yardimci olur. Karmasik olan icerigin basitlestirilerek 6grenciye
sunulmasini saglar (Ocak, 2014, s. 309).

Ogrencilerin 6grenme siirecine hem zihinsel hem de bedensel olarak katilmasimi
saglar (Dosch, 1988; Gregory ve Hammerman, 2008, s. 4).

Bu teknik simiftaki ara¢ ve gereclerin tiim 6grenciler tarafindan kullanilmasini
saglar. Ornegin Fen Bilimleri dersinde deney icin gerekli sinirli arag gereg varsa
Ogrencilerin hepsi deney istasyonunu ziyaret ederek deneyi yapar ve arag
geregleri kullanir (Gregory ve Hammerman, 2008, s. 4). Sinirli olan gretim
materyallerinin verimli ve etkili kullanilmasini saglar (Ocak, 2014, s. 309).
Ogrenciler istasyonlarda bir grupla is birligi i¢inde nasil ¢alisilacagini 6grenir.
Ogrenciler bir &nceki grubun olusturmaya basladiklarin1 analiz eder, iiriine
eklemelerde bulunur ve siireci devam ettirme becerisi kazanir. Tiim sinif her
calisma asamasina katki saglar.

Istasyonlarda her bir dgrenci kendi dgrenme yolunu bulabilmekte ve kendi
ogrenme hizinda ¢alisabilmektedir (Maden ve Durukan, 2010, s. 301).
Ogrenciler monotonlagmis ders dgretiminden ve pasif kalmaktan sikildiklarmi
bu yiizden derse karsi ilgilerinin azaldigim1 fakat istasyon teknigiyle
gerceklestirilen Ogretimin Ogrenciyi etkin kilmasi agisindan daha eglenceli
gectigini ifade etmektedir (Arslan, 2017, s. 65).

Ogrenciye bilgiyi kesfetme, deney yapma, arastirma yapma, problem ¢dzme,
bilgiyi yapilandirma ve isbirlikli ¢aligma gibi becerileri kazandirabilmektedir.
Ogrenme hizlart farkli olan &grenciler icin ayr1 istasyonlar tasarlanarak

ogrencilerin eksikliklerini tamamlamalar1 beklenebilir. Istasyonlar, tim zeka
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alanlarina hitap edecek sekilde tasarlandigi icin Ogrencilerin farkli zeka
alanlarimi gelistirmeye katki saglamaktadir (Benek, 2012, s. 25).

Demokratik bir sinif ikliminin olusmasini saglamakta, ogrencilerin hosgorii,
saygl, Sevgi ve sosyallesme gibi toplumsal hayati pozitif yonde etkileyen
degerleri kazanmasinda etkilidir (Batdi ve Semerci, 2012, s. 191).

Ogrenci kendi ilgi, ihtiya¢c ve giidiilenmeleri dogrultusunda kendi 6grenme
hizinda ve oraninda &grenir. Ogrenci, yeteneklerine gore diizenlenmis bir
O0grenme ortaminda c¢alismaktan mutluluk duyar ve O6grenme ortami
siradanliktan kurtulur (Erdag, 2014, s. 22).

Egitimciler, sosyal etkilesim ve materyallerin bireysel kullanimini saglayan
Ogrenme istasyonlarini yapilandirarak ogrencilerin aktif bir sekilde kendi
bilgilerini yapilandirmalarina imkén tanir. Bir konunun c¢oklu agilardan
calisilmasi yapilandirmaciligin temel esasini olusturur ve 6grenme istasyonlart

bu ilkelerin hepsini igine alir ( Schunk, 2004 s. 287- 288 ).

2.1.5. 2. istasyon Tekniginin Dezavantajlari

Hazirlik asamasinda istasyonlar, gorevler, materyaller, konu sinirlari, siralama,
bakis agilar1 iyi belirlenmezse amaca hizmet etmeyebilir ve Iyi bir hazirlik
yapilmadigr takdirde teknik amacindan sapabilir (Erdagi, 2014, s. 23; Benek,
2012, s. 25; Demirérs, 2007, s. 23).

Ogrencilerden bazilar1 etkinlikleri yaparken bazilar1 ise etkinlikleri yapmadiklar
halde arkadaslarinin ¢alismalarina ortak olabilir (Alacapinar, 2009, s. 139).
Ogretmenler acisindan etkinlik ve plan hazirlamak emek ve zaman ister bu
yizden Ogrenci farkliliklarina yonelik etkinlikler hazirlayabilmek igin
ogretmenlerin yeterli donanima sahip olmasi gerekir. Bazi ders ve konularda
teknigin uygulanabilmesi i¢in blok ders gereklidir ve Ogretmen miifredati
yetistiremem kaygisina diisebilir.

Ogrenci ne yapacagma iliskin bilgilendirilmezse, gerektigi yerde uygun
yonlendirmeler yapilmazsa bir kargasaya doniisebilir. Kalabalik siniflarda
kargasa yasanabileceginden bu siniflarda uygulanmasi zor olabilir, Sinif disiplini
saglamak zor olabilir (Erdagi, 2014, s. 23; Benek, 2012, s. 25; Demirors, 2007,
s. 23).
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» Grupla bagimsiz 6grenme ile karisik ve kontrol edilemez bir hal alabilir. Bazi
Ogrenciler Ozgiirligli kotiiye kullanip arkadaslarini rahatsiz ederek derse
katilmalari1 engelleyebilir. Gerekli materyallerin saglanamamasi, yetersizligi
veya etkin kullanilamamasi gibi problemler ortaya ¢ikabilir (Demir, 2008, s.57).

> Ogretmenler uygulama dncesinde dersin hedeflerini ve dgrencilerin ihtiyaglarini
dogru belirlemelidir aksi takdirde etkinligi olusturmada, uygulama asamasinda
ve zaman yonetiminde sorunlar olusabilir (King-Sears, 2007, s.141).

» Giugli bir 6grenme firsati sunarken, bir donem veya kurs boyunca g¢ok sik
kullanilirsa baslangigtaki etkisini kaybedebilir ve Ogrencilerin derse ilgisi
azalabilir (Ocak, 2014, s. 305).

» Uygulama sirasinda giiriiltii olabilir (Goziitok, 2007, s. 257)

» Baslangicta istasyonlar arasindaki gecis sirasinda kargasa yasanabilir; ama
uygulamalar yapildik¢a bu kargasa azalir. Bu sebeple istasyon teknigi, birkag

ders saati siiresince uygulanmalidir (Kryza ve digerleri, 2007, s. 11).

2. 1. 6. Ilgili Aragtirmalar

Bu béliimde, Istasyon teknigi ile ilgili literatiir taramasi1 yapilmistir. Yurt i¢inde
ve yurtdisinda yapilan arastirmalar incelenmistir. Alan yazin taramasi yapilirken
istasyon teknigi ile ayni anlamda kullanilan 6grenme carki, 6grenme istasyonlar1 ve

ogrenme merkezleri ile ilgili yayinlarda incelenmistir.

2.1.6. 1. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Howatson (1971) 6grenme merkezlerinde gerceklestirilen 6gretimin ilkokul 2.
simif ogrencilerinin akademik basari, sosyal beceri, yaraticilik, benlik algis1 ve okula
iligkin tutumlart lizerindeki etkisini arastirmayi amaglamistir. Arastirma, 1970-1971
egitim oOgretim yilinda Newyork’daki ilkokul 2. sinifa bulunan 25 06grenciyle
yiriitiilmiistiir. Calismanin 6grencilerin lizerindeki etkisini daha iyi gozleyebilmek i¢in
veliler de calismaya katilmiglardir. Smifin tamami heterojen bes gruba ayrilmistir.
Matematik, calisma, dil, okuma ve proje olmak iizere bes farkli 6grenme merkezi
tasarlanmigtir. Arastirma verileri “Basar1 Testleri”, “Tutum Olgegi” ve “Veli Anket
Formu” ile elde edilmistir. Arastirmanin sonunda; 6grencilerin akademik basarilarinda
benlik algilarinda olumlu yonde degisim oldugu gozlenirken, diger degiskenler

acisindan bir farkliligin olmadig belirlenmistir.
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Sunday (1979) istasyon teknigini uygulayarak ilkokula devam eden Ggrenciler
icin sanat istasyonlari olusturmus ve bunun uygulanabilirligini degerlendirmistir.
Aragtirma bir ilkokulda iki farkli smifta 55 6grenci ve 2 6gretmenle bir y1l boyunca iki
donem ylriitiilmiistiir. Arastirma istasyonlarin gbézlemlenmesi degerlendirilmesi
sanatsal etkinliklerin uygulanabilirligi, olarak devam ettirilmistir. Arastirma sonucunda;
istasyon tekniginin siif yonetimini olumlu etkilemesine ve Ogretim programlarinin
uygulanmasma katki saglamasmma ragmen anlama gicliigii ¢eken Ogrencilerin
merkezlerde bulunan yazili yonergeleri anlamakta zorlandigini1 gostermistir.

Strauber (1981) c¢aligmasinda istasyon tekniginin dil Ogretiminde etkisini
arastirmay1 amaglamistir. Arastirma, ilkokul ve ortaokulda diizeyinde 6grenim goren
ogrencilerle yiiriitilmistiir. Arastirma siiresince konusma, kelime, okuma, dilbilgisi,
dinleme ve kiiltiir istasyonlar1 olusturulmus, istasyon merkezlerinde kullanilan
materyaller arastirmaci tarafindan hazirlanmigtir. Uygulama siirecinde; istasyonlarda
calisma yapan Ogrencilerin davranis sorunlari, istasyonlarin kayit altina alinmasi,
verimliliklerinin test edilmesi ve istasyonlarin idaresine yonelik tartismalar
sunulmustur. Arastirma sonucunda; Istasyon tekniginin uygulanmasi 6grencilerin
Ogretim siirecine daha aktif katildigi ve Ogrencilerin hem grupla hem de bireysel
calismasina imkan sagladig: belirtilmistir. Istasyon teknigi uygulamasinda geleneksel
egitimde sik karsilagilan iiriine odakli sonug¢ degerlendirme testlerinden ziyade siirecteki
ogrenci c¢alismalarimi dikkate alan siire¢ degerlendirme yontemlerinin kullanilmasi
vurgulanmustir.

Fraling (1982) o6grenme istasyonlariin uygulanmasinin 6grencilerin elestirel ve
analitik diisiinmesi, okudugunu anlama {iizerine etkisini arastirmayi amaclamistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu, ilkokul 3. sinifta 6grenim goren deney grubunda 12 ve
kontrol grubunda 12 olmak tizere toplam 24 6grenci olusturmaktadir. Deney grubundaki
Ogrencilere yonelik olarak 20 farkli istasyon olusturulmus ve oOgrenciler bu
istasyonlarda 6 ay siiresince haftada 2 glin uygulama yapmislardir. Kontrol grubundaki
ogrencilerle 0gretim programinda Ongoriilen etkinliklere gore ders islenirken, deney
grubuna istasyon teknigi kullanilarak dersler islenmistir. Arastirmaya yonelik veriler,
her istasyon sonrasi uygulanan Ogretmen gozlem raporlart ve basar1 testleriyle

toplanmistir. Arastirmanin sonunda; istasyon teknigi uygulamasmin O6grencilerin
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basarilarina olumlu katki sagladigi ve okudugunu anlama becerilerini gelistirdigi
belirlenmistir.

Tofte (1982) o6grenme istasyonlar1 kullanilarak yapilan 6gretim ile geleneksel
Ogretimin karsilastirilmasi ve 6grencilerin basarilar ile derse karsi tutumlarina etkisini
arastirmayl amaglamistir. Arastirmanin ¢alisma grubu, 2 deney ve 2 kontrol grubu
olmak tiizere toplam 4 subede, ilkokul 4. smifta 6grenim goéren 72 Ogrenciden
olusmaktadir. Uygulama haftada 1 giin olmak iizere 12 hafta boyunca devam
ettirilmistir. Arastirmaya yonelik veriler; gilinlik uygulanan testler, calismanin
tamamlanmasindan sonra yapilan basari testi ve tutum 6l¢egi kullanilarak toplanmistir.
Arastirma sonucunda istasyon teknigi uygulamasinin 6grencilerin akademik bagarilarina
katki sagladigi, kisa siireli belleklerini gelistirdigi, derse karsi tutumlarini olumlu
sekilde degistirdigi fakat uzun siireli bellek gelisiminde anlamli bir fark olusturmadigi
goriilmustlir. Aragtirmanin sonunda yapilan genel sinavda da deney ve kontrol grubu
arasinda anlamli bir fark tespit edilmemistir. Jeoloji dersine yonelik 6grenci tutumlari
incelendiginde deney grubu O6grencilerin derse iliskin tutumlarinin kontrol grubu
Ogrencilere gore olumlu yonde anlamli bir fark oldugu belirlenmistir.

Norman ve Toddonio (1990) Kimya dersine uygun olarak hazirlanan 6grenme
merkezlerinin okul Oncesi Ogrencilerinin 6gretimi ilizerindeki etkisini arastirmayi
amaglamistir. Arastirmada kimya dersindeki basit konulart igeren yedi farklt oyun
temelli Ogrenme merkezi tasarlanmistir. Ogrenme merkezlerinde olusturulan
etkinliklerin 6grencilerin duygusal, devinissel, bilissel ve dil 6grenmelerini gelistirici
nitelikte olmasi hedeflenmistir. Ogrencilerin etkinlikleri tamamladiklar1 istasyonlarda
10 dk ¢alismasi saglanmistir. Ogrencilere kazandirilmas: istenilen dzerklik, girisimcilik,
yaraticilik, sebat, isbirligi ve merak vb. sosyo-duygusal becerilere iligkin arastirma
verilerini elde etmek i¢in Ogretmen notlar1 ve goriintiilii kayit cihazi kullanilmistir.
Arastirma sonucunda okul Oncesi egitimde Ogrenme merkezlerinin kullanilmasinin
ogrencilerin duygusal, biligsel ve dilsel gelisimlerine olumlu katki sagladigi fakat bazi
istasyonlarda beklenilen etkililigi gdstermedigi belirlenmistir.

Roberts (1999) farkli duyulara hitap eden 6grenme istasyonlarinin tasarlanmasi
7. smif diizeyindeki 6grencilerin fen dersindeki kavramlari 6grenmeleri, akademik
basarilart ve Fen Bilimleri dersine iliskin tutumlar1 iizerindeki etkisini arastirmayi

amaglamistir. Arastirmanin g¢alisma grubu 7. simmifta 6grenim goéren toplam 74
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Ogrencinden olusmaktadir. Deney grubunda Ogrenme istasyonlart uygulamasi
yiiriitiiliirken; kontrol grubunda &gretim programinda 6ngoriilen yontem ve teknikler
uygulanmistir. Deney grubunda yer alan Ogrenciler dort kisilik heterojen gruplara
ayrilmistir ve arastirmada farkli duyulara hitap eden bes farkli 6grenme merkezi
tasarlanmistir. Bu Ogrenme merkezlerine Ogrencilerin uygulama sirasinda ihtiyag
duyduklarinda yararlanabilecekleri ses kasetleri, konuya iliskin hazirlanmis farkli
senaryo Ornekleri birakilmistir. Arastirma verileri basar1 testi, algilama ve tutum
Olcekleri ile elde edilmistir. Arastirmanin sonununda; 6grenme merkezlerinin Fen
Bilimleri dersine iligkin kavramlarin 6gretiminde ve yedinci sinifa iligkin kavramlarin
ogretilmesinde anlamli bir farklilik yaratmadigi fakat onuncu smf kavramlarimin
ogretilmesinde etkili oldugu belirlenmistir. Ogrenme istasyonlarmin &grencilerin fen
bilimlerine yonelik tutumlarini gelistirdigi belirlenmistir.

Hall ve Zentall (2000) ortaokulda 6grenim goren Ogrencilerin Matematik dersi
ev ddevlerini dogru olarak tamamlamada 6grenme istasyonlarinin etkisini arastirmay1
amaglamistir. Arastirma yedinci smifta O6grenim goéren dikkat eksikligi problemi
bulunan ii¢ 6grenci ve ders 0gretmeni ile yiiriitiilmiistiir. Uygulama bir y1l boyunca
devam ettirilmistir. Arastirma verileri 6gretmen tarafindan her 6grenci igin ayri ayri
doldurulan “Davranis Derecelendirme Olgegi” ve “Kapsamli Ogretmen Derecelendirme
Olgegi” ile toplanmustir. Arastirma sonuglar1 degerlendirildiginde, arastirmaya katilan
Ogrencilerinin arastirma Oncesine gore ddevlerini dogru ve zamaninda yapmalarinin
artt11 tespit edilmistir.

Eilks (2002) arastirmasinda, istasyonlarda 6grenmenin 6grencilerin akademik
basarisina etkisini ve istasyon uygulamasina iliskin goriislerini arastirmayi
amaglamistir. Arastirmada Kimya dersinde yer alan “Madde ve Halleri” iinitesi
kullanilmigtir. Aragtirmanin ¢aligma grubu, Almanya’da 7. smifta 6grenim goren yedi
ogrenciden olusmaktadir. Bu 6grencilere “Madde ve Halleri” {initesini hem Ogretim
programinda Ongoériilen yontemle hem de istasyonlar uygulanarak dersler islenmistir.
Her iki yontemin sonunda da dgrencilerin derse yonelik goriisleri alinmistir. Arastirma
sonucunda Istasyonlarda kimya dersini &grenmenin; Ogrenci bagarisim  ve
motivasyonunu arttirma, igbirligini saglama, sosyal becerilerini gelistirme, 6grencilerin
derslere aktif katilimini destekleme, kendi 6grenme sorumlulugunu alma, iletisim ve

empati becerilerini giiclendirme, ¢ekingen dgrencilerin derse katilimi1 konusunda motive
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etme, Ogrencilere bireysellestirilmis ve farklilagtirilmig egitim ortami sunma imkani
verdigini ifade etmigtir. Buna ragmen, istasyon teknigi ile &gretimin ¢ok uzun
tinitelerde siradanlagmaya yol agmasi, uygulama sirasinda materyal kullaniminin bazen
sikintt yaratmasi, uygulamanin baglangic asamasinda kargasaya neden olmasi,
Ogrencilerin detaylara ugrasip ana hedefe odaklanamamasi gibi dezavantajlari oldugu
belirlenmistir.

Porter (2004) 6grenme merkezlerinin lise Matematik dersinde uygulanabilirligini
arastirmay1 amaglamistir. Arastirma igin bilgisayar, problem ¢6zme, islem yapma, ders
isleme gibi bes farklt 6grenme merkezleri olusturulmustur ve ¢aligmalar bir yil boyunca
devam etmistir. Arastirma verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen basar1 testi, roportaj
sorular1 ve goriisme formlar ile toplanmistir. Arastirma sonucunda matematik dersinde
istasyon merkezlerinin uygulanmasi, Ogrencilerin matematik dersindeki basarilarini
artirdigin gostermistir. Ogrencilerle yapilan roportajlar ve goriisme sorularma gore;
Ogrencilerin istasyon teknigiyle ders islemekten hoslandiklari, eglenceli bulduklar1 ve
Ogrencilerin sinif i¢i davraniglarinin olumlu yonde degistigi tespit edilmistir.

Lebak (2005) okul disinda olusturulan 6grenme merkezlerinin ve burada
meydana getirilen etkinliklerin, 6grencilerin Fen Bilimleri dersine ilgileri ile 6grenci ve
Ogretmenlerin derse katilimlari iizerindeki etkisini arastirmay1 amaglamistir. Arastirma;
tic danigman 6gretmen, en az iki y1l 6gretmenlik yapmis ii¢ Fen Bilimleri 6gretmeni ve
ogretmenlerin gorevli olduklar1 smiflarda farkli egitim kademelerinde Ogrenim
gormekte olan dgrencilerle yiiriitiilmiistiir. Tasarlanan ders dis1 6grenme istasyonlarinda
Ogrenciler ogretmen rehberliginde uygulama yapmistir. Arastirma verileri; Ogrenci
gorisme formlari, Ogretmen gozlemleri, arastirmaci gozlemleri ve ses kayitlar
kullanilarak elde edilmistir. Arastirma verileri incelendiginde, ders disi O0grenme
istasyonlarmin dgrencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik ilgi ve katilimlarin arttirdig,
kendi aralarinda ve 6gretmenleriyle etkilesimine katki sagladigi sonucuna varilmistir.

Bulunuz (2006) Fen Bilimleri 6gretmen adaylarinin yeryiizii ve uzay konulari ile
ilgili kavramlarin istasyon teknigi ile 6grenmesinin etkisini arastirmay1 amaglamistir.
Arastirma; 2005-2006 egitim-68retim yilinda ABD’nin giineyinde yer alan kent
tiniversitesindeki 6grenciler ile yiiriitilmiistiir. Arastirmanin ¢alisma grubunu iki gruba
ayrilmig 52 6grenci olusturmustur. Calismalar haftada iki giin olmak {izere bir donem

boyunca devam etmistir. Fen bilimleri kavramlarin 6gretiminde gruplara doniistimlii
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olarak farkli &gretim teknikleri uygulanmistir. Ogrenciler konuya yonelik bilimsel
kavramlar1 istasyon teknigi, kavram haritalar1 ve kitap okuma etkinliklerini yaparak
Ogrenmistir. Arastirma verileri kavram haritalari, acik ug¢lu anketler ve arastirmaci
gozlemleriyle elde edilmistir. Arastirma sonucu; istasyon teknigi, O0grencilerin Fen
Bilimleri kavramlarini1 6grenmeleri ve kavram yanilgilarini gidermede diger yontemlere
gore daha etkili oldugunu gostermistir.

Furutani (2007) 6grenme merkezlerinin ilkokul ti¢iincli sinifta daha etkili bir
sekilde nasil uygulanabilecegini arastirmayi amaglamistir. Arastirma arastirmacinin
gorev yaptigi okulda kendi smifinda yliriitiilmiistiir. Aragtirmanin c¢alisma grubunu,
deney grubunda 21 ve kontrol grubunda 18 olmak iizere toplamda 39 Ogrenci
olusturmustur. Deney grubuna yonelik olarak 10 farkli 6grenme istasyonu
tasarlanmigtir. Uygulamalar bir 6gretim yili boyunca haftada iki giin olarak devam
ettirilmistir. Aragtirmanin verileri anketler ve gozlem formlari ile elde edilmistir.
Arastirma verileri incelendiginde 6grenme merkezlerinin akademik basariyr arttirdigi,
sosyal becerileri giiclendirdigi ve 6grenciler tarafindan sevildigi sonucuna ulagilmastir.

Tseng (2008) Ogrenme istasyonlarmin Ingilizce dersinde kullaniminin
Ogrencilerin akademik basarilarina, tutumlarina, farkindaliklarina, telaffuz ve yazma
becerilerinin gelisimine etkisini arastirmay1 amaglamistir. Arastirma, 5. sinifta 6grenim
gdérmekte olan Ingilizce dersindeki basarilari diisiik oldugu tespit edilen 10 dgrenci ile
10 hafta siiresince ylriitiilmiistiir. Aragtirma verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen
Ingilizce dersi basari testi, motivasyon ve tutum &lgekleri, ev ddevleri, goriisme ve
gozlem formlari, roportajlar ile elde edilmistir. Arastirma sonucunda istasyon teknigi
uygulamasmin 6grencilerin farkindaliklari, tutumlari, yazma ve telaffuz becerilerine
katki sagladig1 ve ogrencilerin istasyon teknigiyle ders igslemeyi istedikleri, derse daha
aktif katildiklar1 tespit edilmistir.

Geier ve Bogner (2011) ¢alismasinda istasyon teknigi kullanimiyla 6grencileri
sigaranin tehlikelerine kars1 bilgilendirmeyi, isbirlikli ¢calisma ve i¢sel motivasyona
etkisini aragtirmay1 amacglamistir. Arastirma, Almanya’nin Bavyera eyaletinde 5. sinifta
dgrenim goren 194 dgrenci ile yiiriitiilmiistiir. Ogrenciler ikili ve iiglii gruplar halinde 10
farkli istasyonda calismiglardir. Her grubun tasarlanan istasyonlardaki ¢alismasi 130
dakika siirmiistiir. Arastirma verileri Deci ve Ryan (1985) tarafindan gelistirilen “I¢sel

Motivasyon Olgegi” ve “Isbirlikli Ogrenme Olgegi” (PISA, 2003) ile elde edilmistir.
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Caligmalar stiresince istasyonlardaki etkinlikleri tamamlayan gruplara istasyonlarin her
biri i¢in memnuniyet derecelendirme anketleri uygulanmistir. Arastirma sonucunda;
Ogrencilerin istasyonlardaki sigara karsit1 etkinliklere katilmaktan memnuniyet duydugu
gostermistir. Istasyon tekniginin isbirlikli 6grenme ve igsel motivasyon iizerinde
anlamli bir etkisinin bulunmadig1 belirlenmistir.

Istasyon tekniginin uygulanmasina yonelik yurt disinda yapilan arastirmalar:
incelediginde arastirmalar; Matematik, Dil Ogretimi, Jeoloji, Kimya, Okul Oncesi, Fen
Bilimleri, Ingilizce gibi derslerde uygulanmistir. Yapilan arastirmalarda derslerde
istasyon teknigi uygulamasinin; akademik basari, yaraticilik, sosyal gelisim, benlik
algisi, elestirel ve analitik diisiinme becerisi, okudugunu anlama, kavram 6grenmeleri,
ev 6devlerini dogru olarak tamamlama, tutum ve farkindaliklardaki degisim, telaffuz ve
yazma becerilerinin gelisimi ve 6grenci derse katilimlari tizerindeki etkisi incelenmistir.
Arastirma sonuglari genel olarak degerlendirildiginde istasyon teknigi ile yapilan
Ogretimin dgrencilerin basarilarini arttirdigi, okudugunu anlama becerilerini gelistirdigi
ogrencilerin duygusal, bilissel ve dilsel gelisimlerine olumlu katki sagladigi, kavram
ogrenmeleri kolaylastirdigi, motivasyonunu ve igbirligini arttirdig, ,sosyal becerilerini
gelistirdigi, Ogrencilerin derslere etkin katilimimi destekledigi belirlenmistir. Buna
ragmen yapilan arastirmalarda ortaya ¢ikan bazi sorunlara da yer verilmistir. Istasyon
teknigi uygulanirken; bazi1 &grencilerin istasyon merkezlerinde bulunan yazili
yonergeleri anlamakta zorlandigi, uzun siireli bellek gelisiminde anlamli bir fark
yaratmadigl, bazi istasyonlarin beklenen etkiyi gostermedigi belirlenmistir. Ayrica
istasyon teknigi ile Ogretimin ¢ok uzun {initelerde siradanlagsmaya yol agtigi,
uygulamalar sirasinda materyal kullaniminin bazen sikinti olusturdugu, uygulamanin
baslangi¢ asamasinda kargasaya neden olmasi gibi dezavantajli durumlar tespit

edilmistir.

2.1.6. 2. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Morgil, Yilmaz ve Yoriikk (2002) 6grenme ¢arki modelinin 6grencilerin derse
karsi ilgisine ve akademik basarisina etkisini arastirmay1 amaglamistir. Arastirma, 2001-
2002 egitim Ogretim yilinda Ankara ilindeki ilkogretim okulunda yiiriitilmiistir.
Aragtirmanin ¢alisma grubu 7. simifta 6grenin goren 30 6grenciden olusmaktadir.

Arastirmada ‘‘madde ve Ozellikleri’” konusu ile ilgili birbirinden farkli 7 zorunlu
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istasyon olusturulmustur. Ogrenciler iigerli gruplar halinde olusturulan bu zorunlu
istasyonlarda etkinlikleri tamamlamiglardir. Arastirmaya iliskin veriler 6grencilerin
uygulama sonunda hazirladiklar1 6dev kagitlar1 ve kimya basari testi ile elde edilmistir.
Aragtirma sonucunda 6grencilerin akademik basarilarin ve 6grencilerin fen bilimleri
dersine kars ilgilerinin arttigi belirlenmistir.

Morgil, Yilmaz ve Yavuz (2002) Hacettepe {iniversitesi kimya bdliimiinde
okuyan Ogretmen adaylarina kimya dersinde elementlerin semboller ile gosterimi,
degerliklerini belirleme, formiil yazma ve okuma, tepkime denklemini yazma
konularinin &grenme istasyonlarinda Ogretimine yonelik Ornekler hazirlamak ve
ogrencilerin bu uygulamaya yonelik goriislerini belirlemeyi arastirmayi amaglamistir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu Kimya boliimiinde 6grenim géren 30 {iniversite 6grencisi
olusturmustur. Arastirma boyunca 10 farkli istasyon merkezi tasarlanmistir ve
ogrenciler bu merkezler ikiserli ve ticerli gruplar halinde uygulama yapmistir. Arastirma
sonunda istasyonlarda uygulama ile ilgili 6grencilerin goriisleri alinmistir. Arastirma
degerlendirildiginde 6grenme istasyonlari, 6grencilerin derse karsi ilgisini arttirdigi,
uygulamayr dikkat cekici bulduklar1 ve konular1 sikilmadan 6grendikleri sonucuna
ulasilmistir.

Demirors (2007) Fizik dersi ohm yasast konusunun ogretiminde ogrenme
istasyonlar1 uygulamasinin 6grencilerin basarisina ve derse iliskin tutumlarma etkisini
belirlemeyi amaglamigtir. Arastirma Ankara ilindeki Cok Programli Lise de
yuriitilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu lise birinci sinifta 6grenim goren toplam
155 6grenci olusturmustur. ikiser ders saati kullamlarak yapilan uygulamalarda kontrol
grubunda bulunan 55 Ogrenciye “Ohm Yasas1” konusu geleneksel yontemlerle
anlatilmis, deney grubunda bulunan 100 6grenci ise okulun fizik laboratuvarin da “Ohm
Yasas1” konusuna yonelik tasarlanan 6grenme istasyonlarinda, 6gretmen rehberliginde
uygulama yapmistir. Arastirma siiresince 12 istasyonda calisilmistir. Arastirma verileri
“Ohm Yasas1” konusundaki basarilarimi 6lgmek tizere gelistirilen basar1 testi ve
Ogrenme istasyonlaria yonelik tutumlarini belirlemek tizere gelistirilen tutum olgegi ile
elde edilmistir. Arastirma sonucunda, Ogrenme istasyonlarinda uygulama yapan
ogrencilerin basarilarinda olumlu yonde anlamli bir fark oldugu ve istasyonlarda
calismaya yonelik olumlu tutum gelistirdikleri belirlenmistir. Ogrenciler istasyonlarda

caligmaktan c¢ok keyif aldiklari, istasyonlarda Ogrendikleri bilgilerin daha kalict
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olacagina inandiklar1 ve istasyon ¢aligmalarinin devamim istedikleri sonucu
belirlenmistir.

Demir (2008) hayat bilgisi dersinin 6gretiminde kullanilan istasyon modelinin
Ogrencilerin list diizey becerileri erisine etkisini arastirmay1 amaglamistir. Arastirmanin
caligma grubunu Bursa ilindeki ilkdgretim okulunda 2007-2008 egitim-6gretim yilinda
1. smifta 6grenim goren deney grubunda 37 ve kontrol grubunda 37 olmak iizere toplam
74 o6grenci olusturmaktadir. Arastirmada istasyon modelin uygulanmasi kapsaminda
deney grubunun simifi 2. donemin ilk haftasindan itibaren 10 hafta boyunca haftada 1
veya 2 kez istasyonlarda uygulama yapmustir. Ogrenciler konuyla ilgili dykii yazma,
slogan atma, siir yazma, afis hazirlama, sarki-tiirkii sdyleme gibi 6grenci merkezli
etkinliklerin oldugu 6 farkli istasyonda 15-20 dakikalik siirelerde doniistimlii olarak
calismislardir. Arastirma sonucunda deney grubunun iist diizey beceri erisi
ortalamalarinin kontrol grubuna gére daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ogrenciler ile
gerceklestirilen bire bir goriismelerde yapilan etkinliklerin eglenceli oldugunu, birlikte
calismaktan zevk aldiklarini, geleneksel oturma diizenini begenmediklerini, isbirlikli
grup calismalarinda birbirlerin  6grenmelerine yardimci olduklarini, konusup
tartigtiklarin1 ifade ederek istasyonlarda daha fazla uygulama yapmak istediklerini
belirtmislerdir.

Alacapmar ve Fiisun (2009) istasyon tekniginin uygulanmasmin 6grencilerin
bilissel, duyugsal ve devinigsel alanlarinda meydana gelen degisikligi belirlemeyi
amaglamigtir. Aragtirma, 2006-2007 egitim dgretim yilinda Ankara ilindeki ilkogretim
okulunda yiiritilmistiir. Arastirmanin c¢alisma grubunu rastgele segilmis 5. Sinifta
O0grenim goren 80 Ogrenci olusturmustur. Sosyal Bilgiler dersi Yesilay konusunda afis,
slogan, siir, dykii, problem ve bilmece olmak {izere alt1 farkli istasyon hazirlanmis ve
dort ders saati uygulama yapilmistir. Arastirma verileri, Ogrencilerle yapilan
goriismelerle toplanmistir. Arastirma verileri incelendiginde istasyon tekniginin tist
diizey bilissel, duyussal ve devinissel davranislar1 Ogrencilere kazandirmada etkili
oldugu isbirligini sagladig1 zamani etkin kullanmay1 6grettigi bagka diistincelere saygili
olmay1 ve derse giidiilenmeyi arttirdigi ve 6grencilerin derslerini daha ¢ok sevdikleri
belirlenmistir.

Glines (2009) Fen ve Teknoloji dersinde istasyon teknigi ile yapilan 6gretimin,

erisi ve kalicilik {lizerindeki etkisini arastirmayr amaclamistir. Arastirma, 2008-2009
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Ogretim yil1 birinci doneminde Adana ilindeki ilkogretim okulunda gercgeklestirilmistir
Calisma grubunu 5. sinifta 6grenim goren, deney grubunda 45 ve kontrol grubunda 45
olmak tizere toplam 90 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin deney grubuna, 40’ar
dakikadan haftada 4 ders, 8 hafta boyunca toplam 32 ders saati istasyon teknigi ile
Ogretim yapilmistir. Arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen erisi ve
kalicilik testi ile elde edilmistir. Arastirma sonucunda Istasyon teknigi ile 6gretim
yapilan grup ile resmi programda 6ngdriilen etkinliklerin yapildig1 grubun erisi puanlar
karsilastirildiginda, deney grubu lehine anlamli bir farklilasma oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Her iki grubun kalicilik puanlar karsilastirildiginda ise deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin bilgi diizeyindeki kalicilik puanlari arasinda anlamli bir fark
olmadig1 sonucuna varilmistir.

Maden ve Durukan (2010) ¢alismasinda istasyon tekniginin yaratici yazma
becerisi kazandirma ve derse karsi tutuma etkisini degerlendirmeyi amacglamistir.
Arastirmanin ¢alisma grubu Erzurum ilindeki ilk6gretim okulunda 6. Smifta 6grenim
goren 47 6grenciden olusmaktadir. Deney grubunda dersler istasyon teknigiyle, kontrol
grubunda ise resmi programda belirlenen yontemle yiiriitiilmiistiir. Arastirmaya iliskin
veriler MEB (2006) tarafindan gelistirilen “Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutum Olgegi” ve
aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Yazili Anlatim Degerlendirme Formu” ile toplanmus;
arastirmanin sonucu istasyon tekniginin yaratici yazma becerileri ve Tiirkge dersine
kars1 tutum tizerinde resmi programda belirlenen yonteme goére daha etkili oldugunu
gostermistir.

Mergen (2011) ilkdgretim S.simif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersinde
Ogrenme istasyonlart uygulamasinin akademik basariya ve kaliciliga etkisini arastirmayi
amaglamistir. Aragtirma Afyonkarahisar ilindeki ilkogretim okulunda 2009-2010 egitim
ogretim yilinda deney grubunda 17 ve kontrol grubunda 21 olmak iizere toplam 38
Ogrenci ile yiiriitilmiistiir. Arastirma verileri basar1 testi ve arastirmaci tarafindan
gelistirilen Qoriisme formlar1 ile elde edilmistir. Arastirma sonucunda Ogrenme
istasyonlarmin uygulandigi deney grubunun akademik basaris1 6gretim programinda
ongoriilen etkinliklerin uygulandigi kontrol gruplarma gore daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Ogrenci goriislerinin kelime analizlerine gore olumlu goriislerin
ortalamast %75.52, olumsuz goriislerin ortalamasi ise %?28.18 oraninda olmasi

ogrencilerin 6grenme istasyonlar1 uygulamasini begendiklerini gostermistir.
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Batdi ve Semerci (2012) istasyon teknigi uygulamasmin yansitict
sorgulamasindan elde edilen sonuglarin neler oldugu, teknigin uygulanma siiresince
gozlenen Ozellikleri ve eksiklikleri neticesinde yapilan Oneriler, teknigin
olumlu/olumsuz yonleri ve Ogreticilik yOniinli arastirmayir amaclamistir. Arastirma
2010- 2011 egitim &gretim yilinda Elazig Firat Universitesinde yiiriitiilmiistiir.
Aragtirmanin ¢alisma grubu Firat Universitesini Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi (BOTE) Béliimii 6grencilerinden “Ogretim ilke ve Yontemleri” dersini alan 86
ogrenciden olusmaktadir. Nitel yontemin kullanildigi bu arastirmada verileri
arastirmacilar tarafindan hazirlanan acgik uglu sorular ile elde edilmistir. Arastirma
sonucunda istasyon tekniginin derste motivasyonu arttirdigl, bilgiyi yeniden
yapilandirmayi ve kalict bilgiyi sagladigi tespit edilmistir.

Benek (2012) ¢alismasinda istasyonlarda 6grenme tekniginin ilkogretim 7. sinif
Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji dersindeki basarilarina etkisini aragtirmayi
amaclamistir. Arastirma 2010-2011 egitim-6gretim yilinda, Van ilindeki ilkogretim
okulunda yiiriitilmistiir. Arastirmanin ¢alisma grubu 7. siniflarinda 6grenim goren
deney gurubunda 30, kontrol-1 grubunda 24 ve kontrol-2 grubunda 25 olmak {izere
toplam 79 6grenciden olusmaktadir. Uygulama boyunca, kontrol grubu 6grencileriyle
dersler Ogretim programinda Ongoriilen etkinlikler yapilarak islenirken, deney
grubundaki o6grencilerle bu konular istasyon teknigi kullanilarak islenmistir. Deney
grubundaki Ogrenciler, 3-4 kisiden olusan 8 0Ozdes gruba ayrilmistir. Bu gruplar
hazirlanan 11 6grenme istasyonunda, 6gretmen rehberliginde, haftada 4 ders saati ile 2
hafta boyunca, 15-20 dakikalik siirelerde ¢alismiglardir. Arastirma verilerini elde etmek
igin arastirmaci tarafindan 11k tnitesi ile ilgili basari testi gelistirilmistir ve bu test 6
hafta sonra kalicilik testi olarak yeniden uygulanmistir. Arastirmada, “Isik Basari
Testi”ne ek olarak; 6grencilerin ¢alisma silirecinde performanslarini gézlemlemek icin
“Istasyon Gozlem Formu” ve Ogrencilerin istasyon merkezlerindeki calismalarma
iliskin goriislerini almak icin “Istasyon Teknigi Gériisme Formu” olmak iizere iki 6lgme
arac1 daha kullanilmistir. Arastirma sonucunda deney grubundaki 6grencilerin kontrol
gruplarindaki Ogrencilere oranla basarilarini daha ¢ok arttirdigr belirlenmistir.
Ogrencilerin bu teknigi begendikleri, bu teknik ile ¢alismaktan keyif aldiklari, 6grenci

davraniglarina olumlu katkilar sagladig: belirlenmistir.
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Benek ve Kocakaya (2012) calismasinda ilkogretim 7. smif Ogrencilerinin
istasyonlarda 6grenme teknigine iliskin algilarini aragtirmayr amacglamistir. Arastirma
2010-2011 egitim-6gretim yilinda Van il merkezindeki ilk6gretim okulunda
yiriitilmistiir. Arastirmanin ¢alisma grubu 7. Smifta 6grenim géren 30 Ogrenciden
olugmaktadir. Calisma grubu, 3-4 kisiden olusan 8 6zdes gruba ayrilarak 11 farkl
istasyon merkezinde, 6gretmen rehberliginde, haftada 4 ders saati olmak iizere 2 hafta
boyunca, 15-20 dakikalik siirelerde doniistimlii olarak uygulama yapmuslardir.
Arastirmaya iliskin veriler 13 sorudan olusan yapilandirilmis gériisme formu ile
toplanmistir. Arastirma sonunda 6grencilerin, istasyon teknigini begendikleri, istasyon
merkezlerindeki etkinliklere katilmaktan hoslandiklari, uygulamay1 basit ve anlasilir
bulduklar1 bu ylizden 151k {iinitesindeki konular1 rahatlikla anladiklar1 sonucuna
ulasilmustir.

Erdagi (2014) Fen ve Teknoloji dersindeki istasyon teknigi uygulamasinin
ogrencilerin akademik basarisina etkisini aragtirmayir amaglamistir. Arastirma, 2013-
2014 egitim-6gretim yilinin birinci déneminde Istanbul ilindeki ortaokul 7. sinifta
Ogrenim goren 6grencilerle ylriitilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu, deney grubunda
25 ve kontrol grubunda 25 olmak iizere toplam 50 6grenciden olusmaktadir. Uygulama
boyunca, kontrol grubu O&grencileriyle dersler 6gretim programinda belirlenen
etkinlikler yapilarak islenirken, deney grubundaki dgrencilerle ise dersler “istasyonlarda
Ogrenme Teknigi” kullanilarak islenmistir. Deney grubu 4-5 6grenciden olusan, 6 dzdes
gruba ayrilmis ve bu gruplarda, hazirlanan 6 istasyonda haftada 4 ders saati ile 3 hafta
boyunca, 20-25 dakikalik siirelerde 6gretmen rehberliginde ¢alismislardir. Aragtirmada
verileri elde etmek i¢in arastirmaci tarafindan gelistirilen “Yasamimizdaki Elektrik”
konusuyla ilgili 20 maddeden olusan “Basar1 Testi” ile 4’1t Likert tipi 9 maddeden
olusan gozlem formu ve ‘Istasyonlarda Ogrenme Teknigi Goériisme Formu’
kullanilmistir. Arastirma sonucunda deney grubunun akademik basarisinda anlamli bir
artis olmustur. Ogrencilerin derse katilmmin arttign ve derse ilgilerinin arttig1
gorilmiistiir.

Avcr (2015) Ingilizce dgretiminde istasyon teknigi uygulamasinm akademik
basariya, tutumlara ve Kkaliciliga etkisini arastirmayir amaglamistir. Arastirma 2014-
2015 egitim - 6gretim yil1 birinci ddoneminde Elazig ilindeki Yatili Bolge Ortaokulunda

6. siifta 6grenim goren Ogrenciler ile yiiriitilmiistiir. Arastirmanin ¢aligma grubunu,
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deney grubunda 15 ve kontrol grubunda 13 olmak {iizere toplam 28 &grenci
olusturmaktadir ve uygulama toplam 12 ders saati slirmiistiir. Aragtirmanin nicel
boyutunda verileri elde etmek icin arastirmaci tarafindan basar1 testi ve Ingilizce dersi
tutum Olgedi gelistirilmis ve nitel boyutuna ait veriler ise goOriisme sorular ile
toplanmistir. Arastirma sonucunda Ingilizce dgretiminde istasyon teknigi uygulamasinin
akademik basar1 ve kalicilik iizerinde olumlu katki sagladigt; buna ragmen dgrencilerin
Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 iizerinde herhangi bir degisim olmadig
belirlenmistir.

Korsacilar ve Caligkan (2015) calismasinda 6grenme istasyonlar1 yontemi ile lise
diizeyi fizik Ogretim programinda yer verilen yasam temelli 6gretim ydnteminin,
Ogrencilerin ders basarilar1 ve kalicilik lizerindeki etkilerini arastirmayr amaglamistir.
Arastirma 9. siif diizeyinde ii¢ ayr1 sinifta 6grenim goren 6grenciler ile yiiriitilmiistiir.
Arastirmanin ¢aligma grubu Ogrenme istasyonlart grubunda 28 ve yasam temelli
ogretim grubunda 28 olarak iki deney, gelencksel 6gretim grubunda 28 olarak bir
kontrol grubu olmak {izere toplam 84 O6grenciden olusmaktadir. Arastirma verileri
“Fizigin Dogas1” iinitesindeki temel bilgilere yonelik ders basarilarini 6lgmek amaciyla
“Fizigin Dogas1 Unitesi Klasik Smavi” ile elde edilmistir. Arastirma verileri
incelendiginde, 6grenme istasyonlarinda ¢alisan 6grencilerin basart puanlarinin diger iki
gruba gore anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu; her ii¢ grupta da 6grencilerin kalici
ogrenmeler gergeklestirdikleri ve kaliciliklar1 bakimindan anlamhi bir farklilik
olugmadigi belirlenmistir.

Albayrak (2016) astronomi konularin gretiminde istasyon teknigini
uygulamasinin 6grencilerin akademik basarisina ve astronomiye karsi tutumuna etkisini
aragtirmay1 amaglamistir. Arastirma 2015- 2016 egitim 6gretim yilinda Dogu Anadolu
Bolgesinde bulunan bir ortaokulda Ogrenim goéren yedinci sinif o6grencileri ile
yiritilmiistiir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu, deney grubunda 51 ve kontrol grubunda
48 olmak tizere toplam 99 Ogrenciden olusmaktadir. Arastirma Fen Bilimleri dersi
astronomi konulart ile 4 hafta boyunca haftada 4’er saat olmak iizere toplam 16 ders
saati kapsayacak sekilde gerceklestirilmistir. Fen bilimleri dersi 7. sif astronomi
konular1 deney grubu ile Ogrenme istasyonlar1 yardimiyla, kontrol grubundaki
ogrencilerle MEB’in 6n gordiigii ders kitabinda yer alan etkinlikler takip edilerek

islenmistir. Arastirma verilerini toplamak icin ‘‘Astronomi Basar1t Testi ve Astronomi
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Tutum Olgegi’’ kullanilmistir. Arastirma sonucunda istasyon teknigi ile yapilan
ogretimin deney grubunun basarisini arttirdigi belirlenmistir. Ogrencilerin tutumlar
incelendiginde deney grubu lehine bir artis olmasina ragmen bu farkin anlamli olmadigi
sonucuna ulasilmistir. Istasyon gozlem formu ile elde edilen verilere gore dgrenciler
O0grenme istasyonlarini; astronomi konulari i¢in faydali, eglenceli, kolay 6grenmeyi
saglayan bir teknik olarak gordiigiinii gostermistir.

Arslan (2017) ortaokul 6. simif Tiirkge dersi 6gretiminde uygulanan istasyon
tekniginin dgrencilerin akademik basarisi ve Tiirk¢e dersine iliskin tutumlarina etkisini
aragtirmaylr amaglamistir. Arastirma, 2015-2016 egitim-6gretim yilinin  birinci
doneminde Sivas ilindeki ortaokulda 6grenim gormekte olan 6. smif Ogrencileriyle
yuritiilmiistiir. Arastirmanin ¢alisma grubunu; deney grubunda 18 ve kontrol grubunda
17 olmak {izere toplam 35 Ggrenci olusturmaktadir. Deney grubunda dersler istasyon
teknigi ile islenirken, kontrol grubunda ise 6gretim programinda ongoriilen etkinler
yapilarak dersler islenmistir. Arastirma, Tirk¢e dersi Atatlirk¢iiliik tinitesi ile 6 hafta
boyunca toplam 12 ders saati kapsayacak sekilde gergeklestirilmistir. Arastirmanin nicel
boyutuna iliskin veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen “Basar1 Testi” ve Acat (2000)
tarafindan gelistirilen “Tiirk¢e Dersine Iliskin Tutum Olgegi” ile nitel boyutuna iliskin
veriler ise goriisme ve gozlem formlariyla elde edilmistir. Ayrica uygulama siiresince
aragtirmaci tarafindan gozlem yapilmistir. Arastirma sonucunda; Tiirk¢e dersinde
istasyon teknigini uygulamasinin deney grubu Ogrencilerinin akademik basari ve
kalicihik puanlarina olumlu katki sagladigr belirlenmistir. Mevcut programin
uygulandigr kontrol grubu 6grencilerinin akademik basar1 ve kalicilik puanlarinda
anlamli bir farklilik belirlenmemistir. Ayrica hem deney grubu hem de kontrol grubu
Ogrencilerinin tutum puanlarinda olumlu artisin oldugu sonucuna ulasilmistir. Deney ve
kontrol grubundaki Ogrencilerin tutum puanlart karsilagtirildiginda; deney grubu
ogrencilerinin daha yiiksek puan aldiklar1 belirlenmistir. Ogrenciler, istasyon teknigi
uygulamasin1 genel anlamda yararli bulmus ve uygulamalara yonelik olumlu goriis
bildirmislerdir.

Tiirkiye de yapilan arastirmalar incelendiginde daha ¢ok makale ve tez gibi
calismalarin oldugu belirlenmistir. Yapilan bu arastirmalar Kimya, Fizik, Fen ve
Teknoloji, Hayat bilgisi, Tiirkge, Sosyal Bilgiler, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri

Egitimi, Ingilizce gibi derslerde uygulanmistir. Arastirmalarda genellikle istasyon
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tekniginin uygulanmasiyla akademik basariya ve kaliciliga etkisi, derse karsi
tutumlardaki degisim, Ogrenci gorlsleri, {list diizey beceri kazandirmadaki etkisi,
biligsel, duyussal ve devinissel alanlarinda meydana gelen degisiklikler incelenmistir.
Aragtirma sonuglar1 genel olarak degerlendirildiginde istasyonlarda yapilan 6gretimin
akademik basar1 ve kaliciliga olumlu katki sagladigi, 6grenci tutumlarinda anlamli
dikkatlerini ¢ektigini ve motivasyonu arttirdigi belirlenmistir. Bununla birlikte istasyon
teknigi ile yapilan 6gretimde ilk uygulamalarda meydan gelen kargasa, bazi gruplarda
olusan sikintilar, uygulama siiresindeki aksamalar gibi bazi olumsuzluklara da yer

verilmigtir.
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UCUNCU BOLUM

I11. YONTEM
Arastirmanin bu boliimiinde; aragtirmanin modeli, ¢calisma grubu, veri toplama

araglari, verilerin analizi, arastirma siireci ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3. 1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada deneysel modellerinden ontest- sontest esitlenmemis kontrol gruplu
yar1 deneysel desen kullanilmistir. Okullarda 6nceden olusturulmus siniflardan birinin
deney bir digerinin kontrol grubu olmasina rastgele karar verilmesine yar1 deneysel
desen denir. Esitlenmemis kontrol gruplu yari deneysel desenlerde gruplarin
katilimcilar1 yansiz atama yoluyla secilmeleri ig¢in 6zel bir ¢aba harcanmaya gerek
yoktur. Gruplarin olabildigince benzer nitelikte olmasma dikkat edilir ve gruplarin
hangisinin kontrol hangisinin deney grubu olacagina yansiz atama yoluyla karar verilir
(Karasar, 2014, s.97 ). Yar1 deneysel desen ile tam deneysel desen arasindaki temel fark
kontrol ve deney gruplarina katilimcilar belirlerken segkisiz atama yOnteminin
kullanilmast ya da kullanilmamasidir (Boke, 2009). Yar1 deneysel desenler, 6zellikle
egitim alanindaki arastirmalarda tiim degiskenlerin kontrol altina alinmasinin imkansiz
oldugu durumlarda en ¢ok tercih edilen deneysel desendir (Cohen, Manion ve Morrison,
2007, s.275).

Ontest-sontest kontrol gruplu desenin, iki 6nemli avantaji bulunmaktadir.
Bunlardan birincisi, ayni denekler iizerinde 6l¢tim yapildigi i¢in farkli deneysel islem
kosullar1 altindaki 6lclimlerde bircok deneyde yliksek diizeyde iliski olmasidir. Buna
bagli olarak, hata oranin1 azaltacak ve bunun sonucunda da istatistiksel giici
artiracaktir. Bir diger avantaji ise daha az katilimciya ihtiya¢ duyulmasidir. Bu yiizden
her uygulamada ayni denekleri test etmek arastirmaciya harcanan zaman ve cabada
tasarruf saglayacaktir (Biytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2014, s. 205).



Tablo 2. Aragtirmanin deneysel deseninin sematik gosterimi

Grup Ontest Uygulama Sontest
D 01,1 X 01,2
K 02,1 02,2

D: Istasyon tekniginin uygulandig1 deney grubu
K: Resmi programin 6ngoérdiigii yontem ve tekniklerin uygulandigi kontrol grubu
O1,1- O1,2: Deney grubuna yapilan dntest- sontest dlgiimleri
O2,1—- 0O2,2: Kontrol grubuna yapilan ontest- sontest dlgtimleri
X: Istasyon tekniginin kullamldig1 6gretim

Semada gosterilen yatay kesikli ¢izgi deney ve kontrol grubu iiyelerinin
yansizlik kuralina gore esitlenmedigini ifade etmektedir. Yar1 deneysel desende sadece
gruplarin belirlenmesi yansiz atama ile gerceklestirilir grup iiyelerinin degil bundan
dolay1 gruptaki katilimcilarin benzer 6zellikte ve nitelikte olmalarina dikkat edilmelidir

(Ozmen, 2016, s. 60).

3. 2. Calisma Grubu

Calismanin arastirma modeli yar1 deneysel arastirma oldugu i¢in evren-6rneklem
secimine gidilmemis ve ¢alisma grubu belirlenmistir. Sonmez (2005)’e gore deneysel
arastirmalarda evren ve Orneklem se¢imi yerine c¢alisma grubu alinmasi tercih
edilmelidir. Arastirmanin g¢alisma grubunu Malatya ili Battalgazi ilgesinin Cevat
Cobanli Ortaokulunda 2017 — 2018 egitim Ogretim yilinda 6grenim goren 6. Sinif
ogrencileri olusturmaktadir. Okulda 6. Sif 6grencilerinin bulundugu 4 subeden 6- A
subesi kontrol grubu, 6- D subesi deney grubu olmak {iizere seckisiz atama ile
belirlenmistir. Caligma gruplarin hangisinin deney, hangisinin kontrol grubu olacagi da
yansiz bir segimle belirlenir (Karasar, 2014, s.97). Arastirma; Istasyon tekniginin
uygulandigr deney grubunda 24, resmi programda belirtilen yontem ve tekniklerin
uygulandig1 kontrol grubunda 22 olmak {iizere toplam 46 Ogrenci ile yiiriitiilmiistiir.
Arastirma siiresince deney ve kontrol grubunda ayni 6gretmen dersleri iglemistir.
Calismanin yiiriitiilebilmesi i¢in Firat Universitesi etik kurul onayr ve Malatya 11 Milli

Egitim Midirliigiinden gerekli resmi izinler alinmistir (EK 1). Calisma arastirmaci
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tarafindan uygulanmistir. Calismalarda yansizli§in saglanmasi i¢in bagimsiz bir
arastirmact her iki grupta uygulamalar sirasinda goézlem yapmustir.

Arastirmada uygulamaya ge¢ilmeden Once segkisiz Ornekleme yontemi ile
belirlenen deney ve kontrol gruplarmin birbirine denkliklerini belirlemek ig¢in
aragtirmaci tarafindan hazirlanan basari testi dntest olarak gruplara uygulanmistir. Her
iki grup arasinda anlamli bir fark olup olamadigini belirlemek icin basari testinden
aldiklar1 Ontest puanlarina parametrik testlerden bagimsiz (iliskisiz) gruplar t testi
uygulanmustir. Tablo 3’te gruplarin basari testinden aldiklar1 ontest puanlarina iliskin

bagimsiz gruplar t testi sonuglar1 goriilmektedir.

Tablo 3. Gruplarin basar1 testinden aldiklar1 6ntest puanlarina iligkin bagimsiz gruplar t testi sonuglari

Grup n X Ss Sd Levene Testi t P
F p

Kontrol 22 8.045 2.277 44 .031 .861 -.054 .957

Deney 24 8.083 2.465

Tablo 3 incelendiginde deney ve kontrol grubunun basari testinden aldiklar
Ontest puanlarina iliskin bagimsiz gruplar t testi sonuglari gore kontrol grubu
ogrencilerinin dntest puan ortalamalar1 (X =8.045) ile deney grubu 6grencilerinin dntest
puan ortalamalar1 (X =8.083) arasinda, anlamli bir fark bulunamamistir [t@4= -.054,
p=.957, p<.05]. Gruplarin birbirine denk oldugu sdylenebilir.

Arastirmada uygulamaya ge¢ilmeden once deney ve kontrol gruplarinin Fen
Bilimleri dersine karsi tutumlarini belirlemek i¢cin Akpinar ve dig. (2011) tarafindan
gelistirilen (FDTO)’den, éntutum olarak gruplara uygulanmistir. Her iki grup arasinda
anlaml bir fark olup olamadigini belirlemek i¢in tutum 6l¢eginden aldiklari ontutum
puanlarina parametrik testlerden bagimsiz (iliskisiz) gruplar t testi uygulanmistir. Tablo
4’te gruplarin (FDTO)’den aldiklar1 éntutum puanlarina iliskin bagimsiz gruplar t testi

sonuglar1 goriilmektedir.

Tablo 4. Gruplarin tutum Ol¢eginden aldiklari 6ntutum puanlarina iliskin bagimsiz gruplar t testi

sonuglari

Grup n X Ss Sd Levene Testi t p
F p

Kontrol 22 76.409 11.574 44 .085 J71 -1.168 .249

Deney 24 80.250 10.734
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Tablo 4 incelendiginde deney ve kontrol grubunun (FDTO)’den aldiklar:
ontutum puanlarina iligkin bagimsiz gruplar t testi sonuglari gore kontrol grubu
dgrencilerinin dntutum puan ortalamalar1 (X =76.409) ile deney grubu &grencilerinin
ontutum puan ortalamalar1 (X =80.250) arasinda, anlamli1 bir fark bulunamamistir [t@4)=

-1.168, p=.249, p<.05 ]. Gruplarin birbirine denk oldugu séylenebilir.

3. 3. Arastirmanin Veri Toplama Araclar

Arastirmada Ogrencilerin bagart durumlarini belirlemek igin aragtirmact
tarafindan basar testi gelistirilmistir (EK 2). Basar1 testinin kapsam gecerliligi agisindan
uzman goriisiine sunulmus, dnceden hiicre konusunu goren 6. siif d6grencileri tizerinde
pilot uygulama yapilmis, gecerlik ve giivenirlik hesaplamalar1 yapilmistir. Ogrencilerin
Fen Bilimleri dersine yonelik tutumlarmi belirlemek i¢in Akpmar ve dig. (2011)
tarafindan gelistirilen ‘Fen Bilimleri Dersine Y6nelik Tutum Olgegi’ uygulanmustir (EK

3). (FDTO)’ nin kullanimu igin gerekli izinler alimustir.

3. 3. 1. Basar: Testi

Aragtirmanin amact 6. smif Fen bilimleri dersinde istasyon teknigini
kullanmanin 6grenci basarisina ve kaliciligina etkisini belirlemektir. Bu amag
dogrultusunda 6. Sinif Fen Bilimleri dersi hiicre konusuna yonelik basar1 testi
gelistirilmistir. Bagar1 testi gelistirilirken asagidaki asamalar sirasiyla izlenmistir.

Ik olarak testin kapsamini belirlemek amaciyla hiicre konusunun bulundugu
tinitedeki hedef davranmiglar, 2017 — 2018 egitim Ogretim yili 6. simuf MEB yillik
planlari, ilgili ders kitaplari incelenmis ve alan yazin taramasi yapilmistir. Belirlenen
hedef davranislar ile konu arasindaki iliskiyi gosteren bir belirtke tablosu hazirlanmistir
(EK 4). Olusturulan belirtke tablosu; gelistirilen basar1 testindeki sorularin hangi hedef
davraniga yonelik oldugu ve Bloom taksonomisinin biligsel alan smiflandirmasinin
hangi diizeyde oldugunu belirtmektedir.

Basan testi gelistirilirken bir¢ok soru tiirii kullanilabiliyor olsa bile standart bir
basar1 testi gelistirmek ve elde edilen sonuglar {izerinde istatistiksel islemler yapmak
i¢in ¢oktan segmeli sorularin kullanilmasi daha uygundur (Metin, 2016, s. 195). Belirtke
tablosuna bagli kalinarak her bir hedef davranis icin iki ya da ii¢ ¢oktan se¢meli madde

yazilmistir. Yazilan bu maddeler ile birlikte 40 soruluk deneme formu olusturulmustur.
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Deneme formundaki maddeler hazirlanirken alan yazin taramasi yapilmis MEB ders
kitaplari, kazanim kavrama testleri, ge¢mis yillarda sinavlarda ¢ikmis sorular, kaynak
kitaplari, yazili sorularindan yararlanilmistir. Yazilan maddelerin kapsami, bilimselligi,
dil ve anlatim1 ve teknik 6zellikleri gozden gegirilmesi i¢in 3 Fen Bilimleri 6gretmeni, 2
Tiirkce Ogretmeni ve 1 Olgme — Degerlendirme uzmam gériisiine sunulmustur.
Uzmanlarin 6neri ve goriisleri dogrultusunda testin maddelerine son hali verilmis ve 40
maddelik deneme formu olusturulmustur.

Hazirlanan deneme formu 2016 — 2017 egitim 6gretim yil1 ikinci doneminde 6.
sinifta 6grenim goren 4 farkli ortaokulda 98 6grenciye uygulanmistir. Deneme formu
uygulanmadan 6nce dersin ogretmeleri tarafindan O6grencilere bu testin not olarak

degerlendirilmeyecegi ve testi ciddiyetle cevaplamalar1 soylenmesi rica edilmistir.

3. 3. 1. 1. Basari Testi Madde Analizleri

Gelistirilen basari testini 6rneklem gruba uygulandiktan sonra madde analizleri
yapilarak her bir sorunun madde ayiricilik giicii (rjx) ve madde gigligi (pj),
hesaplanmistir. Nihai basar1 testini olusturmak icin asagida verilen tabloya gore

yorumlama yapilmistir.

Tablo 5. Madde ayricilik giigliigi ile madde giicliigii degerleri ve yorumlanmasi

Madde Giigliigii (pj) Yorumlama
0,81 - 1,00 aras1 Cok kolay madde
0,61 - 0,80 aras1 Kolay madde
0,41 - 0,60 aras1 Orta diizeyde madde
0,21 - 0,40 aras1 Zor madde
0,00 — 0,20 aras1 Cok zor madde
Madde Ayricilik Giicii (rjx) Yorumlama
0,40 ve tizeri Cok iyi madde
0,30-0,40 aras1 Iyi madde
0,20-0,30 aras1 Zorunlu halde kullanilabilir
0,20 ve alt1 Madde kullanilmamalidir veya yeniden diizenlenmelidir
(-) Negatif Teste dahil edilmemelidir
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Gegerli bir test maddesi elde etmek i¢in madde ayiricilik giigliigii 0,30 ve iizeri
olmasi, madde giicliigiiniin de 0,41 — 0,60 arasinda olmasi tercih edilmelidir (Metin,
2016, s. 199). Gelistirilen basar1 testinin madde gii¢liigii ve madde ayricilik gii¢ligii
degerleri incelendikten sonra Tablo 5’e gore degerleri uygun olmayan 15 madde test
kapsamindan ¢ikartilmigtir (Turgut ve Baykul 2011; Demircioglu 2012). Gelistirilen

basari testinin son haline iliskin madde analizleri asagida tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Bagari testinin son haline iliskin madde ayiricilik giigligii ve madde giigliigii

M. No rjx Pj M. No rjx o]]

4 0,67 0,55 26 0,63 0,51
5 0,53 0,39 27 0,70 0,63
7 0,46 0,61 30 0,67 0,53
8 0,74 0,61 31 0,39 0,55
9 0,32 0,56 32 0,63 0,49
12 0,63 0,57 33 0,60 0,65
14 0,49 0,57 34 0,53 0,64
15 0,56 0,68 35 0,46 0,41
16 0,60 0,50 36 0,67 0,63
19 0,70 0,35 37 0,39 0,52
21 0,49 0,49 38 0,70 0,52
23 0,56 0,64 39 0,39 0,52
25 0,53 0,54

Tablo 6’da belirtilen madde analizleri incelendiginde su sonuglara elde
edilmistir. Tablodaki maddelerin, madde ayiricilik giigligii degerlerine gore 4, 5, 7, 8,
12, 14, 15, 16, 19, 21, 23, 25, 26, 27, 30, 32, 33, 34, 35, 36 ve 38. maddelerin ¢ok iyi
maddeler; 9, 31 ve 37. maddelerin iyi maddeler oldugu sonucuna ulasilabilir.
Maddelerin madde gii¢liigi degerlerine gore ise 7, 8, 15, 23, 27, 33, 34 ve 36.
maddelerin kolay oldugu; 4, 9, 12, 14, 16, 21, 25, 26, 30, 31, 32, 35, 37, 38 ve 39.
maddelerin orta diizeyde zor oldugu; 5 ve 19. maddelerin ise zor maddeler oldugu

sonucuna ulasilabilir.
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Gelistirilen basar1 testinin madde analizleri olarak; madde gii¢liigii, madde
aymricilik giicliigli, madde varyansi, madde standart hatasi hesaplamalari Mikrosoft
Excel programinda yapilmistir (EK 5). Madde analizleri sonucunda 25 maddelik nihai
test olusturulmustur. Nihai testin giivenirligi i¢in Kuder — Richardson (KR - 20)
giivenirlik katsayisi. 87 olarak bulunmustur. Hazirlanan nihai basari testinin gegerlik ve

giivenirligi yliksek oldugu i¢in uygulanabilir bir test oldugu belirlenmistir.

3. 3. 2. Tutum Olcegi

Tutum; belirli bir olaya, nesneye, kavrama, duruma ya da diger insanlara karsi
olumlu veya olumsuz tepkide bulunma egilimidir (Tezbasaran, 2008). Tutum Sl¢egi ise
bireylerin bir konu durum olay ya da nesnelere yonelik tutumu belirtecek cok sayida
olumlu ve olumsuz ifadeleri igeren ve bu ifadelere verilecek muhtemel cevaplarin yer
aldig1 veri elde etme aracidir (Metin, 2016, s. 179).

Arastirma kapsaminda Ogrencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik tutumlarini
belirlemek i¢cin Akpmar ve dig. (2011) tarafindan gelistirilen ‘Fen Bilimleri Dersine
Yoénelik Tutum Olgegi’ kullanilmistir. Gelistirilen (FDTO) Likert tipi besli dereceleme
sistemine gore olusturulmus ve olumlu tutum ifadeleri i¢in “tamamen katiliyorum” (5
puan), “katiliyorum” (4 puan), “kararsizzim” (3 puan), “katilmiyorum” (2 puan) ve
“kesinlikle katilmiyorum” (1 puan) secenekleriyle puanlanirken, olumsuz tutum
ifadeleri i¢in tam tersi puanlama yapilmustir.

Akpinar ve dig. (2011) gelistirilen Olgegin yap1 gegerliligini ve alt boyutlarinin
belirlenmesi ile giivenirlik diizeylerinin tespit edilmesi i¢in 400 ilkégretim dgrencisine
uygulanmis ve ag¢imlayict faktor analizi (AFA) , dogrulayici faktor analizi (DFA)
Cronbach Alfa giivenirlik analizi yapilmistir. (FDTO)’ nin Faktdr analizine gegilmeden
once, verilerin faktor analizine uygunlugunu belirlemek i¢in Kaiser - Meyer-OlIKkin
(KMO) ve Barlett Sphericity testi kullanilmigtir ve KMO testi. 93 olarak hesaplanmustir.

Elde edilen faktor analizi (AFA) sonuglarina gore olgek 4 faktor ve 21
maddeden olusmaktadir ve bu faktorlerin agikladigi varyans orant % 56.67°dir. Bu
faktorlerin glivenirliklerini belirlemek amaciyla hesaplanan Cronbach alpha i¢ tutarlilik
katsayilar1 birinci faktor icin .85, ikinci faktor icin .80, tiglincii faktor i¢in .71, dérdiincii
faktor icin .78 olarak belirlenmistir. Olgekte birinci faktdrde 8, ikinci faktorde 7, iigiincii
ve dordiincii faktdrde ise 3’er madde bulunmaktadir. Olgegin tiimiine iliskin Cronbach

alpha i¢ tutarlilik katsayisi ise .89 olarak hesaplanmistir. Faktorlerde bulunan maddeler
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dikkate alinarak alt faktorlerin adlari; birinci faktor “Fen Bilimleri Dersinden
Hoslanma”, ikinci faktor “Fen Bilimleri Dersine Yonelik Kayg1”, tigiincii faktor “Fen
Bilimleri Dersine Yénelik Ilgi” ve dordiincii faktor “Fen Bilimleri Deneylerinden
Hoslanma” olarak belirlenmistir

Elde edilen dogrulayici faktor analizi (DFA) sonuglarna gore Ki-kare (¥2 )
degeri 419.29 (sd=183, p<0.001), (¥2 /sd)=2.29, iyilik uyum indeksi (GFI) .91, yaklasik
hatalarin ortalama karekokii (RMSEA) .057, diizenlenmis iyilik uyum indeksi (AGFI)
.88, karsilastirmali uyum indeksi (CFI) .97, normlastirilmis uyum indeksi (NFI) .95,
ortalama hatalarin karekokii (RMR) .095 olarak hesaplanmistir. (y2 /sd)=2.29 Ki-kare
istatistigine bakildiginda model ile veri arasinda uyum saglandigi belirlenmistir. Elde
edilen veriler genel olarak incelendiginde, dort faktorlii modelin verilerle mitkemmel

uyumlu oldugu soylenebilir (Akpinar ve dig, 2011, s. 267 — 277).

3. 4. Arastirma Verilerinin Analizleri

Aragtirma verileri SPSS 21 istatistik programi ile analiz edilmistir. Verilerin
analizinde iki ortalama arasindaki farkin istatistiksel anlamliligini test etmek igin
kullanilan t — test (Independent Samples t — Test) uygulanmistir. Arastirmada
parametrik testlerden bagimsiz gruplar t — testi kullanabilmek i¢in 6n sart olarak normal
dagilim ve varyans estesligi sarti aranmustir (Akbulut, 2010, s. 173). On sartlar
dogrultusunda; (FDTO) ve basari testi analizlerinde bagimli (iliskili) gruplar t testi ile
bagimsiz (iliskisiz) gruplar t testi uygulanmaigtir.

3. 5. Arastirma Siireci

Yapilan aragtirma; 6. simif Fen Bilimleri hiicre konusunun &gretimi deney
grubuna istasyon teknigi kullanilarak, kontrol grubuna ise resmi programda belirtilen
yontem ve teknikler uygulanarak 3 hafta siiresince dersler yiirtitilmiistiir.

Deney grubunda istasyonlarda 6gretime ge¢ilmeden Once istasyon teknigi agik
ve anlasilir bir sekilde Ogrencilere anlatilip bir ders saati 6n uygulama yapilmis ve
ogrencilerin uygulamaya iliskin sorular1 cevaplanmustir. Istasyon teknifine yonelik
etkinlikler yapilmasi ve uygulanmasi i¢in okul laboratuvar: istasyon merkezleri seklinde
diizenlenmistir. Deney grubunda bulunan toplam 24 6grenci; bir grupta dort 6grenci
digerlerinde bes 6grenci olmak iizere 5 heterojen gruba ayrilmistir. Gruplara bir baskan,

bir yazici sec¢ilmis ve Ogrenciler tarafindan kendi bulunduklar1 gruplara isimler
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verilmistir. Birinci gruba ‘‘Yildizlar’’, ikinci gruba ‘Kral Alp’’, Ugiincii gruba
“Yenilmezler”’, Dérdiincii gruba “‘Isimsizler’’, Besinci gruba ‘‘Galaksi’’ ismini
vermistir.

Deney grubunda istasyon teknigi uygulanmasi haftada dort ders saati ii¢ hafta
toplam oniki ders saati boyunca alti farkli zorunlu istasyonda yiiriitiilmiistiir.
Olusturulan istasyon merkezlerine 6nceden hazirlanan yonergeler, kitaplar, kirtasiye
malzemeleri, deney malzemeleri, gerekli ara¢ gerecler birakilmustir. Istasyonlarda
gruplar 10’ ar dk caligmislardir. Deney islemin yapilmasina dair olusturulan plan (EK
6)’ da belirtilmistir.

Planda belirtilen hedef — davranislara yonelik etkinlikler hazirlanarak tasarlanan
istasyon merkezleri asagida siralanmistir;

» Bilgi istasyonu;

Ogrenciler yonergeleri sirasiyla takip ederek bilgi kiiplerini okuyup, etkinlik
kagitlarimi doldurmaya g¢alismiglardir. Eksik ve yarim kalan kisimlar1 sonradan gelen
gruplar tamamlamstir. 3 hafta siiresince haftada 2 etkinlik olmak {izere toplam 6 farkl
etkinlik gerceklestirilmistir. Bilgi istasyonunda sirasiyla yapilan etkinler;

e Mikroskobun ve hiicrenin kesfinin tarihgesi ile ilgili bilgi kiiplerini okuyup
etkinlik kagitlarin1 tamamlama

e Hiicre ve hiicre cesitleri ile ilgili bilgi kiiplerini okuyup etkinlik kagitlarini
tamamlama

e Hiicrenin temel kisimlar1 ve hiicre duvari ile ilgili bilgi kiiplerini okuyup
etkinlik kagitlarin1 tamamlama

e Organeller ve gorevleri ile ilgili bilgi kiiplerini okuyup etkinlik kagitlarini
tamamlama

e Bitki ve hayvan hiicrelerini, temel kisimlar1 ve gorevleri agisindan karsilagtirma
ile ilgili bilgi kiiplerini okuyup etkinlik kagitlarin1 tamamlama

e Hiicreden organizmaya canlilik iliskisi ile ilgili bilgi kiiplerini okuyup etkinlik
kagitlarin1 tamamlama

» Deney istasyonu;

Ogrenciler yonergeleri sirasiyla takip ederek istenilen deney etkinliklerini
gerceklestirip ‘‘deney gozlem sonug raporu’’ yazmaya caligmiglardir. Sonradan gelen

gruplarda ayni1 deneyleri yapip rapora eklemelerde bulunmuslardir. 3 hafta siiresince

54



haftada 2 etkinlik olmak iizere toplam 6 farkli etkinlik gerceklestirilmistir. Deney

istasyonunda sirasiyla yapilan etkinler;

Mikroskobu tanima

Tek hiicreli canli bira mayasin1 mikroskop altinda inceleme
Hiicrenin temel kisimlarini etkilesimli tahtada tamamlama
Cesitli arag ve gereclerden hiicre modeli yapma

Bitki hiicresini mikroskop altinda inceleme

Hayvan hiicresini mikroskop altinda inceleme

Afis istasyonu;

Ogrenciler yonergeleri sirastyla takip ederek plandaki kazanimlara uygun olarak

resimler ¢izip, cizimlerine agiklamalar ekleyip resim altina konuya uygun slogan

yazmaya c¢alismislardir. Istasyona yeni gelen gruplar resme veya sloganlara katki

bulunup yeni afisler olusturmaya calismislardir. 3 hafta siiresince haftada 2 etkinlik

olmak lizere toplam 6 farkli etkinlik gerceklestirilmistir. Afis istasyonunda sirasiyla

yapilan etkinler;

Isik mikroskobunu c¢izerek mikroskobun kisimlarinin adlarini belirtme ve
mikroskopla ilgili slogan yazma

Hiicrenin temel kisimlarini ve istedikleri tek hiicreli bir canli ¢izme, tek hiicreli
canli ile ilgili slogan yazma

Hiicre, hiicrenin temel kisimlar1 ve hiicre duvarini giinliik hayatta karsilagtiklar
yapilara benzeterek ¢izme ve slogan yazma

Istedikleri herhangi iki tane organeli ¢izme, ¢izilen organelin altma adini ve
hiicredeki gorevini yazma ve organel ile ilgili slogan yazma

Bitki hiicresinin temel kisimlar1 ve organellerini ¢izerek adlarinmi belirtme, bitki
hiicresi ile ilgili slogan yazma

Hayvan hiicresinin temel kisimlar1 ve organellerini ¢izerek adlarini belirtme,
hayvan hiicresi ile ilgili slogan yazma

Siir istasyonu;

Ogrenciler yonergeleri sirasiyla takip ederek belirlenen konuyla ilgili akrostis

veya serbest siirler yazmaya calismiglardir. Istasyona sonradan gelen gruplar yarim

kalan siirleri tamamlayip yeni siirler yazmaya calismiglardir. 3 hafta siiresince haftada 2
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etkinlik olmak tizere toplam 6 farkli etkinlik gerceklestirilmistir. Siir istasyonunda
sirasiyla yapilan etkinler;

e Mikroskobun gorevlerini 6zelliklerini anlatan siir yazma

e Hiicrenin temel kisimlarindan birinin bas harfleriyle (akrostis) siir yazma

e Hiicre ve hiicrenin temel kisimlarinin 6zelliklerini gorevlerini anlatan siir yazma

e Istedikleri bir organelin bas harfleriyle (akrostis) organellerle ilgili siir yazma

¢ Bitki ve hayvan hiicresin aralarindaki farklari anlatan siir yazma

e Robert Hooke adinin bas harfleriyle hiicre konusunda Ogrendikleriyle ilgili

(akrostig) siir yazma

> Oykii istasyonu;

Ogrenciler yonergeleri sirastyla takip ederek calisma yapilan konuyla ilgili dykii
yazmaya c¢alismislardir. Belirlenen siirede istasyonda Oykii yazan gruplar istasyondan
ayrilmis ve yeni gelen gruplar 6ykiiniin eksiklerini tamamlayip dykiiyli devam ettirmis
veya yeni bir Oykii olusturmaya calismislardir. 3 hafta siiresince haftada 1 etkinlik
olmak iizere toplam 3 farkli etkinlik gerceklestirilmistir. Oykii istasyonunda sirasiyla
yapilan etkinler;

e Teknolojinin gelisimi, mikroskobun icadi ve hiicrenin kesfini konu alan bilimsel
bir 6ykii yazma

e Hiicreyi bir okul, fabrika, kasaba veya iilke vb. gibi diislinlip hiicrenin temel
kisimlarin1 ve organelleri bu yasam yerlerindeki yapilardan uygun olanlara
benzetip bir hikaye yazma

e Siz bir hayal gemisine binseniz ve hiicrenin igine bir yolculuk yapsaniz hiicrenin
hangi kismina giderdiniz ve neden o kismi incelerdiniz? Sorusuna ydnelik
diisiincelerini yazma

» Bulmaca istasyonu;

Ogrenciler yonergeleri sirasiyla takip ederek bulmacada istenilen gorevleri
yerine getirmeye calismislardir. Istasyona yeni gelen her grup bulmacadaki eksikleri
tamamlayip yanliglart diizelterek bulmacanin tamamlanmasina katkida bulunmustur. 3
hafta stliresince haftada 1 etkinlik olmak tizere toplam 3 farkli etkinlik

gerceklestirilmistir. Bulmaca istasyonunda sirasiyla yapilan etkinler;
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e Onceden verilen terimleri bulmacada bulup ¢izerek kalan harfleri, soldan saga
dogru sirasiyla bulmacanin altinda verilen bosluklara yerlestirip ortaya ¢ikan
anlamli climleyi yazma

e Hadi bul bakalim etkinliginde uygun kelimeleri bulup bulmacayi1 tamamlama

e Sorulara uygun cevaplar verip bulmacay1 tamamlama
Gruplarin  hepsi Onceden olusturulan zorunlu istasyonlarda caligmalarini

tamladiktan sonra olusturulan iiriinler toplanmis, afisler asilmis, siirler ve Oykiiler
okunmus, ¢alismalar sergilenmis ve gruplarla birlikte genel bir degerlendirme yaparak
ders tamamlanmustir. Istasyonlara ait yonergeler (EK 7)’ de, drnek etkinlikler (EK 8)’

de ve bu istasyonlara ait uygulama ile iiriin fotolar1 (EK 9)’ da verilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

IV.BULGULAR VE YORUM
Bu béliimde; arastirma denencelerini test etmek igin dlgme araglari ile elde
edilen verilerin uygun tekniklerle analizleri yapilmis, analizler sonucunda ulasilan

bulgulara ve bulgu yorumlarina yer verilmistir.

4. 1. Arastirmanin Basar1 Testine Yonelik Bulgular ve Yorum

4. 1. 1.Basan Testinin Birinci Denencesine Yonelik Bulgular ve Yorum

Birinci denence; ‘‘Deney grubu 6grencilerin basari testinden aldiklar1 ontest-
sontest puanlari arasinda anlamli bir fark vardir’’ seklinde ifade edilmistir.

Denenceyi test etmek i¢in deney grubu 6grencilerin basari testinden aldiklar
Ontest- sontest puanlariin analizinde parametrik testlerden bagimli (iliskili) gruplar t
testi kullanilmigtir. Deney grubu 6grencilerin basari testinden aldiklar1 6ntest- sontest
puanlarin karsilastirilmast igin bagimli gruplar t testi sonuglari Tablo 7’de

goriilmektedir.

Tablo 7. Deney grubunun ontest- sontest puanlarina iligkin bagimli t- test sonuglari

Grup n X Ss Sd t p
On test 24 8.083 2.465 23 -8.462 .000
Son test 24 15.875 4.954

Deney grubu 6grencilerinin basari testinden aldiklar1 Ontest- sontest puanlari
arasinda anlamli farklilik olup olmadigini bagimli gruplar t testi ile test edilmistir. Tablo
7 incelendiginde; deney grubu dgrencilerinin dntest puan ortalamalar1 (X =8.083) ve
sontest puan ortalamalar1 (X =15.875) arasinda, sontest lehine anlamli bir farklilik
bulunmustur [te3)= -8.462, p=.000, p<.05 ]. Bu bulgulara goére istasyon tekniginin

uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin basari diizeyinin arttig1 sdylenebilir.



4. 1. 2. Basari Testinin Ikinci Denencesine Yonelik Bulgular ve Yorum

Ikinci denence; ‘‘Kontrol grubu dgrencilerin basari testinden aldiklar1 &ntest-
sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir’’ seklinde ifade edilmistir.

Denenceyi test etmek igin kontrol grubu 6grencilerin basari testinden aldiklar
Ontest- sontest puanlariin analizinde parametrik testlerden bagimli (iliskili) gruplar t
testi kullanilmistir. Kontrol grubu 6grencilerin basari testinden aldiklart dntest- sontest
puanlarin  Karsilastirtlmasi i¢in bagimli gruplar t testi sonuglar1 Tablo 8’de

gorilmektedir.

Tablo 8. Kontrol grubunun 6ntest- sontest puanlarina iligkin bagimli t- test sonuglari

Grup n X Ss Sd t p
On test 22 8.045 2.277 21 -4.682 .000
Son test 22 11.909 3.517

Kontrol grubu dgrencilerinin basar testinden aldiklar1 ontest- sontest puanlari
arasinda anlamli farklilik olup olmadigini bagimli gruplar t testi ile test edilmistir. Tablo
8 incelendiginde; kontrol grubu dgrencilerinin dntest puan ortalamalar1 (X =8.045) ve
sontest puan ortalamalar1 (X =11.909) arasinda, sontest lehine anlamli bir farklilik
bulunmustur [te1)= -4.682, p=.000, p<.05 ]. Bu bulgulara gére resmi programda
belirtilen yontem ve tekniklerin uygulandigi kontrol grubu &grencilerinin basari

diizeyinin arttig1 soylenebilir.

4. 1. 3. Basar1 Testinin Uciincii Denencesine Yonelik Bulgular ve Yorum

Ugiincii denence; ‘‘Deney ve kontrol grubu ogrencilerin basari testinden
aldiklar1 sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir’” seklinde ifade edilmistir.

Denenceyi test etmek i¢in deney ve kontrol grubu dgrencilerin basari testinden
aldiklar1 sontest puanlarin analizinde parametrik testlerden bagimsiz (iliskisiz) gruplar t
testi kullanilmigtir. Deney ve kontrol grubu Ogrencilerin basart testinden aldiklari
sontest puanlarin karsilagtirtlmasi igin bagimsiz (iliskisiz) gruplar t testi sonuglar1 Tablo

9’da goriilmektedir.
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Tablo 9. Deney ve kontrol gruplarin sontest puanlarina iligkin bagimsiz gruplar t testi sonuglart

Grup n X Ss Sd Levene Testi t P
F p

Kontrol 22 11.909 3.517 44 2.890 .096 -3.104 .003

Deney 24 15.875 4,954

Tablo 9’da goriilen levene testi sonuglarina gore [F=2.890, p=.096, p>.05 ]
varyanslar homojen oldugu i¢in t- test sonuglar1 degerlendirilebilir. Deney ve kontrol
grubu 6grencilerinin basari testinden aldiklar1 sontest puanlar1 arasinda anlamli farklilik
olup olmadigin1 bagimsiz gruplar t testi ile test edilmistir. Tablo 9 incelendiginde;
kontrol grubu 6grencilerinin sontest puan ortalamalar1 (X =11.909) ile deney grubu
ogrencilerinin sontest puan ortalamalar1 (X =15.875) arasinda, deney grubu sontest puan
ortalamalari lehine anlamli bir farklilik bulunmustur [t@#4)= -3.104, p=.003, p<.05]. Bu
bulgulara gore istasyon teknigi; uygulandigi deney grubu O&grencilerinin basari

diizeyinin arttig1 ve Fen Bilimleri 6gretiminde daha etkili oldugu sdylenebilir.

4. 1. 4. Basan Testinin Dordiincii Denencesine Yonelik Bulgular ve Yorum

Dordiincii denence; ‘‘Deney ve kontrol grubu ogrencilerin basari testinden
aldiklar1 kalicilik puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir’” seklinde ifade edilmistir.

Denenceyi test etmek i¢in deney ve kontrol grubu 6grencilerin bagari testinden
aldiklar1 kalicilik puanlarin analizinde parametrik testlerden bagimsiz (iligkisiz) gruplar
t testi kullanilmistir. Deney ve kontrol grubu o6grencilerin basari testinden aldiklari
kalicilik puanlarin karsilastirilmast i¢in bagimsiz (iliskisiz) gruplar t testi sonuglari

Tablo 10°’da goriilmektedir.

Tablo 10. Deney ve kontrol gruplarin kalicilik puanlarina iligkin bagimsiz gruplar t testi sonuglari

Grup n X Ss Sd Levene Testi t p
F p

Kontrol 22 12.272 3.507 44 7.783 .080 -3.717 .001

Deney 24 17.208 5.241

Tablo 10°da goriilen levene testi sonuglarma gore [F=7.783, p=.080, p>.05]

varyanslar homojen oldugu i¢in t- test sonuglari degerlendirilebilir. Deney ve kontrol
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grubu Ogrencilerinin bagar1 testinden aldiklar1 kalicilik puanlari arasinda anlamli
farklilik olup olmadigini bagimsiz gruplar t testi ile test edilmistir. Tablo 10
incelendiginde; kontrol grubu dgrencilerinin kalicilik puan ortalamalar1 (X =12.272) ile
deney grubu &grencilerinin kalicilik puan ortalamalar1 (X =17.208) arasinda, deney
grubu kalicilik puan ortalamalari lehine anlamli bir farklilik bulunmustur [t@4)= -3.717,
p=.001, p<.05]. Bu bulgulara gore Fen Bilimleri 06gretiminde istasyon teknigi
uygulandigr deney grubu Ogrencilerinin kalict 6grenmesinde daha etkili oldugu
sOylenebilir.

Arastirmanin basar1 testine iliskin bulgular ve yorumlar genel olarak
degerlendirildiginde istasyon teknigi uygulanarak yapilan 6gretimin, resmi programin
programda belirtilen yontem ve tekniklerin uygulanmasiyla yapilan G6gretime gore
ogrencilerin akademik basarisin1 daha fazla arttirdigi ve kalici 6grenmede daha etkili

oldugu soylenebilir.

4. 2. Arastirmanin Tutum Ol¢egine Yonelik Bulgular ve Yorum

4.2. 1. Tutum Olceginin Birinci Denencesine Yonelik Bulgular ve Yorum

Birinci denence; ‘‘Deney grubu &grencilerin (FDTO)’nden aldiklar1 éntutum-
sontutum puanlari arasinda anlamli bir fark vardir’’ seklinde ifade edilmistir.

Denenceyi test etmek icin deney grubu ogrencilerin (FDTO)nden aldiklari
ontutum- sontutum puanlarin analizinde parametrik testlerden bagimli (iliskili) gruplar t
testi kullanilmigtir. Deney grubu ogrencilerin basar1 testinden aldiklari Ontutum-
sontutum puanlarin karsilagtirilmasi igin bagimli gruplar t testi sonuglar1 Tablo 11’de

gorilmektedir.

Tablo 11. Deney grubunun 6ntutum- sontutum puanlarina iligkin bagimli t- test sonuglari

Grup n X Ss Sd t p
On tutum 24 80.250 10.734 23 -3.634 .001
Son tutum 24 87.500 8.551

Deney grubu dgrencilerinin (FDTO)’nden aldiklar1 éntutum- sontutum puanlar

arasinda anlamli farklilik olup olmadigin1 bagimli gruplar t testi ile test edilmistir. Tablo
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11 incelendiginde; deney grubu dgrencilerinin dntutum puan ortalamalar1 (X =80.250)
ve sontutum puan ortalamalart (X =87.500) arasinda, sontutum lehine anlamli bir
farklilik bulunmustur [te3)= -3.634, p=.001, p<.05]. Bu bulgulara goére istasyon
tekniginin uygulandigi deney grubu o&grencilerinin Fen Bilimleri dersine yonelik

tutumlarinda olumlu bir etkisi oldugu sdylenebilir.

4. 2. 2. Tutum Olceginin ikinci Denencesine Yénelik Bulgular ve Yorum

Ikinci denence; ‘‘Kontrol grubu dgrencilerin (FDTO)’nden aldiklar1 éntutum-
sontutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir’” seklinde ifade edilmistir.

Denenceyi test etmek igin kontrol grubu 6grencilerin (FDTO) nden aldiklar
Ontutum- sontutum puanlarin analizinde parametrik testlerden bagimli (iliskili) gruplar t
testi kullamlmustir. Kontrol grubu o6grencilerin (FDTO)’nden aldiklari Sntutum-
sontutum puanlarin karsilagtirilmasi igin bagimli gruplar t testi sonuglar1 Tablo 12°de

goriilmektedir.

Tablo 12. Kontrol grubunun éntutum- sontutum puanlarina iliskin bagimli t- test sonuglari

Grup n X Ss Sd t p
On tutum 22 76.409 11.574 21 -1.614 JA21
Son tutum 22 80.045 13.189

Kontrol grubu 6grencilerinin (FDTO)’nden aldiklar1 éntutum- sontutum puanlari
arasinda anlamli farklilik olup olmadigini bagimli gruplar t testi ile test edilmistir. Tablo
12 incelendiginde; kontrol grubu égrencilerinin éntutum puan ortalamalar1 (X =76.409)
ve sontutum puan ortalamalar1 (X =80.045) arasinda, sontutum lehine anlamli bir
farklillk bulunamamistir [te= -1.614, p=.121, p<.05 ]. Bu bulgulara gore resmi
programda belirtilen yontem ve tekniklerin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin

Fen Bilimleri dersine yonelik tutumlarinda degisim olmadig1 sdylenebilir.

4.2. 3. Tutum Olceginin Uciincii Denencesine Yonelik Bulgular ve Yorum

Ucgiincii denence; ‘‘Deney ve kontrol grubu dgrencilerin (FDTO)’nden aldiklart
sontutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir’” seklinde ifade edilmistir.

Denenceyi test etmek icin deney ve kontrol grubu &grencilerin (FDTO)’nden

aldiklar1 sontutum puanlarin analizinde parametrik testlerden bagimli (iliskili) gruplar t
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testi kullanilmuistir. Deney ve kontrol grubu o6grencilerin (FDTO)’nden aldiklart
sontutum puanlarin karsilagtirllmasi icin bagimsiz (iliskisiz) gruplar t testi sonuglar

Tablo 13’te goriilmektedir.

Tablo 13. Deney ve kontrol gruplarin sontutum puanlarina iligkin bagimsiz gruplar t testi sonuglari

Grup n X Ss Sd Levene Testi t p
F p

Kontrol 22 80.045 13.189 44 3.187 .081 -7.454 .027

Deney 24 87.500 8.551

Tablo 13’te goriilen levene testi sonuglarina gore [F=3.187, p=.081, p>.05]
varyanslar homojen oldugu igin t- test sonuglar1 degerlendirilebilir. Deney ve kontrol
grubu dgrencilerinin (FDTO)’nden aldiklar1 sontutum puanlar1 arasinda anlamli farklilik
olup olmadigimi bagimsiz gruplar t testi ile test edilmistir. Tablo 13 incelendiginde;
kontrol grubu dgrencilerinin sontutum puan ortalamalar1 (X =80.045) ile deney grubu
dgrencilerinin sontutum puan ortalamalari (X =87.500) arasinda, deney grubu sontutum
puan ortalamalar1 lehine anlamli bir farklilik bulunmustur [t@s)= -7.454, p=. 027, p< .
05 ]. Bu bulgulara gore istasyon teknigi uygulandigi deney grubu 6grencilerinin Fen
Bilimleri dersine yonelik tutumlarinda resmi programda belirtilen yontem ve tekniklerin
uygulandig1 kontrol grubuna gore olumlu etkisinin daha yiiksek oldugu ve olumlu tutum

gelistirdikleri sdylenebilir.
4.2.3. 1. Tutum Olgeginin Alt Faktorlerine Yonelik Bulgular ve Yorum
» Birinci Alt Faktor ‘“Fen Bilimleri Dersinden Hoslanma’’
Deney ve kontrol grubu dgrencilerin (FDTO) nden aldiklar1 sontutum birinci alt

faktor puanlarin karsilastirilmasi ig¢in bagimsiz (iliskisiz) gruplar t testi sonuglar1 Tablo

14’te goriilmektedir.
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Tablo 14.Deney ve kontrol gruplarin sontutum birinci alt faktér puanlarma iligkin bagimsiz gruplar t testi

sonuglari

Grup n X Ss Sd Levene Testi t p
F p

Kontrol 22 30.636 5.678 44 1.764 191 -1.135 .262

Deney 24 32.375  4.698

Tablo 14’te goriilen levene testi sonuglarma gore [F=1.764, p=.191, p>.05]
varyanslar homojen oldugu i¢in t- test sonuglari degerlendirilebilir. Deney ve kontrol
grubu dgrencilerinin (FDTO)’nden aldiklar1 sontutum birinci alt faktdr puanlari arasinda
anlamli farklilik olup olmadigini bagimsiz gruplar t testi ile test edilmistir. Tablo 14
incelendiginde;  kontrol grubu ogrencilerinin sontutum birinci alt faktér puan
ortalamalar1 (X =30.636) ile deney grubu dgrencilerinin sontutum birinci alt faktdr puan
ortalamalar1 (X =32.375) arasinda, deney grubu sontutum birinci alt faktdr puan
ortalamalar1 lehine anlamli bir farklilik bulunamamistir [tes)= -1.135, p=. 262, p< .
0125 ]. Bu bulgulara istasyon tekniginin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin Fen

Bilimleri dersinden hoglanmalarina yonelik degisim olmadigi sdylenebilir.

> Ikinci Alt Faktor “Fen Bilimleri Dersine Yonelik Kaygr”
Deney ve kontrol grubu dgrencilerin (FDTO) nden aldiklar sontutum ikinci alt
faktor puanlarin karsilastirilmasi i¢in bagimsiz (iliskisiz) gruplar t testi sonuglar1 Tablo

15’te goriilmektedir.

Tablo 15. Deney ve kontrol gruplarin sontutum ikinci alt faktor puanlarina iligkin bagimsiz gruplar t testi

sonuglari

Grup n X Ss Sd Levene Testi t p
F p

Kontrol 22 25.955 6.586 44 5.826 .081 -1.905 .063

Deney 24 28.958 3.873

Tablo 15°te goriilen levene testi sonuglarina gore [F=5.826, p=.081, p>.05]
varyanslar homojen oldugu i¢in t- test sonuglar1 degerlendirilebilir. Deney ve kontrol

grubu &grencilerinin (FDTO) nden aldiklar1 sontutum ikinci alt faktdr puanlart arasinda
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anlamli farklilik olup olmadigint bagimsiz gruplar t testi ile test edilmistir. Tablo 15
incelendiginde;  kontrol grubu Ogrencilerinin sontutum ikinci alt faktér puan
ortalamalar1 (X =25.955) ile deney grubu dgrencilerinin sontutum ikinci alt faktdr puan
ortalamalar1 (X =28.958) arasinda, deney grubu sontutum ikinci alt faktdr puan
ortalamalar1 lehine anlamli bir farklilik bulunamamustir [tas)= -1.905, p=. 063, p< .
0125]. Bu bulgulara istasyon tekniginin uygulandigi deney grubu &grencilerinin Fen

Bilimleri dersine yonelik kaygi diizeyinde degisim olmadig1 sdylenebilir.

> Uciincii Alt Faktér “Fen Bilimleri Dersine Yonelik ilgi”
Deney ve kontrol grubu &grencilerin (FDTO)’nden aldiklari sontutum {igiincii alt
faktor puanlarin karsilastirilmasi i¢in bagimsiz (iliskisiz) gruplar t testi sonuglar1 Tablo

16’ta goriilmektedir.

Tablo 16. Deney ve kontrol gruplarin sontutum {igiincii alt faktdr puanlarina iligkin bagimsiz gruplar t

testi sonuglari

Grup n X Ss Sd Levene Testi t p
F p

Kontrol 22 10.909 2.706 44 1.895 176 -2.714 .009

Deney 24 12.750 1.847

Tablo 16’ta goriilen levene testi sonuglarina goére [F=1.895, p=.176, p>.05]
varyanslar homojen oldugu igin t- test sonuglar1 degerlendirilebilir. Deney ve kontrol
grubu odgrencilerinin (FDTO)’nden aldiklart sontutum {igiincii alt faktdr puanlari
arasinda anlamli farklilik olup olmadigim1 bagimsiz gruplar t testi ile test edilmistir.
Tablo 16 incelendiginde; kontrol grubu 6grencilerinin sontutum tgilinci alt faktor puan
ortalamalar1 (X =10.909) ile deney grubu dgrencilerinin sontutum {igiincii alt faktor
puan ortalamalar1 (X =12.750) arasinda, deney grubu sontutum iigiincii alt faktér puan
ortalamalari lehine anlamli bir farklilik bulunmustur [t@s)= -2.714, p=. 009, p<.0125].
Bu bulgulara goére istasyon teknigi uygulandigi deney grubu Ogrencilerinin Fen
Bilimleri dersine yonelik ilgileri resmi programda belirtilen yontem ve tekniklerin
uygulandig1 kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu ve ilgi diizeylerini artirdiklar

sOylenebilir.
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» Dordiincii Alt Faktor “Fen Bilimleri Deneylerinden Hoslanma”
Deney ve kontrol grubu dgrencilerin (FDTO) nden aldiklar1 sontutum dérdiincii
alt faktor puanlarin karsilastirilmasi i¢in bagimsiz (iligskisiz) gruplar t testi sonuglari

Tablo 17°de goriilmektedir.

Tablo 17. Deney ve kontrol gruplarin sontutum dordiincii alt faktor puanlarina iliskin bagimsiz gruplar t

testi sonuglari

Grup n X Ss Sd Levene Testi t p
F p

Kontrol 22 12.727 1.956 44 110 142 -1.197 .238

Deney 24 13.375 1.715

Tablo 17°de goriilen levene testi sonuglarina gore [F=.110, p=.742, p>.05]
varyanslar homojen oldugu i¢in t- test sonuglari degerlendirilebilir. Deney ve kontrol
grubu dgrencilerinin (FDTO)’nden aldiklar1 sontutum dérdiincii alt faktér puanlar:
arasinda anlamli farklilik olup olmadigin1 bagimsiz gruplar t testi ile test edilmistir.
Tablo 17 incelendiginde; kontrol grubu 6grencilerinin sontutum dérdiincii alt faktor
puan ortalamalar1 (X =12.727) ile deney grubu &grencilerinin sontutum dérdiincii alt
faktdr puan ortalamalar1 (X =13.375) arasinda, deney grubu sontutum dordiincii alt
faktor puan ortalamalari lehine anlamli bir farklilik bulunamamstir [t@s)= -1.197, p=.
238, p< .0125]. Bu bulgulara istasyon tekniginin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin Fen Bilimleri deneylerinden hoslanmalarina yonelik degisim olmadigi

sOylenebilir.

Arastirmanin tutum Olgegine iliskin bulgular ve yorumlar genel olarak
degerlendirildiginde istasyon teknigi ile 6gretim yapilan deney grubu dgrencilerinin Fen
Bilimleri dersine karsi ilgilerini ve olumlu tutumlarini arttirdigi, resmi programda
belirtilen yontem ve tekniklerin uygulandigi kontrol grubu Ogrencilerinin ise Fen

Bilimleri dersine kars1 tutumlarinda bir degisim olmadigi1 yoniindedir.
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BESINCI BOLUM

V. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu béliimde; arastirma denencelerinin test edilmesiyle ulasilan bulgulara iliskin
sonuglara yer verilmistir. Ayrica arastirma sonuglarin alan yazinla karsilagtirildig

tartisma boliimiine ve bu sonuglara yonelik onerilere yer verilmistir.

5. 1. Sonuclar ve Tartisma

Aragtirmada, hiicre konusunun 6gretiminde istasyon teknigi ile resmi programda
belirtilen yontem ve tekniklerin uygulamasimin Kkarsilastirilmasi yapilmistir. Bu
baglamda hiicre konusunun Ogretiminde istasyon teknigi uygulamasinin ogrencilerin
akademik basarisi, bilgi kaliciligr ve Fen Bilimleri dersine yonelik tutumlarma etkisi
incelenmistir. Aragtirma kapsaminda ortaokul 6. sinifta 6grenim goren 46 Ogrenciye
uygulanan basar1 ve kalicilik testi ile tutum 6lgeginden elde edilen veriler neticesinde
ulagilan sonuglar ile alan yazin taramasindaki sonuglar karsilastirilmis ve asagida
belirtilmistir.

» Akademik basariya iliskin yapilan ¢alismalar kapsaminda;

Hiicre konusunun O&gretiminde deney grubuna yonelik istasyon teknigi
uygulamasi ile kontrol grubuna yonelik resmi programda belirtilen yontem ve
tekniklerin uygulamasinin 6grenci basarilarint olumlu etkiledigini ancak deney ve
kontrol grubunda yapilan uygulamalar arasinda istasyon teknigi uygulamasi lehine
anlamli bir farkliligin oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu dogrultuda istasyon teknigi ile
yapilan hiicre konusu 6gretiminin 6grenci basarilarini arttirdigi ve resmi programda
belirtilen yontem ve tekniklere gore daha etkili oldugu sonucuna ulasilmustir.

Alanyazin incelemesi yapildiginda ulasilan bu sonucu destekler c¢aligmalar
bulunmaktadir. (Howatson, 1971; Sunday, 1979; Strauber, 1981; Fraling, 1982; Tofte,
1982; Norman ve Toddonio, 1990; Roberts, 1999; Hall ve Zentall, 2000; Eilks, 2002;
Morgil vd., 2002; Porter, 2004; Lebak, 2005; Bulunuz, 2006; Demirdrs, 2007; Furutani,
2007; Demir, 2008; Tseng, 2008; Alacapinar, 2009; Giines, 2009; Maden ve Durukan,
2010; Mergen, 2011; Batdi ve Semerci, 2012; Benek, 2012; Benek ve Kocakaya, 2012;



Erdagi, 2014; Avci, 2015; Korsacilar ve Caligkan, 2015; Albayrak, 2016; Arslan 2017 ).
Bu calismalardan Fen bilimlerine yonelik Roberts (1999) farkli duyulara hitap eden
ogrenme istasyonlarmin; Morgil, Yilmaz ve Yoriik (2002) Ogrenme ¢arki modelinin;
Albayrak (2016) istasyon tekniginin Ogrencilerin akademik basarilarini arttirdigini
belirtmistir. Giines (2009) istasyon teknigi ile yapilan Ogretiminin erisi puanlarimni
arttirdigt anlamli  bir farklilasma oldugu sonucuna varilmigtir. Benek (2012)
istasyonlarda 6grenme tekniginin deney grubundaki 6grencilerin kontrol gruplarindaki
ogrencilere oranla basarilarin1 daha ¢ok arttirdigi belirtmistir. Erdagi (2014) deney
grubunun akademik basarisinda 6nemli bir artis olup kontrol grubuyla arasindaki farki
cok azalttigini belirtmistir.

Bu calismada istasyon teknigi uygulamasinin 6grenci basarilarini artirmasi ve
anlamli diizeyde olumlu etkilemesi nedenleri arasinda; Ogrenciler kendi 6grenme
sorumlulugunu istlenmesi ve etkili ¢aligma yollarimi kesfetmesi yatar (Kryza ve
digerleri, 2007). Erdagi (2014) ogrenci kendi ilgi, ihtiyag ve giidiilenmeleri
dogrultusunda kendi 6grenme hizinda ve oraninda 6grenebildigini ifade etmistir. Eilks
(2002) istasyon tekniginin Ogrencilere bireysellestirilmis ve farklilastirilmis egitim
ortami sunmasi ve derslere etkin katilimini desteklemesi, Demir (2008) isbirlikli grup
caligmalarinda birbirlerinden yeni bilgiler 6grendiklerini, konusup tartistiklarini Ocak
(2014) istasyonlarda karmasik olan igerigin basitlestirilerek O0grenciye sunulmasini
akademik basarinin artmasina katki sagladigini belirtmistir.

» Bilgi kahicihi@ina iliskin yapilan cahsmalar kapsaminda;

Hiicre konusunun O&gretiminde deney grubuna yonelik istasyon teknigi
uygulamasi ile kontrol grubuna yonelik resmi programda belirtilen yontem ve
tekniklerin uygulamasinin kalicilik puanlart arasinda deney grubu lehine anlamli bir
farkliligin oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu dogrultuda istasyon teknigi ile yapilan
hiicre konusu 6gretiminin bilgiyi kalic1 hale getirdigi resmi programda belirtilen yontem
ve tekniklere gore bilginin unutulmasini zorlastirdig1 ve zihinde tutmayi kolaylastirdigi
sonuglarma ulasilmistir.

Alan yazin taramasi yapildiginda ulasilan bu sonuglar1 destekleyen caligmalar
bulunmaktadir. (Morgil ve digerleri, 2002; Demirors, 2007; Demir, 2008; Tseng, 2008;
Giines, 2009; Maden ve Durukan, 2010; Mergen, 2011; Batdi ve Semerci, 2012;
Benek, 2012; Erdagi, 2014; Avci, 2015; Korsacilar ve Caliskan, 2015; Arslan, 2017).

68



Istasyon tekniginin kalici Ogrenmede etkisini belirlemeye yonelik yapilan bu
calismalardan Demirors (2007) Fizik dersinde &grencilerin istasyonlarda 6grendikleri
bilgilerin daha kalici olacagina inandiklari ve istasyon ¢alismalarinin devamini
istedikleri ifade etmistir. Giines (2009) Fen Bilimleri dersinde yapilan uygulamanin
Ogrencilerin bilgi iistii diizeydeki kaliciliklarint olumlu yonde etkiledigini belirtmistir.
Batd: ve Semerci (2012) Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri egitiminde dgrencilerin
bilgiyi yeniden yapilandirdigi, Benek’in (2012) Fen Bilimleri dersinde 6grencilerin
kalic1 6grenmesini sagladig belirtmistir. Aver (2015) Ingilizce ve Arslan (2017) Tiirkge
dersinde yaptigi caligmalarda Ogrencilerin kalicilik puanlarinin  artti§i  sonucuna
ulagmustir.

Bu calismada istasyon teknigi uygulamasinin kalic1 6grenmede etkili olmas1 ve
derse iligkin bilgilerin unutulmasimi zorlastirmasi nedenleri arasinda; Benek (2012)
Istasyonlar, tiim zeka alanlarina hitap edecek sekilde tasarlandig1 icin dgrencilerin farkls
zeka alanlarini gelistirmeye katki sagladigini belirtmistir. Maden ve Durukan (2010)
istasyonlarda her 6grenci kendine uygun 6grenme yolunu bulabilmesi, Schunk, (2004)
Ogrencilerin aktif bir sekilde kendi bilgilerini yapilandirmalarina imkan tanimasi, kalici
O0grenme saglayacagini ifade etmistir.

» Fen Bilimleri dersi tutumuna iliskin yapilan calismalar kapsaminda;

Hiicre konusunun o6gretiminde deney grubunda uygulanan istasyon teknigi,
ogrencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik tutumlarini olumlu yonde etkilerken kontrol
grubunda uygulanan resmi programda belirtilen yontem ve teknikler, 6grencilerin Fen
Bilimleri dersine yonelik tutumlarinda herhangi bir degisim olusturmamistir. Deney ve
kontrol grubundaki &grencilerin Fen Bilimleri tutum diizeyleri arasinda deney grubu
lehine anlamli bir farkliligin oldugu sonucuna ulasilmistir. Deney ve kontrol grubu
ogrencilerine uygulanan tutum oOlgeginin alt faktorlerinden Fen Bilimleri dersinden
hoslanma, Fen bilimleri dersine yonelik kaygi ve Fen Bilimleri deneylerinden hoslanma
puanlar arasinda anlamli bir fark olmadigi fakat Fen Bilimleri dersine yonelik ilgi
puanlart arasinda ise deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Bu
dogrultuda istasyon teknigi uygulanmasinin 6grencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik
tutumlarinda olumlu etki sagladigi ve derse karsi tutumlarini, ilgilerini olumlu yonde

arttirdig1 sonucuna ulasilmstir.
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Alanyazin taramast yapildigi ulasilan bu sonuglari destekleyen calismalar
bulunmaktadir. (Tofte, 1982; Roberts, 1999; Demirors, 2007; Furutani, 2007; Tseng,
2008; Maden ve Durukan 2010; Erdagi, 2014; Arslan 2017). Istasyon tekniginin
uygulamasinin 6grencinin derse karsi tutumlarinin incelendigi bu arastirmalarda; Tofte
(1982) Jeoloji dersine iligskin 6grenci tutumlari incelendiginde deney grubu dgrencilerin
derse iligkin tutumlarinin kontrol grubu 6grencilere gére olumlu yonde anlamli bir fark
oldugu belirtmistir. Roberts (1999)  Ogrencilerin Fen bilimleri dersine yonelik
tutumlarmi gelistirdigi ifade etmistir. Istasyon teknigi ile yapilan dgretimin dgrencilerin
Tseng (2008) Ingilize dersinde, Morgil ve digerleri (2002) ile Erdagi (2014) Fen
bilimleri dersinde ilgilerinin arttigini Demir6rs (2007) Fizik dersinde istasyonlarda
caligmaya yonelik olumlu tutum gelistirdikleri belirlenmistir. Maden ve Durukan (2010)
ile Arslan (2017) ogrenciler istasyonlarda c¢alismaktan c¢ok keyif aldiklar1 Tiirkge
dersine yonelik tutumlar: tizerinde resmi programin 6ngordiigii yontemlere gore daha
etkili oldugu ve tutum puanlarinin arttigini gostermistir.

Bu ¢alismada istasyon teknigi uygulamasinin 6grencilerin Fen Bilimleri dersine
iligkin olumlu tutum gelistirmelerinin ve ilgi diizeylerini yiikseltmelerinin gerekgeleri
arasinda; Arslan (2017) ogrencilerin monotonlasmis ders Ogretiminden ve pasif
kalmaktan sikildiklarint bu yiizden derse karsi ilgilerinin azaldigini fakat istasyon
teknigiyle gerceklestirilen 6gretimin 6grenciyi etkin kilmasi agisindan daha eglenceli
gectigini belirtmistir. Istasyonlardaki cesitlilik ve farkliik ogrencinin ilgisini ve
dikkatini ¢ekmistir. Morgil, Yilmaz ve Yavuz (2002) ve Erdagi (2014) ogrenci,
yeteneklerine gore diizenlenmis bir 6grenme ortaminda calismaktan mutluluk duyar,
O0grenme ortami siradanliktan kurtulur ve Konular1 sikilmadan &grendiklerini
belirtmistir. Ogrencilerin istasyonlarda ¢alismaktan keyif almalari, derslerini daha gok
sevmesi, derse katilma konusunda motive etmesi ve giidiilenmeyi arttirmasi gibi
nedenlerin istasyon teknigi ile yapilan 6gretimin 6grencilerin derse karst olumlu tutum
gelistirmelerinde etkili oldugunu ifade etmistir (Eilks, 2002; Porter, 2004; Demirdrs,
2007; Furutani, 2007; Tseng, 2008; Alacapinar, 2009). Istasyon teknigiyle yapilan
Ogretimin ogrencinin dikkatini ¢ekmesi, derslerin 6gretimini farkli kilmasi, 6grenciye
Ozgiirliik tanimasi ve istasyonlarda sinifin seviyesine gore hazirlanan ¢esitli etkinliklerin
bulunmas1 dgrencinin derse kars1 ilgisini arttirmistir. Ogrencilerin istasyonlarda

gerceklestirilen uygulamalar siiresince yeteneklerinin farkina varmalari, bir isi
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basarabileceklerine inanmalart ve sonucunda ortaya bir {irlin koymalar1 derse karsi

olumlu tutum gelistirmelerini saglamistir.

5. 2. Oneriler

Bu kisimda arastirmanin bulgular1 dogrultusunda ulasilan sonuglarina ve ileride
yapilacak yeni arastirmalara yonelik onerilere yer verilmistir.

5. 2. 1. Arastirmanin Bulgularina Yénelik Oneriler

1.

Arastirma kapsaminda 6. Simf Fen Bilimleri dersi hiicre konusunun
Ogretiminde istasyon teknigi uygulamasinin 6grencilerin akademik basarisi
ve kalic1 6grenmesinde etkili oldugu belirlenmis bu baglamda Fen Bilimleri

dersinin farkli konularinda da istasyon teknigi ile 6gretim yapilabilir.

Fen Bilimleri 6gretiminde istasyon teknigi kullanilmasi 6grencilerin derse
karsi olumlu tutum gelistirmelerini artirdigi i¢in derslerde kullanimi

yayginlastirilabilir.

Aragtirma 6. simif Fen Bilimleri dersinin alt konu alani olan biyoloji alanina
yonelik yapilmistir. Litaretiirde biyoloji alaninda yapilan ¢alismalara c¢ok
fazla yer verilmemistir. Bu yiizden Fen Bilimleri ve konu alanlar1 olan fizik,

kimya ve biyoloji alaninda 6rnek c¢aligmalar yapilabilir.

5. 2. 2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1.

Yapilan arastirma ile istasyon tekniginin Fen Bilimleri dersi dgretiminde
akademik basari, kalicilik ve 6grencinin derse yonelik tutumlarina etkisi
incelenmistir. Bundan sonra yapilacak aragtirmalarda istasyon tekniginin
motivasyon, kaygi, sosyal beceriler ve benzeri farkli degiskenlere etkisi

arastirilabilir.
Istasyon tekniginin uygulamasma yonelik galisma yapacak arastirmacilar

yaraticiliklarin1 6n planda tutarak benzer konular {izerinde calisma yapilan

istasyon merkezlerinde farkli etkinler tasarlayabilir.
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3. Bu arastirma Fen Bilimleri dersinde istasyon tekniginin uygulanmasina
yonelik yapilmigtir. Teknigin uygulamasina yonelik diger derslerde de
caligmalar yapilabilir.

4. Istasyon teknigi ile yapilan 6gretimin smif i¢i grup dinamigini giiclendirdigi

icin okul oncesi gibi egitimin alt kademesinde de uygulamalar yapilabilir.
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EK 2. Nihai Basar1 Testi

Ad1 ve Soyadr: Sinif: No:
Asagidaki sorular1 dikkatlice okuyup, cevaplari isaretleyiniz. Siireniz 40 dk dir.

SORULAR
1. ‘ ‘ Hiicrede yasamsal faaliyetleri gergeklestiren yapilara organel
denir. Ancak bazi organeller sadece bitki hiicrelerinde, bazilar1 da
\ 1 sadece hayvan hiicrelerinde bulunur.
Buna gore, papatyanin hiicrelerini inceleyen bir gozlemci
asagidaki yapilardan hagisini bu hiicrede gordiigiinii soyleyemez?
A) Ribozom B) Hiicre zar1 C) Sitoplazma D) Sentrozom

2. Asagida verilen insan viicuduna ait yapilardan hangisi digerlerini de icerisinde
bulundurur?
A) Hiicre B) Doku C) Organ D) Sistem

3. Asagidakilerden hangisi hiicrenin temel kisimlarindan biri degildir?
A) Mitokondri B) Hiicre zar C) Sitoplazma D) Cekirdek

4. Hicre |—s 2

— 3 |=s 4 | —Organizma

2, 3 ve 4 numaralhh kutucuklara hangi kavramlan yazdigimizda hiicre ile
organizma arasindaki iliski tamamlanir?

2 3 4
A) doku sistem organ
B) sistem organ doku
C) doku organ sistem
D) organ sistem doku

5. 6. sinif 6grencileri hiicre ile ilgili 6grendikleri bilgileri kullanarak asagidaki gibi bir
calisma yapmuslardir. Ogrenciler hiicreyi okula benzetmis ve sdyle devam etmisler:

Ali : Cekirdek miidiir olmalidir.

Hiilya : Hiicre duvar1 okulun duvarlar1 olmalidir.

Nazh : Geri doniisiim ve atik kutular1 koful olmalidir.

Hangi 6grencilerin benzetmesi bu ¢aliyma icin uygun olmustur?

A) Ali ve Nazh B) Ali ve Hiillya  C) Hiilya ve Nazh D) Ali, Hiilya ve Nazh

R

Yukarida resimleri verilen canlilarin viicut hiicrelerinde, asagidaki hiicresel
yapilardan hangisi bulunmaz?
A) Mitokondri B) Kloroplast C) Ribozom D) Koful

6
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7. Cekirdegin ozellikleri ve gorevleri arasinda, asagidaki verilenlerden hangisi
bulunmaz?

A) Hiicrenin kalitim 6zelliklerini belirler.

B) Hiicrenin gelismesi ve ¢ogalmasinda etkili olur.

C) Hiicre zar1, sitoplazma ve organellerde ger¢eklesen olaylar1 kontrol eder.

D) Hiicreyi dis etkilerden korur.

8. Asagida ge¢misten giiniimiize bilim insanlarinin hiicre ile ilgili calismalarindan
bahseden bir yazi verilmistir. 1665 yilinda Robert Hooke mikroskop ile sise mantarini
gozlemlemistir. Gordiigli odacik bigimindeki yapilara hiicre adini vermistir. Yillar
icinde daha farkli yapilar ve canlilar, farkli teknikler ve farkli 6zellikteki mikroskoplarla
incelenmistir. Bu ¢alismalarin sonunda sirasiyla ¢ekirdek, sitoplazma, mitokondri ve
golgi cisimcigi kesfedilmistir.

Yukaridaki paragrafta verilen bilgilere gore,

1. Hiicre ilk incelendiginde biitiin organeller kesfedilmistir.

2. Zaman igerisinde teknolojinin gelisimi ile hiicreye ait farkli yapilar kesfedilmistir.

3. Teknolojinin gelismesiyle insanligin ulastig1 bilimsel bilgi artmistir.

yorumlarindan hangileri yapilabilir?

A) Yalnz 3. B) 2 ve 3. C)1ve3. D) 1,2 ve3.

9. Bulunduklar1 hiicrelerin gorevlerine gore, bazi organeller sayica farklilik gdsterebilir.
Buna gore siit bezi, gozyasi bezi ve tiikriik bezi gibi yapilarda hangi organel sayica
digerlerinden fazladir?

A) Golgi cisimcigi B) Lizozom C) Ribozom D) Sentrozom

10.

I. Cogunlugu sudan olusan, seffaf ve akici bir sividir.

Il. Yasamsal faaliyetleri gerceklestiren organelleri bulundurur.

II1. Hiicreye sekil verir.

Yukarida verilen ozelliklerden hangileri hiicre sitoplazmasina aittir?
A) Yalniz [ B) Yalmiz II C)lvell D)L I veIll

11. Sekilde bir bitki hiicresi verilmistir.

/
E==) Koful
? - @ <
il ‘@ o A - %
Mitokondri‘.&%
X @ - = {
KIoropIast«—& & T @
“ - @

e e N ¢
£
Sekildeki verilenlere gore asagidakilerden hangisi bitki ve hayvan hiicresi

arasindaki farklara érnek gosterilemez?
A) Koful B) Mitokondri C) Kloroplast D) Hiicre duvari
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12. Bir binaya baktigimizda, onu olusturan bir¢ok yapilar oldugunu gériiriiz. Ornegin,
tuglalarin iist iiste siralanmasiyla duvarlarin olustugunu, duvarlarin arasina betonlar
koyuldugunu ve betonlar1 saran demir gubuklarin dikildigini sdyleyebiliriz.

Verilen 6rnek viicudumuzla ilgili olarak asagidaki cikarimlardan hangisi ile
iliskilendirilebilir?

A) Viicudumuzdaki hiicrelerin hepsi ayn1 gorevi yapmak i¢in bir araya gelmiglerdir.

B) Sinir hiicrelerimiz zarar gordiigiinde, yerine viicudumuzun baska bir yerinden alinan
hiicreler koyulabilir.

C) Hiicrelerin birilikte uyumlu ¢alisabilmesi i¢in belli bir diizende bir araya gelmeleri
gerekir.

D) Organizmay1 olusturan en kiigclik yap1 birimi dokular, birleserek sistemlerimizi
olusturur.

" v

Mikroskopta sogan zarini inceleyen Turgay’in hangi sekli gormesi beklenir?
A)l B) I C) D) IV

14. Bir hiicrenin bir bitkiye ya da hayvana ait oldugunu anlamak icin asagida
verilenlerden hangileri kullanilabilir?

1. Hiicre sekli

2. Bazi organel ¢esitleri

3. Hiicre zar1 bulundurma

4. Koful sayis1 ve biiytikliigii

A)lve4 B)2ve3 C)1,2ved D)1,2,3ve4

15. Bir sporcu, olimpiyatlara hazirlanmak Igin diizenli ve ¢ok yogun bir
antrenman programi uygulamaktadir.

Buna gore, bu sporcunun Ozellikle kas hiicrelerinde bulunan organellerden
hangilerinin digerlerine gore cok daha fazla calismasi gerekmektedir?
A) Cekirdek B) Golgi C) Mitokondri D) Koful

16. Hem sogan zarinda hem de derimizdeki hiicrelerde olan yapi asagidakilerden
hangisidir?
A)Hcre zari B)Hiicre ¢eperi(duvari) C)Kloroplast D)Sentrozom
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17.
L. Hiicrenin seklini belirler.
II. Canlhdir.
II1. Segici gecirgendir.
Verilen ozelliklerden hangileri hiicre zarina aittir?
A) Yalnmz I B) Ive Il C) M ve I D) I, I1ve 1l

Hiicre boliinmesinde gorev alirim.

Sadece hayvan hiicresinde bulunurum.

A) Golgi cisimcigi B) Lizozom C) Ribozom D) Sentrozom

19. Asagidaki hiicre kisimlarimi distan ice dogru siralamisi asagidakilerden
hangisidir?

I-Sitoplazma

I1-Hiicre zar

I11-Cekirdek

A) 11-1-111 B) HI-11-1 C) l-11-1 D) I-111-11

20. Asagidaki hiicre kisimlarindan hangisi cansizdir?
A) Hiicre zar B) Hiicre duvari C) Sitoplazma D) Cekirdekgik

21. Asagidakilerden hangisi bitki hiicresi ile hayvan hiicresi arasindaki farklardan
degildir?

A) Hayvan hiicresi koseli, bitki hiicresi yuvarlaktir

B) Hayvan hiicresinde kloroplast yok, bitki hiicresinde vardir

C) Bitki hiicresi besin tiretir, hayvan hiicresi liretmez

D) Bitki hiicresinin hiicre duvar1 vardir, hayvan hiicresinin yoktur

22. Canlinin en kiigiik yap1 tagina........ denir.
Yukaridaki noktali bosluga asagidakilerden hangisinin gelmesi uygun olur?
A) Atom B) Doku C) Organ D) Hiicre

23. Yandaki sekli verilen organel asagidakilerden hangisidir ?
A) Ribozom B) Golgi cisimcigi C) Lizozom D) Sentrozom
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24. K hiicresinin kloroplast1 vardir
L hiicresinin hiicre duvar1 yoktur.
M hiicresinin zarla ¢evirili ¢ekirdegi yoktur.

Ozellikleri verilen K,L,M hiicreleri hangi canhilara ait olabilir?

K L M
A) Bakteri Muz Mantar
B) Tavuk Havug Bakteri
C) Domates Bakteri Hamsi
D) Fasulye Kedi Bakteri

25. X : Besinlerden salgi maddeleri tiretip paketler.

Y : Hiicrelerdeki biiyiik yapili besinleri pargalar.

Z : Hiicrenin ihtiya¢ duydugu proteinleri sentezler.
Yukarida hiicredeki gorevleri verilen organel cesitleri, asagidakilerin hangisinde
dogru eslestirilmistir ?

X Y Z
A) Ribozom Mitokondri Golgi
B) Golgi Ribozom Kloroplast
C) Kloroplast Golgi Koful
D) Golgi Lizozom Ribozom
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EK 3. Tutum Olgegi

Sevgili Ogrenciler

Asagidaki climlelerin karsisina size en uygun olan cevaba (X)
isareti koyunuz.

Liitfen, adiniz1 yazmayiniz ve sorulari bos birakmayiniz

TUTUMLAR

TAMAMEN KATILIYORUM

KATILIYORUM

KARARSIZIM

KATILMIYORUM

HiC KATILMIYORUM

1-Arkadaslarimla fen bilimleri konularinda konusmak hosuma

gider

2-Ilerde fen bilimleri dersiyle ilgili bir meslek segmek isterim

3-Okul disinda fen bilimleri ile ilgili konularla ilgilenmek
hosuma gider.

4-Fen bilimleri konularin1 ¢galigmaktan keyif alirim

5-Fen bilimleri ile ilgili haberler dikkatimi ¢eker.

6-Fen bilimleri dersine ¢alisirken canim sikilir.

7-Fen bilimleri ders saatinin daha fazla olmasini isterim.

8-Fen bilimleri hakkinda yeni bilgiler edinmek beni
heyecanlandirir.

9-Fen bilimleri dersinde sorular1 cevaplayamamaktan korkarim

10-Fen bilimleri dersinde yeni bir konu 6grenmeye baglarken
endiselenirim

11-Fen bilimleri konularinda basarili olmadigimi diistiniiyorum.

12- Fen bilimleri dersini anlamakta zorlanirim

13- Fen bilimleri konularini ¢alisirken siirekli yardim almak
zorunda kalirim.

14- Fen bilimleri konularini kolaylikla 6grenebilirim

15- Fen bilimleri dersinde basarili olmak i¢in gerekli becerilere
sahip degilim.

16-Fen bilimleri konular1 ilgimi ¢eker.

17-Tum dersler arasinda en sikici ders fen bilimleri dersidir.

18- Gazete ve dergilerdeki fen ile ilgili haberleri okumaktan
hoslanmam.

19-Fen bilimleri konularinda deneyler yapmay1 ¢ok severim.

20- Fen bilimleri deneylerini evde yapmak ¢ok hosuma gider.

21-Fen bilimleri dersini deneylerle 6grenmek hosuma gider
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EK 4. Belirtke Tablosu
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EK 5. Nihai Basar1 Testinin Madde ve Test Istatistikleri
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EK 6. Istasyon Teknigi Ogretim Plam
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EK 7. istasyon Merkezlerine Ait Yonergeler

BILGI ISTASYONU
Bilgi istasyonuna hos geldiniz.
Asagidaki yonergeleri dikkatlice okuyunuz

1- Oncelikle masanin {izerindeki bilgi kiiplerini okuyup 6nemli gérdiigiiniiz yerlerin
altini ¢iziniz.

2- Masanin iizerinde bulunan bosluk doldurma sorulari, test, eslestirme gibi ¢alisma
kagitlarindan istediginizi cevaplayin.

3- Etkinliginizi bitirdiginizde bilgi istasyonunuzu diizenleyip komutu bekleyin.
4- Didiik sesiyle istasyon sefinizin baskanliginda siradaki istasyona geginiz.

5- Siireniz 10 dakikadir.

DENEY ISTASYONU
Deney istasyonuna hos geldiniz.
Asagidaki yonergeleri dikkatlice okuyunuz

1- Oncelikle masanmn iizerinde bulunan ve yapacagimz deneyle ilgili talimatlari

okuyunuz.

2- Deneyde belirtilen gorevleri sirasiyla yapimiz ve deneyin sonunda gozlemleri ve

deney sonucunu not ediniz
3- Etkinliginizi bitirdiginizde deney istasyonunuzu diizenleyip komutu bekleyin.
4- Diidiik sesiyle istasyon sefinizin bagskanliginda siradaki istasyona ge¢iniz.

5- Siireniz 10 dakikadir.
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AFIS ISTASYONU

Afis istasyonuna hos geldiniz.

Asagidaki yonergeleri dikkatlice okuyunuz

1- Masanin iizerindeki bulunan A4 kagidina sizden istenilen yapinin resmini ¢iziniz.
2- Cizdiginiz resmin kisimlarinin adlarini yaziniz

3- En sonunda ¢izdigiz resimle ilgili bir slogan diisiiniip bu slogani resmin altina biiyiik

harflerle yaziniz.
4- Etkinliginizi bitirdiginizde bilgi istasyonunuzu diizenleyip komutu bekleyin.
5- Diidiik sesiyle istasyon sefinizin bagkanliginda siradaki istasyona geginiz.

6- Stireniz 10 dakikadir.

SIIR iISTASYONU
Siir istasyonuna hos geldiniz.
Asagidaki yonergeleri dikkatlice okuyunuz

1- Masanin iizerindeki A4 kagidinda belirtilen konuyla ilgili bir siir yazmaya
baslayiniz

2- Istasyonu gelen yeni gruplar siire kaldig1 yerden devam ediniz
3- Etkinliginizi bitirdiginizde siir istasyonunuzu diizenleyip komutu bekleyin.
4- Diidiik sesiyle istasyon sefinizin bagskanliginda siradaki istasyona ge¢iniz.

5- Siireniz 10 dakikadir.
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OYKU ISTASYONU
Oykii istasyonuna hos geldiniz.
Asagidaki yonergeleri dikkatlice okuyunuz

1- Masanin iizerindeki A4 kagidinda belirtilen konuyla ilgili bilimsel bir oykii

yazmaya baslayiniz

2-Istasyonu gelen yeni gruplar dykiiye kaldig1 yerden devam ediniz

3- Etkinliginizi bitirdiginizde dykii istasyonunuzu diizenleyip komutu bekleyin.
4- Diidiik sesiyle istasyon sefinizin bagkanliginda siradaki istasyona ge¢iniz.

5- Siireniz 10 dakikadir.

BULMACA ISTASYONU

Bulmaca istasyonuna hos geldiniz.

Asagidaki yonergeleri dikkatlice okuyunuz

1- Oncelikle Masanin iizerinde bulunan bulmacayi inceleyiniz

2- Bulmacadaki gorevleri sirasiyla yapiniz

3- Istasyonu gelen yeni gruplar bulmacaya kaldig1 yerden devam ediniz

4- Etkinliginizi bitirdiginizde bulmaca istasyonunuzu diizenleyip komutu bekleyin.
5- Diidiik sesiyle istasyon sefinizin baskanliginda siradaki istasyona geg¢iniz.

6- Siireniz 10 dakikadir.
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EK 8. istasyonlara Ait Ornek Etkinlikler
BILGI iSTASYONU

1. Ornek Etkinlik
BiLGi KUPLERI

HUCRE

Canlilarin canlilik 6zelligi gosteren en kiiciik yapi tasina hiicre denir. Hiicreler ¢ok
kiiciik olduklar1 i¢in ancak mikroskopla goriiliip incelenebilir.

Hiicreler bir organizmanin sahip oldugu solunum, bosaltim, beslenme gibi 6zelliklere
sahiptir. Bundan dolayi hiicreler canlidir diyebiliriz.

Hiicresel yapiya sahip olma tiim canlilar i¢in ortak o&zelliktir yani tiim canlilar
hiicrelerden olusmustur yalniz bazi canlilar tek bir hiicreden olusurken bazilar1 bir¢cok
hiicreden olusur.

Hiicreler genel olarak distan i¢e dogru hiicre zari, sitoplazma ve ¢ekirdek olmak tizere
li¢ ana kisimdan olusur.

—

P g -~ Hiicre zan

Cekirdek
/ \
'.\ |

A

/™ Sitoplazma

G P

Cekirdek yapilarindaki farkliliklara gore iki ¢esit hiicre vardir:

a. Ilkel Hiicreler: Zarla cevrilmis ¢ekirdekleri ve organelleri bulunmaz. Kalitsal maddesi
sitoplazmada daginik halde bulunur. Bakteriler ilkel hiicrelidir.

Bakteri (Tek Hiicreleri)
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b. Gelismis Hiicreler: Zarla ¢evrilmis ¢ekirdek ve organelleri vardir. Kalitsal maddesi ¢ekirdek
icinde yer alir. Insan, hayvan, bitki, mantar, amip, paramesyum ve 6glena ise gelismis hiicreli
canlilardir.

<
— - 2 .A-. ‘ LY :
Amip ( Tek Hiicreli) Paramesyum (Tek Hiicreli) Oglena (Tek hiicreli)

NOT: Canlilar hiicre sayisina gore tek hiicreli ve ¢ok hiicreli canlilar olmak iizere ikiye ayrilir:

a. Tek Hiicreli Canlilar: Bakteri, 6glena, amip, paramesyum,bira mayasi gibi canlilar tek
hiicrelidir. Bu canlilarda tiim yagamsal faaliyetler bir hiicrenin i¢inde gergeklesir.

b. Cok Hiicreli Canhlar: Insan, hayvan, bitki ve mantarlar cok hiicreli canlilardir. Bu
canlilarda viicut, ¢ok sayida hiicrenin bir araya gelmesiyle olusmustur.
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ASAGIDAKI ETKINLIKLERI DIKKATLICE TAMAMLAYINIZ

A )Hiicre nedir? Tamimim yaparak asagidaki sekil iizerinde 1, 2, 3 ile gosterilmis
temel kKisimlarinin isimlerini yazimz.

| 5 1163 (< UT TR PR P PR UUPP PR
2
? Lo,
1
2
K
B)
a. Cekirdek

b. Hiicre zar1
c. Sitoplazma

Yukarida hiicrenin temel kisimlari verilmistir. Bu kisimlar: bulundugu yer
bakimindan distan ice dogru siralayimz.

C) Asagidaki ciimlelerden dogru olanlarin karsina D, yanlhs olanlarin karsisina Y
harfi yazimz.

------ 1. Biitiin canlilar tek hiicreden olusmustur.

------ 2. Cekirdek tiim canli hiicrelerinde ortak olan yapidir.

------ 3. Bakteri, paramesyum, dglena, amip gibi canlilar tek hiicreli canlilara 6rnektir
------ 4. Yeni hiicreler var olan hiicrelerin boliinmesiyle olusur.

------ 5. Hiicreler cansiz yapilardir.
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D) Asagidaki tabloda hiicrenin temel kisimlari ile bazi hiicre gesitleri verilmistir. Bu

hiicrelerin bulundurdugu kisimlar1 (+), bulundurmadigi kisimlar1 (-) ile

doldurunuz.
Hiicrenin

kisimlari
Hiicre zar Sitoplazma Cekirdek
Hiicre

cesidi

Bitki hiicresi

Hayvan hiicresi

Insan hiicresi

Bakteri hiicresi

Amip hiicresi

E) ASAGIDAKI BAZI TEK HUCRELI CANLILARIN RESIMLERi VERILMIiSTiR. RESIMLERIN
YANLARINA BU CANLILARIN iSIMLERINi YAZINIZ.
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2. Ornek Etkinlik
BiLGi KUPLERI

Hayvan Hiicresi Bitki Hiicresi

golgicisimeigi  Koful  copirai

kioroplast

mitokondri

hiicre duvan

hicre zan

endoplazmik retikulum

Oval(yuvarlak) bir sekli vardir Késeli bir sekli vardir
Kloroplast organeli yoktur. Kloroplast organeli vardir.
Sentrozom (Sentriyol) organeli vardir Sentrozom organeli yoktur.
Hiicre duvari yoktur. Hiicre duvar1 vardir

Kofullar kiiciik ve ¢cok sayidadir. Kofullar1 biiyiik ve az sayidadir.

Hayvan hiicresi Bitki hicresi

Mikroskopta gérilen
hayvan hicresi

Mikroskopta goriilen bitki hiicre
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ASAGIDAKI ETKINLIKLERiIi DIKKATLICE TAMAMLAYINIZ

A ) Asagidaki tabloda hiicrenin kisimlari ve organeller belirtilmistir.Bu yapilar hangi hiicrede

varsa ona “X” isareti koyun. Iki hiicrede de varsa ikisine de “X” koyunuz.

ORGANEL

BiTKi HUCRESI

HAYVAN HUCRESI

Endoplazmik Retikulum

Lizozom

Golgi cisimcigi

Ribozom

Sentrozom (Sentriyol)

Kloroplast

Biiyiik Koful

Kiiciik Koful

Mitokondri

Cekirdek

Hiicre Duvan

Hiicre Zan

B) Asagida bazi hiicreler belirtilmistir. Bu hiicreleri bitki ve hayvan hiicresi olarak

gruplandiriniz.

1 Kas hiicresi

5 Kemik hiicresi

9 Sinir hiicresi

2 Agac kokiiniin hiicresi

6 Sogan zar1

10 Kan hicresi

3 Beyin hiicresi

7 Agacin govde hiicresi

11 Mide hiicresi

4 Deri hiicresi

8 Agiz ici epitel hiicresi

12 Yaprak hiicresi

Bitki hiicreleri

Havyan hiicreleri
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D) Asagidaki coktan segmeli sorularn okuyarak dogru secenegi isaretleyiniz.

1. Bir 6grenci kitapta gordiigii bir hiicre resminin, bitki ya da hayvan hiicresi olduguna karar
vermek istiyor.

Ogrenci,

1. Hiicre duvari

2. Mitokondri

3. Ribozom

4. Kloroplast

bulundurma durumlarindan hangilerine bakarak bu hiicrenin ait oldugu canh smifina
karar verebilir?

A) 1ve?2. B) 1 ve 4. C)2ve3. D) 3ve 4.

2. Asagida verilen organel ve bu organelin bulundugu hiicre eslestirmelerinden hangisi
yanhstir?

A) Ribozom — hayvan hiicresi  B) Sentrozom — bitki hiicresi

C) Kloroplast - bitki hiicresi D) Endoplazmik retikulum —hayvan hiicresi

3. Hiicreyle ilgili olarak hangisi yanhstir?

A) Bazi hiicrelerde birden fazla ¢ekirdek olabilir
B) Kofullar hayvan hiicrelerinde biiyiik ve azdir
C) Hiicre zar1 canli ve segici-gecirgendir.

D) Hiicre duvari hayvan hiicresinde bulunmaz

D)Asagidaki organeller bitki ve hayvan hiicrelerinden hangisine aitse cizerek eslestiriniz

HUCRE ve HUCRE ORGANELLERI
.\ - — e e

Koful Lizozom Endoplazmik Retikulum
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DENEY ISTASYONU

1. Etkinlik

Mikroskobu Tantyalim

Arag Gerecler: Mikroskop, okiiler,objektif,lam,lamel,damlalik,metilen mavisi,biiyiiteg

1- Biiyiite¢ yardimiyla masada bulunan cisimleri, yazilari, elinizi, parmaklarinizi

inceleyiniz.
2- Mikroskobun her par¢asini inceleyip yerlerine takmaya caliginiz

3- Damlalik yardimiyla lam iizerine bir damla metilen mavisi damlatip lameli kapatin

ve mikroskopta inceleyiniz.

4- Deney sonunda gozlemlerinizi 6grendiklerinizi gézlem sonug¢ kagidina not ediniz.

DENEY GOZLEM VE SONUC RAPORU

e Mikroskobu incelerken neleri 6grendiniz.
e Biiyiitecle incelediginiz cisimleri mikroskop altinda incelenirse nasil bir

goriintii olacagim1 yorumlayiniz.
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2. Etkinlik
Tek hiicreli canli bira mayasini inceleme
Arag gerecler: Mikroskop, Bira mayasi, Petri kabi, Damlalik, Lam, Lamel, Kiirdan

1- Tek hiicreli canli olan bira mayasini petri kabina koyalim ve iizerine 1lik su ile seker

ilave edip birka¢ dakika bekleyelim.

2-Kiirdan yardimiyla petri kabindan biraz bira mayasi alip lamin {izerine siirelim ve bir

damla metilen mavisi damlatip lameli kapatalim.
3-Mikroskop altinda inceleyelim

4- Deney sonunda gozlemlerinizi dgrendiklerinizi gézlem sonug kagidina not ediniz ve

¢iziniz.

DENEY GOZLEM VE SONUC RAPORU

e Tek hiicreli canh olan bira mayasini incelerken neler 6grendiniz neleri
gozlemlediniz.
e Bira mayasimin bulundugu kaba sizce neden 1lik su ve seker biraktik.

e Mikroskopta gozlemlediginiz bira mayasini resmini rapor kagidina ciziniz.
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AFIS ISTASYONU

1.Etkinlik

1- Laboratuvarlarda kullandigimiz 1s1k mikroskobunu ¢iziniz.

2- Mikroskobun ¢izimini tamamladiginizda mikroskobun kisimlarinin adlarini yaziniz

3- Cizdiginiz resmin altina biiyiik harflerle mikroskopla ilgili bir slogan yaziniz

2. Etkinlik
1- Hiicrenin temel kisimlarinin giziniz ve istediginiz tek hiicreli bir canliyida ¢iziniz.

2-Cizdiginiz resimde hiicrenin temel kisimlarinin adlarini ve tek hiicreli canlinin adini

yaziniz

3- Cizdiginiz resmin altina biiyiik harflerle Tek Hiicreli Canli ile ilgili bir slogan

yaziniz.

SIIR iISTASYONU

1. Etkinlik

1- Mikroskobun gorevlerini 6zelliklerini anlatan bir siir yaziniz.

2. Etkinlik

1- Hiicrenin temel kisimlarindan birinin bas harfleriyle bir (akrostis) siir yaziniz.
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OYKU ISTASYONU
1-Etkinlik

1. Teknolojinin gelisimi, mikroskobun icadi ve hiicrenin kesfini konu alan bilimsel bir

Oykil yaziniz.

2. Etkinlik

1- Hiicreyi bir okul, fabrika, kasaba veya iilke vb. gibi diisiiniip hiicrenin temel
kisimlarini ve organelleri bu yasam yerlerindeki yapilardan uygun olanlara benzetip bir

hikaye yaziniz.
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BULMACA iSTASYONU
1. Etkinlik

Asagida verilen terimleri bulmacada bulup 6rnekteki gibi ¢iziniz. Kalan harfleri, soldan
saga dogru sirastyla bulmacanin altinda verilen bosluklara yerlestiriniz. Ortaya ¢ikan

anlamli ciimleyi yaziniz.

S I T 0 P L A Z M A A
B I T I U Y N | Y A
P [ D L A K K I [ H U
M | T 0 K o) N D R I C
H U C R E D U vV A R |
A S K 0 F U L R Z E 0
Y i L P E R B i E R R
Vv S L L E H U C R E G
A T S A P D 0 C K A
N E U S L A R [ U 0 N
L M U T T U R H U R
HUCRE BITKI KOFUL HUCRE ZARI HAYVAN  SISTEM

SITOPLAZMA HUCRE DUVARI MITOKONDRI KLOROPLAST

ORGAN DOKU
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2. Etkinlik

Asagida verilen hadi bul bakalim etkinliginde uygun kelimeleri bulup bulmacayi
tamamlayiniz.

HADI BUL BAKALIM

Uygun kelimeleri bulup bulmacayl tamamilayalim

dlNANEEER

Soldan saga

1. Hiicreleri inceleyen arag

6. Hucrenin yénetici molekali

8. Canlinin en kugik yap birimi

10. Hiicreye dayanikliik saglayan hiicre
zannin disinda bulunan hayvan hicrelerinde
bulunmayan ortu

12. Cekirdeqi bulunmayan ilkel tek hicreli
bir canli

13. Tek hicreli bir canl

108

Yukaridan asagiya
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2. Hicreyi ilk kesfeden kisi

3. Mikroskoba baktigimiz kisim

4, Sitoplazma icinde yasamsal olaylarin
gerceklestigi yapilar

5. Hicreyicevreleyen ve koruyan yapi

7. J6le kivaminda akiskan bir sividan olusan
hicrenin temel kismi

9, Sitoplazmanin blyik kismini olusturan
madde

11. Bir organel 6rnegi



EK 9. istasyonlara Ait Uygulama ve Uriin Fotograflari
1. Bilgi istasyonuna ait uygulama ve iiriin fotograflari

iSTASYONU
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2. Deney istasyonuna ait uygulama ve iiriin fotograflar
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3. Afis istasyonuna ait uygulama ve iiriin fotograflar

A - N
(2 )] ¢
2U/F
AFiS
ISTASYONU
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4. Oykii istasyonuna ait uygulama ve iiriin fotograflar
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5. Siir istasyonuna ait uygulama ve iiriin fotograflar:
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6. Bulmaca istasyonuna ait uygulama ve iiriin fotograflari

BULMACA
ISTASYONU
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7. Sinifin genel durumuna ait uygulama ve iiriin fotograflar
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EGIiTiM BiLIMLERi ENSTITUSU

YUKSEK LiSANS TEZ CALISMASI ORJINALLIK RAPORU

OGRENCi BiLGILERi

Adi-Soyadi

MEHMET KOCA

Ogrenci Numarasi

151403112

Enstitii Anabilim Dali

MATEMATIK VE FEN BiLiMLERi ANABILiM DALI

Bilim Dali

FEN BIiLGiSi BiLiM DALI

Danismaninin Unvani, Adi-Soyadi

Dog. Dr. iSMAIL TURKOGLU

Tez Bagligi (Tuirkge)

ALTINCI SINIF FEN BiLiIMLERi DERSi HUCRE KONUSUNUN
OGRETiIMINDE iSTASYON TEKNiGi UYGULAMASININ
OGRENCILERIN AKADEMIiK BASARISINA, KALICILIGINA VE
TUTUMLARINA ETKiSi

EGIiTiM BiLIMLERi ENSTITUSU MUDURLUGU’NE

Yukarida basligi belirtilen tez calismamin a) Kapak sayfasi, b) Giris, ¢) Ana boliimler ve d) Sonug kisimlarindan olusan toplam
140 sayfalik kismina iliskin, 22/06/2018 tarihinde Enstitii tarafindan Turnitin adl intihal tespit programindan asagida belirtilen
filtrelemeler uygulanarak alinmis olan orijinallik raporuna gore, tezimin benzerlik oran1 % 23 “tiir.

Uygulanan filtrelemeler:

1- Kabul/Onay ve Bildirim sayfalari harig,

2- Kaynakea harig
3-  Alintilar harig/dahil

4- 5 kelimeden dahasz ortiisme iceren metin kisimlari hari¢

F.U.LISANSUSTU EGiTiM OGRETiIM YONETMELIGi

Madde 41- Lisansiistii tezleri ile birlikte teslim edilmesi gereken belgeler sunlardir:

a) Lisansiistii tezler, savunma Oncesinde intihal program raporu ve ilgili makale sartin1 sagladigina dair
belgeleri ile birlikte enstitiiye teslim edilir.

b) Intihal raporu ile ilgili olarak etik kurallar dahilindeki benzerlik oranlar ilgili Enstitii Yonetim Kurulu
tarafindan belirlenir. (Enstitii Yonetim Kurulu tarafindan tezin, intihal kapsami disinda degerlendirilmesi
icin TURNITIN den alinan raporda “benzerlik orani’nin, “% 25'i gegmemesi seklinde kabul edilmistir).

2
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