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Bu arastirmanin amaci tersyiiz sinif modelinin 6grencilerin akademik basari, 6z-yonetimli
O0grenme hazirbulunuslugu ve motivasyonlari iizerine olan etkisini incelemek ve
ogrencilerin goriislerini belirlemektir. Calismada karma arastirma yontemi kullanilmistir.
Aragtirma 2014-2015 egitim 6gretim yili giiz déneminde Ahi Evran Universitesi Egitim
Fakiiltesi Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik Anabilimdalinda iki farkli subede 6grenim
goren, “Bilimsel Arastirma Yontemleri” dersini alan toplam 66 6grenci ile yiiriitilmiistiir.
Subelerden bir tanesi deney bir tanesi kontrol grubu olarak atanmistir. Deney grubunda
tersytiz sinif modeli uygulanirken kontrol grubunda klasik harmanlanmis 6grenme yontemi
uygulanmistir. Uygulama kapsaminda 6grenme ortami olarak arastirmaci tarafindan
tasarlanan ¢evrimigi O6grenme ortami kullanilmistir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni
O0grenme yontemi, bagimli degiskenleri ise akademik basari, 6z-yonetimli O6grenme
hazirbulunuslugu ve motivasyondur. Ogrencilerin genel akademik basar1 puanlar1 haftalik
kisa smavlar, basari testi ve {ist diizey 6grenmeye yonelik etkinlik puanlar: toplanarak elde
edilmigtir. Veri toplama araci olarak basari testi, 6z-yonetimli 6grenme hazirbulunugluk
Olgegi ve motivasyon Olgegi kullanilmustir. Verilerin analizinde t-testi, tek faktorlii
ANCOVA ve MANOVA testi yapilmistir. On alt1 hafta siiren uygulama siireci sonrasinda,
genel akademik basar1 agisindan deney ve kontrol grubu arasinda anlamli farklilik oldugu
sonucuna ulagilmistir. Deney grubundaki ogrencilerin genel akademik basar1 diizeyleri
kontrol grubundaki 6grencilerin genel akademik basar1 diizeyinden daha yiiksek ¢ikmustir.
Genel akademik basar1 puanimnin elde edilmesinde kullanilan haftalik smav puanlart
acisindan deney ve kontrol grubu arasinda anlamli farklilik ¢gikmazken, basari testi ve iist
diizey 6grenmeye yonelik etkinliklerde deney grubu lehine bir farkliik ¢ikmustir. Oz-
yonetimli 6grenme hazirbulunuslugu hem toplam puaninda hem de 6z-ydnetim, 6grenme
istekliligi, 6zkontrol becerileri alt faktorlerinde deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir
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farklilik ¢ikmamustir. Motivasyon puani agisindan ise deney ve kontrol grubu arasinda
anlamli farklilik oldugu sonucuna ulagilmistir. Deney grubunun motivasyon diizeyi kontrol
grubunun motivasyon diizeyinden daha yiiksektir. Motivasyon alt faktorleri agisindan ise
icsel hedef diizenleme, gorev degeri, 6grenmeye iliskin kontrol inanci faktorlerinde deney
grubu lehine bir farklilik varken dissal hedef diizenleme, 6grenme ve performansla ilgili
ozyeterlik, simav kaygisi faktorlerinde anlamli farklilik ¢ikmamistir. Uygulamadan 5 hafta
sonra yapilan kalicilik testinden alinan puanlar karsilastirildiginda ise deney ve kontrol
grubu arasinda anlamli farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Deney grubundaki
ogrencilerin kalicilik testi puanlar1 kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi puanindan
daha yiiksektir. Son olarak deney grubundaki dgrencilerin genelinin tersyiiz sinif modeline
yonelik goriislerinin olumlu oldugu sonucuna ulasilmistir.

Bilim Kodu:

Anahtar Kelimeler: Tersyliz smif modeli, akademik basari, 0z-yonetimli Ogrenme

hazirbulunuslugu, motivasyon
Sayfa Adedi:187
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ABSTRACT

The aim of this study is to investigate the effect of flipped classroom on academic
achievement, self-directed learning readiness and motivation. It also seeks to determine
students’ perspectives about this method. Mixed research method was utilized in the study.
The sample was composed of 66 preservice teachers (34 control, 32 experimental) from
Guidance and Psychological Counseling department. The participants were 4th grade
students enrolled in “Scientific Research Methods” course in the 2014-2015 Autumn Term.
One group of sample was assigned as experiment group and the other was assigned as
control group. flipped classroom was used in experimental group and classic blended
learning method was used in control group. Online learning environment used in research
was developed by researcher. The independent variable of the study is learning method and
dependent variables are academic achievement, self-directed learning readiness and
motivation. The students’ academic achievement scores were calculated by weekly quizzes
scores, class activities scores and posttest achievement scores at the end of the practice.
The data were collected by achievement test, self-directed learning readiness scale,
motivation scale, and a semi-structured interview form. For data analysis, t-test, one way
ANCOVA, and MANOVA analysis were used After the experimental process of 16
weeks, it was found that there was a significant difference between students’ academic
achievement scores according to learning method. Academic achievement scores of the
students in experimental group were higher than academic achievement scores of the
students in control group. In the same way, classroom activities scores and posttest
achievement scores were higher in experimental group than control group. There was not a
significant difference between students’ weekly quiezzes scores. There was not a
significant difference between self-directed learning readiness total score and subscale
(self-management, desire for learning and self control) scores according to learning method
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used. There was a significant difference between motivation scores according to learning
method. Students’ motivation scores in experimental group were higher than students’
motivation score in control group. Moreover, in terms of motivational sub-factors; intrinsic
goal orientation, task value, control beliefs subscale scores were higher in experimental
group than control group. There was not a significant difference between extrinsic goal
orientation, selfefficacy for learning and performance, test anxiety subscale scores. There
was a significant difference between retention test score according to learning method.
Students’ retention test score in experimental group higher than students’ retention test
score in control group. Finally, it was found that students demonstrated positive views
about the flipped classroom model.

Science Code :

Key Words : Flipped classroom model, academic achievement, self-directed learning

readiness, motivation
Page Number : 187

Supervisor  : Assoc. Prof. Dr. Selcuk OZDEMIR
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BOLUM 1

GIRIiS

Bu boliimde arastirmanin problemine, amacina, 0nemine, varsayimlarina, sinirliliklarina

ve kullanilan temel kavramlarin agiklamalarina yer verilmistir.

1.1.Problem Durumu

Bilgi ve iletisim teknolojilerinde yasanan degisimler i¢cinde bulundugumuz bilgi ¢aginda
bireylerden beklenen nitelikler ve becerileri de degistirmistir. Bilim ve teknolojideki
degisimler ile birlikte bilgi ¢agi olarak adlandirilan 21. yiizyilda, bireylerin kendilerine
sunulan bilgiyi dogrudan alan, yonlendirilmeye ihtiyag duyan bireyler yerine bilginin
olusturulmasi ve anlamlandirilmasi siirecinde etkin olan bireyler olmasi beklenmektedir.
(agdas diinyanin gereksinimleri 6grencilerin edinmesi gereken beceriler haline gelmistir
(Seferoglu ve Akbiyik, 2006) ve 21. yiizy1l becerileri olarak adlandirilan bu becerileri
kazanmalar1 ¢ok onemlidir (Romiszowski, 1996). Egitim kurumlar1 da bu becerilere sahip,
diisiinen, elestiren, lireten, bilgiye ulagsma yollarin1 bilen bireyler yetistirmeye ¢aligsmakta,
egitim programlarini bu dogrultuda hazirlamaktadir (Seferoglu ve Akbiyik, 2006). Bu
dogrultuda degisen egitim programlarinda 21. yilizyil becerilerinin edinilmesi i¢in 6gretmen
ve dgrenci rollerinde de degisiklikler yasanmustir. Ogretmenler artik “sahnedeki aktor”
yerine “kenardaki rehber” roliinii iistlenmeye baslamustir. Ogrenenler pasif dinleyici yerine
bilgi edinme siirecinde aktif katilim gostermekte, 6gretmenler ise 6grencilerin bilgi edinme
siirecinde rehber gorevi iistlenmekte ve Ogrencileri yonlendirmektedirler. Ogretmen ve
ogrencilerin iistlendikleri rollerde meydana gelen bu degisim sonucunda egitim siirecinde
gecerli olan 6gretmen merkezli egitim yaklagimi yerini 6grenenlerin merkezde oldugu,
kendi 6grenme sorumluluklarini alan, 6grenme siireglerine aktif katilan, kendi 6grenme

stireclerini kontrol edebilen bireyler olmalarmi gerektiren 6grenci merkezli egitim
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yaklagimima birakmistir. Yukarida siralanan beceriler 6grenci merkezli egitim siirecinin
etkili ve basarili bir sekilde yiiriitiilmesi agisindan énemli becerilerdir. 21. yiizy1l becerileri
olarak ifade edilen bu beceriler arasinda problem ¢ozme, elestirel diisiinme, iletisim,
yaraticilik, bilgi ve medya okuryazarligi, igbirligi ve 6z-yonetim becerileri siralanmaktadir.
Bu beceriler arasinda siralanan 0z-yonetimli 6grenme bilginin olusturulmast ve
anlamlandirilmasi stirecinde aktif rol oynamasi beklenen ogrenenler igin Onemli bir

beceridir.

Oz-yoénetim, dgrenci merkezli egitim siirecinde grenme sorumlulugunu &grenenlerin
kendilerinin alabilmesi agisindan onemlidir. Ayrica yasam boyu 6grenme becerilerinin
gelistirilmesinde 6z-yonetimin Onemli bir islevi bulunmaktadir (Greveson ve Spencer,
2005). Oz-yonetimli 6grenme Knowles (1975) tarafindan, dgrenmek igin baskalarinin
yardimin1 alarak ya da almadan girisimde bulunma, kendi 6grenme ihtiyaglarini
tanimlama, Ogrenme hedeflerini olusturma, 6grenme i¢in insan ve materyal kaynaklarini
belirleme, O0grenecegi bilgiye iliskin uygun 6grenme stratejisi se¢ip uygulama ve dgrenme
sonuglarini degerlendirme siireci seklinde tanimlanmistir. Oz-ydnetimli 6grenme siirecinde
bireyler 6grenme hedeflerini belirler, bilgiye ulasma siirecinde kararlari kendileri verir,
bilgiye ulasma yollarim1 aktif olarak kullanir, kendi o6grenmesini gergeklestirir ve
degerlendirir (Salas, 2010). Oz-yonetimli 6grenen bireylerin &zellikleri yasamboyu
O0grenme ve bagimsiz 6grenme, 6z-diizenleme becerilerine sahip olma, kendi 6grenmeleri
tizerinde denetim sahibi olma, 6grenmeye iliskin hedeflerini ve dogru kaynaklari belirleme,
kendi 6grenme siirecini degerlendirme seklinde agiklanmaktadir (Candy, 1991; Kegan,
1994). Literatiirde farkli 6z-y6netimli 6grenme tanimlar1 olmakla birlikte bu tanimlardaki
ortak noktalar Caffarella (2000) tarafindan bireylerin kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu
almasi, O6grenme siirecine yonelik planlama yapmasi, 6grenmeyi gerceklestirmesi ve
degerlendirme yapmasi seklinde siralanmstir. I¢inde bulundugumuz bilgi ¢caginda siirekli
artarak devam eden bilgi yiginlar1 arasindan ihtiya¢ duyulan bilgiyi se¢me, uygun
stratejileri belirleme, kendi 6grenme siirecini yOnetebilme egitim siirecinin etkililigi
acisindan onemlidir. Bu nedenle bu becerinin kazandirilmasi bir gereklilik haline gelmistir.
Egitim siireci acisindan 6nemli olan bu becerinin edinilmesi yine egitim ortamlarinda
sunulanlar ile miimkiin olmaktadir. Bu nedenle egitimciler egitim ortamlarint bu
dogrultuda hazirlamakta, 21. yiizy1l bireylerinin sahip olmasi gereken nitelikleri
kazanmalarin1 saglamak icin yeni stratejiler ve yontemler uygulayarak bireysellestirilmis,

ogrenci merkezli ve 6grencilerin daha aktif oldugu bir 6grenim siireci sunmaktadirlar.



Peki, 6gretmenler 6grenci merkezli egitim ortamlarini nasil olustururlar? Bu noktada ise
kosulan unsur bilgi ve iletisim teknolojileri olmaktadir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinin
egitimde kullanimi uzun yillar 6ncesine dayanmaktadir. Hem teknolojideki gelismelerin
stirekli artmasi hem de 6grenenlerin teknoloji ve interneti giinliik hayatlarinin tamaminda
kullanmas1 en gilincel ve en yeni teknolojilerinin egitimde kullaniminm1 kaginilmaz hale
getirmistir. Uzaktan egitim siirecinde mektupla 6gretim ile baglayan siire¢ sinirliliklarin ve
farkli ihtiyaclarin karsilanabilmesi amaciyla siirekli degismistir. Bir harmanlanmis
o6grenme yontemi olarak ifade edilen tersyiiz sinif modeli son yillarda egitimde yaygin

olarak kullanilan, teknoloji kullanimini gerektiren en yeni 6grenme yontemlerinden biridir.

Ulkeler daha fazla kisiye egitim imkani1 sunabilme, yasam boyu Ogrenme olusturma,
bagimsiz ve bireysel 6grenme imkan1 saglama gibi nedenlerden dolay1 egitim siireglerinde
yenilikler gerceklestirmekte ve bilgi ve iletisim teknolojilerini egitim alaninda
kullanmaktadir. Bu siire¢te ortaya cikan kavramlardan ilki “uzaktan egitim” olmustur
(Alkan, 1996). Geleneksel egitimde yasanan fiziki yapi, arag-gereg, kaliteli ogretmen,
kaliteli egitim, standart egitim, hizli niifus artis1, 6grencilerin ilgi ve yetenekleri konusunda
yasanan sinirhiliklara alternatif olan uzaktan egitim teknolojideki gelismeler ile birlikte
teknoloji araciligiyla gerceklestirilen bir forma donlismiistiir. Uzaktan egitim ile geleneksel
smif ortaminda yapilan egitim sinif siirlart disina tasinmis ve bilgi iletisim teknolojileri
tizerinden gerceklestirilen egitimler hazirlanmigtir. Uzaktan egitim, farkli mekanlarda
bulunan Ogretmen ve Ogrencilerin bilgisayar, video, yazili materyaller gibi iletisim
teknolojileri araciligiyla bir araya geldigi ve etkilesim halinde olduklar1 bir egitim sekli
olarak tanimlanmaktadir (Yalin, 2006). Sagladig1 esneklik, zaman ve mekan bagimsizligi,
ders kaynaklarinin giincellenebilir olmas1 gibi avantajlarinin yaninda en biiylik dezavantaji
yiiz ylize etkilesim ile ilgili eksiklikler ve sikintilar olarak ifade edilmektedir. Bu etkilesim
eksikligi sorununu giderme noktasinda ise hem yiliz ylize hem c¢evrimi¢i 6grenme
ortamlarinin avantajlarin1 bir araya getiren harmanlanmis 6grenme ortamlart 6nem
kazanarak egitim teknolojisi alaninda giindeme gelen bir alan olmustur. Harmanlanmis
O0grenme, cevrimig¢i yiritilen Ogrenimlerde yasanan eksikliklerin giderilememesi
nedeniyle yiiz ylize 6grenmeye duyulan ihtiya¢ dogrultusunda ilgi goren bir alan haline

gelmistir (Fook, Kong, Lan, Atan ve Idrus, 2005).

Harmanlanmig 6grenme web tabanli 6grenme ve siniftaki 6grenmenin giiclii ve avantajli
yonlerinin birlestirilmesi olarak tanimlanmaktadir (Osguthorpe ve Graham, 2003).

Harmanlanmis 6grenmenin avantajlar1 pedagojik zenginlik, bilgiye erisim kolaylig1, sosyal
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etkilesim, 6grenen kontrolii, maliyet etkinligi ve diizeltme kolaylig1 seklinde siralanabilir
(Osguthorpe ve Graham, 2003). Harmanlanmis 6grenme ile ilgili yapilan caligmalarda
geleneksel 6grenme ortamlarina gore Ogrencilerin basarilari, tutumlari, hatirda tutma
diizeyleri ve menmuniyetleri (Delialioglu, 2004; Delialioglu ve Yildirim, 2007; Rovai ve
Jordan, 2004; Taradi, Taradi, Radic ve Pokrajac, 2005; Tuckman 2002) iizerindeki etkisi
incelenmistir. Yapilan bu ¢alismalarin bazilarinda geleneksel ve harmanlanmis 6grenme
ortamlar1 arasinda anlaml farklilik oldugu bazilarinda ise farklilik olmadig: sonuglarina
ulagilmistir. Bu bulgulardan hareketle harmanlanmis Ogrenme ortamlarinin sadece
teknoloji icerecek sekilde, degil derin ve anlamli bilissel etkinlikler saglayacak sekilde
tasarlanmasi gerektigi onerilmistir (Delialioglu ve Yildirim, 2008). Ters yiiz sinif modeli
sahip oldugu ozellikler bakimindan bu beklentileri karsilayabilecek bir modeldir. Bir
harmanlanmis 6grenme modeli olmakla birlikte, bu model smifta yapilan etkinlikler
araciligl ile daha anlamli 6grenmelerin saglanmasi1 konusunda harmanlanmis 6grenmeye

katk1 saglayacak niteliktedir.

Tersyiiz sinif modeli aslinda yeni bir dgretim yontemi olmamakla birlikte teknolojinin
egitimde kullanimi ile popilerlik kazanmistir. Giinlimiizde gelinen noktada egitimde
teknoloji kullaniminin en giincel 6rnegi “flipped classroom” olarak ifade edilen tersyiiz
siif modelidir. Tersyiliz sinif modeli her yil diizenli olarak yayimlanmakta olan Horizon
Raporu’nda 2014 yili i¢in bir yillik siiregte yliksekdgretimde Onemli bir etkiye sahip
olacagma vurgu yapilan teknoloji alanlarindan bir tanesidir (Johnson, Adams Becker,
Estrada ve Freeman, 2014). Nitekim son iki yilda yapilan ¢alismalarda tersyiiz sinif
modelinin uygulandigi c¢alismalarin  yogunluk gostermesi bu tezin dogrulandigini
gostermektedir. Tersyliz sinif modeli video, film ve ses gibi ¢evrimici egitim araclari ile
ogrencilere ders kavramlarini sinif disinda 6grenme imkaninin saglandigi ve sinif igindeki
zamanin problem ¢6zme ve pratik uygulamalar gibi aktif 6grenmelere ayrildigi bir
O0grenme yontemidir (Bergmann ve Sams, 2012). Odak noktas1 6grencilerin dersin teorik
kismini1 dersten dnce evde dgrenip gelmeleri olan bu yontemde sinif iginde gegirilen zaman
soru-cevap, tartisma, problem ¢ozme gibi aktif 6grenme etkinliklerine ayrilmaktadir.
Tersyliz smif modelinde Ogrenenler kendi Ogrenme sorumluluklarini alir ve kendi
hizlarinda ilerlerler (Davies, Dean ve Ball, 2013). Bireyler istedikleri yer ve zamanda
internet iizerinden sunulan 6grenme ortamina ulasarak bagimsiz ve aktif 6grenmeler
gerceklestirirler  (Baker, 2000). Bloom taksonomisinin basamaklar1 agisindan

distintildiigiinde ise, 6grenciler bilme ve kavrama diizeyindeki 6grenmeleri ders dncesinde



videolar1 izleyerek; uygulama, analiz, degerlendirme ve sentez diizeyinde 6grenmeleri ise
sinif icindeki etkinlikler ile gerceklestirmektedirler (Rutkowski ve Moscinska, 2013). Bu
modelde 6grenenler agisindan kendi hizlarinda ve 6grenme sorumlulugunun kendilerinde

oldugu, o6gretmenler agisindan ise rehber roliinii iistlendikleri bir siire¢ s6z konusudur

(Halili ve Zainuddin, 2015).

Tersyiiz sinif modelinde 6grenme ortamlarinin bireysel 6grenme ortami sunmasi (Hamdan,
McKnight, McKnight, ve Arfstrom, 2013), 6gretmenin rehber roliinde 6grenenlerin aktif
katilimcr olmasi (King, 1993), oOgrencilerin kendi hizlarinda ilerleyerek 6grenme
sorumlulugunu almasi (Davies vd., 2013) seklindeki 6zellikleri 6z-yonetimli 6grenmeye
isaret etmektedir. Yiiz ylize egitim ortamlarina goére kendi Ogrenme siireclerinde
Ogrenenlerin daha fazla kontrole, bagimsizliga ve sorumluluga sahip olduklar1 ¢evrimici
O0grenme ortamlarinda 6z-yonetim becerileri son derece onemlidir (Kogdar, 2015) ve
cevrimici 6grenmeler 6z-yonetimi etkilemektedir (Song ve Hill, 2007). Nitekim yapilan
calismalardaki bilgi ve iletisim teknolojisi araglarinin 6z-yonetimli 6grenme becerisini
dolayli yoldan gelistirebileceginin ifade edilmesi (Ayan, 2010) ve 0z-yonetimli
o6grenmenin etkili oldugu sonucuna ulasilan g¢aligmalarin olmasi (Chou, 2012a; Chou,
2012b; Corbel,2003; Lai, 2011; Zisan Sasa, 2011) bu 6ngériiyii desteklemektedir. Ornegin
Vonderwell ve Turner (2005) tarafindan yapilan c¢alismada Ogrenciler ¢evrimigi
O6grenmenin O0grenme sorumluluklarini giliglendirdigini, 6grenme ve kaynaklari etkili
kullanma konusunda daha fazla kontrole sahip olduklarini ifade etmislerdir. Ayrica yapilan
caligmalar egitim ortamlarinda 0z-yonetimli 68renme ile basar1 arasinda bir iligki
oldugunu, 6z-yonetimli 6grenme diizeyi yiiksek olan 6grencilerin bilgi edinme ve yonetimi
stirecindeki basarilarinin da daha yiiksek oldugunu gostermistir (Merriam ve Caffarella,
1991). Benzer sekilde Salas (2010) yiiksekogretimde yiriitillen ¢evrimici dersler ve
uzaktan egitim programlarinin, kendi kendine 6grenmeyi destekleyen Onemli adimlar
arasinda sayildigim1 ifade etmistir. Internet {iizerinden gerceklestirilen boyutu ile
Ogrenenlerin  6grenmeleri lizerinde daha fazla kontrol almalarin1 gerekli kilan
(Gunawardena ve Mclssac, 2003) tersyiiz 6grenme, bagimsiz ve esnek 6grenme sunarak
bireylerin 6z-yonetimli 6grenmeyi daha etkili olarak gergeklestirebilmelerini saglayabilir

(Sahin, 2010).

Diger taraftan hem tersyliz sinif modelinde Ogrenenlerin kendi 6grenme siireglerini
yonetebilmeleri i¢in hem de 6z-yonetimli 6grenmenin saglanabilmesi i¢in motivasyonun

yonetilip siirdiiriilmesi gerekmektedir. Song ve Hill (2007) tarafindan 6z-yonetimli
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O0grenme i¢in sorumlulugu kendisinde olan bireylerin ii¢ temel &zelliginden bir tanesi
motivasyon olarak tanimlamistir. Motivasyon insanlarin ¢aba harcamasinin nedenidir
(Kurt, 2005) ve 6z-yonetimli 6grenenlerin kendi 6grenme siirecine yonelik ¢aba harcamasi
gerekmektedir. Dolaysiyla 6z-yonetimli 6grenme i¢in motivasyon bir 6n kosuldur.
Motivasyonu yiiksek olan 6grenenlerin 0z-yonetimli 6grenme diizeyleri de yiksektir
(Candy, 1991). Ogrenme ortami acisindan bakildiginda da motivasyon dikkate almmasi
gereken bir boyuttur (Dede ve Argiin, 2004). Ogrenme ortamlarinin 6grencileri harekete
geciren, Ogrencilerin yeteneklerinin yeterli oldugu, kendi degerlerini ortaya koydugu,
basar1 ve basarisizlik durumlarimin yasanabilece§i ortamlar olmasi motivasyonu
etkileyebilir (Unsal, 2012). Ogrenci merkezli bir 6gretim ve derste farkli yontem ve
tekniklerin kullanmasi motivasyonu artiran etkenler arasindadir (Aktas, 2007). Son yillarda
teknolojideki gelismelerle birlikte farklilasan egitim ortamlarinda da 6grenenin motive
olmasi basariy1 arttirmak agisindan 6nemli bir etken olarak ifade edilmektedir (Deveci-
Topal, 2013). Nitekim yapilan ¢alismalarda egitim siirecine teknoloji ile birlikte dahil olan
web destekli Ogretim, cevrimig¢i Ogrenme ve harmanlanmig 6Zrenme ortamlarinin,
ogrencilerin motivasyonu {izerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir (Acar, 20009;
Deveci-Topal, 2013; Unsal, 2012).

Yukarida ifade edilen gerekgelerden dolay1 yeni bir 6grenme ortami olarak sunulan ve
ogrenenlerinin kendi 6grenme sorumlulugunu almasimi saglayan tersyiiz sinif modelinin
bireylerin 6z-yonetimli Ogrenme becerileri ve motivasyonlar1 {izerine olan etkisinin
incelenmesi amaglanmaktadir. Clinkii tersyliz sinif modelinin 6zellikleri dogrultusunda 6z-

yonetimli 6grenme ve motivasyon lizerinde bir etkisi olabilecegi diisliniilmektedir.

Ozet olarak, 21. yiizy1l bireylerinden beklenen bazi nitelikler bulunmaktadir. Bu nitelikler
bireyin ihtiyact olan bilgiyi belirlemesi ve se¢mesi, kendi 6grenme siirecini kendisinin
planlamasi, 6grenme siirecinde kendi hizinda ilerlemesi, 6grenmesine yonelik sorumlulugu
kendisinin almasi, sunulan bilgiyi dogrudan alan pasif dinleyici yerine aktif 6grenen olmast
seklinde siralanabilir. Bu nitelikler incelendiginde 6z-yonetimli 6grenme becerisinin bu
niteliklerin saglanmasinda gerekli oldugu goriilmektedir. Ciinkii 6z-yonetimli 6grenme
becerisi 6grenenlerin 6grenme siireglerini kendilerinin kontrol etmesini saglar. Bu nedenle
iginde bulundugumuz bilgi ¢aginda dgrenenlerin 6z-yonetimli 6grenme becerisine sahip
olmasi1 gerekmektedir. Ayrica Ogrenenlerin 0grenme siirecinin sorumlulugunu almasi
O0grenme motivasyonuna sahip olmasini gerekli kilmaktadir. Nitekim motivasyon 6grenme

siirecinin temelini olusturmakta (Balantekin, 2014) ve bir Onkosul olarak gorev
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yapmaktadir (Acat ve Kosgeroglu, 2006). Bu nedenle 6grenme siirecinin etkililigi
acisindan 6z-yonetimli 6§renme ve motivasyon énemli birer degiskendir. Egitim siirecini
planlarken bu degiskenler goz ardi edilmemeli, egitim ortamlar1 6z-yonetim ve motivasyon
saglayic1 sekilde tasarlanmalidir. Giiniimiizde egitim siirecini inceledigimizde bilgi ve
iletisim teknolojilerinin aktif kullanimi s6z konusudur. Bir sekilde her egitimci ihtiyaglari
ve kendi vyeterlilikleri dogrultusunda egitimde bilgi ve iletisim teknolojilerini
kullanmaktadir. Son yillarda egitim ¢aligmalarinda giindeme gelen ve teknoloji kullanimini
iceren Ogrenme yontemi ise tersyliz siif modelidir. Tersyiiz sinif modeli internet nesli
olarak tanimlanan her tiirlii ihtiyacini internetten karsilayan bu ¢agin 6grenenleri i¢in cazip
bir 6grenme yontemi olarak goriilmektedir. Teknoloji ve internetin 6grenciler i¢in olan
cekiciligini kullanarak &grencilerin kendi 6grenme siireclerini yonetebilmeleri ve motive
olmalar1 saglanabilir. Bu nedenle bu g¢alisma ile tersyiiz sinif modelinin 6z-yonetim,

motivasyon ve basari iizerine ne tiir etkisinin olabilecegi sorusuna cevap aranacaktir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci harmanlanmis 6grenmenin yeni sekli olan tersyiiz sinif modelinin
ogrencilerin akademik basarilari, 6z-yonetimli 6grenme hazirbulunuslugu ve motivasyon
iizerine olan etkisini incelemektir. Ayrica 6grencilerin tersyiiz smif modeline yonelik
goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amaca yonelik olarak cevaplanacak arastirma

sorular1 sunlardir:

1. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basari puanlari arasinda anlaml
farklilik var midir?
1.1. Deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin haftalik kisa smav puanlar
arasinda anlamli farklilik var midir?
1.2. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin list diizey 6grenmeye yonelik
etkinlik puanlar1 arasinda anlamh farklilik var midir?
1.3. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin basar1 sontest puanlar1 arasinda
anlaml farklilik var midir?
14. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin genel akademik basari puanlari
arasinda anlamli farklilik var midir?
2. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6z-yOnetimli 6grenme hazirbulunugluk

diizeyleri arasinda anlamli farklilik var midir?



3. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin motivasyon diizeyleri arasinda anlamli
farklilik var midir?

4. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin kalicilik puanlar1 arasinda anlamli farklilik
var midir?

5. Ogrencilerin derste kullanilan tersyiiz smif modeline yénelik goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Egitimde yasanan Ogretmen merkezli egitim anlayisindan Ogrenen merkezli egitim
anlayisina gecis siirecinde Ogrenenlerin  siirecte daha aktif olmalari, 6grenme
sorumlulugunu almalari, kendi hizlarinda 6grenmeleri, tst diizey diistinme becerileri
gelistirmelerini saglayan 6grenme modelleri egitimciler tarafindan tercih edilmektedir.
Nitekim i¢inde bulundugumuz bilgi ¢aginda bireylerin problem ¢6zme, elestirel diisiinme,
iletisim, yaraticilik, bilgi ve medya okuryazarlig, isbirligi ve 6z-yonetim becerileri gibi 21.
ylzyil becerilerine sahip olmasi iilkelerin ve egitim kurumlarinin birincil amacidir. Bu
becerilerin kazandirilmast kapsaminda yaygin olarak kullanilan araclardan biri de
teknolojidir. Yapilan ¢aligmalarda bu becerilerin kazandirilmasi igin bilgisayar destekli
egitim, uzaktan egitim, web tabanli egitim gibi farkli egitim ortamlar1 kullanildig:
gorlilmektedir. Bu caligmalarda dncelikli amag¢ 6grencilerin istedikleri zaman internet ve
web lizerinden 6grenme materyallerine ulagmalarimi saglamaktir. Bu ¢alismada ise web
tizerinden ulagsma anlayisina farkli boyutlar eklenmis 6grencinin teorik kismi evde video
materyalleri ile 6grenmesi saglanarak siif icindeki zamanin analiz, sentez, degerlendirme
gibi list diizey 6grenmelerin kazanilmasi i¢in harcanmasi saglanmistir. Alanyazinda tersyiiz
siif modeli ile ilgili calismalar olmakla birlikte basari, tutum ve algi gibi degiskenler ele
alimmistir. Bu ¢alismada ise modelin 6z-yonetimli 6grenme, motivasyon ve akademik
basar1 agisindan incelenmesi amaglanmaktadir. Alanyazinda akademik basari {izerine ¢ok
calisma bulunmaktadir; fakat motivasyon ve 0z-yonetimli 6grenme {iizerindeki etkisinin
incelendigi caligmalarin oldugunu sdyleyebilmek pek miimkiin degildir. Bu agidan
calismanin alanyazina katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Diger taraftan alanyazinda
yiriitiilen c¢aligmalarda tersyliz simif modelinin  geleneksel Ogrenme yontemi ile
karsilastirildig:r belirlenmistir. Bu calismada ise harmanlanmis 6grenme yonteminin bir
tir olan tersyiiz smif modelinin Klasik harmanlanmis 6grenme yontemi ile
karsilastirilmasi, tersyliz simif modelinin harmanlanmig 6grenmeye katkisinin neler

oldugunun incelenmesini saglayacaktir. Bu ac¢idan teknolojik ilerlemeler ile birlikte
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oldukca yogun kullanilan harmanlanmis 6grenmenin nasil uygulanacagi konusunda yeni

bir pencereden bakilmasini saglayacak bir ¢alisma olacagi diisiiniilmektedir.

Ayrica yerli alanyazinda tersyiiz sinif modeli ile ilgili yapilan ¢alismalar genelde literatiir
taramas1 seklindedir. Uygulamaya yonelik ¢cok az sayida c¢alisma bulunmaktadir. Bu

anlamda calismanin Tiirkce alanyazina katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Tersyliz stmif modeli egitim siirecinde yeni uygulanan bir modeldir ve bu calismada
ogrencilerin modele yonelik gorisleri de almmistir. Alinan gorislerin daha sonraki
uygulamalarda 6grenci bakis agisi ile ne tiir diizenlemeler yapilabilecegi konusunda fikir

verici olacagi diistiniilmektedir.

Son olarak giiniimiizde internet nesli ya da dijital yerliler olarak ifade edilen 6grenciler igin
internet bir vazgecilmezdir. Ozellikle Youtube gibi video sitelerini aktif kullanan bu
Ogrenciler i¢in dersten Once video kullanimi gerektiren bu model ¢ekici olabilir.
Ogrencilerin internet ve video izlemeye olan ilgisinin egitim amagcli kullanimi saglamasi
acisindan tersyiiz smif modeli etkili bir modeldir ve egitimcilere modelin etkili bir
alternatif olarak nasil kullanabilecekleri konusunda yol gdsterici bir ¢aligma olacaktir.
Ayrica Ogretmenlere, Ogrencilerin video izlemeye olan ilgilerini akademik amagh
kullanmalar1 konusunda yardime1 olabilecek bir ¢aligmadir. Ayni sekilde 6grenci merkezli
ogrenme siireci olusturulmasini saglayan tersyiiz sinif modeli egitimciler i¢in ihtiyaglari ve

amaglar1 dogrultusunda kullanabilecekleri alternatif bir 6grenme modeli olacaktir.

1.4. Smmirhhiklar

e Bu arastirmanin 6rneklemi, 2014-2015 6gretim yili Gliz Doneminde Ahi Evran
Universitesi Egitim Fakiiltesi Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik anabilim dali
dordiincii sinifinda 6grenim goren 66 6grenci ile siirhdir.

e (Calisma grubunun Bilimsel Arastirma Yontemleri dersine yonelik Onbilgi
diizeylerinin yiiksek olmasi ¢alismanin sinirliliklarindandir.

e Aragtirmada ele alinan igerik, Bilimsel Arastirma Yontemleri dersi kapsaminda yer
alan konular ile siirlidir.

e Smifta uygulanan ve oOdev olarak verilen etkinlikler, Bilimsel Aragtirma
Yontemleri dersi igerigine yoOnelik hazirlanan st diizey Ogrenmeye yonelik

etkinlikler ile smirlidir.



1.5. Tanmimlar

Tersyiiz simf modeli (Flipped classroom modeli): Ogrencilerin icerige smmif disinda
ulagtig1 siniftaki zamanim tartisma, uygulama ve icerik siiflandirmaya ayrildigi bir

harmanlanmis 6grenme modelidir (Johnson, 2012, s. 94).

Motivasyon: Ogrenenlerin davranislarinin yéniinii, siddetini, kararlihgini belirleyen en

onemli gii¢ kaynaklarindan ve igsel faktorlerden biri (Keller ve Kopp, 1987).

Oz-yonetimli Ogrenme: Oz-yonetim, 6grenenlerin kendi 6grenme siireclerine iist bilissel,
gidiisel ve davranigsal olarak etkin bir sekilde katilim gosterebilme derecesidir
(Zimmerman, 2000). Pintrich (2000), 6z-yonetimli 6grenmeyi “Ogrenenlerin amaglarini
olusturduktan sonra biliglerini, gilidiilerini ve davranislarini gozlemleme, ydnetme ve
denetleme cabasi icine girdikleri; kendi belirledikleri amaglar ve icinde bulunduklari
O0grenme ortamu tarafindan rehberlik edildikleri ve kisitlandiklar etkin ve yapilandirmaci

(constructivist) bir siire¢” olarak tanimlamaktadir.

Haftahk Kisa Simav Puani: Arastirmanin uygulama siirecinde, o haftanin konusuna

yonelik sorulari igeren kisa sinavdan alinan puandir.

Ust Diizey Ogrenmeye Yonelik Etkinlik Puami: Arastirmanin uygulama siirecinde,

ogrencilerin haftalik olarak yapmalar1 gereken etkinliklere verilen puandir.

Sontest Puami: Arastirmanin uygulama siirecinin son asamasinda, uygulama siirecinde

islenen konu igerigini kapsayan sinavdan alinan puandir

Genel Akademik Basar1 Puami: Haftalik kisa sinavlardan, ist diizey 6grenmeye yonelik
etkinliklerden ve basar1 testinden alinan puanlarin farkli etki oranlarinda toplanmasi ile

elde edilen puandir.
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BOLUM 2

KURAMSAL CERCEVE ve ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde, tersyliz simif modeli ile ilgili bilgilere yer verilmis, model ile ilgili
alanyazinda varolan ¢alismalar sunulmustur. Ayrica arastirmada ele alinan 6z-yonetimli

O0grenme ve motivasyon kavramlari ile ilgili kuramsal bilgilere yer verilmistir.

2.1. Tersyiiz Simif Modeli

Bu boliimde alanyazin taramasi sonucu tersyiiz sinif modeli ile ilgili elde edilen kuramsal

bilgilere ve ilgili arastirmalara yer verilmistir.

2.1.1. Tersyiiz Stmif Modeli Nedir?

Tersyliz smif modeli hem teknolojide yasanan gelismeler hem de egitim anlayisinda
meydana gelen degisimler sonucunda harmanlanmis 6grenmenin sekil degistirmesi ile
giindeme gelen bir modeldir (Lage, Platt, ve Treglia, 2000). Ogretimsel bir teknik olarak
tersytiz sinif modeli yeni bir fikir degildir (Pardo, Pe’rez-Sanagustin, Hugo, Parada, ve,
Leony, 2012); fakat son zamanlarda teknolojideki ilerleme ve bilgisayar ve mobil araglara
her zaman her yerden erisimin artmasi ile birlikte {in kazanmistir. Bu yeni model ile
geleneksel siif paradigmasi ters ¢evrilerek video, film ve ses gibi ¢gevrimigi egitim araglari
ile 6grencilere ders kavramlarini sinif diginda 6grenme imkani saglanir ve sinif i¢indeki
zaman problem ¢dzme ve pratik uygulamalar gibi aktif 6grenmelere ayrilir (Bergmann ve

Sams, 2012).

Cevrimigi videolarin kullanildig1 tersyiiz simf modeli ilk olarak Miami Universitesi
Ekonomi boéliimiindeki hocalar tarafindan is, hukuk, sosyoloji, psikoloji ve felsefe

alanlarinda okuma ddevlerinin ¢ok olmasi nedeniyle kullanilmaya baslanmistir (Lage vd.,
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2000). Daha sonra ise 2007 yilinda Woodland Park Lisesi’nde kimya 6gretmeni olan
Jonathan Bergmann ve Aaron Sams tarafindan derse gelemeyen, dersi kagiran 6grencilerin
derslere yaymlanan c¢evrimi¢i video kayitlari araciligiyla erisimini saglamak igin
uygulanmistir. Boylece derse gelemeyen Ogrenciler dersi izleyebilmis, derse gelenler ise
tekrar izleme imkanma sahip olmustur. Ogrenciler videolar1 ev ddevi olarak izleyip notlar
almis, derste ise laboratuar uygulamalar1 ve problem ¢ozme etkinliklerine katilmiglardir
(Bergmann ve Sams, 2012). Bu model ilk olarak Baker (2000) ve Lage vd. (2000)
tarafindan uygulanmis; fakat Bergmann ve Sams video kayitlarinin kullanildigi bu modelin
savunucular1 haline gelmistir. Baker (2000) tarafindan “classroom flip”, Lage vd. (2000)
tarafindan “inverted” olarak ifade edilen model giiniimiizde yaygin olarak “flipped”
kavrami ile ifade edilmektedir. Model Khan Akademinin kurucusu Salman Khan
tarafindan yapilan TED konugmalar1 ile daha fazla kisi tarafindan fark edilir bir model
olmustur. Salman Khan, ticari bir amaci olmadan yigenleri icin kaydettigi matematik
videolar1 ile baslayan siiregte tersyiiz smif modelinin flipped classroom ifadesi ile
yayginlagmasini saglamistir. Khan Academy tersyiiz sinif modelinin uygulanmasi amaciyla
kullanilan ¢evrimigi kaynaklarin en onemlilerinden biridir ve gesitli konularda kitlelere
ticretsiz acgik egitim video kaynaklari sunmaktadir. Khan Academy ile her zaman her
yerden ticretsiz egitim misyonu ile farkl dillere ¢evrilen yiizlerce video araciligiyla tim
diinyaya egitim firsati sunulmaktadir.  Tersyiiz simif modelini kullanmak isteyen
egitimciler kendi videolarin1 hazirlamanin disinda Khan Academy, BozemanScience ve
TED-Ed gibi proje ve calismalarin sundugu hazir videolardan da yararlanabilmektedir.
Ozellikle son donemlerde her zaman her yerden ulasim kapsaminda giindeme gelen
MOOC (Massive Online Open Courseware) kavrami ile var olan materyallere kitleler
tarafindan erisimin tiicretsiz olmasi harmanlanmig ders tasarimlart i¢in yeni bir firsat
sunmaya baglamistir (Bruff, Fisher, McEwen ve Smith, 2013). Bu dogrultuda MOOC
egitimcilere video ve kitaplar olusturarak ya da var olan materyaller ile derslerini
biitiinlestirerek tersyiiz sinif modelini uygulama firsati sunmaktadir (Bruff vd., 2013).
MOOC ile iicretsiz materyallere herkes tarafindan ulasilmasinin saglanmasi tersyiiz sinif

modeli i¢in egitimcilerin ¢esitli cevrimigi kaynaklara erigsimini olanakli kilmistir.

Yabanci alanyazinda genellikle inverted (Bates ve Galloway, 2012; Lage vd., 2000; Morin,
Kecskemety, Harper, ve Clingan, 2013; Talbert, 2012) ve flipped (Bergmann ve Sams,
2012; Butt, 2014; Dove, 2013; Love, Hodge, Grandgenett, ve Swift, 2014) olarak ifade

edilen model Tiirk¢e alanyazinda ¢evrilmis 6grenme (Sever, 2014), tersyiiz siif (Alsancak
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Sirakaya ve Ozdemir, 2014; Aydin ve Demirer, 2015; Genger, 2015; Karaca ve Ocak,
2015; Turan ve Goktas, 2014) tersine egitim (Boyraz, 2014; Ocak, 2013), tersyliz 6grenme
(Dursun, 2015; Filiz ve Kurt, 2014) evde ders okulda 6dev modeli (Demiralay ve Karatas,
2014) olarak ifade edilmektedir. Bu ¢aligmada flipped kavraminin karsilig1 olarak tersyiiz

ifadesi kullanilacaktir.

Tersyliz sinif modeli yeni bir model olarak diistiniilmemelidir. Yillardir 6gretmenler derse
gelmeden Once Ogrencilerden materyaller ya da kitap tlizerinden 6n hazirlik yapmalarini
istemis ve smiftaki zamanda kavramlarin derin diizeyde Ogrenilmesini saglamay1
amaglamiglardir. Bu agidan bakildiginda tersyiiz sinif modeli yillardir var olan bir
modeldir; fakat modelin yeni olarak algilanmasinin nedeni etkilesimli teknolojilerin
diizenli ve sistematik olarak 6grenme siirecinde kullaniliyor olmasidir (Strayer, 2012).
Tersyiiz sinif modeli, teknolojideki ilerlemeler tarafindan gelisimi kolaylastirilan yenilikg¢i
bir 6grenme modeli olarak ifade edilebilir (Love vd., 2014). Bu modelde amag, zamandan,
mekandan ve aragtan bagimsiz olarak 6grenme firsatlarinin sunulmasi ve etkilesimin 6n
planda oldugu aktif 6grenme ortamlarinin olusturulmasidir (Baker, 2000). Tersyiiz sinif
modeli siniftaki 6grenmeleri gliclendirmek ic¢in her tiirlii internet teknolojsinin
kullanilmasini kapsar, boylece egitimci ders anlatmak yerine 6grenci ile etkilesim kurmaya
daha fazla zaman harcar (Bergmann ve Sams, 2012). Geleneksel egitim ortamlarinda
ogrenciler sinif zamanini dersi dinleme ve eger zaman kalirsa yeni 6grendikleri bilgi ile
ilgili alistirmalara harcarlar (Fulton, 2012). Geleneksel sinifa alternatif olan bu yeni
modelde ise geleneksel sinif paradigmasi ters ¢evrilerek video, film ve ses gibi ¢evrimigi
egitim araglari ile 6grencilere ders kavramlarini sinif disinda 6grenme imkani saglanir ve
smif icindeki zaman problem ¢ézme ve pratik uygulamalar gibi aktif 6grenmelere ayrilir
(Bergmann ve Sams, 2012). Bu model, 6grencileri 6grenme siirecine dahil etmekte ve
geleneksel Ogrenme yonteminde kullanilan dogrudan anlatim ile aktif 6grenmenin
faydalarin1 birlestirmektedir (Shimamoto, 2012). Tersyiiz sinif modeli, O'Neil, Kelly, ve
Bone (2012) tarafindan 6grenme c¢evrelerini olumlu etkileyen, egitim teknolojisi ve
dogrudan etkinlikler ile kolaylastirilan yeni bir 6grenme modeli olarak tanimlanmistir.
Ogrenciler alt diizey bilgileri teknoloji aracilityla sinif disinda edinirken, smifta 6gretmen
ve sinif arkadaslar ile iist diizey diistinme becerilerini kullanir (Bergmann ve Sams, 2012;
Herreid ve Schiller, 2013; Strayer, 2012). Tersyiiz sinif modeli dgrencilerin igerige sinif
disinda ulastig1, siniftaki zamanin tartigsma, uygulama ve igerik siniflandirmaya ayrildigi

bir harmanlanmis 6grenme modelidir (Johnson, 2012). Staker ve Horn (2012) tarafindan
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harmanlanmis 6grenme modelleri gevirme model (rotation model), esnek model (flex
model), bireysel harmanlanmis model (self-blend model), zenginlestirilmis sanal model
(enriched virtual model) olmak iizere 4’e¢ ayrilmistir. Tersyliz siif modeli bu
smiflandirmada ¢evirme model kategorisi altinda yer almaktadir. Staker ve Horn (2012)

tarafindan yapilan siniflama Sekil 2.1.”de gosterilmektedir.

Cevirme Model Esnek Model Oz-karma Model

Zenginlestirimis
Sanal Model

Konum Cevirme Labaratuar Tersyiiz Sinif Bireysel Cevirme

Model Cevirme Model Model Model

Sekil 2.1 Harmanlanmig 6grenme modelleri (Staker ve Horn, 2012)

Tersyliz smif, ders iceriginin ders Oncesine, ev O0devi ve faaliyetlerin sinif zamanina
hareket ettirilmesiyle smif igindeki ve smif digindaki faaliyetlerin yer degistirdigi bir
modeldir (Morin vd., 2013). Bir baska ¢alismada inverted olarak ifade edilen tersyiiz sinif
modeli, geleneksel sinif ortamindaki olaylarin sinif disina alinmasi ve bunun tersininde
gergeklestirilmesi  seklinde tamimlanmistir (Lage vd., 2000). Hamdan, McKnight,
McKnight, ve Arfstrom (2013) tarafindan ise aktif 6grenme ve 6grenci merkezli egitimin
birlestirildigi bir 6gretim tiirii seklinde tanimlanmistir. Tersyliz sinif modeli egitimci
tarafindan birgok farkli yol ile yiiriitiilebilir olmasina ragmen temel mantik temel bilginin
sinif disina tasinmasi ve bu bilgiyi derinlestirme aktiviteleri i¢in sinif i¢cindeki zamanin
kullanilmasidir (Love vd., 2014). Temel bilgiler ders oncesindeki zamanda 6gretmen
tarafindan paylasilan kaynak ve materyaller ile saglanir, sinif i¢indeki zamanda problem
¢Ozme, tartisma, grup ¢alismasi gibi aktif etkinlikler gergeklestirilir ve 6gretmen siirecte
geribildirim vererek 6grencilerin 6grenmesine rehberlik eder (Milman, 2012). Bu modelde
ogretmenler kolaylastirict ve rehber olarak gorev yaparlar (O'Neil, Kelly, ve Bone, 2012).
Ogrenme sadece sinif ile sinirli kalmaz, dgrenenler ihtiyaglar: dogrultusunda kendi ¢abalari
temelinde kendi hizlarinda hareket ederler ve ogrencilerin kendi Ogrenmelerinin
sorumlulugunu almasi beklenir (Davies vd., 2013). Bu modelde 6gretmen smifta dogrudan

dersi anlatmak yerine derslerini videoya kaydedip dersten once goriintiilenebilmesi igin
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internette paylasir. Sinif i¢i ve sinif disindaki etkinliklerin yer degistirmesi ile 6gretmenler
sahnedeki basrol yerine kenardaki rehber roliinii {istlenir ve Ogrencilerin 6grenme
stirecinde pasif dinleyici yerine aktif katilimeilar olmasi saglanir (King, 1993). Bu modelde
dogrudan egitim cesitli teknolojiler yardimiyla sinif ortamindan bireysel 6grenme ortamina
kaymistir (Hamdan vd., 2013). Tersyiiz sinif modeli ile geleneksel 6grenme yonteminde
O0grenci ve Ogretmenler i¢in smif i¢cindeki zaman ve siif disindaki zamanin kapsadigi

etkinlikler Sekil 2.2.’de gosterilmistir (Zownorega, 2013).

Gelencksel Model

O 0O O

{J!,rc'tm::-nm g'___rcnc]mn konuyu 4 :iunu}l.l.k Ev ddevlen ile
bilgiy1 aktarmas kavramas: estekleyen aktivite konunun pekistinlmesi
vapilmasi
Simf igi uygolamalar (O@retmen ve Gdrenci) Smmif dug1
- : - uygulamalar
{OErenci)

Ters Yiz Sumf Modeli

@ ® O O

Ders ile ilgili hazirlanan

. Ogrencinin konuyu Konuyu destekleyen  Ogretmen yardim ile
materyallerin : . ) PP
kavramas: aktivite yapilmas: konunun pekistin lmesi
cahsilmas:
———————————————————————————
Samf dis1 wygulamalar (Odrenci) Smuif igi wygulamalar ((Ogretmen ve Ggrenci)

Sekil 2.2. Geleneksel egitim ve tersyiiz sinif modelinin karsilastirilmasi (Zownorega,
2013)

Sekil 2.2°de goriildiigii gibi geleneksel modelde smif i¢indeki zaman 6grenciye bilginin
aktarilmasi, 6grencinin konuyu 6grenmesi ve konuyu destekleyen aktiviteler i¢in harcanir.
Smif disindaki zamanda Ogrenciler tarafindan ev 6devleri gergeklestirilir. Tersyliz siif
modelinde ise sinif disindaki zamanda 6grenciler hazirlanan materyaller lizerinden konuyu
kavrar, smif icindeki zamanda oOgretmen yardimiyla konuyu destekleyen etkinlikler

gerceklestirilir.

McGivney-Burelle ve Xue (2013) tarafindan tersyiiz siif modelinin vurguladigi bazi

ilkeler su sekilde siralanmaktadir:
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1. Ogrencinin simf disinda gegirdigi zaman, ogrenciyi smifta yapilacak olan
etkinliklere hazirlar.

2. Ogrencilerin ders dncesi hazirliklarmi degerlendirmek i¢in faydalidir ve bu bilgiye
ogretmen ulasabilir.

3. Smif igindeki zaman dinleyip not tutmaktan daha c¢ok isbirlikli ve problem tabanl
O0grenme i¢in harcanir.

4. Ogrenciye 6gretmen esliginde pratik yapma ve aninda geri bildirim alma olanagi

sunar.

Tersyliz simf modeli 6gretmen ve Ggrenciler tarafindan uygulanabilecek ¢ok esnek bir
modeldir (Halili ve Zainuddin, 2015). Tersyiiz sinif modelinde sinif zamani1 daha etkili
aktivite ve etkinliklerle gegirilir, 6grenciler derse Onceden materyaller ile hazirlanip
geldikleri i¢in kendi 6grenme sorumluluklarini alirlar, 6gretmenler ise 6gretmek yerine
o0grenmeyi yonlendirerek kolaylastirici rol oynarlar (Halili ve Zainuddin, 2015). Ayrica bu
modelde 6gretmenler 6grencilerin sinif disindaki zamanlarda daha aktif olmalar1 i¢in ¢esitli
materyalleri tasarlayip paylasirlar. Hatta zamanlarinin ¢ogunu simif disindaki 6grenme
stirecinde 6grencinin ilgisini ¢ekmeyi saglayacak bu materyalleri tasarlamaya harcarlar.
Boylelikle 6grenciler siif i¢inde ve smif disinda daha aktif olurlar ve daha fazla etkilesim
kurarlar (Halili ve Zainuddin, 2015). Ogrenen, kaynak ve zamana bagli olmak kaydiyla

tersyliz sinif modeli her egitim diizeyinde uygulanabilir (Milman, 2012).

Tersyliz simif modelinin 6zellkleri Abeysekera ve Dawson (2015) tarafindan asagidaki

sekilde siralanmistir:

e Smiftaki zamanin kullaniminda bir degisiklik,

e  Sinif disindaki zamanin kullaniminda bir degisiklik,

e Geleneksel egitimdeki 6dev aktivelerinin sinifta yapilmasi,

e Geleneksel egitimde de siifta yapilan ¢aligmalarin sinif diginda yapilmast,

e Smifta aktif 6grenme, akran 6grenme ve problem c¢ozme etkinliklerine vurgu
yapilmast,

e Siif Oncesinde aktiviteler olmasi,

e Sinif sonrasinda aktiviteler olmasi,

e Teknoloji 6zellikle videolarin kullanilmasi.

Tersyliz simif modeli “Flipped Learning Network (FLN)” tarafindan dogrudan egitimin

grupla 6grenme ortamindan (sinif ortamindan) bireysel 6grenme ortamina tasindigi, grupla
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O0grenme ortaminin &gretmenin Ogrencilerin uygulama yapmalarina ve yaratict katilim
gostermelerine rehberlik ettigi dinamik ve etkilesimli 68renme ortamina doniistiigi

pedagojik yaklasim olarak tanimlanmigtir (FLN, 2014).

Tersyiiz sinif modelinin 6zelliklerini FLN (Bergmann ve Sams tarafindan kurulan,
Ogretmenlere tersyiiz simif uygulamalar i¢in ihtiya¢ duyulan materyalleri saglayan kar
amaci olmayan bir kurulustur), “flip” kelimesinin bas harflerine vurgu yaparak su sekilde

tanimlamistir (FLN, 2014):

e Esnek Ortam (Flexible Environment): Ogrencilere ne zaman ve nerede
ogreneceklerini segme esnekliginin sunuldugu, 6gretmenin 6grenme ortamini
bireysel ya da isbirlikli olacak sekilde farkli sekillerde diizenleyebildigi bir
O0grenme ortami oldugunu ifade etmektedir.

e Ogrenme Kiiltiirii (Learning Culture): Ogretmen merkezli geleneksel modelin
tersine O0grenci merkezli bir yaklagimdir. Smiftaki zamanda derin ve yaratici
ogrenme igin imkanlar sunulur. Ogrenciler kendi 6grenme siireclerine dahil olarak
ve kendi 6grenmelerini degerlendirerek bilginin yapilandirilmasina aktif olarak
katilirlar.

e Kasith Igerik (Intentional Content): Egitimciler, 6grencilerin kavramsal
anlayislarin1 gelistirmelerine yardimci olmaya odaklanirlar. Egitimciler neyi
ogreteceklerine ve Ogrencilerin kendi kendilerine inceleyecekleri materyallerin ne
olacagina karar verir.

e Profesyonel Egitimci (Professional Educator): Tersyiiz smf modelinde
egitimcilerin rolii daha 6énemlidir. Bu modelde egitimciler siirekli olarak 6grencileri
gozlemlemeli, aninda geri bildirim sunmali ve &grencileri degerlendirmelidir.
Egitimciler bu modelde smifta gozle goriiliir role daha az sahip olsalar da tersyiiz

sinif modelinin ortaya ¢ikmasi i¢in gerekli bilesen onlardir.

Yeniden diizenlenen Bloom taksonomisi agisindan bakildiginda ilk iki basamak olan
anlama ve hatirlama diizeyindeki 6grenmeler materyaller iizerinden ders oncesinde, evde
hazirlanarak gergeklesmekte uygulama, analiz, degerlendirme ve yaratma diizeyindeki
O0grenmeler ise sinif icindeki uygulama, tartisma, problem ¢ozme gibi aktif 6grenme

stireclerinde gergeklesmektedir (Rutkowski ve Moscinska, 2013).
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Yaratma

Degerlendirme

Analiz

Uygulama

Hatirlama

Sekil 2.3. Bloom taksonomisi

Ogrencilerin smifta pasif alict konumundan aktif 6grenen konumuna gegmesini saglayan
bu modelde dgrenciler isbirligi, tartigma, uygulama gibi aktif 6grenme etkinliklerini sinif
icinde gergeklestirmektedir. Sinif disinda, evde gegirilen vakitte ise Ogrencilerin ders
videolar1, ses kayitlar1 ve metinler ile konuyu anlayarak derse on hazirlik yapip gelmeleri
saglanmaktadir. Onceden hazirlanan ders videolar ile ogrencilerin kendi hizlarmda
calismalari, kendi O6grenme sorumluluklarini almalari, istedikleri zaman materyallere
ulagsmalar1 Ogretmenlerin ise ders saatinde teorik igerik anlatmak yerine pratik
uygulamalarla 6grencilere daha fazla destek olmalar1 saglanir (Rutkowski ve Moscinska,

2013).

Tersyiiz smif modelinin temelindeki fikir smif icindeki zamanin aktif O0grenmeye
ayrilmasidir (Demetry, 2010). Bu model aktif 6grenme icin smifin yani sira evde de
teknoloji kullanimin1 (video kayitlar1 gibi) tesvik eden bir modeldir (Bergmann, 2012).
Tersyliz sinif modeli ile geleneksel 6gretime gore smif i¢inde harcanan zamanin ¢ogu
etkilesim i¢in kullanilmaktadir (Arshad ve Imran, 2013). Bu model 6grenci merkezlidir,
her bir 6grenci siifa gelmeden materyali temel diizeyde anlama sorumluluguna sahiptir ve
bunun sonucunda smif tartismalarma katilir ve ilgi gosterir (McLaughlin,
Gharkholonarehe, ve Esserman, 2014). Bilgi edinimi 6grencinin kendi hizinda ve
rehberliginde gerceklesir, igerigi ne zaman ve nasil goriintiileyecegi 6grencinin kendi

kontroliindedir. Ogrenmenin kolaylastirilmasi igin egitimci igerik, etkilesimli uygulamalar,
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yaratici diisiinme konularinda rehberlik eder, bilginin derinlesmesini saglar ve geribildirim

verir (McLaughlin vd., 2014). Ayrica d6gretmenler farkli formatlarda materyaller sunarak

farkli 6grenme stiline sahip olan &grencilere hitap edilmesini saglar (Mason, Shuman, ve

Cook, 2013).

2.1.2. Tersyiiz Simif Modelinin Avantajlari

Tersyiiz sinif modelinin avantajlar1 asagidaki sekilde ifade edilmistir (Bergmann ve Sams,
2012; Enfield, 2013; Fulton, 2012; Millard, 2012; Morgan, 2014; Ocak, 2013; Rutkowski
ve Moscinska, 2013):

Ogrenci-6gretmen ve 6grenci-ogrenci arasindaki etkilesimi artirir.

Ailelere stireci takip etme ve 6grencilere yardimci olma firsati sunar.

Seffaf bir sinif ortaminin olusmasini saglar (Bergmann ve Sams, 2012).
Ogrencilerin kendi hizlarinda hareket etmesini saglar.

Odevlerin smifta yapilmas1 dgretmenlere dgrencilerin zorlandiklar1 kisimlari ve
ogrenme stillerini daha iyi gorme firsat1 saglar.

Ogretmenler icerigi kolay sekilde ozellestirip giincelleyebilir ve &grencilere her
zaman sunabilir.

Sinif zamani daha etkili ve yaratici kullanilir.

Ogrencilerin ilgi, basar1 ve isteklerindeki artis gdzlemlenebilir.

Ogrenme teorilerini ve yeni yaklasimlari destekler.

Teknoloji kullanimina ve 21. yiizy1l 6grenmelerine uygundur (Fulton, 2012).
Ogrencilerin katilimini arttirir.

Takim ¢alisma becerilerini gelistirir.

Ogrencilere kisisellestirilmis rehberlik sunar.

Sinif tartismalarina odaklanir.

Egitimcilere 6zglirliik saglar (Millard, 2012).

Ogrenciler kendi 6grenme sorumluluklarini alirlar.

Ogrencilere birbirleri ile aktif olarak ¢alisma firsat1 saglar.

Derse gelemedikleri durumlarda 6grencilere materyallere erisme firsati sunar.
Ogretmenlere ders anlatmaktan daha ¢ok 6grenci dgrenmelerine odaklanma imkani

saglar ( Rutkowski ve Moscinska; 2013).

19



Ogrencilerin kolay dgrendikleri igerik iizerinde bosa zaman harcamasimi engeller,
zor Ogrendikleri igerigi ise istedikleri kadar tekrar etmeleri firsati sunar (Morgan,
2014).

Isbirlikli 6grenme imkan1 saglayarak 6grencilerin farkli beceriler gelistirmesine ve

birbirlerinden 6grenmesine yardimei olur.

2.1.3. Tersyiiz Simif Modelinin Dezavantajlari

Tersyiiz siif modelinin dezavantajlar1 asagidaki gibi belirtilmektedir (Bergmann ve Sams,
2012; Krueger, 2012; Ocak, 2013) :

Internetin her 6grenci icin ulasilabilir olmamasi &grencilerin ders igeriklerine
ulagimi konusunda zorluk yasamalarina neden olur.

Modelde kendi 6grenme stilinde ve kendi Ogrenme hizinda Ogrenmenin
gerceklesiyor olmasi, kendini 6grenmeye motive edemeyen 6grenciler i¢in zor olur.
Kisa siirede materyallerin tamamini 6grenmeye calismak 6grenmenin kalitesinde
diisiikliige neden olur (Krueger, 2012).

Ogrencilerin video izlemek gibi sinif disinda yapmasi gereken gorevleri yapip
yapmadiklarindan emin olunamaz (Bergmann ve Sams, 2012).

Ogretmenler igin video, ses dosyalar1 vb. olusturmak zaman alic1 olabilir.

Ayrica Bergmann ve Sams (2012) tarafindan tersyiiz simif modelinde yasanabilecek iki

temel sorunun Ogrencilerin video izleyip izlemediklerin kontroliiniin yapilamamasi ve

videoyu ders dncesinde izlemeyen 6grencilerin siifta ne yapacaklarinin belirsizligi olarak

tanimlamislar ve sorunlara yonelik su dnerilerde bulunmuslardir:

Video izleme durumlarini kontrol etmek icin sayfaya kullanici ad1 ve sifre ile giris
yapilmasi ya da Ogrencilerin video ile ilgili smifa soru hazirlayip gelmeleri
saglanabilir.

Video izlemeyen Ogrenciler igin ise sinifta bulundurulacak bilgisayar ile derste
video izlemelerinin saglanmasi Onerilmistir. Boylece 6grenciler sinif etkinligine

katilmanin 6nemini anlayacaklardir.

2.1.4. Tersyiiz Simif Modeli Nedir, Ne Degildir?

Tersyiiz sinif modeli ile ilgili var olan yanlis anlagilmalar vardir. Bunlardan biri de

ogretmenlerinin yerini videolarin aldigi bir model olarak diisiiniilmesidir. Bu yanlis
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anlamalar1 diizeltmek i¢in Bergmann, Overmyer ve Wilie (2013) tarafindan tersyiiz sinif

modelinin ne oldugu ve ne olmadig1 asagidaki sekilde ifade edilmistir.
Tersyiiz sinif modeli nedir?

e Ogrenci ve dgretmen arasindaki etkilesim ve bireysellestirilmis iletisim zamanini
arttirir.

e Ogrencilerin kendi 6grenme sorumluluklarini aldiklar1 bir ortamdr.

e Ogretmenlerin “sahnedeki bilge” degil “kenardaki rehber” oldugu bir siniftir.

e Dogrudan 6gretim ile yapilandirmaci 6gretim harmanlanmaktadir.

e Derste olmayan 6grencilerin geride kalmadigi bir siniftir.

e Igerigin tekrar etme ve gelistirilmesi amaciyla kalic1 olarak saklandigi bir siniftir.

e Biitiin 6grencilerin kendi 6grenmeleri ile mesgul oldugu bir siniftir.

e Tiim 6grencilerin bireysellestirilmis bir 6gretim aldig1 siniftir.
Tersyiiz sinif modeli ne degildir?

e (Cevrimigi video ile es anlamli degildir. Bu modelde yiiz yiize zamanda ortaya ¢ikan
etkilesim ve anlamli 6grenmeler daha 6nemlidir.

e Videolar 6gretmenin yerini almaz.

e (Cevrimigi ders degildir.

e Ogrenciler bir planlama dahilinde ¢alisr.

e Ogrenciler siiftaki zamam bilgisayar ekranina bakarak harcamaz.

e Ogrenciler izole olmus/soyutlanmis bir sekilde ¢alismazlar.

Alanyazinda Ogrencilerin tersyiiz smif algis1 ve etkililigi lizerine yapilan c¢aligmalar
bulunmaktadir. Bishop ve Verleger (2013) tarafindan yapilan g¢alismada tersyiiz sinif
ortamina yonelik 6grencilerin algilarinin incelendigi 11 ¢alisma incelenmis ve ¢aligmalarin
cogunlugunda dgrencilerin algilarinin pozitif oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica yapilan
diger calismalarda Ogrencilerin tersyiiz sinif modelinin uygulandigi 6grenme ortaminda
geleneksel ortama gore basarilarinin daha yiiksek oldugu (Day ve Foley, 2006; Lemley,
Jassemnejad, Ring, Henderson, ve Armstrong, 2013; Love vd., 2014; Mason vd., 2013;
Tune, Sturek, ve Basile, 2013), geleneksel ortama gore tersyiiz sinifi tercih ettikleri (Bates
ve Galloway, 2012), modele karsi tutumlarinin olumlu oldugu (Love vd., 2014; Pierce ve
Fox, 2012) ve modele karsi olumlu goriise sahip olduklar1 (Bishop ve Verleger, 2013,;
Boyraz, 2014; Butt, 2014; Findlay-Thompson ve Mombourquette, 2014; Love vd., 2014;

Sever, 2014) sonuglarina ulagilmistir.
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2.2. Oz-y6netimli Ogrenme

Oz-yonetimli &grenme literatiirde siire¢ ve kisisel ozellik olarak iki sekilde ele
alinmaktadir. Bazi aragtirmacilar 6grenme siirecinde 6grenen 6zerkligine odaklanilan bir
siire¢ olarak bazi arastirmacilar ise Ogrenme silirecinin diizenlenmesinde Ogrenenin
yetenegine odaklanan kisisel 6zellik olarak tanimlamaktadir (Song ve Hill, 2007). Knowles
(1975) tarafindan, 6grenmek i¢in baskalarin1 yardimini alarak ya da almadan girisimde
bulunma, kendi 6grenme ihtiyaglarini tanimlama, 6grenme hedeflerini olugturma, 6grenme
icin insan ve materyal kaynaklarin1 belirleme, Ogrenecegi bilgiye iliskin uygun 6grenme
stratejisi  se¢ip uygulama ve Ogrenme sonuglarini degerlendirme siireci seklinde
tanimlanmistir. Hollis (1991) ise 6z-yonetimli 6grenmeyi bireylerin 6grenme hedeflerini
gerceklestirebilmeleri i¢in kendilerine uygun strateji ve yontemleri segebildigi yasam boyu
devam eden bir siire¢ olarak tanimlamigtir. Diger bir tanimda 6z-yonetim, 6grenenlerin
O0grenme siireclerine Ust bilissel, giidiisel ve davranigsal olarak etkin sekilde katilma
derecesidir (Zimmerman, 2000). Pintrich (2000), taniminda 6z-yOnetimli 6grenmeyi
“Ogrenenlerin amaclarint olusturduktan sonra bilis, giidii ve davraniglarini gézlemleme,
yonetme ve denetleme c¢abasi i¢inde olduklari; kendi belirledikleri amaclar ve icinde
bulunduklar1 6grenme ortami tarafindan rehbere edildikleri ve kisitlandiklar1 etkin ve
yapilandirmaci bir siire¢” seklinde ifade etmistir. Literatiirde yer alan farkli tanimlardan
hareketle 0z-yonetimli Ogrenme bireylerin ihtiya¢ duyduklart 6grenmeleri kendi
kendilerine yonetme becerisi olarak ifade edilebilir. Oz-y&netimli 6grenme siireci, bireyin
kendi 6grenme hedeflerini belirledigi, hedeflere ulasabilmesini saglayacak bilgiye ulagsma
stirecindeki kararlar1 kendisinin verdigi, bilgiye ulagsma yollarin1 aktif olarak kullandigi,
edindigi bilgilerle kendi 0Ogrenmesini gergeklestirdigi ve kendi Ogrenmesinin
degerlendirmesini kendisinin yaptig bir siiregtir (Salas, 2010). Yukarida ifade edildigi gibi
0z-yonetimli 6grenme ile ilgili ¢esitli tanimlamalar bulunmaktadir. Bu tanimlamalardaki
ortak noktalar Caffarella (2000) tarafindan bireylerin kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu
almasi, 6grenme siirecine yonelik planlama yapmasi, 0grenmeyi gergeklestirmesi ve

degerlendirme yapmasi seklinde siralanmustir.

.....

basamaklarin1 6grenme ihtiyaclarini tanimlanmasi, 6grenme amaglarinin agik bir sekilde
ifade edilmesi, Ogrenme materyallerinin belirlenmesi, uygun Ogrenme stratejisinin
secilmesi ve uygulanmasi, 6grenme ciktilarinin degerlendirilmesi seklinde siralamugtir.

Ogrenenin tiim bu siire¢ boyunca aktif olmasi ve siireci ydnetebilmesi beklenmektedir. Oz-
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yonetimli 6grenme siirecinde birey neyi neden 6grendiginin farkindadir ve farkli yol ve
yontemler izleyerek 6grenmesini siirdiiriir (Salas, 2010). Oz-yonetimli 6grenmeye sahip
olan bireyler Oncelikli olarak neyi 6grenecegine karar verme, bu karar dogrultusunda
arastirma yapma, ihtiyaci olan bilgiyi ayirt edebilme ve bilgiyi kullanabilme yeterliklerini
kendinde bulundurur (Alkan, 2012). Greveson ve Spencer (2005) 0z-yonetimli
O0grenmenin yararlarini Ogrencilerin egitim siirecinde daha ¢ok s6z sahibi olmasini
saglamas1 ve Ogrencileri yasam boyu Ogrenme kosullarina hazirlamasi seklinde ifade
etmislerdir. Candy (1991) tarafindan yasam boyu ve 6zerk 6grenen, bagimsiz ¢alisabilen,
0z-dlizenleme ve 06z-yonetim becerilerine sahip, kendi 6grenmeleri lizerinde denetim

sahibi olan bireyler seklinde siralamistir.

Oz-yénetimli 6grenme hazirbulunuslugu kavrami, bireyin 6z-ydnetimli 6grenme siirecinin
baslangicinda sahip oldugu biligssel, duyussal ve devinigsel yeterlilikleri, katilmaya
isteklilik diizeyini ve siliregten verim alabilmesi i¢in gereken oOzelliklere sahip olma
durumunu gostermektedir (Salas, 2010). Oz-yonetimli 6grenme siirecinin basar1 ile
sonuclanabilmesi i¢in, On kosul olan 6z-yonetimli 6grenme hazirbulunuslugunun bireyde

yeterli diizeyde bulunmasi gerekmektedir.

Oz-yonetimli 6grenme, yasam boyu 6grenmenin bir 6n kosulu olarak dikkate alinmaktadir
(Greveson ve Spencer, 2005). Bireyler yasam boyu 6grenme siirecinde basarili olabilmek
icin 0z-yonetimli 6grenmeyi 6grenmek zorundadirlar (Alkan, 2012). Yasam boyu 6grenme
kavrami ile birlikte egitim okul sinirlar1 disina ¢ikmig ve 6gretmen kontroliinde olmayan
bu 6grenmede sorumluluk 6grenenlerin kendisine geg¢mistir. Bu kapsamda 6z-yonetimli
O0grenme kavrami yasam boyu Ogrenmenin bir alt basamagi olarak dikkate alinmaya
baglamistir. Yasam boyu Ogrenme ihtiyacin karsilanmasi teknoloji araciligiyla
gergeklestirilir olmus, teknoloji kullanimini igeren o6grenme ortamlart gelistirilmeye
baslanmis ve 6grenme siirecinin sorumlulugu bu ortamlarda 6grencilere sunulmustur. Bu
sorumluluk ile birlikte bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismeler dogrultusunda egitim
stirecine katilan web tabanli 6grenme, ¢evrimici 6grenme, harmanlanmis 6grenme ve
uzaktan O0grenme ortamlarinda da 6z-yonetimli 6grenme dikkate alinmasi gereken bir
degisken olarak karsimiza cikmaktadir. Bu egitim ortamlarinda Ogrenenler ile diger
Ogrenenler ve egitimeci arasinda fiziksel uzaklik oldugu igin 6grenme sorumlulugu
Ogrenenin kendisindedir ve 6z-yonetimli 6grenme bu dgrenme ortamlart i¢in dnemli bir
ozelliktir. Geleneksel ortama gore 6grenenlere verilen daha fazla sorumluluk, kontrol ve

bagimsizlik bu ortamlarda 6z-yonetimli 6grenmeyi 6nemli kilmistir (Kogdar, 2015). Bu
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egitim ortamlarinda istedikleri zaman istedikleri yerde Ogrenme imkanina sahip olan
O0grenenlere Ogrenme siirecinin planlanmasi, kontrolii ve degerlendirilmesinde biiytik
sorumluluk diismektedir (Moore ve Kearsley, 2012). Bu egitim ortamlar1 egitim internet
tizerinden gerceklestirildigi i¢in dgrenenlerin dgrenmeleri ilizerinde daha fazla kontrol
almalarmi gerekli kilmaktadir (Gunawardena ve Mclssac, 2003). Hangi bilgiyi ne zaman
ve nasil edineceklerine, edindikleri bilgiyi nasil kullanacaklarina ve kendi 6grenmelerini
degerlendirmelerine yonelik kontroller 6grenenin elindedir. Bu kontroller 6grencilerin 6z-
yonetimli 6grenme becerisine sahip olma durumuna gore daha etkili gerceklestirilmektedir.
Bu tiir bagimsiz ve esnek 6grenme cevrelerinde yer alan bireyler 6z-yonetimli 6grenmeyi
daha etkili olarak gergeklestirebilirler (Sahin, 2010). Yapilan g¢alismalar 6z-yonetimli
O0grenme ile basari arasinda egitim ortaminin tiirlinden bagimsiz olarak 6z-yonetimli
O0grenme diizeyi yiliksek olan Ogrencilerin bilgi edinme ve yonetimi siirecindeki
basarilarinin daha yiiksek oldugunu gostermistir (Merriam ve Caffarella, 1991). Son
yillarda yiiksekogretimde yiiriitiilen ¢cevrimigi dersler ve uzaktan egitim programlari, kendi
kendine 6grenmeyi destekleyen 6nemli adimlar arasinda sayilmaktadir (Salas, 2010). Ayni
zamanda g¢evrimici 6grenmenin etkililigini belirlemek igin 6z-yonetimli 6grenme Snemli
bir 6gedir (Hiemstra, 2006). Yiiz yilize egitim ortamlarina gore kendi 6grenme siireglerinde
Ogrenenlerin daha fazla kontrole, bagimsizliga ve sorumluluga sahip olduklar1 ¢evrimigi

O0grenme ortamlarinda 6z-yonetim becerileri son derece dnemlidir (Kogdar, 2015).

Buradan hareketle 6z-yonetimli 6grenme ve egitim ortami arasinda ¢ift yonli bir iliski
oldugunu soylemek miimkiindiir. Egitim ortamlarinda 0Ogrenene verilen Ogrenme
sorumlulugu 6z-yonetimli 6grenme becerisinin gelisimini saglarken 6z-yonetimli 6grenme
becerisi egitim ortaminin etkililigi a¢isindan 6nemli bir faktordiir. Nitekim Shapley (2000)
tarafindan yapilan ¢aligma ¢evrimig¢i 6grenme ortaminda basarili olmak igin 6grencilerin
yuksek diizeyde 6z-yonetime ihtiyac duydugunu goéstermistir. Benzer sekilde Corbel
(2003), Zisan-Sasa (2011), Lai (2011), Chou (2012a), Chou (2012b) tarafindan yapilan
calismalarda da 0Oz-yOnetimin basar1 ve silirecin etkiligi acisindan 6nemli oldugu
bulgularina ulagilmistir. Bu durumda Ogrenenin 6grenme sorumlulugunun kendisinde
oldugu tersyliz sinif modelinde 6z-yonetimli 6grenmenin etkili olabilecegi diisiiniilerek bu

etkinin incelenmesi amaclanmistir.

Teknoloji ve internette yaganan gelismeler ile egitim siirecine en son dahil olan tersyiiz
simif modelinde de Ogrencilerin 6z-yOnetimli 6grenme becerileri dnem kazanmaktadir.

Ciinkii tersyliz simif modelinde 6grenciler siirecte daha aktif olarak rol almakta, ders
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oncesinde ders videolar1 izleme ve sorular1 ¢dzme, akillarina takilan kisimlari diger
O0grenen ve egitimci ile paylasma ve tartisma gorevlerini yerine getirmek durumundadir.
Bu modelde o6grenme siiregleri tiizerindeki kontrolii tamamen kendilerinde olan
Ogrencilerin 6grenmeyi hangi materyal ile ne zaman ve nerede gerceklestireceklerine
yonelik kararlar kendilerine aittir. Ogrenme siirecine yonelik her tiirlii sorumluluk
Ogrencinin kendisindeyken o6gretmen ise rehber roliindedir. Geleneksel yontemde pasif
alict konumunda olan dgrenciler bu modelde aktif katilim gostermektedir. Burada ifade
edilen ozelliklerin ¢ogu 6z-yonetimli 6grenme Ozellikleri ile paralellik gostermektedir.
Dolayisiyla tersyiiz sinif modelinde de 6grencinin kendi 6grenme siirecini yonetebilme ve
kontrol edebilme becerisi yani 0z-yonetimli 6grenme becerisi Oonemlidir ve siirecin
etkililigi acisindan dikkate alinmalidir. Bilgi iletisim teknolojileri ve internet kullanimi
gerektiren tersyiiz sinif modelinin bu 6zelliklerinin 6z-yonetimli dgrenme becerisi tizerinde
etkisi oldugu 6ngoriilmektedir. Nitekim yapilan ¢alismalardaki bilgi ve iletisim teknolojisi
araclarinin 6z-yonetimli 6grenme becerisini yansitici diisiince, 0z-degerlendirme, 0z-
yonetim ve Ogrenim silirecinin sahiplenilmesi becerilerini arttirarak dolayli yoldan
gelistirebileceginin ifade edilmesi (Ayan, 2010) ve 6z-yonetimli 6grenmenin etkili oldugu
sonucuna ulasilan g¢alismalarin olmasi (Chou, 2012a; Chou, 2012b; Corbel,2003; Lai,
2011; Zisan-Sasa,2011) bu ongoriiyii desteklemektedir. Tiim bu gerekcelerden dolay1
Ogrenenin 6grenme sorumlulugunun kendisinde oldugu tersyiiz simif modelinde 6z-

yonetimli 6grenmenin etkili olabilecegi diisiiniilerek bu etkinin incelenmesi amaglanmaistir.

2.3. Motivasyon

Sozlik anlami isteklendirme, giidiileme olan motivasyon kelimesi itici kuvvet, harekete
yoneltici igsel gilic olarak tanimlanmaktadir. (TDK, 2015). Bacanli (2003) tarafindan
motivasyon davranigi harekete geciren durum seklinde tanimlanmistir. Kurt (2005) ise
motivasyonu insanlarin ¢aba harcamasinin nedeni seklinde ifade etmistir. Motivasyon,
kaynagina gore igsel motivasyon ve digsal motivasyon olmak {iizere iki boyutta ele
alinmaktadir. Bireyin 6grenme istegi kendi istegi ve g¢abast dogrultusunda olusuyorsa
motivasyon kaynagi igten, disardan saglanan bir 6diil i¢in olusuyorsa motivasyon kaynagi
distan gelmektedir. i¢sel motivasyon memnuniyet ve doyumu yasamak igin kendiliginden
gergeklestirilen davraniglar ile ilgilenir (Vallerand, 1997). Diger bir tanimda igsel
motivasyon bir faaliyetin digsal sonuglardan daha ¢ok i¢sel doyum i¢in yapilmasi seklinde

tanimlanmistir (Ryan ve Deci, 2000). Higbir zorlama olmaksizin gdsterilen davraniglarin
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kaynag1 icsel motivasyondur ve i¢sel motive olan 6grenciler 6grenme sirasinda daha fazla
caba gosterme ve bilgileri derinlemesine islemeyi gerektiren stratejileri kullanma
egilimindedir (Balaban-Sali, 2004). Digsal motivasyon ise bir faaliyetin bazi dissal
sonuglar elde etmek icin yapilmasi ile ilgili olan bir yapidir (Ryan ve Deci, 2000). I¢sel
motivasyon eglence ve sorun ¢dzmek icin digsal motivasyon ise 0diil alma yada cezadan
kaginma gibi farkli amaglar1 bagarmak i¢in gosterilen davranislari igerir (Vallerand, 1997).
Ilgi, yetenek ve merak i¢sel motivasyona, 6diil, ceza, cesaretlendirme ve sosyal destek
dissal motivasyona Ornek olarak verilebilir (Acar, 2009). Hem i¢sel motivasyon hem dissal
motivasyon &grencilerin dgrenme siirecine katilimi i¢in énemlidir. I¢sel motivasyon 6z-
diizenleme, 6z-belirleme gibi bireysel kaynaklardan beslenen bir igsel enerji tiirii, dissal
motivasyon ise Ogrenenleri uyaran 6diil, not gibi dis faktorler olarak tanimlanmaktadir

(Selvi, 2010).

Motivasyonun nasil gergeklestirilecegini agiklamak i¢in bir¢ok teori ortaya atilmis; ancak
bu teorilerin biiylik ¢ogunlugu motivasyonun nasil saglanacagini veya nelere bagh
oldugunu ele almistir (Cengiz ve Aslan, 2012). Keller (1987) tarafindan gelistirilen
motivasyon modeli (ARCS) ise motivasyonun saglanmasini ve devam ettirilmesini
saglayan bir modeldir. ARCS motivasyon modeli genel olarak eitim arastirmalarinda ele
aliman modeldir. Bu motivasyon modelinde motivasyonun gerceklesmesi i¢in dort 6geden
bahsedilmektedir. Bu unsurlar sirasiyla dikkat (Attention), iliski (Relevance), giiven
(Confidence) ve doyumdur (Satisfaction). ARCS motivasyon modeli adin1 bu dort 6genin
bas harflerinin birlesiminden almaktadir. Her bir 6ge ii¢ alt kategoriden olusmaktadir. Bu
modele gore motivasyonun birinci adimi 6grenci dikkatini ¢ekmek ve siirekliligini
saglamaktir.  Ikinci adim  &gretilecek  igerigin  dgrencilerin  ihtiyaglari ile
iligkilendirilmesidir. Motivasyonun saglanmasi i¢in sonrasinda Ogrencilerde basariya
yonelik olumlu beklenti gelistirilmeli ve son olarak 6grencinin 6gretimden doyum almasi
saglanmalidir. ARCS motivasyon modeli, 6grencilerin 6grenme giidiisiinii uyarmak ve
devam ettirmek amaciyla Ogretimde giidlisel stratejilerin  nasil  kullanilacagini
aciklamaktadir (Keller, 1987). ARCS motivasyon modelinin motivasyon &gelerinin
belirlenmesi ve siniflandirmasi yaninda her kategori ve alt kategorilere iliskin 6gretim
stratejilerine de yer vermis olmasi 6grenme alanina en dnemli katkisidir (Balaban-Sali,
2004). Modelde yer verilen stratejiler modelin &grenme alaninda kullanimini
kolaylastirmaktadir (Balaban-Sali, 2004). Modelin 0geleri ve her 6ge altinda yer alan

stratejiler Tablo 2.1°de gosterilmistir.
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Tablo 2.1. ARCS Motivasyon Modeli ve Ogeleri

Dikkat iliski Giiven Doyum

Algisal Uyarilma Hedef Yo6nelimi Ogrenme Ihtiyaci Dogal Sonuglar
Aragtirmaya Yonelik Gilidii Uygunlugu Basari Icin  Firsat Olumlu Sonuglar
Uyarilma Sunma

Cesitlilik Y akinlik Kisisel sorumluluk Esitlik

Dikkat 6gesi altinda algisal uyarilma, arastirmaya yonelik uyarilma ve cesitlilik stratejileri,
iliski 6gesi altinda hedefe yonelme, giidii uygunlugu ve yakinlik stratejileri, gliven 6gesi
altinda 6grenme ihtiyaci, basar1 i¢in motivasyon ve kisisel sorumluluk stratejileri, doyum

0gesi altinda ise dogal sonuglar, olumlu sonuglar ve esitlik stratejileri yer almaktadir.

Motivasyona iliskin kuramlarda insanlar1 harekete gecgiren bir gii¢ oldugu ve bunun farkl
nedenlerden kaynaklandig1 ifade edilmektedir. Kaynagi, etki alani ve etki derecesi
konusunda farkli goriisler olan motivasyon ile ilgili kabul goren ortak goriis 6grenmede
onemli bir yere sahip oldugudur (Acat ve Yenilmez, 2004). Ogrenme ortamlarmin asil
bileseni olan motivasyon Ogrencilerin 6grenmelerini etkileyen en onemli degiskendir ve
digerlerinden daha fazla 6grenmek isteyen Ogrencileri harekete gecirir (Selvi, 2010).
Bireylerin davraniglarina yon veren motivasyonun Ogrencilerin 6grenme istegi ve
performansi1 arasinda iliski bulunmaktadir (Acar, 2009). Egitim silirecinde 6nemli bir
belirleyici olan motivasyon ile egitim siirecinin istenen sekilde olmasinin
saglanabilecegine yonelik ortak gorlis vardir (Onaran, 1991: Akt. Acat ve Kdosgeroglu,
2006). Bireyin motivasyonu, davranis degisikligi olusturma siireci olarak tanimlanan
egitim etkinliklerinde 6grenme siirecinin temelini olusturmakta (Balantekin, 2014) ve
O6grenme siirecinde bir dnkosul olarak gorev yapmaktadir (Acat ve Kosgeroglu, 2006).
Motivasyon Ogrenci davraniglarimin yoniinii, siddetini, kararliligini ve istenilen amaca
ulagsmadaki hizin belirleyen gii¢ kaynaklarindan biri olmasinin yaninda egitim siirecinde
basarili olmanin gerekliliklerindendir (Akbaba, 2006). Motivasyon hem yeni 6grenilecek
hem de dnceden Ogrenilmis beceri, strateji ve davramislarin performansini etkileyebilir
(Yilmaz ve Huyugiizel Cavus, 2007). Ogrenme siirecinde gorevini kendisi segen, daha ¢ok
biligsel ¢aba harcayan, karsilastiklari sorunlarla miicadele edebilen Ogrencilerin motive
olduklar1 sdylenebilir ve bu unsurlar motivasyonun en bilinen gostergeleridir (Pintrich ve

Schunk, 2002). Ogrencilerin motivasyonunu saglayan unsurlar gesitlilik gdstermektedir ve
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O0grenme siirecindeki tiim unsurlarin motivasyonla iligkisi Onemsenerek dikkate
almmalidir. Oldukga kapsamli ve karmasik bir yap1 olan motivasyon yapilan caligmalarda
bircok alanda farkli degiskenlerle iliskilendirilmektedir (Acar, 2009). Motivasyon ile
iliskili olabilecek unsurlardan bir tanesi de 6grenme ortamidir. Ogrenme ortamlarinda
motivasyon dikkate alinmasi gereken bir boyuttur (Dede ve Argiin, 2004). Ogrenme
ortaminin Gzellikleri, o ortamda bireylere diisen goérev ve sorumluluklar 6grencilerin
dgrenmeye motive olmalarmi etkilemektedir. Ogrenme ortamlarmin dgrencileri harekete
geciren, Ogrencilerin yeteneklerinin yeterli oldugu, kendi degerlerini ortaya koydugu,
basar1 ve basarisizlik durumlarinin yasanabilece§i ortamlar olmasi motivasyonu
etkileyebilir (Unsal, 2012). Ogrenci merkezli bir 6gretim ve derste farkli yontem ve
tekniklerin kullanmas: giidiilenmeyi artiran etkenler arasindadir (Aktas, 2007). Son yillarda
teknolojideki gelismelerle birlikte farklilagan egitim ortamlarindan da &grenenin motive
olmas1 basariy1 arttirmada 6nemli bir etkendir (Deveci-Topal, 2013). Yapilan ¢aligsmalarda
egitim siirecine teknoloji ile birlikte dahil olan web destekli 6gretim, ¢evrimi¢i 6grenme ve
harmanlanmis Ogrenme ortamlarinin &grencilerin motivasyonu {izerine etkisi oldugu
sonuglarma ulasilmistir (Acar, 2009; Unsal, 2012; Deveci-Topal, 2013). Bu sonuglar hem
ogrenci merkezli olmasi hem teknoloji kullanimini igermesi nedeniyle tersyiiz simif
modelinin 6grencilerin motivasyonu iizerinde etkisi olacagimi diisiindiirmektedir. Bu
nedenle ¢alisma kapsaminda tersyiiz sinif modelinin 6grencilerin motivasyonu iizerine olan

etkisinin incelenmesi amag¢lanmaktadir.

2.4. Tersyiiz Stmf Modeli ile Tlgili Arastirmalar

Tiirkge alanyazinda tersyiiz sinif modeli ile ilgili fazla ¢aliyma bulunmamaktir. Yapilan
calismalarda tersyiiz sinif modelinin ne oldugu, avantajlari, egitimde uygulanma bi¢imi ve
uygulamasina yonelik dneriler ele almmistir (Alsancak-Sirakaya ve Ozdemir, 2014; Aydin
ve Demirer, 2015; Dursun, 2015; Filiz ve Kurt, 2014; Karaca ve Ocak, 2015; Temizyiirek
ve Unlii, 2015; Turan ve Goktas, 2014) Uygulamaya yonelik ¢ok fazla calisma olmamakla
birlikte var olan ¢aligmalarda tersyiiz sinif modelinin motivasyon, basari, biligsel yiik ve
kalicilik lizerine etkisi incelenmis ve model 6grenci goriisleri acisindan degerlendirilmistir
(Basal, 2012; Boyraz, 2014; Demiralay ve Karatas, 2014; Ekmek¢i, 2014; Gorii-Dogan,
2015; Sezer, 2015; Sever, 2014; Turan, 2015). Bu kisimda Tiirkge alanyazinda yer alan

caligmalara yer verilmistir.
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Turan (2015) tarafindan yapilan tez caligmasinda tersyiliz sinif yonteminin akademik
basari, motivasyon ve bilissel yiik {izerine olan etkisi incelenmistir. Ayrica 6grencilerin bu
yonteme yonelik gorilisleri belirlenmistir. Calisma kapsaminda tersyliz sinif modeli
geleneksel Ogrenme yontemi ile karsilastirilmistir. Calismanin sonunda tersyiiz sinif
yontemi ile 6grenim goren Ogrencilerin, geleneksel yontemle 6grenim goéren ogrencilere
gore basarilar1 ile motivasyon diizeylerinin daha yiiksek oldugu ve bilissel yiiklenmelerinin
ise daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerin tersyliz smif yontemine iliskin

olumlu goriislere sahip oldugu belirtilmistir.

Demiralay (2014) tarafindan yapilan ¢alismada evde ders okulda ddev olarak ifade edilen
tersyiiz simif modeli yeniligin yayilimi kurami ¢ergevesinde incelenmistir. Calisma
kapsaminda okullardaki paydaslarin deneyimleri incelenmistir. Nitel olarak yiiriitiilen
calismada veriler ihlas kolejinde calisan 2 yonetici, 17 dgretmen, 17 6grenci ve 4 veliden
toplanmustir. Calisma sonucunda tersyliz sinif modelinin tabletli egitimle iliskilendirildigi;
yayilim silirecinde bir degisim ajaninin olmadigi; 6gretmen-6gretmen, dgrenci-ogretmen,
yonetici-0gretmen, veli-0gretmen sistemlerinde farkli karar asamalarinda olundugu;
modelin kullanma karar1 {izerinde ihtiya¢ degiskenin, kullanmama karar1 iizerinde ise
ogrencilerin yas gruplari, sif diizeyleri, sinava hazirlik durumlarimin etkili oldugu

sonuclarma ulasilmistir.

Boyraz (2014) tarafindan yapilan galismada tersyiiz smif modelinin ingilizce 6gretiminde
akademik basar1 ve kaliciliga etkisi incelenmistir. On-test son-test kontrol gruplu arastirma
deseninin kullanildig1 arastirmada geleneksel egitim ve tersyiiz sinif modelinde egitim alan
gruplarin akademik basar1 ve kalicilik puanlar karsilagtirilmistir. Calismanin sonucunda
tersyiiz sinif modelinin geleneksel yonteme gore akademik basar1 ve kalicilik {lizerinde
olumlu etkisi oldugu, tersyiliz sinif modelindeki 6grencilerin basarilarinin daha ytiksek
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica tersyiiz sinif modelinde egitim alan 6grencilerin bu

yonteme yonelik goriislerinin olumlu oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ekmekg¢i (2014) tarafindan yapilan ¢alismada ise ders anlatimi ve 6dev kisimlarinin yer
degistirdigi tersten yapilandirilmis yazma modeli ile geleneksel yontem karsilagtirilarak
ogrencilerin yabanci dilde yazma becerileri arasindaki farklilik incelenmistir. Arastirmanin
katilimeilarint Ondokuz Mayis Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu'nda 2013-2014
akademik yili giiz déneminde Ingiliz Dili Egitimi hazirlik sinifi 6grencisi olan 43 6grenci
olusturmaktadir. Calisma sonucunda tersten yapilandirilmis yazma smifi modelinin

uygulandigr 6grencilerin  performans: geleneksel Ogretim yoOnteminin uygulandig
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ogrencilerden daha yiiksek c¢ikmustir. Ayrica tersten yapilandirilmis yazma modelindeki

ogrencilerin modele yonelik olumlu tutuma sahip oldugu sonucuna ulagilmistir.

Sever (2014) tarafindan yapilan calismada bireysel c¢algi-keman dersinde ¢evrilmis
O0grenme yoOntemi uygulanmig ve Ogrencinin yoOnteme iliskin goriisleri alinmustir.
Arastirmanin katilimecis1 Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi Anabilim
Dali’nda 2013-14 6gretim yili giiz yariyilinda Bireysel Calgi- Keman dersini alan lisans
dordiincti sinif 6grencisidir. Saglik sorunlar1 nedeni ile derse devam edemeyen 0grenciye
Ogretim lyesi tarafindan hazirlanan videoda tiirkiiniin genel bilgisi ve nasil ¢alinacagina
yonelik bilgilere yer verilmistir. Ogrenci hazirlanan video ile tiirkiiniin nasil ¢alinacagini
O0grenmistir. Yapilan goriisme sonucunda 6grenci bu yontemin kullanilmasinin zaman
kazandirdigini, O6gretimi daha kapsamli ve planli hale getirdigini, kendini rahat

hissetmesini ve dersin daha verimli hale gelmesini sagladigini ifade etmistir.

Basal (2012) tarafindan yapilan ¢calismada Yabanci Dil Egitimi Boliimiindeki 6grencilerin
tersyiiz sinif modeline yonelik goriisleri incelenmistir. Calismamin 6rneklemini Yildiz
Teknik Universitesi Yabanci Dil Egitimi Boliimiinde 2012-2013 giiz dénemi “Ileri Okuma
ve Yazma” dersine kayith dgrenciler olusturmaktadir. Ogrenciler dersten dnce animasyon
ve kisa sinavlar i¢eren videolar: izlemislerdir. Uygulama sonunda 6grencilerin tersytiz sinif

modeline yonelik goriisleri alinmis ve olumlu oldugu sonucuna ulasilmistir.

Sezer (2015) tarafindan yapilan calismada tersine ¢evrilmis sinif ortaminin 6grencilerin
O0grenme ve motivasyonu iizerine olan etkisi incelenmistir. Calismanin katilimcilarini
2013-2014 dgretim yilinda bir ortaokulun 6. sinifinda iki ayr1 subede 6grenim goren 68 (35
deney, 33 kontrol) 6grenci olusturmaktadir. Uygulama 2 hafta boyunca fen bilgisi dersinde
“Mikroplarla Savas” konusunda yiiriitiilmiistiir. Deney grubunda tersine ¢evrilmis kontrol
grubunda geleneksel yontem uygulanmistir. Arastirmanin sonunda tersine ¢evrilmis sinif
uygulamasinin geleneksel egitim yontemine gére hem akademik basart hem de motivasyon
arttirmada daha etkili oldugu belirlenmistir. Ayrica gériisme sonuglaridan tersine ¢evrilmis
smif uygulamasinin avantajimin bireysel 6grenme hizina ve etkilesimli derslere katki

saglamasi oldugu sonucuna ulasilmistir.

Gorii-Dogan (2015) tarafindan yapilan c¢alismada tersyliz edilmis 6grenme yaklagimi
cercevesinde sosyal medya destegi ile yiriitilen derse yonelik Ogrenci goriisleri
incelenmistir. Eylem arastirmasi seklinde desenlenen aragtirmanin katilimcilarint Temel
Bilgisayar Uygulamalar1 dersini alan 8 kisi olusturmaktadir. 14 hafta gerceklestirilen

uygulama sonunda arastirmaci tarafindan segilen Ogrencilerle yari-yapilandirilmis
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goriismeler gerceklestirilmistir. Ogrencilerin tersyiiz edilmis 6grenmeye yonelik goriisleri
O0grenme siirecine ve igerige yonelik olmak iizere iki bashik altinda incelenmistir.
Ogrenciler tek bagina 6grenmeyi tesvik etmesi, uygulamay: smifta birlikte gergeklestirme
sunmasi, tartisma ortamlarinin olusturulmasiyla yeni fikirlerin ortaya cikabilecegi ve
konuya &nceden hazirlik yapma olanagi sundugunu ifade etmislerdir. Igerige yonelik
olarak ise videolarin izlenebilirligi ve intenet baglantisinin sinirliligininin - sorun

olusturabilecegini ifade etmislerdir.

Yabanci alanyazinda yapilan ¢alisma sayisinin daha fazla oldugu goriilmektedir. Bu
calismalarda tersyiliz smif modelinin matematik, bilgisayar, istatistik, fizik, gibi farkli
disiplinlerde uygulamasi yapilmistir. Genel olarak tersyiiz sinif modelinin akademik basari
tizerindeki etkisi incelenmekle birlikte bu ¢aligmalarda 6grencilerin tutumu, memnuniyeti

ve model hakkindaki goriisleri gibi degiskenlere de yer verilmistir.

Touchton (2015) tarafindan yapilan ¢alismada tersyiiz sinif modeli ile geleneksel 6grenme
modelinin 6grencilerin basarilar1 {izerine olan etkisi karsilastirllmistir. Calismanin
katilimeilarim Istatistik dersini alan 83 6grenci olusturmaktadir. Calismanin sonucunda
tersyiiz sinif modelindeki ogrencilerinin basar1 diizeylerinin geleneksel yontemdeki
ogrencilerden daha yiiksek oldugu gériilmiistir. Ogrenciler bu modelde daha fazla

ogrendiklerini ve bu modelin daha eglenceli oldugunu ifade etmislerdir.

Love, Hodge, Grandgenett ve Swift (2014) tarafindan yapilan ¢alismada tersyiiz sinif
modeli Lineer Cebir dersi kapsaminda kullanilmig ve geleneksel ortam ve tersyiiz sinif
ortamina katilan Ogrencilerin 6grenmeleri arasindaki fark ve algilar1 incelenmistir. 55
ogrenci iki farkli gruba ayrilarak lineer cebir dersini almiglardir. Tersyiiz sinif modelinde
Ogrenciler icin ders Oncesinde erisebilecekleri 0gretmen notlari, okumalar ve videolar
hazirlanmistir. Geleneksel yontemde ise ders igeriginin edinilmesi sinif ortaminda
saglanmistir. Ogrencilerin dgrenmeleri basar testlerindeki performanslari ile dl¢iilmiistiir.
Calismada tersyiiz sinif ortamina katilan 6grencilerin performansinin geleneksel ortama
gore anlamli derecede arttig1 sonucuna ulagilmigtir. Ayrica tersyiiz sinif ortamina katilan
ogrencilerin ¢ogunlugunun tutumunun olumlu oldugu ve modele karst olumlu goriislere

sahip olduklar1 belirtilmistir.

McGivney-Burelle ve Xue (2013) tarafindan yapilan g¢alismada Calculus II dersinde
tersyiiz sinif modeli uygulanmis ve geleneksel yonteme gore basariya olan etkisi
karsilagtirtlmigtir.  Katilimeilarint  Calculus 11 dersini alan 6grencilerin  olusturdugu

calismada tersyliz simif modeline katilan 6grencilerin basarilar1 geleneksel yontemdeki
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ogrencilere gore daha yiiksek bulunmustur. Ayrica 6grencilerin tersyiiz modelini yararl

bulduklar1 ve tercih ettikleri sonucuna ulagilmistir.

Pierce ve Fox (2012) tarafindan yapilan calismada tersyliz simif modeli Eczacilik
boliimiindeki 6grencilerin basari ve tutumlari iizerine olan etkisi incelenmistir. Geleneksel
yontem ile karsilagtirilan bu ¢alismanin  katilimcilarint 71 {iniversite G6grencisi
olusturmaktadir. Calismada tersyiiz sinif modelinde 6grencilerin basarilarinin daha yiiksek

oldugu ve bu modele kars1 olumlu tutuma sahip olduklar1 sonuglarina ulagilmistir.

Carlisle (2010) tarafindan yapilan ¢aligmada Amerika Birlesik Devletleri Hava Kuvvetleri
Akademisinde Bilgisayar Programlamaya Giris dersinde tersyiiz simif modeli
kullanilmistir. Calismanin katilimcilarin1 Programlamaya Giris dersini alan 60 ikinci siif
Ogrencisi olusturmaktadir. Calismada Ogrencilere ders oncesinde izlemeleri i¢in videolar
sunulmug simiftaki zaman ise laboratuar uygulamalarina ayrilmistir. Calismanin sonunda
ogrenciler bu sekilde daha 1yi 6grendiklerini siniftaki zamanin aktivite ve uygulamalara

ayrilmasindan memnun olduklarini ifade etmislerdir.

Day ve Foley (2006) tarafindan yapilan ¢alismada Insan-Bilgisayar Etkilesimi dersinde
tersyliz sinif modeli uygulanmistir. Yari-deneysel desen kullanilan arastirmada geleneksel
ve tersyiiz sinif modeli karsilastirilmistir. 46 6grencinin katildigr ¢alismada ogrenciler
deney (28 kisi) ve kontrol (18 kisi) olmak tizere iki gruba atanmustir. 15 hafta siiren
uygulamada tersyiiz smnif modelinde Ogrenciler ders Oncesinde egitim videolarini
incelemisler ders sirasinda uygulamalar ile dinleyen yerine aktif 0grenen konumunda
olmuslardir. Kontrol grubunda ise geleneksel yontem uygulanmistir. Calismanin sonunda
tersyliz smif modelindeki ogrencilerin  basarilart  geleneksel egitime dahil olan
ogrencilerden daha yiiksek oldugu bulgusuna ulagilmistir. Ayrica tersyiiz sinif modelindeki

ogrencilerin modele karsi olumlu tutuma sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Mason, Shuman, ve Cook (2013) tarafindan yapilan ¢alismada makine miihendisligi
boliimiinde Kontrol Sistemleri dersinde tersyiiz sinif modelinin etkisi incelenmistir.
Deneysel olarak modellenen ¢alismaya makina miithendisliginde 6grenim goren 40 dgrenci
katilmis ve geleneksel sinif modeli ile tersyiiz sinif modeli karsilastirilmistir. Bir yil
geleneksel sonraki iki yil tersyiiz sinif modeli uygulanmistir. Calismanin sonunda tersytiz
stmif modelinde egitimcinin daha fazla materyal kullanabildigi, 6grencilerin
performansinin geleneksel ortama esit ya da yiiksek oldugu bulunmustur. Ayrica
ogrenciler tersyliz smif modelinin etkili ve memnun edici bir ortam oldugunu ifade

etmislerdir.
32



Davies, Dean ve Ball (2013) tarafindan yapilan calismada Brigham Young Universitesi
Bilgi Sistemleri Boliimiinde yiiriitiilen Tablolama (Excel) dersinde tersyiiz sinif modelinin
etkisinin incelenmesi amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda geleneksel, tersyiiz ve
simiilasyon tabanli {i¢ farkli sinif ortamina katilan 6grencilerin basar1 ve motivasyonlari
arasindaki farkliliklar incelenmistir. Calisma grubunu olusturan 301 O6grenci kendi
istedikleri gruba dahil olmuslardir. Geleneksel ortamda Ogrenim goren Ogrencilere
O0gretmen tarafindan egitim verilmis, dersten sonra odevlerini yapmalar1 istenmistir.
Simiilasyon tabanli sinifta ise 6grenciler sinif ortamina katilmamistir. Videolari izlemis ve
simiilasyon tizerinden ddevlerini yapmislardir. Tersyiiz sinifta ise 6grenciler ders kitab1 ve
ders videolarmni ders ncesinde kullanmislardir. On-test son-test deneysel desen olarak
tasarlanan calismada bagimli degisken olarak memnuniyet ve doyum degiskenleri ele
alimmistir. Calismanin sonunda tersyliz sinif modelinin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.
Geleneksel yontem ile anlamli farklilik olmamakla birlikte simiilasyon tabanli ortama gore
o0grenmeyi daha fazla kolaylastirdigi ve Ogrencileri daha fazla motive ettigi sonucuna

ulagilmustir.

Dove (2013) tarafindan yapilan bir diger calismada tersyiiz edilmis Istatistik dersindeki
ogrencilerin 6grenme ve algilar1 incelenmistir. Ders kapsaminda teknoloji tabanli istatistik
programi olarak Microsoft Excel programi 6gretilmistir. Calisma sonucunda dgrencilerin
smif i¢i, geleneksel derse gore tersyiiz sinif modelini tercih ettigi ve bu modelin kavram

o0grenmelerini kolaylastirdigina inandiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Foertsch, Moses, Strikwerda, ve Litzkow (2002) tarafindan yapilan tersyiiz simif
modelinde ¢alismada miihendislik 6grencileri icin videolar gelistirilmistir. Ogrenciler ders
oncesindeki zamanda videolar: izlemis ders sirasinda ise dersin hocasi danigmanliginda
problem ¢ozme etkinlikleri gergeklestirilmistir. Calisma sonunda Ogrencilerin ¢ogunun
tersyiiz sinif modelinin dersin faydasini, uygunlugunu ve degerini arttirdigini diistindiikleri

belirlenmistir.

Zappe, Leicht, Messner, Litzinger, ve Lee (2009) tarafindan yapilan ¢alismada da benzer
sekilde tersyiiz sinif modeli uygulanmis ve bu modele yonelik 6grencilerin kullanim ve
algilar1 incelenmistir. Calismaya Mimarlik Fakiiltesinde Yap1 Endiistrisine Giris dersini
alan 95 6grenci katilmistir. Calismada 6grencilerin ¢cogunlugunun ders oncesinde video
kullanmaya istekli oldugu ve tersyiliz sinif modeli algilarinin olumlu oldugu sonucuna

ulagilmistir.
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Findlay-Thompson ve Mombourquette (2014) tarafindan yapilan ¢alismada geleneksel ve
tersyiiz smnif modeli Mount Saint Vincent Universitesi’nde 2012 giiz déneminde
“Isletmeye Giris” dersinde uygulanmistir. Calismada uygulanan ydntemin 6grenci basarist
tizerindeki etkisi incelenmistir. Ayrica 6grencilerin tersyiiz sinif modeline yonelik goriisleri
belirlenmistir. Uygulama kapsaminda iki tane geleneksel 6gretimin uygulandig: sinif ile bir
tane tersyiiz simif modelinin uygulandig1 simif karsilastirilmistir. Dénem sonunda yapilan
basar1 testinde gruplar arasinda farkliliklar ¢ikmamustir; fakat yapilan gorligmelerde
ogrenciler tersyiiz sinifta daha iyi hissettiklerini, sinifta hocaya daha fazla soru sorma

imkani1 bulduklarin1 ve bunun daha iy1 6grenmeleri saglayacagini ifade etmislerdir.

Kay ve Kletskin (2012) tarafindan yapilan ¢alismada problem tabanli video kullaniminin
etkililiginin degerlendirilmesi amaglanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda fonksiyon,
logaritma, trigonometri gibi matematik konularinda 49 tane problem temelli video
gelistirilmistir. Calismanin katilimcilarini Kalkiiliis dersini alan farkli boliimlerde okuyan
288 tane iiniversite dgrencisi olusturmaktadir. Ogrencilerle dersten bir hafta 6nce videolar
izleyecekleri baglantilar paylagilmis ve sonrasinda anket aracilifi ile veri toplanmustir.
Calisma sonuglart Ogrencilerin videolar1 siklikla kullandiklarini ve videolar1 yararls,

kullanimi kolay ve etkili bulduklarini gostermektedir.

Strayer (2012) tarafindan yapilan calismada geleneksel ve tersyliz smif modeli
karsilagtirilarak bu ortamlardaki 6grenmenin igbirligi, gérev yonelimi ve yenilik iizerindeki
etkisini incelemistir. Calismanin katilimcilarim Istatistige Giris dersini alan 49 {iniversite
ogrencisi olugturmaktadir. Geleneksel 6grenme ortaminda 26, tersyiiz siif ortaminda 23
ogrenci ¢alismaya katilmigtir. Tersyiliz sinif modelindeki 6grencilerin 6grenme gorevine
yonelme konusunda memnuniyetlerinin daha diigiik oldugu ama isbirlikli 6grenme ve

yenilik¢i 6gretim yontemine daha acik olmaya basladiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Overmyer (2014) tarafindan yapilan yar1 deneysel calismada geleneksel ve tersyiiz sinifa
katilan 6grencilerin basarilart karsilastirilmistir. Calismanin 6rneklemini Colorado devlet
tiniversitesinde cebir dersini alan 301 6grenci olusturmaktadir. Calismanin sonucunda
deney ve kontrol gruplart arasinda Ogrencilerin basarilart agisindan anlamli farklilik
bulunmamistir. Ayrica 6grencilerin cinsiyetlerine ve dnceki matematik basar1 puanlarina

gore tersyiiz sinif modelindeki basarilarinda farklilik olmadigi sonucuna ulasilmistir.

Wiginton (2013) tarafindan yapilan c¢aligmada 6grenme ortaminin Ogrencilerin Cebir
dersindeki matematik basarisi, matematik Ozyeterlik ve O0grenme stili tizerindeki etkisi

incelenmistir. Ogrenme ortami olarak ii¢ farkli 6grenme ortami kullanilmistir: aktif tersyiiz
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(aktif 6grenme stratejileri kullanilmis), tersyiiz tam (tam 6grenme stratejileri kullanilmis)
ve geleneksel. Calismanin sonunda tersyiliz sinif ortamindaki 6grencilerin basarilar
geleneksel ortama gore daha yiiksek cikmistir. Aktif 6grenme ve tam Ggrenme
stratejilerinin kullanildigi tersyiliz sinif ortamlarinda basari agisindan anlamli farklilik
bulunmamistir. Tam O6grenme stratejilerinin  kullanildig1 tersyliz smif ortamindaki
Ogrencilerin matematik Ozyeterligi geleneksel ortama gore daha yiiksek ¢ikmistir. Aktif
O0grenme stratejilerinin  kullanildig1 tersyliz sinif ortami ile geleneksel arasinda fark
cikmamistir. Ayrica farkli 6grenme stillerindeki Ogrenciler 6grenme deneyimlerinden

memnun olduklarini ifade etmistir.

Butzler (2014) tarafindan yapilan yar1 deneysel galismada tersyiiz simif ve geleneksel
O0grenme ortamina katilan 6grencilerin motivasyonlarinin memnuniyet ve basar1 diizeyleri
tizerine olan etkisi incelenmistir. Caligmaya Penn Koleji’nde ii¢ kredilik “Cevre Bilimi”
dersine katilan 56 oOgrenci katilmistir. Veriler analiz edilirken on bilgi diizeyi ve
motivasyon diizeyi kontrol edilmistir. Caligmanin sonunda iki 6grenme ortamina katilan
Ogrencilerin basarilar1 arasinda farklilik bulunmamistir. Ayrica iki farkli 6grenme ortamina

katilan 6grencilerin memnuniyetleri arasinda da farklilik bulunmamustir.

Howell (2013) tarafindan yapilan c¢alismada iki farkli 6gretim yonteminin 9. simf
Ogrencilerinin fizik basaris1 iizerine olan etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Ayrica
ogrenci, egitimci ve velilerin tersyliz sinif modeline olan algilarimi belirlemislerdir. Bu
amagla yapilan c¢alisma yar1 deneysel desen olarak modellenmistir. Caligmanin
katilimcilarint Amerika’da bir lisenin 2100 6grencisi olusturmaktadir. Kontrol grubundaki
Ogrenciler egitim materyallerini siifta alip ddevlerini evde tamamlamislardir, deney
grubundaki 6grenciler ise egitim materyallerini evde ekran kayitlari tizerinden alip siifta
Odevlerini tamamlamiglardir. Kontrol grubu sunum ve notlara sadece sinifta ulasabilmis,
deney grubu ise ekran kayitlar1 ve notlara her zaman ulasabilmislerdir. Uygulamanin
sonunda deney ve kontrol grubunun basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig:
sonucuna ulasilmistir. Arastirmanin bir diger bulgusu ise 6grenci, egitimci ve velilerin

tersytiz sinif modelini tercih ettikleridir.

Enfield (2013) tarafindan yapilan c¢alismada tersyliz smif modeli California State
Universitesi’nde Sinema ve Televizyon Sanatlari Boliimiinde web tasarimu ile ilgili bir
derste uygulanmistir. Bir donem boyunca yapilan uygulamaya 50 6grenci katilmigtir.

Ogrencilerin deneyimleri uygulanan anket sorularma verdikleri cevap dogrultusunda
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degerlendirilmistir. Ogrenciler yontemin 6grenmeye tesvik ettigini, 6grenme konusunda

yardime1 oldugunu, bagimsiz 6grenme ozyeterliligini arttirdigini ifade etmislerdir.

Kong (2014) tarafindan yapilan calismada tersyiiz simif modelinin 6grencilerin bilgi
okuryazarlik ve elestirel diisiinme becerileri iizerine olan etkisi incelenmistir. Calismanin
katilimeilarint 4 smifta egitim goéren 107 ortaokul birinci sinif dgrencisi olusturmaktadir.
Uygulama Beseri Bilimler dersi kapsaminda “Hong Kong’da ekonomik gelismeler” ve
“Yeni Hong Kong i¢n sehir planlamasi” konularinda yapilmistir. Calismanin sonunda
Ogrencilerin bilgi okuryazarligi ve elestirel diisiinme becerilerin anlamli bir artis oldugu
sonucuna ulagilmistir. Ayrica dgrencilerin ve dgretmenlerin tersyiiz stnif modelinin bilgi
okuryazarligr ve elestirel diistinmenin gelistirilmesinde etkili oldugu goriisiine sahip

olduklarini sonucuna ulasilmstir.
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BOLUM 3

YONTEM

-----

ortam1 ve uygulama siireci agiklanarak yararlanilan veri toplama araglari, verilerin analizi

ve yorumlanmast ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada tersyiiz sinif modelinin 6grencilerin akademik bagari, 6z-yonetimli
O0grenme hazirbulunuslugu ve motivasyon lizerine olan etkisini incelemek amaciyla karma
arastirma yontemlerinden agiklayic1 desen kullamlmustir. ki asamadan olusan bu desende
oncelikle nicel yontem kullanilarak veriler toplanmakta daha sonra elde edilen bulgular

tanimlamak ve derinlemesine agiklamak i¢in nitel yontem kullanilmaktadir (Fraenkel ve

Wallen, 2006).

Arastirmanin nicel boliimiinde Ontest-sontest kontrol gruplu yari deneysel desen
kullanilmistir. Bu desende iizerinde degisiklik yapilamayacak gruplar, yansiz olarak deney
ve kontrol grubu olarak atanir. Gruplar deneye baslamadan 6nce dntest, deney sonunda ise
sontest ile iki kere ol¢iiliir ( Biiytikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz, ve Demirel,

2008).

Arastirma stlirecinde Bilimsel Arastirma Yontemleri dersi deney grubunda tersyiliz simif
modeli ile yiriitilirken kontrol grubunda harmanlanmig O6grenme modeli ile
yurilitiilmiigtiir. Arastrmanin bagimsiz degiskenini farkli Ogretim yontemi, bagimh
degiskenlerini ise 6grencilerin akademik basari, 6z-yonetimli 6grenme hazirbulunusluk ve

motivasyon diizeyleri olusturmaktadir.
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Gruplar arasinda denkligi saglamak i¢in G6grencilerin basari ve motivasyon diizeyleri
kontrol degiskeni olarak alimmustir. Basar1 ve motivasyon diizeyi denk olan deney ve
kontrol gruplarina yansiz olarak atanmistir. Arastirma modelinin simgesel gériiniimii Tablo

3.1’de verilmistir.

Tablo 3.1 Arastirma Modelinin Simgesel Gosterimi

Ontest Sontest
G1l- Tersyuz sinif modelinin R O, X, O,
uygulandigi grup
9?-K|a§|k ha}*manlanmls R 0, X, Os
Ogretimin uygulandig1 grup
G: Grup

R: Yansiz atama
01, (")3: Ontest
Xy, Xo: Islem
0., O.: Sontest

Tablo 3.1°de goriildiigl iizere calismada iki farkli grup bulunmaktadir. Gergeklestirilen
deneysel islem Oncesinde Basar1 Testi yapilarak Ogrencilerin Onbilgi diizeyleri ile
Giidiillenme ve Ogrenme Stratejileri Olgegi kullanilarak égrencilerin motivasyon diizeyleri
belirlenmistir. Daha sonra aralarinda fark olmayan, denk olan iki sube yansiz atama yolu
ile deney ve kontrol grubu olarak atanmigtir. Uygulama siirecinin sonrasinda yapilan
Olcmelerden elde edilen sonuglar, grup i¢i ve gruplar arasi iliskiler goz ontlinde tutularak

degerlendirilmistir.

Aragtirmanin nitel boyutunda ise 6grencilerin tersyiiz sinif modeline yonelik goriislerini
belirlemek i¢in durum ¢aligmasindan yararlanilmigtir. Durum c¢alismast bir olgu yada
olayin derinligine incelenmesine olanak veren arastirma yontemidir (Simsek ve Yildirim,
2011, s.77). Durum ¢alismalarinda bir duruma iligkin ortam, bireyler vb. etkenler biitiinciil
bir yaklagimla aragtirilir ve ilgili durumu nasil etkiledikleri ve nasil etkilendikleri iizerine
odaklanilir. Bu ¢aligmada ise deney grubundaki 6grencilerin tersyiiz sinif modeline yonelik
goriisleri uygulama siirecinin sonunda yar1 yapilandirilmis goriisme formu aracilifi ile

toplanmastir.
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3.2 Calisma Grubu

Arastirma 2014-2015 egitim-6gretim yil1 bahar doneminde Ahi Evran Universitesi Egitim
Fakiiltesi Rehberlik ve Psikolojik Damgmanlik programindaki, “Bilimsel Arastirma
Yontemleri” dersine kayith 32 ve 34 kisilik iki subeden olusan toplam 66 6grenci lizerinde
ylritilmistir.

Aragtirmanin ¢aligma grubunu olusturan subelerin “Bilimsel Arastirma Y ontemleri” dersini
ilk defa aldiklar1 dikkate alinmistir. Calisma grubunun daha Onceden aldigi Kaynak
Tarama ve Rapor Yazma, Istatistik 1, Istatistik 2, Olgme ve Degerlendirme derslerinin
ogrencilerin Bilimsel Arastirma Yontemleri dersine yonelik Onbilgi diizeylerini
etkileyebilecegi diisiiniilmiistiir. Bu sebeple gruplar1 belirleme siirecinde denk gruplarin
olusturulmasi i¢in Bilimsel Arastirma Yontemleri dersi basar1 ontestinden alinan puanlar
kullanilmistir. Ayrica 6grencilerin motivasyon ve 6z-yonetimli 6grenme hazirbulunugsluk
diizeylerinin gruplarin olusturulmasinda etkili olabilecegi diisiiniilmiistiir. Bu nedenlerden
dolay1 6grencilere deneysel islemler oncesinde Bilimsel Arastirma Yontemleri basari testi,
Giidiillenme ve Ogrenme Stratejileri Olgegi ve Oz Ydnetimli Ogrenmeye Hazirbulunusluk
Olgegi ontest olarak uygulanmustir. Ontest olarak yapilan testler dogrultusunda gruplar
arasinda anlaml bir fark olmadig1 goriilmiistiir. Bu dogrultuda uygulama kapsamindaki
deney ve kontrol gruplar1 aralarinda farklilik olmayan subelerden yansiz atama yolu ile
olusturulmustur. Caligmada deney ve kontrol gruplarina farkli &gretim yontemleri
uygulanmistir. Deney grubundaki Ogrenciler tersyliz sinif modeli kapsaminda ders
oncesinde hazirlanan 68renme ortami ilizerindeki materyaller ile dersin teorik kismini
calismiglar, sinif ortaminda aktif 6grenme etkinliklerine katilmislardir. Kontrol grubundaki
ogrenciler ise klasik harmanlanmis 6grenme modeli kapsaminda derste dersin teorik
kismim 6grenmis ders disinda 6dev ve etkinlikleri gergeklestirmislerdir. Tki grupta ders ve

O0devin smifta ve evde gerceklestirilme siireci farklilik gostermektedir.

Gruplardaki 6grencilerin cinsiyetlerine ve ¢alistiklar1 6grenme ortamlarina gore dagilimlar

Tablo 3.2°de verilmistir.
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Tablo 3.2 Calisma Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyet ve Calistiklar1 Ogrenme Ortamlarina

Gore Dagilimlar

o Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Cinsiyet
% N % N %
Kadin 19 29 23 35 42 64
Erkek 13 20 11 16 24 36
Toplam 32 49 34 51 66 100

Tablo 3.2’den de goriilebilecegi lizere; calismaya 42’si kadin (%64), 24’1 ise erkek (%36)
olmak iizere toplam 66 6grenci katilmistir. Deney grubunda 32 (%49) kontrol grubunda
ise 34 (%51) 6grenci yer almaktadir. Deney grubundaki 6grencilerin; 19’u kiz (%29), 13’1
erkektir (%20). Kontrol grubundaki 6grencilerin ise; 23’1 kiz (%35), 11°1 erkektir (%16)

Calisma grubunun se¢iminde asagidaki ol¢iitler etkili olmustur:

e Arastirmacinin bagli bulundugu iiniversite olmasi,

e Ayni bdliimde iki subenin olmast,

e Deneysel islemlerin devamliligini saglama ve deneklere erigebilme kolayligi,

e Deneysel islemler internet iizerinden gerceklestirileceginden gerekli bilgisayar ve
internet baglantisina sahip olunmasi,

e Dersin dordiincli sinif dersi olmasi dolayisiyla 6grencilerin temel bilgisayar ve

internet kullanim becerisine sahip olmasi.

Uygulama siirecinin basarili bir sekilde yiirtitiilebilmesinde 6grencilerin ¢evrimigi ortama
ve 0grenme materyallerine siirekli ulasabilmeleri i¢in internet baglantisina sahip olmalari
onemlidir. Bu nedenle ¢alisma grubunun belirlenmesi siirecinde 6grencilerin bilgisayar ve
internet baglantisina sahip olma durumlari bir 6nceki ders doneminin sonunda uygulanan
kisa anket ile tespit edilmistir. Anket bir sonraki donem “Bilimsel Arastirma Y ontemleri”
dersini alacak ogrencilere uygulanmistir. Farkli boliimlerde uygulanan anket sonuglari
arastirmaci tarafindan incelenmistir. Rehberlik ve Psikolojik Danisma Anabilimdali’ndaki
Ogrencilerin tamami bilgisayar ve internet baglantisina sahip oldugu icin bu gruplar

calisma grubu olarak belirlenmistir.
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3.3 Veri Toplama Araglan

Bu kisimda arastirma kapsaminda kullanilan veri toplama araglar1 ve bu araglarin genel
ozellikleri agiklanmustir. Ogrencilerin 6nbilgi diizeylerini belirlemek igin uygulamadan
Once Ontest olarak basari testi kullanilmistir. Uygulamadan 6nce Ontest olarak kullanilan
basar1 testi, uygulama bittiginde de sontest, uygulama bittikten 5 hafta sonra ise kalicilik
testi olarak kullanilmistir. Ogrencilerin genel akademik basarilarinin belirlenmesinde;
Ontest ve sontest olarak da kullanilan basar1 testi ile beraber, ders kapsamindaki konularla
ilgili yapilan testler, uygulama siireci igerisinde yapilan etkinlikler ve proje puanlar1 esas
alinmustir. Ogrencilerin derse iliskin motivasyon diizeylerini 6lgmek amaciyla Pintrich,
Smith, Garcia ve McKeachie (1991) tarafindan gelistirilen ve Biiylikoztirk, Akgiin,
Ozkahveci ve Demirel (2004) tarafindan Tiirkgeye uyarlanarak gegerlik giivenirlik
calismalar1 yapilan Giidiillenme ve Ogretim Stratejileri Olgegi kullanilmustir. Oz-y&netimli
ogrenme diizeylerini 6lgmek igin ise Fisher, King ve Tague (2001) tarafindan gelistirilen
Tiirkgeye uyarlama ¢alismasi Sahin ve Erden (2009) tarafindan yapilan Oz Yé&netimli
Ogrenmeye Hazirbulunusluk  Olgeginden (Self- Directed Learning Readiness
Scale/SDLRS) yararlanilmistir. Ayrica dgrencilerin 6grenme siirecine yonelik goriislerini
belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen Ogrenme Siirecine Iliskin Goriis

Formu kullanilmistir.

3.3.1 Giidiilenme ve Ogrenme Stratejileri Olcegi (GOSO)

Giidiilenme ve Ogrenme Stratejileri Olgegi (GOSO), 6grencilerin motivasyon diizeylerini
belirlemek amaciyla deneysel islem oncesi ve sonrasi olmak iizere iki defa kullanilmustir.
Pintrich vd., (1991) tarafindan gelistirilen GOSO o&lgegi Biiyiikoztiirk vd., (2004)
tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmistir. Bu 6lgek 6 faktorden olusan “giidiilenme 6l¢egi” ve 9
faktorden olusan “6grenme stratejileri Olgegi” seklinde iki ana boliimden meydana
gelmektedir. Olgek “Benim icin kesinlikle yanlis” (1) ile “Benim i¢in kesinlikle dogru” (7)
arasinda degisen 7’li Likert tipinde bir derecelendirme 6lcegidir. Ogrenciler, dlgekte yer
alan her bir ifadeye iliskin derecelendirme Olgegi iizerinde katilma dizeylerini
isaretlemektedirler. Bu 6l¢cek modiiler yapiya sahiptir ve alt faktorlerin her birinden elde
edilecek puanlar uygulayicinin kullanim amacina gore ayri ayri kullanilabilmektedir
(Pintrich vd., 1993). Bu c¢alisma kapsaminda &grencilerin motivasyon diizeylerini
belirlemek i¢in Olgegin ig¢sel hedef diizenleme (4 madde), dissal hedef diizenleme (4

madde), gorev degeri (5 madde), 6grenmeye iliskin kontrol inanci (4 madde), 6grenme ve
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performansla ilgili 6z yeterlik (8 madde)ve sinav kaygist (5 madde) olmak lizere alt1

faktori incelenmektedir.

Biiytikoztiirk vd. (2004) tarafindan Tiirkceye uyarlanan dlgegin gegerlik ve gilivenirlik
calismasi iki farkli tniversitenin farkli boliimlerinde 6grenim goren 852 iiniversite
ogrencisi ile gerceklestirilmistir. Olcegin “giidiilenme 6lcegi” alt faktodrleri igin hesaplanan
Cronbach Alfa degerlerinin 0.59 ile 0.86 arasinda degismektedir. Cronbach alfa giivenirlik
katsayist i¢sel hedef diizenleme alt faktorii icin 0.59, digsal hedef diizenleme alt faktorii
icin 0.63, gorev degeri alt faktorii i¢in 0.80, 6grenmeye iliskin kontrol inanci alt faktori
icin 0.52, 6grenme ve performansla ilgili 6z yeterlik alt faktorii i¢in 0.86, sinav kaygisi alt

faktorii icin 0.69 olarak bulunmustur. Olcek Ek2’de sunulmustur.

3.3.2 Oz-yonetimli Ogrenme Hazirbulunusluk Olcegi

Ogrencilerin  6zyonetimli 6grenme hazirbulunusluk diizeylerini belirlemek amaciyla,
Fisher vd., (2001) tarafindan gelistirilen Tirk¢eye uyarlama g¢alismasi Sahin ve Erden
(2009) tarafindan yapilan Oz-ydnetimli Ogrenmeye Hazirbulunusluk Olgegi(Self- Directed
Learning Readiness Scale/SDLRS) kullanilmustir. Olgek 6z-ydnetim, 6grenme istekliligi ve
ozkontrol becerileri seklinde ii¢ alt faktorden olusmaktadir. Olgek Likert tipi besli
derecelendirme tarzinda olup kesinlikle katilmiyorum (1), katilmiyorum (2), kismen

katiltyorum (3), katiliyorum (4) ve kesinlikle katiliyorum (5) seklinde yapilandirilmistir.

Olgegin Tiirkgeye uyarlama galismasi 2006-2007 Egitim-Ogretim déneminde Bursa ilinin
cesitli ilkogretim okullarinda gorev yapmakta olan 79’u kadin, 51°1 erkek olmak iizere
toplam 130 siif 8gretmeniyle yapilmustir. Olgegin faktdrlenebilir olup olmadigimi stnamak
icin yapilan analizin sonucuna goére KMO degeri 0.85(KMO>.60) ¢ikmustir. Ayrica
verilerin ¢cok degiskenli normal dagilimdan gelip gelmedigini belirlemek i¢in Bartlett's testi
yapilmis ve elde edilen Ki-Kare degeri (x2= 2821,76 sd=780, p<.000) de anlaml
bulunmustur. Bu verilere dayanarak yapilan acimlayict faktdr analizi sonuglarina gore
faktorlerden birincisi Olgege iliskin toplam varyansin = %15.7° sini, ikinci faktor
%13.9’unu, iiciincii faktor ise %13.5%ini agiklamaktadir. Ug faktdr ise toplam varyansin
%42.5° ini aciklamaktadir. Faktor dondiirme sonrasinda, o6l¢egin birinci faktoriiniin 13
maddeden, ikinci faktdriiniin 16 maddeden, tiglincii faktoriiniin ise 11 maddeden olustugu

belirlenmistir. Olgek Ek3’de sunulmustur.
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Olgegin giivenirligine iliskin bulgular icin Cronbach Alfa katsayilar1 ve madde toplam
korelasyon katsayilar1 hesaplanmistir. Olgegin tamamu igin .93; 6z-yonetim alt boyutunda
.87 ve madde toplam test korelasyon katsayilari .42 - .68 ; Ogrenme istekliligi alt
boyutunda .86 ve madde toplam test korelasyon katsayilar1 .36 - .63, 6z kontrol alt
boyutunda .79 ve madde toplam test korelasyon katsayilar1 .52 - .66 olarak hesaplanmustir.
Elde edilen bulgular, 6l¢egin giivenilir bir 6lgme araci olarak kabul edilebilecegini

gostermektedir (Tezbagaran, 1997).

3.3.3 Akademik Basari

Aragtirma kapsaminda 6grencilerin “Bilimsel Arastirma Yontemleri” dersine yonelik
akademik basarilarin1 belirlemek icin basar1 testi, her haftanin konusuna yonelik alt diizey
O0grenmeye yonelik hazirlanan haftalik kisa sinavlar, iist diizey O0grenmelerine yonelik
hazirlanan etkinlik puanlar1 kullanilmistir. Genel akademik bagarinin Glgiilmesinde
kullanilan tiim Olgme araglarinin kapsam gegerligi ve 0g8renci diizeyine uygunlugunun
saglanmasi acisindan konu alant uzmanlariin goriisiine sunulmustur. Uzmanlardan gelen
gorilisler dogrultusunda O6lgme araglarinda gerekli diizenlemeler yapilarak son sekilleri

verilmistir. Genel akademik basar1 puaninin 6l¢iilmesinde bu degiskenlerin hesaplamay1 ne

oranda etkilediklerine iliskin detaylar Tablo 3.3’de sunulmustur.

Tablo 3.3. Genel akademik Basari Puaninin Hesaplanmasinda Kullanilan Olgme Araglar
ve Akademik Basar1 Puanindaki Etkisi

Ol¢me Araci Akademik Basan
Puanina Etkisi
Bagar1 Testi %40
Haftalik Kisa Sinavlar %20
Haftanin konusu ile ilgili iist diizey Ogrenmeye %40

yonelik etkinlikler

Genel akademik basar1 puani haftalik kisa siavlarin %20°si, haftanin konusu ile ilgili st
diizey Ogrenmeye yonelik etkinliklerin  %40’1, basar1 sontestinin %40’1 alinarak

hesaplanmustir.
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3.3.3.1. Basar1 Testi

Arastirmaya katilan 6grencilerin deneysel islem 6ncesi “Bilimsel Arastirma Yontemleri”
dersine yonelik bilgi diizeylerini belirlemek ve deneysel islem sonrasinda ders basarilarini
O0lcmek amaciyla basar1 testi gelistirilmistir. Basart testi, derse yonelik belirlenen
kazanimlar  dogrultusunda hazirlanan belirtke tablosuna uygun olarak (EK9)

olusturulmustur.

Hazirlanan belirtke tablosu kullanilarak 56 sorudan olusan c¢oktan se¢meli bir test
hazirlanmistir. Hazirlanan testin kapsam gecerliligine iliskin alt1 konu alant uzmaninin
goriisleri alinmis ve uzmanlarin 6nerileri dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmistir.
Ayrica gelistirilen test, dil gegerligi saglamak i¢in dil alaninda uzman bir kisi tarafindan

incelenmis test lizerinde Onerilen diizenlemeler gerceklestirilmistir.

Uzman goriisleri dogrultusunda son sekli verilen testin madde analizi ¢aligmasi, daha dnce
Bilimsel Arastirma Ydntemleri dersini almis, Nigde Universitesi ve Ahi Evran Universitesi
Siif Ogretmenligi, Fen Bilgisi Ogretmenligi ve Tiirkge Ogretmenligi boliimiinde 6grenim
goren 252 kisilik 6grenci grubu lizerinde gerceklestirilmistir. Madde analizi ¢alismasinda,
coktan se¢meli testlerin giivenirliginin belirlenmesinde kullanilan Kuder-Richardson-20
(KR-20) teknigi ile testin giivenilirligi belirlenmistir. KR-20 giivenirlik katsayisinin
(+1.00)’a yakin olmas1 giivenirligin yiiksek oldugunu gostermektedir. KR-20 formiilii
asagidaki Sekil 3.1°de verilmistir (Kuder ve Richardson, 1937; Akt: Bademci, 2006).

KR-20: R, = L(l -Ep;q)
* n=1 g-

x

Sekil 3.1. KR-20 formiilii

KR-20: Giivenirlik katsayisi

n: Testteki madde sayisi

p: Maddeye dogru cevap verenler/maddeye cevap verenler

g: Maddeye yanlis cevap verenler/maddeye cevap verenler

p.q: Bir maddenin varyansi

Sx?: Test puanlarinin standart sapmasinin karesi

Analizler sonucunda 56 maddeli ¢oktan seg¢meli basari testinin KR-20 Giivenilirlik

Katsayis1 0.74 olarak hesaplanmistir. Ayirt edicilik derecesi 0.30’un altinda olan maddeler

(16 madde) testten ¢ikarilmis ve 40 sorudan olusan bir basari testi olusturulmustur (Ek1).

Madde ayirt edicilik derecesi 0.30’un altinda olan bes madde, ilgili kazanimlara yonelik
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testte baska madde olmadigindan kapsam gegerliligini saglamak i¢in testten
cikarilmamistir. Son sekli ile 40 sorudan olusan basar1 testinin KR-20 Giivenirlik Katsayisi
0.80 olarak hesaplanmistir. Testte yer alan maddelerin ortalama giicliik derecesi 0.45
olarak bulunmustur. Testte bulunan maddelerin giigliik dereceleri 0.20 ile 0.70 arasinda
degismektedir. Testte kolay diizeyde 3 soru, orta gii¢lik diizeyinde 19 soru ve gii¢
diizeyde 18 soru bulunmaktadir. Testte yer alan maddelerin giicliik diizeyine iliskin

bilgiler Tablo 3.4’de verilmistir.

Tablo 3.4. Basar1 Testinde Yer Alan Maddelerin Giigliik Diizeyleri

Giicliik Diizeyi
Gii¢ Sorular Orta Giigliikte Sorular Kolay
(0.00-0.39) (0.40-0.69) Sorular
(0.70-1.00)
Madde 3.4,7,18.20,37,47,48,51,52, 8,11,12,13,22,23,29,30,33,34,35 6,15,32
Numaralart 5/ 5g 36,38,43,45,49,50,53,57

Testte bulunan maddelerin ayirt edicilik katsayilart 0.30 ile 0.59 arasinda degismektedir.
Testte yer alan maddelerin ayirt edicilik katsayilarma iligkin bilgiler Tablo 3.5te

verilmektedir.

Tablo 3.5. Basar1 Testinde Yer Alan Maddelerin Ayirt Edicilik Katsayilari

Ayirt Edicilik Katsayisi

Cok Ayirt Edici Oldukca Ayirt Edici Diisiik Ayirt
(>0.40) (0.30-0.39) Edici
(0.20-0.29)
Madde 15,22,30,32,33,34,35,36,38  3,6,7,8,11,12,13,18,20,23 4,14,24,25 46
Numaralart 3 45 49 50,51,54,55 29,37,39,44,47,48,52,53,57

Tablo 3.5’ten de goriilecegi lizere basari testinin son halinde; ¢ok aywrt edici 16 soru,
olduke¢a ayirt edici 19 soru ve diislik ayirt edici 5 soru yer almaktadir. Bu bilgilere dayali

olarak gelistirilen basar1 testinde yer alan sorularin birbiriyle tutarli oldugu sdylenebilir.
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3.3.3.2. Haftalik Kisa Sinavlar

Uygulama siireci boyunca her iki grupta da yer alan dgrenciler her hafta i¢in o hafta derste
islenen konu ile ilgili arastirmaci tarafindan hazirlanan sorular1 cevaplamislardir. Deney
grubundaki 6grenciler haftanin konusuna yonelik sorular1 ders dncesinde, sinif disindaki
zamanda izledikleri videonun sonunda cevaplamiglardir. Deney grubunun sorular1 bu
sekilde cevaplamasi saglanarak videonun ogrenciler tarafindan izlenmesi saglanmistir.
Kontrol grubundaki 6grenciler ise bu sorulari simif icinde yapilan kisa konu
anlatimlarindan sonra cevaplamiglardir. Tersyliz smif modelindeki Ogrenciler ders
oncesinde klasik harmanlanmis 6grenme modelindeki 6grenciler ise sinifta sadece dersin
teorik kismina yonelik bilgi edindikleri i¢in bu sorular teorik bilgi i¢ermektedir. Haftalik
kisa sinavlar arastirmaci tarafindan konu igerigine yonelik olarak hazirlanmistir. Haftalik
kisa smavlar ¢oktan seg¢meli sorulardan olusmaktadir. Hazirlanan sinavlarin kapsam
gecerliligine iliskin altt konu alan1 uzmaninin goriisleri alinmis ve uzmanlarin Onerileri
dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmistir. Ayrica gelistirilen test, dil gecerligini
saglamak icin dil alaninda uzman bir kisiye de gosterilerek Onerilen diizenlemeler

gergeklestirilmistir.

Uzmanlarin goriisleri dogrultusunda son sekli verilen sinavlarin madde analizi galismasi
Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Ogretmenligi boliimiinde 6grenim goren
ve daha once Bilimsel Arastirma Yontemleri dersini almis olan 64 6grenci lizerinde
gergeklestirilmistir. Madde analizi sonucunda ayirt edicilik derecesi 0.30’un altinda olan
maddeler cikarilmis ve kalan sorular haftanin konusu ile ilgili kisa testler seklinde
kullanilmistir. Madde analizi sonucunda haftalik testlerde kullanilmak {izere toplam 30

soru kalmaistir.

Ayrica arastirmact tarafindan hazirlanan sorularin disinda Olpak (2013) tarafindan
Bilimsel Arastirma Yontemleri dersine yonelik olarak gelistirilen, gecerlik ve giivenirlik
calismas1 yapilan basari testinde yer alan sorularin bir kismi1 da haftanin konusuna yonelik
sorular olarak kullanilmistir. ~ Olpak (2013) tarafindan gelistirilen basar1 testi gii¢lilk
dereceleri 0.15 ile 0.88 arasinda degisen toplam 62 sorudan olugsmaktadir. Bagari testinin
KR-20 Giivenilirlik Katsayis1 .90 olarak hesaplanmistir. Bu sorulardan haftanin konusuna
gore bazi sorular secilerek haftalik kisa sinavlar kapsaminda arastirmaci tarafindan

hazirlanan sorulara ek olarak kullanilmstir.
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Haftalik kisa sinavlarda yer alan sorularin sayisi haftanin konusuna ve kapsamina gore
cesitlilik gostermektedir. Haftalik kisa testlerde yer alan sorularin konulara gore

dagilimlar1 Tablo 3.6 da sunulmustur.

Tablo 3.6. Haftalik Kisa Testlerdeki Soru Sayilarinin Konulara Gére Dagilimi

Haftamin Konusu Soru Sayisi

Bilmenin Yollari 5

Aragtirma Tiirleri ve Etik

Problemi Tanimlama

Ornekleme Yontemleri

Ol¢me ve Olgme Tiirleri

Veri Toplama Araglari

Nicel Arastirmalar

Nicel Arastirmalar - Deneysel Desenler

Nitel Arastirmalar / Nicel-Nitel Karsilastirmasi

o (N (o (o1 o1 N[O N o

Raporlagtirma

3.3.3.3.Ust diizey égrenmeye yionelik sinif etkinlikleri

Her haftanin konusuna yonelik olan {ist diizey Ogrenmeler etkinlikler araciligi ile
Ol¢iilmiistiir. Etkinlikler ayn1 zamanda dersin 6gretim elemani olan arastirmaci tarafindan
hazirlanmstir. Etkinliklerin iist diizey 6grenmelere yonelik olmasina dikkat edilmistir. Bu
ama¢ dogrultusunda Bloom taksonomisine gore analiz, degerlendirme ve yaratma
basamaginda olan etkinlikler hazirlanmistir. Etkinliklerin bu 6grenme basamaklarina
uygun olup olmadigin1 belirlemek i¢in alti farkli alan uzmaninin goriisii alinmustir.
Uzmanlardan gelen gorlis ve Oneriler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmustir.
Etkinliklerin bir kismi bu 6grenme basamaklarina uygun olmadigi i¢in ¢ikarilmis, bir
kisminda ise gerekli diizenlemeler yapilarak iist diizey 6grenmelere yonelik olmalari
saglanmistir. Etkinliklerin bir kismi bireysel olarak bir kismi grup c¢alismasi seklinde
gerceklestirilmistir. Grup calismasi seklinde yapilan etkinliklerde tiim grup tyeleri aym
puanm1 almistir. Deney grubundaki ogrenciler etkinlikleri smifta Ogretim eleman
rehberliginde gerceklestirirken, kontrol grubundaki 6grenciler etkinlikleri 6dev olarak sinif

disindaki zamanda gerceklestirmislerdir. Etkinlik dosyalar1 Ek8’de verilmistir.

Ust diizey 6grenmeye yonelik olarak yapilan sinif etkinlikler o haftanin konusuna gore 1, 2

ya da 3 sorudan olugmaktadir. Etkinlikler belirlenen cevap anahtari dogrultusunda 100
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puan lizerinden degerlendirilmistir. Grup ¢alismasi seklinde yapilan smif etkinliklerinde

grubun her iiyesi ayn1 puan lizerinden degerlendirilmistir.

Uygulama siirecinde yapilan etkinliklerin ilk iki tanesi aragtirmaci ve konu alant uzman
tarafindan ayr1 ayr1 puanlanmig ve iki puanlayicinin verdikleri puanlar arasindaki tutarlilik
icin korelasyon katsayisi hesaplanmistir. “Bilmenin Yollar1” konusuna yonelik olan
etkinlik i¢in arastirmaci ve konu alani uzmanmin 6grencilere verdikleri degerlendirme
puanlar1 arasinda yiiksek diizeyde ve pozitif bir iliski (r .91, p<.05), oldugu
belirlenmistir. Uygulama siirecinin ikinci etkinligi olan “Arastirma Tiirleri ve Etik”
konusuna yonelik olan etkinlik i¢in aragtirmaci ve konu alan1 uzmanmin 6grencilere
verdikleri degerlendirme puanlar1 arasinda yiiksek diizeyde ve pozitif bir iliski (r .96,

p<.05) oldugu belirlenmistir.

Ik iki etkinlik icin iki puanlayici arasinda yiiksek diizeyde iliski olmasi gdz oniinde
bulunduruldugunda hem degerlendirilecek etkinliklerin sayisinin fazla ve degerlendirilme
siirecinin uzun olmasi1 hem de 6grencilere yaptiklar1 etkinlikler hakkinda geribildirimlerin
ders saatinde dersin Ogretim elemani tarafindan verilebilmesi icin diger etkinliklerdeki

puanlamalarin arastirmaci tarafindan yapilabilecegine karar verilmistir.

3.3.4. Goriis Formu

Ogrencilerin arastirmanin deneysel iglemini olusturan tersyiiz smif modeline iliskin
goriislerini belirlemek amaciyla agik uglu sorulardan olusan yari yapilandirilmig goriisme
formu (Ek7) kullanilmistir. Deneysel islem sonrasinda uygulanan bu form araciligiyla
ogrencilerin model hakkinda genel olarak ne diisiindiikleri ve memnuniyet durumlari,
avantaj ve dezavantajlarinin neler oldugu, siiregte ne tiir roller iistlendikleri, yasadiklar
sorunlar, dersleri bu yontem ile alma konusundaki tercihleri ve egitsel etkililigi ile ilgili

gortisleri hakkinda veriler toplanmistir.

Aragtirmaci tarafindan hazirlanan goériisme sorulart icin {i¢ alan uzmaninin gorisleri
alinmisg ve bu goriisler dogrultusunda goriisme formunda gerekli diizenlemeler yapilarak

son sekli verilmistir.

3.4. Ogrenme Ortam

Arastirma, “Bilimsel Arastirma Yontemleri” dersi kapsaminda yiiriitiilmiis ve uygulama

stirecindeki igerik, “Bilimsel Aragtirma Yontemleri” dersinin igerigi ile sinirlandirilmistir.
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Calisma grubundaki Ogrenciler; deney ve kontrol grubu olmak iizere iki gruba
ayrilmiglardir. Uygulama stirecinde gruplardan birinde tersyiiz sinif modeli uygulanirken
digerinde klasik harmanlanmig 6grenme yontemi uygulanmigtir. Deney grubunda yer alan
Ogrenciler tersyliz simif modeli kapsaminda ders oOncesinde ders icerigine yoOnelik
hazirlanan videolar1 izleyerek ve video sonunda yer alan haftalik kisa smavlar
cevaplayarak dersin teorik kismin1 evde Ogrenmisler, smifta gergeklestirilen ders
zamaninda ise Soru- cevap ve tartisma seklindeki aktif 6grenme etkinliklerine dahil
olmuslardir. Bu grupta yer alan 6grenciler arastirmaci tarafindan hazirlanan iist diizey
ogrenmeye yonelik etkinlikleri de yine sinif i¢inde gergeklestirmislerdir. Kontrol grubunda
yer alan o6grenciler ise klasik harmanlanmis 6grenme yontemi kapsaminda sinif iginde
gergeklestirilen derslerde dersin teorik kismini kisa 6zetleme seklinde 6grenmisler, diger
grubun video sonunda cevapladiklart sorulart siniftaki ders ortaminda cevaplamislardir.
Dersin st diizey Ogrenmeye yonelik hazirlanan etkinliklerini ise ev odevi olarak
yapmuslardir. Kisacasi iki grup arasinda gergeklestirilen 6grenme yonteminin farki deney
grubundaki o6grencilerin evde ders smifta o6dev etkinliklerini, kontrol grubundaki
ogrencilerin, derste ders evde 6dev etkinliklerini gerceklestirmesidir. Hem deney hem
kontrol grubunda yer alan Ogrenciler hazirlanan O6grenme ortaminda ¢alisirken
anlayamadiklar1 kisimlar1 forum ve mesaj kisminda sorabilmislerdir. Forum kisminda
sorulan sorulara hem o6gretim elemanina hem de smif arkadaslar1 cevap verirken, 6zel
mesaj ile sadece Ogretim elemanina mesaj atabilmislerdir. 6gretim elemanina atilan bu

mesajlar1 sadece soran 6grenci ve 6gretim eleman1 gorebilmektedir.

Bu iki grubun calistiklar1 6grenme ortamlarinin ayni ve farkli olan o6zellikleri asagida

verilmistir.
Deney ve kontrol grubunun kullandig1 6grenme ortamlarinin ortak 6zellikleri:

e Internet iizerinden sunulan 6grenme ortamlaridir.

e Ogprenciler istedikleri yer ve zamanda ortama erisebilmektedirler.

e icerikte yer alan konu ve materyaller aynidir.

e Ogrenciler kullanic1 ad1 ve sifreleri ile giris yapabilmektedir.

e Ogrenciler forum kisminda sormak istedikleri sorular1 diger dgrencilere ve dersin

O0gretim elemanina sorabilmektedir.

Deney ve kontrol grubunun kullandigi 6grenme ortamlarinin farkli 6zellikleri:

49



e Deney grubunda Ogrencilerin izlemesi gereken videolar ve videolarin sonunda
cevaplandirilmast gereken sorular bulunmaktadir. Kontrol grubu ise &grenciler
kendi tercihleri dogrultusunda 6§renme materyallerine erismektedir.

e Kontrol grubunda dgrencilerin ddev génderimlerini yapabilecekleri “Odev Génder”
meniisii yer almaktadir. Odev olarak gerceklestirdikleri etkinlikleri “Odev Génder”

meniisii araciligiyla sisteme yiiklemektedirler.

3.4.1. Ogrenme Ortaminin Gelistirilmesi

Ogrenme ortammin gelistirilmesinde; Adobe Dreamweaver ve Adobe Photoshop paket

programlarindan, PHP programlama dilinden ve MySQL veritabanindan yararlanilmistir.

Ogrenme ortaminda her haftanin konusuna yonelik olarak sunum dosyalari, ses dosyalari,
videolar ve yazili dokiimanlar hazirlanmistir. Ders kapsaminda kaynak olarak kullanilan
Bilimsel Arastirma Yontemleri ders kitabi ile birlikte verilen sunum dosyalar1 yazarlardan
gerekli izinler alinarak kullanilmistir. Ses ve video dosyalarinin hazirlanmasinda ise sunum
dosyalar1 kaynak olarak kullanilmig, {izerinde seslendirmeler yapilmistir. Seslendirme
yapilirken sadece sunumda yer alan slaytlar yer almamus, konu ile ilgili kapsamli

aciklamalara yer verilmistir.

Arastirma kapsaminda kullanilan 6grenme ortami hedef kitlenin 6zellikleri ve tasarim
ilkeleri dikkate alinarak hazirlanmistir. Ogrenme materyali gelistirilmesi asamasindan
sonra dort Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE) alan uzmanmin goriisiine
sunulmus ve Ogrenme ortaminin gorsel tasarim, egitsel uygunluk ve kullanighlik
yonlerinden goriisleri “Ogrenme Ortami Uygunluk Formu” (Ek6) kullanilarak almmustir.

Uzman gortisleri Tablo 3.7°de 6zetlenmistir.
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Tablo 3.7. Ogrenme Ortam1 Uzman Gériisii

Egitim Ortam Uzman
. ) 3 A Ortalama

Egitim ortamina erisim 5 5 5 5 5

Kullanici arayiizii 4 4 5 4 4.25
Renklerin uygunlugu 4 5 &) 4 45
Seslerin kalitesi 4 4 4 3 3.75
Videolarin kalitesi 4 5 5 5 4.75
Ses ve videolarin yiiklenmesi 5 4 5 5 4,75
Sitenin yiiklenme hizi 5 5 5 5 5

Ekran okunabilirligi 5 4 5 5 4.75
Ekran yogunlugu 4 4 5 4 4.25
Menii yerlesimi 5 4 4 5 4.5
Meniilerin adlandirilmasi 5 4 5 5 4.75

Tablo 3.7 incelendiginde Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE) alan
uzmanlarinin gortslerinin  genelde olumlu oldugu anlasilmaktadir. “Seslerin kalitesi”
boyutuna yonelik goriislerinin ortalamasi diger boyutlara oranla daha distiktiir.
Uzmanlarin seslerin kalitesine yonelik gorlis ve elestirileri dogrultusunda ses kayitlari

gelistirilmis ve gerekli diizenlemeler yapilmistir.

Ayrica hazirlanan materyalin kapsadigi igerik {i¢ alan uzmani tarafindan incelenmis ve

icerik bu elestiriler dogrultusunda gézden gegirilerek yeniden diizenlenmistir.

Deneysel isleme gecilmeden Once arastirmaci tarafindan tasarlanan ve Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE) alan uzmanlarinin elestirileri dogrultusunda gerekli
diizeltmeleri yapilan, alan uzmanlarinin elestirileri dogrultusunda igerigi tekrar gézden
gecirilen Ogrenme ortaminin calisma performansini test etmek amaciyla; Orneklem
icerisinde yer almayan Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Boliimii (BOTE) iigiincii simif 6grencilerinden olusan 10 kisilik bir
grup ile 6n uygulama yapilmistir. Aldiklar1 dersler kapsaminda sitenin teknik olarak sahip
olmas1 gereken Ozelliklerin farkinda olmalari, sitede var olan sorunlari tespit etme
konusunda tecriibeli olmalarindan dolay1 6n uygulama bu grup ile gerceklestirilmistir. Bu
On uygulama siirecinde 6grencilerin ayn1 zamanda sisteme girerek igerige erisim, video

izleme, sorular1 cevaplama, forum kisminda kendi aralarinda tartisma ve 6zel mesaj
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gonderme kisimlarmi kullanarak sitede var olan teknik problemlerin belirlenmesi
saglanmistir. Boylece kullanicilar tarafindan yasanabilecek sorunlarin uygulama siirecinde
problem olusturmasi siire¢ oncesinde engellenmistir. Ayrica igerik, materyaller ve site ici
gezinim ile ilgili var olan sorunlarin giderilmesi amaclanmistir. Test isleminden sonra,
ogrencilerle sistem hakkindaki diisiinceleri hakkinda yar1 yapilandirilmis goriigmeler
gergeklestirilmistir. On deneme sonrasinda ogrencilerin kullanilan dgrenme ortamina
yonelik goriisleri “Ogrenme Ortamn Goriis Formu* (Ek5) ile alinmistir. Yapilan
gorlismeler sonucunda ortamda 6n uygulama yapan Ogrencilerin sistemi genel olarak
begendikleri anlasilmistir. Ayrica 6grencilerin sistem lizerinde fark ettikleri bazi teknik
sorunlar 6grencilerle yapilan goriismelerde tespit edilmis ve giderilmistir. Ogrenci
goriislerinin olumlu olmasi ve sorunlarin giderilmesi sonrasinda uygulama i¢in web

ortaminin uygun ve hazir olduguna karar verilerek deneysel isleme ge¢ilmistir.

3.4.2. Ogrenme Ortami

Kullanicilar arastirma kapsaminda hazirlanan ogrenme ortamina
http://www.arastirmayontemleri.com web adresi lizerinden erigsmislerdir. Hem deney hem
kontrol grubunda yer alan kullanicilarin tamami ayni giris ekranini kullanarak sisteme giris
yapmislardir. Aynmi1 ekran1 kullanarak sisteme giris yapmuslar; fakat dahil olduklar1 gruba
gore farkli sayfa ve igeriklere yonlendirilmislerdir. Kullanict giris ekran1 Sekil 3.2°de
verilmigtir.

€« C' [ arastirmayontemleri.com P & =

EDISEL ANVSTRIA ) 99 9

\ : (= A
NV ONIEMIERT /"\' %r‘.“%‘\é ?%,ﬁ \?’Xi

Ana Sayfa B.A.Y. Ders Plani Forum Duyurular iletisim

Kullanici Paneli

Bu web sitesi Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik

Anabilim Dali 4. simf O6gretim programi kapsanminda yuritilen Bilimsel Arastima

|:| Yontemleri dersine yonelik olarak hazirtanmistir.
,

Sifremi Unuttum

Bilmenin Yollan
Arastirma Tarleri ve Etik
Problemi Tanimlama
Ornekleme Yontemleri
Olgme ve Olgme Tarleri
Veri Toplama Araclan

Nicel Arastirmalar

Sekil 3.2. Kullanici giris ekrani ekran goriintiisii
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Kullanicilar; kullanic1 girisi ekraninda girdikleri kullanici adi ve sifresinin dogru olmasi
durumunda, “Anasayfa” ekranina gelmektedirler. Dogru kullanici adi ve sifre ile giris
yapilmadig: takdirde kisilere igerige erisim yetkisi verilmemistir. Sisteme giris yapan

ogrenciler dahil olduklar1 grup dogrultusunda belirlenen sayfalara erigim saglamislardir.

Kullanicilar “Anasayfa” ekraninda oncelikli olarak sol tarafta yer alan meniiler araciligiyla
“Bilimsel Arastirma YoOntemleri” ders igerigine ulasabilmektedir. Sol tarafta yer alan
mentiide haftalara boliinmiis olan icerik yer almaktadir. Her haftanin konusu ayr1 bir menii
olarak sunulmaktadir. Kullanicilar o haftanin konusuna haftanin konusu ile ayn1 sekilde
adlandirilan menii araciligi ile erisebilmektedir. Her haftanin igerigine yonelik olarak o

menii altinda konuya dair video, ses, sunum ve pdf dosyalar1 yer almaktadir (Sekil 3.3).

€« C' [ arastirmayontemleri.com/bilmeninyollar e =
i Apps @ SABAH - Haber! Gi.. (] yemek tarifleri (C] Imported (*] hediye (33 Other bookmarks
Hos Geldiniz

& Ars.Gor.Didem Alsancak Sirakay
- Videolu Konu Anlatim

Bilmenin Yollari

Bili |
Arastrma
Yontemleri

Arastirma Tarleri ve Etik
Problemi Tanimlama

Ornekleme Yontemleri

Olgme ve Olgme Tiireri

Veri Toplama Araglan

Nicel Arastirmalar

Sesli Konu Anlatim
b @ 559 ) eo——g

Nicel Arastirmalar - Deneysel Desenler

Nitel Arastirmalar / Nicel-Nitel
Karsilastirmasi Yazili Konu Anlatim

7
Raporlastirma $‘

Ornek Makale inceleme
Gorsel Konu Anlatim

Tekrar ve Ozetleme @

Sekil 3.3. Ders icerigi ekran goriintiisii

Ogrenciler icerik ile ilgili istedikleri dosya tiirii ile ¢alisabilmektedirler. Deney grubunda
yer alan tersyiiz sinif modelinin uygulandigi gruptaki 6grencilerin konuya yonelik olarak
hazirlanan videoyu izlemeleri gerekmektedir. Tersyiliz sinif modelinin odak noktasi olan
videolarin dersten Once izlenebilmesi saglamak i¢in videonun sonunda &grencilerin
cevaplamasi gereken sorulara yer verilmistir. Kullanicilar videoyu izledikten sonra
cevaplamalar1 gereken sorulara video bitiginde aktif olan “Teste basla™ linki araciligiyla
erismektedirler (Sekil 3.4). Ayrica kullanicilarin video izleme ve sisteme dahil olduklarini
kontrol edebilmek i¢in sistem kayitlar1 alinmistir. Boylece dgrencilerin sisteme kac defa

girdikleri, ne kadar siire kaldiklari, hangi videoyu kag kere izledikleri gibi bilgilere erisim
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saglanmistir. Boylece tersyliz smif modelinin sorunlarindan biri olan 6grencilerin video

izlemelerini kontrol edememe sorununun giderilmesi amaglanmustir.

« C [ arastirmayontemleri.com/problemitanimlama/test T * =
i1 Apps (@ SABAH - Haber! Gii.. (] yemek tarifleri (] Imported (7] hediye [ Other bookmarks

EALDIEEL ARAGTRNA ) 99299 ¥ /‘?>_
Y ONTEMIERT /'& ’ ,1' M‘ﬁ'f@ §>¢¢g il 2{

Ana Sayfa B.A.Y. Ders Plam Forum Duyurular iletigim

Hos Geldiniz
&, Ars.Gor.Didem Alsancak Sirakaya
a - Soru 1) Psikodrama Uygulamasimin Universite Ogrencilerinin Oznel iyi Oluslar
Uizerindeki Etkisi” konulu arastirmada bagimsiz degisken hangisidir?

Problemi Tammlama Test Sorular

& Sifre Dedistir
3 oturumu Kapat

a) Universite sgrencileri

b) Psikedrama uygulamas:

<) Oznel Iyi Olus
Arastirma Tirleri ve Etik

d) Geleneksel uygulama

Problemi Tanimlama
«€) Drama uygulamast

Ornekleme Yontemleri

Konuya Dénmek Icin Tiklayimz

Sekil 3.4. Test sayfas1 ekran goriintiisii

Kullanicilar Anasayfa ekraninda aktif olarak gelen “Ders Plan1” meniisii araciligiyla dersin
adi, diizeyi, hedefi, 6gretim elemani, 6gretim elemaninin iletisim bilgileri, ders i¢in
kullanilabilecek kaynaklar, donem boyunca hangi hafta ne yapilacagina dair igerik ve

degerlendirmenin nasil yapilacagi ile ilgili bilgilere erisebilmektedirler (Sekil 3.5).

&« C' [ arastirmayontemleri.com/dersplani | & =
i Apps (@ SABAH - Haber! Gu.. (] yemek tarifieri ([ Imported (] hediye (3 Other bookmarks

™
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Ana Sayfa B.A. Y. Ders Plani Forum Duyurular iletisim

Hos Geldiniz
&, Ars.Gor.Didem Alsancak Sirakaya
b sifre Degistir Dersin Adi: Bilimsel Arastirma Yontemler
[B oturumu Kapat Lisans

Dersin Genel Hedsf:

le ilgil temel kavram ve siregleri

Bilmenin Yollan « Arastirma siirecinin basamaklann brencceksiniz.
+ Aragtirma problemi belirieyebilecek ve arastirma sorular
vazabileceksiniz.
Arastirma Tiirleri ve Etik + Aragtirma problemi le Igil iterator taramast
yapabileceksiniz.
« Arastirma yéntem ve tekniklerini SEreneceksiniz.
Problemi Tanimlama « Veri toplama teknikleri ve veri toplama araglaninin
&eeliiklerini s3reneceksiniz.

Orekleme Yontemleri

Olgme ve Olgme Tirleri

Veri Toplama Araclari * _Arastirma raporunun yazsm
“Ary. Gor, Didem ALSANCAK SIRAKAYA
Tletisim: ‘Ofis: Al Euran Dnversitest Egitim Faklites! BOTE BBI0mU

Sekil 3.5. Ders plani sayfasi ekran goriintiisii
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“Duyurular” sayfasinda ise ders ile ilgili duyurular yer almaktadir. Bu sayfa deney ve
kontrol grubunda farklilik gostermektedir. Her grup 6gretim elemanin kendi gruplarina

0zgl yaptig1 duyurular1 buradan takip edebilmektedir (Sekil 3.6).

€« C'  [J arastirmayontemleri.com/duyurular T - =
i Apps (@) SABAH - Haber! Gii.. (] yemek tarifleri (] Imported (] hediye (3 Other bookmarks
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Ana Sayfa B. A. Y. Ders Plam Forum Duyurular iletisim

Hos Geldiniz

Grubul Duyurular

n Haftamn Konusu 22.12.2014 15:16

3 oturumu Kapat Haftann Konusu 13.12.2014 13:08

Haftamn Kenusu 06.12.2014 12:31

Haftamn konusu 02.12.2014 23:14

Bilmenin Yollan

Haftamn Konusu 23.11.2014 13:06

[ Haftamn Konusu 18.11.2014 20:52
Problemi Tanimlama

Haftamn konusu 30.10.2014 22:22

Ornekleme Yantemleri

Bu haftamin konusu-22.10.2014 19.10.2014 12:55

Glgme ve Olcme Tireri

Sekil 3.6. Duyurular sayfasi ekran goriintiisti

“Forum” sayfast (Sekil 3.7) araciligiyla kullanicilar site iizerinden sormak istedikleri
sorular diger arkadaslarina ve dersin 6gretim elemanina sorabilmektedirler. Genel forum
kisminda sorulan soru ve verilen cevaplar1 o gruba dahil olan tiim kullanicilar ve 6gretim
eleman1 gorebiliyorken dersin dgretim elemanina dogrudan sorulan sorular1 sadece dersin
Ogretim elemani ve soruyu soran kullanici goriintiileyebilmektedir. “Forum” sayfasinda
tim konularla ilgili agilmig olan soru basliklarinin tamami listelenmekte ve istenilen
durumda soru bagliklar1 haftalik konu igeriklerine gore filtrelenerek listelenebilmektedir.
Bu sayfada yer alan listeleme kisminda konuya gore listeleme yapilabilmekte, haftalik
konu igerikleri kapsaminda acilan soru basliklar1 goriintiilenmekte ve yine soru bagligina
gore yeni sorular olusturulabilmektedir. Kullanicilar isterlerse burada var olan konulara
cevap yazabilmekte isterlerse yeni tartisma konulari acabilmektedir. Kullanicilar
“Mesajlarim” (Sekil 3.8) alt meniisii aracilifiyla daha oOnce yazdiklari mesajlari

goriintiileyebilmektedir.
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Ana Sayfa B. A. Y. Ders Plami Forum Duyurular iletisim

Hos Geldiniz

lem Alsancak Siraka:

a

\Tﬂm Konular Mesajlanm | + Yeni Soru Sor

KG I /iadaslar. ben, Sinem ve Medine | .. 27.12.14 - 17:40

KG [ Hocam arastirmanin amaci Giris igin... 26.12.14 - 11:17

KG - riodoslar ben ve grup arkadaglanm... 18.12.14 - 18:32

Bilmenin Yollan
DG — arkadaslar, Hocamizin dénem sonunda... 15.12.14 - 13:15

Arastirma Tarleri ve Etik
o - arkadaslar genel yazim kurallannda... 14.12.14 - 23:11

Problemi Tanimlama = =
i DG — Sayfa yamsi: Ust, alt, sag ve sold... 14.12.14 - 18:40

rnekleme Yontemleri

DG - IR : simsek, N. ve Kilig, E. (2004). Dav... 14.12.14 - 14:45

Oicme ve Olcme Turleri DG - I - /kadaslar bu soruyu ne yaptiniz a ... 13.12.14 - 20:51

Veri Toplama Araclan KG - I Arkadaslar 1. Sorudaki eylem plani ... 11.12.14 - 20:01

Sekil 3.7. Forum sayfasi ekran goriintiisii

el

L N\
BilliMS EINARASTIRMAY ) 2%.22% & (- I)
N HHZL = o

N - : e

Ana Sayfa B. A. Y. Ders Plam Forum Duyurular iletisim

Hos Geldiniz
Mesajlarim

Tim Kenular v +Hocaya Yeni Mesaj Gonder

I oo nitellerde neden durum ve eylemi aldik ... 07.12.14 - 22:16

E) Oturumu Kapat

_ Hocam neden meta-analiz nicel arastwmalann ... 23.11.14 - 22:25

I oo veri toplama arac1 sadece 3 tane mi ali... 17.11.14 - 19:07

Bilmenin Yollan
_ Hocam slaytta madde analizi kisa anlatilms m... 10.11.14 - 00:20

Arastirma Turleri ve Etik
I iocom rica etsem su seckisizlik kavranmim som... 29.10.14 - 18:37

Problemi T: I
roblemi Tanimlama . s daki 11.46 dakikalik ... 19.10.14 - 17:00

Omekleme Yontemleri

Olcme ve Olgme Tirleri

Veri Toplama Araclan

Sekil 3.8. Mesajlarim sayfas1 ekran goriintiisii

Ayrica kullanicilar “Forum” sayfasinda yer alan “Hocaya Mesaj Gonder” (Sekil 3.9) alt

mentisii ile sorularini direkt olarak 6gretim elemanina sorabilmektedir.
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Ana Sayfa B. A. Y. Ders Plam Forum Duyurular Iletisim

Hos Geldiniz
& Deney Grubul Yeni Mesaj Gonder

[3 cturumu Kapat
Bir Konu Segin: |Bilmenin Yollan Génder
Bilmenin Yollan
Arastirma Tiirleri ve Etik
Problemi Tanimlama

Orekleme Yéntemleri

Veri Toplama Araclan

Masaiistiing gster

Sekil 3.9. Mesaj gonderme sayfasi ekran goriintiisii

Ayrica kontrol grubundaki 6grencilerin sisteminde yer alan “Dosya Gonder”(Sekil 3.10)
meniisii  aracilifiyla her haftanin konusuna gore o hafta verilen odevleri sisteme
yuklemektedir. Ayrica bu alt menii araciligiyla kullanicilar daha once sisteme yiikledikleri
O0dev dosyalarina da erisebilmektedirler. Deney grubunun smifta gerceklestirdigi
etkinlikleri 6dev olarak yapan kontrol grubu ddevlerini sistem {izerinden bu menii araciligi

ile dersin 6gretim elemanina iletmislerdir.
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Ana Sayfa B. A. Y. Ders Plam Forum Duyurular iletisim

Hos Geldiniz
& Kontrol Grubul

Odev Génder
Choose File | No file chosen
Bir Konu Segin: |Bilmenin Yollan
Gonder
Bilmenin Yollan
Aragtirma Tirleri ve Etik
Problemi Tanimlama

Ormekleme Yantemleri

Veri Toplama Araclan

Sekil 3.10. Odev génderme sayfas1 ekran goriintiisii
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Kullanicilar sol tarafta yer alan menii araciligiyla “Bilimsel Arastirma Yontemleri” ders
igerigine ulasabilmektedirler. Bu meniide uygulama kapsaminda islenmesi planlanan
konular haftalara gore sirali bir sekilde yer almaktadir. Igerikler kismindaki konular o hafta
islenecek konu siralamasina gore 6gretim elemani tarafindan erisime agilmaktadir. Daha
onceki haftalarin igerikleri erisime acik olmakta heniiz islenmemis konulara ise erisim
saglanamamaktadir. Meniilerin ig¢eriginde ise o haftanin konusu ile ilgili video, sunum ve

pdf dosyalar1 yer almaktadir.

Deney grubu ve kontrol grubu arasindaki fark igeriklerine erisim durumudur. Deney
grubundaki 6grenciler dersin Oncesinde igeriklere ulasabilmektedir. Deney grubundaki
ogrencilerin ders Oncesinde konu ile ilgili olan videoyu izlemeleri gerekmektedir.
Ogrencilerin videolar: izlenmesini saglamak icin video sonunda cevaplanmasi gereken
sorulara yer verilmistir. Ogrencilerin videoyu izlemeden soru kismma gegebilmeleri
engellenmis, videoyu izledikten sonra haftalik kisa smav kismina ge¢melerine izin
verilmistir. ~ Kontrol grubunda ise konu igerikleri derste konunun Ozet anlatimi
gerceklestirildikten sonra 6grencilerin erisimine acilmistir. Deney grubu ve kontrol grubu
arasindaki farkliligin kaynagi olan dersin teorik kismi ve oOdev kisminin yer
degistirmesidir. Deney grubundaki Ogrenciler ders oncesinde teorik kismi videolardan
izleyip haftalik kisa sinavlari cevaplamis, ders saatinde iist diizey 6grenmeye yoOnelik
etkinlikleri gergeklestirmis ve anlamadiklar1 kisimlar1 dersin hocasina sorabilmislerdir.
Kontrol grubundaki ogrencilere ise konunun o6zet anlatimi dersin G6gretim elemani
tarafindan ders saatinde gerceklestirilmistir. Ayrica kontrol grubundaki 6grenciler deney
grubunun video sonunda cevapladigi sorulart 6zet konu anlatimi sonrasinda
cevaplamiglardir. Kontrol grubu deney grubunun smifta yaptigi etkinlikleri evde odev

olarak yapmuslardir.
Ogretim elemaninin sistem iizerinden gergeklestirebildigi islemler ise su sekildedir:

e Sisteme yeni kullanici kaydi,

e Kullanicilarin gruplara atama islemleri,

e Uye bilgilerine erigebilme,

e Gruplarin meniilere erisip erisememe durumunu kontrol edebilme,

e Kullanicilarin kendisine géonderdigi sorulari goriintiileyip cevaplayabilme,

e Deney grubunun video sonunda cevapladigi test sorularini diizenleyebilme,
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e Deney grubundaki 6grencilerin haftalik kisa sinavlardaki basar1 durumlarini
goriintiileyebilme,

e Kontrol grubundaki 6grencileringénderdigi 6devlere ulasabilme,

e Sistem loglarina goriintiileyebilme,

e Deney ve kontrol grubu i¢in ayr1 ayr1 duyurular ekleyip diizenleyebilme.

Bilimsel Arastirma Yoéntemleri | Yénetim Paneli

Uye Ekle | Uye Grubunu Diizenle | Uye Bilgileri | Kontrol Grubu Menii | Deney Grubu Menii | Mesajlanm | Test | Odevler

Oturum Loglan | Vides Loglar | Forum+Mesaj Loglan | Duyuru | Video Izleme Sayilan

Uye Bilgileri

Tiim Gruplar | Kontrol Grubu | Deney Grubu

Genel siralama v Uye Ara
Yer]le-posta J[ach [Seyach Grup Sube |[Numara Durum
[ ] — perey [ [rz3e | oetay
2 i Kontrol B 520 Detay
B mmcamD Betay
[+ [N [soee——y— [oerey [ 12 Detay
G — | SSS—— .., | =
(o | — N [l | Detay
Kontrol & Detay
Deney A Detay
Kontral 1A Detay
Kontrol B | —  Detay
Kontrol B | NN Detsy
Kontrol B ‘El Detay
Kontrol B | Detay
Keontrol B || S Detay
Kontrol B DN Detsy
Kontrol B | Detay
ortrol [ | N[ Dty
Kontrol B Detay

Sekil 3.11. Ogretim eleman1 6grenci diizenleme sayfas1 ekran goriintiisii

Bilimsel Aragtirma Yontemleri | Yonetim Pgleli
Uye Ekle | Oye Grubunu Diizenle | Uye Bilgileri | Kentrol Grubu Menii | Deney Grubu Menii | Mesajlanm | Test | Odevler

oturum Loglan | Video Loglan | Forum+Mesaj Loglar | Duyuru | Video Izleme Sayilan

Mesajlarim

Tim Konular v

_: telefon numaram: _ 19.01.15 - 12:44
I ocam meraba. ben [ hocam finalden 76 ... 19.01.15 - 12:30
I hocan, bu tekrar ve Szetleme kisnim agmayaca... 07.01.15 - 17:53
— Hocam ddevi dosyasinin icine isimleri yazmay... 27.12.14 - 16:13
- Hocam vakit daraldig icin direk size soruyor... 19.12.14 - 17:17
I ocan ikinci soruda ne yapacagimizi anlamadik... 18.12.14 - 19:40

I ocom bu siklar arasinda bi fark géremedim de...  13.12.14 - 20:55

I 1 ocan nitellerde neden durum ve eylemi aldik 07.12.14 - 22:16
I oo Allah askina bu sunum nasi bisey ya :) ... 01.12.14 - 07:35
I Hocanm birinci soruda biraz agiklama yapabilir... 27.11.14 - 22:17
I ocan alt problem ne demek onu tam olarak bil... 27.11.14 - 21:44
I i, -ksamlar hocam videolar acilmans galiba ... 27.11.14 - 20:33
Giirkan Balikg1: hocam sinav sonuclanni ne zaman aciklamayi d... 25.11.14- 17:32
Enes Giiler: Hocam neden meta-analiz nicel aragtmalann ... 23.11.14 - 22:25
Burak Koyuncu: Hocam bazi sorularda sikinti var gibi geldi ... 18.11.14 - 19:26

Sekil 3.12. Ogretim eleman1 mesajlarim sayfasi ekran goriintiisii

Sistem loglar1 olarak kullanicilarin sisteme ne zaman girdikleri ve ne kadar stire kaldiklari,

video erisim zamanlar1 ve siireleri, videolar1 ka¢ kere izledikleri, forum kisminda kac
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tartisma konusu agtiklari, ka¢ soruya cevap yazdiklari, 6gretim elemanina kag¢ soru

sorduklari seklindeki bilgiler tutulmustur.

Bilimsel Arastirma Yéntemleri | Yonetim Paneli

Uye Ekle | Uye Grubunu Duzenle | Uye Bilgileri | Kontrol Grubu Meni | Deney Grubu Meni | Mesajlanm | Test | Odevler

Oturum Loglan | Video Leglan | Ferum+Mesaj Loglan | Duyuru | Video Izleme Sayilan

Forum Loglan

[Yer |Kullamer Foruma Konu Agma Forumdaki Kenuya Cevap Ozel Mesaj Toplam

Sekil 3.13. Ogretim elemani sistem loglar1 sayfas1 ekran goriintiisii

Bilimsel Arastrma Yéntemleri | Yonetim Paneli
Uye EKle | Uye Grubunu Diizenle | Uye Bilgileri | Kentrol Grubu Menii | Deney Grubu Meni: | Mesajlanm | Test | Gdevler

Oturum Leglan | Video Loglan | Forum+Mesaj Loglan | Duyuru | Video [zleme Sayilan

Oturum Loglan

[Yer Kullamer Oturum Agma Oturum Kapatma Toplam Siire

[+ [WSWNN  [ororaoisrsowss  [3107.2015 1eosia
[ 6 (memmmmm =~ ]os.07.2015 22:53:29 05.07.2015 22:58:48 5 dakika 19 saniye

[ = NN = ][05.07.2015 22:36:09 05.07.2015 22:51:51 15 dakika 42 saniye

[ 12 [OENEENNNNNNN ~~ ][21.04.2015 22:55:13 21.04.2015 22:56:31 1 dakika 18 saniye

1z | A4 N2 201F 22-RA-12 7 A2 2018 An-NR-24 7 Aakila 70 caniua

Sekil 3.14. Ogretim eleman: sistem loglar1 sayfasi ekran goriintiisii-2

3.5. Uygulama Siireci

Aragtirmanin uygulamasi 2014-2015 Egitim-Ogretim yili Giiz déneminde (16 hafta)
gergeklestirilmistir. Uygulanan deneysel islemler arastirmaci tarafindan yiiriitilmistir.
Haftalik iki saat olan ders siirecinde gruplardan birine tersyiiz sinif modeli digerine ise

klasik harmanlanmig 6grenme modeli uygulanmigtir. Uygulama siirecinde takip edilen ders
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izlencesi Ek9’da sunulmustur. Ogrenciler uygulama siireci boyunca istedikleri zaman,
istedikleri yerden internete baglanarak Ogrenme ortamina erisim saglayabilmislerdir.
Ogretim elemani ise uygulama siireci boyunca dgrencilerin forum kisminda yazdiklart
sorulara ve 0Ozel olarak kendisine gonderilen mesajlara geribildirimde bulunmustur.
Sorulara geribildirim verme ve yardimci olma konusunda Ogretim elemani grup farki
gozetmeksizin gruplara esit sekilde davranmistir. Her iki gruptaki 6grencilere de uygulama
stireci boyunca 6gretim elemani tarafindan yardim ve destek saglanmistir. Forum kismi
aracilifiyla sorulan sorulara verilen cevaplar o gruptaki tiim ogrenciler tarafindan
goriintiilenebilmis, 6zel gonderilen mesajlar ise sadece soruyu gonderen kisi tarafindan

goriintiilenebilmistir.

Calisma grubundaki ilk ders saatinde ayni zamanda dersin 6gretim elemani da olan
aragtirmact ogrencilere kendini tanitmis ve 6grencilere dersin gereklilikleri, dersin nasil
yuriitiilecegi ve ders ile ilgili beklentilerini aktarmistir. Deneysel islemde kullanilan
O0grenme ortamina uyum saglamalari amaciyla 6grencilere bir hazirlik egitimi verilmistir.
Hazirlik egitimi sirasinda bir donem boyunca derste kullanmalar1 gereken O6grenme
ortamina ulasacaklar1 internet adresi ogrencilere gosterilmis
(http://arastirmayontemleri.com), kullanic1 adi1 ve sifre alma bilgileri verilmis, 6grenme
ortami tanitilmig, 6grenme ortaminin kullanimi hakkindaki teknik bilgiler sunulmus,
O0grenme ortamimin etkili ve verimli kullanimi i¢in Onerilerde bulunulmustur. Ayrica
Ogrencilere videolarin sonunda yer alan haftalik kisa sinavlara nasil ulasacaklari ve bu
siavlart nasil cevaplayacaklar1 konusunda bilgi verilmistir. Ek olarak siirecte akillarina
takilan sorular1 arkadaglarina ve dersin 6gretim elemanina sormak icin kullanabilecekleri
forum kismi ile dersin 6gretim elemani ile 6zel iletisim kurabilecekleri mesaj gonderme
kismi uygulamali olarak gosterilmistir. Bu islemlerin ardindan &grencilerin “Bilimsel
Aragtirma Yontemleri” konu alanina iliskin 6nbilgi diizeylerini 6l¢gmek i¢in arastirmaci
tarafindan gelistirilen coktan se¢meli bir basar1 testi uygulanmistir. Ayrica dgrencilerin
motivasyon diizeyini 6l¢mek ic¢in Pintrich, Smith, Garcia ve McKeachie (1991) tarafindan
gelistirilen, Biiyiikoztiirk, Akgiin, Ozkahveci ve Demirel (2004) tarafindan Tiirkceye
uyarlanan Giidiilenme ve Ogrenme Stratejileri Olgegi ve 6z-ydnetim diizeylerini dlgmek
icin Fisher, King ve Tague tarafindan (2001) tarafindan gelistirilen Sahin ve Erden (2009)
tarafindan Tiirkgeye uyarlanan Oz-yénetimli Ogrenme Hazirbulunusluk Olgegi ontest
olarak uygulanmistir. Bu dntest sonuglari incelenmis varolan iki subenin akademik basari,

0z-yonetimli 6grenme hazirbulunusluk ve motivasyon diizeyleri arasinda farklilik olmadigi
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sonucuna ulasilmistir. Bu bulgudan hareketle var olan iki grup yansiz atama yolu ile deney
ve kontrol grubu olarak atanmistir. Daha sonra tiim &grencilere bir sonraki haftaya kadar

ortama aligmalarini saglamak i¢in ortami incelemeleri gerektigi hatirlatilmstir.

Uygulama yukarida bahsedilen 6n hazirliklarin tamamlanmasinin ardindan toplam 16 hafta
stirmiistiir. Uygulama siireci boyunca deney grubunda yer alan 6grenciler her haftanin
konusu ile ilgili videoyu derse gelmeden 6nce izlemisler ve videonun sonundaki sorulari
cevaplandirmiglardir. Her haftanin konusu ile ilgili olan videolar 6grenme ortami araciligi
ile 0 haftaki dersten 6nce 6grencilerle paylasilmistir. Videolarin uzunlugu 6 ve 14 dakika
arasinda degismektedir. Videolarin sonunda 6grencilerin videoyu izlemelerini saglamak
i¢in haftalik kisa smavlara yer verilmistir. Dersin basinda 6grenciler videoda izledikleri ve
ogrendikleri konular ile ilgili sormak istedikleri kisimlari dersin Ogretim elemanina
sorabilmislerdir. Sonrasinda ise teorik kismi ders oOncesinde kendileri 6grendigi igin
kafalarina takilan kisimlar1  konustuklari tartisma ve soru-cevap  oturumlari
gerceklestirilmistir. Ayrica ders saatinde ogrencilerin iist diizey 6grenmelerine yonelik
olarak hazirlanan smnifi¢i etkinlikleri 6gretim elemani rehberliginde gerceklestirmeleri
saglanmistir. Smif i¢inde gergeklestirilen etkinliklerin bir kismi1 bireysel bir kismi ise grup
etkinligi olarak yiritilmistir. Etkinlikleri gerceklestirme siirecinde kafalarina takilan
sorulari dersin dgretim elemanina sorabilmislerdir. Kontrol grubunda yer alan 6grenciler
ise ders saatinde o haftanin konusunun teorik kismina ait bilgileri kisa 6zetlemeler seklinde
smifta edinmislerdir. Ayrica siniftaki ders saatinde teorik kisma yonelik olarak hazirlanan
ve deney grubundaki O&grencilerin  video sonunda cevaplandirdiklart  sorulari
cevaplamiglardir. Deney grubundaki o6grencilerin sinifta gergeklestirdigi etkinlikleri
kontrol grubunda yer alan 6grenciler 6dev seklinde dersten sonra evde gergeklestirmis ve
sistem tiizerinden 6devlerini yiliklemislerdir. Hem deney hem kontrol grubunda yer alan
Ogrenciler gecen haftalar ile ilgili igerik ve dokiimanlara istedikleri yer ve zamanda
erisebilmekte, sorularini diger 6grencilere ve 6gretim elemanina sorabilmektedirler. Bu iKi
grup arasindaki tek fark deney grubunun dersten dnce gerekli videoyu izleyip dersin teorik
kismini1 evde 6grenip derste etkinlik yapmasi kontrol grubunun dersin teorik kismini ders
saatinde O0grenip etkinlikleri 6dev olarak gerceklestirip sisteme yiiklemeleridir. Deney ve

kontrol grubunda yiiriitiilen uygulama siireci Sekil 3.15’te 6zetlenmistir.
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Ders Oncesi Ders Siireci

Video izleme Akla takilan sorulari
Haftalik kisa testleri sorma

cevaplama Sinif etkinliklerini
Forum kismina katilma gergeklestirme

Odevleri yapma Dersin teorik kismini
Kontrol Forum kismina katilma dinleme
Grubu Haftalik kisa testleri
cevaplama

Sekil 3.15. Deney ve kontrol grubundaki uygulama siireci

Uygulama siirecinin sekizinci haftasinda, 6grencilerin ara sinavlari gergeklestirilmistir.
Yapilan ara sinav sonucglari, gerceklestirilen ¢alisma kapsamindaki analizlerde

kullanilmamustir.

Uygulama siirecinin son haftasinda grencilere Giidiilenme ve Ogrenme Stratejileri Olgegi
ve Oz-yonetimli Ogrenme Hazirbulunusluk Olgegi son test olarak uygulanmistir. Ayrica
uygulama sonunda akademik basar1 puanlarinin belirlenmesinde dntestin aynisi olan bagari
testi de final sinavi olarak tiim Ogrencilere uygulanmistir. Boylece uygulama siireci
sonlandirilmistir. Gruplara gore haftalik ders icerikleri ve yapilan etkinlikler Tablo 3.8’de

sunulmustur.
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Tablo 3.8. Deney ve Kontrol Grubu Haftalik Ders Igerikleri ve Etkinlikler

Haftalar Deney Grubu Kontrol Grubu
Ders Oncesi Sif Sif Ders Sonrasi
1.hafta Tanigsma Tanigma
2.hafta Ontestlerin Ontestlerin
uygulanmas1  uygulanmasi
3.hafta Bilmenin yollari, Smf Etkinligi Bilmenin  yollari, Simf Etkinligi
Bilimsel yontem, 1’in  sifta Bilimsel yontem, 1’in odev
Bilimsel aragtirma uygulanmasi  Bilimsel arastirma olarak
yontemlerinin yontemlerinin yapilmast
agsamalari, Arastirma agsamalari,
Tirleri (nicel) Aragtirma  Tiirleri
(nicel)
4.hafta Aragtirma  Tirleri Simf Etkinligi Arastirma  Tirleri Smif Etkinligi
(nitel), Arastirma 2’in  smufta (nitel), Arastirma 2’in odev
slirecinin agsamalari ~ uygulanmasi  siirecinin asamalar1  olarak
Etik ve etik sorunlar Etik ve etik sorunlar Y?P tlmast
5.hafta Aragtirma Sinif Etkinligi  Arastirma Simif  Etkinligi
probleminin 3’tin  smifta probleminin 3’ln odev
tanimlanmasi, uygulanmas1  tanimlanmasi, olarak
literatlir ~ taramast, literatlir ~ taramasi, yapilmasi
degiskenler, degiskenler,
degiskenlerin degiskenlerin
siniflandirilmasi, siniflandirilmasi,
hipotez, amag, hipotez, amag,
Onem, sayitli, Onem, sayitl,
siirlilik ve tanimlar siirlilik ve
tanimlar
6.hafta Ornekleme Sinif Etkinligi  Ornekleme Simif  Etkinligi
yontemleri, 4’in  smifta yontemleri, 4’lin odev
ornekleme uygulanmas1  Ornekleme olarak
blytkligi biiytikligi yapilmasi
7.hafta Olgme, oleme Simif Etkinligi Olgme, O0lcme Smif Etkinligi
tiirleri, O0lcmede 5’in  smifta tiirleri, Olgmede 5’in odev
gegerlik ve uygulanmasi  gegerlik ve olarak
giivenirlik giivenirlik yapilmasi
8.hafta Veri toplama  Sinif Etkinligi  Veri toplama Sif Etkinligi
araclari (Anket, 6’nin smifta araglar (Anket, 6’nin odev
gozlem,  goriisme, uygulanmast  gozlem, goriisme, olarak
Olcekler) Olcekler) yapilmast
9.hafta Vize Haftasi Vize Haftasi
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10.hafta Nicel aragtirma  Sif Etkinligi  Nicel aragtirma  Simf Etkinligi
deseni 7’nin  sinufta  deseni 7’nin odev
uygulanmast olarak
yapilmasi
11.hafta Nicel arastirma  Sinif Etkinligi  Nicel arastrma Simf Etkinligi
deseni-Deneysel 8’in  smifta deseni-Deneysel 8’in Odev
desenler uygulanmas1  desenler olarak
yapilmasi
12.hafta Nitel arastirma  Simif Etkinligi  Nitel arastrma Simf Etkinligi
desenleri- Nicel- 9’un smufta desenleri-  Nicel- 9’un odev
Nitel aragtirma uygulanmast  Nitel arastirma  olarak
desenleri( Benzerlik desenleri( Benzerlik yapilmasi
ve farkliliklar) ve farkliliklar)
13.hafta Aragtirma Onerisi ve Simif Etkinligi Arastirma  Onerisi  Smif  Etkinligi
arastirma raporunun 10’un smifta ve arastirma 10’un odev
yazilmasi uygulanmast  raporunun olarak
(Raporlagtirma) yazilmasi yapilmasi
(Raporlastirma)
14 hafta Ornek Makale Sinif Etkinligi Ornek Makale Smif Etkinligi
Incelemesi 11’in  smufta Incelemesi 11%in odev
uygulanmasi olarak
yapilmasi
15.hafta Tekrar ve 6zetleme
16.hafta Son testlerin uygulanmasi Son testlerin uygulanmast

Siireg sonunda deney grubundan goniilli olan 15 Ggrenci ile goriismeler yapilarak

Ogrencilerin uygulama siirecine yonelik goriisleri belirlenmistir.

Son olarak uygulama siirecinden 5 hafta sonra Ontest ve sontest ile ayni olan basari testi

hem deney grubuna hem de kontrol grubunda yer alan 6grencilere kalicilik testi olarak

uygulanmustir.

3.6. Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Elde edilen veriler SPSS (The Statistical Package for The Social Sciences) istatistik

programi kullanilarak ¢6ziimlenmis ve arastirmanin tiim amaglar1 .95 giiven diizeyinde

(p<0.05) test edilmistir. Uygulama oncesi Ogrencilerin akademik basari, 6z-yonetimli

o6grenme hazirbulunugluk ve motivasyon diizeylerinin farklilik gosterip gostermedigini test

etmek igin iligkisiz 6rneklemler t-testi kullanilmistir Uygulama sonrasinda ise akademik
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basar1 ve 0z-yonetimli O0grenme hazirbulunusluk puanlarindaki degisimin calistiklar
O0grenme ortamina gore anlamh bir farklilik gosterip gostermedigini test etmek i¢in iliskisiz
orneklemler icin t-testi, motivasyon ve alt faktor puanlarmin farklilik gosterip

gostermediginin tespiti igin MANOVA testinden yararlanilmustir.

Ogrencilerin genel akademik basari puanlarini hesaplamada kullanilan haftalik kisa sinav,
iist diizey O0grenmeye yonelik etkinlik ve basar1 sontest puanlarinin 6grenme yontemine
gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini test etmek i¢in iligkisiz 6rneklemler i¢in

t-testi analizi kullanilmastir.

Ogrencilerin sontest basar1 puanlar1 kontrol edildiginde, kalicilik puanlarinin uygulanan
O0gretim yontemine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini test etmek icin, tek

faktorlii kovaryans analizi (ANCOVA) kullanilmistir.

Ogrencilerin 6grenme siirecine ve calistiklart dgrenme ortamina iliskin goriislerin
analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Betimsel analiz yontemi, elde edilen
veriler daha onceden belirlenen temalar dogrultusunda ozetlenerek yorumlanmasidir
(Yildirirm ve Simsek, 2011, s.224). Betimsel analiz yontemi kapsaminda goriisiilen

bireylerin goriislerini yansitmak i¢in sik sik dogrudan alintilara yer verilmistir.
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BOLUM 4

BULGULAR

Bu boliimde, deneysel islem 6ncesi gruplarin denkligine, farkli 6grenme ydntemlerinin
ogrencilerin akademik basari, 6z-yonetimli 6grenme hazirbulunusluk ve motivasyona olan
etkisine ve 6grencilerin tersyiiz sinif modeli hakkindaki goriislerine iligskin bulgulara yer

verilmistir.

4.1. Parametrik Test Varsayimlari

Bu boliimde arastirma siirecinde elde edilen verilerin parametrik test varsayimlarini
karsilaylp  karsilamadigi  kontrol edilmistir.  Oncelikli olarak parametrik test
varsayimlarindan 6rneklem biiyiikliigii dikkate almmustir (Delice, 2010). Orneklem
biiyiikligiiniin 30°dan fazla oldugu durumlarda Akbulut (2010) ve her bir grubun iiye
sayisinin 30’dan fazla oldugu durumlarda parametrik testler uygulanabilmektedir. Diger bir
parametrik test varsayimi ise normallik dagilimidir (Delice, 2010). Bu ¢alismada 6rneklem
biiyiikliigii disinda elde edilen verilerin parametrik testler ile analiz edilip edilemeyecegini
belirlemek icin normal dagilim gosterip gdstermeme durumlart incelenmistir. Normal
dagilim goésterme durumunu belirlemek icin kullanilabilecek yontemlerden bir tanesi
carpiklik basiklik katsayisilarinin incelenmesidir (Biiytlikoztiirk, 2007). Bu calismada
verilerin normal dagilim gosterme durumlarini incelemede Orneklem biiyiikligii ve
basiklik ve carpiklik katsayis1 incelenmistir. Orneklem biiyiikliigiiniin iki alt grupta 30’dan
biiyiik olmasi parametrik test uygulanabilecegini gostermektedir. Verilerin basiklik ve

carpiklik katsayilarina iligkin elde edilen sonuglar ise agagida sunulmustur.

Basar testi ve kalicilik testinden elde edilen puanlara ait ¢arpiklik basiklik istatistigi Tablo

4.1’°de verilmistir.
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Tablo 4.1. Basar1 Testi ve Kalicilik Testi Carpiklik Basiklik Istatistigi Analiz Sonuglar

= <

w 7

= 8 ~ 8

Grup Test N X Ss Carpiklik = £  Basiklik =T

= 2

O aa}

Deney . 32 61.80 10.36 144 414 -.955 .809
Ontest

Kontrol 34 57.20 11.43 -.795 403 .621 .788

Deney 32 9281 452 -.303 414 .909 .809
Sontest

Kontrol 34 8956 8.01 -1.092 403 1.30 .788

Deney Kalicilik 32 81838 884 -.675 414 159 .809

Kontrol & 34 7220 1777 -1.59 403 2.55 788

Basar testi ve kalicilik testi puanlarina ait ¢arpiklik basiklik istatistigini gosteren Tablo
4.1, ve alt grup sayilarinin 30’un {izerinde bulundugunu géz Oniine alarak, basar1 testi

puanlarina iligkin analizlerde parametrik testlerin kullanilmasina karar verilmistir.

Motivasyon Olcegi alt faktorleri ve toplamindan elde edilen puanlara ait ¢arpiklik basiklik

istatistigi Tablo 4.2°de verilmistir.
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Tablo 4.2. Motivasyon Olgegi Carpiklik Basiklik Istatistigi Analiz Sonuglar

= <
Motivasyon 2 )
Olgegi ve G — = 8 2 g
Alt rup Test N X Ss Carpiklik ~ T+ Basiklik =T
Faktorleri 5 :
aKtorieri O m
icsel hedef ~ Deney . 32 490 1.21 -525 414 336 809
diizenleme Ontest
Kontrol 34 477 114 -.294 403 706 788
Dissal hedef Deney 5 32 4.41 1.34 -.292 414 -.126 .809
- ntest
dizenleme ol 34 427 1.30 -078 403 217 788
Gorev Deney  Ontest 32 484 1 -.824 414 1.088  .809
degeri Kontrol 34 451 1.23 -.064 403 -.826 788
Kontrol Deney  Ontest 32 458 .838 -312 414 124 809
Tnanct—\ ontrol 34 471 104  -335 403 455 788
Ozyeterlik Deney Ontest 32 4.86 .731 -.208 414 -.735 .809
Kontrol 34 491 857 289 403 159 788
Smav Deney  Ontest 32 327 1.08 051 414 -1.027 809
Kaygst Kontrol 34 330 1 1.046 403 1673 788
Motivasyon  Deney Ontest 32 451 .654 -.338 414 -.765 .809
Kontrol 34 445 713 .065 403 583 .788
icsel hedef  Deney 32 528 1.14 -.956 414 787 809
diizenleme Sontest
Kontrol 34 453 1.36 -918 403 1.097  .788
Dissal hedef ~ Deney 32 418 1.22 -.031 414 133 809
diizenleme Sontest
Kontrol 34 429 143 -.209 403 -323 788
Gorev Deney Sontest 32 511 .880 -.897 414 1.162 .809
degeri Kontrol 34 435 127 -566 403 622 788
Kpntrol Deney Sontest 32 555 .800 -111 414 -.560 .809
Inancr Kontrol 34 487 1.02 321 403 260 788
Ozyeterlik ~ Deney  Sontest 32 512 .824 -623 414 1.909  .809
Kontrol 34 470 1.18 -678 403 1.193  .788
Smav Deney  Sontest 32 337 118 835 414 1471  .809
Kaygst Kontrol 34 332 1.20 599 403 777 788
Motivasyon Deney Sontest 32 479 597 .035 414 .898 .809
Kontrol 34 436 903  -1.092 403 1.889  .788
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Tablo 4.2’de sunulan Orneklem biyiikliigli ve basiklik c¢arpiklik katsayilar1 dikkate

alindiginda motivasyon 6l¢eginin hem genel toplam hem alt faktorler bazinda ontest ve

sontest uygulamalarina yonelik analizlerde parametrik testlerin kullanilmasina karar

verilmigtir.

Oz-yonetimli 6grenme olcegi alt faktorleri ve toplamindan elde edilen puanlara ait

carpiklik basiklik istatistigi Tablo 4.3’te verilmistir.

Tablo 4.3. Oz-yénetimli Ogrenme Olgegi Carpiklik Basiklik Istatistigi Analiz Sonuglart

= =
9] wn
_ - o
Grup Test N X Ss Carpiklik = Basiklik =

&g TS

< @© < ©

O I m T
Oz-yénetim  Deney 5 32 398 .364 -2.499 414 7.821 809

ntest
Kontrol 34 385 732 -2.382 409  6.804 798
Ogrenme Deney . 32 406 340 -2.508 414  -7.841 809
Istekliligi Ontest

Kontrol 34 404 588 -2.201 409  5.434 798
Ozkontrol Deney  Ontest 32 411 .387 -1.713 414 4239 809
Becerileri Kontrol 34 409 621 -1.891 409 4901 798
Ozyonelimli _Deney  Ontest 32 390 .651 -2.208 414 6.483 809
Ogrenme Kontrol 34 394 771 -2541 409 7.488 798
Oz-yonetim  Deney  Sontest 32 3.98 .364 -571 414 -.706 .809
Kontrol 34 385 .733 -1.049 409  1.396 798
Ogrenme Deney  Sontest 32 4.06 .340  .186 414 -.088 809
Istekliligi Kontrol 34 404 588 -1.209 409 2.427 798
Ozkontrol Deney Sontest 32 411 387 -511 414 -111 .809
Becerileri —\ ontrol 34 409 621 -656 409 390 798
Ozyonelimli _Deney  Sontest 32 4.05 .307 -.055 414 -843 809
Ogrenme Kontrol 34 399 623 -1.179 409 2194 798

Orneklem biiyiikliigii ve basiklik ¢arpiklik katsayilari (Tablo 4.3) dikkate alindiginda 6z-

yonelimli 6grenme Ontest uygulamasi disinda 6z-yonetimli 6grenme hazirbulunusluk

Olceginin alt faktorleri bazinda oOntest ve sontest uygulamalarina yonelik analizlerde

parametrik testlerin kullanilmasina karar verilmistir.
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4.2. Deneysel Islem Oncesi Calisma Gruplarimin Denkligine iliskin Analiz Sonuglar

Tersyiiz ve klasik harmanlanmis 6grenme yonteminin uygulanacagi gruplarin denk olup
olmadigini belirlemek iizere ¢alisma gruplarimin basari ontest puanlari, Giidiilenme ve
Ogrenme Stratejileri Olgedi ontest puanlar1 (motivasyon puanlar) iliskisiz drneklemler icin
t-testi kullanilarak karsilastirilmustir. liskisiz 6rneklemler icin t-testi, iki iliskisiz 6rneklem
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigim1 test etmek i¢in kullanilir

(Blytikoztiirk, 2007). Gergeklestirilen analiz sonuglar1 asagida sunulmustur.

4.2.1. Basar1 Puanlarina Gore Karsilastirma

Calisma gruplarinin basar1 Ontest puan ortalamalarinin karsilastirilmasi igin iliskisiz

orneklemler i¢in t-testi yapilmis ve elde edilen bulgular Tablo 4.4’te sunulmustur.

Tablo 4.4. Deney ve Kontrol Grubunun Basari Ontest Puanlarinin Karsilastirilmasi

Gruplar N X S Sd t p
Deney Grubu (Tersyiiz Siif
Modelinin Uygulandigi Grup) 32 61.8 10.4
Kontrol Grubu (Klasik 64 17 .09

Harmanlanmis Ogrenme
Y onteminin Uygulandigi
Grup)

34 57.2 114

Tablo 4.4’te goriildiigii gibi tersyliz sinif modelinin uygulandigi grubun basari Ontesti
ortalama puant 61.8, klasik harmanlanmis 6grenme yonteminin uygulandigi grubun basari
Ontesti ortalama puani1 57.2°dir. Gruplarin puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark
bulunmamustir [tes=1.7, p>.05]. Bu bulguya gore, tersyiiz simif modelinin ve klasik
harmanlanmis 6grenme yonteminin uygulandigi gruplarin = “Bilimsel ~Arastirma

Yontemleri” dersi 6n bilgi diizeyleri agisindan denk olduklar1 sdylenebilir.
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4.2.2. Motivasyon Puanlarina Gore Karsilastirma

Calisma gruplarinin motivasyon Ontest puan ortalamalarinin karsilagtirilmasi i¢in iliskisiz

orneklemler i¢in t-testi yapilmis ve elde edilen bulgular Tablo 4.5’te sunulmustur.

Tablo 4.5. Deney ve Kontrol Grubunun Motivasyon Ontest Puanlarinin Karsilastirilmasi

Gruplar N X S Sd t P
Deney Grubu (Tersyiiz Sinif

Modelinin Uygulandigi Grup) 32 4,51 0.65

Kontrol Grubu (Klasik 64 36 12
Harmanlanmis Ogrenme

Yonteminin Uygulandig: 34 4.45 0.71

Grup)

Tablo 4.5’te goriildiigl gibi tersyiiz sinif modelinin uygulandig1 grubun motivasyon dntesti
ortalama puani 4.51, Klasik harmanlanmis 6grenme yonteminin uygulandigr grubun
motivasyon ontesti ortalama puan1 4.45°dir. Gruplarin puan ortalamalar1 arasinda anlamli
bir fark bulunmamustir [tes= -0.36, p>.05]. Bu bulguya gore, tersyiiz simif modelinin ve
klasik harmanlanmig 6grenme ydnteminin uygulandigi gruplarin motivasyon diizeyleri

acisindan denk olduklar1 sdylenebilir.

4.2.3. Oz-yonetimli Ogrenme Puanlarina Gore Karsilastirma

Oz-yonetimli 6grenme &ntest puanlart normal dagilim gdstermedigi igin gruplarmin 6z-
yonetimli 6grenme Ontest puan ortalamalarinin karsilagtirilmasinda Mann Whitney U testi

yapilmis ve elde edilen bulgular Tablo 4.6’da sunulmustur.
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Tablo 4.6. Deney ve Kontrol Grubunun Oz-yénetimli Ogrenme Ontest Puanlarinin

Karsilastirilmasi

Gruplar N Siralar Siralar Mann z p
Ortalamast Toplam Whitney U

Deney Grubu (Tersyiiz

Sinif Modelinin 32 31.56 1010
Uygulandig1 Grup)
Kontrol  Grubu  (Klasik 482 -.604 546

Harmanlanmis ~ Ogrenme
Yonteminin ~ Uygulandig:
Grup)

33 34.39 1135

Tablo 4.6’da goriildigl gibi tersyliz simif modelinin uygulandigi grubun 6z-yonetimli
O0grenme Ontesti ortalama puani 31.56, Kklasik harmanlanmig 6grenme yOnteminin
uygulandig1r grubun 6z-yonetimli 6grenme Ontesti ortalama puami 34.39°dur. Gruplarin
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamistir [z=-.604, p>.05]. Bu bulguya
gore, tersyliz sinif modelinin ve klasik harmanlanmis 6grenme yonteminin uygulandigi

gruplarin 6z-yonetimli 6grenme diizeyleri agisindan denk olduklar1 soylenebilir.

4.3. Kullanmlan Ogretim Yénteminin Akademik Basariya Etkisi

Bu boliimde deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin akademik basar1 kapsaminda
degerlendirmeye katilan haftalik kisa smavlar, iist diizey 6grenmeye yonelik etkinlik ve
basar1 testi puanlarina ve genel akademik basar1 puanlarma Yyonelik belirlenen alt

problemler dogrultusunda yapilan analizlerden elde edilen bulgulara yer verilmistir.

4.3.1.Haftahk Kisa Sinavlara liskin Bulgular

Tersyiiz sinif modelinin uygulandig1 gruptaki 6grenciler ile klasik harmanlanmis egitimin
uygulandig1 gruptaki 6grencilerin haftalik kisa sinav puan ortalamlar1 arasindaki farki
analiz etmek i¢in bagimsiz 6rneklem t-testi yapilmistir. Gruplarin sontest basar1 puanlarina

iligskin bulgular Tablo 4.7’de sunulmustur.
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Tablo 4.7. Deney ve Kontrol Grubu Haftalik Kisa Sinav Puanlar iliskisiz Orneklemler i¢in

t- Testi Sonuglari

Gruplar N X S Sd t p
Deney Grubu (Tersyiiz Simif

Modelinin Uygulandigi Grup) 32 72.90 14.76

Kontrol  Grubu  (Klasik 64 151 45
Harmanlanmig Ogrenme

Y onteminin Uygulandig1 34 7044 11.83

Grup)

Tablo 4.7 incelendiginde tersyiiz ve klasik harmanlanmig 6grenme yonteminin uygulandigi
gruplarin haftalik kisa smav puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi
goriilmektedir  [tes=0.751, p>.05]. Diger bir ifadeyle, Ogrencilerin &grenme ve
performansla ilgili 6zyeterlik alt faktoriinden aldiklar1 puanlar, 6grenme ortamina gore

degismemektedir.

4.3.2.Ust Diizey Ogrenme Etkinliklerine iliskin Bulgular

Tersyiiz sinif modelinin uygulandig1 gruptaki dgrenciler ile klasik harmanlanmis egitimin
uygulandigi gruptaki 6grencilerin haftalik kisa sinav puan ortalamlar1 arasindaki farki
analiz etmek i¢in bagimsiz drneklem t-testi yapilmistir. Gruplarin sontest basari1 puanlarina

iliskin bulgular Tablo 4.8’de sunulmustur.

Tablo 4.8. Deney ve Kontrol Grubu Etkinlik Puanlari iliskisiz Orneklemler Igin t- Testi

Sonuglari

Gruplar N X S Sd t p n’

Deney Grubu (Tersyiiz
Smif Modelinin 32 69.93 10.09
Uygulandig1 Grup)

Kontrol Grubu (Klasik 64 4.37 .00 .268
Harmanlanmis Ogrenme 5, 5713 1337

Y 6nteminin

Uygulandig1 Grup)

Tablo 4.8 incelendiginde tersyiiz ve klasik harmanlanmig 6grenme yonteminin uygulandigi

gruplarin etkinlik puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir
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[tes=4.37, p<.05]. Tersyiiz sinif modelinin uygulandigr deney grubundaki dgrencilerin
etkinlik puan ortalamasi X=69.93 iken klasik harmanlanmis &grenme yonteminin
uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin etkinlik puan ortalamasi X=57.13"diir. Bu
bulgu, tersyiiz sinif modelinin 6grencilerin st diizey Ogrenmelerini arttirmada etkili
oldugunu gdstermektedir. Yapilan analiz sonucunda etki biyiikligi 1n°=.268 olarak

bulunmustur. Bu deger, yiiksek diizeyde bir etki giiciine isaret etmektedir.

4.3.3. Basar1 Testine Iliskin Bulgular

4.3.3.1. Deney Grubundaki Ogrencilerin Basar1 Testi Ontest Sontest

Puanlart Arasinda Anlamli Farklihk Var midir?

Tersyliz smmif modelinin uygulandigi gruptaki Ogrencilerin basar1 Ontest ve sontest
puanlarinin ortalamalar1 arasindaki degisim iliskili 6rneklemler i¢in t-testi ile incelenmis ve

test sonuglar1 Tablo 4.9’de verilmistir.

Tablo 4.9. Tersyiiz Simif Modelinin Uygulandig1 Gruptaki Ogrencilerin Bagar1 Ontest ve

Sontest Ortalama Puanlari iliskili Orneklemler i¢in t-Testi Sonuclari

Test N X S Sd t P
Ontest 32 61.80 10.36

31 -16.26 .00
Sontest 32 92.81 452

Tablo 4.9. incelendiginde 6grencilerin deneysel islem Oncesi ve sonrasi basari testi puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir [tz1)= -16.26, p<.05].
Tersyiiz sinif modelinin uygulandig1 deney grubundaki dgrencilerin uygulama dncesinde
konuyla ilgili sahip olduklari basari testi puan ortalamasi X=61.80 iken, uygulama
sonrasinda X=92.81°dir. Bu bulgu, tersyiiz sinif modelinin uygulandig1 gruptaki 6gretme-
O0grenme siireglerinin dgrencilerin basarilar1 {izerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugunu

gostermektedir.
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4.3.3.2. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Basari Testi Ontest Sontest

Puanlart Arasinda Anlamli Farklihk Var midir?

Klasik harmanlanmis 6grenme modelinin uygulandigi gruptaki 6grencilerin basar1 ontest
ve sontest puanlarinin ortalamalar1 arasindaki farkin anlamlilig: iligkili 6rneklemler igin

ttesti ile incelenmis ve test sonuglar1 Tablo 4.10°da verilmistir.

Tablo 4.10. Klasik Harmanlanmis Ogrenme Y&ntemin Uygulandigi Gruptaki Ogrencilerin

Basar1 Ontest ve Sontest Puanlar1 {liskili Orneklemler i¢in t-Testi Sonuglari

Test N X S Sd t p
Ontest 34 57.20 11.43

33 -16.93 .024
Sontest 34 89.56 8.01

Tablo 4.10 incelendiginde 6grencilerin deneysel islem Oncesi ve sonrasi basari testi puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir [t3)= -16.26, p<.05].
Klasik harmanlanmis dgrenme yonteminin uygulandigi kontrol grubundaki &grencilerin
uygulama Oncesinde konuyla ilgili sahip olduklar1 basar1 testi puan ortalamasi X=57.20
iken, uygulama sonrasinda X=89.56’drr. Bu bulgu, klasik harmanlanmis 6grenme
yonteminin uygulandigi gruptaki 6gretme-06grenme siireclerinin dgrencilerin basgarilart

tizerinde 6dnemli bir etkiye sahip oldugunu gdstermektedir.

4.3.3.3. Deney ve Kontrol Gruplar:1 Arasinda Basart Testi Sontest Puanlari
Arasinda Anlaml Farklilik Var nudir?

Tersyiiz sinif modelinin uygulandig1 gruptaki 6grenciler ile klasik harmanlanmis egitimin
uygulandig1 gruptaki 6grencilerin, deney sonrasindaki ders basari puanlarindaki farki
analiz etmek i¢in bagimsiz 6rneklem t-testi yapilmistir. Gruplarin sontest basar1 puanlarina

iligskin bulgular Tablo 4.11°de sunulmustur.
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Tablo 4.11. Deney ve Kontrol Grubu Akademik Basar1 Sontest Puanlari iliskisiz

Orneklemler I¢in t- Testi Sonuglar1

Gruplar N X S Sd t p n’

Deney Grubu (Tersyiiz
Sinif Modelinin 32 92.81 4.52
Uygulandig1 Grup)

Kontrol Grubu_(Klasik 64 2.014 .04 .06
Hﬁtrmamar.lmls Ogrenme 34 8956 801

Y onteminin

Uygulandig Grup)

Tablo 4.11 incelendiginde tersyiiz ve Klasik harmanlanmis 6grenme yOnteminin
uygulandigir gruplarin akademik basari sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farklilik oldugu goriilmektedir [tes=2.014, p<.05]. Tersyiiz sinif modelinin uygulandig
deney grubundaki 6grencilerin akademik basar1 sontest puan ortalamasi X=92.81 iken
klasik harmanlanmig 6grenme ydnteminin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin
akademik basar1 sontest puan ortalamasi X=89.56’dir. Bu bulgu, tersyiiz simf modelinin
ogrencilerin basarilarilarin1 arttirmada etkili oldugunu gostermektedir. Yapilan analiz
sonucunda etki biiyikligii n2:.06 olarak bulunmustur. Bu deger, orta diizeyde bir etki

giicline isaret etmektedir.

4.3.4. Genel Akademik Basar1 Puanlarina iliskin Bulgular

Tersyiiz sinif modelinin uygulandig1 gruptaki dgrenciler ile klasik harmanlanmis egitimin
uygulandigr gruptaki Ogrencilerin, deney sonrasindaki genel akademik basari
puanlarindaki (haftalik kisa sinavlar, bagsari testi ve etkinlik puanlari ele alinarak
hesaplanmistir) farki analiz etmek i¢in bagimsiz 6rneklem t-testi yapilmistir. Gruplarin

genel akademik basari puanlarina iligskin bulgular Tablo 4.12’de sunulmustur.
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Tablo 4.12. Deney ve Kontrol Grubu Genel Akademik Basari Puanlari Iliskisiz

Orneklemler I¢in t- Testi Sonuglar1

Gruplar N X S Sd t p n’

Deney Grubu (Tersyiiz
Sinif Modelinin 32 79.41 7.35
Uygulandig1 Grup)

Kontrol Grubu (Klasik 64 3.47 .00 159
Harmanlanmig Ogrenme 5, 2551 g3

Y onteminin

Uygulandig Grup)

Tablo 4.12 incelendiginde tersyiiz ve Klasik harmanlanmis O6grenme yOnteminin
uygulandigi gruplarin genel akademik basari sontest puan ortalamalari arasinda anlamli bir
farklilik oldugu goriilmektedir [tes=3.47, p<.05]. Tersyiiz sinif modelinin uygulandig:
deney grubundaki 6grencilerin genel akademik basari puan ortalamasi X=79.41 iken
klasik harmanlanmig 6grenme ydnteminin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin
genel akademik basari puan ortalamasi X=72.04’dir. Bu bulgu, tersyiiz sinif modelinin
ogrencilerin basarilarilarini arttirmada etkili oldugunu gostermektedir. Yapilan analiz
sonucunda etki biiylikliigli n2=.159 olarak bulunmustur. Bu deger, yiiksek diizeyde bir etki

giicline isaret etmektedir.

4.4. Kullanilan Ogretim Yénteminin Oz-yonetimli Ogrenme Hazirbulunusluk

Uzerine Etkisi

4.4.1. Deney Grubundaki Ogrencilerin Oz-yénetimli Ogrenme
Hazirbulunusluk Diizeyi Ontest Sontest Puanlar1 Arasinda Anlamh Farkhlik

Var midir?

Tersyliz smif modelinin uygulandigr gruptaki Ogrencilerin  6z-yonetimli 6grenme
hazirbulunugluk Ontest ve sontest puanlarinin ortalamalar1 arasindaki farkin anlamlilig

iligkili 6rneklemler igin t-testi ile incelenmis ve test sonuglart Tablo 4.13’te verilmistir.
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Tablo 4.13. Tersyiiz Smif Modelinin Uygulandigi Gruptaki Ogrencilerin Oz-y&netimli

Ogrenme Hazirbulunuslugu Ontest ve Sontest Puanlar Iliskili Orneklemler igin t-Testi

Sonuglari
Test N X S Sd t p
Ontest 32 3.90 .65
31 -1.22 231
Sontest 32 4.05 31

Tablo 4.13 incelendiginde tersyiiz sinif modelinin uygulandigi gruptaki 6grencilerin
deneysel islem Oncesi ve sonrasi 6z-yonetimli 6grenme hazirbulunugsluk puan ortalamalari
arasinda anlaml bir farklilik olmadig1 goriilmektedir [ts3)= -1.22, p>.05]. Tersyiiz sinif
modelinin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin uygulama 6ncesinde konuyla ilgili
sahip olduklar1 6z-yonetimli 6grenme hazirbulunusluk puan ortalamasi X=3.90 iken,
uygulama sonrasinda X=4.05"dir. Bu bulgu, tersyiiz sinif modelinin uygulandig gruptaki
O0gretme-O0grenme  silireglerinin - 6grencilerin  6z-yonetimli 6grenme hazirbulunuslugu

tizerinde bir etkiye sahip olmadigini gostermektedir.

4.4.2. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Oz-yonetimli Ogrenme
Hazirbulunusluk Diizeyi Ontest Sontest Puanlar1 Arasinda Anlamh Farkhlik

Var midir?

Klasik harmanlanmig 6grenme modelinin uygulandig1 gruptaki &grencilerin 6z-yonetimli
O0grenme hazirbulunusluk Ontest ve sontest puanlarinin ortalamalari arasindaki farkin
anlamlilig1 iligkili 6rneklemler icin t-testi ile incelenmis ve test sonuglar1 Tablo 4.14’te

verilmistir.

Tablo 4.14. Klasik Harmanlanmis Ogrenme Yontemin Uygulandigi Gruptaki Ogrencilerin
Oz-yonetimli Ogrenme Hazirbulunuslugu Ontest ve Sontest Puanlari iliskili Orneklemler

i¢in t-Testi Sonuglar

Test N X S Sd t p
Ontest 33 3.94 77

32 -423 .675
Sontest 33 4 .62
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Tablo 4.14 incelendiginde klasik harmanlanmis 6grenme yonteminin uygulandigi gruptaki
ogrencilerin deneysel islem 6ncesi ve sonrasi 6z-yonetimli 6grenme hazirbulunusluk puan
ortalamalar1 arasinda anlaml bir farklilik olmadig1 goriilmektedir [t@s)= -.423, p>.05].
Klasik harmanlanmis dgrenme yonteminin uygulandigi kontrol grubundaki &grencilerin
uygulama oOncesinde konuyla ilgili sahip olduklar1 6z-yonetimli 6grenme hazirbulunusluk
puan ortalamasi X=3.94 iken, uygulama sonrasinda X=4tir. Bu bulgu, klasik
harmanlanmis 6grenme yonteminin uygulandigi gruptaki 6gretme-6grenme siireglerinin
ogrencilerin 6z-yonetimli 6grenme hazirbulunuslugu iizerinde bir etkiye sahip olmadigini

gostermektedir.

4.4.3. Deney ve Kontrol Gruplari Arasinda Oz-yonetimli Ogrenme
Hazirbulunusluk Diizeyi Sontest Puanlar1 Arasinda Anlamh Farkhihk Var

midir?

Tersyiiz sinif modelinin uygulandig1 gruptaki dgrenciler ile klasik harmanlanmis egitimin
uygulandig1 gruptaki 6grencilerin, 6z-yonetimli 6grenme hazirbulunusluk alt faktorleri ve
toplam puanlar1 arasinda anlamli fark olup olmadigini analiz etmek i¢cin, MANOVA testi
varsayimlar1 karsilanmadigindan, bagimsiz orneklem t-testi yapilmistir. Gruplarin 6z-

yonetimli 6grenme puanlarina iliskin bulgular Tablo 4.15’te sunulmustur.
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Tablo 4.15. Deney ve Kontrol Grubu Oz-yonetim Ogrenme Hazirbulunuslugu Alt Faktor

ve Toplam Sontest Puanlari {liskisiz Orneklemler I¢in t- Testi Sonuglar

Gruplar N X S sd t p

Deney Grubu (Tersyiiz
Simf Modelinin 32 4.21 .32
Uygulandig1 Grup)

Ozyonehrn Kontrol Grubu (KIaSlk 64 1.551 .126
Harmanlanmis
Ogrenme  Yonteminin 34 4 13
Uygulandigi Grup)

Ogrenme Deney Grubu (Tersyiiz
Istekliligi Smnif Modelinin 32 410 .37
Uygulandigi Grup)

Kontrol Grubu (Klasik 64 751 455
Harmanlanmis

Ogrenme  Yonteminin 3 4 70
Uygulandigi Grup)

Ozkontrol Deney Grubu (Tersyiiz
becerileri Smif Modelinin 32 3.93 46
Uygulandig1 Grup)

Kontrol Grubu (Klasik 64 360 720
Harmanlanmis 54 343 63

Ogrenme  YoOnteminin
Uygulandig1 Grup)

Deney Grubu (Tersyliz
Smif Modelinin 32 405 .30
Uygulandig1 Grup)

(:)Z—yé')netimli
ggre‘gnf 1ugy  Kontrol Grubu (Klasik 64 642 523
azirbulunuslugu

Harmanlanmus 5 397 63

Ogrenme  Yonteminin

Uygulandigi Grup)

Tablo 4.15 incelendiginde &grencilerin  6z-yonetimli  grenme  hazirbulunuslugun
0zyonelim boyutunda 6grencilerin puanlarinda galistiklar1 ortama gore anlamli bir farklilik
olmadig1 goriilmektedir [t(64)= 1.551, p> .05]. Diger bir ifadeyle, 0Ogrencilerin

0zyonelim alt faktoriinden aldiklar1 puanlar, 6grenme ortamina gore degismemektedir.

Oz-yénetimli 6grenme hazirbulunuslugun 6grenme istekliligi boyutunda 6grencilerin
puanlarinda g¢alistiklar1 ortama gore anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir [tes)=
751, p> .05]. Diger bir ifadeyle, 6grencilerin 6grenme istekliligi alt faktoriinden aldiklari

puanlar, 6grenme ortamina gore degismemektedir.
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Oz-yénetimli 6grenme hazirbulunuslugun 6zkontrol boyutunda &grencilerin puanlarinda
calistiklar1 ortama gore anlamli bir farklilik olmadigr gériilmektedir [tes= .360, p> .05].
Diger bir ifadeyle, 0Ogrencilerin 6zkontrol alt faktoriinden aldiklar1 puanlar, 6grenme

ortamina gore degismemektedir.

Oz-ydnetimli 6grenme hazirbulunusluk toplam puanlarinda 6grenme ortamina gére anlamli
bir farklilik olmadig1 goriilmektedir [tes= .642, p> .05]. Diger bir ifadeyle, 6grencilerin
0z-yonetimli  6grenme  hazirbulunugluk  diizeyleri, 0grenme  ortamina  gore

degismemektedir.

4.5. Kullamlan Ogretim Yoénteminin Motivasyon Diizeyine Etkisi

Bu béliimde deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin motivasyon diizeylerine yonelik
belirlenen alt problemler dogrultusunda yapilan analizlerden elde edilen bulgulara yer

verilmistir.

4.5.1. Deney Grubundaki Ogrencilerin Motivasyon Diizeyi Ontest Sontest

Puanlar1 Arasinda Anlamh Farkhhk Var midir?

Tersyiiz sinif modelinin uygulandig1 gruptaki 6grencilerin motivasyon Ontest ve sontest
puanlarinin ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligr iligkili 6rneklemler igin ttesti ile

incelenmis ve test sonuglar1 Tablo 4.16’da verilmistir.

Tablo 4.16. Tersyiiz Smif Modelinin Uygulandigi Gruptaki Ogrencilerin Motivasyon

Ontest ve Sontest Ortalama Puanlarinin t-Testi Sonuglari

Test N X S Sd t p
Ontest 32 451 .65

31 -2.598 .014
Sontest 32 4.79 .60

Tablo 4.16 incelendiginde tersyiiz sinif modelinin uygulandigi gruptaki 6grencilerin
deneysel islem Oncesi ve sonrast motivasyon puan ortalamalari arasinda anlamli bir
farklilik oldugu goriilmektedir [tzy)=-2.598, p<.05]. Tersyliz stmif modelinin uygulandig:
deney grubundaki 6grencilerin uygulama 6ncesinde motivasyon puan ortalamasi X=451

iken, uygulama sonrasinda X=4.79’dur. Bu bulgu, tersyiiz sinif modelinin uygulandigi
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gruptaki O0gretme-0grenme siireclerinin 6grencilerin motivasyonlar1 {izerinde 6nemli bir

etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

4.5.2. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Motivasyon Diizeyi Ontest Sontest

Puanlar1 Arasinda Anlamh Farkhihk Var midir?

Klasik harmanlanmis 6grenme modelinin uygulandigi gruptaki 6grencilerin motivasyon
Ontest ve sontest puanlarinin ortalamalar1 arasindaki farkin anlamlilig iligkili 6rneklemler

icin ttesti ile incelenmis ve test sonuglar1 Tablo 4.17°de verilmistir.

Tablo 4.17. Klasik Harmanlanmis Ogrenme Yontemin Uygulandigi Gruptaki Ogrencilerin

Motivasyon Ontest ve Sontest Puanlari Iliskili Orneklemler i¢in t-Testi Sonuglar

Test N X S Sd t p
Ontest 34 4.45 71

33 .603 551
Sontest 34 4.36 .90

Tablo 4.17 incelendiginde klasik harmanlanmis 6grenme yonteminin uygulandigi gruptaki
ogrencilerin deneysel islem Oncesi ve sonrasi motivasyon puan ortalamalar1 arasinda
anlaml bir farklilik olmadig1 goriilmektedir [t33=.603, p>.05]. Klasik harmanlanmis
O6grenme yoOnteminin uygulandigir kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama oncesinde
konuyla ilgili sahip olduklari basari testi puan ortalamasi X=4.45 iken, uygulama
sonrasinda X=4.36’dir. Bu bulgu, klasik harmanlanmis 6grenme yonteminin uygulandigi

gruptaki 6gretme-6grenme siireglerinin 6grencilerin motivasyonu iizerinde bir etkiye sahip

olmadigini géstermektedir.

4.5.3. Deney ve Kontrol Gruplar1 Arasinda Motivasyon Diizeyi Sontest
Puanlar1 Arasinda Anlamh Farkhihk Var Midir?

Tersyiiz sinif modelinin uygulandig1 gruptaki 6grenciler ile klasik harmanlanmis egitimin
uygulandigi gruptaki 6grencilerin, deney sonrasindaki motivasyon genel puani ve alt
faktor puanlarinda farklilik olup olmadigini incelemek icin MANOVA testi yapilmistir.
MANOVA testinin yapilabilmesi i¢in bazi varsayimlar bulunmaktadir. Bu varsayimlar
orneklem biiyiikliigii, normallik, dogrusallik, varyans-kovasyans matrisinin homojenligi
ve ¢oklu dogrusal baglantidir (Kalayci, 2010). Varsayimlara iliskin bulgular Tablo 4.18’de

sunulmustur.
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Tablo 4.18. MANOVA Testi Varsayimlarina Ait Bulgular

Varsayimlar

Bulgular

Orneklem biiyiikliigii

MANOVA testi i¢in i¢in en az bagimh
degisken sayist kadar katilimecr olmalidir
(Field, 2005). Orneklem biiyiikliigii bagimli
degisken sayisindan fazla oldugu i¢in
(66>7) bu varsayim saglanmistir.

Normallik

Motivasyon puanlariin basiklik ve carpikli
katsayilar1 tek degiskenli normal dagilim
varsayimimin saglandigini gostermektedir.
Cok  degiskenli normallik i¢in ise
Maholonobis uzaklik degerleri
hesaplanmis bu deger 24.32 degerinden
biiyiik oldugu i¢in varsayim saglanmistir.

Dogrusallik

Sacilma grafikleri verilerin dogrusallik
varsayimini karsiladigini gostermektedir.

Varyans esitligi

Box M testi (p=.410 > .05) ve Levene testi
sonucu genel motivasyon (p=.156>.05),
i¢csel hedef diizenleme (p=.525>.05), digsal
hedef diizenleme (p=.367>.05), gorev
degeri  (p=.085>.05), kontrol inanci
(p=.297>.05), Ogrenme ve performansa
iliskin ozyeterlik (p=.115>.05), ve smav
kaygist (p=.981>.05) icin varyans esitligi
varsayiminin saglandigini1 gostermektedir.

Coklu baglanti

Bagimli degigkenler arasinda.90 ve {istii
iliski bulunmamasi ¢oklu dogrusal baglanti
varsayiminin saglandigini gostermektedir.

Varsayimlar saglandigi icin MANOVA testi yapilmis ve teste iligkin bulgular Tablo

4.19’da sunulmustur.

Tablo 4.19. Motivasyon ve Alt Faktdrlere Iliskin MANOVA Sonuglar

Wilks’Lambda  F p R?
Kesen 021 393.152 .00 979
Grup 790 2.197 048 210

Tablo 4.19 incelendiginde tersyiiz sinif modeli ile 6gretimin motivasyon ve alt faktorleri

tizerindeki etkisini belirlemek amaciyla uygulanan tek yonli MANOVA testi sonucunda

deney ve kontrol gruplari arasinda motivasyon toplam puan ve alt faktorler agisindan
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anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir (Wilks’ Lambda = .790, F(2-101)= 2.197, p=.048
<.05)

Tablo 4.20. Deney ve Kontrol Gruplarmin Genel Motivasyon ve Alt Faktor Puan
Farkliliklarma Iliskin Cok Faktorlii Varyans Analizi Sonuglari

Varyansin ~ Bagimh Kareler SD  Kareler F p R?
kaynagi Degisken toplami ortalamasi
Grup Igsel hedef 9.254 1 9.254 5.839 019  .084
diizenleme
Dissal hedef .207 1 207 116 734 .002
diizenleme
Gorev degeri 9.454 1 9.454 7.834 .007  .109
Ogrenmeye iliskin 7.616 1 7.616 8.964 .004 123
kontrol inanci
Ogrenme ve 2.998 1 2.998 2.852 096 .043

performansla ilgili
0z yeterlik

Smav Kaygisi .054 1 .054 .038 .845  .001

Genel Motivasyon  3.057 1 3.057 5.150 027 074
Hata Icsel hedef 1585.809 1 1585.809 1000.536 .000 .940

diizenleme

Dissal hedef 1183.016 1 1183.016 665.742 .000 912

diizenleme

Gorev degeri 1474.411 1 1474.411 1221.818 .000 .950

Ogrenmeye iliskin  1793.195 1 1793.195 2110.687 .000 971

kontrol inanc1

Ogrenme ve 1590.816 1 1590.816 1513.151 .000 .959

performansla ilgili
0z yeterlik

Smav Kaygisi 738.381 1 738.381 523.736 .000 .891

Genel Motivasyon ~ 1379.737 1 1379.737 2324.241 .000 .973
Toplam Icsel hedef 9.254 1 9.254 5.839 .019 .084

diizenleme

Dissal hedef .207 1 207 116 734 .002

diizenleme

Gorev degeri 9.454 1 9.454 7.834 .007  .109

Ogrenmeye iliskin 7.616 1 7.616 8.964 .004 123

kontrol inanci

Ogrenme ve 2.998 1 2.998 2.852 .096 .043

performansla ilgili
0z yeterlik

Simav Kaygisi .054 1 .054 .038 .845  .001
Genel Motivasyon ~ 3.057 1 3.057 5.150 027 .074
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Tablo 4.20°deki ¢ok faktorlii varyans analizi sonuglar1 incelendiginde, gruplarin igsel hedef
diizenleme (F(1-64)= 5.839; p=.019 < .05), gorev degeri (F(1-64)= 7.834; p=.007 < .05),
ogrenmeye iligkin kontrol inanct (F(1-64)= 8.964; p= .004 < .05) ve genel motivasyon
(F(1-64)= 5.150; p= .027 < .05) puanlar1 deney grubu lehine anlamli bir farklilik
gosterirken;  digsal hedef diizenleme (F(1-64)= .116; p= .734 >.05), Ogrenme ve
performansla ilgili 6zyeterlik (F(1-64)= 2.852; p=.096 > .05) ve sinav kaygis1 F(1-64)=
0.38.; p=.845 > .05) puanlar1 anlaml1 bir farklilik gostermemektedir.

Bu dogrultuda tersyiiz sinif modeli ile 6grenim goren deney grubundaki 6grencilerin igsel
hedef diizenleme ( Y=5.28), gorev degeri (Y=5.10), ogrenmeye iligkin kontrol inanci
(X=5.55) ve genel motivasyon (X=4.79) puanlarmin gelencksel 6gretim yontemi ile
Ogrenim goren kontrol grubundaki 6grencilerin dikkat i¢sel hedef diizenleme (Y=4.53),
gorev degeri(i=4.35), ogrenmeye iliskin kontrol inanci (X=4.8) ve genel motivasyon
( Y=4.36) puanlarina gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu ortaya
cikmustir.

4.6. Kullanilan Ogretim Yoénteminin Kalicihga Etkisi

Tersyiiz sinif modelinin uygulandig1 gruptaki dgrenciler ile klasik harmanlanmis egitimin
uygulandigi gruptaki 6grencilerin, sontest ve kalicilik puanlarindaki degisimi analiz etmek

icin tek faktorlii kovaryans analizi (ANCOVA) kullanilmistir.

Deneysel islem sonrasinda tersyiiz smif modelinin ve Klasik harmanlanmis egitimin
uygulandig1 gruplardaki 6grencilerin akademik basar1 sontest puanlarina gore diizeltilmis

kalicilik ortalama puanlar1 Tablo 4.21°de verilmistir.

Tablo 4.21. Kalicilik Puanlarinin Gruplara Gore Betimsel Istatistikleri

Gruplar N Ortalama Diizeltilmis Ortalama

Deney Grubu (Tersyliz Siif

Modelinin Uygulandigi Grup) 32 8188 80.94

Kontrol Grubu (Klasik
Harmanlanmis Ogrenme 34 72.21 73.09
Yonteminin Uygulandigi Grup)

Tablo 4.21 incelendiginde uygulamadan 5 hafta sonra yapilan kalicilik testi ortalamalari
tersyliz sinif modelinin uygulandig1 gruptaki o6grenciler igin 81.88, klasik harmanlanmis

egitimin uygulandigr gruptaki 6grenciler icin 72.21°dir. Tersyliz smif modelinin
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uygulandig1 gruptaki 6grencilerin sonteste gore diizeltilmis kalicilik ortalama puanlari
80.94 ve klasik harmanlanmis egitimin uygulandig1 gruptaki Ogrencilerin sonteste gore

diizeltilmis kalicilik puanlarinin ortalamasi ise 73.09 olarak belirlenmistir.

Gruplarin diizeltilmis kalicilik puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigina

iligkin yapilan ANCOVA sonuglar1 Tablo 4.22°de verilmistir.

Tablo 4.22. Sontest Bagar1 Puanlarina Gore Diizeltilmis Kalicilik Puanlarinin Gruba Gore
ANCOVA Sonuglari

Varyansin Kareler Toplam Sd Kareler F p n?
Kaynagi Ortalamasi

Ontest 1194.555 1 1194.555 6.458 014

(Reg.)

Grup 972.491 1 972.491 5.258 .025 107
Hata 11652.504 63 184.960

Toplam 14388 65

Tablo 4.22 incelendiginde, farkli 6gretim yontemi uygulanan gruplar arasinda, sontest
puanlarina gore diizeltilmis kalicilik puanlar1 arasinda, anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir [F(1.63=5.258, p<.05]. Baska bir ifadeyle, Ogrencilerin sontest puanlarina
gore diizeltilmis kalicilik puanlari uygulanan Ogretim yoOntemine gore degismektedir.
Tersyliz smif modeli uygulanan gruptaki Ogrencilerin kalicilik diizeyleri  Klasik
harmanlanmis egitim uygulanan gruptaki 6grencilerden daha yiiksektir. Yapilan analiz
sonucunda etki biiyiikligi n2:.107 olarak bulunmustur. Bu deger, yliksek diizeyde bir etki

giicline isaret etmektedir.

4.7. Tersyiiz Stmf Modeline Yonelik Ogrenci Goriislerinden Elde Edilen Bulgular

Bu kisimda tersyliz sinif modeline katilan ve goniillii olan 15 6grenci ile uygulama

sonrasinda yapilan goriismelerden elde edilen bulgulara yer verilmistir.
4.7.1. Tersyiiz Stmf Modelinin Egitsel Etkililigine fliskin Ogrenci Goriisleri

Ogrencilerle yapilan goriismelerde, &grencilerin ¢ogunlugunun tersyiiz siif modelini

egitsel acidan etkili buldugu anlagilmistir. Tersyliz sinif modelinin egitsel etkililigine
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iliskin 6grencilerin tizerinde durduklart 6nemli noktolardan birisi, tersyiiz sinif modelinin

kendilerinin derse hazir gelmelerini saglamasidir. Bu konuya iliskin bir 6grenci;

“Mesela once videolar: izliyorduk ondan sonra sorulart cevaplandiriyorduk. O nedenle derse
hazir gelmis oluyorduk. Hatta ben size bir sey itiraf edecegim. Ben bir hafta yapmadim.
Internete girme imkdnmim olmadi. Ben arkadasima sdyledim benim yerime yapmasini.
Arkadasim yapti. Ben o hafta derse hazirliksiz geldigimden asir1 derecede zorlanmigtim. Hatta
o haftaki dersten ¢ok sikilmistim. Sonraki haftalarda arkadasim internetim olmadigi i¢in benim
yine yerime yapmayi teklif etmisti. Ama ben bunu kabul etmedim ¢iinkii kendim yapmayinca

dersten hicbir sey anlamamigtim. O yiizden benim iizerimde bu model ¢ok etkili oldu. (09)”

sOzleriyle gorislerini belirtmistir. Benzer olarak, modelin derslere hazir gelmeleri

konusunda etkili oldugunu belirten 6grenci goriisleri asagida verilmistir:

“Ciinkii okula hazirlikli gitmis oluyorsun, normalde hoca ne anlatirsa onu 6greniyorsun. Bu
modelde sen kendin bir seyler bilerek okula gidiyorsun, hoca da sadece kafana takilan yerleri
isledigi icin hem daha hizli1 bir 6gretim modeli hem de daha etkili, kalici da oluyor video
izledigimiz igin (O7).

Geleneksel egitimde daha cok kitaplardan okuyarak 6greniyoruz ve smifa geldigimiz zaman
sadece okuyan kisilerde bir hazirbulunusluk diizeyi oluyor. Ama mesela bu modelde tiim grubu
kapsadig1 i¢in herkes okuyarak geliyor. Bazilar1 videodan, bazilar1 sunumdan bazilar1 pdf

(metin) den bakiyor. Bu durum birgok kiside hazirbulunusgluk diizeyini yiikseltiyordu (O9).

Bir kere derse hazirlanarak geliyoruz. Eger dyle bir sey olmasa derse ben ¢aligmam agikcasi.
Oncesinde hazirlik yapip gelmem. Ama orda mecburiyet oldugu icin biraz da kendimiz

istedigimiz i¢in hazirlikli geliyoruz (O11).

Geleneksel egitimde bir hazirlik yapmiyorum hoca gelip anlatiyor sinav zamani ¢aligtyorum 1-
2 giinde ancak. Bu sekilde derse gelmeden once hazirlandigim igin burada farkinda olarak

ogreniyorum. Diger tiirlii (geleneksel yontemde) farkinda degilim yani (O10).”

Ogrenciler tarafindan belirtilen bir 6zellik de, tersyiiz simif modelinin sagladigi tekrar
imkan1 olmustur. Ders oncesinde, farkl: tiirdeki ders igeriklerine erisip, sinifta da konunun
anlasilmayan kisimlarinin tekrar edilerek tartisilmasinin, O6grenmelerini pekistirdigini

belirtmislerdir. Bu sayede kalic1 olarak 6grendigini belirten bir 6grenci;

“IIk basta konuyu gériiyoruz daha sonradan sinifta konunu bir yerini anlamadim orda bir daha
tekrar edebiliyoruz. Benim anlamadigim yeri bir arkadasim da anlamiyor ikinci kere tekrar
ediyoruz... Dedigim gibi 6nceden ¢alisip iizerinde tekrar bir daha iizerine konustugumuz i¢in o
bende daha kalici oluyor. Ciinkii tartistyoruz su yonleri bu yonleri. Derste tartistigimiz yonleri
var. O agidan kalict oluyor... Ciinkii ben kendi agimdan sdyleyim 6grenirken 2-3 defa daha
tekrar etmek benim i¢in kalicilig1 arttirtyor. Bu modelde de bir bilgisayar basinda yapiyoruz. 2-

3 defa sinifta yapiyoruz. Bu agidan benim i¢in kaliciligr arttirdi (03).”
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Seklinde goriislerini belirtmektedir. Bu dogrultuda goriis belirten 6grencilerin sozleri
asagida verilmistir:
“Dedigim gibi aslinda Bilimsel Arastirma Yontemleri dersinde ¢ok soyut kavram var. ilk
anlattiginda biraz oturmasi i¢in zaman ge¢mesi gerekiyor. Farkli tarzda ornekler gérmek
gerekiyor. O etkinlikler sayesinde onu goérdiim ben kendimde. Evet dedim bu olabilir beni

diisiinmeye sevk etti. Internet iizerinde de zaten konuyu énceden okuyarak bilerek geliyordum.

Zaman kaybetmede olmadi o anlamda. Yani iki kere birden ¢alismadim (O5).

Sinif ile birlikte disiiniirsek etkililigi yiiksek oluyor. Ciinkii anlamadigimiz konuyu sinifta

tekrar konusuyoruz 6rnekler veriyoruz arti olarak. Bu bakimdan etkili oluyor (02).

Biz orda soru sordugumuzda ister istemez kendimiz gidip arastirma yapiyoruz ya da oradaki
cevaplardan kendimiz bir seyler 6greniyoruz. Ben kendi adima bu sekilde degerlendirdim. Bir
de soyle. Okula gelip etkinlik yapiyoruz ya. O etkinlik etkinliklerde daha ¢ok pekistiriyor
(10).”
Ogrenciler, tersyiiz simif modelinin &grencileri derse aktif bicimde katmakta basarili
oldugunu belirtmislerdir. Bir 6grenci bu konudaki goriislerini su sekilde belirtmektedir;
“Bence aktif katilim bu modelde yiiksek diizeyde. Ciinkii sinifta siirekli tartigma hali var.
Herkes stirekli bir sey sOyliiyor. 30 kisiden en az 20 kisisi konusuyor. Aktif katilim bu
acidan ¢ok iyi. Bizim geleneksele gore ¢cok daha iyi ¢cok daha aktif oluyor 6grenci (O3).”
Bagka bir 6grenci de derste ki aktif katilimin, derse devam konusunda da etkili oldugunu
su sozlerle belirtmistir.
“Ciinkd diger 6gretmenler klasik tarzda artik biz alismistik derse gitmiyorduk ¢ogu zaman...
Katilim bu derste ¢ok yiiksekti. Ciinkii bazilar1 hatta sirf forumda tartistiklarimizi bir de orda
tartisalim diye geliyordu. Bu iyi bir sey. Cilinkii katiyor 6grenciyi isin igine katinca 6grenmek
istiyor yani 6grenci. Yaparak 6grenme dedigimiz var ya biraz daha ona yakin (04).”
Ogrenciler ders iceriklerine istedikleri zaman istedikleri kadar ulasabilmenin, konulari
tamamen ve daha kalic1 anlamalarini sagladigini belirtmislerdir. Bu bulguyu destekleyen
bir 6grenci;
“Oncelikle videoyu izliyorsun daha sonra tekrardan orada Powerpoint sunulari var ve sorular
var konunun anlasilip anlasilmadigina dair sorular var videonun sonunda. Zaten sorulari
¢Ozdiiglin zaman belli oluyor anlayip anlamadigin. Anlamazsan tekrardan sunulara bakip
oradan cevabini bulmaya calistyorsun o bile bir benim igin bir artidir yani. Ciinkii videodan
anlamadiysan bile soruyu ¢6zerken sunumu okuyorsun onu buldugun zaman bile o soruya dair

bir seyler kazanmis oluyorsun. ... Istedigin zaman videoyu izleyebiliyorsun derste kagirdigin

zaman tekrar eve gidip tekrar amagli izleyebiliyorsun bu da kaliciligi i¢in dnemli (02).”
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seklinde yorum yapmistir. Ayrica baska bir 6grenci de, ders igerigi olarak farkli tiirdeki
materyallerin kullaniminin etkisini su sekilde belirtmektedir. “Hem video olmasi ¢ok iyi.
Kitap olsa direkt agsak okusak o da sikici olur. Videodan daha iyi oldu. Video diger
materyallere gore daha iyi ama bazilarinda sesler kotii, diizeltilmeli. Ben yazili pek

bakmadim video ya da ses olunca yaziliya bakmadim (O11).”

4.7.2. Tersyiiz Stmf Modelinde Ogrencilerin Roliine iliskin Ogrenci Goriisleri

Tersyliz sinif modeliyle ders isleyen 6grencilerin, siireg icinde kendilerini aktif hissettikleri
anlasilmistir. Diger yontemlere gore, tersyiiz sinif modelinde yaparak yasayarak 6grenme
firsatt bulduklarini belirtmislerdir. Bu konuda bir o6grenci fikirlerini soyle ifade
etmektedir; “Yaparak ogrenme. Bu anlamda gelenekselden farkliydi. Geleneksel bizi
kaliplara sokuyor ve bize aktiflik saglamiyor 6gretmen daha aktif ama tersyiizde tam tersi.
Biz daha aktiftik. Ogretmen rehber roliinde. Yaparak yasayarak 6greniyoruz (05).” Bu
aktifligin sadece derste degil 6ncesinde ve sonrasinda da devam ettigini belirten 6grenciler,
diger derslerde benzer bir durumla karsilasmadiklarin1 da vurgulamislardir. Bu sekilde
goriis bildiren bazi 6grencilerin sozleri asagida verilmistir.

“Benim icin gergekten verimli oldugunu disiiniiyorum. Tek kelime ile sdyleyecegim ama.

Aktiflik yani daha ¢ok. hani derler ya isin mutfagi mi olur. Ona daha ¢ok katilmis gibi

hissettim kendimi. Genel olarak testin ¢dziimii, etkinlik yapma, arastirma, konuya hazirlikli

gelme hep bizdeydi. Daha 6nce diger derslerde bdyle birseyle hi¢ kargilagmamigtik. Bu derste

bdyle bir kapsamin olmasi beni daha aktif olarak hissettirdi yani (O1).

Daha aktiftik burada. Geleneksel de genelde hani 6gretmen anlatir 6grenci dinler. Ama burada

hani dersi yani su sekilde biz yonetiyor gibiydik. Sonugta bizim bilgilerimize gore ders

isleniyordu. O ylizden biraz daha aktif oldugunu diisiinliyorum. Aktifiz burada. gelenekselde

bu kadar degil burada daha aktifiz (03).”
Ogrenciler siiregte kendilerinin 6grenme ortammin merkezinde, 6gretmenin ise rehber
roliinde oldugunu belirtmislerdir. Boylelikle 6grenci merkezli 6grenmenin gerceklestigini
belirten bir dgrenci, durumu su sekilde yorumlamaktadir; “Ogrenci merkezli dedigimiz
O0grenme vardi ya oydu yani zaten. Biz kendimiz 6grenecektik siz yardimei olacaktiniz.
Bunu gerceklestirmis olduk (O4).” Baska bir 6grenci ise, bu durumun kendilerine fazladan
yiik getirmesine ragmen yararli oldugu belirtmektedir; “Ogretmene daha az rol diismiis
bence. Direkt bizim {izerimizden gidiyor konular 6gretim direkt bizim {lizerimizden daha

agirlikli olarak 6grencide bir yiik var. Ama bu da daha iyi yani 6grenme agisindan (O11).”
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Tersyliz sinif modelinin 6grencilerin derse karst olan sorumluluk anlayislarinda degisime
neden oldugu anlasilmaktadir. Ogrencilerin dnceki yontemlerde ders &ncesinde hazirlik
yapmadan simifa geldikleri, tersyiiz sinif modelinde ise, hazirlik yapmay1 ihtiyac olarak
goriip, bu sorumlulugu kazandiklar1 anlagilmaktadir. Bu durumu bir 68renci su sozlerle
ifade etmektedir; “Normalde ben dinleyerek, yani okula hazirlikli gitmekten ziyade, okula
gidip dersi dinleyerek anlayan biriyim. O yilizden kendime pek sorumluluk almadim
bugiine kadar (O7).” Benzer olarak, tersyliz sinif modelinin derse karst olan
sorumluluklarini artirdigini belirten iki 6grencinin goriisleri asagida verilmistir.

“Fazla bir sorumluluk istiyordu. Dort senedir en ¢ok calistigimiz ders haline geldi biranda. Biz

ogrenciler sinavdan siava calisir. Ama her dersten 6nce video izliyoruz, forumda tartistyoruz

derste sey yapiyoruz. Daha fazla zaman ayirdigimiz ders haline geldi. Her hafta iki saat

aliyordu. Etkinlikler derse karsi sorumlu hissetmemizi sagladi. Etkinlik olmasa daha fazla

devamsizlik yapabilirdim agikgasi. Etkinlikleri kagirinca olmuyor o yiizden. Etkinlik oldugu

icin gelme zorunlulugu hissediyoruz (O5).

Donem boyunca en agirlik verdigim derslerden biri bu oldu. Her hafta bir iki giiniim gidiyordu.
Derse gelmeden once dinliyordum, bir tekrar yapiyordum. Ama bu ders zor oldu benim igin.
On hazirlik gerektirmesi zordu aliskanlik olmayinca. Diger derslerde hi¢ ben bu zamana kadar

¢ok nadir hazirlik yaparak gittigim ders olmustur (O11).”

4.7.3. Tersyiiz Stmif Modelinde Ogrencilerin Model Hakkindaki Genel

Goriisleri ve Memnuniyet Durumlari

Ogrencilerin uygulamadan 6nce, yeni bir ydntem olmasi ve kendilerine fazladan yiik
getirecegi gibi diisiincelerle tersyliz simif modeline karst Onyargili yaklastiklar
anlasilmaktadir. Bu Onyargilarin olugsmasinda suana kadar, Ogrencilerin pasif alict
konumunda olduklar1 geleneksel 6grenme yontemiyle ders islenmesine aligkin olmalarinin
etkili oldugu anlasilmaktadir. Ancak zamanla 6grencilerin tersyiiz sinif modeli hakkindaki
onyargilarinin  yikildigr ve olumlu diisiincelere doniistiigi goriilmiistiir. Bu bulguyu
destekleyen 0grenci goriisleri asagida verilmistir.

“flk basta internet iizerinden islenecegi videolar izlenmesi gerektigini diisiiniince uf ne kadar

sikic1 bir de o is mi ¢ikt1 diye dnyargi ile basladim. Internete her zaman giremiyorum. Bir de

mecburiyet. Ama fark etmez internetle alakali degil. Bir kagit getireceksin deseniz 6grenciye

mecburiyet ya o onun zoruna gidiyor. Zorunluluk olmasi 6nyargi ile yaklagsmama sebep oldu

sonra evet bana gergekten iyi seyler kattigini fark ettim. Hatta ilk baglarda sunu da itiraf

edeyim. Bir arkadasgima sifremi verip ben giremem, sen benim yerime doldur demistim.

Sonradan baktim ki izleyen adam derste anliyor konusuyor. lk bir iki defa dyle yapmistim
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galiba. Sonradan yok artik benimkini izleme ben kendim yaparim demeye basladim. Zorunlu

da olsa bir sekilde internet ulagip yapmaya calistyordum (04).”
Daha once kullanmadiklar1 tersyiiz sinif modelinin 6grencilerin beklentilerini fazlasiyla
karsiladig1 ve Ogrencilerin bu yontemle ders islemekten genel olarak memnun olduklar
anlasilmistir. “Memnun kaldim. Asir1 derecede memnun kaldim. Ciinkii ilk basta bdyle
beklemiyordum. Is yiikii olacagini diisiiniiyordum. Baktigim zaman bende olumlu etkileri
oldu (08).” Ve “Memnun kaldim giizeldi, farkliydi dedigim gibi. Bizim aliskin
olmadigimiz bir seydi bu. Degisik geldigi i¢in de hosuma da gitti agikc¢asi (O12).”seklinde
diislinen bir 6grencinin goriisleri bu bulguyu desteklemektedir. Ayrica bir 6grenci daha
once aldig1 benzer derslere gore daha kalici olmasindan dolayr duydugu memnuniyeti su
sekilde dile getirmistir;

“Buna benzer dersleri aldik ama kalic1 olmadi. Bundan memnun kaldim c¢iinkii farkli bir yol

oldu. Ilk basta onyargili yaklagsam da, sadece hocanin anlattigiyla kalmiyor. Gérsel

materyaller, sunumlar, ses kaydi, video falan hepsi bir olunca aklina takilan bir sey olunca

istedigin zaman ulasabiliyorsun. Bunlar kalicilig1 sagladi (07).”
Tersyliz simmif modeli hakkindaki uygulama Oncesine gore degisen Ogrenci goriisleri,
Ogrencilerin yontem hakkinda ki beklentilerinin fazlasiyla karsilandigini isaret etmektedir.
Bu yondeki 6grenci goriisleri asagida verilmistir.

“Etkileyici. Ik basta beni bu kadar etkileyicini hissetmemistim. Normal bir egitim dénemi

gececegini zannediyordum. Zaman gectik¢e bende bunun etkilerini olumlu sekilde gordiim...

Ben normalde geleneksel egitime yakin bir 6grenciyim ama bu modeli destekliyorum. Bu

zamana kadar geleneksel egitim ile yetistik. Ezberimin de iyi oldugunu diigiiniiyorum ve

okuyarak daha iyi 6grendigimi diigiiniiyorum. Ama baktigim zaman bu durumla ben ilk defa

kargilagtim. Ama sdyle baktigim zaman bu durumun etkisini yavag yavag goriiyorum. Ders igi

etkilesim daha fazla. Derste herkes fikrini 6zgiirce beyan edebiliyor. Herkesin kendine gore

bakis agis1 oluyor ve diger insanlar1 etkileyebiliyor (O8).

Ben bu kadar olacagini diisiinmemistim. Daha aktif olduk biz. Daha farkli oldu. Ben sey diye
diigiinmiistiim. Derse geliriz siz yazdirirsiniz normal iste klasik ya da test dagitirsiniz. Sade

klasik sikici sikict gideriz diye diistinmiistiim (O11).

Beklentilerimin fazlasini karsiladi. Cilinkii ben hani bir sey 6grenme degil de hoca gelir tez
yazdirir. Iste onlarda zaten kopyala yapistir yapariz diger makalelerden. Kaynakca yazarken
bile siirekli APA kriterleri agip oradan bakip bakip yazariz ¢ok fazla birey 6grenmem diye
diisiiniiyordum. Bir makale yazip ¢ikariz diye diisiiniiyordum. Cok fazla bir beklentim yoktu

ama hani beklentilerimi kargilad: (07).”
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4.7.4. Tersyiiz Stmf Modelinin Avantajlar1 Ve Dezavantajlarina iliskin

Ogrenci Goriisleri

Ogrencilerle yapilan gériismeler sonucunda, tersyiiz sinif modelinin grenciler icin birgok
avantaj sagladigi anlagilmistir. Bu avantajlar arasinda, 6grencilerin 6zellikle yontemin
sundugu etkili ve kalict 6grenmeyi vurguladiklar1 goriilmektedir. Ders Oncesi ulasilan
farkli tiirdeki ders igerikleri ve tartisma ortaminin (forum) 6grenciler tarafindan derse
hazirlikli gelme agisindan dnemli bir avantaj olarak degerlendirildigi anlagilmaktadir. Bir
Ogrenci bu avantaji su sekilde ifade etmektedir; “Avantajlar1 var tabi, dedigim gibi okula
hazirlikli gitmek, yani hocanin ne biliyorsa onu anlatmasi degil. Aklimiza takilan yerlerde
oluyor, biz onlar1 sorunca hoca normalde anlatmayacakti. Biz sordugumuz i¢in anlatiyor.
Daha farkli konulara girilebiliyor, daha genis konular islenebiliyor (O7).” Baska bir
ogrenci de derse hazirlikli gelmenin, dersin verimliligi agisindan 6nemini su sozlerle ifade
etmistir; “Derse hazirlikli bir sekilde geldigimde dersin kendi a¢indan daha verimli
oldugunu diisiinliyorum. Eksileri ve artilari var ama. Dersi 6grenme ve dersi isleme
konusunda gayet verimliydi. Clinkii hazir geliyorduk bir seyler bilerek geliyorduk ve dersi
islerken daha ¢ok verim aliyorduk (O12).” Benzer goriisteki iki 6grencinin sozleri asagida
verilmistir.
“Yani dnceden bir seyler 6greniyoruz derse geliyoruz, sorulariniza daha rahat cevap veriyoruz,
ya da kafamiza takilanlar1 6nceden forumda tartisiyoruz ondan sonra smifta daha az sey kalryor
acikcasi... Videoyu izlemisiz yani bir seyler yapiyoruz da geliyoruz derse biraz
hazirbulunuslulugumuz var anlamina geliyordu benim i¢in... Hazibulunuslulugumuz yiiksek,
Onbilgimiz yiiksek. Derse geliyoruz bir seyler biliyoruz zaten bos gelmiyoruz derse. Diger
geleneksel egitimde aldigimiz dersler igin bir kitap var elimizde ama o kitab1 okuyup da derse
gelen sayis1 ¢ok azdir. Onbilgi ile derse gelmeyi tercih ederdim etkin katilim igin 6nemli.
Katilim artiyor. Grup derslerinde etkin katilim 6nemli bence. Susan insanlar anliyor mu
anlamiyor mu belli degil mesela. Video izlemeden gelirsek bizim igin sikint1 oluyor biraz.
Ogrenci sorumlu davranirsa videosunu izleyip de hazirhkli gelirse derse bir seyler

ogrenebiliyor. Etkili olmasinin nedeni biraz daha sorumluluk yiiklemesi bence hocam. Dedim

ya 6nbilgi kisminda ¢ok iyi oluyor. Hazirbulunuslu bir sekilde derse geliyoruz biz (012).

Hazirbulunusluk dedigimiz sey var ya. En azindan 6nbilgi oluyordu mesela ders hakkinda.
Bugiin ne ders isleyecegiz diye gitmiyorduk okula ne ders islenecegini bilip dyle geliyorduk.
Bu iyi bir sey. Ciinkii hi¢ degilse hmm buymus deyip. Hatta mesela son hafta makale
inceleyecektik ben makale getirdim. Bilsem getirmezdim (O4).

Gelenekselde dnceden hazirlik olmaz. Ogrenci istegine bagli. En biiyiik avantaji bu. Derse
siirekli hazirlikli gitmemiz. Derste bog bos bakmiyoruz en azindan. Burada bunu biliyoruz
bunu biliyoruz diye gidiyoruz (O11).”
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Tersyliz sinif modelinde, sinifta iist diizey 6grenmelere yonelik yapilan etkinliklerin,
o0grenmelerinde yardimci bir avantaj olarak algilandigi anlasilmaktadir. Bu konuda goriis

bildiren iki 6grencinin sozleri su sekildedir.

“Bence bizimki daha iyi onlarinkinden. Ciinkii biz derste sadece Onemli noktalar
konusuyorduk. Hani anlamadigimiz sorular iizerine ya da Ornekler lizerine. Siz bir 6rnek
veriyordunuz mesela, 6rnek verin diye bize soruyordunuz. Ama onlarinki gibi olsa konuyu
anlamaya caligmaktan soruya, 6rnek bulmaya vakit kalmaz diye diigiiniiyorum. Daha ¢ok

anlatmaya dayal1 bir sey olurdu (O7).

Sinifta etkinlik yapmak daha fazla 6nem vermemi daha fazla dikkat vermemi sagliyor. Ciinkii
evde oldugu zaman belki onu ciddiye almayabilirim. Smifta yapmak ciddiye almami sagladi.
Burada yapmam grup ddevleri vardi diger insanlarin goriisleri 6nemlidir benim i¢in hayatta.

Burada da 6nemli (08).”
Tersyliz simif modelinde bulunan tekrar o6zelligi de Ogrenciler tarafindan algilanan
avantajlar arasinda yer almaktadir. Burada Ogrencilerin 2 tiirlii tekrardan bahsettikleri
dikkat cekmistir. Ilk olarak 6grencilerin dgrenme iceriklerini istedikleri kadar tekrarli
olarak kullanabilmeleridir. Bu konuda bir 6grenci goriislerini su sekilde belirtmistir;
“Olumlu yan1 olarak bir¢ok kez tekrar yapma firsati sagliyor ve bu da konunun pekistirilmesi
bakimindan ¢ok etkili oluyor. Ayrica bagka bir olumlu yaninda istedigin zaman videoyu
izleyebiliyorsun derste kagirdigin zaman tekrar eve gidip tekrar amagli izleyebiliyorsun bu da
kalicilig1 i¢in 6nemli. Geleneksel egitimde hoca bir kere anlatiyor geciyor tekrardan geri doniis
imkani yok. Ama bu sistemde anlattiktan sonra tekrar anlamdiysak eger siniftakileri tekrar eve
gidip video izleyip geri donilis yapabiliyoruz. Mesela sinavlardan once tekrardan hoca
geleneksel egitimde hocaya tekrar anlatma gibi bir sansimiz yok. Ama bunda Powerpoint
sunumlar1 dersin, video dersin tekrardan sinavdan oOnce izleyip bir pekistire¢c olabilir. O
bakimdan etkili oldugunu diisiiniiyorum geleneksele gére (02).”
Ogrenciler yontemin bir bagka tekrar avantaji olarak, konularin ders dncesi ve derste tekrar
edilmesini belirtmislerdir. Derste yiiriitiilen etkinliklerin, konunun anlagilmayan kisimlarin
gidermekte etkili oldugunu belirtmislerdir. Ayrica yapilan tekrarlar sayesinde konularin
etkili ve verimli sekilde 6grenildigini de belirtmislerdir. Bu yonde ki 6grenci goriislerinden
bazilar1 asagida verilmistir.
“Avantaji bilgiyi hani daha iyi tanimlayip hani daha iyi yerlestirmek beynimize. Hani ¢iinkii
soyut seyler hep Ogreniyoruz, hani c¢alistyoruz. Video yardimi olsun hani biitiin duyu
organlarimizla dgrenince daha iyi etkili oldugunu disiinliyorum. Video vardi, tartigma ortami

vard: simifta olsun yine bir tartisma ortami vardi. Bu yonden geleneksel olarak baktigimizda

daha iyi etkili oldugunu diisiiniiyorum (O13).
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Once videodan izleyip sonradan okulda gelip konusup derste siz anlatip o etkinlikleri ¢dziince
gercekten biraz ugrastirtyor ama gergekten o konuyu c¢ok iyi 6greniyoruz. Sonradan mesela
sinav i¢in ¢alistigim zaman tekrar ettigim zaman o konunun ger¢ekten 6grenmis oldugumu
hissedebiliyorum sinava galisirken... Geleneksel egitimde genel olarak hocalar ne yapiyor.
Kitaptan okuyup gelin burada tartisalim seklinde oluyor diger derslerde. Burada hani biz kitap
okuyup gelmiyoruz sinifta tartisilmriyor bir sey olmuyor. Bir kag kisi kalkip konusuyor. Bunda
hani konu kapsamina herkes hdkim herkes biliyor konulari. Daha bdyle bir tartisma ortami

¢iktyor. Daha boyle mesela forumda tartisryoruz sonra tekrardan gelip sinifta tartistyoruz (O1).

Cok yollu 6gretiyor. Video ile 6gretiyor iistiine hoca anlatiyor {istiine test yapiyor. Bir de sen
videoda anlamadigim dedigin yerleri internetten bakiyorsun birde arkadaglarla forumda
konusuyorsun hani birgok sekilde 6grendigin igin mecburen d6greniyorsun yani (04).”
Ogrencilerin iizerinde durdugu bir diger avantajin da zaman tasarrufu oldugu anlasilmstir.
Derse hazirlikli geldikleri i¢in, sinifta konunun anlagilmayan yerleri ve daha derinlemesine
islenmesinin, diger yontemlere gore ciddi bir zaman tasarrufu sagladigi belirtilmistir. Bu
konuda bazi1 6grencilerin goriisleri asagida verilmistir.
“Her seyden once zaman. Ciinkii diger geleneksel egitime gore, hoca geliyor dersi anlatiyor
bilgiyi vermesi gerekiyor. Ama ondan sonra soru cevap seklinde dgrenciler ne kazanmis ne
kazanmamig onu fark edemiyor. Ama tersyiizde biz zaten bilgiyi alip geliyorduk. Sizde zaten
anlatiyordunuz. Ornekleri bizden bekliyordunuz neler olabilir tarzinda. Bu bizi diisiinmeye
sevk etti. Farkli bakis agilarin1 gérmemizi sagladi. Uygulamaya yonelik olmasi daha iyi oldu.

Tamam, bazen yazi yazmak ugrastirict gelebiliyor ama bence en iyi 6§renme yazi teknigidir

(05).

Zaman konusunda da avantajli. Hizla ilerlenebiliyor simnifta. Ogrenci dgretmen etkilesimi de

yiiksek oluyor. Bir de gorsel materyaller sanirim. Normalde sinifta sunumdan islendigi zaman

pek ilgi gekmez ama video seklinde hem goriintii hem ses olunca daha iyi oluyor (07).”
Ogrencilere yontemin dezavantajlar1 soruldugunda, kendilerinin de belirttigi gibi
dezavantaj sayilamayacak bir Ozellikten bahsetmislerdir. Tersyliz simif modeli 6grenen
tizerindeki sorumlulugu artirarak, ders dncesi ve sirasinda daha fazla ve etkin katilimlarini
saglamaktadir. Ogrenciler dgrenmeleri iizerinde olumlu etkisi oldugunu belirttikleri bu
durumu, kendileri agisindan dezavantaj olarak belirtmislerdir. Bu konuda bir 6grenci
goriislerini su sekilde belirtmistir; “Aslinda dezavantaj degil de Ogrenciye gore su
dezavantaj olur. Biraz daha vakit harctyorsun daha ¢ok enerji harciyorsun bunda. Daha ¢ok
biz aktif oluyoruz (O1).” Bu dogrultuda goriise sahip bir 6grencinin goriisleri asagida
verilmistir.

“Geleneksel egitimde hani biz dgrenciler olarak rahata alistigimiz i¢in videoyu falan yapmasi

ona bir zaman harcamamiz gerekiyor ¢iinkii ders 6ncesinde. Bu 6grenciler agisindan zor bir
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sire¢. Ciinkii pek caligmay1r sevmiyoruz geleneksel olarak pek calisan Ogrenci olarak
tembellige kaciyoruz cok. Zaman ayirmamiz gerekiyor saat olarak zaman ayirmamiz
gerekiyordu gergekten de. Daha sonra dénmemiz gerekiyor konusulmus mu ne olmus falan
diye. Bunlar tabii ki zaman istiyordu. Bu dezavantaj olabilir (O13).”
Benzer goriislere sahip 6grencilerde, yontemin 6grenci sorumlulugunu artirdigini ancak,
her Ogrencinin bu sorumlulugu gosteremeyebilecegini, bunun da bir dezavantaj
olabilecegini belirtmislerdir. Bu yonde diisiinen bazi Ogrencilerin goriigleri asagida
verilmistir.
“Geleneksele gore dezavantaji bence her dgrenci sorumlulugu alip izler mi, ya da her 6grenci
gercekten isteyerek yapar mi bence dezavantaji, kontrol agisindan bir dezavantaj olusturuyor...

Dedigim gibi her 6grenci ayni diizeyde katilim saglar mu, izler mi testleri birbirinden mi ¢ozer

orasi biraz muamma. Bireysel farkliliklara gore degisir (O6).

Ogrenci ¢ok sorumluluk sahibi degilse, ¢ok kendini gelistirmek istemiyorsa higbir sey
o0grenemiyor. Geleneksel O0gretimde sinifa gelip bir seyler 6grenebilir. Onu da dinlemese
dinlemez ama az ¢ok bir seyler 6grenebilir. Bunda 6ncesinde ¢ok fazla takip etmemisse derste

hani yiizeysel ge¢ildigi igin biraz daha higbir sey anlamayabilir (07).”

4.7.5. Tersyiiz Stmif Modelinin Baska Derslerde Kullanilmasina Iliskin Ogrenci

Goriisleri

Ogrencilerin tamamina yakiminin, tersyiiz sinif modelinin diger derslerde de kullanilmasini
istedigi anlagilmistir. Ancak yapilan goriismelerde, 6grencilerin tersyiiz sinif modelinin
uygulanmasini istedikleri derslerin igerik ve oOzellik bakimindan farklilik gosterdigi
belirlenmistir. Buna gore bazi 6grenciler (06, 010, O13), kendileri i¢in 6nemli olan alan
derslerinde bu yontemin kullanilmasini istemektedirler. Bu isteklerinin sebebi olarak da,
tersyiiz sinif modeliyle etkin ve kalici 6grenmelerin gergeklestirilmesi oldugu anlasilmistir.
Bu yonde yorum yapan dgrencilerin goriisleri asagida verilmistir.

“Alan dersleri ¢iinkii bu sekilde 6grenme daha etkili oldugunu diisiiniiyoruz. Bilimsel arastirma

dersinde su an bir¢ok belki 6nceden de biraz bilgimiz vardi ama bu donem daha ¢ok pekisti

daha ¢ok verim aldigimu diisiiniiyorum. Kendi arkadaglarimiz arasinda da degerlendirmemiz bu

sekilde alan dersleri bu sekilde olmus olsa farkinda olarak birseyleri bilerek gelmis oluruz

buraya. Daha ¢ok dgreniriz diye diistiniiyoruz yani (010).

Kendi alan derslerimi boyle almak ¢ok isterdim. Boylece daha kalici olacagini diistinliyorum.
Hani sinif ortaminda 6greniyoruz ama hani tartismaydi, videoyu dinleyip bilmedigim bir ders
acisindan ¢ok ¢ok etkin oldugunu diisiiniiyorum... Keske alan derslerinde falan uygulansa da

hani daha iyi kalic1 6grensek diye diisiindiik ¢ok sdyledigimiz oldu yani. Alan olsun egitim
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derslerinde de olabilir. Yani diisiiniince egitim dersleri de gayet de boyle etkili olacagin
diisiiniiyorum (013).”
Ogrencilerin biiyiik bir kism1 (03, 04, 05, 07, 012) ise, tersyiiz smif modelinin teorik
(sozel) agirlikli dersler kullanilmasinin daha uygun olacagini belirtmislerdir. Uygulamasi
olmayan ve 6grencilerin tartisarak 6grenmelerine uygun igerige sahip derslerin daha uygun
oldugu ifade edilmistir. Bu yondeki 6grenci goriisleri su sekildedir; “Uygulamal1 derslerde
olmaz tabii ki. Okulda hocanin bir seyler katmasi lazim ama hani ¢ogu derste uygulanabilir
diye diisiiniiyorum. Uygulamali derslerde ¢ok yapilamaz ama diger teorik derslerde
yapilabilir (O4)”, “Evet evet uygulanabilir. Belli derslerde uygulanmasi iyi olur bence.
Tartigmaya agik derslerde hani herkesin goriis bildirebilecegi. O derslerde etkili

olabilecegini diigiiniiyorum (O3).”

Bir 6grenci ise, uygulanacak dersin sozel icerikli olmasinin yaninda, igerik olarak daha
once aldig1 derslerle benzer ve tanidik olmasi gerektigini belirtmistir. Bu 6grenciye ait
goriisler su sekildedir;

“Soyle olabilir. Sozel bir ders olabilir, mesela ¢ok karisik olmamak sartiyla. Nasil soylesem.

Bana yakin olan dersler yani pek fazla uzak olmayan dersler olabilir. Ama ¢ok yabanci

oldugum anlagilmayacak bir konu i¢in biraz sikinti olabilir... Dedigim gibi anlasilabilir sdzel

derslerde uygulanabilir. Sayisal derslerde biraz zor olabilir ¢ilinkii anlasilmasi. Bize yakin olan

konularda yabanci olmayan konularda uygulanabilir (02).”
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BOLUM 5

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu boliimde arastirma bulgular1 sonucunda ortaya ¢ikan sonuglar literatiirde var olan
calismalar ile birlikte karsilastirilarak 6zetlenmistir. Ayrica bu boéliimde tersyiiz sinif
modelinin uygulanmasina ve bu model ile ilgili gelecekte yapilacak arastirmalara yonelik

Oneriler sunulmustur.

5.1. Sonuglar ve Tartisma

Bu bdliimde tersyiiz sinif modeli ve klasik harmanlanmis 6grenme yonteminin dgrencilerin
akademik basari, 6z-yonetimli 6grenme hazirbulunusluk ve motivasyon diizeylerine olan
etkisi ve oOgrencilerin goriislerine yonelik arastirma sonuglart literatiirdeki benzer

calismalar ile karsilastirilarak 6zetlenmistir.

5.1.1. Akademik Basar ile Tlgili Sonuclar

Yapilan analizlere gore, deney ve kontrol grubundaki 6grenciler arasinda genel akademik
basart puaninin elde edilmesinde kullanilan haftalik smavlar bakimindan bir farklilik
bulunmazken, deney grubundaki Ogrenciler basar1 sontesti ve {ist diizey Ogrenme
etkinlikleri bakimindan daha basarilidir. Ayrica {igiiniin toplamindan olusan genel

akademik basar1 agisindan da deney grubu daha bagarilidir.

Deney ve kontrol gruplar arasinda, haftalik sinavlar bakimindan farklilik ¢ikmamasinda
bu sinavlarda kullanilan soru diizeylerinin etkili oldugu diisiiniilmektedir. Haftalik
sinavlarda kullanilan sorular genellikle bilme ve kavrama diizeyinde sorulardan
olusmaktadir. Alt diizey d6grenmelere yonelik bilgileri deney grubundaki 6grenciler ders
oncesinde video izleyerek, kontrol grubundaki Ogrenciler ise dersteki anlatimlar ile

edinebilmektedirler. Bu diizeydeki 6grenmeleri 6lgmeyi amaglayan haftalik sinavlarda
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farkin ¢ikmamasi bu sekilde agiklanabilir. Videolar ve siniftaki anlatimlarin alt diizeydeki

o0grenmelerin gerceklesmesini sagladigi diisiintilmektedir.

Ust diizey 6grenmeye yonelik etkinlikler bakimindan ise, deney grubundaki dgrenciler
daha basarilidir. Bu sonucun ortaya g¢ikmasinda tersyliz sinif modelinin sahip oldugu
avantajlarin etkili oldugu disiiniilmektedir. Tersyliz smif modelinin en belirgin
Ozelliklerinden bir tanesi O0grencilerin sinifta iist diizey diisiinme becerilerini kullaniyor
olmasidir (Bergmann & Sams, 2012; Herreid & Schiller, 2013; Strayer, 2012). Bu model
smif igindeki etkinlikler ile iist diizey 6grenmeleri kolaylastirir (Sarawagi, 2013; Touchton,
2015) ve oOgrencilerin  Bloom taksonomisinin st diizeyindeki 6grenmeleri
gerceklestirmesini saglar (Enfield, 2013). Ciinkii bu modelde smifta gecirilen zamanin
¢ogu problem ¢dzme, pratik uygulamalar (Bergmann ve Sams, 2012), tartisma ve grup
caligmasi (Milman, 2012) gibi aktif 6grenmeler i¢in ayrilir. Bu uygulama kapsaminda da
simifta gerceklestirilen aktif 6grenme etkinlikleri 6grencilerin list diizey 6grenmelerini
olumlu etkilemis olabilir. Ayrica tersyiiz smif modeliyle ders isleyen Ogrencilerin iist
smifta gergeklestirmesi, 0gretmenin aninda geribildirim vermesi ve 6gretmen ve diger
Ogrencilere aninda soru sorup cevap alabilmesinden kaynaklanmis olabilir. Nitekim tersyiiz
sinif modeli, 6grencilere d6gretmen rehberligi ve diger 6grencilerin destegi ile iist diizey
diistinmelerini gelistirme firsatt sunmaktadir (Berrett, 2012). Deney grubundaki 6grenciler
etkinlikler tizerinde daha derin diistinme, akillarina takilan kisimlar1 dersin hocasina aninda
sorabilme ve aninda geribildirim alabilme firsatina sahip olmuslardir. Hem egitimci hem
de diger Ogrenenler ile olan iletisim ve etkilesim bu etkinliklerdeki basarilarinin daha
yiiksek olmasia katki saglamis olabilir. Tersyliz sinif modelinin {ist diizey diisiinmeyi
harekete gecirdigini ifade eden ¢alismalar bu durumu desteklemektedir (Davies vd., 2013;
Wilson, 2013). Kontrol grubundaki &grenciler ise bu etkinlikleri 6dev olarak
gerceklestirmistir. Ogrenciler tarafindan bu édevler bitirilmesi gereken bir gorev olarak
algilanmis olabilir. Bu nedenle de forum kisminda c¢ok fazla soru sormadan, dersin
hocasindan herhangi bir geribildirim ya da rehberlik almadan 6devleri tamamlamay1
diisiinmiis olabilirler. Bu sartlar altinda kontrol grubundaki 6grencilerin derin 6grenmeler
gergeklestirme siireglerinin olumsuz etkilenmis olabilecegi tahmin edilmektedir. Gruplar
arasinda olusan farkin sebepleri yukarida ki nedenlerle aciklanabilir. Alanyazinda bu
sonucu destekleyen ¢ok sayida calisma mevcuttur. Berrett (2012)’e gore tersyiliz 6gretim

Bloom taksonomisinin alt diizey diisiinmelerini videolar ile gergeklestirip sinifta 6gretmen
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rehberligindeki etkinliklerle iist diizey diisiinmeleri i¢in firsatlar sunmaktadir. Sarawagi
(2013) tarafindan bu modelin siif disinda alt diizey 6grenmeleri, sinif i¢cinde de {ist diizey
ogrenmeleri kolaylastirabilecegi Onerilmistir. Ayrica Ogrencilerle yapilan goriismeler
sonucunda, Ogrencilerin tersyiiz sinif modelinin derse daha hazir gelmelerini ve simifta
anlasilmayan kisimlarin tartisilarak anlagilmasimi sagladigini belirtmeleri de bu sonucu

destekler niteliktedir.

Genel akademik basari agisindan ise tersyliz sinif modelini alan &grencilerin puanlari
klasik harmanlanmis 6grenme yontemini alan 6grencilerin puanlarindan daha yiiksektir .
Bu sonug, tersyiiz sinif modelini alan 6grencilerin daha basarili oldugunu gostermektedir.
Tersyliz sinif modelinde 6grencilerin daha basarili olmalar1 dersin teorik kismini daha
onceden Ogrendikleri i¢in akillarma takilan sorular1 derse gelince dersin hocasina
sorabilmelerinden ve aninda geribildirim almalarindan, dersin hocasi ile ders siirecinde
siirekli etkilesim i¢inde olmalarindan kaynaklanmis olabilir. Tersyliz simif modelinin
ogrencilerin derse onceden hazirlanip gelebilmesi (Halili ve Zainuddin, 2015; Zappe,
Leicht, Messner, Litzinger, ve Lee, 2009), 6gretmen-0grenci etkilesimini arttirmasi
(Arshad ve Imran, 2013; Bergmann ve Sams, 2012; Bergmann, Overmyer, ve Wilie, 2013;
Halili ve Zainuddin, 2015; Kim, Patrick, Srivastava, ve Fellow, 2014; Rutkowski ve
Moscinska, 2013), ogrencilere 6gretmenden aninda geribildirim alma firsati sunmasi
(Arshad ve Imran, 2013; McGivney-Burelle ve Xue, 2013; McLaughlin vd., 2014;
Milman, 2012) seklinde ifade edilen 6zellikleri 6grencilerin basarilarindaki artis1 agiklayan
ozelliklerdir. Nitekim, Baepler, Walker, ve Driessen (2014) tarafindan dersin hocasi ile
etkilesim i¢inde olmanin, soru sorma ve cevap almanin 6grencilerin basarilari iizerinde
olumlu etkisi oldugu ifade edilmistir. Ayrica 6grencilerle yapilan goriismelerden elde
edilen nitel bulgular da bu bulguyu destekler niteliktedir. Ogrenciler derse &nceden
hazirlanip gelmelerinin ve Onbilgiye sahip olmalarinin dersin daha verimli ve etkili
gecmesini sagladigini ifade etmislerdir. Ogrencilerin de ifade ettigi gibi deney grubundaki
ogrencilerin sahip olduklari onbilgi bu bilginin {lizerine daha fazla bilgi koymalarim
saglamistir. Ayrica, bu calisma kapsaminda deney grubundaki 6grencilerin motivasyon
diizeyinin kontrol grubundan daha yiiksek oldugu bulgusu da elde edilmistir. Deney
grubunun motivasyon diizeyinin yiiksek olmasi basarilarinin da yiiksek olmasina neden
olmus olabilir. Clinkii motivasyon basarinin arttiritlmasinda 6nemli bir faktordiir (Deveci-
Topal, 2013). Kettle (2013) tarafindan yapilan g¢alismada motivasyonu yiiksek olan

Ogrencilerin basarilarinin yiiksek oldugunun bulunmasi bu goriisii agiklamaktadir.
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. Tersytiz smif modeli ile ilgili literatiirde var olan ¢alismalar matematik, istatistik,
miithendislik gibi birgok farkli alanda uygulanarak geleneksel O0grenme yontemi ile
karsilastirilmigtir. Bu c¢aligmalarin bulgular1 tersyiiz sinif modelini alan 6grencilerin
basarilarinin daha yiiksek oldugu bulgusu ile biiyiik 6l¢iide benzerlik gostermektedir. Love
vd., (2014) tersyiiz stnif modelini lineer cebir dersi kapsaminda uygulamis ve geleneksel
O0grenme yontemine gore Ogrencilerin basarisini anlamli derecede arttifi sonucuna
ulagsmistir. Day ve Foley (2006) tarafindan yapilan ¢aligmada insan-bilgisayar etkilesimi
dersini tersyliz sinif modeli ile alan 6grencilerin basarisinin geleneksel 6grenme yontemi
ile alan Ogrencilerden daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Boyraz (2014) ise
calismasinda tersyiiz sinif modelinin Ingilizce 6gretiminde geleneksel ydnteme gore
akademik bagar1 iizerinde olumlu etkisi oldugunu, tersyiliz sinif modelindeki dgrencilerin
basarilarinin daha yiiksek oldugunu belirtmistir. Turan (2015) tarafindan yapilan
calismadaki uygulanan tersyiiz sinf modeli Bilgisayar I dersi kapsaminda uygulanmis ve
geleneksel yonteme gore Ogrencilerin bagarisinin daha yiiksek oldugu bulgusu bu
calismanin sonucu ile ortlismektedir. Benzer sekilde Mason, Shuman ve Cook (2013)
tarafindan yapilan arastirmada tersyiiz sinif modelinde Ogrencilerin performansinin
geleneksel ortama esit ya da yiiksek oldugu bulunmustur. Wiginton (2013) 6grenme
ortaminin dgrencilerin basarisi iizerindeki etkisini inceledigi arastirmasinda tersyiiz sinif
modeli ile geleneksel 0grenme yoOntemini karsilastirmis ve tersyliz smif ortamindaki
Ogrencilerin basarilarinin geleneksel ortama gore daha yiiksek oldugunu ifade etmistir.
Lemley, Jassemnejad, Eit, Ring, Henderson ve Armstrong (2013) tarafindan yapilan
tersyliz sinif modelinin termodinamik dersinde uygulandigi ¢calismada da benzer sonuglara
ulagilmig, tersyliz smif modelinde Ogrencilerin basarilariin daha yiiksek oldugu ifade
edilmistir. Pierce ve Fox (2012) ¢alismalarinda Eczacilik bolimiindeki 6grencilere tersyiiz
stnif modelini uygulamis ve geleneksel yonteme goére final sinavindaki performansin
anlaml1 derecede arttig1 sonucuna ulasmuslardir. Hung (2015) Ingilizce dersinde tersyiiz
sinif modelinin etkisini inceledigi calismasinda Ogrencilerin tersyiiz simif modelinin
uygulandiginda durumda daha iyi 6grenme ¢iktilarina ulagtigini ifade etmistir. Chao, Chen
ve Chuang (2015) lise diizeyinde fen egitiminde tersyiiz simif modelinin etkisini
inceledikleri c¢alismada tersyliz simif modelinin 6grencilerin  basarilarim1  arttirdigini
bulgusunu elde etmislerdir. Benzer sekilde Kim, Patrick, Srivastava ve Fellow (2014)
matematik egitiminde tersyliz smif modelinin etkisini incelemis ve basariyr arttigi

sonucuna ulagsmislardir.
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Alanyazinda ¢alisma sonuglarini destekleyen bir¢ok calisma olmasi ile birlikte tersyiiz sinif
modelinin basar1 iizerinde olumlu etkisinin olmadig1 sonuglarinin elde edildigi
caligmalarda bulunmaktadir (Davies, Dean ve Ball, 2013; Findlay-Thompson ve
Mombourquette, 2014; Overmyer, 2014). Tersyiiz sinif modelinin basar1 {izerine olan
etkisinin incelendigi ¢aligmalarda sonuglar farklilik gostermektedir. Bu farklilik yeni bir
model olan tersyiiz sinif modelinin yiiriitiilmesinde farkli siire¢, materyal ve ortamlar
kullanilmasindan kaynaklanmis olabilir. Farkli derslerde farkli materyaller aracilig: ile
uygulandigr i¢in basar1 lizerindeki etkisi farklilik gostermistir. Kullanilan materyallerin
tiirleri ve nasil bir ortam {izerinden sunuldugu basari iizerindeki etkinin farklilagmasina
neden olabilir. Ayrica modeli yiiriiten egitimciler siireci farkli planlamakta farkli sinif
etkinlikleri gerceklestirmektedir. Etkinliklerdeki farkliliklar da ayn1 sekilde farkli sonuglar

elde edilmesine neden olmus olabilir.

5.1.2.0z-yonetimli Ogrenme Hazirbulunusulugu ile lgili Sonuclar

Calismanin sonucunda tersyiiz sinif modeli ve klasik harmanlanmig 6grenme ydntemini
alan ogrencilerin 6z-yonetimli 6grenme hazirbulunusluk diizeyleri arasinda bir fark
olmadig1 bulunmustur. Alanyazinda tersyliz 6grenme ortamlarinin 6z-yonetimli 6grenmeye
olumlu etkisi olabilecegi ifade edilmis (Rutkowski ve Moscinska, 2013); olmasina ragmen
bu etkinin incelendigi ¢aligmalara rastlanmamustir. Tersyiiz 6grenme olmamakla birlikte
O0grenme sorumlulugunun 6grenende oldugu ve teknoloji kullanimini igeren harmanlanmis
ve ¢evrimici 6grenme ortamlarinda yapilan ¢alismalarda 6z-yonetimli 6grenme siirecin
etkiligi acisindan incelenen bir degiskendir. Bu ¢aligmalara bakildiginda Zisan-Sasa (2011)
calismasinda harmanlanmis 6grenmenin 6z-yonetimli 6grenme iizerinde olumlu bir etkisi
oldugunu belirtmektedir. Ayan (2010) ise calismasinda bilgi ve iletisim teknolojisi
araclarinin  6z-yonetimli 6grenme becerisini dolayli yoldan gelistirebilecegini ifade
etmektedir. Ancak bu calismada tersyiiz sinif modelinin &grencilerin  6z-yonetimli
O0grenme hazirbulunuslugu {iizerinde etkisi olmadigi sonucuna ulagilmistir. Deney ve
kontrol grubunun 6z-yonetimli Ogrenme hazirbulunusluk diizeyleri arasinda fark
c¢itkmamasinin nedeni Orneklem ozelliklerinden kaynaklaniyor olabilir. Ciinkii Ontest
verilerine bakildiginda 6grencilerin 6z-yonetimli 6grenme hazirbulunusluk diizeylerinin
zaten yiiksek oldugu goriilmektedir. Uygulama sonrasinda 0z-yonetimli Ogrenme
hazirbulunuglugunda anlamli artis olmamasinda zaten yiiksek olmasi etkili olmus olabilir.

Ayrica uygulama stireci bu 6zelligin degisimi i¢in yeterli bir siire olmamuis olabilir. Ayrica
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0z-yonetimli 6grenme hazirbulunuslugu 6grencilerin kendilerinin cevapladiklar1 bir 6lgme
arac1 ile dl¢iilmiistiir. Ogrencilerin cevaplar1 dogruyu yansitmamis olabilir. Oz-yonetimli
O0grenme becerilerinin gézlem yoluyla ya da siiregte yapilan etkinlikler yoluyla dl¢iilmesi

ile farkli 6l¢timler yapilabilir ve farkli sonuglar elde edilebilir.

Ayrica gruplar arasinda fark ¢ikmamasi 6z-yonetimli 6grenme gelisimine olumlu katki
getirecegi ifade edilen stratejilerin bazilarinin kullanilmamis olmasindan kaynaklanmis
olabilir. Geribildirim, tartigma forumlari, bloglar, vikiler, oyunlar, ipucu, uyarlanabilen
azalan destek gibi strateji ve araclar 6z-yonetimli 6grenmenin gelisimine katki saglayan
araclardir (Kogdar, 2015). Bu c¢alismada sadece geribildirim ve tartisma forumu
kullanilmis ve bu forum her iki grupta da kullanilmistir. Oz-ydnetimli dgrenme becerisi
arasinda fark ¢ikmamasi bundan kaynaklaniyor olabilir. Diger stratejilerin birlikte

kullanima ile farkli sonuglara ulasilabilir.

Diger taraftan 6z-yonetimli 6grenme ile 6grenme ortami arasindaki ¢ift yonlii etkiden s6z
edilmektedir. Oz-yonetimli 6grenme dgrenme siirecini, 6grenme siireci ve ortami ise 6z-
yonetimli 6grenmeyi etkileyebilmektedir. Literatiirde var olan ¢alismalarda 6z-yonetimli
O0grenmenin Ogrenme siirecinin etkililigi iizerine olan etkisi incelenmis ve 6z-yonetimli
O0grenmenin ¢evrimigi 6grenme siireci lizerinde olumlu etkisi oldugu sonucuna ulagilmistir
(Corbel, 2003; Chou, 2012a; Chou, 2012b; Lai,2011; Zisan-Sasa, 2011). Bu ¢alismada
iliski farkli yonden ele alinmis 6grenme siirecinin 6z-yonetimli 6grenme tlizerindeki etkisi

incelenistir. Gruplar arasinda fark ¢ikmamasi bundan kaynaklanmig olabilir.

5.1.3. Motivasyon ile Tlgili Sonuclar

Tersyliz sinif modelini alan Ogrencilerin motivasyon diizeyleri klasik harmanlanmig
O6grenme yoOntemini alan Ogrencilerin motivasyon diizeyinden daha yiiksektir.. Bu sonug
alan yazinda yiiriitiilen ¢alisma sonuglariyla benzerlik gostermektedir (Chao, Chen, ve
Chuang 2015; Davies vd., 2013; Turan, 2015). Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda tersyiiz smif
modelinin sahip oldugu temel 6zelliklerin etkili oldugu diisliniilmektedir. Tersyiliz sinif
modelinin  smmif zamaninin etkilesimli etkinliklere ayrilmasi (Zappe vd., 2009),
ogretmenlerin farkl tiirlerde materyaller sunmasi ve farkli 6zelliklerdeki 6grencilere hitap
edebilmesi (Lage vd., 2000; Mason vd., 2013), &grencilerin ilgilerini ve katilimlarini
artirmast (Nat, 2015; Enfield, 2012), ogrencilerin kendi 6grenme sorumluluklarini
almalarini saglamasi (Thoms, 2012) gibi avantajlart oldugu bilinmektedir.  Deney

grubundaki 6grencilerin motivasyonunun daha yiiksek olmasi tersyiiz sinif modelinin bu
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avantajlarindan kaynaklanmis olabilir. Ayrica deney grubunda motivasyon diizeyinin
yuksek olmasmin sinifta gergeklestirilen aktif 6grenme etkinliklerinden kaynaklanmig
olabilecegi diisliniilmektedir. Nitekim aktif 6grenme motivasyon arttirmada etkili olan
yollardan biridir (Day ve Foley, 2006). Yine aymi seckilde ogrencilerin 6grenme
kaynaklarina istedikleri zaman ulasip bireysel hizlarina gore ilerleyebilmeleri 6grencilerin

motive olmalarini saglamis olabilir.

Alanyazinda benzer sonuglara ulasilan galismalara rastlamak miimkiindiir. Turan (2015)
tarafindan yapilan ¢alismada tersyiiz sinif yontemini alan 6grencilerin motivasyonlarinin
geleneksel 6grenme yontemini alan 6grencilerden yiiksek olmasi bu bulguyu destekler
niteliktedir. Davies vd.,(2013) tarafindan yapilan ¢alismada tersyiiz sinif modeli geleneksel
ve simiilasyon tabanli 6grenme ortamlari ile karsilastirilmis ve tersyiiz sinif modelinin
Ogrencileri daha cok motive ettigi sonucuna ulasilmistir. Strayer (2012) tarafindan
geleneksel ve tersyiiz sinif modelinin karsilastirildigi calismada 6grencilerin tersyiiz sinif
modelinde daha ¢ok motive oldugu sonucuna ulasilmistir. Chao vd. (2015) lise diizeyinde
fen egitiminde tersyiiz smif modelinin etkisini inceledikleri caligmada tersyiiz sinif
modelinin 6grencilerin motivasyonunu arttirdigi bulgusuna ulasilmigtir. Arshad ve Imran
(2013) tarafindan yapilan ¢alismada 6grenciler tersyliz sinif modelinin motive olmalarini
saglamada etkili oldugunu ifade etmislerdir. Boyraz (2014) tarafindan yapilan ¢alismada
ise ogrencilerle yapilan goriisme bulgulari tersyliz siif modelinin motivasyon saglama
agisindan biiyiik kabul gordigiinii géstermistir. Ayrica, Hamdan vd. (2013) ¢alismalarinda
ogrencilerin tersyiiz smif modelinde ders oOncesinde sinif disinda hazirlandiklar1 igin
ogrencilerin derste daha motive ve giivenli oldugunu vurgulamiglardir. Tucker (2012)
Ol¢iilebilir veriler sunmamakla birlikte tersyiliz sinif modelinin yiiksek 6grenimde daha
yiiksek motivasyon saglayacagini one siirmiistiir. Abeysekera ve Dawson (2015) tersyiiz
sinif modeli ile ilgili tanimlamalar ve mantiksal acgiklamalar yaptiklar1 calismalarinda
motivasyon ac¢isindan tersyliz 6grenmeye yonelik bir model gelistirmisler ve tersyiiz sinif
modelinin motivasyonu arttiracagina ydnelik varsayimlarda bulunmuslardir. ifade edilen
arastirma sonuglari ve goriisler deney grubunun motivasyonunun yiiksek oldugu bulgusunu

destekler niteliktedir.

5.1.4. Kahcilik ile ilgili Sonuclar

Tersyiiz sinif modelini alan &grencilerin kalicilik diizeyleri klasik harmanlanmig 6grenme

yontemini alan 6grencilerin kalicilik diizeyinden daha yiiksektir. Bu sonug tersyiiz simif
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modelinin daha kalict 6grenmeler sagladigin1 belirten aragtirma sonuglariyla paralelik
gostermektedir (Boyraz, 2014; Kim vd., 2014). Tersyiiz smif modelinde ders alan
Ogrencilerin daha kalict 6grenmeler gergeklestirmesinde, bu ortamda kullanilan 6grenme
materyallerinin farkli ve ¢ok sayida duyu organina hitap edecek tiirde olmasi etkili olmusg
olabilir. Bu 6grenme materyalleri arasinda 6zellkle video ile 6grencilerin hem dinleme hem
de gorme imkanlarmin olmasi, farkli duyu organlarma hitap edilmesi 6grenmelerin daha
kalic1 olmasini saglamig olabilir. Ciinkii 6grenme ortamlari ne kadar ¢ok duyu organina
hitap ederse 0grenmeler o kadar kalict olmaktadir (Yalin, 2004; Nalcac1 ve Ercoskun,
2005). Dale’nin yasanti1 konisinde en az kaliciligin 6grencilerin sdzel semboller araciligi ile
pasif bir sekilde sunulan bilgiyi aldig1 6grenmelerde, en ¢ok kaliciligin ise 6grencilerin
aktif olarak katildigr 6grenme etkinliklerinde gerceklestirildigi ifade edilmistir (Dale,
1969). Bu modelde kullanilan videolar ise Dale’nin yasanti konisinde orta diizeyde yer
almaktadir (Day ve Foley, 2006). Bu anlamda videolar sozel anlatima kiyasla daha kalici
o0grenmelerin gerceklesmesini saglamaktadir. Benzer sekilde Dale’nin yasanti konisinde
bagkalarinin yardimiyla 6grenmek yerine Ogrencilerin aktif oldugu, kendi kendine
gerceklestirdikleri 6grenmelerin daha kalict oldugu ifade edilmistir (Dale, 1969). Nitekim
tersyiiz simif modeli de 6grenciler i¢in aktif 6grenme siireglerinin gergeklestirildigi bir
o6grenme modelidir (Baker, 2000; Bergmann ve Sams, 2012; Demetry, 2010; McKnight ve
Arfstrom, 2013; Shimamoto, 2012). Bu modelde 6grencilerin 6grenme siirecinde pasif
dinleyici yerine aktif katilimcilar olmasi saglanir (King, 1993). Smifta gerceklestirilen
etkinlikler aracilig1 ile 6grencilerin merkezde oldugu ve aktif olarak katildiklari 6grenme
stiregleri gergeklestirilmektedir (FLN, 2014). Tersyiiz sinif modelinde aktif 6grenmelerin
gergeklestirilmesi deney grubundaki 6grencilerin daha kalici 6grenmelerinin nedeni olarak
ifade edilebilir. Bu bulguyu destekleyen calismalarda o6grenciler sinif etkinliklerinin
aracilig@i ile daha etkili 6grenmeler gergeklestirdiklerini ifade etmislerdir (Frydenberg,
2013; Zappe vd., 2009). Bu ¢alismada da 6grencilerle yapilan goriismelerden elde edilen
nitel bulgularda benzer sonuglara ulasilmistir. Ogrenciler tersyiiz sinif modelinde evde
dersten once dinleme, ders sirasinda tartisma ve istedikleri zaman materyallere ulasarak
tekrar etme imkani saglama seklindeki 6zelliklerinden dolay1 daha kalic1 6grendiklerini

ifade etmislerdir.

Alanyazindaki ¢aligmalar incelendiginde tersyliz siif modelinin kalicilik {izerine olan
etkisinin incelendigi ¢ok fazla ¢alisma bulunmamakta birlikte yapilan sinirlh sayidaki

arastirmanin sonuglarinin bu ¢alismanin sonuglari ile benzerlik gosterdigi anlasilmaktadir.
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Boyraz (2014) tarafindan yapilan, geleneksel egitim ve tersine egitim alan gruplarin
kalicilik puanlarinin karsilagtirildigi arastirmada tersine egitim yonteminin geleneksel
yonteme gore akademik basari ve kalicilik {izerinde olumlu etkisi oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Kim vd., (2014) tarafindan yapilan ¢alismada benzer sekilde tersyiiz sinif
modelinin kalicilik iizerinde olumlu etkisi oldugu ve 6grencilerin geleneksel 6grenmeye

gore kalicilik puanlarinin daha yiiksek oldugu sonuglarina ulagilmistir.

5.1.5. Ogrenci Goriisleri Ile Ilgili Sonuglar
5.2.5.1. Modelin Egitsel Etkililigi ile Ilgili Sonuclar

Tersyliz smif modelinin 6grenciler tarafindan egitsel agidan etkili bir model olarak
nitelendirildigi anlagilmustir. Oncelikli olarak &grencilerin modelin derse hazir gelmeleri
konusunda etkili oldugunu diisiindiikleri sonucuna ulagilmistir. Bu sonucun ortaya
cikmasinda, Ogrencilerin ders oOncesinde videolar1 izlemelerini saglamak amaciyla,
arastirmaci tarafindan alinan tedbirlerin ve uygulanan tesvik yontemlerinin etkili oldugu
diisiiniilmektedir. Ogrencilerin ders &ncesinde cevaplandirmasi gereken haftalik sinav
sorular1 ekranina videonun tamaminin izlendikten sonra erisilebilmesi bu tedbirlerden
biridir. Ayrica ders esnasinda videolarin izlenmesini gerektiren etkinliklere yer verilmesi
ve haftalik sinavlarin yapilmasi da tesvik edici bir unsur olarak etki etmis olabilir. Benzer
sekilde alanyazinda haftalik kisa sinavlarin yapilmasinin dgrencilerin videolar: izleme

konusunda giiglii bir motivasyon kaynagi oldugu belirtilmektedir (Enfield, 2012).

Ulasilan bir bagka sonu¢ da tersyiiz simif modelinin 6grencilerin derslere daha aktif
katilimini sagladigidir. Bilindigi gibi tersyiiz sinif modelinde 6grenciler ders materyallerine
ders dncesinde evden ulasarak derse hazirlikli gelmekte ders zamanininda ise anlasiimayan
kisimlar tartigihp st diizey Ogrenmeye yonelik etkinlikler gerceklestirilmektedir
(Bergmann ve Sams, 2012; Halili ve Zainuddin, 2015; Johnson, 2012; McLaughlin vd.,
2014). Ogrencilerin derse hazirlikli gelmelerinin, sinifta derslere daha aktif katilmalari icin
gerekli zemini hazirladig: diisiiniilmektedir. Ogrenciler konular hakkinda 6nbilgiye sahip
olduklar1 i¢in kendilerinden daha emin olurlar ve sinifta yiiriitiilen etkinliklere aktif katilim
gosterebilirler. Ders dncesindeki hazirliklar 6grencilerin sinifa daha anlamli ve dogrudan
sorularla gelmelerini saglamaktadir (Tune vd., 2013). Ayrica ders 6ncesinde hazirlanma
ogrencilerin kendilerine giivenmelerini de saglamaktadir (Halili ve Zainuddin, 2015). Bu
durum 6grencilerin neden tersyiiz sinif modelinde daha etkili ders islediklerini ve daha iyi

ogrendiklerini agiklamaktadir. Yapilan goriisme sonuglari da bu bulguyu destekler
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niteliktedir. Ogrenciler derste yapilan etkinlikleri gergeklestirmek ve anlamli 6grenmeler
ortaya ¢ikmasi i¢in derse hazirlikli gelmeleri, videolar1 izleyerek temel bilgileri edinmeleri
gerektigini boylece sinifta katilim gosterebildiklerini ifade etmislerdir. Benzer bulgulara
ulagan Sever (2014) tersyiiz smif modelinde 6grencilerin onbilgiye sahip oldugu igin

derslerin daha verimli hale geldigini belirtmektedir.

Ayrica 6grencilerin ders kaynaklarina farkli formatlarda ulasabilmeleri ve istedikleri kadar
tekrar edebilmerini de etkili bulduklar1 anlasilmaktadir. Farkli 6grenme materyalleri ile
farkli 6grenme stillerine sahip olan 6grencilere hitap edilebilmesi ve bireysel hizlarina gore
ilerleme imkanina sahip olmalart modelin etkili oldugunu diisiinmelerini saglamis olabilir.
Video, ses, sunum, metin gibi farkli formatlarda olan materyaller ile farkli 6§renme stili ve
tercihine sahip olan Ogrencilere hitap edilebilmistir. Farkli 6gretim materyalleri farkli
ogrenme stilindeki 6grencileri tesvik eder (Mason vd., 2013). Ayrica 6grencilere istedikleri
zaman istedikler1 kadar O6grenme imkani sunulmustur. Bdylece Ogrenenler bireysel
hizlarinda ve bagimsiz 6grenenler roliine biiriinmiislerdir. Bu da 6grencilerin modelin etkili
oldugunu diisiinmelerini saglamis olabilir. Alanyazinda 6grencilerin videolarin duraklatma,
tekrar izleme, geri sarma vb. Ozelliklerinin konularin anlasilmasini kolaylastirdigini ifade
ettigi ¢alismalar mevcuttur (Zappe vd., 2009). Benzer sonuca ulasan Turan (2015)
calismasinda Ogrencilerin tersyiiz sinif modelinin konuyu tekrar tekrar 6grenme sansi
bulmalarin1 modelin avantajlar1 arasinda belirtmektedir. Ayrica tersyiiz sinif modelinin
ogrencilerin bireysel hizlarinda &grenmelerine imkan tanidigi da bilinmektedir (Sezer,
2015). Enfield (2013) tarafindan yapilan c¢alismada Ogrencilerin tersyiiz sinif modelinin
bagimsiz 6grenme Ozyeterligini arttirdigin1 ifade etmeleri bu bulgu ile benzerlik
gostermektedir. Ayrica Frydenberg (2013) tarafindan yapilan calismada da benzer sekilde
ogrencilerin 6grenmelerin daha kisisel oldugunu ifade etmesi bu bulguyu agiklar

niteliktedir.

Tim bu bulgular, nicel yontemlerle elde edilen sonuglar arasinda yer alan tersyliz siif
modeliyle ders isleyen Ogrencilerin daha basarili olmalar1 ve daha kalict 6grendikleri
sonuglarini desteklemektedir. Deney grubundaki 6grencilerin daha basarili olmasi ve kalict

ogrenmeler gerceklestirmeleri modelin etkili oldugunu gdstermektedir.

5.2.5.2. Modelde Ogrenci Roliine Iliskin Sonuclar

Yapilan goriismeler sonucunda, tersyiiz sinif modelinde Ogrencilerin  kendilerini

o0grenmenin merkezinde gordikleri anlasilmistir. Tersyiliz smif modelinin  6nemli
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Ozelliklerinden biri 6grenci merkezli egitim saglamasidir (FLN, 2014; Hamdan vd., 2013;
McLaughlin vd., 2014; Nat, 2015). Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda ders oncesinde dersin
teorik  kisminin  Ogrencinin  kendisi tarafindan Ogrenilmesi, haftalik sinavlarin
cevaplanmasi, sinif zamaninin 6grenciler tarafindan eksik ya da yanlis anlasilan konulari
tartisma gibi etkinliklere ayrilmasinin etkili oldugu diisliniilmektedir. Ayrica sinif
zamaninda yiriitilen uygulamalar ile Ogrencilerin derse daha aktif katilimlarinin
saglanmasi1 6grencilerin kendilerini 6grenmenin merkezinde gormelerine saglamis olabilir.
Bu sonug, tersyliz sinif modelinin 6grencilerin derse aktif katilimini sagladigini belirten
calismalarla desteklenmektedir (Enfield, 2012; Hung, 2015). Ay sekilde Hurley (2014)
tarafindan tersyiiz siif modelinin smiftaki etkinlikler araciligi ile aktif katilim sagladig

ifade edilmistir.

Arastirmada elde edilen sonuglardan biri de, 6grencilerin derse karsit olan sorumluluk
anlayislarinda meydana gelen degisimdir. Goriismeler neticesinde tersyiiz sinif modelinin
Ogrencilerin derse kars1 kendilerini daha sorumlu hissetmelerini sagladigi sonucuna
ulagilmigtir. McLaughlin, Gharkholonarehe, ve Esserman (2014) bu modelde 6grencilerin
sinifa gelmeden Once ders materyalini temel diizeyde anlama sorumlulugu oldugundan
bahsetmektedir. Yapilan goriismelerde 6grenciler ders oncesinde aktif olmadiklari zaman
siniftaki tartismalara katilamadiklarini, etkinlikleri yapamadiklarimi ve bu durumdan
rahatsiz olduklarini ifade etmislerdir. Ayrica dersin gereklerini yerine getirdiklerinde daha
etkili ogrenmeler gergeklestirdikleri i¢in kendilerini daha sorumlu hissettiklerini
belirtmislerdir. Benzer galismalarda G6grenciler bu modelde 6grenme sorumluluklarini

kendilerinin aldigini ifade etmislerdir (Hurley,2014; Thoms, 2012).

5.2.5.3. Model Hakkinda Genel Goriig ve Memnuniyetle flgili Sonuclar

Yapilan goriismeler sonucunda, 6grencilerin uygulamadan 6nce yeni bir yontem olmasi ve
kendilerine fazladan yiik getirmesi, ders Oncesinde ¢alisma gerekliliklerinin olmasi gibi
endiseler nedeniyle tersyiliz sinif modeline kars1 6nyargili yaklastiklar1 anlagilmaktadir. Bu
Onyarginin olusmasinda, 6grencilerin pasif alici konumunda olduklar1 geleneksel 6grenme
yontemiyle ders islenmesine asina olmalarmin etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ozellikle
evde hazirlanarak derse gelme ve ders esnasinda aktif rol alma 6grencilerin modele kars1
temkinli yaklagmalarina neden olmus olabilir. Benzer sekilde Herreid ve Schiller (2013)
Ogrencilerin evde daha fazla c¢alismalarimi gerektirdigi i¢in modele kars1 direng

gosterebileceklerinden bahsetmektedir. Ancak zaman icinde Ogrencilerin basta olan
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Onyargilarim1 yikarak, modele karsi olumlu diisiinceler gelistirdikleri tespit edilmistir.
Benzer bir siireci tarif eden Mason, Shuman ve Cook (2013), baslarda dgrencilerin yeni
modele karsi direndiklerini ama gegen zaman igerisinde tutumlarmin degiserek, bu
yontemle ders islemekten memnun olduklarint belirtmislerdir. Talbert de (2012)
ogrencilerin baglarda tersyiiz sinif modeline karsi nyargili olabileceklerini belirtirken, bu
Onyarginin asilabilmesinde 6gretmen ve O0grenci arasinda kurulan iletisim, soru sorma ve
geri bildirim vermenin 6éneminden bahsetmektedir. Bu ¢alisma kapsaminda da 6grencilerin
basta varolan Onyargilarinin yikilmasinda &grencilerin hem sinif ortami hem 6grenme
ortami1 aracilifi ile dersin hocasina soru sorma ve geribildirim alma imkanina sahip

olmalar etkili olmus olabilir.

Arastirmadan elde edilen bir bagka sonug, 6grencilerin tersyiiz sinif modeline karsi genel
gorislerinin olumlu yonde oldugudur. Alanyazinda yiiriitiilen pek ¢ok ¢aligmada benzer
sonuglara ulasilmistir (Bishop ve Verleger, 2013; Boyraz, 2014; Enfield, 2012; Findlay-
Thompson ve Mombourquette, 2014; Foertsch, Moses, Strikwerda, ve Litzkow, 2002;
Love vd., 2014; Pierce ve Fox, 2012; Basal, 2012; Sever, 2014; Turan, 2015).

5.2.5.4. Modelin Avantajlart ve Dezavantajlarina Iliskin Sonuclar

Ogrencilerin tersyiiz sinif modelinin avantajlarmna iliskin ¢ok sayida 6zellik belirttikleri
goriilmiistiir. Bunlardan ilki tersyiiz smif modelinin etkili ve kalict O6grenmeler
saglamasidir. Ogrenciler tersyiiz simf modelinin daha kalict dgrenmelerini sagladigin
belirtmislerdir. Bu bulgu, nicel verilerden elde edilen, tersyiiz sinif modeliyle ders isleyen
deney grubundaki &grencilerin daha kalict 6grendigi bulgusunu desteklemektedir. Benzer
amaclarla yapilan caligmalarin sonuglar1 modelin kalict 6gremeler sagladigi sonucunu
desteklemektedir (Boyraz, 2014; Kim vd., 2014). Yine 6grenciler tarafindan ders oncesi
ulagilan farkli tiirdeki ders materyalleri ve tartisma ortami (forum) aracihigi ile derse
hazirlikli  gelmenin  6nemli bir avantaj olarak degerlendirildigi anlasilmaktadir.
Alanyazinda video izlerken Ogretmene sorularini soramamak (Connor, Newman, ve
Deyoe, 2013; Wiginton, 2013) ve geribildirim alamamak (Connor vd., 2013) G&grenciler
tarafindan bir sorun olarak ifade edilmistir. Gannod, Burge, ve Helmick (2008) bu sorunun
giderilmesi i¢in 0gretmen tarafindan 6grencilerin video izlerken akillarina gelen sorulari
sorabilecekleri bir ortam gelistirilmesini 6nermistir. Bu bulgu ve Oneriden hareketle

uygulama siirecinde forum sayfasi kullanilarak bu dezavantajin giderilmesi amaglanmistir.
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Nitekim ogrenciler tarafindan da forum araciligi ile sorularmi sorabilmeleri ve cevap

alabilmeleri bir avantaj olarak ifade edilmistir.

Modelin baska bir avantaji olarak da, sinifta yiiriitillen iist diizey 6grenmeye yonelik
etkinliklerin  gerceklestirilmesi belirtilmistir. Siif ic¢indeki zamanin aktif 6grenme
etkinliklerine ayrilmasi tersyliz smif modelinin temelindeki fikirdir (Abeysekera ve
Dawson, 2015; Bergman ve Sams, 2012; Demetry, 2010, Love vd., 2014). Nitekim yapilan
calismalarda bu etkinliklerin etkili ve verimli O0grenme sagladigi ifade edilmistir
(Frydenberg, 2013; Hurley, 2014). Ogrenciler tarafindan ifade edilen bir diger avantaj ise
modelin sundugu tekrar imkamdir. Alanyazindada tekrar imkaninin olmasi modelin

avantaj1 olarak ifade edilmektedir (Morgan, 2014).

Modelin dezavantaji olarak ise, 0grenme sorumlulugun Ogrencilere verilmesi olarak
goriildiigii belirlenmistir. Ogrencilerin aslinda bu durumu dezavantaj olarak gdrmemelerine
ragmen, bu Ozelligin her Ogrenen icin uygun olmadigimi disiindiikleri sonucuna
ulasilmistir. Bu ifade 6grencilerin 6z-yonetimli 6grenme hazirbulunusluk diizeylerinin
yiiksek olmasi ile agiklanabilir. Caligma grubunda 6z-yonetimli 6greme hazirbulunusluk
diizeyi yiiksek oldugu i¢in daha fazla sorumluluk alma problemi yasanmamis; ama her
O0grenen i¢in uygun olmadigimi belirtmislerdir. Alanyazinda ise internet baglantisi
gerektirmesi modelin dezavantajlarindan biri olarak ifade edilmektedir (Krueger, 2012).
Yapilan calismalarda da internet siirliligi 6grenciler tarafindan bir sorun olarak ifade
edilmistir (Gorii-Dogan, 2015). Bu arastirmada ¢aligma grubunun se¢imi siirecinde internet
baglantisina sahip olma durumlar1 incelenmis, calisma grubu ona gore belirlenmistir.
Ayrica Ogrenme ortaminin uygulama silireci Oncesinde pilot uygulamasi yapilarak
yasanilmasi olas1 sorunlar giderilmistir. Bdylece tersyliz simif modelinin en belirgin
dezavantaji olan internet baglantis1 ve 6grenme ortaminda yasanilanacak teknik sorunlar

Onlenmistir.

5.2.5.5. Modelin Baska Derslerde Kullanilmasina Iliskin Sonuclar

Yapilan goriismelerde O6grencilerin tamamina yakininin tersyiiz simif modelini bagka
derslerde de tekrar kullanmak istedikleri sonucuna ulasilmistir. Bu durum 6grencilerin
tersyliz sinif modelinin kullanimindan memnun kaldiklarin1 gostermektedir. Dijital yerli
olarak ifade edilen giliniimiiz ¢ocuklar1 teknoloji ile i¢ ice yasayan bireylerdir ve bu neslin
ders ¢alismasi, 6dev yapmasi, okumasi ve birbirleriyle iletisim kurmasi dnceki nesillerden

farklilik gostermektedir (Temizyiirek ve Unlii, 2015). Giiniimiiz dgrencileri daha dnceki
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nesle gore teknoloji ile daha ¢ok ilgilenmektedir (Halili ve Zainuddin, 2015). Her tiirli
ihtiya¢ ve amaclari i¢in teknoloji ve interneti kullanmaktadir. Dolayisiyla ders ¢alisma ve
O0dev yapmada da ilk basvurulan kaynak internet olmaktadir. Tersyiiz sinif modelinin
dogas1 geregi internet lizerinden video izleniyor olmasi zamanlarinin ¢ogunu internette
vakit geciren, video izlemeye asina olan dijital yerli olarak tanimlanan Ogrenciler
tarafindan begenilmesini saglamis olabilir. Tersyliz smif modelinin uygulandigi
calismalarda benzer sonuclara ulasilmis Ogrenciler diger derslerde uygulanabilecek bir
model oldugunu ifade etmislerdir (Frydenberg, 2013; Findlay-Thompson ve
Mombourquette, 2014; Pierce ve Fox, 2012).

5.2. Oneriler
5.2.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

e Tersyiiz sinif modelinin uygulanmasi egitimcilerin bilgisayar ve teknoloji kullanimi
konusunda yeterli olmalarim1 gerektirmektedir. Tersyliz sinif modelini kullanmay1
planlayan egitimcilerin bu konudaki gerekli becerilere sahip olmalar1 siirecin
etkililigi agisindan oOnemlidir. Bu nedenle egitimcilere tersyliz smif modelini
yiirlitebilmeleri i¢in gereken becerileri edinmelerini saglayan egitimler verilebilir.
Boylece siirecin daha etkili yiiriitiilmesi saglanabilir.

e Siiregte Ogrencilerin videoyu dersten Once izlemelerini saglamak onemlidir. Bu
caligmada 6grencilere video sonunda cevaplamalar1 gereken coktan se¢meli sorular
kullanilmistir ve sorular Ogrencileri video izleme konusunda tesvik etmistir.
Yapilacak olan g¢aligmalarda soru cevaplama, videoyu 6zetleme, video igerisinde
yer alan ve yoruma acik olan sorular1 forumda tartigma gibi yOntemlerle
ogrencilerin videoyu dersten dnce izlemesi saglanabilir.

e Ogrenciler calisma kapsaminda video izlerken kafalarina takilan sorulari es
zamansiz bir sekilde forum kisminda dersin hocasi ve diger arkadaslarina
sorabilmislerdir. ~ Soru  sorabilmeleri  G6grencilerin  anlamli  dgrenmeler
gerceklestirmesini saglamistir. Yapilacak olan ¢alismalarda 6grencilerin sorularini
belirlenen zamanda tiim 6grenci ve dersin hocasinin ayni zamanda katildig1 sanal
toplantilarla tartismalar1 saglanabilir.

e Video uzunluklar1 ve video tiiriinlin siire¢ iizerinde etkisi olmaktadir. Videolarin

uzun olmasi ve tekdiize olmasi1 6grenciler i¢in sikici olabilir. Bu nedenle yapilacak
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olan c¢aligmalarda etkilesimli videolarin etkisi incelenebilir. Ayrica farklh

uzunluktaki videolarin kullanilmasinin etkisi incelenebilir.

5.2.2. ileride Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

Bu calismada tersyliz sinif modelinin “Bilimsel Arastirma Yontemleri” dersinde
ogrencilerin akademik basar1 ve motivasyonlar1 ilizerinde olumlu etkisi oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bilimsel Aragtirma Yontemleri disinda diger teorik derslerde
nasil etkisi oldugu incelenebilir.

Tersyiiz smif modelinin teorik dersler disinda uygulamali derslerde nasil etkisinin
oldugu incelenebilir.

Calisma grubunu olusturan 6grenciler daha 6nceki donemlerde Bilimsel Aragtirma
Yontemleri dersi ile iligkili dersler aldigi ig¢in bu derse yonelik onbilgi diizeyleri
yiiksektir. Yapilacak olan c¢aligmalarda onbilgi diizeyi diisiik olan &grenciler ile
calisilabilir.

Bu caligma kapsaminda 6grenciler ile yapilan goriismeler sonucunda 6grenciler
video uzunlugunun onlar etkiledigini, videolarin daha uzun olmasi durumunda
sikilip dinlemeyeceklerini ifade etmislerdir. Yapilacak olan g¢alismalarda tersyiiz
siif modelinde kullanilan videolarin uzunlugunun etkisi incelenebilir.

Tersyliz smif modelinin uygulanma siirecinde farkli video tiirleri kullanilabilir.
Sunum video yerine Ogretim elemaninin anlattigi ya da etkilesimli videolar
kullanilarak video tiiriinlin siirecteki etkisinin farklilik gosterip gostermedigi
incelenebilir.

Bu calismada tersyiiz sinif modelinin 6z-yonetim iizerinde bir etkisi olmadigi
sonucuna ulasilmigtir. Bunun ders tasariminda 0z-ydnetim becerilerinin
gelistirilmesine yonelik strateji ve araglarin kullanmilmadigindan kaynaklandigi
diisiiniilmektedir. Yapilacak olan ¢alismalarda bu strateji ve araglarin kullanim ile
tersyiiz sinif modelinin 6z-yonetimli 6grenme iizerine olan etkisi incelenebilir.

Bu c¢alismada tersyliz siif modelinin 6z-yonetimli 6grenme lizerine olan etkisi
incelenmistir, ileride yapilacak olan caligmalarda ise bu etki ters yonden ele
alinabilir. Ogrenme iizerindeki kontroliiniin 6grencide oldugu tersyiiz smf
modelinde 6z-yonetimli 6grenme diizeyinin 6grenme siirecinin etkiligi tizerindeki
etkisi incelenebilir. Clinkii literatiirde bu etkinin olumlu yonde olduguna yonelik

bulgu ve dngoriiler yer almaktadir.
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Bu arastirma Egitim Fakiiltesi Rehberlik ve Psikolojik Danigsmanlik Anabilim
Dali’nda “Bilimsel Arastirma Yontemleri” dersini alan 66 6grenci ile
gerceklestirilmistir. Ileride yapilacak olan ¢alismalarda, farkli derslerde farkli
orneklem gruplari ile benzer uygulamalar gerceklestirilebilir.

Bu ¢aligmada yiiksekdgretim diizeyinde uygulama yapilmistir; ama yapilacak olan
caligmalarda ilkokul ve ortaokul diizeyinde uygulamalar yapilabilir. Milli Egitimde
video kullanimi yayginlagsmaktadir. Vitamin gibi egitim uygulamalarinda yer alan
videolar bulunmaktadir. Hem fatih projesi kapsaminda tablet dagitimi hem videolar
birlikte tersyiiz sinif modeli kapsaminda etkili bir 6grenme stireci olusturulmasini
saglayabilir.

Tersyliz sinif modeli egitimciler tarafindan farkli sekillerde yapilandirilabilir.
Kullanilan materyaller, ¢cevrimici 6grenme ortamin bilesenleri, siniftaki etkinlikler
farklilik gosterebilir. Yapilacak olan caligmalarda farkli materyal, ortam ve

etkinliklerin siire¢ tizerine olan etkisi incelenebilir.
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Ek1. Bilimsel Arastirma Yontemleri Dersi Basar: Testi

ACIKLAMA: Bu test bilimsel arastirma yontemleri dersinde 6grendiginiz bilgileri igeren bir basari testidir.
Toplam 40 sorudan olugmaktadir. Her bir soru 2,5 puan degerindedir. Test igin verilen cevaplama siiresi 45
dakikadir. Her sorunun tek bir dogru cevabi vardir. Liitfen cevaplarimzi testin arkasindaki cevap

kagidina isaretlemeyi unutmayiniz.

1. Asagidakilerden hangisi nicel arastirmalarin 6zelliklerinden degildir?
A) Veriler sayisal degerlere dontistiiriiliir.
B) Baslangigta belirlenen tanimlamalar tercih edilir
C) Konu dis1 degiskenlerin istatistiksel olarak ya da desende kontrol edilmesi tercih
edilir.
D) Arastirmacinin kendini arastirma disinda tutmasi miimkiindiir.
E) Amagcli/kasith 6rnekleme tercih edilir.

2. Oncelikle nicel verilerin toplamip analiz edildigi daha sonra bu verileri
tamamlamak ve anlamlandirmak icin nitel verilerin toplandig1 arastirma deseni
asagidakilerden hangisidir?

A) Zenginlestirilmis desen B) Aciklayici desen C) Kesfedici desen
D) Gomiilii desen E) Boylamsal desen

3. Problem tanitilir, acik ve anlasilir bir sekilde ortaya konur. Degiskenler tanimlanir,
arastirmanin hipotezleri veya sorulari verilir.
Yukaridaki anlatilanlar raporlastirmanin hangi boliimiidiir?

A)Baslik  B) Bulgular O)Giris D)Tartisma E) Yontem

4. Asagidaki hipotezlerden hangisi alternatif hipoteze 6rnektir?

A) Kadin ve erkeklerin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlar1 arasinda farklilik
yoktur. []

B) Egitim diizeyine gore gelir miktar1 farklilik gdstermez. [
C) Spor yapan kisiler ile spor yapmayan kisilerin kalp krizi ge¢irme oran1 aynidir.
D) Egitim diizeyi ylikseldikge aile ici siddet oran1 azalir.[

E) 6grencilerin basarilart motivasyon diizeyine gore farklilik gostermez.

5. 1. Medeni Durum 1II.Okul tirtt  III. Cocuk sayis1 IV. Maas V.
Ogretim Y&ntemi
Yukaridaki degiskenlerden kac tanesi nitel degiskenlere ornek olarak verilebilir?

A1 B) 2 C)3 D) 4 E)5
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6. Birimlerin belli bir sistematik izlenerek bulunan bir aralik ve baslangic noktasina
dayali olarak ornekleme secilmesi” seklinde tamimlanan o6rnekleme yontemi
asagidakilerden hangisidir?

A) Tabakal1 6rnekleme B) Sistematik 6rnekleme C) Amagsal 6rnekleme

D) Uygun-kazara 6rnekleme E) Basit seckisiz 6rnekleme

I. Ogretmenin yazisi giizel olanlara 5 puan fazla vermesi
Il. Ogretmenin puanlar1 toplarken bazen islem hatas1 yapmasi
I11. Ogretmenin tiim dgrencilere fazladan 20 puan vermesi
7. Yukaridaki hatalarin tiirleri hangi secenekte dogru olarak verilmistir?

A) Sabit — Sistematik — Tesadiifi B) Sistematik- Sabit- Tesadiifi
C) Tesadiifi — Sistematik — Sabit D) Sistematik — Tesadiifi — Sabit
E) Sabit — Tesadiifi- Sistematik

8. Asagidakilerden hangisi testi alan grup ile ilgili giivenirligi etkileyen faktorlerden
degildir?

A)Motivasyon B)Kaygi C)Grubun homojen veya heterojen olmasi
D)Maddelerin homojenligi E)Uykusuzluk
I.Bilgisayara sahip olup olmama durumu II.Sicaklik  III.Arkadas sayisl

I'V.Basari siralamasi

9. Yukaridaki verilerin elde edildigi olcek tiirleri hangi secenekte dogru olarak
siralanmstir?

A) Siralama-Siiflama-Oran-Aralik B) Siniflama-Siralama-Aralik-Oran
C) Siniflama — Aralik — Oran- Siralama D) Siniflama-Oran-Aralik- Siralama
E) Siralama-Oran-Aralik-Siniflama

10. Asagidakilerden hangisi anket maddesi yazilhirken dikkat edilmesi gereken
ozelliklerden degildir?
A) Sorularin tek bir amaca yonelik olmasi
B) Uygulanacak grubun begenecegi sekilde yazilmasi
C) Anlagilir ve uygun dil kullanilmasi
D) Olumlu ve olumsuz sorular igermesi
E) Kategorilerin uygun olmasi,

I. Dogrulanmis hipotezlerdir. I1.Bir olguyu tahmin etmedir. I11.Olas1 sonuca
iliskin yapilan tahminlerdir.
11. Yukaridaki kuramsal siirece iliskin verilen tanimmlarin dogru siralanisi
asagidakilerden hangisidir?
A)Ongorii-Yasa-Kuram  B)Kuram-Ongoérii-Hipotez  C)Kuram-Hipotez-Ongorii
D)Yasa-Hipotez-Ongérii E)Yasa-Ongérii-Hipotez
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12. Bir arastirmaci motivasyon ve basari arasindaki korelasyonu hesaplamis ve
korelasyon katsayis1 0.60 olarak bulmustur. Bu durumda bu iliskiye yonelik
asagidaki yorumlardan hangisi yapilabilir?

A) Motivasyon ve basar1 arasinda pozitif yonde, yiiksek diizeyde bir iligki vardir.
B) Motivasyon ve basari arasinda anlamli bir iligki yoktur.

C) Motivasyon ve basari arasinda negatif yonde, orta diizeyde bir iliski vardir.
D) Motivasyon ve basari arasinda pozitif yonde, diisiik diizeyde bir iliski vardir.
E) Motivasyon ve basar1 arasinda pozitif yonde, orta diizeyde bir iliski vardir.

13. “Arastirmada yapmak isteyip de yapilamayan, bazi nedenlerden dolay
vazgecilmek zorunda kalinan durumlar” tanim asagidakilerden hangisine aittir?

A) Smrlilik B) Hipotez C) Sayilt1
D) Degisken E)Arastirma Problemi

14, Evrenden 6rneklem i¢in birim ¢ekme islemine ne ad verilir?
A) Orneklem istatistigi B) Ornekleme C) Birim D) Evren E) Orneklem

I. Olgiilecek zelligin belirlenmesi

Il. Madde havuzunun olusturulmasi

[11. On uygulamanin yapilmasi

IV. Testin amacinin belirlenmesi

V. Testin gegerlik ve giivenirliginin incelenmesi

VI. Uzman goriisii ve 6n deneme formunun olusturulmasi

15. Olcek gelistirmenin asamalar1 hangi secenekte dogru olarak siralanmistir?
A) IV-I-11-VI-111-V B) I-1V-11-VI-llI-V C) IV-I-11-V-111-VI
D) IV-I-lI-VI-1I-V E) I-1V-1I-111-V-VI

16.  Asa@idakilerden hangisi tek uygulamaya dayal giivenirlik yontemlerinden
degildir?
A)Kuder-Richardson KR-20 B)Cronbach Alpha C)Hoyt un varyans analizi
D)Esdeger formlar E)Testi Yarilama

17.  Asagidakilerden hangisi arastirma raporlarimin giris boliimiinde yer alir?
A)Problem Durumu B)Bulgular  C)Arastirma Modeli
D)Oneriler E)Sinirhiliklar

18. Arastirma raporu ile ilgili asagidaki ifadelerden hangisi yanhstir?

A) Bulgular bdliimiinde, toplanan verilerin analizine iligskin istatistiksel sonuglar
Ozetlenir.

B) Yontem boliimiinde arastirmanin nasil yiiriitiildiigline iliskin detaylar1 tanitilir.

C) Giris boliimiinde problem, agik ve anlasilir sekilde ortaya konulur.

D) Giris boliimiinde desen, veri toplama siireci ve ¢alisma grubu tanitilir.

E) Tartisma boliimiinde ¢alismanin hipotezleri ile ilgili degerlendirme ve yorumlar
yapilir.
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19.  Asagidakilerden hangisi degisken tiirlerinden degildir?
A) Bagimh B) Bagimsiz  C) Siirekli D) Siireksiz  E) Aralikli

20. “Kiz ve erkek ogrencilerin matematik dersindeki basarilar1 arasinda fark var
midir?” arastirma sorusuna yonelik yazilan sifir hipotezi asagidakilerden
hangisidir?

A) Kiz ve erkek 6grencilerin matematik dersindeki basarisi arasinda farklilik vardir.
B) Kiz 6grencilerin matematik dersindeki basarisi erkek dgrencilerden daha yiiksektir.
C) Erkek 6grencilerin matematik dersindeki basarisi kiz 6grencilerden daha ytiksektir.
D) Kiz ve erkek 6grencilerin matematik dersindeki basarisi arasinda farklilik yoktur.
E) Kiz ve erkek 6grencilerin matematik basarilar1 arasinda iliski vardir.

21.  Asagidakilerden hangisi nitel arastirmalarin 6zelliklerinden degildir?
A) Caligmanin gelisme siirecinde hipotezlerin ortaya ¢ikarilmasi tercih edilir.
B) Sonuglarin istatistiksel olarak 6zetlenmesi tercih edilir.

C) Sonuglarin giivenilirliginin uygun oldugu varsayilir.
D) Arastirma siirecindeki islemlerin anlatilarak betimlenmesi tercih edilir.
E) Alan uzmanlariin belirledigi (amagli/kasitli) 6rneklemler tercih edilir.

22.  Arastirma siirecinin asamalar1 asagidakilerden hangisinde dogru bir sekilde
siralanmstir?
A) Aragtirma problemi-uygulama-veri analizi-orneklem ve araglar
B) uygulama- aragtirma problemi-veri analizi- 6rneklem ve araglar
C) Arastirma problemi- - 6rneklem ve araglar- uygulama- veri analizi
D) Orneklem ve araglar-arastirma problemi-veri analizi-uygulama
E) Orneklem ve araglar- uygulama-veri analizi-arastirma problemi

23.  Hipotezler ile ilgili asagidaki bilgilerden hangisi yanhstir?
A) Hipotez, bir aragtirmanin olasi sonucuna dair yapilan tahminlerin ifadesidir.
B) Sifir hipotez ve alternatif hipotez olacak sekilde iki farkl sekilde kurulur.
C) Sifir hipotez degiskenler arasinda fark veya iliski olmadigini belirtir.
D) Alternatif hipotez degiskenler arasinda fark veya iliski oldugunu belirtir.
E) Alternatif hipotezin yonlii olarak yazilmasi gerekmektedir.

24.  Asagidakilerden hangisi seckisiz 6rnekleme yontemlerindendir?

A) Tabakali 6rnekleme B) Benzesik 6rneklemeC) Tipik 6rnekleme
D) Tabakali amagli 6rnekleme E) Olgiit 6rnekleme

25.  Bilimsel standart ve yontemler kullanilarak bilgiye ulagsmay1 saglayan bilme
yolu asagidakilerden hangisidir?

A) Deneyim B) Mantik C) Uzman goriisii
D)Bilimsel yontem E) Goriis birligi
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26. Arastirma siirecinin asamalarindan hangisi arastirma siireci boyunca devam
eder?

A) Hipotezleri belirleme  B) Arastirma deseni olusturmaC) Orneklem segimi

D) Veri analizi E) Literatiir tarama

27. Coziim bulunmasi icin iizerinde calisilan, planlama yapilan soruna ne ad
verilir?

A) Arastirma sorusu B) Arastirma fikri C) Arastirma konusu

D) Arastirma hipotezi E) Arastirma problemi

28. 1.Baslama diizeyinin belirlenmesi

2.Deneysel islemin uygulanmasi

3.Baslama diizeyinin tekrar 6l¢iilmesi
Asamalarindan olusan tek denekli arastirma deseni asagidakilerden hangisidir?
A)AB Deseni B)ABA Deseni C)ABAB Deseni
D)ABCB Deseni E)BAB Deseni

29. Ozellikleri hakkinda bilgi toplamak icin ¢ahsilan evrenden cahsmak icin
secilen evrenin sinirh parcasina ne ad verilir?

A) Evren  B) Ornekleme  C) Ornekleme birimi  D)Orneklem E) Orneklem deger

30. Nitel ve nicel arastirmalar ile ilgili karsilastirma ifadelerinden hangisi

yanhstir?

A) Nicel arastirmalarda veriler sayisal degerlere indirgenir, nitel aragtirmalarda sozel
olarak betimlenir.

B) Nicel arastirmada siire¢ iginde ortaya cikan tanimlamalar nitel arastirmalarda
baslangigta belirlenen tanimlamalar tercih edilir

C) Nicel arastirmalarda seckisiz Ornekleme nitel arastirmalarda amagli/kasith
ornekleme tercih edilir.

D) Nicel aragtirmalar kesin ifadelerle sonuglanir, nitel arastirmalar alternatif goriisler
igerir.

E) Nicel arastirmalarda arastirmacinin kendini arastirma disinda tutmasi miimkiindiir,
nitel aragtirmalarda miimkiin degildir.

31.  Arastirma raporunun giris boliimii ile ilgili ifadelerinden hangisi yanhstir?

A) Bu kisimda problem tanitilir, literatiir tartisilir.

B) Problem, agik ve anlasilir sekilde ortaya konulur.

C) Problemin ¢oziimiindeki yaklasim ortaya konulur.

D) Degiskenler tanimlanir ve aragtirmanin hipotezleri ve/veya sorulari verilir.
E) Arastirmanin nasil yiiriitiilecegine iliskin detaylar tanitilir.

32. Bir okulda kirsal kesimden gelen o6grencilerin rehberlik servisinin sagladig:
hizmetlerden yararlanmasimi engelleyen Kkiiltiirel etkenleri gozlem ve goriisme
yaparak inceleyen arastirmacimin kullandigi arastirma deseni asagidakilerden
hangisidir?

A) Etnografik arastimalar B) Olgubilim aragtirmalari C) Tarihi aragtirmalar

D) Eylem arastirmalari E) Durum c¢alismalari
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33.

34.

35.

36.

37.

I. Ogrenim goriilen bdliim  II. Yas I1l. Uzunluk IV. Medeni durum
Yukaridaki degiskenlerden hangileri siirekli degiskenlere ornek olarak verilebilir?

A) I-1I B) I-1II C) 11-11I D) lI-HI-IV  E) -1V

Bagimsiz degisken: Ogrenim goriilen boliim (PDR-BOTE)
Bagimli degisken: Ogretmenlik meslegine yonelik tutum

Yukarida verilen degiskenleri i¢eren sifir hipotez asagidakilerden hangisidir?

A) PDR bolimii 6grencilerinin  6gretmenlik meslegine yonelik tutumlari daha
yuksektir.

B) Ogrenim goriilen boliime gore Ogretmenlik meslegine yonelik tutum farklilik
gOstermez.

C) Ogrenim goriilen boliime gore Ogretmenlik meslegine yonelik tutum farklilik
gosterir.

D) BOTE béliimii &grencilerinin 6gretmenlik meslegine ydnelik tutumlar1 daha
yuksektir

E) Ogrenim goriilen boliim ile dgretmenlik meslegine yonelik tutum arasinda iliski
vardir.

Aragtirma problemi: Uzaktan egitimin ve geleneksel egitimin akademik basari, fen
ogrenmeye yoOnelik motivasyon ve kendi kendine 6grenme becerisi iizerine etkisi var
midir?

Asagidakilerden hangisi ifade edilen arastirma problemine ait alt problemlerden
biri degildir?
A) Uzaktan egitim ve geleneksel egitim alan Ogrencilerin akademik basari, fen
o0grenmeye yonelik motivasyon ve kendi kendine 6grenme beceri diizeyleri nedir?
B) Uzaktan egitim ve geleneksel egitim alan 6grencilerin akademik basarilar farklilik
gostermekte midir?
C) Uzaktan egitim ve geleneksel egitim alan Ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlari farklilik gostermekte midir?
D) Uzaktan egitim ve geleneksel egitim alan Ogrencilerin kendi kendine 6grenme
becerisi farklilik gostermekte midir?
E) Uzaktan egitim ve geleneksel egitim alan 6grencilerin goriisleri nasildir?

Bir arastirmaci yapacag arastirmada izin alma ve uygulama siireci daha
kolay olacag icin kendi kurumundaki ¢alisanlar1 6rneklem olarak secmistir. Bu
durumda arastirmaci hangi ornekleme yontemini kullanmistir?

A) Tabakali 6rnekleme B) Sistematik 6rnekleme C)Amagsal drnekleme
D) Uygun-kazara 6rnekleme E) Basit segkisiz 6rnekleme

Asagidakilerden hangisi bilimde yapilan etik dis1 davramislardan degildir?
A) Uydurmacilik B) Disiplinsiz arastirma C) Alint1 kullanma
D) Asirmacilik E) Sahtecilik
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38. Ogretim yontemi, basar1 ve motivasyon degiskenlerini iceren deneysel
arastirma tiiriinde yazilan arastirma problemi asagidakilerden hangisidir?
A) Ogretim ydntemi, basar1 ve motivasyon arasinda anlaml bir iliski var midir?
B) Kullanilan &gretim yontemine gore basari ve motivasyon farklilik gdstermekte
midir?
C) Uzaktan egitim ve geleneksel egitim alan Ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlar: farklilik gostermekte midir?
D) Uzaktan egitim ve geleneksel egitim alan Ogrencilerin kendi kendine 6grenme
becerisi farklilik gostermekte midir?
E) Uzaktan egitim ve geleneksel egitim alan dgrencilerin goriisleri nasildir?

39. Konusma bozuklugu incelenen bir 6grencinin oOncelikle siire¢ basinda
konusma bozuklugu diizeyi olciilmiistiir. Daha sonra konusma bozuklugunu
gidermeye egitim deneysel islem olarak verilmistir. Sonrasinda baslama diizeyi
tekrar ol¢iilmiistiir. Bu tek denekli arastirma deseni asagidakilerden hangisidir?

A) AB deseni B) ABA deseni C) ABAB deseni D) ABCB deseni
E) BAB deseni

40.  Bir arastirmaci MEB’ de gorev yapan ilkokul ve ortaokul ydneticilerinin
zaman yonetimi davramisim incelemek istemektedir. Kisa siirede genis bir
ornekleme ulagsmak isteyen arastirmaci icin en uygun veri toplama arac
hangisidir?

A) Anket  B) Goriisme C) Gozlem D) Dokiiman Analizi E) Basar1 Testi
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Ek2. Giidiilenme ve Ogrenme Stratejileri Olcegi

Degerli Ogrenci,

Bu 6lcek kullandiginiz 6grenme stratejilerini belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Sorular
yanitlamak i¢in asagidaki Ol¢iitleri kullaniniz. Soruda gecen ifade sizin i¢in kesinlikle
dogru ise (7)’yi; sizinle ilgili kesinlikle yanligsa (1)’i isaretleyin. Eger ifadenin size gore
dogrulugu bunlardan farkli ise sizin i¢in en uygun diizeyi gosteren (1)’le (7) arasindaki
rakamu igaretleyin. Liitfen sorular1 eksiksiz olarak isaretleyiniz.

Toplanan veriler sadece arastirma amaglh kullanilacak ve baska kisi ya da kuruluslarla
paylasilmayacaktir. Arastirma sonuglarmin giivenilir olmasi i¢in anketteki sorulara samimi

ve dogru cevaplar vermeniz 6nemlidir.

Katkiniz i¢in tesekkiirler...

Benim icin kesinlikle yanhs 1 2 3 4 5) 6 7
Benim icin kesinlikle dogru

Bunun gibi bir derste beni gergekten calismaya zorlayacagmna |1 |2 |3|4(5|6
inandigim ders materyallerini tercih ederim, bu sayede yeni seyler

1 Ogrenebilirim.

Ancak wuygun bir sekilde calisirsam bu dersin  konularmi |1 |2 | 3|4(5|6

2 ogrenebilirim.

Smavdayken diger Ogrencilerden daha yetersiz oldugumu |1 |2 |3|4|5|6

3 distiniirim.
4 Bu derste 6grendiklerimi diger derslerde de kullanabilirim. 1 |2 |3|4]|5|6
5 Bu dersten ¢ok iyi bir not alacagima inanryorum. 1 |2 |3|4|5|6

Bu derste okumam icin verilecek en zor konulari bile |1 |2 |3|4|5|6

6 anlayacagimdan eminim.

7 Benim i¢in en tatmin edici sey sinifta iyi bir not almaktir. 1 |2 |3|4|5|6

Smmavda sorular1 ¢ozerken, smmav kagidimin diger bolimlerindeki |1 |2 | 34|56

8 yanitlayamayacagim sorular1 diistiniirim.

9 Eger bu dersi 6grenemiyorsam bu benim kendi hatamdir. 1 |2 |3|4]5|6

Bu derste verilen kaynaklar (kaynak materyalleri) 6grenmek benim |1 |2 | 3|4|5|6

10 | i¢in 6nemlidir.

Bu derste benim i¢in en Onemli sey, genel not ortalamami |1 |2 |3|4|5|6

11 | yiikseltmektir, yani bu dersteki asil amacim iyi bir not almaktir.

138




12

Bu derste anlatilan temel kavramlari anlayabilecegim konusunda

kendime giiveniyorum.

13

Eger yapabilirsem, bu simniftaki diger 6grencilerin hepsinden daha

yiiksek not almak isterim.

14

Sinavdayken basarisizlig1 ve bunun doguracagi sonuglar diistintiriim.

15

Bu derste 6gretmenin anlatacagi en zor konuyu bile anlayacagima

giiveniyorum.

16

Bunun gibi bir derste, zor olsalar bile, bende merak uyandiran ders

materyallerini tercih ederim.

17

Bu dersle ilgili konulara oldukea ilgi duyuyorum.

18

Yeterince ¢alisirsam dersi anlayabilirim.

19

Smavdayken kendimi rahatsiz ve morali bozuk hissederim.

20

Bu dersteki 0Odevleri ve smavlari milkemmel yapabilecegim

konusunda kendime giiveniyorum.

21

Bu derste basarili olmay1 bekliyorum.

22

Bu derste benim i¢in en tatmin edici sey icerigi miimkiin oldugunca
cok anlayabilmektir.

23

Bence bu derste kullanilan materyaller dersi 6grenmem igin

faydalidir.

24

Eger olanak taninirsa, iyi not almami saglamayacak olsa bile en iyi

sekilde 6grenmemi saglayacak ddevleri segerim.

25

Dersi yeterince anlayamiyorsam, bu yeterince ¢alismadigim igindir.

26

Bu dersin konularmi seviyorum.

27

Bu dersin konularimi 6grenmek benim igin ¢ok 6nemlidir.

28

Sinavdayken kalbimin hizla carptigini hissederim.

29

Eminim ki bu derste 6gretilen tiim becerileri ustalikla yapabilirim.

30

Smifta basarili  olmak isterim; ¢ilinkii yetenegimi aileme,
arkadaglarima, {stlerime ve digerlerine gdstermek benim igin

Onemlidir.

31

Dersin zorlugunu, 6gretmeni ve becerilerimi dikkate aldigimda,
bence bu derste basarili olurum.
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Benim icin kesinlikle yanhs 1 2 3 4 5 6

icin Kkesinlikle dogru

32

Bu ders i¢in verilen okumalari yaparken, diigiincelerimi toplamama
yardime1 olmasi i¢in materyalin ana hatlarini ¢ikaririm.

33

Bagska seyler diisiindiigiim i¢in ¢ogu zaman derste dnemli noktalari
kagiririm.

34

Bu derse genellikle konuyu bir arkadasima anlatarak c¢aligirim.

35

Genellikle derse, ders i¢in konsantre olabilecegim bir yerde ¢aligirim.

36

Bu dersle ilgili bir seyler okurken, okuduklarima odaklanmami
saglayacak sorular sorarim.

37

Bu derse ¢alisirken kendimi o kadar tembel ve sikilmis hissederim ki
planladigimdan daha 6nce ¢aligmay1 birakirim.

38

Bu derste duyduklarim ya da okuduklarimin ikna edici olup

olmadigini sorgularim.

39

Bu derse, konuyu kendi kendime tekrar ederek ¢aligirim.

40

Bu derste 6grenmekte zorlandigim konu olsa bile, 6grenmek i¢in
kimseden yardim istemeden kendi kendime ¢aligmay1 denerim.

41

Bu dersle ilgili bir seyler okurken kafam karistiginda, geri doner ve
kafami karistiran seyi ¢ozmeye caligirim.

42

Bu derse ¢alisirken, okuduklarim ve derste aldigim notlarin iizerinden
gecerek en onemli diislinceleri bulmaya ¢aligirim.

43

Bu ders i¢in ¢alisma zamanimi iyi kullanirim.

44

Ders kaynaklarini anlamak zorsa, bu kaynaklar1 okuma ydntemimi

degistiririm.

45

Derste verilen Odevleri bitirmek i¢in siniftaki diger arkadaslarimla

caligmay1 denerim.

46

Bu derse calisirken, derste aldigim notlar1 ve okunacak kaynaklari

tekrar tekrar okurum.

47

Dersteki tartismalarda ya da okudugum seylerde bir kuram, yorum ya
da sonugla karsilastigimda, bunlar1 destekleyen yeterli kanitlar olup

olmadigina karar vermeye ¢aligirim.

48

Bu derste yaptiklarimizi sevmesem de derste bagarili olmak icin ¢ok

caligirim.

49

Bu derse caligirken konulari daha iyi anlamak igin basit semalar,

tablolar ya da diyagramlar ¢izerim.
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50

Bu derse calisirken, calistigim konuyu arkadaslarimla tartigmak igin

Zaman ayiririm.

o1

Derste verilen kaynaklar1 bir baslama noktasi olarak goriir, dersle

ilgili kendi goriiglerimi olusturmaya (gelistirmeye) caligirim.

52

Bir ¢alisma planina bagli kalarak ders ¢alismak bana zor gelir.

53

Bu derse c¢alisirken, ders notlari, okuma 6devleri ve tartismalar gibi

farkli kaynaklardan edindigim bilgileri bir araya getiririm.

54

Yeni bir ders kaynagimi ayrmtili ¢alismadan Once nasil

diizenlendigine bakarim.

95

Calistigim dersi anladigimdan emin olmak i¢in kendime sorular

sorarim.

56

Dersin 6zelligi ve 6gretmenin 6gretme sitiline uygun olacak sekilde

ders ¢alisma yontemimi degistirmeye ¢aligirim.

57

Cogunlukla dersle ilgili bir sey okurken, okudugumdan hicbir sey

anlamadigimi fark ederim.

58

Ogretmenden iyi anlamadigim kavramlar1 agiklamasini isterim.

59

Bu dersle ilgili 6nemli kavramlar1 hatirlamak igin anahtar kelimeleri

ezberlerim.

60

Eger ders icin ¢aligmak bana zor geliyorsa, calismay1 birakir ya da

sadece kolay konular1 ¢aligirim.

61

Bu ders i¢in ¢alisirken sadece materyali okuyup ge¢gmek yerine,
materyal iizerinde diigiiniir ve benden ne 6grenmem beklendigine
karar veririm.

62

Miimkiin oldugu siirece, bu derste 0Ogrendigim konuyla diger

derslerdeki konular arasinda iligki kurmaya c¢aligirim.

63

Bu derse calisirken smifta aldigim notlar gézden gegirir ve dnemli

kavramlarla iliskili ana hatlar1 ¢ikaririm.

64

Bu dersle ilgili metinleri okurken, 6nceden bildiklerimle okuduklarim

arasinda iliski kurmaya calisirim.

65

Caligmak i¢in belirledigim diizenli bir yerim vardir.

66

Bu derste Ogrendiklerimle iligkili kendi disiincelerimin neler

oldugunu ¢ikarsamaya calisirim.
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67

Bu derse calisirken, okudugum kaynaklardaki ana fikirlerin ve derste

dinledigim kavramlarin 6zetlerini ¢ikaririm.

68

Bu dersteki herhangi bir konuyu anlamazsam, siniftaki bir baska

ogrenciden yardim isterim.

69

Bu dersteki kaynaklari, okuduklarim ve derste dinlediklerim arasinda

iligki kurarak anlamaya c¢aligirim.

70

Bu dersle ilgili haftalik okumalar1 ve 6devleri diizenli yaparim.

71

Bu dersle ilgili ne zaman bir iddia ya da sonug¢ okusam ya da duysam,

bunun olas1 alternatiflerini diisiiniiriim.

72

Bu dersle ilgili 6nemli terimlerin bir listesini olusturur ve listeyi

ezberlerim.

73

Bu derste devamsizlik yapmamaya 6zen gosteririm.

74

Ders materyalleri ilgimi ¢ekmese ve sikici olsa da, onlart bitirinceye

kadar caligmaya devam ederim.

75

Sinifta gerek duydugum zaman yardim isteyebilecegim Ogrencileri

belirlemeye ¢aligirim.

76

Bu derse calisirken hangi kavramlar iyi anlamadigimi belirlemeye

caligirim.

77

Ders digindaki islerim yiiziinden bu ders icin gerekli zamani

aylramam.

78

Bu derse galisirken, her ¢alismada neler yapacagimi belirlemek igin

kendime hedefler koyarim.

79

Derste not tutarken kafam karigirsa bu karigikligi dersten sonra

hemen diizeltirim.

80

Sinavdan Once kitaplar1 ve notlarimi calismak icin yeterli zaman

bulamam.

81

Ders kaynaklarindan okuyarak edindigim fikirleri, anlatim ve

tartisma gibi diger sinif etkinliklerinde de kullanmaya ¢aligirim.
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Ek3. Oz-yénetimli Ogrenme Hazirbulunusluk Olcegi

OZ-YONETIMLI OGRENME
HAZIRBULUNUSLUK
OLCEGI FORMU
g :
Bu form, 0z-yonetimli &grenmeye hazirbulunusluk g g é*
diizeyinizi  tespit etmek amaciyla hazirlanmistir. % é\ g %
Asagida yer alan maddelere iliskin goriislerinizi é g E g ﬁ
secerken liitfen objektif olunuz. Maddelerden size en % E‘ g g é
uygun olan bir tanesini (X) ile isaretleyiniz. ‘f" 5 § 5 E
1 Soru / bulmaca ¢ézmeyi severim
2. Zamanimi iyl yonetirim
3. Iyi yonetim becerilerine sahibim
4. Zaman planlamamu titizlikle belirlerim
5. Kendi 6grenmemi planlamay1 tercih ederim
6. Kendi 6grenmemi yonetmeyi tercih ederim
7. Ogrenmelerimde sistematik bir siireg izlerim
8. Sinifta yaptigim uygulamalar siklikla gézden geciririm
9. Bir seyin nedenini bilme ihtiyac1 duyarim
10. Yeni fikirleri elestirel olarak degerlendiririm
11. Kendi 6grenme amaclarimi belirlemeyi tercih ederim
12. Hatalarimdan 6grenirim
13. Elde edilen  sonuclara  goére  uygulamalarimi
degistirebilirim
14. Yeni O0grenme firsatlarina agigim
15. Yeni fikirlere agigim
16. _Ct')ze_:medigim bir problemle karsilagtigimda yardim
Isterim
17.| | Sorumluluk sahibiyim
18. Yaptiklarimi degerlendirmeyi severim
19. | | viiksek kisisel beklentilere sahibim
20. Kigisel  standartlarnm  yiiksektir.(Yiiksek  kisisel
standartlara sahibim)
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21.

Yeteneklerime ¢ok giivenirim

22. Sinirhiliklarimin farkindayim

23. Atillganim

24. Calismaktan hoslanirim

25. Ogrenmeye ihtiyag duyarim

26. Miicadeleden hoslanirim

217. Yeni bilgileri 6grenmek isterim

28. Yeni bilgileri 6grenmekten hoslanirim

29. | | Oz disiplinliyim

30. Bir karar vermeden Once bilgi toplamayr severim
31 Diizenliyim

32. | | Sistemliyim

33. Kendi performansimi degerlendiririm

34. Kendi karar ve eylemlerimden kendim sorumluyum
35. Ogrenmelerimi izleyebilecegime giivenirim

36. | | Kendim igin bilgi toplayabilirim

37. Kararlarimi kendim vermekten hoslanirim

38. | | Kendi hedeflerimi belirlemeyi tercih ederim

39. Kendi hayatimi kontrol ederim

40.

Ogrendiklerimi kontrol etme ihtiyact duyarim
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Ek4. Belirtke Tablosu

Ogretim Amaci

Unite ad B " Soru
asama
Maddesi
Boliim 1. Bilimsel Arastirmanin Bilmenin y."uar‘m Bilgi 25
tanimlayabilir.
Temelleri Bilimsel yontemi g
aciklayabilir. Bilgi 25
Bolim Hedefi: Arastirma tiirlerini genel Bilgi 192
e Bilmenin Yollan lazllamda tanulyab.ll%r.
o Bilimsel Yéntem rastirma surecinin Bilgi 22,26
. asamalarini siralayabilir.
e Arastirma Tiirleri T
.1 Aragtirma siirecinde g
e Arastirma Tiirlerinin : Bilgi 37
uyulmasi gereken etik
Asamalari o
> kurallar1 taniyabilir.
e Bilimsel Caligmalarda
Karsilagilan Etik Sorunlar
Boliim 2. Problemi Tanimlama ]"31r a.rasur_m.a.problemlnm Bilgi 27
ozelliklerini listeler.
Béliim Hedefi: Degiskenleri smiflandirir. Bilgi 519,33
* Arastirma Problemi Degisken tiirlerini I
Literatiir Taramasi tanimlar. Bilgi 519,33
e Degiskenler Degisken tiirlerine 6rnek
o Degiskenlerin verebilir. Kavrama 5,33
Siniflandiriimast Hipotez kavramini o
e Hipotez tanimlar. Bilgi 23
e Aragtirmanin amaci, Hipotez tiirlerine 6rnek
onemi, sayiltilari, verebilir. Kavrama 4,20, 34
lilikl 1 i i i
siurliliklar: ve tanimlar Vevrllen hlpotgzlerdekl Kavrama 34
bagimli ve bagimsiz
degiskenleri sdyleyebilir.
Yeni bir arastirma *
oroblemi belirleyebilir. Sentez
Verilen arastirma Sentez -
durumuna yonelik
arastirma problemi
yazabilir.
Verilen arastirma Sentez -
durumuna yonelik
hipotezler yazabilir.
Verilen 6rnek aragtirma Analiz -
iizerinden degiskenleri
belirleyebilir.
Verilen bir arastirma Degerlendirme | *

sorusunu, aragtirma
sorularinin
belirlenmesinde dikkate
almmasi gereken
ozelliklere gore
degerlendirebilir.
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Boliim

3. Ornekleme

Yontemleri

Bolum Hedefi:

Temel Kavramlar
Ornekleme Yontemleri
Ve Simiflandirma
Seckisiz Ornekleme
Yontemleri

Seckisiz Olmayan
Ornekleme Yontemleri
Orneklem Biiyiikliigii

Evren, evren birimi,
orneklem, 6rnekleme,
ornekleme birimi,
orneklem deger ve gozlem
birimi kavramlarini
tanimlayabilir.

Bilgi

14,29

Ornekleme yontemlerini
aciklayabilir.

Bilgi

6, 36

Ormnekleme yontemlerini
siniflandirir.

Bilgi

24, 36

Aragtirma problemine
uygun 6rnekleme
yOntemini secebilir.

Degerlendirme

Verilen 6rnek durum i¢in
uygun drnekleme
yontemine karar verir.

Degerlendirme

Boliim

4. Veri Toplama

Araclan

Bolim Hedefi

Olgme
Giivenirlik
Gegerlik
Anket
Gozlem
Gorlisme

Olgek tiirlerini listeler.

Bilgi

Olgek tiirleri arasindaki
farklar1 agiklayabilir.

Kavrama

Olgek tiirerine iligkin
ornekler verebilir.

Uygulama

Olgmedeki hata tiirlerini
tanimlar.

Bilgi

Hata tiirlerine yonelik
ornekler verebilir.

Uygulama

Olgek gelistirme
asamalarinm siralayabilir.

Bilgi

15

Giivenirlik hesaplama
yontemlerini bilir ve
tanimlar.

Bilgi

16

Giivenirligi etkileyen
faktorleri listeler.

Bilgi

Veri toplama araglarinin
tanimlarim yapabilir.

Bilgi

40

Veri toplama araglarinin
siniflandirilmasi yapabilir.

Bilgi

40

Anket maddelerinin sahip
olmasi gereken ozellikleri
listeler.

Bilgi

10

Bir amaca yonelik drnek
anket maddeleri yazar.

Sentez

Bir amaca yonelik
goriigme sorular1 yazar.

Sentez

Bir amaca yonelik
hazirlanan anket
maddelerini uygunluk
acisindan degerledirir.

Degerlendirme

Boliim 5. Nicel Arastirmalar

Tarama Arastirmalari
Korelasyonel

Nicel aragtirmalarin
mantigini ve 6zelliklerini
tanimlayabilir.

Bilgi

2,3,17,20,2
1,42,44,54,
55,
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Aragtirmalar

Nedensel — Karsilastirma
Arastirmalari

Deneysel Desenler

Tek Denekli Aragtirmalar

Nicel aragtirma tiirlerini
listeler.

Bilgi

Aragtirma sonuglarinin i¢
ve dis gegerliligini
etkileyebilecek faktorleri
aciklayabilir.

Bilgi

Tarama arastirmasi,
korelasyonel arastirma,
nedensel karsilastirma
arastirmalar1 ve meta
analiz aragtirmalarini
tanimlar.

Bilgi

12

Tarama arastirmast,
korelasyonel arastirma,
nedensel karsilastirma
arastirmalar1 ve meta
analiz aragtirmalarinin
Ozelliklerini bilir.

Bilgi

12

Deneysel arastirma
kavramini tanimlar ve
Ozelliklerini listeler.

Bilgi

38, 39

Tek denekli aragtirmalari
tanimlar ve temel
ozelliklerini listeler.

Bilgi

28,39

Aragstirma desenlerine
uygun ornek verebilir.

Uygulama

Verilen grafikleri
okuyarak o arastirmaya ait
problem, amag, degisken
ve sonuglari belirler.

Degerlendirme

Verilen senaryo
durumunda i¢ gecerligi
tehdit eden durumlari
tespit eder.

Degerlendirme

Verilen bir arastirmada
kullanilacak olan
arastirma yontemini
belirler.

Degerlendirme

Verilen 6rnek durumlara
uygun aragtirma desenini
seger.

Degerlendirme

Verilen bir arastirmada
kullanilacak olan arastirma
yOnteminin uygun olup
olmadigin
degerlendirebilir.

Degerlendirme

Verilen arastirma 6zetini
aragtirma amaci ve nicel
arastirma modeli
dogrultusunda
degerlendirir.

Degerlendirme

Bir aragtirma tiirii
belirleyerek ona uygun
aragtirma Ornegi yazar.

Sentez
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Nitel aragtirma kavramini

Boliim 6. Nitel Arastirmalar tanmlar ve ézelliklerini Bilgi 4,19,34,46,
Béliim Hedefi: listeler. 48,30
. Nitel ve nicel arastirmalar
. N}tel Argstlrmalar arasindaki farklart Kavrama 30
¢ Nicel-Nitel Aragtirmalar aciklayabilir
g.raslnziah Farkliliklar Nitel ve nicel aragtirmanin Bilai 2
. Alte 1ralstll“mamn birlikte kullanildig: g
samatarl arastirma desenlerini
e Nitel Arastirmalarda tanimlar.
gegerlik ve Gitvenirlik Verilen arastirma ozetini Deserlendirme | *
* Durum Calismas arastirma amaci ve nitel &
Eylem Arastirmalar arastirma modeli
dogrultusunda
degerlendirir.
Verilen aragtirma tiirline Sentez -
uygun bir aragtirma
problemi belirleyip siireci
planlar.
Aragtirma problemine Deserlendirme | *
uygun olarak hangi &
arastirma deseninin
kullanilmas1 gerektigini
secer.
- - Bir arastirma raporunda -
Boliim 7. Bilimsel olmas1 gereken ana ve alt Bilgi 5,6,29,30,
Raporlastirma boliimlerin neler oldugunu 47,
o Arast R listeler.
Bgisirllﬁzfi aporunun Bir arastirma raporundaki Bilgi 3171831
o . boliimlerin ne tiir bilgiler g B
e Bilimsel Bir Yazinin icerdigini aciklar
D.u .zenlenn.les1 Verilen bir arastirmayi, *
e Bilimsel Bir Yazinin aragtirma raporu Uygulama
B.0¥urnler1 yaziminda uyulmast
e Bilimsel Raporda Genel gereken genel ilkelere
Yazim Kurallari uygun olarak
big¢imlendirebilir.
Verilen makaleyi amag, . -
problem, degiskenler, Analiz
yontem, evren-orneklem-
ornekleme, veri toplama
aract, bulgular, sonuglar ve
Onerileri a¢isindan inceler.
Verilen arastirma konusu Sentez -

dogrultusunda arastirma
raporunun nasil olacagini
boliimlerde ne tiir
bilgilerin yer alacagimi
planlar.

Not: * isareti bulunan amaglar ders kapsaminda yapilan etkinlikler ile degerlendirilmistir.
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Ek5. Ogrenme Ortami Ogrenci Goriis Formu

1. Sitede gezinirken, igerige ve materyallere ulasirken sorun yasadiniz mi1?

2. Site iizerindeki ders materyallerinin kullanimu siirecinde sorunlar yasadiniz m1? Ne tiir
sorunlar yasadiniz?

Site beklentilerinizi karsiladi m1?

Sitede begendiniz ozellikler nelerdir?

Sitede begenmediginiz 6zellikler nedir?

Sitenin gelistirilmesi yoniinde goriisleriniz nelerdir?

N o g &~ w

Eklemek istedikleriniz:
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Ek6. Ogrenme Ortamn Uzman Degerlendirme Formu

Yeterlilik diizeyi
—
v
n) N—'
. v ~ Q /(Y? .-
Olgciitler = < ) o =
o5 = & ~ a
o < < A ";\ o

Egitim ortamina erigim

Kullanict arayiizii

Motivasyonu arttirma

Renklerin uygunlugu

Seslerin kalitesi

Videolarin kalitesi

Ses ve videolarin yliklenmesi

Sitenin yiiklenme hizi

Ekran okunabilirligi

Ekran yogunlugu

Menii yerlesimi

Mentilerin adlandirilmasi
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Ek7. Ogrenci Goriisme Sorular

Tersyliz siif modeli hakkinda ne diisiiniiyorsun?

Tersyliz sinif modelinin avantajlar1 nelerdir?

Tersyliz sinif modelinin dezavantajlar1 nelerdir?

Tersyliz smifin etkili bir 6gretim modeli oldugunu diisiiniiyor musun?
Tersyliz simif 6grenmeni nasil etkiledi?

Tersyliz siif hakkinda en ¢ok neyi begendin? En az neyi begendin?

N o g s~ wDh e

Sence geleneksel egitime gore avantaj ve dezavantajlari nelerdir? Hangisini tercih

edersin?

8. Tersyiiz sinif'ile ilgili problemler yasadin mi?

9. Tersyliz sinifta bir 6grenci olarak rollerin neydi?

10. Tersyliz sinifa devam etme hakkinda ne diigiiniiyorsun?

11. Tersyiiz sinif modelinin gelismesi i¢in Onerilerin var mi1?

12. Bir arkadasin tersyiiz sinif modeli kullanilan bir dersi almak istese ne s6ylerdin?

13. Tersyliz simif modeli hakkindaki tecriibelerini bir kelime ile 6zetlesen bu kelime ne
olurdu?

14. Tersyiiz sinifa devam etme hakkinda ne diisiiniiyorsun?

15. Tersyiiz sinif1 destekleme ya da desteklememe konusunda sdylemek istedigin baska bir

sey var m1?
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Ek8. Ust Diizey Ogrenmeye Yonelik Simf Etkinlikleri
Ust Diizey Ogrenmeye Yénelik Simif Etkinligi-1

SORULAR

1. Deneysel arastirma, korelasyonel aragtirma, nedensel karsilastirma arastirmasi,
tarama arastirmasi tiirlerine 6rnekler vererek ne tiir bir arastirma yapabileceginizi
yaziniz.
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Ust Diizey Ogrenmeye Yénelik Simif Etkinligi-2

1. Asagidaki listelenen arastirma tiirlerini tanimlarina gore eslestiriniz.

1.1liskilerin belirlenmesini saglar. a.Meta-analiz

2.Farkinda olunan olgular ayrintili bir bigimde .
) ) b.Tarihi arastirmalar
incelenir.

3.Belirli bir konuda yapilan arastirmalarin bir araya
. c.Tarama arastirmasi
getirilerek sonuglarin yorumlandigi arastirmalardir.

4.Bir grubun belirli o6zelliklerini tanimlamak i¢in d.Nedensel karsilagtirma

kullanilir. arasgtirmasi

5.Elde edilen verilere dayanarak yapilan kuram .
e.Olgubilim
olusturma g¢alismalaridir.

f.Kuram olusturma

calismalari

g.Korelasyonel

arastirma

2. Bir arastirmaci kabileler hakkinda bilgi edinmek i¢in 6 ayii yerli Amerikan
kabileleri ile yasayarak gecirmistir. Kabile tiyeleri ile gériigmeler yapmis, miimkiin
oldugunca torenlerine katilmistir. Giinliikk aktivitelerini belgelendirmistir. Bu
arastirmacinin gergeklestirdigi arastirma tiirii sizce nedir? Nigin?

3. Bir lisede rehberlik servisine bagvuran Ogrencilerin sayisinin az oldugu dikkat
cekmistir. Bu durum incelendiginde kirsal kesimden gelen 6grencilerin rehberlik
servisine bagvurmadigini sonuna ulasilmistir. Okul yonetimi kirsal kesimden gelen
Ogrencilerin basvurmama nedenlerini tespit etmek icin bir arastirma yiiriitmek
istemektedir. Bu duruma en uygun olan arastirma deseni sizce nedir? Nedeni ile
birlikte a¢iklayiniz.
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Ust Diizey Ogrenmeye Yonelik Simif Etkinligi-3

1. Asagida verilen arastirma problemleri ve hipotezlerdeki bagimli ve bagimsiz
degiskenleri yaziniz. Ayrica bir arastirma problemi yazarak degiskenlerini

belirleyiniz.
Arastirma problemi Bagimh Bagimsiz

degisken degisken

Ogrencilerin derse yonelik tutumlarinda cinsiyet | Tutum Cinsiyet, sed

ve sosyo-ekonomik duruma gore fark var midir?

Bilgisayar destekli 6grenme Ogrencilerin yaratici | Yaratici Bdo

diisinme becerilerini  ve problem ¢6zme | diisiinme,

becerilerini etkiler mi? problem
¢Ozme

Ogrencilerin matematik dersindeki basarilar1 | basari Ogrenme stili

ogrenme stillerine gore farklilasmakta midir?

Ogrencilerin kavram yanilgilariin | Kavram Web temelli

giderilmesinde web temelli 6gretim ortaminin | yanilgilar Ogretim

etkisi var midir?

Siyasi haklar ve sivil Ozgirlikler arttikga | Yasam siiresi, | Siyasi  haklar,

insanlarin yagam siiresi uzar, anne ve bebek 6liim

oranlar1 azalir.

bebek

Olim orani

anne

sivil orgiitler

2. Asagidaki degisken tiirlerine uygun 6rnekler veriniz.

Nicel degisken Siireksiz degisken

Nitel degisken Nicel-Siirekli
degisken

Siirekli degisken Nitel-Siireksiz
degisken
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3. Bir aragtirmaci 6grencilerin derse karsi olan motivasyon ve basari diizeylerini

incelemek istemistir. Bu amag¢ kapsaminda dersi alan 6grencilere anket ve

basari testi uygulamistir. Siire¢ sonunda ki1z 6grencilerin basarilarinin erkek

ogrencilerden daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica erkek
ogrencilerin motivasyonunun kiz 6grencilerden daha yiiksek oldugu sonucuna

ulagilmstir.

a) Bu arastirmaya uygun olan arastirma problemini yaziniz.

b) Bu arastirma probleminin yokluk hipotezini, yonlii ve yonsiiz alternatif

hipotezini yaziniz.

4. Asagida verilen aragtirma sorularinin hangilerinin arastirilabilir veya

arastirtlamaz oldugunu nedenlerini belirterek yaziniz.

Arastirma Sorusu

Arastirilabilir

Arastirila

maz

Nedeni

3G cep telefonlart toplumsal

yasami kolaylastirmakta midir?

Farkli kullanicilra
farkl

cevaplar gelir. net

gore

sonuc elde
edilemez. 39
kullnmayan
kigiler  olabilir,
farkli  amaclara
gore cevap
degisir.
Ogrencilerin  iiniversite  giris Olgiim yapip
sinavinda Tiirk¢e basar1 puanlari aradaki iligki
ile 1. smiftaki Tiirkge basarilar incelenir.

arasinda bir iliski var midir?

Universite Ogrencileri interneti

hangi amaclar i¢cin

kullanmaktadirlar?

Tarama tiirii bi
arastirma ile

cevaplanabilir.

6 yasindaki ¢ocuklar anasinifina

gitmeli midir?

Farkl kisiye 6zgii

cevaplar cikar
bize net sonug
vermez.
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Ust Diizey Ogrenmeye Yénelik Simf Etkinligi-4

1. 2000 okul oncesi Ogretmeninden olusan evrenden 300 Ogretmenden olusan
orneklem biyiikliigiiniin belirlenmesinde; hangi ornekleme yontemini kullanirsiniz?
Neden?

2. Kirsehir ilindeki ilkokul 6gretmenlerinin egitimde teknoloji kullanimina yonelik
tutumlarini incelemek isteyen bir arastirmact;

a) Ogretmenlik meslegine yonelik tutum diizeyi yiiksek &gretmenleri drneklem
olarak secerse hangi tlir ornekleme yontemini kullanmig olur? Agiklayiniz.

b) Ogretmenlik mesleginde en az 10 y1l tecriibesi olan 6gretmenleri drneklemine
dahil ederse hangi 6rnekleme yontemini kullanmis olur? Agiklayiniz.

3. Bir aragtirmaci farkli lise tiirlerinde (genel lise, meslek lisesi, Anadolu lisesi)
yoneticilik yapan 1000 okul miidiiriiniin motivasyon diizeyini incelemek istemektedir.
Bu amag¢ dogrultusunda genellenebilir sonuglara ulagabilmek i¢in hangi 6rnekleme
yontemi se¢ilmelidir? Agiklayiniz.

4, Bir arastirma problemi yazarak arastirmanin amacinin ne oldugunu, bu amag
dogrultusunda evreninizin ne oldugunu, hangi 6rnekleme yontemini kullanarak hangi
ornekleme ulastiginiz1 yaziniz.
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Ust Diizey Ogrenmeye Yénelik Simif Etkinligi-5

1.

2.

3.

Sabit, sistematik ve tesadiifi hata yapmanin gegerlik ve giivenirlik tizerindeki
etkisini tartiginiz.

Olgme siirecinde daha gegerli ve giivenilir sonuglara ulasabilmek icin nasil bir yol
1zlersiniz? Gerekgeleri ile agiklayimiz.

Matematik icin diizenlenen bir yaz kampina 200(120 erkek ve 80 kiz) 6grenci
basvuru yapmistir. Bunlardan 80 kisi 6rnekleme secilmistir. Bu kampa secilen
ogrencilerden Oncelikle takdir ve tesekkiir alma durumlarmma gore iki grup
olusturulmustur. Daha sonra her gruptaki 6grencilerin matematik 6n bilgi diizeyleri
Olciilmiistiir. Bu 0Onbilgi testinden elde edilen sonuglar Ogrencilerin bir donem
onceki matematik basarilari ile karsilastirnlmistir. Ogrencilerin 6n bilgi diizeyine
uygun olan bir matematik egitimi hazirlanmis ve kamp siireci boyunca 6grencilere
hazirlanan bu egitim uygulanmistir. Kampin sonunda ise dgrencilerin matematik
basarilar1 Ol¢iilmiis, verilen egitimin basarilarint katki saglayip saglamadigi
incelenmistir. Ogrencilerin donem sonundaki basar1 puanlar1 iki ayr1 matematik
Ogretmeni tarafindan degerlendirilmistir. 100 {izerinden hesaplanan basari
notlarinin 20 ile 93 arasinda degistigi gozlenmistir. Kamp hocasi ¢ok diisiik notlar
oldugu icin tiim G6grencilere +10 puan vermistir. Yeni puanlar {izerinden her iki
gruptaki 6grenciler kendi arasinda basari1 puanlarina gore yliksekten diisiige dogru
siralanmugtir. Bu siralama sonucuna gore ilk 10°a giren 6grencilere onur ve iistiin
basar1 belgesi verilmistir.

a) Nasil bir 6rnekleme yontemi kullanilir? Nedeni ile birlikte agiklayiniz.

b) Yukaridaki hikayede kullanilan oOlgek tiirleri nelerdir? Gerekgeleri ile
aciklayiniz.

c) Gegerlik ve giivenirligi arttirmak i¢in ne yapilmistir. Agiklayiniz.

d) Olgme siirecinde hata yapilmis nudir? Ne tiir hata yapilmistir? Nedeni ile
aciklayiniz.
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Ust Diizey Ogrenmeye Yénelik Simif Etkinligi-6

1. Bilgisayar destekli egitim siirecinde Ogretmenlerin yeterliliklerini belirleme
amacina yonelik bir anket formu olusturunuz. (8 anket maddesi yaziniz. Birde
yOnergesini yaziniz)

2. Bir arastirmact 6grencilerin isbirlikli 6grenme yontemine iligkin goriislerini
belirlemeyi amaglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda kullanilabilecek 5 tane
gorusme sorusu yaziniz.

3. Asagida “uzaktan egitime yonelik tutum” Olgmek amaciyla yazilan anket
maddeleri bulunmaktadir. Bu maddeleri amaca hizmet edebilirlikleri yoniinden
inceleyiniz. Ne tiir hatalar yapilmistir? Yanlis olan maddeleri yeniden

yapilandiriniz.

1. Uzaktan egitim yontemini giivenilir ve basarili bulurum.

2. Uzaktan egitimin hazirlanma siireci teknik olarak cok fazla yeterlilik
gerektirir.

3. Uzaktan egitim, egitim siirecinde etkili sonuglar alinmasini saglar.
Uzaktan egitimin derslerde uygulanmasini isterim.

4. Uzaktan egitim, egitim siireci i¢in iyi bir alternatif yontemdir.

5. Uzaktan egitim siirecinde asenkron yerine senkron egitim siiregleri
gergeklestirilmelidir.

6. Uzaktan egitim lilkemizde fazla gelismemistir.

7. Uzaktan egitim ile ders materyallerine her zaman erigim saglanir.

8. Uzaktan egitim ile bilgiye erisim kolaylagir.

9. Uzaktan egitim derse aktif katilimi ve teknoloji bagimliligini arttirir.

10. Uzaktan egitim 6grencilerin motivasyon ve kaygilarini arttirir.
11. Uzaktan egitim geleneksel egitim kadar etkilidir.
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Ust Diizey Ogrenmeye Yonelik Simif Etkinligi-7

Akademik Bagan Akademik Bagan Akademik Basan Akademik Bagan
Tutum Kaygi Empati Becensi Maotivasyon
r=0.70 r=-0.82 r=0 r=0.46

1. Yukarida Yukarida verilen korelasyon grafiklerinden hareketle ait olabilecegi
arastirmanin amaci, degiskenler tiirleri, arastirma problemi ve alt problemler ile
arastirma sonuclarini yaziniz.

2. Bir arasgtirmaci fen bilgisi dersinde gorsel materyal kullanimimin o6grencilerin
ogrenmesini  giiglendirip  giiclendirmedigini incelemek icin bir c¢alisma
gerceklestirmistir. Arastirmact kimya ve biyoloji olmak tizere iki sinif se¢mistir.
Siniflardan  birinde gorsel materyalleri kullanmis kontrol grubunda ise
kullanmamistir. Kimya sinifi zaten teknolojik donanimlara sahip oldugu icin gorsel
donanimlarinin kullanilmasi i¢in kimya sinifi seg¢ilmistir. Dénem sonunda
arastirmact her iki siniftaki katilimcilara test uygulayarak gorsel materyallerin etkili
olup olmadigmi sormustur. Kimya smifindaki &grencilerin tamami biyoloji
smifindaki 6grencilerin yarisi testi cevaplamustir.

Yukaridaki arastirma senaryosundaki i¢ gecerliligi tehdit eden durumlar

tartisimiz.

3. Tarama tiirlinde bir arastirma problemi yazarak i¢ gecerlilik ve dis gecerlilik
saglanmasi i¢in arastirma stirecini planlayiniz.
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Ust Diizey Ogrenmeye Yénelik Simif Etkinligi-8
1. Asagida verilen arastirma amaci ve modeli dogrultusunda yazilan arastirma 6zetini
inceleyerek dogrulugunu degerlendirip, yapilan hatalar1 bulunuz.
Arastirmanin amaci:  Sosyal Bilgiler dersinde Ogrenme stratejileri Ogretiminin

Ogrencilerin akademik basarilarina ve tutumlarina etkisini aragtirmak
Arastirma modeli: tek grup ontest-sontest desen

Ozet: Arastirma, arastirmacinin ¢alistigi kurum olan Adana ili Yiiregir ilgesindeki bir
ilkogretim okulunun besinci smiflarindan birinde gergeklestirilmistir. Nitel arastirma
deseninin kullanildig1 arastirmada veriler 6grenme stratejileri anketi, akademik basari testi
ve tutum Olgegi ile toplanmistir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni akademik basari ve
tutum, bagiml degiskeni ise 68renme stratejileri 68retimidir. Veri toplama araclari deney
ve kontrol grubunda deneysel islemden Once Ontest, deneysel islem sonrasinda sontest
olarak kullanilmistir. Ogrenciler deney ve kontrol grubuna segkisizlik ilkesine uygun
olarak atanmigtir. Deneysel islem olarak 6grenme stratejileri Ogretimi yapilmistir ve
tinitenin  6gretiminde Ogrencilerin  0grenme  stratejilerini  kullanmalar1 i¢in  ortam

olusturulmustur.

Arastirma sonucunda 6grenme stratejileri 0gretiminin 68rencilerin akademik basarisim
arttirdig1, derse karsi tutumlarina olumlu katki sagladigi ortaya ¢ikmistir. Ayrica deney
grubunun basar1 ve tutum diizeyi kontrol grubundan daha yiiksek ¢ikmistir. Calismanin
sonuclarin1 Tirkiye’ye genelleyerek Tiirkiye’deki tiim besinci smiflarda 6grenme
stratejileri 6gretiminin 6grencilerin akademik basar1 ve tutumlarina katki saglayacagini,
kullanilmas1 gerektigini sOyleyebiliriz.

2. Kullandiginiz aragtirma tiirlinii belirterek tek denekli arastirma deseni kullanmay1
gerektiren bir arastirma ornegi yaziniz.

3. Asagida verilen bilgileri kullanarak dntest-sontest kontrol gruplu segkisiz desen
tiiriinde bir arastirma plani (arastirma amaci, 6rnekleme yontemi, degiskenler,
aragtirma problemleri, veri toplama araglari, deney siireci) yaziniz.

e FElestirel diistinme becerileri gelistirmeye yonelik egitim programi

e Evren: 1000 kisilik 7. simif 6grencileri 6rneklem: 60 kisiden olusan 68renci
grubu

e Elestirel diisiinme beceri 6l¢egi

e Akademik basari testi
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Ust Diizey Ogrenmeye Yénelik Simif Etkinligi-9

1. Eylem arastirmasi tiiriinde bir arastirma siireci planlayiniz ve eylem plani
onerisinde bulununuz (Eylem arastirmasinin asamalarini dikkate alarak).
2. Sizce nitel ve nicel aragtirmalardan hangisi daha kolay uygulanir? Nedenini
gerekeeleriniz ile agiklayiniz.
3. Asagida verilen aragtirma 6zetini aragtirma amaci ve modeli dogrultusunda
inceleyiniz.
Arastirmanmin amaci: Zafer ilk okulunda gorev yapan geng ve yeni meslege baslamis

ogretmenlerle, daha deneyimli 6gretmenlerin sinif yonetimi stratejilerini incelemek
Arastirma modeli: Durum Caligsmasi

Ozet: Arastirmaci Zafer Ilk Okulu’nda calisan geng ve yeni meslege baslamis
Ogretmenlerle, daha deneyimli Ogretmenlerin sinif ydnetimi stratejilerini incelemeyi
amaclamaktadir. Bu amagla nicel arastirma deseninin kullanmildig1 arastirmada seckisiz
ornekleme yontemi kullanilmistir. Arastirma kapsaminda 6gretmenlere teknik agidan ve
fiziksel acidan donanimli smiflar hazirlanarak derslerini bu smiflarda yapmalari
saglanmigtir. Arastirmact veri toplama aract olarak gbézlem ve goriisme formlar
kullanmistir.  Veri toplama araglarinin giivenirligi Cronbach Alpha katsayisi ile
hesaplanmistir. Geng Ogretmenler deney grubunu daha deneyimli Ogretmenler kontrol
grubunu olusturmustur. Deneysel islem olarak tiim 6gretmenlere sinif yonetimi stratejileri
Ogretimi uygulanmistir. Gozlem ve goriisme formu da tiim 6gretmenlere dntest ve sontest

olarak uygulanmustir.

Aragtirma sonucunda geng¢ 6gretmenlerin sinif kurallarinda tutarli olma, simif kurallarini
ogrencilere siire¢ oncesinde bildirme, simnifi¢i aktiviteler yapma gibi stratejileri daha ¢ok
kullandiklarini, daha deneyimli &gretmenlerin ise ceza, siniftan atma, 6dev verme gibi
stratejileri daha fazla kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu sonucglardan hareketle
ilkokullarda gorev yapan deneyimli 6gretmenlere etkili sinif yOnetimi stratejilerinin

kullanimi1 konusunda egitim verilmesi gerektigi 6nerisinde bulunulmustur.
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Ust Diizey Ogrenmeye Yonelik Simif Etkinligi-10

1. Ekte verilen makale iizerinden ¢alismay1 amag, problem ya da alt problemler,
degiskenler, yontem, evren-6rneklem-6rnekleme, veri toplama araci, bulgular,
sonuglar ve Onerileri agisindan inceleyiniz.

2. “Ergenlerde Olumlu Ve Olumsuz Duygular Ile Riskli Davranislar Arasindaki
Iliskinin Incelenmesi” konusunda bir arastirma raporu hazirlayacaksimiz. Bu
arastirma raporunda yer alacak boliimleri ve bu boliimlerde bahsedeceginiz alt
kisimlar1 (problem, veri toplama araci gibi) yaziniz.
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Ust Diizey Ogrenmeye Yonelik Simf Etkinligi-11

Ekte verilen makaleyi inceyerek;

1. Calismaya uygun bir baglik bulunuz?

2. Calismayi aciklayan bir 6zet ve anahtar kelimeler yaziniz?

3. Boliimlerin akisindaki hatalar1 bulup dogrusunu yaziniz?

4. Kaynakca boliimiindeki kaynakcalarin yazimindaki hatalar1 bulup diizeltiniz?
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EK9. Ders izlencesi

Dersin Adi: Bilimsel Arastirma Y ontemleri
Dersin Diizeyi: Lisans
Dersin Giinii ve Saati Tersyiiz Ogrenme Grubu Klasik Harmanlanmis
Carsamba 15:00-17:00 Ogrenme Grubu
Persembe 15:00-17:00
Haftalik Ders Saati: 2 Teorik

Dersin Donemi:

2014-2015 Giiz Donemi

Dersin Genel Hedefi:

Sevgili 6grenciler;

Bu dersin sonunda;

Bilimsel arastirmanin 6nemini kavrayacaksiniz
Bilimsel arastirma ile ilgili temel kavram ve
stirecleri 6greneceksiniz.

Aragtirma siirecinin basamaklarin1 6greneceksiniz.
Arastirma problemi belirleyebilecek ve arastirma
sorular1 yazabileceksiniz.

Arastirma problemi ile ilgili literatiir taramast
yapabileceksiniz.

Arastirma yontem ve tekniklerini 6greneceksiniz.
Aragtirma desenlerinin neler oldugunu ve 6zellikleri
siralayabileceksiniz.

Nicel ve nitel arastirma tiirlerinin 6zellikleri ve
farkliliklarini siralayabileceksiniz.

Veri toplama teknikleri ve veri toplama araclarinin
ozelliklerini 6greneceksiniz.

Gegerlik ve giivenirlik kavramlarin
tanimlayabileceksiniz.

Verilen arastirma makalesi 6rnegini
inceleyebileceksiniz.

Verilen problem ve aragtirma durumu
dogrultusunda arastirma stirecini
planlayabileceksiniz.

Kaynak yazimini 6greneceksiniz.

Arastirma Onerisi hazirlayabileceksiniz.

Arastirma raporunun yazimini 6greneceksiniz.

Ogretim Elemam:

Ars. Gor. Didem ALSANCAK SIRAKAYA

Tletisim:

Ofis: Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi BOTE
Boliimii Telefon: 03862805129
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Kaynaklar:

Biiyiikoztiirk, S., Kilig-Cakmak E., Akgin, O. E.,
Karadeniz, S. ve Demirel, F. (2008). Bilimsel arastirma

yontemleri. Ankara: PegemA Yaymcilik.

Karasar, N. (1999). Bilimsel arastirma yontemi. Ankara:
Nobel yayin dagitim.
Yildirim, A. ve Simsek, H. (2006). Sosyal bilimlerde nitel

arastirma yontemleri. Ankara: Seckin Yayincilik.

- Turkive Bilimler Akademisi Ulusal Acik Ders

Malzemeleri: Sosyal Bilimlerde Arastirma Y ontemleri.

Degerlendirme: Bu dersin notu haftalik test puanlari, etkinlik puanlari, vize
puani ve final puaninin agirlikli toplamindan olusur.
Hafta | Tarih Dersin Konusu

1. 01.10.2014 | Tamsma

2. 08.10.2014 | Ontestlerin uygulanmas:

3. 15.10.2014 Bilmenin yollari, Bilimsel yontem, Bilimsel arastirma
yontemlerinin asamalari, Arastirma Tiirleri (nicel)
Etkinlik 1’in sinifta uygulanmasi ve ddev olarak yapilmasi

4. 22.10.2014 Arastirma Tiirleri (nitel), Aragtirma siirecinin agamalari
Etik ve etik sorunlar
Etkinlik 2’in siifta uygulanmasi ve ddev olarak yapilmasi

. 30.10.2014 Arastirma probleminin tanimlanmasi, literatiir taramasi,
degiskenler, degiskenlerin siniflandirilmasi, hipotez, amag,
Oonem, sayitli, sinirlilik ve tanimlar
Etkinlik 3’{in sinifta uygulanmasi ve 6dev olarak yapilmasi

6. 06.11.2014 Ornekleme yontemleri, drnekleme biiyiikliigii
Etkinlik 4°{in sinifta uygulanmasi ve 6dev olarak yapilmasi

7. 13.11.2014 Olgme, dlgme tiirleri, lgmede gegerlik ve giivenirlik
Etkinlik 5’in sinifta uygulanmasi ve ddev olarak yapilmasi
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20.11.2014 Veri toplama araclar1 (Anket, gézlem, goriisme, 6lgekler)

Etkinlik 6’nin  simifta uygulanmasi ve &dev olarak
yapilmast

o 27.11.2014 | Vize Haftas:

10. 03.12.2014 Nicel arastirma deseni
Etkinlik 7°nin smfta uygulanmasi ve 0Odev olarak
yapilmast

11. 10.12.2014 | Nicel aragtirma deseni-Deneysel desenler
Etkinlik 8’in sinifta uygulanmasi ve ddev olarak yapilmasi

12 17.12.2014 Nitel aragtirma desenleri- Nicel- Nitel arastirma desenleri(
Benzerlik ve farkliliklar)
Etkinlik 9°un sinifta uygulanmasi ve 6dev olarak yapilmasi

13. 24.12.2014 Arastirma Onerisi ve aragtirma raporunun yazilmasi
(Raporlastirma)
Etkinlik 10’un smifta uygulanmasi ve &dev olarak
yapilmasi

14. 01.01.2015 Ornek Makale Incelemesi
Etkinlik 11’in smifta uygulanmasi ve odev olarak
yapilmasi

15 08.01.2015 Tekrar ve dzetleme

16. 15.01.2015 | Son testlerin uygulanmast
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