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OZET

Doktora Tezi

Ogretim Etkinlikleri Modeli’ne Dayali Cevrimi¢i Ogrenme Ortaminin Ogrencilerin

Akademik Basarilarina, Tutumlarma ve Ogrenmede Kaliciliga Etkisi

Vildan DONMUS KAYA

Firat Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Programlar1 ve Ogretim Ana Bilim Dali

ELAZIG — 2018, Sayfa: XX+264

Bu arastirmanin genel amaci; Gagné’'nin Ogretim Etkinlikleri Modeli’ne gore
hazirlanan ¢evrimigi 6grenme ortaminin 6grencilerin akademik basarilarina, tutumlarina
ve Ogrenilenlerin kaliciligina etkisini incelemektir. Arastirmanin evrenini, 2016-2017
ogretim yili giiz ddnemi Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi “Ogretim Ilke ve Yontemleri
Dersi” alan 2. smif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin amaci dogrultusunda
aragtirmanimn nicel boliimii kapsaminda ¢alisma grubunu, Firat Universitesi Egitim
Fakiiltesi [lkogretim Boliimii Matematik Ogretmenligi Programinda dgrenim goren ve
derse devam zorunlulugu olan 61 6grenci olusturmaktadir. Bu 6grenciler Gagné’nin
Ogretim Etkinlikleri Modeli’ne dayali ¢evrimici 6grenme ortaminda ders goren deney
grubu ve mevcut 0gretimine ¢evrimici 6grenme ortaminda devam eden kontrol gruplarina
yansiz olarak kura ile atanmiglardir. Deney grubunda 30, Kontrol grubunda 31 6grenci
yer almaktadir. Arastirmanin nitel boliimiinde ise Orneklemi, goniillii 25 6grenci

olusturmaktadir.

Arastirmada nicel ve nitel boyutun birlikte yer aldigi karma arastirma
desenlerinden “agimlayici siralt desen” kullanilmistir. Nicel boyut Ontest-sontest kontrol
gruplu deneysel desen olarak ele alinmistir. Deneysel desene iligkin arastirmaci

tarafindan gelistirilen basari testi, 6grencilerin ¢evrimigi 6grenmeye yonelik tutumlarinin
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belirlenmesi amaciyla Erdogan, Bayram ve Deniz (2007) tarafindan gelistirilen “Web
Tabanli Ogretim Tutum Olgegi” ve Giir Erdogan (2011) tarafindan gelistirilen “Ogretim
Ilke ve Yontemleri Dersine Yonelik Tutum Olgegi” deney ve kontrol grubu dgrencilerine
Ontest ve sontest olarak uygulanmistir. Ayrica uygulamadan alt1 hafta sonra basar testi
kalicilik testi olarak uygulanmistir. Nitel boyutta ise iki goriisme formu ve
derecelendirme 6l¢egi kullanilmistir. Goriisme formlarindan biri bes adet agik uglu
sorudan olusan, ¢evrimi¢i 6grenme ortamina yonelik goriisme formu digeri ise dort adet
acik uclu sorudan olusan, Gagné nin Ogretim Etkinlikleri Modeli’ne yonelik goriisme
formudur. Arastirmada, Gagné’nin Ogretim Etkinlikleri Modeli’nin basamaklarinin
uygulanip uygulanmadigin1 belirlemek amaciyla “Gagné’nin Ogretim Etkinlikleri
Modeli’nin Uygulanmasina Yonelik Derecelendirme Olgegi” kullanilmistir. Uygulama
alt1 hafta devam etmistir. Arastirmanin nicel verilerin analizinde deney ve kontrol

gruplarimin olusturulmasinda ve karsilastirilmasinda elde edilen verilerin istatistiksel

olarak degerlendirilmesi i¢in aritmetik ortalama (X), standart sapma (ss), yiizde (%),
frekans, Wilcoxon isaretli siralar testi, MWU, bagimsiz gruplar t-testi, bagimli gruplar t-
testi ve tek yonlii kovaryans analizi kullanilmistir. Arastirmanin nitel verilerin analizinde

ise icerik analizinden faydalanilmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gére, Gagné’nin Ogretim Etkinlikleri
Modeli’ne Dayali Cevrimigi Ogrenme Ortaminin, dgrencilerin akademik basarilari,
ogrenmede kalicilik ve 6grencilerin derse yonelik tutumlari tizerinde deney grubu lehine
istatistiksel fark oldugu, 6grencilerin ¢evrimigi 6grenme ortamina yonelik tutumlarinda
ise istatistiksel olarak anlamli olmasa da deney grubunun aritmetik ortalamasinin kontrol
grubundan yiiksek oldugu goriilmiistiir. Arastirmanin nitel bulgularina goére; 6grencilere
gore kalic1 6grenmeyi saglayan, asamali bir model olan, 6grenilenleri yasama doniistiirme
imkam1 tantyan Gagné nin Ogretim Etkinlikleri Modeli, dgrencilerin meslek hayatlarinda
da kullanmayi tercih edecekleri, genellikle yararli bulduklar1 bir modeldir. Bu bakimdan
nitel bulgular genel olarak nicel bulgular1 destekler niteliktedir. Zira deneysel arastirma
sonuclart da gostermektedir ki; Gagné’nin Ogretim Etkinlikleri Modeli’ne dayali
cevrimici Ogrenme ortamlarinda derslerin yiiriitildiigli 6grenciler daha basaril,
ogrenmeleri daha kalici ve derse yonelik tutumlari daha olumlu yonde gelismistir.

Aragtirmada bu sonug, Gagné’nin Ogretim Etkinlikleri Modeli gibi farkli modellerin
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Ogretmen yetistirme sistemine alternatif agilimlar saglama potansiyeli oldugu seklinde

degerlendirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Gagnénin Ogretim Etkinlikleri Modeli, Cevrimici

Ogrenme, Cevrimici Ogrenme Ortami, Ogretim Tasarimi
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ABSTRACT

Ph.D. Thesis

Effect of the Online Learning Environment Designed with Instruction Activities Model
on Students’ Academic Achievements, Attitudes and Retention of Learning

Vildan DONMUS KAYA

Firat University
Institute of Educational Science
Department of Curriculum and Instruction

Elaz1g, 2018; Page: XX+264

The general purpose of this study is to investigate the overall effect of the online
learning environment which designed according to Gagné’s Instruction Activities Model
on students’ academic achievements, attitudes and retention of their learning. The
population of the study is sophomore students who studied the "Teaching Principles and
Methods" lesson in fall semester of the 2016-2017 academic year at the Firat University
Faculty of Education. In the direction of the research purpose, within the scope of the
quantitative part of this research, the study group consists of 61 full attendance students
who were studying in the Elementary Mathematics Teaching Department of the Firat
University Faculty of Education. Student groups were randomly assigned as experimental
(online learning environment platform designed with Gagné’s principles) or control
(traditional online learning environment platform) ones. The experimental group was
consisted of 31 students and control group was consisted of 30 students. In the qualitative

part of the research, 25 volunteer students constitute the sample of the research.
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Explanatory Sequential Design, one of the mixed designs in which quantitative
and qualitative methods are used together were used in this study. Pre-test and post-test
control group experimental design was used in quantitative part of the study. The
achievement test developed by the researcher related to experimental design, “Web Based
Instructional Attitude Scale” which was developed by Erdogan, Bayram and Deniz (2007)
and the "Attitude Scale for Student Perceptions" which was developed by Giir and
Erdogan (2011) were applied as pre-test and post-test to experiment group and control
group students in order to determine student attitudes towards online learning. Also, the
achievement test was applied as a retention test 6 weeks after the application. Two
interview forms and rating scale were used in qualitative part of the research. One of the
interview forms is the interview form for the online learning environment, consisting of
5 open-ended questions and the other one had four questions for understanding the student
views about online learning environment platform designed with Gagné’s principles. In
the study, "Rating Scale for the Application of the Gagné’s online learning environment
" was used to determine whether the steps were applied or not. The application lasted six
weeks. In the analysis of quantitative data, for the statistical evaluation of the data

obtained in the creation and comparison of the Experiment Group and the Control Group,

the mean (X), standard deviation (ss), percentage (%), frequency, Wilcoxon signed rank
test, MWU, independent groups t-test, dependent groups t-test and one-way covariance
analysis were used. Content analysis was used in the analysis of qualitative data.

According to the findings of the study, it was seen that Online Learning
Environment Based on Gagné's Teaching Activities Model constituted statistically
difference in favor of the Experiment Group on academic achievement, persistence and
attitude towards the course, and although it was not statistically significant in the Online
Learning Environment attitude, it was seen that the arithmetic average of the
Experimental Group was higher than the Control Group. The qualitative findings of the
study; Gagné’s online learning environment, a gradual model that allows learners to learn
permanently and that allows the learners to transform their learnings into life, is a model
that students often find useful and will also prefer to use it in their professional lives. In
this respect qualitative findings generally support quantitative findings. Because,
experimental research results show that students who are learning in online learning

environments based on Gagné’s principles are more successful, learners are more
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permanent and their attitudes toward the course are more positive. The result of this study
shows that different models such as Gagné’s online learning environment have the

potential to provide alternative expansions to the teacher training system.

Key words: Gagné’s Instruction Activities Model, Online Learning, Online Learning

Environment, Instructional Design
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TANIMLAR

GOEM: Gagné’nin dgrenmeyi agiklarken dikkat ¢ekme, hedeflerden haberdar etme,
onceki 6grenmelerin hatirlatilmasi, uyarici materyallerin sunulmasi, 6grenciye rehberlik
etme, davranisi ortaya c¢ikarma, geri bildirim saglama, degerlendirme ve 6grenmede
kalicilig1 saglama basamaklarindan olusturdugu, 6grenenlerin hem i¢sel hem dissal olarak

stirece tabi oldugu modeli ifade etmektedir.

COO: Firat Universitesi Uzaktan Egitim Merkezi Midiirliigii tarafindan kullanilan
OYS’yi, buna ek olarak e-posta ve SMS iletisim araglarinin kullamildigi ortam ifade

etmektedir.
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BOLUM I

1. GIRIS

Bu boliimde aragtirmanin problem durumu, amaci, Onemi, varsayimlart ve

siirliliklart yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Degisen ve gelisen teknolojiyle birlikte giiniimiiz okullar1 tekno-¢evrenin birer
pargasi olarak goriilmektedir. S6z konusu tekno-gevre kurumlari toplumun yadsinamaz
kurumlarindan biridir. Bu kurumlarin var olug amaglar1 bireyleri teknoloji yogun bir
topluma uyum saglama baglaminda hazir hale getirmektir. Bu uyum onemlidir, zira
bireyler, giindelik yasamlarinda ¢ok farkli etkilerle karsi karsiya kalmaktadir. Oncelikle
kendi yasam cevreleri daha sonra, diinya ve yasam hakkinda farkli degerlendirmeler,
farkls iilkelerdeki karisikliklar vb. birgok olay ve durum insanlar etkilemektedir. insan1
etkileyen bu durumlar, farkli bakis agilarindan degerlendirilebilecegi gibi konunun bir de
bireylerin hayatina her gecen giin daha fazla dahil olan teknoloji yonii de vardir. Bu
teknolojik cagdaki bireyleri, topluma uyum saglama agisindan hazirlamak da ytizyillardir
oldugu gibi 6gretmenlerin asli gorevlerindendir. Teknolojik alanda ortaya ¢ikan kusak
catismalari, farkli kisilerin teknolojiye karsi farkli inang, deger ve tutumlar1 ve
teknolojinin insan {izerindeki etkileri hakkinda ortaya atilan soru ve sorunlar, konunun
teknolojiyle karsi karsiya kalan 6gretmen agisindan daha da karmasik héale gelmesine
neden olmaktadir. Bu noktada 6gretmen, teknolojiyi sinif ortamlarina tasima ve
teknolojiyi etkili 6grenmeye uyarlama noktasinda karsisina ¢ikacak durumlara cevaplar

aramak zorunda kalmaktadir.

Toplumsal degisim ve etkilesim olgusunun yadsinamaz bir ger¢ek oldugu ¢agdas
toplumsal yagamda insan i¢in farkli 6grenmeleri gerekli kilan problem alanlar1 hakkinda

ogretmenler de, zorunlu olarak yeni bir 6grenme ve degerlendirme siirecine girmektedir.



Bu siiregteki dayaniklilik ve etkililik baglaminda o6gretmenlerin hizmet Oncesi
egitimlerinin karsilasacaklar1 dijital cag gercegine gore sekillendirilmesi gbz ardi
edilmemelidir. Bu noktada, 6gretmen yetistiren kurumlarin ortaya ¢ikan bu yeni 6gretme-
O0grenme ortamlaria uygun 6gretmen adayi yetistirmeleri gerekmektedir. Bilgi toplumu
icin 0gretmen egitiminde en dnemli unsurlardan biri, 6gretmenlerin gelisen bu yeni ortam
ve anlayislara uygun bilgi ve becerilerle donatilmasi ve yetistirilmesidir. Atict (2004) bu
baglamda, 21. yy. ’in yeni meydan okumalarina kars1 6gretmen yetistiren kurumlarimizin

dikkatle ele almas1 gereken konulardan bazilarini su sekilde 6zetlemistir:

e Teknoloji iizerinde degil, teknoloji araciligiyla Ogrenme {izerinde
odaklanilmast,

e Cevrimici 6grenme gibi ortaya ¢ikan yeni 0grenme-0gretme ortamlart igin
deneysel arastirma ve uygulama programlarina 6ncelik verilmesi,

e Oncelikli olarak, ogretmen yetistiren kurumlarin, bilgi ve iletisim
teknolojilerine uygun bir bicimde donatilmasi,

e Gerek 6gretmen egitiminde gerekse dgretmenlerin mesleki gelisiminde, www
gibi ortamlarin, Ogretme- Ogrenme modellerine dayali kullaniminin
saglanmasi,

¢ Donanimdan daha ¢ok egitsel yontem ve igerigin vurgulanmasidir.

Yukarida temas edilen konular, egitim teknolojisi kavramina vurgu yapmaktadir.
Bu noktada egitimde teknoloji kullanimi ile egitim teknolojisi kavraminin farkina
deginmekte yarar vardir. Hooper ve Rieber (1995) bu iki kavram arasindaki farki su
sekilde ifade etmistir: Egitimde teknoloji, ¢cogunlukla geleneksel siif etkinliklerini
desteklemek i¢in sinifta ne kadar bilgisayarin veya video-kasetin bulundugu ve ne sekilde
kullanildig: ile ilgilidir. Fakat bu sadece teknolojinin egitimde kullanimiyla ilgili bir
tanimdir ve egitim teknolojisinden ¢ok farklidir. Ciinkii bu diisiince, yalnizca donanim
tizerinde odaklanmakla kalip, 6grenme teorisi gibi, bilgi temeline dayanan faydali akilei
teknolojileri géz ardi etmektedir. Egitim teknolojisi, 6grenciler i¢in en 1yl 6grenme
ortamini yaratacak ¢esitli kaynaklardan faydalanir. Egitim teknologlari, bir teknolojinin
miifredata dahil edildigi zaman sinif ortaminin ona gore nasil diizenlenmesi gerektigi ve
teknolojinin bu ortama nasil adapte edilecegi gibi sorularla ilgilenirler. Teknoloji ile

miifredat entegrasyonu, ortam ve miifredatin, teknolojinin sundugu firsatlar1 karsilamak



tizere degisime ihtiya¢ duydugu anlamina gelir. Egitim teknolojisi kavrami aslinda ¢cagdas
egitim yaklasimlarinin belirlenmesiyle daha merkezi bir noktaya yerlesmistir. Bu konuda
egilim, egitimde teknoloji kullanimiyla, egitim teknolojisi kavrami arasindaki biiyiik
ucurumu azaltan 6gretme- 6grenme kuramlarinin siirece dahil edilmesi yoniinde oldugu

goriilmektedir. Iste bu noktada Gagné’nin dgretime dair ilkeleri 6n plana ¢ikmaktadir.

Gagné, egitim teknolojisinin kendine 6zgii bilimsel bir arka plani ve sistematigi
olan; bilissel alan ile bilgisayar bilimlerindeki verilerin kullanilarak insan 6grenmesi
lizerine aragtirmalarin yapildigi ayr1 bir disiplin oldugunu belirtmistir. Yani egitim
teknolojisi, hem teknoloji kavrami ile hem de 6gretim kuramlariyla ilgilenen genis bir
alandir. Bilgisayar ortamina aktarilmis olan her tiirlii bilgisayar programi, gorsel sunum
araglari, slaytlar vb. egitim teknolojisi kapsamina girmez. Bunlarin egitim teknolojisi
sayilabilmesi i¢in bilimsel arastirmalara dayanan bir siirecten ge¢mis olmalari
gerekmektedir (Gagné, Briggs ve Wager, 1992). Teknoloji destegiyle olusturulmus bir
O0grenme ortami hazirlamak igin ortamin tasariminda ve planlanmasinda 6grenme ve
Ogretme kuramlariin verilerinden yararlanmak, bilgisayar ve internet temelli yazilimlar
buna gore tasarlamak kaliteli bir 6gretim araci olusturmayi saglayabilir. Dolayisiyla
Gagné’nin  Ogretim  Etkinlikleri Modeli (GOEM), bu 6grenme ortaminin
diizenlenmesinde, bilgisayar ve internet temelli programlardaki Ogretim siirecini

planlamaya elverisli bir model olarak 6n plana ¢ikmaktadir.

GOEM’i teknoloji yogun bir 6gretim siirecinde elverisli kilan nedenlerden biri de
bu modelin davraniscilik ve bilissel psikolojinin sentezi olmast ve bu iki ekoliin
birikimlerini modeline yansitmasidir. Nitekim GOEM’de yer alan, dokuz 6gretim
durumu arag-gereg kullanimiyla i¢ igedir. Dikkat ¢ekme, 6nceki 6grenilenleri hatirlatma,
sunus asamalarinin hepsinde giiniimiiz teknolojilerinin kullanim1 miimkiindiir. Diger bir
ornek de Gagné ve Medsker (1996) tarafindan modelin yedinci asamasiyla ilgili
verilmektedir. GOEM’in yedinci maddesindeki “geribildirim-diizeltme verme”, bazi
durumlarda arag-gere¢ kullanmayi gerektirir (etkilesimli durumlarda). Yine ‘“‘uyarici
materyalin sunulmasi”, arag-gere¢ secimini vurgulayan bir Ogretim durumudur.
“Ogrenciye rehberlik etme”, Ogrencinin verilen bilgiyi alip uzun siireli bellege
kaydetmesi i¢in uygun ortami yaratir. “Davranisi ortaya c¢ikarma” ve “geribildirim

saglama”, 6grencinin sunulan materyali anlayabilmesini ve 6grenmenin olustuguna dair



doniit vermesini gerektirir. “Kaliciligi ve transferi saglama”, bilginin geri ¢agirilmasin

tesvik eder.

Ogrenme odakli, davranis¢1 ve bilissel psikolojinin sentezi olan GOEM, tiim
temel konulara uygulanabilir ve bilgisayar destekli derslerde kullanilabilir. Alanyazina
bakildiginda farkli konu alanlarinda bilgisayar ya da internet temelli yapilmis
calismalarda oOgretim durumlari modelinin kullanildig1 goriilmektedir (Giindiiz ve
Siinbiil, 2004; Martin, Klein ve Sullivan, 2004; Tanyeri, 2004; Ozkédk, 2010; Neo, Neo
ve Teoh, 2010; Menzi, 2012). Bu konuda Gagné, 6gretim tasarimcilarinin yaptiklari
tasarimin 6grenmeyi destekleyici nitelikte olmasi gerektigini vurgulamistir (Gagné ve
Briggs, 1974). Ogrenmeyi 6n plana ¢ikaran giiniimiiz egitiminde GOEM’in diger bir

kullanim sekli de ¢evrimigi 6grenmedir.

Diinya iizerindeki tiim insanlarin bilgi ve iletisim teknolojileri sayesinde
birbirleriyle daha kolay iletisim kurmalarin1 saglayan internet teknolojisinin uzaktan
egitime yansimasi ¢evrimici 6grenme kavramini ortaya ¢ikarmistir. Ogrencilere zaman
ve mekandan bagimsiz olanaklar sunan cevrimici 6grenme, 6§renme materyallerine
erisme, icerik, 0gretici ve dgrenenler ile etkilesme; 6grenme siirecinde 6grenene destek
olma, bilgiyi elde etmek icin kisisel anlami yapilandirma ve 6grenme deneyimini
arttirmada 6gretim elemani ve diger 6grencilerle eszamanli- eszamansiz iletisim imkani
saglayan yapilar olarak tanimlanabilen (Ally, 2004, Akt: Pala, 2014; Moore ve Kearley,
1996), uzaktan egitimin en hizli gelisen tiiriidiir (Perraton, 2005). Belirtilen 6zellikleri
dogrultusunda ¢evrimici 6grenmenin yapilandirmaci anlayisla ortak 6zellikleri oldugu
sOylenebilir. Yapilandirmaci 6gretimin yapildigi smif ortami da benzer sekilde
Ogrencilerin grup c¢alismasi yapmalarina ve teknolojiden yararlanmalarina firsat veren
(Durmus, 2001; Akt. Giines ve Asan, 2005), onlarin fikirlerini savunduklari, tartistiklari,
hipotez kurduklar1 ve bu fikirlerini paylastiklar1 (Sasan, 2002) bir ortamdir. Cevrimigi
olarak var olan egitim uygulamalari, e-posta, forum, sanal smif gibi iletisim araglar
Ogrenenlerin birbirleriyle etkilesimini arttirmakta, farkli bakis agilarindaki kisilerin
birbiriyle tartigmasina imkan vermekte ve bdylece dgrenenlerin bilgiyi yapilandirmasi
saglanabilmektedir. Ogrenenler, internet iizerinden grup c¢alismalarina katilabilmekte ve
takim projelerinde calisabilmektedirler. Ogreten ise internetteki iletisim araglari

sayesinde 6grenene rehberlik etme, geribildirim verme ve 6greneni yonlendirme firsati



bulmaktadir. Bunlarin disinda bireyler internet {izerinden kendilerine gerekli ¢ok sayida
bilgiye ulasabilmektedirler (Woo ve Reevers, 2007). Ozetle, cevrimici 6grenme
uygulamalar1 ile diinyanin farkli yerlerinden bireyler bilgi ve diisiince paylagimi
yapabilmekte, bu sayede yapilandirmaci 6grenme ortamlar1 olusturulabilmekte ve farkli
ogrenme etkinlikleri uygulanabilmektedir (Ozdamli ve Uzunboylu, 2008). Internet
tizerinden bilgilerini ve fikirlerini sosyal bir ortamda diger Ogrencilerle paylasan
Ogrenciler yeni bilgileri kesfetmeye ve kendi bilgilerini yapilandirmaya daha miisait

durumdadirlar (Kwon ve Cifuentes, 2009).

Biitiin bunlarin 1g181nda, internet basta olmak tizere egitimde teknolojinin yogun
olarak kullanildig1 gliniimiizde, ortam ve dis etkenler kadar 6grenmenin de dnemsendigi
bir ortamda, GOEM hemen hemen tiim derslerin 6gretimine alternatif bir agilim saglama
potansiyeli ile dikkat cekmektedir. Ciinkii GOEM, bilgisayar siireclerine benzer 6grenme
kuramiyla, 6grenmede dis degiskenlere 6nem veren Davraniset psikoloji ilkeleriyle, bu
stirecte icsel degiskenlere vurgu yapan Biligsel psikolojinin ilkelerini birlestiren bir
modeldir. Bu model, Tirk Egitim Sitemi (TES)’in son yillarda benimsedigi
yapilandirmaci yaklasima da uygun olmasi sebebiyle,  egitimcilerin dikkatini
cekmektedir. Nitekim GOEM’in, 6grenmede gdzlenebilen davramslar yaninda, zihinsel
stirecleri de dikkate alan bir yaklasim oldugu (Kane, 2006) alanyazinda da
zikredilmektedir. Bu nedenle, GOEM’in séz konusu yararlarinin 6gretmen yetistiren
yiiksekogretim kurumlarinda da test edilmesi, Ogretmen adaylarmin bu model
baglamindaki bagarilari ile tutumlarinin analiz edilmesi 6nemlidir. Ciinkii Bilgi Cagina
uygun, teknoloji yogun bir egitim-0gretim silireci ancak buna uygun yetistirilmis

donanimli 6gretmenler tarafindan uygulanabilir ve siirdiriilebilir.

1.2. Amacg

Bu aragtirmanin genel amaci; GOEM’e dayali COO’nun 6grencilerin akademik
basarilarina, tutumlarina ve 6grenmede kaliciliga etkisini incelemektir. Egitim Fakiiltesi
Ogretim Ilke ve Yontemleri Dersinde deneysel modelde yiiriitiilen arastirmada bu genel

amaca bagli olarak asagidaki sorulara cevap aranmaistir:

1.2.1. Basan Testi ile ilgili Arastirma Sorular:

Egitim Fakiiltelerinde okutulan Ogretim Ilke ve Yéntemleri Dersinde (OIYD);



1. GOEM’e gore hazirlanan COO’nun kullanildigi Deney Grubu (DG)
ogrencileri ile COO’nun kullanildigi Kontrol Grubu (KG) 6grencilerinin
basar1 Ontest puanlar1 kontrol altina alindiginda, sontest puanlar1 arasinda

anlaml bir fark var midir?

2. DG ogrencilerinin basar1 testinden aldiklar1 Ontest puanlart ile sontest

puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

3. KG o0grencilerinin bagar1 testinden aldiklar1 Ontest puanlari ile sontest

puanlar1 arasinda anlaml bir fark var midir?

4. DG ogrencileri ile KG 6grencilerinin basar1 sontest puanlar1 kontrol altina

alindiginda, Kalicilik puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

1.2.2. COOT ile ilgili Arastirma Sorulari:
Egitim Fakiiltelerinde okutulan O1YD’de;

5. DG &grencileri ile KG &grencilerinin COOTO niin tamaminda son tutum

puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

6. DG o6grencileri ile KG dgrencilerinin COOTO nin alt boyutlarinda (Etkililik

ve Direnme) son tutum puanlar1 arasinda anlaml bir fark var midir?

7. DG &grencilerinin COOTO 6n tutum ve son tutum puanlari arasinda dlgegin

tamami ve alt boyutlar1 i¢in anlamli bir fark var midir?

8. KG &grencilerinin COOTO &n tutum ve son tutum puanlari arasinda dlgegin

tamami ve alt boyutlari i¢in anlamli bir fark var midir?
1.2.3. OIYDT ile Tlgili Arastirma Sorulari:
Egitim Fakiiltelerinde okutulan O1YD’de;

9. DG bgrencileri ile KG dgrencilerinin OIYDTO tamaminda 6n tutum puanlar
kontrol altina alindiginda son tutum puanlart arasinda anlamli bir fark var
midir?

10. DG &grencileri ile KG dgrencilerinin OTYDTO alt boyutlari (Onemseme,
Benimseme ve Yadsima) i¢in 6n tutum puanlari kontrol altina alindiginda son

tutum puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?



11. DG dgrencilerinin OIYDTO 6n tutum ve son tutum puanlari arasinda dlgegin

tamami ve alt boyutlari i¢in anlaml1 bir fark var midir?

12. KG dgrencilerinin OIYDTO &n tutum ve son tutum puanlar arasinda dlgegin

tamamui ve alt boyutlar1 i¢in anlamli bir fark var midir?
1.2.4. COO’ya Yénelik Goriisler ile ilgili Arastirma Sorulari:

13.  Egitim Fakiiltelerinde okutulan OiYD’de, DG ile KG &grencilerinin
COO’ya iliskin genel goriisleri nasildir?

1.2.5. GOEM’e Yonelik Gériisler ile ilgili Arastirma Sorulari:

14.  Egitim Fakiiltelerinde okutulan OiYD’de, DG &grencilerinin GOEM’e

iliskin genel goriisleri nasildir?
1.3. Arastirmanin Onemi

Bilgi, iletisim ve teknoloji ¢agi olarak adlandirilan 21. yy. egitim paradigmalari,
tim egitim kademeleri gibi yiiksekdgretim kademesini de derinden etkilemistir. Bu
etkiden 6gretmen yetistirme sistemi de payina diiseni almistir. Buna paralel olarak Milli
Egitim Bakanligi (MEB), egitimde yapilandirmaci yaklasim ile Fatih Projesi baglaminda
teknoloji-yogun bir 6gretim siirecini hayata gegirme noktasinda ¢aba gostermektedir.
Bagsta Egitim Fakiilteleri olmak iizere, 6gretmen yetistiren yiiksekogretim kurumlarinin
da bu ¢abaya destek olmasi igin teknoloji-yogun bir 6gretime gegmeleri gerekir. Ciinkii
cagimizin da gerektirdigi ve MEB’in de hedefledigi teknoloji-yogun egitim-0gretimi

stirdiirmek ancak bu konuda donanimli 6gretmenlerle miimkiindiir.

Konu yiiksekogretimde teknoloji tabanli yaklagimlarla Ogretmen yetistirme
olunca, GOEM, ilk akla gelen yaklasimlardan biridir. Nitekim alanyazinda GOEM’in
teknoloji tabanli 6gretime en uygun modeller arasinda olduguna dair bir¢ok bilgi yer
almaktadir (Gilindiiz ve Siinbiil, 2004; Martin, Klein ve Sullivan, 2004; Tanyeri, 2004;
Ozkok, 2010; Neo, Neo ve Teoh, 2010; Menzi, 2012). GOEM’i bu konuda 6ne ¢ikaran
birgok neden sayilabilir. Bunlar arasinda, GOEM’in 6grenme odakli olmasi, dgrenmede
dissal ve igsel degiskenlere birlikte yer vermesi, teknoloji odakli digsal uyaricilar ile
O0grenmeyi saglayan igsel siiregler arasindaki iliskiyi analiz etmis olmasi ilk akla

gelenlerdir.



Bununla iliskili olarak, Tiirkiye’ nin 6zellikle son yillarda bir¢ok sahada yaptigi
atilimlarin, egitimle taglandirilmasi etkili ve verimli bir egitimle miimkiindiir. Egitimde
etkililik ve verimlilik denilince 6gretmen, kritik degiskenlerden birisi olarak One
cikmaktadir. Ogretmen niteliginde ise bilinen 6zelliklere ek olarak ¢agimizin gerektirdigi
becerilere sahip olmak son derece 6nemlidir. Bu beceriler, 6grenmeyi 6grenme, yaratici
ve elestirel diisiinme ile teknoloji tabanli dgretim tasarlama olarak siralanabilir. Iste
Ogretmenlerin s6z konusu becerileri kazanmasinda bugiine kadar {izerinde birgok
calismalar yapilmis olan GOEM ¢ok 6nemli firsatlar sunmaktadir. Bu bakimdan Bilgi
Cag1 dgretmenini yetistirmede GOEM’den yararlanmak 6nemlidir. GOEM, dgretmen
adaylarina, bir taraftan tutarli ve bilinen 6grenme kuramlarinin esaslarini kazandirirken
diger taraftan 6gretim ortami diizenleme ve 6gretimi tasarlama becerisi kazandirmaktadir.
GOEM’i, diger 6gretim tasarimlarindan ayiran dnemli bir tarafi, bu modelin, 6grenmede
en ¢ok bilinen ve kabul goren iki kuramin (davranis¢ ve bilissel), sentezine dayali ilkeler
vaz etmesidir. Boylece GOEM, alanyazinda yapildig1 gibi bu iki kurami vurusturarak
enerji kaybetme yerine, bunlari, birbirini tamamlayacak sekilde birlikte ise kosmaktadir.
Bu birlikteligi saglamada, “dissal olaylar” olarak nitelenen uyarilarla teknolojinin
iligkilendirilmesi ve bunlarin igsel siireglerde yol actig1 etkileri tutarli sekilde agiklamasi
GOEM’i 6ne ¢ikarmaktadir. Ustelik GOEM’in 6gretim siirecinde kullandig1 teknolojinin
glinlimiiziin teknolojisi olan bilgisayar ve internet teknolojisi ile olan uyumu, bu modelin
bir¢cok sahada uygulanmasinin en 6nemli nedenleri arasindadir. Dolayisiyla 6gretmen
yetistirmede onemli bir deneyime sahip oldugu halde, bu konuda ciddi tartismalarin
yasandigy Tiirkiye’de GOEM, o6nemli firsatlar sunabilir. Tiirkiye’nin toplu olarak
egitimde Bilgi Cagi’na uyumu bakimimdan GOEM, iizerinde énemle durulmas: gereken
bir modeldir. Bu nedenle, Bilgi Caginda dgretmen yetistirmede GOEM’e dayali 6gretim
tasarimlarmin birgok farkli derste uygulanmasi, uygulama sonuglarinin birgok boyut
itibartyla analiz edilmesi 6nemli katkilar saglayabilir. Bu baglamda, GOEM’e dayali
cevrimi¢i 6grenmeyi iceren ogretim tasariminin, dgretmen yetistirmede ¢ok onemli bir
ders olan OIYD’nde, akademik basari, kalicilik ve tutumlara etkisini arastiran bu
calismanin, genel olarak Tiirk Egitim Sistemi’ne (TES) ve 0zel olarak Ogretmen

yetistirme tartismalarina 11k tutmasi 6n goriilmektedir.



1.4. Sayiltilar
1. GOEM’i COO’da uygulayan &gretim elemani, modeli gerektigi sekilde

uygulamistir.

2. Arastirmaya katilan 6grenciler 6lgme aracglarina samimi ve dogru cevap

vermislerdir.

3. Arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 6grenci goriislerini ortaya

¢ikaracak niteliktedir.
1.5. Simirhhiklar

Bu arastirma;

1. 2016-2017 &gretim yili giiz déneminde Firat Universitesi Egitim
Fakiiltesi, ikinci siniflarinda okuyan ve deney ile kontrol gruplarimi

olusturan 6grencilerle,
2. Bir yariyillik ders olan, “Ogretim Ilke ve Yontemleri” dersi,

3. Arastirma, DG ve KG gruplarinin 6grenim gordiigii COO ile siirlidir.



BOLUM II

2. KURAMSAL CERCEVE VE iLGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde, &gretim modeli, GOEM ve COO konulartyla ilgili tanimlar,
kavramlar ve terimler ve konuyla ilgili arastirmalar sunulmaktadir. ilgili arastirmalar, biri

GOEM ve digeri de COO ile ilgili olmak iizere iki baslik altinda yer almaktadir.

2.1. Ogretim Modeli

2.1.1. Ogretim Kavrami

Etimolojik olarak dgretim, “ta:lim” ve “tedris” ile Ingilizcedeki “instruction”,
“schooling” ve “teaching” kelimelerinin karsilig1 olarak ifade edilebilir. Tiirk Dil Kurumu
Biiyiik Sozligiinde (2018), 6gretim, “belli bir amaca gore gereken bilgileri verme isi,
tedris, tedrisat, ta:lim” seklinde ifade edilirken; iki kelimenin karsiligi seklinde
verilmistir. Buna gore “ta:lim” kelimesinin karsiligi olarak ogretim, alistirma ve
uygulamali egitim olarak acgiklanabilir. “Tedris” kelimesinin karsilig1 olarak 6gretim ise,
ogretme ve ders verme seklinde ifade edilebilir. Ogretim kavramu ders verme olarak ele
alindiginda, “didaktik” kelimesinin karsilig1 olarak diistiniilebilir. “Didaktik” kavraminin
karsilig1 olarak Ogretim, Latince “Ogretmek” anlamina gelen ‘didaskein’ kelimesinden
tiiretilmigtir. Anlami ise, “Ogretmek, “6greti”, “ders”, “ders bilimi” seklinde aciklanabilir.
Bu anlamda ogretim, 6gretme veya ders verme bilimi (sanat1) olarak anilabilir
(Hesapgioglu, 1994). Bugiinkii anlamda Ogretim stratejileri, ilkeleri, yontem ve
tekniklerini kapsayan 6gretim, Erasmus’un tabiriyle “didaktik” olarak ifade edilebilir

(Oguzkan, 1985).

Tanim olarak ogretim, daha ¢ok egitimin uygulama boyutu ile ilgili olup

ogrenmenin gerceklesmesi icin uygulanan siireglerin tiimiinii ifade eder. Ogretim,
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O0grenmenin kolaylastirilmast ve hizlandirilmasi, 6grenmeye rehberlik edilmesi ve
Ogrenene yardim siirecidir. Bu siire¢ (6gretim); “okullarda yapilan planli, kontrollii ve
orgiitlenmis dgretme faaliyetlerini” ifade eder (Biiyiikdiivenci, 2001). Ogretim, iiriinii
olan 6grenme kavrami baglaminda ele alindiginda ise “igsel bir siire¢ ve iiriin olan
O0grenmeyi destekleyen ve saglayan digsal olaylarin planlanmasi (se¢me, diizenleme),
uygulanmasi ve degerlendirilmesi” (Senemoglu, 2007) seklinde tanimlanabilir. Bu tanim,
Gagné’nin Davranis¢1 ve Biligsel psikolojinin sentezini yansitmakta ve bu iki yaklagim
arasinda bir dengeyi ifade etmektedir. Nitekim Gagné’ye (1988) gore insanlarin
O0grenmesini amaglayan Ogretim, Ogrenenin daha kolay Ogrenebilmesi igin yapilan
etkinlikler kiimesidir (Akt: Ozkok, 2010: 17). Bu paralelde Gagné (1988), ileride
GOEM’in temelini teskil edecek sekilde 6gretimi “dgrenenin disinda gerceklesen, icsel
O0grenme siireclerini desteklemek i¢in tasarlanmis bir grup etkinlik” (Taskiran, 2017)
seklinde ifade etmektedir. Ogretim kavrami, egitim programi ekseninde ele alindiginda
ise, “bir 0gretim hizmeti yardimiyla 6gretim programinin belli bir yer ve zamanda bir
grup Ogrenciye uygulanmasidir” bi¢iminde tanimlanmaktadir. Bu siireg, temelde “bir
dgrenci-6gretim durumu etkilesimidir” (Ozgelik, 1998). Ogretimi, egitim siirecinin belirli
bir evresi (periyodu) olarak goren Oguzkan (1985), bu evreyi “bireyin yasam boyu siiren
egitiminin, okulda, planlt ve programli olarak yiiriitiilen kism1” olarak tanimlamaktadir.
Benzer sekilde Giirtkan ve Gokge (1999) de, Ogretimi; “insan yasaminin belli
donemlerinde planli, programli, destekli ve genellikle bir belge ile sonuglanan, bireyde
istendik yonde davraniglarin gelismesi i¢in uygulanan siirecler toplamidir” seklinde

tanimlamaktadir.

Tanim olarak “6gretim” kavrami giiniimiize kadar bir¢ok farkli sekillerde ele
alinmustir. Nitekim Hesapgioglu (1994), ders vermekten daha genis olarak nitelendirdigi
Ogretimi, belli bir seyi Ogretme, bilgi verme ve Ogrenmeyi kilavuzlama olarak
tanimlarken; Kiiciikahmet (1998), 6gretimi, “planli ve programli egitim” seklinde
tanimlamaktadir. Benzer sekilde Varig’a (1996) gore Ogretim, “Ogrenmenin
gerceklesmesi ve bireyde istenen davranislarin gelismesi i¢in uygulanan siireglerin
timidir”. Fidan’a (1996) gore, Ogretim, “6grenci disinda kalan kosullarin
diizenlenmesidir.” Bundan baska “0gretim, bilgi ve beceri aktarma, talimat verme ve
ogretici kisinin uzmanlik etkinligi” (Random House College) ve “beceri, bilgi, ideal,

tutum ya da begeni zevki kazanmalar1 veya gelistirmeleri siirecinde 6grencilere yardim
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etme girisimi” (Clark ve Star, 1986) olarak tanimlanmaktadir. Saylor, Alexander ve
Lewis (1981) 6gretimi, “Ogrencilerin planli 6grenme yasantilarina katilmas1” olarak ele
almaktadir. Glaser’a (1976) gore de Ogretim, “Ogrencilerin belli davranislar
kazanabilmesi i¢in diizenlenen planh etkinlikler siirecidir” (Akt: A¢ikgdz, 2003). Bu
tanimlarda acikca goriildiigii tizere, bir¢ok egitim kavrami gibi 6gretim de okul, egitim,
O0grenme ve program gibi g¢esitli baglamlarda anlam kazanan bir kelimedir. Bunlarin
disinda 6gretim kavraminin tanimi, temel alinan paradigmaya gore de degisebilmektedir.
Nitekim Davranis¢1 Psikolojide 6gretimin yonlendirme ve kontrol boyutlari; Bilissel

psikolojide ise etkilesim ve iletisim boyutlar1 6n plana ¢ikar (Akpinar, 2013).

Bilgi Cag1 olarak adlandirilan glinimiizde 6gretim, teknolojik baglamli olarak
anilmaya baglanmistir. Bu anlamda 6gretim, daha ¢ok egitim siirecinde “tasarim” olarak
one cikmaktadir. Nitekim Hesapcioglu (1994), 6gretim icin “daha c¢ok teknolojik bir
olaydir” diyerek, bir taraftan buna isaret ederken, diger taraftan bu kavramin egitimin
pratik yonii ile olan iliskisine vurgu yapmaktadir. Ogretime iliskin olarak Ultanir’m
(1997), “6grenme siireglerinin organize edilmis ac¢ilimi, yonlendirilmesi ve kontrolii,
O0grenme slireglerinin en miimkiin organizasyonu” ile Simsek’in (2014) “6grenmenin
sistematik bigimde kilavuzlanmasi” gseklindeki tanimlar1 da bu gergeve ele alinabilir.
Teknolojik baglamda ele alindiginda, 6gretim siirecinin mekan ve zaman baglami
oldukg¢a zayiflamaktadir. Bu durumda 6nemli olan 6grenen ile uyarici-mesajin etkilesimi
ve bu etkilesim sonucunda kazanilanlardir. Bu bakis acisina uygun olarak o6gretim,
“girdi—sliregc—¢ikt1” dongilisiinden olusan sistem yaklasimiyla ele alinabilir. Sistem
olarak 6gretim siirecinin girdisini 6grenci, 6gretmen, egitim programi, malzeme, icerik
vb. 6geler olusturur. Siire¢ boyutunda bu 6gelerin birbiriyle etkilesimi, ¢ikt1 boyutunda
ise girdilerde (6zellikle 6grencide) meydana gelen degisimler so6z konusudur. A¢ikgdz
(2003) ve Hesapcioglu’na (1994) gore, dgretim siirecinin 6zellikleri ve dgeleri asagidaki

gibi siralanabilir:

Ogretim Siirecinin Ozellikleri

« Ogretim bir siirectir.

+ Ogretim planlidir.

« Ogretim, egitimden daha dar kapsamlidir ancak ders kavramindan daha genistir.

« Ogretimin amac1 dgrenciyi gelistirmek ve bir seyler kazanmasini saglamaktir.
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« Ogrenmeyi baslatma ve siirdiirme etkinlikleri gretiminin kapsami i¢indedir.
Ogretim Siirecinin Ogeleri

« Ogrenci

+ Ogretmen

* Hedefler (egitim programinda yer alan bilgi ve beceriler)
+ Ogrenme-dgretme siirecleri

« Icerik

* Cevre

* Yontem

2.1.2. Ogretim Modeli

Egitim bilim alanyazinda model kavrami, 6gretime yonelik felsefi bir bakis agisini
yansitir ve 0gretimsel uygulamalarin diizeyini ortaya koyar. Program baglaminda ise
modeller, egitim programimi sekillendirmede, 6gretim materyallerini diizenlemede ve
ogretimi yonlendirmede kullanilirlar (Taspinar, 2010). Ogretim modeli, egitim siirecinde
hedefe ulagsmada izlenecek kiicilik 6l¢ekli plan olarak da ele alinabilir. Nitekim egitimde
teorinin yeterince gelistirilmedigi durumlarda, kuram gelistirmenin bir basamagi olarak
kullanilir. Modeller, kurama dayali olarak ve arastirmalarla etkililigi sinanarak
olusturulmaktadir. Modeller, etkili ve verimli 6grenmeyi ya da 6gretimi saglamak i¢in
ogrenme diizeyini ve 6gretimi etkileyen degiskenleri ve degiskenler arasindaki iliskileri
temsil ederler (Fidan, 1996). Diger bir tanimla model, olgu ya da olaylarin sistematik
olarak diizenlenmesi; genel cergevenin belirlenmesidir. Belirli bir olgu, olay ya da
olusumun daha iyi anlasilmasi ya da aciklanmasi i¢in degisik diizenlemelerden
yararlanilarak olusturulmus sablon veya kiigtik 6l¢ekli plandir. Egitim baglaminda model,

gergek bir durumun temsil edilmesidir (Kisakiirek, 1984).

Ogretme modeli kavrami ise egitim programlarmi sekillendirmede, &gretim
materyallerini diizenlemede, smifta ve diger durumlarda Ogretimi yonlendirmede
kullanilabilen planlar seklinde tanimlanabilir. Ogretme modellerinin temelde birbirine
benzer degiskenleri vardir. Ogretme modelleri ile etkili ve verimli bir égrenme igin
ogrenmeyi etkileyen degiskenlerle bu degiskenlerin birbiriyle iliskilerini agiklar. Ogretim

tasarimi, 6grenme Ogretme modelleri incelendiginde ana degiskenlerin birbirine benzer
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nitelikte oldugu goriilmektedir. Ogrenme diizeyini etkileyen temel degiskenler

(Senemoglu, 2007);
e Ogrencinin 6grenme birimine giris nitelikleri,
e Ogretme-6grenme siireci 6zellikleri,
e Ogrenme iiriinleri seklinde siralanabilir.

Ogretim modelleri, bireysel 6gretim modelleri ve grupla gretim modelleri olmak
iizere iki baslkta ele alinabilir. Bireysel 6gretim modellerinde Programli Ogretim,
Bilgisayar Destekli Ogretim ve Bireysellestirilmis Ogretim Sistemi ( Keller Plan1) 6n
plana ¢ikarken; grupla 6gretim modelleri arasinda Carroll’m Okulda Ogrenme Modeli,
Bloom’un Tam Ogrenme Kurami, Slavin’in Etkili Ogretim Modeli, GOEM, Glaser’in
Temel Ogretme Modeli, Rosenshine’m Dogrudan Ogretim Modelleri dikkat gekmektedir.
Bunlardan GOEM, bu arastirmanin konusu olan cevrimici dgrenme ortamina uygun

model olarak ayrica ele alinmustir.

2.1.3. Ogretim Tasarim

Kavram kargasasina diismemek i¢in, her seyden dnce, 6gretim-tasarimi teorisinin,
O0grenme teorisi, 0gretim-tasarim siireci ve miifredat teorisinden 6nemli 6l¢iide farklilik
gosterdigi (Reigeluth, 2016) bilinmelidir. Ogretim tasarimi, 6grenme dgretme siireciyle
ilgili kavram ve teorileri kullanarak 6gretim etkinligini daha nitelikli olarak tasarlamay1
saglayan bir siireg, disiplin, bilim ve sistemdir (Menzi, 2012). Diger bir tanimla 6gretim
tasarimi; bir sanat, zanaat, bilimsel siire¢ veya bunlarin bir kombinasyonudur (Hardré ve
Kollmann, 2013: 34). Gagné’ye gore (1988) ogretim tasarimi, 6grenme yaklagimlari ile
ogretme ilkeleri ¢ercevesinde 6gretim materyallerinin ve etkinliklerinin tasarlanmasina
iliskin sistematik bir siirectir (Akt: Ozkdk, 2010: 18). Dogan (1997), 6gretim tasarmini,
belirli bir grup 6grenci ve belirli igerikle iliskili olarak 6grencilerde istendik davranislari
gelistirmek icin uygun Ogretim yontem ve ortamlarim1 se¢me siireci olarak
tanimlamaktadir. Ogretim tasarimindan beklenen sonuglarm elde edilebilmesi i¢in, bu
tasarimlarin oncelikle felsefi bir arka planinin olmasi gerekir. Bunu, tutarli 6grenme ve
ogretme kuramlart izlemelidir. Bu bakimdan 6gretim tasarimi aslinda, 6grenme ve

Ogretme kuramlarinin teknolojik tabanli olarak sentezlenmesidir. Nitekim Ogretim
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tasarimiyla ilgili olarak Gagné’nin 6grenme psikolojisi ve Ogretim tasarimi alaninda
yapmis oldugu calismalarin daha sonraki ¢alismalara ve arastirmalara 6nemli katkilari

oldugunu belirtilmektedir (Uysal ve Yalin, 2012).

Ogretim tasarim ilk olarak, ABD Ordu Giivenlik Ajans1 Egitim Merkezi ve
Okulu’nda (United States Army Security Agency Training Center and School)
gelistirilmistir. Temel amag, egitim sisteminin giiglii ve zayif yanlarin1 belirlemek ve
programi iyilestirmek i¢in bir plan gelistirmektir. Bu amacla 6 gretim tasarimi MINERVA
adiyla gergeklestirilmistir (Cakir, Calp ve Dogan, 2015: 3). Temelde insan-teknoloji
etkilesimine dayali bilgiyi sistematiklestirme olan 0gretim tasarimi, “belirli bir hedef
kitlenin egitim gereksinimlerini karsilamak iizere sistematik bir yaklasimla islevsel
ogrenme sistemlerini gelistirme isi olarak tanimlanabilir (Simsek, 2014). Bu nedenle
Ogretim tasarimi, algi ve 6grenme ile ilgili ilkelerin, sistematik bir sekilde 6gretim
ortamlarina uygulanmasidir denilebilir. Arastirmalar sonucunda ortaya konulmus olan bu
ilkeler, uygulandiginda 6gretime yardimer olma agisindan her zaman benzer etkilere
sahiptir. Ogrenenlerin bilgi veya beceri eksigini dgretim tasarimi ile gidermek igin
Ogretim yontemleri belli kombinasyonlarla kullanilir (Cakir ve Karatas, 2012: 23).
Ogretim tasarimi, ogretim  biliminin ilkelerinden yola c¢ikarak, 6grenenlerin
O0grenmelerine rehber olacak o6gretim siirecinin etkili bir sekilde ise kosulmasini
saglayacak her tiirlii yolun planlanmasidir. Burada temel amag, “nasil daha iyi 6grenilir?”
sorusuna cevap bulmaktir. Ogretim tasarimu; siirec, bilim, disiplin, sistem, performans ve
kuram agisindan ele alinarak tanimlanir (Ozdemir ve Uyangér, 2011: 1787). Ayni konuda
Isman (2015: 7), 6gretim tasarimim (instructional design) dort soru baglaminda

acgiklamaktadir.
1. Programi kime yonelik gelistiriyoruz?
2. Ne Ogretecegiz?
3. Iyi bir 6grenme saglamak igin hangi kaynaklar ve izlekler kullanilacagiz?

4. Hedeflenen oOgrenmelerin gergeklesip gerceklesmedigini nasil  kontrol

edecegiz?
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Ogretim tasariminda temel amag, 6gretim ortamim daha ist diizeyde dgrenme
ciktilar1 verecek sekilde diizenlemektir. Bir anlamda Ogrenme i¢in elverigli ortam
hazirlamasi (tasarlamasi) olan 6gretim tasariminda dikkat edilmesi gereken husus, salt
teknoloji ve fiziksel donanim gibi ¢evresel (dissal) faktorlerden 6grenmeyi saglamasini
beklemek gibi Davranisg1 bir yanilgiya diismemektir. Zira en genel anlamda 6grenme,
hem digsal degiskenler ve hem de igsel siireglerle ilgili oldukca karmasik bir olgudur. Tek
basina bir kuramin 6grenmeyi tiim boyutlar1 ve 6geleriyle agiklamasi miimkiin degildir.
Bu bakimdan 6grenmeyi hem digsal olaylar hem de igsel siireclerle agiklamaya ¢alisan ve
modelini bu anlayisa dayandiran GOEM, egitimde 6nemli firsatlar sunmaktadir. Nitekim
aragtirmalar, GOEM’in giiniimiiziin teknoloji yogun (internet tabanl1 ) dgretim tasarimina
uygun bir kuramsal ¢er¢eve olusturdugunu gostermektedir (Giindiiz ve Siinbiil, 2004; Ma,
2008; Theng ve Mai, 2009; Ozkdk, 2010 Akt: Menzi, 2012: 26). ADDIE, Dick ve Carey
Modeli, Kemp Modeli, Gagné ve Briggs Modeli, Seels ve Glasgow Modeli (Cakir, Calp
ve Dogan, 2015: 3), bunlara 6rnek olarak gosterilebilir. Yine arastirmalara gore,
Bilgisayar Destekli Ogretim (BDO)’den beklenen sonuglarin almmamasimin temel
nedenlerinden biri, Ogretim Tasarim Modelinin olmamasidir (Uysal ve Yalm, 2012). Bu
arastirma sonuglar1 dikkate alindiginda, GOEM’e dayali Cevrimi¢i Ogrenme Tasarim

Sistemi (COTS)’iin 6nemini daha iyi anlasilir.

Gagné, Briggs ve Wager Ogretim Tasarim Modelinin (1992), sistem, ders, iinite
ve programla ilgili tasarim ¢aligmalarinda kullanildig goriilmektedir. Bu 6gretim tasarimi
modelinin asamalari sdyledir (Ozgiir, 2017: 17):

1. Ihtiyaglar1 saptama

2. Amaglar1 saptama

3. Davranislar1 belirleme

4. Hedef kitleyi tanimlama

5. Gerekli yetenegi belirleme

6. Konu devamliligini ve akigkanligini saglama

7. Uygulama etkinlikleri

8. Degerlendirme etkinlikleri
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9. Doniit sistemi olusturma

Uysal ve Yalin’a (2012) gore, 0gretim tasariminda kullanilan biitiin etkinlik

gruplarinin dort temel islevi vardir. Bunlar:

1. Bilginin se¢imi,
2. Bilginin siralanmast,
3. Etkilesimlerin yonetimi ve

4. Etkilesimlerin uygulamaya konulmasidir.

2.1.4. Gagné’nin Ogretim Etkinlikleri Modeli (GOEM)

Ogretim tasaris1 teorisi, uygun dgretimsel amaglari elde edebilmek igin stratejiler
oneren bir recete kiimesi (Merrill, 1999: 30) ise 1960’11 yillarda gelistirilen GOEM, bu
recetenin basinda yer alan model ve yaklasimdir. Ciinkii 6gretim tasariminin cevabini
aradig1 soruya (en iyi nasil 6grenilir?) hem Davranisci ve hem de Bilissel psikolojinin
verecegi ¢ok cevap vardir. Bu anlamda, 6grenme ile ilgili olarak derin izler birakmis olan
bu iki yaklasimin sentezine dayali GOEM 6nemli bir model olarak éne ¢ikmaktadir.
GOEM’in &ne gikmasinda, bu modelin 8grenciyi merkeze almis olmasi ve dgretim siireci
icinde ona kazandirilacak hedef davranislarin agikca belirtilmis olmasi onemlidir (Bas,
2012). Gagné'nin Ogretim Durumlar1 Modeli (GODM) olarak da anilan bu yaklagim,
ogrenme kuramlarindan salt birine taraf olmak yerine, bunlarin eksikliklerini
tamamlamak tiizere her ikisine de yer veren bir sentezleme olarak goriilebilir. Nitekim
GOEM’in bu sentezlemesinde Skinner, Bruner ve Piaget’in izleri gériilebilir, zaten bu
yiizden Gagné, “Yeni Davranig¢1” olarak adlandirilmaktadir (Giindogdu, 2016).
Alanyazinda ¢ok sayida degisik ve ¢cogu zamanda rekabet halinde olan mantiksal yapiya
sahip modelin oldugu diisiiniildiigiinde (Giiltekin, 2017), GOEM’in 6nemi daha iyi
anlasilabilir. Zira Robert Gagné, Bilissel psikolojinin sorunlarini, Davranis¢1 yaklagimla
biitiinlestirerek Ogretime, Ogrenmeye ve Ogretim tasarimina farkli bir bakis agis
getirmistir (Esgi ve Arslan, 2015). Bundan dolayt GOEM’in en iist diizeyde 6grenme
ciktilart i¢in Ogretimin analizi veya 6grenme miihendisligi oldugu sdylenebilir. Bu
nedenle GOEM, egitim bilim alaninda oldukca dikkat ¢eken bir model (Karaagacli ve
Erden, 2008) olarak birgok 6gretim tasarimina ilham kaynagi olmustur. Nitekim Gagné
Ogretim tasarimi teorisi, cogu kimse tarafindan 6gretim teorilerinin onciilerinden kabul

edilir (Ozkok, 2010). GOEM’in 6gretim tasarimi alanina katkilarini daha iyi anlamak
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icin, Merrill’in (1991, Akt: Uysal ve Yalin 2012), “birinci nesil* olarak niteledigi 6nceki

modellerin sinirliliklarini bilmek 6nemlidir:

e Birinci nesil teoriler konularin muhtevalarini parga parca ele alip yapilandirir

ve birbiriyle iliskilendirmez.

e Bilgi edinmede ve edinilen bilgiyi 6grenenin zihinsel model olarak

yapilandirmasinda siirliliklar1 bulunmaktadir.
¢ Dersin dgretimine doniik stratejiler yiizeysel ve yapaydir.

e Birinci nesil kuramlara dayali tasarlanmig Ogretim sistemleri kapali
sistemlerdir. Yani yeni bir bilgi ve 6gretim durumlari olustugunda bu bilgileri 6gretim
sistemine entegre edecek dinamik bir yapis1 yoktur zira yalnizca mevcut bilgi yapilari

lizerine tasarlanmistir.

e Birinci nesil kuramlar, 6gretim tasariminin her basamagini birbirinden
bagimsiz safhalar olarak ele alir, tiim bir yap1 olarak degil. Bu basamaklarla 6gretimin
bilesenleri arasinda tam anlamiyla bilgi paylagimi yoktur. Tasarim bir biitiin degil

birbirinden bagimsiz bilgi parcalar1 bi¢imindedir.

e Bilgisayar destekli 6gretim programlari i¢in, birinci nesil kuramlar, etkin ve
verimli yontemler ileri siiremez, ortaya ¢ikan iirlinler etkilesim agisindan yetersiz

olmaktadir.

e Birinci nesil kuramlar, BDO ortamlar1 yaygmlagsmadan &nce ortaya

konuldugu i¢in bu ortamlarin tasariminda islevsel olarak kullanilamamaktadir.

Bu ¢alismada Gagné’nin 1974’ te gelistirip, 1985°te yeniden gdzden gecirdigi
GOEM’e detayli olarak yer verilmistir.

GOEM’i anlamak i¢in dncelikle Robert Gagné’yi ve 6grenmeye dair goriislerinin
genel hatlariyla bilinmesinde yarar vardir. Amerikali, psikolog ve egitmen Robert Gagné,
1916 yilinda Massachusetts kentinde dogdu. Yale Universitesini bitirdikten sonra
ogretmenlik yapan Gagné, sonrasinda bir¢ok iiniversitede ve kurulusta 6grenme ve motor

beceriler ilizerinde calisti. ‘Human Performance’ adli ilk eserini Edwin A. Fleishmen ile
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beraber yazdi. 1958 yilinda Princeton Universitesine profesor olarak geri dénen Gagné,
zihinsel beceriler, problem ¢6zme, matematik problemleri, 6lgme-degerlendirme, 6gretim
programlar1 iizerinde c¢alisti. 1962 yilinda “The Conditions of Learning (Ogrenme
Kosullar1)” adli ilk eserini yazdi. Bunu 1969 yilinda, Briggs ile beraber yazdigi
“Princeples of Instructional Design” kitabi izledi. Bir¢ok bilimsel yayinda editorliik de
yapan Gagné, 2002 yilinda 85 yasinda 61dii (Giindiiz, 2010: 31-33).

Ogrenme konusunda Yeni-Davranis¢1 (Neo-Behaviorist) olarak adlandirilan
ancak Biligsel alana dair de birgok fikri olan Gagné, 6grenmeyi 6grencinin 6gretmeye
verdigi tepki iizerinden okumaya calisir. Bilgiyi Isleme Kuramcilarmm onciilerden biri
olan Gagné, 6grenmeyi hem bir {irtin hem de bir siire¢ olarak ele almaktadir. Gagné’ye
gore Ogrenme, beyinde gerceklesmekte ve gozlenebilir davranislardan olugmakta
(Senemoglu, 2007) ve bilgi, tutum, deger ve becerileri icermektedir. Bu anlayista
O0grenmenin gostergesi performanstir. Bu bakimdan, Gagné’nin anlayisi, 6grenme
adimlarinin programlanmasi olarak 6zetlenebilir. Gagné davraniscilarin ifade ettigi gibi
O0grenmenin yalnizca dis etkenlerin etkisi ile gerceklestigini savunmaz, 6grenmede dig
faktorler kadar i¢ faktorlerin de etkili oldugunu ifade eder. Gagné’ye gore d6grenmede
etkili i¢ etkenler dnceden sahip olunan bilgiler, zihinsel beceriler, biligsel stratejiler ve
ilgi, tutum, deger gibi duyusal 6zelliklerdir (Akgay, 2010). Reigeluth’a (2016: 6) gore ise,
Gagné’nin ogrenmenin igsel kosullar1 (internal conditions of learning) Ogrenenin
dogasini; digsal Ogretim kosullar1 (external conditions of learning) ise Ogretim

yontemlerini ifade etmektedir.

Gagné’nin 1965°te tanimladig1 bes tiir 6grenilmis beceri (6grenme kategorisi,
O0grenme Uriini, 6grenme ¢iktisi) vardir. Bu 6grenme becerileri sunlardir (Olkun ve Ugar,

2014: 3):
1. Sozel bilgi (verbal information),
2. Zihinsel beceriler (intellectual skills),
3. Biligsel stratejiler (cognitive strategies),

4. Tutumlar (attitudes),
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5. Devimsel becerilerdir (motor skills).

Gagné’nin tanimladigi bu kategoriler, Bloom’un taksonomisi ile benzerlik
gostermektedir. Nitekim Gagné’nin “sozel bilgiler” ve “zihinsel beceriler” olarak
nitelendirdigi beceriler, Bloom’da “bilgi” basamagma denk gelmektedir. Tek fark bu
becerilerin hiyerarsik olmamasidir. Gagné’ye gore birey, sozel bilgilere sahip olmadan
da zihinsel beceriler gelistirebilir. Gagné’nin “tutumlar “olarak niteledigi beceri,
Bloom’un “duyussal alan” siniflamasidir. Benzer sekilde Gagné’de “devimsel beceriler”,
Bloom’da “psikomotor alan” ile ifade edilmistir. Gagné ile Bloom taksonomisi arasindaki
en Onemli fark Gagné’nin “biligsel stratejiler” olarak tanimladigi becerilerin, Bloom
taksonomisinde yer almamasidir. Gagné’nin biligsel stratejiler olarak tanimladig
beceriler; duyu, algi, hayal, imge, kodlama, hatirlama, diisiinme, transfer ve problem
¢ozme gibi unsurlardan olugmaktadir (Akgay, 2010). Gagné ile Bloom arasindaki
benzerlik ve farkliliktan hareketle Gagné’nin tanimladigi beceriler kisaca su sekilde
aciklanabilir (Olkun ve Ugar, 2014; Akgay, 2010):

1. Sozel Bilgiler

Bloom’un “bilgi” basamagina denk gelen sozel bilgiler, hatirlama ile ilgili olup
bilmenin alt basamagi olarak ifade edilebilir. Daha ¢ok algi, farkindalik ve malumat ile
iliskilendirilebilecek bu becerilerin kaynagi formal veya informal egitim olabilir. Basit
ogrenmeleri ifade etse de sozel bilgiler her tiirlii 6grenmenin ilk basamagi veya zeminini
teskil etmesi bakimindan énemlidir. Ogretim siirecinde daha ¢ok “ne?” sorusunun cevabi

ile ilgili olup olgusal bilgilerle alakalidir.
2. Zihinsel Beceriler

Bloom’un “bilgi, kavrama ve uygulama” basamaklarina denk gelen zihinsel
beceriler, 6zde malumatin kullanilmasi yani bilgiye doniistiiriilmesidir. Bu asamada
malumat, bireyin yasantisina bagl zihinsel kayitlar araciligi ile bilgiye doniligsmiistiir. Bu
anlamda st diizey 6grenme olarak nitelendirilebilecek zihinsel beceriler daha ¢ok “nasil”

sorusunun cevabi ile ilgilidir.

20



3. Bilissel Stratejiler

Gagné’nin tanimladigi beceriler arasinda “biligsel stratejiler”, belki de anlagilmasi
en gii¢ olanidir. Bilissel stratejiler, bireyin kendi 6grenme haritasinin farkinda olmasi ile
iliskilidir. Ogrenme stratejileri, 6grencilerin dgrenme-dgretme siireci i¢inde bilgileri
zihinsel siireclerinden gegirerek ona anlam vermesi ve kendine mal etmesi i¢in gerekli
olan cabalar1 ortaya koymasi seklinde tanimlanabilir (Tay ve Yaygimn, 2008: 74). Bu
beceri 0grenenin kendi 6grenme siireglerinin farkinda olmasi ile ilgilidir. Bagka bir
ifadeyle, 6grencinin i¢sel davranmislarini kontrol etmesidir. Bilissel stratejiler, bireyin
dikkatine, diigiinmesine, 0grenmesine ve Ogrendiklerini hatirlamasina rehberlik eder.
Kendini izleme ve rehberlik etme becerisi daha ¢ok zihinsel becerileri etkili bir sekilde

kazanmaya ve kullanmaya yardim eder (Senemoglu, 2007; Ozkdk, 2010).
4. Tutumlar

Gagné’nin “tutumlar” olarak tanimladig1 beceriler, Bloom’da “Duyugsal alan”
icerisinde ele alinmaktadir. Ogrenmede duygu ve hisleri igeren bu beceriler,
epistemolojik inanglarla da iliskilendirilebilir. Ogrenmede tutumlar; egilim, tavir, his ve

duygular ifade eder.
5. Motor Beceriler

Gagné’nin “motor beceriler” olarak tanimladigi beceriler, Bloom’da beyin-kas
koordinasyonuna dayali psikomotor beceriler olarak ifade edilmektedir. Motor
becerilerin aksine genetik Ozelliklerden ziyade Ogrenilmis fiziksel aktiviteler

(performans) anlamindadir.

Gagné’nin Davranisc1 ve Bilissel psikolojinin sentezine dayali modeli aslinda
tanimladig1 becerilerin, belirli bir hedefe varmak iizere “6grenme adimlart” seklinde
diizenlenmesinden ibarettir. Model, bir taraftan da 6gretim siirecinde uyarici ile zihnin
bilgiyi isleme siirecinin iliskilendirilmesidir. Bunun anlami, 6grenmenin sadece dis
degiskenlerle degil, icsel siireglerin de etkisiyle olustugu inancidir. Her iki grup
faktoriinde etkilesimi 6grenme i¢in gereklidir Bu adimlara yakindan bakildiginda,

Gagné’nin egitimde kuramsal sdylemler ile uygulamadaki sonuglar arasindaki boslugu
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doldurma ¢abast goze c¢arpmaktadir. Bu ¢aba Gagné’nin asagida sunulan 6grenme

ilkelerinde de dikkat ¢ekmektedir.

2.1.4.1. Gagné’nin Ogrenme Ilkeleri

Gagné’nin GOEM’de de yer alan 6grenmeye dair ilkeleri asagida siralanmustir.
1. Farkli yontemler farkli 6grenme sonuglarina gotiirtir.

2. Ogrenme siireci, 6grencinin dgrenme kosullarini olusturacak sekilde isleyen bir

siiregtir.

3. Her bir 6grenme sonucu i¢in Ogretimsel olaylari olusturan 6zel islemler

farklilasir.

4. Ogrenme hiyerarsisi ile sirali dgrenmelerin ne oldugu ve hangi zihinsel
becerilerin 6gretilecegi tanimlanir (Senemoglu, 2007).
2.1.4.2. Gagné’nin Ogretim Ilkeleri

Gagné, “0grenme durumlar ile iligki kuran ve tarif eden durumlar” i¢in dokuz
adimdan olusan bir siire¢ ortaya koyar. Bu 6grenme adimlari egitim durumlarina hizmet
eden temel bir aragtir ve bunun yaninda dersin gergevesini sekillendirmeye yardim eder.
Gelistirilen bu 6gretim ilkeleri, “nereden baslamali” sorusu ile 6grenci yeteneklerini
gelistirmeyi ve kazanimlara ulagmayi saglar. Bu ilkeler asagida bahsedilen dort ilke

tizerine kurulmustur (Gagné, 1975, Akt: Giindiiz, 2010: 43):
1. Ogretim plam bireye 6zgiidiir.

2. Ogretim plani, hem o anki 6grenmeleri hem de gecmis ve gelecek dgrenmeleri

kapsar.
3. Sistematik 6gretim tasarimi kisilerin gelisimleri iizerinde etkilidir.

4. Ogretimin ilkeleri kisilerin nasil dgrendikleri dikkate aliarak olusturulmalidir.
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2.1.4.3. Gagné’ye Gore Ogrenme Tiirleri

Gagné 6grenmenin birbiriyle baglantili sekiz kategoriden olustugunu ifade eder.
[lk ii¢ asama tipk1 kosullu 6grenmede oldugu gibi uyarici tepki iliskisi, dordiincii anlam
ag1 olusturma, besinci ve altinci kavrama, ayristirici ve biitiinlestirici diisiinme, yedinci
ilkelerin 6grenimi, sekizinci ise ilkeleri uygulayip sorun ¢ézme becerisi kazanilmasi ile
ilgilidir. Isaretle 6grenme en basit 6grenme oldugundan bu asamalarin en basinda,
problem ¢dzme ise en karmasik 6grenme oldugundan en sonunda yer alir. Bu 6grenme

kategorileri sunlardir (Giindiiz, 2010: 43-44):

1. Isaret 6grenme: Farkindalik diizeyi olarak da ifade edilebilir. Ogrenmenin en

ilkel basamagidir. Ornegin bir gocugun 15131, sesi, renkleri fark etmesi.

2. Uyarici davranis bagini 6grenme: Bu asamada birey tarafindan uyarici ile

davranim arasindaki bag 6grenilir.

3. Uyarict davramim baglarimi kurarak uyarici-davranim zincirlerini olusturma:

Bu asamada birey tarafindan zincirleme davranimlar olusturulur.

4. Sozhi karsiliklariyla uyarici-davramim  zincirlerini 6grenme: 1ki kelime

arasinda iliski kurma konusunda oldugu gibi sozciiklerin anlamlarini 6grenmeyi igerir.

5. Aywrt etmeyi ogrenme: Bu asamada birey tarafindan nesne, hayvan ve olgular

ile iligkiler birbirinden ayirt edilir.

6. Kavram 6grenme: Birey tarafindan bu asamada kavramlarin ne anlama geldigi
ogrenilir.
7. Ilke 6grenme: Bu basamakta, kavramlar arasi iliskiler, neden sonug, dncelik

sonralik baglart 6grenilir.

8. Problem ¢ozme: Bu asamada ilgili kanun, kural, ilke ve genellemeler

kullanilarak problem ¢dzme dgrenilir.

Bu 6grenmelerin ilk bes tanesi davranis¢1 kurama dayalidir. Isaret 6grenme klasik
kosullanma, motor ve sdzel zincirlerin 6grenilmesi ve ayirt etme de edimsel kosullanma
ile izah edilir. Fakat Gagné, sonralar1 kendi aralarinda siki bir ardisik iligki i¢inde olan,
son dort 6grenme tiirli izerinde durmustur. Mesela, kavram 6grenme ayirt edebilmeyi,

ilke 6grenme ilkeyle ilgili kavramlar1 bilmeyi, problem ¢ézme ise sorunla ilgili ilke ve
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kavramlar1 bilmeyi gerekli kilar. Bundan dolay1, Gagné, 6grenmenin birikimler sonucu

gerceklestigini ifade eder (Giindiiz, 2010: 43-44).
2.1.4.4. GOEM’in Asamalar

Gagné tarafindan 1960 yillarinda gelistirilen GOEM, esas itibariyla dgretim
stirecinde hedeflere ulagsmak i¢in 6grenciye yol goOsteren normatif bir yaklasimdir.
Gagné’nin, 6grenmenin ger¢eklesmesinde digsal olaylar ve igsel siiregleri birlikte ele alan
modeli dokuz basamaklidir. Ogretim siirecinde bilginin kodlanmasi, 6grenmenin
gerceklesmesi igin etkili olan bu dokuz durum, kat1 bir hiyerarsi géstermez. Alanyazinda

bu durumlar “adim”, “asama” gibi farkli isimlerle anilmaktadir.
GOEM’in Dokuz Asamasi

1960’11 yillarda davranis¢1 akiminin temsilcilerinden biri olan Gagné daha sonraki
yillarda bilgiyi isleme kuramcilarinin dnciilerinden biri olmustur. Ogrenme, Gagné’ye
gore hem iriin hem de siiregtir; 0grenme beyinde gergeklesir ve gozlenebilir

davraniglardan olusur. Gagné’ye gore 6gretimle ilgili iki temel soru sorulmalidir:

1. Egitim 6gretim siireci sonucunda, 6grencinin neyi bilmesi ya da neyi yapabilmesi

isteniyor?

2. Istenen sonuca ulasabilmek icin &grencinin hazir bulunusluk seviyesi ne
olmalidir, neleri bilmek ve yapmak zorundadir? Onemli olan gretim siireci sonunda
ulasilacak amaglarin  belirlenmesi  ve Ogretim etkinliklerinin  bu dogrultuda
diizenlenmesidir (Gkdemir, 2009). Asagida GOEM’in dissal olaylar ve 6gretim durumu

olarak da bilinen 6gretim etkinliklerini olusturan dokuz basamag yer almaktadir.
1. Dikkat Cekme

Ogretim siirecinde dikkat, beyne veri tasiyan algilayicilar1 uyarmak ve alg siirecini
baslatmak olarak ele alinabilir. Dikkat, ¢cok 6nemli bir 6grenme degiskenidir. Bireyin
islenecek konuya yogunlagsmasini saglayan dikkat, ayn1 zamanda onun motivasyonu ve
dolayisiyla derse katilimini da temin eder. Bireye gore farklilik gostermekle birlikte genel

dikkat ¢cekme stratejilerinin ise kosulmasi, 6grenme i¢in kritik 6neme sahiptir.
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2. Hedeften Haberdar Etme

Gagné’ye gore, 0gretme ve 0grenmenin belli bir hedefi olmalidir. Buna gore,
Ogrenme baglamsal ve amagli bir siire¢ oldugu i¢in her dersin basinda 6grencilere 0 derste
nelerin 6gretileceginin belirtilmesi gerekir. Boylece 6grenci siiregteki rol ve konumunu
daha iyi belirler ve ona goére vaziyet alir. Bunun sonucunda kendi 6grenmesinden
sorumluluk duyar. Ogretmenin dersin basinda program kazanimlarmni belirtmesi ve bunu

giinliik yasamla iliskilendirmesi, hedeften haberdar etmek bakimindan énemlidir.
3. Onceki Ogrenmelerin Hatirlatilmasi

Okulda 6grenme, genellikle birikimsel ve bitisik bir siirectir. Gagné, 6gretim
stirecinde yeni bilgilerin hiyerarsik bir diizende daha 6nceden elde edilmis bilgiler iizerine
insa edilmekte oldugunu savunmaktadir. Dolayisiyla 6nceki 6grenilenler yeni uyaricilari
algilamada ve kodlamada Onemli islevlere sahiptir. Bu ylizden 6gretim siirecinde
tekrardan ziyade Onceki Ogrenilenlerin yeni Ogrenmeyi kolaylastiracak sekilde
yansitilmasi dnemlidir. Gagné’nin dnceki 6grenmeleri hatirlatma agsamasi, 6grenilenlerin
nitelikli sekilde kodlanmasi ve dolayisiyla kalicilik bakimindan énemlidir. Bu nedenle,
Ogretmenlerin  Ogrencilerin ve konunun o6zelliklerine uygun hatirlatma stratejileri

kullanmalar1 6nemlidir.
4. Uyaric1 Materyallerin Sunulmasi

Gagné’nin 6gretim modelinde bu asama, yeni konuya dair uyarici ve mesajlarin ise
kosulmasini ifade eder. Bu noktada 6nemli olan 6gretmenin program kazanimi, 6grenciler
ve konu ozelliklerine gore her 6grenciye ulasacak farkli ve ¢coklu uyaricilar tiretmesidir.
Bunun i¢in 6gretmenin zengin bir yontem-teknik repertuarina sahip olmasi ve yine ¢esitli

materyalleri ise kogsmast onemlidir.
5. Ogrenciye Rehberlik Etme

Bir 6nceki basamakta iiretilen uyarici ve mesajlarin, 6grenciler tarafindan nitelikli
sekilde kodlanabilmesi i¢in gereken ortamin hazirlanmasini ifade eder. Bu ortam psiko-
sosyal ve fiziki ¢evre diizenleme ile Ogrencinin bilgiyi kodlamasini kolaylastirma

stireclerini kapsar. Burada 6gretmene diisen 0grenen ile uyarici arasindaki engelleri en
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aza indirecek stratejileri ise kosmasidir. Bu stratejilere 6rnek olarak, konunun 6rnek olan
ve olmayanlarinin verilmesi, 6rnek olay inceleme, gorsel sunum ve canlandirma yapma,

hatirlaticilarin ve analojilerin kullanilmasi onerilebilir (Menzi, 2012).
6. Davramisi1 Ortaya Cikarma (Performans)

Gagné’ye gore, 0grenmenin Olglitii hedeflere ulagsmadir. Hedeflere ulagmanin
gdstergesi ise dgrencinin sergiledigi performanstir. Ogrencinin davranis ve performasi en
acik 6grenme gostergesidir. Bu bakimdan 6gretim siirecinde Ogretmen, 6grencilerin
kazanimlara ulagsmasini ve ulasma diizeyini onlarin davranis ve performansina bakarak
belirlemelidir. Ogretimin etkililigi i¢cin 6grencinin performasini, yani 6greneceklerini
sergilemesi 6nemlidir. Bu noktada 6grencilere aligtirma yaptirmak, beklenen performansi

sergilemelerine destek saglayabilir.
7. Geri Bildirim Saglama

Geri bildirim, sergiledikleri davranis ve performansa karsilik 6grencilere durumlari
hakkinda bilgi vermeyi kapsamaktadir. Boylece 6grenci, hedeflere ulasma noktasinda

kendine diisen gorevleri daha iyi idrak ederek siiregte sorumluluk iistlenir.
8. Degerlendirme

Degerlendirme asamasi, Ogrencilerde hedeflenen Ogrenmenin gergeklesip
gerceklesmediginin muhasebesinin yapilmasidir. Bu muhasebe 6grencinin davranis ve
performansinin, program kazanimlar1 veya diger beklentiler baz alinarak
degerlendirilmesini igerir. Ogretim siirecinde &grenci kazanimlarini degerlendirmede
birgok yol, yontem ve ara¢ oldugu bilinmektedir. Bu amagla dersin sonunda 6grencinin

kendi basina uygulayabilecegi tarama testi 6nerilebilir.
9. Ogrenmede Kahcilig Saglama

Ogrenme; yasant1 iiriinii, kalic1 izli davrams degisikligi olarak tanimlanan oldukca
karmagik bir siirectir. Bu siirecin bircok degiskeni vardir. Kalicilik, bunlarin basinda
gelmektedir. Bu yiizden 6gretim siirecinde 6grenilenlerin transfer edilmesi, kullanilmasi
icin kaliciligin saglanmasi kritik dneme sahiptir. Bu yiizden 6gretim siirecinde dersler

mutlaka kaliciligr saglayacak bir sekilde bitirilmelidir. Kaliciligr saglamada tekrar,
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Ogrenilenlerin farkli baglamlara transferinin istenmesi, 6zetleme, soyutlama gibi birgok
strateji kullanilabilir. Bu konuda Gagné ve Briggs (1974) ile Kruse (2009), 6grenilenlerin
kaliciligini ve transferini saglamak amaciyla dersin belli araliklarla tekrarinin yapilmasi
ve bilgilerin ger¢ek durumlarda kullanilmasina yonelik uygulama ve alistirmalarin

yaptirilmasi onermektedir (Akt: Menzi, 2012: 38).

Bu dokuz adimdan da anlagilacag: iizere, dgretimi insanlarin 6grenmesine yol
gostermek ve yardim etmek amagli olarak ele alan Gagné, bilgi islem siirecine paralel
olarak gelistirdigi modelini, bir grenme olayinda yer alan 6§retme durumlari ile bunlarin
i¢c goriilerini gosteren siralama bigiminde ele almistir. Bu siralama asagida Tablo 1’de
goriilmektedir. Tablo 1, Gagné’nin Ogretme siirecinde yer almasi beklenen (digsal)
muhtemel olaylarin (Siitun I), insanin i¢inde olusan (ig¢sel) 6grenme siirecleriyle iligkisini
(Stitun II) gostermektedir (Fidan, 1996). Bu tabloda i¢sel 6grenme siiregleri (Stitun II) ve

bu siirecleri destekleyen dissal 6gretim etkinlikleri (Stitun I) yer almaktadir

Tablo 1. GOEM Asamalari

I-Ogretim Etkinlikleri . . ]
o 11-Ogrenme Siirecleri
(D1gsal olaylar, Ogretim h i Amag
(Igsel —Zihinsel olaylar)
durumu)
1-Dikkat ¢cekme Sinir  titresimlerinin  akimlarinin  Ogrencinin uyaricilart

alinmasi, Reseptorlerin uyarilmasi algilamasini saglamak

2-Hedeften haberdar etme  Yonetici-kontrol mekanizmasinin ~ Ogrenciye ©&grenme amacini
harekete  gegirilmesi,  Ogrenme bildirmek
beklentisi

3-Onceki dgrenmelerin
hatirlatilmasi

Onceki bilgileri uzun siireli bellekten
geri getirme.

Onkosul 6grenmeleri kullanima
hazir hale getirmek

4-Uyaric1 materyalin Secici algt i¢in Snemli noktalarmm  Yeni bilgi Ogrenmesini
sunulmasi goriilmesi saglamak

5-Ogrenmeye rehberlik Bilgiye anlam verme ve kodlama Ogrencinin bilgiyi anlamh
etme stirecinin ¢aligtirilmasi kodlamasina yardim etmek
6-Davranist (performans) Davranis  olusturucularin  harekete  Ogrenmenin olugsmasindan
ortaya ¢ikarma gecirilmesi, tepkide bulunma emin olmak

7-Geri bildirim (doniit) Pekistirmeyi  olusturma,  tepkiyi Ogrenciye 6grenmesi hakkinda
verme giiclendirme, Yanliglar1 diizeltme bilgi vermek

8-Davranislari Doniit  mekanizmasini  harekete Ogrencinin giiven kazanmasini
(performans) gecirme ve pekistirmeyi miimkiin saglamak

degerlendirme kilma

9-Kalicilig1 ve transferi
saglama

Geri getirme mekanizmasi igin ipuglari
ve stratejiler saglama ve harekete
gegirme. Ogrenilenleri yeni
durumlarda kullanma

Ek alistirma ve uygulamalarla
kalicilig1 saglamak

Kaynak: (Senemoglu, 2007; Fidan, 1996; Menzi, 2012).
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Tablo 1’deki asamalarda da goriildigii gibi Gagné’ye gore 6grenme, ardisik birgok
stirecin sonucunda meydana gelir. Ancak bazi siirecler ayni anda ya da paralel bir sekilde
meydana geldiginden bu icsel siireglerin siras1 degisebilir. Ogrenmenin igsel siirecleri,
cevredeki uyaricilar1 kapsayan digsal olaylar tarafindan etkilenir. Belli hedeflere doniik
ogrenmeyi desteklemek iizere digsal etkinliklerin planlanmasi, siirdiiriilmesi ve
degerlendirilmesine de dgretim denir. Ogretimin ydneticisi olarak dgretmenin gérevi ise
o0grenme hedefleri dogrultusunda, 6grenme siireclerine uygun olarak bu digsal olaylari
secme, organize etme, diizenleme ve denetlemedir. I¢sel olarak giidiilenmis, kendi
o6grenmesini kendi yonlendirebilen 6grenciler i¢in digsal etkiye cok gerek olmayabilir.
Ancak okul durumlarinda, hemen hemen tiim 6grencilerin var olan kapasitelerini tam
olarak kullanabilmeleri i¢in digsal etkinliklerle desteklenmesi gerekmektedir. Bu nedenle,
dersi planlamada dikkate alinmasi gereken en 6nemli nokta her bir i¢sel 6grenme siirecini
en ust diizeyde destekleyecek digsal o6gretim etkinliklerini diizenlemektir (Senemoglu,

2007).

Birgok Ogretim ve tasarim modeline ilham vermis olan GOEM, giiniimiizde
ozellikle bilgisayar tabanli dgretim tasarimlarina yol gostermeye devam etmektedir.
Asagida GOEM’in web tabanli uygulanmasiyla ilgili bir drnege yer verilmistir. Bu
ornekte GOEM’de yer alan adimlar farkli basamak veya asamalar olarak kullanilmistir.
Ornegin Fiedler (2002, Akt: Akcay, 2010), Gagné’nin adimlan ile tasarladign web

adimlarini su sekilde iliskilendirmistir:

GOEM Adimlari Web Asamalari
Dikkat Giris

Hedefleri bildirme Islem

On bilgileri hatirlatma Giris ve Islem
Uyaricilarin sunulmasi Islem
Ogrenmeye rehberlik etme Siireg
Davranisi ortaya ¢ikarma Stirec

Doniit saglama Stireg
Performansi degerlendirme Degerlendirme
Kalicilig1 saglama Sonug¢
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2.2. Cevrimici Ogrenme
2.2.1. Cevrimici Ogrenme Kavram

Egitimde ¢evrimi¢ci konusunun kapsami c¢ok genis oldugundan, burada
arastirmanin sinirliliklar gergevesinde sirayla; ¢cevrimig¢i 6grenme kavrami, yararlari ve

siurliliklarina yer verilmistir.

Internet teknolojisinin uzaktan egitime yansimasi, ¢evrimici 6grenme kavramini
ortaya ¢ikarmistir. Bu nedenle gevrimigi tanimlarinin ¢ogu internet baglamlidir. Ancak
buna ragmen tanimlar arasinda uygulamalardaki farkliliklar ile kullanilan teknolojilere
bagl olarak birliktelik bulunmamaktadir. Bu farkliliklar ¢evrimigi 6grenme yerine
kullanilan terimlerde de goze garpmaktadir. Nitekim alanyazinda ¢evrimigi 6grenmeyi
ifade i¢in e-Ogrenme, yaygin Ogrenme, internet-tabanli 6grenme, teknoloji-tabanl
Ogrenme, tele-0grenme, sanal 6grenme, bilgisayar aglarina dayali 6grenme, bilgisayar-
tabanli 6grenme, bilgisayar destekli 6grenme, Web-tabanli 6grenme, Web-destekli

O0grenme/egitim ve uzaktan egitim gibi birgok kavram kullanilmaktadir (Siiral, 2012).

Cevrimigi 6grenme, internet ve intranet iizerinden es zamanli ya da eszamansiz
olarak saglanan 6grenme ortamidir. Zaman ve mekandan bagimsiz, sosyo-ekonomik
engelleri asarak bireyin kendi kendine 6grenmesine imkan veren bu ortam, her tiirlii
gorsel-isitsel etkilesimi miimkiin kilmaktadir. Cevrimici 6grenme ortaminda birey, diger
Ogrenenler ve 6gretmenler ile iletisim kurabilir, farkli bakis agilarini goriip tartigabilir. Bu
nedenle, ¢cevrimigi 6grenme bireye yasam boyu egitimden yararlanma olanagi saglayan
bir 6grenme ortamidir (Bayir, 2014: 2). En yalin tanimla ¢evrimigi 6grenme, 6grenme
kaynaklarina herhangi bir yerden ve herhangi bir zamandan ¢evrimi¢i erisim demektir
(Holmes ve Gardner, 2006). Cevrimig¢i 0grenme, internet teknolojisinin kullanimiyla
yazilan, iletilen, aktif olunan, desteklenen ve yonetilen eszamanli ve eszamansiz 6grenme
uygulamalart yoluyla bilgi ve beceri kazandirma isi olarak tanimlanabilir (Morrison,
2003). Olpak’n (2010) ¢esitli yazarlardan aktarimina gore ¢evrimigi 6grenme, uzaktaki
ogrencilere 6gretimin ulastirilmasi i¢in World Wide Web’in (www) kullanildig: yenilikc¢i
bir yaklagimdir. Bu ortam, “6grenme yasantilarinin kazanilmasini desteklemek iizere web
kaynaklarmin ise kosuldugu hiperortam (hypermedia) tabanli bir 6gretim etkinligi”
olarak da tanimlanmaktadir (Khan, 1997, Akt: Eristi, Sisman ve Yildirim, 2008: 385).

Siire¢ olarak ¢evrimi¢i 6grenme, 6grencilerin klasik 6grenme-6gretme faaliyetlerinden
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farkli ortamda, ayn1 anda c¢oklu 6grenme kaynagina ulagsarak ve bilinen sinif
ortamindakinden daha fazla etkilesime girerek 6grenmeyi canli kaynaklardan uzakta
gerceklestirdikleri siirectir. Sistem olarak ¢evrimi¢i 0grenme, Ogrenenlerin 6grenme
ihtiyaclarini, yliksek teknolojiye dayali olarak geleneksel egitim disinda yeni olanaklarla
karsilayan bir sistemler biitiiniidiir. Daghan (2010: 3), bunlara su tanimlar1 eklemektedir.
Cevrimici 6grenme; egitsel dgretim materyallerinin bilgisayar ortaminda sunulmasidir
(Carliner,1999); 6grenme materyallerine istenilen zamanda, istenilen bir yerden serbestce
erisim saglayabilen ortamlardir (Cole, 2000). Ally (2004) ise, ¢evrimig¢i 6grenmeyi su

sekilde tanimlamaktadir:

Ogrenme materyallerine ulasabilmek igin internet ortaminm kullanildigs, igerikle,
ortam yoneticisiyle ve diger 6grencilerle etkilesim kurmaya firsat tantyan, 6grenme
stireci boyunca teknik destegin saglanabildigi, belli bir bilginin 6grenilebilmesi i¢in
bireylerin bilgiyi yapilandirmalarina ve igsellestirmelerine olanak veren, 6grenme
deneyimleriyle gelisen ve gelistikge de daha etkili hale gelen ortamlardir (Akt: Pala,
2014).

Walker ve Fraser’e (2005) gore g¢evrimici 6grenme ortamlari, yiiz ylize ve
uzaktan 6grenmenin bir araya getirildigi karma 6grenmeden, tamamen online ortamda
gerceklestirilen 6grenme aktivitelerini kapsayan internet-tabanli uzaktan egitim ve
ogrenme ortamlar arastirmalarinin birlesimidir (Akt: Ozkok, 2009). Cevrimigi 6grenme
kavramini uzaktan egitim kavrami gergevesinde ele alan Ustiindag (2012: 13), internetin
yayginlagsmas1 ve internet teknolojilerinin uzaktan egitimde kullanilmasinin gevrimigi
O0grenme kavramini ortaya ¢ikarmis olduguna dikkat ¢cekmistir. Benzer sekilde Dabbagh
ve Banan-Ritland (2005: 15) ¢evrimici 68renmeyi, anlamh etkinlikler ve etkilesim ile
O0grenmeyi ve bilgi yapilandirmasini kolaylastirmak amaciyla Internet ve Web-tabanl
teknolojilerin ve pedagojik araglarin kullanildig: agik ve yaygin 6grenme gevreleri olarak
tammmlamigtir  (Akt: Siral, 2012: 9). Cevrimigi O6grenme; Ogrencilere, internete
ulasabildikleri zaman ve ortamlarda ders materyallerine erisebilme, diger 6grencilerle es

zamanli ve es zamansiz iletisim kurabilme imkan1 saglamaktadir (Usta, 2007: 13).

Cevrimigi 6grenmenin kuramsal temelleri ile ilgili olarak Moore tarafindan 6ne
siiriilen uzaktan egitimde dort temel faktoriin (etkilesimsel uzaklik, etkilesim, kontrol ve

sosyal baglam) 6ne ciktig1 goriilmektedir. Ogrencilere zaman ve mekandan bagimsiz
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olanaklar sunan ¢evrimi¢i 6grenme (Moore ve Kearley, 1996), uzaktan egitimin en hizl
gelisen tiirtidiir (Perraton, 2005). Cevrimi¢i 0grenme uzaktan egitimin; planlanma,
hazirlik, tiretim, sunum ve degerlendirilme asamalarinin internet tabanli gergeklestirildigi
bir sistem olarak tanimlanmaktadir (Brahmawong, 2004). Ogrencilere, Internet iizerinden
ders materyallerine erisebilme, Ogretim eleman: ve diger Ogrencilerle eszamanli-
eszamansiz iletisim imkani saglamaktadir (Aase, 2000, Akt: Usta, 2007). Iletisim,
cevrimi¢i 6grenmenin hem eszamanli hem de eszamansiz sistemlerinde, egitimin en
onemli bilesenlerden biri olan “geri bildirim” konusunda cografya ve zamanlama
ozgurliigii vermektedir (Belanger ve Jordan, 2000). Cevrimi¢i 6grenme en yalin haliyle,
bilgi, beceri ve duygularin kars1 tarafa, sdzciik, resim, grafik gibi sembolleri kullanarak
iletilmesidir (Yalin, 2006, Akt: Bayir, 2014: 12). Cevrimi¢i O6grenme ortamlarinin
eszamanli ve eszamansiz iletisim, icerik yonetimi, yonetimsel konular, degerlendirme,
Ogrenen-Ogretici-icerik arasindaki etkilesim vb. boyutlarda egitimsel diizenlemeler

icermesi gerekmektedir (Hrastinski, 2007 Akt: Pala, 2014: 3).

Ally (2004), o6grenmenin yapisindan ziyade oOzelliklerini dikkate alan ve
yapilandirmaci kuramin varsayimlarina dayanan bir cevirimi¢i Ogrenme ortaminin

ozelliklerini su sekilde dile getirmistir (Akt: Pala, 2014: 4):

1. Ogrenme aktif olmali ve bunu saglamak icin iist diizey diisiinmeyi

saglayacak faaliyetler planlanmalidir.

2. Bilginin kavramsallastirilmas1 ve kisisellestirilmesi i¢in dgrenenlerin
ogreticinin verdigi bilgiyi almasindan ziyade kendi bilgilerini yapilandirmalar1

gereklidir.

3. Isbirlikli dgrenme tesvik edilmeli, gruplar olusturulurken deneyim ve

ogrenme stili gibi bireysel 6zellikler dikkate alinmalidir.
4. Ogrenme materyallerinin kontrolii 6grenende olmalidir.
5. Ogrenene verilen zaman ve firsat yeterli olmalidir.

6. Ogrenme siireci 6grenene gore anlamli bir bicimde olusturulmal ve ilgili

materyallerle destek saglanmalidir.
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7. Ogrenme etkilesimli olmali ki iist diizey 6grenme, sosyal buradalig: tesvik

etme ve kisisel anlam olusturmaya yardimci olsun.

Cevrimi¢i 6grenmede derslerin sunumu gesitli sekillerde adlandirilabilmektedir.
Icerik Yonetimi, Ders Yonetim Sistemleri (DYS) ve Ogrenme Yénetim Sistemi (OYS)
buna ornek gosterilebilir. OYS, ¢evrimigi icerigin yonetilmesini, tasarimini,
gelistirilmesini ve sunulmasini saglayan; 6grenenlerin 6grenme malzemelerine zaman
ve/veya mekan sinir1 olmadan erigebilmelerine imkan veren yazilim araglar1 olarak
tanimlanabilir (Dabbagh ve Banan-Ritland, 2005; Naidu, 2006). Ornek olarak WebCT,
Blackboard, FirstClass, Moodle ve Lotus LearningSpace gosterilebilir. OYS’de bulunan
ortak ozellikler ise su sekilde siralanabilir (Dabbagh ve Banan-Ritland, 2005; Naidu,
2006; Akt Siiral, 2012: 11-12):

e Eszamanli ve eszamansiz iletigim saglamasi,

e (Cevrimici sinav yapilmasina imkan vermesi,

e Parola koruma ve kullaniciya belirli yetkileri vermeyi igeren birtakim giivenlik
ozelliklerini i¢ermesi,

e Ogrenenlerin gelisimini izleme ve raporlama imkan1 sunmasi; kisaca derslerin

tasarimi ve yonetimini saglamasi.

Yukarida birtakim 6zellikleri verilen OYS’lerde genellikle bes tiir pedagojik arag

yer almaktadir. Bunlar:

1. Isbirligi ve iletisim araglari

2. Igerik yaratma ve sunma araglari
3. Yonetsel araglar

4. Ogrenme araglari

5. Degerlendirme araclaridir.

Ellis (2009, Akt: Siiral, 2012: 11-12) tam tesekkiillii bir OYS nin 6zelliklerini

asagidaki gibi siralamaktadir:

e YoOnetimi otomatiklestiren ve merkezilestiren.
e Kendine 6zgii servisleri barindiran.

e Ogrenme icerigini paketleyen ve dagitan.
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e (Cevrimici 6grenme platformu iizerinden egitim girisimlerini birlestiren.
e Standartlar ve taginabilirligi destekleyen.

e lcerigin kisisellestirilmesine ve tekrar kullanilabilmesine olanak sunan.

Cevrimigi 6grenme ortamlarindaki ders tiirleri konusunda tasarimcilar, daha etkili
ve verimli bir bigimde 6gretim sunmanin yollarin1 aramislar ve bir¢ok ortak ders yapisi
gelistirmislerdir. Bunlara drnek olarak, Klasik Ogreticiler, Etkinlik Merkezli Dersler,
Ogrenciye Ozgii Ogreticiler, Bilgiye Gore Ogreticiler, Arastirmaci Ogreticiler ve
Tiiretimci Dersler gosterilebilir (Horton, 2000, Akt: Usta, 2007).

Buraya kadar tanimi, kapsami ve sagladigi olanaklara temas edilen ¢evrimigi
O0grenme, diger Ogretim kademelerinde oldugu gibi yiiksekogretimde de en ¢ok
yararlanilan uygulamalardan biri haline gelmektedir. Oyle ki 2010 yilinda, diinya ¢apinda
cevrimici 6grenmeye katilan toplam 6grenci sayisi 6,1 milyonu agmistir. Bu konuda 6ncii
tilkelerden olan ABD’de yiiksekogretimdeki 6grencilerin %30 undan fazlasi g¢evrimigi
ogrenme etkinligine katilmaktadir (Allen ve Seaman, 2011, Akt: Kaymak ve Horzum,
2013:1784). Dolayisiyla egitimciler, Bilgi Cagi’nin gereklerinden birisi olan ¢evrimigi

o6grenme imkanlarindan daha fazla ve etkili bigimde yararlanmanin yollarini aramalidir.

2.2.2. Cevrimi¢i Ogrenmenin Kapsam

Cevrimigi 6grenme ile ilgili siniflamalar, bireylerin 6grenme ortaminmi kullanma
zamanlarina ya da Ogrenme ortaminda internetin kullanmasina gore yapilmistir.
Zamanlama bakimindan c¢evrimi¢i Ogrenme, es zamansiz ve es zamanli olarak
sniflandirilmistir. Internetin, ¢evrimici 6grenme ortamlarinda kullanimi bakimindan iice

ayrilabilir (Sarsar, 2008: 10-11):
1. Internet ilaveli (internetin kolaylastiric1 oldugu ve zorunlu olmadigi durum),

2. Internet bagiml (iletisim ve ders icerigine ¢cevrimici en az bir tanesinin zorunlu

oldugu durum) ve

3. Tamamen ¢evrimici (6grenme ortaminin tiim unsurlari ile biitiin halde ¢cevrimici

oldugu durum).
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Cevrimi¢i O6grenme, ders igerigi ve destek materyallerinin web iizerinden
sunuldugu, 6grenci — 6grenci ve 0grenci — 6gretmen etkilesimlerinin ¢evrimigi tartisma
ortami (forum), e-posta ve diger iletisim araglar1 yardimiyla saglandigi, 6lgme ve
degerlendirmenin c¢evrimig¢i test ve etkinliklere katilim oranlariyla gerceklestirildigi
uzaktan egitim uygulamasidir (Kuzu, 2011a, Akt: Yilmaz, 2012: 1). Elliot Masie’in
tanimina gore ise; (USA’da e-0grenme gurusu), “Cevrimici 6grenme bir kurs alma gibi
degildir, masaiistiinde e-6grenme aracina baglanti saglama ve kaynaklarin, iletisimin,
performans desteginin ve yapisal O6grenme aktivitelerinin harmanlanmasidir.” (AKkt:
Akca, Barut ve Onder, 2014: 191). Bununla birlikte, bugiin bir¢ok internet temelli egitim
uygulamasi, 6grenme siireglerindeki sosyal boyutu gérmezden gelmektedir (Moallem,
2003). Web temelli 6grenme ortamlar1 gelistiren egitim uzmanlari, yalnizca e-posta,
biilten tahtalari, video konferans sistemleri ve e- sohbet odalar1 gibi iletisim araglarini bu
ortamlara entegre ederek 6grencilerin bunlar1 kullanmasini garanti edemez (Berge, 1999).
Cevrimigi 6grenme ortamlari, bu araglari kullanacak olan bireyler i¢in bir ihtiyag haline
getirecek sekilde tasarlanmazsa, 6grenciler ya bu iletisim araclarini hi¢ kullanmayacak
veya kullananlar bir siire sonra bir ise yaramadiklarini diisiintip kullanmay1 birakacakladir
(Moallem, 2003). Herrington, Reeves ve Oliver (2004) internet temelli derslerin 6grenci-
Ogrenci ve Ogrenci-Ogretmen etkilesimi saglayabilmesi i¢in asagidaki ilkelerin goz
oniinde bulundurularak gelistirilmesini tavsiye etmektedir (Akt: Ozdemir ve Yalin, 2008:

84-85):
Odev veya problemler;
1. Gergek yasamla iligkili olmali

2. Odev tamamlamak ya da problemi ¢dzmek icin gereksinim duyulan
basamaklar, 6grencilerin kendilerinin tanimlamak zorunda kalacaklar1 bigimde iyi

yapilandirilmis olmali

3. Ogrencilerin sorunu ¢dzmek igin bir siire ¢aba gostermek zorunda kalacaklar

bigimde karmasik ve zor etkinlikler yer almali

4. Ogrencilere degisik kaynaklardan elde edecekleri farkli bakis agilarmi

kullanarak inceleme yapma olanagi sunmali
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5. Ogrencilere isbirligi olanag sunmali
6. Ogrencilere, kisisel fikir ve inanglarin1 yansitma olanag vermeli

7. Ogrencilerin disiplinler aras1 calismasina olanak saglayacak bicimde

yapilandirilmali

8. Ogrencilerin yapmaktan mutluluk duyacaklar iiriinler olusturmalarina imkan

tanimali

9. Ogrencilerin farkli {iriinler ortaya koymalarmi tesvik eden rekabetci bir ortam
saglamalidir. Gagné (1980), “Ogrenme Kosullar1 ve Ogretme Kurami” isimli iinlii
caligmasinda tecriibeyi en biiyiikk 6gretmen olarak ifade eder. Gagné’ye gore,
giinliik yasantilar ve karsilagilan her olay, bireyin 6grendiklerini ve nasil bir kisi

olacagini bicimlendirir (Akt: Ozdemir ve Yalm, 2008: 83-85).

2.2.3. Cevrimici (")grenmenin Yararlar ve Sinirhliklar:

Bilgi ve Iletisim Cag1’nin bir geregi olarak hizla yayginlasan ¢evrimici 6grenme,
geleneksel egitime ¢ok 6nemli agilimlar saglasa da birtakim sinirliliklart vardir. Bunlarin
bilinmesi, daha etkili 6gretim sistemlerinin tasarlanmasi1 bakimindan énemlidir. Burada
cevrimi¢i Ogrenmenin geleneksel yiiz-yiize egitime kiyasla sagladig:i yararlara ve

sinirliliklarina temas edilmistir.

2.2.3.1. Cevrimici Ogrenmenin Sagladig1 Yararlar

Bilgisayar ve internet teknolojisinin giderek yasamin her sathasina niifuz etmesine
paralel olarak, bu teknolojiler egitimin ayrilmaz paydaslar1 olmaya baglamistir. Bugiin
hangi kademede olursa olsun egitimi, s6zii gegen teknolojilerden ayri ele almak neredeyse
imkansizdir. O kadar ki egitim giderek teknolojik bir hal almaya, teknoloji baglamli héle
gelmeye baglamistir. Bilgi ve iletisim teknolojileri tabanli egitim uygulamalariyla
okullarin bos binalar olmaktan kurtarilabilecegi sdylenmektedir (Cakiroglu ve Baki,
2006:169). Nitekim c¢evrimi¢i Ogrenme uygulamalarindaki olumlu deneyimlerin
cevrimi¢i 6grenmeye yonelik ilgiyi arttirdigi, ¢cevrimi¢i 6grenme ortamlar1 sayisindaki
artisla dogrulanabilir (Liaw, Huang ve Chen, 2006, Akt: Sarsar, 2008: 9). Genel olarak

egitim, giderek geleneksel 6gretmen-6grenci-tahta liclemesinden bagimsiz hale gelerek,
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sanal ortama dogru kaymaktadir. Bunun sonucunda 6gretim de gitgide tasarima dogru
evrilmeye baslamistir. Bu noktada c¢evrimi¢i 6grenmenin sagladigi bircok Yyarar
bulunmaktadir. Alanyazinda buna dair ¢okca 6rnege rastlamak miimkiindiir. Asagida
birgok Ornegi verilen bu yararlar esas itibariyla, internet ve www gibi teknolojilerin
bilgiyi yaratma, saklama, dagitma ve paylasmada sagladig1 firsatlar (Aras, 2013) ile
iliskilidir. Sage (2000, Akt: Ozdemir ve Yal, 2008) bunlara bilginin diizenlenmesi,
dagitilmast ve sunulmasinmi eklemektedir. Usta’nin (2007: 25-27) farkli yazarlardan
(Horton, 2000; Aase, 2000; Burgstahler, 1997; Kaya, 2005) aktardigina gore, ¢evrimigi

ortamlarin faydalari su sekilde 6zetlenebilir:

Cevrimigi ortamlar, ayn1 yerde ve zamanda bulunma zorunlulugunu ortadan
kaldirmistir. Internete dayali teknolojiler ile dgrenciler ders materyallerine ve iletisim
araglarma internet erisimine sahip olduklar1 her yerden erisebilirler. Cevrimici
ortamlar, oOgrencilerin birbirleri ve Ogretmenleriyle iletisimini arttirir. Bunun
sonucunda 6grenciler 6devlerine hizli geribildirim alabilirler ve 6gretim elemanina
daha kolay ve rahat ulasabilirler. Cevrimi¢i ortamlar, &grencilerin doyumunu
yiikseltir, 6grencilere daha esit egitim olanagi saglar. Normalde derse katilim firsatina
sahip olamayan bireyleri kapsayarak egitim firsatlarinin daha genis gruplara
ulagmasini saglar. Cevrimici ortamlarda 6grenciler, kendi hizlarin1 ve programlarini
belirleyebilirler. Cevrimigi ortamlar, 6gretmen ve dgrenciler i¢in zamandan tasarruf
saglayabilir. Bunlara ¢ok ¢esitli egitim kaynaklarina erigim firsat1 saglar. Daha fazla

sayida ders kitabi, dergi, magazin ve diger yazili materyallere ulasim olanag1 verir.

Yukarida temas edilen ¢evrimici egitimin yararlarinin ¢ogu, bu ortamlarin zaman
ve mekéana bagimli olmamasi ile ilgilidir. Ancak 6grencilerin derse katilimi konusu daha
cok geleneksel siniflardaki psiko-sosyal ortamla iligkilidir. Ciinkii geleneksel yiiz-yiize
egitimde psiko-sosyal bazi nedenlerden dolayr derse katilamayan ogrenciler, sanal
ortamlarda daha rahat davranabilmektedirler. Bu ise 6grencilerin derse etkin katilimini
desteklemekle kalmaz, ayn1 zamanda 6gretim siirecinin etkililigini de artirir. Nitekim
arastirmalar (Ozgiir, 2011; Ozginar, 2012), baz1 6grencilerin sanal sinif tartismalaria
klasik siif i¢inde olandan daha fazla katildiklarin1 gostermistir. Bununla iligkili olarak,
ogrenciler arasindaki etkilesim ve isbirliginin yalnizca yiiz yiize 6grenmede miimkiin

oldugu iddialarinin (Harasim, (1990: 42) aksine g¢evrimici egitim, e8itim ortamindaki
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etkilesim acisindan biiyiik olanaklar yaratmaktadir. Egitim ortaminda etkilesim ile ilgili

olarak ¢evrimigi egitimin bes 6zelligi sOyle belirtilmektedir:

e Cok fazla kisiyle iletisim kurma,
e Bagimsiz yer,

e Bagimsiz zaman (esnek zaman),
e Metine dayali iletisim,

e Bilgisayar ortamli etkilesim (Akt: Ergiil, 2006: 124).

Benzer sekilde Yodkamlue (2008), Yamada (2009) ve Swan’a (2002) gore,
cevrimigi iletisim 6grenenlere sadece birebir degil birden fazla kisi ile etkilesim imkan1
sunar, yliz yiize ortamlarda ¢ekingen, diisiik motivasyonlu veya basarisiz 6grencilere de
tartigsmalara katilma konusunda firsat esitligi sunarak derse etkin katilma olasiliklarini
yiikseltir (Akt: Ozgmar, 2012). Boylelikle 6grenciler ¢evrimigi ortamlari yiiz yiize
ortamlardan daha demokratik algilar. Pincas (1995), bunlara ¢evrimigi tartismalarin,
yansitma ve yazma i¢in zaman ve kisisel gizlilik saglayan dogasi, bireyin i¢e doniisiinii,
yansiticiligini ve i¢ sesinin gelisimini destekledigini, otoriter seslerin baskisini daha az
hissettirdigini eklemektedir (Akt: Ozgmar, 2012). Geleneksel egitim ortamlarindaki
zaman ve yer simirhiliklarii ortadan kaldirabilen, her yerde ve her zamanda
gergeklestirilebilen ¢evrimigi egitim, ¢ekici egitim secenekleri sunmakta ve yasam boyu
O0grenme olanaklar1 saglamaktadir (Ergiil, 2006). Bir¢ok arastirmaci, Ogrencilerin
bilgisayar destekli iletisim ortamlarina yiiz yiize ortamlara gore daha ¢ok katildiklarini ve
birbirleriyle daha c¢ok etkilesim i¢inde olduklarini sdylemektedirler. Yine bunlara gore
¢evrimigi 6grenme ortamlarinda isbirlikli olarak bir problem etrafinda ¢alisan 6grenciler;
problem ¢6zme, iletisim, bilimsel merak ve elestirel diisiinme gibi iist seviye beceriler
kazanacaklardir (Akt: Ozdemir ve Yalin, 2008: 83). Alanyazinda gevrimici grenmenin
21. yiizy1l yeterlilikleri olarak bilinen elestirel diisiinme, yaraticilik, bilgi okuryazarlig:
ve problem ¢6zme gibi yeterliliklerin kazandirilmasina destek verdigine dair birgok bilgi

mevcuttur.

Cevrimigi egitim, giiniimiizdeki mevcut 6grenme bigimlerinin en dinamik ve
zenginlestirilmis bi¢imlerinden birisidir. Bu ortamlar1 daha da zenginlestirmek icin tek

bir degerlendirme yontemi yerine birden fazla degerlendirme yonteminin uygulanmasinin
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onemli oldugu distiniilmektedir (Sahin, Celik ve Hebebci, 2014). Cevrimi¢i 6grenme
ortamlarini zenginlestirmede bu ortamlardaki katilimei-bilgisayar ve katilimci-katilimei
etkilesimini ¢esitlendirecek ve artiracak tasarimlarin Onemine isaret edilmektedir
(Caliskan, Bardak¢i ve Teker, 2011). Cevrimi¢i Ogrenmenin zenginlestirilmesi
konusunda, dinamik web teknolojileri ile olusturulmus bir ortamda gergeklestirilen
¢evrimici uygulama siirecinin, yiiz yiize egitim ile birlestirildiginde, giiclii ve etkili bir
harmanlanmis 6grenme ortami olusturacagi belirtilmektedir. Buna ilave olarak saglam bir
kuramsal altyap1 i¢in Web destekli egitim-6gretim ortamlarinin tasarlanmasinda
giiniimiiziin gecerli egitim paradigmalar1 ve &grenme kuramlarmnin kullanilmas: da

Onemlidir.

Konuya “bilgi kaynag1” baglaminda yaklasan Aras’a (2013) gbre cevrimici
ogrenmeyi yararl kilan ana sebepler, egitim siirecine sagladigi bagimsizlik, ilk kaynaktan
bilgi, firsat esitligi, cesitlilik ve kalite, yaraticilik ve bireysel 6gretim gibi firsatlaridir.
Olpak’m ( 2010: 17-20) birgok yerli ve yabanci kaynaktan aktardigi cevrimigi

O0grenmenin Yararlari sdyle siralanabilir. Cevrimig¢i 6grenme:
e Oprenci odaklidr,
e Ogrencilere segme olanagi tanir,

e Ogrencilere istedigi zaman ve yerden, kendi 6grenme hizinda ve ihtiya¢ duydugu

kadar 6grenmesine olanak saglar,

Daha hizli ve etkin 6grenmeyi saglar,

Zengin 6grenme kaynaklari saglar,

e Ogrenme i¢in tekrar imkani saglar,

Kurumsal ve bireysel acidan basariy1 ve gelisimi takip etme olanagi saglar,

Ogrencilerin, alan uzmanlarindan daha ¢ok faydalanmalarina olanak saglar,

Daha fazla 6grenciye daha az idari is yiikii ile ulagma imkani saglar,
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Biirokratik giderlerin yani1 sira kirtasiye ve basim giderlerinin azaltilmasini saglar,
Kurumlar ya da bolgeler arasindaki fark: azaltarak firsat esitligi saglar,

Zaman, mekan, sosyal ve ekonomik statii engellerinin ortadan kaldirilmasi ile hayat

boyu 6grenme imkani saglar,

Bilhassa ¢aliganlarin egitimi sirasinda seyahat giderleri ve seyahat siiresince olusan

iiretim kaybini azaltir ya da tamamen giderir,
Diinya geneline dagitim1 ucuzdur,
Icerigin kolaylikla giincellenmesi miimkiindiir,

Yapilan degisiklikler aninda tiim sunucularda gegerli olur ve biitiin 6grencilere

icerigin son hali tizerinde ¢aligma imkani bulur,

Kullanicilarin bilgisayarlarinda 6grenme ortaminin olusturulup calistirilmasinda

kullanilmas1 gereken bir program olmadigindan platformdan bagimsizdir,

Tiim diinyadan her an erisilebilirdir. Giiniimiizdeki teknolojik gelismelerle internet
erisimi kolay oldugundan ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarin da erisilebilirligi

kolaydir,

Zaman konusunda daha esnek olup 6grencilere cevaplarinin diizenlenip yazilmasi
i¢in daha fazla zaman saglar. Boylece daha kaliteli etkilesim gergeklesir ve olumlu
etkiler saglar (Ben bu is1 biliyorum duygusu, i¢ disiplin saglamasi, yazma

becerilerinin gelismesi vb.).

Buraya kadar c¢esitli yon ve boyutlariyla temas edilen ¢evrimigi 0grenme veya

cevrimig¢i 6grenme ortaminin dgrenenlere ¢ok onemli yararlar sagladigi sdylenebilir.

Zaten ¢evrimici 0grenme uygulamalari s6zii gecen bu yararlardan dolay: gittikce yayilma

egilimi gostermektedir. EZitim alaninda énemli bir kullanima sahip ¢evrimig¢i 6§renme

ortamlarindan genellikle bilgisayar ve iletisim teknolojileri, isletme, mithendislik ve fen

bilimleri gibi alanlarda yararlanilmaktadir. Ancak son yillarda bu alanlar gittikce

genislemekte ve 6gretmen yetistirme de bunlara eklenmeye baslamistir ilgili alanyazin
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incelendiginde, Ogretmen adaylarinin egitiminde ¢evrimici Ogrenmenin genellikle

asagidaki amaclara hizmet ettigi goriilmektedir (Ozcan, 2009: 1-2):

e Ogretmen adaylarinin diisiik maliyetle egitilmelerini ve yetistirilmelerini
saglamak (daha fazla sayida 6gretmen adayinin yetistirilmesiyle birlikte 6grenen

basina sarf edilen egitim maliyetinin diismesi).

e Geleneksel yontemlerle karsilastirildiginda ¢evrimigi 0grenme ortamlarinin
egitimde yeni firsatlar sunmasiyla 6gretmen adaylarinin daha fazla kaynaga ve

olanaga erisebilmesini saglamak.

e Cevrimi¢i 6grenme ortamlarinin her zaman ve her yerde gerceklesebilmesinden
dolay1 6gretmen adaylarinin daha genis bir kitle halinde ve daha kisa bir zamanda

yetistirilmesini saglamak.

e Ogretmen adaylarinin ¢evrimici 6grenme ortamlarini kullanarak smif arkadaslari
ve dgreticilerin yan1 sira konu uzmanlari, diger kurumlar ve okullardaki kisilerle

iletisim kurabilmelerini (etkilesimlerini) saglamak.

e Ogretmen adaylarmin derslerde 6grendiklerini kullanmalari, 6grendiklerini

yansitmalar1 ve uygulama yapmalari icin yeterli zamani saglamak.

Sonug olarak caga ismini veren ve damgasini vuran, giinlilk yasam pratiklerini
derinden etkileyen internet ve sanal teknolojiler gibi ileri teknolojilere dayali ¢evrimigi
O0grenme uygulamalarinin, zengin ve dinamik 6grenme firsatlar1 sunmasi, yasam boyu
o0grenme imkanlart olusturmasi yaninda, 6gretmen yetistirme gibi dnemli bir egitim
kademesine de yansimamasi biiyiik bir eksiklik olurdur. Ciinkdi Bilgi Cagi’nin tekno-
beyine sahip kusaklarini egitmekle sorumlu 6gretmenlerin bu teknolojilerin gerektirdigi
donanimlardan yoksun olmasi kabul edilmez bir durumdur. Bu noktada, Bilgi Cagi’nin
egitim ve ekonomisi de dahil biitiin sektdrlerin giderek dijitallesmesi sonucunda, bir veya
birka¢ dersle siirli olmayan bilisim tabanli 6gretmen yetistirme programlarina ihtiyag
oldugu degerlendirmesi yapilabilir. Bu nedenle, c¢evrimigi 6grenmenin, Bilgi Cagi
gereklerine ve bu cagin egitim paradigmalarina uyum saglanmasi icin, 68retmen

yetistirmede kullanilmasinin 6nemi agiktir. Bu 6nem egitimin niteligi ve c¢iktilarinin
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kalitesi bakimindan yasamsaldir. Zira Bilgi Cagi’nin her tiir egitim kalitesi, teknolojiye

ozellikle de ileri teknolojiye siki sikiya baglidir.

2.2.3.2. Cevrimici Ogrenmenin Simirhliklari

Yukarida temas edildigi gibi alanyazinda ¢evrimi¢i 6grenmenin daha g¢ok
yararlarina vurgu yapilmaktadir. Ancak biitin bu yararlarina ragmen c¢evrimici
Ogrenmenin, geleneksel yiiz-ylize egitimle kiyaslandiginda bazi sinirliliklarinin da oldugu
sOylenebilir. Cevrimi¢i 6grenme ortamlarinda 6grencilerin smif deneyimini ve dogal
etkilesim firsatlarin1 kagirmalar1 uzaktan egitime yoneltilen elestirilerin basinda
gelmektedir (Polat, 2016: 3). Cevrimici 6grenme sinirliliklar1 soyle siralanabilir: Yiiz-
yiize ve canlt grup etkilesiminin sagladig: yararlardan yoksunluk, gittik¢e yalnizlagsma
sorunu (robotiklesme), sosyallesme sorunlari, internet kaynaklarinin giivenlilik sorunu,
model almaya dayali deger kazanma siirecinden yoksunluk, gercek yasam
aktivitelerinden hoslanmama, yasam gergeklerini tam olarak kavrayamamak, siirekli
teknolojik iirtin satin alma mecburiyeti (Pazar olma), dis kaynakli manipiilasyonlara

aciklik, uygun olmayan tasarimlarin yol agtig1 zararlar.

Gelisilen bilgi ve iletisim teknolojileri, zaman ve mekén esnekligi sundugu igin,
siif icinde yapilmasi miimkiin olmayan uygulamalarin sinif disinda yapilmasi olanagi
saglar. Bununla birlikte geleneksel yiiz ylize egitim etkinlikleri ile kiyaslandiginda e-
O0grenmenin bireyi toplumsallastirma silirecinden mahrum etmesi nedeniyle lisans
diizeyinde ¢ok sik tercih edilmedigi goriilmekle birlikte ikisi arasinda anlamli bir fark
olmadig1 ifade edilmektedir (Orhan vd., 2004, Akt: Kosar, Cigdem ve Coskunserce,
2009).

Sayilan biitiin yararlarina ragmen, egitim kurumlarinda internet temelli ders sayis1
arttikca ve uzaktan egitim programlarinin popiilaritesi yiikseldikge, baz1 egitimciler bu
derslerin kalitesini sorgulamaya baglamislardir. Cevrimigi 6grenme ortamlart ile ilgili
kaygilarin basinda 6grenci-68renci ve ogrenci-ogretmen iletisimi, 6grencilerin katilimi
ve Ogrenciye saglanmasi gereken doniitlerin kalitesi gelmektedir (Moallem, 2003).
Foshay ve Bergeron (2000) internet iizerinden bilgi dagitmakla, internet iizerinden egitim
vermek arasinda fark oldugunu belirtmektedir. Aslinda basli basina bireysel bir caba olan

ogrenme, ortak bir amag etrafinda birlikte ¢alisan bir grubun yaratacag sinerjiyle birlikte
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gruptaki bireyler i¢in daha kolay hale gelebilir (Akt: Ozdemir ve Yalin, 2008: 83).
Cevrimici 6grenmenin sinirhiliklar konusunda Usta’nin (2007: 25-27) birtakim yerli ve
yabanci kaynaklardan aktardigi ¢evrimici egitim, 6grenme ve Ogrenme ortamlarinin

sinirliliklart agsagidaki gibi siralanabilir:
e Kullanicinin ders alma yetenegini zayiflatan teknolojik erisim problemleri,
e Internete erisim zorunlulugu,
e Daha c¢ok calisma gerektirmesi,

e Ogretim tasarimi ve dgretim materyalinin miikemmel olmasi gerekir. Aksi halde

tiim ¢alisma ve emekler bosa gidebilir,

e Yiiz yiize iletisim yoksunlugundan ¢evrimi¢i ortamda yanlis anlasilma olasiligi

artar,
e Web ortaminda kaybolma ihtimalinin yiiksek olmasi,

e Ogrencilerin ders boyunca uygulanan teknolojik araglar1 kullanma becerisine

sahip olma zorunlulugu,

e Katilimcilarin agiz ve yiiz ifadelerini gézlemleme ve viicut dili okuma yetenegini

siirlayan yiiz yiize iletisim eksikligi,
o Kisisel iligkileri kaybetmekten korkma ve
e Harcama ve maliyeti tahmin etme zorlugu.

Cevrimi¢i O6grenme ortaminin muhtemel olumsuzluklar1 ile iligkili olarak
Olpak’in (2010: 17-20), farkli arastirmacilardan aktardigi cevrimigi Ogrenmenin

sinirliliklart sunlardir:
e Ogrenme iizerinde ¢ok biiyiik etkisi olan yiiz yiize iletisim eksikligi,

e Doniitlerin agik olmayist veya eksik doniitler ile zamaninda verilmeyen dontitler,

e Ogrenenlerin bu ortamlarda kendilerini yalniz hissetmeleri,
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Ogrenenlerin diger kisilerle yasayacaklarmi diisiindiikleri iletisim probleminden

kaynaklanan kaygi,

Ogretici tarafindan saglanan akademik destegin eksikligi,

Her konu ve igerigin, internet iizerinden dagitilmaya uygun olmamasi,
Ogretim metotlarina kars1 duyulan memnuniyetsizlik,

Sosyal hazir bulunusluktaki yetersizlik,

Ogrencilerin ve gretmenlerin bilgisayar ve internet okuryazari olmalarinin

gerekmesi,

Farkli 6grenme stillerine sahip Ogrencilerin ihtiyaglarinin karsilanmasindaki
eksiklikler: Bunlarin sebepleri bu amagla kullanilabilecek olan ses, animasyon,
video, resim vb. nesneleri iceren 6grenme materyallerinin hazirlanmasinin zor
olmas1 ve ¢ok para gerektirmesinin yani sira bu materyallerin bugilinkii bant

genislikleri ile internet {izerinden aktariminin yavas olmasi,

Cevrimigi etkinlikleri diizenleyecek kurumlar i¢in gerekli altyapinin kurulmasi
masraflidir: Bilgisayarlar, sunucular, modemler, yonlendiriciler, bilgisayar ¢evre
birimleri, internet servis saglayicisi hesaplari, lisansh yazilimlar vb. malzemelere
ve sistem yoneticileri, ag yoneticileri, veri taban1 yoneticileri, programcilar, grafik
tasarimcilar, 6gretim teknologlari, konu alani uzmanlari ve son kullanicilar i¢in
destek personeli vb. gibi ¢ok gesitli ve genis bir alanda personele ihtiyag

duyulmasi,

Ogrenci sorumlulugu: Cevrimici dersler 6grencilerin kendi &grenmelerinden
sorumlu olmalarin1 gerektirmektedir. Cevrimig¢i ortamda Ogrencilerin basaril

olmalari i¢in giidiilenmis, 6z denetimli ve 6z disiplinli olmalarinin gerekmesi,

Dil: Farkli tilkelerden ve farkli kiiltiirlerden gelen ogrenciler farkli diller
konusacaktir. Bunun doguracag: sinirliliklarin 6niine gegmek i¢in tiim 6grencilere

ortak bir dil ilizerinde O6grenim imkani verilmesi ya da farkli diller konusan
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ogrencilere farkli 6gretim elemanlarinin atanmasi ve farkli bir 6grenme ortaminin

olusturulmasi gerekliligi,

e Saat dilimi: Daha ¢ok diinya capinda gergeklesen ve es-zamanli iletisim
tekniklerinin kullanildig1r 6grenme ortamlarinda saat dilimi 6dnemli bir problem
olabilir. Ornegin New York’ta saat sabah 8 iken, Tokyo’da aksam 10’dur ve bu

hem 6grenciler hem de 6gretmenler i¢in sorun teskil edebilir.

e Kiiltiir: Farklh kiiltiirlerden gelen 6grenciler neyin uygun olduguna dair farkh
kurallara ve farkli 6grenme stillerine sahip olabilir. Farkli kiiltiirlerden
ogrencilerin katildigi bir 6grenme ortaminda bu durum O&gretim tasarimi,

ogretmen ve 6grenciler agisindan zorluklar yaratabilir.

Horzum, Demir-Kaynak ve Canan-Giingéren’in (2017: 63), daha ¢ok teknolojik
perspektiften ele aldiklar1 konuya iliskin farkli yazarlardan derledikleri cevrimici

ogrenme ile ilgili olast problemleri su sekilde siralanabilir:
e Teknik alt yap1 gerektirme zorunlulugu
e Kullanilan araglara yonelik bilgi ve beceri sahibi olunmas1 gerekliligi,
e Teknik problemlerin olusabilmesi,

e Ogzellikle 6grencilere teknolojik, pedagojik, sosyal ve ydnetimsel agidan yeni bir
ortamda Ogrenmeye yonelik akademik ve sosyal destek saglanmadiginda
hazirbulunusluk eksikligi yasanmasi1 ya da Ogrencilerin kendilerini yalniz

hissetmeleri.

Cevrimici 6grenmenin de dahil oldugu uzaktan egitimin en 6nemli sinirliligi,
yalnmizlik duygusunun olusumuna yol agmasi ve toplumsal becerilerin gelisimini
engellemesidir (Celen, Celik ve Seferoglu, 2011). Konuya sosyal boyuttan yaklasan
Moallem (2003, Akt: Ozdemir ve Yalm, 2008: 84-85) bugiin birgok internet temelli
egitim uygulamasinin 6grenme siireclerindeki sosyal boyutu gérmezden geldigine vurgu

yaparak sunlari ifade etmektedir:
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Web temelli 6grenme ortamlari gelistiren egitim uzmanlari, yalnizca e-posta,
biilten tahtalari, video konferans sistemleri ve e sohbet odalar1 gibi iletisim
araclarim1 bu ortamlara entegre ederek Ogrencilerin bunlar1 kullanmasini
garanti edemez. Cevrimici 6grenme ortamlari, bu araglar1 kullanacak olan
bireyler icin bir ihtiyag¢ haline getirecek sekilde tasarlanmazsa, 6grenciler ya
bu iletisim araglarini hi¢ kullanmayacak veya kullananlar bir siire sonra bir

ise yaramadiklarmi diisiinlip kullanmay1 birakacaklardir.

Ceylan (2015: 37-38), ¢evrimi¢i (uzaktan) egitimin smurliliklarimi su sekilde
belirtmigtir:

e Yiiz yiize egitim iliskilerinin kolay saglanamamasi.
e  Okul ortamindakine benzer sosyal etkilesime yer vermemesi.

e Yardimsiz ve kendi kendine 6grenme aliskanligi olmayan &grencilere yeterince

yardim saglayamamasi.
e (Calisan 6grencilerin dinlenme zamanini almasi.

e Uygulama ve tutuma yonelik davraniglarin gerceklestirilmesinde etkili

olamamasi.

e Teknoloji okur-yazari olmayan 6grencilerin ve uygulayicilarin kisa siirede uyum

saglayamamasi.
e Iletisim teknolojilerine bagimli olmasi.
e  Uygun bilgisayar donanimina sahip olmanin zorlugu.

e Donanim yetersizliginden otiirii gorseller, videolar ve seslere erisememenin

getirdigi sikint1 ve stres.
e Yiiksek hizli internet baglantisina erisimin gerekli olmasi.

e  Teknik rehberlik gerektirmesi.
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e Degerlendirmede giivenligin kisitli olarak saglanmasi.
e Degerlendirmenin sadece nesnel sorularla sinirli olmasi
e Ogrencilerin ddevlerinin kendilerine ait oldugunun dogrulanamamasi.

Ayni1 konuda Hillesheim (1998) ve Maguire (2005), uzaktan 6grenme engellerini
dgrenci ve kurum olmak iizere iki boyutta ele almaktadir. Ogrenci ile ilgili engelleri de
kendi icinde kisisel ve durumsal ozelliklerle iligkili engeller olarak ayrilmistir. Kisisel
ozelliklerle iligkili engelleri su sekilde siralamigtir (Akt: Horzum, Demir- Kaymak ve
Canan-Giingdren, 2017):

. Akademik basari i¢in beklentinin diisiik olmast,
. Ogrenme disiplininden bir siire uzak kalinmast,

o Daha fazla geri bildirime ihtiya¢ duyulmasi,

o Mezun olan 6grencilerin biiyiik bir boliimiin kadin olmasi,
J Yeteneklerine glivenmemeleri,

. Kendi deneyimlerinin hatali olduguna inanma egilimi,

J Egitmenlerle az miktarda ortak inanisa sahip olma,

. Kendilerini bagkalarindan izole etme egilimi,

o [sleri sonraya erteleme potansiyeli,

. Kaygi artisi,

. Okula kars1 olumsuz tutum,

Durumsal 6zelliklerle iliskili engeller olarak ise;
. Kariyer beklentisinin diigiik olmasi,

o Ogrenme igin yeterli zaman olmamasi,
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o Aile ile ilgili sorumluluklar
. Para ayirma problemleri ifade etmistir.

Kurumla ilgili engeller ise teknoloji, 6gretim, teknik ve yonetim destegi seklinde
stralanmistir. Kurumsal yapi ve kiiltlir de ¢oziilmesi gereken 6nemli problemler arasinda
zikredilmistir. Kiiltlirle ilgili sorunlarin farkli toplumlarda degisiklik gosterdigi de
belirtilmistir. Ornegin Kuveyt’te ¢evrimici dgrenme problemleri, yonetim desteginin
eksikligi, dil engelleri, BT sorunlari, is yiikli ve zaman olarak 6ne ¢ikarken; Slovakya’da
teknoloji, 0gretmen ve sinif arkadaslar ile iletisim, ¢aligma etkinlikleri ve materyalleri
one ¢ikmaktadir. Iran’da sosyo-kiiltiirel, yapisal, egitsel, ekonomik ve hukuki engeller
goriilmektedir. Uzak Asya’da ise, teknik sorunlar, topluluk duygusunun algilanamamasi,
zaman kisitlamalar1 ve ¢evrimigi derslerin amaclarinin anlasilamamasi problemleri not
edilmistir (Hillesheim1998; Maguire, 2005, Akt: Horzum, Demir-Kaymak ve Canan-
Gilingoren, 2017: 64). Buradan hareketle, kiiltiire bagli farkli sorunlar olsa da gevrimigi
ogrenme ile ilgili smurliliklar1 esas olarak Ogretim modeli, 6gretim kadrosu ve

ogrenenlerin 6zellikleriyle iliskilendirilebilir.

Sonug olarak ¢evrimigi 6grenmenin yararlarindan en {ist seviyede yararlanmak ve
siirliliklarindan en az derecede etkilenmek i¢in; hazirlanan 6grenme ortamlarinin, tutarl
ve gecerli kuramsal altyapiya sahip olmasi ¢ok 6nemlidir. Bu altyap1 giiniimiizde karsilik
bulan felsefi bir temel, tutarli bir 6grenme ve 6gretme kuramini icermelidir. Bunlara
dayali olarak Bilgi Cagi kusaklar1 olan 6grencilerin ilgi, ihtiya¢ ve ozellikleri ¢ok iyi
analiz edilmelidir. Buna, igerigin ciddi sekilde analiz edilerek diizenlenmesi de
eklenebilir. Cevrimi¢i 6grenme tasarimlarinin stirekli giincel tutulmasi i¢in ¢ok iyi isleyen
bir degerlendirme sistemine ihtiyact vardir. Cevrimi¢i 6gretim tasariminda pedagoji,
psikoloji, sosyoloji ve bilisim uzmanlarinin beraber ¢alismasi yasamsal dneme sahiptir.
Yasamsal olan diger bir konu da uygulamada olan 6gretmen ve velilerin de bu siirece
katki saglamasinin saglanmasidir. Cevrimici 6grenme modeli tasariminda dikkat edilmesi
gereken, geleneksel 6gretmen-0grenci-sinif-kKitap-program-tahta degiskenlerinin yerini,
insan- bilgi (program)- teknoloji degiskenlerinin almakta oldugu gercegidir. Zira “saglam
kuramsal temellere dayali 6gretim tasarimlarinin daha etkili olacagi” (Menzi, 2012)

belirtilmektedir. Bu nedenle 6gretmen yetistirmede kullanilacak ¢evrimigi Ogrenme
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modelleri tasarlanirken dncelikle birgok 6grenme ve 6gretme kuraminin sentezine dayali
saglam bir felsefi temel belirlenmelidir. Sonra bu felsefe dogrultusunda hedefler tespit
edilmeli ve bu hedeflerle iligkili olarak icerik, profesyonel ekiplerce ciddi sekilde analiz
edilmelidir. Biitiin bunlar insan-teknoloji iligkisi ¢cercevesinde, e-0grenci, e-6gretmen, e-
yonetici basta olmak {iizere sanal 6grenme ortami degiskenlerinin yeni rolleri ve

sorumluluklart net sekilde ¢izilmelidir.

2.3. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu bélimde GOEM’e ve CO’ye iliskin arastirmalara yer verilmis ayrica son

olarak her baglikta yer verilen ¢alismalar 6zetlenmeye calisilmistir.

2.3.1. GOEM lle Ilgili Arastirmalar

Bilgi Cagi olarak adlandirilan glinimiizde egitim giderek teknoloji yogun bir hal
almaktadir. Bunun sonucunda 6gretim siirecinde teknoloji tabanli 6gretim tasarimlari 6ne
cikmaya baglamistir. Bu baglamda Gagné’nin bu konudaki fikir ve 6nerdigi modeller
egitimcilerin giderek daha ¢ok dikkatini ¢ekince konuyla ilgili cok sayida 6nemli ¢aligma
baslamistir. Nitekim alanyazinda Gagné’nin egitim fikirleri, 6gretim ilkeleri ve tasarim
modelleri ile ilgili birgok ¢alisma yer almaktadir. Asagida bu arastirmanin konusuyla

iligkili olma ve kronolojik sira esas alinarak bunlara yer verilmistir.

GOEM’in birgok farkli derste kullanilmasina &rnek olarak Taskiran’in (2017)
doktora tezi olarak yiirlitmiis oldugu ¢alisma ornek gosterilebilir. Gagné’nin 6gretim
tasarimina yonelik bu arastirma, 2015-2016 Egitim Ogretim yilinda Elazig Esra Zafer
Esref Yildirim Ortaokulu 7. smf dgrencileri iizerinde yapilmistir. GOEM’e gore
hazirlanan internet temelli 6gretim yazilimmin Sosyal Bilgiler Dersi Yasayan Demokrasi
Unitesinde &grencilerin  akademik basarilarina, tutumlarma ve kalicihga etkisi
incelenmistir. Ontest—sontest, kontrol gruplu yar1 deneysel desenin kullanildig1 calismada
veriler, basar1 testi ve tutum Olgegi ile toplanmigtir. Arastirmada dersler, deney
grubundaki 6grencilere GOEM’e gére hazirlanmis internet temelli 6gretim yazilimiyla;
kontrol grubundaki 6grencilere ise mevcut 6gretim yontem ile islenmistir. Arastirma
sonucunda, deney ve kontrol gruplari arasinda tutum toplam puanlarinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark goriilmemistir. Basar1 testinde ise, GOEM’e gore hazirlanan

ogretim yaziliminin kullanildig1 deney grubu ile mevcut 6gretim yonteminin kullanildig:
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kontrol grubu arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklarin oldugu goriilmiistiir.
Deney grubu lehine olan bu farklilik, GOEM’e gére hazirlanan 6gretim yaziliminin deney
grubunda basariy1 artirdigimi gostermektedir. Taskiran (2017), arastirmasinda, GOEM’e
gore hazirlanan dgretim yazilimi, Sosyal Bilgiler Dersi Yasayan Demokrasi Unitesinde
Ogrenci basarisinin artmasina katki saglarken Ogrencilerin derse olan tutumlarinda

istatistiksel olarak herhangi bir etki olusturmamis oldugu sonucuna ulagmustir.

Cakmak ve Taskiran (2015) yapmis olduklar1 ¢alismada, yedinci smif sosyal
bilgiler 6gretim programinda yer alan Tiirk Tarihinde Yolculuk iinitesindeki
kazanimlarin, Robert M. Gagné’nin 6grenme {iriinlerine gore incelenmesi amaglanmastir.
Arastirmada, nitel aragtirma yontemlerinden, dokiiman analizi yontemi kullanilmistir.
Analiz igin veri kaynaklari, 2004 yilindan beri yiiriirliikte olan Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi ve Anittepe yayinciliga ait ilkdgretim 7. Simif Sosyal Bilgiler Ogretmen Kilavuz
Kitab1 basta olmak tizere, ilgili alanyazindan faydalanilmistir. Toplanan bu verilerden
yola ¢ikilarak, yorumlar yoluyla, konu ile ilgili betimsel bir tablo sunmak amaglanmastir.
Bu betimsel tablo ortaya konurken, yedinci siif sosyal bilgiler programinda yer alan,
Tiirk Tarihinde Yolculuk tinitesindeki 8 kazanim, Gagné’nin 6grenme tiriinlerine gore tek
tek ele almarak incelenmistir. Inceleme sonucunda, kazanimlarin agirlikli olarak sozel
bilgi basamaginda yer aldigi goriilmiistiir. Bu durum, ilkogretim genel becerilerinin

(elestirel, yaratici, vb.) yeterince yansitilmadigini gostermektedir.

Miner, Mallow, Theeke ve Barnes (2015), hemsirelik lisans 6grencilerinin
performansi ve ders degerlendirmelerini gelistirmek i¢in Gagné'nin 9 &gretim olayini
kullandiklar1 bir arastirma yapmislardir. Arastirma, c¢ok sayida 68renci yetistirmeyi
kolaylastirmak amaciyla GOEM stratejilerinin ¢6ziim olarak kullanildig1 bir yaklasimla
gerceklestirilmistir. Dolayisiyla GOEM, yeni 6gretim stratejilerinin uygulanmast,
problem ¢6zme yolu olarak uygulanmistir. Aragtirmada, Gagné'nin 9 6gretim etkinlikleri
iic donemlik bir siire boyunca dgrencilere uygulanmistir. Amag, GOEM’in dgrenme ve
ders degerlendirmedeki etkisini ortaya koymaktir. Uygulama 3 kredilik bir uygulama
dersinde yapilmistir. Gagné'nin 9 6gretim olay1 her dersin konusuna dahil edilmistir.
Verileri, ti¢ donemlik gruplarda degerlendirmeleri tamamlayan tim ogrencilerden
toplanmistir. Ik 6grenci grubu normal gretim almistir (Sonbahar 2010, N: 31) ve

ardindan gelen ikinci 6grenci grubu, GOEM’e gore diizenlenen dersi almistir (Bahar
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2011, N: 33; Sonbahar 2011, N = 37). Genel ders notu verileri ise, her sinif 6grencisi
listesinden ii¢ ardisik yariyil igin toplanmistir (Sonbahar 2010, N: 80; lkbahar 2011,
N:81; Sonbahar 2011, N:84). Analizler, 6grenci degerlendirmelerinin 6énemli Slgiide
tyilestigini, egitmenlerin hazirlik, ustalik ve coskularinin 6nemli derecede iyilestigini ve
dgrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelistigini gdstermistir. Ogrenciler, niteliksel
yorumlar, "gercek hayat oOrnekleri" ve "hikiyeleri" begenmislerdir. Ogrenciler,
O0gretmenin "Ogrencilere yardim etme konusunda hevesli oldugunu" ve "kurstaki tiim
Ogretmenlerin gercek ustalik gostermis olduklarmi" belirtmislerdir. Sonug olarak
GOEM’in ii¢ donem uygulanmasi sonucunda, Ogrenci degerlendirmelerine gore,
ogretmenin etkililigi ve heyecan1 artirmistir. Akademik basar1 noktasinda ise, GOEM’in
uygulanmasi ile Ogrencilerin genel final notlar1 artmistir. Arastirmacilar calisma
sonucunda, GOEM’in hemsirelik egitiminde kullanilmasinin etkisini degerlendirmek i¢in

ileriye doniik derinlemesine ¢aligmalara ihtiyag oldugunu vurgulamstir.

Ullah, Rehman ve Bibi’nin (2015) yapmis olduklar1 arastirmanin amaci,
Gagné'nin 9 Ogretim olaymin Ogretim siirecindeki etkisini gostermek olarak ifade
edilmistir. Arastirma yar1 deneysel modelde gerceklestirilmistir. Arastirma, Pakistan
silahl1 kuvvetleri radyoloji enstitiisiinde lisansiistii dgrenciler tizerinde ytritilmiistiir.
Metodoloji olarak, II. asamali dersler Gagné'nin ilkelerini igceren ve igermeyen sekilde
diizenlenmistir. Her ders i¢in performans degerlendirme aracit gelistirilmistir ve
ogrencilerin geri bildirim proformasindaki puanlar1 hesaplanmistir. Boylece elde edilen
veriler tablolar haline getirilip, grafiksel formda incelenmistir. Sonugta normal derslerde
ogrenci basarilar1 % 57.7 ile % 66 arasinda degisirken, GOEM’e dayali derslerde basari
% 78'den 88'e kadar degisen bir artis gostermistir (p <0.05). Bu sonug, Gagné'in 9
ogretim olaymin kullanildiktan sonra bagarinin arttigin1 ve daha fazla 6grenciyi memnun
ettigini ortaya koymustur. Arastirma sonunda Gagné'nin 9 G6gretim olaymin, 6gretim
oturumlari i¢in 6nemli bir ¢ergceve olusturdugu; d6gretmenin performansini arttirdigl ve

ayrica ogrencilerin 6grenme hizini yiikselttigine vurgu yapilmistir.

llie (2014), GOEM’in {iniversite dgretimindeki etkisi {izerinde kapsamli bir
aragtirma yapmustir. Arastirma “Gagné'nin 6gretim etkinliklerinin 6grenme baglamindan
daha ¢ok insanin igsel Ogrenmesine odaklanmistir” varsayimindan hareketle

kurgulanmistir. Caligsma, 6gretmen-6grenci iliskisi yoluyla olumlu bir 6grenme baglami
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olusturulmasina odaklanan bazi O6gretim olaylari sunmak amaciyla yiiriitilmistiir.
Arastirmadan, Gagné'nin 6gretim modelinin Rumen egitim sisteminde gergeklestirilen
Ogretim faaliyetlerinin gézlemlenmesinden elde edilen 6grenme igerigine uyarlanmasi
icin ¢iktilar elde edilmistir. Ilie (2014), Gagné'nin orijinal dokuz 6gretim olayina iki yeni
olay ekleyerek modeli uygulamistir. Bunlar: Ogrenen Organizasyonu ve Nihai Deger
Takdiridir. Bu yeni 6nerilen teorik modelin etkinligi, sistematik bir gdzlem 1zgarasi (grid)
kullanilarak 894 {iniversite 6gretim etkinliginin bir Ornedi lizerinde test edilmistir.
Testlerde 6l¢iit olarak “systematic observation grid” kriterleri kullanilmistir. Arastirma
sonuglari, uyarlanmig model ile dgrencilerin 6gretim etkinliginin algilamalar1 arasinda
anlamli bir iligki oldugunu gostermistir. Dolayisiyla, bu 6nerilen modelin 6gretim

yaklagiminin gelistirilmesi i¢in operasyonel rehberlik etmesi 6nerilmektedir.

Ngussa (2014), GOEM’i temel alarak bir arastirma yapmistir. Arastirma
GOEM’in Tanzanya’da fazla calisiimamasi kabuliinden hareketle alanyazina katki
saglamayl amaclamaktadir. Calisma lise O6gretmenlerinin Gagné’nin dokuz dissal
olaylarm1 simif oturumlarinda nasil uygulanacagini degerlendirmistir. Calismada,
Gagné'nin Onerdigi ilkeler rehberliginde, dokuz 6nemli 6gretim olay ile birlikte tiim dis
faktorler hesaba katilarak gerceklestirilmigtir. Veriler dortlii likert tipi maddelerden
olusan oOlcekle toplanmistir. Calismanin 6rneklemi Musoma'da anketi doldurmayi kabul
eden 67 dgrenciden olusturulmustur. Olgegin giivenirligi Cronbach Alfa=.897°dir. Buna
gore Olgegin giivenilir oldugu soylenebilir. Analizler sonucunda, &grenciler,
Ogretmenlerinin, Ogretme-6grenme isleminde dokuz Ogretim olayin1 tamamen
uygulamadigim1  géstermistir.  GOEM’in  dokuz basamagindan olusan dlgekteki
maddelerden higbiri tam puan (4.00) alamamustir. Olgekte en yiiksek puan ortalamasi
3.49'da kalmistir. Arastirmanin bir diger bulgusu ise, dgrencilerin yas grubunun ve
akademik performansinin ne kadar yiiksek olursa, dgretmenlerin GOEM nde belirtilen
dokuz ogretim olaymi uygulama konusundaki algilamalarinin da o kadar yiiksek
oldugunu belirlemistir. Bunun anlami, 6gretmenlerin 6gretme-6grenme isleminde dokuz
ogretim olaymi uygulamasinin 6grenci algisina bagli oldugunu ve grenci algisinin da

demografik degiskenlerden etkilendigidir.

Gagné’nin 6gretim ve 6gretim tasarimi konusundaki yaklagimlari hem davranisei

ve hem de biligsel psikoloji ilkelerini kapsadigi icin birgok farkli ders iizerindeki
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aragtirmalara konu olmustur. Bu farkliliga drnek olarak Bas (2012), GOEM’i Ingilizce
dersi iizerinden arastirmistir. GOEM’in ilkdgretim 7. simf 6grencilerinin Ingilizce
dersindeki akademik basarilar1 ve derse yonelik tutumlari tizerindeki etkisini incelemeyi
amaclayan bu arastirma, 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Nigde ilinde bir ilkdgretim
okulunda gergeklestirilmistir. Arastirmaya, bu okulun iki siifindan toplam 64 yedinci
smif 6grencisi katilmigtir. Bu ¢alismada, dntest-sontest kontrol gruplu arastirma modeli
kullanilmustir. flkdgretimde 7. smif Ingilizce Dersi Kazanimlarma gore GOEM’de yer
alan etkinlikler kullanilmistir. Bu aragtirma igin gerekli olan veriler, “akademik basari
testi” ve “ilkogretim Ingilizce dersine iliskin tutum 6lgedi” ile toplanmistir. Arastirma
sonucunda, kontrol grubu ile deney grubu 6grencilerinin derse yonelik tutumlari arasinda
deney grubu lehine anlamli farklilik bulunmustur. Bunun yaninda, GOEM’e dayali
yapilan 6gretiminin dgrencilerin akademik basarilari {izerinde 6nemli olumlu gelismeler
sagladig1 kaydedilmistir. Arastirma sonunda, GOEM’e dayali olarak yapilan &gretimin
akademik basarisinin ve Ingilizce dersine kars1 dgrencilerin tutumlarmin, grenci kilavuz
kitaplarina dayali olarak 6gretim yapilan sinifin akademik basarilarindan ve derse yonelik
tutumlarindan ¢ok daha yiiksek oldugu saptanmistir. Bas (2012), arastirma bulgulari
15181nda; 6gretmenlerin derslerini mutlaka planlamalar: gerektigi ve derslerini planlarken
GOEM’i derslerinde kullanmalar1 énermistir. Ogretmenlerin onerilen bu etkinlikleri
yaptiktan sonra, mutlaka 6grencilerin 6grendiklerini kullanabilecekleri ve 6grendiklerini
transfer edebilecekleri ortamlari olusturmalar1 geregine dikkat ¢ekmistir. Bunun disinda,
ogretim programlart ve buna yonelik olarak ders kitaplar1 hazirlanirken GOEM’
sistematiginin bunlara yansitilmasi, her ders i¢in bu modeli dikkate alan egitsel bilgisayar
yazilimlarinin hazirlanmas1 da 6nemistir. Bu 6neriler igin 6gretmenlerin de, GOEM’i
derslerinde etkili kullanmalarina yonelik olarak egitimden gegirilmesi geregine

deginmistir.

GOEM esas alarak diizenlenmis 6gretim tasarimi konusunda Menzi (2012),
arastirmada, Gagné’nin Ogretim Durumlari Modeli temel alinarak hazirlamis internet
temelli 6gretim uygulamasinin ilkégretim yedinci sinif bilisim teknolojileri dersinde
ogrencilerin akademik basarilarma ve o6grenmenin kahiciligina etkisi incelenmistir.
Deneysel arastirma desenlerinden Ontest sontest kontrol gruplu deneysel desen
kullanilarak gergeklestirilen ¢alismada, deney grubunda internet temelli 6gretim; kontrol

grubunda ise mevcut Ogretim yontemi araciligiyla besinci basamak “Yayinciliga
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Basliyorum” iinitesinin anlatimi yapilmis ve gruplarin akademik basarilari arasindaki fark
arastirilmistir. Calisma, 2011-2012 egitim-6gretim yili birinci doneminde Nigde il
merkezinde bulunan Atatiirk Ilkdgretim Okulunun 7. smiflar {izerinde yiiriitiilmiistiir.
Arastirmada, deney grubu 25, kontrol grubu ise 21 6grenciden olusturulmustur. Menzi
(2012), tarafindan yiiriitiilen ¢alismada, internet temelli 6gretimin uygulandigi deney
grubunun akademik basarisi istatistiksel agidan anlamli derecede artis gosterirken,
kontrol grubunda anlamli fark gézlenmemistir. Kalicilik testi basar1 puanlar: agisindan da
deney grubunda yer alan o&grencilerin puanlarinin, kontrol grubundakilere gore
istatistiksel agidan anlamli artis gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglar alanyazinda
de belirtildigi gibi GOEM’in bilisim tabanli 6gretim tasarimma uygun oldugunu

gostermistir.

Uysal ve Yalm’mn (2012) yapmis olduklari arastirma, Ogretim Etkinlikleri
Kuramina (Instructional Transaction Theory) (OEK) gore tasarlanan dgretim yazilimini
ogrencilerin akademik basarisina olan etkisini ortaya koymak amaciyla yapilmistir.
Bilgisayar destekli dgretim (BDO) ydntemi arastirma deseninin bagimsiz degiskenini,
akademik basar1 ise bagimli degiskeni olusturmustur. Calismaya Bilgisayar Programlama
Dersini alan 130 6grenci katilmistir. 69 6grenci OEK’na gore tasarlanan Ogretim
yazilminm kullanildig1 ¢alisma grubunda, 61 6grenci geleneksel BDO sisteminin
kullanildig: farkli bir grupta yer almak iizere rastgele secilmistir. OEK dayali ders
tasarimina yonelik olarak ders icerikleri bilgi nesneleri bi¢iminde yapilandirilmistir.
Kullandiklart 6gretim yazilimma gore olusturulan ¢alisma gruplarinin akademik basari
puanlari arasinda anlamli bir farkin oldugu gériilmiistiir. Bu fark, OEK ’na gore tasarlanan
O0gretim yazilimimin lehinedir. Ayrica, calismada kullanilan 6gretim yazilimlarinin
Ogrenme stilleri agisindan etkisi incelenmis ve 6grencilerin akademik basarilarina anlamli

bir etkisinin olmadig1 bulunmusgtur.

Khadjooi, Rostami and lIshag (2011) GOEM’i olduk¢a farkli bir alanda
arastirmuslardir. Arastirmacilar, ¢alismalarini, Gagné'nin Bilgi Isleme Kuramina dayal:
Ogretim tasarimi modelinin, yetiskinler i¢in 6grenme c¢iktilar1 saglayacak sekilde
uygulanabilecegi varsayimina dayandirmislardir. Saglik sektorii de dahil, Gagné’nin
dokuz basamakli modelini uygulamak, etkili ve sistematik bir 6grenme programi

saglamak i¢cin miilkemmel bir yoldur ve bu da ders planlar1 i¢in zemin teskil eder ve
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Ogretime Dbiitiinciil bir bakis agis1 getirir. Khadjooi, Rostami and Ishaq (2011),
aragtirmalarindan junior doktorlarin 6grenmesi gereken rutin bir pratik prosediiriin
Ogrenilmesi 1ile ilgili ders plam1 tasarlamak i¢in Gagné’nin &gretim olaylarini

kullanmislardir.

GOEM’ni temel alan bir arastirma Ozkok (2010) tarafindan yiiriitiilmiistiir.
Arastirma; ilkogretim 8.siniflar matematik dersinde, sayilar 6grenme alaninin karekoklii
sayilar alt Ogrenme alaninda Gagné’nin Ogretim modeliyle olusturulan &6gretim
yaziliminin bilgisayar destekli 6gretim yontemi yardimiyla uygulanarak, geleneksel
Ogretim yoOntemine kiyasla Ogrenci basarisini ve tutumunu belirlemek amaciyla
yapilmistir. Arastirma, GOEM tabanl 6grenci merkezli, her 6grenciyi aktif hile getiren
bir yontemin etkisini 6lgmeye yoneliktir. Arastirmada farkli kontrol gruplu dntest-sontest
modeli kullanilmistir. Calisma evrenini, Ankara Ili Cankaya Ilgesi ilkogretim 8.sinif
ogrencileri; orneklemini ise, Ankara ili Cankaya ilgesinde bulunan MEB’e bagh
ilkogretim okulundaki 8.sinif dgrencileri olusturmaktadir. Ozkok (2010), arastirmasini
matematik dersini ayn1 6gretmenden alan iki farkli sinifa uygulamistir. Deney grubu 26,
kontrol grubu 27 6grenciden olusmustur. Deney grubuna GOEM ile hazirlanan 6gretim
yazilimini bilgisayar destekli 6gretim yontemi ile kontrol grubuna ise geleneksel 6gretim
yontemi ile ders iglenmistir. Veri toplama araci olarak, 6grenciler i¢in anlatilan karekoklii
sayilar konusuyla ilgili basar1 testi hazirlanmis ve her iki gruba uygulama 6ncesi, sonrasi
ve bitiminden yaklasik bir ay sonra olmak iizere toplam ti¢ kez yapilmistir. Sorular ¢oktan
se¢cmeli olup, kazandirilmasi hedeflenen davranislar1 kapsayacak sekilde hazirlanmistir.
Ayrica 0grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarimi 6lgmek amaciyla, deney ve
kontrol gruplarmna tutum o6lgegi uygulanmistir. Arastirmanm sonucunda; GOEM ile
hazirlanan 6gretim yazilimli bilgisayar destekli 6gretim yonteminin geleneksel 6gretim
yontemine gore daha basarili oldugu belirlenmistir. Ayrica GOEM ile hazirlanan 6gretim
yaziliml bilgisayar destekli 6gretim yonteminin 6grencileri derse daha 1yi motive ederek,

ogrencilerin basarisini ve derse olan ilgisini arttirdig1 goriilmiistiir.

Neo, Neo ve Teoh (2010) yaptig1 ¢aligmasinda, 6grenci merkezli 6grenme ortami
olusturarak Gagné’nin 6gretim etkinliklerini arastirmistir. Yaglar1 19-24 arasinda degisen
41 Ogrenciye animasyon konusu bilgisayar ortamina aktarilarak Gagné’nin Ogretim

etkinlikleri lizerinden 6grenme diizeyleri belirlenmeye calisilmistir. Calismada veri
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toplama araci olarak, 6grenenlerin 6grenme ortamlarina kars: tutum anketi ve kapali uglu
sorular kullanilmistir. Calismaya katilan Orneklemde, var olan bilgileri daha
derinlemesine ortaya ¢ikarmak icin agik uglu sorulardan olusan miilakat uygulanmistir.
Elde edilen bulgulara gore 6grenme ortaminda &grencilerin daha 6zgiir olarak bilgiyi
yapilandirdiklarin1 ve konuyu anlama oranlarinm arttigmi belirtmislerdir. Ozellikle
Gagné’nin ogretim etkinliklerinden 6gretmenin rehberlik etmesi basamagina olumlu
baktiklar1 sonucuna varilmistir. Bu da 6gretenin 6grenme ortaminda énemli bir roliiniin

oldugu belirtilmistir.

Gokdemir (2009), yiiksek lisans tezi olarak yiiriittiigli aragtirmanin amaci, 6gretim
elemanlarinin Robert Gagné’nin dokuz 6grenme adimi rehberliginde derslerini tasarlayip
gelistirebilecekleri bir Ogrenme yoOnetim sistemi tasarlamak olarak aciklanmistir.
Calismanin baginda internet Tabanli Uzaktan Ogrenme Yonetim Sistemi Gelistirme
modeli gelistirilmis ve bu model calismada izlenmistir. Gelistirilen Internet Tabanl
Uzaktan Ogrenme Yonetim Sisteminin kullamishilik testi sirasinda sesli diisiinme
protokolii kullanilmstir. Nicel ve nitel veriler kullanicilarin internet Tabanli Uzaktan
Ogrenme Y 6netim Sisteminde belirlenen biitiin gorevleri basarili olarak yerine getirdigini
ortaya koymustur. Arastirmada Robert Gagné’nin Ogrenmede dokuz adiminin
kullanildig1 bu internet tabanli uzaktan egitim sisteminde, ders vericiler i¢in sistemin
kontroliiniin kolay olmasi ve yonlendirmelerin anlagilmay1 kolaylastirmasi nedeniyle
kullanicilara bir yarar sagladigi anlagilmistir. Bu dogrultuda sistemin tasarim siirecinde
kullanilan tasarim modeli Robert Gagné’nin 6grenme adimlari rehberliginde ders
modiiller1 olusturmaya imkéan taniyan internet tabanli uzaktan egitim sistemleri
tasariminda kullanilabilir oldugu sonucuna varilmistir. Arastirmada, gelistirilen internet
tabanli uzaktan egitim sisteminin ders vericilere ders modiillerinin olusturulmasinda
kolaylik sagladigi ve ayrica Robert Gagné’nin her 6grenme adimina ait olarak sunulan
orneklerin ders vericilerin ders modiil igeriklerini olusturmada yardimci oldugu
saptanmistir. Gelistirilecek olan uzaktan egitim sistemlerinde ders modiillerinin
olusturulmasinda ders vericilere rehberlik etmek iizere Robert Gagné’nin 6grenme

adimlar1 ve bu adimlara ait 6rneklere yer verilmesi 6nerilmistir.

Uysal (2008), Ogretim Etkinlikleri Kurami (OEK) temel almarak tasarlanan

Ogretim yazilimi ve 6grenme stillerine uyarlanabilen alistirma yazilimi iizerinde doktora
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tezi olarak kabul edilen bir arastirma gerceklestirmistir. Bu aragtirmanin genel amaci,
OEK ’a gore tasarlanan 6gretim yaziliminin dgrencilerin akademik basarisina olan etkisini
ortaya koymaktir. Ayrica ¢alismada, kullanilan 6gretim yazilimlarinin 6grenme stilleri
acisindan etkisi de incelenmistir. Arastirmada sontest ve kontrol gruplu arastirma deseni
kullanilmistir. Arastirma deseninin bagimsiz degiskenini bilgisayar destekli 6gretim
yontemi olusturmustur. Arastirmanin evrenini {liniversite birinci smifta okuyan 717
ogrenci olusturmustur. Orneklemini ise birinci grupta 69 ve ikinci grupta 61 olmak iizere
toplam 130 &grenci olusturmustur. Arastirmada OEK’na dayal1 ders tasarimina ydnelik
olarak ders igerikleri bilgi nesneleri biciminde yapilandirilmigtir. Bilgi nesnelerinin yer
alacag1 Ogretim Etkinlik Gruplari (Instructional Transaction) tasarlanarak iliskisel bir
bilgi taban1 olusturulmustur. Geleneksel BDO sisteminin tasariminda BDO yazilimlarinin
cerceve tabanli (frame-based) tasarim ilkeleri benimsenmistir. Arasgtirmanin amaglari
dogrultusunda istatistiksel ¢coziimlemelerde parametrik olmayan yontemler kullanilmistir.
Analizler sonucunda kullandiklar1 6gretim yazilimina gore olusturulan c¢alisma
gruplarinin akademik basari puanlari arasinda anlaml bir farkin oldugu goriilmiistiir. Bu
fark, OEK’a gére tasarlanan dgretim yaziliminin lehinedir. Ayrica, ¢alismada kullanilan
Ogretim yazilimlarinin 6grenme stilleri agisindan etkisi incelenmis ve 6grencilerin

akademik basarilarina anlamli bir etkisinin olmadig1 bulunmustur.

GOEM’in yiiksekdgretim ogrencileri iizerindeki etkilerine iliskin olarak
Karaagacli ve Erden (2008) bir aragtirma yiiriitmiislerdir. Arastirmanin amaci, genelde
ogretim tasarimi yaklasimlarini, 6zelde ise “Internet Teknolojileri Destekli Uzaktan
Egitim Siireclerinde” se¢ilmis bir {initenin 6gretim durumu tasarimini dokuz asamali bir
yapiyla ortaya koymaktir. Calisma, alanyazina dayali veriler 1s181inda betimsel tiirde
gerceklestirilmistir. Katilimeilar, Gazi Universitesi Endiistriyel Sanatlar Egitim Fakiiltesi
Dogal Enerji Kaynaklar1 lisans {i¢iincii sinif dersini alan 6grencilerdir. Calismada,
Internet Teknolojileri Destekli Uzaktan Egitim dokuz asamali 6gretim durumu
tasariminin geleneksel sinif 6gretiminden farkli iletisim araglarinmi gerektirdigi dolayisiyla
ilgili 6gretim durumlarinin tasariminin da ekran ve 6gretim tasarimi ilke ve tekniklerini
Ongordiigli sonucuna varilarak uygulamada dikkate alinmasinda yarar goriilen Onerilere

yer verilmektedir.
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Karabagshiew (2003) GOEM’e gore hazirlamis oldugu ogretim yaziliminin
altinc1 sinif 6grencilerinin akademik bagarilart iizerindeki etkisini incelemistir. Altinci
sinif Ingilizce dersinin planlanmis gelecek zaman aktiviteleri konusunu ele almistir.
Aragtirmada altinci smiflarin tamamini deney grubu olarak secilmistir. Arastirmaya
katilan 6grencilere konu klasik yontemle islendikten sonra Ontestler uygulanmis; daha
sonra hazirlamis oldugu yazilimi laboratuvarda ders hocasmin hazir bulunmas: ile
uygulamistir. Dersin bitiminden bir siire sonra sontestleri uygulayarak calismay1
sonlandirmistir. Calismanin sonunda GOEM’e gére hazirlanan 6gretim yaziliminin

Ogrencilerin akademik basarisina olumlu katkisinin oldugu sonucuna ulagmistir.

Siinbiil, Giindiiz ve Yilmaz (2002) tarafindan gerceklestirilen, GOEM’in web
tabanl tasarimlara uygun olup olmadigimin test edildigi arastirmanin amaci, “ilkdgretim
6. stif fen bilgisi dersinde ‘Gagné nin Ogretim Etkinlikleri Modeline’ gére hazirlanmis
bilgisayar destekli 6gretim uygulamasinin dgrencilerin erisi diizeylerine etkisini ortaya
koymak” seklinde ifade edilmistir. Yart deneysel modelde yiiriitiilen arastirma, Konya M.
Siikriye Sert Ilkdgretim Okulundan 60 dgrenci iizerinde yiiriitiilmiistiir. Gruplarin her
ikisine de uygulamadan once on-test, daha sonra deney grubunda GOEM’e gére
hazirlanmis bilgisayar destekli 0gretim, kontrol grubunda ise geleneksel ogretim
uygulanmistir. Test sonucglarina gore deney grubunun test sonuglart bilgi ve kavrama
diizeyinde kontrol grubundan daha yliksektir, her iki grubun test sonuclar1 arasinda
uygulama diizeyinde bir fark yoktur, deney grubunun genel erisisi kontrol grubunkinden
daha yiiksektir. Arastirmada nihai olarak Fen Bilgisi Dersinde GOEM’e gore hazirlanmus
BDO uygulamasinin, dgrencilerin bilgi, kavrama ve toplam eriside 6nemli katkilar

sagladig1 sonucuna varilmaistir.

GOEM ile ilgili arastirma ve galigmalar genel olarak degerlendirildiginde,
modelin etkinliginin ¢ok farkli egitim kademelerinde ve degisik disiplinlerle iliskili
olarak sinandigi, dolayisiyla yaygin olarak kabul gordiigii sdylenebilir. S6z konusu
calismalarda GOEM’in, genel itibartyla mevcut dgretim yaklasimiyla karsilastirmali
olarak denendigi; ancak bazi ¢alismalarda modelin agamalarina eklemeler ile uyarlama
yapilarak denendigi goriilmektedir. Bu calismalarda GOEM sistem, siire¢ veya yontem
olarak ise kosulmustur. GOEM ile ilgili calismalarm diger ortak bir yonii de bu modelin

agirlikl olarak bilgisayar ve internet ortamlarinda 6gretim yazilimi olarak sinanmasidir.
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Buna gére GOEM’in, Bilgi Cag1’nin teknoloji yogun dgretim paradigmasina uygun bir
model oldugu ve modelin yeni teknolojilerle daha da gelistirilmeye uygun oldugu sonucu
ileri siiriilebilir. GOEM’in birgok sahaya uygulanabilir olmas1 ile mevcut yaklasimlara
gore etkililigi, bu Modelin bilinen 6grenme kuramlarinin sentezine dayali yapisindan

kaynaklandig1 sOylenebilir.

2.3.2. Cevrimici Ogrenme ile Tlgili Arastirmalar

Diinyada ve Tiirkiye’de internetin egitimde kullanilmasina paralel olarak
cevrimigi 6grenme ile ilgili cok sayida aragtirma ve ¢alisma yapilmis ve yapilmaya devam
edilmektedir. Alanyazinda ¢evrimigi 6grenme ile ilgili ¢ok sayida ¢alisma ve arastirma
mevcuttur. Bu arastirmada alanyazinda yer alan arastirmalardan sadece tez konusu ile
ilgili olarak yliksekdgretimde yapilan ¢evrimigi arastirmalara kronolojik sira ile yer

verilmistir.

Daghan ve Akkoyunlu’nun (2016) yapmis olduklar1 calismanin amaci,
Ogrencilerin bakis agistyla ¢evrimi¢i O0grenme ortamlarinin siirdiiriilebilir kullanimi
tizerinde etkisi olabilecek yapilar1 incelemek ve bu ortamlarin kullaniminda
stirdiiriilebilirligin saglanabilmesine yonelik olarak ilgili alan yazina katki saglamaktir.
Bu amaca yonelik olarak olgu bilimsel desenle tasarlanmig nitel bir arastirma
yiiriitiilmiistiir. Arastirmaya, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesinde g¢evrimici
ogrenme ile yiiriitiilen bir dersi alan 9 6grenci dahil edilmistir. Arastirma bulgulari,
cevrimici Ogrenme ortamlarinda bilginin niteliginin, ortamin etkisinin, ortam
degiskenlerinin ve 6grencilerin kendi igsel bazi yapilarinin siirdiiriilebilirlik tizerinde
etkisi olan kategoriler oldugunu ortaya koymustur. Bu kategoriler altinda bilgi kalitesi,
kullanilabilirlik, sistemin kalitesi, hizmetin kalitesi, doyum, tutum, etkilesim tercihi,
Ogretmen istegi, yonlendirme ihtiyac1 ve esneklik seklinde adlandirilan kodlara

ulasilmustir.

Cevrimigi tartisma ortamlar1 6gretmen adaylarina verimli ¢alisma olanaklar
saglayabilmekte midir? Daha verimli ve katilimi motive eden ¢evrimigi tartisma ortamlari
olusturma konusunda 6gretmen adaylarinin goriisleri ve beklentileri nelerdir? Bu
sorulardan hareketle gerceklestirilen Pala ve Erdem’in (2015) calismasinda, daha verimli

ve katilimi motive eden ¢evrimici tartisma ortamlart olusturmaya rehberlik edebilecek
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Oneriler gelistirmeyi amaclanmistir. Calismada veriler, ¢evrimi¢i 6grenme ve tartisma
ortamlarinda yasant1 gecirmis 0gretmen adaylartyla yiiriitiilen odak grup goriismeleri
yoluyla toplanmistir. Calisma grubunu 2007-2008 6gretim yili giiz doneminden 2010-
2011 ogretim yili gliz donemine kadar {ig¢iincli ve dordiincli siifta 6grenim goren
Ogretmen adaylart (84 katilimci) olusturmaktadir. Odak grup goriismelerinde
katilimcilara; “cevrimigi tartisma ortamlarina katilma ya da katilmama nedenleri”, “bu
ortamlardan beklentileri”, “hangi 6zelliklere sahip ortamlarda daha iyi 6grenecekleri”
gibi a¢ik uglu sorular yoneltilmistir. Elde edilen veriler icerik analizi ile temalara
ayrilmistir. Analiz sonucunda; Katilim Big¢imleri, Hiyerarsik Yapi, Doniit Sistemi,
Tartisma Basliklar1, Yorum Takip Etme Sekli, Anlik Tepkilerin Ifade Edilmesi ve Gérsel
Tasarim temalar1 olugsmustur. Olusan bu temalara gore gelistirilen 6nerilerden bazilari:
Cevrimigi tartisma ortamlarinin yorumlar1 yazili yapabilmenin yan1 sira gorsel ve isitsel
materyal ekleyerek goriintiilii ve sesli yorum yapabilmeye, dolayisiyla okumanin yaninda
dinleyerek ve izleyerek yorumlari takip edebilmeye olanak vermesi, yorumlarin uygun
bir listeleme yontemiyle verilmesi, katilimc1 yorumlarina yapilan yorumlarin farkli bir

renkle ve yorum sayisini gosterir sekilde verilmesidir.

Akcapinar (2014), doktora calismasi olarak vyiiriittiigii arastirmada COO’daki
etkilesim verilerini kullanarak 6grencilerin akademik performanslarinin veri madenciligi
yontemleri ile modellenmesini amaglamistir. Caligmanin gerekcesi olarak, Ogrenci
performansinin ¢evrimigi ortamdan elde edilen degiskenlere gore modellenmesinin, dersi
birakma egilimi olan 6grencilerin ve donem sonundaki olas1 basarisizliklarin erkenden
tahmin edilmesi agisindan 6nemli oldugu seklinde agiklanmigtir. Calismaya 2013 - 2014
ders yili giiz déneminde Hacettepe Universitesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi Boliimii 2. sinif 6grencilerinden Bilgisayar Donanimi Dersine kayitli 76 6grenci
katilmigtir. Ogrenciler 14 hafta siiresince yiiz yiize derslere ek olarak ders dis1 tiim
etkinlikleri (yansima yazma, tartismalara katilim, kaynak takibi vb.) gerceklestirmek
amaciyla arastirmaci tarafindan tasarlanan ve gelistirilen COO’yu kullanmuslardir.
Ortamdan toplanan veriler kullanilarak ortamdaki 6grenci davraniglarini yansitan 28 adet
degisken belirlenmistir. Ogrencilerin akademik performansi ise gecti - kald1 seklinde
kodlanmustir. Arastirma sonuglari, 6grencilerin COO’daki etkilesim verileri kullanilarak
donem sonundaki akademik performanslarinin basarili bir sekilde tahmin edilebilecegini

gostermistir. En yiiksek dogru siiflama oranima veriler esit genislik yontemine gore
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kesikli hale dontistiirildiigi durumda ve gini indeksine gore segilen ilk 10 degiskenin
kullanildigi durumda ulasilmistir. Bu durumda CN2 kurallar1 ve kNN algoritmalari
dersten kalan ve gecen ogrencilerin %86’sin1 dogru olarak smiflamistir. Ogrencilerin
donem sonu akademik performanslarinin daha ©nceki haftalardan tahmin edilip
edilemeyecegi ile ilgili analizler incelendiginde ise, iiclincii hafta gibi kisa bir siirede
bunun %74 oraninda dogru olarak tahmin edilebilecegi goriilmistiir. Kiimeleme
analizleri ile ilgili sonuglar incelendiginde de, dgrencilerin COO’da gerceklestirdikleri
aktivitelere gore ideal olarak ii¢ farkli kiimeye ayrildigi goriilmiistiir. Bu kiimelerin
tanimlanmas1 konusunda ise iki farkli yaklasim izlenmistir. ilk olarak elde edilen kiimeler
her bir kiimede yer alan 6grencilerin aktivite diizeylerine gére Aktif Olmayan, Aktif ve
Cok Aktif seklinde adlandirilmistir. Daha sonra bu kiimelerin akademik performans ile
iligkisi incelenmis ve ortamda daha az aktivite gosteren 6grencilerin derste diisiik basari
sergiledikleri (Diisiik Ogrenme), orta diizeyde aktivite gdsteren 6grencilerin derste orta
diizeyde basar1 sergiledikleri (Orta Ogrenme) ve yiiksek diizeyde aktivite gosteren

ogrencilerin derste yiiksek bagar1 (Yiiksek Ogrenme) sergiledikleri sonucuna ulagilmustir.

Bayir’in (2014) doktora tez calismasi olarak yliriittigli arastirma, Gazi
Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Ana
Bilim Dali birinci sinif 6grencilerinden olusan 60 katilimci ile gergeklestirilmistir.
Aragtirmanin amaci, ¢gevrimici 6grenme ortamlarinda cinsiyet ve denetim odagi ile sohbet
ve e-posta kullaniminin 6grencilerin islemsel uzaklik algilarina etkisini incelenmektir.
Aragtirmanin deneysel uygulamasi 2013-2014 bahar yariyilinda, “Atatiirk Ilkeleri ve
Inkilap Tarihi II” dersinde gergeklestirilmistir. Arastirmanin modeli, sontest kontrol
gruplu deneysel desendir. Arastirma bulgularina gore ¢evrimici 6§renme ortamlarinda
sohbet ve e-posta kullaniminin 6grencilerin islemsel uzaklik algilari lizerinde anlaml
etkisi bulunmaktadir. Ogrencilerin bireysel farkliliklarindan cinsiyet ve denetim odaginin
islemsel uzaklik algilar1 ile anlamli bir iligkisi olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Ayni zamanda,
cinsiyet ve denetim odaginin sohbet ve e-posta kullanimui ile birlikte 6grencilerin iglemsel
uzaklik algilarima anlamli bir etkisi olmadig1 goriilmiistiir. Sonu¢ olarak, c¢evrimigi
O0grenme ortamlarinda 6grencilerin iletisim araci olarak hem sohbet hem de e-posta
kullanimi islemsel uzaklik algilarin1 azaltmaktadir. Ogrenciler, dgretim elemanlariyla,
eszamansiz iletisim kurmayi eszamanli iletisime tercih etmektedirler. Ogrencilerin

cinsiyetleri ve denetim odaklarinin islemsel uzaklik algilarina bir etkisi bulunmamaktadir.
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Olpak ve Kilig Cakmak (2014a) arastirma toplulugu olusturmada ve devamliligini
saglamada ise kosulabilecek stratejiler dikkate alinarak tasarlanan c¢evrimici 6grenme
ortamlarinda farkli geribildirim stratejilerinin 6grencilerin sosyal, bilissel ve 6gretimsel
bulunusluk algilar1 ile akademik basarilarina etkisi incelenmistir. Agiklayict desen
kullanilarak yiiriitiilen arastirma, uygulama siirecine diizenli bir sekilde katilan 41
ogrenciden elde edilen veriler ile gergeklestirilmistir. Ogrencilerin uygulama siireci
sonunda elde ettikleri akademik basar1 puanlari, uygulanan geribildirim stratejisine gore
anlamhi bir farkliik gostermemistir. Ogrencilerin sosyal, bilissel ve &gretimsel
bulunusluk algilar ile aragtirma toplulugu Olgeginin genelinden aldiklart puanlar da,
uygulanan geribildirim stratejisine gére anlamli bir farklilik géstermemistir. Son olarak;
her iki gruptaki Ogrencilerin bilyiik ¢ogunlugu, kullandiklari COO’yu iyi olarak

nitelenmis ve aldiklar1 egitimden memnun kaldiklarini ifade etmislerdir.

Olpak ve Kili¢ Cakmak (2014b) tek faktorlii gruplar arasi deneysel desenin
kullanildig1r bu arastirmanin genel amaci, ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinda kullanilan
farkli etkilesim araclarinin 6grencilerin basarilarina ve sosyal bulunusluk algilarina
etkisini ortaya koymaktir. Arastirma lisans diizeyindeki 57 &grencinin katilimlariyla
gerceklestirilmistir.  Arastirmanin  deneysel islem siirecinde kullanilmak iizere,
aralaridaki tek farkin kullanilan farkli etkilesim araglar1 oldugu iki COO tasarlanmistir.
Ortamlardan birinde etkilesimi saglamak icin ‘Grup Ici Blog’, ‘Gruplar Aras1 Blog’ ve
‘Sohbet’ araglar1 kullanilmigken, digerinde ise ‘Mesajlasma’, ‘Forum’ ve ‘Sohbet’
araglar1 kullanilmistir. Ogrencilerin basarilarinin belirlenmesinde dgrenme materyaline
entegre edilen degerlendirme modiiliindeki verilerden ve Ogrencilerin 6grenme
ortamlarindaki ¢aligmalarindan yararlanilmistir. Ayrica deneysel islemin sonunda
uygulanan sontest de ogrencilerin basarilarinin  belirlenmesinde kullanilmistir.
Ogrencilerin sosyal bulunusluk algilarmin belirlenmesinde ise gegerliligi ve giivenilirligi
kanitlanmis olan bir sosyal bulunusluk 6l¢egi kullanilmistir. Iliskisiz rneklemler icin tek
faktorlii varyans analizi (one way ANOVA) kullanilarak elde edilen bulgulara gore;
ogrencilerin basarilari ve sosyal bulunusluk algilar1 kullandiklar1 6grenme ortamina gore

anlaml bir fark gostermemistir.

Pala’nin (2014) doktora tezi olarak yiiriittiigii ¢calismanin amaci, ¢oklu ortam

tabanli tartismalarla desteklenmis bir COO’nun gelistirilmesi ve etkililiginin
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smanmasidir. Calisma kapsaminda gelistirilen coklu ortam, ortam ile bireysel farkliliklara
uygun, 6grenenlerin yazarak, gorsel veya isitsel materyal ekleyerek yorum yapabilme ve
var olan yorumlar1 okuyarak, izleyerek ve dinleyerek takip edebilmelerine imkan
saglanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Hacettepe Universitesi, Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Egitimi Béliimii lisans programinda 6grenim gdren toplam 63 son
siif dgrencisinden olusturulmustur. Caligmanin uygulamasi 2011-2012 Ogretim yilinda
Proje Gelistirme ve Yonetimi — II dersi kapsaminda 14 haftalik ders doneminin son 8
haftalik kisminda yapilmistir. Calismada Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii
Ogrencilerinin goriisleri, odak grup goriigmelerinden elde edilmistir. Basar1 gostergesi
olarak, uygulamanin yapildig1 dersin konusunu igeren ontest ve sontestten elde edilen
puanlar aras1 fark (erisi) puanlar1 alinmistir. Katilim verileri ise uygulama siiresince
DIA’da yasant1 geciren dgrenenlerin log kayitlarindan elde edilmistir. Log kayitlarindan
ortama erigim sayisi, ortamda kalma siiresi, gonderilen mesaj sayisi, mesajlarin uzunlugu,
mesajlardaki egitimsel nitelikli yorum puanlari ve mesajlarin tiirii verileri elde edilmistir.
Pala’nin (2014) calismast sonunda, Ogrenenlerin katilim durumlari incelendiginde,
Ogrenenlerin tamaminin ortama erisim sagladiklari ve ortamda zaman harcadiklar
belirlenmesine ragmen yaklasik yarisinin ortama mesaj gondererek katilim yaptigi
goriilmiistiir. Ogrenenlerin yaklasik yarisi, odak grup goriismelerine dayali olarak
bireysel tercihlere uygun mesaj gonderme olanaklari sunulmus olmasina karsin, ¢evrimigi
tartigmalara mesaj gondererek katilmamislardir. Ayrica sunulan ¢coklu ortam 6zelliklerine
ragmen katilimlarin biiylik ¢cogunlugunun metin tabanli olarak yapildigr bulunmustur.
Katilim degiskenlerinin arasindaki iliski incelendiginde tiim katilim degiskenlerinin
birbirleriyle pozitif ve yiiksek diizeyde anlamli bir iliskisi oldugu bulunmustur. Ortama
daha fazla erisen katilimcilar ortamda daha fazla zaman harcamakta, daha fazla ve uzun
mesaj yazmakta ve egitimsel niteligi yiiksek yorumlarda bulunmaktadirlar. DIA destekli
karma O0grenme siirecinin basariya etkisine bakildiginda ise karma 6grenme siirecinin
akademik performansi artirdig1 ancak gelistirilen ortamin akademik performans agisindan
anlami bir farklilik olusturmadigi bulunmustur. Calismada belirli katilim gostergeleriyle
(erisim sayi1s1, kalma siiresi, mesaj sayisi, mesaj uzunlugu, egitsel nitelikli yorum puani)

akademik basar1 arasinda anlamli bir iligki bulunmamustir.

Kaymak ve Horzum, (2013), yaptiklari arastirmada ¢evrimigi O6grenme

ogrencilerinin ¢evrimigi 6grenmeye hazir bulunusluk diizeyleri, COO’da algiladiklari
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yap1 ve etkilesim arasinda iliski olup olmadigini belirlemeye ¢alismislardir. Arastirma,
daha etkili ve verimli bir gevrimici modeli bulmak argiimani ¢ercevesinde transaksiyonel
uzaklik (TU) kuraminin uygulanmasina yoneliktir. Kesitsel tarama modeli temel alinarak
gerceklestirilmis olan arastirma, Sakarya Universitesi c¢evrimi¢i dgrenme lisansiistii
programlarinda 6grenim goren &grencilerden goniillii olarak katilan 320 Ggrenciyle
yirltilmistiir. Arastirmada kapsaminda 6grencilerden elde edilmek istenen veriler
cevrimi¢i 0grenmeye yonelik hazir bulunusluk ve algilanan uzaklik 6lgegi vasitast ile
toplanmistir. Arastirma sonunda ¢evrimi¢i 6grenme 6grencilerinin ¢evrimi¢i 6grenmeye
hazir bulunuglulugunun, 6grenme ortamlarindaki etkilesimleriyle pozitif, algilanan
yaptyla ise negatif iliskili oldugu bulunmustur. Yine 6grenme ortaminda algilanan yap1
ile etkilesim arasinda negatif bir iliski oldugu ortaya ¢ikmistir. Aragtirmada gevrimigi
o6grenmeye hazir hazir bulunuslulugunun 6grencilerin 6grenme sonuclarini etkileyen yap1

ve etkilesim degiskenleri agisindan 6nemli oldugu ortaya ¢ikmastir.

Ozkaya (2013) cevrimigi 6grenme programlarina devam eden Ogrencilerin
akademik basarilarinin, transaksiyonel uzaklik, sorgulama toplulugu ve 6grenme
yaklagimlar1 tarafindan yordanip yordanmadigini ortaya koymaktir. Arastirmanin
orneklemini 2011-2012 dgretim yili bahar yariyilinda Fatih ve Gazi Universitelerinin
uzaktan egitim programlarinda 6grenim goren 298 Ogrenci olusturmustur. Arastirma
sonucunda cevrimi¢i 6grenme Ogrencilerinin akademik basarilarinin transaksiyonel
uzaklik algist bagimsizlik faktorii ve 6grenme yaklasimlari derin 6grenme faktorii
tarafinda yordandigi bulunmustur. Bununla birlikte cinsiyet, 6grenim goriilen yil ve daha
once uzaktan egitim goriip goérmedigi degiskenleri agisindan basari, transaksiyonel

uzaklik, sorgulama toplulugu ve 6grenme yaklasimlarinda fark olmadig1 ortaya ¢ikmaistir.

Cevrimici Ogrenme ile iligkili olarak Egitim Fakiiltesi 6grencileri iizerinde
yiiriitiilen diger bir ¢aligma da Yiicel (2013) tarafindan gergeklestirilmistir. Doktora tezi
olarak ytriitiilen bu arastirmanin amaci, bir ders baglaminda gelistirilmis olan ¢evrimigi
isbirlikli bir 6grenme ortaminda tiniversite 6grencilerinin bilgi yapilandirma stireglerini,
etkilesim ve katilimlarini ve aralarinda nasil bir iligki oldugunu incelemektir. Arastirma
grubunu Baskent Universitesi Egitim Fakiiltesi 2011-2012 Bahar Yariyilh Ogretim
Teknolojileri ve Materyal Gelistirme dersini alan 145 6gretmen adayi olusturmustur.

Arastirmada nicel ve nitel veri toplama tekniklerinin birlikte kullanildigi karma yontem

63



kullanilmigtir. Karma aragtirma yontemlerinden ayni anda hem nicel hem de nitel
verilerin toplandigi, birlestirildigi ve arastirma problemini anlamak i¢in sonuglarinin
kullanildig1 bir yontem olan yakinsak paralel tasarim (the convergent parallel design)
kullanilmistir. Nicel veriler ¢evrimigi isbirlikli 6grenme ortami log kayitlar1 araciligiyla
elde edilmistir. Nitel veriler ise Hou ve Wu tarafindan olusturulan eszamanli tartisma
tabanli 6grenme aktivitelerinde sosyal etkilesim ve bilgi yapilandirmanin icerik analizi
icin kodlama semas1 ve arastirmaci ve tez danigsmani tarafindan gelistirilen ¢evrimigi
isbirlikli 6grenme ortamlarinda gerceklesen bilgi yapilandirma siirecinde etkilesim ve
katilim kalitesini degerlendirme rubrigi aracilifiyla elde edilmistir. Ayrica arastirmaci ve
tez danigmani tarafindan gelistirilen ve acik uglu sorulardan olusan yar1 yapilandirilmis
goriisme formu ve 6grenci yansimalarindan da yararlanilmistir. Arastirmasi sonucunda,
Ogrencilerin ¢evrimici isbirlikli 6grenme ortaminda gergeklesen bilgi yapilandirma
stireglerinde goriislerini yapilandirma ve ifade etme bigimlerinde, not yaratma ve iistiine
not eklemelerinde donem basindan donem sonuna kadar artan bir gelisim oldugu
gbzlenmistir. Ayrica bu arastirma kapsaminda incelenen tiim 6geler arasinda en fazla
akademik igerigin ve kalitenin hem kendi i¢lerinde hem de gruplarin biiyiik cogunlugunda
gelisim gosteren ogeler olduklart gozlenmistir. Gelisim gdsteren kaliteli bir bilgi
yapilandirma siirecinin gerceklesmis olmasinin 6grenmeye katki sagladigi ve 6grenmeyi
artirdig ileri siiriilebilir. Ogrencilerin gériislerini yapilandirma ve ifade etme bigimleriyle
not yaratmalar1 ve istiine not eklemeleri arasinda anlamli iliski oldugu bulunmustur.
Buradan hareketle 6grencilerin bilgi yapilandirma siiregleri ile etkilesim ve katilimlarinin
birbirlerinden bagimsiz hareket etmedigi, aslinda birbirlerini destekleyen siirecler oldugu
ifade edilebilir. Arastirma sonuglarina gore g¢evrimigi isbirlikli bilgi yapilandirma
ortamlarinda gergeklesen ders siirecinin 6grencilerin goriislerini yapilandirma ve ifade
etmelerine, etkilesim ve katilimlarinin miktarinin, iceriginin ve kalitesinin gelisimlerine,

buradan hareketle 6grenmelerine 6nemli 6l¢iide katki sagladig1 sdylenebilir.

Dogan’in (2012) doktora tezi olarak yiiriittiigli arastirmanin bashigi, “Sosyo-
Teknik Kuram Cergevesinde Esnek Bir Cevrimigi Ogrenme Modeli: Bilgisayar
Miihendisligi Lisans Programi Ornegi” seklindedir. Arastirmanm amaci, bilgisayar
miihendisligi lisans programlarinin uzaktan egitim araciligiyla tasarlanmasina yonelik bir
modelin gelistirilmesidir. Modelin olusturulmas: siirecinde iki temel kuramdan

yararlanilmistir. Bunlar: 1. Sosyo-Teknik Kuram ve 2. Esnek Ogrenme Yaklasinmudir.
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Sosyo-Teknik Kuram, sosyal ve teknik boyutlari iceren sistemlerin tasarimina, Esnek
Ogrenme Yaklasimi ise uzaktan egitim ortamlarinin esnek bir bicimde tasarlanmasina
iliskin siireclere odaklanmaktadir. Arastirmada, bilgisayar miihendisligi lisans egitimi
programlarinin tasarimina iliskin modelin gelistirilmesi siirecinde uzaktan egitim,
mithendislik egitimi ve uzaktan bilgisayar miithendisligi egitimi alaninda uzman kisilerin
gorligleri alinmistir. Bu nedenle arastirma, nitel bir durum c¢alismast olarak
desenlenmistir. Arastirmanin sonunda, uzaktan bilgisayar miithendisligi lisans egitimi
tasarimina yonelik gelistirilen model, yatay diizlemde pedagoji, teknoloji, degerlendirme
ve yonetim olmak iizere dort; dikey diizlemde ise teknik ve sosyal olmak iizere iki
boyuttan olusmaktadir. Dogan (2012), gelistirmis oldugu modelin, uzaktan bilgisayar
miihendisligi lisans egitimi siirecinin tasarlanmasinda ve yiiriitiilmesinde kurumlara ve

uzmanlara yol gosterici nitelikte oldugunu ifade etmistir.

Onlisans diizeyinde ¢evrimigi 6grenme konusunda Giines (2012), “cevrimici
O0grenme ortamlarinda 6grencilerin diisiinme stillerine gore diizenlenmis farkl etkilesim
tasarimlarinin akademik basar1 ve gilidiilenmeye etkisi” baslikli bir ¢calisma yapmustir.
Arastirmanin amaci “68rencilerin farkli diistinme stillerinin ve bu stillere gore diizenlenen
farkli ¢evrimici etkilesim tasarimlarinin akademik basari ve giidiilenme iizerindeki
etkilerini ortaya koymaktir”, seklinde ifade edilmistir. Giines’in (2012) doktora tezi
olarak yiiriittiigii arastirmanin ¢alisma grubu, 2010-2011 6gretim yil1 bahar doneminde
Ahi Evran Universitesi Mucur Meslek Yiiksekokulu Bilgisayar Programciligi
Boliimii’'nde okuyan ve “Internet Programciligi II” dersini alan 66 ogrenciden
olusmustur. 2x2 faktoryel desen kullanilan arastirmanin iki bagimsiz degiskeni ve iki
bagimli degiskeni vardir. Arastirmanin iki boyutu bulunmaktadir: Ortam 1 (ice doniik
diistinme stiline gore diizenlenmis etkilesim tasarimini saglayan 6grenme ortami) ve
Ortam 2 (disa doniik diisiinme stiline gore diizenlenmis etkilesim tasarimini saglayan
O0grenme ortami). Glines (2012), arastirmada sonucunda, d6grencilerin diisiinme stillerine
gore diizenlenen farkli etkilesim tasarimlarinin Ogrencilerin siirecteki akademik
basarilarinda anlamli bir farklilik olusturdugunu belirlemistir. Disa dontik diisiinme
stiline uygun etkilesim tasarimini saglayan 6grenme ortaminda ¢alisan 6grenciler daha
basarili olmuslardir. Ogrencilerin diisiinme stillerinin farkli olmasi veya kendi
Ozelliklerine uygun etkilesim tasarimini saglayan ortamda c¢alisip ¢alismamalari, sonug

degerlendirmedeki akademik basarilarinda anlamli bir farklilk yaratmamustir.
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Ogrencilerin giidiillenme diizeyleri, ne farkli etkilesim tasarimlari sunan Ogrenme
ortamina, ne diisiinme stillerine ne de diisiinme stilleri agisindan kendi 6zelliklerine
uygun etkilesim tasarimini saglayan ortamda calisip calismamalarina gore anlamli
farklilik gdstermemistir. Arastirma sonuglar1 gostermektedir ki, disa doniik diisiinen
Ogrencilerin 6zellikleri goéz onilinde bulundurularak hazirlanan c¢evrimici etkilesim
tasarimi, siire¢ degerlendirme agisindan bakildiginda, tiim 6grenciler i¢in daha faydali
olmustur. Ayrica diisiinme stilini dikkate alan farkli ¢evrimigi etkilesim tasarimlari,
Ogrencilerin sonu¢ degerlendirmeden aldiklar1 akademik basar1 puanlarinda veya

giidiilenme diizeylerinde anlamli farklilik yaratmamustir.

Stiral’in (2012), 6gretmen adaylarina yonelik olarak yaptigi calismanin genel
amaci, “kisisellestirilebilir ¢evrimi¢i dgrenme ortamlari ile dgrenenlerin bu ortama
katilimlarini, ortami1 kullanma memnuniyetlerini, ortamin 6grencilerin 6grenmeye iliskin
dersteki performanslarina etkisini belirlemek ve bu ortamlarda harcadiklari zamani
arastirmak”, seklinde belirtilmistir. ikinci olarak Ogrenenlerin, kendilerine sunulan
cevrimici 6grenme ortamlarinda goriiniim ve igerik sirasini kisisellestirme tercihleri ile
kisisellestirmeye 1ilisgkin memnuniyet ve performanslar1 belirlenmeye ¢alisiimistir.
Siiral’in (2012) arastirmasinda veri toplama ve veri analizi siireclerinde hem nicel hem
de nitel yontemler kullanilmis, arastirma karma modelde desenlemistir. Veriler Eskisehir
Osmangazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Ogretmenligi Lisans Programinda &grenim goéren ikinci smiftaki 60 6grenciden
toplanmistir. Sonug¢ olarak, Ogrencilerin yarisindan fazlasi kisisellestirme islemini
gerceklestirmis olup kizlara gore daha az sayida erkek daha yiiksek siklikla ortamin
goriiniimiinii kigisellestirmistir. Genel olarak Ogrencilerin kisisellestirme isleminden
memnun  kaldiklari, kisisellestirme islemini  gerceklestirenlerin  bu  islemi
gerceklestirmeyenlere gore performanslarinda anlamli bir fark ortaya c¢iktigt

belirlenmistir.

Ugar’in (2012) ¢evrimig¢i 6grenme ile ilgili olarak 6gretmen adaylarina yonelik
yapmus oldugu yiiksek lisans tezinin bashgi “Ingilizce Ogretmen Adaylarinin Ozyerlik
Inanci, Basar1 Yonelimi ve Cevrimi¢i Ogrenme Ortamma Katilim Durumu: Uzaktam
IOLP Ornegi* seklindedir. Arastirmanin amaci, dgretmen adaylarinin ¢evrimigi ortamda

bahse konu 6zelliklerini incelemektir. Nicel yontemle yiiriitiilen arastirmada, veriler dort
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aragla toplanmstir. Arastirma, Anadolu Universitesi Acgikdgretim Fakiiltesi Ingilizce
lisans programi son smifa kayith 186 O6gretmen adayi {izerinde ve g¢evrimigi ortam
aracihigiyla gerceklestirilmistir. Ugar (2012), arastirma sonunda Ingilizce dgretmen
adaylarinin 6zyeterlik inanci bakimindan kendilerini oldukga yeterli gordiiklerini, birden
fazla bagari yonelimine sahip olduklarini belirlemistir. Yine arastirmada 6gretmen
adaylarinin dzyeterlik inanci ve basar1 yonelimi ile COO’ya katilma durumu arasinda bir
iliskinin olmadigini, ancak 6gretmen adaylarinin 6zyeterlik inanci1 ve 6grenme basari

yonelimleri arasinda anlamli ve olumlu bir iliskinin oldugunu belirlemistir.

Yiiksekogretimde 6gretmen adaylarina yonelik ¢cevrimigi egitim uygulamalari ile
ilgili olarak, Ustiindag’in (2012) doktora tezi olarak yapmis oldugu arastirmanin amact,
“cevrimici 0grenme ortamlarinda uyarlanmis sosyal etkilesim araglarinin 6grencilerin
akademik basarilar1 ve sosyal bulunusluk algilarina etkisini belirlemek” olarak ifade
edilmistir. Aragtirmada 3X2 faktoriyel desen kullanilmistir. Arastirmanin g¢alisma
grubunu Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi B6liimii 2010-2011 y1li Giiz donemi Proje Gelistirme ve Y6netimi I dersini segen
87 kisi olusturmustur. Arastirmada, 6grencilere 4 farkli COO sunulmus, kendi tercihleri
dogrultusunda ii¢ ortama atanmistir. Birinci deney grubundaki 6grencilerin calistigi
COO’da (Ortam I) kullanilan sosyal etkilesim araglari; “Gériintiilii/Sesli Goriisme”,
“Metin Tabanli Sohbet” ve “Beyaz Tahta”dir. Ikinci deney grubundaki 6grencilerin
calistigr COO’daki (Ortam III) sosyal etkilesim araclari ise; “Goriintiilii/Sesli Goriisme”
ve “Beyaz Tahta” araglarindan olusmustur. Son deney grubundaki dgrencilerin ¢alistigi
COO’da (Ortam IV) kullanilan sosyal etkilesim araglar1 ise “Metin Tabanli Sohbet” ve
“Beyaz Tahta” dir. Ogrencilerin siire¢ degerlendirme sonucundaki akademik basari
puanlarinda sadece iki farkli COO’ya gére anlamli farklilik bulunmustur. Bu farklilik
Ortam IV ’te calisan ile Ortam I’de g¢alisan 6grenciler arasinda, Ortam IV lehinedir.
Ogrencilerin sonu¢ degerlendirmeye gére akademik basar1 puanlarmnin calistiklar:
COO’ya gore degismedigi ortaya ¢ikmustir. Calisma grubundaki tiim ogrencilerin
akademik basarilar1 uygulama siireci sonunda anlaml diizeylerde artmistir. Bu nedenle,
Ogrencilere 6grenme siirecinin baglangicinda kullanmak istedikleri etkilesim araglarini
uyarlama firsatinin verilmesi tiim 6grencilerin 6grenmesi acisindan faydali olmustur. Her
3 ortamdaki tiim Ogrencilerin sosyal bulunusluk algilarmin yiliksek oldugu ortaya

cikmistir. Bununla birlikte 6grencilerin sosyal bulunusluk algilarinin ¢alistiklar1 COO’ya
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gore degismedigi sonucuna varilmistir. Ogrencilerin calistiklar1 COO’ya iliskin goriisleri

sonucunda da memnuniyetlerinin yiiksek oldugu sonucuna varilmistir.

Yilmaz (2012), ¢evrimig¢i 6grenme ortamlari ile biitiinlesik kavram odakli tartisma
ortamlar1 iizerine bir inceleme yapmistir. Lisans Ogrencileri lizerinde yiiriitiilen bu
arastirma yliksek lisans tezi olarak tamamlanmistir. Calismada, gelistirilen iki farkli
yapidaki tartisma ortami COO ile biitiinlestirilmis ve dgrenme algilari, kullamislilik
algilar1 ve Ogrenci stilleri boyutlarinda incelenmistir. Ayrica ortamlardaki Ogrenci
mesajlari; katki nitelikleri bakimindan analiz edilmistir. Arastirma grubunu, %48°1 kadin,
%352’si erkek olmak {izere 90 lisans 6grencisi olusturmustur. Bu 6grencilerin 46’°s1 deney,
44°1 kontrol grubuna rastgele atanmistir. Deney grubu 6grencileri arastirmaci tarafindan
gelistirilen, icerisine kavram odakli tartisma ortam1 (KOTO) gémiilmiis COO’ya, kontrol
grubu dgrencileri ise; igerisine geleneksel tartisma ortami (GTO) bulunan COO’ya
katilmiglardir. Arastirma sonunda, KOTO’yu kullanan &grencilerin GTO’yu kullanan
ogrencilerin 6grenme (biligsel boyut) ve kullanighlik algilarinin daha yiiksek oldugu
bulgularina ulagilmistir. Bununla beraber tartigsma ortamlarina gonderilen mesajlar katki
nitelikleri bakimindan analiz edilmis ve KOTO’ya giren Ogrencilerin daha nitelikli
mesajlar gonderdikleri bulgusuna ulasilmistir. Ogrencilerin 6grenme stillerinin 6grenme
algilariyla olan iligkileri incelenmistir. Buna goére, KOTO’yu kullanan ve farkli 6grenme
stiline sahip olan 6grencilerin biligsel 6grenme algilarinda farklilik olmadig1 gozlenmistir.
Ayrica GTO ortaminin 6zellikle a) hissederek, b) yaparak ve c) biitlinsel dgrenme

tercihinde olan 6grencilerin 6grenmelerini olumsuz etkiledigi bulgusuna ulagilmigtir.

Haglaman’in (2011) ¢evrim i¢i 6grenme ile ilgili olarak doktora tezi olarak
yuriittiigii arastirmanin amaci “Tasarim tabanli arastirma modeli c¢ercevesinde,
ozdiizenleyici 6grenme etkinliklerinin  paylasildigi  COO’nun,  dgretmenlerin
Ozdiizenleyici Ogrenmeyi destekleyen davraniglart tizerindeki etkisini ve bu
ogretmenlerin sinif ortaminda diizenledikleri 6zdiizenleyici 6grenmeyi destekleyen
etkinliklerin Ggrencilerinin 6zdiizenleyici 6grenme becerileri iizerindeki etkisini
aragtirmak”™ sekilde ifade edilmistir. Arastirma grubu, 2009-2010 6gretim yili bahar
doneminde, ayn1 zamanda Hacettepe Universitesi, BOTE béliimiinde yiiksek lisans
programina devam etmekte olan 6 bilisim dersi 6gretmeni olusturmustur. Nicel veriler

“Ozdiizenleyici Ogrenmeyi Destekleyen Davramislar Olgegi”, “Ozdiizenleyici Ogrenme
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Olgegi” ve “Teknoloji Destekli Ogrenme Ortaminin Ozdiizenleyici Ogrenmeyi
Destekleme Potansiyelini Degerlendiren Arag¢” aracilifi ile toplanmistir. Haglaman
(2011), nitel verileri ise COO’daki yansimalar, 6gretmenlerle yapilan gériismeler,
teknoloji destekli 6grenme ortaminin 6zdiizenleyici 6grenmeyi destekleme potansiyelini
degerlendiren aracin agik uglu sorularina verilen cevaplar ile hazirlanan ders planlarinin
degerlendirilmesi araciligi ile toplamistir. Verilerin analizinde hem nicel hem de nitel
arastirma yontemleri kullanilmistir. Arastirma sonucunda, COO’da &gretmenlerin
katildig1  etkinliklerin, Ogretmenlerin  6zdiizenleyici  Ogrenmeyi  destekleyen
davranislarinda anlamli bir degisim meydana getirdigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin sinif
ortaminda hazirladiklar1 6zdiizenleyici 6grenmeyi destekleyen etkinliklerin, 6grencilerin
Ozdiizenleyici 6grenme davranislari lizerinde anlamli bir degisim meydana getirdigi
goriilmiistiir. Ogretmenlerle etkinliklerin paylasildigi COO’nun da 6zdiizenleyici
ogrenmeyi iyi diizeyde destekledigi goriilmiistiir. Sonu¢ olarak COO’da paylasilan
Ozdiizenleyici 6grenme etkinliklerinin, dgretmenlerin ve dolayli yoldan Ogrencilerin

Ozdiizenleyici 6grenme becerilerini gelistirdigi goriilmiistiir.

Ozgiir’iin (2011) Egitim Fakiiltesi &grencileri iizerinde doktora tezi olarak
gerceklestirdigi aragtirmanin amacini, “web destekli 6gretimin 6gretmen adaylarimin
akademik bagarilari, web tabanli 6gretim tutumlari ve hatirda tutma diizeyleri tizerindeki
etkilerini belirlemek”, biciminde ifade etmistir. Arastirmada, denenceleri test etmek i¢in
deneysel desen tiirlerinden Ontest-Sontest-Kalicilik Testli Kontrol Gruplu Deneme
Modeli kullanilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2009-2010 egitim-6gretim yili
bahar donemi Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Smif Ogretmenligi Boliimiinde
okuyan ve Bilgisayar II dersini alan birinci sinif 6grencileri olusturmustur. Arastirmaya
kontrol grubunda 113 6gretmen aday1, deney grubunda ise 87 dgretmen aday1 katilmistir.
Verilerin toplanmas1 amaciyla gegerlilik ve giivenirliligi test edilmis Bilgisayar II dersi
akademik basar1 testi, Web Tabanli Ogretim Tutum Olgegi, E-6grenme Materyalinin
Kullamslilik Anketi, Bilgisayar ve Internet Kullanim Aliskanliklar1 Anketi ve Ogrenci
Bilgi Formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda, deney ve kontrol gruplarinin sontest ile
Ontest akademik basar1 puanlar1 arasinda (p<0.05) anlaml diizeyde farklilik bulmustur.
Ayrica deney grubunun, akademik bagar1 sontesti ile kalicilik testi sonuglar1 arasindaki
fark anlamli bulunmazken, kontrol grubunun akademik basar1 sontest ile kalicilik testi

sonuclar1 arasinda (p<0.05) anlamli diizeyde fark bulunmustur. Tutum 6l¢egine iliskin

69



verilerin ¢0ziimlenmesinden elde edilen sonucglarda; deney grubunun tutum o6lgegi
puanlar1 arasinda, Ontest ile sontest sonuglari arasinda (p<0.05) anlamli farklilagma
goriliirken, sontest ile kalicilik testi sonuglar1 arasinda anlamli farklilagma
goriilmemistir. Kontrol grubunun tutum 6lgegi puanlar1 arasinda, her ii¢ dlgiimde de
anlamli bir farklilk bulunmamistir. Ogretmen adaylarinin e-6grenme materyalinin

kullaniglhiligindan genel olarak memnun olduklari ortaya ¢ikmustir.

Daghan (2010) ¢evrimigi 6grenme ortamlarinda egitim alan 6grencilerin 6grenme
stilleri ile hazirlanan COO’ya iliskin gériislerini incelemeyi amagladig1 calismasini
deneysel olarak desenlemistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Hacettepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi boliimiinde 2009-2010 Giiz
doneminde 3. sinifta okuyan ve Uzaktan Egitim dersini alan 14 kiz, 30 erkek olmak tizere,
toplam 44 6grenci olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak Maggie McVay Lynch
Ogrenme Stili Envanteri ve Ogrenci Gériislerine Iliskin Konjoint Anketi kullanilmistir.
Arastirma  sonucunda, ¢evrimi¢i Ogrenen  Ogrencilerin  kullanilan  teknoloji
karakteristigine ve Ogrenci — yonetici etkilesimine biiyiik dnem verdikleri sonucuna
ulasiimistir. Ogrencilerin tamami gdz dniine alindiginda, iletisim biciminin es zamanl ya
da es zamansiz olmasi ile hazirlanan ortamda teknik destegin olup olmamasi ¢ok
onemsenmemistir. Ogrencilerin 6grenme stili farklilastikga COO’daki etkilesim tercihleri
basta olmak iizere, diger degiskenlere iliskin goriislerinin de farklilastigi sonucuna
ulasilmistir. Ogrencilerin dgrenme stilleri ile 6grenme materyali tercihleri de paralellik
gostermistir. Gorsel ve isitsel 6grenen 6grenciler esneklik tiirli olarak ¢evrimici ortamlara
zaman bagimsiz olarak erisebilmeyi tercih ederken, kinestetik (hareketli) 6grenen

Ogrenciler ise ortamin bireysel ¢calismaya imkan tanimasini daha ¢ok 6nemsemislerdir.

Yiiksekogretime yonelik ¢evrimi¢i uygulamayr yabanct dil baglaminda ele alan
Ozcan’m (2009) ¢alismasi, yiiksek lisans tezi olarak kabul edilmistir. Bu ¢alismanin genel
amaci, c¢evrimig¢i ortam yardimiyla yabanci dil 6grenenlerinin bu ortamla 6grenmeye
iligkin uyumlarim1 tutum, 6zyeterlik algis1 ve kendilerine sunulan ¢evrimigi ortamlarin
kullanim siklilar1 yoluyla belirlemeye calismaktir. Arastirma, Anadolu Universitesi
Acikdgretim Fakiiltesi Ingilizce Ogretmenligi Lisans Programi‘na kayitl, iigiincii ve
dordiincii sinif 6grenenlerinden toplam 300 6grenen lizerinde yiiriitiilmiistiir. Verilerin

toplanmasinda, “Web tabanli O0gretim tutum 0&lgegi” ve “Cevrimici teknolojilerin
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kullanimina iligkin 6zyeterlik algis1 Olgegi” kullanilmistir. Arastirma sonucunda,
Ogrenenlerin cevrimi¢i Ogrenmeye yonelik tutum diizeylerinin diigik oldugunu
saptamistir. Ancak genel olarak tutum diizeyleri diisiik olsa da Ogrenenlerin farkl
ortamlardan siklikla yararlandiginda bu ortami benimsemelerinin daha kolay oldugunu,
buna paralel olarak direnme boyutunun azalma gésterdigini belirlemistir. Ogrenenlerin
cevrimigi 6grenmeye iligkin 6zyeterlik algilarinin ise yiiksek oldugu ve 6zyeterlik algi
diizeylerinde en yliksek ortalamaya sahip alt boyutun eszamansiz etkilesim boyutu oldugu
saptanmistir. Ogrenenlerin ¢evrimici dgrenmeye yonelik tutumlari ve 6zyeterlik algilart
arasindaki iligki sorgulandiginda ise, bu iki degisken arasinda iligkinin bulunmadigi
goriilmiistiir. Ancak, bu iki degisken alt boyutlar agisindan incelendiginde ders bilgisi,
linite, tartisma, testler, sozlilk, baglantilar ve yardim gibi ortamlarin kullaniminda
benimseme alt boyutuna iliskin 68renen tutumlarmin ortalamalar1 artarken, direnme
boyutu ortalamalarinin azaldigi, ozyeterlik algilarinin da arttigit  gorilmistiir.
Ogrenenlerin gevrimigi teknolojiye yonelik toplam tutumlarinin cevrimici ders
ortamlarindan ders bilgisi, iinite, testler, duyurular, kaynaklar, eposta, sozliik, baglantilar
ve yardimi kullanma sikliklarina gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gésterdigi tespit
edilmistir. Ogrenenlerin ¢evrimici ortamlara iliskin 6zyeterlik algilarinmn ise ¢evrimici
ortamlardan ders bilgisi, tartisma, testler, duyurular, kaynaklar, eposta, baglantilari
kullanma sikliklarina gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir.
Ogrenenlerin gerek evden gerekse isyerinden Internete baglanma sikliklari arttikca,
ozyeterlik algi diizeyleri de artmaktadir, ayrica &grenenler evden Internete siklikla
baglandikca cevrimigi ortamlari benimseme diizeyleri de artmaktadir. Sonug¢ olarak
ogrenenlerin farkli ortamlar1 kullanma sikliklari ile Internete baglanma sikiliklar gibi
demografik o6zellikler 6grenenlerin ¢evrimic¢i 6grenmeyi benimsemeleri ile iligkilidir.
Ancak Ogrenenlerin ¢evrimici teknolojilere yonelik tutumlar1 ve ozyeterlik algilarinin
ogrenenlerin cinsiyet, deneyim, is durumu ve teknolojiye Internet kafeden erisim gibi

demografik 6zelliklere gore farklilagsmadigi belirlenmistir.

Yiiksekogretimde cevrimici 6grenme konusunda Oztiirk (2009) doktora tezi
olarak bir aragtirma yliriitmiistiir. Bu arastirma, harmanlanmis 6grenme ortamlari i¢in
tasarimlanan c¢evrimigi Ogrenme topluluklarindaki biligssel ve toplumsal buradalik
diizeylerinin, iletisim araci tiirli ve sanal konuk katilimindan etkilenip etkilenmedigini

ortaya koymay1 amaglamaktadir. Arastirma, 2x2 faktoriyel desende yiiriitiilmiistiir. Bu
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desende bagimli degiskenler iizerinde etkisi incelenen iki faktdr bulunmaktadir. Calisma,
Ankara Universitesi ve Hacettepe Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi Boliimii III. simnifinda 6grenim goren 36°s1 kiz, 49’u erkek 85 6grenci lizerinde
yiritilmistir. Arastirmanin bagimsiz degiskenleri, eszamanli ve eszamansiz iletisim
araglarindan olusan ortam tiirii (forum ve sohbet) ve sanal konuk katilimindan
olugsmaktadir. Aragtirma sonuglarina gore, iletisim araci tiirii, 6grencilerin toplumsal ve
bilissel buradaliklarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olustururken; sanal konuk
katitlm1 gerek biligsel gerekse toplumsal buradalik iizerinde anlamli bir etki
yaratmamistir. Bunlara ek olarak cinsiyet degiskeni ile sinif toplulugu hissi arasinda
anlamli bir iligski yokken, kizlar topluluk hissinin alt faktorlerinden olan “6grenme” alt
boyutunda erkeklere gore anlamli diizeyde daha yiiksek puan almislardir. Benzer bicimde
cinsiyet ile toplumsal yetenek arasinda anlamli bir iliski yokken, kisisel bilgilerin
paylasimindaki rahatlik alt boyutunda kizlarin erkeklerden anlamli olarak daha yiiksek
puan aldiklar1 ortaya konmustur. Bir bagka deyisle kizlar ¢evrimici 6grenme ortamlarinda

kisisel bilgilerini paylasirken erkeklere gére daha rahat davranmislardir.

Sarsar’m (2008), “Cevrimi¢i Ogrenme Ortamlarinda Isbirlikli Ogrenmenin
Ogretmen Adaylarmin  Sosyal Becerilerine Etkisi” bashikli arastirmasi, Ege
Universitesinde yiiksek lisans tezi olarak yiiriitiilmiistiir. Arastirma, 72 Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri dgretmen adayr (2. Smif) iizerinde yiiriitiilmiistiir. Deneysel
modelde yiiriitiilen arastirmada deney grubu 36 ve kontrol grubu 36 kisiden olugmaktadir.
Etkinlik kapsaminda, deney grubundaki katilimcilar dorderli gruplar halinde toplam
dokuz gruba ayrilmis ve 14 hafta siiresince senkron ve asenkron O6grenme ortamina
katilimlar1 saglanmistir. Bu siirecte, toplamda 11 etkinlik gerceklestirilmistir. Sarsar
(2008), aragtirmada veri toplama araci olarak, sosyal beceri envanteri uygulamis ve agik-
uclu sorular yoneltmistir. Arastirma verileri, yaklasik 8000 adet forum iletisinden, agik
uclu sorulara verilen yanitlardan ve sosyal beceri envanterinden olugsmaktadir. Arastirma,
duyussal becerileri teknolojinin olanaklar1 Ol¢iisiinde ifade edilebildigini gostermistir.
Ancak Ogrenenlerin, basit duygular1 rahat ifade ederken, karmasik duygular1 farkli

anlamlarda yorumlanabilecek sekilde ifade ettikleri ortaya ¢ikmustir.

Usta (2007), dgretmen adaylarina yonelik “Harmanlanmis Ogrenme ve Cevrimigi

Ogrenme Ortamlarinin Akademik Basar1 ve Doyuma Etkisi” isimli doktora tezi
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gerceklestirmistir. Usta’nin (2007) yiiriittiigii arastirmada, harmanlanmis uzaktan egitim
ortamlari ile ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinin karsilagtirmali olarak 6grencilerin akademik
basarisi ve uzaktan egitimde 6grenme doyumlarina etkisi incelenmistir. Arastirma, 2005—
2006 dgretim yil1 Gazi Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi ko gretim Bolimii Siif
Ogretmenligi Anabilim Dal1 ikinci sinif, ikinci yartyil programinda yer alan “Ogretimde
Planlama ve Degerlendirme” dersi, A ve B subelerinden toplam 73 katilimci iizerinde
ylritilmistiir. Subelerden biri deney, digeri ise kontrol grubunu olusturmustur.
Gruplardan, deney grubu olarak alinan 6grenciler harmanlanmis 6grenme ortaminda;
kontrol grubu olarak alinan 6grenciler ise COO’da dért hafta calismislardir. Arastirmada,
akademik bagar1 analizinde Ontest-sontest-izleme-testli kontrol gruplu yari deneysel
desen kullanilmistir. Katilimcilarin uzaktan egitimde 6grenme doyum analizinde Uzaktan
Egitim Doyum Olgegi kullanilmistir. Analiz sonuglari, dgrencilerin ¢evrimigi ve
harmanlanmig O0grenme ortaminda 6grenme deneyimlerinden genel olarak memnun
olduklarin1 gostermistir. Harmanlanmis egitim alan G6grencilerin 6gretmen destegi,
Ogrenci-Ogretmen etkilesimi, ders igerigi ve yapisi, kurumsal destek acisindan ¢evrimici
egitim alan Ogrencilere gore daha fazla doyum elde ettiklerini gostermistir.
Harmanlanmis egitim alan 6grencilerin ¢evrimigi egitim alan 6grencilere gore daha
basarili oldugunu gostermistir. Ayrica, harmanlanmis 6grenme ortaminda elde edilen

ogrenmenin COO’ya gore daha kalic1 oldugunu gdstermistir.

Genel olarak yliksekogretimde, 6zel olarak 6gretmen adaylari lizerinde yiiriitiilen
cevrimigi 0grenme ile ilgili arastirmalar genel olarak degerlendirildiginde, Tiirkiye’de
arastirmacilarin internet tabanl teknoloji egitime yonelik 2012 yilinda daha fazla olmak
lizere daha cok ilgi gosterdikleri sOylenebilir. Cevrimigi 6grenme ile ilgili arastirmalara
yakindan bakildiginda, bu arastirmalarin ¢ogunlukla deneysel modelde ve geleneksel
egitimle kiyaslanarak yiiriitiildiigi goriilmektedir. Cevrimigi 6grenme ile ilgili s6z
konusu arastirmalarda agirlikli olarak sanal ortamlarin, 68renenlerin cesitli akademik,
sosyal ve duyussal ozelliklerine olan etkileri iizerinde durulmustur. Bu ¢alismalarda
siklikla e-posta, sosyal medya, yapay zeka ve harmanlanmis uzaktan egitim tasarimlari
ele alinmis ve bunlarin ¢esitli derslerde ve dil 6gretiminde 6grencilerin akademik basari
ile ¢esitli 6zelliklerine etkisi analiz edilmistir. Cevrimi¢i 6grenme ile ilgili arastirmalarin
bir kismi ise, tasarlanan Ogretim modellerin etkililigini test etmek amacli olarak

yirititilmiisttir. Tiirk Egitim Sistemi (TES)’in Bilgi Cag1 egitim paradigmalarina uyumu
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bakimindan ¢ok 6nemli olan bu arastirmalarin i¢in arastirmacilarin, farkli 6grenme ve
ogretim kuramlaria dayali kurgulanan sanal ortam odakli ve teknoloji yogun 6gretim

tasarimlarina tesvik edilmesi onemlidir.
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BOLUM 111

3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma evreni, ¢alisma grubunun belirlenmesi,
veri toplama araclari, deneysel islemler ve verilerin analizinde kullanilan tekniklere

iligkin agiklamalar yer almaktadir.
3.1. Arastirmanin Modeli

GOEM’e dayali hazirlanan COO’nun dgrencilerin akademik basarilarina, derse
yonelik tutumlarma, COO’ya iliskin tutumlarina ve dgrenilenlerin kaliciligina etkisini
incelenmenin amaclandigi bu ¢alismada karma aragtirma desenlerinden “agimlayici sirali
desen” kullanilmistir. Calismada karma yontemin kullanilma amaci, nitel ve nicel veri
setlerinin bir arada problemin en iyi bi¢imde anlamlandirilmasini saglamasidir.
Acimlayict sirali desen, i¢inde arastirmacinin nicel bir agsamay1 yoneterek basladigi ve
ikinci bir asamayla dzel sonuglar aramaya basladig1 bir karma yontem desenidir. Ikinci
nitel asama, iligkili sonuclar1 daha derin agiklama amaclariyla uygulanir (Morgan, 1998).
Yani nitel agamayi, nicel verinin ig¢indeki iligkileri ve yonelimleri agiklamak igin
kullanmaktir. (Creswell, Plano Clark, Gutmann ve Hanson, 2003). Bu baglamda veriler
asenkron toplanir, ayr1 ayr1 analiz edilir, bulgularin karsilastirilacagi boyutlar ve bu
boyutlar arasinda hangi bilgilerin karsilastirilacagina karar verilir. Son asamada ise
sonuglar yorumlanir (Cresswell ve Plano Clark, 2007). Arastirma deseninin sematik

gosterimi Sekil 1°de goriilmektedir.
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ACIMLAYICI SIRALI DESEN

Nicel Desen

(iliskisel tarama)

Ontest- sontest kontrol gruplu deneysel desen

Nicel Boyut Nitel Boyut
Basari testi CcOO OlYD 1. Yapilandirilmig Goriigme
Tutum Olgegi Tutum Olgegi 2. Gozlem formu

Sekil 1. Arastirma deseninin sematik gdsterimi

Arastirmada nicel arastirma yontemi olarak deneysel desenlerden Ontest sontest
kontrol gruplu deneysel model kullanilmistir. Kerlinger (1973) bu deseni kisaca deney ve
kontrol gruplarina yansiz olarak atanan deneklerin deneysel manipiilasyondan dnce ve
sonra Ol¢iildiigli desen olarak tanimlamaktadir (Akt: Biiylikoztiirk, 2011). Arastirmanin
yiiriitiildiigii fakiiltede calisma grubu olarak belirlenen grupta Ilkégretim Boliimii
Matematik Ogretmenligi Programi 2. sinifta 6grenimine devam eden dgrencilerin deney
ve kontrol grubuna rastgele atanmasi i¢in kura cekilmis ve Ogrenciler gruplara
yerlestirilmistir. Kura sonucu rastgele atama gergeklestirilse de mevcut 6grenciler
arasindan arastirmanin deney ve kontrol gruplarinda yer alacak Ogrencilerin benzer
Ozellikte olmasina olabildigince dikkat edilmesi amaciyla basar1 testi dntest puanlarina
gore gruplarda yer alan Ogrenciler arasinda fark olup olmadigi analiz edilmistir.
Aragtirmaya dahil edilecek egitim fakiiltesi iizerinden yapilan caligma asagida

tanimlanmustir.

Fakiiltedeki deney grubu ‘DG’ ve kontrol grubu ‘KG’ olarak adlandirilmistir.
Aragtirma cercevesinde deney ve kontrol gruplarinin 6zellikleri ise agsagidaki gibi ifade

edilmistir:

e DG: Egitim Fakiiltesi OIYD’nde GOEM’e goére hazirlanan COO’nun

kullanildig1 6grenci grubu.
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e KG: Egitim Fakiiltesi OIYD programma gére hazirlanan COO’nun

kullanildig1 6grenci grubu.

Gruplara deneysel islemler baglamadan 6nce ve deneysel islemler bittikten sonra
basari testi, 0gretim ilke ve yontemleri dersi tutum 6lgegi ve ¢evrimigi 6grenme ortamina
iliskin tutum 6lgegi uygulanmistir. Ayrica basari testi sontestin uygulanmasindan 6 hafta
sonra bilgilerdeki kalicilig1 belirlemek amaciyla “geciktirilmis test (kalicilik testi)” olarak
uygulanmistir. Arastirmanin yapisina uygun olarak olusturulan Ontest sontest kontrol

gruplu deney modelinin sematik gosterimi asagidaki gibidir:

Tablo 2. Ontest Sontest Kontrol Gruplu Deney Modeli Tasarim Tablosu

DG BT: X BT. BT3
COOTO; COO0TO,
0iYDT; OiYDT,

KG BT, BT BT3
COOTO; COO0TO,
OiYDT; OiYDT,

Modelde kullanilan simgelerin anlamlari su sekildedir:

DG: Deney Grubu BT1=Basar1 Testi (Ontest)
KG: Kontrol Grubu COOTO1= COO Tutum Olgegi (Ontest)
X. Bagimsiz Degisken (GOEM) OIYDT:= OIYD Tutum Olgegi (Ontest)

BT,=Basar1 Testi (Sontest)

COOTO2= COO Tutum Olgegi (Sontest)
OIYDT,= OIYD Tutum Olgegi (Sontest)
BTs = Basar1 Testi (Kalicilik)

Aragtirmanin nicel boliimiinde 1. alt probleminden 12. alt problemine kadar
belirlenmis olan problemler kapsaminda farkli gruplarin (DG ve KG) basari, tutum ve
ogrenme de kaliciliga iliskin farklilagsmay1 incelemek amaciyla nedensel- karsilagtirma
modelinden faydalanilmistir. Nedensel- karsilastirma deseninin temel amaci, gruplar
arasinda hali hazirda var olan farkliliklarin nedenlerini ya da sonuglarini belirlemeye
caligmaktir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012). Arastirmanin 13. ve 14. alt problemi
kapsaminda ise, dgrencilerin ¢evrimigi 8grenme ortamlarna ve GOEM e iliskin gériisleri

genelde nitel durum deseni o6zelde de “agimlayici sirali desen”e uygun olarak
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incelenmistir. Bu desende, birden fazla kendi basina biitlinciil olarak algilanabilecek
durum s6z konusudur. Her bir durum kendi i¢inde biitiinciil olarak ele alinir ve daha sonra

birbirleriyle karsilagtirilir (Yildirim ve Simsek, 2005:327).
3.2. Evren ve Calisma Grubu

Aragtirmanin evrenini, 2016-2017 6gretim yili giiz dénemi Firat Universitesi
Egitim Fakiiltesi “Ogretim Ilke ve Yontemleri Dersi (OIYD)” alan 2. simf dgrencileri
olusturmaktadir.

Arastirmanin amaci dogrultusunda arastirmanin nicel bdliimii kapsaminda
calisma grubunu Firat Universitesi Egitim Fakiiltesinde var olan programlar arasindan
kura sonucu belirlenen Ilkdgretim Béliimii Matematik Ogretmenligi Programinda
O0grenim goren ve derse devam zorunlulugu olan 61 Ogrenci olusturmaktadir. Bir
arastirmaya katilan Ogrencilerin, deney ve kontrol gruplarina gore karsilastirildig
durumlarda, es-diizey gruplarin olusturulmasi sarttir. Bu amagla, d6grencilerin gruplara
ayrilmasinda sik¢a kullanilan iki yontem; eslestirme ve yansiz atamadir. Yansiz atama,
gruplarin denk oldugu varsayimindan yola ¢ikar ve i¢ gegerligi tehdit eden faktorleri
kontrol etmenin en iyi yoludur (Fraenkel ve Wallen, 1996: 267). Ogrencilerin deney ve
kontrol grubuna yansiz atanmasi i¢in yine kura c¢ekilmis DG=30 6grenci ve KG=31
Ogrenci olacak sekilde dgrenciler gruplara yerlestirilmistir. Gruplarda yer alan 6grenci

dagilimlar1 Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Uygulamadaki Deney ve Kontrol Gruplarinin Cinsiyet Degiskenine Gore
Dagilimi

Bolim Gruplar Kisalt Kadin Erkek Toplam
malar N % N % N
Matematik Deney Grubu DG 24 80 6 20 30
Kontrol Grubu KG 25 81 6 19 31
Toplam Toplam 49 80 12 20 61

Kura sonucu rastgele atama gerceklestirilse de mevcut O6grenciler arasindan
aragtirmanin deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin benzer 6zellikte olmasina
olabildigince dikkat edilmesi amaciyla deney ve kontrol gruplari igerisinde yer alan
ogrencilerin  Ontestten almis olduklart puanlar bagimsiz gruplar t-testi ile

karsilastirilmistir. Bulunan verileri Tablo 4’te gosterilmistir.
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Tablo 4. Deney ve Kontrol Gruplarmin Ontest Puanlarima Iliskin T-Testi Sonuglari

Gruplar N X S Sd t p d
DG 30 8.37 3.855 59 498 .620 .017
KG 31 7.90 3.409

Toplam 61

Tablo 4’te yer alan sonuglara gére DG ve KG yer alan Ogrencilerin basari
testinden aldiklar1 Ontest toplam puanlari arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi
goriilmustiir [ts9)=0.498; p>0,05]. Basar1 Ontestlerinden elde edilen bulgulara gore,

gruplarin denk bir sekilde olusturuldugu varsayabilir.

Arastirmanin nitel boliimii kapsaminda, maksimum ¢esitlilik 6rnekleme yontemi
kullanilarak basar1 puanlarina goére gruplanan Ogrencilerden arastirmaya katilmaya
goniillii olan COO’ya yonelik goriisleri belirlemek amaciyla DG’den sekiz 6grenci,
KG’den dokuz dgrenci ve GOEM’e yonelik goriisleri belirlemek amaciyla DG’den 16
Ogrenci ile goriismeler yapilmistir. Maksimum g¢esitlilik drneklemesinin amaci, farkl
ozelliklere sahip zengin ve nispeten kiiciik bir d6rneklem grubu belirleyerek calisilan
arastirma problemi ya da durumla alakali ortak noktalarin ve benzerliklerin
incelenmesidir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu dogrultuda, basari siralamasinda alt, orta
ve Ust grupta yer alan ve arastirmaya katilmaya goniillii olunmasi dikkate alinarak
miimkiin oldugunca c¢esitlilik iceren kiiclik bir Orneklem grubu olusturulmaya

calisilmistir. Katilimcilara ait bilgiler Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Aragtirmanin Nitel Boliimiiniin Katilimeilarina Ait Bilgiler

Grup Katihmcilar  Cinsiyet Goriisme Grup Katihmcilar Cinsiyet  Goriisme

formu formu
DG 01 E COO+GOEM DG 014 K GOEM
DG 02 K COO+GOEM DG 015 K GOEM
DG 03 E COO+GOEM DG 016 K GOEM
DG 04 K COO+GOEM  KG 01 K cO0
DG 05 K COO+GOEM  KG 02 E CcO0
DG 06 E COO+GOEM  KG 03 E CcO0
DG 07 K COO+GOEM  KG 04 E CcO0
DG 08 K COO+GOEM  KG 05 K cO0
DG 09 K GOEM KG 06 K cO0
DG 010 K GOEM KG 07 E cO0
DG 011 K GOEM KG 08 K cO0
DG 012 E GOEM KG 09 K cO0
DG 013 E GOEM
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3.3. Veri Toplama Araclar

Karma yontemin kullanildig1 bu arastirmada hem nicel hem de nitel veri toplama
araclar1 kullanilmistir. Kullanilan veri toplama araglarma iliskin bilgiler asagida

siralanmustir.
3.3.1. Nicel veri toplama araclar

Aragtirmanin nicel verilerinin elde edilmesinde ii¢c veri toplama aract
kullanilmistir. Bunlar, basari testi, gevrimi¢i 6grenme ortamina yonelik tutum 6lgegi ve
ogretim ilke ve ydntemleri dersine yonelik tutum &lgegidir. Ogrenci basarisinin ne
diizeyde oldugunu gosteren basar: testi arastirmact tarafindan gelistirilmistir.
Ogrencilerin ¢evrimici 6grenme ortamma yodnelik tutumlarini belirlemek amaciyla
Erdogan, Bayram ve Deniz (2007) tarafindan gelistirilen “Web tabanli 6gretim tutum
olgegi"nden ve dgrencilerin, OIYD’ye yonelik tutumlarinm belirlenmesi amaciyla Giir
Erdogan (2011) tarafindan gelistirilen “OIYD’ye Yénelik Tutum Olgegi” nden

yararlanilmistir.

3.3.1.1. Basari testi

GOEM’e gore hazirlanan cevrimici 6grenme ortaminin dgretmen adaylarinimn
akademik basarilarina ve Ogrenilenlerin kalicilifina etkisini belirlemek amaciyla
arastirmaci tarafindan basar1 testi gelistirilmistir. OIYD kapsaminda gerceklestirilen
basar1 testi olusturulurken Giirsoy (2015) tarafindan belirlenen basar1 testi uygulama

asamalar1 dikkate alinmistir.

1.Testin amacinin belirlenmesi: Arastirma kapsaminda aragtirmaci tarafindan gelistirilen
basar1 testinin amaci, arastirma i¢in planlanan siirede dersin amaglarini kapsayan konular

dahilinde bir test olusturmaktir.

2. Hedeflerin ve belirtke tablosunun olusturulmasi: testin amacii belirlenmesinin
ardindan YOK’iin OTYD’nin genel amacini su sekilde tespit ettigi goriilmiistiir: Ogretim
ilke ve yontemleriyle ilgili temel kavramlar, 6gretim-o6grenme ilkeleri, modelleri,
stratejileri, yontemleri ve teknikleri; 6gretimde hedef ve amag belirleme; 6gretim ve
ogrenmede icerik se¢imi ve diizenlemesi; 6gretim materyalleri; 6gretimin planlanmasi ve

ogretim planlari; 6gretimle ilgili kuram ve yaklagimlar; etkili okulda 6gretim, 6grenme
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ve Ogrenmede basari; smif i¢i dgrenmelerin degerlendirilmesidir. Bu genel amag
dogrultusunda arastirma siiresine paralel olarak belirlenen konular dahilinde hedefler
yazilmistir. Belirlenen hedefler Bloom ve arkadaslari tarafindan gelistirilen siniflandirma
Olctitii dikkate alinarak belirtke tablosu olusturulmaya karar verilmistir. Bu siniflandirma,
alt diizey becerileri dlgen bilgi, kavrama ve uygulama basamaklari ile iist diizey becerileri
Olcen analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarindan olugmaktadir (Sahinel, 2002).
Arastirmada OIYD iliskin basar testi gelistirilirken oncelikli olarak kazanimlar siitun
boliimiine yazilmis ve hangi kazanimla hangi becerinin kazandirilmak istendigi tablo
lizerinde arastirmacit ve Egitim Programlart ve Ogretim ABD’de olan bir uzman
tarafindan tek tek belirlenmistir. Hazirlanan belirtke tablosu iki program gelistirme

uzmani tarafindan incelendikten sonra nihai seklini almistir.

3. Soru sayisinin ve tipinin belirlenmesi: Bu asamada bir dnceki basamakta hazirlanan
belirtke tablosu belirleyici olmustur. Basari testinin kapsam gecerliliginin saglanabilmesi
icin hazirlanan belirtke tablosu dogrultusunda arastirmaci ve bir uzman tarafindan 52

maddeden olusan ¢oktan se¢meli sorularin, basari testinde yer almasina karar verilmistir.

4.Test maddelerinin yazilmast ve uzman kisilerce incelenmesi: 52 maddelik ¢oktan
secmeli sorudan olusan soru havuzu olusturulurken ilk olarak alanyazin taramasi
yapilmis, konu ile ilgili farkli akademik kitaplardan, KPSS kitaplarindan ve daha 6nce
OIlY dersini yiiriitmiis olan 6gretim iiyelerindeki soru arsivlerinden yararlanilmistir. Daha
sonra bu maddeler, iki Egitim Programlar1 ve Ogretim uzmaninin ve bir Tiirkce Ogretimi
uzmanmin goriislerine sunularak, bu kisiler tarafindan maddelerin dile, OIY dersi
kapsaminda belirlenen hedeflere ve 6grenci yapisina uygunlugu dikkate alinarak, uygun
olmayan sorularin elenmesi islemi yapilip, 52 maddenin sekiz tanesi elenmis dort tanesi
dil agisindan diizeltilmistir. Bu sekilde gegerliligi saglanarak, bes se¢enekli sorulardan

olusan 44 maddelik bir test pilot uygulama i¢in hazir hale getirilmistir.

5. Sinav siiresinin belirlenmesi: 44 maddelik ¢coktan se¢meli olarak hazirlanan basar testi

i¢in siire 60 dk olarak belirlenmistir.

6. Testin pilot uygulamasi: Hazirlanan basari testi caligma grubuna uygulanmadan 6nce
gecerlilik ve gilivenilirlik analizlerinin yapilabilmesi i¢in bu dersi dnceden almis Fen

Bilgisi Ogretmenligi (3. Simif N=42, 4. Siif N=41), 1.0. Matematik Ogretmenligi (3.
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Smif N=40, 4. Smif N=33) ve Sinif Ogretmenligi (3. Smif N=56) Programlar1 3. ve 4.
siiflardaki toplam 213 6grenciye uygulanmigtir. Toplanan basari testlerinden gerekli
0zenin gosterilmedigi ve arka sayfadaki sorular1 cevaplamayan ya da cevaplamayi unutan
13 6grencinin kagitlar1 uygulama dis1 birakilmis, nihai olarak 200 tanesi gegerli kabul

edilerek analizin verilerini olugturmustur.

7. Madde analizi ve madde Se¢imi: Testteki her bir soru dogru cevaplar ‘1’ puan, yanlis
ve bos birakilan cevaplar ‘0’puan degerinde olacak sekilde toplam puanlar hesaplanip test
maddelerine iliskin madde analizleri yapilmistir. Madde analizi ile maddelerin giicliigii

ve ayirt edicilik indisleri hesaplanmis ve yorumlanmistir.

Tablo 6. Basar1 Testi Madde Ayirt edicilik ve Madde Giigliikk Degerleri

Madde Madde ayirt Madde giicliik Madde Madde ayirt ~ Madde giicliik

no edicilik indisi indisi no edicilik indisi indisi
1. 0.22 0.82 20. 0.27 0.96
2. 0.27 0.95 21. 0.49 0.83
3. 0.39 0.36 22. 0.38 0.76
4, 0.29 0.52 23. 0.36 0.67
5. 0.47 0.83 24, 0.42 0.72
6. 0.26 0.26 25. 0.55 0.66
7. 0.36 0.58 26. 0.31 0.56
8. 0.48 0.32 217. 0.38 0.46
9. 0.30 0.39 28. 0.47 0.93
10. 0.33 0.69 29. 0.46 0.81
11. 0.49 0.67 30. 0.33 0.23
12. 0.36 0.55 31. 0.45 0.63
13. 0.34 0.41 32. 0.32 0.54
14. 0.38 0.83 33. 0.24 0.33
15. 0.36 0.50 34. 0.41 0.65
16. 0.39 0.77 35. 0.39 0.76
17. 0.32 0.57 36. 0.32 0.53
18. 0.46 0.55 37. 0.35 0.70
19. 0.52 0.50

Madde ayirt edicilik indisi (rjx), bir maddenin yiiksek ve diigiik basar1 diizeylerini
ayirt etme derecesidir. Madde ayirt edicilik indisi “-17ile “+1” arasinda deger almaktadir.
Degerin sifira yaklagsmasi, maddenin {ist ve alt grubu ayirt ediciligin diisiik, +1’e
yaklagsmas1 ise ayirt ediciligin yliksek olmasi anlamina gelir. Madde ayirt edicilik
indisinin negatif degerler almasi, maddenin dogru cevaplanma oraninin alt grupta daha

yiiksek olmasi anlamina gelir ve boyle bir madde testin amacina hizmet etmedigi gibi
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testin giivenirligini de diistirmektedir (Tekin, 2010; Tan, Kayabasi ve Erdogan, 2002;
Baykul, 2000; Yildirim, 1999). Madde ayirt edicilik indisi igin kabul edilebilir degerler

Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Madde Ayirt Edicilik Indisi Smrlari

Madde ayirt edicilik indisi (rjx) Maddenin Degerlendirilmesi

0.40 ve daha biiyiik Cok iyi bir madde

0.30 - 0.39 aras1 Madde kabul edilebilir sinirlar iginde, iyi bir madde

0.20 - 0.29 aras1 Madde diizeltilerek kullanilabilir

0.19 ve daha kiiciik Madde atilmalidir, nadiren tiimiiyle diizeltilip kullanilabilir.

Tablo 7’ye gore testte yer alan 7 maddenin madde ayirt edicilik indisi .19’un
altinda oldugu igin testten ¢ikarilmistir. Madde ayirt edicilik indisi .22 ile .29 arasinda
olan 6 madde ise testin kapsam gecerliliginin bozulmamasi amaciyla diizeltilerek teste
dahil edilmistir. Geriye kalan diger maddelerin ise .30 ve iizeri degere sahip oldugu
goriilmistiir. Basari testinde yer alan sorularin madde ayirt edicilik indisi degerlerinin .22

ile .49 arasinda degistigi gorilmiistiir.

Madde analizinde bir diger 6nemli indis olan madde giicliikleri i¢in de ideal deger,
ortalama gig¢liigiin 0.50 civarinda olmasi seklinde ifade edilmektedir. Bu deger
maddenin, 1’e yaklastikca kolay, 0’a yaklastik¢a zor bir soru olduguna isaret etmektedir
(Tekin, 2010). Madde giigliik Indisi igin degerler Tablo 8°de verilmistir.

Tablo 8. Madde Giigliik Indisi Siirlari

Madde giicliik indeksi (pj) Maddenin Degerlendirilmesi
0.80 ve daha biiyiik Cok kolay bir madde

0.65—0.79 arasi Oldukga kolay bir madde

0.35 - 0.64 arasi Orta diizeyde bir madde

0.20 — 0.34 aras1 Oldukga zor bir madde

0.19 ve daha kiigiik Cok zor bir madde

Teste alinan maddelerin, madde giigliikk indisi degerleri 0.26 ile 0.96 arasinda
degismekte olup, ortalama giicliigii 0.52 olarak bulunmustur. Elde edilen bu degerler,

madde gii¢liik indisi agisindan testin giivenirlik diizeyinin yiiksek oldugu gostermektedir.

Olusturulan akademik basar1 testinin i¢ tutarlilik katsayisin1 bulmak i¢in, Kuder
Richardson-20 (KR-20) formiilii kullanilmistir. Pilot ¢alisma analizleri sonunda testin

KR-20 degeri .82, standart sapmasi 6.20 ve aritmetik ortalamasi 22.68 olarak
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bulunmustur. Bu durumda olusturulan bagari testinin, yeterince ayirt edici, orta giicliikte,
cesitli giicliik diizeylerinden sorular barindiran ve yiiksek gilivenirlige sahip bir basari testi
olarak goriilmektedir. Madde analizi islemlerinden sonra 37 soruluk bir basari testi elde

edilmistir (EK 1).

3.3.1.2. Cevrimici Ogrenmeye Yonelik Tutum Ol¢egi (COOTO)

Aragtirmada OIYD’ni COO’da alan &grencilerin, ¢evrimici dgrenmeye ydnelik
tutumlarinin belirlenmesi amaciyla Erdogan ve arkadaslar1 (2007) tarafindan gelistirilen

“Web Tabanli Ogretim Tutum Olgegi” (EK 2) kullanilmistir.

Erdogan ve arkadaslar1 (2007) tarafindan yapilan aragtirmanin ¢alisma grubunu;
2003-2005 yillar1 arasinda Bilgi Universitesi'nin Sosyal Bilimler Enstitiisii, e-MBA
Yiiksek Lisans Programi’nda 6grenim gérmekte olan 127 6grenci olusturmustur. Olgek
ilk olarak, 58 soruluk, besli likert tipi olarak hazirlanmistir. Besli dereceleme; tamamen
katiltyorum (5), katiliyorum (4), kararsizzim (3), katilmiyorum (2) ve kesinlikle
katilmryorum (1) seklinde belirlenmistir. Bu maddelerden 28 tanesi bilissel, 18 tanesi
duyussal ve 12 tanesi de davranmigsal ifadeleri kapsayacak sekilde yazilmistir. Uzman
goriisleri dogrultusunda hazirlanan 6l¢ek maddelerinden 13 tanesi 6l¢ek dis1 birakilarak
45 madde ilk olarak agimlayici faktor analizine tabi tutulmustur. Arastirmada uygulanan
faktor analizi sonuglaria gore; Kaiser Meyer Olkin (KMO) degeri 0.833 bulunmustur.
Barlett testi sonucu 655,444 (p<0.05) olarak tespit edilmistir. Analiz sonucu 19 madde
Olcek disi1 birakilarak toplamda 26 maddeden ve iki boyuttan olusan Olgek elde edilmistir.
Olgegin alt boyutlarini; “Web Tabanli Ogretimin Etkililigi Boyutu” (17 madde) ve “Web
Tabanli Ogretime Kars1 Direnme Boyutu” (9 madde) olusturmustur. Olgegin tamaminin
Cronbach Alpha ig giivenirlik katsayis1 0.917 olarak tespit edilmistir. Olgegin dogrulayici
faktor analizi sonuglarina gore kok ortalama kare yaklasim hatast (RMSEA)= 0.036;
standardize edilmis kok ortalama kare artik (SRMR)= 0.047; uyum 1yiligi indeksi (GFI)=
0.87; diizeltilmis uyum iyiligi endeksi (AGFI)= 0.86; normlanmis uyum endeksi (NFI)=
0.82; karsilagtirmali uyum endeksi (CFI)= 0.91; goreli uyum endeksi(RFI)= 0.79 olarak
belirlenmistir (Erdogan ve digerleri, 2007).
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3.3.1.3. OIYD Yénelik Tutum Olgegi (OIYTO)

Arastirmada Ogretmen adaylarinm, OIYD yonelik tutumlarinin belirlenmesi

amaciyla Giir Erdogan (2011) tarafindan gelistirilen “OIYDTO” (EK 3) kullanilmstir.

Giir Erdogan (2011) tarafindan yapilan arastirmanin ¢alisma grubunu; 2009 —
2010 Egitim — Ogretim yilinda Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim géren
ve “Ogretim ilke ve yontemleri” dersini almis 316 {iniversite 6grencisi olusturmaktadir.
Ancak hep ayni yaniti isaretledigi veya se¢eneklerden herhangi birini isaretlemedigi tespit
edilen 27 6grencinin verileri arastirma siirecine dahil edilmemistir. 40 maddelik, besli
likert tipi bir Ol¢ek hazirlanmistir. Besli dereceleme; tamamen katiliyorum (5),
katiliyorum (4), kararsizim (3), katilmiyorum (2) ve kesinlikle katilmiyorum (1) seklinde
belirlenmistir. Yap1 gecerligi icin yapilan faktor analizi sonucunda 40 maddeden olusan
ti¢ faktorlii bir yap1 ortaya ¢ikmistir. Bu ti¢ faktor icerdikleri maddelerin 6zelliklerine
uygun olarak “Onemseme”, “benimseme” ve “yadsima” seklinde adlandirilmistir.
Olgegin faktor yiikleri .391 den .860’a dogru siralanmaktadir. Giivenirlik ¢alismasinda ic
tutarlilik katsayilarinin 6lgegin biitlini i¢in .90, 6nemseme igin .96; benimseme igin .92
ve yadsima i¢in .84 oldugu goriilmiistiir. Madde analizi sonucunda 6l¢egin diizeltilmis

madde-toplam puan korelasyonlarinin .413 ile .827 arasinda siralandig1 gortilmiistiir.

3.3.2. Nitel veri toplama araclar

Bu arastirmanin nitel kisminda iKi gesit veri toplama aracindan yararlanilmistir.

Bu araglar:

e Goriisme formlar1 ve (COO’ya Yénelik Goriisme formu ve GOEM’e Yonelik
Goriisme formu)

e Derecelendirme 6lgegidir.

3.3.2.1. Goriisme Formlari

Goriisme, gozlemleyemedigimiz davranislar, deneyimler, tutumlar, gorisler,
sikayetler, duygular veya insanlarin etrafindaki diinyay: nasil ifade ettiklerini 6grenmek
icin gereklidir (Merriam, 2009). Diger yontemlerle kiyaslandiginda bilgi toplamanin en
ucuz yolu olmasi ve aslinda en iyi bilgi toplama yontemi olmasi sebebiyle (Dexter, 1970:

Edt: Turan, 2013) goriismeler arastirmalarda 6nem arz etmektedir. Goriismeler
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yapilandirilis tiirlerine gore, yapilandirilmamis (sohbet tarzinda), yar1 yapilandirilmis ve
yapilandirilmis (formal) olmak tizere ii¢ farkl tiirde olabilir. Yapilandirilmig goriismeler,
yazili arastirmanin sézIlii formu olup, sorular 6nceden bellidir (Merriam, 2009; Patton,
1987, Akt: Yildirnm ve Simsek, 2008). Genelde demografik degiskenlerle ilgili bilgi
edinmek i¢in tercih edilse de, goriismeci yanliligini veya 6znelliginin azaltmasi sebebiyle

(Y1ildirim ve Simsek, 2011) arastirmada tercih edilme sebebi olmustur.

Bu arastirmada yapilandirilmis goriisme yapmak amaciyla goriisme formu
yaklasimi kullanilmigtir. Gortisme formu yaklasimi, gériisme sirasinda irdelenecek bir
sorular veya konular listesini kapsar (Yildirrm ve Simsek, 2011). Goriigme formu
yontemi, benzer konulara yonelmek yoluyla degisik insanlardan ayni tiir bilgilerin

alinmasi amaciyla hazirlanir (Patton, 1987, Akt: Yildirim ve Simsek, 2008).

Bu baglamda arastirmada iki cesit goriisme formu kullanilmistir. Goriisme
formlardan biri bes adet acik uglu sorudan meydana gelmis olup, COO’ya yénelik DG
ve KG 0Ogrencilerinin goriislerini almak amaciyla hazirlanmigtir (EK 4). Gorligme
sorularinin hazirlanmasinda, alanyazindaki calismalar taranmistir ve biri Egitim
Programlar1 ve Ogretim ABD’de digeri Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri ABD’de
olan, iki uzmanin goriisii alinmigtir. Gorlisme sorulari yapisal olarak irdelendiginde 1. ve
2. sorular 6gretmen adaylarinin algilarina ait sorular iken, 3. ve 4. sorular daha ¢ok
O0gretmen adaylarmin fikir ve degerleriyle ilgili sorulardir. 5. soru ise Ogretmen
adaylarinin tecriibe ve davranislarina yonelik sorulardir. Goriisme formlarindan digeri
ise dort adet agik uglu sorudan meydana gelmis olup, GOEM’e yonelik DG 6grencilerinin
goriislerini almak amaciyla hazirlanmistir (EK 5). Gortisme sorularinin hazirlanmasinda,
alanyazindaki ¢alismalar taranmis ve Egitim Programlar1 ve Ogretim ABD’de olan iki
uzmanmn goriisii alinmigtir. Goriisme sorular1 yapisal olarak irdelendiginde 1. soru
ogretmen adaylarmin algilarina ait soru iken, 2., 3. ve 4. sorular 6gretmen adaylarinin

fikir ve degerleriyle ilgili sorulardir.

3.3.2.2. Derecelendirme Olcegi

Aragtirmada, GOEM basamaklarmin uygulanip uygulanmadigini belirlemek
amactyla “GOEM’in Uygulanmasina Yonelik Derecelendirme Olgegi (GOEMDO)”

kullanilmistir. Bu veri toplama aract GOEM’in basamaklarma gére dokuz maddenin yer
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aldigt bir derecelendirme Olgeginden (EK 6) meydana gelmistir. Olusturulan
derecelendirme 6lgeginde her basamagin uygulanip uygulanmadigina ait ii¢ derece (Evet,
Kismen, Hayir) yer almistir. Bu dlgek GOEM’in uygulandig1 dersleri takip eden ii¢
ogrenci ve iki uzmana (Egitim Programlar1 ve Ogretim ABD) verilerek her dersin takip

edilmesi saglanmistir.
3.4. Arastirma Siirecinde Uygulanan Islemler

Arastirmanin deneysel siireci ii¢ bolimden olusmaktadir. Bunlar; uygulama
oncesi, uygulama dénemi ve uygulama sonrasi siireclerdir. Bu {i¢ bdliime ait ¢calismalar
Tablo 9°da verilirken, her siirece iliskin gergeklestirilen islemler kendi basliklari altinda

detayli1 olarak agiklanmustur.

Tablo 9. Deneysel Siire¢ Kapsaminda Gergeklestirilen Caligmalar ve Siireleri

SUREC SURE GERCEKLESTIRILEN CALISMA
3 giin Deneysel islemler i¢in bagimli degiskenlerin belirlenmesi
2 hafta Calisma grubuna karar verilmesi, Uygulamada Kullanilacak
Platforma ve Derse Karar Verilmesi
4 6 hafta Deneysel islemler i¢in gerekli izinlerin alinmasi
E 3 hafta Igerigin Belirlenmesi ve Belirtke Tablosunun Hazirlanmast
% 8 hafta Icerigin GOEM’e gore diizenlenmesi
z 1 hafta Basgari testinin gelistirilmesi
LZ) 1 giin Basari testinin gegerlik ¢alismasi igin uzman goriislerinin alinmasi
Q
<« 2 giin Basari testinin pilot uygulamasinin yapilmasi
% OYS’ye dgrenci kayitlarmin yapilmasi
g 3 giin Basar1 Testinin Gegerlik ve Glivenirlik Analizlerinin Yapilmasi
;.3 1 giin Tiim veri toplama araglarinin dntest uygulamalarinin yapilmasi
=] 1 giin Belirlenen c¢aligma gruplariin yansiz atandiginin belirlenmesi i¢in
gerekli analizlerin yapilmast
2 saat 0YS’ye iliskin uyum egitimi
< 6 hafta Cevrimici 6grenme uygulamalari
b
<
-l
2
V]
>
o]
1 giin Tiim veri toplama araglarinin sontest uygulamalarinin yapilmast
<
=0 1 giin Tiim veri toplama araclariin kalicilik uygulamalarinin yapilmasi
3
oz
9 8 2 hafta Yar1 yapilandirilmig goriigsmelerin yapilmasi
-]
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3.4.1. Uygulama Oncesi Siirec

Bu boliimde arastirmanin uygulama siirecine baslamadan 6nce uygulama ve
arastirma i¢in gerekli hazirliklarin yapildigi asamalardan bahsedilmistir. Uygulama
oncesi siireg, bagimli degiskenlerin belirlenmesi ve uygulamanin yapilmasi igin gerekli
izinlerin alinmasi, uygulamada kullanilacak platforma karar verilmesi ve derse iliskin
hazirliklarin yapilmasi, uyum egitimi ve dgrencilerle iletisim, veri toplama araglarinin

Ontest olarak uygulanmasi bagliklar1 altinda irdelenmistir.

3.4.1.1. Deneysel Islemler i¢cin Bagimh Degiskenlerin Belirlenmesi ve Gerekli

Izinlerin Alinmasi

Arastirmanin uygulama siirecine baslamadan 6nceki siirecte COO ve GOEM ile
ilgili yerli ve yabanci kaynaklar derinlemesine taranmistir. Gerek alanyazin taramasi
gerekse yapilmasi planlanan c¢aligmanin dogasi geregi calismada kullanilacak olan

bagimli degiskenler belirlenmistir. Bu siirece iliskin asamalar asagida agiklanmaistir:

a) Arastirmanin deney gruplarindaki &grencilerin bagimsiz degisken olan
COO’nun ve GOEM’in &grenci basarisi iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla égrenci
basarist bagimli degisken olarak belirlenmis ve bagimsiz degiskenlerin bagimli degisken

tizerindeki etkisinin belirlenmesi amaciyla basar testi uygulanmustir.

b) Arastirmanin ¢alisma grubunda yer alan 6grencilerin bagimsiz degiskenlerin
derse yonelik tutumlarma etkisini belirlemek amaciyla derse yonelik tutum bagimli
degisken olarak belirlenmis ve bagimsiz degiskenlerin bagimli degisken iizerindeki
etkisinin belirlenmesi amaciyla OIYDTO kullanilmistir. Cevrimici 6grenme ortamlarina
yonelik yapilan ¢alismalarda 6grencilerin akademik basarilar1 kadar 6nemli goriilen bir
diger degiskenin tutum oldugu bilinmektedir. Ayrica kullanilan 6gretim etkinlikleri
modelinin dgrenenlerin tutumlar: iizerinde de durdugu gerceginden yola ¢ikarak da

Ogrenci tutumlarinin irdelenmesine karar verilmistir.

¢) COO’da kullanilan GOEM’in, DG ve KG grubunda ki 6grencilerin ¢evrimigi
O0grenmeye yonelik tutumlari iizerindeki etkisi belirlenmeye calisildigindan g¢evrimigi
O0grenmeye yonelik tutum bagimli degisken olarak tanimlanmis ve tutumu belirlemek

amactyla COOTO kullanilmistir.
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d) Ogretim etkinliklerinde 6nemli bir kistas olan 6grenmede kalicilik bagimli

degisken olarak tanimlanmis ve kaliciligin belirlenmesi igin basar1 testi kullanilmistir.

e) Uygulamada bagimli degisken olarak kullanilacak olan 6l¢ekler belirlendikten
sonra OIYD yonelik basar1 testi arastirmacinin kendisi tarafindan gelistirilirken, diger
Olgcekler icin gerekli izinler e-posta yoluyla alinmistir. Ayrica bu siiregte deneysel

calismanin yapilacagi boliimler ve ders igin gerekli resmi izinler alinmistir (EK 7).

3.4.1.2. Uygulama Oncesi Uygulamada Kullanilacak Platforma Karar

Verilmesi ve Derse Iliskin Hazirhiklarin Yapilmasi

Uygulamada kullanilmak {izere COO olarak Firat Universitesi Uzaktan Egitim
Merkezi Miidiirliigii tarafindan alinan ve kullanilan OYS (Ogrenme Yo6netim Sistemi) ve
Perculus sanal siif yazilimlarina karar verilmistir. Kullanilan bu yazilimlar, Firat
Universitesi tarafindan lisansi satin alinmis ve Bilgi Islem Daire Bagkanligi kontroliindeki
yiiksek teknolojiye ve giivenlige sahip sunucu bilgisayarlarda ¢aligmaktadir. Bu nedenle

daha giivenilir olmasi nedeniyle bu yazilimlar tercih edilmistir.

Kullanilacak platforma karar verilmesinin ardindan, arastirmanin uygulama
Oncesi gerceklestirilmesi gereken hazirliklardan birisi de hem yiiz yilize hem de ¢evrimigi
ogrenme ortamlarinda kazandirilmasi hedeflenen davranislarin yer aldigi derse karar
verilmesidir. Bu nedenle ilk olarak ¢alisma takvimine gore 2016-2017 giiz doneminde
calisma grubunu olusturulmasina karar verilen boliimde bulunan 6gretmenlik meslek
bilgisi dersleri arasindan se¢im yapilmasina karar verilmistir. Uygulamanin yapilacagi
Giliz Doneminde calisma grubunda yer alan boliimiin 2. Sinif dersleri arasinda bulunan,
cevrimi¢i Ogrenmeye uygun oldugu diisiiniilen OIYD’nde kullanilmasina karar
verilmistir. Bu baglamda calisma gruplarida OIYD’ni yiiriitecek olan 6gretim iiyesi ile

bir araya gelinmistir.

Dersin belirlenmesi asamasindan sonra daha once bu dersi ylirlitmils 6gretim
tiyeleri ile bir araya gelinerek haftalara ait ders izlencesi olusturulmus ve sonra gézden
gecirilmistir. Uygulamalarin yiiriitiilecegi haftalar, giiz doneminin 3. Haftas1 ile 8.
haftalarini1 kapsayan, toplam alt1 hafta olarak belirlenmistir. Bu alt1 haftaya ait konular ve
igerikler belirlenmistir. Dersin konularina ait i¢erikler her iki ortamda da kullanilmasi igin

Power Point programinda sunu dosyasi olarak hazirlanmistir. Konulara ait igerikler
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olusturulurken kaynak olarak Taspmnar (2012) tarafindan yazilmig “Kuramdan
Uygulamaya Ogretim Ilke ve Y&ntemleri”, Sénmez (2015) tarafindan yazilmis “Ogretim
Ilke ve Yéntemleri”, Yelken ve Akay (2015) tarafindan editorliigii yapilmis “Ogretim
Ilke ve Yontemleri” ve Arslan (2014) tarafindan editorliigii yapilmis “Ogretim Ilke Ve
Yontemleri” isimli kitaplardan yararlanilmistir. Hazirlanan sunularin etkili ve dikkat
c¢ekici olmasi i¢in sunu dosyalarinin olusturulmasi sirasinda Seferoglu (2006) tarafindan
yazilmis olan “Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi1” isimli kitaptan ve web
ortaminda yer alan ¢esitli kaynaklardan yararlanilmistir. Tiim donem konularini igerecek
sekilde, ara sinav, mazeret sinavi ve genel sinav disindaki haftalar i¢in toplam 6 sunu
dosyast hazirlanmistir. Genel sunular hazirlandiktan sonra igeriklerin 6gretim etkinlikleri

modeline gore diizenlenmesi asamasina gecilmistir.

Uygulama platformuna ve uygulamanin gerceklestirilecegi derse iliskin 6n
hazirhiklarin yapilmasmin ardindan, uygulamada kullanilan OIYD’nin 6gretim elemani
tizerine tanimlanmast, bu yazilimi kullanacak DG ve KG 6grencilerinin sisteme giriglerini
gerceklestirebilmeleri icin sistem kayitlari, Uzaktan Egitim Midiirligi tarafindan
yapilmistir. Tanimlanan derse iliskin sistemde 6grencilerin rolleri 6grenci olarak atanmis
ve ogrencilerin sistemde derse iliskin duyuru, ders sayfasi, dokiimanlar, sanal sinif,
mesajlar vb. gibi araglar1 gorebilmeleri saglanmistir. Kullanilan OYS ve sanal siif

yazilimina iligkin ekran goriintiileri EK 8’de sunularak, a¢iklamalar1 yapilmistir.

3.4.1.3. Uygulama Oncesi Uyum Egitimi ve Ogrencilerle Iletisim

2016-2017 Ogretim y1l1 Giiz Dénemi basladiktan sonra 2. hafta, COO’da 6gretime
devam edecek DG ve KG o0grencilerine bilgisayar laboratuvarinda iki saatlik uyum
egitimi verilmistir. Bu egitimde 6grencilere kullanacaklar1 OY'S tanitilmistir. Ogrencilere
OYS sayfasina giris yapilan web alani adresi (Ims.firat.edu.tr) verilmis, dgrencilere giris
yapmalari i¢in gerekli kullanici adi ve sifrelerin daha once 6gretim elemani tarafindan
hazirlanan kagitlar dagilmistir. Bu hazirlik egitimi esnasinda Ogrencilerin sisteme
girmeleri saglanarak 6gretim elemani tarafindan belirlenen sifreleri degistirmeleri
istenmistir. Ogrencilerin tamammin sisteme girisi gerceklestikten sonra, sistemde
bulunan meniilerin ve araglarin kullanimi, ders igerikleri, sanal sinif, mesaj,
forum/tartisma alani, duyurular, takvim bilesenlerinin kullanimi detayli olarak

anlatilmistir. Ozellikle ¢alismanin biiyiik kismini olusturan, derslerin eszamanl olarak
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anlatilacagi sanal siiflara dair daha detayli bilgi verilmistir. Verilen bilgilerin ardindan
ogrencilerin sanal smifi deneyimlemeleri baglaminda bir sanal smif aktivitesi
olusturulmus ve tiim ogrencilerin eszamanli olarak derse katilmalari saglanmustir.
Ogrencilerin eszamanli derse katiliminin ardindan, dersi sesli ve goriintiilii olarak
dinleme, soru sorma, sohbet panelini kullanma, kendi aralarinda ve 6gretim elemaniyla
ders aninda gerekli durumlarda 6zel mesaj gonderebilme 6zellikleri kullanilmistir. Ek
olarak eszamanli olarak diizenlenen derse katilamayan ya da dersi daha sonra tekrar
izlemek isteyenler i¢in eszamansiz izlenme hakkinda bilgiler verilmistir. Ayrica
Ogrencilerin sanal sinif ile ilgili yasayabilecekleri sorunlardan bahsedilerek, sorunlarin
yasanmamas1 i¢in dikkat edilmesi gereken durumlar anlatilmigtir. Daha sonra
Ogrencilerin sistemle ilgili sorular1 cevaplanmistir. Deneme amacli olusturulan sanal sinif
aktivitesinin tamamlamasinin ardindan, 6grencilerin e-posta adresleri ve cep telefonu
numaralar1 alinarak ¢evrimi¢i 6grenmenin eszamansiz kismina katki saglamak i¢in bu
araglarin da kullanimi saglanmistir. Ogrencilere, dersin giinii ve saati ve duyurularin e-
posta ve cep telefonu numaralarina mesaj olarak génderilecegi bilgisi verilmistir. Ayrica
Ogrencilerin derse ve sisteme iliskin sorular1 i¢in 6gretim elemanina ulasacaklar1 e-posta

ve cep telefonu numarasi da paylasilmistir.

Uygulamada iki farkli ¢alisma grubu bulundugu igin her grupta yer alan OIYD
icin farkli giin ve saatler belirlenmistir. Hazirlik egitimi esnasinda DG ve KG grubunda
yer alan Ogrencilere sanal smiftaki eszamanli dersin hangi gilin ve saatte yapilmasini
istedikleri sorulmustur. DG 6grencilerinin biiyiik bir ¢ogunlugu giin olarak Carsamba
ders saati olarak 18:00°1, KG 6grencilerinin biiyiik bir cogunlugu ise giin olarak Sali saat
olarak 18:00°1 talep etmislerdir. Ancak bazi durumlarda ders saatinde ve giinlinde
degisiklik yoluna gidilecegi oOgrencilere bildirilmistir. Ogrencilerin bu kararlari

dogrultusunda sanal sinifta dersler belirlenen giin ve saatte gerceklestirilmistir.

3.4.1.4. Uygulama Oncesi Veri Toplama Araclarmin Ontest Olarak

Uygulanmasi

Uygulama 6ncesi yapilan islemlerden bir digeri de deneysel desene iligkin veri
toplama araglarinin Ontest olarak uygulanmasidir. Uygulama baslamadan 6nce DG ve
KG’de yer alan 6grencilerle yiiz ylize sinif ortaminda bir araya gelinmistir. DG ve KG

yer alan 6grencilere asagidaki veri toplama araglari uygulanmistir:
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e DG ve KG yer alan dgrencilere, Basar1 Testi ve OIYD Tutum Olgegi, Cevrimici

Ogrenme Tutum Olgegi dntest olarak uygulanmistir.

Veri toplama araclarinin dntest olarak uygulandigi giin ¢alisma gruplarinda yer
alan baz1 6grenciler derste olmadig i¢in, Ontest uygulamasi tiim grencilerden alinmasi
icin her grupta Ontest uygulanamayan ogrenci ile deneysel islemler baglamadan 6nce
iletisime gecilerek Ontestlerin uygulanmasi saglanmistir. Boylece ¢alisma gruplarindaki

tiim 0grencilerden Ontestlere iligkin veriler elde edilmistir.

3.4.2. Uygulama Donemi

Uygulama dénemi 6ncesi yapilan hazirliklardan sonra deneysel islemleri igceren
stirece gec¢ilmistir. Uygulama siiresi alt1 hafta olarak planlanmistir ve deneysel siirecte,

dersin yoénetimi ve GOEM e iliskin uygulamada yapilan etkinlikler sunlardr:

3.4.2.1. Dersin Yonetimi

Uygulama déneminde DG ve KG gruplar i¢in kullanilacak iki farkli 6grenme
ortaminda dersin planlanmasi, konular ve igerikleri, dersin tanimi1 ve amagclari, haftalik
yapilacak aktiviteler, kullanilacak 6grenme ortaminin kurallari, 6grencilerin devam-
devamsizlik durumlar1 ve 6grencilerin degerlendirilmesi ile ilgili diizenlemeler yapilarak,
ogrencilere bilgi verilmistir. Uygulama siirecinde, her hafta ders oncesi ilgili gruptaki
ogrencilere kullanilan OYS’ nin mesaj paneli, e-posta ve daha cok SMS yoluyla dersin
saati hatirlatilarak sanal sinifa katilimi arttirma yoluna gidilmistir. Sanal sinifta meydana
gelebilecek baglant1 veya teknik sorunlarin en az diizeyde yasanmasi i¢in 6grencilere bu
durumlarla ilgili dikkat etmeleri gereken noktalar hatirlatilmistir. DG ve KG’de ¢evrimigi
gerceklestirilecek 6grenme ortami icin sanal smif kullanilmistir. Cevrimigi 6grenme
ortamlarinda kullanilan sanal sinif uygulamasi i¢in, ortamin hazirlanmas: dersten 15
dakika 6nce baslamigtir. Ayrica COO’yu kullanan gruplarla ilgili her haftanin igerigi,

kullanilan yontem ve aktiviteler, katilimci sayilar1 ve ders siireleri EK 9’da gosterilmistir.

3.4.2.2. GOEM’in Uygulanmasi

Uygulama siiresince DG’de uygulanan GOEM’in basamaklari ile ilgili olarak

dersler genel hatlariyla su sekilde islenmistir:
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1. hafta: Temel kavramlar ve 6gretim ilkeleri konusu i¢in sanal sinifta derse
baslanmistir. Powerpoint sunusu ortak alanda hem 6gretim elemaninin hem 6grencilerin
gorebilmesi adma hazir hale getirilmistir. Ogretim eleman1 bu derste dikkat cekme ile
ilgili olarak konunun onceki yil alinan Egitim Bilimine Giris dersinde oldugunu
sOyleyerek onceki yasantilarla bag kurmaya ¢alismistir. Dersin her asamasinda 6grenci
ilgisini canli tutmak adina anlagilmayan bir husus olup olmadig1 sorulmus, sorulan
sorulara herhangi bir 0Ogrencinin mikrofon baglantis1 kurularak cevaplanmasi
saglanmistir. Ayrica zaman zaman ¢gretim elemani tarafindan kasitli olarak yanlis verilen
orneklerle de 6grencilerin dikkatleri ¢ekilmeye ¢alisilmistir. Daha sonra 6gretim elemani
hedeflerden haberdar etme ile ilgili olarak temel kavramlari tanimlayabilme, temel
kavramlar1 ayirt edebilme, 6gretim ilkelerini bilme, 6gretim ilkelerinin benzerliklerini ve
farkliliklarint ayirt edebilme, 6gretim ilkeleri arasindaki iligkileri sdyleyebilme seklinde
ders sonunda oOgrencilerin kazanmasmi bekledigi hedefleri siralamistir. Ayrica bu
hedefler sanal smifta ortak alanda &grencilere sunulmustur. Ogretim eleman: igerik
sunumuna gecerken uyarict materyal sunma ile ilgili olarak temel kavramlarin bulundugu
ve eslestirme gerektiren bir sekil kullanmistir. On bilgileri hatirlatma Ve performansi
ortaya ¢ikarma ile ilgili olarak ise Ogrencilerin geg¢mis bilgilerinden yola ¢ikarak
kavramlar1 tanimlamalarmi ve kendi tanimlamalarina gore sekildeki yerine
yerlestirmeleri istenmistir. Ayrica Ornegin Ortiik program kavramiyla ilgili G6rnek
vermeleri istenmistir. Geri bildirim saglama ile ilgili olarak 6grencilerin yapmis olduklari
tanimlama sonrasinda dogru hatirladiklar1 s6ylenerek, kavramin tanimi 6gretim elemani
tarafindan tekrar yapilmistir. Ayrica 6rnek istenilen durumlarda 6grencilerin verdikleri
orneklerin kavram ile ilgili olup olmadigiyla ilgili de 6grencilere verdigi 6rnegin dogru
oldugu sdylenmistir. Ogrenmede rehberligi saglama ile ilgili olarak dgretim elemani
dersin gerekli yerlerinde kavramlar: hatirlatma, kavramlarla ilgili ipuglar1 verme, anahtar
kelimeler iizerinde durma gibi faaliyetler gerceklestirmis ayrica eksik ya da yanlis verilen
cevaplarda dgrencilerini yiireklendirme yoluna gitmistir. Dersin sonunda performansin
degerlendirilmesiyle ilgili olarak kisa cevapli sorular 6grencilere sorulmus, gerek
mikrofon baglantis1 gerek sohbet paneli kullanilarak tiim &grencilerin cevaplari
alinmistir. Kaliciligin saglanmast ile ilgili olarak ise 6gretim elemani bol 6rnekleme
yoluna gitmis ayrica her sorudan sonra 6grenci cevaplarini pekistirmis ve ders sonrasi

dersle ilgili 6grenme giinliikleri hazirlamalarini istemistir. Ders sonunda ki kazanimlarin
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farkli baglamlara transfer edilerek daha kaliteli kodlanmasi temin edilmeye ¢aligilmistir.
Yine 6grenme giinliiglinde ders sonundaki ulasilan noktalarin bir kelime ile tanimlanarak
aslinda derste ne oldu sorusuna cevap vermeleri yonlendirilerek dersi soyutlamalari

desteklenmistir.

2. hafta: Ogretme-6grenme kuramlari konusu i¢in sanal smifta derse baglanmistir.
Powerpoint sunusu ortak alanda hem 6gretim elemaninin hem &grencilerin gorebilmesi
adma hazir hale getirilmistir. Ogretim eleman1 bu derste dikkat cekme ile ilgili olarak bu
haftaki islenecek konunun genel ana basliginin ne oldugunu soyleyerek baslamistir. Alt
basliklara gecildigin de ise 6grencilere, 6gretme- 6grenme de “kuram- yontem- teknik”
kavramlarini daha once duyup duymadiklari sorulmustur. Ek olarak bahsedilecek
konularin neden 6nemli oldugu ve sinavlarda karsilarina nasil ¢ikabilecegiyle ilgili
ipugclart vererek dikkatleri ¢cekilmeye calisilmistir. Dersin her asamasinda 6grenci ilgisini
canli tutmak adina anlasilmayan bir husus olup olmadigi sorulmus, sorulan sorulara
herhangi bir 6grencinin mikrofon baglantist kurularak cevaplanmasi veya 6grencilerin
sohbet panelini kullanarak cevaplamasi saglanmustir. On bilgileri hatirlatma basamagina
yonelik ise bir 6nceki derste bahsedilen 6gretim ilkeleriyle ilgili anahtar ciimlelerden yola
cikarak o6grencilerin bilgilerini tekrar ettirme yoluna gidilmistir. Daha sonra gretim
eleman1 hedeflerden haberdar etme ile ilgili olarak kuram- strateji- yontem- teknik
iliskisini agiklayabilme, Carroll’in Okulda Ogretme Kurammin temel dayanaklarmi
kavrayabilme, programli dgretimin temel dayanaklarini kavrayabilme, etkili 6gretim
modelinin temel dayanaklarin1 kavrayabilme, temel Ogretme modelinin temel
dayanaklarim1 kavrayabilme, Ogretim durumlart modelinin temel dayanaklarini
kavrayabilme, bilgisayar destekli 6gretim modelinin temel dayanaklarini kavrayabilme,
modeller arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar1 agiklayabilme seklinde ders sonunda
ogrencilerin kazanmasini bekledigi hedefleri siralamistir. Ayrica bu hedefler sanal sinifta
ortak alanda dgrencilere sunulmustur. Ogretim eleman: tarafindan icerik sunumunda
uyarict materyal sunma ile ilgili olarak kuram- teknik- yontem iligkisi ile ilgili olarak
dijital ortamda hazirlanmig bir dykiilendirme calismasi kullanilmigtir. Ayrica 6gretme
kuramlarinin her birinde de ilgili gorsellere yer verilmeye calisilmistir. Performansi
ortaya ¢ikarma ile ilgili olarak ise konu anlatimmin ardindan Ogrencilerin anahtar
climleler iizerinden konuyu kisaca 6zetlemeleri saglanmistir. Ayrica kuramlar arasinda

bag kurmalar1 saglanmis ve benzerlik ve farkliliklarini sdylemeleri yoluna gidilmistir.
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Geri bildirim saglama ile ilgili olarak Ggrencilerin kisa Ozetlerde takildiklart yerler
ogretim elemani tarafindan ekleme yapilarak tamamlanmstir. Ogrenmede rehberligi
saglama ile ilgili olarak 6gretim elemani dersin gerekli yerlerinde kavramlari hatirlatma,
kavramlarla ilgili ipuglar1 verme, anahtar kelimeler iizerinde durma gibi faaliyetler
gerceklestirmis ayrica eksik ya da yanlis verilen cevaplarda 6grencilerini yiireklendirme
yoluna gitmistir. Ogretim eleman1 ders sunumunda etkili olacagim diisiindiigii gorseller
disinda, zaman zaman ses tonunda yaptig1 degisiklikler, jest ve mimikleri kullanma gibi
farkli durumlar bir arada kullanmaya 6zen gostermistir. Dersin sonunda performansin
degerlendirilmesiyle ilgili olarak ¢oktan se¢meli hazirlanan sorular 6grencilere sorulmus,
gerek mikrofon baglantisi gerek sohbet paneli kullanilarak tiim 6grencilerin cevaplari
alimmustir. Kaliciligin saglanmas: ile ilgili olarak ise 6gretim elemani bol 6rnekleme
yoluna gitmis ayrica her sorudan sonra dgrenci cevaplarini pekistirmis ve ders sonrasi
dersle ilgili 6grenme giinliikleri hazirlamalarini istemistir. Ogrenme giinliiklerinde ders
sonundaki ulasilan noktalarin bir slogana doniistiirmeleri istenerek aslinda derste ne oldu

sorusuna cevap vermeleri yonlendirilerek dersi soyutlamalar1 desteklenmistir.

3. hafta: Ogretme-6grenme kuramlar1 devami i¢in sanal smifta derse baslanmustir.
Powerpoint sunusu ortak alanda hem 6gretim elemaninin hem 6grencilerin gorebilmesi
adina hazir hile getirilmistir. Ogretim elemani bu derste dikkat ¢cekme ile ilgili olarak bu
haftaki islenecek konunun genel ana bashigindan bahsedilerek 6grenciler giidiilenmeye
calisilmigtir. Dersin farkli konularinda ve zamanlarinda 6grencilerin ge¢mis yillarda
almis olduklar1 dersler ile bag kurulmustur. Dersin her agamasinda 6grenci ilgisini canlt
tutmak adina anlasilmayan bir husus olup olmadig1 sorulmus, sorulan sorulara herhangi
bir 0grencinin mikrofon baglantis1 kurularak cevaplanmasi veya 6grencilerin sohbet
panelini kullanarak cevaplamasi saglanmistir. On bilgileri hatirlatma basamagina yonelik
ise bir dnceki derste icerik sunumunda kullanilan dijital 6ykii hem hatirlatma hem 6grenci
dikkatini ¢ekmek amaciyla bu hafta farkli bir amacla kullanilmistir. Diger konularda ise
anahtar climlelerden yola ¢ikarak Ogrencilerin bilgilerini tekrar hatirlamalar1 yoluna
gidilmistir. Daha sonra 6gretim elemani hedeflerden haberdar etme ile ilgili olarak Coklu
zekd kurammin temel dayanaklarimi kavrayabilme, Ogrencilerin ¢oklu zeka alanlarini
yararlarini tartisabilme, Coklu zeka alanlarini gelistirmeye yonelik 6gretim etkinliklerini
planlama ve uygulamaya iliskin goriis acis1 gelistirebilme, Beyin temelli 6grenmenin

temel dayanaklarmi kavrayabilme, Yapilandirmact kuramin temel dayanaklarim
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kavrayabilme, 5E/7E modellerinin temel dayanaklarmi kavrayabilme, Isbirlikli
O0grenmenin temel dayanaklarini kavrayabilme seklinde ders sonunda 6grencilerin
kazanmasini bekledigi hedefleri siralamistir. Ayrica bu hedefler sanal sinifta ortak alanda
ogrencilere sunulmustur. Ogretim elemant tarafindan icerik sunumunda uyarict materyal
sunma ile ilgili olarak ¢oklu zeka kuramini anlatirken bir videodan yararlanirken, 6gretim
yaklasimlarinda karsilastirmali iki gorsel vererek hangi yaklagimi anlattiklarin
eslestirmelerini istemistir. Ayrica 6gretme-6grenme kuramlarinin her birinde de ilgili
gorsellere yer verilmeye calisilmistir. Performanst ortaya ¢ikarma ile ilgili olarak ise
konu anlatimlar1 sirasinda oncelikle Ogretim elemani tarafindan Orneklendirmeler
yapilmis, daha sonra 6grencilerin 6rnek vermeleri yoluna gidilmistir. Ayrica ek érneklerle
Ogrenmenin ortaya c¢ikmast pekistirilmistir. Geri bildirim saglama ile ilgili olarak
ogrencilerin verdikleri Ornekler Ogretim elemam1 tarafindan ekleme yapilarak
tamamlanmistir. Konularin sunumu sirasinda 6grencilerden gelen sorulara gore 6gretim
elemant ve diger 6grencilerin cevaplari sonrasinda dgrencilere doniit verilmistir. Dersin
akisinda veya ders sonunda gerceklestirilen soru cevaplarda yanlis cevaplar hemen
diizeltilmemis, kisa hatirlatmalarla 6grencilerin dogruyu bulmalart saglanmastir.
Ogrenmede rehberligi saglama ile ilgili olarak 6gretim elemani dersin gerekli yerlerinde
kuramlarin ayirt edici ve belirgin 6zelliklerini hatirlatma, kuramlarla ilgili ipuglar1 verme,
anahtar kelimeler lizerinde durma gibi faaliyetler gerceklestirmis ayrica eksik ya da yanlig
verilen cevaplarda 6grencilerini yiireklendirme yoluna gitmistir. Ogretim eleman1 ders
sunumunda etkili olacagin1 diigiindiigii gorseller disinda, zaman zaman ses tonunda
yaptig1 degisiklikler, jest ve mimikleri kullanma gibi farkli durumlar1 bir arada
kullanmaya 6zen gostermistir. Dersin sonunda performansin degerlendirilmesiyle ilgili
olarak ¢oktan se¢meli hazirlanan sorular 6grencilere sorulmus, gerek mikrofon baglantisi
gerek sohbet paneli kullanilarak tiim O6grencilerin cevaplart alinmistir. Kaliciligin
saglanmasi ile ilgili olarak ise 6gretim elemani bol 6rnekleme yoluna gitmis ayrica her
sorudan sonra O6grenci cevaplarini pekistirmis ve ders sonrasi dersle ilgili 6§renme
giinliikleri hazirlamalarini istemistir. Bu hafta ise 6grenme giinliiklerinde ders sonundaki
ulasilan noktalar1 bir bagliga sikistirmalari istenerek aslinda derste ne oldu sorusuna cevap

vermeleri yonlendirilerek dersi soyutlamalar1 desteklenmeye calisilmistir.

4. hafta: Ogretim stratejileri konusu igin sanal smifta derse baslanmistir.

Powerpoint sunusu ortak alanda hem 6gretim elemaninin hem 6grencilerin gorebilmesi
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adina hazir hale getirilmistir. On bilgileri hatirlatma basamaginda 6gretim eleman1 bir
onceki derste bahsedilen 6gretme- 6grenme kuramlart ile ilgili anahtar ciimlelerden yola
cikarak Ogrencilerin bilgilerini tekrar hatirlamalar1 yoluna gidilmistir. Dikkat ¢ekme
basamagi ile ilgili olarak gerek onceki O0grenmelerin hatirlatilmasinda, gerek ders
boyunca ihtiya¢ duyuldugu her anda, tiim 6grencilere veya bazen bir 6grenciye dogrudan
sorular sorulmus, mikrofon baglantisi kurularak cevaplanmasi veya 6grencilerin sohbet
panelini kullanarak cevaplamasi saglanmistir. Ogretim elemani hedeflerden haberdar
etme ile ilgili olarak Probleme dayali 6grenmenin temel dayanaklarini kavrayabilme,
Proje tabanli dgrenmenin temel dayanaklarini kavrayabilme, Ogretim stratejilerini
kavrayabilme, Ogretim stratejileri arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar1 aciklayabilme,
Yontem secimini etkileyen faktorleri agiklayabilme, Yontem se¢iminin ilkelerini bilme
seklinde ders sonunda 6grencilerin kazanmasini bekledigi hedefleri siralamistir. Ayrica
bu hedefler sanal sinifta ortak alanda Ogrencilere sunulmustur. Performansi ortaya
¢ctkarma ile ilgili olarak ise konu anlatimlari sirasinda Oncelikle Ogretim elemani
tarafindan 6grencilerin alanlariyla bagdastirilarak érneklendirmeler yapilmis, daha sonra
Ogrencilerin 6rnek vermeleri yoluna gidilmistir. Ayrica ek drneklerle grenmenin ortaya
¢tkmasi pekistirilmistir. Ogretim elemani tarafindan igerik sunumunda uyaric: materyal
sunma ile ilgili olarak proje tabanli 6grenmenin uygulama basamaklariyla ilgili bir video
ekran paylasma Ozelligi kullanilarak o&grencilere izletilirken, O0gretim stratejilerinde
karsilastirmali iki gorsel vererek hangi stratejiyi anlattiklarini eslestirmelerini istemistir.
Ayrica Ogretimde yontem se¢imini etkileyen faktorlerde Ornek olay yoOntemi
kullanilmistir. Geri bildirim saglama ile ilgili olarak Ogrencilerin verdikleri 6rnekler
ogretim eleman: tarafindan ekleme yapilarak tamamlanmistir. Konularin sunumu
sirasinda Ogrencilerden gelen sorulara gore Ogretim elemani ve diger Ogrencilerin
cevaplar1 sonrasinda 6grencilere doniit verilmistir. Dersin akisinda veya ders sonunda
gerceklestirilen soru cevaplarda yanlis cevaplar hemen diizeltilmemis, kisa
hatirlatmalarla dgrencilerin dogruyu bulmalar1 saglanmstir. Ogrenmede rehberligi
saglama ile ilgili olarak dgretim elemani dersin gerekli yerlerinde kuramlarin ve 6gretim
stratejilerinin ayirt edici ve belirgin 6zelliklerini hatirlatma, ipuglart verme, anahtar
kelimeler iizerinde durma gibi faaliyetler gerceklestirmis ayrica eksik ya da yanlis verilen
cevaplarda ogrencilerini yiireklendirme yoluna gitmistir. Ogretim eleman1 ders

sunumunda etkili olacagini diigiindiigii gorseller disinda, zaman zaman ses tonunda
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yaptig1 degisiklikler, jest ve mimikleri kullanma gibi farkli durumlar1 bir arada
kullanmaya 0zen gostermistir. Ayrica Ogretim elemanit uygun konularda sifreleme
teknigini kullanarak O6grencilerin 6grenmelerinde hem rehberlik etmis hem de
ogrenmelerin kalict1 hale gelmesini saglamistir. Dersin sonunda performansin
degerlendirilmesiyle ilgili olarak ¢oktan se¢meli hazirlanan sorular 6grencilere sorulmus,
gerek mikrofon baglantisi gerek sohbet paneli kullanilarak tiim 6grencilerin cevaplari
almmustir. Kalictligin saglanmas: ile ilgili olarak ise 6gretim elemani bol 6rnekleme
yoluna gitmis ayrica her sorudan sonra 6grenci cevaplarini pekistirmis ve ders sonrasi
dersle ilgili 6grenme giinliikleri hazirlamalarin1 istemistir. Bu hafta ise 0grenme
giinliiklerinde ders sonundaki ulasilan noktalardan bir afis sozli hazirlamalar1 istenerek
aslinda derste en etkili ne oldu sorusuna cevap vermeleri saglanarak bilgilerin transferini

gerceklestirmeleri saglanmaya calisilmistir.

5. hafta: Ogretim yontemleri ve teknikleri konusu igin sanal simfta derse
baslanmistir. Powerpoint sunusu ortak alanda hem 6gretim elemaninin hem 6grencilerin
gdrebilmesi icin hazir hale getirilmistir. On bilgileri hatirlatma basamaginda 6gretim
elemani bir 6nceki derste bahsedilen 6gretim stratejileriyle ile ilgili farkliliklar tizerinden
giderek, yontem secimini etkileyen faktorlerde 6rnek olay iizerinden giderek ve proje
tabanli probleme dayali 6grenme yaklasimlarindan genel hatlariyla anahtar ciimleler
lizerinden giderek 6grencilerin bilgilerini tekrar hatirlamalar1 yoluna gitmistir. Ogretim
elemani hedeflerden haberdar etme ile ilgili olarak anlatim yontemi ile ilgili temel
kavramlar1 kavrayabilme, anlatim yontemi ile ilgili temel ilkeleri bilme, temel ilkeleri
aciklayabilme, soru-cevap yontemi ile ilgili temel kavramlar1 kavrayabilme, asoru-cevap
yontemi ile ilgili temel ilkeleri bilme, temel ilkeleri agiklayabilme, 6gretim tekniklerini
kavrayabilme, 6gretim tekniklerini ayirt edebilme seklinde ders sonunda 6grencilerin
kazanmasini bekledigi hedefleri siralamistir. Ayrica bu hedefler sanal sinifta ortak alanda
ogrencilere sunulmustur. Dikkat ¢ekme basamagi ile ilgili olarak gerek onceki
o0grenmelerin hatirlatilmasinda, gerek ders boyunca ihtiya¢ duyuldugu her anda, tiim
Ogrencilere sorular sorulmus, Ogrencilerin sohbet panelini kullanarak cevaplamasi
saglanmistir. Ayrica Onceki Ogrenmelerden stratejilerle yontemler iliskilendirilerek
ogrencilerin dikkati ¢cekilmeye ¢alisilmistir. Performanst ortaya ¢tkarma ile ilgili olarak
ise konu anlatimlar1 sirasinda Oncelikle Ogretim eleman: tarafindan 6grencilerin

alanlariyla bagdastirilarak orneklendirmeler yapilmis, daha sonra Ogrencilerin Grnek

98



vermeleri yoluna gidilmistir. Ayrica ek Orneklerle Ogrenmenin ortaya ¢ikmasi
pekistirilmistir. Ogretim elemani tarafindan icerik sunumunda uyarict materyal sunma ile
ilgili olarak ogretim tekniklerinden bahsedilirken gorsellerde kullanilmistir. Ayrica
seminer ve konferans tekniginin benzerlikleri ve farkliliklar1 yeni bir sayfa agma 6zelligi
kullanilarak 6grencilerin sohbet kismini kullanarak yazdiklar1 cevaplarina gore
siralanmig ve aciklanmistir. Geri bildirim saglama ile ilgili olarak 6grencilerin verdikleri
ornekler Ogretim elemani tarafindan ekleme yapilarak tamamlanmistir. Konularin
sunumu sirasinda 6grencilerden gelen sorulara gore 6gretim elemani ve diger 6grencilerin
cevaplari sonrasinda 6grencilere doniit verilmistir. Dersin akisinda veya ders sonunda
gerceklestirilen soru cevaplarda yanlis cevaplar hemen diizeltilmemis, diger 6grencilerin
cevaplanmasi beklenerek daha sonra kisa hatirlatmalarla 6grencilerin dogruyu bulmalari
saglanmistir. Ogrenmede rehberligi saglama ile ilgili olarak dgretim elemani dersin
gerekli yerlerinde o6gretim yontemlerinin ve tekniklerinin ayirt edici ve belirgin
ozelliklerini hatirlatma, ipuclar1 verme, anahtar kelimeler {izerinde durma gibi faaliyetler
gerceklestirmis ayrica eksik ya da yanlis verilen cevaplarda 6grencilerini yilireklendirme
yoluna gitmistir. Ogretim elemani ders sunumunda etkili olacagim diisiindiigii gorseller
disinda, zaman zaman ses tonunda yaptig1 degisiklikler, jest ve mimikleri kullanma gibi
farkli durumlari bir arada kullanmaya 6zen gostermistir. Dersin sonunda performansin
degerlendirilmesiyle ilgili olarak ¢oktan se¢meli hazirlanan sorular 6grencilere sorulmus,
gerek mikrofon baglantisi gerek sohbet paneli kullanilarak tim 6grencilerin ve bazen
dogrudan bir 6grencinin cevaplart alinmustir. Kalicitligin saglanmas ile ilgili olarak ise
Ogretim elemani bol Ornekleme yoluna gitmis ayrica her sorudan sonra Ogrenci
cevaplarini pekistirmis ve ders sonrasi dersle ilgili 6grenme giinliikleri hazirlamalarini
istemistir. Bu hafta ise 6grenme giinliiklerinde ders sonundaki ulagilan noktalardan bir
climle yazmalar1 istenerek aslinda derste ne oldu sorusuna cevap vermeleri saglanarak

bilgilerin transferini ger¢eklestirmeleri saglanmaya ¢alisilmistir.

6. hafta: Ogretim yontemleri ve teknikleri konusunun devami igin sanal sinifta
derse baglanmistir. Powerpoint sunusu ortak alanda hem ogretim elemaninin hem
dgrencilerin gérebilmesi i¢in hazir hile getirilmistir. On bilgileri hatirlatma basamaginda
Ogretim elemant bir dnceki derste bahsedilen 6gretim yontem ve tekniklerinden genel
hatlariyla bahsederek, anahtar ciimleler tizerinden giderek 6grencilerin bilgilerini tekrar

hatirlamalar1 yoluna gitmistir. Ve konularla ilgili hatirlatict kisimlar1 dikkat c¢ekici
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gorsellerle destekleyerek hem 6n 6grenmeleri hatirlatmis hem 6grenci dikkatini gekmeye
calismistir. Dikkat ¢ekme basamagi ile ilgili olarak gerek Onceki Ogrenmelerin
hatirlatilmasinda, gerek ders boyunca ihtiyag duyuldugu her anda, tiim 6grencilere sorular
sorulmus, 6grencilerin sohbet panelini kullanarak cevaplamasi saglanmistir. Ayrica yeni
konularin neden Ogrenilmesi gerektigi, nerelerde ne ise yarayacaklari, KPSS’ de
karsilarina nasil ¢ikacag ile ilgili bilgiler verilerek giidiilenmeye calisiimistir. Ogretim
eleman1 hedeflerden haberdar etme ile ilgili olarak tartisma yontemi ile ilgili temel
kavramlar1 kavrayabilme, tartisma yontemi ile ilgili temel ilkeleri bilme, temel ilkeleri
aciklayabilme, 0gretim tekniklerini kavrayabilme, 6gretim tekniklerini ayirt edebilme
seklinde ders sonunda 6grencilerin kazanmasini bekledigi hedefleri siralamistir. Ayrica
bu hedefler sanal smifta ortak alanda Ogrencilere sunulmustur. Performansi ortaya
¢tkarma 1ile ilgili olarak ise konu anlatimlari sirasinda Oncelikle Ogretim elemant
tarafindan 6rneklendirmeler yapilmis, daha sonra 6grencilerin 6rnek vermeleri yoluna
gidilmistir. Ayrica ek drneklerle 6grenmenin ortaya ¢ikmasi pekistirilmistir. Ogretim
elemant tarafindan icerik sunumunda uyarici materyal sunma ile ilgili olarak ogretim
tekniklerinden bahsedilirken gorseller kullanilmistir ve bu gorseller kullanilirken sayfa
tizerinde ¢izim Ozelligi kullanilarak tekniklerde bahsedilen kisilerin kim oldugunun
anlasilmasi saglanmistir. Beyin firtinasi teknigi anlatildiktan sonra tartisma yonteminin
en yararlt yoniiniin ne oldugunun ortaya konulmasi i¢in yeni sayfa ozelligi ile beyin
firtinas1 teknigi kullanilmistir. Geri bildirim saglama ile ilgili olarak konularin sunumu
sirasinda Ogrencilerden gelen sorulara gore Ogretim elemani ve diger Ogrencilerin
cevaplar1 sonrasinda 6grencilere doniit verilmistir. Dersin akisinda veya ders sonunda
gergeklestirilen soru cevaplarda yanlis cevaplar hemen diizeltilmemis, diger 6grencilerin
cevaplanmasi beklenerek daha sonra kisa hatirlatmalarla 6grencilerin dogruyu bulmalari
saglanmistir. Ogrenmede rehberligi saglama ile ilgili olarak dgretim elemani dersin
gerekli yerlerinde Ogretim yontemlerinin ve tekniklerinin ayirt edici ve belirgin
ozelliklerini hatirlatma, ipuglar1 verme, anahtar kelimeler tizerinde durma gibi faaliyetler
gerceklestirmis ayrica eksik ya da yanlis verilen cevaplarda 6grencilerini yilireklendirme
yoluna gitmistir. Ogretim elemani ders sunumunda etkili olacagim diisiindiigii gorseller
disinda, zaman zaman ses tonunda yaptig1 degisiklikler, jest ve mimikleri kullanma gibi
farkli durumlan bir arada kullanmaya 6zen gdstermistir. Dersin sonunda performansin

degerlendirilmesiyle ilgili olarak ¢oktan se¢meli hazirlanan sorular 6grencilere sorulmus,
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gerek mikrofon baglantisi gerek sohbet paneli kullanilarak tiim 6grencilerin ve bazen
dogrudan bir 6grencinin cevaplart alinmistir. Kaliciligin saglanmast ile ilgili olarak ise
Ogretim elemani bol Ornekleme yoluna gitmis ayrica her sorudan sonra Ogrenci
cevaplarini pekistirmis ve ders sonrasi dersle ilgili 6§renme giinliikleri hazirlamalarini
istemistir. Bu hafta ise 6grenme giinliikklerinde ders sonundaki ulasilan noktalardan bir
slogan yazmalari istenerek aslinda derste ne oldu sorusuna cevap vermeleri saglanarak
bilgilerin transferini ger¢eklestirmeleri saglanmaya calisiimistir.

3.4.2.3. Derslerin GOEM’e Gore Sunumuna iliskin Uzman Gériisleri

DG’de derslerin sunumu GOEM’e gére tasarimlanmustir. Derslerin modele uygun
olarak yapilip yapilmadigini belirlemek amaciyla ders esnasinda 3 6grenci ve ders sonrasi
kayith oturumlar1 izleyerek dersi degerlendiren 2 uzmanin, 9 maddeden olusan
derecelendirme 6l¢egini doldurmalar: istenmistir. Her 6grenci ve uzman, modelle ilgili
derecelendirme 6l¢eginin her maddesini 3 secenekten birinde degerlendirmistir ve bu
degerlendirme islemi her hafta igin gerceklestirilmistir. Tablo 10’da haftalara gore
derslerin 9 maddelik derecelendirme &lgeginin 5 degerlendirici tarafindan toplam 3
kategorideki degerlendirme sonuglar1 gosterilmektedir.

Tablo 10. Haftalara Gére Derecelendirme Olgeginin 5 Degerlendirici Tarafindan 3
Kategoride Degerlendirilmesi Ile Elde Edilen Sonuglar

1. hafta 2. hafta 3. hafta

Evet Kismen Hayir UY Evet Kismen Hayr UY Evet Kismen Hayrr UY
1. 5 0 0 100 4 1 0 80 5 0 0 100
2. 5 0 0 100 5 0 0 100 4 1 0 80
3. 5 0 0 100 5 0 0 100 5 0 0 100
4. 4 1 0 80 5 0 0 100 4 1 0 80
5. 5 0 0 100 5 0 0 100 5 0 0 100
6. 4 1 0 80 4 1 0 80 5 0 0 100
7. 5 0 0 100 4 1 0 80 5 0 0 100
8. 4 1 0 80 5 0 0 100 4 1 0 80
9. 4 1 0 80 4 1 0 80 5 0 0 100

4. hafta 5. hafta 6. hafta

1. 5 0 0 100 5 0 0 100 5 0 0 100
2. 5 0 0 100 4 1 0 80 5 0 0 100
3. 5 0 0 100 4 1 0 80 5 0 0 100
4. 5 0 0 100 5 0 0 100 5 0 0 100
5 5 0 0 100 5 0 0 100 5 0 0 100
6. 5 0 0 100 4 1 0 80 5 0 0 100
7. 5 0 0 100 5 0 0 100 5 0 0 100
8 5 0 0 100 5 0 0 100 4 1 0 80
9 5 0 0 100 5 0 0 100 4 1 0 80

*UY= Uzlasma yiizdesi
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Tablo 10’dan elde edilen verilere gore hesaplanan Fleiss Kappa degerleri 1.
haftanin .82, 2. haftanin .82, 3. haftanin .87, 4. haftanin 1.00, 5. haftanin .87 ve 6. haftanin
.91 olarak hesaplanmistir. Bu degerlere gore tiim haftalar i¢in modelin uygulanmasiyla
ilgili uzman uyumunun “miikemmel” oldugu sdylenebilir. Her hafta uygulanan modelin
maddelere gore uzlagsma yiizdesine bakildiginda tiim haftalarin her adiminda uzmanlar
arasindaki uzlagsma ytizdesinin % 80- 100 arasinda oldugu ve bu degerlere gére uzmanlar

arasindaki uzlagma ylizdesinin her haftanin her adiminda giivenilir oldugu sdylenebilir.
3.4.3. Uygulama Sonrasi1 Donem
Cevrimi¢i 0grenme ortamlarinda gerceklestirilen uygulamalar tamamlandiktan

sonra DG ve KG’de yer alan 6grencilere asagidaki veri toplama araglari uygulanmistir:

e DG ve KG’de yer alan dgrencilere, Basar1 Testi ve Cevrimigi Ogrenme Tutum

Olgegi sontest olarak uygulanmistir.

e DG ogrencilerinden 8 ve KG ogrencilerinden 9 tanesine, COO’ya dair

yapilandirilmis goriisme formlari,
e DG o6grencilerinden 17 tanesine GOEM’e dair yapilandirilmis goriisme formlari,

e Basar testi sontest olarak uygulandiktan alt1 hafta sonra DG ve KG’de yer alan

ogrencilere basari testi kalicilik testi olarak uygulanmistir.
3.5. Verilerin Analizi

Aragtirma igerisinde yer alan deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin
belirlenmesinde, Olgme araclarinin  gelistirilmesinde ve elde edilen sonuglarin
degerlendirilmesinde birtakim istatistiksel islemlerden faydalanilmistir. Bu baglamda,
verilerin ¢ozlimlenmesine iliskin aciklamalar iki baslhik altinda yapilmistir. Ciinkii

aragtirmanin hem nicel hem de nitel boyutu bulunmaktadir.

3.5.1. Nicel Verilerin Analizi

Arastirmanin nicel verilerinin analizi, sosyal bilimler i¢in veri analizi paket
programlarindan SPSS 21 kullanilarak yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin

olusturulmasinda elde edilen verilerin istatistiksel olarak degerlendirilmesi i¢in aritmetik
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ortalama (X)), standart sapma (ss), yiizde (%), frekans ve bagimsiz gruplar t-testi analizi

kullanilmistir.

Arastirmaci tarafindan gelistirilen basari testi i¢in pilot uygulamanin ardindan
madde giicliik ve ayirt edicilik indisleri, standart sapma, aritmetik ortalama, test gligliigii
ve verilerin 0-1 olarak puanlandigi durumlarda giivenirlik hesaplama da kullanilan KR-

20 Alpha giivenirlik katsayis1 hesaplanmistir.

Arastirma sorularina gére DG ve KG karsilagtirmalarinda oncelikli olarak
puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigini sinamak amaciyla, bagimsiz gruplar
icin carpiklik ve basiklik katsayilarina bakilarak sifira yakinligmma gore normallik
konusunda fikir yiiriitiilebildiginden yola ¢ikarak (Can, 2013, s.84) carpiklik ve basiklik
katsayilari, bagimli gruplar i¢cin normal dagilim gosterip gostermediginin sinanmast i¢in
Kolmogorow Smirnov testi kullanilmasindan bahsedildigi ig¢in (Dewan ve Somanathan,
2007: 4) K-S testi katsayilart kullanilmustir. Alanyazinda carpiklik ve basiklik
katsayilarinin standart hatasina boliinmesiyle elde edilen deger -1.96 ile +1.96 arasinda
olmasi dagilimin normallik varsayimi i¢in yeterli kabul edilmektedir (Karaatli, 2010, s.6;
Can, 2013, s5.84-85). Yine grup puanlarinin homojenligi ile ilgili olarak ise Levene

testinden faydalanilmistir.
Elde edilen sonuglara gére, normal dagilimlar i¢in parametrik testlerden;

e Birbirinden bagimsiz iki Ornegin ortalamalari arasindaki farkin hangi
yonde oldugu ve bu farkin 6nemli olup olmadiginin test edilmesinde
kullanilan bagimsiz gruplar t-testi,

e Bir grubun veya Ornegin iki bagiml degiskene iliskin ortalamalarinin
karsilagtirilarak ortalamalar arasindaki farkin belirli bir gliven diizeyinde
anlamli olup olmadiginin test edilmesi i¢in kullanilan bagimli gruplar t-
testi,

o Etkisi test edilen bir faktoriin ya da faktorlerin disindaki bagimli degisken
ile iliskisi bulunan bir degiskenin istatistiksel olarak kontrol edildigi,

kovaryans analizi (ANCOVA) testi kullanilmistir.

Normal olmayan dagilimlar i¢in ise non-parametrik testlerden,
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Bir grubun veya ornegin iki bagimli degiskene iliskin ortalamalarinin
karsilagtirilarak ortalamalar arasindaki farkin belirli bir gliven dlizeyinde
anlamli olup olmadiginin test edilmesi i¢in kullanilan Wilcoxon isaretli
siralar testi,

Birbirinden bagimsiz iki Ornegin ortalamalar1 arasindaki farkin hangi
yonde oldugu ve bu farkin 6nemli olup olmadigimin test edilmesinde

kullanilan Mann Whitney U-testi (MWU) kullanilmastir.

Bu aragtirmada istatistiksel anlamliligin disinda, etki biyikligi de

hesaplanmistir. Etki biiyiikliigli kullanilan testlere gore farkli formiiller ile

hesaplanmaktadir. Etki biylikliiklerini hesaplarken asagidaki formiil kullanilmistir
(Cohen, 1988):

Iliskisiz 6rneklemler igin t testindeki etki biiyiikliigii: d= t?/ t? + (N1+N2)-
2)

Mliskili 6rneklemler igin t testindeki etki biiyiikliigii: d= t?/ t? + (N-1)

Wilcoxon isaretli siralar testi : r=z/N

Hesaplamalar sonucunda elde edilen etki biiyiikliikleri bazi 6lgiit degerler ile

karsilastirilarak yorumlanmistir. Bu degerler asagida siralanmistir (Cohen, 1988):

fliski giiciiniin yorumlanmasi d
Diisiik <0.20
Orta <0.50
Yiiksek <0.80
Cok Yiiksek > .80

3.5.2. Nitel Verilerin Analizi

Arasgtirmanin nitel boliimiinde hazirlanan gériisme formlar1 kullanilarak yapilan

goriismeler sonucunda elde edilen veriler, bilgisayar destekli nitel veri analizi paket

programina girilerek igerik analizine tabi tutulmustur. Igerik analizi kapsaminda,

aragtirma sorulart dogrultusunda birbirine benzeyen veriler belirli kavramlar ve temalar

cercevesinde kodlanarak bir araya getirilmis ve okuyucunun anlayacagi bi¢imde

diizenlenerek yorumlanmistir. Analiz siirecinde tiim kodlamalar her iki arastirmaci

tarafindan karsilastirilarak tutarlilik saglanmaya c¢alisilmistir. Ayrica gerceklestirilen
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kodlamalar ve olusturulan temalar tutarliligin belirlenmesi i¢in Firat Universitesi Egitim
Fakiiltesi Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dalindan bir 6gretim iiyesine
sunulmustur. Alinan geribildirimlere gore kodlamalar gézden gecirilmistir. Arastirmanin
giivenirligini 6lgmek amaciyla Miles ve Huberman (1994) tarafindan gelistirilen

asagidaki formiil kullanilmgtir.
Uzlasma Yiizdesi=(Goriis Birligi (Na) / (Goriis Birligi (Na)+Gortis Ayrilig))x100

Uzman tarafindan 6 ifade arastirmacidan farkli kategorilere yerlestirilmistir. Bu
hesaplama ile P = (71 / (71+6))x100 = %92,2 olarak belirlenmistir. Nitel arastirmalarda
giivenirlik amaciyla uzman ve arastirmaci tarafindan yapilan degerlendirmeye iliskin
uzlagsma yiizdesi %70 ve iizeri oldugu durumlar i¢in giivenirlik saglanmis olmaktadir

(Miles ve Huberman, 1994).

Aragtirmanin aktarilabilirlik 6zelligini artirmak amaciyla ayrintili betimlemelere
ve dogrudan alintilara yer verilmistir. Ayritili betimlemenin bir geregi olarak bulgular

kodlama ve kaynak sayilar1 belirtilerek tablolar halinde sunulmustur.

Arastirmada katilimcilarin gergek isimleri kullanilmamis DG’nda olan 6grenciler
icin DGOI1E, ...., DGO16K seklinde ve kontrol grubunda olanlar icin KG-O1-K,.....
KGO9K seklinde kodlanmistir. Bu kodlamada ilk kistm dgrencinin bulundugu grubu,
ikinci kisim 6grencinin kodlamadaki sirasini {i¢lincii kisim ise Ogrencinin cinsiyetine
iliskin bilgi vermektedir. Tablolarda N sayis1 kodlama yapilan kaynak/katilimc1 sayisini,

f sayis1 ise kodlama sikligini ifade etmektedir.

Arastirmanin nitel veri toplama araclarindan biri de derecelendirme Slgegidir.
Derecelendirme dlgegi analizinde iki tiir analiz yonteminden yararlanilmustir. Tlki 6lgek
bazinda degerler iiretmek ve Olcegin tamamina yonelik ikiden fazla kodlayicinin
uyumuna yonelik analiz yapilmasini saglayan Fleiss (1971) Kappa istatistigidir. Fleiss
(1981), kappa degeri ,60 ile ,74 arasinda oldugu zaman uzman goriis uyumunun ilgili
Olcek icin “iyi”, ,75 ile tizeri oldugunda uzman goriis uyumunun “miikemmel” olarak
nitelendirilebilecegini ifade etmistir. Ikinci tiir analiz ise dlgegin her bir maddesi i¢in
uzlagsma yilizdesinin hesaplandigi Miles ve Huberman (1994) tarafindan gelistirilen

Uzlagma Yiizdesi= (Goriis Birligi (Na) / Goriis Birligi (Na)+Goriis Ayrilig1)x 100 formiilii
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kullanilmistir. Nitel arastirmalarda giivenirlik amaciyla uzman ve arastirmaci tarafindan
yapilan degerlendirmeye iliskin uzlasma yiizdesi %70 ve lizeri oldugu durumlar i¢in

giivenirlik saglanmis olmaktadir (Miles ve Huberman, 1994).

Arastirma sorusuna goOre kullanilan istatistiksel yontemler Tablo 11° de

gosterilmigtir.

Tablo 11. Arastirma Sorularna Goére Kullanilan Veri Analiz Y 6ntemi

Bagimh Degisken Arastirma Kullamlan Veri Analizi Yontemi

Sorusu

Basan Tek Yonlii Kovaryans

Bagimlh Gruplar t-Testi

Bagiml Gruplar t-Testi

Tek Yonlii Kovaryans

COOoT Bagimsiz Gruplar t-Testi

Bagimsiz Gruplar t-Testi

Bagimli Gruplar t-Testi- Bagimli Gruplar t-Testi

| N| O g B~ Wl N -

Bagimli Gruplar t-Testi- Wilcoxon Isaretli Siralar Testi- Bagimli
Gruplar t-Testi
OIYDT 9 Tek Yonlii Kovaryans

10 Tek Yonli Kovaryans- Tek Yonli Kovaryans- Tek Yonli

Kovaryans

11 Bagimli Gruplar t-Testi- Bagimli Gruplar t-Testi- Wilcoxon

Isaretli Siralar Testi

12 Bagimh Gruplar t-Testi- Bagimli Gruplar t-Testi- Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi
COO Goriisme 13 Icerik analizi
GOEM Gériisme 14 Icerik analizi
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BOLUM IV

4. BULGULAR ve YORUM

Bu boliimde, oncelikle arastirmanin amaglarina ve alt amaglaria uygun olarak
sinanan arastirma sorularina iligkin nicel bulgulara ve yorumlarina, daha sonra ise nitel

bulgulara ve yorumlarina yer verilmistir.

4.1. GOEM’e Dayah COO’nun Akademik Basar1 Uzerindeki Etkililigine
Tliskin Bulgular

Akademik basar1 testi, deney ve kontrol gruplarinin her birine ontest ve sontest
olarak ve uygulama bitiminden alt1 hafta sonra ise kalicilik testi olarak uygulanmistir. Bu

teste ait bulgular, arastirma sorularina uygun olarak sirasiyla asagidaki gibi incelenmistir.

1: “DG ogrencileri ile KG 6grencilerinin basar1 ontest puanlar1 kontrol altina
alindi@inda, sontest puanlar1 arasinda anlamh bir farkhihk var mdir?” Seklindeki

Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

GOEM’e gore hazirlanan COO’nun, OIYD’nde &grencilerin  akademik
basarilarina etkisini belirlemek amaciyla gruplarin basar1 sontest puanlarina tek yonlii
kovaryans (ANCOVA) analizi uygulanmistir. Kovaryans analizini gergeklestirmeden

once asagidaki dort varsayimin karsilanip karsilanmadigi sirasiyla test edilmistir:

[lk varsayimda gruplarm sontest puanlarmin normal dagilm gdsterip
gostermedigini belirlemek ig¢in K-S normallik testi ve ¢arpiklik katsayisi/standart hata
(CK/sh) ve basiklik katsayisi/standart hata (BK/sh) test edilmistir. Bu dogrultuda DG
(CK/sh=-.819, BK/sh=-.840) ve KG (CK/sh=-1.873, BK/sh=1.930), DG (K=.142,
p=.125) ve KG (K=.130, p=.199) oldugu sonuglarindan yola ¢ikarak, sontest puanlarinin
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normal dagilim sergiledigi, buna gore varsayimin kovaryans analizini karsiladig

sOylenebilir.

Ikinci varsayimda gruplara iliskin basar1 sontest puanlarinin varyanslarmmn esit
olup olmadigina bakilmistir. Bunu saglamak i¢in Levene testi yapilmistir. Levene testi
sonuclarina gore, varyanslarin esit oldugu [F=3.276, p=.075] ve gruplarin kovaryans
analizi i¢in varsayimi karsiladigi sdylenebilir. Buna gore kovaryans analizi i¢in gerekli

ikinci varsayiminda saglandig gorilmiistiir.

Arastirmanin ii¢lincii varsayimi olan bagimli degisken ve ortak degisken arasinda
dogrusal bir iligkinin olup olmadig1 sagilma diyagrami ve Pearson korelasyon analizi ile
test edilmistir. Sacilma diyagramini destekleyecek nitelikte yapilan Pearson korelasyon
analizinde basar1 Ontest puanlari ile sontest puanlari arasinda istatistiksel olarak dogrusal

ve anlaml bir iliskinin olup olmadig: test edilmistir.
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Sekil 2. Basar1 Puanlarina iliskin Ontest-Sontest Puanlari Sagilma Diyagrami

DG ve KG ait Ontest ve sontest toplam puanlarima ait sacilma grafigi
goriilmektedir. Grafik incelendiginde regresyon dogrularinin egimlerinin birbirlerine
yakin oldugu; Ontest ve sontest puanlar1 arasinda dogrusal bir iliski oldugu goriiliirken,

gruplarin basar1 Ontest puanlari ile basar1 sontest puanlart arasinda, pozitif yonde ve
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anlamli diizeyde bir iliski oldugu (= ,299, p= .019) ve bu nedenle de Ontest ve sontest

puanlarinin kovaryans analizine uygun oldugu goriilmiistiir.

Dordiincii varsayim olarak basar1 sontest puanlari {lizerinde “grup x Ontest”
karsilikli etkilesiminin istatistiksel olarak anlamsiz oldugu goriilmiistiir [F=1.628;
p=-207]. Bu bulgularin basar1 dntest puanlarina dayal1 olarak basar1 sontest puanlarinin
test edilmesine iligkin hesaplanan regresyon dogrularinin egimleri homojendir denebilir.

Bu veriler dordiincii varsayimin da karsilandig1 anlamina gelmektedir.

Tiim varsaymmlar test edildikten sonra kovaryans analizi uygulanmistir. Oncelikle
DG ve KG’nin basar1 Ontest puanlarina gore sontest puanlarinin betimsel istatistik

degerleri Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12. Gruplarin Basar1 Ontest Puanlarina Goére Diizeltilmis Sontest Puanlarinin

Betimsel Istatistigi

Gruplar N X Diizeltilmis ortalama
DG 30 34.00 33.96

KG 31 30.97 31.10

Toplam 61 32.46

Tablo 12’ye gore diizeltilmis sontest puanlar1 dikkate alindiginda DG X =33.96,

KG X=31.10 puana sahip olduklar1 goriilmiistiir. Puanlar arasindaki bu degisimin
istatistiksel agidan anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in kovaryans analizi yapilmistir.

Kovaryans analizi sonuglar1 Tablo 13’te gosterilmistir.

Tablo 13. Gruplarm Basar1 Ontest Puanlarina Gére Diizeltilmis Sontest Puanlarima Iliskin

Kovaryans Analizi Sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler F p Eta- Gii¢
Kaynag Toplanm Ortalamasi Kare
Ontest(reg) 96.223 1 96.223 5.544 .022 110 751
Grup 125.006 1 125.006 7.202 .009

Hata 1006.745 58 17.358

Toplam 1243.148 60

Tablo 13’e gore, gruplarin basart sontest toplam puanlarina iliskin kovaryans
analizi yapilmistir. Bagar1 dntest toplam puanlari kovaryant olarak analize dahil edilmis
ve gruplarin basar1 sontest toplam puanlar1 arasindaki farkin anlamlilig1 test edilmistir.

Basar1 Ontest puanlarina gore diizeltilmis basar1 sontest puanlari arasinda anlamli bir
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farkin oldugu bulgusuna ulasilmistir [F1.58=7.202; p=.009]. DG 6grencilerinin sontest
puanlarinin KG 06grencilerinin sontest puanlarindan istatistiksel olarak yiiksek oldugu

bulgusuna ulagilmistir.

2: “DG ogrencilerinin basari testinden aldiklar1 ontest puanlar ile sontest
puanlar1 arasinda anlamh bir fark var midir?” Seklindeki Arastirma Sorusuna

fliskin Bulgular

DG’ de yer alan Ogrencilerin basar1 testinden aldiklar1 Ontest-sontest toplam
puanlarmin karsilastirilmasinda normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek ve
buna bagli olarak kullanilacak teste karar vermek amaciyla dncelikle K-S normallik testi
yapilmistir. Bu teste gore DG 6grencilerinin basar1 ontest (K=.130, p=.200) ile basari
sontest (K=.142, p=.125) puanlarinin normal dagilim gdsterdigi goriilmiistiir. Bu nedenle
DG ontest-sontest puanlarinin karsilastirilmasinda parametrik bir test olan bagimh

gruplar t-testinin kullanilmasina karar verilmistir. Sonuglar Tablo 14’te gésterilmistir.

Tablo 14. DG Ogrencilerin Basar1 Testinden Aldig1 Ontest-Sontest Puanlarina iliskin

Bagimli Gruplar t-testi Sonuglari

N X S sd t p d
DG Ontest 30 8.37 3.855 29 -30.439 .000 .97
Sontest 30 34.00 3.434

Yapilan bagimli gruplar t-testi sonucunda Ontest (X =8.37) ve sontest (X =
34.00) toplam puanlarinin istatistiksel agidan anlamli bir sekilde farklilastigi goriilmiistiir
[te9)=-30.439, p=.000]. Anlamli farkin sontest lehine oldugu ve etki biiyiikliigiiniin
(d=.97) ¢ok yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir.

3: “KG ogrencilerinin basar testinden aldiklar1 ontest puanlar ile sontest
puanlar1 arasinda anlamh bir fark var midir?” Seklindeki Arastirma Sorusuna

fliskin Bulgular

KG’ de yer alan 6grencilerin basari testinden aldiklari Ontest-sontest toplam
puanlarinin karsilastirilmasinda normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek ve
buna bagli olarak kullanilacak teste karar vermek amaciyla 6ncelikle K-S normallik testi

yapilmigtir. Bu teste gére KG 6grencilerin basar1 ontest (K=.118, p=.200) ile sontest
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(K=.130, p=.199) puanlarnin normal dagilim gosterdigi goriilmiistiir. Bu nedenle KG
Ontest-sontest puanlarinin karsilastirilmasinda parametrik bir test olan bagimli gruplar t-

testinin kullanilmasina karar verilmistir. Sonuglar Tablo 15’te gosterilmistir.

Tablo 15. KG Ogrencilerin Basar1 Testinden Aldig1 Ontest-Sontest Puanlarina Iliskin

Bagimli Gruplar t-testi Sonuglari

N X S sd t p d
KG Ontest 31 7.90 3.409 30 -26.252 .000 .96
Sontest 31 30.97 5.036

Yapilan bagimli gruplar t-testi sonucunda 6ntest (X = 7.90) ve sontest (X =
30,97) toplam puanlarinin istatistiksel acidan anlamli bir sekilde farklilastigi goriilmiistiir
[t30)=-26.252, p=.000]. Anlaml1 farkin sontest lehine oldugu ve ¢ok yiiksek (d=.96) etki

degerine sahip oldugu belirlenmistir.

4: “DG ogrencileri ile KG ogrencilerinin basar1 sontest puanlar1 kontrol
altina alindiginda, kahcihik puanlari arasinda anlamh bir fark var mdir?”

Seklindeki Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

GOEM’e gore hazirlanan COO’nun 6grencilerin akademik basarilarina etkisini
belirlemek amaciyla gruplarin basar1 kalicilik puanlarma tek yonlii kovaryans
(ANCOVA) analizi uygulanmistir. Kovaryans analizini gerceklestirmeden Once

asagidaki dort varsayimin karsilanip karsilanmadigi sirasiyla test edilmistir:

[lk varsayimda gruplarin kalicihk puanlarinin  normal dagilim  gdsterip
gostermedigini belirlemek i¢in K-S normallik testi ve carpiklik katsayisi/standart hata
(CK/sh) ve basiklik katsayisi/standart hata (BK/sh) test edilmistir. Bu dogrultuda kalicilik
puanlart i¢in DG (CK/sh=-1.037, BK/sh=-.327) ve KG (CK/sh=-.574, BK/sh=-.514)
oldugu goriiliirken, DG (K=.151, p=.077) ve KG (K=.108, p=.200) oldugu sonug¢larindan
yola ¢ikarak, kalicilik puanlarmin normal dagilim sergiledigi, buna gore varsayimin

kovaryans analizini karsiladig1 s6ylenebilir.

Ikinci varsayimda gruplara iliskin basari kalicilik puanlarmin varyanslarinin esit
olup olmadigina bakilmistir. Bunu saglamak i¢cin Levene testi yapilmistir. Levene testi

sonuclarina gore, varyanslarin esit oldugu [F=.897, p=.348] ve gruplarin kovaryans
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analizi i¢in varsayimi karsiladig1 sdylenebilir. Buna gore kovaryans analizi i¢in gerekli

ikinci varsayiminda saglandig1 goriilmiistiir.

Arastirmanin ii¢lincii varsayimi olan bagimli degisken ve ortak degisken arasinda
dogrusal bir iligkinin olup olmadig1 sacilma diyagrami ve Pearson korelasyon analizi ile
test edilmistir. Sag¢ilma diyagramini destekleyecek nitelikte yapilan Pearson korelasyon
analizinde bagar1 Ontest puanlari ile sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak dogrusal

ve anlamli bir iligkinin olup olmadig test edilmistir.
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Sekil 3. Bagar1 Puanlaria Iliskin Sontest-Kalicilik Puanlar1 Sagilma Diyagrami

DG ve KG ait sontest ve kalicilik toplam puanlarina ait sacilma grafigi
goriilmektedir. Grafik incelendiginde regresyon dogrularimin egimlerinin birbirlerine
yakin oldugu; sontest ve kalicilik puanlar1 arasinda dogrusal bir iligski oldugu goriiliirken
gruplarin basar1 sontest puanlar ile kalicilik puanlar1 arasinda, pozitif yonde ve anlamli
diizeyde bir iliski oldugu (r= .181, p= .000) ve bu nedenle de sontest ve kalicilik

puanlarinin kovaryans analizine uygun oldugu goriilmiistiir.

Dordiincii varsayim olarak basar1 kalicilik puanlarn lizerinde “grup x sontest”
karsilikli etkilesiminin istatistiksel olarak anlamsiz oldugu goriilmiistiir [F=3.980;

p=.051]. Bu bulgularin basar1 sontest puanlarina dayali olarak basari kalicilik puanlarinin
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test edilmesine iliskin hesaplanan regresyon dogrularinin esit oldugunu gostermektedir.

Bu veriler dordiincii varsayimin da karsilandig1 anlamina gelmektedir.

Tiim varsaymmlar test edildikten sonra kovaryans analizi uygulanmistir. Oncelikle
DG ve KG’nin basar1 sontest puanlarina gore diizeltilmis kalicilik puanlarmin betimsel

istatistik degerleri Tablo 16°da verilmistir.

Tablo 16. Gruplarin Basar1 Sontest Puanlarina Gore Diizeltilmis Kalicilik Puanlarinin

Betimsel Istatistigi

Gruplar N X Diizeltilmis ortalama
DG 30 25.10 24.85

KG 31 24.48 24.73

Toplam 61 24.79

Tablo 16’ya gore diizeltilmis kalicilik puanlar dikkate alindiginda DG (X
=24.85) ve KG (X =24.72) puana sahip olduklar1 gériilmiistiir. Puanlar arasindaki bu

degisimin istatistiksel agidan anlamli olup olmadigini belirlemek icin kovaryans analizi

yapilmistir. Kovaryans analizi sonuglar1 Tablo 17°de gésterilmistir.

Tablo 17. Gruplarin Basar1 Sontest Puanlarina Gore Diizeltilmis Kalicilik Puanlarina

Iliskin Kovaryans Analizi Sonuglar

Varyansin Kareler sd Kareler F p Eta- Gii¢
Kaynag Toplam Ortalamasi Kare
Sontest(reg) 29.207 1 29.207 1.652 204 .000 .051
Grup .204 1 .204 012 915

Hata 1025.235 58 17.676

Toplam 1060.230 60

Tablo 17°ye gore, gruplarin basart kalicilik toplam puanlarina iliskin kovaryans
analizi yapilmistir. Bagar1 sontest toplam puanlar1 kovaryant olarak analize dahil edilmis
ve gruplarin basari kalicilik toplam puanlar1 arasindaki farkin anlamlilig: test edilmistir.
Basar1 sontest puanlarina gore diizeltilmis basar1 kalicilik puanlar arasinda anlaml bir
farkin olmadigr bulgusuna ulasilmistir [F1.58=.012, p=.915]. Gruplar arasindaki
karsilastirmada anlamli bir farkliik goriilmese de, kalicilik testi puanlarinin
ortalamalarina bakildiginda DG’nin kalicilik puanlarinin KG’ye gore yiiksek oldugu

belirlenmistir.
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4.2. GOEM’e Dayai COO’nun COO’na Yénelik Tutum Uzerindeki
Etkililigine Ait Bulgular

COOTO, DG ve KG’nin her birine 6n tutum ve son tutum olarak uygulanmustir.
Bu oOlgege ait bulgular, arastirma sorularina uygun olarak sirasiyla asagidaki gibi

incelenmistir.

5: “DG égrencileri ile KG égrencilerinin COOTO’niin tamaminda son tutum
puanlari arasinda anlamh bir fark var midir?” Seklindeki Arastirma Sorusuna iligkin

Bulgular

DG ve KG ogrencilerin COO’ya yonelik son tutum toplam puanlarinim
karsilagtirilmasinda normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek ve buna bagh
olarak kullanilacak teste karar vermek amaciyla ¢arpiklik katsayisi/standart hata (CK/sh)
ve basiklik katsayisi/standart hata (BK/sh) test edilmistir. Bu teste gore DG 6grencilerin
son tutum (CK/sh=-.227, BK/sh=-1.428) ve KG 6grencilerin son tutum (CK/sh= -.496,
BK/sh=-.533) puanlarinin normal dagilim gosterdigi goriilmiistiir. Bu nedenle DG ve KG
Ogrencilerin son tutum puanlarinin karsilastirilmasinda parametrik bir test olan bagimsiz

gruplar t-testinin kullanilmasina karar verilmistir. Sonuglar Tablo 18’de gosterilmistir.

Tablo 18. DG ve KG Ogrencilerin COOTO Son tutum Puanlarma iliskin Bagimsiz

Gruplar t-testi Sonuglari

Gruplar N X S Sd t p
DG 30 3.40 .848 52.358 .967 .338
KG 31 3.21 .605

Toplam 61

Levene F=6.423 ; p=.014

Tablo 18°de yer alan bulgulara bakildiginda, DG ve KG 6grencilerinin COOTO

son tutum puanlarina iliskin bagimsiz gruplar “t” testi sonucunda DG 6grencilerinin
COOTO son tutum puanlar1 ortalamasinin (>_< =3.40), KG 6grencilerinin COOTO son

tutum puanlari ortalamasindan ( X =3.21) daha yiiksek oldugu goriilse de gruplar arasinda
COOTO son tutum puanlar1 acisindan istatistiksel bir fark olmadigi goriilmiistiir
[t(52,358)=0.967; p=.338].
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6: “DG ogrencileri ile KG dgrencilerinin COOTO’niin tiim alt boyutlar: i¢in
son tutum puanlari arasinda anlamh bir farkhihk var midir?” Seklindeki Arastirma

Sorusuna fliskin Bulgular

DG ve KG 6grencilerin COOTO’niin tiim alt boyutlar1 igin son tutum toplam
puanlarmin karsilastirilmasinda normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek ve
buna baglh olarak kullanilacak teste karar vermek amaciyla oOncelikle carpiklik
katsayisi/standart hata (CK/sh) ve basiklik katsayisi/standart hata (BK/sh) test edilmistir.
Bu teste gore dlgegin Etkililik alt boyutu i¢in DG dgrencilerin son tutum (CK/sh= -.667,
BK/sh=-1.219) ve KG &grencilerin son tutum (CK/sh=-1.296, BK/sh=.079), Direnme
alt boyutu icin DG 6grencilerin son tutum (CK/sh= -.203, BK/sh= -1.333) ve KG
ogrencilerin son tutum (CK/sh= -.178, BK/sh= -.714) puanlarinin normal dagilim
gosterdigi goriilmistiir. Bu nedenle DG ve KG 6grencilerin 6lgegin Etkililik ve Direnme
alt boyutuna iligkin son tutum puanlarinin karsilastirilmasinda parametrik bir test olan
bagimsiz gruplar t-testinin kullanilmasina karar verilmistir. Sonuglar Tablo 19°da

gosterilmistir.

Tablo 19. DG ve KG Ogrencilerin COOTO Etkililik ve Direnme Boyutu Son tutum

Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar t-testi Sonuglar1

Boyutlar  Gruplar N X S Sd t p
Etkililik DG 30 3.48 .855 55.353 .843 403
KG 31 3.31 .681
Toplam 61
Direnme DG 30 3.26 .944 53.841 991 .326
KG 31 3.04 .710
Toplam 61

Levenegwiiiik F=4.091; p=.048, Levenepirenme F=4.109; p=.047

Tablo 19’ da ki bulgulara bakildiginda, DG &grencilerinin Etkililik alt boyutu son
tutum puanlart ortalamasinin (X=3.48), KG &grencilerinin son tutum puanlari

ortalamasindan (X=3.31) daha yiiksek oldugu goriilse de gruplar arasinda Etkililik
boyutunda son tutum puanlari acisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

goriilmemistir [t(s5.353)=0.843; p=.403].

Direnme boyutu son tutum puanlarina iliskin bagimsiz gruplar t testi sonucunda

KG 6grencilerinin Direnme alt boyutu son tutum puanlari ortalamasinin (>_( =3.04), DG
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Ogrencilerinin son tutum puanlar1 ortalamasindan ()_< =3.26) daha diisiik oldugu goriilse
de gruplar arasinda Direnme boyutunda son tutum puanlari agisindan istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik goriillmemistir [t(s3,841)=0.991; p=.326]. Yapilan bagimsiz gruplar t

testi sonucunda, fark bulunmamaktadir.

7. “DG ogrencilerinin 6n tutum ve son tutum puanlar1 arasinda
COOTO’niin tamam ve alt boyutlar1 icin anlamh bir fark var midir?” Seklindeki

Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

DG o6grencilerin 6n tutum-son tutum puanlarinin normal dagilim gosterip
gostermedigini belirlemek ve yapilacak teste karar vermek i¢in K-S normallik testi ile test
edilmistir. Bu teste gore DG 6n tutum (K=.144, p=.115) ve son tutum (K=.116, p=.200)
puanlar1 normal dagilim sergilemistir. Bu yiizden DG 6n tutum-son tutum karsilastirmasi
icin bagimli gruplar t-testinin yapilmasina karar verilmistir. Sonuclar Tablo 20’de

gosterilmistir.

Tablo 20. DG Ogrencilerin COOTO On tutum-Son tutum Puanlarma Iliskin Bagiml

Gruplar t-testi Sonuglari

N X S sd t p d
DG  Ontutum 30 2.66 .389 29 -4.006 .000 .36
Son tutum 30 3.40 .848

Yapilan bagimli gruplar t-testi sonucunda 6n tutum (X =2.66) ve son tutum (X =
3.40) toplam puanlarinin istatistiksel agidan anlamli bir sekilde farklilastig1 goriilmiistiir
[tee)=-4.006, p=.000]. Anlamli farkin son tutum lehine oldugu ve etki biyikliigliniin
(d=.36) orta diizeyde oldugu belirlenmistir.

DG égrencilerin COOTO alt boyutlar1 én tutum-son tutum puanlarmin normal
dagilim gosterip gostermedigini belirlemek ve yapilacak teste karar vermek igin K-S

normallik testi ile test edilmistir. Test sonuglar1 Tablo 21’de gosterilmistir.
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Tablo 21. DG Ogrencilerin COOTO’niin Alt Boyutlarindan Aldiklar1 On tutum-Son

tutum Puanlarina Iliskin K-S Normallik Testi Sonuglari

DG Boyutlar K-S p

On tutum Etkililik 179 115
Son tutum Etkililik 11 .200
On tutum Direnme 124 .200
Son tutum Direnme 105 .200

DG égrencilerin COOTO Etkililik ve Direnme alt boyutlarindaki puanlarmin
normal dagilim gosterdigi belirlenmistir. Bu yiizden her iki alt boyuta ait 6n tutum-son
tutum karsilagtirmalart i¢in bagimli gruplar t-testi uygulanmistir. Sonuglar Tablo 22’de

gosterilmistir.

Tablo 22. DG Ogrencilerin COOTO Alt Boyutlar: On tutum-Son tutum Puanlarma Iligkin

Bagimli Gruplar t-testi Sonuglari

Boyutlar N X S sd t p d
DG Etkililik Ontutum 30 2.75 400 29 -3.917 .001 .35
Son tutum 30 3.48 .856
Direnme Ontutum 30 251 .598 29 -3.393 .002 .28
Son tutum 30 3.26 .944

Yapilan bagimli gruplar t-testi sonucunda COOTO Etkililik boyutu én tutum (X

=2.75) ve son tutum (7_< = 3.48) toplam puanlarinin istatistiksel agidan anlamli bir sekilde
farklilagtig1 goriilmiistiir [t29)=-3.917, p=.001]. Anlaml farkin son tutum lehine oldugu
ve etki biiyiikliigiiniin (d=.35) orta diizeyde oldugu belirlenmistir. COOTO Direnme

boyutu 6n tutum (>_< = 2.51) ve son tutum (7_< = 3.26) toplam puanlarinin istatistiksel
acidan anlaml bir sekilde farklilagtig1 goriilmiistiir [t29)=-3.393, p=.002]. Anlaml1 farkin
son tutum lehine oldugu ve etki biyiikliginin (d=.28) orta diizeyde oldugu

belirlenmistir.

8: “KG dgrencilerinin 6n tutum ve son tutum puanlar1 arasinda
COOTO’niin tamam ve alt boyutlar1 i¢in anlamh bir fark var midir?” Seklindeki

Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

KG ogrencilerin 6n tutum-son tutum puanlarinin normal dagilim gosterip
gostermedigini belirlemek ve yapilacak teste karar vermek i¢in K-S normallik testi ile test
edilmistir. Bu teste gore, KG 6n tutum (K=.152, p=.067) ve son tutum (K=.076, p=.200)
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puanlar1 normal dagilim sergilemistir. Bu yiizden KG 6n tutum-son tutum karsilastirmasi
icin bagimli gruplar t-testinin yapilmasma karar verilmistir. Sonuglar Tablo 23’te

gosterilmistir.

Tablo 23. KG Ogrencilerin COOTO On tutum-Son tutum Puanlarina Iliskin Bagimli

Gruplar t-testi Sonuglari

N X S sd t p d
KG On tutum 31 2.64 .606 30 -3.681 .001 31
Son tutum 31 3.21 .605

Yapilan bagimli gruplar t-testi sonucunda 6n tutum (>_< = 2.64) ve son tutum (>_<
=3.21) toplam puanlarinin istatistiksel agidan anlamli bir sekilde farklilastig1 goriilmiistiir
[tEo)=-3.681, p=.001]. Anlamli farkin son tutum lehine oldugu ve etki biiytikliigliniin
(d=.31) orta diizeyde oldugu belirlenmistir.

KG &grencilerin COOTO’niin alt boyutlar1 én tutum-son tutum puanlarmin
normal dagilim gdsterip gdstermedigini belirlemek ve yapilacak teste karar vermek i¢in

K-S normallik testi ile test edilmistir. Test sonuglar1 Tablo 24’te gosterilmistir.

Tablo 24. KG Ogrencilerin COOTO’niin Alt Boyutlarindan Aldiklar1 On tutum-Son

tutum Puanlarina iliskin K-S Normallik Testi Sonuglar

KG Boyutlar K-S p

On tutum Etkililik .189 .006
Son tutum Etkililik .165 .032
On tutum Direnme 139 131
Son tutum Direnme 116 .200

KG o6grencilerin COOTO Etkililik alt boyutundaki puanlarmm normal dagilim
gostermedigi belirlenmistir. Bu yiizden bu alt boyuta ait 6n tutum-son tutum
karsilastirmalari i¢in Wilcoxon Isaretli Siralar testi uygulanmistir. Sonuglar Tablo 25°te

gosterilmistir.

Tablo 25. KG Ogrencilerin COOTO Etkililik Boyutu On tutum-Son tutum Puanlarma

[liskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi Sonuglari

On tutum-Son tutum N Sira Ort. Sira Top. z p r
Negatif sira 8 11.44 91.50

Pozitif sira 22 16.98 373.50 -2.902 .004 52
Esit 1

Toplam 31
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Analiz sonucunda KG 6grencilerin COOTO Etkililik alt boyutundaki 6n tutum-
son tutum puanlari arasinda pozitif siralar lehinde anlamli farklilik (Z=-2.902, p=.004) ve
etki biiyiikliigiinliin (r= .52) yiliksek diizeyde oldugu goriilmiistiir. Bu bulguya gore
Ogrencilerin ¢evrimici 6grenme ortamina yonelik olumsuz tutumlarmin azaldig

sOylenebilir.

KG &grencilerin COOTO Direnme alt boyutundaki puanlarmin normal dagilim
gosterdigi belirlenmistir. Bu yiizden bu alt boyuta ait 6n tutum-son tutum karsilastirmalari

i¢in bagimli gruplar t-testi uygulanmistir. Sonuglar Tablo 26°da gosterilmistir.

Tablo 26. KG Ogrencilerin COOTO Direnme Boyutu On tutum-Son tutum Puanlarina
Iliskin Bagimli Gruplar t-testi Sonuglar

Boyutlar N X S sd t p d

KG Direnme Ontutum 31 2.46 547 30 -3.901 .001 34
Sontutum 31 3.04 710

Yapilan bagimh gruplar t-testi sonucunda COOTO Direnme boyutu én tutum ( X

= 2.46) ve son tutum (>_( = 3.04) toplam puanlarinin istatistiksel agcidan anlamli bir sekilde
farklilagtigr gortilmiistiir [t30)=-3.901, p=.001]. Anlaml1 farkin son tutum lehine oldugu
ve etki biiyiikliigiiniin (d=.34) orta diizeyde oldugu belirlenmistir.

4.3. GOEM’e Dayali COO’nun OIYDT Uzerindeki Etkililigine Ait Bulgular

OIYDTO, DG ve KG &grencilerine 6n tutum ve son tutum olarak uygulanmustir.
Bu Olgege ait bulgular, arastirma sorularina uygun olarak sirasiyla asagidaki gibi

incelenmistir.

9: “DG obgrencileri ile KG égrencilerinin OIYDTO tamaminda 6n tutum
puanlar1 kontrol altina alindiginda son tutum puanlar: arasinda anlamh bir fark

var midir?” Seklindeki Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Gagné'nin Ogretim Etkinlikleri Modeli’ne gére hazirlanan gevrimici dgrenme
ortaminin dgretmen adaylarinin OIYDT etkisini belirlemek amaciyla gruplarin basari son
tutum puanlarina tek yonlii kovaryans (ANCOVA) analizi uygulanmistir. Kovaryans
analizini gergeklestirmeden once asagidaki dort varsayimin karsilanip karsilanmadig

strastyla test edilmistir:
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Ik varsayimda gruplarn son tutum puanlarmin normal dagilim gdsterip
gostermedigini belirlemek i¢in ¢arpiklik katsayisi/standart hata (CK/sh) ve basiklik
katsayisi/standart hata (BK/sh) test edilmistir. Bu dogrultuda DG (CK/sh=-1.388,
BK/sh=-.195) ve KG (CK/sh=1.953, BK/sh=.616) son tutum puanlarinin normal dagilim

sergiledigi, buna gore varsayimin kovaryans analizini karsiladig1 sdylenebilir.

Ikinci varsayimda gruplara iliskin sontutum puanlarinin varyanslarmin esit olup
olmadigma bakilmistir. Bunu saglamak i¢in Levene testi yapilmistir. Levene testi
sonuglara gore, varyanslarin esit oldugu [F=.250, p=.619] ve gruplarin kovaryans
analizi i¢in varsayimi karsiladig1 sdylenebilir. Buna gore kovaryans analizi i¢in gerekli

ikinci varsayiminda saglandigi goriilmiistiir.

Arastirmanin ti¢lincli varsayimi olan bagimli degisken ve ortak degisken arasinda
dogrusal bir iligkinin olup olmadig1 sag¢ilma diyagrami ve Pearson korelasyon analizi ile
test edilmistir. Sacilma diyagramini destekleyecek nitelikte yapilan Pearson korelasyon
analizinde basar1 dntest puanlart ile sontest puanlari arasinda istatistiksel olarak dogrusal

ve anlamli bir iliskinin olup olmadig: test edilmistir.
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DG ve KG ait 6n tutum ve son tutum toplam puanlarina ait sacilma grafigi
goriilmektedir. Grafik incelendiginde regrasyon dogrularinin egimlerinin birbirlerine
yakin oldugu; on tutum ve son tutum puanlari arasinda dogrusal bir iliski oldugu
goriliirken gruplarin 6n tutum puanlari ile son tutum puanlar arasinda, pozitif yonde ve
anlamli diizeyde bir iliski oldugu (r= .555, p=.000) ve bu nedenle de 6n tutum ve son

tutum puanlarinin kovaryans analizine uygun oldugu goriilmiistiir.

Dordiincii varsayim olarak son tutum puanlart iizerinde “grup x on tutum”
karsilikli etkilesiminin istatistiksel olarak anlamsiz oldugu gorilmistir [F=2.779;
p=-101]. Bu bulgularin 6n tutum puanlarina dayali olarak basari son tutum puanlarinin
test edilmesine iliskin hesaplanan regresyon dogrularinin esit oldugunu gostermektedir.

Bu veriler dordiincii varsayimin da karsilandig1 anlamina gelmektedir.

Tiim varsayimlar test edildikten sonra kovaryans analizi uygulanmistir. Oncelikle
DG ve KG’nin OIYDTO 6n tutum puanlarma gére son tutum puanlarmin betimsel

istatistik degerleri Tablo 27°de verilmistir.

Tablo 27. Gruplarin OIYDTO Son tutum Puanlarmin On tutum Puanlarina Gore Betimsel

Istatistigi
Gruplar N X Diizeltilmis ortalama
DG 30 4.29 4.25
KG 31 3.78 3.82
Toplam 61 411

Tablo 27°¢ gore diizeltilmis son tutum puanlar1 dikkate alindiginda DG X =427

ve KG X=3.82 puana sahip olduklar1 goriilmiistiir. Puanlar arasindaki bu degisimin
istatistiksel acidan da anlamli olup olmadigini belirlemek igin kovaryans analizi

yapilmistir. Kovaryans analizi sonuglart Tablo 28’de gosterilmistir.

Tablo 28. Gruplarin OIYDTO On tutum Puanlarma Gére Diizeltilmis Son tutum

Puanlarina iliskin Kovaryans Analizi Sonuglar

Varyansin Kareler sd Kareler F p Eta- Gii¢
Kaynag Toplami Ortalamasi kare
Ontest(reg) 1.867 1 1.867 22.540 .000 .350 1
Grup 2.582 1 2.582 31.174 .000

Hata 4.804 58 .083
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Toplam 10.678 60

Tablo 28’e gore, gruplarn OIYDTO son tutum toplam puanlarma iliskin
kovaryans analizi yapilmistir. On tutum toplam puanlari kovaryant olarak analize dahil
edilmis ve gruplarin son tutum toplam puanlar1 arasindaki farkin anlamlilig test
edilmistir. On tutum puanlarma gére diizeltilmis son tutum puanlar1 arasinda anlamli bir
farkin oldugu bulgusuna ulagilmistir [F1-58=31.174, p=.000]. DG 6grencilerinin son tutum
puanlarinin KG 6grencilerinin son tutum puanlarindan istatistiksel olarak ytiksek oldugu

bulgusuna ulagilmistir.

10: “DG ob@rencileri ile KG égrencilerinin OTYDTO alt boyutlari icin 6n tutum
puanlar1 kontrol altina alindiginda son tutum puanlari arasinda anlamh bir farkhhk

var midir?” Seklindeki Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Gagné’nin Ogretim Etkinlikleri Modeli’ne gore hazirlanan gevrimicgi 6grenme
ortamimin dgretmen adaylarmin OIYDTO alt boyutlarda tutumlarma etkisini belirlemek
amaciyla gruplarin son tutum puanlarina tek yonlii kovaryans (ANCOVA) analizi
uygulanmustir. Olgegin alt boyutlartyla ilgili kovaryans analizini gerceklestirmeden &nce

asagidaki dort varsayimin karsilanip karsilanmadigi sirastyla test edilmistir:
Onemseme alt boyutu

Ik varsayimda gruplarin son tutum puanlarmin normal dagilim gdsterip
gostermedigini belirlemek ic¢in ¢arpiklik katsayis1 (CK) ve basiklik katsayisi (BK) test
edilmistir. Bu dogrultuda DG (CK=-1.665, BK=.326) ve KG (CK=1.953, BK=1.942) son
tutum puanlarinin normal dagilim sergiledigi, buna gore varsayimin kovaryans analizini

karsiladig1 sOylenebilir.

Ikinci varsayimda gruplara iliskin “Onemseme” boyutu son tutum puanlarmin
varyanslarinin esit olup olmadigina bakilmistir. Bunu saglamak i¢in Levene testi
yapilmustir. Levene testi sonuglarina gore, varyanslarin esit oldugu [F=3.111, p=.083] ve
gruplarin kovaryans analizi i¢in varsayimi karsiladig: sdylenebilir. Buna gore kovaryans

analizi i¢in gerekli ikinci varsayiminda saglandig1 gorilmiistiir.

Arastirmanin tiglincii varsayimi olan bagimli degisken ve ortak degisken arasinda

dogrusal bir iligkinin olup olmadig1 sagilma diyagrami ve Pearson korelasyon analizi ile
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test edilmistir. Sagilma diyagramini destekleyecek nitelikte yapilan Pearson korelasyon
analizinde bagar1 Ontest puanlari ile sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak dogrusal

ve anlamli bir iligkinin olup olmadig test edilmistir.
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Sekil 5. Onemseme Boyutu Tutum Puanlarina iliskin On tutum-Son tutum Puanlari

Sag¢ilma Diyagrami

DG ve KG’nin Onemseme boyutu 6n tutum ve son tutum toplam puanlarma ait
sacilma grafigi goriilmektedir. Grafik incelendiginde regresyon dogrularinin egimlerinin
birbirlerine yakin oldugu; 6n tutum ve son tutum puanlari arasinda dogrusal bir iliski
oldugu goriiliirken gruplarin basar1 dntest puanlari ile basar1 sontest puanlari arasinda,
pozitif yonde ve anlamli diizeyde bir iligski oldugu (= .423, p=.001) ve bu nedenle de 6n

tutum ve son tutum puanlarinin kovaryans analizine uygun oldugu goriilmiistiir.

Dordiincii varsayim olarak son tutum puanlart lizerinde “grup x on tutum”
karsilikli etkilesiminin istatistiksel olarak anlamsiz oldugu goriilmiistiir [F=3.285;
p=.075]. Bu bulgularin 6n tutum puanlarina dayali olarak basar1 son tutum puanlarinin
test edilmesine iliskin hesaplanan regresyon dogrularmin esit oldugunu gostermektedir.

Bu veriler dordiincii varsayimin da karsilandigi anlamina gelmektedir.
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Tiim varsayimlar test edildikten sonra kovaryans analizi uygulanmistir. Oncelikle
DG ve KG’nin Onemseme boyutu 6n tutum puanlarma gore son tutum puanlarinin

betimsel istatistik degerleri Tablo 29’da verilmistir.

Tablo 29. Gruplarin Onemseme Boyutu Son tutum Puanlarinin On tutum Puanlarma Gére

Betimsel Istatistigi

Gruplar N X Diizeltilmis ortalama
DG 30 4.36 4.34

KG 31 4.07 4.09

Toplam 127 4.21

Tablo 29’a gore diizeltilmis son tutum puanlari dikkate alindiginda DG (X =4.34)
ve KG’nin (>_( =4.09) puana sahip olduklar1 gériilmiistiir. Puanlar arasindaki bu degisimin
istatistiksel acidan da anlamli olup olmadigmni belirlemek i¢in kovaryans analizi

yapilmistir. Kovaryans analizi sonuglart Tablo 30°da gosterilmistir.

Tablo 30. Gruplarin Onemseme Boyutu On tutum Puanlarma Gére Diizeltilmis Son tutum

Puanlarina iliskin Kovaryans Analizi Sonuglar

Varyansin Kareler sd Kareler F p Eta- Gii¢
Kaynag Toplami Ortalamasi kare
Ontest(reg) 1.324 1 1.324 12.170 .001 130 .825
Grup .944 1 944 8.673 .005

Hata 6.310 58 109

Toplam 8.836 60

Tablo 30°a gore, gruplarin Onemseme alt boyutu son tutum toplam puanlaria
iliskin kovaryans analizi yapilmistir. On tutum toplam puanlar1 kovaryant olarak analize
dahil edilmis ve gruplarin son tutum toplam puanlari arasindaki farkin anlamlilig1 test
edilmistir. On tutum puanlarma gore diizeltilmis son tutum puanlar1 arasinda anlamli bir
farkin oldugu bulgusuna ulasilmistir [F1.5s=8.673, p=.005]. Onemseme boyutunda DG
ogrencilerinin son tutum puanlarmin KG 06grencilerinin son tutum puanlarindan

istatistiksel olarak yiiksek oldugu bulgusuna ulagilmistir.
Benimseme alt boyutu

Ik varsayimda gruplarin son tutum puanlarmin normal dagilim gdsterip
gostermedigini belirlemek i¢in ¢arpiklik katsayisi/standart hata (CK/sh) ve basiklik
katsayisi/standart hata (BK/sh) test edilmistir. Bu dogrultuda DG (CK/sh=-.510,
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BK/sh=.067) ve KG (CK/sh=1.856, BK/sh=.639) son tutum puanlarinin normal dagilim

sergiledigi, buna gore varsayimin kovaryans analizini karsiladigi sdylenebilir.

Ikinci varsayimda gruplara iliskin “Benimseme” boyutu son tutum puanlarmin
varyanslarinin esit olup olmadigima bakilmistir. Bunu saglamak i¢in Levene testi
yapilmistir. Levene testi sonuglarina gore, varyanslarin esit oldugu [F=.214, p=.645] ve
gruplarin kovaryans analizi i¢in varsayimi karsiladigi sdylenebilir. Buna gore kovaryans

analizi i¢in gerekli ikinci varsayiminda saglandig1 gorilmiistiir.

Arastirmanin ii¢lincii varsayimi olan bagimli degisken ve ortak degisken arasinda
dogrusal bir iliskinin olup olmadigi sagilma diyagrami ve Pearson korelasyon analizi ile
test edilmistir. Sacilma diyagramini destekleyecek nitelikte yapilan Pearson korelasyon
analizinde basar1 Ontest puanlari ile sontest puanlari arasinda istatistiksel olarak dogrusal

ve anlaml bir iliskinin olup olmadig: test edilmistir.

grupson
O o
gt
g2
lp1: R2 Linear = 0.163
b2 R? Linear = 0.057

5.00 o] o (o

4.50

E
£ o) 0
E ) C )
- y=289+0.38% o o
a )
N /// .
= S o] o

3,50 / 0O B

/ y=2.93+0.13%
000
3.00- 0C 0
T T T T T
1.00 2.00 3.00 4.00 5.00

b2_on_tutum

Sekil 6. Benimseme boyutu Tutum Puanlarma Iliskin On tutum-Son tutum Puanlari

Sacilma Diyagrami

DG ve KG ait 6n tutum ve son tutum toplam puanlarina ait sagilma grafigi

goriilmektedir. Grafik incelendiginde regresyon dogrularinin egimlerinin birbirlerine
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yakin oldugu; Ontutum ve sontutum puanlari arasinda dogrusal bir iligki oldugu
goriiliirken gruplarin 6ntutum puanlari ile sonutum puanlari arasinda, pozitif yonde ve
anlaml diizeyde bir iliski oldugu (r= .379, p=.003) ve bu nedenle de 6n tutum ve son

tutum puanlarinin kovaryans analizine uygun oldugu goriilmiistiir.

Dordiincii varsayim olarak son tutum puanlart lizerinde “grup x On tutum”
karsilikl1 etkilesiminin istatistiksel olarak anlamsiz oldugu goriilmiistiir [F=1.742;
p=.192]. Bu bulgularin 6n- tutum puanlarina dayali olarak basar1 son tutum puanlarinin
test edilmesine iliskin hesaplanan regresyon dogrularinin esit oldugunu gostermektedir.

Bu veriler dordiincii varsayimin da karsilandig1 anlamina gelmektedir.

Tiim varsayimlar test edildikten sonra kovaryans analizi uygulanmistir. Oncelikle
DG ve KG’nin Benimseme boyutu 6n tutum puanlarina goére son tutum puanlarinin

betimsel istatistik degerleri Tablo 31°de verilmistir.

Tablo 31. Gruplarin Benimseme Boyutu Son tutum Puanlarmimn On tutum Puanlaria

Gore Betimsel Istatistigi

Gruplar N X Diizeltilmis ortalama
DG 30 4.24 4.21

KG 31 3.36 3.39

Toplam 127 3.79

Tablo 31°e gore diizeltilmis son tutum puanlar1 dikkate alindiginda DG (X =4.21)
ve KG’nin (X =3.39) puana sahip olduklar1 gériilmiistiir. Puanlar arasindaki bu degisimin
istatistiksel agidan da anlamli olup olmadigini belirlemek icin kovaryans analizi

yapilmustir. Kovaryans analizi sonuglar1 Tablo 32°de gosterilmistir.

Tablo 32. Gruplarm Benimseme Boyutu On tutum Puanlarina Gore Diizeltilmis Son

tutum Puanlarina iliskin Kovaryans Analizi Sonuglar

Varyansin Kareler sd Kareler F p Eta- Giig
Kaynag Toplam Ortalamasi kare
Ontest(reg) .996 1 .996 5.558 .022 481 1
Grup 9.619 1 9.619 53.689 .000

Hata 10.391 58 179

Toplam 23.373 60

Tablo 32’ye gore, gruplarn OIYDTO Benimseme boyutu son tutum toplam

puanlarina iliskin kovaryans analizi yapilmistir. On tutum toplam puanlar1 kovaryant
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olarak analize dahil edilmis ve gruplarin son tutum toplam puanlar arasindaki farkin
anlamlilig1 test edilmistir. On tutum puanlarina gore diizeltilmis son tutum puanlart
arasinda anlamli bir farkin oldugu bulgusuna ulasilmistir [F1.56=53.689, p=.000].
Benimseme boyutunda DG 6grencilerinin son tutum puanlarinin KG 6grencilerinin son

tutum puanlarindan istatistiksel olarak yiiksek oldugu bulgusuna ulasilmistir.
Yadsima alt boyutu

Ik varsayimda gruplarmm son tutum puanlarinin normal dagilim gdsterip
gostermedigini belirlemek i¢in ¢arpiklik katsayisi/standart hata (CK/sh) ve basiklik
katsayisi/standart hata (BK/sh) test edilmistir. Bu dogrultuda DG (CK/sh=-1.344,
BK/sh=-.659) ve KG (CK/sh=-.940, BK/sh=-.728) son tutum puanlarinin normal dagilim

sergiledigi, buna gore varsayimin kovaryans analizini karsiladigi soylenebilir.

Ikinci varsayimda gruplara iliskin “Onemseme” boyutu son tutum puanlarmin
varyanslarinin esit olup olmadigina bakilmistir. Bunu saglamak i¢in Levene testi
yapilmistir. Levene testi sonuglarina gore, varyanslarin esit oldugu [F=.019, p=.892] ve
gruplarin kovaryans analizi i¢in varsayimi karsiladigi sylenebilir. Buna gore kovaryans

analizi i¢in gerekli ikinci varsayiminda saglandigi goriilmiistiir.

Arastirmanin tiglincii varsayimi olan bagimli degisken ve ortak degisken arasinda
dogrusal bir iliskinin olup olmadig: sa¢ilma diyagrami ve Pearson korelasyon analizi ile
test edilmistir. Sagilma diyagramini destekleyecek nitelikte yapilan Pearson korelasyon
analizinde bagar1 Ontest puanlari ile sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak dogrusal

ve anlamli bir iligkinin olup olmadig: test edilmistir.
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Sekil 7. Yadsima alt boyutu Tutum Puanlaria iliskin On tutum-Son tutum Puanlari

Sagilma Diyagrami

DG ve KG ait 6n tutum ve son tutum toplam puanlarina ait sacilma grafigi
goriilmektedir. Grafik incelendiginde regresyon dogrularimin egimlerinin birbirlerine
yakin oldugu; on tutum ve son tutum puanlari arasinda dogrusal bir iliski oldugu
goriliirken gruplarin 6n tutum puanlar ile sontutum puanlart arasinda, pozitif yonde ve
anlaml diizeyde bir iliski oldugu (r= .622, p= .000) ve bu nedenle de 6n tutum ve son

tutum puanlariin kovaryans analizine uygun oldugu goriilmiistiir.

Doérdiincli varsayim olarak son tutum puanlart iizerinde “grup x On tutum”
karsilikli etkilesiminin istatistiksel olarak anlamsiz oldugu goriilmiistiir [F=.017; p=.897].
Bu bulgularin 6n- tutum puanlarma dayali olarak basar1 son tutum puanlarinin test
edilmesine iliskin hesaplanan regresyon dogrularinin esit oldugunu gdstermektedir. Bu

veriler dordiincii varsayimin da karsilandig1 anlamina gelmektedir.

Tiim varsaymmlar test edildikten sonra kovaryans analizi uygulanmistir. Oncelikle
DG ve KG’nin Yadsima boyutu 6n tutum puanlarina gore son tutum puanlarinin betimsel

istatistik degerleri Tablo 33’te verilmistir.
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Tablo 33. Gruplarin Yadsima Boyutu Son tutum Puanlarinin On tutum Puanlarina Gore

Betimsel Istatistigi

Gruplar N X Diizeltilmis ortalama
DG 30 4.18 4.10

KG 31 3.44 3.52

Toplam 127 3.80

Tablo 33’¢ gore diizeltilmis son tutum puanlar dikkate alindiginda DG (X =4.10)
ve KG’nin (X =3.52) puana sahip olduklar1 goriilmiistiir. Puanlar arasindaki bu degisimin
istatistiksel acidan da anlamli olup olmadigimi belirlemek i¢in kovaryans analizi

yapilmistir. Kovaryans analizi sonuglar1 Tablo 34’te gosterilmistir.

Tablo 34. Gruplarin Yadsima Boyutu On tutum Puanlarina Gére Diizeltilmis Son tutum

Puanlarina {liskin Kovaryans Analizi Sonuglar

Varyansin Kareler sd Kareler F p Eta- Giic¢
Kaynag Toplam Ortalamasi kare
Ontest(reg) 2.185 1 2.185 20.691 .000 401 1
Grup 4101 1 4101 38.836 .000

Hata 6.125 58 .106

Toplam 16.670 60

Tablo 34’¢ gore, gruplarin Yadsima boyutu son tutum toplam puanlarina iligkin
kovaryans analizi yapilmistir. On tutum toplam puanlar1 kovaryant olarak analize dahil
edilmis ve gruplarin son tutum toplam puanlar1 arasindaki farkin anlamlilif test
edilmistir. On tutum puanlarma gore diizeltilmis son tutum puanlar1 arasinda anlamli bir
farkin oldugu bulgusuna ulasilmistir [F1-ss= 38.836, p=.000]. Yadsima boyutunda DG
ogrencilerinin son tutum puanlarimin KG 06grencilerinin son tutum puanlarindan

istatistiksel olarak yiiksek oldugu bulgusuna ulagilmstir.

11: “DG bgrencilerinin OTYDTO 6n tutum ve son tutum puanlari arasinda
olcegin tamami ve alt boyutlar1 icin anlamh bir fark var mudir?” Seklindeki

Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

DG’ de yer alan 6grencilerin OTYDTO &n tutum ve son tutum toplam puanlarmin
karsilastirilmasinda normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek ve buna bagh
olarak kullanilacak teste karar vermek amaciyla K-S normallik degerleri test edilmistir.

Bu teste gore DG 6grencilerin 6n tutum (K= .159, p=.051) ile son tutum (K= .114, p=
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.200) puanlarinin normal dagilim gosterdigi goriilmiistiir. Bu nedenle DG 6n tutum- son
tutum puanlarinin karsilastirilmasinda parametrik bir test olan bagimli gruplar t-testinin

kullanilmasina karar verilmistir. Sonuglar Tablo 35’te gdsterilmistir.

Tablo 35. DG Ogrencilerin OIYDTO On tutum- Son tutum Puanlarma iliskin Bagimli
Gruplar t-testi Sonuglari

N X S sd t p d
DG Ontutum 30 3.90 316 29 -7.037 .000 63
Sontutum 30 4.29 .368

Yapilan bagimli gruplar t-testi sonucunda 6n tutum (X = 3.90) ve son tutum (X
=4.29) toplam puanlarinin istatistiksel agidan anlaml1 bir sekilde farklilastig1 goriilmiistiir
[t9)=-7.037, p=.000]. Anlamli farkin son tutum lehine oldugu ve etki biiyiikliigliniin
(d=.63) yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir.

DG &grencilerin OIYDTO alt boyutlar n tutum-son tutum puanlarmin normal
dagilim gosterip gostermedigini belirlemek ve yapilacak teste karar vermek igin K-S

normallik testi yapilmistir. K-S normallik testi sonuglar1 Tablo 36°da gosterilmistir.

Tablo 36. DG Ogrencilerin OIYDTO Alt Boyutlarindan Aldiklar1 On tutum-Son tutum
Puanlarina iliskin K-S Normallik Testi Sonuglar1

DG Boyutlar K-S p

On tutum Onemseme 154 .069
Son tutum Onemseme .095 .200
On tutum Benimseme 170 .027
Son tutum Benimseme .168 131
On tutum Yadsima .167 .032
Son tutum Yadsima 137 155

DG ogrencilerin OTYDTO Onemseme boyutundaki puanlarinin normal dagilim
gosterdigi belirlenmistir. Bu yiizden bu alt boyuta ait 6n tutum-son tutum karsilagtirmalari

i¢cin bagimli gruplar t-testi uygulanmistir. Sonuglar Tablo 37°de gosterilmistir.

Tablo 37. DG Ogrencilerin OTYDTO Onemseme Boyutu On tutum-Son tutum Puanlarina
[liskin Bagimli Gruplar t-testi Sonuglari

Boyutlar N X S sd t p d

DG  Onemseme Ontutum 30 4.11 .374 29 -3.311 .002 .27
Son tutum 30 4.36 425
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Yapilan bagimli gruplar t-testi sonucunda OIYDTO Onemseme boyutu 6n tutum
(X=4.11) ve son tutum (X= 4.36) toplam puanlarinin istatistiksel agidan anlamli bir
sekilde farklilastig1 [teo)=.-3.311, p=.002] ve etki biiyiikliigiiniin (d=.27) orta diizeyde

oldugu goriilmiistiir.

DG &grencilerin OIYDTO Benimseme ve Yadsima alt boyutlarindaki puanlarimin
normal dagilim gostermedigi belirlenmistir. Bu yiizden bu iki alt boyuta ait 6n tutum-son
tutum karsilastirmalari i¢in Wilcoxon Isaretli Siralar testi uygulanmistir. Sonuglar Tablo

38’de gosterilmistir.

Tablo 38. DG Ogrencilerin OIYDTO Benimseme ve Yadsima Boyutlar1 On tutum-Son

tutum Puanlarina iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi Sonugclari

On tutum-Son N Sira Ort. SiraTop. Z p r
tutum

Benimseme Negatif sira 1 2.50 2.50
Pozitif sira 25 13.94 348.50 -4.402  .000 .80
Esit 4
Toplam 30

Yadsima Negatif sira 0 .00 .00
Pozitif sira 28 14.50 406.00 -4631 .000 .85
Esit 2
Toplam 30

Analiz sonucunda DG &grencilerin OTYDTO Benimseme alt boyutundaki 6n
tutum-son tutum puanlari arasinda anlamli farklilik oldugu (Z=-4.402, p= .000) ve etki
biiyiikliigiiniin (r=.80) yiiksek diizeyde oldugu gériilmiistiir. DG dgrencilerin OIYDTO
Yadsima alt boyutundaki 6n tutum-son tutum puanlar1 arasinda anlamli farklilik oldugu
goriilmiistiir (Z=-4.631, p= .000). Anlaml1 farkin son tutum lehine oldugu ve etki
blytikligliniin (r=.85) ¢ok yliksek diizeyde oldugu belirlenmistir.

12: “KG égrencilerinin OTYDTO 6n tutum ve son tutum puanlar1 arasinda
olcegin tamami ve alt boyutlar1 icin anlamh bir fark var mudir?” Seklindeki

Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

KG’ de yer alan 6grencilerin OIYDTO 6n tutum ve son tutum toplam puanlarmin
karsilagtirilmasinda normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek ve buna bagh
olarak kullanilacak teste karar vermek amaciyla K-S normallik degerleri test edilmistir.

Bu teste gore KG 6grencilerin 6n tutum (K=.082, p=.200) ile son tutum (K=.120, p=.200)
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puanlarinin normal dagilim gosterdigi goriilmiistiir. Bu nedenle KG 6n tutum- son tutum
puanlarmin karsilagtirilmasinda parametrik bir test olan bagimli gruplar t-testinin

kullanilmasina karar verilmistir. Sonuglar Tablo 39°da gésterilmistir.

Tablo 39. KG Ogrencilerin OIYDTO On tutum- Son tutum Puanlarma iliskin Bagimli

Gruplar t-testi Sonuglari

N X S sd t p
KG On tutum 31 3.70 433 30 -1.102 279
Son tutum 31 3.78 .302

Yapilan bagimhi gruplar t-testi sonucunda OIYDTO 6n tutum (>_< = 3.70) ve son

tutum (7_<= 3.78) toplam puanlarinin istatistiksel agidan anlamli bir sekilde

farklilasmadigi [t@o)=-1.102, p=.279] belirlenmistir.

KG 6grencilerin OIYDTO alt boyutlar1 6n tutum-son tutum puanlarinin normal
dagilim gosterip gostermedigini belirlemek ve yapilacak teste karar vermek igin K-S

normallik testi yapilmistir. K-S normallik testi sonuglari Tablo 40°ta gdsterilmistir.

Tablo 40. KG Ogrencilerin OIYDTO Alt Boyutlarindan Aldiklar1 On tutum-Son tutum
Puanlarima iliskin K-S Normallik Testi Sonuglar1

KG Boyutlar K-S p

On tutum Onemseme .110 .200
Son tutum Onemseme 137 .148
On tutum Benimseme .158 .047
Son tutum Benimseme .226 .000
On tutum Yadsima 137 145
Son tutum Yadsima .138 139

KG o6grencilerin OIYDTO Onemseme ve Yadsima alt boyutlarindaki puanlarin
normal dagilim gosterdigi belirlenmistir. Bu yiizden bu iki alt boyuta ait 6n tutum-son
tutum karsilastirmalar i¢in bagimli gruplar t-testi uygulanmistir. Sonuglar Tablo 41°de
gosterilmistir.

Tablo 41. KG Ogrencilerin OIYDTO Onemseme ve Yadsima Boyutlar1 On tutum-Son

tutum Puanlarina Iliskin Bagimli Gruplar t-testi Sonuglar

Boyutlar N X S sd t p
KG Onemseme  On tutum 31 4.03 478 30 -577 .568
Son tutum 31 4.07 .283
Yadsima On tutum 31 331 415 30 -1.892 .068
Son tutum 31 3.44 .396
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Yapilan bagimli gruplar t-testi sonucunda OIYDTO Onemseme boyutu 6n tutum

(7_( = 4.03) ve son tutum ( X= 4.07) toplam puanlarinin istatistiksel agidan anlamli bir

sekilde farklilagsmadigi[t30)=-.577, p=.568] goriilmiistiir.

OIYDTO Yadsima boyutu 6n tutum ( X = 3.31) ve son tutum (X = 3,44) toplam
puanlarinin istatistiksel agidan anlamli bir sekilde farklilasmadigi[tgo)=-1.892, p=.068]

gorilmistir.

KG o6grencilerin OIYDTO Benimseme alt boyutundaki puanlarmin normal
dagilim gostermedigi belirlenmistir. Bu ylizden bu alt boyuta ait 6n tutum-son tutum
karsilastirmalari icin Wilcoxon Isaretli Siralar testi uygulanmustir. Sonuclar Tablo 42°de

gosterilmigtir.

Tablo 42. KG Ogrencilerin OIYDTO Benimseme Boyutu On tutum-Son tutum

Puanlaria liskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi Sonuglari

On tutum-Son tutum N Sira Ort. Sira Top. z p
Negatif sira 7 12.71 89.00

Pozitif sira 15 10.93 164.00 -1.219 223
Esit 9

Toplam 31

Analiz sonucunda KG &grencilerin OITYDTO Benimseme alt boyutundaki 6n
tutum-son tutum puanlart arasinda anlamli farklilik olmadigi (Z=-1.219, p= .223)

gorilmiistiir.
4.4. COO’ya Iliskin Ogrenci Géoriisleri

Arastirmanin nitel verilerinin COO ile ilgili olan bu boliimiinde, dersleri COO’da
yiiriitiilen DG’den sekiz, KG’den dokuz 6grenciye bes adet agik uglu sorudan olusan
goriisme formu dagitilmistir. Verilerin analizi i¢in nitel veri analizi paket programi
kullanmilmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda benzerlik gosteren ifadeler aragtirmaci
tarafindan belirlenen temalara yerlestirilerek ¢oziimleme islemi yapilmistir. Her tema ile
ilgili dogrudan aktarimlara bazi 6rnekler metin icerisinde verilirken, tiim aktarimlar EK

10°da yer almaktadir.
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13: “COO’ya iliskin genel goriisleri nelerdir?” Seklindeki Arastirma

Sorusuna Iliskin Bulgular
13.1: COO’nun dikkat ¢eken yam ile ilgili 6grenci goriisleri

Arastirmada COO ile ilgili olarak, “Cevrimici égrenme ortaminin size gére en
dikkat ¢eken yani ne idi? Neden?” sorusuna iliskin 6grencilerin goriisleri alinmis ve
olusturulan ana temalar, ana temalara bagl alt kategoriler ve temalara yapilan yiikleme

degerleri Tablo 43’te gosterilmistir.

Tablo 43. Ogrencilerin COO’nun Dikkat Ceken Yanma [liskin Goriisleri

Temalar f N Katilimcilar

Ortam ile ilgili unsurlar 12 12 DGOIE, DGO3E, DGO4K, DGO6E, DGO7K, DGOSK,
KGOIK, KGO2E, KGO3E, KGO5K, KGOSK, KGOIK

Farkl1 bir ortam olmasi DGOI1E, DGO7K, KGO5K, KGOSK, KGO9IK

Mekan bagimsizlig DGO3E, DGO6E, DGOSK, KGO2E

Samimi bir ortam olmas1 DGO4K, KGO1K

O~ |INB~(Or
~N(R (N Ao

Tekrar imkan KGO3E
Katilimer ile ilgili unsurlar DGO2K, DGO3E, DGO5K, KGO1K, KGO4E, KGO6K,
KGO7E
Etkin katilim 4 4 DGO2K, DGOSK, KGOIK, KGO7E
Katilimci sayisi 3 3  DGO2K, DGO5K, KGO6K
Katilimci rahathg 2 2 DGO3E, KGO4E

Tablo 43’te goriildiigii gibi 6grencilerin tamamina yakini (n=12, £=12) COO’nun
en dikkat ¢eken yoniiniin, ortamdan kaynakli unsurlar oldugunu diisiinmektedirler.
Ortamdan kaynakli unsurlar ana temasinda oOzellikle ortamin geleneksel simf
ortamlarindan farkli olmasi (n=5, f=5) yoniiniin dikkat ¢ektigini, ayrica bu tiir 6grenme
ortamlarinin mekan bagimsizligr (n=4, f=4) sagladigi, samimi bir ortam olusturdugu
(n=2, £=2) ve tekrar imkan1 (n=1, f=1) saglamasi ilgili alt temalara yiikleme yaptiklar
goriilmektedir. Ogrencilerin goriisleri incelendiginde ¢evrimigi dgrenmenin en dikkat
ceken yanmin daha once 6gretim gordiikleri diger ortamlardan farkli olmasi, mekan
bagimsizlig1 saglamasi ve dgrencilere derse aktif olarak katilim imkani1 vermesi oldugu

sOylenebilir. Asagida bazi 6grencilerin konuya iliskin goriislerine yer verilmistir:

134



Farkl bir ortam olmasi

DGOIE: “Cevrimici Ogrenme ortaminin en dikkat ¢eken yani farkhihgidir.

Simdiye kadar gordiigiimiiz 6grenme ortamlarindan ¢ok daha farklh bir ortamla

karsilastik bu cevrimici ogrenme ortaminin hem dikkat ¢ekici hem de ilgi ¢ekici bir

ozelligidir.”

KGOSK: “Bu donemde internet, bilgisayar vs ¢ok kullandigimiz ve hatta birakmak
istemedigimiz seyler arasinda. Bu yiizden bizi ¢eken en onemli faktérlerden biriside
stiphesiz ki dersleri de bizim dilimizden anlatiyor olmasi. Dilimizden anlayan

alisilagelmis siniftan, farkl bir ortam dikkat ¢ekiciydi.”

Mekéan bagimsizhigi

DGOSK: “Cevrimici égrenmenin dikkat ceken yanlar: rahatca dersi dinlemek
hatta uzanirken bile her ne sekilde istersem o sekilde dersi dinleyebilecegim sirali siniftan

2

haric evde ders dinledigim yaniyd.....

KGO2E: “Cevrimici 6grenme ortaminin en dikkat ¢ceken yonleri okul disinda bir

yerde mesela evde ders dinlemektir.”

Samimi bir ortam olmasi

DGO4K: “...Kiiciikliikten kalan bir fobiydi ogretmenden cekindikce derse

)

odaklanamamam. Ama orada sicak bir ortam vardi. En giizel yani samimiyetti bence.’

KGOI1K: “Normal simflarda égrenci utangachgindan soracagi bir sey varsa
herkesin oniinde soramiyor. Ama ¢evrimici 6grenmede sorunu sadece Ogretmenin
gorebilecegi sekilde sorman miimkiin. Bu durum da samimiyeti arttirryor. Bunlarda

1

cevrimici ogrenmenin dikkat ¢ceken yanlarindan biri.’
Tekrar imkam

KGO3E: “Bana gére cevrimici dgrenme ortaminin en ¢ok ilgi ceken yénii

derslerin daha sonrada tekrar dinlenebiliyor olmasidir...”
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Yine Tablo 43’te goriildiigi gibi 6grencilerin bir kismi (n=7, =9), ¢evrimigci
ogrenme ortamlarinin dikkat ¢eken yoniinden bir digerinin ise katilimer ile ilgili unsurlar
oldugunu diisiinmektedirler. Katilimci ile ilgili unsurlar ana temasinda 6zellikle ortamin
etkin katilim saglamasi1 (n=4, f=4) yoniiniin dikkat ¢ektigini, ayrica kisa zamanda ¢ok
fazla katilimeiya ulagma (n=3, f=3) ve katilimcilarin ortamdaki rahatlifiyla (n=2, f=2)
ilgili alt temalara yiikleme yaptiklar1 goriilmektedir. Asagida d6grencilerin konuyla iliskin

gorlslerine yer verilmistir:
Etkin katilim

DGO2K: “...... daha ¢ok derse katilimin oldugu dikkatimi en ¢ok ¢eken durumdu.
Bu sayede etkin katilimin artmasi ve diger yontemlere gore daha rahat olmasi ilgimi

cekmistir.”

KGOI1K: “Cevrimigi 6grenme ortaminin en dikkat ¢eken yani 6gretmen ile birebir
iletisim kurup anlasilmayan yerleri iizerinden zaman ge¢meden sorabilme imkaninin
olmasuydi. Bu yiiz yiize egitimde maalesef pek miimkiin olmuyor. Ciinkii sinif ¢ok kalabalik
ve zaman da az oldugundan yeterince sorulara yer ayrilmiyor. Béylece aminda cevap

alinca daha etkin olabiliyorduk.”
Katilimer sayisi

DGOSK: “......... ayni anda bircok ogrenciye hitap edebilmesidir.....

KGO6K: “Ortamin bence en dikkat ¢ekici yani oldukca zengin birikime sahip

olusuydu. Derslere cok sayida ogrenci farkli ortamlardan kolaylikla baglanabilmesi

dersi daha verimli kilmist1. ”
Katilimer rahathg

DGO3E: “......... kendini nasil rahat hissediyorsa derse oyle katilmasi. Bunlar
alictyt olduk¢a rahatlatan kavramlar. Dolayisiyla alict rahat hissettikce basarida
artacaktir. Bizimde oncelikli hedefimiz basaryt arttirmak oldugu icin ¢evrimici

ogrenmenin dikkat ¢ekici yanimin da alictyr rahat hissettirmesi denebilir.
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KGOA4E: “Cevrimici 6grenme ortaminin bence en dikkat ¢ekici yani rahat bir
ortamda ders dinlemeyi etkilemeyen baska bir unsur olmadan sadece derse
odaklanabilme firsati sunmasidir. Sebebi dinleyici yalniz bagina bulundugu icin kendisini

rahat hissettigi icin ister istemez dikkatini dagitacak unsurlarin minimuma inmesidir.”

COO’nun dikkat ¢eken yanu ile ilgili 6grenci goriislerine genel olarak bakildiginda,
DG ve KG 6grencilerinin ortamin daha ¢ok ortam ile ilgili unsurlarinin dikkat ¢cektiginden
bahsettikleri goriilmektedir. Ortam ile ilgili unsurlarda DG O6grencilerinin daha g¢ok
ortamin sagladigr mekan bagimsizligindan bahsettikleri goriiliirken, KG 6grencilerinin
daha c¢ok ortamin farkli bir ortam olmasindan bahsettikleri goriilmektedir. Katilimci ile
ilgili unsurlarda ise DG 6grencilerinin daha ¢ok etkin katilim saglama ve katilimci sayisi,
KG 06grencilerinin ise daha c¢ok etkin katilim saglama ile ilgili goriis bildirdikleri

goriilmektedir.
13.2: COO’nun sikic1 yam ile ilgili 6grenci goriisleri

Arastirmada COO ile ilgili olarak, “Cevrimici 6Srenme ortaminin size gore en
stkict yant ne idi? Neden?” sorusuna iliskin 6grencilerin goriisleri alinmis ve olusturulan
ana temalar, ana temalara bagl alt kategoriler ve temalara yapilan yiikleme degerleri

Tablo 44’te gosterilmistir.

Tablo 44. Ogrencilerin COO’nun Sikic1 Yanina Iliskin Gériisleri

Temalar f N Katilimcilar

Sikici 18 17 DGOIE, DGO2K, DGO3E, DGO4K, DGOS5K,
DGO6E, DGO7K, DGO8K, KGOI1K, KGO2E,
KGO3E, KGO4E, KGO5K, KGO6K, KGOTE,
KGOSK, KGO9K

Tek baginalik 10 10 DGOIE, DGO3E, DGO4K, DGOSK, DGOGE,
DGO7K, KGO1K, KGO2E, KGO6K, KGOTE
Ders Siiresi 6 6 DGOSK, KGOIK, KGO2E, KGOS5K, KGOSK,
KGO9K
Es zamanli ders mecburiyeti 1 1 KGO4E
Teknik sorunlar 1 1 DGO2K
Sikict degil 3 3 DGOIE, DGO3E, KGO3E

Tablo 44’te goriildiigii gibi O6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu (n=10, f=10)
COO’nun en sikic1 yodniiniin, dgrencilere kendini tek basina hissettirmesi oldugunu

diistinmektedirler. Ayrica ¢evrimic¢i 6grenme ortaminin kullanildig1 dersin siirelerinin
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(n=6, f=6), es zamanli olan derslere katilimin zorunlulugu (n=1, f=1) ve teknik sorunlarin
(n=1, f=1) olmasinin ortami sikic1 kildigini diisiinmektedirler. Ogrencilere ortamim en
sikict yani sorulmus olmasina ragmen, bazi 6grencilerin ortamin sikici olmadigini (n=3,
f=3) soyledigi de goriilmektedir. Asagida baz1 6grencilerin konuyla iligkin goriislerine

yer verilmistir:
Tek basmmahk

DGO7K: “....oturdugumuz yerden bir basimiza dinliyoruz dersi. Bir siire sonra
dikkat dagimikligi veya sikilma sonucu dersten kopabiliyorum. Konu kaginca hoca yeni

1

konuya gecene kadar bekliyorum.’

KGO6K: “Cevrimici 6Srenme ortami yeni alismakta oldugumuz, gegis siirecini
vasadigimiz bir olgu. Bundan dolay: ders esnasinda siirekli ekrana bakiyor olmak, dersi
tek basina dinliyormus gibi hissetmek olduk¢a garip ve ders siiresi uzadik¢a sikici bir

durumdu.”
Ders Siiresi

DGOSK: “Bu derste elbette ki sikildim ama cevrimici Ogrenmeden
kaynaklandigini ¢ok diisiinmiiyorum c¢iinkii biz ogrenciler hatta ¢ogul da konusmayayim
ben ogretmenle yiiz yiize iken bile sikilabilir sikict bulabilirim. Derste sikilma

sebeplerimden biri wzun stirmesivdi diyebilirim ders ne kadar kisa ise o kadar

>

eglencelidir fikrimce.’

KGOI1K: “....... ders siireleri uzun olunca sikici geldi bana. Yiiz yiize egitimde bile

ogrenciler 40 dakikalik dersin sadece 25-30 dakikasinda dersi siki takip edebilir.”
Es zamanh ders mecburiyeti

KGOA4E: “Cevrimici 6grenme ortaminin bence en sikict yani canli derslere belirli

bir zaman diliminde katilmamiz gerekmesidir. Sebebi, ¢evrimici dogrenmenin amact

’

ozgiirliigii arttirmaktir ve zaman belirlemek ozgiirliige engel olacak bir durumdur.’
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Teknik sorunlar

DGO2K: “Cevrimici 6grenmedeki tek sikici olan sey internet sikintisiyla veya

sistemin donmasiyla rastlasmakti.”

Sikic1 Degil

DGOI1E: “Cevrimici égrenme ortamimn uygulanma sekli sikicihigi ortadan
kaldirdi. Oda ogretmenin 6grencileri devamli derse katilimini saglamak icin sorular

sormastydi. Bizim aldigimiz Cevrimici ogrenme ortami kesinlikle sikici degildi fakat

ogrencileri etkin bir sekilde derse katilimini ihmal ederek sikici bir hal alabilir.”

KGO3E: “Cevrimici 6grenmenin en sikict yani bana gore biraz diisiindiim de yok.
Olmasi i¢in bi neden yok evindesin rahat bi sekilde dersini dinleyebiliyorsun daha
sonrasinda istersen tekrar edebiliyorsun bi 6grenciye bu imkanlar verildikten sonra hala
stkict bi yoniinii aramamasi lazim diye diisiiniiyorum. Cok giizel bi sistem bence daha

fazla kullanilmasi gerek.”

COO’nun sikici yani ile ilgili 6grenci goriislerine genel olarak bakildiginda, DG
ogrencilerinin daha ¢ok kendilerini tek basina hissetmelerinden kaynakli ortamin sikici
oldugundan bahsettikleri goriiliirken, KG 6grencilerinin daha ¢ok ders siirelerinin uzun

olmasindan kaynakli ortamin sikici oldugundan bahsettikleri goriilmektedir.
13.3: COO’nun yararh yénleri ile ilgili 6grenci goriisleri

Arastirmada COO ile ilgili olarak, “Cevrimici 6grenme ortamimin yararl yonleri
nelerdir?” sorusuna iligkin 6grencilerin goriisleri alinmis ve olusturulan ana temalar, ana
temalara bagl alt kategoriler ve temalara yapilan yiikleme degerleri Tablo 45°te

gosterilmistir.
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Tablo 45. Ogrencilerin COO’nun Yararlarina iliskin Gériisleri

Temalar f N Katihhmcilar

Dogrudan ortamla ilgili yararlar 18 13 DGOIE, DGO2K, DGO3E, DGOGE, DGOTK,
DGOSK, KGO1K, KGO2E, KGO5K, KGO6K,
KGO7E, KGO8K, KGOIK
Mekandan bagimsizlik 9 9 DGOIE, DGO3E, DGOSK, KGO1K, KGO2E,
KGO5K, KGO6K, KGOTE, KGO9K

Zamandan bagimsizlik 5 5 DGOIE, DGO3E, DGO7K, KGOIK, KGOSK
Tekrar imkant 3 3 DGO6E, KGO6K, KGOIK
Gorsel dgeler 1 1 DGO2K

Katilimcr ile ilgili yararlar 12 9 DGO3E, DGO4K, DGOSK, DGOSK, KGO3E,

KGO4E, KGOG6K, KGOSK, KGOIK
DGO4K, DGOSK, KGO4E, KGO9K
KGOG6K, KGOSK,

DGO5K, KGOSK

DGO3E, KGOSK

KGO6K

KGO3E

Ifade 6zgiirliigii

Firsat esitligi

Katilimer Sayisi

Ogrenci merkezlilik
Birebir ders hissi

Daha fazla 6rnek verebilme

R INNN A
RFRPINNN| A

Tablo 45°te goriildiigii gibi dgrencilerin g¢evrimigi 6grenme ortam COO’nun
yararlar ile ilgili dogrudan ortamla ilgili yararlar (n=13, f=18) ve katilime ile ilgili
yararlar (n=9, f=12) oldugunu diisinmektedirler. Dogrudan ortamla ilgili yararlarda,
mekandan bagimsizlik (n=9, =9), zamandan bagimsizlik (n=5, f=5) , gorsel 6geler (n=1,
f=1) ve tekrar imkan1 (n=3, f=3) temalarina yilikleme yapmislardir. Katilimci ile ilgili
yararlarda, katilimcilara ifade Ozgiirliigii saglamasi (n=4, f=4), firsat esitligi vermesi
(n=2, f=2), katilimc1 sayisimin (n=2, f=2) fazla olmasina olanak tanimasi, 6grenci
merkezliligi (n=2, {=2), birebir ders hissi yaratmasi (n=1, f=1) ve daha fazla 6rnek
vermeye (n=1, f=1) olanak tanimasi temalarina yiikleme yapmislardir. Asagida bazi

ogrencilerin konuyla iligkin goriiglerine yer verilmistir:
Mekéandan bagimsizhik

DGOIE: “Mekdn konusunda yarar saglar, istenildigi anda bir tikla bilgiye

ulasilabilir hem ogrenci hem de ogretmenlerin bir araya gelmek igin harcadigi zaman,

masraf ve enerjiyi minimuma indirir.”

KGO7E: “...Ayrica ders ortamimin benim odam olmas: benim icin biiyiik bir

’

yarardi. Asina oldugum ortam dersi daha iyi anlamami sagliyordu.’
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Zamandan bagimsizhk

DGO7K: “Tabi ki en basta zamandan tasarruf. Mesela okula gidecek olsak,

gitmeden once hazirlanma sorunu oluyor. Kiyafet, sag, makyaj derken saatler geciyor.
Elime ilk geceni giysem bile bu sefer yolda zamanmmi harciyorum. Oyle ya da béyle
gidiyor yani. Ama burada a¢ip aninda dinlemeye baglyyorsun. Diyelim ki anlamadin veya
bir daha dinlemeye ihtiyacin var, a¢ip istedigin zaman tekrar etme hakkin var. Sinifta

olsak oyle bir olanagimiz yok. Hoca anlatir ve gider, o amin tekrart yok.”

KGOSK: “Cevrimici 6grenme ortami bireye kendi istedigi zamanda égrenme

olanagi saglar.”
Tekrar imkam

DGOG6E: “bence en biiyiik yarar: dersi daha sonra istedigimiz bir zamanda

dinleyebiliyor olmamiz o giin hocayt dinleyip not alamamissak daha sonra dinleyip not

’

alabiliriz.’

KGO6K: “....Ders sonrasinda da islenen slaytlarin simfa ait kisimda
kaydediliyor olusu da ka¢irdiginiz veya tekrar etmek istediginiz kisimlara ulasabilme

imkani sunmakta idi.”
Gorsel 6geler

DGO2K: “Yarar: olarak ilk olarak aklima kalicihgin daha iyi olmasiydi ¢iinkii
insan gorsel sekilde gordiigii seyleri daha iyi ammsar. Geleneksel dgrenmede grafik
gorsel tablolar siniflandirmalar yapmak zaman ister fakat cevrim ici 6grenmeden direk
hazirlandig icin bu sikinti olmaz ve derste bu sekilde gorsellerle pekistirme olanagi ve

)

kalicilik hatirlama artar.”’
ifade 6zgiirliigii

DGO4K: “Oncelikle bana ¢ekinmemeyi ogretti. Diisiincelerimi daha rahat ifade

etme firsati buldum. Arkadaslarim ne der, hoca ne diisiiniir diye diisiinmedim. Ozgiivenim

verine geldi. Ki 6zgiiven, biz o6gretmen adaylart i¢in en 6nemli unsurlardan biri bence.

Toplu bir ortama hayatimizin her aninda hitap edecegiz. Bir yerden baslamak lazimdi.”
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KGO9K: “Sohbet ortami sayesinde sinif ortaminda saglanamayan rahatlik

burada saglanarak ogrenci duygu ve diisiincelerini daha rahat bir sekilde ifade edebilir.

)

Boylece 6grenci iletigime tesvik edilir.’
Firsat esitligi

KGO6K: “......Internetin yayginlasmasiyla giderek yiikselise gecen cevrimigi

’

ogrenme ortami herkesin bilgiye olabildigince kolay ulasilabilirligini arttirmaktadir.’

KGOSK: “......... Diger dgrenenler ve dgretenler ile iletisim kurulan, $0Syo-

ekonomik statii engellerini ortadan kaldiran bir 6grenme ortanmidir.”

Katilimer Sayisi

DGOSK: “.......... ayni anda bircok Ogrencive hitap etmesidir. Ogretmen

acgisindan biiyiik kolaylik saglar.”
KGOS8K: “............genis kitlelere de egitim hizmetleri sunar.”
Ogrenci merkezlilik

DGO3E: “Bizde de oncelik alictyr rahat birakip sikmadan basariyt arttirma

arzusudur. Ciinkii bu sistem égrenci yani alict merkezlidir. Ogrenci merkezde oldukca

’

kendini stkmayacak rahat hissedecektir. Buda ister istemez basariyr arttiracaktir.’

KGOSK: “......Her bir égrenenin kendi hizinda 6grenmesine imkan saglar.”

Birebir ders hissi

KGO6K: “Ortamin yararlarindan bazilar: eger ders dinlerken dig etmenlerden

’

rahatsiz olan biri iseniz; dersi hoca sadece size anlatiyormus gibi faydalanabilirsiniz....’

Daha fazla 6rnek verebilme

KGO3E: “Dersler slayt seklinde oldugu icin daha fazla érnek verilebilivor bu

sayede konuyu daha iyi anlayabilir. Bu soru hakkinda fazla bise yazamayacam ¢iinkii

cevrimigi 6grenme bana gore her seyi ile bir yarar.”
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COO’nun yararlar ile ilgili 6grenci goriislerine genel olarak bakildiginda, DG ve
KG o6grencilerinin ortamin daha ¢ok dogrudan ortam ile ilgili yararlarindan bahsettikleri
gorilmektedir. Dogrudan ortam ile ilgili yararlarda DG 6grencilerinin daha ¢ok ortamin
sagladigr mekan bagimsizligindan ve zaman bagimsizligindan bahsettikleri goriiliirken,
KG o6grencilerinin daha ¢ok ortamin sagladigi mekan bagimsizligindan bahsettikleri
goriilmektedir. Bu baglamda her iki grupta yer alan 6grencilerin COO’nun yararlari ile
ilgili mekan bagimsizligi saglamasi noktasinda hemfikir olduklar1 sdylenebilir. Katilimci
ile ilgili yararlarda ise DG 6grencilerinin daha ¢ok etkin ifade 6zgiirliigii saglamasi, KG
ogrencilerinin ise daha ¢ok ifade 6zgiirliigli saglamasi ve firsat esitligi saglamasi ile ilgili

goriis bildirdikleri goriilmektedir.

13.4: COO’nun simrhliklari ile ilgili 6grenci goriisleri

Arastirmada COO ile ilgili olarak, “Cevrimici 6grenme ortamimn sumrliliklar:
nelerdir?” sorusuna iligkin 6grencilerin goriisleri alinmis ve olusturulan ana temalar, ana
temalara bagli alt kategoriler ve temalara yapilan yiikleme degerleri Tablo 46°da

gosterilmistir.

Tablo 46. Ogrencilerin COO’nun Sinirhiliklarina Iliskin Goriisleri

Temalar f N Katihmcilar

Dogrudan ortamla ilgili sinirliliklar 16 13 DGOIE, DGO2K, DGO4K, DGOGE, DGOSK,
KGOIK, KGO2E, KGO3E, KGO4E., KGOSK.
KGO6K, KGOTE, KGOSK

Teknik sorunlar 11 11 DGOIE, DGO2K, DGO4K, DGOGE, DGOSK,
KGO1K, KGO2E, KGO4E, KGO6K, KGO7E,
KGO8K

Her derse uygun olmamasi 3 3 KGOIK, KGO3E, KGOSK

Es zamanl1 kismi 2 2 KGOIK, KGO5K

Katilimer ile ilgili sirliliklar 7 6 DGOIE, DGO3E, DGO5K, DGO7K, KGOS5K,

KGO8K

Aidiyet hissi yoklugu 4 4 DGOIE, DGO3E, DGO7K, KGOSK

Rahatlik 1 1 DGOIE

Sanal ifade eksikligi 1 1 KGOSK

Sorumluluk hissinin azalmasi 1 1 DGO5K

Tablo 46°da goriildiigii gibi dgrencilerin COO’nun siirliliklar ile ilgili dogrudan
ortamla ilgili siirhiliklar (n=13, f=16) ve katilimeci ile ilgili sinirhiliklar (n=6, f=7)
oldugunu diistinmektedirler. Dogrudan ortamla ilgili sinirliliklarda, teknik sorunlar
(n=11, f=11), her derse uygun olmamasi1 (n=3, {=3) ve es zamanl kism1 (n=2, f=2)

temalarina yiikleme yapmiglardir. Katilimer ile ilgili sinirliliklarda, aidiyet hissi yoklugu
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(n=4, f=4), rahatlik saglamasi1 (n=1, f=1), sanal ortamlarda ifade eksikligi (n=1, f=1) ve
sorumluluk hissini azaltmasi (n=1, f=1) temalarina yiikkleme yapmislardir. Asagida bazi

Ogrencilerin konuyla iligkin goriislerine yer verilmistir:
Teknik sorunlar

DGOIE: “Ogrencilerin ve dgretmenlerin internete ve bilgisayara ulasabilme

stkintist olabilir. Bunun yaminda da teknik sikintilardan dolayr 6grenme de aksakliklar

vasanabilir ve ogrenilmeler zamanindan sonra gerceklesmek zorunda kalabilir.”

KGO2E: “Cevrimici égrenme ortanmumin sumrhiligi internetin_ gitmesi derse

konsantre olamamak diyebilirim. Bilgisayar olmamasi da bir diger simrlilikti. Bu iki

durum yani bilgisayar ve internet en biiyiik sumirliliktir. Bu iki durum beni yeterince

iz

rahatsiz etmisti.
Her derse uygun olmamasi

KGO3E: “Cevrimi¢i oOgrenme sayisal derslerde cok faydali olacagin

diisiinmiiyorum ¢iinkii sayisal derslerin derste dinlenilmesi gerektigini diigiiniiyorum.”

Es zamanh Kismi

KGOI1K: “Ogrenci ya da 6gretmenin o saatte isi olsa bile 6gretim yapilacagindan
kisilerin kendine zaman aywramamasina neden olabilir. Boylece 6gretmene ekstradan bir

)

yiik olusturabilir.’

KGOS5K: “Benim kullandigim cevrimici 6Srenme programinda belli bir saat ve
bu saatte mecburen bilgisayar basinda olmak gerekiyordu bu yiizden biraz

)

sikayetgiydim.’
Aidiyet hissi yoklugu

DGO7K: “herkesin anlama, idrak etme, ogrenme sekli bagskadir. Kimisi bir
duymayla kapar her seyi, kimisi 10 defa anlativerir, kimisi de yiiz yiize hocadan

dinlemeyle anlar oraya ait hisseder. Ki yillardir éyle bir egitim aliyoruz, aligkanlik bile
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olabilir. Eger boyle bir durum soz konusuysa orayva ait degiliz demektir bu da kotii

sonuglar dogurabilir.”

KGOSK: “....Ayrica égrenciler arasinda birliktelik, kiiltiirel etkilesim gibi

’

sosyolojik unsurlar saglanamaz.’
Rahathk

DGOI1E: “......Ogrencilerin kendilerini derse odaklamasi gene ¢evrimici

ogrenme ortamumn bir baska sumrliigidir. Uzerinde bir baski hissetmeyen 6grencinin

dikkati daha c¢abuk dagilacak ve dersten sinif ortamina nazaran ¢ok daha ¢abuk

kopacaktir.”
Sanal ifade eksikligi

KGOS5K: “....Birde bilgisayar ortami herkes oraya bakiyor gibi diisiiniiliiyor.

Actkgast ben soru sormaya ya da hocanin sordugu soruya cevap vermekte ¢ekiniyordum

’

biraz sinif ortamindaki rahatlik kismi olarak olmuyor.’
Sorumluluk hissinin azalmasi

DGOSK: “Cevrimici 6grenme ortaminda 6grencinin dinleyip dinlemedigini
anlayamadiklar: i¢in dersin &grenciye tam verilip verilmedigi bilinmez. Ogrenci

bilgisayar konusunda dersten bagimsizlasip baska seylere yonelebilir. Iletisim sikintist

)

olabilir...."

COO’nun smirhliklarr ile ilgili dgrenci goriislerine genel olarak bakildiginda, DG
ve KG 6grencilerinin ortamin daha ¢cok dogrudan ortam ile ilgili sinirliliklarindan teknik
sorunlardan bahsettikleri goriilmektedir. Katilimer ile ilgili sinirliliklarda ise DG

ogrencilerinin daha ¢ok aidiyet hissi yoklugu ile ilgili goriis bildirdikleri goriilmektedir.
13.5: COO ile ilgili zamanla degisen tutumlan ile ilgili 6grenci goriisleri

Arastirmada COO ile ilgili olarak, “Béyle bir sistem hakkinda, baslangicta

diigiinceleriniz nasildi? Nasil degisti?”” sorusuna iligkin 6grencilerin goriisleri alinmis ve
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olusturulan ana temalar, ana temalara bagl alt kategoriler ve temalara yapilan yiikleme

degerleri Tablo 47°de gosterilmistir.

Tablo 47. Ogrencilerin COO Tutumlarina Iliskin Gériisleri

Temalar f N Katihmcilar
Olumlu 8 4 DGOIE, KGO2E, KGO3E
Olumlu 3 3 DGOIE, DGO7K, KGO3E
Ortam rahatlig1 1 1 DGO7K
Yeni sistem 1 1 DGOIE
Disiplin 1 1 KGO3E
Olumsuz 3 2 DGOIE,KGO2E
Teknik sorunlar 2 2 DGOIE,KGO2E
Asosyallesme 1 1 KGO2E
Olumsuz 26 15 DGOIE, DGO2K, DGO3E, DGO4K, DGOSK,

DGO6E, DGO7K, DGO8K, KGO1K, KGO4E,
KGO5K, KGO6K, KGOTE, KGO8K, KGOIK
Olumlu 25 15 DGOIE, DGO2K, DGO3E, DGO4K, DGOSK,
DGOG6E, DGO7K, DGO8K, KGO1K, KGO4E,
KGO5K, KGO6K, KGO7E, KGOSK, KGOIK
Tedirgin 9 9 DGOIE, DGO4K, DGO5K, DGO6E, DGO7K,
KGOI1K, KGO6K, KGOSK, KGOIK

Ogrenmenin kalicilig 5 5 DGOSK, KGO4E, KGO5K, KGO7E, KGOSK
Ortam rahatlig1 3 3 DGO2K, DGOSK, KGOIK
Tekrar olanagi 3 3 KGOIK, KGO6K, KGOIK
Sikilma 2 2 DGOSK, DGO6GE
Mekéan bagimsizhigi 2 2 DGO3E, DGO4K
Sosyallesme 1 1 DGO4K
Olumsuz 1 1 KGO9K

Tablo 47°de goriildiigii gibi 6grencilerin COO’ya yonelik tutumlari en basta
olumlu (n=4, f=8) ve olumsuz (n=13, f=25) iken siire¢ sonunda olumlu-olumlu (n=3,
f=3), olumlu- olumsuz (n=3, f=5), olumsuz-olumlu (n=13, f=24) ve olumsuz-olumsuz
(n=1, f=1) yoniinde degistigine dair goriis bildirdikleri goriilmektedir. Asagida basta
olumlu tutuma sahip olan 6grencilerin siirecle degisen tutumlarina iliskin goriislerine yer

verilmistir:
Olumlu- Olumlu

DGO7K: “ilk duydugumda cok cazip geldi. Hocamizda iyi yanlarini béyle tatl

tatli anlatinca, e dedim oh rahatladik. Yani kim istemezdi yurtta rahat rahat ders
dinlemeyi. ”
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DGOIE: “Yeniliklere her zaman acik bir birey olmusumdur. Merakli yoniimde

agir bastigindandir ki yeni olan her seyi 6grenmeye uygulama hep agik oldugumdan

>

Cevrimigi 6grenme ortamina hi¢bir zaman ényargili bir sekilde bakmadim.’

KGO3E: “Bu sistem hakkinda diisiincelerim en _basta cokta kitii degildi aklima

takilan tek bir sey vardi derslere katilim orani ¢ok az olmast eger az olsaydi derse olan

ilgim ¢ok azalacakti fakat hocamizin derste yoklama almasi devamsizligi onemsemesi

derse katilimi arttirdr buda derse olan ilgimi arttirdi.”
Olumlu- Olumsuz

DGOIE: “...Teknolojinin etkin kullanildig: bir ortam oldugundan bazen imkanlar

el vermeyebiliyor gerek internete gerek bilgisayara ulasma konusunda her ne kadar ¢agi

’

vakalamus olsak da teknik sorunlarla karsilasma hususu beni diistindiirmiistii.’

KGO2E: “Basta bu_egitime sicak bakarken bu durum iyi oldu derken sonlara

dogru bilgisayar ve internet sikintisindan dolayi bu egitim sistemine bastaki kadar sicak

’

bakmuyorum ve asosyallestirdigini diisiintiyorum.’

Olumsuz-Olumlu
Tedirgin

DGO4K: “Ilk duydugum zaman o nasil bir sey cok zor bunu yapmam beceremem

Ki demistim. Bilgisayarla arast olan bir insan olmadigim igin, birde fazla baktigimda
gozlerim ¢ok acidigi igin hi¢ zevk almamistim. Okulda gorsek ne vardi ki diye séylenip

’

durmustum. Ama sonra bana kattiklarini gordiikce sevmeye basladim.’

KGO1K: “Bu sistem hakkindaki diisiincelerim énce olumsuz yondeydi. Ciinkii

daha once boyle bir sistemle ders gormemistim, tedirgindim ‘nasil olacak, becerebilir

miyim?’ gibi kaygilarim vardi. Ama daha ilk giinden sistemin acik, anlasilir ve kolay

kullanilabilir oldugunu gordiim. Bu sistemle 13 sene geleneksel yiiz yiize egitim gordiikten

sonra tamistigimdan ‘dersi anlayabilir miyim, sisteme alisabilir miyim, kdgit, kalem ve
tahta olmadan dersten verim alabilir miyim?’ gibi sorularim da vardi, derste basarisiz

olmaktan korkmustum. Ama dersi rahatlikla takip edebildim ¢iinkii 6gretmenimiz dersin

’

hizint bize sorarak ayarlyordu.’
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Ortam rahathg:

DGO2K: “Ilk olarak bu sekilde ders dinleme anlamanin rahat olmayacagini

geleneksel yontem vazgecilmez bir yontem oldugunu diisiindiim. Fakat uygulamaya
baslaymca rahatligini 6grenme durumumuzdaki artisi gérebildim ve gorsel niteligi
oldugu igin bazi sekileri derste dinledigim ve gordiigiim gorsellerle hatirladigimi fark
ettim. Bu da cevrim i¢i 6grenmenin gercgekten iyi ve imkanlar halinde kullanilabilir bir

yontem oldugunu diistindiirdii.”

KGOI1K: “Bu sistem hakkindaki diisiincelerim dnce olumsuz yéndeydi... ...

Sistem basitti dersin dinlenecegi yer, ogretmen ile iletisime gegilecek yer, odev

2

yiiklenecek yer vs hepsinin yeri ayri ve belliydi......
Ogrenmenin kaliciig

DGOSK: “.....Sistemde gereginden fazla iletisim sikintisi yasadigimizdan
sonradan da olacagini ve hep béyle devam edip geri kalacagimi hissettim. Ilk baslarda

boyle bir sistemle ogrenci basarisimin diistip geri kalacaklarini ve basarisiz bir yontem

olacaginmi diistiniiyordum ama bir konuyu birkag defa izleme imkani ile kalicilik saglandi

ve istenen elde edildi.”

KGOA4E: “Baslangicta ¢ok rahat edemeyecegimi ve agikcasi dersten de pek bir

sey anlamayacagimi diisiiniiyordum ama zaman gegtik¢e gordiim ki en akilda kalici ve

’

etkili dersin bu oldugunu anladim.’

Tekrar olanag:

KGOI1K: “Bu sistem hakkindaki diisiincelerim once olumsuz yondeydi... ...

Ogretmenimiz ders sonunda bize sorular soruyordu ve dersi anlayip anlamadigimi o
kistmlarda anlayabiliyordum. Dersi anlamadiysam ya da aradan gegen zamanda dersi

unuttuysam tekrar acip izleyebilivordum béylece dersten verim alabiliyordum

’

fazlaswyla.’
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Sikilma

DGOSK: “Ilk zamanlarda &gretmenle birebir anlatim ortami olmadigt icin

stkilmistim ama zamanla boyle bir sistemi daha ¢ok benimsedim.”

DGOGE: “ilk basta duydugumda dersin cok sikici gececegini diigiinmiistiim. Ama

’

ders islendikce oyle olmadigini gordiim.’

Mekéan bagimsizhgi

DGO3E: “aslina bakarsak bu sisteme baslangicta pek olumlu bakmiyordum

¢clinkii biz hemen bagimizda anlatan hocadan bazi konulari anlamiyoruz nasil olacakta
aramizda km olunca anlayacagiz. Yani baslangicta insant tedirgin eden bir yontemdi.
Ama bu sistemi uygulaymnca aslinda 6yle olmadigint gordiim. Ciinkii bu sistemde islenen
derste diger derslere gore daha basarili olmustum. Ciinkii sistemi kendimize uygun hdle

getirdik mekdm biz seciyoruz. Zamana da hocayla birlikte karar veriyoruz. Buda bizi

’

rahatlatiyor.’
Sosyallesme

DGO4K: “....... Swnifta tammadigim arkadaslarimi tanima, isimlerini ogrenme

’

firsati yakaladim. Basta hi¢ hazzetmezken hevesle o giine gitmek ister oldum.’
Olumsuz-Olumsuz

KGO9K: “....Ancak bu 6grenme ortaminin simrliliklarinda belirttigim gibi yeterli
kosullara bende sahip olamadigim i¢in ¢ogu zaman dersleri aksatmak zorunda kaldim.

i)

Bu da derse ilgimin azalmasina ve basarimin olumsuz yonde etkilenmesine neden oldu.’

COO tutumlari ile ilgili 6grenci goriislerine genel olarak bakildiginda, DG ve KG
Ogrencilerinin daha ¢ok baglarda olumsuz olan tutumlarimin zamanla olumlu yonde
degistigi ile ilgili durumlardan bahsettikleri goriilmektedir. DG 6grencilerinin daha ¢ok
baslarda hissettikleri tedirginligin zamanla azalmasindan veya yok olmasindan
bahsettikleri gortiliirken, KG 6grencilerinin daha ¢ok baslarda hissettikleri tedirginligin
zamanla azalmasindan veya yok olmasindan ve ogrenmede sagladigi kaliciliktan

bahsettikleri goriilmektedir.
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4.5. GOEM e iliskin Ogrenci Goriisleri

Arastirmanin nitel verilerinin GOEM ile ilgili olan bu béliimiinde, dersleri
GOEM’e gore yiiriitilen DG’den 16 &grenciye, dort adet agik uglu sorudan olusan
goriisme formu dagitilmistir. Verilerin analizi i¢in nitel veri analizi paket programi
kullanilmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda benzerlik gosteren ifadeler arastirmaci
tarafindan belirlenen temalara yerlestirilerek ¢oziimleme islemi yapilmistir. Her tema ile
ilgili dogrudan aktarimlara bazi 6érnekler metin igerisinde verilirken, tiim aktarimlar EK

10’da yer almaktadir.

14: “GOEM’e iliskin genel goriisleri nelerdir?” Seklindeki Arastirma

Sorusuna iliskin Bulgular
14.1: GOEM’in dikkat ¢ceken yam ile ilgili 6grenci goriisleri

Arastirmada GOEM ile ilgili olarak, “Uygulanan modelin size gore en dikkat
¢eken yani ne idi?” sorusuna iliskin 6grencilerin goriisleri alinmis ve olusturulan ana
temalar, ana temalara bagli alt kategoriler ve temalara yapilan yiikleme degerleri Tablo

48’de gosterilmistir.

Tablo 48. Ogrencilerin Modelin Dikkat Ceken Yanina iliskin Goriisleri

Temalar f N Katihmcilar
Kalicilik 6 6 DGOIE, DGO2K, DGO4K, DGO9K,
DGO11K, DGO16K
Hedeflerin Bilinmesi 1 1 DGOIIK
On Bilgilerin Hatirlatilmasi 1 1 DGO9K
Davranigin Ortaya Cikarilmasi 1 1 DGO9K
Asamalilik 5 5 DGO3E, DGO6E, DGO7K, DGOI6K,
DGOI13E

DGO1E, DGO2K, DGO7K, DGO10K
DGO5K, DGO9IK, DGO11K
DGOI12E, DGO14K, DGO10K
DGO8K, DGO15K

DGO9K, DGO15K

DGO10K

Yasantiya Doniistiiriilmesi
Hedeflerin Bilinmesi

Bireysel Farklar1 Dikkate Almasi
Ogrenen Merkezliligi

Etkili Materyal Kullanimi
Performans Degerlendirme

RPININWW >
RPININWW >

Tablo 48°de goriildiigii gibi 6grencilerin biiyiik bir cogunlugu GOEM’in en dikkat
ceken yaninin, kalicilig1 saglamasi (n=6, f=6) ve asamal1 bir model olmas1 (n=5, f=5)
oldugunu diisiinmektedirler. Ayrica GOEM’in kullanildig1 derslerde &grenilenlerin

yasama donistiliriilmesi (n=4, f=4), hedeflerin dersin basinda bilinmesi (n=3, {=3),
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modelin bireysel farkliliklar1 dikkate almasi (n=3, f=3), 6grenen merkezli olmasi (n=2,
f=2), modelde etkili materyal kullanilmasi (n=2, f=2) ve 0grenci performanslarinin
degerlendirilmesi (n=1, f=1) gibi durumlarin modelin dikkat ¢eken yanlar1 oldugunu

diistinmektedirler. Asagida 6grencilerin konuyla iligskin goriislerine yer verilmistir:
Kaheihk

DGO4K: “Ben, matematik 6gretmeni olacagim icin olduk¢a verimli buldum bu
modeli. Ciinkii ogrencilerin genellikle en korktuklar: ders matematiktir. Bu yiizden de
iizerinde durmadiklari, 6grenseler dahi kalici olmadig: asikar. OSrenmis gibi yapiyorlar.
Uzerlerine diisiilmez ise, ilerleyen zamanlarda "ben matematikten anlamiyorum." diyen
bireylere doniistiyorlar. Tam da bu diisiincenin oniine gegebilmek icin kaliciligi
saglamanin en biiyiik faktér oldugunu diistiniiyorum.”

Asamalilik

DGO3E: “dshina bakarsak modelin birden fazla dikkat ceken yonii var ancak

modelin basamaklardan olusmast yani konuyu asama asama katetmesi modelin en dikkat

ceken yonii bence. Boylelikle karsilasilan zorluk tek bir biitiin olarak ele alinmak yerine

parcalara boliiniir. Ve ¢oziime daha kolay ulasilir. Dolayisiyla bu konuyu aktaracak

)

kisinin isini kolaylastirir. Ve bizimde aradigimiz yontem budur.’
Yasantiya doniistiiriilmesi

DGO7K: “......Ayrica ders sonrasi o giinkii dersle ilgili bir seyler yapmaya

calismak slogan bulmak gibi ogrenmede kaliciligi saglar.”
Hedeflerin bilinmesi

DGOSK: “Modelin en dikkat ceken yani kazandirilmak istenen hedeflerin acikca

ortaya konuyor olmasidir. Bu hedefleri ogrencinin bilmesi konuya olan ilgisini bastan

’

canli tutuyor.’
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Bireysel Farklar

DGOI12E: “Bu modelde en dikkat ¢eken kisim donanimli rehber dogrultusunda

farkly olan biitiin 6grencilere ulasabilmek, bununla birlikte o6grencide merak ve dzgiiven

’

duygularint canlandirmak oldugunu diistintiyorum.’
Ogrenen Merkezliligi

DGOSK: “Modelin dikkat ¢eken yani 6grenen merkezli olmasi, 6grenene konuyu

’

tam anlamiyla ogretmeyi amaglayan bir model olmasiydi bence.’
Etkili Materyal Kullanim

DGOI15K: “..... Ayni zamanda kullanilan farkly materyaller de érencinin birden

fazla duyu organini ogrenme siirecine dahil eder. Bu asama da bana gore bu modelin

dikkat ¢ceken yamdir.”
Performans Degerlendirme

DGOI0OK: “...... ikincisi ise dersin bitiminde yaptigimiz — performans

degerlendirmeydi. Bu basamakta sorulan sorular hem o6grencinin  kendini

degerlendirmesine hem de ders isleyen 6gretmene degerlendirmeye yariyordu. Bu sorular
ogrencinin kendini degerlendirmesin yanminda ogrenciye dogru cevapladigin zaman
ozgiiven kazanmasini saglyordu agikgasi benim en eglendigim zamanda sorulari

2

cevapladigimiz zamanda... ...

14.2: GOEM’i meslek hayatlarinda kullamp kullanmayacaklan ile ilgili

ogrenci goriisleri

Arastirmada GOEM ile ilgili olarak, “Bu modeli meslek hayatinizda uygulamayt
diistintir miisiintiz? Neden?” sorusuna iligkin 6grencilerin goriisleri alinmis ve olusturulan
ana temalar, ana temalara bagli alt kategoriler ve temalara yapilan yiikleme degerleri

Tablo 49°da gosterilmistir.
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Tablo 49. Ogrencilerin Modeli Meslek Hayatlarinda Kullanma Durumlarma iliskin

Gortisleri
Temalar f N Katihmcilar
Kullanirim 16 14 DGOIE, DGO2K, DGO3E, DGO4K,
DGOSK,DGOGE, DGO7K, DGO9K,
DGO11K, DGOI12E, DGOI3E, DGO14K,
DGO15K, DGO16K
Verimli 6grenme saglamast 6 6 DGOIE, DGO4K, DGO6E, DGOLI1IK,
DGOI13E, DGO14K
Ogretimi detaylandirmasi 4 4 DGO2K, DGO7K, DGO9K, DGO15K
Farkli 6grencilere hitap saglamas1i 3 3 DGO4K, DGO5K, DGO9K
Ogreticiye-Ogrenene sundugu 1 1 DGO3E
rahatlik
Bilgi ve beceri aktarimda farkliilk 1 1 DGO12E
saglamasi
Problem ¢6zme yetenegi 1 1 DGOI6K
geligtirmesi
Zaman zaman kullanirim 1 1 DGOI10K
Kararsiz 1 1 DGOSK

Tablo 49°da goriildiigii gibi 6grencilerin biiyiik bir cogunlugu GOEM’i meslek
hayatlarinda kullanacaklarini (n=14, f=16) belirtirken, zaman zaman kullanacagini (n=1,
f=1) ve kararsiz (n=1, f=1) oldugunu belirtenler de olmustur. Derslerinde kullanacagini
belirten 6grencilerin daha ¢ok modelin verimli 6grenme saglamasi (n=6, f=6) , 6gretimi
detaylandirmasi (n=4, f=4) ve farkli 6grencilere hitap saglamasi (n=3, f=3) temalarina
yiikleme yaptiklar1 goriilmektedir. Ayrica dgreticiye-6grenene sundugu rahatlik (n=1,
f=1), bilgi ve beceri aktarimda farklilik saglamasi (n=1, f=1) ve problem ¢6zme yetenegi
gelistirmesi (n=1, f=1) 6zelliklerinden dolay1 da modeli kullanacagini ifade etmektedirler.

Asagida 6grencilerin konuyla iliskin goriislerine yer verilmistir:
Verimli 6grenme saglamasi

DGOIE: “Daha iyisi ¢cikana kadar evet. Ciinkii bu modelde 6grencinin en iyi ve en

verimli bir sekilde 6grenmesi amaglanmistir. Ogrenciyi bir seyler icin harekete gecirme,

on bilgiler verme, materyal kullanma en onemlisinde davramisi ortaya ¢ikarma gibi
basamaklart bulunmaktadir. Bu basamaklar dogru ve etkili uygulandig: takdirde en iyi

model olacaktir.”

DGOI13E: “Ben de bir giin 6gretmen olursam kesinlikle bu modeli benimseyecegim.

Ctinkii bu model etkili bir ders anlatimi igin ve etkili bir dersi anlamak i¢in yani 6gretme
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isinde de ogrenme isinde de verimi arttirmada uygun bir model oldugunu diistiniiyorum.

Aslinda hem o6gretmeni hem 6grenciyi giidiiltiyor gibi.”
Ogretimi Detaylandirmasi

DGO9K: “Evet diisiiniiyorum ¢iinkii dersin basamaklara gére yapilmasi égretimi

2

ayrintil hale getirir .....

DGOI15K: “Evet meslek hayatimda bu modele uygun olan konular dahilinde

>

uygulamay diigtiniiriim. Ctinkii basamaklarla ogretim daha planly ilerler.’

Farkh 6grencilere hitap saglamasi

DGO4K: “......Matematik ozellikle icerisinde bulundugumuz ¢agda en onemli
dallardan biri. Ve eger bir insan yetiskin oldugunda "Ben anlamiyorum."” diyorsa bu
tilkemiz i¢in, gelisimimiz igin, insanlik icin biiyiik bir kayip. Yetistirdigim cocuklarin ne

kadar fazlasina hitap edebilirsem, sevdirebilirsem o kadar giizel bir insanliga, iilkeye ve

)

gelisime sahip olmugs oluruz. O yiizden kesinlikle diigiiniiyorum.’

DGO9K: “.....sonra bireysel farkhiliklar: dikkate almakta Ogrencilerin dersten

kopmalarini  engelleyecektir. Bunlardan dolayi meslek hayatimda uygulamay:

diigtiniiyorum.”
Ogreticiye-Ogrenene sundugu rahathk

DGO3E: “Evet diisiiniiriim. Ciinkii 6gretim modeli birden fazla basamaktan

olusmaktadir. Dolayistyla bu yontem konuyu anlatam rahatlattigi kadar, alicimin da isini

rahatlatacaktir. Ve bu basamaklar éncelikle konuyu aliciya sevdirmekle basliyor. Yani

konu hakkinda alicimin dikkati ¢ekiliyor. Daha sonra materyal kullanimi ve en sonunda

konuyu ne kadar anladigint 6grenme. Yani her iki tarafta rahatlayacaktir.”
Bilgi ve beceri aktarimda farkhilik saglamasi

DGOI12E: “Bu modeli tarafim degil bu meslegi edinmis biitiin meslektaslarimca

benimsenip uygulanmasi kanaatindeyim. Ciinkii bu model ile Dbilginin ve becerinin

aktarilmasi yontemi bambaskadir. Hem rehber olan ogretmen hem de 6grenci siirekli
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olarak aktif ve birbirleriyle iletisim halinde olmak zorundadir. Bu modeli uygulamig
ogretmen stirekli giincel kalmak, o6grenciyi takip etmek, biitiin bunlart ogrenciye
aktarirken, 6grencide merak ve istek duygusunu belirli bir esik degerde tutmak zorunda

oldugunu diigiindiigiim icin kesinlikle bu modeli uygulamak isterim.”
Problem ¢6zme yetenegi gelistirmesi

DGO16K: “Bu modeli meslek hayatimda kullanirim. Benim icin zor olabilir ama

ogrencinin bu dersi anlamast i¢in kolay olur. Ciinkii problem ¢ozme yetenegi gelistirmeyi

’

amaglayan bu model 6grenciyi ¢ok yonlii diisiinmeye yonlendirir.’
Kararsizim

DGOS8K: “Meslekte bu modeli kullanir miyim hala karar verebilmis degilim evet

bu modeli tam anlamuyla uygulayabilirsem verimli olabilecegimi ogrencilerime kaliteli

bir egitim verebilecegime inantyorum ama ¢ok fazlada zaman gerektirdigini

’

diistintiyorum.’
Zaman zaman kullanirim

DGO10K: “A¢ikcast her zaman olmasa da konuya gére Kullanmak isterim ciinkii

bu bence bu uygulama bir¢ok ogrencinin dikkatini derse ¢ekecek ve dersin kalitesini
yiikseltecek nitelikte dersin kalitesini 6grenci belirler 6grenci derse ne kadar aktif ve dersi
ne kadar iyi anlyyorsan ders o kadar kalitelidir bu modelde 6grenciyi derste aktif
kilacaktir ben fen bilimleri ogretmeni oldugum zaman daha ¢ok dgrencilere deney
yaptirmayi diisiintiyorum ama konu anlatilmasi gerektigi yerde ilk basvuracagim model

diyebilirim.”

14.3: GOEM’in yararlan ile ilgili 6grenci goriisleri

Arastirmada GOEM ile ilgili olarak, “Uygulanan modelin size gore yararl yonleri
nelerdir?” sorusuna iligskin 6grencilerin goriisleri alinmis ve olusturulan ana temalar, ana
temalara bagh alt kategoriler ve temalara yapilan yiikleme degerleri Tablo 50’de

gosterilmistir.
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Tablo 50. Ogrencilerin Modelin Yararlarma Iliskin Goriisleri

Temalar f N Katihmcilar

Ogrenme ile ilgili yararlar: 8 6 DGOIE, DGO2K, DGOS5K, DGOGE,
DGO11K, DGO15K

Ogrenmede Kalicilig1 Saglamasi 5 5 DGO2K, DGO5K, DGO6E, DGOI11K,

DGO15K
Farkli materyaller 1 1 DGOI5SK
kullanilmasi
Ogrenmeyi saglamasi 1 1 DGOIE
Ogrenmeyi Degerlendirmesi 1 1 DGOIE
Ogrenmenin somutlagtiriimasini 1 1 DGOSK
saglamasi
Ogrenci ile ilgili yararlari 7 5 DGO4K, DGO6E, DGOI10K, DGOI2E,
DGO16K
Ogrencide 6zgiiven olusturmasi 2 2 DGOI2E, DGO16K
Ogrenciyi aktif hale getirmesi 2 2 DGO6E, DGO10K
Cok Fazla Ogrenciye Hitap Etmesi 1 1 DGOI10K
Ogrencide merak duygusu 1 1 DGOI2E
uyandirmast
Bireysel Farkliliklar: dikkate almas1 1 1 DGO4K
Diger yararlar 10 9 DGO3E,DGO4K, DGO7K, DGOSK, DGOIK,
DGO10K, DGO13E, DGO14K, DGO16K
Asamali olmasi 7 7 DGO3E,DGO4K, DGO7K, DGOSK, DGOIK,
DGO10K, DGO13E
Ogretmen-Ogrenci Iletisimini 2 2 DGOI10K, DGO16K
arttirmasi
Hedeflerden haberdar etme 1 1 DGOI4K

Tablo 50°de goriildiigii gibi 6grencilerin GOEM’in yararlar1 ilgili gériisleri
ogrenme ile ilgili yararlar (n=6, f=6), 6grenci ile ilgili yararlar (n=5, {=7) ve diger yararlar
(n=9, f=10) ana temalarinda toplanmaktadir. Ogrenme ile ilgili yararlar1 temasinda en gok
modelin 6grenme de kaliciligr saglamasi (n=5, {=5) ile ilgili yiikleme yapildig:
goriilmektedir. Ogrenciye sagladigi yararlar ana temasinda ise Ogrencide ozgiiven
olusturmasi (n=2, f=2) ve 6g8renciyi aktif hale getirmesi (n=2, f=2) temalarina yiikleme
yaptiklar goriilmektedir. Diger yararlar olarak belirtilen ana temada ise daha ¢ok modelin
asamal1 bir model olmas1 (n=7, {=7) temasina ylikleme yapildig1 goriilmektedir. Asagida

ogrencilerin konuyla iligkin goriislerine yer verilmistir:
Ogrenmede Kalicihg Saglamasi

DGO2K: “Benim diigiincem bu &gretim modeli simirliliklarindan cok yarar:

oldugudur. Ciinkii bu modelle hem kalici olmasimi saglhyoruz, hem eski bilgileri

hatirlatiyoruz, hem yasanti alaminda kullanabilecegimiz ortam olusturuyoruz.”
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DGO11K: “Bana gére modelin yararli yonii daha kalici bir 6grenmeyi saglar.

Osrenci konuya baslarken ne dgrenecegini bilir, 6grencinin derse odaklanmasini saglar.
Osrencinin konuyu daha iyi kavramasina ve pekistirmesini saglar. Ogrencinin bilgiyi

daha dogru almasina ve konu digina ¢ikilmamasini saglar.”
Farkh materyaller kullanilmasi

DGOI15K: “Degisik materyaller farkli zeka tiirlerine sahip olan her égrencinin

konuyu kavrayabilmesini saglar. Ders i¢inde 6grencinin konuya bagl kalmasini saglar,
dikkati dagildiginda wyarici materyallerle ilgisini ¢ekerek dikkatini derse vermesini

’

saglar. Bu ayni zamanda ogretimin kalici olmasinda da etkilidir.’

Ogrenmeyi Saglamasi

DGOIE: “Modelin en yararli yonii ogrencide istendik davrams meydana

getirmede iyi bir model olmasidir...”
Ogrenmeyi Degerlendirmesi

DGOI1E: “....Her yeni davrams égretildikten sonra égrencilerin bu davranisi ne

derece kazandiklarinin _yoklanmasiyla bunun ne derece basarii oldugu ortaya

’

ctkacaktir.’
Ogrenmenin somutlastiriimasini saglamasi

DGOSK: “....Ashnda bu model égrencinin SOyut kavramlar: somutlastirmasina,

)

zihinde kendi kendine canlandirmasina, anlam kazanmasina yardimci olur.’
Ogrencide 6zgiiven olusturmasi

DGOI12E: “...Bu égrenmeyi gerceklestiren grencide ise uyku durumundaki
ozgiiven icin artik safak vakti gelmistir. Ogrenci bu sayede ¢evresinde olup biten seyleri

daha rahat kavrama ve yorumlama becerisi de kazanmis olur.”

DGO16K: “...Ogrencide bu model sayesinde ézgiiven tamamlamasi olmaya

’

baslar...’
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Ogrenciyi Aktif Hale getirmesi

DGOG6E: “...Bir diger yarar: ise, bu model siirekli 6grenciyi aktif halde tutuyor.

Boylece 6grencinin dersle ilgisi ve istegi kaybolmamis oluyor.”

DGO10K: “...son ve en onemli yarar: égrenci merkezlidir ve ogrenci derste
aktiftir. ”

Cok Fazla Ogrenciye Hitap Etmesi

DGO10K: “Bu modelin en yararl: yénii bircok ogrenci hitap ediyor olmasidir.

Modelle ozellikle bir¢ok ogrenciyi derse kazandira biliriz...”
Ogrencide merak duygusu uyandirmasi

DGOI12E: “Bu modelin yararlari, 6grenciye bilgi direk verilmedigi icin égrenci

>

merak duygusu kazanip ogrenmeye istekli hale gelmig olur...’

Bireysel Farklhiliklar1 Dikkate Almasi

DGO4K: “....Ozellikle ilgi isteyen, ergenlikle ¢ocukluk donemi arasinda gecis

vasayan ¢ocuklarda bireysel farkliliklar: da goz oniinde bulundurmak onlarin daha

verimli olmalarimi saglamak i¢in biiyiik destek.”
Asamah Olmasi

DGO3E: “Birden fazla basamaktan olusmas: oncelikle yarar konusu olsa da

bunun yanmnda konuyu verme daha sonra materyallerle destekleyip daha sonra konuyu
anlayip anlamadigini  6rnekler vermesini isteyerek degerlendirmesi ve kaliciligin
saglanmasi daha sonradan da isleri rahatlatacak olmasi bash bagsina bir yarar
konusudur. Konuyu bir rampa seklinde 6grencilerin oniine koymak onlari zorlayacakken

1

basamaklara ayrilmast onlari rahatlatacaktir.’

DGOS8K: “Bu modelin yararlari oOgrenenin dikkatini cekerek konuya ilgi
duymasint saglamak diyebilirim. Daha once ogrenilen bilgilerin hatirlatilmast eski

bilgileri canli tutabilecegini diisiiniiyorum. Ogrenenin derse katihmini saglayip 6greneni
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canli tutmak yararlarindan oldugunu diigiiniiyorum. Kaliciligr saglamak amact da biiyiik

1

bir yarar oldugunu diigiiniiyorum. Aslinda kisacasi basamakli olmas: biiyiik yarardir.’

Ogretmen-Ogrenci Iletisimini arttirmasi

DGO10K: “...Bu model égretmen tarafindan da oldukca yararhdir 6gretmenin

’

de 6grencilerle iletisimi gelisir ve onlart tanir...’

DGO16K: “...Ogretmenin égrenciye rehberlik ederek iletisimlerinin artmasi Ve

’

kendini sevdirme ozelligi artar.’

Hedeflerden haberdar etme

DGO14K: “Modelin yararli yonleri bireyleri hedeflerden haberdar etme
basamaginin olmast bence. Ciinkii bu basamak sayesinde birey daha ¢ok adapte olacak
ve konuya onyargisiz olarak baslayacagi i¢in konuyu o6grenme de yasanacak olan
zorlugun derecesinin azalmasina neden olur. Bu sebeple konuyu aktarmay: ve bireyin

)

anlamasina daha ¢ok zaman kalacagt i¢in basart orant da bu durumdan etkilenir.’

14.4: GOEM’in simirhibiklart ile ilgili 6grenci goriisleri

Arastirmada GOEM ile ilgili olarak, “Uygulanan modelin size gére sinrly yonleri
nelerdir?” sorusuna iliskin 6grencilerin goriisleri alinmis ve olusturulan ana temalar, ana
temalara bagh alt kategoriler ve temalara yapilan yiikleme degerleri Tablo 51’de

gosterilmistir.

Tablo 51. Ogrencilerin Modelin Siirliliklarina iliskin Goriisleri

Temalar f N Katilimellar

Model ile ilgili sinirliliklar 13 11 DGO3E, DGO4K, DGO5K, DGOGE,
DGO7K, DGOSK, DGO9K, DGOI0K,
DGO14K, DGO15K, DGO16K

Cok fazla zaman gerekmesi 11 11 DGO3E, DGO4K, DGO5K, DGOGE,
DGO7K, DGOSK, DGO9K, DGOI0K,
DGO14K, DGO15K, DGO16K

Her konuya uygun olmamasi 2 2  DGOI10K, DGO15K
Ogretici ile ilgili stmrliliklar 9 9 DGO4K, DGO7K, DGO10K, DGO11K,
DGO12E, DGO13E, DGO14K, DGO15K,
DGO16K
Ogretmenin is yiikiinii arttirmasi 6 6 DGO4K, DGO7K, DGO11K, DGOI2E,

DGO15K, DGO16K

Ogretmenin modeli kullanamamasi 3 3  DGO10K, DGO13E, DGO14K

Ogrenci ile ilgili simirliliklar 2 2 DGOIE, KGO2K
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Yeni Dbilgilerin  eski bilgileri 1 1 DGOIE
unutturabilmesi

On bilgilerin farkli olmasi 1 1 KGO2K

Tablo 51°de goriildiigii gibi dgrencilerin GOEM’in sinirliliklar ilgili goriisleri
model ile ilgili sinirhiliklar (n=11, f=13), 6gretici ile ilgili smirhiliklar (n=9, f=9) ve
ogrenci ile ilgili sinirliliklar (n=2, f=2) ana temalarinda toplanmaktadir. Model ile ilgili
sinirliliklar temasinda en ¢ok modelin uygulanabilmesi icin ¢ok fazla zaman gerekmesi
(n=11, £=11) ile ilgili yiikleme yapildig1 goriilmektedir. Ogretici ile ilgili stnirliliklar ana
temasinda ise 6gretmenin is yiikiinii arttirmasi (n=6, f=6) temasina daha ¢ok yiikleme
yaptiklar1 goriilmektedir. Ogrenci ile ilgili sinirliliklar ana temasinda ise yeni bilgilerin
eski bilgileri unutturabilmesi (n=1, f=1) ve On bilgilerin farkli olmasi (n=1, f=I)
temalarina yiikkleme yapildig1 goriilmektedir. Asagida Ogrencilerin konuyla iliskin

goriislerine yer verilmistir:

Cok fazla zaman gerekmesi

DGO4K: “......Zaman kisitlamasindan otiivii yarim kalabilecek. Ders saatleri

icersinde dort dortliik uygulanamayabilecek.”

DGO16K: “...Ogrenci icin bu model kalict olurken bir taraftan da cok uzun

zaman gerekir.”

Her konuya uygun olmamasi

DGO10K: “Bu model olduk¢a yararl olsa da simrhiliklar: da vardir. Bu modelin

en biiyiik simrliigi ise her konuya uygulanamaz olmasidir. Ozellikle fen bilimleri

dersinde bu modelden 6grenci daha ¢ok derse katacak 6grenciye daha iyi ogretecek

modeller bulunmaktadir....”
DGO15K: “Her konuya uygun olmayabilir...”
Ogretmenin is yiikiinii arttirmasi

DGO4K: “Sinwrliliklarimn cok fazla oldugunu diisiinmiiyorum, ancak 6grenci
acgisindan. Bu model uygulanirken gelecege daha temiz bir nesil yetistirilmesi planlanmus.

Fakat bu durumda odgretmenlere biiyiik is diisiivor. Daha planl, daha disiplinli her
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ogrencisini birebir takip eden bir 6gretmen olmak sart. Elbette bunun i¢in yetistiriliyoruz.

Ama bazen yetemedigimiz noktalar olabilecek....”
DGO16K: “6gretmen icin hazirlanma asamasi ¢ok ¢aba ister...”
Ogretmenin modeli kullanamamasi

DGO10K: “....Bence bu model 6gretmenin bilgisine ve modeli uygulayisina gére

degisir. Ogretmen modeli hakkini verecek sekilde uygulamaz, dgrenciyi derse yeterince

’

katmazsa, diiz anlatimdan pek bir fark olmaz. Ayni zamanda sikict da olabilir....’
Yeni bilgilerin eski bilgileri unutturabilmesi

DGOI1E: “Cok fazla bir stmrliigi olmamakla birlikte veni ogretilen bilgiler her

zaman eski bilgileri pekistirmeyebilir aksine daha unutulmasina yol acabilir.”

On bilgilerin farkli olmasi

KGO2K: “Her égrencinin on bilgisinin aymi olmamasi ve bu sekilde bu modeli

kullanirken tiim ogrencilere hitap etmeyebilmesidir. Tabi bu nadiren olmas: durumunda
bireysel olarak eksik olan ogrenciyle eksiklerinin tamamlanip diger o6grencilerle bu

modele devam etmesi durumunda sinirlilik ortadan kaldirilabilir.”
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BOLUM V

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmadan elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglara

ve sonuglarin tartisilmasina ayrica sonucglara bagli olarak ortaya konulan Onerilere yer

verilmigtir.

5.1. Nicel Bulgulara Ait Sonug¢ ve Tartisma

5.1.1. GOEM’e Dayali COO’nun Akademik Basar1 Uzerindeki Etkililigine

Iliskin Sonugclar ve Tartisma

Arastirmanin akademik basari testine iliskin elde edilen bulgulara dayali olarak

ulagilan sonuglar ve tartigsmalara asagida yer verilmistir. Arastirmada basari testine iliskin

bulgulardan elde edilen sonuglar sunlardir:

Arastirmada, DG Ogrencilerinin akademik basar1 sontest puanlarmin KG
ogrencilerinin akademik bagar1 sontest puanlarindan istatistiksel olarak yiiksek
oldugu bulgusuna ulasilmistir. Bu bulgu, GOEM’e dayali olarak hazirlanan
cevrimici 6grenme ortamlarinda 6grencilerin OIYD’de akademik basarilarinin
artmasinda 6nemli etkisinin oldugunu gostermektedir. GOEM, bilgisayar
stireclerine benzer 6grenme kuramiyla, 6grenmede dis degiskenlere Davranisgi
psikoloji ilkeleriyle, bu siirecte igsel degiskenlere vurgu yapan Biligsel
psikolojinin ilkelerini birlestirerek, Ogrenme odagin1 hem igsel hem dissal
stireglerle yoneten bir model olma o6zelligi tasimaktadir. Bu ozellikleriyle
GOEM’in akademik basariy1 destekledigine dair alanyazinda birgok arastirma
sonucu yer almaktadir. Nitekim Merrill (1991, Akt: Uysal ve Yalin, 2012) bu
konuda, OEK’'na gore gerceklestirilen bilgisayar destekli 6gretim tasarminin,
birinci nesil 6gretim tasarim yontemi ve kuramlarina gore yapilan 6gretim

tasarimlarindan daha etkili olacag1 yonilinde goriis bildirirken, Gagné, 6gretim
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tasariminin 6grenmeyi destekler nitelikte olmasi gerektigine dikkat ¢ekmistir
(Gagné ve Briggs, 1974). Bu konuda, Uysal ve Yalin (2012) tarafindan
gerceklestirilen calismada, OEK’e dayali olarak tasarlanan gretim yazilimi ile
geleneksel olarak tasarlanan 6gretim yaziliminin uygulandigi gruplar arasinda da
OEK’na dayali yazilimin kullanildigi deney grubundaki basarmin kontrol
grubundaki basaridan istatistiksel olarak yiliksek ¢iktig1 goriilmiistiir. Ayrica
GOEM’in akademik basar1 iizerindeki etkisinin karsilastirmali gruplarda
incelendigi bircok ¢alismada da, GOEM’in kullanilarak derslerin tasarlandig1 ve
uygulandigi deney gruplarindaki basarinin kontrol gruplarindaki basaridan yiiksek
oldugu sonuglart (Taskiran, 2017; Miner, Malow vd, 2015; Ullah, Rehman ve
Bibi, 2015; Sengiil Bircan, 2013; Bas, 2012; Menzi, 2012; Ozkok, 2010;
Karabagshiew, 2003; Siinbiil, Giindiiz ve Y1lmaz, 2002) bu ¢alismanin sonucunu
destekler niteliktedir. Gerek bu arastirmada gerekse alanda yapilan diger
arastirmalardaki sonuglar degerlendirildiginde, mevcut 6gretimin devam ettigi
gruplar karsisinda GOEM ile 6gretimin yapildig gruplarda 6grencilerin akademik
basarilarinin daha fazla artti§i sonucuna ulasilmaktadir. Nitekim tiim bunlarin
1is13inda GOEM’e dayali hazirlanan ortamlarin basariy arttirmasinin beklenen bir

sonug oldugu sdylenebilir.

Arastirmada, DG o6grencilerinin akademik bagar1 testi sontest puanlarinin
istatistiksel olarak ontest puanlarindan yiiksek oldugu bulgusuna ulasilmistir. Bu
bulgudan hareketle siire¢ boyunca dgrencilerin baslangigtaki basar1 seviyelerinde

kalmadiklar1 ve ilerleme gosterdikleri sdylenebilir.

Arastirmada, KG o6grencilerinin akademik bagar1 testi sontest puanlarinin
istatistiksel olarak ontest puanlarindan yiiksek oldugu bulgusuna ulagilmistir. Bu
bulgudan hareketle slire¢ boyunca 6grencilerin baslangictaki basar1 seviyelerinde
kalmadiklar1 ve ilerleme gosterdikleri sOylenebilir. Burada tartisiimasi: gereken
sorun, her iki grupta da ulasilan mevcut basarinin ne derecede yliksek ve anlamli

oldugudur.

Arastirmada, DG 6grencilerinin kalicilik puanlariin KG 6grencilerinin kalicilik

puanlarindan istatistiksel olarak farklilasmadigi bulgusuna ulasilmistir. Menzi
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(2012) tarafindan gergeklestirilen calismada Ogretim Durumlar1 Modeli temel
alinarak hazirlanmig internet temelli 6gretim uygulamasi ile geleneksel 6gretimin
uygulandig1 gruplar arasmmda OEK’na dayali yazilimm kullanmldigi deney
grubunun 6grenmede kaliciliginin kontrol grubundaki kaliciliktan istatistiksel
olarak yiiksek ¢iktigi, Polat (2015) tarafindan yapilan ¢alisma da ise ¢evrimigi
ogrenme ortaminda gergeklestirilen sinif yonetimi uygulamalarimin kalicilikta
istatistiksel olarak anlamli farkliliga yol agmadig1 sonucuna ulasilmistir. Gerek bu
arastirma sonucu gerek farkli arastirma sonuglarma bakildiginda cevrimigi
ogrenme ortamlarinda kullanilan farkli uygulamalarin kalicilik ile ilgili farklilik

gosterdigi goriilmektedir.

5.1.2. GOEM’e Dayahh COO’nun COOT Uzerindeki Etkililigine iliskin

Sonuclar ve Tartisma

Arastirmanin COOTO’ye iliskin elde edilen bulgularina dayali olarak ulasilan

sonuglar ve tartismalara yer verilmistir. Arastirmada COOTO’ye iliskin bulgulardan elde

edilen sonuclar sunlardir:

Arastirmada, DG 6grencilerinin COOTO son tutum puanlari ortalamasinin, KG
ogrencilerinin COOTO son tutum puanlari ortalamasindan istatistiksel olarak
anlaml farklilik gostermedigi, ancak aritmetik ortalamasinin daha yiiksek oldugu
bulgusuna ulasilmistir. Bireylerin davraniglar1 gergeklestirmeyle ilgili tavri,
davranis1 yasama uyarlama konusundaki niyetini ve bu niyeti de gercek
davranmigini etkilemektedir (Lee, Bray, Carter-Wells, Glaeser, Ivers and Street,
2007: 886; Ari, Yilmaz ve Dogan, 2015: 388). Bu baglamda bireyin uzaktan
egitim ve teknolojilerine karsi tutumu, kisinin O6grenmesi ile dogrudan
iliskilendirilebilir. Olumsuz tutum sergileyen Ogrenenlerin ortama alisma ve
basari1 diizeyleri de bu duruma etki etmis olabilir (Biris¢ci, Metin ve Demirytirek,
2011). Kisinin dgrenmesiyle dogrudan iligkili olduguna vurgu yapilan tutum
kavramu ile ilgili Gagné, bir 6grenme teorisinin insan becerilerini agiklamasi
gerektigine dikkat ¢ekerken Ogrenme becerilerinden birinin de tutumlar
oldugundan bahsetmistir. Gagné’nin tutumlar olarak bahsettigi beceriler
Bloom’un duyussal alan siniflamasina karsilik gelmektedir. Ogrenme de duygu

ve hisleri igeren bu beceriler, epistemolojik inanclarla da iliskilendirilebilir.
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Ogrenmede tutumlar; egilim, tavir, his ve duygular ifade eder (Olkun ve Ugar,
2014). Alanyazina bakildiginda ¢evrimici 6grenme ortamlar1 kullanilarak yapilan
caligmalardan ¢evrimig¢i 6grenme ortamlarina yonelik tutumlarin incelendigi ve
uygulama sonunda 6grencilerin ¢evrimig¢i 6grenmeye yonelik tutumlarinin arttigi
sonuclar1 ¢alisma sonuglartyla benzerlik gostermektedir (Polat, 2015; Ataizi,
2013; Ozonur, 2013). Gerek bu calismanin gerek yapilan diger calismalarin
sonuglarma ve gerek alanyazina bakildiginda yeni bir 6grenme ortamina tabi
kalan ogrenenlerin, o ortama dair hislerinin kullanilan 6grenme teorisinden

etkilendigi ve bu etkilenmenin olumlu oldugu sonucu ¢ikarilabilir.

Arastirmada, COOTO Etkililik ve Direnme alt boyutlarinda, DG 6grencilerinin
son tutum puanlart ortalamasinin, KG 0&grencilerinin son tutum puanlar
ortalamasindan istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermedigi, ancak her iki alt
boyutta da aritmetik ortalamasinin daha yiiksek oldugu bulgusuna ulasilmistir. Bu
bulgudan yola ¢ikarak GOEM’e dayali yapilan 6gretimin cevrimigi dgrenme
ortamlarinin  etkililiine  yonelik  tutumlart  olumlu ydnde arttirdig:
gozlemlenirken, ¢evrimici 6grenme ortamlarina yonelik direnci de arttirdigi

gozlenmektedir.

Arastirmada, DG 6grencilerinin COOTO niin tamaminda ve alt boyutlarinda son
tutum puanlarmin istatistiksel olarak 6n tutum puanlarindan yiiksek oldugu
bulgusuna ulagilmistir. Polat (2015) tarafindan yapilan ¢alisma da g¢evrimigi
O0grenme ortamina yonelik tutumlarin, 6l¢egin alt boyutlarinda son tutum lehine
arttigi sonucu arastirma sonucuyla paralellik gostermektedir. Bu bulgudan
hareketle siire¢ boyunca g¢evrimi¢i 0grenme ortaminda bulunan Ogrencilerin

tutumlarinin oldugu gibi kalmadig1 ve olumlu tutum gelistirdikleri sdylenebilir.

Arastirmada, KG égrencilerinin COOTO’niin tamaminda ve alt boyutlarinda son
tutum puanlarmin istatistiksel olarak 6n tutum puanlarindan yiiksek oldugu
bulgusuna ulasilmistir. Bu bulgudan hareketle, siire¢ boyunca ¢evrimigi 6§renme
ortaminda bulunan 6grencilerin tutumlarinin oldugu gibi kalmadigir ve olumlu

tutum gelistirdikleri sOylenebilir.
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5.1.3. GOEM’e Dayali COO’nun OIYDT Uzerindeki Etkililigine iliskin

Sonuglar ve Tartisma

Arastirmanin OITYDTO’ye iliskin elde edilen bulgularina dayali olarak ulasilan

sonuglar ve tartismalara yer verilmistir. Arastirmada OTYDTO ye iliskin bulgulardan elde

edilen sonuclar sunlardir:

Arastirmada, DG 6grencilerinin OIYDTO son tutum puanlari ortalamasinin, KG
ogrencilerinin OIYDTO son tutum puanlari ortalamasindan istatistiksel olarak
daha yiiksek oldugu bulgusuna ulasilmistir. Taskiran (2017) yapmis oldugu
calismasinda GOEM’in Sosyal Bilgiler Dersine yonelik tutumlarini incelemis ve
deney grubu oOgrencilerinin tutumlarinin  kontrol grubu 6grencilerinin
tutumlarindan yiiksek oldugu sonucuna ulasmistir. Bas (2012), ingilizce dersinde
GOEM’in etkilerini inceledigi c¢alismasinda &grencilerin  derse ydnelik
tutumlarindaki degisimlere de bakmistir. GOEM’in kullanildigi deney grubu
Ogrencilerinin derse yonelik tutumlarmin kontrol grubu G&grencilerinden
istatistiksel olarak yiiksek ciktig1 sonucuna ulasilmistir. Yine Ozkok (2010)
tarafindan GOEM’in grencilerin matematik dersi tutumlarina etkisini inceledigi
arastirmanin  sonucunda da GOEM’in &grenci tutumunu arttirdigi sonucuna
ulasilmistir.  Tagkiran (2017), Bas (2012) ve Ozkdk (2010) tarafindan
gerceklestirilen  calismalarin  sonucu arastirmanin  sonucuyla paralellik
gostermektedir. Bu sonuglara gore, GOEM’e dayali yiiriitiilen dersi alan
ogrencilerin, mevcut 6grenmeye dayali gerceklestirilen dersi alan dgrencilere
gore, tutumla ilgili olan daha 6nemli, daha etkili, daha yasama doniik ve daha

ogretici vakitler gecirdikleri sdylenebilir.

Arastirmada, OIYDTO Onemseme, Benimseme ve Yadsima alt boyutlarinda, DG
ogrencilerinin son tutum puanlar1 ortalamasinin, KG 6grencilerinin son tutum
puanlar1 ortalamasindan istatistiksel olarak daha yiiksek oldugu bulgusuna
ulagilmistir. Buna gére, GOEM’e dayali derslerin 6grencilerin dersi dSnemseme ve

benimsemelerini destekledigi sdylenebilir.

Aragtirmada, DG 6grencilerinin OIYDTO niin tamaminda ve alt boyutlarinda son

tutum puanlarmin istatistiksel olarak 6n tutum puanlarindan yiiksek oldugu
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bulgusuna ulasilmistir. Bu bulgudan hareketle, siire¢ boyunca OIYD’ni GOEM’e
dayali ¢evrimici 6grenme ortaminda takip eden 6grencilerin tutumlarinin siireg

boyunca gelistigi sdylenebilir.

KG ogrencilerinin OIYDTO’niin tamaminda ve alt boyutlarmnda son tutum
puanlarinin 6n tutum puanlarindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gostermedigi ancak aritmetik ortalamalara bakildiginda ise yiliksek oldugu
bulgusuna ulasiimistir. Bu bulgudan hareketle siire¢ boyunca OTYD’ni ¢evrimigi
ogrenme ortaminda takip eden 6grencilerin tutumlarinin oldugu gibi kalmadig: ve

olumlu tutum gelistirdikleri sdylenebilir.
5.2. Nitel Bulgulara Ait Sonu¢ ve Tartisma
5.2.1. C(")O’ya Yonelik (")grenci Goriislerine iliskin Sonuclar ve Tartisma

Arastirmada derslerin yiiriitiildiigii COO’ya yonelik 6grenci goriislerine iliskin

elde edilen bulgulara dayali olarak elde edilen sonuglar ve tartismalar sunlardir:

Arastirmada, dgrencilerin COO’ya yonelik goriislerine bakildiginda, COO’nun en
dikkat ¢eken yaniyla ilgili olarak tamamina yakini, ortamdan kaynakli unsurlara
dikkat ¢cekmisledir. Bir kismina gore de dikkat ¢eken yaninin, katilime1 kaynakli
unsurlar oldugu sonucuna varilmistir. Ortamdan kaynakli unsurlarda, 6zellikle
ortamin geleneksel sinif ortamlarindan farkli olmasi yoniiniin dikkat ¢ektigini,
ayrica bu tlir 6grenme ortamlarinin mekan bagimsizligr sagladigi, samimi bir
ortam olusturdugu ve tekrar imkani sagladigi yoniinde goriis bildirdikleri
gorilmiistiir. Katilimer kaynakli unsurlarda ise, daha ¢ok ortamin etkin katilima
olanak verdigi, ayrica daha fazla katilimciya ulasabilmeyi saglamasi ve
katilimcilara rahat bir 6grenme ortami saglamasi yoniinde goriis bildirdikleri
goriilmiistiir. Cevrimi¢i 6grenme zaman ve mekandan bagimsiz, bireyin kendi
kendine 6grenmesine olanak veren, 6grenme kaynaklarina herhangi bir yerden ve
herhangi bir zamandan ulasabilme imkan1 saglayan, 6grencilerin klasik 6grenme-
ogretme faaliyetlerinden farkli ortamda O6grenme gergeklestirilen ortamlardir
(Bayir, 2014; Eristi, Sisman ve Yildirim, 2008; Holmes ve Gardner, 2006).
Cevrimigi 6grenmenin genel olarak tanimina bakildiginda, 6grenci goriislerini

destekleyen ifadelerin oldugu dikkat ¢ekmektedir. Ayrica Polat (2015) tarafindan
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yapilan c¢aligmada da g¢evrimici O6grenme ortamlarinin uygulanmasiyla ilgili
ogrencilerin ortamin tekrar imkani saglamasinin uygunlugundan bahsettikleri

goriilmektedir.

Arastirmada, 6grencilerin goriislerine bakildiginda, COO’nun en sikict yoniiyle
ilgili olarak biiytlik bir ¢gogunlugunun, 6grencilere kendini tek bagina hissettirmesi
oldugunu diisiindiikleri sonucuna varilmistir. Ayrica ¢evrimigi 6grenme ortaminin
kullanildig1r dersin stirelerinin fazlali§i, es zamanli olan derslere katilimin
zorunlulugu ve teknik sorunlarin olmasinin ortami sikict kildig1 yoniinde goriis
bildirdikleri goriilmiistiir. Ogrencilere ortamin en sikic1 yan1 sorulmus olmasina
ragmen, bazi dgrencilerin ortamin sikici olmadigini sdyledigi de goriilmiistiir.
Ozonur (2013), yapmis oldugu calisma da, bu galismanin aksine 6grencilerin bu
ortamlarin sosyal bulunusluk hissi sagladigi yoniinde goriis bildirdikleri
goriilmektedir. Arastirma silirecinde her ne kadar e-posta, kisa mesaj, sohbet
platformu, soru-cevap yontemi kullanilmis olsa da 6grencilerin tek basinaliginin
Online gegilemeyisi, bu ortamlarin yiiz yiize 6grenme ortamlarina nazaran sosyal
boyutu gérmezden gelmelerinden (Moallem, 2013) kaynakli oldugu sdylenebilir.
Polat (2015) tarafindan gerceklestirilen ¢alismaya bakildiginda ise 6grencilerin
ders siireleri ile ilgili ¢ok azmnin ders siiresinin kisa olmasi ile ilgili goriis
bildirdiginin  goriilmesi, bu arastirmanin  katilimcilarinin  gorisleriyle
ortiismemektedir. Bunun sebebinin GOEM e dayal1 olarak gergeklestirilen dersin
modelden kaynakli olarak uzamasi veya ders igeriginin fazla olmasindan kaynakl

oldugu sdylenebilir.

Arastirmada, 6grencilerin goriislerine bakildiginda COO’ nun yararlar: ile ilgili
olarak dogrudan ortamla ilgili yararlar ve katilimci ile ilgili yararlar oldugunu
diisiindiikleri sonucuna varilmistir. Dogrudan ortamla 1lgili yararlarda, daha ¢ok
ortamin mekandan bagimsizlik saglamasi yarar olarak ifade edilirken, ayrica
ortamin zamandan bagimsizlik saglamasi, gorsel ogelere yer verilebilmesi ve
tekrar imkan1 saglamasi yoniinde goriis bildirdikleri goriilmektedir. Katilimer ile
ilgili yararlarda, daha ¢ok katilimcilara ifade 6zgiirliigli saglamasi yararindan

bahsedilirken, firsat esitligi vermesi, katilimci sayisinin fazla olmasina olanak
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tanimasi, 6grenci merkezliligi, birebir ders hissi yaratmasi ve daha fazla 6rnek

vermeye olanak tanimasi yoniinde goriis bildirdikleri de goriilmektedir.

Internete dayali teknolojiler ile &grenciler ders materyallerine ve iletisim
araclarina internet erisimine sahip olduklar1 her yerden erisebilirler. Cevrimigi
ortamlar, §grencilerin doyumunu yiikseltir, 6grencilere daha esit egitim olanagi
saglar. Normalde derse katilim firsatina sahip olamayan bireyleri kapsayarak
egitim firsatlarinin daha genis gruplara ulagsmasini saglar. Cevrimigi ortamlarda
ogrenciler, kendi hizlarii ve programlarini belirleyebilirler. Ogrenme icin tekrar
imkan1 saglar (Aras, 2013; Horton, 2000; Aase, 2000; Burgstahler, 1997; Kaya,
2005, Akt: Usta, 2007: 25-27; Ergiil, 2006: 124). Yodkamlue (2008), Yamada
(2009) ve Swan’a (2002) gore, ogrencilere yalmizca birebir degil ¢ok kisi ile
etkilesim kurma olanagi sunan gevrimigi iletisim, yiiz ylize ortamlarda ¢ekingen,
giidiilenmesi diistik ya da basarisiz olan 6grencilere de tartigmalara katilmak i¢in
firsat esitligi saglayarak bu 6grencilerin 6gretmenle iletisim kurma ve derse etkin
katilim olasiliklarini arttirmaktadir  (Akt: Ozcmar, 2012). Yilmaz (2015)
tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, ¢cevrimici 6grenme ortamlarinda kullanilan
materyallerin gorselligine dikkat ¢ekilirken, Keser, Gogmenler ve Kalfa (2002)
yapmis oldugu calismada, ¢evrimi¢i 0grenme ortamlarinin 6grenci merkezli,
demokratik ve bireysel O0grenmeye dayali bir 6grenme ortami sagladigim
belirtmistir. Bu baglamda, ¢alismada ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinin yararlarina
dair goriis bildiren Ogrencilerin hemen hemen alanyazina benzer ifadelerde

bulunduklar1 dikkat ¢gekmektedir.

Arastirmada, &grencilerin goriislerine bakildiginda COO’nun sinwrliliklar: ile
ilgili olarak dogrudan ortamla ilgili sinirhiliklar ve katilimer ile ilgili sinirlhiliklar
oldugunu dislindiikleri sonucuna varimistir. Dogrudan ortamla 1ilgili
siirliliklarda, en ¢ok teknik sorunlarin sinirlilik olusturdugunu belirtirlerken, her
derse uygun olmamasi ve es zamanl kismina iligkin siirhiliklarla ilgili goriis
bildirdikleri de goriilmektedir. Katilimer ile ilgili sinirhiliklarda ise, en ¢ok aidiyet
hissi yoklugundan bahsettikleri ayrica rahatlik saglamasi, sanal ortamlarda ifade
eksikligi ve sorumluluk hissini azaltmasi yoniinde gorlis bildirdikleri

goriilmektedir. Alanyazinda c¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinin siirliliklarina
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bakildiginda, gerek kurumsal gerek kisisel teknolojik erisim problemlerinden
(Horzum, Demir-Kaymak ve Canan-Giingoren, 2017; Olpak, 2010; Usta, 2007),
her konu ve igerigin, internet iizerinden dagitilmaya uygun olmayisindan (Olpak,
2010), dogal etkilesim firsatlarin1 engellemesinden kaynakli 6grencilerin
kendilerini yalniz hissetmelerini saglamasindan (Polat, 2016; Olpak ve Kilig-
Cakmak, 2014a) ve kendi kendine 6grenme gerceklestirmede sikinti yasayan
ogrencilere yeterince yardim saglanamamasindan (Ceylan, 2015) bahsedildigi
goriilmektedir. Ayrica Rovai (2002), uzaktan egitim ortaminda ders alan
ogrencilerin sinif topluluk duygusunun, geleneksel ortamda ders alan 6grencilerin
siif topluluk duygusundan daha az oldugu yoniindeki arastirma sonucu, bu
aragtirmanin aidiyet hissi yoklugu bulgusunu desteklemektedir. Bu baglamda,
calismada cevrimi¢i 6grenme ortamlarinin sinirliliklariyla ilgili goriis bildiren

Ogrencilerin alanyazina paralel goriisler beyan ettikleri sdylenebilir.

Arastirmada, o6grencilerin COO’ya yénelik tutumlarma iliskin goriislerine
bakildiginda, en basta olumsuz tutuma ve olumlu tutuma sahip olduklar1 seklinde
iki farkli goriis bildirdikleri sonucuna varilmistir.  Siire¢ sonunda ise
¢ogunlugunun olumsuz tutumla basladigi, zamanla ortamla ilgili olumlu tutum
gelistirmeye bagladiklar1 yoniinde goriis bildirdikleri ve bunun sebebi olarak da
bastaki tedirginliklerinin giderek azalmasi/yok olmasi, 6grenmede kaliciligin
saglanmasi, ortam rahatligi, tekrar olanagi vermesi, mekan bagimsizlig
saglamasi, basta sikilabileceklerini diisliniip sonrasinda bu diisiincelerinin
azalmas1 ve sosyallesmeye katki saglamasi yoniinde goriis bildirdikleri
goriilmektedir. Yine siire¢ baginda olumlu tutumla baslayip, bu tutumu siirdiiren
ogrenciler, bunu, ortamla ilgili ortam rahatligi, yeni bir sistem olusu ve disiplin
gerektirmesi gerekcelerine baglamisladir. Siirece olumlu baglayip, olumsuz tutum
gelistiren 6grencilerin bu goriislerinde, yasanilan teknik sorunlar ve asosyallesme
sorunlarinin agirlik tasidigi goriilmektedir. Bu baglamda, 6grenci gortsleri
degerlendirildiginde, aslinda alanyazinda bahsedilen c¢evrimi¢i Ogrenme
ortamlarinin faydalarini (Ozg:mar, 2012; Ozgﬁr, 2011; Olpak, 2010; Usta, 2007
Ergiil, 2006) siire¢ icerisinde fark eden 6grencilerin tutumlarmin olumlu yonde
degistigini, ¢evrimic¢i 6grenme ortamlarinin siirliliklarinin (Horzum, Demir-

Kaymak ve Canan-Giingoren, 2017; Polat, 2016; Olpak, 2010; Ceylan, 2015;
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Usta, 2007) ise Ogrencilerin tutumlarim1 olumsuz etkiledigini sdylemek

miumkindir.

5.2.2. GOEM’e Yonelik Ogrenci Goriislerine Iliskin Sonuclar ve Tartisma

Arastirmada dersin igeriginin olusturulmasinda kullanilan GOEM’e y®&nelik

Ogrenci goriislerine iliskin bulgulara dayali olarak elde edilen sonuglar ve tartismalar

sunlardir:

Arastirmada, grencilerin goriislerine bakildiginda GOEM’in en dikkat ¢eken
yaniyla ilgili olarak biiyiilk bir ¢ogunlugunun, kalici 6grenmeyi sagladigi ve
asamal1 bir model oldugunu diisiindiikleri sonucuna varilmistir. Ayrica GOEM’in
kullanildig1 derslerde, dgrenilenlerin yasama doniistiiriilmesi, hedeflerin dersin
basinda bilinmesi, modelin bireysel farkliliklar1 dikkate almasi, 6grenen merkezli
olmasi, modelde etkili materyal ve 6grenci performanslarinin degerlendirilmesi
gibi durumlarin da modelin dikkat ¢eken yanlarindan oldugu yoniinde goriis
bildirdikleri goriilmiistiir. Bu baglamda calismada kullanilan modelin dikkat
ceken yanu ile ilgili kaliciligi saglamas1 modellerin, etkili ve verimli 6grenmeyi ya
da 6gretimi saglamak i¢in 6grenme diizeyini ve 6gretimi etkileyen degiskenleri ve
degiskenler arasindaki iligkileri temsil etmesiyle (Fidan, 1996) iliskili oldugunu
sdylemek miimkiindiir. Ayrica alanyazina bakildiginda GOEM’in yararlar1 olarak,
bu modelin 6grenciyi merkeze almis olmasi ve Ogretim siireci iginde ona
kazandirilacak hedef davraniglarin agik olarak belirtilmis olmasinin 6nemi (Bas,

2012), calismada belirtilen goriislerle paralellik géstermektedir.

Arastirmada, 6grencilerin goriislerine bakildiginda GOEM’i meslek hayatlarinda
kullanip kullanmayacaklari ile ilgili olarak, biiyiik bir cogunlugu modeli meslek
hayatlarinda kullanacaklar1 yoniinde goriis bildirirken, zaman zaman
kullanacagimmi ve kararsiz oldugunu belirtenler oldugu sonucuna varilmistir.
Derslerinde kullanacagini belirten Ogrencilerin, daha g¢ok modelin verimli
O0grenme saglamasi, Ogretimi detaylandirmasi ve farkli O&grencilere hitap
saglamas1 yoniinde goriis bildirdikleri goriilmiistiir. Ayrica 6greticiye-0grenene
sundugu rahatlik, bilgi ve beceri aktarimda farklilik saglamasi ve problem ¢dozme

yetenegi gelistirmesi Ozelliklerinden dolayr da modeli kullanacagini ifade
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etmektedirler. Ogrenci goriislerine bakildiginda, dgrencilerinin gogunun modeli
meslek hayatlarinda kullanacaklarint ifade etmesi, Tanyeri’nin (2004)
gergeklestirdigi  tez calismasmmin  sonuglariyla benzerlik  gdstermektedir.
Tanyeri’nin (2004) caligmasina gore 6gretmenler Gagné’nin 6gretim asamalarinin
web destekli 6gretim i¢in uygun bir pedagojik yap1 olusturdugunu belirtmislerdir.
Alanyazinda yapilmigs diger calismalara bakildiginda, Gagné’nin Ogretim
durumlari modelinde yer alan asamalar1 temel alarak tasarlanan bilgisayar destekli
Ogretim ortamlarinin 6grencilerin derste bilgiyi transfer etme ve diger bilissel
beceriler yoniinden performanslarinin artigmi gostermektedir (Ozkok, 2010;
Glindiiz ve Stinbiil, 2004). Bu baglamda gerek bu ¢alismadaki 6grenci goriisleri,
gerek alanyazindaki diger ¢alismalarin sonuglar1 degerlendirildiginde, internet ve
bilgisayar temelli ¢aligmalarda GOEM’in kullanilmas1 dgretimi detaylandirma,
performanslar1 arttirma, bilgi ve beceri aktariminda transferi saglama noktasinda

katki sagladig1 goriilmektedir.

Aragtirmada, dgrencilerin goriislerine bakildiginda GOEM’in yararlar: ile ilgili
olarak Ogrenme ile ilgili yararlar, 6grenci ile ilgili yararlar ve diger yararlar
oldugunu diisiindiikleri sonucuna varilmistir. Ogrenme ile ilgili yararlar
temasinda en ¢ok modelin 6grenme de kaliciligi saglamasi, ayrica 6grenmeyi
saglamasi, 6grenmeyi degerlendirmesi ve 08renmeyi somutlagtirmasi yoniinde
goriis bildirdikleri goriilmektedir. GOEM’e gére dersin belirli araliklarla tekrar
edilmesi ve bilgilerin gercek durumlarda kullanilmasina yonelik uygulama ve
alistirmalarin yaptirilmasi faydali olmakta (Gagné ve Briggs, 1974; Kruse, 2009,
Akt: Menzi, 2012) ve bu durum bash basina kalicihigi ve transferi saglama
basamaginda yer almaktadir. Yine modelin degerlendirme basamagma atifta
bulunan Ogrenci goriigleri oldugu da goriilmektedir. Modelde bahsedilen
degerlendirme, hedeflenen oOgrenmenin gergeklesip  gerceklesmediginin
gostergesi davranisin ortaya ¢ikmasidir. Ortaya ¢ikan bu davranis bir anlamda
ogrenme {iriiniiniin  degerlendirilmesidir (A¢ikgdz, 2000:126). Ogrenciye
sagladig1 yararlar da ise, 0grencide Ozgiiven olusturmasi, 6grenciyi aktif hale
getirmesi, c¢ok sayida oOgrenciye hitap etmesi, Ogrencide merak duygusu
uyandirmasi ve bireysel farkliliklar1 dikkate almasi yoniinde goriis bildirdikleri

goriilmektedir. Ogrenme, &gretmenin yaptiklarindan ¢ok oOgrencilerin kendi
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yaptiklari ile olusur. Bu nedenle 6grenmede 6grencinin aktif katilimi gerekir.
Aktif katilim ise dgrencinin daha onceki 6grenmelerinin saglamligina ve onlari
kullanabilmesi durumuna baghdir (Karaaga¢li ve Erden, 2008). Yine Ogrenci
gorlslerine bakildiginda, modelin 6zgiiven olusturmasindan bahsedildigi
goriilmektedir. Burada bahsedilen dzgiiven, i¢ dzgiivendir. I¢ 6zgiiven kisinin
kendisinden memnun olma kendisiyle barisik olmasina dair olan inanci ve bu
konudaki hissettikleridir (Ozbey, 2004: Akt. Yarimkaya, 2013). Bu baglamda
GOEM, kendi dgrenmelerini gergeklestirebilme olanagi tamidigi grenenlerin
Ozgilivenlerin artmasina da olanak tanir denebilir. Yine bireysel farkliliklar
dikkate almasimnin yaninda, grupla dgretim modellerinden biri olan GOEM, ¢ok
fazla 6grenciye hitap etme noktasinda da 6grenci goriislerini desteklemektedir.
Diger yararlar da modelin asamali1 bir model olmasi, 6gretmen-6grenci iletisimini
arttirmasi ve hedeflerden haberdar etmesinin yararlarindan oldugu yoniinde gortis
bildirdikleri goriilmektedir. Gokdemir (2009), hedeflerden haberdar olan
Ogrencinin siirecteki rol ve konumunu daha iyi belirlediginden ve ona gore vaziyet

aldigindan bahsetmistir.

e Aragtirmada, dgrencilerin goriislerine bakildiginda GOEM’in smmrhiliklar ile
ilgili olarak model ile ilgili sinirhiliklar, 6gretici ile ilgili sinirhiliklar ve 6grenci ile
ilgili siirhiliklar oldugunu diisiindiikleri sonucuna varilmistir. Model ile ilgili
siirliliklarda, en ¢ok modelin uygulanmasi i¢in ¢ok fazla zaman gerektigini
belirtirlerken, her konuya uygun olmayacagina iliskin sinirliliklarla ilgili goriis
bildirdikleri de goriilmektedir. Ogretici ile ilgili sinirhiliklarda ise, en gok
ogretmenin 1is yikiinii arttirmasindan bahsettikleri ayrica O6gretmenin modeli
kullanamamasindan kaynaklanacak sikintilar olacag: yoniinde goriis bildirdikleri
goriilmektedir. Ogrenci ile ilgili stmrhiliklarda ise yeni bilgilerin eski bilgileri
unutturabilmesi ve 6n bilgilerin farkli olmasindan kaynakli sinirliliklar olabilecegi

yoniinde goriis bildirdikleri goriilmektedir.
5.3. Nicel ve Nitel Bulgulardan Elde Edilen Sonu¢ ve Tartisma

Aragtirmanin nitel bulgularma gore; GOEM, kalic1 grenmeyi saglayan, asamali
bir model olan, 6grenilenleri yagama doniistiirme imkani taniyan bir yaklagimdir.

GOEM’i genellikle yararli bulan 6grenciler, bu modeli ileride meslek hayatlarinda da
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kullanmay1 tercih edeceklerini belirtmislerdir. Benzer sekilde arastirmanin deneysel olan
nicel bulgulari da, GOEM’in 6grencilerin akademik basarilarini ve derse yodnelik
tutumlarin1 olumlu yonde destekledigini gostermektedir. Dolayisiyla arastirmanin nitel
bulgular ile nicel bulgular1 birlikte ele alindiginda, GOEM’in mevcut Ogretim
uygulamalarina gore 6gretim siirecinde hem akademik ve hem de duyussal bakimdan
yarar sagladigi soylenebilir. Bu bakimdan arastirmanin nitel bulgulari, genel olarak nicel
bulgularmi destekler niteliktedir. Konuyla ilgili olarak alanyazinda, okullarda GOEM
benzeri teknoloji uygulamalarinin 6grenmenin dogasinda evrim gergeklestirdigine
(Derin, 2010) dair bilgiler, arastirmanin nitel ve nicel bulgularinin beraberce ulastigi
sonucu destekler niteliktedir. GOEM benzeri 6grenme ve dgretme kurami dayanakli
teknolojik Ogretim tasarimlarinin, akademik basariyr artirmast ve olumlu tutum
gelistirmesinin olasi bir nedeni, 6gretim siirecindeki igsel silireclere ve dissal olaylara
referans veren sozii gegen evrimdir. Bu evrimde, Gagné’nin biligsel psikolojinin
sorunlarmi1 davranis¢r yaklasimla biitiinlestirerek Ogretime, O6grenmeye ve Ogretim
tasarimina farkli bir bakis acist getiren (Esgi ve Arslan, 2015) yaklagiminin pay1
biiyiiktiir. Ciinkii Gagné’nin bu birlestirmesinde, 6gretim siirecinde ¢ok onemli olan
kavramlar daha kullanigh ve anlamli hale gelmektedir (Ediger, 1999). Boylece 6gretim
gibi modellere ilham kaynagi olan Gagné’nin 6gretim ilkeleri, 6grenciler i¢in daha iyi bir

ogrenme deneyimi firsatlar1 saglar (Larson-Daugherty ve Walker, 2010).
5.4. Oneriler

Arastirmanin bulgular ve yorumlarina dayali olarak ulasilan sonuglar1 dikkate

alinarak asagidaki oneriler gelistirilmistir:

e Teknolojinin egitimin her satha ve asamasina niifuz ettigi Bilgi Cagi’nda, 6grenme
ve dgretme kuramlari ile teknolojiyi bir araya getiren GOEM gibi modellere, gerek
O0gretmen yetistirmede ve gerekse genel O0gretim siireglerinde daha fazla yer

verilmelidir.

e QOgretim siirecinde, dgrenenlerin akademik basarilarini desteklemek iizere GOEM
ile Cevrimigi Ogrenme Ortamlarmin birlikte kullanildigi teknoloji tabanli

modellerin uygulamada daha fazla kullanilmasi tesvik edilmelidir.
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Ogretim siirecinde, dgrenenlerin derse kars1 tutumlarini desteklemek iizere GOEM
gibi hem akademik ve hem de duyussal 6zelliklere birlikte yer veren modellerin

uygulamada kullanilmasi tesvik edilmelidir.

MEB, 06grenme ve Ogretim kuramlarina dayali, teknoloji tabanli Ogretim
tasarimlarm gelistirilmesi i¢in GOEM benzeri modellerin gelistirilmesine destek

olmalidir.

MEB, Ulkemizde uygulanmakta olan FATIH Projesinden uygulamada daha etkili
ve verimli sonuglar alabilmek adina, FATIH Projesi ile GOEM gibi modellerin

birlikte ele alinacagi yaklasimlar: tartismalidir.

Giderek daha fazla teknoloji-yogun bir hale gelen 6gretim siireglerine daha kolay
adapte olabilmeleri i¢in 6gretmen yetistiren yliksekogretim programlarina Gagné

ve ¢evrim-igi gibi model ve yaklasimlara dair dersler eklenmelidir.

Egitim bilimleri alanyazininda uygulamada daha fazla yararlanabilmek i¢in, bu
disiplinin ilkeleri ile teknolojinin imkanlarin1 bir araya getiren GOEM gibi

modeller hakkinda 6gretim elemanlarina bilgilendirici seminerler verilmelidir.

MEB ve YOK birlikte, egitim bilimleri 6grenme ve ogretim kuramlar ile
teknolojinin imkanlarin1 bir araya getiren GOEM gibi modeller hakkinda hizmet-

i¢i egitim veya seminerler organize edebilirler.

Aragtirmacilara, GOEM ile gevrimici 6grenme ortamlarmin birlikteligine dayanan
O0gretim uygulamalarimi  0gretmen yetistirmeye ek olarak, diger lisans

programlarina da uygulamalari 6nerilebilir.

Arastirmacilara, GOEM’i ¢evrimi¢i grenme ortamlarinda uygulayan calismalara

ek olarak bu modeli farkli ortamlarda uygulamalar1 6nerilebilir.

Arastirmacilara, GOEM’i kullanmak icin gelistirilmis internet destekli ortamlarda
Ogretim elemanlarinin ders igeriklerini daha kisa siirede olusturmalar1 saglanarak,
hazirlanan igerigin ¢evrimi¢i 68renme ortamlarinda Ogrencilere sunulmasini

saglayabilecekleri platformlar gelistirmeleri onerilebilir.
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Arastirmacilar, diger &gretim modelleri ile karsilastirma yaparak GOEM’in
gevrimigi Ogrenme ortamlarindaki etkililigini daha net bir sekilde ortaya

koyabilirler.
Arastirmacilar, ¢evrimici 6grenme ortamindaki ders siirelerini daha kisa tutabilir.

Arastirmacilar, ¢evrimici 6grenme ortami gibi yeni bir 6grenme ortamu ile ilgili
tedirgin olan Ogrencileri géz Oniine alarak, belirli bir siire pilot uygulama

yapabilirler.

Arastirma ortami, teknik sorunlarin en aza indirgenmesi igin gerekli alt yapinin

saglanmis olmasi yoniinde gelistirilebilir.

Aragtirma ortami, sinif toplulugu duygusunun en iyi nasil beslenebilecegi

Ogrenilerek gelistirilebilir.
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EKLER

EK 1: Ogretim ilke ve Yontemleri Dersi Basar1 Testi

Sevgili Ogretmen Aday,

Bu test Ogretim ilke ve Yontemleri Dersi ile ilgili sorulardan olusmaktadir.

Testten alacaginiz puan sadece bilimsel bir arastirma icin kullanilacak ve baska higbir

amagla kullanilmayacaktir. Testte 37 adet ¢coktan se¢gmeli soru bulunmaktadir. Liitfen
sorular1 miimkiin oldugunca dikkatli olarak yanitlamaya ¢alisiniz. Bilmediginiz soruyu
bos birakabilirsiniz. Cevaplarmizi son sayfadaki cevap anahtarina belirgin sekilde
isaretleyerek, test sonunda soru kagitlariyla birlikte 6gretim elemanina teslim ediniz.

Tahmini cevaplama siiresi 50 dakikadir. Yardim ve katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

COKTAN SECMELI SORULAR

1) “Egitim programinin belli yer ve zamanda bir grup dgrenciye uygulanmasi” en

dogru olarak hangi kavramla ifade edilebilir?

A)Egitim  B)Ogretim  C) Program gelistirme D) Pedagoji  E) Psikomotor

2) Bir ogretim iyesi egitim ve iliskili oldugu kavramlari anlattiktan sonra,
ogrencilerinden egitimle ilgili beser dzellik yazmasini istemistir. Ogrencilerden
Ahmet’in egitim kavraminin 6zelliklerine iliskin yazmis oldugu bes 6zellik asagidaki

seceneklerde yer almaktadir.

Buna gore hangi secenek yanhstir?

A) Egitim bireyi sosyallestirir.

B) Egitim siirekli ve dinamiktir.

C) Egitim tek boyutlu bir siiregtir.

D) Egitim kiiltliriin aktarilma siirecidir.

E) Egitim oldukc¢a genistir; zaman ve mekan yoniinden sinirlandirilamaz.
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3) Ogretme-6grenme siirecinde etkili olan tiim degiskenlere yonelik teorik bakis

acisina ne denir?

A)Kuram B) Model C)Strateji D)Y 6ntem E)Teknik

I. | Ogrencilerin &zellikleri, ders ara¢ ve geregleri ile tim 6gretim durumlarinimn gz

Oniine alinarak ortaya konulan 6gretim yolu olup olduk¢a kapsamlidir.

1. | Ogretim yolu iginde kullanilan daha &zel, daha o6zgiin yollar, uygulama

bigimleridir.

Il. | Hedeflere ulasmay1 saglayan yaklasim ve tasarimlarin tiimiine denir. Daha yalin
bir anlatimla, amaclara ulagsmak i¢in tutulan yoldur. Ayni zamanda o6gretim

yontemlerinin se¢imine yon verir.

Yukarida yer alan tabloda 6gretim stratejisi, yontem ve teknik ile ilgili tanimlara yer

verilmistir.
4) Buna gore numarah yerlere sirasi ile asagidakilerden hangisi gelmelidir?

A) Yontem Teknik Strateji
B) Strateji Teknik Yontem
C) Teknik Y 6ntem Strateji
D) Teknik Strateji Yontem
E) Strateji Yontem Teknik

5) Bir 6gretmenin elektrik kavramlarim suyu 6rnek gostererek islemesi asagidaki

ilkelerden hangisi ile dogrudan ilgilidir?

A) Yakindan uzaga B) Basitten karmasiga C) Biitiinden parcaya
D) Somuttan soyuta E) Giliniimiizden ge¢mise
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6) “Ogretmen dersini planlarken; ders sirasinda hangi arag¢ ve gereglere basvuracagini,
hangi deneyleri gosterecegini ve bunlari nasil bir siralama i¢inde ele alacagini iyice

belirlemelidir.”

Yukarida yer alan diisiinceyi benimseyen bir oOgretmenin asagidaki oOgretim

ilkelerinden hangisine dikkat ¢ektigi soylenebilir?
A) Aktivite ilkesi B) Yakindan uzaga C)Ayanilik

D) Bilinenden bilinmeyene E) Somuttan soyuta

7) Ogrenci hem biyolojik hem toplumsal bir varlik olarak toplumsal bir ¢evrede yasar.
Ihtiyaglar1 bu ¢evre tarafindan karsilanir. Bu nedenle &grenci gevresini 6grenme
istegi icindedir. Buna gore derste 6grenilen konularla ilgili 6rneklerin, problemlerin,

olaylarin, yakin, dogal ve toplumsal ¢evreden secilmesi gerekmektedir.

Yukarida yer alan diisiincelere sahip bir 6gretmen asagidaki 6gretim ilkelerinden

hangisini vurgulamaktadir?
A) Is ilkesi B) Yakindan uzaga C) Ayanilik

D) Bilinenden bilinmeyene E) Somuttan soyuta

8) “Anlattigin1 unuttum, gosterdigini animsadim, beni isin igine kattigin i¢in asla
unutmadim” ifadesi 6gretim siirecinde asagidaki ilkelerden hangisinin 6nemini
vurgulamaktadir?

A) Ekonomiklik B)Aktualite C)Agiklik

D)Somuttan soyuta E)Etkin katilim

9) Asagidakilerden hangisi Carrol''n Okulda Ogretme Modelinin 6gelerinden
degildir?

A)Yetenek B)Sabir C)Firsat D)Ozgiiven E)Ogretimin niteligi
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10) Tam 6grenme modeline gore asagidakilerden hangisi belli bir zaman dilimi

icinde 0grenciyi etkileme giiciinde olan dis kosullardan biri degildir?

A) Doniit geribildirim B)Pekistirme C)On kosul 6grenmeler
D) Diizeltme E)isaret ve agiklamalar

. Sozciikler isaretler
II.  Laboratuvar ¢alismasi
I1l.  Radyo plak ve teyp
IV.  Maket kullanma
V.  Plan grafik harita
VI. TV vefilmler
11) Yukarida verilen 6grenme ortamlarimin en etkisizden en etkiliye dogru

siralamasi asagidakilerden hangisidir?

A) VI-V-IV-II-111-1
B) VI-V-IV-llI-1I-]
C) H-1-111-1V-V-VI
D) I- V-lII-VI-IV-1I
E) I-1I-111-V-IV-VI

11. smf biyoloji 6gretmeni Efe, besinlerin gerekliligi ve dengeli beslenme
temasinda, besinler konusunu islerken 6grencilerini heterojen gruplara ayirmus,
gruplarin  meyve ve sebzelerin insan viicudu agisindan Onemini analiz
etmelerini, her 6grencinin sevdigi meyve ile alakali bir resim ¢izmesini, ardindan
sagliksiz yiyeceklerin insan viicudu agisindan zararlar1 konusunda kompozisyon
yazmalarini istemistir.

12) Yukarida verilen ogretim uygulanmasinda dikkate alman zeka alanlan

asagidaki seceneklerden hangisinde dogru sira ile verilmistir?
A)Dilsel- Gorsel- Oze Déniik B)Gorsel- Ritmik- Bedensel
C) Ritmik- Mantiksal- Sosyal D) Dilsel- Gorsel- Ritmik

E)Mantiksal- Gorsel- Dilsel
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13) Asagidakilerden hangisi Gagné’nin  Ogretim Etkinlikleri Modelinin
basamaklarindan degildir?

A) Ogrencinin dikkatini saglama ve dgrenme motivasyonunu harekete gegirme

B) Daha 6nce 6grenilmis bilgi ve becerileri hatirlatma

C) Ogrenciyi dersin sonunda ulasmasi istenen amaglardan haberdar etme

D) Ogrencileri yansitict gdzlem etkinliklerine yoneltme

E) Ogrencilere dgrenme durumlari ile ilgili geri bildirim saglama

I.  Ogrencilere dgretim siireci sonunda ne dgreneceklerini ve nereye ulasacaklarimi
Ogretmen soyler.
Il.  Ders kitaplarina asir1 bagimhilik yerine 6grencilerin gercek yasanti gecgirmesi
esastir
I1l.  Tekrarlayarak 6grenmeye 6nem verir
IV.  Ogretmen dgretmez deneyimler yagatir
V. Ogretmen ogrencilerin neden sonug iliskisi kurabilecekleri bilgiyi yeniden
yapilandirabilecekleri bir ortam saglar
VI.  Amag 6grenciye tek tek tanimlanmis davraniglar1 kazandirmaktir

14. Yukanidaki ifadelerden hangisi yapilandirmaci yaklasimin 6zellikleri arasinda

sayillamaz?

A) I-111-VI B) YalnizI C) YalnizII D) II-11I E)IV-V-VI

Isbirligine dayali 6grenme yaklasimi &grencilerin kiigiik gruplar halinde birlikte
calismasini gerektiren bir grup etkinligi olmakla birlikte ¢aligma gruplar1 proje gruplari
laboratuvar deney gruplari ve okuma gruplar1 gibi diger grup tekniklerden farklidir.
Herhangi bir grubun kiimenin isbirlik¢i yapiya doniisebilmesi i¢in belirli 6zelliklere sahip

olmas gerekir.

15. Yukaridaki aciklamaya gore asagidakilerden hangisi isbirligine dayah
ogrenme yaklasiminin ilkelerinden degildir?

A)Paylasilmis liderlik B) Olumlu baglilik C)Ben merkezli 6grenme

D) Karma heterojen kiime E)Gruplar arasi rekabet

198



16.  Arastirma yoluyla 6gretim stratejisinde 6grencilerin gercek yasam problemlerinin
¢ozlimili iizerinde caligmalari Ongoriiliir. Bu stratejide kullanilan problem ¢6zme
basamaklarinin siralamasi hangi secenekte dogru olarak verilmistir?
I.  Hipotezler olusturma
[1.  Problemi hissetme
[1l.  Problemi ¢6zme, sonuca ulasma ve degerlendirme yapma
IV. Kaynak tarama bilgi toplama

V.  Uygun araglar1 hazirlama, verileri toplama ve organize etme

VI. Tanmimlama ve smirlama

VII.  Hipotezleri test etme uygulama
AL L LIV, V, VI, VI

B) I, I, 11, IV, VI, V, VII

C) LI, LIV, VIV, VI

D) I, VI, IV, I, V, VII, 1
BE)IL 1, 1V, I, V, VI, VII

Habibe Ogretmen derslerinde rol oynama, zit panel, érnek olay incelemesi gibi farkli
yontemleri kullanarak 6grencilerinin derse katilmalarini saglamaktadir. Ozellikle diisiin-
paylas etkinligi 6grencilerinin ¢ok ilgisini ¢ekmistir. Ayrica derste kisa siireli sinavlar

yaparak dgrencilerin ne kadar 6grendiklerini de belirlemeye ¢alismistir.

17) Habibe 6gretmenin derslerinde yaptig1 cahsmalar asagidakilerden hangisine

gore diizenlenmistir?
A) Okulda 6grenme B) Anlaml1 6grenme C)Tam 6grenme

D)Proje tabanli 6grenme E) Aktif 6grenme
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Bir Fizik 6gretmeni 6grencilere konu alaninin yani sira

v’ Arastirma kesfetme
v’ Bilimsel siire¢ becerilerini kullanma
v Gergek yasam durumlarini test etme
v" Ortaya ¢ikan tiriinleri sunma becerilerini de kazandirmay1 amaglanmaktadir.
18)  Buna gore Fizik 6@retmeni asagidaki yontem, teknik ya da yaklasimlardan

hangisini kullanirsa amacina en cok hizmet etmis olur?

A) Probleme dayali B) Benzetim C) Proje tabanl
D) Yaratici drama E) Ornek olay

19)  5E Modeli, yapilandirmaci yaklasimin simf ici uygulamalarindan biridir.
Asagidakilerden hangisi SE modelinin basamaklarinin dogru siralamasidir?

A) Girme Kesfetme Agiklama Derinlesme Degerlendirme

B) Girme Agiklama Kesfetme Derinlesme Degerlendirme

C) Kesfetme Girme Agiklama Derinlesme Degerlendirme

D) Girme Agiklama Kesfetme Degerlendirme Derinlesme

E) Aciklama Girme Kesfetme Derinlesme Degerlendirme

20) 12. smif biyoloji dersinde canlilar ve hayat tinitesinde, canlilarin siniflandirilmasi
kazanimu ile ilgili bir etkinlikte, biyoloji 6gretmeni SE modeline dayali olarak dersini
planlamistir. Bu 6@retmen girme basamaginda asagidakilerden hangisini
yapabilir?

A) Ogrencilerin birlikte ¢alismalari i¢in ortam hazirlar

B) Ogrenci ¢alismalari takip eder

C) Ogrencilerin tanimlama yapmalarina ortam hazirlar

D) Ogrencinin 6grendiklerini kullanmalarini saglar

E) Ogrencilerin dnbilgilerini ortaya ¢ikarir
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Bir 6gretmenin dersinde kullanmak i¢in segtigi 0gretim yontemleri; §gretmenin bir
antrendr gibi 6grencilerini motive eden, farkli durumlara tani koyan, gerek oldugu halde
Ogrencilerine rehberlik eden, 6grencilerin yararina yeni ve 6zgiin ortamlar hazirlayabilen,
ayrica 0grenmekten bikmayan ve siirekli arastiran 6zelliklere sahip olmasini gerektirir.
Ogrenci ise arastirma ve sorgulama ydntemlerini kullanarak, giinliik hayatta karsilastig
sorunlar1 kendine gore cevaplar arayan, bilgi iiretebilen bir birey konumuna gelir. Bu

siireclerde 6grenci hem bedenen hem de zihnen etkin olur.

21) Buna gore ogretmenlerin kullandigi 68retim yontemleri ile ilgili olarak

asagidakilerden hangisi soylenemez?

A) Ogrencilerin bireysel farkliliklarina hitap edebilmesi i¢in derste miimkiin oldugu

kadar farkli yontemler kullanilmalidir.
B) Konunun 6zelligine uygun yontem kullanilmalidir.
C) Cevresel baskilar dikkate alan yontemler kullanilmalidir.
D) Ogrencilere 6grenmeye motive etmelidir

E) Ogrencilerin 6grenme siirecinde daha aktif olmalar1 saglamalidir.

22)  Asagidakilerden hangisi bir Ogretmenin dersinde kullandigi 6gretim

yontemini tercih nedeni olamaz?
A) Ogrenme ilkelerine uygundur.
B) Ogretim ilkelerine uygundur.
C) Disiinme ilkelerine uygundur.
D) Ogrenciyi yorar.

E) Bireysel farkliliklar1 dikkate alir ve psikolojik prensiplerden yararlanir.
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23) Anlatim yonteminde oncelikli amag; diger kisilerle iletisim kurmak oldugundan,
mesajlar iletilmek istenen grubun anlayacagi seviye ve sekilde sunulmalidir. Bu
durum oOzellikle yeni bir Ogrenci grubu ile karsilasan o6gretmenler i¢in daha
onemlidir. Bunun i¢in Ogretmenin yeni goreve basladigi bir siifta
asagidakilerden hangisini yapmasi anlatim siirecinde mesajlarin daha etkili

iletilmesini saglayabilir?
A) Ogretmen sabirla dersin anlatmaya devam eder.

B) S6z konusu grubu taniyan 6gretmenlerden bilgi alarak simif profili ¢ikartmali

davraniglar ve stratejiler belirlenmelidir.
C) Ogrencilerden grupla ilgili bilgi almalidir
D) On bilgilerle ilgili degerlendirmeleri sonraki derslere birakmalidir

E) Kendi bildigi sistem ile ilgili 1srarct olmalidir

Bir islemin uygulamasini, bir ara¢ gerecin calistirilmasini 6nce gosterip aciklama sonra
da 6grenciye alistirma ve uygulama yaptirarak 6gretme yoludur. Bu yontem bir konuyla
ilgili bilgilerin agiklanmasi ve bu bilginin beceriye donistiiriilmesi i¢in gerekli
uygulamalarin yapilmasi sirasinda kullanilir. Ayrica uygulama diizeyindeki davraniglarin

kazandirilmasinda kullanilir.
24)  Yukarida vurgulanan 6gretim yontemi asagidakilerden hangisidir?

A) Gezi gbzlem yontemi B) Tartigsma yontemi C) Ornek olay ydntemi

D)Anlatim yontemi E) Gosterip yaptirma yontemi

Dersinde problem ¢dzme yontemini kullanan bir dgretmenin yontemin bir asamasinda
“Ulkemizdeki ekonomik durum” konulu problem ile ilgili olarak 6grencilere s6z vermis

ve dgrenciler de su climleleri kullanmiglardir:
v" Ulkemiz ekonomisinin %45’ tarimla ilgilidir.
v' Ulkemizdeki issizlik orani yillara gére diismeye devam etmektedir.

v’ Sanayilesmis toplumlarda issizlik sorunu bulunmamaktadir.
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25)  Yukarida yer alan ciimleler problem ¢6zme yonteminin hangi asamasi ile
ilgilidir?
A) Problemin belirlenmesi B) Problemin anlasilmasi

C)Hipotezlerin kurulmasi D)Hipotezlerin test edilmesi

E)Problemle ilgili bilgilerin toplanmasi

v Daha ¢ok duyu organinin 6grenmeye katilmasini saglar.
v" Ogrencilere bilimsel arastirma ve inceleme ile ilgili temel becerileri kazandirir.
v' Ogrencilere gergek ve hayati bilgiler kazandirir.

26) Yukarida yer alan olumlu 6zellikler asagidaki tekniklerden hangisi ile ilgilidir?

A)Tombala B)Flash C)Gozlem  D)Beyin firtinas1  E)istasyon

Oyun egitim amaciyla drama etkinliklerinde kullanildiginda ¢ocuklar yapilan bu tiir
etkinlikleri genellikle oyun olarak algiladiklari i¢in, biitlin dikkat ve enerjileri ile etkinlik
tizerine yogunlasirlar. Boylece onlarin oyun haline getirilmis egitim-6gretim
durumlariyla hayati ve bircok konuyu daha kolay ve kalict bir sekilde 6grenmeleri
mimkiin olur. Drama yonteminde de ¢ocugun ¢ok hoslandigi oyun etkinligi icinde

severek isteyerek ve eglenerek 6grenmesi esastir ve ona benzer 6zellikler bulunur.

27) Buna gore drama yonteminin kullanildigr dersler icin asagidakilerden hangisi

soylenebilir?
A) Ogretmenler dgrencilere gore daha aktiftir
B) Ogrencilerin ilgi ve gereksinimlerine cevap veren bir yontemdir
C) Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar yok sayan bir yontemdir
D) Ogrencilerde 6n dgrenmeye gereksinim duyulmadigi tek yontemdir.

E) Ogrencilerin kendilerini 6gretmenlere daha fazla 6gretmene bagiml hissettikleri bir

yontemdir
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28) Egitimde kullamlmasi1 gereken oyunlarla(egitsel oyunlar) ilgili olarak

asagidakilerden hangisi yanhstir?
A) Egitimin temel ilkelerine ters diismemelidir.
B) Oyunlar mutlaka pedagojik olmalidir.
C) Oyunlar mutlaka dost¢a olmalidir.
D) Oyunlarda yarigma ve rekabetin hakim olmasina 6nem verilmelidir.

E) Daha ¢ok sosyal ve isbirlik¢i oyunlar tercih edilmelidir.

29) Temel amacin; 6grencilerin 6grenme ortaminda gergek hayatta karsilasabilecegi
problemlerle kars1 karsiya gelmesini, 6grencilerin kars1 karsiya kaldigi problemlere
¢cOziimler iiretmesini, gercek hayatta o problemlerle karsilastigi zaman problemi
¢ozmek icin trettigi ¢oziimleri kullanilmasini ve hayatta karsilasacagi problemleri
cozebilecegi konusunda kendisine giiven duymasini saglamak oldugunu belirten

ogretim yontemi asagidakilerden hangisidir?
A)Ornek olay yontemi B)Beyin firtinasi C) Tartisma yontemi

D) Alt1 sapkal1 diistinme E) Gosterip yaptirma yontemi

Ders esnasinda sayilar ile ilgili bir rol oynama aktivitesinde 6grenciler kendilerini dogal
sayilar, sayma sayilar1 ya da reel sayilar yerine koyarken, bu sayilarin 6zelliklerine
benzemeye calismaktadirlar. Ogrenciler ilk olarak 6n bilgilerine dayanarak rollerini
ortaya koyarlar, rol oynama sirasinda roller tekrar diisiiniiliir, gozden gecirilir, kavramsal
yapt yeniden diizenlenerek, yeni benzetmeler kurulur. Rol oynama aktivitesi kavramsal
degisimi saglayarak 6grenmeyi daha anlamli yapar. Ogrencilerin yanlis kavramalari

diizeltilir, soyut kavramlarin zihinde canlandirilmasi kolaylasir.

30) Yukarida yer alan paragrafa gore rol oynama ile ilgili olarak asagidakilerden
hangisi soylenemez?

A) Rol oynama analojik diistinmeyi saglar.

B) Rol oynama soyut kavramlarin somutlastirilmasini saglar.
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C) Rol oynama eglenceli 6grenme ortami saglar.
D) Rol oynama gergek diinyadaki gibi sosyal etkilesim saglar.

E) Rol oynama iyi bir isbirlik¢i 6grenme saglar.

Egitim uzmanlar1 6. sinif matematik 6gretim programinin uygulayicisi 6gretmenler i¢in
bir probleme dayali §grenme oturum rehberi hazirlarlar. Ilk olarak programi amaclarma
uygun hedefleri belirlerler. Daha sonra ise;
I.  Her oturum i¢in ayr siire planlarlar.
II.  Ogrencilere her oturuma uygun senaryo kaynaklarmin listesini verirler,
l1l.  Ogrencilere bu siiregte kullanabilecekleri kaynaklarm listesini verirler.
IV.  Probleme dayali 6grenme Oncesi ve sonrast 6grencileri degerlendirme formlari
hazirlarlar.
V.  Ayrica egitim yonlendiricisine de bir degerlendirme formu verirler.
31) Yukarda verilen probleme dayal 6grenme siirecinde hangi basamaktaki islem

hatah yapilmistir?

Al B)II o)l D)IV E)V

Bilgisayar destekli 6gretimde her 6grenci kendi 6grenme hizinda calisabilir, kendi
O0grenme silirecini diizenleme hakki bulunur. Kalabalik smif ortamlarinda, farkl
seviyelerdeki Ogrencilerin 6grenme giigliikleri ve zaman kayiplar1 bu sayede ortadan
kaldirilabilir. Hizli 6grenen Ogrenciler programi daha cabuk bitirebilir ve diger
ogrencileri beklemeden bir sonraki konuya gegcebilirler. Yavas 6grenen dgrenciler ise
bilgisayar destekli 6gretim uygulamalari ile aligtirmalar yapabilir veya anlasilmayan

konular1 tekrar ederek kendi 6grenme hizlarina gore ilerleyebilir.

32) Yukarida yer alan paragrafla ilgili olarak bilgisayar destekli 6gretim yaklagim

icin asagidakilerden hangisi soylenebilir?
A) Biitiin 6grencileri ayni seviyede 6grenme imkani saglar.
B) Ogrencilerin 6n 6grenmeleri ihtiyact kalmaz.

C) Daha ucuz 6grenme ortami saglar.
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D) Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar artarak devam eder.

E) Ogrenci merkezlidir.

v' Ogrencilerin dinleme ve konusma yeteneklerinin gelismesine katkida bulunur.
v' Birlikte ¢alisma sorumluluk almaya tesvik eder.
v' Elestiri yetenegini tesvik eder ve 6nyargilar1 yok eder.
v Bu ydéntemde Ogretmen 6grencilerinin daha iyi tanima imkanina kavusur.
33) Yukarida yer alan maddeler asagidaki 6gretim yontemlerinden hangisi ile
ilgilidir?
A)Beyin firtinasi B)Goriis gelistirme C)Tartisma
D)Gezi gozlem E)Ornek olay

34) Asagidaki 6gretim yontemlerinden hangisi 6grencilerin esya olay ve varhklarla
ilgili dogrudan Kkendilerinin bilgi edinmelerini ve 6grencilerin bilimsel bir
arastirma ile ilgili temel becerileri kazanmalarim saglayan etkili bir 6gretim

yontemi olarak bilinmektedir?

A)Soru cevap B) Diiz anlatim C)Gezi gbzlem ve inceleme

D)Ornek olay E) Tartisma

v' Yasamda karsilasilmis ya da karsilasma olasiligi bulunan sorun niteligindeki
olaylara grencilerin katilimi ile ¢6ziim yollar1 bulma temeline dayanan 6gretim

yontemidir.

v' Kavrama, uygulama, deger verme ve kilavuz denetiminde yapma

basamaklarindaki amag¢ davranislarin kazandirilmasinda ise kosulmak {izere

.....

tanimlanmaktadir.

35) Yukarida vurgulanan égretim yontemi asagidakilerden hangisidir?
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A)Anlatim B) Soru cevap C) Tartigma

D) Ornek olay E) Problem ¢6zme

36) Asagidakilerden hangisi soru cevap yonteminin simmirhliklarindan birisi
degildir?
A) Her sorun veya fikir i¢in ayri ayri soru sorulmali birka¢ konuyu kapsayan genel

sorulardan kaginmalidir.

B) Eger 6grenci bilmiyorum a aligirsa sinifin geneli cevap vermezse veya cevaplamaya

katilim azalirsa dersin kalitesi diiser. Siniftaki 6gretim atmosferi bozulur.
C) Ogrenciler sorulara cevap vermezlerse giiven sorunu ortaya cikabilir

D) Sorular iyi ifade edilemez ise, anlasilmaz, kasitli ve yonlendirici olursa 6grencinin

serbest diistinmesi engellenmis olur

E) Konunun ¢ok fazla dagitilmasi dersin kaynatilmasi ve dolayisiyla programin

yetistirilememesidir.

37) Cok miktarda bilginin kisa zamanda verilmesini saglayan, Ogretmenin aktif,
ogrencinin pasif oldugu bir ydntemdir. Ogretmen konuyu salt bir metin olarak
monoton bir bicimde okursa, 6grencilerin ¢gogu verilen bilgileri alamaz. Bu yontemde

yalnizca sozel semboller kullanildig: i¢in 6grenme fazla kalici ve etkili olamaz.
Yukarnida 6zellikleri verilen 6gretim yontemi asagidakilerden hangisidir?

A) Ornek Olay Yontemi B) Diiz Anlatim Y 6ntemi C) Tartisma Y Ontemi

D) Problem C6zme Y 6ntemi E)Soru- Cevap Yontemi
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EK 2: Cevrimici Ogrenme Tutum Olgegi
Sevgili Ogretmen Aday,

Bu dlgek, Ogretim Ilke ve Yontemleri Dersinde gerceklestireceginiz Cevrimici
Ogrenmeye yonelik tutumlarinizi  belirlemek iizere maddelerden olusmaktadir.

Cevaplariiz sadece bilimsel bir arastirma i¢in kullanilacak ve baska hi¢bir amacla

kullanilmayacaktir. Olgekte 2 adet demografik dzelliklerinizle ilgili, 26 adet ¢evrimici
O0grenmeye yonelik tutumlarinizla ilgili madde bulunmaktadir. Liitfen maddeleri miimkiin
oldugunca dikkatli olarak yanitlamaya calisiniz. Asagidaki ifadelere katilma diizeyinizi

Olcekte sizin i¢in uygun olan segenegi “X” seklinde isaretleyerek gdsteriniz.
Yardim ve katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

1. Cinsiyet: ( ) Kadin ( ) Erkek

2. Daha once hig¢ ¢evrimici 6grenme gerceklestirdiniz mi?

() Evet ( ) Hayr

£
S £
=) =
> S
MADDELER = S,
: | e c
Sl |el=
= |z | 8|8 g
Z|E|2| & E
E|l=|=]|ZE| &
z | 5|5 |55
o[ X[ M| M e

1. | Cevrimici 6grenme, klasik egitim kadar etkilidir.

2. | Cevrimigi Ogrenme, egitim sorununa alternatif bir
¢Ozimdiir.

3. | Cevrimici 6grenmede yeterli geribildirim alabiliyorum.

4. | Cevrimi¢i O6grenme, kendime olan Ozglivenimi
arttirryor.

5. | Cevrimi¢i 6grenmede Ogretim elemanlariyla iletisim
kurabiliyorum.

6. | Cevrimici 6grenme, beni aragtirmaya tesvik ediyor.

7. | Cevrimici 6grenme, iiniversite-sanayi igbirligini tesvik
etmektedir.
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8. | Cevrimici 6grenmede ortaya ¢ikan teknik sorunlar beni
sinirlendiriyor.

9. | Cevrimici 6grenme, sosyal yoniimii zayiflatiyor.

10.| Aldigim cevrimici 6grenme ortamina giiveniyorum.

11.| Cevrimigi 6grenme, zaman kaybidir.

12.| Cevrimici 6grenmede diislincelerimi daha 6zgiirce ifade
edebiliyorum.

13.| Cevrimi¢i 6grenmede 6grendigim bir konuyu cabuk
unutuyorum.

14.| Kendimi okudugum {iniversiteye ait hissetmiyorum.

15.| Internet iizerinden ders ¢alisirken sikiliyorum.

16.| Cevrimi¢i Ogrenme, kendi hizima uygun Ogrenme
firsat1 sagliyor.

17.| Cevrimigi 6grenmenin sikici oldugunu diisiiniiyorum.

18.| Cevrimi¢i Ogrenmenin yayginlasmasi toplum icin
yararhidir.

19.| Cevrimi¢i 6grenme, yliziinden kendime yeterli zaman
aylramiyorum.

20.| Yiiksekogretimde cevrimigi Ogrenme uygulamalarina
gecilmelidir

21.| Cevrimici 6grenme, takim calismasini olumsuz yonde
etkilemektedir.

22.| Cevrimi¢i 6grenme, oniimiizdeki yillarda kaginilmaz
olacaktir.

23.| Cevrimigi 6grenmeyi arkadaslarima tavsiye ediyorum.

24.| Cevrimici Ogrenmede yeterli rehberlik hizmeti
verilebilmektedir.

25.| Cevrimici  Ogrenme, sorumluluk  duygusunu
gelistirmektedir.

26.| Cevrimici 6grenme, yasam boyu 6grenmeyi saglar.
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EK 3: Ogretim ilke ve Yontemleri Dersi Tutum Ol¢egi
Sevgili Ogretmen Aday,

Bu dlgek, Ogretim Ilke ve Yontemleri Dersine yonelik tutumlarimizi belirlemek
tizere maddelerden olusmaktadir. Cevaplariniz sadece bilimsel bir arastirma ig¢in
kullanilacak ve baska hicbir amagla kullanilmayacaktir. Olgekte 1 adet demografik
ozelliklerinizle ilgili, 40 adet Ogretim Ilke ve Yontemleri Dersine yonelik tutumlarinizla
ilgili madde bulunmaktadir. Liitfen maddeleri miimkiin oldugunca dikkatli olarak
yanitlamaya calisiniz. Asagidaki ifadelere katilma diizeyinizi dlgekte sizin i¢in uygun
olan segenegi “X” seklinde isaretleyerek gosteriniz.

Yardim ve katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

Cinsiyet: ( ) Kadin ( ) Erkek

MADDELER

Kesinlikle Katilhyorum
Kararsizim

Katilhyorum
Katilmiyorum

Kesinlikle Katilmiyorum

1. | Ogretim ilke ve yontemleri dersi dgretmenlik meslegi i¢in
onemlidir.

2. | Ogretim ilke ve yontemleri dersini tiim 6gretmen adaylari
almalidir.

3. | Ogretim ilke ve yontemleri dersinde 6grendiklerim
ogretmenlik hayatim boyunca gereklidir.

4. | Ogretim ilke ve yontemleri dersi program tasarmmi ve
gelistirilmesi konusunda gerekli bilgileri verir.

5. | Ogretim ilke ve yontemleri dersi 6gretim amaglarinin
belirlenmesi bakimindan énemlidir.

6. | Ogretim ilke ve yontemleri dersi dgretim amaclarina gore
icerigin olusturulabilmesi bakimindan 6nemlidir.

7. | Ogretim ilke ve yontemleri dersi amag ve icerige gore
Ogretim ortam1 hazirlayabilme a¢isindan 6nemlidir.
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Ogretim ilke ve yontemleri dersi etkili 6grenme ve
Ogretimin saglanmasi1 bakimindan énemlidir.

9. | Formasyon dersleri arasinda en sikict olan1 Ogretim ilke
ve yontemleri dersidir.

10. | Ogretim ilke ve yontemleri dersi etkili gretim icin
yontem ve teknikleri belirleyebilme agisindan 6nemlidir.

11. | Ogretim ilke ve yontemleri dersi etkili dgretim
stratejilerinin 6grenilmesi bakimindan 6nemlidir.

12. | Ogretim ilke ve yontemleri dersi 6gretimde
karsilasilabilecek sorunlar1 ¢ozmeye yardimci olur.

13. | Ogretim ilke ve yontemleri dersi dgretimde
karsilasilabilecek sorunlara farkli bakis agisiyla
yaklagmayi saglar.

14. | Ogretim ilke ve yontemleri dersi dgretimde ¢agdas
yaklagimlar1 tanima bakimindan bilgi verir.

15. | Ogretim ilke ve yontemleri dersi benim mesleki
gelisimime katki saglamaz.

16. | Ogretim ilke ve ydntemleri dersi dgretimde ¢agdas
yaklagimlar1 uygulama bakimindan yardimci olur.

17. | Ogretim ilke ve yontemleri dersi dgretimde neden {ist
diizey diistinme becerilerine gereksinim duyuldugunu
aciklar.

18. | Ogretim ilke ve yontemleri dersi 6gretimde yaratic
diisiinme becerilerini gelistirmeye yardimci olur.

19. | Ogretim ilke ve yontemleri dersi dgretimde elestirel
diistinme becerilerini gelistirmeye yardimci olur.

20. | Ogretim ilke ve yontemleri dersi dgretimde arag geregleri
etkili kullanabilmeyi 6grenme bakimindan 6nemlidir.

21. | Ogretim ilke ve yontemleri dersini almis olmak benim
i¢cin zaman kaybidir.

22. | Ogretim ilke ve ydntemleri dersini severim.

23. | Ogretim ilke ve yontemleri dersi plan yaparken dikkate
alinmasi gereken noktalar1 agiklar.

24. | Ogretim ilke ve yontemleri dersi 6gretimde planlama
yapmay1 ve uygulamay1 gosterir.

25. | Ogretim ilke ve yontemleri dersi 6devlerini yapmak ¢ok

sikicidir.
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26.

Ogretim ilke ve yontemleri dersini dinlerken ¢ok
sikilirim.

27. | Ogretim ilke ve ydntemleri dersi dgretimin
planlanmasinda yol gostericidir.

28. | Ogretim ilke ve yontemleri dersi dgretimle ilgili
degismeleri ve gelismeleri izleme bakimindan énemlidir.

29. | Ogretim ilke ve yontemleri dersi 6gretim arac1 gelistirme
konusunda yardimet olur.

30. | Ogretim ilke ve yontemleri dersinde 6grendiklerimi
Ogretmen oldugumda hatirlayacagimi zannetmiyorum.

31. | Ogretim ilke ve ydntemleri dersi programdan
kaldirilmalidir.

32. | Ogretim ilke ve yontemleri dersinde zamanin nasil
gectigini anlamam.

33. | Ogretim ilke ve yontemleri dersine katilmaktan zevk
alirim.

34. | Ogretim ilke ve yontemleri dersi benim icin ilgi ¢ekicidir.

35. | Ogretim ilke ve yontemleri dersi ile ilgili kitaplar:
okumaktan hoslanmam.

36. | Ogretim ilke ve yontemleri dersi gereksiz bilgiler igerir.

37. | Ogretim ilke ve yontemleri dersi igin aragtirma
yapmaktan hoslanirim.

38. | Ogretim ilke ve ydntemleri dersi benim igin eglencelidir.

39. | Ogretim ilke ve yontemleri dersinde uygulama yapmak
benim i¢in zevklidir.

40. | Ogretim ilke ve yontemleri dersi ile ilgili konugmaktan

mutlu olurum.
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EK 4: Cevrimici Ogrenme Ortanm Gériisme Sorular:

o B~ WD

Cevrimici 0grenme ortaminin size gore en dikkat ¢eken yani ne idi? Neden?
Cevrimici 0grenme ortaminin size gore en sikici yani ne idi? Neden?
Cevrimigi 6grenme ortaminin yararl yonleri neler?

Cevrimigi 6grenme ortaminin sinirliliklar: nelerdir?

Boyle bir sistem hakkinda, baslangicta diisiinceleriniz nasildi? Nasil degisti?
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EK 5: Gagné’nin Ogretim Etkinlikleri Modeli Goriisme Sorular

Uygulanan modelin size gore en dikkat ¢eken yan1 ne idi?
Bu modeli meslek hayatinizda uygulamay diisiiniir miisiiniiz? Neden?

Modelin yararli yonleri nelerdir?

> w0

Modelin sinirliliklar: nelerdir?
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EK 6: Derecelendirme Olcegi

Evet | Kismen | Hayir

1. | Ogretim eleman: derste konuya dikkat ¢ekti mi?

2. | Ogretim eleman sizi hedeflerden haberdar etti mi?

3. | Ogretim elemani 6n bilgilerinizi hatirlattt m1?

4. | Ogretim elemani ders sirasinda herhangi bir uyarici

aktivite/materyal/arac¢-gereg/iletisim tliri kulland1 m1?

5. | Ogretim eleman1 6grenme gerceklesmesi igin size

rehberlik etti mi?

6. | Ogretim eleman 6grenme diizeylerinizi belirlemek
i¢in performanslariniza bakti mi1? (soru-cevap, metin

doldurma gibi)?

7. | Ogretim eleman: ders siiresince ve ders sonunda doniit

sagladi m1?

8. | Ogretim eleman 6grenme diizeyinizi degerlendirdi

mi?

9. | Ogretim eleman1 6grenmelerin kalicilig1 igin bir sey

yapti mi1?
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EK 7: Etik Kurul Raporu
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T.C.
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Izt 2801720146 targhli, 128258 sayih we "Ars. Gar. Vildan DOMNMUS" kooolu yaz

Arabilim Dahmz Oeretim Uvesi Prof Dr. Birhan AEPUNAR vonetiminds, Dok Ogr.
Vildan DOWMUS'a ait "Ofretim Etdelikleri Modelime Davah Cevrimigi Ofrenme
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Prof Dr. Mustafa KAPL AN
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EK 8: OYS ve Sanal Smifa iliskin Ekran Gériintiileri ve Aciklamalar

Ogrenciler, uygulama 6ncesinde kendileri ile paylasilan kullanici ad1 ve sifreleri

kullanarak http://Ims.firat.edu.tr web adresi iizerinden OYS’ye giris yapilir (Sekil 8).

Y ——
& H =
- (I o

™ g

Firat Universitesi Ogrenme Platformuna Hos
Geldiniz

Ogrenmeye Baglayin &)

© 2013-2018 ALMS - Adwvancity

Sekil 8: OYS Giris Sayfas1 Ekrani

Sisteme giris yaptiktan sonra karsilarina ders listesi ekran1 gelir (Sekil 9).
Son Teslim Tarihlerim

® Yakinda bir son teslim tarihiniz bulunmamakta.

Derslerim

Liste Kart Ders Katalogu

O Asagida kayith oldugunuz dersler bulunmaktadir. Ders sayfasina gitmek icin ders adina ya da gorintale
didgmesine tiklayabilirsiniz.

& Ders

B2 Baslangic = ilerleme
& Egitmenler Zamani £ Bitis Suresi Durumu
Ogretim ilke ve '2=| 4102016 20.11.2016
Yantemleri -

I Garantale
Sekil 9: Ogrenci Ders Listesi Ekrani

Ders listesi ekraninda Ogretim Ilke ve Yontemleri dersini sectikten sonra
karsilarina haftalara gore ders etkinliklerinin yer aldigi sayfa gelir (Sekil 10).
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Durum Tip Ad Basglangig Tarihi Bitis tarihi

ok |z CETEm » 1-Temel Kavramiar- Ofretim ilkeleri-G2 9 Eki 2016 09:50 9 ki 2016 1210
[ | v riavian | CErE » 2-Orenme-Ogretme Kuramlar-G2 13 Eki 2016 17:50 13 Eki 2016 19:50
e | o o CEEER » 2-Ogrenme-Ogretme Kuramlan-2 19 Eki 2016 17:50 19 Eki 2016 19:40
[ | v riavian | CEEm » 4-Dfretim Stratejileri-1 2 Kas 2016 16:50 2 Kas 2016 19:50
CErEm » 5-Ofretim Yantemieri-1 3 Kas 2016 16:00 3Kas 2016 18:25
CETEm W 6-Ofretim Yantemleri-2-g2 10 Kas 2016 16:50 10 Kas 2016 20:20
# Bilgi Paylagimi 11 Eki 2016 18:03
e | i | @ Cevrimigi Ogrenme Turum OlgegitOn 12 Eki 2016 15:37
uygulamal
u wf Ghriniilendi W goklu zeka animasyon 11 Eki 2016 18:08
e | o vikienai | [+ Ote | @ Ofrenme Ganlgi-G2 2 Eki 20161717 13 Eki 2016 17:00
|k |+ enaiienai ® Tarngma-Ormek Olay 2 Kas 2016 1352

Sekil 10: Haftalara Gére Ogrenci Ders Etkinlikleri Ekran

Ogrenciler derse ait etkinlik ekranindan, ders ile ilgili aktiviteye (6rnek olay,
video, soru-cevap), sanal sinifa ulasabilirler. Sanal siif saatinde giris yaptiklari zaman
es zamanli (canli) derse katilirken, diger zamanlarda dersi eszamansiz (kayittan)
izleyebilirler. Ayrica baslangig tarihi aktivitenin basladigi zamani, bitis tarihi aktivitenin
bittigi zaman1 gosterirken, yesil ile gosterilen aktiviteler, 0grencinin o aktiviteye
katildigini, sar1 ile gosterilen aktiviteler ise 6grencinin o aktiviteye heniiz katilmadigini

gostermektedir.
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[ C Rt o EVENN S U Tim Aktiviteler v [l Tim Uniteler ~ Segimleri Temizle & Egitmenler
CE
- Vildan Donmus

Tip Ad Baslangig Tarihi Bitig tarihi Kaya
) T
P 1-Temel Kavramlar- Oredm 9 Eki 2016 09:50 9 Eki 2016 12:10
llkeleri-G2
islem
@ Subeler
» 2-Orenme-Ofretme Kuramlar-G2 13 Eki 2016 17:50 13 Eki 2016 19:50
- Egitim Programlar ve Ogretimi / Ogreti... ”
iglern
WM Sanal Sinf P 3-Ogrenme-Ofretme Kuramlan-2 19 Eki 2016 17:50 19 Eki 2016 19:40
st~ # Dersi Yanet
W 4-Ofretim Stratejileri-1 2 Kas 2016 16:50 2 Kas 2016 13:50
islem
» 5-Ofretim Yontemleri-1 3 Kas 2016 16:00 3Kas 2016 18:25
Iglern v
ml-.-- f‘-l{i&llﬁ FHHH ol o N | I —

Sekil 11: Haftalara Gére Ogretim Eleman1 Ders Etkinlikleri Ekrani

Bu ekran 6gretim elemant ders giris ekranidir. Yeni aktivite ekle kismindan
ogretim eleman1 yeni aktivite olusturabilirken, subeleri yonet kismindan dersi vermis
oldugu subeler arasinda gecis yapabilir, iletisim kur kismindan ise subedeki tiim

ogrencilere toplu mesaj gonderimi gergeklestirebilmektedir (Sekil 11).

Sanal sinif saatinde derse giren 6grenciler, dersi canli olarak dinleyebilirler. Ders
anlatiminda 6gretim elemani tarafindan kullanilan sunu dosyas: ortak alan ekraninda
goriliir. Bunun yani sira 6gretim elemaninin goriintiisii ve sesi tiim 6grencilere ulasir.
Kullanict listesi kismindan o dersi takip eden dgrenciler goriinmektedir. Ogrenciler
sorularini sormak, cevap vermek ve goriislerini belirtmenin bir yolu olarak sohbet alanini
kullanabilirler. Bireysel iletisim i¢in bu listedeki kullanici isimleri tiklanarak ekrana gelen
sohbet penceresi kullanilir (Sekil 12, Sekil 13, Sekil 14, Sekil 15, Sekil 16, Sekil 17).
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Notlar kismina 6gretim elamani, ders ile ilgili notlar yazabildigi kisim iken, ders
esnasinda herhangi bir 6grencinin mikrofonunu aktif ederek, 6grencinin derse mikrofon

baglantisiyla katilmasi saglanabilir (Sekil 14).

Ortak Alan

| Yenisayfa1l | 1 temel kavramlar |

i

NEREYE GELECEK? -

LEgitim
Kullanici listes

Ogrenme

Vildan Donmus

Ogretim AHMET YARICI

Kendiliginden dgrenme TUECE AYGON
SEYMA ALTUN
ELIF PAKSOY
ZULEYHA YASAR
KOBRA YILMAZ
IBRAHIM HOSEYIN ...
KIIRRA AYTFKIM

slelielolololele]

“Her ogretim egitimdir ancak her egitim ogretim degildir!!!

BUSRA NAYIROGLU: yok hocam 4
BUSRA NAYIROGLU: dinliyorum
HATICE BOZ: efitim

AHMET YARICE egitim

ZEYNEP TUTYER: editim

ol |

Sekil 12: 1. Hafta Ogrenci Sanal Simif Ders Ekrani

Ortak Alan

Ses ve gorinti

2_ogrenme_ogretme_kuram_ve_yaklsimlari

Hedeflerinizi ulasmak
istiyorsaniz 6nce en

VILDAN OZER

STRATEDN e yala cov o O ]
ctkmahisimz KUBRA YILMAZ O&
. TUGCE AYGUN O
BELINAY TEKE (o)
KUBRA AYTEKIN O
ELIF PAKSOY (o)
AHMET YARICI O

FFYZANUR GIILTF... (.5 ¥

13.10.2016

TUGCE AYGUN: starateji 4
SEYMA ALTUN: strateji
EMRE OZCELIK: strateji
CEREN GOCER: strateji

Sekil 13: 2. Hafta Ogrenci Sanal Sinif Ders Ekrani
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4_ogretim_stratejileri | —

Agafidaki Ggretme - Ggrenme yaklagimlarimn hangisinde
ogrencinin kendisinin kavram, ilke ve genellemelere ulagmasini
saglayacak elkinliklerin diizenlenmesi lemel amaglir?

Kullanicr listesi (25)

A) Tz,;birlik(;i Ggrenme vildan Donmus @5 &
B) Bulus yoluyla égrenme AYSENUR YESL O l
ey SEHER CENGIL O
C) Sunug voluyla 6§renme MINE CESUR o
D) Araghirma-inceleme yoluyla 63renme SEYMA ALTUN o)
L) Proje temelli 6§renme W ° NEVZAT KILNGC O
EMRE DEMIRCAKAR O
REYHAN OZ O

SFMA_FRDOGAN () i

.}

KOBRA AYTEKIN: b B
EMINE CESUR: b

TUGCE AYGUN: tgrenci merkezli oldugu igin hocam

TUGCE AYGUN: hocam bu bana daha yakin geldi

SEYMA ALTUN: 6grenci kendisi ulasiyo kavram ilke genellemelere ]

Sekil 14: 3. Hafta Ogrenci Sanal Simif Ders Ekrani

| 3_ogrenme_yaklasimlari |

T
////-’—'\\\ y .""'inr.,.a'\\.
H, N .‘“‘l'n-.'
\ epiniy Papaty, (

ZULEYHA YASAR

Kullanici listesi (28)

NEVZAT KILINC O -
SUMEYYE ALBAYRAK (),
ZOLEYHA YASAR .
AYSENUR YESIL
SEYDI VAKKAS SA...
SEMA ERDOGAN
EMRE OZCELIK
SEHER CENGIL
FSRANLIR iPFK

Telefonla baglanirsaniz baglantiniz
kopar :)

wifi ile de sikinti yasayabilirsiniz:)
teknik sorunlara cevap veremiyorum
)

ELIF PAKSOY: su an iyi
AYSENUR YESIL: arada oluyor

iBRAHIM HUSEYIN DAMA: evet
ELIF PAKSOY: telefondan baglaniyorum
ZULEYHA YASAR: evet

Sekil 15: 4. Hafta Ogrenci Sanal Sinif Ders Ekrani
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Yeni sayfa 1 ‘S_ogretim_yontemlen ‘

SORU

- Ogrencinin sordugu soruyu bilmiyorsaniz ne
yaparsinizg

Kullanici listesi (23)

:x Vildan Donmus
EMINE CESUR
BUSRA NAYIROGLU
NEVZAT KILINC
SEHER CENGIL

® . TuEce AvGiN
FEYZANUR GULTE...
SEYDI VAKKAS SA...
AYSENLR_YFSil

.

DOO0O00O0O00e

NEVZAT KILINC: yarin ¢ézerim cocuklar cok yogunum A
ELIF PAKSOY: bende size soruyorum derim

TUGCE AYGUN: arastirmasini isterim

EMRE OZCELIK: bildigimi zannetmesi icin fazladan konusurum '

SEYMA ALTUN: eve Gdev

Sekil 16: 5. Hafta Ogrenci Sanal Sinif Ders Ekrani

6_ogretim_yontemleri |

® L

Kigtk grup tartismast

) sqs (=]
(Vizlty, Fisilts, Buzz, Philips 66)
Tattigmaya daha 1';1:414 kaulimt saglamak amaciyla, biiyiik gruplann kiictik
gruplara bolinmesiyle olusur

Vildan Donmus ® A
Bunun igin biitiin grup elemanlaninin sayisi dikkate alinarak Grup22, Grup44, HATICE BOZ O
Grup66 gibi planlamalar yapilie BUSRA NAYIROGLU O
- = Sl : CEREN GOCER O
Ormegin Grup66’min anlamy siliaki gruplann 6’sar kisiden olugmast ve her ZOLEYHA YASAR 0
gruba 6 dk. hisidtu ile aralarinda tartisacaklar demektir, KUBRA AYTEKIN ©
TUGCE AYGUN O
SEYMA ALTUN (@)
8 ’ i VILDAN_O7FR [@F N/
® ®
E—) s e
v

ZULEYHA YASAR: 4 kisilik gruplar 4 er dakika A
iBRAHIM HUSEYIN DAMA: 4 kisilik grup 4 dakika

SEYMA ALTUN: hayir

CEREN GOCER: hayir

AYSENUR YESIL: hayir [ |

Sekil 17: 6. Hafta Ogrenci Sanal Sinif Ders Ekrani

Ayrica dgretim elemant ders aninda yeni bir sayfa olusturarak klavye yardimi ile
ortak alana yazi yazabilir (Sekil 18), sekil ¢izebilir (Sekil 19), ekran paylasimi yapabilir

(Sekil 20) ve yaptig1 bu paylasimlar 6grenci ekranina yansir.
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Ortak Alan €S Ve goruntu

| 2_ogretim_ilkeleri_1 | Yeni sayfa | =

etkin katylym

hayatilik

bilinenden bilinmeyene
sosyallik

Kullanicr listesi (26)

- » vildan Donmus a =
“ TUGCE AYGUN A l
o ZULEYHA YASAR -
© IBRAHIM HUSEYIN ... &
© SEHER CENGIL Ok
“ AHMET YARICI O
© ELIF PAKSOY Ok
“ HATICE BOZ A

Lo REYHAN 67 (O.8% ¥

NEVZAT KILINC: ewet
REYHAN OZ: geld

ELIF PAKSOY: geldi
TUGCE AYGUN: oldu
BELINAY TEKE: geldi

Sekil 18: Yeni Sayfa Olusturma Ekrani

| 2_og 2 _kuram_ve_yaklsimlari

Bir ogretmenin dersin...veya-konunun
ogretilmesinde < amaca ulagsmak igin

Kullanicr listesi (28)

i o 5 5 ” : . | @ vildan Donmus Py
sececegi yontemleri ve teknikleri, sureyi, | © VILDAN OZER & l
arac- gerecleri ve degerlendirme yollarini | © KOBRA YLMAZ Ok
belilemede g6z oniinde bulundurdugu ;‘Efﬁiv“:;’g 8‘:

| =)
genel.yaklasimdir. | o KUBRA AYTEKIN O
| @ ELIF PAKSOY O&
@  ° AHMET YAR(CI O&
o FFYZANLR GOITF... ()85 ¥
13.10.2016
) ¥

SEYMA ALTUN: strateji
EMRE OZCELIK: strateji

|CEREN GOCER: strateji
EMRE DEMIRCAKAR: evet ama kesintiliydi
EMRE DEMIRCAKAR: anladim hocam

Sekil 19: Ekran Uzerinde Cizim Ekrani
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3_ogrenme_yaklasimlari

ol

null

MUZIK ZEKASI
etkinlik

EH - i mm

6
18102810

|
Vildan Donmus

Kullanicr listesi (23)
Vildan Danmus ra o
NEVZAT KILINC (@)
EMRE DEMIRCAKAR ()
ELIF PAKSOY @]
IBRAHIM HOSEYIN ...
FEYZANUR GULTE... O

ENISE SERT (@]
BUSRA NAYIROGLU ()
FSIN KOZA (@] 5

Telefonla baglanirsamiz baglantiniz
kopar :)
wifi ile de sikinti yasayabilirsiniz:)

Sekil 20: Ekran Paylasimi Ekran1

Dersin bitiminden hemen sonra sistem tarafindan kaydedilen sanal sinif dersi,
Ogrencilerin tekrar izlenmesi i¢in haftalik ders materyallerine eklenir. Ders sonrasi
Ogretim elemant panelinde report kismi bulunmaktadir. Bu kisimdan raporuna ulagmak

istediginiz bilgileri filtreleyerek aktivite raporunu alabilirsiniz (Sekil 21).

Aktivite Raporu
Y Rapor Al v
Birim Program
Kullama/Ders/Sube » Egitim Programlan ve OgretimifOgretim llke ve Grup
antem\er\.’ogrecim llke ve Yontemleri 2. Grup
Aktivite Tipi % Sanal Sinif Altivite Adi
Durum Tama Pasif Kullanicilan Goster
Tarih Araligl T Not Araligi En Az “En Fazla
Bt Tarin &
Katilim Tarih Araligs Olugturma Tarihi Sirzlama Siralama Seg v
ilk Giris Tarihi

Son Girig Tarihi
= Tamamlama Tarihi

Ik veya Son Goruntileme Tarihi

+ lan ekle v = Rapor Al

Sekil 21: Aktivite Raporu Alma Giris Sayfas1 Ekrani

Sanal sinif raporu, her bir sanal simif dersini izleyen Ogrencileri, aktiviteyi

tamamlama tarihine, aktivitede ne kadar kaldigina gore sistemde kayit altina alinir (Sekil

22).
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Ak

e Rapo

100 | ¥| sayfa bagina kayit

Kullamicr Adi

15556001

15556005

15556006

15556008

15556013

15556015

15556016

15556021

15556022

15556029

15556031

15556033

15556036

Ad

SEHER CENGIL
ESIN KOZA

ELIF SURA UNAL
ZULEYHA YASAR
HATICE BOZ
ZEYNEP TUTYER
CEREN GOGER
SEMA ERDOGAN
BELINAY TEKE
IBRAHIM HUSE...
DERYA CATIK
ESRANUR IPEK.

KUBRA YILMAZ

Ders Adi

Ogretim llke ve...
Ogretim ke ve...
Ogretim ke ve...
Ogretim llke ve...
Ogretim ke ve...
Ogretim llke ve...
Ogretim llke ve...
Ogretim ke ve...
Ogretim llke ve...
Ogretim ke ve...
Ogretim ke ve...
Oretim llke ve...

Ofretim ilke ve...

Aktivite Adi

1-Temel Kavra.,

1-Temel Kavra...

1-Temel Kavra...

1-Temel Kavra...

1-Temel Kavra...

1-Temel Kavra...

1-Temel Kavra...

1-Temel Kavra...

1-Temel Kavra...

1-Temel Kavra,

1-Temel Kavra...

1-Temel Kavra...

1-Temel Kavra...

Sube Adi

Ogretim llke ve...
Oretim ilke ve...
Oretim ilke ve...
Ogretim llke ve...
Oretim ilke ve...
Ogretim llke ve...
Ogretim llke ve...
Oretim ilke ve...
Ogretim llke ve...
Oretim ilke ve...
Oretim ilke ve...
Ogretim ilke ve...

Ogretim llke ve...

Aktivite Tipi
Sanal Sinif
Sanal Simif
Sanal Simif
Sanal Sinif
Sanal Simif
Sanal Sinif
Sanal Sinif
Sanal Simif
Sanal Sinif
Sanal Simif
Sanal Simif
Sanal Sinif

Sanal Sinif

Not

Durum

Tamamland

Tamamland:

Tamamland:

Tamamland:

Tamamland:

Tamamland:

Tamamland:

Tamamland:

Tamamland:

Tamamland:

Tamamland:

Tamamland:

Tamamland:

Toplam Katihm
Siresi (dk,sn)

121,48
0
112,59
121,59
110,12
12315
106,18
5242
36,25
1231
826
7,33

122,39

Sekil 22: Aktivite Raporu Tamamlama Filtresine Gore Ekrani
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Tamamlama ...

9.10.2016 11:08

9.10.2016 10:35

9.10.2016 11:18

9.10.2016 10:00

9.10.2016 10:57

9.10.2016 02:50

9.10.2016 10:09

9.10.2016 12:05

9.10.2016 11:20

9.10.2016 09:50

9.10.2016 11:28

9.10.2016 10:04

9.10.2016 09:54




EK 9: Haftalik Cizelge

HAFTA KONULAR OGRETIM ARAC VE Grup| *DERS *KATILIM
YONTEMI MATERYALLER SURESI SAYISI
1. Egitim ile ilgili temel kavramlar Anlatim Sanal sinif DG 110 dk 29
Ogretim ilkeleri Soru-cevap Ders Dokiimani (sunu)
Kuram- strateji- yontem- teknik Bulmaca Sohbet KG 100 27
iliskisi SMS
Mesaj Paneli
2. Ogrenme ve 6gretme kuramlari Anlatim Sanal Siif DG 100 dk 30
o Tam 6grenme Soru-cevap Ders Dokiimani (sunu)
o Carrol okulda dgretim Dijital Oykii Sohbet
o Gagné 6gretim etkinlikleri SMS
o Slavin etkili 6gretim Mesaj Paneli KG 110 28
o Glasser temel 6gretim
o Programli 6gretim
o BDO
3. o Coklu zeka kurami Anlatim Sanal Stmif DG 90 29
o Beyin temelli 6grenme Soru-cevap Ders Dokiimani (sunu)
o Yapilandirmacilik Gosterim (Video) | Sohbet KG 100 27
o Isbirlik¢i 6grenme SMS
o Beyin temelli 6grenme Mesaj Paneli
o be-7e
4. o Probleme dayali 6grenme | Anlatim Sanal Sinif DG 110 30
o Proje tabanli 6grenme Soru-cevap Ders Dokiimani (sunu)
Ogretim stratejileri Bulmaca Sohbet
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o Sunus Gosterim (video) | SMS KG 110 26
o Bulus Ornek olay Mesaj Paneli
o Arastirma inceleme
Ogretimde yontem segimini
etkileyen faktorler
Ogretim yontemleri temel ilkeleri
o Anlatim Yontemi Anlatim Sanal Stmf DG 130 30
o Seminer Soru-cevap Ders Dokiimani (sunu)
o Konferans Tartisma Sohbet
o Brifing (Karsilagtirma SMS KG 85 24
o Demeg sorusu) Mesaj Paneli
o Soylev
o Soru cevap yontemi
o Tartisma Yontemi Anlatim Sanal Smif DG 100 28
o Biiyiik grup tartismas1 | Soru-cevap Ders Dokiimani (sunu)
o Kiigiik grup tartismasi | Beyin firtinasi Sohbet
o Panel SMS
o Forum Mesaj Paneli
o Minazara KG 120 21
o Beyin firtinasi
o Zat panel
o Sempozyum
o Cember
o Alti sapka
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EK 10: Nitel Goriismelerin Temalara Gore Dogrudan Aktarimlar:

13.1: COO’nun dikkat ¢eken yam ile ilgili 6grenci goriisleri
Farkh bir ortam olmasi

DGOI1E: “Cevrimici 6grenme ortamimn en dikkat ¢eken yani farkliligidir. Simdiye

kadar gordiigiimiiz ogrenme ortamlarindan ¢ok daha farkl bir ortamla karsilastik bu

Cevrimici 6grenme ortaminin hem dikkat ¢ekici hem de ilgi ¢ekici bir ozelligidir.”

DGO7K: “Cevrimici 6grenmenin en dikkat ¢eken yam elektronik ortamda
gergeklesiyor olmasi. Sinifta hocadan yiiz yiize dinlemek yerine canli baglanti ile sanal
ortamda dinleme bizleri daha ¢ok dikkatini ¢ekiyor. Farkli seyler yani bilinenden ayrt
seyler hep dikkat ¢eker zaten.”

KGOSK: “Bu donemde internet, bilgisayar vs ¢ok kullandigimiz ve hatta birakmak
istemedigimiz seyler arasinda. Bu yiizden bizi ¢eken en onemli faktérlerden biriside
stiphesiz ki dersleri de bizim dilimizden anlatiyor olmasi. Dilimizden anlayan

alisilagelmis siniftan, farkly bir ortam dikkat ¢ekiciydi.”

KGOSK: “Cevrimici ogrenme ortamimin en dikkat ¢eken yam alisilmis sinif

ortamlarimin disinda bir 6grenme ortami olmasidir. Elektronik ortamlarda bilgisayar ve

’

internet teknolojisinin kullaniliyor olmasidir.’

KGO9K: “Béyle bir ortamla ilkégretim ve ortadgretim siirecinde karsilasmadigim,
yiiksekogretim siirecinde karsilastigim icin dikkatimi ¢ekmisti. Ciinkii alisilmiy egitim
ortamindan (sinif) ziyade giiniimiizde 6nemli bir yere sahip olan teknolojiyi kullanarak
egitim-ogretimi saglamis olacaktik. Farkli bir sekilde egitim-6gretimi sagladigimiz bu

)

ortam oldukga ilgimi ¢ekmisti.’
Mekén bagimsizhig

DGO3E: “Ashna bakarsak bence en dikkat cekici ozellik ver kavramini_alicinin

kendisinin belirlemesi......... ”
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DGOGE: “Sanal ortamda bir simif olmasi ve derste rahat kiyafetler ile

durabilmemiz daha dogrudur. Dersi mekdn simirlandirmasi olmadan rahat bir sekilde

’

dinleyebiliriz.’

DGOSK: “Cevrimici 6Srenmenin dikkat ceken yanlar: rahatca dersi dinlemek hatta

uzanirken bile her ne sekilde istersem o sekilde dersi dinleyebilecegim sirali siniftan haric

2

evde ders dinledigim yaniydi.....

KGO2E: “Cevrimici 6grenme ortaminin en dikkat ¢eken yonleri okul disinda bir

’

yerde mesela evde ders dinlemektir.’

Samimi bir ortam olmasi

DGO4K: “Cevrimici ogrenme, cesaretli olmami kolaylastirdi. Derse daha ilimli bir
birey oldugumu diisiinmeye basladim. Onceleri verim alamadigimi diisiindiim. Sonra
swifta oldugundan daha iyi kavradiguimi fark ettim. Kiiciikliikten kalan bir fobiydi

ogretmenden ¢ekindik¢e derse odaklanamamam. Ama orada sicak bir ortam vardi. En

)

giizel yani samimiyetti bence.’

KGO1K: “Normal simflarda ogrenci utangag¢hgindan soracagi bir sey varsa
herkesin oniinde soramiyor. Ama ¢evrimici 6grenmede sorunu sadece o6gretmenin
gorebilecegi sekilde sorman miimkiin. Bu durum da Ssamimiyeti arttirtyor. Bunlarda

’

cevrimici ogrenmenin dikkat ¢eken yanlarindan biri.’
Tekrar imkam

KGO3E: “Bana gore ¢evrimici 6grenme ortamimin en ¢ok ilgi ¢eken yonii derslerin
daha sonrada tekrar dinlenebiliyor olmasidir. Bu sayede ogrenciler dersleri istedikleri
zaman eksiksiz bir sekilde tekrar edebilirler. Hocanin derste verdigi ince detaylar genelde
deftere not alinmaz ya da not alinacak zaman olmayabilir ama bu sayede bu problem
ortadan kalkar. Yani demek istedigim su ki ogrenciler derslerindeki her seyi istedikleri

’

zaman dinleyebilir izleyebilir iste bu sayede dersin verimi ¢ok yiiksege ¢ikmis olur.’

Yine Tablo 43’te goriildiigii gibi 6grencilerin bir kismi (n=7, =9), ¢evrimigi
ogrenme ortamlarimin dikkat ¢eken yoniinden bir digerinin ise katilimci ile ilgili unsurlar

oldugunu diisiinmektedirler. Katilimer ile ilgili unsurlar ana temasinda 6zellikle ortamin
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etkin katilim saglamasi (n=4, f=4) yoniiniin dikkat ¢ektigini, ayrica kisa zamanda ¢ok
fazla katilimeiya ulasma (n=3, f=3) ve katilimcilarin ortamdaki rahatliiyla (n=2, f=2)
ilgili alt temalara ylikleme yaptiklar1 goriilmektedir. Asagida 6grencilerin konuyla iliskin

gorlslerine yer verilmistir:

Etkin katilm

DGO2K: “...... daha ¢ok derse katilimin oldugu dikkatimi en ¢ok ¢eken durumdu.
Bu sayede etkin katilimin artmasi ve diger yontemlere gére daha rahat olmasi ilgimi
cekmistir.”

DGOSK: “........ ogrencinin sordugu soruya aminda cevap gelmesi siiregte

)

ogrenciyi etkin kilar.’

KGOIK: “Cevrimici 6grenme ortamimn en dikkat ceken yani 6gretmen ile birebir
iletisgim kurup anlasilmayan yerleri iizerinden zaman ge¢meden sorabilme imkaninin
olmasuydi. Bu yiiz yiize egitimde maalesef pek miimkiin olmuyor. Ciinkii sinif ¢ok kalabalik
ve zaman da az oldugundan yeterince sorulara yer ayrilmiyor. Boylece aninda cevap

alinca daha etkin olabiliyorduk.”

KGOT7E: “Cevrimici 6grenme ortamimin en dikkat ¢ekici yam égrencilerin sadece

2

yazi olarak degil de sesli olarak da derse etkin olarak katilabilmeleriydi... ....
Katilimei sayisi

DGO2K: “Cevrimici 6grenmenin simf ortaminda yapilan geleneksel 6grenmeye

9

ortamina gére katilan ogrenci savisinin daha fazla oldugu dikkatimi ¢ekmistir ... ... ...

DGOSK: “......... ayni anda bir¢ok ogrenciye hitap edebilmesidir .....

KGO6K: “Ortamin bence en dikkat cekici yam oldukca zengin birikime sahip

olusuydu. Derslere cok sayida ogrenci farklt ortamlardan kolaylikla baglanabilmesi

»»

dersi daha verimli kilmist.
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Katilimer rahathg

DGO3E: “......... kendini nasil rahat hissediyorsa derse oyle katilmasi. Bunlar
alictyr olduk¢a rahatlatan kavramlar. Dolayisiyla alict rahat hissettikce basarida
artacaktir. Bizimde oncelikli hedefimiz basaryt arttirmak oldugu icin ¢evrimigi

ogrenmenin dikkat ¢ekici yanminin da alicryr rahat hissettirmesi denebilir.

KGOA4E: “Cevrimici 6grenme ortaminin bence en dikkat ¢ekici yani rahat bir
ortamda ders dinlemeyi etkilemeyen baska bir unsur olmadan sadece derse
odaklanabilme firsati sunmasidir. Sebebi dinleyici yalniz bagina bulundugu i¢in kendisini

’

rahat hissettigi icin ister istemez dikkatini dagitacak unsurlarin minimuma inmesidir.’
13.2: COO’nun sikic1 yamu ile ilgili 63renci goriisleri
Tek basinahk

DGOIE: “Ashnda sikict olmaya yatkin bir ortamdr bence. Ciinkii tek basina

bilgisayarin karsisinda ders dinlemek gercekten sikici bir istir cogu zaman.”

DGO3E: “....... egitim esnasinda kigi genellikle tek oldugu icin alicimin dikkati ¢cok

i)

cabuk dagilabiliyor.’

DGO4K: “Cevrimici 6grenmenin bana gére en sikict yani muhatabinin ekran

2

olmasi yani tek olman ve ekrana siirekli odakli kalmak durumunda olmakti... ...

DGOSK: “Bana gore en sikici yani 6gretmen ile goz temasi olmamasindan dolay:

kendimizi tek hissettigimizden dersten uzaklasmamiz ve baska seylere yonelmemizdir.”

DGO6E: “Siirekli hocay: dinledigimiz icin bir siireden sonra sikici geliyor
yvaninda sinifta oldugun gibi arkadagsin yok tek basina ders isleyince de sikilyyorsun.”

DGO7K: “....oturdugumuz yerden bir basimiza dinliyoruz dersi. Bir siire sonra
dikkat dagimikligi veya sikilma sonucu dersten kopabiliyorum. Konu ka¢inca hoca yeni

konuya gecene kadar bekliyorum.”

KGOIK: “Cevrimici égrenme ortamimin en sikict yami dersi siki takip etmek

zorunda olmamiz. Ciinkii tek basina bir bilgisayar ekranindan dersi dinlerken dikkatin
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dagilir baska bir seye odaklamirsan dersi kagirirsin ve toparlayamazsin ¢iinkii yaninda
kacwirdigin yeri sorabilecegin biri yok ve 6gretmenin her an bir soru sorabilir anlattig

verlerden.”

KGO2E: ....Bu egitimin en sikici yanlari ise hi¢ bir arkadasimla iletisimde

bulunamamak asosyal bir ortamin i¢inde sadece kendimle bulunmakti.”

KGOG6K: “Cevrimici 6grenme ortami yeni alismakta oldugumuz, gegis siirecini
vasadigimiz bir olgu. Bundan dolayt ders esnasinda siirekli ekrana bakvyor olmak, dersi
tek basina dinliyormus gibi hissetmek olduk¢a garip ve ders siiresi uzadik¢a sikici bir

1

durumdu.’

KGO7E: “Cevrimici égrenme ortamimin en sikici yam ders esnasinda diger
ogrencilerle iletisim halinde olamamam yapayalniz olmamdi. Ciinkii bazi uzun siiren
derslerde dersi siirekli dinlemek beni yordu. Gerek ders hakkinda gerekse ders disi

’

iletisime kisa siirelide olsa girme ihtiyaci duydum.’
Ders Siiresi

DGOSK: “Bu derste elbette ki sikildim ama cevrimici dgrenmeden
kaynaklandigini ¢ok diisiinmiiyorum ¢iinkii biz 6grenciler hatta ¢ogul da konusmayayim
ben ogretmenle yiiz yiize iken bile sikilabilir sikict bulabilirim. Derste sikilma

sebeplerimden biri wzun stirmesivdi diyebilirim ders ne kadar kisa ise o kadar

>

eglencelidir fikrimce.’

KGOI1K: “....... ders siireleri uzun olunca sikici geldi bana. Yiiz yiize egitimde bile

ogrenciler 40 dakikalik dersin sadece 25-30 dakikasinda dersi siki takip edebilir.”
KGO2E: “......Ekran éniinde uzun siire dersi dinlemek sikiciydi....”

KGOS5K: “Cevrimici 6grenmede bilgisayar karsisindayiz ve hoca ders anlatiyor.
Ilk 15-20 dk ¢ok verim alimyor fakat daha sonrasinda hichir sey anlasilmiyor. Stkict bir

hale geliyor. Birkag¢ saat ders dinlemek zorumuza gidiyor ve verim alinamuyor.”
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KGOSK: “Cevrimici 6grenme ortamimin en sikici yam ders siiresinin zaman
zaman daha fazla olmasvydi. Ve genel olarak sevmedigim sézel bir ders oldugundan

dolayi da sikici gelirdi.”

KGO9K: “Bu égrenme ortamimin en sikict yani, ders siirelerinin uzun bir hal

almasiydi. Almis oldugumuz “Ogretim Ilke ve Yontemleri” dersinin sozel bir anlatima
sahip olmast ve smif ortamindaki disiplin ile saglanan dinlemenin saglanamamasi
nedeniyle konulara olan hakimiyet uzun siiren derslerde daha ¢abuk kaybolup dersin

’

daha sikici bir hal almasina sebep oluyordu.’
Es zamanh ders mecburiyeti

KGOA4E: “Cevrimici 6grenme ortaminin bence en sikici yani canli derslere belirli

bir zaman diliminde katilmamiz gerekmesidir. Sebebi, cevrimici ogrenmenin amaci

ozgiirliigii arttirmaktir ve zaman belirlemek 6zgiirliige engel olacak bir durumdur.”
Teknik sorunlar

DGO2K: “Cevrimici égrenmedeki tek sikici olan sey internet sikintisiyla veya

sistemin donmasiyla rastlasmakti.”

Sikicr Degil

DGOIE: “Cevrimici Ogrenme ortamimin uygulanma sekli sikiciligi ortadan
kaldwrdi. Oda 6gretmenin ogrencileri devamli derse katilimini saglamak i¢in sorular

sormastydi. Bizim aldigimiz Cevrimigi ogrenme ortami kesinlikle sikici degildi fakat

ogrencileri etkin bir sekilde derse katilimini ihmal ederek sikici bir hal alabilir.”

DGO3E: “Sik ve ansizin sorular alictyr daima zinde ve dikkatli tutar. Ve
dolayistyla sorulan sorular sayesinde hem konunun anlasilip anlasiimadigi 6greniliyor
hem de konunun pekistirilmesi saglaniyor. Dolayistyla buda alicinin dikkatinin dagilmasi

’

engelleniyor. Buda basarimin artmasini ve sikiciligin énlenmesini saglar.’

KGO3E: “Cevrimici 6grenmenin en sikict yani bana gére biraz diisiindiim de yok.
Olmasi i¢in bi neden yok evindesin rahat bi sekilde dersini dinleyebiliyorsun daha

sonrasinda istersen tekrar edebiliyorsun bi 6grenciye bu imkanlar verildikten sonra hala
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stkict bi yoniinii aramamasi lazim diye diisiiniiyorum. Cok giizel bi sistem bence daha
fazla kullanilmasi gerek.”

13.3: COO’nun yararh yonleri ile ilgili 6grenci goriisleri

Mekandan bagimsizhik

DGOI1E: “Mekdn konusunda yarar saglar, istenildigi anda bir tikla bilgiye

ulasilabilir hem ogrenci hem de ogretmenlerin bir araya gelmek igin harcadigr zaman,

masraf ve enerjiyi minimuma indirir.”

DGO3E: “dshinda pek ¢ok yararl yonii var bu sistemin ama aliciya birakilan yer

i3]

ve zaman kavrami sayesinde basari diger sistemlere gore daha ¢ok artmaktadir ... ....

DGOSK: “Cevrimi¢i 6grenmede yararlarim oldukca cok aslinda mesela yemekle,

icecekle rahatca evimde derste bulunabilmek, ... ... ..........”"

KGOI1K: “Biz dgrencilere zamandan ve mekdndan tasarruf saglyor. Ciinkii bir

ogrenci okula gidip gelirken hazirlanmasiyla, aradaki yol, trafik vs ile ¢cok zaman
kaybeder. Cevrimi¢ci ogrenmede ogrenciler evierinden, yurtlarindan rahatlikla

baglanabilirler derse.”

KGO2E: “..............Pijamalarimla rahat¢a dersi dinleyebilmek de biiyiik bir

yarardi diyebilirim. Bir diger yarar ise yine evdeki rahatlikti anlayacaginiz bolca
rahatlik.”

KGOS5K: “Ben bir égretmen aday: ve iiniversite ogrencisi olmama ragmen okula
hi¢ gitmek istemeyen, devamsizligini sonuna kadar kullanan bir ogrenciyim. Hal éyle
olunca bende dersleri boyle bilgisayar iistiinden evde istedigim sekilde dinlemek ve daha

cok verim almak daha keyifli. Bu da bence en yararh tarafi.”

KGO6K: “Bu ortam sayesinde diinyanin farkli yerlerinde dahi olsa ilgi alamniza

2

giren ¢esitli egitimleri evinizde falan elde edebiliyorsunuz... .....

KGO7E: “Cevrimici 6grenme ortamimn en biiyiik yarar: ders esnasinda rahat

olmamdi. Ders i¢in basit hazirliklar disinda herhangi bir hazirlik yapmam gerekmiyordu.
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Ayrica ders ortamuin benim odam olmast benim igin biiyiik bir yarardi. Asina oldugum

’

ortam dersi daha iyi anlamami sagliyordu.’

KGO9K: “...... Her ortamda bu o&grenme gerceklestirebilir. Goriintii ve ses

aktarimi yoluyla 6gretim elemani ve ogrenciler arasinda farkli yerlerde olmalarina

ragmen eszamanli ve iki yonlii baglanti kurulur. Kullanimi oldukc¢a kolaydir. Universiteye

’

uzak mesafelerde bulunan égrenciler i¢in uygun bir 6grenme ortanudir.’
Zamandan bagimsizhik

DGOI1E: “Cevrimici 6grenme ortami ¢ok biiyiik yararlar saglamaktadir. Bunlarin

en basinda zamandan kazang saglama yarar: gelmektedir. Ogrencilerin gerek dgrenme

ortamina ulasmada ki kolayligi ve zamandan yapmis oldugu kazang¢ hem ogretmene hem

ogrenciye miikemmel bir yarar saglar.”

DGO7K: “Tabi ki en basta zamandan tasarruf. Mesela okula gidecek olsak,

gitmeden dnce hazirlanma sorunu oluyor. Kiyafet, sa¢, makyaj derken saatler gegiyor.
Elime ilk gegeni giysem bile bu sefer yolda zamanimi harciyorum. Oyle ya da boyle
gidiyor yani. Ama burada a¢ip aninda dinlemeye bagliyyorsun. Diyelim ki anlamadin veya
bir daha dinlemeye ihtiyacin var, agip istedigin zaman tekrar etme hakkin var. Sinifta

olsak oyle bir olanagimiz yok. Hoca anlatir ve gider, o amin tekrart yok.”

KGOSK: “Cevrimici 6grenme ortami bireye kendi istedigi zamanda ogrenme

olanagi saglar.”
Tekrar imkam

DGO6E: “bence en biiyiik yarart dersi daha sonra istedigimiz bir zamanda

dinleyebiliyor olmamiz o giin hocayt dinleyip not alamamissak daha sonra dinleyip not

alabiliriz.”

KGO6K: “....Ders sonrasinda da islenen slaytlarin simifa ait kisimda
kaydediliyor olusu da kagirdiginiz veya tekrar etmek istediginiz kisimlara ulasabilme

imkani sunmakta idi.”’

KGO9K: “.....Ogrenilen ders tekrar izlenilebilir ... ... 7
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Gorsel o6geler

DGO2K: “Yarar: olarak ilk olarak aklima kalicihgin daha iyi olmasiydi ciinkii
insan gorsel sekilde gordiigii seyleri daha iyi ammsar. Geleneksel dgrenmede grafik
gorsel tablolar sumiflandirmalar yapmak zaman ister fakat cevrim ici 6grenmeden direk
hazirlandig icin bu sikinti olmaz ve derste bu sekilde gorsellerle pekistirme olanagi ve

)

kalictlhik hatirlama artar.’
Ifade ozgiirliigii

DGO4K: “Oncelikle bana cekinmemeyi 6gretti. Diisiincelerimi daha rahat ifade

etme firsati buldum. Arkadaslarim ne der, hoca ne diisiiniir diye diisiinmedim. Ozgiivenim

yerine geldi. Ki o6zgiiven, biz o6gretmen adaylart i¢in en 6nemli unsurlardan biri bence.

Toplu bir ortama hayatimizin her aninda hitap edecegiz. Bir yerden baglamak lazimdi.”

DGOSK: “........ viiz yiize soru_sormaktan cekinen ogrenci rahatca ogretmene

ulasabiliyor ve kisa bi siirede 6gretmenin doniit vermesi biiyiik bi yarar bence. Bu

’

kadarint sayabildim ¢iinkii rahatlik yetiyordu.’

KGOA4E: “Cevrimi¢i 6grenme ortaminin yararlari insanin konusma 6zgiirliigiinii

9

arttirict olmasit... .....

KGO9K: “Sohbet ortami sayesinde sinif ortaminda saglanamayan rahathk

burada saglanarak ogrenci duygu ve diisiincelerini daha rahat bir sekilde ifade edebilir.

)

Boylece 6grenci iletigime tesvik edilir.’
Firsat esitligi

KGO6K: “......Internetin yayginlasmasiyla giderek yiikselise gecen cevrimigci

’

ogrenme ortami herkesin bilgiye olabildigince kolay ulasilabilirligini arttirmaktadir.’

KGOSK: “......... Diger dgrenenler ve dgretenler ile iletisim kurulan, S0Syo-

)

ekonomik statii engellerini ortadan kaldiran bir 6grenme ortamidir.’
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Katilimer Sayisi

DGOSK: “.......... ayni anda bircok Ogrencive hitap etmesidir. Ogretmen

agisindan biiyiik kolaylik saglar.”

KGOSK: “............genis kitlelere de egitim hizmetleri sunar.”

Ogrenci merkezlilik

DGO3E: “Bizde de éncelik aliciyr rahat birakip sikmadan basariyr arttirma

arzusudur. Ciinkii bu sistem égrenci yani alici merkezlidir. Ogrenci merkezde oldukca

kendini sitkmayacak rahat hissedecektir. Buda ister istemez basariyi arttiracaktir.”

1

KGOSK: “......Her bir 6grenenin kendi hizinda 6grenmesine imkan saglar.’

Birebir ders hissi

KGO6K: “Ortamin yararlarindan bazilar eger ders dinlerken dis etmenlerden

rahatsiz olan biri iseniz; dersi hoca sadece size anlativormus gibi faydalanabilirsiniz....”

Daha fazla 6rnek verebilme

KGO3E: “Dersler slayt seklinde oldugu icin daha fazla 6rnek verilebilivor bu

sayede konuyu daha iyi anlayabilir. Bu soru hakkinda fazla bise yazamayacam ¢iinkii

’

cevrimigi 6grenme bana gére her seyi ile bir yarar.’

13.4: COO’nun simrhliklan ile ilgili 6grenci goriisleri

Teknik sorunlar

DGOIE: “Ogrencilerin ve égretmenlerin internete ve bilgisayara ulasabilme

stkintisi olabilir. Bunun yaninda da teknik sikintilardan dolayi 6grenme de aksakliklar

)

vasanabilir ve 6grenilmeler zamanindan sonra gergeklesmek zorunda kalabilir.’

DGO2K: “Swmrhiliklar: égreten kigi tarafindan internet ortaminda olusacak

i3

stkintidan dolayi ders islenmeyebilir ......
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DGO4K: “Benim icin stmrliligi... Ashinda pek fazla yoktu. Sadece teknik sorunlar

bazen sinir bozucu olabiliyordu. Kisisel bilgisayar: cogu arkadasimizin yok ve tabi benim
de. Béliimiimiiz bilgisayara fazla ihtiva¢ duymadigindan biraz sikinti yasadik. Ik kez
boyle bir durumla karsilastigimiz icin de sinirlendigimiz zamanlar oldu. Ne yazik Ki,
tilkemiz internet acisindan fazla geligmis bir iilke olmadigindan biraz yabanci kaldik.

Ama zamanla alistik. Son ders biterken iiziildiigiimii bile hatirliyorum :)”

DGOG6E: “En biiyiik simrliligi internette meydana gelen kopmalar. Baglant:

kesilince dersten de otomatik olarak uzaklasiyorsun.”

DGOSK: “Cevrimi¢i 6grenmedeki sinrliliklar can sikici bence, evet teknoloji

cagindayiz ama herkesin bilgisayar: olmak zorunda degil ki bu yeterince énemli bir konu

mesela ben bu konuda ¢ok zorlandim yurtta kaliyorum ve yanimda bilgisayarim yok ve

stirekli oda oda gezip bilgisayar aradim ve hi¢ hosuma gitmedi ayrica internetin gidip

’

gelmesi de insam sinirlendiriyor.’

KGOIK: “Teknolojik gereksinimleri ¢ok fazla oldugundan her 6gretmen ya da
her égrenci kullanamayabilir. Herkes bilgisayar, internet vs ulasamayabilir. Internetin

kotii cektigi bir ortamda ogrenci dersten kopabilir. Teknolojik sorunlar ¢ikabilir.”

KGO2E: “Cevrimici égrenme ortanumin sumrliigi internetin_ gitmesi derse

konsantre olamamak diyebilirim. Bilgisayar olmamasi da bir diger simirlilikti. Bu iki

durum yani bilgisayar ve internet en biiyiik sumirliliktir. Bu iki durum beni yeterince

’

rahatsiz etmisti.’

KGOA4E: “Cevrimici 6grenmenin sinirliliklart net_baglantisindan kaynaklanan

sorunlardir akabinde bu sorun dersten hi¢ bir sey anlamamaniza sebep olacaktir.”

KGO6K: “Ortanmin yararlarimin yam swa bazi simwrliliklart oldugu da bir

gergektir. Oncelikle hala bir gegis déneminde oldugumuzu ve internete ulasim stkintisi

vasayan insanlarin bulundugu goz ardi edilmemelidir. Ortamin yayginlagmasi internet
kullanimiyla dogru orantili oldugu gibi sistem direkt olarak elektronik ortama muhtagtir.
Olaganiistii bir durumda elektrige bagimli olan sistemin ¢ékmesi egitim ¢alismalarin

aksatabilir.”
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KGO7E: “Cevrimici 6Srenme ortaminin en biiyiik simirhiliklarindan biri internet
probleminden dolay: 6grenme veriminin diisiik olmasiydi. Benim gibi bir¢ok ogrencinin
bu sikintyyr yasadigimi diistiniiyvorum. Bu sebepten otiirii dersi ders esnasinda

ogrenemiyor ders bitiminden sonra tekrar videolarini izleyerek 6grenebiliyordum.”

KGOSK: “Elektronik bir ortamda ogrenme olacagindan aletlerde olusabilecek

1

arizalar derse yanstyacaktir.’
Her derse uygun olmamasi

KGOI1K: “Cevrimici 6grenme ortaminin simrliliklari: her derse uygun degildir

bence. Ornegin matematik dersi ¢evrimici ortamda islenirse pek verim alinmaz.”

KGO3E: “Cevrimi¢i oOgrenme sayisal derslerde cok faydali olacagin

diistinmiiyorum ¢tinkii sayisal derslerin derste dinlenilmesi gerektigini diigtiniiyorum.”

KGO8K: “....... Laboratuvar, atélye gibi uygulama gerektiren derslerin

i3]

islenmesinde sikintilar olacaktir......

Es zamanh kism

KGOI1K: “Ogrenci ya da 6gretmenin o saatte isi olsa bile 6gretim yapilacagindan
kisilerin kendine zaman ayiramamasina neden olabilir. Béylece 6gretmene ekstradan bir

)

yiik olusturabilir.’

KGOS5K: “Benim kullandigim cevrimici 6Srenme programinda belli bir saat ve

bu saatte mecburen bilgisayar basinda olmak gerekiyordu bu yiizden biraz

)

sikayetgiydim.’
Aidiyet hissi yoklugu

DGOI1E: “Cevrimici égrenme ortamimn en onemli sinirliligr bazen o ortamda

bulunamamaktir. Ogrenmenin en kalict oldugu durum soyleyip yaptiklarimizdir.

’

Cevrimigi 6grenme ortaminda bu bazen miimkiin olmayabilir...."

DGO3E: “Bence simirl kaldigi konu herkesin ayri bir ortamda toplanmasi buda

ister istemez dikkatin dagilmasini kolaylastirtyor. Ciinkii normalde tek ortamda ortalama
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60 kisi ve anlatict dikkat dagimikligini anminda diizeltebiliyor. Ama buradaki sistemde
ogrenci basina mekan demek ve bu kadar mekani bir arada tutup dikkat daginikligin

’

onlemede anlaticrya biiyiik is diistiyor.’

DGO7K: “herkesin anlama, idrak etme, ogrenme sekli baskadir. Kimisi bir
duymayla kapar her seyi, kimisi 10 defa anlativerir, kimisi de yiiz yiize hocadan
dinlemeyle anlar oraya ait hisseder. Ki yillardir oyle bir egitim aliyoruz, aliskanlik bile

olabilir. Eger béyle bir durum soz konusuysa oraya ait degiliz demektir bu da kotii

sonuglar dogurabilir.”

KGOSK: “....Ayrica égrenciler arasinda birliktelik, kiiltiirel etkilesim gibi

sosyolojik unsurlar saglanamaz.”
Rahathk

DGOIE: “......Ogrencilerin kendilerini derse odaklamas: gene c¢evrimici

ogrenme ortamumn bir baska sumrliligidir. Uzerinde bir baski hissetmeyen 6grencinin

dikkati daha ¢abuk dagilacak ve dersten simif ortamina nazaran ¢ok daha ¢abuk

kopacaktir.”
Sanal ifade eksikligi
KGOS5K: “....Birde bilgisayar ortami herkes oraya bakiyor gibi diisiiniiliiyor.

Acgtkgast ben soru sormaya ya da hocanin sordugu soruya cevap vermekte ¢ekiniyordum

’

biraz sinif ortamindaki rahatlik kismi olarak olmuyor.’
Sorumluluk hissinin azalmasi

DGOS5K: “Cevrimici 6grenme ortaminda Ogrencinin dinleyip dinlemedigini
anlayamadiklar: icin dersin égrenciye tam verilip verilmedigi bilinmez. Ogrenci

bilgisayar konusunda dersten bagimsizlasip baska seylere yonelebilir. Iletisim sikintist

’

olabilir...."
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13.5: COO ile ilgili zamanla degisen tutumlan ile ilgili 6grenci goriisleri
Olumlu- Olumlu

DGO7K: “ilk duydugumda cok cazip geldi. Hocamizda iyi yanlarim béyle tatl

tatli anlatinca, e dedim oh rahatladik. Yani kim istemezdi yurtta rahat rahat ders

dinlemeyi. ”

DGOIE: “Yeniliklere her zaman acik bir birey olmusumdur. Merakli yoniimde

agwr bastigindandwr ki yeni olan her seyi 6grenmeye uygulama hep a¢ik oldugumdan

Cevrimigi 6grenme ortamina hi¢bir zaman ényargil bir sekilde bakmadim.”

KGO3E: “Bu sistem hakkinda diisiincelerim en_basta cokta kotii degildi aklima

takilan tek bir sey vardi derslere katilim orani ¢cok az olmast eger az olsaydi derse olan

ilgim ¢ok azalacakti fakat hocamizin derste yoklama almasi devamsizligi onemsemesi

derse katilimi arttirdr buda derse olan ilgimi arttirdi.”
Olumlu- Olumsuz

DGOIE: “...Teknolojinin etkin kullanildig: bir ortam oldugundan bazen imkénlar
el vermeyebiliyor gerek internete gerek bilgisayara ulagma konusunda her ne kadar ¢agi

vakalamus olsak da teknik sorunlarla karsilasma hususu beni diisiindiirmiistii. ”

KGO2E: “Basta bu egitime sicak bakarken bu durum iyi oldu derken sonlara

dogru bilgisayar ve internet sikintisindan dolayi bu egitim sistemine bastaki kadar sicak

bakmuyorum ve asosyallestirdigini diistintiyorum.”

Olumsuz-Olumlu

DGOIE: “Sadece koordinasyon konusunda baz: eksiklikler meydana gelebilir,

ogrencilerin bu ortama ve derse adapte olmalari zor olur diye diistiniiyordum fakat

ogrencilerin aktif derse katiliminin saglanmasiyla bu onlendi.

DGO4K: “Iik duydugum zaman o nasil bir sey cok zor bunu yapmam beceremem

Ki demistim. Bilgisayarla arast olan bir insan olmadigim igin, birde fazla baktigimda
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gozlerim ¢ok acidig igin hi¢ zevk almamistim. Okulda gérsek ne vardi ki diye séylenip

1

durmustum. Ama sonra bana kattiklarini gordiikce sevmeye basladim.’

DGOSK: “ilk basta béyle bir uygulama geldigini ogrendigimde derslerde gereken

basariy1 gésterip gostermeyecegim konusunda siiphelerim vardi. Ama sonradan boyle bir

stiphem kalmadi.”

DGOGE: “.....Bir de boyle bir ortamda konuyu nasil anlayabilecegim konusunda

tereddiitlerim vardi ders islendikce o tereddiitlerim de ortadan kalkti.”

DGO7K: “....Ama bir yanimda da korku ve siiphe vard: acik¢asi. Ciinkii yeni bir

ortam alisabilir miyim? Becerebilir miyim? En onemlisi gegebilir miyim? Notlari

kafasina ¢ok takan bi insanim. Allahtan hocamiz sayesinde dersleri dinleyip anladim.

KGOI1K: “Bu sistem hakkindaki diisiincelerim énce olumsuz yondeydi. Ciinkii

daha énce boyle bir sistemle ders gérmemigtim, tedirgindim ‘nasil olacak, becerebilir

miyim?’ gibi kaygilarim vardi. Ama daha ilk giinden sistemin acik, anlasilir ve kolay

kullanilabilir oldugunu gordiim. Bu sistemle 13 sene geleneksel yiiz yiize egitim gordiikten

sonra tamistigimdan ‘dersi anlayabilir miyim, sisteme alisabilir miyim, kdgit, kalem ve

tahta olmadan dersten verim alabilir miyim?’ gibi sorularim da vard, derste basarisiz

olmaktan korkmustum. Ama dersi rahatlikla takip edebildim ¢iinkii 6gretmenimiz dersin

’

hizimi bize sorarak ayarliyordu.’

KGO6K: “Bagslangicta dersin sinif ortami yerine sebepsiz bir sekilde cevirim-ici

ortamda yapilacak olmasint olduk¢a garipsemis ve kabullenmekte zorlanmistim. Ciinkii

bu durum o zamanlar benim icin ekstra caba ve gereksiz yorulma gibi geliyordu. Ancak

ilerleyen haftalarda eksikliklerimi temin ederek derslere katildim ve diistincelerimin

1

degistigini fark ettim. Ciinkii dersler sinif ortamindan farksiz isleniyordu.’

KGOSK: “baslangicta olumsuz diisiinceler icerisindeydim. Yurt ortaminda

internet sikintisi yasayabilecegim diigiincesi bu konuda cekimser davranmama neden

’

oldu. Ama sonrasinda bu sikintivi halletticimde gayet olumlu yaklastim.’

KGO9K: “Béyle bir sistemi ilk duydugumda oldukca endiseye kapildim. Ciinkii

ilk kez boyle bir ogrenme ortamiyla karsi karsiyaydim. Yiiz yiize anlatim varken neden
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boyle bir programin oldugunu diistintip durdum. Fakat ogrenim gérdiikten sonra hem

2

dersin islenisinde saglanan sohbet ortami ile kendime olan 6zgiivenim artti.

DGO2K: “Ilk olarak bu sekilde ders dinleme anlamanin rahat olmayacagini

geleneksel yontem vazgecilmez bir yontem oldugunu diisiindiim. Fakat uygulamaya
baslayinca rahathigini 6grenme durumumuzdaki artisi gorebildim ve gorsel niteligi
oldugu igin bazi sekileri derste dinledigim ve gordiigiim gorsellerle hatirladigimi fark
ettim. Bu da cevrim i¢i 6grenmenin gergekten iyi ve imkanlar halinde kullanilabilir bir

’

yontem oldugunu diistindiirdii.’

DGOSK: “Basta bu derse biraz 6n yargiliydim hala biraz én yargim var ama

bunu azaltan yine sizdiniz. On yargumin sebebi daha once denememis olmakt: rahatlig

gortince on yaraim azaldi.”

KGOI1K: “Bu sistem hakkindaki diisiincelerim énce olumsuz yéondeydi... ...
Sistem basitti dersin dinlenecegi yer, ogretmen ile iletisime gegilecek yer, odev

2

yiiklenecek yer vs hepsinin yeri ayri ve belliydi......

DGOS5K: “....Sistemde gereginden fazla iletisim sikintisi yasadigimizdan
sonradan da olacagini ve hep béyle devam edip geri kalacagimi hissettim. Ilk baslarda

boyle bir sistemle ogrenci basarisimin diistip geri kalacaklarini ve basarisiz bir yontem

olacagint diisiiniiyordum ama bir konuyu birkag defa izleme imkant ile kalicilik saglandi

ve istenen elde edildi.”

KGOA4E: “Baslangicta cok rahat edemeyecegimi ve acik¢ast dersten de pek bir

sey anlamayacagimi diistiniiyordum ama zaman gegtikce gordiim ki en akilda kalici ve

etkili dersin bu oldugunu anladim.”

KGOS5K: “ilk bunu duyunca stkici olabilecegini ama benim gibi rahat bir 6grenci

icin iyi olacagim diisiindiim. Bilgisayar itistiinde olmasina da ¢okca sevindim. Ders

donemi baslavinca soru sormak konusunda cok cekiniyor insan bu viizden biraz sinir

bozucu. Ama ilerleven zamanlarda fark ettim ki verimli ve keyifli hale gelebiliyor. Bu

kisinin bakis agisina bagli oluyor. Suan biitiin dersler ¢evrimici ortam deseler mutlu

’

olabilirim.’
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KGO7E: “baslangicta boyle bir sistemi érencilerin dikkate almayacagini ve ders
esnasinda bagka seylerle mesgul olacagini diisiiniiyordum. Bu yiizden de sistemi gereksiz
buluyordum. Fakat ders esnasinda soru cevap yonteminin uygulanmasi ogrencilerin ve

tabi ki benimde dikkatimi derste tuttu. Belli bir siire sonra bu sistemin daha etkili

’

oldugunu fark ettim.’

KGOSK: “baslangicta olumsuz diisiinceler icerisindeydim... ... .... Sorularima

hemen cevap alabilmem, gorsel ogelerle 6grendiklerimi pekistirmem, bu sistemin gayet
kullanilabilir oldugunu gésterdi bana. Ayrica ders aralarinda ¢ozdiigiimiiz sorular dersin

anlasilmasi agisindan ¢ok iyiydi.”

KGOIK: “Bu sistem hakkindaki diisiincelerim dnce olumsuz yondeydi... ...

Ogretmenimiz ders sonunda bize sorular soruyordu ve dersi anlayip anlamadigimi o
kistmlarda anlayabiliyordum. Dersi anlamadiysam ya da aradan gecen zamanda dersi

unuttuysam ftekrar acip izleyebilivordum béylece dersten verim alabiliyordum

fazlasiyla.”

KGOG6K: “Baslangicta dersin sinif ortami yerine sebepsiz bir sekilde cevirim-ici

ortamda  yapilacak  olmasimi  olduk¢a  garipsemis  ve  kabullenmekte

zorlanmistim... ... .... Aynmi  zamanda  eksik  notlarimizi ders _ kayitlarindan

tamamlayabiliyorduk. Bagslangi¢ta yiiz yiize 6gretimle dersi alanlarin daha sansh
oldugunu diisiinsem de sinav donemlerinde ders kayitlarina tekrar bakma firsatimiz

’

oldugu icin bu fikrimde yanildigimi anladim.’

KGO9K: “Béyle bir sistemi ilk duydugumda olduk¢a endiseye kapildim... ..... hem

de derse katilamadigim zaman dersi aym sekilde tekrar dinleyebildim. Bunlarda bana

olumlu bir katki olarak geri dondii.”

DGOS5K: “llk zamanlarda Ogretmenle birebir anlatim ortami olmadig igin

stkilmistim ama zamanla béyle bir sistemi daha cok benimsedim.”

DGOG6E: “ilk basta duydugumda dersin cok sikici gececegini diisiinmiistiim. Ama

’

ders islendikce ovle olmadigint gordiim.’
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DGO3E: “ashina bakarsak bu sisteme baslangicta pek olumlu bakmiyordum

¢linkii biz hemen basimizda anlatan hocadan bazi konulart anlamiyoruz nasil olacakta
aramizda km olunca anlayacagiz. Yani baslangicta insant tedirgin eden bir yontemdi.
Ama bu sistemi uygulayinca aslinda éyle olmadigint gordiim. Ciinkii bu sistemde islenen
derste diger derslere gore daha basarili olmustum. Ciinkii sistemi kendimize uygun hdle

getirdik mekdni biz secivoruz. Zamana da hocayla birlikte karar veriyoruz. Buda bizi

’

rahatlatiyor.’

DGO4K: “Ilk duydugum zaman o nasil bir sey cok zor bunu yapmam beceremem

ki demistim........ Universitede bir yere ait olacagimi hi¢ diisiinmezken, cok sevdigim bir

hocam oldu. Okulu sevdim, bana kattig1 giizel 6giitlerle hayati sevdim. Ders ¢ok eglenceli

gecmeye basladi.”

DGO4K: “....... Swnifta tammadigim arkadaslarimi tanima, isimlerini ogrenme

’

firsati yakaladim. Basta hi¢ hazzetmezken hevesle o giine gitmek ister oldum.’
Olumsuz-Olumsuz

KGO9K: “....Ancak bu 6grenme ortamimn sinirliliklarinda belirttigim gibi yeterli

kosullara bende sahip olamadigim i¢in ¢ogu zaman dersleri aksatmak zorunda kaldim.

’

Bu da derse ilgimin azalmasina ve basarimin olumsuz yonde etkilenmesine neden oldu.’

14.1: GOEM’in dikkat ¢ceken yam ile ilgili 6grenci goriisleri
Kahcihk

DGOI1E: “Bu modelin en dikkat ¢ekici yani ozellikle kalicihgr saglama

”»

konusundaki basarisidir. ......

DGO2K: “..... Daha kalici olacak bir sekilde 6grenme ortami olusturdugunu

gorebiliyoruz.”

DGO4K: “Ben, matematik ogretmeni olacagim icin oldukca verimli buldum bu
modeli. Ciinkii 6grencilerin genellikle en korktuklar: ders matematiktir. Bu yiizden de
iizerinde durmadiklari, 6grenseler dahi kalici olmadig: asikar. Ogrenmis gibi yapiyorlar.

Uzerlerine diigiilmez ise, ilerleyen zamanlarda "ben matematikten anlamiyorum." diyen
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bireylere doniisiiyorlar. Tam da bu diisiincenin oniine gegebilmek icin kaliciligt

’

saglamanin en biiyiik faktor oldugunu diistiniiyorum.’

DGO16K: “...... Eger bir kavram karsisina ¢ikarsa ilerde bu ogretilen konu

hakkinda ogrenci bu bilgiyi belleginden cikartip hatirlamaya baslar ve ¢ok yonlii olarak

yorumlarini katarak ortaya ¢ikarwr.”

DGO9K: “......... on bilgileri hatirlatmayla da gecen hafta isledigimiz konunun

kisa bir tekrart da bizim i¢in ¢ok faydali oldu bilgilerimizin zihnimizde tazelenmesi
gergeklesti boylece bilgi daha kalict hdle geldi diger bir dikkatimi ¢ceken yani ise davranis

ortaya ¢ikarma oldu konuyu Ogrendikten sonra o konuyla ilgili 6rnekler vermemiz ya da

o konu hakkinda farkl fikirler bulmamiz dikkatimi ¢ekti. Buda bizim zihnimizde konuyu
kalict hdle getirdi ¢iinkii bizim konuyla ilgili ornekler diisiiniip bulmamiz bizim o konuyu

2

unutmamamizi saglar... ... ...

DGO11K: “Bana gore uygulanan modelin en dikkat ¢eken yami Ogreneni

hedeflerden haberdar etmesidir. Bu zaman kadar gérdiigiimiiz derslerde bazen

anlamadigumiz konular, durumlar olmaktaydi. Bunlarin aslinda temel sebeplerinden
birinin ne dgrenecegimizden haberdar edilmedigimizden kaynaklanabildigini
diigtiniiyorum. Ciinkii 6grenilecek hedeften haberdar edilmeyince, aslinda konunun ne
oldugunu ne ogrenmemiz gerektigini bilmeden konuyu anlamaya c¢alisiyoruz. Bunu
yaparken zihnimizde bir seylerle bagdastirmaya ya da herhangi bir konuyla
iligkilendirmeye c¢alisiyoruz. Bunu yaparken bazen basarabiliyoruz ama bazen bu
miimkiin olmuyor. Ozellikle de yeni ogrenilecek, daha hi¢ gérmedigimiz konularda bu
daha da zorlasiwyor. Fakat ogrenilecek hedeften haberdar edilince, konuyla ilgili
tarafimizda bir taslak, bir sema olusuyor. Konuyu zihnimi de daha dogru bilgilerle
iligkilendirebiliriz. Bunun yaminda konuya dair 6n bilgilerimizi hatirlamak agiga

¢ctkarmak daha kolay oluyor. Boylelikle daha saghkli bir 6grenme gerceklestiriyoruz.

Kisacast hedeflerden haberdar edilince yiiriidiigiimiiz yolda varacagimiz noktay
bilirken, hedeflerden haberdar edilmeyince yolun nereye gittigini ve nereye ulasacagimizi

)

bilmedigimizden saglikli bir 6grenme gerceklestiremiyoruz ...’
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Asamahilhik

DGO3E: “dshna bakarsak modelin birden fazla dikkat ceken yonii var ancak

modelin basamaklardan olusmast yani konuyu asama asama katetmesi modelin en dikkat

ceken yonii bence. Boylelikle karsilasilan zorluk tek bir biitiin olarak ele alinmak yerine
pargalara béliiniir. Ve ¢oziime daha kolay ulasilir. Dolayisiyla bu konuyu aktaracak

1

kisinin isini kolaylastirir. Ve bizimde aradigimiz yontem budur.’

DGOG6E: “Bu modelde en ¢ok dikkatimi ceken birbirinden bagimsiz gibi gériinen
ama tam tersine birbiriyle alakali oldugu ve birbirini tamamlayan adimlardan
olustugunu gérmem oldu. Bu 9 basamak bir zincir gibidir. Zincirin bir par¢asi olmazsa

1

zincir dagilir. Burada da bir basamak olmazsa bu modelin hi¢bir anlami kalmaz.’

DGO7K: “Bu model égrenmenin saglanabilmesi igin basamaklardan olusuyor.
Yani bir diizen, oriintii soz konusudur. Her sey swayla yapiliyor. Bir basamagin
gerektirdikleri yapuldiktan sonra diger basamaga gegiliyor. Yani ogrenme sirasinda

’

karisiklik olmaz ve tam ogrenme gercgeklesir.’

DGO16K: “Bence modelde en dikkat geken yon ogrencinin durumuna gore

bilginin bircok asamada verilmesidir. Ogrencinin énceki bilgilerini én bellege getirmek

icin konu tekrarlarimin yapimasi, konuyla ilgili gerekli materyallerin kullanilmasi vs gibi

adimlar ogrencinin akilda olan problemlerini daha fkisa siirede ¢oziimlemesini

2

DGOI13E: “IIk olarak bu modelin basamak halinde olmas: yeterince dikkat ¢ekici.

Basamaklar o kadar iyi diigiiniilmiis ki 6grenciye kazandirilmak istenilen kazanimlar
daha kolay yoldan kazandirilabiliyor. Ornek olarak “dikkat cekme” basamagini ele
alalim. Ogretmen eSer bu basamagi basarili bir sekilde uygulayabilirse ogrenciler

’

tizerinde daha kolay ve daha anlasilir bir sekilde otorite olabilir.’
Yasantiya doniistiiriilmesi

DGOIE: “....... kaliciligini saglama yénii disinda sonraki zamanlara yayilmasi da

dikkat ¢eken bir ozelliktir. Ogrendiklerini belki uygulayarak belki iizerine yeni seyler

koyarak hem bilgi artimi saglanacak hem de eski bilgiler pekistirilmis olacaktir.”
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DGO2K: “Bu modeli diger model ve ogrenme yaklagimlarindan daha iyi bir

sekilde yasanti seklinde kullandigimizi gérmek...."

DGO7K: “......Ayrica ders sonrasi o giinkii dersle ilgili bir seyler yapmaya

calismak slogan bulmak gibi 6grenmede kaliciligi saglar.”

DGOI0K: “......... Uciinciisii ise ders sonrasi 6grenme giinliikleri yaziyorduk.
Stkicrydr ama ilgi de ¢ekiciydi. Mesela her hafta ki dersle ilgili degisik bir seyler bulmak

diistinmeyi sagliyordu.”
Hedeflerin bilinmesi

DGOSK: “Modelin en dikkat ¢eken yani kazandirilmak istenen hedeflerin acikca

ortaya konuyor olmasidir. Bu hedefleri 6grencinin bilmesi konuya olan ilgisini bastan

canlt tutuyor.”

DGO9K: “Bana gére uygulanan modelde dikkatimi ¢eken yam hedeflerden

haberdar etme oldu dncelikle neler isleyecegimizden bahsetmek onlar hakkinda kisa

bilgiler soylenmesi dikkatimi ¢ekti dersin basinda isleyecegimiz konular hakkinda

bilgilenmemiz o konuyla ilgili merak duygusu uyandirdi........ 7

DGO11K: “............ Ayrica dersin basinda hedeflerden haberdar edilince ne

ogrenecegimizi bizden ne beklenildigini bilince konuyu kavramamiz kolaylasir, derse

’

daha iyi odaklanir ve 6grendigimiz bilgi uzun siireli ve kalici olur.’
Bireysel Farklar

DGOI12E: “Bu modelde en dikkat ceken kisim donammli rehber dogrultusunda

farkli olan biitiin 6grencilere ulasabilmek, bununla birlikte 6grencide merak ve 6zgiiven

duygularint canlandirmak oldugunu diigiintiyorum.”

DGO14K: “Bu modelin bana gére en dikkat ¢eken yani modelde bir ortam
icerisinde bulunan cesitli ogrenci tek tip olarak algilayp ona gore geleneksel ogretim

modeli kullanmak yerine ogrenme ortami icerisindeki bireylere bireysel farkliliklarini

dikkate alarak ogrenmeyi gerceklestirmek hem dgrencinin dersi olan bakis acisini

degistirecek hem de ogrenilen seyin bireysel farklar dikkat ederek ogretilmesi de bireyin
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basart oranint etkileyecek olmasi benim i¢in bu modelin en dikkat ¢ceken yani olmasini

sagladi.”

DGO10K: “Bu modelde benim dikkatimi ceken acikcasi ti¢ kisim vardi bunlardan
ilki 6grenme de rehberlik saglamaydi ¢iinkii biz kalabalik bir sinifiz ve her 6grenci
birbirinden olduk¢a farkll her égrencinin dikkati kolayca ¢ekilebilir fakat onlari derste

tutmak icin onlarin bireysel farkliliklar: goz éniinde bulundurmak gerekir bizim dersimiz

de Gagné’'nin modelinin 6grendikten sonra fark ettigim bir ayrintiydi biz dersi sadece tek

bir zeka tiiriine bagh iglemiyordu hemen hemen her zekad tiiriine biraz deginerek sinifin

2

cogunu derse katiliyordu......
Ogrenen Merkezliligi

DGOSK: “Modelin dikkat ceken yam égrenen merkezli olmasi, grenene konuyu

tam anlamiyla 6gretmeyi amaglayan bir model olmasiydi bence.”

DGOI15K: “Derste kullandigimiz bu modelden benim anladigima gore égretim
belirlenen seviyeye gore planlamir. Ogrencinin hangi seviyede oldugunun tespiti yapilir.
Béylede ogrencilerin mevcut durumu ortaya konulmus olur. Bana gore en dikkat ¢ceken

yvani ogreneni_merkeze almasidir. Ciinkii seviyenin belirlenmesi her dgrenciye hitap

edebilmek yoniinden onem arz eder. Boylece ogretmen, 6gretimin nasil olacagina karar

’

verir bu yiizden bana dikkat ¢ekici gelmektedir......."
Etkili Materyal Kullanimi

DGO9YK: “....Bir de dikkatimi ¢eken her hafta farkh farkly seyler kullanmamizdi.

Bazen yéntem degistirdik bazen gorseller bazen hikayeler felan. Bu da derste

heyecanlanmami sagliyyordu... ... .....

DGO15K: “..... Aymi zamanda kullanilan farkli materyaller de égrencinin birden

fazla duyu organini ogrenme siirecine dahil eder. Bu asama da bana gére bu modelin

’

dikkat ¢eken yanidir.’
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Performans Degerlendirme

DGOI10K:  “......ikincisi ise dersin bitiminde yaptigimiz —performans

degerlendirmeydi. Bu basamakta sorulan sorular hem dégrencinin  kendini

degerlendirmesine hem de ders isleyen 6gretmene degerlendirmeye yariyordu. Bu sorular
ogrencinin kendini degerlendirmesin yaninda ogrenciye dogru cevapladigin zaman
ozgiiven kazanmasint sagliyordu acgik¢asi benim en eglendigim zamanda sorular

12

cevapladigimiz zamanda... ...

14.2: GOEM’i meslek hayatlarinda kullamp kullanmayacaklan ile ilgili

ogrenci goriisleri
Verimli 6grenme saglamasi

DGOI1E: “Daha iyisi ¢ikana kadar evet. Ciinkii bu modelde dgrencinin en iyi ve en

verimli bir sekilde 6grenmesi amaglanmistir. Ogrenciyi bir seyler icin harekete gecirme,

on bilgiler verme, materyal kullanma en onemlisinde davranisi ortaya ¢ikarma gibi
basamaklar: bulunmaktadir. Bu basamaklar dogru ve etkili uygulandig: takdirde en iyi

model olacaktir.”

DGOA4K: “Kesinlikle diisiiniiriim. Ciinkii matematik dersi olduk¢a kavranmasi zor
bir ders oldugundan -ozellikle ilgili oldugum ortaokul seviyesi igin- eger bu modeli

kullanirsam, daha verimli sonuc¢ alacagima inantyorum. Ortaokul ¢agindaki somut

islemler doneminde yasayan bir ¢ocuga,; ancak dikkatini ¢cekerek, hatirlatmalar yaparak,
gerekirse kendine giivenmesini saglayip ornek vermesini isteyerek, sevmesi i¢in ne

’

gerekiyorsa yapmaya ¢alisarak bu dersi daha iyi kavratabilirim...."

DGO6E: “Evet diisiiniiriim. Ciinkii matematikteki konulari birbiriyle iliski
halindedir. Zincir gibi ogrenci bir konuyu tam ogrenmeden diger konuya gegerse ¢ok
biiyiik sikintilar ile karsilasabilir. Ayrica 6grenci islenilen konular: tekrar etmezse

unutur. Bir bakimdan bu aciklari kapatabilecegini diisiindiigiim ogrenmenin verimini

]

arttirdigt i¢in bu modeli uygulamay: diistiniiriim.’

DGO11K: “Bu modeli meslek hayatimda uygulamayr diisiiniiyorum ¢iinkii

ogretimin daha etkili daha kalici ve daha saglikli olacagini diisiiniiyorum.”
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DGO13E: “Ben de bir giin éSretmen olursam kesinlikle bu modeli benimseyecegim.
Ctinkii bu model etkili bir ders anlatimi igin ve etkili bir dersi anlamak i¢in yani ogretme

isinde de ogrenme isinde de verimi arttirmada uygun bir model oldugunu diigtintiyorum.

Aslinda hem 6gretmeni hem ogrenciyi giidiiliiyor gibi.”

DGO14K: “Bu modeli meslek hayatimda kullanirim ¢iinkii benim amacim
karsidaki kisilere bir seyler aktararak onlarin egitim hayatlarina katki saglamaktir buna

da ogretilen seyin bireylere en verimli sekilde aktarimasi ile saglarim. Bir seyleri

ogretmeye calistigim bireylere ogretilen seyin bu model yardimiyla daha verimli

1

ogretecegimi diisiindiigiim ig¢in bu modeli tabii ki de kullanirim.’
Ogretimi Detaylandirmasi

DGO2K: “Benim icin en iyi uygulanacak oOgretim modelinin bu oldugunu

diistincesindeyim ciinkii cok fazla detayli, derslerde en iyi en rahat kullanilan model bu

oldugu diisiincesindeyim ve meslek hayatimda bu dokuz basamagi kullanarak ders

anlatma yontemlerinde vazgecgilmezim olacak.”

DGO7K: “Kesinlikle kullanmay: diisiiniiyorum. Basamaklar ve islevieri ¢ok
mantikli. Hepsi 6grenmenin temellerini olusturuyor bence. Ogrenme, 6gretme isi yle pat

diye gelisigiizel yapilmaz, detay ister. Bir sey 6gretemedigin gibi bildigi seyi de batirma

)

ihtimali var.’

DGO9K: “Evet diisiiniiyorum ¢iinkii dersin basamaklara gére yapilmasi ogretimi

2

ayrintili hale getirir .....

DGO15K: “Evet meslek hayatimda bu modele uygun olan konular déhilinde

’

uygulamay diistiniiriim. Ctinkii basamaklarla ogretim daha planly ilerler.’

Farkh 6grencilere hitap saglamasi

DGO4K: “......Matematik ozellikle icerisinde bulundugumuz ¢agda en onemli
dallardan biri. Ve eger bir insan yetiskin oldugunda "Ben anlamiyorum."” diyorsa bu
tilkemiz i¢in, geligimimiz i¢in, insanlik i¢in biiyiik bir kayp. Yetistirdigim cocuklarin ne

kadar fazlasina hitap edebilirsem, sevdirebilirsem o kadar giizel bir insanliga, iilkeye ve

’

gelisime sahip olmus oluruz. O yiizden kesinlikle diisiiniiyorum.’
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DGOSK: “Meslek hayatimda kullanmay: diisiiniiriim ~ ciinkii 6grencilerimin
digerlerinden bir adim daha onde olacagini diigiiniiyorum. Sadece ben degil tiim

ogretmen adaylarimin kullanmasint isterim. Ciinkii basit bir model degil tiim 6grencilere

destek olacak en az birkag¢ noktasi vardir.”

DGO9K: “.....sonra bireysel farkhiliklar: dikkate almakta Ogrencilerin dersten

kopmalarint  engelleyecektir. Bunlardan dolayir meslek hayatimda uygulamayt

diistintiyorum.”
Ogreticiye-Ogrenene sundugu rahathk

DGO3E: “Evet diisiiniiriim. Ciinkii égretim modeli birden fazla basamaktan

olusmaktadir. Dolayistyla bu yontem konuyu anlatam rahatlattigi kadar, alicimin da isini

rahatlatacaktir. Ve bu basamaklar éncelikle konuyu aliciya sevdirmekle basliyor. Yani

konu hakkinda alicimin dikkati ¢ekiliyor. Daha sonra materyal kullanimi ve en sonunda

konuyu ne kadar anladigint 6grenme. Yani her iki tarafta rahatlayacaktir.”
Bilgi ve beceri aktarimda farkhilik saglamasi

DGOI12E: “Bu modeli tarafim degil bu meslegi edinmis biitiin meslektaslarimca

benimsenip uygulanmasi kanaatindeyim. Ciinkii bu model ile bilginin ve becerinin

aktarilmasi yontemi bambaskadir. Hem rehber olan égretmen hem de 6grenci siirekli

olarak aktif ve birbirleriyle iletisim halinde olmak zorundadir. Bu modeli uygulamis
ogretmen stirekli giincel kalmak, o6grenciyi takip etmek, biitiin bunlari 6grenciye
aktarirken, 6grencide merak ve istek duygusunu belirli bir esik degerde tutmak zorunda

oldugunu diistindiigiim icin kesinlikle bu modeli uygulamak isterim.”
Problem ¢6zme yetenegi gelistirmesi

DGO16K: “Bu modeli meslek hayatimda kullanirim. Benim icin zor olabilir ama

ogrencinin bu dersi anlamasi igin kolay olur. Ciinkii problem ¢ozme yetenegi gelistirmeyi

’

amaglayan bu model 6grenciyi ¢ok yonlii diisiinmeye yonlendirir.’
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Kararsizim

DGOS8K: “Meslekte bu modeli kullanir myyim hala karar verebilmis degilim evet

bu modeli tam anlamuyla uygulayabilirsem verimli olabilecegimi ogrencilerime kaliteli

bir egitim verebilecegime inanyyorum ama ¢ok fazlada zaman gerektirdigini

’

diistintiyorum.’
Zaman zaman kullanirim

DGO10K: “Ac¢ik¢ast her zaman olmasa da konuva gére kullanmak isterim ciinkii

bu bence bu uygulama bir¢ok égrencinin dikkatini derse ¢ekecek ve dersin kalitesini
viikseltecek nitelikte dersin kalitesini 6grenci belirler ogrenci derse ne kadar aktif ve dersi
ne kadar iyi anliyorsan ders o kadar kalitelidir bu modelde 6grenciyi derste aktif
kilacaktir ben fen bilimleri ogretmeni oldugum zaman daha c¢ok ogrencilere deney
yvaptirmayi diistintiyorum ama konu anlatilmasi gerektigi yerde ilk basvuracagim model

diyebilirim.”
14.3: GOEM’in yararlan ile ilgili 6grenci goriisleri
Ogrenmede Kaliciig1 Saglamasi

DGO2K: “Benim diisiincem bu égretim modeli simrliliklarindan ¢ok yarar

oldugudur. Ciinkii bu modelle hem kalict olmasim saglyoruz, hem eski bilgileri

hatirlatiyoruz, hem yasanti alaminda kullanabilecegimiz ortam olusturuyoruz.”

DGOSK: “Modelin yararlar: 6grenmede kaliciligi saglar ve 6rencinin elde ettigi

bilgiyi iler ki zamanlarda da kullanmasim saglar. Ogrencinin gercek yasamda

kullanmasini saglar...”

)

DGOG6E: “Modelin en biiyiik yarar: kalicthigi saglamasi bence...’

DGO11K: “Bana gére modelin yararl yonii daha kalici bir 6grenmeyi saglar.

Ogrenci konuya baglarken ne 6grenecegini bilir, ogrencinin derse odaklanmasini saglar.
Ogrencinin konuyu daha iyi kavramasina ve pekistirmesini saglar. Ogrencinin bilgiyi

daha dogru almasina ve konu digina ¢ikilmamasini saglar.”
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Farkh materyaller kullanilmasi

DGOI15K: “Degisik materyaller farkli zeka tiirlerine sahip olan her égrencinin

konuyu kavrayabilmesini saglar. Ders i¢inde 6grencinin konuya bagl kalmasini saglar,

dikkati dagildiginda wyarici materyallerle ilgisini ¢ekerek dikkatini derse vermesini

’

saglar. Bu ayni zamanda 6gretimin Kalict olmasinda da etkilidir.’

Ogrenmeyi Saglamasi

DGOI1E: “Modelin en yararli yénii Ogrencide istendik davrams meydana

getirmede iyi bir model olmasidir...”
Ogrenmeyi Degerlendirmesi

DGOIE: “....Her yeni davranis ogretildikten sonra 6grencilerin bu davranisi ne

derece kazandiklarinin _yoklanmasiyla bunun ne derece basarii oldugu ortaya

’

ctkacaktir.’
Ogrenmenin somutlastiriimasini saglamasi

DGOSK: “....Aslinda bu model 6grencinin soyut kavramlari somutlagtirmasina,

zihinde kendi kendine canlandirmasina, anlam kazanmasina yardimci olur.”

Ogrencide dzgiiven olusturmasi

DGOI12E: “...Bu &grenmeyi gerceklestiren égrencide ise uyku durumundaki
ozgiiven icin artik safak vakti gelmistir. Ogrenci bu sayede ¢evresinde olup biten seyleri

daha rahat kavrama ve yorumlama becerisi de kazanmis olur.”

DGO16K: “...Ogrencide bu model sayesinde ézgiiven tamamlamas: olmaya

’

baslar...”
Ogrenciyi Aktif Hale getirmesi

DGOGE: “...Bir diger yarar ise, bu model siirekli ogrencivi aktif halde tutuyor.

’

Béylece 6grencinin dersle ilgisi ve istegi kaybolmamig oluyor.’
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DGOI10K: “...son ve en onemli yarart 6grenci merkezlidir ve Ogrenci derste
aktiftir. ”

Cok Fazla Ogrenciye Hitap Etmesi

DGO10K: “Bu modelin en yararls yonii bircok dgrenci hitap ediyor olmasidir.

’

Modelle ozellikle bir¢ok ogrenciyi derse kazandwra biliriz..."
Ogrencide merak duygusu uyandirmasi

DGOI12E: “Bu modelin yararlari, éSrenciye bilgi direk verilmedigi icin dgrenci

merak duygusu kazanip ogrenmeye istekli hdle gelmis olur...”

Bireysel Farkhiliklar: Dikkate Almasi

DGO4K: “....Ozellikle ilgi isteyen, ergenlikle cocukluk donemi arasinda gegis

vasayan ¢ocuklarda bireysel farkhiliklar: da goz onmiinde bulundurmak onlarin daha

verimli olmalarmi saglamak i¢in biiyiik destek.”
Asamali Olmasi

DGO3E: “Birden fazla basamaktan olusmasi éncelikle yarar konusu olsa da

bunun yaninda konuyu verme daha sonra materyallerle destekleyip daha sonra konuyu
anlayp anlamadigini  ornekler vermesini isteyerek degerlendirmesi ve kaliciligin
saglanmasi daha sonradan da isleri rahatlatacak olmasi bash bagina bir yarar
konusudur. Konuyu bir rampa seklinde 6grencilerin éniine koymak onlari zorlayacakken

’

basamaklara ayrilmast onlari rahatlatacaktir.’

DGO4K: “Modelin bana gore yararlart olduk¢a fazla. Bir ¢ocuga bir dersi
anlatirken ozellikle dikkatini ¢ekebilmek ¢ocugun dersi daha verimli anlayabilmesi igin
olduk¢a onemli. Ardindan eskiye doniik hatirlatmalar yapmak, konu biitiinliigiiniin
saglanmasi ve arada iliski kurabilmesi agisindan en onemli unsurlardan. Cocugun, o
donemlerde konular1 birbiriyle bagdastiramamast birbirinden ayri gormesi tamamiyla

olasi. Ama bu asamali modelde her sey diigiiniilmiis...."
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DGO7K: “modelin her bir basamagi ayri onem arz ediyor. Ve hepsi bence
ogrenme igin gerekli. Eger ki bir yerde sorun mu ¢ikti, hemen belli olur. Ciinkii basamakl

bir yapiya sahiptir. Eger boyle sirali yapist olmasaydi sorun neredeydi bulunamazdi.”

DGOSK: “Bu modelin yararlari é6grenenin dikkatini cekerek konuya ilgi
duymasint saglamak diyebilirim. Daha once ogrenilen bilgilerin hatirlatilmast eski
bilgileri canli tutabilecegini diisiiniiyorum. Ogrenenin derse katilimini saglayip 6greneni
canli tutmak yararlarindan oldugunu diistintiyorum. Kaliciligr saglamak amaci da biiyiik

>

bir yarar oldugunu diigiiniiyorum. Aslinda kisacast basamakli olmasi biiyiik yarardr.’

DGO9K: “Modelin bana goére yarar: basamak basamak olmasidir. Derse

dikkatini veremeyen ogrencilerin dikkat ag¢isindan faydalidir. Hangi konularin
anlatilacagindan bahsetmek ogrenciler de daha ¢ok merak duygusu uyandirir, onceki
dersleri hatirlatarak yeni konuyu daha kolay anlamalarina yardimci olur. Biitiin
ogrenciler aym olmadigindan bireysel farkliliklar: dikkate alarak ders anlatma hi¢bir
ogrencinin dersten kopmamaswni saglar. Konuyla ilgili farkli etkinlikler yapmak konuyu
daha ilgi ¢ekici hdle getirir. Degerlendirme yaparak da konu hakkinda ne ogrenilmis ya

’

da tam 6grenilmemis bununla ilgili bilgi ediniriz.’

DGOI10K: “...diger bir yarari adimli basamaklarinin olmasidir. Dikkat cekme

basamagi da oldukga etkilidir derse girigi dersin devaminda da belirler bu yiizden bu
basamagin dogru yapilmas: dersi cok etkiler. On bilgileri hatirlatip konu ile
iliskilendirdigi icin dersin kaliciligini saglar. Degerlendirme asamasinda 6grencilerin ve
ogretmenin ders esnasinda kendilerini degerlendirmesini saglar. Aym zamanda da
zaman yontinden de yararlidir. Konu ne kadar uzun olursa olsun konu rahatca ve

’

ogrenciyi stkmayacak sekilde anlatilabilir...."

DGOI13E: “Bir 6grenciye anlatilmak istenilen konulart énceden séylemezseniz ve
on bilgilerini 6l¢mezseniz, 6grenciler ne ile karsilasacaklarini bilemezlerse o konudan ne

kadar verim elde edilecegini tartismak ¢ok yersiz olur. Bu modelin basamaklardan

olusmasi 6nemli yararlardan bir tanesi olarak gésterilebilir. Yani ogretmen bir derste

ogrenciye gerekli her seyi bu basamaklardan takip ederek uygular.”
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Ogretmen-Ogrenci Iletisimini arttirmasi

DGOI10K: “...Bu model dgretmen tarafindan da olduk¢a yararlidir gretmenin

de ogrencilerle iletisimi geligir ve onlari tanir...”

DGO16K: “...Ogretmenin dgrenciye rehberlik ederek iletisimlerinin artmasi Ve

’

kendini sevdirme ozelligi artar.’
Hedeflerden haberdar etme

DGO14K: “Modelin yararli yonleri bireyleri hedeflerden haberdar etme

basamaginin olmasi bence. Ciinkii bu basamak sayesinde birey daha ¢ok adapte olacak
ve konuya onyargisiz olarak baslayacag: i¢in konuyu o6grenme de yasanacak olan
zorlugun derecesinin azalmasina neden olur. Bu sebeple konuyu aktarmayi ve bireyin

anlamasina daha ¢ok zaman kalacagu i¢in basari orani da bu durumdan etkilenir.”

14.4: GOEM’in simirhbiklar ile ilgili 6grenci goriisleri

Cok fazla zaman gerekmesi

DGO3E: “Bu metotta fazla basamak sayisinin olmasinin fazla zaman gerektirmesi

simrliliktir. Ciinkii biz konuyu belirli bir siire igerisinde aliciya vermek zorundayiz. Ama
basamak sayilarindaki fazlalhik bize siire kaybt olarak geri doniiyor. Giiniimiiz
kosullarinda siire faktériiniin en onemli sey oldugunu goz oniinde bulundurursak siire

’

faktorii bu modelin en onemli sitmirliliklarindandir.”

DGO4K: “......Zaman kisitlamasindan étiirii yarim kalabilecek. Ders saatleri

icersinde dort dortliik uygulanamayabilecek.”

DGOS5K: “Modelin ¢ok bir dezyarart yoktur fakat égretmen acisindan materyal

hazirlanmasi uzun_siirebilir zaman alir ve 6gretmen modelin basamaklarint tek tek

uygulama kalktiginda diger konulari islemede geride kalabilir.”
DGOGE: “Bence bu modelin tek simirliligi égretmenin miifredati yetistirmesi
olabilir ¢iinkii simiftaki ogrencilerin anlama diizeyleri ayni olmayabilir bu yiizden zaman

’

konusunda sinirliligi olabilir.’
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DGO7K: “bu modelde siire¢c asamali ve birikimli. Yani biri gerceklesmeden

digerine gecilmiyor. Bu da belki siire yoniinden sikinti olusturabilir. Sonugta her

’

basamagin belli gereklilikleri var. Hepsini ger¢eklestirmek zaman alabilir...’

DGOSK: “Bu modelinde sumrliliklart elbette var. Her bir OJgrenene

’

vetisilemeyebiliyor zaman bu modelin sinirliligi bence.’

DGO9K: “Bana gore modelin simirladiklar: ¢ok fazla yok ama eger konular

uzunsa cok zaman gerekli olabilir.”

DGOI10K: “....Zaman konusunda sitkinti olabilir uzun konulari anlatirken

asamalart uygulamak Zaman konusunda sikinti olabilir.”

DGO14K: “...zaman yéniinden sikinti cekeceginin ihtimalinin olmasi égrenilen

konularin tam ve yeterli derecede 6grenilmesi bence bu modelin simirliligidir.”
DGO15K: “... Cok zaman alabilir...

DGO16K: “...Ogrenci icin bu model kalict olurken bir taraftan da cok uzun

zaman gerekir.”
Her konuya uygun olmamasi

DGO10K: “Bu model olduk¢a yararh olsa da dezyararlar da vardir. Bu modelin

en biiyiik dezyarar her konuya uygulanamaz olmasidir. Ozellikle fen bilimleri dersinde

bu modelden ogrenci daha ¢ok derse katacak ogrenciye daha iyi 6gretecek modeller

)

bulunmaktadir....’

’

DGO15K: “Her konuya uygun olmayabilir...’
Ogretmenin is yiikiinii arttirmasi

DGO4K: “Stmrhiliklarimin ¢ok fazla oldugunu diisiinmiiyorum, ancak ogrenci
agisindan. Bu model uygulanirken gelecege daha temiz bir nesil yetistirilmesi planlanmus.

Fakat bu durumda odgretmenlere biiyiik is diisiivor. Daha planl, daha disiplinli her

ogrencisini birebir takip eden bir 6gretmen olmak sart. Elbette bunun i¢in yetistiriliyoruz.

Ama bazen yetemedigimiz noktalar olabilecek....”
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DGO7K: “....Ayrica basamakli, swrali bir yapt oldugu icin plan gerektirir

1

gelisigiizel yapilmaz. Bu da ogretmenin mesaisini arttirir.’

DGO11K: “Bu modelde 6gretmene cok is diiser. Uygun materyal kullanilmazsa

bilgilerin é6grenilmesi zorlasabilir ogrencinin daha ¢ok akli karisabilir. Geribildirim

’

uygun bir sekilde yapilmazsa 6grencinin gururu kirtlabilir derse ilgisi azalabilir.’

DGOI12E: “Modeli yeteri derecede etkin bir sekilde kullanamayan bir rehber
kontroliindeki é6grenci, yanlis ve eksik bilgi edinebilir. Daha da onemlisi bireysel
farklihiklar goz ardr edilirse veya gézden kagilirsa 6grencide biiyiik bir ozgiiven eksikligi
ve ice kapaniklik gibi sorunlar ortaya ¢ikabilir. Bu modelde zaman problemi de
vasanacagim diistintiyorum. Ciinkii bireysel farkliliklar goz oniine alinacag icin biiyiik

bir zaman problemi ve ogretmene siirekli is yiikii doguracaktir.”

DGOI15K: “... Hazirliklarn coklugu sinurlhilktir.”

1

DGO16K: “6gretmen icin hazirlanma asamasi ¢cok caba ister ...’
Ogretmenin modeli kullanamamasi

DGO10K: “....Bence bu model ogretmenin bilgisine ve modeli uygulayisina gore

degisir. Ogretmen modeli hakkini verecek sekilde uygulamaz, égrenciyi derse yeterince

’

katmazsa, diiz anlatimdan pek bir fark olmaz. Ayni zamanda sikict da olabilir...."

DGOI13E: “acikcast iyi bir égretmen_tarafindan uygulanacak bir model icin

stmrliliklart vardwr diyemem. Ciinkii bu model ancak kétii bir 6gretmen tarafindan
uygulanirsa bir simirliligi olabilir. Aksi takdirde simirliligi oldugunu diistinmiiyorum.
Mesela iyi bir ogretmen 6grencinin dikkatini ¢ekmeden veya on bilgi vermeden dersi
anlatmaya baslamaz. Baslarsa eger o zaman modelin degil ogretmenin sinrliliklar:

vardir deriz.”

DGO14K: “Bu modelde bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi gerektigi icin
ogretmenin c¢esitli farkliliklarin fazla olmast ihtimalinde bunlari bireylere yeterince

saglhikli aktarmamasi...”
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Yeni bilgilerin eski bilgileri unutturabilmesi

DGOIE: “Cok fazla bir stmrhiligi olmamakla birlikte yeni égretilen bilgiler her

zaman eski bilgileri pekistirmeyebilir aksine daha unutulmasina yol acabilir.”

On bilgilerin farkh olmasi

KGO2K: “Her dgrencinin én bilgisinin ayni olmamasi ve bu sekilde bu modeli

kullanmirken tiim ogrencilere hitap etmeyebilmesidir. Tabi bu nadiren olmasit durumunda
bireysel olarak eksik olan ogrenciyle eksiklerinin tamamlanip diger 6grencilerle bu

modele devam etmesi durumunda sinirlilik ortadan kaldirilabilir.”
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EK 11: Orjinallik Raporu

EGIiTiM BILIMLERi ENSTITUSU

DOKTORA TEZ CALISMASI ORJINALLIK RAPORU

OGRENCI BiLGILERI

Adi-Soyadi Vildan DONMUS KAYA

Ogrenci Numarasi | 142401202

Enstitii Anabilim Dali Egitim Bilimleri

Bilim Dal Egitim Programlari Ve Ogretim

Danismaninin Unvani, Adi-Soyadi Prof. Dr. Biirhan AKPUNAR
Ogretim Etkinlikleri Modeli'ne Dayali Cevrimici Ogrenme

Tez Baslig: (Tiirkce) Ortaminin Ogrencilerin Akademik Basarilarina, Tutumlarina
ve Ogrenmede Kaliciliga Etkisi

EGIiTiM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGU’NE

Yukarida baghg belirtilen tez ¢alismamun a) Kapak sayfasi, b) Girig, ¢) Ana boliimler ve d) Sonug kisimlarindan olugan toplam
176 sayfalik kismina iliskin, 22/06/2018 tarihinde Enstitii tarafindan Turnitin adl intihal tespit programindan agagida belirtilen
filtrelemeler uygulanarak alinmis olan orijinallik raporuna gore, tezimin benzerlik oram % 24 “tiir.

Uygulanan filtrelemeler:
1- Kabul/Onay ve Bildirim sayfalari harig,
2- Kaynakga hari¢
3-  Alntilar harig¢/dahil
4- 5 kelimeden daha az ortiisme igeren metin kisimlari harig

Yukarida bilgileri verilen dgrencinin doktora tezi Egitim Bilimleri Enstitiisii Yonetim Kurulu tarafindan belirlenen azami
benzerlik oranlarini asmadigini ve tez galismamin herhangi bir intihal igermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda
dogabilecek her tiirlit hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.
Geregini saygdarimla arz ederim.

\
Vildan DONMUS KAYA
Ogrencinin Adi-Soyadi

F.U.LISANSUSTU EGITiM OGRETIM YONETMELIGI
Madde 41- Lisansiistii tezleri ile birlikte teslim edilmesi gereken belgeler sunlardir:

a) Lisansiistil tezler, savunma oncesinde intihal program raporu ve ilgili makale sartim sagladigma dair
belgeleri ile birlikte enstititye teslim edilir.

b) Intihal raporu ile ilgili olarak etik kurallar dahilindeki benzerlik oranlar: ilgili Enstitii Yénetim Kurulu
tarafindan belirlenir. (Enstitii Yonetim Kurulu tarafindan tezin, intihal kapsami diginda degerlendirilmesi
i¢in TURNITIN’den alinan raporda “benzerlik oram”™nin, “% 25'i gegmemesi seklinde kabul edilmistir).
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OZGECMIS

Vildan DONMUS KAYA, 1986 yilinda Elazig’da dogdu. Ilk, orta ve lise
ogrenimini Elazig’da tamamladiktan sonra 2004 yilinda Firat Universitesi Egitim
Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi béliimiinii birincilikle
kazandi. 2008 yilinda birincilikle mezun olarak Bilecik’in Osmaneli ilgesinde bulunan
Balaban Ilkogretim Okulunda bilgisayar 6gretmeni olarak goreve basladi. Ayrica aym
donemde Eskisehir Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii BOTE ABD’de
dogrudan doktoraya basladi. 6 ay 6gretmen olarak gérev yaptiktan sonra 2009 yilinda
Firat Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi’nde arastirma gorevlisi olarak goreve basladi.
Bu asamada kayithi oldugu dogrudan doktora programini birakarak, 2009 yilinda Firat
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii BOTE ABD’de TUBITAK tarafindan
desteklenen yiiksek lisans egitimine basladi. 2012 yilinda yiiksek lisans egitimini
tamamlayarak 2013 yilinda Inénii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim
Programlar1 ve Ogretim ABD’de TUBITAK tarafindan desteklenen doktora egitimine
baslad1. 2015 yilinda Firat Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Programlar1 ve
Ogretim ABD doktora programina yatay gecis yapti. Halen Firat Universitesi Egitim

Fakiiltesi’'nde arastirma gorevlisi olarak gorevini siirdiirmektedir.
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