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Bu ¢alismada okul oncesi 6gretmenlerinin ¢ocukluk anlayislarmni hem niteliksel hem de
niceliksel olarak degerlendirmek amaglanmistir. Karma metot yontemi kullanilarak yapilan
bu arastirmanin nitel boyutunda ¢alisma grubunu, amagl 6rnekleme yonteminden uygun
ornekleme teknigi kullanilarak ulasilan Ankara ili Merkez ilgelerinde gorev yapan 51 okul
oncesi Ogretmeni olusturmustur. Nicel boyutunda ise kartopu ornekleme teknigi ile
Tiirkiye genelinde 557 okul 6ncesi 6gretmenine ulagilmistir. Veri toplama araci olarak nitel
boyutta yar1 yapilandirilmig goriisme sorularindan yararlanilmis, nicel boyutta ise
arastirmacilar tarafindan gelistirilen Cocukluga Bakis Sifat Listesi kullanilmistir. Goriisme
sorulari, okul dncesi 6gretmenlerinin ¢ocuga ve ¢ocukluga bakis acilarini, ¢ocuklarin temel
gereksinimleri ve haklar1 konusunda neler diistindiiklerini, ¢ocuklarla ¢alismanin zorluklar
ile avantajlar1 hakkindaki goriislerini ve ¢ocuklara karsi sorumluluklarinin neler oldugunu
icermektedir. Cocukluga Bakis Sifat Listesi 72 sifattan olusan ¢ocuk algisini 6lgen bir arag
olarak gelistirilmistir. Gorlisme sorulart icerik analizi yaklagimi ile analiz edilmis,
Cocukluga Bakis Sifat Listesi ile elde edilen veriler de SPSS 20 paket programi araciligi
ile analiz edilmistir. Sonug¢ olarak, calismaya katilan okul 6ncesi 0gretmenleri ¢ocuga ve
cocukluga karsi genel olarak olumlu bir bakis acisina sahiptir. Haklar ve gereksinimlere
iliskin okul Oncesi Ogretmenlerinin anlayislarina gore cocuklarin en c¢ok sevgiye
gereksinim duyduklari, korunma ve giivende olma hakkina sahip olduklari, en 6nemli
haklarinin ise anne ve babaya sahip olma hakki oldugu goriilmektedir. Katilim hakk1
konusunda evde, okulda ve toplumda cocuklarin goriislerine basvurulmasi gerektigi,
okulda en ¢ok etkinlik se¢iminde ¢ocuklarin goriislerinin alindig1 ve alinan kararlarda
cocuklarin goriislerinin daha etkili oldugu belirlenmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin
cocukla caligma anlayiglarina gore, ¢ocuklarla ¢alismanin en biiylik avantaji ¢ocuklarin
dogal ve masum olmalari, en zor tarafi da velilerle iletisim problemidir. Ayrica okul 6ncesi
Ogretmenlerinin ¢ocuklara karsi mesleki sorumluluklarinin ¢ocuklar1 iyi bir birey olarak
yetistirmek oldugu, cocuklara karsi vicdani sorumluluk hissettikleri ve bir yetiskin olarak
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gereksinimi olan ve zor durumdaki tiim ¢ocuklara yardim etme sorumlulugu hissettikleri
belirlenmistir.
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ABSTRACT

The aim of this study is to interpret the understanding of childhood of preschool teachers in
terms of both quality and quantity. From qualitative aspect of this research done by using
mixed method, the study group is comprised of 51 preschool teachers in charge within
central districts of Ankara province, which is obtained by using proper sampling technique
from intentional sampling method. And the quantitative aspect done by using snowball
sampling technique and by this technique, it is reached to 557 preschool teachers overall
Turkey. In terms of quality, it has benefited from semi structured interview questions as a
data collector and in terms of quantity, Adjective List of Looking Childhood, which is
developed by researchers, is used. Interview questions comprise preschool teachers’
viewpoints about child and childhood, their thoughts about children’s basic needs and
rights, their opinions about difficulties and advantages working with children and what are
their responsibilities for the children. Adjective List of Looking Childhood, which
comprises 72 adjectives, developed as a tool to measure child perception. Interview
questions analyzed by using content analysis approach and the datas, which are obtained
by Adjective List of Looking Childhood, analyzed by using SSPS 20 package program. As
a result, generally the preschool teachers who took part in this study have a positive point
of view about child and childhood. According to the preschool teachers, it can be seen that
children mainly need love, they have the protection and security rights and their most
important right is to have a mother and a father in terms of rights and needs. It is declared
that in terms of participation right, in the house, in school and in the society, it is a
necessity to consult children’s opinions and it is informed that the teachers mostly get the
children’s opinions in activity choices and said that children’s choices are more effective.
According to preschool teachers’ understanding of working with children, the biggest
advantage of working with children is that children are so natural and innocent and the
hardest part is the problem of communication with their parents. Also, it is detected that
viii



preschool teachers’ professional responsibilities for the children is to raise the children as
good individuals, teachers feel responsible for the children in terms of conscience and as
grown up people, they feel responsible for the children who have needs and to help
children who are in hard conditions.
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Page Number : 177
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BOLUM 1

GIRIS

Problem Durumu

Cocukluk, her toplum i¢in farkli degerlendirilebildigi gibi ge¢misten giiniimiize de bir¢ok
degisiklige ugramis bir kavramdir. Cocukluk ortacagdan itibaren yetiskinlikten ayri
tutulmaya baslamistir. Ozellikle 20. Yiizyildan sonra ¢ocuklukla ilgili yapilan ¢alismalarin
arttigi, ¢ocuga ve ¢ocukluga bakis acisimin da degistigi gézlemlenmistir (Archard,2004;
Elkind,1999; Heywo00d,2003; Onur,2005; Postman,1995; Sorin,2005). Ancak bu
degisikliklere ragmen hala herkesin ortak bir noktada bulustugu ¢ocukluk ile ilgili net bir
tanmim yapilamamaktadir. Bunun en 6nemli nedenlerinden birinin de “gocukluk yasinin”
hangi aralikta olmasi gerektigi ile ilgili farkli goriislerin olmasidir (Koker, 2010).
“Cocukluk” olarak kabul goriilen yas araliklarina yaklagimlar her alanda farkli olmaktadir.
Ancak uluslararas1 kabul goren genel bir tanim Cocuk Haklarina Dair Sozlesme ve
sozlesme sonucu ortaya cikan tiim uluslararasi ve ulusal sozlesmelerde yer alan “Ulusal
yasalarca daha geng¢ bir yasta resit sayilma harig, 18 yasin altindaki her insan ¢ocuk

sayilir.” tanimudir (Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Komitesi [BM CHK], 1995).

Cocukluk tarihi incelendiginde arastirmalarin baslangici Aries’ in 1962 yilinda yayimnlanan
“Centuries of Childhood” eseriyle ¢ocuklugun kesfi acgisindan yaptig1 etkileyici tanimlara
dayandirilmaktadir. Aries’ in ¢alismalari 1s181nda gocuklarin sosyal ve kiiltiirel degerlerinin
de oldugu belirlenmis ve boylelikle gocuklugun toplumlar tarafindan tartisilabilecegi bir alt

yapinin da temeli olusturulmustur (Aries’ ten aktaran Heywood, 2003).

Sosyal, ahlaki, hukuki ve siyasi teoride ¢ocukluk tartismalar1 evrensel olarak kabul gormiis

Aries’in tezinin bir devamu gibi baslamaktadir. Cocukluk ile ilgili yapilan ¢alismalarda



“Aries’in de gosterdigi gibi” deyisi, cok bilinen bir giris ifadesidir. Aries’ e gore Ortacag
toplumunda ¢ocukluk fikri bulunmuyordu; bu ¢ocuklarin géz ardi edildigi, terk edildigi
veya kiiciimsendigi gibi bir goriis ileri siirmemektedir. Cocukluk fikri ¢ocuk sevgisi ile
karigtirilmamalidir. Bu kavram ¢ocuklugun kendine has dogasinin farkinda olmak yani
cocugu yetiskinden hatta gen¢ yetiskinden ayiran 6zgiin dogasinin farkinda olmay1 ifade
etmektedir. Ancak Ortacag toplumunda bu farkindalik bulunmamaktadir. Ortagagda
cocukluk konusunda bir sey bilinmedigi kamisindan dolayr Aries gliniimiizde de etkisi
siren yayinint ortaya ¢ikarmistir (Aries’ ten aktaran Archard, 2004). Profesyonel tarihgiler
tarafindan Aries’ in c¢alismasi belgelendirmeler agisindan degerli bulunurken analiz

metotlar1 zayif bulunmus ve elestirilmistir (Aries’ ten aktaran Heywood, 2003).

Modern ¢ocukluk goriisiiniin Onciilerinden biri olan Rousseau c¢ocukluk c¢aligsmalari
alaninda yaygin bir itibar edinmistir. Rousseau c¢ocukluk kavramina sahip olma
gerekliligini vurgulamaktadir. Cocukluk kavramina sahip olmanin yani ¢ocugu cocuk
olarak kabul etmenin gerekliligini ve degerini savunmaktadir. Cocugun i¢indeki adamu
arayanlar1 elestirmektedir ve ¢ocuklugun insan hayatinin siralamasi igerisinde kendi yerine
sahip oldugunu sdylemektedir. Biiyligii biiyiik, ¢cocugu ¢ocuk olarak gérmek gerektigini
belirtmektedir. Rousseau, kendine has bir ¢ocukluk anlayisina sahiptir yani ¢ocuklugun
insan hayatinin siralamasi i¢inde dogru yerinin ger¢ekten ne olduguna dair bir goriisii
bulunmaktadir. Bu goriisiine gore Rousseau ¢ocuklugu; ahlaki olarak masum, dogaya
yakin, kendisini ifade etme 6zgiirliigline sahip ve sosyal diizen tarafindan kirletilmemis bir
donem olarak diisiinmektedir. Dolayisiyla Rousseau egitimin, ¢ocugun kimligini ve
kendine 6zgili dogasini kabul etmesini talep etmektedir. Bu da ¢ocugu hem ¢ocuk hem de
cocuk olmaktan dolayr belirli bazi niteliklere sahip olarak gormeyi beraberinde

getirmektedir (Rousseau’ dan aktaran Archard, 2004; Rousseau, 2013).

Cocuk ve ¢ocukluk kavramlarinin gegmisten giliniimiize hatta gelecege kadar daim oldugu
goriisinii vurgulayan Postman (1995) bu goriisinii “Cocuklar, géremeyecegimiz bir
zamana gonderdigimiz canli mesajlardir.” soziiyle 6zetlemektedir. Cocukluk, bebeklik gibi
biyolojik bir kategori degil toplumsal bir kurgudur. Postman’ a gore toplumlar biyolojik
olarak liretme gereksinimi igindedirler ancak bir kiiltiir toplumsal agidan ¢ocukluk fikrine
sahip olmadan da var olabilmektedir. Cocukluk Ronesans’in en biiyiik ve en insani icadidir
Ki ¢ocukluk fikrinin de yetiskinin gocuktan uzaklasmak istemesi ile basladigi iddia
edilmektedir. Tarihsel siiregte cocuk ancak 10. Yiizyilda kiiciik bir yetiskin olarak
resimlendirilebilmis, 17. Yiizyilda ¢ocuklarin kiyafetlerinin degistigi yetiskinlerden farkli
2



giyinerek ilk elbiselerine sahip olduklari, oyuncaklara kavustuklari goriilmiis ve bu
durumun Oncelikle erkek cocuklarda olmasi da dikkat ¢ekmistir. Yetiskinlikten ayri bir
donem olarak fark edilmeye baslanan ¢ocukluk fikri, giiniimiizde yetiskinlikle ¢ocukluk
arasindaki o ¢izginin asmmasiyla ¢ocukluk fikrinin yeniden yok olusunu gostermektedir

(Postman, 1995).

Bulundugumuz doénem yeni c¢ocukluklar dénemi olarak tammlanmustir. Bir yerde,
yoksunluklardan dolay1 ¢ocuklugunu yasayamayan cocuklar; diger yerde, yetiskinlerin
degisik iletisim sekillerine ugrayan ve boylelikle hizla yetiskinlerin diinyasina eklenerek
cocuklugunu yitiren ¢ocuklar vardir. Eskiden yetigkinlerin bildiklerini bilmeyen ¢ocuklar,
artik yetiskinlerle ayni seyleri 6greniyor ve onlara daha ¢ok benziyor. Bundan dolay1 da

gocuklugun yok olusunun gerg¢ek anlamimin bu oldugu diisiiniilmektedir (Postman, 1995).

Cocukluk diistincesinin baslangicinda iki etkili unsur oldugu diisiiniilmektedir. Bunlar;
Burjuvazi ve bilimdir. Burjuva ailesinin ortaya c¢ikmasiyla beraber, cocukluk tanimi
duygusal ve egitim anlaminda yeniden gézden geg¢irilmis ve giderek ¢ocukluk ayr1 ve 6zel
bir yasam donemi olarak goriilmeye baslanmistir (Akbas & Topguoglu, 2009). Cocuklart,
bu donemden sonra bir¢ok bilim adami dikkate almaya baslamistir. Yakin tarihte gelisen
cocukluk anlayisinin temelindeki Onemli olgulardan birisi budur. Cocuklukla ilgili
egilimlerin baglanmasi ve giindeme gelmesi ile bu durumun 20. yiizyilin baslarinda resmen
bir ¢ocuk ideolojisi haline geldigi, ancak, bu yiizyilin, ¢ocuklugu hem yaratan hem de
tiketen bir ¢ag olarak tarihte yer aldigi disiinilmistir. Cocuk ilgilerinin bu denli
O6nemsenmesine, ayrintilarin  olusturulmasina ragmen, c¢ocuklugun yok edilmesi,
tilketilmesi ve g¢ocugun cagimizda tek basina kalmasina yol agmasi Onlenememistir

(Postman, 1995).

Lowe 2009 yilinda “Childhood Through The Ages” adli ¢alismasinda ¢ocuklugun tarihiyle
ilgili calismalar1 incelemis ve ortagagdan beri olan donemde ¢ocuklugun dogasinda
degisiklikler oldugunu ve bu degisiklerin de hala devam ettigini saptamistir. Ozellikle son
200 yilda olan 6nemli gelismeler ¢ocuklugu yonetmek ve kontrol etmek igin toplumlari
kendilerini biiyiik dl¢lide gelistirmeye yoneltmistir. Bu siire¢ sonunda da ¢ocukluk kavrami
geri doniisii olmayan bir hale gelmistir. Tarihsel bir olgu olarak ortaya ¢ikan ¢ocuklukla
ilgili arastirmalara baslanmadan o6nce bu konu herkes i¢in belirsizken gliniimiizde
cocuklukla ilgili bir¢cok aragtirma bulunmakta ve ¢ocukluk kavrami i¢in gelinen noktada

cocukluk tarihi ¢alismalarin ¢ok etkili ve dnemli oldugu belirlenmistir.



Cocukluk tarihiyle ilgili ¢alismalarda eski ¢aglarda ¢ocugun biiyiik 6l¢iide annesine bagl
oldugu ve her ikisinin de sosyal mevki olarak c¢ok diisiik seviyelerde olduklar
belirlenmistir. Ayrica eski toplumlarda babalarin ¢ocuklarina eziyet ettigi, siddet
uyguladigi hatta oldirdiigii de saptanmustir (Yapict & Yapict, 2004). Yine cocukluk
tarihiyle ilgili yapilan arastirmalarda Yunan Toplumunun ¢ocuga bakis agisiyla ilgili gesitli
tespitlerde bulunulmustur. Evlilik kurumuna ve cocuga ¢ok Onem verilen bu dénemde
cocugun evliligin temeli olarak goriildiigii, hatta cocuklar1 olmayan evlilere daha farkli bir
gozle bakildig1 anlagilmistir. Evlilikle kurulan aile yapisinda ¢ocugun diinyaya gelmesi ile
ailedeki kisi sayisi arttigi igin bu cocuklar ilerde aileye maddi gelir saglayacak bireyler
olarak goriilmiislerdir (Mutluay, 2007). Eski Yunanlilar, 6zel bir yas kategorisi olarak
cocukluga ¢ok az ilgi gostermislerdir. Bir atasoziine gore, Eski Yunanlilarin her sey i¢in
kullandiklar1 bir s6zciik, cocuk kavramini icermektedir. Cocuk ve geng i¢in kullandiklar1
sozciikleri ¢ok belirsizdir. Eski Yunan doneminden giliniimiize kadar saglam kalan

heykellerden higbirinde ¢ocuk heykeli bulunmamaktadir (Postman, 1995).

Cocukluk kavrami ¢ocugu yetiskinden ayr1 gérmeyi ve onu bir birey olarak kabul etmeyi
kapsamaktadir. Cocugun bir birey oldugunu hissetmesi ve toplum tarafindan da bu sekilde
goriilebilmesi onun gorlislerine saygi gosterilmesi ile saglanabilir. Birlesmis Milletler
Cocuk Haklar1 Komitesi taraf devletlere, Sozlesme’nin 12., 13., 14., 15., 31. ve 40.
maddeleri 1s181inda ¢ocuklarin ailede, okulda ve toplumsal yasamdaki aktif katilimlarini ve
kendilerini ilgilendiren kararlarda yer almalarim1 saglamak icin ¢aba gostermeleri, bu
amagla yasalara kurallar koymalari, bu kurallarin uygulanabilmesi icin gerekli 6nlemleri

almalar1 6nerisinde bulunmaktadir (BM CHK, 1995; Hodgkin & Newell 2002).

Bu arastirmanin temel problemi; c¢ocuklarla ¢alisan 6gretmenlerin ¢cocukluk anlayislarinin
incelenmesidir. Ciinkii 6gretmenler, aldiklar1 egitim dogrultusunda gorevli olduklar:
birimlerde ¢ocuklarin yararim1 goz oniinde tutarak onlarla bire bir galisabilme ve onlarin
adina onemli kararlar alabilme yetkisine sahiptir. Egitim ve ¢ocuk yetistirme dogrudan
ogretmenler ile yetiskinlerin cocukluk anlayislarindan etkilenmektedir. Ogretmenlerin
cocukluk anlayis1 cocuklara saglanacak egitim, saglik ve sosyal hizmet politika ve
uygulamalarinda da etkili olmaktadir (Fern, 2008; Johnny, 2006; Prout & James, 1997;
Sorin, 2005; Uprichard, 2008). Cocukluk anlayisinin ¢ocuklarin kendi yasamlarma ve
egitimlerine katilan sosyal bireyler olarak goriildiigii katilimci ¢ocuk anlayisina dogru
ilerlemesi(Sorin, 2005; Quennerstedt & Quennerstedt, 2014) c¢ocuklara verilecek
hizmetlerin kalitesini artiracaktir. Ogretmenlerin ¢ocukluk anlayislarini katilimei-cocuk
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bakisimna dogru yeniden yapilandirabilmek ancak var olan anlayisin ortaya konulmasiyla

miimkiin olabilir.

Arastirmanmin temel problem ciimlesini “Ankara Ilinde gérev yapan okul oOncesi

ogretmenlerinin Cocukluk Anlayisi nasildir?”” sorusu olusturmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci Ankara ilinde gorev yapan okul dncesi dgretmenlerinin ¢ocukluk
anlayislariin ortaya konulmasidir. Bu temel amag¢ dogrultusunda asagidaki alt amaclar

belirlenmistir.

Alt Amaclar

1 Ogretmenlerin “Cocuk ve Cocukluga” bakisi nasildir?

2 Ogretmenlere gére ¢ocuklarin temel gereksinimleri nelerdir?

3. Ogretmenlerin ¢cocuklara karst sorumluluklari nelerdir?

4 Ogretmenlere gore gocuklarla galismanin zorluklari ve avantajlari nelerdir?

5 Ogretmenlerin gocuk haklar1 ve ¢ocugun katilim hakki konusundaki diisiinceleri
nelerdir?

6. Ogretmenlerin ¢ocukluk anlayisi; yaslarina, medeni durumlarina, ¢ocuk sahibi
olmalarina, mesleki deneyim diizeylerine ve meslek segiminde istekli olma ya da olmama

durumlarina gore farklilik gostermekte midir?

Arastirmanin Onemi

Gegmisten giinlimiize ¢ocukluk anlayisiyla ilgili birgok ¢alisma yapilmistir. Bu
caligmalarda ¢ocuk ve cocuklugun tanimi, ¢ocugun tarihteki yeri, giiniimiizde ¢ocugun
statiisii gibi farkli gortisler ortaya ¢ikmustir (Archard,2004; Elkind,1999; Heywood,2003;
Onur,2005; Postman,1995; Sorin,2005). Ayrica her doénem ¢ocugu baska alanlarda
degerlendirmistir. Giiniimiizde yaygin olan bakis a¢isinin c¢ocuklarin sadece biyolojik
olarak degil sosyal olarak da bir birey oldugu ve biitiin ¢ocuklarin fiziksel, zihinsel, ahlaki
ve toplumsal gelismelerini saglayacak bir hayat seviyesine haklar1 oldugudur. Cocuklarin

bu haklarin1 yasayabilmeleri i¢in ise uygun ortamlarin saglanmasi gerektigi



diistiniilmektedir (Archard, 2004; Postman, 1995; Soézer, 2003). Ebeveynler kadar
Ogretmenlere de bu tarz uygun ortamlarin saglanabilmesi konusunda 6nemli bir pay
diismektedir. Bu noktada da Ogretmenlerin g¢ocuga ve g¢ocukluga bakis agisimin ve bu
kavramlar1 nasil diisiindiiklerinin degerlendirilmesinin 6nemli oldugu ve okul Oncesi
Ogretmenlerinin hizmet  anlayislarimin  ¢ocukluk  anlayiglarindan  etkilendigi
disiiniilmektedir. Ayrica yapilan bu arastirmanin, iilkemizde bu konuyla ilgili yapilacak
calismalara katki saglamasi bakimindan da 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Daha 6nemlisi
ise Elkind (1999)’ in “Toplumda bir biitiin olarak kiiciik ¢ocuk algilarimizda gercek bir

degisim olmadikca ¢ok ileri gidemeyiz.” ifadesi ile 6zetlenebilir.

Bu calismada Ogretmenlerin c¢ocukluk anlayisinin incelenmesi planlanmis ve erken
cocukluk déoneminin énemi de géz Oniine alinarak okul dncesi 6gretmenleriyle calisiimaya
karar verilmistir. Ulkemizde Milli Egitim Bakanlifimn aldigi karara gére okul &ncesi
egitim i¢in 30 Eyliil 2012 tarihi itibariyla 37-66 ay arasindaki ¢ocuklarin anaokulunda veya
uygulama siniflarinda, 48-66 ay arasindaki ¢ocuklarin ise ana siniflarinda egitim almalar1
saglanmistir. Okul Oncesi ¢agdaki cocuklarin gelisim diizeyleri diistintildiiglinde kritik bir
dénemde olduklar1 ve okul deneyiminin c¢ocuklar igin biiylik 6neme sahip oldugu
anlagilmaktadir. Bunun en 6nemli nedenlerinden biri de cevresel etkilerin, evdeki ¢evre ve

aile i¢i etkilesimlerle sinirli olmamasidir (Bee, 2009).

Sonug¢ olarak okul oncesi ¢agdaki cocuklarla bire bir ¢alisan ve bu g¢ocuklarin egitim
programlarini uygulama konusunda 6nemli yetkilere sahip olan dgretmenlerin ¢ocukluk

anlayislarmin degerlendirilmesinin gerekli oldugu diisiiniilmektedir.

Sayiltilar

1. Aragtirmaya katilan  Ogretmenlerin  gériisme  sorularimi, samimi  olarak

cevaplandirdiklar1 kabul edilmektedir.

Smirhliklar

1. Bu arastirma Ankara ilinin Merkez il¢elerinde 2014-2015 6gretim yil1 Aralik-Ocak
aylar1 arasinda gorev yapan okul dncesi 6gretmenleri ile sinirhdir.
2. Arastirmada ortaya konan ¢ocukluk anlayisi ile ilgili bulgular ¢ocukluk anlayisi

goriisme formunun ve sifat listesinin 6l¢tiigil niteliklerle sinirhidir.
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Tanmimlar

Cocuk: Bebeklik ile erginlik arasindaki gelisme doneminde bulunan oglan ve kiz, usak

(Tiirk Dil Kurumu [TDK], 2014)

Ulusal yasalarca daha geng bir yasta resit sayilma harig, 18 yasin altindaki her insan ¢cocuk

sayilir. (BM CHK, 1995).
Cocukluk: Insan hayatinin bebeklikle ergenlik arasindaki dénemi (TDK, 2014).

Yetiskinlerinkinden farkli oyun oynanabilecek ve biiyiiyiip gelisebilecek ayr1 giivenli bir
ortam gerektiren yetiskinlik 6ncesi donem. (Bellamy, 2005)

Cocugun Katihm Hakki: Kendi goriislerini olusturma yetenegi olan her ¢ocuga, kendini

etkileyen tiim konularda bu goriisleri serbest¢e ifade etme hakkidir (BM CHK, 2009)






BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

Toplumlarin yasam bicimleri ve yasama bakis agilart zamanla degisim gostermektedir.
Cocukluga toplumun bakis agist ve ¢ocuk haklari etkilesiminin, ¢ocuklara saglanacak
hizmetleri etkileyecek derecede onemli oldugu bu konuda calisan arastirmacilarin siddetle
vurguladigi bir konudur (James & James, 2012; Johnny, 2006; Mayall, 2000; Punch, 2003;
Quennerstedt & Quennerstedt, 2014; Sorin, 2005; Tisdall & Punch, 2012; Uprichard, 2008;
Woodhead, 2004).

Toplumsallagsma siiregleri incelendiginde insanlar, tarih boyunca biiyiik degisimlerin
icinden ge¢mislerdir. Bu siiregte toplumlarin genel olarak ¢ocuklara yaklasimi da degisim
gostermistir. Bir toplumun g¢ocukluga yiikledigi anlamlar diinyaya olan bakis agilarmi
yansitacagindan son derece 6nemlidir. Tarihte somut olarak ¢ocuklara iliskin degil, soyut
diisiinceler bitiinii olarak ¢ocukluga iliskin daha ¢ok bilgi bulmak miimkiindir (Elkind,
1999; Heywood, 2003; Onur, 2005; Postman, 1995; Tan, 1989). Yetiskinler, ¢ocuklardan
¢ok, soyut bir kavram olan ¢ocukluk iizerine yazilar yazmislar ve toplumlarinin yasadiklari
donem iginde c¢ocuklara olan yaklasimlarini bu sekilde gostermislerdir. Cocuk ve
cocukluga bakis, yer ve zaman degistikce toplumlarin ve ailelerin yaklagimlar
dogrultusunda farklilik gostermektedir (Onur, 2005). Cocuklugun gegtigi ortamin fiziksel
ve psikolojik oOzellikleri hem c¢ocuklukta gelisimi hem de c¢ocukluk anlayisini

etkilemektedir (Jenks, 2005).

Cocuk ve ¢ocukluk kavramlarina yiiklenen anlam ve tanimlar; toplumda gocuga taninan ya

da taninmayan haklar, ¢ocuklardan beklenilen davranislar, yiikiimliiliklere uygulanan ceza



ve yaptirimlar ile egitim modellerine kadar ¢ok ¢esitli konularda belirleyici nitelik

tasimaktadir (Tan, 1989).

Ozellikle katilimer gocuk perspektifinde ¢ocukluga bakistan séz edebilmek igin, dnce
cocuklarin yetigkinlerden ayirt edilebilmesi ve onlarin toplumda digerlerinden farkl
olduklarinin goriilebilmesi gerekmektedir. Bu nedenle c¢alismada, ¢ocukluk anlayisinin
daha iyi anlatilabilmesi i¢in Oncelikle ¢cocuk ve ¢ocukluk kavramlari tanitilmis, ardindan
cocuklugun sosyolojik ve tarihsel gelisimine yer verilmis ve ¢ocugun temel gereksinimleri

ile ¢ocuk haklarinin énemli kisimlar1 vurgulanmaya calisilmistir.

Cocuk ve Cocuklugun Tanim

Cocuk Haklar1 S6zlesmesi (CHS) (BM CHK, 1995), ¢cocuk konusunda oldukga net ve kisa
bir tanimlama yapmustir. Buna gore, 0-18 yas arasinda yer alan herkes ¢ocuktur. Ayrica,
15-24 yas arasinda yer alan biitiin bireyleri de geng olarak tanimlamistir. Yetiskinlik ve
cocuklugu daha ¢ok biyolojik ve hukuki bir olgu olarak ele almaktadir. Giiniimiizde ¢ocuk
ve cocuklukla ilgili goriis birligine varilmis net bir tanim bulunmamaktadir ancak CHS
uluslararas1 diizenlemeler yaparken karigikliklarin ortaya c¢ikmasina engel olmak ve
cocuklugu tanmimlamakta bir norm olarak kullanilmak icin kesin bir yas araligi
belirtmektedir. Birlesmis Milletler’ in yasa yonelik bu sinirlamasi, ¢ocuk olmak olgusuna
ve kimlerin gocuk olarak kabul edilmesi gerektigi konusuna, bir norm getirmek amaci
giitmektedir. Aksi takdirde, uluslararasi birgok anlasmaya ve sézlesmeye konu olan bir
kavram belirsiz olacak ve iilkeden iilkeye, cografyadan cografyaya biiyiik farkhiliklar

gosterecektir.

Cocuk Koruma Kanunu (CKK) da ¢ocugu, daha erken yasta ergin olsa bile on sekiz yasini
doldurmamus kisi olarak tanimlamaktadir (CKK, 2005).

Cocuk, gelisen bir insan yavrusu, olgunlagsmamis resit sayilmayan kiigiik yurttagtir
(Yoriikoglu, 2010). Cocuk, sozliik anlami olarak, yasamin dogustan ergenlige kadar siiren
donemi olarak belirtilmektedir (TDK, 2014).

Cocuk kavramina yonelik yapilan bir baska tanimda ise c¢ocuk, yas ve boyutundaki
rakamsal sinirlamalarin ¢ok Gtesinde, oyun ya da egitim ¢aginda olup, bedensel, diisiinsel
ve duygusal gelisimini heniiz tamamlamamis olan, ailesinin ya da sosyal kurumlarin

koruyuculuguna gereksinim duyarak, onlara bagimli yasayan kisiligi ile kimligini olusturan
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ve yas olarak ergenlik caginin bitisi olabilecek 21 yasina kadar olan bireydir (Giirgay &
Kumas, 2002). Cocuklari, insanoglunun biyolojik gelisimi ¢ergevesinde tanimlayanlar da
bulunmaktadir. Cocuk ve g¢ocukluk kavramlar1 arasindaki kavramsal bagi kurmak
konusunda biyolojik yaklagimlar yetersiz kalmaktadir, ancak g¢ocuk tanimi konusunda
alanda 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu yaklasimlara gore ¢ocukluk, ikinci yasin bitiminden
baglayarak ergenlik doneminin baslangicina, yani yaklasik olarak kizlarda 10-11,
erkeklerde ise 12-13 yaslarina dek gegen siireyi kapsamaktadir. Bu dénemde biiyiime hizi
bebeklige oranla yavaglar. Biliylimedeki yavaslama boy ve agirlikta net bir sekilde
izlenebilir (Duyar & Ozener, 2003). Cocuklar1, yetiskinlerden ayirt eden farkliliklari, genel

hatlariyla gelisim agisindan ortaya koyan bu yaklasim, olduk¢a 6nemlidir.

Postman (1995) bebekligin tersine ¢ocuklugun, biyolojik bir kategori degil toplumsal bir
kurgu oldugunu savunmaktadir. Ona gore g¢ocukluk Ronesansin en insani icadidir.
Cocukluk olgusunun yiiz elli yildan daha eski bir tarihe sahip olmadigini, ¢ocukluk

kavraminin gliniimiize kadar inceltilerek ve desteklenerek geldigini belirtmektedir.

Cocukluk tarihi incelendiginde bugiin c¢ocuk kabul edilen yas araligindaki bireyler
gecmiste yetiskin olarak goriilmekteydi. Kendi kendine yiiriiyen, yemek yiyebilen ve
dolasabilen bir insan belli bir fiziksel biiyimeyi gosterdikten sonra, artik boyutca kiiciik bir
yetiskin olarak kabul ediliyordu (Heywood, 2003).

Osmanli doénemi incelendiginde ¢ocukluk olgusuna farkli tamimlamalar getirildigi
goriilmiistiir. Ornegin; {i¢ yasina kadar olan ¢ocuga “sirhor” yani meme emen, ii¢ yasindan
sekiz yasina kadar olan ¢ocuga “begce” yani yavru, sekiz yasindan on iki yasina kadar olan
cocuga da gulam denirdi; kanunnamede bir de sakalli denilen ve gulam gibi tiiysiiz
olmayi1p iyice tiragi gelmis olan oglanlar vardir (Onur, 2005). Bu tanimlamalardan Osmanl
doneminde sekiz yasindan sonra ¢ocuklarin artik yetiskinlige aday olgun kisiler olduklar1

cikarilmaktadir.

Genel olarak ¢ocuk ve gocuklukla ilgili ortak bir tanima rastlanmamustir. Ancak tarihsel
stiregte ayn1 donemlerde benzer tanimlar yapildigr sdylenebilmektedir. Gegmisle giinlimiiz
arasindaki ¢cocuk ve c¢ocukluk tanimlariyla ilgili en belirgin farklilik da yas araliklariyla
ilgili oldugu goriilmektedir. Giiniimiizde ¢ocuklugun erken donemlerinde olan yaklasik 7-8

yasindaki bir bireyin, gegmiste yetiskin olarak kabul edilmesi bunun en 6nemli kanitidir.
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Cocukluk Anlayis:

Cocukluk anlayis1 gecmisten giiniimiize kadar incelendiginde en eski bilgilere Antik Cagda
yasayan toplumlardan kalan izlerde rastlanmaktadir. Arastirmacilar daha sonraki tarihsel
siirecleri ortacagin ve modern ¢agin g¢ocukluk anlayisi kapsamlarinda incelemislerdir

(Elkind, 1999; Heywood, 2003; Postman, 1995;).

Antik Roma ve Yunan toplumlarinda evlilik kurumuna 6nem verildigi i¢in ¢ocukluga da
onem verilmekteydi. Bu donemde cocugun evliligin temeli olarak goriildiigii, hatta
cocuklart olmayan evlilere daha farkli bir gézle bakildig1 belirtilmistir. Evlilikle kurulan
aile yapisinda ¢ocugun diinyaya gelmesi ile ailedeki kisi sayist arttigi i¢in bu ¢ocuklar
ilerde aileye maddi gelir saglayacak bireyler olarak goriilmiislerdir (Mutluay, 2007). Eski
Yunanlilar, 6zel bir yas kategorisi olarak cocukluga c¢ok az ilgi gostermislerdir. Bir
atasOziine gore, Eski Yunanlilarin her sey igin kullandiklar1 bir sdzciik, ¢ocuk kavramini da
icermektedir. Cocuk ve geng icin kullandiklar1 sdzciiklerinin de ¢ok belirsiz oldugu
goriilmektedir. Ayrica Eski Yunan doneminden giiniimiize kadar saglam kalan
heykellerden higbirinde ¢ocuk heykeli bulunmamaktadir (Postman, 1995). Cocuk
Oliimlerinin yaygin oldugu ve ozellikle babalarin siklikla g¢ocuklara karst acimasiz
davraniglarda bulunmalari bu dénemin cocukluk anlayisini gdzler oniine sermektedir.
Kisacast Antik Roma ve Yunan toplumunda ¢ocuklara ve ¢ocukluga yonelik olumsuz bir

bakis agisinin mevcut oldugu soylenebilmektedir.

Ortacagda cocuklarin annelerine duyduklar fiziksel ihtiyaglarinin bitmesiyle yetiskinlik
donemine girdikleri kabul edilen bir anlayis hakimdir. Bu donemde dinin (Hiristiyanligin)
etkisiyle antik c¢aglardaki kotli uygulamalar yasaklanmis olsa da c¢ocuklar bagka
olumsuzluklara maruz birakilmigtir. 16. ve 17. Yiizyillarda ¢ocukluk anlayisi degismeye
baglamis ve ¢ocugun bakimiyla ilgilenen kisiler ¢ocugun masumlugundan ve
sevimliliginden etkilenerek ¢ocuklarin gelisimleri iizerine diisiinmeye baslamislardir.
Aries’ in cocukluk ile ilgili temel eserlerin en Onemlilerinden sayilan “Centuries of
Childhood” adli kitabinda, ¢ocuklugun sosyal ve kiiltiirel bir yap1 oldugu goriisii ortaya
cikmistir. Bu goriis ile modern ¢agda g¢ocukluk ile ilgili tartigmalarin temeli atilmistir

(Akbas & Topguoglu, 2009).

Modern toplumda ¢ocukluk anlayist ortacagdakinin aksine 6zel bir donem olarak
goriilmiistiir. On bes ve on yedinci yiizyillarda ailelerin 6zellikle annelerin ¢ocuklarina

bakmayi bir zevk olarak gormesiyle ¢ocuk anlayisindaki degisim baslamistir (Heywood,
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2003; Holt, 2000; Sorin, 2005). On dokuz ve yirminci yilizyillarin baglarinda da modern
cocukluk anlayisinin olustugu goriilmektedir. Ozellikle yetiskin diinyasindan ayr1 bir alan
olan okul egitimi modern g¢ocukluk diisiincesinin gelismesinde Gnemli rol oynamustir

(Elkind, 1999; Heywood, 2003; inal, 2007; Johnny, 2006; Sorin, 2005; Uprichard, 2008).

Giliniimiizde ¢ocukluk anlayisi ile ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde, Sorin (2005)” in
arastirmasinin ¢ocukluk anlayisini en iyi anlatan ¢alismalardan biri oldugu goriilmektedir.
“Changing Images of Childhood- Reconceptualising Early Childhood Practice” adli bu
calismada Sorin (2005) cocukluk cagr ile ilgili on imaj gelistirilmistir. Bunlar masum
cocuk, kurtarict ¢ocuk, kotii cocuk, ¢ig gibi biiyliyen cocuk, kontrolden ¢ikmis ¢ocuk,
kiiciik yetiskin, egitime devam eden yetiskinler, miilk olarak goriilen ¢ocuk, kurban ¢ocuk
ve katilimer ¢ocuk imajlaridir. Masum ¢ocuk, kotii ¢ocuk, egitime devam eden yetiskinler
ve milk olarak goriilen c¢ocuk imajlarimin yetiskine bagimli imajlar oldugu
goriilmekteyken, kurtaric1 ¢ocuk imajinin yetiskinden sorumlu g¢ocuk imaji oldugu
goriilmektedir. Katilime1 ¢ocuk imaji ise yetiskin ve ¢ocugun rollerini ve giiglerini
paylastig1 ¢cocukluk imaj1 olarak agiklanmaktadir. Her imaj birbirinden farkli olsa da diger
cocukluk imajlar1 ile baglantilidir. Ornegin katilimer gocuk imaji giicii tamamen gocuga
birakan yetiskinler tarafindan ¢1g gibi biiyliyen cocuk imajima doniistiiriilebilir veya bazi
yetiskinler tarafindan kotii cocuk imaj1 ile degerlendirilen ¢ocuk bazi yetiskinler tarafindan
kurban ¢ocuk olarak anlasilmaktadir. Cocukluk cagi ile ilgili gelistirilen on imajin

aciklamalar1 asagida belirtilmektedir (Sorin, 2005).

Masum cocuk

Masum c¢ocuk imaj1 ¢ocugu yetersiz, korunmaya muhtag, bagimli ve yetiskin tarafindan
doldurulmay1 bekleyen bos bir levha olarak resmetmektedir. Cocuklarin yetiskinler
tarafindan siddetten korunmasi énemli bir konu iken yetiskinler ¢ocuklar1 koruma endisesi
ile gozetim ve kontrol altinda tutmakta ve onlara taninan hak ya da firsatlardan kendi

goriisleri dogrultusunda faydalanmasina engel olmaktadir.

Kurtarici ¢cocuk

korumak i¢in yetiskin sorumlulugu alma kapasitesine sahiptir. Bu ¢ocuklar digerlerinin
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tyiligi i¢in fedakarlik yapmak zorunda kalanlardir. Erken ¢ocukluk egitimi siniflarinda
genelde cocuklar masum ve yetersiz olarak anlasilsa da kurtarici ¢ocukluk anlayist

dramatik oyunlarda giinii kurtaran siiper kahraman seklinde karsimiza ¢ikmaktadir.

Kaotii cocuk

Bu imaj okul ve simif yonetimindeki kati disiplin politikalarinda karsimiza ¢ikmaktadir.
Yetiskin insiyatifli kurallar bu ¢ocuklarin koétii etkilerinden iyi ve masum g¢ocuk imajina
sahip akranlarinin zarar gormesini engellemek lizere konulmaktadir. Ayrica neden iyi

davranisin sadece yetiskin bakis agisiyla belirlendigi de ayr1 bir tartisma Sorusu.

C1g gibi biiyiiyen ¢cocuk

Yetiskin kontrolii azaldiginda ¢1g gibi biiyliyen ¢ocuk karsimiza ¢ikmaktadir. Bu ¢ocuk
kotii degildir anacak cocuklardan kendilerine bakma sorumlulugu beklenmektedir. Bu
cocuklar tiim imkanlara sahip olan fakat hi¢ birinden tatmin olmayan daha fazlasini talep

eden simarik ¢cocuklar olarak anlasilmaktadir.

Kontrolden ¢ikmis cocuk

C1g gibi biiyiiyen ¢ocuk kontrol edilebilirken kotii ¢ocuk kati ve sert disiplin yaklagimlari
ile terbiye edilebilirken kontrolden ¢ikmis ¢ocuk isteklerini yaptirmak i¢in siddet igerikli
ve kendine zarar veren davramislar sergileyerek yetiskini caresiz birakir. Genelde okul

sisteminin ve aile yakinlari ile arkadaglarinin istemedigi cocuklardir.

Kiiciik yetiskin

Bu imaja gore ¢ocukluk yetiskinlikten ayr1 bir donem olarak diistiniilmektedir. Bu imaj
giiniimiizde ¢ocuk isc¢iliginin endiistri ve askeri giicler tarafindan yasallastirildig: tilkelerde
devam etmektedir. Egitim uygulamalarinda ise ‘biiyiik kiz/erkek’ ¢ocuk gibi davranma
veya yetiskinlere uygun masa, raf ve benzeri esyalara sahip sinif ortamina sahip olma
seklinde kargimiza ¢ikmaktadir. Cocugun uzun bir siire yerinde oturup oyun temelli
olmayan egitim program cergevesinde bilginin pasif alicilar1 olmasin1 beklemek de bu
imajin bir yansimasidir.
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Egitime devam eden yetiskinler

Bu imaj ¢ocuklugu yetiskinlik i¢in pratik yapma olarak anlatmaktadir. Piaget, Freud ve
Erikson’ un gelisim teorileri bu imaj1 desteklemektedir. Bu imaja gore ¢ocuklar sosyal
diinyaya ve yetiskin mantifindaki diinyaya ge¢meyi bekleyen pasif bireyler olarak

distiniiliirler.

Miilk olarak goriilen ¢ocuk

Cicek saksisinda fotografi ¢ekilen, giizellik yarismasina katilan veya ¢ocuk
pornografisinde kullanilan ¢ocuklar miilk olarak goriilen ¢ocuklara drnek gosterilebilir. Bu
cocuklar yetigkin seyirciler tarafindan tiiketilmeye hazir nesnelerdir. Bu durumlarda

¢ocugun yiiksek yararmin yetiskinin ilgisine yenik diistiigli goriilmektedir.

Kurban ¢ocuk

Bu ¢ocuklar sosyal ve politik giiclerin kurbanidirlar. Savas ve terdre, yokluk ve sefalete
maruz kalan c¢ocuklardir. Kurban c¢ocuklarin genelde s6z hakki bulunmamaktadir ve
giigsiizdiirler. Bu c¢ocuklar yoksulluk veya ihmale maruz kalan, problem yaratmayan veya
dikkat c¢ekici olmayan, sinif ortaminda ihmal edilen ¢ocuklardir. Bu ¢ocuklar genelde hos
kargilanmamakta, yargilanmakta ve ayrimciliga ugramaktadir. Fakat bu durumu

degistirecek giicleri yoktur.

Katihhmel ¢ocuk

Bu imaj diger imajlara gore daha yeni bir imajdir. Reggio Emilia yaklagiminin popiiler
olmasiyla bir¢ok erken ¢ocukluk egitimcisi tarafindan kabul gérmiis ve uygulamalarda yer
almistir. Masum, giigsiiz c¢ocuk imajimi degistirerek cocuklarin kendi yasamlarini
ilgilendiren konulara aktif katilimmi saglamistir. Bu imajda g¢ocukluk ¢ocugun aktif
katilimiyla cevresini anlamlandirdigi bir siire¢ olarak anlatilmaktadir. Yetiskinler ise

cocuklara rehberlik etmekte ve karar verme giicilinii onlarla paylagmaktadir.
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Cocukluga Sosyolojik Yaklasim

Cagdas psikoloji kuramlarinin ¢ogu ¢ocugu etkin bir varlik olarak gdérmektedir. Bunun
anlami, ¢ocugun hem kendi gelisimine katkida bulunmasi hem de gevresini etkileyecek
glicte olmasidir. Cocuk etkin ve kendi kendini diizenleyen bir organizmadir (Miller, 1993).
Ayni anlayis yeni ¢ocuk sosyolojisinde de bulunmaktadir. James ve Prout (1997)

cocuklugun aragtirilmasinda yeni yaklasimin su 6n kabulleri benimsedigini belirtmektedir.

1. Cocukluk toplumsal bir yapim olarak anlasilir. Cocukluk insan gruplarinin dogal ve
evrensel bir ozelligi degil toplumlarin 6zel ve yapisal bir bileseni olarak ortaya
cikar.

2. Cocukluk toplumsal ¢oziimlemenin bir degiskenidir. Kiiltiirlerarasi aragtirmalar tek
ve evrensel bir ¢ocukluk degil, ¢esitli cocukluklar oldugunu gostermektedir.

3. Cocuklarin toplumsal iliskileri ve kiiltiirleri yetiskinlerin bakis agisindan bagimsiz
olarak kendi basina arastirilmaya degerdir.

4. Cocuklar kendi toplumsal yasamlarinin kurulmasinda ve yonetilmesinde etkindirler
ve Oyle goriilmelidirler. Cocuklar toplumsal yapilarin ve siireclerin edilgin 6zneleri
degildir.

5. Etnografi, cocuklugun arastirilmasinda o&zellikle yararli bir yontembilimdir;
sosyolojik bilginin iiretiminde ¢ocuklarin katilmasinm1 deneysel ya da tarama tiirii

aragtirmalardan daha fazla saglar.

James, Jenks ve Prout (1999) cocuklukla ilgili dort yeni sosyolojik yaklagimdan soz
etmektedir: toplumsal olarak kurulmus c¢ocuk, kabilesel ¢ocuk, azinlik grubu ¢ocugu ve
toplumsal yapisal ¢ocuktur. Sosyoloji-oncesi donemde ¢ocuk kétii ya da Diyonizoscu
cocuk (Hobbes), masum ya da Apolloncu ¢ocuk (Rousseau), igkin (diinyada olan) ¢ocuk
(Locke), dogal olarak gelisen ¢ocuk (Piaget), bilingsiz ¢ocuk (Freud) olarak
kavramlastirilmistir. Sosyolojik dénemde ise yukarda adi verilen dort yaklasim kabul

edilmektedir.

James (2001) sozii edilen dort ana yaklagima temel olusturan ve onlar1 birlestiren temel
ilkeyi soyle agiklamaktadir: “Cocuklar1 yalnizca kiiltiir bigimlendirmez, g¢ocuklar da
kiiltliriin bicimlenmesine yardim eder. Baska tiirlii sdylersek, ¢cocukluk sadece ¢ocuklarin
deneyimlerini bi¢imlendirmez, fakat cocuklar da kendi deneyimleri ile g¢ocuklugun

dogasinin bicimlenmesine yardimei olurlar.”
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Corsaro (1997) yakin yillara kadar sosyolojide hemen hemen hi¢ ¢ocuk arastirmasi
olmadigini, bugiin durumun oldukg¢a degistigini belirtmektedir. Cocuklarin sosyolojide
boyle uzun siire ihmal edilmesinin nedeni, onlarin toplumdaki ve kuramsal yaklasimlardaki
ikincil ya da asagi konumlaridir. Toplum ¢ocuklara bugiinkii yasamlarinin nasil oldugu,
simdiki gereksinimlerinin ve isteklerinin neler oldugu acisindan degil, yarin nasil bir

yetigkin olacaklar1 agisindan bakmaktadir.

Corsaro (1997), sosyolojide cocuklar ve gocukluk hakkindaki kuramsal g¢alismalarin
cogunun toplumsallagsma siiregleri iizerinde yogunlastigini, bu siirecleri agiklamak igin iki
farkli model onerildigini belirtmektedir. ik model olan “belirlenimci modelde” ¢ocuk
edilgin bir yol oynar ve egitim araciligiyla ehlilestirilerek toplumun siirekliligini
saglayacak bir birey olmasi beklenir. Tkinci model olan “yapimc1 modelde” ise gocuk etkin
ve ogrenmeye istekli bir ajan olarak goriiliir ve cocugun kendi toplumsal diinyasini etkin
olarak kurdugu ve orada yerini aldig1 kabul edilir. Islevselci modeller toplumdaki dengeyi
ve diizeni onemser ve cocuklarin bu diizene uyacak ve katkida bulunacak bigimde
egitilmesini vurgularlar. Cagdas gelisim psikolojisinden (Piaget’ in biligsel gelisim kurami
ve Vygotsky’ nin sosyokiiltiirel yaklagimi) etkilenen yapimecir modelde ise ¢ocugun kendi

gelisiminde ve yetigkin diinyasina katiliminda etkin bir rolii bulunmaktadir.

Cocukluk Tarihi

20. ylizylm sonlarinda yayimlanan cocuk psikolojisi kitaplarinda daha Oncekilerde
bulunmayan c¢ocuklugun dogasina iliskin tarihsel goriisler boliimiiniin yer aldigi
goriilmektedir. Buna gerek duyulmasinin nedeni bugiin ¢ocugun nasil gelistigini
inceleyebilmek i¢in gegmiste ¢ocukluk anlayisinin nasil gelistigini bilmenin gerekliligidir.
Cocuklar ve gelisim siireglerini arastirmaya baglarken dnce ¢ocuklugun 6zel bir donem
oldugu kabul edilmelidir. Cocukluk tarihin her doéneminde boyle goriillmemistir
(Archard,2004; Elkind, 1999; Postman, 1995; Punch, 2003; Tan, 1989). Cocuklugun

tarihini incelemek bunun igin gereklidir (Onur, 2005).
Newman (2006), cocuklugun tarihgesini ii¢ baslikta ele almistir:

Ortagag’da Cocukluk: Ortagag’in sonlarina kadar Batida gocuklar yetiskinlerin minyatiir
birer kopyasi olarak goriilmekteydi. 15. ve 16. Yizyillarda ¢izilmis olan resimlere
bakildiginda, aile portrelerinde ¢ocuklarin ebeveynlerinin kiiciilmiis birer kopyasi gibi

resmedildigi dikkati cekmektedir. Kiyafetleri ve viicut sekilleri o donemdeki yetiskinlerle
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ayn1 goriinmektedir. Bu sekilde goriinmeleri sanatsal bakis acisinin bir tiriintidiir. Ciinkii o
dénemde ¢ocuklar minyatiir yetiskinler olarak gériilmekte ve bu dénemin ¢ocuklarinin bu

dogrultuda hareket etmeleri beklenmekteydi.

Cocuklugun tarihi aragtirmalarinin onciisii sayilan Aries, 1600’lere kadar ayri bir ¢ocukluk
kavraminin var olmadigini savunmaktadir. Aries’ e gore ortacagda “cocukluk duygusu”
eksikti, cocugu yetiskinlerden ayiran 6zellikler hakkinda hicbir sey bilinmemekteydi. Bu
nedenle ortacagda ¢ocuklarin kendilerine 6zgii giysileri, besinleri, oyunlari, oyuncaklari
bulunmamaktaydi. O donemde ¢ocugu anlatacak 6zel sozciikler bile kullanilmamaktaydi.
Cocugun yedi yasina kadar siiren bir bebeklik donemi vardi, ¢ocuk bu yastan itibaren
dogrudan yetiskinlerin diinyasina giriyordu. Dolayisiyla ortagagda g¢ocuklar minyatiir
yetigkinler olarak goriiliyorlardi. Ayrica Aries, antik toplumun c¢ocukluk ayirimini
anladigini, buna karsilik ortagag toplumunun bunu bilmedigini vurgulamaktadir (Archard,

2004; Heywood, 2003; Onur, 2005).

18. ve 19. Yiizyillarda Cocukluk: Tarihi siire¢ icerisinde ¢ocukluk ile ilgili tanimlamalar
sosyal kurumlardan etkilenmistir. Ornegin, 1800’lerin sonlarmma kadar cocugun
calistirllmasi oldukga yaygin ve kabul goren bir tutumdur. 19. ylizyilin ilk donemlerinde
kuzeydeki fabrikalarda calisanlarin muhtemelen yarisimi 11 yasin altindaki g¢ocuklar
olusturmustur. Cocuklar yetiskinler gibi uzun siire, zor sartlarda, hatta daha uzun siire,
daha zor sartlarda ¢alismistir. Kii¢iik beden yapilarindan dolayi ¢ocuklara fabrikanin
bacalarinin igini temizlemek gibi zor ve tehlikeli isler verilmistir. Kentlerdeki fakir
ailelerde, ebeveynler cocuklarim ¢opgiilik ve isportacilik yapmak igin zorlamislardir.
Ayrica, bazi terkedilmis, kimsesiz ¢ocuklar hirsizlik ve fuhus yaptirilmak i¢in acimasizca
kullanilmis, bazilarinin zenginlere takma dis yapilmak i¢in zorla disleri ¢ekilmis, bazilari
ise dilendirilmek i¢in insanlari acindirmak amaciyla dilenciler tarafindan kasten
sakatlanmistir. Bu suglarin yasalarda gormezden gelinmesi ise dikkat ¢ekicidir.
Guniimiizde bu tiir uygulamalara tiim toplum ve toplumsal kurumlar tarafindan siddetle

karsi ¢ikilmakta, bu tiir seyler asla hos goriilmemektedir.

20. Yiizyilda Cocukluk: Yizyilin ortalarinda endiistriyel sirketlerin kurulmasiyla birlikte,
ekonomik zorunluluklar ve oncelikler dolayisiyla ¢ocuklar goz ardi edilmislerdir. Cilinkii
ilk esnada gelirin temel kaynag: olarak ebeveynler, agirlikli olarak da evin diginda ¢alisan
babalar goriilmiistiir. Sonug olarak, ¢ocuklar ekonomik agidan ise yaramaz, yararsiz olarak

goriilmiis ve insanlar ¢ocuk yetistirmenin tamamen liikks, masrafli ve kiilfetli oldugunu
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diisinmeye baslamistir. Yine de, aym zamanda, c¢ocuklarin duygusal oneminin fark

edilmeye baslandig: bir kiiltiir de bu donemde s6z konusu olmustur.

Tiirkiye’ de Cocuklugun Tarihi

Tiirkiye’ de g¢ocukluk tarihi konusunda kaynak g¢esitliliginin az oldugu diisiiniilse de
yararlanilacak bircok belgeye ulasilabilmektedir. Ornegin, Osmanli Kapikulu ordusunun
kurulusu ag¢isindan incelenen devsirme sistemi, devsirilenlerin ¢ocuk yasta olmasi dikkate
alindiginda bu durum c¢ocuklugun tarihine katkida bulunabilmektedir. Kardes katli,
sehzade egitimi, Enderun Mektebi dolayli da olsa yine ¢ocuklukla ilgili gelenekler ve
kurumlar olarak degerlendirilebilmektedir. Osmanli haremi, Osmanli senlikleri, Eyiip
oyuncakeiligl da ¢ocukla dogrudan ilgili pek cok konuyu igerdigi i¢in ele alinabilmektedir.
Ayrica ¢ocuklugun tarihi sadece yazili kaynaklarla simirhi degildir; giysiler, fotograflar,

oyuncaklar da ipucu veren degerli malzemelerdir (Onur, 2005).

Selcuklu ve Osmanli donemlerinde devletin personel gereksinimlerini karsilayan en 6nemli
kaynak olan “gulam” ve “devsirme” sistemlerinin siyasi ve askeri tarihle ilgili oldugu
kadar ¢ocuklugun tarihiyle de ilgili oldugu sdylenebilir. Bu sistemlerin diizgiin uygulandigi
stirece devletin giiclinii olusturdugu bilinmektedir. Sistemin 06zii, baska bir kiiltiiriin
cocuklarin ¢ok kiiciik yasta toplayip uygun bir egitimle istenen kaliba dokmek, bdylece

sadik ve itaatli kullar kazanmaktir.

Tiirk ¢ocukluk tarihi incelendiginde Fatih Sultan Mehmet’ in iinlii kardes katli yasasi da
dikkat c¢ekmektedir. Uygulama Fatih’® ten Once de vardir, ancak onun doneminde
yasalagsmistir. Kardes katli padisahlarin iktidara ortak kabul etmeme ve iktidar1 kendi

ogullarina birakabilmek i¢in yaptiklar1 bir uygulamadir.

Kardes katli gibi kafes uygulamasi da ¢ocuklugun tarihi agisindan incelenebilmektedir.
Onur (2005) Tirkiye’ de Cocuklugun Tarihi adli kitabinda bu uygulamayr soyle

agiklamaktadir;

Saltanat iddiasinda bulunmamalari igin bazi sehzadelerin daha c¢ocuk yasta “kafes” e
kapatilmalar1 6nemli bir uygulamadir. Osmanli sarayinda ¢ocukla ilgili uygulamalara 6rnek
olusturmasi agisindan “kafes” teki ¢ocuk dogum ve Oliimleri de dikkat gekicidir. Kafeste
diinyaya gelen ¢ocugun dogum giinii ayn1 zamanda 6liim giinii oluyordu. Cocugu diinyaya
getiren ebe, onu canli birakmamak i¢in basindan tutar ve ancak padisahin kanina saygi

gerektiginden elini kana bulamadan ¢ocugun gobek bagini baglamayarak oliime terk ederdi.
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Bazi kaynaklarda da bu durumun dogru olmadigi sarayda ve 6zellikle sehzade haremlerinde

cocuk diigiirtmenin ¢ok eski bir adet oldugu yazilmaktadir. Tanzimattan sonra sehzadelerin,

sultanlarin dogan cocuklarin1 bogmak ya da gobegini kesmeyerek oliime birakmak gibi

vahgetler ortadan kalkmigsa da ¢ocuklart dogmadan diisiirtmek son zamanlara kadar devam

etmistir (Onur, 2005).
Osmanli sarayinda c¢ocuk Oliimlerinin genellikle bir {i¢ yas arasinda oldugu
belirtilmektedir. Ancak 19. Yiizyil padisahlarinin ¢ocuklarina ait belgelerde oldukca genis
ve onemli bilgiler bulunmaktadir. Bu belgelerde sultanin hangi sarayda ve saatte dogdugu,
annesinin kim oldugu yazilmaktadir. Dogum i¢in, haremde bulunan biiyiik odalardan birisi
ayrilmakta ve en giizel sekilde hazirlanmaktaydi. Osmanli hareminde ¢ocugun 6zellikle
erkek cocugun biiyiik degeri bulunmaktaydi. Doguran kadina, padisah tarafindan pek ¢ok
hediye verildigi tarihsel siire¢ incelendiginde goriilmektedir. Ayrica padisahlarin erkek
cocuklarina “sehzade”, kiz cocuklarina “sultan” denilirdi. Bebekler sekiz ya da on ay
kundakta kalir, on iki ya da on dort aylik olunca da siitten kesilirdi. Her ¢ocuk igin bir
besik ayrilir bebekler orada uyur ve giiniin biiyiik bir kismin1 besiginde gegirirlerdi (Saz,
2000).

Cocuklugun tarihi i¢in kaynak olusturabilecek nesnelerden birinin de giysiler oldugu
bilinmektedir. Tiirklerin tarih boyunca nasil giyindikleri konusunda pek ¢ok yayimn oldugu

halde bunlarin neredeyse hi¢birinde ¢cocuk giyimi incelenmemistir.

Sevin’ in (1990) Tiirk giysi tarihini inceledigi kitabinda sehzade, sultan, enderun 6grencisi,
delikanli giysilerinden 6rnekler bulunmaktadir.
Miiller (1978) Istanbul’ dan Ingiltere’ ye yazdigi mektuplarindan birinde sdyle demektedir: ...
fesli ve redingotlu Tiirkler tipki kendileri gibi giydirdikleri kiigiik oglan ¢ocuklarini da elinden
tutarak ilerliyorlar.” Bu ifadeden o donemde ¢ocuklar igin yapilan kiyafetlerin farkli bir
ozellige sahip olmadig: ortaya ¢ikmaktadir (Miiller’ den aktaran Onur, 2005).
Saz (1974) “izmir Anilar1” baslig1 altinda babasinin Izmir Valiligi giinlerinde (1854 ten
sonralar1) kiz ¢ocuklarin erkek giysilerini giymeleri moda oldugu gibi erkek ¢ocuklarin da
stinnetleri yapilincaya kadar saclarim kesmeyip oOrgiiyle arkalarinda biraktigindan

bahsetmektedir.

Tiirk ¢ocukluk tarihini incelemede kaynak olabilecek olgulardan biri de eski senliklerdir.
Osmanli senlikleri padisah ¢ocuklarinin dogumu, siinnetler, evlenmeler, bayramlar, sefere

cikma, savas kazanma, baris vb. gibi nedenlerle yapilmaktaydi. Cocuklarla ilgili senlikler
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bir sehzadenin ya da sultanin dogmasi, sehzadelerin siinnet edilmesi dolayisiyla olmakta ve

cocuk sultanlarin evlendirilmesiyle ilgili senlikler de dikkat ¢ekmektedir (Onur, 2005).

Ahioglu (2011)’ nun Osmanli ve Cumhuriyet donemi g¢ocukluk anilarina dayanilarak
Tiirkiye’de c¢ocuklugun degisiminin yonii ve igeriginin tammlanmasi amaciyla yapilan
caligmasinda, Osmanli doneminde ev halkinin anne-baba ve ¢ocuklar disinda babaanne,
biiylikbaba, hala, amca, dayi, teyze gibi yakinlar1 igeren genis aile yapisina sahip oldugu
goriilmektedir. Bu yapinin en 6nemli 6zelligi, ¢ocugun egitim ve Ogretiminin tiim bu
yetiskinlerin sorumlulugunda olmasidir. Ayrica Genis aile yapisinin Cumhuriyet
doneminin ilk yillarinda da var oldugu anlasilmakla birlikte yapilan ¢alismada incelenen

anilar arasinda ¢ekirdek aile tannmlamalarina da rastlanmistir.

Cocuklarimm Temel Gereksinimleri

Cocuklarin gereksinimleri ile haklari arasinda énemli bir bag bulunmaktadir. Cocuklari
ihmalden koruma hakki, kotii muamele ve istismar, CHS i¢inde 6nemli bir yer tutarken,
gereksinimi olan (masum g¢ocuk imaji) ¢ocuk imaji (Sorin, 2005) elestirilmektedir (BM
CHK, 1995; Woodhead, 2004;). Sézlesmede ¢ocuklarin masumlugu, kirilganligi ve bir
yetigkinin bakimi altinda olduklari ve bu gereksinimlerin karsilanmasi gerektigi
vurgulanmaktadir. Diger taraftan ¢ocuklarin yeterliliklerine ve goriislerine saygi duymanin,
hayatinin basindan itibaren sosyal bir ¢evrede yer alan ve sosyal bir aktdr olan ¢ocuk i¢in
olumlu bir imaj yarattig1 da diisiiniilmektedir (Sorin, 2005; Woodhead, 2004). Gereksinim
igerisindeki ¢ocuk imajindan ¢ikilarak, ¢ocuklar potansiyel, giiglii ve tamamlayic1 olarak
goriilmelidir. Cocuk her agidan zengindir. Buna bagh olarak denilebilir ki, gereksinim
icerisindeki ¢ocuk imaj1 daha cok, koruma haklarmi beraberinde getirirken, her agidan
zengin ve tamamlayict ¢ocuk imaj1 ise siirekli ve katilimci haklarin1 beraberinde

getirmektedir (Sorin, 2005; Woodhead, 2004).

Cocuklara verilmis olan ulusal ve uluslararas: haklarin temelinde onlarin insan onuruna
yakisir bir yasam siirebilmeleri i¢in gerekli olan gereksinimlerinin karsilanmasi olgusu
bulunmaktadir. Gereksinimler haklardan daha evrenseldir ve evrensel olarak kabul edilen
gereksinimlerin genellikle insanlarm iyilik halleri ile ilgili oldugu bilinmektedir (Feshbach
& Katchadourian’ dan aktaran Sunal, 2009). Yetiskinler neye gereksinim duyduklarinin
cogu zaman farkinda olabilirler ancak ¢ocuklar gereksinimlerinin farkinda olmayabilirler.

Bu nedenle c¢ocuklarin gereksinimlerinin karsilanmasi onlarin yiiksek yararlarinin
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kollanmasi i¢in 6nemlidir. Cocuklarinin bu yiiksek yararlarinin kollanmasinin kaynagi ise
onlarin sahip olduklar1 haklaridir. Aglik, susuzluk gibi durumlardan ortaya ¢ikan temel
gereksinimlerin karsilanmasi fiziksel ag¢idan doyumu saglamaktadir. Ancak bunlarin
disinda psikolojik olan gereksinimlerin de varligi s6z konusudur. Ne var ki daha ¢ok
davranislarla ilgili olan ve ne kadar gereksinim duyuldugu konusunda nicel bir tanimlama
ortaya konulamayan sevgi, ilgi ve oksanma gibi duygusal gereksinimler, kiiltiirel
etmenlerden ¢ok fazla etkilenmektedir. Duygusal gereksinimler soyut kavramlar
oldugundan onlar1 6lgmek oldukc¢a zordur. Daha da 6nemlisi, bu gereksinimlerin belirlense
bile nasil karsilanacaklari konusunda Dbir ¢6ziim bulmanin olduk¢a zor oldugu

diistiniilmektedir (Cunningham & Wakefield’ dan aktaran Sunal, 2009).

Yasamin devami i¢in zorunlu olarak kabul edilen fiziksel gereksinimlere gore duygusal
gereksinimlerin ikinci plana atilmasi bir ikilem olusturmaktadir. Her g¢ocuk sevilme
hakkina sahiptir ve bunun ne demek oldugunu bilmeli ve hissetmelidir. Cocuklarin sadece
fiziksel gereksinimleri oldugu diisiincesi ¢ogu zaman onlarin mutlu birer insan olabilmeleri
icin gerekli olan diger gereksinmelerini gérmezden gelmeye neden olmaktadir. Maslow,
gereksinmelerin bir hiyerarsi (Sekil 1.) igerisinde hareket ettigini vurgulamakta, daha
diisiik seviyede yer alan bir gereksinmenin giderilmeden, daha iist seviyede yer alan bir
gereksinmenin giderilemeyecegini sdylemektedir. Bu hiyerarsi igerisinde de sevgi ve

sevilme gereksinimi 3. sirada yer almaktadir (Maslow, 1943).
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Sekil 1. Maslow Ihtiyaclar Hiyerarsisi

Moyet (2003), Maslow’ un sevginin énemini ikinci plana atmak gibi bir tutum igerisinde
olmasindan ¢ok, kendini mutlu hissetmek i¢in oncelikle temel fizyolojik gereksinimlerin
karsilanmast  gerektigini vurgulamaya calistigini  belirtmektedir. Temel fizyolojik
gereksinmeleri kapsayan birincil gereksinimler, kisisel gelisim ag¢isindan 6nemli olan
gereksinimler ve liikks gereksinimler arasinda bir ayirim s6z konusudur. Birincil
gereksinimler sadece yemek ve igmekten ibaret degildir aym1 zamanda dogadan ve dissal
tehlikelerden korunma da bu kavramsal cerceveye dahil edilmelidir (Maslow, 1943).
Insanoglu i¢in dncelikli olan gereksinimlerin basinda ‘korunma’ gelmektedir. J.J.Rousseau,
J.Locke ve T.Hobbes gibi diisiiniirlere gore, insanlar doga durumunda ozgiir ve esit
olmakla birlikte, giivenlikten uzaktir ve her zaman baskalarinin saldirisina
ugrayabilmektedir. Bu durum, O6zgiir olmasina ragmen insanda korkular ve siirekli

tehlikelerle dolu bir yagam hissi yaratmaktadir (Sunal, 2009).
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Cocuk Haklan

Insan haklarmin ¢esitlenmesi ve kapsamlarinin genislemesi sonucunda bu haklarin disinda
baska haklar da giindeme gelmeye baglamistir. Bu haklar arasinda kadin haklar, iletisim
haklari, hayvan haklar1 ve bilgi alma haklarinin yan1 sira ¢ocuk haklart da yer almaktadir.
Cocuk haklar1 kavraminin insan haklarindan ayri olarak incelenmesinde, zayif olan
cocugun 6zel bir korumaya ihtiyaci oldugu noktasindan hareket edilmektedir. Cogunlukla
kendini koruma ve gelistirme olanagina tek basina sahip olmayan c¢ocuklarin haklarinin
yetiskinlerden ayr1 bir sekilde diizenlenmesi geregi bu kavramla vurgulanmaktadir. Cocuk
ve cocukluk kavramlarinda oldugu gibi ¢ocuk haklari kavraminin belirlenmesinde de bir
kesinlik bulunmamaktadir. Cocuk haklar1 teorik agidan kabul gérmekte ancak ¢ocuklarin
hepsi aynm1 haklardan ayni sekilde yararlanamamaktadir (Tanribilir, 2011). “Cocuk haklar1”
genel anlamda toplumsal, felsefi, ahlaki ve hukuki boyutlari igermekte ve ¢ocuk hukukunu
ilgilendiren kurallar tarafindan diizenlenmis haklardan olusmaktadir. Ayrica cocuk
haklarini; kanunen veya ahlaki olarak diinyadaki biitiin ¢ocuklarin dogustan sahip oldugu,
egitim, saglik, barinma; fiziksel, psikolojik veya cinsel somiiriiye karsi korunma gibi
haklarinin tiimiinii kapsayacak sekilde tanimlamak mimkiindiir (Akytiz, 2012; Antakyalioglu
& Kumcu, 2010; Franklin, 2005). Cocuk haklari, ¢ocugun bedensel, zihinsel, duygusal,
sosyal, ahlaki ve ekonomik agidan korunmasini ve gelismesini glivence altina almaktadir.
Cocuklarin  bu sayede oOzgiirlik ve sayginlikla, saglikli bir sekilde gelisimleri
korunmaktadir. Bu haklar ile yasamin en giizel ama en kritik bolimiinii olusturan ¢ocukluk
doneminde cocuk, 6zel gereksinimleri dikkate alinarak korunur ve bu dénemi yasamasi
gerektigi gibi gecirir (Akyiiz, 2012). Cocuk haklari, diinya ¢ocuklarinin istismar ve ihmale
ugramadan, refah ve mutluluk icinde olmasi gerektigi gibi sadece c¢ocukluklarini

yasamalari i¢in olusturulmus haklardir (Erbay, 2010).

Cocuk haklarina en genis kapsamiyla Cocuk Haklarma Dair Birlesmis Milletler
Sozlesmesinde yer verilmektedir. Cocuk Haklarma Dair Soézlesme, Birlesmis Milletler
Genel Kurulunda 20 Kasim 1989 tarihinde kabul edilmis ve 2 Eyliil 1990 tarihinde
yuriirligi girmistir (BM CHK, 1995). Cocuk haklar1 konusunda uluslararasi toplumun
onemli ¢alismalarindan biri olan CHS’ nin yiiriirliige girisi ¢ok kisa bir zaman diliminde
gerceklesmistir (Tanribilir, 2011). Sozlesmede yer alan haklar, yasama haklari, gelisme
haklari, korunma haklar1 ve katilma haklar1 olmak iizere dort ana grupta toplanmistir

(Akyiiz, 2012; BM CHK, 1995).
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Yasama haklari, ¢ocugun yasama ve uygun yasam standartlarina sahip olma, tibbi bakim,
beslenme, barinma gibi temel gereksinimlerinin karsilanmasint  6ngéren haklar

icermektedir.

Gelisme haklari, cocugun yeteneklerinin en {ist diizeyde gergeklestirilebilmesi igin gerekli
olan egitim hakki, oyun hakki ve dinlenme hakki, bilgi edinme hakki, din, vicdan ve
diistince 6zglirliigii, bilgi alma hakk: gibi haklardan olusmaktadir.

Korunma haklari, ¢ocugun her tiirli ihmal, istismar ve sOmiiriiye karst korunmasini
saglayan haklardir. Bunlar yargi sisteminde, silahli ¢atismada, ¢alisma yasaminda; fiziksel,
duygusal, cinsel istismar, madde bagimlilig1 ve siginmaci (miilteci) ¢ocuklar icin 6zel

bakima iliskin konularda ¢ocuklarin korunmasini saglayan haklardan olusmaktadir.

Katilma haklari, ¢ocugun ailede ve toplumda etkinlik kazanmasini saglamaya ydnelik
haklardir. Bu haklar, goriislerini agiklama ve kendisini ilgilendiren konularda karara
katilma, diisiince, diisiincelerini ifade etme, vicdan ve din ozgirliigi, dernek kurma ve
toplanma haklarin1 kapsamaktadir(Akytiz, 2012; BM CHK, 1995).

Bu sekilde insan haklariyla ilgili biitiin haklar ¢ocuklara da taninmustir.

ocuk Haklarina Dair Sézlesme'nin Temel ilkeleri
C $

Cocuk haklar1 sozlesmesinde, c¢ocuklara taninan biitiin haklarin kullanilmasinda ve
devletlere yiiklenen gorevlerin yerine getirilmesinde goéz oniinde bulundurulacak dort
temel ilke bulunmaktadir (Akyiiz, 2012; BM CHK, 1995; Franklin, 2005; Hodgkin &
Newell, 2002; Jones, 2011; Tanribilir, 2011). Bunlar; Ayrim Yasagi, Yasama ve Gelisme
Hakki, Cocugun Yiiksek Yararinin Gozetilmesi ve Cocugun Goriiglerine Saygi

Gosterilmesi ilkeleridir.

Ayrim Yasag Ilkesi

Cocuk haklari, istisnasiz bir sekilde tim c¢ocuklar i¢in gegerlidir. Cocugun fiziksel
ozelliklerinin, inancinin, ana dilinin, cinsiyetinin ya da baska bir 6zelliginin hicbir rolii
yoktur. Sozlesmeye gore taraf olan devletler, hi¢cbir ayrim yapmadan kendi egemenlik
alanlarindaki biitiin ¢ocuklarin sozlesmede yer alan haklarim1 tamimali ve taahhiit

etmelidirler (Tanribilir, 2011; Tiirkiye Giindemi, 2008). Insan Haklar1 Komitesi, bu
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konuyla ilgili genel yorumunda, ayrimcilik kavraminin s$oyle aciklanabilecegini
belirtmigtir: “Irk, renk, cinsiyet, dil, din, siyasal, ulusal ya da toplumsal kéken, maddi
varlik, dogum ya da bagka herhangi bir statii temelinde uygulanan dislamadir” (Hodgkin &
Newell, 2002). Ayrimcilik, biitiin insanlarin haklara ve 6zgiirliiklere esit bir sekilde sahip
olmalarini, bu haklardan esit bicimde yararlanmalarin1 6nleme amaci tasiyan, dislamalar,
kisitlamalar ya da tercihler olarak da tammlanmaktadir (Akyiiz, 2012; Hodgkin & Newell,
2002).

S6zlesme'nin 2. maddesine gore,

1. Taraf Devletler, bu Sozlesmede yazili olan haklari kendi yetkileri altinda bulunan her
cocuga, kendilerinin, anne babalarinin veya yasal vasilerinin sahip olduklari 1rk, renk, cinsiyet,
dil, siyasal ya da bagka diisiinceler, ulusal, etnik ve sosyal kdken, miilkiyet, sakatlik, dogus ve

diger statiiler nedeniyle hi¢bir ayrim gézetmeksizin tanir ve taahhiit ederler.

2. Taraf Devletler, cocugun anne babasinin, yasal vasilerinin veya ailesinin 6teki iiyelerinin
durumlari, faaliyetleri, aciklanan diisiinceleri veya inanclari nedeniyle her tiirlii ayirima veya
cezaya tabi tutulmasina karsi etkili bi¢imde korunmasi igin gerekli tiim uygun 6nlemi alirlar
seklinde ifade edilmektedir.
Cocuk Haklar1 Komitesi'nin ayrimcilik yasagimin yer aldigit 2. maddeye iliskin
yorumlarinda taraf devletlere ¢ocuklara yonelik ayrimciligi ortadan kaldirma konusunda
aktif bir yiikiimliiliik yiiklemeleri, ¢cocuk haklarinin uygulamaya gecirilmesine iliskin
olarak, inceleme, planlama, yasa ¢ikarma, izleme, bilme ve duyarhlik gelistirme, egitim ve
bilgilendirme, esitsizligini ortadan kaldirmayr igeren bir dizi etkinlik yapmalarin

istemektedir (Akyiiz, 2012).

UNICEF raporlarina gore, geleneksel ve kiiltiirel nedenlerden dolay: ailelerin kiz
cocuklarina erkek ¢ocuklardan daha az olanak taniklari belirtilmektedir. Kadia yonelik
ayrimcilik daha c¢ocukluk doneminde meydana gelmektedir. Bu nedenle Cocuk Haklari
Komitesi, kizlara yonelik uygulanmakta olan bu ayrimciliga 6zel bir 6nem vermekte ve
devletlerden kiz ¢ocuklarina yonelik ayrimciligin ortadan kaldirilmasi i¢in somut énlemler

almalarini istemektedir (Hodgkin & Newell, 2002).
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Yasama ve Gelisme Hakk

CHS’ ye gore taraf devletlerin ¢ocugun hayatta kalmasi ve gelismesi i¢in azami ¢aba
gostermeleri gerekmektedir ve CHS yasama hakkini, cocugun hayatta kalmasi ve gelismesi

ile birlikte bir biitiin olarak ele almaktadir (BM CHK, 1995; Tanribilir, 2011).

Bu ilke gocuklarin sahip oldugu tim hak ve Ozgirliiklerin kullamilmasinin temelini
olusturmaktadir. Yasama ve gelisme hakki olmadan diger haklarin kullanimi bir deger
ifade etmemektedir. Bu nedenle insan haklari igerisinde deger sirasi bakimindan en basta
gelmektedir. Yasama hakki, kiginin fiziksel ve ruhsal biitlinliigiinii koruyarak varligini
siirdiirebilmesi anlamina gelmektedir. Ulusal ve uluslararasi diizeyde kabul edilen Insan
haklar1 belgelerinin tiimii yasama hakkini “dokunulmaz” bir hak olarak kabul ederek
giivence altina almaktadir. CHS de, ¢cocugun yasama hakkini koruma altina almaktadir
(BM CHK, 1995). Sozlesmeye gore devletler, cocugun bedensel, zihinsel, ruhsal, ahlaki,
psikolojik ve toplumsal gelisimini, insanin sayginligi ile uyumlu bigimde gdzetmeli ve
cocugun toplumda 6zgiir bir birey olarak yasamini siirdiirmesi i¢in gerekli Onlemleri

almalidirlar (Tirkiye Glindemi, 2008).
Cocuk Haklar1 S6zlesmesi'nin 6. maddesine gore:
“1. Taraf Devletler, her cocugun temel yasama hakkina sahip oldugunu kabul ederler.

2. Taraf Devletler, gocugun hayatta kalmasi ve gelismesi i¢in miimkiin olan azami ¢abay1

gosterirler.” (BM CHK, 1995).

Bu temel ilke diger bildiri ve belgelerde de evrensel insan haklari ilkelerinden biri olan
“Yagsama Hakk1” ile birlikte giivence altina alinmaktadir (Hodgkin & Newell, 2002).
Ayrica 18. Maddesinin (a) bendinde Taraf Devletler, ¢ocugun yetistirilmesinde ve
gelismesinin  saglanmasinda anne-babanin birlikte sorumluluk tasidiklar1 ilkesinin
taninmasi1 i¢in her tiirli ¢abay1 gosterirler. Cocugun yetistirilmesi ve gelistirilmesi
sorumlulugu ilk 6nce anne-babaya ya da yasal vasilere diiser. Bu kisiler her seyden 6nce

cocugun yiiksek yararini goz 6niinde tutarak hareket ederler.

Devletlerin ¢ocuklarin ideal gelisimini saglama sorumluluklar1 CHS’ nin temel taslarindan
birisi olarak goriilmektedir. Birgok madde ¢ocuklarin gelisimlerinin desteklenmesine
yonelik hazirlanmigtir. Ornegin 27. madde yeterli yasama standartlarinin hazirhiginda, 32.
madde ¢ocuklar1 zarar verici islerden korumada, 24. madde saglik konusunda, 28. ve 29.

maddeler egitim konusunda, 31. madde oyun ve dinlenme hakkinda ve 5. ile 18. maddeler
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de ebeveynlerin sorumluluklari hakkinda gocuklarin gelisimini destekleyen maddeler

olarak gosterilmektedir (BM CHK, 1995; Hodgkin & Newell, 2002).

Cocugun Yiiksek Yararimin Gozetilmesi ilkesi

CHS’ de cocuklart ilgilendiren biitiin faaliyetlerde ¢ocugun yararinin gdzetilmesi ilkesi
kabul edilmektedir. Cocugun yarari ilkesi, uluslararasi hukuka bu sozlesmeyle birlikte
girmistir. Bu kavram ile birlikte ¢ocugun temel ihtiyaglari, gelismesine yonelik menfaatleri
veya ¢ocugun istekleri ve duygular1 dogrultusunda, onun zararina olabilecek ihtiyaclar1 da
giivence altina alinmistir. CHS’ de ¢ocugun yiiksek yararinin gozetilmesi ilkesine ¢cocugun
aile i¢inde yetismesine ve ¢ocuk yargilamasina iligkin hiikiimlerde 6zel olarak yer verildigi
goriilmektedir. CHS’ ye gore kamusal veya 6zel sosyal yardim kuruluslari, mahkemeler ve
idari makamlar ile yasama organi tarafindan yapilan ve g¢ocuklari ilgilendiren biitiin
faaliyetlerde bu ilkenin goz Oniinde tutulmasi gerekmektedir. Ayrica ¢ocuk hukukunda
karsilagilan tiim sorunlarda her zaman c¢ocuk yararina ¢o6ziim tercih edilmesi esastir.
Herhangi bir mesele hakkinda karar verilirken ¢ocugun yararina ve zararia olabilecek
ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve psikolojik sonuclarin dikkate alinmasi gerekmektedir

(Akyliz, 2012; Tannbilir, 2011).

Cocugun yiiksek yarari, gocugun giivenligi ile de dogrudan ilgili goriilmektedir. Ciinkii
gocugun giivenligi, ¢ocugun bedensel, zihinsel, duygusal, ahlaki, sosyal, kiiltiirel,
ekonomik ve hukuki bakimdan korunmasi ve desteklenmesini gerektirmektedir. Cocugun
maddi ve manevi, ekonomik ve hukuki bakimdan yiiksek yarari diisiiniilerek saglikli ve
dengeli bir bigimde yetistirilmesi i¢in olanaklar saglandig: takdirde haklari ve giivenligi de
saglanmis olacaktir (Akytiz, 2001). Cocuk haklar1 s6zlesmesi cocugun yliksek yarari ilkesi
ile taraf devletlere, devletlerin, yasama, yargi ve idare sistemlerinde alacaklar1 aktif
onlemlerle, s6z konusu alanlardaki kararlarin ve fiillerin ¢ocuk haklarimi ve ¢ikarlarini
nasil etkileyecegini belirlemek {izere bu ilkeyi sistematik bi¢imde uygulamalarini
gerektirmektedir (UNICEF, 2009). Cocuk Haklar1 S6zlesmesi'nin 3. Maddesine gore;

1. Kamusal ya da 6zel sosyal yardim kuruluglari, mahkemeler, idari makamlar veya yasama

organlari tarafindan yapilan ve ¢ocuklan ilgilendiren biitiin faaliyetlerde, cocugun yarar1 temel

diisiincedir.

2. Taraf Devletler, ¢gocugun annebabasinin, vasilerinin ya da kendisinden hukuken sorumlu
olan diger kisilerin hak ve ddevlerini de gdz oniinde tutarak, esenligi i¢in gerekli bakim ve bu

amagcla tiim uygun yasal ve idari 6nlemleri alirlar.
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3. Taraf Devletler, gocuklarin bakimu ve korunmasindan sorumlu kurumlarin, hizmet ve
faaliyetlerin 6zellikle giivenlik, saglik, personel sayis1 ve uygunlugu ve yonetimin yeterliligi
acisindan, yetkili makamlarca konulan 6l¢iilere uymalarini taahhiit ederler.

Cocuk Haklar1 Sozlesmesinin 3. maddesi ile ¢ocuklarin yiiksek yararmin gozetilmesi ve bu

maddede yer alan yiikiimliiliiklerinin yerine getirilmesi istenmektedir (BM CHK, 1995).

Cocugun Goriislerine Sayg: Gosterilmesi

CHS’ nin uygulanmasi ve diger biitlin maddelerin uygulanmasinda etkin rol oynayan
ilkelerinden biri de ¢ocuklarin goriislerine saygi gosterilmesi ilkesidir. Bu ilke ¢ocuklara
goriiglerini “serbestce ifade edebilme” hakkini tanimaktadir (BM CHK, 1995).

Cocuk Haklar1 Komitesi tarafindan, “Cocugun Goriisiine Saygi Gosterilmesi” ilkesinin
uygulanmasina ve diger biitiin maddelerin yorumlanmasina iliskin olarak her bakimdan

temel 6nem tasiyan bir madde oldugu belirtilmistir (Hodgkin & Newell, 2002).

CHS, goriislerini olusturma yetenegine sahip olan ¢cocugun kendini ilgilendiren meseleler
hakkinda goriislerini serbestge ifade edebilmesinin saglanmasini dngérmektedir. Taraf
devletlerin, cocugun goriislerini, cocugun yasi ve olgunluk derecesine gore gereken 6zeni
gostererek tanimalar1 gerekmektedir. Bu amagla ¢ocukla ilgili, onu etkileyen herhangi bir

adli ve idari kovusturmada goriislerinin alinmasi yoluna gidilmelidir (Tanribilir, 2011).

Cocugun goriislerine saygi gosterilmesi ¢ocuklarin temel haklarina girmektedir. Katilim
hakki ilk kez CHS ile giindeme gelmistir. Bunun sebebi giiniimiiz temel ideal yonetim
seklinin demokrasi olmasindan kaynaklanmaktadir. Cocuklar, ailede ve toplumda bu
prensipler ile biiyimezlerse yetigskin olduklarinda bu kavramlara goére yasayamazlar
(Akyliz, 2001).

Cocugun Katilimi Ilkesi: “Kamu yasaminda yer almak”, “kamu yasaminin bir parcasi
olmak” seklinde tanimlanan katilim, bireylerin karar siireclerinde ve etkinliklerde yer
almasi, bu siireclerde “etkili” olmasi, karar mekanizmalarina, uygulama ve degerlendirme
stireclerine ““etkin” miidahalelerde bulunmasi anlamina gelmektedir (Tiirkiye Giindemi,
2008). Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Komitesi taraf devletlere, "S6zlesme’nin 12., 13,
14., 15., 31. ve 40. maddeleri 1s181nda ¢ocuklarin ailede, okulda ve toplumsal yasamdaki
aktif katilimlarim ve kendilerini ilgilendiren kararlarda yer almalarini saglamak igin ¢aba

gostermeleri, bu amacla yasalara kurallar koymalari, bu kurallarin uygulanabilmesi igin
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gerekli 6nlemleri almalari Onerisinde bulunmaktadir (BM CHK, 1995; Franklin, 2005;
Hodgkin & Newell 2002). S6zlesmenin 12. maddesinin a ve b bendine gore:
(a) Taraf Devletler, goriiglerini olusturma yetenegine sahip ¢ocugun, kendini ilgilendiren her

konuda goriislerini serbestge ifade etme hakkini bu goriislere ¢ocugun yasi ve olgunluk

derecesine uygun olarak, gereken 6zen gosterilmek suretiyle tanirlar.

(b) Cocugu etkileyen herhangi bir adli veya idari kovusturmada ¢ocugun ya dogrudan dogruya
veya bir temsilci ya da uygun bir makam yoluyla dinlenilmesi firsati, ulusal yasanin usule
iliskin kurallarina uygun olarak ¢ocuga, 6zellikle saglanacaktir. Bu maddeye gore her cocuk,
kendisini ilgilendiren herhangi bir konu ya da islem sirasinda gériislerini serbestge ifade etme,
gorilislerinin dikkate alimmasini isteme ve katilma hakkina sahiptir. Bu fikra ¢ocuga karar
stireglerine etki edebilmeyi ve katilim hakkini vermektedir.
CHS’nin bu maddesinde, ¢ocuklar bir yandan yetiskinlerin sahip oldugu tam o6zerklige
sahip degilken, Gte yandan da yasal ve sosyal statiilerini kazanmaktadirlar. Bu nedenle bu

madde bagka insan haklar1 antlagmalarinda yer almayan benzersiz bir hiikiim niteligindedir

(Genel Yorum no:12, 2009).

Onemsenmesi gereken diger bir nokta da Sozlesme’ de ¢ocuklarin goriislerine iliskin
herhangi bir yas simirlamasi getirilmemis olmasi ve yas simirlamasi yerine goriislerini
olusturma yetenegine sahip ifadesinin kullanmis olmasidir (Genel Yorum no:12, 2009).
Cocugun goriislerini olusturduguna dair kanaat getirdiginde bu haklar1 kullanma imkani
tamimaktadir. Ayrica, sozlesmede belirtilen ¢ocuklara goriislerini “Serbestge ifade
edebilme” hakki, ¢ocugun goriislerini ifade etmesi ya da etmemesi konusunda hicbir
baskiya, sinirlandirmaya ve etkilenmelere maruz birakilmamasi anlamina gelmektedir.
Cocugun goriislerinin nasil ve ne sekilde dinlenecegi konusu taraf devletlerin takdirine
birakilmistir. Bu konuda farkli yollar bulunabilir. Ornegin bir temsilci aracilig1 ile ¢ocuk
dinlenebilir. Temsilci olan kisi ¢ocugun ana babasi ya da vasisi olacagi gibi 6zel olarak
gorevlendirilmis bir kisi de olabilmektedir (Akyiiz, 2001).

Cocugun Katilm Hakki A¢isindan Cocuk Haklari Sozlesmesi

Katilim, ¢agdas haklar arasinda yer alan en O6nemli haklardan biri olarak goriilebilir ve

katilim hakkimin kullanimi i¢in bu hakki diger haklarla bir biitlin olarak diistinmek

gerekmektedir. Katilim, insanlarin kendilerini etkileyen kararlara ve siireglere, bilgi alma,

danisma, yonetme, karar alma ve eyleme ge¢me gibi unsurlart da icine alacak sekilde dahil

olmast demektir (Murray & Hallet’ den aktaran, Ozer, 2013). Ayrica Katilim, kisinin
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yasamini ve iginde bulundugu toplulugu etkileyen kararlar1 paylagsma siireci olarak da
tanimlanmaktadir. Katilim hakki, toplumda ve aile i¢inde demokrasinin ve g¢ocugun
bagimsiz kisiliginin olusabilmesinin en o6nemli kosuludur. Katilim hakki, c¢ocuklarin
goriislerini ortaya koyma, serbestce ifade etme ve kendilerini etkileyen konulari ve

sorunlar1 6grenme haklarini igermektedir (Akyiiz, 2012).

Cocuklarin katilim hakki s6zlesmeyle hitkme baglanmustir. Sézlesmenin tiim maddeleri
icerisinde ¢ocugun katiliminin gerekecegi durumlarla karsilasilmaktadir. Cocuk haklarina
dair sdzlesmenin 2. 3. 12. 13. 14. 15. 17. ve 31. maddeleri ¢ocugun katilim hakki ile
ilgilidir. Cocuklarin okul, aile, toplum, cevre, genel politika ve medyaya katilimlari
cocuklarin goriislerini agiklamalar1 ve alinan karalara katilimlarindan ulusal ve uluslararasi

diizeyde derneklere katilima kadar birgok hakki igermektedir

Cocuk Haklar1 Sozlesmesi’nin 2. Maddesinde, ¢ocuklar arasinda ayrim goézetmeme, 3.
maddesinde, ¢ocugun yiiksek yararmmin gozetilmesi, 12. Maddesinde, c¢ocuklarin
kendilerini ilgilendiren kararlara Katilimi, 13. Maddesinde, ¢ocuklarin goriislerini
aciklama, 14. Maddesinde, ¢ocugun diisiince, vicdan ve din 6zgiirlikkleri 15. Maddesinde,
baris¢il amagli derneklere katilimi, 17. Maddesinde, ¢ocugun bilgiye ulagim hakki, 31.
Maddesinde, bos zamanlar1 degerlendirme ve oyun hakki ele alinmistir (BM CHK, 1995).

CHS’ nin 12. Maddesi ¢ocuklara, kendilerini ilgilendiren her konuda goriislerini serbestce
ifade etme ve dinlenilme hakkini vermistir ancak biitiin kararlar1 tek baglarina alma hakkinm
vermemektedir. Katilim hakki, cocuklarin bir birey olduklarimin kabuliinii ve onlarin
seslerinin duyulmasimni engelleyen geleneksel tutumlarin degistirilmesini amacglamaktadir
(Akytiz, 2012). Cocuklar1, kendi hayatlariyla ilgili kararlar1 almada aktif bir temsilci olarak
tamimak gerekmektedir. Biitiin ¢ocuklar kendi diisiincelerini bir sekilde ifade etme
becerisine sahiptir. 12. Madde de bu noktada diisiincelerin; duygular, ¢izimler, boyamalar,
sarki sOyleme, drama gibi yollarla ifade edilebilecegini savunmaktadir. Cok kiigiik

cocuklar, bebekler ve 6zel gereksinimli ¢ocuklar kendi diisiincelerini ifade edebilmektedir.

12. Madde Taraf Devletlerin, “Goriislerini olusturma yetenegine sahip ¢ocugun kendini
ilgilendiren her konuda goriislerini serbestge ifade etme hakkini, bu goriislere ¢ocugun yasi
ve olgunluk derecesine uygun olarak, gereken 6zen gosterilmek suretiyle tanidiklarini”
beyan etmektedir. Cocugun fikirlerine ne kadar agirhk verilmesi gerektiginin
belirlenmesinde ise daha yiiksek bir yeterlilik gereklidir. Bu noktada 12. Madde, agik bir
sekilde cocugun yasi biiylidiikce ve yetenekleri gelistikge, diislincelerinin daha ciddi
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bicimde dikkate alinmasi gerektigini belirtmektedir. Karar alma siirecinde dort farkli

katilim diizeyi tanimlanmistir:

o Bilgilendirilmek
e Sekillenmis bir diisiinceyi ifade etmek
e Bu diisiincenin dikkate alinmasi

e Asli veya katilimci karar alict olmak

12. Maddede diistincelerini ifade edebilme yetenegine sahip olan biitiin ¢ocuklarin, bu ilk
ii¢ diizeyde hakki oldugu belirtilmektedir. Her ne kadar bilgi edinme hakki ile ilgili
dogrudan bir kosul bulunmasa da, bilgi edinmenin, “diisiinceleri 6zgiirce ifade etme
hakkiin giivence altina alinmasr” yiikiimliigliniin gerekli bir pargasi oldugu sdylenebilir.
Bununla birlikte bu haklar1 dordiincii diizeye kadar genisletmemektedir. 12. Madde,
gocugun kendini etkileyen her tiirlii konuda bir katilim siirecine dahil olmasim

degerlendirmektedir (Landsdown, 2005).

S6zlesme’nin 12. Maddesine gore ¢ocuk, diisiincesini 6zgiirce agiklama hakkina sahiptir.
Bu hak, iilke smirlarina bagli olmaksizin; yazili, sozli, basili, sanatsal bigimde veya
cocugun sececegi bagka bir aracla her tiirli haber ve diisiincelerin arastirilmasi, elde
edilmesi ve verilmesi 0zgiirligiinii icermektedir. Bu madde ile s6zlesme, ¢ocugun kendi
diistincelerine 6zen verilmesi gerektigini agik¢a ifade etmektedir (Akyiiz, 2012). Bu
madde, cocukla ilgili her tiirlii adli ve idari islemde ¢ocugun goriisiiniin alinmasi ya da
temsil edilmesini dngérmektedir. Bunun miimkiin kilinabilmesi i¢in ¢ocuklarin dncelikle
kendi haklar1 konusunda bilgilendirilmesi gerekmektedir. Cocuk Haklar1 Komitesi 12.
madde ile Cocuk Haklarina Dair S6zlesme’nin uygulanmasina ve diger biitiin maddelerin
yorumlanmasina iliskin her bakimdan temel Onem tasiyan bir madde oldugunu
vurgulamistir. Cocuga kendisini ilgilendiren her hangi bir adli ya da idari kovusturmada
sesini duyurma hakki tanimaktadir. Bu, mahkeme durusmalarindan ¢cocugu etkileyen resmi
karar siireglerine kadar uzanan genis bir alan1 kapsamaktadir. Egitim, saglik, planlama,
cevre vb. ile ilgili kararlar da bu kapsama girmektedir. Cocugun goriislerinin nasil
dinlenecegi devletin takdirine birakilmistir. Cocuk degisik yollardan dinlenebilir. Ornegin,
bir temsilci aracilifiyla ya da uygun bir makam yoluyla ¢ocuk dinlenebilir. Temsilci olan
kisi ¢ocugun ana-babasi ya da varisi olacagl gibi 6zel olarak gorevlendirilmis kisi de

olabilir (Hodgin & Newell, 2002).
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Lansdown ‘ a (2005) gore, CHS 'nin 12. ve 13. maddeleri ¢ocuklar1 temsil etmekten gok
vatandashik gelisimleri i¢cin son derecede Onemli maddelerdir. Madde 12, goriislerini
Ozgiirce ifade etme ve ¢ocugu etkileyen siireclere cocugun katilimini 6ngoérmektedir. 13.
Madde ile de, kendi goriislerini ifade edebilme, sinirlari ne olursa olsun, fikir ya da bilinen
bilgileri edinebilme hakki tanmnmaktadir. Katilim haklar1 temelini bu iki madde
olusturmaktadir. Cocuklarin katilim hakk: yetigkinler tarafindan dikkate alindiginda,
cocuklarin goriislerini ifade etmelerine izin verilip goriisleri desteklendiginde, karar alma
sireclerinde yardimci olundugunda, giic ve sorumluluk paylasildiginda bir anlam

kazanmaktadir.

S6zlesmenin 15. Maddesine gore; Taraf Devletler, cocugun dernek kurma ve baris iginde
toplanma Ozgiirliikklerine iliskin haklarim1 kabul etmektedir (BM CHK, 1995; Hodgin &
Newell, 2002). Bilgi toplumunda, ¢ocuklarin gereksinim duyduklari bilgiye ulasabilmeleri,
ulagtiklart bilgileri kullanarak kendi goriislerini olusturmalar1 ve bunlar agiklamalari
toplumsal katiliminin temelini olusturmaktadir (Koren, 2000). Bilgiye ulasmanin toplumsal
hayattaki katilimina dayanarak sézlesmenin 17. maddesi ¢ocugun bilgiye ulasim hakkini
tanimlamaktadir. Bu maddeye gore: Taraf Devletler, kitle iletisim araglarinin 6nemini
kabul ederek cocugun; ozellikle toplumsal, ruhsal ve ahlaki esenligi ile bedensel ve
zihinsel sagligin1 gelistirmeye yonelik ¢esitli ulusal ve uluslararasi kaynaklardan bilgi ve
belge edinmesini saglamaktadir. Cocuk haklar1 s6zlesmesi, her yasta cocugun bakiminin ve
korunmasinin yani sira; onun kendisini 0zgiirce ifade edebilmesi i¢in gerekli sartlarin

saglanmasi konusuna énemli yer vermektedir (Polat & Gezer, 2008).

S6zlesmesinin 31. Maddesi, ¢ocuklarin dinlenme, bos zaman degerlendirme, sosyal ve
kiiltirel etkinliklere katilmasi ile ilgili bir maddedir. Bu maddede , "Taraf Devletler
cocugun dinlenme, bos zaman degerlendirme, oynama ve yasmna uygun eglence
(etkinliklerinde) bulunma ve kiiltirel ve sanatsal yasama serbest¢e katilma hakkini
tanirlar.” denilmektedir (BM CHK, 1995). Bu madde kapsaminda yerel yonetimler ve
otorite, cocugun kiiltiirel ve sanatsal yasama tam olarak katilma hakkina saygi duyarak bu
haklarin1 tanimali, bu haklara 6zendirmeli; ¢ocuklar i¢in, bos zamanlarin1 degerlendirmeye,
dinlenmeye, sanata ve Kkiiltiire iliskin etkinlikler konusunda uygun ve esit firsatlar

saglanmasini tesvik etmelidirler (Polat & Gezer, 2008).

Cocuk haklar1 sozlesmesinin 13., 15. ve 31. maddeleri ¢ocuklarin gdriislerinin bariscil bir
sekilde toplanmasii garanti etmektedir. 27. madde ile de taraf devletlerin gocuklarin

katilm haklarin1 yerine getirebilecek yasamsal standartlart saglamas: ylikiimliligi
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verilmektedir. Bu madde ile ¢ocuklara saglikli bir ortamda firsatlarin sunulmasina olanak

saglanmaktadir (Landsdown, 2005).

Cocuk Haklar1 Sozlesmesince Cocugun Katihminin Saglanacagi Ortamlar

Katilim hakki, gocuklarin yasamlarmi etkileyen her alanm1 kapsamaktadir. Ornegin,
cocuklarin ailede, okulda, toplumda, ulusal politika diizeyindeki biitiin kararlar ve
eylemlerle ilgili olarak bilgilendirilme ve goriislerini aciklama haklart bulunmaktadir

(Akyiiz, 2012).

CHS’nin 12. maddesinin 6nemi, ¢ocuga Sadece goriislerini serbestce ifade etme hakki
tanimakla kalmayip bu goriisleri dile getirme ve goriislerine “gerekli dnemin verilmesi”

haklarini da igermesidir (Hodgin & Newell, 2002).

CHS’nin 12.,13.,ve 15. Maddelerinde ¢ocuklarmn; ailede, okulda ve toplumsal hayattaki
aktif katilimlarim ve kendileri ile ilgili kararlarda yer almalarim1 saglamak igin taraf
devletlerin daha fazla ¢aba gostermesi gerektigini savunmaktadir (BM CHK, 1995; Hodgin
& Newell, 2002). 17. madde ise bunlara ek olarak ¢ocugun kendisini ilgilendiren
konularda bilgiye erisim hakkina yer verilmektedir. Komite’ ye gére, ¢ocuklarin, aile ve
okul yasami ile toplumsal yasama katilimlarin tegvik etmek i¢in daha ¢ok ¢aba gosterilmesi
gerekmektedir. Ayrica ¢ocuklarin katilimeilik deneyimlerini ve yeteneklerini gelistirecek
mekanizmalarin olusturulmasini da gerekli kilmaktadir. B.M. Cocuk Haklar1 Komitesi
asagida belirtilen ortamlarda ¢ocuklarin katilim haklarmin saglanmasini taraf devletlere

onermektedir.

Cocugun Aile Ortamina Katilim

Cocugun gelisme ve sosyallesmesinde aile ortami son derece Onemlidir. Ozellikle
cocukluk doneminde aile, cocugun temel belirleyici ¢evresini olusturmaktadir (Kagitcibasi,
1999). Cocugun deger ve inanglar1 ile tamistigi, ilk sosyal ¢evrenin ailesi oldugu
bilinmektedir. Cocuklarin benlik ve kisiliginin gelisiminde aile i¢i iletisimin son derece
onemli oldugu goriilmektedir (Akduman, Ruban, Akduman & Korkusuz, 2005). Saglam
bir aile yapisinda ve ¢ocuga 6nem verilen ortamlarda ¢ocuklar sevgi dolu biiytimektedir

(Polat, 2007).
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Cocugun, aile ortaminda kendisini ilgilendiren sorunlara dair bilgilendirilmesi,
dinlenilmesi ve karar alma siireglerine katilmasi saglanmalidir. Ailenin g¢ocuga yol
gosterme sorumlulugu bulunmaktadir. Ancak aile bu sorumlugunu g¢ocugun gelisen
yeteneklerini, yasini ve olgunluk diizeyini dikkate alarak yerine getirmelidir. Boylece aile
yasantisi i¢cinde paylasimei, olumlu ve sorumlu bir iletisim kurulmus olacaktir. Boyle bir
iletisim ve yasant1 ortami i¢inde biiyliyen ¢ocuklar ailenin isteklerinin pasif yansiticilari

degil gerekli katilim becerilerine sahip etkin bireyler olarak yetiseceklerdir (Akyiiz, 2012).

Ulkemizde ataerkil aile yapis1 baskin olmaktadir. Bu nedenle ¢ocuklarin goriislerini dile
getirmeleri beklenmemektedir. Cocuklarla ilgili kararlar onlarla birlikte degil onlar adina
almmaktadir. Aileler, ¢ocugun goriisiinii ifade etmesini zaman kaybi olarak gormekte
ayrica ¢ocugun hangi meslegi segecegine, kimlerle arkadaslik edecegine ve Kkimlerle
evleneceklerine dahi karismaktadirlar. Bu kosullarda gocuklar s6z sdyleme haklarinin
oldugunun bile farkinda degillerdir ve ana babalarindan yalnizca maddi isteklerde

bulunabilmektedirler (Koran, 2012).

Aile, cocugun beslenme, saglik, sevgi, giiven ve egitim gibi temel gereksinimlerinin
karsilandig bir toplumsal kurum olarak goriilmektedir (Gog, 2006). Aile iiyelerinin ¢ocuga
karst tutum ve davramislart c¢ocugun kisiliginin olusumuna ve davraniglarina yon
vermektedir. Demokratik bir ailede c¢ocuk, karsilikli saygi, sevgi, giiven, sorumluluk,

paylagim ve hosgorii iginde varligin siirdiirecektir.

Aile, ¢ocugun gelisimi boyunca hem ¢ocukla etkilesim iginde olan hem de gocugu
etkileyen aktif bir kavramdir. Cocuga aile iginde bagirma, reddetme, asagilama, kiifretme,
yalniz birakma, duygusal ihtiyaglarim1 karsilamama, yasinin tlizerinde sorumluluklar
bekleme, kardes ayrimi yapma, deger vermeme, dnemsememe ve kiigiik diisiirme gibi
davramiglar istismara yol acabilmektedir (Runyan vd, 2002; Tiras¢t & Goren, 2007,
Topbas, 2004). Aile i¢i iliskiler ve anne-babanin ¢ocuga karsi davranislari ¢ocukta
davranis degisikliklerine yol agmaktadir. Aile iginde bireylerde olumlu yonde davranig
degisikliginin meydana gelmesi ancak demokratik ortam igerisinde miimkiindiir ve aile,
sadece ¢ocuklar i¢in degil, tek tek biitiin liyelerinin demokratik deneyimlerinin ilk asamasi

olarak ideal bir ortam olusturmaktadir (Hodgin & Newell, 2002).

CHS’ nin baslangi¢ boliimiinde, “ Toplumun temel birimi olan ailenin tiim iiyelerinin ve
ozellikle ¢ocuklarin gelismeleri ve esenlikleri i¢in dogal ortami olusturan ailenin toplum

icinde kendisinden beklenen sorumluluklari tam olarak yerinme getirebilmesi i¢in gerekli
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koruma ve yardimi gérmesinin zorunlulugu” ifade edilmektedir (BM CHK, 1995).
Cocugun kisiliginin tam ve uyumlu olarak geligsebilmesi i¢in mutlu, sevgi ve saygi
anlayisiin yer aldigi bir aile ortaminda yetismesinin gerekliligi kabul edilmektedir. Aile
ve ailenin korunmastyla ilgili olarak CHS’nin 5,7,9,10,18,27. maddelerinde de hiikiimler
yer almaktadir (Balo, 2005). Cocuk Haklar1 Komitesi, ¢ocuklarin aile i¢inde karar alma
stireglerine katilmalarini siirekli olarak 6zendirmis, anne-babalarin ve diger bakici kisilerin
sorumluluklarinin belirlenmesinde ¢ocuklarin goriislerinin dinlenilmesini ve ciddiye
alimmasini 12. madde gercevesinde bir yiikiimliilik olarak kabul etmistir (Akyiiz, 2012).
Komite aile ortami ve alternatif bakim basghigi altinda taraf devletlerden 6zel olarak
cocugun yliksek yarari ve ¢ocugun goriislerine saygi ilkelerinin yasal ve diger 6nlemlere
nasil yansitildig1 konusunda bilgi istemektedir. 12. Maddenin (b) bendinde evlat edinmeyle
ilgili olarak cocugun herhangi bir adli veya idari siiregte dinlenmesi gereginden soz
etmekte 21. Maddenin (a) bendinde ise ilgili kisilerin bilgi temeline dayali onayina atifta

bulunmaktadir (Hodgin & Newell, 2002).

CHS’ nin 19. maddesine gore, "Cocugun ana-babasinin ya da onlardan yalnizca birinin,
yasal vasi veya vasilerinin ya da bakimini istlenen herhangi bir kisinin yaminda iken
bedensel veya zihinsel saldiri, siddet veya suiistimale, ihmal ya da ihmalkar muameleye,
rza gecme dahil her tiirli istismar ve kotii muameleye karsi- korunmasi igin; yasal, idari,
toplumsal, egitsel biitiin dnlemler alinmahidir." (BM CHK, 1995). Cocuga yonelik her tiirlii
istismar ¢ocugun sosyal katilimini ve sosyal yasama istenilen seviyede dahil olmasim
engelleyici faktorlerdir. Siddet, cocugun diisiincelerini 6zgilirce ifade etmesinin 6niinde ¢ok

biiyiik bir engel olmaktadir (Polat & Gezer, 2008).

S6zlesmenin 20. Maddesi taraf devletlere aile ortamlarindan gecici ya da kalici olarak
yoksun kalan c¢ocuklara alternatif bakim saglama yukiimliligini belirlemektedir.
Goriisleri ifade etme ve bu goriislerin ciddiye alinmasi haklarina iliskin 12. maddesinin (a )
bendine ek olarak 12. maddenin (b)bendi ¢ocugun alternatif bakimla ilgili herhangi bir
idari ya da adli siirecte dinlenmesi gerektigini belirtmektedir. 9. maddenin (b) bendine gore
cocugun ana-babasindan ayrilmasinin gerekli olup olmadigina karar verecek herhangi bir
kovusturmada “ilgili biitiin taraflara” siirece katilima firsat1 taninmalidir. 25.maddeye gore
devlet tarafindan bakim koruma ya da 1slah i¢in bir kuruma yerlestirilen ¢ocuk diizenli
araliklarla kontrolden gecirilmelidir. 12.maddeye gore de ¢ocuklar bu kontrollere miimkiin

olan her durumda katilmalidirlar (Hodgin & Newell, 2002).
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Soézlesmenin 29. Maddesi ¢ocugun ailedeki egitimiyle ilgilidir. Bu maddeye gore, “Taraf
Devletler, ¢ocuk egitiminin ¢ocugun Kkisiliginin, yeteneklerinin, zihinsel ve bedensel
yetilerinin miimkiin oldugunca gelistirilmesi ve ¢ocugun anne-babasina, kiiltiirel kimligine,
dil ve degerlerine, ¢ocugun yasadigi veya geldigi mense iilkenin ulusal degerlerine ve
kendisininkinden farkli uygarliklara sayginin gelistirilmesi kabul ederler...” Bununla
beraber aile egitiminin ¢ok 6nemli oldugu belirtilmektedir. Aile bilingli olmadigi miiddetge
cocuk haklarina yonelik okulda isletilmeye calisilan siirecin etkili olmayacagi

vurgulanmaktadir (Ugus, 2009).

Cocugun Okul Ortamina Katilim

Okul, ¢ocuklarin sosyallesmelerinde temel toplumsal konumlarindan ilkidir. Dewey’e
gore, okul karmasik bilgileri basitlestiren, zararli gevresel etkenleri azaltarak arinmus bir
ortam saglayan, bireyi yakin ¢evre sinirlamalarindan kurtararak, daha genis ¢evreyle iliski

kurmasina olanak saglayan bir kurumdur (Yavuzer, 1999).

Okullar, 6grencilerin demokrasiyi yasayarak dgrendikleri yerlerdir. Dolayisiyla okullarda
demokrasinin kurallar1 islemedigi siirece demokrasi de ogretilememektedir. Demokratik
bir ortamin saglanmasi ancak, 6grencinin kendi egitimi ile ilgili konularda alinan kararlara
katilmasiyla miimkiin olmaktadir (Akyiiz, 2001). Cocuk Haklar1 Komitesi c¢ocuklari
sozlesmenin 12.maddesine uygun olarak okuldaki yasama aktif katilimlarimi saglamak
konusunda daha ileri adimlar atilmasi igin taraf devletlere Onerilerde bulunmaktadir.
Okulda 6grenci katilimi; smif ve okul kurallarinin olusturulmasi, egitsel etkinliklere
katilim ve okul yonetimine c¢esitli boyutlarda katilim ile olabilmektedir (Emir & Kaya,
2004). Cocugun okul ortaminda goriislerinin dikkate alinmast ile ilgili olarak Milli Egitim
Bakanligi’ nin Mevzuatindaki en onemli gelisme, 23 Eyliil 1998 tarihli Resmi Gazetede
yayimlanan "Milli Egitim Bakanligina Bagli Egitim Kurumlar1 Y 6neticilerinin Atama ve
Yer degistirmelerine Iliskin Y&netmelik"in 37. maddesine dayanilarak hazirlanmis olan
Egitim Bolgeleri ve Egitim Kurullar1 Yonergesidir. S6zii edilen yonetmeligin 37. maddesi
"... okulun i¢ ve dis 6geleri ile sivil toplum orgiitleri, yerel yonetimler ve 6zel sektor
temsilcilerinin, egitim yonetimi ve karar siireglerine katilimi ile katkilarmin saglanmasi
gibi amaglara imkan verecek Egitim Bolgeleri ve Egitim Kurullari olusturulur." ifadesini

icermektedir. Bu ifade dogrultusunda hazirlanan ve Kasim 1999 tarihli Tebligler
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Dergisinde yayimlanan Egitim Bolgeleri ve Egitim Kurullar1 Yonergesi’nin 13. maddesi,
okul 6grenci kurulunun olusumuna ve gorevlerine yer vermistir, bu madde:

"fIkdgretim okullarinda bir miidiir yardimeist ile rehber 6gretmenin gdzetiminde, her sinifin

sube 6grencileri kendi aralarindan birer sube temsilcisini, sube temsilcileri de aralarindan, her

siniftan bir 6grenci olmak lizere, okul 6grenci kurulunu olusturacak olan simf temsilcilerini

secer. Ogrenciler arasindan secilen sube ve sinif temsilcilerinin temsil gorevleri, segildikleri

usulde sona erdirilir ve yerine ayni usulle temsilci secilir. Bu kurul orta derecedeki okullarda

her siniftan iki temsilci olacak sekilde ayni usulle olusturulur. Okul 6grenci kurulu, 6gretim yili

basinda toplanarak iiyeleri arasindan bir baskan, bir bagkan yardimecisi, bir yazman ve diger

kurullara katilacak temsilcileri seger ve glindemindeki konulart goriismek iizere ayda bir kez

toplanir. Toplantilarda kararlar oy c¢oklugu ile alinir. Giindem rehber &gretmenin

koordinatorliigiinde hazirlanir ve iki giin 6nceden ilgili okul miidiir yardimcisi tarafindan

ilgililere duyurulur” (Akyiiz, 2001).
Ayrica 6grencilerin, ¢gogulculuk, katilimcilik; farkli din, inang ve diistinceler ile bireyin hak
ve Ozgirliikklerine saygi; hosgorii ve diyaloga aciklik; se¢me, se¢ilme, oy kullanma gibi
demokratik deger, tutum ve becerileri kazandirmak; okullarda ve toplumda demokrasi
kiltiirii ve bilincini gelistirmek amaciyla “Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi”
hazirlanmis; Proje, 13.01.2004 tarihinde Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi Bagkanligi ile Milli
Egitim Bakanligimin arasinda imzalanan protokolle uygulamaya konulmustur (MEB,
Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi Genelgesi, Tebligler Dergisi, 2004/2564).
Ogrencilerde yerlesik bir demokrasi kiiltiiriiniin olusturulmasi, hosgorii ve cogulculuk
bilincinin gelistirilmesi, kendi kiiltiiriinii 6ziimsemis, milli ve manevi degerlere bagli,
evrensel degerleri benimseyen nesillerin yetistirilmesi; dgrencilere se¢cme, secilme ve oy
kullanma kiiltiirtiniin kazandirilmasi; katilimcir olma, iletisim kurabilme, demokratik
liderligi benimseyebilme ve kamuoyu olusturabilme becerilerinin kazandirilmasi
amaglanmaktadir (Kincal & Uygun, 2006). Bu proje ile demokrasi ve insan haklar
kavramlarinin  yasama gegirilmesi saglanmistir. Okullar ¢ocuklar1 gergek yasama
hazirlayan bir kurum olarak demokratik becerilere sahip olmalidir (Arabaci, 2005). Okul
meclisleri de 6grencinin 6grendiklerini yasamlarinda uygulamalari i¢in onlara biiyiik bir

firsat saglamaktadir.

Cocuk Haklar1 Sozlesmesi’nin 29. maddesi ¢ocuk merkezli bir 6gretme ve O08renme
modelini Ongorerek; oOgrencilerin egitim siirecine aktif bi¢imde katilacaklari, kendi
baslarina sorunlarin1 ¢ozebilecekleri, yasam boyu Ogrenerek dogru kararlar verebilecek

ozgiiveni kazanacaklar1 bir yapiy1 giindeme getirmektedir (BM CHK, 1995). Ogrencilerin
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okul ortamina katilimi; simif ve okul kurallarinin olusturulmas: siirecine katilim, derse
katilim, ders i¢i/ dis1 egitsel etkinliklere katilim, okul disiplinini saglama asamasinda okul
yonetimine katilim gibi ¢esitli sekillerde olabilmektedir (Karaman-Kepenekgi, 2003).
Okulda ve smif ortaminda Ogrencilerin kural olusturma siirecine katilimini saglama,
Ogrencilerin bu kurallara uygun davraniglar sergilenmesine katkida bulunmaktadir.
Kurallarin olusturma asamasinda yer almayan 6grenciler, kurallarin etkisiz olmasina zemin

hazirlayabilmektedir (Karaman — Kepenekgi, 2003).

Ogrencilerin dersin islenisine katilimi demokratik okulun ve sinifin, sartlarindan olarak
goriilmektedir. Ogrenciler derslere aktif olarak katilmakla, diisiincelerini ifade etmeyi
ogrenmekte, 6grendikleri bilgileri sorgulayarak elestirel diisiinebilmektedir. Ayrica sinifta
s0z sahibi olmakla, bir vatandas olarak ileride iilke yoOnetimine katilma sorumluluguna

bilingli bir sekilde sahip olabilmektedir (Karaman- Kepenekei, 2003).

Cocugun Topluma Katilim

Cocuklarin toplumda katilimlar1 ¢evre korunmasinda, planlama, konut ve yerel
hizmetlerde, g¢ocuklarla ilgili genel politikalarin belirlenmesinde ve medyada cesitli
yollarla saglanabilmektedir. CHS, ¢ocuklarin toplumsal yasamin her alanina katilmalar1 ve

gortislerini ifade etmelerini desteklemektedir (Hodgin & Newell, 2002).

1992 Diinya Zirvesinde ¢ocuklarin ¢evre koruma etkinliklerine katilimi 6ne ¢ikarilmistir.
Bu Cevre ve Kalkinma konferansinin bitiminde “Cevre ve Kalkinmaya iliskin Rio
Bildirgesi” yayinlanmigtir. Bildirge’ nin “Cocuklar ve Gengler” baglkli 21. boliimiinde,
cocuklarin ve gencglerin bu konularla ilgili biitiin karar siireglerine katilmalarinin 6nemi
vurgulanmistir. Cocuklar ¢evresel bozulmanin etkilerine kars1 savunmasizdilar. Bu konuda
cocuklarin katilimlar1 saglanirsa ¢evreyi koruma adina yapilan caligmalarin gelecekteki

stirdiiriilebilirligi de garantiye aliacaktir (Akyiiz, 2012).

1997 tarihli Insan Haklar1 Raporlar1 Elkitabi, 12.maddenin toplumlar diizeyinde
uygulanmasina Ornek olarak oyun alanlarinin belirlenmesine ya da trafik kazalarinin
Onlenmesine iliskin kararlara ¢ocuklarin da katilmalarindan ve ¢ocuklarin yerel
konseylerde yer almalarindan s6z etmektedir (Akyiiz, 2012; Hodgin & Newell, 2002).
Planlama, konut ve ¢evre dahil olmak lizere yerel hizmetlerde 6rnegin ¢ocuklarin oyun
yerlerinin belirlenmesi veya ¢ocuklar ile ilgili yerel diizeyde bir etkinligin olmasi durumda

cocuklarin dinlenmesi, karar siireclerine katilimini saglanmasi ve ciddiye alinmasi
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gerekmektedir.  Birlesmis Milletler Insan Yerlesimleri II. Konferans1 ( Habitat II )
raporunda su ifade yer almaktadir: “Kentlerin kasabalarin ve mahallelerin
bigimlendirilmesinde katilimci siireglere 6zel dikkat gostermek gerekmektedir. Boyle bir
katilim cocuklarla genclere giivenli yasam kosullar1 saglamak ve c¢evre konusundaki
sezgilerinden yaraticiliklarindan ve diisiincelerinden yararlanmak agisindan gereklidir.”

(Hodgin & Newell, 2002).

Cocuklar ailede, okulda ve toplumda demokrasinin temel prensiplerinden biri olan
katilimcilik ilkesini yasayarak ogrenmedikleri siirece yetiskin olduklarinda da etkili bir

sekilde kullanamazlar.

Cocugun Katihm Hakkimin Uygulanmasi icin Temel Sartlar

Cocuk Haklar1 Komitesi, ¢ocuklarin goriislerini ifade etmelerini sinirlayan veya ¢ocuklarin
kendilerini ifade etmesine izin verip bu goriislerine yeterli énemi gostermeyen taraf
devletlerin samimiyetsiz yaklasimlardan kaginmasini siddetle tavsiye etmektedir. Ayrica
yetigkinler tarafinda manipiile edilen ve ne sdyleyebilecekleri dikte edilen ¢ocuklarin bu
yolla zarar gérme riskine maruz kalmalar1 Komite tarafindan etik bulunmamaktadir. Bu
durumun Madde 12’nin uygulanmasi olarak anlagilamayacagi vurgulanmaktadir. Katilimin
etkin ve anlamli olmasi ig¢in bir siireklilik gerekmektedir. Cocuk Haklar1 Komitesi
tarafindan Madde 12’nin hayata gecirilmesi i¢in gerekli sartlarin uygulanan tim mevzuat

ve diger tedbirlere entegre edilmesi 6nerilmektedir (Genel Yorum no:12, 2009).

Cocuk veya cocuklarin dinlenildigi ve katildigi tiim siiregler su nitelikleri tasimalidir

(Genel Yorum no:12, 2009):

Seffaf ve Bilgilendirici

Cocuklara goriiglerini bagimsiz olarak ifade etme ve goriislerine gerekli 6nemin verilmesi
haklar1 ve bu katilmin nasil gergeklesecegi, kapsami, amaci ve potansiyel etkisi

konusunda cesitlilige duyarli, eksiksiz, yaslarma uygun ve erisilebilir bilgi saglanmalidir;
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Goniilli

Cocuklar asla istekleri disinda goriislerini ifade etmeye zorlanmamali ve diledikleri

asamada bu katilimlarin1 sonlandirabilecekleri konusunda bilgilendirilmelidir;

Saygih

Cocuklara goriis ve etkinlik baglatmalar igin firsat verilerek, g¢ocuklarin goriislerinin saygi
ile karsilanmasi saglanmalidir. Cocuklarla ¢alisan yetiskinler, ornegin aileye, okula,
kiiltiire ve ¢alisma ortamina olan katkilarinda, ¢ocuklarin katilimlarimi kabul etmeli, bu
katilima saygi gostermeli ve bunlardan yararlanmalidir. Cocuklarin kamusal etkinliklere
katilimlariyla ilgili goriislerine, ¢ocuklarla birlikte calisan kisiler ve kuruluslar saygi

gostermelidir;

Tlgili
Cocuklarin goriislerini ifade etme hakki oldugu konular ¢cocuklarin yasamlari ile gercekten
ilgili olmalidir ve bilgi, beceri ve kabiliyetlerini kullanmalarina olanak vermelidir. Ayrica,
cocuklarin 6nemli gordiikleri ve ilgilendikleri konular1 vurgulamalarina olanak saglanmasi

icin alan yaratilmalidir;

Cocuk Dostu

Cocuklarm kapasitelerine uygun ortamlar ve ¢aligma yontemleri belirlenmelidir.
Cocuklarin iyi hazirlanmasinda ve onlarin goriislerini katmada gerekli giivene ve firsata
sahip olmalarin1 saglamak igin yeterli zaman ve kaynak saglanmalidir. Cocuklarin
yaglarina ve gelisen kapasitelerine gore farkli diizeylerde destek ve katilim sekillerine

ihtiya¢ duyacagi durumu dikkate alinmalidir;

Kapsayici

Katilim kapsayict olmali, dislanmis kiz ve erkek ¢ocuklar i¢in katilim firsatlar1 yaratilmali,
mevcut ayrimcilik kaliplarindan uzak durulmalidir. Katilimm herhangi bir ayrim
yapilmadan herkes i¢in firsat esitligi dngdrmesi gerekir. Programlarin tiim topluluklardan

cocuklara kiiltiirel olarak duyarli olmalarini saglamalari gerekir;
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Egitim ile Desteklenmis

Yetiskinlerin ¢ocuklarla ortaklasa c¢alismak ve cocuklar1 gelisen kapasitelerine uygun
olarak etkin bir sekilde katmak ve c¢ocuklarin katilimini etkin bir sekilde kolaylastirmak
icin destege gereksinimleri vardir. Ornegin, gocuklara dinleme becerileri saglamak igin
hazirlik, beceri ve destege ihtiya¢ duyarlar. Cocuklar etkin katilimin nasil desteklenecegi
konusunda siirece dahil edilebilirler; 6rnegin haklari ile ilgili etkin katilim farkindalhigi ve
toplant1 organizasyonu egitimi, kaynak gelistirme, medya ile iliskiler, topluluk 6niinde
konusma ve savunuculuk alanlarindaki becerilerini gliclendirmek i¢in kapasite gelistirmeye

ithtiyag¢ duyarlar;

Giivenli ve Riske Kars1 Duyarh

Baz1 durumlarda, goriislerin ifade edilmesi ¢ocuklar i¢in riskler igerebilir. Yetiskinlerin
birlikte calistiklar1 ¢ocuklara karst sorumlulugu vardir. Cocuklarin siddet, somiirii veya
katilimlariin bagka herhangi bir olumsuz sonucu ile ilgili risklerini en aza indirmek i¢in
yetiskinlerin her tedbiri almasi gerekir. Cocuklar zarardan korunma haklarinda
bilgilendirilmelidir ve ihtiyag halinde yardim ig¢in nereye basgvuracaklarini bilmelidir.
Katilimin degerinin ve getireceklerinin anlasilmasimi gelistirmek ve aksi halde ¢ocuklarin
maruz kalabilecegi, riskleri en aza indirmek igin aileler ve topluluklar ile birlikte ¢aligmak

onemlidir;

Hesap Verebilir

Takip ve degerlendirmede siireklilik ¢ok Onemlidir. Ornegin, her tiirlii arastirma ve
tartisma siirecinde, ¢ocuklar goriislerinin nasil yorumlandigina ve kullanildigina iligkin
olarak bilgilendirilmeli ve gerektiginde sonuglara itiraz etme ve etkileme imkani
verilmelidir. Cocuklarin katilimlarinin elde edilen sonuglar1 nasil etkiledigi konusunda agik
geri bildirim alma hakki vardir. Uygun zamanlarda, cocuklara takip siireclerine ve
faaliyetlerine katilma imkani verilmelidir. Cocuklarin katiliminin miimkiin oldugunda
cocuklarin kendileri ile birlikte izlenmesi ve degerlendirmesi saglanmalidir (Genel Yorum
no:12, 2009).
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BOLUM II1

ILGILI ARASTIRMALAR

Cocukluk ile Ilgili Arastirmalar

Irmak ve Engin (2003) tarafindan gerceklestirilen “Ilkokul Kitaplarinda Cocuk Imajlar1”
adli calismada, 1940 ve 2000 yillarindaki ilk6gretim kitaplarinin metinlerindeki ¢ocuk
imajina  bakilarak degisimin anlasilmasi igin karsilastirmali olarak incelenmesi
amaglanmistir. Bu calismada incelenen kitaplardaki metinlerde gocuk imajinin aktif mi
yoksa pasif mi olduguna bakilmistir. 2000’11 yillar i¢in 2. ve 3. simf hayat bilgisi kitaplari
ve Tiirkge kitaplarindaki metinler, 1940’11 yillar1 i¢in de 1945 ve 1947 yillar1 arasinda
basilan 2 ve 3. sinif kitaplar1 secilmistir. Nitel bir calisma olan bu arastirmada igerik analizi
kullanilmistir. Metinlerden ¢ocugun aktiflik ve pasiflik seviyelerinin belirlenmesini
saglayacak kategorilerin belirlenmesi amaciyla konuda uzman ii¢ kisilik jiiri ile
calistlmistir ve kategoriler olusturulmustur. Sonug¢ olarak bigimsel olarak kitaplarin
biiytikliiklerinde, sayfa sayilarinda, sunulan bilgilerin igeriklerinde ve resimlerde bazi
degisiklikler gozlenmis ve ilkokul kitaplarindaki metinler agisindan, 2000’li yillarda
yetigkinlikten farkli bir ¢ocukluk kavrami oldugu saptanmistir. Bununla birlikte ¢ocukluk
donemi, yetiskinlige hazirlanma dénemi olarak goriilmiistiir. Bu siirecte cocuk oOzellikle

egitim ortaminda pasif olarak belirlenmistir.

Alver (2004) tarafindan gerceklestirilen “Neil Postman'in Cocuklugun Yok Olus Siirecinde
iletisim Teknolojisi Elestirisinin Elestirisi” adli ¢galismada, Neil Postman'in tarihsel gelisim
siireci i¢inde ve iletisim teknolojisinin gelisimine paralel olarak ¢ocuklugun gecirdigi
doniisiimlerin ve c¢ocuklugun kaybolmasina iliskin goriislerinin, elestirel bir yaklagimla
irdelenmesi amaglanmistir. Igerikte “Tanrisallastirilan Teknolojinin Oteki Yiizii ya da
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Cocuklugun Yok Edilisi” ile “Cocuklugun Yok Olus Siirecinde iletisim Teknolojisinin
Roliiniin Degerlendirilmesi” basliklt konular belirlenmis ve bu dogrultuda elestiriler
yapilmistir. Sonug olarak gelisen iletisim teknolojisinin yetiskinler ile ¢ocuklar arasindaki
sinirlart kaldirdigi ve bu durumun Neil Postman'in da belirledigi gibi, 17. yiizyilda
cocukluk fikrinin kesfedilmesini, 18. Yizyilda ¢ocukluk fikrinin giivenilir bir bigime
sokulmasini, 20. ylizyillda bu fikrinin ¢6ziilmesini, 21. yiizyilda ise, ortadan kalkmasini

beraberinde getirmesini sagladigi tespit edilmistir.

Sorin tarafindan  (2005) gergeklestirilen “Changing Images of Childhood-
Reconceptualising Early Childhood Practice” adli ¢alismada ¢ocukluga atfedilen on imaj
incelenmistir ve elestirel bir yolla bu ¢ocukluk imajlarinin kendi uygulamalarini nasil
etkiledigini ortaya koymak amacglanmistir. Bu imajlar; masum g¢ocuk, kurtarict ¢ocuk, kotii
cocuk, ¢1g gibi biiyliyen ¢ocuk, kontrolden ¢ikmis ¢ocuk, kiiciik yetiskin, egitime devam
eden yetiskinler, miilk olarak goriilen ¢ocuk, kurban ¢cocuk ve katilime1 ¢ocuk imajlaridir.
Masum ¢ocuk, kotii cocuk, egitime devam eden yetiskinler ve miilk olarak goriilen ¢ocuk
imajlarmin yetiskine bagimli imajlar olarak, kurtarici ¢ocuk imajinin da yetiskinden
sorumlu ¢ocuk imaj1 seklinde agiklandig goriilmiistiir. Katilimeir ¢cocuk imaji ise yetiskin
ve cocugun rollerini ve gii¢lerini paylastigi ¢ocukluk imaji olarak belirtilmistir. Bu
calismada incelenen ¢ocukluk imajlar1 birbirinden farkli goriinse de her birinin birbiriyle
baglant1 i¢inde oldugu anlasilmistir. Egitimin temel amacinin vatandaslar1 gercek diinyaya
hazirlamak oldugu belirtilirken bugiiniin ger¢ek diinyasinin kolay ¢6ziimlenemeyen birden
fazla okuma ve yorumlama gerektiren ¢ok yonlii bir diinya oldugu da vurgulanmistir.
Ayrica bu yaklasimin erken c¢ocukluk uygulamalarinda mevcut uygulanabilir yollar1 da

tanimlanmustir.

Gurbetoglu (2007) tarafindan gergeklestirilen “II. Mesrutiyet donemi Cocuk Dergilerinde
Cocukluk Anlayis1.” baslikli arastirmada o donemin ¢ocukluk anlayisi incelenmis ve yine
o donemde yayinlanan dergiler analiz edilerek ¢ocuklugun ne oldugunun yansitilmasi
amaclanmistir. Bu c¢alismada incelenen dergilerde, “cocukluk felsefesi” gosterecek her
hangi bir kuramsal yaklasimla karsilasiilmamistir, bu durum o donem yayinlanan ve
incelenen tiim ¢ocuk dergilerinde aynmi sekilde tespit edilmistir; Cocuga bakis agisinda,
cocuklar gelecegin yetiskini olarak goriilmiislerdir. Bu durum da dergilerin benzer
yanlarindan biri olarak saptanmistir. Bu dergilerde ¢ocugun kendi dogasiyla degil yetigkin
hayatinin bir hazirlik devresi olarak ele alindig1 goriilmiistiir. Bu bakis ag¢isinin sonucunda
cocukluk bagimsiz olarak degerlendirilmemis, yetiskin 6zelliklerine sahip bir birey gibi
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degerlendirilmistir. Bu degerlendirmelere gore c¢ocuklara “potansiyel yetiskin” olarak

bakildiginin sdylenebilecegi belirtilmistir.

Aksoy ve Giir (2008) tarafindan gerceklestirilen “Ortadogu Ulkelerinde Aile Yapist ve
Cocuga Bakis” adli calismada, Ortadogu iilkelerinden Misir, Urdiin, iran ve Israil
incelenerek, bu iilkelerdeki ebeveynlik rolleri ve ¢ocuk yetistirme konularindaki benzerlik
ve farkliliklar1 ortaya koymak amaglanmistir. Bu galismada, incelenen toplumlarin, aile
yapisinin olusturulmasi ve gocugun yetistirilmesi agisindan farkli 6zelliklere sahip oldugu
ortaya ¢ikmistir. Ayni cografi bolgede bulunma ve kiiltiirel degerlerin benzerlik gostermesi
durumlarinin tlkeler arasinda ebeveynlik rolleri ve gocuk yetistirme tarzlari agisindan
benzerlikleri arttirict unsurlar olmasina ragmen farkliliklarin da s6z konusu oldugu
vurgulanmistir. Arastirma sonucunda, lilkelerde geleneksel degerlerin korundugu, ancak

yeni gelismelerle olumlu degisimlerin yasandigi tespit edilmistir.

Gelbal ve Duyan (2010) tarafindan gergeklestirilen  Tlkdgretim Ogretmenlerinin Cocuk
Sevme Durumlarina Etki Eden Degiskenlerin Incelenmesi” adli calismada, ilkdgretim
Ogretmenlerinin bazi sosyo-demografik ozellikleri ve egitim yasamina iliskin bazi
ozellikleri ile cocuk sevme durumu arasindaki iliskiyi incelemek amaglanmistir. Arastirma,
genel tarama modelinde olup, nicel arastirma teknigiyle gergeklestirilmistir. Veri toplama
araci olarak, arastirmacilar tarafindan aragtirmanin amaci dogrultusunda hazirlanmis olan
bir soru kagidi ve Barnett Cocuk Sevme Olgegi kullamlmistir. Barnett Cocuk Sevme
Olgegi, Barnett ve Sinisi, (1990) tarafindan insanlarin ¢ocuklara yonelik tutumlarini 6lgme
amaciyla gelistirilmis ve Tirkiye i¢in giivenirlik ve gegerlik ¢alismast Duyan ve Gelbal
(2008) tarafindan yapilmis olan bir degerlendirme aracidir. Arastirmanin ¢alisma grubu,
Ankara ilinde ilkogretim okullarinda gorev yapan %43’0 simf ve %57’si brans ve %5371
kadin ve %47’ erkek olmak iizere toplam 828 6gretmenden olugmustur. Sonug¢ olarak,
cinsiyete gore kadin 6gretmenler ile erkek 6gretmenlerin ¢ocuk sevme durumu bakimindan
aralarinda fark bulunmadigi, yas durumuna goére 41-45 yas grubundaki 6gretmenlerin
¢ocuk sevme puanlarinin en yiiksek oldugu ve medeni duruma gore evli 6gretmenlerin
¢ocuk sevme puanlarinin en yiiksek, bekar ve dul 6gretmenlerin ¢ocuk sevme puanlarmin
diisik oldugu belirlenmistir. Cocuk sahibi 6gretmenler ile ¢ocuk sahibi olmayan
Ogretmenlerin ¢ocuk sevme durumu bakimindan aralarinda fark bulundugu saptanmis;
ancak, sahip olunan ¢ocuk sayisi ile ¢ocuk sevme durumu arasinda bir iliski olmadigi
belirlenmistir. Simf Ogretmenleri ile brans 6gretmenlerinin ¢ocuk sevme durumu
bakimindan aralarinda fark bulundugu, 6gretmenlerin hizmet siiresine gore ¢ocuk sevime
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puanlari arasinda fark bulunmadigi saptanmustir. Ancak oOgretmenlerin hizmet siiresi
artttkca cocuk sevme puanlarinin da arttigi goriilmektedir. Siniftaki Ogrenci sayisi
azaldik¢a Ogretmenlerin ¢ocuk sevme puanlari artmaktadir. Cocuk kitaplari okuyan
Ogretmenlerin ¢ocuk sevme puanlarinin yiiksek oldugu saptanmistir. Cocuklar ile ilgili
haber takip eden 6gretmenlerin ¢ocuk sevme 6l¢eginden aldiklar1 puanin yiiksek oldugu
belirlenmistir. Cocuk oyunlarini bilen 6gretmenlerin ¢ocuk sevme oOl¢eginden aldiklari
puan ortalamasi yiiksek olup, bilinen oyun sayisi arttikca Ogretmenlerin ¢ocuk sevme
puanlart artmaktadir. Cocuklara hizmet veren kurum ve kuruluslarda goniillii olarak calisan

ogretmenlerin de ¢ocuk sevme dlgeginden aldiklar1 puan ortalamasi yiiksek ¢ikmustir.

Ercan (2011) tarafindan gergeklestirilen “Modern Cocukluk Paradigmasi” adli ¢alismada
cocuklugu sadece biyolojik bir canli olarak degil sosyal bir varlik olarak yeniden
diisinmek amaclanmistir. Cocuklarin bu amag¢ dogrultusunda tanimlanmasi ve sosyal
statiilerinin degisme gereksinimi, modern ¢ocukluk paradigmasi i¢in bir baslangic¢ olarak
diisiinilmiistiir. Bu ¢alismada ¢ocuklugun sosyal kategorisine agirlik verilmis ve fiziksel
olarak zayif ve gii¢sliz goriinen gocugun toplumdaki yerinin iyilestirilmesinin ¢ocukluk
kavram i¢in iyi bir gidisat olacagi belirtilmistir. Ayrica sosyal esitsizliklerden en ¢ok
cocuklarin etkilendigi ve bu nedenle daha erken ¢ocukluk donemindeyken bu esitsizligin
ortadan kalkmasi i¢in ¢aligmalar yapilmasi gerektigi dnemsenmistir. Calismada ¢ocugun
katilim hakkinin 6nemi de vurgulanmistir. Cocuklarin gelecekleriyle ilgili kararlarda
onlarin diigiincesine bagvurmanin bir insanlik hakki ve yurttashk gorevi oldugu
belirtilmistir. Ayrica ¢ocuk kavraminin yasatilabilmesi i¢in biitiinciil bir yaklagimla iilke
icinde ve yurtdisinda bir g¢ocuk hareketi glindeminin baglatilmasina gerek oldugu
anlasilmistir. Bu sekilde bir hareketle ¢ocuklara dair bir koruma programinin gelistirilmesi
gerektigi ve bu programlarin ¢ocuklarin ve ailelerinin yasam kalitelerini artirma, ihmal ve
istismar riskinin olusmasin1 dnleme amaci tagimasi gerektigi vurgulanmistir. Bu amaca
ulagabilmek i¢in de c¢ocuk koruma politikalarinin olusturulmasi, egitim diizeyinin
yiikseltilmesi, kamu saglig1 programlarinin gelistirilmesi, igsizlik oraninin diisiiriilmesi ve

ulusal gelirin artirilmasinin zorunlu oldugu belirtilmistir.

Gezer-Sen (2011) tarafindan gergeklestirilen “Cocuk Sosyolojisi Baglaminda Ailelerin

Cocuklarma Bakis Acilarinin Degerlendirilmesi (Elazig ili Ornegi)” adli doktora tezinde,

gocuk sosyolojisi baglaminda anne babalarin ¢ocuklarina, ¢ocukluga, anne baba ¢ocuk

iliskisine ve ¢ocugun sosyallesmesine bakis agisinin ele alinmasi amaglanmistir. Arastirma,

2009 — 2010 ogretim yilinda Elazig il merkezinde bulunan 12 ilkogretim okulunun 5.
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smniflarinda  6grenim goren c¢ocuklarin anne ve babalarindan 418’inin  goriislerine
basvurularak gergeklestirilmistir. Arastirmada, anket teknigi kullanilmis ve anne babalara
anne baba — ¢ocuk iliskisi, cocugun yetistirilmesi ve sosyallesmesi; kardesler arasi iliskiler;
arkadaslar arasi iliskiler; cocugun dgrenim hayati ve meslek se¢imi; ¢ocugun bos zaman
etkinlikleri, ilgi alanlari, aliskanliklari, istekleri, oyun, kitle iletisim araglar, tiiketim,
calisma hayati, spor, saglik, su¢ ve cocuk haklariyla ilgili sorular sorulmustur.
Arastirmada, anne babalarin ¢ocuklariyla yasadiklari ilk 5 sorunun kardesler arast iletisim,
beslenme, okul, ¢ocugun istekleri ve aile i¢i kurallara uyma konusundaki sorunlar
oldugunu ifade ettigi; anne babalarin ¢ocuklarin yetistirirken en ¢ok onem verdikleri 5
degeri ¢ocugun egitimli olmasi, dini degerlere bagli olmasi, diiriist olmasi, ahlakli olmasi
ve ailesine bagl olmasi seklinde ifade ettigi; ilkokul mezunu anne babalarin en yiiksek
oranla otoriter, ortaokul ve lise mezunu anne babalarin en yiiksek oranla koruyucu,
tiniversite ve yiiksek lisans / doktora mezunu olan anne babalarin ise en yiiksek oranla

demokratik ¢ocuk yetistirme tutumunu benimsedigi seklindeki birgok sonuca ulagilmistir.

Ahioglu (2012) tarafindan gergeklestirilen “Cocuk Yetistirme Agisindan Tiirkiye’ de
Cocuklugun Tarihi” konulu arastirmada Osmanli’ dan Cumhuriyet’ e kadar olan siiregte
cocuk yetistirme sekilleriyle ilgili degisimlerin ve devam eden unsurlarin ortaya konmasi
amaglanmistir. Calismanin verileri ¢ocukluk anilarini kapsayan yasam Oykiilerinden elde
edilmistir. Verilerin bir kismim1 dogrudan yasam &ykiileri ve ani kitaplar1 olustururken,
diger kismimi da yazarin yasadigi donemle ilgili gozlemlerini iceren makale ve Kitap
boliimleri olusturmustur. Toplamda 270 kisiye ait ¢ocukluk amisi degerlendirilmistir.
Degerlendirilen anilar tarihsel doneme gore siniflandirilmis, bu siniflandirmaya gore 1923’
ten once dogan ve ¢ocuklugu bu tarihten dncesine denk gelen kisiler, Osmanl donemi ile
ilgili analizlere dahil edilmis, 1923” den sonra dogan ya da bu tarihten 6nce dogmus olsa
da ¢ocuklugu 1923’ den sonraki doneme denk gelen kisiler ise Cumhuriyet donemi iginde
analiz edilmistir. Ahioglu (2012) yaptig1 bu arastirmanin sonucunda, ¢ocuklugun Tiirkiye’
de bir yandan dinsel, tarihsel ve kiltiirel degerler nedeni ile modernlesme siirecini
yavaslattigin1 savunurken bir taraftan da ekonomik, toplumsal, kiiltiirel ya da ozellikle
egitimin degeri ile ilgili inanglardaki degisimler nedeniyle modernlesmeyi destekler
nitelikte goriilmistiir.

[13

Sormaz ve Yiiksel (2012) tarafindan gergeklestirilen “ Degisen Cocukluk, Oyun ve
Oyuncagin Endiistrilesmesi ve Tiiketim Kiltiiri” adli c¢alismada, ¢ocukluk ve g¢ocuk
sosyolojisi kavraminin Tiirkiye’de sosyal bilimlerde ihmal edilmis konulardan biri olasi
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nedeniyle farkli kuramsal yaklasimlar perspektifinde incelenmesi amaglanmistir. Ayrica bu
calismada, cocukluk ve cocuk kiiltiiriindeki degisimlerin sosyolojik nedenleri arastirilmais,
cocukluk imgesi ve oyun Kkiiltiiri ile toplumsal degisimler arasindaki etkilesim
incelenmistir. Sonug¢ olarak, ¢ocukluk imgesinin “toplumsal bir kurgu” olarak
nitelendirilebilecegi; degisen toplumsal yapinin, degisik ¢ocukluk imgelerine ve degisik
oyun/oyuncak anlayislarina neden oldugu; ¢ocukluk imgesinin, oyunlarin ve oyuncaklarin
degisim siirecinin sanayilesme, kentlesme, teknolojik ilerlemeler, kapitalizm, tiiketim
kiiltiirii ve kiiresellesme ile yakindan iligkili oldugu ortaya konmustur. Ayrica ¢ocukluk
imgesinin degisiminin, oyun Kkiiltiiriinlin degisimi ile paralellik gdsterdigi sonucuna

varilmistir.

Avci, Kara, Ayhan, Giingér ve Kayacik (2014) tarafindan gergeklestirilen “Ogretmen
Adaylarmm Cocukluk Anlayislarinim Incelenmesi” adli calismada, katilimer ¢ocuk anlayist
dogrultusunda ilerleyen ¢ocukluk anlayisimin, ¢ocuklara verilecek hizmetlerin kalitesini
artiracagl disiiniilerek, ogretmen adaylarinin ¢ocukluk anlayiglarinin ortaya konulmasi
amaclanmistir. Arastirmada bu amag¢ dogrultusunda g¢ocukluk kavrami, cocukluk yas
aralifi, cocuklarin temel gereksinimleri, cocuk haklar1 ve ¢ocuklarin yasadigi sorunlara
iliskin goriisler ele alinmistir. Arastirmanin Srneklemini Gazi Universitesi okul dncesi
ogretmenligi(N:59), smif Ogretmenligi(N:61), zihin engelliler 6gretmenligi(N:41) ve
gorme engelliler 6gretmenligi(N:39) boliimlerinin son siniflarinda 6grenim goren toplam
200 6gretmen aday1 olusturmustur. Veri toplama yontemi olarak ¢oktan segmeli, acik uglu
ve siralama sorularindan olusan anket teknigi kullanilmistir. Sonug¢ olarak, ¢ocuklugun
baslangic ve bitis yaslaniyla ilgili olarak o6gretmen adaylarinin ¢ogunlugunun(%53)
cocuklugu sifir yastan baslattigi ve olduk¢a 6nemli bir oranin(%44,5) on iki yasinda sona
erdirdigi belirlenmistir. Ogretmen adaylarimin diinyadaki ve Tiirkiye’deki g¢ocuklarin
sorunlariyla ilgili gorislerinin  ise alan yazininda yer alan bilgilerle Ortiistigi
belirlenmistir. Ogretmen adaylarimn temel ¢ocuk haklarina iliskin gériislerinde ¢ogunluk
tarafindan hemfikir olunan bir hak bulunamamis, katilimcilarin yaklagik ticte biri yagama
ve barinma gibi haklarin oldugunu ifade etmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin ¢ocuklar
icin ideal diinya konusundaki goriiglerinin {ligte bir oraninda eglenceli bir diinya seklinde

olmasi ¢ocuklukla ilgili goriislerine paralellik gostermistir.
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Cocuk Haklari ile ilgili Arastirmalar

Fazlioglu (2007) tarafindan gergeklestirilen “Cocuk Haklar1 Sozlesmesinde Yer Alan
‘Cocuk Haklar’> Konusunda Ogretmenlerin ve Yéneticilerin Biling Diizeyleri” adh
calismada, ilkdgretim okullarinda ¢alisan 0gretmenler ve yoneticilerin, 6zel yasamlarinda
ve okul ortaminda, Cocuk Haklar1 Sozlesmesi maddelerinin varligin1 ne olgiide kabul
ettiklerini ve uyguladiklarin1 6lgmek amaglanmistir. Calisma Istanbul ili, Maltepe ilgesi
devlet okullarinda galisan 318 6gretmen ve 50 yonetici tizerinde uygulanmistir. Aragtirma
anketinde, temasi ¢ocuk haklarina dair sézlesmeden alinan 40 madde uygulanmistir.
Verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel istatistiklerden aritmetik ortalama (x), frekans (f) ve
yiizde (%) kullanilmistir. Arastirma sonucunda; Ogretmen ve yéneticilerin, cocuk haklar
biling diizeyleri arasinda farklilik goriilmemistir. Ogretmenlerin, gocuk haklar1 biling
diizeyi kidemlerine gore degismektedir. Okul ve ev ortaminda haklarin varligi ve 6nemi
arasinda farkliliklar bulunmustur ve iilkemizde ogretmenler ile yoneticilerin, ¢ocuk
haklarmin 6nemini kavramis olmalarina karsin; uygulama heniiz istenen diizeyde

bulunmamustir.

Neslitiirk ve Ersoy (2007) tarafindan gergeklestirilen “Okuloncesi Ogretmen Adaylariin
Cocuk Haklarinin Ogretimine Iliskin Goériisleri” adli calismada, okuldncesi &gretmen
adaylarinin ¢ocuk haklarimin G6gretimi amaciyla gelistirdikleri uygulamalara iliskin
gorlislerini belirlemek amaclanmistir. Arastirmaya okuloncesi 6gretmenligi programi 4.
sinifta 6grenim goren 13 goniilli 6gretmen adayr katilmistir. Arastirma verileri, 6gretmen
adaylariyla yapilan yari yapilandirilnus gériismelerle toplanmistir. Ogretmen adaylarinin
cocuk haklarmin ogretimi amaciyla gelistirdikleri uygulamalara iliskin goriislerini
belirlemek amaciyla yapilan ¢alismada, Ogretmen adaylari ¢ocuk haklari Ggretiminde
cogunlukla drama, anadil ve oyun etkinliklerinden yararlanmuslardir. Ogretmen adaylari,
etkinligin uygulanmasi sonrasinda, ilk Once zor gibi goriinmesine karsin hazirladiklar
etkinligi  kolaylikla uyguladiklarimi  ve ¢ocuklarin etkinlikten zevk aldiklarini
belirtmislerdir. Ogretmen adaylari okuléncesi ddénemde g¢ocuk haklari 6gretimine
cocuklarin diizeyine uygun etkinlikler yoluyla verilebilecegini belirtmislerdir. Ogretmen
adaylarinin tamamunin, ¢ocuklardaki davranis gelismesine katkida bulunma, ileride
haklarin1 bilen kisiler olma, kendilerini savunabilme, empati gelistirme gibi nedenlerle
okuloncesi donemde ¢ocuk haklarmin 6gretimine yer verilmesi gerektigi diisiincesinde

olduklar1 belirlenmistir.
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Sandberg ve Eriksson (2008) tarafindan gergeklestirilen “ Children’s participation in
preschool — on the conditions of the adults? Preschool staff’s concepts of children’s
participation in preschool everyday life” adli ¢alismada, okul 6ncesi egitim kurumlarinda
calisan personelin gilinliik yasamda ¢ocuk katilim kavramlarmni incelemek, analiz etmek ve
tanimlamanin yani sira okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢alisan personelin ¢ocuk katilimi
ile ilgili deneyimlerini belirlemek amaclanmistir. Bu calisma “Okul Oncesi ¢ocuklart igin
erken miidahale — genel ve 6zel destek” baglikli projenin bir parcasi olarak yapilmistir.
Projenin amact, Isve¢ Anaokullarinda 6zel destege ihtiyag duyan bir yasindan bes yasina
kadar olan g¢ocuklara sunulmakta olan pedogojik faaliyetleri incelemektir. Arastirmanin
orneklemi, projede daha once de calismis katilimcilardan olusan 20 okul oncesi kurum
olarak belirlenmistir. Arastirma karma metot yontemiyle yapilmustir. Ilk etapta niteliksel
bir icerik analizi yaklasimi kullanilarak okul oncesinde ¢alisan personel tarafindan verilen
katilim tanimlar1 analiz edilmis daha sonra arastirmaya katilanlara 508 sorudan olusan bir
anket uygulanmustir. Anket sonuglari okul Oncesi kurumlarda c¢alisan personelin,
cocuklarin kendi kendine karar verme ve yonetme becerilerinin yiiksek katilim i¢in giiclii
gostergeler oldugunu diistindiiklerini gostermistir. Goriisme sonuglart da okul Oncesi
kurumlarda ¢alisan personelin ¢ocuklara ¢evrelerindeki diinyayr kapsamli ve tutarli sekilde
anlama duygusu vererek cocuklarin gilinliik hayata katilimlarini destekledigini gostermistir.
Arastirma sonuclar1 genel olarak incelendiginde, yiiksek derecede katilimin en iyi
gostergelerinin gocugun 6zgiir iradesini kullanmasi ve giindelik hayatta tistlendigi yonetici
rolii olarak belirlenmistir. Okul Oncesi donemdeki katilimer bir ¢ocugun ayirt edici
ozellikleri 'aidiyet duygusu', 'benlik saygisi’ ve ‘iletisim becerisi' olarak ii¢ kategoriye
ayrilirken, ¢ocugun katilimini saglayan orgiitsel perspektif temalar 'faaliyet performanst'
ve 'giivenli glindelik g¢evre' olarak iki kategoride incelenmistir. Katilimc1 gocugun ayirt
edici ozellikleri cocuklarin birbirleri ile arkadaslik ve dostluk iliskileri kurduklarinda
etkilesimleri ve sosyal yetkinlikleri sonucunda aidiyet duygusu ve benlik saygisi

kazanacagi fikirleri tizerine kurulmustur.

Tung (2008) tarafindan gergeklestirilen “Cocuk Haklar1 Sozlesmesi’nin  egitim
politikalarina yansimalari konusunda milli egitim bakanligr uzmanlarmin goriisleri” adlh
calismada, Milli Egitim Bakanligi uzmanlarinin Cocuk Haklari S6zlesmesinin egitim
politikalarina nasil yansidigi konusunda goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda hazirlanan goriisme formunda yasamsal, gelisimsel, korunma ve katilim

haklar1 ¢ergevesinde egitim politikalar: ile ilgili olarak genel goriislere bagvurulmustur.
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Uzmanlarin Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’ nin belirledigi yasamsal, gelisimsel, korunma ve
katilim haklarinin egitim politikalarina yansimalar1 konusunda goriis ayriligr yasadiklar
ancak daha demokratik toplum olmak, baskici egitimden kurtulmak, kendine giivenen,
haklarinin bilincinde ad1 gegen haklarin egitim politikalarina yansitilmasi konusunda goriis

birligi i¢cinde olduklari ortaya konmustur.

Ucgus (2009) tarafinda gerceklestirilen “Cocuk Haklar1 Sézlesmesi’nin Ilkdgretim
Programi’ndaki Yeri ve Sozlesmeye Yonelik Ogretmenlerin ve Okul Yoneticilerinin
Gortisleri” adli yiiksek lisans tezinde, Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’nin ilke ve hiikiimlerinin
ilkdgretim programlarinda yer alma diizeyi ile Cocuk Haklar1 Sézlesmesi’nin okullarda
uygulanmasi ve yasatilmasina iligkin 6gretmenlerin ve okul yoneticilerinin goriislerinin
belirlenmesi amag¢lanmistir. Bu arastirmada birinci siniftan sekizinci simifa kadar tiim
egitim programlar1 kazanim, igerik, 6gretme-6grenme durumlari agisindan taranmis, ilgili
boliimler Soézlesme ilke ve hiikiimleriyle iliskilendirilmistir. Okul yoneticileri ve
Ogretmenlerin goriisleri icin ise, aykiri ve asirt durum oOrneklemesine gore birbirinden
oldukga farkli performansa sahip iki okul segilerek, bu okullarin konuyla ilgili ders
ogretmenleri, siif 6gretmenleri ve okul yoneticileriyle yari yapilandirilmis goriisme formu
kullanilarak bireysel goriismeler yapilmistir. Gortisme formundan elde edilen veriler igerik
analizi ile ¢oziimlenmistir. Arastirma sonucunda programin genel gergevesi i¢inde gocuk
haklarimin gozetildigi ve buna uygun olarak gelistirildigi fakat bazi kazamim, igerik,
Ogretme — 6grenme siireclerinde dolayli ya da ortiik olarak ¢ocuk haklarini igeren 6zellikler
bulunmadig1 saptanmistir. Programin 6grencilerin katilim haklari, bireysel farkliliklarinin
g6z oniinde bulundurulmasi, bos zamanlarin1 degerlendirme, sosyal etkinliklere katilma,
oyun oynama hakki, egitim hakki ve bireysel farkliliklarinin géz oniinde bulundurularak
gelistirilmesi, ayrimciligin engellenmesi ayrica 6zel durumdaki cocuklar da (6zellikle
engelliler) géz onlinde bulundurularak hazirlandigi saptanmistir. Fakat programda savasa,
depreme ve benzeri durumlara maruz kalan, ¢alisan cocuklarla, ¢ocuklarin korunma
hakkina, dernek kurma ve baris¢il bir sekilde toplanma Ozgiirligiine, sOmiiri ve
istismardan korunmasina yonelik herhangi bir bulguya rastlanmamistir. Okullarin
bulundugu cevre, etkilesimde bulunan 6grenci kitlesine gore dgretmenlerin gocuga bakis
acisinin degistigi, sosyo-ekonomik acidan diisiik seviyede olan okulda gorev yapan
ogretmenlerin ¢ocuk haklarmin 6nemsenmesi agisindan daha duyarli ve daha bilingli
oldugu; sosyo-ekonomik agidan yiikse okulda gorev yapan Ogretmenlerin ise smif

yonetiminde ve Ogrenciyle iletisimde daha duyarli davrandiklart saptanmistir. Her iki
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okulda 6gretmenlerle ve okul yoneticileri ile yapilan goriismelerde; 6gretmenlerin biiyiik
¢ogunlugu ve okul yoneticilerinin Cocuk Haklarim1 ve Cocuk Haklart Sézlesmesi’ni
bilmedikleri, smifta ve okul ortaminda dogrudan c¢alismalar yapmadiklart ve Cocuk
Haklari’'na ders programlarinda ele alindigi kadariyla yer vermekte olduklari,
ogretmenlerin ¢ocuk haklarinin nasil bir uygulama ile uygulanacagini ¢ocuk haklarinin
nasil Ogretilecegi konusunda yeterli bilgiye sahip olmadigi, bunun yani sira dgrencilerin
katilim haklarina yonelik, tiim okullarda uygulanmasi zorunlu olan okul meclislerinin

amacina hizmet etmedigi sonuglarina ulasilmistir.

Karaman- Kepenek¢i ve Aslan (2011) tarafindan gerceklestirilen “Okuléncesi Doneme
Seslenen Kitaplarda Cocuk Haklar1” adli ¢alismada, Tiirkiye’de okul 6ncesi donem g¢ocuk
edebiyat1 yapitlarinda (yazinsal c¢ocuk kitaplarinda) ¢ocuk haklarmmim sunulus diizeyini
ortaya koymak amaglanmistir. Bu amagla okuloncesi donem c¢ocuklari igin 2009 yili
icerisinde ilk ya da yeni baskisin1 yaptiklari, ceviriler dahil tim g¢ocuk kitaplari
edinilmistir. Toplam 82 kitap incelenmistir. Arastirma, tarama modelindedir. Bu
arastirmada temel kategori olarak “Cocuk Haklar1” ele alinmustir. Birlesmis Milletler
Cocuk Haklar ile tutarli olarak yasamsal, gelisimsel, koruma ve katiim haklar1 olmak
tizere dort temel alt kategoriye ayrilmistir. Her bir alt kategori Cocuk Haklari
sozlesmesinin ilgili maddesi ile iliskilendirilmistir. Arastirmada sonug¢ olarak: Cocuklara
cocuk haklarin1 sunmada, ¢ocugun gelisiminde onemli bir degisken olan yaznsal gocuk
kitaplarindan yararlanmak gerekmektedir. Bu caligmanin bulgularina gore okul dncesi
donem ¢ocuk kitaplarinda ¢ocugun egitim, bilgi edinme, oyun gibi gelisimsel haklar1 ile
sevgl ve ilgi gorme, tibbi bakim, beslenme, bakim ve aile ile birlikte yasama gibi yasamsal
haklar1 daha fazla yer almistir. Bunun yaninda incelenen kitaplarda ¢ocugun her tiirlii
istismar ve ihmalden korunmasini i¢eren koruyucu haklar ile ¢ocugun goriislerini belirtme

ve kendini ilgilendiren konularda katilimini gerektiren katilim haklar1 daha az yer almustir.

Nayir ve Karaman - Kepenekgi (2011) tarafindan gerceklestirilen “Ilkdgretim Tiirkce Ders
Kitaplarinda Cocuklarin Katilim Haklar1” adli ¢calismada, ilkogretim 1., 2., 3., 4., 5., 6., 7.
ve 8. sinif Tiirkge 6grenci ders kitaplarinda ¢ocugun katilim haklar1 konusuna ne diizeyde
yer verildigini ortaya koyarak bir karsilastirma yapmak amaglanmistir. Bu amagla
ilkogretimde okutulan sekiz Tiirk¢e Ogrenci ders kitabi incelenmistir. Calismada nitel
arastirma yontemi tercih edilmis olup 1., 2. ,3., 4., 5., 6. 7. ve 8. sinif Tiirk¢e 6grenci ders
kitaplarinin tiim {niteleri i¢indeki tiim yazinsal (siirler, Oykiiler, romanlar gibi) ve
bilgilendirici metinler igerik analizi yontemiyle incelenmistir. incelenen ders kitaplarinda

52



katilim hakk ile ilgili ifadelere sadece ilkdgretim 1. - 6. Simf diizeyinde ve sinirl bir
sekilde yer verildigi goriilmistiir. Baris iginde toplanma ve dernek kurma hakki ile ilgili
olarak genelde ¢ocugun oyun oynama hakki ve oyunlara katilma hakki ile ilgili ifadelere
yer verilmistir. Ayrica Tiirk¢e ders kitaplarinda, ¢ocugun “dernek kurma ve baris i¢inde
toplanma hakkina”, ¢ocugun “goriislerini agiklama ve kararlara katilma hakki1” ile

karsilastirildiginda daha az yer verildigi ortaya ¢ikmustir.

Gray ve Winter (2011) tarafindan gergeklestirilen “Hearing Voices: Participatory Research
with Preschool Children with and without Disabilities” adli ¢alismada, 36 okul oncesi
cagda olan normal gelisim gdsteren ve 6zel gereksinimli olan ¢ocuklarin bir arastirma
projesinin tiim asamalarina katilimin1 saglamak amacglanmistir. Bu calisma, arastirma
stirecinin her boyutunda 6zel gereksinimli olsun ya da olmasin okul 6ncesi ¢ocuklarin dahil
edildigi yenilik¢i bir projenin sonuglarini anlatmaktadir. Arastirmanin orneklemi Kuzey
Irland’ da 4 farkl okul dncesi kurumdan secilmistir. Orneklem, yas araligi 3 yas 5 ay ve 4
yas 10 ay arasinda degisen 18 kiz ve 18 erkek 6grenciden olusmustur. Ozel gereksinimli 18
cocugun 8’1 otizm,4’1i dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu, 3’1 gérme engeli, 2’si
down sendromu ve 1’i serebral palsy tanisi almistir. Bu ¢alisma nitel bir arastirmadir ve
aragtirmada yontem olarak kiiciik grup tartismalari, gézlemler, ¢alisanlarin goriislerinden
olusan ¢oklu yaklagim yontemi kullanilmistir. Clark ve Moss(2001) ile Moss, Clark ve
Kjorhot(2005) tarafindan gelistirilen Mozaik yaklasimindan yararlanilarak bir ara¢ kutusu
kullanilmigtir. Bu ara¢ kutusunda bez bebek Molly, yapistirmalar, giilen yiizler, ¢izimler,
tek kullanimlik kameralar ve ses kayit cihazlar1 bulunmaktadir. Arag kutusunda farklh
araclarin bulunmasi arastirma ekibine kendilerini sozel olarak ifade etmekte zorluk yasama
thtimali olan okul 6ncesi ¢ocuklarin yaslarina uygun ara¢ kullanma firsati yaratmistir.
Sosyal yapilandirmaci yaklasim gergevesinde ¢ocuklarin ¢ocuk dostu araglarla okul 6ncesi
egitimde onlarin hosuna giden ve gitmeyen seylerle ilgili aragtirma yapmalar1 saglanmistir.
Cocuklar, yas ve cinsiyetlerine uygun olarak arastirma sorularni, metodunu segmis,
verileri toplamis ve analiz etmistir. Araglarin secim sansini ¢ocuklara vermek onlari
giiclendirmistir. Ayrica yetiskin birinin miidahalesi olmadan ¢ocuklar materyalin gii¢lii ve
zayif yanlarin1 tanimlayabilmislerdir. Arastirma sonucunda normal gelisim gdsteren ve
ozel gereksinimli ¢ocuklarin arastirma siireglerinin tiim asamalarina katilabileceklerine ve

goriislerini belirterek karar alma siireclerine katki koyabileceklerine ulagilmistir.

Akyol (2011) tarafindan gerceklestirilen * Cocuk Haklarina Dair S6zlesme Cergevesinde
Cocugun Goriislerine Saygi ilkesi (varliginin sahibi olan ¢ocuk)’ adli ¢alismada ¢ocugun
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saygl duyulmas: gereken ozgilir ve 6nemli bir birey oldugu ger¢eginin benimsenmesi,
dolayisiyla ¢ocugun goriislerine saygi ilkesine 6nem verilmesi konusuna dikkat ¢ekmek
amaclanmustir. Bu calismada tarihi siiregte ¢ocuk ve Cocuk Haklar1’ na bakis ele alinarak
mevcut durum ve ‘Cocuk Haklarina Dair Sozlesme’ gergevesinde ¢ocugun goriislerine
sayg ilkesi incelenmistir. Inceleme sonucunda ¢ocuklarmn kendileri ile ilgili karar verme
sirecinde daha aktif olmalar1 dogrultusunda bir yonelimin gelistigi fakat gelenekci
yaklasimin devam etmekte oldugu ve bunun sonucu olarak ¢ocuklarin goriislerinin yeteri
kadar dikkate alinmadig1 belirtilmistir. Ayrica arasgtirma sonucunda Tiirkiye’de yogunlasan
Avrupa Birligi siirecinde de ¢ocuk haklari ile ilgili yerine getirilmesi gereken Kriterlere

ulagilmadig1 saptanmustir.

Koran ve Avct (2013) tarafindan gerceklestirilen “Okul Oncesi Ogretmenlerinin
Cocuklarin Katillm Hakki: Konusundaki Uygulamalarinin Giivenli ve Riske Duyarl
Niteligi Acisindan Incelenmesi” adli calismada, 4-6 yas cocuklarina hizmet veren okul
oncesi 6gretmenlerinin egitim ortamindaki ¢ocuk katilimi anlayislarini katilimin giivenli ve
riske karst duyarl niteligi agisindan incelemek amaglanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu
Girne bolgesinde bulunan 2 resmi ve 1 6zel okula bagli anasiniflarinda goérev alan 15
anaokulu 6gretmeninden olusmus, veriler, Okul Deneyimi dersinde Kasim 2010-Ocak
2011 tarihleri arasinda 30 6gretmen adayi tarafindan toplanan 8 haftalik sinif gozleminden
elde edilmistir. Toplanan bu veriler arasindan egitim ortamini materyal ve diizen agisindan
degerlendiren ve Ogretmenin smif, davranig yonetimini igeren gdzlemler, 6gretmenin
okuldaki bir giinii, 6grencinin okuldaki bir giinii ve uygulama gilinliiglim isimli raporlar
secilmistir. Ayrica ogretmen adaylarindan 6gretmenlerin performanslarini yansitacaklari
birer rapor yazmalar1 istenmistir. Toplanan tiim veriler betimsel analiz teknikleri
kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin degerlendirilmesi ¢ocugun Katilim Hakki Genel
Yorum No. 12’ de katilmin giivenli ve riske karsi duyarli niteligi temel alinarak
yapilmistir. Arastirma sonucunda 15 O6gretmenin gilivenli ve riske duyarli niteligini
duygusal ve fiziksel istismar igeren davramslar sergilemek suretiyle ihlal ettigi tespit
edilmistir. Ogretmenlerin kendilerine iliskin sdzel sorunlar kapsaminda tehdit etme ve
yiiksek sesle bagirma davraniglart sergileyerek duygusal istismar igeren davranislar
sergiledikleri, kendilerine iliskin davranissal sorunlar kapsaminda ise ceza verme ve siddet
uygulama davraniglan sergileyerek fiziksel istismar iceren davranislar sergiledikleri tespit

edilmistir.
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Quennerstedt ve Quennerstedt (2013) tarafindan gergeklestirilen “ Researching Children’s
Rights In Education: Sociology Of Childhood Encountering Educational Theory” adli
calismada, ¢ocukluk sosyolojisi ve John Dewey’ in egitim teorisi arasindaki bag ile
egitimde cocuk haklar1 aragtirmalar igin bir teorik yaklagim kesfetmek ve gelistirmek
amaglanmistir. Temelde metodolojik olan bu ilgi, arastirma problemlerini formiile etmek
icin verimli ve kullanish teorik taban Onermek ve egitimde ¢ocuk haklar1 konusunda
arastirma yapilmasi seklinde agiklanmistir. Bu ¢alismada, ¢ocukluga toplumun bakis agist
ve cocuk haklar1 etkilesiminin evrensel ve yerel olarak incelenmesi ve c¢ocuklara
saglanacak hizmetlerin bu baglamda ele alinmasi gerektigi savunulmustur. Bu caligsma,
ozellikle egitim ortamlarinda, ¢ocuk haklar1 arastirmalarinin, ¢ocuklara var olan sosyo-
politik baglamda tam bir insan statiisine ve siirekli biiyiiyen ve degisen bireylere

dayandirilmasi gerektigini savunmaktadir.

Tiirkyllmaz ve Kus (2014) tarafindan gergeklestirilen “Ilkdgretim 100 Temel Eserde
Cocuk Haklar1” adli ¢calismada, Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan ¢ocuklara
onerilen 100 Temel Eser arasindan en fazla okunan kitaplarda ¢ocuk haklarina yer verilme
durumunu tespit etmek amaglanmustir. Arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum
calismasi kullanilmistir. “Dokiiman incelemesi” ile veriler toplanmistir. Kitaplar, yasama,
gelisme, koruma ve katilim haklar1 agisindan olumlu ve olumsuz ciimleler tespit edilerek
incelenmistir. Arastirma sonucunda incelenen kitaplarda ¢ocugun en temel hakki olan
yasama, korunma hakk: ile ilgili olumsuz ifadelerin sayisinin oldukca fazla oldugu,
cocuklarin katilim hakkina ise yer verilmedigi tespit edilmistir. Ayrica ¢ocuklara genis bir
bakis ag¢is1 sunan, kisa siirede onlar1 birgok farkli durumla karsilastirarak onlara 6nemli
deneyimler kazandiran kitaplarin, ayn1 zamanda temel insan haklarinin ve ¢ocuklarin sahip

oldugu haklarin egitiminde de 6nemli bir ara¢ oldugu vurgusu yapilmistir.

Tutar (2014) tarafindan gergeklestirilen “Yazili Basinda Cocuk Haklarmin Temsili:
Hiirriyet, Cumhuriyet, Sabah Ve Zaman Gazeteleri Uzerinde Yapilan Bir Arastirma” adli
calismada, ana akim medya i¢inde yer alan ¢esitli gazetelerin, ¢ocuk haklar1 konusundaki
duyarliliklarin1 ortaya koymak amaglanmistir. Calismanin bagimsiz degiskeni; ana akim
medya icinde yer alan farkli gazeteler, bagimli degiskeni; sz konusu gazetelerin ¢ocuk
haklarina yonelik duyarliliklari olarak belirlenmistir. Konu yazili basinda ¢ocuk haklarinin
temsili oldugu i¢in, ana akim medya iginde yer alan gazeteler arasindan Hiirriyet,

Cumhuriyet, Sabah ve Zaman gazeteleri rastlantisal olarak se¢ilmis, ¢alismanin yapildigi
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02.12.2011-16.12.2011 tarihleri arasinda bu gazetelerin sayilari taranarak, ¢ocuklar1 konu
eden haberleri incelenmistir. Cocuklara iliskin haberler; s6z konusu tarihler arasinda
Hiirriyet gazetesinde 24, Cumhuriyet gazetesinde 19, Sabah gazetesinde 28 ve Zaman
gazetesinde 25 olmak iizere toplam 96 adettir. Sonug olarak, incelenen gazete haberlerinde
cocuklar haberin 6znesi ve nesnesi konumuna yerlestirilerek konu edilirken, genellikle
c¢ocugun yiiksek yarar: yerine haber degeri 6n plana gecerek haberin kurgulandigi
gorlilmiistir. Ana akim medya’da gazetelerin ¢ocuk haklarina yonelik tutumlar1 benzer
bigimde olup, Zaman Gazetesi’nin bu konuda yeterince sosyal sorumluluk ilkesini yerine

getirmese de gorece daha duyarli oldugu saptanmustir.
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BOLUM 1V

YONTEM

Arastirma modeli

Bu arastirma karma metot yontemi ile yapilan bir g¢alismadir. Karma c¢alismalarda
arastirmacilar tarafindan nitel ve nicel veriler eszamanli ya da biri digerini izleyecek
sekilde toplanir (Balci, 2013; Creswell, 2013; Johnson & Christensen, 2014). Karma metot
uygulamasinda kritik olan nitel ve nicel verilerin hangi asamalarda hangi zaman
araliklaryla toplanacagma karar verilmesidir. Bu arastirmada nitel ve nicel veriler ayni
sathalarda toplanmustir (Creswell, 2013). Ayrica karma metot yaklasiminin desenlerinden
biri olan yakinsayan paralel karma yontem deseni kullamilmigtir. Yakinsayan paralel karma
yontem desenine gore nitel ve nicel veriler eszamanli toplanir ve bulgular birlikte
kullanilir (Creswell, 2013; Johnson & Christensen, 2014). Nitel boyutta okul oOncesi
ogretmenlerinin ¢gocuga ve ¢ocukluga nasil bir bakis agisina sahip olduklariyla ilgili nemli
kategoriler bulmak iizere agik uglu sorulardan olusan goriisme teknigi kullanilmistir. Nicel
asamada ise okul oncesi Ogretmenlerinin ¢ocuga ve ¢ocukluga bakis agilarini saptamak

lizere arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Cocukluga Bakis Sifat Listesi” kullanilmstir.

Bu aragtirmada karma metot yonteminin kullanilmasinin nedeni iki farkli aragtirma teknigi
dogrultusunda toplanan verilerin karsilikli olarak birbirlerini sinamasini saglamaktir

(Balc1, 2013).
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Gliniimiizde karma caligmalarin egitimde ve sosyal bilimlerde kullanilmasi gerektigi
onemle vurgulanmaktadir. Karma caligmalarin bu alanlardaki arastirmalarin kalitesini

yiikseltecegi diistiniilmektedir. Bunun nedenleri;

- Karma arastirmalar nicel ve nitel arastirmalarin tek basina desenlemesinin getirdigi
zayifliklar1 yok edecektir.

- Bir c¢alismada farkli yaklagimlarin kullanilmasi ve aymi sonuglarin alinmasi
sonuglarin ¢ok gii¢lii bir kanita dayanmasini gosterir. Sonuglar birbirini tamamlar.
Boylece bir arastirma yaklasiminda goriilmeyen ya da eksik birakilan bir boyut
digerinde yakalanabilir.

- Anlamlari sayilara ilave etmek iizere sozciikler, resimler ve yorum kullanilabilir.

- Sayilar, sozciiklere, resimlere ve yoruma tamlik katmak iizere kullanilabilir.

- Nicel ve nitel arastirmanin giiglii yonlerini birlestirir.

- Arastirma sorularina, arastirmaci, tek bir yontem ya da yaklagimla sinirh
olmadigindan daha genis ve daha tam cevap verebilir.

- Arastirmaci bir yontemin zayif noktalarini diger bir yontemle gii¢lendirebilir.

- Birlestirici ve isbirlik¢i niteligi sonuglara daha giiclii bir kanit saglayabilir.

- Bulgularin genellenebilirligi yiiksektir (Balc1, 2013).

Orneklem

Karma calismalarda olasilikli ve amacli érneklemedeki tiim teknikler kullanilabilir. Onemli
olan arastirma sorularini cevaplayacak sekilde bir 6rneklem olusturmay1 saglayabilmektir.
Karma metot caligsmalarda birden fazla Orneklem bulunur. Ayrica 6rneklem genisligi
arastirmanin amag¢ ve sorularina bagl olarak az sayida olaylardan genis capli birimlere

kadar degisebilir (Demir-Celebi, 2013).

Bu aragtirmanin nitel boyutunda ¢alisma grubunu, amagli 6rnekleme yonteminden uygun
ornekleme teknigi kullanilarak ulasilan Ankara Ili Merkez Ilgelerinde gérev yapan 51 okul
oncesi Ogretmeni olusturmustur. Nicel boyutunda ise kartopu ornekleme teknigi ile
Tiirkiye genelinde 506 okul dncesi 6gretmenine ulasilmistir. Nitel boyutta ulasilan ¢alisma
grubuna nicel veri toplama araci da uygulandig1 icin analiz asamasinda 51 kisi, 506 kisilik

gruba dahil edilmistir. Bu nedenle nicel veri analizi 557 kisi lizerinden gergeklestirilmistir.

Calismanin nicel boyutunda kullanilan aracin gelistirilme siirecinde yukarida belirtilen 557

okul Oncesi Ogretmenine ek olarak c¢ogunlugu o6gretmenden olusan farkli meslek
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grubundaki 384 kisiye daha kartopu Orneklem teknigi ile ulasilmistir. Aracin gelistirilme

stirecinde giivenirlik ¢calismasi 941 kisi lizerinden yapilmistir.

Nitel ¢alismalarda nicel ¢aligsmalardaki gibi rastgele secimi anlamli kilacak kadar biiyiik
gruplarla calisip genelleme yapma amaci bulunmamaktadir. Nitel c¢alismalarda her bir
durum amagli olarak secilmektedir. Amagli 6rnekleme olasiliksiz 6rnekleme metodunun en
sik kullanilan bigimidir (Creswell, 2013; Glesne, 2013; Merriam, 2013; Punch, 2011).
Patton (2002) “amach 6rneklemin mantigi ve giicli derinlikli ¢alismalar i¢in bilgi agisindan
zengin durumlar se¢ilmesini saglar. Bilgi acisindan zengin durumlar arastirma amaci igin
onem tastyan konular hakkinda arastirmacinin biiylik miktarda bilgi edinebilecegi

2

durumlardir...” agiklamasiyla siireci 6zetlemektedir (Patton’ dan aktaran Glesne, 2013).
Amagli 6rnekleme yonteminin uygun ornekleme teknigi arastirmacinin ¢alisma grubuna
ulagilabilirlik durumunu kapsamaktadir (Glesne, 2013). Bu arastirmada da zamandan

tasarruf edilmesi ve deneyim kazanilmasi amaciyla uygun 6rnekleme teknigi kullanilmigtir.

Nitel calismalarda Orneklem sayisinin belirlenmesi sorulan sorulardan ¢alismay1
destekleyen kaynaklara kadar tiim siirece baglidir. Amaca yonelik 6rneklemede, katilime1
say1si bilgiler gbz oniinde tutularak belirlenmektedir ve ¢alismanin amacina gore 6rneklem
sec¢imi, katilimcilardan yeni bilgiler elde edilmediginde son bulur (Patton, 2014). Linconln
ve Guba (1985) verileri, doygunluk ve asirilik diizeyine gelene kadar toplamay1
onermektedirler (Linconln & Guba’ dan aktaran Patton, 2014). Bu ¢aligmada da goriisiilen
Ogretmen sayist 47° ye ulastifinda veri doygunluguna ulasildigi anlasilmis, randevu

alindig1 i¢in 4 kisi ile daha goriisme yapilarak toplamda 51 katilimciya ulasilmustir.

Okul oncesi ogretmenlerine yonelik (nitel boyutta yer alan) demografik bilgiler Tablo 1.

de yer almaktadir.

59



Tablo 1. Nitel Boyutta Yer Alan Ogretmenlerin Ozellikleri

Ozellikler Say1
-5 Yil 9
6-10 Y1l 10
Mesleki Deneyim 11-15 Y1l 4
16+ Y1l 28
Toplam 51
Evet 41
Meslegi Isteyerek Yapmak Hayir 10
Toplam 51
Bekar 11
Medeni Durum Evli 40
Toplam 51
Cocuk Yok 10
1 Cocuk 18
Cocuk sayisi 2 Cocuk 19
3 Cocuk 4
Toplam 51
19-24 1
25-30 11
Yas 31-35 6
36-40 11
41+ 22
Toplam 51

Aragtirmanin nicel boyutunda, internet {izerinden mesleki ve sosyal aglarda kisiden kisiye
ulagarak bilgilerin zenginlestirilmesini saglayan kartopu oOrnekleme teknigi kullanilarak
katilimcilara erisim genisletilmistir (Creswell, 2013; Glesne, 2013). Okul 06ncesi

ogretmenlerinin (nicel boyutta yer alan) demografik bilgileri Tablo 2.” de yer almaktadir.

60



Tablo 2. Nicel Boyutta Yer Alan Ogretmenlerin Ozellikleri

Ozellikler Say1
-5 Y1l 218
6-10 Y1l 174
Mesleki Deneyim 11-15 Y1l 77
16+ Yil 37
Toplam 506
Evet 468
Meslegi Isteyerek Yapmak Hayir 38
Toplam 506
Bekar 180
Medeni Durum Evli 326
Toplam 506
Cocuk Yok 237
1 Cocuk 155
Cocuk sayisi 2 Cocuk 105
3 Cocuk 9
Toplam 506
19-24 90
25-30 201
Yas 31-35 138
36-40 47
41+ 30
Toplam 506

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada veriler nitel boyutta Ankara ili merkez ilgelerinde c¢alisan okul Oncesi
Ogretmenlerinden, nicel boyutta ise Tiirkiye genelinde c¢alisan okul Oncesi
Ogretmenlerinden toplanmustir. Arastirmaya baslamadan Once resmi yerlerden gerekli
izinler alinmistir (Ek 1). Bu veriler toplanirken nitel boyutta yar1 yapilandirilmis goriisme
sorular1 (Ek 2.), nicel boyutta ise arastirmacilar tarafindan gelistirilen Cocukluga Bakis
Sifat Listesi (Ek 3.) kullamlmistir. Veri kaybi1 yasamamak amaciyla ses kaydi
gergeklestirilmistir.
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Goriisme Formu

Gorlisme sorulart okul Oncesi 6gretmenlerinin ¢ocuga ve cocukluga bakis agilarini,
cocuklarin temel gereksinimleri konusunda neler diisiindiiklerini, ¢ocuklarla ¢aligmanin
zorluklar1 ve avantajlar1 hakkindaki goriislerini, ¢ocuklara karsi sorumluluklarinin neler
oldugunu ve g¢ocugun katilim hakki konusundaki fikirlerini belirlemek amaciyla

hazirlanmistir.

Goriisme formunda yar1 yapilandirilmig goriisme sorulart kullanilmistir. Bu teknik ile
katilimcilarin algiladiklarini kendi diisiinceleriyle anlatmasi istenir ve sorular ¢ogu agik
uclu sorulardir. Sadece goriismecilerden 6zel bilgi istendigi durumlarda yapilandirilmis
goriisme teknigi kullamilir. Arastirmaci goriismenin seyrine gore degisik yan ya da alt
sorularla goriismenin akisini etkileyebilmektedir ve kisinin yanitlarini ayrintili bir sekilde
agmasim saglayabilmektedir. (Merriam, 2013) Gorlisme sorular1 olusturulduktan sonra,

tiim goriismecilere sorularin sorulacagi bir sira belirlenmistir.

Hazirlanan goriisme sorularindan ilki goriisiilen kisileri rahatlatarak iletisim sinirlarin
genisletmek ve motive etme amaciyla “buz kiric1” soru niteliginde hazirlanmistir (Yildirim
& Simsek, 2012). Patton (2014) goriismelere herhangi bir tartisma gerektirmeyecek
gorlisiilen kisinin deneyimleriyle ilgili sorularla baglamay1 tavsiye etmektedir. Bu tiir
sorular genelde en az seviyede hatirlama ve yorum gerektiren basit tarif ve tanimlari

icerdiginden goriismeci ile gortisiilen kisi arasindaki iletisimi gliclendirmektedir.

Goriisme formunda yer alan sorular; Ogretmenlerin ¢ocuklart nasil tanimladigin,
cocuklarin temel gereksinimleri hakkinda neler diisiindiiklerini, ¢ocuklara karst
sorumluluklarinin neler oldugunu, g¢ocuklarla c¢alismanin zorluklar1 ve avantajlarini ne
sekilde yorumladiklarini, yaptiklar1 calismalarda c¢ocuklarin goriislerini dikkate alip

almadiklarini igeren bir nitelige sahiptir.

Gegerlik Calismast

Nitel arastirmalarda gegerlilik arastirmacinin arastirdigr konuyu olabildigince tarafsiz ve
yonlendirmeden kaginarak ortaya koymasi ile saglanmaktadir. Bu arastirmada nitel
caligmalarda gecerlilik yOntemlerinden biri olan uzman goriisiine basvurulmustur.

Hazirlanan sorular ¢ocukluk konusunda calismalar yapmis ve nitel yontem kullanan farkl
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tiniversitelerde gorev yapan 13 6gretim iiyesine gonderilmistir. 13 6gretim tiyesinden besi
calismaya katilmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda goriis ayriligi olan bir sorunun

goriisme formundan ¢ikarilmasina karar verilerek soru sayisi 12° ye diismiistiir.

Giivenirlik Calismast

Aragtirmanin giivenirlik ¢aligmasi i¢in arastirmaci ve yiiksek lisans tezini ¢ocuk katilimi
konusunda yapmakta olan bagimsiz bir arastirmacit goriisme dokiimlerini ayri ayri
inceleyerek belirlenen kategoriler dogrultusunda degerlendirmelerini  yapmuslardir.
Degerlendirme sonucunda c¢ikan sonuglar Giivenirlik = Goriis Birligi/ Goriis Birligi+
Goriis Ayrihig formiilii( Miles & Huberman, 1994) kullanilarak hesaplanmistir. Yapilan
giivenirlik ¢alismasinin sonucunda arastirmanin genel giivenirligi %90 olarak saptanmistir
(Giivenirlik =193/193+22= 0.90=%90 ). Ayrica buna ek olarak iki degerlendirmecinin
goriis ayrilig1 olan noktalarda tez danismani goriisme kayitlarini incelemis ve frekans ligte
iki cogunluk olan koda atanmustir. Ayrica giivenirlik agisindan goriisme sorulari tiim

katilimcilara ayni1 sirada sorulmustur.

Cocukluga Bakis Sifat Listesi

Arastirmacilar tarafindan gelistirilen Cocukluga Bakis Sifat Listesi okul Oncesi
Ogretmenlerinin ¢ocukluga bakis acisin1 degerlendirmek amaciyla gelistirilmis alt1 alt

boyuttan olusan bir 6lgme aracidir.

Cocukluga bakis sifat listesinin gelistirilme siirecine 2012 yilimin Aralik ayinda Gazi
Universitesi Cocuk Gelisimi ve Egitimi Yiiksek Lisans Programm Seminer Dersi
kapsaminda baslanmustir. Sifat listesi son halini 2015 yilinin Ocak ayinda almistir. Listede
yer alacak sifatlar1 belirlemek igin farkli meslek gruplarindan 72 kisi ile degisik zaman
dilimlerinde goriismeler gergeklestirilmistir. Yapilan goriismeler sonucunda 142 madde
belirlenmis, uzman goriislerinin ardindan madde sayist 78 e diisiiriilmiis, uygulama 78

maddelik sifat listesi tizerinden ger¢eklestirilmistir.

Uygulama asamasinda arastirmaci tarafindan gelistirilen Sifat Abakiisii adl1 bir materyal ile
sanal ortamda kolay wulasgimi saglamak amaciyla Google dokiiman bdliimiinden
yararlanarak olusturulan bir form kullanilmustir. Yiiz ylize goriismelerde sifat abakiisii

kullanilmig, internet iizerinden ulasilan kisilere de Google dokiiman boéliimiinden
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olusturulan form uygulanmistir. Toplam 941 kisi ile uygulama ger¢eklestirilmistir.
Uygulamalar sonucunda madde sayis1 72’ ye diisiiriilmiis, analizler ve glivenirlik ¢caligmasi
72 madde tizerinden gergeklestirilmistir. Giivenirlik ¢alismasi sonucunda ¢ikan degerler

maddelerin kabul edilebilir bir giivenirlige sahip oldugunu gostermistir.

Cocukluga Bakis Sifat Listesi’ ni gelistirme siirecinde yapilan c¢alismalar Sekil 2° de

verilmistir.

LISTESINI GELISTIRME
SURECININ AKIS SEMASI

v ~N

1. Asama: Katillhimcilann ¢ogunu i
cocuk ge]1§1m£ alanindan kisilerin I e g e
olusturdugu, farkli meslek anl S o A
gruplarindan 15 kisi ile gorusulerek p edilmesi
57 maddeden (sifattan) meydana )

Q gelen ilk listenin olugmasi. 4 A 4

I | I

( 9. Asama: Uygulama sonucu ]

" COCUKLUGA BAKIS SIFAT ‘

madde sayisinin 78 dem 727
ve dustriilmesi.

2. Asama: Pilot uygulama. ‘

! |

[ 3. Asama: 57 maddenin, olumlu ve
olumsuz olarak belirlenen kodlara 8. Asama: Uygulamalarin
gore analiz edilmesi ve madde vapilmasi.
" sayisimin 47’ ye diismesi. ) | J

l |

4. Agama: Analiz sonucunda sifat
listesini giiglendirmek ve |

venilemek iizere ¢cocuklarla bire bir
etkilesimde bulunan farkh meslek
gruplanindan 57 kisinin cocuklarla
ilgili goriislerinin alinmasi1 ve gelen
vamtlardan icerik analizi vapilarak
onceki 47 madde dahil toplam 142
maddeden meydan gelen yeni
N listenin olusturulmas:. o

l

‘ 5. Asama: Olusan sifat listesinin.

alam dilbilimi olan uzmanlarin
goriigtine sunulmasi.

——

7. Asama: 78 maddeden
olusan listenin
dilbilimcilerle anlamsal
bakimdan olumlu ve
olumsuz olarak 2 alt boyuta
ayrilmasi.

|

6. Asama: Uzman goriisti
sonucunda madde sayisinim
1427 den 78" e diisiiriilmesi.

Sekil 2. Sifat Listesini Gelistirme Siirecinin Akis Semast



. Asama: Kunt ve Avci tarafindan yapilan “Kurulus Bakimindaki Cocuklarla Calisan
Meslek Elemanlarinin Cocuga Bakis Acilart ve Cocuk Katilimi Anlayislarinin
Incelenmesi” adli calismada Adana ilindeki Aile ve Sosyal Politikalar il
Midiirliighi’ ne bagh kuruluslarda calisan 20 meslek elemaniyla goriistilmiistiir.
Arastirmada karma metot yaklasimla ¢alisilmis olup, veri toplama araci olarak nitel
boyutta yari yapilandirilmis goriisme sorulari kullanilmig, nicel boyutta ise
aragtirmacilar tarafindan gelistirilen sifat listesinden yararlanilmistir. Sifat listesini
olusturmak i¢in aralarinda agirlikli olarak ¢ocuk gelisimi alanindan katilimcilarin
bulundugu farkli meslek gruplarindan 15 kisi ile goriisiilmiis, ¢ocukla ilgili
goriisleri alinmis ve ardindan 57 sifattan olusan liste olusturulmustur.

. Asama: Olusan bu liste Adana ilindeki Aile ve Sosyal Politikalar 11 Miidiirliigii’ ne
bagh kuruluslarda calisan 20 meslek elemanina iki asama halinde uygulanmustir.
Birinci asamada “Size gore c¢ocuk” yoOnergesiyle sunulmus ve uygun sifatlari
segmesi istenmistir. Bu islem tamamlandiktan sonra ikinci agamaya gegilmis “Size
gore kurulus bakimindaki cocuk” yonergesiyle ayn1 kagit tekrar verilmistir.

. Asama: Bu galismada sifatlar olumlu ve olumsuz olarak ayrilarak en ¢ok secilenden
en az secilene dogru frekans dagilimlar1 yapilmistir. Calisma sonunda hig
secilmeyen ve anlamsal olarak belirlenen kodlara uymayan 10 sifat ¢ikarilmis 47
sifatla bulgular yorumlanmistir.

. Asama: 47 sifattan olusan bu liste ile toplanan veriler olumlu ve olumsuz olarak
belirlenen kodlara gore analiz edilmis frekanslarina bakilmistir. Bu kodlamadan
yola ¢ikarak sifat listesini yenilemek ve giliclendirmek adina g¢ocuklarla calisan
farkli meslek gruplarindan 57 kisiyle daha goriisme yapilmistir. Gorlisme 2 sorudan
olusmustur. Birinci soru “Cocuk denildiginde akliniza gelen olumlu diisiinceleri
sOyler misiniz?” ikinci soru da “Cocuk denildiginde akliniza gelen olumsuz
diisiinceleri sdyler misiniz” seklinde sorulmustur. Gelen yanitlardan igerik analizi
yapilarak daha Onceki 47 sifat dahil toplam 142 sifatt olan yeni bir liste
olusturulmustur.

. Asama: Olusan sifat listesini uzman goriisiine sunmak icin Gazi Universitesi
Tiirk¢e Egitimi bolimiinden iki dilbilimci ile gortisilmiistiir. Dilbilimcilerden biri
Ogretim Uyesi (Dogent) digeri ise doktora asamasinda Arastirma Gérevlisidir.

. Asama: Yapilan uzman goriisleri sonucunda ilk etapta sifat olmayan kelimeler

cikarilmig say1 120’ ye diistiriilmiis, ikinci etapta da arastirmacilar ve dilbilimcilerin
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ortak karari ile ¢ocugu nitelemedigi diisiiniilen 42 sifat daha ¢ikarilmistir. Sifat
listesinin uygulamaya baglamadan 6nce Son hali 78 sifattan olugmustur.

7. Asama: 78 sifattan olusan liste dilbilimcilerle anlamsal olarak olumlu ve olumsuz
olarak iki alt boyuta ayrilmustir.

8. Asama: Olusan sifat listesinin uygulamasinin daha dikkat ¢ekici olmasi adina bir

materyal olusturulmustur (Sekil 2-Sifat Abakiisii). Olusan bu materyal abakiis
goriinlimiinde tasarlanmigtir. Abakiisten farkli olarak tellerin iizerinde say1 yerine
kelime bloklar1 kullanilmistir. Arada kullanilan teller disinda biitiin malzeme
ahsaptan olugsmustur. Ayrica materyalde renklendirme yapilmamis, materyal sade
bir goriiniimdedir. Tellerin iizerindeki kelime bloklar1 gevrilebilir durumdadir. On
yiizlerinde kelimeler arka yiizlerinde ise numaralar1 yer almaktadir. Arastirmanin
analiz kisminda kolaylik saglanmasi i¢in her bir sifat numaralandirilmistir.
Uygulama asamasinda bu materyal oOgretmenlere gosterilerek “Yaptigimiz
calismada ¢ocuklari niteleyen bir sifatlar listesi olusturduk. Olusan sifatlardan bu
gordiiglinliz materyali hazirladik. Cocuk denilince burada bulanan kelime
bloklarindan akliniza gelen tiim sifatlar1 se¢gmenizi istiyorum.” ifadesiyle
Ogretmenlerin se¢cim yapmalar1 saglanmustir.
Ayrica Cocukluga Bakis Sifat Listesi sanal ortamda Google Dokiiman boliimiinden
yararlanilarak kullamimi kolay ve katilimcilarin keyifle yapacaklar1 bir sekle
doniistiriilmiistir (Sekil 3.). Cocukluga Bakis Sifat Listesinin katilimcilara
ulagmasi asagidaki link ile saglanmstir.

9. Asama: Yapilan uygulamalar sonucunda en az se¢ilen ve anlamsal olarak belirlenen
kategorileri kapsamayan 6 sifat daha c¢ikarilarak listenin son hali 72 sifattan
olusmustur.

10. Asama: Maddelerin puanlanmasi ve analizleri gergeklestirilmistir.
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Gecgerlik Calismast

Sorin (2005) tarafindan tanimlanan; masum, kurtarici, kurban, miilk olarak goriilen, kotii,
¢1g gibi biiyiiyen, kontrolden ¢ikmis, kiiclik yetigskin, gelismemis olarak goriilen ve
katilimer ¢ocuk olmak {izere 10 c¢ocuk imaji bulunmaktadir. Cocukluga bakis sifat
listesinin alt boyutlar1 da bu imajlardan yararlanilarak olusturulmustur. Oncelikle bu
imajlar arasgtirmact ve danigsmani tarafindan tamimlarina gore kendi arasinda 4 gruba
ayrilmustir. 1. Grup; masum, kurtarici, kurban ve miilk olarak goriilen cocuk imajlarindan,
2. Grup; kotii, ¢1g gibi biiyiiyen ve kontrolden ¢ikmis cocuk imajlarindan, 3. Grup; kiiglik
yetiskin ve gelismemis olarak goriilen ¢ocuk imajlarindan, 4. Grup; katilimc1 g¢ocuk
imajindan olusmustur. Ardindan 1. Grup ve 3. Grup kendi arasinda olumlu — olumsuz
olmak tizere ikiye ayrilmis, son haliyle ¢ocukluga bakis sifat listesi i¢in 6 tane alt boyut
belirlenmistir. Tablo 3’ te Cocukluga Bakis Sifat Listesinin alt boyutlar1 ve maddeleri

gosterilmistir.

Tablo 3. Cocukluga Bakis Sifat Listesi Alt Boyutlar1 ve Maddeleri

Boyutlar Maddeler
Masum/Kurtarici/Kurban/ Miilk Komik, Kiigiik, Temiz, Uysal, A¢iksozlii, S6z
olarak goriilen Olumlu Cocuk imaj1 Dinleyen, Cana Yakin, Giiler Yiizlii, Masum-

Saf, Merhametli, Sefkatli, Iyi Kalpli, Cesur,
Sansli, Tatli, Sirin, Eglenceli, Giizel, Sempatik,
Sevimli, Afacan

Masum/Kurtarici/Kurban/ Miilk Bagimli-Muhtag, Sakar, Derdini Anlatamayan, ,
olarak goriilen Olumsuz Cocuk imaj1 ~ Kolay Y 6nlendirilen, Savunmasiz, Kirli-Pasakli,
Uzgiin

Kétii/C1g gibi biiyiliyen/Kontrolden Aglayan, Cirkin, Daginik, Hiperaktif, Kiskang,

¢ikmis cocuk imaj1 Sikici, Sorumsuz, Tembel, Yaramaz, Giirtltiicii,
Sabirsiz, Bencil, Cikarci, Inatc1, Kurnaz,
Savurgan, Stmarik, An1 Anin1 Tutmayan,
Acimasiz, Kavgaci, Kiifiirbaz, Sinirli, S6z
Dinlemeyen, Uyumsuz, Yalanci

Kiigiik yetiskin/Gelismemis olarak Sorumluluk Sahibi, Diiriist, Caliskan, Gayretli
goriilen olumlu ¢ocuk imaji
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Kiiciik yetiskin/Gelismemis olarak Cokbilmis, Rekabetci — Hirsh, Ayakbagi,

goriilen olumsuz ¢ocuk imaji Egitimsiz

Katilimci ¢ocuk imaji Uyumlu, Akilli, Hayalci, Heyecanli, Merakli,
Mutlu, Neseli, Oyun Seven, Kararli, Yaratici,
Hareketli,

Giivenirlik Calismalart

Cocukluga Bakis Sifat Listesi icin ilk 6nce madde havuzu olusturularak uzman goriislerine
basvurulmus olup kapsam gegerliligi saglanmistir. Daha sonra uzmanlarin goriisleri
dogrultusunda maddeler (Sifatlar) boyutlara ayrilarak olumlu ve olumsuz g¢ocuk algi
boyutlar1 olusturulmustur. Boyutlardaki maddeler (Sifatlar) 1/0 seklinde puanlanmustir.
Boyutlardaki madde sayilar1 esit olmadigi i¢in elde edilen puanlar yiizliik standart puana

cevrilerek standartlastirilmistir.

Tablo 4. Boyutlara ait madde sayilar1 ve puan tiirleri

En En

Madde diisiik yiiksek

Sayisi Puan Puan

Masum/Kurtarici/Kurban/Miilk olarak gériilen Olumlu Cocuk Imaji 21 0 21
Masum/Kurtarici/Kurban/Miilk olarak goriilen Olumsuz Cocuk Imaji 7 0 7
Kotii/C1g gibi biiyilyen/Kontrolden ¢ikmis Cocuk Iimaji 25 0 25
Kiiciik yetiskin/Gelismemis olarak goriilen Olumlu Cocuk Imaj 4 0 4
Kiiciik yetiskin/Gelismemis olarak goriilen Olumsuz Cocuk Imaj1 4 0 4
Katilimc1 ¢ocuk imaji 11 0 11
Toplam 72 0 72

Cocukluga Bakis Sifat Listesinin giivenirlik ¢alismasi ¢ogunlugu 6gretmen olan farkli
meslek gruplarindan 941 katilimer ile gergeklestirilmistir. Giivenilirlik katsayisini
hesaplamak icin Kuder-Richardson 20 formiiliinden yararlanilmistir. Bu formiil, testteki
her maddenin ayn1 degiskeni Ol¢tiigii, yani testin Ol¢tiigli seyin homojen oldugu sayiltisina
dayanmaktadir. Testteki tim maddeler arasindaki tutarliligin 6lglimii i¢ tutarlilik katsayisi
olarak adlandirilmaktadir. Ayrica KR20 cevaplarin 1/0 olarak puanlandigi araglarda

kullanilmaktadir. Cocukluga Bakis Sifat Listesinin puanlamasi da 1/0 olarak yapilmustir.
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Tablo 5. Guivenirlik KR20 tablosu

Madde
KR20 Sayisi
Masum/Kurtarici/Kurban/Miilk olarak gériilen Olumlu Cocuk Imaji 0,842 21
Masum/Kurtaric/Kurban/Miilk olarak goriilen Olumsuz Cocuk Imaji 0,660 7

Kotii/C1§ gibi biiyiiyen/Kontrolden ¢ikmis Cocuk Imaji 0,811 25
Kiiciik yetiskin/Gelismemis olarak goriilen Olumlu Cocuk Imaj 0,622 4
Kiiciik yetiskin/Gelismemis olarak goriilen Olumsuz Cocuk Imaji 0,574 4
Katilimci ¢ocuk imaj1 0,774 11
Toplam 0,919 72

Tablo 5° deki KR20 degerlerine bakildiginda maddelerin kabul edilebilir bir giivenilirlige

sahip oldugu goriilmektedir.

Verilerin Analizi
Nitel Boyutta

Aragtirma verilerinin analizi igerik analizi yontemi ile gerceklestirilmistir. Verilerin
analizinin gerceklestirilmesinden dnce verilerin dokiimii, analiz 6ncesi hazirliklar ve daha
sonra tiimevarim yoluyla analiz edilmesi basamaklari izlenmistir (Creswell, 2013; Glesne,
2013; Merriam, 2013; Yildinm & Simsek, 2012). Verilerin yaziya dokiimii goriismeler
tamamlandiktan sonra arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. Kayitlarin yaziya dokiimi
gorlistilen kisilerin sirasiyla, herhangi bir diizeltme yapilmaksizin, duyuldugu gibi
yazilmis, kayitlarin yazildigi sayfalar numaralandirilmistir. Kayitlarin yaziya doékiimii
gergeklestirildikten sonra arastirmaci ve bir uzman tarafindan kayitlar dinlenerek, yazili
dokiimlerin kontrolii gergeklestirilmistir. Gorlismelerin yaziya dokiimii gerceklestirildikten
sonra her bir sayfaya numara verilmis, numaralandirmadan sonra, tiim veriler okunarak
olas1 Kkategoriler, alt kategoriler ve kodlar ¢ikarilmistir. Olusan bu kategoriler, alt
kategoriler ve kodlardan sonra arastirmacidan bagimsiz olarak bir uzman tarafindan da
aynt islem gergeklestirilmis ardindan bunlar karsilastirilarak goriis birligini varilanlar

belirlenmistir. Belirlen kategoriler ve alt kategoriler Sekil 4.’ te gosterilmistir.
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COCUKLUK ANLAYISI

1

1. COcuk_ve
Cocukluga lliskin
Anlayis

«Cocuk»
kavrami

«Cocukluk»
kavrami

T

2. Cocuk Haklar_l ve
Gereksinimlerine lliskin
Anlayis

Haklar
Temel i
Gereksinimler En Onemli |
Katilhim
Hakki
Evde
Toplumda -

3. Co‘cukla
Calisma
Anlayisi

Avantajlan

Zorluklan

—— Okulda
—
Hangi
konularda
goriise
basvuruluyor

Goriisiin
kararlara

etkisi

Sekil 5. Kategoriler ve alt kategoriler

Nicel Boyutta

4, Cdcuéa
Karsi
Sorumluluklar

. Yetiskin
Mesleki Olarak

Formal

informal

Bu calismada elde edilen veriler SPSS 20 paket programi araciligi ile analiz edilmistir.

Puan tiirlerine gore yapilan analizlerde normal dagilim gostermedigi saptandigi igin

parametrik olmayan

istatistiksel analiz yoOntemleri

tercih edilmistir. Iki gruplu

kargilagtirmalarda Mann-Whitney U testi; {ic ve daha fazla gruplu karsilastirmalarda ise

Bonferroni diizeltmeli Kruskall-Wallis H testi kullanilmistir. Anlamlilik seviyesi olarak

0,05 kullanilmis olup, p<0,05 olmasi durumunda anlamli farkliligin oldugu, p>0,05 olmasi

durumunda ise anlamli farkliligin olmadig: kabul edilmistir.
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Arastirmada Dikkat Edilen Etik ilkeler

Verileri toplama asamasinda etik prensipler (Miles & Huberman, 1994) cergevesinde
onlemler alinmustir. Oncelikle katilimcilara arastirma konusuyla ilgili bilgi sahibi olmalari
icin aciklamalar yapilmistir. Ardindan katilimcilarin rizalarimi almak iizere aydinlatilmis
onam formu imzalatilmistir (Ek 4.). Bu form, katilimcilara katilimin goniillii oldugu ve
arastirmanin herhangi bir yerinde Ozgilirce katilimi sonlandirmay1 segebilecekleri
konusunda teminat veren yazili izin formu niteliginde hazirlanmistir. Ayrica sesli kayit i¢in
de katilimcilardan izin almmistir. Katilimeilarin  gizliligini  koruyabilmek igin ses
kayitlarinin yaziya gecirilmesi asamasinda her bir katilimciya rumuz (katilimeil-K1,

...vs.) verilmistir (Glesne, 2013).

Internet yoluyla veri toplama yontemi gizlilik hakkina ydnelik yeni etik kodlarin
olusmasina neden olmustur. Ancak arastirmacilarin bilgisayar ortamli iletisim kullanimini
kolaylastiracak net bir etik yonerge halen bulunmamaktadir. Cevrimigi topluluklar
tarafindan gelistirilmis etik kurallara “internet gorgii kurallarr” da denilmektedir. Bu
arastirmada da internet gorgii kurallarina uygun olarak katilimcilarin isim ve soy isimleri
gibi onlar ifsa edici bilgileri alinmanus ve goniilliiliik esas alinmistir (Glesne, 2013, s.

240-241).
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Bu bélimde okul o6ncesi 6gretmenlerin g¢ocukluk anlayiglarinin incelenmesi sonucunda
elde edilen bulgulara yer verilmistir. Calismadaki bulgular, ¢cocuk ve ¢ocukluga iligkin
anlayis, ¢ocuk haklar1 ve gereksinimlere iliskin anlayis, g¢ocukla caligma anlayisi ve
cocuklara kargt sorumluluklar olmak iizere toplam 4 ana kategori seklinde belirlenmistir.

Bunlarin alt kategorileri ve kodlar1 katilimeilarla yapilan gériismeler sonucunda elde edilen

yanitlara gore agiklanmustir.

Cocuklara
Karst
Sorumluluklar

BOLUM V

BULGULAR

Cocuk ve
Cocukluga
Tliskin
Anlay1g

Cocuk Haklar1
ve
Gereksinimlere
Iliskin Anlay1s

Cocukluk
Anlayisi

Cocukla
Cahgma
Anlayis1

Sekil. 6. Ana Kategoriler
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Cocuk ve Cocukluga iliskin Anlayis

Cocuk ve Cocukluga
Iliskin Anlay1s

Cocuk Kavrami Cocukluk Kavrami

Sekil 7. Cocuk ve Cocukluga iliskin Anlays

Cocuk ve cocukluga iliskin anlayis ile ilgili katilimcilarin goriisleri calismanin nitel ve

nicel olmak tizere iki yonteminden de yararlanilarak alinmistir.

Calismanin nicel verilerinin toplandigi bdliimde katilimcilara Cocukluga Bakis Sifat
Listesi sunulmus, “cocuk” denildiginde akillarina gelen sifatlar1 se¢meleri istenmistir. Elde
edilen sonuglar katilimecilarin demografik ozelliklerine gore ele alinmistir Bu amagla
“Meslek Yili” “Meslegi Isteyerek Yapma” “Medeni Durum” “Cocuk Sayis1” ve “Yas
Grubu” olarak belirlenen demografik bilgiler Cocukluga Bakis Sifat Listesinin alt
boyutlarini olusturan olumlu ve olumsuz c¢ocuk imajlariyla ayr1 tablolarda tek tek

karsilastirilmistir.

Katilimcilarin meslekte gecirdikleri siireye gére ¢ocuk algisi puan dagilimlart ve Kruskall-

Wallis H testi sonuglar1 Tablo 6° da gosterilmistir.

Tablo 6. Meslekte gecirilen yila gore ¢ocuk algisi puan dagilimlar1 ve Kruskall-Wallis H
testi tablosu

Kruskall-Wallis H testi

Ikili
Meslek Yili n X Medyan Min Max ss SwraOrt. H p Karsilagtirma

-5 Y1l 227 48,1 455 0,0 100,0 23,6 272,0
6-10 Y1l 184 50,0 545 0,0 100,0 25,0 284,0
Katilimcei gocuk imaji 11-15Y1l 81 46,1 455 0,0 90,9 24,1 259,0 5 0172 -
16+ Y1l 65 54,7 545 0,0 100,0 26,9 314,0
Total 557 49,2 455 0,0 100,0 24,6
-5 Y1l 227 40,1 381 00 857 215 2683
Masum/Kurtarici/Kurban/Miilk 6-10 Y1l 184 43,6 429 48 952 216 2901

. 7,2 0,065 -
olarak goriilen Olumlu Cocuk Imaji 11-15 Y1l 81 38,7 381 0,0 952 21,5 254,2

16+ Y1l 65 47,1 476 00 905 252 3159
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Total 557 41,8 38,1 00 952 221
-5Y1 227 21,1 250 0,0 100,0 25,1 2645
6-10 Y1l 184 24,0 25,0 0,0 100,0 24,8 286,6
Kiigiik yetiskin/Gelismemis 19 415y g1 235 250 00 1000 235 2863 39 0268 -
olarak goriilen Olumlu Cocuk Imaj1
16+ Yil 65 285 250 0,0 100,0 30,6 299,2
Total 557 23,3 250 0,0 100,0 255
-5Y1l 227 404 389 0,0 889 201 2694
6-10 Y1l 184 434 417 28 944 209 2879
Olumlu Toplam
11-15Yyd 81 39,3 389 00 91,7 20,6 2558 66 0,086
16+ Yl 65 474 4772 00 91,7 244 3164
Total 557 42,0 417 00 944 211
-5 Y1 227 148 143 0,0 100,0 17,8 2619
6-10 Y1l 184 175 14,3 0,0 100,0 19,0 286,5
Masum/Kurtaric/Kurban/Miilk
. 11-15Yyd 81 168 143 00 57,1 158 290,6 53 0,151 -
olarak goriilen Olumsuz Cocuk Imaj1
16+ Y1l 65 19,3 143 0,0 857 19,3 303,
Total 557 16,5 14,3 0,0 100,0 18,1
-5Y1 227 10,4 0,0 00 750 16,6 2679
6-10 Y1l 184 12,8 0,0 00 750 181 286,0
Kiigiik yetigkin/Geligmemis
. 11-15vyd 81 102 0,0 0,0 50,0 152 2709 52 0,159 -
olarak goriilen Olumsuz Cocuk Imaji
16+ Yil 65 154 00 00 750 19,1 308,0
Total 557 11,7 0,0 00 750 17,2
-5 Y1l 227 8,8 4,0 00 520 103 2514 (16+y1l) —( - 5
6-10 Yl 184 129 80 00 600 128 3039 yil)
Ko6tii/Cig gibi biiyiiyen/Kontrolden (16+y1l) - (6-
. 11-15vd 81 109 80 00 680 126 2748 14 0003 10yl
¢ikmis Cocuk Imaji (16+y1l) - (11-
16+ Y1l 65 13,3 12,0 00 520 12,8 310,2 15yl
Total 557 11,0 8,0 00 680 12,0
-5Yll 227 102 83 0,0 583 108 2515
16+y1l) — (-5
6-10 Yil 184 138 111 0,0 66,7 12,8 300,8 yil)
13, 0,004 (4 6+yi) — (6-
Olumsuz Toplam 11-15yd 81 119 83 0,0 639 118 2775 5 ' 10 yaly
16+ Y1l 65 147 139 00 528 12,7 3153 (16+y)- (11-
15 yil)
Total 557 1211 83 00 66,7 119 Y

Tablo 6° da meslekte gegirilen yila gére olumlu gocuk algisi ile ilgili alt boyutlarda anlamli

bir farklilik goriilmemektedir(p>0,05).

Kotii/C1g gibi biiyiiyen/Kontrolden ¢ikmis Cocuk Imaji alt boyutunda

ve Olumsuz

toplamda meslekte gecirilen siire arttikga olumsuz ¢ocuk algist puanlarinin da anlamli

derecede arttig1 goriilmektedir (p<0,05) .
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Katilimcilarin meslegi isteyerek yapma durumlarina gére ¢cocuk algisi puan dagilimlari ve

Mann-Whitney U testi sonuglar1 Tablo 7’ de gosterilmistir.
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Tablo 7. Meslegi isteyerek yapma durumlarinin gocuk algisi puan dagilimlar1 ve Mann-Whitney U testi tablosu

Meslegi isteyerek yapma

Mann-Whitney U testi

n Medyan Minimum Maximum Ss Sira Ort. U p

Evet 509 49,4 54,5 0,0 100,0 24,7  280,5

Katiimci gocuk imaji Hayir 48 47,0 45,5 0,0 90,9 243 262,8 11437 0,462
Total 557 49,2 45,5 0,0 100,0 24,6
Evet 509 42,0 42,9 0,0 95,2 22,2 280,2

Masum/Kurtarici/Kurban/Mulk

olarak gériilen Olumlu Cocuk imaiji Hayir 48 39,9 38,1 0,0 90,5 21,5 266,4 11612 0571
Total 557 418 38,1 0,0 95,2 22,1

S _ ' Evet 509 234 25,0 0,0 100,0 257  279,3

:2fg,iﬁeé'fuk,',?l/fg,'ff,”kﬁquj,° farak Hayir 48 219 25,0 0,0 100,0 234 2755 12050 0868
Total 557 233 25,0 0,0 100,0 25,5
Evet 509 42,2 41,7 0,0 9,4 21,1 280,2

Olumlu Toplam Hayir 48 400 38,9 0,0 91,7 21,1 2658 11584 0,553
Total 557 42,0 41,7 0,0 94,4 21,1

i Evet 509 16,1 14,3 0,0 100,0 175  277,4

'\gﬂjrs;r:,{ g:ﬁgﬁz Eiﬁir}/ml\::,lkdarak Hayir 48 202 14,3 0,0 100,0 234 29538 11409 0,427
Total 557 16,5 14,3 0,0 100,0 18,1

S . ' Evet 509 11,6 0,0 0,0 75,0 17,1 2786

:gfﬁ,ﬁﬁeé'fuk,'n"s/iegiz,ek?ﬁ;}:arak Hayir 48 130 00 0,0 50,0 193 2834 12005 0816
Total 557 11,7 0,0 0,0 75,0 17,2

o Evet 509 10,7 8,0 0,0 68,0 11,6  277,3

i?;:;/,?gfc'ﬁLt;umyal}?/en/mmmlden Hayir 48 136 80 0,0 60,0 151 2968 11363 0416
Total 557 11,0 8,0 0,0 68,0 12,0
Evet 509 11,9 83 0,0 63,9 11,5 277,8

Olumsuz Toplam Hayir 48 148 8,3 0,0 66,7 16,0  291,9 11598 0,561
Total 557 12,1 8,3 0,0 66,7 11,9
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Tablo 7’ deki bulgulara bakildiginda meslegi isteyerek yapanlar ile yapmayanlar arasinda
cocuk algisi puanlar agisindan anlamli bir farklilik gériilmemektedir (p>0,05) . Ancak
“Katilimer ¢ocuk imaj1”, “Masum/Kurtarici/Kurban/Miilk olarak goriilen Olumlu Cocuk
Imaj1” ve “Kiiciik yetiskin/Gelismemis olarak gériilen Olumlu Cocuk imaj1” boyutlarinda
meslegi isteyerek yapanlarin ortalamalarinin nispeten daha yiiksek oldugu, olumsuz
boyutlarda ise meslegi isteyerek yapmayanlarin ortalamalarinin daha yiiksek oldugu

goriilmektedir.

Katilimcilarin medeni durumlarina gore ¢ocuk algisi puan dagilimlari ve Mann-Whitney U

testi sonuglar1 Tablo 8 de gdsterilmistir.
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Tablo 8. Medeni duruma gore ¢ocuk algisi puan dagilimlari ve Mann-Whitney U testi tablosu

Medeni Durum

Mann-Whitney U testi

n X Medyan Minimum Maximum SS Sira Ort. U p
Bekar 191 487 455 00 100,0 235 2752
Katilimer gocuk imajt Evli 366 495 54,5 0,0 100,0 25,2 281,0 342275 0,686
Total 557 492 455 0,0 100,0 24.6
) Bekar 191 413 429 0,0 90,5 225 2769
Efif;‘k“gfrﬁﬁLﬁ‘g{fﬁf@‘ﬁfﬁmj1 Evli 366 421 38,1 00 95,2 219 2801 345575 0,826
Total 557 418 38,1 00 95,2 221
S Bekar 191 215 25,0 00 100,0 255 2659
Iégillir}:%llikrln%(;égiﬁ ?nliiﬁlarak Evli 366 242 25,0 00 100,0 255 285,8 324535 0.139
Total 557 233 25,0 0,0 100,0 255
Bekar 191 414 38,9 00 91,7 207 2761
Olumlu Toplam Evli 366 424 417 00 94,4 213 2805 34399,5 0.759
Total 557 420 417 0,0 944 21,1
Bekar 191 137 143 00 100,0 171 2520
Masum/Kurtarici/Kurban/Miilk -
olarak goriilen Olumsuz Cocuk imajt Evli 366 18,0 14,3 0,0 100,0 18,5 2931 29796,5 0,003
Total 557 165 143 00 100,0 18,1
S Bekar 191 113 00 00 750 169 2755
i?f;iygztﬁﬁlﬂ Sfjlf;?;“éicuk imais Evli 366 120 0,0 00 75,0 174 2808 34288,5 0,664
Total 557 117 0,0 0,0 75,0 17,2
e s L Bekar 191 9,1 40 0,0 60,0 11,4 247,1
Iéflfunﬁléféﬁi(bffnygen/Konmlden Evli 366 120 80 00 68,0 121 2956 28862 0,001*
Total 557 110 8,0 0,0 68,0 12,0
Bekar 191 103 5,6 00 58,3 115 2460
Olumsuz Toplam Evli 366 131 83 00 66,7 121 2962 28646,5 0,0001*
Total 557 121 83 00 66,7 11,9

*p<0,05
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Tablo 8. deki bulgulara bakildiginda ‘“Masum/Kurtarici/Kurban/Miilk olarak goriilen
Olumsuz Cocuk Imaj1”, “Kéti/C1g gibi biiyiiyen/Kontrolden ¢ikmis Cocuk Imaji”
boyutlarinda ve olumsuzlarin toplaminda evli olanlarda ¢ocuk algist puani anlamli

derecede yiiksek goriilmektedir. (p<0,05)

Katilimcilarin sahip olduklart ¢ocuk sayisina gore ¢ocuk algisi puan dagilimlart Kruskall-

Wallis H testi sonuglar1 Tablo 9° da gosterilmistir.
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Tablo 9. Cocuk Sayisina gore ¢ocuk algist dagilimlar ve Kruskall-Wallis H testi tablosu

Kruskall-Wallis H testi

Cocuk -
say1st _ Medya Ikili
n X n Minimum Maximum ss Sira Ort. H p Karsilagtirma
Cocuk Yok 247 488 455 0,0 100,0 24,7 276,2
1 Cocuk 173 486 455 0,0 100,0 24,1 2752
Katilimet gocuk imajt 2 Cocuk 124 524 545 00 100,0 245 2993 63 00% -
3 Cocuk 13 350 364 0,0 90,9 27,0 1884
Total 557 49,2 455 0,0 100,0 24,6
Cocuk Yok 247 414 429 0,0 90,5 22,1 2778
1 Cocuk 173 421 381 0,0 95,2 226 2778
MasunvKurtarici/Kurban/Miilk olarak 3 0386
goriilen Olumlu Cocuk Imaji 2 Cocuk 124 434 429 0,0 95,2 21,3 290,3 , -
3 Cocuk 13 315 238 0,0 714 23,2 210,0
Total 557 418 38,1 0,0 95,2 22,1
Cocuk Yok 247 222 250 0,0 100,0 26,0 2695
1 Cocuk 173 224 250 0,0 100,0 23,8 276,9
Kiigiik yetiskin/Geligmemis
olarak goriilen Olumlu Cocuk imaji 2 Cocuk 124 218 250 0,0 100,0 27,1 3065 68 0079 -
3 Cocuk 13 135 0,0 0,0 50,0 16,5 2253
Total 557 233 250 0,0 100,0 25,5
Cocuk Yok 247 415 417 0,0 94,4 21,1 2774
1 Cocuk 173 419 389 0,0 91,7 21,2 2753
Olumlu Toplam 2Cocuk 124 444 444 28 94,4 205 2058 18 0188 -
3 Cocuk 13 30,6 306 2,8 72,2 22,3 197,7
Total 557 42,0 41,7 0,0 94,4 21,1
Cocuk Yok 247 135 143 0,0 100,0 16,5 2526 3 cocuk — Cocuk
1 Cocuk 173 18,7 143 0,0 85,7 192 298,22 yok
Masum/Kurtaric/Kurban/Miilk | 138 0.003* 3 gocuk —1
olarak goriilen Olumsuz Cocuk imaji 2 Cocuk 124 187 143 0,0 100,0 189 2988 ! ! gocuk
3Cocuk 13 220 143 00 57,1 181 3350 3 gocuk -2
gocuk
Total 557 165 14,3 0,0 100,0 18,1
Cocuk Yok 247 111 0,0 0,0 75,0 16,9 2741
1 Cocuk 173 11,7 0,0 0,0 75,0 17,6 278,0
Kiigiik yetiskin/Geligsmemis B
olarak goriilen Olumsuz Gocuk imaji 2 Cocuk 124 129 00 00 750 176 2898 110775
3 Cocuk 13 115 00 0,0 50,0 16,5 282,2
Total 557 11,7 0,0 0,0 75,0 17,2
Cocuk Yok 247 94 4,0 0,0 60,0 11,2 2538
3 ¢ocuk-
1 Gocuk 173 111 80 0,0 68,0 122 2815 gocuk yok
Kotii/C1g gibi biiyliyen/Kontrolden 3 ¢ocuk-1
grkmus Cocuk imajt 2 Cocuk 124 137 120 00 60,0 124 3202 16 00017 O .
3 Cocuk 13 151 120 00 40,0 133 3308 3 gocuk-2
gocuk
Total 557 110 8,0 0,0 68,0 12,0
Cocuk Yok 247 104 56 0,0 58,3 11,2 250,1
3 ¢ocuk-
1 Cocuk 173 126 83 0,0 63,9 123 2881 gocuk yok 3
gocuk-1
Olumsuz Toplam 2 Cocuk 124 146 111 00 66,7 123 3181 176 0001% o0k
3 Cocuk 13 160 167 00 41,7 126 3344 3 gocuk-2
gocuk
Total 557 12,1 83 0,0 66,7 11,9
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Tablo 9’ daki bulgulara bakildiginda “Masum/Kurtarici/Kurban/Miilk olarak goriilen
Olumsuz Cocuk Imaji” boyutunda ii¢ ¢ocuga sahip dgretmenlerin digerlerine gore daha
yiiksek puan aldig1 ve farkliligin istatistiksel olarak 6nemli oldugu goriilmektedir (p<0,05).
Aym sekilde “Kétii/C1g gibi biiyiiyen/Kontrolden ¢iknis Cocuk imaji” boyutu ile olumsuz
toplamda farklilik ii¢ cocuga sahip dgretmenler aleyhine anlamlidir (p<0,05).

Katilimcilarin yas gruplarina gore ¢cocuk algisi puan dagilimlart ve Kruskall-Wallis H testi

sonuclar1 Tablo 10’ da gdsterilmistir.
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Tablo 10. Yas gruplar arasinda ¢ocuk algi puan dagilimlari ve Kruskall-Wallis H testi

tablosu
Kruskall-Wallis H testi
Yas grubu ~ ikili
n X Medyan Minimum Maximum ss SiraOrt. H p Karsilastirma
19-24 91 47,1 45,5 0,0 100,0 25,1 267,9
25-30 212 50,3 545 0,0 100,0 24,1 285,9
Katiimai gocuk imaji 31-35 144 455 455 0,0 100,0 248 2545 76 0055 -
36+ 110 53,6 54,5 0,0 100,0 24,5 307,0
Total 557 49,2 455 0,0 100,0 246
19-24 91 40,3 429 0,0 85,7 23,0 273,8
25-30 212 41,8 38,1 0,0 90,5 21,2 2779
Masum/Kurtarici/Kurban/Mulk 18 0625 -
olarak gériilen Olumlu Cocuk imaji  31-35 144 410 381 0,0 95,2 21,9 270,7 ! !
36+ 110 443 42,9 0,0 95,2 23,4 296,2
Total 557 41,8 381 0,0 95,2 221
19-24 91 209 250 0,0 100,0 245 264,2
25-30 212 22,3 250 0,0 100,0 25,7 2715
Kuguk yetiskin/Gelismemis olarak
goriilen Olumiu Cocuk imaj 31-35 144 238 250 0,0 100,0 239 2870 31 0381 -
36+ 110 26,6 25,0 0,0 100,0 28,0 295,2
Total 557 23,3 250 0,0 100,0 25,5
19-24 91 40,2 44,4 2,8 83,3 21,5 273,4
25-30 212 42,2 38,9 0,0 94,4 20,2 279,8
Olumlu Toplam 31-35 144 405 389 0,0 94,4 21,2 2644 34 0332 -
36+ 110 45,2 44,4 0,0 91,7 22,0 301,3
Total 557 42,0 41,7 0,0 94,4 21,1
19-24 91 140 00 0,0 85,7 18,3 2494
25-30 212 154 143 0,0 100,0 17,2 2716 _(10.
Masum/Kurtarici/Kurban/Miilk 8.4 0,038 Egg:;_gg_gg;
olarak goriilen Olumsuz Cocuk imaji 31-35 144 175 143 0,0 1000 193 2855 ' * (36+)-(31-35)
36+ 110 194 143 0,0 85,7 17,8 309,3
Total 557 165 143 0,0 100,0 18,1
19-24 91 10,2 00 0,0 75,0 16,2 267,6
25-30 212 124 00 0,0 75,0 18,1 2823
Kiigiik yetiskin/Gelismemis olarak 08 0853
goriilen Olumsuz Cocuk imajt 31-35 144 116 00 0,0 50,0 16,7 2800 8 0 -
36+ 110 118 0,0 0,0 75,0 17,2 280,8
Total 557 11,7 0,0 0,0 75,0 17,2
19-24 91 8,0 4,0 0,0 44,0 10,0 236,2
25-30 212 112 80 0,0 60,0 11,7 286,0 10.
Koti/C1g gibi bitytiyen/Kontrolden 91 0,028 ggig_gg_gg;
¢ikmis Cocuk imajt 31-35 144 116 80 0,0 68,0 13,3 2793 ' * (36+)-(31-35)
36+ 110 121 80 0,0 52,0 11,8 3005
Total 557 11,0 8,0 0,0 68,0 12,0
19-24 91 94 5,6 0,0 55,6 10,8 2348
25-30 212 122 83 00 58,3 115 2841 (36+)-(19-24)
10, 0,016
Olumsuz Toplam 31-35 144 128 83 00 66,7 134 27187 3 = (36+)-(25-30)
(36+)-(31-35)
36+ 110 135 111 0,0 52,8 11,5 306,2
Total 557 12,1 83 0,0 66,7 11,9
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Tablo 10’ daki bulgular incelendiginde katilimcilarin yas gruplari arasinda olumlu ¢ocuk
imaji ve alt boyutlarinda anlaml bir farklilik goriilmemektedir. (p>0,05)

Olumsuz ¢ocuk imaj1 ve alt boyutlarina bakildiginda ise Kiigiik yetiskin/Gelismemis olarak
goriilen Olumsuz Cocuk Imaji disindaki iki alt boyutta ve olumsuz toplamda 36 yasin
tizerindeki 6gretmenler aleyhine 6nemli farklilik goriilmektedir (p<0,05).

Nitel calismaya katilan okul Oncesi 0gretmenlerine uygulanan Cocukluga Bakis Sifat
Listesi bulgular1 ayr1 olarak da degerlendirilmistir. Asagidaki tabloda 51 katilimcinin
sectigi sifatlarin frekans dagilimlarina yer verilmistir.

Tablo 11. Cocuk ve Cocukluga Bakis

Olumlu sifatlar Frekans Olumsuz sifatlar Frekans
Oyun seven 37 Sabirsiz 24
Hareketli 36 Gurtiltiicti 19
Neseli 36 Savunmasiz 17
Sevimli 36 Cok Bilmis 16
Sirin 36 Inate1 15
Masum-saf 35 Dagimik 13
Merakli 34 Ani Anin1 Tutmayan 12
Hayalci 32 Rekabetei - Hirslt 11
Heyecanl 30 Miz M1z 10
Mutlu 30 Acimasiz 10
Komik 29 Kiskang 10
Tath 28 Aglayan 9
Iyi kalpli 27 Saldirgan 8
Eglenceli 27 Derdini Anlatamayan 8
Cana Yakin 26 Hiperaktif 8
Aciksozlii 25 Kolay Yonlendirilen 8
Yaratici 25 S6z Dinlemeyen 7
Akillt 25 Sakar 7
Afacan 22 Yaramaz 6
Giiler Yiizli 21 Simarik 6
Cesur 21 Bagimli - Muhtag 6
Diiriist 21 Kavgaci 6
Giizel 19 Sorumsuz 5
Kiigiik 19 Kirli — pasaklt 5
Sempatik 18 Bencil 5
Sefkatli 15 Firsatci 4
Temiz 14 Yaygaraci 4
Gayretli 13 Cikarct 3
Merhametli 13 Sinirli 3
Sansh 13 Uyumsuz 3
Uyumlu 11 Uzgiin 2
Caligskan 10 Yalanci 2
Kararli 8 Savurgan 2
S6z dinleyen 8 Sikict 2
Uysal 7 Dengesiz 2
Sorumluluk Sahibi 6 Kurnaz 2
Asik Surath 2
Kiifiirbaz 2
Cirkin 1
Tembel 1
Egitimsiz 1
Ayakbag1 1

Tablo 11’ deki bulgulara bakildiginda olumlularda en ¢ok oyun seven, hareketli, neseli,

sevimli, sirin, masum-saf, merakli, hayalci, heyecanli, mutlu, komik, tatl, iyi kalpli ve
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eglenceli sifatlarin segildigi, en az ise kararli, soz dinleyen, uysal ve sorumluluk sahibi
sifatlarmin se¢ildigi goriilmektedir. Olumsuz sifatlarda en fazla sabirsiz sifati, en az ¢irkin,

tembel, egitimsiz ve ayakbagi sifatlari segilmistir.

Cocuk Kavrami

Calismanin nitel boliimiinde katilimcilara “gocuk™ kavraminin onlara neyi ¢agristirdigi,
“cocuk” denildiginde akillarina ne geldigi sorulmus, verilen yanitlar dogrultusunda

asagidaki kodlar olusturulmustur.

Tablo 12. “Cocuk” kavramu ile ilgili gortisler

Kodlar Frekans
Masumiyet - Saflik 23
Dogallik
Temizlik
Mutluluk
Sevgi
Temiz bos bir sayfa
Kiigtik
Giizel duygular
Hareketlilik
Nese
Gelecek
Sevimli
Yaraticilik
Dogruluk
Heyecan
Yenilik
Sirin

Aklina geleni yapmak

Tyilik

Gegmis

Komik

Ozgiirliik

Farklilik

Giiliimseme

Giiven

Giizel olarak yetisecek birey

Sefkat
Sorumsuz aileler

Umut
Hayat
Altmtop
Giiriltii
Oyun
Muhtag
Mutlu
Eglence
Merhamet
Gelismemis

PRRrRRPRPRPRPPRFEP PRPPEPEPREPNDMNNDNNDNNOWOWCOORNMNIOIOIOIO OO O N
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Tablo 12” deki bulgular incelendiginde katilimcilarin “gocuk™ kavramu ile ilgili 38 farkli
goriise sahip oldugu goriilmektedir. Frekans dagilimlarina bakildiginda katilimeilarin
cocuk denildiginde akillarina gelen bu ifadelerden “Masumiyet — Saflik” kodu en yiiksek
saytya sahipken “Farklilik”, “Gercek sevgi”, “Gililimseme”, “Giiven”, “Giizel olarak
yetisecek birey”, “Sefkat”, “Sorumsuz aileler”, “Umut”, “Hayat, “Altintop”, “Giirilti”,
“Oyun”, “Muhta¢”, “Mutlu”, “Eglence”, “Merhamet” ve “Gelismemis” kodlar1 birer
frekansla en diisiik sayiya sahip olmustur. Bunlarin arasindan yalnizca “Sorumsuz aileler”,
“Gurilti”, “Muhtag” ve “Gelismemis” kodlart olumsuz ifadeler olup digerleri olumlu
ifadeleri yansitmaktadir. Ayrica katilimcilarin hemen hemen hepsi birden fazla goriis
bildirmistir. Bu goriisler arasindan en dikkat ¢ekici olanlar 6rnek olarak asagida

sunulmustur.

K2 rumuzlu katihmc1 “Masumiyet ve dogruluk. Giiven veriyor bana ¢ocuklar.
Yetiskinlerde hissetmedigim giiveni onlarda hissediyorum” ifadesiyle cocuk denildiginde
aklma cocuklarin masumluklar1 ve dogruluklarmmin geldigini, yetiskinlerde hissetmedigi
giiveni ¢ocuklarda gordigini belirtmistir. K2 rumuzlu katilimcinin bu yanitinda
masumiyet, dogruluk ve giiven olmak iizere 3 kod bulunmaktadir. Katilimeilarin neredeyse

tiimiinlin yanitlar1 bu sekilde birden fazla kod igermektedir.

K5 rumuzlu katihmer “Giiliimseme, mutluluk, saflik, temizlik yaptiklar: her seyin altinda
safca gerekgeler var. Mesela birine vurduysa mutlaka altinda baska seyler ¢ikiyor. Evde
yasadigr bir sorun gibi” yanitiyla Ozellikle cocuklarin safliklarina vurgu Yyaparak,

cocuklarin kasith kétiiliik yapma niyetine sahip olmadiklarini belirtmistir.

K4 rumuzlu katilimer “Bogs bir sayfa tertemiz bos bir sayfa yonlendirilen aile ve bizim
tarafimizdan, sevgi, masumiyet giizellik iyilik dogruluk yani her tiirlii sey ¢agristirtyor,
icim kipwr kipir ediyor ¢ocuk deyince” aciklamasiyla ¢ocuklarin yetiskinler tarafindan
doldurulacak bos bir zihne sahip olduklarma vurgu yapmustir. Sevgi, masumiyet, giizellik
iyilik ve dogruluk gibi onu heyecanlandiran ifadelerde bulunmustur. K13 rumuzlu
katilimer “Cocuk saf bir sey. Bize geldiklerinde hi¢chir sey bilmiyorlar. Ne verirsek
alwyorlar. Safliktan baska bir sey gelmiyor” sozleriyle cocugun saf oldugunu, okula
basladiklarinda zihinlerinin bos oldugunu belirtmistir. K28 rumuzlu katilimc1 “Cocuk bos
bir cd gibi. Béyle iistiinii doldur doldur. Mesela senin elinde gibi. Yani tamamen ve ¢ocuk
deyince direk boyle sevimli mutlu ¢ocuklar geliyor. Hep mutlu yiizler geliyor aklimiza ama.

Hep mutlu olmayanlar da olabiliyor sorun yasayanlar da olabiliyor. Ama hep gozlerde o
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mutlu ¢ocuklar geliyor goziime. Bog cd dedigim gibi. Direk doldur iistiine ne varsa. Sen

12

veriyorsun ¢iinkii bu yas ¢ok dnemli...” ifadesiyle ¢ocuklarin zihnini bos bir cd’ ye
benzettigini onu doldurmanin da yetigkinlerin elinde oldugunu sdylemistir. K13 ve K4 gibi

cocuklarin zihninin bos ve temiz olmasina vurgu yapmustir.

K25 rumuzlu katilimer “Cocuk insan halinin en dogal versiyonu, en dogal yani hi¢bir
yapmactklik kotii niyet art niyet olmayan duygular diisiinceleri her seyi ¢cok masum bir

’

kere o zaten diinyadaki en giizel sey zaten” aciklamasiyla, K34 rumuzlu katilimci
“Mutluluk c¢iinkii bir de kendi torunum da oldu eskiden biz oturdugumuzda dedikodu
vapardik, simdi yegenlerim soyliiyorlar teyze biz artik eskisi gibi oradan buradan
konusmuyoruz. Torunum var ¢iinkii en giizel eglence 0, hep ondan bahsediyoruz.”
yanitiyla, K36 rumuzlu katilime1 da “Hayat ya ¢ocuk, altintop ¢ocuk, her sey gelecek
gecmis her gsey yani c¢ocuk, c¢ocuk iste, saf temizlik” ifadesiyle c¢ocuklarla ilgili

diisiincelerini dile getirmistir.

K8 rumuzlu katilimer “Anneleri geliyor, baska da bir sey gelmiyor. Sorumsuz aileleri,

’

cocuk deyince sorumsuz aileler geliyor aklima” yanmtiyla aklina sadece ¢ocuklarin
sorumsuz ailelerinin geldigini soylemistir. K15 rumuzlu katthme1 “Giirilti. Ashnda
ellerinde olan bir sey degil, cok dogallar ama, ¢ocuk denildiginde giiriiltii yani” ifadesiyle
cocuklarin aslinda ¢ok dogal olduklarini, ancak ¢ocuk denildiginde aklina giiriiltiilerinin
geldigini belirtmistir. K20 rumuzlu katithmer da “kiigiik ve sirinler ama bizlere, sizlere
bagimli, muhtag¢ yavrular onlar” sozleriyle kiiciik ve sirin ifadelerinin yaninda ¢ocuklarin
yetiskinlere bagimli ve muhtag kisiler olduklarimi vurgulamistir. K43 rumuzlu katilimei
“Kiictik. Kisisel fiziksel her yoniiyle kiiciik olmasi. Tamamen bir yetiskin olarak biiyiimemis

olmasi. Diisiince, her yoniiyle kiiciik olmasi. Gelismemis olmasi.” ifadesiyle ¢ocugu hem

fiziksel olarak hem de bilissel olarak gelismemis olarak gordiiglinii ifade etmistir.

Cocukluk Kavramm

Katilimcilara “cocukluk™ kavraminin onlara neyi ¢agristirdigi, “cocukluk” denildiginde
akillarma ne geldigi sorulmus, verilen yanitlar dogrultusunda asagidaki kodlar

olusturulmustur.
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Tablo 13. “Cocukluk” kavramu ile ilgili gortisler

Kodlar Frekans

RN
[EEN

Masumiyet

Kendi ¢ocuklugum

Insan hayatinda en giizel dénem
Oyun

Ozgiirliik

Merak

Sevimlilik

Temizlik

Arastirma — kesfetme duygusu
Biiylimek i¢in baslangig
Gliven

Ozlenen yillar

Ani yagsamak

Sevgiyle biiyliime

Cocuklugun yok olusu
Arkadas diiskiinligi

Bencillik

Cocukta goriilen davraniglarin yasandigr donem
Gecen yillar

Hata

Iyi ve kétii taraflar1 olan dsnem
Otorite

Yenilik

Deneyim

Gelecek

Diiz bir ¢izgide ilerleme
Sosyallesme c¢ag1

Kritik bir dénem

Verimli bir donem

Doga

Dogallik
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Eglenceli bir siireg
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Tablo 13° deki bulgular incelendiginde katilimcilarin “gocukluk” kavramu ile ilgili 33
farkli goriise sahip oldugu belirlenmistir. Frekans dagilimina bakildiginda “Masumiyet”
kodunun en yiiksek sayiya sahip oldugu, bunu “Kendi ¢ocuklugum”, “Insan hayatinda en
giizel dénem”, “Oyun”, “Ozgiirliik”, “Merak”, “Sevimlilik”, “Temizlik”, “Arastirma —
kesfetme duygusu”, “Bilyiimek icin baslangic”, “Giiven”, “Ozlenen yillar” ve “Amni
yasamak” kodlarinin takip ettigi goriilmektedir.

Gorlismeler sonucunda “cocukluk™ kavrami ile “cocuk” kavrami ig¢in verilen yanitlar
incelendiginde,  “Masumiyet”, “Temizlik”, “Dogallik”,  “Gelecek”, “Sevimlilik”,
“Yenilik?, “Ozgiirlik”, “Oyun” ve “Giiven” kodlarmin iki bolimde de yer aldigi
belirlenmistir.

Katilimcilar genelde ¢ocuklugu bir donem ve bir siire¢ olarak tamimlamislardir. Ayrica
dikkat ¢eken bir diger konu ise “gcocuk” ve “cocukluk” kelimelerinde oldugu gibi
katilimcilarin - yanitlarinda ¢ocuk denildiginde “sevimli”, ¢ocukluk denildiginde de

“sevimlilik” kelimesini kullanmalar1 olmustur. Cocuklukla ilgili goriislere 6rnek olarak;

K1 rumuzlu Kkatilime1 “Cocukta gériilen davramislarin yasandigi donem” tanmmiyla
cocuklugu bir donem olarak aciklamis ve bu dénemin 6zelligini ¢ocuk davranislarinin
yasanmasi olarak gérmiistir. K7 rumuzlu katilimer “ Insan émriinde bir daha geri
gelmeyecek en giizel donemler.” 1fadesiyle gocuklugu hayatta bir daha yasanamayacak en
giizel dénem olarak tanimlamistir. K36 rumuzlu katilime1 “Onemli bi dénem ¢ok ciddiye
alinmasi gereken kritik bir donem her gelisim alant icin titizlikle eginilmesi dikkatle

2

calisilmas1 gereken bir donem.” Yamtiyla g¢ocuklugun kritik bir donem oldugunu
vurgulamistir. K51 rumuzlu katilimer da “Giizel eglenceli bir siire¢” ifadesiyle gocuklugu
giizel ve eglenceli olan bir siire¢ olarak tanimlamistir. K25 rumuzlu katiimer “Bir insanin
en ozel en giizel yillari eger ¢ocukluk yillarinda kotii farkll bir seyler yasamadiysa insanlar
cocukluk yillarinda insanlarin en rahat en mutlu olduklart yillardir bana gore ¢ocukluk
glizel ge¢migse tabi ki” yanitiyla ¢ocuklugu insan hayatindaki en gilizel donem olarak
belirtmistir. Ancak bu doénemin kisiden kisiye farklilik gosterebilecegini, ¢ocuklukta

olumsuz bir sey yasanmadiysa en giizel yillar oldugunu vurgulamustir.

K5 rumuzlu katilimer “Oftorite geliyor. Kendi ilkokul donemimi diisiiniiyorum ilkokulda
¢ok sakin bir ¢ocuk oldugum halde sira dayagi ben de yedim.” Sozleriyle hem kendi
cocuklugunun aklina geldigini sdylemis hem de ¢ocuklugun onda otoriteyi ¢agristirdigini

dile getirmistir.
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K28 rumuzlu katilimer “Kendi ¢ocuklugum. Benim ¢ocuklugum ¢ok giizeldi. Kiiciik bir
mahallemiz vardi. Cok gen¢ degildim ama O mahallede artik ¢ocuklarda o yok. Cocuklar
artik dort duvar arasinda. Bilgisayar telefon tablet. Bunlarla vakit gegiriyorlar. Benim
cocuklugumda biz aksamlara kadar oyun oynardik disarda. Kendimiz oyuncaklar
tiretirdik. Bir siirii arkadasim vardi. Kimseye zarar gelmezdi. Simdi ki ¢cocuklarda en ¢ok o
eksiklik var. Ve ¢ocukluk dendigi zaman o kendi ¢ocuklugum aklima geliyor benim.”
Yanittyla ¢ocukluk denildiginde aklina kendi ¢ocuklugunun geldigini ve mahalle
arkadasliklarinin oldugunu anlatmistir. Ancak gliniimiizdeki ¢cocuklarin teknolojik aletlerin
esiri oldugunu, dort duvar arasinda bu donemi gegirdiklerini, kendisinin yasadig1 giizel
duygular1 yasayamadiklarin1 bu konuda cocuklarin eksik oldugunu soylemistir. K13
rumuzlu katilimer da“ Kendi ¢ocuklugum. Sanki bunlar ¢ocuklugunu yasamiyorlar da
birden bire gen¢ oluyorlarmis gibi geliyor. Anasimifi ¢ocuk degil de gen¢ sanki. Oyle
davraniyorlar. Cocukluk yok artik sanki.” Ifadesiyle K28 rumuzlu katilmcinin yanitina
paralel olarak c¢ocukluk denildiginde aklina kendi ¢ocuklugunun geldigini ve simdiki

cocuklarin ¢cocukluklarim1 yasayamadiklarini ¢ocuklugun artik olmadigini vurgulamaistir.

K4 rumuzlu katilime1 “Yine masumiyet ézellikle arastirma kesfetme duygusu onlar aklima
geliyor” ifadesinde “gocuk” kavraminda verdigi cevaba gonderme yaparak yine

masumiyet demis, ayrica ¢ocuklugu arastirma ve kesfetme duygusu olarak tanimlamistir.

K6 rumuzlu katilimer “ Cocukluk hata olabilir mesela, bencillik benmerkezcilik olabilir,
vanhslhiklar olabilir” sozleriyle ¢ocuklugu hata ve bencillik gibi olumsuz ifadelerle

tanimlamustir.
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Cocuk Haklar1 ve Gereksinimlere iliskin Anlays

Cocuk Haklar ve
Gereksinimlere Iliskin
Anlay1s

Temel Gereksinimler Haklar

En Onemli

Haklar Katihm Haklar1

Toplumda

Evde Katilim Okulda Katihm
Katilim

Hangi Konularda
— Goriise
Bagvuruluyor

- Goriisiin
Kararlara Etkisi

Sekil 8. Cocuk Haklar1 ve Gereksinimlere iliskin Anlay1s

Temel Gereksinimler

Yapilan goriismelerde katilimcilara ¢ocuklarin temel gereksinimleri konusunda ne
diislindiikleri sorulmus verilen yanitlar dogrultusunda asagida bulunan kodlar

olusturulmustur.

Tablo 14. Cocugun temel gereksinimleriyle ilgili goriisler

Kodlar Frekans
Sevgi 44
Beslenme 12
Giliven 12
Tgi 11
Aile 9
Oyun 5
Egitim 5
Barinma 4
Ozbakim gereksinimlerinin karsilanmasi 4
Cocuklari bir birey olarak gérmek 3
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Cocugu anlama

Deger verme

Cocuklarin mutlu olacagi ortamin hazirlanmasi
Gelisimlerinin desteklenmesi

Saglik

Giyinme

Para

Sosyal ortamda bulunma

Meraklarinin giderilmesi

R P P PN DN DD DN W W

Ozgiirliik

Tablo 14’ deki bulgular incelendiginde katilimcilarin gocuklarin temel gereksinimlerini
ifade ettikleri 20 farkli goriise sahip olduklart belirlenmistir.  Frekans dagilimina
bakildiginda en yiiksek sayimin “Sevgi” kodunda oldugu, bunu “beslenme”, “giiven”, “ilgi”
ve “aile” kodlarmin takip ettigi gériilmektedir. En diisiik sayinin ise birer katilimer goriisi
ile “Para”, “Saygi gormeleri”, “Sosyal ortamda bulunma”, “Meraklarimin giderilmesi” ve
“Ozgiirliik” kodlarinda oldugu goriilmektedir. Ayrica Katilimcilarm ¢ogu birden fazla

goriis bildirmistir.

Okul oOncesi 6gretmenleri ¢ocuklarin en ¢ok “sevgi”ye gereksinim duydugunu ifade

etmislerdir. Yanitlar arasindan bu ifadeler incelenmis, Ornekler asagida sunulmustur;

13

K1 rumuzlu katihmer “...en ¢ok ¢ocuklarin sevgiye ihtiyaglart vardw...”, K4 rumuzlu

¢ “«“

katilime1 “...6ncelikle sevgi diyorum ben...”, K9 rumuzlu katilimc1 “... sevgi, ¢iinkii

sevgiyle bir sey dgrettiginizde daha iyi anlar. Bu sekilde bir ¢ok seyde basarili

“«

olunabildigini 16 yillik meslek hayatimda gérmiis oldum...”, K10 rumuzlu katilimci

sevgi, en biiyiik temel gereksinim sevgi. Cocuk a¢ da kalsa iistii bast ywtik da olsa sevgi

113

ister...”, K20 rumuzlu katihme1 “... sevgi, cocugun karni bi sekilde dogar ama sevgiyi her

113

yerde goremez...” K26 rumuzlu katiimec1 “... sadece sevmek yani sevdigin zaman mesela
bir oyuncak, sen c¢ocugu sevdigin zaman o oyuncagi unutabiliyor. Sadece anaokulu
cocuklart icin degil benim oglum ortaokula gidiyor onu seven hocalarinin dersinde
basarui ama ayni ¢ocuk sevmedigi hocanin dersinde o kadar basarii olamiyor...” ve K34

113

rumuzlu katithmer da “... sevgiyle beslenir ¢ocuklar sevgiyle biiyiir illa gidayr verirsiniz
ama o ¢ocuga o gidayr verdiginizde biiyiimesini ¢ok beklemeyin ama bir sevgiyle

vaklastiginizda bence daha giizel gelisir ¢ocuk...” agiklamasinda bulunmustur. Calismaya
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katilan 51 okul 6ncesi 6gretmeninden 44° {i en temel gereksinimin sevgi oldugunu, diger
gereksinimlerin sevgi olmadan saglanamayacagini vurgulamistir. Ayrica sevgiyle verilen
egitimin daha yararli oldugunu, ¢ocugun her seyden Once sevgi isteyecegini ve sevginin
sadece okul Oncesi ¢agindaki ¢ocuklara degil, her yastaki ¢ocuga verilmesi gerektigini

belirtmiglerdir.

Onemle vurgulanan diger goriisler ise; beslenme, giiven, ilgi ve aile {izerine olmustur. Bu
gorlislerde bulunan katilimcilar beslenmenin, giivenin, ilginin ya da ailenin tek basina
yeterli bir gereksinim olmadigini, bunlarla beraber baska gereksinimlere de yer verilmesi

“«

gerektigini  sdylemislerdir. Ornegin; K7 rumuzlu katilimci sevgi en temel

2

gereksinimleri. Onun pesi swra beslenmesi...” ifadesiyle sevgiden sonra beslenmenin

113

geldigini, K8 rumuzlu katihmc1 “... beslenme ... sonra sevgi de ¢ok dnemli ve giivende
olmalari, bunlar ¢ok onemli...” agiklamasiyla beslenme, sevgi ve giivenin esit derecede

onemli oldugunu soylemistir.

73

K35 rumuzlu katihmer “... giiven duygusu. yani temel olan giiven duygusu evet ki onun
getirdigi seyler sunlardir; ¢ocuk sevildigini bilir. Korundugunu bilir. Beslendigini bilir.
Ihtivaclarimin  karsilandigimi bilir. Boyle diisiiniiyorum.” yanitiyla giiven duygusunun

saglanmasiyla ¢ocugun diger gereksinimlerinin karsilanacagini belirtmistir.

“«

K36 rumuzlu katilimer “... her seyden dnce sevgi ilgi ¢ocugu sadece maddi anlamda
doyurmak degil benim i¢in manevi degerler ¢cok onemli. Bazi ¢ocuklarda yemek problemi
oluyor gecen okulda annenin tavirlarina bakarak bir ayar ¢ektim anne de kendine ¢eki
diizen verdi. Ailelerde sadece yesin i¢sin olayi var biiytimeyecek bu kii¢iik kalacak diyorlar
haywr diyorum kafani kaldir cocugunun siif icinde yaptigina bak diyorum bunlarla ilgilen
gel bana ¢ocugunun smif i¢indeki davranmislarini sor anne de biraz otoriter bir anne 0
otoriterliginden dolayr ¢ocuk yemek yemekten korkmus fobi haline gelmis ama ¢ocuk
swmifta yemeye bagsladi. Sevgi ve ilgi yani her seye sevgiyle yaklasmak gerekir. Siit kokusu
¢ctkmamuis ¢ocuklar bunlar. Yani o yiizden her sey sevgiyle, ilgiyle ona deger vererek, onun

2

da bir birey oldugunu hissettirerek yapilirsa ¢ocuk her seyi yapacaktir.” Yyanitiyla
cocuklara sevgiyle ve ilgiyle bir¢cok seyin yapilabilecegini, ¢ocukla ilgilenmenin sadece
cocuk Tlizerinde otorite kurmak olmadigini, c¢ocugun sadece fiziksel degil, manevi
gereksinimlerinin de aileler tarafindan Onemsenmesi gerektigini agik bir sekilde ifade

etmistir.
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“«

K19 rumuzlu katilimer . temel gereksinimleri anne- baba. Bir aile ortami, bir ev
ortami. Ben kimim sorusuna cevap bulabilecegi bir ortam. Cocuklarin aileye ihtiyaci var.
Bir yerde benim diyebilecekleri, benlik duygusunu gelismesi i¢in, kendine bir yer
edinebilmesi i¢in bu yasta mutlaka bir benlik kavraminin olmasi gerekiyor.” agiklamasiyla
cocugun kendini bir yere ait hissetmesi i¢in benlik kavraminin olmasi gerektigini ve bunun
ancak anne — babaya sahip olmayla, bir aile ortaminda yasamakla gergeklesebilecegini
sOylemistir.

Calismaya katilan okul Oncesi 6gretmenlerinin bir kismi ¢ocugun temel gereksinimleri

99 66 X1 2

arasinda “oyun”, “egitim

99 ee 2 e

, “barinma”, “6zbakim gereksinimlerinin karsilanmasi”, “cocugu
99 [13

bir birey olarak gérme”, “cocugu anlama” ve “deger verme” niteliklerinin de yer aldigini

ifade etmislerdir.

“Oyun” kodu 5 katilimci tarafindan c¢ocuklar i¢in Onemli bir gereksinim olarak
vurgulanmstir. Incelenen bulgulara 6rnek olarak; K14 rumuzlu katihmer  “... fiziksel
seyleri soylemiyorum onlar ¢ocuk i¢in gegerli olup insan igin de gecerli olan maddi seyler
ama sevgi oyun ¢ok onemli ¢iinkii biitiin hayatlarint orda goérebiliriz. Oyun ve sevgi. Benim
icin en dnemlileri bunlar” ifadesinde oyunlarina g¢ocuklarin hayatlariin yansidigini

vurgulamustir.

Katilimeilardan  higbiri  bash basina egitimin gerekliligini vurgulamamis, diger
gereksinimlerle beraber ona yer vermis. Ornegin; K12 rumuzlu katihimer “... sevgi, sonra
beslenme, barinma ve egitim gereksinimleri var...” yanitiyla, K24 rumuzlu katilimci “

once sevgi sonra egitim..” sozleriyle egitimin gereksinimler arasinda yer alan bir oge

oldugunu vurgulamislardir.

“Barmma”, “Ozbakim gereksinimlerinin karsilanmas1”, “Cocuklar1 bir birey olarak
gormek” ve “Deger verme” kodlar1 da “egitim” kodu gibi katilimcilar tarafindan diger

gereksinimlerle beraber soylenmistir.

Cocuklarin temel gereksinimleri arasinda yer aldigina inanilan ancak az sayida katilimet
tarafindan sOylenen “cocuklarin mutlu olacagr ortamin hazirlanmasi1”, “gelisimlerinin
desteklenmesi”, “saglik”, “giyinme”, “para”, “sosyal ortamda bulunma”, “meraklarinin
giderilmesi” ve “6zgiirlik” kodlarmin belirtildigi bulgular incelenmistir. Aralarindan en

“«

dikkat ¢ekici ifade K10 rumuzlu katilimeinin “ ... bir cocuk 15 yasina kadar sevgi, 15
yasmdan sonra para ister...” yanitt olmustur. K10 rumuzlu katilimcinin demografik
bilgileri incelendiginde evli ve ¢ocuk sahibi oldugu goriilmiistiir.
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Haklar

Yapilan goriismelerde katilimcilara ¢ocuklarin sahip olmasi gereken haklarin neler oldugu

sorulmus verilen yanitlar dogrultusunda asagida bulunan kodlar olusturulmustur.

Tablo 15. Cocuklarin sahip olmalari gereken haklari ile ilgili gorisler

Kodlar Frekans
Korunma-giivende olma hakki 14
Egitim gérme hakk1 10
Oyun oynama hakk1 10
Sevgi gorme hakki 10

=
o

Anne-babaya sahip olma hakki

Beslenme hakk1

Saglik hakk1

Kendini ifade edebilme hakki

Yasama hakki

Biitiin insan haklari

Ozgiir olma hakk1

Cocuk haklar1 s6zlesmesinde gegen tiim haklar
Yetiskinin sahip oldugu haklardan daha fazla haklara sahipler
Istedikleri seyleri alabilme hakk1
Istedikleri gibi davranma hakk1
Akranlariyla birlikte olma hakk1
Yetiskinlerle kaliteli zaman gecirme hakki
Ihtiyaclarinin karsilanmasi hakki

Kendi odalarina sahip olma hakki

Kendi oyuncaklarinin olma hakki
Gezme-eglenme hakki

Cocukluklarimi ¢ocukca yagama hakki
Kisisel bakim hakki

Giyim kusam hakk1

Isim hakk1

Iyi bir gelecek hakki
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Barinma hakki
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Tablo 15 deki bulgular incelendiginde katilimcilarin ¢ocuklarin haklar ile ilgili 27 farkl
goriise sahip olduklari belirlenmistir. Frekans dagilimina bakildiginda en yiiksek sayimin
“Korunma-giivende olma hakki1” kodunda oldugu, bunu “egitim gdérme hakki”, “oyun
oynama hakk1”, “sevgi gorme hakki” ve “anne-babaya sahip olma hakki” kodlarmnin takip

ettigi goriilmektedir. Bu yonde bulgular incelendiginde 6rnek olarak;

K1 rumuzlu katihmecinin “... ¢ocuklarin korunmaya ihtiyaglart var. Bu donemde diinyanin
¢cok giivenli olmadigini diisiindiigiimden ¢ocuklart koruyan gézeten birilerinin olmalari

3

gerektigine inaniyorum.”, K19 rumuzlu katitlimcinin “... suctan korunmaya ihtiyaglar

13

var.” ve K35 rumuzlu katilimcinin “... korunmak siddete maruz kalmamak cinsel saldiriya

’

maruz kalmamak giivenli bir ortamda biiyiimek...” yanmtlarinda ilk dikkat ¢eken nokta
haklarin bir ihtiya¢ olarak sdylenmesi olmustur. Katilimcilar ¢ocuklarin 6zellikle sugtan,
siddetten ve istismardan korunma ve giivenli bir ortamda biiylime haklarinin oldugunu

vurgulamuglardir.

K7 rumuzlu katilimer “gocuklar egitim o6gretim alma hakkini en iist diizeyde
gergeklestiriyorlar.” ifadesiyle ¢cocuklarin var olan ve kullandiklar1 hakka vurgu yapmustir.
Bu katilimciya gore iilkemizde ¢ocuklar egitim hakkindan en iyi sekilde yararlanmaktadir.
Ayrica K19 rumuzlu katilimer ¢ocuklarin giizel bir okula gitme haklarmin oldugunu
belirtmistir.

Oyun konusu c¢ocuklarin temel gereksinimlerinde belirtildigi gibi bu béliimde de bazi

“«

katilimeilar tarafindan énemle vurgulanmustir. Ornegin; K2 rumuzlu katilimer “... giizel ve
temiz ¢evrede oyun oynama haklar:t var ama bu ¢evrede oyle bir hakki yok.” yanitiyla
olmas1 gereken bir haktan bahsetmis ancak bunun tilkemizdeki ¢evre kosullarinda miimkiin

“«“

olmadiginin altimi ¢izmistir. K13 rumuzlu katihmer “... oyun hakkina sahipler. Ben bu
haklarinin ellerinden alindigini hissediyorum. Alisveris merkezleri ¢ok girdi hayatimiza.
Oyun kuramuyorlar oynayamiyorlar. Oturarak zaman gegiriyorlar. Bizim bir miifredatimiz
var. Biz onlarin ana sinifinda kalem tutmasini degil oyun oynamalarini istiyoruz. Daha ¢ok
dramaya yonelik c¢alismalarin olmasini istiyoruz. Universitelerde bile buna agirlik
verilmeli bence. Nokta birlestirmeden baghyorlar falan. Biz bunu istemiyoruz artik.”
aciklamasiyla K2 rumuzlu katilimeinin goriisiine paralel olarak ¢ocuklarin var olan, ancak
yararlanamadiklari oyun oynama haklarindan s6z etmistir. Okul oncesi siniflarinda

cocuklarin isinin sadece oyun olmasi ve drama etkinliklerine agirlik verilmesinin

gerekliligini vurgulamistir.
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“«

K19 rumuzlu katilimer . oncelikle yuva, anne-babalariyla birlikte olma hakkina
sahipler, aileye haklar: var.” Ifadesiyle, K39 rumuzlu katilime1 da “... bu bi hak gibi degil
ama iyi bi anne babaya sahip olmak ” yanitiyla ¢ocuklarin aileye, anne - babaya sahip olma

hakkinin éneminden bahsetmistir.

K25 rumuzlu katilimer “... en basta bedenine dokunmama olayi, yasama hakki, beslenme,
barinma c¢iinkii onlar en temel haklar:” sézleriyle beslenme hakkinin temel haklar arasinda
yer aldigini belirtmistir. Temel gereksinimler boliimiinde oldugu gibi haklar konusunda da
“beslenme” katilimcilar tarafindan tek basina bir unsur olarak sdylenmemis, bagka haklarla

beraber onun da 6nemli oldugu vurgulanmistir.

Calismaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin bir kismi ¢ocugun sahip olmasi gereken
haklar1 arasinda “Saglik hakk1”, “Kendini ifade edebilme hakki”, “Yasama hakk1”, “Biitiin
insan haklar1”, “Ozgiir olma hakki1”, “Cocuk haklar1 sézlesmesinde gegen tiim haklar” ve
“Yetiskinin sahip oldugu haklardan daha fazla haklara sahipler” kodlarinin da yer aldigim
sOylemislerdir. Bunlarin arasinda en dikkat ¢ceken yanit K42 rumuzlu katilimei tarafindan
gelmistir. Bu agiklamada “... ¢ocuklar yetiskinden daha fazla hakka sahipler su an
cocuklar aileleri yonlendiriyor, aileler her dediklerini yaptiklar: icin ¢ocuklarin hakki ¢ok
fazla gibi geliyor bana. asil annelerin babalarin suan haklart yok tam tersi oldu...”
sozleriyle K42 rumuzlu katilimc1 ¢ocuklarin her hakka sahip oldugunu hatta yetigkinlerin
haklarindan daha fazla haklara sahip olduklarini, giinlimiizde anne babalarin g¢ocuklar

tarafindan yonetildigini ve esas anne babalarin haklarinin olmadigina vurgu yapmustir.

Calismaya katilan okul oOncesi oOgretmenleri, CHS’ de yer alan haklarin ¢oguna
deginmislerdir. Ancak “Istedikleri seyleri alabilme hakki”, “Istedikleri gibi davranma
hakk1” “Akranlariyla birlikte olma hakki”, “Yetiskinlerle kaliteli zaman gecirme hakki”,
“Ihtiyaglarinin karsilanmasi hakki”, “Barinma hakki”, “Kendi oyuncaklarmin olma
hakk1”, “Gezme-eglenme hakki”, “Cocukluklarini ¢ocuk¢a yasama hakki”, “Kisisel bakim
hakk1”, “Giyim kusam hakki1”, “Isim hakki”, “Iyi bir gelecek hakki” ve “Kendi odalarina

sahip olma hakk1” gibi niteliklerin az sayida katilimci tarafindan sdylendigi belirlenmistir.

En Onemli Haklar

Katilimcilara ¢ocuklarin sahip olmasi gereken haklarin neler oldugu sorulduktan sonra
katilimcilardan en dnemli oldugunu diisiindiikleri haklarin hangileri oldugunu sdylemeleri

istenmistir. Verilen yanitlara gore tablo 18 de yer alan kodlar olusturulmustur.
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Tablo 16. En 6nemli bulunan gocuk haklari

Kodlar Frekans

[EN
o

Anne-babaya sahip olma hakki
Giivende olma hakki1

Oyun oynama hakk1

Egitim gorme hakk1

Kendini ifade edebilme hakk1

Sevgi gorme hakk1

Yasama hakki

Saygi gorme hakki

Saglik hakki

Beslenme hakk1

Tiim haklar 6nemli

Ozgiir olma hakk1

Cocukluklarii ¢ocuke¢a yasama hakki
Yetiskinlerle kaliteli zaman gegirme hakki
Giyim kusam hakk1

Kisisel bakim hakki

Ihtiyaclarinin karsilanma hakki
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Tablo 16’ daki bulgular incelendiginde katilimcilarin ¢ocuklarin sahip olmalar1 gereken en
onemli haklar ile ilgili 17 farkli goriise sahip olduklart belirlenmistir. Frekans dagilimina
bakildiginda en yiiksek sayilarin “anne —babaya sahip olma hakk1”, “giivende olma hakk1”
ve “oyun oynama hakki” kodlarinda oldugu goriilmiistiir. Bunlar1 “egitim gérme hakki”,
“kendini ifade edebilme hakki” , “sevgi gorme hakki”, “yasama hakki”, “saygi gérme
hakki1” ve “saglik hakki” kodlarimin takip ettigi, tabloda yer alan diger kodlarin frekans
dagilimlarinin ise diisiik oldugu belirlenmistir. Burada dikkat ¢eken nokta ¢ocuklarin en
Oonemli haklar1 nelerdir diye soruldugunda 5 katilimc tarafindan belirtilen ancak ¢cocuklarin
sahip olmalar1 gereken haklarindaki kodlar arasinda yer almayan “Saygi gérme hakki”
olmustur. Bunlara 6rnek olarak; K30 rumuzlu katihimec1 “... mesela onlar da saygiy
hakediyorlar..”, K43 rumuzlu katilimc1 “ ... onlara saygi duymak..” ve K52 rumuzlu
katilime1 “... sevgi ve saygt almalar: gerekiyor.” ifadeleriyle ¢ocuklarin en 6nemli haklari

arasinda saygi gormelerinin de yer aldigim1 vurgulamuslardir. Ayrica birden fazla goriis

bildiren katilimcilar olmustur.
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Katilimcilara arka arkaya sorulan ve oOnce g¢ocuklarin sahip olmalar1 gereken haklar
konusunda, ardindan sahip olmalar1 gerektigine inandiklar1 en onemli haklar ile ilgili

goriislerinin alindigi bu iki durumu karsilastiran bulgulara tablo 19’ da yer verilmistir.

Tablo 17. Sahip olmalar1 gereken haklarla en 6nemli haklarin karsilagtirmasi

Frekans
Kodlar
En Sahip olmalari
onemli gereken haklar
haklar
Anne-babaya sahip olma hakki 10 10
Gilivende olma hakk1 9 14
Oyun oynama hakk1 9 10
Egitim gérme hakk1 8 10
Kendini ifade edebilme hakki 7 7
Sevgi gérme hakki 7 10
Yasama hakki 6 6
Saygi gérme hakki1 ) 0
Saglik hakk1 4 8
Beslenme hakki1 3 9
Tiim haklar 6nemli 3 5
Ozgiir olma hakki 2 4
Cocukluklarmi ¢ocukca yasama hakki 1 1
Yetiskinlerle kaliteli zaman gecirme hakk1 1 1
Giyim kusam hakki 1 1
Kisisel bakim hakki1 1 1
Ihtiyaclarinin karsilanma hakki 1 1

Tablo 17 deki bulgular incelendiginde “anne — babaya sahip olma hakki1” kodunun iki
durumda da esit sayida oldugu belirlenmistir. Ayrica esit sayida olan bu kodun aym
katilimcilar tarafindan mu1 yoksa farkli katilimeilar tarafindan m1 séylendigi merak edilmis
bu sebeple veriler incelenmistir. inceleme sonucunda iki durumda da ayni katilimcilarin
“anne- babaya sahip olma hakki1” kodunu sdyledigi tespit edilmistir. Aynt konu “Kendini
ifade edebilme hakki”, “Yasama hakki” , “Cocukluklarimi g¢ocuk¢a yasama hakki”,
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“Yetiskinlerle kaliteli zaman gecirme hakki”, “Giyim kusam hakki”, “Ihtiyaglarinin
karsilanma hakki” ve “Kisisel bakim hakki” kodlar1 i¢cin de gecerlidir. Bu kodlar iki

durumda da esit sayida ve ayni katilimcilar tarafindan sdylenmistir.

Gilivende olma hakki ¢ocuklarin sahip olmalar1 gereken haklarda 14 katilimci tarafindan
sOylenirken, en 6nemli haklarda bu say1 9’ a diismiistiir. Benzer sekilde “Oyun oynama
hakk1”, “Egitim gérme hakk1”, “Sevgi gorme hakki”, “Saglik hakki”, “Beslenme hakki”,
“Ozgiir olma hakki” ve “Tiim haklar &nemli” kodlarmin frekanslar1 incelendiginde

sayilarinin en 6nemli haklar boliimiinde diistiigii belirlenmistir.

Katilim Hakki

Calismaya katilan okul Oncesi 6gretmenlerine ¢ocugun katilim hakki denildiginde
akillarina ne geldigi sorulmus, verilen yanitlar dogrultusunda asagida bulunan kodlar

olusturulmustur.

Tablo 18. Cocugun katilim hakkai ile ilgili goriisler

Kodlar Frekans
Cocugun s6z hakkinin olmasi 34
Her seye katilimin saglanmasi 10
Egitim ortamina katilim 5
Oyunlara katilim 2
Tiyatroya gitmeleri 1
Diizen kurulmasina katilim 1

Cocuklari bir seye zorla katmamak 1

Tablo 18 deki bulgular incelendiginde katilimcilarin ¢ocugun katilim hakki ile ilgili 7
farkli goriise sahip oldugu belirlenmistir. Bulgularin frekans dagilimma bakildiginda en
yiiksek saymin “Cocugun s6z hakkimin olmasi” kodunda oldugu ve bu kodu “Her seye
katilimin saglanmasi”, “Egitim ortamina katilim” ve “Oyunlara katilim” kodlarinin takip
ettigi belirlenmistir. En diisiikk sayinin ise birer katilimer goriisii ile “Tiyatroya gitmeleri”,
“Diizen kurulmasina katilim” ve “Cocuklar1 bir seye zorla katmamak™ kodlarinda oldugu

goriilmektedir. Ayrica birden fazla goriis bildiren katilimcilar olmustur.

Calismaya katilan okul 6ncesi dgretmenlerinin énemli bir kismi ¢ocugun katilim hakki ile
ilgili s6z hakkinin olmasi ve fikirlerinin alinmasi gerektigi diisiincesinde olduklarini ifade
etmislerdir. Ornek olarak;
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K1 rumuzlu katihmc1 “... kendisinin karar verecegi durumlarda soz hakkinin olmast.”, K9

113

rumuzlu katihmer “... kendisini de ilgilendiren konularda mutlaka soz sahibi olmasi.” ve

113

K39 rumuzlu katihime1 “... kendileriyle ilgili konularda séz sahibi olmalar:” yanitlartyla
cocuklari ilgilendiren konularda ¢ocuklara s6z hakki saglanmasinin katilim hakki oldugunu
sOylemislerdir. K35 rumuzlu katilhmc1 “Soz hakki olmasi. Bir birey oldugu i¢in ona
fikrinin sorulmasi. Karara katilmasi. Varligini hissettirmesi gerekir.” ifadesiyle ¢ocugun
fikirlerinin sorulmasini, kararlara katilmasini ve bu sekilde varligini hissettirmesini katilim

%3

hakki olarak goérmiistiir. K41 rumuzlu katilimer “... fikir ve ortak paylasimlarda séz sahibi
olabilmesi.” sozleriyle ortak paylagimlar konusunda g¢ocuklarin sdz sahibi olmalarini
katilim hakk1 olarak goriirken buna paralel olarak K42 rumuzlu katilimei da“ .. séz sahibi
olma yani ¢ocugun istedigi bir sey hakkinda ailede goriis birligine varilmast olaylarin
icine ozellikle ailede alinacak kararlarda onun da bir soz hakkinin olmast yani bu

geliyor.” yanitinda ortak paylasim konusunu aile boyutunda detaylandirarak ailede goriis

birligine varilmasi i¢in ¢gocugun séz hakkinin olmasini katilim hakki olarak ifade etmistir.

Katilimcilarin bir boliimii katilim hakkini, ¢ocuklarin her seye katiliminin saglanmasi

olarak tanimlamistir. Bunlara 6rnek olarak;

«

K31 rumuzlu katihimer “... her seyde katiliminin saglanmas: sinif icinde alinan kararlarda

evde alinan kararlarda veya herhangi bir etkinlik i¢cinde bu sadece bir oyun degil aktivite

’

degil de anne babanin kendi arasinda yapmig oldugu bir konuyla ilgili de...” yanitiyla

cocuklarin katilim hakkimi smifta ve evde her konuda katilimlarinin saglanmasi olarak

tanimlamistir. K51 rumuzlu katilme1 da“... Swnifta evde her yerde her seyde olmalari.’

ifadesiyle katilim hakkini her yerde her seyde olmak ciimlesiyle agiklamustir.

Diger katilimcilarin yanitlari incelendiginde;

13

K10 rumuzlu katihmer “... ¢ocuklart bir seye zorla katmamak.” tanimiyla katilim hakkinin

«“

cocuklar1 zorlamamak oldugunu, K30 rumuzlu katilimc1 ““... mesela diizenin kurulmasina
katilim olabilir. Sinif kurallarimin belirlenmesine aile kurallarinin belirlenmesinde aile
diizeninin idame ettirilmesinde.” ifadesiyle okulda ve evde diizen kurulmasina g¢ocuklarin

katiliminin saglanmasinin katilim hakki oldugunu belirtmistir.
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Ev Ortaminda Katilim

Yapilan goriismelerde katilimcilara ¢ocuklarin  katiliminin  ev ortaminda nasil
saglanabilecegi sorulmustur. Verilen yanitlar dogrultusunda asagida bulunan kodlar

olusturulmustur.

Tablo 19. Ev ortaminda ¢ocugun katiliminin saglanmasi i¢in yapilabilecekler

Kodlar Frekans
Evle ilgili konularda goriisiiniin sorulmasi 22
Cocukla ilgili konularda goriisiiniin sorulmasi 8
Evle ilgili konularda sorumluluk verilmesi 8
Duygu ve diisiincesinin dinlenmesi 7
Aile bireyleriyle etkinlikler diizenlenmesi 3
Ailenin ¢ocuklar1 bir birey olarak gormesi 3
Ailenin ¢ocugu anlamast 2
Cocugun 6zgiir olmasinin saglanmasi 2
Ailenin bu konuda bilinglendirilmesi 2

Tablo 19’ daki bulgular incelendiginde katilimcilarin ¢ocugun katiliminin ev ortaminda
saglanmasi ile ilgili 9 farkli goriise sahip oldugu belirlenmistir. Bulgularin frekans
dagilimina bakildiginda en yiiksek sayinm “Ev ile ilgili konularda goriisiiniin sorulmast”
kodunda oldugu, bunu “Cocukla ilgili konularda goriisiiniin sorulmasi1”, “Evle ilgili
konularda sorumluluk verilmesi” ve “Duygu ve diisiincesinin dinlenmesi” kodlarinin takip
ettigi, en diisik sayilarin ise “Aile bireyleriyle etkinlikler diizenlenmesi”, ‘“Ailenin
cocuklar1 bir birey olarak gdérmesi”, “Ailenin ¢ocugu anlamasi”, “Ailenin bu konuda
bilinglendirilmesi” ve “Cocugun 0Ozgiir olmasinin saglanmasi” kodlarinda oldugu
goriilmiistiir. Belirlenen kodlarla ilgili katilimcilarin  yanitlar1 detayli bir sekilde

incelenmis, aralarindan en dikkat ¢ekici olanlar agagida drnekler halinde sunulmustur.

K3 rumuzlu katilimc1 “Evde de ¢ocuklarin goriisleri alimmali. Ciinkii onu bir birey yerine
koymadigmm miiddetce o c¢ocuktan bir sey bekleyemezsin. Aldigim biitiin kararlara
cocuklarin katilmasin isterim. Yani Katulvmi saglamak igin bunu yapiyorum. Mesela
cocuklarim kiigiikken bazi olaylara sahit oluyordu. Gel oglum sana da anlatalim bu béyle
su soyle diye. Tabi o da fikirlerini soyliiyordu. Bazen ¢ok giizel fikirler de ¢ikabiliyor.

Cocuklardan hi¢ ummadiginiz beklemediginiz seyler de olabilir...” yamtinda evle ilgili
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konularda ¢ocuklarin goriislerinin alinmasiyla katilimlarinin saglanabilecegini sdylemistir.
Bu duruma yasadigi bir olay1 6rnek vererek ¢ocuklarin goriisleri alindigi zaman ¢ok giizel
fikirlerin ¢ikabilecegini anlatmistir. Ayrica alinan biitiin kararlara ¢ocuklarin katilmasini

istedigini de vurgulamistir.

K4 rumuzlu katiimer “Evde ézellikle ¢ocukla ilgili konularda mesela bir kiyafeti alirken
Siz onu biiyiik adam yerine koyup ona onem verirseniz onu ikna edebilirsiniz. Ben sana
kiwyafet almak istiyorum diye ¢ocugun da goriisiinii sorarak alirsaniz onu ikna edebilirsiniz.
O aliskanligi verirseniz, bastan beri ona deger verdiginizi, onu onemsediginizi, onun sizin
icin ozel oldugunu hissettirirseniz, ¢ocuklart ikna etmek ¢ok kolay.” ifadesi ile ¢ocukla
ilgili konularda ¢ocuklarin goriislerine bagvurulmasi gerektiginin 6énemini vurgulamis, bu
duruma 6rnek olarak ¢ocuga kiyafet seciminde ¢ocugun goriisiiniin sorulmasi gerektigini

sOylemistir.

K19 rumuzlu katihmci “Evde de bir siirii sorumluluk verebilirler. Kag¢ yasinda olursa
olsun bi ¢opii kapimin oniine koyabilir. Babasi geldigi zaman babasinin gazetesini
verebilir. Annesine mutfakta yardim edebilir. Bugiin hangi yemekleri yapalim diye ¢ocugun
fikri alinabilir. Mesela senin en sevdigin sebze hangisiydi onu ¢arsiya gidip alip evde
yapabiliriz...” yanmtiyla ¢ocugun ev ortaminda katiliminin ¢ocuga sorumluluklar vererek
saglanabilecegini sOylemistir.

13

K25 rumuzlu katilimer “... ilk énce bir birey olduklar: kabul edilmeli. Bu her evde var mi
tartistlr. Bir birey oldugu, onun da duygular diisiinceleri oldugu, oncelikle bunu kabul
ederek aile evdeki ¢ocugun anlayabilecegi tarzdaki her seye ¢ocugu katabilir. Biitceye bile
katilir. Mesela beraber aligveris listesi yapmak gibi ¢ocugun alip alamayacag seyler gibi
somutlastirarak en basiti...” ifadesiyle evde ¢ocugun katilimmin saglanmasi i¢in ilk once
ailenin ¢ocugu bir birey olarak goérmesi ile baslayacagini, cocugun ev ile ilgili her seyde

goriisiiniin alinabilecegi ve bu sekilde katiliminin saglanabilecegini vurgulamistir.

K26 rumuzlu katilimec1 “Evde kendi ¢ocuguma pek dikkat etmiyorum galiba. Okuldaki
cocuklara daha dikkatli davraniyorum. Daha ¢ok ergenlige gelip bagirmaya baslayinca
belki bir birey oldugunu diisiiniip séz hakk: veriyorsunuz. Burada veriyorum. Isim, gérevim
oldugu icin ama evde kendi ¢ocuguma dikkat etmiyorum. Evde konusulabilir. Siirekli
konusup bir sey alirken bile sorulmali.” aciklamasiyla evde bir sey alinirken ¢ocugun

goriisiine basvurulabilecegini ancak katilimci ¢ocugunu ergenlik donemine girene kadar
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birey olarak gormedigini ve soz hakki vermedigini belirtmistir. Okulda gorevi oldugunu

diisiindiigii icin ¢ocuklara s6z hakki verdigini sdylemistir.

K41 rumuzlu katilimer “Ben bunun ev ortaminda oldugunu pek diigiinmiiyorum. O yiizden
ben velileri her yil olan halk egitim merkezlerince aile egitimleri var. 7-11 yas arasi olsun,
0-6 yas arast olsun, benim ailem programi vardi eskiden. Simdi onu degistirdiler sanirim
birkag sene icerisinde. Béyle calismalara katmak icin zorluyorum velilerimi. Once
mizirdantyorlar. Haftada aman 1 giin mii 2 giin mii gelecegiz? Nasil gelecegiz? Vaktimiz
yok. Ama ben liitfen katilin farkindaliginiz artacak diyorum. Ve bu egitim sonu hepsinin
soyledigi sey su; hocam evet ashinda biz ¢ocugumuzu dinlemedigimizi, Onla ayni ortamda
olmamizin ¢cocugumuzla vakit gecirmek olmadigini ogrendik. Biz onla iken, onunla nitelikli
zaman gegirdigimizi diistiniiyorduk. Ama boyle degilmis. Farkindaligumiz artti diyorlar. Bu
katilimlarda belli kitaplar tavsiye ediyorum. “Etkili Aile iletisim” tarzi kitaplar tavsiye
ediyorum. Bunlari okumalarini toplantida tavsiye ediyorum. Seminerlere katilin diye
tavsiye ediyorum. Bu sekilde onlarin farkindalik saglamalariyla katilmalarini saglhyorum.”
yanitiyla ev ortaminda ¢ocugun katiliminin saglanabilmesi i¢in mutlaka ailelerin bu
konuda egitim almas1 gerektigini, kendisinin de velilerini yonlendirdigini ve sonucunda

olumlu tepkilerle karsilastigini anlatmustir.

K42 rumuzlu katilimer “Evde aileler daha biling¢li olmalilar. Daha ¢ok okumalilar. Diger
annelerle goriistip goriis birliginde bulunmamalilar. Fikirleri paylasmalilar. Birlikte
ogretmenle goriismeliler. Okulda yapilan etkinleri evde devam ettirmeliler. Eger o katilim

2

evde de devam ederse karsilikli her seyi diizenlemis oluruz.” Sozleriyle okul ile aile
arasindaki igbirliginin Onemine vurgu yapmus, velilerin birbirleriyle de paylagimda
bulunmalarinin katki saglayacagini diisiindiigiinii belirtmis ve ailelerin daha bilingli

olabilmesi i¢in okumalarinin gerektigini sdylemistir.

Okul ortaminda katilim

Katilimcilara ¢ocuklarin katilimmin okul ortaminda nasil saglanabilecegi sorulmustur.

Verilen yanitlar dogrultusunda asagida bulunan kodlar olusturulmustur.

104



Tablo 20. Okul ortaminda ¢ocugun katiliminin saglanmasi i¢in yapilabilecekler

Kodlar Frekans

w
w

Etkinlik yaparken goriislerinin alinmasi

Okulda kendini ifade edebilecegi ortamlarin yaratilmasi
Cocugun katilim i¢in zorlanmamasi

Cocuklara yonelik etkinlikler hazirlanmasi

Smaiftaki her seye katilimlarinin saglanmasi

Ayrimceilik yapilmamast

Siifta huzurlu bir ortamin saglanmasi

Istedigi kisiyle arkadashk kurmasinin saglanmasi

R P P N W Ww o

Alternatifler sunmak

Katilimcilarin okul ortaminda ¢ocugun katiliminin saglanmasi ile ilgili 9 farkli goriise
sahip oldugu belirlenmistir. Frekans dagilimina bakildiginda katilimcilarin 6nemli bir
boliimiiniin “Etkinlik yaparken goriislerinin alinmas1” yoniinde aciklamalarda bulundugu
goriilmiistiir. En disiik frekans dagiliminda ise birer katilimci goriisii ile “Ayrimcilik
yapilmamasi”, “Simifta huzurlu bir ortamin saglanmasi”, “Istedigi kisiyle arkadaslik
kurmasinin saglanmasi” ve “Alternatifler sunmak” kodlar1 yer almaktadir. Verilen yanitlar
arasindan dikkat c¢ekici olanlar 6rneklerle asagida sunulmustur.

Katilimcilarin yarisindan fazlasi okul ortaminda ¢ocugun katilimmi, etkinlik yaparken
cocuklarin goriislerinin alinmasi olarak tanimlamiglardir. K3 rumuzlu katilimer “Mesela
etkinliklerde “Cocuklar, bunu soyle yapsak mi? Nasil yapsak daha ¢ok hosunuza gider?”
diye sorular soruyorum. Onlardan da degisik cevaplar aliyorum.” ifadesinde etkinliklerin
nasil olmasin istediklerine yonelik ¢ocuklara sorular sordugunu, K13 rumuzlu katilimci
“Ben kendi adima konusayim. Biraz 6zgiir birakiyorum. Dersimiz su, sunu yapacagimdan
ziyade, “Siz ne yapmak istiyorsunuz?” diye fikirlerini soruyorum. Onlarin istegi
dogrultusunda bazi seylere karar veriyorum.” yanitinda etkinlikler konusunda ¢ocuklarin

113

fikirlerini aldigim1 K47 rumuzlu katthmci da “... yapilacak aktivitelerde fikirlerinin
alinmasi  gerekiyor. Fikirlerini aldigimizda zaten katilimini  saglamis oluyoruz.”
aciklamasiyla bir dnceki goriisler gibi etkinliklerde ¢ocuklarin goriislerine bagvurdugunu,
cocuklarin goriisleri alindiginda katilimin da saglanmis olacagini belirtmistir.

Cocuklarm okulda kendini ifade edebilecekleri ortamlarin saglanmasi Sekiz katilimei
tarafindan vurgulanmustir. Bunlara 6rnek olarak; K7 rumuzlu katilimc1 “Okulda kendisini

ifade edebilecegi ortamlar yaratilarak katilimi saglanabilir.” ifadesiyle, K35 rumuzlu
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113

katiimer da “... iyi bir egitim icerisinde, onlara sunulan saghkli bir ortamn icerisinde,
kendilerini ifade edebilmelerinin saglamasi. Iyi bir iletisim icerisinde olmalarn
saglamak.” aciklamasiyla katilim igin uygun ortamlarin saglanmasinin dneminden

bahsetmistir.

K10 rumuzlu katilimc1 “Biz burada faaliyet yaparken ¢ocuk onu yapmak istemiyorsa onu
araya katmak zorunda degiliz. Cocuk ¢iinkii o, baski altima alamayiz.” yanitryla okul
ortaminda katilimin ¢ocugu yapmak istemedigi bir faaliyete katilmasi igin zorlamamasi

oldugunu sdylemistir.

K14 rumuzlu katilimct “(6nceki yanitina atifta bulunarak)EtKinlik de ayni sekilde... onun
ilgi duyacagi seye ¢ocuk katilacaktir. Bu aslinda basimiza ¢ok gelebiliyor. Cocuk bazen
bize gore ¢ok muhtesem, herkesin katilacagi diye diistindiigiimiiz seye hi¢ ilgi
gostermeyebiliyor. Dogal olarak c¢ocuklar gibi diisiinebilirsek, onlarin baktigi yerden

”»

bakabilirsek, katilimlarini da saglamis oluruz.” ifadesiyle katilimin saglanmasi igin
cocuklarin ilgisine c¢ekecek, cocuklara yonelik etkinlikler hazirlanmasi gerektigini
vurgulamistir.  Yetigskinlere cok giizel gelen bir seyin ¢ocuklar i¢in ayni anlama

gelmeyebileceginin gdz ard1 edilmemesi gerektigini soylemistir.

K42 ve K4 rumuzlu iki katilimer ¢ocuklarin okul ortaminda katilimin siniftaki her seye
katilimlarimi saglamakla miimkiin olacagini sdylemislerdir. Buna gore K42 rumuzlu
katilimer “Okulda biz zaten yapiyoruz. Her etkinligin i¢inde ¢ocuklara ozellikle soruyoruz.
Cocuk okulda her konuda katilimda.” yanitinda, K4 rumuzlu katilime1 da “Toplumda bir
birey olarak yasiyorsak, bu okuldaki her seye katilma hakki vardw diye diisiiniiyorum.
Okulday:z, bir seyler yapiyorsak toplu(ca), oradaki her seye sinifi diisiinelim mesela birini
aywip Obiiriine yaptirma gibi bir sey yok. Swniftaki her seye katilim hakki vardr.”

ifadesinde bulunmustur.

Cocuklarin Goriiglerine Basvurulan konular

Katilimcilara okulda ¢ocuklarin goriislerine ne tiir durumlarda basvurduklarit sorulmus,

verilen yanitlar dogrultusunda asagida bulunan kodlar olusturulmustur.
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Tablo 21. Okulda ¢ocugun goriistiniin alindig1 konular

Kodlar Frekans

Etkinlik tiiriinlin se¢iminde 26

-
[EEN

Simif kurallarini olusturmada

Problem ¢6zme siirecinde
Merkezlerin/oyuncaklarin yerlerinin degisiminde
Serbest zaman etkinliklerinde

Etkinliklerde malzeme se¢iminde

Beslenmede

Oyun se¢iminde

Sarki se¢iminde

Her seyle ilgili

Etkinlik siiresinin belirlenmesinde

Nobetci segiminde

P R, NN DD DN DN MO O ©

Arkadas se¢ciminde

Katilimcilarin okulda ¢ocugun goriisiiniin alindig1 konular ile ilgili 13 farkl goriise sahip
oldugu belirlenmistir. Katilimcilarin  yarist  etkinlik tiirinlin  se¢iminde ¢ocuklarin
gortislerini aldiklarini sdylemistir. Bu durumu “Simif kurallarin1 olusturmada”, “Problem
cozme siirecinde” ve “Merkezlerin/oyuncaklarin yerlerinin degisiminde” kodlar1 takip
etmektedir. “Ndbetci seciminde” ve “Arkadas se¢iminde” kodlarinin ise birer katilimci
goriisii ile en diisiik frekansta oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin yanitlari incelendiginde
bu durumlara 6rnek gosterilebilecek ifadeler asagida sunulmustur.

K3 rumuzlu katilime1 “Bugiin ne yapmay: diisiiniiyorsunuz? Oyun mu oynayalim ¢alisma
mi yapalim? diye etkinlik tiiriinii secerken fikir aliyorum. Tabi onlarin istedigi dersi
isledigim zaman onlart mutlu etmis oluyorum. Onlar mutlu oldugu zaman biitiin giintimiiz
mutlu gegiyor. Ama onlarin istemedigi bir sey yaptirdigim zaman o ¢ocugun biitiin giinii
mutsuz gegiyor.” agiklamastyla etkinlik tiirtinii secerken ¢ocuklarin goriislerini sordugunu,
cocuklarin istedikleri etkinlikler yapildiginda mutlu olduklarini bu sekilde biitiin giinlerinin

giizel gectigini belirtmistir.

K2 rumuzlu katihimc1 “Etkinlik secimlerinde bazen soruyorum. Beslenmelerde fikirlerini
soruyorum. Etkinlikle ilgili hangi oyunu oynayalim diyorum. Sinif kurallariyla ilgili

fikirlerini aliyorum. Problem durumunda ¢oziimle ilgili fikir aliyorum. Merkezlerimizin
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yerleriyle ilgili ¢cocuklarin fikirlerini aldim. Mesela nobet¢i segiliyor her giin. Kum saati
onerileri oldu. Ogretmenim merkezleri degistirirken kum saati kullanalim dediler. Merkez
degisimlerinde eger uygunsa ¢ocuklarin dedigi oluyor. Sinif ortaminin diizeni ve adalet

’

adina kararlar: esnetiyoruz.” yanitiyla bircok kodu kapsayacak bir agiklamada
bulunmustur. Cocuklarin goriislerine etkinlik se¢imlerinde, beslenmede, oyun segiminde,
sinif kurallarin1 olustururken, problem durumunda ¢6ziimle ilgili, merkezlerin diizeniyle

ilgili ve nobetgi segtiklerinde bagvurdugunu sdylemistir.

K18 rumuzlu katihimc1 “Genelde birlikte karar aliriz. Sinifin kurallarimi birlikte kurariz. O
kurallart birlikte olustururuz. Swmif diizenini olustururken onlardan yardim alim.
Esyalarin yerlerini diizenleme olsun. Her konuda genelde onlarin fikirlerini almaya
calisirim. Genelde ortak karar aliriz. ... Genel de sinif kurallar: 6yle olusur.” ifadesiyle
her konuda g¢ocuklarin goriislerine 6énem verdigini, simif kurallarin1 ve esyalarin diizenini

beraber belirlediklerini belirtmistir.

K30 rumuzlu katilmer “Mesela en son ne yaptim? Cocugun biri birini isirdi mola ald.
Niye mola aldi konusunu tartistik. Hem onun mola alma sebebini a¢iklamis olduk hem de
iste kurallar niye var bunu tartistik. Mesela ama su etkinligi yapalim mi demem c¢iinkii
vapmiyorlar. Yapiyoruz derim ama en basta kurallar: beraber belirleriz. Etkinliklerde
sadece sormuyorum ¢tinkii sadece oyun oynamaya evet diyorlar ama onun disinda her sey
de soruyorum.” sozleriyle sinifta karsilastiklar: bir problem durumunda ¢ocuklarla beraber
nedenini tartistiklarini anlatmis ancak sinif kurallarini en bastan beraber belirlemeleri i¢in

etkinlik se¢cimlerinde ¢ocuklarin goriislerine bagvurmadigini ifade etmistir.

K39 rumuzlu katilimc1 “Ya mesela sarki vs. bir sey soylenecek diyelim, istedikleri seyleri
soyliiyoruz. Resim yapilacak, istedikleri renklerle yapabiliyoruz. Bir malzemeyi verip
istekleri seyleri yapmalarini saglyyoruz. Yani 6zgiir birakyyorum. Ben bir seyleri dayatma
derdinde olmuyorum. En ¢ok arkadas tercihinde sene basinda kaynagmalart icin miidahale
ediyorum ama ilerleyen zamanda onunla oynamak istemiyorum dedigi zaman hakkidwr
yani. Kimse istemedigi kisiyle bir sey yapmak zorunda degil. Haklarina saygi duyuyorum.
Mesela hikaye anlatiyorlar, sonunda istekli égrencilere yaptirtyorum. Yani siirekli
cocuklara bir sey sormuyorum. Ama sordugum zaman da ¢ok farkli bir sey yani mesela
smif kurallarint sordum diyelim, onlar da aym seyleri soyler siraya girmeliyiz, Sessiz
dinlemeliyiz, ayni seyleri soyliiyorlar.” yanitiyla ¢ocuklart sarki ve malzeme segimlerinde

Ozglr biraktigini, sene basinda c¢ocuklarin arkadaglariyla kaynasmalari icin miidahale
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ettigini ancak arkadas se¢imlerine saygi duydugunu sdylemistir. Ayrica ¢ocuklarin sinif

kurallartyla ilgili goriislerini de aldigin1 vurgulamustir.

K42 rumuzlu katilimer “Ozellikle soruyoruz. Ilk girig ve serbest zaman etkinliklerinde,
yapmak istediklerini soruyoruz. Yapmak istemediklerini soruyoruz” sozleriyle serbest

zaman etkinliklerinde ¢ocuklarin goriislerine bagvurdugunu belirtmistir.

K50 rumuzlu katilimct “Her durumda. Segenek sunuyorum. Sinwr da koyuyorum tabii her
istediginizi yapalim demiyorum. Segenek taniyorum. Secenekler eger asagi yukari esit
gibiyse, o zaman kim neyi istiyorsa, masalar: ayirtyorum, o sekilde veriyorum. O zaman

’

daha da giizel oluyor.” agiklamasiyla her konuda ¢ocuklarin goriislerine basvurdugunu

ancak bu durumu sinir koyarak ve segenek sunarak yaptigini soylemistir.

K6 rumuzlu katilimer “Etkinlik siiresi konusunda, swradaki etkinlik konusunda once ne
vapilacagi, biz ilkokullara gore daha esnegiz. Firsat egitimi daha etkili oluyor. Yemek
yveme konusunda zorlamiyoruz onlari. Dogru olanlari anlatiyoruz ama segim hakki
veriyoruz. Hangi sarkiyt séylemek istediklerini soruyoruz.” yanitiyla cocuklarin goriislerini
etkinlik siirelerini belirlemede, beslenme konusunda ve sarki seg¢imlerinde aldigini ifade
etmistir.

K26 rumuzlu katithmeir “Ornegin, kendileri karar veriyorlar. Oyuncak saatine, miizik
saatine, bunlarin ne kadar siirecegine. Evet, ben konuyu biliyorum. Mesela bugiin beyazi
isleyecegim, kardan adami isleyecegim, ben onlart yonlendiriyorum ama onlar anliyorlar
ne zaman ne yapilacagini. Mesela beslenmeden sonra ziplamak istiyorlar. Miizik etkinligi
vapryoruz. Ashinda kendileri yénlendiriyor beni.” sozleriyle etkinlikleri ¢ocuklarin
yonlendirmesiyle yaptigini, onlarin isteklerine 6nem verdigini ve etkinlik siirelerini

cocuklarin belirledigini anlatmisgtir.

Goriisiin Kararlara Etkisi

Yapilan goriismelerde katilimcilara alacaklari kararlarda ¢ocuklarin goriislerinin ne derece
etkili oldugu sorulmus verilen yanitlar dogrultusunda asagida bulunan kodlar

olusturulmustur.
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Tablo 22. Cocuklarin goriislerinin alinan kararlara etkisi

Kodlar Frekans
Cocugun goriisii etkili olur 22
Ortak karar alinir 13
Ogretmenin goriisii etkili olur 9
Sinif diizenine uygun gorisler etkili olur 6
Cogunlugun gorisleri etkili olur 2

Katilimcilarin, ¢ocuklarin goriislerinin alinan kararlara etkisinde; ¢cocugun goriisiiniin etkili
oldugunu, ortak karar aldiklari, 6gretmenlerin goriisiiniin etkili oldugunu, siif diizenine
uygun goriislerin etkili oldugunu ve cinsiyete gore etkisinin degistigini ifade eden 5 farkl
goriise sahip oldugu belirlenmistir. En yiiksek saymin “Cocugun goriisii etkili olur”
kodunda, en diisik saymin ise “Cogunlugun gorisleri etkili olur” kodunda oldugu

goriilmektedir.

Okul oncesi 6gretmenleri alinan kararlarda en fazla ¢ocugun goriisiiniin etkili oldugunu
ifade etmislerdir. Yanitlar arasindan incelenen ifadelere ornek olarak; K3 rumuzlu
katitlmer “... alacagim kararlarda ¢ocuklarin dedikleri baskin oluyor. Ciinkii baskin
olmazsa ben istediklerimi onlara veremem. Benim de kendi otoritem oluyor ama onlarin
istedikleri oldugu zaman ben sizin istediginizi yaptim tamam ama gimdi de benim
istediklerimi  yapin dedigimde mutlu bir sekilde yapiyorlar.” ifadesiyle g¢ocuklarin
fikirlerinin baskin oldugunu ancak kendisinin bir otoritesi oldugunu ve kendi isteklerini
yaptirabilmek i¢in c¢ocuklarin goriislerine 6nem verdigini agiklamistir. K24 rumuzlu

“«“

katilimci . gayet etkili oluyor. Misal bazen digsart ¢ikmak istiyorlar. Miimkiinse

¢tkartiyoruz planda olmasa bile. Tolerans gosterebiliyoruz.” yamtiyla ¢ocuklara karsi

hosgoriilii oldugunu ve onlarin isteklerini yerine getirdigini ifade etmistir. K50 rumuzlu

6

katilimer “... genelde etkili oluyor. Ciinkii onlar: ger¢ekten dinliyorum. Yani laf olsun diye

demiyorum. Ciddi ciddi dinliyorum.” diyerek ¢ocuklarin goriislerini dikkatle dinledigini

“«

vurgulamistir. K43 rumuzlu katilime1 “... dedigim gibi onlarin aktif olmalarin saglamak
icin onlarin dediklerine onem veririm ve c¢ocuklarimin dedikleri daha etkilidir
kararlarda.” sozleriyle ¢ocuklari etkin hale getirmek icin goriislerine 6nem verdigini
belirtmistir.

Calismaya katilan 51 okul oncesi 6gretmeninden 13 i ¢ocuklarla ortak karar aldiklarim

“«

ifade etmistir. Incelenen goriislere drnek olarak; K1 rumuzlu katilimer
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ortak karar alwyoruz. Swrayla biitiin ¢ocuklarin soylediklerine onem veriyorum.’
aciklamasiyla her ¢ocugun goriisiine basvurarak ortak karar aldiklarini, K4 rumuzlu

“«“

katitlimer da “... benim aldigim kararlarin iginde ¢ocuklarin da fikirleri var. Ortak bir
noktada bulusuyorsunuz. Onlarin ug fikirlerini benim normal fikirlerime uydurabiliyorum
ya da benim fikirlerime dgretmenim dyle olmasin dediklerinde ben onlara yonelebiliyorum.
Ortak yolu buluyoruz” ifadesiyle kendisinin ve ¢ocuklarin goriislerinin ortak bir noktada

I3

bulustugunu sdylemistir. Ayrica K18 rumuzlu katilimer “... gemnelde ortak karar aliriz.
Hem ¢ocuklarin dedigi olur, hem de ortak bir karar aliyoruz. Genel de sinif kurallar: oyle
olusur. Ciinkii sadece benim istedigim kural olmaz. Onlarin da isine yaramasi lazim
onlarin da isteyerek katilmalar: igin.” sozleriyle cocuklarin katilimlarinin istekli bir
sekilde saglanmasi i¢in ortak karar almak gerektigini vurgulamistir. K49 rumuzlu katilimei
da “... etkisi soyle olur: Benim dedigim de olmali onlarin dedigi de. Sinifia esit adil bir
ortam olmaswn isterim. Her zaman bu nasil olacak? Cocuklarin fikirlerini 6nemseyerek
olacak. Ama yaslar kiiciik oldugu icin her seye de onlar karar veremezler. Ayrica sinifta

>

ben de bir bireyim. Benim de fikirlerimi bilsinler ...” yamtiyla ¢ocuklarin goriislerine
onem verdigini ancak kendi goriislerinin de 6nemli oldugunu sdylemis, ayrica ¢ocuklari
yaslarindan dolay1 her konuda tek baslarina karar veremeyecek bireyler olarak gordiigiinii

ifade etmistir.

Katilimcilardan dokuzu alinan kararlarda kendi goriislerinin ¢ocuklarin goriislerine goére
daha etkin oldugunu sOylemistir. Bunlara ornek olarak; K13 rumuzlu Kkatilimer “
cocuklar da katkr saglar ama ben daha agwhikli olurum” ifadesiyle kisa ama kararl bir

acgiklamada bulunarak kendisinin alinan kararlarda daha baskin oldugunu belirtmistir.

13

K41 rumuzlu katilimer ise . %40 diyelim ciinkii onlara giin icerisinde tamamen

1

birakirsak biitiin giin evcilik oynamak isteyebiliyorlar.” yanitiyla %40°lik bir derece
vererek kendisinin daha etkin oldugunu sdylemis, bunun nedeninin de ¢ocuklarin tek bir

faaliyette bulunmalarini istememesine baglamaistir.

Bulgular incelendiginde alti katilimcinin siniflarinin diizenlerini bozmayacak kararlarda
cocuklarin goriiglerinin etkili oldugunu belirttigi gorilmiistiir. Bu katilimcilardan K28

113

rumuzlu olan “... diger ¢ocuklar: da etkilemeyecekse ¢ocuklart ozgiir birakirim. Yani tek
bi ¢ocugun istedigi yapilirsa sinifin dengesi bozulur. Zaten o dengeyi kurmamiz kag
ayimizi alryor.” agiklamastyla siif diizeninin olumsuz olarak etkilenmeyecegi durumlarda
cocuklar1 bagimsiz biraktigini aksi halde kurulu diizenin bir ¢ocuk i¢in bozulmasint dogru

bulmadigini ifade etmistir. K2 rumuzlu katihimci da “... smnif ortaminin diizeni ve adalet
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adina kararlarimizi aliyoruz.” sozleriyle aldiklar1 kararlarda sinif diizenini ve adil olmay1

onemsedigini vurgulamistir.

Katilimcilardan ikisi ¢ogunlugun kararlarimin daha etkili olacagina vurgu yapmistir. K6
rumuzlu katitlimer bu goriisiinii “... aslinda cinsiyete gére degisiyor. Erkekler hareketli
oyunlart istiyor, kizlar evcilik. Benim sinifimda erkekler ¢ok oldugu icin erkeklerin dedigi
daha ¢ok oluyor.” seklinde aciklamasiyla cogunlugun kararlarimi dikkate aldigini ifade

etmistir. K28 rumuzlu katilimci da benzer sekilde bir agiklamada bulunmustur.

Toplumda katilimlar:

Katilimeilara g¢ocuklarin katilimmin toplumda nasil saglanabilecegi sorulmustur. Verilen

yanitlar dogrultusunda asagida bulunan kodlar olusturulmustur.

Tablo 23. Toplumda ¢ocugun katiliminin saglanmasi igin yapilabilecekler

Kodlar Frekans

Cocuklarla ilgili kararlarda ¢ocuklarin goriislerinin alinmasi 19

[N
N

Cocuklara yonelik etkinliklerin arttirilmasi

Cocuklarin aktif hale getirilmesi

Cocuk dostu ortamlarin yaratilmasi

Evde ve okulda egitimlerinin iyi olmasinin saglanmasi

Fiziksel ve psikolojik siddetin 6nlenmesi

Aile egitimleri yapilmasi

Cocuklara deger verilmesi

Her okuldan bir temsilci sec¢ilmesi

Yas gruplaria gore kendi haklarini savunabilecekleri ortamlarin olmasi

Sivil toplum kuruluslarindan yardim alinmast

P P P P P DN DN W w o

Cocugun her alana girip ¢ikmasinin saglanmasi

Katilimcilarin toplumda ¢ocuklarin katiliminin saglanmasi igin yapilabilecekler konusunda
12 farkli goriise sahip olduklar1 belirlenmistir. Bu goriislerin  frekans dagilimina
bakildiginda “Cocuklarla ilgili kararlarda ¢ocuklarin goriislerinin alinmasi” goriisiiniin en
yiiksek sayiya sahip oldugu goriilmistiir. Ayrica frekans dagiliminda “Cocuklara deger
verilmesi”, “Her okuldan bir temsilci segilmesi”, “Yas gruplarina gore kendi haklarim

savunabilecekleri ortamlarin olmasi”, “Sivil toplum kuruluslarindan yardim alinmasi” ve
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“Cocugun her alana girip ¢ikmasmin saglanmasi” kodlarinin da birer katilimci goriisi ile
en diistik saytya sahip oldugu belirlenmistir.

Toplumda ¢ocugun katiliminin saglanmasinin ¢ocuklarla ilgili durumlarda g¢ocuklarin
goriiglerine basvurularak yapilabilecegi, c¢ocuklara yonelik etkinliklerin arttiritlmasi
gerektigi ve etkin bir katilm i¢in ¢ocuklarin aktif hale getirilmesi en ¢ok vurgulanan

durumlar olmustur. Bunlara 6rnek olarak;

K4 rumuzlu katilimer “Toplumda da dedigim gibi ¢ocuklarin da fikrinin alinmasi
gerekiyor. Onlarla ilgili karar alinirken onlarin da fikirlerinin alinmasi1 gerektigini
diistintiyorum. Biz sinifla ilgili kararlar alirken hep beraber aliyoruz. O da bir toplumsal
karardwr. Sonugta biz okulda toplu olarak yasiyoruz.” agiklamasiyla toplumda ozellikle
cocuklarla ilgili kararlarda ¢ocuklarin goriisiiniin alinmasi gerektigini, kendisinin sinifta
buna dikkat ettigini ve sinifin da bir toplum oldugunu belirtmistir. K13 rumuzlu katilime1
“Toplumda da ¢ocuklar igin yapilan her seyde ¢ocuklarmn fikirlerinin alinmasini saglamak
lazim. Yani biz bunu velilere de ¢ocuklara da asilamaya ¢alistyoruz.” ifadesiyle toplumda

cocuklar i¢in yapilan her seyde ¢ocuklarin goriislerinin alinmasi gerektigini soylemistir.

K19 ve K34 rumuzlu katilimcilar g¢ocuklarla ilgili kararlarda cocuklarin goriislerine

bagvurulmasi gerektigini oyun parklarini 6rnek vererek aciklamiglardir. Bu érnekler;

K19 rumuzlu katihmei “Toplumda, parklarda o alanda ¢ocuk oynayacaksa benim éyle bir
yetkim olsa biitiin ¢ocuklarin toplanacagr bir meclis olustururum. Onlara ne olmasini
istediklerini sorarim. Mesela surada bir park var oraya benim yas grubu kiigiik oldugu igin
hayatta gotiriip oynatmam. Giivenlige ¢ok onem veriyorum ¢iinkii.” Orneginde oyun
parklar1 icin ¢ocuklarin goriislerine c¢ocuk meclisleri kurularak basvurulabilecegini
sOylemistir. K34 rumuzlu katilimer da “Toplumda onu yerel yonetimler, ¢ocuklar ve
aileleri toplayarak fikir alabilirler. Bizim mesela yan tarafa ¢cocuk parki kurdular. En giizel
ornegi ¢ocuk parki kurdular ama bunu ¢ocuklara ve 6gretmenlere danisarak yapmadilar.
Getirdiler sagma sapan biiyiiklerin bacak basen calistiracaklart aletleri ve giizel olan
bahgemizi de daraltarak. Halbuki o aletler gelmeden dnce ¢ocuklar daha rahat ozgiirce
orda kosuyorlardi. Futbol oynuyorlardi. Yakan top oynuyorduk. Getirdiler plastikten iki ii¢
tane alet, ee hadi buyurun c¢ocuk iki ii¢ defa kaydiktan sonra ayni seyi yapmaktan
hoslanmiyor. Ama daha dnceden futbol oynayabiliyordu. Yakan top oynayabiliyordu.
Yarigsmalar yapabiliyorduk. Orda taslar kumlar vardi. Toprak alan vardi. Oradaki bitkileri

inceleyebiliyorduk. Ama oraya beton attilar. Getirdiler bir kac tane ara¢ koydular. IKi
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sallaniyor cani sikiliyor. Bu arastirmaya yonelik bir sey degil ki en azindan bunu
yaparlarken cocuklar damgsinlar degil mi? Sonra o6gretmenim sikildik. Sikilirlar tabi,
plastikten c¢atir catwr elektrikleniyorlar zaten. Damigsinlar yani yapacaklar: ¢evre
diizenlemesinde. Cocuk belki diyecek ki ben 6zgiirce kosmak istedigim bir alan istiyorum.”
aciklamasiyla oyun parklari yapilirken yerel yonetimlerin hem c¢ocuklarin goriislerini

almasi gerektigini hem de ailelerin ve Ogretmenlerin de gorlislerinin dnemsenmesi

gerektigini belirtmistir.

K28 rumuzlu katilimer “Bazen toplumda ¢ocuga yonelik etkinlikler yapilmiyor. Cocuklara
yvonelik tiyatro ¢ocuklara yonelik etkinlikler falan olsun. O tarz seylerde ¢ocuklarimiz ¢ok
fazla geri planda kaliyorlar. Daha ¢ok biiyiiklere yonelik seyler yapiliyor. O tarz seyler
yapuiyorken ¢ocuklar da goz oniine alinmali. Onlar daha 6n plana alinmali. Bu noktada
katilim saglanabilir. Toplumda daha ¢ok soz hakki olabilir. Bilemiyorum diigiinmem lazim.
Genel olarak, kavram olarak ¢ocuklar séz hakkina sahip degil. Hem de bu bélgede. Daha
¢ok pasif kaliyor ¢ocuklar. Geri planda kaliyor. Onlarin isteklerini on plana alarak
etkinlikler diizenlenebilir.” yanitiyla toplumda tiyatro gibi ¢ocuklara yonelik etkinliklerin
arttirilmasiyla ¢ocuklarin katilimlarinin saglanabilecegini vurgulamistir. Ayrica ¢ocuklarin

daha ¢ok s6z hakkina sahip olarak aktif hale getirilmeleri gerektigini soylemistir.

K30 rumuzlu katilimc1 “Toplumda yok yani saglanmiyor. Cocuksun sen anlamazsin,
¢ocuksun bilmezsin, yani ¢ocukken ¢ocuga ¢ocuksun diyoruz, yaslaninca yaslandi diyoruz.
Aslinda herkes belli yasin olgunluguna sahiptir. Toplum olarak ¢ocuklar hi¢ yani tamamen
gormezden geliniyor. Toplum olarak oyle gériiyoruz. Bu ¢ocuk yapamaz, su isteyemez,
¢igini soyleyemez. Niye soyleyemez? Senin yiiziinden séyleyemez. Birak séylemesine izin
ver. Bir iki kere altina yapsin. Biraz susuz kalsin. Istemeyi égrensin. Yani cocuga bagimsiz
yasamayt 6gretmiyorlar. Ama ne yapacaksin? Simdi anaokulunda, biiyiiyiince bu ¢ocuk
askerde komutanindan su isteyemeyecek mi? Boyle bir sey yok tabi ki. Maalesef ¢ocuklar

’

yvapamaz on yargisindan dolayr pasif yetistiriyorlar.” ifadesiyle toplumda c¢ocuklarin
katilimlarmin saglanmadigini, ¢ocuklarin hem aileleri hem de toplum tarafindan bagimli
kisiler olarak yetistirildigini, toplumda ¢ocuklarin katilimlarinin saglanabilmesinin ancak

cocuklarin aktif hale getirilmesiyle olabilecegini vurgulamstir.

K18 rumuzlu katihmec1 “Toplumda bu tir kuruluslar var galiba. Onlardan yardim

alinabilir. Toplumda nasil katilabilirler? Ne tiir kattim saglayabilirler?” yamtiyla
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toplumda ¢ocuk haklar ile ilgili sivil toplum kuruluslarinin oldugunu ve onlardan nasil

katilim saglanacagi konusunda yardim alinabilecegini ifade etmistir.

K26 rumuzlu katilimc1 “Toplumda, sey ¢ok basit olabilir ama benim inancima gore de
camilere falan eskiden ¢ocuklar giremezdi ama simdi ¢ok rahat girebiliyorlar. Neden? Bir
rahatlhik geldi. Onu sagladilar. Bu her ortamda yapiuabilir aslinda. Camiye ¢ok rahat
gidiyor ¢ocuklar. Onun disindaki yerlere de gidilebilir. Sinema, tiyatro zaten gotiiriiliiyor
baska yerler de olabilir. Benim zamanimda ¢ocuklar camiye mi gider diye ayiplanirdi.
Niye gitmesin? Benim inancim bu, baskasi da baska yere gitmesini ister. Cocuk bence her
yvere girip ¢tkmali.” agiklamasiyla ¢cocugun toplumda katiliminin saglanmasini ¢ocukla
ilgili olsun ya da olmasin her ortama girebilmesinin saglamasiyla gerceklesecegini

belirtmistir.

Cocukla Calisma Anlayisi

Cocukla Calisma
Anlayist

Avantajlari Zorluklari

Sekil 9. Cocukla Calisma Anlayist

Avantajlari

Katilimcilara cocuklarla calismanin avantajlarinin, giizel ve keyifli taraflarinin neler

oldugu sorulmus, verilen yanitlar dogrultusunda asagidaki kodlar olusturulmustur.
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Tablo 24. Cocuklarla ¢alismanin avantajlar

Kodlar Frekans
Cocuklarin dogal ve masum olmalar1 16
Verilen emegin karsiligin1 almak
Hep ¢ocuk kalmak
Geng kalmak
Her zaman enerjik olmak
Sikintilardan uzaklagmak
Olumlu diisiinmek
Cocuklarla iletisim kolaylig1 yasamak
Smif ortaminin ev gibi rahat olmasi
Kendi ¢ocuguma fayda saglamasi
Cocuklardan 6grenecek cok seyin olmasi
Sabirli olmay1 saglamasi
Cocuklarin yaratict olmasi

NN NN WO N~ oo

Katilimcilarin ¢ocuklarla ¢alismanin avantajlar ile ilgili 13 farkli goriise sahip olduklar
belirlenmistir. Frekans dagilimina bakildiginda en yiiksek saymnin “Cocuklarin dogal ve
masum olmalar1” oldugu, bunu “Verilen emegin karsiligini almak”, “Hep ¢ocuk kalmak”,
“Geng¢ kalmak”, “Her zaman enerjik olmak”, “Sikintilardan uzaklagsmak”, “Olumlu
diistinmek” ve “Cocuklarla iletisim kolaylig1 yasamak™ kodlarinin takip ettigi, en diisiik
sayilarin ise “Sinif ortaminin ev gibi rahat olmasi”, “Kendi ¢ocuguma fayda saglamasi”,
“Cocuklardan 6grenecek cok seyin olmasi”, “Sabirli olmay1 saglamasi” ve “Cocuklarin
yaratict olmasi” kodlarinda oldugu belirlenmistir. Ayrica birden fazla goriis bildiren

katilimcilar olmustur.

Katilimcilar cocuklarla calismanin avantajlar ile ilgili birgok goriiste bulunmuslardir.
Ancak 0Ozellikle ¢ocuklarin masum olmalarina ve verilen emegin karsiliginin alinmasina

vurgu yapmislardir. Bu durumlara 6rnek olarak;

K2 rumuzlu katilimer “...onlarin iginde olmak ¢ok giizel. Cok dogal ve ¢cok masumlar.”
ifadesiyle, K7 rumuzlu katilimci da “...her seyden dnce dogallar. Art niyetleri yok.”
sozleriyle ¢ocuklarla c¢alismanin avantajin1  c¢ocuklarin masum ve dogal olarak

nitelendirdikleri olumlu 6zelliklerine baglamislardir.

K19 rumuzlu katilime1 “Cocuklarla ¢alismak ¢ok keyifli, inanilmaz keyifli. Ogretmenlerin
icinde en sansh grup oldugumuzu diisiiniiyvorum. Karsinizda tertemiz, duygular: temiz,
kendisi temiz, masum, i¢i disi bir kisiler var. Sizi seviyorsa seviyorum diyor, sevmiyorsa
sevmiyorum diyor. Mesela benim ogrencim diyor ki bugiin hastalanp gelmis. Seni

sevmiyorum diyor. E dedim benim sevgim ikimize de yeter. Sevgiyi de giizelligi de nefreti
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de her seyi ¢ocukta ¢ok net goriiyorsunuz.” yantiyla ¢ocuklarla calismanin ¢ok keyifli
oldugunu ve Ogretmenler arasinda okul dncesi 6gretmenlerinin en sanslt grup oldugunu
yine ¢ocuklarin olumlu 6zelliklerine vurgu yaparak agiklamistir. K23 rumuzlu katilimci da
“Cocuklar ¢cok masumlar, saflar. Giiniimiizde béyle bir ortamda bulunmak herkese nasip

12

olmaz bence.” ifadesiyle K19 rumuzlu katilimcinin yanitina benzer sekilde c¢ocuklarin

masum olduklarini ve sansl bir meslege sahip olduklarini sdylemistir.

K36 rumuzlu katilimc1 “Bir kere okul oncesi égretmeni dinamiktir. O ¢ocuklarin dogal
hallerini, saf hallerini, o tertemiz bozulmamis hallerini izlemek, gézlemlemek o giiniin
stresini attirtyor. Bazilart stres olarak goriir meslegini. Ben tam tersi terapi olarak
goriiyorum. Keyifli yanlar, ozellikle bu yas grubunun, ¢ok fazla. Her seyi vermek
istiyorsunuz. Bilgi, donanim tecriibeniz neyse onlara sevgiyle, ilgiyle, bireysel
farkliklarini gelisim ozelliklerini goz oniinde bulundurarak ve Verdigin emegin geri
doniigtinii gérmek giizel bir sey” yanitiyla birden fazla goriise vurgu yaparak ozellikle
meslegini bir terapi olarak gordiigiinii, yasadigi stresli olaylardan okula gittiginde ¢ocuklar1

izleyerek kurtuldugunu soylemistir.

K1 rumuzlu katihimecr “Verdiginiz emegin karsiligint aliyorsunuz. Sevginin gostermelik
olmadigim biliyorsunuz. Cocuk hasta oldugunda bile okula gelmek istemesi mutlu ediyor.
Demek ki dogru bir seyler yapiyyorum diyorsun. Velilerden olumlu tepkiler almak mutlu
ediyor.” agiklamastyla ¢ocuklarin ve velilerin kendisini mutlu etmesinin verilen emegin

karsilig1 oldugunu belirtmistir.

K4 rumuzlu katiimer “Hep ¢ocuk kaliyorsunuz. Hep o iginizdeki masumiyet hep kaliyor.”,
sozleriyle hep c¢ocuk kaldigini, K10 rumuzlu katillmer da “Kendini hep ¢ocuk
hissediyorsun.” yanitiyla kendini her zaman c¢ocuk gibi hissettigini sOylemistir. K25
rumuzlu katilimer “Cocuk ruhunu hep tasiyorsunuz. Anasinifi ogretmenlerinin boyle her
seye ucuk bakist vardir. Bizim buradaki 6gretmenler, ilkégretimdeki ogretmenlerden ¢ok
farklyiz. Sanirim o da enerjimizden kaynakli. Cocuklar o enerjiyi hep veriyorlar. Ne kadar
da yaslansak herhdlde o hep devam edecek diye diistiniiyorum.”, ifadesiyle K4 ve K10’ a

paralel olarak ¢ocuk ruhuna vurgu yapmustir.

K3 rumuzlu kattlimer “Cocuklarla ¢alismanin en giizel taraflarindan biri geng
kaliyorsunuz. Hi¢bir zaman biiyiimiiyorsun. Onlarin yaptig1 hareket seni mutlu ediyor ve
geng kaliyorsun. 50 yasina da gelsen 60 yasina da gelsen boyle...”, K42 rumuzlu katilimci

da “Her daim gen¢ kalyyoruz. Her zaman oyun oynuyoruz. Onlarin diinyalart ¢ok giizel.
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Onlardan ogrenecek ¢ok seyimiz var.” aciklamalariyla gen¢ kalma avantajlarini

belirtmiglerdir.

K13 rumuzlu katihmc1 “Sonug¢ta biiro gibi degil daha rahatiz. Ev ortami gibi. Daha
rahatiz. Giyim konusu da éyle. Kendimi rahat hissediyorum. Cocuklarla iletigimimin rahat

)

oldugunu hissediyorum.” Yyanmtiyla c¢ocuklarla c¢aligmanm iyi tarafini, okul Oncesi
simiflarinin ev ortami gibi rahat olmasit ve bu nedenle kendini rahat hissetmesi olarak

aciklamistir.

K31 rumuzlu katilimer “Avantajlart su; kendi ¢ocugum ag¢isindan faydali olacagini
diistintiyorum. Almis oldugum egitimi kendi ¢cocugumda da uygulama sansim var. Aslinda
bu egitimi giinliik yasamla bagdastirabildigim icin de avantaj. Cocugumu yetistirmede de
biiyiik avantaji oldugunu diigiiniiyorum. Sabwr konusunda da avantajli bir meslek. Bana
sabwrli olma konusunda da ¢ok sey kattigini diisiiniiyorum.” ifadesiyle aldigi egitim
dogrultusunda kendi ¢ocuguna da fayda saglayabilecegini ve bunun bir sans oldugunu dile
getirmistir. Ayrica ¢ocuklarla calisarak sabirli olmayi Ogrenmesinin de bir avantaj

oldugunu vurgulamistir.

Zorluklar:

Katilimcilara ¢ocuklarla ¢alismanin zorluklarinin neler oldugu sorulmus, verilen yanitlar

dogrultusunda asagidaki kodlar olusturulmustur.

Tablo 25. Cocuklarla ¢alismanin zorluklari

Kodlar Frekans

Ailelerle iletigim 18

[y
[N

Stirekli ilgi ve dikkat istemesi
Cocuklarla iletigim

Her zaman enerjik ve saglikli olmanin gerekmesi
Smifin ¢ok kalabalik olmasi

Yardimeci personel eksikligi

Ogretmenin yas1 biiyiidiikge zorlastyor
Cocugun giivenligini saglayabilmek
Zorluk yagamiyorum

Ozel gereksinimli gocuklarin olmasi
Cocuklarin olumsuz davraniglari

Yas grubunun kiigiik olmasi

Ayni siifta farkli yas gruplarmin olmasi
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Ses ve giiriiltii coklugu
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Katilimcilarin  ¢ocuklarla calismanin zorluklariyla ilgili 14 farkli goriis bildirdigi
belirlenmistir. Bu goriisler arasindan “Ailelerle iletisim” kodu en yiiksek frekansa
sahipken, “Ozel gereksinimli ¢ocuklarin olmasi”, “Cocuklarin olumsuz davranislari”,
“Yas grubunun kiiciik olmasi1”, “Ayni smifta farkli yas gruplarmin olmasi” ve “Ses ve
giirtiltii coklugu” kodlar1 en diisiik frekansa sahip olmustur. Ayrica katilimcilarin bir kismi

birden fazla goriis bildirmistir.

Katilimeilar en ¢ok ailelerle iletisim konusunda zorlandiklarmi ifade etmislerdir. Ayrica
mesleklerinin siirekli ilgi ve dikkat gerektirmesi, ¢ocuklarla iletisimde zorlandiklari, her
daim enerjik ve saglikli olmalar1 gerektigi ve simiflarin ¢ok kalabalik olmasi da okul dncesi
Ogretmenlerin zorlandiklar1 konular arasinda 6nemli bir yer tutmaktadir. Yardimer personel
eksikligi nedeniyle sikintilar yasadiklarini dile getiren katilimcilarin  yanmi  sira
ogretmenlerin yags1 biiyiidiikce meslegin daha zor yapildigini, cocugun giivenligini saglama
konusunda endise duyduklarini séyleyen katilimcilar da olmustur. Calismaya katilan 3 kisi
de her hangi bir zorluk yasamadigini belirtmistir. Verilen yanitlar arasindan bunlara 6rnek

olarak;

K7 rumuzlu katihmer “Cocuklarla ¢alismanin hi¢ zorlugu yok. Tek zorluk anne babalart.
Mesela ¢ocuklarla halledebilecegimiz bir sorunu aile isin icine girince ¢ok karigiyor.”
yanitiyla c¢ocuklarin anne ve babalariyla zorluk yasadigmi, bir problemi c¢ocukla
cozebilecekken ailesi miidahil oldugunda ¢ozemediklerini sOylemistir. Bu goriise benzer
sekilde K8 rumuzlu kattlimcinmin “Anneleri ve babalari. Cocuklarda sorun yok. Ciinkii
anne babalar okul oncesi 6gretmenlerini bakict olarak goriiyorlar”. sozleriyle, K30
rumuzlu katilimeinin “Cocuklarla ¢alismak zor degil. Cocuklarin aileleri ile ¢alismak zor.
Diistindiigiimde ¢ocuklarla hi¢ bir sorun yasamiyorum. Evet, biraz yaramaz olacaklar;
evet, biraz hareketli olacaklar ama onun yaminda da ¢ok tathilar ve sevimliler. Ailelerle
stkinti yasiyoruz. Hem giivensiz bagimli ¢ocuklar yetistirip hem de bagimsiz birakmaya
calistyorlar. Bir stirii aksilik ¢ikariyorlar. Velilerle sorun yasiyorum ben” agiklamasiyla ve
K42 rumuzlu katilimcinin da “Ashinda ¢ocuklarla ¢calismak zor degil. Annelerle ¢alismak
zor. Cocuklara vermek istedigimiz oézellikleri dnce anneleri ikna ederek vermemiz
gerekiyor. Yoksa cocuklarla ¢alismak hi¢ zor degil. Simdi zamanin anneleri zor.”
ifadesiyle Ogretmenlerin aslinda cocuklarla sikintilarinin olmadigi, zorluklar1 velilerle

yasadiklar1 goriilmektedir.

K3 rumuzlu katiimer “Cok zor bir meslek. Sinif 6gretmenliginden daha zor bir meslek. Bir

an bosluga gelmiyor, birakamiyorsun. Biraktigin an neyle karsilasacagini bilemiyorsun. O
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yiizden siirekli dikkat ve ilgi isteyen bir meslek.” yanitinda ¢ocuklarla ¢calismanin 6zellikle
okul 6ncesi ¢agdaki ¢ocuklarla ¢alismanin zor olduguna, stirekli dikkatli olmak gerektigine

ve ¢ocuklarin hep ilgi istemesine vurgu yapmustir.

K41 rumuzlu katilmcr “Zorluklar: dedigim gibi bazen ¢ok yorucu ve yipratici olabiliyor.
Diger branslarda oldugu gibi 5 dakika sunu okuyayim, tahtadakini deftere gecireyim, ya
da sununla oyalanin ben gelecegim, yapacagim diye bir sey olamiyor. Her zaman iyi ol.
Saglikly dinamik olmalisiniz. Dezavantaji budur.” ifadesiyle cocuklarla c¢alismanin
zorlugunu, okul oncesi 0gretmeninin her zaman saglikli ve enerjik olmasi ve hi¢ mola

vermeden calisilmasi gerektigine baglamustir.

K15 rumuzlu katilimer “Smflarimiz ¢ok kalabalik. Ozellikle miizik etkinliklerinde o kadar
¢cok ses cikiyor ki, diger etkinliklerde de swnifta siirekli bir ugultu var. Bu beni ¢ok

2

yoruyor.” sozleriyle hem smiflarin ¢ok kalabalik olmasindan hem de ses ve giiriiltiiden

sikayet etmistir.

K16 rumuzlu katilimer “Siniflarimizda yardimci personel eksikligi var. Devlet buna hig
onem vermiyor. Okul oncesi égretmenlerine énem verilmiyor. Ozel egitim siniflarinda
birer yardimct oluyor. Tamam onlarmn isi de hi¢ kolay degil ama her ¢ocugun ozel ilgiye
ihtiyact vardwr. Anaokullarinda her sinifia en az iki ogretmen olmasi lazim.” yanitiyla okul
oncesi siniflartyla 6zel egitim siniflart arasinda bir karsilastirma yapmis ve her ¢ocugun
0zel ilgiye ihtiyact oldugunu diislindiigiinii bu nedenle okul 6ncesi siniflarinda da 6zel

egitim siniflarin oldugu gibi iki 6gretmene ihtiyag duyuldugunu dile getirmistir.

K1 rumuzlu katilimer “Ailesinden getirdigi olumsuzluklar olabiliyor. Simarik, engelli,
hiperaktif ¢ocuklar olabiliyor. Normal olanlarda da davranis bozuklugu oluyor. Bu tiir
cocuklarla ¢alismak zor. Yas grubu kiigiildiik¢e de zorlaniliyor.” agiklamasiyla siniflarda
0zel gereksinimli ¢ocuklarin olmasini zorluk olarak gordiigiinii ayn1 zamanda normal
olarak nitelendirdigi ¢ocuklarin da davranis bozukluklarmin olabildigini ve bu sekilde
calismanin zor oldugunu belirtmistir. Ayrica yas gruplar kiigiildiik¢e de zorluk derecesinin

arttigini vurgulamistir.

K36 rumuzlu katilimer “Ben(im), isin asl ilk 5 sene zorlandigim seyler oldu. Bir oturma
donemiydi. Her 6gretmen icin olur ama suanda zorlandigim bir seyi goremiyorum desem
ukalalik olur mu? Ciinkii ben ozel egitimlilerle(gereksinimli) de calistim ¢ok ayri degisik
birimlerde de c¢alistgim icin kendimi yetistirdim herhdlde o yiizden zorlandigimi

diigtinmiiyorum. Ben her zaman idarecilerime de sdylerim bana ozel egitimli(gereksinimli)
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cocuk gonderin. Kimse almaz, bana en problemli ¢ocugu gonderin derim. Kimse almaz ben
alirtm. Onlar zaten hayata 1-0 yenik basliyor. Asil onlart veya sosyo ekonomik diisiik
aileler onlart génderin derim.” yanitiyla meslegin ilk yillarinda alisma siirecinde oldugu
icin zorluk yasadigi durumlarla karsilastigin1 ancak suanda ¢ocuklarla ¢alisirken zorladigi
bir seyin olmadigim1 sOylemistir. Biitlin cocuklarla degisik birimlerde calistigini ve
calismaya da devam ettigini belirten katilimci bu konuda kendi iyi yetistirdigi igin zorluk

yasamadigini ifade etmistir.

Cocuklara Kars1 Sorumluluklar

Cocuga Karsi
Sorumluluklar

| [l |
Mesleki Yetigskin Olarak
— Formal
- Informal

Sekil 10. Cocuklara Kars1 Sorumluluklar

Mesleki

Katilimcilara ¢ocuklara karst duyduklart mesleki sorumluluklarin neler oldugu iki ayr1 soru
seklinde sorulmus, verilen yanitlar dogrultusunda formal ve informal olmak {izere iki alt

kategori olusturulmustur.

Formal sorumluluklar

Cocuklara kars1 hissedilen mesleki sorumluluklarla ilgili katilimcilarin verdigi cevaplar

incelenmis, verilen yanitlar dogrultusunda asagidaki kodlar olusturulmustur.
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Tablo 26. Cocuklara kars: hissedilen mesleki sorumluluklar

Kodlar Frekans
Cocuklari iyi bir birey olarak yetistirmek 12
Gelisim alanlarina yonelik ¢alisma yapabilmek
Prososyal davranislar gelistirmek
Cocuklarin giivenligini saglamak
Cocuklara iyi 6rnek olmak
Okulu sevdirmek
Cocuklart ilkokula hazirlamak
Egitim verebilmek
Sevgi verebilmek
Kendini gelistirmek

Kendi evladi yerine koymak

Cocuklara sayg1 duymak

Cocuklarin kendini ifade edebilme becerisini gelistirmek
Cocuklarin mutlu olmasini saglamak

Kilik kiyafete dikkat etmek ve bakimli olmak

Hata yapmamak ve ¢ocuklarin kisiliklerini zedelememek

Okul idaresiyle isbirligi yapmak

Velilerin katilimini1 saglamak

Adaletli davranmak

Cocuklara sorumluluk vermek

Alman paray1 hak etmek

Giiler ylizlii davranmak

Egitim siiresinin verimli gegmesini saglamak
Cocuklar iizerinde otorite kurmak

PRPRPRRRPRERPERPEPE MDD DNDMNNDMNDMNNOODNPPOONNNO

Katilimeilarin mesleki sorumluluklariyla ilgili 24 farkli goriis bildirdigi belirlenmistir. Bu
goriigler arasindan “Cocuklart iyi bir birey olarak yetistirmek” kodu en yiiksek frekansa
sahipken, “Okul idaresiyle igbirligi yapmak”, “Velilerin katilimini saglamak”, “Adaletli
davranmak”, “Cocuklara sorumluluk vermek”, “Alinan parayr hak etmek”, “Giiler yiizli
davranmak”, “Egitim siiresinin verimli ge¢mesini saglamak” ve “Cocuklar iizerinde otorite
kurmak” kodlar1 en diisiik frekansa sahip olmustur. Ayrica katilimcilarin bir kismi birden

fazla goriis bildirmistir. Ornek olarak;

K3 rumuzlu katihme1 “Simdi ben her zaman igin sunu soyledim. Biz insaatin temeliyiz.
Insaatin temeli saglam atilmadigi miiddetce binay: ne kadar gésterisli yaparsaniz yapin ne
kadar harcama yaparsaniz yapin temel saglam olmadik¢a o bina mutlaka sallanir. Bizim
anasinifi temeldir. Burada cocuk anneden kopup geliyor buraya. Ogretmenlik duygusunu,
ogretmenin ne oldugunu, okulun ne oldugunu, arkadasin ne oldugunu burada o6greniyor.

Benim amacim ¢ocuklara ¢izgi ¢alismasti, yazi yazma her hangi bir sey yaptrmak degil.
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Buradaki benim tek amacim ¢ocuklart iyi bir birey olarak yetistirmek. Ciinkii ¢ocuk okuma
vazmayt 1. Swifta da ogreniyor. 5. Smifta da 6greniyor ama iyi bir birey olabilmesi igin
sevgiyi, saygiyi, diizeni Ve tertibi anasmifinda égreniyor. Onun igin ben temel atiyorum.”
yanitiyla okul 6ncesinin ¢ok dnemli oldugunu, ¢ocugun annesinden ayrilip okula basladig:
ilk doneme denk geldigini ve her seyin temelinin orada atildigini sdylemistir. Ayrica
katilimci okul 6ncesi 6gretmeni olarak kendisinin amacinin ¢ocuklara akademik ¢alismalar
yaptirmak degil onlar1 iyi bir birey olarak yetistirmek oldugunu vurgulamistir. Okuma
yazma gibi akademik becerileri ¢cocugun her zaman 6grenebilecegini ancak iyi bir birey
olmak igin sevgiyi ve saygiy1 ancak okul dncesinde 6grenebilecegini de belirtmistir. K30
rumuzlu katthme1 da “Iste yani onlara saygi duyup, severek saglikli iyi bireyler
yetistirmek. Ruh saghgi, ben ruh saghgiyla ilgileniyorum. Beden saglhigiyla ailesi
ilgilensin.” ifadesinde mesleki sorumlulugunun, ¢ocuklara saygi ve sevgi vererek onlari iyi

bireyler olarak yetistirmek oldugunu, ozellikle ¢ocuklarin ruh sagliklariyla ilgilendigini

fiziksel bakimlarinin aileler tarafindan yapilabilecegini anlatmustir.

K2 rumuzlu katilimer “Egitebildim mi? Yetebildim mi? Sevgi verebiliyor muyum? Adaletli
davrandim mi? Gelisim alanlarina hitap edebiliyor muyum? Bu gelisim alanlariyla ilgili
veteri kadar ¢alisma yapabiliyor muyum? Okulu sevdirebiliyor muyum? Kendilerine
ozgiivenli, diiriist, iletisime agik, ogrenmeye merakl, vatanini milletini seven saglikli birey
olma adwna farkindaliklarini arttirici seyler yapabiliyor muyum? Sorumluluk adina bunlari
hep diisiindiigiim.” sozleriyle bir¢cok kodu kapsayan bir agiklama yapmistir. Katilimct
kendini sinayarak yaptig1 agiklamada ¢ocuklara egitim vermenin, sevgi vermenin, adaletli
davranmanin, gelisim alanlarma yonelik ¢alismalar yapabilmenin, okulu sevdirmenin ve

saglikl bireyler yetistirmenin mesleki sorumluluklari oldugunu belirtmistir.

K6 rumuzlu katilimer “Cocuklarin kendini ifade etme becerilerini gelistirmeliyiz. Bagimsiz
is yapabilme konusunda destekliyoruz. Yerine gére nasil davranacagi konusunda ornek
olmalwyiz. Arkadashgi, yardimlasmayi, paylasmayi, kendine giiven duymayi, yaraticilig
gelistirme, serbest ¢calismalar yapilmali” ifadesiyle oncelikle ¢ocuklarin kendini ifade

etme becerilerini gelistirmeyi ve bagimsiz ¢alisabilmelerini saglamay1

K31 rumuzlu katihmer “Oncelikle giivenliklerini saglamak diye diisiiniiyorum. Okulda her
veli, okul éncesi ogretmeni olan veliler de buraya tedirgin olarak geliyor. Cocugum
burada zarar goriir mii? Diiser mi? Bir yeri acir mi? Bagska bir ¢ocuk tarafindan eziyet
edilebilir mi? Mesela hir¢in ¢ocuklar var. Cocuklarin onlarla iletisimlerini, iliskilerini
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diizenlemek bize diistiyor. Bu sayede okula karsi goriislerini, duruslarini olumluya
gevirebilmek, okulun mutluluk dolu sevgi dolu bir yer oldugunu diisiinmelerini saglamak
en biiyiik sorumlulugumuzdur diye diistiniiyorum. Onun disinda ¢ocuklara, okul disinda da
kurallarin oldugunu ogretebilmek onemli. Ama tabi oncelikle ¢ocugun burayr sevmesi ve
kendini giivende hissetmesi en biiyiik gorevimizdir diye diisiintiyorum.” yanitryla velilerin
cocuklarinin giivenlikleri konusunda endiseli olduklarin1 bu nedenle 6gretmen olarak
kendisinin ¢ocuklara karst sorumlulugunun onlarin giivenligini saglamak oldugunu

sOylemistir.

K50 rumuzlu katilime1  “Bir defa onlara érnek oluyorsun. Her hareketinde onlara uygun,
seni ornek alabileceklerini diisiiniip o sekilde hareket ediyorsun. Arkadasimla konusmam
onlara érnek olmug oluyor. Yanmimdaki yardimciyla konusmam, Ona davranislarim, hepsi
ona ornek olmus oluyor. O sekilde yani bu ve buna benzer” ifadesiyle kendisinin her
davranistyla c¢ocuklara ornek oldugunu bu nedenle hareketlerine dikkat ettigini ve

sorumlulugunu ¢ocuklara iyi 6rnek olmak seklinde tanimlamistir.

K34 rumuzlu katithmer “Bir kere mutlu olmalarini saglamak benim gérevim. Sevgiyi ben
veririm. Matematik kavramlarmmi falan zaten sinif 6gretmeni verir. Ben sevgiyi vereyim
burada. Cocuk buraya aligsin, okulu sevsin. Benim politikam o. Cocuk yeter ki okula
gelirken canla basla gelsin, tatilde bile okula gelmek isterler. Onlarin iyi birer birey
olarak yetismesi, saygili, arkadaslarint seven, saygi duyan, sinifin kurallarina uyabilen,
birbirlerini sevebilen Kisiler yetistirebilmek benim sorumluluklarim. Ben hayatim boyunca
cocuklara okul sevgisini, arkadas sevgisini verdim. Gerisi de diger 6gretmenlerin gorevi.”
sozleriyle okul dncesi 6gretmeni olarak sorumlulugunun ¢ocuklara sevgi vermek oldugunu,
matematik gibi akademik becerileri ilkokul déoneminde sinif 6gretmenlerinin verebilecegini
belirtmistir. Katilimc1 kendisinin 6nceliginin ¢ocuga okula sevdirmek oldugunu da

vurgulamastir.

K9 rumuzlu katihmc1 “Kesinlikle hata yapma liksiim olmadigini  diistiniiyorum.
Kigsiliklerini zedelememem gerekiyor. Ilkokul ortamina en uygun sekilde hazirlamaya
calistyorum.” Yyanmitiyla c¢ocuklarin kisiliklerine zarar verecek hatalardan kaginmasi
gerektigini ve ¢ocuklari ilkokula hazirlamay1 mesleki sorumluluklari olarak tanimlamustir.
K5 rumuzlu katilimer da “4 yas grubu ve 5 yas grubunu aywrayim. Dért yasta sosyal
gelisimlerini desteklemeyi onemsiyorum. Etkinliklerle ¢ok bogmak istemiyorum. Onlara

ufak sorumluluklar veriyorum. Sosyal- duygusal alan ve degerler egitimi 4 yasta. 5 yasta
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da ilkokula hazirlamaya yoénelik ¢alismalar yapryorum. Sene sonunda da e-okul’ da
arastirip velilerimle okul segimlerinde isbirligi yapryoruz. Sosyal duygusalla baslayip

2

ilkokulda iyi bir ogretmene yerlestirmeye kadar gotiiriiyoruz.” agiklamasiyla 4 yas
grubuyla 5 yas grubunu ayr degerlendirmistir. 4 yas grubunda sosyal duygusal
gelisimlerini desteklemeye yonelik, 5 yas grubunda ise ilkokula hazirlamaya yonelik
caligmalar yapmay1 mesleki sorumlulugu olarak belirtmistir. K47 rumuzlu katilime1r “En
biiyiik sey etki, kisiliklerine zarar vermek. Onlarin bilingaltinda olumsuz bir etki yaratmak
istemem. Yani o beni ¢ok korkutur ve sorgularim kendimi o anlamda. Bu yasta verilecek
olumsuz bir etki onlarin ileriki yasantilarini ¢ok etkileyecegini diistiniiyorum. Gelecekteki
yvasantilarinda olumsuz etki birakmaktan ¢ok korkarum.” ifadesiyle ¢ocuklarin kisiliklerine

olumsuz etki edecek davranislarda bulunmamayr sorumlulugu olarak gordiigiinii

sOylemistir.

Informal sorumluluklar

Katilimcilara yasa ve yonetmeliklerin belirledigi sorumluluklar1 disinda ¢ocuklara karsi
6zel bir sorumluluk hissedip hissetmedikleri, hissediyorlarsa bunlarin neler oldugu

sorulmus, verilen yanitlar dogrultusunda asagidaki kodlar olusturulmustur.

Tablo 27. Cocuklara kars: hissedilen 6zel sorumluluklar

Kodlar Frekans

Vicdani sorumluluk hissetmek 21

[EEN
o

Kendi evladi yerine koymak

Sevgi gostermek

Cocuklarin giivenligini saglamak

Oz bakimlarina yardimei olmak

Cocuklarin sosyal-duygusal gelisimlerini desteklemek
Yasal sorumluluga bagl kalmamak

Cocuklara 1yi 6rnek olmak

Sefkatli davranmak

Meslegini severek yapmak

Alman parayi hak etmek

Ayrim yapmamak

el e S R R R SN

Yasal sorumluluklarla ayni

125



Katilimcilarin ¢ocuklara karsi hissettigi 6zel sorumluluklart ile ilgili 13 farkli goriise sahip
oldugu belirlenmistir. Frekans dagilimlarina bakildiginda “Vicdani sorumluluk hissetmek”
kodunun en yiiksek sayiya sahip oldugu, bunu “Kendi evladi yerine koymak”, “Sevgi
gostermek” ve “Cocuklarin giivenligini saglamak” kodlariin takip ettigi, en diisiik sayinin
ise birer katilimci goriisii ile “Sefkatli davranmak”, “Meslegini severek yapmak”, “Alinan
paraylr hak etmek”, “Ayrim yapmamak” ve “Yasal sorumluluklarla aym” kodlarinda
oldugu goriilmiistiir. Ayrica birden fazla goriis bildiren katiimeilar olmustur. Katilimel

goriiglerine drnek olarak;

K5 rumuzlu katilimci1 “Tabi Ki. Tamamen isimiz bu, vicdani sorumluluk. Hele ki bu sene
teftisler de kalkti. Hi¢bir zaman isimi yasalara gore yapmadim. Burast kapi kapandiktan

2

sonra tamamen vicdanmniza kalmig.” ifadesiyle, K9 rumuzlu katihmer “Zaten her sey

insamin iginde bitiyor. Ben sinifa girdigimde kimse neyi ne kadar yaptigimi bilmez. Bu

’

nedenle vicdani bir sorumlulugumuz var.” Yyanitiyla, K26 rumuzlu katilimei
“Hissediyorsun tabi. Cok farkli, mesela yeni yilda 2 giin gelmediler. Ondan onceki giinde
sadece 2 ¢ocuk gelmisti. Sinifta ¢ok az kisi oldugu icin ben onlart da eve gonderdim. Sonra
¢ok tiziildiim. Ben neden onlarin sevkini kirdim, okuldan génderdim. Sorumluluk farkii
yani. Mesela aksam eve gidince diistintiyorum, o ¢ocuk or(@)da aglyordu sen or(a)da
faaliyet icin kagit kestin. Ne oldu ki sanki kagit kesince? O ¢ocukla ilgilenseydin derdini
dinleseydin bunlari daha ¢ok diisiiniiyorum. Sorumlulugu eve gidince anliyorsun burada

b

anlamiyorsun. Bazen yapamasam da vicdani bir sey hissediyorum.” agiklamasiyla, K36
rumuzlu katithmer da “Tabi ki, yani yasa, yonetmelik, kanun, kural kisitlayici olabiliyor
bazen. Tabi ki onlara uyuyoruz. Sonugta devletin 6gretmeniyiz. Bu iilkenin ogretmeniyiz.
Onlar uygulaniyyor ama bazen bunun disina ¢ikabileceginiz durumlar olabiliyor. Bana
gore c¢eliski yaratan durumlar olabiliyor. Ondan dolayr sorumluluklarimi ben kendi
vicdanima gére yapiyorum.” Sozleriyle ¢ocuklara karst vicdani sorumluluk duyduklarini,

yasa ve yonetmeliklere de uyduklarim1i ancak smif ortaminda cocuklara karsi

davraniglarinin vicdanlariyla ilgili oldugunu vurgulamislardir.

K31 rumuzlu katiimec1 “Anne olmadan kaynakli evet. Yani kendi ¢ocugum yerine
koyuyorum, éyle hareket etmeye calisiyorum ¢ogu zaman. Anne olmadan onceki ¢alisma
tempomla su anki arasinda biiyiik fark var. Annelik ¢ok etkiliyor diye diisiiniiyorum bu
meslegi. Daha farkli bakabiliyorsunuz c¢ocuklara, daha sabwli davranabiliyorsunuz.”
yanitiyla kendisi de ¢ocuk sahibi oldugu i¢in ¢ocuklart kendi evladi yerine koyarak daha

sabirli davrandigini sdylemistir. K34 rumuzlu katilimer da “Hissederim tabi. Nasil benim
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cocugum bana kiymetliyse, sinifimdakiler de oyledir. Benim mesela bagka bir okulda bu
yiizden miidiirle tartistm. Beni baska okula siirdiiler. Serkan diye bir ¢ocuk vardi.
Gecekondu mahallesinde bir okulda, hareketli bir ¢ocuktu. Béyle hava giizel bahgeye
¢tkaracagim ¢ocuklari. Miidiir beyle de sinifimiz ayni koridorda. Ben c¢ocuklarin
ayakkabisini degistirirken miidiir bey geldi. Serkan’ in kafasina vuracakti tam, bu ¢ocuk
¢cok yaramaz dedi. Ben elini tuttum. Adamin bu zoruna gitti ve arkadaslarima seneye bu
okulda kendisini goremez demig. Ben de dedim ki “Her yer benim icin okul ne fark
ediyor”. Ikinci sene de beni gercekten gonderdi. Yillar sonra o cocuk; bir giin buraya
gelmek icin hazirlanyyorum. Kapt ¢alindi. Bir gen¢ kizla erkek ¢ocugu “hocam bizi
tamidiniz mi?” dediler. Ben hemen “Esra, Serkan” dedim. Gozler hi¢ degismiyor. Benim
evin or(a)da lise var. Or(a)da okuyorlarmis. Benim or(a)da oldugumu égrenince, demisler
ogretmenimizi gormeye gidecegiz. Iste bu mutluluk.” agiklamasiyla smifindaki ¢ocuklari
her zaman kendi ¢ocugu gibi kiymetli gordiigiinii ifade etmis, yasadigr bir olayla bu

durumu 6rneklendirmistir.

K28 rumuzlu katilimer “Tabi ki. Vicdanen swinifta bir kaza olmasi, ¢cocugun basina bir sey
gelmesi. Aileye ne hesap veririm durumu baska bir sey. Ama vicdanen zaten farkli boyuta
giriyorsunuz. Cocuk o. Herkes evde bir ¢ocukla beraberken biz burada 20-25 tanesiyle
birlikteyiz. Illaki kazalarimiz olabiliyor ama onlara zarar gelmemesi icin ¢ok ¢aba sarf
ediyoruz. Dort goziimiizle onlari gézlemliyoruz. Gozlerimiz hep iistiinde oluyor. Psikolojik
olarak ufak ciimleler, ufak ayrimlar yaparsaniz, onlar direk(t) fark ediyorlar. Birini
sevseniz obiirii eksikligini hissediyor. Biriyle sohbet etseniz obiirii hemen kiskantyor. O
yiizden onlari, ayrim yapmadan her ¢ocugu cocuk oldugu icin seviyoruz. Sevgimizi
gosteriyoruz. Biz de sevgi olmadan olacak bir sey degil. Cocuklari sevmeden asla
vapamazsiniz. Cocuklarda bunu ¢ok giizel goriiyorlar. Onlart seven bir birey
karsilarindaysa, onlar da sizi sarmaliyorlar. Seviyorlar. Ama o elektrigi alamwyorlarsa,
sicakligr géremiyorlarsa onlar da okula gelmek istemiyorlar. Arkadaslariyla sorun
yasiyorlar. Ogretmeniyle sohbet edemiyorlar. Konusamiyorlar, kendilerini ifade
edemiyorlar. Her sey karsilikli ve bunu ben kendi sorumlulugum olarak gériiyorum.
Onlara porzitif enerji vermeye ¢alisiyorum. Bu bizim yonetmelikte olan bir sey degil. Hi¢bir
zaman devletin bana verdigi bir sey degil. Biitiin ogretmenler ayni sekilde. Onlara
cocukluklarint yasatmaya c¢aliswrsak, pozitif enerji verirsek, onlari ¢ok seversek. Yani

’

bunlar benim sorumluluklarim. Goérev olarak goriyorum.” ifadesiyle hem vicdani
sorumluluktan bahsetmis hem de g¢ocuklarin giivenligini saglamak gerektigine vurgu
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yapmustir. Ayrica mesle8i severek yapmanin 6nemine dikkat ¢ekmis, ¢ocuklar arasinda
ayrim yapilmamasi gerektigini en ufak bir hareketten bile ¢ocuklarin bunu hissettigini bu

nedenle her ¢ocugu sadece ¢cocuk oldugu icin sevmek gerektigini belirtmistir.

K30 rumuzlu katihmer “Yasalar beni ¢ok baglamiyor agik¢asi. Ben ¢ocugun o giinkii
ruhsal durumuna gore de hareket ediyorum. Plana bagslayinca illaki bitirecegim
demiyorum. Cocuklarin hakikaten eziyet c¢ektikleri etkinlikleri bitirmek istemiyorum.
Bakiyorum ilgilerini ¢ekmedi, birakiyorum. Yasa yonetmelikleri zaten ¢ok uygulanabilir
bulmuyorum. Cok hani ne bizim iilkemiz sartlarina uygun, yani uygun bulmadigim igin
cocuklarin tepkileri benim igin onemli.” yanitiyla yasal sorumluluklara bagl kalmadigini,
cocuklarin o gilinkii ruhsal durumlarina goére hareket ettigini, ¢ocugun istemedigi bir

etkinligi zorla yaptirmadigini séylemistir.

K39 rumuzlu katilimer “Yani onlar zaten bir biriyle ortiisiiyor. Bir 6gretmen, yasal olarak
da ¢ocuklart ihmal istismar edemez. Zaten bunda sorumlu da hissedebiliyorsun. Sonugta
onlar kiigiikler ve her sey onlart olumsuz etkileyebiliyor. Dedigim gibi biraz once de, 0
vaslar onlarin ilerde hatirlayacaklar: ¢cok onemli yillar. Bu sadece gelisimsel olarak degil
hayatin hatirlanacak anilar olarak falan da ¢ok dnemli. Bu yiizden giizel ge¢mesini, mutlu
olmalarini, yasalarla ortiisen seyler ekstra bir sey degil ¢ocugun bir sinifta giivenligini
saglamak. Hepsi zaten hem yasal olarak goreviniz, hem de zaten hepsinin sorumlulugunu
hissediyorum.” agiklamasiyla ¢ocuklara karsi bir sorumluluk hissettigini ancak bunlarin
zaten yasal sorumluluklarla aynm1 oldugunu, smnifta yaptigi her seyin yasalarla da

saglandigini ifade etmistir.

Yetiskin Olarak

Katilimcilara yetigkin olarak ¢ocuklara karsi hissettikleri sorumluluklarinin neler oldugu

sorulmus, verilen yanitlar dogrultusunda asagidaki kodlar olusturulmustur.
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Tablo 28. Yetiskin olarak ¢ocuklara kars1 hissedilen sorumluluklar

Kodlar Frekans

Gereksinimi olan ve zor durumdaki ¢ocuklara yardim etmek 21

[EEN
N

Toplumda iyi 6rnek olmak

Egitim esitligini saglanmak

Kaynaklart verimli kullanmak
Yasanabilir bir diinya birakmak
Gelenek-gorenekleri gocuklara aktarmak
Manevi destek saglamak

Aile planlamas1 yapmak

Kendini gelistirmek

Ll T R \C R J NG ) B )

Cok fazla sorumluluk hissetmiyorum

Tablo 28’ deki bulgular incelendiginde katilimcilarin yetiskin olarak ¢ocuklara hissettikleri
sorumluluklar ile ilgili 10 farkli goriise sahip olduklari belirlenmistir. Bu goriisler
arasindan “Gereksinimi olan ve zor durumdaki ¢ocuklara yardim etmek” kodu en fazla
frekans dagilimina sahipken, bunu 12 katilimer gorisiiyle “Toplumda iyi 6rnek olmak”
kodu takip etmektir. En diisiikk frekans dagiliminin birer katihimer goriisii ile “Manevi
destek saglamak” ,“Aile planlamasi yapmak”, “Kendini gelistirmek” ve “Cok fazla
sorumluluk hissetmiyorum” kodlarinda oldugu goriilmektedir. Ayrica birden fazla goriis
bildiren katilimcilar olmustur. Bu goriislere 6rnek olarak;

K36 rumuzlu katthmct “Tabi ki. Ozellikle sokak cocuklari, travmatik cocuklar, akran
zorbaligina ugramis c¢ocuklar ya da yapan c¢ocuklar. Zaten, kesinlikle UNICEF te
calisacagim gibi goriiniiyor ilerleyen donemlerde. Onlara karsi hassasiyetim var. Ayrica
sehit ve gazi ¢ocuklarima hassasiyetim var. Asker ¢ocuklarina karsi hassasiyetim var.
Benim iiniversitede tez konum, baba ayriligi yasayan ¢ocuklarla ilgiliydi. Dedim ya zor
cocuklarla ¢alismayr seviyorum.” yanitiyla bir yetiskin olarak toplumda zor durumda olan
cocuklara karsi hassasiyetinin oldugunu ve bu sorumluluk duygusuyla sivil toplum
kuruluslarinda calismay1 bile diisiindiiglinii belirtmistir. K30 rumuzlu katilimc1 “Ya
hissediyorum. Ama ne yapiyorsun dersen gozle goriiliir bir sey de yapmiyorum. Ama
herkes gibi ben de bir anne ¢ocugunu doviiyorsa, miidahale ederim. Ya da kiigiiciik bir
cocuk terliksiz dileniyorsa, ona bir seyler yapmaya c¢alistyorum. Eger birisi kucaginda
¢ocukla dileniyorsa veriyorum. Napayim? Cocuk ¢iinkii. Hani ama sunu da yapiyorum; bir

restorana yakinsam, yemek alip veriyorum para vermek yerine. Belki dogru, belki yanlis
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ama ¢ocuk gordiigiim zaman evet daha farkli hissediyorum. Gegen pazara gidiyoruz
oglumla. Iste bir anne cocuguyla dileniyor. Onlara, oglumla pazardan alisveris yaptik
mesela. Aldik, verdik ¢ocuga yedirsin diye. Oturup arastirmiyorum ama goziime ¢arpan
seyler oldugunda yapiyorum. Dedigim gibi problemi aramiyorum ama karsima ¢ikarsa da

>

miidahale etmeye ¢alisiyorum.” agiklamasiyla sorumluluk hissettigini ancak fazla
miidahalede bulunamadigini sdylemistir. Ancak zor durumda bir ¢ocuk gordiigiinde de
kayitsiz kalmadigin1 ve bir seyler yapmaya ¢alistigini verdigi 6rneklerle anlatmistir. K34
rumuzlu katithmer “Hissediyorum. Ben mesela, sey istivorum; emekli olayim, hastanelerde
kanserli ¢cocuklar var ya oradaki ¢ocuklara her giin gidip bir saat iki saat iicretsiz ders
vermek istiyorum. Kafamdaki biitiin diisiincem bu.” sozleriyle bir yetiskin olarak ¢ocuklara
kars1 sorumluluk hissettigini 6zellikle hastaneden yatan ¢ocuklara destek olmak istedigini
vurgulamastir.

K41 rumuzlu katilimer “Cocuklara kétii davranan insanlara miidahale edip, bazen ¢ok
ters tepkiler aldigim olmustur. Yani misal, ¢cocugu doviiyor, yerde siiriikliiyor, gotiiriiyor.
Yani bana ne o0, onun annesi seklinde davranamiyorum. Bir yetiskin olarak istismara
ugrayan, rencide edilen, kotii muamele géren ¢ocuklar karsisinda bir sey yapmadan
duramiyorum. Yani daha once de boyle yasal bir iglem yapmistim. Cinsel istismara
ugrayan bir ¢ocuk vardi. Bunu égretmen olarak gordiim. Veliyi sikistirdim ve bunla ilgili
vasal iglemlere de gittim.”

K1 rumuzlu katihime1 “Diinya sadece bize ait degil. Bizden sonraki nesil i¢in toplumda iyi
ornek olmak gerekiyor. Kaynaklari verimli kullanma ac¢isindan sorumlu hissediyorum.”
ifadesiyle gelecek nesil igin toplumda iyi 6rnek olmak ve kaynaklari verimli kullanmak
gerektigini vurgulamistir. K43 rumuzlu katilimer da “Ever ozellikle sey olarak, doga ve
gelecek sikintisi. Agag¢ dikmek, sulamak, yasam icin kaynaklar” yanitiyla kaynaklari
verimli kullanmanin 6neminden bahsetmistir.

K26 rumuzlu katilimc1 “Bence bunu devlet biraz daha fark etmeli. Bu anasinifi zorunlu
vapilabilir ama basina ziraat miihendisleri falan konmamali bence. Mesleki deneyim ¢ok
onemli. Meslegimin ilk 5 yilinda farkliydim, simdi ¢cok farklyum. Egitim esitligi saglanmalt.
Yani iilkedeki her ¢ocuk nerde yasarsa yasasin ayni egitimi alabilmeli. Bana bir gii¢
verseler, cocuklar hakkinda ne yapardim? Taciz konusunda bir seyler yapmak isterdim.

Nice ¢ocuklar var evlerinde o6z aileleri tarafindan taciz ediliyor. Yiiregim sizliyor.”

sozleriyle egitim esitligine dikkat ¢ekmis, her cocugun ayni egitimi almasinin saglanmasi
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gerektigini savunmustur. Ayrica imkani olsa ¢ocuk istismarmi 6nlemek i¢in ¢aligmalar
yapabilecegini vurgulamistir.

K13 rumuzlu katihmer “Hissediyorum tabi ki. Hem simdiki ¢ocuklar icin, hem de
dogmamis ¢ocuklarin gelecegi i¢in. Onlara savagsiz iyi bir diinya birakmak, yetigkinlerin
en onemli sorumlulugu bence.” ifadesiyle yetiskinlerin en Onemli sorumlulugunun
cocuklara yasanabilir bir diinya birakmak oldugunu belirtmistir.

K39 rumuzlu katilime1r “Ya ¢evremizdeki ¢ocuklarla da bir sekilde etkilesime giriyoruz
bazen ama ben daha ¢ok hani anne babalarinin sorumluluklar: gibi diigiiniiyorum. Yani
birinci derece, onlart sorumlu gériiyorum. Bir ¢cocuk kotii bir durumdaysa, anne babalart
diizeltmeli. Bu tarz benim toplumsal seylerim yok. Benim katildigim STK vs. olsun, o tarz
¢cok eylemde bulunan bir insan degilim. O yiizden de hani diisiincede olan seyleri
ger¢ekmis gibi soylemek dogru da olmaz yani. Ama ¢ok ug¢ nokta bir sey olsa, belki de
miidahale ederim. Okulda mesela, ilk gorev yerimde vardi. Diger égretmen vuruyordu
¢ocuklara. Onlara miidahale etmisligim vardir. Ama ¢ok basim yandi. O yiizden, suan
yapar mywmm? Suan hani yapmayabilirim. Yani ¢ok uglardaysa ihmal ve istismarlar,
miidahale edebilirim. Ama ¢ok fazla sorumluluk hissetmiyorum. Ciinkii anne baba da ayni
durumu biliyor ve esas ses ¢ikarmasi gereken kisiler olarak onlari gériiyorum.” yanitiyla
bir yetiskin olarak toplumdaki cocuklara karsi bir sorumluluk hissetmedigini, bu
sorumlulugun anne-babalarda oldugunu, c¢ocuk zor durumdaysa bunu anne-babanin

diizeltmesi gerektigini sOylemistir.
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BOLUM VI

TARTISMA VE SONUC

Bu béliimde; ¢ocuk ve ¢ocukluga iliskin anlayis, cocuk haklar1 ve gereksinimlere iliskin
anlayis, ¢cocukla ¢alisma anlayist ve ¢ocuklara karsi sorumluluklar olmak iizere toplam 4
ana kategoride incelenen bulgular, literatiir taramasi ile ulasilan bilgiler ve arastirmalar
1s1g1inda tartistlmistir. Sonug bdliimiinde ise ¢alismadan elde edilen bulgularin sonuglaria

yer verilerek, arastirma sonuglarina yonelik oneriler sunulmustur.

Tartisma

Zaman igerisinde toplumlarin yasam big¢imleri, yasama ve ¢ocukluk donemine karsi bakis
acilart degisim gostermistir (James & James, 2012; Johnny, 2006; Mayall, 2000; Punch,
2003; Quennerstedt & Quennerstedt, 2014; Sorin, 2005; Tisdall & Punch, 2012; Uprichard,
2008; Woodhead, 2004). Ogretmenlerin cocuk ve ¢ocukluga iliskin anlayislar1 da
yasadiklar1 topluma paralel olarak farklilik gdstermektedir. Bu nedenle; toplumlarin
cocukluga bakis acisinin, ¢ocuklara saglanacak hizmetleri etkileyecegi diistiniilmektedir.
Bu hizmetleri etkileyecek birgok unsur bulunmaktadir ancak bunlardan en Onemlisi
ogretmenlerdir. Cagdas egitim, Ogretmenin duyussal bazi Ozellikler ile 6gretmenlik
konusunda bilgi ve yeterliklere sahip olmasini, bunu etkili bi¢imde kullanmasini temel
almaktadir (Ercan, 2014). Yukaridaki bilgiler 1s1ginda okul Oncesi oOgretmenlerinin
cocukluk anlayislari merak edilmistir. Bu kapsamda 557 Okul oncesi Ogretmenine
ulagilmigtir. Calismamizda 6gretmenlerin ¢ocukluk anlayislari; ¢ocuk ve ¢ocukluga iliskin
anlayis, ¢ocuk haklar1 ve gereksinimlerine iliskin anlayis, ¢ocuklarla calisma anlayist ve

cocuklara kars1 sorumluluklar basliklar1 altinda ele alinmstir.
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Cocuk ve Cocukluga iliskin Anlayis

Calismaya katilan 557 okul oncesi 6gretmeninin ¢ocukluk anlayist dagilimi meslek yili,
meslegini isteyerek yapma durumu, medeni hal, ¢ocuk sayisi ve yas gruplarma gore
incelenmistir. inceleme sonucunda, meslekte gecirilen siire arttikga olumsuz ¢ocukluk
anlayigmin arttig1 (p<0,05), meslegi isteyerek yapma durumunda anlamli bir fark olmadig:
(p>0,05), ancak medeni durumda evli olanlarin olumsuz ¢ocuk anlayis1 puanlarinin anlaml
derecede yiiksek oldugu belirlenmistir (p<0,05). Ayrica okul Oncesi O6gretmenlerinden
cocuk sahibi olanlarin ¢ocuk sayisi arttikga olumsuz ¢ocukluk anlayisi puanlarinin da
arttig1 gorilmiistiir (p<0,05). Son degisken olan yas gruplari incelendiginde; okul oncesi
ogretmenlerinin yaslari arttikga olumsuz ¢ocukluk anlayisi puanlarinin da 6nemli derecede

arttig1 belirlenmistir (p<0,05).

Meslekte gegirilen siire arttikga olumsuz ¢ocukluk anlayisinin da artmasinin mesleki
tikenmislikle ilgili olabilecegi distiniilmektedir. Zira Maslach’a gore tiikkenmisligin
duygusal boyutu ile hizmet verilen gruba karsi olumsuz hisler baglantili goriilmektedir.
Mesleki tiikkenmislik insanlarin is kaynakli strese verdikleri tepki bigiminde negatif bir
deneyim olarak tanimlanmaktadir (Beemsterboer & Baum, 1984; Maslach, 1982). Cherniss
(1980)’e gore tiikenmislik, yogun stres ve doyumsuzluga tepki olarak bireyin psikolojik
olarak isinden sogumasi durumudur. Kavla (1998)’ya gore tiikenmislik ise, negatif bir
deneyimdir ve kisi ile g¢evresi arasinda olan karsilikli etkilesim ile sonuglanmaktadir.
Ozetlemek gerekirse bircok arastirmaci tiikenmisligin; beklentiler, tutumlar, giidiiler ve
duygular igeren bireysel diizeyde ortaya cikan, ig¢sel psikolojik bir deneyim oldugu
konusunda karar birligine varmislardir (Agaoglu, Ceylan, Kasim & Madden, 2004;
Gokcakan & Ozer, 1999; lzgar, 2000; Pines & Aranson, 1988; Tasgin, 2004; Tiimkaya,
1999).

Akten (2007)’ nin arastirmasina gore Mmeslekte gecirilen silirenin artmasiyla mesleki
tilkenmiglik oraninin yiiksekligi paralellik gostermektedir. Bu sonu¢ calismamizda 6ne
stirdiigiimiiz olumsuz ¢ocuk imaji-mesleki tiikenmislikle ilgili olabilir yargisini destekler
goriinmektedir. Ogretmenlerin yasadiklar1 olumsuz psikolojik durumlarinin ¢ocuklara karsi

davraniglarina ve dolayisiyla ¢ocukluk anlayislarina yansimasi olast bir durumdur.

Yasca biiyiik ve meslekteki hizmet siiresi daha fazla olan katilimeilarin olumsuz ¢ocukluk
anlayiglarinin mesleki tiikkenmislikleriyle dogrudan baglantisi olabilir. Ayrica sahip

olduklar1 ¢ocuk sayisinin fazlalig1 artan sorumluluga isarettir. Tiim bu durumlar géz oniine
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alindiginda bu kisilerin digerlerine goére daha olumsuz sifatlar1 segmeleri sasirtici bir sonug
degildir. Diger taraftan lilkemizdeki egitim politikasinin, okul Oncesi Ogretmenlerin is
yiikiinilin, yardimci1 6gretmen ihtiyacinin ve bunlara benzer eksikliklerin zaman igerisinde

ogretmenleri yiprattigini diisiindiirtmektedir.

Yapilan bir arasgtirmada ilkdgretim 6gretmenlerinin ¢ocuk sevme durumlart demografik
ozellikleri ile karsilastirilmistir. Yas durumuna gore 41-45 yas grubundaki 6gretmenlerin
cocuk sevme puanlarinin en yiiksek oldugu, medeni duruma gore evli 6gretmenlerin ¢ocuk
sevme puanlarinin en yiiksek, bekar ve dul dgretmenlerin ¢ocuk sevme puanlarinin diisiik
oldugu belirlenmistir. Cocuk sahibi 6gretmenler ile gocuk sahibi olmayan &gretmenlerin
¢ocuk sevme durumu bakimindan aralarinda fark bulundugu saptanmis; ancak, sahip
olunan ¢ocuk sayisi ile ¢ocuk sevme durumu arasinda bir iliski olmadigi belirlenmistir.
Ayrica o6gretmenlerin  hizmet siiresi artttkga c¢ocuk sevme puanlarinin da arttigi
goriilmiistiir. Cocuklara hizmet veren kurum ve kuruluslarda goniilli olarak c¢alisan
ogretmenlerin de ¢ocuk sevme oOlgeginden aldiklar1 puan ortalamasi yiiksek ¢ikmistir
(Giilen & Duyan, 2010). S6z konusu ¢alismada bizim ¢alismamizin aksine ¢ocuk sevme
puanlari yas ilerledik¢e artmistir. Buradan ¢ikan sonuca gore iki farkli yorum yapilabilir.
Birincisi yapilan ¢aligsmalardaki 6gretmenlerin branslari farklidir. Bu nedenle sonuglarin da
degisiklik gostermesi olagan karsilanabilir. Ikincisi ise ¢ocuklari sevmek cocukluga
bakiglarmin olumsuz olmayacagi anlamina gelmemektedir. Calismaya katilan ve olumsuz
cocukluk anlayisi puanlar yiliksek c¢ikan okul oncesi 0gretmenlerin ¢ocuklar: sevmedigini
sOylemek miimkiin degildir. Aries’e (1973) gore, ¢ocukluk duygusu cocuk sevgisi demek
degildir, ¢ocugun farkli olduguna dair bir bilingtir. Bu noktada ¢ocukluk duygusunun
varligina degil, icerigine dikkat ¢eken Onur (2005), yetiskinlerin ¢ocuklar1 sevdigini ama

1y1 yetismeleri ve beslenmeleri konusunda ayni duyarlilig1 géstermedigini belirtir.

Okul dncesi 6gretmenlerin ¢ocukluk anlayislarini derinlemesine inceleyebilmek igin nicel
calismaya katilan 557 okul 6ncesi 6gretmeninin igerisinde yer alan 51° 1 ile goriismeler
gergeklestirilmistir. Nitel calismaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerinin ¢ocukluga
bakislar1 ayr1 olarak degerlendirildiginde “oyun seven”, “hareketli”, “sevimli” ve “sirin”
gibi katilimer ¢ocuk imaji ile masum g¢ocuk imajim yansitan sifatlar1 daha cok tercih
ettikleri goriilmektedir. Olumlu sifatlar olumsuzlara oranla daha fazla tercih edilmistir.
Genel cocukluk anlayisi dagilimiyla bu sonug karsilastirildiginda iki durumda da okul
oncesi Ogretmenlerinin ¢ocuga ve ¢ocukluga bakis agilarinin olumlu oldugu sdylenebilir.
Bu durum beklenen ve en yiiksek puan olan katilime1 ¢ocuk imajin1 yansitmamaktadir. Bu
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nedenle okul Oncesi 6gretmenlerinin masum ¢ocuk imajina daha yakin bir ¢ocukluk
anlayisina sahip olduklar1 sdylenebilir. Oysaki katilimci ¢ocuk imaj1 son yillarda 6zellikle
on plana ¢ikmis ve uygulamalarda yer alan bir anlayistir. Bu anlayista cocuklarin
gorlislerine onem verilmekte ve g¢ocuklara yetigkinlerle ayn1 oranda karar verme giicii

taninmaktadir (Corsaro, 1997; Sorin, 2005).

Glinimiizde ¢ocuk ve c¢ocuklukla ilgili goriis birligine varilmig net bir tanim
bulunmamaktadir ancak CHS uluslararasi diizenlemeler yaparken karisikliklarin ortaya
cikmasina engel olmak ve ¢ocuklugu tanimlamakta bir norm olarak kullanilmak i¢in kesin
bir yas aralig1 belirtmektedir. Birlesmis Milletler ¢ocugu 0- 18 yas arasindaki bireyler
olarak tanimlamaktadir (BM CHK, 1995). CKK’ da aym sekilde ¢ocugu daha erken yasta
ergin olsa bile on sekiz yasini doldurmamis kisi olarak tanimlamaktadir (CKK, 2005).
Cocuk kavramina yonelik yapilan bir baska tanimda ise ¢ocuk, oyun ya da egitim ¢aginda
olan, gelisimini heniiz tamamlamamis ailesinin ya da sosyal kurumlarin koruyuculuguna
gereksinim duyarak, onlara bagimli yasayan kisilerdir (Giircay & Kumas, 2002).
Yoriikoglu (2010) da ¢ocugu gelisen bir insan yavrusu, olgunlasmamis resit sayilmayan
kiigiik yurttas olarak gormektedir. Bulgular incelendiginde ¢ocuk kavramu ile ilgili 51
katilimer 38 farkli goriis bildirmistir. Goriisler arasinda ¢ocugu bir yas sinir1 vererek
tanimlayan hi¢ olmamustir. Ancak yukarida verilen cocuk tanimlarina paralel olarak
“kiigtik” ifadesini kullanan 6 kisi “gelismemis” ifadesini kullanan 1 kisi olmustur. Ayrica
masumiyet — saflik, dogallik, temizlik, mutluluk, sevgi ve temiz bos bir sayfa ifadeleri
katilimcilarin en ¢ok belirtigi goriisleridir. Masum c¢ocuk imaj1 ¢cocugu yetersiz, korunmaya
muhtag, bagimli ve yetiskin tarafindan doldurulmay: bekleyen bos bir levha olarak
resmetmektedir (Sorin, 2005). Katilimcilarin 6zellikle masumiyet-saflik ve temiz bos bir
sayfa gorlsi ile ilgili verdikleri yanitlarin masum cocuk imajin1 dogrudan yansitmasi
dikkat ¢ekici bulunmustur. Ogretmen adaylarinin ¢ocukluk anlayisiyla ilgili yapilan bir
calismada Ogretmen adaylarmin cocugu olgun diisiinemeyen ve toplumsal rollerini fark

edememis bireyler olarak gordiikleri belirtilmistir (Avci vd., 2014).

Cocukluk kavramu ile ilgili bulgular incelendiginde katilimcilarin ¢ocuklugu en ¢ok
“Masumiyet” ifadesiyle tamimladiklari belirlenmistir. Ayrica katilimcilar tarafindan
cocukluk insan hayatinda yasanan bir donem olarak gorilmiistir. Modern toplumda
cocukluk anlayisinin ortaya ¢ikmasi ¢ocuklugun o6zel bir donem olarak goriilmesiyle
baglamistir (Heywood, 2003; Holt, 2000; Sorin, 2005). Katilimcilarin dikkat ¢eken diger
goriisleri ise ¢ocuklugu biiyiimek i¢in bir baslangi¢ olarak gérmeleridir. Bu durum Sorin
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(2005) © in egitime devam eden yetiskinler ¢ocuk imajinda c¢ocuklugun yetiskinlik i¢in
pratik yapma olarak goriilmesi anlayisim dogrular goériinmektedir. Cocuklukla ilgili bir
calismada 2000’11 yillarda yetiskinlikten farkli bir ¢ocuk kavrami oldugu saptanmis ancak
bu donem yetiskinlige hazirlanma donemi olarak goériilmiistiir (Irmak & Engin, 2003). Bu
arastirma, yukaridaki yorumumuzu destekler niteliktedir. Piaget, Erikson ve Freud’ un
gelisim teorileri bu imaj1 desteklemektedir. Bu teorilere gore c¢ocuklar yeterlilik
basamaklarin1 tirmanarak yetiskin gibi olmaya ulasirlar. Toplum ¢ocuklara bugiinkii
yasamlarinin nasil oldugu, simdiki gereksinimlerinin ve isteklerinin neler oldugu acisindan
degil, yarin nasil bir yetiskin olacaklar1 agisindan bakmaktadir (Corsaro, 1997). II.
Mesrutiyet donemi ¢ocuk dergilerindeki ¢ocukluk anlayiginin incelendigi bir ¢alismada ise
incelenen dergilerin ¢ocuga bakis agisinda, cocuklar gelecegin yetiskini olarak

goriilmiislerdir (Gurbetoglu, 2007).

Cocuk Haklar1 ve Gereksinimlere iliskin Anlayis

Temel gereksinimler
Cocuklara verilmis olan ulusal ve uluslararasi haklarin temelinde onlarm insan onuruna
yakisir bir yasam siirebilmeleri i¢in gerekli olan gereksinimlerinin karsilanmasi olgusu
bulunmaktadir. Gereksinimler haklardan daha evrenseldir ve evrensel olarak kabul edilen
gereksinimlerin genellikle insanlarm iyilik halleri ile ilgili oldugu bilinmektedir (Feshbach
& Katchadourian® dan aktaran Sunal, 2009). Cocuklarin temel bakim gereksinimlerinin
kargilanmasi, ailelerin ve bakim verenlerin gorevidir. Uyku, beslenme ve tuvalet
gereksiniminin karsilanmasi ile beden temizliginin saglanmasi ¢ocuklarin o6ncelikli
gereksinimleri arasinda yer almaktadir. Ancak sevgi, ilgi ve yakinlik gereksinimleri de her
alanda optimal gelisimleri ag¢isindan biliylikk Onem tasimaktadir.  Sevgi ve sefkat
gereksinimleri yeterli karsilanamayan c¢ocuklarin gelisimsel sorunlar yasayabilecegi
bilinmektedir. Beyinbilim ¢alismalar1 ¢ocuklarin kendilerini giivende ve mutlu
hissettiklerinde gelismeye ve 6grenmeye agik oldugunu vurgulamaktadir (Avel, 2010).
Maslow’ un gereksinimler hiyerarsisine gore insan hayatinda oOncelikle fiziksel
gereksinimlerin karsilanmasi sonra giivenligin saglanmasi 3. sirada ise ait olma ve sevgi
gereksiniminin yer aldigi bilinmektedir (Maslow, 1943). Katilimcilar bu hiyerarsinin
aksine ¢ocuklarin temel gereksiniminin sevgi oldugunu fiziksel gereksinimlerinin daha
sonra geldigini soylemislerdir. Avci vd. (2014) tarafindan 6gretmen adaylariyla yapilan bir

calismada ¢ocuklarin temel gereksinimlerine iliskin goriislerde bizim ¢alismamiza paralel
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olarak sevgi gereksiniminin one ¢iktig1 goriilmektedir. Okul Oncesi dgretmenlerinin 21.
y.y.” da ¢ocuk gereksinimlerinin en basina psikolojik gereksinimleri (Woodhead, 2004)
¢ikarmis olmalari sevindirici bir sonugtur. Katilimcilar sevgi’ den sonra ¢ocuklarin en gok
beslenme, giiven, ilgi ve aile gereksinimlerinin oldugunu diisiinmektedir. Beslenme
acisindan ortaya ¢ikan temel gereksinimlerin karsilanmasi fiziksel acidan doyumu
saglamaktadir. Tehlikelerden korunma da gereksinimler hiyerarsisinde fiziksel olanlardan
hemen sonra gelmektedir (Maslow, 1943). Daha ¢ok davramislarla ilgili olan ve ne kadar
gereksinim duyuldugu konusunda nicel bir tanimlama ortaya konulamayan sevgi, ilgi ve ait
olma gibi duygusal gereksinimlerin karsilanmasi da g¢ocugun yiiksek yarari icin ¢ok
onemlidir (Cunningham & Wakefield’ dan aktaran Sunal, 2009). Her ¢ocugun en énemli
temel gereksinimi saglikli bir bakim, iyi bir beslenme ve sevgi dolu bir aile ortamidir.
Cocugun yasamini siirdiirebilmesi i¢in bu {i¢ temel gereksinimin birbirinden ayrilmamasi
gerekmektedir (Oktay, 1991).

Calismaya katilan okul Oncesi Ogretmenleri tarafindan sik¢a g¢ocuklarin masumlugu,
kirilganligr ve bir yetiskinin bakim altinda oldugu ve bu ihtiyag¢larin karsilanmas: gerektigi
vurgulanmistir. Bu bakis agist ¢ocuklarin giiciinii vurgulayan alan yazin ile uygunluk
gostermemektedir. Woodhead (2004) bu durumu “cocuk her agidan zengindir” goriisii ile
vurgulamaktadir. Olmasi gereken, hayatinin basindan itibaren sosyal bir ¢cevrede yer alan
ve sosyal bir aktor olan ¢ocuga ve yeterliklerine saygi duymaktir (BM CHK,1995; Sunal,
2009; Woodhead, 2004). Ihtiyac icerisindeki(muhtag) cocuk imaji daha c¢ok koruma
haklarin1 (BM CHK, 1995); zengin ve evrilen(degiserek gelisen) ¢ocuk imaji ise siirekli ve
katilimc1  haklart  beraberinde getirmektedir (Landsdown, 2005). Calismamizda
Ogretmenlerin  korumacilikla sonuglanabilecek yukarida s6zii edilen anlayislari
katilimciliktan uzak uygulamalarinin olabilecegini diisiindiirmektedir.

Cocuklarin temel gereksinimleri konusunda énemli olan diger bir nokta Woodhead (2004)’
in vurguladigi iizere “oyun” dur. Oyun, insanin yasaminda dogumdan 6liime kadar devam
ettirdigi bir olgudur. Insanlar her yasta oyun oynarlar fakat cocukluk déneminde oyunun
ayr1 bir yeri ve dnemi vardir (Sheridan, 2002). Oyun ¢ocugun en 6nemli isidir (Giines,
2011). Nisan 2013’te ¢ocuk haklar1 komitesinin sozlesmeye getirdigi yorumda ifade
edildigi tizere, SoOzlesme’ de tiim c¢ocuklarin saglik, barinma, beslenme gibi
gereksinimlerini iceren yasamsal haklari; egitim, saglik, bos zamanini kullanma, oyun

oynama gibi gelisimsel gereksinimlerinin karsilanmasini igeren haklari bulunmaktadir.
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Ersoy (2011)’ un c¢alismasinda O&grencilerin  ¢ocuk haklarinin  uygulanmasinda
karsilastiklart sorunlar ele alinmis, bunlar arasinda en ¢ok oyun ve eglence hakkinda sorun
yasadiklar1 goriilmiistiir. Cocuklara yeterli oyun olanaklar1 saglansa da bu olanaklarin
cogunlukla cocuklara sunulmadigi belirlenmistir. Oysaki g¢ocuklarin temel haklar1 ve
gereksinimlerinden biri oyun-eglence faaliyetlerine katilma hakkidir. Bu ve bunun gibi
bircok nedenden Cocuk Haklar1 Bildirgesi oyun hakki konusunu 6nemle vurgulamaktadir.
Ayni zamanda bu hakla ilgili 2013 yilinda Genel Yorum yayinlanarak ¢ocuk haklar
sozlesmesinin 31. Maddenin ¢ocugun esenligi ve gelisimi acisindan tasidigi dnemin daha

iyl kavranmasi amacglanmistir.

Haklar

Diinyadaki biitiin ¢ocuklarin dogustan sahip oldugu, egitim, saglik, barmma; fiziksel,
psikolojik veya cinsel sOmiiriiye karsi korunma gibi haklar1 vardir (Akyliz, 2012;
Antakyalioglu & Kumcu, 2010; Franklin, 2005). Ayrica sozlesmede yer alan haklar,
yasama haklari, gelisme haklari, korunma haklar1 ve katilma haklar1 olmak tizere dort ana
grupta toplanmistir (BM CHK, 1995). Bulgular incelediginde katilimcilarin CHS’ de
belirtilen haklarin ¢ogunu sdyledikleri goriilmektedir. Ancak en ¢ok korunma-giivende
olma hakkina vurgu yapilmistir. Korunma haklari, ¢ocugun her tiirlii ihmal, istismar ve
sOmiirliye karst korunmasini saglayan haklardir. Bunlar yarg: sisteminde, silahli ¢catismada,
calisma yasaminda; fiziksel, duygusal, cinsel istismar, madde bagimlilig1 ve siginmaci
(miilteci) ¢ocuklar icin 6zel bakima iliskin konularda ¢ocuklarin korunmasini saglayan
haklardan olusmaktadir. Masum ¢ocuk anlayisina sahip oldugu diisiiniilen okul Oncesi
ogretmenlerinin ¢ocuk haklar1 konusunda en ¢ok korunma hakkini vurgulamalari sasirtict

bir sonu¢ olmamustir.

Katilimcilar korunma-giivende olma hakkimin disinda egitim gérme, oyun oynama, sevgi
gérme ve anne babaya sahip olma haklarindan da s6z etmislerdir. Bu goriisler yasama ve
gelisme haklarinin bir kismin1 kapsamaktadir. Katilim haklarini temsil eden goriisleri ise
kendini ifade etme hakki olmustur. Cocugun ailede ve toplumda etkinlik kazanmasini
saglamaya yonelik olan katilim haklar1 en az temel gereksinimlerin karsilanmasini
kapsayan yasama haklart kadar onemlidir (Akyiliz, 2012; BM CHK, 1995). Ayrica
katilimcilarin en 6nemli haklar ile ilgili goriislerinde anne babaya sahip olma hakkini

belirtmeleri sasirtict bir sonug olmakla beraber sahip olunmasi gereken haklarla en 6nemli
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haklar arasinda farkliliklarin olmasi da beklenen bir neticedir. Aile ¢ocugun beslenme,
korunma, saglik, sevgi, giiven, egitim ve toplumsallagma gibi temel haklarini karsilayan en
o6nemli kurumdur. Bu nedenle anne babaya sahip olan ¢ocuk bir¢ok haktan da dolayli
yoldan yararlanacaktir. Katilimcilarin en dnemli haklarla ilgili en ¢ok anne babaya sahip
olma hakkini sdylemeleri ¢cocuk haklar1 s6zlesmesindeki anne babaya sahip olma hakkini
biliyor olmalariyla ilgili goriilebilecegi gibi geleneksel bir yaklasimla kendilerine hak
gordiikleri bir yetigkin olarak ¢ocuga sahip olma hakkinin ¢ocuk i¢in donistiiriilmiis hali
olarak ifade etmis olabilirler. Ogretmen adaylariyla yapilan bir calismada, 6gretmen
adaylarinin temel ¢ocuk haklarma iliskin goriislerinde ¢cogunlugun ortak noktada bulustugu
bir hak bulunmamistir. Yagama ve barinma gibi haklarin da katilimcilarin yaklagik iigte
biri tarafindan belirtildigi, bu durumun ise ¢ocuk haklar1 konusundaki biling diizeylerinin
yetersizligi ile ilgili olabilecegi ifade edilmistir (Avci vd., 2014). Ogretmen adaylarinmn
¢ocuk haklari ile ilgili goriislerini inceleyen bir baska ¢alismada ise 6gretmen adaylarinin
bliylik bir ¢ogunlugunun ¢ocuk haklar1 so6zlesmesini okumadigi, ¢ocuklarin en 6nemli
hakk: olarak yasama hakkini belirttigi fakat katilim hakkina ¢ocugun o6nemli haklari
siralamasinda yer vermedigi gorilmistir (Kaya, 2011). Karaman- Kepenek¢i ve Aslan
(2011) okul o6ncesi donem gocuk kitaplarinda ¢ocugun egitim, bilgi edinme, oyun gibi
gelisimsel haklari ile sevgi ve ilgi gérme, tibbi bakim, beslenme, bakim ve aile ile birlikte
yagama gibi yasamsal haklarinin daha fazla yer aldigini belirlemistir. Ayrica gocugun her
tirlii istismar ve ihmalden korunmasini igeren koruyucu haklar ile ¢ocugun goriislerini
belirtme ve kendini ilgilendiren konularda katilimini gerektiren katilim haklarinin daha az
yer aldig1 goriilmiistiir. Fazlioglu (2007) 6gretmen ve yoneticilerin ¢ocuklarin yetiskinlerle
ayni haklara sahip oldugunu gosteren “Ozgiirlestirici” anlayis yerine ¢ocuklarin ilgi ve
korumaya ihtiyaglart oldugunu diisiinen “korumaci” anlayisa sahip olduklarini

belirlemistir.

Katilim Hakki

Katilim hakki, toplumda ve aile i¢cinde demokrasinin ve ¢ocugun bagimsiz kisiliginin
olusabilmesinin en 6nemli kosuludur. Katilim hakki tiim ¢ocuklarin kendilerini ilgilendiren
konularda goriislerini ifade etmeleri ve bu goriislerin ciddiye alinmasin1 vurgulamaktadir.
Ayrica katilim hakki cocuklarin ifade Ozgiirliigii, dinlenilmesi ve goriislerinin dikkate

alinmasini kapsayan evrensel bir ifade olarak da agiklanabilmektedir (Akyiiz, 2012;
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Degirmencioglu, 2011; Genel Yorum No.12, 2009; Lansdown, 2005). Bulgular
incelendiginde katilimcilarin 6nemli bir bolimi katilim hakkini ¢ocugun séz hakkinin
olmasi seklinde tanimlamistir. Bu sonug¢ katilimcilarin, ¢ocugun katilim hakki ile ilgili
ulusal ve wuluslararasi1 yasal metinlerde gegcen bir bilgiye sahip olduklarini
diisindiirmektedir (BM CHK, 1995; Genel Yorum No.12, 2009). Ancak ¢ocuk katilimiyla
ilgili uygulamalar s6z hakki oldugunu bilmekten daha Gte bir biling gerektirmektedir.
CHS’ de madde 12’ye gore ¢cocuk kendisini etkileyecek her konuda goriislerini serbestce
dile getirme hakkina sahiptir ve yetigkinler tarafindan bu goriislerin dikkate alinmasi
gerekmektedir. Buradaki ¢ocugun kendisini etkileyecek konularda ifadesi ¢ok onemlidir.
Cocugun s6z hakki kendini ilgilendiren konular1 kapsamaktadir. Cocuklarin katilim hakki,
yetiskinler tarafindan dikkate alindiginda, c¢ocuklarin goriislerini ifade etmelerine izin
verilip goriisleri desteklendiginde, karar alma siireclerinde yardime1 olundugunda, giic ve
sorumluluk paylasildiginda bir anlam kazanmaktadir (Lansdown, 2005). Tiirkiye’de Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan ¢ocuklara o6nerilen 100 Temel Eser arasindan en fazla okunan
kitaplarda ¢ocuk haklarina yer verilme durumunu arastiran bir ¢alismada incelenen
kitaplarda ¢ocuklarm katilim hakkma yer verilmedigi tespit edilmistir (Tirkyilmaz & Kus,
2014). ilkégretim Tiirkce ders kitaplarinda cocuklarin katilim haklarimin ne diizeyde
oldugunu inceleyen bir baska calismada ise ders kitaplarinda katilim hakki ile ilgili
ifadelere sadece ilkogretim 1-6. Siif diizeyinde ve simirli bir sekilde yer verildigi
gortilmiistir (Nayrr & Karaman — Kepenekei, 2011). Okul oncesi Ogretmenlerinin
gortislerinin aksine bu iki aragtirmaya gore egitimde ¢ocuklara yonelik kitaplarda katilim

hakki yer almamaktadir.

Katilim hakkina gbre cocugun pasif konumdan ¢ikarilip aktif hale gelmesinin saglanmasi
gerekmektedir. Ayrica katilim hakkinin bir biitiin olarak uygulanabilirligini saglamak,
ailede, okulda ve toplumda g¢ocuklari ilgilendiren konularda goériislerine bagvurulmasi ve
onlara kendilerini ifade edebilecekleri ortamlarin saglanmasi ile miimkiin olacaktir. Aile
icinde bireylerde olumlu yonde davramis degisikliginin meydana gelmesi ancak
demokratik, goriislere saygi duyulan bir ortam igerisinde miimkiin olmaktadir (Hodgin &
Newell, 2002). Katilimeilar ¢ocuklarin ev ortaminda katilimlarinin evle ilgili konularda
gorlisiiniin  sorulmast ile saglanabilecegini sdylemislerdir. Bulgularda katilimecilarin
verdikleri orneklerde genel olarak ev kurallariyla ilgili konularda goriislerinin
sorulabilecegi goriilmektedir. Cocukla ilgili konularda ¢ocuklarin goriisiiniin sorulmasini
diisiinen katilimcilarin birebir ¢cocugu ilgilendiren 6rnegin ¢ocuga bir kiyafet alinmasi gibi
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durumlarda ¢ocugun gériisiine basvurulabilecegini belirtmislerdir. Ulkemizde ataerkil bir
aile yapisi mevcuttur. Bu yap1 biiyliklerin haklarimin kiigiikler ve/veya daha az yetkin
olanlarin sorumluluklarinin oldugu bir anlayisi temsil etmektedir (Paternalizm) (Kuyurtar,
2006). Bu durum okul 6ncesi 6gretmenlerinin bu tiir bir geleneksel sistemde yetismis ve
yagamakta olmalarina ragmen karar alma siireglerine gocuklarin katilimi yoniinde goriis
belirtmis olmalar1 ¢cocuklarin dogasi, 6zellikleri ve gereksinimlerine daha asina olmasi ve
yogun bir sekilde maruz kalmalar ile agiklanabilir. Son yillarda ¢esitli kitaplar, ders kitab1
ya da ulusal okul dncesi egitim programi gibi bir¢ok kanalda katilimci ¢ocuk anlayisina
vurgu yapan mesajlar ve iceriklerin bulunmasi buna neden olmus olabilir. Baz1 katilimcilar
¢ocugun ev ortaminda katiliminin evle ilgili konularda ¢ocuklara sorumluluk verilmesi ile
saglanabilecegini sdylemislerdir. Cocugun evde katilimimi ev yasaminda sorumluluk alma
olarak ele alinmasi ilgingtir. Bu bakis agist Sorin (2005)’ in ¢1g gibi biiyliyen ¢ocuk
anlayisin1 akla getirmektedir. Bu anlayisa gore 21. Yiizyillda tek ebeveynli ailelerin
yayginligi, ¢ogu ailenin aktif ¢aligma hayatina sahip olmasi gibi degisen sosyal kosullar
g6z onilinde bulunduruldugunda, bu anlayisin yogun bir is giinlinden eve yorgun dénen ve
cocuklar1 sessiz tutma istegi olan yetiskinler tarafindan baslatildig1 sdylenebilir. Calisan
yetiskinler okuldan eve donen c¢ocuga evin anahtarini vererek, cocuklarin kendilerine
bakma sorumlulugunu almalarin1 beklemektedir. Siire¢ i¢inde benzer durumlar ¢cocugun
giicliniin ¢1g gibi biliylimesine ve yetiskinin bunu durdurma giiclinliin azalmasina neden
olmaktadir. Bu nedenle ¢ocugun katihmim1 saglama amaciyla c¢ocuga verilecek
sorumluluklar konusunda ailelerin ¢ok dikkatli olmasi gerekmektedir. Cocugun

istlenmemesi gereken sorumluluklarin verilmemesine 6zen gosterilmelidir.

Okullar, 6grencilerin demokrasiyi yasayarak oOgrendikleri yerlerdir. Demokratik bir
ortamin saglanmasi ancak, 6grencinin kendi egitimi ile ilgili konularda alinan kararlara
katilmasiyla miimkiin olmaktadir (Akyiiz, 2001). Cocuk Haklar1 Komitesi ¢ocuklari
sozlesmenin 12.maddesine uygun olarak okuldaki yasama aktif katilimlarimi saglamak
konusuna dikkat ¢ekmektedir (BM CHK, 1995). Okul ortaminda katilim ile ilgili bulgular
incelendiginde, katilimcilarin okul ortaminda ¢ocugun katiliminin en ¢ok etkinlik yaparken
goriislerinin alinmasi ile saglanabilecegini soyledikleri goriilmiistiir. Katilim anlayislarina
ve ev ortaminda ¢ocugun katilimi konusundaki diisiincelerine paralel olan bu goriis ayni
zamanda literatiirde belirtilen katilimer ¢ocuk anlayisim da yansitmaktadir. Katilimei
cocuk anlayisina gore egitim programlart 6gretmen — cocuk isbirligi ile olusturulmalidir.
Bu anlayista ¢ocuklarin goriislerine onem verilmekte ve c¢ocuklara yetiskinlerle ayni
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oranda karar verme giicii taninmaktadir (Sorin, 2005). Katilimcilarin en ¢ok belirttigi bir
baska goriis ise cocuklarin okulda kendini ifade edebilecegi ortamlarin yaratilmasi
olmustur. Ulkemizde MEB tarafindan c¢ocuklarin demokratik degerlerini gelistirmek ve
kendilerini ifade edecekleri ortamlarin saglanmasi amaciyla “Demokrasi Egitimi ve Okul
Meclisleri Projesi” 13.01.2004 tarihinde Tiirkiye Biiylik Millet Meclisi Bagkanlig: ile Milli
Egitim Bakanliginin arasinda imzalanan protokolle uygulamaya konulmustur (MEB,
2004). Bu projenin uygulanabilirliginin ne boyutta oldugu bilinmemektedir. Ancak
katilimcilarin gortisleri dogrultusunda egitim ortamlarinda olmasi gereken bir ozelligi
temsil etmektedir. Ayrica egitim ortamlarinda ¢ocuklarin katilimimin nasil oldugunu ve
O0gretmen kontroliine gore katilimin nasil gergeklestigini ortaya koymayi1 amaglayan bir
calismada cocuklarin katiliminin egitim ortamlarinda gergeklestirilmesi ic¢in katilimer bir
ogretmenin ¢ocuklar i¢in anlamli ve destekleyici ortamlar yaratmasinin Onemi
vurgulanmistir (Emilson & Folkesson, 2004). Ogretmenler goriisleri alinmasi gerektigini
ifade etmisler ancak bunun katilimci ¢ocuk anlayisi ¢ergevesini temsil eden tarzda olup
olmamasi1 tartigma konusudur. Katilimer cocuk anlayisinda etkinliklerin planlanma
stirecinden baslayarak tiim silireclerde ¢ocugun aktif s6z hakkinin olmasi ve bunlarin
uygulamaya yansitilmasi s6z konusudur. KKTC” de yapilan bir yiiksek lisans ¢alismasinda
ogretmenlerin sinif i¢i uygulamalarinda g¢ocuk katilimimi destekleyici tarzda davranis ve

uygulamalarinin olmadigi ifade edilmektedir (Koran, 2012).

Okulda 6grenci katilimi; sinif ve okul kurallarmin olusturulmasi, egitsel etkinliklere
katillm ve okul yonetimine gesitli boyutlarda katilim ile olabilmektedir (Emir & Kaya,
2004). Katilim hakkinin uygulanabilirligi konusunda okul oncesi O0gretmenlerinin neler
yaptiklart merak edilmis ve okulda ne tiir durumlarda ¢ocuklarin goriislerine basvurduklari
sorulmustur. Bulgular incelendiginde de en cok etkinlik tiiriiniin se¢iminde ¢ocuklarin
goriislerine basvurduklart goriilmiistiir. Okulda katilimin, etkinliklerle ilgili kararlarda
cocuklarin goriiglerinin alinmasi ile saglanacagini diisiinen okul Oncesi 0gretmenlerinin,
etkinlik tiirtinii segmede ¢ocuklarin goriislerine bagvurmasi beklenen bir sonu¢ olmustur.
Okul 6ncesi 0gretmenlerinin dikkat ¢ekici ve katilim perspektifini yansitan diger goriisleri
ise simif kurallarin1 olusturmada, problem ¢ozme siirecinde, merkezlerin/oyuncaklarin
yerlerinin degisiminde ve etkinliklerde malzeme se¢iminde ¢ocuklarin goriislerini almalar
olmustur. Benzer sekilde, Ankara Ili ilkdgretim okulu ogrencilerinin katiim hakkin1
kullanma durumlarina iliskin sinif 6gretmenlerinin goriislerini ortaya koymay1 amaglayan
bir caligmada da sinif 6gretmenlerinin énemli bir ¢ogunlugunun 6grencilerin goriislerini
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ozgiirce aciklamaktan ¢ekinmediklerini, ogrencilerin okuldaki karar alma siirecine
yeterince katildiklarini, 6grencilerin en fazla smnifta katiliminin saglanabilecegini ve
Ogrencilerin katilim hakkin1 ylksek oranda kullandiklarini belirttigi  gorilmiistiir

(Ozyildirim, 2007).

Calismamizda Ogretmenlerin ¢ocuklarin katilimini nasil sagladiklariyla ilgili yanitlar
olumlu ve beklenen yonde olmakla birlikte baz1 katilimcilarin ¢ogunlugun kararlarini
uygulamaya yansittiklart  yoniindeki vurgulart tiim ¢ocuklarin  katilim  hakki
bulamayabilecegini diislindiirmektedir. Bu goriisii destekleyen goriisler Koran (2012)
KKTC calismasinda da ifade edilmektedir. Ogretmenlerin simif i¢i uygulamalarinda daha
geleneksel bir yaklasimla katilim karsiti davraniglar sergiledigi vurgulanmaktadir. Bu

durum sozel agiklamalarla uygulamalarin ayn1 yonde olamayabilecegini diisiindiirmektedir.

Bulgulara atif yapan baglanti ciimlesi kur. Katilim anlayisi ile ilgili problemler en ¢ok
cocuklarin goriislerinin alinan kararlara etkisindeki anlayista yasanmaktadir. Bunun nedeni
katilimi igermeyen zorlama, c¢ocuklart dekor olarak kullanma ve gostermelik katilim
basamaklarinin yetiskinler tarafindan katilim olarak anlasilmasidir. Oysaki Hart’ 1n katilim
merdiveni modelinde istenilen en yiiksek basamak ¢ocuklarin onciiliik ettigi, yetiskinlerle
ortak alman kararlardir (Hart, 1992). Bu basamaga gore c¢ocuklarin bir etkinligi
baslatabilmek i¢in yeterli fikirleri vardir ve yetiskinler ile ¢ocuklar esit derecede katilim
hakki1 olan ortaklardir. Bulgular incelendiginde ¢ocugun goriisiiniin etkili oldugu daha ¢ok
Ogretmen tarafindan vurgulandigr gorilmistiir. Yurttas ¢ocuk anlayisinda g¢ocugun
hakimiyetinden ¢ok ortak kararlar alinmasi esastir (Oztan, 2011). Hart’ 1n merdivenin 8.
basamagi da bu goriisii destekler niteliktedir. Buna gore ortak kararlar goriigiiniin daha az
Ogretmen tarafindan belirtilmesi, 6gretmenlerin MEB tarafindan vurgulanan geleneksel

cocuk merkezli egitim anlayisini yansittigi sdylenebilir.(MEB, 2013).

On ikinci Madde Taraf Devletlerin, ¢ocugun yasi ve olgunluguna uygun olarak goriislerine
onem verilmesi gerektigini beyan etmektedir. Cocugun goriislerine ne kadar agirlik
verilmesi gerektiginin belirlenmesinde ise daha yiiksek bir yeterlilik gerekmektedir.
Landsdown (2005) karar alma siirecinde dort farkli katilim diizeyi oldugunu
belirtmektedir. Bunlar; bilgilendirilmek, sekillenmis bir diistinceyi ifade etmek, bu
diisiincenin dikkate alinmasi, asli veya katilimer karar alict olmaktir. CHS 12. Madde de
diistincelerini ifade edebilme yetenegine sahip olan biitliin ¢ocuklarin, bu ilk ii¢ diizeyde

hakki oldugu belirtilmektedir. Ancak bu haklar1 dordiincii diizeye kadar
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genisletmemektedir. Katilimceilarin en ¢ok verdigi yanitlardan “cocugun goriisii etkili olur”
ve “ortak karar alinir” goriislerinin ikisi de dordiincii diizey hakkin i¢ine girmektedir.
Bulgular incelendiginde ¢alismaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarin katilim
diizeylerine 6nem verdikleri ve ¢ocuk goriislerine saygi gosterdikleri sdylenebilir. Ancak
bu durum yukarida da belirtildigi tizere uygulamaya yansiyacagi anlamina gelmeyebilir.
Sinif'i¢i uygulamalarda gercekte bu hakkin nasil ele alindig: tartismali bir konudur. Koran’
in (2012) KKTC’de gergeklestirdigi “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuklarin Katilim
Hakki Konusundaki Uygulamalarinin Ogretmen Adayr Gézlemlerine Gére Incelenmesi”
adli ¢alismasinda sinif i¢i gézleme dayanan veriler incelenmis, 6gretmenlerin genel olarak
cocuklara katilim karsitt davranmiglar ve sdylem sergiledigi sonucuna ulasilmistir. Bu
calisma sonucu calismamiz birlikte ele alindiginda 6gretmenlerin bir konu hakkindaki

bilgileri ile uygulamalarinin paralellik gostermeyebilecegi diisiincesi akla gelmektedir.

Cocuklarin toplumda katilimlar1 ¢evre korunmasinda, planlama, konut ve yerel
hizmetlerde, cocuklarla ilgili genel politikalarin belirlenmesinde ve medyada cesitli
yollarla saglanabilmektedir. CHS, ¢ocuklarin toplumsal yasamin her alanina katilmalar1 ve
gorlislerini ifade etmelerini desteklemektedir (Hodgkin & Newell, 2002). Toplumda
cocuklarin katilimi ile ilgili katilimeilarin goriisleri incelendiginde c¢ocuklarla ilgili
kararlarda gocuklarin goriislerinin alinmasi en ¢ok belirtilen ifade olmustur. 1997 insan
Haklar1 Raporlar1 El Kitab1, 12. Maddenin yerel diizeylerde uygulanmasina &rnek olarak
oyun alanlarinin belirlenmesine ya da trafik kazalarinin 6nlenmesine iligkin kararlara
cocuklarin da katilmalarm1  ve ¢ocuklarin yerel konseylerde yer almalarim
vurgulamaktadir. Okul o©ncesi Ogretmenlerinin buna benzer Ornekleri ile ozellikle
cocuklarin oyun alanlart ile ilgili goriislerinin  alinmasi gerektigini vurguladigi
goriilmektedir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin toplumda ¢ocugun katilimi ile ilgili dikkat
ceken diger goriisleri ise ¢ocuklara yonelik etkinliklerin arttirilmasi ve ¢ocuklarin aktif
hale getirilmesidir. Cocuk haklarina dair sdzlesme ¢ercevesinde cocugun goriislerine saygi
ilkesi’ nin incelendigi bir ¢alismada c¢ocuklarin kendileri ile ilgili karar verme siirecinde
daha aktif olmalar1 dogrultusunda bir yonelimin gelistigi fakat gelenekg¢i yaklasimin devam
etmekte oldugu ve bunun sonucu olarak cocuklarm goriislerinin yeteri kadar dikkate
alinmadig belirtilmistir (Akyol, 2011).

Cocuklarin gelecekte, haklarinin bilincinde ve sorumluluk sahibi bir yetiskin olabilmesi

icin dogumlarindan itibaren ailede, okulda ve toplumda demokrasinin temel
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prensiplerinden biri olan katilimcilik ilkesini yasayarak oOgrenmeleri gerekmektedir
(Akyiiz, 2012).

Cocukla Calisma Anlayisi

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin mesleklerini severek ve isteyerek yapmalar1 hem kendileri
icin hem de ¢ocuklar i¢in biiylik 6nem tasimaktadir. Mesleki doyum olarak tanimlanan bu
durum bir kimsenin meslegini degerlendirmesi sonucunda olusan zevkli veya olumlu
hisleri kapsamaktadir (Cek, 2011). Bu nedenle okul oncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarla
calismanin giizel ve keyifli taraflar1 kisacasi avantajlar1 konusunda ne diisiindiikleri merak
edilmistir. Bulgular incelendiginde katilimcilarin ¢ocuklarla ¢alismanin avantajlari ile ilgili
bircok goriisii bulunmaktadir. Ogretmenler, 6zellikle gocuklarin masum olmalarina ve
verilen emegin karsiliginin alinmasina vurgu yapmislardir. Cocuklarin masum olmasi
goriisii ile ilgili katilimcer yanitlarina bakildiginda higbir neden olmadan ¢ocuklarin sadece
masum olduklarin1 diisiinmenin bile bir avantaj oldugu anlasilmaktadir. Tarihi siirecte
cocuk anlayisinin degisimi de annelerin ¢ocuklarina bakmayi1 zevk olarak gormesi ile
baglamistir (Heywood, 2003; Holt, 2000). Cocukluk ortagagdan bu yana yetiskinlikten ayr1
tutulan, yasamin masum zaman dilimi olarak anlasilmaktadir (Sorin, 2005). Okul 6ncesi
Ogretmenlerinin ¢ocukla calismanin avantajlarinda en ¢ok c¢ocugun masum olmasi
goriisiinii bildirmeleri tarihi siirece de bakildiginda sasirtici bir sonu¢ olmamistir.

Ayrica okul Oncesi Ogretmenleri c¢ocuklarla c¢alisarak kendilerini hep c¢ocuk gibi
hissettiklerini, yaslanmadiklarini, geng¢ kaldiklarini bu nedenle 6gretmenler arasinda diger
branglara gore daha sansh bir grupta olduklarini séylemislerdir. Genel olarak katilimcilarin
yanitlarina  bakildiginda mesleki doyum sagladiklart diistiniilmektedir. Giliniimiizde
okullarin sadece yeterli sayida 6gretmen gereksinimi olmamakta, ayn1 zamanda meslegine
bagli ¢alisan 6gretmenlere de ihtiya¢ bulunmaktadir (Celikten, Sanal & Yeni, 2005). Bu da

ancak mesleki doyuma ulagmay1 basarmis 6gretmen gruplari ile miimkiin olmaktadir.

Cocuklarla g¢alismanin avantajlarinin yaninda zorluklarinin da bulundugu katilimcilar
tarafindan dile getirilmistir. Katilimcilar en ¢ok velilerle iletisim konusunda zorlandiklarini
ifade etmislerdir. Ayrica mesleklerinin siirekli ilgi ve dikkat gerektirmesi, ¢ocuklarla
iletisimde zorlandiklari, her daim enerjik ve saglikli olmalar1 gerektigi ve smiflarin ¢ok
kalabalik olmasi da okul oncesi 6gretmenlerin zorlandiklari konular arasinda 6énemli bir
yer tutmaktadir. Yardimer personel eksikligi nedeniyle sikintilar yasadiklarini dile getiren
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katilimeilarin yani sira dgretmenlerin yast biiylidiikce meslegin daha zor yapildigini,
cocugun giivenligini saglama konusunda endise duyduklarmi sdyleyen katilimcilar da
olmustur. Calismaya katilan ti¢ kisi de her hangi bir zorluk yasamadigini belirtmistir. Okul
oncesi Ogretmenlerinin egitim programlarim1 planlanma ve uygulamada karsilastiklar:
giicliiklerin incelenmesi amaciyla yapilan bir ¢alismada 6gretmenlerin egitim durumlarini
planlarken karsilastiklar1 gii¢liiklerin, birinci sirada gocuk sayisinin ¢oklugu, daha sonra
sirastyla materyal se¢cim ve hazirligi, egitim ortamlarinin diizenlenmesi, fiziksel kosullarin
yetersizligi ve ailelerin tutumu olarak belirlenmistir (Kandir, Ozbey & Inal, 2009). Okul
Oncesi Ogretmenlerinin egitim programini uygulama sirasinda yasadigi sorunlari
belirlemeyi amaglayan baska bir ¢alismada ise aile katilimini saglama ve kaynagtirmada en
cok sorun yasadiklari, MEB’ e bagl anasiniflarinda calisan Ogretmenlerin  6zel
anaokullarinda calisan 6gretmenlere gore fiziksel olanaklar ile ilgili sorunlarla daha ¢ok
karsilastiklart goriilmiistiir (Erden, 2010). Birgok meslek alaninda insanlarla yiiz yiize ve
yakin iletisim kurmak gerekmektedir. Ozellikle ¢ocuklarla yiiz yiize iletisimin yogun
oldugu 6gretmenlik mesleginde ¢alisanlarda duygusal tiilkenmislige kadar varan diizeylerde
duygusal tepkiler gézlenmektedir (Tugrul & Celik, 2002).

Demir ve Ar1 (2013) tarafindan 6gretmen sorunlarini inceleme amaci ile yapilan ¢calismada
ortaya ¢ikan 6gretmenlerin en fazla dnemsedikleri sorunlar, gelirin diisiilk olmasi, toplum
icindeki sayginliklarinin azalmasi ve siklikla degisen egitim ve Ogretim programlari-
mevzuatlar1 olarak belirlenmistir. Seferoglu (2001)’ nun “Simf Ogretmenlerinin Kendi
Mesleki Gelisimleriyle ilgili Gériisleri, Beklentileri ve Onerileri” baslikli ¢alismasinin
sonuglarinda da benzer sonuglar goriilmektedir. Seferoglu (2001)’ nun ¢aligsmasina katilan
ogretmenler, 6gretmenliklerini gelistirme isine odaklanmada ekonomik zorluklarin en
biiylik engel olarak karsilarina ¢iktiklarini belirtmislerdir. Bir¢ok 6gretmen, 6gretmenlerin
ekonomik durumlar diizeltilmedik¢e mesleki gelisimlerini beklemenin hayal oldugunu
ifade etmistir. Literatiirdeki Ogretmen sorunlarinin aksine okul Oncesi 6gretmenleri ile
yapilan bu arastirmada caligmaya katilan hig¢bir 6gretmen ekonomik durumla ilgili bir
zorluk yasadigini ifade etmemistir. Bu durum okul Oncesi Ogretmenleri i¢in maddi
konularin oncelikli olmamasiyla ilgili olabilece§i gibi yiiz ylize goriismelerde

arastirmactya maddi konular1 sdylemekten ¢ekinmis olabileceklerini de diistindiirmektedir.

Ocak, Giindiiz, Ozdemir ve Kaya (2005) tarafindan yapilan bir baska &gretmen
sorunlartyla ilgili caligmada Ogretmenlerin sosyal statii sorunlari ele alimustir.

Ogretmenlik mesleginin toplumdaki yerini ve sayginligini belirlemek amaciyla
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Ogretmenlere, O0gretmen adaylarina ve halktan diger kisilere anket uygulamislardir.
Ogretmen adaylarmin 6gretmenlik meslegini 6gretmenlere ve halka gére daha saygin
gordiigiinii ve ekonomik boyutun sayginligi belirlemedigi yoniinde fikir beyan etmelerine
karsilik halkin sadece %11 gibi kii¢iik bir kismmin en saygin meslek olarak dgretmenligi
gordiigli sonucuna varimistir. Akyiiz (2003)’ e goére Milli Egitim Bakanligi, yasal
metinlerde, 6gretmenligi bir “uzmanlik” meslegi olarak tanimlamis, fakat dogru olan bu
goriis kagit lizerinde kalmis, Bakanlik bu meslegin “uzmanlik” degil, “herkesin
yapabilecegi bir ig” oldugunu gosteren politikalar izlemistir. Bu calismada okul Oncesi
Ogretmenleri ¢ocuklarla calismanin zorluklarinda en ¢ok velilerle iletisim konusunda
sikint1 yasadiklarim dile getirmislerdi. Iletisim konusunda sikint1 yasamalarinin nedenlerini
aciklarken ise mesleklerine saygi duyulmadigini, velilerin kendilerini 6gretmen olarak
degil, sadece cocuklarina bakim saglayan bir personel olarak gordiiklerini ifade etmislerdir.
Yukarida belirtilen galismada, ogretmenlerin ve halkin goriislerine gore 6gretmenlik

mesleginin daha az saygin bir meslek olarak goriilmesi bu sonucu destekler niteliktedir.

Demir ve An (2013) tarafindan yapilan arastirmanin diger sonuglarinda egitim
programlarinda yasanan degisiklikler, biirokratik islemler, 6grenci sayisimin fazlalig1 ve
fiziki sartlarin uygun olmayist ve sosyal imkanlarin kisitli olmasi gibi sorunlari
ogretmenler ikinci ve liglincii Oncelikli sorun olarak vurgulamislardir. Kuzey (2002),
yiiksek lisans calismasinda smif gretmenlerinin sorunlarini tespit etmeye yonelik bir
uygulama gerceklestirmistir. Ogretmenlerin biiyiik bir kisnu 6grenci sayisinin fazla olmasi

ve fiziki sartlarin yetersiz oldugu seklinde goriis beyan etmislerdir.

Cocuklarla calismanin avantajlar1 ve zorluklar1 konusundaki katilimci goriisleri birlikte
incelendiginde katilimcilarin gocuklarla ¢alismanin avantajlart ile ilgili daha ¢ok sey
soyledikleri bu nedenle ¢ocuklarla g¢alismanmin zorluklarindan daha fazla avantajinin

oldugunu disiindiikleri sdylenebilir.

Cocuklara Kars1 Sorumluluklar

Okul oOncesi O6gretmenlerinin yasa ve yoOnetmeliklerin belirledigi bir takim mesleki
sorumluluklar1 bulunmaktadir. Milli Egitim Bakanligi” nmin (2014) okul &ncesi egitim
kurumlar1 yonetmeligi ve mevzuatlarinda bu sorumluluklar agik bir sekilde
belirtilmektedir. Ornegin; Her cocuk icin ogrenci dosyasi tutulmasi ve ¢ocuklarin

devamsizliklarimin 6gretmenler tarafindan takip edilmesi (yonetmelik- madde 16), kayitlart
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yapilan ¢ocuklarin kuruma giinlik egitimi aksatmayacak sekilde devam etmelerinin
saglanmas1 gerekmektedir (yonetmelik-madde 18). Okul Oncesi Egitim Programm
dogrultusunda her ¢ocuk igin gelisim raporu hazirlanmasi ve bunun velilere verilmesi
(yonetmelik-madde 30) saglanmalidir. Ayrica okul 6ncesi d6gretmenleri, kendilerine verilen
grup/smif/subede egitim ve 6gretim faaliyetlerini, egitim ve 6gretim programinda belirtilen
esaslara gore planlamali ve uygulamali ve bu konularda mevzuatta belirtilen gorevleri
yerine getirmekle yiikkiimliidiir (yonetmelik-madde 43). Okul 6ncesi egitim kurumlarinda
ogrenci saghigi, beslenme ve giivenlik hizmetleri saglanmalidir (yonetmelik-madde 78).
Egitim etkinliklerinin saglikli, uygun ve gilivenli bir ortamda gergeklestirilebilmesi igin
oyun alani ile bah¢enin bulunmasi ve amacina uygun olarak diizenlenmesi saglanmalidir
(yonetmelik-madde 90). Ozel giin ve bayramlar, okul 6ncesi egitim kurumlarinda
cocuklarin yaslarina, gelisimlerine ve egitim programlarina uygun olarak smif ici
etkinlikler dogrultusunda egitim etkinlikleri olarak yapilmalidir (mevzuat-madde 50).
Yonetmeliklerde belirtilen bu yiikiimliiliikler okul oOncesi Ogretmenlerinin mesleki
sorumluluklarim yansitmaktadir. Buna gore bulgular incelendiginde katilimcilarin mesleki
sorumluluklartyla ilgili ifade ettikleri goriislerin cogu yasa ve yonetmeliklerin belirledigi
sorumluluklar1 yansitmaktadir. Ozellikle vurgulanan gériisler okul oncesi &gretmeninin
evrensel sorumluluklari arasinda yer almaktadir. Bu goriisler yasal metinlerde
bulunmamakla birlikte MEB Okul Oncesi Programu felsefi olarak bu goriisleri
desteklemektedir. Ornegin; katilimeilar tarafindan en ¢ok sdylenen mesleki sorumluluk,
cocuklar iyi bir birey olarak yetistirmenin 6dnemli oldugudur. Aile ortaminda ebeveynin
rolii ne kadar 6nemli olursa olsun, okul ¢ag1 gelip ¢ocuklar okula baslayinca 6gretmen
cocugun hayatinda birinci derecede onemli kisi olmaktadir. Sinif ortaminda Ogretmen,

cocugun erdem sahibi bir kisi olarak yetismesinde ¢ok onemlidir (Aydin, 2004).

Ayrica okul Oncesi 6gretmenleri; paylagsmayi ve isbirligini gibi prososyal davranislari
gelistirmenin, giiniin 6nemli saatlerini beraber gecirdikleri ¢ocuklara davranislariyla iyi
ornek olmalarmin ve ¢ocuklarin okula mutlu bir sekilde gelebilmeleri i¢in onlara okulu
sevdirmenin bir mesleki sorumluluk olarak goriilmesi gerektigini sOylemislerdir.
Ogretmenlerin bu yondeki gériisleri hem MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programinin
genel Ozellikleriyle hem de diinyada erken g¢ocukluk egitiminde etkin bir felsefe olan

“Gelisimsel Olarak Uygun Uygulamalar” ilkesiyle de uyumludur.
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Ogretmenlik meslegi diger mesleklerde oldugu gibi kesin cizgilerle simirlar1 ve kurallari
belirlenebilecek bir meslek degildir. Evrensel bazi kurallar1 olmakla birlikte, farklh

toplumlar ve tilkeler igin farklilasan standartlar s6z konusudur (Bellm, 2008).

Katilimcilarin ¢ogu 6zel sorumluluklartyla ilgili goriislerinde de yasal sorumluluklarin
yaninda 6zel sorumluluklar olmadan c¢ocuklarla calisilamayacagini, 6zellikle ¢ocuklara
karst vicdani sorumluluk tasidiklarini ve onlar1 yeri geldiginde kendi cocuklar1 gibi
gordiiklerini, onlara sevgi gosterdiklerini ve onlar1 tehlikelerden koruduklarmi
sOylemislerdir. Okul oncesi egitim, egitim sistemi i¢inde ilk asama olup, insan yasaminin
en degerli ve kritik yillar1 bu doneme rastlamaktadir (Dalbudak, 2006). Bu nedenle sadece
okul Oncesi Ogretmenlerinin degil, bu kurumlarda c¢alisan tiim personelin yasal
sorumluluklar1 diginda insani degerleri géz Oniinde bulundurarak calismalar1 gerektigi
diistiniilmektedir.

Katilimcilarin - ¢ocuklarm  gelisimlerini  desteklemek, ¢ocuklar1 olasi tehlikelerden
koruyarak giivenliklerini saglamak, okul oncesinden sonra ilkokula baslayacak ¢ocuklarin
girecekleri yeni doneme olabildigince hazir olmalar igin gerekli ¢alismalari yapmak ve
cocuklara iyi egitim verebilmek yoniindeki goriisleri yonetmeliklerde de belirtilen mesleki
sorumluluklarim kapsamaktadir. Okul oncesi egitim, ¢ocuklarin biligsel ozelliklerine ve
gelisimsel diizeylerine uygun, zengin uyarict ¢evre olanaklarimi saglayan; onlarin tim
gelisimlerini toplumun kiiltiirel degerleri ve ozellikleri dogrultusunda, en iyi bicimde
yonlendiren bir egitim siirecidir (Oguzkan & Oral, 1996). Okul oncesi egitim, ¢ocugu
okula hazirlamada en onemli unsurdur (Zembat, 2007). Unutkan (2006) ilkdgretime
hazirlik i¢in okul oncesinde destek olunmasi gereken alanlari, okuma yazmaya hazirlik
becerileri, matematik becerileri, bilimsel diisinme becerileri, sosyal beceriler, motor
beceriler, duygusal beceriler ve 6z bakim becerileri olarak siralamistir. Katilimcilardan
ilkokula hazirlamay1 mesleki sorumlulugu olarak gérenlerin disinda, matematik ve okuma
yazma gibi akademik becerilere 6nem vermedigini bunlarin ilkokulda da 6grenilebilecegini
sOyleyen katilimcilar da olmustur. Bu goriisteki katilimcilar okul 6ncesinde sosyal-
duygusal becerilerin daha 6nemli oldugunu vurgulamistir. Kritik bir déonem olan okul
oncesi egitiminde ¢cocuklara belli yasantilar1 kazandirmak ve gelisimlerini desteklemek igin
gerekli egitim, evde ebeveynler, okul Oncesi egitim kurumlarinda ise Ogretmenler
tarafindan verilmelidir. Yukarida yapilan tartismaya benzer sekilde d6gretmenlerin mesleki
sorumluluklariyla ilgili gortislerinin MEB programi ve “gelisimsel olarak uygun

uygulamalar” felsefesiyle paralel oldugu diisiiniilmektedir.
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Toplumdaki kisilerin tutum ve inanglari, cocuklarin davraniglarini etkilemektedir(Uyanik-
Balat, Simsek & Akman, 2008). Bu nedenle okul 6ncesi d6gretmenlerinin sadece okul ve
egitimle ilgili sorumluluklart degil aynm1 zamanda bir yetigskin olarak tiim c¢ocuklara karsi
sorumluluklart1 da merak edilmistir. Bu konuyla ilgili katilimcilardan gelen yanitlar
incelendiginde de katilimcilarin 6nemli bir boliimii yetiskin olarak toplumdaki ¢ocuklara
kars1 birgok sorumluluklarinin oldugunu, 6zellikle sokakta calisan ya da cevrelerinde zor
durumda olan ¢ocuklara karsi duyarli olduklarini; sadece smiflarindaki ¢ocuklara degil,
biitlin ¢ocuklara iyi 6rnek olmalar1 gerektigini sOylemislerdir. Ayrica her g¢ocugun esit
sartlarda egitim almasinin saglanmasini, gelecek nesiller i¢in dogal kaynaklarin (su gibi)
dikkatli kullanilmasini, ¢ocuklara savaslarin olmadigi yasanabilir bir diinya birakilmasini
ve gelenek-goreneklerin ¢ocuklara aktarilmasini istediklerini ifade etmislerdir. Cocuklarin
yetigkinler tarafindan siddetten korunmasi 6nemli bir konudur. Bu durum haklarla da
giivence altina alinmistir. Ancak yetigkinlerin bu konuda kendilerini sorumlu hissetmeleri
haklar1 daha uygulanabilir bir hale getirecektir. Dogal kaynaklarin korunmasi gibi gevresel

sorunlara dikkat ¢ceken katilimcilar da olmustur.

Cevre sorunlar1 din, dil, irk, cinsiyet veya statii fark etmeden herkesi etkilemektedir.
Cevrenin korunmasi sadece gevrecilerin degil tiim bireylerin gérevi olmalidir. Insanlar,
cevre problemlerine ¢oziim bulmak igin iizerlerine diiseni yapmak zorundadirlar. Bu
durum sadece teknoloji ile veya yasalarla ¢oziilebilecek bir problem degildir. Ancak
bireysel davraniglarin degismesi ile miimkiin olmaktadir (Erten, 2005). Calismamizda yer
alan okul Oncesi 0gretmenlerinin goriisleri bu konuda kendilerini sorumlu hissettikleri

yoniindedir.

Morrison (2003) okul dncesi 6gretmenlerinin sahip olmasi gereken yeterliligin toplumsal,
kisisel, egitim ve profesyonel deneyim olarak dért boyutunun oldugunu; kisisel boyutun da
kendi i¢inde karakter, duygusal nitelikler, fiziksel ve zihinsel saglik olarak dort unsurdan
olustugunu belirtmistir. Okul 6ncesi O6gretmenlerin ¢ocuklara karsi hissettikleri mesleki
sorumluluklarin gerek formal gerekse informal olanlarini sahip olduklari yeterlilikler ile
bagdastirilmast miimkiindiir. Morrison (2003) 6gretmenlerin bu yeterliliklerini; ¢ocuklari
sevme, sayg1 ile onlara kars1 sefkatli, anlayish ve giiven verici bir sekilde davranma gibi
ozellikler ile bir arada kisisel boyutun i¢inde yer alan duygusal nitelikler kapsaminda ele

almistir. Biitiin bunlara ek olarak da deger vermeyi en 6nemli duygusal nitelik olarak ifade
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etmis olup, nitelikli egitimcilerin digerlerinden ayrildigr noktanin c¢ocuklara verdikleri

deger oldugu belirtilmistir.

Sonuc ve Oneriler
Sonug¢

Okul oncesi Ogretmenlerinin ¢ocukluga bakislarim1 ortaya koymay:r amaclayan bu
calismada, okul dncesi 6gretmenlerinin ¢ocukluga bakisi; meslek yili, meslegi isteyerek

yapma durumu, medeni hal, ¢ocuk sayisi ve yas gruplarina gore incelenmistir. Buna gore;

» Meslekte gecirilen siire arttik¢a olumsuz ¢ocukluk anlayisinin arttigi (p<0,05),

» Meslegi isteyerek yapma durumunda anlamli bir fark olmadigi (p>0,05),

» Evli olan katilimcilarin bekar olan katilimcilara oranla daha yiiksek olumsuz
¢ocukluk anlayisina sahip oldugu (p<0,05)

» Katilimcilarin sahip oldugu g¢ocuk sayisi arttik¢a olumsuz g¢ocukluk anlayisinin
arttig1 (p<0,05)

» Yagsi buyiik katilimcilarin daha geng olanlara gére olumsuz ¢ocukluk anlayisinin

yiiksek oldugu belirlenmistir (p<0,05).

Nitel ¢alismaya katilan 51 okul Oncesi 6gretmeninin ¢ocukluga bakis agist ayri olarak
degerlendirildiginde “oyun seven”, “hareketli”, “sevimli” ve “sirin” gibi katilimci ¢ocuk
ile masum ¢ocuk imajini yansitan sifatlar1 daha ¢ok tercih ettikleri goriilmektedir. Olumlu
sifatlar olumsuzlara oranla daha fazla tercih edilmistir. Cocukluga bakisla ilgili nicel
bulgularla bu sonug karsilastirildiginda her ikisinde de okul dncesi 6gretmenlerinin ¢ocuga
ve ¢ocukluga bakis agilarmin olumlu oldugu sdylenebilir. Ayrica ¢aligmaya katilan okul
oncesi Ogretmenleri ¢ocuk ve c¢ocukluk kavramlarim masumiyet-saflik olarak
nitelendirmis, ancak ¢ocuklugu insan hayatinin en gilizel donemi, g¢ocukta goriilen

davranislarin yasandigi dénem, iyi ve kot taraflart olan donem, verimli donem ve kritik

donem seklinde tanimlamislardir.

Katilimeilar ¢ocuklarin temel gereksiniminin sevgi oldugunu, fiziksel gereksinimlerinin ise
daha sonra geldigini belirtmislerdir. Cocuklarin gereksinimleri ile haklari arasinda 6nemli
bir bag bulunmaktadir. Katilimeilarin goriisleri de bu yondedir. Katilimcilar, ¢ocuklarin
haklar1 ile temel gereksinimleri konusunda benzer yanitlar vermislerdir. Gereksinimlerde

sevgi en ¢ok sdylenen nitelik olsa da gocuklarin sahip olmalari gereken haklarda korunma-
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giivende olma hakki en fazla belirtilen goriis olmustur. Ancak iki kategoride de sevgi ve
giiven kodlar1 yer almaktadir. Bu benzerlikler diger kodlarda da bulunmaktadir. Cocuklarin
en ¢ok korunma-giivende olma hakkina sahip oldugunu diisiinen katilimcilar en 6nemli
haklarmin ne oldugu soruldugunda ise anne ve babaya sahip olma hakki oldugunu
belirtilmislerdir. Katilimcilarin bu konuda da fiziksel 6zelliklerden cok ait olma ve sevgi
gibi manevi Ozelliklere onem verdikleri goriilmektedir. Katilim hakki konusunda evde,
okulda ve toplumda ¢ocuklarin goriislerine bagvurulmasi gerektigi, okulda en ¢ok etkinlik
seciminde c¢ocuklarin goriislerinin alindigi ve alinan kararlarda ¢ocuklarin goriislerinin

daha etkili oldugu belirlenmistir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin ¢ocukla calisma anlayislarina gore; cocuklarla ¢alismak
cocuklarin dogal ve masum olmalar1 acgisindan keyifli goriilmekte, 6gretmenlerin
kendilerini hep gen¢ ve c¢ocuk hissetmeleri bakimindan avantajli bulunmaktadir. Ancak
cocuklarla calismanin zor tarafi ailelerle iletisim problemi yasamalaridir. Ayrica
katilimcilarin goriislerinde belirttikleri gibi mesleklerinden dolay1 kendilerini ¢ocuk gibi
hissetmelerinin ve uzun saatler ¢ocuklarla birlikte vakit gegirmelerinin, yetiskinlerle

iletisim konusunda sikint1 yagamalarina neden oldugu diistiniilmektedir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklara karst mesleki sorumluluklarinin ¢ocuklart iyi bir
birey olarak yetistirmek oldugu, cocuklara karsit vicdani sorumluluk hissettikleri ve bir
yetiskin olarak gereksinimi olan ve zor durumdaki tiim c¢ocuklara yardim etme

sorumlulugu hissettikleri belirlenmistir.

Yasamin sihirli yillar1 olarak adlandirilan erken ¢ocukluk yillarinda, 6gretmenlerin
cocuklarin hayatindaki yeri kritik bir 6neme sahiptir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin
cocukluga bakis agisinin ve ¢ocukluk kavramini ele aliglarinin degerlendirilmesinin 6nemli
oldugu diislincesiyle bu c¢alisma gerceklestirilmistir. Cilinkii 6gretmenlerin gocukluk
anlayiglarmi katilimci-¢ocuk bakigma dogru yeniden yapilandirabilmek ancak var olan
anlayisin ortaya konulmasiyla miimkiin olabilmektedir. Calismaya katilan okul 6ncesi
Ogretmenlerinin de ¢ocukluga karsi olumlu diisiincelere sahip olduklar1 goriilmiistiir. Bu
goriisler derinlemesine incelendiginde 6gretmenlerin “masum ¢ocuk” anlayisini daha ¢ok
yansittiklar, goriismelerde sorulara verdikleri tiim yamitlarindan anlasilmaktadir.
“Katilime1 ¢ocuk” anlayist son yillarda 6n plana ¢ikmakla beraber uygulamalarda yer
almasi beklenen bir durumdur. Bu c¢alismanin sonucuna gore “masum g¢ocuk™ anlayisina
sahip 6gretmenlerin ¢ocukluga bakiglarinin “katilimer gocuk” anlayisina dogru evrilmesi

en biiylik temennimiz olmaktadir.
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Oneriler
Calismanin sonuglar1 dogrultusunda asagidaki onerilerin 6nemli oldugu diistiniilmektedir.
Arastirmacilara yonelik oneriler,

» Smif 6gretmenlerinin ¢ocukluk anlayislarinin nasil oldugu arastirilabilir. Ayni
calisma farkli brans Ogretmenleriyle, erken cocukluk hizmetlerinde gorev alan
yardimcilar ve diger okul personeliyle hatta farkli meslek gruplariyla da
gerceklestirilebilir.

» Okul oncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk katiliminin anlamu ile ilgili olarak belirli bir
bilince sahip olduklar1 goériilmiistiir ancak uygulamalara bu durumun ne Olgiide
yansidigi konusunda siiphe duyulmaktadir. Bu nedenle o6gretmenlerin simif igi
uygulamalarinin ¢ocuk katilimina uygunlugu incelenebilir.

> Ogretmenlerin olumsuz ¢ocukluk anlayislariyla mesleki tiikenmislik arasindaki
iliski arastirilarak mesleki tiikenmislik yasayan 6gretmenlerin olumsuz psikolojik
durumlarinin azaltilmasina yonelik, Oncelikle sorunlarin belirlenmesi igin bir
ithtiyag analizi yapilabilir.

» Kamu spotlari, reklamlar, ¢cocuk ve yetiskinlere yonelik televizyon programlari ve
kitaplar gibi kitle iletisim yollariyla topluma empoze edilen ¢ocukluk anlayiginin

arastirilacagi calismalar yapilabilir.

Uygulamaya yonelik oneriler;

> Cocukluga bakist “masum” olarak nitelendirilen Ogretmenlerin anlayislarinin
“katillmer  ¢ocuk™ anlayisina yiikseltilmesi i¢in lisans programlarinda ders
igeriklerine eklenmelidir. Ancak oOgrenme yaklasimi olarak bakis acgis1 ve
anlayislar1 katilimc1 ¢ocuk yoniinde gelistirmeye yonelik tutum degistirici

yaklagimlar ve aktif 6grenme yontemleri uygulamaya gegirilmelidir.

» Daha da onemlisi Ogretmen yetistirme programlarinin felsefe olarak katilimer
¢ocugu yansitacak sekilde giincellenmesi Onerilebilir.

» Siniflarda karst kartya olunan simif mevcudunun kalabalikligi gibi sorunlarin
ogretmenlerin katilimer ¢ocuk anlayisini uygulamaya gegirebilmesini engelleyecegi
diislincesinden hareketle her sinifta en az iki 6gretmenin gorev almasi saglanarak,
sinif mevcutlart ¢ok kalabalik olan okullarda yeni bir sinif daha acgilarak sayinin

diisiiriilmesi Onerilebilir.
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Ogretmen-cocuk isbirligine ve katilimec1 gocuk anlayisimin smniflara yansimasina
yonelik hizmet i¢i programlar1 yayginlastirilabilir.
Okul oncesi siniflariin evrensel tasarim prensipleri dogrultusunda her ¢ocugun

egitim alabilecegi bir diizende olmasi saglanmalidir.

Ogretmenlerin yasadiklar1 en énemli sorun olarak ailelerle iliskileri dile getirmesi
ve bu durumun g¢ocuklara iliskin gorlislerini olumsuz etkileyebilecegi
diisiincesinden hareketle, 6gretmenlerinin aile katilimi ¢alismalar1 konusunda bilgi
ve becerileri arttirillabilir. Okullarda aile katiliminin niteligin arttirilmasi igin

onlemler alinabilir.

Toplumda, ¢ocuklarla ilgili alanlarin timiinde gergeklestirilecek her tiir etkinlikle
ilgili olarak, cocuklarin goriiglerinin alinmasi (yurttas cocuk) saglanmali ve
cocuklara gorlslerini dile getirebilmeleri i¢in yeterli destek ve kosullar

saglanmalidir.

Cocuklar hakkinda yayin ya da iriin gelistiren meslek elemanlarinin gocukluk
anlayislarinin gii¢lendirilmesi ¢aligsmalar1 yapilabilir.

Katilimc1 cocuk perspektifinde aktif, sosyal hayatin aktdrleri olan ¢ocuklar
yetistirebilmek i¢in ailelerin farkindaligini artirici egitimler diizenlenebilir.
Ogretmenlerin  ¢ocukluk anlayislarii  olumsuz yénde etkileyen psikolojik
faktorlerin (mesleki tliikenmislik gibi) belirlenmesinin ardindan sagaltimi igin

ogretmenlere psikolojik destek ve bunun gibi rehabilitasyon hizmetleri sunulabilir.
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Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisi Yiiksek Lisans Ogrencisi Miige KUNT' un
"Ankara ili merkez ilgelerinde gorev yapan okul oncesi dgretmenlerinin g¢ocukluk
anlayis1" baglikh tezi kapsaminda galisma yapma talebi Midirligimiizce uygun gorillmiis
ve arastirmanin yapilacagi Ilge Milli Egitim Mudurligtine bilgi verilmistir.

Gorusme formunun (1 sayfa) arastirmaci tarafindan uygulama yapilacak say:da
¢ogalulmas: ve galismanin bitiminde iki Orneginin (cd ortaminda) Miidurliigimiiz Stratcji
Gelistirme (1) Subesine gonderilmesini arz ederim.
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EK 2

GORUSME FORMU
ARASTIRMA SORUSU

Ankara ili Merkez Ilgelerinde Gérev Yapan Okul Oncesi Ogretmenlerin Cocukluk
Anlayist nasildir?

Okul Adi:

Goriisme Tarihi:

Goriiyme Saati (Baslangic — Bitis):
Goriismecinin;

Adi soyadi:

Yasi:

Medeni durumu:

Cocuk sayisi:

Meslekte Gegen Yil:

GIRIS

Merhaba benim adim Miige Kunt, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Cocuk Gelisimi Bolimiinde Arastirma Gorevlisi olarak gérev yapmaktayim. Milli egitim
Bakanhiginda calisan Okul Oncesi Ogretmenlerinin  Cocukluk Anlayislarinin  nasil
oldugunu degerlendirmek i¢in bir arastirma yapiyorum ve sizinle bu konu ile ilgili
konusmak istiyorum. Okul Oncesi Ogretmenleriyle goriisiiyorum ciinkii aldiginiz egitim
dogrultusunda gorevli oldugunuz birimlerde ¢ocugun yararim1 géz Oniinde tutarak onunla
bire bir ¢alisabilme ve onlarmm adina 6nemli kararlar alabilme yetkisine sahipsiniz. Bu
nedenle sizin c¢ocuklara ve g¢ocukluga bakis agimizi 6grenmek istiyoruz. Bu konudaki
goriislerinizi  benimle paylagsmaniz iilkemizdeki c¢ocuk ve egitim politikalarinin
sekillendirilmesine katki sunabilir.
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e Bana goriisme siirecinde soyleyeceklerinizin tiimi  gizlidir. Bu bilgileri
arastirmacilarin disinda her hangi bir kimsenin gérmesi miimkiin degildir. Ayrica
arastirma sonuglarini yazarken, goriistiigiim bireylerin isimlerini kesinlikle
raporuma yansitmayacagim.

e Baglamadan 6nce bu soylediklerimle ilgili belirtmek istediginiz bir diislince ya da
sormak istediginiz bir soru var mi?

e Suan sizinle rahat konusup goriismenin detaylarina daha sonra odaklanabilmek i¢in
izin verirseniz goriismeyi kaydetmek istiyorum.

e Bu goriigmenin yaklasik 20 dakika siirecegini tahmin ediyorum. Izin verirseniz
sorulara baslamak istiyorum.

GORUSME SORULARI
1. Cocuklarla calismaya karar verme siireciniz nasil gelisti?

- Universiteye giris siirecinize donelim. O dénemde bu alana ydnelmeniz nasil
gelisti?

2. Cocuklarla galismanin avantajlar (giizel, keyifli) nelerdir?
3. Cocuklarla ¢alismanin zorluklar1 nelerdir?
4. Cocuk kavrami size ne c¢agristirtyor? Cocuk dedigimde akliniza ne geliyor?

5. Peki cocukluk kavrami size ne cagristirtyor? Cocukluk dedigimde akliniza ne
geliyor?

6. Sizce ¢ocuklarin temel gereksinimleri nelerdir?
7. Sizce ¢ocuklar hangi haklara sahiptir?

- Peki ¢ocuklarin sahip olmalari gerektigine inandiginiz en Onemli haklari
nelerdir?

8. Cocugun katilim hakki dedigimde akliniza neler geliyor?

- Cocugun katilimi nasil olabilir? ( evde nasil olmali? Okulda nasil olmali?
Toplumsal durumda ¢ocugun katilimi nasil olmali?)
- Cocugun katilimini saglamak igin neler yapabileceginizi diisiiniiyorsunuz?

9. Ne tiir durumlarda cocuklarin goriislerine bagvurursunuz? (gelen cevaplara gore
nasil diye sorularak detaylandirilacak. Beklenilen cevaplar gelmezse okulda
cocuklarin dahil olabilecegi durumlar siralanarak o6gretmenin goriis bildirmesi
saglanacak)
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10. Okul 6ncesi 6gretmeni olarak cocuklara karst mesleki sorumluluklariizin neler
oldugunu diisiiniiyorsunuz?

11. Yasa ve yonetmeliklerin ¢izdigi-belirledigi  sorumluluklarmizin  disinda
sinifimzdaki ¢ocuklara karsti 6zel sorumluluklarinizin oldugunu disiiniiyor
musunuz? Nedir bunlar?

12. Bir yetiskin olarak c¢ocuklara karst sorumluluklarinizin neler oldugunu
diistiniiyorsunuz?

Soylemek istediginiz bagka bir sey var m1?
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EK3

COCUKLUGA BAKIS SIFAT LiSTESIi

OLUMSUZ

Acimasiz
Aglayan
Ani Anini Tutmayan
Ayakbagi
Bagimli - Muhtag
Bencil
Cikarci
Cirkin
Cok Bilmis
. Dagimik
. Derdini Anlatamayan
. Egitimsiz
. Giirtiltiicti
. Hiperaktif
. Inate1

©ooN O,

e T e T = Y S T
o U WN RO

. Kavgaci

. Kiskang

. Kirli — pasakli

. Kolay Y onlendirilen
. Kurnaz

. Kiifiirbaz

. Rekabet¢i - Hirsh
. Sabirsiz

. Sakar

. Savunmasiz

. Savurgan

. Sikici

. Sinirli

. Sorumsuz

. S6z Dinlemeyen

. Stmarik

. Tembel

. Uyumsuz

. Uzgiin

. Yalanci

W W W W W WMNDNDNMNDNDNDNDNMNDNNMDNNMDPNDNDDNDEPE PP
OO b WOWNPFP O OWOOWWNO UL WNPFP O O 0
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36.

Yaramaz

oLuUMLU

©ooNo kWD E

NNRPRP R R RRRERRR PR
B O ©OWoWw~NOO U~ WNIEREO

Aciksozli
Afacan
Akilli

Cana Yakin
Cesur
Caligkan
Diirtst
Eglenceli
Gayretli

. Giiler Yiizli
. Giizel

. Hareketli

. Hayalci

. Heyecanlh
1yi kalpli

. Kararli

. Komik

. Kiiciik

. Masum-saf

. Merakli

. Merhametli
22.

Mutlu

23. Neseli

24.
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.

Oyun seven
Sempatik
Sevimli
Sorumluluk Sahibi
S6z dinleyen
Sansli
Sefkatli
Sirin

Tath

Temiz

Uysal
Uyumlu
Yaratici
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EK 4
AYDINLATILMIS ONAM FORMU

IMZALAMADAN ONCE LUTFEN DIKKATLICE OKUYUNUZ!

Milli egitim Bakanliginda calisan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocukluk Anlayislarinin nasil
oldugunu degerlendirmek amaciyla yapilan bu calismada gorismeler, gorismenin detaylarina
daha sonra odaklanabilmek icin ses kaydina alinacaktir. Ses kayitlariniz ve kisisel bilgileriniz
Arastirmayi yapan Ars. Gor. Mige Kunt Bulut ve Dog¢. Dr. Neslihan Avci disinda hi¢ kimseyle
paylasiimayacak, hicbir yerde yayinlanmayacaktir.

Metni okudum. Arastirmaya katilmay1 ve ses kaydr alinmasini onayliyorum.
KATILIMCININ:

ADI SOYADI iMZA TARIH

AYDINLATILMIS ONAM FORMU

IMZALAMADAN ONCE LUTFEN DIKKATLICE OKUYUNUZ!

Milli egitim Bakanliginda ¢alisan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocukluk Anlayislarinin nasil
oldugunu degerlendirmek amaciyla yapilan bu calismada goérismeler, gorismenin detaylarina
daha sonra odaklanabilmek igin ses kaydina alinacaktir. Ses kayitlariniz ve kisisel bilgileriniz
Arastirmayi yapan Ars. Gor. Mige Kunt Bulut ve Do¢. Dr. Neslihan Avci disinda hi¢ kimseyle
paylasiimayacak, hicbir yerde yayinlanmayacaktir.

Metni okudum. Arastirmaya katilmay1 ve ses kaydi alinmasini onayliyorum.
KATILIMCININ:

ADI SOYADI iMZA TARIH
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