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Bu arastirmada biyoloji 6gretmen adaylarinin 6gretmen 6z yeterlik inanglarinin, akademik
0z yeterliklerinin, epistemolojik inan¢ diizeylerinin ve 6grenme stratejilerini kullanma
diizeylerinin belirlenmesi ile bu degiskenler arasindaki iliskilerin incelenmesi
amaclanmigtir. Arastirmada ayrica 0gretmen adaylarimin cinsiyet, mezun olduklar1 lise
tiirti, 0grenim gordiikleri simif diizeyi ve akademik basar1 not ortalamalarina gore de
ogretmenlik 6z yeterlik inanglarinin, akademik 6z yeterliklerinin, epistemolojik inang
diizeylerinin ve 6grenme stratejilerini kullanma diizeylerinin anlamli bir farklilik gosterip
gdstermedigi incelenmistir. Iliskisel tarama modelinin kullamldig1 arastirma, 2013-2014
egitim O0gretim yili giiz doneminde Ankara ili i¢inde yer alan devlet iiniversitelerinde
ogrenim goren toplam 148 biyoloji 6gretmen adayi ile ylriitiilmiistiir. Arastirma verileri;
Ogretmenlik Oz Yeterlik Inang Olgegi, Akademik Oz Yeterlik Olgegi, Epistemolojik Inang
Olgegi ve Ogrenme Stratejileri Olgegi ile toplanmustir. Arastirmanin sonucunda biyoloji
ogretmen adaylarinin 6gretmenlik 6z yeterlik inanglar1 ve akademik 6z yeterliklerinin
yiiksek oldugu belirlenmistir. Biyoloji 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik 6z yeterlik ile



akademik 0z yeterliklerinin Ogretmen adaylarinin cinsiyetlerine, mezun olduklar1 lise
tirtine ve akademik basari not ortalamalarina gore anlamli bir farklilik gostermedigi
saptanmistir. Bununla birlikte biyoloji 6gretmen adaylarmin 6grenim gordikleri sinif
diizeylerine goére Ogretmenlik 6z yeterlik inanglarinin da istatistiksel olarak anlamli
degisiklik gosterdigi tespit edilmistir. Arastirma kapsaminda goriisleri alinan biyoloji
ogretmen adaylarimin epistemolojik inan¢ boyutundaki 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna,
O0grenmenin yetenege bagli olduguna ve tek bir dogrunun var olduguna dair inanglarinin
genel olarak yiiksek oldugu saptanmistir. Benzer sekilde biyoloji 6gretmen adaylarinin
epistemolojik inan¢ diizeylerinin sinif diizeyine gore anlamli farklilik gosterdigi tespit
edilmistir. Ogretmen adaylarinin genel olarak biligsel 6grenme stratejilerini kullandiklari;
O0grenme stratejilerini  kullanma diizeylerinin biyoloji O6gretmen adaylarimin mezun
olduklar1 lise tiiriine gore farklilik gostermezken cinsiyet, siif diizeyi ve akademik basari
not ortalamasina gore anlaml degisiklik gosterdigi belirlenmistir. Arastirma sonucunda
ayrica biyoloji 6gretmen adaylarmin 6gretmenlik 6z yeterlik inanglari, akademik 0z
yeterlikleri ile epistemolojik inan¢ diizeyleri arasinda diisiik diizeyde; 6grenme stratejileri
arasinda da diisiik ve orta diizeyde iliski oldugu saptanmistir. Bununla birlikte biyoloji
Ogretmen adaylarinin epistemolojik inang¢ diizeyleri ile 6grenme stratejileri arasinda diisiik
ve orta diizeyde iligki tespit edilmistir.
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ABSTRACT

In this research, it was aimed to determine self-efficacy beliefs, academic self-efficacy,
epistemological belief levels and levels of using learning strategies of biology teachers and
to examine relations among these variables. It was also examined in the research that
whether self-efficacy beliefs, academic self-efficacy, epistemological belief levels and
levels of using learning strategies of teaching differ significantly by gender, high school
type, class level they study and academic grade point average of teacher candidates or not.
The research in which relational screening model is used was conducted with 148 biology
teacher candidates in total who are studying at state universities located at Ankara province
in fall semester of 2013-2014 academic year. The research data were collected by using
Teaching Self-Efficacy Belief Scale, Academic Self-Efficacy Scale, Epistemological
Belief Scale and Learning Strategies Scale. It was found in the end of the research that
biology teacher candidates have high self-efficacy beliefs and academic self-efficacy. It
was determined that teaching self-efficacy and academic self-efficacy of biology teacher

vii



candidates do not differ significantly by gender, high school type, class level they study
and academic grade point average of teacher candidates. Besides, it was found that there
was statistically significant difference between teaching self-efficacy beliefs and class
levels biology teacher candidates study. It was determined that the beliefs of biology
teacher candidates whose opinions were received within the scope of the research
regarding that teaching at epistemological belief level depends on effort, learning depends
on the ability and only one truth exists are generally high. In similar way, it was
determined that epistemological belief levels of biology teacher candidates differ
significantly by the class level. It was found that teacher candidates generally use cognitive
learning strategies; while levels of using learning strategies do not differ by high school
type biology teacher candidates graduated, they differ significantly by class level and
academic grade-point average. It was found in the end of the research that there is a low-
level relation among teaching self-efficacy beliefs, academic self-efficacy and
epistemological belief levels of biology teacher candidates; there is low and medium-level
relation among learning strategies. Besides, a low and medium-level relation was found
between epistemological belief levels and learning strategies of biology teacher candidates.

Science Code

Key Words : Biology teacher candidates, self efficacy beliefs, academic self efficacy

beliefs, epistemological beliefs, learning strategies.
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BOLUM I

GIRIS

1.1. Problem Durumu

Gliniimiizde egitimin Onemi, egitimcinin dnemi ve egitimcilerde bulunmasi gereken
ozellikler tlizerinde degerlendirmeler gerceklestirilmekte ve daha nitelikli egitimin nasil
olacag iizerinde tartismalar yapilmaktadir. Ogretimde niteligin arttirilmasi arastirilirken
kisilerin bilgi diizeylerinin yani1 sira, bireyin kendi yeteneklerine iliskin bakis acisinin da
dikkate alinmasi ve bunun bireyin eylem yeteneginin 6nemli bir Ogesi olarak kabul
edilmesi gerektigi goriisi 6nem kazanmaktadir (Yilmaz, Gilir¢ay ve Ekici, 2007).
Ulkemizde ogretmen adaylari, iiniversitelerin egitim fakiiltelerinde ve fen edebiyat
fakiiltelerinde (formasyon egitimi alarak) oOgrenim gormektedirler. Bu dogrultuda
ogretmenlerin 6gretime etki eden becerileri, ilk olarak {iniversite egitimleri siirecinde

kazanmalari; daha sonra hizmet i¢i egitimlerle gelistirmeleri onem kazanmaktadir.

Ogretmen adaylarmin dgretmenlik mesleginin gerektirdigi yeterlikleri en nitelikli sekilde
kazanmalari, onlarin iyi egitim almalarinin yanm sira, bu gérev ve sorumluluklari yerine
getirebileceklerine dair 6z sorumluluk algilarina da baghdir. Egitim-68retim ortaminda
Ogrenci basarisinin temel unsurlari arasinda Ogretmenin Ogrencisinin basarisindan-
basarisizligindan sorumluluk algilamasi ve 6grencinin de kendi basarisindan sorumluluk
algilamasi oldukg¢a 6nemle iizerinde durulmasi gereken konulara olarak kabul edilmektedir
(Ekici, 2012). Bu nedenle 6gretmen adaylarinin egitimleri stirecinde edindikleri bilgi ve
basarilarinin yan1 sira epistemolojik bilgi diizeylerinin, 6z yeterliklerinin ve 6grenme

stratejilerinin belirlenmesi de onemlidir.



Epistemolojik inanglar Schommer (1990) tarafindan, bireylerin bilginin ne oldugu, bilme
ve Ogrenmenin nasil gerceklestigi ile 1ilgili inanglart olarak tanimlanmaktadir.
Epistemolojik inanglar (bilgiye ve 6grenmeye iliskin inanglar), 6gretmenlerin nasil ders
islediklerini, 68retme ortamlarini nasil tasarladiklarini ve proje tabanl 6gretime gegis gibi
ders programindaki degisiklikleri nasil algiladiklarini, bu degisiklikleri nasil ve ne kadar
uyguladiklarini, etkinliklere daha agirlik verir sekilde degisen ders kitaplarini nasil
degerlendirdiklerini ve bu tiir egitim malzemelerini nasil kullandiklarin1 6nemli derecede
etkilemektedir. Egitim sisteminde 6grencileri ¢agin gereklerine uyacak sekilde yetistirmeyi
amaclayan program degisikliklerinin basariya ulasmasinda 6gretmenler anahtar rolii
oynamakta ve bu dogrultuda 6gretmen adaylarinin epistemolojik inang¢larini saptamak ve

bunlar1 olumlu yonde gelistirmek, zorunlu hale gelmektedir (Karhan, 2007).

Oz yeterlik, bireyin bir beceriyi yapabilme yeterliligini degil, o beceriyi yapabilme
yeterliligine iliskin inancini belirtmektedir. Oz yeterlik yargilarni 6zellikle, gelecekte
yapilacak igleri ortaya koymakta ve belirlenen etkinlikleri gergeklestirmeden Once
yapilmaktadir; algilanan akademik 6z yeterlik de 6grencinin kendisinin akademik bir isi
basariyla tamamlayabilmesine iligkin inanci olarak tanimlanmaktadir (Zimmerman, 1995).
Egitim sistemi icerisinde 0z yeterligi ve akademik 6z yeterligi diisiik olan 6gretmenlerin
siif kontroliinde 6gretmen otoritesini kullandigi, kati disiplin kurallar1 uyguladigr ve
ogrencilerle iletisimlerinin smirli oldugu belirlenmistir.  Bu o6gretmenler 6grenme
etkinliklerinde basar1 diizeyi diisiik 6grencileri dikkate almamaktadir. Yiiksek 6z yeterlige
sahip Ogretmenlerin ise her Ogrencinin basarili olacagma inandiklari, O6grenme
etkinliklerini 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclari dogrultusunda bireysel farkliliklar1 dikkate
alarak diizenledikleri ve sinif ortaminda iyi diizeyde bir iletisim kurduklari belirlenmistir
(Ashton ve Webb, 1986). Bu baglamda dgretmenlerin alanlarindaki 6gretimlerine iliskin
0z yeterliklerini artirmalari, onlarin basarilarin1 da olumlu yonde artirma egilimindedir.
Ogretmen adaylarmin 6z yeterlikleri ile akademik 6z yeterliklerinin belirlenmesi ve bu

ozelliklerini artiric1 yonde etkinlikler gerceklestirilmesi agisindan 6nem arz etmektedir.

Ogrenme stratejileri, 6grenme sirasinda uygulanan, dgrenmeyi artiric1 faaliyetler olarak
adlandirilmaktadir. Bu stratejilere, sunulan materyali tekrarlama, anlamli gruplar halinde
diizenleme ve gorsel imajlar yoluyla anlamli hale getirme gibi etkinlikler 6rnek verilebilir
(Mayer, 1987). Egitim sisteminde 6grenme stratejilerinin belirlenmesinin giderek onem

kazanmasmin sebeplerinden biri, Ogrenme stratejilerine yasam boyu gereksinim



duyulmasidir. Cilinkii giiniimiizde bilimsel bilgi hizla artmakta ve degismektedir. Bilginin
bu 6zelligi glinlimiizde kendini yenileyen, gelistiren meslek insanlart olmay1 bir zorunluluk
haline getirmektedir (Un A¢ikgdz, 2000). Kendi 6grenmelerinin farkina varan 6gretmenler
ogrencilerde de benzer sekilde Ogrenme stratejileri olusturabilir ve Ogrencilerin kendi
ogrenmelerinin farkina varmalarimi saglayabilir. Bu baglamda O6gretmen adaylarinin
O0grenme stratejilerinin incelenmesi ve stratejilerinin farkina varmalarini saglayan

etkinliklerin gergeklestirilmesi gerekmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmada temel olarak biyoloji Ogretmen adaylarinin &gretmen 06z yeterlik
inanclarinin, akademik 6z yeterliklerinin, epistemolojik inan¢ diizeylerinin ve dgrenme
stratejilerini kullanma diizeylerinin belirlenmesi ile bu degiskenler arasindaki iliskilerin
incelenmesi amaglanmistir.  Arastirmada ayrica Ogretmen adaylarinin cinsiyet, mezun
olduklart lise tiirii 6grenim gordiikleri smif diizeyleri, akademik basari not ortalamasina
gore dgretmenlik 6z yeterlik inan¢larinin, akademik 6z yeterliklerinin, epistemolojik inang
diizeylerinin ve 6grenme stratejilerini kullanma diizeylerinin istatistiksel olarak anlamli

farklilik gosterip gdstermedigi incelenmistir.

1.3. Alt amaclar

1. Biyoloji 6gretmen adaylarinin 6gretmen 6z yeterlik inanglari ve akademik 06z

yeterlikleri ne diizeydedir?

2. Biyoloji 6gretmen adaylarinin 6gretmen 6z yeterlik inanglar1 ve akademik 6z
yeterlikleri; 6gretmen adaylarinin cinsiyetlerine, mezun olduklar1 lise tiiriine,
ogrenim gordiikleri sinif diizeylerine ve akademik bagari not ortalamalarina gore

farklilik gostermekte midir?
3. Biyoloji 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglari ne diizeydedir?

4. Biyoloji 06gretmen adaylarinin epistemolojik inanglar;; 6gretmen adaylarinin
cinsiyetlerine, mezun olduklart lise tiirline, 6grenim gordiikleri sinif diizeylerine ve

akademik basar1 not ortalamalarina gore farklilik gostermekte midir?
5. Biyoloji 6gretmen adaylarinin 6grenme stratejilerini kullanma diizeyleri nedir?
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6. Biyoloji 6gretmen adaylarinin 6grenme stratejilerini kullanma diizeyleri; 6gretmen
adaylarinin cinsiyetlerine, mezun olduklart lise tiiriine, 6grenim gordiikleri sinif
diizeylerine ve akademik basari not ortalamalarina gore farklilik gostermekte
midir?

7. Biyoloji Ogretmen adaylarinin 6gretmen 6z yeterligi, akademik 0z yeterlik,

epistemolojik inang ve 6grenme stratejileri arasinda iliski var midir?

o Biyoloji 6gretmen adaylarinin 6gretmen 6z yeterligi alt boyutlar1 arasinda

nasil bir iligki vardir?

o Biyoloji 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglar1 alt boyutlar1 arasinda

nasil bir iligki vardir?

o Biyoloji 6gretmen adaylarinin 6grenme stratejilerini kullanma diizeyleri alt

boyutlar1 arasinda nasil bir iliski vardir?

o Biyoloji 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik 6z yeterlik inanglari, akademik

0z yeterlikleri ve epistemolojik inanglar1 arasinda nasil bir iligki vardir?

o Biyoloji 6gretmen adaylarinin dgretmenlik 6z yeterlik inanglari, akademik

0z yeterlikleri ve 6grenme stratejileri arasinda nasil bir iligki vardir?

o Biyoloji 0Ogretmen adaylarinin epistemolojik inanclar1 ve Ogrenme

stratejileri arasinda nasil bir iliski vardir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Gilinlimiiz egitim sistemlerinde 6grenmeyi Ogrenme kavrami onem kazanmistir. Bu
dogrultuda degisen ve gelisen programlarla birlikte etkisini artiran yapilandirmaci
yaklagimla da birlikte, 6gretmenlerden de Oncelikle 6grenmeyi 6grenmeleri ve bireysel
ogrenmeyi gergeklestirmeleri beklenmektedir. Iyi bir 6gretim; &grenciye nasil
Ogrenecegini, nasil hatirlayacagmi, kendi kendini nasil giideleyecegini ve kendi
ogrenmesini etkili olarak nasil kontrol edip yonlendirecegini 6gretmeyi kapsamaktadir.
Ogrencilerin basarilar1 biiyiik 6lciide kendi dgrenme yollarinin farkinda olmalarma ve
kendi 6grenmelerini yonlendirebilmelerine baglidir (Derman, 2002). Baska bir deyisle,
ogrencilerin bagarili olamamasinin nedeni 6grenme yeteneklerinin diisiik olmast degil,

ogrenme stratejileri konusundaki bilgi yoksunlugudur (Yildiz, 2003). Bunun yan sira 6z
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yeterlikleri ve akademik 6z yeterlikleri yiiksek olan Ogretmenler 6grencilerin okula ve
derse daha fazla baglanmalarin1 saglayabilecek; egitimi siirecinde kendinden daha emin
davranabilecek ve Ogrencilerin 6grenme sorumluluklarimi da iistelenebilecektir.
Ogretmenlerin 6gretme ortamini diizenlemeleri, uygun yontem ve tekniklerle derslerini

islemleri de onlarin epistemolojik inang diizeyleri ile iliski gostermektedir.

Bu dogrultuda iiniversitelerde 6grenim goren dgretmen adaylarinin 6grenme stratejileri,
epistemolojik inanglari, 6z yeterlikleri ile akademik 6z yeterliklerinin belirlenmesi 6nem
kazanmaktadir. Ogretmen adaylarinin egitimleri siirecinde s6z konusu inang diizeylerinin
gelistirilmesine yoOnelik c¢aligmalarin gergeklestirilmesi, egitim siirecindeki duyussal
ozelliklerin kazandirilmasina iliskin ¢aligmalara yon vermesi agisindan 6nemlidir. Bununla
birlikte bu arastirmada biyoloji 6gretmen adaylarinin 6z yeterlikleri ile akademik 06z
yeterlikleri, 6grenme stratejileri ve epistemolojik inan¢ diizeyleri arasindaki iligki ile
ogretmen adaylarmin duyussal dzellikleri de incelenecektir. Ilgili alan yazinda tiim bu
degiskenlerin birlikte incelenmemis olmasi bu arastirma kapsaminda incelenen
degiskenlerin ayn1 baglam igerisinde degerlendirilmesi ve uygulamaya yonelik onerilerde

bulunulmasi bakimindan 6nemlidir.

1.5. Varsayimlar
Bu arastirmada;

e kullamlan Akademik Oz Yeterlik Olgegi, Ogretmenlik Oz Yeterlik Olgegi,
Epistemolojik Inang Olgegi ve Ogrenme Stratejileri Olgegine dgretmen adaylarinin

samimi cevap verdikleri

varsayllmistir.

1.6. Simirhliklar

Bu aragtirmanin yontem siirecine iligkin sinirliliklar su sekildedir:

e Bu aragtirma, 2011-2012 egitim Ogretim yili gliz doneminde Ogrenim goren
148 biyoloji 6gretmeni aday: ile yliriitiilmiistiir. Arastirmada nicel aragtirma yontemleri
kullanildig1 i¢in Orneklem sayisinin evreni temsil etmesi ve farkliliklarin ortaya
konulabilmesi amaciyla genis olmasi gerekmektedir. Bu calismada Biyoloji egitimi ana

bilim dalinin 1., 2., 3., 4. ve 5. siif diizeylerinde 6grenim gérmekte olan 365 dgretmen
b)



adaymin gorislerini temsil etmesi amaciyla 200 Ogretmen adaymna veri toplama araci
uygulanmustir. Ogretmen adaylarmm 160’indan geri doniis saglanmis ve 12 &gretmen
adaymin veri toplama aracinda da eksik veriler oldugu tespit edilmistir. Arastirmanin 148
Ogretmen adayi ile yiirlitiilmesi arastirmanin bir sinirlilig olarak kabul edilmistir.

e Arastirmada goriisleri alinan biyoloji 6gretmen adaylar1 arastirmaya goniilli olarak
katilan kisiler arasindan secildigi icin arastirma kapsaminda katilimcilar veri toplama
araglarma igten cevap vermislerdir ve veriler giivenilirdir. Caligmalarda katilimcilarin
goniillii kisiler arasindan secilmesi dnerilmektedir.

e Bu calismada biyoloji ogretmen adaylarinin 6z yeterlikleri ile akademik 6z
yeterlikleri, 68renme stratejileri ve epistemolojik inang¢ diizeyleri arasindaki iliskiler
incelenmistir. Bu degiskenlerin incelendigi literatiirde bir¢ok ¢alisma olmakla birlikte daha
once tim bu degiskenlerin tek bir c¢aligmada belirlenmemistir. Gelecekteki
caligmalarda bagka degiskenlerin de arastirildig1 ¢calismalar yiiriitiilebilir.

¢ Bu calismada 6gretmen adaylarindan veriler, yiiz yiize toplanamamistir. Bu dogrultuda
ozellikle eksik verileri olan katilimecilarla tekrar goriigme imkani olmamustir. Baska

caligmalarda goriismelerin yiiz yiize yapilmasi onerilmektedir.

Bu arastirmada caligsma siirecine yonelik sinirliliklar su sekildedir:

e Bu calisma kapsaminda kullanilan veri toplama araglari ekler kisminda belirtilerek
arastirmacilarin erisimine agilmistir. Arastirmacilarin uygun izinleri aldiktan sonra veri
toplama araglarini kullanmalar1 dnerilmektedir.

e Bu calisma kapsaminda incelenen biyoloji 6gretmen adaylarinin 6z yeterlikleri ile
akademik 0z yeterlikleri, O0grenme stratejileri ve epistemolojik inang degiskenleri
literatiirde basliklar halinde verilmistir. Bu dogrultuda okuyucularin vakit harcamadan
istedikleri bilgiye ulagmalarinin saglanmasi amaglanmistir.

e Calisma Oncesinde biyoloji Ogretmen adaylarinin 6z yeterlikleri ve akademik
0z yeterliklerinin  yiiksek olduguna yonelik c¢alismalar incelenmistir. Arastirma
kapsaminda yanlilik olmamasi amaciyla katilimcilarla etkilesimde bulunmadan veriler
toplanmis ve verilerden elde edilen sonuglar istatistiki olarak incelenmistir.

e Arastirma kapsaminda biyoloji dgretmen adaylarinin 6z yeterlikleri iizerinde etkili
olabilecek ©nemli bir degisken olan akademik 6z yeterlik diizeylerinin de Ol¢iimii

gergeklestirilerek degiskenlerin birbirini etkilemesi 6nlenmeye calisilmistir.



1.7. Tammmlar

Oz yeterlik: Bireyin, belli bir performans1 gostermek icin gerekli etkinligi organize edip
basarili olarak yapma kapasitesine duydugu inang¢tir (Bandura, 1997).

Akademik oz yeterlik: Bireyin verilen akademik bir gorevi basarili bigimde yapabilecegine
iligkin inancidir (Ekici, 2012).

Epistemolojik inan¢: Bireylerin bilginin ne oldugu, bilme ve Ogrenmenin nasil
gergeklestigi ile ilgili 6znel inanglardir (Schommer, 1990).

Ogrenme stratejisi: Ogrenenin dgrenme sirasinda mesgul oldugu diisiince ve davranislardir

(Demirel, 2009).



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu aragtirmada biyoloji 68retmen adaylarinin 6gretmen 6z yeterlik inanglari, akademik 6z
yeterlikleri, 6grenme stratejilerini kullanma diizeyleri ve epistemolojik inang diizeylerinin
belirlenmesi ile bu degiskenler arasindaki iligkilerin incelenmesi amaglandigindan
aragtirmanin kuramsal bilgilerine epistemolojik inanglar, 6grenme stratejileri ve 6z yeterlik

kavramlar1 ¢ergevesinde yer verilmistir.

2.1. Epistemolojik inanglar

Insan, “bilgi” ve “bilme” baglaminda diger canlilardan ayrilan ayricalikli bir yere sahip
olmustur. Nitekim yalnizca dogaya uyum saglayabilen degil, aym1 zamanda dogay1
degistirebilen eylemlerin sahibi olarak insan, bilgiyi bu eylemleri olusturan, bu eylemlere
yon veren ve onlar1 degistiren bir giic; bilmeyi ise bilgi olusturmanin temel kaynagi olarak
algilamistir. Bu cercevede bilginin ve bilmenin felsefesi olan bilgi felsefesi, yani
epistemoloji, arastirmacilar tarafindan inceleme ve arastirma konusu olmustur (igen,

2012).

Bilginin ne oldugu konusu ilk ¢aglardan gilinlimiize kadar filozoflarin, egitimcilerin, bilim
insanlarinin ilgisini ¢ekmistir. Epistemoloji kavramu, ilk kez bir Iskog diisiiniir olan James
Frederick Ferrier tarafindan 19. ylizyilin yarisinda kullanilmistir (Cevizci, 2012). Bir baska
anlatimla bilgiye ulasma kadar insanlarin bilgiye olan inanglarinin da arastirilmasi énem

kazanmis ve epistemolojik inang¢lar kavrami ortaya atilmigtir.



Epistemoloji, Yunanca bilgi ve bilim anlamlarina gelen "episteme" ile agiklama anlamina
gelen "logos" sozciiklerinin birlesiminden olusmaktadir. (Cevizci, 2008). Bir baska deyisle
epistemoloji, Ingilizce “bilgi” (knowledge) sozciigiiyle es anlamli olan Yunanca
“epistémé” ve Ingilizce “bilim” (science) sozciigiiyle es anlamli olan Yunanca “logos”
sozcliklerinin birlesmesinden olusan epistemoloji terimi, bilen 6zne ile bilinen nesne

arasinda nasil bir bagint1 oldugunu arastiran felsefi bir disiplin alanidir (Pears, 2004).

Epistemoloji, bilginin ortaya ¢ikisi ve dogasi ile 6grenme siirecini inceleyen bir disiplin
olarak tanimlanabilir (Ernest, 1995). Baska bir ifadeyle epistemoloji, bilgiden yola ¢ikarak
bilme olayini, bilginin kaynagini, dogasini, dogrulugunu ve sinirlarini inceleyen felsefe
dalidir (Hangerlioglu, 2006). Bilginin dogasi, bilginin temel 6zellikleri, bilginin tam olarak
neden meydana geldigi, bilgi iddialarina nasil cevap verilecegi, bilginin kuskuculuk
karsisinda nasil temellendirilecegi, bilginin kaynagi ve sinirlar1 iizerinde yogunlagmaktadir

(Cevizci, 2008).

Epistemoloji, Tiirk Dil Kurumu tarafindan "bilim 6gretisi" seklinde tanimlanmistir. Tiirk
Dil Kurumu'na gore epistemoloji; bilginin kaynagi, dogasi, dogrulugu ve sinirlarini
inceleyen, bilgiyle ilgili sorunlar1 arastiran felsefe dalidir (TDK, 2014). Epistemoloji, bilim
felsefesi ile esanlamlidir ancak bilim felsefesi, bilimlerin tarihini felsefe agisindan inceler;
epistemoloji ise cesitli bilimlerin ilkelerini, varsayimlarin1i ve sonuglarini elestirerek
inceler, onlarin mantiksal kokenini (ruhbilimsel degil), nesnel degerini belirlemeye ¢aligir

(TDK, 2014).

Epistemolojik inanglar, bireylerin bilginin ne oldugu, bilme ve Ogrenmenin nasil
gerceklestigi ile ilgili 6znel inanglarini nitelemektedir (Schommer, 1990). Epistemoloji
terimi  “insan bilgisinin kokeni, dogasi, simirlari, yontem ve gerekceleri” olarak

tanimlanabilmektedir (Hofer, 2002).

Bireylerin bilginin ne oldugu, bilme ve 6grenmenin nasil gerceklestigi ile ilgili 6znel
inanclar1 genel olarak epistemolojik inancglar olarak ifadelendirilmektedir. Epistemolojik
inanclar, “bilgi nedir?”, “bilgi nasil kazanilir?”, “bilginin kesinlik derecesi nedir?”, “bilgi
icin sinirlar ve kriterler nelerdir?”, “bilgi, 6grencinin disinda gergeklesen ve disiplin
alanlarinin otorite figiirleri (uzmanlar) tarafindan 6grenciye yiiklenmesi sonucu kazanilan
bir sey midir yoksa disiplin alanlarmin 1s18inda etkilesim ile mi elde edilen bir seydir?”

seklindeki sorulara cevap aramaktadir (Ravindran, Grene, & Debacker, 2000).



Bilginin dogasina olan inanca igaret eden epistemolojik inanglar iizerinde ger¢eklestirilmis
bircok calisma ve bu baglamda olusturulmus epistemolojik inanis modelleri ortaya

konulmustur.
2.1.1. Epistemolojik inanclarin Yapisi ve Olusumunu Etkileyen Faktorler

Bireylerin bilgi ve 6grenme ile ilgili inanglar1 olarak tanimlanabilecek epistemolojik
inanglar; geleneksel ve gelismis inanglar olmak tizere iki sekilde ifade edilmektedir
(Schommer, 1990). Geleneksel inanca sahip bireylerin genel 6zellikleri incelendiginde;
bilginin mutlak, kesin (ya dogru ya da yanlis), birbiriyle iliskisiz tekil parcalardan olusan
bir yapiya sahip, bir uzman (otorite) tarafindan olusturulup 6grencilere aktarilan bir sey
olduguna, Ogrenme yeteneginin dogustan getirilen degismez bir yetenek olduguna
inandiklar ifade edilmektedir. Geleneksel epistemolojik inanca sahip bireylerin bir konuyu
ya hemen aninda Ogrenmesi gerektigine ya da asla o konuyu O0grenemeyecegine dair
inan¢larinin bulundugu belirlenmistir. Gelismis/olgunlagmis (sophisticated) epistemolojik
inanca sahip bireyler ise bilginin mutlak ya da kesin olamayacagina yani duruma gore
dogru ya da yanlis olabilecegine, birbiriyle iliskili bir¢ok parcadan olusan karmasik bir
yaptya sahip olduguna, akil yoluyla ya da deneysel kanitlara dayanilarak birey tarafindan
olusturulduguna, 6grenme yeteneginin getirilebilecegine, 6grenmenin 6grencinin ¢abasina
bagli olduguna inanmaktadirlar. Schommer (1990) tarafindan bilginin basit, kesin
olduguna; 6grenmenin aninda gerceklestigine inanan ve Ogrenme yeteneginin dogumla
belirlendigine ve sonradan gelistirilemeyecegine iliskin inancin gelismemis/olgunlagsmamais
epistemolojik inancin belirtileri olarak gosterilmektedir. Bununla birlikte bilginin
karmasik, mutlak, olduguna iligkin inancin, 6grenmenin zaman iginde gergeklestigine ve
ogrenme yeteneginin gelistirilebilecegine yonelik inancin da gelismis/olgunlagmis

epistemolojik inancin 6zelliklerinin i¢inde yer aldig: ifade edilmistir.

Epistemolojide bilginin kendisi iizerine diisiinmek, bilginin sistematik yapisini irdelemek,
bilgi ile ilgili sorunlar1 ele almak, bir bilginin nasil olup da dogru, mesru, gecerli
kilindigina bakmak, nelerin bilgiye kaynaklik ettigini gormek ve bilginin sinirlari iizerinde

durmak esas alinmaktadir (Demirel, 2007).

Egitim bilimlerinde epistemoloji alanina yonelik arastirmalarin 1950'li yillarda basladigy,
bu kapsamda bireylerin bilgiye bakisi (bilginin kaynagi, bilginin yapisi) ve bilginin nasil
olusturuldugu (6grenme) hakkindaki goriis ve inanglar tizerinde duruldugu ve bu inanglarin
zamanla degisip degismedigine, degisiyor ise degisimin ne yonde olduguna odaklanildigi
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goriilmektedir. Her insanin kisisel 6zelliklerinin, ilgi alanlarmin, duygularinin, olay ve
olgulara bakis agilarmin farkli olmasi, her bireyin kendine 6zgli bir epistemolojisinin

oldugunu gostermektedir (Evcim, 2010).

Epistemolojik inanisa yonelik aragtirmalar, ¢ok eski zamanlara dayaniyor olsa da bilimsel
anlamda ilk ¢alismalar Perry (1968) tarafindan baslatilmig olup yliriitiilen ¢alismalarda
bireylerin epistemolojik inanislarini ve epistemolojik inaniglarmin gelisimini inceleyen ve

bu durumu modellerle agiklayan caligmalar ortaya konulmustur.

Zihinsel ve ahlaki gelisim modeli: Epistemolojik inanisla ilgili olarak Perry (1968)
tarafindan yiiriitiilen ilk ¢alismada, geng yetigkinlerin epistemolojik inaniglariin gelisimi
incelenmistir (Hofer ve Pintrich, 1997). Cogunlugu erkeklerden olusan iiniversite
Ogrencilerinin iiniversiteye basladiklarinda ve son sinifta 6grenim gordiikleri siradaki
epistemolojik inanislart karsilastinlmistir. Universiteye basladiklarinda bilginin mutlak,
kesin, basit, kolay anlagilan, uzmanlar tarafindan aktarilan ve iliskisiz oldugunu belirten
ogrenciler; son sinifa geldiklerinde bilginin mutlak ve kesin olamayacagini, dogruluk veya
yanliglik durumunun degisebildigini, iliskili bir¢ok parcadan olustugunu ve karmasik
yaptya sahip olan bilginin akil yoluyla ya da deneylerden elde edilen delillerle bireyler
tarafindan olusturulabilecegini ifade etmistir. Perry (1976), elde ettigi bu bulgulara
dayanarak dokuz farkli zihinsel asama iceren ilerlemeli bir model olusturmustur. Zihinsel
ve Ahlaki Gelisim Modeli olarak adlandirilan model ikilik, g¢ogulluk, gorelilik ve
adanmiglik siireglerini icerisinde barindirmaktadir (Deryakulu, 2006). Perry (1976)
tarafindan gerceklestirilen diger calismalarda zihinsel ve ahlaki gelisim modelinde
birbirinden farkli ve ilerlemeli dokuz asama tanimlanmistir. Bu dokuz asama da dort

kategori altinda toplanmistir. Bu kategoriler ve asamalar Sekil 2.1'de gosterilmistir.
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Geligmemis Epistemolojik Inang

R 1. Asama: Temel ikilik
Dualizm (dualism)
) 2. Asama: Mesruiyet dncesi gesitlilik
b 3. Asama: lkinci derece gesliik
Cogulculuk
(multiplism)
Y, 4, Asama: lliskilerdeki gesitlilik
.
5. Asama: Goreceli ve igerige bagl iliski
Gorecelilik
(relativism)
/ 6. Asama: Ongorillen temel goriigler
A 7. Asama: Birincil gorUsler
Baghlik (commitment)
) 8. Asama: Temel gorlislere yonelim
Geligmig Epistemolojik Inang B el Bkl Al

Sekil 2.1. Perry'nin Zihinsel ve Ahlaki Gelisim Modeli Asamalari

Sekil 2.1'de de goriildiigli gibi gelismemis epistemolojik inangtan geligsmis epistemolojik
inanca dogru gelisim gosteren ve dualizm, ¢ogulculuk, gorecelilik ile baghlik adi verilen
dort kategorinin yer aldigir goriilmektedir. Zihinsel ve ahlaki gelisim kuramina gore ilk
kategori olan dualizm kategorisinde yer alan bireyler bilginin mutlak ve kesin olduguna;
dogru bilginin de uzmanlar ya da G&greticiler tarafindan olusturulup bireylere iletildigine
inanirlar. Ikinci kategori olan gogulculuk kategorisinde yer alan Kkisiler, uzmanlarmn
bilgisinin kesin olmayacagina ancak gercegin yine de bilinebilir olduguna inanmaktadir.
Bu kategoride yer alan bireyler herkesin kendi goriislerini olusturabilecegine inansalar da
tiim goriislerin esit derecede gegerli olduguna inanmaktadirlar. Zihinsel ve ahlaki gelisim
modelinin {iglincli kategorisi olan gorecelilik kategorisinde bulunan bireyler ise bilginin
aktif ve kisisel olarak iiretildigine inanirlar. Bu bireyler mutlak gercek olarak gordiikleri

olgular disinda kisisel goriisler gelistirerek kendilerinin aktif bir iiretici olduklarina ve
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goreli bir diinyaya uyum saglamanin gerekliligine inanirlar. Modelin en gelismis inang
sistemine sahip baglilik kategorisindeki bireylerde ise goreceli diisiinmeye devam etmekle
birlikte bu bireyler, kariyer, iligkiler ve kisisel kimliklerine kars1 yiikiimlii olduklarini iddia
ederler. Boylece bu bireyler belli bir bakis a¢is1 ya da goriise karsi1 esnektir ancak gii¢lii bir
bicimde de baglilik s6z konusudur (Hofer ve Pintrich, 1997).

Zihinsel ve ahlaki gelisim modelinde Sekil 2.1'de goriildigii gibi dokuz asama
bulunmaktadir. Yine modele gore en gelismemis inanistan en gelismis inanisa dogru
ilerleyen bu asamalardan temel ikililik (bir sey dogru ise tersi yanhistir diisiincesi) ile
mesruiyet Oncesi c¢esitlilik (goriis ve diistincelerin ¢esitli oldugu ve bilginin yarar i¢in
ogrenilmeyecegi diisiincesi) asamalarinin birinci kategori olan dualizm kategorisinde yer
aldig1 goriilmektedir. Modelin {i¢iincii asamasini olusturan ikinci derece ¢esitlilik (¢esitlilik
ve belirsizlik dogaldir ve otoritenin cevap veremedigi durumlar gecici olarak
tanimlanabilir diislincesi) ile dordiincii agamasina ait olan iliskilerdeki cesitlilik (belirsizlik
dogal ve genis bir alandir, eli, baglamsal, nitelikli ve mantikl1 diislince otoritenin hakimiyet
alan1 i¢inde gerceklesebilir diisiincesi) modelin ikinci kategorisi olan ¢ogulculugun iginde
yer almaktadir. Modelin besinci asamasinda goreli ve icerige bagl iliski (sahip olunan
bilgiler ve degerler, icerige bagli ve goreli olarak algilanir diisiincesi) ve altinci asamada
yer alan ongoriilen temel gorlisler (mutlak gercegi olusturan olgular disinda, goreli kisisel
gorlislerin gelistirilebilecegi inanc1) asamalart modelin tiglincii kategorisi olan gorecelilik
kategorisini olusturmaktadir. Modelde yer alan dordiincii ve son kategori olan baglilik
kategorisi de modelin yedinci asamasi birincil goriigler (bireylerin bazi alanlarda
kendilerine gore temel goriisler gelistirebilece8i diisiincesi), sekizinci asamasi temel
gorlislere yonelim (temel goriislerin tecriibe ile 6grenilebilecegine yonelik diisiince) ve
dokuzuncu asama olan goriis gelistirme (bireylerin c¢esitli goriisler igerisinde kendi
kimliklerini olusturduklarma ve goriis gelistirmenin devami bir eylem olduguna yonelik

diisiince) asamalarindan olugsmaktadir (Eroglu, 2004).

Kadinlarin bilme yollart modeli: Bilmenin nesnel ve 6znel stratejileri birlestirilmistir.
Biitiin bilginin yapilandirilmis oldugu diisiiniiliir ve bilen de bilinenin bir pargasi olarak
goriiliir. Bilgi ve dogru baglamsaldir ve birey kendisini bilginin yapilandirilmas: siirecinde
bir katilimc1 olarak degerlendirir (Hofer ve Pintrich, 1997). Perry’nin (1968) erkeklerle
yiriittiigli calismadan elde ettigi sonucglarin kadinlarin epistemolojik inanigini tamamen

yansitamayacagi diisliniilerek Belenky, Clinchy, Goldberger ve Tarule (1997), 135 kadin
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iizerinde yaptiklar1 miilakatlarla bir epistemolojik gelisim zinciri olusturmuslardir.
Kadinlar ile gerceklestirdikleri goriismelerde arastirmacilar, ahlak, biligsel ve kisisel
gelisime yonelik kadinlara maddeler yoneltmislerdir ve kadinlardan elde edilen cevaplar
dogrulusunda kadinlarin epistemolojik gelisimleri asamalara ayrilmistir (Aksan, 2006).

S6z konusu asamalar, Sekil 2.2'de yer almaktadir.

Geligmemig Epistemolojik Inang

N
Sessizlik
(Silence)

vy
A

Edinilen/Algilanan Bilgi

(Received knowledge)
J
“

Kadinlarin Bilme Yollan QOznel Bilgi

Modeli (Subjective knowledge)
J/
s A

Islemsel Bilgi
(Procedural knowledge)
" J
{ A
Yapilandiriimig Bilgi
(Constructed knowledge)
L ) Geligmis Epistemolojik Inang

Sekil 2.2. Kadinlarin Bilme Yollart Modeli Gelisim Asamalari

Sekil 2.2'de de goriildiigii gibi kadinlarin bilgiye ve bilme olan inang¢larinin erkeklerden
daha farkli oldugu diisiincesi ile gerceklestirilen aragtirma sonrasinda olusturulan modelde
sessizlik, edinilen/algilanan bilgi, 6znel bilgi, islemsel bilgi ve yapilandirilmig bilgi olmak
iizere bes temel asamanin var oldugu goriilmektedir. Bu asamalar gelismemis
epistemolojik inangtan gelismis epistemolojik inanca dogru gelisim gostermektedir.
Modelin birinci agsamasi olan sessizlik kategorisinde yer alan kadinlar; otoriteye tamamen
baghdirlar ve bu kadinlar kendi diislincelerini kullanamayan sessiz kadinlar olarak

adlandirilmaktadir. Algilanan bilgi asamasinda yer alan kadinlar, bilgiyi kendileri
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olusturamazlar ¢iinkii kendilerini bir bilgi kaynagi olarak goremezler. Onlara gore bilgiyi
olusturan bagka bir otorite vardir ve kadinlar sadece bu bilgiyi edinmekle yiikiimliidiir. Bu
asamada yer alan kadinlar bilginin dogrulugunu sorgulamazlar ve onlar i¢in dogru ve kesin
bilgi bulunmaktadir. Modelin iigiincii agsamas1 olan 6znel bilgide yer alan kadinlar, bilginin
gercek oldugunu disiintirler ancak ayni zamanda bilginin kisisel olabilecegine ve
sorgulanabilecegine inanirlar. Islemsel bilgi asamasi olan dérdiincii asamada kadinlar;
ogrenebileceklerini, bilgiyi edinebilecekleri ve elde ettikleri bilgilerle de kendilerini ifade
edebileceklerini diisliniirler. Kadinlarin bilme yollar1 modelinin son agamasini olusturan ve
en gelismis epistemolojik inanca sahip olan yapilandirilmig bilgi asamasinda yer alan
kadinlar, tiim bilgilerin bir baglama dayali oldugunu diisiiniirler, bu dogrultuda da bilgiyi
kendilerinin  olusturabileceklerine  ve  elde  ettikleri  bilgileri degistirip

yapilandirabileceklerine inanirlar (Karhan, 2007).

Tartismact karar verme modeli: Bireylerin gilindelik hayatindaki diisiinme bigimleriyle
ilgilenen Kuhn (1991), diisiinmeyi tartismaya dayal1 akil yiiriitme olarak ele almistir. Bu
baglamda Kuhn (1991), bireylerin giindelik fakat kesin ¢oziimii olmayan sorunlara nasil
tepki verdiklerini inceleme konusu yapmistir. Calismanin temel amaci, tartismaya dayali
akil yiiriitme siirecini kesfetmek olsa da bireylerin nasil ve neden akil yiiriittiiklerini
anlama ¢abasi, bilgiye dair inaniglari da 6n plana ¢ikartmistir. Dolayisiyla ¢alismanin bir
boliimii 6zel olarak epistemolojik inanclar iizerine odaklanmistir (Turgut, 2007). Kuhn
(1991) tarafindan yiiriitiilen arastirmada genclik, yetiskinlik ve yaslilik donemlerinde yer
alan bireylerin epistemolojik inaniglari tespit edilmeye ¢alisilmistir ve arastirma sonucunda
epistemolojik goriisler, Kuhn (1991) tarafindan {i¢ kategori altinda toplanmistir. Bu
kategoriler Sekil 2.3'te gosterilmistir.
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Gallgmemis Eplstemolo]lk inang

Mutlakeilar

(absolutists)

Tartigmaci karar verme Gogulcular
modeli (multiplists)

Degerlendiriciler
(evaluatists)

Geligmis Epistemolojik [nang

Sekil 2.3. Tartigmaci Karar Verme Modeline Gére Epistemolojik Inanca Sahip Kisilerin
Kategorileri

Sekil 2.3'te de goriildiigii gibi tartigmaci karar verme modelinde bireyler mutlakeilar,
cogulcular ve degerlendirmeciler seklinde ii¢ gruba ayrilmistir. Mutlak¢ilar grubunda yer
alan bireylerin bilgiyi mutlak ve kesin gordiiglinii, uzmanlardan elde edilen bilgilerin de
kesin dogru oldugunu diisiindiikleri belirlenmistir. Cogulcular grubunda yer alan bireyler
ise uzmanliga genelde kusku ile yaklasmakta, uzmanlarin bilgisinin kesinligi ve
mutlakligin1 zaman zaman aralarinda goriis ayriligi ya da tutarsizliklar olmasi nedeniyle
kabul etmemekte, uzman bilgisi yerine olgulara iliskin kendi duygu ve diisiincelerinin
giiciine inanmakta ve kendi goriislerinin de uzmanlarinki kadar mantikli veya gegerli
olabilecegini diistinmektedirler. Degerlendirmeciler de kesin veya mutlak bilginin
olmadigini, diisiincelerin dogrulugunu veya gegerligini degerlendirerek belirlediklerini ve
uzman gorlslerinin kendi goriiglerine gore daha dogru olabilecegini ifade ettikleri tespit

edilmistir (Deryakulu, 2006).
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Epistemolojik yansitma modeli: Epistemolojik yansitma modeli esit sayida kiz ve erkek
Ogrencinin yer aldigi grupla yiiriitilen c¢alismalar (Baxter Magolda, 1992) sonucunda
olusturulmustur. Baxter Magolda (1992) hem kadin hem de erkek katilimcilarla yiirtittiigii
caligmada; bireylerin bilginin dogas1 hakkindaki goriislerini, bilmenin yollarin1 ve
gelisimine yonelik diislincelerini belirlemeyi amaglar (Kaplan, 2006). Calismanin
sonuncunda Baxter Magolda (1992); mutlak, ge¢is, bagimsiz ve baglamsal olmak iizere
dort asamadan olusan bir epistemolojik gelisim siirecinin yer aldigmi ifade etmistir.

Epistemolojik yansitma modelinde yer alan asamalar Sekil 2.4'te gosterilmistir.

Geligmemig Epistemolojik [nang

Mutlak
(absolute)

Epistemolojik yansitma
modeli

Bagimsiz
(independent)

Gegissel
(transitional)

Baglamsal
(contextual)

Geligmis Epistemolojik Inang

Sekil 2.4. Epistemolojik Yansitma Kuramina Gore Bilme Yollar:

Sekil 2.4 incelendiginde, bireylerin epistemolojik yansitma kuramina gore bilme yollarinin
en gelismemisten en gelismise dogru mutlak, gecissel, bagimsiz ve baglamsal oldugu
goriilmektedir. Mutlak kategorisinde yer alan bireyler, bilginin kesin degismez oldugunu

ve uzmanlarin tim yanitlart bildigini diistinmektedirler. Onlara gore bilgi kesin ve
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mutlaktir ve bu bilgi ancak uzmanlar tarafindan iletilebilir. Egitim ag¢isindan
incelendiginde; dgretmenlerin rolii, 6grencilerine bilgiyi en dogru sekilde aktarmaktir.
Aynm1 zamanda Ogretmenler, Ogrencilerin bilgiyi anladiklarin emin olmali ve onlar
degerlendirmelidir. Gegissel kategorisinde yer alan bireyler, bilginin kismen kesin kismen
kesin olmadigin1 ve uzmanlarin her seyi bilemeyecegini belirtmislerdir. Bu dogrultuda
ogrenciler, 6gretmenlerin kendilerine aktardiklar1 bilgiyi ezberlemekten ¢ok anlamaya
caligmalidirlar. Modelin {iglincli asamasinda bilme yolunu olusturan bagimsiz
kategorisinde yer alan bireyler, bilginin kesin olmadigini, bireysel goriislerinin
olabilecegini ve uzmanlar1 bilginin tek kaynagi olarak goérmediklerini belirtmislerdir.
Onlara gore herkesin kendisine &zgii bir inanci oldugu igin bilgi mutlaktir. Ogrenciler,
ogretmenlerinden bagimsiz bir sekilde de 6grenme gergeklestirebilirler ve 6gretmenlerinin
kendilerini desteklemelerini isterler. Modelin son bilme yolunu olusturan ve en gelismis
epistemolojik inanglara sahip bireylerin yer aldig1 baglamsal kategorisindeki kisiler ise var
olan bilgileri degerlendirerek diislincelerini olusturmaktadirlar. Bilgi gorecelidir ve
Ogrencinin rolii; sahip oldugu bakis acisin1 degistirmek, problemleri anlamaya caligmak ve
bilgiyi biitiinlestirip uygulamaktir. Ogretmenler de &grencilerinin  bakis agilarim

gelistirmekle yiikiimlidiir (Deryakulu, 2006; Kaleci, 2012).

Derin diigiinme modeli: Insanlarin bilme siirecini ve sorunlar hakkindaki inanislarini
belirlemeyi konu alan bu model King ve Kitchener (1994) tarafindan yiiriitiilen ¢caligmalar
sonucunda olusturulmustur. Farkli gelisim gruplarinda yer alan bireylerle yiiriitiilen
caligmalarda katilimcilara derin diisiince goriisleri uygulanmistir. Goriismelerden elde
edilen sonuclar dogrultusunda {i¢ evre ve yedi basamagi kapsayan bir model

olusturulmustur. Olusturulan modele iligkin basamaklar Sekil 2.5'te yer almaktadir.
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Geligmemig Epistemolojik Inang

1. Evre: Bilgi kesin ve mutlaktir. Dogrudan
gozlem yoluyla bilgiye ulasilabilir.

On Yansitici
Diisiinme 2
(pre-reflective) :

Evre: Bilgi kesin ve mutlaktir. Otoriteden de
bilgi elde edilebilir.

3.  Evre: Otoriteden elde edilen bilgi kesin ve
mutlak olmayabilir.

Yari Yansitici 4. Evre: Bilgi, asla kesin ve mutlak degildir.
Diiglinme
(quasi-reflective)

5. Evre: Bilgi, baglama 6zgldur ve 6zneldir.

Tam Yansitici 6. Evre: Bilgi bireysel olarak yapilandirilabilir.
Diigiinme
(reflective)

7. Evre: Bilgi etkin bir sekilde konuya ve
probleme uygun sekilde degerlendirilebilir.

Geligmig Epistemnolojik Inang

Sekil 2.5. Epistemolojik Yansitma Modelinin Evreleri

Sekil 2.5'te de goriildiigli gibi yansitma 6ncesi donemde (birinci, ikinci ve tigiincii evreler)
yer alan bireyler, dogru cevabi olmayan sorunlar1 algilayamaz. Birinci basamakta bilgi
basit ve mutlaktir. ikinci basamakta uzmanlar tarafindan aktarilan bilginin ger¢ek ve dogru
olduguna dair bir diisiince hakimdir. Ugiincii basamakta ise belirsizlik yer almaktadir. Bu
basamakta yer alan bireyler uzmanlarin kesin ve mutlak bilgiye sahip olamayabilecegine
inanmaktadir. Yar1 yansitma evresinde yer alan dordiincii basamakta bireyler kendi
goriislerini ortaya koyabilmektedir. Besinci basamakta ise bilginin baglamsal ve goreceli
oldugu inanmis1 hakimdir. Uciincii evre olan yansitici diisinme evresindeki altinci ve
yedinci basamakta bilgi etkin bir degerlendirme silirecinden gecirilerek yeniden
yapilandirilir. Altinci basamakta, bilgi birey tarafindan yapilandirilir. Elde edilen bilginin
kesinligi yoktur. Son basamak olan yedi basamakta da diisiinme, elestirel sorgulama ile
iliskilendirilmistir. Bu basamakta yer alan bireyler her goriisiin tekrar degerlendirilebilecek
ve olgularin anlamlandirma ve gecerliligini belirleyebilecek seviyededir (Hofer ve

Pintrich, 1997; Deryakulu, 2006).
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Schommer’in ¢ok boyutlu epistemolojik inanig modeli: Schommer (1990) epistemolojik
inanigin sadece bilgi ile ilgili tek boyuta ait inaniglar1 kapsamasinin siirlayict oldugunu
ifade etmis ve epistemolojik inanig kavraminmi tek boyutlu bilgi anlayisindan ¢ok boyutlu
bir sisteme dogru tasimistir. Schommer’a gore epistemolojik inanis sadece bilgi ile ilgili
inaniglart degil, bilginin edinilmesi ve kullanilmasi siirecine iligkin 6grenme ve 6grenme
yetenegi ile ilgili inanislari da icermelidir (Deryakulu, 2006). Schommer (1990),
epistemolojik inanglarin nasil bir yapi igerisinde oldugunu ve bu inang¢larin 6grenme siireci
iizerindeki olas1 etkilerini belirlemeye calisirken daha once yapilan ¢alismalar1 dikkate
almustir. Ik olarak Perry 1960 yilinda iiniversiteye yeni baslayan dgrencilerde, bilginin
kesin ve degismez oldugu ve bu bilgilerin uzmanlardan 6grenilebilecegine olan inancin
kuvvetli oldugunu ve {iniversite Ogretiminin son yilinda ise bilginin kesin olmadigi,
ozellikle sosyal bilimlerde farkli goriis ve tercihlerin olabilecegine dair inancin gelistigini
gozlemlemistir. Schommer (1990) tarafindan ortaya konulan model; daha Once
epistemolojik inanglar modellerinden farklilik  gostermektedir. Bu  farkliliklar;
Schommer'in (1990) calismasinda o6grenmeye iliskin inanclar yer almaktadir, farkli
inanclar tanimlanir, birbirinden bagimsiz inanclar ayni oranda ve hizda, daha ¢ok veya
daha az bir sekilde gelistirilemeyecegi varsayimina dayanir. Epistemolojik inanglar i¢in bir

terminoloji gelistirilmistir ve nicel aragtirma yontemleri kullanilmistir (Boden, 2005).

Schommer (1990) tarafindan Oncelikle kuramsal olarak bes boyuttan olusan bir
epistemolojik inan¢ kurami olusturulmustur. Kuramin boyutlart Sekil 2.6'da yer

almaktadir.
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Bilginin Kontrold

Sekil 2.6. Schommer'in Cok Boyutlu Epistemolojik Inanis Modeli Boyutlar

Sekil 2.6'da goriildiigii gibi Schommer (1990) ortaya konulan epistemolojik inanisa iliskin
kuramsal modelde bilginin yapisi, bilginin kesinligi, bilginin kaynagi, bilgiyi edinme hizi
ve bilginin kontrolii olmak iizere bes boyut yer almaktadir. Bu boyutlara iligkin genel

ozellikler su sekildedir:

e Bilginin yapisi: Bilginin kaliplar halinde oldugu ya da bilginin oldukca
biitiinlestirilmis ve birlestirilmis karmasik bir yapiya sahip oldugu inanci vardir.

e Bilginin kesinligi: Bilginin kesin ve mutlak oldugu ya da devamli gelisen bir yapiya
sahip oldugu inanc1 vardir.

e Bilginin kaynagi: Bilginin her seyi bilen otoriteler tarafindan aktarilmakta oldugu
ya da bireylerin kendileri tarafindan nesnel ya da 6znel araglar yoluyla ¢ikarsama
yapilarak tiiretildigi inanc1 vardir.

e Bilgiyi edinme hizi: Ogrenmenin hizli oldugu veya hi¢ olmadigi ya da dereceli bir
siire¢ oldugu inanci vardir.
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e Bilginin kontrolii: Ogrenme yeteneginin genetik olarak onceden belirlenmis oldugu

ya da deneyimler yoluyla kazanildig1 inanc1 vardir (Aypay, 2011).

Schommer (1990) tarafindan daha sonralar1 bu bes boyut baglaminda bireylerin
epistemolojik inan¢ diizeylerini belirlemek amaciyla bir 6lgek gelistirilmistir. Bireyin
bilginin ne oldugu, bilme ve 6grenmenin nasil gergeklestigi ile ilgili 6znel inanglarini
niteleyen bir bireysel 0Ozellik olarak epistemolojik inang diizeylerini belirlemek
amaglanmistir. Toplam 63 maddeden olusan Olgekte maddelerin dort boyutra toplandigi
belirlenmistir ve dlgek gelistirme c¢alismasinda da epistemolojik inanglar dort boyutta ele

alimmistir ve bu boyutlar Sekil 2.7'de gdsterilmistir.

Epistemolojik inang Olgegi- Schommer

1. Boyut J [ 2. Boyut J [ 3. Boyut J [ 4. Boyut

[

Bilgi basitir Bilgi Kesindr 093;‘{“ e ogrgmit\ﬁ?egl
(Simple Knowledge) (Certain Knowledge) pergeries! gustancl
(Quick Learning) (Innate Ability)

Sekil 2.7. Schommer Tarafindan Gelistirilen Epistemolojik Inang Olgegi Boyutlar:

Sekil 2.7 incelendiginde; epistemolojik inan¢ Olgeginin dort alt boyutu oldugu
goriilmektedir. Bu boyutlar: bilgi basittir, bilgi kesindir, 6grenme hemen gerceklesir ve

o0grenme yetenegi dogustandir.

e Bilgi basittir (Simple Knowledge) Boyutu: Bilgi basittir boyutu, bilginin yapisina
iliskin 1inanglar1 igermekte ve bireyin bilginin birbirleriyle iliskisiz tek tek

parcalarin birikiminden olusan basit bir yapt mi, yoksa parcalarin birbiriyle
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iligskilendirilmesiyle olusan karmasik bir yapiya mi sahip olduguna inandigini
gostermektedir.

e Bilgi Kesindir (Certain Knowledge) Boyutu: Bilgi kesindir boyutu, bilginin
kesinligine iligkin inanglar1 icermekte ve bireyin bilginin degismez bir kesinlikte ya
dogru, ya da yanlis olduguna mi, yoksa baglama gore degisebilen gecici dogrular
ya da yanlislar biciminde kabul edilmesi gerektigine mi inandigin1 géstermektedir.

e Ogrenme Hemen Gergeklesir (Quick Learning) Boyutu: Ogrenme hemen
gerceklesir boyutu, 6grenme siirecinin hizina iligkin inanglar1 igermekte ve bireyin
O0grenmenin ya hemen gerceklesmesi gerektigine ya da asla ger¢eklesmeyecegine
mi, yoksa zaman i¢inde ger¢eklesebilecegine mi inandigini1 gostermektedir.

e Ogrenme Yetenegi Dogustandir (Innate Ability) Boyutu: Ogrenme yetenegi
dogustandir boyutu ise; 6grenme siirecinin denetimine iliskin inancglar1 icermekte
ve bireyin 6grenme yeteneginin dogustan getirilen, genetik olarak belirlenmis
sonradan degistirilemez/gelistirilemez bir yetenek olduguna mi1 yoksa bu yetenegin
egitim ya da deneyimine bagli olarak gelistirilebilen bir sey olduguna mi1 inandigini

gostermektedir (Deryakulu, 2006).

Epistemolojik inancin olusmasinda birgok etken rol oynamaktadir. Epistemolojik
inanglarla ilgili yapilan ¢alismalarda, bu inanglarin degismez bir 6zellik olmadigi, zamanla,
gelisebilen, degisebilen psikolojik bir 6zellik oldugu ve bu gelisimsel siiregte epistemolojik
inanglarin bazi faktorler tarafindan etkilendigi sonucuna ulasilmaktadir. Bu faktorlerin
baglicalar1 arasinda yas, cinsiyet, sinif diizeyi, yasanilan yerlesim alani, aile yapisi, anne-
baba egitim diizeyi ve meslegi, denetim odagi, 6grenim goriilen alan, zihinsel gelisim ve
icinde yasanilan kiiltiir, not ortalamasi, lise tiirii, fakiilte, sosyo-ekonomik durum, brans,
uyruk, teknolojiyi kullanma vb. olarak siralanmaktadir (Kaleci, 2012). Deryakulu (2006)
tarafindan gergeklestirilen calismadan zihinsel gelisim, yas, aile yapisi, egitim diizeyi ve
icinde yasanilan kiiltiirlin kisilerin epistemolojik inanglar1 iizerinde etkili oldugu; bununla
beraber cinsiyet ile 0grenim goriilen alanin da epistemolojik inancin sekillenmesinde
belirleyici oldugu iizerinde durulmaktadir. Bendixen ve Hartley (2003) tarafindan
gerceklestirilen ¢alismada, 6grencilerin yetenegin dogustan geldigine olan inanglarmin,
otoriteden gelen bilgiye inang¢larinin ve 6grenmenin hizli bir sekilde gerceklestigine olan
inanglarinin akademik basarilari ile iligkili oldugu ortaya konulmustur. Bir baska ¢alismada
iniversite Ogrencilerinin epistemolojik inanglar1 ile akademik deneyimleri, teste

hazirlanma stratejileri ve test performanslari, basar1i amaglari, akademik ¢aligmalari,
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okudugunu kavrama becerileri, ahlaki akil yiiriitme ve karmasik konularda akil yliriitme

becerileri arasinda anlamli iliskiler oldugu belirlenmistir (Marrs, 2005).

Deryakulu ve Biiyiikoztiik (2005) tarafindan gergeklestirilen calismada iiniversite
Ogrencilerinin epistemolojik inanglarinin 6grencilerin cinsiyetlerine ve 6grenim gordiikleri
boliimlere gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir. Toplam 626
iiniversite 0grencisi lizerinde yiirlitiilen ¢alismada kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden;
smif ogretmenligi ve sosyal bilgiler 6gretmenligi programi 6grencilerinin Bilgisayar ve
Ogretim  Teknolojileri ~ Egitimi  Boliimii  programi  dgrencilerinden  daha
gelismis/olgunlagmis epistemolojik inanglara sahip oldugunu belirlemiglerdir. Aypay'in
(2011) calismasinda da benzer sekilde kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilere gore
yapilandirmaci anlayislarinin  daha yiiksek oldugu; geleneksel anlayisa da erkek
ogrencilerin kiz 6grencilere gére daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bunun yani sira
ogrencilerin genel olarak sinif diizeyleri artis gosterdikce geleneksel anlayislarinda azalma

gosterdigi tespit edilmistir.

Tekkaya'nin (2009) arastirmasinda Ankara ili Cankaya il¢esinde ilkogretim ve ortadgretim
alaninda 6grenim goéren 1557 altinci, sekizinci ve onuncu sinif d8rencisinin epistemolojik
inan¢ diizeyi belirlenmistir. Aragtirmanin sonucunda kizlarin erkeklere gore bilginin
dogrulugu ile ilgili daha gelismis inancglara sahip oldugu saptanmistir. Bununla birlikte
ogrencilerin siif diizeylerine gore de epistemolojik inang¢ diizeylerinin farklhilik gdsterdigi
tespit edilmistir. Onuncu smuf diizeyinde egitim gdren &grencilerin altinci ve sekizinci
simifta egitim goren Ogrencilerden gelismis epistemolojik inanglara sahip olduklari,
ogrencilerin sinif diizeyleri artis gosterdikce gelismis inang diizeylerinin de artis gdsterme
egiliminde oldugu belirlenmistir. Arastirmada ayni zamanda sayisal alanda egitim goren
ogrencilerin, sozel alandaki 6grencilere gore daha gelismis inanglara sahip oldugu tespit
edilmistir. Isiksal, Kurt, Dogan & Cakiroglu (2007) tarafindan ilkdgretim matematik
ogretmen adaylar lizerinde gerceklestirilen arastirma sonucunda diger arastirmalardan
farkli olarak tiniversite karsilastirmast gergeklestirilmis ve Ogretmen adaylarinin
epistemolojik kavramlarimin 6grenim gordiikleri iiniversiteye gore anlamli bir farklilik
gosterdigi belirlenmistir. Arastirmada ayn1 zamanda son sinifta egitim géren iiniversite son
siif ogrencilerinin diger sinif diizeylerinde egitim gdren Ogrencilere gore epistemolojik
inang diizeylerinin daha gelismis oldugu belirlenmistir. Bu ¢alismada da alan yazinda

gerceklestirilmis ¢aligmalar dogrultusunda biyoloji 0gretmen adaylarinin epistemolojik
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inan¢ diizeylerinin Ogretmen adaylarinin cinsiyetlerine, lise tiiriine, genel basari
durumlarina ve O6grenim gordiikleri simif diizeylerine gore anlamli bir farklilik gosterip

gostermedigi lizerinde incelemeler gergeklestirilmistir.

2.1.2. Epistemolojik Inan¢larin Ogrenme Siirecine Etkileri

Bilginin kaynagini, yapisini, dogrulugunu, gegerligini, gelisimini ve sinirlarini sorgulayan
ve egitim arastirmalarinda da 6nemli bir deger haline gelmis olan epistemoloji, bireylerin
bilimsel bilgiye yonelik inanislarinin incelenmesi anlaminda 6n plana ¢ikmaktadir.
Dolayisiyla bir bilgi kurami olarak epistemolojinin inceleme konusu, yaptigi bilesenlerin
ve epistemoloji ile inanis terimlerinin iligkisinin gdzden gecirilmesi, egitim arastirmalari
icin anlamimin daha belirgin hale getirilebilmesi acisindan énem kazanmaktadir (Evcim,

2010).

Epistemoloji, bireyin nasil 06grendigi ve Ogrettigine yonelik olarak kendi kisisel
yorumlarina dayanmaktadir. Bireyin epistemolojik anlayisi, onun gerceklige, gerceklige
dayali olarak bilginin ne olduguna, bu bilginin nasil 6grenildigine, Ogretildigine ve

iretildigine yonelik bakis agisini etkilemektedir (Tezci ve Uysal, 2004).

Bilginin ulasilabilirliginin hizla degistigi glinlimiizde bilginin dogasina iligkin anlayislar da
degisiklik gostermektedir. Geleneksel anlayista bilginin kesin oldugu; egitimin 6grencilere
ansiklopedik bilgi kazandirmak amaciyla gercgeklestirilme diisiincesi cagdas egitimde
gecerligini yitirmistir. Cagdas egitim anlayisina goére bilginin gegici oldugu kabul
edilmekte ve egitim, konular1 derinligine anlamak amaciyla gergeklestirilmektedir.
Geleneksel egitim anlayigina gore bilgi, gelecekte kullanilmak i¢in edinilirken ¢agdas
egitim anlayisinda ise bilgi, yeni bilgiler iiretmek icin edinilmektedir. Benzer sekilde
geleneksel egitim anlayisinda bilgilenme, bilimin 6grenciye aktarilmasiyla gerceklesir ve
egitimin amaci sadece sayisal ve sozel zekayr gelistirmek amaciyla ylriitiilmektedir.
Cagdas egitim anlayisina gore ise bilgilenme, 6grenci ve bilim dallarinin etkilesimiyle
gergeklesmektedir ve egitimin amacit Ogrencilerdeki ¢ok yonli zeka gelisimini
saglamaktadir (Ozden, 2000). Bilgiye ve dolayisiyla egitime olan bakis agisinin farklilik

gostermesi ona olan inancin da degisimini beraberinde getirmektedir.

Epistemolojik inanclar, gelisimseldir. Gelisimin egitimin temel amaglarindan biri oldugu

diisiiniildiiglinde, epistemolojik gelisimin saglikli ve istenilen yonde gergeklestirilmesi de
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egitimin temel amaclarindan biri olmaktadir. Epistemolojik inanglar, inan¢ formu iginde yer
almaktadir ve 6grenme bireylerin sahip olduklar epistemolojik inanclardan etkilenmektedir.
Epistemolojik inanglar bireylerin bilgi ve bilmeye dair teorileri ya da epistemolojik kaynaklar
olarak nitelendirilebilir. S6z konusu epistemolojik teoriler ya da epistemolojik kaynaklar,
ogrenme siirecinde ilgili olduklar1 konu baglaminda bireyler tarafindan harekete gecirilerek
ogrenme siirecini etkilemektedirler (Hofer, 2001). Ogrenmenin nasil gerceklestigi, buna
dayal1 olarak Ogretim ortamlarinin nasil tasarlanacagi, bilgiye iliskin anlaysla,

epistemolojik inanclarla baglantili olarak degisime ugramaktadir (Karhan, 2007).

Epistemolojik inanglarin 6grenme ortamina etkileri iki sekilde ele alinabilir: Bunlardan

birincisi 6gretmenlerin inanglari, digeri ise 6grencilerin inanglaridir.

Egitim sistemi icerisinde Ogretmenlerin kendi ¢alismalarma, Ogrencilere, Ogretim
alanlaria, rolleri ve sorumluluklarina yonelik inanislart bulunmaktadir ve 6gretmenlerin
s6z konusu kavramlara yonelik inanglari egitimin verimliligini dogrudan etkilemektedir
(Oztuna Kaplan, 2006). Gelismis epistemolojik inanglara sahip dgretmenlerin smif ici
Ogretim uygulamalari sirasinda daha ¢ok sayida ve tiirde 6gretim stratejisini kullandiklar
ve Ogrencilerinin konu ile ilgili farkli bakis agilarin1 ortaya ¢ikarmaya c¢alismalart oldugu
saptanmistir. Gelismemis epistemolojik inanglara sahip dgretmenlerin ise Ogrencilerinin
goriislerini  yargillayarak Ogrencileri “yanlis” ya da “yetersiz” gibi ifadelerle
nitelendirebildikleri belirlenmistir. Halbuki gelismis epistemolojik inanca sahip
ogretmenler bu ifadeler ile yargilamaktan kacinarak daha ¢ok 6grenciye kanitlar sunmakta
ve Ogrencileri bu sekilde 6grenmeye tesvik etmektedirler (Deryakulu 2006; Hasweh,

1996).

Ogrencilerin epistemolojik inanglar1 ile ogretim arasinda karsiikli bir etkilesim
bulunmaktadir. Buna gore epistemolojik inanclarin gelismislik diizeyleri 6gretim
uygulamalarinin algilanmasini etkilerken 6gretim uygulamalar: da epistemolojik inanglari

ve gelisim diizeylerini etkilemektedir (Ayaz, 2009).

Arastirmalar, epistemolojik inanclar1 geliskin 6grencilerin akademik basarilarinin daha
yiiksek oldugunu, daha etkili 6grenme ve ders ¢alisma stratejilerini kullandiklarini ve yeni
karsilastiklar1 bilgileri ne diizeyde kavradiklarini denetlemede daha basarili olduklarini

ortaya koymaktadir (Schommer, 1990; Demirli, Tiirel ve Ozmen, 2010).

Gelismis epistemolojik inancglara sahip 6grenciler, 6grenme siirecinde daha ¢ok sayida ve

daha nitelikli biligsel bilgi isleme stratejileri kullanmakta, meta bilissel agidan Ogretim
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materyallerini ne diizeyde 6grendiklerini daha sik ve dogru bicimde denetlemekte, daha
yiiksek diizeyde akademik basar1 gostermekte, okula yonelik daha olumlu tutumlara sahip
olmakta, egitimin yararina daha ¢ok inanmakta ve daha karmasik, derin ve ¢ok yonlii

diistinceler olusturabilmektedirler (Deryakulu ve Biiytikoztiirk, 2005).

Schommer ve Dunnell (1997), iistiin zekali lise dgrencilerinin epistemolojik inanglarinin
farkliliklar gosterdigini ortaya koymuslardir. Buna gore, iistiin zekali oldugu halde genel
akademik not ortalamasi gorece daha diisilk olan 6grencilerin, 6grenme yeteneginin
dogustan getirildigine daha giiclii inandiklari, Ote yandan, Ogrenme yeteneginin
gelistirilebilecegine inananlarin  not ortalamalarinin ise olduk¢a yiiksek oldugu
saptanmistir. Ayrica, 6grenmenin hemen gergeklesmesi gerektigine, 6grenme yeteneginin
dogustan getirildigine ve bilginin kesin yani degismez olduguna gii¢lii bicimde inanan
ogrencilerin, kendilerine verilen yazili 6gretim materyalindeki sorun durumlarina iligkin
asir1 basit ve oldukca kesin yargilar igeren ¢oztimler tirettikleri gézlenmistir (Schommer ve

Dunnell'den Aktaran Yilmaz, 2014, s.28).

2.1.3. Epistemolojik Inan¢ Diizeyine iliskin Arastirmalar

Aksan (2006) tarafindan gerceklestirilen "Universite Ogrencilerinin Epistemolojik
Inanglar1 Ile Problem Cozme Becerileri Arasindaki Iliskiler" baslikli ¢alismada, iiniversite
ogrencilerinin epistemolojik inanclari ile problem ¢6zme becerileri arasinda bir iligki olup
olmadigin1 belirlenmesi ve Ogrencilerin cinsiyet, boliim ve fakiiltelerine gore iligkinin
anlamli bir farklilik gosterip gdstermediginin incelenmesi amaglanmistir. Arastirma Mugla
Universitesinin Egitim ve Fen Fakiiltesinde 6grenim goren 208 dgrenci ile yiiriitiilmiistir.
Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerini lgmeye yonelik bir veri toplama araci
kullanilmistir. Ayrica 6grencilerin epistemolojik inang diizeylerinin belirlenmesi amaciyla
Schommer (1990) tarafindan gelistirilen, Deryakulu ve Biiytlikoztiirk (2002) tarafindan
Tiirkgeye uyarlanan Epistemolojik inan¢ Olgegi kullamlmistir. Arastirmanm sonucunda
Egitim Fakiiltesi’ndeki kiz Ogrencilerin 0grenmenin cabaya bagli olduguna (zaman
icerisinde gerceklestigine) iliskin gelismis/olgunlagmis epistemolojik inanglara sahip
grubu; Egitim Fakiiltesi’ndeki erkek ogrenciler ve Fen Edebiyat Fakiiltesi’ndeki kiz
ogrencilerin gelismemis/olgunlasmamis epistemolojik inanglara sahip grubu; Fen Edebiyat

Fakiiltesi’ndeki erkek 6grencilerin ise orta grubu olusturdugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica
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hem egitim hem de fen edebiyat fakiiltesinde 6grenim goren 6grencilerin epistemolojik

inanglarin problem ¢dzme becerilerini anlamli bir sekilde yordadig: belirlenmistir.

Asut (2013), "Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Epistemolojik Inanglarmin Fen Ogrenmeye
Yonelik Motivasyon Diizeyi ve Fen Basarisiyla Iliskisi" baslikli ¢alismasinda bilim sanat
merkezlerinde egitim goren iistlin yetenekli 5., 6., 7., ve 8. simif dgrencilerin sahip oldugu
bilimsel epistemolojik inanglarin fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyi ve fen basarisi
ile iliskisini incelemeyi amaglamistir. Arastirma kapsaminda Malatya ilinde bilim sanat
merkezinde O0grenim goéren 84 Ogrencinin gorlisleri alinmistir. Arastirmada 6grencilerin
epistemolojik inang diizeylerini belirlemek amaciyla Conley, Pintrich, Vekiri ve Harrison
(2004) tarafindan gelistirilmis Kurt (2009) tarafindan Tiirkgeye uyarlanma calismasi
yapilmis bilimsel epistemolojik inan¢ Olgegi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda
Ogrencilerin bilimsel epistemolojik inan¢ diizeyleri ile fen basarilar1 arasinda anlamli
iliskiler bulunmadig1 belirlenmistir. Bununla beraber 6grencilerin bilimsel epistemolojik
inang diizeyleri ile fen 6grenmeye iliskin motivasyon diizeyi arasinda pozitif yonde ve orta

diizeyde iliskiler oldugu tespit edilmistir.

Ayaz (2009) tarafindan "Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarnin Epistemolojik Inanglarinimn
Yordanmasi" baglikli gergeklestirilen c¢alismada, 6gretmen adaylarinin epistemolojik
inanglarini aciklayan degiskenlerin belirlenmesine odaklanilmistir. Universitelerin 2007-
2008 egitim-0gretim yilinda fen egitimi alaninda son sinifta 6grenim goren 399 6gretmen
aday1 ile galisma vyiiriitiilmiistiir. Ogretmen adaylari alti farkli {iniversitede Ogrenim
gormektedirler. Arastirmada O6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglarini incelemek
amaciyla Schommer (1990) tarafindan gelistirilen, Deryakulu ve Biiylikoztiirk (2002,
2005) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan Epistemolojik Inanglar Olgegi ile veriler
toplanmistir. Ogretmen adaylarmin epistemolojik inang diizeylerini agikladig1 diisiiniilen
ogrencilerin 6grenme yaklasimlari, cinsiyetleri, 6grenim gordiikleri iiniversite, mezun
olduklar lise tiirii, geldikleri yerlesim yeri, anne-baba egitim durumu, ailelerinin aylik
gelir diizeyi ve evlerinde bulunan kitap sayist degiskenlerine iligkin bilgiler toplanmustir.
Aragtirmada her bir epistemolojik inang¢ diizeyi i¢in regresyon analizi gerceklestirilmistir
ve 0grenme yaklagimlarinin 6gretmen adaylarinin epistemolojik inang diizeylerinin anlaml

birer yordayicilart oldugu tespit edilmistir.

Bacanli Kurt (2010) tarafindan gergeklestirilen "Ogretmenlerin Epistemolojik Inanglari ve

Degisime Direnme Tutumlari Arasindaki iliskilerin Incelenmesi" baslikli calismada,

28



ilkdgretim okullarinda gorev yapan Ogretmenlerin epistemolojik inanglari ile degisime
diren¢ diizeylerinin belirlenmesi ve bu degiskenler arasindaki iligkilerin incelenmesi
amaclanmistir. Ayrica 6gretmenlerin  demografik ozelliklerine gore s6z konusu
degiskenlerin anlamli farkliliklar gosterip gostermedigi belirlenmistir. Aragtirma, Ankara
ilinde basit tesadiifi yontem ile belirlenen 256 ilkokul Ogretmeni ile ylriitilmiistiir.
Aragtirma kapsaminda 6gretmenlerin epistemolojik inan¢ diizeylerini belirlemek amaciyla
Schommer (1998) tarafindan gelistirilen ve Karhan (2007) tarafindan Tiirk¢eye uyarlamasi
yapilan  “Epistemolojik Inan¢ Olgegi” kullanilmistir.  Arastirmanin  sonucunda
ogretmenlerin epistemolojik inanglarinin kismen gelismis epistemolojik anlayisa uygun
yanlart olmakla birlikte, daha c¢ok geleneksel bilim anlayisina uygun diistiigi,
Ogretmenlerin degisime direnme tutumlarinin diisiik veya orta diizeyde oldugu
belirlenmistir. Epistemolojik inan¢ diizeyinin alt boyutlar ile degisime direnmenin alt
boyutlar1 arasinda pozitif yonde diisiikk, orta ve yiiksek diizeyde iligkiler bulundugu
belirlenmistir. Ayni zamanda 6gretmenlerin epistemolojik inang¢ diizeylerinin degisime

direnmenin 6nemli bir yordayicist oldugu tespit edilmistir.

Baltaci'nin (2013) "Fen ve Teknoloji Ogretmen Adaylarmin Sosyobilimsel Bir Konudaki
(GDO’lu Besinler) Ogretim Oz Yeterlikleri ve Bu Yeterliklerin Epistemolojik Inanglar ile
Mligkileri" baslikli calismasinda fen ve teknoloji dgretmen adaylarinin GDO'lu {iriinlerin
ogretimine iligkin 6z yeterliklerini belirlemeyi ve 6gretmen adaylarinin 6z yeterlikleri ile
epistemolojik inan¢ diizeyleri arasindaki iliskileri incelemeyi amaclamslardir. Ug farkli
iiniversite O0grenim goren toplam 382 fen ve teknoloji Ogretmen adayr ile calisma
yuritilmustir. Arastirma kapsaminda oOgretmen adaylarinin epistemolojik inang
diizeylerini belirlemek amaciyla Schommer (1990) tarafindan gelistirilen Epistemolojik
Inang Olgegi kullanilmistir. Arastirmanin  sonucunda arastirmaya katilan Ogretmen
adaylarinin GDO'lu tiriinlerin 6gretimindeki 6z yeterlik inanglarinin ortalamanin tizerinde
oldugu belirlenmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin epistemolojik inang diizeyleri ile 6z

yeterlikleri arasinda negatif yonde ve diisiik diizeyde iliskiler oldugu belirlenmistir.

Islicik  (2012)nin  "Yapilandirmact Ogrenme Ortamlarmin  Bilimsel Epistemolojik
Inanglara Etkisi" bashkli calismasinda, ilkdgretim 6grencilerinin yapilandirmaci grenme
ortamlarina iliskin diisiinceleri ile bilimsel epistemolojik inan¢ diizeylerinin belirlenmesini
amaglamistir. Bu baglamda Ankara ili Altindag ve Cankaya ilgelerinin ilkdgretim

okulunda 6grenim géren toplam 777 8. sinif dgrencisinin goriisleri alinmistir. Ogrencilerin
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bilimsel epistemolojik inan¢ diizeylerinin belirlenmesi amaciyla Elder (1999) tarafindan
gelistirilen bilimsel epistemolojik inanglar OGlgeginin Tiirkgeye uyarlanmig formu
kullanilmigtir. Arastirmanin sonucunda Ogrencilerin yapilandirmaci 6grenme ortamina
iliskin diisiinceleri ile bilimsel epistemolojik inan¢ diizeyleri arasinda pozitif yonde ve
diisiik diizeyde iliskiler oldugu tespit edilmistir. Arastirmada ayrica kiz 6grencilerin erkek
ogrencilere gore; Cankaya ilcesinde Ogrenim goren Ogrencilerin Altindag ilgesinde
O0grenim goren Ogrencilere gore; interneti olan Ogrencilerin olmayanlara gore; fen ve
teknoloji dersindeki basar1 notu yiiksek olan 6grencilerin diisiik 6grencilere gore bilimsel
epistemolojik inang¢ diizeylerinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ayrica dgrencilerin
anne ve babalarinin egitim diizeylerine gore de bilimsel epistemolojik inang diizeylerinin

anlamli bir farklilik gosterdigi saptanmaistir.

Karatas (2011) tarafindan gergeklestirilen "Universite Ogrencilerinin Epistemolojik
Inanglar1, Ogrenme Yaklasimlar1 ve Problem C6zme Becerilerinin Akademik Motivasyonu
Yordama Giicii" baslhikli calismada, iiniversite Ogrencilerinin epistemolojik inanglari,
O0grenme yaklasimlari ve problem ¢dzme becerilerinin akademik motivasyonu yordama
giiciiniin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma, Yildiz Teknik Universitesinin 10 farkl
fakiiltesinde ©Ogrenim gdren toplam 750 oOgrenci ile yiiriitiilmiistiir. Universite
ogrencilerinin epistemolojik inan¢ diizeylerini belirlemek amaciyla Schommer (1990)
tarafindan gelistirilen, Deryakulu ve Biiyiikoztiirk (2002) tarafindan Tiirkceye uyarlamasi
gerceklestirilen Epistemolojik Inanclar Olgegi kullamlmistir. Arastirmanin sonucunda,
ogrencilerinin motivasyonsuzluk diizeylerinin yiiksek, digsal ve ig¢sel motivasyon
diizeylerinin ise ortalamanin biraz iistii diizeyinde oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin
motivasyonsuzluk diizeyini epistemolojik inanc¢larinin, 6grenme yaklagimlarinin anlamli
bir sekilde yordadig:1 ancak problem ¢dzme becerilerinin motivasyonsuzlugun anlamli bir

aciklayicist olmadig tespit edilmistir.

Oflaz'm (2012) "Proje Tabanli Cevre Egitiminin Ogretmen Adaylarmin Cevre Bilincine ve
Epistemolojik Inanglarina Etkisi" baslikli ¢alismasinda proje tabanli égrenme modeli ile
geleneksel 6gretim yontemlerinin etkisinin; fen bilgisi 6gretmen adaylarimin epistemolojik
inanclari, ¢evre bilgi diizeyi, ¢evre tutum ve davranig boyutlariyla karsilastirmali olarak
incelemeyi amaclamistir. Arastirma, 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Pamukkale
Universitesinin Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda 3. siifta 6grenim goren toplam 53

O0gretmen adayr ile yiiriitilmiistiir. Deneysel arastirma modeli ile yliriitiilen calismada
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deney grubundaki Ogretmen adaylari ile proje tabanli ¢evre egitimi etkinlikleri
gerceklestirilmigtir. Arastirma kapsaminda Ogretmen adaylarinin epistemolojik inang
diizeylerinin belirlenmesi amaciyla Schommer (1990) tarafindan gelistirilen Deryakulu ve
Biiytikoztirk (2002) tarafindan Tiirkgeye uyarlamast gergeklestirilen Epistemolojik
Inanglar Olgegi kullanilmistir. Uygulama oncesinde ve sonrasinda deney ve kontrol
grubundaki Ogretmen adaylarinin epistemolojik inan¢ diizeyleri arasinda anlamli

farkliliklar olmadig tespit edilmistir.

Yilmaz (2014) tarafindan gerceklestirilen "ilk ve Ortaokul Ogretmen ve Yoneticilerinin
Epistemolojik inanglar1 ile Problem Cozme Becerileri Arasindaki iliskinin incelenmesi"
adli calismada ilkokul ve ortaokullarda gorev yapan Ogretmen ve yoneticilerin
epistemolojik inan¢ diizeyleri ile problem ¢6zme becerilerinin belirlenmesi ve bu
degiskenler arasindaki iliskilerin incelenmesi amagclanmistir. Arastirma, Istanbul'un
Avrupa yakasinda gorev yapan 44'ii yonetici olmak tizere toplam 300 6gretmen ve yonetici
ile yiritiilmustlir. Arastirmada 6gretmen ve yoneticilerin epistemolojik inang diizeylerinin
belirlenmesi amaciyla Schommer (1990) tarafindan gelistirilen, Deryakulu ve Biiyiikoztiirk
(2002) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan Epistemolojik Inang Olgegi kullanilmustir.
Aragtirmanin sonucunda Ogretmenlerin yOneticilere gore Ogrenmenin c¢abaya bagh
olduguna yonelik inanglarinin daha vyiiksek oldugu belirlenmistir. Ogretmen ve
yoneticilerin 6grenmenin yetenege bagli olduguna iligkin inanglart ile tek bir dogrunun var
olduguna ydnelik inanglarmin ise benzer oldugu saptanmistir. Ogretmen ve yoneticilerin
problem ¢ézme becerileri ile epistemolojik inang diizeyleri arasinda pozitif yonde ve diisiik

diizeyde iliskiler oldugu tespit edilmistir.

Aypay (2011) tarafindan "Epistemolojik Inanglar Olgeginin Tiirkiye Uyarlamasi ve
Ogretmen Adaylarmin Epistemolojik Inanglarmin Incelenmesi" bashikli calismasinda
Schommer’in (1990) orijinal yeni bir formda Tirkceye uyarlamayr amacglamistir.
Uyarlama c¢alismasinda orijinal formda yer alan 30 madde Tiirkgeye ¢evrilmis; yeniden
cevir caligmasi gerceklestirilmistir. Arastirmanin 6n uygulama Oncesindeki ¢eviri
kontrolleri uzmanlar tarafindan yapilmis ve taslak form Canakkale Universitesinin farkli
boliimlerinde 6grenim goren toplam 341 ogrenciye uygulanmistir. Ogrencilerden elde
edilen cevaplar dogrultusunda agimlayic1 ve dogrulayici faktor analizi hesaplanmis ve
Olcek maddelerinin dort faktorde toplandigina karar verilmistir. Arastirmada ayrica erkek

ogretmen adaylarinin kadin 6gretmen adaylarina gére 6grenme siireci/uzman bilgisine olan
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siphelerine yonelik inanglarinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bunun yani sira
ogretmen adaylarimin bdliimlerine, sinif diizeylerine gore de epistemolojik inang diizeyi alt

boyutlarinin anlamli farklilagtigi saptanmustir.

Acat, Tiiken ve Karadag (2010) tarafindan da " Bilimsel Epistemolojik Inanglar Olgegi:
Tiirk Kiiltiirine Uyarlama, Dil Gegerligi ve Faktér Yapisiin Incelenmesi" baslikli
calismada da Elder (1999) tarafindan gelistirilen bilimsel epistemolojik inang 6l¢eginin
Tiirkgeye uyarlamasiin gergeklestirilmesi amaglanmistir. Arastirma kapsaminda 4 faktor
ve toplam 33 maddeden olusan Olgekte yer alan maddelerin Tirkgeye cevirisi
tamamlandiktan sonra dlgek Oncelikle Bilecik ili Bozoyiik ilgesinde 2008-2009 egitim-
ogretim yilinda 8. simfta 6grenim goren 212 Ogrenciye uygulanmustir. Ogrencilerin
cevaplart dogrultusunda madde-toplam ve madde-kalan korelasyonlar1 hesaplanmistir.
Ayrica tist ve alt grup puanlart arasinda iliskisiz dl¢limlerde t testi hesaplanmis ve tiim
maddelerin st grup lehine anlamh farklilik gosterdigi belirlenmistir. Ancak hesaplanan
dogrulayic1 faktor analizi sonucunda oOlgek maddelerinin dort faktorlii  yapiyi
dogrulamadig1 belirlenmistir. Daha sonra gerceklestirilen ac¢imlayicit faktor analizi
sonrasinda Olgek maddelerinin bes faktdr altinda toplandig: tespit edilmis ve faktorler
yeniden isimlendirilmistir. Daha sonra 169 0&grenci ile test-tekrar test c¢alismasi
gergeklestirilmis ve Olgegin Tiirkceye uyarlanan formun kabul edilebilir gecerlik ve

giivenirlik diizeyinde oldugu belirtilmistir.

2.2. Oz Yeterlik

Insan davranisini; bilissel, davramissal ve cevresel faktdrler arasindaki siirekli etkilesimden
etkilendigini, buna gore diizenlendigini ve aciklandigini belirten Bandura tarafindan ortaya
konulan Sosyal Ogrenme Kurami'nmin dayandigi temel ilkeler; karsilikli belirleyicilik,
sembollestirme kapasitesi, ongorli kapasitesi, dolayli 6grenme kapasitesi, 6z diizenleme
kapasitesi ve 0z yeterlik kapasitesi olarak ifade edilmektedir (Bandura, 1990). Woolfolk
(2010) 6z yeterligi; bireylerin hangi gorevleri basarabilecegine iliskin kendisinin farkinda
olma diizeyi olarak tanimlamaktadir. Bagka bir deyisle 6z yeterlik, kisinin kendisine "Ben

bu isi yapabilir miyim?" sorusuna vermis oldugu cevaptir.

Bandura (1997) olusturdugu kuram igerisinde 6z yeterlik kavramini bireyin belli bir
performans1 gostermesi i¢in gerekli etkinlikleri diizenleyip basarili bir bicimde

gerceklestirme kapasitesi hakkinda kendine iliskin yargisi olarak tanimlamistir.
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Bireyi harekete geciren, davranigin sergilenmesini ve devamliliini saglayan, bireyin yeni
bilgiler ve beceriler kazanmasin1 ve bunlart gelistirmesini saglamak ic¢in sahip oldugu

yetenek ve bilgiyi orgiitleyen 6nemli ve kritik bir unsurdur (Kotaman, 2008).

Oz yeterlik deneyimler araciligiyla gelismektedir. Ancak bu deneyimleri kisinin bire bir
tecriibe etmesi zorunlu degildir ve 0z yeterlik algisin1 degistiren bircok unsur

bulunmaktadir. Bu unsurlar Sekil 2.8'de gosterilmistir.

Oz Yeterlik Algisinin Kaynaklar

N . diger insanlarin psikolojik ve
dogrtzﬂfaltd;eneylm deneyimleri sosyal iknalar duygusal durumlar
) vicarious social persuasion physiological an
expenenchs) (vicar z | (physiclogical and
B expe_rinces) B emotional_states)
L Bireylerin
o iz guvendikleri L
Bireylerin daha bagkalarinda Kisilerden aldiklar Bireylerin iginde
onceki basari ve gozlemledikleri ce$s arellendirici ve bulunduklart olumiu
basarisizliklari basari ve desteklevici ve olumsuz durumlar
basarisizliklari konugmglar

Sekil 2.8. Oz Yeterlik Algisim Etkileyen Unsurlar

Sekil 2.8'de goriildiigii gibi bireylerin ne yapabilecekleri konusunda 6z yeterlikleri
dogrudan deneyim (mastery experiences), diger insanlarin deneyimleri (vicarious
experinces), sosyal iknalar (social persuasion) ve psikolojik ve duygusal durumlar

(physiological and emotional states) yoluyla gelistirilebilir (Woolfolk, 2010).

Woolfolk'a (2010) gore bireyin daha 6nce yasamis oldugu bir basar1 ya da basarisizlig
onun benzer bir durumdaki tepkisini belirlemede etkilidir. Baska bir deyisle bireyler, daha
once basarilt oldugu benzer bir durumla karsilastiklarinda 6z yeterlik diizeylerinin daha
yiiksek olma egilimde olduklar1 tespit edilmistir. Tersi olarak kisilerin basarisiz olduklar

alanlara benzer durumda karsilastiklarinda da 6z yeterlik diizeylerinin diisiik oldugu

33



belirlenmistir. Kisinin kendi yasamig oldugu deneyimlerinin 06z yeterliklerinin

gelismesinde en 6nemli kaynak oldugu ifade edilmektedir (Bandura, 2002).

Insanlar biitiin olaylar1 ya da durumlari, kendi hayatlarinda tecriibe etmeseler de o olaylar
ya da durumlar hakkinda bilgi sahibi olabilirler. Bagkalarinin deneyimlerini inceleyerek
bireyler kendi yeterlikleri ve yetersizliklerini sorgulayabilirler. Bagkalarinin basarisizliklar
ya da basarili oldugu durumlar da kisilerin algiladiklar1 6z yeterlikleri iizerinde etkilidir.
Digerleri yapiyorsa ben de yapabilirim ya da baskalarinin basarili olamadig1 bir durumu
ben de yapamam, seklinde bireylerin goriis gelistirdigi belirlenmistir. Baskalarmin
deneyimlerinde model alinan kisi 6n plana ¢ikmaktadir. Kisi kendine benzer birisini model
alir eger kendine benzemiyorsa modelin davraniglarindan ve bunlarin sonuglarindan
etkilenmez. Model aldig1 birey sayesinde bilgi alir ve etkili yontem ve stratejileri 68renir.
Ancak model alinan kisinin basarilar1 6z yeterlik inancini arttirirken, basarisizliklar: da

model alan kisideki 6z yeterlik inancinin diismesine sebep olur (Bandura, 1994).

Bandura'min kuraminda bireylerin 6z yeterlik algilarinin sekillenmesinde rol oynayan
etkenlerden biri de sosyal iknadir. Kisileri cesaretlendirmek icin yapilan konusmalarin,
bireylerin giivendigi bireyler tarafindan gergeklestirilen destekleyici aciklamalarin 6z
yeterlik algilarin1 gelistigi belirlenmistir. Bireyin cevresindeki insanlar, sézel olarak
verdikleri destekle bireyin nelerde basarili olabilecegine dair inancini giiglendirebilir ve
yetenekleri hakkinda ikna edebilirler. Bireyler basari i¢in yeterince ¢cabalama, yeteneklerini
gelistirme ve kisisel yeterlik algis1 olusturma konusunda tesvike ihtiya¢ duyarlar. Bireyin
cevresindeki insanlar kisinin yetenegine olan giiveni ifade ediyorsa bireyin 6z yeterlik
inancin siirdiirmesi daha kolaydir. Ancak s6z konusu sozel ya da sosyal iknanin gercekei

olmas1 da 6nemlidir (Bandura, 1994).

Bireylerin psikolojik ve duygusal durumlarimin da 6z yeterlik algilar1 iizerinde etkili
oldugu belirlenmistir. Kisilerin i¢inde bulunduklar: psikolojik ve duygusal durumlarinin 6z
yeterlik diizeyleri iizerinde etkilidir. Cevresinde olumlu uyaricilara maruz olan kisilerin 6z
yeterliklerinin olumsuz uyaricilara maruz kalanlara gore daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir (Woolfolk, 2010). Insanlarin kendi kapasitelerine iliskin degerlendirmeleri
fiziksel ve duygusal durumlarina da baghdir. Birey yorgunluk, aci, agr1 gibi fizyolojik
duyumlarina iliskin durumlarini fiziksel kapasitesini degerlendirmede ipuglar1 olarak ele

alir. Bireyin fiziksel durumu performansini etkiler. Bireyin duygusal durumuna
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baktigimizda olumlu ruh hali bireyin 6z yeterlik inancin1 giiclendirir; asir1 stres, depresyon

ve umutsuzluk ise bireyin 6z yeterliklerine olan inancini azaltir (Bandura, 1994).

Bireylerin sahip olduklar1 bilgi ve becerileri, amaclari dogrultusunda kullanabileceklerine
dair algilar1 6z yeterlik oldugu sdylenebilir. Olumlu ya da olumsuz 6z yeterlik inanci,
bireyleri zor gorevlerde basarmaya yonelik cabalarini ve motivasyonlarint etkiledigi

bilinmektedir (Kandemir ve Ozbay, 2012).

2.2.1. Oz Yeterlik Yapisi ve Olusumunu Etkileyen Faktorler

Bireylerin sahip olduklar1 bilgi ve becerileri, amaglari dogrultusunda kullanabileceklerine
dair algilar1, 6z yeterlikleri olarak tanimlanmaktadir. Olumlu ya da olumsuz 6z yeterlik
inancinin bireylerin zor gorevlerde basarmaya yonelik g¢abalarini ve motivasyonlarini

etkiledigi bilinmektedir (Kandemir ve Ozbay, 2012).

Kisilerin yapacaklar1 ve yapamayacaklari algist iizerinde etkili olan 6z yeterlik inancinin

ozellikleri su sekilde siralanabilir:

e Oz yeterlik, kisinin fiziksel ya da psikolojik gibi o6zelliklerini degil, bir isi
gerceklestirmesine  yonelik  yetenek ve  kapasitesine iliskin  yargilarini
kapsamaktadir.

e Oz yeterlik bir alana yonelik degildir. Bu dogrultuda kisilerin akademik 6z yeterlik
diizeyleri ile psikomotor alanlara yonelik 6z yeterlikleri farklilik gosterebilir.
Benzer sekilde kisilerin biyoloji alanina yonelik 6z yeterlikleri ile matematik
alanina iligskin 6z yeterlik inanglar1 degisik olabilir.

e Sosyal ikna ile kisilerin psikolojik ve duygusal durumlar 6z yeterlikleri lizerinde
etkilidir. Bu dogrultuda bireylerin olumlu ortamlardaki 6z yeterlik diizeyleri,
olumsuz ortamlara gore daha yiiksek olabilir. Bagka bir anlatimla kisilerin belli bir
alana iligkin 6z yeterlik diizeyleri i¢inde bulunduklari ortama gore degisiklik
gosterebilir.

e Kisilerin belirlenen 6z yeterlik algilar1 dogru 6lgiitler dogrultusunda belirlenebilir.
Kiyaslama yapmak amaciyla kisinin kendi 6z yeterlikleri Olgiiliirken belirlenen

kriterlerin goz oniine alinmasi gerekmektedir.
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o Oz yeterlik algisi, sadece bir alana 6zgii degil kisilerin bir gorevi gergeklestirmek
icin gerekli olan biligsel, duyussal ve davranigsal becerilerin tamamini

kapsamaktadir (Zimmerman, 1995; Bandura, 1990).

Oz yeterlik inancinin bireyler iizerinde birgok etkisi bulunmaktadir: Bireyin pesinden
gitmeyi sectigi hedeflerin yonii, verilen gorevler icin ne kadar ¢aba harcayacagi,
zorluklarla ve basarisizlikla karsilasinca dayanacagi siire, aksiliklere karsi esnekligi,
kendini engelleyen diislincelere mi destekleyen diisiincelere mi sahip olacagi, ¢evresel
taleplerle ugrasirken ne kadar stres ve depresyon hissettigi, gerceklestirdigi basarilarin

seviyesi lizerinde 0z yeterlik etkilidir (Barut, 2008).

Bandura (1994) tarafindan 6z yeterlik inanci biligsel, motivasyonel, duyussal ve se¢im

olmak iizere dort temel siireci kapsamaktadir. Bu siireglere Sekil 2.9'da yer verilmistir.

0z Yeterlik inancinin Siiregleri

Biligsel Motivasyonel Duyussal Segim

Sekil 2.9. Oz Yeterlik inancinin Siiregleri
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Sekil 2.9'da goriildiigii gibi 6z yeterlik inancinin biligsel siireci bireylerin diisiinceleri ile
dogrudan ilintilidir. Bireylerin basarili olacaklarin1 ya da diisiik performans
gostereceklerine yonelik gelistirmis olduklar1 diisiinceleri onlarin 6z yeterlik inancin1 ve
davraniglarinin sonuglarina dogrudan etki etmektedir. Kendisine verilen gorevle ilgili 6z
yeterliklerinden siiphe duyan bireyler, basarisizlik senaryolari olustururlar ve bunun

sonucunda da performanslar1 diisme egilimi gosterir (Bandura, 1994).

Oz yeterlik inancinin bir diger siireci motivasyondur. Motivasyonla 6z yeterlik siirecinin
cift yonlii bir etkilesimi bulunmaktadir. Bagka bir deyisle kisilerin 6z yeterlik algilar1 artig
gosterdikge hedefe ulagsmak igin gosterecekleri ¢abaya yonelik motivasyonlar1 da artig
gostermektedir. Bununla beraber motivasyonu yiiksek olan ya da olumlu bir ortamda yer
alan bireylerin 6z yeterlik algilarinin yiliksek olmasi beklenmektedir. Yeterlik inanglari
kisilerin hangi amaglar dogrultusunda miicadele edecegini, bunlar i¢in ne kadar ¢aba sarf
edecegini ve bunu ne kadar siireyle siirdiirecegini belirlemektedir. Kendi yeterliklerinden
stiphe duyan kisiler herhangi bir engel veya basarisizlik karsisinda geri ¢ekilmekte ya da

sonuca ulasmadan eylemden vazge¢mektedirler (Koger, 2014).

Motivasyon gibi diger duyussal siirecler de 6z yeterlik algisinin sekillenmesinde etkili olan
unsurlardan biridir. Duygusal anlamda giiclii olan bireyler basarisizliklarina ya da
olumsuzluklarina yonelik zihinlerinde senaryolar olusturmazlar. Bireylerin 6z yeterlik
diizeyleri artig gosterdikge stres ve kaygidan uzaklagsma diizeyleri azalma gosterecektir.
Bandura (1994) 6z yeterlik ile duyussal Ozellikler arasindaki iliskiyi su sekilde ifade
etmektedir: "Endise kuslarint engelleyemezsin ve kafanin iistinde ucgan kuslarla
ilgilenmezlik edemezsin ama onlar1 kalbinde bir kafes insa ederek durdurabilirsin”

(Bandura, 1994).

Kisiler kendi ¢evrelerini kismen kendileri olustururlar. Boylece kisisel 6z yeterlik
inanglari, ¢evrelerini ve segmis olduklari etkinlikleri etkileyerek hayat akisini sekillendirir.
Insanlar basa ¢ikamayacagimi diisiindiigii aktivite ve durumlardan kagmirlar ve
basarabileceklerine inandiklar1 aktivite ve durumlari da zorlayici olsa bile isteyerek
segerler. Insanlar yapmis olduklari secimlerle farkli yetenekler, ilgiler ve yasam yonleri
iceren sosyal aglar gelistirmeye calisirlar. Bu se¢imleri kisisel gelisimlerinin yoniinii

derinden etkiler (Bandura, 1994). Oz yeterligin gelismesinde baz1 faktorlerin etkisi vardir.
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Ailevi etkiler, akran etkisi, egitimin rolii ve degisimin etkisi bu faktdrler arasindadir

(Aydin, 2012).

Bireylerde 6z yeterligin olusmasinda aile, ¢evre, cinsiyet, okul, boliim gibi degiskenlerin
bunun yani sira akademik basari, basar1 ve basarisizlik atiflari, amag¢ belirleme, sosyal
karsilastirmalar, hafiza, problem ¢ézme, kariyer gelisimi, 6gretme ve 6gretmen egitimi gibi
unsurlarin da etkili oldugu belirlenmistir (Pajares, 1992). Bandura (2001) tarafindan
gergeklestirilen bir ¢alismada 6z yeterlik inanci diisiik, orta ve yiiksek diizeyde olan
ogrencilerin basarilarini belirledigi bir ¢calisma gergeklestirmistir. Arastirma sonrasinda 6z
yeterlik inanct diisiik olan Ogrencilerin performanslarinin da diisiik yliksek olan
ogrencilerin performanslarinin ise yiiksek oldugunu tespit etmistir. Baska bir deyisle,
Bandura tarafindan gerceklestirilen arastirma sonrasinda bireylerin 6z yeterlik inanglar

artis gosterdikce basarilarinin da artis gosterme egiliminde oldugu saptanmustir.

Benzer sekilde biyoloji 6gretmen adaylar lizerinde gerceklestirilen bir baska calismada;
kiz 6gretmen adaylarinin erkek Ogretmen adaylarina gore; birinci ve dordiincli sinifta
O0grenim gbren 6gretmen adaylarinin ikinci ve iiclincli sinifta 6grenim goren Ogretmen
adaylarina gore biyoloji 6z yeterlik algilarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ancak
ogretmen adaylarinin mezun olduklart lise tlirtine gore, 6z yeterlik algilarinin anlamli bir
farklilik gostermedigi belirlenmistir (Arpaci ve Birhanli, 2013). Firat Durdukoca'nin
(2010) calismasinda ise erkek 6grencilerin kadin 6grencilere gore 6z yeterlik algilarinin
daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte alan yazin g¢alismalarma benzer
sekilde ogrencilerin siif diizeyleri arttik¢a 6z yeterlik algilarinin da artis gosterdigi; buna
karsin 6grencilerin 6gretim tiirlii (normal 6gretim/ikinci 6gretim) ile 6z yeterlikleri arasinda

bir iligki bulunmadig1 saptanmaistir.

Ogrencilerin demografik &zelliklerinin yam sira duyussal &zelliklerinin de 6z yeterlik
inanglart iizerinde etkili oldugunu ortaya koyan calismalar bulunmaktadir. Demirtas,
Comert ve Ozer (2011) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, dgretmen adaylarinin 6z
yeterlik inanclar1 ile 6gretmenlik meslegine yonelik tutum diizeyleri arasinda ise pozitif
yonde iliskiler oldugu saptanmistir. Aydin (2012) tarafindan da deneysel arastirma yontemi
ile yiiriitillen aragtirmada proje tabanli 6grenme ile iglenen dersin 6grencilerin 6z yeterlik
inanglarini artirdigr belirlenmistir. Giirlen (2011) deneysel arastirmasinda ise bu durumun
tersine probleme dayali 6grenme ile islenen ders ile geleneksel 0gretimle islenen ders

arasinda anlaml bir farklilik bulunamamais; baska bir deyisle probleme dayali 6grenmenin
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ogrencilerin 0z yeterlikleri lizerinde bir etkisi olmadig1 belirlenmistir. Baykara'nin (2011)
calismasinda 6gretmenlerin yeterlik algilari ile bilis Otesi 6grenme stratejileri arasinda

anlam iligkilerin bulundugunu belirlenmistir.

2.2.2. Oz Yeterligin Ogrenme Siirecine Etkileri

Bandura (1997), insanlarin kendi hayatlarini kisisel 6z yeterlik inanglari, diger bir deyisle
verilen beceriyi gelistirmek icin gerekli olan davranig bigimlerini diizenleme ve
gergeklestirme yeterlilikleri ile ilgili olan diisiinceleri ile yonlendirdigini ortaya koymustur.
Benzer bir sekilde 6z yeterlik diisiinceleri insan etkinliginin oldukc¢a dnemli bir faktoriidiir.
Bunlarin 6nemli 6lgiide “insanlarin takip edecekleri davranis bigimlerini, ne kadar ¢aba
ortaya koyacaklarini, engeller ve basarisizliklar karsisinda ne kadar siire dayanacaklarini,
zorluklar karsisindaki direnglerini diisiince yapilarinin 6z engelleyici ya da 6z yardimci
olup olmadigini, gevresel taleplerle basa c¢ikarken, karsilastiklar stres, depresyonu ve fark

ettikleri basar1 diizeyini” etkiledikleri soylenmektedir.

Yiiksek 6z yeterlik inancina sahip insanlar yeteneklerine yiiksek bir glivenle yaklasir ve
ugrastirict zor gorevlerden kagmak yerine iistesinden gelebilmek icin ¢aba gosterirler. ise
zor gorevlerden gekinir ve bunlari tehdit olarak goriirler. Istekli degildirler, amaglarinda az
sorumluluk {istlenirler. Zorluklarla ve engellerle karsilastiklarinda kisisel yetersizlikleri
devam eder, kendilerinden siiphe duyarlar. “Basariya nasil ulasilabilir?” sorusuna
odaklanmaktan ziyade olumsuz sonugclar1 diislintirler (Bandura, 1994). Yiiksek 6z yeterlige
sahip kisilerin 6zellikleri su sekilde siralanabilir: Ogrenme ortamina katilmaya isteklidirler,
ogrenme i¢in daha cok c¢aba harcarlar, daha ¢ok meydan okuyucu 6grenme deneyimleri
ararlar, zorluklar ile karsilastiklarinda daha uzun siire 1srar ederler, olumsuzluklarin
sakince Ustesinden gelirler, basarisizlik durumlarinda daha hizli toparlanirlar, 6grenmeye
daha ¢ok motive olurlar, 6grenmede daha yiiksek amaclar1 basarirlar, cesitli 6grenme
stratejileri kullanirlar, basarilarin1 yetenek ve stratejik ¢abalara atfederler, basarisizliklarini

uygunsuz strateji kullanimina atfederler (Telef ve Karaca, 2011).

2.2.3. Ogretmen Oz Yeterligi

Oz yeterlik kavramimin dgrenme siirecine etkileri iki yonlii ele aliabilir: gretmenlerin 6z

yeterlikleri, dgrencilerin &z yeterlikleri. Iyi bir egitimin gerceklesmesinde dgretmen ve
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ogrencilerin 6z yeterliklerinin 6nemli oldugu ve bu durumda egitimin kalitesinin

artabilecegi diisliniilmektedir (Pajares, 1992).

Gelisen ve degisen diinya ile birlikte 6gretmenlere yiiklenen gorev ve sorumluluklarin da
degismesi ve artmasi kaginilmazdir. Gelisen egitim anlayisinda 6gretmenlerin sorunlara
¢cozlim iireten, 6grenmeyi 0greten ve her bireyin ihtiyaclarini dikkate alan bir rolii oldugu
gozlenmektedir. Bu gorev ve sorumluluklart i¢inde barindiran 6gretmenlik meslegini
yapabilecek yeterlikteki Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarinin, egitim sisteminde
yerlerini almalar1 biiylik Oonem tasimaktadir. Diger bir deyisle 6gretmen yeterliligi

ogretmen egitiminde 6nemli bir faktor haline gelmistir (MEB, 2006).

Ogretmenlerin &z yeterlik inanglar1 6gretmenlerin 6gretme islevini basarili bir sekilde
yerine getirebilmek icin gerekli ¢aba ve davraniglar1 gosterecekleri konusundaki inanislari
olarak ifade edilebilir (Gergek, Kdseoglu, Yilmaz ve Soran, 2005). Diger bir deyisle bir
Ogretmenin 6z yeterlik inanci, zor ya da glidillenmemis 6grenciler arasinda bile, 6grenci
katiliminin ve 6grenmenin istenen sonuglarini ortaya ¢ikarma becerisine iliskin inancidir

ve bu inancin dgretim lizerinde kuvvetli etkileri vardir (Giilebaglan, 2003).

Ogretmen, cocugun 6z yeterlik algisin1 gelistirmesine yardim etmelidir (Bandura, 1977).
Ogrencilerin kotii yaptiklarini degil, iyi yaptiklarini vurgulamak, onlar1 hedefe ulagmalar
icin tesvik eder. Ogrencilerin hedeflerini, bu hedeflere ulasmak i¢in ne yapmalari
gerektigini, engelleri nasil asacaklarin1 yazmalari istenmelidir. Bu, 6grencilerin kendilerini
planlamalarini, bdylece kendi yeterliklerini daha gercek¢i bir sekilde gormelerini
saglayabilir. Ogrencilerin performans1 gostermeleri igin tesvik edici, harekete gegirici bir
takim ek puanlar verilebilir. Baslangigta bu nedenle sebat edip ¢aba harcayan 6grenciler
basariy1 tattiktan sonra kendilerini igsel olarak pekistirebilirler. Basardigini goéren

ogrencilerin 0z yeterlik algilar1 yiikselir (Senemoglu, 2005).

Olumlu 6z yeterlik inancinin motivasyonu arttirdigl, yeni ve zor gorevlerle basa
cikabilmeyi sagladigi ve caba harcamaya isteklendirirken; olumsuz 6z yeterlik inancinin
ise kisinin kendi bilinci ile davranmamasma ya da yapilan bir isi sonu¢landirmadan
birakmasina neden olmaktadir (Yilmaz ve digerleri, 2007). Bu baglamda diisiiniildiigiinde
ogretmenlerin dgrencilerinin 6z yeterlik inanglarimi giliglendirici etkinliklere yer vermesinin

onemi anlasilmaktadir.

Ogrenilenleri performansa dondiirmenin en &nemli yolu; 6grenciyi davranisi yapmaya

istek ve ihtiyag duyar hale getirmektir. Ogretmen, cocuklarn amagclarm, ilgilerinden,
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tercihlerinden, degerlerinden, ihtiyaclarindan ve standartlarindan hareket ederek
etkili bir sekilde performansa doniistiirmelerine yardim edebilir. Ogrencinin 6z yeterlik ve
0z diizenleme kapasiteleri de davranis1 iiretmesine etkilidir. Ogretmen, 6grencinin
davranig1 liretme agsamasinda, 6grencinin algiladigi 6z yeterlik diizeyinin model alinan

davranisi iiretmeye uygun olmasina dikkat etmelidir (Senemoglu, 2005).

Ogrencileri 6z yeterlik ve 6z diizenleme becerisinin kazandirilabilmesi igin, onlarin
timiine ayn1 anda aym seylerin Ogretilmeye c¢alisildigr degil, grup icinde Ogretimin
bireysellestirildigi egitim ortamlart uygundur. Bunun i¢in &grencilerin  kendilerini
planlamalarina, izlemelerine, degerlendirmelerine, doniit vermelerine ve diizeltmelerine

olanak verilmelidir (Senemoglu, 2005).

Bireyler bir gorevi gergeklestirmek icin gerekli yetenegin ve becerinin kendilerinde
olduguna inandiklarinda s6z konusu gorevi yerine getirmek icin daha istekli olabilirler.
Ogrenciler agisindan diisiiniildiigiinde de bir konuya iliskin kendisini yetenekli bulan
ogrencilerin diger 6grencilere gore konuyu 6grenme diizeylerinin daha yiiksek oldugu;

ogrencilerin daha kolay uyum sagladigi ve daha siki ¢alistig1 belirlenmistir (Pajares, 1992).

Tschannen-Moran ve Woolfolk-Hoy (2001) 6getmen 6z yeterliklerinin 6grenci katilimim
saglamaya yonelik, 6gretim stratejilerini kullanmaya yonelik ve simif yonetimine yonelik
0z yeterlik inanglardan olustugunu ifade etmektedir. Diger bir anlatimla G6gretmen
adaylarmmin ya da Ogretmenlerin mesleklerinde olan giivenlerinin belirtilen alanlarda

kendilerini yeterli gérmelerine baglandig: tespit edilmistir.

2.2.3. Oz Yeterlik Kavramina iliskin Arastirmalar

Eker (2004), ilkokullarda gorev yapan smif ogretmenlerinin Ogretmenlik 6z yeterlik
inanglarin1 belirlemeyi amaglamistir. Sakarya ilinde gérev yapan 278 smif dgretmeninin
arastirma kapsaminda goriisleri alinmistir. Arastirmada Tschannen-Moran ve Woolfolk
Hoy (2001) tarafindan gelistirilen, Capa, Cakiroglu ve Sarikaya (2005) tarafindan
Tiirkgeye uyarlanan Ogretmen Oz Yeterlik Inang Olgegi kullamilmistir. Arastirma
sonucunda simif 6gretmenlerinin dgretim stratejilerini kullanma ve simif yonetimine yonelik
0z yeterlik inanglarinin yiiksek oldugu, 6grenci katilimini saglamaya yonelik 6z yeterlik

inanglarinin ise orta diizeyde oldugu belirlenmistir.
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Ekici, Cibik ve Fettahlioglu (2014) biyoloji boliimii ile biyoloji egitimi anabilim dalinda
ogrenim goren Ogrencilerin biyoloji 6z-yeterlik ve 6gretmenlik meslegine yonelik 6z-
yeterlik inanglarin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarina etkisini incelemislerdir.
Toplam 469 katilimci ile yiriitiilen c¢alismada, biyoloji bolimiinde 6grenim goren
ogrencilerin 6gretmenlik meslegine yonelik 6z yeterlik inanglarimin %12; biyoloji

egitiminde 6grenim goren 6grencilerin %13 diizeyinde tutumu yordadigi tespit edilmistir.

Onen ve Muslu Kaygisiz (2013) tarafindan gerceklestirilen "Fen Bilgisi Ogretmen
Adaylarmin 6-8. Dénemler Arasindaki Fen Ogretimine Yénelik Oz Yeterlik inanglar1 ve
Bu Inanca iliskin Goriisleri" adli ¢calismada, fen bilgisi 6gretmen adaylarmin, 6-8. dénem
arasindaki fen Ogretimine yonelik 6z yeterlik inang diizeylerini ve bu inanca iliskin
goriislerini belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirma Istanbul'da yer alan bir iiniversitenin
fen egitimi ana bilim dalinin {i¢iincii sinifinda 6grenim goéren toplam 40 o6grenci ile
yirtitiilmiigtiir. Arastirma kapsaminda Ogrencilerin  fen Ogretimine yonelik 6z
yeterliklerinin belirlenmesi amaciyla Riggs ve Enoch (1990) tarafindan gelistirilen ve
Ozkan, Tekkaya ve Cakiroglu (2002) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan Fen Ogretimi Oz
Yeterlik inanc1 Olgegi kullanilmistir. Arastirmada 6gretmen adaylarinin {i¢ déneme iliskin
verileri toplanmistir. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik 6z
yeterlik diizeylerinin donem fark etmeksizin genel olarak 1yi diizeyde oldugu
belirlenmistir. Ogretmen adaylar1 ile gerceklestirilen goriismeler sonucunda da Slgekten
elde edilen goriisleri destekler nitelikte; ogretmen adaylarmin kendilerinin iyi bir fen
ogretmeni olacaklar1 ve yontem-teknikleri etkili bir sekilde uygulayacaklarma iliskin

bulgular elde edilmistir.

Uysal ve Kosemen (2013) tarafindan gergeklestirilen "Pedagojik Formasyon Programi
Ogrencilerinin  Genel Oz Yeterlik ve Epistemolojik Inanglarimin Karsilastirmali
Incelemesi" baslikli arastirmada, pedagojik formasyon programi dgrencilerinin genel 6z
yeterlikleri ile epistemolojik inanglar1 arasindaki iligkilerin belirlenmesi amaglanmistir. Bu
dogrultuda iki farkli bolgede yer alan iiniversitelerde 2012-2013 egitim-6gretim yilinda
ogrenim gormekte olan toplam 174 pedagojik formasyon egitimi alan 6grencinin goriisleri
alinmigtir. Ogrencilerin genel 6z yeterlik diizeylerini belirlemek amaciyla Schwarzer ve
Jarusalem (1979) tarafindan gelistirilen, Aypay (2010) tarafindan Tiirk¢eye uyarlamasi
gerceklestirilen Genel Oz Yeterlik Olgegi kullanilmistir. Ogrencilerin epistemolojik inang

diizeylerini tespit etmek amaciyla da Schommer (1990) tarafindan gelistirilen, Deryakulu
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ve Biiyiikoztiirk (2002) tarafindan Tiirkceye uyarlanan Epistemolojik Inang Olgegi
kullanilmigtir. Arastirmanin sonucunda kullanilan tim Olgeklere 6grencilerin vermis
olduklar1 cevaplar dogrultusunda o6l¢ek yapilarimin dogrulandigi belirlenmistir. Ayrica
ogrencilerin genel 6z yeterlik inang diizeyleri ile 6grenmenin ¢abaya baglh olduguna
yonelik inan¢ diizeyleri arasinda negatif yonde ve orta diizeyde anlamli bir iligki

bulundugu tespit edilmistir.

Yilmaz (2012) "Biyoloji 6gretmen adaylarinin Biyolojide Basarili Olma Motivasyonunu
Yordayan Degiskenlerin Incelenmesi" baslikli ¢alismasinda Biyoloji 6gretmen adaylarinin
biyolojiye iligkin tutumlarinin, alana iliskin 6z yeterlik inanglar1 ve akademik 06z
yeterliklerinin, biyoloji basar1 motivasyonlarint yordama derecesini belirlemeyi
amaglamistir. Arastirma, bir devlet {iniversitesinin biyoloji egitimi ana bilim dalinda
O0grenim gbren toplam 125 biyoloji Ogretmen adayr ile yliriitilmiistiir. Arastirmada
Ogretmen adaylarinin 6z yeterlik inanglari, Jerusalem ve Schwarzer (1981)’in (7 madde,
0=.87) gelistirdigi; Y1lmaz, Giiray ve Ekici (2007)'nin Tiirk¢eye uyarladigi Akademik Oz
yeterlik Olgegi ile toplanmistir. Arastirmanin sonucunda dgretmen adaylarmin alan bagar
motivasyonlarinin, akademik 6z yeterlik diizeylerinin, alana iliskin 6z yeterlik diizeylerinin
ve alana iliskin tutum diizeylerinin yiiksek oldugu belirlenmistir. Ayrica alana iliskin 6z
yeterlik diizeyleri ile alana iliskin tutum diizeylerinin anlamli birer yordayicis1 oldugu
ancak akademik 6z yeterligin ise basar1 motivasyonunu anlamli bir sekilde aciklamadigi

tespit edilmistir.

2.3. Akademik Oz Yeterlik
Ogrencilerin, smavlara hazirlanma, 6dev yapma gibi akademik gorevlerle basa gikmasini
kolaylastiracak, becerilerine yonelik yetkinlik inanglari, onlarin akademik yasaminin

onemli bir pargasini olusturmaktadir (Kandemir ve Ozbay, 2012).

Kisilerin 6z yeterlik algilari, bireylerin karsilastiklar1 durumlara gore farklilik
gosterebilmektedir. Bagka bir deyisle bir alana iliskin 6z yeterlik algis1 yiiksek olan
bireylerin baska bir duruma iliskin 6z yeterlik algilar1 diisiik olabilmektedir. Bu dogrultuda
degisik alanlara iliskin 6z yeterlik algisinin ayr1 bir sekilde incelenmesi gerekmektedir.
Farkli kaynaklar sonucunda ortaya c¢ikan pek ¢ok davranisa ait 6z yeterlik algilar1 vardir.

Bunlarm en &nemlisinden biri akademik &z yeterliktir. Ozellikle dgrenme faaliyetleri
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diisiiniildigiinde akademik 6z yeterlik kavramimin daha c¢ok dikkat ¢ektigi sOylenebilir
(Ekici, 2009).

Bireyin 6z yeterligi yetenekli oldugu alanlara 6zgii olabilir veya zamanla degisebilir.
Ornegin matematik alaninda bir bireyin 6z yeterliligi yiiksek olabilirken fen alaninda
diisiik olabilir (Lee, 2005). Akademik 6z yeterlik, belirlenen egitim hedeflerinden,
bireylerin basar1 elde etmesi i¢in, ¢abalarina yon veren yetenek ve 6zelliklerine iliskin
algisidir. Bandura (1997) tarafindan akademik 6z yeterlik, bireyin akademik bir konu ve
gorevlerinde basarili olabilecegine iliskin inancidir. Akademik 6z yeterlik, bireylerin
akademik gorevler baglaminda kendi performanslarina olan giivenleri olarak tanimlanabilir

(Zimmerman, 1995).

Ogrencilerin akademik yetenekleriyle ilgili olarak gelistirmis olduklar inanglar, onlarin
ogrendikleri bilgi ve becerilerle neler yapabileceklerini belirlemelerine yardimci
olmaktadir. Boylece, akademik basari, daha Onceden basarilmis ve ileride
basarilabileceklerle ilgili inanglarin bir sonucu olacaktir. Bu sebeple ayn1 yetenek alaninda

ve diizeyindeki 6grenciler farkli akademik performans gosterirler (Bikmaz, 2004).

Akademik 0z yeterlik, bireylerin kisisel tutum ve yeteneklerine olan inancindan ziyade
akademik gorevlerin iistesinden gelebilmelerine olan inancini ifade etmektedir (Millburg,
2009). Ogrencilerin, snavlara hazirlanma, 6dev yapma gibi akademik gorevlerle basa
cikmasint kolaylastiracak, becerilerine yonelik yetkinlik inanglari, onlarin akademik
yagamimin Onemli bir pargasini olusturmaktadir. Bireyin bu anlamda akademik
gorevlerinde yardimci olabilecek 6zyeterlik inancin1 belirlenmesi 6nemlidir (Kandemir ve

Ozbay, 2012).

Alan yazinda gergeklestirilen bir bagka arastirma akademik 6z yeterligin, akademik
ortalama ve iyimserlik tarafindan pozitif yonde yordandig belirlenmistir. Bununla birlikte
ogrencilerin akademik 0z yeterlik diizeylerinin 6grencilerin akademik beklentilerini,
akademik performanslarini ve risk degerlendirmelerinin anlamh birer agiklayicist oldugu
tespit edilmistir (Chemers, Hu ve Garcia, 2001). Ogrencilerin akademik 6z yeterlikleri ile
basarilar1 arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde iligkiler bulundugu belirlenmistir (Joo,

Bong ve Choi, 2000).

Yalmanct ve Aydin (2014) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, fen bilgisi 6gretmen
adaylarmin cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik gostermedigi belirlenmistir. Buna

karsin Ogretmen adaylarimin 6grenim gordiikleri smif diizeylerine gore akademik 6z
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yeterlik algilarmin farklilik gdsterdigi; son siniflarda 6grenim goren 6grencilerin akademik

0z yeterlik algilariin diger 6grencilere gore daha yiiksek oldugu saptanmastir.

2.3.2. Akademik Oz Yeterlik Kavramina iliskin Arastirmalar

Yalmz'in (2014) "Akademik Oz Yeterlik: Olumlu ve Olumsuz Duygulanimin Yordayici
Rolii" baslikli calismasinda, {iniversite 6grencilerinin akademik 6z yeterlikleri ile olumlu
ve olumsuz duygulanimlar1 arasindaki iligkileri incelemeyi amaglamistir. Arastirma,
toplam 286 iiniversite Ogrencisi ile yiirlitilmiistiir. Aragtirmanin verileri, Jerusalem ve
Schwarzer (1981) tarafindan gelistirilen ve Yilmaz, Giircay ve Ekici (2007) tarafindan
Tiirkgeye uyarlanan Akademik Oz Yeterlik Olgegi ile toplanmustir. Olgekte tek boyutta
toplam yedi madde yer almaktadir. Arastirmanin sonucunda Ogrencilerin akademik 6z
yeterlikleri ile olumlu duygulanimlar1 arasinda pozitif yonde diisiik; olumsuz
duygulanimlari arasinda da negatif yonde ve diisiik diizeyde bir iligki oldugu belirlenmistir.
Ogrencilerin olumlu ve olumsuz duygulanimlarmin da akademik 6z yeterlikteki degisimin

%19'unu agikladig1 arastirma sonucunda tespit edilmistir.

Oguz (2012) "Smif Ogretmeni Adaylarmin Akademik Oz Yeterlik Inanglar" baslikl
caligmasinda, sinif 6gretmeni adaylarinin akademik 6z yeterliklerini ortaya koymak ve bu
inanglarin ¢esitli degiskenlerine gore degisip degismedigini incelemeyi amaglamistir. Bu
kapsamda Dumlupmar Universitesi Egitim Fakiiltesinde 2008-2009 egitim-6gretim yili
bahar déneminde Smif Ogretmenligi Ana Bilim Dalinda dgrenim géren 148 &grencinin
goriigleri alinmistir. Arastirmanin verileri, Jerusalem ve Schwarzer (1981) tarafindan
gelistirilen; Yilmaz, Giircay ve Ekici (2007) tarafindan Tiirkceye uyarlanan Akademik Oz
Yeterlik Olgegi ile toplanmistir. Oguz (2012), arastirmanin  sonucunda smif
ogretmenliginde O6grenim goren Ogrencilerin akademik 6z yeterlik diizeylerinin genel
olarak yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin cinsiyetlerine, programi
isteyerek se¢me durumlarina, genel akademik basarilarina ve program tercihlerine gore
akademik 6z yeterlik diizeylerinin anlamli bir farklilik gostermedigi saptanmistir. Bununla
beraber 6grencilerin 22 yas ve lizerindeki 6grencilerin 20-21 yasindaki 6grencilere gore; 4.
siifta 6grenim goren Ogrencilerin diger smif diizeylerinde 6grenim goren Ogrencilere
gore; KPSS'ye bir kere girerek Ogretmen olacagini diistinen kisilerin de birden fazla
girmesi gerektigini diislinen kisilere gore akademik 6z yeterlik diizeylerinin daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir.
45



Firat (2010) tarafindan gerceklestirilen "Sinif Ogretmeni Adaylarinin Akademik Oz
Yeterlik Algilarinin Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesi" baslikli calismada; sinif
Ogretmeni adaylariin akademik 6z yeterlik algilarinin cinsiyet, sinif diizeyi ve 6gretim
tirtine gore anlamhi bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemeyi amaclamistir. Bu
dogrultuda, 2009-2010 egitim-6gretim yilinda indnii Universitesinin Smif Ogretmenligi
programinda Ogrenim goren toplam 260 Ogretmen adaymin goriisleri alinmistir.
Arastirmanin verileri, Jerusalem ve Schwarzer (1981) tarafindan gelistirilen; Yilmaz,
Giirgay ve Ekici (2007) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan Akademik Oz Yeterlik Olgegi
kullanilmistir. Firat (2010), arastirmanin sonucunda erkek sinif 6gretmeni adaylarinin kiz
Ogretmen adaylarima gore anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Ayrica 6gretmen
adaylarinin 6grenim gordiikleri siif diizeylerine gore de akademik 6z yeterliklerinin
anlamli farklilastigi; buna karsin 6gretmen adaylarinin 6gretim tiirlerine (birinci-ikinci
Ogretim) gore akademik 0z yeterliklerinin benzerlik gdsterdigi arastirma sonucunda tespit

edilmisgtir.

Yilmaz, Giircay ve Ekici (2007) tarafindan "Akademik Oz yeterlik Olgeginin Tiirkceye
Uyarlanmas1" bashkli c¢aligmada, 1981 yilinda Jerusalem ve Schwarzer tarafindan
gelistirilen “Akademik Oz yeterlik Olcegi”nin Tiirkgeye uyarlamasini gergeklestirmeyi
amagclamislardir. Olgegin orijinal formunda tek boyut altinda toplanan toplam yedi madde
yer almaktadir. Almancadan Tiirk¢eye cevirisi tamamlanan maddeler Gazi ve Hacettepe
Universitelerinin farkli boliimlerinde 6grenim gérmekte olan ve arastirmaya goniillii
katilan toplam 672 Ogrenciye uygulanmistir. Arastirma kapsaminda Ogrencilerden elde
edilen cevaplar dogrultusunda madde-toplam korelasyonlar1 hesaplanmis ve agimlayict
faktor analizi hesaplanarak Olgek maddelerinin tek boyutta toplandigi belirlenmistir.
Olgegin orijinal formunun gelistirilmesine uygun olarak 6grencilerin akademik 6z yeterlik
diizeyleri ile benlik saygis1 diizeyleri arasindaki iligkiler incelenmis; pozitif yonde ve orta
diizeyde anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir. Olgek maddelerinin giivenirligini
belirlemek {iizere hesaplanan Cronbach alfa giivenirlik katsayis1t da 0,79 olarak

bulunmustur.

2.4. Ogrenme Stratejileri
Bilgi cagi, yalniz elektronik ve bilgisayar teknolojisinde yasanan degisiklikleri degil,
bireyden beklenen nitelikleri de biiyiikk oranda degistirmektedir. Bu gelismelerin
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sonucunda, i3 hayatina girdikten sonra meslek degistiren bireylerin sayis1 hizla
yiikkselmekte, genclerin okulda kalma siireleri uzamaktadir. Degisiklikler, yetiskinlerin
yasam boyu egitilmesini zorunluluk haline getirmektedir. Bugiin bir bireyin meslek
hayatinda bir¢ok kez egitildigi ve birkag defa is degistirdigi gézlenmektedir. Biitiin bu
gelismeler, egitim sisteminin yiikiini daha da artirmakta, dolayisiyla, egitimin
sorgulanmasin1 ve egitim programlarinin gozden gecirilmesini glindeme getirmektedir

(Fer, 2000).

Ogrenene, okulda veya okul disinda kazandirilmasi planlanan bir dersin dgretimiyle ilgili
tiim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegi olarak tanimlanan egitim programinin hedef,
icerik, 6grenme-0gretme stireci ile 6lgme ve degerlendirme olmak tizere dort temel ogesi

bulunmaktadir (Demirel, 2009).

Egitim programlar igerisinde hedefler, planlanmis ve diizenlenmis yasantilar yoluyla
kazandirilmas: kararlagtirilan davranmis degisikligi ya da davranig olarak ifade edilmeye
uygun olan bir 6zelliktir (Ertlirk, 1972). Hedefler, 6grenciye kazandirilmak tizere segilen
istendik ozelliklerdir. Diger bir anlatimla yetistirilecek insanda bulunmasi uygun goriilen,
egitim yoluyla kazandirilabilir istendik ozellikler hedefler olarak tanilanmaktadir. Bu
ozellikler; bilgiler, yetenekler, beceriler, tutumlar, ilgileri aliskanliklar vb. olabilir. Egitim
programlar1 icerisinde "Ne yapilmalidir?" sorusunun karsilifi hedeflerin belirlenmesi

olarak adlandirilmaktadir (Demirel, 2009).

Egitim programlarinda igerik, Ogretim hedeflerine yonelik bilgi, beceri ve siireclerin
tamamm ifade etmektedir. Ogretme-6grenme faaliyetlerinde temel alinan igerik
cogunlukla kavramlar, olgular, ilkeler, kurallar, islemler, tutumlar ve sosyal yeteneklerdir
(Tan, 2012). Programlarin icerik boyutunda belirlenen amaglara ulasmak amaciyla "Ne
ogretelim?" sorusuna cevap aranmaktadir. Bu baglamda, programin igerik boyutu ile
ogretilecek konularin diizenlenmesi s6z konusudur. Programlarda igerigin belirlenmesinde
iki baskin 6zellik bulunmaktadir. Bunlar: yeni bilgi birikimlerinin programlara yansitilmasi
ve bilim teknolojideki hizli gelisme ve bilgi patlamasinin programda yer bulmasidir

(Demirel, 2009).

Egitim programlarinda Ogrencilere istenilen davraniglarin kazandirilmasi amaciyla
Ogretme-o6grenme faaliyetleri diizenlenir. Baska bir anlatimla, Ogrenme sirasinda
kullanilabilecek yontem, teknik ve stratejilerdir (Demirel, 2009). Ogrenme stratejileri,
ogrenme hedeflerine ulagsmak iizere belirlenen konunun sunulmast i¢in izlenen en genel yol
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olarak tanimlanabilir. Ogrenme stratejileri, "nasil dgretelim?" sorusuna cevap aramak igin
uygun yontem ve tekniklerin sec¢ilmesine onciiliik etmektedir (Tan, 2012). Bagka bir
deyisle Ogrenme stratejileri, Ogrencilerin bagimsiz olarak kendi 6grenme gorevlerini

gergeklestirmelerini saglayan teknikler, ilkeler ya da aliskanlik olarak tanimlanabilir.

Ogrenme stratejileri; bellege yerlestirme, geri getirme gibi bilissel stratejileri ve bilissel
stratejileri yonlendirici, yiritiicli bilig siireglerini kapsayan ve 6grencinin dgrenmesini
etkileyen, ogrenci tarafindan kullanilan davramis ve diisiince siirecleridir. Ogrenme
stratejileri, bireyin ¢evresindeki uyaricilar1 kisa siireli bellekten anlamlandirarak uzun
stireli bellege gegmesini saglayan ve 6grenme ile birlikte kalicilig1 saglayan islemler olarak

da adlandirilabilir (Arends, 1997).

Egitim programlarinin son dgesini 6lgme ve degerlendirme adi verilen sinama durumlar
olusturmaktadir. Smama durumlari, 6grencide gozlemeye karar verilen istendik
davraniglarin kazanilip kazanilmadigi hakkinda bir yargiya varma isidir. Bu amacla her bir
davranis1 yoklayan bir Olgme aract ya da test maddesi ile davranisin Ogrenilip

Ogrenilmedigini ortaya ¢ikarmak gerekmektedir (Demirel, 2009).

Egitim programlarinin &geleri incelendiginde, Ogrenme stratejilerinin programlarda
ogrencilere kazandirilmak {izere belirlenmis olan hedeflerin ve igerigin hangi yollarla
ogrenciye aktarilacagt sorunusun cevabi oldugu goriilmektedir. Bu baglamda
diisiiniildiiglinde, en nitelikli hedeflerin ve diizenlenmis igerigin iy1 bir 6gretme-o6grenme

stireci olmadan 6grenciye kazandirilmasi pek miimkiin degildir.

Son yillarda, 6grencilerin kendi 6grenme siireglerinde etkin olmalar1 gerektigi diisiincesi,
diisiinme ve 6grenmenin nasil gergeklestigi konularini 6n plana ¢ikarmistir. Bu dogrultuda
da Ogrencilerin nasil diisiindiikleri ve nasil 6grendikleri, iizerinde ¢ok durulan konular
haline gelmistir. Konu ile ilgili olarak da cogunlukla Ogrenme stratejileri iizerinde
caligmalar gerceklestirilmistir (Giillerci ve Oflaz, 2010). Weinstein (1988) 6grenme
stratejisinin Ogrencilerin neyi, nasil ve ne zaman O6grenmeleri gerektigini bilmeleri ile
kendi 6grenmelerini yapilandirmalari ve ydnlendirmeleri olarak tanimlamaktadir. Ogrenme
stratejileri, bilgi ya da becerinin kazanilmasini kolaylastirmak amaciyla 6zel bir 6grenme
durumunda bireyler tarafindan kullanilan zihinsel taktilerin tiimiidiir (Derry ve Murhy,

1986).
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Ogretim stratejileri, 6grenen icin dgrenme, egitici icin dgrenmeyi saglama olarak ifade
edilebilir. Ogrenci merkezli egitimlerde 6grenmeyi saglama yerine 6grenmeye rehberlik

etme, ifadesi kullanilabilir (Tan, 2012).

Etkili Ogretim sistemlerinde Ogrenme ortami ve c¢evresi tim Ogrencilerin 6grenme
ihtiyaglarma uygun olarak diizenlenmelidir. Ogrenme stratejileri, 6grencilerin bagimsiz
olarak kendi 6grenme gorevlerini gerceklestirmelerini saglayan teknikler, ilkeler ya da
aligkanliklardir. Bir strateji bireyin bir gérev ya da duruma yaklagimini gosterir. Bu
yaklasim, Ogrencilerin 68renme gorevlerini planlarken, gerceklestirirken, sonuglar1 ve
performanslar1 degerlendirirken nasil diistinecegi ve hareket edecegini igermektedir
(Katims ve Harris, 1997). Ogrenme stratejisinin amaci, 6grencinin duyussal durumunu
etkileme ve onun yeni bilgiyi se¢mesini, Orgiitlemesini ve biitiinlestirmesini

kolaylastirmaktir (Harmanli, 2000).

Stratejiler, 6gretim hedeflerine ulagilmasini kolaylagtirmada kullanilir. Bir hedefe ulasmak
icin belirlenen strateji oldukc¢a dnemlidir ¢ilinkii 6zelde kullanilan yontem-teknik ve araglar

tamamiyla bu strateji i¢inde islev gormektedir (Tan, 2012).

2.4.1. Ogrenme Stratejilerinin Yapisi ve Olusumunu Etkileyen Faktorler
Ogrenme stratejilerinin bircok kaynakta farkli sekillerde siniflandirildiklart belirlenmistir.
Ornegin Demirel (2009) tarafindan 6grenme stratejileri oncelikle temel olarak
anlamlandirma stratejileri, Orgiitleme stratejileri ve tekrar etme stratejileri olarak
siiflandirilmistir. Senemoglu (2005) tarafindan ise 6gretme stratejileri 6ncelikle duyussal
ve biligsel stratejiler olarak siniflandirilmistir. Duyugsal stratejilerin dikkat, uygunluk,
giiven ve doyum stratejilerini kapsadigi; biligsel stratejilerin ise anlamlandirma, orgiitleme

ve tekrar etme stratejilerini i¢erdigi belirtilmistir.

Alan yazinda farkli sekillerde gerceklestirilen Ogretme stratejilerine  yonelik

gergeklestirilen ilk siiflandirma Sekil 2.10'da yer almaktadir.
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Ogrenme Stratejilerinin Simiflandinimasi

[ Duyussal Stratejiler ] [ Bilissel Stratejiler

: Elkk:rgluk e Anlamlandirma
yg e Orgiitleme

e Given e Tekrar

e Doyum

Sekil 2.10. Ogrenme Stratejilerinin Smiflandiriimasi
Senemoglu (2005) tarafindan duyussal stratejilerin kullanilma amagclar1 su sekilde

siralanmustir:

e Bireyin dikkatini toplamasi,siirdiirmesi
e Konsantre olmasi,

e [Kaygiy: azaltmasi,

e Zamanim etkili kullanmasi,

e Giidiilemeyi saglama ve siirdiirmesi.

Ogrenenin  konuya iliskin dikkatini toplayip ©grenmeye iliskin motivasyonunu
artirabilmesi i¢in dort temel duyussal strateji tanimlanmistir. Bu stratejiler Sekil'de de

goriildiigli gibi dikkat, uygunluk, giiven ve doyumdur.

Biligsel stratejiler de Ogrenenlerin onceki bilgileri ile iliski kurmalarini saglayan, 6n
bilgileri yeni bilgiler i¢in anlamli bir hale getirecek ve kalicilig1 saglayacak stratejilerdir ve
biligsel stratejiler de anlamlandirma, orgiitleme ve tekrar olarak simiflandirilabilir

(Senemoglu, 2005).

Anlamlandirma stratejileri, 68renenin yeni gelen bilgileri bellegindeki eski bilgileriyle

iligkilendirerek uzun stireli bellege kodlamasi i¢in kullanilan stratejilerdir. Bu stratejinin
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temelinde 0grencinin karsilastigi bilgiyi oldugu gibi almasi degil, 6nceden edinmis oldugu
bilgilerle biitlinlestirerek soz konusu bilgilere yeni anlamlar yiiklemesi ve onlar1 zihnine
yerlestirmesi  yer almaktadir (Demirel, 2009). Anlamlandirma stratejilerinde

kullanilabilecek etkinlikler su sekildedir:

e Zihinsel imgeler olusturma

e Anahtar sozciik, bellek destekleyiciler

o Ozetleme

e Benzerlikler kurma

e Sorulart yanitlama

e Notalma

e  On dgrenmelerin hatirlanmasini saglama
e Uyaricilar sunma

e Ogrenme rehberi saglama (Senemoglu, 2005; Erden ve Akman, 1995).

Orgiitleme stratejileri, 6grencinin yeni bilgileri &n bilgilerini kullanarak kendisi i¢in daha
anlamli olacak bi¢cimde yeniden yapilandirmasi amaciyla kullanilan stratejilerdir. Bu
sayede cok iyi olusturulmus organizasyon ve baglantilarla uzun siireli bellekte kalici
ogrenmeler saglanmis olacaktir. Orgiitleme stratejilerinde kullanilabilecek etkinlikler su

sekildedir:

e Ogzellikleri benzerlik ve farkliliklarina gére gruplama

e Karsilagilan bilgi biitiiniinii anlamli 6gelere ayirma

e Metin icerisindeki temel ve 6nemli noktalar1 belirleme

e Madde ya da olayin taksonomik siniflandirilmasi

e (izelge, tablo ve matrisler

e Hiyerarsik yapilar

e Diger orgiitleme tiirleri (modeller, grafikler...) (Demirel, 2009).

Tekrar stratejileri de bir metin ya da anlatimdaki belirli ifadeleri tekrar etme, yazili bir
metindeki konu ciimlelerini ve ayrintili detaylar1 tanimlama, okuma, sézel ya da igten bir
climleyle baska bir ciimleyi bir araya getirme gibi stratejileri icermektedir. Burada 6nemli
olan tekrar stratejisinin anlamli tekrardan c¢ok kavram ezberleme, konu listeleme ve

olgular1 hatirda tutma davraniglarina dontigmemesidir.
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Bir metin ya da anlatimdaki belli ifadeleri tekrar etme

Yazili bir metindeki konu climlelerini ve ayrintili detaylari tanimlama
Okuma

Degistirmeden yazma

Ornekler verme

Not tutma ve dinleme aninda yonergeler verme (Demirel, 2009).

Pintrich, Smith, Garcia ve McKeachie (1991) tarafindan gelistirilen ve Biiyiikoztiirk,

Akgiin, Ozkahveci ve Demirel (2004) tarafindan Tiirkceye uyarlamasi gerceklestirilen

Ogrenme Stratejileri Olgeginde arastirmacilar, dgrenme stratejilerinin

Yineleme
Diizenleme
Agimlama
Elestirel diisiinme
Yardim arama
Akran isbirligi
Meta bilissel
Emek yonetimi

Zaman ve ¢alisma ortami

alt boyutlarindan oldugunu ifade etmislerdir. Bu arastirma kapsaminda da kullanilan sz

konusu 6grenme stratejileri ayrica Sekil 2.11'de yer almaktadir.

52



Ogrenme Stratejilerinin Alt Boyutlan

[ Biligsel Stratejiler J [ Metabilissel Stratejiler J [ Kaynak Yonetimi J

N N/ N
£ N [ N [ N
e Yineleme stratejileri e Yardim arama
o Diizenleme stratejileri o Planlama e Akran is birligi
o Agimlama stratejileri o Izleme e Emek yonetimi
o Elestirel diginme e Dizenleme e Zaman ve galisma
stratejileri ortami
| 7 J J

Sekil 2.11. Ogrenme Stratejilerinin Alt Boyutlari

Sekil 2.11'de yer alan yineleme stratejileri, oldugu gibi hatirlanmasi istenilen bilgilerin
ogrenilmesinde kullanilabilir. Buradaki temel etkinlik, zihinsel yinelemeler yapma ve
ezberleyerek 6grenmedir. Diizenleme stratejisi uygun bilgiyi segcme ve 6grenilecek bilgiyi,
bilgiler arasi baglantilar1 kurarak yapilandirma amaciyla kullanilmaktadir. Bu dogrultuda
kiimelendirme ya da siniflandirma, ana hatlariyla ¢ikarma, ana fikri belirleme gibi
etkinlikler gerceklestirilebilir. A¢gimlama stratejileri, yeni 6grenilenlerle onceki bilgileri
biitiinlestirerek uzun siireli bellekte bilgiyi kodlamaya yardim etmek amaciyla uygulanir.
Ac¢imlama stratejisi i¢cin yorumlama, 6zetleme, benzetim yapma ve not alma etkinlikleri
kullanilabilir. Elestirel diistinme stratejileri onceki bilgileri yeni durumlara uygulama
amaciyla gerceklestirilir; problem ¢6zme, karar verme ve elestirel degerlendirme yapma
etkinlikleri kullanilabilir. Yardima arama ya da isteme olarak adlandirilabilecek stratejiler,
gerektiginde uygun kisilerden yardim alma geregini belirleyebilme ve yardim isteme
stratejilerini kapsamaktadir. Akran igbirligi stratejisinde de Ogrenenlerin akranlari ile
birlikte 6grenmelerinin saglanmasi, is birligi i¢inde 6grenmesi temele alinmaktadir. Meta
biligsel 6grenme stratejileri, planlama, izleme ve diizenleme stratejilerini kapsamaktadir.
Hedef belirleme, gorev analizi yapma; okurken dikkati siirdiirme, kendi kendini test etme

ve kendine sorular sorma, performansit gelistirmede davranislar1 kontrol etme ve
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diizeltmeyi saglama meta biligsel stratejinin etkinlikleri arasinda gosterilebilir. Emek
yonetimi stratejisi 6grenenin verilen gorevde dikkatini ve ¢abasini siirdiirmesi olarak ifade
edilebilir. Ogrenme stratejilerinin kullaniminin devam ettirilmesi, zor gorev ve konularda
calismaya devam edilmesi etkinlikleri kullanilabilir. Olgekte son olarak tanimlanan
stratejinin zaman ve ¢alisma ortama stratejisi oldugu goriilmektedir. S6z konusu strateji,
program yapma, planlama ve ¢aligma zamanini yonetme olarak tanimlanabilir. Zamandan
en verimli nasil yararlanilacagini, gerg¢ekc¢i amaglarla belirlemeye calisma ve ¢alisma
ortamini yonetme etkinliklerin nasil belirlenecegini tespit etmek, bu stratejinin etkinlikleri

arasinda yer alabilir (Biiytlikoztiirk ve digerleri, 2004).

Ogrenme ortaminda &grencilerin  6grenme stratejisinin  birgok degiskenle iliskileri
aragtirllmistir. Hamurcu (2002) tarafindan okul Oncesi 6gretmen adaylari iizerinde
gerceklestirilen calismada, Ogretmen adaylarinin dikkat, tekrar ve zihne yerlestirme
stratejilerinin sinif diizeyine gore anlamli bir farklilik gosterdigini belirlemistir. Haglaman
ve Askar'in (2007) arastirmalarinda da 6grencilerin deger verme, digsal hedefe yonelme,
hedef belirleme, yineleme, 6z yansima, 6z yeterlik algisi, caba gdsterme, baskalariyla
caligma ve zaman yonetiminden olusan 6z diizenleyici 6grenme stratejilerinin 6grencilerin
basarilarinin 6nemli bir agiklayicisi oldugu tespit edilmistir. Dikbas ve Hasirct (2008)
tarafindan G6grenme stratejileri 6gretiminin 6grencilerin akademik basarisini arttirdigi,
derse karsi tutumlarma olumlu katki sagladigi saptanmistir. Belet ve Yasar'in (2007)
caligmasinda da benzer sekilde 6grenme stratejilerini kullanmanin okudugunu anlama ve
yazma becerilerini gelistirdigi ve Ogrencilerin Tiirkge dersine iliskin olumlu tutumlar
gelistirmeleri  yoniinde etkili oldugu belirlenmistir. Arsal ve Ozen'in (2007)
arastirmalarinda O0gretmen adaylarinin en fazla oOrgilitleme, tekrar ve eklemleme
stratejilerimi kullandiklar1 belirlenmistir. Ogretmen adaylarmin kullanmis olduklart bu
stratejilerin dgrencilerin cinsiyetine gore anlamli farklilastig1 tespit edilmistir. Iflazoglu
[flazoglu Saban ve Tiimkaya (2008) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada da gretmen
adaylarinin kullandiklar1 6grenme stratejilerinin cinsiyetlerine, drama dersindeki akademik
basarilarina ve genel akademik basarilarina gore anlamli bir farkliik gosterdigi
belirlenmistir. Buna karsin ayni aragtirmada 6gretmen adaylariin 6grenme stratejilerinin

yaslarina gore farklilasmadigi tespit edilmistir.
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2.4.2. Ogrenme Stratejilerinin Ogrenme Siirecine Etkileri

Ogrenme stratejileri; 6grencilerin neyi, nasil ve ne zaman dgrenmeleri gerektigini bilmeleri
ile kendi Ogrenmelerini yapilandirmalar1 ve yonlendirmeleri olarak tanimlanmaktadir
(Weinstein, 1986). Bu dogrultuda 6grenmenin etkili olabilmesi ve 6grencilerin 6grenmeyi
ogrenme yollarin1 kesfedebilmeleri icin bireylerin etkili 6grenme stratejileri olusturmalari
gerekmektedir. Dolayisiyla, 6grenciler 6grenirken bilgi yiikleme islemine tabi tutulmus
bireyler olma yerine, ¢evrelerinden siirekli artarak gelen bilgi birikimini diizenleyebilen,
isleyebilen ve kendi diisiinme bic¢imlerinin bir pargasi haline getirme konusunda daha
yeterli bireyler haline gelebilirler. Bunun igin bireylerin, durumu ve kendi kisisel
ozelliklerini analiz etmeleri, 6grenme hedeflerine ulasmak i¢in bir plan yapmalari, bunu
uygulamalari, izlemeleri ve gerekirse planlarini degistirmeleri gerekir. Bu durum, 6grenme
stratejilerinin ¢esitli oldugunu ve degisebilecegini gostermektedir (Schunk, 2009) ki egitim
ortaminda bircok stratejinin ayni anda uygulanmasi, farkli bireysel ve Ogrenme

ozelliklerine sahip 6grencilerin hedeflere ulasmasinda etkili olacaktir.

Senemoglu (2005) 6grencilerin 6grenme stratejilerine iliskin su bilgilere sahip olmasi

gerektigini vurgulamaktadir:

e Ogrenciler 6grenme stratejilerinin tiirleri, tamimlari, birbirleriyle benzerlikleri,
birbirlerinden farkliliklar1 nelerdir, gibi konularda bilgilendirilmelidir. Ornegin;
ogrenciler not alma ve altin1 ¢izme stratejilerinin ne demek oldugu, 6grencinin
ogrenmesine ne tir katkilar1 oldugu, aralarindaki benzerlik ve farkliliklarin neler
oldugu hakkinda bilgiye sahip olmalilar ki 6grenme stratejilerini etkili olarak
kullanabilsinler.

e Ikinci olarak Ogrenciler, dgrenme stratejilerinin nasil kullanilacagi konusunda
bilgilendirilmelidirler. Ornegin; matris halinde not alma ve altii ¢izme nasil
kullanilmalidir. Not alinacak matris nasil hazirlanmalidir? Altin1 ¢izerken nelerin
altin1 ¢cizmeliyiz? vb. sorular1 cevapladiktan sonra 6grenciler, 6grenme stratejilerini
etkili olarak kullanabilirler.

e Ucgiincii olarak da &grenciler, belirli stratejileri ne zaman ve nigin kullanmalar
gerektigi konusunda bilgilendirilmelidir. Ornegin; matris halinde not alma, hangi
durumda ve nigin altin1 ¢izmeden daha etkili olarak G6grenmeyi saglayabilir?

Ogrencilerin bu sorularin cevaplarini 6grenmeleri gerekir.
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Beydogan (2002), o6grencilerin 0grenme stratejilerinin, diisiinme beceri seviyelerinin,
duyussal oOzelliklerinin tespiti ve bunlarin etkilili§inin ortaya konulmasinin egitim
sisteminin verimliligi, kalitesi ve kaliciliginin olumlu yonde gelistirilmesine, zamanin
gerekliliklerine ve yeniliklerine uyum saglayabilecek bireylerin yetistirilmesinde olumlu
katkilar1 olabilecegini ifade etmektedir. Ogrenme stratejileri dgrenenin kolay ve kalict
Ogrenmesini saglamanin yani sira, 6grenmedeki verimliligini artirir ve 6grenene bagimsiz

ogrenebilme niteligi kazandirmaktadir (Biiyilikoztiirk ve digerleri, 2004).

Ogrencinin 6grenme siirecinde kendi 6grenmesini diizenleyebilen etkin bir katilimci
oldugu goriisiiniin agirlik kazanmasi, 6grenme stratejilerini egitim alanindaki en Snemli
konulardan biri haline getirmistir. Birgok arastirmaci, 6gretmenin 6gretimin en Snemli
0gesi oldugu halde 6grencinin yerine dgrenemeyecegi, 6grenmenin dgrencinin kafasinda
gerceklesen bir siirec ve Ogretmenin Ogrenmeyi kolaylastiran kosullar1 saglamakla
yikiimlii oldugu ve gerisinin 6grenciye kaldigi goriisiindedir. 0grenme stratejilerinin
giderek artan bir 6nem kazanmasi 6grenim stratejilerinin ne oldugu, etkililigi ve onlarin

ogrencilere nasil gretilecegi gibi konulari da giindeme getirmistir (Un Agikgdz 2000).

Egitim Ogrencilere istendik davranislar kazandirmak amaciyla diizenlenmektedir. Bu
davraniglarin  6grencilere kazandirilabilmesi amaciyla en uygun yolun belirlenmesi
gerekmektedir. Kendisi i¢in uygun 6grenme stratejilerini kullanan 6grenci, 6§renmelerini
daha kolay gergeklestirir ve O6grenilenleri kalici olur. Bu dogrultuda da egitimin her
kademesinde 6grencilerin kendilerine uygun 6grenme stratejilerini bilmesine gerek vardir
(Celikkaya ve Kus, 2010). Ciinkii 6grenenin 6grenme isini basariyla tamamlamasi ve
amacina ulagsmasi, 6grenme stratejilerini ne kadar bildigine ve ne kadar uygulayabildigine
baglidir. Bu nedenle, 6grenme stratejilerinin 6grencilere 6gretilmesi ve 6grendiklerini hizla

hayata gegirmeleri gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir (Tagdemir ve Tay, 2007).

Ogrenme stratejileri, dgrencilerin kendilerine olan giivenlerini artirir, égrenmelerinden
sorumluluk duymalarin1 saglar, boylelikle Ogrenciler en etkili ve yeterli nasil
ogrenebildiklerini gérmeye baglarlar ve en Onemlisi, O6grenme yollarinin diger
arkadaslarindan daha iyi ya da daha kotii olmadigini, sadece basit farkliliklar1 bulundugunu
anlarlar (Talu, 1997). Ogrencilerin hem o6rgiin egitim siirecinde, hem de 6rgiin egitim
stirecinden sonra basarili olabilmeleri i¢in kendilerini gelistirebilmeleri, kendi kendine
ogrenebilmeleri ve oOgrenmelerini izleme yeterliligini kazanmalar1 gerekmektedir.

ogrencilerin 6grenme stratejilerinin tiirleri, 6zellikleri, benzerlik ve farklari, kullanim
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alanlar1 konusunda bilgilendirilmeleri okul basarilarini olumlu ydnde etkileyecektir

(Giinev, 2004).

Ogrenme stratejileri, o&grencilerin 6grenme ile ilgili olumlu tutum gelistirme ve
uygulayabilme firsati sunmasmin yaninda, onlarin iletisim kurmalarinda da 6nem
tasimaktadir. Olumlu tutum diizeyi ne kadar yiiksek olursa iletisim siireci de o kadar
basarili olacaktir. Bagarili iletisim siireci de beraberinde basarili bir 6grenme-6gretme

ortami olusmasini saglayacaktir (Harmanli, 2000).

Ozer (2002) 6grenme stratejilerinin farkinda olan dgrencilerin bilingli 6grenci durumuna
gelecegini, Ogrenmedeki verimliliginin artacagini, bagimsiz O6grenme niteligini
kazanabilecegini, daha ¢ok isteyerek ve zevk alarak Ogrenme gergeklestirebilecegini,

Ogrencinin okul sonrast 6grenmelerine zemin hazirlayacagini ifade etmektedir.

2.4.3. Ogrenme Stratejilerine iliskin Arastirmalar

Demir'in (2013) "Biyoloji Ogretmen Adaylarmin Alan Derslerini Ogrenirken Kullandiklart
Ogrenme Stratejilerinin Belirlenmesi" adli ¢aligmada, biyoloji &gretmen adaylarinin
Ogrenmeleri sirasinda siklikla kullandiklar1  6grenme stratejilerinin  belirlenmesi
amaglanmistir. Arastirma kapsaminda 2011-2012 egitim 6gretim yilinda Dokuz Eyliil
Universitesi, Marmara Universitesi ve Gazi Universitesinin Biyoloji Egitimi Ana Bilim
Dalinda dordiincii ve besinci sinif diizeyinde 6grenim goren toplam 160 6grencinin goriisii
alinmistir.  Arastirma  kapsaminda Ogretmen adaylarinin  0grenme  stratejilerinin
belirlenmesi amaciyla Biyolojide Kullamlan Ogrenme Stratejileri Olgegi ile arastirmaci
tarafindan gelistirilen anket kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda 6gretmen adaylarinin
O0grenme stratejileri igerisinde en cok karmasik ezber ve oOrgiitleme stratejilerini ile
anlamay1 takip stratejilerini  kullandiklar1  belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin
kullandiklar1 6grenme stratejilerinin cinsiyetlerine gére anlamli bir farklilik gosterirken
ogrenim gordiikleri tiniversitelere gore degisiklik gostermedigi ayrica arastirma sonucunda

tespit edilmistir.

Tas¢i ve Soran (2012) tarafindan "Yiiksekdgretim Biyoloji Ogrencilerinin Ogrenme
Stratejileri ve Bilissel Yapilarimimn Incelenmesi" bashkli calismasinda, biyoloji
ogrencilerinin 6grenme stratejileri, kullandiklar1 6grenme teknikleri ve bilissel yapilari ile

bilissel yapinin olugsmasinda 6grenme stratejilerinin etkisini incelemeyi amaclamislardir.
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Arastirma kapsaminda iiniversitelerin biyoloji 6gretmenliginde 6grenim goéren Oncelikle 32
kisi; daha sonra 5 Ogrencinin goriisii alinmistir. Arastirma kapsaminda Ogrencilerin
O0grenme stratejileri ve bilissel yapilarin incelenmesi amaciyla birinci asamada bir goriisme
formu, ikinci asamada da 6grenme metni gelistirilmistir. Arastirmanin sonucunda biligsel
ogrenme stratejilerine gore ileri strateji kullanan 6grenci tipleri, ortalama strateji kullanan
tipleri ve zayif strateji kullanan tipleri olarak tii¢ farkli tip seklinde tanimlanmustir.
Tanimlanan tiplerin 6grenme stratejilerini kullanma 6zellikleri ile biligsel yapilar1 arasinda

yiiksek diizeyde etkilesim oldugu tespit edilmistir.

Boyaci (2010) tarafindan gergeklestirilen "Ortadgretim Ogrencilerinin Temel Yetenek
Diizeyleri Ile Bilisotesi Ogrenme Stratejileri Arasindaki liski" baslikli calismada,
ortadgretim Ogrencilerinin temel yetenek diizeyleri ile bilistesi 0grenme stratejileri
arasinda iliski olup olmadiginin arastirilmasi amaglanmaistir. Arastirma, 2007-2008 egitim
ogretim yilinda Sivas ilinde ortadgretim diizeyinde 6grenim goren toplam 442 dgrenci ile
yuritilmistir. Arastirmada 6grencilerin bilisdtesi 0grenme stratejilerinin belirlenmesi a
mactyla Namlu (2004) tarafindan gelistirilen Bilisdtesi Ogrenme Stratejileri Olgegi
(BOSO) kullanilmugtir. Aragtirmanin sonucunda dgrencilerin genel yetenek diizeyleri ile
biligdtesi 6grenme stratejileri arasinda, pozitif yonde ve orta diizeyde anlamli bir iliskinin
bulundugu belirlenmistir. Arastirmada Ogrencilerin OKS puanlar1 ile genel yetenek
diizeyleri arasinda da pozitif yonde ve yliksek diizeyde; bilisdtesi 6grenme stratejileri ile de

pozitif yonde ve diisiik diizeyde iliskiler oldugu saptanmustir.

Kiric1 (2009) "Ortadgretim Fen Boliimii Ogrencilerinin Coklu Zeka Kuramma Gére Zeka
Alanlariyla Ogrenme Stratejileri Arasindaki Iliskinin Incelenmesi" adli g¢alismasinda
biyoloji dersi alan ortadgretim fen boliimii 6grencilerinin ¢oklu zeka kuramina gore zeka
alanlariyla 6grenme stratejileri arasindaki iligkileri incelemeyi amaglamigtir. Bu dogrultuda
2008-2009 egitim oOgretim yilinda Erzurum ilinde ortadgretim diizeyinde fen siifinda
O0grenim gormekte olan toplam 454 6grencinin goriisleri alinmistir. Arastirma kapsaminda
ogrencilerin O0grenme stratejilerinin belirlenmesi amaciyla Yiicedag (2001) tarafindan
ortaya konulan Ogrenme Stratejileri Olgegi ile toplanmistir. Arastirmanin sonucunda fen
alaninda 6grenim goren Ogrencilerin en ¢ok grup ¢alismasina dayali 6grenme stratejisini
kullandiklari, en az ise sozel calismaya dayali Ogrenme stratejisini kullandiklar
belirlenmistir. Ogrencilerin 6grenme stratejileri icerisinde dinlemeye dayali, bireysel

calismaya dayali ve sozel c¢aligmaya dayali 0grenme stratejilerinin cinsiyetlerine gore
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anlamli bir farklilik gosterdigi belirlenmistir. Bununla beraber 6grencilerin 6grenme
stratejilerinin 6grenim gordiikleri okul tiirii ile sinif diizeylerine gore anlamli bir farklilik
gostermedigi tespit edilmistir. Arastirmada ayrica Ogrencilerin ¢oklu zeka alanlar1 ile
O0grenme stratejileri arasinda pozitif yonde ve diisiik ile orta diizeyde iliskiler oldugu

saptanmistir.

Biiyiikoztiirk ve digerleri (2004) tarafindan "Giidiilenme ve Ogrenme Stratejileri Olgeginin
Tirk¢e Formunun Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi" baslikli ¢alismada, Pintrich ve
digerleri (1991) gelistirmis oldugu giidiilenme ve 6grenme stratejileri 6lgeginin Tiirkgeye
uyarlamasini gergeklestirmeyi amaglamiglardir. Bilissel stratejiler, meta biligsel stratejiler
ve kaynak yonetimi olmak tlizere toplam ii¢ boyuttan olusan Ol¢egin maddelerinin
Tiirk¢eye uyarlama islemi gergeklestirilmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda gerekli
diizeltmelerin ardindan 6lgek, Ankara Universitesi ve Gazi Universitesinde dgrenim goren
toplam 852 ogrenciye uygulanmistir. Ogrencilerden elde edilen puanlarm olusturdugu
faktor yapisini incelemek amaciyla agiklayict faktdr analizi ve 0zgiin Olgegin yapisina
uygun olarak da dogrulayici faktdr analizi uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda
Ogrenme Stratejileri Olgeginin dokuz faktorlii bir yapidan olustugu belirlenmistir.
Faktorlerin Cronbach alfa katsayilari 0,86 ile 0,41 arasinda, diizeltilmis madde-toplam

puan korelasyonlar1 0,19 ile 0,66 arasinda degisiklik gosterdigi tespit edilmistir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeline, evren ve Ornekleme, veri toplama araglarina ve

verilerin analizine iliskin bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada biyoloji 6gretmen adaylarinin 6gretmen 6z yeterlik inanglarinin, akademik
0z yeterliklerinin, epistemolojik inan¢ diizeylerinin ve Ogrenme stratejilerini kullanma
diizeylerinin belirlenmesi ile bu degiskenler arasindaki iliskilerin incelenmesi
amaclanmigtir. Arastirmada ayrica 0gretmen adaylarinin cinsiyet, mezun olduklar lise
tiri 6grenim gordiikleri smif diizeyleri, akademik basar1 not ortalamasima gore
ogretmenlik 6z yeterlik inanglarinin, akademik 6z yeterliklerinin, epistemolojik inang
diizeylerinin ve 0grenme stratejilerini kullanma diizeylerinin istatistiksel olarak anlamli
farklilhik gosterip gostermedigi incelenmistir. Bu dogrultuda arastirma, genel tarama
modellerinden iligkisel tarama modeline 6rnek olarak gosterilebilir. Korelasyonel olarak da
adlandirilan iligkisel tarama modelleri, iki ya da daha ¢ok degisken arasindaki iligkinin
herhangi bir sekilde bu degiskenlere miidahale edilmeden incelendigi arastirmalardir

(Bliytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012).

3.2. Evren ve Orneklem

Bu calismanin evrenini, Ankara ilindeki bir devlet iiniversitesinin egitim fakiiltesinin

biyoloji egitimi ana bilim dalinda 2012-2013 egitim-6gretim y1l1 gliz doneminde 6grenim
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gdren 365 dgretmen aday1 olusturmaktadir. Orneklemini ise ulasilabilir 6rnekleme yoluyla
belirlenen 143 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Biyoloji egitimi ana bilim dalinin 1., 2., 3.,
4. ve 5. sif diizeylerinde 6grenim gdérmekte olan 365 6gretmen adaymin goriislerini
temsil etmesi amaciyla ulasilmasi gereken 6rneklem biylikligi Biiylikoztiirk ve digerleri

(2012) tarafindan onerilen esitlik ile hesaplanmaistir.

Ny

n=
142
N

Esitlik 3.1. Siirekli degiskenlerde 6rneklem biiytikliigli tahmini

Esitlik 3.1°de yer alan ny = (t2PQ)/d? esitligi ile hesaplanmakta ve p anlamlilik degeri
0,05 alindiginda, pq=0,25 olacagindan ve tabloda karsilik gelen t degeri 1,96 oldugundan
0,05 anlamlilik diizeyinde ny=384,16 olarak hesaplanmaktadir (Biiyiikoztiirk ve digerleri,
2012). Formiilde n, yerine kondugunda;

384,16

384,16
1+
365

n=

orneklem buytkligi %95 giiven araligi ile 187 olarak hesaplanmaktadir. Arastirma
kapsaminda 200 O6gretmen adayina veri toplama araglari uygulanmis; biyoloji 6gretmen
adaylarmin 160'indan (%80’inden) geri doniis saglanabilmistir. Arastirmaya katilan
ogretmen adaylarinin veri toplama araglarina vermis olduklar1 cevaplar incelendiginde
eksik verileri bulunan cevaplar veri setinden c¢ikarilarak 148 6gretmen adayinin cevaplari
degerlendirilmistir. Bu baglamda evren bazinda ulasilan Orneklem sayisinin azligi,

aragtirmanin bir sinirlilig1 olarak kabul edilmistir.

Aragtirma kapsaminda goriisleri alinan biyoloji G6gretmen adaylarmmin  demografik

ozellikleri Tablo 3.1'de gosterilmistir.
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Tablo 3.1. Arastirmaya Katilan Ogretmen Adaylarinin Ozellikleri

Tablolar Gruplar Frekans(n) Yiizde (%)
Cinsiyet Erkek 24 16,2
Kadin 124 83,8
Toplam 148 100,0
Smif diizeyi 1 30 20,3
2 25 16,9
3 33 223
4 32 21,6
5 28 18,9
Toplam 148 100,0
Mezun olunan lise tiirii Genel Lise 83 56,5
Stiper Lise 14 9,5
Anadolu Lisesi 50 34,0
Toplam 147 100,0
Basar1 not ortalamasi 2-3 60 40,5
3-4 88 59,5
Toplam 148 100,0

Tablo 3.1'de yer alan bilgiler incelendiginde arastirmaya katilan biyoloji 6gretmen
adaylarmin  %16,2'sinin  (n=24) erkek, %283,8'sinin (n=124) ise kadin oldugu
goriilmektedir. Arastirma kapsaminda goriisleri alinan 6gretmen adaylarinin %20,3"{iniin
(n=30) birinci sinifta; %16,9'unun (n=25) ikinci sinifta; %22,3"iniin (n=33) ii¢lincii sinifta,
%21,6'sinin (n=32) dordiincii smifta ve %18,9'unun da (n=28) besinci sinifta dgrenim
gordiigii belirlenmistir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarmin %56,5'inin (n=83) genel
liseden; %9,5'inin (n=14) stiper liseden; %34,0"iniin de (n=50) Anadolu lisesinden mezun

olduklar tespit edilmistir.

Tablo 3.1'de son olarak akademik basari not ortalamasi 4 iizerinden 2-3 arasinda olan
ogretmen adaylarinin arastirmaya katilan biyoloji 6gretmen adaylarmin %40,5'ini (n=60);

3-4 arasinda olan 6gretmen adaylarinin da %59,5'in1 (n=88) olusturdugu belirlenmistir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Aragtirma kapsaminda biyoloji 6gretmen adaylarimin goriislerinin belirlenmesi amaciyla

kullanilan veri toplama araclari su sekildedir:

e Kigisel Bilgi Formu

e Ogretmen Oz Yeterlik Inang Olgegi
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e Akademik Oz Yeterlik Olcegi
e Epistemolojik Inang Olgegi

e Ogrenme Stratejileri Olgegi

Veri toplama araglarinin ayrintilarina bagliklar halinde yer verilmistir.

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Biyoloji 6gretmen adaylariin 6z yeterlikleri ile akademik 6z yeterliklerinin, epistemolojik
inanclarinin ve 6grenme stratejilerinin 6gretmen adaylarinin bazi demografik 6zelliklerine
gore anlamli bir farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesi amaciyla O6gretmen
adaylarinin cinsiyet, siif diizeyi, mezun olduklar1 okul tiirii, anne egitim diizeyleri, baba
egitim dlizeyleri ve basar1 diizeylerinin belirlenmesi amaciyla kisisel bilgi formu

olusturulmustur.

3.3.2. Ogretmen Oz Yeterlik inan¢ Olcegi

Bu arastirmada biyoloji 6gretmen adaylarinin 6gretmenlige iliskin 6z yeterlik inanglarini
belirlemek iizere Tschannen-Moran ve Woolfolk-Hoy (2001) tarafindan gelistirilen; Capa,
Cakiroglu ve Sarikaya (2005) tarafindan Tiirkgeye uyarlamas gergeklestirilen "Ogretmen
Oz Yeterlik Olgegi" kullanilmistir.

Ogretmen Oz Yeterlik Olgegi, toplam ii¢ boyuttan ve 9'lu derecelendirilmis 24 maddeden
olusmaktadir. Capa ve digerleri (2005) tarafindan 6lgegin Tiirkceye uyarlamasi siirecinde
Ingilizce ve Tiirkgeye hakim kisiler tarafindan cevirisi yapilmis, sonra dlgek maddelerinin
geri cevirisi yapilarak gerekli diizeltmeler gergeklestirilmistir. Ceviri formu Tiirkiye'de
dort farkli lisede gorev yapan Ogretmenlere uygulanarak maddelerin anlagilabilirligi
saglanmistir. Son olarak da 97 6gretmen adayina 6l¢ek maddeleri uygulanmistir. Tiirkgeye
uyarlama isleminde 6gretmen 6z yeterlik 6l¢eginin orijinalinde bulunan {i¢ faktorlii yapinin
dogrulanip dogrulanmadiginin belirlenmesi amactyla alt1 farkl {iniversitede 628 6gretmen
adayma oOlcek uygulanmis ve 6gretmen adaylarinin cevaplari dogrultusunda dogrulayici

faktor analizi ve Rasch 6l¢timii gergeklestirilmistir.

Tiirk¢eye uyarlama siirecinde 628 6gretmen adayindan elde edilen cevaplar dogrultusunda

hesaplanan dogrulayici faktor analizi (RMSEA: 0,065) ve Rasch 6l¢iimii (0,82; 0,84; 0,84)
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sonrasinda {i¢ faktorlii modelin dogrulandig: tespit edilmistir. S6z konusu boyutlar: §grenci
katilimina yonelik 6z yeterlik, 6gretim stratejilerine yonelik 6z yeterlik ve sinif ydonetimine

yonelik 6z yeterliktir (Capa ve digerleri, 2005).

Olgek faktdrlerinde yer alan maddelerin giivenirliklerinin tespit edilmesi amaciyla
Cronbach alfa katsayis1 hesaplanmistir. Ogrenci katilimma yonelik 6z yeterlik
maddelerinin gilivenirlik katsayis1 0,82; Ogretim stratejilerine yonelik 6z yeterlik
maddelerinin gilivenirlik katsayis1 0,86 ve sinif yonetimine yonelik 6z yeterlik katsayis1 da
0,84 olarak hesaplanmistir. Olgekte yer alan tiim maddelere cevap veren 628 dgretmen
adaymin cevaplar1 dogrultusunda o6lg¢egin geneline iliskin hesaplanan Cronbach alfa

katsayisinin da 0,93 olarak hesaplandigi belirlenmistir (Capa ve digerleri, 2005).

Bu arastirma kapsaminda goriisleri alinan 148 biyoloji dgretmen adaymin dgretmen 6z
yeterlik inang Olcegine vermis olduklari cevaplarin giivenirlikleri de Cronbach alfa
katsayist ile hesaplanmistir. Biyoloji dgretmen adaylarmin 6grenci katilimini saglamaya
yonelik yeterlikleri boyutundaki 8 maddeye iliskin hesaplanan Cronbach alfa katsayisi
0,86; Ogretim stratejilerine yonelik 6z yeterliklerine iliskin olusturulan 8 maddenin
Cronbach alfa katsayisinin 0,87 ve sif yonetimine yonelik 6z yeterliklerine iligkin
olusturulan 8 maddenin de giivenirlik katsayisinin 0,94 oldugu belirlenmistir. Bu
dogrultuda arastirmaya katilan biyoloji 6gretmen adaylarinin 6lgek maddelerine vermis

olduklar1 cevaplarin giivenirliginin yiiksek oldugu tespit edilmistir.

3.3.3. Akademik Oz Yeterlik Ol¢egi

Bu arastirmada biyoloji 6gretmen adaylarinin akademik 6z yeterliklerine iliskin inang
diizeylerini belirlemek amaciyla Owen (1988) tarafindan gelistirilen ve Tiirk¢e uyarlama
caligmasit Kemer (2006) tarafindan yapilan Akademik Oz Yeterlik Olgegi kullanilmustir.
Olgekte alt1 faktorde toplanan toplam 33 madde bulunmaktadir ve maddeler, 5'i likert

tipinde derecelendirilmistir.

Akademik 6z yeterlik 6lgeginin Tiirk¢eye uyarlamasi isleminde Kemer (2006) tarafindan
oncelikle o6lcek maddelerinin Tiirkceye uyarlama islemi gerceklestirilmistir. Ceviri
lizerinde incelemeler ve gerekli diizeltmeler gergeklestirildikten sonra dlgegin uyarlama
stirecinde ceviri dlgek ve orijinal form farkli zamanlarda egitim ve psikoloji dgrencilerine

uygulanmstir. Ogrencilerin iki forma vermis olduklar1 cevaplar arasinda yiiksek iliskilerin
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hesaplanmasi (0,90;0,92) ceviri siirecinde dilsel esdegerligin saglandigin1 gostermektedir.
Olgegin uyarlama siirecinde 786 &grenciye dlgek uygulanmis ve dgrencilerin cevaplari

dogrultusunda agimlayici faktor analizi hesaplanmistir (Kemer, 2006).

Akademik 6z yeterlik 6lgeginin orijinal yapisinin ¢eviri formunda da var olup olmadiginin
belirlenmesi amaciyla 786 Ogrencinin cevaplart dogrultusunda hesaplanan agimlayici
faktor analizi sonrasinda 6lgek maddelerinin alti faktorde toplandigi; maddelerin toplam
varyansin %47'sini agikladigi belirlenmistir. Olgek maddelerinin giivenirligini belirlemek
amaciyla oncelikle hesaplanan Cronbach alfa katsayisinin tiim 6lgek icin 0,87 oldugu

belirlenmistir (Kemer, 2006).

Bu aragtirma kapsaminda biyoloji dgretmen adaylarinin akademik 6z yeterlik dlgeginde
yer alan maddelerine vermis olduklar1 cevaplar toplam puan dogrultusunda incelenmis ve
ogretmen adaylarinin maddelere vermis olduklar1 cevaplar dogrultusunda Cronbach alfa

giivenirlik katsayisi 0,82 olarak hesaplanmustir.

3.3.4. Epistemolojik Inanc¢ Olgegi

Arastirma kapsaminda biyoloji 6gretmen adaylarinin epistemolojik inang diizeylerini tespit
etmek amaciyla Schommer (1990) tarafindan gelistirilen; Deryakulu ve Biiyilikoztiirk
(2002) tarafindan Tiirkceye uyarlamasi gergeklestirilen "Epistemolojik Inang Olgegi"
kullanilmistir. Olgegin orijinal formunda dort faktorlii yapr altinda toplam 63 madde

bulunmaktadir ve maddeler 5'li likert tipinde derecelendirilmistir.

Epistemolojik inan¢ 6l¢eginin Tiirk kiiltlirline uyarlanma siirecinde oncelikle s6z konusu
maddelerin Tiirkceye cevrilmesi islemi gergeklestirilmis; ardindan sekiz dil uzmaninin
gorilisleri dogrultusunda ¢eviri maddeler iizerinde diizeltmeler gergeklestirilmistir. Dilsel
esdegerligin saglanmas1 amaciyla orijinal 6l¢ek ile geviri Olgek Orta Dogu Teknik
Universitesin'de 6grenim géren 17 kisilik bir gruba birer hafta ara ile uygulanmis ve
ogrencilerin cevaplar1 dogrultusunda cevirilerin anlasilirliginin saglandigi belirlenmistir.
Ardindan Ankara ilinde dort iiniversitede 0grenim goren toplam 595 Ggrenciye olgek

uygulanmistir (Deryakulu ve Biiyilikoztiirk, 2002).

Tiirk¢ceye uyarlama siirecinde goriisleri alinan 595 Ggrencinin cevaplart dogrultusunda
acimlayict faktor analizi hesaplanmis ve epistemolojik inang¢ dl¢eginin orijinal formunda

yer alan maddelerden 28'inin Tiirk kiiltiirline uygun olmadigi belirlenmis ve s6z konusu
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maddeler Slcekten ¢ikarilmistir. Olgekte kalan 35 maddenin ii¢ faktor altinda toplandig
tespit edilmistir. Olgek maddelerinin toplandig1 ii¢ boyut: 6grenmenin ¢abaya baglh
olduguna inang, 0grenmenin yetenege bagli olduguna inang ve tek bir dogrunun var

olduguna inang seklinde isimlendirilmistir (Deryakulu ve Biiyilikoztiirk, 2002).

Olgekte yer alan faktdrlerin giivenirliklerini belirlemek amaciyla 595 6grencinin maddelere
vermis olduklar1 cevaplar dogrultusunda Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 hesaplanmstir.
Ogrenmenin c¢abaya bagli olduguna inang faktoriinde yer alan 18 maddenin giivenirlik
katsayis1 0,83; Ogrenmenin yetenege bagli olduguna inang¢ faktoriindeki 8 maddenin
giivenirlik katsayist 0,62; tek bir dogrunun var olduguna inang faktoriinde bulunan 9
maddenin giivenirlik katsayis1 da 0,59 olarak hesaplanmistir. Olgegin tamami igin

hesaplanan giivenirlik katsayis1 da 0,71'dir (Deryakulu ve Biiyiikoztiirk, 2002).

Bu calismada Ankara ilinde 6grenim goéren biyoloji 6gretmen adaylarinin epistemolojik
inan¢ diizeyi Olgeginde yer alan maddelere vermis olduklari cevaplarin gilivenirligini
belirlemek amaciyla Cronbach alfa gilivenirlik katsayist hesaplanmistir. Giivenirlik
katsayis1 birinci faktor i¢in 0,85; ikinci faktor icin 0,60 ve iiclincli faktor icin de 0,63

olarak hesaplanmustir.

3.3.5. Ogrenme Stratejileri Olcegi

Biyoloji o6gretmen adaylarimin 6grenme stratejilerini kullanma diizeylerini saptamak
amaciyla Pintrich ve digerleri (1991) tarafindan gelistirilen; Biiyiikoztiirk ve digerleri
(2004) tarafindan Tiirkceye uyarlamasi gergeklestirilen "Ogrenme Stratejileri Olgegi"
kullanilmigtir. Tirk kiiltiirline uyarlanmasi sonucunda 6l¢egin 9 boyut altinda ve toplam 50

maddeden olustugu belirlenmistir. Olgekteki maddeler 7'li Likert tipi derecelendirilmistir.

Giidiilenme ve 6grenme stratejileri 6lgeginin bir alt dlgegini olusturan 6grenme stratejileri
Olceginin Tiirkgeye uyarlanma siirecinde Oncelikle Olcek maddelerinin  Tiirkceye
cevrilmesi iglemi gergeklestirilmistir. Ceviri formu lizerinde hem dil, 6lgme degerlendirme
hem de konu alan uzmanlarinin goriisleri alinmis ve ceviriler iizerinde gerekli goriilen
diizeltmeler gergeklestirilmistir. Olgegin dilsel esdegerliginin saglanmasi amaciyla orijinal
ve ¢eviri form bir hafta ara ile ODTU'de 6grenim goren 17 dgrenciye uygulanmis ve
ogrencilerin cevaplar1 arasindaki iliski 0,86 olarak hesaplanmistir. Tiirkgeye cevirisi

gerceklestirilen 6lcek, Ankara ve Gazi Universitesinin farkli alanlarinda egitim goren

66



toplam 852 iiniversite dgrencisine uygulanmistir. Ogrencilerin dlcek maddelerine vermis
olduklar1 cevaplar dogrultusunda oOncelikle acgimlayict faktdr analizi, daha sonra

dogrulayici faktor analizi hesaplanmustir (Biiyiikoztlirk ve digerleri, 2004).

Universite 6grencilerinin dlgek maddelerine vermis olduklar1 cevaplar dogrultusunda
hesaplanan agimlayici faktdr analizi sonrasinda Ol¢cek maddelerinin dokuz boyutta
toplandigt ve toplam varyansin %53,45'ni agikladigi belirlenmistir. Ardindan
gergeklestirilen dogrulayici faktdr analizi sonrasinda yapilan modifikasyonlar ile 6l¢egin
orijinal faktér yapisinin dogrulandigi belirlenmistir (RMSEA: 0,07; SRMR: 0,06)
(Buiyiikoztiirk ve digerleri, 2004).

Ogrenme stratejileri dlgeginin giivenirliginin belirlenmesi icin hesaplanan Cronbach alfa
katsayisinin birinci faktdrdeki maddeler icin 0,62; ikinci faktor i¢in 0,61; tgilincii faktor
icin 0,74; dordiincii faktor icin 0,74; besinci faktor icin 0,74; altinci faktor i¢in 0,46;
yedinci faktor igin 0,75; sekizinci faktor icin 0,41 ve dokuzuncu faktor i¢in 0,61 olarak

hesaplanmistir (Biyiikoztiirk ve digerleri, 2004).

Bu arastirma kapsaminda goriisleri alinan biyoloji 6gretmen adaylarinin 6grenme
stratejileri 6l¢eginin Cronbach alfa katsayisinin yineleme boyutundaki dort madde igin
0,68; diizenleme boyutundaki dort madde i¢in 0,63; acimlama boyutundaki 6 madde i¢in
0,79; elestirel diisiinme boyutundaki bes madde i¢in 0,80; yardim arama boyutundaki dort
madde i¢in 0,52; akran is birligi boyutundaki lic madde i¢in 0,51; meta bilissel
boyutundaki 12 madde i¢in 0,82; emek yonetimi boyutundaki dért madde i¢in 0,49; zaman

ve c¢alisma ortam1 boyutundaki sekiz madde i¢in 0,66 olarak hesaplandigi saptanmuistir.

3.4. Verilerin Coziimlenmesi

Aragtirma kapsaminda goriigleri alinan biyoloji 6gretmen adaylarinin verilerinin
cozlimlenmesi amaciyla Oncelikler 6gretmen adaylarimin cevaplart SPSS'e (Statistical
Package for Social Sciences) girilmistir. Ardindan verilerin ¢dzlimlenmesi amaciyla
oncelikle betimsel istatistikler hesaplanmis ve alt problemler dogrultusunda verilerin

¢cozlimlenmesi amaciyla uygun istatistiki yontemler kullanilmistir.

Arastirmanin alt problemleri dogrultusunda gergeklestirilen veri ¢oziimleme islemleri

Tablo 3.2'de gdsterilmistir.
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Tablo 3.2. Arastirmanin Alt Problemleri Dogrultusunda Gergeklestirilen Veri Coziimleme

Islemleri

Alt Problemler

Hesaplanan istatistiki yontem

Biyoloji 6gretmen adaylarinin 6gretmen 6z yeterlik
inanclar1 ve akademik 6z yeterlikleri ne diizeydedir?

Betimleyici istatistik (minimum,
maksimum, ortalama ve standart
sapma)

Biyoloji 6gretmen adaylarinin 6gretmen 6z yeterlik
inanclar1 ve akademik 6z yeterlikleri; 6gretmen adaylarinin
cinsiyetlerine, mezun olduklar lise tiiriine, 6grenim
gordiikleri sinif diizeylerine ve akademik basar1 not
ortalamalarina gore farklilik géstermekte midir?

Mliskisiz 6lciimlerde t testi,
Levene homojenlik testi

Tek yonlii varyans analizi

Coklu karsilastirma Scheffe testti

Biyoloji 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglari ne
diizeydedir?

Betimleyici istatistik (minimum,
maksimum, ortalama ve standart
sapma)

Biyoloji 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglari,
Ogretmen adaylarinin cinsiyetlerine, mezun olduklari lise
tiirline, 6grenim gordiikleri sinif diizeylerine ve akademik
basari not ortalamalarina gore farklilik gostermekte midir?

Mliskisiz 6lciimlerde t testi,
Levene homojenlik testi

Tek yonlii varyans analizi

Coklu karsilagtirma Scheffe testti

Biyoloji 6gretmen adaylarinin 6grenme stratejilerini
kullanma diizeyleri nedir?

Betimleyici istatistik (minimum,
maksimum, ortalama ve standart
sapma)

Biyoloji 6gretmen adaylarinin 6grenme stratejilerini
kullanma diizeyleri; 6gretmen adaylarmin cinsiyetlerine,
mezun olduklar lise tiiriine, 6grenim gordiikleri sinif
diizeylerine ve akademik bagar1 not ortalamalarina gore
farklilik gostermekte midir?

Mliskisiz 6lciimlerde t testi,
Levene homojenlik testi

Tek yonlii varyans analizi

Coklu karsilastirma Scheffe testti

Biyoloji 6gretmen adaylarinin gretmen 6z yeterligi,
akademik 6z yeterlik, epistemolojik inang ve 6grenme
stratejileri arasinda iligki var midir?

Pearson korelasyon katsayisi
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

4.1. Biyoloji Ogretmen Adaylarinin Ogretmen Oz Yeterlik inanclar1 Ne Diizeydedir?

Aragtirma kapsaminda goriigleri alinan biyoloji 6gretmen adaylarinin 6gretmen 6z yeterlik
inanclarinin  belirlenmesi amaciyla biyoloji 0gretmen adaylarma 9'lu likert tipi
derecelendirilmis 6z yeterlik 6lgegi uygulanmistir. Biyoloji 6gretmen adaylarinin cevaplari
dogrultusunda hesaplanan betimsel istatistikleri hesaplanmis ve sonuglar Tablo 4.1'de
gosterilmistir.

Tablo 4.1. Biyoloji Ogretmen Adaylarmm Oz Yeterlik Inanclarma Yonelik Hesaplanan
Betimsel Istatistikler

Olgek boyutlar Madde
say;st N  Min. Max. X % SS

Ogrenci Katilimma Yénelik Oz

Yeterlik 8 148 32 72 5467 76 851

Ogretim Stratejilerine Yonelik Oz

Yeterlik 8 148 30 72 56,33 78 8,77

Sinif Yonetimine Yonelik Oz

Yeterlik 8 148 27 72 55,14 77 9,48

Tablo 4.1'de yer alan bilgiler incelendiginde; arastirmaya katilan biyoloji 6gretmen
adaylarindan 6grenci katilimina yonelik 6z yeterlik puaninin en diisiik 32; en yiiksek 72
oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin 6grenci katihmina yonelik 6z yeterlik
diizeylerine iliskin hesaplanan ortalama puani incelendiginde (X =54,67+8,51), 6gretmen
adaylarinin 6grenci katilimini saglamaya yonelik 6z yeterliklerinin genel olarak yiiksek
diizeyde oldugu (72 iizerinden 54,67) belirlenmistir.
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Tablo 4.1 incelendiginde; biyoloji 6gretmen adaylarinin 6gretim stratejilerine yonelik 6z
yeterliklerinin 30 ile 72 arasinda degisiklik gosterdigi goriilmektedir. Arastirma
kapsaminda goriisleri alinan biyoloji 6gretmen adaylarinin 6gretim stratejilerine yonelik 6z
yeterlik diizeylerinin de (X =56,33+8,77) genel olarak yiiksek diizeyde oldugu (72

iizerinden 56) saptanmustir.

Tablo 4.1'de goriildiigii gibi biyoloji 0gretmen adaylarinin sinif yonetimine yonelik 6z
yeterlik diizeyleri 27 ile 72 arasinda degisiklik gdstermektedir. Ogretmen adaylarinin simif
yonetimine yonelik 06z yeterlik algilarma iliskin hesaplanan ortalama deger
(X =55,14+9,48), biyoloji dgretmen adaylarinin genel olarak smif yonetimine yonelik 6z

yeterliklerinin yiiksek oldugunu (72 iizerinden 55) ifade etmektedir.

4.2. Biyoloji Ogretmen Adaylarmmin Ogretmen Oz Yeterlik Inanclari; Ogretmen
Adaylarin Cinsiyetlerine, Mezun Olduklar Lise Tiiriine, Ogrenim Gordiikleri Sinif
Diizeylerine ve Akademik Basar1 Not Ortalamalarina Gore Farklihk Gostermekte
Midir?

Arastirma kapsamnda biyoloji 6gretmen adaylarinin 6gretmen 6z yeterlik inanglarinin
cinsiyet, mezun olunan lise tiirli, simf diizeyi ve akademik not ortlamas: degiskenleri

bakimindan istatistiksel olarak anlamli farklilik gosterip gostermedigi de incelenmistir.

4.2.1. Biyoloji Ogretmen Adaylarmmmm Ogretmen Oz Yeterlik Inanclarinn

Ogretmen Adaylarinin Cinsiyetlerine Gore Degisimi

Biyoloji 6gretmen adaylarinin cinsiyetlerine gére 6gretmen 6z yeterlik inanglarinin anlamli
bir farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesi amaciyla iligkisiz Ol¢timlerde t testi

yapilmis ve sonuglar Tablo 4.2'de gdsterilmistir.
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Tablo 4.2. Biyoloji Ogretmen Adaylarmin Oz Yeterlik Inanglarinin Cinsiyete Géore
Degisimi

Olgek boyutlar Cinsiyet N X SS  sd t p
.o . Erkek 24 50,50 11,97
Ogrenle Katilimina Yo6nelik Oz 146 2,676 0,060
Yeterlik Kadin 124 55,48 7,46
. o . Erkek 24 54,17 11,08
Ogretim Stratejilerine Yonelik 146 1,325 0,287
Oz Yeterlik Kadm 124 56,75 823

o . Erkek 24 5390 12,56
Sinif Yonetimine Yonelik Oz 146 0,693 0,589
Yeterlik Kadin 124 5538 881
p<0,05

Tablo 4.2 incelendiginde arastirmaya katilan biyoloji Ogretmen adaylarinin 6grenci
katilimina yonelik 6z yeterlik inanglarinin 6gretmen adaylarinin cinsiyetlerine gore
istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermedigi belirlenmistir (t(146/=2,676;p>0,05). Baska
bir anlatimla kadin ve erkek 6gretmen adaylarinin 6grenci katilimina yonelik 6z yeterlik

inanglarinin benzerlik gosterdigi tespit edilmistir.

Tablo 4.2'de arastirma kapsaminda goriisleri aliman 6gretmen adaylarinin cinsiyetlerine
gore Ogretim stratejilerine yonelik 6z yeterlik inanglarinin  anlamli bir farklilik
gostermedigi tespit edilmistir (t(46=1,325;p>0,05). Kadin ve erkek 6gretmen adaylarinin

ogretim stratejilerine yonelik 6z yeterlik inanclarinin benzerlik gosterdigi saptanmistir.

Tablo 4.2.'de yer alan bilgiler dogrultusunda biyoloji Ogretmen adaylarmin siif
yonetimine yonelik 6z yeterlik inanglarimin 6gretmen adaylarmin cinsiyetlerine gore
anlamli bir farklilik gostermedigi belirlenmistir (t(146=0,693; p>0,05). Diger bir deyisle
kadin ve erkek Ogretmen adaylarinin siif yonetimine yonelik 6z yeterlik inanglarinin

benzerlik gosterdigi tespit edilmistir.

4.2.2. Biyoloji Ogretmen Adaylarimin Ogretmen Oz Yeterlik inanclarinin

Ogretmen Adaylarinin Mezun Olunan Lise Tiiriine Gore Degisimi

Aragtirma kapsaminda goriisleri alinan biyoloji 6gretmen adaylarinin mezun olduklar lise

tiiriine gore 6gretmen 0z yeterlik inan¢larinin anlaml bir farklilik gosterip gostermediginin

71



belirlenmesi amaciyla tek yonlii varyans analizi (One Way ANOVA) yapilmis ve sonuglar

Tablo 4.3'te gosterilmistir.

Tablo 4.3. Biyoloji Ogretmen Adaylarinin Oz Yeterlik Inanglarmin Mezun Olunan Lise
Tiirtine Gore Degisimi

Olgek boyutlar Mezun olunan lise
tirh N X SS F p
Genel Lise 83 54,86 8,41

Ogrenci Katilimina . .

Yénelik Oz Yeterlik Stiper Lise 14 55,93 6,64 0354 0,703
Anadolu Lisesi 50 53,94 9,28
Genel Lise 83 56,48 8,69

Ogretim Stratejilerine .. .

Yénelik Oz Yeterlik Stiper Lise 14 55,71 7,55 0,051 0,950
Anadolu Lisesi 50 56,20 9,42
Genel Lise 83 55,30 9,27

Sinif Yonetimine Yonelik . .

Oz Yeterlik Stiper Lise 14 56,41 8,96 0,241 0,786
Anadolu Lisesi 50 54,51 10,18

p<0,05

Tablo 4.3'te yer alan bilgiler incelendiginde; biyoloji Ogretmen adaylarinin mezun
olduklar lise tiiriine gore Ogrenci katilimina yonelik 6z yeterlik inanglarinin anlamli bir
farklilik gostermedigi belirlenmistir (F(2,145=0,354; p>0,05). Bagka bir anlatimla farkli
liselerden mezun olan Ogretmen adaylarinin 6grenci katilimina yonelik 6z yeterlik

inanglarinin benzerlik gdsterdigi saptanmaistir.

Tablo 4.3'te goriildiigii gibi biyoloji 6gretmen adaylarinin 6gretim stratejilerine yonelik 6z
yeterlik inanglari 6gretmen adaylariin mezun olduklart lise tiirline gore anlamli bir
farklilik gostermemektedir (F(2,145=0,051; p>0,05). Diger bir deyisle farkli liselerden
mezun olan biyoloji 6gretmen adaylarmin Ogretim stratejilerine yonelik 6z yeterlik

inanglar1 benzerlik gostermektedir.

Tablo 4.3 incelendiginde biyoloji 6gretmen adaylarinin sinif yonetimine yonelik 6z
yeterlik inanglarmin 6gretmen adaylarimin mezun olduklar lise tiirline gore anlamli bir
degisiklik gostermedigi gortilmektedir (F(2145=0,241; p>0,05). Farkli liselerden mezun
olan Ogretmen adaylarinin  sinif yonetimine yonelik 6z yeterlik inanglar1 benzerlik

gostermektedir.
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4.2.3. Biyoloji Ogretmen Adaylarmim Ogretmen Oz Yeterlik Inanclarinn

Ogretmen Adaylarinin Ogrenim Gériilen Sinif Diizeyine Gore Degisimi

Arastirmaya birinci siniftan besinci sinifa kadar biyoloji 6gretmenligi boliimiinde 6grenim
gormekte olan 6gretmen adaylar1 katilmistir. Arastirma kapsaminda elde edilen veriler
dogrultusunda biyoloji O0gretmen adaylarmin 6grenim gordiikleri siif diizeyine gore
ogretmenlik 6z yeterlik inanglarinin anlamli bir farklilik gosterip gostermediginin
belirlenmesi amaciyla tek yonlii varyans analizi yapilmis ve sonuglar Tablo 4.4'te

gosterilmistir.

Tablo 4.4. Biyoloji Ogretmen Adaylarmin Oz Yeterliklerinin Ogrenim Gériilen Simif
Diizeyine Gore Degisimi

Ogrenim goriilen smif

Olgek boyutlar diizeyi N X SS F p
1.smif 30 58,37 1731
2.smif 25 58,52 6,54
Ogrenci Katilimma Yonelik  3smif 33 51,88 9,55 5,172 0,001
Oz Yeterlik 4.smf 32 51,62 890
5.smif 28 54,04 7,09
1.simf 30 61,30 6,94
) 2.smif 25 61,20 6,05
Dgretm Juaeitienine 3.simif 33 5182 9,58 9,262 0,000%
4 smf 32 53,28 7,62
5.smmf 28 55,46 8,52
1.smif 30 60,19 9,23
2.smif 25 58,56 8,20
ol yonetimine Yonelik 07 3 mif 33 5178 9,62 5.514 0,000%
4.smf 32 52,04 8,94
5.smf 28 54,16 8,46
p<0,05

Tablo 4.4'te yer alan bilgiler incelendiginde arastirmaya katilan biyoloji 6gretmen
adaylarinin 6grenim gordiikleri sinif diizeyine gore 6grenci katilimina yonelik 6z yeterlik

inanclarinin  istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilagtigi  goriilmektedir
73



(F4,143=5,172; p<0,05). Farkliligin hangi simf diizeylerinde 6grenim goren Ogretmen
adaylarinda oldugunun belirlenmesi amaciyla ¢oklu karsilagtirma Scheffe testi yapilmustir.
Scheffe testi sonrasinda biyoloji 6gretmen adaylarindan 6grenci katilimina yonelik 6z
yeterlik inanci en yiiksek dgretmen adaylarinmn birinci smifta (X =58,37+7,31) ve ikinci
sinifta (X =58,52+6,54) 6grenim goren 6gretmen adaylar1 oldugu belirlenmistir. Birinci ve
ikinci sinif diizeyinde Ogrenim goren Ogretmen adaylarmin {glincii simif diizeyinde
(X=51,88+9,55); dordiincii siif diizeyinde (X =51,62+8,90) ve besinci siif diizeyinde
(X =54,04+7,09) 6grenim goren biyoloji dgretmen adaylarindan dgrenci katilimma ydnelik
0z yeterlik inanglarinin anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugu saptanmistir (p<0,05).
Bununla birlikte birinci sinif ve ikinci sinifta 6grenim goren biyoloji 6gretmen adaylari ile
iclincli, dordiincii ve besinci sinifta 6grenim goéren Ogretmen adaylarinin Ogrenci
katilimina yonelik 0z yeterlik inanglarinin istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

gostermedigi tespit edilmistir (p>0,05).

Tablo 4.4'te goriildiigii gibi biyoloji 6gretmen adaylarinin 6gretim stratejilerine yonelik 6z
yeterlik inanclarinin da 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri smif diizeyine gore
anlamli bir farklilik gosterdigi belirlenmistir (F4,143=9,262; p<0,05). Farkliligin hangi simif
diizeylerinde 6grenim goren Ogretmen adaylarinin inang diizeyleri arasinda oldugunun
belirlenmesi amaciyla ¢oklu karsilastirma Scheffe testi yapilmistir. Hesaplama sonucunda
birinci simfta (X =61,30+6,94) ve ikinci smifta (X=61,20+£6,05) 6grenim goren dgretmen
adaylariin 6gretim stratejilerine yonelik 6z yeterlik inanglarinin tiglincli simif diizeyinde
(X=51,82+9,58); dordiincii siif diizeyinde (X =53,28+7,62) ve besinci siif diizeyinde
(X =55,46+8,52) dgrenim goren biyoloji dgretmen adaylaridan anlamli bir sekilde daha
yiiksek oldugu belirlenmistir (p<0,05). Bununla birlikte birinci simif ve ikinci sinifta
O0grenim goren biyoloji 6gretmen adaylari ile tiglincii, dordiincii ve besinci sinifta 6grenim
goren Ogretmen adaylarinin Ogretim stratejilerine yonelik 6z yeterlik inanglarinin

istatsitiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir (p>0,05).

Tablo 4.4 incelendiginde arastirma kapsaminda gorlisleri alinan biyoloji 6gretmen
adaylarinin smif yonetimine yonelik 6z yeterlik inanglarinin 6gretmen adaylarinin 6grenim
gordiikleri sinif diizeyine gore anlaml bir farklilik gosterdigi saptanmistir (F4 143=5,514
p<0,05). Farkliligin hangi sinif diizeylerinde 6grenim goren 6gretmen adaylarinin inang
diizeyleri arasinda oldugunun belirlenmesi amaciyla ¢oklu karsilastirma Scheffe testi

yapilmistir. Scheffe testi sonrasinda birinci simifta (X=60,19+9,23) ve ikinci smifta
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(X =58,56+8,20) 6grenim goren dgretmen adaylarinin simf yonetimine yonelik 6z yeterlik
inanclarinin  {i¢lincii  simf diizeyinde (X=51,78+9,62); dordiincii smif diizeyinde
(X=52,04+8,94) ve besinci smif diizeyinde (X=54,16£8,46) O6grenim gdren biyoloji
ogretmen adaylarindan anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugu belirlenmistir (p<0,05).
Bununla birlikte birinci siif ve ikinci sinifta 6grenim goéren biyoloji 6gretmen adaylari ile
ticlincii, dordiincii ve besinci sinifta 6grenim goren 6gretmen adaylarinin siif yonetimine

yonelik 6z yeterlik inanglarinin anlamli bir farklilik gostermedigi edilmistir (p>0,05).

4.2.4. Biyoloji Ogretmen Adaylarmm Ogretmen Oz Yeterlik Inanclarimin

Ogretmen Adaylarinin Basar1 Diizeylerine Gore Degisimi

Biyoloji 6gretmen adaylarinin basar1 diizeylerini belirlemek amaciyla akademik not
ortalamalari tespit edilmis ve 6gretmen adaylarinin not ortalamasi 4’liikk sistemde 2-3 ile
3-4 arasinda smiflandirilmistir. Ogretmen adaylarmin basari diizeylerine gore dgretmen 6z
yeterlik inang¢larmin anlamli bir farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesi amaciyla

iligkisiz ol¢limlerde t testi yapilmis ve sonuglar Tablo 4.5'te gosterilmistir.

Tablo 4.5. Biyoloji Ogretmen Adaylarmin Oz Yeterlik inanglarinin Basar1 Diizeyine Gére
Degisimi

Olgek boyutlar Bagari N X SS sd t p
diizeyi

Ogrenci Katilimia Yénelik Oz 2-3 60 52,52 9,17 146 2,589 0,011*

Yeterlik

3-4 88 56,14 7,74

Ogretim Stratejilerine Yénelik Oz 2-3 60 54,63 924 146 1,964 0,051
Yeterlik 34 88 5749 828

Sinif Yonetimine Yonelik Oz 2-3 60 54,36 10,20 146 0,818 0,415
Yeterlik 34 88 5566 898

p<0,05
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Tablo 4.5'te yer alan bilgiler incelendiginde, biyoloji Ogretmen adaylarmin 6grenci
katilimina yonelik 6z yeterlik inanglarimin 6gretmen adaylarinin basar1 diizeylerine gore
anlaml bir farklilhk gosterdigi belirlenmistir (t(146=2,589; p<0,05). Ogretmen adaylarimnin
basar1 diizeyleri bazinda ortalama puanlar1 incelendiginde; 3-4 arasinda ortalamaya sahip
biyoloji dgretmen adaylarinm (X =56,14+7,74) 6grenci katilimmm saglamaya yonelik 6z
yeterlik inanglarinin not ortalamasi 2-3 arasinda olan Ogretmen adaylarindan

(X=52,52+9,17) daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Tablo 4.5 incelendiginde, 0gretmen adaylarinin basari not ortalamalarina gore ogretim
stratejilerine yonelik 6z yeterlik algilarinin  anlamli  bir degisiklik gdstermedigi
gortilmektedir (t46=1,964; p>0,05). Baska bir anlatimla arastirmaya katilan biyoloji
O0gretmen adaylarindan akademik not ortalamasi 2-3 ile 3-4 arasinda olanlarin 6gretim

stratejilerine yonelik 6z yeterlik inanglarinin benzerlik gosterdigi belirlenmistir.

Tablo 4.5'teki bilgiler incelendiginde; biyoloji 6gretmen adaylarinin simif yonetimine
yonelik 6z yeterlik inanglarinin gretmen adaylarinin basari not ortalamalarina gore
anlaml bir farklihik gostermedigi belirlenmistir (t(146=0,818; p>0,05). Diger bir deyisle
akademik not ortalamasi 2-3 arasinda olan O6gretmen adaylari ile 3-4 arasinda olan
Ogretmen adaylarinin 6gretim stratejilerine yonelik 6z yeterlik inanglarimin benzerlik

gosterdigi tespit edilmistir.

4.3. Biyoloji Ogretmen Adaylarinin Akademik Oz Yeterlikleri Ne Diizeydedir?

Arastirma kapsaminda goriisleri alinan biyoloji 0gretmen adaylarina 5'li likert tipi
derecelendirilmis akademik 06z yeterlik Olgegi uygulanmistir. Biyoloji dgretmen
adaylarmin cevaplart dogrultusunda hesaplanan betimsel istatistikleri hesaplanmis ve
sonuclar Tablo 4.6'da gdsterilmistir.

Tablo 4.6. Biyoloji Ogretmen Adaylarmin Akademik Oz Yeterliklerine Yonelik
Hesaplanan Betimsel Istatistikler

Olgek boyutlar Madde N Min. Max. X % SS
sayis1
Akademik Oz Yeterlik 33 148 66 165 130,09 79 16,67

Tablo 4.6'da 6gretmen adaylarinin akademik 6z yeterlik diizeylerini belirlemek iizere

olusturulan otuz ii¢ maddeye en diisiik cevap veren 6gretmen adayinin 66; en yiiksek cevap
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veren dgretmen adayinmn da 165 aldigi belirlenmistir. Ogretmen adaylarmin akademik 6z
yeterlik Olgeginde yer alan maddelere vermis olduklart cevaplar dogrultusunda hesaplanan
ortalama deger (X=130,09+16,67), arastirmaya katilan biyoloji 6gretmen adaylarinin
akademik 0z yeterlik algilarimin genel olarak yiiksek diizeyde (165 ftizerinden 130)

oldugunu gostermektedir.

4.4. Biyoloji Ogretmen Adaylarimn Akademik Oz Yeterliklerinin; Ogretmen
Adaylarinin Cinsiyetlerine, Mezun Olduklari Lise Tiiriine, Ogrenim Gordiikleri Simf
Diizeylerine ve Akademik Basar1 Not Ortalamalarina Gore Farkhihk Gostermekte
Midir?

Arastirmaya katilan biyoloji 6gretmen adaylarinin akademik 6z yeterliklerinin 6gretmen
adaylarinin bazi demografik o6zelliklerine gore anlamli bir farklilik  gosterip

gostermediginin incelemesi gergeklestirilmistir.

4.4.1. Biyoloji Ogretmen Adaylarimin Akademik Oz Yeterliklerinin Ogretmen

Adaylarinin Cinsiyetlerine Gore Degisimi

Biyoloji 6gretmen adaylariin akademik 6z yeterliklerinin cinsiyeterlerine gére anlamli bir
farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesi amaciyla iligkisiz Ol¢limlerde t testi
hesaplanmis ve sonuclar Tablo 7’de gdsterilmistir.

Tablo 4.7. Biyoloji Ogretmen Adaylarinin Akademik Oz Yeterliklerinin Cinsiyete Gore
Degisimi

Olgek boyutlar Cinsiyet N X SS sd t p

Erkek 24 126,13 21,55

Akademik Oz Yeterlik 146 1,271 0,206
Kadin 124 130,85 15,54

p<0,05

Tablo 4.7'de goriildigli gibi arastirmaya katilan biyoloji 0gretmen adaylarinin
cinsiyetlerine gore akademik 0z yeterlikleri anlamli bir degisiklik gostermemektedir
(tas6=1,271; p>0,05). Kadin ve erkek biyoloji 6gretmen adaylarinin akademik 06z

yeterliklerinin de benzerlik gosterdigi saptanmustir.
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4.4.2. Biyoloji Ogretmen Adaylarmin Akademik Oz Yeterliklerinin Ogretmen

Adaylarmin Mezun Olunan Lise Tiiriine Gore Degisimi

Arastirma kapsaminda goriisleri alinan 6gretmen adaylarinin mezun olduklar1 lise tiirline
gore akademik 6z yeterliklerinin anlamli bir farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesi

amaciyla tek yonlii varyans analizi hesaplanmistir. Sonuglar Tablo 4.8°de gdsterilmistir.

Tablo 4.8. Biyoloji Ogretmen Adaylarinin Akademik Oz Yeterliklerinin Mezun Olunan
Lise Tiiriine Gore Degisimi

Mezun olunan lise

Olgek boyutlar: tiirii N X SS F p
Genel Lise 83 130,87 18,20
Akademik Oz Yeterlik Stiper Lise 14 130,16 9,71 0,112 0,895

Anadolu Lisesi 50 12945 15,04

p<0,05

Tablo 4.8'de Ogretmen adaylarinin akademik 06z yeterlige iliskin inanglarinin mezun
olduklar: lise tiiriine gore anlamli bir farklilhk gostermedigi saptanmistir (F (2 145=0,112;
p>0,05). Farkl1 liselerden mezun olan 6gretmen adaylarinin biyoloji 6gretmen adaylarinin

akademik 6z yeterlik diizeylerinin benzerlik gosterdigi saptanmugtir.

4.4.3. Biyoloji Ogretmen Adaylarinin Akademik Oz Yeterliklerinin Ogretmen

Adaylarinin Ogrenim Géordiigii Simif Diizeyine Gore Degisimi

Biyoloji 0gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri simif diizeyine gore akademik 06z
yeterliklerinin anlamli bir farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesi amaciyla tek

yonlii varyans analizi hesaplanmistir. Sonuglar Tablo 4.9°da gosterilmistir.

Tablo 4.9. Biyoloji Ogretmen Adaylarinin Akademik Oz Yeterliklerinin Ogrenim Gériilen
Sinif Diizeyine Gore Degisimi

Olgek boyutlar Ogrenim goriilen simf N X SS F P
diizeyi
1.smf 30 134,11 17,99
2.smf 25 135,23 13,70

Akademik Oz Yeterlik 3.smf 33 130,45 16,86 2,178 0,074
4 simif 32 126,42 13,30
5.smmf 28 124,87 19,24

p<0,05
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Tablo 4.9'da son olarak biyoloji Ogretmen adaylarinin akademik 06z yeterliklerinin
ogretmen adaylarinin 0grenim gordiikleri sinif diizeyine gore anlamli bir farklilik
gostermedigi goriilmektedir (F4143y=2,178; p>0,05). Baska bir anlatimla birinci sinifta,
ikinci simifta, tiglincii sinifta, dordiincii sinifta ve besinci sinifta 6grenim goren biyoloji

ogretmen adaylarinin akademik 6z yeterlikleri benzerlik gostermektedir.

4.4.4. Biyoloji Ogretmen Adaylarimin Akademik Oz Yeterliklerinin Ogretmen

Adaylarinin Basar1 Diizeyine Gore Degisimi

Arastirmaya katilan biyoloji O0gretmen adaylarinin akademik 6z yeterliklerinin basari
durumlarina gore anlamli bir farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesi amaciyla

iligkisiz ol¢limlerde t testi hesaplanmistir. Sonuglar Tablo 4.10°da gdsterilmistir.

Tablo 4.10. Biyoloji Ogretmen Adaylarmin Akademik Oz Yeterliklerinin Basar
Dururmuna Gore Degisimi

Olgek boyutlar Basat N X SS sd t P
diizeyi
Akademik Oz Yeterlik 2-3 60 126,98 17,33 146 1,890 0,061

3-4 88 132,20 15,94

p<0,05

4.5. Biyoloji Ogretmen Adaylarimin Epistemolojik inanclar1 Ne Diizeydedir?

Biyoloji 6gretmen adaylarinin epistemolojik inan¢ diizeylerinin belirlemek amaciyla ii¢
faktorden olusan ve 5'li Likert tipinde derecelendirilmis bir dlgek arastirmaya katilan
biyoloji Ogretmen adaylarma uygulanmistir. Biyoloji Ogretmen adaylarmin dlgek
maddelerine vermis oldugu cevaplar dogrultusunda hesaplanan betimsel istatistikler Tablo

4.11'de gosterilmistir.
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Tablo 4.11. Biyoloji Ogretmen Adaylarinin Epistemolojik inang Diizeylerine Yonelik
Hesaplanan Betimsel Istatistikler

Olgek boyutlar Madde N Min Max. e 0SS
sayi1st

Qgrenmemn cabaya bagli olduguna 13 148 50 90 6188 69 6,07

inang

Ogrenmenin yetenege baglt 8 148 21 40 28,11 70 3,39

olduguna inang

Tek bir dogrunun var olduguna 9 148 21 45 2886 64 3.99

inang

Tablo 4.11 incelendiginde, biyoloji 6gretmen adaylarinin “d6grenmenin ¢abaya bagh
oldugu™na dair inanglarina iliskin puanlarimin 50 ile 90 arasinda degisiklik gosterdigi
goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin  dgrenmenin ¢abaya bagli olduguna yonelik
inanglarma iliskin hesaplanan ortalama deger (X=61,88+6,07), biyoloji 6gretmen
adaylarinin 6grenmenin ¢abaya bagl olduguna yonelik inanglarinin genel olarak yiiksek

diizeyde (90 iizerinden 62) oldugunu gostermektedir.

Tablo 4.11'de yer alan bilgiler incelendiginde, arastirmaya katilan biyoloji 6gretmen
adaylarindan “égrenmenin yetenege baglh olduguna yonelik en disik inanca sahip
ogretmen adaymin 21; en yiiksek inanca sahip 6gretmen adaymin da 40 puan aldigi
goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin dgrenmenin yetenege bagl olduguna dair inang
maddelerine vermis olduklar1 cevaplarin ortalamasi 28,11£3,39 olarak hesaplanmistir.
Buna gore biyoloji 6gretmen adaylarin ¢ogunlugunun (40 {izerinden 28) Ggrenmenin

yetenege bagli olduguna dair inancga sahip oldugu sdylenebilir.

Tablo 4.11'deki bilgiler dogrultusunda, biyoloji 6gretmen adaylarinin “tek bir dogrunun
var oldugu™na dair inan¢ diizeyine iliskin puanlarmin 21 ile 45 arasinda degisiklik
gosterdigi goriilmektedir. Arastirma kapsaminda goriisleri alinan biyoloji 68retmen
adaylarinin tek bir dogrunun var olduguna dair inanglara iliskin maddelere vermis
olduklar1 cevaplarm ortalamasi (X =28,66+3,99), 6gretmen adaylarmin ayn1 zamanda tek
bir dogrunun var olduguna yonelik inanglarmin da genel olarak yiliksek diizeyde (%64)

oldugunu ifade etmektedir.
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4.6. Biyoloji Ogretmen Adaylarinin Epistemolojik Inanc¢ Diizeyleri; Ogretmen
Adaylarmn Cinsiyetlerine, Mezun Olduklar Lise Tiiriine, Ogrenim Gordiikleri Simif
Diizeylerine ve Akademik Basar1 Not Ortalamalarina Gore Farklhihk Gostermekte
Midir?

Aragtirmaya katilan biyoloji 6gretmen adaylarinin epistemolojik inang¢ diizeylerinin
ogretmen adaylarinin bazi demografik 6zelliklerine gore anlamli bir farklilik gosterip

gostermediginin incelemesi gerceklestirilmistir.

4.6.1. Biyoloji Ogretmen Adaylariin Epistemolojik inanc¢ Diizeylerinin

Ogretmen Adaylarinin Cinsiyetlerine Gore Degisimi

Biyoloji 0gretmen adaylarinin cinsiyetlerine gore epistemolojik inanglarinin anlaml bir
farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesi amaciyla iligkisiz Olglimlerde t testi
yapilmis ve sonuglar Tablo 4.12'de gosterilmistir.

Tablo 4.12. Biyoloji Ogretmen Adaylarmin Epistemolojik Inanglarmin Cinsiyete Gore
Degisimi

Olgek boyutlar Cinsiyet N X SS sd t p
Ogrenmenin Cabaya Baglh Erkek 24 5992 6,01 146 1743 0.083
Olduguna Inang Kadin 124 62,26 6,01 ’ ’
Ogrenmen@n Yetenege Bagh Erkek 24 28,00 3,51 146 0.170  0.865
Olduguna Inang Kadin 124 28,13 3,38 ’ ’
Tek Bir D(.)grunun Var Erkek 24 29,25 3,90 146 0.501 0.603
Olduguna Inang Kadin 124 28,78 4,01 ’ ’
p<0,05

Tablo 4.12'de yer alan bilgiler incelendiginde; biyoloji 6gretmen adaylarinin “ogrenmenin
¢abaya bagh oldugu”na dair inanglarinin cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik
gostermedigi tespit edilmistir (t46=1,743;p>0,05). Diger bir deyisle arastirma kapsaminda
goriisleri alman kadin ve erkek biyoloji 6gretmen adaylarinin 6grenmenin ¢abaya baglh

olduguna yonelik inang diizeylerinin benzerlik gosterdigi tespit edilmistir.

Tablo 4.12 incelendiginde; arastirmaya katilan biyoloji 6gretmen adaylarinin “6grenmenin
yetenege bagli oldugu”na yonelik inanglarinin 6gretmen adaylarinin cinsiyetine gore

anlamli bir farklihik gostermedigi saptanmistir (t(146=0,170;p>0,05). Kadin ve erkek
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Ogretmen adaylarinin 6grenmenin yetenege bagl olduguna yonelik inanglarinin benzerlik

gosterdigi belirlenmistir.

Tablo 4.12'de yer alan bilgiler dogrultusunda biyoloji 6gretmen adaylarmin “tek bir
dogrunun var oldugu”na yonelik inang¢larinin da 6gretmen adaylarmin cinsiyetine gore
anlaml1 bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir (t(146=0,521; p>0,05). Baska bir ifade ile
kadin ve erkek biyoloji 6gretmen adaylarinin tek bir dogrunun var olduguna yonelik inang

diizeyleri benzerlik gostermektedir.

4.6.2. Biyoloji Ogretmen Adaylariin Epistemolojik inan¢ Diizeylerinin

Ogretmen Adaylarinin Mezun Olunan Lise Tiiriine Gore Degisimi

Arastirmaya katilan biyoloji 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglarinin 6gretmen
adaylarinin mezun olduklar1 lise tiirline gére anlamli bir farklilik gdsterip gostermediginin
belirlenmesi amaciyla tek yonlii varyans analizi (One Way ANOVA) yapilmis ve sonuglar
Tablo 4.13'te gosterilmistir.

Tablo 4.13. Biyoloji Ogretmen Adaylarinin Epistemolojik Inanglarmin Mezun Olunan Lise
Tiiriine Gore Degisimi

Olgek boyutlar Mezun olunan lise N X SS F P
turt
) Genel Lise 83 62,57 6,43
Ogrenmenin Cabaya Bagh . .
< : Stiper Lise 14 62,51 4,61 1,817 0,166
Olduguna Inang
Anadolu Lisesi 50 60,55 5,72
Genel Lise 83 28,18 3,52
Ogrenmenin Yetenege . .
Bagh Olduguna inang Siiper Lise 14 2796 262 0,046 0,955
Anadolu Lisesi 50 28,03 3,44
Genel Lise 83 29,24 4,28
Tek Bir Dogrunun Var Siiper Lise 14 2833 3,05 0859 0426
Olduguna Inang
Anadolu Lisesi 50 28,38 3,75
p<0,05

Tablo 4.13 incelendiginde; biyoloji O0gretmen adaylarinin “ogrenmenin ¢abaya bagl
oldugu™na dair inanglarinin mezun olduklart lise tlirline gore anlamli bir farklilik

gostermedigi belirlenmistir (F(2,145=1,817; p>0,05). Diger bir ifade ile genel lise, siiper lise
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ve Anadolu lisesinden mezun olan biyoloji 6gretmen adaylarinin 6grenmenin ¢abaya bagl

olduguna yonelik inanglarinin benzerlik gosterdigi tespit edilmistir.

Tablo 4.13'te yer alan bilgiler incelendiginde; biyoloji 6gretmen adaylarinin “é6grenmenin
yetenege bagh oldugu™na dair inanglarinin mezun olduklari lise tiirline gore anlamli bir
farklilik gostermedigi saptanmistir (F(2,145=0,046; p>0,05). Arastirmaya katilan biyoloji
Ogretmen adaylarindan genel lise, siiper lise ve Anadolu lisesinden mezun olanlarin
Ogrenmenin yetenege baghh olduguna yoOnelik inanglarinin benzerlik gosterdigi

belirlenmistir.

Tablo 4.13 incelendiginde aragtirma kapsaminda goriisleri alinan biyoloji 6gretmen
adaylarinin “tek bir dogrunun var oldugu” na dair inanglarinin mezun olduklari lise tiiriine
gore anlaml bir farklilhik gostermedigi belirlenmistir (F2 145=0,859; p>0,05). Baska bir
anlatimla genel lise, siiper lise ve Anadolu lisesinden mezun olan 6gretmen adaylarinin tek

bir dogrunun var olduguna iligskin inanglarinin benzerlik gosterdigi saptanmastir.

4.6.3. Biyoloji Ogretmen Adaylarimn Epistemolojik Inan¢ Diizeylerinin

Ogretmen Adaylarinin Ogrenim Gériilen Simif Diizeyine Gore Degisimi

Biyoloji o6gretmen adaylarimin 68renim gordiikleri smif diizeyine gore epitemolojik
inanclarinin anlamh bir farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesi amaciyla tek yonli

varyans analizi yapilmis ve sonuglar Tablo 4.14'te gdsterilmistir.
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Tablo 4.14. Biyoloji Ogretmen Adaylarinin Epistemolojik Inanglarinm Ogrenim Gériilen
Sinif Diizeyine Gore Degisimi

Olgek boyutlar Ogrenim goriilen simif N X SS F P
diizeyi
1.smif 30 63,52 5,13
2.smif 25 65,75 17,51
Ogrenmenin Cabaya Bagli 3.smif 33 60,26 5,27 5,449 0,000*
Olduguna Inang 4 simf 32 59,69 5,69
5.smif 28 61,13 5,00
1.simf 30 28,90 3,27
o . 5 5 2.smif 25 28,64 4,11
Ogrenmenin Yetenege Bagh 3.smif 33 27,88 331 1,021 0399
Olduguna Inang
4. smmf 32 27,90 3,46
5.smif 28 27,30 2,74
1.sif 30 29,50 295
2.smif 25 29,78 5,76
Tek Bir Dogrunun Var 3.smif 33 28,69 4,01 0,904 0,464
Olduguna Inang 4.simif 32 2835 3,29
5.smif 28 28,13 3,75
p<0,05

Tablo 4.14 incelendiginde; biyoloji O6gretmen adaylarinin 6grenmenin cabaya bagl
olduguna yonelik inan¢larinin 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri simif diizeyine
gore anlaml bir farklilik gosterdigi belirlenmistir (F4 143)=5,449; p<0,05). Farkliligin hangi
siif diizeylerinde 6grenim goren dgretmen adaylarinda oldugunun belirlenmesi amaciyla
coklu karsilagtirma Scheffe testi yapilmistir. Scheffe testi sonrasinda arastirmaya katilan
biyoloji 6gretmen adaylarindan ikinci sinif diizeyinde 6grenim goren o6gretmen adaylarinin
(X=65,75+7,51) 6grenmenin cabaya bagli olduguna yénelik inanglarinin iigiincii sinif
diizeyinde (X=60,26+5,27), dordiincii simf diizeyinde (X =59,69+5,69) ve besinci siif
diizeyinde (X=61,13+5,00) &grenim gdren Ogretmen adaylarinin inanclarindan daha

yiiksek oldugu belirlenmistir (p<0,05).

Tablo 4.14'te yer alan bilgiler incelendiginde; arastirmaya katilan biyoloji dgretmen
adaylarinin 6grenmenin yetenege bagli olduguna yonelik inaniglarinin 6grenim goriilen
smif diizeylerine gore anlamli bir farklihk gostermedigi saptanmistir (F4143=1,021;
p>0,05). Bagka bir deyisle birinci, ikinci, {igiincii, dordiincii ve besinci smif diizeyinde
Ogrenim goren biyoloji 6gretmen adaylarinin 6grenmenin yetenege bagl olduguna yonelik

inanislarinin benzer oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 4.14'teki bilgiler dogrultusunda arastirma kapsaminda goriisleri alinan biyoloji
ogretmen adaylarinin tek bir dogrunun var olduguna yonelik inaniglarinin &gretmen
adaylarmin 6grenim gordiikleri sinif diizeyine gore anlamli bir farklilik gdstermedigi
belirlenmistir (F4,143y=0,904; p>0,05). Diger bir deyisle; birinci, ikinci, li¢ilinct, dordiincii
ve besinci sinif diizeyinde 6grenim goren biyoloji d6gretmen adaylarinin tek bir dogrunun

olduguna ydnelik inanislarinin benzerlik gosterdigi saptanmaistir.

4.6.4. Biyoloji Ogretmen Adaylarimin Epistemolojik Inanc¢ Diizeylerinin

Ogretmen Adaylarinin Basar: Diizeylerine Gore Degisimi

Biyoloji 6gretmen adaylarinin basar1 diizeylerine gore epistemolojik inang diizeylerinin
istatistiksel olarak anlamli farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesi amaciyla

iligkisiz ol¢limlerde t testi yapilmis ve sonuglar Tablo 4.15'te gdsterilmistir.

Tablo 4.15. Biyoloji Ogretmen Adaylarinin Epistemolojik inanglarinin Basar1 Diizeyine
Gore Degisimi

) Basari

Olgek boyutlar diizeyi N X SS sd t p
Ogrenmenin Cabaya Baglh 2-3 60 62,06 6,80 146 0303 0762
Olduguna Inang 3-4 88 61,76 554 ’ ’
Ogrenmen@n Yetenege Bagh 2-3 60 28,10 3,52 146 0.038 0970
Olduguna Inang 3-4 88 28,12 332 ’ ’
Tek Bir Dogrunun Var Olduguna 2-3 60 29,11 4,59 146 0.627 0.552
Inang 3-4 88 28,69 3,54 ’ ’

p<0,05

Tablo 4.15 incelendiginde, biyoloji Ogretmen adaylarinin “6gremmenin ¢abaya bagl
oldugu”na dair inanglarmin akademik basari not ortalamalarina gore anlamli farklilik
gostermedigi goriilmektedir (t(146/=0,303; p>0,05). Baska bir anlatimla arastirmaya katilan
2-3 akademik not ortalamasina sahip 6gretmen adaylar ile 3-4 arasinda akademik not
ortalamasina sahip biyoloji Ogretmen adaylarinin 6grenmenin g¢abaya bapli olduguna

yonelik inang¢lariin benzerlik gosterdigi belirlenmistir.

Tablo 4.15'te yer alan bilgiler incelendiginde; arastirmaya katilan biyoloji dgretmen

adaylarinin “d6grenmenin yetenege bagl olduguna” dair inanglarinin 6gretmen adaylarinin
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akademik basar1 not ortalamalarina gore anlamli bir farklilik gostermedigi belirlenmistir
(t146=0,038; p>0,05). Akademik basar1 not ortalamas: 2-3 ile 3-4 arasinda olan biyoloji
Ogretmen adaylarinin 6grenmenin yetenege bagli olduguna yonelik inanglarinin benzerlik

gosterdigi saptanmaistir.

Tablo 4.15'te gorildigli gibi biyoloji &gretmen adaylarmin “tek bir dogrunun var
olduguna dair inanglar1 da akademik basari not ortalamalarina gore anlamli farklilik
gostermemektedir (t(146=0,627; p>0,05). Diger bir ifade ile akademik basari not ortalamasi
2-3 ile 3-4 olan biyoloji 6gretmen adaylarinin tek bir dogrunun var olduguna yonelik

inanglar1 benzerdir.

4.7. Biyoloji Ogretmen Adaylarinin Ogrenme Stratejilerini Kullanma Diizeyleri

Nedir?

Aragtirma kapsaminda goriisleri alinan biyoloji 6gretmen adaylarinin 6grenme stratejilerini
kullanma diizeylerinin belirlenmesi amaciyla dokuz alt boyuttan olusan &6grenme
stratejileri dlgegi dgretmen adaylarina uygulanmustir. Olgek maddeleri 7'1i Likert tiptedir.
Ogretmen adaylarinin lcek maddelerine vermis olduklar1 cevaplar dogrultusunda betimsel

istatistikler yapilmis ve sonuclar Tablo 4.16'da gosterilmistir.

Tablo 4.16. Biyoloji Ogretmen Adaylarmin Ogrenme Stratejilerini Kullanma Diizeylerine
Yonelik Hesaplanan Betimsel Istatistikler

) Madde B

Olgek boyutlar sayist N Min. Max. X % SS
Yineleme stratejileri 4 148 4 28 23,11 83 3,05
Diizenleme stratejileri 4 148 4 28 19,33 69 1,97
Ag¢imlama stratejileri 6 148 6 42 34,42 82 4,86
Elestirel diisiinme stratejileri 5 148 5 35 29,46 84 3,86
Yardim arama stratejileri 4 148 4 28 21,16 76 3,51
Akran igbirligi stratejileri 3 148 3 21 14,78 70 2,51
Meta biligsel stratejiler 12 148 12 84 68,44 81 8,062
Emek yOnetimi stratejileri 4 148 4 28 15,73 56 4,42

Zaman ve c¢alisma ortami

o 8 148 8 56 37,98 68 4,59
stratejileri
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Tablo 4.16'da yer alan bilgiler incelendiginde, biyoloji 0gretmen adaylarinin yineleme
stratejilerinden almig olduklar1 puanlarin 4 ile 28 arasinda degisiklik gosterdigi
goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin yineleme stratejilerine iliskin maddelere vermis
olduklar1 cevaplarin ortalamas1 ve standart sapmas1 X =23,11+3,05 olarak hesaplanmistir.
Bu deger, biyoloji 6gretmen adaylarinin 6grenmeleri sirasinda genel olarak yineleme
stratejisini kullandiklarini (%83) ifade etmektedir. Bagska bir deyisle arastirma kapsaminda
goriisleri alinan biyoloji 6gretmen adaylarinin %83 oraninda 6grenmeleri sirasinda zihinsel
yinelemeler yaptigimi ve ezbere basvurduklari soylenebilir. Tablo 4.11 incelendiginde
biyoloji 6gretmen adaylarinin diizenleme stratejilerini kullanma diizeylerinin 4 ile 28 puan
arasinda degistigi belirlenmistir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarmin (28 {izerinden
19) 6grenmeleri sirasinda genel olarak diizenleme stratejilerini kullandiklar1 saptanmaigtir.

Bagka bir deyise, 6gretmen adaylarinin cogunlugu 6grenmeleri sirasinda siniflandirma,

kiimelendirme, ana hatlar1 ¢ikarma gibi stratejilerden yararlandiklar1 goriilmektedir.

Tablo 4.16'daki bilgiler dogrultusunda biyoloji Ogretmen adaylarmin agimlama
stratejilerini kullanma diizeylerine iliskin yer alan maddelerden en diisiik 6; en yiiksek 42
aldiklari tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin agimlama 6grenme stratejileri maddelerine
vermis olduklari cevaplarin ortalamasi (X =34,42+4,86) 6gretmen adaylarinin dgrenmeleri
sirasinda agimlama stratejisinden yiiksek diizeyde (42 ilizerinden 34) yararlandiklarini
gostermektedir. Arastirmaya katilan biyoloji 6gretmen adaylari 6grenmeleri sirasinda

yorumlama, 6zetleme, not alma gibi stratejilerden yararlandiklar1 sdylenebilir.

Tablo 4.16 incelendiginde; arastirma kapsaminda goriisleri alinan biyoloji &gretmen
adaylarmin elestirel 6grenme stratejilerini kullanmaya iligkin cevaplarinin 5 ile 35 puan
arasinda degisiklik gosterdigi saptanmistir. Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme strateji
maddelerine vermis olduklar1 cevaplarin ortalamasi (X =29,46+3,86) incelendiginde,
biyoloji 6gretmen adaylarinin 6grenmeleri sirasinda elestirel diistinme stratejilerinden
yiksek diizeyde (35 iizerinden 29) vyararlandiklar1 yoniinde goriis bildirdiklerini
belirtmektedir. Baska bir deyisle biyoloji 6gretmen adaylar1 6grenmeleri sirasinda problem
cozme, karar verme ve elestirel degerlendirmeler yapma gibi stratejilerden yararlandiklar

goriilmektedir.

Tablo 4.16'da biyoloji 6gretmen adaylarinin yardim arama stratejilerine yonelik bilgiler
incelendiginde; 6gretmen adaylarinin puanlarinin 4 ile 28 arasinda degisiklik gosterdigi

goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin yardim arama stratejilerine yonelik maddelere vermis
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olduklar1 puanlarin ortalamasi (X =21,16+3,51) biyoloji 6gretmen adaylarinin dgrenmeleri
sirasinda yardim arama stratejilerini yiiksek diizeyde kullandiklarini (28 {izerinden 21)
gostermektedir. Diger bir deyisle 6gretmen adaylarinin 6grenmeleri sirasinda gerektigi

durumlarda dogru kisilerden yardim aradiklar1 yoniinde goriis bildirdikleri goriilmektedir.

Tablo 4.16 incelendiginde; arastirmaya katilan O0gretmen adaylarimin akran igbirligi
ogrenme stratejileri maddelerinden almis olduklar1 en diisiik puanin 3; en yiiksek puanin da
21 oldugu goriilmektedir. Biyoloji Ogretmen adaylarimin akran isbirligi stratejileri
maddelerine vermis olduklari cevaplarin ortalamasi (X =14,78+2,51), 6gretmen adaylarinin
Ogrenmeleri sirasinda akran isbirligi stratejilerini de (21 iizerinden 15) genel olarak
kullandiklarim1 ifade etmektedir. Baska bir anlatimla, biyoloji 6gretmen adaylar

ogrenmeleri sirasinda akranlari ile isbirligi icinde 6grenme gerceklestirdikleri sdylenebilir.

Tablo 4.16'da planlama, izleme ve dilizenleme stratejilerini igine alan meta bilissel
stratejilere yonelik biyoloji 6gretmen adaylarinin puanlariin 12 ile 84 arasinda degisiklik
gosterdigi  goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin meta biligsel stratejilere yonelik
olusturulan maddelere vermis olduklari cevaplarin ortalamasi (X =68,44+8,62) biyoloji
ogretmen adaylarinin 6grenmeleri sirasinda meta biligsel stratejileri de yiiksek diizeyde (84
tizerinden 68) kullandiklarini gostermektedir. Diger bir ifade ile arastirmaya katilan
biyoloji dgretmen adaylarinin, 6grenmeleri sirasinda 6grenme hedeflerini belirledikleri,

kendilerini test ettikleri, gelisimlerini kontrol ettikleri sdylenebilir.

Tablo 4.16 incelendiginde biyoloji 6gretmen adaylarimin 6grenmeleri sirasinda emek
yonetimi stratejilerine iliskin almis olduklar1 puanlarin 4 ile 28 arasinda degisiklik
gosterdigi  belirlenmistir. Ogretmen adaylarmin emek yonetimi &grenme stratejisine
yonelik maddelere vermis olduklar1 cevaplarin ortalamasi (X =15,73+4,42); arastirmaya
katilan biyoloji Ogretmen adaylarinin emek yonetimi stratejilerini genel olarak orta
diizeyde (28 tiizerinden 16) kullandiklarini gostermektedir. Baska bir anlatimla biyoloji
Ogretmen adaylarinin zor konularda c¢abalarin1 orta diizeyde devam ettirdikleri

goriilmektedir.

Tablo 4.16'da yer alan bilgiler dogrultusunda biyoloji 6gretmen adaylarinin son olarak
zaman ve calisma ortamu stratejilerine yonelik goriisleri degerlendirilmistir. Ogretmen
adaylarmin zaman ve ¢alisma ortami 6grenme stratejileri maddelerinden almis olduklari

puanlarin 8 ile 56 arasinda degisiklik gosterdigi; ortalama puanlarma gore de
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(X=37,98+4,59) genel olarak dgretmen adaylarinin ¢alisma zamanlar1 ve ortamlari igin

gercekei plan yaptiklar: ve bu plana genel olarak uyduklari (56 lizerinden 38) sdylenebilir.

4.8. Biyoloji Ogretmen Adaylarmin Ogrenme Stratejilerini Kullanma Diizeyleri;
Ogretmen Adaylarimin Cinsiyetlerine, Mezun Olduklar1 Lise Tiiriine, Ogrenim
Gordiikleri Simif Diizeylerine ve Akademik Basari1 Not Ortalamalarina Gore Farklhihk

Gostermekte Midir?

Arastirmaya kapsaminda goriisleri almman biyoloji Ogretmen adaylarinin  6grenme
stratejilerini kullanma diizeylerinin 6gretmen adaylarinin bazi demografik 6zelliklerine

gore anlamli bir farklilik gosterip gostermediginin incelemesi gergeklestirilmistir.

4.8.1. Biyoloji Ogretmen Adaylarmmm Ogrenme Stratejilerini Kullanma

Diizeylerinin Ogretmen Adaylarinin Cinsiyetlerine Gore Degisimi

Biyoloji 6gretmen adaylarinin cinsiyetlerine gore Ogrenme stratejilerini  kullanma
diizeylerinin anlamli bir farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesi amaciyla iligkisiz
Ol¢iimlerde t testi yapilmis ve sonuglar Tablo 4.17'de gosterilmistir.

Tablo 4.17. Biyoloji Ogretmen Adaylarmin Ogrenme Stratejilerinin - Kullanma
Diizeylerinin Cinsiyete Gore Degisimi

Olgek boyutlar Cinsiyet N X SS sd t p

Frkek 24 23,18 3,06 .0 0125 0901

Yineleme stratejileri Kadn 124 23.09 3.06

Erkek 24 19,14 226
Kadin 124 19,36 1,91

Diizenleme stratejileri 146 0,517 0,606

Erkek 24 32,03 5,54
Kadin 124 34,89 4,59

Ag¢imlama stratejileri 146 2,700 0,018%*

Erkek 24 28,22 5,52
Kadin 124 29,69 3,42

Elestirel diisiinme stratejileri 146 1,728 0,086

Erkek 24 18,82 4,60
Kadin 124 21,62 3,07

Yardim arama stratejileri 146 3,726  0,008*

Erkek 24 14,76 3,09
Kadin 124 14,79 2,40

Akran isbirligi stratejileri 146 0,057 0,955

Erkek 24 69,13 8,48
Kadin 124 68,33 8,67

Meta bilissel stratejiler 146 0,419 0,676

Erkek 24 15,40 4,00
Kadin 124 15,80 4,51

Emek yOnetimi stratejileri 146 0,399 0,690

Zaman ve calisma ortami Erkek 24 39,04 5,50
stratejileri Kadin 124 37,77 4,39 146 1,247 0,214
p<0,05
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Tablo 4.17'de yer alan bilgiler incelendiginde; arastirmaya katilan biyoloji dgretmen
adaylarinin 6grenmeleri sirasinda yineleme stratejilerini kullanma diizeylerinin 6gretmen
adaylarmin cinsiyetlerine gore anlamli bir degisiklik gostermedigi goriilmektedir
(t(146=0,125; p>0,05). Baska bir anlatimla kadin ve erkek 6gretmen adaylarinin yineleme

ogrenme stratejilerini kullanma diizeyleri benzerlik gostermektedir.

Tablo 4.17 incelendiginde, Ogretmen adaylarinin cinsiyetlerine gore diizenleme
stratejilerini kullanma diizeylerinin de anlamh bir farklilik gostermedigi goriilmektedir
(t(146=-0,517; p>0,05). Kadin ve erkek biyoloji 6gretmen adaylarinin 6grenmeleri sirasinda

diizenleme stratejilerini kullanmalarinin benzerlik gosterdigi saptanmustir.

Tablo 4.17'de arastirma kapsaminda goriigleri alinan biyoloji 6gretmen adaylarinin
cinsiyetlerine gore agimlama stratejilerini kullanma diizeylerinin anlamli bir farklilik
gosterdigi tespit edilmistir (t(146=-2,700; p<0,05). Ortalama puanlar incelendiginde; kadin
ogretmen adaylarinin (X =34,89+4,59) erkek 6gretmen adaylarina gére (X =32,03+5,54)

acimlama stratejilerini daha fazla kullandiklar1 belirlenmistir.

Tablo 4.17'de gorildiigli gibi Ogretmen adaylarinin elestirel diistinme stratejilerini
kullanma diizeyleri adaylarin cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir
(ta46=1,728; p>0,05). Diger bir ifade ile kadin ve erkek biyoloji 6gretmen adaylarinin
ogrenmeleri sirasinda elestirel diigiinme stratejilerini  kullanma diizeyleri benzerlik

gostermektedir.

Tablo 4.17'de yer alan bilgiler dogrultusunda biyoloji 6gretmen adaylarimin 6grenmeleri
sirasinda yardim arama stratejilerinin 6gretmen adaylarinin cinsiyetlerine gore anlamli bir
farklilik gosterdigi tespit edilmistir (t146=3,726; p<0,05). Cinsiyetler bazinda 6gretmen
adaylarinin cevaplari incelendiginde; kadm 6gretmen adaylarmnin (X =21,62+43,07) erkek
ogretmen adaylarina gore (X=18,82+4,60) ogrenmeleri sirasinda yardima arama

stratejilerine daha fazla basvurdugu tespit edilmistir.

Tablo 4.17 incelendiginde; arastirmaya katilan biyoloji 6gretmen adaylarmin cinsiyetlerine
gore akran isbirligi O0grenme stratejisini kullanma diizeylerinin anlamli bir farklilik
gostermedigi saptanmustir (t146=0,057; p>0,05). Baska bir deyise kadin ve erkek 6gretmen

adaylar1 benzer sekilde akran igbirligi stratejisine bagvurmaktadirlar.

Tablo 4.17'deki bilgiler incelendiginde; biyoloji Ogretmen adaylarimin meta biligsel

ogrenme stratejilerini kullanma diizeylerinin 6gretmen adaylarimin cinsiyetlerine gore
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anlaml1 bir farklilik gostermedigi goriilmektedir (t(146=0,419; p>0,05). Kadin ve erkek
Ogretmen adaylarinin 6grenmeleri sirasinda meta bilissel stratejileri kullanma diizeylerinin

benzerlik gosterdigi tespit edilmistir.

Tablo 4.17'de arastirma kapsaminda goriisleri alinan biyoloji 6gretmen adaylarinin
cinsiyetlerine gore emek yoOnetimi kullanma stratejilerinin anlamli bir farklilik
gostermedigi saptanmistir (t(146=0,690; p>0,05). Baska bir ifade ile kadin ve erkek biyoloji
Ogretmen adaylarinin emek yonetimi 6grenme stratejisini kullanma diizeyleri benzerlik

gostermektedir.

Tablo 4.17'de son olarak 6gretmen adaylarinin 6grenmeleri sirasinda kullandiklar1 zaman
ve c¢alisma ortami stratejilerinin cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik gostermedigi
gortilmektedir (t146=0,214; p>0,05). Kadin ve erkek biyoloji 6gretmen adaylarinin zaman
ve ¢aligma ortam1 d6grenme stratejilerini kullanma diizeylerinin benzerlik gosterdigi tespit

edilmisgtir.

4.8.2. Biyoloji Ogretmen Adaylarmmm Ogrenme Stratejilerini Kullanma
Diizeylerinin Ogretmen Adaylarinin Mezun Olunan Lise Tiiriine Gore
Degisimi
Arastirmaya katilan biyoloji 6gretmen adaylarinin mezun olduklar lise tiirline gore
ogrenme stratejilerini kullanma diizeylerinin anlamli farklihik gosterip gostermediginin
belirlenmesi amaciyla tek yonlii varyans analizi (One Way ANOVA) yapilmis ve sonuglar

Tablo 4.18'de gdsterilmistir.
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Tablo 4.18. Biyoloji Ogretmen Adaylarinin Ogrenme Stratejilerini Kullanma Diizeylerinin
Mezun Olunan Lise Tiiriine Gore Degisimi

Olgek boyutlar Mezun olunan lise N X SS F p
tiri
Genel Lise 83 23,35 2,96
Yineleme stratejileri Stiper Lise 14 22,00 3,67 1,182 0,310
Anadolu Lisesi 50 23,03 3,03
Genel Lise 83 19,54 1,62
Diizenleme stratejileri Stiper Lise 14 18,64 1,34 1,472 0,233
Anadolu Lisesi 50 19,19 2,54
Genel Lise 83 35,10 5,17
Ag¢imlama stratejileri Siiper Lise 14 32,55 434 2,035 0,134
Anadolu Lisesi 50 34,10 3,92
Elestirel diisiinme G.? nel L‘ise 8 29,77 3,56
stratejileri Siiper L1§e . 14 28,62 3,79 0,715 0,491
Anadolu Lisesi 50 29,19 4,37
Genel Lise 83 21,16 3,65
Yardim arama stratejileri Stiper Lise 14 20,67 2,25 0,165 0,848
Anadolu Lisesi 50 21,28 3,63
Genel Lise 83 14,88 2,56
Akran igbirligi stratejileri Siiper Lise 14 14,70 2,25 0,112 0,894
Anadolu Lisesi 50 14,67 2,57
Genel Lise 83 68,91 2,38
Meta biligsel stratejiler Siiper Lise 14 66,29 1,94 0,561 0,572
Anadolu Lisesi 50 68,29 1,82
Genel Lise 83 16,36 4,50
Emek yonetimi stratejileri Stiper Lise 14 14,70 4,14 1,807 0,168
Anadolu Lisesi 50 15,06 4,31
Zaman ve ¢alisma ortami G.‘.e nel L}se 83 37,99 4,37
stratejileri Stiper L1§e ‘ 14 37,33 4,51 0,316 0,729
Anadolu Lisesi 50 38,38 4,77
p<0,05

Tablo 4.18 incelendiginde; arastirma kapsaminda goriisleri aliman biyoloji 6gretmen
adaylarinin mezun olduklari lise tiirline gore 6grenmeleri sirasinda kullandiklart yineleme
stratejilerinin (F(2,145=1,182; p>0,05); diizenleme stratejilerinin (F(2,145=1,472; p>0,05);
acimlama  stratejilerinin  (F,145=2,035; p>0,05); elestirel diisiinme stratejilerinin
(F2,145=0,715; p>0,05); yardim arama stratejilerinin (F(2145=0,165; p>0,05); akran
isbirligi stratejilerinin (F(2,145=0,112; p>0,05); meta bilissel stratejilerin (F (2 145=0,561;
p>0,05); emek yonetimi stratejilerinin (F(2,145=1,807; p>0,05); zaman ve ¢aligma ortami
stratejilerinin (F,145=0,316; p>0,05) istatistiki olarak anlamli farklililk gostermedigi
belirlenmistir. Baska bir ifade ile farkli liselerden mezun olan biyoloji Ogretmen

adaylarmin 6grenme stratejilerini kullanma diizeyleri benzerlik gostermektedir.
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4.8.3. Biyoloji Ogretmen Adaylariiin Ogrenme Stratejilerini Kullanma
Diizeylerinin Ogretmen Adaylarinin Ogrenim Gériilen Simf Diizeyine Gore
Degisimi
Arastirma kapsaminda goriisleri alinan biyoloji 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri
siif diizeyine gore 6grenme stratejilerini kullanma diizeylerinin anlaml farklilik gosterip
gostermediginin belirlenmesi amaciyla tek yonlii varyans analizi yapilmis ve sonuglar

Tablo 4.19'da gosterilmistir.

Tablo 4.19. Biyoloji Ogretmen Adaylarinin Ogrenme Stratejilerini Kullanma Diizeylerinin

Ogrenim Goriilen Sinif Diizeyine Gore Degisimi

Olgek boyutlar: Ogrenim goriilen smf N X SS F p
diizeyi
1.smif 30 24,02 3,28
2.smif 25 24,26 2,28
: - 3.simf 33 22,51 3,09 2,689 0,034*
Yineleme stratejileri
4.smif 32 22,28 2,88
5.smif 28 22,74 3,18
1.smf 30 19,34 1,46
2.smf 25 20,05 2,29
Diizenleme stratejileri 3.smf 33 19,57 2,04 2,061 0,089
4. simf 32 19,13 2,07
5.smif 28 18,60 1,75
1.smif 30 36,40 4,82
2.simf 25 36,04 4,28
Ag¢imlama stratejileri 3.smif 333430 4,06 3,913 0,005%
4. smmf 32 33,14 5,38
5.smif 28 32,47 4,66
1.smif 30 30,86 4,63
2.simf 25 3045 2,37
3.smif 33 29,17 3,47 2,735 0,031%
Elestirel diisiinme stratejileri 4.smif 32 28,06 4,50
5.smif 28 29,00 3,10
1.smuif 30 22,28 3,14
. 2.smif 25 22,47 2,61
Yardim arama stratejileri 3 sinif 33 2132 2.84 4249 0,003*
4. smif 32 20,59 3,47
5.smif 28 19,27 4,46
1.smf 30 14,75 2,57
2.s1mmif 25 15,23 2,44
Akran isbirligi stratejileri 3.sif 33 1523 2,49 0,872 0,482
4. simf 32 14,31 248
5.smif 28 1445 2,59
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1.sinif 30 70,98 9,32

2.smif 25 69,89 5,68

. y 3.simif 336592 9,59 1,634 0,169
Meta bilissel stratejiler A sinif 32 6759 855
5.sinif 28 68,39 847
1.sif 30 15,44 5,52
2.smif 25 16,52 3,72

Emek yOnetimi stratejileri 3.smif 33 16,21 4,07 0,787 0,536
4.smif 32 15,88 4,13
5.sinif 28 14,60 4,49
1.smf 30 38,08 3,79
2.simf 25 38,83 4,82

Zaman ve calisma ortami 3.smif 33 3824 4,10 1211 0,309
stratejileri 4. smif 32 38,38 4,72
5.smif 28 36,33 5,43

p<0,05

Tablo 4.19'daki bilgiler incelendiginde biyoloji 6gretmen adaylarinin 6grenmeleri sirasinda
kullanmis olduklar1 yineleme stratejilerinin 6grenim goriilen sinif diizeyine gore istatistiki
olarak anlaml bir sekilde farklilastigi belirlenmistir (F4,143=2,689; p<0,05). Farkliligin
hangi sinif diizeylerinde oldugunun belirlenmesi amaciyla ¢oklu karsilagtirma Scheffe testi
yapilmustir. Scheffe testi sonrasinda arastirmaya katilan birinci (X =24,02+3,28) ve ikinci
simf diizeyinde (X=24,26+2,28) Ogrenim gdren ogretmen adaylarmin yineleme
stratejilerini kullanma diizeylerinin iigiincii siif diizeyinde (X =22,51+5,27) ve dérdiincii
simf diizeyinde (X=22,28+2,88) ogrenim goren Ogretmen adaylarindan daha yiiksek
oldugu belirlenmistir (p<0,05).

Tablo 4.19 incelendiginde; biyoloji O68retmen adaylarinin 6grenim gordiikleri sinif
diizeyine gore Ogrenmeleri sirasinda diizenleme stratejilerini kullanma diizeylerinin
anlaml1 farklilik gostermedigi belirlenmistir (F4,143=2,061; p>0,05). Baska bir anlatimla
farkli smif diizeylerinde Ogrenim goren Ogretmen adaylarmin diizenleme Ogrenme

stratejisini kullanma diizeyleri benzerlik gostermektedir.

Tablo 4.19'da yer alan bilgiler dogrultusunda; biyoloji 6gretmen adaylarinin agimlama
ogrenme stratejisini kullanma diizeyleri, 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri sinif
diizeyine gore anlamli bir farklilik gostermektedir (F(4,143=3,913; p<0,05). Farkliligin
hangi smif diizeylerinde oldugunun belirlenmesi amaciyla ¢oklu karsilastirma Scheffe testi
yapilmistir. Scheffe testi sonrasinda arastirmaya katilan biyoloji 6gretmen adaylarindan

birinci (X =36,40+4,82) ve ikinci simf diizeyinde (X =36,04+4,28) 6grenim goren dgretmen
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adaylarinin agimlama stratejilerini kullanma diizeylerinin dordiincii smif diizeyinde
(X=33,14+5,38) ve besinci sinif diizeyinde (X=32,47+4,66) 6grenim goren Ogretmen
adaylarindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir (p<0,05).

Tablo 4.19 incelendiginde; arastirma kapsaminda goriisleri alinan biyoloji 6gretmen
adaylarmin elestirel diisiinme stratejilerini kullanma diizeylerinin 6gretmen adaylarinin
ogrenim gordiikleri simif diizeyine gore anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmektedir
(F4,143=2,735; p<0,05). Farkliligin hangi simif diizeyinde oldugunun belirlenmesi amaciyla
yapilan Scheffe testi'ne gore birinci (X=30,86+4,63) ve ikinci smif diizeyinde
(X=30,45+2,37) Ogrenim goren Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinme &grenme
stratejilerini kullanma diizeylerinin dérdiincii simif diizeyinde (X =28,06+4,50) 6grenim

goren Oogretmen adaylarindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir (p<0,05).

Tablo 4.19’a gore biyoloji dgretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri sinif diizeyine gore
yardim arama 6grenme stratejilerini kullanma diizeylerinin anlaml bir farklilik gosterdigi
saptanmustir (F(4,143y=4,249; p<0,05). Farklihgin hangi smif diizeylerinde oldugunun
belirlenmesi amaciyla ¢oklu karsilagtirma Scheffe testi yapilmistir. Scheffe testi sonrasinda
arastirmaya katilan biyoloji &gretmen adaylarindan besinci sinifta (X =19,27+4,46)
Ogrenim goren Ogretmen adaylarinin yardim arama Ogrenme stratejisini kullanma
diizeylerinin birinci smifta (X=22,28+3,14), ikinci simifta (X=22,47+2,61) ve fiigiincii
smifta (X=21,32+2,84) 6grenim gdren Ogretmen adaylarina gore daha diisiik oldugu
belirlenmistir (p<0,05). Ayrica ikinci smiftaki 6gretmen adaylarmin (X =22,47+2,61)
dordiincii simiftaki dgretmen adaylarma gore (X =20,59+3,47) yardim arama stratejilerini

kullanma diizeylerinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Tablo 4.19'daki bilgiler dogrultusunda; arastirmaya katilan biyoloji 68retmen adaylarinin
akran isbirligi Ogrenme stratejilerini (F4,143=0,872; p>0,05); meta biligsel stratejileri
(F4,143=1,634; p>0,05); emek yonetimi stratejilerini (F4,143y=0,787; p>0,05); zaman ve
calisma ortamu stratejilerini (F4,143=1,211; p>0,05) kullanma diizeylerinin 6gretmen
adaylarinin 6grenim gordiikleri sinif diizeyine gére anlamli bir farklilik géstermedigi tespit

edilmistir (p>0,05).

95



4.8.4. Biyoloji Ogretmen Adaylariiin Ogrenme Stratejilerini Kullanma

Diizeylerinin Ogretmen Adaylarinin Basar1 Diizeylerine Gore Degisimi

Biyoloji 6gretmen adaylarinin basar1 diizeylerine gére 6grenme stratejilerini diizeylerinin
anlaml bir farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesi amaciyla iliskisiz 6lgtimlerde t

testi yapilmig ve sonuclar Tablo 4.20'de sunulmustur.

Tablo 4.20. Biyoloji Ogretmen Adaylarinin Ogrenme Stratejilerini Kullanma Diizeylerinin
Basar1 Durumuna Gore Degisimi

Olgek boyutlar Basann N X SS sd t p
diizeyi
2-3 60 2246 3,00
Yineleme stratejileri 146 2,146 0,034*

3-4 88 23,55 3,03

- 2-3 60 19,47 2,30
Diizenleme stratejileri 146 0,743 0,459
3-4 88 19,22 1,71

2-3 60 33,32 5,03
Acimlama stratejileri 146 2,316 0,022*
3-4 88 35,18 4,60

2-3 60 28,79 3,89
Elestirel diisiinme stratejileri 146 1,751 0,082
3-4 88 29,91 3,79

2-3 60 20,28 348
Yardim arama stratejileri 146 2,566 0,011%*
3-4 88 21,76 3,42

2-3 60 14,84 2,53
Akran igbirligi stratejileri 146 0,219 0,827
3-4 88 14,75 2,51

2-3 60 6523 7283
Meta biligsel stratejiler 146 3918 0,000*
3-4 88 70,64 8,48

2-3 60 16,20 3,54
Emek yonetimi stratejileri 146 1,050 0,267
3-4 88 15,42 4,93

23 60 37,83 523
Zama'r'1 ve calisma ortami 146 0,317 0,751
stratejileri 3-4 88 38,08 4,12
p<0,05

Tablo 4.20 incelendiginde; biyoloji Ogretmen adaylarinin akademik basar1 not
ortalamalarina gore yineleme 6grenme stratejilerini kullanma diizeylerinin istatistiki olarak
anlaml diizeyde farklilik gosterdigi goriilmektedir (t(46=2,146; p<0,05). Ogretmen
adaylarinin ortalama puanlar1 incelendiginde; akademik basar1 not ortalamasi 3-4 olan

ogretmen adaylarinin (X =23,55+3,03) ortalamasi1 2-3 olan dgretmen adaylarina gore
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(X=22,46+3,00) yineleme stratejilerini kullanma diizeylerinin daha yiiksek oldugu

gorilmiistir.

Tablo 4.20'de Ogretmen adaylarinin Ogrenmeleri sirasinda diizenleme stratejilerini
kullanmalarinin 6gretmen adaylarinin basari not ortalamalarina gore anlamli bir farklilik
gostermedigi goriilmektedir (t(146=0,743; p>0,05). bu noktadan hareketle arastirmaya
katilan 2-3 akademik not ortalamasina sahip 6gretmen adaylari ile 3-4 arasinda akademik
not ortalamasina sahip biyoloji 0gretmen adaylarmin diizenleme stratejilerini kullanma

diizeylerinin benzerlik gosterdigi saptanmistir.

Tablo 4.20 incelendiginde; arastirmaya katilan biyoloji 6gretmen adaylarinin agimlama
stratejilerini kullanma diizeylerinin basar1 not ortalamalarina gore istatistiki olarak anlamli
bir farklilik gosterdigi belirlenmistir (t146)=2,316; p<0,05). Buna gére akademik basar1 not
ortalamasi 3-4 olan dgretmen adaylarmin (X =35,18+4,60) ortalamasi 2-3 olan 6gretmen
adaylarina goére (X=33,32+5,03) acimlama stratejilerini kullanma diizeylerinin daha

yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.20'ye gore biyoloji d6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme stratejisini kullanma
diizeylerinin akademik basar1 not ortalamasina gore istatistiki olarak anlamli farklilik
gostermedigi tespit edilmistir (ti46=1,751; p>0,05). Bu sonuca gore, 2-3 akademik not
ortalamasina sahip 6gretmen adaylar1 ile 3-4 arasinda akademik not ortalamasina sahip
biyoloji 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme 6grenme stratejisini kullanma diizeylerinin

benzerlik gosterdigi sOylenebilir.

Tablo 4.20 incelendiginde; biyoloji 6gretmen adaylarinin yardim arama stratejilerinin
ogretmen adaylarimin akademik basar1 not ortalamalarina gore istatsitiki olarak anlaml
degisiklik  gosterdigi  belirlenmistir  (t(146=2,566; p<0,05). Ortalama puanlar
incelendiginde; akademik basar1 not ortalamast 3-4 olan Ogretmen adaylarinin
(X=21,76+3,42) ortalamas1 2-3 olan dgretmen adaylarina gore (X =20,28+3,48) yardim

arama stratejilerini kullanma diizeylerinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Tablo 4.20'de biyoloji Ogretmen adaylarinin akran igbirlii stratejisini kullanma
diizeylerinin akademik basar1 not ortalamasima gore istatsitiki olarak anlamli farklilik
gostermedigi tespit edilmistir (t146=0,219; p>0,05). Baska bir ifadeyle 2-3 akademik not
ortalamasina sahip 6gretmen adaylar1 ile 3-4 arasinda akademik not ortalamasina sahip

biyoloji 6gretmen adaylarinin akran igbirligi 6grenme stratejisini kullanma diizeylerinin

97



benzerlik gosterdigi belirlenmistir.

Tablo 4.20 incelendiginde; biyoloji 6gretmen adaylarinin &grenmeleri sirasinda meta
biligsel stratejileri kullanma diizeylerinin O0gretmen adaylarinin akademik bagar1 not
ortalamalarina gore anlamli bir degisiklik gosterdigi belirlenmistir (t(146/=3,918; p<0,05).
Ortalama puanlar incelendiginde; akademik basar1 not ortalamasi 3-4 olan Ogretmen
adaylarmin (X =70,64+8,48) meta bilissel stratejileri kullanma diizeylerinin ortalamas1 2-3

olan 6gretmen adaylarma gore (X =65,23+7,83) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Tablo 4.20'de biyoloji Ogretmen adaylarinin O6grenmeleri sirasinda emek yonetimi
stratejisini kullanma diizeylerinin akademik basar1 not ortalamasina gore istatsitiki olarak
anlaml1 farklilhik gostermedigi goriilmektedir (t(146=1,050; p>0,05). Baska bir ifadeyle 2-3
akademik not ortalamasina sahip Ogretmen adaylari ile 3-4 arasinda akademik not
ortalamasina sahip biyoloji Ogretmen adaylarinin emek yonetimi stratejisini kullanma

diizeylerinin benzerlik gosterdigi belirlenmistir.

Tablo 4.20'de biyoloji 6gretmen adaylarinin zaman ve ¢alisma ortamu stratejisini kullanma
diizeylerinin akademik basar1 not ortalamasina gore istatistiki olarak anlamli farklilik
gostermedigi tespit edilmistir (t(146=0,317; p>0,05). Baska bir ifadeyle 2-3 akademik not
ortalamasina sahip 6gretmen adaylar ile 3-4 arasinda akademik not ortalamasina sahip
biyoloji 6gretmen adaylarinin zaman ve ¢alima ortami stratejisini kullanma diizeylerinin

benzerlik gosterdigi saptanmistir.

4.9. Biyoloji Ogretmen Adaylarimin Ogretmen Oz Yeterligi, Akademik Oz Yeterlik,

Epistemolojik inanc ve Ogrenme Stratejileri Arasindaki Iliskiler Ne Diizeydedir?

Arastirma kapsaminda goriisleri alinan biyoloji 6gretmen adaylarimin Ogretmen 06z
yeterligine iliskin inanclari, akademik 6z yeterlikleri, epistemolojik inanc¢lar1 ve 6grenme
stratejilerini kullanma diizeyleri arasindaki iliskiler incelenmistir. Iliskilerin daha iyi
incelenebilmesi amaciyla oncelikli olarak degiskenlerin kendi alt boyutlar ile iliskileri

hesaplanmis ardindan degiskenler arasindaki iligkilere yer verilmistir.
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4.9.1. Biyoloji Ogretmen Adaylarmin Ogretmen Oz Yeterligi Alt Boyutlari ile
Akademik Oz Yeterlikleri Arasinda Nasil Bir Iliski Vardir?

Arastirmaya katilan biyoloji O0gretmen adaylarinin Ogretmenlik meslegine yonelik 6z
yeterlikleri; 6grenci katilimina yonelik 6z yeterlik, 6gretim stratejilerine yonelik 6z yeterlik
ve smif yonetimine yonelik 6z yeterlik boyutlari cergevesinde ele alinmistir. Ayrica
ogretmen adaylarinin akademik 6z yeterlik algilar1 belirlenmistir. Biyoloji dgretmen
adaylarmin s6z konusu 0z yeterlikleri arasindaki iligkilerin tespit edilmesi amaciyla
Pearson korelasyon katsayisi yapilmis ve sonuglar Tablo 4.21'de sunulmustur.

Tablo 4.21. Biyoloji Ogretmen Adaylarinin Ogretmen Oz Yeterlik Boyutlar: ile Akademik
Oz Yeterlikleri Arasindaki iliski

Ogrenci Ogretim Sinif
katilimima stratejilerine yOnetimine
Akademik yonelik 6z yonelik 6z yonelik 6z

Degiskenler 0z yeterlik yeterlik yeterlik yeterlik
r --- 0,473* 0,535%* 0,370*
Akademik 6z yeterlik p --- 0,000 0,000 0,000
N 148 148 148 148
) . r 0,473* --- 0,641%* 0,663*
Sf;gﬁf{l ;a;g::rlﬁﬁ D 0,000 0,000 0,000
N 148 148 148 148
L o r 0,535%* 0,641%* --- 0,596*
Opamsmilene oo om0 oo
N 148 148 148 148
r 0,370* 0,663* 0,596* ---
Sinif yonetimine b 0,000 0,000 0,000 .

yonelik 6z yeterlik

p<0,05*

Tablo 4.21 incelendiginde; arastirmaya katilan biyoloji 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik
0z yeterliginin alt boyutlarina iligkin almis olduklar1 puanlara gore alt boyutlar arasinda
anlamli iligkilerin varoldugu goriilmektedir. Biyoloji &gretmen adaylarimin 6grenci
katilimina yonelik 6z yeterlik inanglarinin Ogretim stratejilerine yonelik 6z yeterlik
inanglart  (1:0,641; p<0,05) ile smif yonetimine yonelik 0z yeterlik inanglar
(r:0,663;p<0,05) arasinda pozitif yonde ve anlamli diizeyde iliski bulundugu belirlenmistir.

Benzer sekilde 6gretmen adaylarinin 6gretim stratejilerine yonelik 6z yeterlik inanglar ile
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siif yonetimine yonelik 6z yeterlik inanglar1 arasinda da pozitif yonde ve orta diizeyde
iliski oldugu tespit edilmistir (1:0,596; p<0,05). Baska bir anlatimla 6gretmen adaylarinin
ogrenci katilimina yonelik 6z yeterlik inanglar1 artis gosterdikge 6gretim stratejilerine ve

simif yonetimine yonelik 6z yeterlik inanglar1 da artis gosterme egilimdedir.

Tablo 4.21'de yer alan bilgiler dogrultusunda biyoloji 6gretmen adaylarinin akademik 6z
yeterlikleri ile 6gretmenlik meslegine yonelik 6z yeterlik inancglar1 arasinda pozitif yonde
bir iliski bulundugu gériilmektedir. Ogretmen adaylarinin akademik 6z yeterlikleri ile
Ogretim stratejilerine yonelik 6z yeterlik inanglar1 arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde
(r:0,535; p<0,05); 6grenci katilimina yonelik 6z yeterlikleri arasinda pozitif yonde ve orta
diizeyde (1:0,473; p<0,05) ve smif yonetimine yonelik 6z yeterlikleri arasinda da pozitif
yonde ve gorece daha diisiik diizeyde iliski oldugu belirlenmistir (r:0,370; p<0,05). Buna
gore Ogretmen adaylarinin akademik 6z yeterlikleri arttikca 6gretmenlik 6z yeterlik

inanglarinin da artig gdsterme egiliminde olacagini sdylenebilir.

4.9.2. Biyoloji Ogretmen Adaylarinin Epistemolojik Inan¢ Boyutlar1 Arasinda
Nasil Bir Iliski Vardir?

Arastirma kapsaminda gortisleri alinan biyoloji 6gretmen adaylarinin epistemolojik inang
diizeyleri, 6grenmenin c¢abaya bagli olduguna yonelik inang, 6grenmenin yetenege baglh
olduguna inang¢ ve tek bir dogrunun var olduguna yonelik inan¢ boyutlar1 c¢ercevesinde
incelenmistir. Ogretmen adaylarinin envanterden almis olduklar1 puanlar dogrultusunda
belirlenen epistemolojik inang diizeyleri arasindaki iligkilerin ortaya konabilmesi amaciyla

Pearson korelasyon katsayisi hesaplanmis ve sonuglar 4.22'de gosterilmistir.
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Tablo 4.22. Biyoloji Ogretmen Adaylarinin Epistemolojik inan¢ Boyutlar1 Arasindaki
Mliskiler

Ogrenmenin  Ogrenmenin Tek bir
cabaya bagli  yetenege bagli  dogrunun var
Degiskenler olduguna inan¢ olduguna inan¢ olduguna inang
) r --- -0,195* 0,083
Ogreflmeqln cabaya bagl . . 0.010 0.578
olduguna inang
N 148 148 148
} r -0,195* --- 0,356*
Ogvrenmenvm ye‘Fenege . 0.010 . 0,000
bagli olduguna inang
N 148 148 148
r 0,083 0,356* ---
Tek E)ll’ dqgrunun var . 0,578 0,000 .
olduguna inang
N 148 148 148

p<0,05*

Tablo 4.22 incelendiginde; arastirma kapsaminda goriisleri alinan biyoloji &gretmen
adaylarinin 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna yonelik inanglar ile 6§renmenin yetenege
bagl olduguna yonelik inanglar1 arasinda negatif yonde ve diisiik diizeyde iliski oldugu
belirlenmistir (r:-0,195; p<0,05). Baska bir anlatimla §gretmen adaylarinin 6grenmenin
cabaya bagli olduguna yonelik inanglari artis gosterdikge Ogrenmenin yetenege bagli
olduguna yo6nelik inanglari azalma egilimindedir. Ogretmen adaylarinin 8grenmenin
cabaya bagli olduguna yonelik inanglar1 ile tek bir dogrunun var olduguna yodnelik

inanglar1 arasinda ise anlamli bir iligski olmadig1 saptanmistir (r:0,0,83; p>0,05).

Tablo 4.22'de goriildiigii gibi biyoloji 6gretmen adaylarinin 6grenmenin yetenege bagl
olduguna yonelik inanglar1 ile tek bir dogrunun var olduguna iliskin inanglar1 arasinda
pozitif yonde ve anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir (r:0,356; p<0,05). Baska bir ifade
ile 6gretmen adaylarinin 6grenmenin yetenege bagli olduguna yonelik inanglarr arttikca tek

bir dogrunun var olduguna iliskin inanglar1 da artig gésterme egilimindedir.
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4.9.3. Biyoloji Ogretmen Adaylarinin Ogrenme Stratejileri Boyutlar1 Arasinda
Nasil Bir iliski Vardir?

Biyoloji 0gretmen adaylarinin O6grenmeleri sirasinda kullanmis olduklar1 stratejiler;
yineleme, dlizenleme, agimlama, elestirel diislinme, yardim arama, akran isbirligi, meta
biligsel, emek yonetimi, zaman ve calisma ortami stratejileri baglaminda ele alinmistir.
Ogretmen adaylarinin séz konusu 6grenme stratejilerini kullanma diizeyleri arasindaki

iliskiler Pearson korelasyon katsayis1 hesaplanmis ve sonuglar Tablo 4.23'te gosterilmistir.
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Tablo 4.23. Biyoloji Ogretmen Adaylarinin Ogrenme Stratejilerini Kullanma Diizeyleri Arasindaki iliski

Zaman ve
Elestirel Yardim Akran Emek calisma
Stratejiler Yineleme  Diizenleme Acimlama diisiinme arama igbirligi Meta biligsel  yOnetimi ortami
Vil r 0,524% 0,425% 0,236* 0,248* 0,496* 0,368* 0,370% 0,401*
meleme
p 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000
Diven r 0,524% 0,678* 0,535* 0,275* 0,312% 0,625* 0,374 0,379*
uzenleme
p 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000
r 0,425% 0,678* 0,623* 0,362* 0,321* 0,714 0,342* 0,349*
Agimlama D 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000
‘ r 0,236* 0,535* 0,623* 0,213* 0,396* 0,684* 0,165* 0,254*
Elestirel diigtinme
p 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,023 0,000
r 0,248* 0,275% 0,362* 0,213* 0,483* 0,348 0,221% 0,230*
Yardim arama p 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000
r 0,496* 0,312% 0,321% 0,396* 0,483* 0,365* 0,092 0,012
Akran isbirligi P 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0235 0.229
- r 0,368* 0,625% 0,714% 0,684* 0,348* 0,365* 0,426* 0,537*
Meta bilissel
p 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000
r 0,370* 0,374* 0,342% 0,165* 0,221% 0,092 0,426* 0,439*
Emek yonetimi p 0,000 0,000 0,000 0,023 0,000 0,235 0,000 0,000
r 0,401% 0,349% 0,349% 0,254* 0,230* 0,012 0,537* 0,439%
fft?;? ve galisma D 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,229 0,000 0,000
p<0,05*
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Tablo 4.23 incelendiginde; aragtirmaya katilan biyoloji 6gretmen adaylarinin 6grenmeleri
sirasinda kullandiklar1 yineleme stratejileri ile en yiiksek iligkiye sahip olan stratejinin
diizenleme stratejisi (1:0,524; p<0,05) oldugu goriilmektedir. Baska bir anlatimla yineleme
Ogrenme stratejisini  kullanan Ogretmen adaylar1 diizenleme stratejisinden de
faydalanmaktadirlar. Yineleme stratejisi ile en diisiik iliskiye sahip 6grenme stratejisinin de

elestirel diisiinme 6grenme stratejisi oldugu belirlenmistir (1:0,236; p<0,05).

Tablo 4.23'te goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin diizenleme stratejilerini kullanma
diizeyleri ile agimlama stratejilerini kullanma durumlar1 arasinda yiiksek diizeyde (r:0,678;
p<0,05); yardim arama stratejilerini (r:0,275; p<0,05) kullanma diizeyleri arasinda ise

diisiik diizeyde iligkibulunmustur.

Tablo 4.23'te yer alan bilgiler incelendiginde biyoloji 6gretmen adaylarimin agimlama
Ogrenme stratejilerini kullanma diizeyleri ile meta bilissel 6grenme stratejilerini kullanma
durumlarn arasinda yiiksek diizeyde (r:0,714; p<0,05); akran isbirligi 6grenme stratejisini

kullanma durumlar (r:0,321; p<0,05) arasinda ise diisiik diizeyde iligki bulunmustur.

Tablo 4.23 incelendiginde biyoloji Ogretmen adaylarmin elestirel diistinme O6grenme
stratejilerini kullanma diizeyleri ile meta bilissel 6grenme stratejileri kullanma durumlari
arasinda yiiksek diizeyde (r:0,684; p<0,05); emek yonetimi 6grenme stratejisini kullanma

durumlar arasinda diisiik diizeyde (1:0,165; p<0,05) iliski bulunmustur.

Tablo 4.23'teki bilgiler incelendiginde biyoloji 6gretmen adaylarinin yardim arama
ogrenme stratejilerini kullanma diizeyleri ile akran isbirligi stratejilerini kullanma
durumlar1 arasinda yiiksek diizeyde (1:0,483; p<0,05); elestirel diisiinme O6grenme
stratejisini kullanma durumlar1 arasinda diisiik diizeyde (1:0,213; p<0,05) iliski tespit

edilmistir.

Tablo 4.23 incelendiginde biyoloji Ogretmen adaylarinin akran isbirligi 6grenme
stratejilerini kullanma diizeyleri ile yineleme O0grenme stratejilerini kullanma durumlari
arasinda yiiksek diizeyde iliski oldugu goriilmektedir (r:0,496; p<0,05). Ogretmen
adaylarinin akran isbirligi stratejisini kullanma diizeyleri ile emek yOnetimi stratejisini
kullanma diizeyleri (r:0,0,092; p>0,05) ile zaman ve calisma ortami stratejisini kullanma
diizeyleri (r:0,012; p>0,05) arasinda ise istatistiki olarak anlamli iliski bulunmadig

belirlenmistir.

Tablo 4.23'te yer alan bilgiler incelendiginde biyoloji 6gretmen adaylarinin meta bilissel
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O0grenme stratejilerini kullanma diizeyleri ile agimlama stratejilerini kullanma durumlar
arasinda yiiksek diizeyde (1:0,714; p<0,05); yardim arama Ogrenme stratejisini kullanma

durumlar arasinda diisiik diizeyde (1:0,348; p<0,05) iliski bulunmustur.

Tablo 4.23'te de goriildiigii gibi biyoloji 6gretmen adaylarinin emek yonetimi stratejilerini
kullanma diizeyleri ile zaman ve ¢alisma ortami stratejilerini kullanma durumlari arasinda
yiiksek diizeyde bir iliski (r:0,439; p<0,05) bulunmustur. Ogretmen adaylarmin emek
yonetimi stratejisini kullanma diizeyi ile akran igbirligi 68renme stratejisini kullanma
diizeyleri (r:0,092; p>0,05) arasinda ise istatistiki olarak anlamli iliski bulunmadig: tespit

edilmisgtir.

Tablo 4.23’e gore biyoloji 0gretmen adaylarinin zaman ve ¢alisma ortami stratejilerini
kullanma diizeyleri ile meta bilissel 6grenme stratejilerini kullanma durumlar1 arasinda
yiiksek diizeyde (r:0,537; p<0,05) bir iliski bulunmustur. Ogretmen adaylarmin emek
yonetimi stratejisini kullanma diizeyi ile akran igbirligi 6grenme stratejisini kullanma
diizeyleri (r:0,012; p>0,05) arasinda ise istatsitiki olarak anlamli iliski bulunmadig:

saptanmistir.

Arastirmaya katilan biyoloji 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik 6z yeterlik inanclari,
akademik 6z yeterlik, epistemolojik inanc¢lar1 ve 6grenme stratejileri arasindaki iliskilerin
daha kolay incelenebilmesi amaciyla tespit edilen iliski sonuglart 6z yeterlikler-
epistemolojik inang; 6z yeterlikler-0grenme stratejileri; epistemolojik inang-6grenme

stratejileri seklinde tablolastirilmistir.

4.9.4. Biyoloji Ogretmen Adaylarimin Ogretmenlik Oz Yeterlik Inanclar,
Akademik Oz Yeterlikleri ve Epistemolojik Inanclar1 Arasinda Nasil Bir Tliski

Vardir?

Biyoloji 6gretmen adaylarmin 6gretmenlik 6z yeterlikleri ve akademik 6z yeterlikleri ile
epistemolojik inang¢ diizeyleri arasindaki iliskinin belirlenmesi amaciyla hesaplanan

Pearson korelasyon katsayisi sonuglarina Tablo 4.24'te yer verilmistir.
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Tablo 4.24. Biyoloji Ogretmen Adaylariin Ogretmen Oz Yeterlik Boyutlar1 ve Akademik
Oz Yeterlikleri ile Epistemolojik Inang Diizeyleri Arasindaki Iliski

Degiskenler Ogrenmenin Ogrenmenin Tek bir
cabaya bagli  yetenege bagli  dogrunun var
olduguna inan¢ olduguna inan¢ olduguna inang

r 0,250%* 0,154 -0,115
Akademik 0z yeterlik p 0,002 0,062 0,164

N 148 148 148
) r 0,296%* 0,106 -0,033
9grenc1 katlhmlna yonelik . 0,000 0.201 0.688
0z yeterlik

N 148 148 148
) r 0,266%* 0,082 -0,057
Ogretim stratejilerine
yonelik 6z yeterlik P 0,001 0,324 0,492

N 148 148 148

r 0,247* 0,030 0,041
§1n1f yoqetlmlne yonelik . 0,002 0.713 0.622
0z yeterlik

N 148 148 148

p<0,05*

Tablo 4.24'te goriildiigi gibi biyoloji 0gretmen adaylarimin akademik 6z yeterlikleri ile
ogrenmenin ¢abaya bagli olduguna yonelik inanglar1 arasinda pozitif yonde ve diisiik
diizeyde iliski bulunmaktadir (1:0,250; p<0,05). Buna gore, 6gretmen adaylarinin akademik
0z yeterlikleri artig gosterdikge 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna yonelik inaniglar1 da
kismi oranda artis gosterme egilimindedir. Ogretmen adaylarmin akademik 6z yeterlikleri
ile 6grenmenin yetenege bagli olduguna yonelik inanglari (r:0,154; p>0,05) ve tek bir
dogrunun var olduguna iligkin inanglart (r:-0,115; p>0,05) arasinda ise istatistiki olarak

anlaml bir iliski bulunmadig: tespit edilmistir.

Tablo 4.24 incelendiginde; biyoloji 6gretmen adaylarmin 6grenci katilimina yonelik 6z
yeterlik inanglari ile 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna yonelik inanglar1 arasinda pozitif
yonde ve diislik diizeyde bir iliski oldugu goriilmektedir (r:0,296; p<0,05). Diger bir ifade
ile 6gretmen adaylarinin 6grenci katilimina yonelik 6z yeterlik inancglar1 artis gosterdikge

O0grenmenin cabaya bagli olduguna yonelik inanglar1 da kismi de olsa artis gosterme
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egilimindedir. Ogretmen adaylarinin 6grenci katilimina yonelik 6z yeterlik inanglart ile
O0grenmenin yetenege bagli olduguna yonelik inanglart (r:0,106; p>0,05) ve tek bir
dogrunun var olduguna iliskin inanc¢lar (r:-0,033; p>0,05) arasinda ise istatistiki olarak
anlaml bir iliski bulunmadig tespit edilmistir.Tablo 4.19'da biyoloji 6gretmen adaylarinin
ogretim stratejilerine yonelik 6z yeterlik inanglari ile 6grenmenin cabaya bagli olduguna
yonelik inanglar1 arasinda pozitif yonde ve diisiik diizeyde bir iliski oldugu goriilmektedir
(r:0,266; p<0,05). Buna gore Ogretmen adaylarinin Ogretim stratejilerine yonelik 6z
yeterlik inanglar1 artis gésterdikge 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna yonelik inancglar1 da
kismi de olsa artis gdsterme egilimindedir. Ogretmen adaylarmin dgretim stratejilerine
yonelik 6z yeterlikleri ile 6grenmenin yetenege bagl olduguna yonelik inanglar1 (1:0,082;
p>0,05) ve tek bir dogrunun var olduguna iliskin inanclar1 (r:-0,057; p>0,05) arasinda ise
istatistiki olarak anlamli bir iliski bulunmadig1 tespit edilmistir.Tablo 4.19'da yer alan
bilgiler incelendiginde; biyoloji 6gretmen adaylarmin sinif yonetimine yonelik 6z yeterlik
inanglari ile 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna yonelik inanglar1 arasinda pozitif yonde ve
diisiik diizeyde bir iliski oldugu goriilmektedir (r:0,247; p<0,05). Ogretmen adaylarinin
siif yonetimine yonelik 6z yeterlik inanglar artis gosterdik¢e 6grenmenin ¢abaya baglh
olduguna yonelik inanclari da kismi de olsa artis gosterme egilimindedir. Ogretmen
adaylarinin siif yonetimine yonelik 6z yeterlikleri ile Ogrenmenin yetenege bagl
olduguna yonelik inanglar1 (1:0,030; p>0,05) ve tek bir dogrunun var olduguna iliskin
inancglar (r:0,041; p>0,05) arasinda ise istatistiki olarak anlamli bir iliski bulunmadig:

tespit edilmistir.

4.9.5. Biyoloji Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Oz Yeterlik inanclari, Akademik

Oz Yeterlikleri ve Ogrenme Stratejileri Arasinda Nasil Bir iliski Vardir?

Biyoloji 6gretmen adaylarmin 6gretmenlik 6z yeterlikleri ve akademik 6z yeterlikleri ile
O0grenme stratejilerini kullanma diizeyleri arasindaki iliskilerin belirlenmesi amaciyla

hesaplanan Pearson korelasyon katsayis1 sonuglar1 Tablo 4.25'te sunulmustur.
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Tablo 4.25. Biyoloji Ogretmen Adaylarmin Ogretmen Oz Yeterlik Boyutlar1 ve Akademik
Oz Yeterlikleri ile Ogrenme Stratejilerini Kullanma Diizeyleri Arasindaki iliski

Ogrenci Ogretim Simf
katilimina  stratejilerine  yonetimine
Akademik 6z  yonelik 6z yonelik 6z yonelik 6z
Stratejiler yeterlik yeterlik yeterlik yeterlik
r 0,489* 0,338* 0,392* 0,257*
Yineleme p 0,000 0,000 0,000 0,002
N 148 148 148 148
r 0,199* 0,015 -0,045 -0,044
Diizenleme p 0,015 0,859 0,590 0,598
N 148 148 148 148
r 0,317* 0,313* 0,288* 0,307*
Ac¢imlama
p 0,000 0,000 0,000 0,000
N 148 148 148 148
r 0,463* 0,304* 0,317* 0,195*
Elestirel diistinme p 0,000 0,000 0,000 0,017
N 148 148 148 148
r 0,359* 0,201* 0,215* 0,062
Yardim arama
p 0,000 0,014 0,009 0,455
N 148 148 148 148
% % %
Akran isbirligi r 0,415 0,240 0,208 0,085
p 0,000 0,003 0,011 0,307
N 148 148 148 148
r 0,535* 0,342* 0,404* 0,275*
Meta biligsel p 0,000 0,000 0,000 0,001
N 148 148 148 148
. e r -0,163* -0,049 -0,134 -0,073
Emek yonetimi
p 0,048 0,553 0,103 0,380
N 148 148 148 148
r 0,099 0,070 0,030 0,026
Zaman ve ¢alisma
ortami p 0,232 0,395 0,720 0,758
N 148 148 148 148
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p<0,05%*

Tablo 4.25 incelendiginde biyoloji 0gretmen adaylarinin yineleme 6grenme stratejisini
kullanma diizeyleri ile akademik 6z yeterlikleri arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde
iliski oldugu gortilmektedir (r:0,489; p<0,05). Buna gore 6gretmen adaylarinin 6grenmeleri
sirasinda yineleme stratejilerini kullanma diizeyleri artis gosterdik¢e akademik 06z
yeterlikleri de artis gosterme egilimindedir. Biyoloji Ogretmen adaylarmin yineleme
O0grenme stratejisini kullanma diizeyleri ile 6grenci katilimina yonelik 6z yeterlik inanglari
(r:0,338; p<0,05); 0gretim stratejilerine yonelik 6z yeterlik inanglar1 (1:0,392; p<0,05) ve
siif yonetimine yonelik 6z yeterlik inanglart (1:0,257; p<0,05) arasinda da pozitif yonde

ancak diisiik diizeyde iligski bulunmustur.

Tablo 4.25 incelendiginde; biyoloji 6gretmen adaylarinin diizenleme 6grenme stratejilerini
kullanma diizeyleri ile akademik 6z yeterlikleri arasinda pozitif yonde ve diisiik diizeyde
iliski bulundugu belirlenmistir (r:0,199; p<0,05). Diger bir deyisle 6gretmen adaylarinin
ogrenmeleri sirasinda diizenleme stratejilerini kullanma diizeyleri arttikca kismi de olsa
akademik 6z yeterlikleri de artis gosterme egilimindedir. Ancak, ogretmen adaylarinin
diizenleme stratejilerini kullanma diizeyleri ile 6grenci katilimina yonelik 6z yeterlik
inanglart (1:0,015; p>0,05); ogretim stratejilerine yonelik 6z yeterlik inanglart (r:-0,045;
p>0,05) ve smif yonetimine yonelik 6z yeterlik inanglar1 (r:-0,44; p>0,05) arasinda da

istatistiki olarak anlamli bir iligki bulunmadig: tespit edilmistir.

Tablo 4.25'te gortildiigli gibi biyoloji 6gretmen adaylarinin agimlama 6grenme stratejisini
kullanma diizeyleri ile akademik 6z yeterlikleri arasinda pozitif yonde ve gorece diisiik
diizeyde iliski oldugu tespit edilmistir (1:0,317; p<0,05). Buna gore o6gretmen adaylarinin
ogrenmeleri sirasinda ac¢imlama stratejilerini  kullanma diizeyleri artis gosterdikce
akademik 0z yeterlikleri de kismi de olsa artis gosterme egilimindedir. Ayrica arastirmada
biyoloji Ogretmen adaylarinin agimlama O6grenme stratejisini kullanma diizeyleri ile
ogrenci katilimina yonelik 6z yeterlik inanclari (r:0,313; p<0,05); 6gretim stratejilerine
yonelik 6z yeterlik inancglart (1:0,288; p<0,05) ve smif yonetimine yonelik 6z yeterlik
inanglart (1:0,307; p<0,05) arasinda da pozitif yonde gorece diisiik diizeyde iliski

bunundugu belirlenmistir.

Tablo 4.25 incelendiginde biyoloji 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme 68renme

stratejisini kullanma diizeyleri ile akademik 6z yeterlikleri arasinda pozitif yonde ve orta
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diizeyde iliski oldugu goriilmektedir (r:0,463; p<0,05). Buna gore 6gretmen adaylarinin
ogrenmeleri sirasinda elestirel diisiinme stratejilerini kullanma diizeyleri artis gosterdikge
akademik 6z yeterlikleri de artis gosterme egilimindedir. Biyoloji 68retmen adaylarinin
elestirel diisiinme 6grenme stratejisini kullanma diizeyleri ile 6grenci katilimina yonelik 6z
yeterlik inanglar1 (r:0,304; p<0,05); Ogretim stratejilerine yonelik 6z yeterlik inanglari
(r:0,317; p<0,05) ve smif yonetimine yonelik 6z yeterlik inanglart (r:0,195; p<0,05)
arasinda da pozitif yonde gorece diisiikk diizeyde istatistiki olarak anlamli bir iligki

bulundugu tespit edilmistir.

Tablo 4.25'te goriildiigii gibi biyoloji 0gretmen adaylarinin yardim arama Ogrenme
stratejisini kullanma diizeyleri ile akademik 6z yeterlikleri arasinda pozitif yonde ve gérece
diisiikk diizeyde iliski oldugu goriilmektedir (r:0,359; p<0,05). Bagka bir anlatimla,
Ogretmen adaylarinin 6grenmeleri sirasinda yardim arama stratejilerini kullanma diizeyleri
artis gosterdikce akademik 6z yeterlikleri de kismi de olsa artis gosterme egilimindedir.
Biyoloji 0gretmen adaylarinin yardim arama 6grenme stratejisini kullanma diizeyleri ile
ogrenci katilimina yonelik 6z yeterlik inanglar1 (r:0,201; p<0,05); 6gretim stratejilerine
yonelik 6z yeterlik inanglart (1:0,215; p<0,05) arasinda da pozitif yonde gorece diisiik
diizeyde iliski tespit edilmistir. Bununla birlikte 6gretmen adaylarmin yardim arama
ogrenme stratejisini kullanma diizeyleri ile sinif yonetimine yonelik 6z yeterlik inanglari

arasinda istatistiki olarak anlamli bir iligki bulunmadigi tespit edilmistir. (r:0,062; p>0,05).

Tablo 4.25 incelendiginde; biyoloji Ogretmen adaylarinin akran isbirligi 6grenme
stratejisini kullanma diizeyleri ile akademik 6z yeterlikleri arasinda pozitif yonde ve orta
diizeyde iligski oldugu goriilmektedir (1:0,415; p<0,05). Bagka bir anlatimla, 6gretmen
adaylarmin 6grenmeleri sirasinda akran igbirligi stratejilerini kullanma diizeyleri artig
gosterdikge akademik 6z yeterlikleri de artis gdsterme egilimindedir. Biyoloji dgretmen
adaylarinin akran isbirligi 6grenme stratejisini kullanma diizeyleri ile 6grenci katilimina
yonelik 6z yeterlik inanclar1 (1:0,240; p<0,05); 6gretim stratejilerine yonelik 6z yeterlik
inanglar1 (1:0,208; p<0,05) arasinda da pozitif yonde gorece diisiik diizeyde iliski
bulundugu da belirlenmistir. Bununla birlikte 6gretmen adaylarinin akran isbirligi 6grenme
stratejisini kullanma diizeyleri ile sinif yonetimine yonelik 6z yeterlik inanglar1 arasinda

istatistiki olarak anlamli bir iliski bulunmadigi tespit edilmistir. (r:0,085; p>0,05).

Tablo 4.25'te yer alan bilgiler incelendiginde; biyoloji 6gretmen adaylarinin 6grenmeleri

sirasinda meta bilissel stratejileri kullanma diizeyleri ile akademik 6z yeterlikleri (r:0,535;
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p<0,05) ve 6gretim stratejilerine yonelik 6z yeterlikleri (r:0,404; p<0,05) arasinda pozitif
yonde ve orta diizeyde iliski oldugu goriilmektedir. Diger bir ifade ile O6gretmen
adaylariin meta bilissel O0grenme stratejilerini kullanma diizeyleri artis gosterdikge
akademik 0z yeterlikleri ve Ogretim stratejilerine yonelik 6z yeterlik inanglar1 da artig
gosterme egilimindedir. Biyoloji 6gretmen adaylarinin meta biligsel 6grenme stratejisini
kullanma diizeyleri ile 6grenci katilimina yonelik 6z yeterlik inanglar (r:0,342; p<0,05) ve
siif yonetimine yonelik 6z yeterlik inanglart (1:0,275; p<0,05) arasinda da pozitif yonde

gorece diisiik diizeyde iliski bulundugu tespit edilmistir.

Tablo 4.25'te gorildiigii gibi biyoloji 6gretmen adaylarinin emek yonetimi 0grenme
stratejisini kullanma diizeyleri ile akademik 6z yeterlikleri arasinda negatif yonde ve diisiik
diizeyde iliski oldugu goriilmektedir (r:-0,163; p<0,05). Bagka bir anlatimla, 6gretmen
adaylarinin 6grenmeleri sirasinda emek yonetimi stratejilerini kullanma diizeyleri artig
gosterdikce akademik 6z yeterlikleri de kismi de olsa azalma egilimindedir. Bununla
birlikte biyoloji O6gretmen adaylarinin emek yonetimi Ogrenme stratejisini kullanma
diizeyleri ile 6grenci katilimina yonelik 6z yeterlik inanglar1 (r:-0,049; p>0,05); 6gretim
stratejilerine yonelik 6z yeterlik inanglar (r:-0,134; p>0,05) ve sinif yonetimine yonelik 6z
yeterlik inanglar (r:-0,073; p>0,05) istatistiki olarak anlamli bir iliski bulunmadig: tespit
edilmistir.Tablo 4.20'de yer alan bilgiler incelendiginde biyoloji 6gretmen adaylarinin
zaman ve caligma ortami Ogrenme stratejisini kullanma diizeyleri ile akademik 6z
yeterlikleri (1:0,099; p>0,05); 6grenci katilimina yonelik 6z yeterlik inancglar1 (r:0,070;
p>0,05); Ogretim stratejilerine yonelik 6z yeterlik inanglari (1:0,030; p>0,05) ve smif
yonetimine yoOnelik 6z yeterlik inanglart (r:0,026; p>0,05) istatistiki olarak anlamli bir

iliski bulunmadigi tespit edilmistir.

4.9.6. Biyoloji Ogretmen Adaylarimin Epistemolojik inanc¢lar1 ve Ogrenme

Stratejileri Arasinda Nasil Bir iliski Vardir?

Arastirma kapsaminda gorlisleri alinan biyoloji Ogretmen adaylarimin son olarak
epistemolojik inan¢ diizeyleri ile 6grenme stratejilerini kullanma diizeyleri arasindaki
iliskilerin belirlenmesi amaciyla hesaplanan Pearson korelasyon katsayis1 sonuglar1 Tablo

4.26'da gosterilmistir.
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Tablo 4.26. Biyoloji Ogretmen Adaylarmin Ogretmen Epistemolojik Inaglar1 ile Ogrenme
Stratejilerini Kullanma Diizeyleri Arasindaki iliski
Stratejiler

Ogrenmenin Ogrenmenin Tek bir
cabaya bagli  yetenege baglh dogrunun var
olduguna inan¢  olduguna inan¢  olduguna inang
r 0,169* 0,125 -0,086
Yineleme p 0,040 0,130 0,301
N 148 148 148
r 0,397* 0,382* 0,278*
Diizenleme p 0,000 0,000 0,001
N 148 148 148
r 0,352%* 0,288* 0,176*
Acimlama
p 0,000 0,000 0,033
N 148 148 148
r 0,135 0,151 -0,044
Elestirel diigiinme p 0,102 0,066 0,596
N 148 148 148
* * -
Vardim arama r 0,221 0,185 0,046
p 0,007 0,025 0,576
N 148 148 148
* * -
Akran isbirligi r 0,189 0,206 0,054
p 0,022 0,012 0,511
N 148 148 148
r 0,178* 0,084 -0,025
Meta bilissel p 0,030 0,309 0,766
N 148 148 148
. e r 0,099 0,096 0,066
Emek yonetimi
p 0,232 0,248 0,424
N 148 148 148
r 0,192* 0,287* 0,276*
Zaman ve ¢alisma ortami
p 0,019 0,000 0,001
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N 148 148 148

p<0,05*

Tablo 4.26'de yer alan bilgiler incelendiginde arastirmaya katilan biyoloji 6gretmen
adaylarmin 6grenmeleri sirasinda yineleme stratejisini kullanma diizeyleri ile 6grenmenin
cabaya bagli olduguna iliskin inanglar1 arasinda pozitif yonde ve diisiik diizeyde iliski
bulundugu belirlenmistir (r:0,169; p<0,05). Baska bir ifade ile 6gretmen adaylarinin
O0grenmenin ¢abaya bagli olduguna iligkin inanglar artis gosterdikce 6grenmeleri sirasinda
yineleme Ogrenme stratejilerini kullanma diizeyleri kismi de olsa artis gosterme
egilimindedir. Bununla birlikte biyoloji O6gretmen adaylarinin yineleme O6grenme
stratejisini kullanma diizeyleri ile 6grenmenin yetenege bagli olduguna yonelik inanglari
(r:0,125; p>0,05) ve tek bir dogrunun var olduguna yonelik inanglart (r:-0,086; p>0,05)
arasinda istatistiki olarak anlamli bir iligki bulunmadig tespit edilmistir. Tablo 4.21
incelendiginde; biyoloji 6gretmen adaylariin diizenleme stratejilerini kullanma diizeyleri
ile sirasiyla Ogrenmenin cabaya bagli olduguna yonelik inanglari (r:0,397; p<0,05);
O0grenmenin yetenege bagli olduguna yonelik inanglart (r:0,382; p<0,05) ve tek bir
dogrunun var olduguna yonelik inanglar1 (1:0,278; p<0,05) pozitif yonde ve anlamli iliski
bulundugu goriilmektedir. Buna gore biyoloji Ogretmen adaylarinin diizenleme
stratejilerini kullanma diizeyleri ile 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna yonelik inanglar
arasinda yiiksek; tek bir dogrunun var olduguna ydnelik inanglar1 arasinda ise diisiik

diizeyde iliski tespit edilmistir.

Tablo 4.26'da yer alan bilgiler incelendiginde; biyoloji 6gretmen adaylarinin agimlama
stratejilerini kullanma diizeyleri ile sirasiyla 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna yonelik
inanglart (1:0,352; p<0,05); Ogrenmenin yetenege bagli olduguna yonelik inanglari
(r:0,288; p<0,05) ve tek bir dogrunun var olduguna yonelik inanglar1 (1:0,176; p<0,05)
arasinda pozitif yonde ve anlamli iligki bulundugu goriilmektedir. Bagka bir anlatimla
biyoloji 6gretmen adaylarinin agimlama stratejilerini kullanma diizeyleri ile 6grenmenin
cabaya bagl olduguna yonelik inanglar1 arasinda yiiksek, tek bir dogrunun var olduguna

yonelik inanclar1 arasinda diisiik diizeyde iliski oldugu belirlenmistir.

Tablo 4.26'daki bilgiler dogrultusunda; biyoloji 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme
ogrenme stratejisini kullanma diizeyleri ile 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna yonelik

inanglart (1:0,135; p>0,05); Ogrenmenin yetenege bagli olduguna yonelik inanglari
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(r:0,151; p>0,05) ve tek bir dogrunun var olduguna yonelik inanglar1 (r:-0,044; p>0,05)
arasinda istatistiki olarak anlamli bir iligki bulunmadig tespit edilmistir.Tablo 4.21'de yer
alan bilgiler incelendiginde arastirmaya katilan biyoloji 6gretmen adaylarinin 6grenmeleri
sirasinda yardim arama Ogrenme stratejisini kullanma diizeyleri ile 6grenmenin ¢abaya
bagli olduguna iliskin inanglar1 arasinda pozitif yonde ve diisiik diizeyde iliski bulundugu
belirlenmistir (r:0,221; p<0,05). Bagka bir ifade ile 6gretmen adaylarinin 6grenmenin
cabaya bagli olduguna iliskin inanclar1 artis gosterdik¢ce 6grenmeleri sirasinda yardim
arama 6grenme stratejilerini kullanma diizeyleri kismi de olsa artis gésterme egilimindedir.
Bununla birlikte biyoloji 6gretmen adaylarinin yardim arama dgrenme stratejisini kullanma
diizeyleri ile 6grenmenin yetenege bagli olduguna yonelik inanglart (r:0,185; p<0,05)
arasinda pozitif yonde ve diisiik diizeyde iliski bulundugu; tek bir dogrunun var olduguna
yonelik inanclart (r:-0,046; p>0,05) arasinda ise istatistiki olarak anlamli bir iliski

bulunmadigi saptanmistir.

Tablo 4.26'da biyoloji 6gretmen adaylarinin 6grenmeleri sirasinda akran isbirligi 6grenme
stratejisini kullanma diizeyleri ile 6grenmenin yetenege bagli olduguna iligkin inanglart
arasinda pozitif yonde ve diisiik diizeyde iliski bulundugu belirlenmistir (1:0,206; p<0,05).
Bagka bir anlatimla &gretmen adaylarinin 6grenmenin yetenege bagli olduguna iliskin
inanglar1 artis gosterdikge Ogrenmeleri sirasinda akran igbirligi 6grenme stratejilerini
kullanma diizeyleri kismi de olsa artis gosterme egilimindedir. Bununla birlikte biyoloji
ogretmen adaylarinin akran isbirligi Ogrenme stratejisini kullanma diizeyleri ile
ogrenmenin c¢abaya bagli olduguna yonelik inanclart (1:0,189; p<0,05) arasinda pozitif
yonde ve diisiik diizeyde iliski bulundugu; tek bir dogrunun var olduguna yonelik inanglar
(r:-0,054; p>0,05) arasinda ise istatistiki olarak anlamli bir iligki bulunmadig tespit

edilmistir.

Tablo 4.26'da yer alan bilgiler dogrultusunda biyoloji 6gretmen adaylarinin 6grenmeleri
sirasinda meta biligsel stratejileri kullanma diizeyleri ile 6grenmenin ¢abaya baglh
olduguna iliskin inanglar1 arasinda pozitif yonde ve diisiik diizeyde iliski bulundugu
belirlenmistir (r:0,178; p<0,05). Bagka bir ifade ile 6gretmen adaylarinin 6grenmenin
cabaya bagli olduguna iliskin inanglar1 artis gosterdikce 6grenmeleri sirasinda meta bilissel
O0grenme stratejilerini kullanma diizeyleri kismi de olsa artis gosterme egilimindedir.
Bununla birlikte biyoloji 6gretmen adaylarinin meta biligsel 6grenme stratejisini kullanma

diizeyleri ile 6grenmenin yetenege bagli olduguna yonelik inanglar1 (1:0,084; p>0,05) ve
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tek bir dogrunun var olduguna yonelik inanglari (r:-0,025; p>0,05) arasinda istatistiki
olarak anlamli bir iliski bulunmadig1 tespit edilmistir.Tablo 4.21'deki bilgiler
incelendiginde; biyoloji Ogretmen adaylarinin emek yoOnetimi Ogrenme stratejisini
kullanma diizeyleri ile 6grenmenin g¢abaya bagli olduguna yonelik inancglari (1:0,099;
p>0,05); 6grenmenin yetenege bagli olduguna yonelik inanglar (1:0,096; p>0,05) ve tek
bir dogrunun var olduguna yonelik inanglar1 (r:-0,066; p>0,05) arasinda istatistiki olarak
anlamli bir iliski bulunmadig1 saptanmistir. Tablo 4.21'de de goriildiigii gibi biyoloji
O0gretmen adaylarinin zaman ve ¢alisma ortami 6grenme stratejisini kullanma diizeyleri ile
O0grenmenin cabaya bagli olduguna yonelik inanglar1 (1:0,192; p<0,05); 6grenmenin
yetenege bagli olduguna yonelik inanglart (r:0,284; p<0,05) ve tek bir dogrunun var
olduguna yonelik inanglar (1:0,276; p<0,05) arasinda pozitif yonde ve diisiik diizeyde
iliski tespit edilmistir.
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BOLUM V

SONUC VE TARTISMA

Arastirmanin bu bolimiinde sonu¢ ve tartismalarla birlikte arastirma ve uygulamaya

yonelik Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Bu arastirma kapsaminda biyoloji 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik 6z yeterlik inanglar
ve akademik 0z yeterlikleri, epistemolojik inan¢ diizeyleri ve Ogrenme stratejilerini
kullanma diizeyleri tlizerinde incelemeler gerceklestirilmistir. Arastirmaya iliskin sonug ve

tartismalara altbasliklar ¢ercevesinde yer verilmistir.

5.1.1. Ogretmenlik Oz Yeterlik Iinanclarina Yénelik Sonuclar

Biyoloji 0gretmen adaylarimin sirsasiyla Ogretim stratejilerine yonelik 0z yeterlik
inanglarinmn (X =56,33+8,77), siuf ydnetimine yodnelik 6z yeterlik inanglarmin
(X=55,14+9,48) ve Ogrenci katilmina yonelik 6z yeterlik inanclarmin (X =54,67+8,51)
genel olarak yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Bu sonuglar dogrultusunda arastirmaya
katilan 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine iliskin 6zyeterlik inanglarinin yiiksek
diizeyde oldugu tespit edilmistir. Harurluoglu ve Kaya'nin (2009) calismalarinda da 98
biyoloji Ogretmen adayr lizerinde incelemeler gerceklestirilmis ve arastirmalarinin
sonucunda biyoloji Ogretmen adaylarimin biyoloji dgretimine iliskin 6z yeterlik
inanglarinin genel olarak yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Biyoloji 0gretmen adaylarimin o6gretim stratejilerine yonelik 6z yeterlik inanglarinin,

ogrenci katilimina yonelik 6z yeterlik inang¢larinin, smif yonetimine iliskin 6z yeterlik
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inang¢larinin cinsiyetlerine gére anlamli bir farklilik géstermedigi saptanmistir. Altungekig,
Yaman ve Koray'in (2005) tniversite Ogrencileri lizerinde gerceklestirdikleri ¢aligmada
iiniversite Ogrencilerinin fen Ogretimine yonelik 0z yeterlik inanglarinin 6grencilerin
cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik gostermedigini belirlenmislerdir. Kahyaoglu ve
Yangin (2007) tarafindan ilkdgretim 6gretmen adaylar lizerinde gergeklestirilen ¢alismada
da benzer sekilde kadin 6gretmen adaylart ile erkek Ogretmen adaylarinin mesleki 6z
yeterliklerinin benzerlik gosterdigi saptanmistir. Azar (2010), ortadgretim fen bilimleri ve
matematik 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik inan¢larini incelemis ve 6gretmen adaylarinin
cinsiyetlerine gore Ogretmenlik 0z yeterlik inanglarinin anlamli bir degisiklik
gostermedigini tespit etmistir. Gengtiirk ve Memis (2010) de 373 ilkdgretim okulu
Ogretmenleri  lizerinde  gerceklestirmis  olduklari  calismalarinda  6gretmenlerin
cinsiyetlerine gore 6grenci katilimina yonelik, 6gretim stratejilerine yonelik ve simif
yonetimine yonelik 6z yeterlik algilariin 6gretmenlerin cinsiyetlerine goére anlamli bir
farklilik gostermedigini ortaya koymuslardir. Ustiiner, Demirtas, Comert ve Ozer de
(2009) ortadgretim Ogretmenlerinin 6z yeterlik algilarin1 incelemisler ve arastirma
kapsaminda goriiglerini aldiklar1 292 ortadgretim Ogretmeninin  dgretmenlik 6z
yeterliklerinin 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore anlamli bir degisiklik gostermedigini
belirlemislerdir. Alan yazinda gergeklestirilmis olan tiim bu bulgular ve arastirmanin
sonuclart dogrultusunda hem 6gretmen adaylarinin hem de dgretmenlerin cinsiyetlerine
gore dgretmenlik meslegine ve onun alt boyutlarina iligkin 6z yeterlik inanglarinin anlamli
bir farklilik gostermemesi; 6gretmenlik mesleginin her iki cinsiyet i¢in de uygun olmasi ve
bireylerin cinsiyetlerinden bagimsiz olarak mesleklerine odaklanmasindan kaynakli
olabilir. Ciinkii 6grencilerin derse katilimlarimi saglamak, onlar i¢in uygun Ogretim
stratejilerini belirlemek ve sinif yonetimini saglamak; 6gretmenlik mesleginin bir geregidir
ve 6gretmen adaylarinin da bu yonde goriis bildirmeleri olumludur.

Bu arastirma kapsaminda biyoloji 6gretmen adaylarinin 6gretim stratejilerine yonelik 6z
yeterlik inanglarinin, sinif yonetimine iliskin 6z yeterlik inanglarinin mezun olduklar lise
tirtine gore anlamli bir farklilik gostermedigi belirlenmistir. Alan yazin incelendiginde;
ilkdgretim 6gretmen adaylarmin siiper lise, diiz lise, Anadolu lisesi, meslek lisesi ve diger
liselerden mezun olma durumlarina gore de mesleki 6z yeterlik inan¢larinin anlamli bir
degisiklik gostermedigi belirlenmistir (Kahyaoglu ve Yangin, 2007). Saracaloglu, Yenice
ve Ozden (2013) calismalarinda fen bilgisi, sosyal bilgiler ve sinif dgretmeni adaylarinin

ogretmen 0z yeterlik algilarini incelemisler ve &gretmen adaylarimin 6grenim mezun
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olduklart lise tlirline gore Ogrenci katilimini, dgretim stratejilerine ve smif yonetimine
yonelik 6z yeterlik inanglarinin anlamli bir farklilik gostermedigini ortaya koymuslardir.
Farkli lise tiirlerinden mezun olan Ogrencilerin Ogretmenlik meslegine ve onun alt
boyutlarina (6grenci katilimi, Ogretim stratejisi ve smif yonetimi) iliskin 6z yeterlik
inan¢larinin benzerlik gostermesi; 6gretmen adaylarinin egitim fakiiltelerini tercih ederken
benzer beklentilere sahip olmasindan, Ogretmenlik meslegini isteyerek boliimlerine
gelmelerinden ve Ogretmenlik mesleginin gerekliliklerini kendi egitim hayatlarindaki
tecriibelerinden yol ¢ikarak tanimalarindan kaynakli olabilir. Bagka bir deyisle; bagka bir
meslegin calisma kosullari, gereklilikleri hakkinda ¢ok fazla bilgiye sahip olmasalar da
ogretmenlik meslegi hakkinda bir¢ok bilgiye sahip olmaktadirlar. Bu durum sayesinde de
Ogretmen adaylarinin mezun olduklar1 lise tiirii genel olarak onlarin 6gretmenlik meslegi
izerinde etkili olmamaktadir.

Aragtirma kapsaminda goriisleri alinan biyoloji 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri
siif diizeyine gore 6gretmenlik meslegine yonelik 6z yeterliklerinin alt boyutlar1 olan
ogrenci katilimina, Ogretim stratejilerine ve smif yonetimine yonelik 6z yeterlik
inanclarinin anlamlhi bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Birinci ve ikinci sinifta
ogrenim goren Ogretmen adaylarinin s6z konusu Ogretmenlik inanglarinin tiglinci,
dordiincli ve besinci sinifta 6grenim goren 6gretmen adaylarina gore daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Bagka bir anlatimla liniversite li¢iincii sinifa kadar 6gretmen adaylarinin
ogrencileri derse katma, uygun 6gretim stratejilerini uygulama ve siifi yonetmeye yonelik
inanglarinin daha yiliksek oldugu saptanmistir. Altungeki¢ ve digerleri (2005) tarafindan
gerceklestirilen ¢aligmada ise tiniversite 6grencilerinin fen 6gretimine yonelik 6z yeterlik
inanglarinin sinif diizeyine gore anlamli bir farklilik gésterdigi; birinci smifta 6grenim
goren Ogrencilerin en diisiik 6z yeterlik inancina sahip 6grenciler oldugu belirlenmistir.
Kahyaoglu ve Yangin'in (2007) ¢aligmasinda ise ilkogretim 6gretmen adaylarinin 6grenim
gordiikleri sinif diizeyi bazinda mesleki 6z yeterliklerinin anlamli bir farklilik gostermedigi
tespit edilmistir. Harurluoglu ve Kaya'nin (2009) ¢alismalarinda da sekizinci, dokuzuncu
ve onuncu donemde egitim goren biyoloji Ogretmen adaylarinin biyoloji 6gretimine
yonelik 6z yeterlik inanglar1 arasinda anlamli bir farklibik olmadigi saptanmustir.
Saracaloglu ve digerleri de (2013) 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine ve onun alt
boyutlarina iliskin 6z yeterlik inanclarinin 6grenim gordiikleri sinif diizeyine gore anlamhi

bir degisiklik gostermedigini belirlemislerdir. Bu durum, dgretmen adaylarinin 6grenim

119



gordiikleri her siif diizeyinde 6gretmenlige yonelik farkli bir egitim almalarindan ve bu
alanda kendilerini yeterli gérmelerinden kaynakli olabilir.

Biyoloji 6gretmen adaylarinin 6gretim stratejilerine yonelik 6z yeterlik inanglarinin ve
simif yonetimine yonelik inanglarinin akademik basar1 not ortalamalarina gore istatistiki
olarak anlamli bir farklilik gostermedigi saptanmistir. Bununla birlikte 6gretmen
adaylarinin 6grenci katilimina yonelik 6z yeterlik inanglarinin akademik basari not
ortalamasi yliksek olan 6gretmen adaylarinin lehine yiiksek oldugu belirlenmistir. Coskun,
Ozer ve Tiryaki (2010) tarafindan Tiirkce 6gretmen adaylarinin kendi alan yeterliklerine
iligkin gerceklestirilen ¢aligmada 6gretmen adaylarinin yeterlik algilarinin akademik basar1
not ortalamalara gére anlaml bir farklilik gostermedigi belirlenmistir. Ozder, Konedrali
ve Perkan Zeki (2010) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada da 6gretmen adaylarinin
ogretmenlik meslegine tutumlari ile akademik basar1 not ortalamalar1 arasinda anlamli bir
iligki bulunmadig1 saptanmistir. Sahin Tagkin ve Haciomeroglu'nun (2010) sinif 6gretmeni
adaylar tlizerinde gerceklestirmis olduklari ¢alismada da 122 ¢gretmen adayinin 6grenci
katilimin1 saglamaya, Ogretim stratejilerini saglamaya ve sinif yOnetimini saglamaya
yonelik 0z yeterlik inanclarinin 6gretmen adaylarinin akademik basari not ortalamalarina
gore anlamli bir farklilik gostermedigini ortaya koymuslardir. Alan yazinda
gerceklestirilen ve bu aragtirmanin bulgularina dayali olarak bireylerin 6z yeterlik inanglari
artis gosterdikce basarilart da artis gosterme egilimindedir ancak Ogretmen adaylarinin
iiniversitede gordiikleri egitim sirasinda 6grenci konumundadir ve mesleklerine yonelik
son smif diizeylerine kadar bir uygulama gergeklestirmemektedirler. Dolayisiyla 6gretmen
adaylariin daha ¢ok kendi alanlarina yonelik almis olduklar1 derslerdeki basarilari, onlarin

ogretmenlik meslegine yonelik 6z yeterlik inanglar iizerinde etkili olmamais olabilir.

5.1.2. Akademik Oz Yeterlik Inanclara Yénelik Sonuclar

Arastirma kapsaminda goriisleri alinan biyoloji 6gretmen adaylarmin akademik 06z
yeterliklerinin (X=130,09+16,67) yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Satic1 (2013)
tarafindan 1679 iiniversite 08rencisi ilizerinde gercgeklestirilen ¢alismada da 6grencilerin
akademik 6z yeterliklerinin genel olarak %75 diizeyinde oldugu belirlenmistir.

Aragtirma kapsaminda goriisleri alinan biyoloji O0gretmen adaylarinin akademik 6z
yeterliklerinin cinsiyetlerine, mezun olduklar: lise tiirline, 6grenim goriilen sinif diizeyine

ve basart durumuna gore anlamli bir farklilik gostermedigi saptanmistir. Firat
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Durdukoca'nin (2010) ¢alismasinda sinif 6gretmeni adaylarinin akademik 6z yeterliklerinin
Ogretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri simif diizeyine gore anlamli bir sekilde
farklilastig1 belirlenmis; birinci sinif ve dordiincli smiftaki 6gretmen adaylarimin daha
yiiksek 0z yeterlik inanglarina sahip oldugu tespit edilmistir.

Oguz (2012) smuf 6gretmeni adaylarinin akademik 6z yeterlik diizeylerini ortaya koymak
ve bu inanglarin ¢esitli degiskenlerine gore degisip degismedigini incelemek amaciyla bir
caligma yiirtitmistiir. Arastirmasinda Dumlupinar Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren 148
siif Ogretmeni adayimin goriislerini almistir. Arastirma sonucunda smif Ogretmeni
adaylarinin akademik 6z yeterlik diizeylerinin genel olarak yiiksek diizeyde oldugu
belirlenmistir. Ayn1 zamanda Ogretmen adaylarinin cinsiyetlerine gore akademik 06z
yeterliklerinin anlamli bir degisiklik gostermedigi belirlenmistir. Bununla birlikte arastirma
sonuglarindan farkli olarak Oguz (2009)’un calismasinda 6gretmen adaylarinin 6grenim
gordiikleri smif diizeyine gore akademik 6z yeterliklerinin anlamli bir farklilik gosterdigi
saptanmistir. Bu durum, biyoloji egitimi ile sinif egitimi programindan ya da programin

islenisinden kaynakli olabilir.

5.1.3. Epistemolojik Inanclarina Yénelik Sonuclar

Arastirmaya katilan biyoloji O68retmen adaylarinin epistemolojik inan¢ diizeyinin alt
boyutlarina yonelik sirasiyla 6grenmenin yetenege bagli olduguna dair inanglarinin
(X=28,11£3,39), dgrenmenin cabaya bagl olduguna dair inanglarinin (X =61,88+6,07) ve
tek bir dogrunun var olduguna iliskin inanglarinin (X =28,66+3,99) genel olarak yiiksek
diizeyde oldugu belirlenmistir. Baska bir deyisle biyoloji 6gretmen adaylar1 6grenmenin
daha ¢ok yetenekle iliskili oldugunu, daha sonra ¢abaya bagli oldugunu ifade etmislerdir.
Arastirmaya katilan 6gretmen adaylariin %64' de tek bir dogrunun var olduguna yonelik
goriis bildirmislerdir. Hacidmeroglu (2011) tarafindan 204 sinif 6gretmeni aday:r ile
yiriitiilen aragtirmada smif 6gretmeni adaylarinin 6grenmenin c¢abaya bagli olduguna
yonelik inanclarinin yliksek; 6grenmenin yetenege bagli olduguna yonelik inanglarinin
disiik ve tek bir dogrunun var olduguna iliskin inanglarinin da orta diizeyde oldugu
belirlenmistir. Sapanci'nin (2012) rehber, sinif ve fen bilgisi 6gretmen adaylar1 olmaz {izere
toplam 306 kisi lizerinde yliriittiigii ¢alismada; 6gretmen adaylarinin 6grenmenin ¢abaya
bagl olduguna yonelik inanglarinin yiiksek; 6grenmenin yetenege bagli olduguna yonelik

inanglarinin diisiik ve tek bir dogrunun var olduguna yonelik inanglarinin da orta diizeyde
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oldugunu belirlemistir. Alan yazinda gergeklestirilen calismalar ve bu arastirmanin
bulgular1 incelendiginde; 6grenmenin hemen bir anda degil de ¢abayla ortaya ¢ikacagina
ve ger¢egin karmasik olduguna yonelik 6gretmen adaylarinin algilarinin yiiksek oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlik mesleginin temelini olusturan bireyleri bilgiye ulastirma
konusunda 0gretmen adaylarinin 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna yonelik inanglarinin
yiiksek olmasi beklenmektedir ve arastirmanin sonuglari bu goriisler ile tutarlidir. Bunun
aksine O0grenmenin sadece yetenege bagli olduguna ve egitimle ya da caba ile ¢ok az
degistirilebilecegine iliskin inancin o6gretmen adaylarinda diisiik olmasi beklenirken
arastirmaya katilan biyoloji Ogretmen adaylar1 6grenmenin daha ¢ok yetenege baglh
oldugunu ifade etmislerdir. Bilginin basit, kolay anlasilir ve birbiriyle iligkisiz yapilardan
olustuguna, bir uzman tarafindan olusturulup 6grencilere aktarildigi esasina dayanan tek
bir dogrunun var olduguna yonelik 6gretmen adaylarinin inanglarinin orta ya da yiiksek
diizeyde oldugu belirlenmistir. Bu durum; epistemolojik inang boyutlarinin birbirinden
bagimsiz olmasindan; 6gretmen adaylarinin yetenege ve aynmi zamanda cabaya bagh
oldugunu diisiindiikleri bilgilerin daha iyi bir otorite ile &gretilebilecegi yoniinde goriis
bildirmelerinden kaynakli olabilir. Bagka bir deyisle 6grenmeyi Ogrenme kavrami
iizerindeki egitimle heniiz yeni karsilasan 0gretmen adaylari; bilginin en iyi sekilde bir
otorite tarafindan 6gretilecegini diisiiniiyor olabilirler.

Biyoloji 6gretmen adaylarinin cinsiyetlerine, mezun olduklar: lise tiirtine, akademik not
ortalamalarina gore 6grenmenin yetenege bagli olduguna yonelik inanglarinin, 6grenmenin
cabaya bagli olduguna iliskin inanglarinin ve tek bir dogrunun var olduguna yonelik
inanglarinin anlamli bir farklilik gostermedigi saptanmistir. Sapanci (2012) tarafindan
gerceklestirilen ¢aligmada da 6gretmen adaylarinin epistemolojik inang diizeyi boyutlarinin
ogretmen adaylarimin cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik gostermedigi belirlenmistir.
Benzer sekilde Terzi (2005) de 220 {iniversite Ogrencisi ile yiiriittiigli caligmasinda
iniversite Ogrencilerinin  bilimsel epistemolojik inang diizeylerinin dgrencilerin
cinsiyetlerine gdre anlamli bir farklilik gdstermedigini ortaya koymustur. Biger, Er ve Ozel
(2013) tarafindan gergeklestirilen calismada da 245 sosyal bilgiler 6gretmen adayinin
O0grenmenin c¢abaya bagli olduguna yonelik inanglarmin, 6grenmenin yetenege bagh
oldugu yonelik inang¢larinin ve tek bir dogrunun var olduguna yonelik inanglarinin anlamli
bir farklilik gostermedigi belirlenmistir. Demir (2012) calismasinda 150 ilkégretim
boliimiinde 6grenim goren O6gretmen adayinin epistemolojik inang diizeyini incelemis ve

ogretmen adaylarmin cinsiyetlerine gore epistemolojik inan¢ diizeylerinin anlamli bir
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farklilik gostermedigini ortaya koymustur. Kadin ve erkegin ¢aligma hayatinda artik esit ve
etkin bir sekilde kendini gostermeye basladigi giiniimiizde, bireylerin bilgiye ulasmaya
yonelik inanglarinin da cinsiyet bazinda farklilik géstermemesi beklendik bir durumdur.
Arastirma kapsaminda goriisleri alinan biyoloji 6gretmen adaylarinin mezun olduklar lise
tiirline gére 6grenmenin yetenege bagli olduguna yonelik inanglarinin, 6grenmenin ¢abaya
bagli olduguna iligskin inanglariin ve tek bir dogrunun var olduguna yoénelik inanglarinin
anlamli bir farklilik gdstermedigi saptanmistir. Kaleci (2012), ilkdgretim matematik
egitimi alaninda ikinci, iiglincii ve dordiincii sinif diizeyinde 6grenim goren 374 6gretmen
adaymin goriislerini almistir ve 6gretmen adaylarmin epistemolojik inan¢ diizeylerinin
bireylerin mezun olduklar1 lise tiirline gore anlamli bir farklilik gostermedigini ortaya
koymustur. Meral ve Colak (2009) tarafindan teknik egitim fakiiltesinde 6grenim goren
Ogretmen adaylar1 iizerinde yiiriitilen ¢alismada da O6gretmen adaylarinin genel lise,
meslek lisesi, teknik lise ve Anadolu teknik lisesinden mezun olma durumlarina gore
bilimsel epistemolojik inanglarinin anlamli bir sekilde degismedigi belirlenmistir. Farkli
lise tiirlerinden mezun olan o6gretmen adaylari, iiniversitelerin ayni boliimiinde ayni
meslegi gergeklestirmek iizere egitim almaktadirlar. Bu dogrultuda benzer hedeflere sahip
olan ve iiniversite giris sinavlarinda da yaklagik puan alan 6grencilerin epistemolojik inang
diizeyleri de benzerlik gostermektedir.

Bu aragtirmada, biyoloji 6gretmen adaylarinin akademik not ortalamalarina gore
ogrenmenin yetenege bagli olduguna yonelik inanglarinin, 6grenmenin cabaya bagl
olduguna iliskin inan¢larmin ve tek bir dogrunun var olduguna yonelik inanglarinin
anlamli bir farklilik gostermedigi saptanmistir. Sapanci'min (2012) c¢alismasinda ise
o0gretmen adaylarinin epistemolojik inang diizeyleri ile akademik basar1 not ortalamalari
arasinda istatistiki olarak anlamli iliski bulundugu belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin
ogrenmenin ¢abaya bagli olduguna yonelik inanglari ile basarilar1 arasinda pozitif yonde ve
orta diizeyde; 6grenmenin yetenege bagli olduguna yonelik inanglar1 ve basarilar1 arasinda
negatif yonde ve orta diizeyde; tek bir dogrunun var olduguna yonelik inanglari-basarilar
arasinda da negatif yonde ve diisiik diizeyde iliski oldugu saptanmistir (Sapanci, 2012).
Belet ve Giliven (2011) tarafindan yiriitilen calismada yedi farkli iiniversitenin sinif
ogretmenligi boliimiinde Ogrenim goéren 812 Ogretmen adaymin epistemolojik inang
diizeyleri ile akademik basar1 not ortalamalari arasindaistatistiki olarak anlamli iligki
bulunmadig1r belirlenmistir. Bu arastirma kapsaminda biyoloji O6gretmen adaylarmin

epistemolojik inan¢ diizeylerinin 6gretme adaylarinin akademik basar1 not ortalamalarina
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gore anlamli bir farklilik gostermedigi belirlemistir. Bu sonu¢ alan yazindaki bazi
calismalarla paralellik gosteren bazilari ise farkli sonuglar ifade etmektedir. Ogrenmenin
cabaya bagli olduguna yonelik inancin en gelismis; tek bir dogrunun var olduguna yonelik
inancin en gelismemis bilgiye ulagsma yolunu ifade ettigi arastirmada 6gretmen adaylarinin
epistemolojik inanglari ile basarilar1 arasinda iligki bulunamamistir. Bu durum, 6gretmen
adaylarinin egitimleri slirecinde uygulamali derslere daha az agirlik vererek bilgileri genel
olarak bir otoriteden 6grenmelerinden kaynakli olabilir.

Biyoloji 6gretmen adaylarmin 6grenim gordikleri sinif diizeylerine gore Ogrenmenin
yetenege bagli olduguna yonelik inanglart ile tek bir dogrunun var olduguna iliskin
inanglarinin anlamli bir farklilik gostermedigi belirlenmistir. Bununla birlikte biyoloji
Ogretmen adaylarinin 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna yonelik inanglarinin ise 6gretmen
adaylarinin 6grenim gordiikleri sinif diizeylerine gore anlaml bir farklilik gosterdigi tespit
edilmistir. Birinci ve ikinci smifta O6grenim goren biyoloji Ogretmen adaylarinin
O0grenmenin ¢abaya bagli olduguna yonelik inanglarinin benzerlik gosterdigi; ozellikle
ikinci sinifta 6grenim goren Ogretmen adaylarin tgilincii, dordiincii ve besinci sinifta
O0grenim gbren Ogretmen adaylarima gore Ogrenmenin c¢abaya bagli olduguna yonelik
inang¢larinin daha yiiksek oldugu saptanmistir. Belet ve Giiven (2011) 6gretmen adaylarinin
ogrenim gordikleri simif diizeyine gore 08renmenin ¢abaya bagli olduguna ve yetenege
bagl olduguna yonelik inan¢larinin anlaml bir farklilik géstermedigi; tek bir dogrunun var
olduguna iliskin inanglarinin ise 6grenim goriilen sinif diizeyine gore degisiklik gosterdigi
belirlenmistir. Birinci ve ikinci siif diizeyinde 6grenim goéren simif 6gretmeni adaylarinin
ticlincli ve dordiincii simif diizeyinde 6grenim goren adaylara gore tek bir dogrunun var
olduguna yonelik inanglarinin daha ytliksek oldugu saptanmistir (Belet ve Giiven, 2011).
Bu durum, egitim programlarinin farkliligindan kaynakli olabilir. Schommer, (1993)
ogrencilerin smif diizeylerindeki artisa bagli olarak epistemolojik inang¢ diizeylerinin
karmasik hale geldigini ifade etmektedir. Biger, Er ve Ozel'in (2013) calismasinda da
ogretmen adaylariin 6grenim gordiikleri sinif diizeyi bazinda 6grenmenin ¢abaya baglh
olduguna yonelik inanglarinin ve 6grenmenin yetenege bagli olduguna yonelik inanglarinin
anlamli bir farklilik gosterdigi; tek bir dogrunun var olduguna iliskin inanglarinin ise sinif
diizeyine gore bir degisiklik gostermedigi belirlenmistir. Birinci ve ikinci sinifta 6grenim
goren Ogretmen adaylarinin iiglincli ve dordiincii sinifta 6grenim goren adaylara gore
O0grenmenin c¢abaya bagli olduguna yonelik inanglari daha yiiksek iken yetenege baglh

olduguna iligkin inang¢larinin daha diisiik oldugu saptanmistir (Biger ve digerleri, 2013).
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5.1.4. Ogrenme Stratejilerine Yonelik Sonuclar

Bu calismada biyoloji 6gretmen adaylarinin 6grenmeleri sirasinda kullanmis olduklari
ogrenme stratejileri belirlenmistir. Ogretmen adaylarmin sirasi ile elestirel diisiinme
stratejisini (X =29,46+3,86); yineleme stratejisini (X =23,11+3,05), agimlama stratejisini
(X =34,42+4,86), meta biligsel stratejileri (X =68,44+8,62), yardim arama stratejilerini
(X=21,16+3,51), akran isbirligi stratejisini (X =14,78+2,51), diizenleme stratejisini (%69),
zaman ve calisma ortamu stratejisini (X =37,98+4,59) ve son olarak da emek ydnetimi
stratejisini (X =15,73+4,42) uyguladiklar1 ortaya konmustur.  Baska bir anlatimla
aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin 6grenmeleri sirasinda problem ¢dzme, karar
verme ve elestirel degerlendirmeler yapma gibi stratejilerden; zihinsel yinelemeler
yaptiklarindan ve ezbere basvurduklarindan; yorumlama, 6zetleme, not alma etkinlikleri
gerceklestirdiklerinden;  0grenme  hedeflerini  belirlediklerinden, kendilerini  test
ettiklerinden, gelisimlerini kontrol ettiklerinden; gerektigi durumlarda yardim
aldiklarindan; akranlar ile isbirligi icinde 6grendiklerinden; siniflandirma, kiimelendirme,
ana hatlar ¢ikarma gibi etkinlikler gerceklestirdiklerinden; ¢alisma zamanlar1 ve ortamlari
icin gercekci plan yaptiklarindan sdz edilebilir. Ogretmen adaylarinin zor konularla basa
¢ikmalarinda 6grenmelerini orta diizeyde devam ettirdiklerini ifade etmislerdir. iflazoglu
Saban ve Bal (2010) gerceklestirmis olduklari c¢aligmalarinda; matematik ve simif
ogretmeni adaylarinin 6grenme stilleri belirlenmeye ¢aligilmig; bu dogrultuda toplam 497
ogretmen adaymin goriisler1 alimmistir. Arastirmada Ogretmen adaylarmin en ¢ok
diizenleme, agimlama, meta biligsel 6grenme stratejilerini kullandiklari; en az ise akran
isbirligi 6grenme stratejilerini kullandiklar1 belirlenmistir (Iflazoglu Saban ve Bal, 2010).
Biiytikoztiirk ve digerleri de (2004) dlgek gelistirme siiresinde 852 §gretmen adayinin
goriisleri dogrultusunda {iniversite Ogrencilerinin en ¢ok agimlama ve meta bilissel
ogrenme stratejilerini kullandiklari; en az ise akran isbirligi ve yardim arama 6grenme
stratejilerini kullandiklar1 belirlenmistir. Iflazoglu Saban ve Tiimkaya'nin (2008) 230
dordiincii smif diizeyinde 6grenim goren Ogretmen adaylart lizerinde gergeklestirdikleri
calismada da, 6gretmen adaylarinin dgrenmeleri sirasinda en ¢ok kullandiklart 6grenme
stratejilerinin emek yOnetimi, ag¢imlama, diizenleme stratejileri; en az kullandiklar
O0grenme stratejilerinin de akran igbirligi ve yardim arama stratejileri oldugu tespit

edilmistir (Iflazoglu Saban ve Tiimkaya, 2008). Alan yazinda gerceklestirilmis olan
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caligmalar ve bu arastirmalarin bulgular1 1s18inda 6gretmen adaylarinin 6grenmeleri
sirasinda biligsel stratejiler ile meta bilissel stratejileri daha fazla kullandiklari ancak
kaynak yOnetimi stratejilerini ise daha az kullandiklar1 goriilmektedir.

Biyoloji 6gretmen adaylarinin cinsiyetlerine gore yineleme, diizenleme, elestirel diisiinme,
akran isbirligi, meta biligsel, emek yonetimi ile zaman ve c¢alisma ortami stratejilerini
kullanma diizeylerinin anlamli bir farklilik gostermedigi belirlenmistir. Bununla birlikte
Ogretmen adaylariin cinsiyetlerine gére agimlama ve yardim arama stratejilerini kullanma
diizeylerinin degisiklik gosterdigi; O0grenme sirasinda so6z konusu stratejileri kadin
ogretmen adaylarimin erkek dgretmen adaylarina goére daha fazla kullandig1 saptanmistir.
Iflazoglu Saban ve Bal (2010) tarafindan gerceklestirilen c¢alismada da Ogretmen
adaylarinin elestirel diisiinme, akran isbirligi, emek yonetimi, zaman ve ¢alisma ortami
stratejilerini kullanma diizeylerinin bireylerin cinsiyetlerine goére anlamli bir farklilik
gostermedigi belirlenmistir. Bununla birlikte 6gretmen adaylarinin yineleme, diizenleme,
acimlama, yardim arama ve meta biligsel stratejilerde 6gretmen adaylarinin cinsiyetlerine
gore anlaml bir farklilik gosterdigi; kadin 6gretmen adaylarinin erkeklere gore s6z konusu
stratejileri daha fazla kullandiklar1 ortaya konulmustur (Iflazoglu Saban ve Bal, 2010).
Alan yazinda gergeklestirilen calismalar ve bu aragtirmanin sonucuna bagli olarak
ogretmen adaylarimin cinsiyetlerine gore 6grenme stratejilerinin genel olarak farklilik
gosterdigi; kadin 6gretmen adaylarimin yardim istemeden erkeklere gore daha fazla ilimlh
olduklar1 da bu arastirmanin sonuglari ile benzerlik gostermektedir. Karakis (2006)
tarafindan 258 {iniversite 6grencisi lizerinde gerceklestirilen calismada da 6grencilerin
cinsiyetlerine gore anlami farkliliklar gosterdigi; kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gore
tekrar, anlamlandirma, hatirlama gibi 6grenme stratejilerini daha fazla kullandiklar
belirlenmistir.

Bu arastirmada biyoloji 6gretmen adaylarinin mezun olduklar: lise tiirline gore yineleme,
diizenleme, agcimlama, elestirel diisiinme, yardim arama, akran isbirligi, meta biligsel, emek
yonetimi ile zaman ve c¢aligma ortami stratejilerini kullanma diizeylerinin anlamli bir
farklilik gostermedigi belirlenmistir. Saracaloglu ve Karasakaloglu (2011) tarafindan 129
siif ogretmeni aday ile yiiriitiilen ¢alismada 6gretmen adaylarinin mezun olduklar: lise
tiriine gore 6grenme ve ders calisma stratejilerinin anlamli bir degisiklik gostermedigi
belirlenmistir. Farkli lise tiirlerinden mezun olan 6gretmen adaylar1 benzer puanlar alarak

ayn1 boliimlere yerlesmektedirler. Dolayisiyla liniversite giris sinavinda benzer performans
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gosteren 0gretmen adaylarinin boliimlerde aldiklar1 derslerin de ayni1 olmasi dolayisiyla
ogrenme stratejilerinin de benzerlik gostermesi olagandir.

Arastirma kapsaminda goriisleri alinan biyoloji 68retmen adaylarinin 6grenim gordiikleri
siif diizeyine gore diizenleme, akran isbirligi, meta bilissel, emek yonetimi, zaman ve
calisma ortami stratejilerini kullanma diizeylerinin anlamli bir degisiklik gostermedigi
tespit edilmistir. Bununla birlikte 6gretmen adaylarinin 6grenmeleri sirasinda yineleme,
acimlama, elestirel dilisinme ve yardim arama stratejilerini kullanma diizeylerinin
ogretmen adaylarmin 6grenim gordikleri simif diizeyine gore anlamli bir degisiklik
gosterdigi belirlenmistir. Genel olarak birinci ve ikinci smifta 6grenim goren dgretmen
adaylarinin diger smif diizeylerinde 6grenim goéren 0gretmen adaylarina gore s6z konusu
stratejileri kullanma diizeylerinin daha yiiksek oldugu saptanmistir. Baykara (2011)
tarafindan gerceklestirilen ¢alismada ise 172 Ingilizce 6gretmen adaymin bilisotesi
O0grenme stratejilerinin  (planlama, oOrgiitleme, denetleme, degerlendirme) Ogretmen
adaylarinin 6grenim gordiikleri sinif diizeyine gore anlamli bir farklilik gostermedigi
belirlenmistir. Hamurcu'nun (2002) 136 okuloncesi Ogretmen adayr iizerinde
gerceklestirdigi ¢alismada ise Ogretmen adaylarmin kullanmis olduklar1 6grenme
stratejilerinin 6gretmen adaylarmin 6grenim gordiikleri sinif diizeyine gore anlamli bir
farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Ikinci smif diizeyinde 6grenim goren Ogretmen
adaylarinin diger sinif diizeylerinde 6grenim goren Ogretmen adaylarina gore 6grenme
stratejilerini kullanma diizeylerinin daha yiliksek oldugu saptanmistir (Hamurcu, 2002).
Universite grenimine yeni baslayan birinci ve simif égrencileri, {iniversite giris sinavi gibi
zorlu bir sinavdan heniiz ¢ikmislar ve sinav sonrasinda basar1 elde ederek liniversiteye
yerlesmiglerdir. Bu dogrultuda 6gretmen adaylarinin ilk senelerinde daha fazla 6grenme
stratejisini kullanmalar1 dogaldir. Bununla birlikte 6gretmen adaylar: tiniversite egitimleri
stirecinde kendilerine en uygun stratejileri belirleyerek daha etkili o6grenmeler
gergeklestirmeye yonelik uygulamalar da gergeklestiriyor olabilirler.

Biyoloji 6gretmen adaylarinin akademik basari not ortalamalarina gore o6grenmeleri
sirasinda kullandiklar1 diizenleme, elestirel diistinme, akran isbirligi, emek yonetimi,
zaman ve caligma ortami stratejilerini kullanma diizeylerinin anlamli bir degisiklik
gostermedigi belirlenmistir. Bununla birlikte biyoloji 6gretmen adaylarinin yineleme,
acimlama, yardim arama, meta biligsel stratejileri kullanma diizeylerinin 6gretmen
adaylarinin akademik basar1 not ortalamalarina gore anlamli bir degisiklik gosterdigi

saptanmistir. Akademik basar1 not ortalamasi yiiksek olan 6gretmen adaylarinin belirtilen
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ogrenme stratejilerini daha fazla kullandiklar1 tespit edilmistir. Iflazoglu Saban ve
Tiimkaya (2008) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada da dgretmen adaylarinin akademik
basar1 diizeylerine gore yineleme, diizenleme, elestirel diislinme, yardim arama, akran
isbirligi, emek yoOnetimi stratejilerini kullanma diizeylerinin anlamli bir farklilik
gostermedigi belirlenmistir. Bununla beraber 6gretmen adaylarinin agimlama, meta bilissel
stratejiler ile zaman ve ¢alisma ortami stratejilerini kullanma diizeylerinin akademik
basaris1 yiiksek olan Ogrenciler lehine anlamli bir farklilik gosterdigi saptanmistir
(iflazoglu Saban ve Tiimkaya, 2008). Ogrenen Kkisilerin bilgilere ulasma konularindaki
tecriibeleri, onlarin O6grenme stratejilerini gelistirmelerine olanak tanimaktadir. Bu
dogrultuda da basarili kisiler, basarisiz olarak nitelendirilebilecek bireylere gore daha fazla
O0grenme stratejisi kullaniyor olabilirler. Bal'in (2013) arastirmasinda da 291 smif
Ogretmeni adaymin matematik dersindeki basarilarina gore yineleme, diizenleme,
acimlama, elestirel diisiinme ve meta biligsel 6grenme stratejilerinin anlamli bir farklilik
gostermedigi tespit edilmistir. Kendine ve ulagsmak istedigi hedeflere en uygun 6grenme
stratejilerini belirleyen bireyler daha basarili olmaktadirlar. Bu dogrultuda arastirma
kapsaminda akademik basar1 not ortalamasi yiliksek olan Ogretmen adaylari; diger

Ogretmen adaylarina gore 6grenme stratejilerini daha fazla kullaniyor olabilirler.

5.5. Ogretmen Oz Yeterligi, Akademik Oz Yeterlik, Epistemolojik Inan¢ ve

(")grenme Stratejileri Arasindaki Tliskilere Yonelik Sonuclar

Bu arastirmada biyoloji 6gretmen adaylarinin 6gretmen 6z yeterligine iliskin inanglari,
akademik 0z yeterlikleri, epistemolojik inanglar1 ve Ogrenme stratejilerini kullanma
diizeylerinin kendi aralarinda ve birbirileri ile olan iliskileri incelenmistir. Arastirma
sonucunda biyoloji 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik 6z yeterligin alt
boyutlar1 olan 6grenci katilimia yonelik 6z yeterlik, 6gretim stratejilerine yonelik 6z
yeterlik ve sinif yonetimine yonelik 6z yeterlik inanglar arasinda pozitif yonde diisiik ve
orta diizeyde iliski oldugu belirlenmistir. En kuvvetli iliskinin 6grenci katilimina yonelik
0z yeterlik inanci ile simif yonetimine yonelik 6z yeterlik inanci arasinda oldugu tespit
edilmistir. Biyoloji 6gretmen adaylarinin ayrica akademik 6z yeterlikleri ile 6gretmen 6z
yeterlik inanglar1 arasinda da pozitif yonde; orta ve diisiik diizeyde iliski oldugu
saptanmistir. Arastaman (2013) tarafindan gercgeklestirilen calismada da egitim ve fen

edebiyat fakiiltesinin son sinifinda 6grenim goren 411 tiniversite 6grencisinin dgretmenlik
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0z yeterlik inanclarmin boyutlar1 arasinda pozitif yonde; orta ve yiiksek diizeyde iligki
oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlik meslegi siirecinde &grencilerin  katiliminin
saglanmas1 ile siif yonetiminin etkili bir sekilde olusturulmasi saglanabilir. Ayrica
hedeflere uygun bir sekilde 6grencilerin aktif katilimlarini saglayacak Ogretim stratejileri
belirlenebilir. Dolayisiyla s6z konusu Ogretmenlik 6z yeterlikleri arasindaki iliskinin
pozitif yonde hesaplanmas1 boyutlarin birbirini etkilemesinden kaynakli olabilir.

Biyoloji 6gretmen adaylarinin epistemolojik inang diizeylerinden 6grenmenin ¢abaya bagl
olduguna yonelik inanglar1 ile 6grenmenin yetenege baglh oldugu inanglar1 arasinda negatif
yonde ve diisiik diizeyde iliski hesaplanirken tek bir dogrunun var oldugu inanci ile
istatistiki olarak anlaml iliski olmadig1 belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin 6grenmenin
yetenege bagli oldugu inanclari ile tek bir dogrunun var olduguna iligskin inanglar1 arasinda
da pozitif yonde ve diisiik diizeyde iliskiler oldugu tespit edilmistir. Tiimkaya (2012)
tarafindan 488 {iniversite Ogrencisi lizerinde yiirlitilen c¢alismada da {iniversite
ogrencilerinin 0grenmenin cabaya bagli olduguna yonelik inanglar1 ile 6grenmenin
yetenege bagli oldugu inanci arasinda negatif yonde ve diisiik diizeyde bir iliski oldugu
saptanmigtir. Universite dgrencilerinin tek bir dogrunun var olduguna iliskin inanglarmin
O0grenmenin cabaya bagli olduguna iligkin inanglar ile anlamli bir iliski gostermedigi;
O0grenmenin yetenege bagli oldugu inanci ile de pozitif yonde ve diisiik diizeyde iliski
gosterdigi belirlenmistir (Tiimkaya, 2012). En gelismis epistemolojik inangtan gelismemis
epistemolojik inanca dogru siralanan alt boyutlardan 6grenmenin ¢aba, egitim ile sonradan
kazanilacaginit diisiinen bireylerin 0grenmenin dogustan gelen bir yetenek oldugunu
diisiinen bireylerle ya da tek, kesin bir bilginin oldugu ve s6z konusu biricik bilginin
otorite tarafindan kisilere aktarilacagini diislinen kisilerin inanglar1 arasinda diisiik diizeyde
iligki hesaplanmas1 ya da hig iliski olmamas1 beklendik bir durumdur, ¢iinkii bilgiye ¢ok
farkl1 inang yaklasimlar1 tagimaktadirlar. Bununla birlikte 0grenmenin yetenege bagh
oldugunu diisiinen bireyler; bu yetenege sahip kisilerin ileride otorite olarak bilgiyi aktarict
konumuna gegebilecegini diisiinebilirler ve bu dogrultuda 6gretmen adaylarinin s6z konusu
inanglar arasinda pozitif yonde iliski bulunmus olabilir.

Biyoloji 6gretmen adaylarinin 6grenme stratejilerini kullanma diizeyleri arasindaki iligki
incelenmis ve arastirma sonucunda en yliksek iliskinin acimlama 6grenme stratejisi ile
meta bilissel 6grenme stratejisi arasinda oldugu belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin
ogrenme stratejilerini kullanma diizeyleri arasinda genel olarak pozitif yonde; orta ve

diisiik diizeyde iligki tespit edilmistir. Bal (2013) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada ise
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siif 6gretmeni adaylarinin bazi 6grenme stratejilerini kullanma diizeyleri arasinda pozitif
yonde; orta ve yliksek diizeyde iligkioldugu belirlenmistir. Hamurcu (2002) da 6gretmen
adaylarmin kullanmis olduklar1 6grenme stratejileri arasinda anlamh iligkilerin
bulunmadig ya da diisiik ve orta diizeyde iliskilerin bulundugu tespit edilmistir. Bu durum
Ogretmen adaylarinin bilgiye ulagmada bir ya da birkag¢ 6gretim yontemini kullanmasindan
cok ulagilacak hedefe yonelik cesitli 6grenme stratejilerini kullanmasindan kaynakl
olabilir. Bu sekilde 6gretmen adaylari hem bilissel, hem kontrol hem de diizenleme
stratejilerini uygun gordiikleri zamanlarda kullandiklar1 igin belirli stratejileri kullanma
diizeyleri arasinda yiiksek ilisk bulunmus olabilir.

Bu aragtirma kapsaminda goriisleri alinan biyoloji 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik 6z
yeterlik inanglar1 ve akademik 6z yeterlikleri ile epistemolojik inan¢ boyutlarindan sadece
O0grenmenin ¢abaya bagli olduguna iliskin inang diizeyleri arasinda pozitif yonde ve diisiik
diizeyde iliski oldugu belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin 6grenmenin yetenege bagh
olduguna iliskin inang¢ diizeyleri ile tek bir dogrunun var olduguna iligkin inanclar ile
ogretmenlik 6z yeterlikleri ve akademik 6z yeterlikleri arasinda istatistiki olarak anlamli
iligki olmadig1 tespit edilmistir. Giirol, Altunbas ve Karaarslan (2010) tarafindan 275
Ogretmen adayi iizerinde gerceklestirilen ¢alismada, 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik 6z
yeterlik inanclar1 ile 6grenmenin yetenege bagli inanglar1 arasinda pozitif yonde ve orta
diizeyde iliski oldugu belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin &gretmenlik 6z yeterlik
inanglar ile 6grenmenin c¢abaya bagli oldugu ve tek bir dogrunun var oldugu inanglari
arasinda ise istatistiki olarak anlamli iligki bulunmadig1 saptanmistir (Giirol ve digerleri,
2010). Kdse ve Ding'in (2012) calismasinda ise bu arastirma sonuglarina benzer sekilde fen
ve teknoloji 6gretmen adaylarinin biyoloji 6z yeterlikleri ile 6§renmenin cabaya bagl
olduguna yonelik inanglar1 arasinda pozitif yonde ve disiik diizeyde iliski oldugu
belirlenmistir. Ogretmen adaylarmin biyoloji 6z yeterlikleri ile grenmenin yetenege bagl
oldugu inanci ile tek bir dogrunun var oldugu inanci arasinda istatsitiki olarak anlamli bir
iliski bulunmadig: tespit edilmistir (Kdse ve Ding, 2012). Ogretmenlik 6z yeterlikleri alan
bilgisi ile iligkili olsa da dgretmenlik formasyonu daha fazla ilintili goriilmektedir. Konu
alan bilgisi ¢ok yliksek bile olsa 6gretmenlerin siif diizenini, 6grenci katilimini saglamasi,
uygun O6gretim stratejilerini kullanmasi noktalarinda sikintiyla karsilagabilir. Dolayisiyla
arastirma kapsaminda 6gretmen adaylarinin epistemolojik inancglar1 ile 6gretmenlik 6z

yeterlikleri arasinda ytiksek diizeyde iliskiler hesaplanmamus olabilir.
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Biyoloji 0gretmen adaylarmin kullanmis olduklari 6gretim stratejileri ile dgretmen 6z
yeterlikleri ve akademik 0z yeterlikleri arasinda pozitif yonde; orta ve diisiikk diizeyde
iliskiler oldugu saptanmistir. Ogretmen adaylarmin akademik &z yeterlikleri, dgrenci
katilimina yonelik 6z yeterlikleri ve 6gretim stratejilerine iliskin 6z yeterlikleri ile en
yiikksek iliski gOsteren Ogrenme stratejisinin meta bilissel Ogrenme stratejisi; simif
yonetimine yonelik 6z yeterlik ile de en yiiksek iliski gosteren Ogrenme stratejisinin
acimlama Ogrenme stratejisi oldugu belirlenmistir. Baykara (2011) tarafindan yiiriitiilen
calismada da benzer sekilde Ingilizce 6gretmen adaylarinin yeterlik algilar ile bilisdtesi
ogrenme stratejilerini kullanma diizeyleri arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde bir iligki
oldugu belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin dogru ve kendilerine uygun 6grenme
stratejilerini kullanmalari1 onlarin basarilarini artiracaktir; boylece bireylerin 6z yeterlikleri
de artis gosterecektir. Ancak tek bir O6grenme stratejisi bilgiye ulasmak icin yeterli
goriilmemektedir. Bu nedenle arastirma kapsaminda Ogretmen adaylarnin &grenme
stratejileri ile 6z yeterlikleri arasindaki iliskilerinin diisiik diizeyde hesaplanmasi beklendik
bir durum olabilir.

Arastirma kapsaminda goriisleri alinan biyoloji 6gretmen adaylarinin epistemolojik inang
diizeyleri ile 6grenme stratejilerini kullanma diizeyleri arasinda pozitif yonde ve diisiik
diizeyde iligki bulundugu ya da istatistiki olarak anlamli iliski bulunmadigi tespit
edilmistir. Ogretmen adaylarinin 8grenmenin cabaya bagl olduguna yonelik inanglari,
ogrenmenin yetenege bagli olduguna iliskin inanglar1 ve tek bir dogrunun var olduguna
yonelik inanclar1 ile en yliksek iliski gosteren 6grenme stratejisinin diizenleme stratejisi
oldugu saptanmistir. Belet ve Giiven (2011) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada da sinif
ogretmeni adaylarinin epistemolojik inanclari ile 6grenme stratejilerini kullanma diizeyleri

arasinda diistik diizeyde iliski oldugu belirlenmistir.

5.2. Oneriler

Bu boliimde arastirmanin sonuglarina iliskin ve gelecek ¢alismalara yonelik onerilere yer

verilmistir.
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5.2.1. Arastirmanin Sonuclarina iliskin Oneriler

Bu arastirma kapsaminda goriisleri alinan biyoloji 6gretmen adaylarinin akademik
0z yeterlikleri ile ogretmenlik 6z yeterlik inanglarinin %70'lerde oldugu
belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin ~ dgretmenlik 6z  yeterliklerinin  artig
gosterdikge 6gretmenlik meslegindeki basarilarinin da artis gosterecegi goz oniinde
bulunduruldugunda; iiniversitelerde 6gretmenlik 6z yeterligini artiric1 ¢alismalarda
bulunulmasi 6nerilmektedir.

Biyoloji 6gretmen adaylarinin akademik 06z yeterlikleri ile 6gretmenlik 06z
yeterlikleri, 6gretmen adaylarinin cinsiyetlerine, mezun olduklar1 lise tiiriine ve
akademik bagarilarina gore anlamli bir farklilik gostermezken 6gretmen adaylarinin
sinif diizeylerine gore anlamli bir degisiklik gosterdigi saptanmistir. Birinci ve
ikinci sinifta daha yiiksek olan Ogretmenlik 6z yeterlik inancinin smif diizeyi
ilerledik¢e azalma gostermesinin nedenleri ayrintili bir sekilde incelenebilir ve bu
durumun 6nlenmesine yonelik ¢calismalarda bulunulabilir.

Aragtirmaya katilan biyoloji O0gretmen adaylarinin 6grenmenin yetenege baglh
olduguna ve tek bir dogrunun var olduguna yonelik inanglarinin yiliksek diizeyde
oldugu tespit edilmistir. Bu durumun nedenleri baska calisma ve arastirmalarla
incelenmeli ve Ogretmen adaylarimin 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna iliskin
inanglarini artirict ¢alismalarin diizenlenmesi 6nerilmektedir.

Biyoloji 6gretmen adaylarinin benzer sekilde epistemolojik inang diizeylerinin
cinsiyet, mezun olunan lise tiirii ve akademik basar1 not ortalamalarina gore anlamli
bir farklilik gostermezken 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna yonelik inanglarinin
daha c¢ok ikinci smf oOgrencileri lehine anlamli bir farklihik gosterdigi
belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin simif diizeyleri ilerledikce epistemolojik bilgi
inanglarinin  gelisme gostermesi  beklenmektedir; bu dogrultuda Ggretmen
adaylarinin bilgiye ulagmalar1 konusunda gelistirici dersler okutulabilir.

Biyoloji 6gretmen adaylarinin 6grenme stratejileri igerisinde en ¢ok ezbere, tekrara
yonelik bilissel stratejileri kullandig1 en az da zor gorevlerde gabay1 siirdiirmeyi
gerektiren emek yOnetimi stratejisini kullandiklart belirlenmistir. Ogretmen
adaylarina egitimleri siirecinde basaracaklar1 zor gorevler verilerek emek yonetimi

stratejilerini kullanmalarini gelistirilmesi saglanabilir.

132



Ogretmen adaylarmin kendilerini hedeflerine en uygun ulastiracak 6grenme
stratejilerini tanimalar1 konusunda iiniversitelerde seminerler ya da bilgilendirme
toplantilar diizenlenebilir.

Bu arastirmada biyoloji 6gretmen adaylarinin akademik 0z yeterlikleri ile
ogretmenlik 6z yeterlikleri arasinda pozitif yonde iligski tespit edilmis olmast
dolayisiyla 6gretmenlerin 6z yeterliklerini gelistirici faaliyetlerde bulunulmasinin
onlarin akademik basarilarina yonelik 6z yeterliklerini artirmasi olasidir. Diger bir
deyisle gelistirici ve diizenleyici faaliyetlerin olmamasi durumunda da Ogretmen
adaylarinin 6z yeterlik inanglarmin azalabilecegi diisiiniilmektedir. Bu dogrultusu

s0z konusu gelistirici etkinliklere 6nem verilmelidir.

5.2.2. Gelecek Cahismalara Iliskin Oneriler

Farkli 6rneklem ve 6rneklem biiytikliikleri ile arastirma tekrarlanabilir ve sonuglar
karsilastirilabilir.

Bu calismada biyoloji 68retmen adaylarinin akademik 6z yeterlikleri, 68retmenlik
0z yeterlikleri, epistemolojik inanclar1 ve 6grenme stratejileri degiskenleri tizerinde
incelemeler gerceklestirilmistir. Gelecek c¢alismalarda Ogretmen adaylarinin
motivasyon, basar1 gibi 6zellikleri de 6l¢iilebilir.

Biyoloji o6gretmen adaylarmin kisisel ozellikleri baglaminda cinsiyet, mezun
olduklar: lise tiirli, 6grenim gordiikleri simif diizeyi ve akademik basar1 not
ortalamalar1 alinmistir. Bagka calismalarda 6gretmen adaylarinin boliimii isteyerek
secme, ders ¢alisma aligkanliklari, bilimsel arastirma yontemleri dersi alma gibi
boliimiine  yonelik  Ozellikleri de alinarak  derinlemesine incelemeler
gerceklestirilebilir.

Bu aragtirmada degiskenler arasindaki iliskiler ayrintili bir sekilde incelenmistir.
Gelecek calismalarda akademik 06z yeterlikleri, Ogretmenlik 6z yeterlikleri,
epistemolojik inanglart ve Ogrenme stratejileri degiskenleri arasinda modeller
kurularak nedensel iligkiler incelenebilir.

Bu ¢aligma biyoloji 6gretmen adaylar ile yiriitiilmistiir. Benzer ¢aligma egitim
fakiiltesinin diger boliimlerinde 6grenim goren d6gretmen adaylari ile tekrarlanabilir

ve sonuglar karsilastirilabilir.
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EK 1- Kigsisel Bilgi Formu

Sevgili Ogretmen Adaylar,
Biyoloji 6gretmen adaylarinin 6gretmen 6z yeterlik inancglari, akademik 6z yeterlikleri,
epistemolojik inan¢ diizeyleri ve Ogrenme stratejileri arasindaki iliskilerin incelenmesi
baslikli calismada sizlerin goriiglerine ihtiya¢ duymaktayiz. Sizden aldigimiz bilgiler
tamamen arastirma amaciyla kullanilacak olup veri toplama araclarina kimlik bilgilerinizi
yazmaniza gerek yoktur. Sizden doldurmanizi istedigimiz veri toplama araci bes béliimden
olusmaktadir. Katilimlariniz, igten cevaplariniz i¢in tesekkiir ederim.
Duygu----
L.BOLUM

1.Cinsiyetiniz: ( ) Kadin () Erkek
2. Mezun oldugunuz lise tiiriin: (') Genel lise () Siiper lise () Anadolu lisesi
3. Ogrenim gordiigiiniiz simif diizeyi: () 1.smmf

() 2.smuf

() 3.smif

() 4.smf

() S.simf
4. Akademik basar1 not ortalamanmz: () 1-2 ()2-3 ()34

ILBOLUM: Ogretmen Oz Yeterlik Ol¢egi
III. BOLUM: Akademik Oz Yeterlik Olcegi
IV. BOLUM: Epistemolojik inanc Olgegi
V. BOLUM: Ogrenme Stratejileri Olcegi
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EK 2- Ogretmen Oz Yeterlik inang¢ Olcegi

Maddeler

Yetersiz

Cok az yeterli

Cok yeterli

Calismasi zor 6grencilere ulasmay1 ne kadar
basarabilirsiniz?

—_

(O8]

AN

o| Biraz yeterli

~'| Oldukga yeterli

(<]

N

Ogrencilerin elestirel diisiinmelerini ne kadar
saglayabilirsiniz?

—_

(%)

(o)}

(0/¢]

O

Sinifta dersi olumsuz yonde etkileyen davraniglar
kontrol etmeyi ne
kadar saglayabilirsiniz?

(O8]

N

Derslere az ilgi gosteren 6grencileri motive etmeyi ne
kadar
saglayabilirsiniz?

Ogrenci davranislartyla ilgili beklentilerinizi ne kadar
acik ortaya
koyabilirsiniz?

Ogrencileri okulda basarili olabileceklerine
inandirmay1 ne kadar
saglayabilirsiniz?

Ogrencilerin zor sorularina ne kadar iyi cevap
verebilirsiniz?

Sinifta yapilan etkinliklerin diizenli yiiriimesini ne
kadar iyi
saglayabilirsiniz?

Ogrencilerin 6grenmeye deger vermelerini ne kadar
saglayabilirsiniz?

Ogrettiklerinizin 6grenciler tarafindan kavranip
kavranmadigini ne kadar
1yi degerlendirebilirsiniz?

Ogrencilerinizi iyi bir sekilde degerlendirmesine
olanak saglayacak
sorular1 ne dl¢ilide hazirlayabilirsiniz?

Ogrencilerin yaraticiligimin gelismesine ne kadar
yardimci olabilirsiniz?

Ogrencilerin sinif kurallarina uymalarini ne kadar
saglayabilirsiniz?

Basarisiz bir 6grencinin dersi daha iyi anlamasini ne
kadar
saglayabilirsiniz?
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Dersi olumsuz yonde etkileyen ya da derste giirtiltii
yapan 6grencileri ne
kadar yatistirabilirsiniz?

Farkl1 6grenci gruplarina uygun siif yonetim sistemi
ne kadar 1yi
olusturabilirsiniz?

Derslerin her bir 6grencinin seviyesine uygun olmasini
ne kadar
saglayabilirsiniz?

Farkl1 degerlendirme yontemlerini ne kadar
kullanabilirsiniz?

Birkag problemli 6grencinin derse zarar vermesini ne
kadar 1yi
engelleyebilirsiniz?

Ogrencilerin kafas1 karistiginda ne kadar alternatif
aciklama ya da 6rnek
saglayabilirsiniz?

Sizi hice sayan davraniglar gosteren 6grencilerle ne
kadar iyi bas
edebilirsiniz?

Cocuklarinin okulda bagarili olmalarina yardimci
olmalar1 i¢in ailelere
ne kadar destek olabilirsiniz?

Sinifta farkli 6gretim yontemlerini ne kadar iyi
uygulayabilirsiniz?

Cok yetenekli 6grencilere uygun 6grenme ortamini ne
kadar
saglayabilirsiniz?
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EK 3- Akademik Oz Yeterlik Ol¢egi

Oldukga az giivenirim : |
AYB ¢ b

- Cok fazla glivenirim.
E

Maddeler

ereceler

Ders sirasinda diizgiin ve diizenli not tutma.

Derste yapilan tartigmalara katilma.

Kalabalik ve biiyiik bir sinifta bir soruyu yanitlama.

Kiiciik ve tenha bir sinifta bir soruyu yanitlama.

Test tiirli sinavlar1 yapma.

Yazili sinavlar1 yanitlama.

Ustiin nitelikli bir dénem 6devi hazirlama.

Zor bir konunun anlatildig: bir dersi, ders siiresince dikkatle
dinleme.

0| 0o |09 |0 | o | o (e | o
elleliolleliolielelie

wliviiviiviiviivlivliwi

esilesiiesilesiiesilesiiesiles

Bagka bir 6grenciye ders anlatma.

Bir kavrami baska bir 6grenciye agiklama.

Ogretmeninizden, anlamadiginiz bir konuyu tekrar anlatmasini
isteme.

W
olleolle
wilvllw
es]ieslles!

Derslerin ¢ogundan iyi not alma.

Konuyu eksiksiz bir sekilde anlayamaya yetecek kadar
caligma.

W | &
oll@!

O|O
1 |

Ogrenci temsilcisi olmak i¢in calismak.

Ders disi1 etkinliklere (spor etkinlikleri, kuliipler) katilma.

Ogretmenlerinizin saygisini kazanma.

Derslere diizenli olarak devam etme.

Sikict bir derse bile siirekli olarak devam etme.

Ogretmeninizin dersi dikkatle izlediginizi diisiinmesini
saglama.

veliocljoshivcljov]ivo)
ellelioliellelie
CO|0|0|0|0|0
eshiiesiestiesilestes)

Okudugunuz metinlerdeki fikirlerin ¢ogunu anlama.

Smaifta ortaya konulan fikirlerin ¢ogunu anlamak.

Basit matematik iglemlerini yapma.

Bilgisayar kullanma.

Matematik dersinin i¢erigindeki konularin ¢oguna hakim olma.

Ogretmeninizi daha yakindan tanimak i¢in onunla 6zel olarak
konusma.

o || 0 [T o0 | O
elleliollelielle!
wilvllwilvllwile)
esliesiles]iestleshies!

Bir dersin igerigini baska bir dersin konulariyla iligkilendirme.

Siifta, 6gretmeninizin ileri stirdiigii diisiinceyi sorgulayacak
fikirler ileri siirme.

W |
ol

esliies!

Bir derste 68renileni uygulamada kullanma.

Kiitiiphaneyi iyi bir sekilde kullanma.

Iyi notlar alma.

Konular biriktirip ¢calismak yerine zamana yayarak ¢aligma.

Ders kitaplarindaki zor kisimlar1 anlama.

Ilginizi gekmeyen bir dersin igerigindeki konulara hikim olma.

sl bl P B 2 g g g g g e g g g g g g g e g g g e g g g g g g g L

o |0 |0 || o0 | O
ellelieolielieolle!
O|0|0|0|0|C
esliestlesiieslfeshies!
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EK 4- Epistemolojik inanc Olcegi

g g
25| | & 295
=< = o 2 § o d X o
Maddeler SElCE|lzg|lEeF e
7| 55| £ 93¢
O < - < - g O <
MM MMM MM MM
Okullarda 6grencilerin ders ¢alisma becerilerini 1 2 3 4 5
gelistirmeye yonelik ayr1 bir ders verilmesi yararli
olabilir.
Cogu zaman 6gretmenlerimin gercekte ne kadar 1 2 3 14 5
bilgili olduklarin1 merak ederim.
En bagaril insanlar, kendi 6grenme yeteneklerini 1 2 3 |4 5
nasil gelistirebileceklerini kesfetmis insanlardir.
Bana gore ders ¢alismak, ders kitabindaki 1 2 3 |4 5
ayrintilar1 degil, ana diislinceleri 6grenmek
demektir.
Bilimsel ¢alismalarin en 6nemli kismi 6zgiin 1 2 3 4 5
(orijinal) diigiinmedir.
Ders kitabindaki bir boliimii ikinci kez 1 2 3 |4 5
okudugumda, ilk okuyusumda 6grenmedigim
bir¢ok seyi 6grenirim.
Bir ders kitabindan ne kadar ¢ok sey 1 2 3 4 5
ogrenebilecekleri 6grencilerin kendi elindedir.
Otoritelerin goriis birligi icinde olmadiklar 1 2 3 |4 5
konular iizerinde diistinmek bence zihni ¢alistirict
bir etkinliktir.
Herkes, nasil 6grenecegini 6grenmeye 1 2 3 |4 5
gereksinim duyar.
Iyi bir 6grenci olmak, genellikle bilgileri ezberlemeyi 1 2 3 |4 5
gerektirir.
Akilli olmak, sorularin yanitlarin1 bilmek degil, 1 2 3 |4 5
yanitlar1 nasil bulabilecegini bilmektir.
Eger biri bir seyi kisa siirede anlayamiyorsa, 1 2 3 |4 5
anlamak i¢in ¢aba sarf etmeyi siirdiirmelidir.
Ogrenciler, bir ders kitabindaki bilgilerin dogru 1 2 3 |4 5
olup olmadigini arastirmalidir.
Uzmanlarin 6nerilerini bile ¢cogu zaman 1 2 3 |4 5
sorgulamak gerekir.
Cevredeki dikkat dagitict seyleri ortadan 1 2 3 |4 5
kaldirir ve gergekten iizerinde yogunlasirsam zor
kavramlar1 anlayabilirim.
Bir ders kitabini1 anlamanin gergekte en 1yi yolu, 1 2 3 |4 5

icindeki bilgileri kendinize gore yeniden
diizenlemektir.
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Ogrenme, bilginin zihinde yavas yavas 2 4
birikmesiyle gerceklesir.

Buglin dogru olan, yarin yanlis olabilir. 2 4
Ogretmenlerin anlattiklarini bazen anlamasaniz 2 4
bile, onlar1 dogru olarak kabul etmek

zorundasinizdir.

Bazilar iyi 6grenci olarak dogar ve basarili 2 4
olur, digerleri yasam boyu siirli bir yetenekle kalir.

Gergekten zeki olan 6grencilerin okulda basarili olmak 2 4
icin ¢ok calismalarina gerek yoktur.

Zor bir problem iizerinde uzun zaman 2 4
harcayarak ¢ok calismak, ancak zeki 6grencilere bir

yarar saglar.

Biri zor bir problemi anlamak i¢in ¢ok fazla 2 4
caba harcarsa, bliyiik olasilikla sonugta kafasi

karigir.

Bir ders kitabindan 6grenebilecegim bilgilerin neredeyse 2 4
tamamini onu ilk okuyusumda 6grenirim.

Okulda orta diizeyde basarili olan 6grenciler, 2 4
okul sonras1 yasamlarinda da orta diizeyde basarili

olurlar.

Ders kitabindaki yeni bilgileri, daha 6nce 2 4
ogrenmis olduklarimla biitiinlestirmeyi

denedigimde kafam karisir.

Iyi bir 6gretmenin gorevi, farkli diisiincelere 2 4
sahip 6grencileri “tek bir dogru diisiinceye” sevk

etmektir.

Bilim insanlar yeterince ¢aba harcarlarsa, hemen her 2 4
konuda gercegi (dogruyu) bulabilirler.

Cogu sozciigiin agik (anlasilir) tek bir anlami 2 4
vardir.

Dogru (gercek) degismezdir. 2 4
Yagsamda ne zaman zor bir sorunla karsilagsam 2 4
anneme ve babama danisirim.

Bitiminde belirli bir sonuca ulasmayan sinema 2 4
filmlerinden hoslanmam.

Acik-secik ve kesin bir yanitinin bulunma olasilig 2 4
olmayan problemler iizerinde ¢aligmak zaman kaybidir.

Dersini titizlikle planlayan ve bu planina bagli kalan 2 4
hocalar takdir ederim.

Fen bilgisi derslerinin en iyi tarafi, cogu problemin tek 2 4

bir dogru yanitinin olmasidir.
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EK 5- Ogrenme Stratejileri Olcegi

Sorular1 yanitlamak i¢in asagidaki 6l¢iitleri kullanin. Soruda gegen ifade sizin i¢in kesinlikle

dogru ise (7)’yi; sizinle ilgili kesinlikle yanhssa (1)’i isaretleyin. Eger ifadenin size gore

dogrulugu bunlardan farkli ise sizin i¢in en uygun diizeyi gosteren (1)’le (7) arasindaki rakami

isaretleyin. Liitfen sorulari eksiksiz olarak isaretleyiniz.

YANLIS

DOGRU

A

Benim igin
Kesinlikle Yanlhs.

v

Benim igin

Kesinlikle Dogru.

OGRENME STRATEJILERI

Bu ders i¢in verilen okumalar1 yaparken, diistincelerimi

I n . (1) (2) 3) 4) (5) (6) (7)
toplamama yardimci olmasi i¢in materyalin ana hatlarimi
¢ikaririm.

2 | Baska seyler diisiindiigiim igin gogu zaman derste Snemli (D 2)B) @ 5)©) (1)
noktalar1 kagiririm.

3 | Bu derse genellikle konuyu bir arkadagima anlatarak ¢aligirim. (M @)B)#) ) ©®) (7
Genellikle derse, ders i¢in konsantre olabilecegim bir yerde

4 (1 2)B) & (5) ©) (7
caligirim.

5 | Bu dersle ilgili bir seyler okurken, okuduklarima odaklanmam M @) BB ©) (D)
saglayacak sorular sorarim.

6 | Bu derse calisirken kendimi o kadar tembel ve sikilmis (1) 2)(3) @) (5) 6) (N
hissederim ki planladigimdan daha 6nce ¢alismay1 birakirim.
Bu derste duyduklarim ya da okuduklarimin ikna edici olup

7 ) (1) (2) 3) @) (5) (6) (7)
olmadigini sorgularim.

8 1(2)(3) @) (5) () (7
Bu derse, konuyu kendi kendime tekrar ederek ¢aligirim. DH@O@OE O

9 | Bu derste grenmekte zorlandigim konu olsa bile, dgrenmek icin (1) (2) (3) (4) (5) (6) (7)
kimseden yardim istemeden kendi kendime ¢alismay1 denerim.

10 | Bu dersle ilgili bir seyler okurken kafam karistiginda, geri doner (D (2)3) @) 6) ) (7)
ve kafami karistiran seyi ¢ozmeye caligirim.

11 | Bu derse calisirken, okuduklarim ve derste aldigim notlarmn (1) (2)3) @) (5) ©6)(7)

iizerinden gecerek en 6nemli diisiinceleri bulmaya calisirim.
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12 | Bu ders i¢in ¢aligma zamanimi iyi kullanirim. BIISIGISIOIN)
Ders kaynaklarini anlamak zorsa, bu kaynaklar1 okuma

By (1) @) B) @) (5) ©) (7)
yontemimi degistiririm.
Derste verilen 6devleri bitirmek i¢in siniftaki diger

14 : (H@)3) @) () ©)(7)
arkadaslarimla ¢alismay1 denerim.
Bu derse calisirken, derste aldigim notlar1 ve okunacak

15 (D 2)3) @) (5) ©) (1)
kaynaklari tekrar tekrar okurum.

16 Dersteki tartlsmalarda ya da Okvudugum seylerde bir kuram, . (1) (2) (3) (4) (5) (6) (7)
yorum ya da sonugla karsilagtigimda, bunlar1 destekleyen yeterli
kanitlar olup olmadigina karar vermeye calisirim.

17 | Bu derste yaptiklarimiz1 sevmesem de derste basarili olmak icin (1) 2)(3) @) (5) (6)(7)
¢ok caligirim.
Bu derse calisirken konular1 daha iyi anlamak i¢in basit semalar,

18 | - (1)) (3) @ (5) (6) ()
tablolar ya da diyagramlar ¢izerim.

19 | Bu derse calisirken, calistigim konuyu arkadaslarimla tartismak M @)B) @ 6 ©6) (D)
icin zaman ayiririm.

20 Derste.ve_rl.len ka_yn.e.lk}arl l?lI‘ .baslama noktasi ollar.ak goriir, (1) (2) 3) (4) (5) (6) (7)
dersle ilgili kendi goriislerimi olusturmaya (gelistirmeye)
caligirim.

21 1)(2)(3) @) (5)(©6) (7
Bir ¢aligsma planina bagh kalarak ders ¢aligmak bana zor gelir. DA DGO )
Bu derse calisirken, ders notlari, okuma 6devleri ve tartismalar

2| o (1)) (3) (4) (5) (6) (7)
gibi farkli kaynaklardan edindigim bilgileri bir araya getiririm.

23 | Yeni bir ders kaynagini ayrintili caligmadan dnce nasil (@) B 6)©6)(7)
diizenlendigine bakarim.
Calistigim dersi anladigimdan emin olmak i¢in kendime sorular

24 (1 2)B) & (5) ©) (7
sorarim.
Dersin 6zelligi ve 6gretmenin dgretme sitiline uygun olacak

25 : BT (1 @) 3) @) (5) ©)(7)
sekilde ders calisma yontemimi degistirmeye ¢aligirim.
Cogunlukla dersle ilgili bir sey okurken, okudugumdan higbir

26 _ : (1 2)B) @) (5) ©) (7
sey anlamadigimu fark ederim.

27 | Ogretmenden iyi anlamadigim kavramlari agiklamasini isterim. (M @2)B)#) ) (©) (7
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28

Bu dersle ilgili 6nemli kavramlari hatirlamak i¢in anahtar

kelimeleri ezberlerim.

(1)) B3) @) (5) (6) (7)

29

Eger ders icin ¢alismak bana zor geliyorsa, ¢calismayi birakir ya

da sadece kolay konulari ¢alisirim.

(1) () B3) @) (5) (6) (7)

30

Bu ders i¢in calisirken sadece materyali okuyup gecmek yerine,
materyal iizerinde diisiiniir ve benden ne 6grenmem
beklendigine karar veririm.

(12 B) @) (5) (6) (7)

Miimkiin oldugu stirece, bu derste 6grendigim konuyla diger

31 D(2)(3) @) (5 (6) (7
derslerdeki konular arasinda iliski kurmaya galigirim. LA @GO 7

32 | Bu derse galisirken sinifta aldigim notlari gozden gegirir ve D 2)B) @ 6)©) (1)
onemli kavramlarla iligkili ana hatlar1 ¢ikaririm.

33 | Bu dersle ilgili metinleri okurken, énceden bildiklerimle (1) (2)(B) @) (5) (©6) (7
okuduklarim arasinda iliski kurmaya caligirim.

34 | Calismak i¢in belirledigim diizenli bir yerim vardir. (MHR)B) @) (5) 6) (D
Bu derste 6grendiklerimle iligkili kendi diistincelerimin neler

35 (1) (2) (3) (4) (5) (6) (7)
oldugunu ¢ikarsamaya caligirim.
Bu derse calisirken, okudugum kaynaklardaki ana fikirlerin ve

36 Yy Y 4 (1) (2) 3) 4 (5) (6) (7)
derste dinledigim kavramlarin 6zetlerini ¢ikaririm.

37 | Bu dersteki herhangi bir konuyu anlamazsam, siniftaki bir baska (1) (2) (3) (4) (5) (6) (7)
ogrenciden yardim isterim.
Bu dersteki kaynaklari, okuduklarim ve derste dinlediklerim

38 o (1)(2) 3) (4) (5) (6) (7)
arasinda iliski kurarak anlamaya ¢aligirim.

39 ) (2)(3) @) (5 (6) (7
Bu dersle ilgili haftalik okumalar1 ve ddevleri diizenli yaparim. DH@EO@OE O

40 | Bu dersle ilgili ne zaman bir iddia ya da sonuc okusam ya da (1 (2)3) @) ) ©6)(7)
duysam, bunun olasi alternatiflerini diigiiniiriim.
Bu dersle ilgili 6nemli terimlerin bir listesini olusturur ve listeyi

41 : (D 2)3) ) (5) ) (7)
ezberlerim.

42 | Bu derste devamsizlik yapmamaya 6zen gosteririm. BIISIGISIOIN)
Ders materyalleri ilgimi ¢ekmese ve sikici olsa da, onlart

a2 I : (D) B) @) () (6) (7)
bitirinceye kadar ¢alismaya devam ederim.
Sinifta gerek duydugum zaman yardim isteyebilecegim

44 (H@)B) @) G)©) ()

Ogrencileri belirlemeye caligirim.
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45

Bu derse calisirken hangi kavramlar iyi anlamadigimi

belirlemeye calisirim.

(D) (2) B3) @) (5) (6) (7)

46

Ders disindaki islerim yiiziinden bu ders i¢in gerekli zamamn

aylramam.

(12 B) @) (5) (6) (7)

47

Bu derse calisirken, her ¢aligmada neler yapacagimi belirlemek

i¢in kendime hedefler koyarim.

(D) 2)B) ) G)(©) ()

48

Derste not tutarken kafam karisirsa bu karigiklig1 dersten sonra

hemen diizeltirim.

(D@ EHG)6) ()

49

Sinavdan dnce kitaplari ve notlarimi ¢aligmak igin yeterli zaman
bulamam.

(D) B) @) (5) (6) (7)

50

Ders kaynaklarindan okuyarak edindigim fikirleri, anlatim ve

tartisma gibi diger sinif etkinliklerinde de kullanmaya calisirim.

(D () B3) 4 (5) (6) (7)
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GAZI GELECEKTIR...



