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Yiiksek Lisans Tezi

FEN BILGIiSi OGRETMEN ADAYLARININ HIDROKARBONLARDA
iZOMERI KONUSUNU ALGILAMALARI UZERINE FENOMENOGRAFIK
BiR CALISMA

Burcu CETIN

Firat Ghiversitei
EgitinBilimleri Enstigii
Fen ve Matematik EgitimAnabilim Dah
Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dah
Elaz1g, 2019, Sayfa: XI11+99
Bu c¢aligmanin amaci, fen bilgisi 6gretmenligi Il. smif O6grencilerinin
hidrokarbonlarda izomeri konusundaki 6grenme yaklagimlarini detayli bir sekilde
incelemektir. Ayrica bu ¢alismada hidrokarbonlarda izomeri konusunda 6grencilerde
bulunan kavram yanilgilarinin agiga ¢ikarilmasi da amaglanmistir. Bu amagla ¢alismada
fenomenografik arastirma yontemi kullanilmistir. Calismanin arastirma grubunu, fen
bilgisi 6gretmenligi programinda 6grenim goéren 10 6grenci olusturmaktadir. Calisma
grubunun belirlenmesinde amagli 6rnekleme yontemi kullanilmigtir. Bundan dolay1
calisma kapsaminda kimya derslerine calisirken 6grenmede veya anlamada zorluk
ceken ve kimya sinavlarinda diisiik not alan o6grenciler ile miilakatlarin yapilmasi
hedeflenmistir. Calismada veri toplama araci olarak bireysel yar1 yapilandirilmis
miilakatlar kullanilmistir. ki asamadan olusan miilakatlar, Genel Kimya- 1v (Organik
Kimya) dersi vize notlart 50 puanin altinda olan 10 6grenci ile gergeklestirilmistir.
Miilakatlarin ilk asamasinda, 6gretmen adaylarina kimya ve bazi kimyasal kavramlarla
ilgili bir dizi soru yoneltilmistir. Ikinci asamasinda ise, 6gretmen adaylarina iizerinde
ayrintili bir sekilde diistinmeleri ve ¢ozmeleri i¢in hidrokarbonlarda izomeri konusu ile
ilgili 3 tane soru sorulmustur.
Arastirmaya katilan Fen Bilgisi 06gretmenligi II. smif Ogrencileriyle

gerceklestirilen miilakatlarin ses kayitlari, miilakatlarin yaziya gecirildigi dokiimanlar

ve Ogrencilerin miilakatlar esnasinda yazmis olduklari yazilar analiz edilmistir. Tiim bu



analizlerden sonra betimleme kategorileri olusturulmus ve agiga ¢ikan kavram
yanilgilar1 tablo seklinde sunulmustur.

Yapilan degerlendirmeler sonucunda ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplar
dikkate alindiginda; derse karsi Onyargili olduklari, Kimyayr zor bir ders olarak
gordiikleri, glinliik yasamlartyla iliskilendiremedikleri ve ¢aligmak istemedikleri ortaya
cikmistir. Fen bilgisi 6gretmen adaylari kimya dersini kariyer beklentilerinden dolay1
ogrenmeleri gerektigini diisiinmektedir. Dersin kapsaminda bulunan hidrokarbonlarda
izomeri konusunda da Ogrencilerin ¢ogunlugu o6grenmelerini derinlestirememis ve
yiizeysel 6grenme durumu gerceklesmistir. Ayrica arastirma sonucunda, grencilerin
hidrokarbonlarda izomeri konusunda farkli kavram yanilgilarinin oldugu da tespit

edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Hidrokarbon, Izomerlik, Fenomenografik Arastirma, Fen

Egitimi.
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Master Thesis

A PHENOMENOGRAPHIC RESEARCH ON THE OPINIONS OF PRE-
SERVICE SCIENCE TEACHERS' ABOUT PERCEPTIONS OF ISOMERISM
IN HYDROCARBONS

Burcu CETIN
The University of Firat
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The Department of Mathematichs and Science Education
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Elaz1g, 2019, Page: XIII+99

The aim of this study is to examine the learning approaches of the second grade
students of science teaching about isomer of hydrocarbons in detail. In addition, in this
study, it is aimed to reveal misconceptions about isomer of hydrocarbons.
Phenomenographic research method was used in this study. The research group of the
study consists of 10 students studying in science teaching program. Purposeful sampling
method was used to determine the study group. Therefore, the aim of the study is to
conduct interviews with students who have difficulty in learning or understanding while
studying chemistry and have low marks in chemistry exams. Interviews consisting of
two stages were conducted with 10 students whose General Grade IV (Organic
Chemistry) visa grade was below 50 points. In the first phase of the interviews,
prospective teachers were asked a series of questions about chemistry and some
chemical concepts. In the second stage, the prospective teachers were asked 3 questions
about the isomer of hydrocarbons in order to think and solve it in detail.

Science teacher who participated in the research Il. The audio recordings of the
interviews with the class students, the documents in which the interviews were
transcribed, and the texts written by the students during the interviews were analyzed.
After all these analyzes, descriptive categories were created and the misconceptions

revealed were presented in the form of a table.

VI



When the answers given by the students as a result of the evaluations are taken
into consideration; It was revealed that they were prejudiced against the lesson, they
considered chemistry as a difficult lesson, they could not relate to their daily lives and
they did not want to work. Prospective science teachers think that they should learn
chemistry because of their career expectations. The majority of the students were not
able to deepen their learning about the isomer of hydrocarbons within the scope of the
course and the superficial learning situation was realized. In addition, it was found out

that students had different misconceptions about isomerism in hydrocarbons.

Keywords: Hydrocarbon, Isomerism, Phenomenographic Research, Science Education
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BIRINCIi BOLUM

I. GIRIS

Bu boélimde problem durumu, problem ciimlesi, arastirmanin amaci,

arastirmanin 6nemi, aragtirmanin sinirliliklari, varsayimlari ve tanimlar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Fen arastirmacilarinin dogada gerceklesen olaylari ve doganin gerceklerini
arama gayretleri neticesinde fen bilimleri ortaya cikmustir. Insanlar, gdzlemlenmemis
bazi olaylar ve olgular hakkinda kestirimde bulunabilmeyi amagliyorlarsa fen
bilimlerini 6grenmelidir (Kagar, 2019). Fen, 6grencilerin beceri ve davranislarindaki
gelismelere 151k tutar. Ayrica toplum iliskilerinde, teknolojide ve bireysel yasamda
bir¢ok fayda saglar (Temizyiirek, 2003).

Bireylerin dogal ¢evresindeki isleyisleri planli ve amaghh bir c¢aligmayla
incelemesi ve arastirmasi, test etmesi, yeni baglantilar i¢inde biitiinlestirme siireci ve bu
yollarla edinilmis giivenli bilgiler biitlinlinii olusturmaktadir (Yagbasan ve Giilgicek,
2003).

Gelisen diinyada toplumun, ¢agin gerektirdigi insan giicline ulasabilmesi fen
egitiminin kalitesinin daima gelistirilmesine baghdir. Ciinkii fen diinyas: ile ilgili olan
bireyler i¢in okulda edinilen fen egitiminin Onemi biyiiktir (Kaptan, 1998).
Ogrencilerin fen becerileri ve hayattaki pratik becerilerinin gelisimi fen egitimiyle
saglanabilir. Aym1 zamanda fen egitimi baska konularin 6grenilmesinde de yararlidir.
Fen her zaman, her yerde ve her konuda; problemlerin olusturulmasinda, konular ile
ilgili bilgilerin ve verilerin elde edilmesinde, agiklama yapilmasinda, veriler arasindaki
iligkilerin kurulmasinda ve sonuca ulagsmada fayda olusturabilir (Giirdal, 1992)

Dolayisiyla fen bilimlerinin igerigindeki derslerle &grencilerin  bilimsel bilgileri



O0grenmesi Ve yapilandirmasi saglanir. Ayrica aragtirma ve kesfetme duygularinin
gelisimi de desteklenir (Temizyiirek, 2003).

Fen bilimlerinin temel derslerinden biri olan kimyay1, 6grenmek, sadece kimya
derslerinde basarili olmak i¢in gerekli degildir. Teknolojinin siirekli artmasi ve yasam
alanimizin her gegen gilin degismesi, insanlarin temel kimya bilgilerini bilmesini
zorunlu hale getirmistir. Fen bilimleri ile ilgilenen bireylerin, 6zellikle de fen bilimleri
alaninda Ogretmenlik yapacaklarin yiiksek diizeyde kimya bilgisine sahip olmalar1 bir
zorunluluktur (Kagar, 2019). Bu sebepten otiirti fen bilgisi 6gretmenlerinin, ihtiyaci
karsilayacak diizeyde kimya bilgisine sahip olabilmesi amaciyla, tilkemizde Egitim
fakiiltelerinin Fen Bilgisi Ogretmenligi (FBO) programlarinin miifredatlarinda kimya ile
ilgili dersler mevcuttur. Bunlar; a- Genel Kimya I, b- Genel Kimya I, c- Genel Kimya
Il (Analitik kimya), d- Genel Kimya IV (Organik Kimya), e- Genel Kimya
Laboratuvar1 1, f- Genel Kimya Laboratuvar: II ve g- Kimyada Ozel Konular yer
almaktadir. Miifredatta bu derslerin yan1 sira kimya bilgilerini i¢eren se¢meli dersler de

mevcuttur (YOK, 2019).

Kimya, bir¢ok 6grenci tarafindan zor olarak nitelendirilen bir bilim dalidir
(Nakleh, 1992; Reif ve Larking, 1991; WisemanJr, 1981). Kimya egitimcileri,
Ogrencilerin kimya derslerinde zorluk ¢ekmesinin nedenini, kimya miifredatinda ¢ok
sayida kavramim bulunmasina ve bazi becerilerin gerekli olmasina baglamaktadir
(Arasasingham, Taagepera, Potter ve Lonjers, 2004). Ornegin; “Genel Kimya”
derslerinde bulunan atom, kimyasal reaksiyonlar ve enerji gibi konulara hakim olmak
ve derste basarili olabilmek i¢in 6grencilerin sadece matematik bilgisine sahip olmasi
yetmez. Ayrica, problem ¢ozebilme yetenegine de sahip olmalar1 gerekir. Cogu zaman,
ogrenciler problem ¢6zme yeteneklerini kullanmadan ve konuyu derinlemesine
ogrenmeden ezberleme yoluna gitmektedir. Ezberleme yontemi, bir ¢6ziim olamamakta,
tam tersine Ogrencilerin basarisiz olmasina neden olmaktadir (Selvaratham ve
Canagaratna, 2008).

Universitelerde Genel Kimya dersini alan 6grenciler, farkli kimya altyapilari ile
derse baslamaktadir. Yapisalc1 egitim felsefesine gore, dgrencilerin bu farkli gecmis
bilgi, birikim ve deneyimleri kimya dersini anlamalarinda 6nemli rol oynamaktadir.
Maalesef 6grencilerin bir cogunda, dnceki 6grenmelerinden kaynaklanan birgok kavram

yanilgist bulunabilmektedir (Herron ve Nurrenbern, 1999; Marton, 1981). Fen egitimi



alaninda yapilan bir¢ok ¢alismada, ogrencilerdeki mevcut kavram yanilgilarinin
ogrenme siirecinde biiyiik bir engel teskil ettigi agiga ¢ikmistir (Kagar, 2019). Kavram
yanilgilari, 6grencilerin yanlis bildikleri konuda israrli olmalarina neden olmaktadir.
Ciinkii dogru bildigi ve kendince anlamli buldugu fakat esasen yanlis olan inaniglar
degistirip, bunlarin yerine dogru olanlar1 yerlestirmek 6grenciler agisindan ¢ok zorlu bir
stirectir (Kagar, 2019). Yiiksekogretimde bu tiir olumsuzluklarin engellemesi ve saglikli
bir egitimin gergeklestirilebilmesi i¢in 6grencilerin diisiinme ve 6grenme siireclerinin
cok iyi bir sekilde anlasilmasi gerekmektedir. Ogrencilerin, yiiksek diisiinme
seviyesinde disiiniip diistinmediklerinin belirlenmesi onemlidir (Shibley, Milakofsky,
Bender ve Patterson, 2003).

Kimya derslerinde 6grenciler, ezberleme yeteneklerine asiri giivenmekte ve
bunun sonucunda da kimya ile ilgili konu ve kavramlarda ezber yapmaktadir (Halakova
ve Proksa, 2007). Daha sonraki egitim yillarinda ise, Ogrenciler ezberlediklerini
hatirlayamamaktadir. Ogrencilerin, kimyasal kavramlar1 §grenme ve problemleri ¢dzme
yontem ve tekniklerinin belirlenmesi ile egitimcilerin dgrencilere daha ¢ok yardimci
olabilmeleri saglanacaktir. Ozellikle de egitimciler dgrencileri ezberleme gibi yiizeysel
diisiinme yaklagimlarindan uzaklastirabilecek ve Ogrencileri derin diisiinmeye tesvik
edebilecektir. Derin diistinme yaklasimi, yiiksek diizeyde diisiinme becerisini ifade
etmektedir (Kagar, 2019). Bununla birlikte yiizeysel diisiinmede ise, 6grenci 6grenme
siirecine aktif olarak katilamaz. Yiizeysel dilisinme ezberi tesvik etmektedir.
Ogrencilerin genelinde yiizeysel diisinme &n plana cikiyorsa, bunun sorumlulugu

ogretmene aittir (Marton, 1986).

1.2. Problem Ciimlesi

Fen Bilgisi 6gretmenligi II. sinif 6grencilerinin Genel Kimya Hata! Yer isareti
tanimlanmamus. (Organik Kimya) dersi kapsaminda hidrokarbonlarda izomerlik
konusunda 6grenme yaklagimlari ve bu konulardaki kavram yanilgilart nasildir?

Calismanin alt problemleri ise asagidaki gibidir:

1. Fen Bilgisi 6gretmenligi II. smif 6grencilerinin kimya dersine yaklagimlari
nasildir?

2. Fen Bilgisi 6gretmenligi II. smif 6grencilerinin hidrokarbonlarda izomerlik

konusuna yaklagimlari nasildir?



3. Fen Bilgisi 6gretmenligi II. siif 6grencilerinin hidrokarbonlarda izomerlik

konusundaki kavram yanilgilar1 nelerdir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu tez ¢aligmasinin amaci, Fen Bilgisi II. sinif 6grencilerinin hidrokarbonlarda
izomeri konusunun 6grenme yaklagimlarini detayli bir sekilde incelemektir. Calismada
ayrica, hidrokarbonlarda izomeri konusunda ogrencilerin sahip oldugu kavram
yanilgilarinin  agiga c¢ikarilmasi da amaclanmistir. Bodylece Ogrenciler tarafindan
genellikle zor olarak kabul edilen bir kimya konusunda &grencilerin 6grenme prosesleri

daha iyi anlasilacaktir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Bilginin hizla arttigit ve degistigi glinimiizde, bireylerin kendini siirekli
yenilemesi ve gelistirmesi meslek sahibi insanlar olmasini gerektirmektedir. Bu agidan
baktigimizda 6gretmenlerden, daha islevsel ve degisik roller beklenmektedir (Ozdemir,
2006). Ogretmenlerin tutumlari, mesleklerindeki etkililikleri agisindan 6nemlidir.
Olumlu tutuma sahip 6gretmenler mesleklerini severek gerceklestirdikleri igin, 6grenme
ortaminda daha fazla etkili olmaktadirlar. Etkili bir 6gretmen, sadece 6gretim sirasinda
karsilasilan sorunlarin nasil ¢oziilecegine degil, ayn1 zamanda bildiklerinden hangisini
belli bir anda uygulayabilecegine de karar verebilen kisidir (Agikgoz, 1996).

Ogretmenlerin saglam bilgilerle donatilmasimnin ¢ok biiyiik bir dnem tasidigi, giin
gectikce, toplum tarafindan daha bilingli bir bigimde algilanmaya baslanmistir.
Ogretmenlerin 6zellikle feni ve bilimi iyi dgretebilmeleri igin, yeni gelismelere uygun
olarak iyi bir bicimde egitim gormeleri gerektigi belirtilmektedir. Erden’e (1998) gore
bir 6gretmende bulunmasi gereken kisisel ve mesleki nitelikler;

1- Konu alani bilgisi

2- Alantyla ilgili 6gretim programlari ile ilgili bilgi

3- Alanma iligkin temel bilgileri ve bu bilgileri ele alma yollar1

4- Alanindaki bilgileri daha {ist seviyelere ¢ikarabilme yetenegi

5- Mesleki beceri ve yeterlilikleri

6- Genel kiiltiir bilgisidir.



Iyi bir fen 6gretmeni, fen bilimlerinin nasil &gretilmesi ve alandaki yeni
gelismelerin neler olacagi konusunda daima kendi kendine sorular sormalidir.
Ogrencilerin fen bilimlerine kars1 ilgilerini arttirabilmek ve gelistirilebilmek amaciyla,
fen biliminin tabiatini yeterince anlayabilecek sekilde onlarin egitilmesi gerekmektedir.
Bunun i¢in, iyi bir fen Ogretmeni ¢ok iyi bir hazirlik asamasindan ve egitimden
gecirmelidir (Merig, 2004). Fen 6gretmenlerinin, egitimleri boyunca kazandiklari alan
bilgileri, ilerleyen donemlerde gergeklestirecekleri mesleklerinde etkili olacak onemli
faktorler arasinda yer almaktadir. Alan bilgilerindeki yetersizlikler, bazi olumsuz
durumlarin  6grenme ortaminda ortaya c¢ikmasina neden olacaktir. Ornegin,
Ogretmenlerin alan bilgisi ile ilgili yetersizlikleri konuyla ilgili ara¢ gereglerini
Ogrenciye yanlis bilgi verecek sekilde kullanmasina veya ders materyallerinin
kullaniminda rahat olmamas1 gibi durumlara yol agabilir. Ayrica sinirli alan bilgisine
sahip olan 6gretmenler, 6grencilerinin farkli sorularini cevaplamada ve birbirine bagli
olan konular1 agiklamada yeterli olmayabilir (Ozdemir, 2006). Bu olumsuz durumlarin
olugsmamasi i¢in, 6gretmenlerin alan bilgilerinin giiclii olmas1 gerekmektedir. Ciinkii
Ogretmenler, problemlerin, sonuglarin organizasyonu ve Ogretimin etkili bir bigimde
sunulmas1 hakkinda konu alan bilgileri vasitasiyla Ogrencilerine yeterli diizeyde
yardimct olabilirler (Usak, 2005). Yeterli alan bilgileri olan 6gretmenler, 6grenme-
Ogretme siirecinde Ogrencilerine bilgilerini yansitma konusunda heyecan duyarlar ve
buna bagli olarak kendilerine olan giivenleri de fazla olur. Bu agilardan baktigimizda,
Ogretmen adaylarina iiniversite egitimleri sirasinda hem meslekleriyle hem de alan
dersleriyle ilgili olumlu tutumlar kazandirilmalidir (Kagar, 2019). Ogretmenlikleri
boyunca meslege verecekleri onemi ve uygulayacaklar1 6gretim tekniklerini belirlemede
Ogretmen adaylarinin liniversite egitimleri sirasinda kazandiklar1 deneyimler ¢ok 6nemli

bir yere sahiptir.

Bu arastirma, Fen Bilgisi 6gretmenligi II. sinif 6grencilerinin bir fen konusu
kapsaminda sahip oldugu alan bilgilerinin fenomenografik aragtirma yontemi ile
aragtirtlacak olmasi acisindan literatlire katki saglayacaktir. Hidrokarbonlarda izomeri
konusu Fen Bilgisi Ogretmenligi Programi’nda Genel Kimya-1V (Organik Kimya) dersi
kapsaminda yer almaktadir. Konu kapsaminda Alkan, Alken ve Alkinlerde izomerlik
Fen Bilgisi II. simif 6grencilerinin 6greniminde 6nemli bir yere sahip oldugu konular

arasindadir. Bu nedenle, bu arastirma hidrokarbonlarda izomeri konusu ile ilgili



Ogrencilerin goriislerini belirlemek ve basarisizliklarinin nedenini arastirmak amaciyla
gerceklestirilmistir. II. sinif 6grencilerinin basarisizliklarinin nedenlerinin belirlenmesi,

daha sonraki yillarda kazanacaklar1 basarilarinin arttirilmasi agisindan 6nemli olacaktir.
1.5. Arastirmanin Sayiltilari

1. Aragtirmaya katilan Fen bilgisi Ogretmenligi II. smf &grencilerinin
cevaplarinda samimi olduklar1 varsayilmaktadir.

2. Aragtirma kullanilan veri toplama aracinin hidrokarbonlarda izomerlik
konusuyla ilgili Ogrencilerin bilgilerini aciga ¢ikarmada yeterli oldugu var
sayilmaktadir.

3. Aragtirmaya katilan 6grencilerin goriisme esnasinda olumsuz bir durumdan

etkilenmedikleri varsayilmaktadir.

1.6. Arastirmanin Sinirhhiklar:

1. Arastirma, 2016-2017 egitim ve dgretim yilinin bahar donemi ile sinirhidir.

2. Aragtirma, Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi
Programi’nda yer alan Genel Kimya Iv dersini almakta olan 2.simif 6grencilerinden 10
ogretmen aday1 ile sinirlidir.

3. Bu arastirmada, hidrokarbonlarda izomeri konusu ¢aligilmstir.

4. Arastirmada, Fen bilgisi 6gretmenligi I1. sinif 6grencilerinin hidrokarbonlarda
izomeri konusu ile ilgili goriislerinin belirlenmesi amaciyla kullanilan miilakat

sorulartyla siirhdir.

1.7. Tamimlar

Egitim: Bireylerin davranislarinda kendi yasantis1 yoluyla istendik yonde
davranis degisikligi olusturma siirecidir (Ertiirk, 1994).

Fen Bilimleri: Dogay1 ve doga olaylarii sistemli bir bigimde inceleme, heniiz
gozlemlenmemis olaylari kestirme gayretleridir (Kaptan, 1998).

Ogretim: Egitim sonucunda olusacak davranis degisikliginin okulda planli ve

programli bir bigimde yapilmasi siirecidir (Demirel, 2000).



Fenomenografi: Insanlarin cevresindeki diinyada yer alan fenomenler ile ilgili
yasanti, algilama, kavramsallastirma, farkli perspektiflerden algilamalarini g¢esitli nitel
yollarla bir yap1 olusturmalarini saglayan bir kavramdir (Marton, 1986).

Kavram: Benzer nesneleri, insanlari, olaylari, fikirleri, siire¢leri gruplamada
kullanilan bir kategoridir (Kaptan, 1998).

Kavram Yamlgisi: Kisisel deneyimler sonucu olusmus bilimsel gerceklere
aykirt olan ve bilim tarafindan gergekligi kanitlanmis kavramlarin 6gretilmesini ve
ogrenilmesini engelleyici bilgiler (Cakir ve Yiriik, 1999).

Ogrenme Yaklasim: Belirli bir 6grenme isini gergeklestirmek igin gozetilen
ama¢ ve segilebilecek etkinliklerdeki farklilasma ile oOgrencilerin ders calisirken
kullandiklar stratejiler ve bu stratejileri segme amaglaridir (Yilmaz ve Orhan, 2011).

Hidrokarbon: Yapisinda temel element olarak C ve H bulunan bilesiklere
hidrokarbon denir.

Izomer: Kapali formiilleri ayn1, agik (yapi) formiilleri birbirinden farkli olan,
ayni cins ve sayida atom bulunduran; ancak atomlarin baglanma sekilleri farkli olan ve
birbirinden farkli fiziksel ve kimyasal 6zellik gosterilmesi durumuna izomerlik, bu gibi

maddelere de birbirinin izomeri denir.



IKiNCi BOLUM

II. KURAMSAL CERCEVE VE iLGILI CALISMALAR

Bu boliimde 6grenme ve 6grenme yaklasimlari, organik kimya fenomenografi ve
fenomenografik arastirma ile ilgili yurt i¢i ve yurt disindaki ¢alismalar hakkinda bilgiler

verilmistir.

2.1. Fen Bilimleri ve Kimya

Feni okumak ve 6grenmek ilgingtir. Feni yasayarak gérmek ise, eglenceli ve
keyiflidir. Fen bilimleri i¢erisinde en eglenceli ve keyifli olan ders kimyadir. Kimya, her
tirlii maddeyi ve maddelerin birbirlerine yaptig1 etkileri arastirmaktadir (Newmark,
2000). Kimyada 151k, renk, patlama ve kabarcik gibi ¢ok sayida heyecan verici olaylar
mevcuttur. Kimya fen bilimlerinin bir alt dalidir. Yasamin dogal siireclerini agiklamaya
yardimci olan biyoloji bilimi ile madde ve enerjiyi kapsayan fizik bilimini iliskilendirir
ve biitlinlestirir (Newmark, 2000). Kimya dersini, diger derslerden ayiran belirgin
ozellikler asagidaki gibidir (Herron ve Nurrenbern, 1999):

1. Kimya konularinin fazla teorik olmasi

2. Kimya kuramlarinin ve prensiplerinin fazla sayida bulunmasi

3. Kimyanin temel taslar1 olan atomlarin ve molekiillerin 6grenciler tarafindan
yeterince somutlagtirilamamasi

4. Ogrenilen kimya bilgilerinin, gercek yasamla dogrudan baglantisinin
kurulamamasadir.

Kimya dersi 6grencilere keyifli gelen eglenceli bir ders olmakla birlikte teorik
olarak fazla bilgi barindirmasi ve sayisal agirlikli bir ders olmasina ragmen 6grenciler
tarafindan ezber yapilmasi gereken yerlerinin oldugunun diisiiniilmesinden dolay1 goz

korkutmakta ve 6grencilerin ¢aligma isteklerinin kaybolmasina sebep olmaktadir.



Kimya dersinin okullarda veriminin diismesinin 6nemli nedenleri su sekilde
belirtilmistir (Demirci, 2000):

1. Ogrencilerin iiniversite hazirlik sinavlarinda basarili olmaya odaklanmalar1

2. Sinavda ¢ikma ihtimali olmayan bilgileri ve aktiviteleri dikkate almamalar1

3. Konularin teorik olmasindan dolayi, anlamli 6grenmelerin zor olmasi ve
Ogrencilerin ezberlemeyi tercih etmeleri

4. Deney yoluyla 6grenilecek konularin, deneyle islenmemesi ya da deneyde
gozlenenlerin  yorumlanmamasi  sonucunda, konularin  6grenciler tarafindan
algilanamama ve bir anlam ifade etmeme durumudur.

Kimya konularinin iilkemizde ve diger iilkelerde Ogrenilememesinin farkli
nedenleri olmakla birlikte bunlar genellikle asagidaki gibidir (Goncii, 2006):

1. Kimyasal reaksiyon kavraminin, 6grenciler tarafindan cekirdek tepkimesi
olarak diistiniilmesi

2. Cekirdek tepkimelerinde olusan enerjinin, 6grencilerce anlasilmamasidir.

3. Fiziksel degismelerin geri doniisiimlii degisim ile iliskilendirilmesi, kimyasal
degismelerin ise geri doniistimsiiz degisim olarak ifade edilmesi

4. Kimyasal bag kavraminin, &grenciler tarafindan gilinlik hayatta kullanan
fiziksel bag olarak diisiiniilmesi

5. Maddenin yapisim1 nitelendiren; tanecikli, bosluklu ve hareketli yapiya
iliskin durumlarin tam olarak anlasilamamasi

6. Reaksiyonlar1 etkileyen sicaklik ve basing gibi etkilerin, reaksiyon hizi ile
yarilanma siiresinin kiyaslanmasi durumunda yorumlanamamasi

7. Ogrencilerin maddenin elektriksel yapisi hakkinda zihinsel bir imaja sahip
olmamalari

8. Ogrencilerin  gazlarin homojen olmamasi gerektigini diisiiniiliirken,
¢oOzeltilerin homojen karigim oldugunu kabul etmesi

9. Maddenin tanecikleri olan; atom, iyon ve molekiil isimlerinin 6grenciler
tarafindan bilinmesine ragmen, duyuldugunda zihinlerinde bu kavramlara iligkin hi¢bir
imaj olusturamamalar1

10.Is1 ve sicaklik ile enerji kavramlari dogru bir bi¢imde anlagiimadigindan,
enerjiye  bagli  degisimlerin  Og8renciler tarafindan madde iginde dogru

aciklanamamasidir.



2.2. Organik Kimya ve izomerlik

Gliniimiizde organik kimya, karbon bilesiklerinin kimyas1 olarak
tanimlanmaktadir. Ancak karbondioksit, sodyum karbonat ve potasyum siyaniir gibi,
karbon atomlar1 igeren bir grup bilesik, inorganik kabul edildiginden, yukaridaki tanim
tamamen dogru degildir. Ancak tiim organik bilesikler karbon igerdikleri i¢in bu tanim

kabul edilmistir.

Fakat karbon periyodik c¢izelgede yer alan birgok elementten yalniz bir tanesi
oldugu halde, bu element bilesiklerinin, kimyanin en genis bir alaninit olusturmasi
6zelligini veren nedir sorununun yanitlanmasi gerekir. Karbon atomu, bagka karbon ve
baska element atomlariyla ¢cok degisik sekillerde, kovalent baglar olusturmak suretiyle,
cok fazla sayida farkli bilesiklerin olusmasina yol agabilmektedir. Bu bilesikler,
dogalgaz ve bataklik gazinin ana bileseni, metan (CH,4) gibi basit bir bilesikten canli
sistemlerde genetik kodun tasiyicis1 ve ayn1 zamanda ¢ok karmasik bir yapiya sahip

olan niikleik asitlere kadar uzanmaktadir.

Organik kimya bilgisi, birgok bilimci i¢in gereklidir. Ornegin, canli sistemler ve
baslica su ve organik bilesiklerden olustuklari i¢in, bitkiler hayvanlar ve
mikroorganizmalarla ilgili arastirma alanlarinda, organik kimyanin temel kurallarindan
yararlanilir. Bu arastirma alanlar1 tip, saglik bilimleri, biyokimya, mikrobiyoloji, tarim
ve diger birgok dali kapsar. Organik kimyaya bagli alanlar yalniz bunlar degildir.
Plastikler ve sentetik elyaflar da organik bilesiklerdir. Petrol ve dogalgaz, hemen hemen
tamamen karbon ve hidrojenden olusmus bilesikleri icermektedirler. Komiir, elementel

karbon ile karbon ve hidrojen igeren bilesiklerin bir karigimdir.

Organik bilesiklerde izomerlik yap1 izomerligi ve stereo izomerlik (iicboyut
izomerligi) olmak tizere ikiye ayrilir.

1.Yapt  izomerligi: Organik  bilesiklerin  yapilarindaki  gesitlilikler
molekiillerdeki farkli sayida atom ya da atom tiplerinden ileri gelir. Bununla birlikte,
yapidaki cesitlilikler, ayn1 zamanda, bir molekiildeki atomlarin birbirlerine baglanma
diizeninden kaynaklanabilir. Ornegin, CoHsO molekiil formiilii icin, iki farkli yapi
formiilii yazabiliriz. Bu iki yap1 formiilii iki farli bilesigi simgeler. Bir gaz olan dimetil
eter. Sogutucu ve itici gaz olarak kullanilir. Coziicii olarak ve alkollii igkilerin

yapiminda kullanilan etil alkol bir sividir.
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Ayni molekiil formiilii ile gosterilebilen iki ya da daha fazla sayida farkli
bilesiklere izomer ad1 verilir. Ayn1 molekiil formiilii ile gosterildigi halde, atomlarinin
baglanma diizeni farkli olan bilesiklere yapi izomerleri denir. Dimetil eter ve etanol bir
cift yap1 izomeri 6rnegidir. Ug ya da daha az sayida karbon iceren alkanlarin izomerleri
yoktur. Bu bilesiklerde her durumda atomlar i¢in yalniz bir tek sekilde diizenlenme

olasidir.

Dort karbonlu alkan da (C4Hy0) karbon atomlarinin iki farkli sekilde
diizenlenmeleri olasidir. Karbon atomlarinin sayist arttik¢a izomer sayis1 da artar. CsHi
molekiil formiilii ti¢, CeHi4 formiilii bes yap1 izomerini belirtir. Karbon atomu sayisi

arttikga olas1 izomer sayis1 astronomik olarak artar.

Bir iglevsel grubun bir molekiilde farkli durumlar bulunmasi da yap1 izomerisine
neden olur. Ozellik farki ¢ok az olan 1-biiten ve 2-biiten de farkli dzellikte yapi
izomerleridir. Yap1 izomerligi atomlarin birbirine baglanma durumlarina gore zincir
(dallanma) izomerligi, konum izomerligi ve fonksiyonel grup izomerligi olmak iizere ii¢

gruba ayrilir.

2. Stereo izomerlik: Birbirinin izomeri olan molekiillerde atomlarm birbirine
baglanma diizeyleri ayni, uzaydaki yoneligleri farkli olabilir. Bu tiir izomerler
stereoizomer denir. Stereoizomerlerde atomlarin uzaydaki yonelimleri farkli oldugu icin
molekiiller uzayda dondiiriilseler bile birbirine doniisemezler. Stereoizomerlik

geometrik izomeri ve optik izomeri olmak iizere ikiye ayrilir.

Geometrik Izomeri: Bir diger izomeri cesiti de geometrik izomeri olup
molekiillerdeki degigmezlikten kaynaklanir ve yalnizca iki bilesik sinifinda goriiliir.

Bunlar alkenler ve halkali bilesiklerdir.

Molekiiller hareketsiz, durgun tanecikler degildirler. Bunlar hareket ederler,
donerler ve biikiiliirler. Atomlar ve gruplar yalnizca sigma baglar ile baglandiklarinda
Oyle donerler ki, molekiiliin bi¢imi siirekli degisim gosterir. Buna karsin, ikili bag ile
baglanmis gruplar, pi bagi kopmaksizin ikili bag ¢evresinde donemezler. Karbon -
karbon pi bagmi koparmak i¢in gerekli enerji miktar1 (etilende 68kcal/mol) oda
sicakliginda saglanamaz. Pi baginin degismezligi nedeniyle, pi bagl karbonlara

baglanmis gruplar uzayda birbirlerine gore sabit kalirlar.
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Bir alkenin yapisim yazarken sp’ melezlesmesi yapmus karbon atomlarimi ve
bunlara bagli diger atomlar1 biitiinliyle bir diizlem i¢indeymis gibi gosteririz. Bu
yazimda, pi bagmin bir boliimiinii bizden tarafta, diger boliimiiniin kagidin arka
tarafinda varsayariz. Pi bagmin bir yaninda iki klor atomu, diger yaninda H atomu
iceren yapiy1 gostermektedir. Bu yapr ikili bag eksen kabul eden donmenin miimkiin
olmamasi nedeniyle, diger yapiya, yani klor atomlarinin ikili bagin karsit yanlarinda
bulundugu yapiya, déonemez. Benzer iki grup ikili bagin ayn1 yaninda ise molekiil cis

(Latince, “aym1 yanda”)yapidadir. Gruplar karsit yanlarda ise molekiil trans (latince,

“capraz”) yapidadir.
H H H cl
kY /
CcC—C c—_C

Cl Cl Cl H
\ / \ karsit yanda

ayn1 yanda trans-1,2-dkloreten

cis-1,2-dikloreten

Sekil 1. Cis trans izomerligi

Cis ve trans 1,2- dikloretenler farkli fiziksel Ozelliklere sahiptirler. Bunlar
degisik bilesiklerdir. Bununla birlikte, bu iki bilesik yap1 izomeri degildirler, ¢iinkii
atomlarin siras1 ve ¢ift bagin yeri her iki bilesikte de aynidir. Bu iki bilesik birbirinin
stereoizomeridir yani sadece atomlarinin uzaydaki diizeni farkli olan, ayni yapiya
sahip degisik bilesiklerdir. Bunlar ayn1 zamanda geometrik izomerlerin daha 6zel bir
sinifini olustururlar(cis trans izomerler olarak da adlandirilirlar). Bunlarda bagli gruplar

molekiildeki degismezlik yerinin ayn1 yaninda ya da karsit yanlarinda bulunurlar.

Alkenlerde geometrik izomerinin olabilmesi i¢in, pi bag1 tasiyan her bir karbon
atomunu, H ve Cl ya da CH3 ve Cl gibi, iki degisik grubun baglanmasi gerekir. ikili bag
karbonlarindan birisi, iki H atomu ya da ki CH3 grubu gibi ayni gruba sahip ise,

geometrik izomeri miimkiin degildir.(Fessenden, Fessenden ve Logue, 1998)
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2.3. Kimyasal Kavramlar ve Kavram Yanilgilar

Kavramlar, insan zihninde anlamlanan farkli nesnelerin ve olgularin degisebilen
ortak Ozelliklerini temsil eder. Bilimde evrensel diizeyde tanimlanan kavramlar, insanlar
arasinda iletisimi saglar. Kavramlar, ilkelere temel olusturarak ilgili olduklar1 alandaki
sorunlarin ¢dziimiine yardime1 olur (Ulgen, 2004). Kavramlarin bireyler tarafindan
anlamli 6grenilmesinde etkili olan faktorler asagida belirtilmistir (Giirdal, Sahin ve
Caglar, 2001)

1. Ogrencilerin, konu ile ilgili 6n bilgilerinin tespiti,

2. Konun, giinliik olaylar ile iliskisinin kurulmasi,

3. Konunun, laboratuvarda ¢alisilmasi,

4. Ogrencilerin, basit problemler vasitasiyla ¢ok yonlii diisiinmesinin ve sentez
olusturmasinin saglanmasi,

5. Konunun kavram haritasiyla 6zetlenmesidir.

Fen ogretimi siiresince Ogrencilerle yapilan etkilesimlerde, 6grencilerin fen
kavramlarimi anlamasinda ve problemlerini ¢6zmesinde aralarinda biiylik farklar
bulunmaktadir. Baz1 6grencilerin fen bilimlerinde yetenekli olmalarina karsin bazilari
i¢in ise aym durumdan bahsetmek miimkiin olmamaktadir. Ogrenciler aliskin olduklar:
problemleri ¢ozebilirken, aligmadiklart farkli problemler icin benzer stratejileri
uygulayamamaktadir (Karplus, 1977).

Ogrencilerin kavramlari ezberlemek yerine, anlamli 6grenmeleri ve 6grendikleri
kavramlar1  gilinlik hayattaki ihtiyaclarin1  saglama hususunda kullanmalar
amaclanmaktadir (Kagar, 2019). Yanlis 6grenilen kavramlar, 6grencilere 6grendikleri
kavramlar1 giinliik yasantilarindaki problemleri ¢6zme hususunda yetersizlik durumu
olusturmaktadir. Ogrenciler 6grendikleri mevcut kavramlarin yetersizliginin farkina
vardigl zaman, yeni bilgiler ve mevcut bilgiler arasinda uyusmazlik gerceklesir. Bu
uyusmazlik durumunda, zihinsel karmasa olusur. Uyusmazlik durumu 06grenci
tarafindan dikkate alindigi1 zaman, Ogrenci kavramsal de§isime hazir olmus olur.
Mevcut bilgilerin yetersizli§inin farkina varilmas: durumu, bilgilerin arasindaki
uyusmazligin dikkate alinma o6l¢iisiiyle orantilidir. Bu durum, kavramsal degisimin
gerceklesmesini gerekli kilar. Kavramsal degisimlerde, koklii degisikliklerin olmasi

-----

kavramlarin yerini alabilmesi i¢in yeni kavramlarda olmasi1 gereken 6zellikler;
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- Kolayca anlasilabilecek 6zellikte olmali,

- Mevcut yanlis kavramlarinin yol ac¢tig1 problemleri, ¢ézebilme kapasitesine
sahip olacak sekilde mantikli olmali,

- Ogrenenlere, yeni bir bakis agis1 kazandirabilmelidir (Posner, Strike, Hewson
ve Gertzog, 1982).

2.4, Ogrenme Yaklasimlar

Ogrenme tanimlar1 incelendiginde, genel olarak Ogrenmeyi olusturan bazi
anahtar kavramlarin bulundugu gorilmektedir. Bu kavramlar kalicilik, davranig
degisikligi ve etkilesim olarak ifade edilmistir. Bireylerin degistirilebilir ve
degistirilemez Ozellikleri mevcuttur. Cinsiyet, zeka, biligsel ve 6grenme stilleri gibi
ozellikleri bireylerin degismez 6zelliklerindendir. Bunun yani sira 6n bilgi, 6grenme
yaklasimlari, giidilenme diizeyi ve 0z yeterlik inanci gibi ozellikler ise bireylerin
degistirilebilir ozellikleridir (Smith ve Ragan, 1999). Bireylerin degistirilebilir ve

degistirilemez 6zellikleri, 6grenmeyi etkileyen faktorleri olusturmaktadir.

Ayni ortamda 6grenim goren Ogrenciler arasinda, bireysel basar1 yoniinden
farkliliklar olusabilmektedir. Bazi 0Ogrenciler, ayni1 simifta 6grenim gordiikleri
akranlarina gore konuyu daha iyi anlamakta ve sonug olarak diger 6grencilere gore daha
fazla basarili olmaktadir. Basar1 diizeyleri arasindaki farkliliklar, farkli 6grenme
yaklasimlar ile iligkilidir. Bireyler, kisisel ozellikleri ve tercihlerine gore konulari
ogrenirken dgrenme yaklagimlarindan bir ya da bir kagini tercih etmektedir. Ogrenme
yaklagimi kavrami farkli bicimlerde betimlenmistir. Bu agiklamalardan bazilar1 asagida
belirtilmistir: Ogrenmenin niteligini ve niceligini belirleyen 6grencinin niyetine bagl

olarak ortaya ¢ikan bir yonelimdir (Newble ve Entwistle, 1986).

Bireylerin ogrenme yaklagimlarinin istenilen yonde degisimi, basarilarina
olumlu katkida bulunacaktir (Smith ve Ragan, 1999). Bu acidan, bireylerin ge¢mis
ogrenme yaklasimlari 6grenme ortaminda degistirilebilir dzelliklerdendir. Ogrenme
yaklasimlar1 kavramiyla ilgili ilk arastirma, Gothenberg Universitesi'nde Marton ve
Saljo (1976) tarafindan gerceklestirilen arastirmadir. Arastirma biinyesinde iiniversite

Ogrencilerine bilimsel bir makale verilerek, bu makaleyi okumalar1 istenmistir.
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Makaleyi okuduktan sonra 6grencilere konu ile ilgili sorularin sorulacagi belirtilmistir.
Arastirmada, Ogrencilerin farkli 6grenme davranislar1 sergiledikleri goézlemlenmistir.
Arastirma sonucunda, ylizeysel ve derinlemesine 6grenme yaklasimlari belirlenmistir

(Marton ve Saljo, 1976).

Ogrenme yaklasimlar;, Marton ve Saljo (1976) tarafindan gergeklestirilen
arastirmalar neticesinde bulunan yiizeysel ve derinlemesine 6grenme yaklasimlarinin
yaninda, Ingiltere’de Entwistle and Ramsden (1983) tarafindan yapilan bir baska
calismada bir baska O6grenme yaklasimi olan stratejik Ogrenme yaklasimi olarak

belirtilmistir.

2.4.1. Yiizeysel Ogrenme Yaklasimi

Ogrenciler, konular1 birbirleriyle iliskisiz olan bilgi pargalar1 olarak gérmektedir.
Konular 6grenciler tarafindan yalnizca sinavlart gegmek igin ezberlenir. Konular

Ogrenilirken en az caba gosterilen bu yaklasim, yiizeysel yaklasim olarak ifade edilir

Ogrenciler konular1 yiizeysel bir sekilde 6grenirken bazi yapilar iizerinde
durmaktadir. Sozciikler, terimler, formiiller veya ciimleler lizerinde yogunlagsmaktadir.
Ogrencilerin tarafindan yogunlasilan bu birimler “6grenme isaretleri” olarak
tanimlanmaktadir. Ogrencilerin bilissel yapilarina, diizensiz kiigiik yigmlardan olusan
bu kiiciik birimler olarak aktarilmaktadir. Bu aktarimlar, 6grenciler tarafindan bir
mecburiyet olarak goriilen bir durumdur. Mecburiyet olarak algilanan durum
neticesinde, Ogrenciler konulart Ogrenirken zevk alamazlar. Zorunluluktan dolay:

konuyu anlayamazlar ve konuya iliskin bilgileri i¢sellestirip 6grenemezler (Biggs,
1999)..

Yiizeysel O0grenme yaklasimi ile ilgili agiklamalar incelendiginde, yiizeysel
O0grenmeyi nitelendiren ifadeler asagida belirtilmistir:

] Konular iliskisiz parcalara ayirma
[1 Konu birimlerine odaklanma
[ Konular1 kisa silirede 6grenmeye ¢abalama

[ Ezber yapma
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1 Konuyu ¢abuk unutma
[1 Sadece dersi gegmeyi amaglama
[J Ogrenilenleri yeni durumlarda uygulayamama

[ Ogrenmenin zorunluluk oldugunu diisiinme

Yiizeysel O0grenme yaklasimina sahip bireylerde O0grenme islevi zorunluluk
olarak goriilmektedir. Bundan dolay1 bireyler 6grenmeye merak ve istek duymazlar.
Daha ¢ok “giinii kurtarma endisesi” igerisindedirler. Simmavdan sinava g¢alismalarini
stirdiirmekte ve belli soru kaliplarini ezberlemektedirler. Konular ile ilgili 6grendiklerini
kolay unuturlar. Dolayistyla her sinav i¢in yeniden ezberleme geregi duyarlar (Kagar,
2019).

2.4.2. Derinlemesine Ogrenme Yaklasimi

Ogrencilerin i¢sel motivasyonlar1 séz konusudur. Konularin, daha 6nceden
Ogrenilen konularla ve kendi icerisinde iligkilendirilmesi amaglanir. Ayrica konular

mantikli bir ¢erceve icerisinde incelenir.

Derinsel 6grenen kisilerin amaci, konuyu var olan biitiin boyutlariyla anlamaya
caligmaktir. Ciinkii bilgileri igsellestirmeyi amaglarlar. Konuyu calisirken onceki
bilgileri ve deneyimleriyle ders calistiklar1 konular arasinda baglantilar kurarlar (Biggs,
1999).

Derinlemesine 6grenme yaklasimi ile ilgili agiklamalar incelendiginde,
derinlemesine 6grenmeyi nitelendiren ifadeler belirtilmistir:

[1 Konular1 biittin halinde ele alma

[1 Konu birimleri arasinda iligkiler kurma

] Konularin anlamlarin1 kavramaya ¢alisma
[1 Eski ve yeni bilgiyi biitlinlestirme

[1 Konuyu 6grenmeyi amaglama

] Ogrenmeyi mecburiyet olarak gsrmeme
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Ogrencilerin i¢sel motivasyonlar1 sdéz konusudur. Konularin, daha &nceden
Ogrenilen konularla ve kendi igerisinde iliskilendirilmesi amaclanir. Ayrica konular
mantikli bir gergeve igerisinde incelenir. (Kagar, 2019)

Derinlemesine 6grenme yaklasimina sahip bireylerde merak ve ilgi 6grenmeyi
tetikleyen 6nemli faktorlerdir. Bireyler konulari 6grenmeyi amagladiklari i¢in, basari
O0grenme siireci sonunda gerceklesen bir durum olarak yer alir. Dolayisiyla bu bireylerin
durumu “tohum ekip, emek vermek” gibidir. Ogrenme siireci zevkli ve verimli
gerceklesir (Yasar, 2016).

2.4.3. Stratejik Ogrenme Yaklagimi

Stratejik Ogrenme yaklagiminda Ogrenen sadece basarili olmayi hedefler,
dolayistyla iirtine ulagmak istemektedir. Bu yaklasimda Ogrenen, basarili olmak
amacryla farkli yaklasimlar kullanmaktadir. Ogrenen bazen yiizeysel Ogrenme
yaklasimini, bazen de derin 6grenme yaklasimini kullanmayi tercih etmektedir (Gijbels,
Watering, Dochy ve Bossche, 2005). Benzer baz1 aciklamalarda, stratejik 0grenme
yaklagiminda 6grenenlerin hedefi sinavlardan yiiksek notlar almaktir. Birey bu amagla,
ogrenme siirecinde her tiirli yontemi denemeye egilimlidir. Yiizeysel ve derinsel
ogrenme yaklasimlarini ara ara tercih eder. Ogrenenler derinsel 6grenme yaklasiminda
oldugu gibi bilgiyi i¢sellestirmeyi amaglamazlar. Derinsel 6grenme yaklagimini, yiliksek
notlar almak amaciyla kullanilan bir ara¢ olarak diistinmektedirler. Bu ac¢idan
diisiiniildiiglinde derinsel 6grenme yaklasimi anlamli 6grenme saglamayabilir (Newble
ve Entwistle, 1986).

“Basarma yaklagim1” olarak ifade edilen stratejik yaklasimda, 6grenenin amaci
yiiksek notlar almaktir. Bireyler bu amagla stratejiler kullanir (Biggs, 1979). Ogrenenler
stratejik 0grenme yaklasiminda basariya ulasmak amaciyla bazi materyalleri ve yollar
denerler. Sinavlarda sorulmasi muhtemel sorulari belirlemek amaciyla, Onceden
gerceklestirilen smav c¢alisirlar. Sinavlarda sorulma olasiligi daha fazla olan konulari,
sorulma ihtimali az olan konulara oranla daha fazla c¢alismay1 tercih ederler. Sinav
kagitlarim1 degerlendirecek Ogretmenlerinin, smav degerlendirme Olglitlerinin neler

oldugunu belirlerler. Daha fazla not alabilmek amaciyla, 6gretmenlerin not verme
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bicimlerine dair ipuglar1 yakalama konusunda daha fazla dikkatli olurlar (Entwistle,
1987).

Stratejik 6grenme yaklasimiyla 6grenenler basarili olmay1 hedeflerler. Amaglari
bilgiyi igsellestirme ya da konuyu anlamak degildir. Bireyler, siire¢ yerine sonug
odaklidirlar. Ogrenenlerin igsel motivasyonlar: yerine, dissal motivasyonlar1 sdz
konusudur. Yiiksek notlar alma arzusu ve baska 6grencilerle rekabet, bireyi motive eden
faktorler arasindadir (Reid, Duvall ve Evans, 2007).

Stratejik 6grenme yaklagima sahip bireylerde, basarili olma arzusu ¢ok fazladir.
Rekabet ortami, basarilarini arttirmalarini saglayan 6nemli faktdrdiir. Bu bireylerin
yaklagimi, satran¢ oyunu gibidir. Bireylerde ‘“basarili olmak igin, her hamleyi

denemelisin” goriisii s6z konusudur.
2.5. Fenomenografik Arastirma
2.5.1. Fenomenografig’in Tanimi

Fenomenografik kelimesinin kullanimi ilk olarak, psikolog Ulrich Sonnemann
tarafindan gerceklestirilmistir. “Olusum ve Terapi” (New York: Grune Stratton) adli
kitabinda bu terimden bahsetmistir. Fenomenografik kavramimin ilk kullanimi
psikoterapik arastirmanin iki bigimi olan Jaspers ve Heidegger’in ¢alismalarinda zor
fark edilen temel ayrimlarin tespiti i¢in olmustur. Jaspers’n calismalari; yasanmis
deneyimlerin dagiliminin raporu olarak, birey tarafindan kaydedilen kisimlardir.
Heidegger’in calismalar1 ise, deneysel yollarla arastirmaci tarafindan gozlemlenen
bireysel deneyimleri betimleyen kisimlardir. Psikolog Ulrich Sonnemann, Jaspers’in
calismasini “Fenomenografik” olarak karakterize ederken, Heidegger’in calismasini da
“Fenemonoloji” olarak belirtmistir (Tiirkeli Sandir, 2006).

Fenomenografik, nitel bir yaklasimdir. Cevremizi olusturan etmenlerin cesitli
yonlerini kavramanin, anlamanin, algilamanin ve tecriibe etmenin deneysel calismasi
olarak aciklanir (Marton, 1981). Benzer bir aciklama ile fenomenografik tanimi
genisletilmistir: Insanlarin yasadiklar1 g¢evrenin cesitli boyutlarina, olgularina ve
yasantilarina iligkin zihinsel sema olusturmak amaciyla anlama, algilama ve
kavramsallastirma gibi ¢esitli nitel yollarla aragtirmasini igeren tekniktir (Marton,

1986). Fenomenografik, bireylerin yasadiklar1 evrende karsilastiklar1 fenomenlerle ilgili
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anladiklarini, algiladiklarini ve tecriibelerini arastiran bir yontemdir (Cekmez, Yildiz ve
Biitliner, 2012).

Trigwell(2006) tarafindan yapilan tanimda da fenomenografinin bes 6zelligine

dikkat cekilmistir.
1
duali nbn-dualist
Felsefe
[ Bilissellik
. nicel nitel
Iligkisel 3
anket
1. derege 2. derece
Metod
Durum calismasi; 4
grounded teori Gesit Cesit
odakh dakl
olmayén
Fenemoloji; durum
Cikts calismasi S
I iligkilendirpfe  \Jg iliskilendirme
yok r

Icerik analizi

Fenomenografi

Sekil 2. Fenomenografik Arastirma Yaklasiminin Hareket Noktalar1 (Trigwell, 2006)

Fenomenografik arastirmanin temelde iki goriise dayandigi savunulmaktadir.
Birincisi;  bireylerin  fenomenleri anlamlastirma  siirecinde izledikleri yollarin
zihinlerinin igerisinde konumlandirilmis olmamasi1 ve ikincisi ise algilamalar
betimlemek ile gergekligi betimlemenin farkli oldugudur (Dahlin, 2007; Richardson,
1999).

2.5.2. Fenomenografik Arastirmanin Amaci

Acikea belirtilsin veya belirtilmesin her aragtirma ¢abasi belli bir teorik egilimin
rehberliginde ylriitiilmektedir. Arastirmacilar i¢in Onerilen; kullandiklar1 teorik
altyapinin farkinda olmalari, veri elde etme ve analiz asamalarinda bu altyapinin

rehberliginden faydalanmalaridir. Teorik yaklasimin varligir veri elde siirecinin ve
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aragtirmanin genelinin uyum iginde yiriitilmesini saglamaktadir (Bogdan ve Biklen,
2006). Bu nedenle arastirma siirecinin tamami fenomenografik bakis acisiyla
tasarlanmistir.

Fenomenografi bireylerin iginde bulunduklar1 diinyaya yiikledikleri anlami
ortaya ¢ikartmaya c¢alisan aragtirma yaklasimlarindan biridir. Fenomenografi teorik veya
felsefi bir temelden degil tamamen gorgiil bir temele dayali olarak gelistirilmis bir
yaklasimdir (Kagar, 2019). Fenomenografi nitel bir arastirma teknigi olmanin 6tesinde
tiim arastirma siirecini kapsayan nitel arastirmaya iliskin kesfedici ve analitik bir
yaklasimdir (Barnard, McCosker ve Gerber, 1999)

Fenomengrafi 1970°li yillarda, Isveg, Goteborg merkezli bir grup egitim
arastirmacis1 tarafindan “6grenme” konusunda yliriitiilen arastirmalar sirasinda
gelistirilmistir (Dahlgren ve Fallsberg, 1991; Hasselgren ve Beach 1997; Marton, 1986;
Marton ve Saljo; 1976). Fenomenografi bireylerin ¢evrelerindeki ¢esitli olgulart nasil
farkli olarak deneyimlediklerini, anladiklarini, kavramsallastirdiklarini ve algiladiklarini
gorgiil olarak (yasantilar ve denemeler yoluyla elde edilen) arastirma konusu yapan bir
yaklagimdir (Marton, 1981). Fenomenografi sadece nitel bir arastirma yontemi degil
ayn1 zamanda insanlarin ¢evrelerindeki olgulara iliskin algilarinin anlagilmasina yonelik
bazi varsayimlart olan daha genis kapsamli bir yaklasim olarak degerlendirilmelidir
(Sjostrom ve Dahlgren, 2002).

Fenomenografik yaklasimla tasarlanmis arastirmalarda amag; arastirmaya konu
olan olgularin aragtirmaya katilan Ogrencilerin  goziiyle betimlenebilmesidir.
Fenomenografik arastirmalar diislinme veya algilama siirecinin kendisinden daha c¢ok
var olan diislincelerin igeriginin ortaya ¢ikartilmasiyla ilgilenmektedir (Marton, 1986).
Fenomenografi olgulara iliskin anlayislar1 icinde barindiran cesitli yapisal cerceveleri
ortaya ¢ikartmayr amag¢ edinmektedir. Bu agidan bakildiginda fenomenografik
yaklasgimda odaklanilan konularin gercegin “ne” olduguyla ilgili degil, “nasil”
goriildiigiiyle ilgili  oldugunu belirtmek yerinde olacaktir (Kacar, 2019).
Fenomenografik yaklasimi farkli kilan da bu ayirimdir. Fenomenografik yaklasimda bir
olgunun gercekte ne oldugu; birincil bakis acis1 olarak adlandirilmaktadir. Bir olgunun
nasil goriildiigi ise; ikincil bakis acisidir. Fenomenografi ikincil bakis agisina odaklanan
bir arastirma yaklasimdir. Ikincil bakisa olan bu odaklanma belki pragmatik bir segim
olarak gortilebilir fakat Marton (1981)’a gore bu durum arastirilan olgunun daha kolay

anlasilabilmesi adma yapilmaktadir. Bireylerin olguya iligkin bakis agilarinin dogru
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veya yanlis oldugu gibi bir sorgulama fenomenografinin kapsaminda degildir. Bu
yaklagima gore gerceklik bireylerden bagimsiz olarak var olmakta olsa da bu gercegin
anlami yalnizca bireylerin onu algilayislariyla ortaya ¢ikmaktadir. Bir baska deyisle
herhangi bir konuya iligkin algi belli bir kisi tarafindan yorumlanmadan anlam
kazanamamaktadir.

Marton’a gore fenomenografik aragtirmalarda ii¢ temel akimin varligindan sz
edilebilir. Tlk akim &grenme siirecine ve bu siirecin ¢iktilarma yogunlasmustir. Ikinci
akim O0grenmeyi belli alanlar iizerinde ¢alismakta ve bu alanlardaki belli kavramlarin
nasil ogrenildigini arastirma konusu yapmaktadir. Ugiinci ve son akimda ise
aragtirmacilar bireylerin ¢evrelerindeki belli olgulara iliskin algilarinin betimlenmesine
odaklanmaktadirlar. Bu calisma oOrgiitsel kimlik olgusuna iliskin algiyr betimlemeyi
amag¢ edinmesi agisindan {igiincii akim i¢inde kendine yer bulabilmektedir.

Fenomenografik yaklasimin bazen gorgiil fenomenoloji bazen de fenomenoloji
temelli gorgiill psikoloji olarak adlandirilmast yaklasgimin  fenomenolojiyle
karistirilmasina neden olmaktadir. Fenomenoloji ve fenomenografinin bir¢cok ortak
noktast vardir. Oncelikle her iki yaklasim da insan deneyimlerini ve algiy1 arastirma
konusu yapmaktadir. Burada tizerinde durulmasi gereken 6nemli bir fark kolektif algiya
verilen 6nemdedir. Fenomenografik yaklagimda kolektif algiya ulasmak fenomenolojiye
gore daha Onemlidir (Barnard, McCosker ve Gerber, 1999). Bir diger farklilik ise
aragtirma amacindadir. Fenomenoloji olguya iliskin degismez 06ze ulagmaya
caligmaktadir (Giorgi, 2000). Fenomenografi ise insanlarin olgulara iligkin algilarinda
farkliliklar olmasini kabul etmektedir. Fenomenolojide varsayim ger¢egin ve anlamin
bireyden bagimsiz olarak var oldugu yoniindedir. Fenomenografide ise gerceklik ve
anlam bireyin kendi biligsel semasinda yorumlanarak varlik kazanmaktadir. Anlam
deneyimlerle ortaya c¢ikmakta ve gerceklik belli kavramlar araciligiyla dile
getirilmektedir. Fenomenografik ve fenomenolojik yaklasimlarin temel farklar

karsilastirmali olarak Tablo 1°de sunulmustur.
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Tablo 1. Fenomenografi ve Fenomenoloji Yaklagimlarinin Temel Farkliliklar1 (Barnard, McCosker ve

Gerber, 1999)

Fenomenografi

Fenomenoloji

Deneyimlenen bir olguya iliskin yap1 ve
anlam disiintimsel ve kavramsal diislincede
bulunabilir

Belli bir olguya iliskin anlayistaki gesitliligi
acik fakat belli sinirlart olan bir bakis agisiyla
betimlemek arastirmanin temel amacidir.
Aragtirma kolektif anlam iizerine yogunlasir.

Deneyime iliskin ikincil bakis agisina
yonelimdir.
Analiz ¢ikti alam1 ve olguya iliskin cesitli

Diisliniimsel deneyim ve kavramsal disiince
arasinda bir ayirim s6z konusudur.

Arastirma amaci deneyimin anlamindaki tekil
0zii agiklayabilmektir.

Arastirma bireysel deneyim iizerine
yogunlasir.

Deneyime iliskin birincil bakis agisindan
hareketle psikolojik yap1 kavranmaya ¢alisilir.
Analiz ¢esitli anlam birimlerin

kavramlarin  betimlenmesini  igeren  bir betimlenmesiyle son bulur.

stirectir.

Deneyimlenen bir olguya iliskin yap1 ve anlam diislinlimsel ve kavramsal
diisiincede bulunabilir. Diistiniimsel deneyim ve kavramsal diislince arasinda bir ayirim
s0z konusudur. Belli bir olguya iliskin anlayistaki cesitliligi acik fakat belli sinirlar1 olan
bir bakis acisiyla betimlemek arastirmanin temel amacidir. Aragtirma amact deneyimin
anlamindaki tekil 6zii agiklayabilmektir. Arastirma kolektif anlam {izerine yogunlasir.
Arastirma bireysel deneyim iizerine yogunlasir. Deneyime iliskin ikincil bakis agisina
yonelinir. Deneyime iliskin birincil bakis agisindan hareketle psikolojik yap1
kavranmaya calisilir. Analiz ¢ikti alan1 ve olguya iliskin c¢esitli kavramlarin
betimlenmesini igeren bir siirectir. Analiz ¢esitli anlam birimlerin betimlenmesiyle son
bulur. (Barnard, McCosker and Gerber, 1999)

Fenomenografik yaklasimda bireysel deneyimlerin tam veya tama yakin olarak
anlasilabilmesi i¢in arastirmaya katilan bireylerin deneyimlerine olabildigince yakin
olunmaya calisilir. Bu calisma agisindan arastirmacinin arastirma yapilan orgiite olan
yakinlig1 bir avantaj olarak diisliniilebilir. Bu avantajli duruma ek olarak yiiriitiilen
gorliismeler ve belge incelemeleriyle arastirma yapilan kurumlara iligkin 6rgiitsel kimlik
olgusunun orgiit iiyelerinin algilarindan hareketle ortaya konulmasinin etkili bir teorik
yaklasim olacagi diigiiniilmistiir (Kagar, 2019).

Daha once de belirtildigi gibi bu ¢alismanin teorik yaklasimi fenomenografidir.
Neden fenomenografik yaklasiminin tercih edildigi sorusunun cevabi orgiitsel kimlik
kavraminin taniminda ve karakterinde kendini acgikca belli etmektedir. Bilindigi gibi
orgiitsel kimlik bir orgiite iligkin temel, ayirt edici ve siiregelen 6zellikler biitiiniidiir. Bu

ozellikler oOrgiitte yer alan bireylerin Orglitsel kimlik olgusunu deneyimlemeleriyle
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anlam kazanmaktadir. Bir baska deyisle orgiitsel kimlik nesnel olarak yaratilmis olsa da
bu olgunun orgiitte yer alan ¢esitli bireylerce deneyimlenmesiyle 6znellesmekte ve
genel anlamda kabul goérdigii olglide tekrar nesnellesmektedir. Bir baska deyisle
orgilitsel kimlik olgusu sosyal olarak yapilandirilan bir gergekliktir (Berger ve Luckman,
1967). Oznel-nesnel aras1 bu yoriingesel iliski orgiit var olduk¢a devam edecektir. Bu
nedenle orgiite iliskin olgularin anlasilmasina yonelik arastirmalarin orgiit iiyelerinin

algilarindan hareketle betimlenmesi aslinda bir gerekliliktir (Kagar, 2019.
2.5.3. Fenomenografik Arastirma Yontemine Iliskin Elestiriler

Orgill, fenomenografik arastirma yaklasimi ile ilgili ¢ O6nemli elestiriden
bahsetmistir (Tiirkeli Sandir, 2006).

Bunlardan birincisi 6grenci deneyimlerinin ayni olmayisidir. Yani 6grencinin
deneyimlerini nasil tanimladig1 ve arastirmacinin bunu nasil gézlemledigi konusunda
celiski vardir. Bir 6grencinin fenomen ile ilgili deneyim sayis1 bagka bir 6grencinin
deneyim sayisindan fazla olabilir. Bu da arastirmacinin gozlemlerini etkiler. Saljo
(1997), bu problemi ¢dézmek icin kisilerin deneyimlerini incelemek yerine genel ve
erisilebilir bir fenomenin farkli sayidaki uygulamalarini incelemeyi tavsiye etmistir.
Orgill’in bahsettigi ikinci elestiri, Webb’in (1997) “fenomenografiyi kullanan
arastirmacinin sahip oldugu deneyim ve teorik bilgilerin; kategorileri ve veri analizini
etkilemesi ¢ok mantiklidir” elestirisidir. Webb (1997) buna ¢oziim olarak arastirmacinin
gecmisinin ve bilgilerinin agikca ortaya konmasi gerektigini bdylece ¢aligmay1
etkileyebilecek degiskenler hakkinda arastirmayi kullananlarin ya da okuyanlarin bilgi
sahibi olacaklarin1 soylemistir. Webb ile ayni fikirde olan Ashworth ve Lucas (1998)
arastirmacinin kendi bilgilerinin arastirmay1 etkilememesi i¢in asagidakileri bir kenara
koymas1 gerektigini sOylemislerdir:

- Bilimsel teorilerin ve dnceki aragtirmalarin bulgulari,

- Saygin kaynaklardan diger deliller,

- Aragtirmacinin kisisel bilgi ve inanglari,

- Hipotezlerin 6nceki yapisi ya da kategorilerin yorumlanmasi,

- Belirli 6zel metodlar1 dikte eden varsayimlar,

- Deneyimlerin siralamasi,

- Sebep sorulari,

- Deneyimlerin sorularina karsilik objektiflik.
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Ashworth ve Lucas (1998), analizleri tamamlayana kadar literatiirlerin
taranmamas1 gerektigini savunmuslardir. Miilakat yapmadan Once literatiir taramanin
sakincasini, aragtirmacinin uyarilarinin katilimcinin ifade ettigi deneyimlerdeki inceligi
Ortmesi ihtimali olarak agiklamislardir.

Orgill’in bahsettigi diger bir elestiri de fenomenografik ¢alismalarin giivenilirligi
ve tekrar edilebilirligidir. Giivenirlik konusunda Marton (1986) “ayni veriler lizerinde
bireysel olarak calisildiginda iki farkli aragtirmacinin farkli kategoriler tanimlamasi
miimkiindiir”’ demistir. Coziim olarak da “Eger kategoriler bir kez belirlenmisse bu
kategoriler diger biitiin arastirmacilarin anlayabilecegi ve kullanabilecegi sekilde
tanimlanmalidir.” demistir (Tiirkeli Sandir, 2006).

Ashworth ve Lucas (1998) ek olarak, kisilerin karsilastig1 durum ya da fenomeni
tecriibe etme ya da anlamalarinin mantiksal iliskili ve sinirl sayida nitel farkli yollarinin
olmasi iddiasin1 sorgulamislardir. Ashworth ve Lucas (1998) neden bir fenomen ile
ilgili smirli sayida tanim kategorileri oldugunu sormuslardir. Ayrica varolan
fenomenografik  ¢alismalarda  calismanin  smirlarint  etkileyen  faktorlerin
belirlenmemesini {iziintii verici olarak nitelendirmisler ve arastirmanin basarili olmasi

icin belli kriterler kurulmasi gerektigini ifade etmislerdir .

2.6. Tlgili Literatiir Cahsmalar:
2.6.1. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Ogrenme  yaklasgimlart  kavramiyla ilgili ilk arastirma, Gothenberg
Universitesi’nde Marton ve Saljo (1976) tarafindan gergeklestirilmistir. Arastirma
blinyesinde {iiniversite Ogrencilerine bilimsel bir makale verilerek, bu makaleyi
okumalar1 istenmistir. Makaleyi okuduktan sonra konu ile ilgili 6grencilere birtakim
sorularin sorulacag belirtilmistir. Arastirmada, 6grencilerin farkli 6grenme davraniglar
sergiledikleri gézlenmistir. Arastirma sonucunda, ylizeysel ve derinlemesine 6grenme
yaklasimlar1 belirlenmistir.

Yiizeysel ve derinlemesine Ogrenme yaklagimlari ile ilgili gerceklestirilen
arastirmalar neticesinde, 0grenci ile ¢evresindeki iligkiler 6grencinin ¢alisma etkinligini

etkiledigi belirlenmistir. Bu yaklasimlara iliskin bulunan bazi sonuglar sunlardir:
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e Bireylerin yiizeysel ve derinlemesine 6grenme yaklagimlarini tercihi,
ogrenme gorevlerine iliskin algilari ile iliskilidir. Iki yaklasimdan birini tercih edebilir.
Dolayisiyla bu tercih, bireylerin kisisel dzelliklerini yansitmaz.

e Yiizeysel ve derinlemesine 6grenme yaklagimlarinin kullanimi, 6grenenlerin
hedefleri ile iliskilidir. Ogrenme gorevinde derinlemesine &grenme yaklasimini
gerektiren bilgilerin insa edilmesi s6z konusu oldugu gibi, yiizeysel 6grenme
yaklasimini gerektiren bilginin oldugu gibi kabul edilmesi de s6z konusu olabilir.

e Ogrenmede hatirlama kavrami, yalnizca yiizeysel yaklasimda yer almaz.
Yiizeysel yaklasimin yaninda, derinlemesine yaklasimda da bulunur. Yiizeysel
yaklagimda hatirlama 6grenme siirecinde varilan son durumdur. Derinlemesine
yaklagimda ise bilgi yapilandirilirken bilgiye anlamlar kazandirmada kullanilan 6nemli
durumlardan biridir (Marton ve Saljo 1976).

Ogrenme yaklagimlari Marton ve Saljo (1976) tarafindan gergeklestirilen
arastirmalar neticesinde bulunan yiizeysel ve derinlemesine 6grenme yaklasimlarinin
yaninda, Ingiltere’de Entwistle ve Ramsden (1983) tarafindan yapilan bir baska galisma
sonucunda bulunan stratejik 6grenme yaklagimini da igerir. Ogrenme yaklasimlariyla
Ogrencilere sorulan soru tipleri arasindaki baglantilarin incelendigi arastirmalarinda,
ogrenme yaklasimlari tercihinin soru tiplerine gore degistigini belirlemislerdir. Bireyler
anlam ¢ikarmay1 gerektiren sorular i¢in derinlemesine 6grenme yaklagimini, bunun
yaninda ezber gerektiren sorular icin de yiizeysel 0grenme yaklagimini tercih ettigi
gorilmiistiir.

Laurillard (1979), 30 lisans 6grencisinin ¢esitli 6grenme yaklasimlari {izerine
odaklanmistir. Calismasinda Ogrencilere nasil distindiikleri, boliimlerde zorlanip
zorlanmadiklari, ¢oziimlerken nelere basvurduklari ile ilgili birka¢ soru sormustur.
Calisma sonucunda derin ve yiizeysel olmak iizere 2 farkli yaklasima ulasmistir.
Ogrenciler derin bir yaklasimla cesitli formlar1 sentezleyerek baska gorevleri
gerceklestirmistir. Birkag derin diisiincenin igerdigi yanitlarda, Ogrenciler sistem
tizerinde diislindiiklerinde aslinda ilgili numaralarin kendi 6zelliklerine gore oldugunu
belirtmistir. Yiizeysel yaklagimin ifadelerinde ise Ogrenciler formiile baktiklarinda
hesaplamalar yapabildiklerini belirtmistir. Ancak formiil iizerinde islemler yapabilmek
i¢cin hatirlamalarinin ¢ok uzun zaman gerektirdigini ifade ettikleri belirlenmistir. Ayrica

ezberlemenin kullanilmasiyla 6grenciler, bilgiyi esnek kullanamadiklarini belirtmistir.
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Sonug olarak Ogrencilerin amagclar1 sadece formiile odaklanmak oldugunda yiizeysel
diistindiikleri ve derin diistinmelerinin gelistirilmesi gerektigi sonucuna ulagmistir.

Boulton-Lewis, Smith, McCrindle, Burnett ve Campbell (2001) arastirmalarinda,
O0grenme ve 6gretme konusunun kavrama bic¢imlerini incelemek amaciyla, ortaokulda
calisan Ogretmenler ile ilgili incelemeler yapilmistir. Caligsma, iki asamali bireysel
miilakatlardan olusmaktadir. Ilk olarak, Brezilya ve Avustralya’daki iki okuldan toplam
24 ¢gretmen ile goriisiilmiistiir. Gegen yaklasik bir yil siire sonunda, bu 6gretmenlerden
goniillii olan 16’s1 ile ikinci miilakatlar gegeklestirilmistir. Iki miilakat arasindaki algi
degisimi ¢ok az oldugundan, iki bireysel goriigme verileri birlestirilmistir. Bireysel
olusturulan kategoriler neticesinde, {i¢ farkli aragtirmacinin goriisii alinmistir. Siireg
sonunda ise 4 kategori olusturulmustur. Bu kategoriler:

1. Icerik/ beceri kazanimi/iiretimi,

2. Becerilerin/anlamalarin gelistirilmesi ve uygulanmast,

3. Ogrencilerde anlamanin gelistirilmesi,

4. Ogrencilerin doniisiimii.

Bradbeer, Healey ve Kneale (2004) arastirmalarinda, Avustralya, Yeni Zelanda,
Ingiltere ve Amerika’da bulunan iiniversitelerde dgrenim goren toplam 932 cografya
Ogretmen adaymin Ogretme, 6grenme ve cografya kavramlarina iliskin goriislerini
incelemislerdir. Fenomenografik arastirma yontemi yardimiyla, kavramlarla ilgili agik
uclu sorular sorulmustur. Kavramlara iligkin 6gretmen adaylarmin goriisleri alindiktan
sonra, 932 cografya 6gretmen adaymdan 153 tanesi analiz edilmek iizere aragtirmada
kullanilmistir. Degerlendirmeler yapilirken cevaplar ti¢c defa hizli sekilde okunmustur.
Okuma siirecinde, hazirlanan deneme kategorileri taslak haline getirilmistir.

Marshall ve Linder (2005) arastirmalarinda, lisans Ogrencilerinin fizik dersini
ogretme beklentilerini tespit etmek amaciyla, iniversitede Ogrenim goren lisans
ogrencileriyle acik uclu yazili sorularindan olusan yar1 yapilandirilmis miilakatlar
beklentisi ile ilgili kategoriler olusturmustur. Calisma sonunda, toplam 5 kategori
olusturulmustur. Bu kategoriler “Bilgiyi sunma”, “Anlamayr arttirma”, “Kavramsal
uygulamay1 genisletme”, “Entelektiicl bagimsizlik ve elestirel diisiinmeyi destekleme”
ve “Kisisel gelisime yardime1 olma” seklinde elde edilmistir.

Walsh, Howard ve Bowe (2007) arastirmalarinda, lise 6grenimine yeni baslayan

175 6grenciye, kuvvet ve hareket kavramsal degerlendirme anketi (FMCE-Force and
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Motion Conceptual Evaluation) uygulanmistir. Anket neticesinde, ankete katilanlardan
22 oOgrenciyi Dbelirleyerek bu oOgrencilerle bire bir miilakat gergeklestirmistir.
Fenomenografik arastirma yontemi uygulanilarak, fizik ile ilgili nitel ve nicel
problemleri ¢6zmeye yonelik yaklasimlar ve kavramsal bilgiler belirlenmeye
calisilmigtir. Veri analizinde, fenomenografik analiz sonucu toplanilan verilerin
diizenlemesi yapilmustir.

Fach, Boer ve Parchman (2007) arastirmalarinda, 9. sinifta 6grenim goren
toplam 17 kimya 6grencisi ile ¢alismistir. Bes farkli kimya dersinden iki yiiksek ve iki
diisiik performansa ulasan Ogrencileri arastirma i¢in se¢mistir. Bu amagla meydana
gelen problemler ve kavram yanilgilari, ayrica islem ve bu siiregteki engelleri
arastirmistir. Arastirmact baslangicta genel kimyay1 igeren ortalama bir problem olan
kisa bir anket kullanmistir. Sonug olarak, 6grencilerin yanitlar1 ve kavram yanilgilarini
kategorize etmistir. Calisma sonunda Ggrencilerin birkag kavram yanilgist oldugunu
tespit etmistir. Ornegin; dgrencilerin kimyasal problemlerin ¢ziimiinde gerekli olan
kimyasal denklemlerle ilgili oranlar1 yazmay1 bilmediklerini belirlemistir.

Gullberg, Kellner, Attorps, Thoren ve Tarneberg (2008) arastirmalarinda,
Ogrenimlerine heniiz yeni baslayan 32 6gretmen adayinin, fen ve matematik konularini
kavramalarini incelemistir. Fenomenografik arastirma yontemini uygulayarak, dncelikle
Ogretmen adaylarindan se¢ilmis olan bir konu ile ilgili olarak ders plani hazirlamalar
istenmistir. Bu ders planlarini temel alarak, 6gretmen adaylarina anket ve miilakatlar
uygulanmistir. Arastirmalar1 sonucunda veriler {i¢ baslik halinde incelenerek bu
basliklara iliskin kategoriler olusturmuslardir. Arastirmada 6gretmen adaylarinin fen ve
matematik derslerine iligskin goriislerinden elde edilen sonuglar, toplam 3 adet baslik ve
13 adet alt kategorileri olarak diizenlenmistir.

Ebenezer, Chacko, Kaya, Koya ve Ebenezer (2010) aragtirmalarinda, Common
Knowledge Construction Model (Ortak Bilgi insa Modeli-OBIM)“ne dayali bir
O0grenme ortami olusturarak 7. smif Ogrencilerinin fen basarilar1 ve kavramsal
degisimleri tiizerindeki etkilerini arastirmistir. Arastirmalart dort haftalik stiren,
kavramsal degisim ve fenomenografiye dayali bir modelin uygulanmasidir. Uygulama
oncesinde 6grencilere daha dnceden 6grendikleri 6. ve 7. smif biyoloji konularini igeren
tic test uygulamiglardir. Boylece deney ve kontrol gruplari arasindaki farkliliklar
belirlemek istenmistir. Kontrol grubunda dort haftalik siire boyunca geleneksel

ogretimle ders islenirken, deney grubunda “OBIM” ile 6gretim gerceklestirmistir.
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Calismalarinin nitel ve nicel boyutlari bulunmaktadir. Bosaltim Unitesi Basar1 Testi 6n
ve son test olarak uygulanmis, alinan puanlar karsilastirmistir. Ogrencilerin kavramsal
degisimlerini olusturan ilk ve son test uygulamasi nitel incelemelerini olusturmaktadir.
Basar testinde deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli fark belirlemistir. Bosaltim
konusu ile ilgili kavramsal sorulara iliskin yanitlarda calisma Oncesi ve sonrasi
degisiklikler oldugu sonucuna ulagmislardir. Fikir kategorilerinde 6grenci sayilarinda
degisiklikler oldugunu, giinliik ve bilimsel dilin yer degistirdigini, 68renci yanitlardaki
karisikliklarinin galisma siireci sonunda Oncesine gore degistigini tespit etmistir.
Arastirma verilerinden elde edilen kategoriler yemek yeme ve sindirim, bobreklerin ve
sindirim organlarimin fonksiyonlari, hiicre siireci olarak belirlenmistir.

Pfirman (2018) tarafindan kimya alaninda doktora yapan 6grenciler ile danisman
iligkilerini arastirmak amaciyla amagh 6rnekleme yontemi kullanilarak fenomenografik
bir ¢aligma yapilmistir. Caligma kimya alaninda doktora yapan 16 6grenci ile miilakatlar
yapilarak gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda bes tiir danisman-6grenci iliskisi
ortaya cikarilmistir. Bunlar: otokrasi, is iliskisi, devamsiz iliski, mentorluk ve

savunuculukla mentorluk seklinde belirlenmistir.
2.6.2. Yurt icinde Yapilan Calismalar

Sandir (2006) aragtirmasinda, Ankara’da bir devlet iiniversitesinin Matematik
Egitimi Anabilim Dali 5. Sinifinda 6grenim goren 6gretmen adaylarindan 2005-2006
egitim-0gretim yili genel not ortalamalarinin yliksekligine gore 7 Ogretmen adayi
belirlemistir. Ogretmen adaylar ile gergeklestirdigi miilakatlarda, fonksiyon kavram ile
ilgili 6gretmen adaylarinin fikirlerini ortaya ¢ikarmak amaciyla 22 adet agik uglu soru
sormustur. Miilakatlarin kayitlarin1  yazarken oOgretmen adaylarimin duygu ve
diisiincelerini de yansitmaya dikkat etmistir. Ogretmen adaylarmin benzer ve farkl
ifadelerine gore ilk kategorileri olusturmus, daha sonra tekrar okuyarak ilk kategorileri
diizenlemis, olusan kategorilerle baska bir uzmanin olusturdugu kategorileri
kiyaslamistir. Arastirmacinin bulgularina gore; O6gretmen adaylar1 bir bagintinin
fonksiyon olmasi icin gereken sartlar1 vurgulayabilmis ve bu sartlar1 tam olarak ifade
etmis, ancak yine de fonksiyon kavramini anlamli 6grenemediklerinden kavramin farkli
gosterimlerini etkili kullanamadiklari sonucuna ulagmastir.

Soganci (2006) tez ¢alismasinda, kavram tanimi ve kavram imaj1 konularii 7

matematik 6gretmen aday1 ile gerceklestirdigi goriismeler ile aragtirmistir. Gorlismeler
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sonunda elde edilen verilerin analizini, fenomenografik yontemle gerceklestirmistir.
Arastirma sonunda problem ¢ozme siirecinde 6gretmen adaylarinin kimi zaman ilgili
kavrama iligkin tanimi, kimi zaman da kavram imajim1 kullanmaya gerek duydugunu
belirlemistir. Ayrica, her ikisini de kullanma ihtiyact duydugu zamanlar da
bulunmaktadir. Arastirmanin bir diger sonucuna gore; dgretmen adaylarinin kavram
o0greniminde tanimlarin yeterli olmadigi, dolayisiyla Orneklerin ve uygulamalarin
O0grenme siirecini zenginlestiren yapilar oldugunu belirlemistir.

Didis, Ozcan ve Abak (2008), Orta Dogu Teknik Universitesi ve Hacettepe
Universitesi’nde 6grenim goren kuantum fizigi zorunlu dersini almis toplam 65 6grenci
ile arastirmalarmi  gergeklestirmistir. Arastirmada 10’u  Orta Dogu Teknik
Universitesi’nde ve 15°i Hacettepe Universitesi’nde toplam 25°i Fizik Egitimi Béliimii
ogrencisi ile 40’1 Orta Dogu Teknik Universitesi Fizik Boliimii 6grencisinin ii¢ temel
sorunun bulundugu agik uglu testi yaklasik olarak 30 dakika siirede yanitlamalari
istenmistir. Kuantum fiziginin betimlenmesi ve Oneminin belirtilmesi klasik fizikten
farklarinin belirtilmesi temel kavramlarin ve bu kavramlarin oneminin belirtilmesi
sorularin 6ziinli olusturmustur. Gorlismeler sonunda toplanilan veriler kodlanarak her
arastirmacinin bireysel kategorileri elde edilmistir. Arastirma sonuglari asamali olarak
degerlendirilmistir. Arastirmacilar kategorilerin i¢ tutarliligini saglamak i¢in toplanan
verileri li¢ kez degerlendirmistir. Aragtirma sonunda &grencilerin kuantum fizigini
betimlemeleri, haritalar ve hiyerarsik betimleme kategorileri halinde diizenlenmistir.
Arastirma genelleme yapmaktan ziyade, mevcut durumu tanimlayarak ve agiklayarak
kuantum fiziginin 6gretilmesinde materyal gelisimine ve 6gretim tasarimina katkilar
saglayacagi sonucuna ulagmistir.

Giilkilik  (2008) arastirmasinda, lisans egitimi alan 5 Ogretmen adaymin
geometrik kavramlar ile ilgili kavram imajlarin1 belirmek ve bunlarin gelisimini
incelemeyi amaglamistir. Ogretmen adaylarinin almis olduklar1 Se¢meli Geometri
dersindeki deneyimleri irdelenmistir. Arastirma siirecinde goriismeler gergeklestirilmis,
vize sinavi kagitlari ve siif gozlemleri esas alinmistir. Gorlisme sonunda verilen
cevaplar fenomenografik yontem ile analiz edilmistir. Olusturulan kategoriler
yardimiyla agiklamalar kiyaslanmistir. Arastirma sonunda 6gretmen adaylariin tecriibe
ettigi deneyimlerin sonuglarini esas alarak kendilerine kolay gelen durumlar1 segtikleri,

karmagik bulunan deneyimleri ise tercih etmedikleri belirlenmistir. Ayrica uygun
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kavram imajinin olusumunun, kavramlarin anlamlilik diizeyini artiran faktor oldugu
sonucuna ulasilmistir.

Karasakal (2009) c¢alismasinda, 2007-2008 egitim ve 6gretim yilinda Burdur il
merkezinde ilkogretim okullarinda 6grenim goren toplam 343 yedinci sinif 6grencisinin
ormanlara iligkin gorlislerini ve tutumlarini, Ogrencilerin orman kavramini nasil
algiladiklarin1 tanimlamak ve agiklamak amaciyla; “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme
Formu” ve “Ormana Yénelik Tutum Olgegi” kullanmistir. Arastirma sonucunda yedi
farkli nitel orman tanmimlama kategorisine ulasmistir. Ogrencilere gore orman

9% ¢¢

kavraminin “yasamak i¢in gerekli olan ve vakit gecirilen yer”, “insanlara yarar saglayan
yer” seklinde ifade edildigini belirlemistir. Ogrencilerin ormanlarm &nemini
kavradiklar1 ve insan hayatindaki Oneminin farkina vardiklari, ayrica ormanlarin
gelistirilmesi ve arttirilmasi ile ilgili gerceklestirmek istedikleri ¢ok ¢esitli projelerinin
bulundugu ve ormanlar1 korumaya yonelik tedbirler aldiklari, ancak bu konuda herhangi
bir etkinlige katilmadiklari sonuglarina ulagsmstir.

Ergin (2011) arastirmasinda, fizik 6gretmenligi boliimiinden 3. sinif toplam 15
ogretmen adayr ile yari yapilandirilmis goriismeler gerceklestirmistir. Ogretmen
adaylarinin atom alti pargaciklar1 ve parcacik hizlandiricilart konularina iligkin
fikirlerini fenomenografik arastirma yontemi ile analiz etmistir. Miilakatlar sonunda
elde edilen toplam veriler kategorilere ayrilmigtir. Arastirma sonunda Ogretmen
adaylariin atom alt1 parcaciklar ve parcacik hizlandiricilart konulart ile ilgili sorular
aciklamada zorlandiklarmi ve bu konuya yabanci olduklari belirlenmistir. Ayrica
O0gretmen adaylarinin atomun yapisi hakkinda net diisiincelerinin olmadigi ve karmasik
diisiindiikleri, glincel modern fizik gelismelerini yeterince takip etmedikleri sonucuna
ulasilmistir.

Divrik (2011) aragtirmasinda, sinif 6gretmenlerinin sinif tercihlerine etkili olan
etmenleri aragtirmak amaciyla nitel aragtirma yontemlerinden olan fenomenografik
arastirma yontemini uygulamustir. 5 ilkogretim smif Ogretmeniyle yiiz yiize
gerceklestirdigi miilakatlarda ses kayit cihazi kullanilmistir. Verileri analiz ederken ses
kayitlarin1  birka¢ kez dinleyerek, sorulara goére fenomenografik tanimlama
kategorilerini belirlenmistir. Konu uzman kisilerin goriislerini alarak tanimlama
kategorilerine son hali verilip tablolastirllmistir. Arastirmada Ogretmenlerin sinif
tercihlerini belirlerken dikkate aldiklar1 hususlar; 6grencilerin gelisim dzellikleri, sinif

yonetimini, Olgme—degerlendirme uygulamalarindan doniitler alabilme, 6lgme ve
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degerlendirmenin objektifligi ve siire¢ odakli olmasi, derse iligkin yeterlilik ve bos ders
saatlerinde dinlenme imkan1 olarak belirlenmistir. Ayrica 6grenci gelisim 6zelliklerine
bagli olarak 6gretmenlerin derslerini planlarken, 4. ve 5. sinif konularinin fazla oldugu
ve 1. smifta 6grencilerinin etkinlikleri yaparken zorlandiklari sonucuna ulagilmistir.
Ogrenci gelisim diizeyi arttikca veli ve dgretmen iletisimlerinin azaldigi, dolayisiyla 1.
2. ve 3. smif 6grenci velilerinin dgretmenle iletisimleri oldugu halde, 4. ve 5. simf
Ogrenci velileri i¢in bu durumun olmadigini goriisiinii belirlemistir.

Cekmez, Yildiz ve Biitiiner (2012) arastirmalarinda, dokiiman analizi yaparak
fenomenografiye iligkin yontemin tanimi, amagclar1 ve 6zellikleri, tarihsel gelisim siireci,
yontem gecerliligini ve gilivenirliligini saglama yollar1 hakkinda bilgiler verilmistir
Ayrica  fenomenogafi  yoOntemine iliskin o6rnek calismalar  bulunmaktadir.
Fenomenografinin fenomenoloji ile benzerlikleri ve farkliliklar1 da aciklanmastir.
Fenomenografiye iligkin arastirmalar1 neticesinde; Ogrencilerin kavramlart algilama
sekillerinin incelenmesi, kavram yanilgilarinin belirlenmesi ve giderilmesi acisindan
kullanilabilecek faydali bir yontem oldugu sonucuna ulasilmistir.

Altun ve Vural (2012) arastirmalarinda, Bilim ve Sanat Merkezinde gorevli olan
3 yonetici ve 17 6gretmenden olusan, toplam 20 kisinin 6gretmen mesleki gelisimi ve
okul gelisimi hakkindaki diisiinceleri incelenmistir. Ustiin yetenekli dgrencilere egitim
veren bu bireylere iligkin bilgiler fenomenografik yontem yardimiyla, 10 sorudan olusan
yar1 yapilandirilmis miilakat formuna verdikleri cevaplar sonucu toplanmigtir. Aragtirma
sonucu elde edilen veriler kavram aglar1 ve tablo haline doniistiiriilmiistiir. Ayrica
miilakattan bazi kisimlara da yer verilmistir. Arastirmada goriismelere katilan
Ogretmenlerin  ¢ogunun mesleki gelisim firsatlarim1  yetersiz  bulduklarin1 = ve
ogretmenlerin kisisel gelisimi sayesinde okullarin gelisiminin saglanacagi sonuglarina
ulasilmustir.

Kiling ve Tuna (2013) arastirmalarinda, Marmara Universitesi Atatiirk Egitim
Fakiiltesi Cografya Ogretmenligi ve Fen-Edebiyat Fakiiltesi Cografya béliimlerinde
Ogrenim goren toplam 271 lisans 6grencisi ile gergeklestirmislerdir. Degerlendirmede
yart yapilandirilmig bir anket formuna verilen cevaplarin tutarliligina gore, 150
Ogrencinin cevaplar1 incelenmistir. “Atmosfer basinct” ile ilgili olarak 46 farkli cevaba
ulasilmistir. Goriismeler sonunda atmosfer basinci; atmosfer igerisindeki basingtir,
atmosferdeki gazlarin ¢esitli 6zellikleridir, hava durumu ve iklimi olusturan unsurlardan

birisidir, atmosferdeki gazlarin insanlar tizerindeki etkisidir, havanin agirligidir, havanin
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belirli bir alan iizerine uyguladigi kuvvettir, havanin cisimler {izerine uyguladig
kuvvettir, havanin yeryiizli iizerine uyguladig1r kuvvettir seklinde 8 adet betimleme
kategorisi olusturulmustur. Belirlenen kategorilere ait metaforlar bulunmaktadir.
Ogrenciler tarafindan “atmosfer basinci, havanin yeryiizii iizerine uyguladig kuvvettir”
en fazla metaforu olan kategori iken, “atmosfer igerisindeki basingtir” en az metafora
sahip kategori olarak belirlenmistir. Arastirmanin atmosfer basincinin 6gretilmesine
iliskin program ve materyal tasarimlarina katkilar saglayacagi sonucuna ulasilmstir.

Ozgen (2013), arastirmasini1 2010- 2011 6gretim yilinda Siirt Universitesi Egitim
Fakiiltesi sosyal bilgiler 3. sinif, fen bilgisi 3. sinif ve sinif 6gretmenligi 2. ve 3. sinifta
ogrenim goren toplam 159 dgretmen adayi ile gergeklestirmistir. Ogretmen adaylarmin,
erozyon kavramini nasil algiladiklarini belirlemek amaciyla; katilimcilarin kisisel
bilgilerine yonelik sorular ve algilarin1 belirlemeye yonelik {i¢ adet “agik uclu” sorudan
olusan bir anket formu uygulamistir. Aragtirma verilerine dayanarak gergeklestirdigi
fenomenografik analizlerde, Ogretmen adaylarinin erozyon kavramini 5, erozyonu
onlemeye yonelik ise 13 farkli ¢6ziim Onerisi sundugu sonucuna ulagmistir.

Akkus, Tiiziin ve Eyceyurt (2013) arastirmalarinda, 104 dokuzuncu sinif
ogrencisinin kovalent baglar konusu ile ilgili imajlarini incelemistir. Kovalent baglar
konusu islendikten iki hafta sonra arastirmadaki katilimcilarin, es zamanli olarak
calisma yapraklarmi cevaplamalarr saglanmistir. Ogretim programimna uygun olacak
sekilde hazirlanan c¢alisma yapraklart ile Ogrencilere agiklamalar ve ¢izimler
yaptirilmistir. Calisma yapraklarinin analizi neticesinde belirlenen kavramlardan yanlis
olanlarin, derinlemesine incelenmesi amaciyla 6grencilerin 1/3’i ile gonilliiliik esas
almarak goriisme gerceklestirilmistir. Veri analizi neticesinde, Ogrencilerin atomun
yapist ve kovalent baglarla ilgili ¢ok sayida yanlis kavrama sahip olduklar
belirlenmistir. Ayrica, kovalent baglar konusundaki imajlarinin ise yetersiz oldugu
sonucuna ulagilmistir.

Sen ve Yilmaz (2013) arastirmalarinda, liniversitede 6grenim goren Anorganik
Kimya dersini alan ikinci sinif dgrencilerden toplam 17 kisinin kimyasal bag kavramina
iligkin algilayislarin1 incelemistir. Kavram haritalar1 ve niliifer ¢icegi teknigi teknikleri
yardimiyla aragtirama siirecinde veriler toplanmistir. Arastirmada ayrica 6grencilerin
kimyasal bag kavramina iliskin kavram yanilgilarmin da belirlenmesi amaclanmistir.
Arastirmada fenomenografik yontem kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen verileri

analiz ederek, Ogrencilerin kimyasal bag kavramina iliskin kavram yanilgilar
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belirlenmistir. Kavram yanilgilar1 7 farkli kategori olarak diizenlenmistir. Bu kategoriler
asagida belirtilmistir:

Kimyasal bagin olusumu

Fiziksel degisimler ve baglar

Kimyasal baglarin varligi

Molekiiller arast baglar

Metalik baglar

Iyonik baglar

N o a ~ wDdh e

Kovalent baglar

Atalay ve Anagiin (2014) arastirmalarinda, bir ildeki dort farkli ilkokulda
gorevini siirdiiren kirsalda ¢alisan 11 sinif 6gretmenin 6grenme-6gretme siirecinde bilgi
ve iletisim teknolojilerini kullanim1 konusunda kendi yeterliliklerini arastirmislardir.
Arastirmada fenomenoloji deseni kullanilmistir. Calisma siirecinde, 6gretmenlerin
teknolojik arag-gere¢ yeterligi, fiziki ortamin yeterliligi, 6grenme-0gretme siirecinde
bilgi ve iletisim teknolojilerine katkilarna iliskin fikirleri belirlenmistir. Arastirma
sonucunda elde edilen veriler, betimsel olarak analiz edilmistir. Calistig1 okulda fiziki
kosullar1 ve arag-geregleri yeterli bulan 6gretmenlerin yaninda, yetersizligini belirtenler
de olmustur. Ogretmenlerinin biiyiikk ¢ogunlugu, teknoloji kullanimi ile ilgili
kendilerinin yeterli oldugunu belirtmistir. Sonug olarak, bilgi teknolojileri kullanimi ile
ilgili  smif Ogretmenlerine hizmet i¢i egitimler diizenlenmesi tavsiyesinde
bulunulmustur.

Colak (2016) arastirmasinda, Adiyaman Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen
Bilgisi Ogretmenligi'nde 6grenim gdrmekte olan 190 dgrencinin, dgrenme ve ders
calisma yaklasimlariyla cinsiyet, smif ve yas degiskenleri arasindaki baglantiy
belirlemek amaciyla betimsel bir ¢alisma olan iligkisel tarama modelini kullanmaistir.
Ogrenme ve Ders Calisma Yaklasimlari Envanteri (ODYE-Kisa Form) uygulanarak
sonuglara ulasmay1 amaglamistir. Ogrenme yaklasimini tercih etme diizeyinin, 6grenme
yaklasiminin alt boyutlarindan alinan puanlar ile dogru orantili oldugunu o6lgiit alarak
arastirmasini gergeklestirmistir. Arastirma neticesinde, arastirmaya katilan 6gretmen
adaylarinin derin O6grenme yaklagimini, yiizeysel ve stratejik Ogrenme yaklasimina
oranla daha fazla tercih ettigini belirlemistir. Bu durumu, fen bilgisi 6gretmenliginin
neden-sonug iliskisi kurmay1 gerektiren bir boliim olmasi olarak aciklamistir. Ogretmen

adaylariin sinif diizeyine bagl olarak 6grenme ve ders ¢aligsma yaklasimlar: tercihinin
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yalnizca derinlemesine 6grenme yaklasiminda farklilik gosterdigi, yiizeysel ve stratejik
O0grenme yaklagimlarinda bir farklilik olusturmadigi sonucuna ulasmistir. Katilimeilarin
yas dilizeyinin, 6grenme yaklasimlar1 iizerinde bir etkisinin olmadigi belirlenmistir.
Ogretmen adaylarinin cinsiyete bagli olarak 6grenme ve ders ¢alisma yaklasimlar
tercihlerinin farklilik gdstermedigi sonucuna varmistir.

Karatas ve Cengiz (2016) tarafindan drneklemini bir egitim fakiiltesinin kimya
ogretmenligi programinda Ozel Ogretim Yontemleri-II (OOY-I1) dersine kayith 24
dgrencinin olusturdugu fenomenografik bir arastirma yapilmistir. Ogretmen adaylari ile
kendi 6gretimlerini ve dersin islenisini degerlendirmeleri amactyla 10 acik uglu sorudan
olusan anket uygulamasi yapilmistir. Anket sonucunda Ogrenciler en ¢ok “heyecan”
konusu {iizerinde durmustur. Dersin islenisine dair goriisleri incelendiginde en sik
kullanilan ifadenin uygulamanin 6gretmen adaylarinin 6z degerlendirme yapmalarina
imkan taniyarak, 6gretimleri ile ilgili olumlu ve eksik yonleri belirlemelerine yardim
etmesi oldugu ortaya ¢ikmustir. Ayrict OOY-II dersinde gercek bir simifa 6gretim
yapmadigi i¢in bazi Ogretmen adaylarmmin Ogretimlerinin olumsuz etkilendigi de

belirtilmistir.
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UCUNCU BOLUM

III. YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeli, ¢aligma grubu, arastirmada kullanilan veri

toplama arac1 ve veri analizlerinin nasil yapildigiyla ilgili agiklamalar yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu c¢alismada hidrokarbonlarda izomerlik konusundaki 6grenci goriiglerinin
derinlemesine incelenmesi i¢in fenomenografik arastirma yonteminden faydalanilmistir.

Fenomenografik arastirma, 6grencilerin nasil 6grendigini arastiran bir egitimsel
aragtirma metodudur. Fenomenografik arastirmada, miilakat (goriisme) gibi kalitatif
aragtirma aracglart ayritili bilgi toplama amaciyla kullanilir. Tipik bir fenomenografik
calismada katilimcilardan kiigiikk bir grupla miilakatlar yapilir ve 6grencilerin nasil
ogrendikleri ile alakali olarak agik u¢lu miilakat sorulari sorulur (Marton ve Booth,
1986). Arastirmaci, Ogrencilerin bireysel problem ¢ozme yaklasimlarint belirlemek
amactyla Ogrencilere sorular sorar. Arastirmacilar 6grencilerin bir olay1 veya olayla
ilgili kavramlari anlamalarini belirlemek i¢in sorular da sorabilir. Miilakatin amaci
ogrencilerin olay1 ve olay ile ilgili kavramlar1 nasil 6grendigine dair 6zgiin durum
tespiti yapmaktir (Marton ve Booth, 1997). Bu arastirmada fenomenografik arastirma
yonteminin  kullanilmasi,  6grencilerin  6grenme  yaklagimlarinin  (yiizeysel,

derinlemesine, stratejik) tespit edilmesinde de oldukga faydalidir.



3.2.Calisma Grubu

Calismanimn arastirma grubunu, Fen Bilgisi Ogretmenligi programinda 6grenim
goren 10 oOgrenci olusturmaktadir. Calisma grubunun belirlenmesinde, amagh
ornekleme yontemi kullanilmistir. Bu yontem derinlemesine arastirma yapabilmek
amactyla ¢alismanin amaci baglaminda bilgi agisindan zengin durumlarin segilebilmesi
icin tercih edilmistir (Yildirim ve Simsek, 2008). Calisma kapsaminda kimya derslerine
calisirken 6grenmede veya anlamada zorluk ¢eken ve kimya vize sinavindan 50 nin alt1
alan Ogrenciler ile milakatlarin yapilmasi hedeflenmistir. Arastirma kapsaminda
katilimcilardan alinacak cevaplarin sadece bir bilimsel faaliyet calismasi olarak
kullanilacagi ve bu goriismelerin ders notlarina etki etmeyecegi belirtilmistir.

Gorilismelerin kayit altina alinacagi da 6grencilere bildirilmistir.
3.3. Arastirma Verilerinin Toplanmasi

Fenomenografik aragtirmanin ana veri toplama aract bireysel yar
yapilandirilmis miilakatlardir. Miilakat, belli bir ama¢ dogrultusunda yiiz yilize gelen iki
veya daha fazla kisinin sdzel veya sozel olmayan iletisim ara¢ ve tekniklerini kullanarak
gerceklestirdikleri etkilesimdir (Cemaloglu, 2011). Yar1 yapilandirilmis miilakatta
arastirmact miilakat sorularint 6nceden hazirlar, ancak miilakat sirasinda arastirilan
kisilere kismi esneklik saglayarak olusturulan sorularin yeniden diizenlenmesine ve
tartisilmasina izin verir (Ekiz, 2003). Fen Bilgisi Ogretmenligi Lisans Programi’nda yer
alan Genel Kimya-IV dersi 14 haftalik ders periyodunu icermektedir. Miilakatlar ders
periyodunun onuncu haftasindan sonra gergeklestirilmistir. Bu ¢alismanin miilakatlari
iki asamadan olusmaktadir. Ilk asamada katilimcilara kimya ve bazi kimyasal
kavramlarla ilgili bir dizi soru sorulmustur (Ek 1). Miilakatlarin ikinci agamasinda ise,
katilimcilara {izerinde ayrintili bir sekilde diisiinmeleri ve ¢dzmeleri i¢in aragtirmacilar
tarafindan hazirlanan hidrokarbonlarda izomerlik ile ilgili sorular sorulmustur (Ek 2).
Miilakatlar, bir biitiinlik olmasi amaciyla tek bir arastirmacit tarafindan
gerceklestirilmistir. Miilakatlar 45-60 dakika araliginda siirmiistiir.

Bu calismada, miilakat uygulama tiirlerinden biri olan “Sesli Diislinme
Protokolii” kullanilmistir. Sesli diisiinme protokoliinde, katilimcilardan bir problemi
¢Ozerken zihninde diisiindiiklerini ayn1 anda sesli olarak sdylemeleri istenir. Kisacasi,

katilimcilardan sesli diisiinmeleri istenmistir. Bu dogrultuda, 6gretmen adaylarindan
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izin alinarak goriismeler sesli olarak kaydedilmistir. Ogretmen adaylarindan kendilerine
verilen sorulart bir kagida ¢6zmeleri ve sorular1 ¢ozerken de diisiindiiklerini yliksek ses
ile soylemeleri istenmistir. Goriigme sirasinda hedef kavramlara ulasmak amaciyla bazi
ek sorular da sorulmustur.

Arastirmada her bir FBOA’ya yoneltilen bireysel yar1 yapilandirilmis miilakat
sorulart arastirmacilar tarafindan hazirlanmistir. 15 kisilik 6grenci grubuna 6n
uygulamasi yapilmistir. 2 akademisyen ve 2 6gretmenden olusan 4 uzmanin goriisiine
de basvurulmustur. On uygulama ve uzman goriisleri sonucunda yapi izomerligi ve

geometrik izomeriden olusan miilakat sorulari elde edilmistir.
3.4. Verilerin Analizi

Fenomenografik ¢alismalarda, miilakatlar tamamlandiktan sonra arastirmaci veri
analizine baslar. Veri analizinde ilk islem kodlama yapmaktir. Kodlama tiim verilerden
elde edilen genel temalarin belirlenmesi islemidir (Marton ve Booth, 1997). ikinci islem
olarak arastirmaci hiyerarsik bir sekilde kategoriler olusturur ve bu temalar1 uygun
kategorilere yerlestirir. Ornegin, yiizeysel diisiinme ve derinlemesine diisiinme
kategorisi gibi.

Fenomenografik arastirmada, miilakatlar sonucunda elde edilen verilerin (aslina
tam uyularak) yazili dokiimii olusturulur. Yazili hale donistiiriilen veriler uygun bir
bicimde kategorilere ayrilir. Arastirmacilar, kategorileri anlagilir bigimde olusturmaya
dikkat etmelidir. Ayrica bu arastirma metodu, Ogrencilerin diisiinme seviyelerinin
(derinlemesine, yiizeysel) tespitinde ve Ogrencilerde hangi kavram yanilgilariin
bulundugunun detayli bir sekilde tespit edilmesinde de oOnemli faydalar
saglayabilmektedir.

Didis, Ozcan ve Abak (2008), fenomenografik arastirmalarin veri analizi
stirecini su sekilde agiklamistir:

¢ Analiz boyunca aragtirmaci nitel fark kategorilerini belirlemeye ¢alisir.

e Farkli bireylerin farkli kavramlar1 nasil algiladiklari ve tecriibe ettiklerini
olusturulan kategoriler ortaya koyar.

e Her bir kavram i¢in smirli sayida kategorinin elde edile