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Bu arastirmanin temel amaci; olgunlagsma enstitiisii programinda yer alan Temel Tasarim
Egitimi dersinin 6grenci faktorlerine gore goriislerinin alinarak degerlendirmesinin

yapilmasidir.

Arastirmanin  Evren ve Orneklemini; Bursa, Trabzon, Istanbul Beylerbeyi Sabanci,
Kayseri, Ankara, Eskisehir ve Izmir Olgunlagsma Enstitiilerinde okuyan &grenciler

olusturmaktadir.

Arastirma, tarama modelinde betimsel bir calismadir. Arastirmayla olgunlasma enstitlisii
ogrencilerinin temel tasarim dersine yonelik tutumlariin cesitli degiskenler agisindan
belirlenmeye ¢alisilmistir. Veri toplama araci olarak dgrencilerin temel tasarim dersine
yonelik tutumlarini belirlemeye yonelik bir anket uygulanmistir. Bu ankette kisisel bilgi ve
goriiglere iliskin 6, 0grencilerin temel tasarim dersine yonelik tutumlarimi belirlemeye
yonelik 26 soru yer almistir. Gelistirilen veri toplama aracinda likert tipi bir olgek

kullanilmustir.



Anketten elde edilen sonuglar SPSS 21.0 for Windows programinda analiz edilmistir.
Verilerin ¢6ziimlenmesinde, temel tasarim dersine yonelik Ogrenci tutumlarina iligkin
aritmetik ortalama ve standart sapma, mezun olunan lise tiiriine, boliimle ilgili bilgi sahibi
olma, okudugu boliimiin is hayatinda yararlt olma, ders saatinin yeterli olmasi, egitime
baslamadan Once alanla ilgili yetenek sahibi olma ve ders igerigini anlama ve uygulamada
zorlanma degiskenlerine gore farklilik olup olmadigmin belirlenmesinde ise t testi ve

varyans analizi uygulanmustr.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore; Temel Tasarim dersinin Olgunlagsma
Enstitiisii ders programinda yer almasi ve buraya gelen dgrencilere akademik anlamda bu

dersin verilmesinin higbir katkis1 olmadigi agikg¢a gorilmektedir.

Ogrencilerin Temel Tasarim dersine yonelik tutumlari arasinda mezun olunan lise tiirii ve
tercih ettikleri boliimlere gore bu dersle ilgili goriisleri tizerinde bir iliski olmadigi, yine
ders saatinin yeterli olup olmadig1 dersi almadan 6nce alanla ilgili yetenek sahibi olmalari

gerekliligine iliskin olarak bir fikir sahibi olmadiklar1 sonuglarina varilmistir.

Bilim Kodu:

Anahtar Kelimeler: Olgunlasma Enstitiisti, Temel Tasarim
Sayfa Adedi: 74

Danigman: Dog. Birsen CEKEN
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ABSTRACT

The main objective of this study Located Basic Design Training Institute program courses
at ripening is done according to the views of students on the evaluation factors.

Samples of the universe and research; Bursa, Trabzon, Istanbul Sabanci Beylerbeyi,
Istanbul, Ankara, comprise students studying in Eskisehir and Izmir Institute of maturation.
The study is a descriptive survey model. Researching institutes maturation of attitudes to
the basic design course students have studied in the different variables. A survey to
determine the attitudes of the students to the basic design course as a data collection tool
was used. 6 related to personal information and opinions in this survey took place 26
questions to determine students' attitudes towards basic design courses. Improved data
collection tool has been used in a Likert-Type scale.

The results obtained from the survey were analyzed by SPSS 21.0 for Windows program.
To analyze the data, the arithmetic mean and standard deviation for the students’ attitudes
toward the basic design course, graduated high school type, to have information related to
the department, not useful life of the part he read business hours to be sufficient, take

before you start training it to have relevant skills and course content understanding and
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practice differ according to the difficulty in determining whether the variable t-test and
analysis of variance was performed.

According to the findings of the research; Continuation Institute of Basic Design course
and the courses take place in the academic sense of the students who come here clearly
shows that there is no contribution to the administration of the course.

Basic Design course school type graduated between attitudes towards students, and
according to their preferred section is not a relationship on their views on this course, still
have to have a talent for get it before taking the course if there is enough hours in relation

to the requirements has reached the conclusion that having an idea.
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BOLUM 1

1. GIRIS

Bu béliimde problem durumu, amag, dnem, varsayimlar, sinirliliklar ve tanimlar iizerinde

durulmustur.

1.1. Problem

Egitim toplumsal bir olgudur ve ana Ogesi Ogrenci olmakla beraber giiniimiiziin en
onemsenmesi gereken konularindandir. Cagimizda her alanda meydana gelen gelismeler,
sosyal sistemin bir parcasi olan egitimi biiyilik Ol¢iide ilgilendirir. Bireyde istendik
davraniglarin yerlesmesi, olumsuz davraniglarin sonlandirilmasi amaciyla siirdiiriilen
sistematik bir program olan egitim, kisiyi akli, duygular1 ve davraniglariyla bir biitiin olarak
ele alan bir olusturma ve yonlendirme siirecidir. Cagimiz bilgi ve ileri teknoloji ¢agidir. Bu
cagin en temel ve vazgecilmez unsuru bilgi toplumu ve bilgili egitimli insan giiciidiir. Bu
cagin gerisinde kalmamak ve gelisen diinya ve onun kosullar1 ile ayn1 zaman diliminde
birlikte ileriye dogru ilerlemek ancak egitim ile olabilir. Yeni yiizyilin degisen sartlarina
ayak uydurabilmek, 6ne ¢ikardig1 degerlere sahip ¢agdas bir toplum olarak yasayabilmek
icin, sadece okur-yazar olmak bile yeter sebep olmaktan ¢ikmistir (Arslan, 2010, s.5).



Bireyin, yasantist icerisinde aldigi egitim, onun dogumundan oOliimiine kadar siirer.
Kiigiikahmet’in de (Kii¢likahmet, 2003, s.6) belirttigi gibi, buna “siirekli egitim-yasam boyu
egitim” denilebilir. Bireyin yasam boyu aldig1 egitim siirecinde sanat, kendisini matematik,
kimya fizik gibi diger alanlara gore 6zel yapisi geregi daha fazla hissettirir. Tasarim egitimi,
bireyin tim ruhsal ve bedensel egitim biitiinligli i¢inde estetik kaygi, diisiince ve
gorislerinin gelistirilmesini yetenek ve yaraticilik giliciiniin olgunlastirilmasini, sanatsal

degerlere hosgorii ile yaklagsma ¢abasini esas alir (Artut, 2002, 5.98).

Tasarim egitiminin en 6nemli amaglarindan biri gormeyi, isitmeyi, dokunmayi, tat almay1
ogretmektir. Bireyin cevresini algilayip onu bi¢cimlendirmeye yonelmek igin gerekli ilk
sarttir. Clinkii sanat alan1 digerlerine gore, farkl: bir iletisim aracidir. O “her zaman, farkl
iilkelerden ve kiiltiirlerden insanlar, farkli cinsler, farkli sosyal, etnik ya da gii¢ gruplari
arasinda koprii kurar ve insanlar arasindaki farkliliklari, ¢catismalar1 ve baskilar1 bir tarafa
biraktirarak, onlarin birlikte yasayabilmesini saglar” (Catterall, 2002, s.4). Bu anlamda
sanatin, renk, dil, din, irk ayrimi yapmadan, tiim diinyanin paylastig1 evrensel ortak bir dilin

olusmasini sagladigi sdylenebilir (Mercin, 2006, s.2).

Temel Tasarim Egitimi, grafik egitiminin 6grenilmesini ¢abuklastiran ve egitime alt yap1
olusturan gorsel yani agirlikli bir dislinlis sistemidir (Gokaydm, 2002, s.141). Temel
Tasarim Egitiminin amaci1 6grenciyi problemle karsi karsiya getirerek, ¢6ziim yollarinda
analitik coziimleme, 1raksak diisiinme, problem c¢oziimiinde sezgisel yaklasim ve
konsantrasyon yetenegini gelistirerek yaratict sorun ¢ozmede Ozgiin yontemler
gelistirmesini, kendi duyussal ve biligsel siireglerinin isleyis bi¢imini kavramasini
saglamaktir. Ogrencinin bu siirecte karsilastig1 problemlere yonelik iirettigi ¢oziimleri, diger
problemlere uyarlayabilmesi, yeni denenceler gelistirebilmesi, gelistirdigi denencelere bagh
olarak kendi gerceklestirim bilgisini iiretebilmesi, her yeni probleme gore farkli ve yeni
yaklasim bigimleri gelistirebilmesi ve ¢oklu ¢oziimler iiretebilmesi dersin ana

karakteristigini olusturmaktadir (Seylan, 2005, 5.23).

Temel Tasarim Egitimi, bireyin yaraticiliginin gelisimine katkida bulunmakla birlikte,
bireyin diisiincelerine, imgelerine estetik deger kazandirarak estetik duyarliligi tasarimina

yansitmasint  desteklemektedir. Temel Tasarim Egitim’inde ogrenciler, malzemeyi



kullanmay1, form olusturmayi, fikir ve bilgisini nasil ve hangi yollarla gelistirebilecegini,
renk bilgisini, biitiin temel sanat 6geleri ve elemanlariyla kompozisyon kurmayi 6grenirler

(Oztuna, 2007, s.13).

Temel Tasarim Egitimi dersi lilkemizde ilk olarak Devlet Tatbiki Giizel Sanatlar Yiiksek
Okulunda igerik ve ad olarak benimsenmis ve uygulanmaya baslamistir. Bu dersin biitiin
sanat alanlarinda uygulanmasi geregi Prof. Dr. Adolph Schneck’in &nerileri ile kabul
edilmistir. Schneck Tiirkiye’de “Temel Tasarim Egitimi” dersinin temelini atan kisidir.
Biitiin sanat egitimi veren dallarda egitimin Temel Sanat Egitimi ile baslamasini ve bir yil
boyunca temel ders olmasini, 2.smifta boliimlere ayrilirken bu dersteki bagarilarina gore
boliim tercihlerini yapmalarini, hatta 2.sinif programlarinin 1.smif programini takiben
yapilmasini 6nermistir. Yiiksekokulun 1961 yilinda yayinlanan yonetmeliginde temel sanat
egitimi dersi yer almakta ve okulun amagclar1 olarak arastirici, yaratict ve kisilik sahibi
sanateilar yetistirmek olarak belirlenmistir. Yontemleri de malzeme ve teknigin, 6grenci ve

ogretmenlerin ¢esitliligi ile yaratici sekillendirme imkanlar1 yaratmaktir (Aslier, 1999, s.7).

Temel Tasarim Egitimi derslerinde uygulanan yontemler, Ogrencilerin neleri nasil
ogrendikleri, konu igerikleri de bu baglamda énemlidir. Ogrencilerin temel sanat egitimi
derslerinde neleri nasil ve hangi yontemlerle Ogrenebildiklerinin arastirilmasi ve bu
yontemlerle konularin verilmesi 6gretim agisindan oldukca 6nemlidir. Olgunlasma Enstitiisii
Temel Tasarim Egitimi dersi 6grencilere sonraki yasamlarinda yapacaklar1 ¢alismalara, alt
yap1 olustururken; Ogrencilerin farkli malzemeler ve teknikler kullanarak yaraticiligini
gelistirmelerine, tasarimin ilke ve elemanlarini kavramalarina yardimer olur. Arastirmada
temel tasarim egitimi dersinin konulari, igerikleri, amaclar1 ve kullanilan tasarim egitimi
yontemlerinin 6grenciler lizerindeki tutum ve basariya ne dlgiide fayda sagladigi, bu dersin
genel ve 6zel amaclarinin gerceklestirilme diizeyinin saptanmasi acisindan bu arastirmanin

yapilmasi bir ihtiyag olarak goriilmiistiir.

1.2.  llgili Arastirmalar

Arslan, (2010); “Mesleki Egitim Fakiiltesi Temel Sanat Egitimi Derslerinin Program,

Ogretim Eleman1 ve Ogrenci Faktérlerine Gore Degerlendirilmesi” konulu arastirma ile
3



temel sanat egitimi derslerinin 6grenciler tarafindan 6grenilme diizeyi, 6grencilerin bu derse
kars1 tutumlart ve goriisleri ile temel sanat egitimi dersini veren &gretim elemanlarinin
gorisleri tespit edilmeye calisilmistir. Arastirmanin amaci ile baglantili dogru tespitlerde
bulunmak ve temel sanat egitimi derslerinin 6grenci iizerinde bilgi kavrama diizeyini tespit
etmek i¢in ile 1. Alt amaca hizmet edecek bulgulara ulagilmistir. Hazirlanan erisi testi temel
sanat egitimi dersini alan birinci sinif 6grencilerine 6n test-son test olarak uygulanmstir. 2.
alt amaca ulasmak i¢in temel sanat egitimi dersini alan 6grencilere hazirlanan tutum 6lgegi
uygulanmis ve yine tutumlarinda bir degisiklik olup olmadigini tespit etmek i¢in On test ve
son test olarak verilere ulagilmistir. Arastirma sonucunda, temel sanat egitimi ders
konularinin 6grenciler tarafindan teorik olarak kavranamadigi, 6gretim elemanlarinin teorik
bilgi aktarimi konusunda yetersiz kaldigi, 6grencilerin temel sanat egitimi dersine iliskin
olumlu tutumlar gelistirmedikleri ve Ogrencilerin Ogretim elemaninin kullandig:
degerlendirme tekniginin onlarin derslerde kazandig1 uygulama becerilerini dl¢me diizeyleri

konusunda olumlu goriis belirtmedikleri saptanmustir.

Yerli, (2007); “Resim-Is Ogretmenligi Programindaki Temel Tasarim Derslerinin, Grafik
Tasarim Ana sanat Atdlye Derslerine Etkisine liskin Ogrenci Gériisleri” konulu calismada,
Resim-Is Ogretmenligi programinda yer alan Temel Tasarim derslerinin, iist siniflardaki
Grafik Tasarim Ana sanat ATL (atdlye) derslerine etkilerini belirlemektir. Arastirmadan elde
edilen sonuglarla, Temel Tasarim derslerinde 6grencilerin ¢alisma ve performanslarinin,
Grafik Tasarim Ana sanat dalindaki egitimlerine etkileri belirlenmistir. Grafik Tasarim
alaninda Ogrencilerin yetkinliklerini temelden kazanabilmeleri i¢in; Temel Tasarim
Egitimine gereken 6dnemin verilmesinin ve bu dersin programda daha iyi isleyebilmesinin
gerekliligi ortaya konmustur. Ayrica, hem 6gretim elemanlar1 hem de 6grenciler agisindan
Temel Tasarim derslerinde teori ve pratikte birtakim giigliiklerin oldugu ve bunlarin

asilmasinda gereken ¢oziimlerin gelistirilmesi gerektigi saptanmuigtir.

Enhos, (2007); “Temel Tasarim I Ve II Derslerinin Ogretme-Ogrenme Siireclerine Iliskin
Ogrenci Goériigleri” konulu arastirmada amag, Egitim Fakiilteleri Giizel Sanatlar Egitimi
Boliimii Resim — Is Ogretmenligi programinda 6grenim gérmekte olan 6grencilerin Temel
Tasarim I ve II dersinin dgretme-6grenme siirecine iligkin goriislerinin belirlenmesidir.

Arastirma sonucunda, Temel Tasarim egitimi i¢inde yer alan ilke ve Ggelerin sanat

4



egitiminin temelini olusturmakla beraber, sanatin her alaninda kullanilan vazgecilmez
unsurlar oldugu anlasilmistir. Bu derse gereken Onemin verilmesi gerektigi saptanmis,
Temel Tasarim derslerinin 6gretiminde kisisel birtakim ¢oziimler uygulanmasi gereksinimi
oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin cinsiyetlerinin, mezun olduklar1 liselerin, 6gretme-
ogrenme siirecine iligkin higbir etkisi olmadigi belirlenmis, Temel Tasarim derslerinin
Ogretme-Ogrenme siirecinde ilke ve 6gelerinin anlasilir bir dil ve nitelikte anlatilmasinin,
gelecek nesillere saglam temelleri olan bir sanat anlayisinin aktarilmasi i¢in gerekli oldugu

saptanmistir.

1.3. Arastirmanin Amaci

Olgunlasma enstitlisii programinda yer alan Temel Tasarim Egitimi dersinin &grenci

faktorlerine gore degerlendirmesinin yapilmasidir.

1.3.1. Alt Amagclar
1. Temel Tasarim egitimi dersini alan 6grencilere uygulanan tutum 6lgegi verileri arasinda

anlaml bir farklilik var midir?

2. Temel Tasarim Egitimi dersine yonelik goriisleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

1.4.  Arastirmanin Onemi

Bu arastirma Olgunlasma Enstitlilerinde verilen Temel Tasarim Egitimi dersinin
uygulamalarinda, 6grencilerin karsilasabilecekleri sorunlart ortaya koymada, dersin uygun
tasarim egitimi yontemi ile 6grenilmesinde ve karsilasilan sorunlara ¢oziim yollar1 aramada
kolaylik saglayabilir. Ayn1 zamanda bu arastirma, boliim 6gretim elemanlar1 ve yetkililere
Ogrencilerin basarilarinin artirilmasinda yararlanabilecekleri temel verileri olusturmasi

bakimindan da 6nemlidir.



1.5. Varsayimlar

1. Arastirmada gorilislerine basvurulacak o6grenci goriislerinin  gergegi yansitmasi

diistiniilmektedir.

2. Olgme araciin kapsam ve goriiniis gegerliligi icin &gretim elemani ve ogrenci

goriislerine bagvurulmasinin yeterli sayilacagi diisiiniilmektedir.

1.6. Smrhhklar
1. Tiirkiye’deki 15 ilde yer alan olgunlagma enstitiilerinde verilen temel tasarim egitimi

dersleri ile,

2. Arastirmaya katilacak 6grenciler ile sinirlidir.

1.7. Tammlar

Egitim: Egitim kavrami en genel anlamiyla, insanlari belli amaglara gore yetistirme
stirecidir. Bu siirecten gecen insanin kisiligi degisir. Bu degisiklik egitim siirecinde kazanilan
bilgi, beceri, tutum ve degerler yoluyla gerceklesir. Egitim, toplumdaki kiiltiirleme siirecinin
bir pargasidir. Toplumda, bireylerin dogumundan 6liimiine kadar kendi kiiltiiriiniin istek ve
beklentilerine uyacak bi¢gimde etkilenmesi ve degistirilmesine kiiltiirleme denir.
Kiiltiirlemenin programli olarak yapilan bolimii egitimdir. Bu nedenle egitime kasith

kiiltiirleme siireci de denilmektedir. (Fidan ve Erden, 1998 s.13).

Tasarim: Hayalde canlandirilan bir olayin projesi, ¢izimi veya ii¢ boyutlu goriintiisii olarak

uygulanan ve ortaya konulan eserlerin tiimiine verilen isimdir (Tepecik, 2002, s.27).

Temel Tasarim Egitimi:

Sanatsal ugrasta plastik elemanlarla estetik ilkelerin kavranarak yaratici giiclerin, 6zgiir ve

6zgiin kullanilmasina yonelik temelden verilen egitimdir (Atalayer, 1994, s.61).



BOLUM II

2. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1.  Sanat Egitimi, Yaraticilik ve Temel Sanat Egitimi Dersi

Insan duygularmin oldugu yerde sanat, dolayisiyla da sanat egitimi vardir. insanlik tarihinde
magara resimleriyle baslayan sanat, giiniimiizde hala ¢cok énemli bir yere sahiptir. insanin
duygu ve diisilincelerini ifade ettigi bir ara¢ olan sanat, icinde temel plastik 6ge ve ilkeler
barindirir. Bu ilke ve dgeler sanat egitimi yoluyla bireylere aktarilir. Sanat egitimi insani
Ozgiirlestiren, kisinin kendini ve dis diinyay1 taniyip, yaraticiligimni gelistiren bir egitim
bi¢cimidir (Karayagmurlar, 1991, s.368). Sanat egitimi Ogrenciyi farkli diisiinmeye ve
gormeye, bir o kadar da aramaya, sormaya, denemeye, merak etmeye, yaraticiliga
gotiirmelidir. Ogretme - 6grenme siirecinde ise kullanilan ydntem ve teknikler her bireye
gore degiskenlik gostermelidir. Yontem ne olursa olsun 6gretmen, yonlendiren, organize
eden, degerlendirmeyi 6grenciyle birlikte yapan 6grencinin kendisini elestirmesine olanak
veren bir yapiya sahip olmalidir. Ogrenciyi tanimali, kopya etmek yerine kendi tarzini

olusturmasinda yol gdsterici olmalidir.

Kiligkan’nin (1992, s.9), Herbert Read (1974)’dan aktardigina gore “sanat insanin kendi
insanligin1 tanimasidir”. Sanat egitiminin, gorme, duyma, duyumsama, diisiinme, sezme
becerilerinin biitiiniinden gelen bir ileti oldugu diisiiniiliirse, sanat1 bir gérme bigimi olarak

algilayabilir, sanat egitimini de duyularin egitimi olarak degerlendirebiliriz.



Sanat Egitimi bir tasarimin gergeklesmesinde kullanilan yontemler biitiiniidiir. Boylece bu,
bireyin kendisini ifade etmesinin bir olanagidir. Yaraticilik, sanatin ¢ok yonli diisiince
yapisinda bigimlenmekte ve hayatla biitiinlesmektedir (Erbil, 1990, s.152). Her insan
dogustan yaratici giliclere sahiptir (Gengaydin ve Eripek, 1993, s.2). Baz1 insanlarin yaratici
giigleri bilingli egitim programlariyla gelistirilirken bazilar1 da yanlis ve kati egitim
uygulamalar1 yiiziinden bu konuda yetersiz kalmaktadir. Bireylerin sadece fizyolojik
ihtiyaglariin karsilanmasi ya da bu yonde egitilmesi, tam olarak bir egitimden gegtikleri
anlamma gelmemektedir. Insanoglu fizyolojik ihtiyaclar yaninda psikolojik, sosyal ve
kiiltiirel ihtiyaglar1 da olan bir varliktir. Sanat egitimi bireyin psikolojik, sosyal ve kiiltiirel
acidan zenginlesmesini saglayan bir egitim siirecidir.

Bununla birlikte, yaratici fikirler tiretebilen, toplumsallasmis bireyler yetistiren bir siiregtir.
Bunlar sanat egitimini gerekli kilan nedenlerdendir. Sanat egitimi her toplumda ve her
diizeyde, egitimde ve glinliik yasamda gerekli olan bir sanat ve egitim etkinlikleri biitiiniidiir
(Erbil, 1990, s.153). Sanat Egitimi insanin duygusal gereksinmelerini doyurarak, zihinsel
yetilerini gelistirerek, 6zgiiveni olan, ¢agdas, teknolojik gelismelere ayak uyduran, dengeli
bireyler yaratir.

Sanat Egitimi, bireyin yaratici glic ve yetisini egitmek, yasamina aktarmasina olanak
tanimak, se¢mek, paylasmak, gelismek i¢in vardir. Sanat Egitimi analiz ve sentezi 6greterek
yaraticilig1 gelistirir. Ogrencinin yasami sorgulamasmi ve toplumda birey olarak yerini
almasini saglar. Hayal giiciinii ¢alistirir; i¢sel giig, enerji, duygu, duyum ve alginin yaratici
cabayla disa ¢ikmasini, tercih edilen malzemeyle, bireyin kendini ifade etmesini saglar
(Cellek, 2003, s.4).

Bireyin kendini ifade ederken kullandigi malzeme ve yontemler farklilik gosterebilir.
Kullandigi bu malzemeler, bazen bir kagit pargasi, bir pazar poseti, bir cam sise iken bazen
bilindik resim malzemeleri olabilir. Bu konuda tek siir kisinin yaraticilik diizeyinin
siirlaridir. Bu sinirlar, temel egitimden lisans egitimine kadar olan siirecte, sanat egitimi ile
sekillendirilir. Yaraticiligin gelistirilmesi siireci, sadece yetenegi olan Kisiler igin degil, her
bireyin kiiltiirel ve sanatsal kalkinmislik diizeyinin yiikselmesi i¢in gereken bir siiregtir.
Sanat egitimi bireyi sanat¢1 yapmayl amaglamayan, cagdaslasma siireci iginde toplumda
yetismekte olan kusaklar1 her alanda yaraticiliga yonelten, ders igi ve ders disi etkinlikler

biitiinlidiir. Sanat Egitimi yaraticilik ve tasarim yetilerinin gelistirilip, uygulamalarla
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pekistirilmesini hedefler. Bu nedenle sanat egitiminin tiim okullarimiz da ders olarak
okutulmasi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Sanat egitiminde, sanat yoluyla egitim ve sanat
icin egitim kavramlari, sik¢a kullanilan kavramlardir. San, bu kavramlari su sekilde
aciklamaktadir (San, 1982, ss.216-218-220):
Sanat yoluyla egitim ¢ocukta ve gengte, akil ve aklin denetiminden ¢ok, duyulara, duygulara
ve heyecanlara yer vererek, egitim sistemlerindeki ussallasmaya karsi ¢ikip, duygusal
yasantilara agirlik vermektir. Sanat igin egitimde ise, biraz daha somut ve gergekgi bir
yaklasimla ¢agin bilim ve teknoloji ¢agi oldugu diisiincesiyle sanat egitimini daha akilci
temellere oturtur. Sanat egitimi kavrami biraz karisikliga yol agiyorsa da, sanat egitimi teorik
ve uygulamali ¢aligmalar1 dersler i¢inde diizenleyen, bilimsel yontemlere dayandirilarak ve
disiplinler aras1 bir anlayisla ele alindigindan daha ¢ok sanat i¢in egitim anlayisi i¢inde
diisiiniilebilecek bir ders i¢i yaratic etkinlikler programidir.
Cellek’in (2006, s.5) Read (1974)’dan aktardigina gore Sanat Egitiminden, salt gorsel ve
plastik alandaki egitim degil, tiim ifade tarzlarin1 kapsayan bir egitim anlagilmalidir. Biling,
yargilama ve usa vurma gii¢lerinin aslinda zekaya dayali tim duyumlarin ve duygularin
egitimidir. Egitimin genel amaci, her bireyde Kisiligin gelismesine yardimci olmaktir. Bunu
gerceklestirmek igin de sanat egitimi - estetik egitimi sarttir. Gel (1991, s.38), sanat
egitiminin gerekliliginin toplumda herkes tarafindan kabul edilmesi gerektigini
belirtmektedir. Ayrica herkes tarafindan bilinmesi gereken belli basli ilkelerinden bazilarini
sOyle siralamistir:

e Her ¢ocugun yaratici giicii vardir. Sanat e8itimi herkes i¢in gereklidir.

e Sanat egitiminde bireysel farkliliklar g6z 6niinde tutulmalidir.

e Sanat egitimi ustalik ve beceri kazandirmak seklinde degil estetik duyarliligin

egitilmesi bigiminde anlagilmalidir.

e Sanat egitimi dersi iki ve li¢ boyutlu ¢aligmalar1 kapsamalidir.

e Sanat egitimi dersi kuru ve kuramsal bilgi yerine ise ve yaraticiliga dayandirilmalidir.

e Sanat egitimi derslerinde gerekli ilgi ortami yaratilmalidir.

e (Cevre olanaklar1 g6z 6niinde tutulmalidir.

e Firsat egitimine yer verilmelidir.

e Ogrencinin yaptig1 isler biitiin olarak degerlendirilmeli ve sergilemeye ©nem

verilmelidir.



Sanat egitimi, bireylerin yaratici gii¢lerini gelistirerek yaratici toplumlar olusturur. Bir
toplumda, biiyiik sanat eserlerinin ortaya ¢ikabilmesi i¢in, iyi egitilmis sanat¢ilar olmalidir.
Sanatin dili yoktur, sanat evrenseldir. Ancak sanat eseri olusturuldugu toplumun
karakteristik Ozelliklerini tasir ve yapildigi toplumun malidir. Dolayisiyla Sanat eseri
yapildig1 iilkenin egitimini, kiiltiirel ve toplumsal diizeyini yansitan bir gostergedir. Bu
nedenle sanat egitimi gelismekte olan iilkeler i¢in ayr1 ve 6zel bir 6neme sahiptir.
Biger ’e (1993, s.255) gore sanat egitiminin amaci, yaraticiligi gelistirerek, her alanda
iiretken, ¢cok yonlii, basarili bireyler yetistirmek, egitimin her basamaginda sistemli bir
sekilde bireye sanat goriisii kazandirmak, sanat dallarindan herhangi birine ilgi duyan veya
yonelen ilgili bireyleri, cagdas yontemlerle egiterek Kisilikli sanatgilar yetistirmektir.
Bunlarin yani sira, Bicer diger amaglar1 da su sekilde siralamistir;

e Gorsel yolla algilamay1 6grenmek

e Yaraticiligr gelistirmek

e Sanatin anlagilmasini - paylasilmasini saglamak

e Kendini ifade etme yetenegi kazandirmak

¢ Endiistriye hizmet etmek

e Yasami degistirmek

e Sanat Egitimi yoluyla dogru gérme, ayrintinin ayirdina varmayi saglamak

e Sanat Egitiminde duygu ve diisiincenin gorsellige doniismesini saglamak baslica

amaglar olarak gortlebilir.

Sanat egitiminde, Ogrencilerin var olan kaliplardan kurtarilarak, ortaya koyacaklari
iriinlerde yaratici siireclerden geg¢meleri saglanmali, deneme - yanilma ydntemleriyle
kendilerine has bicimler bulmalar1 saglanmalidir. Sezgilerini, duygularini ¢éziimleme ve
yorumlamada kendi kisiliklerini ve hayal gii¢lerini kullanmalarini saglamak gerekmektedir.
Gozlem, aragtirma, tanima ve degerlendirme yaratict siirecin bilesenleridir. Sanat Egitimi
yoluyla Ogrencilere, yaratict giiglerini ortaya koyarak goézlemlerini, izlenimlerini,
duygularini, tasarim ve imgelerini ifade edebilme, gelistirme yetisi kazandirilmaya caligilir.
Amag estetik egitimi verebilmektir. Sanat egitimi tiim bu siireglerin toplami olarak
hayatimizin vazgecilmez unsurlarindan biridir. Her birey ister istemez bir begeniye sahiptir.
Begeni egitimi olarak da adlandirabilecegimiz sanat egitiminin, iginde yaraticiligl
barindirmas1 gerekmektedir.
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Yaraticilik her bireyin dogasinda var olan ve gelistirilmesi gereken bir davranig bigimidir.
Yaraticilik genis bir kavram oldugu i¢in farkli bi¢imlerde tanimlanmaktadir. Yaraticilik,
“her bireyde var olan ve insan yasaminin her boliimiinde bulunabilen bir yeti, giinliik
yasamdan bilimsel ¢alismalara dek uzanan genis bir alani igine alan siiregler biitiinii, bir
tutum ve davranis bicimidir” (San, 1979, 5.177). Ozden’in (1998, s.45), Torrance’dan (1964)
aktardigina gore, yaraticilik, “sorunlara, aksakliklara, bilgi eksikliklerine, kayip Ogelere,
uyumsuzluga karst duyarli olmak, giigliigii tanimlamak, gii¢liige ¢6ziim aramak ve
kestirimde bulunmak” tir.

Henri Matisse’e (1907) gore: “Yaraticilik gorme ile baslar. Her toplumda her alanda
sOylenmemis giizellikler vardir” (Aksoy, 1991, s.68). Yaraticilik, “farkli ve iiretici diisiinme
zincirlerini kullanarak alisilagelmis zincirlerden kopma giicii veren, sonuglariyla bireyi ve
baskalarini tatmin eden, fikirlerin esnek, 6zgiin ve duyarli oldugu bir nitelik olarak ifade
edilebilir” (Semerci, 2000, s.37). Yaraticilik, “yeni seyler kesfetmek, var olani yeni
bi¢cimlerde gérmek, eski bigimlere yeni bi¢imler vermektir” (Akbas, 1991, s.14). Alan
yazindaki yaraticilik tanimlar1 incelendiginde, yaraticiligin yapilmamis olan1 yapmayi
amaglayan her zaman farkliyr ve 6zgiinii arayan, kendini tekrardan ka¢inan, bir davranis
bicimi oldugu sdylenebilir.

Insan yasaminin ve gelisiminin her alaninda yaraticilik ihtiyag duyulan bir yetidir. Insanlarin
sahip olduklar1 bireysel 6zellikler, zeka, kisilik ve fiziksel gelisme gibi alanlarda yaraticilik
kendini gosterir. Tiim bireysel 6zelliklerin gelisiminde yaraticilik biiyiik dnem tasir. lyi bir
egitimle bireylerin yaratict giiclerinin gelistirilebilecegi bilinen bir gercektir. Yaraticilik
kavrami, giizel sanatlar1 kapsadigi gibi, giinliik yasamin tiim alanlarin1 da kapsamaktadir
(Dikici, 2001).

Yaraticilik sanat egitimi programlariyla birlikte gelistirilen bir yetidir. Ayr1 bir ders olarak
diigtiniilemez. Sanat egitimi veren kurumlarda Temel Tasarim dersleriyle bu yetinin
gelistirilmesi de amaglanmaktadir. Yaraticiligin ders sirasinda yapilacak uygulamalarla,
yaparak - yasayarak gelistirilmesi sarttir. Sinif ortaminda arag - gereglerin bol miktarda
bulunmasi ve 6zgiir bir ¢alisma ortam1 saglanmasi 6grencilerin daha iiretken olmalarina
olanak verebilir. Uretkenligin ¢ogu kez yaraticihiga giden yolu agtig1 gériilmektedir. Ogrenci
bol miktarda malzemeyle ve 6zgiir bir ortamda, deneme yanilma yoluyla kesifler yaparak

yaratici Uriinler ortaya koyabilir. Buna gore yaraticilik, bir siirecler biitliniidiir.
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Sanat egitimi siirecindeki 6grencilerin, Temel Tasarim dersleriyle, bellek, algilama ve
yaraticiliklarmin gelistirilmesine dnem verilmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Ogrenciler bol
miktarda malzemeyle tiretkenlige tesvik edilmeli ve bu yolla yaratici giicleri harekete
gecirilmelidir. Yaraticilik, insan hayatinin her alaninda uygulanabilecek bir yetidir. Yaratici
gengler yetistirebilmek i¢in, egitimcilerin, 6grencilerin zihin smirlarin1 zorlayabilecek siif
ortamlar1 yaratmalar1 gerekmektedir (Ozer, 1991, 5.50).

Egitim ortam1 igerisinde 6grenci kendini Ozgiir hissetmeli, diislincelerini rahatga ifade
edebilmelidir. Ogretmen, mantiga ters diisen fikirlerin de destekgisi olmalidir. Yeni diisiince
iiretmeye engel olan kiiltiirel normlarin etkisini azaltic1 etkinliklerde bulunmalidir (Ozden,
1997, s.119). Egitim ortamlar1 bireyin yaratict davranislarini gelistirecek sekilde
diizenlenmelidir. Ogrencinin problemin farkina varmasina, onu anlayip sinirlamasina,
denenceler kurmasina ve diger Kisilerle birlikte ¢aligmasina imkan verecek bir egitim ortami
olmalidir. Ogrencinin yeni diisiinceler, yeni kurallar, yeni sistemler iiretmesini engelleyecek
kiilttirel sinirlar ortadan kaldirilmalidir.

Ogrenciler egitim ortami igerisinde siirekli desteklenip cesaretlendirilmelidir. Ciinkii
yaraticilik; bilissel, duyussal ve devinsel bir kiiltiirel etkinlik sonucu ortaya ¢ikabilir
(Sonmez, 1998, s.148).

kullanarak gelismektir. Yetenek kalitimsal olabilir ancak yaraticilik ogretilir ve
gelistirilebilir. Bu siirecin gelisimi egitimle saglanabilir. Ogrenciler galismalari sirasinda
gozlenerek, gerekli goriildigii takdirde yonlendirilerek, yaraticiliklarinin gelismesi
saglanmaya calisilir. Onemli olan, olaylara, fikirlere, kurallara, davranislara, nesnelere farkli
bakmak ve bunlar1 degistirmek istemektir. Yaraticiik ayrintinin  goriilmesi  ve
birlestirilmesidir. Bu nedenle egitim siirecinde yaraticilik nefes almak gibi olmalidir.
Yaraticilik her alanda bilinmeyeni bulma, 6zgiin olma, her yeni karsilasmaya, probleme
farkli ¢oztimleme ugrasisidir. Cellek’in (2006, s.5) E. Becer’ den (1997) aktardigina gore
“Yaraticilik bir tiir meydan okumadir”. Var olmanin bir yolu, hayatin gostergesidir. iletisim,
yasantimizi etkileyen en 6nemli 6zelliktir. Sanat da bir sekilde iletisim seriiveninin iginde
yer alir. Egitimin bu baglamda pay1 ¢ok biiyiiktiir ve sanatla egitim arasinda bir iliski vardir.
Sanat1 kavramak, sanat eserinde iletilmek istenen duygu ve diisiinceyi anlatmak da bir sanat

kiiltlirtinii gerektirir.
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Yaraticilik entelektiiel birikim ve becerilerin bir araya gelmesiyle olusur. Yaraticiligin
gelismesinde, arastiran kisi olmak ¢ok Onemli unsurlardan biridir. Cok fazla arastiran
bireylerin ¢ok daha fazla yaratici olduklar1 gézlenmektedir. Yaratic1 bireyler genellikle
basarili, merakli, 6zgiir, kuskucu, coskulu insanlar olarak yorumlanabilir. Sanat egitimcisi
yetistiren kurumlarda Temel Tasarim dersi, yaraticiligin gelismesinde o6nemli rol
oynamaktadir. Temel Tasarim Bauhaus ile birlikte sanat egitimi kurumlarinda ders olarak
okutulmaya baslanmistir. Bu nedenle Temel Tasarim derslerinin ¢ikis noktasi olan Bauhaus
ekoliine gz atmakta fayda vardir.

Temel sanat egitimi, kavram olarak, Bauhaus’ta o6grencilerin hazir bulunusluk
diizeylerini belirli bir noktaya getirmeyi, 6grencilerin kisisel o6zelliklerini tanimalarina
yardimer olmayi, yargilarini denetlemeyi ve 6nyargilarindan kurtarmay: amaglayan bir
disiplin tanimi seklinde dogmustur. Yabanci kaynaklarda dersin Bauhaus’taki orijinal
adi, “preliminary course” baslangig/hazirlik dersi ve “basic course” (temel ders)
seklinde yer almaktadir. Bauhaus Okulu hocalarinda Moholy Nagy ile New
Bauhaus’ta aym uygulanan ders daha sonra “foundation design” (temel tasarim)

adiyla stirmiistiir

Ulkemizde ise kurulus hazirliklarina 1935’lerde Almanya’ya ogrenciler gonderilerek
baglanan uygulamali giizel sanatlar okullarinin pratige gegirilmesi ancak 1957°de
olmustur. Istanbul Tatbiki Giizel Sanatlar Okulu endiistrilesmenin getirdigi ihtiyaclar
dogrultusunda Almanya’dan Bauhaus Okulunu iyi taniyan Adolf Schneck’in
tecriibelerinden yararlanilarak kurulmustur (Aslier, 1980). ilk uygulanan ad: temel sanat
egitimi olan bu dersin, Bauhaus uygulamalarindan kaynaklandigi, diinyada yaygin olarak
“basic design” (temel tasarim) ad ile kabul goérdiigi bir gok kaynakta ifade edilmektedir.

Temel sanat egitimi diinyada, “Visual Design, Foundation Design, Applied Design,
Introduction Design, Gestaltung Lehre, Formund Gestait, Designo Communicatione”
vb. farkli adlarla da olsa uygulanmaya devam etmektedir (Giirer, 1999). Bauhaus
Okulunda 6grenciler igin bir deneme siireci olan Temel sanat egitimi, aynt zamanda
ogrencilerin okula kabul edilip, edilmemesini de belirleyen alt1 aylik ciddi bir denenme
stireciydi. Biitiin bir ders olmasma ragmen kesin ayrim ¢izgisi olmaksizin, teorik ve
pratik olarak iki evreli distinilmistir. Dersin adeta tim Bauhaus egitimi ile

ozdeslestirilmesine yol agan uygulamadaki etkinligi ve basarisi, deneme amagli olmaktan
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cikarak kalici bir nitelik kazanmasma yol agmistir. Bu donem temel sanat egitimi
dersinin en biiyiik sansi, donem donem farkli sanat egitimcileri tarafindan degisik
anlayislarla bigimlenen uygulamalar ve deneysel ¢alismalarla siirdiiriilerek gelistirilmesi

olmustur.

Saglikh bir tanimlama igin dersin adinda yer alan “temel” ve “tasarim” kelimelerinin,
kelime kokeni (etimoloji) ve bilgi kurami (epistemoloji) acisindan degerlendirilmesi
yararli olacaktir. Kelime kokeni agisindan “temel/basic” mimari orijinlidir. “Yunanca
temelion kokiinden gelir ve yapinin toprak altinda kalip dayanak olusturan kismina” denir
(Tiirk Dil Kurumu, 1988 s. 1448). Ingilizce “basic” kelimesi’ ise Latince “base” kdkiinden
tiiretilmistir ve temele ait, temelsel anlamimdadir. Epistemolojisi ise kelimenin hem
anlammi ve hem de kullanim alanlarini genisletir ve sadece fiziksel degil diisiinsel olarak
da dayanak olusturmay: ifade eder. Uzerine kurulacak olan fiziki ya da fikri yapiy:

belirleyici bir nitelik tasir.

Design; Latince “de sign” kelimesinden kaynaklanmaktadir. Bu, Fransizcada “dessein”,
Italyancada “designo” kelimeleri ile Kkarsihik bulmaktadir. “Diisinmek veya zihinde
bicimlemek, bir ama¢ igin formiile etmek, yontem bulmak, sistematik olarak
planlamak, amaci, hedefi, niyeti olmak, yiiksek beceri gerektiren veya sanatsal bir
konuda yaratmak, bulmak, icat etmek” eylemleriyle agiklanmaktadir (Webster Third
New International Dictionary, 1993). “Design/Tasarim” diisiinsel tiim bu siire¢lerin adi
oldugu gibi, bunlardan ortaya cikan; “tasarlanmig 6zgiin bir drnek/prototip, tasarlanan
bir tretim siirecinin gorsel sunum planlari/projeler veya taslak karalamalar, psikolojide
patern olarak tanimlanan” zihinde biriktirilen algi1 kaliplari gibi nesnellesmis sonuglarin

da adidir (http//:www.cogsci.princeton.edu). (8 Subat 2008).

Gilinimiizde, “tasarimcinin tasarimi yaratici siire¢lerin tasarimi, yenilik¢i siireg tasarim,
tasarim baglamlarinin (context) tasarimi, tasarim ekiplerinin tasarimi, tasarim teori ve
metotlarinin tasarimi, beceri ve yeteneklerin tasarimi, gorevlerin tasarimi” gibi tasarim
anlayislarinda son derece ig ige; tiim tasarim siireglerinin tasarlanmasin: (Whole System
Design) bir biitiin olarak ele alan ve tasarima genis anlam boyutlar1 kazandiran

yaklasimlar gormekteyiz (Nelson, 2002).
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Temel sanat egitimi yiizyillik gegmisinden beri gérme olayini1 merkez almis, gorsel bir dilin
varligin1 sistematize etmeye calismis ve yontemlerini de buna gore gelistirmistir. Sanat
egitimi, ogrenilebilirlik ve ogretilebilirlik boyutlar: ile olusturdugu gorsel ve psikolojik
temelli bu dili, sanat1 anlamada ve yaratic1 sanatsal faaliyetlere alt yap: olusturmada bir

arag olarak kullanmistir.

2.2.  Temel Sanat Egitiminin Tarihgesi

Temel sanat egitimi {izerine ilkokul 1919°da Walter Gropius baskanliginda Almanya’da
Bauhaus adiyla kurulmustur (Giirer, 1992). Bauhaus endiistri alanindaki gelismeler ve bu
gelismeler 1s1@inda tasarimciya olan ihtiyag dogrultusunda ortaya ¢ikmistir. Bauhaus
Okulunda iiretilen {irtinlerde fonksiyon énemli bir unsur olarak goriilmiis, sadece estetik
goriinim dikkate alimmamistir. Bununla beraber okulda pratikligin, fonksiyonelligin 6n
planda tutuldugu, seri tiretimlerin yapildig: atolyeler yer almistir. Okul egitim ve tiretim
merkezi olmanin yaninda tiim konularin konusulup tartisildig: bir yer olmus, mimari, sanat

ve tasarim alaninda yeni yaklasimlarda bulunmus, dénemin tasarim diisiincesini yansitmastir.

Bauhaus islevcilik kuramint savunmus, yalnizca yapilma amacina gore ¢izilmis nesne de
giizelligin kendiliginden gelecegi vurgulanmistir (Ozsoy, 2003: 14). Bu okulda zanaatkar
yetistirmek amacglanmamis, Ogrencilerin yaraticiliklart desteklenerek, endiistri ¢aginin
ihtiyaglarina cevap Vverebilecek, sanat¢i zevkini yansitan iriinler ortaya koymak
amaglanmistir. Bu anlayisla Bauhaus, ortaya koydugu iriinlerin yaninda okuldaki
egitim anlayisiyla da farkl bir yaklasim gelistirmistir. Okulda 6grenciler mecburi hazirlik
egitimini tamamladiktan sonra kendi sectikleri atolyelerde ¢ahsabilmistir. Ogrencilerden
belirlenen kaliplart ya da ogreticilerinin  tarzlarim  benimsemek yerine kendi
yaraticiliklarimi kullanarak kendilerini bulmalar: istenmistir. Bauhaus Okulu 1933’te Nazi
rejimiyle kapatildiktan sonra o6gretmenlerinin  ¢ogu Amerika’ya gitmis, Bauhaus

diistincesini yaymaya ¢aligsmistir.

Bauhaus Okulunun sanat egitimine kazandirdigi en 6nemli yenilik temel sanat egitimi
dersidir. Bu dertse ogrencilerin nokta, c¢izgi, deger, doku, 1sik-gblge, ylizey- hacim,

bosluk- doluluk, denge, vurgu, zitlik, birlik gibi tasarim ilke ve elemanlarin1 kavrayarak
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calisgmalarinda kullanmalari ve bu yolla yaraticiliklarint gelistirerek kendilerinde var

olan yetiyi kesfetmeleri amaglanmstir.

Donemin 6nemli sanatcilart Bauhaus Okulu ¢atisinda toplanmistir. Bunlar; Walter
Gropius, Vasily Kandinsky, Paul Klee, Laszlo Moholy Nagy, Johannes Itten, Herbert
Bayer, Oskar Schlemmer, Josef Albers, Ludvig Mies Van der Rohe, G.Muche, Marcel
Bruer, J.Schmidt, Adolf Mayer, H.Scheper, L.Feininger, Muche, G.St6zl gibi sanatgi
egitimcilerdir (Turk, 2001, s. 47).

Bunlardan Itten, temel sanat egitimi dersinde 6grencileri 6n yargilardan arindiracak bir
giidilleme saglama, arag-gereg ile etkinlik igerisinde alan se¢imine alt yapi hazirlama
ve objektif bir bakis acist igin alanla ilgili kuramsal bilgileri vermeyi amaglamistir.
Akil ile duyguyu birlestirmeye c¢alismis, 6grencilerini gozlem ile elde edilen yapisal
ozelliklerle diizenlemelere ve genis malzeme c¢esidi ile calisirken bunlarin dokusal,
yapisal, organik ozelliklerinin incelenerek yeni fonksiyonlar, yeni formlar aramaya
yoneltmistir (Seylan, 2005, s.25). Itten dokunma duyusuna yonelik mekan, renk,
kompozisyon gibi mimarlik bilesenlerini ele almis, renk teorisi iizerinde galismis, renk ve

form arasindaki iliskilere, rengin etkilerine deginmistir.

Josef Albers de temel sanat egitimi dersi vermistir. Dersinde bir giin sinifa bir deste kagit
getirmis, bir saat sonra 6grencilerden bu kagitlardan bir sanat eseri olusturmasini istemistir.
Ogrenciler kagittan Gotik satolar, yatlar, biistler, kuslar, tren istasyonu gibi muazzam
yapitlar ortaya koymuslardir. Ancak Albers yapilan ugaklari, satolar1 begenmeyip bunlarin
metalden ya da tastan yapilacak ¢alismalar oldugunu ifadeetmistir. Calismalardan ¢ok
fazla zaman ve beceri gerektirmeden olusturulan kagittan ¢adiri basarili bulmus ve “Bu
kagida can vermis, ciinkii kagit kirilmadan katlanabilir, gerilebilir, iki kenarindan
tutulup genis bir alan1 ortebilir. Bu kagittan yapilmis bir sanat yapitidir”, diye ifade etmistir
(Wolfe, 2006, s.7-9).

Moholy Naggy’nin verdigi derslerin ana temalari; yapim, statik, dinamik etkenler,
denge ve mekana yoneliktir. Asimetrik striiktiiriin statik ve estetik oranlar degisik
malzemeler esliginde c¢alisilmistir. Boylelikle oncelik malzemeye degil striiktiirden

kurulabilecek bi¢imin olanaklari tizerine yogunlasmistir (Frampton, 1996).
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Klee ise bicimi degil islevselligi 6n planda tutmus, 6grencilerine dogadaki yaratma
stirecini incelemelerini, bilinen bigimleri tekrar etmeyip canli modelden g¢alismayi, en
bastan ve yaratma siirecine dogru yonelmelerini istemistir (Tiirk, 2001, s.53). Klee ve
Kandinsky miizisyen olmalarmin da etkisiyle miuzikle iliskilendirmeler yapmislar, sesi
renk ile rengi ses ile ifade etmeye ¢alismis, duyu organlarini nasil etkiledigi tizerinde

durmuslardir.

Kandinsky renk sistemleri ve dizilerini incelemis, renk-bigim, renk-espas iliskisi tizerinde
de durmustur. Mavi ile sarinin, yesil ile kirmizinin, siyah ile beyazin distiigii renkler
tizerinde c¢alhismig, ogrencilerinden kare, tiggen, daire ile sari, kirmizi ve mavi
renklerini kullanarak gorsel kiimeler olusturmalarini istemistir. Trompet sesini tiggene
benzeterek en miikkemmel form ve kozmik giiciin simgesi olarak ifade etmistir (http:/
www.nedir.net/ ext.phbm). (12 Mart 2008).

Kandinsky formun temel elemanlari ve duvar resmiyle ilgili iki ders yiirtitmiis, formun
temel bir dili olarak geometrik figiirleri kullanmistir. Klee’de Kandinsky gibi
ogrencilerine nasil ve ne ¢izip boyayacaklarini 6gretmek yerine, sanat¢inin yaratma
stirecinde baslangig noktasina kendisini koymasi gerektigini ve bu siirecin Kkesintiye

ugramamasi gerektigini savunmustur (Seylan, 2005, s.31).

Ulkemizde temel sanat egitimi dersi ilk kez Devlet Tatbiki Giizel Sanatlar Okulu’nda
verilmeye baslamistir. Okulda derslerin islenisi ve verilen program Bauhaus ekolii
dogrultusunda hazirlanmistir.  Program  Almanya’dan ve Tirkiye’den §gretim
elemanlarmin ortak katilimiyla olusturulmustur. Bauhaus ekoliinde oldugu gibi
fonksiyonelligin ve tasarimin o6n planda tutuldugu driinleri iretebilecek, yaratici,

sorgulayici bireyler yetistirmek amaglanmistir.
Adolph Schneck Tiirkiye’de temel sanat egitimi dersinin temelini atan kisidir. Biitiin

sanat egitimi veren alanlarda oncelikle temel sanat egitimi dersinin zorunlu olmasini ve
ogrencilerin ikinci smifta bu dersteki basarilarina gore bolim tercihlerini yapmalarin
onermistir (Erim, 1999). Devlet Tatbiki Giizel Sanatlar Okulu 1982 yilinda Giizel

Sanatlar Fakiiltesi ad: altinda Marmara Universitesine baglanmustir.
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2.3. Sanat Egitiminin Genel Amaglan Cercevesinde Temel Sanat Egitimi

Dersinin Gerekgesi ve Amaglar

Temel sanat egitimi dersi sanat egitimi alacak dgrencilere bir hazirlik dersi niteligindedir.
Bu ders siiresince 6grencilere sanatin elemanlar: ve ilkelerini kavratarak kazandiklar: bilgi
ve beceri birikimini ¢aligmalarina aktarabilmeleri amaglanir. Bu dogrultuda 6grenciler
yaraticiliklarint kullanarak maddeye bi¢im vermeyi, farkli malzemeler kullanmay,
iliskilendirmeler yapmayi, rengi kullanmayi, bosluk-doluluk, ritim, denge, 1sik-gélge,
hareket, agik-koyu, birlik gibi unsurlari, ¢alismalarina aktarabilme davranisini kazanir.

Kendinde var olan yetiyi kesfederek, kendine 6zgii ifade bigimini gelistirir.

Temel sanat egitimi bireyin yeti ve yeteneklerini taniyip gelistirmesini ayn: zamanda
kiginin yasamla, cevresiyle, ¢evre Kiiltiirlerle baglantili olarak bilinglenmesini, kendi
yasamini Ve ¢evresini bigimlendirmesini, denetlemesini, elestirmesini ve yargilamasini
saglar (San, 1987, s.10). Temel sanat egitimi derslerinde 6grenciler fikir ve bilgisini nasil
ve hangi yollarla gelistirebilecegini 6grenir. Bu derslerde her 6grencinin sahip oldugu
kigisel yapisini, algi olanaklarini, iyi niyet 6l¢iisiinii, kendi ifade giiciinii, bellegini, tutku

ve bunalimlarin1 anlamak miimkiindiir (Giirer, 1990, s. 2).

Sanat egitimi, tarihsel siiregte bilimdeki gelismeler ve egitbilimdeki yaklasimlarin
paralelinde farkli yonelimler ortaya koymustur. “Sanat egitimi anlayislar1 en az iki
yiizyill boyunca, ussallik (rasyonellik) ve us disilik (irrasyonellik) arasinda gidip
gelmis, 20. vyy. ortalarina dek usdisi bilesen sanatsallik, duygusallik agir basmistir.
Giiniimiizde ise ozellikle bilim ve teknolojideki biyiik ilerlemelerle birlikte 1950’lerden
sonra giderek ussal bir tutuma, cagimizin aslinda geregi olan bir ussallastirmaya dogru
yonelinmektedir” (San, 1983).

20. ylizyildan itibaren bilimsel gelismeler, onceki ylzyihn degistirilemez gordiigi
tabiat kanunlarinin yikilmasiyla, kesinlikten ¢ok ihtimallerle hareket edilen bir anlayis
baglatti. 1920’ler Dewey’nin egitimbilim goriisiiniin (progresiv/gelismeci egitim)
yiikseliste oldugu bir doénem olmustur. “Dewey bilginin tecriibenin iginde sakh
oldugunu, tecriilbeden kaynaklandigini isaret ederek, sanatin kiiltiirel anlamini da onun

pratiginde arar ve sanat uygulamasmi, kavranabilir ve kavranamaz seylerin birlikte
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eszamanli katildigi bir siire¢” olarak tanimlar (Rose, 2002). Bu donemden itibaren egitim
tarihi, daha ¢ok Amerikan egitim tarihinin paralelinde gelismektedir.

Progresiv egitimle birlestirilen sanat egitimi, Dewey’in egitimin merkezinde olmamasina
karsin, yazilar1 ve uygulamalari ¢ogu sanat egitimcisi tarafindan benimsenerek “yaratici
kendini ifade” (creative seifexpression) olarak bilinen metodun olusmasina yol agmistir.
Boylece sosyal reform igin sanatcilar bilim adamlarindan daha hizli bir model ortaya
koydular. Daha sonra egitimde, sanatsal ozgiirlik, kendini ifade, ¢ocuk sanati gibi
kavramlar Freudcu bir yaklasimla, sosyal yasaklar ve baskilamalardan kurtulusu
simgeleyen bir mecaz olarak kullanildi. 1945 ve 1960’larda progresiv egitim hedefleri
devam etti. Wictor Lowenfeld’in “Yaraticilik ve Zihinsel Gelisim” adli ¢alismasinda,
fiziksel, zihinsel, sosyal ve duygusal gelisme sanat egitiminin amaglar olarak vurgulandi.
Sanati gelecekteki yasam icin problem ¢dzme becerisi olarak goren, saglikli Kisilik
gelisimini amaglayan c¢alismalar yapildi. Sanat “bilginin bedeni degil, gelisimsel bir
aktivite” olarak tanimlandi (Artut, 2002).

Uzunca bir dénem sanat egitimi, bireyin davranislarint anlamada, duygu ve diisiince
diinyasim1 eszamanli gelistirmede, genel egitimin bir araci olarak degerlendirilmistir.
Ancak, “60’lh yillardan baslayarak Bati’da, 70’li yillardan beri de adi pek konmasa bile
tilkemizde ‘Bir disiplin alan1 olarak sanat egitimi’ ya da ‘sanata dogru egitim’ giderek
yayginlasmaktadir”(Kirisoglu, 2002). Sanata yonelik olarak ussal-usdisi veya bilissel-
duyussal gibi ayrnimlarin yapay oldugunu, bu ayrimin geleneksel ve onyargili
yaklagimlardan kaynaklandigini belirten Kirisoglu, Langer’in bu konuya yaklasimina
kitabinda su sekilde yer vermektedir: “Ister soylemsel, ister gorsel anlatim formati olsun,
her iki alanin da kendine 6zgii anlam: ve s6zdizimi ussal alanla ilgilidir” (Kirigsoglu,
2002). Bu baglamda, Kirigoglu, sanat egitiminin de diger alanlar gibi kendi amaglarini,
sanatin kendi varliksal nedenlerinde, kisinin sanatsal ve kiltiirel gereksinmesine bagl
olarak saptanmasi gerektigini ifade etmektedir. Kirisoglu'nun (2002) bu goriislere

temellenen, sanat egitimin kazanimlart konusundaki diisiinceleri su sekilde 6zetlenebilir:

1. Sanat egitimi bireye sanat araciligi ile iletisim kurma olanag verir.
2. Sanat egitimi Kisiye gorsel okur-yazarlik kazandirir.
3. Sanat egitimi kisiye, niteliksel ayrimsamaya yonelik elestirel diisinme kazandirir.
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4. Sanat egitimi kisiye kendi kiiltiiriinii oldugu kadar, oteki kiiltlirleri 6grenme ve

degerlendirme olanagi verir.

5. Sanat egitimi kisiye duygu, diisiinii ve imgelerini bir iriine donistirmede yaratici
davrams kazandirir.
6. Sanat yapiti gorme ve degerlerin birikimi, yaratici Kisilerce yeni yapitlar olarak

gelecege taginur.
7. Ozgiir diisiinme, cevresine yabancilasmayan, toplusal gelismede katilimei bireyler

yetismesinde 6nemli rol iistlenir (Kirisoglu, 2002).
Genel egitimin bir bileseni olma o6zelliginden baska, sanat egitimi aym zamanda,
yiksekogretimde sanat ve tasarima yonelik mesleklerin alan egitimlerini de ifade
etmektedir. Bu alanlar, ihtiyaglarin c¢esitlenmesine bagli olarak yeni agilimlar ortaya
koymaktadir. Bu gesitlilige ragmen gelismis tilkelerde ve iilkemizde sanat egitimi veren
yiiksekogretim kurumlarinda temel sanat egitiminin veya bu egitimin kapsam ile ortiisen

derslerin yaygmn bir kabulle uygulandig: izlenmektedir.

Sanat egitimi igin gereken belirli standartlarin olusturulmasinda, temel sanat egitimi
dersinin iistlenecegi 6nemli islevler bulunmaktadir. Ozellikle, tiim sanat alanlarinda
temel diizeyde iletisimi saglayabilecek temel terminolojinin, temel teknik-malzeme ve
entelektiiel yontemlerin kullanim becerisinin kazandirilmasi; cesitli sanat disiplinlerin
ariinlerine ait temel ¢éziimlemelerin yapilabilmesi; farkli sanat disiplinlerinin timel bir
yaklagimla biitiinliik i¢inde degerlendirilmesinin saglanmasi yoluyla 6grencilerin kendi
bilissel-duyussal donanimlarinin ve isleyislerinin farkina varmasinda ve 6zel bir tutum
gelistirme siirecine girebilmesinde temel sanat egitimi dersi 6nemli bir yer tutmaktadir.
Sanat egitimi kurumlarinin ilk yillarinda yer alan ve hazirlayict bir nitelik tasiyan
temel sanat egitimi dersinin tarihsel kimligi ve bugiin uygulanmakta olan ders igeriklerinin

ortaya koydugu kapsam bunun en agik gostergesidir.

Temel sanat egitimi dersinin ilk olusturucusu ve uygulayicisi olan Itten (1967)
tamamladig: ve sonuglarini aldigi temel sanat egitimi dersinin ardindan, (Bauhaus’tan

ayrildiktan sonra yazdigi kitabinda) bu dersin temel gorevlerini su sekilde agiklamaktadir:

1. “Ogrencilerin  yaratiCi giiclerini serbest birakmak. Ogrencileri  6lii
geleneklerden dereceli bir sekilde o6zgiirlestirmek ve kendi isleri igin

cesaretlendirmek,

2. Ogrencinin kariyer secimini kolaylastirmak,
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3. Ogrencilerimize, gelecekteki kariyerleri icin Temel Sanat Egitimi prensiplerini
aktarmak” (itten, 1967).

Itten’in temel sanat egitimi dersinin sistematigi ve amaglari, 6grencileri 6nyargilarindan
arindiracak bir giidiileme saglamak, arag-gereg ile etkinlik igerisinde alan segimine alt
yap1 hazirlamak ve objektif bir bakis agisi i¢in alanla ilgili kuramsal bilgileri vermek
basliklar1 altinda 6zetlenebilir. Benzer sekilde dersin Itten’den sonraki uygulayicisi olan
Albers kagitla yaptirdigi calismalar, denemeler i¢in “Bununla biz asla sanat ¢alismasi
yaratmayacagiz, niyetimiz miizeleri doldurmak degil, biz deneyim kazanmak istiyoruz”.
diyordu (Lupton, Miller, 1993). Albers yogun olarak ii¢ boyutlu g¢alismalarla, yeni
formlar iretmede ogrencilerini malzemenin olanaklarini tanimaya, denemeye tesvik

etmekteydi.

Temel sanat egitimi dersinin amaci, &grenciyi problem ile karsi karsiya getirerek
¢oziim yollarinda analitik ¢oziimleme, diverjant (1raksak) diisiinme, problem ¢oziimiinde
sezgisel yaklasim ve yogunlasma yetenegini gelistirerek yaratict sorun ¢ézmede 6zgiin
yontemler gelistirmesini, kendi duyussal ve biligsel siireglerinin isgleyis bigimini
kavramasin saglamaktir. Ogrencinin bu siirecte Karsilastigi problemlere yonelik iirettigi
coziimleri, diger problemlere uyarlayabilmesi (analojiler yapabilmesi), yeni denenceler
gelistirebilmesi, gelistirdigi denencelere bagli olarak kendi gergeklestirim bilgisini
uretebilmesi (performatif bilgi), her yeni probleme gore farkli ve yeni yaklasim bigimleri
gelistirebilmesi  ve  ¢oklu ¢oziimler {iretebilmesi dersin ana karakteristigini
olusturmaktadir. Akdeniz ve Aksel’e gore, temel sanat egitimi dersinde 6grenciler “6znel
diisiinme ozgiirligi, risklere girebilme, diisiinmede baglantisiz sigramalar yapabilme,
fikirleri es zamanli gelistirme ve yeni yorumlara, yaratici diisiinceye agik olma gibi,
yaratict diisiinceye agik problem ¢ézme yollarini 6zgiirce denemeye tesvik edilmelidir”
(Akdeniz, Aksel, 1989).

Sanat egitimine bir baslangi¢/giris dersi ozelligi tasiyan temel sanat egitimi dersi,
ogrencileri kendi yasantilar1 yoluyla, bireysel farkliliklarin gergeklestirilebilmesine
olanak taniyarak sanatsal yaraticihik ve problem ¢6zmede, gorme ve diisiinme
aliskanliklarindan siyrilarak, kendi bilissel ve duyussal potansiyellerini tammaya

yoneltmeyi amaclarken; hem genel, hem de alana 6zgii 6zel bir biling gelistirir.
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Giintimiizde temel sanat egitimi dersinin etkileri ortadgretim ve ilkdgretim programlarina
kadar yansimistir. Kirisoglu, bu durumun “amacindan uzaklasan sanat egitimi dersi igin
yeniden toparlanma, gercek egitime donme gibi disinildigini” belirtmektedir
(Kirisoglu, 2002). Bauhaus temel sanat egitimi dersinin genel olarak sanat egitimine etkileri;
malzemenin renk, bicim, doku &zelliklerinin yaninda tasarim olasiliklarina yonelik
duyarhiliklarin gelistirilmesi, yaratici diisiincenin etkin kilinmasi, ¢agdas sanatin bigim
sorunlarina getirdigi yeni ¢oziimler ve sanatgilarin konuya daha bilimsel yaklasimlari
ile okullara giren ¢esitli yenilikler, sanat-bilim ve teknolojinin yeni bir yasam ve iiretim
bi¢imi olarak birlesmesi, sanatin 6grenilebilir ve 6gretilebilir boyutlarinin somut ilkeler

baglaminda sanat egitimine girmesi seklinde 6zetlenebilir (Kirisoglu, 2002).

Temel sanat egitimi dersi Ogrencilere ist simflarda alacagi dersler ve yapacaklari
caligmalar igin bir hazirhk egitimi niteligindedir. Ogrencilerin, sanatin temel ilke ve
elemanlarint  6grenerek, kendilerini ifade etmeleri, yaraticiliklarini gelistirmeleri,
teknolojik gelismeleri de dikkate alarak yeni formlar olusturmalari, disiplinler arasi
iliskilendirmeler yapmalari, arastiran, sorgulayan, treten bireyler olmalar1 amaglanir.
Bu dogrultuda ortaya koydugu iriinlerde gorsel tasarim ilkeleri ve elemanlarin
kullanarak estetik iiriin ortaya koymalari, gorsel ifade giiciinii gelistirmeleri amaglanir.

Ogrencilerin problemlere ¢ok yonlii bakmalari, yeniliklere agik olmalari hedeflenir.

Temel sanat egitimi dersinde 6grencinin bizzat kendisinin gorerek, yogurarak, insa edip
kurarak, nesneler ve gerceklikle baglantilar kurarak iriinlerini olugturmast beklenir.
Temel sanat egitimi dersi ogrencilerin izlenim, algilama, gozlem, arastirma, bellek,
cagrisim, imgelem, bilis, bulus, bilgi, usavurma, degerlendirme gibi duyu ve
duyumlarindan baslayarak duygusal ve diisiinsel siireglerini galistirir. Bu dogrultuda
ogrencinin yeni diizenlemeler, yeni bi¢imlendirmeler olusturmas siireglerinden olusur
(San, 1983).

Temel sanat egitimi dersi 6grencinin tim uygulama ve teorik derslerle tanimlamalar
yapma, malzemeleri kullanma, bir formel organizasyonu olusturma, ifade ve iletisim
saglama siirecine girmesine yardimei olurken, gérsel ifade giiciinii gelistirir. Ogrencinin
gorsel ifade giicliniin artirilmasi ig¢in gorsel dilin gelismesi gerekir. Ciinkii gorsel dil ve

ifade 6grenilmeden gorsel disiince gelismez. Ayrica gorsel dil, gorsel diisiincenin
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yerlesmesi i¢in oldugu kadar, gorsel diyalogun kurulmasi i¢in de gereklidir (Giirer, 1990
s. 21).

2.4.  Olgunlasma Enstitiisii Temel Tasarim Egitimi Ders Konularn

2.4.1. Tasarim Oge ve Tlkeleri

Tasarim, sanattan ayri bir alan degildir ve uyumlu bir biitiiniin pargalarinin organizasyonu
olarak tanimlanir (Hurwvitz ve Day, 1995, s. 277-278). Tasarimmn dili ise, tasarim ilke ve
elemanlarndir. Tasarim yapabilmek ya da bir tasarimi anlayip, ondan zevk alabilmek igin
tasarimin dili bilinmek zorundadir. Mitler (1994), sanatin kendi dilini kullandigini, bu dil
icerisinde ise kelimelerin, gorsel elemanlara ve prensiplere es deger oldugunu belirtirken,
prensiplerin; elemanlarin yerlestirilmelerinde bir rehber goérevi istlendigini de ifade
etmektedir (Mitler, 1994, s. 25). Tasarim ilkeleri, ancak tasarim elemanlarinin kullanimiyla
ortaya ¢ikarlar ve tasarim elemanlarinin her birine ya da kompozisyonun tasarimin- biitiiniine
uygulanirlar.

24.1.1. Tasarim Ogeleri

241.1.1. Nokta

Nokta; iki dogrunun kesistigi yer olarak tanimlanmaktadir. Bu tanimlamada nokta, gorsel
bir deger tasimaz. Biiytlikliigi kiigtikliigli ya da rengi olmayan boyutsuz bir elemandir. (Balci,
Say, 2005, 5.9)

Tasarim olusturmada 1. derecede 6nemli bir eleman olan nokta, boyutsuz, yer belirleyici bir
isarettir ve diger tasarim elemanlarina baglangi¢ olarak kabul edilebilir. Noktanin birgok
farkli durumu (biiytik, kiiciik, daginik, planli, birlesik, aralikli... vb.) yiizey olusturmada
kullanilabilir. Boylece yiizey lizerinde kullanilan sayisiz noktalarin etkileri de degisik olur.
Tek basina durgunlugu ifade eden nokta g¢ogaltildik¢a, dinamizme, ritme ya da kargasaya

dontisebilir. Noktalar yan yana geldiklerinde bazen ¢izgisellige bazen de dokusal etkiye
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dontisebilir. Noktalarin siklasip seyreklesmeleri ile agik koyu etkisi, bir merkeze dogru
siklastiklarinda birlegsme- toplanma etkisi, merkezden uzaklasarak seyreklestiklerinde
dagilma etkisi ylizeyde yon degistirerek siklasip seyreklesmeleri halinde ise hareket etkisi
gosterirler (M.E.B.,2007, s.3).

“Gorsel sanatlarin bir ifade araci olarak nokta veya diger tiim elemanlar yiizeyde diger
elemanlarla iliskisinde anlam kazanir. Gorsel sanatlarda noktanin farkli gorevler
yiiklenebilecek sembolik islevlerinden de s6z edilebilir. Nokta ve ¢izgi sadece konum
ve sinir bildirmez katilim bi¢imine bagli olarak olusan gorsel baglamda yiizeyi de
simgeleyebilir. Bu yiizden nokta ve ¢izgi simge iiretmenin temel enstriimanlaridir”

(Seylan, 2005, 5.109).

Nokta bir tasarim elemani olarak degerlendirildiginde; aslinda dogada var olmadig1 halde
nesneleri ¢oziimleyebilmek ve betimleyebilmek adina gorsel bir anlatim 6gesine
doniismektedir. Diger gorsel anlatim ogeleri ile birlestiginde ise anlamli bir biitiin
olusturmaktadir. Yogunluk ve yayilislarina gére noktalar bir yiizeye ya da {i¢ boyutlu bir

goriintiiye doniisebilmektedirler.

24.1.1.2. Cizgi

“Cizgi tiim tasarim elemanlart i¢in vazgecilmez bir kavramdir. Noktalarin birlesmesinden
cizgiler olusur, birbirleriyle baglantilar1 ve iliskileri ¢ogalan gerilim noktalariin, kendi

i¢lerinde birlesmesinden ¢izgi dogar” (Gill, 1981, s.57).

Cizgi algisal bir kavramdir. insan beyninin iirettigi, gercekte var olmayan ince- uzun
goriiniim degerinin nesnellesmis bir sembolidiir. “Cizgi, en-boy zithg ¢ok fazla olan
yiizeysel yapilarin simgesel seklidir. Cizgi, bir elemanin konturlari, bir sadelestirme olayz,
resim realitesidir. Cizgiye bir kuvvet kayd1 olarak bakilabilir. Ciinkii hareketi, yonii, giicli

vardir” (Gokaydin, 1990, s.25).

Tasarim stireci igerisinde ¢izgi Onemli bir rol oynamaktadir. Ciinkii temel tasarim
elemanlarinin temeli ¢izgiyle saglanmaktadir. Cizginin sahip oldugu kalin, ince, diiz, kirik,

uzun, kisa gibi karakteristik 6zellikler diger tasarim elemanlar ile etkilesime girer ve insan
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g0zl tizerinde biraktig1 etki ile tasarim meydana gelir. Cizgi ile diizenleme igerisinde birlik

ve denge saglamak miimkiindiir.

Cizgi insan kisiligi ile baglantili bir elemandir. Tasarimcinin i¢inde oldugu ne se, hiiziin, aci,
kararsizlik ve buna benzer duygular ¢izgiyle aktarilabilir. “Cizgiye hakim olan ve ¢izgiyle

iletisim kurabilen sanatg1, bu soyut dili ¢dzebiliyor demektir” (Tepecik, 2002, s.33).

Cizginin farkli yon ve bigimde, farkli 6l¢li ve aralikta olusu degisik etkiler dogurabilir.
Ornegin; ayn1 yonde kalinlig1 azalan veya artan ¢izgiler derinlik etkisi uyandirir. Diiz ve
yatay bir ¢izgi kuvvet, diizliik, siikkineti, diisey cizgiler ise kesinlik ve kararlilig1 anlatir. Diiz,
kalin ve koyu ¢izgiler; dikkat ¢ekicilik ve ¢arpiciligi, zikzak ¢izgiler; seri hareket ve heyecan
hissini uyandirir. Diyagonal olarak kullanilan ¢izgiler yonsel itme gliciiniin, diisey ve yatay
yone dogru hareketi olarak degerlendirilebilirler. Ritmik cizgiler ise, gozii oyalar ve

diizenleme genelinde uyum saglar.

Cizgi ister gorsel ister geometrik bir ifade olarak kullanilsin; goriintii, bi¢im, deger ve yap1
bakimindan farkliliklar gosterir. Geometrik agidan diiz ¢izgi karakteri ile egri ¢izgi karakteri,
iki z1t uc olarak diisiiniiliirse bu iki u¢ arasinda ki basamaklarda pek ¢ok farkli ¢izgi karakteri
yer alir. Cizgilerin geometrik veya gorsel karakterlerindeki uyum ve zitliklar, diizenleme

igerisinde istenilen etkilerin verilmesinde 6nemli rol oynar.

Cizgiler yapi, goriintii degeri ve ifade bakimindan farkliliklar gosterirler. Cizginin sahip
oldugu fiziksel yap1 yani diiz, egri ya da kirik olusu, goriintii degeri agisindan sahip oldugu
ozellikler yani hareketli-hacimsiz, hareketsiz-hacimli olusu ve ifade bakimindan sahip
oldugu yani yumusak-sert, uzaklik-yakinlik, durgun- hareketli ya da agir-hafif gibi 6zellikler

cizgilerin birbirlerinden farkliliklar géstermesine sebep olur.

Geometrik  Yapilart Bakimindan Cizgiler: Mekanik ¢izgi ¢esitleri olarak da
adlandirilabilirler. Baglangici ve bitisi belli bir ¢izgide; renk, ton-deger ve dl¢ii veya kalinlik
farki yoksa, mekaniklik-monotonluk igeriyor demektir. Ayrica geometrik ¢izgiler uzunluk
karakteri acisindan da; Dogru, Dogru Parcasi, Yarim Dogru olarak da adlandirilabilirler.

Geometrik karakter bakimindan ise;
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a. Diiz Cizgi: Kalinlik ve ton farkliliklar1 tasimayan ve tek yonii gosteren ¢izgi tiiriidiir.
Hareketsiz, statik ¢izgilerdir.

b. Egri Cizgi: Diiz cizginin, dairesel hareketlerle, yon degistirmesiyle olusan ¢izgidir.
Ritim ve hareketlilik iceren ¢izgilerdir.

C. Kirik Cizgi: Diiz ¢izginin, bir¢ok noktada farkli agilar yaparak yon degistirmesiyle
olusan ¢izgidir. Sertlik ve dinamizm igeren ¢izgilerdir.

Goriintli Degeri Bakimindan Cizgiler: Artistik ¢izgi cesitleri olarak da adlandirilabilirler.
Tek c¢izgi lizerinde, goriintii bakimindan farkliliklar igeren ¢izgilerdir. Yani; kalinlik, renk,

ton veya devamlilik bakimindan, ayni ¢izgi lizerinde farkliliklarin bulunmasi ile meydana

gelir.

a. Hareketsiz, Hacimsiz Cizgi: Genel olarak mekanik cizgilerdir. Teknik anlatima
bagl olarak; diiz, kesik, noktali ¢izgiler olarak kullanilabilirler.

b. Hareketli, Hacimli Cizgi: Cizgi ilizerinde renk, ton, kalinlik farkliliklarinin

bulundugu ¢izgilerdir. Yani, tek bir ¢izgi ile hareket, 151k-golge, doku ve buna benzer
gorsel estetik degerler ifade edebilirler.

C. Cizgisel ifade Cesitleri Cizgiler: Cizgiler gorsel algi yolu ile insan da bir takim
duygulanmalara yol agarlar. Cizgi tiirlerinin yogunluklari ile su etkiler yaratilir;
yumusak-sert, agir-hafif, durgun-hareketli, uzaklik-yakinlik (derinlik).

Diiz, ince, naif ¢izgiler; sadelik, rahatlik, siikinet etkisi yaratirlar. Yuvarlak egri ¢izgiler;

yumusaklik, hos ve ritmik bir hareketi, ok samay1 ifade ederler. Kirik, kalin, kesin-kararl

cizgiler; sertlik, dinamizm ve giliven hissi uyandirirlar. Diiz ¢izgilerin statik etkileri vardir.

Bunun nedeni ise, yer diizleminde dik pozda devinim kazanan insanin ufuk ¢izgisi yataydir.

Yine, gbziin en biiylik ve egemen olan gérme agis1 yatay olanidir. Yataydan her kopus, her

ayrili s ¢izgiyi devindirir, hareketlendirir. Cizgiler egrileri arttikga devinimden, dinamik bir

harekete ula sirlar. Egri cizgiler yatay diizlemini etkileyen, yer ¢ekimi ve merkez kag
giiclerinin gerilimlerini ta sirlar. Cizgi ne kadar egri ise canliligi, hareketi o derece
dinamiktir. Yine diiz ¢izginin egik bir yonde, yogun ¢izimleri; kuvvetli ve diizenli bir

hareketi algilattirir.

Gorsel anlatim bakimindan ¢izginin etkilerinin yeri vardir. Gorsel anlatim diisiinme
eyleminin sadece estetik goriintiisii degil diger algilarla birlikte ayrilmaz bir pargasidir.
Tasarimci diizenlemeyi meydana getirirken, olusturdugu ve gelistirdigi diisiinceye gorsel bir

bi¢im verebilmek i¢in gerekli biitiin elemanlardan yararlanir. Tasarimi olusturan elemanlarin

26



yani nokta, ¢izgi, renk, valor, doku ve bigimin tasarimin biitiiniindeki kullanimi nitelik ve
nicelik bakimindan farkliliklar gosterebilir ve bu farkliliklar tasarimi farkli sekillerde

etkileyebilir.

Diiz, paralel, es kalinlik ve aralikli ¢izgiler durgunluk ve ylizey etkisi verirler. Giderek sikla
san, seyrekle sen cizgiler yiizeye boyut kazandirirlar. Birbirleri ile iligkili olarak belli
kavislerle yaklagsma-uzaklagsma gosteren diizenleme, ylizeye rolyef etkisi kazandirir.
Birbirleri ile iligkili, belli sistemlerle giderek kalinla san ya da incelen, sikla san ya da
seyrekle sen, bliyliyen ya da kiigiilen ¢izgiler, yiizeye optik bir hareket kazandirir. Belli
yonlerde kavisler gostererek devam eden ¢izgiler yiizeye, yumusak bir hareket kazandirirlar.
Ani kirilmalarla devam eden veya yon degistiren ¢izgiler, gozde ani hareketlenmelere sebep
olurlar ve cosku, canlilik etkisi verirler. Cizgi resimsel kurgunun iskeletini olusturur. Cizgi

resimsel kurguda hareket, birlik, biitiinliik ve denge olusturur.

24.1.1.3. Doku

Sanatsal anlamda doku maddelerin dogal yapisinin dis yiizey goriintiistinii temsil eder. Cizgi

ve noktalardan olusan doku unsuru plastik bir degere ve etkiye sahiptir.

Gokaydin (2002, s.89) dokuyu; bir diizenin bir araya gelen elemanlarinin kendi kisiliklerini

yitirip, topyekun bir etki uyandirmalart durumu olarak tanimlamaktadir.

“Her doku bir par¢a ve biitiin iliskisi ortaya koyar. Bu bir yigilma degil bir
biitiinlesmedir. Bu iligkiler biitiinlesmenin baglantilariyla anlam kazanan bir elemanlar
biitiinligiidiir. Elemanlarin, birimlerin gorev ve belirginligini bu durum biitiine

kosullandirir. Bu eylem birimin ve biitiiniin bir karsilik icermesi demektir” (Gokaydin,

2002, 5.89).

Doku, gorme ve dokunma duyulariyla kavranabilen, homojen, yiizeysel etki dgesidir (Sozen
ve Tanyeli, 1996, 5.69). Nesne ve varliklarin dis yap1 6zellikleri ve bunlarin objektif etkileri
dokuyu olusturur. Yiizeylerin dokunsal degerine doku adi verilir. Bu doganin kendi yapisal
ozelligidir. Bu tiir dokulara dogal dokular adi verilir. Dokunma duyumuza etki etmeden

yalniz g6z yoluyla algiladigimiz doku etkileri yaratan faktorlere viziiel dokular denir. Her
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malzeme, biitiinii orgiitleyen icyapt maddesi, kendini dis yiizeylerle, kabukla, doku ile
goriiniir kilar. Doku; ylizey, renk, ton gibi iki boyutlu etki yapan dgeleri tiglincii boyuta
gotiiren 6gedir. Doku ayni zamanda big¢imi, yiizeyi karakterize eden 6gedir. insanin dogal
olan malzemeyi bilgi, emek ve teknikle isleyerek, yeniden orgiitleyerek olusturdugu dokular
yapay dokulardir. Her seyin dogal bir dokusu vardir. Piirtizler, kayganliklar, diizliikler,
yumusakliklar, sertlikler, girinti ve ¢ikintilar dokunsal ifade etkileridir. Iste bu etkilere gore
dogal dokular iki zit kutupta algilanir;
e Sert, piiriizlii dokular

e Diiz, yumusak dokular (Atalayer, 1994, s.194).

Doku giinliik yasantimizda ¢ok sik rastlamamizin miimkiin oldugu bir elemandir. Cevrede
bulunan yiizeylerin olusturdugu dokular, giysilerimizde, yliriidiigiimiiz mekanlarda, doganin
her yerinde goriliir. Sanatta kullanimi ile gorerek dokunma hissini yasatir. Her nesne onu
tanimlayan bir dokuya sahiptir. Bu yiizden doga, doku ¢esitliliginde sinirsizdir. Doku; dogal

ya da yapay olmak tizere iki sekilde incelenmektedir;

Dogal (gercek, fiziksel) doku; goziimiizle ya da dokunarak hissettigimiz, en zengin
cesitlilikte dogada var olan doku cesididir. Dogay1 donatan nesnelerin ylizeyleri dogal

dokulara 6rnektir. Elimizle hissedebildigimiz, dokunma duyumuzu uyaran dokulardir.

Yapay (taklit, kesfedilmis) Doku; insanlar tarafindan iiretilmis olan nesnelerin yiizeyleri ise
yapay dokular1 olusturmaktadir. Dogal dokularin taklidi olan, gergek gibi goriinen fakat g6z

yanilsamasina neden olan doku tipidir.

2.4.1.1.4. Form — Bicim

“Bigim ve form ( sekil) genelde ayn1 anlama gelen sozciikler olarak bilinir. Oysa, bigim ve
form arasinda belli bir farklilik vardir. Form, en basit tanimiyla konturlari (sinir ¢izgisi) olan

yiizeydir. Bigim ise formun bir anlik pozisyonudur” (Balci, Say, 2003, s.14).

Form, bir nesnenin renk, ¢izgi, 1s1k-gdlge, koyu-acik, doku, en-boy-yiikseklik gibi

ozelliklerinin tiimiinii kapsar. Baska bir deyisle form, bir nesnenin varligini ve yapisini ifade
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eder. “Matisse formu tarif ederken ‘dig goriiniisiin altinda sakli olan gergek’ demistir”
(Odabast, 2002, s.63). Yiizey tizerinde ¢izgi ile belirlenen ve sinirlandirilan, dokusu, rengi
ve hacmi olan her nesnel varligin bir formu vardir. Kisacas1 form, nesnenin sahip oldugu

doku, ¢izgi, renk, leke gibi karakteristik 6zelliklerin bir biitiiniidiir.

“Tabiatta sayisiz, farkli formlar vardir. Geometrik form ve bu formlarin bir araya getirilisi
gibi basit ve diizenli bir sekilde sinirlandirilabilir. Ornegin; bir ev dikddrtgen prizma veya
kiip tizerine oturtulmus bir konu (¢at1) olarak goriilebilir” (Giirer, 1990, s.31). Formun
siirsiz ¢esidi bulunmaktadir. Organik, inorganik, simetrik, asimetrik, yapay, dogal gibi

bir¢ok goriiniimde, dogada karsimiza ¢ikabilir.

Temel tasarim egitimi i¢erisinde uygulanan form ¢aligmalarinda; ritim, yon, bosluk-doluluk,
hareket, oran-oranti, boyut, agik-kapali, 1s1k-golge, doku gibi unsurlar kullanilabilir.
Ozelikle geometrik formlar ve bunlarm birbirleri ile olan iliskileri yiizey iizerinde

aragtirilarak farkli, dengeli ve uyumlu ¢alismalar gergeklestirilebilir.

“Kare, iiggen ve daire gibi geometrik bigimler ve bunlarin yan yana diizenlemeleriyle
olusan sistemler sonsuz zenginlikte form olanag1 saglar. Bir sanat eserinin formuyla
onun bigimini kastederiz. Bir resmin kompozisyonu ii¢ boyutlu seylerin iki boyuta
indirgenmesidir. iki boyutlu bir kompozisyonda ayn1 zamanda bir bigimdir. Miimkiin
olabilecek bi¢imlerin sayisi tabiatiyla sonsuzdur. Sanat¢1 bunlardan belli bir tanesini

secerken kurallarin veya i¢ giidiisiiniin etkisinde kalir” (Read, 1973, s.29).

Bi¢im, genel olarak iki boyutlulugu ifade eder. Ayrica; 151k-golge, agik-koyu, valor, renk,
cizgi ile olugsmus yiizey olarak da ifade edilebilir. Yiizey iizerinde konturlar yani sir

cizgileri ile belirlenmis herhangi bir sey, bir bigime sahiptir.

“Bi¢im dogrudan dogruya ait oldugu nesnenin islevine baghdir. Bi¢im; 6zii ileten bir arac,
algilanma siirecine algilayanin kisisel gereksinimleri, edimsel gerilimleri ve yeglemeleri ile
baglantili sosyal, tarihsel, kiiltiirel i¢erikli, insanin deneyim birikimlerini yansitici, iiretmeye,

yaratmaya yonelten bir eylemdir” (Saldiray, 1975, s.124).

Yapist itibariyle bi¢imler birbirlerinden ayrilir. Meydana getirilen bigimlerin ortak

ozelliklerine bakarak onlar1 gruplamak miimkiindiir. Yapi, bi¢cimin sahip oldugu fiziksel ve

29



karakteristik Ozellikleri ifade eder. Yapilar1 bakimindan incelendiginde de bigimleri ii¢

grupta toplanabilir.

Dogal Bicimler: Tabiatta kendiliginden var olan canli veya cansiz tiim bi¢imler dogal
bi¢gimlerdir. Tabiatta sinirsiz bigim ¢esitliligi vardir. “Dogada ya da pek ¢cok 6rnekleri vardir.
Dogada sayisiz bi¢im ve renk zenginligi vardir” (Deliduman, Orhon, 2006, s.86). Deniz
kabuklari, meyve ve sebzeler, taslar, agaclar, kayalar, hayvanlar gibi canli ve cansiz varliklar

dogal bi¢imlere 6rnek verilebilir.

Yapay Bicimler: Tabiatta kendiliginden bulunmayan, insan tarafindan iiretilen nesnelerin
tliimii yapay bic¢imleri olusturur. Giinliik kullanim esyalar1 bardak, tabak, kalem ve buna
benzer nesneler yapay bicimlere verilebilecek en basit 6rneklerdir. Yapay bigimlerin sahip
olduklar karakteristik 6zellikler olusturulduklari malzeme ile dogru orantili olarak gelisir.
“Bir kuliibenin sazlardan, tastan ya da topraktan yapilmasi, onun bi¢imi bakimindan
onemlidir. Malzemenin fiziki yapis1 ve yapicinin teknik bilgisi bigimi belirler” (Artut, 2004,

5.139).

Geometrik Bicimler: “Geometri biliminden gelen, insan zekasinin iiriinii olan bigim
tiirleridir” (Deliduman, Orhon, 2006, s. 89). Geometrik bigimlerin sinirlar1 bellidir. En ¢ok
bilinen ii¢ temel geometrik bigim; kare, iiggen ve dairedir. Geometrik bigimler simetrik,
asimetrik, statik ya da hareketli olarak diizenlemeler igerisinde kullanilabilirler. Ancak
aralarindaki renk, aralik, valor, yon, zithk, doku, tekrar, uygunluk gibi iligkiler iyi

kurulmalidir.

Tasarim igerisinde bi¢gim kullaniminin yarattig1 endi senin yani sira, ge¢misten giinlimiize
plastik sanatlarda bir bicim endisesi de s6z konusudur. Oyle ki, eserin konusu veya temas1
olmasa bile, muhakkak bir bi¢imi vardir. Plastik sanatlarda bi¢im, eserin algilandigi maddi
yapisl yani, yiizey ve yiizey iizerinde ki elemanlarin biitliniidiir. “Sanat eserlerinde, bi¢imleri
gelistirme veya onlara yaklasim tarzi, ele alis 6zellikleri sanat¢inin form anlayisini verir”

(Artut, 2004, s.139).
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24.1.15. Valor (Deger)

“Valor rengin ii¢c temel 6zelliginden birisidir. Bu 6zellikler, rengin ton, kroma ve valor
degerleridir. Kroma degeri, rengin matlik, parlaklik siddetini (giiciinii) belirler. Valor ise

herhangi bir rengin en agigindan, en koyusuna kadar tiim degerleridir” (Brommer, Horn,

1985, 5.57).

Valor, tek bir rengin 1s1klik-1s1ksizlik derecesi olarak tanimlanabilir. Renge notr renkler olan
siyah ve beyazin karistirllmasiyla meydana gelir. Renge, siyah katilarak rengin koyu

degerleri, beyaz katilarak ise rengin agik degerleri elde edilir.

Her nesne disaridan 1 1k alir. Alinan 1 g1k nesneyi her yonden ayni 6l¢iide aydinlatmaz. Buna
bagl olarak da, nesne iizerinde agik ve koyu degerler olusur. Isig1 dik alan yerler aydinlik,
az alan yerler ise karanliktir. Is18in nesne iizerinde yarattig1 bu durum, nesnenin renginde
ton farkliliklar1 olusmasina sebep olur. Ornegin Her tarafi ayn1 renge boyanmus bir binaya
bakildiginda, az 151k alan yiizeylerle, fazla 1 sik alan yilizeylerde farkliliklar goriiliir. Burada,
renkten az veya ¢ok yansiyan saydam bir 1giklilik veya 1s1iksizlik vardir. Ancak valor (deger)
1 sik-gblge kavrami ile karistirmamak gerekir. Valor, en koyusundan en agigina, tek bir
rengin ton dereceleridir. Isik-gblge ise, diizenleme de renklerin iliskileri ile ilgilidir. Bir
nesnenin 1 sik aldigimi gostermek icin, aydinlik olan yerlerde sadece beyaz renk degil,
beyazin yani sira acik renkler ve karigimlar: da kullanilabilir. Nesneyi golge de gdstermek
i¢in ise, siyahin yani sira mavi, mor ve kahverengi gibi renkler de kullanilabilir. Diizenleme
icerisinde tek renk ve bu rengin tonlart ile belli bir uyum ve hareketlilik yakalanabilir. Bunu
icin, ndtr renkler olan siyah ve beyazin bu tek renge farkli miktarlarda karistirilmasiyla,
renge ait bir ¢cok ton degeri bulunabilir ve bulunan bu ton degerleri etkili ve uygun bir

kompozisyon ile birlestirilebilir.

24.1.1.6. Renk

Dogada her nesnenin kendisine 6zgili bir rengi vardir. Rengi 15181in meydana getirdigini
biliriz. Is1gin olmadig1 yerde renk mevcut degildir. Her nesne, kendisine gelen 1s1kta mevcut

olan renklerden bir kismini emerek, bir kismin1 yansitmakta, bu duyarliligina gére de su veya
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bu renkte goriinmektedir (Erdem, 2005, s.41). Ilk caglarda, ilkel toplumlar kendi figiirlerini
renksiz, soluk, agik ve koyu bir bigimde resmetmislerdir. Renkle ilgili ilk 6rnekler bunlardir.

Ates ve buna bagh olarak 1s1k ve 1518a bagl olarak renkler dogmustur. (Bulut, 1994, s.2).

Renk, bircok kisi tarafindan farkli sekillerde tanimlanmistir. Sausmarez’e gore renk, sanat
eserlerinde yaraticilif1i ortaya ¢ikarman i¢in kullanilan bir elemandir (Sausmarez, 1980,
s.95). Balc1 ve Say’a gore renk, yapay ya da dogal tiim objelerden yansiyarak gelen 1sinlarin
gozle algilanarak hissedildigi bir goriintiidiir (Say ve Balc1 2003, s.49). Artut’a gore renk,
15181n cisimlere ¢arptiktan sonra yansiyarak gorme duyusunda biraktigi etkidir (Artut 2001,
s.132). Ataleyer’e gore renk, tasarimi estetik kilan temel ogelerden birdir. Renk algisi
ait oldugu yiizeyin smurlar1 iginde 1s1ik frekanslari olarak renk tiirdi, tonu ve pariltisi
olarak algilanir (Atalayer, 1994, s.70). S6zen ve Tanyeli’ye gore renk, 151g1n kendi 6z
yapisina ve nesneler iizerindeki yayilimina bagli olarak goz tizerinde yaptigi etkidir
(Sozen, Tanyeli, 1996, s.69).

Renk insanlar tarafindan nerde ve nasil olduklarina bagl olarak farkli biling seviyelerinde
algilanir. Ortamda bulunan renkler insan viicudu ve zihni lizerinde ¢ok giiclii bir etkiye
sahiptir. Cevresel renkler sadece dikkat odaklanmasi durumunda algilanirlar. Ornegin:
giinesin batis1 veya yeni boyanmis bir oda gibi. Objelerin sahip oldugu renkler direk olarak
algilanir. Insanlar otomatik olarak renk ve objeleri bagdastirarak veya objeleri renklerle

kimliklendirerek algilama egilimine sahiptir (Holtzschue, 2006, s.3).

Diger bir degisle renk insan beyninin tirettigi 6znel bir histir. Rengi elektronik veya dijital
olarak cogaltabilmek i¢in 6znel olarak Olciilebilinecek modele ihtiya¢ vardir. Bu islem
olduk¢a zor ve karmasik bir siirectir. Isik bir ¢esit elektromanyetik radyasyon oldugu i¢in

dalga boyu kavramu {izerinden 6l¢iilebilinir (Chapman, 2004, s.157).

Isik insan goziine ulastiZ1 zaman kornea tabakasi lens gorevi gorerek 15181n retina iizerine
odaklanmasini saglar. Isik hiizmeleri retinanin iizerini kaplayan binlerce sinir hiicresini
uyararak algilanmasini saglar. Kornea {izerindeki algilayicilar kirmizi, yesil ve mavi 1s18a
kars1 duyarhidir ve buradaki sinir hiicreleri birlikte hareket ederek rengin beyin tarafindan
algilanmasimi saglar (Vaughan, 2001, s.265). Insan gézii milyonlarca rengi ayirt edebilen
ozellige sahiptir ve kirmizi, yesil ve maviden olusan sonsuz sayida karisimi algilayabilir.
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Renk bilgisi beyne ulagtigi zaman beynin diger pargalar1 renk bilgisini gerekli noktalara

yonlendirerek biligsel tanimay1 gergeklestirir.

Rengin tiirti, tonu ve yogunlugu olmak iizere li¢ fiziksel 6zelligi bulunmaktadir. Tiir, bir
rengin tayftaki ya da renk ¢emberindeki yerini belirtir. Isim verdigimiz spektrum renginin
0zel dalga uzunlugudur. Ton degeri, koyuluk ve agiklik olarak bilinen tasarim 6gesidir. Renk
ton degeri, bir rengin yansittif1 151k miktariyla ilgilidir. Renkleri etkili bir bicimde
kullanabilmek i¢in, her birinin normal tonunu bilmek zorundayiz. Bu normal ton, gember
renkleri en iyi bigimde, siyahtan beyaza kadar nétr tonlarla yan yana getirildigi zaman
gortiliir. Bu tonlar ve renk ¢emberinde, orta grinin iistiindeki biitiin renklere agik-kurgulu
renkler, grinin altindaki biitiin renklere ise koyu-kurgulu renkler denmektedir (Oztuna, 2007,
s.137). Rengin {iglincii 6zelligi olan yogunluk (bazen doygunluk-saturation ya da renk
berrakligi-chroma olarak adlandirilir), bir renkteki 151k degeriyle ilgilidir. Yogunluk terimi,
ayn1 rengin daha parlak bir tonunu, daha donugundan ayirt etmek icin, yani doyma miktari
yiiksek bir rengi grilesmis ya da nétralize olmus bir renkten ayirt edebilmek i¢in kullanilir

(Oztuna, 2007, s.138).
Renk Teorisi

Isik atomdan gelir ve elektron yiiksek enerji seviyesinden diisiik enerji seviyesine gegerken
her atom farkli ve kendine has renk iiretir. Quantum Teorisi ad1 verilen bu teori 19. yiizyilda
fizik¢i Max Planck tarafindan gelistirilmistir. Teoriye gore insan gozi belli frekansdaki 151k
dalgalarinin dar bir elektromanyetik spektrum kanalindan gecerken olusturdugu etkiyi renk

olarak algilar (Vaughan, 2001, s.265).

Renk, farklilagan dalga uzunluklarinin ve frekanslarinin, 151k dalgalariin gozler tizerindeki
etkisidir. Bu 151k dalgalari, beyaz 15181 yaratir. Renk olgusu 1sikta var olur. Ancak 15181n
kendisi, insan gdziine renksiz goriiniir” (Oztuna 2007, s.121). Objelerin gozle gdriinen
gercekliginde bir rengi yoktur. Onlar sadece 15181 emerek ya da yansitarak goze iletide
bulunurlar. Objelerin 15181 emme veya yansitma derecesine gore gozde renk etkisi olusur.
Isaac Newton, cam prizma kullanarak yaptig1 renk deneyleriyle, her rengin farkli bir hizda
cam prizmadan gecerken degisik dalga uzunluguna sahip oldugunu gérmiistiir (Oztuna,
2007, s.121). Isaac Newton buna “Solar Spektrum” renk seridi adini vermistir. 700
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milimikronun iistii enfaruj ve 400 milimikronun alt1 ultraviyole renklerdir. Bu renkler 6zel
araglar ile goriilebilir. Insan gozii yardimsiz olarak ortalama 150 tane rengi renk seridinde
gorebilir (L.Giirer, G. Giirer, 2004, s.75). Farkli dalga uzunluklarindaki renkler 1181in cam
prizmadan ge¢mesiyle gokkusagindaki gibi bir renk diizeni olustururlar. Buna “renk tayfi”
denir. Newton, 1s1ikta tiim renkleri karistirarak; beyaz 15181 elde etmistir. Renk olarak
algilanan, 151k 11nlarmin yansitilmasidir. Ornegin 151k, kirmizi bir tisdrte vurdugunda; tisort,
yansitilan kirmizi disinda tiim renk 1sinlarin1 emer. Bu nedenle, goz sadece kirmiziy1 algilar.
Mor sandalye, mor 1sinlar1 yansitir ve tiim diger renkleri emer. Beyaz en ¢ok 151k yansitan,
siyah ise en ¢ok emen renklerdir. Ornegin kirmizi olarak algiladigimiz bir yiizey, kirmiziyi
iireten dalga uzunlugunun disindaki tiim renkleri emecektir ve sonug olarak geriye kirmizi

kalacaktir. Isik, tamamen yiizey tarafindan emilirse; sonug, siyah olacaktir (Oztuna, 2007,

5.122).

Renk Cemberi

Renk ¢emberi; li¢ ana renk kirmizi, sar1 ve mavi merkez alinarak, kirmizi + sar1 = turuncu,
mavi + sar1 = yesil, mavi + kirmizi = mor’un ara renk olarak elde edilmesi ve kendi aralarinda
karistirilarak ana ve ara renklerin sicak-soguk iliskilerinin gosterildigi bir yapidir. Bu
bilgilendirici ¢ember, on iki renk alanindan olusur. Bu diizen i¢in secilecek renkler ¢ok
ozenli se¢ilmelidir. Renk ¢emberi, resim yapmak i¢in, renk se¢mek i¢in, kompozisyon
kurmak i¢in yol gostericidir.

[k olarak bir eskenar iiggene, sar1 iistte mavi sol altta ve kirmiz1 sag altta olmak iizere ana
renkler yerlestirilir. Uggen, bir dairenin igine ¢izilmistir. Bdylece dairenin iginde alt1 iiggen
olusur. Sar1 ve mavinin birlestigi yerde yesil, mavi ve kirmizinin birlestigi yerde mor, kirmizi
ve sarmin birlestigi yerde de turuncu renk bulunur. Bunlarla {iggenler boyanir. Renklerin
Ozenle secilmesi ve esit oranlarda karigtirilmasi gerekir. Bir renk, ne bir renge ne de digerine
yakin olmamalidir. Kiiglik daireye paralel bir daire daha cizildiginde olusan bu kusak on ki
boliime esit araliklarla boliiniir. Bu daireye ana ve ara renklerin degdigi noktalardaki renkler
konulur. Bu iki renk arasindaki boliimiin bos kaldig: goriiliir. Bu bos kalan yerlere ana ve

birinci diizenin renklerinin karistirilmasiyla olusan renkler koyulur. Bu da ikinci dereceden
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olusan ara renkleri olusturur. Renkler, mavi ve morun karigimiyla olusan mavi-mor, mavi,
yesil karisimindan olusan mavi-yesil, yesil, sart karisimindan olusan san-yesil, sar1, turuncu
karisimindan olusan sari-turuncu, turuncu, kirmizi karistmindan olusan kirmizi-turuncu,
kirmizi mor karisimindan olusan kirmizi -mor seklindedir. Bu sekilde renk c¢emberi

olusturulur.

Renk Cesitleri
Ana Renkler

Dogada saf olarak bulunan ve karisimla elde edilmeyen ii¢ renge ana renk denir. Bunlar;
sar1, mavi ve kirmizidir. Doygun haldeki renkler olup karigim yolu ile elde edilmezler. Kendi
aralarinda birlesip baska renkleri olustururlar. Ana renkler renk liggeninin koselerinde
gosterilir. Sar1 dogada en ¢ok giineste, kirmizi kanda, mavi deniz ve gokyiiziinde

goriilmektedir.

Ara Renkler

Ana renklerin karisimlariyla elde edilen renklere ara renkler denir. Bunlar; sar1 + mavi =
yesil, mavi + kirmiz1 = mor, kirmizi + turuncu = mor’dur. Ara renkler renk tliggeninde,

iicgenin kenarlarinda gosterilir.
Sicak ve Soguk Renkler

Isik kaynaklarinin renginin yaptig1 ¢cagrisimla algilanan renklere sicak renler denir. Bunlar;
sar1, kirmizi ve turuncudur. Serinlik etkisi veren renklere ise soguk renkler denir. Bunlar;

mavi, yesil ve mordur.
Notr Renkler

Siyah, beyaz ve her ikisinin karisindan olusan renklere nétr renkler denir Baska bir deyisle;
siyah, beyaz ve siyah ile beyazin olusturdugu grilerdir. Renkler yansittiklari 15183a gore
degerlendirildiklerinde 6zellikle boya renklerinde kullanilan karisimlarindan koyudan acgiga
kadar gri tiirlerini gosteren siyah ve beyaz “akromatik™ yani renklilik 6zelligi tasimayan

kromatik olmayan renkler olarak degerlendirilir.
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Renklerin Birbirlerine Gore Durumlari
Yakin Renkler

Renk ¢emberinde birbirinin yaninda yer alan renkler birbirleriyle uyum igerisindedir ve
“yakin renkler” olarak adlandirilirlar Bunlar; mor-kirmizi-turuncu, kirmizi-turuncu-sari ve
sar1-yesil-mavidir. Birbirleriyle yan yana getirildiklerinde herhangi biri 6ne ¢ikmaz veya
birbirlerinin renk etkilerini bastirmazlar. Renklerin birbirleriyle uyumlu olabilmeleri i¢in
bilinyesinde en az bir ortak rengi barindirmasi gerekir. Birbirlerine yakin renklerle uyumlu

armoniler olusturulabilir.
Uzak Renkler

Renk gemberinde birbirlerine esit uzakliklarda bulunan ii¢ ana renk -kirmizi, sari, mavi- uzak
renklerdir ve aralarinda bir¢ok rengi barindirirlar. Bu renkler birbirleriyle yakinlik
kuramadiklar gibi birbirlerini tamamlayamazlar. Karisim renkleri olan yesil, mor ve turuncu
renk ¢emberinde birbirlerinden uzak kalsalar da karisimlari i¢cinde bulunan ana renklerin

etkisinden dolay1 uzak renkler olarak kabul edilirler (Abaci, 2007, s.63).
Renk Kontrasti —-Tamamlayic1 Renkler

Dogada bulunan karisimsiz ii¢ ana renkle onlarin karisimindan olusan ii¢ ara rengin kars1
karsiya geldiklerinde biraktigi etkiye kontrast renkler denir. Kontrast renkler, yan yana
geldiklerinde birbirlerini iten ve gozii rahatsiz eden goriintliniin yani sira, her bir renk
digerini daha belirgin hale getirir. Sar1 + kirmizi1 = Turuncu-Mavi, Kirmiz1 + Mavi = Mor-

Sar1, Sar1 + Mavi = Yesil-Kirmiz1’dir (Say ve Balc1 2003, 5.52).
Yalin Renklerin Kontrasti

Renkleri birbirleriyle karistirmadan kullanarak saf renklerle bir yiizey olusturma cabasina
yalin renklerin kontrasti1 denir (Say ve Balci 2003, s.54). Ana renkler olan sar1, kirmizi ve
mavinin bir arada kullanilmasiyla olusturulan kontrasttir. Dikkat c¢ekici olmakla birlikte

dogru kullanilmadig: siirece oldukga rahatsiz edici bir etkiye sahiptir.
Ac¢ik Koyu Kontrasti

Iki renk farkl1 151k degerleriyle yan yana getirildiklerinde, renklerin degerleri ortaya ¢ikar.

Yani, acik renk daha agik, koyu renk daha koyu olarak yansima yapar (Say ve Balc1 2003,
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s.55). Buna agik-koyu kontrasti denir. Renk ¢emberindeki en agik degere sahip renk sari, en
koyu degere sahip renk ise mordur. Bu kontrastta ne kadar ¢ok renk kullanilirsa kullanilsin

kesinlikle ara degerlere yer verilmez.
Sicak — Soguk Kontrasti

Sicak ve Soguk renklerin ayni tasarimda konulari geregi miktarlar1 dengede tutulmak
kaydiyla kullanilmalarina sicak-soguk kontrasti denir (Say ve Balci 2003, s.55). Kirmizi,
turuncu sicak renklerin basi olarak daima sicak etkisi mavi, yesil soguk renklerin basi olarak
daima soguk etkisi yapar; fakat bu iki rengin arasindaki diger renkler yanlarindaki sicak veya
soguk renklerin zitliklarina gore kimi zaman sicak, kimi zaman soguk etki yaparlar. Sicak-
soguk zithginin etkili olabilmesi i¢in secilen renklerin agik-koyu ton degerleri ayni olmalidir
(Akgadogan, 2006, s.256).

Karsit (Tamamlayicr) Kontrast

Renk ¢gemberinde tam karsilikli diisen renklere zit renkler denir. Bu renkler birbirleriyle
karigtirilarak kullanildiklarinda birbirlerine deger olarak yaklastiklari i¢in tamamlayici
ozellik kazanirlar. Kirmizinin tamamlayicisi; sar1 + mavi = yesil, sarinin tamamlayicist;
kirmizi + mavi = mor, mavinin tamamlayicist; kirmizi + sar1 = Turuncu’dur (Say ve Balci

2003, s.57).
Yaniltic1 Kontrast

Ug ana renk kendi iginde kontrast etkisi yaratir. Bu renklerin siddetini artirabilmek igin
aralarinda siyah-beyaz, gri ve birbirlerini tamamlayan renkler serpistirilerek beslenirler.
Renklerin diizenleme asamasinda dengeli tutulmasi armonili ve gozii yormayan bir
kompozisyon elde edilmesine olanak saglar. Kullanilan renklerden bir tanesi en yliksek
siddette tutularak yani, kirmizi, gri, beyaz ve siyah tizerinde farkli etki yapar. Buna yaniltici

kontrast denir (Say ve Balc1 2003, s.59).

Turuncu zemin iizerine koyacagimiz gri bir karenin mavimsi bir hal aldigin1 goriiriiz. Gri
kareye bir parc¢a turuncu ilave edildiginde yaniltict zitlik kendiliginden yok olur. Yaniltict
zithg kaybetmenin ikinci bir yolu da agik-koyu zithgint kullanmaktir. Ayni1 zamanda
turuncu zemin iizerine konulan griye bir par¢ca mavi ilave edilirse yaniltict zithik kuvvetlenir

(Akgadogan, 2006, s.263).
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Kalite Kontrasti

Renklerin kroma degerleriyle elde edilen armonilerdir. Saf, dolgun ve parlak renk
degerleriyle kirik, zayif ve mat renkler arasindaki iliskilerden olusur (Akc¢adogan, 2006,
s.261). Bir rengin en 151kl1 niianslarindan baslayarak koyulasmaya dogru gotiiriiliirken veya
koyudan aciga dogru getirilirken elde edilecek ara tonlar sozii edilen rengin cesitli
kaliteleridir. Renk kalitesi deyimi bir rengin saflik ve doyma hali derecesini anlatir. Isik
siddeti yliksek renkle 151k siddeti olmayan gri niiansh renklerin bir arada kullanilmasina
kalite kontrast1 denir. Ornegin, yesil, mavi, mor ve gri renklerle desteklenerek uygulanabilir

(Say ve Balc1 2003, 5.59).
Miktar Kontrasti

Alan olarak miktar kontrast1 iki veya daha fazla renk lekesinin birbirine oranla biiyiikliigiine
baglidir. Renkler aralarindaki belli olan oranlar1 dahilinde istenildigi kadar biiyiiltiilerek
kantite armoniye gidilir. Orant1 kaybolunca renklerden birisi dikkat ¢eker ve armoniyi bozar.
Renk, parlaklik kuvvetine ve renk lekelerinin biiytlikliigiine bagl olarak etkisini artirir. Buna

miktar kontrasti denir (Say ve Balc1 2003, s.59).
Renklerin Psikolojik Etkileri

Renklerin birbirleriyle olan iligkileri, soguk sicak, mat-parlak oluslari, karigimlari, yiizey ile
iligkileri gibi belirleyici durumlar, renklerin insanlar tizerindeki etkilerini degistirir. “Rengin
psisik etkisi tlizerinde en ¢ok duran Kandinsky olmustur. Renklerin duyular tizerindeki
etkileri uzun siire ayn1 siddetle devam etmezler. En carpici renk dahi bir siire sonra gozii
biktirir, alistirir. Ancak bu aliskanlik sonunda bilingaltina niifus eder ve psisik etki yapar.
Renk psikolojisi fizik renk diinyasindan ¢ok daha karisik bir sisteme sahiptir” (Odabast,
2002, 5.87).

Renklerin insan iizerindeki psikolojik etkisi, renklerin bazi olay ve objelerle iligki kurularak
algilanmasindan dogar. Ayni zamanda insanlarin farkli “Renkler, insanlarin psikolojik ve
biyolojik yapilarina bazi etkiler yapmaktadir. Sariyla, kirmizinin ve mavinin insanlara etkisi

birbirinden ayridir” (Etike, 1980, s.9).

Renklerin insanlar lizerindeki etkileri genel olarak sdyle 6zetlenebilir;
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Sar1: “Nese doguran bir renktir. Parlak sar1 151k kan dolagimi {izerinde olumlu tesir yapar.
En parlak renktir. Fikir ve zekay1 agar. Gri ile karistirilirsa etkisini kaybeder ve zayiflar.
Diger renklerle karistifinda parlaklik derecelerini kuvvetlendirir” (Odabasi, 2002, s.88).
Giinesli bir glinii animsattig1 i¢in sar1 renk insana nese ve hareketlilik verebilir ancak goziin

devamli sar1 renge maruz kalmasi sinirleri bozabilir.

Kirmizi: insan kaninin rengi olmasma bagli olarak, heyecan ve huzursuzluk veren bir
renktir. Hareket etkisi uyandirir. Canlilik ve miicadele duygusu verir. Yerine gore, hoslanma
ve samimiyet duygusu da yaratabilir. Kirmizi renk insan1 huzursuz eder, dikkat ve endise
yaratir. Uyar1 ve ikaz tabelalar1 kirmizi renktedir. Kirmizi bir tabela kisiye, dikkat etmesi

gerektigini ve tehlikeli bir durum olabilecegini ifade eder.

Mavi: “Soguk renkler kategorisine giren mavi rengin koyusundan agigina kadar olan
derecelerinde yabanci renk bulunmaz. Denizin, gékyliziiniin, siirin, sinirsizligin, saflifin ve
sonsuzlugun, dzgiirliigiin semboliidiir. Insana huzur ve mutluluk verir. Diisiinme, rahat bir
ortamda ¢aligma olanagi saglar” (Artut, 2004, s.136). Gokyiizii ve denizin rengi olan mavi,
sakinlik, denge, sogukluk etkisi verir. Yaraticilig1 arttirdig1 s6ylenen mavi renk, diisiince ve

karar verme yetilerini de kuvvetlendirir.

Yesil: “Memnunluk, siikiinet ve iimit telkin eder. Serin, taze ve genglestirici bir renktir. Gri
ile karigtirilinca tembellik, sar1 ile karistirilinca canlilik tesiri verir. Maviye yakinlastik¢a
ruhsal kuvveti artar” (Odabasi, 2002, s.88). Dinlendirici bir etkisi vardir. Huzur verici bir

renktir. Hastanelerde en ¢ok kullanilan renk yesildir. Ciinkii hastalarin rahatlamasini saglar.

Turuncu: “Sicak renkler grubuna girer. Kirmizi ve sar1 kadar olmamakla birlikte bir l¢iide
bu renklerin ortak ozelliklerini gdsterir. Hayata baglilik, canlilik ve kuvvet semboliidiir.

Ancak kirmizi kadar dinamik ve etkileyici degildir” (Artut 2004, s.137).

Mor: “Giinesin battig1 son anlarin olusturdugu renk, yok olmanin ve dliimiin temsilcisidir.
Gergeklesmesi zor olan sabit fikirlerin ve hiiziin, korku, pismanlik duygusunu yasatir”

(Balci, Say, 2003, s.60).

Siyah: “Ozelligi geregi, giinlik yasamda diger renklere gore en az tercih edilendir.

Karanlig1, soguklugu hatirlatir. Matem ve resmi 6zellikler de gosterir” (Artut, 2004, s.137).
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Tehlike, karamsarlik, agirlik ve ciddiyet hissi uyandirir. Kiigiik lekeler halinde
kullanildiginda canlilik, biiyiik lekeler halinde kullanildiginda ise korku ve endise verir.

Beyaz: Bazi kesimlerce renk olarak kabul edilmese de beyaz, ferahlik, saflik, masumiyet ve
temizlik hissi verir. Doktorlar, hemsireler ve laboratuvar gorevlileri temiz ve steril gériinmek

icin beyaz giyer.

24.1.1.7. Isik - Golge

Isik ve golge bicime hacim vermek i¢in kullanilan elemanlardir. Giines, ay ya da yapay 1s1k
kaynaklar1 nesneler iizerini aydinlatirken her yere ayni derecede 151k veremedikleri igin
aciklik ve koyuluklar olusmaktadir. Bu degerler ile olusan aydinlik ve gdlge ortamlar

resimde de hacim ve derinlik avantajina dontismektedir.

“Isik- golge yardimiyla meydana cikarilmis olan hacimli pargalarin birbirlerine zit yonlerde
yerlestirilmesi, yani kiitle kontrastlar1 da plastik sanatlarda biiyiik bir hareket yaratir.”

(Erdem, 2005:9)

Isik ve golge; tasarimda kompozisyona hareket veren unsurlardan biri olarak 6nemlidir.
Erdem®e gore (2005:9) dogada dogal ve yapay olmak iizere iki ¢esit 151k vardir. Dogal 151k,
konuyu her tarafindan aydinlatan giin 1s181dir. Nesnenin her tarafin1 tamamiyla aydinlatan
ve her seyi acik ve net gosteren 1siktir. Genis yiizeyler iizerinde kararli ve devamli sekilde

bulunan dogal 151k, parcalanmis yiizeylerde hareketli ve kagici bir etki yaratmaktadir.

Yapay 151k ise; dogal 1siktan farkli olarak nesnenin sadece bir kismini aydinlatir. Nesneler
iizerindeki etkisi kararsiz ve kagicidir. Titrek, parlayip sonen etkisi yapay 15181 dogal 1s1ktan

daha hareketli yapmaktadir. Bu yiizden sanatsal ¢alismalarda yapay 1s1k kullanilmaktadir.

2.4.1.2. Tasarim Ilkeleri
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24.1.2.1. Denge

Dogada nesneler arasinda bir denge biitiinliigi bulunmaktadir. Tasarimda da tasarimi
olusturan 6geler arasinda bir dengenin olmasi gerekir. Biiyiik- kii¢iik, uzun- kisa, yuvarlak-
koseli, agik- koyu, parlak- mat gibi zitliklar tasarimdaki dengeyi saglamada yardimei1 olurlar.
Tasarimda denge; biitlinli olusturan unsurlarin belirlenen diizlem {iizerinde orantili

dagilimdir.
Denge, Simetrik ve Asimetrik olmak tizere iki tiirde incelenmektedir.

Simetrik denge: “Simetri s6zciigiiniin iki anlam1 vardir. Simetri denildiginde ilk olarak iyi
orantilanmis ve dengelenmis parcalarin olusturdugu genel bir yap1 akla gelir. Diger taraftan
hayali bir ¢izgi ya da diizleme ayrilmig iki yonlii bigim benzerligi de simetri olarak

tanimlanir.” (Becer, 2008, s.65).

Insan gévdesi ve yiizii simetrinin en bilindik érnekleridir. Simetri; dengeli parcalar, dengeli
sayfalar, asagi yukari ayni boyda sag, sol, alt ve list bosluklar demektir. Simetrik

diizenlemeler gliniimiizlin grafik tasarim uygulamalarinda yaygin olarak kullanilmaktadir.

Asimetrik denge: Birbirine benzemeyen ya da esdeger olmayan gorsel unsurlar arasinda
dinamik bir denge ya da diizen saglanmasi ile elde edilmektedir. “Simetride duraganlik ve
kasilma, asimetride ise hareket ve gevseme duygusu vardir. Birinde diizen ve kural,
digerinde rastlant1 ve keyiflilik egemendir. Daha genel bir anlatimla; simetri katilik ve

smirliligi, asimetri ise hayati eglenceyi ve 6zgiirliigii simgeler.” (Becer, 2008, s.65).

24.1.2.2. Ritim-Hareket

“Ritim, seste, harekette, bigimde, renkte, konumda, yasantida, dogada diizenli ve
sistemli tekrarlardir. Yasantimizda hemen her seyin ritimsel bir diizende oldugunu
gorebiliriz. Kalbimizin calismasi, nefes alip vermemiz, gece, giindiiz, mevsimler,
miizik, dans vb. hepsi ritmik olusumlardir. Goriildiigii gibi ritim insan yasantisinin
temeli oldugu gibi doganin olusumu ve isleyisinin de temelidir” (Balci, ve Say,

2003:12).
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Gorsel anlatimda ritim, 6nemli bir yer tutar. Bir ya da birka¢ formun belli sistemlerle
yinelenmeleri ritim olgusunu olusturur. Ritim; tekrara dayali bir olgudur, diizenli ve siirekli
bir hareketi ifade eder. Diizenleme igerisinde, birlestirici ve biitiinligl saglayici bir rol
oynar. Ritimin diizenlemeye dahil olmasiyla; ¢izgi, yiizey, ton ve bi¢im bir diizen ve denge
olusturur. Ritim, diizenleme igerisinde yer alan bigimlerin birbirleri ile olan iligkileri ve
yiizey tizerindeki dagilimlarinda; birlestirici, gruplastirmact ve gegis saglayici bir rol oynar.

Ritim olmayan bir diizenleme de, hareket ve dengeden s6z edilemez.

“Ritim, kendi kendini tekrar eden karakteristik ve diizglin vurgular halinde saga-sola, yukari-

asag1, kuvvetli-zayif, uzun-kisa, devamli-devamsiz olabilir” (Artut, 2004, s.131).

Ritimsel iligkiler, iki ya da li¢ boyutlu tasarimlarda biitiinleyici bir unsur olarak kullanilabilir.
Ciinkii bir formu, rengi, hareketi digerine baglayan ortak noktalar vardir. Ayni1 formlarin
belli sistemlerle tekrarlanmasindan meydana gelen bir diizenlemeyi, géz ve beyin bir biitlin
olarak algilar. Giderek biiyliyen-kiiclilen formlar arasinda, goziin hareketi daha cabuk ve

rahat olur. Bu da algilamayi kolaylastirir ve biitlinliigiin saglanmasina etki eder.

Ritimsel sistemlere dayali gorsel anlatima temel olusturan form veya formlarin, karma sik
olmas1 sikiciligi da beraberinde getirir. Ciinkii karma sik form tek basina gozii oyalar ve
diizenleme igerisinde rahat dolagmasini engeller. Bu nedenle ritmik diizene dayali biitiiniin
optik uyaricilig1 zayiflar. Ritmik diizene katilan form ne kadar yalin olursa biitiiniin etkisi 0

kadar artar.

Ritim, uyum igerisindeki hareketlerin bir biitiiniidiir. Ritim ve hareket birbirlerinden ayri
olarak diislinlilemezler. “Ancak ritim ile hareketin karistirlmamasi gerekir. Hareket
(movement), resim diizlemi (tuval) lizerindeki unsurlarin konumlarindan, pozlarindan
kaynaklanan statik dengenin sanatci tarafindan bilingli bir sekilde degiskenlik saglamasi,
degistirilmesi olayidir. Yani bir yapittaki ¢izgi ve yiizeylerdeki yon degisikligi, renklerdeki
kontrastlik resme hareketlilik kazandirir” (Artut, 2004, s. 132).

Hareket, “ nicelik, nitelik, bi¢cim, artma, azalma bakimindan degisme ~ (Cevizci, 1996:238)

anlamina gelir. Bir enerji sonucu ortaya ¢ikan hareket, diizenleme igerisindeki formlarin

42



veya cisimlerin sahip olduklar1 renk, acik-koyu, doku, biiyiik-kiiciik gibi 6zelliklerin enerjiye

bagli olarak, insan iizerinde yaptig1 algisal etki ve titresimlerdir.

“Algisal a¢idan hareket (devinim), duyugsal bilgi girdilerimizde meydana gelen degisimin
ardi sikligini ifade etmektedir” (Seylan, 2005, s.150).

Diizenleme igerisinde hareket, tasarim eleman ve ilkelerinin kullanimiyla saglanabilir.
Tasarim elemani olan ¢izginin, aralik ilkesine bagli olarak sistemli bir sik-seyrek iliskisiyle

yapilan diizenlemede hareketlilik ve canlilik yakalanabilir.

“Dogada ritm ve hareketle ilgili bir¢cok ornek sayabiliriz. Gezegenlerin giine § etrafinda
stirekli hareket halindeki doniisleri ve buna bagli olarak olusan diizenli gece-giindiiz ve

degisen mevsimlerde bir hareketi ve ritmi olugturur” (Gokaydin, 1990, s.47).

2.4.1.2.3. Vurgu

Vurgu bir tasarimda goziin algiladig: ilk noktadir. Bundan o6tiirli tasarimer neyi 6n plana
cikaracagina karar verdikten sonra, kompozisyonda kullandig1 diger tiim elemanlar1 vurguyu

destekleyecek sekilde yerlestirmelidir.

“Vurgulama, on plana ¢ikmasi gereken unsur ile ikinci planda kalmas: gereken unsur
arasinda gerceklesecek bir yon, boyut, bi¢cim, doku, rengi ton ya da ¢izgi kontrasti ile

saglanabilir’ (Becer, 2008, s.74).

Vurgu plastik sanatlarda, tasarimda kullanilan bi¢imlendirme 06geleri ile ortaya
cikarilmaktadir. Vurgu; renk unsuru, renklerin psikolojik anlamlari ile olabilecegi gibi bi¢cim

ve formlarin etkileri ile de olusturulabilir.

24124, Kontrast

Sozciik anlamiyla zitlik; karsitlik, karsit olma, ¢eliski olarak ele alinmaktadir. Sanatta ise

zithk denge amaci ile kullanilir. Bir seyin degerlendirilmesinde karsitliklar daima 6n
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plandadir. Zitlikta kurulan denge ¢oziimlemede kolaylik saglar. Cilinkii gorsel anlamda en

onemli belirleyici 6zellik zitlik kavramindadir.

Olg¢ii, aralik, renk, doku, bigim, iislup gibi dgelerle olusturulan zithiklar dikkat cekici oldugu

ve canlilik yarattig1 icin 6nemlidir.
24.1.25. Oran

Antik caglardan bu yana sanat yapitinin mantiksal olarak ¢oziimlenmesine yardimer olmak
endisesi ile yapit1 olusturan parcalarla biitiin arasinda matematiksel ve geometrik iligkiler
kurulmaktadir. Bu 06l¢iisel ya da geometrik iliskiler tasarimda oran ve orantiy1 olusturur.

Insan bedeni oran ve orantinin en sik goriildiigii formdur.

“iki veya daha fazla gorsel unsurdan olusan tasarimlarda orant1 ve gorsel hiyerarsi
olduk¢a 6nem kazanir. Tasarimci, gorsel unsurlarin orantisal iligkilerinde degisken
yapilar kurmaya calisir. Ciinkii genisligin uzunluga, renkli olanin renksiz olana, bir
ol¢iiniin digerine esit oldugu tasarimlar tekdiize goriiniir. Bu sebeple ister yazi agirlikli
(tipografik) ister goriintii agirlikli olsun, tasarim ig¢inde her imge vurgulanmak istenen
mesaja gore Olgiilendirilip birbiriyle uyumlu bir sekilde diizenlenmelidir. (Ozcan,

2005)

Kurgulanmais bir giizellik olusturma pesinde olan tasarim, monotonluktan uzak, dengeli bir

biitiinliik olusturmak i¢in oran 6gesi ile uyumu saglar.

24.1.2.6. Aralik (Espas)

“Aralik, ylizeyler, cisimler arasindaki uzakliktir. Goérebildigimiz iki sey arasindaki en kiigiik

mindr araliktir. Algilanabilen en biiyiik aralik ise major araliktir” (Balci, Say, 2003, 5.13).

Bir diizenleme icerisinde temel tasarim elemanlari, 6zellikle bi¢cimler, devamli yan yana ya
da belli bir diizene bagli araliklarla kullanildiginda, monotonluk ve diizenleme sikintisi
yaratirlar. Diizenlemeyi bu monotonluk ve sikintidan uzak tutmak amaciyla, bigimler
arasinda farkli boyutlarda araliklar kullanilmalidir. Buna bagli olarak diizenleme igerisindeki

boyutlandirma, uzak-yakin, bosluk-doluluk iligkileri de iyi diigtiniilmelidir.
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Diizenlemede aralik, ritmik olan Ogelerin tekrarlar1 arasindaki mesafe olarak da
aciklanabilir. Sik ve esit olarak kullanilan araliklar, ¢esitliligi azaltir ve monotonluk hissi

verir. Birbirinden farkli olarak kullanilan araliklar ise, hareketlilik saglar.

“Monoton diizenleme tekrar sikintisi yaratir. Sikintiy1 gidermek i¢in bigim, mekan ve kitleler
arasinda farkli biiyiikliikte araliklar kullanilarak ayn1 zamanda her birinin daha iyi fark

edilmesi saglanir” (Glingor, 1983, s.4).

Aralik ilkesinin dogru kullanimi ile, diizenleme icerisinde kullanilan 6geler daha dikkat
cekici bir hal alirlar. Ayrica, yerinde ve dogru uygulanmi § araliklarla, amacia uygun

diizenlemeler kurulabilir.

2.4.1.2.7. Ahenk / Harmony / Uyum

“Iki veya daha ¢ok sesin aymi anda kulaga hos gelecek bir bicimdeki uyumudur”
(http://tdkterim.gov.tr/bts/).

“Armoni, kullanilan her tiir bicim ve niteligi veya gorsel etki olusturucusunun tiimiiniin bir

araya gelerek olusturdugu tiimiinii de asan bir toplam etkidir” (Seylan, 2005, s:155).

“Sabit ve biitiin meydana getirmek icin, birbiriyle alakali seylerin (elemanlarin, par¢alarin),

kendi aralarindaki uyum kombinesidir” (Bigali, 1999, s. 515).
“Sanatta renk, bigcim, yon benzerlikleri olarak tanimlanabilir” (Alakus vd., 2009, s:121).

“Armoni renkler arasindaki uygunluk, ahenk, bagdasma demektir. Genel anlamda
dengeyi temsil eder. Armonide tamamlayict renk temel prensiptir. Yan yana duran
renkler birbirlerini tamamlayarak ritim igine girerler. Dengeli bir armoninin
olusabilmesi i¢in 6nce hakim bir rengin belirlenmesi gerekir. Armoninin esast ii¢ temel

prensipte gelisir;

Birlik; kompozisyonda hakim rengin kurulmasiyla

Degisiklik; renk pargalarinin kapladiklar1 alan oraninda kontraslarla
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c. Denge; biiyiik pargadaki zayif renklerin, kii¢iik pargalardaki kuvvetli renklerin birbirini
karsilayarak ve tamamlayarak biitliin i¢indeki uyumlu dagilimlari”(Balci, Say, 2005,
s.50).

Daha ¢ok glizel sanatlarin miizik alaninda duymaya alistifimiz armoni kavrami, gorsel
sanatlarda da ©Onemli yer tutmaktadir. Armoni ile ilgili tanimlamalara baktigimizda,

armoninin olusturulmasinda tiim temel tasarim elemanlarinin etkisi oldugunu gérmekteyiz.

Tanimlamalarin 1s181nda, armoninin amaci, olusturulan gorselde renklerle ya da kullanilan

tiim elemanlarla goze hos gelen bir etki yaratmaktir diyebiliriz.

2.4.1.28.  Bitiinliik (Birlik)

“Kompozisyon ogelerin bir sistem i¢inde ilkeler baglaminda bir araya getirilmesidir”
Temel tasarim ilke ve elemanlarinin belirli bir diizen igerisinde yerlestirilmeleri ile
kompozisyon olusur. Bu olusumda her elemanin bir biitiine ait ve birbiri i¢inde uyumlu
oldugu hissi vermesi 6nemlidir. Bu da biitiinliik ilkesini ortaya g¢ikarir. Tasarimda
verilmek istenilen mesajin daha dogru ve hizli iletilmesi biitiinliik sayesinde olmaktadir.
Kompozisyon igerisindeki daginiklik ve parcalanma goziin algilamasini etkileyip
yorarak olumsuz bir etki birakir. “Tasarim ilkelerinden belki de en Onemlisi
biitiinliiktiir. Bir tasarim i¢indeki gorsel unsurlar biittinliik olusturacak sekilde bir araya
getirildiginde, kompozisyondaki dagmikligin ve pargalanmanin Oniine geg¢ilmis olur”

(Becer, 2008, s.72).

Ozcan (2005) tasarimda biitiinliigii su sekilde ifade etmektedir; ayn1 temel bicime, boyuta,
dokuya, renge sahip unsurlar, bir tasarimda ideal biitiinliigli olustururlar. Benzerlige dayali
bir biitiinliik i¢indeki farkli bir unsur dikkati g¢eker. Ancak farkli olan unsurun
vurgulanabilmesi i¢in diger unsurlarin bir biitiinlilk i¢cinde olmasi gerekir. Birbirine
benzeyen bi¢imler bir yiizey lizerinde yinelendiklerinde meydana gelen doku igerisinde bir
ritim olusur. Bu ritim monoton olan ile farkli olani bir araya getirir. Boylece birimlerin kendi
aralarinda ve detaylarda olusturduklar1 kontrast yeniligi ve dinamizmi vurgularken, birlikte

meydana getirdikleri doku ise biitiinliigi olusturur.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu boéliimde, arastirmada izlenen yontem, evren, drneklem, verilerin toplanmasi ve analizi

alt bagliklar1 bulunmaktadir.

3.1.  Arastirmanin Modeli

Arastirma, tarama modelinde betimsel bir calismadir. Arastirmayla olgunlagma enstitiisii
ogrencilerinin temel tasarim dersine yonelik tutumlariin cesitli degiskenler agisindan

belirlenmeye calisilmistir..

3.2.  Evren ve Orneklem

Arastirmanin Evren ve Orneklemini; Bursa, Trabzon, Istanbul Beylerbeyi Sabanci, Kayseri,

Ankara, Eskisehir ve Izmir Olgunlasma Enstitiilerinde okuyan dgrenciler olusturmaktadir.

3.3.  Verilerin Toplanmasi

Veri toplama araci olarak 6grencilerin temel tasarim dersine yonelik tutumlarini belirlemeye
yonelik bir anket uygulanmistir. Bu ankette kisisel bilgi ve goriislere iliskin 6, 6grencilerin

temel tasarim dersine yonelik tutumlarini belirlemeye yonelik 26 soru yer almistir.
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Gelistirilen veri toplama aracinda likert tipi bir 6l¢ek kullanilmistir. Her maddeye verilecek
cevap kodlar1 1,00 ile 5,00 arasinda degismektedir. Olgeklerde yer alan araliklarm esit
oldugu (4/5) varsayimindan yola ¢ikilarak, elde edilen bulgularin degerlendirilmesinde esas

alan aritmetik ortalama araliklar1 asagidaki sekilde belirlenmistir.
5 4,21-5,00 Tamamen Katiliyorum

4 3,41-4,20 Katiliyorum

3 2,61-3,40 Kismen Katiliyorum

2 1,81-2,60 Katilmiyorum

1 1,00-1,80 Kesinlikle Katilmiyorum

Olgegin kapsam gegerliligini belirlemek amaciyla uzman gériisii almmistir. Verilerin faktor
analizi i¢in uygunlugu Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayis1 incelenebilir. KMO’nun
.60’dan yiiksek, Barlett testinin anlamli ¢ikmasi verilerin faktor analizi i¢in uygun oldugunu
gosterir (Biylikoztlirk, 2003). Anketin KMO katsayisi .633 olarak belirlenmistir. Bu

sonuglar 6l¢egin gegerli ve giivenilir olarak kullanilabilecegini gostermektedir.

3.4. Verilerin Analizi

Anketten elde edilen sonuglar SPSS 21.0 for Windows programinda analiz edilmistir.
Verilerin ¢oziimlenmesinde, temel tasarim dersine yonelik 6grenci tutumlarina iliskin
aritmetik ortalama ve standart sapma, mezun olunan lise tiiriine, boliimle ilgili bilgi sahibi
olma, okudugu béliimiin is hayatinda yararli olma, ders saatinin yeterli olmasi, egitime
baslamadan 6nce alanla ilgili yetenek sahibi olma ve ders igerigini anlama ve uygulamada
zorlanma degiskenlerine gore farklilik olup olmadigmin belirlenmesinde ise t testi ve

varyans analizi uygulanmistir
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BOLUM IV

BULGULAR ve YORUM

Bu boéliimde, arastirmanin bulgular1 ve bu bulgulara yonelik yorumlar yer almaktadir.
Bulgular ve yorumlar, arastirmanin alt problemleri dogrultusunda elde edilen verilere gore

degerlendirilmistir.

4.1. Temel Tasarim Egitimi dersine yonelik goriisleri arasinda anlamh bir farkhihk

var midir?
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Tablo 1 Ogrencilerin Temel Tasarim Dersine Yonelik Ogrenci Tutumlarina Yonelik Goriislerinin Dagilim

Cevap Secenekleri

Kesinlikle Katilmiyorum Kismen Katiliyorm Tamamen
Katilmiyorum Katiliyorm Katiliyorum
GORUS f % f % f % f % f % | X s

Temel tasarim dersi ilgimi ¢ekmez 28 15.7 16 9.0 31 174 53 298 50 281 o054 1394
Temel Tasarim dersinde kuramsal bilgi edinmek 30 16.9 67 376 45 253 25 140 11 6.2 345 1115
beni mutlu eder ’ ’
Temel Tasarim dersine severek caligirim 42 23.6 54 303 43 242 23 129 16 9.0 347 1.236
Temel Tasarim dersi bana ¢ok sikici gelir 12 6.7 19 107 35 197 62 348 50 281 933 1187
Temel Tasarim dersinde elde ettigim bilgiler, benim 33 185 22 124 35 197 55 300 33 185 591 1375
gercek yasamda kullanacagim bir bilgiler degildir ’ ’
Temel Tasarim dersi, genel sanat terminolojisi ile

kapsamli olarak tanigtigim ilk ders oldugu i¢in 31 17.4 59 331 45 253 29 163 14 7.9 3,36 1,176

Oonemserim

50



Temel Tasarim dersi yasamimizda yararlana 37 20.8 57 320 38 213 35 197 11 6.2 342 1196
bilecegim yeterli bilgiyi verdigi i¢in severim ’ ’
Temel Tasarim dersinin yarali bir derse olduguna 22 12.4 30 169 24 135 50 281 52 292 555 1386
inanmam ’ ’
Temel Tasarim dersinde bir¢ok sey 6grendigime 37 20.8 60 337 39 219 26 146 16 9.0 343 19295
inanirim ’ ’
Temel Tasarim dersi ile okul bittikten sonra bir 26 14.6 20 112 34 191 61 343 37 208 g5 1305
daha asla ilgilenmem ’ ,
Bos zamanlarimda Temel Tasarim dersiyle

o 19 10.7 36 202 51 287 47 264 25 140 587 1203
ilgilenirim ’ '
Temel Tasarim dersinde sanatin eleman ve ilkelerini 93 12.9 19 107 27 152 67 376 42 236 95 1312
O6grenmek hosuma gitmez ’ ’
Temel Tasarim dersinde resim tekniklerini (sulu 68 38.2 50 281 31 174 17 96 12 6.7 381 1233
boya, yagli boya vb.) 6grenmek hosuma gider : ;
Bos zamanlarda Temel Tasarim dersi ile ilgilenmek 17 9.6 23 129 27 152 61 343 50 281 540 1983
vakit kaybidir : ;
Temel Tasarim dersi konularindan dolay1 ilgimi 35 19.7 58 326 43 242 28 157 14 7.9 340 1195

ceker
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Temel Tasarim dersindeki etkinliklere isteyerek 21 11.8 22 124 27 152 56 315 52 29.2

katilmam 246 1341
Temel Tasarim dersi, gelecek yillarda ana sanat

atolye secimini daha rahat yapa bilmemi 44 24.7 56 315 41 230 21 118 16 9.0 351 1,236
kolaylastiracagindan dolay1 6nemserim

Temel Tasarim dersi, Uygulamali Sanatlar Egitimi 53 29.8 64 360 31 174 18 101 12 6.7

Boliimii i¢in en temel derstir 372 1188
Temel Tasarim dersi, gorsel algilarinin gelismesine 65 36.5 45 253 41 230 14 79 13 73

yardimci oldugu i¢in benimserim 3,76 1232
Temel Tasarim dersini almadan da alan derslerinde 27 15.2 298 15,7 42 236 59 331 22 124

basarili olacagima inantyorum 2,88 1,259
Temel Tasarim dersinin, sanatin tiim dallarina (

resim, seramik, grafik, tekstil, heykel vb.) alt yap1 72 40.4 48 270 23 129 22 124 13 7.3 3,81 1,288
olusturdugu i¢in dnemserim

Temel Tasarim dersinin, benim hayal giictimii 21 11.8 20 112 28 157 49 275 60 33.7

sinirlandirdigini diisiiniiyorum 240 1363
Temel Tasarim dersinin ¢evremizdeki olaylara

farkli bakabilmemizi saglamadigi i¢in gerekli bir 20 11.2 23 129 20 112 55 309 60 33.7 2,37 1,360
ders degildir

Temel Tasarim dersinin gérme becerilerimi 26 14.6 17 9.6 18 101 65 365 52 292 544 1382

gelistirdigi sOylenemez
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Temel Tasarim dersi sanatla ilgili birgok disiplinle 55 30.9 57 320 25 140 24 135 17 9.6 361 1307
(uygulama, estetik) iligkili oldugu i¢in 6nemlidir ’ ’

Temel Tasarim dersinde ¢iktiktan sonra kendimi 24 135 18 101 41 230 60 337 35 197 564 19282
rahatlamis hissetmem : ’
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“Temel tasarim dersi ilgimi ¢ekmez” goriisiine deneklerin % 28.1°1 tamamen katilirken, %
29.8’1 bu gortise katildigini belirtmis, % 17.4’1 kismen katildigini, %9.0°1 katilmadigini, %
15.7°s1 ise bu fikre kesinlikle katilmadigini belirtmistir. Bu ifadeye yonelik katilimeilarin

(6grencilerin) gorislerinin puanlarinin ortalamasi ( X = 2.54) tiir.

“Temel Tasarim dersinde kuramsal bilgi edinmek beni mutlu eder” goriisiine deneklerin %
6.2’s1 tamamen katilirken, % 14.0°1 bu goriise katildigini belirtmis, % 25.3’1 kismen
katildigini, % 37.6’s1 katilmadigini, % 16.9°s1 ise bu fikre kesinlikle katilmadigini
belirtmistir. Bu ifadeye yonelik katilimcilarin (68rencilerin) goriislerinin puanlarinin

ortalamasi ( X = 3.45) dir.

“Temel Tasarim dersine severek calisirim” goriisiine deneklerin % 9.0’u tamamen katilirken,
% 12.9’u bu goriise katildigini belirtmis, % 24.2°si kismen katildigini, % 30.3’i
katilmadigini, % 23.6’s1 ise bu fikre kesinlikle katilmadigini belirtmistir. Bu ifadeye yonelik

katilimeilarin (6grencilerin) goriislerinin puanlarinin ortalamasi (X = 3.47) dir.

“Temel Tasarim dersi bana ¢ok sikici gelir” goriisiine deneklerin % 28.1°1 tamamen
katilirken, % 34.8’1 bu gortise katildigini belirtmis, % 19.7’si kismen katildigini, % 10.7’si
katilmadigini, % 6.7’si ise bu fikre kesinlikle katilmadigini belirtmistir. Bu ifadeye yonelik

katilimeilarin (6grencilerin) goriislerinin puanlarinin ortalamasi ( X = 2.33) dir.

“Temel Tasarim dersinde elde ettigim bilgiler, benim ger¢ek yasamda kullanacagim bir
bilgiler degildir” goriisiine deneklerin % 18.5’1 tamamen katilirken, % 30.0’u bu goriise
katildigini belirtmis, % 19.7’si kismen katildigini, % 12.4’1 katilmadigini, % 18.5°1 ise bu
fikre kesinlikle katilmadigimi belirtmistir. Bu ifadeye yonelik katilimeilarin (68rencilerin)

gorliglerinin puanlarinin ortalamasi ( X = 2.81) dir.

“Temel Tasarim dersi, genel sanat terminolojisi ile kapsamli olarak tanmistigim ilk ders
oldugu i¢in dnemserim” goriisiine deneklerin % 7.9’u tamamen katilirken, % 16.3’i bu
gorlise katildigini belirtmis, % 25.3°1 kismen katildigini, % 33.1°1 katilmadigini, % 17.4’i
ise bu fikre kesinlikle katilmadigini belirtmistir. Bu ifadeye yonelik katilimcilarin

(6grencilerin) goriislerinin puanlarinin ortalamasi ( X = 3.36) dir.
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b

“Temel Tasarim dersi yasamimizda yararlanabilecegim yeterli bilgiyi verdigi i¢in severim’
goriisiine deneklerin % 6.2°si tamamen katilirken, % 19.7’s1 bu goriise katildigini belirtmis,
% 21.3’1 kismen katildigini, % 32.0°si katilmadigimi, % 20.8°1 ise bu fikre kesinlikle
katilmadigin1 belirtmistir. Bu ifadeye yonelik katilimcilarin (6grencilerin) goriislerinin

puanlarinin ortalamasi ( X = 3.42) dir.

“Temel Tasarim dersinin yararl bir ders olduguna inanmam” goriisiine deneklerin % 29.2’si
tamamen katilirken, % 28.1°1 bu goriise katildigini belirtmis, % 13.5’1 kismen katildigini, %
16.9’u katilmadigini, % 12.4°1 ise bu fikre kesinlikle katilmadigini belirtmistir. Bu ifadeye

yonelik katilimeilarin (68rencilerin) goriislerinin puanlarinin ortalamasi ( X = 2.55) dir.

“Temel Tasarim dersinde birgok sey o6grendigime inanirim” goriisiine deneklerin % 9.0’u
tamamen katilirken, % 14.6’s1 bu goriise katildigin1 belirtmis, % 21.9’u kismen katildigini,
% 33.7’s1 katilmadigini, % 20.8’1 ise bu fikre kesinlikle katilmadigini belirtmistir. Bu
ifadeye yonelik katilimcilarin (6grencilerin) goriislerinin puanlarinin ortalamasi ( X = 3.43)

dir.

“Temel Tasarim dersi ile okul bittikten sonra bir daha asla ilgilenmem” gériisiine deneklerin
% 20.8’1 tamamen katilirken, % 34.3°l bu gorilise katildigin1 belirtmis, % 19.1°1 kismen
katildigimi, % 11.2°si katilmadigini, % 14.6’s1 ise bu fikre kesinlikle katilmadigini
belirtmistir. Bu ifadeye yonelik katilimcilarin (6grencilerin) gortislerinin puanlarinin

ortalamasi ( X = 2.65) dir.

“Bos zamanlarimda Temel Tasarim dersiyle ilgilenirim” goriisiine deneklerin % 14.0’1
tamamen katilirken, % 26.4’1 bu goriise katildigini belirtmis, % 28.7’si kismen katildigina,
% 20.2’s1 katilmadigimi, % 10.7°si ise bu fikre kesinlikle katilmadigini belirtmistir. Bu
ifadeye yonelik katilimcilarin (6grencilerin) goriislerinin puanlarinin ortalamasi (X = 2.87)

dir.

“Temel Tasarim dersinde sanatin eleman ve ilkelerini 6grenmek hosuma gitmez” goriisline
deneklerin % 23.6’s1 tamamen katilirken, % 37.6°s1 bu goriise katildigini belirtmis, % 15.2si
kismen katildigini, % 10.7’si katilmadigini, % 12.9’u ise bu fikre kesinlikle katilmadiginm
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belirtmistir. Bu ifadeye yonelik katilimcilarin (68rencilerin) goriislerinin puanlarinin

ortalamasi ( X = 2.52) dir.

“Temel Tasarim dersinde resim tekniklerini (sulu boya, yagli boya vb.) 6grenmek hosuma
gider” goriisiine deneklerin % 6.7°si tamamen katilirken, % 9.6’s1 bu goriise katildigini
belirtmis, % 17.4’1 kismen katildigini, % 28.1°1 katilmadigini, % 38.2’si ise bu fikre
kesinlikle katilmadigini belirtmistir. Bu ifadeye yonelik katilimeilarin (6grencilerin)

goriislerinin puanlarinin ortalamasi ( X = 3.81) dir.

“Bos zamanlarda Temel Tasarim dersi ile ilgilenmek vakit kaybidir” goriisiine deneklerin %
28.1’1 tamamen katilirken, % 34.3’0 bu goriise katildigint belirtmis, % 15.2’si kismen
katildigini, % 12.9’u katilmadigini, % 9.6’s1 ise bu fikre kesinlikle katilmadigini belirtmigtir.
Bu ifadeye yonelik katilimcilarin (6grencilerin) goriislerinin puanlarinin ortalamasi (X =

2.42) dir.

“Temel Tasarim dersi konularindan dolay: ilgimi g¢eker” goriisiine deneklerin % 7.9’u
tamamen katilirken, % 15.7’si bu goriise katildigini belirtmis, % 24.2’si kismen katildigini,
% 32.6’s1 katilmadigini, % 19.7°si ise bu fikre kesinlikle katilmadigini belirtmistir. Bu
ifadeye yonelik katilimcilarin (6grencilerin) goriislerinin puanlarinin ortalamasi ( X = 3.40)

dir.

“Temel Tasarim dersindeki etkinliklere isteyerek katilmam”™ goriisiine deneklerin % 29.2°si
tamamen katilirken, % 31.5’1 bu goriise katildiginmi belirtmis, % 15.2’s1 kismen katildigini,
% 12.4’1 katilmadigini, % 11.8’1 1se bu fikre kesinlikle katilmadigini belirtmistir. Bu ifadeye

yonelik katilimcilarin (6grencilerin) goriislerinin puanlarinin ortalamasi ( X = 2.46) dir.

“Temel Tasarim dersi, gelecek yillarda ana sanat atdlye se¢imini daha rahat yapabilmemi
kolaylastiracagindan dolay1 6nemserim” goriisiine deneklerin % 9.0’1 tamamen katilirken,
% 11.8’1 bu goriise katildigini belirtmis, % 23.0°1 kismen katildigini, % 31.5’1 katilmadigini,
% 24.7’si ise bu fikre kesinlikle katilmadigini belirtmistir. Bu ifadeye yonelik katilimcilarin

(6grencilerin) goriislerinin puanlarinin ortalamasi ( X = 3.51) dir.

“Temel Tasarim dersi, Uygulamali Sanatlar Egitimi Boliimii i¢in en temel derstir” goriisiine

deneklerin % 6.7’si tamamen katilirken, % 10.1°1 bu goriise katildigini belirtmis, % 17.4’1
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kismen katildigini, % 36.0’1 katilmadigini, % 29.8’1 ise bu fikre kesinlikle katilmadigini
belirtmistir. Bu ifadeye yonelik katilimcilarin (6grencilerin) goriislerinin puanlarinin

ortalamasi ( X = 3.72) dir.

“Temel Tasarim dersi, gorsel algilarinin gelismesine yardimci oldugu i¢in benimserim”
goriisiine deneklerin % 7.3l tamamen katilirken, % 7.9’u bu goriise katildigini belirtmis, %
23.0’t kismen katildigini, % 25.3°14 katilmadigini, % 36.5°1 ise bu fikre kesinlikle
katilmadigini belirtmistir. Bu ifadeye yonelik katilimcilarin (6grencilerin) goriiglerinin

puanlarinin ortalamasi ( X = 3.76) dir.

“Temel Tasarim dersini almadan da alan derslerinde basarili olacagima inanityorum”
goriistine deneklerin % 12.4°{i tamamen katilirken, % 33.1°1 bu goriise katildigin1 belirtmis,
% 23.6’s1 kismen katildigini, % 15.7’si katilmadigini, % 15.2°si ise bu fikre kesinlikle
katilmadigini belirtmistir. Bu ifadeye yonelik katilimcilarin (6grencilerin) goriislerinin

puanlarinin ortalamasi ( X = 2.88) dir.

“Temel Tasarim dersinin, sanatin tiim dallarina ( resim, seramik, grafik, tekstil, heykel vb.)
alt yap1 olusturdugu i¢in 6nemserim” goriisiine deneklerin % 7.3l tamamen katilirken, %
12.4’1 bu goriise katildigini belirtmis, % 12.9°u kismen katildigini, % 27.0’si katilmadigina,
% 40.4’1 ise bu fikre kesinlikle katilmadigini belirtmistir. Bu ifadeye yonelik katilimeilarin

(6grencilerin) gorislerinin puanlarinin ortalamasi ( X = 3.81) dir.

“Temel Tasarim dersinin, benim hayal giiclimii sinirlandirdigini diisiiniiyorum” goriigiine
deneklerin % 33.7’i tamamen katilirken, % 27.5’si bu goriise katildigini belirtmis, % 15.7si
kismen katildigini, % 11.2°si katilmadigini, % 11.8’1 ise bu fikre kesinlikle katilmadigini
belirtmistir. Bu ifadeye yonelik katilimcilarin (68rencilerin) goriislerinin puanlarinin

ortalamasi ( X = 2.40) dir.

“Temel Tasarim dersinin ¢evremizdeki olaylara farkli bakabilmemizi saglamadig: igin
gerekli bir ders degildir” goriisiine deneklerin % 33.7’1 tamamen katilirken, % 30.9’u bu
goriise katildigini belirtmis, % 11.2°si kismen katildigini, % 12.9’u katilmadigini, % 11.2°1
ise bu fikre kesinlikle katilmadigini belirtmistir. Bu ifadeye yonelik katilimeilarin

(6grencilerin) gorislerinin puanlarinin ortalamasi ( X = 2.37) dir.
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“Temel Tasarim dersinin gérme becerilerimi gelistirdigi sdylenemez” goriisiine deneklerin
% 29.2°si tamamen katilirken, % 36.5’1 bu gorlise katildigini belirtmis, % 10.1°1 kismen
katildigini, % 9.6’s1 katilmadigini, % 14.6’s1 ise bu fikre kesinlikle katilmadigini belirtmistir.
Bu ifadeye yonelik katilimcilarin (6grencilerin) goriislerinin puanlarinin ortalamasi (X =

2.44) dir.

“Temel Tasarim dersi sanatla ilgili bircok disiplinle (uygulama, estetik) iliskili oldugu i¢in
onemlidir” goriisline deneklerin % 9.6’s1 tamamen katilirken, % 13.5°1 bu goriise katildigini
belirtmis, % 14.0°4 kismen katildigini, % 32.0°si katilmadigimi, % 30.9’u ise bu fikre
kesinlikle katilmadigimi belirtmistir. Bu ifadeye yonelik katilimcilarin (6grencilerin)

gorliglerinin puanlarinin ortalamasi ( X = 3.61) dir.

“Temel Tasarim dersinde ciktiktan sonra kendimi rahatlamis hissetmem” goriisiine
deneklerin % 19.7’si tamamen katilirken, % 33.7’si bu gortise katildigini belirtmis, % 23.0’1
kismen katildigini, % 10.1°1 katilmadigini, % 13.5°1 ise bu fikre kesinlikle katilmadigini
belirtmistir. Bu ifadeye yonelik katilimcilarin (6grencilerin) goriislerinin puanlarinin

ortalamasi ( X = 2.64) dir.

4.2. Temel Tasarim Egitimi dersine yonelik goriisleri arasinda anlamh bir farklihk var

mudir?

Tablo 2. Ogrencilerin Mezun Olduklar: Lise Tiiriine iliskin Betimsel istatistik Sonuclar

Mezun Olunan Lise Tiirii N X S

Genel Lise 74 78.99 8.39
Teknik /Meslek Lisesi 90 78.09 8.52
Anadolu Lisesi 8 80.88 7.31
Imam Hatip 8 79.33 9.54
Toplam 178 78.63 8.41
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Tablo 2’de 6grencilerin “Temel tasarim dersine yonelik tutumlarinin” mezun olduklari lise
tiiriine gore dagilimina iligskin betimsel istatistik sonuglar1 verilmistir. Bu degerler arasindaki
farkliligin anlaml1 diizeyde olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan tek yonlii varyans analizi

sonuclar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin Temel Tasarim Dersine Yonelik Tutumlar1 Arasinda Anlamh Bir iliski Vardir

Gériisiiniin Mezun Olunan Lise Tiirii Dagihmina iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuclar

Varyansin Kareler Toplamn Kareler Ortalamasi sd F P
Kaynagi
Gruplar arasi 79.044 26.348 3
Gruplar igi 12450.484 71.555 174 ,368 776
Toplam 12529.528 177

Tablo 3 incelendiginde “Ogrencilerin Temel Tasarim dersine yonelik tutumlar1 arasinda
mezun olunana lise tiirine gore anlamli bir iliski vardir” goriisiine iliskin olarak
katilimcilarin goriisleri arasinda anlaml farklilik gostermedigi belirlenmistir (F(3-174)=0.368;
p>,05). Diger bir ifade ile mezun olunan lise tiirliniin “Temel tasarim dersine yonelik
ogrencilerin tutumlar1 arasinda anlamli bir iligki vardir” konusuna iliskin 6grencilerin

goriislerini farklilagtiran bir goriis degildir, seklinde yorumlanabilir.

Tablo 4. Ogrencilerin Temel Tasarim Dersine Yoénelik Tutumlar1 Arasinda Anlamh Bir iliski Vardir

Gériisiiniin Boliimle Tlgili Bilgiye Sahip Olmalarina gore dagihmina iliskin t-testi sonuclar
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Tercih Edilen N X SS sd t p
Boliim Hakkinda
Bilgi Sahibi Olma
Evet 110 78.12 8.904 176  -1.031 .304
Hayir 68 79.46 7.544

Tablo 4 incelendiginde, 6grencilerin temel tasarim dersine yonelik tutumlarma yonelik
goriislerinin tercih etmis olduklar1 boliimle ilgili daha 6nceden bir bilgiye sahip olmalarina
gore anlaml bir farklihk gdstermedigi belirlenmistir (tazey= -1,031; p>.05). Orneklem
grubundaki ogrencilerin tercih edilen boliim hakkinda bilgi sahibi olmaya yonelik
goriislerinin “Evet” cevabini verenlerin puanlarinin ortalamasi (X =78,12) iken, bu deger
“Hayir” cevabini verenlerin ( X =79.46) olarak gergeklesmistir. “Evet” ve “Hayir” cevabini
veren Ogrencilerin tercih etmis olduklar1 boliimle ilgili daha 6nceden bir bilgiye sahip

olmalarina yonelik goriislerinin benzerlik gosterdigi soylenebilir.

Tablo 5. Ogrencilerin Temel Tasarim Dersine Yonelik Tutumlar1 Arasinda Anlamh Bir iliski Vardir

Gériisiiniin Okuduklar1 Béliimiin Is Hayatinda Yararh Olacag inancina iliskin Betimsel istatistik

Sonuclari

Okuduklar:1 Boliimiin, s N X S
Hayatinda Yararh Olacag

Inanc

Biiyiik Olgiide 36 78.69 11.43
Kismen 118 77.75 6.48
Hig 24 82.88 10.46
Toplam 178 78.63 8.41

Tablo 5°te 6grencilerin temel tasarim dersine yonelik tutumlar ile okumus olduklar

boliimiin, is hayatinda yararli olacagina yonelik goriisleri arasinda anlaml bir iligki olup
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olmadigint belirlemek amaciyla yapilan istatistik sonuglar1 verilmistir. Bu degerler
arasindaki farkliligin anlamli diizeyde olup olmadigini belirlemek icin yapilan tek yonlii

varyans analizi sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin Temel Tasarim Dersine Yonelik Tutumlar1 Arasinda Anlamh Bir iliski Vardir
Gériisiiniin Okuduklar1 Boliimiin is Hayatinda Yararh Olacag inancina iliskin Tek Yonlii Varyans

Analizi Sonuclar1

Varyansin Kareler Kareler sd F P Anlamh
Kaynagi Toplamm Ortalamasi Fark
Gruplar arast 524.89 262 2 3.82 24 3-2
Gruplar igi 12004.63 68.59 175
Toplam 12529.52 177

Tablo 7’ye goére Ogrencilerin temel tasarim dersine yonelik tutumlarimin, okuduklari
bolimiin is hayatinda yararli olacagi beklentilerine yonelik goriiglerine gore farklilik
gosterdigi belirlenmistir (F-177y=3.82; p>,05). Goriigler aras1 farklarin hangi goriisler
arasinda oldugunu tespit etmek amaciyla Schfee testinin sonuglarina gore, “Hi¢” goriisii  (
X= 8288, S = 10.46 ) ile “Kismen” (X =77.75, S= 6.48) goriisii arasinda bir iligki

belirlenmis, “Hi¢” goriisiiniin daha baskin oldugu kararina varilmistir.

Tablo 7. Ogrencilerin Temel Tasarim Dersi Saatinin Yeterliligine iliskin Betimsel Istatistik Sonuglar

Ders Saatini Yeterli Bulma N X S

Yeterli 96 77.96 8.15
Artirilmast Iyi Olur 24 81.71 10.84
Fazla Buluyorum 58 78.47 7.52
Toplam 178 78.63 8.41

Tablo 8’de ogrencilerin “Temel tasarim dersine yonelik tutumlariin” temel tasarim dersi
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saatinin yeterliligine iligskin betimsel istatistik sonuglar1 verilmistir. Bu degerler arasindaki
farkliligin anlaml diizeyde olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan tek yonlii varyans analizi

sonuclar1 Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 8. Ogrencilerin Temel Tasarim Dersine Yénelik Tutumlar1 Arasinda Anlamh Bir Tliski

Vardir Gériisiiniin Dersi Saatinin Yeterliligine fliskin Tek Yénlii Varyans Analizi Sonuclar

Varyansin Kareler Toplamm Kareler Ortalamasi sd F P
Kayna@
Gruplar arasi 272.30 136.15 2
Gruplar igi 12257.22 70.04 175 1.944 146
Toplam 12529.52 177

Tablo 9 incelendiginde “Ogrencilerin Temel Tasarim dersine yonelik tutumlar1 arasinda
dersi saatinin yeterliligi arasinda anlamli bir iligki vardir” goriisiine iliskin olarak
katilimcilarin goriisleri arasinda anlamli farklilik géstermedigi belirlenmistir (F(2-175=1.944;
p>,05). Diger bir ifade ile ders saatinin yeterliligi ile “Temel tasarim dersine yonelik
ogrencilerin tutumlar arasinda anlamli bir iliski vardir” konusuna iliskin 6grencilerin

gorislerini farklilastiran bir goriis olmadigi, seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 9. Ogrencilerin Temel Tasarim Dersi Almadan Once Alanla ilgili Yetenek Sahibi

Olmas1 Gerekliligine liskin Betimsel Istatistik Sonuclar

Dersi Almadan Once Alanla N X S
ilgili Yetenek Sahibi Olmasi

Katiliyorum 78 78.15 7.64
Kismen Katiliyorum 60 78.48 6.82
Katilmiyorum 40 79.78 11.55
Toplam 178 78.63 8.41

Tablo 10°’da 6grencilerin “Temel tasarim dersine yonelik tutumlarinin” temel tasarim dersi
alamadan Once alanla ilgili yetenek sahibi olmasi gerekliligine iliskin betimsel istatistik
sonuclart verilmistir. Bu degerler arasindaki farkliligin anlamli diizeyde olup olmadigin

belirlemek i¢in yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglart Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 10. Ogrencilerin Temel Tasarim Dersine Yonelik Tutumlar1 Arasinda Anlamh Bir iliski
Vardir Gériisiiniin Dersi Almadan Once Alanla Tlgili Yetenek Sahibi Olmasi Gerekliligine
Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuclar

Varyansin  Kareler Toplamm Kareler Ortalamasi sd F P
Kaynag
Gruplar arasi 71.41 35.70 2
Gruplar i¢i 12458.11 71.18 175 502  .606
Toplam 12529.52 177

Tablo 11 incelendiginde “Ogrencilerin Temel Tasarim dersine yonelik tutumlar: arasinda
dersi almadan Once alanla ilgili yetenek sahibi olmasi1 gerekliligi arasinda anlamli bir iliski

vardir” goriisiine iliskin olarak katilimcilarin  goriigleri arasinda anlamli  farklilik
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gostermedigi belirlenmistir (F(2-175=.502; p>,05). Diger bir ifade ile dersi almadan 6nce
alanla ilgili yetenek sahibi olmasi gerekliligi ile “Temel tasarim dersine yonelik 6grencilerin
tutumlar1 arasinda anlamli bir iliski vardir” konusuna iliskin 6grencilerin goriislerini

farklilastiran bir goriis olmadigi, seklinde yorumlanabilir.

Tablo 11. Ogrencilerin Temel Tasarim Dersini Anlamakta ve Uygulamakta Zorlanmaya

Iliskin Betimsel istatistik Sonuclar

Ders Icerigini Anlama ve N X S
Uygulamada Zorlanma

Evet 11 81.91 9.40
Hayir 106 77.74 8.10
Kismen 61 79.59 8.64
Toplam 178 78.63 8.41

Tablo 12°de dgrencilerin “Temel tasarim dersine yonelik tutumlarinin” temel tasarim dersini
anlamakta ve uygulamakta zorlanilmasina iligkin betimsel istatistik sonuglar1 verilmistir. Bu
degerler arasindaki farkliligin anlamli diizeyde olup olmadiginmi belirlemek i¢in yapilan tek

yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 13’de verilmistir.
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Tablo 12. Ogrencilerin Temel Tasarim Dersin Yénelik Tutumlar1 Arasinda Anlamh Bir Iliski
Vardir Gériisiiniin Dersi Anlamakta ve Uygulamakta Zorlamilmasina iliskin Tek Yénlii

Varyans Analizi Sonuclari

Varyansin Kareler Kareler Ortalamasi sd F P
Kaynagi Toplanm
Gruplar arasi 259.26 129.63 2
Gruplar igi 12270.26 70.11 175 1.849 160
Toplam 12529.52 177

Tablo 13 incelendiginde “Ogrencilerin Temel Tasarim dersine yonelik tutumlar1 arasinda
dersin igerigini anlamakta ve uygulamakta zorlanilmasi arasinda anlamli bir iligki vardir”
goriisiine iliskin olarak katilimcilarin goriisleri arasinda anlamli farklilik gostermedigi
belirlenmistir (F-175=1.849; p>,05). Diger bir ifade ile dersin icerigini anlama ve
uygulanmasi zorlugu ile “Temel tasarim dersine yonelik 6grencilerin tutumlart arasinda
anlaml bir iligki vardir” konusuna iligkin 6grencilerin goriislerini farklilastiran bir goriis

olmadigi, seklinde yorumlanabilir.

65



BOLUM V.

SONUC ve ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde, aragtirma bulgularina dayali sonuglar ve oneriler verilmistir.

5.1.  Sonuclar

Olgunlasma enstitiilerinde Temel Tasarim dersi alan 6grencilerin ¢ogunlugunun bu dersin
ilgilerini ¢ekmedigini, kuramsal bilgi edinmenin onlar1 mutlu etmedigi, bu dersi severek
calismadiklari ve bu dersi sikici gordiikleri sonuglarina varilabilir. Ogrencilerin gogunluguna
Temel Tasarim dersinin ¢ok sikict geldigi, bu derste edindikleri bilgileri gergek yasamda
kullanmadiklar1, bu dersi 6nemsemedikleri, kendileri i¢in yararli bir ders olmadigi, bu derste
tasarima iligkin bir sey 6grenmedikleri, okul bittikten sonra bu dersle ilgilenmeyecekleri ve
bu derste sanatin eleman ve ilkelerini Ggrenmenin hoslarina gitmedigi sonuglarina
ulagilmistir. Yine d6grencilerin ¢ogunlugunun Temel Tasarim dersinde resim tekniklerini
ogrenmenin hoslarina gitmedigi, bos zamanlarinda bu dersle ile ilgilenmenin zaman kaygi
oldugu, bu dersin kendilerinin gérme becerilerini gelistirmedigi ve Temel Tasarim dersinin
sanatla ilgili bir¢ok disiplinle iliskili olmadig1 sonuglarina varilmistir. Buradan hareketle;
Temel Tasarim dersinin Olgunlasma Enstitiisii ders programinda yer almasi ve buraya gelen
ogrencilere akademik anlamda bu dersin verilmesinin higbir katkisi olmadigi agik¢a

goriilmektedir.
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Ogrencilerin Temel Tasarim dersine yonelik tutumlari arasinda mezun olunan lise tiirii ve
tercih ettikleri boliimlere gore bu dersle ilgili goriisleri izerinde bir iligki olmadig, yine ders
saatinin yeterli olup olmadig1 dersi almadan Once alanla ilgili yetenek sahibi olmalari

gerekliligine iligkin olarak bir fikir sahibi olmadiklar1 sonuglarina varilmistir.

5.2.  Oneriler

Olgunlagsma Enstitiilerine gelen 6grencilere Temel Tasarim dersinin gerekliligi 6gretim

elemanlar tarafindan derse baslamadan 6nce ayrintili bir sekilde anlatilmalidir.

Olgunlagma Enstitiilerinde Temel Tasarim dersi ile ilgili seminerler diizenlenmeli, 6grenci

ve c¢alisanlar bu konuda bilgilendirilmeli ve egitilmelidir.
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EKLER

Ek-1 Olgunlasma Enstitiillerinde Verilen Temel Tasarim Dersini Degerlendirmeye

Yonelik Olusturulan Anket Formu ve Tutum Olgegi
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ANKET

/

i 1. Mezun oldugunuz lise tiirii asagidakilerden hangisi? -

‘ Genel Lise ( ) Teknik veya Meslek Lisesi ( ) Anadolu Lisesi( ) imam Hatip Lisesi ( ) Diger ( )

2. Tercih ettiginiz boltimle ilgili, daha énce herhangi bir bilgiye sahip miydiniz?

Evet ( ) Hayir ()

3. Okudugunuz béliimiin, is hayatinda yararl olacagina inaniyor musunuz?

Buyik olgtide ( ) Kismen () Hig ( )

4. Bu ders icin ayrilan ders saatini yeterli buluyor musunuz?

Yeterli ( ) Artirilmasi iyi olur () Fazla buluyorum ( )

5. Bu egitimi almak isteyen kisilerin, egitime baglamadan énce alanla ilgili yetenek sahibi olmalari
gerektigine katiliyor musunuz?

Katiliyorum () Kismen Katiliyorum ( ) Katilmiyorum ( )

6. Ders icerigini anlamakta ve uygulamakta zorlaniyor musunuz?

Evet( ) Hayir () Kismen ()
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TUTUM OLCEGI

Asagida Temel Tasarim Dersine yonelik goriis ve tutumlara iligkin ciimleler vardir.
Bunlardan hig birinin kesin, dogru ya da yanhs cevabi yoktur. Onemli olan sorulari
ictenlikle yamtlamanizdir. Her ciimleyi dikkatle okuyarak sadece size en uygun gelen
secenege (X) isareti koyunuz. Litfen, isaretsiz ciimle birakmayimniz.

Tamamen

Katiliyorum

Katiliyorum

Kismen

Katiliyorum

Katilmiyorum
Kesinlikle

Katilmiyorum

01 | Temel Tasarim dersi ilgimi gekmez.

02 | Temel Tasarim dersinde kuramsal bilgi edinmek beni mutlu eder.

03 | Temel Tasarim dersine severek ¢aligirim.

04 | Temel Tasarim dersi bana sikici gelir.

05 Temel Tasar:m.dersil!de eldc(enAigim bilgiler, benim gergek yasamda
kullanacagim bir bilgiler degildir.

06 Temel Tasarim .dEfI'Si, genel sanat terminolojisi ile kapsamli olarak tamigtigim
ilk ders oldugu i¢in Gnemserim.

07 ?I'c?mel Ta'sanm dersi yasamimizda yararlanabilecegim yeterli bilgiyi verdigi
icin severim.

08 | Temel Tasarim dersinin yararh bir ders olduguna inanmam.

09 | Temel Tasanim dersinde birgok sey 6grendigime inanirim.

10 | Temel Tasarim dersi ile okul bittikten sonra bir daha asla ilgilenmem.

11 | Bos zamanlarimda Temel Tasarim dersi ile ilgilenirim.

12 | Temel Tasarim dersinde sanatin eleman ve ilkelerini 6grenmek hoguma gitmez.

13 Temel Tasarim ders?mle resim tekniklerini (sulu boya, yagli boya vb.)
ogrenmek hosuma gider.

14 | Bog zamanlarda Temel Tasarim dersi ile ilgilenmek vakit kaybidir.

15 | Temel Tasarim dersi konularindan dolay ilgimi geker.

16 | Temel Tasarim dersindeki etkinliklere isteyerek katilmam.

17 Teme]' Tasml'nn dersi, gelecek yillarda ana sanal.atélye segimimi daha rahat
yapabilmemi kolaylastiracagindan dolayi dnemserim.

8 Temcl'l Tasanim dersi. Uygulamali Sanatlar Egitimi Bélimii icin en temel
derstir.

19 Ten'\el 'I'_asarlm dersi, gdrsel algilarmin gelismesine yardimer oldugu igin
benimserim.

20 '.Temel Tasarim dersini almadan da alan derslerinde baganili olacagima
maniyoruni.

o Temel Tasarim dersinin. sanatin tiim dallarina (resim, seramik, grafik, tekstil,

- heykel vb.) alt yapi olusturdugu i¢in Snemserim.

22 | Temel Tasarim dersinin, benim hayal giiciimii simrlandirdigin diisii

23 Temel Tasan.m dersinin, gevremizdeki olaylara farkli bakabilmemizi

"~ | saglamadigi i¢in gerekli bir ders degildir.

24 | Temel Tasarim dersinin gérme becerilerimi gelistirdigi sdylenemez.

25 Temel Tasarim dersi sanatla ilgili bircok disiplinle (uygulama, estetik) iliskili
oldugu igin énemlidir.

26 | Temel Tasanim dersinden ¢iktiktan sonra kendimi rahatlamig hissetmem.
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