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ON SOZ

Dil, en 6nemli kiiltiir tagiyicisidir. Bu baglamda bir dilin ana dili olarak 6gretimi
ne kadar onemliyse, yabanci dil olarak 6gretimi de o denli 6nem tasir. Tiirkgenin ana
dili olarak Ogretimi i¢in iilkemizde tniversitelerde lisans boliimleri bulunmaktadir.
Fakat Tirkcenin yabanci dil olarak Ogretimi i¢in iiniversitelerde lisans bdoliimleri
bulunmamakta, gesitli sertifika programlari ve bazi iiniversitelerde bulunan yiiksek
lisans ve doktora programlariyla bu eksiklik giderilmeye ¢alisilmaktadir. Ne kadar

basarili olundugu ise bir tartisma konusudur.

Suriyeli siginmacilar ve onlarin egitimi Tiirkiye glindemini olduk¢a mesgul
etmektedir. Suriyeli Ogrencilere ek egitim olarak acgilan kamplarda bu 6grencilere
Tiirkce de Ogretilmektedir. Bu kamplarda Tiirkce ogretmek i¢in gdrevlendirilen
Ogretmenler, goreve baslamadan Once yabancilara Tirk¢ce Ogretimi sertifika
programlarinda egitim almislardir. Fakat sadece sertifika programi ile verilen bir
egitimin, bu Ogretmenlerin yabancilara Tiirkge Ogretimi alanindaki akademik
basarilarina ve 6z yeterlik algilarina ne derece katkida bulundugu merak konusudur.
Yapilan bu ¢alisma ile, Suriyeli 6grenciler i¢in atanan Tiirk¢e dgreticilerinin akademik

0z yeterliklerine iliskin goriisleri belirlenmeye calisilmistir.
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OZET

Yiiksek lisans Tezi

Suriyeli Ogrenciler I¢in Atanan Tiirkce Ogretmenlerinin Akademik Oz Yeterlikleri

Tuba KARAASLAN

Firat Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dah
Tiirk¢e Egitimi Bilim Dalh
Elaz1g, 2019, Sayfa: X+86

Yabanci dil 6gretimi akademik, toplumsal veya mesleki gelisim amaciyla
kisiye ana dili disinda bir dilin 6gretilmesi siirecidir. Calismamizin amaci, Suriyeli
Ogrenciler icin acgilan kamplara atanmis olan Tiirk¢e Ggreticilerinin yabancilara Tiirkce
ogretimi alanindaki akademik 6z yeterlik algilarimi belirlemektir. Calisma, nitel tiirde
olgubilimsel (fenomenolojik) desende gerceklestirilmistir. Olgubilimsel desen,
tamamen yabanci olmadigimiz ama derinden de anlayamadigimiz olgular1 aragtirmak
i¢in kullamlir. Icerik analizinde, icerikle ilgili sonuglara ulasma ve rneklemden elde
edilen verilerden icerik etkilerini 6l¢gme amaglanir. Calisma grubunu, 2018-2019 egitim-
Ogretim yilinda Diyarbakir’da c¢alisan 10 Tiirkge oOgreticisi olusturmaktadir.
Calismamizin sonucunda, katilimc1 6gretmenlerin yabancilara Tiirkge 6gretimine dair

akademik 6z yeterlik algilarinin genel olarak yiiksek olmadigi belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: Akademik 6z yeterlik, Suriyeli 6grenciler, Tiirkge

ogretmenleri, Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi.



ABSTRACT

Master Thesis

Academic Self-Efficiency of Turkish-Language Teachers Appointed For Syrian
Students

Tuba KARAASLAN

Firat University
Institute of Educational Science
Department of Turkish and Social Sciences Education
Division of Education of Turkish
Elaz1g, 2019; page: X+86

Foreign language teaching is the process of teaching another language different
from the mother tongue for academic, social or vocational development. The aim of this
study is to determine the academic self-efficacy perceptions about teaching Turkish to
foreigners of Turkish teachers who have been assigned to the camps for Syrian
students. The study has been carried out in the phenomenological model.
Phenomenological model is used to investigate facts of which we are not completely
unfamiliar but we do not understand deeply. In content analysis method, it is aimed to
reach the results related to the content and to measure the effects of the content from the
data obtained from the sample.The study group constitutes of 10 Turkish teachers
working in Diyarbakir during the 2018-2019 academic year. As a result of our study, it
has determined that the academic self-efficacy perceptions of the participant teachers
about teaching Turkish to foreigners have been not generally high.

Keywords: Academic self-efficacy, Syrian students, Turkish teachers, Teaching

Turkish to foreigners.
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BIiRINCi BOLUM

I. GIRIS

Dil, toplum i¢inde ve toplumlar arasinda anlagmay1 saglamak icin kullandigimiz
en Onemli aragtir. “Dil, diisiince, duygu ve isteklerin bir toplumda ses ve anlam
yoniinden ortak olan 6geler ve kurallardan yararlanilarak baskalarma aktarilmasini
saglayan, ¢ok yonlii, cok gelismis bir dizgedir” (Aksan, 2007, s. 55). Dil 6gretiminde,
ana dili 6gretiminin yaninda yabanci dil 6gretimi ayr1 bir 6nem tasir. Yabanci dil
Ogretim siirecini etkileyen bir¢ok faktor bulunmaktadir. Bu faktorler arasinda belki de
en 6nemli ve en etkili olan1 6gretmen faktoriidiir. Kullanilan yontemler ne kadar etkili
olursa olsun 6gretmenin bu yontemleri uygulayacak yeterliligi yoksa siirecin basarili
sonuc¢lanacagini sdyleyemeyiz. Zira bir yontemin siiregte basariyla uygulanabilmesi
biiyiik Olglide 6gretmene baglidir. Bu noktada 6z yeterlik ve akademik 6z yeterlik
kavramlar1 devreye girer.

Oz yeterlik, bireyin karsilasmasi muhtemel zor durumlarla bas etme konusunda
ne Olciide basarili olabilecegine dair kendine olan inanci ve yargisidir (Senemoglu,
2012). “Akademik o6z-yeterlik, bireyin verilen akademik bir gorevi belirlenmis olan
basari seviyesinde yapabilecegi konusundaki algisidir” (Ekici, 2012, s. 174).

Bu ¢alismada nitel desende yapilandirilmis sorularla ve gerektiginde ek sorularla
O0gretmen goriisleri birebir alinmig ve Tirkiye’de yabanci 6grenciler i¢in atanan Tiirkce

ogretmenlerinin akademik 6z yeterlikleri belirlenmeye calisilmistir.

1.1. Problem Durumu

Yabanct dil ogretiminde akademik o6z yeterlikle ilgili literatiir taramasi
yapildiginda, ¢ok az ¢alismanin yapilmis oldugunu goriiyoruz. Behjoo’nun (2013) “The
Relationship Among Self-Efficacy, Academic Self-Efficacy, Problem Solving Skills

And Foreign Language Achievement” adli yiiksek lisans tezi, Tuncer ve Dogan’in



(2015) “Hazirlik Sinifi Ogrencilerinin Yabanci Dil Ders Kaygilar1 ve Akademik Oz-
yeterlikleri Arasindaki Iliski” adli makalesi yabanci dil dgretimi ve akademik 6z
yeterlikle ilgili yapilan ¢alismalardir. Sahin, Kurudayioglu, Tungel ve Abali-Oztiirk’iin
(2013) “Tiirkge Ogretmeni Adaylarmin Lisans Diizeyinde Verilen Yabancilara Tiirkge
Ogretimi (YTO) Dersine Yénelik Ozyeterlik Algilar” adli makalesi, Demir ve
Akca’nin (2018) “Yabanci Dil Olarak Tiirk¢eyi Ogretenlerin Akademik Oz Yeterlikleri
Uzerine Bir Degerlendirme” adli makalesi yabanci dil olarak Tiirkge ogretiminde
akademik 6z yeterlikle ilgili yapilmis olan ¢alismalardir.

Bununla birlikte literatiirde, Suriyeli &grenciler i¢in agilan kamplara atanan
Tiirkgce 0gretmenlerinin akademik 6z yeterlikleri ile ilgili yapilmis olan herhangi bir
calismaya rastlanmamaktadir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e egitimi ile ilgili bir sertifika
programina tabi tutulduktan sonra bu goreve getirilen Ogretmenlerin akademik 06z
yeterlikleri hakkindaki goriislerini aldigimiz bu ¢alisma ile, literatiirde bu konuyla ilgili

onemli bir boslugu dolduracagimizi diistinmekteyiz.

1.2. Arastirmanin Amaci

Calismanin amaci, Suriyeli Ogrenciler i¢in atanmis Tiirk¢e Ogretmenlerinin
akademik 0z yeterliklerine iliskin goriislerinin belirlenmesidir. Bu genel amag
dogrultusunda su alt amagclar belirlenmistir:

Nitel tiirde gerceklestirilecek olan caligmanin alt amaglarina yonelik arastirma

sorular1 su sekilde belirlenmistir:

1. Ogretmenlerin farkli &gretim yontemlerini uygulamadaki 6z yeterlikleri
hakkindaki diistinceleri nelerdir?

2. Ogretmenlerin, &grencilerin  motivasyonunu saglamadaki 6z yeterlikleri
hakkindaki diistinceleri nelerdir?

3. Ogretmenlerin, degerlendirme siirecindeki 6z yeterlikleri hakkindaki diisiinceleri
nelerdir?

4. Ogretmenlerin, karmasik konularda izledikleri ydntemleri uygulamadaki &z
yeterlikleri hakkindaki diistinceleri nelerdir?

5. Ogretmenlerin dért temel becerinin dgretimi  siirecindeki 6z yeterlikleri

hakkindaki diistinceleri nelerdir?



6. Ogretmenlerin, Ogrencilerin &nceki bilgileriyle yeni bilgi arasinda iliski
kurmalarin1 saglamadaki 6z yeterlikleri hakkindaki diistinceleri nelerdir?

7. Ogretmenlerin materyal hazirlama ve kullanma konusundaki 6z yeterlikleri
hakkindaki dusiinceleri nelerdir?

8. Ogretmenlerin, dgrenciler arasindaki seviye farkini azaltma konusundaki 6z
yeterlikleri hakkindaki diistinceleri nelerdir?

9. Ogretmenlerin, Tiirk kiiltiiriinii 6gretme konusundaki 6z yeterlikleri hakkindaki
diistinceleri nelerdir?

10. Ogretmenlerin, ogrencilerin  sorularina cevap vermedeki oz yeterlikleri

hakkindaki diistinceleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Suriyeli siginmacilarin Tiirkiye glindemi ve politikasi i¢in ne denli 6nemli
oldugu herkes tarafindan bilinmektedir. Suriyeli O6grencilerin egitimlerine devam
edebilmeleri i¢in egitim politikalar1  diizenlenmistir. Bu 6grencilerin  Tiirkce
Ogrenebilmeleri amaciyla kamplar agilmis ve 6gretmenler atanmistir. Fakat yabanc dil
olarak Tiirkce 6gretimi, ana dili olarak Tiirk¢ce dgretiminden farkli oldugu icin siirecte
birgok sorun dogabilmektedir. Bu sorunlardan biri de atanmis olan 6gretmenlerin bu
konuda ne derece yetkin olduklari ve yetkinlikleri hakkindaki algilaridir. Bu ¢alismada
nitel goriismeler saglanarak Suriyeli Ogrenciler igin atanan Tiirkge Ogretmenlerinin
akademik 6z yeterlikleri olgusal acidan tanmimlanmaya calisilmustir. ilgili arastirma
problemi 6zelinde nitel tiirde olgubilimsel (fenomenolojik) desende gergeklestirilmis bir
calismaya alan yazin taramasi sirasinda rastlanmamistir. Bu g¢alisma sayesinde bu
ogretmenlerin akademik 6z yeterlik algilarina iligkin veriler elde edilmis, ilgili olgu

tanimlanmaya calisilmistir.



1.4, Sayiltilar

eGoriismelerde  katilimcilarin - beyan ettikleri agiklamalarin  gergek

diisiincelerinden olustugu,

eVeri toplama aracinin gelistirilmesi sirasinda basvurulan uzman

goriislerinin yeterli oldugu,

e(Caligmanin amact dogrultusunda hazirlanan nitel goriisme formundaki

yar1 yapilandirilmis sorularin her birinin olgunun bir yoniine agiklik getirecegi,

eOgretmenlerin veri toplama aracindaki sorulari samimiyet ve aciklikla

cevaplandirdiklar varsayilmistir.

1.5. Smirhhiklar

e  (Calisma, Diyarbakir il merkezinde Suriyelilere yabanci dil olarak

Tirkgenin 6gretilmesi i¢in gérevlendirilmis Tiirkge 6gretmenleri ile,

e (Caligma, gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile

gerceklestirilen birebir gériismelerle sinirlandirilmistir.



IKiNCi BOLUM

Il. DIL

Dilin simdiye kadar pek c¢ok dil bilimci tarafindan degisik tanimlar1 yapilmistir.
“Dil, disiince, duygu ve isteklerin bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak olan
Ogeler ve kurallardan yararlanilarak baskalarina aktarilmasini saglayan, ¢ok yonlii, ¢cok
gelismis bir dizgedir” (Aksan, 2007, s. 55). Bu tanimdan hareketle dilin ilkel bir
yapidan uzak oldugunu sdyleyebiliriz. Duygu ve diislinceler dil araciligiyla gelisigiizel
bir bi¢imde degil, belli kurallarla aktarilir. Bu kurallar, insanin farkinda olmadan

kullandig1 aslinda beyinde zaten var olan programlanma sayesindedir.

Chomsky, insanin “dil yetisi” diye adlandirdig1 bir donanimla diinyaya geldigini
ileri siiriyordu. Buna gore insan zihninde bir dili edinmek igin gerekli olan veriler
dogustan getirilmis oluyor ve ¢ocugun bu programa gore hangi dili isleyip 6grenecegi
de yetistigi ortama gore degisiyor (Akerson, 2016). Hangi dili arastirirsak arastiralim
her dilin birtakim kurallara sahip oldugunu goriiriiz. Bu da bizi Chomsky’nin bu
gorlisiine gotiiriir. Bu acidan bakarsak dil, farkinda olmadan kurallarina uyarak

kullandigimiz, beynimizin bir mucizesidir.

Dil, insanin duygu ve diislincelerini yansitan bir aragsa, bireyin i¢inde yasadigi
toplumu da toplum yapan oOge dildir diyebiliriz. Aksan, bir toplulugu topluma
dontistiiren seyin dil oldugunu 6ne siirer (Aksan, 2007). Nitekim toplumlarin duygu ve
diisiinceleri dille anlatildigir gibi, dil de zaman igerisinde duygu ve diisiincelerle
sekillenir. Ayni dili konusan toplum bireylerinin mizah anlayislari, duygu ve
diisiincelerini ifade etme bi¢imleri hemen hemen aymidir. Kimi zaman farkli
toplumlarda yasayan bireylerin birbirlerinin espri ve duygularini anlamakta giicliik
cektiklerini gorebiliriz. Bu da toplumlarin yasama bi¢imlerinin de dili ve kendini ifade

etme seklini etkiledigini gostermektedir.



Dil olmasaydi belki de toplum denen kavram da olmazdi. insan bu diinyada
konustukga, iletisim kurduk¢a var olur. Bir insanin konusma, iletisim kurma, kendini
ifade etme Ozgiirliigiinii elinden alirsaniz her seyini elinden almis olursunuz. Yasamak
icin bir sebebi kalmamis olur. Bu yiizden insan olmanin geregi dildir diyebiliriz.
“Afrika’daki bazi toplumlar i¢in, yeni dogmus bir ¢ocuk bir kuntudur, yani yalnizca bir
‘sey’dir, heniiz bir muntu, yani bir ‘kisi’ degildir. Cocuk, ancak Ogrenerek ‘insan’
olacaktir, ¢iinkii hepimiz en az bir dil 6greniriz.” (Fromkin ve Rodman’dan akt.

Akerson, 2016, s. 25).

Dil, insanin ihtiyag¢lar1 dogrultusunda gelisen toplumsal bir kurumdur ve dil ile
toplumu birbirinden ayirmak miimkiin degildir (Vendryes, 2001). Dil mi toplumu,
toplum mu dili etkiler? Bu soruya tabi ki tek yonlii cevap verilemez. Dil ve toplum
birbirini etkileyen, kendindeki gelismeleri digerine yansitan dgelerdir. Bu dogrultuda dil
ne kadar degisirse toplum da o kadar degisir, toplum ne kadar gelisme gosterirse dil de

o yonde gelisme gosterir diyebiliriz.

2.1. Dilin Birimleri

Giinliik yasamda kullandigimiz basit climlelerden bir eserde yazilmis olan edebi
bir ifadeye kadar dilde var olan her 6ge ayr1 bir birimdir ve ses, bigim ve anlam olarak
farklilik gosterir. Birbiriyle siki baglantis1 olan bu birimler dili olusturur ve iletigimi,
anlagsmayi saglar. Aksan (2007), bu birimleri ses birimi, bi¢cim birimi, sdzciik ve tiimce

olarak dort gruba ayirmistir.

2.1.1. Ses birimi

Ciimleler sozciiklerden, sozciikler de belli sekilde bir araya gelmis seslerden
olusur. Yazarken harflerle ifade ettigimiz ve tek baslarina bir anlam ifade etmeyen bu
birimlere ses birimi adin1 veriyoruz. “Sesbirim adin1 verdigimiz bu sesler belli bir
bicimde siralanarak adina sozciik denen, belli gdrevi olan ve bir ulusun bireyleri

arasinda belli bir anlamin aktarilmasinda aracilik eden isaretleri olustururlar” (Aksan,



2007, s. 57). Ses birimler bir diizen iginde siralandiginda sozciikleri olusturur. Bu
seslerin sirasmin degismesi hélinde sozciik bambaska bir anlama gelebilir. Ornegin,
tasi- fiilini olusturan ses birimiler yer degistirip atis- seklinde yazilirsa anlam tamamen

degisir veya sita- seklinde yazilirsa Tiirk¢ede herhangi bir anlam ifade etmez.

2.1.2. Bicim birimi

Aksan (2007) bicim birimleri dildeki anlamli en kiiclik 6ge olarak tanimlar.
Bi¢im birimler gegmisten bu yana, kendi baslarina kullanilabilen bagimsiz bi¢im birimi
ve sadece baska bir 6geyle kullanilabilen bagimli bi¢im birimi olmak iizere ikiye
ayrilarak incelenmistir (Aksan, 2007). Ornegin, Tiirkcede kitaplik, cicekgi, renksiz,
defteri sozciiklerinde Kitap, ¢icek, renk ve defter bagimsiz bi¢im birimiler, -lik, -¢i-, -siz,

—i, oku- ve yiirii- ise bagimli bigim birimlerdir.

2.1.3. Sozciik

Sozciigii, kendimizi ifade edebilecegimiz en kiigiik birim olarak tanimlayabiliriz.
Ciinkii bazen sadece tek bir sozciikle bile, bir veya birka¢ climleyle anlatmak
istedigimizi anlatabiliriz. Aksan (2007), sozciikleri hem konusma dilindeki hem de yazi

dilindeki en etkili, en gii¢lii birimler olarak tanimlar.

Her ne kadar kendimizi tek bir sozciikle bile ifade edebilecegimizi belirtsek de
g0z ard1 etmememiz gereken bir husus vardir: sézciiklerin anlam yonii. Zira sozciikler
kullanima bagli olarak bambagka anlamlara gelebilir. Ayrica sézciikler her zaman tek
basina kullanilmaz, ciimlede belli bir gérev kazandirilarak kullanilir. Bu baglamda bir

sOzcliglin anlami ancak climle veya metin igerisinde kesinlik kazanir.



2.1.4. Tiimce

Sozciiklerden olusan ve s6z dizimi her dilde farkli olabilen dilin birimine timce
diyoruz. Tiimce, kurulusu dilden dile farklilik gdsteren, dilin 6nemli bir birimi, bir
anlatim parcasidir (Aksan, 2007). “Bu kitab1 okumalisin.” veya “Yarin okula gitmeyi

diistiniiyor musun?” Tiirk¢ede kurabilecegimiz tiimcelerdir.

Tiimcenin de anlam yoni iizerinde durulmalidir. Ciinkii tiimcede de tipki
sozciikte oldugu gibi kullanima gore anlam degismesi séz konusu olur. Ornegin “Bu
kitabt yarmn okuyacaksin.” climlesi “Sanirim bugiin vaktin olmayacak.” gibi bir
climleyle kullanilirsa kisinin bahsedilen eylemi gelecek bir zamanda yapacagi anlamini
cikaririz. Fakat ayni ciimle “Baska yolun yok!” veya “Itiraz istemiyorum!” gibi

ctimlelerle kullanilirsa kisiyle emir kipinde konusuldugu anlamini verir.

2.2. Ana Dili

Insan yasamak igin iletisime, iletisim kurmak i¢in de dile ihtiya¢ duyar. Bu
durum her insanin kendini ifade edebildigi, karsisindakini anlayabildigi bir dili bilme
mecburiyetini beraberinde getirir. Iste insanin ilk edindigi, kendini en iyi ifade ettigi dil
olarak ana dili kavramindan sz edebiliriz. Tiirk¢e Sozliik (2005) ana dilin tanimini su
sekilde vermistir: “Insanin ¢ocukken ailesinden ve soyca bagli oldugu topluluktan

sgrendigi dil” (s. 93).

Ana dili kavrami i¢in ¢ocugun annesinin ya da etnik kokeninin dili oldugu goriisii
her zaman dogru degildir. Ciinkii farkli etnik kokenlerdeki anne-babanin ¢ocugu bu
durumda annenin degil babanin dilini 6grenebilir. Hatta hem yasadigi yerin hem
annesinin hem de babasinin dilleri farkli olan bir ¢ocuk sadece yasadigi yerin dilini
Ogrenebilir ve bu dil ¢ocugun ana dili olur. Orug (2016a) “ana dili” kavraminin bir¢ok
farkli tanim1 oldugunu, fakat bu tanimlarin tek basina degerlendirilmemesi gerektigini
sOyler. Orug (2016a) “ana dili” kavrami i¢in dort 6l¢iit belirlemis ve ¢ok dilli ve ¢ok

kiiltiirli toplumlarda birden fazla dil bilen kisilerin ana dilini tespit etmek i¢in bu dort



ol¢iit agisindan ele alinip karar verilmesi gerektigini sdylemistir. Belirlenen dort 6lgiit
sunlardir (Orug, 2016a):

1. “Ana dilini” tanimlarken, ayni etnik kokene sahip anne-babaya ve g¢evrede
yasayan bir ¢ocugu ele alirsak etnik kokeni ol¢iit alabiliriz. Fakat farkli etnik
kokenlere sahip anne-babanin ¢ocugu i¢in ayni tanimi yapamayabiliriz. Ayni
durum hem anne-babanin hem de yasanilan g¢evrenin dilinin farkli oldugu
durumda da gecerlidir. Sonug olarak etnik kokeni her zaman tek Olgiit olarak
alamayabiliriz.

2. “Ana dili i¢in her zaman sosyal ¢evre ve i¢inde yasanilan toplum da 6lgiit
olmayabilir. Yasadig1 toplumdan farkl: bir etnik kdkene sahip bir gocugun
toplumun dilini degil de ailesinin dilini 6grenerek biiyiimesi bu dl¢iite uymaz.

3. “Ana dili” kavraminin taniminda gecgen kisinin en iyi kullandigi, hakim oldugu
dil ifadesi de her zaman tek Ol¢iitiimiiz degildir. Ciinkii farkli etnik kdkene sahip
bir ¢ocugun okul ¢agina kadar kendi ailesinin dilini 6grenmesi, fakat okul
caginda 6grenmeye basladigi toplum dilini daha sonra daha fazla gelistirmesi bu
duruma Ornektir.

4. “Ana dili” kavraminin taniminda gegen birinci dil, ilk edinilen dil ifadesi de
bazen dl¢iitiimiiz olmayabilir. Tipki 3. maddede oldugu gibi yasadigi toplumdan
farkli etnik kokene sahip bir ¢ocuk okul c¢agma kadar kendi ailesinin dilini
ogrense de okul ¢agindan itibaren ana dili, toplumun kullandig1 dil olur. Bu

durumda da ¢ocugun ana dili, ilk edindigi dil olmayabilir.

“Cocugun konusmaya basladig1 sirada annesinden, aile ¢evresinden 6grendigi
anadili, kusaktan kusaga aktarilan, ulusun kiiltiiriiyle siki sikiya iliskili bir bildirisme
dizgesidir; toplumsal bir kurumdur” (Aksan, 2007, s. 51). Cocuk kendini ifade etmeye
basladig1 zaman belki de gercek anlamda birey olur. Artik o toplum bir ferdi olmak i¢in
ilk adim1 atmistir. Bunu da ana dilini 6grenerek gergeklestirir. Cocugun ana dilini
ogrenmesi, bu dile hdkim olmasi hem bireysel hem de toplumsal olarak biiyiikk 6nem
tasir. Zira kisi ana dilini 6grenmek ve kullanmakla, hem toplumdaki varligim
siirdiirecegi iletisimi en 1yi sekilde kurar hem de en iyi kiiltiir tasiyicisi olan ana dilinin

varligini siirdiirmesini saglar.



Ana dili ve ana dil kavramlarina gelince, Almanca ve Ingilizce dillerine
bakildiginda ana dil ve ana dili i¢in, anlam karisikligina meydan vermeyecek sekilde
farkli kavramlarin kullanildigi goriilmektedir. Fakat Tiirkcede her iki kavram i¢in de
“ana” sOzciligli kullanildigindan bu iki kavram ¢ogunlukla birbirine karistirilmakta, hatta
¢ogu zaman birbirinin yerine kullanilmaktadir.

Iki kavramimn biribirinden tamamen farkli oldugunu sdylemek gerekir.
Almancada “Ursprache, Hauptsprache”, Ingilizcede “primitive language, natural
language, main language” olarak adlandirilan ana dil kavramini Orug (2016b, s. 313)
“I¢inde baska diller barindiran kaynak dil, birkac dile temel olusturan dil, birden ¢ok
dilin aslin1 kdkenini olusturan dil” seklinde tanimlamistir.

Ana dili kavrami ise Almancada “Muttersprache”, Ingilizcede “mother tongue,
mother language” seklinde ifade edilmektedir. Ana dili kavramini Orug (2016b, s. 314)
“Ana sozciigii dogrudan anne ile ilgili oldugu icin en kisa tanimiyla, kisinin annesinden
ogrendigi dil; genis tanimiyla ise kisinin annesinden, ailesinden, sosyal ¢evresinden

dogal yolla ilk edindigi, en 1yi kullandig1 ve hakim oldugu dildir” diye tanimlamaistir.

2.3. Yabanc1 Dil

Tiirkge Sozliik (2005) yabanci dil i¢in iki tanim vermektedir:

1. Ana dilin disinda olan dillerden her biri.
2. Anadilin disinda 6grenilen uzmanlik dili. (s. 2102)

Yine Bilim ve Sanat Terimleri Ana Sézliigii yabanci dili “Ogrencilere, akademik,
toplumsal ve meslekle ilgili gelismelerine katkida bulunmak amaciyla anadili disinda

Ogretilen dil” olarak tanimlamistir. !

Her ne kadar, yabanci dil i¢in ana dilin disindaki diller diye bir tanim yapsak da,
cok dilli tilkelerde etnik kokeni, vatandas olunan iilkeden farkli olan kisiler igin
sonradan edinilen ve egitime devam edilen dil, yabanci dil olarak degil ikinci dil olarak

kabul edilmektedir.

"http://www.tdk.gov.tr/ web sitesine 26.12.2017 tarihinde erisim saglanmustir.
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Yabanci bir dili 6grenirken kullanilan yontem veya yontemler ¢cok Onemlidir.
Fakat bunun disinda siireci etkileyen bircok 6ge de bulunmaktadir. Ekmekei (1983),
kullanilan yontem disinda yonetici, 6gretmen, 6grenci ve 6grenme ortaminin da siireci

etkiledigini; bu nedenle ideal bir yontemin bulunamadigini ifade etmistir.

Bunun disinda 6grenilen yabanci dilin, kisinin ana dilinden ayn1 veya farkli bir
yapisal gruptan olmast dil O6grenimi siirecini de olumlu veya olumsuz yoOnde
etkileyebilir. Fakat ger¢ek anlamda ideal bir yontemin olmadigini sdylemekle birlikte,
kisiye ve sartlara en uygun yontemi segerek olumsuz etkileri en aza indirmek ve basarili

sonuglar almak miimkiindiir diyebiliriz.

2.4. ikinci Dil

Birden fazla dilin konusuldugu aile veya toplumlar s6z konusu oldugunda ikinci

dil kavraminin agiklanmasi zorunlulugu dogar.

Ulkemizde ¢ok Kkiiltiirlii ve ¢ok dilli bir yap:t olmasma ragmen “ikinci dil”
kavrami ¢ok kullanilmadigr i¢in bu kavramin yerine daha ¢ok “ana dili” kavrami
kullanilir. (Orug, 2016a, s. 282). Bu kavram Ingilizcede “second language”, Almancada

“Zweitsprache” kavramlariyla ifade edilir.

Kaynaklarda ikinci dilin birgok tanimi1 mevcuttur. “Oxford learners dictionaries”
ikinci dili, kisinin ilk 6grendigi dil olmasa da, iyi konusabilecek kadar 6grendigi ve

okulda veya iste kullandig dil olarak tammlar®.

Routledge Dictionary of Language and Linguistics (2006) ise ikinci dil igin iig
tanim vermektedir: (a) Ilk yabanci dilin edinimi. (b) Ogrenilen dilin, ticaret dili olarak
kullanildig: bir ¢evrede yabanci bir dilin yonlendirilmemis olarak edinimi. (c) Daha dar
bir anlamda ise, temel olarak ilk dil edinimi tamamlanmadan Once ikinci bir dilin

yonlendirilmemis olarak edinilmesi (Bussmann, 2006, s. 1034).

> https://www.oxfordlearnersdictionaries.com/definition/english/second-language?q=second+language

web sitesine 26.02.2019 20.02 tarihinde erisim saglanmaistir.
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Yine aym sozliikkte yabanci dil ile ikinci dil arasindaki ayrimdan bahsederken
ikinci dilin yabanci dilden farkli olarak, belirli bir iilke veya eyalette tanimlanabilir bir
niifus tarafindan konusulan resmi olarak onaylanmis bir dil oldugu ifade edilir. Bir dili
ikinci dil olarak adlandirirken, yeni dili kisinin kendi dili haline getirmek ve toplumun
tiretken ve aktif bir {iyesi olmak amaciyla algisal ve iiretimsel becerilerin esit derecede
yeterliligine vurgu yapilmasi gerektigi ifade edilir (Bussmann, 2006, s. 419).

Ikinci dil edinimi, ana dili 6grenildikten sonra baska bir dilin daha 6grenilmesi
siirecini ifade eder. Bu siirecte bazen tigiincii, dordiincii veya besinci dil de mevzu bahis
olabilir. Burada asil 6nemli olan, ana dili 6grenildikten sonra ana dili olmayan bir dilin
ogrenilmesini ifade etmesidir (Gass ve Selinker, 2008). ikinci dil, araya belli bir siire
girdikten sonra Ogrenilebilecegi gibi dillerin 6greniminin ayn1 anda gerceklesmesi de
miimkiindiir. Bu durumda ¢ift dil edinimi s6z konusu olur (Esen, 2016, s. 43).

Ikinci dil edinimi ayn1 zamanda, konusulan dilin o ¢evrede ana dili olmadig
durumlar da ifade eder. Buradaki 6nemli nokta ikinci dil 6grenmenin, 6grenilen dilin
konusucularina biiyiik oranda erisim saglanarak gergeklesmesidir, oysa yabanci dil

ogreniminde bu ortam genellikle yoktur (Gass ve Selinker, 2008).

2.5. Yabanci Dil Egitimi

Bir dili tam olarak 6grenmis olmanin Olgiitli, o dili dort temel beceride de
basarili bir sekilde kullanabiliyor olmaktir. Bu dort temel beceri okuma, yazma, dinleme
ve konusmadir. Bu becerilerden birini bile kullanirken zorluk cekiliyorsa, o dile
tamamen hakim olunamamis demektir. Tiirk¢e dersinin amaci, bu dort temel beceriyi
Ogrenciye istenen seviyede kazandirabilmektir. Bu sebeple Tiirk¢e derslerinde bu dort
becerinin gelismesi i¢in uygun etkinlikler yapilmali, 6gretmen sadece bir beceriye
yonelmemelidir. Bu becerilerden okuma ve dinleme daha ¢ok anlamaya yonelik oldugu
i¢in alic1 dil, konusma ve yazma ise anlatima yonelik oldugu i¢in verici dil olarak bilinir

(Mert, 2013).
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2.5.1. Okuma Ogrenme Alam

Okuma, yazidaki sembolleri anlamlandirma siirecini ifade eder. Bu siiregte
sadece sozcilikler ve ciimleler degil, ayn1 zamanda o yaziy1r olusturan noktalama
isaretleri de okuyucu tarafindan algilanip yazi bir biitiin halinde degerlendirilir. Okuma
becerisi hem ana dili gelistirme siirecinde hem de yabanci dil 6grenme siirecinde 6nemli
bir role sahiptir. Bir kisinin ana dilini iyi bir sekilde konusup, dinledigini anlamasi
okuma becerisine sahip oldugu anlamina gelmez. Bu beceriyi edinmek i¢in yine ¢aba
harcamas1 gerekir. BoOylece okurken oOgrendigi sozciik, ifade veya bilgileri diger
becerilerde de rahatlikla kullanacaktir. Okuma, kisinin diistinme becerisini de gelistirir.
Toplumlar, gelismislik diizeyi acisindan karsilastirildiginda Slgiitlerden biri de okuma
oranlaridir. Bu sebeple Tiirk¢e derslerinde cesitli etkinliklerle okuma becerisinin

gelismesi saglanmalidir.

Ayni sekilde yabanci dil 6grenme siirecinde de okuma becerisi 6nemli rol oynar.
Kisi; kelimelerin dogru yazilisini, ciimle kurulusunu, noktalama isaretlerini, yazim
kurallarini, grameri okudugu metinlerde gorerek en iyi sekilde 6grenir ve 6grendiklerini

diger becerilere aktarir.

2.5.2. Yazma Ogrenme Alam

Insan duygu, diisiince ve hayallerinin sadece sdzlii degil, yazili bir bicimde de
ifade bulmasmi ister. Yazi icat edildiginden bu yana, yazmak insanin Onemli

eylemlerinden biri olmustur.

Yazma becerisi, hem ana dili 6gretimi hem de yabanci dil 6gretiminde kisilerin
belki de en cok zorlandiklari beceridir. Ciinkii diisiinceleri planlayarak, dogru bir
sekilde yazmak ve bu yolla karsimizdakine aktarmak zorlu bir siiregtir. Kisiler bu zorlu

siirecten kagindiklar i¢in yazma becerisi diger becerilere gore eksik kalabilir.

Yabanci dil 68retim siirecinde yazma becerisinin gelisebilmesi i¢in Oncelikle
Ogrencinin okuma becerisinin belli bir seviyede olmasi, kelime hazinesinin genis olmasi

ve hedef dilin dil bilgisi kurallarina hakim olmasi1 gerekir. Bu sebeple yazma becerisi

13



genis bir cercevede degerlendirilmelidir. Ogretmen, bu siiregte dgrenciye nasil yazacag
yoniinde rehberlik etmeli, siireci eglenceli ve kolay kilmak i¢in farkli yontem ve

tekniklere bagvurmali, kullandig1 etkinlikleri ¢esitlendirmelidir.

2.5.3. Dinleme Ogrenme Alam

Sozli iletisimin bir ayagi olan dinleme, basit gibi goriinen, fakat {lizerinde
onemle durulmasi gereken bir beceridir. “Dinleme; anlamli bilgilerin baska kisilerden
veya bagka ses araglarindan duyularak anlagilmasi eylemidir. Dil-kulak-beyin iliskisinin
devrede oldugu anda dinleme gerceklesir. Burada seslerin ve sozlerin anlagilir olmasi
esastir. Her dinleme bir anlama degildir. Anlamanin ilk asamas: dinlemedir. Isitmek ile
dinlemek de ayn1 seyler degildir. Isitme istegimiz disinda gergeklesebilir, dinleme ise
belli bir amaca yoneliktir.”® insanlarin ¢ogu dinlemeyi pek de dnemli bir beceri saymaz.
Bu durum o6grencilerde de gozlemlenebilir. Fakat diger becerilerde ne kadar yetkin
olursak olalim, dinleme becerimiz gelismemisse o dile hakim oldugumuzu

sOyleyemeyiz.

Dinleme becerisi okul, giinliikk hayat, is hayat1 gibi hayatimizin her alanini
kapsadig1 i¢in énemli bir beceridir. Dinleme, pasif bir etkinlik gibi goriinse de aslinda
tim dikkatimizi konusana yonlendirdigimiz aktif bir etkinliktir. Saglikli bir iletisimin
yolu etkili konusmakla beraber etkin dinlemeden geger. Bu sebeple Tiirk¢e derslerinde
dinleme becerisi i¢in kullanilacak olan materyaller iyi secilmelidir. Materyal segerken
Ogrencinin  seviyesi, materyalin 1ilgi ¢ekiciligi gibi kriterler g6z Oniinde

bulundurulmalidir.

Yabanci dil 6gretiminde dinleme becerisinin gelisebilmesi i¢in 6grencilerin
hedef dilin dogru bir sekilde telaffuz edildigi kaynaklardan dinlemesi ¢ok onemlidir.

Hedef dili dogru telaffuz etmeyen kaynaklardan dinlemek, sonrasinda dilin dogru

*http://www.turkceogretimi.com web sitesine 20.12.2017 tarihinde erisim saglanmistir.
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sekilde telaffuzunu O0grenmeyi gliclestirecektir. Ayrica hedef dilde bol bol dinleme
yapmak gerekir. Hedef dilde ne kadar ¢ok ve diizenli dinleme yapilirsa, o dilin

O0greniminde o kadar yol katedilmis olur.

2.5.4. Konusma Ogrenme Alan

Sozli iletisimin bir diger ayagi olan konusma, yazma becerisi disinda, insanin
kendisini ifade etme olanagi buldugu bir beceridir. Konusma duygu, diisiince, hayal ve
bilgileri anlatacak ifadelerin seslendirme yoluyla aktariimasidir. Insan, yaziy1 bulana
kadar, kendini konusarak anlatma imkani bulmustur. Belki de bu yiizden konusma

becerisi, yazma becerisinden 6nce gelir diyebiliriz.

Konusma, kolay bir eylem gibi goziikse de yazma becerisi gibi belli bir planlama
ve diisiinme siireci gerektirir. Iletisimin etkili olmas1 icin konusurken dogru sozciikleri

se¢cmek, ses tonunu dogru ayarlamak ve beden dilini etkili kullanmak gerekir.

Yabanci dil 6gretiminde konugma becerisi, 0grencilerin kendilerini hedef dilde
ifade etmesine ve sosyallesmesine firsat taniyan beceridir. Konugma becerisi,
Ogrencinin dinleme yapmasina bagl olarak gelisir. Konusma becerisinde en temelde,
ogrenciye giinliik hayatta kullanabilecegi, isine yarayacak kaliplar verilmelidir. Bu
beceride asama kaydetmek i¢in hedef dilde miimkiin oldugunca konusma pratigi

yapmak gerekir.

2.5.5. Dil Bilgisi Ogretiminin Yeri

Dil bilgisi, hem ana dili hem de yabanci dil 6gretiminde olduk¢a 6nemli bir
konudur. Dil bilgisi igin dilin kilit tagidir diyebiliriz. Nitekim “Yeni Ogretim
Programma Gore Kuramdan Uygulamaya Tiirkge Ogretimi” kitabinda dil bilgisinin
olmamasi halinde dilin karmasik bir hal alacagi ve seslerden ibaret bir dizge
olacagindan bahsedilir. Bu nedenle dil bilgisini dilin anayasas1 olarak

gorebilecegimizden s6z edilmistir (Yildiz, 2008, s. 280).
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“Longman Dictionary of Language Teaching and Applied Linguistics”, dil
bilgisini “Bir dilin yapisinin bir betimlemesi ve dilde climleler iiretmek igin bir araya
getirilen kelimeler ve ifadeler gibi dilsel birimler yontemi” olarak tanimlamistir
(Richards ve Schmidt, 2002, s. 230). Dil bilgisi, dilde yer alan ciimlelerin dilin biitiin
sistemdeki anlamlarint ve islevlerini dikkate alir. Ayn1 zamanda, konusucunun dili
kendi zihninde nasil yapilandirabilecegiyle ve dil liretme siirecinde hangi kurallarin ve

degiskenlerin uygun olduguyla baglantilidir (Richards ve Schmidt, 2002, s. 230-231).

Dil bilgisi, bir dilin okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerini destekleyen
kurallar biitiinii, bir dilin isleyisindeki yapisal kurallar bilgisidir (Goger, 2015, s. 8;
Imer, Kocaman ve Ozsoy, 2011, s. 90). Dil bilgisi, dil égrenmeyi hizlandiran, dil
ogrenme siirecinde dilin inceliklerinin kavranmasini ve 6grencilerin 6grendikleri dili
dogru bir sekilde kullanmalarini saglayan bir alandir (Tan, 2010,s. 72).

Dil 6gretiminde dil bilgisi 6gretimini reddeden goriisler oldugu gibi dil bilgisi
Ogretiminin dil 6gretiminin olmazsa olmaz bir pargasi oldugunu savunan goriisler de
mevcuttur. Ayrica dilin dort becerisi sayilan dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerine dil bilgisi becerisini ekleyen goriisler de bulunmaktadir. Saf (2010, s. 3), dil
bilgisinin de bir beceri olarak goriilmesi gerektigine ve bu dogrultuda dil bilgisi
Ogretiminde yapilarin uygun ve dogru sekillerde kullanilabilmesine yonelik beceri

kazandirmanin amaglanmas1 gerektigine deginir.

Avct ve Kiiciik (2017), yabancilara Tiirkce Ogretiminde 6zgilin bir yontem
olmadig i¢in dil bilgisi 6gretimi konusunda da Tirk¢eye uygun bir yontemin heniiz
mevcut olmadigindan bahseder, dil diisiince analizi teorisinin alternatif bir yOntem
Onerisinin olabilecegini de vurgular. Yaklasim olarak ise yapilandirmaci yaklasimdan
faydalanmak gerektigini ve dil bilgisi kurallar1 verilirken yabanci dil 6gretim ilkelerinin

g6z Oniinde bulundurulmasi gerektigini ifade eder.

Larsen-Freeman, dil bilgisinin bir bicim oldugunu ve bi¢imi 6gretmenin bir

yolunun da kurallar1 6grencilere vermek oldugunu sdyler. Bununla birlikte dil bilgisinin
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bicimden ¢ok daha fazlasi oldugunu da ekler ve 6grencilere kurallar1 basit bir sekilde

vermenin, bigim 6gretiminde kétii bir yontem olduguna dikkat geker®.

Dil bilgisini birgok yolla 6grencilere dgretebilecegimiz veya kurallari kendimiz
gosterebilecegimiz gibi, onlardan dilin nasil olustugunu ¢dézmelerini de isteyebiliriz
(Harmer, 2007, s. 212). Fakat 6grencinin bilgiyi kendisinin bulmasi konuyu 6ziimsemek

acisindan daha faydali olacaktir.

Ogretmen, dgrenciye bilgiyi hazir vermemeli, 6grenci kurali bulmaya calisan ve
kavrayan taraf olmalidir. Konular isleve bagli olarak somutlastirilarak islenmelidir
(Y1ldiz, 2008, s. 288).

Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi siirecinde dil bilgisi 6gretimi yapilirken sadece
kurallar 6grenci zihnine yiiklenmemeli, anlama ve kullanim amaglar1 da géz oniinde

bulundurulmalidir (Sebzecioglu, 2016, s.111).

Ogrenilen dil, bir metinle 6grencilere verilebilir (Harmer, 2007, s. 212). Dil
bilgisi kurallar1 da islenen metin iizerinden baglama dayali olarak verilebilir. Dil
bilgisinin baglamdan ayr1 olarak verilmesi, konunun 6grenci zihninde 6ziimsenmesini
zorlagtiracagindan ve dil bilgisi ve anlam birbirinden ayr diisliniilemeyeceginden dolay1
dil bilgisi konular1 islenen metin veya baska materyallerle birlikte verilmeli, baglamdan

ayr1 tutulmamalidir.

2.6. Yabanci Dil Egitiminde Yaklasimlar ve Yontemler

Dil 6gretimi i¢cin uzun siireden beri diinyada cesitli yaklasim ve yontemler
uygulanmaktadir. Tarihsel siire¢ boyunca bu yaklagim ve yontemler degisip gelismistir.
Yabancit dil 6gretimi iginse belli yaklasim ve yontemler 6n plana g¢ikmaktadir.
Yaklasim, dilin yapisi, dil 6grenmenin yapist ve bunlarin uygulanabilirligi lizerine
kuramsal diislinceleri ve inanclar1 kapsarken yontem, dil bilimsel amaglari

gerceklestirmek iizere Ozel olarak olusturulmus bir dizi sinif i¢i ¢aligmalar1 kapsar

* https://www.uibk.ac.at/anglistik/staff/freeman/course-documents/tesfl_-_teaching_grammar.pdf  web

sitesine 05.03.2019 tarihinde erisim saglanmistir.
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(Ceyhan, 2007). Yabanci dil egitiminde kullanilan bazi yaklasim ve yontemleri soyle
aciklayabiliriz:

2.6.1. Dil Bilgisi Ceviri Yontemi

Latince Ogretiminin etkisiyle gelistirilmis olan bu yontem Fransa’da 1950’li
yillara kadar ortadgretim kurumlarinda kullanilmistir (Giines, 2011, s. 127; Demirel,
1993). Yontem, hedef dilin dil bilgisi bi¢iminin anlagilmasi ve ana dilin dil bilgisi
bicimiyle karsilastirllmasina, gramer kurallarinin tamamen &grenilmesine odaklanir

(Stichova, 2013, s. 32).

Gramer Ogretilirken kurallar ¢ok ayrintili bir sekilde ve birbirinden bagimsiz
ciimlelerde verilirdi. Ogretim ana dilde yapildigi igin, 6gretim esnasinda yabanci dil,
ana dile gore daha az kullanilirdi. Ogrencilerin kelime hazinelerini genisletmek igin
islenen metinden secilen sozciiklerin listesi dgrenciye verilip ezberlemesi istenirdi
(Demirel, 1993). Dil bilgisi ¢eviri yonteminde 6grencinin okuma ve yazma becerileri
gelisirken, dinleme ve konusma becerileri eksik kalir. Yontem sinirliliklar nedeniyle

daha sonra yerini dogrudan yonteme birakmistir (Giines, 2011 s. 127).

2.6.2. Direkt/Dolaysiz Yontem

Fransa ve Almanya’da 19. ylizyilin sonu ile 20. yiizyilin baslarinda kullanilan
yontem Fransa’da 1901°de 6gretim programlarinda yer almis, diinyada ve Tiirkiye’de
yaygin bir sekilde kullanilmistir (Giines, 2011, s. 128; Demirel, 1993). 1980’lerde
Gouin yazmis oldugu kitapta modern psikolojideki diigiinceleri yabanci dil 6gretme
siirecine uygulamistir. Bu fikirlerden hareketle dil, 6nce dinleme ve konusmaya daha

sonra okuma ve yazma becerilerini gelistirmeye yonelik 6gretilecektir (Demirel, 1993).

Dogrudan 6gretim yonteminde sozciikler ¢eviri yonteminden farkli bir sekilde,
direkt olarak nesneyle iliskilendirilip 6gretilir. Nesnenin ana dildeki karsilig1 verilmez.

Boylece dgrenci nesnenin yabanci dildeki karsiligin1 dogrudan 6grenmis olur. Derslere
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diyalog, soru sorma ve fikralarla baglanan bu yontemde dil bilgisi, konusma ve okumay1

tamamlayici bir 6ge olarak dolayli bir sekilde 6gretilir (Glines, 2011, s. 128).

2.6.3. Dogal Yontem

Bir ¢cocuk ana dilini kendi ¢evresinden dogal bir sekilde edinir. Bu yontemde de
dil 6grenmeden ziyade dil edinimi 6n plandadir. Dogal yaklasimda amag¢ O68renciye
diistincelerini ifade edebilmesi, sorunlarini ¢ozebilmesi amaciyla dili 6gretmektir ve bu
dogrultuda, dersleri isleyecek olan 6gretmenler, hedef dili ana dili olarak konusan
kisilerden secilerek dogal ortam olusturulmaya calisilir (Ceyhan, 2007). Dogal
yontemde 6gretim dgrencinin ana dilinde degil, hedef dilde gergeklesir. Ogrencinin
konusma ve dinleme becerileri gelisirken, okuma ve yazma becerileri eksik kalir. Bu
yontemin siirliligi bu dogal ortamin olusturulmasi i¢in her zaman gereken imkanlarin

olmamasidir.

2.6.4. Isitsel-Dilsel Yontem

Davranis¢t psikologlar ve yapisaler dil bilimcilerin goriislerinden etkilenen
isitsel-sozel yontem, 1940’li ve 1950°1li yillarda ortaya c¢ikmistir (Demirel, 1993).
Amerikan ordu yontemi olarak da bilinir. Bu isimle anilmasinin sebebi, bu yontemin 2.
Diinya Savagi sirasinda Amerikan askerlerinin dil gereksinimlerini karsilamak ve diger
dilleri hizli bir sekilde 6grenmelerini saglamak igin gelistirilmis olmasidir (Giines, 2011

s. 130).

Daha sonralar1 da orta dereceli okullarda uygulanan bu yonteme katkilar1 olan
Bloomfield, Brooks ve Lado’ya gore dilin dogal olarak &grenilmesi dnce dinleme ile
baslar ve daha sonra bunu konusma, okuma ve yazma becerileri takip eder. Isitsel-sozel
yontemin ortaya ¢ikmasinda yapisaler dil bilimcilerin yanisira davranisgr psikologlarin
da katkilar1 olmustur (Demirel, 1993). Dilin de bir davranis oldugunu 6ne siiren bu
kuram yabanci dil gretiminde kosullanma yolunu kullanir. Ogrenme siirecinde tekrar,
alistirmalar ve pekistirmeler mutlaka olmalidir. Dil 6gretimi hedef dilde yapilarak dilin
kurallarinin da bu dilde 6grenilmesi saglanir. Boylece dinleme ve konusma becerisi ileri

bir diizeyde 6grenilmis olur.
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Bu yontemi yeterli bulmadigi icin siddetle elestiren Chomsky, dil O6gretme
siirecinde hazir kaliplarin 6gretilmesi yerine ciimle iiretme becerisi kazandiracak

yapilarin 6gretilmesi gerektigini savunmustur (Giines, 2011, s. 131).

2.6.5. Bilissel Yontem

Biligsel yontem, Ausubel ve Chomsky’nin fikirlerinden etkilenen bilissel
psikolog John Bissell Caroll ve uygulamali dil bilimci Kenneth Chastain’in 1960’11
yillarda gelistirdikleri bir yontemdir (Memis ve Erdem, 2013, s. 305).

Ikinci dil veya yabanci dil 6greniminde her 6grenci 6grenme problemlerine kars
farkli ¢dziimleri tercih edebilir. Iste bu, biligsel tarz dedigimiz, bir dgrencinin bir
konuyu 6grenmeye calisirken kullandigi 6zel yoldur (Richards ve Schmidt, 2002, s. 85).
Mesela baz1 6grenciler gorsel yolla daha iyi 6grenirken, baz1 6grenciler deneyimleyerek

daha iyi 0grenirler.

Biligsel tarz, goreve veya konuya bagl olabilir ve degismez bir durumu ifade
etmez (Johnson ve Johnson, 1999, s. 52). Yani bir 6grenci dil bilgisi konusunda anlatim
yolunu tercih ederken, kelime 6grenme konusunda gorsel materyalleri tercih edebilir.

Biligsel yaklagimda zihnimizin kullandig1 bu 6grenme tarzlar1 dikkate alinir.

Bu yaklasimda beynimizin dil edinmek i¢in 6zel bir sekilde programlandigi,
dilin bir aligkanhik iiriinii olmasindan ziyade, yaratici bir siire¢ oldugu iddia edilir

(Giines, 2011 s. 133; Memis ve Erdem, 2013, s. 305).

Biligsel yaklasimin diger yontemlerden ayrilan en dikkat cekici yoni, yeni
bilgilerin saklanmasina ve eski bilgilerin de yeni anlamlar kazanmasia olanak
saglamasidir. Ayrica bu yaklasimda anlamli 6grenmeye ve dort temel dil becerisinin her

birine esit oranda 6nem verilmektedir (Memis ve Erdem, 2013, s. 305).
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2.6.6. Tletisimsel Yontem

1970’1i yillarda Fransa’da gelistirilen bu yaklasim, dilin bir iletisim araci olarak
kullanilmasini hedef alir (Giines, 2011, s. 134). Ogrencinin pasif degil aktif oldugu bir
Ogretim gerceklestirilir. Dil 6gretim siirecinde dil bilgisi kurallarindan ziyade
Ogrencinin iletisimde kullanacag ifadelere yer verilir. Boylece 6grenci rahatga iletisim

kurabilir.

Iletisimsel yaklasimda 6gretim, 6grenci merkezli yapilir ve daha ¢ok sozlii ve
yazili iletisim aktiviteleri kullanilir. Diyalog, grup calismasi, benzetim, problem ¢ézme
ve egitsel oyunlarla siire¢ desteklenir. Ogretmen hem ana dilinde hem de hedef dilde
yetkin olmalidir. Boylece Ogrencilerin iletisim kurmasi saglanabilecektir (Demirel,
1993). Bu yaklasimda amag 6grencinin dilin dort temel becerisi olan okuma, yazma,

dinleme ve konusma becerilerini gelistirmesidir.

2.6.7. Secmeli Yontem

Se¢meli yontemde, her yontemin belli kurallar1 segilerek bir biitiin olarak
ogretim siirecinde kullanilir. “Sozciik 6gretiminde diizvarim yontemine, dilbilgisi
kurallarim1 6gretmede bilissel 6grenme yontemine, konusma becerisi kazandirmada

kulak-dil aligkanlig: ve iletisimci yonteme agirlik verilmesi gibi” (Demirel, 1993, s. 48).

Se¢meli yontemde siirecten verim alabilmek i¢in 6gretmenlerin kullanilacak

yontemlere hakim olmalar1 gerekir.

Secmeli yontemde dil 6gretimi siirecinde yer yer ana dil kullanilsa da 6gretim
hedef dilde yapilir. Amag¢ dort temel dil becerisini de gelistirmektir ve anlamli,
iletisimsel etkinliklere agirlik verilir. Ders uygulanmadan Once ihtiyacin ne oldugu
mutlaka belirlenmelidir. Sozel iletisimin yaninda jest ve mimikler, ses tonu, kiiltiirel
tavirlar da kullanilmali, her bireyin farkli 6zelliklere sahip oldugu unutulmamalidir

(Demirel, 1993).
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2.6.8. Telkin Yontemi

1970’lerde Georgi Lozanov tarafindan gelistirilen telkin yontemi, 6grenme
engelleri ve ruhsal gerginlikten kaginilmasi halinde, O6grenmenin hizlanabilecegi
yoniindeki dilsel olmayan, psikolojik ve pedagojik onciillere dayanmaktadir > (Johnson
ve Johnson, 1999, s. 311).

Bu y6ntemin dil 6gretimine yaptig1 en 6nemli katki, siniftaki iletisimin rahat bir
ortamda ger¢eklesmesini saglamasidir (Demirel, 1993, s. 50). Ciinkii bu yontemde ders
ortami, rahatlamayi1 saglayacak sekilde los 1sikli, konforlu, ilgi ¢ekici bir sekilde
diizenlenmis ve yerlere hali dosenmistir; arka planda Barok miizik kullanilir; boylece
ogrenciler kendilerini daha fazla giivende hissederler ve 6grenme daha iyi gerceklesir
(Memis ve Erdem, 2013, s. 309; Larsen-Freeman, 1990, s. 26; Johnson ve Johnson,
1999, s. 311; Demirel, 1993, s. 50).

Telkin yonteminde Ogretmen sinifta tam anlamiyla bir otorite ve kontrol
roliindedir; her bir 6grenciye ders Oncesinde yeni bir isim ve kimlik kazandig: telkin

edilir ve 6grencilere hedef dildeki diyaloglar miizik esliginde verilir (Memis ve Erdem,

2013, s. 309; Demirel 1993, s. 50).

Telkin yontemine karsi ¢ikanlar, bu yontemin “sahte bir bilim” oldugunu ve bu
yontemle bir basar1 elde edildiyse bile, bunun plasebo etkisiyle agiklanacagin ileri
stirmislerdir (Johnson ve Johnson, 1999, s. 311). Ayrica ders ortaminin hazirlanmasi
icin fazlaca emek ve para harcanmasint gerektirmesi, kalabalik smiflarda
kullanilmasimnin miimkiin olmamas1 gibi durumlar bu yontemin uygulanmasin

zorlastirmaktadir (Memis ve Erdem, 2013, s. 310).

2.6.9. Damismanh (Grupla) Dil Ogretim Yontemi

1960’11 yillarda Amerikali psikyatr Charles Curran ve arkadaslar1 Paul G. La
Forge, Carl R. Rogers tarafindan gelistirilen danismanli dil 6gretim yonteminde dil
ogrenme siirecinin merkezinde 6grenciler yer alir ve 6grenciler bir biitlinii temsil eder

(Memis ve Erdem, 2013, s. 310; Larsen-Freeman, 1990, s. 9).

> http://opencourses.uoa.gr/modules/document/file.php/ENL5/Instructional %20Package/Presentations/PD
Fs/Unit2_Accessible.pdf web sitesine 15.05.2019 21.30 tarihinde erisim saglanmustir.
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Dil dgrenirken bireyler hata yapma korkusu ve i¢ kaygi sebebiyle kendilerini iyi
ifade edemezler, fakat kendilerini giivende hisseden bireyler en iyi sekilde 6grenirler.
Kaygiyr ortadan kaldirip giiven ortami yaratmak igin sadece Ogretmenin degil,
Ogrencilerin de sorumluluk almalar1 gerekir ve 6gretmen, 6grencilerin ne hissettigini

anlamalidir (Larsen-Freeman, 1990, s. 9; Demirel, 1993, s. 51).

Bu yonteme gore Ogrenciler, 6grenmek istedikleri dili iiretme firsatina sahip
olmalidir ve bunu saglamak amaciyla, secilen danigman Ogrenciler, olusturulan 3-4
kisilik gruplarla kendi anladiklar1 sekilde rahat iletisim kurma imkani yakalar (Larsen-
Freeman, 1990, s. 9; Demirel, 1993, s. 51). Ayrica bu yontemde telaffuz egitimi oldukga
onemli oldugu icin ses kayit cihazlar1 ve bilgisayar destekli alistirmalardan yararlanilir

(Memis ve Erdem, 2013, s. 310).

Damigmanli dil 6gretim yontemini uygulayabilecek psikoloji bilgisi yeterli
Ogretmenlerin her zaman bulunamamasi, yontemin belirli bir 6gretim programinin
olmamasi ve miifredat takibinin zor olmasi yontemin sinirliliklar1 arasinda gosterilebilir

(Memis ve Erdem, 2013, s. 310).

2.6.10. Sessizlik Yontemi

Sessizlik yontemi 1972 yilinda Calpe Gattegno tarafindan, baslangicta
matematik Ogretimi i¢in gelistirilmis, fakat daha sonralar1 yabanci dillere uyarlanmig
biligsel bir yontemdir (Demirel 1993, s. 51; Johnson ve Johnson, 1999, s. 288).
“Yonteme gore, ogrenciler 6grendiklerini hatirlayip tekrar etmektense kesfettikleri veya
tirettikleri durumlarda daha kolay éiglrenirler.”6 Problem ¢6zme yaklaligimi olarak da
tanmimlanan bu yontemde dili uygulayacak olan dgretmen degil 6grencilerdir ’(Larsen-
Freeman, 1990, s. 32). Bu sebeple 6grencilerin sdyledikleri seylere tam anlamiyla

odaklanabilmeleri i¢in Ogretmenin konusma siiresi miimkiin oldugunca azaltilir ve

® http://opencourses.uoa.gr/modules/document/file.php/ENL5/Instructional %20Package/Presentations/PD
Fs/Unit2_Accessible.pdf web sitesine 15.05.2019 21.30 tarihinde erisim saglanmustir.
" http://opencourses.uoa.gr/modules/document/file.php/ENL5/Instructional %20Package/Presentations/PD
Fs/Unit2_Accessible.pdf web sitesine 15.05.2019 21.30 tarihinde erisim saglanmustir.
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Ogrencilerin birbirleriyle is birligi yapmas: tesvik edilir ® (Stichova, 2013, s. 35). Bu
yontemde ana dilinin kullanilmasina izin verilmez ve bu yontem hatalari, 6grenme icin
gerekli ve 6nemli gormektedir (Stichova, 2013, s. 35; Larsen-Freeman, 1990, s. 32).
Uygulamada, her rengin bir sesi simgeledigi renkli ¢ubuklar yardimiyla 6gretmenin
komutlarint 6grencilerin sessiz bir ortamda anlamalari istenir. Sonraki agamada ise
yogun bir kelime Ogretimi soz konusu olur ve 6grencilerden bu kelimelerle ciimle

kurmalar1 beklenir (Demirel, 1993, s. 51).

2.6.11. Tiim Fiziksel Tepki Yontemi

Tiim fiziksel tepki yontemi, James J. Asher tarafindan, ikinci dil 6grenimini
desteklemek igin gelistirilen, fiziksel aktivitelerle baglantili dinlemeye dayanan bir
yaklasimdir.® Yénteme gore, basarill bir ikinci dil 6greniminin, ¢ocugun ilk edinim
stirecine paralel olmasi gerektigi i¢in, ilk ediniminde oldugu gibi ¢ocuklara yoneltilen
komutlarin ¢ocuklar tarafindan once fiziksel bir sekilde yanitlanmasi gerekir 10
(Demirel, 1993, s. 52). Siirec, “Kitaplariniz1 agin.” veya “Iceri girin.” gibi cok basit
komutlarla baglar ve ogrenciler konusmaya hazir hissedene kadar konusmalar
beklenmez, Ogrenciler konusmaya zorlanmaz (Stichova, 2013, s. 34). Daha ¢ok
baslangi¢ diizeyindeki yabanci dil 6gretimi siirecinde kullanilabilecek olan bu yontemin
komutlara ve tepkilere dayanmasi dersi monoton hale getirecegi igin Ogrencilerin

motivasyonu diisebilmektedir. Ayrica yapilan tekrarlar da dersin sikic1 olmasina, zaman

kaybina yol agmaktadir (Demirel, 1993, s. 52; Memis ve Erdem, 2013, s. 313).

® http://opencourses.uoa.gr/modules/document/file.php/ENL5/Instructional %20Package/Presentations/PD
Fs/Unit2_Accessible.pdf web sitesine 15.05.2019 21.30 tarihinde erisim saglanmustir.
% http://opencourses.uoa.gr/modules/document/file.php/ENL5/Instructional %20Package/Presentations/PD
Fs/Unit2_Accessible.pdf web sitesine 15.05.2019 21.30 tarihinde erisim saglanmisgtir.
Ohttp://opencourses.uoa.gr/modules/document/file.php/ENL5/Instructional %20Package/Presentations/PD
Fs/Unit2_Accessible.pdf web sitesine 15.05.2019 21.30 tarihinde erisim saglanmigtir.
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2.6.12. Isitsel-Gorsel Yontem

Ikinci Diinya Savasi sonrasi Ingilizcenin uluslararasi alanda en ¢ok kullanilan dil
olmaya baslamas iizerine, bunu &nlemek, Ingilizceye kars1 savasmak ve Fransizcanin
yaygmligini artirmak amaciyla ¢esitli ¢alismalar yapilmistir (Giines, 2011, s. 131). Bu
yontem de aymi dogrultuda, Fransizcayr diger iilkelere yaymak amaciyla 1960
sonrasinda gelistirilmistir (Glines, 2011, s.131; Memis ve Erdem, 2013, s. 313).
Yontemi, digerlerinden ayiran en belirgin 6zellik, teknolojik materyalleri dil
Ogretiminin temel araclari haline getirmis olmasidir. Bu materyaller isitsel araglar,
gorsel araglar ve isitsel-gorsel araclar olmak tlizere li¢ gruptur (Memis ve Erdem, 2013,
s. 310,314). Dil dgretim siireci ise sunum, agiklama, tekrarlama ve aktarma olarak dort
asamadan olusur (Giines, 2011, s.132). Dil 6gretiminde daha ¢ok mekanik siireglere
agirlik vermesi, tekrarlarin dersi bir silire sonra sikicit héle getirmesi, yazili araglarin
azlig1 gibi konular bu yontemin elestirilmesine ve 1970’11 yillara dogru ¢dkmesine

sebep olmustur (Giines, 2011, s.132; Memis ve Erdem, 2013, s. 314).

2.6.13. Gorev Temelli Yontem

Dr. N. S. Prabhu’nun gelistirdigi yontemde, dort temel dil becerisinin ayni
oranda gelistirilmesi esas alinir (Memis ve Erdem, 2013, s. 314). Bu yontemde 6gretim
sireci, egitimle ilgili gorevler ve gercek yasam gorevleri c¢ercevesinde planlanarak
gorevler listelenir (Memis ve Erdem, 2013, s. 314). Siire¢ 3 asamadan olusur: konu ve
gorevin tanitildigr “gérev Oncesi islemler”; gorev, planlama ve geri bildirimin oldugu
“gOrev dongiisii islemleri”; analiz ve uygulamayi iceren “dile odaklanma islemleri”
(Willis, 1996, s. 52). Ogretmenin rolii, asamadan asamaya degisiklik gdsterir. 1
“Ogrencilerin gorevleri tamamlamaya ¢aligirken, dil 6grendiklerini unutabilecekleri bir
yontemdir.” (Stichova, 2013, s. 35). Yonteme getirilen bir bagka elestiri ise gorev
asamalariyla ilgili yeterli ¢alisma bulunmamasi ve gorevlerin zorluk derecelerinin

belirlenmemis olmasidir (Memis ve Erdem, 2013, s. 315).

" http://opencourses.uoa.gr/modules/document/file.php/ENL5/Instructional %20Package/Presentations/PD
Fs/Unit2_Accessible.pdf web sitesine 15.05.2019 21.30 tarihinde erisim saglanmustir.
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2.6.14. icerik Merkezli Yontem

1965 yilindan sonra Kanda St. Lambert tarafindan gelistirilmis olan yontemde,
baglamsal 6grenme esas alinir ve insanlarin dil 6grenme ihtiyaclarina gore 6gretim
yapilir (Memis ve Erdem, 2013, s. 315). Bu yontemde konu temelli programlara 6ncelik
verilerek, hem dil 6gretimine hem de igerik grenimine esit oranda dnem verilir. Ozgiin
olmamasi, anlik ¢6ziim iiretimi yapilamamasi, evrensel bir olgu niteligi tasimamasi, bu
yonteme getirilen elestirilerdir (Memis ve Erdem, 2013, s. 316). Yabanci dil
Ogretiminde kullanilan diger yaklasim ve yontemleri de “Dil Bilgisi Yaklasimi, Kelime
Yaklasmmi, Kiiltiir Yaklasimi, Aktif Yontem, Kavramsal-islevsel Yaklasim, Beceri
Yaklasimi, Etkinlik Yaklasimi, Anlama Yaklasimi, Yapisal Yaklasim, Daldirma

Yontemi” seklinde siralayabiliriz.

2.7. Yabanci Dil Egitiminde Kiiltiirlenme

Dil ve kiiltliriin simdiye kadar yapilmig bir¢ok tanimi ve tarifi vardir. Fakat bu
boliimde dil ve kiiltiirlin birbiriyle iliskisini ifade eden birer tarif ele alacagiz. Kaplan
(1983, s. 186), “dili” duygu ve diisiincenin kabina benzetir ve bir milletin biitiin duygu
ve disiincesinin bu kaba dokiilerek nesilden nesile aktarildigini sdyler. Latince
“cultura” kokiinden tiiretilen Fransizca “kiiltiir” kavrami ise; bir toplumun ge¢misten
bugiine biriktirdigi biitlin degerler, insanlarin yasayisindan giyim kusamina,
inanglarindan konustuklart dil ve dinledikleri miizige kadar yaptiklari her sey, yani
insanlarin diisiince ve davranig siireglerini ortaya koyan davranissal ve sembolik bir

mirastir (Yildiz, 2008, s. 15; Yildiz, 2014, s. 117).

Dilin olugmasini saglayan sosyal hayattir ve kiiltiir bir milletin dil ile ifade ettigi
yazili, sozli her seyi igerir, yani dil kiiltiiriin temelidir. Her milletin dili de o milletin
devirler boyu deneyimlenen tarihinin bir 6zeti gibidir (Kaplan, 1983, s. 187-188). Bu

acidan bakarsak dil ve kiitliriin daima birbirinden beslendigini sdyleyebiliriz.

Kiiltiirlenmeyi; kisinin kendi kiiltiirii disinda yabanci bir kiiltiirli, yani o

toplumun manevi degerlerini, davraniglarim1 ve dilini 6grendigi siire¢ olarak
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tanimlayabiliriz'?. Dil-kiiltiir iliskisinin ne kadar siki oldugunu ve birbirinden ayriimaz
Ogeler oldugunu goz Oniinde bulundurdugumuzda gerek ana dili 6gretiminde gerek
yabanci dil 6gretiminde becerilerin kazanilmasi siireci boyunca kiiltlir aktariminin ne
denli énemli oldugunu da gérebiliriz. Ozellikle yabanci dil dgretimine sadece temel dil
becerileri kazanimi olarak bakilmamalidir, zira bir dili 6grenmek demek bir kiiltiirii
ogrenmek demektir. Dilin seslerini, kelimelerini, ifadelerini ezberletmekle o dili
Ogretmis sayilmayiz, ¢iinkii dildeki biitlin ogeler, kelimeler, ifadeler, deyimler,
atasozleri vb. bir yasanti sonucu meydana gelmistir ve kiiltiirii aktarmadan bunlari

ogretmek alfabeyi, sesleri, kelimeleri 6gretmekten farksizdir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi siirecinde de hem ders kitaplarinda hem ders
stirecinde kullanilacak diger materyallerde kiiltiir aktarim1 olacak unsurlarin yer almasi
Onem tasir. Ayrica siiregte, kiiltliri zoraki vermeye kalkismadan hedef Kkitleye
sevdirerek benimsetmeye ¢alismak onem arz etmektedir. Bunun yaninda hedef kiiltiirii
yanlig algilara yola agmayacak bir sekilde, dogru bir sekilde yansitacak Ogelere,
materyallere yer vermek, materyal ve konu se¢imini bu dogrultuda titizlikle yapmak
gereklidir. Giivendir’in (2016) “ABD’de Bulunan Tiirk Ogrencilerin Kiiltiirlenme
Tutumlar1 ve Ingilizce Basarilar1 Arasindaki iligki” adli arastirmasmin sonuglari, dil
Ogretiminde kiiltiir aktariminin ne denli 6nemli oldugunu ortaya koymustur. Calismanin
sonucuna gore, 3 ay boyunca kendi kiiltiiriine uzak kalip hedef kiiltiire ait bir yasantiy1
benimseyen dgrenciler en yiiksek Ingilizce basar1 artisina ulasmislardir. Bir baska bulgu
da kendi Kkiiltlirlinli yasamaya devam edip hedef kiiltiir ogelerinden uzak olan
ogrencilerin Ingilizce basar1 diizeyinde artisin olmamasidir. Bu da gosteriyor ki hedef
kiltirii 6grenmek ve benimsemek, yabanci dil basarisina olumlu katki sunuyor.
Kiiltiirleme siireci olmadan tam anlamiyla bir yabanci dil 6grenme basarist elde

edilmiyor.

Phttps://www.brighthubeducation.com/social-studies-help/76860-how-does-acculturation-affect-
learning-and-meaning/ web sitesine 22.03.2019 17.19 tarihinde erisim saglanmistir.
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2.8. Yabanci Dil Egitiminde Materyal

Bir dili 6gretirken secilen yontem ve teknigin yaninda hangi materyalin nasil ve
ne sekilde kullanilacagi da oOnemlidir. Derste kullanilacak materyali segme veya
hazirlama siirecinde bazi ilkeler g6z oniine alinmalidir. Bu ilkeler géz ard1 edilip segilen

materyaller amaca hizmet etmekten uzak olacaktir.

Materyal hazirlama ilkelerini su sekilde siralayabiliriz: “Anlamlilik ilkesi,
bilinenden baglama ilkesi, ¢cok 6rnek ilkesi, gorelik ilkesi, segicilik ilkesi, tamamlama
ilkesi, fonun anlamlilig: ilkesi, kapalilik ilkesi, birlestiricilik ilkesi, degismezlik ilkesi,
derinlik ilkesi, yenilik ilkesi, basitlik ilkesi, hedef davranis ilkesi, 6grenciye uygunluk

ilkesi” (Demirel ve Altun, 2011, s. 59-61).

Yabanci dil olarak Tiirkce oOgretirken kullanilacak materyalin hazirlanmasi

siirecinde dikkate alinmasi gereken ilkeleri kisaca soyle ag1klayabiliriz13:

Anlamlilik ilkesi: Materyal 6grenen i¢in bir anlam tasiyorsa 6grenme daha kolay
gerceklesir. Hedef dilde ve ana dilde benzer seslere sahip, fakat farkli anlamlar tagiyan
sOzciikler yabanci dil olarak Tiirkce Ogretim siirecinde Ogrencinin zihninde hedef

dildeki s6zciigiin anlamini ¢agristirmasi agisindan 6nem tasir.

Bilinenden bagslama ilkesi: Bu ilkeye gore Ogrencinin bildigi konulardan
baslamak gerekir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretmek icin materyal hazirlarken 6grencinin
bildigi konuyla yeni konu arasinda baglanti kurulmalidir. Temel Tiirk¢e seviyesinde,
O0grenci grubunun giivenini artirmak ve anlagmayi1 saglamak i¢in grubun ana diliyle

Tiirkgede ortak olan sozciiklerden baslamak bu ilkeye uygun olacaktir.

Cok ornek ilkesi: Hazirlanan materyal sadece konuyu degil, konuyla ilgili ¢ok
sayida 6rnegi de icermelidir. Yabancilara Tiirk¢e dgretirken sunulacak ornekler, grubun

seviyesine gore secilmeli, orneklerin sayisinda asirtya kagilmamalidir.

Gorelik ilkesi: Bu ilkeye gore, materyalde bulunan sekil ve resimler herkes

tarafindan ayni sekilde algilanmalidir.

B Giil Banu Duman (2013). “Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Materyal Gelistirme ve
Materyallerin Etkin Kullanimi”, Ana Dili Egitimi Dergisi, S.1-8.
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Secicilik ilkesi: Dikkat ¢ekilmek istenen 6ge hangisiyse, materyalde o 6genin
one ¢ikarilmasi gerekir. Ornegin yabancilara Tiirkge Ogretitken hazirlanan bir
materyalde, Ogrenilmesi gereken bir sozciikk O6rnek olarak verilecekse, o sozciik

ogrencilerin dikkatini ¢ekecek bi¢imde yazilmalidir.

Tamamlama ilkesi: Bu ilkeye gére hazirlanmis bir materyalle 6grenci, verilen
konunun eksik kisimlarini tamamlamalidir. Yabancilara Tiirkge 6gretiminde konunun
biitiinlinden hareketle eksik birakilan kisimlart tamamlama becerisi kazandirilirken
bosluk doldurma, yarim birakilan bir dykiinlin tamamlanmast gibi etkinlikler faydali

olacaktir.

Fonun anlamhligi ilkesi: Gorsel veya isitsel olarak hazirlanan materyalde
kullanilacak olan fon, konuya uygun bigimde segilmelidir. Ornegin yabancilara Tiirkce
Ogretirken secilen bir atasozii, uygun bir gorselle veya o atasoziiniin i¢inde gegtigi bir

sarkiyla desteklenirse 6grenme daha verimli gerceklesir.

Kapalilik ilkesi: Gorsel olarak hazirlanmis materyallerdeki sekiller belirgin bir

bicimde verilmeli acik ya da yarim birakilmamalidir.

Birlestiricilik ilkesi: Bu ilkeye gore, hazirlanan materyalde kullanilacak nesne ve
olaylari birbiriyle baglantis1 olanlardan segmek, 6grenmeyi daha kalict hale getirecektir.
Ornegin dil 6grenen gruba, aym kavram alanina giren sdzciiklerin bir arada bulundugu

bir materyal hazirlamak, o s6zctiklerin 6grenilmesini kolaylastiracaktir.

Degismezlik ilkesi: Kisi 6nceden tanimis oldugu kavram veya nesneleri, daha
sonra da onceden algiladig sekilde algilamaya devam eder. Tiirk¢e 6gretme siirecinde
de arasira onceki konulara deginen, o konularin hatirlanmasin1 saglayan basit ¢izimli

materyaller kullanmak faydali olacaktir.

Derinlik ilkesi: Gorsel olarak hazirlanan bir materyalde kullanilan nesne ve
varliklar, gercekte algilandiklar1 big¢imleriyle materyale yansitilmalhidir. Materyal
hazirlarken yakindaki varliklari, tipki gergekte oldugu gibi biiyiik, nispeten uzakta yer

alanlar1 ise kiigiik 6lcekte vermek gerekir.

Yenilik ilkesi: Bu ilkeye gore, kullanilacak materyal eski bilgilerin iizerine yeni

bilgiler eklenecek ve dikkat bu yeni bilgiye ¢ekilecek sekilde hazirlanmalidir. Tiirk¢enin
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yabanci dil olarak 6gretimi siirecinde kullanilacak materyaller, onceki bilgilere asama
asama yeni bilgi ve deneyimler eklemelidir.

Basitlik ilkesi: Bu ilkeye gore, materyal anlasilamayacak derecede karmasik
olmamalidir. Basit ve anlasilir bir tarzda hazirlanmalidir. Ozellikle de temel Tiirkce
ifadeler 6gretilirken somut ifadelerden faydalanilmali, soyut ifadeler ise somutlagtirma
yoluyla 6gretilmelidir.

Hedef davranis ilkesi: Derste kullanilacak materyal dersin hedefine uygun bir
sekilde hazirlanmalidir. Tiirk¢e dersinde hedeflenen bir dil bilgisi kurali, bir noktalama
isareti veya dort beceriden biri olabilir. Materyal, Ogrenciyi hedeflenen amaca
ulastirmalidir.

Ogrenciye uygunluk ilkesi: Derste kullanilacak materyal, &grencinin
hazirbulunuslugu, yasi, egitim seviyesi, bilgi diizeyi, ge¢mis ve su andaki yasantisi gibi
ozellikler gbz oniine almarak hazirlanmalidir. Ornegin, yabancilara Tiirkge 6gretme
stirecinde hedef kitlenin tamamen yabanci oldugu bir kiltirel 6geyle materyal

hazirlamak pek de uygun olmayacaktir.

2.8.1. Yabancilara Tiirk¢e Ogretme Siirecinde Materyallerin Onemi

Yabancilara Tiirk¢e 6gretirken materyal kullanmanin 6nemini sdyle siralayabiliriz:

1. Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde materyalin hazirlanmasi kadar uygulanmasi da
onemlidir. Materyal, sadece kullanmis olmak i¢in degil amaglanan hedefe
ulagmak i¢in kullanilmalidir. Bu sebeple derste etkili olacak materyalleri se¢gmek
Onem tasir.

2. Insanlar “sadece okuduklarmin %10, sadece isittiklerinin %20, sadece
gordiiklerinin %30, sdylediklerinin %70, hem isittigi hem de gordiiklerinin %50,
hem yapip hem de sodylediklerinin %90 kadarmi hatirlayabilir” (Altun ve
Demirel, 2011, s. 69). Bu bilgiden hareketle birden ¢ok duyu organina hitap
eden ve yaparak yasayarak Ogrenme imkani saglayan materyaller Tiirkce
ogretiminde daha etkili olacaktir.

3. Materyaller dort temel dil becerisi olan okuma, yazma, konusma ve dinleme

becerilerine uygun bir sekilde se¢ilip kullanilmalidir.
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4. Materyal secilirken 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyi de dikkate alinmalidir.
“Tiirk¢e ders materyalleri hazirlanirken de soydas Tiirkler i¢in farkli, yabancilar
i¢in farkli materyaller hazirlanmalidir” (Duman, 2013).

5. Ders materyali secilirken iistiinde durulmasi gereken bir diger husus da
kiiltiirdiir. Dil ve kiiltiir birbirinden ayrilamayacak kavramlar oldugu icin dil
ogretiminde mutlaka kiiltiir de goéz Oniine alinmalidir. Dil, énemli bir kiiltiir
tastyicisidir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kullanilacak olan materyal, onlara
Tirk kiiltiirtinii de tanitip sevdirecek cinsten olmalidir.

Biitiin bu etkenlerle birlikte 6gretmen unsurunu da ele almaliyiz. Yabancilara

Tiirkce Ogretme siirecinde materyalin verimli bir sekilde kullanilmasi &gretmenin

yetkinligine baglidir.

2.9. Yabancilara Tiirkce Ogretimi

Ozellikle teknolojinin gelismesiyle kiiresellesen, iletisimin had safhada oldugu
bir diinyada yasiyoruz. Haliyle cagimizda tek bir dille yetinmek her alanda dezavantaj
doguracaktir. Bu sebeple yabanci bir veya birka¢ dil 6grenmek artik bir liikks olmaktan
cikip ihtiyag¢ halini almistir. Fakat bu noktada yabanci dil olarak herhangi bir dilin degil,
diinyada 6nem arz eden, avantaj saglayacak dillerin tercih edilmesi gerekir. Tiirk¢e de
diinyadaki 6nemi gittikce artan dillerden biridir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi, egitim,
15, turizm gibi nedenlerle Tirkiye’ye gelen yabancilarin artmasiyla birlikte son
zamanlarda daha da yayginlasan, gelismesi i¢in daha fazla ¢alisma yapilmasi gereken

bir alandir.

Yabancilara Tiirkge Ogretimini tarihsel acidan incelemek istersek Tiirk¢enin
Stimerler donemindeki izlerinin varligindan yola ¢ikarak en eski izlerin bu donemde var
oldugunu sdyleyebiliriz (Ozdemir, 2018, s. 59). Bu bilgi bize, Tiirkgenin yabancilara
sistemsel olarak o6gretildigi bilgisini kesin olarak sunmasa da Tiirk¢enin yabanci bir

millet tarafindan konusuldugu bilgisini verir.

Yabancilara Tiirkge Ogretimiyle ilgili kaynaklara baktigimizda da ilk eserin

Kaggarli Mahmut’un “Divanii Ligati’t-Tiirk” adli eseri oldugunu goriiriiz. Kasgarl
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Mahmut bu eserini Araplara Tiitkge Ogretmen maksadiyla yazmistir. Tiirk¢enin
ogrenilmesinin neden gerekli oldugunu, bu ise neden giristigini “Divanii Ligati’t-

Tirkte su sozleriyle dile getirmistir:

“Andicerek soOyliiyorum, ben, Buharanin — soziine gilivenilir — imamlarmin
birinden ve baskaca Nisaburlu bir imamdan isittim, ikisi de senetleriyle bildiriyorlar ki
Yalavacimiz kiyamet belgelerini, ahir zaman karisikliklarint ve Oguz Tiirklerinin ortaya
cikacaklarini sdyledigi sirada ‘Tiirk dilini 6greniniz; ¢iinkli onlar i¢in uzun siirecek

egemenlik vardir’ buyurmustur.

Bu s6z (hadis) dogru ise — sorgusu kendilerinin tizerine olsun — Tiirk dilini
o6grenmek cok gerekli (vacib) bir is olur; yok, bu s6z dogru degilse, akil da bunu

emreder.” (Atalay, 1986, s. 4).

“Divanti Lagati’t-Tiirk’ten sonra da baska milletlere Tiirkce 6gretmek amaciyla
kitaplar yazilmis, gesitli c¢alismalar yapilmistir. Giliniimiizde Tirkiye’de yabancilara
Tiirkge 6gretimi alaninda hala bircok sorun ve eksik s6z konusu olsa da bu alanda
ilerlemeyi saglayacak calismalar yapilmaya devam etmektedir. Cesitli liniversitelerde
yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda tezli, tezsiz yiiksek lisans ve doktora programlari
acilmistir. Yine gesitli {iniversiteler, biinyelerinde TOMER merkezleri ile yabancilara
Tiirkce ogretimi gorevini tistlenmektedirler. Bu alanda 6zellikle son zamanlarda bir¢ok
arastirma yapilmakta; akademik makaleler, kitaplar, yliksek lisans ve doktora tezleri
yazilmaya devam etmektedir. Buna ek olarak yabancilara Tiirkge &gretirken

faydalanilabilecek ders kitaplari, materyaller, internet siteleri de mevcuttur.

Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi noktasinda dikkat edilmesi gereken en Onemli
husus, yabancilara Tiirkge 6gretimi alaninin ana dili olarak Tiirk¢e 6gretimi alanindan
farkliliginin dikkate alinarak siirecin saglanmasidir. Yabancilara Tiirkge dgretirken hem
temel dil becerileri ve dil bilgisinin hem kiiltiiriin aktarilmasina dikkat edilmelidir.
“Yabancilara Tiirkce 6gretimi siirecinde amag sadece bazi kelimeleri 6gretmek degil,

5 14

ogrenciye dil yeterligini ve Tiirk kiiltiiriinli de kazandirmak olmalidir. Hem

¥ http://www.turkceogretimi.com/yabanc%C4%B 1lara-t%C3%BCrk%C3%A7e-%C3%B6%C4 %9
Fretimi/yabanc%C4%B1lara-t%C3%BCrk%C3%AT7e-%C3%B6%C4%9Fretiminde-temel-s%C3%B6z-
varl%C4%B1%C4%9F%C4%B1n%C4%B1n-%C3%B6nemi-yard-do%C3%A7-dr-erol-barin web
sitesine 14.04.2019 01.47 tarihinde erisim saglanmustir.
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Ogreticiler hem de Ogrenciler bu bilingte olmali, 0gretici se¢iminde ve egitiminde
ogreticinin Tiirk¢eye, yabanct dil 6gretimine ve Tiirk kiiltirtine hakimiyeti ve 6gretme

yeterliligi goz 6niinde bulundurulmalidir.

2.10. Oz Yeterlik ve Akademik Oz Yeterlik

Gerek okul hayatinda, gerek is hayatinda insanin basarisini etkileyen kisisel ve
cevresel bircok faktor vardir. Kisisel faktorler arasinda en 6nemli faktorlerden biri 6z
yeterliktir. Oz yeterlik algis1, kisinin muhtemel durumlarin veya hayatlarim etkileyecek
olaylarin tistesinden gelmek veya bunlar1 kontrol etmek icin gerekli eylem planlarini
diizenleme ve gerceklestirme kabiliyetlerine yonelik inanglarini ifade eder. (Bandura,
1994, s. 2; Bandura, 1999, s. 2). Bilissel, motivasyonel, duygusal ve se¢im siire¢lerini
iceren 0z yeterlik inanci, insanlarin kendilerini nasil hissettiklerini, nasil diisiindiiklerini,

nasil motive ettiklerini ve boylece nasil davrandiklarini belirler (Bandura, 1994, s. 2).

Akademik 6z yeterlik algisin1 da bu ifadelerden yola ¢ikarak, kisinin akademik
olgularda ne kadar basarili olacagina dair inanglar1 olarak tanimlayabiliriz. Ogrencinin
0z yeterlik ve akademik 6z yeterlik inancinin gelismesinde 6gretmenin rolii biiytiktiir.
Ogretmen hem davramslariyla hem de kendi 6z yeterlik inanciyla 6grenciyi etkiler.
Ogretmenin yasantilari, aldig1 akademik egitim, egitim hayatinda edindigi tecriibeler ve
kazandig1 basarilar da 6gretmenin akademik 6z yeterlik inancini etkiler. Bu baglamda,
egitim hayatinda 0gretmenin akademik 6z yeterlik inancinin, 6nce kendi davranislarini
ve basarisini; dolayl olarak da 6grencinin akademik 6z yeterlik inancini ve akademik

basarisini etkileyecek kadar 6nemli bir rolii vardir.

33



UCUNCU BOLUM

I1l.  ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu arastirma nitel arastirma  desenlerinden = fenomenolojik  tiirde
gerceklestirilmistir. Bu ¢alisma tlirlinde goriismeler gliven ve empati esash
gerceklestirilir ve arastirmaci, bireylerin bir fenomenle alakali yasantilarinin ortak
anlamin1 felsefe ve psikolojiyi kaynak alarak betimler (Creswell, 2016b; 2016a;
Biiyiikoztiirk vd., 2014). Nitel arastirmalarin agik uglu miilakatlar, dogrudan gézlem ve
yazili dokiiman ¢oziimlemesi olarak ii¢ farklt yontemi vardir ve nitel arastirmalarda
hedef, insanlarin deneyim ve algilarini icerik analizi yoluyla belirlemektir (Patton,
2014).

3.1. Cahsma Grubu

Aragtirmanin evrenini Diyarbakir ilinde Suriyelilere yabanci dil olarak
Tiirkgenin Ggretilmesi amaciyla Milli Egitim Bakanlii tarafindan gorevlendirilen
ortaokul diizeyinde gorev yapan Tiirk¢e 6gretmenleri olusturmaktadir. Calisma grubu
bu Ogretmenler i¢inden goniilliiliik esasina gore olusturulmustur. Calisma 2018-2019
egitim ogretim yilinda Diyarbakir'da ¢alisan 5 kadin, 5 erkek olmak iizere toplamda 10
Tiirkge 6gretmeni iizerinden yiiriitiilmistiir. Goriigme teknigiyle yapilan arastirmalarda,
orneklem sayisinin azligi veya coklugu degil, drneklemin gereksinim duyulan bilgi
miktarm1 karsilamasi Onemlidir (Tirniikli, 2000). Katilimcilarin hepsinin aktif

calisanlardan secilmesine 6zen gosterilmistir.



Tablo 1. Katilimer bilgileri.

Cinsiyet Kadn o

y Erkek 5
YTO alanindaki hizmet siiresi 2yl 10

, Egitim fakiiltesi 9

Mezun olunan fakiilte Fen-edebiyat fakilltesi 1
Lisans 10

Egitim durumu Yiiksek lisans -

Doktora -

3.2. Veri Toplama Araclari

Arastirmada 10 sorulu bir goriisme formu veri toplama araci olarak
kullanilmistir. Yapilan bire bir goriismelerden elde edilen veriler kayit altina alinmas,
bdylece katilimeilarin diisiince, tutum ve davranislariyla bunlarin muhtemel sebepleri
ogrenilmeye calisilmistir (Karasar, 2009). Bagimsiz diistinmenin saglanmasi amaciyla
acik uclu sorulardan faydalanmilmis ve yar1 yapilandirilmis goriismeler ek sorular
yardimiyla gergeklestirilmistir. Farkli boyutlar1 yansitacak olan maddelerin
gelistirilmesi siirecinde alan yazin taranarak elde edilen taslak olcekle ilgili, aktif olarak
calisan 5 Tiirkge 6gretmeninin goriis ve degerlendirmesi alinmistir. Kapsam gecerliligi
icinse Firat ve Kilis 7 Aralik {iniversitelerinde gorev yapan ogretim {iyelerinin goriis ve

degerlendirmeleri alinarak dlgege son sekli verilmistir.

3.3. Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Elde edilen veriler, bilgisayarda yazili hale getirildikten sonra icerik ve betimsel
analiz yontemleri kullanilarak analiz edilmistir. Veri analizinde; veri kodlama, her
birime etiketler atama ve katilimcilarin veya arastirmacinin ifadelerinden, sosyal veya
beseri bilimlere ait kavramlardan segilen kodlarin temalar halinde gruplandiriimasi
bulunmaktadir (Creswell ve PlanoClark, 2015). Katilimc1 goriislerine yonelik
gerceklestirilen kategoriler alan yazindan hareketle katilimer goriisleri temel alinarak
olusturulup “kategori netligi” saglanmaya calisilmistir. Calismada benzer cevaplar bir

araya getirilmig, cevaplarin toplam cevaplar icindeki frekansi tablolastirilmis ve
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frekanslar tablolarin altinda yorumlanmustir. “Veri analizi, somut veri pargalari ve soyut
kavramlar, timevarim ve tiimdengelim arasinda, tanimlama ve yorum arasinda ileri ve

geri adim atmay1 i¢eren karmasik bir stirectir” (Merriam, 2013, s. 168).

Veriler ses kaydi yoluyla elde edilmis ve bilgisayarda yazili hale getirilmistir.
Cikt1 alindiktan sonra calismanin “inandirciligini” artirmak amaciyla katilimcilara
kontrol ettirilmis ve ekleyecekleri bir sey olup olmadigi sorulmustur. Daha sonra veriler
son haliyle bilgisayarda tekrar diizenlenmistir. Calismanin “aktarilabilirligini” artirmak

icin de katilimcilara ¢aligma siireciyle ilgili bilgiler verilmistir.

Nitel arastirmalarda farkli kodlayicilarin aynt metni ayni bicimde veya ayni
kodlayicinin ayni metni farkli zamanlarda ayni bigimde kodlamas1 kodlayici
giivenirligi, kategorilerin agik ve net olmasi da kategori gilivenirligi olarak tanimlanir
(Bilgin, 2014; Sonmez ve Alacapinar, 2016). “Kodlayict giivenirligini” saglamak icin
caligmadaki veriler iizerinde, ayn1 arastirmacinin farkli iki zamanda yaptig1 kodlamalar
arasindaki uyum yiizdesine bakilmistir. Bu iki kodlamanin ilk asamada %70’in tizerinde
bir uyum saglanmasi hedeflenmistir (Miles ve Huberman, 2016). Kodlayici
giivenirligini saglanmak i¢in Miles ve Huberman’in (2016) “Gilivenirlik=Goriis Birligi

Sayisi/Toplam Goris Birligi + Gortis Ayriligr Sayis1” formiilii kullanilmistir.

Kodlayict Giivenirligi = (71 x 82) x 100 = 86.59. Miles ve Huberman’a gore
nitel arastirmalarda aymi kodlayicinin farkli zamanlarda gergeklestirdigi kodlamalar
arasindaki uyum ylizdesinin ilk etapta %70’in lizerinde olmasi kodlayici giivenirligi
acisindan yeterli goriildiglinden bu calismanin kodlama ve gerceklestirilen igerik

analizi agisindan giivenilir oldugu sdylenebilir.
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IV. BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin bu boliimiinde, 6gretmen goriislerinin igerik ve betimsel analizleri
sonucunda ulasilan kodlar, frekanslariyla birlikte tablolar halinde sunulmus, 6rnek

katilimci goriislerine yer verilmistir:

Tablo 2. “Ogretim Yontemlerine” yonelik katilime1 goriisleri.

.. f

Ogretim yontemleri olumiu olumsuz Toplam
Yontem ¢esitlendirme 5 1 6
Geleneksel uygulamalar - 5 5
Modern yontemler 2 - 2
Akran gretimi 1 - 1
Yontemlere hakimiyet 1 2 3
Simnif i¢i uygulamalara aktarim 1 1 2
Ogretim ilkeleri 5 2 7

2K, 7, 2, E, L: Once sunus yoluyla dgretim yapiyoruz. Anlatim yapildiktan
sonra bulus yoluyla, Ogrencilere sorarak oOgretimi devam ettiriyoruz. Bazi
ogrencilerde aragtirma yontemlerini kullanamiyoruz, sadece Tiirkce seviyesi iyi
olanlarda kullanabiliyoruz. Son olarak da akran yontemini kullandigimi belirtmek
istiyorum. Cok ise yarayan bir yontem. Ciinkii Tiirkgeyi iyi bilen 6grenci, az
bilen dgrenciye onun 6grenebilecegi sekilde dgretiyor.

5.E, 3,2, E, L: Ogrenci kitlesi farkli oldugu igin, yani Tiirk¢e bilmeyen kitle ile
ugrastigimiz i¢in pek fazla bir yontem kullanamiyoruz. Sabit, bilindik yontemler
iizerinden siiregiden ydntemleri kullaniyoruz. Ogrenci kitlesi gerek cok ama c¢ok
yaramaz oldugu ic¢in de siif kontrolii noktasinda farkli yontemleri kullanmak
malesef nasip olmuyor.

10.E, 25, 2, E, L: Her konunun farkli yontemlerle islenmesi gerektigini
diisiiniiyorum. Kiiltiir farkliligi ¢ok fazla bu simiflarda. Bunu dikkate alarak ders
islemeye ¢alistyorum. Akilli tahtayr kullanarak gérme ve isitme duyularinin
ikisini birden 6n planda tutmaya calistyorum. Daha sonra tahtada ben yazip,
ogrencilere yazdirtyorum. En son olarak da deftere yazmalarini sagliyorum. Daha
sonra da okuma yaptirtyorum. Bu sekilde okuma-yazma 6grettim.



Kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerinin siiftan sinifa degisiklik gosterdigi,
hem geleneksel hem de modern yaklagimlardan yararlanildigi, 6grencilerin genel olarak
Tiirk¢eye hakim olmadiklari i¢in her yontemin uygulanamadigi, uygulansa bile istenen
verimin alimamadigi, 6zellikle geleneksel yontemlerden faydalamildigi belirtilmistir.
Halbuki geleneksel yaklasimda bilgiyi 6gretmenden, kitaplardan veya gorsel
materyallerden edinen 6grencinin bu bilgiyi algiladigi ve olusturdugu sdylenemez,
¢linkii bu durumda 6grenci bilgiyi kaydeder ve istenilen zamanda kalicilik dlglistinde
aktarir. Fakat yapilandirmacilikta, 6grenmeyle ilgili gelistirdigi yontemleri kullanan
ogrenci, algilama giicii ve dnceki bilgilerini sentezleyerek yeni bir yapi olusturur (Ilter,

2014, s. 71-72).

Ogretmenin eksik kaldigi noktada akran Ogretimine basvuruldugu ifade
edilmistir. Akran Ogretiminin, Ogretim siirecinde Onemli bir rolii vardir. Akran
Ogretiminin ¢ok sayida avantaji vardir: Akran 0gretimi 6gretmenin ders siiresini daha
verimli kullanmasina yardim eder, 6grencilere kendi 6grenmelerini gézlemleme firsati
sunar, akran Ogretimindeki ikna edici tartigmalar duragan derslerin monotonlugunu
bozar ve bundan daha da Onemlisi 6grencilere siire¢ boyunca hem kendileri i¢in
disiinmeleri hem de diisiincelerini kelimelerle ifade etmeleri i¢in olanak saglar 1
(Mazur, 1997, s. 14). Yildirim ve Canpolat’in (2017) 6grenci gorisleri dogrultusunda
yaptiklar1 ¢alisma da tiim bunlan desteklemektedir. Calismaya gore akran Ogretimin
olumlu ve olumsuz yonleri karsilastirildiginda olumlu yonlerin daha fazla oldugu tespit
edilmistir. Akran 6gretiminin derse katilimi artirdigi, kalici 6grenmeyi sagladigi, dersi
daha eglenceli héle getirdigi, derste tiim 6grencileri aktif kildig1 6grenciler tarafindan

ifade edilmistir.

Yontemleri uygulamadaki eksiklikler 6gretmen tecriibesizligi ve ydntemlere
hakimiyette yetersizlik, ogrencilerin dil becerilerindeki eksiklikler, 6grenci kitlesinin
ozellikleri, smif mevcudu ve fiziki sartlar, kiiltiirel farkliliklar olarak belirtilmistir.
Farkli yontem ve tekniklerin dile hakimiyeti iyi olan Ogrencilerde daha rahat
uygulandigini belirtenler oldugu gibi, dile hakimiyeti zayif &grencilerde de bu

dezavantaji degistirmek i¢in farkli yontem teknikler kullandigimi belirtenler de

“http://www.stat.columbia.edu/~gelman/communication/WatkinsMazur2009.pdf web sitesine 16.05.2019
00.17 tarihinde erisim saglanmistir.
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olmustur. Yontem ve teknikler uygulanirken teknolojiden yararlanma, yaparak-
yasayarak Ogrenme, Ogrenciye gorelik, birden fazla duyuya hitdp etme, kiiltiirel
farklilik, 6grencilerin hazirbulunuslugu, dile hakimiyet seviyesi gibi durumlarin g6z

oniinde bulunduruldugu belirtilmistir.

Tablo 3. “Motivasyona” yonelik katilime1 goriisleri.

f
Motivasyon Olumsuz

Olumlu Toplam

Ogrenci motivasyonu
Ogretmen motivasyonu
Odiil

Ceza -
Rekabet ortami
Gudiileme
Savas sarsintisi
Etkili iletisim

(&2 I} w W oo
I S N |

'
[EEN
NF,ORFRPPEFEPWW

N

2.K, 7, 2, E, L: Motivasyonu saglayabilmek i¢in 6grencilere sorular soruyorum
veya bir etkinlik yaptirtyorum. Dogru cevabi verene veya gilizel yapana yildiz
veriyorum. Bes yildizi olana da hediye veriyorum. Bu yiizden rekabet ortami
olusuyor. Yildiz1 alabilmek igin bayagi cabaliyorlar. Odevini yapmayanin
yildizin1 siliyorum. Bu sekilde bir dahakine 6devini yaparak geliyor.

3.K, 3, 2, E, L: Karsimdaki kitlenin zor bir siirecten gectigini bildigim icin boyle
bir sekilde kendini motive etmekteyim. Ogrenciler motivesini artirmak igin gesitli
pekistirecler kullanmaktayim. Bu en basitinden “Aferin” bile olmasi 6grenciyi
cok mutlu etmektedir. Ogrencinin derse karsi motivaysonu igin gesitli ddiiller
vermekteyim.

9.E, 2.5, 2, E, L: Motivasyon konusunda 6nce kendimi motive etmenin 6énemli
oldugunu diisiiniiyorum. Bir konuyu anlatmadan 6nce o konuyla ilgili 6grencilere
bunlar1 nerelerde kullanacaklarina dair bilgiler verip motive olmalarini saglarim.
Konuya dikkat ¢cekmekle baslayip gilidiilenmeyle devam ediyorum. Daha sonra
seviyelerine gore konuya giris yapiyorum. Konunun smavda sorulacagini
sOylemek de 6grencileri motive ediyor.

Motivasyonu etkileyen faktorlerin yas farki, 6grencilerin gegmisteki olumsuz
yasantilarinin etkileri (savas sarsintisi), bireysel farkliliklar, Ogrencilerin olumsuz
davraniglari, akademik 0z yeterlik oldugu belirtilmistir. Motivasyon konusunda
O0grenciyi motive etmenin yaninda ogretmenin kendi motivasyonunu saglamasi

konusuna da K1, K3 ve K9 kodlu ogreticiler deginmislerdir. Motivasyonu saglama
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noktasinda oyunlar, 6diil-ceza, pekistiregler, etkili iletisim, 6grenciyi tanima, materyal
kullanimi, 6gretim ilkeleri -hayatilik, giidiileme, dikkat ¢ekme, yaparak-yasayarak
O0grenme, eglendiricilik- konularinin dikkate alindigi belirtilmistir. Pekistirme islemleri
sistemli bir sekilde kullanilirsa 6grencilerin dikkatlerini derse yoneltmeleri, 6devlerini
aksatmamalar1 ve 6grenmeyi istikrarl bir sekilde siirdiirmeleri saglanabilir (Can, 2005,
s. 106). Ayrica Ogrenci Kkitlesinin gegmisteki olumsuz yasantilari nedeniyle simif
hakimiyetinin zor oldugu, bunu telafi edebilmek icin Ogrenciyle vakit gegirmenin,
O0grenciyi yakindan tanimaya g¢alismanin, 6grenciye sevildigini hissettirmenin, kimi

zaman basit ama etkili sdzel pekistiregler kullanmanin 6nemi vurgulanmaistir.

K2 kodlu 6gretici, sembolik 6diil ve hediyelerden dolayr sinifta olusan rekabet
ortaminin 0grencileri ¢abalamaya daha ¢ok tesvik ettigini ifade etmistir. Fakat bu tarz
bir rekabet ortami her zaman ve her dgrencide istenen etkiyi yapmayabilir. Ogrenciler
arasindaki keskin rekabet, algilama kabiliyeti {izerinde ¢ok fazla baskiya sebep oldugu
icin bdyle bir durumda iyi bir not almak kadar, olumlu bir bicimde yapabilir algisin
korumak da onem tasir. Belirsizlik nedeniyle basari garanti edilemedigi takdirde,
basarisizlik -ozellikle yiiksek bir cabanin ardindan gelen basarisizlik- zayif bir
yetenegin gostergesidir. Sonug olarak 6z saygilari iizerinde olumsuz etkilere yatkin olan
bu Ogrenciler siki bir ¢aligsma stratejisi ile degil, kaybetmeyip aksine kazanacaklar1 bir

stratejiyle motive edilebilirler (Wang ve Yang, 2003, s. 126).

Tablo 4. “Olgme ve Degerlendirmeye” yonelik katilime1 goriisleri.

.. f

Ol¢me ve Degerlendirme olumlu olumsuz Toplam
Klasik 6lgme araglari - 7 7
Olg¢me arac1 hazirlama 1 - 1
Geri doniit 2 2 4
Olgme yeterliligi 1 3 4
Dort beceriyi 6lgme - 2 2
Stire¢ temelli yaklagim 2 - 2
Aninda doniit-diizeltme 3 - 3

4K, 2, 2, E, L: Yas seviyesi kiigiik olan 6grencilerde iletisim yetersizliginden
dolayr 6lgme degerlendirme ayni sekilde yine yetersiz kaliyor. Tiirkce seviyesi
sinifa gore daha iyi olan 6grenci genelde terciime ediyor ki o da yetersiz kaliyor.
Yetiskin 6grencilerde istenen 6lgmeyi daha rahat alabiliyorum.
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5E, 3, 2, E, L: Ogrettiklerimiz Ogrenciler tarafindan kavranamiyor. Yani
yeterince kavranamiyor. Ciinkii 6grenci dil bilmiyor. Sokaktan gelen veya
herhangi bir is yerinde Tiirk¢eye maruz kalan 6grenci biraz daha iyi anliyor.
Olgme ve degerlendirme noktasinda basit sorular ile veya konusma 6lgiimii ile
yaptyoruz. Yapilan sinav genel olarak seviye farkindan dolayr 6lgme isini
yapamiyor.

10.E, 25, 2, E, L: Yeni konuya gegmeden once, onceki konu hakkindaki
bilgilerini 6l¢iiyorum. Bu sekilde bir tekrar da yapmus oluyoruz. Eger konu
oturmamigsa bununla ilgili tekrar yaptirip yeni konuya gegiyorum.
Degerlendirme caligsmalarimi okuma-yazma becerileri agirlikli olacak sekilde
yapiyorum. Testler vererek, ¢alisma kagitlar1 dagitarak da 6grencilerin ne dlgiide
ogrendigini gormeye calisiyoruz. Degerlendirme calismalari seviyeye gore de
degisiklik gosteriyor.

Ogreticiler 6lgme ve degerlendirme siirecinin daha ¢ok o6znellik tasidigini,
seviyeye gore farkli 6lgme araglari kullandiklarini belirtmiglerdir. Seviye farki, bireysel
farkliliklar, dil hakimiyetinin zayifligi ve iletisim yetersizliginin O6lgme ve
degerlendirme siirecini olumsuz etkiledigi ve geri doniit almayr zorlagtirdigi

vurgulanmistir.

Olgme ve degerlendirme yapilirken hem hazir 6lgme araglarinin kullanildigi hem
de olgme araci gelistirildigi belirtilmis; daha c¢ok yazili, sozlii, coktan se¢meli gibi
klasik 6lgme yaklasimlarinin kullanildigi, ders kitaplarinda bulunan {inite testlerinden
ve ders sonlarindaki sozlii degerlendirmelerden faydalanildigi ifade edilmistir. Ayrica
Olcme ve degerlendirme noktasinda aninda doniit, konuya dikkat ¢cekme, tekrarlara yer
verme, eglendiricilik ilkelerine 6nem verildigi vurgulanmistir. Yetersiz 6lgme araglari
kullanilmast ve dolayisiyla 6lgmenin yetersiz kalmasi, 6lgme siirecinde temel dil
becerilerinin tiimiine yer vermeme Olgme siirecinin basart oraninin diisiik oldugunu
gostermektedir. Olgme ve degerlendirmenin ¢ok boyutlu diisiiniilmesi gerekir.
“Gergeklestirdigi islevlere dayanarak degerlendirme genellikle iige ayrilir: 6grenme igin

degerlendirme, 6grenmenin degerlendirmesi ve 6grenme olarak degerlendirme.” (Afzal,

2016, s. XVI).
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Tablo 5. “Zor Konulara” yonelik katilime1 gorisleri.

f
Zor Konular Olumly  Olumsuz Toplam
Deneme-yanilma yoluyla yontem belirleme - 1 1
Meslektaglarin deneyimlerinden yararlanma 2 - 2
Somutlastirma 3 - 3
Sesli ve gorsel 6gelerden yararlanma 5 - 5
Teknolojiden yararlanma 3 - 3
On bilgileri harekete gegirme 2 - 2
Dikkat ¢ekme 3 - 3

5.E, 3, 2, E, L: Dogaglama olarak sinifin durumunu géz 6niinde bulunduruyoruz.
Bu sekilde yolumuza devam ediyoruz. Iki yildir bu isi yaptigimiz i¢in isi dersten
¢ok oyun ile anlatma yoniiniin daha ¢ok ise yaradigin1 gérdiik. Oyun ile anlatma
ile yapiyorum.

7.K, 4, 2, F, L: Akilli tahta kullantyorum. Cesitli ii¢ boyutlu gorsellerle yardimei
olmaya calistyorum. Drama yontemi ya da kendim rol model olarak 6grenmenin
kalic1 olmasini sagliyorum.

9.E, 25, 2, E, L: Soyut bir konu isleyeceksem gizil 6grenme ydntemini
kullantyorum. Konuyu anlatmadan oOnce konunun icinde gectigi sarkilar
dinletiyorum, videolar izletip resim yaptirtyorum. Ayrica dikte ¢aligmasi
yaptirtyorum. Bu sekilde 6grencilerin konuya asina olmalarin1 sagliyorum. Bu
islemlerden sonra konuyu islemeye basliyorum.

Kafa kanistiran zor konularda bazen deneme yanilma yolu ile, bazen
meslektaglara danisilarak, bazen de alan arastirmasi yapip konuyla ilgili makaleler
okunarak kullanilacak teknigin belirlendigi ifade edilmistir. Zor konular s6z konusu
oldugunda derse hazirlikli gelmenin dneminden soz edildigi gibi, derse hazirliksiz
gelerek dogaglama bir sekilde sinifin durumuna gore konunun islendigi de belirtilmistir.
Zor konulart anlatmaya baslamadan once Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin
ve bu siireglerden sonra konu anlatimma gecildigi ifade edilmistir. Konu anlatimi
yapilirken 6zellikle somutlastirmadan ve gorsel-isitsel 6gelerden yararlanildig: ve siireg
boyunca farkli 6rnekler vererek konunun 6grenciler tarafindan iyice anlasilmasinin
saglandig1r belirtilmistir. Konuyu anlatmadan once konuyla ilgili gorsel ve isitsel
materyallerle Ogrencinin konuya asina olmalarmin saglandigi, ders siirecinde

teknolojiden ve oyun, drama gibi ¢cagdas 6gretim yontemlerinden faydalanmildigr ifade
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edilmistir. Zor konularin islenmesi noktasinda ii¢ Ogretici somutlastirmadan
faydalandiklarini belirtmislerdir. Bu siire¢te konunun 6grenci tarafindan anlagilmasi ve
O0zlimsenmesi i¢in somutlastirma 6nem tasir. Ekici ve Aydin (2007) yaptiklar1 ¢alisma
ile, analojilerin Ogrencilerin hayal giiglerinin harekete gecirilmesi ve kavramlarin
ogrencilerin zihninde daha kalici olmast agisindan faydali oldugunu ortaya

koymuslardir.

Tablo 6. “Dort Temel Dil Becerisine” yonelik katilimce1 goriisleri.

f
Dort Temel Dil Becerisi
Olumlu Olumsuz Toplam

Okuma 5 1 6
Dinleme

3 3 6
Konusma

7 1 8
Yazma

' , 3 1 4

Baz1 becerilere agirlik verme i 9 9
Beceri eksikligi/hedef dile p 4 4
uzaklik 4 4
Beceriler arasindaki seviye farki i 1 1

Dile kars1 olumsuz tutum

5.E, 3, 2, E, L: Bence Tiirk¢e 6gretiminde en iyi dil becerisi dinlemedir. Fakat
kisi yani ¢ocuk anlamadigini dinlemiyor. Bu hepimizde olan bir sey. Bunu
yapsak yapabilsek bu is bizim i¢in de daha kolay hale gelecek. Konugma konusu
da en az dinleme kadar &nemli. Ogrencini dile kars1 6nyargisini atlatabilsek yani
¢ocugu konusturabilsek zaten kendiliginden zaman iginde g¢ocuk biilbiil gibi
sakiyor. En kolayr bu kitle icin okumadir. Okumayi, harfleri ¢ok cabuk
sokiiyorlar. Fakat okudugunu kendisi de anlamiyor. Anlamayinca ders ¢ok
zevksiz geciyor. Yazma ise sesli harfleri yazamiyor. Kendi dilinde sesli harf yok
galiba ondan. Ornegin ismini yaziyor fakat sesli harfleri kullanmiyor. Hocam
boyle de anlasiliyor diyor. Osmanlica bilen birisi bu durumu anlar.

7K, 4,2, F, L: Onceligim konugma, ¢ilinkii onlarin ihtiyaglarini giderebilmeleri
ornegin aligveris yapabilmeleri, hastaneye gittiklerinde dertlerini anlatabilmeleri
yani sosyal hayatlarin1 zorlanmadan yasayabilmeleri igin konusma benim
onceligim. Bunun i¢in sik sik drama, diyalog, canlandirma gibi tekniklerden
faydalaniyorum. Ornegin sinifta bir hastane ortami olusturuyoruz ya da bir
aligveris ortami vs.

9.E, 25, 2, E, L: Genel olarak dinleme konusunda kiiltiir farkliligi var.
Dinlemede zayiflar, konusma ve yazmada iyi, okuma konusunda da genel olarak
iyiler. Amacimz dort beceride de iyi olmalarim saglamak. Ne var ki bunlarin
hepsinin ayn1 derecede iyi olmasini saglayamiyoruz. illa ki bir beceri 6n plana
cikiyor ve digeri zayif kalabiliyor. Ben yazmaya, konusmaya ve okumaya 6ncelik
veriyorum. Dinleme yaptirma konusunda zorlaniyorum.

43



Ogreticilerin dort beceriye birden agirhik vermedigi, becerileri kendilerince
Oonem sirasina koyup her bir beceriyi zamanla ele aldiklari, es zamanl gitmedikleri
dikkat ¢cekmistir. Ayrica 0greticinin hangi beceride kendini yeterli goriiyorsa derste o
beceriyi islemeye agirlik verdigi, hangi beceride zorlaniyorsa o beceriyi islemeyi geri
planda biraktig1 belirlenmistir. Ogrencilerin ve dgreticilerin dzellikle dinleme ve yazma
becerilerinde zorlandiklar1 ifade edilmistir. Halbuki dil bir biitiindiir ve dil, becerilerin
arasindaki 6geleri organik bir bagla bir arada tutarak bir biitiin meydana getirir (Aldyab,
2017, s. 443). Ogrencilerdeki dikkat ve beceri eksikligi, dgrencilerin hedef dile karst
olumsuz tutumlari, 6greticilerin bazi becerileri gelistirmedeki yeterizlikleri, 6grencilerin
ana dilleriyle hedef dil arasindaki yapisal farkliliklar ve kiiltiirel farkliliklar dort
becerinin es zamanli ve esit agirlikta verilememesinin sebepleri olarak ifade edilmistir.
Dort beceri verilitken hem klasik hem de modern Ogretim yontemlerinden
faydalanildigi, teknoloji kullanimina ve gorsel-isitsel materyallere yer verildigi,
yaparak-yasayarak 6grenme ilkesine bagli olunmaya calisildigi ve ozellikle konusma
becerisinde Ogrencinin gilinliik hayatta isine yarayabilecek ifadelere yer verilmeye

calisildigi ifade edilmistir.

Tablo 7. “Bilgiler Arasinda Iliski Kurmaya” ydnelik katilimci gériisleri.

. f

Bilgiler Arasinda Iliski Kurma
5 ’ Olumlu Olumsuz Toplam

Kavram yanilgilar ) 5 5
Onceki bilgileri harekete 3 i 3
gecirme i
Tekrar g i g
Iliskilendirme i 5 5
Yanlis 6grenmeler 2 i 5
Hayatilik

1.K, 2, 2, E, L: Oprencinin daha &nceki dili sokak dili oluyor ve bunu
degistirmek biraz da zor oluyor. Kavram yanilgilar1 olduk¢a fazla ve bu noktada
isimiz daha da zorlastyor. Sifirdan gelen &grencilerle durum bu kadar zor
olmuyor.

6.K, 5, 2, E, L: Bir smifta 6grencinin karsilasacagi yeni bir bilgi karsisinda
onceden vermis oldugum bilgiyi yiizeysel anlatarak baglanti kurmaya g¢aligirim,
bu bir metin olur ya da bir dilbilgisi konusu olur.
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10.E, 2.5, 2, E, L: Konular genellikle birbiriyle baglantili oldugu i¢in onceki
konunun bir sonraki konuyla baglantisin1 kurarak anlatiyorum. Yasamdan
ornekler de vererek konulan pekistiriyorum.

Bilgiler arasinda iliski kurma konusunda &grencilerin yanlis Ogrenmeleri,
kavram yanilgilar1 ve kafa karisikligindan dolayr geri bildirimin zorlagsmasi, 6grenilen
bilgilerin genelde kalict olmamasi isi zorlastiran etmenler olarak ifade edilmistir.
Bilgiler arasinda iliski kurmak istendiginde daha ¢ok onceki bilgileri harekete gegirme,
tekrar yapma, giidiileme, iliskilendirme, hayatilik ilkelerinin benimsendigi belirtilmistir.
Ayrica yontemin 6grencinin hazirbulunugluguna gore belirlendigi, gorsel araglar ve
beden dilinin kullamldig1 ifade edilmistir. Ogreticilerin zorlandiklar1 zaman bir arag dile

-Kiirtce ve Arapcaya- basvurdugu dikkat cekmistir.

Tablo 8. “Materyal Hazirlamaya” yonelik katilimc1 goriisleri.

f

Materyal Hazirlama Olumsuz

Olumlu Toplam

Materyal kullanma
Materyal hazirlama
Ogrenciyi siirece dahil etme
Teknolojiden yararlanma
Yazili materyal

Sesli ve gorsel materyal
Materyal ihtiyaci -
Akademik 6z yeterlik
Yetersiz akademik egitim -

Wb p~oro
1 1
NOWPRWMADPOIO

w
N W W

2.K, 7, 2, E, L: Materyal hazirlamay1 genellikle 6grenciyle birlikte yapiyorum,
tek basima degil. Teknolojik materyallerden de faydalaniyorum. Ogretecegim
sarkinin sozlerini ¢ogaltip dagitiyorum. Daha sonra videoyu agip eslik etmelerini
soyliyorum.  Birka¢ tekrardan sonra ezberliyorlar. Videolardan da
faydalaniyorum. Kiiltiirii yansitan gorseller hazirliyoruz. En son Cumhuriyet
Bayramu ile ilgili materyal hazirlamistik.

6.K, 5, 2, E, L: Ogrencilere materyal pek hazirlayamiyorum, bu konu hakkinda
kendimi yetenekli gérmiiyorum. Daha g¢ok bu konular hakkinda hazirlanmig
materyalleri kullaniyorum.

9.E, 2.5, 2, E, L: Materyal hazirlama konusunda diger branslara gore biraz daha
kisith  oldugumu diistinliyorum. Bunun aldigimiz egitimle 1ilgili oldugunu
diistiniiyorum. Bunu farkli etkinliklerle ve hazir materyallerle telafi etmeye
calistyorum.
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Ogreticilerin ders siirecindeki materyal kullanimmin énemi konusunda hemfikir
olduklar1 tespit edilmistir. Materyal kullanimi, ders siirecinde birden fazla duyu organini
harekete gegirerek coklu 6grenmeye imkan verir. Bu da hem 6grenmeyi hizlandirir hem
de kalic1 6grenmeyi saglar (Duman, 2013, s. 4). Bu sebeple yabanci dil 6gretiminde
hedefe ulasilmasin1 saglayacak, d6grencilerin ilgisini ¢cekecek, dgrenci seviyesine uygun
materyallerin kullanimi olduk¢a 6nemlidir. Materyalin dersi eglendirici hale getirdigi,
bilgileri somutlastirdigi, 6grencilerin dikkatini toplamay1 kolaylastirdigi, hedefe ulagsma
konusunda da kolaylik sagladigi, 6zellikle kiigiik yastaki 6grencilere dersi sevdirmeye

yardimci oldugu ifade edilmistir.

Ogretim siirecinde yazili, gorsel, isitsel, gorsel-isitsel materyallerden ve
teknolojiden faydalanildigi belirtilmistir. Hazir materyal kullanildig1 ifade edilmekle
birlikte, bireysel olarak veya ogrencilerle birlikte materyal hazirlandigi da ifade
edilmistir. Bazi 0Ogrencilerin materyal hazirlama konusunda kendilerini yeterli
gordiikleri, bazilarininsa materyal hazirlamaya elverigli bir bransta olmadiklarini ileri
stirerek kendilerini yetersiz gordiikleri dikkat ¢ekmistir. Ayrica materyal eksikligi ve
materyal hazirlamak i¢in malzeme ihtiyact oldugundan s6z edilmis, materyal

kullanirken kiiltiirlemenin de g6z 6niinde bulunduruldugu séylenmistir.

Yabanci dil O6gretiminde kiiltiirleme amaciyla derste otantik materyaller
kullanilabilir. “Yabanci dilde kullanilan otantik materyalleri; sinif icinde, iizerinde
hicbir ogretici degisiklik yapilmadan kullanilan, hedef dili konusan bireyler i¢in
hazirlanmis herhangi bir dokiiman olarak da tanimlayabiliriz” (Temizyiirek ve Birinci,
2016, s. 55). Otantik materyaller, hedef dilin kullanimlarmi yansittig1 ve hedef kiiltiir
unsurlart igerdigi i¢in yabanci dil Ogretiminde Kkiiltiirlenme siirecine katki saglar,
ogrencilerin ilgisini ¢eker ve onlar1 motive eder (Temizyiirek ve Birinci, 2016, s. 59).
Wahyuni’nin (2013, s. 73) yaptig1 arastirma da okuma becerisinin gelistirilmesinde

otantik materyallerin etkili oldugunu gostermektedir.
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Tablo 9. “Seviye Farkina” yonelik katilimer goriisleri.

f
Seviye Farla Olumlu Olumsuz Toplam
Seviye farki 1 6 7
Siifi gruplara ayirma - 6 6
Seviyeye inme 2 - 2
Seviye farkini en aza indirgeme 2 - 2
Seviye siniflart - 2 2
Seviyeye gore etkinlik 3 - 3
Sistemsel sorunlar - 1 1
Fiziksel sartlar - 2 2

1K, 2, 2, E, L: Her sinifta esit seviyeyle 6grenci gruplart olusturmamiz zor
oluyor. Ben bunu smif i¢ginde siralara isim vererek kendimce grup olusturuyorum.
Birlestirilmis sinifmig gibi seviyelerine inip seviye farkini bu sekilde kapatmaya
calistyorum. Bir gruba etkinlikle vakit gecirmesini saglayarak diger grupla
ilgilenmeye calistyorum. Seviyelerine gore ayrilmis siniflarimizda ise boyle bir
problemimiz olmuyor.

4K, 2, 2, E, L: 4.simf 6grencilerimde genel seviye farki ¢cok oluyor. 4 yil
boyunca hi¢ okula gelmeyen 6grenciyle normal egitim yasindan itibaren okula
gelmis O6grencinin okuma, yazma, dinleme hatta konusma becerilerinde bile
farkliliklar olabiliyor. Okuma yazma konusunda birlestirilmis simif 6gretimini
yaptyorum. Konugma gerektiren durumlarda tiim smifa esit sekilde egitim
sunuyorum. Ogrenci dile ne kadar maruz kalirsa o kadar hizli 6grenir. Bu nedenle
konugma ve dinlemede farkli yontemleri pek uygulayamiyorum.

6.K, 5, 2, E, L: Seviye farkini en aza indirgeyebilmem icin genellikle sinifin
genel durumunu goz Oniinde bulundurarak ¢ogunlugun sahip oldugu bilgi ve
beceri gercevesinde egitim-O0gretim yapiyoruz. Tabi bu durumda ugta olan
Ogrenciler icin sikinti yasadigim oluyor. Zamanla diizeldigini goriiyorum.
Kismen de olsa ortak bir noktaya geldiklerini gérebiliyorum.

Gortigler genel itibariyle, bir seviye farkinin oldugu yoniinde birlesiyor. Bazi
siiflarda seviye farkinin daha belirgin oldugu, sadece seviye siiflarinda bu problemin
daha az hissedildigi belirtilmistir. Bunun yaninda seviye farkinin hem O&grenciler
arasinda hem de beceriler konusunda mevcut oldugu anlasilmaktadir. Seviye farkinin
sebepleri olarak siniflara siirekli yeni Ogrencilerin dahil olmasi, siniflarin kalabalik
olmasi, 6grenciler arasindaki bireysel farkliliklar, okulun fiziki sartlari, zor 6grenciler

ve sistemin hala oturmamis olmasi ifade edilmistir.
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Bazi 6greticiler seviye farkini azaltmak i¢in birlestirilmis sinif tarzinda 6gretim
yaptiklarini, sinifi seviyeye gore ayirip her gruba farkli bir konu islediklerini ve farkl
etkinlikler yaptiklarini, seviyesi diisiik olan 6grencilerle yiliksek olan 6grencilere farkli
Ogretim yontem ve teknikleri uyguladiklarini belirtmisler; baz1 6greticiler de sinifi bazi
becerilerde seviyeye ayirdiklarini, bazi becerilerde ise konuyu tiim simifla birlikte
islediklerini belirtmislerdir. Ogreticiler simif oturma diizenini degistirerek, dgrencilerin
hazirbulunusluk diizeyini dikkate alarak, akran Ogretimine bagvurarak, Ogrenci
etkilesimini saglayarak, 6devlendirme yaparak, dile maruz birakarak seviye farkini en

aza indirgemeye calistiklarini belirtmislerdir.

Tablo 10. “Kiiltiirlemeye” yonelik katilime1 goriisleri.

f

" Olumlu Olumsuz Toplam
Kiiltlirleme

Kiiltiirleri karsilagtirma 130 : 130
Kiiltiirel benzerlik 4 ) 4
Kiilttirel farklilik k 3 3
Dil-kuiltir iligkisi 9 i 9
Ogrenciler arasindaki kiiltiirel K 1 1

farkliliklar

4K, 2, 2, E, L: 12.smiflarda genelde daha sik uyguladigim bir durum. Yemek
kiiltiirli, orf-adetler genelde benzesik oluyor. Buradaki faktor de genelde dil
oluyor. Ogrencilerin ve dgretmenlerin ¢ogunlugu genelde aym etnik kdkenden.
Farkli olarak Arap-Tiirk kiiltiiri oluyor. Ornegin; diigiin kiiltiirleri farkli
olabiliyor. Kiirt Ogrencilerle Arap &grencilerin farkli oluyor. Buradaki
(Turkiye’deki) birgok kiiltiriimiizle Suriye’deki kiiltir benzesik olabiliyor.
Ozetle, Suriye’deki kiiltiirler bile farkli olabiliyor. Kiirtlerin ve Araplarin
birbirinden farkli kiiltiirleri var. Tiirkiye’deki kiiltiirle Suriye’de yasamis veya
yasayan Kiirtlerin orf-adetleri benzesik, Araplarin daha farkli oluyor. Buradaki
temel nedenin dil oldugunu diisiiniiyorum.

7K, 4, 2, F, L: Konuyu anlatirken kendi kiiltiiriimden 6rnekler veriyorum ve
onlardan da kendi kiiltiirlerinden 6rnek vermelerini istiyorum. Karsilagtirmalar
yapiyoruz. Canlandirma etkinliklerimizde kiiltiiriimiize ait ince ayrintilarin
ozellikle tistiine vurgu yapryorum.Bir kiiltiiri 6grenmek dille baslar. Ciinkii farkl
kiiltiire sahip iki insamin birbirini etkileyebilmesi i¢in birbirini anlayabilmeleri
icin ortak bir dil konugmalar1 gerekir. Dil kiiltiiriin en 6nemli 6gesidir.

10.E, 2.5, 2, E, L: Ozel giinlerde, resmi giinlerde etkinlikler yaptirip (siir
ezberletme, sarki, oyun, drama vb.), giiniin 6nemini kavratmaya calisiyorum.
Kiiltiirlerimiz, giyim tarzi, din gibi konularda birbirine ¢ok yakin. Dil konusunda
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birbirimizi anlayamadigimiz i¢in baz1 sikintilar yasasak da kiiltlirtimiizii
edindirme konusunda giicliik ¢ekmiyorum. Bazi kelimeleri 6gretirken ¢ocuk
kendi kiiltiirlinde, dilinde farkli anlama geldigi igin yadirgiyor, ayip sayabiliyor.
Tiirk¢edeki anlamini agiklayip kavratmaya calisiyorum.

Ogretici goriisleri genel olarak, kiiltiirlemenin &nemli oldugu y®niinde
birlesmistir. Dil-kiiltiir iligkisinin de onemli oldugu belirtilmistir. K4 kodlu 6greticinin
kiltirleme g¢alismalarini genelde 12. siniflarda daha sik uyguladiginda dair goriisi
dikkat cekmistir. Zira kiiltiir aktarimi c¢alismalart en alt kademeden baslayarak
yapilmalidir. Dil ve kiiltliriin ayrilmaz bir biitiin oldugu, griftlesmis oldugu géz oniine

alinirsa durum daha anlasilir olacaktir.

Kiiltlir aktarim1 yaparken 6zellikle kiiltiirlerin benzerlikleri ve farkliliklar1 ortaya
konarak kiiltiirlerin karsilastirildigi, resmi bayramlarda ve 6zel giinlerde resim, boyama,
drama calismas1 yaptirildigi, sarki, yazi ve gorsel ogelerin yer aldigi materyallerin
kullanildigy, sehirlerin, yemeklerin, gelenek ve goreneklerimizin, ahlak kurallarimizin
aktarilmaya calisildigr belirtilmistir. Kiiltiirleme g¢alismalarinda hem klasik hem de
modern yontemlerden faydalanildigi belirtilmistir. Ayrica cizgi filmler, belgeseller,
oyunlar, cesitli videolar kullanarak dersi eglenceli héale getirmeye c¢alisildigi ifade
edilmistir. Yaparak ve yasayarak 6grenme, seviyeye uygunluk ilkelerinin benimsendigi
sOylenmigstir. Ayrica 0grenciler arasindaki kiiltiir farkliliginin, 6grencilerin hedef dile
uzakligindan dolayr 6greticilerle olan iletisim eksikliginin kiiltlir aktarimi konusunda
yasanan giicliikler oldugu ifade edilmistir. Ogrencilerin hedef kiiltiirii bilingli veya gizil
olarak oOgrendikleri sOylenmistir. E5 kodlu Ogreticinin, 06grencilerin  kiiltiiri
kendiliginden kavradigini, bu sebeple de kiiltiir aktarimi1 konusunda bir plani olmasi

gerekmedigini ifade etmesi dikkat ¢ekicidir.
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Tablo 11. “Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Yeterliklerine” iliskin katilimei gériisleri.

Yabancilara Tiirkce Ogretiminde f
Yeterlikleri Olumlu  Olumsuz Toplam

YTO niin zorlugu

Geri bildirim

Suriyeli 6grencilerle ¢alismanin
zorlugu

Savas sarsintisi

Akademik 6z yeterlik

1 1
WNDN T DN
ONDN BN

4K, 2, 2, E, L: Keske yabancilara Tiirk¢ce 6gretimi noktasindaki tecriibeme
siddete meyilli bir kitleyle baslamasaydim. Bir¢ok problemi siddet yoluyla
¢Oziime kavusturmaya calisan, gerek aileler olsun gerek geldikleri {ilkenin
yonetimi olsun ¢ocukta inanilmaz hasarlar birakmis ve bunu dil yoluyla
diizeltmeye calismak benim igin ¢ok zor olmustu. Ilk basladigimda bu isi
yapamayacagimi, imkanim olsa bu isi birakacagimi diisiinmiistim. Boyle bir
kitleye siddet kullanmadan bir seyler kazandirmaya c¢alismak benim igin
inanilmaz zor geliyordu ve bu bende kendimi yetersiz hissetmeme neden
olmustu. Bir o&gretmenin Ogrencileri dovmeden, sdvmeden, yargilamadan
anlamaya c¢alismasi Ggrenciler i¢in de tuhaf olmustu. Zamanla 6grencilere
aliginca ve igini severek yapinca ne kadar zor olursa olsun eninde sonunda istenen
hedefe kismen de olsa ulastigimi diigiiniiyorum.

6.K, 5, 2, E, L: Yabancilara Tiirk¢ce 6gretimi konusunda pek yeterli oldugumu
sOyleyemem tabi bu durumun benimle bitecegini de zannetmiyorum, ama Tiirkce
Ogrettigimiz 6grenciler potansiyel olarak iyiye gittigini su sekilde agiklayabilirim:
Bir dili konusulan yerde 6grenmenin kolayligindan kaynaklaniyor diyebilirim.
Yeter ki alic1 alabilsin, alicilarini agik tutsun.

8.E, 4, 2, E, L: Yabancilara Tiirkceden daha ileri diizeyde bir is yaptigimiza
inantyorum. Bir savas psikolojisinden ¢ikmis, hatta c¢ikamamis c¢ocuklara
Tiirk¢eyi kendi memleketlerinden uzakta belki yar1 a¢ belki kimsesiz, yakinlarini
kaybetmis ¢ocuklara, normal ogrencilerden farkli davranis gosteren 6grencilere
Tirkgeyi Ogretip okuyup yazmalarii ve belli bir davranis aligkanlig
kazandirdigimiz igin gerekli bilgi, birikim ve ruhsal dayaniklilifa sahip
oldugumuzu diistiniiyorum.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminin yeni ve sabir isteyen bir alan oldugu, disaridan
goriindiigli kadar kolay olmadig1 6greticiler tarafindan belirtilmistir. Buna bir de 6grenci
kitlesinin psikolojik durumu, savas gec¢misi, aile yapilari, kiiltir farkliligi, kendi

iilkelerinin yonetiminin etkisi, siddete meyilli olmalar1 eklenince dil 6gretiminin daha
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da zor bir hale geldigi ifade edilmistir. Ayrica her seyi dil 6gretimi yoluyla diizeltmeye
calismanin da zorlugu vurgulanmistir. Bazi ogreticiler genel olarak baslangicta
kendilerini daha yetersiz hissettiklerini, zamanla baz1 hedeflere ulasip tecriibe kazaninca
yeterlik duygusu kazandiklarini ifade etmisler, baz1 Ogreticiler ise hala yetersizlik
duygusu tagidiklarini belirtmislerdir. Ogreticiler, dgrencilerin psikolojik durumunu goz
onlinde bulundurup 6grencilerle daha etkili bir iletisim kurarak problemleri ¢ézmeye
calistiklarin1 belirtmisler ve 6grencilerin dile maruz kalmalarinin ve kiiltiir aktariminin

bu siireci daha kolaylastirdigini dile getirmiglerdir.
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BESINCI BOLUM

V. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Ogreticiler farkli yontem ve teknikleri uygulamaya dikkat ettiklerini, uygulama
yaparken de smnifin ve oOgrencilerin durumunu g6z Oniinde bulundurduklarini
belirtmislerdir. Ogretim yontem ve tekniklerini segme ve uygulama asamasinda 6gretim
ilkelerini dikkate almak oldukca 6nem tasir. Ak¢ay’in (2016) yaptig1 ¢alismaya gore de
arastirmaya katilan Ogretmenlerin yontem ve teknik seciminde en belirleyici etken,
ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleridir. Yiiksel (2008) 6gretmen adaylariyla yaptigi
calismada Ogretmen adaylarinin biiyiikk bir kisminin yontem ve teknikleri belirlerken

sinif mevcudunu ve 6grencilerin bilgi diizeyini dikkate aldiklarini tespit etmistir.

Ogreticiler her ne kadar farkli yontem ve teknikleri uyguladiklarini belirtseler de
sadece oyun, drama, soru-cevap, akran, Orneklendirme yontemleri ve sunus, bulus
stratejileri disindaki yontemlerden s6z etmemis olmalar1 yontem ¢esitliligi konusunda
biraz zayif kaldiklarmmi gostermektedir. Halbuki hem her 6grencinin farkli 6grenme
bicemine sahip olusu hem de 6grenmenin kalic1 olmas1 gerektiginden dolay: ders farkh
yontem ve tekniklerle islenmelidir. Yabanci dil 6gretirken en etkili ve en kalic1 6gretimi
saglamak icin Oncelikle Ogrencileri yakindan tanimak, yani Ogrencilerin nasil
ogrendiklerini, 6grenme bicemlerini bilmek gereklidir (Gezmis ve Sarigoban, 2006, s.
271). Demirkan’in (2016) ¢alismasina gore katilimc1 6gretmenlerin en ¢ok tercih ettigi
yontemin anlatma yontemi oldugu belirlenmistir. Bardak ve Karamustafaoglu’nun
(2016) calismasinin sonucuna gore katilimer 6gretmenler ders etkinligi olarak genellikle
sozel etkinlikleri kullanmakta; rol oynama, egitsel oyun gibi aktivitelerden ise nadiren
yararlanmaktadirlar. Ayrica farkli yontem ve teknikleri kullanmak, bu yontem ve
tekniklere hakim olmay1 gerektirir. Farkli yontem ve teknikleri kullanmamanin basta

gelen sebebi de dgretmenin farkli yontem ve tekniklere hakim olmamasidir. Ozer, Gelen



ve Duran’mn (2016) yaptigi ¢alismanin sonucunda da siirekli diiz anlatim yontemi

kullanmanin deneyimsiz 6gretmen davraniglar1 arasinda oldugu tespit edilmistir.

Demir ve Akca (2018) katilimcilarin Ogretim stratejilerini ¢esitlendirme
konusunda problem yasamadiklarini, ancak bireysel farkliliklara gére yontem ve teknik
secemediklerini, 6grencilerin 6grenme stillerini yonlendiremediklerini tespit etmislerdir.
Demir ve Ersoz (2014) calismalari sonucunda Tiirkge Ogretiminde genellikle soru-
cevap, sesli okuma, metin tamamlama, metinlerle iliskilendirme, dikte ¢alismasi, sessiz
okuma, katiliml1 konusma, igbirligine dayal1 6gretim, tartisma, beyin firtinasi, gosterip
yaptirma, problem ¢6zme, rol yapma, grup olarak yazma, not alma, érnek olay, gdzlem,
Ozet ¢ikarma, elestirel konusma, egitsel oyun ve giidiimli konusma ydntemlerinin
kullanildigint; proje, diiz anlatim ve ezberleme yOntemlerinin ara sira ve gezi
yonteminin ise ¢ok az kullanildigini tespit etmislerdir. Taskaya ve Bal’in (2009) yaptig
calismaya gore de katilime1 6gretmenlerin en ¢ok kullandiklar1 yontemler soru-cevap,

anlatim ve tartigma yontemidir.

Ogrencilerin Tiirkge seviyelerinin yetersiz olusunun bazi Ogreticileri farkli
yontem ve teknikleri kullanmaya iterken, bazi 6greticilerin de bu durumu farkli yontem
ve teknikleri kullanmak i¢in dezavantaj olarak gordiikleri tespit edilmigtir. Yiiksel
(2008) calismasinda 6gretmen adaylarinin klasik yontem ve tekniklerin disina ¢ikmak
isteseler dahi okulun sartlari, alan egitiminde kazandiklar1 davraniglar, 6grencilerin
derse olan ilgisi ve tutumlar1 ve zamanin sinirli olmasi gibi sebeplerden dolayr bunu
uygulamadiklarini belirlemistir. Ilter’in (2014) ¢alismasina katilan 6gretmen adaylarmin
goriislerine gore o6gretim elemanlarinin ¢ogunlugunun geleneksel yontem ve teknikleri

kullandig1 goriilmustiir.

Akgadag’in (2010) yaptig1 calismada katilimcilara 6nerilen 24 yontem, teknik ve
6l¢me-degerlendirme alanlarindan 16’s1 i¢in Ogretmenlerin yaridan fazlasmin egitim

thtiyacinin oldugu sonucu ¢ikmustir.

Akademik motivasyon, ilkokulun ilk yillarindan yiiksek okul zamanina kadar
istikrarli bir sekilde azalma gosterir (National Research Council and the Institute of
Medicine, 2004, s. 2). Bu ylizden 6grenci motivasyonunu saglamak hayati 6nem tasir.

Ozellikle, Suriyeli dgrencilerin bir savas ge¢misi oldugu diisiiniiliirse, motivasyonun
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buradaki hayatilik derecesinin ne kadar yiiksek oldugu daha iyi anlasilir. Bu dogrultuda
Ogreticilerin genel olarak motivasyona 6nem verdikleri ve bunu saglamak i¢in oyun,
odiil, dikkat cekme, 6grenciyi tanima, materyal kullanma, ¢esitli pekistirecler kullanma,
etkili iletisim yollarmi1 denedikleri belirlenmistir. Unal’in (2018) c¢alismasinda da
Ogretmenlerin 0grenci motivasyonunu artiran davraniglar: arasinda benzer olarak kisisel
ilgi ve dikkat ¢ekme davraniglari tespit edilmistir. Bunun disinda belirlenen diger
davraniglarsa hazirlik/planlama, yiiksek basar1 beklentisi, cosku, esitlik-adalet, tutarlilik,
actk smif iklimi, alan bilgisidir. Demir ve Akca (2018) yaptiklar1 calismada,

ogrencilerin isteklendirmelerinin yiiksek oldugunu belirlemislerdir.

K2 kodlu 6gretici sembolik 6diil kullandigini ve bunun sonucunda sembolleri
tamamlayan 6grencilere hediye verdigini aciklamis; bunun smifta bir rekabet ortami
olusturdugunu, o6grencilerin de bu sebeple daha c¢ok cabaladigini belirtmistir. Oysa
rekabet ortaminin bazi 6grencilerin motivasyonunu koétii yonde etkiledigi bilinmektedir.
Wang ve Yang’in (2010) yaptig1 calisma sonucuna gore de rekabet¢i bir 6grenme

ortami, 6grencilerin giidiillenmesi konusunda olumsuz bir etkiye sahiptir.

Ayrica diger ¢ocuklarla kiyaslanmak, ¢ocukta degersizlik duygusu yaratir ve
rekabet, ortamda sevginin aksine yargimn olusmasma yol agar'®. Birgok iiniversite
yOnetiminin uygulamasina gore, 6gretmen kilavuz kitaplarindaki onerilerden birinde
oldugu gibi, 6grencilere “Bu defa 3. soruyu pek de iyi yapamadin.” demek, “Sinavda
bircok 6grenci senden 1y1 yapt1.” demekten daha dogru bir davranistir (Wang ve Yang,
2003, s. 128).

Ogreticilerin verdikleri cevaplara gore, yapilan olgme ve degerlendirme
caligmalarinda ¢ogunlukla klasik yontemler kullanilmakta ve O6lgme islemi yetersiz
kalmaktadir. Bunun en 6nemli sebebi olarak dgrencilerin Tiirk¢e becerilerinin yetersiz
olmasi ifade edilmistir. Ogrencilerin Tiirkge becerilerinin yetersiz olusundan dolayi
Olcme ve degerlendirme isleminin yetersiz kalmasi, 6grenme stirecinin etkisiz kaldigini
ve kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerinin de yetersiz oldugunu gostermektedir. Bu
durumda hem kullanilan 6gretim ydntem ve tekniklerinin hem de degerlendirme

tekniklerinin  degistirilmesi ~ veya  ¢esitlendirilmesi  gerekmektedir.  Ciinkii

“®http://egitimteknoloji.net/2014/01/rekabet-cocuklara-nasil-zarar-veriyor/ web sitesine 17.04.2019 17.44
tarihinde erigim saglanmustir.
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“degerlendirme, ogrencilerin 6grenmelerini kolaylastirmak ve Ogretimin kalitesini
artirmay1 amaglayan 6nemli bir faaliyettir” (Afzal, 2016, s. XVI). Oztiirk ve Sahin
(2014) de yaptiklar1 ¢alismayla, alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin hem
akademik basar1 iizerinde olumlu bir etki yarattigt hem de gelenecksel dlgme ve
degerlendirme yontemlerine gore akademik basarida daha etkili oldugu sonucuna

ulagmustir.

Sadece bir 6gretici bulmaca, oyun gibi eglendirici aktivitelerle degerlendirme
yaptigini ifade etmistir. Diger Ogreticiler ¢coktan se¢meli, dikte, soru-cevap, iinite sonu
degerlendirme, calisma kagitlari, sozlii ve yazili yoklama gibi klasik degerlendirme
tekniklerinden faydalandiklarini ifade etmislerdir. Caliskan’in (2010) yaptig1 calismaya
katilan 6gretmenlerin de 6lgme ve degerlendirme siirecinde ¢oktan se¢meli, agik uglu,
kisa cevapli testler ve dogru yanlis testleri gibi geleneksel dlgme ve degerlendirme
araglarin1 kullandiklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin portfolyo, kavram haritalari, 6z
degerlendirme formlar1 gibi alternatif araclari kullandiklar1 bilinse de daha c¢ok

geleneksek 6l¢me ve degerlendirme araglarini tercih ettikleri tespit edilmistir.

Yaptiklar1 6lgmenin yetersiz kaldiginin farkinda olan Ogreticiler, bunu telafi
etmek icin herhangi bir alternatif degerlendirme teknigini kullandiklarini ifade
etmemislerdir. Halbuki 6lgme isleminin yetersiz olmast halinde hem 6grenci basarisini
tek bir degerlendirme yontemiyle kisitlamamak hem de degerlendirmenin daha gecerli
ve giivenilir olmasini saglamak amaciyla alternatif yontemlere basvurulmalidir. Ogrenci
basarisin1 belirlemek i¢in kullanilan geleneksel ve alternatif degerlendirme tekniklerini
karsilastirmayr amaglayan Oluk ve Ekmek¢i’nin (2017) ¢aligmasinin sonucuna gore de
ogrenci basarisini belirlemeye ¢alisirken tek bir yonteme bagli olmaktansa alternatif
degerlendirme yontemlerini de kullanarak farkli yontemlerle degerlendirmeyi yapmak

daha gecerli ve glivenilir bilgi verecektir.

Ogreticilerin sadece geleneksel 6lgme ve degerlendirme tekniklerinden
bahsetmis olmalari, alternatif degerlendirme teknikleri hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmadiklarin1 gosterir. Ozeng’in (2013) calismasina katilan dgretmenlerin alternatif
6lgme ve degerlendirme konusunda yeteri kadar bilgi sahibi olmadiklar1 belirlenmistir.

Karamustafaoglu, Caglak ve Meseci’nin (2012) calismasina gore de arastirmaya katilan
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Ogretmenler, alternatif degerlendirme tekniklerine yonelik bilgi diizeyleriyle ilgili, bazi

teknikleri iyi bildiklerini bazilarinda ise kendilerini yetersiz gordiiklerini belirtmislerdir.

K2 kodlu 6gretici degerlendirme kapsaminda, seviyesi diisiik olan 6grencilerle
dikte calismasi yaparak Ogrencilerin yanlislarini aninda gostermek suretiyle doniit
verdigini belirtmis; E9 kodlu 6gretici de konunun 6grenilip 6grenilmedigini anlamak ve
konunun 6nemine dikkat ¢cekmek amaciyla doniit kullandigini ifade etmistir. Cevikbas
da (2017) yaptig1 calismayla, katilimcilarin doniitleri daha ¢ok dersin son boliimlerinde
degerlendirme amaciyla kullandigi sonucuna varmigtir. Doniit sadece degerlendirme
asamasinda degil, dersin her asamasinda uygulanmalidir. Sahin de (2015) katilimci
Ogretmen adaylarinin genellikle sozel olarak istendik davranislarin kalict olmasi, derse
aktif katilimin saglanmasi, 6grenme giicliiklerinin giderilmesi ve hatalarin aninda
diizeltilmesi gerekgeleriyle doniit uyguladiklarini; ayrica konuya dikkat ¢ekme ve
giidiileme, hedeften haberdar etme, isaret ve ipuglarini sunma ve 6nkosul davranislari
kazandirma etkinliklerinde doniit kullandiklarini belirlemistir. Paker (2008) ¢alismaya
katilan 6gretmen adaylarinin biiyiik ¢ogunlugunun uygulama o6gretim elemanindan
doniit alabildigi, fakat doniit verilirken daha c¢ok eksik yonlerin iizerinde durulmus

oldugu sonucuna ulagmistir.

Calismamizin  bir baska sonucu ise Ogreticilerin dort beceri Ogretimi
konusundaki 6z yeterlikleri ile ilgilidir. Ogreticilerin dért becerinin 6gretiminde tiim
becerilere esit agirlik vermedikleri, baz1 becerilere 6ncelik verdikleri tespit edilmistir. 5
ogretici, dinleme becerisinde zorlandiklarini, bundan dolay:r diger becerilere agirlik
verdiklerini ifade etmislerdir. Er’in (2011) calismasina katilan 6gretmenlerin biiyiik
cogunlugu dgrencilerin etkili dinleme aliskanlig1 kazanma, dinlediklerini degerlendirme
ve dinleme becerisindeki anlama ve c¢ozlimleme konularinda zorlandiklarini ifade
etmislerdir. Kurudayioglu ve Kana (2013) ise yaptiklar1 aragtirmada katilimci 6gretmen
adaylarimin dinleme becerisindeki oOzyeterlik algilarinin  olumlu oldugunu tespit
etmislerdir. Melanlioglu (2012) arastirmasinda, dinleme siirecinde kullanilmas1 gereken
stratejilerin Ogrenciler tarafindan yeteri kadar kullanilamadigi sonucuna ulasmistir.
Coskun, Balc1 ve Arisoy’un (2010) calismasina katilan 68retmen adaylari anlama
asamasinda okuma ile ilgili etkinliklere fazla yer verirken, dinlemeye az yer verdiklerini

ifade etmislerdir.
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Demir ve Akca’nin (2018) calismasindaki katilimcilar, 6grencilerin dilsel
beceriler agisindan istenen diizeyde olmadiklart igin biligsel ve istbiligsel beceriler
yoniinden yetersiz olduklarim1 ifade etmislerdir. Halbuki Ogretim siireci sadece
Ogrencinin iyi oldugu alanlarda devam eden, eksik oldugu noktalar1 géz ardi eden bir
stire¢c degildir. Aksine 6grencinin eksik kaldigi noktalarin tespit edilip ona gore bir
stratejinin belirlendigi ve yetersizliklerin telafi edildigi bir siirectir. Bunun yaninda dort
beceriyi birbirinden ayr1 tutmak da oldukg¢a yanlis bir tutumdur. Zira, dil becerileri
birbirleriyle daima iliski halindedir ve birbirinden etkilenmektedir. Er (2011) yaptig1
calisma ile, katilimer dgretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun dinleme becerisinin diger dil

becerileriyle iliskili oldugunu diisiindiikleri sonucuna varmaistir.

K10 kodlu ogretici, dinleme becerisinde kiiltiir farkliligindan dolayr zorluk
cektigini ifade etmistir. Dinleme becerisi, diger becerilerden farkli olarak bebeklik
doneminden itibaren gelismeye basladigi i¢cin ¢ocugun hayatindaki bir¢ok unsurdan
etkilenme derecesi daha fazladir. Sahin’in (2011) farkli sosyo-ekonomik diizeydeki
ogrencilerin Tiirtkce dersi dinleme becerisindeki farkindaliklarini tespit etmeyi
amagladigi c¢aligmasinin  sonucunda, sosyo-ekonomik diizey diistiikge dinleme

farkindaliginin da diistiigii belirlenmistir.

Ogreticiler, dinleme konusundaki eksiklerini alan arastirmasi yaparak telafi
edebilirler. Mert (2014) calismasinda, dort temel dil becerisini gelistirmeye yonelik
hazirlanmis etkinlik ornekleri sunmaktadir. Ayrica dil becerileri, gerekli calismalar
yapildiginda gelistirilebilen alanlardir. Nitekim Altan’in  (2011) aktif 6grenme
tekniklerinin ilkogretim Ogrencilerinin dinleme becerisindeki basarisina ve Tirkce
dersine yonelik tutum iizerindeki etkisini tespit etmeyi amaclayan ¢aligmasi da dinleme
becerisinin egitim yoluyla gelistirilebilecegini ortaya koymustur. Mert’in (2013) cikis
noktasinin dort temel dil becerisinin Oncelikle iletisim Ogesi olarak algilanmasi
gerekliligine dayandigini belirttigi ¢alismasi sonucunda da &gretmen adaylarmin dil

becerilerini dncelikle “iletisim 6gesi” olarak algilamadiklart belirlenmistir.

Ogreticiler 6nceki bilgilerle yeni bilgiler arasinda iliski kurarken daha gok,
onceki bilgileri harekete gecirme, tekrar ve iligkilendirmeden faydalandiklarini
belirtmislerdir. Coskun, Balc1t ve Arisoy’un (2010) calisma sonucuna gore katilimci

O0gretmen adaylarinin hazirlik asamasinda en ¢ok on bilgileri harekete gegirme etkinligi
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yer almaktadir. Yesil (2008) calismasiyla, aday 6gretmenlerin derse giris agsamasinda
O0grenme-6gretme ilkelerini yeterli diizeyde wuygulayabildikleri sonucunu ortaya
koymustur. K4 kodlu 06gretici, onceki bilgilerle yeni bilgiler arasinda iligki kurma
asamasinda ara¢ dil kullandigini, Kiirtge ve Arapcadan faydalandigini, bunun da

yetersiz gelmesi halinde gorselleri veya beden dilini kullandigini dile getirmistir.

Ogreticiler ¢ogunlukla, materyal kullanmaya ozen gosterdiklerini ifade
etmiglerdir. Tokgdz ve Tagkin (2015) katilimci Ogretmen adaylarinin goriisleri
dogrultusunda, adaylarin gozlemledikleri Ogretmenlerin materyal kullanmadigini
belirlemislerdir. Yildiz’mm (2016) calismasina katilan o6gretmenlerin ¢ogu Tiirkge
derslerinde c¢esitli materyaller kullanarak dersin  desteklenmesi  gerektigini
disiinmektedirler. Demir ve Akga (2018) ders kitaplarinin kalitesiz oldugunu,
katilimcilarin ders kitaplarina agiri bagli olduklarini, yabanct dil 6gretimine dair bazi

materyalleri hazirlama ve kullanma konusunda sikint1 yasadiklarini tespit etmislerdir.

Materyal hazirlama konusunda ise 3 o6gretici kendini yeterli gordiiglinii ifade
ederken, E5 ve E9 kodlu ogreticiler diger branglara gore kendilerini daha kisith
gordiikleri i¢in zorlandiklarni, K6 kodlu 6gretici ise kendini yetenekli gérmedigini
ifade etmistir. Yildiz (2016) yaptigi arastirma ile, katilimc1 Tiirkge Ogretmenlerinin
derslerinde materyal kullanimina yonelik 6z yeterlik algilarinin genelde olumlu
oldugunu, katilime1 6gretmenlerin ¢ogunun kendini yeterli seviyede bilgiye sahip olarak
gordiiklerini tespit etmistir. Usta (2015) O08retmen adaylarmin materyal gelistirme
kapsaminda genellikle analiz ve tasarim-gelistirme siireclerinde giicliik yasadiklarini
belirlemis ve bu sorunun giderilmesi igin derslerde, 6zellikle Ogretim Teknolojileri ve
Materyal Tasarimi dersinde, daha somut 6rnekler sunulmasi ve 6rnek olaylarin daha net
bicimde verilmesi gerektigini O6ne sirmistir. Alim (2012, s. 82) teknolojinin
gelismesiyle birlikte ihtiya¢c duyulan materyallere ulasmanin kolaylasmasina ragmen,
bazi materyallere ulasmanin zor, zaman alic1 ve pahali olabilmesi sebebiyle klasik ders
materyallerinin énemini hep korudugunu belirtmistir. Ihtiyag duyulan materyallerin de
ogretmenler tarafindan hazirlanabilecegi veya oOgrencilere rehberlik etmek yoluyla
hazirlatilabilecegi onerisinde bulunmustur. Yaman (2007) Tiirkce 6gretmeni adaylarinin
“Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme” dersinin alternatif materyal

hazirlamada etkili olmayacagini diislindiiklerini tespit etmistir. Yildiz’im (2016)
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caligmasina katilan 6gretmenler de hizmet 6ncesi donemde materyal kullanimu ile ilgili
yeterli bir egitim almadiklarindan veya bilgilerin sadece teori diizeyinde kaldigindan
yakindiklarin1 ifade etmislerdir. Polat (2007) ise yaptigi calisma ile Ogretim
Teknolojileri ve Materyal Gelistirme dersinin dgrencilerin goriislerine gore birgok

acidan istenilen diizeyde oldugu sonucuna varmistir.

4 ogretici materyal kullanirken teknolojiden, yazili ve sesli-gorsel
materyallerden yararlandiklarini belirtmiglerdir. Sahin (2014) katilimc1 6gretmenlerin
Ogretim silirecinde materyal kapsaminda her zaman ders kitabindan ve yazili
dokiimanlardan, sik¢a da yazi tahtasindan yararlandiklarin1 belirlemistir. Sezer (2017)
yaptig1 calisma ile Ogretmen adaylarinin ders anlatirken en ¢ok yazi tahtasini
kullandiklarini, daha sonra ise calisma kagitlarindan faydalandiklarini; az sayida

Ogretmen adayinin teknolojik araglar1 kullandigin1 tespit etmistir.

Ogreticilerin dersi eglenceli kilmak, bilgileri somutlastirmak, Ogrencilerin
dikkatini ¢ekmek amaglariyla materyal kullandigi belirlenmistir. Tokgdz ve Taskin da
(2015) yaptiklar ¢alismayla 6gretmenlerin ¢ogunlukla konuyu somutlastirmak amaciyla
materyal tercih ettiklerini ortaya koymuslardir. Yildiz (2016) yaptigi arastirmada
materyal kullaniminin dersi somutlastirdigi ve zengin bir 6grenme-0gretme ortami
sundugu sonucunu ortaya g¢ikarmistir. Ayni calismada katilimci 6gretmenlerin ¢ogu
derste kullanacaklar1 materyallerin se¢iminde 6grencilerin hazirbulunuslugunu dikkate
aldiklarmm1  belirtmiglerdir. Usta (2015) c¢alisma sonucunda katilimc1r 6gretmen
adaylarinin materyal tasarim siirecinde, dikkat edilmesi gereken ilkelerin farkinda
olduklarimi ve bu ilkelere uyduklarimi ortaya c¢ikarmistir. Kuloglu'nun (2019)
caligmasina katilan dgretmen adaylarmin biiyiik ¢ogunlugu, hazirlanacak materyallerin

ogrencilerin dikkatini cekmesi gerektigini ifade etmislerdir.

Calismamiza katilan EI10 kodlu &gretici materyal malzemesine ulasma
konusunda ilk yil sikint1 ¢ektiklerini, K3 kodlu 6gretici materyal konusunda eksiklerinin
oldugunu, K4 kodlu 6gretici de malzemelere ulasma konusunda proje koordinatoriinden
yardim istedigini belirtmistir. Kuloglu’nun (2019) ¢alismasina katilan 6gretmen adaylari
da materyal gelistirirken en ¢cok materyal bulma, malzemelerin pahali olmasi, fikirleri
materyale yansitamama gibi sorunlarla karsilastiklarini ve 6gretici materyal hazirlama

konusunda sikint1 ¢ektiklerini belirtmislerdir.
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Disiplinler arasi bir bilim dali olan Tiirkge egitiminin, egitim bilimleri, edebiyat,
dil bilimi, psikiloji, bilgi teknolojileri, tip alanlardaki verilerden beslenmesi; “Ogretim
Teknolojileri ve Materyal Tasarimi” (OTMT) dersini veren Ogretim elemanlarinin
ogretim teknolojileri alaninda uzman kisiler olmalar;; OTMT dersinin uygulamaya
yonelik islenmesi; OTMT dersinde oOgrenilen bilgilerin  diger derslerde de
uygulanmasina imkan saglanmasi; Ogretim elemanlarmin da o6gretim derslerinde
Ogretim materyallerini kullanmaya 6zen gostermeleri; egitim fakiiltelerinde “Materyal
Hazirlama Laboratuvarlari”nin  kurulup biitiin 6grencilerin  hizmetine sunulmasi
materyal hazirlama ve kullanma konusunda ¢ok yararli olacaktir (Ozkan ve Sahbaz,
2011, s. 42; Usta, 2015, s. 12; Kuloglu, 2019, s. 41; Sezer, 2017, s. 30; Karatas ve
Yapici, 2006, s. 323).

Siniflardaki seviye farkini en aza indirgeme konusunda 4 6gretici sinifi gruplara
ayirtp her gruba farkli konular isledigini; 2 Ogretici seviye farkina ragmen smifi
gruplara ayirmadiklarini; K4 kodlu ogretici okuma ve yazma becerilerinde sinifi
gruplara ayirdigini, konusma becerisinde ise tiim sinifa esit egitim sundugunu; K2 kodlu
Ogretici de yine okuma ve yazma becerilerinde smifi gruplara ayirdigini, dilbilgisi,

konusma ve dinleme becerilerinde ise konuyu tiim sinifla isledigini belirtmistir.

K1 kodlu 6gretici seviyeye gore ayrilmis siniflarda seviye farkiyla ilgili bir
problem yasamadigini, ES kodlu 6gretici de seviye farkini en aza indirgemek amaciyla
Ogrencinin seviyesine uygun bir sinifa gitmesini sagladigini belirtmistir. Bu goriisler
dogrultusunda s6z konusu egitim kurumunda seviye siiflarinin oldugu anlasilmaktadir.
Egitim kurumlarinda bagarinin yiikselmesi adina yapilan seviye siifi uygulamasinin
olumlu ve olumsuz yanlar1 oldugu bilinmektedir. Ancak olumsuz yanlarinin daha fazla
oldugu acik¢a gérﬁlmektedir”. Bunun basta gelen sebebi seviye siniflar1 olusturulurken
g6z onilinde bulundurulan 6lgiitlerin ne derece saglam oldugudur. Zira bu 6Slgiitler genel
olarak Ogrencilerin bir onceki yila ait akademik basar1 dl¢limleri, yetenege dair sinirlt
bilgi edinebilecegimiz test sonuglari, zekd puanlari veya Ogretmenin Ogrencilerin
yetenek ve motivasyonuyla ilgili 6znel diyebilecegimiz goriisleri olurken dolayli olarak

da sosyo-ekonomik diizey, etnik kokene iliskin algilama, 6grencinin bir Onceki

17http://ggursesZ.tripod.com/ogretmenIerl/ogr14.htm web sitesine 03.05.2019 21.32 tarihinde erisim
saglanmistir.
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dénemdeki seviye grubu ve politik kararlar olmaktadir *® (Yilmaz, Cengel, Akar-Vural
ve Gomleksiz, 2009, s. 211). Aslan, Kiiciiker ve Gilirbiizler’in (2014) calismasina
katilan 6gretmenlerin 23’1 seviye sinifi uygulamasinin hem olumlu hem de olumsuz
yonlerinin oldugunu belirtirken, 21’1 olumsuz ve 17’°si de olumlu yonlerinin oldugunu

ifade etmislerdir.

Aslan, Kiiciiker ve Giirbiizler’in (2014) calismasina katilan 6gretmenler seviye
simifi uygulamasini esitlik ve adalet cercevesinde degerlendirmeleri istendiginde 57
O0gretmenden 34’ bu uygulamayir esitlik ve adalete uygun bulmadiklarini
belirtmislerdir. Aldan-Karademir, Ozsoy (2009) ve Karademir (2007) de calismalart ile,
Ogrencilerin bir dnceki yila ait karne notlarinin seviye siniflari olusturulurken Olgiit

olarak alinmasinin esitsizligi artirdigini belirlemislerdir.

Seviye sinifi uygulamasinda karsilagilan ilging bir sonu¢ da akademik basariyla
ilgilidir. Yilmaz, Cengel, Vural ve Gomleksiz (2009) yaptiklar1 ¢alismada, iist diizey
siifta bulunan o&grencilerin akademik basarilarinin  olumlu yo6nde etkilendigi
goriisiindeyken, alt ve orta diizey simiflardaki G6grencilerin uygulamanin akademik
basarilar iizerinde olumsuz etkileri oldugu goriisiindedirler. Aldan-Karademir, Ozsoy
(2009) ve Karademir’in (2007) calismalari da uygulamanin st diizey smiftaki
Ogrencilerin basarilarini artirirken, alt diizey siniftaki 6grencilerin basarilarin1 olumsuz
yonde etkiledigini ortaya koymustur. Ramberg’in (2016) temelde 6grenci ve &grenci
gruplar tizerindeki akademik ve sosyal etkilere odaklandigi ¢alismasi, Ogrencilerin
yeteneklere gore gruplara ayrilmasinin tiim 6grenci gruplari iizerinde ya ¢ok az etkisinin
oldugunu veya hig¢ etkisinin olmadigin1 ortaya koymustur. Ayrica uygulamanin diigiik
basarili 6grenciler i¢in hasar verici oldugu ve diisiik basarili 6grencilerin daha fazla

ayristirmaya maruz kaldiklar1 belirlenmistir.

Yilmaz, Cengel, Vural ve Gomleksiz (2009) 6grenci goriisleri dogrultusunda
seviye sinifi uygulamasinin arkadaslik iligkileri iizerinde olumsuz etkiye sahip oldugunu
ortaya koymuslardir. Aldan-Karademir, Ozsoy (2009) ve Karademir’in (2007)
caligmalarinda da benzer sekilde, seviye smifi uygulamasinin o6zellikle farkli

seviyelerdeki 6grenciler arasindaki arkadaslik iliskisini bozdugu tespit edilmistir

Bhttp://ggurses2.tripod.com/ogretmenlerl/ogri4.htm  web sitesine 03.05.2019 21.32 tarihinde erigim
saglanmistir.
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Aslan, Kiiciiker ve Giirbiizler’in (2014) calismasindaki katilimci 6gretmenler
seviye sinifi uygulamasinin alt seviye sinifindaki 6grencilerin kisilik gelisimleri ve
psikolojik durumlan iizerinde olumsuz etki yarattigini, kendileriyle ilgili olumsuz
algilar  gelistirdiklerini, Ozgiivenlerinin zayifladigim1  ve kendilerini degersiz
hissettiklerini ifade etmislerdir. Aldan-Karademir, Ozsoy (2009) ve Karademir’in
(2007) calismalarina katilan Ogrenciler ve O6gretmenler de bu uygulamanin kisilik
gelisimi iizerinde olumsuz etkileri oldugunu belirtmislerdir. Palaniappan (2015) da
yaptigi calisma ile, bu uygulamanin Ogretmenlerin yiikiinii azalttigini, ancak

ogrencilerin kisisel ve sosyal gelisimlerine zarar verdigini ortaya koymustur.

Calismaya katilan 6greticilerin 9’u kiiltiirleme calismalarina 6nem verdiklerini
belirtirken, E5 kodlu oOgretici dil 6grenme siirecindeki o6grencilerin hedef kiiltiirii
kendiliginden kaptigini, bu konuda bir sey yapmalarina gerek kalmadigini ifade
etmistir. Bir gruba dil 6gretirken o dilin konusuldugu toplumun kiiltliriinii g6z ardi
etmemek Onemlidir. Zira dil ve kiiltiir bir biitiindiir, ayristirilamaz. Dilde yer alan
kelimeler, atasozleri, deyimler, ifadeler vb. o kiiltiiriin birer yansimasidir. Bu sebeple,
planh kiiltiir aktarimi1 olmadan dil 6gretmeye ¢aligmak dil 6grenen kiside yavan bir tat
birakacaktir. Nitekim kiiltiirleme ile ilgili yapilan calismalar da dil 6gretiminde

kiiltiirlemenin 6nemini dogrular niteliktedir.

Giivendir’in (2016) ABD’de Ingilizce egitimi almak igin bulunan Tiirk
ogrencilerin  kiiltiirleme tutumlarmin Ingilizce basarilartyla olan iliskisini ortaya
koymay1 amaglayan calismasinin sonucuna gore hedef kiiltiire ait yasam tarzini
benimseyerek kendi kiiltiiriine ait uygulamalardan kagman o6grencilerde en yiiksek
Ingilizce basar1 artis1 goriiliirken, kendi kiiltiiriine bagl kalarak hedef kiiltiirden uzak
kalan dgrencilerin Ingilizce basar1 diizeylerinde artis gdzlenmemistir. Yelda-Bektas’in
(2004) arastirmasinda Amerika’da okuyan Tiirk 6grencilerin kiiltiirlenme tutumlarindan
en ¢ok ayrilma tutumunu benimsedikleri, yani kendi kiiltiirel kimliklerine sahip ¢ikarak

hedef kiiltiiriin 6gelerini benimsemedikleri ortaya konmustur.

Jiang, Green, Henley ve Masten’in (2009) yaptiklari c¢alismanin sonuglari,
kiiltiirlenme ile Ingilizce konusma yeterliligi arasinda giiclii bir iliski oldugunu, bu
sebeple dil 6grenenlerin konusma yeterliligini artirmak i¢in hedef kiiltiirle daha fazla i¢

ice olmalar1 gerektigini gdstermistir. Rafieyan, Orang, Bijami, Nejad ve Eng’in (2014)
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calisma bulgular1 da bir yerde gecici olarak kalmanin, dil 6grenen kisilerin dilsel
tecriibelerine Onemli katki saglayabilecek olan hedef kiiltiire yonelik kiiltiirlenme

tutumlarinmi gelistirmek i¢in yeterli olabilecegini ortaya koymustur.

Giirsoy ve Giile¢’in (2015) yabancilara Tiirkge Ogretiminde kullanilan bir dil
Ogretimi temel seviye setinde kiiltiir aktariminin ne seviyede yapildigini tespit etmeyi
amagladiklart calismada, temel seviye setinde kiiltiirel Ogelere esit derecede yer
verilmedigi, yani sette bazi kiiltiirel 6gelere fazlaca yer verildigi, bazilarina ise hi¢ yer

verilmedigi belirlenmistir.

Calismamizda 5 oOgretici dil ve kiiltlir iliskisinin 6neminden s6z etmistir.
Goger’in (2013) calismasina katilan Ogretmen adaylari da dil ve kiiltiiriin birbirini

etkileme acisindan iist diizey bir iligskiye sahip oldugu goriisiindedirler.

Ogreticilerin genel olarak yabancilara Tiirkce dgretimi alanindaki yeterlikleri
soruldugunda K4 ve E9 kodlu Ogreticiler baslarda yetersizliklerinin fazla oldugunu,
fakat su an daha 6zgiivenli olduklarini; ES ve K6 kodlu 6greticiler yabancilara Tiirkge
Ogretiminin yeni bir alan oldugunu, bu alana dair yetersizliklerinin daha ¢ok oldugunu,
kendilerini yeterli gérmediklerini; E8 ve E10 kodlu 6greticiler ise kendilerini yeterli

gordiiklerini berlitmislerdir.

Oguz (2009) yaptig1 ¢aligmada, sinif 6gretmeni adaylarin akademik 6z yeterlik
inanglariin genel itibariyle yiiksek oldugunu ortaya koymustur. Sahin, Giilay-Ogelman
ve Ekici’nin (2011) calisma sonuglari, katilimc1 6gretmen adaylarinin akademik 6z
yeterlik algi puanlarinin iyi seviyede oldugunu gostermektedir. Tekeli (2017) yaptig
calisma ile, 6gretmen adaylarinin akademik 6z yeterliklerinin orta diizeyde oldugunu
saptamistir. Ulper ve Bagc1’nin (2012) arastirma bulgulari, katilimer Tiirkge dgretmeni
adaylarinin 6z yeterlik algilarinin genel olarak 1yi diizeyde oldugunu gostermistir. Azar
(2010) yapt1g1 arastirma sonucunda, katilime1 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik inanglari
ile akademik basarilar1 arasinda diisiik diizeyde pozitif yonde bir iliski oldugunu

saptamistir.

Demir ve Akga (2018) yaptiklar1 calisma ile, katilimcilarin alanlariyla ilgili
yayinlar1 takip etme konusundaki 0z yeterlik algilariin genel itibariyle yiiksek

oldugunu belirlemislerdir.
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Akgiin®® (2018) ¢alismasinda, 6gretmen adaylarimin akademik 6z yeterliklerinin
“sosyal statli”, “teknik beceriler” ve “bilissel uygulamalar” agisindan orta diizeyde
oldugunu tespit etmistir. Giizel’in (2018) 6gretmen adaylarinin degerleri ile akademik
0z yeterlikleri arasindaki iligkiyi belirlemeyi amaglayan ¢alismasi sonucunda, degerlerin
akademik 6z yeterlik inancini etkiledigi tespit edilmistir. Yenilmez’in (2016) arastirma
sonuglarina gore, katilime1 6gretmen adaylarinin akademik 6z yeterlikleri ve matematik
ogretimine yonelik 6z yeterlikleri genel itibariyle orta diizeydedir. Ozgiil ve Diker
(2017) caligmalar ile, lisansiistii egitim adaylarinin akademik 6z yeterlik ve akademik
giidiileme algilarinin orta seviyenin iizerinde oldugunu ortaya koymuslardir. Ozdemir
(2008) katilimci smif 6gretmeni adaylarinin 6gretim siirecine yonelik 6z yeterlik
inanglarinin cinsiyet, kayitli olduklar1 6gretmenlik bransini tercih sirasi ve tercih sebebi
ile mesleklerini yapmaya yonelik tutuma sahip olma gibi degiskenlerden etkilendigini

ortaya koymustur.

Ates ve Saylan’in (2015) arastirmasi, fen bilgisi O6gretmeni adaylarinin
biyolojiye yonelik akademik 6z yeterliklerinin ve akademik motivasyonlarinin yiiksek
oldugunu, ayrica katilimc1 6gretmen adaylarinin akademik 6z yeterlikleri ile akademik
motivasyonlar1 arasinda yakin bir iliski oldugunu gostermektedir. Mojavezi (2012)
yaptig1 caligmada, 6gretmenlerin 6z yeterlikleri ile 6grencilerin motivasyon ve basarilar
arasinda pozitif bir iligki oldugunu saptamistir. Behjoo’nun (2013) yapmis oldugu
arastirmanin bulgulari, katilimci 6gretmen adaylarinin 6z yeterlikleri, akademik 6z
yeterlikleri, problem ¢6zme becerileri ve yabanci dil basarilari arasinda anlamli bir iligki

oldugunu ortaya koymustur.

19 https://www.researchgate.net/publication/328601990_Ogretmen_Adaylarinin_Akademik_Oz-

yeterliklerinin_Cesitli_Degiskenlere_Gore_Degerlendirilmesi_The_Evaluation_of Teacher_Candidates_
Related_to_Academic_Self-Efficacy_According_to_Some_Variables  web sitesine 27.05.2019 / 18.13

tarihinde erigim saglanmustir.
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Oneriler

Uygulayicilara yonelik olarak:

Caligma sonucunda, Ogreticilerin ¢ogu Ogretim yontem ve teknige hakim
olmadiklart gorilmistir. Dil Ogretiminde farkli yontem ve teknikleri
kullanmanin 6nemi goéz Oniine alinirsa bu konuda Ogretmenlerin daha 6zenli
olmalar1 gerekir.

Olgme ve degerlendirme konusunda &greticiler klasik  yontemlere
basvurmaktadir. Ogreticilerin daha gecerli ve giivenilir 5lgme ve degerlendirme
yapabilmek i¢in modern dlgme ve degerlendirme yaklagimlarina hakim olmalar
Oonemlidir.

Ogreticilerin yabancilara Tiirkce ogretimi konusunda zorlandiklari tespit
edilmistir. Yabancilara Tiirkge 6gretimi sertifikasi alarak goreve baslayan
Ogreticilerin, bu alanda daha yeterli olmak amaciyla alan takibi yapmalar1 ve

yenilikleri siniflarda uygulamalari olduk¢a 6nem tasir.
Arastirma Onerisi olarak;

Suriyeli 6grencilerin Tiirk¢e egitimi konusundaki akademik basarilarini ve 6z
yeterliklerini belirlemeye yonelik arastirma yapilmalidir.

Suriyeli 6grencilerin Tiirkiye’ye entegrasyonu amaciyla kurulan bu kamplarin ,
islevini ne diizeyde yerine getirdigine dair arastirma yapilmalidir.

Suriyeli 6grenciler i¢in agilan kamplara atanan Tiirk¢e greticilerinin akademik
basarilarina yonelik arastirma yapilmali ve bu arastirmanin bulgulariyla
karsilagtirilarak Ogreticilerin akademik 6z yeterlikleri ile akademik basarilar

arasindaki iliski incelenmelidir.
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EKLER

Ek 1. Arastirma Amach Calisma i¢in Bilgilendirilmis Goniillii Olur Formu

ARASTIRMA AMACLI CALISMA iCiN BILGILENDIRILMiS GONULLU OLUR
FORMU

Saygideger Meslektasim,

Gergeklestirilecek olan bu aragtirma ile Suriyeli 6grenciler i¢in atanmis Tiirkge dgretmenlerinin

akademik 0z yeterlik seviyelerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amaclar dogrultusunda genel olarak
asagida yer alan sorulara cevap aranacaktir:

1.
2.

3.

Farkli 6gretim yontemlerini uygulayabilme yeterlikleriniz hakkindaki diigiinceleriniz nelerdir?
Simifta motivasyonusaglayabilmeniz hakkindaki diisiincelerinizi paylasir misiniz?
Ogretilenlerin 6grenciler tarafindan yeterince kavranip kavranmadigini ne dlgiide
degerlendirebilirsiniz. Uygulamalariniz hakkinda bilgi verir misiniz?

Kafa karistiran konularda nasil bir yontem izleyeceginize nasil karar veriyorsunuz, agiklar
mistnz?

Yabanci dil olarak Tiirkgenin dgretiminde dort temel dil becerisinin 6gretimini ne dlgiide
saglayabilirsiniz, dncelikleriniz ve uygulamalariniz hakkinda bilgi verir misiniz?

Ogrencilerin daha énceki bilgileriyle yeni 6grenecekleri bilgi arasinda iliski kurmalarim nasil ve
ne Olciide saglayabiliyorsunuz?

Ogreteceginiz konuyla ilgili materyalleri ne kadar hazirlayabilirsiniz?

Bazi konularda belirlemis oldugunuz seviye farkini ne 6l¢iide, nasil en aza indirgeyebiliyor
musunuz?

Tiirkgeyi Ogretirken kiiltiirleme amagli ne tiir uygulamalar yapiyorsunuz? Ne diizeyde basarili
oldugunuzu disiiniiyorsunuz?

10. Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi noktasinda yeterlikleriniz hakkinda belirtmek istediginiz baska

diislinceleriniz varsa liitfen paylasiniz.

Bu ¢alismada bizlere vermis oldugunuz bilgiler gizli tutulacak olup s6z konusu bilgiler baska

herhangi bir yerde kullanilmayacaktir. Arastirma problemine dair goriis ve diisiincelerinizin dnemli

katkis1 olacagt goriisiindeyim. Siire¢ icerisinde olumsuz bir durumla karsilagtigimizda arastirmadan

cekilebileceginizi belirtmek isterim.

Bana soz konusu calisma ile ilgili bilgiler ayrintili bir sekilde aktarilmistir. Ozgiir irademle adi

gegen calismaya katilimci olmayi kabul ediyorum.

Katihhmcinin Arastirmaci: Tuba KARAASLAN?

Adi, Soyadi
Adres

Tel

Imza

*Firat Universitesi Egitim Fakdltesi Tiurkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali Yiksek Lisans
Ogrencisi
iletisim: 05439510922/ tb.karaaslan@gmail.com
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Ek 2. Suriyeli Ogrenciler i¢in Atanan Tiirkce Ogretmenlerinin Akademik Oz
Yeterliklerine Iliskin Goriisme Formu

SURIYELi OGRENCILER ICiN ATANAN TURKCE OGRETMENLERININ
AKADEMIK OZ YETERLIKLERINE ILiSKiN GORUSME FORMU

Saygideger meslektasim,

Bu arastirmanin amaci Suriyeli 6grenciler icin atannus Tiirkce Ogretmenlerinin akademik 6z
yeterlik seviyelerinin belirlenmesidir. Bu nedenle siz degerli dgretmenlerin diislinceleri bizim igin son
derece dnemlidir. Goriisme formuna iligkin her maddeyi dikkatlice okuyup goriislerinizi biitiin yonleri ile
ifade etmeniz gerekmektedir. Vereceginiz bilgiler sadece bilimsel amagla kullanilacaktir. Gosterdiginiz
sabir ve 6zenden dolayi tesekkiir ederim.

Kisisel Bilgileriniz

1.Cinsiyetiniz : ( )Kadin ( ) Erkek

2.Hizmet Siireniz: ( )1-5y1l ( )6-10y1l ( )16-20yil ()21 y1l ve Ustii

3.Mezun Oldugunuz Fakiilte/Yiiksekokul:

4.Egitim Durumunuz : ( ) Lisans () Yiiksek Lisans ( ) Doktora

MADDELER
Liitfen sorular: akademik ozyeterlik diizeyinizden hareketle cevaplandiriniz.

1. Farkli 6gretim yontemlerini uygulayabilme yeterlikleriniz hakkindaki diigiinceleriniz nelerdir?

N

Sinifta motivasyonu saglayabilmeniz hakkindaki diigiincelerinizi paylasir misiniz?

3. Ogretilenlerin 6grenciler tarafindan yeterince kavramp kavranmadigini ne dlgiide
degerlendirebilirsiniz. Uygulamalariniz hakkinda bilgi verir misiniz?

4. Kafa karistiran konularda nasil bir yontem izleyeceginize nasil karar veriyorsunuz, agiklar
misinz?

5. Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde dort temel dil becerisinin 6gretimini ne 6lgiide
saglayabilirsiniz, oncelikleriniz ve uygulamalariniz hakkinda bilgi verir misiniz?

6. Ogrencilerin daha 6nceki bilgileriyle yeni 6grenecekleri bilgi arasinda iliski kurmalarim nasil ve
ne Ol¢iide saglayabiliyorsunuz?

7. Ogreteceginiz konuyla ilgili materyal hazirlama yeterlikleriniz ve becerileriniz hakkindaki
diistincelerinizi paylasir misiniz?

8. Bazi konularda belirlemis oldugunuz seviye farkini ne 6l¢iide, nasil en aza
indirgeyebiliyorsunuz?

9. Tirkgeyi 6gretirken kiiltiirleme amacli ne tiir uygulamalar yapryorsunuz? Ne diizeyde basarili
oldugunuzu disiiniiyorsunuz?

10. Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi noktasinda yeterlikleriniz hakkinda belirtmek istediginiz bagka

diistinceleriniz varsa liitfen paylaginiz.
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Ek 3. Firat Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Etik Kurul Onay1

Evrak Tarlh vo Sayisc 1782018281576
T.C.

i, FIRAT UNIVERSITESI REKTORLUGT

[+

Te7h

Fl
H‘.u_
ey

Ejitim Bilimleri Enstitisa

s

Sayn  4BSSETS0Da4Y
Foma Anketler-Toba EARAAST AN

‘Id-l1lllllllll-

TUREGCE VE S05YVAL BILIMIER EGITIMI ANABILIM DALINA

sim Dr. Ofr. Uyesi Sezzin DEMIR'in yapti Anabilim Dalmz yiksek
lisams &grencisi Toba KARAASTAN hakkmdaki Universitemiz Rektoriigingn 14.09.2018

tarth ve 2813509 sanh anket immi koooky yazms ekte sumalmoshr,

Séz konusn imnin Ggrencive ve damsmamre bildiimesi bususunds perefind rica

ederm.
e-imzahdr,
Prof Dir. Aysegil GOEHAN
EE :
Yazm (4 sayia)
Fre Qs hernieal Aeted rign 27115 FLAD 5T FadwT Aynmnhaigl kin bt AT Apimes
Tz O (4324 | 237 (00 DD Falo- 043 ZL3I71T

E-Fomin: Deler=rlk afhop s ererar firwtsdu o

Bu bolge 3010 sayh Elskironlk imza Kanununun 8. Macdesi gerefincs guvenll slekironlk imza ile imzalanmagtr.
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TiC.
FIRAT UNIVERSITESI
Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar1 Etik Kurulu Baskanhg

ETiK KURUL KARARI
TOPLANTI | TOPLANTI | KARAR CALISMACININ ADI SOYADI
TARIHI SAYISI NO
06.06.2018 03 01 Dr. Ogretim Uyesi Sezgin DEMIR

KARAR

“Suriyeli Ogrenciler i¢in Atanan Tiirkge Ogretmenlerinin Akademik Ozyeterlikleri”konulu
calisma etik kurulumuzda gériisiilmiis olup; calismanin etik kurallara uygun olduguna oybirligiyle
karar verilmistir.

Prof. Dr. M. Nuri GOMLEKSIZ

(Baskan) i
Dog. Dr. Sebahattin fo
DEVECIOGLU imza M imza
(Uye) y

Dog. Dr. Siileyman ILHAN

e Bulunmad: Dr. Ogr. Uyes“i Serkan BICER
(Uye)

(Uye) Imza

Dog. Dr. irfan EMRE : Dr. Ogr. Uyesi Haki PESMAN Imza
n Imza o5
(Uye) (Uye)

Dog. Dr. Taner YILDIRIM :
- Imza
(Uye)
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Ek 4. Firat Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii izni

‘Iﬂ-il'!:'!ll!‘-

Evrak Tarih vo Sayisc 1400078281509
T.C.
*"es,  FIRAT UNIVERSITESI REKTORLUGT
S wl |§
- I.ju - Ganel Sekrater]k

Te7h

Samn
Eoma

‘1161138 7/604.02/
-Arastma [mi (Tuba KARAASLAN)
ESITIM BILIMI FRT ENSTITOST MUDURLUGINE
Divarbakr Valilisi D Milli Efiim Modardagonin “"Amsorma Iz (Tuba

EARAASLAN)Y koonhy 1V0201E tarih ve 307450709-504 02-E. 158325344 sanlh yazs: ekie
e-imzalidir.
Prof. Or. Halil HASAR

epnderiimistir.
Eigileriniz ile gerafini rica ederin:.
Paktor Yardmariz

EEK:
Yaz (3 Sayfa)

Aot gl koin ibwt - CARSEL GORacLl

Frat (skvernies Astsd rlgl 21115 FLAAGS T RfT
Faloc 0434 2023717
Dleler=nlt bz 3 Veearer Sewadu
Bu boige $070 sayi Blektronik lmza Kanununun 8. Maddesi gersfjince glveniil eloktronik imza ile imzalanmegtr.

Tz D 404 ] 2 37 00D
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Ek 5. Diyarbakar 1l Milli Egitim Miidiirliigii Izni

LB T.C,
# l"‘;ﬁ DIVARBAKIR VALILIGH
i\ J I Ml Egitim Modarlag
Sayr ; MIT69799-604 02-E. 1 SH32546 10,04 2008

Boam -Aragtrmn i | Tuba KARAASLAN)

FIRAT UHIVERSITES] REKTORLOGONE
[Ciemel Sekreterlik}
ELAZIG

Mgi 0082008 tarik ve #1138 savili vazes,

Egitime Rilimlen Erstitisi Tirkge ve Sosval Efstimi Anabalim Dall Wikssk Lisans
dgrencisi Tuba  KARAASLANM  "Seriveli  Ofrenciler  fgn Aranan  Tiirkpe
Oretmenterinin Akademik Ouyeterlibleri® konulu amstnma galismas: ile ilgili. Valilik
Makamimdan aliman 07X E farih ve 13781953 syl onay Smnejil ckoe ghnderilmigtir,

Bilgelerinize arz ederim
Metin DNREK
Beldicdir &,
il ML Egitim Mikdir ¥ ardimesa
EKI
I- Omay Wazisi (1 Sayfa)
2= Amgiirma Deferbendirme Formu f
o Gl
i
jO &y Zold
Orhan YARAN
Mermur
A Thlg: g
Plekimud Af : Tek Digdpip aaar ki
Eefuil s e R T e e Pl D

P crva e clisroald b B e, peow oy smilk e sdecadon ShbS-bE3a- bEA-S0L 0800 wn do i cddcirte
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Ek 6. Diyarbakir Valilik Onay1

KT T.":.
& q"st DIY ARBAKIR VALILIGH
i\. [ M3l Eitim MisdiirTigng

Say o 30TH9TS-E04 H2-EL 1S TRINDS OIS
Komw : Ankes Uvgalans Leni (Tuba KARAASLAN)

VALILIK MAKAMINA

llgi:  a}MEB Yendlik ve Egitim Teknolojiberi Genel MEdarlapandn 07032012 tarth ve
1816 smyih 21273 Moly Genelpesi
B} Fima: Universitesi RekrarlGpandn 1008 20E tarih ve 81138 syl yazs,

Firal Universitesi Efittim Bilimlen Enstittst Torkee ve Sosyal Egitimi Anahilim Dal)
Vikeek Lisans fgrencisi Tuba KARAASLAN = "Suriveli Ofrenciler Igin Atanan Tirkee
ﬁll‘ill'l'l&ﬂll"l“ Akademik ﬁ'f_l-"f-'l'l.“liﬂﬂ'i" konulu arsstirma galigmas gm Hayatboyu
Oprenme Subesine bagl olarak galigan Tarkge Ofretmenlerine vooellk  cabsma yapmak
istedtii ilgi (h) yamda helirtiimekeedir,

Biz  koousue  amgbnoma galymosman Okwl  Modorlertnm  gicetiminde we
sorumlulugunds pomillifik easine bagh elarak, 20182009 epitin dgretim yil ipersmde
efifun Giretime: aksatmayacak gekilde vaplmesy, Midarlapiimiec: uygen giodlmektedir,

Makmmlanimzca da uygun gorillmesi halinde olurlanmza ez ederim.

Hasim ASLAN
11 Milli Egitim Modiri}

OLUR
O TAM IS
Tolga TOGAN
Vali a.
Wali Yardimez
| Arnstirma Formu
2 Tee Onerica
fin © Hegi i
Eldesmmnk fif Td: Dipalkyaiirae
T & T ORI B S T [ | Fab i __ 1

B0 v A (T L s B el e o i s 87 A0=C5.206] * 30 LT SAE bk i ol bil
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Ek 7. Diyarbakar 1l Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma ve Degerlendirme Formu

T.C.
Divasaaxm vaviul gl
i Wl Eition MG Eniga
Aragtirma Ve Degerlendirme Formu
1
! Adi Sogad Tuls KARAASLAN{TaHi Yiksek Lisans Program
_&'ﬂdﬂ ]
Burum  Undversiesd j Frat Univarsitesd Egitim Blmler! Enstitii,
i Tmrninﬂllﬂ_-l_!ﬂ:ﬂ:liri Analsifiea kah,
Aragtirma Koy | “Suriyell Ofreneiler kin atanan Tonkge
Gfretmeriernin Aladrmik Bryetedikior,
ATFHIa yApIaceK Eitm kiruma vi | “Riyatbays Ofrenme Subesins Bagh Blarek i
kademesi Caiman Tarkge Dgretmenlerine ydmalis, [
1
| Kuridir f Univessites aHLayi |
Aragtinma fPrafe F Odev f Tez Onarisi Tex Omerisd
B Wari Toplamas Araglan Aragtirmg
Géiriry Istenilecek Biran / Birlmler
| KOMISYON GOROST '

Ullgi: Milli Egitim Bakanbgrnm 2017/25 taribli ve 3616 sayilr M
: f il Milli Egitie Bakani2i'na
! fiaph Okl we Korumiasds Yapalacak Arastirma ve Arastirma Dessegine Yanelik lzin v
iy gubina Cenelges], |
Gt-:_lg:uin itgili maddelen gerefiince yapilan incelemede, arastinma basveruss aimas: |
gerchen maeBkler spmindan incelermis olup ammstimnann 20182009 efitim dgretim 3.-|l||-|.r

| sisatnayacnk yekilde yapiissims oy birligi ile karar verilmigtic
Eomisyon Karan Oy B

Felarhalil Usranin Adi va Sevads: Girekged;

Ftanilys §ihasE
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Ek 8. Orijinallik Raporu

EGiTiM BILIMLERi ENSTITUSU

YUKSEK LISANS TEZ CALISMASI ORiJiINALLIK RAPORU*!

- OGRENCI BILGILERI

Tuba KARAASLAN

Ogrenci N:unjarasi:_ ﬂ

151404104

_ Enstitii Anabilim Dal ‘

- | Turkge ve Sosyal Bilimler Egitimi

Bilim Dali

| Tiirkge egitimi

v Dan:vlsm_ammn Unvani, Ad|7$pyad| -

Dog. Dr. Sezgin DEMiR

Tez Bééllél (Tiirk;;e)

Suriyeli Ogrenciler igin Atanan Tiirkge Ogretmenlerinin

Akademik Oz Yeterlikleri

EGiTiM BIiLIMLERi ENSTITUSU MUDURLUGU’NE

Yukarida baghgi belirtilen tez calisgmamin a) Kapak sayfasi, b) Giris, ¢) Ana bélimler ve d) Sonucg
kisimlarindan olusan toplam 63 sayfalik kismina iligskin, 12/06/2019 tarihinde Enstitii tarafindan Turnitin
adh intihal tespit programindan asagida belirtilen filtrelemeler uygulanarak alinmis olan orijinallik
raporuna gore, tezimin benzerlik orani % 12'dir.

Uygulanan filtrelemeler:

1- Kabul/Onay ve Bildirim sayfalari harig,

2- Kaynakga harig
3- Alintilar harig/dahil

4- 5 kelimeden daha az drtiisme iceren metin kisimlan harig j E; :\l
T N

(imzasi)

2! fntihal raporu ile ilgili olarak etik kurallar déhilindeki benzerlik oranlar1 ilgili Enstitii Yonetim Kurulu
tarafindan belirlenir. (Enstitii Yonetim Kurulu tarafindan tezin, intihal kapsami diginda degerlendirilmesi
icin TURNITIN’den alinan raporda “benzerlik orani”nin, “% 25'i gegmemesi seklinde kabul edilmistir).
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0Z GECMIS

Tuba KARAASLAN, 2 Eylil 1988’de Diyarbakir’da dogdu. 2002’de
Mehmetcik Ilkdgretim Okulunu bitirerek ilkdgrenimini, 2005°te 80. Y1l Cumhuriyet
Lisesini bitirerek ortadgrenimini tamamladi. 2005°te kazandig1 Dicle Universitesi Ziya
Gokalp Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Boliimiinden 2009 yilinda mezun oldu.
2010°da basladig1 Ogretmenlik goérevine Diyarbakir Fatih Ortaokulu’nda devam
etmektedir. 2015°te Firat Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkce ve Sosyal
Bilimler Egitimi Ana Bilim Dalinda yiiksek lisans egitimine basladi. 2019’da Siirt
Universitesi Uygulamali Ingilizce ve Cevirmenlik Boliimiinden mezun oldu. Bildigi

yabanci diller ingilizce ve Almancadir.
Is yeri adresi: Diyarbakir Fatih Ortaokulu

E-posta adresi: th.karaaslan@gmail.com
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