
T.C. 

Fırat Üniversitesi 

Eğitim Bilimleri Enstitüsü 
Türkçe ve Sosyal Bilimler Eğitimi Ana Bilim Dalı 

Türkçe Eğitimi Bilim Dalı 

 

 

 

 

 

TEHZÎB-İ AHLÂK VE ISLÂH-I NEFS ADLI ESERİN 

DEĞERLER EĞİTİMİ AÇISINDAN İNCELENMESİ 

 

Yüksek Lisans Tezi 

 

 

Muzaffer EKİNCİ 

 

 

Danışman: Prof. Dr. Özcan BAYRAK 

 

 

Elazığ-2020 



ii 

BEYÂNNAME 

Fırat Üniversitesi Eğitim Bilimleri Enstitüsü tez yazım kılavuzuna göre,             

Prof. Dr. Özcan BAYRAK danışmanlığında  hazırlamış olduğum “Tehzîb-i Ahlâk ve 

Islâh-ı Nefs Adlı Eserin Değerler Eğitimi Açısından İncelenmesi” adlı yüksek lisans 

tezimin bilimsel etik değerlere ve kurallara uygun, özgün bir çalışma olduğunu, aksinin 

tespit edilmesi hâlinde her türlü yasal yaptırımı kabul edeceğimi beyân ederim. 

 

 

 

......./…../2020 

Muzaffer EKİNCİ 

(imza) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  



iii 

ÖN SÖZ 

 

 Teknolojik gelişmeler başta olmak üzere toplumsal ve bireysel yaşamı 

kolaylaştıran birçok faktör, toplumun ve en önemlisi bireylerin yaşamında pek çok 

olumsuz gelişmeye neden olarak toplumu ve bireyleri bir arada tutan maddi ve manevi 

değerlerin aşınarak kayıp olmasına sebebiyet vermektedir. Söz konusu olumsuz durum 

toplumun ve bireylerin arayış içerisine girmesine yol açmıştır. Bu durum yokluğunu 

derinden hissetmiş olduğu değerlerin öneminin daha iyi anlamasına sebebiyet vermiştir. 

Bu tabii ihtiyacın neticesinde başta ilgili kurum ve kuruluşlar ile araştırmacıların, 

araştırma ve incelemelerini değerler eğitimi üzerine yoğunlaştırmışlardır. Bu 

çalışmaların yoğunlaştığı alanlardan biri ise değer aktarımın en fazla gerçekleştiği 

varsayılan edebi metinler ve edebi eserlerdir. 

 Bu çalışmada Arakel Tozluyan tarafından kaleme alınan Tezhîb-i Ahlâk ve 

Islâh-ı Nefs adlı eser değerler eğitimi bağlamında incelenmiştir. İlgili çalışma beş 

bölümden oluşmaktadır. Birinci bölümde çalışmanın problem durumu, problem 

cümlesi, alt problem cümlesi, amacı, önemi ve sayıltılar üzerinde durulmuştur. İkinci 

bölümde değerler eğitimin kavramsal çerçevesi ve ilgili araştırmalara değinilmiştir. 

Üçüncü bölümde ise çalışmanın yöntem kısmı ayrıntılı olarak işlenilmiştir. Dördüncü 

bölümde bulgu ve yorumlar kısmına ayrılmıştır. Bu bölümde eserde tespit edinilen her 

bir değer sayfa numarası ve eserin adı “TAVIN”  olarak kısaltılarak verilmiştir. 

Alıntılarda (*) yıldız işareti ile belirtilen bazı kelimeler ise orijinal metinde yazarın 

anlamının okuyucu tarafından bilmediğini varsaydığı kelimelerin üzerine konulmuş bir 

simgedir. Beşinci bölümde ise çalışma tartışma, sonuç ve öneriler ile 

sonuçlandırılmıştır. Çalışmanın ekler kısmında ise ilgili eserin çevriyazısı ile orijinal 

matbu metni yer almaktadır. 

Bu çalışmada akademik bilgi ve tecrübesini eksik etmeyen, önerileri ile yol 

gösteren danışman hocam Prof. Dr. Özcan BAYRAK’a teşekkürlerimi sunarım. Ayrıca 

bilgisinden ve nezaketinden istifade ettiğim bölüm hocalarımdan olan Dr. Hayrettin 

AYAZ’a teşviklerinden dolayı şükranlarımı arz ediyorum. Tezin bu hale gelmesinde 

emeği geçen başta Araştırma görevlisi Tuğrul Gökmen ŞAHİN, Dr. Kenan BAŞ, Nezir 

ERBEK, Bulut KARABULUT, Abdullah GÜNEŞ, Mehmet ÇELİK, Daimi AKGÜL’e 
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ÖZ 

Tehzîb-i Ahlâk ve Islâh-ı Nefs Adlı Eserin Değerler Eğitimi Açısından İncelenmesi 

 

Muzaffer EKİNCİ 

 

Yüksek Lisans Tezi 

 

FIRAT ÜNİVERSİTESİ 

Eğitim Bilimleri Enstitüsü 

 
Türkçe ve Sosyal Bilimler Eğitimi Ana Bilim Dalı 

Türkçe Eğitimi Bilim Dalı 

2020, Sayfa: xiii+269 

 

Okullarda okutulmak amacıyla kaleme alınan, Talîm-i Kırâat’ın II. Kısmı(cildi) olan 

Tehzîb-i Ahlâk ve Islâh-ı Nefs (TAVIN) adlı eser, sırf bilgi aktarmaktan ziyade bireylere 

yaşamı boyunca gerekli bilgi ve becerileri kazandırmayı amaçlayan, eğitimi hayattan kopuk 

görmeyen bir eserdir. İlgili eserin yazılmasındaki amaç ile değerler eğitiminin nihai hedefi aynı 

doğrultudadır. Söz konusu eserin değerler eğitiminin nihai hedefiyle aynı doğrultuda 

olmasından dolayı ilgili eser değerler eğitimi bağlamında incelemeye tabi tutulmuştur.  

Araştırma metinlere dayandığı için nitel araştırma yaklaşımlarından doküman analizi 

yöntemi kullanılmıştır. Verilerin analizinde ise içerik analizine başvurulmuştur.  Bu çalışma beş 

bölümden meydana gelmiştir: Birinci bölümde; çalışmanın problem durumu, problem cümlesi,  

alt problemleri, amacı, önemi, varsayımlar, sınırlılıkları ve tanımlar işlenmiştir. İkinci bölümde; 

çalışmanın kavramsal çerçevesi içerisinde değer, değerler kavramı açıklandıktan sonra 

değerlerin özelikleri, işlevleri, değerler eğitimi, değerler eğitimi ile ilgili yapılan araştırmalar ve 

Millî Eğitim Bakanlığı’nın (MEB) Türkçe Dersi Öğretim Programı’nda (TÜDÖP) yer verilen 

değerler konusu ele alınmıştır. Ardından Arakel Tozluyan’ın hayatı, çalışmaları ve 

Tanzimat’tan sonra kırâat kitapları konusu işlenmiştir. Üçüncü bölümde; çalışmanın incelenen 

materyali, araçları belirleme ile verilerin toplaması ve analizi konusu işlenmiştir. Dördüncü 

bölümde yer alan bulgular ve yorumlar kısmında ise çalışmanın asıl konusu olan TAVIN adlı 

eserde yer alan adalet, dostluk, dürüstlük, öz denetim, sabır, saygı, sevgi, sorumluluk, 

vatanseverlik, yardımseverlik, bilimsellik, dua, estetik, hazırcevaplık, hürriyet ve sağlık değeri 

olmak üzere 16 temel değer tespit edilmiştir. Tespit edilen her bir değer ayrı ayrı incelenmeye 

tabi tutulmuştur. Beşinci bölümde; çalışma tartışma, sonuç ve öneriler kısmıyla 

sonuçlandırılmıştır.  

Araştırma sonucunda eserde yer verilen metinlerin değer aktarımı ve değerler eğitimi 

açısından zengin bir içeriğe sahip olduğu tespit edilmiştir.  Bununla birlikte eserde yer verilen 

metinlerde disiplinler arası metod ile soyut olan ahlaki bir değerin fen konularıyla 

bütünleştirerek ve somutlaştırarak verilmesi benimsetilmeye çalışılan değerin daha kolay 

anlaşılmasını sağladığı belirlenmiştir.  Ayrıca araştırmada tespit edilen değerlerin MEB’in 2019 

yılında yayımlanan TÜDÖP’te yer verilen 10 temel değer ile programda yer verilmeyen diğer 

değerlerle uyumlu olduğu görülmüştür. 

Anahtar Kelimeler: Kırâat, Talim-i Kırâat, Değer, Değerler Eğitimi 
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ABSTRACT 

 

The Investigation of  “Tehzîb-i Ahlâk ve Islâh-ı Nefs” in terms of Values Education 

 

Muzaffer EKİNCİ 

 

Master Thesis 

 

FIRAT UNIVERSITY 

Institute of Educational Science 

 
Department of Turkish and Social Sciences Education 

Turkish Language Education Discipline 

Elazığ, 2020; Page: xiii+269 

 

Written in order to be taught in schools, Tehzîb-i Ahlâk ve Islâh-ı Nefs (TAVIN) which is 

the second volume of the Talîm-i Kırâat, is a work that aims to provide individuals with the 

necessary knowledge and skills throughout their life rather than simply conveying information, 

and does not see education as detached from life. 

The purpose of writing the relevant work and the ultimate goal of values education are in 

the same direction. Since the work in question is in line with the ultimate goal of values 

education, the relevant work has been examined in the context of values education. 

Since the research is based on texts, document analysis method, one of the qualitative 

research approaches was used. Content analysis was used in the analysis of the data.  

This study consists of five parts. In the first part; the problem situation of the study, 

problem statement, sub-problems, purpose, importance, assumptions, limitations and definitions 

are covered. In the second part; in the conceptual framework of the study, after explaining the 

concept of value and values, the properties of values, functions, values education, studies on 

values education and the subject of values included in the Turkish Language Teaching Program 

(TÜDÖP) of the Ministry of National Education (MEB) were discussed. Later, the life and 

works of Arakel Efendi and the subject of bookings after the Tanzimat were discussed. In the 

third part; the aim was to determine the material and tools, and to collect and analyze the data. 

In the next section, the findings and interpretations, 16 basic values as justice, friendship, 

honesty, self-control, patience, respect, love, responsibility, patriotism, benevolence, 

scientificity, prayer, aesthetics, repartee, freedom and health were determined. Each detected 

value was examined separately. In the fifth part; the study was concluded with discussion, 

results and recommendations. 

As a result of the research, it has been determined that the work has a rich content in terms 

of value transfer and values education. However, it has been determined that the 

interdisciplinary method and an abstract moral value by integrating and concretizing the content 

with science subjects makes the value tried to be adopted easier to understand. In addition, it 

was observed that the values determined in the study were compatible with the 10 basic values 

included in the MoNE's TÜDÖP published in 2019 and other values not included in the 

program. 

Key Words: Tenure, Instruction, Value, Values Education 
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BİRİNCİ BÖLÜM 

I. GİRİŞ 

 

 Toplumların kriz dönemlerinden çıkarak geleceğe daha sağlıklı adımlarla 

ilerleyebilmesi toplumu oluşturan bireylerin, iyi bir ruh ve düşünce yapısına sahip 

olmalarıyla, toplumu hoşnut eden değerleri önemsemeleriyle mümkündür.  Bu noktada 

değerler eğitimine gereksinim duyulmaktadır. Bu gereksinim doğrultusunda Arakel 

Tozluyan tarafından derlenip, Muallim Naci tarafından tashih edilen Talîm-i Kırâat adlı 

kırâat kitaplarının II. Kısmı  (cildi) olan TAVIN adlı eser değerler eğitimi açısından 

araştırmaya konu edilmiştir. 

 Araştırmanın bu bölümünde araştırmanın problem durumu, problem cümlesi ve 

ilgili alt problem başlıklarının yanında; araştırmanın amacı, araştırmanın alt amaçları, 

önemi, kapsam, sayıltı, sınırlılıkları ile tanım üzerinde durulmuştur. 

1.1. Problem Durumu 

Toplumsal yaşamda meydana gelen değişim ve dönüşümler hızla gelişen 

teknolojinin de etkisi ile toplumda birçok ahlaksal bunalımın yaşanmasına neden 

olmaktadır. Bu olumsuz gelişmelerden en fazla yeni yetişen nesiller etkilenmektedir. Bu 

olumsuzlukları ortadan kaldırmak maksadıyla günümüzde birçok aydın, sanatçı, kurum 

ve kuruluş değerler eğitimi konusunda çalışmalar yürütmektedir. 

Tarihi süreç içerisinde bütün toplumsal kurumların kendi varoluş amaçlarını 

gerçekleştirmek amacıyla temel ahlaki değerlerin yeni nesillere aktarımı konusunda 

yoğun bir çaba sarf ettikleri bilinen bir gerçektir.  Bu amaç doğrultusunda Osmanlı 

Devleti’nde özelikle Tanzimat Fermanı’nın ilanından sonra okullarda okutulmak 

amacıyla birçok Kırâat kitabının hazırlanıp okutulduğu bilinmektedir. Okutulan bu 

kitaplarla dört temel dil becerisinin öğretiminin yanında millî ve evrensel değerlerin 

çocuğa aktarılması hedeflenmiştir. Okullarda okutulan kırâat kitaplarıyla toplumun 

temel duygu, düşünce ve dinamiklerinin çocuğa benimsetilmesi istenilmektedir. Bu 

bağlamda okullarda okutulmak maksadıyla Arakel Tozluyan tarafından kaleme alınan 

daha sonra okullarda okutulan Talîm-i Kırâat’ın ikinci kısmını teşkil eden TAVIN adlı 

eserde toplumun düşünce dünyasıyla ilerleme arzusunu başarılı bir şekilde kaleme 
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almıştır. Söz konusu eser hakkında literatürde sınırlı sayıda çalışma olduğu 

görülmüştür. Bunun yanında ilgili eserin değerler eğitimi açısından incelenmediği tespit 

edilmiştir. Bundan dolayı eserin değerler eğitimi açısından incelenmesi gerektiği 

düşünülmüştür. 

1.1.1. Problem Cümlesi   

Bu çalışmada “TAVIN adlı eserde değerler eğitiminin hangi öğelerine yer 

verilmiştir?”  sorusuna yanıt aranacaktır.  

Belirlenen problem durumu ve problem cümlesi neticesinde oluşturulan alt 

problemler şu şekildedir: 

1.  TAVIN adlı eserin 2019 yılında yayımlanan MEB’in TÜDÖP’te yer alan adalet, 

dostluk, dürüstlük, öz denetim, sabır, saygı, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, 

yardımseverlik olmak üzere 10 kök değerle programda belirtilmeyen diğer değerleri 

karşılama durumu hangi düzeydedir? 

2. TAVIN adlı eserde tespit edilen değerlere ne sıklıkta yer verilmiştir? Yer verilen 

öğelerin değerler eğitimi açısından önemi nedir? 

3.  TAVIN adlı eserin MEB’in 2019 yılında yayımlanan TÜDÖP’te yer alan 

değerler açısından önemi nedir? 

4. TAVIN adlı eser değerler eğitiminde kullanılmaya uygun bir kaynak mıdır? 

1.2. Araştırmanın Amacı 

 1928 yılında gerçekleştirilen harf inkılâbının her ne kadar olumlu etkileri olsa da 

yeni nesillerin eski yazıyla yazılan eserleri okuyup anlamasını zorlaştırdığı bir gerçektir. 

Hem bu zikredilen olumsuz etkiyi hafifletmek hem de yayımlandığı tarihten itibaren 

onlarca kez baskısı yapılan, her baskısıyla neredeyse yenilenen, vatanın tüm çocuklarını 

birçok yönden eğitmeyi amaçlayan, Talîm-i Kırâat adlı okuma serisinin ikinci cildi olan 

TAVIN adlı eserin değerler eğitimi açısından incelenmesi amaçlanmıştır. Böylece bu 

konuda var olan önemli eksikliği gidererek değerler eğitimi konusundaki çalışmalara 

katkı sunmanın gerektiği düşünülmüştür.  

1.2.1. Araştırmanın Alt Amaçları 

1. TAVIN adlı eserin MEB’in 2019 yılında yayımlanan TÜDÖP’te yer alan adalet, 

dostluk, dürüstlük, öz denetim, sabır, saygı, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, 
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yardımseverlik gibi 10 temel değer ile programda belirtilmeyen diğer değerleri 

karşılama düzeyini, 

2. TAVIN adlı eserde yer alan değerlerin doğrudan mı yoksa dolaylı bir şekilde mi 

işlendiğini, 

3. TAVIN adlı eserde tespit edilen değerlere ne sıklıkta yer verildiğini, 

4. TAVIN adlı eserin MEB’in 2019 yılında yayımlanan TÜDÖP’te yer alan 

değerler açısından önemini belirlemektir. 

1.3. Araştırmanın Önemi 

Günümüze kadar verdiği mesajlar ile önemini koruyan TAVIN adlı eseri, değerler 

eğitimi açısından inceleyen ve ilgili eserle okuyucularına hangi değerleri aşılamaya 

çalıştığını araştıran literatürde bir çalışmaya rastlanılmamıştır. Yazılan birçok eserin 

bireyler üzerindeki olumlu veya olumsuz yönleri bulunmaktadır. Söz konusu eserlerin 

değerler eğitimine hizmet ettiği ancak incelemeye tabi tutulduğu vakit anlaşılabilir 

kaidesine binaen, bu araştırma ile başta sözü edilen eksikliğin giderilmesine 

çalışılmıştır. Ayrıca bu araştırmanın ülkemizdeki değerler eğitimi çalışmalarına katkıda 

bulunacağı ve tavsiye edilebilirlik noktasında bir değerlendirme imkânı sunacağı 

düşünülmektedir. 

1.4. Sayıltılar (Varsayımlar) 

1. TAVIN adlı eserde yer alan değerlerin MEB’in 2019 yılında yayımlanan 

TÜDÖP’te yer alan değerlerle uygunluk içerisinde olduğu varsayılmaktadır. 

2.  Değerlerin hedef kitleye kırâat /okuma kitapları yoluyla da kazandırılabileceği 

varsayılmaktadır. 

3. TAVIN adlı eserin, değerler eğitimi açısından zengin olduğu varsayılmaktadır. 

1.5. Sınırlılıklar  

1. Bu çalışma, Arakel Tozluyan’ın, Hicri 1325 (Miladi 1909)  yılında Hilal 

Matbaası tarafından yayımlanan Talîm-i Kırâat’ın ikinci kısmı olan TAVIN adlı eserin 

21. baskısı ile sınırlı tutulmuştur. 

2. Yukarıda ismi belirtilen eserde taranan değerler 2019 yılında yayımlanan 

TÜDÖP’te belirtilen değerler ile ilgili programda belirtilmeyen değerlerdir.  
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3. Arakel Tozluyan’ın TAVIN adlı eserinde adalet, dostluk, dürüstlük, öz denetim, 

sabır, saygı, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardımseverlik, bilimsellik, dua, estetik, 

hazırcevaplık, hürriyet ve sağlık değeri olmak üzere belirlenen temel değerler 

metinlerde yer alan değer iletilerinin tespit edilip yorumlanmasıyla sınırlıdır. 

1.6. Tanımlar 

 Değer: “Bir toplumun varlık, birlik ve devamının sebebi olan ve korumaya 

çalışılan inanışların bütünüdür” (Özbay, 2010: 121).  Diğer bir ifadeyle “değer de bir 

şeyin arzu edilebilir veya edilemez olduğu hakkındaki inançtır” (Güngör, 2010, s. 27). 

 Değerler: “Değerler, toplumun tarihi birikimi ile ortaya çıkan; toplumun tamamı 

tarafından kabul gören; toplumun varlık, birlik ve devamının sebebi olarak görülen; 

tasvip ve teşvik gören; korunan kabulleniş ve inanışlardır” (Tural, 1992, s. 29). 

 Eğitim: “Çocukların ve gençlerin toplum yaşayışında yerlerini almaları için 

gerekli bilgi, beceri ve anlayışları elde etmelerine, kişiliklerini geliştirmelerine okul 

içinde veya dışında, doğrudan veya dolaylı yardım etme” (TDK, 2020). Diğer bir 

tanımla eğitim “Bireyin davranışlarında kendi yaşantısı yoluyla ve kasıtlı olarak 

istendik değişme meydana getirme denemeleri süreci” (Tosun, 2012, s. 19), olarak da 

tanımlanabilir. 

 Değerler Eğitimi: Uygun ortam ve zamanda planlı bir biçimde kazandırılmak 

istenilen değer öğretilerin bireye aktarılması neticesinde bireyde olumlu davranış 

vücuda getirme etkinliğidir. Hökelekli ve Gündüz (2004, s. 385) ise değerler eğitimini 

“değerler kazandırma etkinliği” olarak tanımlamışlardır. 

 Kırâat: Okumak, okuyuş anlamına gelen kırâat kelimesi, Türkçe Sözlük’te 

“okuma, okuma kitabı” olarak tanımlanmıştır (Türkçe Sözlük, 2009, s. 1157). 

 Talîm-i Kırâat: Okuma Öğretimi 

 



İKİNCİ BÖLÜM 

II. KAVRAMSAL ÇERÇEVE VE İLGİLİ ARAŞTIRMALAR 

 

2.1. Değer ve Değerler Kavramı 

Sosyal bilimlerden fen ve matematik bilimlerine kadar yaygın bir kullanım ağına 

sahip olan değer kavramı, her disiplin alanında farklı anlamlara gelebilecek özeliğe 

sahiptir. Örneğin: Değer kavramı iktisatta kıymet, eder anlamına gelirken psikolojide 

insan davranışlarını yönlendiren ilke ve ölçütler manasında kullanılmaktadır. Güncel 

Türkçe Sözlük’te (TDK, 2020), değer kavramı  

“1. Bir şeyin önemini belirlemeye yarayan soyut ölçü, bir şeyin değdiği 

karşılık, kıymet 2. Bir şeyin para ile ölçülebilen karşılığı, bedel, kıymet, paha, 

valör 3. Üstün nitelik, meziyet, kıymet 4. Üstün, yararlı nitelikleri olan kimse 

5. Kişinin isteyen, gereksinim duyan bir varlık olarak nesne ile bağlantısında 

beliren şey 6. Bir değişkenin veya bilinmeyenin sayı ile anlatımı. 7. Bir 

ulusun sahip olduğu sosyal, kültürel, ekonomik ve bilimsel değerlerini 

kapsayan maddi ve manevi ögelerin bütünü”  anlamlarına gelmektedir.  

Diğer bir ifade ile değer:  “Bir şeyin arzu edilebilir veya edilemez olduğunu belirten 

ifade ise, o halde değer de bir şeyin arzu edilebilir veya edilemez olduğu hakkındaki 

inançtır” (Güngör, 2010, s. 27).  Değer kavramı sosyal bilimlerde kişinin kendisini ya 

da olayları bilme, anlama, kavrama, yön verme anlamlarında kullanılmaktadır. 

“Değerler, toplumun tarihi birikimi ile ortaya çıkan; toplumun tamamı tarafından 

kabul gören; toplumun varlık, birlik ve devamının sebebi olarak görülen; tasvip ve 

teşvik gören; korunan kabulleniş ve inanışlardır” (Tural, 1992, s. 29). Değerler, bireyin 

benliğini koruduğu, kişiliğinin olumlu yönde devam etmesi için sahip olduğu standartlar 

olarak da tanımlanabilir. Değerler bu yönüyle bireyin tutumlarını etkileyen olgulardır 

(Özgüven, 2000, s. 36). 

Değerler; bireyin, toplumun geleceğe daha emin adımlarla ilerlemesine imkân tanır. 

Bu durum değerlerin birey ve toplum tarafından önemsenmesini sağlamıştır. 
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2.1.1. Değerlerin Özelikleri 

Değer kavramının geniş bir kullanım ağına sahip olması ona atfedilen özellikleri bir 

iki satıra sığdırmayı güçleştirmektedir.  Bundan ötürü değerler ile ilgili çalışmaları olan 

araştırmacıların görüşlerinden istifade etmenin uygun olacağı inancıyla onların konu ile 

ilgili görüşleri doğrultusunda değerlerin bazı özellikleri şu şekilde belirtilmiştir. 

•  “Değerler bireye toplumsal hayata katılımda bir güvenlik, anlamlılık, amaçlılık 

ve geleceğe yönelimlilik hissiyatı kazandırırlar” (Kilby, 1993’ten Akt. Özensel, 

2003, s. 230). 

• Değerler birbirinden bağımsız olmayıp değerler arasında bir uyum söz 

konusudur. Kişiler bu uyum sayesinde çevreye uyum sağlayıp benzer konuda 

aynı tepkiyi verirler (Özsel, 2003, s. 236). 

• “Değerler ister sosyal isterse bireysel olarak sınıflandırılsın insanların 

yaşamlarını doğrudan ya da dolaylı olarak etkilemektedirler” (Dilmaç, 2007, s. 

23). 

Fichter (2006, s. 167), ise değerlerin özeliklerini şu şekilde belirtmektedir: 

• “Değerler, kültüre ve topluma anlam veren ölçülerdir.” 

• Değerler paylaşılır: Bireylerin kişisel yargılar yerine toplumu oluşturan 

bireylerin çoğu değerler üzerinde uzlaşmıştır. 

• Değerler ciddiye alınırlar: Toplum, söz konusu değerleri toplumun refahı, 

istikbali için önemser. 

• Değerler coşkularla beraber bulunur: Bireyler yücelttikleri değerler için 

fedakârlıkta bulunurlar. Vatan savunması için bireyin ölümü göze alması gibi. 

• Değerler soyutlanır: Toplumsal uzlaşının kodları olan değerler toplumsal düzeni 

sağlamak için çoğu zaman soyut olgulara dönüşürler. 

• Değerler toplumsaldır: Değerler birey üzerinde sosyal baskı unsuru olup 

bireyden bağımsız olgulardır. 

• Sosyal değerler süreklidir: Değerler, nesilden nesile aktarılarak toplumsal 

sürekliği sağlar. Değerlerin sürekliliği aile, çevre, eğitim ve basın yoluyla 

gerçekleşir. 

• Değerlerin zorlayıcı özeliği var: Değerler, kişilerin davranışlarını yönlendirerek 

toplumun hoşnut olmadığı davranışlardan bireyi sakındırır. 
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• Değerlerin sürekliliği değerleri kurumsallaştırır: Değerlerin sürekliliği aile, 

ibadet gibi olguları kurumsallaşmasını sağlamıştır. 

Araştırmacıların konu ile ilgili görüşlerinden hareketle değerlerin özeliklerini şu 

şekilde betimleyebiliriz: 

• Değerler, bireysel ve toplumsal bir nitelik taşırlar. 

• Değerler, ferdi, toplumsal ve kültürel özelikleri içinde barındırmasına rağmen 

bireysel, toplumsal ve kültürel niteliklerinden sıyrılarak evrensel olgular haline 

gelebilirler. 

• Değerler, bireysel yönden öznel nitelik taşıdıkları için bireyin bazı kabullendiği 

değerler toplumun değer anlayışı ile çatışabilir. Birey bu olumsuzluğu ortadan 

kaldırmak için kendi değerlerini toplumun kabul edeceği bir forma 

büründürerek topluma kabul ettirebilir. 

• Değerler, esnek yapısından dolayı zaman içerisinde değişim gösterebilir. 

• Bazı durumlarda değerlerin önem sırası değişebilir. Örneğin; vatan müdafaası 

söz konusu olduğunda kişi yaşam hakkını öteleyerek, fedakârlık değerini 

önceleyebilir. 

• Bireyin veya toplumun, toplumsal değerlere verdiği tepkiler de farklı 

olabilmektedir: Örneğin bazı toplumlarda ailenin yaşlı fertlerinin hizmetlerini 

ölünceye kadar ailenin diğer bireyleri tarafından karşılanırken bazı toplumlar 

ise yaşlılarını huzurevlerine bırakabilmektedir. 

• Kişiler sosyal rolleri icabı bazı değerleri önceleyerek diğerlerini ise arka planda 

bırakabilmektedir.  Örneğin;  bir hâkimin adalet değerini ön plana alarak 

hırsızlık yapan çocuğunu hapse attırıp çocuğunu üst ceza limitinden 

cezalandırması gibi. 

2.1.2. Değerlerin İşlevleri 

Yaşamış olduğu toplumda sorun yaşayan birçok birey, ya yaşadığı toplumun 

değerlerini bilmemekte ya da var olan değerleri benimsememekten kaynaklı problem 

yaşamaktadır. Kişinin yaşadığı toplumla sorun yaşamaması için öncelikle değerleri 

tanımalı ve toplumsal değerlerin yaşamı üzerindeki olumlu işlevini kavramalıdır. 

 Herhangi bir toplumun;  sahip olduğu maddi ve manevi kültürünün, yaşam 

felsefesinin tam olarak anlaşılabilmesi ancak o toplumda var olan değerlerin iyice 
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kavranmasıyla mümkündür.  Değerlerin toplumsal tutum ve denetim üzerindeki etkisi 

inkâr edilemez. Değerlerin bu olumlu etkisinin yanında değerlerin toplumsal 

birlikteliğin devamını sağlayan güçlü bir işlevi de bulunmaktadır. Değerlerin bu olumlu 

işlevlerinin yanında diğer bazı sosyal işlevlerini Yazıcı (2006, s. 213) şöyle 

sıralamaktadır: 

a) Bireyin kendisini ve çevresini sağlıklı bir şekilde değerlendirebilmesi 

için ölçüt vazifesi görür. 

b) Bireyin motivasyonunu önem addedilen kültür nesneleri üzerine 

yoğunlaştırır. 

c) Toplumsal hayatta ideal düşünce ve davranma tarzlarını gösterirler. 

d) Sosyal rollerin içselleştirmesinde ve sosyal rollere göre hareket 

etmesinde yol göstericidir. 

e) Toplumsal dirliği sağlama ve devamının sürdürülmesi için otokontrol 

vazifesi görür. 

Değerler, bireydeki otokonrol mekanizmasını devreye katarak toplumsal huzuru, 

dirliği, düzeni sağlamak gibi işlevlerinin yanında; bireyin sağlam bir karaktere ve iyi bir  

ruh haline sahip olmasını da sağlamaktadır. 

2.1.3. Değerlerin Sınıflandırılması 

Değerler, her ne kadar yapı olarak birbiriyle bütünlük arz etse de amaç, kapsam, 

içerik yönünden farklılıklar arz eder. Değerlerin; bu tarz farklılıklar arz etmesi, bilim 

insanlarının değerleri farklı şekillerde sınıflandırmasına neden olmuştur. Yapılan bu 

sınıflandırmalardan öne çıkanlar ise şunlardır: 

2.1.3.1. Milton Rokeach’in Değerler Sınıflandırması 

Değerlerin sınıflandırılmasıyla ilgili ilk çalışma Milton Rokeach tarafından 

yapılmıştır. Milton Rokeach değerleri amaçsal ve araçsal değerler olmak üzere iki 

kategoride incelemiş her bir kategoriye ait 18 tane değer belirlemiştir. 

Rokeach’in değerler sınıflandırmasında ismi zikredilen amaçsal değerler, ulaşılması 

gereken nihai hedefleri kast ederken; araçsal değerler ise amaçsal değerlere varmak için 

uyulması gereken cesaret, gerçeklik tutku vb. davranış tarzlarını ifade eder (Rokeach, 

1974’ten Akt. Memiş, 2013, s. 23). 
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Rokeach’in sözünü ettiği amaçsal değerler: Sosyal kabul, ulusal güvenlik, zevk, 

özgürlük, bilgelik, dini olgunluk, eşitlik, gerçek dostluk, heyecan verici bir yaşam, iç 

huzur, mutluluk, aile güvenliği, kendine saygı, rahat bir yaşam barış içinde bir dünya, 

başarılı olma, güzellikler dünyası iken; araçsal değerler ise: Bağımsız olma,  kendini 

kontrol eden, kibar, kendine hâkim, geniş görüşlü, hırslı olma, dürüst, entelektüel, 

bağışlayıcı, cesaretli,  itaatkâr, mantıklı, neşeli, sevecen, sorumluluk sahibi, temiz, 

yardımsever, yaratıcı olma, dürüstlük, entelektüel olma  gibi değerleri içermektedir 

(Akbaş, 2004, s. 30). 

2.1.3.2. Schwartz’in Değerler Sınıflandırması 

Schwartz,  Milton Rokeach’in değerler ile ilgili sınıflandırmasını genişleterek 

değerleri 10 temel kategoriye ayırarak tüm kategorilerde 56 tane değer belirlemiştir 

(Selek, 2014, s. 25). Schwartz’ e ait değer sınıflandırması aşağıda yer alan Tablo 1’de 

detaylı bir şekilde gösterilmiştir: 

 

Tablo 1 

Schwartz’ın Değerler Sınıflandırması  

Değer Grupları Değerler 

Güç (pover): İnsanlar ve kaynaklar üzerinde, 

denetim gücü 

Sosyal güç sahibi olmak, otorite sahibi olmak, zengin olmak, 

toplumdaki görünümü koruyabilmek, insanlar tarafından 

benimsenmek. 

Başarı (achievement): Toplumsal standartları 

temel alan kişisel başarı yönelimi 

Başarılı olmak, yetkin (muktedir) olmak, hırslı olmak, sözü geçen 

biri olmak, zeki  olmak. 

Hazcılık (hedonism): Bireysel zevke ve hazza 

yönelim 
Zevk, hayattan tat almak 

Uyarılım (stimulation): Heyecan ve yenilik 

arayışı 

Cesur olmak, değişken bir hayat yaşamak, heyecanlı bir yaşantı 

sahibi  olmak. 

Özyönelim (self-direction): Düşünce ve 

eylemde bağımsızlık 

Yaratıcı olmak, merak duyabilmek, özgür olmak, kendi 

amaçlarını seçebilmek, bağımsız olmak, kendisine saygısı olmak. 

Evrenselcilik (univcrsalism): Anlayışlılık, 

hoşgörü ; tüm insanların 

ve doğanın iyiliğini gözetmek 

Açık fikirli olmak, erdemli olmak, toplumsal adalet, eşitlik, 

dünyaya barış istemek, güzelliklerle dolu bir dünya, doğayla 

bütünlük içinde olma 

İyilikseverlik (benevolence): Kişinin yakın 

olduğu kişilerin iyiliğini gözetme ve geliştirme 

Yardımsever olmak, dürüst olmak, bağışlayıcı olmak, sadık 

olmak, sorumluluk sahibi olmak, gerçek arkadaşlık, olgun sevgi, 

manevi bir hayat, anlamlı bir hayat,   alçakgönüllü olmak. 

Geleneksellik (tradition): Kültür ya da dinsel 

töre ve fikirlere saygı ve bağlılık 

Alçakgönüllü olmak, dindar olmak, hayatın kendisine  

verdiklerini kabullenmek, geleneklere saygılı olmak, ılımlı bir 

hayat (Dünyevi işlerden el ayak çekmek), mahremiyet. 

Uyma (confîrm) : Başkalarına zarar verebilecek 

ve toplumsal beklentilere aykırı olabilecek dürtü 

ve eylemlerin sınırlanması 

Kibarlık, itaatkâr olmak, anne - babaya ve yaşlılara değer vermek, 

kendini denetleyebilmek. 

Güvenlik (security): Toplumsal ve bireysel 

huzuru ve sürekliliği sağlamak 

Ulusal güvenlik, toplumsal düzenin sürmesini istemek, temiz 

olmak, aile güvenliği, iyiliğe karşılık vermek, bağlılık duygusu, 

sağlıklı olmak. 

(Kaynak: Ecerkale, 2019, s. 17). 
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2.1.3.3. Spanger’in Değerler Sınıflandırması 

Milton Rokeach’den sonra en önemli ve kabul gören sınıflamalardan biri Spanger 

tarafından gerçekleşmiştir. Spanger değerleri: Bilimsel, ekonomik, estetik, sosyal, 

politik, dini değerler olmak üzere 6 gruba tasnif ederek incelemiştir (Akbaş, 2004, s. 

30). 

2.1.3.4. Nelson’un Değerler Sınıflandırması 

Değerlerin sınıflandırılması konusunda diğer önemli bir çalışma Nelson’a aittir. 

Nelson, değerleri; bireysel, grupsal ve sosyal değerler olmak üzere üçe ayırmıştır. Bu 

değerler şu şekilde açıklanabilir: 

Bireysel Değerler: Bireyin davranışlarını etkileyen hobiler ve kişisel tercihlerdir. 

Grup Değerleri: Grupça beğenilen ve uygulanan değerlerdir. Söz konusu değer, 

grubu bir arada tutuğu gibi aynı zamanda grubun moral kaynağını teşkil eder. 

Sosyal Değerler: Bireyin cemiyet içerisinde hayatını sürdürmesi için gerekli olan 

eşitlik, adalet, saygı gibi değerlerdir (Michaelis, 1988’den Akt. Atalay, 2013, s. 21) 

2.1.3.5. Kinnier, Kernes ve Dautheribes’in Değerler Sınıflandırması 

Kinnier, Kernes ve Dautheribes tarafından dinler, laiklik kurumları ve uluslararası 

kuruluşlarla ilgili veriler analiz edilerek herkesin üzerinde mutabık kalacağı evrensel 

ahlaki değerlerin listesi hazırlanmıştır. Hazırlanan listede yer alan değerler şunlardır: 

“Gerçeği arama, adaleti arama, kendini koruma ve kendine saygı gösterme, kendini 

övmeme veya benmerkezci olmama, davranışlarından sorumlu olma ve vicdanına göre 

hareket etme, tüm insanlar arasındaki bağımlılığa saygı duyma, başkalarına yardım 

etme, diğerleri için saygılı, hoşgörülü ve bağışlayıcı olma, başkalarına zarar vermeme, 

çevreyi ve  diğer canlıları korumak” gibi temel değerler zümresidir (Biçer, 2013, s.15). 

2.1.3.6. Kilby’in Değerler Sınıflandırması 

Kilby; değerleri, grup ve kültür ölçekli değerler ile bireysel değerler olmak üzere 

iki gruba ayırmıştır. Grup ve kültür ölçekli değerler; grubun değerlerini ifade eder. İlgili 

değerler; toplumsal açıdan grubun sürekliliğini sağlayan normlar ve motivasyonu  

içerisinde barındırdığı gibi bireylerin değer ve beğeni ölçütlerinin oluşmasına katkı 

sağlayarak bireyin daha kolay karar vermesine yardımcı olmaktadır. Bireysel değerlerse 
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bireyin değer yargıları ve beğenileri sonucu meydana gelen değerleri ifade eder (Özsel, 

2003, s. 230). 

2.1.4. Değerler Eğitimi 

Değerler eğitimi, uygun ortamda sistematik ve planlı bir şekilde bireyin kişisel 

özeliklerini de göz önüne alarak istendik davranış ve iletilerin bireye aktarılarak bireyde 

olumlu davranış değişikliği meydana getirme işlevidir. Hökelekli ve Gündüz (2004, 

s.385), değerler eğitimini “değerler kazandırma” etkinliği olarak ifade ederler. 

Değerler öğrenilebilen ve öğretilebilir olgular oldukları için kişi doğuştan sahip 

olmadığı olgulara sonradan ailesi başta olmak üzere yakın çevresinden görerek 

deneyimler (Ecer Çakar, 2019, s. 8).  Davranış örneklerinin, kültürel unsura nazaran 

hızlı ve rahat değiştiği belirtilir (Güngör, 1993, s. 148).  Nitekim değerler eğitimi ile 

ilgili Güngör’ün (2009, s. 94), şu açıklaması insanın değerler eğitime olan ihtiyacını 

göstermesi bakımdan önemlidir: “Hayvanların standart davranışları onların bünyesine 

yerleştirilmiş birer mekanizma halinde doğuştan gelmektedir; insanların standart 

davranışları ise cemiyetin onlara verdiği normlar, yani örfler, adetler, inançlar, 

kıymetler ve tutumlardır.” Birey var olan değerleri toplumda telkin, taklit yoluyla 

öğrendiği gibi formal eğitim yoluyla değer eğitimine tabi tutulabilir. 

Günümüzde değerler eğitimine daha çok ihiyaç duyulmasının temel nedeni hızla 

gelişen teknolojinin, toplumsal yaşam üzerinde olduğu kadar birey üzerinde de birçok 

olumsuzluklara sebep olmasıdır. Bu olumsuzluklardan ise en çok yeni yetişmekte olan 

çocuklar ve gençler olumsuz etkilenmektedir. Bunun yanında salt akademik başarıya 

endekslenen eğitim kurumları, bireylerin bunalım yaşamasına neden olmakta tüm bu 

olumsuzlukların neticesinde toplumda her geçen gün artan şiddet eğilimi ortaya 

çıkmaktadır. Bu olumsuz etkiyi ortadan kaldırmak ve bireylerin sağlıklı bir ruh yapısına 

sahip olmalarını sağlamak maksadıyla son yıllarda bazı kurum ve kuruluşların değerler 

eğitimi üzerine çalışmalarını yoğunlaştırdıkları bilinen bir gerçektir. Zikredilen bu 

olumsuz durumun ortadan kaldırılması amacıyla eğitim bilimciler de son yıllarda bu 

konuya eskisine nazaran daha çok yoğunlaşmış durumdalar. Bunun tabii neticesi olarak 

değerler eğitimi üzerine üniversitelerde birçok akademik çalışma yapılmaktadır. 

Üniversiteler dışında  ise başta MEB ve  diğer kurum ve kuruluşlar bu yönde çalışmalar 

yürütmektedirler. 
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MEB’in Türk Millî Eğitimin Temel İlkelerinin 11. Maddesi:  “Güçlü ve istikrarlı, 

hür ve demokratik bir toplum düzeninin gerçekleşmesi ve devamı için yurttaşların sahip 

olmaları gereken demokrasi bilincinin, yurt yönetimine ait bilgi, anlayış ve davranışlarla 

sorumluluk duygusunun ve manevi değerlere saygının, her türlü eğitim çalışmalarında 

öğrencilere kazandırılıp geliştirilmesine çalışılır” demektedir. MEB, bu ilkeler 

doğrultusunda aile kurumundan başlayan değerler eğitimini okullarda pekiştirmek 

amacıyla hazırlamış olduğu programları her sınıf ve öğretim kademesine uygun bir 

tarzda uygulatmaktadır. 

Değerler eğitiminin önemine binaen 2010 yılında MEB tarafından gerçekleşen 18. 

Millî Eğitim Şûrası’nda alınan tavsiye niteliğindeki kararlar ile değerler eğitimine vurgu 

yapılarak bu konuda etkin farkındalığın oluşması için yapılması gerekenler genel olarak 

dile getirilmiştir (Millî Eğitim Şurası Kararları,  2010). 

Değerler eğitiminin, sistemi bir şekilde yürütülebilmesi için belirlenen değerlerin 

bireysel, toplumsal, evrensel unsurların dikkate alınarak yapılması gerekir. Değerler 

eğitimi teoriden ziyade uygulamayı esas aldığından belirlenen değerleri bireye 

kazandırmaya çalışan kişi/eğitmenin sözünü ettiği değerleri öncelikle kendisinin 

özümsemesi ve özümsediği değerin gerekliğini savunması gerekir. Aksi durumda 

değerler bireye benimsetilmediği gibi bireyde değerin benimsenmesine karşı direnç 

gösterebilir. 

Değerler eğitimi, ruhsal ve fiziksel yönden sağlıklı bireylerin yetiştirilmesi için 

elzem olduğu kadar toplumun geleceğinin teminat altına alması için ilkeli ve değerleri 

özümseyip sahip çıkan bireylerden meydana gelmesi gerekir (Çağlayan, 2005, s. 90). 

2.1.4.1. Değerler Eğitiminde Ailenin Rolü 

Toplumu oluşturan en temel yapı olan aile; değerlerin çocuğa aktarıldığı, çocuğun 

da, bu değerleri aile fertlerinden gözlemleyip, değerleri ilk tecrübe etmiş olduğu mekân 

ve kurum olarak da tarif edilebilir. 

Çocuğun ilk rol modelleri olan aile efradının, çocuğun değerler eğitimi üzerindeki 

tesirine dair Hökelekli (2007, s. 144), görüşlerini şu şekilde ifade etmiştir: “Çocuğun 

vicdanı anne, baba ve diğer aile üyelerinin kuralları ile şekillenmeye başlar. Bu yüzden 

aile, iyinin ve güzelin fark edilmesi ve ortak bir yaşam süreci içerisinde öğrenilmesinde 
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etkili bir kaynak olarak yerini korur. Çocuk kendi kararlarını verecek yaşa gelinceye 

kadar aile değerlerine bağlı olarak hayatını sürdürür” 

Ailenin çocuklar üzerindeki etkisi sadece çocukluk evresiyle sınırlı olmadığı, 

hayatın her evresinde çocuğun değişim ve dönüşümü gerçeği göz önüne alındığında 

ailenin kişilik ve değerler eğitimi üzerindeki etkisi daha iyi anlaşılır. 

Çocuk bir hamur misali ailenin kendisine çocukluk evresinde kazandırmış olduğu 

değerlerle kişiliği şekillenir. Aydın’a (2005, s. 23) göre; kişilik gelişiminin  yaşam boyu 

sürdüğü söylense de kişilik gelişiminin temelleri çocukluk döneminde atıldığını ifade 

etmektedir.  Bu sebepten ötürü çocukta sağlam bir kişilik yapısının meydana gelmesi 

için aile ortamının sıcak ve şefkatli ebeveynlerin varlığı ile mümkündür.   

Çocuğun ilkokulu olan aile aynı zamanda ilk dini, millî , insani, kültürel değerlerin 

aktarıldığı bir kurumdur. Ailenin kuşatıcı etkisi modernleşmeyle beraber kısmen 

kırılmıştır. Her ne kadar politik-sosyal-ekonomik sebepler ailenin yapısını etkileyerek 

aile bireylerinin rol ve statülerini değiştirmiş olsa da çocukların insani değerlerle 

yetiştirmesindeki merkezi fonksiyonunu her zaman sürdürmüştür (Vramas, 2001’den 

Akt. Kesin, 2008, s. 36). 

2.1.4.2. Değerler Eğitiminde Okulun İşlevi 

“Okullar, ailede kazanılan değerlerin daha da pekiştirileceği ve yeni bazı değerlerin 

kazanılacağı ortamlardır” (Kesin, 2008, s. 37).  Günümüzde okullar salt bilgi aktarımın 

gerçekleştiği kurumlar olmaktan çıkmış, var olan toplumsal değerin yanında değerleri 

üreten ve aktaran kurumlar hüviyetine bürünmüş durumdadırlar. Okulların değer 

aktarımında başat rol üstlenmesinin temel sebebi başta aile kurumunun ve toplumsal 

dokunun değişmesine bağlı olarak değerlerin genç nesillere aktarımında bu iki yapının 

değer aktarımında yaşamış oldukları zorluklardır. 

Okulun, değerler eğitiminde öneminin artmasına bağlı olarak sorumluluğu da 

artmış durumdadır. Okulda çocuğa öğretilen değerlerin çocuğun aile ve toplumsal 

çevresiyle uyuşması uyumu beraberinde getirirken, çelişmesi durumundaysa çocukta 

karşıtlık ve çatışmaya sebebiyet vermektedir (Topçu, 2010, s. 90).  Bu sebepten ötürü 

hazırlanacak olan programların, müfredat içeriklerinin toplumun hassasiyetlerini ve 

değer yargıları göz önüne alınmalıdır (Ryan, 1993’ten Akt. Geyan, 1993, s. 46). Diğer 

yandan değer aktarımında okulun sahip olduğu misyon ve vizyonun yanında kurumun 
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benimsemiş olduğu değerler ile formal ve informal eğitim programlarının değer 

aktarımındaki rolü yadsınamaz. Okulların değer aktarımı hususunda Hökelekli (2013, s. 

291), okulun bilişsel eğitim kadar öğrencinin duygusal yönden olgun bireyler 

yetiştirmesi gerektiğini belirtir. 

Değerler eğitiminin okulda öğretilmesinin gayelerinden biri öğrencilerin sağlam bir 

kişilik yapısına sahip olmasını sağlamaktır (Aydın, 2010, s. 17). Okulun sosyal bir 

ortam olmasından dolayı bireyin bu ortamda gördüğü davranışları, tepkileri 

yorumlamasıyla değer anlayışı gelişir (Aydın ve Akyol Gürler, 2012, s. 47). 

Okullar, değerler eğitimin merkezi olarak adlandırılabilir. Eğitim kurumlarının tüm 

basamaklarında değerler eğitimi ile ilgili çalışmalar yürütülmektedir. Nitekim eğitim 

fakültelerinde zorunlu olarak okutulan “Topluma Hizmet Uygulamaları” dersiyle 

beraber birçok üniversitenin ders programlarında değerler eğitimine yönelik ders 

bulunmaktadır (Emirhan, 2016, s. 24). Yükseköğretim kurumları dışında kalan ilkokul, 

ortaokul, liselerin ders programlarında yer alan: Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Din 

Kültürü ve Ahlak Bilgisi, Vatandaşlık ve İnsan Hakları, Türkçe, Türk Dili ve Edebiyatı, 

Sosyoloji gibi dersler aracılığı ile değer aktarımı gerçekleşmektedir. Bu tarz derslerin 

eğitim kurumlarında öğretilmesinin en büyük amacı ahlaki kişilik yapısına sahip birey 

yetiştirmektir. Bu konuda Peres (2015), okulların yeni neslin sosyal alışkanlıklarını 

etkileyebilmelerinin yanında çağın getirmiş olduğu olumsuzluklar karşısında çocuğun 

olumlu kararlar almasını sağlayarak onun ahlaki davranışlar sergilemelerine yardımcı 

olması gerektiğini ifade etmiştir (Erol, 2014, s. 32). Okullar, değerleri öğrencilere 

aktarırken bunu resmi program çerçevesinde tüm derslere ve aktivitelere yayarak 

gerçekleştirmekte, bu sayede değerlerin öğrenciler tarafından benimsenerek davranış 

haline gelmesine gayret etmektedirler. 

2.1.4.3. Değerler Eğitiminde Öğretmenin Rolü 

Çocuğun değer yargılarının oluşumunda ve karakterinin biçimlenmesinde ilk rol 

modelleri olan ebeveynlerinin dışında eğitim hayatına adım atmasıyla rol-model 

görevinin büyük çoğunu okuldaki öğretmen devralmaktadır. Öğretmenin okul içindeki 

rol-model görevi, öğrencinin akademik başarısının yanında çocuğun ahlaksal 

yargılarının biçimlenmesinde en çok etkiye sahip bireylerin başında gelmektedir. 
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Öğrenciler uygulamaya dayalı fen derslerini laboratuvar ortamında öğrenebilirler. 

Sözel dersleri ise kitaplardan okuyarak kavrayıp öğrenmeleri pek tabidir. Fakat değerler 

gibi önemli bir olgu kitaplardan ya da laboratuvar ortamında öğrenilemez.  Değerleri, 

öğretmenlerin sözlü telkinlerinden de öğrenemezler. Öğrenciler, değerler eğitimini 

ancak değerleri kendi iç dünyasında benimsemiş ve bu benimsemiş olduğu değerleri 

davranışlarıyla sergileyen öğretmenler sayesinde öğrenebilirler, bu sayede öğrenciler,  

öğrendikleri değerleri hayata aksettirebilirler. Bazı önemli değerlerin çocuğa 

kazandırması konusunda okulla beraber öğretmenin rolü hakkında Ulusoy ve Dilmaç 

(2012, s. 83) görüşlerini şöyle izah etmişler: “Bazı değerlerin öğrenilmesinde okulun 

önemi aileye göre daha fazladır. Hoşgörü, sevgi, kendine, başkalarına ve çevreye saygı, 

dürüstlük, yardımseverlik, adil olma, sorumluluk vb. değerlerin kazanılmasında okul ve 

öğretmenlerin rolü aileye göre daha fazladır” diye belirtmişlerdir. Bu önemli ayrıntı 

öğretmenin değer aktarımı konusunda önemini belirtmesi bakımından kayda değer bir 

tespittir. 

Öğretmenlerin değerler eğitiminde başarılı olmaları için sahip olması gereken bazı 

özelikleri Kadri (2018) şu şekilde sıralamıştır: 

• Öğretmen, alanın gerektirdiği yeterliliğe sahip olmalıdır. Çünkü öğrenciler, 

başarılı olan kişileri daha çok örnek alma eğilimdedirler. 

• Sabırlı, merhametli ve tatlı dilli bir yapıya sahip olmalıdır. 

• Fikri yönden benimsemiş olduğu değerleri, hal dili ile de gösterme başarısına 

sahip olmalıdır. 

• İyi bir rehber olma vasfı taşıması gerekir. 

• Öğretmenlerin, “merak et, öğren, uygula, örnek ol” şiarıyla hareket etmelidir. 

Değerlerin öğrencilere sağlıklı bir şekilde aktarılabilmesi için öğretmenin sahip 

olması gereken özeliklerinin yanında sınıf ortamında değer aktarımını başarılı bir 

şekilde gerçekleştirmesi gerekir. Öğretmenin sınıfta değer aktarımının başarılı bir 

şekilde gerçekleştirmesi için uyulması gereken ilkeleri Lickona(1992’den Akt. Ulusoy 

ve Dilmaç, 2014, s. 99),  şöyle sıralamıştır: 

1. Öğretmen, rol-model olmalıdır. 

2. Ahlaki bir topluluk vücuda getirmelidir. 

3. Öğrencilere sorumluluk vermenin yanında disiplini koruyabilmedir. 

4. Demokratik bir ortam oluşturmalıdır. 
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5. İşbirlikçi öğrenme yöntemini uygulamalıdır. 

6. Müfredat doğrultusunda değer öğretimi gerçekleştirmelidir. 

7. Öğrencilerin, ahlaki yönden pozitif davranışlarını desteklemelidir. 

8. Sorunların çözümü konusunda yol gösterici olmalıdır. 

9. Sınıf ortamı dışında da olumlu rol-model olmalıdır. 

10. Okul ortamında ahlaki kültürü yaşatmalıdır. 

11. Velilerle olumlu ilişkiler geliştirmelidir. 

Nitekim değerler eğitimi konusunda araştırma yapan araştırmacıların ortak kanaati 

öğretmenlerin değerler eğitimi konusunda rol-model olduğu yönündedir (Emirhan, 

2016, s. 27). Öğrencilerin uzun öğrenim hayatları göz önüne alındığında öğretmenin, 

bilgi aktarımı yanında öğrencileri sosyal hayata hazırlama gayreti içerisinde değerler 

eğitimini sağlıklı bir şekilde gerçekleştirmek için yaptığı fedakârlık neticesinde 

öğrencilerdeki olumlu davranış değişiliklerini düşündüğümüz vakit öğretmenin değerler 

eğitimindeki işlevi daha iyi anlaşılacaktır. 

2.1.5. Değerler Eğitiminde Yaklaşımlar 

Değer kavramının çok geniş bir kullanım alanına sahip olması, değer yargılarının 

çok çeşitli ve geniş bir literatürde kullanılması değerlerin öğretimi ile ilgili birçok farklı 

yaklaşımın teşekkülüne sebep olmuştur. Sosyal Bilimlerde öne çıkan sınıflandırma 

çeşitleri ise; değerleri telkin etmek, değer analizi, değerleri belirginleştirme, eylem 

davranış öğrenme, ahlaki gelişim yaklaşımı ile karakter eğitimi yaklaşımıdır. Söz 

konusu yaklaşımlar alt başlıklar halinde özetle şu şekilde açıklanabilir: 

2.1.5.1. Değerleri Telkin Etmek Yaklaşımı 

Okullarda, asırlardır uygulanan ve Suparka tarafından sistemleştirilen bu yaklaşım; 

toplumsal değer yargılarının, yetişkin bireylerin tecrübelerinin genç nesillere doğrudan 

aktarımı şeklinde gerçekleşmektedir. Bu yaklaşımın en önemli dayanağı, okulların ve 

yetişkinlerin vazifesi, genç nesillere değerleri doğrudan öğreterek onları ruhsal 

yetkinliğe ulaştırmaktır (Aydın, 2013, s. 1). 

Bu yaklaşım modelinin amacı öğrenciye kazandırılmak istenilen davranışın öğrenci 

tarafından içselleştirmesine yardımcı olmak ve öğrencide olumlu davranış değişikliği 

gerçekleştirmektir. 
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Yöntem olarak da davranış değişikliği gerçekleştirmek için bireye model olma, 

bireyin olumlu davranışlar sergilemesi için bireye olumlu pekiştireç verme şeklinde 

gerçekleşen yaklaşımda bireyin, modeli taklit etmesi temeline dayanır. 

Sınıf dışında değerler eğitimi genelde gözlem ve rol-modeli taklit esasına dayanır. 

Sınıf ortamında ise daha çok verilmek istenilen değerler okuma metinleri ve 

aktivitelerle harmanlanarak verilmektedir. Bu şekilde öğrenciye değer aktarımı 

yapılarak öğrencide olumlu davranış değişikliğini vücuda getirilmek istenilmektedir 

(Ekşi ve Katılmış, 2011, s. 16). 

2.1.5.2. Değer Analizi Yaklaşımı 

Metcalf, Larkins, Oliver, Newmann, Shaver gibi Amerikalı sosyal bilimciler 

tarafından geliştirilen Değer Analizi Yaklaşımı hiçbir önyargıya mahal vermeden 

bireyleri sorunlar karşısında bilimsel ve mantıksal süreci esas alarak en üst düzeyde 

düşündürmeyi esas alır. 

Değer Analizi Yaklaşımı’nın temel amacı günlük yaşamda değerlerle ilgili örnek 

bir olayla karşılaşan öğrencilerin bilimsel ve mantıksal sınırlar içerisinde doğru 

çözümler üreterek ahlaki düşünmelerini sağlamaktır (Doğanay, 2006, s. 272 ve Akbaş, 

2004, s. 77). 

Bu yaklaşımda yöntem olarak çözüm getirilmek istenilen örnek bir olay için olaya 

sebebiyet veren nedenlerin açıklanmasının yanı sıra sorunun ortadan kaldırılması için 

çözüm üretimi, tartışma tekniği esas alınır. 

2.1.5.3. Değerleri Belirginleştirme Yaklaşımı 

Değerleri Belirginleştirme Yaklaşımı,  Simon, Shaftel, Goodykoontz, Gelatt, Raths 

gibi araştırmacıların öncülüğünce geliştirilen bu yaklaşımın temeli bireylerin 

potansiyellerinde var olan değerlerin birey tarafından tanımlanmakta zorlandığı 

varsayımına dayanan yaklaşımdır. 

Bu yaklaşım, değerleri telkin yaklaşımından farklı olarak bireye değer telkini 

yapılmamakta bilakis bireyin neye değer vermesi gerektiğini birey hür iradesiyle karar 

vermektedir (Doğanay, 2006, s. 269). Bu yaklaşımda öğretmenin görevi sadece çocuğun 

değerlerini belirginleştirmek ve ifade etmesini sağlamak için rehberlik yapmasını 

gerektirmektedir. 



18 

Bu yaklaşım, sınıf içinde rol oynama, analiz uygulamaları ve duyarlılık aktiviteleri 

dışında sınıf dışı uygulamalarla da öğrencinin duygularının belirginleşmesine yönelik 

yapılan aktivite ve yöntemlerden oluşmaktadır. 

2.1.5.4. Eylem Davranış Öğrenme Yaklaşımı 

Eylem Davranış Öğrenme Yaklaşımı; Jones, Newmann, Ochoa ve Johnson 

tarafından geliştirilmiştir. Bu yaklaşım, analiz yöntemi ve değer belirginleştirme 

yaklaşımlarından yararlandığı gibi bireylerin kendilerine sunulmuş olan değer 

seçenekleri arasından en uygun değeri seçip davranışa dönüştürürler.  Böylece birey 

hem değer kazanır hem de kendini geliştirme imkânı bulur. Bu yöntem, okulda ve okul 

dışında da kullanılabilir (Aydın ve Gürler 2012, s. 85-86). 

Eylem Davranış Öğrenme Yaklaşımı’nın başarıya ulaşması için öğrencinin okul 

içinde ve okul dışındaki projelerde yer alması gerekmektedir. Bu sebepten öğrencinin 

okul içindeki ve okul dışındaki projelerde yer almasına azami derecede önem verilmesi 

gerekmektedir.  

2.1.5.5. Ahlaki Gelişim Yaklaşımı 

Piaget’in “Bilişsel Gelişim” anlayışına dayalı olarak açıkladığı “ahlak yargısını” 

Kohlberg geliştirerek günümüzde çokça konuşulan Ahlaki Gelişim Kuramı’nı meydana 

getirmiştir (Çam, Çavdar, Seydooğulları ve Çok, 2012, s. 1212). 

Ahlaki Gelişim Yaklaşımı’nda yöntem olarak ahlaki ikilem oluşturan hikâyeler 

öğrencilere verilerek öğrencilerin ahlak yargılarının ortaya çıkarılmasına çalışılır. 

Kolberg tarafından farklı yaş grupları üzerinde test edilmiş olan hikâyelerden farklı 

sonuçlar alınmıştır. Bu sebepten Kolberg, ahlaki gelişim düzeylerini 3 düzey ve altı 

aşamaya ayırarak gruplandırmıştır (Ergin, 2014, s. 41). Söz konusu yaklaşımın düzey ve 

aşamaları şu şekilde sıralanmaktadır: 

1. Düzey: Gelenek Öncesi Düzey; ceza ve itaat eğilimi ve araçsal ilişkiler olmak 

üzere iki aşamadan oluşmaktadır. 

2. Düzey: Geleneksel Düzey; kişiler arası uyum eğilimi, kanun ve düzen eğilimi 

aşamalarından meydana gelir. 

3. Düzey: Gelenek Sonrası Düzey: Sosyal Sözleşme Eğilimi ve evrensel ahlak 

ilkeleri eğiliminden oluşur. 
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Ahlaki Gelişim düzeylerini belirlemek amacıyla ahlaki ikilem kesitleri ve küçük 

grup tartışmaları yöntemi uygulanabilir. Bu yaklaşımın amacı bireyi ahlaki ikilem 

karşısında sağlam karakterli yetiştirerek, bireyi en üst aşama olan evrensel ahlak 

ilkelerine ulaştırmaktır. 

2.1.5.6. Karakter Eğitimi Yaklaşımı 

Karakter Eğitimi Yaklaşımı, temel ahlaki değerlerin açık ve örtük program 

aracılığıyla okul ve öğretmen eliyle öğretilerek, öğrencilerin daha duyarlı hale 

getirilerek istendik davranışları göstermeleri için öğrenciye yardımcı olma konusundaki 

çabaların tümüdür. “Karakter ancak değerlerle inşa edilebilir” (Kelley, 2003’den Akt. 

Akbaş, s. 2008, s. 16), anlayışıyla hareket eden bu yaklaşım, karakter eğitiminde 

istenilen hedefe ulaşmak için öğretmen, veli, okul idaresi, toplumsal kurumlar ve eğitim 

programlarıyla etkin bir işbirliğini esas alır. 

Amerikalı Thomas Lickona tarafından sistemleştirilen “Karakter Eğitimi 

Yaklaşımı” ahlaki değerlerin öğretilmesinde ailenin dışında okul ve öğretmenin daha da 

etkin olması gerektiği iddiasıyla görüşünü sistemleştirmiştir (Lickona, 1991’den Akt. 

Meydan, 2004, s. 103). Diğer yaklaşımlara nazaran daha bütüncül ve kapsayıcı 

olmasının yanı sıra diğer yaklaşımların öğretilerinden de istifade  ettiği kadar bu 

yaklaşımların eleştirileri doğrultusunda söz konusu yaklaşımı daha da geliştirme ve 

dönüştürme çabası içerisinde olan “Karakter Eğitimi Yaklaşımı” geleneksel ve modern 

değerleri harmanlayan bir yapıda olmasından dolayı MEB’in genel amaçlarına yakın 

olmasının yanı sıra ülkemizde “Okul Temelli Değerler Eğitimi” uygulamalarına ilham 

kaynağı olması bu yaklaşımın öğretilerinin eğitim sistemimizde görünür olmasını 

sağlamıştır (Meydan, 2014, s. 105). 

Bu yaklaşımın temel amacı toplumsal hayatın bir ferdi olan öğrencinin ahlaksal 

değerleri her yönü ile benimsemiş ve benimsemiş olduğu değerleri, davranışlarıyla da 

sergileyen ideal toplumcu şahsiyetli bireyler yetiştirmektir. 

2.1.6. Türkçe Öğretim Programında Değerler 

Türk Millî Eğitiminin Genel Amaçları ve Temel İlkeleri doğrultusunda TÜDÖP  

incelendiği vakit programın, öğrencinin dört temel dil becerisinin geliştirilmesinin yanı 

sıra millî, manevi ve evrensel değerlerin öğrenciler tarafından özümsemesine çaba sarf 

ederek, öğrencilerin günlük hayatta karşılaşabilecekleri problemleri çözebilecek 
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kabiliyette yetiştirmenin yanında sağlıklı ruh ve zihniyet yapısına sahip bireylerden 

müteşekkil  bir toplum yapısı oluşturmayı arzuladığı görülmektedir. 

MEB’in 2019 yılında yayımlanan TÜDÖP’te değerleri öğretim programlarının 

perspektifini oluşturan ilkeler olarak görmesinin yanında değerleri geçmişe kök salmış 

ve geleceğe doğru dal ve budak vermiş bir ağaca benzeterek, bireyin günlük hayatta 

karşılaşması muhtemel problemler karşısında eyleme geçiş kaynağı şeklinde tasvir 

etmektedir (TÜDÖP, 2019, s. 4). 

TÜDÖP, bireylerin akademik başarısının yanında değerleri benimsemiş ve 

benimsemiş olduğu değerleri davranışlarıyla sergileyen bireyler yetiştirme amacındadır. 

İlgili program; adalet, dostluk, dürüstlük, öz denetim, sabır, saygı, sevgi, sorumluluk, 

vatanseverlik ve yardımseverlik gibi 10 temel değeri esas almıştır (TÜDÖP, 2019, s. 4). 

Değer aşılamada kullanılan materyallerden olan Türkçe ders kitapları, MEB’in 

uygun gördüğü temalar çerçevesinde hazırlanan metinler aracılığıyla dört temel dil 

beceresine harmanlanarak verilmektedir. 

 2019 yılında yayımlanan TÜDÖP’te Erdemler, Millî Kültürümüz, Millî Mücadale 

ve Atatürk, Birey ve Toplum, Okuma Kültürü, iletişim, Hak ve Özgürlükler, Kişisel 

Gelişim, Bilim ve Teknoloji, Sağlık ve Spor, Zaman ve Mekân,  Duygular,  Doğa ve 

Evren, Snat, Vatandaşlık, Çocuk Dünyası olmak üzere 16 tema  yer alıp her sınıf 

düzeyinde 8 tema olması gerekmektedir. İlgili programda “Erdemler”, “Millî 

Kültürümüz”, “Millî Mücadele ve Atatürk” temaları her sınıf kademesinde zorunlu olup 

geri kalan 5 tema ise  kitap yazarların takdirine bırakılmıştır (TÜDÖP, 2019, s.15). İlgili 

programda sınıf düzeyleri artıkça öğrenciye verilmek istenilen değerlerin arttığı 

görülmektedir  

2.2. Değerler Eğitimi ile İlgili Çalışmalar 

Değerler eğitimi ilgili pek çok sayıda makale ve tez türünde araştırma yapıldığı 

görülmektedir. Aşağıda ülkemizde değerler eğitimi ile ilgili yapılmış bazı çalışmalara 

yer verilmiştir. 

Kılıç (2019)’un “Renad Muhammedi’nin Sırat Köprüsü Sultan Galiyev Romanının 

Değerler Eğitimi Bağlamında Analizi” isimli çalışmasında sorumluluk, saygı, sevgi, 

iletişimin önemi, iyilik, hoşgörü, vatanseverlik, barış, dürüstlük, haksızlığa karşı durma, 

güzel ahlak ve dini değerler başlığı altında sınıflandırılan iletileri değerler eğitimi 
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bağlamında incelenmiştir. İlgili çalışmada 42 kök değer, 380 adet değer iletisi 

belirlenmiştir. Belirlenen değerler içerisinde en çok sevgi, sorumluluk değeri 

işlenmişken en az işlenen değer ise iyilik değeridir. Tespit edilen bulgulara göre 

romanın, değerler eğitiminde faydalanmada uygun bir materyal olduğu sonucuna 

ulaşılmıştır. 

Bilgen (2019)’un “Değerler Eğitimi Açısından Kutadgu Bilig” isimli çalışmasında 

Yusuf Has Hacib’in, “Kutadgu Bilig” adlı eseri araştırmaya konu edinilmiştir. İlgili eser 

19 temel değer altında tespit edilmiştir. İlgili eserin değer öğretiminde kullanılabilir bir 

eser olduğu sonucuna varılmıştır. Ayrıca araştırmacının, yazarın değer öğretiminde 

kullandığını düşündüğü yöntem ve tekniklere ilişkin özel ders örnekleri hakkında bilgi 

vermiştir. 

Şener (2019)’un  “Osmanzâde Ahmed Tâib’in Telhîsü’n-Nesâyih’i ve Değerler 

Eğitimi Üzerine Önerileri” adlı çalışmasında 18. yüzyıl Osmanlı aydınlarından 

Osmanzâde Ahmed Tâib‟in “Telhîsü‟n-Nesâyih” adlı ahlak kitabında  dönemin 

Osmanlı aydınlarının siyasal, sosyal meseleleri nasıl algıladıkları, neleri tespit edip, 

tespitler neticesinde söz konusu meselelere hangi çözüm önerilerini sunduklarını 

belirlemek hedefindedir. Dini referanslı eser bir yönüyle siyasetname bir yönüyle 

pendname özeliği taşımaktadır. Eser sorunların çözümünde ahlaki ilkelerle eğitimi şart 

koşmaktadır. Bu iki koşulu ise çözümün temel sütunları olarak görmektedir. 

Hotamışlı Dağ (2018)’in “İslâmi Dönem Anadolu Türk Destanlarından 

“Müseyyeb-nâme, Battal-nâme, Danişmend-nâme ve Saltık-nâme”nin Değerler Eğitimi 

Açısından İncelenmesi” çalışmasıyla millî  kültüre has kültürel unsurlarımızın değer 

aktarımında ve değerler eğitiminde yeterliliğinin belirlenmesi amaçlanmıştır. Çalışma 

kapsamında incelenen eserler millî  ve yerli unsurların ithal öğelere nazaran daha etkili 

olduğu tezine ulaşılmıştır.  İlgili eserin bazı kısımlarının değer aktarımına uygun 

olmadığı tespit edilmiştir. Söz konusu bölümlerin düzeltilmesi neticesinde bahsi geçen 

eserlerin değerler eğitimi bağlamında kullanılabilir eserler olduğu görüşüne varılmıştır.  

Kalyon (2015)’in “Prenses Kadriye Hüseyin’in Mehâsin-i Hayât Adlı Eserinin 

Değerler Eğitimi Açısından İncelenmesi ve Eserin Bugünkü Harflere Aktarılması” adlı 

çalışmasında araştırmacı Türk Edebiyatının Mısır’daki önemli temsilcilerinden Prenses 
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Kadriye Hüseyin Hanımefendi’nin akıcı bir üslupla kaleme aldığı ve değer aktarımı 

açısından zengin bir içeriğe sahip olan  “Mehâsin-i Hayât” adlı eserini değerler eğitimi 

bağlamında incelemeye tabi tutmuştur.  Eserde aktarılan 21 değer unsuru ve sakınılması 

gereken 4 tutum ve davranış unsuru değer eğitimi kavramının eğiticilik özelliklerine 

vurgu yapılarak açıklanmıştır. 

Tanrıkulu (2015)’in “Ahmet Cevat Emre’nin Türkçe Kıraat Kitabının Değerler 

Eğitimi Açısından İncelenmesi” isimli çalışmasında yer verilen değerler MEB’in 

belirlemiş olduğu 10 kök değere göre tasnif edilmiştir. Tespit edinilen bulgular 

neticesinde kitabın değerler eğitiminde kullanılabilir bir eser olduğu varsayılmaktadır. 

Bu sebeple değerler eğitimi üzerine araştırma yapan araştırmacı ve ders kitabı 

hazırlayan yazar ve araştırmacıların incelemesi gereken kaynak bir eser olduğu 

düşünülmektedir. 

 Okutan (2015)’in “Kabusname’nin Değerler Eğitimi Açısından İncelenmesi” 

isimli çalışmasında “Kabusname” adlı eserde yer alan değer aktarımı ve değerler eğitimi 

öğeleri; Dini ve Tasavvufi ve Ahlaki Eğitim, Karakter Eğitimi, Sosyal, Siyasal ve 

Ekonomik Eğitim, İlmi ve Mesleki Eğitim, Sağlık Eğitimi, Çocuk Eğitimi olmak üzere 

6 üst başlık altında tasnif edilip alt başlıklar  halinde değerlendirilmiştir.  İdeal insan tipi 

ve ideal toplum arzusuyla kaleme alınan eser, genel olarak bu ideale varmak için 

insanın ve toplumun sahip olması gereken nitelikleri beyan ederken bazı olumsuz 

iletileri beyan etmesi esere gölge düşürse de bu olumsuzluklardan arındırılması sonucu 

eserin edebiyat ve Türkçe derslerinde yararlanılabilir. Ayrıca eser kişisel gelişim için 

kullanılabilir bir kaynak özelliği taşımaktadır. 

Biçer (2013)’in “Değerler Eğitimi Açısından Mehmet Akif Ersoy’a Ait “Safahat” 

Adlı Eserin İncelenmesi” adlı çalışmasında Safahat’ta yer alan şiirler MEB’in belirlemiş 

olduğu değerler açısından incelenmiştir. Yapılan incelemeler neticesinde eserde 20 

temel değer iletisinin doğrudan veya dolaylı bir şekilde işlendiği belirlenmiştir. Bulgular 

neticesinde “Safahat” adlı eserin değer eğitimi açısından zengin bir muhtevaya sahip 

olduğu düşünülmektedir. İnceleme neticesinde “Safahat” adlı eserin Türkçe öğretimi 

bağlamında değer eğitimi konusunda yararlanılabilecek bir kaynak olduğu sonucuna 

ulaşılmıştır.   
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2.3. Arakel Tozluyan’ın Hayatı ve Matbuat Çalışmaları 

Osmanlı Devleti’nin son devrinde yetiştirmiş olduğu nadide aydınlardan olan 

Arakel Tozluyan’ın doğum yeri ve tarihi hakkında net bilgilere sahip olunmamakla 

beraber İskit (1939, s. 118 ), onun aslen Afyonkarahisarlı olduğunu ifade etmişse de 

Teotig (2012, s. 125) ise aslen Kayserili olduğunu ileri sürmektedir. 

Arakel’in matbuat serüveni gazete müvezziliği ile başlayıp matbuat hayatı, Babıali 

Caddesi’nde bulunan 46 numaralı kitapçı dükkânını açmasıyla o zamana kadar 

Osmanlı’da tütüncüler, sahaflar tekelinde olan kitapçılığa yeni bir soluk getirerek 

kitapçılığı bağımsız bir meslek haline getirmeyi başaran ünlü bir kitapçı olmuştur. 

Kitapçılığın yanı sıra tabii, naşir/mümessil(editör), mürettip (dizgici) gibi pek çok 

sıfata haiz donanımlı bir şahsiyet olan Arakel, aracı kurumları ortadan kaldırarak kâr 

marjını artırmak maksadıyla ilk kez 1899 tarihinde Sirkeci’de Musullu Hanı’nda kendi 

matbaasını kurmuştur. Türkçe ve Fransızca kitapların yanı sıra okul kitaplarının 

basımına da ağırlık verir. Nitekim kendisi tarafından derlenip kaleme alınan Talîm-i 

Kırâat adlı kırâat kitapları serisinde yer alan kitaplar o kadar rağbet görmüş ki Şirketi 

Sahafiye-i İraniye tarafından bahsi geçen serinin korsan baskısı dahi yapılmıştır 

(Seymen, 1993, s. 71-72). 

Arakel, bastıracağı kitapları devrin en meşhur yazar ve muharrirlerine hazırlatır, bu 

surette kitapların fiyatını asla düşürmezdi (İskit, 1939, s. 119). Arakel’in, 1875 -1912 

tarihine kadar 37 yıllık kitapçılık serüveninde eserlerini bastırdığı ünlü yazarlardan 

bazıları; Halit Ziya Uşaklıgil, Hüseyin Rahmi Gürpınar, Muallim Naci, Ahmet İhsan 

Tokgöz, Abdülhak Hamid Tarhan, Ahmet Hikmet Müftüoğlu, Beşir Fuat, Şemsettin 

Sami, Sami Paşazade Sezai gibi devrin önde gelen kalemleridir. 

Uşaklıgil (2017, s. 156)’in, “zamanın en muktedir ve cesur tabii” olarak ifade ettiği 

Arakel, cesur karakterinin yanında yazarlara karşı cömertliği ile de meşhurdur. Nitekim 

Serveti Fünun sahibi ve yazarlarından olan Ahmed İhsan Tokgöz’ün Jules Verne’nin 

Fransızca’dan çevirdiği romanları o kadar tutulmuş ki kendisi; Arakel’den aldığı 

tercüme ücretleri ile kendi matbaasını kurma şansı elde etmiştir (Üyepazarcı, 11 Mayıs 

2016). Onun bu cömertliğini Uşaklıgil (2017, s. 157), şöyle beyan etmiştir: “Tabiiler 

para vermek hususunda bu derece isticalini birinci ve sonuncu defa gördüğüm” diyerek 

hayretini dile getirmiştir. 
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Arakel’in matbaa ve yazarlarla ilişkisinin yanında kitapçılık sektöründe kâr marjını 

yükseltmek ve kitapların tanıtımını yaparak piyasaya daha da hâkim olmak maksadıyla 

Hicri 1301 (Miladi 1884) tarihinde Osmanlıda ilk kez “Arakel Kitaphanesi Esami-i 

Kütüb” adlı ticari kitap kataloğunu bastırmıştır (Strauss, 1993, s. 16). Bu katalogda 

Arakel’in kendi yayımladığı eserlerin dışında diğer kitapçılarda bulunan eserler de 

muhteva edilmektedir (Seymen, 1993, s. 68). Katalog faaliyetleri dışında Arakel, hem 

dükkânın tanıtımını yapmak hem de kitap satışını artırmak için İstanbul’daki ticaret 

hayatını başta Avrupalı girişimcilere tanıtmak amacıyla hazırlanan “Indicateur Oriental” 

adlı yıllıklara 1885-1888 yılları arasında ilan verdiği görülmektedir (Yıldırım, 2019, s. 

188-189). 

Osmanlıda düzgün bir kitap ticareti olmadığı için kitaplar  dergi veya kitapların  

arka kapağında yer alan adreslerden ya da özel dağıtıcı adreslerinden temin 

edilmekteydi. Bu özel dağıtıcılar arasında çay satıcıları, eczaneler, tütüncüler ve 

kâğıtçılar da yer almaktadır (Strauss, 1993, s. 8). Bu olumsuz koşulları ortadan 

kaldırmak maksadıyla Arakel, taşradaki aydınlara kitap ve gazete göndermek amacıyla 

çeşitli ilişkiler geliştirmiştir. Bu amaçla Osmanlının 24 vilayet ve sancağında bayilikler 

verip, şubeler açmıştır (Seymen, 1993, s.69). Bu olumlu girişimlerin neticesinde 

İstanbul dışında imparatorluğun geniş bir coğrafyasında kültürel faaliyetlerin 

yayılmasına sebep olmuştur. 

Babıali’deki ilk kitapçı olduğu iddia edilen Arakel (Osmanoğlu, 2015 s. 24). 20. 

yüzyılın başında önce Beyoğlu ardından Babıali’deki yabancı kitapçılar karşısında 

rekabet etmekte zorlanarak iflas etmiştir (Ayaydın Cebe, 2009 s. 169). İskit’in (1939) 

aktardığına göre; Arakel’in, ömrünün sonunda artan borçları yüzünden en çok alacaklısı 

olan Andon Nahnikyan’a kitapçı dükkânını devredip ahir ömrünü yoksulluk içinde 

geçirerek 12 Nisan 1912 yılında öldüğü belirtilmiştir (İskit, 1939, s. 119). Başka bir 

iddiaya göre Arakel’in ölümünün ardından oğlu Leon Efendi’nin bir müddet babasının 

işini sürdürdüğü ve kitapçı dükkânının ise 1914 yılında kapattığı söylenilmektedir 

(odatv, 19.10.2017). 
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2.3.1. Arakel Tozluyan’ın Eserleri 

2.3.1.1. Arakel Kitabhanesi Esami-i Kütüb 

Osmanlı Devleti’nin ilk ticari kitap kataloğu olan eser, 6 sayfalık giriş yazısı ve 8 

sayfalık fihrist olmak üzere toplam 272 sayfa olup 968 adet kitabın tanıtımı yapılmıştır. 

Kitapta yer alan eserler türlerine göre tasnif edilip 26 bölümde kategorize edilmiştir. 

İlgili eser Hicri 1301 (Miladi 1884) yılında Matbaa-i Ebüzziya’da basılmıştır 

(Üyepazarcı, 1993, s. 57-60). Arakel, bu katalogla müşteri sayısını artırarak satışlarını 

artırmayı hedeflemiştir. Bu çalışmasıyla başta roman ve tiyatro gibi farklı türlerin 

yaygınlaşmasına hizmet ettiği söylenebilir (Yılmaz, 2015, s. 253). Arakel, daha sonra 

bu eserini genişleterek farklı tarihlerde 7 zeyl eklemiştir. 

2.3.1.2. Talîm-i Kırâat 

Okullarda okutulmak amacıyla Arakel tarafından kaleme alınan, Muallim Naci 

tarafından tashih edilmiş olan eser; ilk kez Hicri 1301 (Miladi 1884) tarihinde Ebüzizya 

Matbaası’nda basılmış olup değişik tarihlerde 36 baskısı yapılır. Kitabın son baskısı 

Hicri 1328 (Miladi 1912)’dir (Seymen, 1993, s. 70). Dört kısımdan/cilten oluşan Eserin 

ilk baskısındaki her bir kısmı 80 sayfadır. Son yayımlandığı tarihe kadar sürekli 

geliştirilerek değişikliğe gidilir böylece baskısı yapılan eserin her bir kısmının sayfa 

sayısı giderek artmıştır.  İlgili eserin her bir kısmı ayrı bir isim altında yayımlanmıştır. 

İlgili eseri oluşturan kısımlar şunlardır: 

1. Kısım Malûmât-i İbtidâiyye ve Nesâyih-i Nâfia, 

2. Kısım Tehzîb-i Ahlâk ve Islâh-ı Nefs, 

3. Kısım Tenvir-i Efkâr ve Tefhim-i İnsaniyyet, 

4. Kısım Ulviyyet-i Efkâr ve Kemâlât-ı İnsaniyye 

2.3.1.3. Mekteb-i Edeb 

Arakel tarafından kaleme alınıp, Mualim Naci tarafından tashih edilen “Mekteb-i 

Edeb” adlı eser iki kısımdan oluşmaktadır. 351 sayfalık eserin 1. Kısmı mukaddimeyle 

beraber 24 başlıktan meydana gelmiştir. Eser Hicri 1304 yılında Şirket-i Mürttibiye 

Matbaası’nda basılmıştır. Eserin ikinci kısmı Hatme-i Mekteb-i Edeb bölümüyle 

beraber 32 başlık altında toplam 218 sayfadır. Eserin 2. Kısmı 1306 yılında Şirket-i 

Mürttibiye Matbaası’nda basılmıştır. Eser, içerik olarak topluluk içerisinde yaşayan 
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bireyin uyması gereken adab-ı muaşeret kurallarını içeren ahlak dersi kitabıdır (Arakel, 

2013, s. 8). 

2.3.1.4. Vezaif-i Ebeveyn Yahut Lahikayı Talîm-i Kırâat ve Mektebi Edeb 

Arakel tarafından derlenip Muallim Naci tarafından tashih edilen bir diğer önemli 

eser, Vezaif-i Ebeveyn Yahut Lahikayı Talîm-i Kırâat ve Mektebi Edeb’tir. Bu eser 

Maarif Nezareti celilesinin ruhsatıyla ilk baskısı Hicri 1304 yılında İstanbul’da Şirket-i 

Mürttibiye Matbaası’nda gerçekleşmiştir. Kılavuz kitap özeliğine sahip olan eserin 

kapak sayfasında “Usul-i terbiye hakkında ebeveyn, veli, mürebbi ve muallimlerin 

vazifelerini tayin eder bir eserdir” denilmektedir. İlgili eser, “İfadeyi Mahsuse” ile 

beraber 11 konu başlığına sahip olup 87 sayfadan ibarettir. 

2.3.1.5. Yeni Leke Risalesi 

Hicri 1311 tarihinde İstanbul’da Şirket-i Mürettibiye Matbaası’nda basımı 

gerçekleşen eser, esnaf ve ev hanımları için gerekli olan leke çıkarmanın püf 

noktalarının anlatıldığı temizlik konulu bir kitaptır. Eser; çeşitli gazete, dergi ve yabancı 

kaynaklardan derlenerek vücuda getirilmiş 45 sayfalık bir kitap olup ilgili kitabın son 

sayfalarında ise lügatçe ve fihrist kısmı yer almaktadır (Arakel, 1311, s. 1-6). 

2.4. Tanzimat’tan Sonra Türkçe Öğretimi ve Kırâat Kitapları 

Üç kıtada hüküm sürmüş Osmanlı Devleti, bakiyesinde birçok farklı etnik, dini ve 

mezhebi çeşitliliğin yer aldığı bir yapıdadır. Bu etnik, dini, mezhebi farklılıklar 

imparatorluk bünyesinde dini, millî  ve mezhebi yaşayışlarında serbest bırakılmıştır. 

Bunun yanı sıra Türkçe resmi olarak geniş bir sahada işlerlik kazanmış olmasına 

rağmen zorunlu eğitim dili olarak uzunca bir zaman kullanılmamıştır. 

Osmanlı Devleti’nde Tanzimat dönemi aynı zamanda ülkenin eğitim faaliyetlerinin 

yenileşmesini beraberinde getirdiği bir dönem olarak görülebilir. Bu yenileşmede 

Osmanlı aydınlarının batılı eğitim almaları, ülkeye gelen yabancılar; azınlık grublarıyla 

yabancıların açmış olduğu okulları sayabiliriz (Akyüz, 1992, s. 248).  

Osmanlıda Türkçe öğretimi programına ilk defa 1848 yılında rastlanmaktadır. Yine 

Türkçenin usullere göre öğretilmesi isteği ilk defa 1869 yılında yayımlanan “Maarif-i 

Umumiye Nizamnamesi” ile vurgu yapılmıştır. Bu amaç doğrultusunda 1857 yılında 

Kayserili Doktor Rüştü tarafından yayımlanan “Nuhbe-tü’l Etfal” adlı alfabe kitabı  ile 
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1874 yılında Selim Sabit Efendi’nin “Rühnüma-yı Muallimin” isimli eseri bu alandaki 

çalışmaları hızlandırarak daha sonraki yıllarda okutulan Elifba (Alfabe) başta olmak 

üzere Kırâat (Okuma), imla(yazım), Kavaid-i Lisani Osmani (Osmanlı Türkçesi 

Grameri) , Hüsn-ü Hat (Güzel Yazı), İnşad (Şiir Okuma), Sarf –Nahiv (Dilbilgisi) gibi 

dersler ile Türkçe öğretimi planlı bir hale getirilmeye çalışılmıştır (Temizyürek ve 

Balcı, 2006, s. 2). Tüm bu gelişmelerin yanında Osmanlı Türkçesi gramerinin yazılması 

konusunda ve daha sonraki yüzyılda benzer birçok gramer kitabının yazılmasında 1851 

yılında kurulan Encümeni Daniş’ in rolü unutulmamalıdır  (Korkmaz, 2009, s.  CX). 

II. Abdülhamit dönemi öncesinde Osmanlı tebaası içerisinde yer alan anadilleri 

Boşnakça olan Müslüman Boşnaklara, Türkçe öğretmek amacıyla sözlük çalışmaları 

başlatılmış ve bu amaçla “Üsküfi” mahlasını kullanan Muhammed Hevai 1631 yılında 

manzum biçimde kaleme aldığı Makbul-i Arif (Potur Şâhidi) adlı Türkçe-Boşnakça 

sözlük yazmıştır (Okumuş, 2009, s. 823). II. Abdülhamit döneminde Kânûn-ı Esâsî’yle 

Türkçenin resmi dil olarak kabul edilmesinin akabinde Türkçe tüm okullarda eğitim dili 

olarak kabul edilerek Türkçenin eğitim yoluyla tüm ülke sathında yaygınlaştırılması için 

çaba sarf edilmiştir (Özcan, 2017, s. 218-220). Yine II. Abdülhamit döneminde 

Kafkasya’dan gelen Çerkez kökenli göçmen çocukların Osmanlı Türkçesini 

öğrenmeleri amacıyla Ahmed Cavid Paşa tarafından 1897 yılında  “Elifba” adıyla bir 

kitap kaleme alınmıştır (Baldık, 2018, s. 53). 

Osmanlı Devleti, 1839 yılında ilan edilen Tanzimat Fermanıyla kendi içerisinde 

farklı etnik unsurlarca izlenilen millîyetçilik akımları ile batılı devletlerin siyasi ve 

ekonomik baskıları sonucu zayıflayan bağlarını yeniden sağlamlaştırmak, ülkede 

bulunan tüm unsurları bir arada tutmak ve ortak bir iddia etrafında birleştirmek için 

Türkçenin öğretimine azami önem vermiştir. Müslüman ahali dışında Türkçenin 

gayrimüslim okullarında zorunlu olması adına yapılan en detaylı çalışma 1896 yılında 

kabul edilip yürürlüğe giren “Vilâyat-ı Şahâne Maârif Müdürlerinin Vazâifini 

Mübeyyin Talimat” adlı çalışmadır. Vezaret bu maksatla gayrimüslim okullarına her 

türlü maddi ve manevi yardımlarını esirgememiştir (Şimşek, 2018). 

Toplumu daha da ileriye taşımanın gayreti içerisinde bulunan Tanzimat aydınları, 

amaçlarını gerçekleştirmek için çocuklara yönelmiş ve yazdıkları eserlerle “çocuğa 

görelik ilkesi” doğrultusunda eserlerini vücuda getirmişlerdir (Barutcu, 2010, s. 9). 
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Dönemin aydın ve yazarlarınca kaleme alınan kırâat kitapları, Maarif Nezaret-i 

Celilesi tarafından görevlendirilen Tedkik-i Müellifat Encümeni adlı komisyonca 

belirtilen özelliklere haiz olan kitaplar “Kırâat kitabı” olarak tasdik ediliyordu 

(Tanrıkulu, 2015, s. 52). Hazırlanacak olan kırâat kitaplarının öğrencilerin gelişmişlik 

düzeylerine uygun, ahlaka muhalif unsurdan münezzeh, imla ve yazım kaidelerine 

riayet edilerek hazırlanması gerekirdi. Öğrencilerin çok yönlü beceri ve bilgiye haiz 

olmaları için kitapların tarih, coğrafya, matematik, terbiye, ahlâk, atasözü ve vecize gibi 

türleri kapsayacak şekilde olmalarına dikkat edilirdi (Mahmut Cevat, 2002, s.  239). 

Komisyonun onayından geçen Kırâat kitapları, çocukların elifba sayesinde okuma 

yazmayı öğrendikten sonra Türkçeyi tam olarak öğrenmeleri ve bazı bilgilere vakıf 

olmaları amacıyla kırâat kitapları; sıbyan, rüştiye, idadi mekteplerinde okutulmuştur. 

Kırâat kitaplarının dil ve üslubu yazarın mensup olduğu fikir akımı ile yakınlık 

duyduğu edebi görüş ve hitap etmiş olduğu okul seviyesi bakımından değişiklik arz 

etmektedir. Örneğin Fuat Köprülü ve Celal Sahir’in beraber kaleme aldıkları kırâat 

kitaplarındaki dil ve üslupta Serveti Fünun ekolünün tesiri görülmektedir. Kırâat 

kitaplarının çoğunda yazıldığı dönemin genel atmosferine bağlı olarak ortak tema olarak 

din ön plana çıkmaktadır. Buna neden olarak çağın anlayışı ile ders konularının 

birbirlerinin kapsama alanlarına girmelerini sayabiliriz. Bu sebepten örf, adet, gelenek, 

görenek ve görgü kuralları iç içe verilmiştir. Bununla hem bireyin okuma alışkanlığını 

pekiştirmek hem de bireye değer aktarımının gerçekleştirilmesi hedeflemiştir. Kırâat 

kitaplarının dil ve üslubu dönemlerine göre sade olup, söz konusu kitaplarda seçilen 

metinlerde çocuğa görelik ilkesi benimsenmiş olmasına rağmen pedagojik amaçtan 

uzak, yazarların şahsi düşüncesi ağır basmaktadır (Koç, 2011, s.  592-593). 

 

 

 

 

 

 



ÜÇÜNCÜ BÖLÜM 

III. YÖNTEM 

 

Araştırmanın bu bölümünde; araştırmanın yöntemi / deseni, evren ve örneklemi, 

veri toplama araçları, verilerin analizi konuları sunulmuştur. 

3.1. Araştırmanın Yöntemi / Deseni 

Araştırma belgelere dayandığı için nitel araştırma yaklaşımlarından doküman 

analizi yöntemi kullanılarak gerçekleştirilmiştir. “Doküman analizi, araştırılması 

hedeflenen olgu veya olgular hakkında bilgi içeren yazılı materyallerin analizini kapsar” 

(Yıldırım ve Şimşek, 2018, s. 189). Verilerin analizinde TÜDÖP’te yer verilen 10 kök 

değer ile programda yer verilmeyen diğer değerin uyumunu belirlemek için doküman 

analizi yöntemi ile birlikte içerik analizi yöntemi de kullanılmıştır. “İçerik analizi, 

yöntem olarak mevcut olan metinlerin nicel ve nitel boyutlarından hareketle, mevcut 

olmayan, yani bilinmeyen sosyal gerçeğin bazı boyut ve kesitlerine yönelik bir takım 

bulguları elde etmeyi amaçlamaktadır” (Gökçe, 2006, s. 20). 

3.2. Evren ve Örneklem 

 Bu çalışmanın evreni Arakel Tozluyan tarafından kaleme alınan Talîm-i Kırâat 

adlı kırâat kitapları serisidir. Araştırmanın örneklemi ise Talîm-i Kırâat’ın ikinci kısmını 

teşkil eden TAVIN adlı eserin Hicri 1325 tarihli 21. baskısıdır. 

3.3. Veri Toplama Araçları  

TAVIN adlı eserin Hicri 1325 tarihinde Hilal Matbaası’nda basılan 21. baskısı 

temin edilmiş. Adı geçen eser Osmanlı Türkçesi’nden Latin harflerine çevrilmek 

suretiyle çevriyazısı yapılmıştır. Söz konusu incelenen eser dışında değerler eğitimi ile 

ilgili hazırlanan tezler, kitaplar, makaleler, online ya da basılı materyallerden 

yararlanılarak çalışmanın alt yapısı oluşturulmuştur.  Ayrıca kaynakçada belirtilen 

çalışmalardan yararlanılmıştır. 

Çalışmaya konu eserdeki değer unsurlarının analizi için değerler eğitimi ile ilgili 

sınıflandırmaları incelenerek değişik bilim insanlarınca yapılan sınıflandırmalara 
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ulaşıldı. Metinlerinde yer alan değerlerin sınıflandırılması için MEB’in 2019 yılında 

yayımlanan TÜDÖP’te yer verilen değerler ile söz konusu değerlerin alt değerlerinin 

tespitinde ise 2017 yılında Talim ve Terbiye Kurulu Başkanlığı’nın1 TÜDÖP’e ilişkin 

değerlerle alakalı bazı tutum ve davranışlar açısından incelenmiştir.  Ayrıca çalışmada 

MEB’in 2019 yılında yayımlanan TÜDÖP’te yer verilmeyen değerler de tespit edilerek, 

incelemeye tabi tutulmuştur. 

3.4. Araştırma Süreci 

Ülkemizde değerler eğitimi ile ilgili birçok farklı akademik çalışmanın yapıldığı bir 

gerçektir. Fakat kıraat kitaplarını değerler eğitimi açısından inceleyen araştırma sayısı 

ise pek azdır. Bu sebepten hem alanda bu boşluğu doldurmak, hem de değerler eğitimi 

alanına katkı sağlamak amacıyla yazılmış olduğu dönemde görmüş olduğu teveccühün 

yansıması olarak bir çok baskısı gerçekleşmiş olan Talim-i Kıraat adlı kıraat kitapları 

serisinin II. Kısmı olan TAVIN adlı eserin değerler eğitimi açısından incelemenin 

uygun olacağı kanaatine varılmıştır. Bu sebeple incelemeye esas alınan eserin 21. 

baskısının çevriyazısı yapılmıştır. Çevriyazısının hatalardan arınması ve daha iyi 

anlaşılması için birçok defa kontrolleri gerçekleştirilmiştir. Söz konusu kontroller 

tamamlandıktan sonra çalışmanın başlaması için Etik Kurul Kararı alınmıştır (EK-3). 

Çalışmanın gerekliğinin daha iyi anlaşılması için araştırmanın giriş bölümünde; 

problem durumu, araştırmanın amacı ve önemi, sayıltı, sınırlılıklar başlığı altında 

anlatılmaya çalışılmıştır. 

Çalışma konusunun tanımlanarak çalışmanın daha iyi detaylandırılması ve 

anlaşılması maksadıyla konu ile ilgili veriler alt başlıklar halinde sınıflandırılarak 

çalışmanın ikinci bölümünde kavramsal çerçeve ve ilgili araştırmalar başlığı altında 

işlenilmiştir. 

Çalışmanın üçüncü bölümünü teşkil eden yöntem kısmında, araştırmanın 

yöntemi/deseni, evren ve örneklemi, veri toplama araçları, araştırma süreci, verilerin 

analizine dair bilgiler verilmiştir.  

                                                           
1 10 kök değerin alt temel değerinin tespitinde  (MEB, 2017, s. 24)’te belirtilen alt değerler esas 

alınmıştır. 
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Dördüncü bölüm olan bulgu ve yorumlarda ise eserde tespit edilen her bir değer 

için ayrı ayrı okumalar gerçekleştirilerek ilgili değer açıklanmaya çalışılmıştır. Eserde 

yer alan değer iletilerinin daha iyi anlaşılabilmesi için içerik analizi yöntemi 

kullanılarak konun daha iyi ve sağlıklı anlaşılabilmesine gayret sarf edilmiştir.  

Beşinci bölümde ise araştırmada tespit edilen veriler değerlendirilerek tartışma-

sonuç ve önerilerle çalışma sonuçlandırılmıştır..  

3.5. Verilerin Analizi 

 Eserde yer alan metinlerde verilmek istenilen değer iletileri analizinde, içerik 

analizi yöntemi de uygulanmıştır. Bu yöntemin uygulanmasında amaç toplanan verileri 

ifade edecek kavram ve ilişkilere ulaşmaktır. Bu kapsamda içerik analizi ile verilerin 

içerisinde saklı olan gerçekleri ortaya çıkarmaya çalışılır. Amaç birbirine benzeyen 

verileri belli kavram ve temalar çerçevesinde okuyucunun rahatlıkla anlayabileceği bir 

şekilde yorumlamaktır. Bu yöntemin uygulanmasında dört aşama bulunmaktadır. 

Uygulamanın ilk aşaması verilerin kodlanmasıdır. Bu aşamada araştırmacı incelediği 

verilerin ne anlama geldiğini belirleyerek tanımlayıcı kodlarla benzer anlamlara sahip 

olan verilere aynı adla kodlayarak veriyi işler. İkinci aşamada ise toplanarak kodlanan 

ve sınıflandırılan verilerden genel düzeyde bir tema bulunur. Belirlenen bu temaların iç 

ve dış tutarlığı yapılır. Uygulamanın üçüncü aşamasında ise araştırmacı tarafından tespit 

edilen veriler düzenlenerek tanımlayıcı bir şekilde ifade edilir. Son aşamada ise 

araştırmacı tarafından ayrıntılı bir şekilde verilen veriler neden sonuç ilişkisi içerisinde 

yorumlanarak bazı çıkarımların paylaşıldığı bölümdür (Yıldırım ve Şimşek, 2018, s. 

243-251).  Mevcut araştırmada da bu aşamalar takip edilerek ilk önce eserde bulunan 

veriler kodlanmış, kodlanan verilerden anlamlı birimlere ve açıklayıcı küçük veriler 

tespit edilmiştir. Tespit edinilen verilerin yer aldığı eser adı ve sayfa numarasıyla kayıt 

altına alınmış.  İkinci aşamada kodlanarak, sınıflandırılan verilerden genel düzeyde bir 

tema (değer) tespiti yapılmıştır. Üçüncü aşamada ise eserde tespit edilen veriler 

düzenlenerek tanımlayıcı ve okuyucunun anlayabileceği bir şekilde ifade edilmiştir. 

Dördüncü aşamada ise incelemeye konu olan eserde bulunan değerlerle ilgili veriler 

tablolar ve grafiklere yansıtılmıştır. Ayrıntılı olarak sunulan veriler neden-sonuç ilişkisi 

içeresinde yorumlanarak konun önemine değinilmiştir. Bu şekilde tespit edilen 

bulguların değerlendirilerek daha iyi ve sağlıklı sonuçlara ulaşılması sağlanmıştır. 
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Nitel veri analizi için Lincoln ve Guba (1985’ten akt. Yıldırım ve Şimşek, 2018, s. 

276) tarafından geçerliliği ve güvenirliği sağlamak amacıyla geliştirilen; uzman 

incelemesi-uzman incelenmesi için Danışman’ın konu ile ilgili görüşleri dikkate 

alınmıştır-stratejisi kullanılmıştır. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



DÖRDÜNCÜ BÖLÜM 

IV. BULGULAR VE YORUMLAR 

 

Araştırmanın bu bölümünde TAVIN adlı eserde tespit edilen değer iletileri 

hakkında bilgi sunulmuştur. 

4.1. Adalet Değeri 

“Hüküm ve davranışlarında tarafsız ve ilkeli olmak” (Hökelekli, 2008, s. 132), 

şeklinde tarif edilen adalet kavramı Türkçe Sözlük’te (2009, s. 18), “Hak ve hukuka 

uygunluk, hakkı gözetme, doğruluk; yasalarla sahip olunan hakların herkes tarafından 

kullanılmasının sağlanması” olarak tanımlanmıştır. 

Adalet kavramı, toplumsal yaşamın devamı, birlik ve beraberliğin sürekliliği 

açısından önemli bir olgu olup kötülüğü engelleme gibi önemli bir işleve sahiptir 

(Ağaoğlu, 2018, s. 41). İlkçağlardan itibaren tartışmaya konu olan adalet kavramının, 

filozoflarca farklı şekilde tanımlanması adalet olgusuna olan özlem neticesindendir. 

Çünkü adaletsizlik, toplumsal düzeni ortadan kalkması toplumda anarşinin kök 

salmasına neden olmaktadır (Esener, 2002, s. 52-58). Kargaşanın ortadan kaldırılması 

ve toplumsal işleyişin devam ettirilmesi için adaleti hayatın her safhasında hâkim 

kılmak gerekmektedir (Şener, 1997, s. 196). Zira toplumsal dirlik ve düzen ancak 

adaletle sağlanabilir. Toplumda adalet anlayışının olmaması toplumda kaos ve anarşinin 

ortaya çıkmasına neden olmaktadır (Hökelekli, 2008, s. 136).  Bütün değerlerin öncüsü 

ve en önemlisi olan adalet değerinin olmaması toplumsal düzenin bozulmasına neden 

olur. Adaletin olmaması toplumda ortaya çıkan kaos ve anarşi sebebiyle toplumsal 

birliktelik uzun süre devam edemez (Biçer, 2013, s. 54). 

Evrensel ve vazgeçilmez bir değer olan adalet değeri; yasalarla korunup 

uygulatılmaya çalışılmaktadır. Bireylerin adalet değerini özümseyerek, yasa korkusu 

olmadan da adaleti yaşamın her safhasında uygulamaları gerekmektedir (Gümüş, 2017, 

s. 68). Adaletin hayatın her safhasında uygulanması gerektiği hususunda semavi 

kitaplardan Kuran-ı Kerim’de Allah, inanan mümin ve müminelere hitaben şöyle 

buyurmaktadır: “Ey iman edenler! Allah için, adaleti ayakta tutan dosdoğru şahitler 

olun. Herhangi bir topluluğa karşı olan kininiz sizi onlar hakkında adaletsizliğe (yalancı 

şahitliğe) sevk etmesin. Adaletli olun. Adaletli olmak takvaya daha yakındır. Allah’tan 
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korkun. Şüphesiz ki; Allah yaptıklarınızdan haberdardır” (Maide 5/8), ayetiyle adalet 

olgusunun maddi ve manevi boyutuna vurgu yapılmıştır. 

Adalet değerinin, sadece eşitlik ve paylaşım kavramlarını çağrıştıran bir değer 

olarak algılanmaması gerekir. Çünkü adalet değeri muhteva olarak cömertlik, hoşgörü, 

doğruluk gibi diğer kavramları da içinde barındırmaktadır (Yalçın, 2019, s. 99). 

Böylesine geniş bir muhtevayı içinde barındıran adalet değeri düşünce ve vicdan 

terbiyesiyle davranışa dönüşecektir. Adalet değeri kişiye doğrudan telkin yoluyla 

öğretilebilecek bir duygu olmayıp bireye çocukluktan itibaren kazandırılması gereken 

bir değerdir. Bu değer bireyin doğumundan ölümüne kadar çevresinde gördüğü 

uygulamalardan öğrenip bu değeri davranışlarıyla ortaya koymasıyla mümkündür 

(Kalyon, 2015, s. 52). 

İncelenen eserde adalet değeri,  iki alt başlık altında incelenmiştir: 

4.1.1. Adil Olma 

Adalet olgusuna bağlı olan adil kavramı, Güncel Türkçe Sözlük’te “Adaletle iş 

gören, adaletten doğruluktan ayrılmayan, hakkı yerine getiren adaletli” olarak 

tanımlanmıştır.  Adil olma değerine erişen birey hiçbir koşul ve durumda adaletten taviz 

vermez. Adaletin tecellisi için canla başla uğraşır. Bu duygunun çocuklarda bir meleke 

olması için öncelikle çocuğun hakkına riayet edilerek çocuğa saygı gösterilmesi 

gerekmektedir. Çocuğun hakkına riayet edilmesi zamanla çocuğun adil olmayı 

öğrenerek adalet değerinin özümsemesini sağlayacaktır (Özsoy, 2003, s. 45). Bundan 

dolayı toplumun her bir ferdine adil olma şuurunun küçüklükten itibaren kazandırılması 

gerekmektedir (Kumbasar, 2001, s. 91). 

Çalışma kapsamında incelenen eserde tespit edilen adil olma değerine ilişkin bulgu 

ve yorumlar şu şekildedir: 

Adaletle hükmetmenin ve adil yargılamanın tam anlamıyla gerçekleşebilmesi için 

davalının bir iddia karşısında kendisine savunma hakkı verilerek, masumiyet karinesi 

çerçevesinde davalıya masumiyetini ispat etme hakkının sağlanması gerekmektedir. 

Ahlâkî Ders üst başlığı altında yer alan “Arzû-yı Tahsil” adlı ilgili metin davacı tarafın 

iddialarının doğruluğunu teyit edilebilmesi için davalı tarafın iddialar karşısında kendini 

savunma hakkı verilerek adil olmak için gerekli adil yargılamanın önemi gösterilmiştir. 

Söz konusu hikaye şu şekilde cereyan etmiştir: Alientes isminde geceleri değirmende 
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çalışan sabahları ise Zenon adındaki bir filozoftan hikmet dersleri alan Aliente, 

çevredekilerin bu gencin fakir olmasına rağmen nasıl olur da bir filozoftan ders almaya 

maddi gücü yetmediği halde ders aldığı ve maişetini temini konusunda duyulan su-i 

zanlar neticesinde dedikodular şehrin valisinin kulağına kadar gider. Vali hakikati 

anlamak için Alientes’i huzuruna çağırıp hakkındaki iddiaları kendisine söyler. Alientes 

ise: “hakîkat-i hâli arz etti; marûzâtını bağçevan ve değirmencinin şehâdetleriyle de 

isbât eyledi” (TAVIN, s. 55). 

Devletin en önemli özelliği hâkimiyeti altında yaşayan vatandaşlarının menfaatini 

gözetmek ve adaletle hüküm sürmektir. Bundan dolayı devlet yöneticilerinde aranan en 

önemli vasıf ise adaletle hükmetmek, hiçbir zaman adaletten taviz vermemektir. Ahlâkî 

Ders üst başlığı altında yer alan “Gevezelik-Zevzeklik” adlı metinde Hazreti Ömer’in 

boşbağazlıkla ilgili bir sözü beyan edildikten sonra metin altında yer alan bilinmeyen 

kavramlar, terimler ve şahısların açıklandığı bölümde kendisi şöyle tarif edilmiştir: 

“Hazret-i Ömer: Hülefâ-yı Râşidin Hazretlerinin ikincisidir. Ebu Bekrü’s-Sıddîk 

(radyallahü anh)’dan sonra Emîrü’l- Müminîn olmuştur. Harekât-ı hakîmâne ve 

âdilânesiyle meşhurdur” (TAVIN, s. 17), sözleriyle yöneticilerde olması gereken adil 

sıfatı, Hazreti Ömer’in şahsında telmih yoluyla hatırlatılmıştır. 

Dünyadaki tüm semavi dinlerden tutun da tüm ideolojik fikir akımları ve ihtilallerin 

temelinde, adalet temelli adil düzen istemi yer almaktadır. Adalet, toplumların en insani 

istemi, bireylerin ve toplumların vazgeçilmez temel bir değeridir. Bu yüzden toplumlar 

yüzyıllar boyunca adaletin tecellisi için uğraş vermişlerdir. Toplumların uzun 

tecrübeleri sonucu adalet bilincine vararak bu duygu ve düşüncelerini atasözleri ve 

vecizelerde özlü bir şekilde beyan etmişlerdir. Ahlâkî Ders üst başlığı altında yer alan 

“Durûb-ı Emsâl-i Osmâniyye - Atalar Sözü” adlı metinde toplumların tecrübesi 

neticesinde ulaştığı adalet duygusunun doğal bir yansıması olan adil olma erdemini 

“Alma mazlûmun âhını! Çıkar âheste âheste” sözü ile bireyin hakkını, hukukunu 

koruma ve kollama adına manevi telkinlerle bireyi adil olamaya teşvik ederek adil 

olmaya yönlendirmektedir (TAVIN, s. 26). 

Adaletle hükmetmenin en önemi hususu adil olma erdeminin gereklerini yerine 

getirmedir. Adil olma erdeminin gereklerinden biri de Ahlâkî Ders üst başlığı altında 

yer alan “Emsal-i Hikemîye” başlığı altındaki metinde toplumun hikmet pınarlarından 

süzülüp gelen toplumun adalet özlemini ve adil olma erdeminin ne şekilde olması 
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gerektiğini dile getiren ilgili metnin 6. sözünde yer alan “Bir şeyi iyice anlayıp 

dinlemeksizin hüküm* etmemelidir”, sözüdür ki;  bu söz adil olmak için gerekli olan 

dinleme, anlama, kavrama ve tam anlamıyla sağlıklı bir değerlendirme yapılmaksızın 

hüküm verilmemesi gerektiğini beyan etmektedir (TAVIN, s. 43). 

4.1.2. Eşit Davranma 

Adalet değerine ait olan eşitlik kavramı, “Aynı haklardan yararlanma, aynı düzeyde 

olan” (TDK, 2009, 657), demektir. Eşitlik; ırk, renk, cinsiyet, mezhep, din farkı 

gözetmeksizin tüm bireylerin var olan haklardan hiçbir ayrımcılıkla karşılaşmadan eşit 

şekilde istifade edebilmesidir. 

Çalışma kapsamında incelenen eserde tespit edilen eşit davranma değerine ilişkin 

bulgu ve yorumlar şu şekildedir: 

Adalet değerinin önemli bir niteliği ise eşitlik bağlamında tüm vatandaşların hiçbir 

fark gözetmeksizin var olan imkânlardan faydalanmasıdır. Ahlâkî Ders üst başlığı 

altında yer alan “Çiçekler-Osmanlılık” adlı metinde hürriyet ülküsü için yapılan 

mücadele sonucu kazanılan ve daha da perçinleştirilen adalet, eşitlik gibi demokrasinin 

temel unsurlarının  kazanılmasından duyulan memnuniyet dile getirildiği gibi adalet ve 

eşitlik kavramlarının önemi ilgili metinde şu şekilde belirtilmiştir: “Siz; artık hep: 

hürriyyet, adâlet, muhabbet günleri içinde yaşayacaksınız. Sinniniz ne derece ilerlerse 

Osmânlılığı da o derece büyük, pak, parlak göreceksiniz. Bütün babalar, analar, 

kardeşler, hep sizin için çalıştılar. Hürriyyet, adâlet, müsâvât; hep sizin için kazanıldı” 

(TAVIN, s. 76-77). 

İncelenen eserde adalet değeri; adil olma, eşit davranma alt değerleriyle verilmiştir. 

Adalet değerinin işlendiği “Arzû-yı Tahsil”, “Gevezelik-Zevzeklik”, “Durûb-ı Emsal-i 

Osmaniye-Atalar Sözü”, “Emsal-i Hikemîye”, “Çiçekler-Osmanlılık” adlı metinlerde 

adaletin toplumun için önemi ele alınmıştır. Söz konusu metinlerde toplumun adalet 

özlemi de vurgulanmıştır. 

4.2. Dostluk Değeri 

Dostluk kavramı; Türkçe Sözlük’te (2009, s. 562), “Dost olma durumu, dostça 

davranış” olarak tanımlanmıştır. Dostluk değeri ise toplumumuzun geçmişten beri önem 

verdiği sosyal değerlerin başında gelmektedir. Bu değerin toplum tarafından bu kadar 
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benimsenmesinin sebebi ise bireyi ruhsal yönden olumlu etkilerken manevi yönden ise 

bireyin doyuma ulaşmasına kaynaklık etmektedir. 

Karşılıklı güven, diğerkâmlık (empati), sadakat, vefa ve yardımlaşma temelli 

dostluk değerinin en önemli koşulu arkadaş(ahbap) seçiminde gereken titizliğin 

gösterilmesidir.  Gerek bu ön koşul gerek başta ifade edilen özelliklere haiz olmayan bir 

dostluk anlayışının kişiye yarardan çok zarar vereceği aşikârdır. 

Çalışmaya konu olan eserde yer alan dostluk değeri, dört temel alt başlık altında 

işlenmiştir: 

4.2.1. Arkadaş Seçimine Önem Verme 

Arkadaş kelimesi, Türkçe Sözlük’te (2009, s. 120), “1. Birbirine karşı sevgi ve 

anlayış gösteren kimselerden her biri, yaren 2. Bir ortamda birlikte bulunanlardan her 

biri, hempa, refik” olarak tarif edilmektedir. 

İnsan fıtri olarak daima bir arkadaşa ihtiyaç duymaktadır. Bunun temel sebebi ise 

sosyal bir varlık olmasından kaynaklı, yalnızlıkla iletişimsizlikten pek haz etmemesidir. 

Fakat iletişim ihtiyacını giderirken de arkadaş seçiminde gerekli hassasiyetin 

gösterilmesi gerekmektedir. İyi arkadaş kişiye her yönden fayda sağlarken, kötü arkadaş 

ise kişiye maddi ve manevi birçok zarar vermektedir. 

Çalışma kapsamında incelenen eserde arkadaş seçimine önem verme değerine 

ilişkin sadece bir metin yer almaktadır. Söz konusu metinle ilgili bulgu ve yorumlar 

şunlardır: 

Ahlâkî Ders üst başlığı altında yer alan “Arkadaşlık- Ahbablık” adlı metinde 

arkadaş seçiminin önemine değinirken kötü arkadaşlıkların bireyin fıtratını bozarken iyi 

arkadaşın ise bireye olan olumlu katkıları zıtlıklar üzerinden beyan edilmiştir. İyi bir 

arkadaşın sahip olması gereken hususlar gül metaforu ile dile getirilmiştir: 

“Şâirlerden biri; iyi refikin insâna olan hiss-i tesîrini*2 anlatmak için 

şunu söylemişti: “Bir gün gezer iken yerde yarı kurumuş bir yaprak gördüm; 

nazar*-ı dikkatimi* celb eyledi. Elime aldım. Gâyet latîf kokusundan 

hoşlandım. Yaprağa dedim, ki: “Sen gül müsün? Anber misin, ki bu kadar 

latîf kokuyorsun?” Yaprak cevâben dedi, ki: “Hayır! Ben ne gülüm, ne de 

                                                           
2 Bazı kelimelerin üzerinde bulunan (*) yıldız işareti orijinal metinde lügatçede manaları açıklanan 

kavram, terimleri belirtmek içindir. 
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anber; fakat bir zaman güller içinde kaldım da kokusu bana geçti” (TAVIN, 

48). 

4.2.2. Diğerkâmlık (Empati) 

Diğerkâmlık kavramı Türkçe Sözlük’te (2009, s. 634), empati ve duygudaşlık 

olarak tarif edilmektedir. Diğerkâmlık değeri, insani ilişkilerde önemli bir yer teşkil 

etmektedir. Bu değer kişinin kendisini muhatabı gibi hissetme durumudur. Bu değere 

malik olan insanların diğer insanlarla olan iletişimi daha sağlıklı olduğundan sorun 

giderici bir yönü vardır. 

Çalışma kapsamında incelenen eserde diğerkâmlık değerine ilişkin bulgu ve 

yorumlar sadece bir metinde yer verilmiştir: 

Ahlâkî Ders üst başlığı altında yer alan “Güzel Bir Misal” adlı metinde diğerkâmlık 

değeri Gülzar ve Gülsüm adlı kız kardeşlerin okulda arkadaşlarıyla olan 

duygudaşlıklarının tasvir edilerek söz konusu davranışın anneleri tarafından takdir 

edilip, diğerkâmlık değerinin insani bir vazife olarak nitelendirilmiş olması ile 

diğerkâmlık duygusunun özümsetilmesi hedeflenmiştir:  

“Evvelâ Gülsüm’e: “Âferîn evlâdım! Yanındaki kızın derste seni geçmiş 

olduğunu görerek ona hased etmeyip sevinmiş olduğun için kat kat âferîn!” 

dedi. Sonra Gülzâr’a dönüp “Kızım! Sana da âferîn ki o kızcağız ile berâber 

ağlamakla, ona teselli vermekle güzel bir vazîfe icra etmişsin; zîra sevinenler 

ile sevinmek, kederlenenlerle kederlenmek, derdlilere teselli bahş olmak; 

insân için büyük bir vazîfedir” (TAVIN, s. 85). 

4.2.3. Yardımlaşma 

İnsanlar tek başına yaşayamadığı gibi dünyada var olan tüm sıkıntıların ve 

sorunların üstesinden ancak yardımlaşarak kısa zamanda çözdükleri bir vakıadır.  Bu 

değerinden de diğer değerler gibi küçüklükten itibaren öğretilmeye çalışılması bu 

değerin zamanla davranışa dönüşmesini sağlayacaktır. 

Çalışma kapsamında incelenen eserde yardımlaşma değerine ilişkin bulgular yalnız 

bir metinde yer verilmiştir. İlgili değerle ilgili bulgu ve yorumlar şu şekildedir.: 

Ahlâkî Ders üst başlığı altında yer alan “Bir Küçük Çoban ile Avcı” adlı metinde 

yardımlaşma değerinin öğretilebileceği ve bu değeri öğrenen bireyin ise bunu davranış 
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haline getirebileceği belirtilmektedir: “Hâlimize şükür eylemek, işimizde dikkatli 

bulunmak, biri birimize yardım etmek borcumuz olduğunu öğrendim” (TAVIN, s. 108). 

4.2.4. Vefalı Olma 

Vefa, Türkçe Sözlük’te (2009, s. 2084) “Sevgiyi sürdürme, sevgi bağlılığı” olarak 

nitelendirilmiştir. Dostluğun olmazsa olmaz bir alt değeri olan vefa, dostluğun devamını 

sürdürmede ve yapılan iyiliğin kıymetini takdir etmede önemli bir değerdir. Vefa 

duygusu insanların dostlarında aradıkları ve görmek istedikleri özeliklerinden biridir. 

Çünkü insanlar vefa duygusu sayesinde sevgi ve bağlılıklarını devam ettirmektedirler 

(Ağaoğlu, 2018, s. 108). 

Vefa duygusunun tabii bir yansıması olarak insani ilişkilerde bireyler çoğu zaman 

iletişimde bulundukları arkadaşlarının kendilerine yaptığı maddi ve manevi 

iyiliklerinden duyduğu memnuniyeti bildirmek maksadıyla hediyeleştikleri bir gerçektir. 

Çalışmaya konu olan eserde vefa değerinin işlendiği metinler şunlardır: Ahlâkî 

Ders üst başlığı altında yer alan “Bir Küçük Çoban ile Avcı” adlı metinde, Avcı 

kendisine yardım eden Dursun adındaki Küçük Çoban’a iyiliklerine karşılık küçük bir 

hediye vererek kendisine karşı vefalı olduğunu göstermek istemiştir: “Size minnettâr 

olduğuma bir nişâne olmak üzere hiç olmazsa akçe ile dolu olan şu kesemi sana  

vereyim” (TAVIN, s. 108). 

Ahlâkî Ders üst başlığı altında yer alan “İyilik Zayi Olmaz” adlı metinde ise Ekrem 

adındaki vali, zamanında kendisine yardım eden Kampani Efendi’yi zor zamanda yalnız 

bırakmaz. Onun kendisine yaptıkları yardımlara karşılık kendisine hediyeler takdim 

ederek, onu Faros adasına mutasarrıf tayin ettirir. Vali’nin Kampani Efendi’yi 

uğurladığı esnasında söylemiş olduğu: “Babacığım! İşiniz düştükçe haber verin; ömrüm 

oldukça sizi unutmayacağım” (TAVIN, s. 99). Sözleri vefa değerini göstermesi 

bakımından önem arz etmektedir. 

 İncelenen eserde dostluk değeri; arkadaşlık seçimine önem verme, diğerkâmlık, 

yardımlaşma, vefalı olma alt değerleriyle verilmiştir. Dostluk değerinin yer aldığı 

metinlerde dostluğun somut hali “Güzel Bir Misal” adlı metinde “Gülzar” ve “Gülsüm” 

adlı kız kardeşlerin,  “Bir Küçük Çoban ile Avcı” hikâyesinde ise “Dursun” adlı erkek 

çocuğunun şahsında vücut bulmuştur.  İyi arkadaşın sahip olması gereken vasıflarsa 

“Arkadaşlık-Ahbablık” adlı metinde gül metaforuyla dile getirilmiştir. 
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4.3. Dürüstlük Değeri 

Dürüst kavramı; “Sözünde ve davranışlarında doğruluktan ayrılmayan doğru 

(kimse); kurallara uygun, yanlışsız” (Türkçe, 2009,s. 588-589), davranan kişidir. Diğer 

bir tanımla; dürüstlük, bireyin söz ve davranışlarının uyumlu olma halidir. 

Dürüstlük sözcüğü doğrulukla eş değer olup bireyin karakter sahibi olmasını 

sağlayarak, bireyin toplumda itibar görmesine vesile olan evrensel değerlerdendir 

(Mehdiva, 2017, s.89). 

Sağlıklı bir iletişimin şartı dürüst olmaktır. Bu yüzden toplumsal rollerimizi 

gerçekleştirirken dürüstlüğe azami önem vermeliyiz. Çünkü toplumsal katılım ve 

toplumun modern bir yapıya kavuşması ancak dürüstlük ilkesine bağlılıkla mümkündür 

(Öztürk, 1991, s.123). Dürüstlük kavramı, bireyde yalan söylememe, gıybet etmemek, 

adalet, tutarlılık, güven gibi kavramları çağrıştırdığından dürüstlük değerine sahip 

bireylerin insani ilişkilerde muhatabına güven aşıladığından ikna etme kabiliyeti diğer 

bireylere göre daha yüksektir. Nitekim Kuran-ı Kerim’de  Allah, Hazreti Muhammed’e 

hitaben: “Öyle ise sen, beraberindeki tövbe edenlerle birlikte emir olunduğun gibi 

dosdoğru ol” (Hûd, 11/112), diye buyurarak dürüstlük değerinin önemi vurgulanmıştır. 

Bireyin dürüst olmaması onu yapmacık olmaya ve başkalarını kandıran insana 

dönüştürdüğü gibi şayet yalan söyleyerek hedefine ulaşırsa yalan söylemeye devam 

eder. Bu şekilde yalanını örtbas etmek için başka bir yalan uydurur. Sürecin bu şekilde 

devam etmesi durumunda kişide sahtekârlık bir yaşam biçimi halini alır (Urban, 2007, s. 

116). 

Çocukluktan itibaren çocuğa kazandırılması gereken değerler arasında olan 

dürüstlük değeri;  bireyin sağlıklı bir ruh ve karaktere sahip olması, insani ilişkilerinde 

karşılıklı güven temelli bir ilişkinin sürdürülebilmesi için gerekli olup ailede 

ebeveynler, okulda öğretmenlerce çocuğa kazandırılması gereken ferdi-sosyal bir 

değerdir. Bu nedenle bu değeri aktaracak olan ebeveyn ve öğretmenlerin açık-doğru 

sözlü, güvenilir olma gibi temel değerleri özümsemiş bunu duygu, düşünce ve 

eylemlerinde de gösteren kimseler olması gerekmektedir. Çünkü çocuk, telkinden 

ziyade ebeveynlerin, öğretmenlerin davranışlardan daha çok etkilenmekte ve onların 

davranışlarını kendilerine rol-model aldıklarını unutmamak gerekir. 
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Çalışma kapsamında incelenen eserde dürüstlük değeriyle ilgili iki alt değer tespit 

edilmiş, tespit edilen bulgu ve yorumlar şu şekildedir: 

4.3.1. Doğru Sözlü Olmak 

Doğru sözlü olmak, kişinin gördüklerini, duyduklarını, şahit oldukları bir durumu 

hiç bir tahrife yer vermeden olduğu gibi aktarma, sözlerini yalan yanlıştan arındırmadır. 

Doğru sözlüğünün zıttı ise yalancılık olup toplum nazarında hoş karşılanmayan bir 

davranış biçimidir. Bu tip insanlar toplum tarafından benimsenmedikleri gibi 

güvenilmez olarak da nitelendirilirler. Bu sebepten toplum doğru sözlü olan kişilerin 

sözlerine itimat ettikleri gibi bu kimseleri de güvenilir bulurlar. 

Çalışma kapsamında incelenen eserde doğru sözlü olmak değeri ile ilgili tespit 

edilen bulgu ve yorumlar şu şekildedir: 

Kimi zaman güzel bir duygu ve düşünceyi anlatmak için onun zıddıyla tarif etmek 

verilmek istenilen duygu ve düşüncenin daha iyi anlaşılmasını sağlar. Ahlâkî Ders üst 

başlığı altında yer alan “Tama” adlı metinde tamahkâr insanın yalancılığı, sözünde 

durmamak gibi kötü huyları başta olmak üzere müzmin huyları ifade edilerek doğru 

sözlü, güvenilir olma erdemimin önemi vurgulanmıştır. Tamakar adamın müzmin 

huyları metinde şu şekilde tarif edilmiştir:  

“Tama; en kötü, en mezmûm* huyların biridir; çünkü o; bütün arzularını 

ele geçirmek için her türlü fenalığı yapar. Hiçbir günâhtan, ayıptan, 

vicdânsızlıktan sakınmaz. Tama’kârlar; yalan söylemek, harâm yemek, yalan 

yere yemîn etmek, yemîninde durmamak, hayırsızlık etmek, rüşvetle iş 

görmek, hîle yapmak, kâtil olmak, vatana hâinlikte bulunmak, jurnalcilik 

etmek gibi en büyük fenalıkları irtikâb ederler” (TAVIN, s. 90). 

Atasözleri, toplumun uzun bir yaşam tecrübesi sonunda edindikleri tecrübelerin 

özlü bir şekilde anlatıldığı sözlerdir. Ahlâkî Ders üst başlığı altında yer alan “Durûb-ı 

Emsal-i Osmaniye-Atalar Sözü” adlı metinde yer alan atasözlerinden biri  “Yalancının 

evi yanmış, kimse inanmamış” (TAVIN, s. 23), sözüdür. Bu söz, doğru sözlü olmanın 

ehemmiyetini anlattığı gibi yalancıların kötü sonunun özlü bir şekilde anlatıldığı 

sözlerden biridir. 

Doğru sözlü olmak kişiye manevi huzur verdiği gibi maddi kazancı da 

sağlamaktadır. Yalancılık ise bireye hem manevi hem de maddi kayba sebep 
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olmaktadır. “Tama” adlı metinde doğru sözlü amele ile tamahkâr adamın hikâyesi 

anlatılarak doğru sözlü olmanın fazileti anlatılmıştır. Hikâyeye göre: Tamahkârın biri,  

dört yüz liralık altın kesesini kayıp eder. Kesesini bulup getirene ise elli lira vereceğini 

ilan eder. Hamalın biri ise kayıp olan keseyi iki arkadaşıyla beraber adama getirir, adam 

ise keseyi alır. Ahdettiği parayı vermemek için kesede 450 altın lira olduğunu beyan 

ederek der ki: “Benim kîsede; 450 lira vardı. Burada; 400 mevcûd. Demek ki vaad 

ettiğim mükâfâtı kîse içinden kaldırmışsın.” Amele ise böyle bir şey yapmadığını 

söyler. Amele bakar ki hem yalancılık hem de hırsızlıkla itham ediliyor. İşi mahkemeye 

intikal ettirir. Mahkeme heyeti ise iki tarafı güzelce dinler ve sonra bir tarafın haklı 

diğer tarafın ise haksız olduğuna kani olur. Mahkeme heyeti tamahkâr adama hitaben 

şöyle der: “Senin; gâib ettiğin para 450 altun olduğunu dellâl ile ilân etmişsin. Bu 

adamın bulduğu ise 400 altundur. Demek ki gâib ettiğiniz para bu değildir. Binâenaleyh 

bunun asıl sâhibi meydâna çıkıncaya kadar para; bu adama âid olacaktır.” 

Bu hikmetle, amele adam hem doğru sözlü olduğunu ispatladı hem de doğru 

sözlüğünün karşılığı olarak 400 altın liralık maddi menfaate nail oldu. Tamahkâr ise 

hem rezil oldu hem de yalancılığının cezasını buldu (TAVIN, s. 93). 

4.3.2. Etik Davranma 

Etik davranma, bireyin ahlaksal kurallarla toplumun benimsemiş olduğu töre ve 

görgü kurallarına uygun hareket etme halidir. 

Çalışma kapsamında incelenen eserde etik davranma değeri’ne ilişkin tespit edilen 

bulgu ve yorumlar şu şekildedir: 

Ahlâkî Ders üst başlığı altında yer alan “Çiçek - Osmanlılık” adlı metinde insanda 

bulunması gereken meziyet ve sıfatların her biri çiçeklerin bir nev’ine benzetilerek 

verilmiş. Bu şekilde etik davranmanın, ahlaklı ve erdemli olmanın güzel vasıfları 

anlatılmaya çalışılmıştır. Bu düşünce hikâye kahramanlarından Cemile Hanım’ın 

ağzından şu şekilde verilmiştir: 

“Aferin çocuklarım! Sizin beğenip sevdiğiniz çiçekler; sahîhen 

güzeldirler. Onların her biri; iyiliğe, meziyyete birer misâdir. Zanbak; iffete*, 

menekşe; ismete*, gül de hicâba* misâldir. Dikkat ediniz ki: İffette, ismette, 

hicâbda; onlar gibi olasınız. Eğer bunlar lekeli olsa idi elbette böyle sevmez 
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idiniz. Siz de pâkdâmen* kalır, iffet ve ismetinizi lekedâr etmezseniz siz de 

herkes tarafından sevilirsiniz” (TAVIN, s. 74-75). 

İncelenen eserde dürüstlük değeri; doğru sözlü olmak, etik davranma alt 

değerleriyle verilmiştir. Dürüstlük değerinin işlenildiği metinlerde doğru sözlü olmanın 

maddi ve manevi kazancı “Tama” adlı metinde yer alan hikâye kahramanlarından 

Hamal’ın şahsında gösterilerek dürüstlüğün önemi vurgulanmıştır. “Çiçekler-

Osmanlılık” adlı metinde ise etik davranmanın bireye bahşettiği maddi ve manevi 

temizliği çiçekler temsilinde ele alınmıştır. 

4.4. Öz Denetim 

Öz denetim kavramı;   Türkçe Sözlük’te (2009, s. 1554),  “Daha önemli bir amaca 

ulaşabilmek için kişinin tepkilerini, davranışlarını veya başka amaca yönelme eğilimini 

denetleyip kısıtlaması,  otokontrol.” şeklinde tanımlanırken ilgili kavramı Karatekin ve 

vd. (2013, s. 12) ise, bireyin iç denetim mekanizmasını harekete geçirerek duygu, 

düşünce ve eylemlerini kontrol  ederek, arzularını ve eylemlerini yönetebilme hali 

olarak tarif etmişlerdir. 

Olgun bir insan olmak için gerekli niteliklerinden biri, öz denetimi sağlayabilmedir. 

Öz denetimi sağlamakta zorlanan insanların duygu, düşünce ve eylemlerinde 

dengesizlik durumunda insanın iç dünyasında sıkıntılar baş gösterdiği gibi toplumsal 

ilişkilerinde aksamaların oluşması kaçınılmazdır. Bu sebepten insanın duygu düşünce ve 

eylemlerinde dengeli olması daha uygun ve güzeldir. Yaman (2014, s.123) ise,  insanın 

yaratılış itibari ile vasat olması gerektiği, aşırılıkların, abartıların kişide dengesizliğe yol 

açarak insanı sıkıntıya düşüreceğini belirterek, insanda fıtri olarak var olan latifelerin 

normal ölçülerde kullanılmasının insan için daha da uygun olduğunu belirterek öz 

denetimin önemini dile getirmiştir.  Nitekim günümüzdeki teknolojik alanda var olan 

gelişmeler sonucu artan bireyselleşme ile beraber ortaya çıkan bencilliğin, kişinin öz 

denetim yetersizliğine neden olurken öz denetim değerinin ön plana çıkmasına sebep 

olmuştur (Direkci, 2019, s. 186). 

Öz denetim değeri, diğer değerler gibi zamanla kazanılan, tecrübeyle perçinleşen 

bir olgu olduğu gibi öz denetim değerini içsel olarak kazanamayan bireyler sürekli 

dışsal denetime maruz kalırlar. 
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Özdenetim değeri ile ilgili eserde tespit edilen bulgu ve yorumlar iki alt değer 

altında verilmiştir. 

4.4.1. Davranışları Kontrol Etme 

İnsanların davranışlarını kontrol etme güdüsü insanı diğer canlılardan ayıran 

özelliklerinden biridir. İnsanoğlu bu güdü sayesinde toplumsal normlarından kaynaklı 

olarak her eylemi gerçekleştirmediği gibi her duygu ve düşüncesini eyleme 

dönüştürememektedir (Şahin, 2019, s. 70). İnsanların dünya ve ahiret mutluğunu esas 

alan semavi kitaplardan olan Kuranı Kerim’de Allah “Nefsini (şirk ve günahtan) 

temizleyen kimse kurtulmuştur” (Şems, 91/9) ve  “Gidişinde (yürüyüşünde) mutedil ol, 

sesini alçalt…” (Lokman, 31/19) diye buyurarak insanların söz ve eylemlerinde vasat 

olmasını, aşırılıklardan kaçarak öz denetime uygun hareket etmesini isteyerek 

davranışlarımızı kontrol etmenin önemini belirtmiştir. 

Çalışmaya konu olan eserde davranışların kontrol edilmesi ile ilgili bulgu ve 

yorumlar şu şekildedir: 

Özdenetimin bir amacı da bireyi duygusal yönden olgunlaştırarak, toplumun 

benimsediği örnek rol-model olmasını sağlamaktır. Ahlâkî Ders üst başlığı altında yer 

alan “Durûb-ı Emsal-i Osmaniye - Atalar Sözü” adlı metinde yer alan “İğneyi önce 

kendine sok, sonra çuvaldızı eyle” (TAVIN, s. 26),  sözü her ne kadar başkasına saygı 

çerçevesi içinde yer alması muhtemel olsa da ilgili atasözü aynı zamanda kişisel 

özdenetimin duygular ve davranışlar üzerindeki etkisini  göstermesi bakımından önem 

arz etmektedir. 

Özdenetimin önemli bir işlevi ise kişinin toplum içerisinde küçük düşürülmesini 

engelleyerek bireysel özgüvenin zedelenmesini engellemektir. Ahlâkî Ders üst başlığı 

altında yer alan “Gevezelik – Zevzeklik” adlı metinde özdenetim duygusunun faydası şu 

şekilde beyan edilmiştir:  “Hazret-i Ömer* radyallahü anh: “Selâmet ve âfiyet on kısım 

ise dokuzu sükûttur.” buyurmuş. Çok söyleyen adam; “Malûmâtlı görüneyim” derken 

cehâletini gösterir; “Akıllı görüneyim” derken akılsızlığını meydâna kor” (TAVIN, s. 

17). 

Toplumsal yaşamda bireyin ekonomik gelir durumu ile bağlantılı olarak meydana 

gelen toplumsal tabakalaşma çoğu zaman bireysel ve toplumsal çatışmalara sebebiyet 

vermektedir. Alt gelir gurubunda yer alan insanlar eziklik psikolojisi yaşatabildiği gibi 
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üst gelir gurubunda yer alan insanların ise alt gelir gurubunda yer alan insanlara karşı 

küçümseyici bir tavır içinde bulunup mağrurlaştığı görülebilmektedir. Ahlâkî Ders üst 

başlığı altında yer alan  “Emsal-i Hikemîye” adlı metinde  yer alan ve bu olumsuz 

duruma dikkat çeken “İnsân; ne fakrından dolayı hakîr* olmalı, ne de zenginliği için 

mağrur” (TAVIN, s. 43),  sözü ile bu olumsuz duruma dikkat çekerek bireyin 

davranışları ile ilgili otokontrol mekanizmasının ruhsal yönden bireye kazandıracağı 

olgunluğa dikkat çekilmiştir. 

Özdenetimin, bedeni hazların kontrolü üzerindeki olumlu vazifelerinden biri,  

bedeni hazzın; otokontrol sayesinde insanın yemek miktarını dengede tutmasıdır. Fennî 

Ders üst başlığı altında yer alan “Ekl-i Taamın Usûl-i Fenniyesi” adlı metinde fazla 

yemek yemenin sağlık üzerindeki olumsuz etkilerini ortadan kaldırmak ve vücut 

sağlığını korumak amacıyla bireyin sofradan doymadan kakması gerektiği beyan eden 

ileti, metinde  bir kıssa  yoluyla dile getirilmiştir: “Mülûk-ı Îrâniyye*’den birinin 

nezdine bir tabîb gönderilir. Tabîb evvelâ: “Ne kadar ve ne vakit yemek yersiniz?” diye 

sorar. Karnımız acıktığı vakit yeriz; doymadan az evvel sofradan kalkarız.” Cevâbını 

verirler. Tabîb: “Öyle ise burada benim size tavsiyede bulunacak bir şeyim yoktur.” 

diyerek hemân avdet eder” (TAVIN, s.109). İlgili metin özdenetimin bedensel sağlık 

üzerindeki olumlu etkisini göstermesi bakımından önem arz etmektedir. 

Ahlaki Ders üst başlığı altında yer alan “Emsal-i Hikemîye” adlı metinde bireyin 

ruhsal doyuma oluşabilmesi için özdenetimin mekanizmasıyla neler yapması 

gerektiğiyle ilgili tavsiye niteliğinde olan bazı sözleri ise şunlardır: “Kalbin râhat 

olmasını ister isen niyetini pak tut. Yalnız ibâdetle cennete girilmez; selâmet-i kalb* 

lâzım” (TAVIN, s. 42 - 43). Sözleriyle özdenetimin kalp ve ruh sağlığı üzerindeki 

olumlu katkılarının ifade edilmesinin yanında bireyin inanç dünyasına hitap ederek 

özdenetimin duygusal önemine de vurgu yapılmıştır. 

4.4.2. Davranışların Sorumluluğunu Alma 

İnsanda özdenetim mekanizmasının olması, bireye yaptıkları davranışların 

sorumluğunu yüklemektedir. İnsanın hesap verilebilirliği kişide sorumluluk bilincini 

geliştirerek davranışlarını kontrol etmesine sebep olmaktadır. 

Çalışmaya konu olan eserde davranışların sorumluluğunu almayla ilgili bulgu ve 

yorumlar şu şekildedir: 
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İnsanın gerçekleştirdiği bazı davranışlar onu ileriki hayatında maddi ve manevi 

yönden etkilemektedir. Ahlâkî Ders üst başlığı altında yer alan “İsraf-Bahîl” adlı 

metinde insanların yaptığı davranışların sorumluğunu alma gibi bir yükümlülüğe tabii 

olduğunu bu sebepten yaptığı fiillerin sonucunu iyice hesaplayarak gerçekleştirmesi 

gerektiğini dile getirmiştir. Bu düşünce metinde şöyle ifade edilmiştir: 

“Müddet-i ömründe âlem-i beşeriyete hiçbir muâveteni olmadığından 

kendisi de âlemin muâvenetinden mahrûmdur. O; ömrünün şu tehlikeli 

günlerinde kendini ziyâret eden, kendine tesellî veren, ahbâblık eyleyen 

kimseler arayacak; lâkin beyhûde say olacak! Çünki ekmemişti ki biçebilsin; 

dikmemişti ki toplayabilsin. Kitâblar bile onun şu düşkün sâatlerinde tesellî 

bahş olamayacak; zîrâ o; onlara hiç bir vakit meyl û muhabbet etmemişti” 

(TAVIN, s. 68). 

İletişimin en önemli unsuru dildir. Dilin iletişim üzerindeki etkisi ise tartışmazdır. 

Dili bu kadar önemli kılansa dilin kalbin, duyguların, tercümanı olmasıdır. Fennî ve 

Ahlâkî Ders üst başlığı altında yer alan “Havass-ı Hamse-yi Zahire” adlı metinde tatma 

duyusunun organı olan dilin biyolojik fonksiyonun yanında iletişim üzerindeki olumlu 

ve olumsuz etkisini Ezop’un konuyla ilgili hikâyesiyle somutlaştırmıştır. Bu hikâyede 

kişinin doğru bir iletişim kurmada kalp ve düşünce paklığının sözcüsü olan dilin 

iletişimdeki önemi vurgulanmıştır (TAVIN, s. 38-39). 

İncelenen eserde özdenetim değeri; davranışlarını kontrol etme, davranışlarının 

sorumluluğunu alma alt değerleriyle ele alınmıştır. Özdenetim değerinin verildiği 

metinlerde bireyin içsel olarak denetimini sağlamanın bireye kazandıracağı maddi ve 

manevi faydaları anlatılarak özdenetim değerinin önemi vurgulanmıştır. 

4.5. Sabır Değeri 

Sabır; Türkçe Sözlük’te (2009, s. 168), “1. Acı, yoksulluk, haksızlık vb. üzücü 

durumlar karşısında ses çıkarmadan onların geçmesini bekleme erdemi, dayanç; 2. 

Olacak veya gelecek bir şeyi telaş göstermeden bekleme ” şeklinde tarif edilmişken;  

Ulu (2018, s.203) ise sabrı;  bireyin olumsuz bir vakıa karşısında metanetini koruyarak, 

olaylar karşısında tahammül etmesi  olarak ifade etmiştir. 

Güzel ahlakı tamamlayan sabır erdemi, olumsuz bir vaka karşısında kişinin 

tahammül etmesi, fevri hareketlerden sakınması bunun yanında var olan sıkıntılardan 
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kurtulmak için azim ve cesaret göstererek, soruna çare buluncaya kadar dilini, kalbini 

özdenetim altında tutmayı gerektirir (Açıkel, 2018, s. 155). Semavi kitaplardan Kuranı 

Kerim’de sabrın ehemmiyetine dair “Andolsun zamana ki, insan gerçekten ziyan 

içindedir. Ancak iman edip salih amel işleyenler, birbirlerine sabrı tavsiye edenler 

müstesna” (Asr, 103/1-2-3). Sözleriyle sabrın tavsiye edilmesi gerektiği telkin edilirken; 

“Sabretmeniz sizin için daha hayırlıdır” (Nisâ 4/25). “O hâlde, yüksek azim sahibi 

peygamberlerin sabretmesi gibi sabret, onlar için acele etme”  (Ahkâf 46/35). 

Ayetleriyle sabır tavsiye edilirken Kuran-ı Kerim’de ismi zikredilen ve kıssaları 

anlatılan Eyüp, Zekeriya, Yakup, Yusuf, Salih gibi peygamberlerin mücadeleleri 

sırasında gösterdikleri sabıra telmih yoluyla atıfta bulunulmuş, peygamberlerin sabır 

konusunda gösterdikleri metaneti övülerek insanların onların bu üstün vasıflarından 

dolayı onları kendilerine rol-model almaları gerektiği telkin edilmiştir. Bu sebepten 

İslam uleması karşılaştıkları olumsuz durumlar karşısında metanetlerini muhafaza edip 

var olan olumsuzlukları vakarla karşılamışlardır. Bu konuda Erzurumlu İbrahim Hakkı 

Hazretleri’nin “Mevla’m görelim neyler/ Neylerse güzel eyler” sözleri bu yüksek 

erdemi göstererek bireyin var olan olumsuzluklar karşısında vakarlı dik duruşlarıyla 

umutsuzluğa giriftar olmaması gerektiğini beyân etmiştir. 

Toplumsal hayatta bireye en fazla telkin edinilen, öğütlenen değerlerden biri 

sabırdır. Sabırla ilgili “Sabrın sonu selamettir”, “Sabır acıdır, meyvesi tatlıdır”  gibi 

sözlerle, sabrın önemini, sabır neticesinde zorlukların güzele tebdil edileceğini belirten 

atasözlerinden bir kaçıdır (Ağaoğlu, 2018, s. 79). 

İncelenen eserde sabır değeri ile ilgili bulgu ve yorumlar iki alt başlık altında 

incelenmiştir: 

4.5.1. Azimli Olma 

Azim kavramı, “Bir işteki engelleri yenme kararlılığı” olarak tanımlanırken; azimli 

kavramı ise “1. Azmi olan, 2. Kararında tutumunda direnen kararlı” (Türkçe Sözlük, 

2009, s. 167), olarak tarif edilmiştir. 

Çalışma kapsamında incelenen eserde sabır değerinin alt başlığında yer alan azimli 

olma değeri ile ilgili tespit edilen bulgu ve yorumlar şu şekildedir: 

Atasözleri, insanoğlunun uzun hayat yolculuğunda elde ettiği tecrübelerden 

damıtılmış, olaylara bakış açısını özetleyen sözlerdir. Bu sözler sonraki nesilleri birçok 
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yönden aydınlatarak onların olumlu davranışlar sergilemelerini telkin etmiştir. Ahlâkî 

Ders üst başlığı altında yer alan “Durûb-ı Emsâl-i Osmâniyye - Atalar Sözü” adlı 

metinde yer alan atasözlerinden bazıları insanların azimli olmaya ve çalışmaya yönelten 

sözlerdir. Söz konusu atasözleri şunlardır: “Hayvan ölür; semeri kalır, insan ölür; eseri* 

kalır.”, “Adam; yanıla yanıla âlim olur” (TAVIN, s. 26). Yine bu minvalde yazılan 

Ahlâkî Ders üst başlığı altında yer alan “Emsâl-i Hikemiyye” adlı metinde yer alan 

bilge kimselerce söylenen, insanı çalışmaya yöneltip azimli olmaya teşvik eden 

sözlerden biri de: “Tenbellik ve işsizlik; fakr û zarûret* kapısının anahtarıdır” (TAVIN, 

s. 43), sözüdür. 

Fen ve teknolojinin mahsulü olan bir aletin buluşu, büyük bir sabrın ve hiç 

kuşkusuz durmak bilmez bir emeğin meyvesidir. Fennî Ders üst başlığı altında yer alan 

“Tabâat – Basmacılık”  adlı metinde matbaanın mucidi olan Almanyalı Gutenberg’in 

matbayı icat etmek uğruna sarf ettiği on beş yılın sonunda bu arzusuna kavuşmuştur. 

İlgili metin çalışma azminin elinde hiçbir şeyin kurtulamayacağını, azmin; başarının 

anahtarı olduğu fikri ile kişiyi çalışmaya sevk eden sözlerin kişi üzerindeki tesirini ele 

alıp işlemiştir: “Gutenberg; 1400 târihinde [Manyas] şehrinde tevellüd* etmiştir. 

Mezkûr şehrin büyük bir hânesi kapısının üzerinde: “Sebâtın, metânetin elinden bir şey 

kurtulamaz.” ibâresi mahkûktu.* Bu ibâre; Gutenberg üzerine büyük bir tesîr icra etti; 

onu gece gündüz çalışmaya sevk eyledi. Nihâyet mezkûr ibâre; Gutenberg’in rehber-i 

muvaffâkiyyeti* oldu” (TAVIN, s. 29). 

İnsanoğlu yeryüzüne ayak bastığından şimdiye kadar sürekli doğa karşısında bir 

mücadele içine girerek onu kontrol altına almayı, onun bilinmezliklerini çözmeyi, 

kendisini bağlayan engelleri aşmayı madden azade hayal aleminin derinliklerinde var 

olan maddesel sorunları aşmayı kendisine misyon belirlemiştir. Fennî Ders üst başlığı 

altında yer alan “Balon” adlı fen ve teknoloji ile ilgili metinde insanoğlunun merak ve 

azminden hiçbir şeyin kurtulamayacağını fen ve teknoloji vasıtasıyla denizlerden 

gemileri, karada ise motorlu araçları yürüterek rahatça seyahat ettiğini fakat bu durumun 

insandaki doğayı keşfetme ve engelleri aşma dürtüsünü köreltmediğini dahası bu dürtü 

onu havaya çıkararak gökyüzüne hâkim  olma düşüncesi onu “Balon” denilen aracı icat 

yapmaya sevk ettiğini belirtmiştir. Onu bu aracı yapmaya sevk eden duygunun ise azim 

olduğunu bu azmi sayesinde icatların ortaya çıkıp tekâmül ettiğini dile getirmiştir: 
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“Son zamânlarda balonların eşkâli, envâı pek ziyâde teceddüd* ve 

terakkî etmiştir. Balonu; ordularda kullanmak için tecrübeler oluyordu. 

Nihâyet o gayrette semere bahşoldu. 

İşte bu vech ile insânlar; kuşlar gibi havalara yükselmek, yerden 

görülmeyen envâ-ı mevcudâtı; oralardan seyretmek yolunu bulmuş oldular. 

Dimâğ-ı beşer hiç durmaz; hüner ve marifet uğrunda çalışanlar; daimâ yeni 

şeyler bulmaktan, mevcûdları da tekemmül hâle koymaktan geri kalmazlar” 

(TAVIN, s. 58). 

Vatan sevgisi, toplumları bir arada tutan en ulvi duygularındandır. Bu sevgi, 

toplumlara ve bireylere bir takım sorumluluklar ve ödevler yüklemektedir. Toplumlar 

ve bireyler kendilerine vatan sevgisi neticesinde yüklenilen sorumluklarını ise ancak 

sorunlar karşında gösterecekleri azim neticesinde kurtuluşa ermektedir.  “Vatan Şarkısı” 

adlı şiirde vatan topraklarının tehlikeye girdiği 20. yüzyılın başında balkanlarda cereyan 

eden olaylar ve öncesinde vuku bulan birçok savaş ve hadise toplumda vatan sevgisinin,  

vatanı tehlikelerden koruma güdüsünün giderek güçlenmesine sebep olmuştur. Şiirin 

dördüncü dizesinde yer alan: 

“Rehberimiz gayret-i merdânedir; 

Her taşımız bir nice bin cânedir. 

Câne değil meyil bugün şânedir,” 

Arş yiğitler vatan imdadına” (TAVIN, s. 112). 

Dizeleriyle şairin vatanı kurtaracak olan çarenin bireylerdeki azim ve gayret 

duygusu olduğunu dile getirerek azmin önemine vurgu yapmıştır. 

Terbiyye-i Medeniyye Dersi üst başlığı altında yer alan “Hürriyeti Tebcil” adlı 

metin içerisinde yer alan şiirde vatan ve hürriyet sevdalıları olan vatanseverlerin 

gayretlerinin hiçbir zaman unutulmayacağını ulvi bir misal olarak sürekli yad 

edileceğini söyleyerek, gayretin vatan ve hürriyet açısından önemini belirtmesi 

bakımından önem arz etmektedir. Şiirde gayretin önemi dizelerde şu şekilde yer 

almaktadır: 

“Unutulmaz bu şanlı gayretiniz, 

Rumeli erleri..! Bütün ümmet. 

Sizi; durdukça nâm-ı Osmânî, 

Kılacaktır misâl-i ulviyyet*” (TAVIN, s. 9). 
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Her dönemde ilimle iştigal eden insanların en temel özelliği okuma arzusuna sahip 

olmalarıdır. Bu arzuya sahip insanların bu uğurda birçok sıkıntıyı göğüsledikleri bilinen 

bir gerçektir. Fakat bu sıkıntılar okuma arzusunda olanları yıldırmadığı gibi bu arzuyu 

yaşayan insanların okumaya, öğrenmeye karşı daha da şevklenmesine neden olmuştur. 

Bu duyguya sahip insanların ilimle iştigal etme arzuları insandaki merak duygusu kadar 

bu konuda başarılı olmalarıysa harcadıkları kişisel çabaların neticesinde olmuştur. 

Ahlâkî Ders üst başlığı altında yer alan  “Arzû-yı Tahsîl” adlı metinde bilime önemli 

katkıları olan bilim insanlarının öldükten sonra bile hatırlanmalarının temel sebebinin 

onları buluşa sevk eden duygunun temelinde tahsil arzuyla beraber kişisel azimleri 

olduğunu belirtilerek  azimli olmanın öğrenmede ne kadar önemli olduğu şu şekilde 

belirtilmiştir: “Birçok zevâtın; hüner ve marifetlerinden, ihtiraât ve keşfiyâtından, 

vatanlarına ve cemiyyet-i beşeriyyeye hidmet-i azîmelerinden nâşî vefâtlarından sonra 

nâmları; dillerde anılır, târîhlerde okunur. Onların böyle birer büyük nâm bıraktıklarının 

sebebi araştırılacak olsa; hep tahsîl-i ulûm û fünûn hakkında fevkelâde say û gayretleri 

olduğu görülür” (TAVIN, s. 49-50). 

Sabır, insanın maddi ve manevi acılarını hafifleterek acıyı bal eylediği gibi ilmi 

sahada emek sarf eden insanların ise en büyük dayanak noktası olan azmin de ilacıdır. 

Bilim insanlarının, zorlu bilim yolculuğunda onları adım adım ilerleten kudret; azim ve 

gayrettir.  “Arzuyu Tahsil” adlı metinde azmin kudreti Fransa’nın ünlü bilgesi Buffon’a 

sorulan sorunun cevabında gizlidir. Bu cevap aynı zamanda azmin önemini dile 

getirmesi bakımından önem teşkil etmektedir: “Bu kadar malûmâtı nasıl tahsîl ettin?” 

diye sormuşlar. Cevâben: “Bir düziye çalışmak, uzun müddet tecrübelerle idmân ve 

meleke* hâsıl etmekle” demiş (TAVIN, s. 51). 

Dünyada başarının anahtarı azimdir. İnsanoğlu azmi sayesinde birçok problemi 

çözdüğü gibi sayısız başarıyı da elde etmiştir. Bu başarı bazen içten güdülenmeyle 

gerçekleştiği gibi bazen de dıştan güdülenme yoluyla gerçekleşebilmektedir. “Arzuyu 

Tahsil” adlı metinde üç yaşında okumayı öğrenip, dokuz yaşına kadar dokuz dil 

öğrenen, matematikte yüksek başarıların sahibi İngiliz ünlülerinden Pitt’in başarısının 

altında  “Bir adamın yaptığını; her adam da yapabilir” sözünü kendine destur edinerek, 

kendi zamanında fennin her dalında başarı elde etmiştir. O, bu başarısıyla ilmin yalnız 

okullarda okutularak öğretilemeyeceğini, insanın birçok bilgiyi kendi kendine azim ve 

gayretiyle öğrenebileceğini ispat etmiştir (TAVIN, s.51). 
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İlim öğrenmede önemli olan halis bir niyet ve zorluklar karşısında yılmadan 

mücadele azmi gösterebilmektir. Bu gerekliliklere haiz bir insanın zorluklar karşısındaki 

durumu ancak teferruat derecesinde olabilir. Çünkü mücadele azmi ve kararlılığını 

sürdürenlerin başarıya ulaşacaklarına dair inançları tamdır. Bu sebepten ilim, irfan, 

sanat ve hüner öğrenmenin muayyen bir yaşı bulunmamaktadır. İnsanın yaşı ne olursa 

olsun ilim, irfan, sanat ve hüner öğrenebilir. Yeter ki halis niyetle öğrenme azmini 

kaybetmesin “Arzuyu Tahsil” adlı metinde İlim, irfan, sanat ve hüner öğrenmenin özel 

bir yaşı bulunmadığını gösteren örnekler; öğrenmenin yaşının olmadığını 

ispatlamaktadır. Metinde konu ile ilgili yer alan örnekler, insanları öğrenme konusunda 

teşvik eder mahiyettedir. Söz konusu örnekler; metinde şu şekilde yer almıştır: 18. 

yüzyılın ünlü bilgilerinden Boerhave, 40 yaşından sonra tıp ilmine merak sararak çok 

kısa bir zamanda mükemmel denilecek bir tarzda tıp ilmine vakıf oldu. Hatta o, bu 

konuda kendisiyle alay eden arkadaşlarını bile tedavi ederek onları duçar oldukları 

hastalıklardan kurtararak hayretlere gark etmiştir. O, bu azmiyle öğrenmenin yaşının 

olmadığını ispatlamış oldu. 

İlim tahsil etmenin yaşının olmadığını ruhen ve maddeten ispatlayanlardan bir 

diğeri ise Kastamonu İli’nin Akkaya Nahiyesine bağlı Etyemez Köyü Muallimi 

Hatiboğlu Ahmet Efendi’dir. Kendisi 87 yaşında olmasına rağmen ilimde derinleşmek 

maksadıyla “Darü’l Muallim” adı verilen öğretmen yetiştirmeye mahsus okula kaydını 

yaptırarak eğitimine devam etmiştir. 

Üsküdar’da bulunan Hatice Münire Mektebi’nin Hicri 1324 yılı mezunlarından 

birinciliği elde den kişi ise 60 yaşında bulunan Hoca Ruşen isimli kadın talebedir. Onun 

nakış alanındaki hüneri, başkaları tarafından daha çok takdir edilmesine vesile olmuştur. 

Hoca Ruşen, bu başarısıyla hangi yaşta olursa olsun ilim, irfan, hüner öğrenilebileceğini 

ve bu alanda başarı elde edilebileceğini ispatlamış oldu (TAVIN, s. 52-53). 

4.5.2. Tahammül Etme 

Tahammül kavramı; “1. Güçlü, zorlayıcı dış etkenlere karşı koyabilme, dayanma 2. 

İnsanın kötü, güç, durumlara karşı koyabilme gücü” olarak tanımlanırken; tahammül 

etme kavramı ise “Dayanmak, katlanmak, kaldırmak” (Türkçe Sözlük, 2009, s. 1883), 

anlamlarını ifade etmektedir. 
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İncelenen eserde sabır değerinin alt başlığında yer alan tahammül etme değeriyle 

ilgili bulgu ve yorumlar şu şekildedir: 

Sabretmenin, sabırlı olmanın en önemli hususlarında biri; kişinin karşılaştığı maddi 

ve manevi zorluklar karşısında tahammül edebilmesidir. Çünkü sabrın sonucunda elde 

edeceği olumlu neticeye ulaşabilmek için bireyin var olan olumsuz duruma katlanması, 

zorlayıcı etkenlerle baş etmesi gerekmektedir. Kişi ancak bunu başarabildiği ölçüde 

arzularına kavuşabilir. Ahlâkî Ders üst başlığı altında yer alan  “Arzû-yı Tahsîl” adlı 

metinde karşılaştığı güçlükler karşısında pes etmeyen, çevresindeki alaycı bakış ve 

sözlere tahammül ederek kırk yaşından sonra tıp ilmine merak salan 18. yüzyılın ünlü 

simalardan “Boerhave” adlı doktorun başarı hikâyesi anlatılmıştır. İlgili metinde 

tahammül etmenin, azim kadar önemli bir erdem olduğu anlatılmaya çalışılmıştır: “Bu 

zât; hekîmlik öğrenmeye başladığı vakit birtakım câhiller ile ehibbâsından* bazıları; 

“[Boerhave]; kırkından sonra hekîm olacak, ammâ hayfâ* ki bizi tedâvî edemeyecek; 

zîrâ o vakte kadar kim ölür, kim kalır!” diyerek onunla istihzâ* edererdi; lâkin az 

müddet zarfında öyle bir hekîm oldu, ki cümlesini hayrette bıraktı; tahsîlin bir sinn-i 

mahsûs* olmadığını fiilen isbât eyledi. Kendisine tarîz* eden ehibbâsından çoğunu; 

dûçâr oldukları hastalıklardan kurtardı” (TAVIN, s. 52). 

İncelenen eserde sabır değeri; azimli olma ve tahammül etme alt değerleriyle 

işlenilmiştir. Sabır değeri, metinlerde yer alan kahramanların gösterdikleri tutumlar 

neticesinde somutlaşmıştır. Metinlerde ele alınan sabır değeriyle bireylerin zorluklar 

karşısında azmetmesi, sıkıntılar ve baskılar karşısında tahammül etmesi gerektiği fikri 

aşılanmaktadır. 

4.6. Saygı Değeri 

Saygı kavramı Türkçe Sözlük’te (2009; s. 1714),  “Üstünlüğü, yaşlılığı, yararlılığı, 

kutsallığı dolayısıyla bir kimseye veya bir şeye karşı dikkatli, özenli ve ölçülü 

davranmaya sebep olan sevgi duygusu, hürmet, ihtiram 2. Başkalarını rahatsız etmekten 

çekinme”  hali olarak tanımlanan saygı kavramını Perese (2005, s. 8), ise; insanların 

dili, dini, mezhebi, ne olursa olsun kişinin muhatabını değerli olduğunu hissettirmek 

şeklinde tarif etmiştir. 

İnsani değerlerden olan saygı;  adalet, eşitlik başta olmak üzere diğer tüm 

değerlerin temeli ve anahtarı olduğu gibi iletişimi başlatan ve sürdüren bir fonksiyonu 
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vardır. Çünkü insani ilişkilerin sağlıklı bir şekilde sürdürülmesi için insanların birbiriyle 

sevgi ve saygı temelli bir ilişkinin olması gerekmektedir. Aksi bir durumda insanların 

birlikteliği, iletişimin devamlılığı da sürdürülemez (Güngör, 2010, s. 70). 

Saygı değeri, tüm değerler gibi küçük yaştan itibaren çocuklara kazandırılması 

gereken önemli bir değerdir. Bu değerin çocuklara özümsetilmesi için ilk önce 

çocukların ebeveynleri tarafından gerek sözlü gerekse fiili olarak bunu davranışlarında  

göstermeleri çocuklar üzerinde tesirli olduğundan ebeveynlerin bu konuda daha hassas 

davranmaları gerekmektedir. Saygı değerinin çocuğa kazandırılması konusunda Şentürk 

(2018, s. 219), saygının dıştan kaynaklı korku ve zorlamaya dayalı olmasının sakıncalı 

bir durum teşkil ettiğini bunun yerine çocuğa içten kaynaklı bilinçli istendik bir şekilde 

olmasının daha faydalı olabileceğini ifade etmektedir. 

Çalışma kapsamında incelenen eserde saygı değerinin önemine dair verilere 

rastlanmış olup, bu değerlere ilişkin bulgu ve yorumlar iki alt başlık altında 

düzenlenmiştir: 

4.6.1. Başkalarına Kendine Davranılmasını İstediği Şekilde Davranma 

Ahlak ve siyaset kuramları başta olmak üzere insan hakları, iletişim ile eğitim 

alanlarında çok önemli bir yeri olan saygı değeri, önemli bir değerdir. Bu konuda 

Kant’ın; “insanların bir araç olarak değil de bir amaç olarak görmesi gerektiği” sözleri 

insana olan değeri dile getirmesi bakımından önemlidir (Yazıcı ve Yazıcı, 2015, s. 772). 

Saygı bilincinin en temel kaidesi “İğneyi kendine, çuvaldızı başkasına” Türk atasözünde 

beyân edildiği gibi kendisine yapılmasından hoşlanılmadığı bir şeyin başkasına 

yapılmaması gerektiği bilincinde olmaktır. 

Fenni ve Ahlaki Ders üst başlığı altında verilen “Aks-i Seda ve Mukâbele-yi Bi’l-

Misil” adlı metinde yankı konusu gibi fen bilgisine ait somut bir konu,  soyut ahlaki bir 

değer olan saygı konusu ile benzerlik kurularak işlenmiştir. Metinde bu değer şu şekilde 

işlenmiştir: Recep adındaki çocuk dağda güle oynaya eğlenirken “hu” sesi çıkarır, sesi 

karşıdaki dağa yankı yaparak kendisine geri gelmiştir. Yankı olayını bilmeyen Recep, 

karşıda birisinin kendisini taklit ettiği sanır ve kalp kırıcı ağır sözler sarf eder. Ettiği her 

söz ise kendisine geri gelir. Olayı annesine anlatınca annesi hem yankı olayını oğluna 

açıklarken oğluna kendisine yapılmasından hoşlanmadığı bir davranışın başkasına 

yapılmaması gerektiğini oğluna şu sözlerle anlatır: 
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“Oğlum! O işittiklerin; hep senin söylemiş olduğun sözlerdir. Buna: 

“aks-i sada” derler. Şöyle ki: Bir kimse; dağlık, kayalık, mağaralık, kuyu ve 

sahrınc * gibi yerlerde hızlıca bir ses çıkarınca ses; oralara çarparak geri 

dönüp tekrârlanır. İşte sana da bu hâl vaki olmuş; bilmiş ol, ki bununla bir 

kabâhatte bulunmuş ve kabâhatini meydâna koymuş oldun; zîra apâşikâr 

oluyor, ki fena sözler söylemişsin de onlar aynen geri dönüp sana gelmiş. 

Eğer iyi sözler söylemiş olsa idin bittabi* sen de iyi sözler işitecek idin”  

(TAVIN, s. 28). 

4.6.2. Diğer İnsanların Kişiliklerine Değer Verme 

İnsanların kişiliklerine ve şahsiyetlerine değer verildiğinin bir göstergesi ise onları 

anarken ya da onlara hitap ederken muhatabını rencide etmeden uygun ifadelerle hitap 

etmektir. 

Ahlaki Ders başlığı altında işlenen “Arzuyu Tahsil” adlı metinde diğer insanların 

kişiliklerine değer verme hususunda yapılan inceliği, metin altında verilen bilinmeyen 

kelime, tabir, kavramlar ve önemli kişilerin tanıtıldığı sözlük kısmında İslam devletinin 

4. Halifesi Ali (radıyallahu anh) şu şekilde tarif edilmiştir: “İmâm Ali: Hulefâ-yı 

Râşidîn’in  dördüncüsüdür ki Dâmâd-ı Hazret-i Peygamber ve İmâm-ı Hasan ve 

Hüseyin Hazerâtı’nın pederleridir” (TAVIN, s. 50).  Bu tarif insanların kişiliklerine 

değer verme konusunda önemli bir örnek teşkil etmektedir. 

Ahlâkî Ders üst başlığı altında yer alan “İyilik Zayi Olmaz” adlı metinde hikâye 

kahramanlarından Kampani’nin hemşehrileri arasında muteber görülüp “fukara babası” 

olarak nitelemeleri Kampani adlı hikâye kahramanına olan güven ve saygının bir ifadesi 

olduğu kadar onun insani özelliklerini belirtmenin yanında insanın kişilik özelliklerine 

değer verildiğinin  bir göstergesidir (TAVIN, s. 97). 

İnsanlara değer vermenin bir diğer göstergesi de onlara sevgi ve saygı belirten 

sözcüklerle hitap etmektir. Ahlâkî Ders üst başlığı altında yer alan “Çiçekler-

Osmanlılık” adlı metinde Cemile Hanım, Cemal Efendi gibi tamlamalarda yer alan 

“hanım” ve “efendi” gibi saygı ifadesi olarak kullanılan sözcüklere yer verilmenin 

yanında “Aferin çocuklarım”, “Evlatlarım” gibi sevgi belirten sözcüklerle muhatabının 

sevgisini kazanacak olan tabirler olduğu  gibi onların kişiliklerine olan saygının da bir 

yansımadır (TAVIN, s. 74-76). 
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Fennî Ders üst başlığı altında yer alan “Ekl-i Taâmın Usûl-i Fenniyyesi adlı 

metinde yer alan “Ömerü’l-Fârûk Hazretleri buyurmuştur, ki” cümlesinde hem 

muhataba “hazret” sözcüğü ile saygı ve hürmet ifadesiyle hitap edildiği gibi 

“buyurmuştur, ki” tabiri ile kişinin makamı ve otoritesine olan bağlılık dile getirilmiştir 

(TAVIN, s.109). 

Terbiyye-i Medeniyye Dersi üst başlığı altında yer alan “Hürriyyeti* Tebcîl” adlı 

metinde  “Şâir-i Mâhir Eşref Bey diyor ki” ve “Niyâzi ve Enver Beyler”  (TAVIN, s. 8-

11); “Çiçekler-Osmanlılık” adlı metinde: “Beşinci Sultân Mehmet gibi melek tabîatli 

bir pâdişâh, hürriyyeti zâlimlerin pençesinden kurtaran Niyâzî ve Enver Beylerle 

Mahmûd Şevket Paşa gibi “Büyük Adam” unvanına lâyık  kahrâmânlar (TAVIN, s. 76),  

gibi unvan ve sıfatlarla kişiliğe olan saygı gösterilmiştir. Ayrıca  “Kahramân Niyâzî 

Bey’e” adlı şiirde Kahramân Niyâzî Bey’e hitabıyla muhatabına olan seslenişinin 

yanında ona olan saygısını da dile getirmiştir (TAVIN, s. 103). 

Saygı değeri; ister bireysel düzeyde olsun, ister toplumsal düzeyde olsun bireyin 

duygusal boyutta ihtiyaç duyduğu temel insani değerlerin başında gelmektedir. Söz 

konusu değer, incelenen eserin birçok yerinde işlenmiş olup bu değer incelemede iki alt 

değer altında yer almıştır. İncelenen metinlerde saygı değeri birey için önemli olduğu 

kadar toplumsal yaşamda insani ilişkilerin devamını sağlayan bir öğe olduğu düşüncesi 

de vurgulanmaktadır. 

4.7. Sevgi Değeri 

Türkçe Sözlük’te (2009, s. 1742), “İnsanı bir şeye veya bir kimseye karşı yakın ilgi 

ve bağlılık göstermeye yönelten duygu” olarak tanımlanan sevgi; insan ruhunda var 

olan kıymetli bir kabiliyet olup, bu kabiliyetin varlığı olumsuzlukları bertaraf ederken; 

bu kabiliyetten mahrumiyetse fenalıklara davetiye çıkarmaktadır (Gümüş, 2017, s. 100). 

Bunun temel sebebi ise sevginin ruhun ve kalbin manevi gıdası olmasındandır (Yaman, 

2016, s. 91). Hökeleki (2013, s. 18-19)’ye göre sevginin üç türü bulunmaktadır: Bu 

sevgilerden ilki nefsani olup kişi, nefsi için sever. İkinci tür sevgi ise ruhani olup kişi 

sevdiğinin sevdiğini de sever.  Üçüncü ve son sevgi türüyse ilahi sevgi olup bu sevgi 

Allah’ı sevme hali olup, tabii ve ruhani sevgiyi de içine alan evrensel boyutlu, bireyin 

Allah’a karşı duyduğu sevgidir. 
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Değerler eğitiminde sevgi değeri ise hiçbir menfaat beklemeden karşılıksız sevme 

ve bu uğurda fedakârlıkta bulunma halidir. 

Çalışma kapsamında incelenen eserde sevgi değeri dört temel alt başlık altında 

incelenmiş olup, söz konusu temel başlıklarla ilgili bulgu ve yorumlar şu şekildedir. 

4.7.1. Fedakârlık Değeri 

Sevgi değerinin bir alt değeri ve sağlam karakterli, şahsiyetli bir bireyin olmazsa 

olmaz bir özeliği olan fedakârlık, bireyin başkasının rahatı, huzuru ve menfaati için 

kişisel menfaatinden ödün verme ve özveride bulunma halidir. 

Fedakârlık sıfatı, şefkat ve merhamet timsali annelerin en bariz sıfatlarından 

birisidir. Bu sıfatlara haiz olmasındadır ki bir tavuk, civcivlerini korumak güdüsüyle 

hayatını hiçe sayarak aslana saldırır. Evlatlarının rahatı için türlü sıkıntıya göğüs gerer, 

onların mutluğu için fedakârlıktan kaçınmaz. Fennî Ders üst başlığı altında yer alan 

“Kuşlar” isimli metinde annelerin çektiği sıkıntılar ve yaptığı fedakârlıklar teşbih sanatı 

kullanılarak ana kuş’a benzetilerek dile getirilmiştir: “Yavrular büyüyünceye kadar 

anaları her cihetle onları kayırır; kanatları altına alarak ısıtır; peşi sıra gezdirerek 

alıştırır. Dâneler, böcekler, kurtlar tedârik ederek besler; yutmalarını kolaylaştırmak için 

gagasıyla dânelerin irilerini parçalar. Kendi karnı aç dahî olsa o; yine bulduğunu 

yavrularının ağzına tıkamakla mahzûz kalır” (TAVIN, s. 101). 

Anneler, evlatları için türlü sıkıntılara katlanmanın yanında onları koruma 

güdüsüyle hayatını bile feda etmekten kaçınmaz. “Kuşlar” isimli metinde bu fedakarlık 

örneği şöyle verilmiştir: “Kedi, yılan, çaylak gibi hayvânlar vardır, ki kuş yavrularını 

boğup yemek isterler. Ammâ anaları gelip yetişecek olursa var kuvvetiyle onlara karşı 

kor; bağırır, çağırır, çırpınır. Her tehlikeyi göze alarak onların üzerine atılır; pençesiyle, 

gagasıyla cengleşir. İşte vâlidelerin; evlâdları hakkındaki muhabbetlerinin, 

fedâkârlıklarının bir nümûnesi de burada nümâyân olur” (TAVIN, s. 102). 

4.7.2. Aile Birliğine Önem Verme 

Toplumun temelini oluşturan, en küçük sosyal kurum olan aile toplumun maddi ve 

manevi devamlılığını sağlayan vazgeçilmez bir unsurdur. Aydın (1989, s. 196) ise; aile 

kurumunu, fertlerin birbirine kan bağıyla bağlanmak suretiyle bir araya gelmiş topluluk 

şeklinde ifade eder. 
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Çalışma kapsamında incelenen eserde aile birliğine önem verme değeriyle ilgili 

tespit edilen bulgu ve yorumlar şu şekildedir: 

Tüm toplumların inanç siteminde aile kurumuna önem verildiği, bu kurumunun 

korunması için gerekli maddi ve manevi tedbirlerin alındığı bir gerçektir. Nitekim 

Türkiye Cumhuriyetinin Anayasasının 41. Maddesi ile ailenin toplumun temeli 

olduğuna işaret edilerek ailenin önemi vurgulamıştır. Toplumların aile kurumuna önem 

vermesinin temelinde yatan ana etken; toplumun biyolojik olarak devamını sağlamanın 

yanında kültürel ve manevi değerlerini geleceğe güvenle taşıma güdüsünden ileri 

gelmektedir. Çünkü bir toplum ancak sağlıklı temellere dayalı aile kurumu üzerine inşa 

edilirse bu kurumun biricik meyveleri olan çocuklara aktarılacak olan millî  ve manevi 

değerleriyle geleceğe taşınabilir. 

Tüm toplumlarda olduğu gibi toplumlumuzda da en fazla önemsenen aile birliği, 

toplumun üzerine titrediği bir değerdir. Ahlâkî Ders üst başlığı altında yer alan “Bir 

Çoban ile Avcı Hikâyesi”  adlı metinde Avcı ile Küçük Çoban olarak adlandırılan 

Dursun adlı çocukla Avcı arasında geçen diyalogda Avcı; Küçük Çoban’a daha iyi 

hayat şartları vaat etmesine rağmen, Küçük Çoban ise tüm bu vaatleri elinin tersi ile 

iterken aile birliği fikrini şu sözlerle dile getirmiştir: 

“Teşekkür ederim; fakat ben burada bahtiyârım. Anam, babam var. 

Onları pek severim. Ne ben onlardan ayrılırım; ne de onlar benden. Zengin 

değiliz, ammâ bize lâzım olan şeylerden de mahrûm değiliz… Bir yandan 

bülbüller öter, bir yandan da küçük hemşîremle berâber türkü çağırırız. Ben 

kaval da çalarım. Sesimiz; tâ uzaklara kadar gider. Dağlar, kayalar; 

seslerimizi tekrârlar. Anamız babamız; bazı kerre bizimle berâber bulunurlar. 

Bazı defa da sesimizi işitecek kadar uzakta durupdinlerler. Şükürler olsun! 

Bundan alâ sefâ olmaz. Ziyâdesine de ihtiyâc görmem” (TAVIN, s. 106-108). 

Bu sözler toplumun aile birliğine ve saadetine verdiği değer açısından önem arz 

etmektedir. 

4.7.3. Öğretmen ve Okul Sevgisi 

Toplumların geleceğini şekillendiren öğretmenlerin topluma öncülük ederek 

toplumu maddi ve manevi olarak yükselmesine vesile olan öğretmenlerin çocuk 

üzerindeki etkisi ebeveynlerden daha fazla olduğu iddia edilebilir. Tarihi öneme haiz 
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büyük adamların her biri yetenekli bir hocanın elinde şekillenmiştir. Bu sebepten 

medeni toplumların göstergelerinden biri de öğretmenlerine gösterdikleri değer 

nispetindedir (Akpınar, 2015, s. 128). 

Öğretmenin, öğrencisine karşı göstermiş olduğu sevgi ve şefkat öğrenciyi okula 

bağlayıp onu duygusal olarak doyururken, buna paralel olarak çocuğun akademik 

başarısına pozitif bir katkı sağlamaktadır (Kayadibi, 2002, s. 46-47). Çünkü okullarda 

akademik bilgi aktarımın yanında değerler önemsenip değerler çocuğa aktarılmaya 

çalışılır (Çengelci, Hancı vd., 2013, s. 42). 

Okul yaşamı üzerine yapılan bir araştırmada okula severek gitmeyen çocuklarda, 

okulda geçirdikleri zamanlarda mutsuz oldukları, öğretmen ve akranlarıyla olan 

iletişimlerinde kopukluklar yaşandığına değinilmiştir (Sarıışık ve Düşkün, 2016, s. 62). 

Bu ve benzeri çalışmalar çocuğa verilecek olan öğretmen ve okul sevgisi değerinin 

anlaşılması bakımından önemlidir. Okul ve öğretmen sevgisi değerinden mahrum bir 

bireyin akademik başarısının tam olarak gerçekleşmesi söz konusu değildir. 

İncelenen eserde öğretmen ve okul sevgisinin yer aldığı bulgu ve yorumlar şu 

şekildedir: 

Okul yaşantısı, öğrenim süresi içerisinde bireyin günlük zamanın büyük bir 

bölümünü işgal ederken ömrünün önemli bir kısmını kapsamaktadır. Okul yaşantısında 

öğrenci ve öğretmenlerin zamanlarını en fazla geçirdiği mekânlar olan okulların öğrenci 

için önemi tartışılmazdır. Okul denilen mekânlar sayesinde öğrenciler sosyalleşirken 

dimağları bilgi denilen değerli hazinelerle donatılmaktadır. Ahlâkî Ders üst başlığı 

altında yer alan “Mektep” adlı metinde bireyin hayatının önemli bir kısmını teşkil eden 

okulun bireyde gerçekleştirdiği olumlu değişiklikler ve okul sevgisi şöyle tasvir 

edilmiştir: “Mekteb; gâyet âli, kıymetli, sevimli bir binâdır. İnsanın en güzel geçirdiği 

ömür; mekteb günleridir. İnsan; oraya gözleri karartılı, zihni kapalı girer; gözleri nurlu, 

zihni açık çıkar”  (TAVIN, s. 19). 

Okul sevgisi, öğrenciye okulu sevdirip, öğrencinin akademik olarak gelişimini 

sağlarken, diğer yandan öğrenciyi de sosyalleştirmektedir. “Mekteb” adlı metinde bu 

düşünce şöyle ifade edilmiştir: “Mekteb; ikinci bir hanedir. Orada toplanan şâkirdân; 

aynı bir ailenin evlâdları addolunur; hep kardaş nâmını taşırlar. Orada “hüccet” denilen 

hiss-i mukaddes ile kalbler büyür. Bu his; orada olanların en büyük tezyînâtı, en 

kıymetli varlığıdır” (TAVIN, s. 19). 
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4.7.4. Doğa Sevgisi 

İnsanoğlunun doğayla irtibatı süreklilik arz etmektedir. Bu nedenle insanoğlunun 

bu irtibatının sağlıklı bir şekilde sürdürmesi zaruri bir ihtiyaçtır. Bu nedenden doğayı 

koruma ve doğa sevgisi insani değerler içerisinde yer almaktadır. İnsanın yaşanılabilir 

doğal yapının gelecek nesillere aktarılması ise bilinçli bir duygu neticesince mümkün 

olmaktadır. Zira gelişen teknolojiyle insanoğlunun doğa üzerindeki tahribatı devam 

etmektedir. Bu tahribatın önlenmesi için doğa sevgisinin insanlara özümsetilmesi 

gerekmektedir. Çünkü insanoğlu yaşamış olduğu doğanın bir parçasıdır. Doğada 

oluşabilecek en küçük bir değişiklik doğrudan insanoğlunun hayatını etkilemektedir 

(Özhancı ve Yılmaz, 2015, s. 39). Bundan dolayı insanoğlunun, huzurlu bir yaşam için 

doğanın sunmuş olduğu olanaklara uygun olarak hayatını idame etmesi kişinin ruh ve 

beden sağlığı için önemli olduğu kadar doğal denge için de önemlidir. 

İncelenen eserde doğa sevgisinin yer aldığı metinlerde tespit edilen bulgu ve 

yorumlar şu şekildedir: 

İnsanoğlu, doğa karşısında her zaman bir merak ve hayret içerisindedir. Bu merak 

ve hayreti onun çoğu zaman yeni keşifler bulmasına, yeni icatlar yapılmasına vesile 

kılmaktadır. Fennî Ders üst başlığı altında yer alan “Balon” adlı metinde insanoğlunun 

zeplin balonunu icadı sonrası doğadaki yeni keşiflere yelken açtığını ifade edilmektedir: 

“Kuşlar gibi havalara yükselmek, yerden görülmeyen envâ-ı mevcudâtı; oralardan 

seyretmek yolunu bulmuş oldular. Dimâğ-ı beşer hiç durmaz; hüner ve marifet uğrunda 

çalışanlar; daimâ yeni şeyler bulmaktan, mevcûdları da tekemmül hâle koymaktan geri 

kalmazlar” (TAVIN, s. 58). 

Ahlâkî Ders üst başlığı altında yer alan “Bir Küçük Çoban ile Avcı Hikayesi” isimli 

hikayesinde “Dursun” adlı çocuğun ağzından insanoğlunun doğa ile bütünleşmiş 

yaşamından vücûd bulan doğal yaşama olan sevgisi şöyle anlatılmaktadır:  Bizim 

kulübemiz; zannettiğin gibi sefîl hâlde değildir. Yeşil yapraklar, meyveli ağaçlar içinde 

ve güzel bir çardak altındadır. İçtiğimiz su ise şu yakında bulunan kaynaklardan çıkıp 

kulübemizin önünden geçen tatlı, berrâk bir sudur, ki hiçbir suya değişmem. 

Yiyeceğimiz de ona göredir” (TAVIN, s. 107). 

Sevgi değerinin yer aldığı metinlerde bu değer, fedakârlık, aile birliğine önem 

verme, öğretmen-okul sevgisi, doğa sevgisi alt değerleri altında işlenilmiştir. Sevgi 

değerinin yer aldığı fedakârlık ve aile birliğine önem verme alt başlıklarda yer alan 
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metinlerde bu değer, ferdin ailesi için yapmış olduğu fedakârlık, özveri erdemleri ön 

plana çıkarılarak verilmiştir. Öğretmen-okul sevgisi, doğa sevgisi alt başlıklarında yer 

verilen metinlerde ise mekân ve çevre sevgisi ele alınmıştır. Mekân ve çevre sevgisinin 

işlenildiği metinlerde bireyin çevresini, ikamet etmiş olduğu mekânları sevmesinin onu 

maddi ve manevi olarak rahatlayacağı düşüncesi vurgulanmıştır. 

4.8. Sorumluluk Değeri 

Sorumluluk kavramı, “Kişinin kendi davranışlarını veya yetki alanına giren 

herhangi bir olayın sonuçlarının üstlenmesi, sorum, mesuliyet” (Türkçe Sözlük, 2009, s. 

1794), biçimde ifade edinilen sorumluluk değerini Özen(2013, s. 344) ise; kişinin 

üzerine düşen vazifeleri yerine getirmesi, başkaları üzerinde tesir eden davranışlarını 

kontrol ederek, kendi davranışlarının sorumluluğuna ve olası sonuçlarına katlanabilmesi 

olarak  tarif etmiştir. 

Sorumluluk kavramının bireysel yönü olduğu kadar toplumsal yönü de 

bulunmaktadır. Sosyal sorumluluk kavramı, toplumla ilgili vazifeler toplamıdır. 

Toplumsal çerçevede sorumluluk ise bireyin kendi davranışlarını kontrol ederek kendi 

sorumluluk alanına giren konularda sorumluluğu üstlenmesidir (Gözüyılmaz, 2013, s.1). 

Sorumluluğun toplumsal normlara ve değer yargılarına saygılı olmayı, ihtiyaç 

sahibi kimselere yönelik duygusal sorumluluk bilinci taşımayı; varlıklı kimselerin 

toplumun geleceği için varlıkları ölçüsünde sorumluluk duygusuyla yükümlü 

olduklarının, erdemli davranışları benimsemek gibi nitelikleri bulunmaktadır (Seyyar, 

2004, s. 643), 

Yüksek Öğretim Kurumları bireyde sosyal sorumluluk bilincinin geliştirilmesi 

maksadıyla eğitim fakültelerinin ders müfredatında “Topluma Hizmet Uygulamaları” 

adlı bir ders okutmaktadır. Bu tarz bir dersin okutulmasının sebebi ise formal eğitim 

kanalı ile bireylere sosyal sorumluluk bilincini aşılamaktır. 

Öğretilen ve öğrenilebilen bir niteliğe sahip olan sorumluluk değerinin çocuğa 

kazandırılmasında ebeveynler büyük bir etkiye sahiptirler. Bu yönüyle ebeveynler, 

çocukların kendilerine örnek aldıkları rol-modeldir. Ebeveynin, çocuğa karşı 

sorumluluklarının bilincinde olarak görevlerini yerine getirmeleri çocukta sorumluluk 

bilincinin oluşmasına neden olur. Fakat çocuğun sorumluluk duygusuna sahip 

olmasında anne ve babanın tutumu büyük bir önem taşımaktadır. Örneğin; çocuğa 
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yönelik koruyucu bir tutum sergileyen aileler çocuklarının girişkenlik yönlerini 

zayıflatmalarından dolayı çocuklarda sorumluluk duyguları da yeterince 

gelişmemektedir. Fakat destekleyici anne, babalar ise çocuğa belli, sınırlar içerisinde 

hareket etmeye olanak tanıyıp gerekli durumlarda yardımcı olmaları, en basit ev 

işlerinde çocuklardan yardımcı olmalarını istemeleri zamanla çocukta sorumluluk 

bilincinin gelişmesini sağlamaktadır (Yarhisarlı, 2014, s.72).   Çocukta sorumluk 

duygusunun tam olarak gelişebilmesi için çocuğun gelişim dönemleriyle bireysel 

farklılıklarını göz önüne alarak, çocuğa uygun, sorumluluklar verilmesi çocukta olumlu 

yönde sorumluk bilincinin geliştirirken; bireysel farklılıkların ve gelişim dönemine 

uygun olmayan sorumlulukların verilmesi, ya da çocuktan kabiliyetinin üstünde 

başarının beklenmesi çocuktaki sorumluluk duygusunu olumsuz  etkilemektedir  (Çelik, 

2015, s. 4-11). 

İncelenen eserde sorumluluk değeri,  iki alt başlık altında incelenmiştir: 

4.8.1. Kişisel Sorumluluk 

Sorumluluk değeri, bireye yüklemiş olduğu misyon itibariyle özdenetim, dürüstlük, 

adalet, dostluk, sevgi, yardımseverlik değeri başta olmak üzere diğer değerlerden önde 

gelen başat bir değerdir. Çünkü sorumluluk duygusu gelişmemiş olan bireyde 

özdenetim, dürüstlük gibi değerlerin gelişmiş olduğu söylenemez. Bu sebepten 

sorumluluk değeri tüm değerlerin omurgasını oluşturmaktadır. 

İncelenen eserde kişisel sorumluluk değeri ile ilgili bulgu ve yorumlar şu şekildedir. 

Sorumluk değeri, bireye ulaşması gereken hedefe varmak için kişiye bir takım 

görevler yüklemektedir. Ahlâkî Ders üst başlığı altında yer alan “Arkadaşlık ve 

Ahbablık” adlı metinde bireyin her açıdan olgun, iyi insanlarla muhabbet etmesinin ve 

dostluk kurmasının koşulu olarak bireyin de arzuladığı fert gibi olgun, güzel ve dürüst 

olmasına bağlamaktadır. Bu düşünce ilgili metinde şöyle belirtmiştir: “İyi arkadaşa nâil 

olmak; nimete konmak demektir. Bu nimeti takdîr edenler az değil ise de ondan niçin 

mahrûm bulunduklarının sebebini bilmeyenler azdır. Öyle bir nimete mâlik olmanın ilk 

çâresi; kendinin de tıbkı o aradığı, arayacağı kimse gibi olmasındadır” (TAVIN, s. 47). 

Sorumluluk değeri kişiye belli vazifeler yüklemenin yanında kişiden yapmış olduğu 

davranışlardan dolayı hesap sorulabildiği gibi kişiye yapmış olduğu davranışlarının 

sorumluluğunu da yüklemektedir. Ahlâkî Ders üst başlığı altında yer alan “İsraf-Bahil” 
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adlı metinde cimri bireyin sahip olduğu özellikler ve cimriliğin ne kadar düşük bir 

durum olduğu anlatılmıştır. Metin ayrıca cimri bireyin trajik sonunu betimleyerek 

bireyin bu olumsuz huyu bırakması gerektiği, şayet böyle davranmaya devam etmesi 

durumunda bazı olumsuz durumlarla karışılaşabileceği fikri şu şekilde beyan edilmiştir: 

“Kaldı, ki müddet-i ömründe âlem-i beşeriyete hiçbir muâveteni 

olmadığından kendisi de âlemin muâvenetinden mahrûmdur. O; ömrünün şu 

tehlikeli günlerinde kendini ziyâret eden, kendine tesellî veren, ahbâblık 

eyleyen kimseler arayacak; lâkin beyhûde say olacak! Çünki ekmemişti, ki 

biçebilsin; dikmemişti, ki toplayabilsin. Kitâblar bile onun şu düşkün 

sâatlerinde tesellî bahş olamayacak; zîrâ o; onlara hiç bir vakit meyl û 

muhabbet etmemişti” (TAVIN, s. 68). 

4.8.2. Bireyin Vatana Karşı Olan Sorumluluğu 

İnsanoğlu yaratılışı itibariyle toplumla beraber yaşamak zorundadır. Bu sebepten 

toplumun maddi ve manevi tezahürü olan devlet, bireye bir takım görev ve 

sorumluluklar yükler. Birey bu sorumluklarını yerine getirerek topluma olan vazifesini 

de yerine getirmiş olur. 

İncelenen eserde bireyin vatana karşı olan sorumluluk değeri ile ilgili bulgu ve 

yorumlar şu şekildedir. 

Fennî ve Ahlâkî Ders üst başlığı altında yer alan “Sanat” adlı metinde sanatın 

ehemmiyeti vurgulanırken sanatkârların vatanın genel menfaatini gözeterek hizmet 

ettiğini ve bu sayede milletin teveccühene nail olduğunu belirterek, dolaylı olarak 

bireyin vatana ve devlete olan sorumlulukları şu şekilde açıklanmıştır: “Nice ehl-i sanat 

ve sâhib-i hüner kimseler görülmüştür  ki bulundukları memleketin umûr-ı idâresine de 

memur inticâb olunmuş, binâenaleyh bir taraftan kendi, sanatını icra, diğer taraftan 

vatana, menâfi-i umûmiyyeye* hidmet ederek mazhar-ı teveccühe olmuştur” (TAVIN, 

s. 22). 

Fennî ve Ahlâkî Ders üst başlığı altında yer alan “Tasarruf-Âkçenin Ehemmiyeti” 

adlı metinde vatanın yükselmesi ve bir takım zorlukları aşması için bazen hamiyetli 

kimselerin vatanın zor zamanlarında millî  birliğin devamı ve vatanın selameti adına 

üzerine düşen maddi fedakârlıkları yapmaktan çekinmezler. Hamiyetperver 
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vatanseverler, yaptıkları bu maddi yardımlardan manevi bir haz alırlar. Bu duygu ve 

düşünce ilgili metinde şöyle anlatılmıştır: 

“Vatanın selâmet veya yükselmesi uğrunda bazen evlâd-ı vatanın kîse-yi 

hamiyyete mürâcaat edildiği esnada hissemend olurlar. Olurlar da kendi 

kendilerine: Oh ya Rabbi! Kudretimize göre ömrümüzün şu devirlerine kadar 

hem-nevimize olan borcumuzu îfa edebildik.” diyerek safalanırlar ve “Vatân-ı 

azîzimize karşı icra-yı vazîfeye şitâbân olabildik.” diyerek kalbleri sürûrla 

kabarır. İdâre kâidesine riâyet etmeyenler ise bu şereflerin, bu fazîletlerin 

cümlesinden mahrûmdurlar” (TAVIN, s. 88). 

Vatan sevgisi, bireylerin omuzlarına ağır sorumluluklar yüklemektedir. Bu 

sorumluluklarından biri; vatanı tehlikelerden korumak adına öne atılıp mücadele etmeyi 

gerektirmektedir. “Kahraman Niyazi Bey’e” adlı kıtada vatanın tehlikeye sürüklendiği 

bir esnada Niyazi Bey adlı vatanseverin yaptığı gayretler anlatılmıştır. Bireyin vatana 

karşı olan sorumluluğu ilgili kıta’da Niyazi Bey’in şahsında şöyle ifade edilmiştir: 

 “Kanlı bir pençe, sürüklerken geçende hâkte 

 Gisvânından* tutup maşûka-i Harîti 

 Sen yetiştin ey Niyâzî Hızır-veş* imdâdına 

 Ettin izmihlâlden* tahlîs* mülk ü milleti” (TAVIN, s.103). 

 Sorumluluk değerinin ele alındığı metinlerde sorumluluk, kişisel sorumluk 

duygusu ile beraber bireyin vatana karşı olan sorumluluğu çerçevesinde işlenilmiştir. 

Söz konusu metinlerde bireyin kişisel sorumluluğunu yerine getirmesi gerektiği 

düşüncesi işlenirken bu sorumluluğun yerine getirilmemesi durumunda bireyin 

karışılacağı sorunlar “İsraf-Bahil”  adlı metinde işlenerek bireyin kişisel sorumluluğunu 

yerine getirmesi gerektiği fikri işlenilmiştir. 

 Bireyin vatana karşı sorumluluğu duygusunun işlenildiği metinlerde ise vatana, 

devlete olan sorumluluğunu yerine getiren vatandaş profiline sahip bireyler 

yetiştirilmesi gerektiği düşüncesi vurgulanmıştır. 

4.9. Vatanseverlik Değeri 

Arapça kökenli vatan kelimesi Arapça’da ev anlamına gelmektedir. Vatan 

kelimesinin Türkçe karşılığı ise yurt olup bir ulusun üzerinde hür yaşadığı toprak 

parçası anlamına gelmektedir. 
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Vatanseverlik, ferdin vatanını kendi kişisel menfaatinin üstünde tutması ve vatanına 

karşı yoğun kalbi bir duygu ve muhabbet beslemesidir (Ecerkale, 2019, s. 44). 

Vatanseverlik yalnız üzerinde yaşanılan toprak parçası değil, aynı zamanda milletin 

vücuda getirdiği devleti, bağımsızlık sembolü olan bayrağı sevmesi ve o toplumun 

meydana getirmiş olduğu maddi ve manevi kültür unsurlarını koruyup geleceğe 

taşımasıdır. Vatanseverliğin en bariz özeliği bireyin vatanının her yönden yükselmesine 

çalışmasıdır (Kumbasar, 2001, s. 178). Vatanseverlik, en dar anlamıyla bireyin üzerinde 

yaşamış olduğu toprakları ve milletinin vücuda getirdiği maddi ve manevi kültür 

unsurlarını sevmesi ve gerektiğinde vatanını korumak amacıyla canını seve seve feda 

etmesidir. Fakat vatanseverlik bu dar anlamının dışında geniş bir anlamı ihtiva 

etmektedir. 

Vatanseverlik masa başında ya da salonlarda nutuk atmak değil, bilakis bireyin tüm 

hayatını bu uğurda seve seve fedâ ederek örnek bir şahsiyet olmasıdır. Bu sebepten 

Vatanseverlik duygusuna malik olan ferdin maddi ve manevi hayatını bu duygu ve 

düşünceye uygun hale getirmesi onun inandırıcılığını artırır. 

Vatanseverlik, bireyin doğup büyüdüğü ülkenin maddi ve manevi değerlerine karşı 

duyduğu duygusal teveccühün yansıması olduğu varsayılmaktadır. Diğer taraftan 

vatanseverliğin, millîyetçilik ve politik öğelere büründüğü söylenilebilir (Kabaklı 

Çimen, 2017, s. 1953). Millîyetçilik ve politik öğelerle harmanlanan “vatanseverlik 

değeri toplumsal hayatın sürekliliğini ve düzeni sağlaması bakımından önemlidir 

(Karasu Avcı, ve İbret, 2016, s. 2501). 

Çoğu ülkenin resmi ve gayri resmi programlarında bulunan vatanseverlik değeri 

birlik, beraberlik ve dayanışmanın şekillenmesinde önemli bir faktördür. Bu sebepten 

ülkeler vatanseverlik değerini bilişsel ve duyuşsal yönleriyle öğretmeye 

çalışmaktadırlar. Bu anlayış doğrultusunda hazırlanan eğitim programlarıyla her ülke 

vatansever bireyler yetiştirmek amacı gütmektedir (Yavuz, 2018, s. 19-20). 

İncelenen eserde yer alan vatanseverlik değeri ile ilgili bulgu ve yorumlar şu 

şekildedir: 

Vatanseverlik, toplumun zor günlerinde bir araya gelerek kenetlendiği maddi ve 

manevi bir yapıdır. Toplumlar bu yapı sayesinde kurtuluşa ererek istiklallerini koruyup 

kollarlar. Ahlâkî Ders üst başlığı altında yer alan “Çiçekler - Osmanlılık” isimli metinde 

vatanseverlik konusu işlenmiştir. Bu metinde Osmanlıdaki vatanseverlik anlayışının 
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geniş ufkunun nadide örneklerini görmek mümkündür. Çünkü Osmanlı üç kıtaya 

yayılan ve bünyesinde değişik milletleri şefkatli bir valide gibi sinesinde barındıran 

onları her türlü tehlikelere karşı koruyan, aralarında uhuvveti esas alan yapısıyla 

dünyada eşine az rastlanır bir yönetim başarısı gösteren bir devlettir. İsmi zikredilen 

metinde Osmanlı’nın bu başarısı milletlere bakış açısı kurmaca bir metinle işlemiştir. 

Parçada yer alan her bir çiçek Osmanlı devletini vücuda getiren ayrı bir uzuv olarak 

tasvir edilip övülmüştür. Bu düşünce Cemile Hanım’ın ağzından dile getirilmiştir. 

Metinde bu unsurlar zor günlerde ortak bir amacı gerçekleştirmek için birbirine 

kenetlenen bir çiçek demetine benzetilmiştir: 

“Valideleri; keyiflendikten, beyân-ı hoşnûdî ettikten sonra der ki: 

“Evlâdlarım! Bu; Osmânlılığa teşekkül eden anâsır-ı muhtelifeyi; Kânûn-ı 

Esâsî bağıyla birleşerek alâ bir vücûd husûle getirilmesine bir misâl teşkîl 

etmiş. Vâkıâ her unsur; başka başka renk irâe eder; lâkin cümlesi de inâyet-i 

İlâhîye ile yaratılmış olduğu gibi hepsi de şu güzel güzel renkli, latîf latîf 

kokulu çiçekler gibi meziyyetleri hâizdirler. Hîn-i hâcette kâffesi bir araya 

toplanır; şu sevimli, şaşalı demet manzarası misillû isbât-ı vücûd ederler” 

(TAVIN, s. 75-76). 

Vatanseverliğin bir alameti de toplumu önemseyip hayrı için çalışıp dua etmektir.  

Yine “Çiçekler-Osmanlılık” adlı metinde; çocuklar kendi bahtiyarlıkları için didinenlere 

dua ederken, toplumun zararına çalışanlara ise beddua etmektedirler: “Yaşasın 

Osmânîlik! Yaşasın ordumuz! Kahrolsun ibâdullahın felâketinden zevk alan hâinler! 

Yaşasın Sultân Mehmet; yaşasın Meşrûtiyyet” (TAVIN, s. 77). 

Vatanseverler, vatanseverliklerini sadece savaş meydanlarında canını feda ederek 

göstermezler. Bilakis onlar gerektiğinde ömürlerini hapishanelerde tüketmeleri de söz 

konusudur. Bu tür cefakâr insanların hali  “Çiçekler-Osmanlılık adlı metinde şu şekilde 

tasvir edilmiştir: “Böyle bir nimete mâlik olmak için bizde de haylî çalışanlar olmuş ise 

de evvelki o hâin idâre; hep ona mâni olmuş; hattâ mugâyir-i vicdân olarak o maksada 

çalışan hayırhâhları, vatanperverleri birer bahâne  ile cezâlara çarpmış, habis ve 

zindânlarda çürütmüştür” (TAVIN, s. 76). 

Vatanseverlik duygusu kişiye mensup olduğu millete karşı yoğun bir muhabbet 

duygusu verdiği gibi kişinin milletinin başarısıyla da iftihar etmesine vesiledir. Bu 
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duygu “Çiçekler - Osmanlılık” adlı metinde meşrutiyet hakkında yazılan şiirin şu 

dizelerinde görmek mümkündür: 

“Pür-meserrettir gönüller şevk-i hayret ile 

Yıkmak istibdâdı artık şânlı bir gayret ile 

Nâmımız dünyâyı tuttu hubb-ı millîyet ile 

İftihar etmekteyiz Osmanlılıkla biz heman 

Ârzu eyler mi Osmânlı olan bir başka şân” (TAVIN, s. 78). 

Vatanseverlik, vatanın sevilmesini gerektirdiği gibi vatanının savunmasında 

yararlılık gösteren gazileri ve şehitleri hizmetlerinden dolayı takdir edip sevmeyi 

gerektirir. Bu düşünce  “Çiçekler - Osmanlılık” adlı metin içerisinde yer alan gaziler ve 

şehitler hakkında yazılan şiirin şu dizelerinde yer almıştır: 

“Bir sâhib-i sefy û kalem, binbaşıydı muhterem 

İstanbul’a bastı kadem, fahr eyledi feth-i cedîd 

İmhâ-yı istibdâd için etti fedâ-yı cân o gün 

Allah rahmet eylesin, muhtârımız oldu şehîd” (TAVIN, s. 78). 

Kahramân Niyâzî Bey’e adlı kıta’da Niyazi Bey; Hızır’a benzetilerek onun vatan ve 

millet için göstermiş olduğu fedakârlık neticesinde ulaşılan müspet netice şu şekilde 

beyan edilmiştir: 

“Kanlı bir pençe, sürüklerken geçende hâkte 

Gisvânından* tutup maşûka-i Harîti 

Sen yetiştin ey Niyâzî Hızır-veş* imdâdına 

Ettin izmihlâlden* tahlîs* mülk ü milleti” (TAVIN, s.103). 

Vatanseverlik duygusunun en yoğun yaşandığı vakitler vatanın ve milletin felakete 

sürüklendiği, umutsuzluk ve buhran günlerinde yaşanmaktadır. 20. yüzyılın ilk çeyreği 

Osmanlı devleti’nin en sancılı dönemlerinden biridir. Bu süreçte ardı arkası kesilmeyen 

savaşlar ve savaşların arkasından gelen yenilgiler toplumda vatanperverlik duygusunun 

gelişmesine sebeb olmuştur. Ayrıca vatan savunması için mücadelenin şiddetlendiği 

zamanlar olmuştur. İşte tam bu zamanda bu kaleme alınan “Vatan Şarkısı” adlı manzum 

şiir, bu duyguların tercümanı olmuştur: 

“İşte adû, karşıda hâzır silah! 

Arş yiğitler vatan imdâdına. 

Arş ileri, arş bizimdir felâh; 
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Arş yiğitler vatan imdâdına. 

* 

Cümlemizin vâlidemizdir vatan; 

Herkesi lutfuyla odur besleyen. 

Bastı adû göğsüne biz sağ iken, 

Arş yiğitler vatan imdâdına.” (TAVIN, s.112). 

 

Vatan, hürriyet gibi duyguları aşılamak amacıyla yazılan şiiirlerde amaç toplumda 

vatan ve hürriyet gibi duyguları yeşerterek toplumu olası maddi ve manevi saldırılar 

karşısında teyakkuza geçirmektir. Bu duygu ve düşünce doğrultusunda kaleme alınan 

“Vatan ve Hürriyet Şarkısı” adlı şiir metninde, bu ileti şiirin son iki dörtlüğünde yoğun 

bir şekilde işlenilmiştir: 

 

“Kaplamıştı gökleri zulmet; 

Bize olmuştu giryeler âdet; 

Cehdiniz geldi; birden imdâda; 

Kurudu eşk-i dîde-i millet 

* 

Ey enîs-i cihân hürriyyet! 

Şân-ı Osmâniyân hürriyyet; 

Yaşa binlerce yaşa azîz û kerîm! 

Yaşa ey yâr cân hürriyyet!”  (TAVIN, s.112). 

Vatanseverlik değerinin, işlendiği metinlerde bu değer yoğun bir şekilde 

işlenilmiştir. Söz konusu metinlerde, milletin ortak paydası olan vatan için fertlerin 

çektiği çileler ve yaşadığı ıstıraplar kahraman gazilerin, şehitlerin, askerlerin şahsında 

betimlenmiştir. Bu betimlemeyle fertlerin vatanın kurtuluşu için çalışması ve her türlü 

fedakârlığa katlanılması gerektiği düşünesi vurgulanmıştır. 

4.10. Yardımseverlik Değeri 

Türkçe Sözlük’te (2009, s. 2135), “Hayırseverlik” olarak tarif edilen yardımseverlik 

kavramı; bireyin, kendi güç ve imkânları ölçüsünde başka birine hiçbir menfaat 

beklemeksizin maddi ve manevi yönden arka çıkma halidir. 
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Güçlü bir toplumun meydana gelmesinde yardımlaşma değerinin önemi büyüktür. 

Toplumda sevgi ve saygının yaygınlaşması için insanların birbirine yardımcı olmaları 

gerekmektedir. Bu yüzden çocuklara erken yaşlardan itibaren yardımlaşmanın 

güzellikleri kavratılarak aşılanması gerekmektedir (Ulu, 2018, s. 262). Yardımseverlik 

duygusu çocuğu bencillik ve cimrilik hastalığından kurtararak çocuğun paylaşımcı ve 

özverili bir birey olmasını sağlar. 

Çalışma kapsamında incelenen eserde yardımseverlik değeri; üç temel alt başlıkta 

incelenmiş konu ile ilgili bulgu ve yorumlar aşağıda verilmiştir: 

4.10.1. Merhamet 

“Bir kimsenin veya bir başka canlının karşılaştığı kötü durumdan dolayı duyulan 

üzüntü, acıma” (Türkçe Sözlük, 2009, s. 1373 ), olarak tarif edilen merhamet kavramını 

Tanrıkulu (2015, s. 33) ise “Merhamet, kişinin olumsuz süreçten sonra, içinde oluşan 

pozitif duygu” biçimde tanımlarken Hökelekli (2011, s.70)’de merhameti, adalet ve 

eşitlik duygusunun kaynağı olarak tanımlayarak merhamet kavramın diğer değerlerle 

olan münasebetini geniş manada tanımlayarak önemini  vurgulamıştır. 

Toplumların refaha ulaşmasında merhamet değeri önemli bir faktördür. Çünkü 

merhamet duygusundan yoksun olan toplumlarda bencillik ve duyarsızlıklar görülür. 

Fakat merhamet duygusunun toplumlarda gelişmesi durumunda sevgi ve dayanışma 

duygusu güçlenerek insanların yardımseverlik duyguları güçlenir (Kavaklı, 2019, s. 

245). Bu yönüyle merhamet duygusu, toplumu bir arada tutan doğal çimento vazifesi 

görmektedir. Toplumlar, toplumsal ve bireysel mutluluk ve refah için gerekli olan 

merhamet duygusu sayesinde toplumsal birlikteliklerinin güçlenmesinin yanında 

bireysel düşmanlık ve bencilliğin yerini güzelliklere tebdil etmesine vesile olur. 

Merhamet duygusuna sahip insan, kendini kötülüklerden alıkoyduğu gibi içindeki 

merhamet duygusu onu sadece insana karşı değil insan dışındaki tüm varlıklara karşı 

iyiliğe ve şefkate yönlendirmektedir. Bu sebepten geniş bir merhamet perspektifiyle 

eğitim verilmeli bu kapsamda hastane, huzurevi, mezarlık benzeri ziyaretleri eğitim 

kapsamına alınmalıdır (Ecerkale, 2019, s. 11). 

Çalışma kapsamında incelenen eserde merhamet değeri ile ilgili tespit edilen bulgu 

ve yorumlar aşağıda verilmiştir: 
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Merhamet duygusu sayesinde insanoğlu hemcinsine şefkat gösterip kol kanat gerer. 

Hele bu zayıf, güçsüz bir çocuk olması durumundaysa insandaki merhamet duygusu 

daha da artarak en katı yürekli insanın bile kalbinin yumuşamasını sağlar. Ahlâkî Ders 

üst başlığı altında yer alan “İyilik Zâyi Olmaz” adlı metinde merhamet duygusu 

neticesinde insanın hemcinsine karşı şefkati şöyle işlenilmiştir:  Kampani, korsanlar 

tarafından adaya terk edilmiş olan Ekrem adındaki çocuğa sahip çıkarak onu evine 

götürür. Kampani karısına: 

“Oranya! İşte sana bir çocuk getirdim; gemiciler buraya bırakıp 

kaçmışlar. Zavallı! Burada kimseyi tanımaz; rica ederim, şu çocuğa evlâdın 

gibi bak!” der. Zevcesi zâten kendi millet ve mezhebinden bile olsa iyilik 

etmek istemediğinden: “Bu çocuğu ne yapacağım?” diye mırıldanmaya 

başlar. Kampani de: “Oranya! Beni dinle! Bu çocuk kardeşimiz sayılır. Kendi 

cinsimiz olan insânlara acımak; dince ve akılca farz değil midir?”  şeklinde 

birtakım nasihatleriyle karısını güç bela ikna eder” (TAVIN, s. 98). 

Merhamet duygusu, bazen de insanın kendisine zulüm eden insanlara karşı halim 

selim davranarak onların yaptıkları davranışların zıddını yaparak merhamet etmeyi 

gerektirir. Ahlâkî Ders üst başlığı altında yer alan “Bahri ile Bedri Hikâyesi” adlı metin 

de merhamet duygusunun iki farklı fıtrata sahip çocuk üzerinden şu şekilde hikâye 

edilmiştir: Bedri, kendisine zulüm eden Bahri’yi cezalandırabilecek fırsatı varken ona 

merhametli davranarak onu bulunduğu sıkıntıdan kurtarması olayı anlatılmaktadır. 

Hikâyeye göre: Bahri bir kıtlık esnasında açlıktan kırılan Bedriye bir parça ekmeği bile 

reva görmeyip onu terslemiştir. 

Aradan bir yıl gibi bir zaman geçtikten sonra Bahri kaybolan keçisini bulmak için 

dağa çıkmış. Keçiyi ararken çokça yorulmuş, nerdeyse susuzluktan bayılmak seviyesine 

gelmiştir. Bahri, tam o esnada dağda koyunlarını otlatan Bedri’nin bir ağaç gölgesinde 

oturduğunu ve yanında bir su testisi olduğunu fark edip yanına giderek Bedri’den 

kendisine bir parça su vermesini rica etti. Bedri ise: “Haydi işine git! Sana verecek 

suyum yoktur” cevabını verdi. 

Bahri, zamanında Bedri’nin bir parça ekmek istediğini fakat ekmeği ona vermediği 

gibi onu azarladığını hatırlayıverdi. Bahri ağlayarak affını Bedri’den istedi. 
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Bedri, merhamet ederek su testisini Bahri’ye uzattı. Bahri susuzluğunu giderip 

memnun oldu. Bahri: “Bana verdiğin bu suyun hakkını Allah ödesin!” diyerek dua etti 

(TAVIN, s. 61-62). 

Merhamet duygusu nasıl ki ebeveynlerde bilhassa annelerde ziyadesiyle tecelli 

ederek, annenin yavrularına karşı göstermiş olduğu şefkat ve merhamet duygusuyla 

evlatları üzerinde titreyerek onların her türlü tehlikelerden korumasını sağlıyorsa aynı 

zamanda anne ve babaya fedakârca hizmet ettirir. Aynı şekilde insandaki merhamet 

duygusu insanın hemcinsine karşı merhamet duygusuyla harekete geçerek hemcinsinin 

başına gelen ya da gelebilecek felaketleri defetmektedir. Fennî Ders üst başlığı altında 

yer alan  “Zerzele-Yanardağ” adlı metinde geçen bir hikâyede insanoğlunun hemcinse 

karşı göstermiş olduğu merhamet duygusu en üst perdeden şu şekilde yer almıştır: 1808 

yılında İtalya’nın Sicilya adasında gayet şiddetli bir deprem meydana gelmiştir. Bu 

depremde Sicilya adası civarındaki 10 köy harap olmuş. 20.000 nüfus ise yaşamını 

yitirmiştir. 

Deprem felaketini haber alır almaz Kral ve Kraliçe tebdili kıyafetle olay yerine 

giderek yaralılara yardımcı olmaya çalıştılar. Öyle ki yaralıların tedavisi için didinen 

Kraliçe’nin gayreti o dereceydi ki herkes kendisini “merhamet meleği” olarak 

adlandırmıştı. Kral ise canını hiçe sayarak viraneleri gezerek feryat edenlere yaklaşarak:  

“Serîan size imdâd gelecektir” diyerek onları teselli ederdi. Ağlayıp bağrışan çocukları 

kucağına alarak severdi” (TAVIN, s. 82). 

Merhamet değeri, diğer tüm değerler gibi insanın fıtratında yer almakla beraber 

eğitim yoluyla telkin edilerek bireye öğretilebilir. Ahlâkî Ders üst başlığı altında yer 

alan “Bir Küçük Çoban ile Avcı”  adlı hikâyede Dursun adlı küçük çoban ile avcı 

arasında geçen diyalogda merhamet erdeminin bireye eğitim yoluyla 

kazandırılabileceğini göstermektedir: 

“Avcı: -Size minnettâr olduğuma bir nişâne olmak üzere hiç olmazsa 

akçe ile dolu olan şu kesemi sana vereyim. 

Dursun: -Kabûl etmem. Vâlidem râzı olmaz. Hem de bana darılır; zîrâ 

mektebde hocamdan, evde vâlidemdan öğrendim, ki: “Muhtâclara yardım 

etmek insânın vazîfesidir. Parayı kabûl edecek olsam; ettiğim iyiliği satmış 

olurum. Ben; o mevkide sana peynir, etmek vermekle yalnız borcumu edâ 

etmiş oldum” (TAVIN, s.108). 
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4.10.2. İşbirliği 

İşbirliği “Amaç ve çıkarları bir olanların oluşturduğu çalışma ortaklığı, 

teşrikimesai” (Türkçe Sözlük, 2009, s. 995), şeklinde tanımlanan bu kavram toplumsal 

yaşamda insanların en fazla ihtiyaç duyduğu ilkelerin başında gelmektedir. 

İnsan, toplumsal bir varlık olmasından ötürü hayatın her safhasında işbirliğine 

gereksinim duymaktadır. Çünkü insanoğlu var olan işlerin kolaylaşması, sorunların 

çözümü konusunda her vakit iş birliğine ihtiyaç duyar (Ağaoğlu, 2018, s. 64). 

Çalışma kapsamında incelenen eserde iş birliği değeri ile ilgili tespit edilen bulgu 

ve yorumlar aşağıda verilmiştir: 

İnsanoğlunun, beşeri yaşamda rahatını ve huzurunu temin etmek için bir arada 

yaşamaya mecburdur. Çünkü hayatta kendisine gerekli tüm ihtiyaçlarını tek başına 

karşılaması da mümkün değildir. Bu sebepten kendisine gerekli ihtiyaçlarını ise iş 

birliği sayesinde temin ederek hayatını kolaylaştırır. Fennî ve Ahlâkî Ders üst başlığı 

altında yer alan “Sanat” adlı metinde insanoğlunun beşeri hayatın zorlukları karşısında 

işbirliğine olan gereksinimi şu şekilde izah edilerek iş birliği erdeminin önemi 

vurgulanmıştır: 

“İnsânların şerâit-i hayâtiyyesinden* biri de: topluca yaşamak ve 

yekdiğerinden istifâde etmektir. Bir sanatkârın mahsûl-i destinden*; diğer 

sanatkârlar da müstefîd olur; çünki bir adem; ne her sanatı tahsîl edebilir, ne 

de her sanatı icraya iktidârı bulunur. Binâenaleyh kunduracı ekmekciye; 

ekmekci de kunduracıya muhtâcdır. Onun gibi dülger; terziye, terzi de 

dülgere lâzımdır. Kitâbcı ve matbaacı; bu sanatkârların imâlâtıyla* fâidelenir. 

Sâir sanatkârlar da bunların vücûda getirdiği âsâr-ı nâfiasını* mübâyaa* ve 

mütâlaa ederek müstefîd olurlar” (TAVIN, s. 23-24). 

Ahlâkî Ders üst başlığı altında yer alan “Durûb-ı Emsâl-i Osmâniyye - Atalar Sözü” 

adlı metinde toplumların ortak kanaatlerinin sözcüsü olan atasözlerinden derlenen 

sözlerin içerisinde yer alan “İyilik; iki baştan olmalıdır” (TAVIN, s. 25), sözü ile iyilik 

gibi bir güzelliğin dahi iş birliği sayesinde  zuhur edebileceğini dile getirerek iş 

birliğinin önemi gözler önüne serilmiştir. 

İşbirliği erdeminin soyut boyutu olan meşveret kavramı “Bir konu hakkında birinin 

düşüncesini sorma, danışma; iki veya daha fazla kişinin birbiriyle fikir alışverişinde 

bulunması” (Türkçe Sözlük, 2009, s. 1380), halidir. Meşveret kavramı literatürde 
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danışma, müşavere, konsültasyon, şûra, istişare, müzakere, icmal olarak da 

bilinmektedir. 

Meşveretten maksat bireyin eksikliğini fark ederek problemler karşısında en iyi 

çözüm önerisini bulmak için bireyin alanında uzman, bilgili ve güvenilir kimse veya 

kimselerden fikir alışverişinde bulunması ve sorunun çözümü için ortak akıl neticesinde 

ortaya çıkan çözüm fikrinden istifade etmesidir. Bu yönüyle meşveret çözüm anahtarı 

olarak da görülebilir. 

Meşveret İslam’dan önce de var olan insanların sorunlarını çözme biçimidir 

(Bozkurt, 2019, s. 56). İslam’ın zuhuru ve ayetlerin peyderpey inmesinin ardından 

Allah’ın; peygamberin şahsında tüm müminlere hitaben “Onlar işlerini aralarında 

toplanıp istişare ederler” (Şuara, 42/38), “Onlarla meşveret et” (Âl-i İmrân, 3/159), 

buyrukları ve Hazreti Peygamberin bu ayetler doğrultusundaki fiili uygulamaları ki 

sahabeden Ebu Hüreyre “Ben Resullah’tan daha fazla arkadaşlarıyla meşveret eden 

birini görmedim” (Tirmizi, Cihad, 35), sözü Hazreti Peygamber’in bu konuda ne kadar  

hassas olduğunun bir işaretidir. Meşveret hem Allah’ın bir emri hem de Peygamber’in 

bir sünnetidir. Bu sebepten dolayı ihtiyaç hâsıl oldukça müracaat edilmesi gereken 

zaruri bir gerekliliktir. 

İslam devletlerin yönetim geleneğinde sıkça başvurulan meşveret geleneği Osmanlı 

Devleti’nde de, devlet işlerinin daha sağlıklı yürütülmesi maksadıyla gerektiğinde sıkça 

başvurulan bir yöntemdir (Akyıldız, 2003, s. 248). Kolektif düşüncenin ön plana 

çıkarılarak atılacak olan adımlarla şahsi ihtiras ve öngörüsüzlüğü ortadan kaldırmak ve 

daha sağlıklı kararların alınması için ortaya çıkan meşveret düşüncesi Osmanlı devlet 

yönetiminde önemli bir yer teşkil etmektedir. Osmanlı’da meşveret geleneği çağın 

gerekliliğinden de etkilenerek sürekli değişmiş ve değiştikçe tekâmüle uğramıştır. Bu 

dönüşüm için farklı devletlerin meşveret usullerinden istifade edilir. Bu istifade edilen 

usuller farklı düşüncelerle sentezlenerek yeni bir çözüm metodu oluşturulurdu. Bu 

metodların yanı sıra Osmanlı’da meşveret için akıllı, işinin ehli, alanında söz sahibi 

kişilerin görüşlerinden yararlanılırdı. 19. yüzyılın Osmanlı devletinin idare şekli de sözü 

edilen anlayışın ruhunu meydana getirmektedir (Erdoğan, 2017, s. 466). Nitekim 

Osmanlı’daki “meşrutiyet yönetimi” biçimi bu anlayışın tezahürüdür. 

İncelenen eserin meşveretle ilgili bulgu ve yorum sadece “İbret-bahş Bir Kelâm-ı 

Pâdişâhî” adlı metinde yer alan Sultân V. Mehmed’e (Padişah Mehmet Reşat) ait olan 
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meşveretin önemi hakkında sarf etmiş olduğu “Öteden beri mu’tâdımdır: Cüziyât umûra 

varıncaya kadar meşveretsiz bir şeye teşebbüs etmem” (TAVIN, s. 73), sözüdür. Bu söz 

sultanın meşverete verdiği ehemmiyetin tezahürüdür. Gerçi meşveret hükümdar, 

yöneticiler üzerinde bir baskı unsuru değil bilakis alınacak olan kararların alanında 

uzman, öngörüsü yüksek olan bilgili kimselerin görüşü alınarak daha isabetli ve doğru 

kararlar alınıp var olan müşkülü çözme yöntemdir. 

4.10.3. Cömertlik 

Cömertlik kavramı Türkçe Sözlük’te (2009, s. 374); “Cömert olma durumu, ahilik, 

semahat, mürüvvet” şeklinde tanımlanırken cömertlik, bireyin elinde olan mal ya da 

para gibi değerli maddi imkânlarını gerektiğinde ihtiyaç sahiplerine hiçbir menfaat 

beklemeksizin gönülden vermektir. 

Cömertlik, hem İslam dininin hem de toplumların sevip hoşlandığı bir davranış 

biçimi olup bireyin kazanması gereken güzel davranış biçimlerinden biridir. Bu 

sebepten İslam dinindeki zekât, sadaka, fitre, infak gibi malla ilgili dini vecibelerle 

cömertliği yaygınlaştırarak cömertlik vasıtasıyla yardımseverlik duygusunu bireye 

aşılama amacı güder. 

Cömertlik duygusunun fazla olduğu toplumlarda paylaşma, yardımlaşma gibi insani 

değerlerin getirmiş olduğu maddi ve manevi haz sayesinde toplumsal refah ve huzur 

artarak toplumsal iletişim bağları güçlenmektedir (Ağaoğlu, 2018, s. 47). Cömertlik 

değeri, toplumda sosyal tabakalar arasında meydana gelebilecek çatışmaları önleyerek 

toplumda olası bir kaosun ortaya çıkmasına engel olmaktadır. 

Çalışma kapsamında incelenen eserde cömertlik değeri ile ilgili tespit edilen bulgu  

ve yorumlar aşağıda verilmiştir: 

Cömertlik, tutumluluğa engel olmadığı gibi bilakis kişinin cömertliği tutumluluğu 

oranındadır. Fennî ve Ahlâkî Ders üst başlığı altında yer alan “Tasarruf-Âkçenin 

Ehemmiyeti” adlı metinde tasarrufun ehemmiyetinin anlatılmasının yanında cömertlik 

değerinin önemi vurgulanmaktadır. Metinde cömertlik ve tutumluluk değeri ile ilgili 

verilen bir hikâyede bu değer şu şekilde işlenmiştir: Zamanında Londra’da büyük bir 

yangın vukua gelmiştir. Bu yangın sebebiyle birçok fakir, yersiz yurtsuz kalmıştır. Bu 

mağdur insanlara yardım toplanması amacıyla şehirde bir komisyon kurulur. Komisyon 

üyeleri vazifeleri gereği servet sahibi kimseleri ziyaret ederek yardım toplamaktadır. 
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Yine bu amaçla servet sahibi zengin bir adamın evine giderler. Hane sahibi komisyon 

üyelerini pek hiddetli karşılar. Çok geçmeden hiddetin sebebi anlaşılır. Hane sahibi; 

hizmetçi kız tarafından ucu yakılmamış bir kibrit çöpünü yere atmıştır. Komisyon 

üyeleri ise bu manzara karşısında bir kibrit çöpü için hiddetlenen adamın yardım için 

sıcak davranmayacağını ummalarına rağmen geliş sebeplerini hane sahibine beyan 

ederler. Hane sahibinin daha hiddeti geçmemesine rağmen gidip 400 ingiliz lirasını 

getirerek komisyon üyelerine verir. Komisyon üyeleri bu hal karşısında hayret edince 

hane sahibi zengin adam şöyle demiştir: “Taaccüb etmeyiniz. Eğer ucu yanmamış kibriti 

muhâfaza etmeyecek derecede müsrif olsa idim şimdi hayrâta sarf edecek kadar para 

biriktiremeyecektim. Sahî olmak isteyen; iktisâda riâyet etmeli.” demiştir  (TAVIN, s. 

89). 

Yardımseverlik duygusunun yer aldığı metinlerde genellikle insanların hemcinsinin 

zor zamanlarında ona kol kanat gererek yardımcı olması gerektiği düşüncesi verilmiştir. 

Bu düşünceyle insanın bencil olmamasını elinde bulunan maddi ve manevi imkânları 

seferber ederek müşkül durumda olanlara yardımcı olmanın gerekliliği vurgulanmıştır. 

4.11. Bilimsellik Değeri 

Bilim  “Genel geçerlik ve kesinlik nitelikleri gösteren yöntemli ve dizgesel bilgi” 

demektir. Bilimsel kavram ise “Bilimle ilgili, bilime dayanan, ilmi” olma durumudur  

(Türkçe Sözlük, 2009, s. 269). Bilimsellik ise bilimsel olma hali şeklinde tanımlanabilir. 

Temelinde akıl, bilgi, eleştiri, mantık olan bilgi; toplumların sağlıklı bir şekilde 

gelişmesi için ehemmiyet verilmesi gereken değerlerden biridir (Akpınar, 2015, s. 54). 

Gelişmiş toplumların temelinde yatan gerçek; bu toplumların bilime, fenne verdikleri 

değerden ileri gelmektedir. 

Okumak, öğrenmek, bilmek, toplum nazarında daima olumlu karşılanmış, bilgili 

olmak insani bir değer olduğu gibi dini bir değer de sayılmaktadır. Nitekim İslam’ın ilk 

emri oku’dur. Bu sebeple insanın okuduklarını, öğrendiklerini aklın muhasebesinden 

geçirerek sorgulayan, sorguladıklarını ise bilimsel bir süzgeçten geçirerek sağlam 

verilere ulaşan birey bu sayede hayatta karşılaşması muhtemel olaylara, durumlara karşı 

daha eleştirel bir bakış açısıyla daha doğru kararlar alabilir. 

İnsanoğlu fıtratı gereği kendisini ve etrafını tanıma ve anlama gayreti içerisinde 

olmuştur (Gümüş, 2017, s. 72). Bilimsel temelli çocuk kitapları ise çocukların ilgisini 
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çekerek onları okumaya sevk etmekte bu şekilde merak ettikleri bir çok konuyu 

okuyarak öğrenme fırsatını yakalayarak daha başarılı olmalarına sebep olmaktadır 

(Emiri, 2014, s. 54). Bu tür kitaplar; çocuklara bilimsel süreci kazandırmaktan ziyade 

anlama, bilme, keşfetme, merak duygularını kamçılayarak bilinmeyeni bilmeye sevk 

eder. 

Her yönden gelişmiş bir toplumun anahtarı olan bilimin bir ülkede gelişmesi için 

çocuklara bilimsellik değerinin anlamı ve öneminin kavratılması gerekmektedir 

(Kumbasar, 2001, s. 106). 

Çalışma kapsamında incelenen eserde icat etme, hayal- merak, düşünme, sorun 

çözme, bilim ve ahlak ilişkisini ele alan bilimsellik değeri ile ilgili tespit edilen bulgu ve 

yorumlar şu şekildedir: 

İnsanoğlunun gelişimi için çok önemli bir yer teşkil eden kağıt üretiminin tarihsel 

gelişimi ve dönüşümünün anlatıldığı Fennî Ders üst başlığı altında yer alan “Kâğıt-

Mukavva” adlı metinde kağıt makinasının mucidi şu şekilde anlatılmıştır: “On yedinci 

ve on sekizinci asırlarda kâğıt imâli sa’natı; Fransa ve Almanya’da terakkî etti. Süratle 

kâğıt yetiştirmek için makineler ihdâs olundu. İlk defa makine îcâd eden; Fransalı 

[Louis Robert] nam zât olmuştur” (TAVIN, s. 12-13). 

Günümüz çağdaş matbaanın mucidi Johannes Gutenberg ve katkıları Fennî Ders üst 

başlığı altında yer alan “Tabâat – Basmacılık” adlı metin şu şekilde anlatılmıştır:  

“Mahsûlât-ı fikriyyenin* tamîmi* için yegâne* vâsıta olan fennî tabâat; mîladın 1438 

tarihinde ihtirâ* olundu. Mûcidi; Almanyalı [Gutanberg] nâm zâttır” (TAVIN, s. 29). 

Balon’un icadi ve tarihi süreci içerisindeki değişim ve dönüşümün anlatıldığı Fennî 

Ders üst başlığı altında yer alan “Balon” adlı metinde Balon’un mucidi olan Montgolfier 

kardeşler şöyle anlatılmaktadır: “İlk defa balon yapan, havaya çıkaran; [Mongolfiye] 

Karındaşlar olmuştur. Târîh-i îcâdı; 1783 senesidir” (TAVIN, s. 56). 

Barometreyi icad eden Galile ile ilgili Fennî Ders üst başlığı altında yer alan 

“Mîzânü’l-Havâ-Barometru” adlı metinde Galile ve icadı olan barometre şu şekilde 

anlatılmıştır: “Mîzânü’l-havâ; havayı nesîmînin* ağırlığını, hafîfliği ve onun sâir 

tebeddülâtını* gösterir bir âlettir. Hikmet-i tabîiyyeden olan bu âlet; târîh-i mîlâdın 1643 

senesinde îcâd olunmuştur. Mûcidi; [Galile] nâmı hikmet-şinâs meşhûrun şâkirdânından 

İtalyalı [Toriçelli] nâmı zâttır” (TAVIN, s. 104). 
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Evren; bilinmezliklerle dolu olduğu gibi doğada olup insan tarafından keşfedilmeyi 

bekleyen maddeler, varlıklar, canlılarla doludur. Helyum gazını keşfeden Cavendish 

adlı kaşif ile ilgili “Balon” adlı metinde kendisinden şu şekilde bahsedilmiştir: 

“Müvellidi’l-ma”; birçok cisimde bulunduğu gibi suda dahi vardır. En ziyâde; kömür ve 

toz madenlerinde bulunur. Hicret’in 1180 târîhinde (Cavendish) nâm zât bulmuştur” 

(TAVIN, s. 56). 

Bilimsel düşüncenin temelinde hayal ve düşünce önemli bir unsurdur. Bilimin 

tekabül etmesinde hayal ve düşünce en büyük iki faktördür. Bilimsel icadların ortaya 

çıkmasında hayal ve düşünce mahsulünün işlevi “Balon” adlı metinde şöyle 

anlatılmıştır: “İnsânlar; fünûn sâyesinde vapurlarla denizleri, demir yollarla; karaları 

kolayca gezip dolaşmak yolunu bulduktan sonra bir de havalara çıkmayı, havanın 

boşluğunda tedkîkât* icrâ etmeyi düşündüler. Nihâyet buna dâir de bir âlet ihtirâ’ına 

muvaffak olmuş, ismi de (balon) tesmiyye kılmışlardır” (TAVIN, s. 56). 

İlmin ve bilimsel düşünce gelişiminin anahtarı merak duygusudur ki insanoğlu bu 

sayede birçok bilinmeyeni aşarak yeni ufuklara yelken açmıştır. İnsan vücudunun 

organlarının anlatıldığı Fennî Ders üst başlığı altında yer alan “Cism-i İnsân” adlı 

metinde insan vücudun organları ve vazifeleri merak etme duygusu aşılayarak insanı 

araştırmaya sevk etmektedir: 

“İnsân; vücûdunun terkîbâtını, cismindeki harâretin sûret-i husûlünü, 

zihnin ve midenin vazîfesini, nasıl teneffüs ettiğini, kalbin ve dimâğın* ne 

gibi bir şekli olduğunu, havâ-yı nesîmînin hayât-ı beşere* ne gûnâ tesîrâtta 

bulunduğunu bilmek kadar mühim şey olamaz. Kezâ nasıl hazım edildiğine 

ve kemiklerin, sinirlerin, kanın, böbreklerin vücûdda ne hidmette 

bulunduklarına âgâh olmak kadar elzem bir keyfiyyet tasavvur edilemez” 

(TAVIN, s. 69). 

İnsanoğlu, doğada ve evrende vuku bulan olaylar karşısında sürekli şaşkınlık ve 

merak duygusu içerisinde olmuştur. İnsanın merak ettiği konulardan biri ısı ve ışığın 

evrende ne şekilde bir yerden başka bir yere intikali konusu ve renklerin ne şekilde 

vücuda geldiği konusudur. Bu intikal olayı ve renklerin oluşumu Fennî Ders üst başlığı 

altında yer alan “Renkler” adlı metinde şu şekilde belirtilmiştir: 

“Ecrâm-ı semâviyye aralarındaki açıklıklarda havadan hafîf olarak [esîr] 

nâmıyla bir cism-i latîf var, ki ziyâ ve harâreti nakleder. Ziyâ şuâları*; o 
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cisimden, havaya, havadan da suya geçerken kendi istikâmetini tebdîl eder. 

Bu tebeddül-i istikâmet kâidesine (inkisâr-ı ziyâ) denir. Ziyânın uğradığı şu 

inkisâr; onun muhtevî* olduğu eczâ ve terkibâtın neden ibâret bulunduğunu 

hall*etmeye vesîle olmuştur. İşte (elvân-ı tabîiyye) denilen yedi renk; onun 

terkibâtında görülmüştür. Bunun fennî tabîri (tayf-ı şems)dir” (TAVIN, 64-

65). 

Bilinmezlikler karşısında şaşkınlığı ve merak duygusu kabaran insanoğlu, bu 

şaşkınlık ve merakını deney ya da somutlaştırma sayesinde gidermiştir. Fennî ve Ahlâkî 

Ders üst başlığı altında yer alan “Havâss-ı Hamse-yi Zâhire” adlı metinde insandaki beş 

duyu organından biri olan kulağın, duyma olayını ne şekilde gerçekleştirildiği 

somutlaştırılarak kavratılmaya çalışılmıştır: 

“Seda; cisimlerin biribirine urulmasından husûle gelen hafîf bir titreme 

netîcesidir. Bu titreme; heman havaya yayılır; havadan da derhâl kulağımıza 

gelir. Bu sûretle işitiş vâki olur. Buna güzel bir misâl de fonograf âletidir. Bu 

âletin geniş ağzından hızlıca bağırdığımızda maden tahtası üzerine iliştirilen 

sivri uç; titreyerek ifâdeleri oraya zabıt eder. Sonra âletteki o sivri uç; mezkûr 

tahta üzerinden aksi tarafa dönmeye başlayınca yine titreme kâidesince o 

ifâdeler; hârice, kulaklara gelir” (TAVIN, s. 37). 

İnsanoğlu karşılaştığı sorunlar karşısında elinde var olan imkânları seferber ederek 

var olan sorunun üstesinden gelmeye çalışmaktadır. Fennî Ders üst başlığı altında yer 

alan “Arzın Tabakaları – Madeniyât” adlı metinde insanoğlunun doğada bulunan 

gümüşün sertliğini artırmak için yaptığı işlemler, ve bu işlemden hasıl olan netice 

bilimselliğin problem çözme yönüne örnek teşkil etmektedir: “Gümüşü daha ziyâde 

sertleştirmek için içine bir mikdâr bakır katılır. O zamân: kuyumculukta, sikke vesâir 

envâi edevât ve tezyînâte mahsûs eşya yapılmaya yarar” (TAVIN, s. 95). 

Perhizin öneminin anlatıldığı Fennî Ders üst başlığı altında yer alan “Ekl-i Taâmın 

Usûl-i Fenniyyesi” adlı metinde yemek yemenin ne şekilde olması gerektiği, mide 

problemlerinin çözümü için yapılması gerekenler şu şekilde ifade edilerek bilimin sorun 

çözme yönüne atıf yapılmıştır: 

“İyice çiğnenilen, salya ile mükemmelce ıslatılan lokmalar; boğazdan 

aşağı indirilirse mideye; kudretinden ziyâde iş gördürmüş olacağız. 

Binâenaleyh onu dâimâ yorgun, dâimâ zaîf bırakmış bulunacağız. Mide; 
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böyle belâya uğramış olursa îfâ-yı vazîfede âciz kalacağı tabiîdir. O hâlde 

henüz erimemiş,  sertçe kalmış taâmlar bağırsaklara gideceği için şimdi eziyet 

çekmek,  iktidârından fazla yük yüklenmek sırası; son hazım âleti bulunan 

bağırsaklara gelmiş olacak” (TAVIN, s. 111). 

İnsanoğlu, bilgi sayesinde hayatın maddi zorluklarının üstesinden gelerek hayatını 

kolaylaştırdığı gibi zihin ve hayal dünyasını aydınlatarak manevi âlemini de nurlandırır. 

Ahlâkî Ders üst başlığı altında yer alan “Mekteb” adlı metinde ilim ve fennin insan 

üzerindeki olumlu etkisi şöyle beyan edilmiştir: “Mekteb; zihnin iktidârını takviyye*, 

fikrin nemâsına* hidmet eder; medeniyyete rehnümâ olur; ulûm û fünûnun kesîrü’l-

nev* esmâriyle* dimâğın bağçesi feyiz-dâr* olur; bizi zîrâ nurlara gark eder. İnsaniyyet 

denilen hiss-i mübârek; orada edinilir” (TAVIN, s. 19). 

Bilinmezlik karşısında birey, cehaletin etkisi ile asabileşip hata yapabilmektedir. 

Yankı olayını bilmeyen çocuğun yaşadığı maceranın anlatıldığı Fennî ve Ahlâkî Ders 

üst başlığı altında yer  alan “Aks-i Sada* ve Mukâbele-yi Bi’l- Misil” adlı metinde 

hikâyenin sonunda annesi çocuğuna olayın iç yüzünü açığa vurarak yankı olayını somut 

ve mantıklı bir şekilde anlatarak konuyu kavratmaya çalışmıştır: “Bir kimse; dağlık, 

kayalık, mağaralık, kuyu ve sahrınc* gibi yerlerde hızlıca bir ses çıkarınca ses; oralara 

çarparak geri dönüp tekrarlanır” (TAVIN, s. 28). 

Birçok toplum, ilim ve fennin rehberliği doğrultusunda kültürel ilerlemenin yanında 

elde ettikleri bilgi ve tecrübeleri sayesinde sanayilerini geliştirmiş akabinde bu gelişim 

ekonomik olarak da kalkınmalarını sağlamıştır. 

İpek böcekçiliği ve böcekçilik sanatının ortaya çıkışı, tarihi gelişim süreci, ipek 

böceğinin gelişim evreleri ve tekstilin ham maddesi olan ipeğin yapımının anlatıldığı 

Fennî Ders üst başlığı altında yer alan “İpek Böceği - Böcekçilik Sanatı” adlı metinde 

ipek böcekçiliği ve böcekçilik sanatının ülke ekonomisine olan katkısı ifade edilerek 

sanayinin ülke ekonomisine olan katkısı dile getirilerek bilimsellik değerinin önemi  

dolaylı olarak vurgulanmıştır (TAVIN, s. 44-46). 

Bilim ve ahlak birbirinden uzak kavramlar olarak algılansa da toplumların ahlak 

yapısının oluşumunda aktif role sahip iki temel olgu olmalarının yanında toplumu 

ayakta tutan iki önemli sütundur. Bilimin ürettiği bilgilerle insanoğlu hayatını sürdürme 

ve ürettiği bilgiyi gelecek nesillere aktarma gayesi güderken; ahlak ise geliştirmiş 

olduğu normlarla toplumsal düzeni sağlayarak yaşanılabilir bir toplumun temel taşlarını 
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döşemektedir. Uygarlıkların çökmesi bu iki temel sütundan birinin ya da ikisinin 

çökmesinden ileri gelmektedir. Bir cemiyetin çağdaş uygarlık seviyesine sahip olması 

onun teknolojide ileri gelmesinde değil, bilakis üretilen teknolojinin cemiyetin daha 

müreffeh yaşanılabilir; ahlaki değerlerini gelecek nesillere aktarabilme 

muvaffakıyetindedir (Çiftçi, 2006, s. 161). 

Bilimsel bilginin fiiliyatta kullandığı nesne doğayken, ahlaksal bilginin fiiliyattaki 

hali ise davranışlardır. Ahlaksal bilginin arka planında ise inançlar ve din olgusu yer 

almaktadır. Bu açıdan birbiriyle hiçbir bağlantısı yokmuş gibi duran bu iki bilgi 

çeşidinin bilimsel bilginin fiiliyata kullanılması sonucu oluşması muhtemel doğa ve 

insan türü üzerindeki olumsuz etkisi düşünüldüğünde, bu olumsuz tablonun ortaya 

çıkmasını engellemede ahlaksal ilkelerin önemi daha iyi anlaşılabilir. Çünkü ahlaksal 

erdemler, bilimsel bilgilerin pratikte doğa ve insan türü üzerine neyin iyi, neyin kötü 

olduğunu telkin ederek ortaya çıkması muhtemel olumsuzlukları engellemektedir 

(Ceylan, 1995). 

Bilim, insanlığa hizmet ettiği müddetçe insanlığın sosyal gelişimini olumlu 

etkilerken bunun aksi ise insanlığı felakete sürüklemektedir. İnsanoğlunun mutluluğa ve 

huzura kavuşması için bilimin ve ahlakın işbirliği içinde olması gerekmektedir 

(Akdoğan, 2009, s.42).  Sosyal gelişme çerçevesi içerisinde değerlendirebileceğimiz bu 

durum maddi ve manevi koşulların iyileşmesi olarak tanımlanabileceği gibi bu süreçte 

manevi unsur olan ahlaki değerler, maddi unsur olan bilime yön verecek bir 

fonksiyondadır (Akdoğan, 2009, s. 27). 

Çalışma kapsamında incelen eserde bilim ve ahlak konusu yalnız bir metinde 

işlenmiştir. Konu ile ilgili tespit edilen bulgu ve yorumlar şu şekildedir: 

Pozitif etkinlikler ve açıklamalar alanı olan bilim; düşünme, tasarlama, uygulama 

ve yayma yöntemi içerisindeki tüm uygulayıcıların insan olmasından ötürü ister istemez 

insani sübjektiviten etkilenmektedir (Aydın, 2007, s. 49). Bilim adamının sübjektiflikten 

çıkararak onu objektiflik seviyesine çıkararak herkes tarafından kabul görmesi ise onun 

dürüst, güvenilir, hakkı savunma, yararlı ve ilmi ile amel etmesinden ileri gelmektedir. 

Ahlâkî Ders üst başlığı altında yer alan “İlm û Edeb-Kadr û Haysiyet” adlı metinde 

bilim adamının sahip olması gereken ahlakı nitelikler ilgili kriterler metinde şu şekilde 

beyan edilmiştir: 



80 

“Hazreti İmâm Ali; “Yetim; ebeveynden mahrûm olanlar değil; ilm û 

edebden, fazl û kemâlden mahrûm kalanlardır.” buyurmuş. İnsânın kadir* û 

şerefini artıran meziyyetlerin başlıcaları şunlardır: Edeb, ilim, sadâkat,* 

emâneti siyânet.* Edebi olmayan âkıl ile ameli bulunmayan âlim; şecâatli* 

fakat silâhsız askere benzer. 

Edeb; ilmin amelidir. İlim; bir ağaç, edeb de onun semeresidir *. Edebi 

olmayan âlim; meyvesiz ağaç gibidir 

İnsânın hakîki değeri; az çok ilmi ve ameli ile bilinir; ilmi ameli ne 

mertebede ise kıymeti de o kadardır” (TAVIN, s. 41-42). 

Alem, insanoğlu için bir bilinmezlik ve içi sırlarla dolu efsunlu, kilitli bir sandıktır. 

O sandığın kilidini açan anahtar ise ilim ve fendir. Bu anahtar ancak uzun bir inceleme 

ve sabır neticesinde semeresini vererek bilinmezliğin sırrına vakıf olan bir tılsıma 

dönüşmektedir. Ahlâkî Ders üst başlığı altında yer alan “Arzuyu Tahsil” adlı metinde, 

bu bilinmezliğin bilim ve fen sayesinde ne şekilde açıldığı ve insani terakkiye gark 

ettiğini açıklanarak ederek bilimin ve fennin önemi şu şekilde beyan edilmiştir: 

“Elhâsıl: insân için okumak, u’lûm û fünûn tahsîl eylemek kadar zevkli, safâlı bir şey 

yoktur. Âlemde görülen her güzellik, her terakkî, her sühûlet; mütâlaa sâyesinde vücûda 

gelmiştir” (TAVIN, s.49). 

Doğadaki bilinmezliğin anahtarı her ne kadar zahiri olarak fen ve bilim görünse de 

hakikatte onlara bu enerjiyi, tılsımı veren ise düşünmedir. Çünkü insan bir bilinmezlik 

karşısında, onu çözmek ve anlamak ve anlamlandırmak için daima kendisini meşgul 

eden nesneye, olaya bakıp düşünür ve bu düşündüklerini ise dikkatli bir şekilde 

gerçekleştirdiği vakit birçok bilinmezliğin sırlarını çözen tılsımlı anahtara 

dönüşmektedir. “Arzuyu Tahsil” adlı metinde bilimsellikte aklın ve düşünmenin 

ehemmiyeti, düşünmenin gücünü İngilizlerin dünyaca ünlü bilgesi Newton’a sorulan 

soruya verdiği cevapta saklıdır: “Kavânîn-i tabiiyyeyi* nasıl buldun?” diye sormuşlar: 

“Her şeyi etrâfıyla mütâlaa* ve mülâhaza* ederek.” cevâbını vermiş” (TAVIN, s. 51). 

İncelenen eserde bilimsellik değeri 14 metinde ele alınmıştır. Ele alınan metinlerde 

bilimsellik değeri, icat etme, hayal-merak, düşünme sorun çözme, bilim ve ahlak ilişkisi 

ile ilgili 17 iletisiyle en fazla işlenen değer olmuştur. Bilimsellik değerinin en fazla 

işlenen değer olmasında eserin kaleme alındığı 18. ve 19. yüzyılda pozitivist düşünceyle 

beraber toplumların ve devletlerin bilimselliğe yönelmeleri ve bilimsellikle toplumda 
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var olan birçok sorunun üstesinden gelme düşüncesi yatmaktadır. Bu düşüncenin bu 

kadar güçlenmesinde insanoğlunun doğa karşısında durmak bilmez mücadelesi ile 

yüzyıllardır gizemini koruyan olguları bilimsellikle çözme arzusu yatmaktadır. 

4.12. Dua Değeri 

“Yakarış, Tanrıya yalvarma, yakarış için söylenen dini metin” (TDK, 2009, s. 573), 

olarak tanımlanan dua;  kulun, acziyet ve fakrının farkına vararak yaratıcıya yönelerek 

af, mağfiret, bereket, himmet talep etmesidir. Bunun dışında dua mazlumun, mağdurun 

sığınağı, yüce yaratıcıya dayanma, sabır dileme dergâhı, bireyin ve toplumsal iç 

huzurun kaynağı, insanların başkalarının iyiliği ve mutluluğu için temennilerde bulunma 

halidir. 

İnsan, dua sayesinde Allah’ın kendisiyle beraber olduğunu hissederek manevi bir 

güç kazanır. Bu manevi güç sayesinde hayattaki olumsuz sorunların üstesinden 

gelmesini sağladığı gibi sağlıklı bir ruh ve beden yapısına sahip olmasını sağlar (Tosun, 

2000, s. 6-7). Bu yönüyle dua, bireyin zihnini kötü düşüncelerden arındırarak 

kötülüklere yönelmesini engelleyerek ahlaki yapısını güçlendirmesinin yanında 

tevekkül, sabır gibi ahlaki değerlerini geliştirerek moral değerlerine olumlu katkı sağlar 

(Ayas, 2013, s. 79). Bu sebepten inanç ve ibadet öğretiminin vazgeçilmez fenomeni 

olan dua anlayışının öğretilebilmesi için bireyin dini gelişim dönemleri titizlikle takip 

edilip bilinmelidir. Ayrıca aile ve çevrenin birey üzerindeki duygusal etkisi göz önüne 

alınarak bireyde doğru bir şekilde dua anlayışının yerleşmesi için dini öğretimin sağlıklı 

bir şekilde yürütülmesi gerekmektedir (Ayas, 2011, s. 418-419). 

Çalışma kapsamında incelen eserde dua değeri ile ilgili tespit edilen bulgu ve 

yorumlar şu şekildedir: 

Dua, Yüce Allah’a verdiği nimetler için içten teşekkür etme olduğu gibi nimetin 

devamı için niyazda bulunma vesilesidir. Fennî ve Ahlâkî Ders üst başlığı altında yer 

alan “Sanat” adlı metinde yazar, içinde bulunan duruma şükrederek bu durumun 

hayırlara ve ilerlemelere sebep olacağı için teşekkürünü şu şekilde ifade etmiştir: 

“Hele Hüda’ya* çok şükür, ki biz de artık hür milletler sırasına 

girdiğimiz, meşrûtiyyetle idâre olur bahtiyarlığında bulunduğumuz için 

bundan sonra hem; serbestçe ictimâlar, ittifâklar, telefonla muhâbereler 

sâyesinde lâyıkıyla icra-yı sanat edebilecek, hem de şirketler teşkîl ederek, 
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cesîm dârü’l-san’alar küşâd eyleyerek sanatın meziyyetini hakkıyla takdîr, 

sanatkârânın mevkisi ne kadar âlî olduğunu tamamıyla idrâk edeceğiz” 

(TAVIN, s. 23). 

Dua, kulun acziyetini görerek, Yüce Allah’a içten yakarışıdır. Kul bu yakarışı ile 

Allah’ın büyüklüğünü dile getirerek acziyet ve çaresizliğini beyan ederek Allah’ın 

yardımını istemektedir. Fennî Ders üst başlığı altında yer alan “Zeybeklerin Bir 

Manzumesi” adlı şiirde Hicri 1314 yılında Denizli’de meydana gelen deprem sebebiyle 

kaleme alınan şiirin 2. kıtasında şair, bir depremzedenin ağzından acziyetini dile 

getirerek Allah’ın yüceliğini takdis ederek O’dan himmet istemiştir: 

“Birdenbire çöküyordu koca dam; 

Başımıza taşlar yağdı o akşâm; 

Elim belim tutmaz oldu ne yapam; 

Senden başka Mevlâm kime yalvaram” (TAVIN, s. 83). 

Dua, kulun kendi nefsi için dilekte bulunmanın yanında başkalarının iyiliği ve 

mutluluğu için yapılabildiği gibi kimi zaman, kulun kendisine yardım eden insanlara 

karşı duyulan memnuniyetin ve vefanın gereği olarak kul, yaratana el açarak bu 

insanların mutluluğu, selameti için dua etmektedir. “Zeybeklerin Bir Manzumesi” adlı 

şiirde Denizli’de meydana gelen deprem sebebiyle kaleme alınan şiirin 4. kıtasında şair, 

bir depremzelerin ağzından depremzedelerin yardımına koşan ve kendilerine maddi ve 

manevi yardımları dokunan bu insanlara memnuniyetlerinin göstergesi olarak Allah’tan 

bu insanlara şefkat ve merhamet gösterilmesini istemektedir: 

“Bize imdâd edenleri yaradan; 

Esirgesin kötü gözden kazâdan; 

Hak yanında sevgilidir ev yapan, 

Çünki ehl-i hayr oldu şitâbân” (TAVIN, s. 84). 

Din, vatan, bağımsızlık, hürriyet gibi insanı fıtraten aksiyona geçiren manevi 

değerlerin, maddi koruyucuları milletçe hem bir vatanseverliğin hem de vefanın bir 

işareti olarak millet; kendilerini maddi olarak koruyan orduları için hem başarı 

dileklerini arz etmek hem de vatan müdafaasında yararlılık gösteren şehit, gazi ve asker 

için yüce yaratıcıya  dualarıyla iyazda bulunmuşlardır. Terbiyye-i Medeniyye Dersi üst 

başlığı altında yer alan “Hürriyeti Tebcil” adlı metinde yer alan vatana hizmetleri 

dokunan ordunun neferleri olan askerlere göstermiş oldukları fedakârlıklarından dolayı 



83 

kaleme alınan şiirin milletin maddi ve manevi bekçileri olan orduya hitaben, 

memnuniyetlerini dile getirdikleri şiirde dua değeri şu şekilde işlenmiştir: 

“Vatan! Vatan! O batan nâm-ı pâk-mâzîde*; 

Feda-yı cân ile kurtardınız bugün işte. 

Yetîm kalan bu kadar bin zavalı adamlar; 

Hulûs-ı kalb ile şimdi bütün dua eyler. 

Şecâatinle yaşa! Ey ketîbe-yi nusret*. 

Saadetinle yaşa! Ey necîb* olan millet;” (TAVIN, s. 7). 

Orduya, kumandanlara olan sevginin bir göstergesi olarak kaleme alınmış olan 

“Mebûsân Marşı” şiirin ilk dörtlüğünde askerlerin başarıları ve fedakârlıkları 

övüldükten sonra fedakârlıklarından dolayı  ordunun şahsında başarı gösteren 

komutanlara şiirde yer verilen “yaşasın” nidalarıyla muhabbetin bir nişanesi olarak yer 

aldığı gibi Yüce Allah’tan bir dileğin, bir arzunun ifadesi olarak ordunun daima 

başarılara gark olması için yapılan bir duadır. Bu dua ilgili şiirin dizelerinde şöyle ifade 

edilmiştir: 

“Osmânlılar bugün oldu muzaffer* 

Fethetti* vatanı yeniden asker 

Açtı mebûslara yolu; süngüler 

Yaşasın Niyâzi, yaşasın Enver” (TAVIN, s. 18). 

Toplumlar, varlıklarını yokluktan koruyan ve kurtaran ordularına olan 

muhabbetlerinin neticesinde birçok şair ve yazar tarafından şiirler, piyesler, nesirler 

kaleme aldıkları gibi halk ise orduya olan muhabbet ve vefası orduyu daima dualarına 

dâhil ederek göstermiştir. “Hürriyeti Tebcil” adlı metinde halkın orduya olan bu 

muhabbetinin göstergesi olan duası ilgili metinde şu şekilde yer almıştır: “Yaşasun: 

“Niyâzi ve Enver Beyler; yaşasın Osmânlı ordusu” duasını göklere çıkardılar. Dâima da 

bu duada bulundukları gibi: “Mevla şühedanın ruhlarına rahmet eyleye.” duasında da 

kusûr etmemiş ve etmiyorlar” (TAVIN, s.10). 

İncelenen eserde yer alan bazı metinlerde dua değerinin bulunması eserin kaleme 

alındığı dönemin genel ahlak anlayışından ve dinin birey ve toplum nazarındaki baskın 

etkisinden kaynaklanmaktadır. Ayrıca dua değerinin yer aldığı “Zeybeklerin Bir 

Manzumesi” adlı şiirde dua kulun acziyetini anlayarak Allah’ın şefkatine iltica nişanesi 

iken “Mebûsan Marşı”, “Hürriyeti Tebcil” ve “Sanat” adlı metinlerde geçen dua 
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ifadeleri ise temenni, iyi dileklerin, şükrün birere nişanesidir. Metinlerde dua değerinin 

yer almış olması insanın içindeki yaratıcıya inanma ihtiyacının bariz bir yansıması 

olarak da okunabilir. 

4.13. Estetik Değeri 

İlm-î bedâyi, ilm-î hiss ve ilm-î hüsn olarak da tanımlanan estetik kavramı Türkçe 

Sözlük’te (2009, s. 654); “Güzelliği ve güzelliğin insan belleğindeki ve duygularındaki 

etkilerini konu olarak ele alan felsefe kolu, güzel duygu” olarak tarif edilen bu kavramı, 

estetiği bağımsız bir disiplin olarak ortaya koyan A. G. Baumgarten ise estetiği “güzel 

üzerine düşünme bilimi” der (Yetişken, 1991, s. 6). Bu tanımlardan yolla çıkarak estetik 

kavramını kısaca sanatta ve hayatta güzellik olgusunun kuramsal bilimi olarak da tarif 

edilebilir. 

Sanat felsefesinin bir kolu olarak estetik, insanı ve tabiatı kendisine konu alır. Fakat 

tabiattaki varlıklar doğrudan sanat eseri sayılmaz. Tabiattaki güzelliklerin, güzel 

sayılabilmesi için sanatçı tarafından estetik bir haz gözetilerek ortaya konulması gerekir. 

Sanatçı; bunu sanatın resim, heykel, müzik gibi farklı ifade yolları ile vücuda getirir 

(Ayaz, 2019, s. 5). 

İnsanın kendini ve tabiatı beyan etme yollarından biri de hiç kuşkusuz edebiyattır. 

Şairler ve yazarlar yazdıkları eserlerle insanda estetik bir haz oluşturarak insanları iyiye 

doğruya yönlendirirler. Eğitim, değerleri telkin yoluyla öğretmeye çalışırken edebiyat 

ise bunu estetik bir duyarlılıkla gerçekleştirmektedir (Akpınar, 2015, s. 3). Bu yönüyle 

edebiyat, bireye yeni değerler kazandırma yolunda bireyi eğitir (Kaplan, 2009, s. 15). 

Estetik bir hazzın, oluşması için çocukların erken yaştan itibaren sanat eserini 

tanıma, yorumlama ve değerlendirme yapabilmesi için konu ile ilgili kültürel ve 

çevresel boyutta bilgilendirilerek eğitilmesi gerekir. 

Çalışma kapsamında incelenen eserde estetik değeri ile ilgili tespit edilen bulgu ve 

yorumlar aşağıda verilmiştir: 

Estetik değerler, bireyin çevre duyarlılığı başta olma üzere var olan tarih ve kültürel 

değerleri koruyup yeni nesillere aktarmayı hedefler. Fennî Ders üst başlığı altında yer 

alan “Renkler” adlı metinde renklerin beğeni ve hoşagiderliğini belirterek, görsel ve 

duygusal yönüne atıf yapmıştır: “Renkler; nazarlara hoş görünür; Kalblere safâ verir. 

Gök, ovalar, çayırlar, yapraklar, çiçekler, kuşlar, kelebekler; renkleriyle nazar-ı 
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istihsânımızı* celb ederler. Gözlerimiz; her renkten ziyâde yeşile bakmadan hoşlanır” 

(TAVIN, s. 64). 

Tabiaataki güzellikler insandaki beğeni ve haz duygularının ifadesi sonucu sanat 

eserine dönüşür. Bu dönüşüm şiirde ve nesirde estetik betimleme ile güzellik ve 

hoşagiderliğin birer sembolü olur. Ahlâkî Ders üst başlığı altında yer alan “Çiçekler-

Osmanlılık” adlı metinde Cemile Hanım’ın çocukları Kemal, Cemal, Habibe, Nesibe 

arasında çiçeklikte geçen diyalogda çocukların tabiatta var olan nesnelere atıf yaparak 

beğeni ve haz gibi soyut duygu ve düşüncelerini somutlaştırmasıyla tabiattaki  

nesnelerin her biri estetik duygusunun birer sembolü olur: 

“Cemâl Efendi’nin; çiçekler içinde en ziyâde beğendiği gül idi. 

Hemşîrelerine gösterek: “Çiçekler içinde en güzeli gül değil mi?” diye sordu. 

Habîbe: “Şu zanbak da güzellikte aşağı kalmaz zannederim.” diye beyân-ı 

fikretti. Nesîbe ise: “Menekşeyi de hâtırdan çıkarmayın; o da güzellikte sâileri 

kadar alâdır*” sözünü dermiyân* etti. Kemâl: “Evet! Öyledir; hele şu 

zanbağı; hepsinden evvel açıldığı, bizi eğlendirdiği için pek severim.” diye 

onların sözünü tasdîk* eyledi.” (TAVIN, s. 74). 

 İncelenen eserde estetik değeri “Renkler” ve “Çiçekler-Osmanlılık” adlı 

metinlerde tespit edilmiştir. Söz konusu metinlerde tespit edilen iletilerde yer alan 

estetik değeri, bireyin hoşagiderlik ve beğeni gibi soyut duygularının tabiattaki nesnel 

varlıklar sayesinde somutlaştırılarak betimlemesi sonucu oluşmuştur. Yazar bu metotla 

bireylerde estetik hazzın meydana gelmesi için tabiatın insanda güzellik duygusu 

uyandıran nesnelerinden istifade etmiştir. Söz konusu metot insandaki gerçek 

karşılıkları olmayıp sadece maddi âlemdeki yansımaları olabilir. 

4.14. Hazırcevaplık Değeri 

Hazırcevap “Gerektiğinde çabuk, yerinde cevaplar bulup veren (kimse)” demektir 

(Türkçe sözlük, 2009, s. 871). İletişimin önemli bir unsuru olan hazırcevaplık ise; 

kıvrak bir dil, nükteli güzel bir üslupla kişinin gerektiğinde duruma uygun, yerinde 

cevaplar verme halidir. 

İnce, keskin bir zekânın ürünü olan hazırcevaplıkta kişinin muhatabının 

cümlelerindeki uygun boşluktan yararlanarak muhatabını ikna etme bazen de 

muhatabının küstahlığını, nezaketsizliğini, yanlışlığını, mantık tutarsızlığını tespit 
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ederek muhatabını anında hikmetli bir söz ile ikna etme, haddini bildirme, düşündürme, 

güldürme ve susturma isteği söz konusudur. 

Çalışma kapsamında incelenen eserde hazırcevaplık değeri ile ilgili yer alan bulgu 

ve yorumlar şu şekildedir: 

Birey, yaşanmış ya da yaşanması muhtemel problemler karşısında şiddete mahal 

vermeden hazırcevaplık sayesinde herhangi bir sıkıntıya düşmeden kendini var olan 

sıkıntılardan, problemlerden sıyırabilir. Ahlâkî Ders üst başlığı altında yer alan 

“Hâzırcevâblık” adlı metinde yer alan birinci fıkrada hazırcevaplık sayesinde bir adamın 

karşılaştığı bir problemin üstesinden gelişi anlatılmaktadır: 

“Bir adam; henüz pederinin mîrâsına konmuş bir zâta gider; “Efendim! 

Nâil olduğunuz mîrâsın yarısı benimdir; ben de; sizin karındaşınız değil 

miyim? der. O zât: “Acâib! Neden karındaşım oluyorsunuz?” diye sorunca 

merkûm cevâben: “Allah Allah!  Hepimiz Hazret-i Âdem’in neslinden*, 

cümlemiz o pederin evlâdı değil miyiz?” der. Mümaün-ileyh: Çıkarıp bir 

altun verir. Herîf: “Bu kadar bin liralık mîrâsın yarısı bir altun mudur?” diye 

sorunca öteki: “Sus ol! Birâder sus ol! Eğer diğer bütün karındaşlarımız 

duyacak olurlarsa pâyına bir kuruş da düşmez.” cevâbını verip başından savar 

” (TAVIN, s. 63). 

Hazırcevaplıkta, muhatabının cümlelerindeki uygun boşluğu yakalayarak onun 

düşüncesinin hatalı olduğunu kendi düşüncesinin doğru olduğunu ispat etme isteği 

vardır.  “Hâzırcevâblık” adlı metinde yer alan ikinci fıkrada bu konuyu işleyen şu olay 

anlatılmaktadır:  Geç kalkmayı adet edinen bir çocuğa annesi, çocuğuna geç kalkmanın 

yanlışlığını beyân etmek için akla ve bilime uygun öğüt veremediğinden oğluna şöyle 

der: “Sabâhleyin erken kalkıp işine giden bir adam; yolda bir kese para bulmuş.” 

Hâzırcevâb çocuk: “Öyle ise parayı kaybeden; daha erken kalkmış” der (TAVIN, s. 63). 

Hazırcevaplıkta, karşısındakini ikna etme, susturma çabası olabildiği gibi, küstahlık 

yapana usülüne uygun anında cevap vererek yanlışlığını göstererek haddini bildirme de 

söz konusudur. “Hâzırcevâblık” adlı metinde yer alan üçüncü fıkrada konu ile ilgili şu 

fıkra anlatılmaktadır: Köylünün biri ilk defa şehre geldiğinden meraklı gözlerle 

etrafındaki dükkânlara baka baka bir sarraf dükkânın önüne vararak dükkânı ve içindeki 

malları meraklı bir gözle süzer. Köylü meraklı bir eda ile sarrafa ne sattığını sorar. 

Sarraf ise onu alaya almak için “Eşekbaşı” cevabını verir. Köylü adam, alaya alındığını 
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anlamakla beraber hemen cevapı yapıştırmış: “Yâhû! Bugün alışverişin pek revâclı imiş 

ki dükkânda bir tek eşekbaşı kalmış” demiş. Bu söz karşısında sarrafın suratı asılı kalır. 

Yaşanan bu durum üzerine bir daha başkasının onurunu rendice edici söz söylememeyi 

ahdeder” (TAVIN, s. 63). 

Hazırcevaplıkta var olan bir özelikte de bireyin kendisine yapılan şakaları, söylenen 

sözleri nezaket kuralları içerisinde nazik bir biçimde karşılık vermeyi gerektirir. Ahlâkî 

Ders üst başlığı altında yer alan“Letâif” adlı metinde hazırcevap bireyin kendisine 

yapılan şakaya karşı bireyin nezaket kuralları içerisinde verdiği karşılık anlatılmaktadır: 

“Îrân şâhlarından biri; musâhiblerinden* biriyle hurma yiyormuş. Şâh; 

bir latîfe olmak üzere yediği hurmaların çekirdeklerini yavaşçaçık 

musâhibinin önüne kor. Sonra der, ki; “Amma obur imişsin! Bir kerre şu 

önündeki çekirdeklerin yığıntısına bak!”. Musâhib; buna karşı: “Şehâmetli 

efendim! Siz benden de obur imişsiniz, ki hurmaları; çekirdekleriyle berâber 

yutmuşsunuz. Bakınız! Tabağınızda hiçbir çekirdek kalmış mı?” diyerek 

şâhın latîfesine nazikâne nezaketle mukâbele eder (TAVIN, s. 85). 

Hazırcevaplık değerinin yer aldığı metinlerde; bireyin şiddete başvurmadan, 

muhatabını da incitmeden, muhatabının nezaketsizliğini, bilgisizliğini, mantıksızlığını 

ve en önemlisi sözlerindeki uygun boşluktan istifade ederek nezaket kuralları içerisinde 

cevap vermesi gerektiği vurgulanmıştır. 

4.15. Hürriyet Değeri 

Türkçe Sözlük’te (2009, s. 909): “Hürriyeti seçmek, baskıdan kurtulmak, özgür 

yaşamak için davranışta bulunmak” şeklinde açıklanan hürriyet kavramını Develi (1970, 

s. 466), ise  “hürlük, serbestlik, azatlık” olarak tarif etmiştir. 

Hürriyet değeri, insanı insan yapan onu şahsiyetli bir birey seviyesine ulaştıran 

temel değerlerden biridir. Bu sebeple bir insan, temel hürriyetleri korunduğu müddetçe 

insandır. Hürriyetini kaybettiğinde ise sadece bir meta, yaşayan bir bedenden farkı 

kalmayan özgürlüğü gasp edilmiş kafesten tutulan bir kuştan farksızdır. 

İnsanlar özgürlükleri daraltıldığında kendilerini baskı altında hissettikleri anda 

düşünceleri kısıtlanır. Özgürlükler kısıtlandığından insanlar robotlaşır, mutsuzlaşırlar. 

Üretimin ve gelişimin tüm hızıyla devam edebilmesi için özgür ve hürriyetleri teminat 

altına alınmış bir topluma ihtiyaç duyulmaktadır (Gümüş, 2017, s. 80). 



88 

Hürriyetin tam manasıyla hürriyet sayılabilmesi için bazı kural ve kaidelere bağlı 

olması gerekir.  Bu olmadığı takdirde toplumda hürriyetler adına çatışma ihtimali doğar 

(Çuhadar, 2007, s. 144). Hürriyet değerinin, hürriyet düşüncesinin insanda tam 

manasıyla zuhuru için insanın hürriyeti nispetinde şahsiyetli bir insan olması 

gerekmektedir. İnsanın şahsiyetli bir birey olmadığı halde her şeyi yapabilecek kudrete 

ve hürriyete sahip olması insanoğlunu hürriyet perdesi altında bir canavara 

dönüştüreceği unutulmamalıdır. 

Eğitimde bireyin kişiliğinin geliştirilmesi, insan hakları ile bireylerin temel 

hürriyetlerine saygılı olunması gerektiğini telkin etmektedir.3 Bu telkinlerle bireyler hak 

ve özgürlüklerin farkında olarak diğer bireylerin de farklılıklarına saygı duymayı 

öğrenir. 

Ebeveynlerin, çocuklarının kabiliyetleri doğrultusunda serbestîyet, hürriyet ortamı 

oluşturdukları vakit çocuklar kendilerini daha çok geliştirme fırsatı yakalamaktadırlar 

(Özsoy, 2003, s. 41-51). Bu gelişimin sağlıklı bir şekilde olabilmesi için anne ve 

babaların çocuklarının ruh sağlıklarının ve kişiliklerinin pozitif gelişimi için 

davranışlarının dengeli olması gerekmektedir. 

Tüm yönleri ile kendini tanıyan, sınırlarının ve kabiliyetlerinin farkında olan özgür 

insan, başkalarının düşüncesine göre değil; alınacak tüm kararları özgür iradesiyle 

belirler. Küçük yaşlardan itibaren bireylere kazandırılması gereken hürriyet fikri, 

bireylerin daha mutlu ve özgüvenli olmasını sağlayan bir değerdir (Ulu, 2018, s.195). 

Çalışma kapsamında incelenen eserde hürriyet değeri, özgürlük değeri ile eşanlamlı 

olarak yer almıştır. Söz konusu değerle ilgili yer alan bulgu ve yorumlar şu şekildedir: 

İnsanoğlu beş duyu organına sahip olmanın ötesinde ruhu bedeninden önce koşan, 

hayal âleminlerinde gökyüzünde yıldızları gezen, bulunduğu ortamla yetinmeyen fakat 

yine de bedeninin maddi yükü altında bulunan bir varlıktır. 

İnsanoğlu tarih boyunca bedeni gibi kendisini esaret zincirlerine bağlayan tüm 

engelleri aşmak için yüksek mücadele azmi sergilemiştir. İnsanoğlunun fikri ve zihinsel 

gelişimi tekemmül ettikçe esaret zincirlerini tek tek parçalayarak onu maddi ve manevi 

bakımdan kemalata ulaştıracak olan hürriyet fikrine sımsıkı sarılıp var olan 

olumsuzlukları kendisini esarete bağlayan maddi ve zihni zincirleri bu büyülü tılsımla 

çözmesini bilmiştir. Fakat bu öyle sanıldığı gibi kolay olmamıştır. Bu engelleri aşmak 

                                                           
3 http://www.unicankara.org.tr/doc_pdf/h_rigths_turkce.pdf adresinden  02.06.2020 tarihinde erişilmiştir). 

http://www.unicankara.org.tr/doc_pdf/h_rigths_turkce.pdf%20adresinden%20erişim%20tarihi%2002.06.2020
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için birçok engelle karşılaşmış ve badireler atlamıştır. Lakin insanoğlu yılmaz 

mücadelesinin sonunda arzulamış olduğu hedefine ulaşmıştır. Hürriyet fikrinin 

övüldüğü, güzelliklerinin anlatıldığı Terbiyye-i Medeniyye Dersi üst başlığı altında yer 

alan “Hürriyeti Tebcil” adlı metinde hürriyetin toplumda sağlamış olduğu adalet, eşitlik, 

toplumsal birlik gibi güzelliklerinin övülerek hürriyet fikrine olan iştiyak, hürriyete olan 

muhabbettin anlatıldığı metin, hürriyet değerinin bireysel öneminin yanında toplumsal 

önemine vurgu yaparak hürriyet değerinin hakiki, ulvi  duyguları metinde şöyle dile 

getirmiştir. 

“Tebcîl* sana ey hürriyyet!* Tazîm* sana ey vâlide*-yi samîmî*-yi 

uhuvvet! Ne kadar vakitten beri senin hasretini çekmekte idik. 

Sana geldik yerleri şenleten, uhuvvet-i beşeri tesîs eden, müsâvâtı 

temelleştiren, adaleti ihya kılan ve bütün hayr û muhassenâtı* hâiz olan bir 

cevhersin; birçok seneler seni gâib ettik. Henüz nimetlerini iktitâf* etmeden 

düşmanlara kaptırdık; müstebidler,* o alçaklar; seni istibdâd* yatağına attılar. 

32 yıl istibdâd yorganları altında kapatılmış idin, uyuşuk bir halde kalmıştın; 

fakat çok şükür şimdi halâs oldun” (TAVIN, s. 5). 

Birey, fikir ve eylemlerinde hürriyeti arzuladığı gibi kendi kendine yeten ve temel 

haklarının teminat altına alındığı bir sistemin temennisi içerisindedir. Bu nedenle 

insanları korku ve sindirme yoluyla onları bu ulvi duygulardan caydırmak isteyenler 

beyhude bir hayal peşinde koşmaktadırlar. Bu duygu ve düşünce “Hürriyeti Tebcil” adlı 

metinde şu şekilde izah edilmiştir:  

“Akıl edemiyorlardı, ki kudret-i İlahiyye ile nebeân* eden su gözleri 

tıkanırsa mutlaka bir ötesinden patlak verecek; izân edemiyorlardı, ki cereyân 

eden derelerin akıntısını men için önüne sed konursa terâküm edecek suyun 

peyda edeceği kuvvetli hücûm; onu da yıkacak. Bu sefâlet-i ahlâk erbâbı derk 

edemiyorlar, ki fikr-i hürriyyet; âdeta buhar gibidir; tazyîk olundukça kesb-i 

kuvvet eyler” (TAVIN, s. 7). 

Hürriyet fikrinin neş ü nema bulduğu yerlerde temel hak ve hürriyetlerin yasal 

teminata alındığı, hukukun üstünlüğü ilkesinin benimsendiği yerlerde çatışmalardan 

ziyade muhabbet, kardeşlik, eşitlik, gibi erdemler vücuda gelir. Bu sayede ülkede 

yaşayan insanlarda ortak vatan, ortak millet bilinci gelişir. Bireyin en temel hakları 

güvenceye alındığından keyfi uygulamalar ortadan kalkarak insanların can, mal 
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güvenliğinden emin bir şekilde hayatlarını sürdürmenin yanında onu fikri yönden 

gelişimine engel teşkil eden olumsuzluklar ortadan kalkar.  “Hürriyeti Tebcil” metinde 

adlı metinde bu duygu ve düşünce şöyle anlatılmıştır: 

“Tebcîl sana ey hürriyyet! Senin sayende artık ayrılık, gayrılık kalktı. 

Nifâk* ve şikâk* zâil* oldu. Sen; cümlemizin bir vatan evlâdı olduğumuzu 

temîn ettin. Artık düçâr-ı mezalim ve hedef-i tazyîk* olmayacağız. Artık 

bîgünâhlar habs û nefy edilmeyecek. Ocaklar söndüren hafiyeler 

bulunmayacak. Bâit-i terakki ve feyzimiz olan kitâbları serbestçe 

okuyacağız. Elhâsıl: senin henüz girmediğin yerlere mahsûs olan bilcümle 

haksızlıklar, hadd û hesâbı olmayan gadr û zulmler icra edilemeyecektir” 

(TAVIN, 10-11). 

Hayatta her şey zıddıyla bilinir. Zıddının mukavemeti, gücü, tezadı nispetinde 

güzellikler tecelli eder. Bu tecellinin neticesindendir ki çirkinin çirkinliği, güzelin 

güzelliğine güzellik katarken zulüm, kin, adavettin insanlar üzerinde gittikçe ağırlığının 

hissedilmesi insanda hürriyet ve özgürlük özlemine olan ihtiyacı artırmaktadır. 

İnsanoğlu bu ihtiyacının temini için fikri ve fiillerini dile getirerek hürriyete olan 

özlemini beyan ederek içinde alev alev yanan hürriyet ateşini bir nebze de olsa 

dindirmeye çalışır. Hürriyetin eksikliği ise zülüm, yıkım, kin ve nefretin devamı 

demektir. Lakin insanoğlundaki hürriyet fikri daima içinde yanan bir alev gibi zalimin 

zulmünü gösterirken bunun yanında ise onun bu kötü eylemini ise eleştirmekte; zulme 

uğrayanları ise mücadeleye ve umutlu olmaya davet etmektedir. “Hürriyeti Tebcil” 

metini içerisinde yer alan hürriyet temalı şiirde dönemin insanlarının yaşamış olduğu 

sıkıntılar realist bir biçimde ifade edilerek insanların keyfi uygulamalar neticesinde 

yaşam hakkının, kişi özgürlüğü ve güvenliğinin gasp edilerek bu keyfiyet neticesinde 

hapis ve sürgün edildiği dile getirilmiştir. Şiirde insanların hürriyet arzusu ise dolaylı bir 

şekilde işlenmiştir. Son beytinde yer alan “Selânik’te patladı bir topumuz; / Sadasıyla 

mesûd olduk topumuz”  dizeleriyle İttihat ve Terakki Cemiyeti’nin Selanik merkezli 

faaliyetlerine ve daha sonraki icraatlarına telmih sanatıyla atıf yapılmıştır. Bu telmihle 

İttihat ve Terakki yönetimini ise toplumda yaşanan problemleri ortadan kaldıracak olan 
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bir kurtarıcı gibi gösterilmiştir.4 Söz konusu şiirin dizelerinde bu duygu ve düşünce şu 

şekilde işleniştir: 

“Ne günlerdi aman Allah ne günler; 

Akın akın gidiyordu sürgünler 

Yürekleri parçalardı derdimiz; 

Bilmez idik ne halde biz kendimiz. 

Habersizce gâib olurduk ortadan; 

Hâlimize acıyordu dost, düşmân. 

Birbiriyle konuşmaktı kabahat; 

Gizli sözse sayılırdı cinâyet. 

Zevci için ağlayan genç zevceler; 

Oğulları sürgün giden anneler. 

Kimsede yok avâze-yi* şikâyet; 

İçin için kan ağlardı bu millet. 

Selânik’te patladı bir topumuz; 

Sadasıyla mesûd olduk topumuz” (TAVIN, s. 11). 

Fikir akımları başta olmak üzere tüm felsefi düşüncenin temelinde daha 

yaşanılabilir bir dünya ve düzen mefkûresi yatmaktadır. Bu mefkûrenin tabi sonucu 

olarak toplumları harekete geçiren vatan, adalet, hürriyet gibi ulvi değerlerdir. 

İnsanı insan yapan tanrı, vatan, hak ve hürriyet benzeri değerler insanı kemalata 

taşıdığı gibi tarihin akışına da şekil vermiştir (Kaplan, 2005, s. 98). Bu nedenle 

                                                           
4 İttihat ve Terakki Fıkrası’nın ve toplumda giderek artan toplumsal baskıların neticesinde 1908 yılında II. 

Abdülhamit tarafından tekrardan meşrutiyet yönetimi ilan edilerek II. Meşrutiyet dönemi resmen başlamış 

oldu. II. Meşrutiyet’in ilk yıllarından başlayarak İttihat ve Terakki Fıkrası’nın siyasi ihtirasları ve 

ardından gelen tarihte 31 Mart (Miladi 13 Nisan 1909) vakası olarak geçen malum hadisenin sonucunda 

II. Abdülhamit yönetimden uzaklaştırılarak yerine Padişah V. Mehmet Reşat getirilmiştir.  Padişah V. 

Mehmet Reşat döneminde İttihat ve Terakki Fıkrası’nın yönetim üzerindeki ağırlığı giderek artmıştır. Bu 

ağırlığın tabi neticesi olarak yönetimde keyfilik, savurganlık, baş göstermiştir. Bunun sonucunda 

toplumda bir başıboşluğa ve anarşi ortamına zemin hazırlamıştır (31 Mart Vakası, 2020) Kendisi de eski 

bir İttihat ve Terakki Fıkrası’nın taraftarı olan Tevfik Fikret yaşanan bu duruma içerlenerek 1912 yılında 

kaleme aldığı “Han-ı Yağma” adlı şiiri ile eski dava arkadaşlarını bu davranışları sebebiyle tenkit etmiştir.  

Yaşanan olumsuzlarının farkında olan Jön Türkler, meşrutiyet idaresi ile ülkenin yönetiminin 

sürdürülemeyeceğinden yakınarak II. Abdülhamid’i anlayamadıklarını itiraf etmişlerdir. Çünkü o 

dâhiyane fikirleri ve yönetime kabiliyeti sayesinde yönetimde kaldığı süre zarfında yaşanan tüm 

olumsuzlara rağmen usta manevralarla Osmanlı İmparatorluğu’nun ömrünü uzatarak, tehlikelerden 

korumayı başarmıştır (Kocabaş,1991, s. 227).  

İttihat ve Terakki, kadrolarının genç ve heyecanlı olmalarına rağmen liyakat, ehliyet eksiklerinin 

tabii neticesi olan öngörüsüzlük sonucunda meydana gelen Balkan Savaşları ve ardından vuku bulan I. 

Dünya Savaşı’nda yaşanan yenilgi sonucu Osmanlı İmparatorluğu’nun büyük bir hezimete uğramasına 

sebebiyet vermişlerdir.  
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dünyadaki tüm değişim hareketlerinin temel sebebini teşkil eden başta hak ve hürriyet 

olmak üzere insanlara düşünce dünyasının kapılarını aralattığı gibi onların zihinlerini 

aydınlatan hürriyet değeri, insanların olgunluğu nispetinde ilerlemiş; ilerlediği nispette 

insanoğlu, insanlık onuruna yakışacak şekilde hayatını idame yolunu bulmuştur. “Kıt’a-

i Tarihiye” adlı şiirde Osmanlı devletindeki hak ve özgürlükleri teminat altına alma ve 

ülke yönetiminde halkın görüşünün dikkate alınması arzusu Osmanlı aydınları ve 

toplumun baskısı sonucu Kanun-i Esasi 24  Temmuz 1908 tarihinde ikinci kez 

yürürlüğe girerek kanunun üstünlüğü ilkesi çerçevesinde daha evvel fes edinilen Meclisi 

Mebusan’ın tekrar açılmasıyla hizmete girmiştir. Şair, temel hürriyetleri güvenceye alan 

Kanun-i Esasi’nin yeniden yürürlüğe girmesi ve Meclis-i Mebbusan’ın açılışını 

hürriyetlerin bir güvencesi ve milletin zaferi görerek duygularını günün anlam ve 

önemine binaen şiir vasıtasıyla dizelere dökerek duygularını şöyle dile getirmiştir: 

Geri aldık biiznillah* kânûn-ı esâsîyi, 

Ki mevcûdlukla olduk mazhar-ı tahsîni dünyanın; 

Dedim târihini bir düştü evvel, bir daha düşmez, 

Açıldı meclis-i millet, kapandı çeşmi a’dânın.* 

İnsanlar, Allah’ın kendilerine vermiş olduğu beyan kabiliyeti sayesinde kendisini 

ifade ederek duygu ve düşüncelerini çeşitli şekillerde dile getirmektedir. Çünkü kendini 

ifade etme ihtiyacı insanoğlu için ekmek ve su kadar hayati önem taşıyan temel bir 

ihtiyaçtır. Bu ihtiyacın engellenmesi fikir hürriyetini engellemek anlamına gelir ki bu 

engelleme bireylerde değişik travmalara sebebiyet vermektedir. Fennî Ders üst başlığı 

altında yer alan “Tabâat – Basmacılık” adlı metinde tabâat ve basmacılığın tarihi 

gelişimin anlatılmasının yanı sıra Osmanlı’nın son dönemlerinde matbuat üzerindeki 

sansür, başta olmak üzere maddi ve manevi baskılar sebebiyle matbuat camiasının 

yaşamış olduğu problemler dile getirilerek kendileri üzerindeki baskının ise ancak 

meşrutiyet idaresi tarafından kaldırıldığını dile getirerek hürriyetin maddi tezahürü olan 

meşrutiyetin aynı zamanda hürriyetin manevi unsuru olan fikir ve vicdan hürriyetinin de 

güvencesi olduğu mesajı verilerek hürriyet değerinin her türlü ilerlemenin mihenk taşı 

olduğu görüşü  metinde şu şekilde vurgulanmıştır: “Artık nâil olduğumuz hürriyyet-i 

fikr, hürriyyet-i vicdân, hürriyyet-i kalem, hürriyyet-i sanâyi sâyesinde intişâr-ı 

maârifimize yol açılmıştır” (TAVIN, s. 35). 
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Sultan Reşad’ın5  padişahlık tahtına çıkması münasebetiyle günün anlam ve 

önemine binaen kaleme alınıp tarih düşürmek için yazılan “Cülüs Padişahi (Şiir)” adlı 

şiir metninde sabık yönetimin muhalifleri, dönemin meşrutiyet ve hürriyet 

taraftarlarınca yeni yönetim sevinçle karşılanmış yeni padişah ise adeta saadetli günlerin 

müjdeleyicisi ve var olan tüm olumsuzluklardan kurtaracak bir kurtarıcı gibi 

görülmüştür. Bu duygu ve düşüncenin şiirde bu kadar yoğun bir şekilde işlenmesinin 

sebebi ise hürriyet ve meşrutiyet taraftarlarının sabık yönetime olan itirazları ve yeni 

yönetimden temenni ve arzularının yanında onları bu fikre sevk eden hürriyet 

düşüncesidir. Bu düşüncedeki insanların arzularını kamçılayan diğer husus ise Küçük, 

(2003: 418)’de belirtildiğine göre; Padişah’ın Harbiye nezaretinde gerçekleşen merasim 

töreninde hürriyetin ilk padişahı olmaktan iftihar ettiğini, bütün Osmanlı ahalisi ile 

birlikte meşrutiyet ve saltanatın emrinde olduğunu beyan eden sözleridir. 

Söz konusu duyguların ele alındığı şiir metni ise şu şekildedir: 

“Zîb ü fer* buldu vücûduyla serîr-i saltanat* 

Millet-i Osmâniyân oldu hele handân ü şâd* 

Söyledim tarihini Talat, mücevher* yümn* ile 

Pâdişâh-ı âl-i Osmândır bugün Sultân Reşâd” (TAVIN, s. 26). 

İncelenen eserde hürriyet değeri en çok işlenilen değerlerden biri olmasının sebebi 

ise eserin kaleme alındığı ve yazarın yaşamış olduğu zaman dilimindeki dünya 

konjektörü ile beraber ülkedeki yönetimden kaynaklı bireysel, sosyal, siyasal baskıların 

neticesidir. Fakat 1908 yılında Kanun-i Esasi’nin yürürlüğe girmesinin ardından 

Meşrutiyet idaresine geçişle Meclis-i Mebûsan’ın açılışı bireylerde ve toplumda 

hürriyete olan özlemin daha da alevlenmesine sebep olmuştur. Bu duygu ve düşünceyi 

hürriyet değerinin yer aldığı metinlerde kolayca görmek mümkündür. 

4.16. Sağlık Değeri 

                                                           
5 Osmanlı devletinin 35. Padişahı ve 114. İslam halifesi olan Sultan Reşad (2 Kasım 1844- 3Temmuz 

1918), 31 Mart hadisesi sonucu tahtan indirilen ağabeyi II. Abdulhamid’in yerine 27 Nisan 1909 tarihinde 

meşrutiyet yönetimin ilk padişahı unvanı ile 65 yaşındayken tahta geçmiştir.  

Sultan Reşad, olgun bir şahsiyetin yanında babayani yönü ağır basan, dindar, halim selim fıtrata 

sahip bir padişahtır (Kocabaş, 1991, s. 277-278). Onun bu nazenin yapısının yanında devleti idare 

konusunda ağabeyi II. Abdülhamid Han gibi becerikli olmaması sebebiyle padişahlığı zarfında aktif bir 

rol üstlenmemesi sebebiyle kendi hükümdarlığı döneminde 10 hükümet değişikliği yaşanmıştır. Bu ve 

buna benzerler olumsuzluklar İttihat ve Terakki fıkrasının daha da güçlenmesine neden olmuştur. Onun 

döneminde gerçekleşen önemli tarihi olaylar ise şunlardır: Trablusgarp Savaşı, Arnavutluk Kıyamı, I. –II. 

Balkan Savaşları, I. Dünya Savaşı, Halaskâr Zâbitân adı verilen olaydır (Küçük, 2003, s. 418-422). 
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İnsanın akıl, ruh ve beden bakımından eksiksiz ve iyi olma hali şeklinde tarif edilen 

sağlık kavramı; Türkçe Sözlük’te (2009, s. 1680),  “1. Vücudun hasta olmaması 

durumu, 2. Vücudun iyi veya kötü olmaması durumu, 3. Sağ, canlı diri olma” şeklinde 

tanımlanmıştır. 

İnsana bağışlanan en mühim nimetlerden olan: akıl, ruh ve beden sağlığıdır. Bu 

nimetlerden herhangi birinin eksikliği durumunda insanın diğer nimetlerden tam olarak 

istifade etmesi söz konusu olamaz. Bu sebepten sağlıklı bir hayat geçirmek ve faydalı 

işler yapabilmek için sağlığımıza dikkat etmek mecburiyetindeyiz. Çünkü sağlıksız bir 

bireyin, diğer insanlara faydalı olması düşünülmez (Yaman, 2014, s. 209-210). Bir 

bireyin sağlıklı kabul edilebilmesi için bedensel, ruhsal ve sosyal yönden tam bir iyilik 

durumunda olması gerekir (Tıraş, 2013: 127).  Bu sebepten İslam dini, insanın dünya ve 

ahiret hayatının mutluluğu için sağlığa büyük ehemmiyet vermiş ve sağlığı insana 

bahşedilmiş bir nimet ve emanet olarak görmüştür (Ulu, 2018, s. 207). 

Gelişmiş toplumların bir nişanesi de sağlık konusunda gösterdikleri hassasiyettir. 

Bunun tabii neticesi olarak günümüzde tüm dünyada artan Korona Virüs gibi salgın 

hastalıklarla mücadelede devletlerin ve bireylerin bu tip hastalıklarla mücadelesi insan 

sağlığına olan ehemmiyeti göstermesi bakımından önem arz etmektedir. 

Çalışma kapsamında incelenen metinlerde söz konusu değere ilişkin iki örneğe 

rastlanılmıştır ve ilgili metinlerinin birçok yerinde sağlık değerine atıf yapılmıştır: 

Obezite ile mücadele günümüz dünyasının önde gelen sağlık problemlerinden biridir. 

Tıp dünyası ise insanları bu hastalıktan korumak adına birçok tedavi yöntemi 

geliştirmiştir. Çünkü söz konusu hastalık kişide bir sürü hastalığa davetiye çıkarırken 

kişinin günlük hayatını ise çekilmez hala getirebilmektedir. Doktorlar bu hastalığı 

önlemek için az yemek yemeyi ve yemekten sonra vücudun hazım kuvvetini artırmak 

için vücudu hareket ettirmenin önemini sık sık tekrar ederler. Fennî Ders üst başlığı 

altında yer alan “Ekl-i Taâmın Usûl-i Fenniyyesi” adlı metinde bu konuya dikkat 

çekilmiştir: 

“Bir yemeği; ne kadar nefîs* ne kadar lezîz* olsa yine açlığı def edecek 

mikdârdan ziyâde yememeli; zîrâ ziyâdesi mideye ağırlık, hazıma güçlük, 

uykuya râhatsızlık, mideye yorgunluk, sinirlere gevşeklik verir. Mide; bir 

defa yorgunluğa uğrarsa artık baş ağrıları, bağırsak sancıları, mide ufûnetleri 

gibi hastalıklar yüz gösterir; ondan sonra da sâir birtakım tehlikeli 
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hastalıkların hudûsuna bâis olur. Binâenaleyh karın doyduğu hissedilince 

sofradan geri çekilmeli” (TAVIN, s. 109). 

İnsanda beş temel duyu organı mevcut olup, insan söz konusu duyu organları 

sayesinde maddi hayatın zorluklarını kolaylaşmaktadır. Kişide bu organların yokluğu 

birçok maddi ve manevi sıkıntıya yol açmaktadır. Fennî ve Ahlâkî Ders üst başlığı 

altında yer alan “Havâss-ı Hamse-yi Zâhire” adlı metin beş duyu organı olan görme, 

duyma, dokunma, koklama, tatma organlarının vazifelerini ve faydalarını beyan ederken 

bu organların yokluğu durumunda kişinin karşılaşabileceği sıkıntılar görme ve duyma 

organlarının eksiliği üzerinden insanın yaşayacağı müşkülleri dile getirilerek bireyin 

sağlığa gerekli değeri verilmesi gerektiği  fikri telkin etmektedir: 

“Göz - Bu âlet sâyesinde iyiyi; kötüden, tehlikeliyi; tehlikesinden 

ayırabiliriz. Göz iledir ki sarıyı, kırmızıyı, maviyi, yeşili, vesâir rengleri fark 

ederiz. Yürüyüp gezmemiz biribirimizi tanımamız; hep göz sâyesindedir. Göz 

marifetiyle okuyup yazarız. Onunla: Çiçekleri, kuşları, güneşi, ayı ve 

etrâfımızı kuşatan kâffe-yi cisimleri görürüz. İyi görmek için gözün sağlam 

kalmasına sa’y edilmeli. Göz nûrundan mahrûm olanların hâline pek acınır” 

(TAVIN, s. 36). 

“…..Kulak olmasa idi hiçbir şey işitmeyecektik. Sağırlar; şâyân-ı merhamettirler; 

çünkü kulaklarına hiçbir seda erişmez” (TAVIN, s.37). 

Sağlık değerinin yer verildiği metinlerde, insanın bedensel olarak iyi olma hali 

üzerinde durulmuştur. Bu duygu ve düşünce, “Ekl-i Taamın Usûl-i Fenniyesi” adlı 

metinde Sadi Şirazi, Hâris bin Kelde ve Ömerü’l-Fârûk Hazretleri gibi tanınmış 

simaların konu ile ilgili vecizelerine yer verilmek suretiyle desteklenmiştir. “Havass-ı 

Hamse-yi Zahire” adlı metinde ise sağlık değerinin önemi göz ve kulak gibi duyu 

organlarının eksik olması durumda kişinin karşılaşacağı durumları betimleyerek sağlık 

değerinin önemi gözler önüne serilmiştir. 

 

 



BEŞİNCİ BÖLÜM 

V. TARTIŞMA, SONUÇ VE ÖNERİLER 

 

Çalışmanın bu kısmında araştırma kapsamında elde edilen bulgu ve yorumlar ile alt 

problemler esas alınarak varılan sonuçlar değerlendirilerek araştırmanın tartışma sonuç 

ve önerileri ortaya konulmaya çalışılmıştır. 

5.1. Tartışma 

Kaleme alınan eserin, genel olarak dilinin sade, akıcı ve öğretici olduğu tespit 

edilmiştir. Dilin sade, akıcı ve öğretici olması hitap etmiş olduğu grubun temel 

özellikleri olabilir. Nitekim kıraat kitapları üzerine çalışmalar yürüten araştırmacılarda 

benzer sonuçlara ulaşmışlardır (Bulut, 2012, s. 294; Tanrıkulu, 2015, s. 215; Aslan, 

2011, s. 33; Koç, 2011, s. 592-593). 

Tablo 3’e göre incelenen eserde bilimsellik değeri’nin % 15,74 oranıyla en fazla 

işlenen değer olduğu tespit edilmiştir. Bilimsellik değerinin en fazla işlenen değer 

olmasında eserin kaleme alındığı dönemdeki pozitivist anlayışın toplumun ve devletin 

yaşamış olduğu problemlere çözüm üretmenin tipik bir yansıması olması muhtemeldir. 

Bu konuda Özkan (2014, 932-933) ise; Pozitivist düşüncenin 18. ve 19. yüzyılda ilk 

önce batıda etkisini gösterdiğini, batıda etkisini gösteren bu  düşüncenin daha sonra 

Osmanlı aydınlarını da etkisi altına aldığını, bu etkinin Osmanlı aydınlarının toplumu ve 

devleti dönüştürme ve devleti içinde bulunduğu sıkıntıdan kurtarma amaçlı pragmatist 

yaklaşımların etkili olduğunu söylemektedir. 

İncelenen eserin genelinde dini hassasiyetleri önceleyen inanç eksenli değer 

öğretilerinin yer aldığı tespit edilmiştir. Bu konuda Gündüz (2018) yapmış olduğu 

çalışmada dinin eğitim sistemleri üzerindeki etkisiyle ilgili benzer sonuçlara ulaşmıştır 

(Gündüz, 2018, s. 119). Bu anlayışının eserde yer alması eserin yazıldığı zaman 

diliminde toplumun ve bireyin inanç ve kültür dünyasında dinin ağırlıklı etkisinden 

kaynaklı olabilir. 

Çalışma kapsamında incelenen eserde “Fennî Ders” ve “Fennî ve Ahlakî Ders” üst 

başlığı altında yer alan çoğu metinde disiplinler arası metot kullanılarak soyut olan 

ahlaki erdemlerin fenni konularla bağlantı kurularak somutlaştırarak verildiği tespit 



97 

edilmiştir. Farklı disiplin alanlarında yapılan disiplinler arası çalışmalarda benzer 

bulgulara ulaşılmıştır (Turna, 2010; Kaçar, 2012; Çimen, 2002; Güven, 2012). 

Disiplinler arası öğretimde amaç etkili ve kalıcı öğrenmeyi sağlamaktır. Disiplinler arası 

yöntem yeni olmakla beraber eğitimdeki önemi her geçen gün artmaktadır. Doğal bir 

şekilde öğrenmeyi gerçekleştiren öğrenci okulda belli bir disiplinde verilmeye çalışılan 

dersler arasında doğal bir ilişki kurarak öğrenmesini gerçekleştirir. Bu şekilde 

öğrenmeyi gerçekleştiren birey, sürekli öğrenen ve öğrendiklerini kalıcı hale getiren 

hızlı karar veren bireyler olarak yetişmesini sağlayacaktır (Yıldırım, 1996). Disiplinler 

arası yöntemin ilgili eserde uygulanmış olmasının sebebi öğrencilerin çok yönlü 

düşünmelerini sağlayarak olaylar arasında bağlantı kurmasını, soyut olan ahlaki 

değerlerin, fen konularıyla bağlantı kurularak somutlaştırarak kavratılmaya çalışılması 

amacı olabilir. 

 

5.2. Sonuç 

1-Çalışmaya esas alınan eserde toplam 41 metin bulunmakla beraber değerler 

eğitimi ile ilgili 25’i bilgilendirici, 8’i hikâye edici, 6’sı şiir olmak üzere toplam 39 

metin yer almaktadır. Söz konusu metinlerde yer alan değerlerin detaylı bir dökümü 

aşağıda yer alan tabloda detaylı bir şekilde gösterilmiştir: 

Tablo 2 Temel ve Alt Değerlerin Sayısal Değerleri ve Yüzdelik Oranları 
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Tablo 2 

Temel ve Alt Değerlerin Sayısal Değerleri ve Yüzdelik Oranları 

Temel Değer/ Alt Değerler 

A
d

al
et

 

D
o

st
lu

k
 

D
ü

rü
st

lü
k

 

Ö
zd

en
et

im
 

S
ab

ır
 

S
ay

g
ı 

S
ev

g
i 

S
o

ru
m

lu
lu

k
 

V
at

an
se

v
er

li
k

 

Y
ar

d
ım

se
v

er
li

k
 

B
il

im
se

ll
ik

 

D
u

a 

E
st

et
ik

 

H
az

ır
ce

v
ap

lı
k

 

H
ü

rr
iy

et
 

S
ağ

lı
k

 

 

Alt Değer. 

A
d
il

 O
lm

a
 

E
şi

t 
D

av
ra

n
m

a
 

A
rk

ad
aş

 S
eç

im
in

e 
Ö

n
em

 V
er

m
e
 

D
iğ

er
g

am
lı

k
-E

m
p

a
ti

 

Y
ar

d
ım

la
şm

a
 

V
ef

al
ı 

O
lm

a
 

D
o
ğ

ru
 S

ö
zl

ü
 O

lm
a
 

E
ti

k
 D

av
ra

n
m

a
 

D
av

ra
n

ış
la

rı
n

ı 
K

o
n

tr
o

l 
E

tm
e
 

D
av

ra
n

ış
la

rı
n

ın
 S

o
ru

m
lu

lu
ğ

u
n

u
 A

lm
a
 

A
zi

m
li

 O
lm

a
 

T
ah

am
m

ü
l 

E
tm

e
 

B
aş

k
al

ar
ın

ın
 K

en
d

in
e 

D
av

ra
n

ıl
m

as
ın

ı 
İs

te
d

ğ
i 

Ş
ek

il
d

e 
D

av
ra

n
m

a
 

D
iğ

er
 İ

n
sa

n
la

rı
n

 K
iş

il
ik

le
ri

n
e 

D
eğ

er
 V

er
m

e
 

F
ed

ak
ar

lı
k

 

A
il

e 
B

ir
li

ğ
in

e 
Ö

n
em

 V
er

m
e
 

Ö
ğ
re

tm
en

-O
k

u
l 

S
ev

g
is

i 

D
o
ğ

a 
S

ev
g

is
i 

K
iş

is
el

 S
o

ru
m

lu
k

 d
eğ

er
i 

B
ir

ey
in

 V
at

an
a 

K
ar

şı
 S

o
ru

m
lu

lu
k

 D
eğ

er
i 

 M
er

h
am

et
 D

eğ
er

i 

İş
b
ir

li
ğ

i 

C
ö
m

er
tl

ik
 

       

Metnin Adı 
                              

Toplam 

Aksi Sada ve Mukabele- 

yi Bi’l-Misil             
1 

           
1 

     
2 

Arkadaşlık-Ahbablık 
  

1 
               

1 
           

2 

Arzın Tabakaları- 

Madeniyat                         
1 

     
1 

Arzû-yı Tahsil 1 
         

4 1 
 

1 
          

2 
     

9 

Bahri ile Bedri Hikâyesi 
                     

1 
        

1 
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Tablo 2’nin devamı 

Temel Değer/ Alt 

Değerler A
d

al
et

 

D
o

st
lu

k
 

D
ü

rü
st

lü
k

 

Ö
zd

en
et

im
 

S
ab

ır
 

S
ay

g
ı 

S
ev

g
i 

S
o

ru
m

lu
lu

k
 

V
at

an
se

v
er

li
k

 

Y
ar

d
ım

se
v

er
li

k
 

B
il

im
se

ll
ik

 

D
u

a 

E
st

et
ik

 

H
az

ır
ce

v
ap

lı
k

 

H
ü

rr
iy

et
 

S
ağ

lı
k

 

 

Alt Değer. 

A
d

il
 O

lm
a
 

E
şi

t 
D

av
ra

n
m

a
 

A
rk

ad
aş

 S
eç

im
in

e 
Ö

n
em

 V
er

m
e
 

D
iğ

er
g

am
lı

k
-E

m
p

a
ti

 

Y
ar

d
ım

la
şm

a
 

V
ef

al
ı 

O
lm

a
 

D
o

ğ
ru

 S
ö

zl
ü

 O
lm

a
 

E
ti

k
 D

av
ra

n
m

a
 

D
av

ra
n

ış
la

rı
n

ı 
K

o
n

tr
o

l 
E

tm
e
 

D
av

ra
n

ış
la

rı
n

ın
 S

o
ru

m
lu

lu
ğ

u
n

u
 A

lm
a
 

A
zi

m
li

 O
lm

a
 

T
ah

am
m

ü
l 

E
tm

e
 

B
aş

k
al

ar
ın

ın
 K

en
d

in
e 

D
av

ra
n

ıl
m

as
ın

ı 
İs

te
d

ğ
i 

Ş
ek

il
d

e 

D
av

ra
n

m
a
 

D
iğ

er
 İ

n
sa

n
la

rı
n

 K
iş

il
ik

le
ri

n
e 

D
eğ

er
 V

er
m

e
 

F
ed

ak
ar

lı
k

 

A
il

e 
B

ir
li

ğ
in

e 
Ö

n
em

 V
er

m
e
 

Ö
ğ

re
tm

en
-O

k
u

l 
S

ev
g

is
i 

D
o

ğ
a 

S
ev

g
is

i 

K
iş

is
el

 S
o

ru
m

lu
k

 d
eğ

er
i 

B
ir

ey
in

 V
at

an
a 

K
ar

şı
 S

o
ru

m
lu

lu
k

 D
eğ

er
i 

 M
er

h
am

et
 D

eğ
er

i 

İş
b

ir
li

ğ
i 

C
ö

m
er

tl
ik

 

  

     

Metnin Adı 

                              

Topla

m 

Balon 

          

1 

      

1 

      

3 

     

5 

Bir Küçük Çoban ile 

Avcı 
    

1 1 

         

1 

 

1 

   

1 

        

5 

Cism-i İnsan 

                        

1 

     

1 

Cülüs Padişahi (Şiir) 

                            

1 

 

1 

Çiçekler-Osmanlılık: 

Meşrudiyet, Padişah,                               

Gazi ve Şehidler 

Hakkında Şiirler 
 

1 

     

1 

     

2 

      

5 

     

1 

   

10 
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Tablo 2’nin devamı 

Temel Değer/ Alt 

Değerler A
d

al
et

 

D
o

st
lu

k
 

D
ü

rü
st

lü
k

 

Ö
zd

en
et

im
 

S
ab

ır
 

S
ay

g
ı 

S
ev

g
i 

S
o

ru
m

lu
lu

k
 

V
at

an
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v
er

li
k

 

Y
ar

d
ım
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v

er
li

k
 

B
il

im
se

ll
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D
u

a 

E
st

et
ik

 

H
az

ır
ce

v
ap

lı
k

 

H
ü

rr
iy

et
 

S
ağ

lı
k

 

 

Alt Değer. 

A
d

il
 O

lm
a
 

E
şi

t 
D

av
ra

n
m

a
 

A
rk

ad
aş

 S
eç

im
in

e 
Ö

n
em

 V
er

m
e
 

D
iğ

er
g

am
lı

k
-E

m
p

a
ti

 

Y
ar

d
ım

la
şm

a
 

V
ef

al
ı 

O
lm

a
 

D
o

ğ
ru

 S
ö

zl
ü

 O
lm

a
 

E
ti

k
 D

av
ra

n
m

a
 

D
av

ra
n

ış
la

rı
n

ı 
K

o
n

tr
o

l 
E

tm
e
 

D
av

ra
n

ış
la

rı
n

ın
 S

o
ru

m
lu

lu
ğ

u
n

u
 A

lm
a
 

A
zi

m
li

 O
lm

a
 

T
ah

am
m

ü
l 

E
tm

e
 

B
aş

k
al

ar
ın

ın
 K

en
d

in
e 

D
av

ra
n

ıl
m

as
ın

ı 
İs

te
d

ğ
i 

Ş
ek

il
d

e 

D
av

ra
n

m
a
 

D
iğ

er
 İ

n
sa

n
la

rı
n

 K
iş

il
ik

le
ri

n
e 

D
eğ

er
 V

er
m

e
 

F
ed

ak
ar

lı
k

 

A
il

e 
B

ir
li

ğ
in

e 
Ö

n
em

 V
er

m
e
 

Ö
ğ

re
tm

en
-O

k
u

l 
S

ev
g

is
i 

D
o

ğ
a 

S
ev

g
is

i 

K
iş

is
el

 S
o

ru
m

lu
k

 d
eğ

er
i 

B
ir

ey
in

 V
at

an
a 

K
ar

şı
 S

o
ru

m
lu

lu
k

 D
eğ

er
i 

 M
er

h
am

et
 D

eğ
er

i 

İş
b

ir
li

ğ
i 

C
ö

m
er

tl
ik

 

 

      

Metnin Adı 

                              

Topla

m 

Durûb-ı Emsal-i 

Osmaniye-Atalar Sözü 
1 

     

1 

 

1 

 

1 

           

1 

       

5 

Ekl-i Taamın Usûl-i 

Fenniyesi 
        

1 

    

1 

          

1 

    

1 4 

Emsal-i Hikemîye 1 

       

2 

 

1 

                   

4 

Gevezelik-Zevzeklik 1 

       

1 

                     

2 

Güzel Bir Misâl 

   

1 

                          

1 

Havâss-ı Hamse-yi 

Zâhire 
         

1 

              

1 

    

2 4 
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Tablo 2’nin devamı 

Temel Değer/ Alt 

Değerler A
d

al
et

 

D
o

st
lu

k
 

D
ü

rü
st

lü
k

 

Ö
zd

en
et

im
 

S
ab

ır
 

S
ay

g
ı 

S
ev

g
i 

S
o

ru
m

lu
lu

k
 

V
at

an
se

v
er

li
k

 

Y
ar

d
ım

se
v

er
li

k
 

B
il

im
se

ll
ik

 

D
u

a 

E
st

et
ik

 

H
az

ır
ce

v
ap

lı
k

 

H
ü

rr
iy

et
 

S
ağ

lı
k

 

 

Alt Değer. 

A
d

il
 O

lm
a
 

E
şi

t 
D

av
ra

n
m

a
 

A
rk

ad
aş

 S
eç

im
in

e 
Ö

n
em

 V
er

m
e
 

D
iğ

er
g

am
lı

k
-E

m
p

a
ti

 

Y
ar

d
ım

la
şm

a
 

V
ef

al
ı 

O
lm

a
 

D
o

ğ
ru

 S
ö

zl
ü

 O
lm

a
 

E
ti

k
 D

av
ra

n
m

a
 

D
av

ra
n

ış
la

rı
n

ı 
K

o
n

tr
o

l 
E

tm
e
 

D
av

ra
n

ış
la

rı
n

ın
 S

o
ru

m
lu

lu
ğ

u
n

u
 A

lm
a
 

A
zi

m
li

 O
lm

a
 

T
ah

am
m

ü
l 

E
tm

e 

B
aş

k
al

ar
ın

ın
 K

en
d

in
e 

D
av

ra
n

ıl
m

as
ın

ı 
İs

te
d

ğ
i 

Ş
ek

il
d

e 
D

av
ra

n
m

a
 

D
iğ

er
 İ

n
sa

n
la

rı
n

 K
iş

il
ik

le
ri

n
e 

D
eğ

er
 V

er
m

e
 

F
ed

ak
ar

lı
k

 

A
il

e 
B

ir
li

ğ
in

e 
Ö

n
em

 V
er

m
e
 

Ö
ğ

re
tm

en
-O

k
u

l 
S

ev
g

is
i 

D
o

ğ
a 

S
ev

g
is

i 

K
iş

is
el

 S
o

ru
m

lu
k

 d
eğ

er
i 

B
ir

ey
in

 V
at

an
a 

K
ar

şı
 S

o
ru

m
lu

lu
k

 D
eğ

er
i 

 M
er

h
am

et
 D

eğ
er

i 

İş
b

ir
li

ğ
i 

C
ö

m
er

tl
ik

 

       

Metnin Adı 

                              

Topla

m 

Hazırcevablık 

                           

3 

  

3 

Hürriyeti Tebcil 

          

1 

  

1 

           

2 

  

4 

 

8 

İbret-bahş Bir Kelam-ı 

Padişahi 
                      

1 

       

1 

İlm û Edeb-Kadr û 

Haysiyet 
                        

1 

     

1 

İpek Böceği-Böcekçilik 

Sanatı 
                        

1 

     

1 

İsraf- Bahîl 

         

1 

        

1 

           

2 

İyilik Zayi Olmaz 

     

1 

       

1 

       

1 

        

3 
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Tablo 2’nin devamı 

Temel Değer/ Alt 

Değerler A
d

al
et

 

D
o

st
lu

k
 

D
ü

rü
st

lü
k

 

Ö
zd

en
et

im
 

S
ab

ır
 

S
ay

g
ı 

S
ev

g
i 

S
o

ru
m

lu
lu

k
 

V
at

an
se

v
er

li
k

 

Y
ar

d
ım

se
v

er
li

k
 

B
il

im
se

ll
ik

 

D
u

a 

E
st

et
ik

 

H
az

ır
ce

v
ap

lı
k

 

H
ü

rr
iy

et
 

S
ağ

lı
k

 

 

Alt Değer. 

A
d

il
 O

lm
a
 

E
şi

t 
D

av
ra

n
m

a
 

A
rk

ad
aş

 S
eç

im
in

e 
Ö

n
em

 V
er

m
e
 

D
iğ

er
g

am
lı

k
-E

m
p

a
ti

 

Y
ar

d
ım

la
şm

a
 

V
ef

al
ı 

O
lm

a
 

D
o

ğ
ru

 S
ö

zl
ü

 O
lm

a
 

E
ti

k
 D

av
ra

n
m

a
 

D
av

ra
n

ış
la

rı
n

ı 
K

o
n

tr
o

l 
E

tm
e
 

D
av

ra
n

ış
la

rı
n

ın
 S

o
ru

m
lu

lu
ğ

u
n

u
 A

lm
a
 

A
zi

m
li

 O
lm

a
 

T
ah

am
m

ü
l 

E
tm

e 

B
aş

k
al

ar
ın

ın
 K

en
d

in
e 

D
av

ra
n

ıl
m

as
ın

ı 
İs

te
d

ğ
i 

Ş
ek

il
d

e 
D

av
ra

n
m

a
 

D
iğ

er
 İ

n
sa

n
la

rı
n

 K
iş

il
ik

le
ri

n
e 

D
eğ

er
 V

er
m

e
 

F
ed

ak
ar

lı
k

 

A
il

e 
B

ir
li

ğ
in

e 
Ö

n
em

 V
er

m
e
 

Ö
ğ

re
tm

en
-O

k
u

l 
S

ev
g

is
i 

D
o

ğ
a 

S
ev

g
is

i 

K
iş

is
el

 S
o

ru
m

lu
k

 d
eğ

er
i 

B
ir

ey
in

 V
at

an
a 

K
ar

şı
 S

o
ru

m
lu

lu
k

 D
eğ

er
i 

 M
er

h
am

et
 D

eğ
er

i 

İş
b

ir
li

ğ
i 

C
ö

m
er

tl
ik

 

       

Metnin Adı 
                              

Toplam 

Kâğıt-Mukavva 
                        

1 
     

1 

Kahraman Niyazi Bey’e 
             

1 
     

1 1 
         

3 

Kıt’a-i Tarihiye 
                            

1 
 

1 

Kuşlar 
              

2 
               

2 

Letâif 
                           

1 
  

1 

Mebûsan Marşı 
                     

1 
   

1 
    

2 

Mekteb 
                

2 
       

1 
     

3 

Mizanü’ l -Hava- 

Barometru                         
1 

     
1 

Renkler 
                        

1 
 

1 
   

2 

Sanat 
                   

1 
  

1 
  

1 
    

3 

Tabaat-Basmacılık 
          

1 
             

1 
   

1 
 

3 
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Tablo 2’nin devamı 

Temel Değer/ Alt 

Değerler A
d

al
et

 

D
o

st
lu

k
 

D
ü

rü
st

lü
k

 

Ö
zd

en
et

im
 

S
ab

ır
 

S
ay

g
ı 

S
ev

g
i 

S
o

ru
m

lu
lu

k
 

V
at

an
se

v
er

li
k

 

Y
ar

d
ım

se
v

er
li

k
 

B
il

im
se

ll
ik

 

D
u

a 

E
st

et
ik

 

H
az

ır
ce

v
ap

lı
k

 

H
ü

rr
iy

et
 

S
ağ

lı
k

 

 

Alt Değer. 

A
d

il
 O

lm
a
 

E
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Metnin Adı 

                              

Topla

m 

Tama’ 

      

2 

                       

2 

Tasarruf-Âkçenin 

Ehemmiyeti 
                   

1 

   

1 

      

2 

Vatan Şarkısı 

          

1 

         

1 

         

2 

Vatan ve Hürriyet 

Şarkısı 
                    

1 

         

1 

Zerzele-Yanardağ- 

                     

1 

        

1 

Zeybeklerin Bir 

Manzumesi 
                         

2 

    

2 

Tespit Edilen Toplam 

Değer 
4 1 1 1 1 2 3 1 5 2 10 1 1 7 2 1 2 2 2 3 8 5 3 1 17 6 2 4 7 3 108 

Yüzdelik Oranı 3,70 0,93 0,93 0,93 0,93 1,85 2,78 0,93 4,63 1,85 9,26 0,93 0,93 6,48 1,85 0,93 1,85 1,85 1,85 2,78 7,41 4,63 2,78 0,93 15,74 5,56 1,85 3,70 6,48 2,78 100,00 
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İlgili tablo incelendiğinde TAVIN’de yer alan 10 temel değerler ile beraber diğer 

değerlerin oransal yüzde düzeyleri şu şekildedir: 

 
Tablo 3  

Temel Değerlerin Sayısal Değerleri ve Yüzdelik Oranları 

Sıra No Değerin Adı Sayısal Değeri Yüzdelik Değeri 

1 Adalet 5 4,63 

2 Dostluk 5 4,63 

3 Dürüstlük 4 3,70 

4 Özdenetim 7 6,48 

5 Sabır 11 10,19 

6 Saygı 8 7,41 

7 Sevgi 7 6,48 

8 Sorumluluk 5 4,63 

9 Vatanseverlik 8 7,41 

10 Yardımseverlik 9 8,33 

11 Bilimsellik 17 15,74 

12 Dua 6 5,56 

13 Estetik 2 1,85 

14 Hazırcevaplık 4 3,70 

15 Hürriyet 7 6,48 

16 Sağlık 3 2,78 

  Genel Toplam 108 100,00 

 

Söz konusu yerilen değerlerin çoktan aza doğru oransal yüzde sıralaması ise şu 

şekildedir: Bilimsellik % 15,74;  Sabır %10,19; Yardımseverlik % 8,33; Saygı % 7,41;       

Vatanseverlik % 7,41; Özdenetim % 6,48; Sevgi % 6,48; Hürriyet % 6,48; Dua %  5,56;  

Adalet % 4,63; Dostluk % 4,63; Sorumluluk % 4,63; Dürüstlük % 3,70; Hazırcevaplık 

% 3,70;   Sağlık % 2,78; Estetik % 1,85’dir. 

İlgili eserde 16 temel değer, 23 alt değer olmak üzere toplamda 39 değer yer 

almaktadır. 

2- Eser ve seçilen metinler göz önüne alındığı vakit, dönemin siyasi, sosyal, 

ekonomik, tarihi, ahlaki konularını muhteva eden ve okullarda bir ders kitabı olarak 

okutulan TAVIN adlı eserde bulunan metinlerde değer aktarımı şu şekilde yapılmıştır: 

Eserde yer alan metinlerde yeni yetişen neslin dil, kültür, anane gibi değerlerin 

öğretimi hedeflenerek bu amaç doğrultusunda metinler ders kitabına dâhil edilmiştir. 

Millî birlik ve dayanışmayı kuvvetlendirme amacı taşıyan “Çiçekler-Osmanlılık” 

metinle “Vatan Şarkısı” gibi şiir metinleri ile toplumun millî  ve evrensel değerleri 

özümsenmiş bir neslin tasavvuru dolaylı olarak yapılmıştır. 
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“Zelzele –Yanardağ- Zeybeklerin Bir Manzumesi” gibi yer verilen metinler 

kurmaca olmalarına rağmen konularının hayatın acı manzaralarını betimleyerek hakikati 

olduğu gibi resmetmesi ile çocuklarda farkındalığı artırarak değer aktarımı 

gerçekleştirmeye çalışılmıştır. 

Seçilen metinlerin tümünde bireyin kendisine, çevresine, doğaya faydalı olması 

telkin edilerek metin kapsamında verilmek istenilen değerin/değerlerin çocuklar 

tarafından özümsenmesi hedeflenmiştir. 

Eserin tümünde değerler, didaktik öğelerle metne sindirilerek verilmesine rağmen 

estetik hazzı uyandıracak biçimde edebi bir üslupla okuyucuya iletilmeye çalışılmıştır. 

Bunun yanında atasözleri ve vecizelerin yer aldığı “Durûb-ı Emsal-i Osmaniye-Atalar 

Sözü”, “Emsal-i Hikemîye” benzeri metinlerde ise verilmek istenilen değer doğrudan 

telkin edilmiştir. 

“Fennî Ders”, “Fennî ve Ahlâkî Ders” üst başlığı altında yer verilen metinlerde 

bilimsellik değeri ön plandadır. Bununla birlikte çocukların hayal dünyasını genişletme, 

yaratıcılıklarını güçlendirerek ve duygularını narinleştirerek değer aktarımının daha 

sağlıklı bir şekilde aktarılması hedeflenmiştir. 

“Fennî ve Ahlâkî Ders”6 üst başlığı altında yer verilen metinlerde bilgi ve eğitimi 

hayattan kopuk olarak görmeyen onları hayatla birleştirerek soyut bir özellik taşıyan 

değerlerin öyküleyici metinlerle harmanlanması neticesinde metinler, disiplinler arası 

metot  ile soyut olan ahlaki bir değeri fen konularıyla bütünleştirerek ve somutlaştırarak 

vermesi benimsetilmeye çalışılan değerlerin daha kolay kavratılarak benimsetilmesini 

sağlamaktadır. “Aksi Sada ve Mukabele- yi Bi’l-Misil”  adlı metinde olduğu gibi 

metnin olay örgüsü ve konuları günlük hayatla ilişkili olduğundan bir taraftan insanların 

hayat tecrübeleri yeni yetişen nesillere aktarılırken diğer taraftan metne konu olan olay 

ise bilimsel bir nazarla açıklanmıştır. Bu sayede bireyin günlük hayatta karşılaşabileceği 

olayları, durumları, inceleme fırsatı verilerek konun farklı bakış açılarıyla 

değerlendirme fırsatı sağlanmıştır. 

Bilimsel ve ahlaki öğretilerin harmanlandığı “Fennî ve Ahlâkî Ders” ile “Fennî  

Ders” üst başlığı altında verilen metinlerin içeriğinde, eserin kaleme alındığı zaman 

                                                           
6 “Fennî ve Ahlâkî Ders” üst başlığı altında verilen metinler “Disiplinler Arası Programın” bir neticesidir. 

Çünkü bu disiplinde fikir ve eylem birlikteliğinden yola çıkılarak programların uygulamada 

gerçekleştirme yoluna gidilir.     
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dilimi ve şartlar göz önüne alındığı vakit modern anlamda bir bilimsellikten 

bahsedilemez. Fakat anlatılan konuların günlük yaşamla ilgili olması bilime, bilim 

adamına olan hürmeti aşılaması ve bireye bilimsel düşünce kültürü aşılaması bireyi 

araştırmaya sevk etmektedir. Eser bu yönüyle bilimsellik değerinin okuyucu tarafından 

benimsenmesini sağlamaktadır. 

Eserde yer verilen değerlerin millî, manevi ve evrensel değerlerle bir uyumluluk 

taşıması öğrencilerin, okuyucuların daha sağlam bir karaktere sahip olmasını 

sağlamaktadır. 

Eserde karakterlerin, okuyucunun hikâye edici metinlerde bulunan hikâye 

kahramanıyla özdeşim kurabileceği kişilerden seçilmiş olması verilmek istenilen 

değerin daha kolay bir şekilde özümsenmesini sağlamaktadır. 

“Arzû-yı Tahsil”, “Balon, Mekteb”, “Durûb-ı Emsal-i Osmaniye-Atalar Sözü”, 

“Tabaat-Basmacılık”, “İlm û Edeb-Kadr û Haysiyet”, “İyilik Zayi Olmaz” gibi 

metinlerde çocukların meslek sahibi olmasının ehemmiyetinin dile getirilmesinin 

yanında iyi eğitimli, erdemli olmalarının önemi her fırsatta ifade edilmiştir. Bunu 

yaparken değer aktarımı gerçekleştirmek için atasözleri, vecize, şiir, biyografi gibi edebi 

türlerden yararlanılmıştır. 

Vatanseverlik değeri ile ilgili olan “Çiçekler-Osmanlılık” adlı metinle Kahraman 

Niyazi Bey’e, Vatan Şarkısı, Vatan ve Hürriyet Şarkısı gibi şiir metinlerinde millî  

öğeler geniş bir yer alırken; diğer metinlerde yer alan değerler de daha çok evrensel 

değerler kapsamına girebilecek türdendir. 

Çiçekler-Osmanlılık, Zerzele-Yanardağ-Zeybeklerin Bir Manzumesi, Letaif, Bir 

Küçük Çoban ile Avcı Hikâyesi gibi eserde yer verilen edebi yönü ağır basan 

metinlerde çocukların muhakeme etme, yorum yapabilme, kritik düşünebilmelerini 

sağlayarak olumlu duygularını geliştirerek olumsuz davranışlardan uzaklaştırarak 

değerlerin çocuğa benimsetilmesi hedeflenmiştir. 

Genelde metinlerde bir değerin ön planda yer verilmesine rağmen  “Durûb-ı Emsal-

i Osmaniye-Atalar Sözü”, “Bir Küçük Çoban ile Avcı”, “Arzû-yı Tahsil” benzeri 

metinlerde birden fazla değerin verilmiş olduğu görülmektedir. Bu durum eserde yer 

alan metinlerin içerik ve iletilmek istenilen mesajlar bakımından zengin olduğunu 

göstermektedir. Bu durum eserin, değerler eğitimi bağlamında maksimum düzeyde 

yararlanabilirliğini göstermesi bakımından önemlidir. 
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Talimler (alıştırmalar) başlığı altında metinlerin sonunda yer verilen alıştırma 

sorularıyla hem okuyucunun metni tam olarak anlayıp kavramasına yardımcı olduğu 

gibi hem de içerisinde yer alan değerlerle ilgili soruların mevcudiyeti ile çocukların 

algılarını, değer aktarımına kanalize etmesi bakımından önem arz etmektedir. 

Eserde yer verilen tüm metinlerde çocuğa görelik ilkesine uymakla beraber yalnız 

“Hürriyeti Tebcil” adlı metinde yer alan “Osmânlı ordusu, o hürriyyet evlâdları; senin o 

emân dinlemez düşmânının kolunu, kanadını kırmış, gözlerini oymuş, kafasını ezmiştir” 

(TAVIN, s. 10), sözleri şiddet unsuru içermektedir. 

Eserde değerlerin aktarımında her ne kadar doğrudan bir anlatım tercih edilse de 

gayet sade ve akıcı bir üslup kullanılmıştır. Seçilen metinlerde soyut ifadeli anlatımın 

yerine somut ifadeli bir dil kullanılmıştır. Cümleler birbiriyle uyum içinde olup anlam 

açıktır. 

Değerlerin okuyucuya aktarımında ise inceliğine, ayrıntıya ve estetiğe ve sadeliğe 

önem verilmiştir. 

Dönemin atmosferine bağlı olarak ilgili eserde yer alan metinlerde dini anlayışının 

ön planda olduğu görülmektedir. Bunda dönemin genel anlayışı ile birlikte kitapta yer 

alan konu çeşitliğinin de etkisi bulunmaktadır. 

Değerler eğitiminde görsellerin önemi yadsınamaz fakat söz konusu eserde görsel 

hiçbir resme yer verilmemiştir. 

3-Türkçe ders kitapları dört temel dil becerisinin öğretimi yanında öğrencilere 

maddi ve manevi kültürü aktararak millî  ve manevi değerlerle donatılmış bireylerin 

yetişmesini arzulamaktadır. TAVIN adlı eser ise bireylere sırf bilgi aktarmaktan ziyade 

bireylerin yaşamı boyunca kendilerine lazım olabilecek değer ve beceri aktarmayı 

hedefleyerek bireylerin çok yönlü yetişmesini hedefleyen bilgi ve yaşamı bütünleştiren 

bir eserdir. İlgili eser söz konusu hedefi ile MEB’in 2019 yılında yayımlamış olduğu 

TÜDÖP’te yer alan değerlerin nihai amacıyla aynı doğrultudadır ki bu amaç öğretim 

programlarını meydana getiren ilkelerin çerçevesinde olup bireyin günlük hayatta 

karşılaşması muhtemel sorunların üstesinden gelebilen bireylerin yetişmesini 

hedeflediği gibi bireylerin akademik başarısının yanında temel değerleri özümseyen ve 

bunu davranışlarıyla da sergileyen bireylerin yetişmesini  hedeflemektedir. Programda 

belirtilen değerler birbirinden bağımsız olmayıp sarmal bir yapıdadır. Bu yönüyle 

mukayese edildiğinde eser ile TÜDÖP’te belirtilen değerler aynı yapıdadır. 
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Tablo 3’e göre söz konusu eserde toplam 16 temel değer tespit edilmiş olup tespit 

edilen bu temel değerlerden 108 değer iletisinden 69 ileti ise MEB’in belirlemiş olduğu 

10 temel değerle ilgilidir. 10 temel değerlerin ilgili değerler içerisindeki yüzdelik oranı 

% 63,89’dur. Bu oranın 10 temel değere göre dağılımı ise şu şekildedir:  % 10,19 sabır, 

% 7,41 vatanseverlik,  % 7,41 saygı, %  8,33 yardımseverlik, % 6,48 özdenetim, % 6,48 

sevgi,  % 4,63 sorumluluk, % 4,63 dostluk, % 4,63 Adalet, % 3,70 dürüstlük değeridir. 

Elde edilen bu oranlar eserin MEB’in uygun gördüğü 10 temel değer doğrultusunda 

olduğunu göstermektedir 

4- Kırâat kitaplarının kültür ve değer aktarımının yanında dil öğretimi konusunda 

önemli bir işlevi bulunmaktadır. Bu anlayış doğrultusunda vücuda getirilen eserde 

cümle içerisinde okuyucunun anlamını bilmediği varsayılan kelimelerin üzerine (*) 

yıldız işareti konularak metnin altında yer alan lügatçede anlamı açıklanmıştır. Yazar bu 

şekilde metnin anlaşılırlığını artırarak okuyucunun okunan metni tam manasıyla 

anlamasına gayret etmiştir. Nitekim yazar, bu konudaki gerekliliği “Bazı Kelimelerin 

Manâları; Sahifelerin Zîrlerine Derc Edilmesi Hakkında Bir Ihtâr” adlı metinde izah 

etmiştir (TAVIN, s. 2). 

İlgili eserde Lügatçe dışında üzerinde durduğu diğer bir önemli husus ise imla ve 

noktalama konusudur. Yazar bu konudaki düşüncelerini ise “lhtâr-ı Mühim” adlı 

metinde (.) nokta, (,) virgül, (;) noktalı virgül, (:) iki nokta’nın görevleri, ehemmiyeti ve 

cümle içeresindeki işlevlerini örneklerle açıklamıştır (TAVIN, s. 3-4). 

5.3. Öneriler 

1- Çalışmaya konu alınan TAVIN adlı kırâat kitabının kitabın bazı metinleri 

modern Türkçe ders kitaplarında yer alabilir. Bunun dışında bu kitap yardımcı 

ders kitabı olarak da okutulabilir özeliklere haiz olduğundan okullarda 

öğrencilere yardımcı ders kitabı olarak tavsiye edilebilir. 

2- Kırâat kitapları serisi içerisinde yer alan ve serinin ikinci kısmı/cildi olan 

TAVIN adlı eser dışında kalan üç eserin de değerler eğitimi yönünden 

incelenip araştırmalara konu edinilmesi eserlerin tanıtılıp yeni nesillere 

aktarımının yapılması önem arz etmektedir. Ancak söz konusu çalışmalar 

gerçekleştikten sonra kırâat kitapları serisinde yer alan değerlerin dağılımı ve 
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öğretim şekli tam olarak belirlenilebilir. Bu sayede kültürümüze özgü 

değerlerin aktarım metodu geliştirilebilir. 

3- Literatür incelendiği vakit kırâat kitapları üzerine yapılan çalışmaların sınırlı 

sayıda olduğu göze çarpmaktadır. Kültürün sürekliliği ilkesi çerçevesinde daha 

evvel kaleme alınan kırâat kitaplarının Latinize edilerek değer eğitimi 

bağlamında incelenmesi literatürü zenginleştireceği gibi ulusal değerlerin 

tespiti ve aktarımı konusunda daha sistemli verilere ulaşılmasını sağlayabilir. 

4- Maddi ve manevi gelişimin sağlıklı bir şekilde gerçekleşebilmesi için nefsi 

gemleyip ruhu şaha kaldırmak lazımdır. Bunu gerçekleştirebilmek için değer 

eğitiminin; Türkçe, Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi, Vatandaşlık, Sosyal Bilgiler 

gibi sosyal bilimler disiplini içinde kabul edilen değerleri bir veya birkaç derse 

sığdırmak yerine sosyal bilimler alanı dışında kalan tüm disiplin ve bilimlere 

yayılarak yer verilmesi ve ilgili değerlerin çocuklara benimsetilmesi için daha 

uygun olabilir. 

5- Eğitimin daha alt kademlerinde okutulacak olan kitaplarda resim-metin ilişkisi 

bağlamında uygun metinlerin okutulması, değerlerin benimsetilmesi ve 

kalıcılığını artıracağından okutulacak kitaplarda uygun görsellerden 

yararlanılması faydalı olabilir. 

6- Değerlerin çocuklara sağlıklı bir şekilde aktarılıp olumlu davranış 

değişikliğinin meydana getirilmesi için öğretmen, okul yönetimi ile birlikte aile 

ve çevrenin de konuya aynı hassasiyetle yaklaşıp konu ile ilgili işbirliği 

içerisinde hareket etmeleri daha yararlı olabilir. 

7- Değer Eğitimi’nde sürekli telkin ve öğüt verme bazen karşı tarafta antipatiye 

yol açabilir. Bu olumsuzluğu ortadan kaldırmak için öğrencilere değerlerin 

kazandırılmasına yönelik belgesel film, tiyatro, gezi gibi etkinlikler 

düzenlemek daha yararlı olabilir. 

8- Öğretmenlerin, resmi programın yanı sıra örtük program çerçevesinde değerler 

eğitimi kapsamında faydalı olabilecek etkinliklere yer vermeleri faydalı 

olabilir. 

9- 2019 TÜDÖP’te 10 temel değerin isimleri zikredildiği halde alt değerlerin 

isimlerinin belirtilmemiş olması öğretici ve araştırmacılarda kafa karışıklığına 

yol açacağı varsayılarak bundan sonra hazırlanılacak olan TÜDÖP’te temel 
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değerlerle beraber alt temel değerlerin isimlerinin belirtilmesinin söz konusu 

karışıklığın önleneceği düşünülmektedir. 

10- MEB’in değerler eğitimi kapsamında belirlemiş olduğu 10 temel kök 

sınıflandırması bulunmaktadır. MEB’in yapmış olduğu bu sınıflandırma birçok 

farklı değerin, değerler eğitimi kapsamı dışında yer almasına neden olmuştur. 

MEB’in değerlerin bir ihtiyaç olduğu varsayımından yola çıkılarak en azından 

eğitimcilerin, araştırmacıların üzerinde mutabık kalacakları bir değerler 

kümesinin oluşturulması uygun olabilir. 

11- MEB’in TÜDÖP’nın değerler eğitimi bakımından zengin bir etkinliğe ve 

içeriğe kavuşabilmesi için MEB’in sınıflandırması dışında mevcut 

sınıflandırmalardan yola çıkarak daha kapsamlı ve detaylı bir sınıflandırmanın 

yapılması faydalı olabilir. 
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EKLER 

 

EK-1. Talîm-i Kırâat Tehzîb-i Ahlâk ve Islâh-ı Nefs Adlı Eserin Çeviriyazısı 

 

Talîm-i Kırâat 

Tehzîb-i Ahlâk ve Islâh-ı Nefs7 

Umûm etfâl-i vatanın talîm ü terbiyyelerine, tehzîb-i ahlâk ve tenvîr-i efkârlarına 

cidden hâdim olmak üzere müteaddid kitâb-ı ahlâkiyye, fenniyye, edebiyye, tarîhiyye, 

sanâiyye, ticâriyye, sıhhiyye, muhabbet-i vataniyye ve mevâdd-ı mühimme-i sâireden 

bi’l-intihâb bilinmesi elzem olan malûmât-ı nâfia-yı ibtidâiyyeyi hâvîdir. 

 

 

Musahhîhi                                                                       Müessis ve Mürettibi 

Muallim Nâci                                                                           Kitâbcı Arakel 

 

İkinci Kısım Yirmi Birinci Tab 

19 defası nesh, 2 defası rika hattı iledir. 

Her hakkı sâhibine mahsûstur. 

 

 

 

 

 

Kitâbcı Arakel Matbaası Babıâli Caddesinde İstanbul 

Dersaadet - [Hilâl Matbaası] 

1325 

 

 

                                                           
7 Çalışmaya esas alınan eser, “Tehzîb-i Ahlâk ve Islâh-ı Nefs Kitabının Değerlendirilmesi” adıyla 

“Özçakmak, H. ve Zorbaz, K. Z. (2015)”  tarafından “Tarih Okulu Dergisi, 24, 439-537’de”  çevriyazısı 

yayımlanmıştır.  Fakat tarafımızca söz konusu eserin Hicri 1325 tarihli 21. Baskısının orijinal matbu 

nüshası esas alınarak yeniden Latin harflerine çevrilmiş, ilk çalışmadaki eksiklikler tespit edilerek 

düzeltilmiştir. Ayrıca eserdeki metin altınlarında yer alan lügatçeler alfabetik sıralama esas alınarak 

yeniden düzenlenmiştir. 
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 Bazı Kelimelerin Manâları; Sahifelerin Zîrlerine Derc Edilmesi Hakkında 

Bir Ihtâr 

(Birinci kısmın mukaddimesinden muktebestir.) 

Yekdiğerine: izâfet, vasfiyet, vâv-ı âtıfa vesaire ile merbûtiyyetleri olan lugatelerin 

manâlarını hakkıyla tarîf ve tefehhüm için işâretlerde o nisbette konulmuştur. Şöyle ki: 

“fusûl-i erbaa”, hayvânât-ı ehliyye, fezâil-i ahlâk, hevâss-ı hamse-i zâhire, merkez-i 

kürre-i arz gibi iki, üç kelimenin manâları birlikte tarîf ve terkîbler kaç kelimeden ibâret 

ise bunların nihâyetindeki kelimenin yanına da o kadar işâret vaz edilmiştir; yani: bir 

kelimeliye şu (*) tek yıldızlı, iki kelimeliye şu (**) iki yıldızlı, üç kelimeleriye de şu 

(***) üç yıldızlı işâret konulmuştur. 

Bazı muallimin ihtârına binâen şu ikinci kısmın bu defaki tabının (vav) işâretleri 

ale’l-seviyye isti’mâlinden sarf-ı nazar olunmuştur. Yalnız aynı imlâda yazılan 

(ulu/ölü), (olur/ölür) gibi en ziyâde iltibâs peyda eden ve münâsebetsiz, çirkin telaffuz-i 

bâis olanlar kemâ-el-sâbık_kendileri için ihdâs olunan (ölü) ve (olur) işaretler 

kullanılmıştır. Mesela: "Ey ulu Allah” yazılan bir lafzı şâkirdân tarafından çirkin bir 

sûrette okuduğu aynen müşâhede etmişizdir. Bu da tabii o gibi kelimâtın gayr-ı menûs 

olduğudur. Gerek imlâsında olup birkaç nev okunan kelimelerce de yine lâzım gelen 

işâret-i mahsûselar isti’mâl olunmuştur. 

Nâci Efendi merhûm hayatta iken kitâbımızın tashîhine bakar, fakat bazen 

meşgûliyyetleri kesîr olduğu hengâmede: “Ehbâmeden falan zât; benim şîveme vâkıftır; 

ona götür. Bu bâbda tarafımdan ona da söylendi.” demesine binâen ara sıra kitâbımız 

vekâleten o zât tarafından bakılırdı. Vefatlarından sonra hasbe’l-zamân icrası lâzım 

gelen ilâvât ve tadilât müsveddeleri kable’t-tab merhûmun tavsiye eylediği o zât-ı 

muktedîre irâe edilmekte olunduğu beyân olunur. 

[s. 2] 

lhtâr-ı Mühim 

Eczâ-yı kelâmı tefrîk ve durak mehalleriyle durak derecelerini tayîn için elsine-yi 

sâirede şu dört işâret isti’mâl olunur. Biri: [,] şudur ki “virgül” dinir. İkincisi: [;] şudur 

ki “puan virgül” dinir. Üçüncüsü: [:] şudur ki “dü puan” denir. Dördüncüsü: [.]dır ki 

“puan” nâmı ile marûftur. Bu işâretler; lisân-ı Osmânî için dahi kabul olunup ekser âsâr-

ı cedîdede isti’mâl edilmektedir. 



125 

Bu işâretlere; hidmetlerine ve makâm-ı isti’mâllerine göre erbâb-ı kalem tarafından 

sâir bazı isimler verildiği görülmüş ise de biz; burada ekser muharrirlerimizle hurûfât 

dökmecileri, kitâbcılar, mürettibler ve matbaacılarca en ziyâde müstamel ve marûf olan 

isimleri isti’mâl ettik. 

“Virgül” ile “dü puan”ın durak dereceleri; pek cüzi, yani: bir göz açıp kapayacak 

kadardır. “Puan virgül”ün durağı; daha ziyâdecedir. “Puan”ınki de bundan ziyâdecedir. 

Ancak lisân-ı Osmânî’de öyle bir durak ve tefrîk mahalli daha vardır, ki bunların hiçbiri 

o hidmeti eda edemez. O gibi mahaller; ya virgül ile geçiştirilmekte, yâhûd bütün bütün 

işâretsiz bırakılmaktadır. Bu ise zîrde irâd olunan misâllerden müstebân olacağı veche 

ile okuyanın zihnini teşvîş, manâyı ihlâl, durak hakkını kısmen veya kâmilen gâib 

etmek gibi mahzûrlardan hâlî değildir. Binâenaleyh o gibi mahaller için ayrı bir işâretin 

lüzûmu hissedilmiştir. 

Vâkıa o yolda ibârelerin siyâk ve sibâkından derhâl manâya intikâl edebilen erbâb-ı 

vukûf; bunun lüzûmundan müstağni olabilirler; lâkin o okumaya ve manâ çıkarmaya 

yeni başlayan etfâl-i Osmânî’ye ve sâir mübtedîler için hal; bütün bütün başkadır. 

Onlar; dürüst okumak, durak mahallerini tanımak için yardıma, vasıtaya muhtaçdırlar. 

İşte bu gibi mehaller için ayrı bir işaretin ihdâsına en ziyade bizi sevk eden sebeb; bu 

husûs olmuştur. 

Bu bâbda muallimîn ve muharrirîn-i kirâmımız dahi bu fikrimizi tasvîb 

eylemişlerdir, ihdâs olunan işâret ise “puan virgül ”ün aksi demek olan şu [;] şekilden 

ibârettir. Bunun noktası; bilakis üstünde olmasına göre ismi de “virgül puan” tesmiyesi 

münâsib görülmüştür. 

Bunun durak derecesi sanki “puan virgül” kadar ise de ona mensûb olarak sağ 

cihete düşen kelimenin telaffuzca sedaya cüzi kuvvet vermelidir. [s. 3] Bu işâret; 

taammüm edinceye kadar vesâtet-i âcizî ile neşredilecek âsârda isti’mâl olunacağı gibi 

işbu muhtırada o eserlerin başlarında bulunacaktır. 

Misâl: İnsân; kâmil, fâzıl, âkil, munsif, hayırhâh olmalıdır. 

Bu misâlde “insân” lafzı; “mübteda” ve “müsnedileyh”dir. “Kâmil”, “fâzıl” vesâir 

sıfatlar da “haber” ve “müsned”dirler. Burada mezkûr işâretin yerine “virgül” konulsa; 

hem “müsnedileyh” ile “müsned” birbirine karışmış olur, hem de durak hakkı kısmen 

gâib edilmiş bulunur. İşâretsiz geçilse, o halde de “kâmil” lafzı; “insân” lafzının sıfâtı 
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zannolunarak “insân-ı kâmil” okunmak ve binâenaleyh “kâmil insân” anlaşılmak 

ihtimâli var. 

Misâl-i Diğer: Cenâb-ı Hak; sebzeleri, meyveleri, mübâh olan hayvanâtı ve şer-i 

şerîfin tecvîz eylediği vecihle her nev erzâkı insâna nafaka olmak üzere halk 

buyurmuştur. 

Bu misâlde de “Cenâb-ı Hak” tabirinin önündeki yeni işâretin yerine “virgül” 

konulsa; gerçi zihni çokluk teşvîş ve manâyı ihlâl etmez; lâkin durak hakkı kısmen gâib 

edilmiş olur. İşâretsiz bırakılsa; hem durak hakkı kâmilen gâib edilmiş olur, hem de 

“Cenâb-ı Hak” tabiriyle “sebzeleri” lafzı birbirinin muzâf ve mesâf-i ilâhî zannolunarak 

o yolda anlaşılmak ihtimâli vardır. 

“Hilkat-i âlem nedir?” suâlinin cevâbı olan şu âtîdeki misâlde dahi mezkûr işâretin 

derece-i lüzûmu daha ziyâde görülecektir: 

Cenâb-ı Hak’ın; yeri, göğü, insânları hayvanları, otları, ağacları, elhâsıl: âlemde 

görülen ve görülemeyen sâir şeyleri yoktan var etmesidir. 

Bu misâlde cümle-yi asliyyenin bir kısmı olan “Cenâb-ı Hak’ın” önüne virgül 

işâreti konulsa mütemmimât-ı cümleden biri bulunan “yeri” lafzıyla sâir mütemmimât 

arasındaki irtibât bozulur, cümle-yi asliyyeye karışır. Bundan başka durak derecesi de 

hakkıyla eda edilmiş olmaz. İşâretsiz bırakılsa; o halde de “Cenâb-ı Hak’ın yeri” 

tabîrinden ilk önce izâfet manâsı zihne tebâdür eder. 

Kitâbcı Arakel 

[s. 4] 

Terbiyye-i Medeniyye Dersi 

Hürriyyeti* Tebcîl 

Tebcîl* sana ey hürriyyet!* Tazîm* sana ey vâlide*-yi samîmî*-yi uhuvvet! Ne 

kadar vakitten beri senin hasretini çekmekte idik. 

Sana geldik yerleri şenleten, uhuvvet-i beşeri tesîs eden, müsâvâtı temelleştiren, 

adaleti ihya kılan ve bütün hayr û muhassenâtı* hâiz olan bir cevhersin; birçok seneler 

seni gâib ettik. Henüz nimetlerini iktitâf* etmeden düşmanlara kaptırdık; müstebidler,* 

o alçaklar; seni istibdâd* yatağına attılar. 32 yıl istibdâd yorganları altında kapatılmış 

idin, uyuşuk bir halde kalmıştın; fakat çok şükür şimdi halâs oldun. 
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Ama şu da var, ki o zaman senin kıymetini takdîr* edenlerin mikdârı az olduğu için 

hıfz û vikâye edilemedin; binâenaleyh müstebidler kolayca seni gasb ettiler; lâkin 

gaybûbetinden sonra istibdâd; kendi 

* Muhassenât: Güzel işler. Güzellikler. 

*Samîmî: Yürek içinden gelen, hâlis, hakîkî. 

*Hürriyet: Serbest, âzâd olma. Nefsine sâhib olup emre bağlı olmama. 

*İktidâf: Devşirme, elde etme. 

* İstibdâd: Kendi başına, kendi keyfine iş görme. Hiçbir kânûna tâbi olmama. 

* Müstebid: Kânûn ve nizâm saymayan. Keyfine iş gören. Zâlim, zorba olan. 

* Takdîr: Kıymet biçme. Baha tayin etme. 

* Tazîm: Büyütme. Ağırlama. Hürmet ve ikrâm etme. 

* Tebcîl: Tazîm. Tekrîm. Büyütme. Ağırlama. 

*Vâlide: Doğuran. 

[s. 5] 

hükmünü icra eyledikçe seni arayanların adedi de çoğaldı. Müstebidlerin zulmü şiddet 

bulduğu, her tarafa yayıldığı nisbetinde hürriyyet defterinde evlâdlarının esâmisi de 

tekessür eyledi. Hep o kayıdsız duranlar yanlış düşünenler hatalarını anladılar. Artık her 

taraftan: “Âh onu bir daha ele geçirirsek canımızla sarılacağız; var kuvvetimizle onu 

düşmanına karşı müdafaa* edeceğiz.” diye ahd eylediler. 

Müstebidler; seni kâmilen mahvetmek niyetinde idiler; fakat buna imkân 

bulmayınca hiç olmazsa dâima uykuda kalman, hiç uyanmaman için seni sallayıp 

dururlardı; onun için ki evlâdlarının teşebbüsâtı akîm* kalsın; lâkin sen; hiç rahat 

değildin; hakkında beslenilen ümîdi mutlaka husûle getirmek isterdin. Ara sıra kalbin 

derinlerinden iniltiler işitiliyordu. Demek isterdin, ki: “Hâinler! Beni bırakınız! 

Bırakınız ki uyanayım da Osmanlılığa hayat vereyim; nurlarımı bir de oraya saçayım.” 

Lâkin onlar asla insâf etmezler, asla müteessir olmazlardı. Bilakis seni hiç 

kımıldatmamak için; yorganlarını bakınamamak için; yüz örtülerini ses çıkaramamak 

için; ağız tıkaçlarını artırırlardı; fakat sen istibdâdın bu şiddetine karşı dahi mukâvemet 

ederek yine görür, yine teneffüs eder, yine figân* eylerdin. Bunu gören müstebidler 

senin: “Mahvolmaz” bir madde ve “er geç mutlaka hükümferma* olur bir rûh” 

olduğunu bilemedikleri için bir taraftan hiddet ederler, diğer taraftan zulümlerini 

artırırlardı. Ne beyhûde say! Ne şaşkın fikir! 
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*Akîm: Netîcesiz olma. Semeresi olmayan. 

*Figân: Feryâd-nale. İnleme. 

*Hükümferma: Hükmeden. Emrolan. 

*Müdafaa: Kendini, diğerini korumak için hücûm-ı vaka karşı durup dayanma. 

[s. 6] 

Akıl edemiyorlardı, ki kudret-i İlahiyye ile nebeân* eden su gözleri tıkanırsa 

mutlaka bir ötesinden patlak verecek; izân edemiyorlardı, ki cereyân eden derelerin 

akıntısını men için önüne sed konursa terâküm edecek suyun peyda edeceği kuvvetli 

hücûm; onu da yıkacak. Bu sefâlet-i ahlâk erbâbı derk edemiyorlar, ki fikr-i hürriyyet; 

âdeta buhar gibidir; tazyîk olundukça kesb-i kuvvet eyler. 

 

Ey mübârek hürriyyet! Acaba senin son figânını işiten, üzerindeki sıkleti* kaldırıp 

fırlatan, ölüm yatağından kurtaran kimler idi? Başta; sana fart-ı*muhabbeti olan Niyâzi 

ve Enver beyler bulunarak ikinci ve üçüncü ordu kahramânları* bu orduların yine sana 

gâyet âşık olan zâbitân-ı kirâm idiler. 

I 

O şanlı pür-azamet*: On biriyle temmuzun; 

Tanîn*-i pâk-vatan, hep Niyâzi Enver’dir. 

Tecelliyâtı* ile hep o rûz-ı firûzun* ; 

Kalıp millet-i Osmâniyân, münevverdir. 

II 

Vatan! Vatan! O batan nâm-ı pâk-mâzîde*; 

Feda-yı cân ile kurtardınız bugün işte. 

Yetîm kalan bu kadar bin zavalı adamlar; 

Hulûs-ı kalb ile şimdi bütün dua eyler. 

III 

Şecâatinle yaşa! Ey ketîbe-yi nusret*. 

Saadetinle yaşa! Ey necîb* olan millet; 

O medâr-ı iftihârımız olan merd, gayûr, mütebassir*, mürüvvetli* zâbitânın ilk 

üstâdları* yine seni gâyet takdîs* eden, sana ifrât* derece 

*Fart: Gâyet ziyâde. Aşırı derece. *İfrât: Pek ziyâdelik. Aşırı olarak. 



129 

*Kahramân: Bahadır. Yiğit. 

*Ketîbe-yi Nusret: Yardımcı ve zafer-i 

asker. 

*Mâzîde: Geçmişte. Geçen zamanda. 

*Mürüvvetli: İnsâniyetli. Yüksek 

tabiatlı. 

*Mütebassir: Dikkâtle bakan. İyi 

mülâhaza eden. 

*Nebeân: Suyun yerden çıkması. 

Fışkırma. 

*Necîb: Sevimli. Asil. 

*Pür-Azamet: Büyüklerle dolu (olan). 

*Rûz-I Firûz: Mübârek gün. 

*Sıklet: Ağırlık. Sıkıntı. 

*Takdîs: Muazzez tutma. Pâk ve 

mübârek sayma. 

*Tanîn: Çınlama. Sesin bir müddet 

devâm edip işitilmemesi. 

*Tecelliyât: âyân olmak; görünmek. 

*Üstâd: Öğretici. 

[s. 7]

muhabbet bağlayan ve senin aşkına: hapis, işkence, münfa*, zindân, kırbaç, darağacı* 

gibi en müdhiş* fedâkârlığa katlanan ve nihâyet senin uğruna birer sûretle şehîd olup 

giden: Şinâsiler, Kemâller, Midhât ve Ziya Paşalar, Ali Suâvîler olduğu gibi son 

inkılâbı* hazırlayanlar da o büyük ahrârın* küşâd ettikleri hürriyet mektebinden yetişen 

ve rahatlarını, iyâl û evlâtlarını terk eden: Mahmûd Paşalar, Ahmed Rızalar, 

Sabâhaddinler, Manyâsizâdeler, Sezâiler, Sabriler, Talatlar, Nâzımlar, Bahâeddinler, 

Minâs Çerâzlar idi. 

Fakat ey adâletin, uhuvvetin, müsâvâtın vâlidi olan sevgili hürriyyet! Seni takdîs 

edenlerin, uğruna feda-yı cân eyleyenlerin adedi; daha pek kesîrdir. Zâten hiç 

müstebitler o kadar şühedanın o mikdâr-ı insânın telefâtına kanâat ederler mi? Onlar o 

derece taş yürekli kimselerdir, ki yalnız kendileri kalmak şartıyla bütün dünya mahvolsa 

asla fütûr* etmezler. Binâenaleyh senin 32 sene uyuşup kaldığının müddette anâsır-ı 

Osmâniyye’den başlıca Türk ve Ermenîlerden mürekkeb olarak bir milyona yakın insan 

kanıyla sana mâlik olmuşuz. 

Temmuz inkılâbı sâkinâne husûle geldiği için “Kan dökmeden hürriyyeti elde 

ettik.” diyenler varsa da doğru değildir. Bunu diyenler; ya geçen zamandan vukûfları 

yoktur, yâhûd mâzîyi tezden hatırdan çıkaranlardır. Nitekim şâir-i Mâhir Eşref Bey 

diyor: 

Şimdi kan dökmedi Türkler diyene karşı durup, 

Şüheda kabrini ibrâz ile mahcûb etsek... 
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*Ahrâr: Hürler, serbestler. Kendi nefsine, kendi haklarına mâlik olarak istediği 

gibi hareket eden, âzâde. 

*Darağacı: Adam asmak için dikilen direk. 

*Fütûr: Bıkma. Usanma. 

*İnkılâb: Başka kalıba dönme. 

*Müdhiş: Dehşetli. Korkunçlu. 

*Münfa: Nefy mahalli. Sürülen yer. 

[s. 8] 

 

Alacaklı çıkarız defter-i hürriyyette, 

Eskiden döktüğümüz kanları mahsûb etsek. 

Aileleri perîşân eden jurnalcilerin adedi az olmadığı malûm idi; onların mikdârı 

gâyet ziyâde olduğu; ilân-ı hürriyyetten sonra intişâr eden gazetelerden, husûsi 

kitâblardan anlaşılmıştır. Nasıl ki şâir-i müşârileyh de demiştir: 

Ensesi kurtulmadı gitti tokattan milletin, 

Bizdeki ense değil, gûya kırılmaz alçıdır. 

Yok hafiye jurnalinden korku ama neyleyem; 

Şimdi evrâk-ı hevâdet neşreder; jurnalcidir. 

Ey azîz hürriyyet! İşte bu acılardı, ki o âlîcenâb zâbitânımız; o bir milyona yakın 

olarak senin uğruna feda-yı cân eden ahrârın açtıkları çığırdan bir azm* ü metânet* ve 

insâniyyet perverâne ile yürüyerek, fakat o yürüyüşe bir tedbîr-i hakîmâne* zemmetmek 

sûretle hareket ederek seni kurtarmıştırlar. 

Yaşayın ey dilâverân* vatan! 

Size medyûndur* vatan û millet; 

Sizsiniz rehber-i selâmet* olan; 

Bize ey nâşirân-ı* hürriyyet! 

 

Unutulmaz bu şanlı gayretiniz, 

Rumeli erleri..! Bütün ümmet. 

Sizi; durdukça nâm-ı Osmânî, 

Kılacaktır misâl-i ulviyyet.* 

Var olsun o kahramanlar; 1324 senesi temmuzunda; seni kurtarmalarıyla otuz 

milyon mazlûmîn-i* Osmâniyye’yi kurtardılar; bütün teba-yı Osmâniyye’yi azîm 

sevinçlere gark ettiler. O günden bida ile hep bir ağız olarak: 

*Azm: Kat’î karar verme. Kaviyyen niyet 

etme. 

*Dilâverân-ı Vatan: Yürekliler. Cesûrlar. 

Kavi yürek taşıyanlar. 
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*Mazlûmîn: Zulüm görmüşler. Çok gadre 

dûçâr olmuşlar. 

*Medyûn: Borçlu. 

* Metânet: Metîn ve kavi olma. Dayanma. 

 

*Nâşirân: Neşreyleyenler. Dağıtanlar. 

*Rehber-İ Selâmet: Selâmet kılavuzu. 

*Tedbir-İ Hakîmâne: Bir işi gâyet akılâne 

düşünme. Bir işi başa çıkarmak için iyi ve 

akıllıca hesâb edebilme. 

*Ulviyet: Yükseklik. 

[s. 9] 

yaşasun: “Niyâzi ve Enver Beyler; yaşasın Osmânlı ordusu” duasını göklere çıkardılar. 

Dâima da bu duada bulundukları gibi: “Mevla şühedanın ruhlarına rahmet eyleye.” 

duasında da kusûr etmemiş ve etmiyorlar. 

Şu şükrânlar, şu müntedârlıklar, okunan şu dualar; henüz mevcûd otuz milyon 

nüfûsun hassasına isabet edendir. Dahası vardır, ki o; gâyet vâsidir. Bu ise bizden sonra 

gelecek, şu müessir hayriyyeyi mütâlaa edecek olanların hissedecekleri müntedârlıktır, 

ki adedi; milyarları teşkîl eder. Bundan mâada bir de: huzûr-ı Rabb’ül-âlemînde nâil 

olmuş ve olacakları ecr ü mükâfat var. Ahh! Ne mutlu onlara, ki böyle gıbta-bahş ecr ü 

mükâfât cihân-kıymete mazhar olurlar! 

Ey sevgili hürriyyet! Artık pençe-yi mevte esîr değilsin; ilelebed* bizimsin! Artık 

nûrunla münevver nimetlerinle mütenaim* olacağız; seni bir daha elimizden 

kapamayacaklar; çünkü Osmânlı ordusu, o hürriyyet evlâdları; senin o emân dinlemez 

düşmânının kolunu, kanadını kırmış, gözlerini oymuş, kafasını ezmiştir. 

Tebcîl sana ey hürriyyet! Senin sayende artık ayrılık, gayrılık kalktı. Nifâk* ve 

şikâk* zâil* oldu. Sen; cümlemizin bir vatan evlâdı olduğumuzu temîn ettin. Artık 

düçâr-ı mezalim ve hedef-i tazyîk* olmayacağız. Artık bîgünâhlar habs û nefy 

edilmeyecek. Ocaklar söndüren hafiyeler bulunmayacak. Bâit-i terakki ve feyzimiz olan 

kitâbları serbestçe okuyacağız. Elhâsıl: senin henüz girmediğin yerlere mahsûs olan 

bilcümle haksızlıklar, hadd û hesâbı olmayan gadr û zulmler icra edilemeyecektir. 

 

*Nifâk: Münâfıklık, araya bozgunluk 

koyma. 

*Şikâk: İttifâksızlık. Münâferet; zıdlık. 

*İlelebed: Sonu olmayan vakte dek. 

*Mütenaim: Nimetle yaşayan. Ferah 

ömür geçiren. Nimetle müntedâr kalan. 

[s. 10] 

Ne günlerdi aman Allah ne günler; 

Akın akın gidiyordu sürgünler 

Yürekleri parçalardı derdimiz; 

Bilmez idik ne halde biz kendimiz. 
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Habersizce gâib olurduk ortadan; 

Hâlimize acıyordu dost, düşmân. 

 

Birbiriyle konuşmaktı kabahat; 

Gizli sözse sayılırdı cinâyet. 

Zevci için ağlayan genç zevceler; 

Oğulları sürgün giden anneler. 

 

Kimsede yok avâze-yi* şikâyet; 

İçin için kan ağlardı bu millet. 

 

Selânik’te patladı bir topumuz; 

Sadasıyla mesûd olduk topumuz. 

 

Ey muazzez hürriyyet! Gelişin hayr, kalbin hayr, varlığın hayr; senin bütün 

Mâhiyyetin hayrı tecessüm ettirir. İşte onun için sana bir kere daha tebcîl! Bin kere daha 

tazîm! 

*Avâze: Yüksek Sada. Nida. Ses. 

*Hedef-i tazyîk: Sıkıştırmak için nişân alınacak (adam). 

*Zâil: Zevâl bulan. Bâki olmayan. 

[s. 11] 

Fennî Ders 

Kâğıt-Mukavvâ 

İhtiyâcât-ı beşeriyye meyânında büyük bir mevkî tutan, küllîyetle sarf edilen 

mevâddan biri de kâğıttır. Hele serbestî-i matbûât, serbestî-i ticâret ile idâre olunan 

bahtiyâr ülkelerde sarf edilen kâğıdın mikdârı akıllara hayret getirir. 

Eski Mısırlılar [papirüs] yapraklarını; kâğıt yerine isti’mâl ederlerdi. Çinliler 

[bambu] ağacının yapraklarından, Japonyalılar dahi dut ağacının kabuklarından kâğıt 

yaparlardı. 

On birinci asırda garb fabrikacıları bu sanatı; şarkîlerden tehsil ederek İspanya’da 

bir hayli fabrikalar tesisine başladılar. İlk tesis ettikleri fabrika [Bona] ve [Sen Philip] 

şehirlerinde idi. Bilâhire kâğıt yapmak için pamuk isti’mâli vârid-i hâtır oldu. 

Avrupalılar; bu sanatı Araplardan öğrenince kâğıt imâli hakkındaki malûmât; ba’de 

yavaş yavaş sâir memleketlere yayıldı. Bir zaman sonra kâğıdın ehven fiyatla 

çıkarılması için paçavradan yapılması tecrübe edildi. Yünden, ipekten mamûl kumaş 

paçavraları işe yaramadığı, yalnız kenevir ile pamuk bezi paçavraları maksûda hidmet 

edeceği anlaşılmıştı. 
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On yedinci ve on sekizinci asırlarda kâğıt imâli sa’natı; Fransa [s. 12] ve 

Almanya’da terakkî etti. Süratle kâğıt yetiştirmek için makineler ihdâs olundu. İlk defa 

makine îcâd eden; Fransalı [Louis Robert] nam zât olmuştur. En alâ kâğıt imâline 

muvaffak olan mahal de İtalya idi. Louis Robert; îcâd ettiği makine ile istenilen ende 

ârzû edilen boyda kâğıt yaprakları husûle getirdi. Fransa Hükûmeti; mûmâ-ileyhin bu 

ihtirâ’ına mükâfâten 8000 frank ihdâ etti. 

Bu âlet; 1803 târihinde İngiltere’de de kullanılmaya başlandı; 1828 târihinde 

Fransa’da dört kâğıt fabrikası var iken el-yevm iki yüz elliyi mütecâvizdir. Yalnız 

banknotlar,* kâime kâğıtları;* el ile imâl edilmektedir. 

Kâğıt imâli; şu vechiledir: paçavracılar; sokaklardan bez parçalarını toplarlar. 

Fabrikalara satarlar. Bunlar; cinslerine, derece-i nefâsetine, temizliğine, yeni ve 

eskiliğine göre sınıflara ayrılır. Renkli olanlar; başkaca tefrîk edilir. Bunlar; âlet-i 

mahsûsa ile sodalı sıcak su içinde yıkanır. Esmer renkte bir hamur husûle gelir. Bu 

hamur; klor gazı ile beyazlatıldıktan sonra bir kere de soğuk su ile yıkanır. Çürümek 

için bir müddet sodalı su içine bırakılır. Sonra tekneler içine konularak âletler ile kesilip 

doğranır. Bu sûretle kâğıt hamuru hâzırlanmış olur. Daha sonra âletler vâsıtasıyla 

*Banknot: Banka kâimesi; akçe makâmında alınıp verilen kâğıt. Bizim Bank-ı 

Osmânî’nin; beheri bir liralık ve beş liralık banknotları vardır. 

*Kâime kâğıdı: Hazîne-i mâliye, yâhûd bir banka tarafından karşılık temîn 

olunarak tedâvüle çıkarılan kâğıt, ki akçe makamında alınıp verilir. Bunun: Bir, beş, 

yirmi ve yüz kuruşluğu ve daha kıymetdârı bulunur. 

[s. 13] 

iyice ezilir. Hamurun; artık yaprak hâline vâz etmek zamanı gelmiş olur. Bir tulumba 

vâsıtasıyla tunçtan mamûl formalar* derûnunda dökülür. Orada bulunan diğer bir hava 

makinesi ile hamurun suyu alınır. 

Tekrar âlet-i mahsûse marifetiyle içleri buhar ile dolu olan ve gâyet sıcak bulunan 

büyük madenden mamûl üstüvânelere* sarılır. 

Hamur; harâret-i şedîde tesiri altında kurur. Ba’de üstüvaneler arasında 

yassılandırılarak kâğıt varakası şekli verilir. Onu; istenilen uzunlukta kesmek için; 

buhar, yâhûd elektrik ile hareket eden husûsî mihrâdlara yanaştırılır. 

Maârifin, medeniyyetin, fennin terakkîsi nisbetinde kâğıdın ihtiyâcı da tezâyid etti. 

Bu sebepten daha ehven kâğıt tedârik etmenin çâresi arandı. Kâinâtta en mebzûl 
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maddelerden biri olan odunun; maksada hidmet edeceği bilttecrübe anlaşıldı. İşte beher 

gün milyonlarla tab olunmakta bulunan gazeteler, kitaplar için ehvence mübâiyye ve 

külliyyetle sarf ettiğimiz kâğıtlar; orman ağaçları sâyesindedir. Güzel kâğıtlar ise bez 

parçalarından yapılanlardır. Renkli kâğıt yapıldığı vakit kâğıt hamurunun içine boyalı su 

katarlar. 

Mukavva dahi aynı sûrette imâl edilir. Farkı; onların hamuru; eski kâğıt 

parçalarından mürekkep olmasındadır. Mukavva yapmak için istihzâr* edilen hamur; 

biraz kalın tabaka hâlinde dökülür. Ba’de Yani bunlar cendereye* konularak biribirine 

yapıştırılır. 

*Cendere: Tazyîk altı; zeytin yağcılıkta, mücellidlikte ve sâir sanatta kullanılan 

baskı makinesi. 

*Forma: Kalıp, sahife kalıbı. 

*İstihzâr: Hâzırlamak, meydâna getirme. 

*Tekemül: Mükemmel olma. 

*Üstüvâne: Silindir; merdâne; yanî: üzeri düz yuvarlak cisim. 

[s. 14] 

Hâne duvarlarını tezyîn eden rengârenk kâğıtların hamuru dahi ot ve sazlardan 

mürekkebtir. Sûret-i imâli ise kâğıt imâlâtının aynıdır. 

Japonya ve Çin memâlikinde imâl olunan duvar kâğıtları Avrupa’ya ithâl edildikten 

sonra pek ziyâde tekemül eyledi. Hele Fransa’da, İngiltere’de boyada pek ziyade gayret 

edilerek rengârenk, müzeyyen*, nazar-rübâ* pek çok duvar kâğıtları îcâd edildi. O 

derece, ki 1760 senesinden beri Avrupa salonlarının duvarları; gittikçe hayret efzâ* 

sûrette tekemmül eden bu kâğıtlar ile tezyîn* kılınmaya yüz tuttu. 

Talîmler: Eski zamanda ne üzerine yazı yazılırdı? - Kâğıt yapmak sanatı kimlerden 

Avrupalılara geçti? - Ne maddelerden kâğıt yapıldı? - En ziyade hangi madde işe 

yaradı? - Paçavradan ne sûretle kâğıt yaparlar? - Niçin odundan yapılmaktadır? - 

Duvarlara yapıştırılan renkli kâğıtlar neden yapılıyor? - Hangi memleketlerde ziyâde 

kâğıt çıkıyor? - Mukavva neden ve nasıl yapılır? - Banknot ne demektir? - En çok kâğıt 

sarfiyâtı hangi ülkelerde vâkidir? 

 

Kıta-i Târîhiyye 

Geri aldık biiznillah* kânûn-ı esâsîyi, 
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Ki mevcûdlukla olduk mazhar-ı tahsîni dünyanın; 

Dedim târihini bir düştü evvel, bir daha düşmez, 

Açıldı meclis-i millet, kapandı çeşmi a’dânın.* 

1326 

*A’dâ: Düşman; hasım. 

*Biiznillah: Allah’ın izniyle. 

*Hayret-efzâ: Hayreti olan; hayreti arattıran. 

*Müzeyyen: Ziynetli; süslenmiş. 

*Nazar-rübâ: Nazarı celb edici; bakışı çekici. 

*Tezyîn: Ziynetlendirme; süslendirme: süsletme. 

[s. 15] 

Ahlâkî Ders 

Gevezelik - Zevzeklik 

İnsânın kalbi; sandık*, dudakları; kilit, lisânı; anahtardır. Marifet; anahtarı 

muhâfazadadır. 

Amr bin Âs* 

Söz; devaya* benzer lüzûmu kadarının isti’mâli; fâideli, ziyâdesi; muzırdır. 

Ömer bin Abdülazîz* 

Cemiyyet-i beşeriyye arasında mûcib-i nefret hâlleden biri de “gevezelik” ve 

“zevzeklik”tir. Önünü, arkasını düşünmeden lakırdı eden bir zevzekten, münâsebet alır 

almaz söz söyleyen bir gevezeden; hiçbir kimse hazzetmez. Geveze adam; o kadar çok, 

o kadar sık; söyler, ki karşısındakini usandırır. Hele bazıları adamın burnuna girercesine 

yaklaşarak bir de nefesleriyle muhâtablarını bir kat daha sıkarlar. 

Çokça açık olan ağız; içinde değerli bir şey bulunmayan kilitsiz sandığa benzer. Az 

söyleyip çok dinlemek; hem makbûl, hem de fâidelidir. Küçükler; en ziyâde dinlemeyi 

âdet edinmelidir. Yalnız bilmedikleri meseleleri; büyüklerden sormakla iktafâ* 

eylemelidirler. 

Sükût* etmekte güçlük çeken adam; âlim sayılamaz. Buna binâendir ki âlimler; söz 

ve sohbette itidâli tavsiye* etmişlerdir. Geveze ağız; insâna 

*Amr bin Âs: Dühât-ı erbaa-i 

Arabîdendir. Muâviye tarafından 

Mısır’a vâli tayîn olunmuş idi. 

*Devâ: İlâc. 
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*Fûnun: (Fenin cemi); fenler; ilme 

bağlı bulunan onunla hasıl olna 

san’atlar. 

*Ömer bin Abdülazîz: Mülûk-ı 

Emeviyyedendir. Hicretin 99 senesinde 

makâm-ı hilâfete geçmiştir. 101 

senesinde vefât etmiştir. Hasâil-i 

memdûhası meşhûrdur. 

*Sandık: Arabîsi “sanduk”dur. 

*Sükût: Susmak. 

*Tavsiye: Bir şeyin yapılması münâsib 

olacağını söylemek; haber vermek. 

*Ûlum: (İlimlerin cemî) ilimler; 

bilgiler; bilinecek, öğrenenilecek şeyler 

[s. 16] 

öyle şeyler söyletir ki bilâhire* sâhibine onları söylediğine pişmânlık getirir. “İnsânın 

selâmeti; dilini zabt etmesindedir.” meâlinde olan: “selâmetü’l-insân fi hıfzü’l-lisân” 

sözü de cümle-i hikemiyye-i* Arabiyyedendir. 

Hazret-i Ömer* radyallahü anh: “Selâmet ve âfiyet on kısım ise dokuzu sükûttur.” 

buyurmuş. Çok söyleyen adam; “Malûmâtlı görüneyim” derken cehâletini gösterir; 

“Akıllı görüneyim” derken akılsızlığını meydâna kor. 

Fransa krallarından beşinci (Şarl)a: “Hakîm*” unvânı* verilmiş idi. Müşâr-ileyhin 

konuşması o kadar lâtif idi, ki dinleyenler hayrân* olurlardı. Bâhusûs şâyân-ı dikkat* ve 

ibrettir*, ki az söylemeyi âdet edinmiş idi. Bir gün meclisinde bulunanlar; yekdiğerine: 

“Talâkat-ı lisân*; şâyân-ı gıbta* bir kemâldir.” dediklerini müşâr-ileyh işiterek: “Evet! 

Fakat sükûtta ondan aşağı kalmaz.” cevâbını vermiştir. 

Zevzek tabiatlı, gevşek ağızlı adam; her işinde, her sözünde bir türlü hafîlik, eseri 

gösterir. Mesela: büyük adamlar ile maârife* ve intisâbı* bulunmasından bahseder. 

“Şimdi filan beyin yanından geliyorum; birazdan filan paşanın konağına gideceğim; 

dün; filanda ziyâfette idim; 

*Bi’l-âhire: Sonra; sonunda. 

*Cümle-i hikemiyye: Hakîmâne, 

âkılâne söylenen güzel sözler. 

*Gıbta: Başkasında bulunan bir iyiliğin 

kendisinde de bulunmasını arzu ediş. 

Gıbta; makbûl, haset; mezmûmdur. 

*Hakîm: İnce ve derin şeyler bilen; 

yani çok akıllı ve bilgiç adam. 

*Hayrân: Şaşakalmak. 

*Hazret-i Ömer: Hülefâ-yı Râşidin 

Hazretlerinin ikincisidir. Ebu Bekrü’s-

Sıddîk (radyallahü anh) dan sonra 

Emîrü’l- Müminîn olmuştur. Harekât-ı 

hakîmâne ve âdilânesiyle meşhûrdur. 

Hicretin 23. senesinde 63 yaşında vefât 

etmiştir. 
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*İbret: Örnek alınacak şey. 

*İntisâb: Müntesib; bir kimse ile 

münâsebeti olma. 

*Maârife: Bilişme. Tanışma. Ülfet 

peyda etme. 

*Şâyân-ı dikkat: Dikkate lâyık ve 

yakışan şey. 

*Talâkat-ı lisân: İyi ve parlak söz 

söylemek. 

*Unvân: Bir adamın hâline, mevki’ine, 

memûriyetine rütbesine göre verilen 

isim (elkab). 

[s. 17] 

bu akşâm yine bir ziyâfete davetliyim; filan işi ben başa çıkardım.” gibi sözlerde 

bulunur. Bunlar sahîh bile olsa ötekine berikine söylenmesi; gevezelikten hafîf 

meşreblilikten, zevzeklikten, boş boğazlıktan ileri gelir. 

Mebûsân Marşı 

I 

Osmânlılar bugün oldu muzaffer* 

Fethetti* vatanı yeniden asker 

Açtı mebûslara yolu; süngüler 

Yaşasın Niyâzi, yaşasın Enver 

II 

Al bayrâklar bulutları sarıyor 

Şenliğimiz âsumâna* varıyor 

Mazlûmlar; zâlimler yalvarıyor 

Allah’ım! Bu nasıl rûz-i mahşer!* 

III 

Gökyüzünde şühedânın hayâli 

Alkışlanıyor sanki rûh-ı kemâli 

Âh ölmeden görmeliydi bu hâli 

O kıymetli, muhterem vatan-perver. 

IV 

Uyan Midhat! Uyan geldi zamânın 

Tutsun dünyaları şöhret û şânın 

Sen bulun önünde; şu mebûsânın 

Yaşa artık evlâdınla berâber. 
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Sâmih Bey 

*Âsumân] Sema; gök. 

*Fetih: Zabtetme; bir mahalli düşmandan alma. 

*Muzaffer: Zafere nâil olma; gâlib gelme; yenme. 

*Rûz-ı mahşer: Kıyâmet günü, ölülerden bu dünyada yaptıkları iyilik ve 

kötülüklerin hesâbı aranacak meydân. 

[s. 18] 

 

Ahlâkî Ders 

Mekteb 

Âlemde iktidârı îcâd eden bir destgâh varsa o da mektebdir. 

Nâmık Kemâl 

Mekteb; hazînesidir cümle nimetin; miftâhı; say û dikkati ehl-i zekâvetin. 

Münîf Paşa 

Mekteb; gâyet âli, kıymetli, sevimli bir binâdır. İnsanın en güzel geçirdiği ömür; 

mekteb günleridir. İnsan; oraya gözleri karartılı, zihni kapalı girer; gözleri nurlu, zihni 

açık çıkar. 

Mekteb; ikinci bir hanedir. Orada toplanan şâkirdân; aynı bir ailenin evlâdları 

addolunur; hep kardaş nâmını taşırlar. Orada “hüccet” denilen hiss-i mukaddes ile 

kalbler büyür. Bu his; orada olanların en büyük tezyînâtı, en kıymetli varlığıdır. 

Mekteb; zihnin iktidârını takviyye*, fikrin nemâsına* hidmet eder; medeniyyete 

rehnümâ olur; ulûm û fünûnun kesîrü’l-nev* esmâriyle* dimâğın bağçesi feyiz-dâr* 

olur; bizi zîrâ nurlara gark eder. “İnsaniyyet” denilen hiss-i mübârek; orada edinilir; 

bütün vatandaşlar ile, her cins ehâli ile kemâl-i hüccet ve nezâket üzere davranmanın 

yolu orada öğrenilir. Orası; vatandaşlığın manâ-yı hakîkiyyesini idrâke, yegâne* bir 

vâsıtadır. 

Mekteb; muntazam* yaşamanın ve Allah’ına, peygamberine, devletine, ebeveynine, 

*Esmâr: Semereler, fâideler. 

*Feydâr: Feyzli, bereketli. 

*Kesîr’ül-Nev: Nevi çok; türlü türlü. 

*Muntazam: Nizâmlı; sıralanmış, 

sıraya konmuş, yolunda yapılmış (olan). 

*Nemâ: Artma, çoğalma. 

*Takviye: Kuvvet verme, 

kuvvetlendirme. 

*Yegâne: Tek, biricik. 
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[s. 19] 

 

akrabasına, insaniyyete hidmet-i hasenede* bulunmanın en ; alâ tarîkini irâe* eder. 

Onlara karşı olan vazîfeleri mükemmelen tahsîl ettirir. Elhâsıl her nev terakkiyâtın esâsı 

mektebdir. 

Cehâlet ve taassub*; bela-yı insandır. Defî çâresi de mektebdir. Câhil; her sinn û 

sâlde çocuktan madûddur; dâima âhirin merâmına âlet, mizâcına oyuncak olur. İnsanlık 

şerefine leke getiren bunun ilâcı; mektebdir. Böyle nimetbahş bir binadan en çok 

müstefîd* olanlar; kemâl-i hâhişle* çalışanlar, müdâvim* olanlar, derslerine dikkat 

eyleyenlerdir. 

Mekteb; çocukların mevsim-i bahârıdır. Mekteb; ulûm-ı fünûn meyvesinin bağı, akl 

û fikr çiçeklerinin bahçesidir. İlm û hüner; bir güneş mekteb de o güneşin doğduğu 

mahaldir. Nûr-ı marifet; hep o mahal-i mübârekten saçılır. Mektebdir, ki hürriyyet ve 

meşrûtiyyetin safasını tefehhüm* ettirir; mektebdir, ki hürriyyet ve meşrûtiyyetin 

derece-yi kıymetlerini lâyıkıyla takdîr* ettirir; mektebdir, ki vatana karşı olan hukûk ve 

vezâifimizi hakkıyla bize öğretir. 

Mekteb; öyle bir makâm-ı mukaddestir, ki insana her yerde hürmet ve riâyet 

getirecek bir şehâdet-nâmeye, bir hüccete nâil eder. Bu şehâdetnâme, bu hüccet; 

herkesin say û gayreti derecesinin nişânesidir. Âlemde bundan kıymetdâr nimet, bundan 

ziyâde mûcib-i iftihâr-ı servet olamaz. Elhâsıl: mekteb; çocukların cenneti, cenneti de 

mektebdir. 

 

*Hidmet-i hasene: Güzel hidmetler. 

*İrâe: İbrâz etme; gösterme. 

*Taassub: Kendi dîn ve milletine son derece tarafgir olmakla berâber diğer bir dîn 

ve millette bulunanlara kîn ve husûmet göstermek. 

*Müstefîd: İstifâde eden; fâide gören. 

*Hâhişle: İstekle; arzu ile. 

*Müdâvim: Devâm edici; bir işte aralıksız çalışıcı. 

*Tefehhüm: Fehm etmek. Farkına varmak; azar azar anlamak. 

*Takdîr: Kıymet biçme, baha tayîn etme. 

[s. 20] 
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Fennî ve Ahlâkî Ders 

Sanat 

Birinci Makale Malûmât-ı İbtidâiyye 

 

Elde altın bileziktir sanat 

Ki verir ehline feyz ü rikat 

Şinâsî 

 

İdmân* û mümârese* ile öğrenilen, kâide üzerine yapılıp vücûda getirilen şeye 

“sanat” denilir. Bunları icra edenlere de “sanatkâr” nâmı verilir. Ekmekçilik, terzilik, 

çulhalık*, kunduracılık; sanattır. Saatçilik, kuyumculuk, çilingirlik, bahçıvanlık, 

doğramacılık da sanattır. 

“Ben âlim olacağım; sonra da şu memuriyyete gireceğim.” Diye sanata ehemmiyyet 

vermemek; şâyân-ı tahsîn* bir hâl değilidir. Sanat sâyesinde; tûl müddet* safa-yı hâtırla 

yaşayanların adedi gâyet kesîrdir. Bununla berâber sanatlar; tahsîle, tevsî*-i malûmâta 

mâni değildir. Arzu edenler; onun için de vakit bulabilirler. 

Müsâid zamanlarda güzel kitâblar, risâle-yi mevkûteler*, gazeteler mütalaa 

olunarak efkârın tenvîrine, malûmâtın tevsî’ine say û gayret olunabilir. 

*çulhalık: Destgâhlarda bez ve sâir 

kumaş dokuyuculuk. Nessâclık. 

*idmân: Bir şeye çok devâm etmekten 

hâsıl olan alışkanlık. 

*mümârese: Tekrâr ve çok çalışma ve 

uğraşma kuvvetiyle kazanılan alışıklık. 

*risâle-yi mevkûte: Belli vakitlerde 

neşredilen risâle; mesela: ayda veya on 

beş günde bir çıkan mecmûa. 

*şâyân-ı tahsîn: Beğenmeye lâyık. 

*tevsî: Genişletmek. 

*tûl müddet: Uzun zamân. 

*Hareket-İ Arz: Zelzele; yerin 

oynaması. 

 

[s. 21] 

Bunun emsâli çoktur. Nice ehl-i sanat ve sâhib-i hüner kimseler görülmüştür, ki 

bulundukları memleketin umûr-ı idâresine de memur inticâb olunmuş, binâenaleyh bir 
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taraftan kendi, sanatını icra, diğer taraftan vatana, menâfi-i umûmiyyeye* hidmet ederek 

mazhar-ı teveccühe olmuştur. Nice erbâb-ı sanâyi* görülmüştür ki ibrâz-ı liyâkat* ve 

ezhâr-ı sadâkat* ede ede nihâyet devletinin büyük büyük mensublarına nâil olmuştur. 

Debbağlıktan yetişmiş olan [Felix Faure]; Fransa’nın riyâset-i hükûmeti gibi en 

yüksek, en parlak bir makâmı ihrâz* eyledi. Reis-i müşâr-ileyh öyle bir mühim mevki’e 

nâil olduğuna rağmen sanata, sanatkârlara olan muhabbeti asla zâil olmadı. Ezcümle: 

Felix Faure; çıraklığındaki fotoğrafyasını; sâir şaşaalı resimler sırasında yazıhânesi 

üzerinde bulundurarak zevkyâb olur ve ara sıra darü’l-san’aları* ziyaret ederek ehl-i 

sanatı teşvîk ve taltîf eylerdi. 

Müretteblik sanatıyla iştigâl eden Amerikalı meşhûr [Franklin]; terakki ede ede 

ekâbir ve ricâl-i devletten* biri oldu. Maden amelesinden olan [Cesiki]; terakki ede ede 

İngiltere hâriciyye nezâreti müsteşârlığına kadar nasib olundu. 

Almanya’da, Fransa’da, İngiltere’de, Japonya’da ve bilhassa Amerika’da, 

*Darü’l-san’a: Sanatlar icra edilen 

mahal. 

*Ekabir: Pek büyük zatlar, en büyük 

adamlar. 

*Erbâb-I Sanâyi: Sanat sâhipleri. 

Sanat bilenler. 

*Ezhâr-ı sadâkat: Nimet hakkını 

unutmaz olduğunu meydâna koyma. 

*İbrâz-ı liyâkat: Şâyestelik ibrâzı, 

yararlık gösterme. 

*İhrâz: Nâil olma. Kazanma. 

*menâfi-i umûmiyeye: Herkesin 

fâidesi. 

*Rağmen: Aksine, zıttına 

*Ricâl-i devlet: Büyük zâtlar. Devlerin 

büyük memurları. 

[s. 22] 

milyonlar, milyarlar sâhibi olmuş sanatkârların adedi; gâyet büyük bir yekûn teşkîl eder. 

Bunlar; her nev şerefli mevkileri ihrâz ederek gerek vatan¬ı umûmiyyesine gerek bizzat 

mensub oldukları memlekete cihet cihet hidmât-ı nâfiada bulunmuşlardır. 

Nice zengin fabrikatörler vardır, ki kimi; vaktiyle bir çırak, kimi de ufak bir 

dikkânda icra-yı sanat ederken bi’l-âhire kendi gayreti, zekası, tahsîli sâyesinde terakki 

etmişlerdir. O derecede, ki nihâyet koca koca birer fabrikatör olmuşturlar; 

fabrikalarında yüzlerce, binlerce memurlar, ameleler çalıştıkları gibi dünyanın her 

tarafına da mal satan sâhib-i şöhret olmuşlardır. Bu fabrikatörlerin birtakımı; sırf say-i 

zâtileriyle nâil-i mertebe* olmuşlar; birtakımı da akd-i şirket etmekle vücûd 
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bulmuşlardır. Elhâsıl: bilmelidir, ki: sanat; makbûl, muteber, kârlı, şerefli bir 

meşgaledir. 

Hele Hüda’ya* çok şükür, ki biz de artık hür milletler sırasına girdiğimiz, 

meşrûtiyyetle idâre olur bahtiyarlığında bulunduğumuz için bundan sonra hem; 

serbestçe ictimâlar, ittifâklar, telefonla muhâbereler sâyesinde lâyıkıyla icra-yı sanat 

edebilecek, hem de şirketler teşkîl ederek, cesîm dârü’l-san’alar küşâd eyleyerek sanatın 

meziyyetini hakkıyla takdîr, sanatkârânın mevkisi ne kadar âlî olduğunu tamamıyla 

idrâk edeceğiz. 

İnsânların şerâit-i hayâtiyyesinden* biri de: topluca yaşamak ve yekdiğerinden 

istifâde etmektir. Bir sanatkârın mahsûl-i destinden*; diğer 

*Hüda: Allah; Tanrı. 

*Mahsûl-i dest: El emeği. El ile 

işlenilen şeyin mahsûlü. 

*Nâil-i mertebe: Yükselme. Yüksek 

mertebeye varma. 

*Şerâit-i hayâtiye: Ömrün şartları. 

Yaşamanın usûlleri. 

[s. 23] 

sanatkârlar da müstefîd olur; çünki bir adem; ne her sanatı tahsîl edebilir, ne de her 

sanatı icraya iktidârı bulunur. Binâenaleyh kunduracı ekmekciye; ekmekci de 

kunduracıya muhtâcdır. Onun gibi dülger; terziye, terzi de dülgere lâzımdır. Kitâbcı ve 

matbaacı; bu sanatkârların imâlâtıyla* fâidelenir. Sâir sanatkârlar da bunların vücûda 

getirdiği âsâr-ı nâfiasını* mübâyaa* ve mütâlaa ederek müstefîd olurlar. 

İnsan; istirâhat* dâiresinde ömür sürmek için: gıdaya, rübâye, haneye, yatak 

takımına vesâir nice eşya-yı beytiyyeye* ihtiyâcı vardır. Bu ihtiyâcların tedâriki; iyi bir 

işe, emîn* bir saye vâbestedir*. İşte bu muvaffakiyyeti en ziyâde temîn eden de sanattır. 

Gayretli sanatkârlar; ekseriyyâ zenginlerden ziyâde müsterîhâne* yaşarlar. Hele 

sanatca lâzım olacak kadar tahsîl gören, tama sebebiyle zuhûra gelecek mazarrattan 

sakınarak şükür dâiresinde yaşamağı âdet eyleyen sanatkârlar; her veche ile 

mesûddurlar. 

Servet; ekseriyyâ bâkî ve dâim değildir; çünkü bir adamın nukûd-ı mevcûdesi*, 

yâhûd medâr-ı taayyüş ittihâz ettiği sermâyesi veya emlâk ve akârı*; gûnâgûn ve hâtır u 

hayâle gelmez felâketler yüzünden mahv ü zâil olabilir. Bu da emsâl-i kesîre* ile 

müsbettir*; hâlbuki sanat; öyle bir servet, öyle bir mal, öyle bir akârdır, ki onu; sârik* 

çalar, ne de 
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*Akâr: Îrâd, yani: kira getiren mülkler; 

binâlar. 

*Âsâr-ı Nâfia: Fâideli eserler; hünerli, 

marifetli şeyler. 

*Emîn: Emniyetli; korkusuz (olan). 

*Emsâl-i kesîre: Numûnesi çok. O 

rengi bol. 

*Eşya-yı beytiye: Hanece eşyalar. 

*İmâlât: İşler, işlenilip yapılmış şeyler. 

*İstirâhat: Râhatlanma. Ferâhlanma. 

*Mübâyaa: Satın alma. 

*Müsbet: İsbât olunmuş; sağlam, 

muhakkak. 

*Müsterîhâne: Râhatcasına; râhat 

üzere. 

*Nukûd-ı mevcûde: Hazır para. 

*Sârik: Hırsız. 

*Vâbeste: Menût; mütevakkıf; bağlı 

(olan). 

[s. 24] 

yankesici çarpar; ne harîk* silip süpürebilir, ne de hareket-i arzdan* harâb olur; ne sel 

gelip kapabilir, ne de güve yiyebilir. 

Sanat; bir kimseyi sâhib-i servet etmezse bile asla zarûrette, sefâlette bırakmaz; 

dâimâ geçindirebilir. İşte bu hikmete mebnîdir, ki atalarımız: “Sanat; altun bileziktir” 

demişler. 

Talîmler: Sanat neye derler? - Sanatkâr ne demektir? - Sanatın ne türlü fâideleri 

var? - “Sanat; altun bileziktir” denmekten maksad nedir? - Franklin kim idi? - Felix 

Faure nasıl bir adamdı? - Sanatkârlardan kimler iyi istifâde eder? - Ne gibi istifâde 

edilir? - Tahsîl gören ile tahsîl görmeyen sanatkârların farkı nedir? 

Ahlâkî Ders 

Durûb-ı Emsâl-i Osmâniyye - Atalar Sözü 

Akıllı, tecrübeli, güzel huylu, bazı adamların; büyük sözleri vardır, ki dâima anılır. 

Ne kadar da vakit geçse onların hükmü bâkîdir. Bunlara: “durûb-ı emsâl-i Osmâniyye” 

yâhûd “atalar sözü” denir. İnsan; onları beller, o vecih ile de hareket ederse çok 

fâidelenir. Sohbet* edildiği, mektûb yazıldığı sırada bunlardan münâsib düşenler misâl 

getitilirse lakırdıya parlaklık, yazılan şeylere kuvvet verir. Bunların adedi gâyet çoktur. 

Kitâbınızdakiler; zamân-ı hâzıra muvafık, mekteblilere en ziyâde yarayanlardır. 

At; binenin, kılıç; kuşananın, iş; 

yetirebilenindir. 

İyilik; iki baştan olmalıdır. 

Baba bilgisiyle adam; adam olmaz. 

Fakîrlik; ayıb değil ama tenbellik 

ayıbdır. 

Nâmûs; insanın kanı bahasıdır. 

Az tama; çok ziyân getirir. 
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Deveci ile komşu olan; kapısını büyük 

açar. 

İyilik et; denize at; balık bilmezse 

Hâlık* bilir. 

Çok söyleyen; çok yanılır.

 

*Hâlık: Yaradan, yaratıcı; Tanrı. Allah. 

*Harîk: Yangın. 

*Sohbet: Söz, lakırdı. 

[s. 25] 

Hayvan ölür; semeri kalır, insan ölür; 

eseri* kalır. 

Ağaç yaş iken eğilir. 

Akçenin gittiğine bakma! İşinin 

yettiğine bak! 

İşten artmaz, dişten artar. 

İşsizlik; kötülüklerin anasıdır. 

Anlayana sivrisinek saz, anlamayana 

davul zurna az. 

Âlet işler, el öğünür; kılınç keser, kol 

öğünür. 

Adem; yanıla yanıla âlim olur. 

Söyleyenden; dinleyen ârif gerek. 

İğneyi, önce kendine sok; sonra, 

çuvaldızı eyle! 

Yalancının evi yanmış kimse 

inanmamış. 

Tenbele iş buyur; sana akıl öğretmeye 

çıkışır. 

Bana senden olur; her ne olursa. 

Ak akçe; kara gün içindir. 

Altunı; sarrâfa sor, cevâhiri kuyumcuya. 

Alma mazlûmun âhını! Çıkar âheste 

âheste*! 

Tilki vardır baş keser, kurdun adı 

yamandır. 

Yengece: Niçin yan yan gidersin? diye 

sormuşlar. “Serde kabadayılık var.” 

cevâbını vermiş. 

 

Cülüs Padişahı (Şiir) 

Zîb ü fer* buldu vücûduyla serîr-i saltanat* 

Millet-i Osmâniyân oldu hele henden û şâd* 

Söyledim tarihini Talat, mücevher* yümn* ile Pâdişâh-ı âl-i Osm 

ândır bugün Sultân Reşâd 

1327 [Talat] 

*Âheste âheste: Yavaş yavaş, ağır ağır. *Eser: Kitâb, câmi, mekteb; çeşme, 

köprü gibi umuma fâideli şeyler. 
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*Henden û şâd: Gülüp sevinme. 

*Mücevher: Yalnız noktalı harfleri 

ebcedle hesâb olundukta tarih çıkan 

(beyit veya ibâre). 

*Serîr-i saltanat: pâdişâh tahtı. 

*Yümn: Saâdet; uğur; bereket. 

*Zîb û fer: Süs ve parlaklık. 

[s. 26] 

 

Fennî ve Ahlâkî Ders 

Aks-i Sada* ve Mukâbele-yi Bi’l-Misil* 

Receb adlı bir çocuk; aks-i sadanın ne olduğunu bilmezdi. Birgün kıra çıkar; 

kendine bir ferahlık gelir; sevincinden “Hü! Hü!” diye bağırır. Karşı taraftan tıpkı 

kendisi gibi bir ses işitir. Receb; sesin geldiği yerde başka bir çocuk var da kendisini 

taklîd ediyor zannettiği için: “Sen kimsin?” diye bağırır. Karşıdan da; “Sen kimsin?” 

diye aynı sada çıkar. 

Receb; buna gücenip kızarak; “Sen deli misin?” diye haykırır. Karşıdan bu sözün 

de tıpkısını işitir. Receb’in hiddeti* artar; birtakım kalb kıracak, nâmusa dokunacak 

sözlerde bulunur. Öteden de aynı sözler kendine akseder. Hâsılı: her ne söylerse 

karşıdan da aynı cevâb ile mukâbele olunur. Nihâyet aradığını bulup öç almak üzere 

etrâfı dolaşmaya başlar; fakat -zâten vücûdu olmayan- hasmını bulamayınca argın, 

yorgun gidip eve düşer. Receb; eğer terbiyye-yi medeniyyenin esâsından olan: 

“Hazzetmediğin şeyi başkasına yapma” 

*Aks-ı sada: Sesin geriye gelmesi. “Yankı” dahi denir. 

*Hiddet: Kızma; öfkelenme. 

*Mukâbeleyi  bilmisil: Bir işin karşılığını, yani: Yapılan bir şeye; benzer bir şey 

yapmak. 

[s. 27] 

 

kâidesini öğrenip onu kendine âdet etse idi ne beyhûde yere böyle hiddet edecekti, ne de 

o türlü yorulacaktı. 

Eve gelince vuku-ı hâli vâlidesine nakleder. Vâlidesi işi anlar. Der, ki: “Oğlum! O 

işititiklerin; hep senin söylemiş olduğun sözlerdir. Buna: “aks-i sada” derler. Şöyle ki: 

Bir kimse; dağlık, kayalık, mağaralık, kuyu ve sahrınc * gibi yerlerde hızlıca bir ses 

çıkarınca ses; oralara çarparak geri dönüp tekrârlanır. İşte sana da bu hâl vaki olmuş; 
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bilmiş ol, ki bununla bir kabâhatte bulunmuş ve kabâhatini meydâna koymuş oldun; zîra 

apâşikâr oluyor, ki fena sözler söylemişsin de onlar aynen geri dönüp sana gelmiş. Eğer 

iyi sözler söylemiş olsa idin bittabi* sen de iyi sözler işitecek idin.” 

Talîmler: Aks-i sada neye derler? - Mukâbele-yi bi ’l-misil ne demektir? - Kıra 

çıkan kim idi? - Receb ne işitti? - Niçin “kime karşı sen kimsin” diye haykırdı? - Etrâfı 

niçin dolaştı? - Vâlidesi ne dedi? - Receb’i taklîd eden kim idi? - Neden ses aynen geri 

dönmektedir? -Aks-i sada ne gibi yerlerde vaki olur? 

*Bittabi: Tabii olarak; elbette; hâliyle. 

*Sahrınc: Yağmur sularının birikmesi için yer altında kazılan, su alan su mahzeni. 

[s. 28] 

Fennî Ders 

Tabâat - Basmacılık 

Mahsûlât-ı fikriyyenin* tamîmi* için yegâne* vâsıta olan fennî tabâat; mîladın 

1438 tarihinde ihtirâ* olundu. Mûcidi; Almanyalı [Gutanberg] nâm zâttır. Fenn-i 

tabâatin îcâdından evvel kitâblar; el ile yazılırdı. O zaman kâğıt da îcâd edilmemiş 

olduğundan insanlar; fikirlerini yaprak ve deri üzerlerine yazarlardı. Demek ki hem çok 

zahmet çekilirdi, hem de çok vakit zâyi edilirdi. Bir küçük kitâbı yazmak için; aylarca o 

kitâbın adedini çoğaltmak için; yıllarca çalışmaya muhtâctı; Binâenaleyh çok kitâb 

bulunmaz, bulunanlar da pek bahalı olurdu; kitâb satın almak; âdeta zenginlere 

mahsustu. 

Gutenberg; 1400 târihinde [Manyas] şehrinde tevellüd* etmiştir. Mezkûr şehrin 

büyük bir hânesi kapısının üzerinde: “Sebâtın, metânetin elinden bir şey kurtulamaz.” 

ibâresi mahkûktu.* Bu ibâre; Gutenberg üzerine büyük bir tesîr icra etti; onu gece 

gündüz çalışmaya sevk eyledi. Nihâyet mezkûr ibâre; Gutenberg’in rehber-i 

muvaffâkiyyeti* oldu. 

*İhtirâ: Elinde emsâli ve mevcûdu 

olmadığı hâlde düşünülerek, fikir 

yorarak bulup meydâna getirme. 

*Mahkûk: Hak olunmuş; çelik kaleme: 

bakır, tunç, ağaç gibi sert bir şeyin 

üzerine çukur, yâhûd kabartma 

sûretinde yazı peyda etmek ve resim 

çizmek. 

*Mahsûlât-ı fikriye: Birçok 

düşünmekle meydâna getirilen fâideler. 

*Rehber-i muvaffâkiyet: Muvaffak 

olmak kılavuzu, bir işi elde etmek için 

yol göstermeklik. 
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*Tamîm: Umûmî etme. Bir işten 

herkesi fâidelendirmek üzere o işi etrâfa 

yayma. 

*Tevellüd: Doğma; dünyaya gelme. 

*Yegâne: Tek; biricik. 

[s. 29] 

On beşinci asrın bidâyetinden itibâren tahsîl-i ulûm arzusu; heman bütün Avrupa’yı 

istila* eylemişti. Hâlbuki kitâbların bahalılığı; bu arzuya karşı bir sedd-i azîm* olmuştu. 

İlk önce: Tahta üstüne coğrafya haritaları ve bazı resimler hak* etmekle uğraşıldı. 

Ba’dema* bu mahkûk tahtalar; mürekkebe sürünerek türüşe* yaprakları üzerine tab 

edilmeye başlanıldı. Sonra; bu resimlerin altına ufak tefek ibâreler vaz edildi; daha 

sonra sahîfeler teşkîl edecek derecede ibâreler kondu. Nihâyet her bir yazının ayrı ayrı 

şekillerini irae eder gayr-ı sâbit* kalıplar ihdâs olununca artık tabâatin esâsı* vaz 

edilmiş oldu. Tabîr-i ahirle: Çeşm-i cihân*; nûr-ı marifetle tenvîr edildi. 

Gutenberg; bu uğurda tam on beş sene çalıştı. Ondan sonra matbaa hurûfatınca 

suhûlet ve ehveniyyet tarîkini düşündü. Ma’deniyat meyânında en münâsib olarak 

kurşunu buldu. Kurşunu sertleştirmek için biraz antimon katılınca tam matlûb hâsıl 

olacağına kâni’ oldu. İlk basılan eser; “El-Mîzâmîr” nâm-ı kitâbdır, ki “Elyom” âsâr-ı 

nâdire makâmında Fransa’nın Umûmî Kütübhânesi’nde mevcûddur. Târih-i tabı ise 

1456 seneyi mîlâdiyyesidir. 

“Ondan sonra artık matbu kitâblar çoğalmaya yüz tuttu. Basılan 

*Ba’dema: Ondan sonra. 

*Çeşm-i cihân: Dünyanın gözü, ki 

burada “bütün insanların bakışı” 

manâsınadır. 

*Esâs: Temel. 

*Gayr-ı sâbit: Yerinde kâim olmayıp 

öteye beriye nakil olunabilen (şey). 

*Hak: Kazıma, oyma. Çelik kaleme 

maden, tahta üzerine çukur veya 

kabartılı yazılar, şekiller peyda etme. 

*İstila: Kaplama. Her tarafa yayılma. 

*Sedd-i azîm: Büyük hâil; iki şeyin 

arasını kapama. 

*Türüşe: Üstüne yazı yazılan deri, 

güderi. Fransızcası “parşömen”dir, ki 

bazen Türkçede de kullanılır. 

[s. 30] 

kitâbların nevi arttıkça matbaaların adedi de tekessür * etti. 
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Gutenberg’in vefatından sonra onun yetiştirdiği ademler; Avrupa’nın her tarafına 

dağıldılar; birkaç şehirde matbaa küşâd ettiler. Bunlara: “Gutenberg’in şâkirdleri” 

dinirdi. 

Memâlik-i Osmaniyye’de ilk matbaa 1135 tarihinde cennet mekân Sultân Ahmed-i 

Sâlis hazretlerinin günlerinde açılmıştır. Açanlar; [Said] Efendi ile Macarlı [İbrahim] 

Efendi merhûmlar olmuştur. Bizde ilk basılan kitâb; “Vankulu” nâmı eserdir. 

Tab için başlıca: Dökme yazılar ile makine lâzım. Yazıların her biri; öyle bir 

şekilde dökülmüştür, ki yan yana konup basılınca yazılar okunaklı sûrette kâğıdın 

üstüne çıkar. Harfler; mahsûs yapılmış olan kasaların bölmelerine konur. Mürettib;* 

harfleri birer birer alarak dizer. Bunları; evvelâ satır, bilâhere sahîfe hâline getirir. Fenni 

tabâatte mürettiblerin emeği kesîr, hidmetleri büyüktür. Nitekim bir büyük şâir demiştir: 

Çıkar mı öyle evrâk-ı havâdis kendi kendine? 

Ayakta bir beladır bu, bunu bilmez muhâsibler; 

Gece gündüz döker bîçâreler göz nuru işlerken; 

Ahâli kör kalırdı, olmamış olsa mürettibler. 

Mürettib* sahîfeler makineye konur; üzerine; tutkaldan dökülmüş, yumuşak 

üstüvâneler vâsıtasıyla yağlı mürekkeb sürülür. Makine döndükçe kâğıtlar tabaka tabaka 

makineye verilir. Günde; binlerce sahîfe basılır. Basılan kâğıt tabakaları katlanarak yan 

yana getirilerek kitâb yapılır. Çerhsiz olan âdî makineye [el destgâhı] derler. 

*Müretteb: Tertîb edilen; sıraya konulmuş olan. 

*Mürettib: Tertîb eden, sıraya koyan. 

*Tekessür: Kesîr olma; çoğalma, çoğa bâliğ olma. 

[s. 31] 

Makineler; el ile çevrilirdi; ancak tek bir adamla çevrileceği için pek cesâmetli makine 

yapılamazdı; lâkin buharın, hava ve petrol gazının kuvveti keşif olunalıdan beri gerek 

en cesîm yapılanlar, gerek diğerleri o kuvvetle çevrilmektedir. 

Makineler ile işlemekte hem kolaylık, hem de çabukluk var. Buharın kuvveti 

sayesinde artık öyle cesîm makineler ihdâs olundu, ki saatte 5000 tabaka tab edebildiği 

gibi bastığı tabakaları aynı zamanda kesme, katlamak, yekdiğerine yapıştırmak 

hünerleri de hâizdir. Bu miktar ise makineye konulan tek forma halindedir. Hâlbuki bu 

cesîm makinelere müteaddid formalar dahi vaz edildiği için çıkarıldığı tabakaların adedi 
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de o nisbette artar. Tabâat makinesini ilk ihtira eden; 1790 tarihinde [Nefelsen] nâm-ı 

zât olmuştur. 

Fenn-i tabâat sayesindedir ki gazeteler; en uzak mahallerdeki vakalardan bizi 

kolayca, ehvence haberdâr etmekte ve icâd edilen envâ-ı âsâr-ı nâfia hakkında bize 

malûmât vermektedirler. Tabâat sayesindedir, ki gâyet ehven kitâblar, risâleler tab’ 

edilmektedir. Bununla; bunca fünûn ve sanâyi, envâ-yı terekkiyâta sühûletle vâkıf ve 

mâlik olmaktayız. 

Otuz sene evvelisine gidinceye kadar bizde açılan matbaaların adedi; memâlik-i 

sâireye, ihtiyâcât-ı zamana, mikdâr-ı nüfûsumuza nisbeten ehemmiyyet verecek 

mertebede değildi. Buna ilk sebeb; ekser ahâlimizin zevk-i mütâlaadan mahrûm, 

maâriften husûle gelecek menfaat-i külliyyeyi takdîrden âciz bulunduğudur. İkinci 

sebeb; her şeyi hükûmetten, tala’den beklenilmesi, bu olmadığı hâlde vâki’ olan 

kayıdsızlık ve müterakki milletlerin harekâtına atf-ı  [s. 32] nazar etmemek ve henüz 

bizden ayrılıb  az zamanda çok terakkî eden komşulardan örnek almamak gibi kusûrlar 

hesâba alınmayarak - mesûliyyetten kolayca kurtulmak için - : “Ne yapalım; tâli’m 

yokmuş.”, “Kısmetim bu kadarmış!” kılıklı sözlerle iktifâ eylemesidir. Üçüncü sebeb 

hükûmet-i sâbıkamızın; kendi tebasını tarîk-i terakkîye îsâl edecek esbâbını tehiyye 

etmek hakkındaki pederlik vazifesini îfâ eylemediğidir. 

Ma’mâfîh iş; hükûmetin pederlik vazifesizliğinde karar kılsa idi yine kendimizi 

tesellî edecek cihetlerimiz olacaktı; çünkü hiç olmazsa cereyân-ı zamana tâbi olarak 

kendiliğimizden haylice terakkî etmiş bulunacaktık. Hâlbuki müddet-i mezkûre zarfında 

karşımıza öyle bir hükûmet-i müstebite çıktı, ki mevcûd matbaaları, kitâbhâneleri bile 

mahv û harâb eyledi. 

I 

Ona dehşetli zulm ve zulmetti, 

Tutulan yol; reh-i* dalâletti*; 

II 

Fikrimiz, itikâdımız bâtıl*; 

Gözümüz kör, dimağımız âtıl*. 

III 

Köstebekten* ne farkımız vardı? 

Yüreğim hep bu hâle ağlardı. 
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Şöyleki, ki: Evvelâ: Mürebbi-yi vicdân ve hamiyyet olan erbâb-ı kalemin bir 

kısmını enva-yı tehdîdler, tazyîklerle susturdu, diğer kısmını; habs ü nefy etmek 

sûretiyle dağıttı. Sâniyyen: mugâyir-i kânûn ve adalet olarak esmân ve bedellerini 

vermeksizin kitabcıların ruhsat-ı resmiyye ile tab ettirdikleri kitablarını zabt ede ede 

onları kuvvetten düşürdü. Sâlisen: 

*Âtıl: İşsiz; işlemez; yen boş durup 

battâl olma. 

*Bâtıl: Sahîh olmayan; boş ve yanlış 

olan. 

*Dalâlet: Doğru yoldan sapma; yol 

gâib etme. 

*Köstebek: Kör sıçanı. “Yer sıçanı” da 

dinir, ki gözleri kördür. 

*Reh: Yol; tarik; gidiş. 

[s. 33] 

gûya kitabcılara edilen bu insâfsızlık az imiş gibi mevcûdu kalmadıkça tab etmek 

hakkına mâlik bulundukları birçok âsârı ibtâl etmek sûretiyle başkaca ızrâr yoluna gitti. 

Râbian: Birçok vakit, nakit zihin sarfıyla vücûda gelen âsârı şiddetli, katmerli 

sansür altına alarak -keyf-i mâyeşa- ya kâmilen reddetmek, yâhûd en fâideli cihetlerini 

tayy ü ifâdesi kâbil olamayacak bir hâlde tabına ruhsat vermek tedbîrini buldu. 

Hâmisen: Bir taraftan ehl-i kalemi bîzâr etmek, diğer taraftan kitâbcıları bir kat 

daha ezmek, hulâsa-yı kelâm: hiç kitâb çıkmamak, o gıda-yı rûh olan pınarları kurutmak 

maksadına daha sâir vâsıta aradığı sırada: “irâe edilecek kitâb müsveddeleri; birbirine 

üç nüsha yazdırmak” müşkülâtını çıkardı. 

Sâdisen: O mükerrer sansürlüğe giden âsâr ayrı ayrı tayy edildikten sonra tabına 

müsâide olunduğu hâlde ba’del-tab bir hafta, hatta bir gün sonra “bunda muzırr-ı 

kaleme kaçmış” denilerek yine bilâbedel o kitâbları kümesiyle toplattırdı. Bunların 

hepsi; ahâlîyi cehl û taassub içinde bırakmak, milletin rûhunu kâmilen söndürmek ve 

yaptıkları zulümlere karşı düşünebilecek fikir, söyleyebilecek lisân, terakkiyye rehber 

olacak sâhib-i vicdânları mahv eylemek içindi. 

İşte o hükûmet-i müstebite; zevâlleri kitâbcıları, ale’l-husûs ahde vefa * etmek 

meslek-i mukaddesinden* ayrılmayanları böylece ağlatıp sızlattığı, fakr û zarûrete dûçâr 

kıldığı, târ u mâr ettiği sırada kendileri 

*Ahde vefa: Sözünde, durma; şartta sâdık kalma. 

*Meslek-i mukaddes: Pak yol; doğru gidiş; nâmûsluluk. 

[s. 34] 
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zevk ve sefâhet içinde içinde yuvarlanır dururlardı. Âh! Bîçâre kitâbcılar! Zevâllı 

matbûât hâdimleri! Siz neler çektiniz! Ne felâketler gördünüz! 

Nedendir âh bilmem ben! Seher * mahzûn* ben mahzûn 

Enîn* û ye’s ile her; pür-keder mahzûn ben mahzun 

Figân-ı sûziş*-i âlâmı* taklîd eder bir kuş 

Neva*-yı ye’sime* karşı; öter mahzûn ben mahzûn 

Evet! Mahzûn. Hem de yalnız şahsa değil, umûma şâmil* bir mahzûniyyet; çünkü 

nâmûsu, istikâmeti, vicdânı kendine rehber ederek neşri marife, vakf-ı vücûd eden, 

terakkisi nisbetinde tevsi-i hikmet eyleyeceği tabı bulunan bir matbûât hâdimini; 

meslek-i müttehizesinden şaşırtılamadığı metânet-i meslek ettiği için husûl-i maksad 

olmak üzere elindeki sermâyesi gasb edile edile perîşân kılınırsa bu insâfsızlıktan, 

hâinlikten tevellüd edecek masarrat; vatana da şâmil olacağı tabiîdir. 

Çok şükür ki ordumuz sâyesinde o melûn idâre kaldırılmış, yerine her güna 

terakkimizin kâfili olan meşrûtiyyet idâre-yi kâim olmuştur. Artık nâil olduğumuz 

hürriyyet-i fikr, hürriyyet-i vicdân, hürriyyet-i kalem, hürriyyet-i sanâyi sâyesinde 

intişâr-ı maârifimize yol açılmıştır. 

Talîmler: Tabâatten evvel kitâblar nasıl çıkardı? - Basmacılık ne vakit îcâd edildi? 

- Kim îcâd etmiştir? - Bizde ilk matbaa ne vakit kimler tarafından açıldı? - Basma 

yazılar hangi madenden yapıldı? - Dökme yazıları kim tertîb eder? - Nasıl tertîb edilir? 

- Ne gibi âletle kitâb basılır? Fenn-i tabiat ne gibi fâideler husûle getirdi? - Ne sebebler 

ile matbûâtımız geriledi? - Ne vakit ve kimin sâyesinde o mânialar kalktı? 

*Âlâm: Ağrılar; acılar; derd ü kederler. 

*Enîn: İnleme; sesle ağlama. 

*Mahzûn: Hüzünlü; gamlı, kederli. 

*Neva: Ahenk; makâm; nağme. 

*Seher: İlk sabâh; sabâhleyin. 

*Sûziş: Yanma; yürek yanması. 

*Şâmil: Umûma âid; her tarafı kaplama. 

*Ye’s: Meyûsiyet; ümitsizlik. 

[s. 35] 

 

Fennî ve Ahlâkî Ders 

Havâss-ı Hamse-yi Zâhire 

İnsânda: Görmek,* işitmek,* koklama,* tatmak,* dokunmak* hisleri vardır, ki 

cümlesine birden “havâss-ı hamse-yi zâhire” dinir. 
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Göz - Bu âlet sâyesinde iyiyi; kötüden, tehlikeliyi; tehlikesinden ayırabiliriz. Göz 

iledir ki sarıyı, kırmızıyı, maviyi, yeşili, vesâir rengleri fark ederiz. Yürüyüp gezmemiz 

biribirimizi tanımamız; hep göz sâyesindedir. Göz marifetiyle okuyup yazarız. Onunla: 

Çiçekleri, kuşları, güneşi, ayı ve etrâfımızı kuşatan kâffe-yi cisimleri görürüz. İyi 

görmek için gözün sağlam kalmasına sa’y edilmeli. Göz nûrundan mahrûm olanların 

hâline pek acınır. 

Göz; küçük, parlak, yuvarlak bir cisimdir. Kendi yuvası içinde hareket eder. Bu 

âleti muhafaza eden bir cisim var, ki “göz kapağı” denir; o; dâima açılıp kapanır. Bu 

hâl; en ziyâde göze bir ziyân geleceği esnâda vâki’ olur. Gözün orta yerinde ufak bir 

nokta vardır, ki “göz bebeği” tabîr olunur. Maddeler; hep göz bebeğine doğrulur; 

sinirler vâsıtasıyla; beyne, beyinden de yine sinirler marifetiyle heman göze geri gelir. 

Bunlar; bir anda ve aynı vakitte vâki olur. Görüş; işte bu sûretle husûle gelir. 

*Dokunmak hissi: Kuvve-yi lâmise. 

*Görmek hissi: Kuvve-yi basar. 

*İşitmek hissi: Kuvve-yi sâmia. 

*Koklamak hissi: Kuvve-yi şâme. 

*Tatmak hissi: Kuvve-yi zâika. 

[s. 36] 

İşitmek - Sözleri, sedaları, çıtırtıları, mûsîkiyi; kulak ile işitiriz. Bu sedaların; hoş 

veya nâhoş, yüksek, veya hafîf olduklarını bu âletle tefrîk* ederiz. Seda; kulak 

deliklerinden içeri girer; “kulak zarı*” denilen ince deriye çarpar. 

Seda; cisimlerin biribirine urulmasından husûle gelen hafîf bir titreme netîcesidir. 

Bu titreme; heman havaya yayılır; havadan da derhâl kulağımıza gelir. Bu sûretle işitiş 

vâki olur. Buna güzel bir misâl de fonograf âletidir. Bu âletin geniş ağzından hızlıca 

bağırdığımızda maden tahtası üzerine iliştirilen sivri uç; titreyerek ifâdeleri oraya zabıt 

eder. Sonra âletteki o sivri uç; mezkûr tahta üzerinden aksi tarafa dönmeye başlayınca 

yine titreme kâidesince o ifâdeler; hârice, kulaklara gelir. Kulak olmasa idi hiçbir şey 

işitmeyecektik. Sağırlar; şâyân-ı merhamettirler; çünkü kulaklarına hiçbir seda erişmez. 

Koklamak - Çiçeklerin, meyvelerin, yemeklerin kokusunu; koklamak hissi 

sâyesinde alırız. Vücûdumuza zararlı olan bazı şeylerden sakınabilmemiz; yine o 

sâyededir. Bir rûba; bir kağıt, yâhûd sâir bir cisim ateş alır; yanmaya başlar. Eğer bu hâl 

gözden uzak bir mahalde vâki olur ise bittabi* anlayamayız; tehlike büyük; fakat 

koklamak vâsıtasıyla derhâl tehlikeyi hisseder, heman onun önünü aslırız. 

Zararlı, yâhûd fâideli olan birtakım sulu şeyler, sulu ilâclar 
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*Bi’t-tabi: Tabiatiyla; zât-ı maslahat iktizâsınca. 

*Tefrîk: Ayırma: ayrı koma. 

*Zar: Gayet ince deri. 

[s. 37] 

vardır, ki yek nazarda biribirine benzerler. Bunları da koklamakla seçeriz. Kokular; 

burunda bulunan gâyet ince bir zar sâyesinde hissedilir. 

Tatmak - Tatmak âleti; dil ile bir de ağzın tavanıdır. Tatlı, yâhûd ekşi, acı veya 

buruşuk olanları; tatmak vasıtasıyla anlarız. Yemeklerin; lezzetli veya lezzetsizliği, 

tuzlu veya tuzsuzluğu; hep dilin nâzik sinirleri vasıtasıyla hissedilir. 

Ha! Dilin gâyet ehemmiyyetli bir memûriyyet daha var. Dil; fikrin tercümânıdır. 

Onunla merâmımızı beyân ederiz. Müzâkerede bulunuruz. Bununla beraber dil; hem 

gönül yapıcı, hem de gönül yıkıcıdır. Dil; teskîn-i hiddet edici, teselli verici, dost 

kazanıcı, sevâb işletici olduğu gibi hiddet giderici, telâşa düşürücü, düşman peyda edici, 

günâh işletici de olur. Elhâsıl: Dil; hem tatlı, hem acıdır. Ama o uzvu zemm veya medh 

ederseniz yanılırsınız; çünkü onun vazîfesi; yalnız “kalbin tercümânı” olmaktan 

ibârettir. Kalp; paklanmış, fikir nurlanmış olursa dil; tatlı, aksi hâlde acı olur. 

Hikemâ-yı meşhûreden [Ezop]; henüz mai’yet memûru iken efendisi; davetli 

misafirlerini ağırlamak için tatlı taa’mlı bir sofra hazırlamasını tenbîh eder. Ezop; gidip 

bir hayli dil alır; onlardan envâ yemekler tertîb eder. Akşam bakarlar, ki hep dilden 

müretteb. Efendisi: “A canım! Senin yapacağın bu mu idi. Benim sana olan tenbîhim; 

en tatlı yemekler hazırlamak değil mi idi?” deyince Ezop: “Evet efendim! Öyle idi; ben 

de o vech ile hareket ettim; çünkü dünyada dilden tatlı bir şey yoktur” cevâbını verir.  

[s. 38] 

Bir gün dahi efendisine acı bir şey iktiza etmiş. Ezop “Gidip dil alarak getirmiş.” 

Efendisi; “A! A! Nedir bu senin yaptığın? Ben senden acı bir şey istemedim mi?” 

deyince Ezop cevâben: “Evet efendim! Lâkin dünyada dilden daha acı ne olur?” demiş. 

Dokunmak - Bedenimize dokunan maddenin nasıl bir cisim olduğunu; derimiz 

marifetiyle hissederiz. En iyi vasıta da parmakların uçlarıdır. Vâkıa vücudumuzun 

herhangi bir tarafına bir cisim dokunsa derhâl hissederiz. Lâkin bunlar buz gibi gâyet 

soğuk, kaynar su gibi gâyet sıcak, taş gibi pek sert, pamuk gibi çok yumuşak olan 

maddeler hakkındadır. Hâlbuki bir kâğıdın, bir kumaşın sert ve yumuşaklığının 

derecesini, ve kezâ bir cismin ne derece düz veya çıkıntılı olduğunu en ziyâde tefrîk 
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eden; parmaklarımızdır. Parmaklarla bir kere cisimlerin her tarafını yokladıktan sonra 

göze hâcet kalmaksızın da ne olduğunu tayîn eyleriz. 

Mezkûr beş hâssaya âid uzvun; kendilerine mahsûs sinirleri vardır, ki beyne kadar 

mümtedd olur. Beyin; bu sinirler vasıtasıyla duyar ve anlar; duyar duymaz yine bu 

sinirler vasıtasıyla beyinden; hemen aynı vakitte evvelki yerlerine gelirler; yani: Âlet-i 

his olan: Göz, kulak, burun, dil, parmaklara avdet ederler. İnsanda mevcûd bu beş 

hâssanın kuvvetleri sanki bir derecedir; fakat hayvânâtta öyle değildir. Onlardan 

birtakımının hisleri; -yaratılışta- insanların hissinden daha kuvvetlidir; fakat buna 

mukâbil de diğer hisleri zaiftir. 

[s. 39] 

Et yiyen hayvanların görmek, koklamak hâssaları; pek keskindir. Yırtıcı ve sâir 

birtakım hayvânâtın da işitmek hâssası keskin olur. Ancak insanlarda; mezkûr beş 

hâssadan biri bulunmadığı hâlde diğer hâssaları farklı olur. Mesela: âmâların; ellerinin 

dokunmak hissi; gâyet keskin olur. Bir derecede, ki bunlara mahsûs olarak ihdâs olunan 

kabartılı yazılarla yapılan kitab sahîfeleri üzerinde parmaklarını gezdirtmekle yazıları 

okuyabilirler. 

Anadan doğma âmî olanlar renkleri bilmezler; bir renk hakkında ne dense 

anlayamazlar; fakat gözleri sağlam olanlar; bir defa gördükleri veya ismini hâtırında 

tuttukları bir rengin ismi verilecek olursa görmeye hâcet kalmaksızın anlarlar; çünkü 

insan; görüp öğrendiği cismin hâl ve rengini zihninde tasvîr* eder. 

Talîmler: Hâvass-ı hamse-yi zâhire ne demektir? - Yerleri neresidir? - Türkçe ve 

Arapça isimleri nedir? - Gözün ne gibi hidmeti, fâidesi vardır? - Kulağın hidmeti, 

vazîfesi neden ibârettir? - Cismimizin hangi kısmıdır ki görmeye, işitmeye delâlet 

ediyor? - Sedâ nasıl husûle gelir? - Burnun hidmeti, vazîfesi nedir? - Tatma âleti 

hangisidir? - Kuvve-yi lâmise ne demektir? - Onun hidmeti nedir? - Beş nev histe 

dimâğın ne hidmet ve tesîri vardır? - Mezkûr hislerde hayvanlarca ne gibi fark vardır? - 

Ezop’un tatlılık ve acılı nâmına hep dil satın almaktaki maksadı ne idi? 

*Tasvîr: Sûretini çıkarma: resmini yapma. 

[s. 40] 
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Ahlâkî Ders 

İlm û Edeb - Kadr û Haysiyyet 

 

Tâlib-i ilm û edeb olanlar; maksadlarına nâiliyyetle müstağrik-i bahr-i 

sürûr olurlar. 

İmam Ali 

Dünya ve âhirette insanı azîz, şeferli eden ve alçaklıktan, sefîllikten, câhillikten 

kurtarıp nûr-ı* marifete* ve tarîk*-i saâdete* eriştiren; ilm ve edebdir. 

Hazreti İmâm Ali; “Yetim; ebeveynden mahrûm olanlar değil; ilm û edebden, fazl û 

kemâlden mahrûm kalanlardır.” buyurmuş. İnsânın kadir* û şerefini artıran 

meziyyetlerin başlıcaları şunlardır: Edeb, ilim, sadâkat,* emâneti siyânet.* Edebi 

olmayan âkıl ile ameli bulunmayan âlim; şecâatli* fakat silâhsız askere benzer. 

Edeb; ilmin amelidir. İlim; bir ağaç, edeb de onun semeresidir *. Edebi olmayan 

âlim; meyvesiz ağaç gibidir. 

Yine Hazreti İmam Ali buyurmuştur ki: Edeb; vakt-i hâcette mâl-i kesîr, vakt-i 

mürüvvette:* muayyen-i zâhir,* hâl-i vahdette:* nedîm-i meclistir.* 

*Hâl-i vahdette: Yalnızlıkta, yalnız 

kaldıkta. 

*Kadr: Değer. Kıymet. 

*Mağrûr: Gurûrlanma. Kibirli. 

*Marifet: Hünerli, sanatlı çok 

beğenilecek işler bilme. 

*Muayyen-i zâhir: Belli ve mahsûsi 

yardımcı. 

*Nedîm-i meclis: “İyi, latîf, hamiyetli” 

arkadaş manâsınadır. 

*Nûr: Işık. Aydınlık. 

*Saâdet: Dâima iyi ve hoş hâlde olma. 

*Sadâkat: İyilik unutulmama, nimet 

hakkını hâtırdan çıkarmama, dostluk. 

*Semere: Fâide, (kâh meyve ve yemiş 

manâsına da gelir). 

*Siyânet: İnanılan bir şeyi iyi saklama. 

*Şecâatli: Cesâretli; yürekle yiğit olma. 

*Tarîk: Yol. 

*Vakt-i mürüvvet: İnsâniyet vakti. 

[s. 41] 

Edeb; kulûb-ı zaîfeyi*: Memûr*, ukûl-i meyyiteyi*: hayât-ı dâimi ile mesrûr eder. 

İnsânın hakîki değeri; az çok ilmi ve ameli ile bilinir; ilmi ameli ne mertebede ise 

kıymeti de o kadardır. 

Talîmler: İlm û edeb insânı ne yapar? - İnsânın kadir û şerefini artıran kaç şeydir? 

- Hazreti İmam Ali ne diyordu? -Edebi, ameli olmayan âkıl ve âlim neye benzer? - İlmin 
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ameli nedir? - İlim bir ağaca benzetilse meyvesi ne olur? Hazreti İmam Ali daha ne 

diyormuş? - İnşânın hakîki değeri ne ile bilinir? 

 

Ahlâkî Ders 

Emsâl-i Hikemiyye 

Birçok hisse alınacak sözler vardır, ki onlara: [emsâl-i hikemiyye] derler. Bunlar; 

atalarımızdan: akıllı, tecrübeli zâtlar tarafından söylenmiş ve asırlardan beri evlâddan 

evlâda yâdigâr kalmıştır. İnsân; bunları beller, kendine kılavuz ve düstûrü’l-amel* yapar 

ise gâyet müstefîd olur. 

1- Hikmetin* ibtidâsı Allah korkusudur. 

2- Kalbin râhat olmasını ister isen niyetini pak tut. 

3- Cenâb-ı Hak’ın her şeyi gördüğüne îmânı olan; ne gizli, ne de âşikâr sûrette 

günâh işler. 

*Düstûrü’l-amel] Her fiil ve hareket 

için ittihâz edilecek nizâm ve kâide. 

*Hikmet: Derin akıllılık. 

*Kulûb-ı zaîfeye: Zaîf kalblere. 

*Memûr: Ümrânlı, şen, mükemmel. 

*Ukûl-i meyyite: Ölmüş gibi pek zaîf 

akıllar. Düşünüp anlamakta 

kuvvetsizlik. 

[s. 42] 

4- Tenbellik ve işsizlik; fakr ü zarûret* kapısının anahtarıdır. 

5- Bilmemek ayıb değil amma bilmek istememek ayıbdır. 

6- Bir şeyi iyice anlayıp dinlememeksizin hüküm* etmemelidir. 

7- Hiddet ü şiddet* hâlinde ne hükmet ne de mücâzât*! Zîra hiddet zamânında akıl 

 olmaz; öfke ile kalkan; ziyân ile oturur. 

8- Hiddet; tatlı, amma semeresi acıdır. Nasihat; acı, amma meyvesi tatlıdır. 

9- İnsân; ne fakrından dolayı hakîr* olmalı, ne de zenginliği için mağrûr*. 

10- Yalnız ibâdetle cennete girilmez; selâmet-i kalb* lâzım. 

11-  Cefâyı* çekmeyen adam; safanın kadrini bilmez. 

*Cefâ: Cevr; eza. 

*Düstûrü’l-amel: Her fiil ve hareket 

için ittihâz edilecek nizâm ve kâide. 

*Hakîr: İtibârsız. Aşağı. 

*Hikmet: Derin akıllılık. 

*Hüküm: Aklen, fikren bir şeye: 

“Şöyledir.” Yâhûd “Böyledir.” diyerek 

kesip atmak. 

*Mücâzât: Ceza verme. Cezalandırma. 
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*Selâmet-i kalb: Yürek paklığı; kalb 

doğruluğu. 

*Şiddet: Sertlik. Sert huyluluk. 

*Zarûret: Yoksulluk. 

[s. 43] 

Fennî Ders 

İpek Böceği - Böcekçilik Sanatı 

İpek böceği; Çin ve Hindistan taraflarında zuhûr etmiştir. Sonra istanbul’un; 

Osmanlılar tarafından fethinden evvel Bizans imparatoru olan [Jostiyan] nâmı zât; 

Hindistan’a adamlar gönderdi. Bunlar; ipek böceğinin ne yolda beslendiğini öğrendiler. 

Tahmîni gizlice Avrupa’ya aşırdılar. Sonra her tarafa yayıldı. 

İpek; ilk zuhûrunda ağırlığınca altun ile alınıp satılırdı. Bu böcek; ibtida ufak tohum 

gibi bir yumurtadan ibâret olur. Bu tohum; koltuk altında veya başka sıcak mehâlde 

birkaç gün durunca kurt hâlini alır; bunlar; otuz kırk gün kadar dut yaprağıyla beslenir. 

Bazı ağaçlardan düşen tırtıllar kadar büyür. Nihâyet yaşlı adamların küçük parmağı 

kadar büyür; rengi, esmere çalar beyâzdır. 

Büyüyünceye kadar birkaç defa uykuya yatar. Dört defa deri değiştirir; son 

değiştirmesinde etrâfına ağaç dalları koyarlar. Tırtıllar; bu dalların üzerine çıkarlar. 

Birkaç gün zarfında örümcek ağı telleri gibi ağzından incecik teller çıkarırlar. Bu telden; 

kendilerine - her tarafı kapalı - bir yuva yaparlar. Yuvalar; hurma şeklinde olur; 

yumurtaya da benzer. Kendi üzerinde ördüğü bu kabuğa: ipek kozası denir. Yuvasını 

tamamıyla örünce böcek; koza içinde cansız bir hâlde kalır. 

[s. 44] 

Koza; önce güneş veya fırın sıcaklığında kurutulur. Hayvân orada ölür. İpek 

çıkarılacağı zaman kozları sıcak su içine atarlar. Koza; çözülüp ipek olur. Bir kozanın 

teli bazen 400 arşın kadar olur. 

Kozaların iyi cinsinden ertesi sene için bir miktâr tohumluk ayırırlar. Bunu; 15 gün 

kendi hâline bırakırlar; içindeki tırtıllar kozayı; delerek kelebek şeklinde dışarı çıkarlar; 

fakat uçamayıp yerde sürünürler. Uçamadıklarının sebebi; kanatlarına göre vücûdları 

büyük olduğudur. Bu sırada erkekler ile dişiler birleşir. Az vakit sonra dişileri 

yumurtlar. Tohumluk işte bu yumurtalardan; bu sırada; artık erkeği de, dişisi de yiyecek 

aramayıp telef olurlar. 

Mülkümüzün birçok mahallerinde ipek çıkarılır. Başlıca çıkan yerler: Bursa, 

Edirne, Selânik vilâyetleridir. Kozadan çıkarılan ipekten; envâ’ kumaşlar yapılır. 
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Çarşaflar, mendiller, şemsiyyeler ve nice nice esvâblığa mahsûs ipekli kumaşlar; hep 

böcek kozası sâyesindedir. Elhâsıl: Gâyet fâideli bir hayvân olup pek çok adamlara, 

âilelere, geçinmeye vesîle olmuştur. 

Hele böcekçilik sanatı; Hüdâvendigâr vilâyetinde o kadar ilerlemiştir, ki gerek ne 

nefs-i Bursa’da gerek civâr mahallerinde destgâhların adedi yüze varmıştır. Bu 

destgâhlarda binlerce erkek, kadın, kız ve erkek çocuklar çalışarak birçok âile temîn-i 

maîşet etmektedir. Bundan mâada mezkûr vilâyet; senevî altıdan sekiz milyon kiloya 

kadar koza; bir milyon iki yüz bin kilo ipek, bin beş yüz kilo koza 

[s. 45] 

tohumu ihrâc ederek servet-i memleketin tezâyidini bâdi olmaktadır. Şübhe yok, ki 

mazhar olduğumuz meşrûtiyyet idaresi sâyesinde bu ve emsâlî sanayi az zamanda 

tekessür ve taammüm edecektir. 

Talîmler: İpek böceği ibtidâ nerede zuhûr etmiştir? - İstanbul’a ne sûretle geldi? - 

İpek böceği; ibtida ne hâlde olur? - Nasıl kurt hâline gelir? - Ne ile beslenir? - Kaç gün 

yem yer? - Ne kadar büyür? - Ne renkte olur? - Ne kadar uykuya yatar? - Kaç defa deri 

değiştirir? - Ne sûretle bize ipek verir? - Yuvasını ne ile yapar? - Yuva ne şekilde olur? 

- İpeği nasıl çıkarırlar? - Böcek nasıl kelebeklenir? - Böceğin yumurtası ne işe yarar? - 

Memâlik-i Osmâniyye ’nin nerelerinde çokça ipek çıkar? 

 

Ahlâkî Ders 

Arkadaşlık - Ahbâblık 

İnsân; kendini dâima arkadaşa muhtâc görür. Yalnızlıktan hazzetmez. Çalıştığı, 

oturduğu, gezdiği, eğlendiği, taâm ettiği zamanlarda hep kendine refîk arar. Ancak 

refîkten refîke çok fark var. Fenâ refiklerden mazarrat, iyi refîklerden menfaat hâsıl 

olacağı için iyilere yanaşmak, fenâlardan uzaklaşmak lâzım. 

Bunda; asla, kat’a ihmâl câiz değildir; zîrâ insân güzel veya çirkin örnekleri, ilk 

çağlarında ahz eder. Biraz vakit kötüler meyânında bulunacak olursa mutlaka fenâlıkla 

huylaşmaya yüz tutar. Az zaman sonra, önceden beğenilmeyen şeyler; yavaş yavaş 

beğenilmeye başlar. Bir zaman daha geçtiğinde ise o kötü şeyleri, artık 

[s. 46] 
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pervâsızca* kendisi dahi icra eyler de fütûr bile getirmez; çünkü göz, kulak, vicdân; 

tamâmıyla onlara alışmış olur. İşte atalardan kalma: “Kişi kendi refîkinden azar.” sözü 

de buna mebnîdir. 

Fenâ kimseler ile görüşüp arkadaşlık etmek; âdetâ birçok belâyı satın almak 

demektir. Bu belânın bir başlıcası da haysiyyete, itibâra halel geleceğidir; çünkü bir 

kimsenin ayârı; onun ülfet ettiği kimselerden anlaşılır. Onun içindir, ki atalarımız: 

“Yakşi* yiğit yâreninden bellidir.” demişler. Hâlbuki bir kimse kötülerden kaçmak, 

iyilere yaklaşmak kâidesine riâyet edince kendini tanımayanlarca bile akıllı, tedbîrli, 

haysiyyetli olduğuna uzaktan uzağa kanâat gelir, gıyâben âferinler, teveccühler artar. 

Bir fenâlığın; birçok kimseler üzerinde göründüğüne, yâhûd kesretle icrâ 

olunduğuna, yapanın yaşlı veya zengin olduğuna ehemmiyyet vermek asla câiz olamaz; 

zîrâ fenâ bir şey; hiçbir sebeple iyi addedilemez. Kötü bir şey; hiçbir vakit kötü 

olmaktan dûr olamaz. 

İyi arkadaşa nâil olmak; nimete konmak demektir. Bu nimeti takdîr edenler az değil 

ise de ondan niçin mahrûm bulunduklarının sebebini bilmeyenler azdır. Öyle bir nimete 

mâlik olmanın ilk çâresi; kendinin de tıbkı o aradığı, arayacağı kimse gibi olmasındadır. 

Elhâsıl: İyi bir arkadaşın, hakîkî bir ahbâbın kıymeti; gâyet büyüktür. Bunların 

miktârı ziyâde olduğunda ise elbette daha ziyâde bir bahtiyârlık olur. İyi arkadaşlar; 

âdetâ o sâf, o berrâk sulara benzerler ki, 

*Pervâ: Korku; çekinme. 

*Yakşi: İyi; güzel. “yahşi” dahi denir. 

[s. 47] 

ne kadar da yekdiğerine katılsa; pâklikleri asla tagayyür* etmez. Fenâ refîkler ise bilakis 

âdetâ murdâr çamurlara benzerler, ki damlaları bile o güzel suyun berrâklığını, pâkliğini 

bozar. Nice habse, veya daha ağır cezalara mahkûm olmuş kimseler; ağlayarak, feryâd 

ederek şu sözleri söylemişler: “Ah! “Ben ne iyi gidiyordum! Sonraları bazı fenâ 

kimselerle arkadaşlık peydâ ettim de baştan çıktım; şimdi bu felâkete dûçâr oldum.” 

Şâirlerden biri; iyi refikin insâna olan hiss-i tesîrini* anlatmak için şunu söylemişti: 

“Bir gün gezer iken yerde yarı kurumuş bir yaprak gördüm; nazar*- ı dikkatimi* celb 

eyledi. Elime aldım. Gâyet latîf kokusundan hoşlandım. Yaprağa dedim, ki: “Sen gül 

müsün? Anber misin, ki bu kadar latîf kokuyorsun?” Yaprak cevâben dedi, ki: “Hayır! 

Ben ne gülüm, ne de anber; fakat bir zaman güller içinde kaldım da kokusu bana geçti.” 
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*Dikkat: Bir şeye iyice akıl û zihin 

verme! Bir şeyi gereği gibi anlamak için 

aklın var kuvvetini verme. 

*Hiss-i tesîr: Bir kuvvetin; bir şeye 

güzel surette geçmesi. 

*Nezer: Göz bakışı. 

*Tagayyür: Gayrî olma; değişme; 

başkalaşma. 

*Tehir] Gayrı Olma, değişme, 

başkalaşma 

[s. 48] 

Ahlâkî Ders 

Arzû-yı Tahsîl 

 

Utlubu’l-i’lm mine’l- mehdi ile’l-lahdi 

Rütbetü’l-ilmi ale’r-rüteb 

Beşikten mezâra kadar ilim tâleb ediniz. 

İlim rütbelerin en âlîsidir. 

İnsânlar içinde şerefli bulunmak, ebeveynin mahzûziyyetlerini mûcib olmak, 

hayâtın son zamanlarına kadar parlak bir ömür geçirmek; hep tahsîl sâyesinde hâsıl olur. 

Tahsîldâr, ki: fikrimizi parlatmaya, kalbimizi nûrlatmaya, ruhûmuzu yükseltmeye, 

söz ve sohbetimize zarâfet vermeye, hâl û hareketimize nezâket getirmeye bâis olur. 

Tahsîldir, ki istidâdımızı tevsi’e, muâmelâtımızda sağlam bir meslek ihzârına, 

mesâimizi semeredâr kılmaya bâdî olur. 

Okumak sâyesindedir, ki insân; hilkât-i âlemden* beri neler îcâd edilmiş ve 

edilmekte bulunduğunu, îcâd olunanlar ne türlü teceddüdât* gördüğünü, asırların 

deverânında kâinâtın ne günâ tehavülâta uğradığını, göz önüne getirmiş oluruz. 

Elhâsıl: insân için okumak, u’lûm û fünûn tahsîl eylemek kadar zevkli, safâlı bir 

şey yoktur. Âlemde görülen her güzellik, her terakkî, her sühûlet; mütâlaa sâyesinde 

vücûda gelmiştir. 

Birçok zevâtın; hüner ve marifetlerinden, ihtiraât ve keşfiyâtından, 

*Hilkât-i âlem] Dünya’nın yaradılışı. 

*Teceddüd: Yenilenme; yeni ve taze olma. 

[s. 49] 

vatanlarına ve cemiyyet-i beşeriyyeye hidmet-i azîmelerinden nâşî vefâtlarından sonra 

nâmları; dillerde anılır, târîhlerde okunur. Onların böyle birer büyük nâm bıraktıklarının 
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sebebi araştırılacak olsa; hep tahsîl-i ulûm û fünûn hakkında fevkelâde say û gayretleri 

olduğu görülür. 

[İmâm Ali*] Hazretleri der, ki: “Yetîm; pederden, vâlideden mahrûm olan değil, 

ilm û edebten, fazl û kemâl*den mahrûm kalandır.” Lâyıklı bir terekkiyâta nâil olmak 

için şâkirdân; ilk önce yardıma muhtâc. Bu yardımı; ebeveyn, muallim, hükûmet-i 

seniyye dirîğ etmiyorlar; lâkin eğer şâkirdân efendiler; kendi say û gayretlerinde kusûr 

ederlerse hem onların o fedâkârlıklarından, o lütuflarından beklenilen semere husûle 

gelmez, hem de güzel bir mevki peydâ etmekten, şanlı bir nâm kazanmaktan nasîbsiz 

kalınır. 

[İmâm Gazâlî*] Hazretlerine: “Ulûmda bu mertebeye nasıl vâsıl oldun?” diye 

soruldukta: “Bilmediklerimi sormakla.” cevâbını vermiş. 

Meşhûr [Şeyh Fahreddîn* Irâkî*]; beş yaşında iken mektebe verildi. Dokuz mâh 

zarfında Kelâm-ı Kadîm’i tamâmiyle hıfz eyledi. Sinni 17’ye varıncaya kadar 

zamanında bulunan fünûn-ı akliyye* ve ulûm-ı nakliyyenin* 

*Fazl û Kemâl] Bilgiçlik ve kâmillik. 

*Fünûn-ı akliyye: Akıl ile bulunan fenler. 

*Irâkî: Irâk, ikidir. Biri: “Irâk-ı Arab”, diğeri: “Irâk-ı Acem”. Irâk-ı Arab; Bağdat, 

Basra ve Musul taraflarıdır. Irâk-ı Acem ise İrân’da bir kıt’a-i cesîmedir. Bunun başlıca 

şehirleri: Isfahân, Kâşân ve Hamedân’dır. Bu iki kıt’adan birinde doğan adama [Irâkî] 

denir. “Fahreddîn Irâkî” gibi. 

*İmâm Ali: Hulefâ-yı Râşidîn’in dördüncüsüdür, ki Dâmâd-ı Hazret-i Peygamber 

ve İmâm-ı Hasan ve Hüseyin Hazerâtı’nın pederleridir. 

*İmâm Gazâlî: Birçok telifâtı var. “Kimyâ-yı Saâdet”, “İhyâ-yı Ulûm”, 

“Cevâhirü’l-Kur’ân” nâm kitâblar; âsâr-ı meşhûresindendir. Hicret’in 450 senesinde 

doğmuş, 505’inde vefât etmiştir. 

*Şeyh Fahreddîn: Doğuşu: [Hamedân] şehri ise de Irâk taraflarında çok seyâhatler 

etmiş olmasında: “Irâkî” diye şöhret bulmuştur. Âsâr-ı mekbulesi vardır. Hicret’in 688 

senesinde vefât etmiştir. 

* Ulûm-ı nakliyye: Kitâb-ı tehiyyeden öğrenilen ilimler. 

[s. 50] 

cümlesini tahsîl eyledi. Nihâyet gerek ulûm fünûnda, gerek nazm* û nesirde* zamanının 

ferîdi* oldu. 
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Fransa meşâhîr-i hükemâsından [Buffon]a: “Bu kadar malûmâtı nasıl tahsîl ettin?” 

diye sormuşlar. Cevâben: “Bir düziye çalışmak, uzun müddet tecrübelerle idmân ve 

meleke* hâsıl etmekle” demiş. 

İngiliz meşâhîr-i hikemâsından [Newton]a: “Kavânîn-i tabiiyyeyi* nasıl buldun?” 

diye sormuşlar: “Her şeyi etrâfıyla mütâlaa* ve mülâhaza* ederek.” cevâbını vermiş. 

İngiliz meşâhîrinden [Pit]in; henüz üç yaşında iken okuyabildiği, dokuz yaşına 

varıncaya kadar dokuz lisân öğrendiği, ilm-i hesâba mükemmel sûrette vâkıf olduğu; 

rivâyât-ı târîhiyyedendir*. Bu zât büyüdükte; “Bir adamın yaptığını; her adam da 

yapabilir.” sözünü kendine bir mebde* ittihâz* etmişti; kim ne yaparsa kendisi de 

yapmaya çalışırdı. Bu sâyede her fende asrının ferîdi oldu. Tahsîl-i i’lim; yalnız 

mekteblere mahsûs değildir; say-i zâtî* ile de çok şeyler öğrenilir. 

18. asrın meşâhîr-i hükemâsından (Boerhave); 40 yaşından 

*Ferîd: Bir eşi daha bulunmayan; tek olan. 

*İttihâz: Edinme; kabul etme; itibâr eyleme. 

*Kavânîn*-i tabiiyye: Tabiatin kanûn ve kâideleri, ki meşiyyet-i İlâhî ile insan ve 

hayvânların doğup büyümesi, otların bitmesi, suların buğu olarak havâya çıkıp kar ve 

yağmur hâlinde tekrâr yere inmesi ve Kürre-i Arz, Ay, Güneş ve sâir ecrâm-ı semâvîye 

muntazaman dönüp hareket etmeleri, gece ve gündüz olması ve sâir bu gibi hâller; hep o 

kâide ve kanûna tâbidir. 

*Mebde: Başlangıç; ibtidâ; (âdet edinme). 

*Meleke: Bir şeyin; çok icrasıyla hâsıl olan alışkanlık. 

*Mülâhaza: Düşünme; dikkatle düşünme. 

*Mütâlaa: Bir şeyi anlamak için dâimâ ona bakıp düşünme. 

*Nazm: Vezinli, kâfiyeli, tertîbli söz. 

*Nesir: Vezinli, kâfiyeli olmayıp dağınık, yani: düz ve âdetâ yazılan ve söylenen 

söz. 

*Rivâyât-ı târîhiyye: Ağızdan ağıza söylenen ve târîh kitâblarına geçen şeyler. 

*Say-i zâtî: Kendi kendine gayret etme. 

[s. 51] 

sonra ilm-i tabâbet* tahsîline merâk etti; az müddet zarfında onu mükemmel sûrette 

öğrendi. Şöyle ki: Hem; asrında bulunan bilcümle tabîblere tefavvuk* etti, hem de o 

ilimde pek çok ıslâhât* icrâ eyledi. 
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Bu zât; hekîmlik öğrenmeye başladığı vakit birtakım câhiller ile ehibbâsından* 

bazıları; “[Boerhave]; kırkından sonra hekîm olacak, ammâ hayfâ* ki bizi tedâvî 

edemeyecek; zîrâ o vakte kadar kim ölür, kim kalır!” diyerek onunla istihzâ* edererdi; 

lâkin az müddet zarfında öyle bir hekîm oldu, ki cümlesini hayrette bıraktı; tahsîlin bir 

sinn-i mahsûs* olmadığını fiilen isbât eyledi. Kendisine tarîz* eden ehibbâsından 

çoğunu; dûçâr oldukları hastalıklardan kurtardı. Bunlar; [Boerhave’nın ehibtâsı 

bulunduklarından dolayı kendilerini bahtiyâr addederler idi. 

Tahsîl-i ilmin bir sinn-i muayyene* muhassır olmadığını his ve fiilen isbât* 

edenlerden biri de: Kastamonu vilâyeti dâhilinde Akkaya nâhiyyesinin Etyemez Karyesi 

muallimi Hatîboğlu Ahmet Efendi nâm zâttır. Efendi-yi mûmâileyh; 87 yaşında olduğu 

hâlde tevsi-i malûmât* için darü’l-muallimîne* giderek kendini şâkirdân sırasına 

kaydettirmiştir. 

“Üsküdâr [Hatîce Münîre] nâmı mektebin 1324 senesini tevzî-i mükâfâtında 

*Dârul Muâlimin: Hoca yetiştirmeye 

mahsûs olan mekteb. 

*Ehbâ: Ahbâblar; dostlar. 

*Fiilen isbât: Söz ile değil, yaparak bir 

şeyi meydâna getirip gösterme. 

*Hayfâ ki: Yazık ki. 

*Islâhât: Bir şeyi; evvelki hâlinden 

daha iyi bir hâle koyma. 

*İstihzâ: Eğlenme; eğlenceye alma; 

zevklenme. 

*Mutehezur: Yalnız bir şeye mahsûs 

olan. 

*Sinn-i mahsûs: Belli bir yaş. 

*Sinn-i muayyen: Belli bir yaş. 

*Tabâbet: Hekîmlik. 

*Tarîz: Dolayısıyla; kapalı, örtülü söz; 

yani: dokunma ve çekiştirip eğlenme. 

*Tefavvuk: Başkalarından üstün ve 

yüksek olma. 

*Tevsi-i malûmât: Bildiği şeylerden 

daha ziyâde öğrenmeye çalışmak. 

[s. 52] 

birinciliği kazanan; altmış yaşında [Hace Rûşen] nâmında bir zenciyye olmuştur; hele 

nakışca, malûmâtca nâil olduğu alkışlar fevkelâde derecede idi. Hace Rûşen; nimet-i 

tahsîle şu nâiliyetten dolayı artık ömrünü pek bahtiyârâne geçireceğini; samimî bir 

lisânla zikredip dururdu. Mezbûrenin şu emel-i hâsı; öteden beri idiyse de zarûret-i hâli; 

o emeline mâni olmuştu. Nihâyet bir gün; mekteb-i mezkûru küşâd eden hânımefendiye 

mürâcaat eder. Mevâfakatı alır. Kitâbları meccânen verildiği gibi sâir günâ muâvenette 
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de bulunulur; mektebin mini mini tâlebelerinin yemeklerini ısıtmak, paydosta işlerine 

bakmak sûretiyle kayrılır. 

Hace Rûşen; mektebe vedâ* eyledikten sonra gördüğü şu lütuflardan dolayı dâimâ 

ve her yerde arz-ı şükrân ve beyân-ı müntedârî etmeyi hiç hâtırından çıkarmaz olur. İşte 

insân; hângi yaşta da bulunsa tahsîl-i ilim, hüner û marifet etmek ayıp 

sayılamayacağına, insân hângi husûsta bir niyeti kavî gösterirse ârzûsuna vâsıl 

olacağına bir isbât da bu hânım kadın olmuştur. 

Say-i metîn ile, fikr-i vâsî’ ile, hissiyât-ı âliyyesiyle, tarz-ı ifadesiyle, âsâr- ı 

hikemiyyesiyle* meşhûr olan sâlifü’l-zikr [Bufon] der ki: Gençliğimde uykuyu pek 

ziyâde severdim; vakt-i azîzimin yarısını; uyku tenbelliğiyle geçirerek sabâhları pek geç 

kalkıyordum. Hidmetkârım [Jozef]e vâkî olan tenbih üzerine beni sabâhları erken 

uyandırmaya çok cehdederdi; fakat muvaffak olamazdı. Bir gün güneş doğmazdan 

evvel beni yatağımdan kaldırabilirse kendisine bir mikdâr 

*Âsâr-ı Hikemiyye: gâyet akilâne, vakıfâne yazılan kitâblar ve işler. 

*Vedâ:“Allah’a ısmarladık yâhûd Hüdâ’ya emânet olunuz” diyerek ayrılma. 

[s. 53] 

akçe vereceğimi vaad ettim.  Ertesi gün uyandırmaya gelince hiddetlendim; bırakıp gitti. 

Üçüncü günü memûriyyetini îfâda kusûr etmedi; lâkin ben yine o derece hiddetlendim, 

ki bîçâre adam korkusundan kaçıverdi. Kalktığımda kendisini çağırıp: “Jozef! Sen de ne 

korkak adamsın! Yine beni erken kaldıramadın; yine vaktimi gayıb ettim; sen de bir şey 

kazanamadın. Bir daha uyandırmaya geldiğinde ben ne kadar da seni tekdîr, tarîz etsem 

aslâ fütûr getirme! Beni yataktan kaldırmadıkça bırakıp gitme! Bu sûretle sen de; vaad 

ettiğim mükâfâtı almış olursun!” diye ekîden* tenbîh eyledim. 

Jozef; bu defa memûriyyetini hakkıyla icrâya muvaffak oldu. Her ne kadar tekdîr 

ve tehdîd ettimse de yakamı bırakmadı. Ben de vaadimi icrâ etmekle berâber bir de 

teşekkür ettim. Artık erken kalkmayı âdet edindim. Yazdığım kitâbların bir kısmını; 

Jozef’e borçluyum. 

[Alientes] nâmında Atinalı fakîr bir genç; küçüklüğünde az tahsîl görmüş idi; 

bununla berâber onun fakîr hâli tahsîl-i ilme olan ârzûsunu men edemedi. Atina’da 

hikmet* dersi vermekte olan [Zenon] nâm feylezofun* derslerini dinlemeye pek 

ârzûkeş* idi; lâkin düşünüyordu ki: derse gitse; her gün yiyeceğini tedârik edemeyecek; 
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gitmese; dersten mahrûm* kalacak. Nihâyet geceleri değirmen çevirmekle maîşetini* 

temîn etti; gündüzleri de ders 

*Ârzûkeş: Ârzû çeken; yanî: bir şeye 

ârzûsu, hevesi olan. 

*Ekîden: Bir şeyi; kuvvetli ve metîn 

olarak tekrâr tekrâr söylemek. 

*Feylezof: İlm-i himeti seven; mesleği 

hikmete uygun olan; kanâatkârlıkla 

ömür geçiren gâyet akıllı ve bilgiç 

adam. 

*Hikmet: Her şeyin sahih ve asıl 

sebeblerini beyân eden bir ilimdir. 

*Mahrûm: Bir şeyde nasîbi 

olmamaklık; ârzû ettiği veya muhtâc 

olduğu şeye eremeyiş. 

*Maîşet: Yaşayış; yaşamak için iktizâ 

eden sebebler. 

*Yaşayış; yaşamak için iktizâ eden 

sebebler. 

[s. 54] 

almaya giderek maksadını husûle getirdi. Onun zaruret hâlini bilenler; “Bu delikanlı 

çalışmadığı hâlde nasıl geçinip de ders devâm edebiliyor!” diye taaccübte kalırlardı; 

hattâ onun hakkında sû-i zanda dahi bulunurlardı. Bu sû-i zan; memleketin vâlîsine 

kadar aksetti; nihâyet huzûruna * celb ile istîzâhât*ta bulundu. [Alientes]; hakîkat-i hâli 

arz etti; marûzâtını bağçevan ve değirmencinin şehâdetleriyle de isbât eyled. Vâlî; 

delikanlının bu mesleğini * pek beğendi; bir mükâfât etmek dahi istedi; lâkin hocası 

[Zenon]; buna müsâde * etmedi. Bu gibi; misâller; terâcim-i ahvâllerde*, târîhlerde pek 

çoktur. 

Talîmler: Tahsîl-i ilimde ne gibi meziyyetler var? - Geçen zamanlardaki ahvâle ne 

ile vâkıf oluruz? - Sanat, ticâret, zirâat ne ile terakkî bulur? - Tahsîl hakkında İmâm Ali 

ne buyurmuş? - Ve İmâm Gazâlî ne demiş? - İmâm Gazâlî nasıl bir zât idi? - Şeyh 

Fahreddin’in tahsîlce olan hâli nasıl idi? - Bu zât nereli idi? - Bufon ne demiştir? Ve 

kim idi? - Newton’a ne sormuşlar? - Ne cevâb verdi? - Newton kim idi? - Boerhave kim 

idi? - İlm-i tıbbı ne vakit öğrenmek merâkına düştü? - Ona ne gibi kimseler tarîz 

ederdi? - Hatîboğlu kim idi ve emeli ne idi? - Hace Rûşen kim idi ve maksadı ne idi? 

*Huzûr: büyük bir zâtın karşısında 

bulunuş. 

*İstîzâhât: Îzâhât taleb etmek; yanî: bir 

işin açık ve etrâflı surette bildirilmesi ni 

istemek. 

*Meslek: (Bir işte) tutulan yol, gidiş. 

*Müsâde: Men etmeme; yani: bir şeyi 

yapmak için karşı durmama. 
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*Terâcim-i ahvâl: (Tercüme-i hâlin 

cem’i) Birini yaşadığı müddetçe ettiği 

şeylerin hikâyesi. 

[s. 55] 

Fennî Ders 

Balon 

İnsânlar; fünûn sâyesinde vapurlarla denizleri, demir yollarla; karaları kolayca 

gezip dolaşmak yolunu bulduktan sonra bir de havalara çıkmayı, havanın boşluğunda 

tedkîkât* icrâ etmeyi düşündüler. Nihâyet buna dâir de bir âlet ihtirâ’ına muvaffak 

olmuş, ismi de (balon) tesmiyye kılmışlardır. 

İlk defa balon yapan, havaya çıkaran; [Mongolfiye] Karındaşlar olmuştur. Târîh-i 

îcâdı; 1783 senesidir. Sonra her tarâfa yayıldı. 

Balon; cânfesten yapılır. İçi; [müvellidü’l-ma]*, yâhûd hava gazı ile doldurulur. 

Üzeri; bir tabaka [gomelastik] ile sıvalı ve bir ipek ağ ile örtülüdür. 

Bu ağın aşağı kısmında; sepet gibi kamıştan örülü bir tekne asılıdır. Baloncu; bunun 

içinde oturur. Birlikte -içleri kum ile dolu- birtakım torbalar alır. Balonun yukarısında 

pencere gibi bir veya iki nefeslik vardır. Baloncu; bunları bir ip vasıtasıyla istediği vakit 

açıp kapayabilir. 

Balonu hava gazıyla doldurmak için lüzûmu kadır yüksek direkler 

*Müvellidi’l-ma’: Renksiz, kokusuz, yanmaz bir nev gazdır. Ecsâm-ı sâirenin en 

hafifidir. Bu sebebten balona hâdim olmuştur. “Müvellidi’l-ma”; bir çok cisimlerde 

bulunduğu gibi suda dahi vardır. En ziyâde; kömür ve toz madenlerinde bulunur. 

Hicret’in 1180 târîhinde (Cavendish) nâm zât bulmuştur. 

*Tedkîkât: İnceden inceye araştırışlar. 

[s. 56] 

dikilir. Balon; direklerin başındaki makaralardan geçirilen ipler vâsıtasıyla iyice yukarı 

kaldırılır. Münâsib bir dereceye gelince direklerden kurtarılarak yalnız iplere bağlı 

olduğu hâlde muallakta* durdurulur. 

Sonra borular vâsıtasıyla balonun alt tarâftaki ağzından hava gazı doldurulur. Gaz; 

doldukça balon hafifleşmiş olur; artık kendi kendine muallakta duracak dereceye gelir. 

Bu sırada ipler; üst tarâfta bağlı olan mahalden çözülüp teknesine bağlanmakla berâber 

gazın doldurulmasına da devâm olunur. Nihâyet bir dereceye gelir, ki balon kendi 

kendine yükselmeye başlar. Zaptı tamâmiyla güç bir hâle gelince yolcular hemen 
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tekneye atılır. Bu hengâmda* kum ile memlû* olan torbalardan bir mikdârı dışarı 

atıldığı gibi balonun teknesine bağlı olan ipler de salıverilir; balon havalanmaya başlar. 

Hava tabakalarının ağırlığı; balonun ağırlığından ne kadar ziyâde ise balon da o 

kadar ziyâde çabuklukla havaya yükselir. Yüksele yüksele bir dereceye gelir, ki kendi 

ağırlığı; havanın ağırlığına müsâvî olur. Artık balon daha ziyâde yükselemez. Yalnız 

rûzgârın tesîrine tâbi’ kalır. Eğer baloncu daha yükselmek isterse kum dolu olan 

torbaların bir kısmını da karaya atar. Bu da balonun hafîfliğini artırmak içindir. Ancâk 

bir derece vardır, ki balon; daha yukarı çıkamaz; zîrâ oraların havası gâyet soğuk ve pek 

kurudur. Balon; o mertebeye gidince baloncu göc nefes aldığı gibi balon da buruşup 

büzülmeye başlar. 

*Hengâm: Zaman; vakit; esnâ; sıra. 

*Memlû: Dolu; dolmuş. 

*Muallak: Hiçbir şeye, hiçbir yere ilişmiş olmadığı hâlde havada asılı durma. 

[s. 57] 

Baloncu; aşağı inmek isteyince balonun tepesinde kapalı olan bir deliği açar; o 

zaman balondaki [müvellidü’l-mai] veya hava gazının bir mikdârı dışarı çıkar; yerine; 

işbu gazdan daha ağır olan hava girer. Hava girdikçe balonun ağırlığı da o nisbette 

ziyâdeleşir. Bu sûretle balon aşağı inmeye başlar; lâkin pek hızlı inmemek için arzımıza 

yaklaştığı vakit baloncu; kalan kumun bir mikdârını da yere atar. 

Bir de (âlet-i sukûtiyyet*) denilen bir şey var, ki tehlike zamânında baloncu; o 

vâsıta ile kurtulur. Bu âlet; gâyet kavî bir kumaştan yapılır; şemsiyye şeklindedir; iplerle 

balonun teknesine bağlıdır. Ortasında bir deliği var. Tehlike vaktinde bu delik açılınca 

içine hava girer. O zamâm mezkûr âlet çadır gibi açılarak havanın akıntısını 

kolaylaştırır; bu sûretle hem balonun inişinin hızını tadîl* eder, hem de balonu 

muvâzenette* tutar. Bu sâyede kolayca, selâmetle aşağı inilir. 

Son zamânlarda balonların eşkâli, envâı pek ziyâde teceddüd* ve terakkî etmiştir. 

Balonu; ordularda kullanmak için tecrübeler oluyordu. Nihâyet o gayrette semere 

bahşoldu. 

İşte bu vech ile insânlar; kuşlar gibi havalara yükselmek, yerden görülmeyen envâ-ı 

mevcudâtı; oralardan seyretmek yolunu bulmuş oldular. Dimâğ-ı beşer hiç durmaz; 

hüner ve marifet uğrunda çalışanlar; daimâ yeni şeyler bulmaktan, mevcûdları da 

tekemmül hâle koymaktan geri kalmazlar. 
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Devr-i Abdülhamid’de; her hayırlı işler meyânında balon tecrübe ve tatbikâtı 

*Âlet-i sukûtiyyet: İnmek âleti; aşağı inmek için kullanılan âlet. 

*Tadîl: Orta; yani: Karârınca; (bir şeyi) orta hâle getirme. 

*Muvâzenette: Bir tartıda; yani: biri birinden ne ziyâde, ne eksik. 

*Teceddüd: Yenilenme; yeni ve tâze olma. 

[s. 58] 

da memnû idi. Bu hâl; ahâlimiz için bir mahrûmiyyet olduğu gibi ordumuz için de 

büyük bir zararı mûcibdi; 1325 senesi Mayıs’ının on beşinci günü Taksîm Talîmhânesi 

meydânında büyük devletlerde kesb-i ehemmiyyet eden âlet-i fenniyyenin ilk tecrübesi 

icrâ kılındı. 

Balon; Dolmabahçe Gazhânesi’nden alınan gazla dolduruldu. Bu balon; dümensiz 

nevinden olduğu için önce rûzgârın istikâmeti anlaşılmak üzere birkaç balon salıverildi. 

Ba’de Yüzbaşı Muhtâr, Mühendis Şükrü Beyler ile iki Fransalı üstâd [Osmânlı] 

balonuna bindiler. Bunlar; temâşâ için akın akın gelmiş olan ahâlinin alkışları, askerî 

mûsîkasının terennümleri arasında zemînden ayrıldılar. Anadolu cihetine geçerek 

Çamlıca’ya doğru hareket ettiler. 

Şimdi merâk edilecektir, ki: “Balonun; gerek yükseldiği, gerek hareket ettiği esnâda 

acabâ kâinâttaki mahlûkât balonculara ne şekilde gözükür?”. Durunuz! Ben sizi o 

husûsta da memnûn edeyim: 

Fransalı Mösyö (Jan Furi); meşhûr bir balon seyyâhıdır. Mümaün-ileyh 1900’den 

1905 târîhine kadar vâkî’ olan seyâhati; 125 adede varmıştır. 125’inci defasındaki 

yolculuğunda; akrâbâsından (Obar Latam) nâmı zât da birlikte idi. Bunlar; altı sâatte 

Manş Denizi’ni geçerek Paris’e vâsıl olmuşlar. Jan Fori der, ki: “Balon yerden 

ayrıldıkta 1600 kademe* yükseldi. Londra; hayretengîz bir manzara irâe ederdi. Gece 

Pâyitaht’ın demirhâneleri; yanar dağlardan saçılan ufak kıvılcımları taklîd ediyordu. 

Denizi 

*Kadem: Bir kadem; yarım arşun kadar bir uzaklıktır. 

[s. 59] 

görebilecek müsâvî derecede yükseldiğimizde gözümüzün önünden geçen “şehirler”; 

domino taşları yığıntısına benziyordu. Işıkları; öteye beriye serpilmiş görürdük. 

Irmaklar; gümüşten yapılmış yılanvârî kurdelâların manzarasını veriyordu. Arza 
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baktığımızda; yalnız ileriye doğru olan hareketimizi hissediyorduk. Hava boşluğuna 

doğru baktığımız zamân ise hareketimiz hiç hissedilemiyordu. 

Hürriyyet-i mesûdemizin şu tâzeliğinde kısa bir balon seyâhati icrâda nasibdâr olan 

mîr-i mumaliye Şükrü Bey de diyor, ki: “Arkadaşlarımdan biri; balonu kumanda 

ediyordu; diğeri; her bir manzaranın fotoğrafını almakla meşgûl oluyordu. Ben ise 

şehrin irâe eylediği hoş hoş manzaralarını temâşâ etmeye daldım. Dolmabahçe 

Sarayı’na vusûlümüz de şehrin patırtıları; uzaktan gelen aks-i sedâyı andırıyordu. 

Su’ûd* ettiğimiz noktaya döndüğümde meydândaki kalabalık; yuvalarında kaynaşan 

karıncaları hâtırlatıyordu. Rûzgârın estiğini hissetmiyorduk. Tebdîl-i mahal ettiğimizi; 

uzaklaştığımız (nokta derecesinde görünen) binâlardan anlaşılıyordu. Yolda yer yer; 

erkekler, kadınlar, çocuklar mendîl sallayıp bizi alkışlıyordu. Henüz 600 metre yüksekte 

bulunduğumuz için selâm nidâları salıverdiğimizde bizi mukâbele ediyorlardı. Vakit 

geç olduğundan Bulgurlu Köyü’ne indik. Balonu takîb eden birçok halk; gelip bize 

kavuştular. Üstâdımız; balonu İstanbul’a nakletmek istedi. Ahâli; her gûna yardımı dirîğ 

etmedi. Mösyö (Tiru); bu hayırğâh adamlara para vermek 

*Su’ûd: Yukarı çıkma; yükselme. 

[s. 60] 

istediyse de onlar reddettiler. Yolculuğumuz bir sâat sürdü. Bu bir sâat ömrümün en 

mesûd bir sâati oldu.” 

Talîmler: Balon nedir? - İlk balonu kim yapmıştır? - Balon neden yapılır? - 

Baloncu niçin berâber kum alır? - Balonun nefesliği ne içindir? - Balonu ne ile ve nasıl 

doldurulur? - Balon ne vakit muallakta durur? - Balon ne zamân yükselmeye başlar? - 

Kum ne vakit dışarı atılır? - Balon ne vakit havalanır? - Ne derece yükselebilir? - 

Baloncu ne için tekrâr kumu yere atar? - Niçin istediği kadar yükselemez? - İnilmek için 

ne yapılır? - Nefesliğin kapağı ne vakit ve ne için açılır? - Alet-i sukûtiyye ne içindir? - 

Balonun hidmeti nedir? - Devr-i hürriyyetin ilk balonu ne târîhte su’ûd etti? - Ne için 

şimdiye kadır bizde balon yolculuğu icrâ edilmezdi? 

[s.  61] 
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Ahlâkî Ders 

Bahrî ile Bedrî Hikâyesi 

Bedrî; fakîr bir çocuk idi. Bir kıtlık* esnâsında ekmek bulmak için bir köye gitti. O 

köyün en zenginlerinden birinin Bahrî isminde bir oğlu var idi. Bahrî’nin elinde büyük 

bir ekmek parçası olduğu hâlde evlerinin önünde durmakta idi. 

Bîçâre Bedrî! Açlıktan helâk* olmak derecesine gelmişti. Bahrî’nin elindeki 

ekmeği görünce yanına vardı: “Ricâ ederim bir lokma etmek ver; zîrâ açlıktan 

ölüyorum” dedi. Bahrî ise: “Haydi işine git! Sana verecek ekmeğim yok.” diyerek 

reddetti. 

Aradan bir sene geçti. Bahrî’nin keçisi gaybolmuştu. Arayıb 

*Helâk: Ölme; telef olma. 

*Kıtlık: Yiyecek veya içecek şeylerin bulunmadığı, yâhûd pek az bulunduğu hâl, 

ve zamân. Aslı: “kahit”dir. 

[s. 61] 

bulmak üzere dağa çıktı. Pek ziyâde yoruldu. Susuzluktan bayılmak derecesine geldi. 

Bir damla su bulamadı. Dolaşır iken bir ağaç gölgesinde Bedrî’nin oturduğunu, 

koyunlarını otlattığını, yanında bir su destisi bulunduğunu gördü; hemân yanına koştu. 

Bahrî: “Aman birâder! Bana bir yudum su ver; zîrâ susuzluktan bayılıyorum.” deyince 

Bedrî: “Haydi işine git! Sana verecek suyum yoktur.” cevâbını verdi. 

Vaktiyle Bedrî’nin; bir lokma etmek isteyip de vermediği; Bahrî’nin hâtırına geldi; 

ağlayarak affını ricâ eyledi. 

Âlî cenâb* Bedrî! Merhamet etti; destiyi uzattı. Bahrî; susuzluğunu geçirdi. 

Memnûn, müteşekkir * oldu. “Bana verdiğin bu suyun hakkını Allah ödesin!” diyerek 

duâlar eyledi. 

Talîmler: Fakîr çocuk kim idi? - Kıtlık esnâsında ne yaptı? - Bahrî kim idi? - Kim 

kimden ne istedi? - Ne cevâb verildi? - Bir sene sonra ne oldu? - Bahrî ormanda ne 

gördü? - Suyu isteyen kim idi? -Ne cevâb verildi? - Bedrî’nin âlî cenâblığı ne idi?       

[s. 62] 
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Ahlâkî Ders 

Hâzırcevâblık 

Bir adam; henüz pederinin mîrâsına konmuş bir zâta gider; “Efendim! Nâil 

olduğunuz mîrâsın yarısı benimdir; ben de; sizin karındaşınız değil miyim? der. O zât: “ 

Acâib! Neden karındaşım oluyorsunuz?” diye sorunca merkûm cevâben: “Allah Allah!  

Hepimiz Hazret-i Âdem’in neslinden*, 

*Âlî cenâb: Kötülüğe karşı iyilik etmekle büyüklük gösteren (zât). 

*Müteşekkir: Gördüğü iyiliği bilen; bir iyiliğe karşı şükür eden kimse. 

*Nesil: Sülâle; zürriyet, soy sop. 

cümlemiz o pederin evlâdı değil miyiz?” der. Mümaün-ileyh: Çıkarıp bir altun verir. 

Herîf: “Bu kadar bin liralık mîrâsın yarısı bir altun mudur?” diye sorunca öteki: “Sus ol! 

Birâder sus ol! Eğer diğer bütün karındaşlarımız duyacak olurlarsa pâyına bir kuruş da 

düşmez.” cevâbını verip başından savar. 

 

Yatağından gec kalkmayı âdet edinmiş bir çocuğun annesi; erken kalkmanın 

fâidelerini, çok yatmanın zararlarını; akla uygun ve fenne mutâbık sûrette nasîhat 

vermeyi bilmediğinden oğluna der, ki “Sabâhleyin erken kalkıp işine giden bir adam; 

yolda bir kese para bulmuş.” Hâzırcevâb çocuk: “Öyle ise parayı kaybeden; daha erken 

kalkmış.” der. 

 

Fakîr bir köylü; ilk defa olarak şehre gelir. Attâr, tuhâffiyeci, eczâcı dükkânlarını 

seyr ede ede bir sarrâf dükkânı önüne varır. Sarrâfın dükkânında: Râflar, dizilmiş mallar 

olmadığını görünce merâk ider. “Ne satıyorsunuz.” diye sorar. Sarrâf; onu istihzâ için 

“Eşek başı” der. Köylü; tahkîr olunduğunu hissetmekle berâber hâzırcevâb biri 

olduğundan sarrâfa: “Yâhû! Bugün alışverişin pek revâclı imiş ki dükkânda bir tek eşek 

başı kalmış” cevâbını verir. Sarrâfın sûreti asılı kalır. Bir daha haysiyyete dokunmamayı 

ahdeder. 

Talîmler: Bir adam; mîrâsyediye ne dedi? - Mîrâsyedi ne sordu? - O adam ne 

cevâb verdi? - Mîrâsyedi ne verdi? - Herîf ne söyledi? - Geç kalkan çocuğun annesi ne 

dedi? - Para bulan kim idi? - Çocuk ne cevâb verdi? - Köylüye hakâret eden kim idi? - 

Sarrâf ne terbiyesizlikte bulundu? 

[s. 63] 
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Fennî Ders 

Renkler 

Renkler; nazarlara hoş görünür; Kalblere safâ verir. Gök, ovalar, çayırlar, 

yapraklar, çiçekler, kuşlar, kelebekler; renkleriyle nazar-ı istihsânımızı* celb ederler. 

Gözlerimiz; her renkten ziyâde yeşile bakmadan hoşlanır. Tabiatta da en ziyâde yeşil 

renk bulunmaktadır. Renkler; pek çok sanatlarda isti’mâl edildiği için istifâdesi kesîrdir. 

Asıl renkler; yedidir. Sâir bütün renkler; bunların az çok biri birilerine 

karıştırılmasıyla hâsıl olur. Mezkûr yedi renge: [elvân-ı asliyye] denildiği gibi [elvân-ı 

tabiiyye] dahi denir. Vâkıâ güneş doğduğu zaman; bize birçok renkler gösterir; lâkin 

onlardan en ziyâde göze çarpanları yedi renktir. 

Renkler; hikmet-i tabiiyye kitâblarında şöylece sıralanmıştır: kırmızı, turuncu, sarı, 

yeşil, mâvî, lâcûverdî, mor. 

Ecrâm-ı semâviyye aralarındaki açıklıklarda havadan hafîf olarak [esîr] nâmıyla bir 

cism-i latîf var, ki ziyâ ve harâreti nakleder. Ziyâ şuâları*; o cisimden, havaya, havadan 

da suya geçerken kendi istikâmetini tebdîl eder. Bu tebeddül-i istikâmet kâidesine 

(inkisâr-ı ziyâ) denir. 

*İstihsân: Tahsîn etme; güzel bulma; beğenme. 

*Şuâ: Güneşe bakıldıkta gözlere doğru uzanır gibi görünen nurlu pertevler. 

[s. 64] 

Ziyânın uğradığı şu inkisâr; onun muhtevî* olduğu eczâ ve terkibâtın neden ibâret 

bulunduğunu hall*etmeye vesîle olmuştur. İşte (elvân-ı tabîiyye) denilen yedi renk; 

onun terkibâtında görülmüştür. Bunun fennî tabîri (tayf-ı şems)dir. 

Beyâz ve siyâh; renkten sayılmaz; çünkü siyâh; bütün renklerin birleşmesiyle ve 

beyâz; terkîbinde hiçbir renk bulunmamasıyla hâsıl olur. 

Sabun köpüğü üflenip kabartılınca bir “kürecik” husûle geldiği malûmdur. Bu 

kürecik; evvelâ gözümüze beyâz görünür; lâkin üflenmekte devâm olundukça onun 

üzerinde; bâhusûs en ince tarâfi olan tepesinde; bu yedi renk âşikâr sûrette nümâyân 

olur. 

Güneşin ziyâsı; (menşûr*) denilen billûrdan geçtiği hâlde bu yedi renk görülür. 

Yağmurdan sonra bazı kere gökyüzünde yay şeklinde görülen (alâim-i semâ)’da dahî bu 

yedi renk müşâhede edilir. Bu yedi rengin; biri birine karıştırılmasından pek çok renkler 

çıkar. Onların başlıcalarının sûret-i terkîbi* şunlardır: 
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Turuncu - Kırmızı ile sarıdan terkîb olunur. Açık olmak için; sarıdan, koyulatmak 

için; kırmızıdan ziyâdece konur. 

Tîrşe - Beyâz, mâvî, biraz da yeşil renklerden terkîb edilir. Açık olmak için; 

beyâzdan, koyulatmak için; mâvî ile sarı artırılır. 

*Hall: Karışık bir maddeyi; biri 

birinden seçerek ayırarak anlama. 

*Menşûr: Âvîze camı gibi üç veya 

dört yanlı bir cisimdir. Bu şekilde 

yapılmış billûrun içinden ziyâ geçtiği 

zaman onu; türlü türlü renklere ayırıp 

gösteren âlet. 

*Muhtevî: Birkaç şeyin bir yerde 

bulunması. 

*Terkîb: Birden ziyâde şeyleri biri 

birine karıştırarak başka bir şey hâsıl 

etmek. 

[s. 65] 

Fıstıkî – Sarı, mâvî ve beyâzdan terkîb edilir. Açıklatmak; için; beyâzdan, 

koyulatmak için yeşil ile mâvîden artırılır. 

Yeşil - Sarı ile mâvîden terkîb edilir. Açık olmak için; sarıdan, koyulatmak için; 

mâvîden ziyâdece konur. 

Mor - Mâvî ile kırmızıdan terkîb edilir; lâkin mâvîden azca konur. Açıklatmak için; 

kırmızıdan, koyulatmak için; mâvîden ziyâdece katılır. 

Soğanî - Kırmızı, sarı, biraz da siyâhtan [°*] terkîb edilir. Açığı için sarıdan, 

koyusu için siyâhtan artırılır. 

Te’l- Garibaldi ile kırmızıdan terkîb edilir. 

Garibaldi - Kırmızı ile siyâhtan terkîb edilir. Kırmızı fazla ilâve olunursa açık, 

siyâhtan ziyâdece katılırsa koyu olur. 

Penbe - Kırmızı ile beyâzdan terkîb olunur. 

Vişne Rengi - Sarıdan, siyâhtan, la’lden terkîb edilir. Bunun koyusuna “vişne 

çürüğü” derler. 

Kahve Rengi - Siyâh, kırmızı ve beyâzdan terkîb edilir. Siyâhtan ziyâdece koymak 

iktizâ eder. 

Lâcûverdî - Siyâh ile mâvîden terkîb olunur. Açık olmak için; mâvîden, 

koyulatmak için; siyâhtan ziyâde konulur. 

Havâî - Beyâz ile çividîden terkîb kılınır. Açık olmak için; beyâzdan, koyulatmak 

için; çividîden artırılır. 
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*[°] Siyâh; çok koyu olduğu cihetle sâir renklere tesîri ziyâdedir; binâenaleyh her 

hangi renge dâhil olacaksa tedrîcen konulmak icâb eder. 

[s. 65] 

Zeytûnî - Mesâvi mikdârda sarı ile kırmızıdan, biraz da siyâhtan terkîb edilir. Açığı 

için; sarıdan ziyâdece konur. 

Cevizî - Kırmızı, sarı ve siyâhtan terkîb kılınır; lâkin kırmızı azca konur. 

Açıklatmak için; sarıdan, koyulatmak için kırmızıdan ziyâdece konur. 

Neftî - Yeşil ile mâvîden terkîb edilir. Mâvî ziyâdece konur. 

Talîmler: Elvân-ı aslîyye veya elvân-ı tabîiyye kaçtır ve hangileridir? - Alâim-i 

semâ bize kaç renkte görünür? - Renklerin nevleri dahâ başka nelerde ve ne vâsıta ile 

görülür? - Ne işlerde hidmeti olur? - “Esîr ” nedir ve ne işe yarar? - “Tayf-ı şems” ne 

demektir? - Turuncu renk nasıl yapılır? - Tîrşe hangi renklerden yapılır? - Fıstıkî? - 

Yeşil? - Mor? - Soğanî? - Lal? - Garibaldi? - Penbe? - Vişne rengi? - Kahve rengi? - 

Lâcûverdî? - Havâî? - Zeytûnî? - Cevizî? - Neftî? - Mâvî? - Beyâz ile siyâh niçin 

renkten sayılmaz? - Renklerin ne hidmeti var? - “Esîr” nedir ve ne işe yarar? 

Ahlâkî Ders 

İsraf - Bahil* 

İsrâf dince harâm, akılca merdûd*dur. İsrâf; lüzûmundan ziyâde ve hiç yeri 

olmadığı hâlde malını sarf* etmektir, ki sonu çok tehlikelidir. Müsrif*; ne kadar da 

zengin olsa yine zarûrete düşer; zîrâ onun masraf kapısı açıktır. Fakîrlik; girecek öyle 

açık kapı arar. 

*Bahil: Hasîslik; nâkeslik; cimrilik. 

*Merdûd: Reddolunmuş; kabul olunmamış. 

*Müsrif: Hadden ziyâde ve lüzumsuz yere para ve mal sarf ve harc eden 

*Sarf: Harc etmek; elden çıkarmak. 

[s. 67] 

Bahil ise mezmûmiyyetçe israfın hempâsıdır*; zîrâ bahîl*; en iktizâlı şeylerden bile 

malını esirger; gerçekten lâzım olan yiyecek, içecek, giyecek şeylere bile para sarf 

etmek istemez; meselâ: meyvenin ve emsâli şeylerin tâzesini, iyisini almaya kudreti var 

iken: bayatını, fenâsını alır. Esvâbın yenisini satın alma kudreti var iken: eski, yırtık 

esvâb giyer; güzel, havâdâr yerde sâkin olmak* münâsib iken: karanlık, havasız, nemli 
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yerleri seçer. Bahîl; malını, parasını cânından bile esirger. Bunlar; âdetâ insân tortusu 

sayılır. 

Hâsılı: nâkıslık denilen bu fenâ hûy; maâzallah bir kerre insânda âdet hükmüne 

girerse hem kendisi, hem de onun âilesi lezzet-i hayâttan mahrûm kalır. Bahîl, yâhûd 

hasîs; bir zevk-i mahsûs dahî aramaz. O; kulağını; mûsîkîden, fikrini; tenvîrden, kalbini; 

ahbâblıktan mahrûm bırakır. 

Hasîs; ister, ki müsâmere-i mûsîkîyi, terbiyye-i fikriyyeyi meclis-i yârânı; hep 

akçeye tahvîl eylesin. Nihâyet günün birinde muhtel olan sıhhati kendisine ihbâr eder, 

ki: “Artık işten çekil!” 

Kaldı, ki müddet-i ömründe âlem-i beşeriyete hiçbir muâveteni olmadığından 

kendisi de âlemin muâvenetinden mahrûmdur. O; ömrünün şu tehlikeli günlerinde 

kendini ziyâret eden, kendine tesellî veren, ahbâblık eyleyen kimseler arayacak; lâkin 

beyhûde say olacak! Çünki ekmemişti, ki biçebilsin; dikmemişti, ki toplayabilsin. 

Kitâblar bile onun şu düşkün sâatlerinde tesellî bahş olamayacak; zîrâ o; onlara hiç bir 

vakit meyl û muhabbet etmemişti. 

*Bahîl: Parasını, malını hadden ziyâde ve ayıblanacak surette esirgeyib saklayan 

adam. 

*Hempâ: Arkadaş (Ekseri fenâlıkta kullanılır) 

*Sâkin olmak: Bir mahalde durmak. 

[s. 68] 

Fennî Ders 

Cism-i İnsân 

İnsânın cismi; eczâ-yı mâyia* ve eczâ-yı sulbeden* müteşekkildir*. Vücûdumuzu 

teşkîl eden bu iki kısımdan her biri; kendi hidmetini, vazîfesini muntazam sûrette icrâ 

ederler. 

İnsân; vücûdunun terkîbâtını, cismindeki harâretin sûret-i husûlünü, zihnin ve 

midenin vazîfesini, nasıl teneffüs ettiğini, kalbin ve dimâğın* ne gibi bir şekli olduğunu, 

havâ-yı nesîmînin hayât-ı beşere* ne gûnâ tesîrâtta bulunduğunu bilmek kadar mühim 

şey olamaz. Kezâ nasıl hazım edildiğine ve kemiklerin, sinirlerin, kanın, böbreklerin 

vücûdda ne hidmette bulunduklarına âgâh olmak kadar elzem bir keyfiyyet tasavvur 

edilemez. 
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Bedenimizdeki uzuvların bazıları; münferiden* îfâ-yı vazîfe ederler. Bazıları da 

müştereken* aynî bir fiilin icrâsına hidmet eylerler. Meselâ: Ağız, boğaz, yemek 

borusu, mide, bağırsak, karaciğer, ve tükrük peydâ eden bezler; hep hazma hidmet 

etmektedirler. Bunlara: [cihâz-ı hazmiyye] denir. 

Vücûd-ı insânî; hâne gibidir. Kafa; bu hânenin içinde; sâhibinin odası sayılır. Göz, 

kulak, burun, ağız; bu hânenin kapısı 

*Eczâ-yı mâyia: Sulu parçalar. 

*Eczâ-yı sulb: Sert ve katı parçalar. 

*Müteşekkil: Şekillenmiş; bir şekil ve heyete girmiş olan. 

*Dimâğ: Beyin. 

*Hayât-ı beşer: İnsâna mahsus yaşayış; sağlık. 

*Münferiden: Yalnızca; kendi başına. 

*Müştereken: Birlikte. 

[s. 69] 

ve pencereleri addolunur. Bunlar vâsıtasıyladır, ki hissederiz; her şeye vâkıf oluruz. 

Onlar marifetiyledir her şeyin intizâmda bulunmasına nezâret eyleriz. Kafa; yüksekten 

her tarafı, her şeyi tedkîk ve tecessüs* ederek bizi; zarardan tebâid,* fâideye takarrüb* 

ettirir. 

İnsânın eczâ-yı sulbesi; oynak yerleri, kemikleri, sinirleri ve damarlarıdır. Dişler de 

eczâ-yı sulbedendir. Kemiklerin şekilleri; yassı, bazısı toparlak, kimi eğri, kimi de oyuk 

olur. Bir takımı; kısa, bir takımı; uzundur. Oyuk olanların içleri; [ilik] denilen sulu, 

yağlı bir madde ile doludur. 

Kemikler; beyâzımsı, sert ve mücellâdır *. Onların üzeri; gâyet ince bir zâr ile 

örtülüdür. Her kemiğin üzerinde bulunan ufak bir delikten; kırmızı kan damarları girer. 

Bu kan; beslenmemiz için mevâdd-ı mağdeniyyeyi nakleder. Kemiklerden; siyâh kan 

damarlarının dışarı çıkması için de ayrıca küçük delikler var. Vücûd- insândaki 

kemiklerin adedi; iki yüz yedidir. Çocuklarda ziyâde olur; fakat yaş ilerledikçe bu fazla 

kemikler; biri birine komşu olan bazı kemikler ile kaynaşarak yekpâre* olur. 

Vücûdumuz; kemiklerden bir çatı ile tutturulmuştur. Onlar; bedenimizin kafesini 

teşkîl, eşkâlini muhâfaza eyler. Buna: [kadîd*] tesmiyye olunur. 
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Kadîdin en mühim kısmı; sîret kemiğidir. Bunun yukarıki kısmının nihâyet bulduğu 

yerde kafa tası var. Kafa tası; yekdîğerine muhkem sûrette bitişmiş birkaç kemik 

parçalarından mürekkebdir. Bu bitişik yerler; 

*Kadîd: İskelet. 

*Mücellâ: Cilâlı: Parlak. 

*Takarrüb: Karîb olma; yanî: 

yaklaşma. 

*Tebâid: Uzaklaşma. 

*Tecessüs: Araştırma; yoklama. 

*Yekpâre: Parçasız: Bütün olma. 

[s. 70] 

destere ağzına benzer. Kafatası içinde; [dimâğ] vardır. Akıl; dimâğda olur. Her şeyi 

görmemiz; onun vâsıtasıyladır. 

Kafanın ön tarafının bâlâsına: [alın] derler. Alnın altında iki kaş, kaşların altında da 

iki oyuk var. Bunlara: [göz çukuru] denir. Orada gözler vardır. Gözler; tozdan 

vesâireden muhâfaza edilmek için üzerlerinde göz kapakları, onların kenarlarında da 

kirpikler vardır. Gözlerin ortasından başlayarak ağza kadar uzanmış burun, burunun iki 

tarafında da iki kulak vardır. Burnun alt tarafında dudaklar, bunlarn arasında da ağız 

vardır. 

Ağız; dil, damak, küçük dil ve dişlerden müteşekkildir. Dişler; büyüklerde 32, 

küçüklerde 20 tâne olur. Dişler; vücûdun değirmenidir. Yemeği; parçalar, ezer, öğütür. 

Dilin hidmeti; yalnız yenilen, içilen şeylerin tadını almaktan ibâret değildir; o; çiğnenen 

yemekleri dişlerin altına getirmeye, yutulacağı zaman lokma hâline koymaya da 

hadimdir. 

İnsânın yüzünü; iki çene kemiği kaplamıştır. Dişler; ağzın ön ve yan taraflarında 

altlı üstlü olarak çene kemikleri içine gömülmüştür. Alt çene; oynar. Çenelerin yanında 

ve altında tükrük bezleri vardır. Bu bezler sâyesinde ağzımız dâimâ sulak durur. Ağzın 

ve küçük dilin nihâyetinde gerdan ve boyun vardır. Bunun iç tarafına [gırtlak] derler. 

Burun yolu delikleri; gırtlağın üst tarafındadır. 

Gırtlaktan göğüs boşluğundaki akciğerlere iner bir boru vardır. Alınan nefes; bu 

yoldan geçerek göğsün iki tarafında bulunan ciğerlere [s. 71] gider. Havâ borusunun 

yukarı ucundaki gırtlak; düdük gibi ses çıkarır. Gırtlağın arasında bir boru daha vardır; 

o da mideye iner. Mide; [gâide] denilen tulum şeklindedir. Yenen şeyler mideye gider. 

Midenin iki deliği vardır. Yukarı tarafı yemek borusuna, aşağı tarafı bağırsağa 

merbûttur. 
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İnsânın göğsünde iki meme olur. Göğsün derisi altında on iki çift kemik vardır. 

Bunlara [kaburga] kemiği denir. Kaburga kemiği; arka cihetten; sırt kemiğine, ön 

cihetten; göğüs kemiğine merbûttur. Bunlarla; bedenimizde kuvvetli bir kafes teşkîl 

olunmuştur. Kalb, ciğer, böbrekler, öd, mide; bu kafesin derûnunda mevzûdur. 

Kemiklerin biri birine bitişi yerlerine [oynaklar] nâmı verilmiştir. Oynaklarda; 

[kıkırdak] ismiyle bağlar vardır, ki kemiklerin oynak yerlerinden ayrılmasına mâni 

olurlar. Oynaklar; bedenin hareketlerini temhîl eylerler. Omuz oynakları; mühimdir; kol 

kemiği; omuz kemiğinin bitiğinde bulunan bir koğuk içinde hareket eder. Kol 

sallanabildiği gibi yukarıya, aşağıya sağa, sola doğru dahi hareket edebilir. Kolun 

hidmeti, vazîfesi pek büyüktür. 

Kadîd eğer bir tek kemikten ibâret olsa idi bir iş göremeyecektik. Oynaklar 

sâyesindedir, ki oturmakta, kalkmakta, yürümekte, kaldırmakta, indirmekte, tutmakta, 

bırakmakta, eğilmekte, bükülmekteyiz. Kemikler; sabî iken yumuşaktır; sinir gibidir. 

Yaş ilerledikçe katılaşır. Bu katılayış, on beş yirmi yaşına varıncaya kadar ancâk 

derece-i kemâli bulur. 

[s. 72] 

Bel kemiği; enseden kuyruk sokumuna kadar uzanmıştır. Bu kemik; yekpâre şeklini 

almış ise de biri birine bitişmiş yirmi dört parçadan mürekkeptir. Parçaların ortaları 

deliklidirler. Bunlar; yekdiğeri üzerine gelerek yukarıdan aşağıya bir oyuk, bir yol teşkîl 

ederler. Bu oyuk da [murdâr ilik] bulunur. (Bakiyyesi; kırâatin üçüncü kısmındadır.) 

Talîmler: Baştaki uzuvlar nedir? - Göz kapaklarının, kirpiklerin yararlığı nedir? - 

Ağızın içinde ne azâ var? - Dişler kaç dâne olur? - Dilin vazîfesi nedir? - Tükrük bezi 

nerede bulunur? - Nefes nereden geçer? - Ses ne vâsıta ile çıkar? - Yemek nereye gider? 

- Kalb nerededir? - Damarlar nereden yayılmaya başlar? - Akciğer kaç dânedir? - Kaç 

adet kaburga kemiği var? - Bacak kemiklerinin birleştiği yere ne verirler? - Kol 

kemikleri kaç parçadır? - Bağırsaklar nerede olur? - Yemekler nereden geçer? - 

Bağırsaklar kaç türlüdür? - Safrâyı hangi uzuv hâsıl eder? - Böbrekler kaç dâne olur? - 

Bunların vazîfeleri nedir? - Dalağın hidmeti nedir? - Bel kemiği nereden nereye kadar 

uzanır? - Onun oyuğunda ne vardır? - Sinirler ne işe yarar? - Sinirlerin ilk çıktığı yer 

neresidir? - Sinirler nerelerde bulunur? 
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İbret-bahş Bir Kelâm-ı Pâdişâhî 

Öteden beri mu’tâdımdır: Cüziyât umûra varıncaya kadar meşveretsiz bir şeye 

teşebbüs etmem. 

[Sultân Mehmed Beşinci] 

[s. 73] 

Ahlâkî Ders 

Çiçekler - Osmanlılık 

Cemîle Hânımın; Cemâl ve Kemâl isminde iki erkek, Habîbe ve Nesîbe isminde iki 

kız çocuğu vardı. Birgün cümlesini gezmeye götürür. Akrabâdan birinin bağına girerek 

çiçekliği gezerler. Cemâl Efendi’nin; çiçekler içinde en ziyâde beğendiği gül idi. 

Hemşîrelerine gösterek: “Çiçekler içinde en güzeli gül değil mi?” diye sordu. Habîbe: 

“Şu zanbak da güzellikte aşağı kalmaz zannederim.” diye beyân-ı fikretti. Nesîbe ise: 

“Menekşeyi de hâtırdan çıkarmayın; o da güzellikte sâileri kadar alâdır*” sözünü 

dermiyân* etti. Kemâl: “Evet! Öyledir; hele şu zanbağı; hepsinden evvel açıldığı, bizi 

eğlendirdiği için pek severim.” diye onların sözünü tasdîk* eyledi. 

Vâlideleri çocukların bu muhâverelerinden* hoşlandı. Onlara didi ki: “Aferin 

çocuklarım! Sizin beğenip sevdiğiniz çiçekler; sahîhen güzeldirler. Onların her biri; 

iyiliğe, meziyyete birer misâdir. Zanbak; iffete*, menekşe; ismete*, gül de hicâba* 

misâldir. Dikkat ediniz ki: İffette, ismette, hicâbda; onlar gibi olasınız. Eğer bunlar 

lekeli olsa idi 

*Alâ: Çok iyi. Aslı “âlî”dir. 

*Dermiyân: (Bir sözü) ortaya 

(koymak). 

*Hicâb: Utanmak; utanganlık. 

*İffet: Harâmdan, günahtan kaçınıp 

ırzlı, edebli olmak.                   *  

*İsmet: Irzlılık; nâmûsluluk; suçsuzluk, 

masûmluk. 

*Muhâvere: İki veya daha ziyâde 

adamların söyleşmeleri. 

*Tasdîk: Bir sözün, bir fikrin 

doğruluğuna kânî olmak. 

 

[s. 74] 

 

elbette böyle sevmez idiniz. Siz de pâkdâmen* kalır, iffet ve ismetinizi lekedâr 

etmezseniz siz de herkes tarafından sevilirsiniz. 
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Çiçeklerin mevcûdiyyeti; her ne kadar pek eski ise de onların hakîkî meziyyeti son 

asırda tanılmıştır. Zamânımızda medenî ülkelerde onun tîmârına o kadar ehemmiyyet 

verilmiştir, ki âdetâ cesîm sanatlar sırasına geçmiştir. Çiçekçilik için geniş yerler tahsîs 

olunarak büyük bir ticâret kapısı açılmıştır. Hele sevgilileri hâtırlamak, dost ve 

akrabâları taltîf* etmek, velînimetlere arz-ı ubûdiyette eylemek üzere envâ renkten 

mürekkeb çiçek bûketi takdîm eylemek; en kıymetli hediyeler kadar ihrâz-ı mevkî 

eylemişler. 

Çocuklar; bağın ortasını berisini gezinerek daha birkaç nev çiçek toplarlar. Bûket 

yapmak için hepsini bir araya getirdikten, atlâstan beyâz bir kûrdelâ ile bağladıktan, hoş 

hoş fiyongularla süsledikten sonra hem annelerine bir nişâne-i muhabbet olmak, hem de 

bunun neye misâl olacağını sormak üzere getirip takdîm eylerler. 

Valideleri; keyiflendikten, beyân-ı hoşnûdî ettikten sonra der ki: “Evlâdlarım! Bu; 

Osmânlılığa teşekkül eden anâsır-ı muhtelifeyi; Kânûn-ı Esâsî bağıyla birleşerek alâ bir 

vücûd husûle getirilmesine bir misâl teşkîl etmiş. Vâkıâ her unsur; başka başka renk irâe 

eder; lâkin cümlesi de inâyet-i İlâhîye ile yaratılmış olduğu gibi hepsi de şu güzel güzel 

renkli, latîf latîf kokulu çiçekler gibi meziyyetleri 

*Obur: Çok ve sık yiyen, doymak bilmeyen. 

*Pâkdâmen: Eteği, yani: ırzı, nâmûsu temiz. 

*Taltîf: Lutfetme; gönül alma. 

[s. 75] 

hâizdirler. Hîn-i hâcette kâffesi bir araya toplanır; şu sevimli, şaşalı demet manzarası 

misillû isbât-ı vücûd ederler. 

Beher çiçeğin tek hâlindeki letâfet ve manzara ile cümlesi bir araya gelerek şu 

bûketteki letâfet ve manzara arasında pek büyük fark var. İşte umûm tebaa-i Osmaniyye 

efrâdının hâli de tıbkı böyledir. Bütün müterakkî görüp işittiğimiz ülkelerin gidişi de bu 

sûrettedir. Bir bağçede; bir çok nev nebât bulunur. Bunlar; biri birine zamân vermeden 

kendi meyvelerini verirler. Memleketi bereketle doldururlar. Hele bağçevân onları iyi 

tîmâr ederse meyveleri daha ziyâde bol ve bereketli olur. 

Böyle bir nimete mâlik olmak için bizde de haylî çalışanlar olmuş ise de evvelki o 

hâin idâre; hep ona mâni olmuş; hattâ mugâyir-i vicdân olarak o maksada çalışan 

hayırhâhları, vatanperverleri birer bahâne ile cezâlara çarpmış, habis ve zindânlarda 

çürütmüştür. 
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Evlâdlarım! Siz; pek bahtiyârsınız; çünkü Beşinci Sultân Mehmet gibi melek 

tabîatli bir pâdişâh, hürriyyeti zâlimlerin pençesinden kurtaran Niyâzî ve Enver Beylerle 

Mahmûd Şevket Paşa gibi “Büyük Adam” unvânına lâyık kahrâmânlar, millet 

tarafından seçilip tayîn kılınan Meclis-i Mebûsân, vatan ve insâniyyeti cidden seven ve 

selâmet-i umûmiyye için fedâ-yı câna hâzır olan askerî, millî bir çok zevât gününde 

yaşıyorsunuz. 

Siz; bir daha dönmeyecek olan istibdâtın lekelerinden, korkularından, 

işkencelerinden, kederlerinden âzâdesiniz. Siz; artık hep: hürriyyet, adâlet, muhabbet 

günleri içinde yaşayacaksınız. Sinniniz ne derece ilerlerse Osmânlılığı da o derece 

büyük, pak, parlak [s.76] göreceksiniz. Bütün babalar, analar, kardeşler, hep sizin için 

çalıştılar. Hürriyyet, adâlet, müsâvât; hep sizin için kazanıldı. 

Cemîle Hânım; mekteb görmüş, ondan sonra da iyi bir “evkâtını” alâ bir “zevce”, 

hakîkî bir “vâlide” olacak kitâbları okuya okuya tâm bir “âile reisi” demeye lâyık 

hâssalarla cihâzlanmış bir vücûd olduğundan evlâdlarını da gıbtabahş olacak sûrette 

terbiye ettirdi. Binâenaleyh çocukların suallerinden mahzûz kaldığı gibi onlara iyi bir 

mürebbiyye olabildiğinden dolayı da kalbi şenlenir, göğsü sevinçle kabarırdı. Çocuklar 

ise böyle bir vâlideye mâlik olduklarını görerek iftihâr edip dururlardı. 

Bu sırada Cemîle Hânım: “Yavrularım! Sizi böyle bahtiyârlığa nâil kılanlar 

hakkında ezberlediğiniz duâlardan, şiirlerden bir kaçını; bir kere de şu bağda 

okuyunuz.” dedi. Çocuklar; hemân hep bir ağızdan: “Yaşasın Osmânîlik! Yaşasın 

ordumuz! Kahrolsun ibâdullahın felâketinden zevk alan hâinler! 

Yaşasın Sultân Mehmet; yaşasın Meşrûtiyyet” nidâlarından sonra büyük gâzîler, 

şehîdler hakkında da zîrdeki bazı şiirleri okudular; bağda bu keyifle avdet ettiler. 

I 

Zâhiren olsa da gerçi farkı 

Mîr Enver’le Niyâzî birdir 

 

 

 

 

 

 

II 

Bu iki âşık bî-mesel vatan 

Ejder-i zulme; iki kâhirdir 

III 

Yaşasın şân û şerefle 

Ya Rab Mîr Enver’le Niyâzî 

birdir... 

[s.77]
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Pîşvâ oldun cünûd-ı Allah’a sell-i seyf edub 

Bir gazâ-yı ekber ettin mahv-ı eşrâr eyledin 

Kâmrân ol bin yaşa sıhhatle ey Şevket Paşa 

Sukût-ı ordu-yı Osmânîyi izhâr eyledin 

* * * 

Pür-meserrettir gönüller şevk-i hayret ile 

Yıkmak istibdâdı artık şânlı bir gayret ile 

Nâmımız dünyâyı tuttu hubb-ı millîyet ile 

İftihar etmekteyiz Osmanlılıkla biz heman 

Ârzu eyler mi Osmânlı olan bir başka şân 

*** 

Bir sâhib-i sefy û kalem, binbaşıydı muhterem 

İstanbul’a bastı kadem, fahr eyledi feth-i cedîd 

İmhâ-yı istibdâd için etti fedâ-yı cân o gün 

Allah rahmet eylesin, muhtârımız oldu şehîd 

*** 

Serîr-i mülke câlis oldu bir hakan-ı hürriyyet 

Bihamdülillah ferâhyâb oldu sertâser ahâlimiz 

Dedi târîh-i cevherdârî millet ittihâd üzere 

Mehmet Hân-ı Hâmis adIl ile sultân-ı âlimiz *** 

*** 

Gerek yüzünde şühedânın hayâli 

Alkışlıyor sanki rûh-ı kemâli 

Ah ölmeden görmeliydi bu hâli 

O kıymetli muhterem vatanper 

*** 

Uyan Mithat! Uyan geldi zamânın 

Tutsun dünyâları şöhret û şânın 

Sen bulun önünde şu mebûsânın 

Yaşa artık evlâdınla berâber 
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Talîmler: Gezmeye gidenler kimler idi? - Neye tesâdüf ettiler? - Cemâl 

hemşîrelerine ne gösterdi? - Habîbe ne dedi? - Nesîbe ne dermiyân etti? - Kemâl neyi 

tasdîk eyledi? - Çiçekleri nelere benzetti? - Cemîle Hânım buketi neye teşbîh etti?       

[s. 78] 

 

Fennî Ders 

Zerzele-Yanardağ 

(Tevsîf-i ders makâmına da kâimdir.) 

Arz kazılarak aşağılarına doğru inilirse bir sıcaklığa rast gelinir. Bu iniliş ne derece 

artarsa, sıcaklığın derecesi de o nisbette artar. Derûn-ı arzda bu harârete yakın bulunan 

cisimler: ısınırlar; kaynarlar; erirler; şişerler. Fışkırmaya, nefes almaya yer ararlar. 

Meselâ: bir tencereye su doldurarak keskin ateşe konsa, kapağı da sıkıca kapansa 

su; kaynadığı zamân kapağın yukarı yukarı atıldığı görülür. Bunun gibi de yer altında 

kızıp kaynayan maddeler; fışkırmaya, nefes almaya yer aradıkları zamân hırlı hırlı biri 

birine çarpıp itişirler. Bu çarpışma, bu itişmeleri yüzünden arzımızın o mahalleri 

sarsılır. İşte bu hâle [zelzele] yâhûd [hareket-i arz] denir. 

Arzın bu hareketi pek şiddetli olunca eşyâlar devrilir; camlar, şişeler kırılır; binâlar 

yıkılır. Hattâ bazı kerre köyler, şehirler alt üst olarak harâb olur. Yer altında şiddetli 

sedâlar, dehşetli gürültüler husûle gelir. Yeryüzünün bazı kısımları yükselir; bazı 

mahalleri çöker. Nehirler yataklarından çıkarlar. Deniz; karaya doğru hücûm eder. 

Zelzeleler; her defa sürekli olmadığı gibi kürre-i arzın bazı yerlerinde sık, bazı 

yerlerinde seyrek vukû bulur; lâkin vukûunda da cüzi [s. 79] bir zamân zarfında koca bir 

memleket sallanır. O esnâda artık ufak gürültülerden bile ahâliye dehşet gelir. Herkes 

kırlara kaçar; gözler semâya doğru müteveccih olur. Bazı kere de denizin dibinden 

karalar dışarı çıkarak ada şeklini alırlar. Bazı kerre de adalar denize batarak gâib olurlar; 

1312 târîhinde İstanbul’da vukûa gelen zelzele dahî hayli dehşetlice idi. 

Hareket-i arzın dehşetinden hayvânâtın bile hisse-mend oldukları, hattâ zuhûrundan 

evvel hissettikleri rivâyât-ı târîhiyedendir. 1805 senesinde vukûa gelen zelzeleyi tarîf 

eden bir müverrîh der, ki: İlk sarsıntıdan bir dakîka evvel inekler; böğürürlerdi. 

Ağıldaki koyunlar; meleyerek çitlerinden fırlamaya cehd ederlerdi. Köpekler; ulurlardı. 

Ehil kuşlar; figân ederek kümeslerinde durmaz olurlardı. Merâ* hayvânâtı; birden bire 
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durakalırdı. Kediler; tüylerini kabartırdı. Balıklar; karaya doğru hücûm ederlerdi. 

Böcekler; deliklerinden dışarı fırlardılar. 

Dağlar vardır, ki tepelerinde huni şeklinde delikler açılır. Buradan: sıcak su, kirec, 

kükürt, alev, duman ve kâbil tebellür* cisimler fışkırır. Dağın etrâfı bu cisimlerle 

kaplanır. Hattâ cesîm kayaları uzak mesâfelere kadar fırlatır. İşte bu hâlde olan dağlara 

[yanardağ] tesmiyye edilir. Dağın etrâfında yarıklar açılır. Oradan [lâv] denilen alevli 

bir su akar. 

*Merâ: Otlak; otlanacak yer. 

*Tebellür: Billûrlaşma; billûr şişeleri gibi donma. 

*Rivayeti Tarihiye: 

[s. 80] 

Yanardağın tepesi çukur olur. Bu çukura: [menfez-i burkân] denir, ki “yanardağın ağzı” 

demektir. Bu çukura bitişik bulunan delik; kürre-i arzın merkezine kadar uzanır. 

Kürre-i arzın merkezi; gâyet sıcak ateşli bir mahaldir. Vâkıâ havamızın 

sıcaklığından; toprağın dahî ısındığını görürüz; lâkin bu ısınış; yerin az bir mesâfesine 

kadardır; dahâ aşağısında; başka hâl görülür: arzın beher 33 metrû derinliğinde; sıcaklık 

bir derece artar. Yeryüzünden 300 metrû derinlikte; 100 derece sıcaklığa rast gelinir. 

Bu; suların kaynayabileceği bir sıcaklıktır; 3000 metrû derinlikte; bin derece sıcaklık 

bulunacağı için bu kadar sıcaklıkta madenlerin çoğu erir. Derinliği 6,266,000 metrû 

olan arzın merkezinde ise her türlü cisimler eridikten başka buhâr hâline de gelir. 

Hareket-i arz, yanardağ ve bunlara mümâsil hâdisât-ı tabiiyyenin sebebi; merkez-i 

kürre-i arzda bulunan ateştir. (Kudret-i hammâmi), yâhûd [ılıca] tesmiyye edilen bazı 

mahallerde sıcak ve kaynar sular fışkırır. Bu fışkıran suların bu derece sıcak olması; 

arzın pek derinlerinden nebeân ettiğidir. 

Arzımız üzerine vukûa gelen en korkunç, en vahîm hâdise; yanardağdır; bunların en 

meşhûrları [Etna], [Vezüv], [Heklâ] dağlarıdır. Kürre-i arzda zelzeleden en ziyâde zarar 

gören taraf; Amerika-yı Cenûbî ve ale’l-husûs [Ande] dağları civârıdır. [Peru] 

memleketindeki [Arakipa] şehri; bu sebebde n harâb olduğu gibi Avrupa’nın garb 

tarafında bulunan [Lizbon] şehri dahî 1755 senesinde zelzelelerden kâmilen harâb 

olmuştur. [s. 81] 

İtalya’da Sicilya cezîresinde; sık sık zelzele vukûa gelir. 1808’deki zelzele gâyet 

dehşetli idi. Mezkûr ada ile civârındaki on adet köy ve şehir harâb olmuştur. Nüfûsca 
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zâyiât; yirmi bine, servetçe zâyiât; beş milyar franga bâlig olmuştur. Bir yandan binâlar 

zelzeleden yıkılır; diğer yandan hava gazları patlamasından hâneler havaya doğru fırlar, 

dahâ öbür yandan kabaran deniz suları şehre hücûm ederek binâları, insânları kapıp 

götürürdü. 

Kral ve kraliçe; derhâl felâket yerine şitâbân oldular. Yaralıların tedâvisi emrinde 

kraliçenin gayreti ve o derece idi, ki herkes onu “merhamet meleği” tesmiye eyledi. 

Müşârü’n-ileyh; âdî işçi kıyâfetinde bulunduğu için kraliçe olduğu belli olmazdı. Kral 

ise hayâtını tehlikeye koyarak bütün vîrâneleri gezerdi. Feryâd edenlere yanaşarak 

“Serîan size imdâd gelecektir” diyerek onları tesellî ederdi. Ağlaşıp bağırışan çocukları; 

kucaklar, öper, sever, bağrına basardı. 

Şu felâketten sağ kalanlara, yaralı düşenlere yardım etmek üzere bütün memâlik-i 

mütemeddinede iâne cem’ine teşebbüs olundu. Vapurlar, askerler, tabîbler, ilâclar, 

tîmârcılar, yiyecekler, rûbâlar gönderilir. Hükûmet-i meşrûtemiz dahî iâneye iştirâk 

ederek insâniyyet eylemiştir. 

Sicilya köylüleri; o derece câhil, o derece bâtıl itikâdda idiler, ki “Şeytânlar 

oradadır” zu’muyla vîrânelere yanaşmazlardı. Bunlar: “Şeytânlar; dâimâ buraları 

bekleyip bazen dışarı çıkarak şu felâketleri meydâna getiriyorlar” zannederlerdi. 

[s. 82] 

El-yevm arzımızda kâmilen sönmüş ek çok bürkânlar vardır. Bu gibi bürkânlar; 

kendi eteklerinde: göller, cam gibi maddeler, saçılmış kayalar, lâv akıntıları 

görülmesiyle tanılır. 

[Vezüv] Yanardağı; Mîlâd-ı İsâ’nın 79. senesinde yanmaya başlamış ve [Pompei], 

[Herkülanom] isminde şehirler; göller, lâvlar altında bulunan bir yanardağın 

patlamasıyla birdebire [Julya] isminde bir ada hâsıl olmuş, fakat sonra yine gâib 

olmuştur. 

1902 senesinde de Fransa müstemlekâtından* bulunan [Martinik] cezîresi dâhilinde 

kâin [Pele] Yanardağı; müdhiş bir sûrette feverân* etmiş; cezîrenin* kısm-ı azamı âteş 

lâvları altında kalmış ve şehir ile şehrin karyeleri kâmilen harâb olmuştur. 

Şu âtîdeki; 1314 târîhinde Denizli’de gece vakti vukû bulan hareket-i arz 

münâsebetiyle zeybeklerin figânını mutazammın* manzûmedir: 

I 

Damımızda dalgın algın uyurken, 

İnil inil bir ses geldi derinden 

Dalgalandı yer oynadı yerinden 
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O korkuyu anlatamam size ben. 

II 

Birdenbire çöküyordu koca dam; 

Başımıza taşlar yağdı o akşâm; 

Elim belim tutmaz oldu ne yapam; 

Senden başka Mevlâm kime yalvaram. 

III 

Gel kardaşım yardım eyle kalkayım, 

Al şu taşı ben altından çıkayım; 

Kapkaranlık: Mumu bulup yakayım. 

Anam, babam ne oldular bakayım. 

IV 

Dedim ama hiç ses veren olmadı, 

Dertli gönül aradığn bulmadı, 

Yer sarsıldı yine bizi salladı, 

O gün bize dağlar taşlar ağladı. 

 

*Cezîre: Her tarafı su ile kaplanmış kara. 

*Feverân: Kaynayıp fışkırma. 

*Mutazammin: Hâvî olan; içine alan. 

*Müstemlekât: Bir devletin kendi ülkesinden uzak bir mahalde edindiği ve oraya 

muhâcir sevk ve iskâniyle memur kıldığı memleket. “müstamirât” dahî denir. 

[s. 83] 

V 

Bize imdâd edenleri yaradan; 

Esirgesin kötü gözden kazâdan; 

Hak yanında sevgilidir ev yapan, 

Çünki ehl-i hayr oldu şitâbân. 

Talîmler: Yanardağlar nedir? - Ne vâki olur? - Sebebi nedir? - Yanardağın tepesi 

ne şeklinde olur? - “Lâv” neye derler? - “Menfez-i bürkân” ne demektir? - Tepedeki 

deliğin diğer ucu nerede nihâyet bulur? - Yeryüzünden merkez-i kürreye kadar 

harâretin derecesi ne gûnâ tebdil eder? - Harâretin hangi derecesinde sular 

kaynayabilir? - Hangi derecesinde madenler erir? - Madenler ne derece sıcaklıkta 

buhâr hâline gelir? - Ilıcalarda fışkıran suların sıcak olmasının sebebi nedir? - En 

meşhûr yanardağlar hangileridir? - Artık yanmamakta bulunan dağlar nasıl tanılır? 
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Ahlâkî Ders 

Güzel Bir Misâl 

Bir kadın; her akşam çocuklarını başına toplayıp o gün ne yaptıklarını, ne iyilikte 

bulunduklarını suâl ederdi. Bir akşam; çocukların büyükleri; ne yaptıklarını birer birer 

beyân ederler. Sonra sıra [Gülsüm] ile [Gülizâr]a gelir; Gülsüm der ki: “Vâlideciğim! 

Bugün refikalarımdan biri; derslerini pek iyi bildiği için sınıf geçti. Hocamız tarafından 

pek medhedildi. Ben heman koşup onu kucakladım. O da sevinerek bana: Sevgili 

refikam! Ne güzel duygun var imiş! dedi.” 

Gülzâr da dedi, ki “Bugün yanımda bir kızcağız oturuyordu. Birkaç gün evvel 

vâlidesi vefât etmiş; hâtırına geldikçe kederleniyordu; [s. 84] ağlaya ağlaya dersini 

ezberliyordu. Ona bakarak ben de ağladım; dedim, ki: “Kardeşim! Keder etme! Vâliden 

vefât etti ise annemi sana vâlide bil! O; ikimize de vâlide olur. “Refikam sevindi. Başını 

kaldırıp beni kucaklayarak: Bana büyük bir iyilik ettin.” dedi. Bilmem ne yaptım, ki 

bana öyle söyledi. 

Vâlideleri; bunları işitince memnûn oldu. Evvelâ Gülsüm’e: “Âferîn evlâdım! 

Yanındaki kızın derste seni geçmiş olduğunu görerek ona hased etmeyip sevinmiş 

olduğun için kat kat âferîn!” dedi. Sonra Gülzâr’a dönüp “Kızım! Sana da âferîn, ki o 

kızcağız ile berâber ağlamakla, ona teselli vermekle güzel bir vazîfe icra etmişsin; zîra 

sevinenler ile sevinmek, kederlenenlerle kederlenmek, derdlilere teselli bahş olmak; 

insân için büyük bir vazîfedir. 

Talîmler: Bir kadın çocuklarına ne sorardı? - Gülsüm kimi ve ne için kucakladı? - 

Refikası ne dedi? - Refik ve refika ne demektir? - Ağlayan kim idi? - Sebebi ne idi? - 

Gülzâr ağlayan kıza ne söyledi? - Ne türlü mukâbele gördü? - Vâlidesi Gülsüm’e ne 

dedi? - Gülizâr ’a ne söyledi? 

Letâif 

Îrân şâhlarından biri; musâhiblerinden* biriyle hurma yiyormuş. Şâh; bir latîfe 

olmak üzere yediği hurmaların çekirdeklerini yavaşçaçık musâhibinin önüne kor. Sonra 

der, ki; “Amma obur imişsin! Bir kerre şu önündeki çekirdeklerin yığıntısına bak!”. 

Musâhib; buna karşı: “Şehâmetli efendim! Siz benden de obur imişsiniz, ki hurmaları; 

çekirdekleriyle berâber yutmuşsunuz. Bakınız! Tabağınızda hiçbir çekirdek kalmış mı?” 

diyerek şâhın latîfesine nazikâne nezaketle mukâbele eder. 

* [musâhib] Sohbet eden: Pâdişâhlar ile konuşmak şerefine nâil olan zât. 



188 

[s. 85] 

Fennî ve Ahlâkî Ders 

Tasarruf - Âkçenin Ehemmiyyeti 

Azıcık azıcık olur besyâr* 

Dânelerle dolar koca anbâr. 

Şeyh Sadi 

Tasarrufa riâyet; herkes için büyük bir vazîfedir. Buna “ilm-i iktisâd” denildiği gibi 

“fenn-i idâre” dahi denir. 

İdârenin ilk şartı; beş para yerine on para sarf etmemek, lüzûm-ı hakîkisi 

görülmedikçe bir şey satın almamak, masrafını îrâdına uydurmaktır. İkinci şart; 

kazanılan, elde edilen paradan “ihtiyât âkçesi” nâmıyla birer mikdâr ârtırmak ve bunları; 

tedârik olunacak “ihtiyât sandığına” bırakmaktır. 

Tasarruf; hayât-ı maddiyyemizi temîn eden bir dûr-endîşliktir. Şahısça, hânece, 

eşyaca birçok ihiyâcımız var. Sinnimiz ileriledikçe bu ihtiyâcın nevi ve mikdârı ârtar. 

Bundan mâada insânın hayât-ı âtisinde memülün hilâfında birçok nâhoş hâlleri var. 

(Allah esirgesin.) Hastalık, sakatlık, işte bozgunluk, işsiz kalmaklık ve evvelinden hâtıra 

gelmez daha sâir nice hâller vardır, ki hep; insân içindir. Bu tehlikelere, bu güçlüklere 

galebe etmek behemehâl ihtiyât âkçesine muhtâcız. 

Tasarruf; zâten kazanılmış bir para, bîda edilmiş bir îrâd demektir. 

*Besyâr: Çok. 

[s. 86] 

Ettiğimiz masârif meyânında öyleler bulunur, ki onları yapıvermemek mümkündür; 

elimizdedir. Herkes sarf ettiği parayı kaleme alır ve ayda, yâhûd yılda bir kerre ona göz 

gezdirirse nice zarûrî ve mecbûrî olmayan şeylere para sarf edilmiş bulunduğuna kânî 

olur. Bu hâl; yalnız zenginlerce değil; her sınıf halk için de böyledir. Yarını ve gelecek 

diğer günlerini düşünmeyenler, eline geçen parayı harc edenler; hiçbir vakit devâmlı 

olarak düzgün bir ömür geçireezler; sıkıntıdan, zarûretten, sefâletten yakalarını 

kurtaramazlar; rastgele zevk ve cümbüş etmenin sonu; mutlaka züğürtlük ve sefâlettir; 

bunun netîcesi de şuna buna boyun eğmek zilletine düşmektir. 

Akçenin; hayâtımızla o derece bağları, münâsetleri var, ki her adımımızda onun 

lüzûmu, ehemmiyyetini hissederiz. Sevinç, keder, zevk, kasâvet, gençlik, ihtiyârlık gibi 

hâllerin hangisinde de bulunacak olsak; kendimizi; hep akçenin yardımına muhtâc 
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buluruz; ömrümüzün her devrinde onun lüzûmu bizden ayrılmaz. Hele asr û 

zamânımızın gidişi; buna en ziyâde bir sebeb teşkîl ediyor. İlim, malûmât, fazîlet, 

kemâlât; hep akçeye vâbeste kalmıştır. 

Hatta akçenin sarf etmek yolunu, zamânını bilenler; akıllı, tedbîrli tanılıyor. Fi’l-

hakîka nice zekaya mâlik kimseler görülmüştür, ki vaktiyle akçeye ehemmiyyet 

vermedikleri için ömürleri sefâlette karâr kılmıştır. Âh! Bir kere hayâtın son 

zamânlarında fakîr kalmış bir ihtiyâr adamı, yâhûd bir koca karıyı göz önüne getirelim. 

Bunlar; vücûdca kuvvetten düşmüş, hissiyât âletleri zaîflemiş, her vech ile çalışmaktan 

dûr kalmış  

[s. 87]  

oldukları hâlde ne yapabilirler? Eğer onlar maâzallah terbiyesiz, vicdânsız bir âileye 

mensûb iseler duyacakları acı; katmerli olacaktır; çünkü o hâyırsızlar: “Sen neden 

vaktiyle tasarruf etmedin?”, “Sen niçin ihtiyârlık zamânına para artırmadın?” diye 

sitemler edecekler; belki onu istihza etmekten de çekinmeyecekler. İhtimâl ki bir gün de 

hâneden koğarak onu bir dâr’ül-acezeye atmaya çalışacaklar. 

Şimdi bir de ihtiyât sandığına birer mikdâr para atan ihtiyârları göz önüne getirelim: 

Bunlar; evvel-emirde efrâd-ı âileleri arasında daha yüksek bir mevki ihtirâm ihrâz etmiş 

bulunur. Sâniyen: Kendilerine mürâcaat eden fukarayı boş çevirmediklerinden dolayı 

halk arasında başka türlü ihtirâmlı olurlar. Sâlisen yangından perîşân olanlar, kıtlıkta 

açlık çekenler, zelzeleden meskensiz kalanlar için açılan iâne defterine iştirâk etmekten 

çekinmezler. Vatanın selâmet veya yükselmesi uğrunda bazen evlâd-ı vatanın kîse-yi 

hamiyyete mürâcaat edildiği esnada hissemend olurlar. Olurlar da kendi kendilerine: Oh 

ya Rabbi! Kudretimize göre ömrümüzün şu devirlerine kadar hem-nevimize olan 

borcumuzu îfa edebildik.” diyerek safalanırlar ve “Vatân-ı azîzimize karşı icra¬yı 

vazîfeye şitâbân olabildik.” diyerek kalbleri sürûrla kabarır. İdâre kâidesine riâyet 

etmeyenler ise bu şereflerin, bu fazîletlerin cümlesinden mahrûmdurlar. 

 

Londra’da büyük bir yangın zuhûr eder. Birçok fukara; yersiz, yurtsuz kalır. 

Bunlara iâne toplamak üzere taraf taraf komisyonlar teşekül eder. Komisyon âzâsından 

bazıları; ehl-i servetten birinin 

[s. 88] 
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hânesine giderler. Hâne sâhibi gâyet hiddetli bir hâlde bulunur. Bunun sebebi çabuk 

anlaşılır. Meğer hidmetçi kız; ucu yakılmamış bir kibriti yere atmış. 

Âzâlar bu hâli görünce: “Bir kibrit için hiddetlenen adamdan; gerçi iâne ümîd 

edilmez; amma buraya kadar gelmiş iken bir şey demeden avdet etmek de uyamaz.” 

diyerek mürâcaatlarının sebebini beyân ederler. Hâne sâhibi henüz hiddeti bâkî olduğu 

hâlde gidip dört yüz İngiliz lirası getirir. Âzâlar izhâr-ı hayret edince sâhib-i hâne: 

“Taaccüb etmeyiniz. Eğer ucu yanmamış kibriti muhâfaza etmeyecek derecede müsrif 

olsa idim şimdi hayrâta sarf edecek kadar para biriktiremeyecektim. Sahî olmak isteyen; 

iktisâda riâyet etmeli.” demiştir. 

 

Mîrâsa konmuş zengin bir adamın oğlu; idâre bilmezdi. İsrâf ede ede idâresi 

darlaşmıştı. Bir gün iyi bir ahbâbına: “Ne yaptın da bu derece zengin oldun? Ben idâreli 

davranıyorum da yine darlık çekiyorum.” diye hâlinden şikâyet eder. Ahbâbı; o sırada 

yanmakta olan iki mumun birini söndürerek der ki, “Dostum! Servete mâlik olmanın 

sırrı, lüzûmundan ziyâde sarf etmemek, ikinin yerine bir ile iktifa eylemektir.” 

Talîmler: İdâre ve tasarruf ne demektir? - Müsrif ile idâreli adam nasıl olur? - 

Yangın sebebinden niçin komisyonlar teşkîl olunmuştu? - Bir zengini evde ne hâlde 

buldular? - Hâne sâhibi ne yaptı? - Azâların taaccübüne karşı ne dedi? - Bir zenginin 

oğlu; ahbâbına ne sordu? - Ne cevâb aldı? 

[s. 89] 

Ahlâkî Ders 

Tama’* 

Tama; en kötü, en mezmûm* huyların biridir; çünkü o; bütün arzularını ele 

geçirmek için her türlü fenalığı yapar. Hiçbir günâhtan, ayıbdan, vicdânsızlıktan 

sakınmaz. Tama’kârlar; yalan söylemek, harâm yemek, yalan yere yemîn etmek, 

yemîninde durmamak, hayırsızlık etmek, rüşvetle iş görmek, hîle yapmak, kâtil olmak, 

vatana hâinlikte bulunmak, jurnalcilik etmek gibi en büyük fenalıkları irtikâb ederler. 

Onlar; nice adamları sefalete, nice âileleri mâteme* dûçâr kılarlar da yalnız kendi 

varlıklarının yığıntısı, kendi keyiflerinin husûle gelmesini gözetirler. Tama’kârlar; her 

istediklerine mâlik olurlar da sonra yine kendilerini her şeye muhtâc görürler; pare 

yığdıkça daha ziyâde yığmaktan kendilerini alamazlar. Onların gözleri; mezâra 

girinceye kadar doymaz. 
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Ey ki endîşe*-yi mâl ile serâsîme* olup 

Dün û gün dehrde âşüfte* geçer ahvâlin 

Cem-i mâl eylediğin; râhat içindir amma 

Râhatın eksik olur her nice artar mâlın 

*Âşüfte: Meftûn; vurgun; çıldırırcasına 

sevme. 

*Endîşe: Düşünce; gam; kederli olma. 

*Mâtem: Ölü için siyâhlar giyinme; 

zevk ve eğlenceden sakınma; yas tutma. 

*Mezmûm: Zem olunacak şey; 

ayıblanacak hâl. 

*Serâsîme: Sersem; alık. 

*Tama: Gözü doymamak; açgözlü 

olma. 

[s. 90] 

Altun ve gümüş; insânı mesûd edemez. Seâdet; servetin iyi sûrette 

kullanılmasındadır. Tama’kâr ise yalnız altını, gümüşü saâdet zanneder. Tama’kâr; 

dünyada en sefîl, en muhakkir* bir şahıstır. O; cemiyyet-i beşeriyyeden sayılmamış ve 

sayılamaz; zîra beşeriyyetin bağları olan: Merhamet, emel-i hayr, hıdmet-i mütekâbile; 

vezâif-i vatan gibi evsâf-ı insâniyyeden* bîhaberdir. O; belki o kelimeleri de 

tanımamıştır. Elhâsıl: Tama; hissiyât-ı âliyye-yi* insâniyyeyi mahveder.* 

10 Temmûz 324 veya 14 Nisân 325 târîhli büyük inkılâbımıza gelinceye kadar otuz 

sene zarfında uğradığımız dehşetli ziyânların, dûçâr olduğumuz ‘azîm felâketlerin, 

çektiğimiz enva sefâletlerin, vatana karşı icra edilen hâinliklerin, devlet ve milletin 

zaîfliklerine bâis olan jurnalciliklerin sebebi; hep; paraya tama’en icra edilmiş 

olduğuna, nâmeşrû * olarak yığmış oldukları servetleri üzerine daha ziyade servet ilâve 

etmek hırs ve tama beliyyesinden ileri geldiğine herkese kanâat-i kâmile gelmiştir. 

Bunların; âhireti iyi olamayacağı gibi bu dünyada dahi er geç cezalarını çekerler. 

Buna en yakın, en güzel delîl; o ahlâkta bir hayli kimselerin 10 Temmûz 324’ten 

sonra ba’de’l- muhâkeme ağır ağır cezalara çarpıldıklarıdır. Bunların mikdârı pek de az 

değil iken devr-i Abdülhamîd’de teşvîk edildikçe adedleri, küstâhlıkları da o nisbette 

artmış, binâenaleyh tama beliyyesiyle ocaklar söndürmek, âileleri ağlatmak, vatanı 

harâb 

*Deher: Zaman, uzun, müddet, cihan, 

alim 

*Evsâf-ı insâniye: İnsânlığa şeref verici 

hâller. 

*Hissiyât-ı âliye: İnsânın yüksek 

duyguları. 

*Mahv: Bir şeyi yok etmek. 

*Muhakkir: Tahkîr olunmuş; alçamış. 
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*Nâmeşrû: Şeran memnu ve harâm olan; helâl olmayan. 

[s. 91] 

 

etmek gibi envâi’ hâinlikleri icra etmişlerdi; fakat adâlet yetişerek haysiyet, rütbe ve 

servetlerini gâib etmekle berâber kimi asılmış, kimi nefy olunmuş, kimi habse atılmış, 

kimi de memûriyyetlerinden tard edilmiştir. 

 

Anadolu köylülerinden iki neferin müddet-i askeriyyeleri tamâm olur; 

memleketlerine avdet etmek üzere birlikte yola çıkarlar. Neferlerden biri; henüz köye 

girmeden diğerine der, ki: “Bunca yıldır gurbette idik. Gel kendimizi hânemiz halkına 

birdenbire bildirmeyelim; bakalım bizi tanıyacaklar mı?” Bu karâr üzerine her biri; 

kendi hânesine gider. 

Bunlardan birinin vâlidesi; oğlunu tanıyamaz. Oğlu; yine kendini bildirmeyip 

yabancı gibi davranır; o gece kendisini misâfir etmesini rica eder. Vâlidesi: “Benim 

yatacak yerim yok. Misâfir kabûl edemem; şurada bir kahve var; gidip orada 

yatabilirsin.” der. 

Oğlu: “Canım! Üzerimde para var; olur olmaz yere gidemem; merhamet et de beni 

evine kabûl eyle!” diye tekrâr yalvarır; ve “Al şu parayı da sakla!” diyerek kîsesini 

çıkarıp teslîm eyler. 

Kadın; kîseyi görünce sinirleri gevşer; misâfiri alıkor; yemek verir. Yatacak vakit 

gelir; misâfir; hâlâ kendini bildirmez. Nihâyet herkes yatar. Kadın; paraya tama’en 

misâfirini öldürmeyi kurar. Gece yarısında gidip onu telef eder. Sabâh olunca öteki 

nefer gelir; arkadaşını sorar. Kadın; hânesine öyle bir adam geldiğini inkâr eder. 

İnkârında ısrâr edib durunca nefer: “ A cânım! Askerde bir oğlun yok mu idi? İşte biz; 

dün onunla birâber geldik.” diye beyân-ı hâl eyler. Kadın; “Eyvâh! Öyle ise oğlumu 

öldürmüşüm!” diyerek bayılıp 

[s. 92] 

yere düşer; ne çâre, ki olan olmuş; kuş elden uçmuş bulunur. 

   

Vaktiyle tama’kârın biri; dört yüz lirayı hâvî bir kîse gâib eder. “Bulup getirene elli 

lira verilecektir.” diye etrâfa dellâl çıkarır. Kîseyi bulan bir amele; birlikte iki arkadaş 

alarak götürüp sâhibine teslîm eder. Tama’kâr; vaad ettiği mükâfâtı vermemek için 
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hîleler düşünür. Ameleye der, ki: “Benim kîsede; 450 lira vardı. Burada; 400 mevcûd. 

Demek ki vaad ettiğim mükâfâtı kîse içinden kaldırmışsın.” 

Amele; öyle şey yapmadığını, sâhibi çıkana kadar yanında hıfzeylediğini; yana 

yakıla beyân eder ise de tama’kâr asla dinlemez. “Hadi işine git.” diye de kovar. Zavallı 

amele bakar ki hem nasîbedâr olduğu elli altından mahrûm kalıyor, hem de nâmûsu 

lekeleniyor. İşi mahkemeye düşürür. Mahkeme; her iki tarafı güzelce dinler. Nihâyet bir 

tarafın; hîle ve desîseye saptığını, diğer tarafın; nâmûslu, vicdânlı biri olduğuna 

tamamıyla kanâat getirir. Mahkeme; tama’kâra hitâben der, ki: Senin; gâib ettiğin para 

450 altun olduğunu dellâl ile ilân etmişsin. Bu adamın bulduğu ise 400 altundur. Demek 

ki gâib ettiğiniz para bu değildir. Binâenaleyh bunun asıl sâhibi meydâna çıkıncaya 

kadar para; bu adama âid olacaktır.” 

Bu hikmetle; vicdânlı bir amele; hem kendi doğruluğunun mükâfâtını almış olur, 

hem de nâmûsu muhâfaza edilmiş bulunur. Tama’kâr ise hem hîlesi meydâna çıkarak 

rezîl olur, hem de hîlekârlığının cezasını çekmiş bulunur. Bu; eski vakitlere mahsûs 

hüküm ve muâmeledir. Zamânımızda; gâib edilmiş bir şey bulununca yakın 

karakolhâneye teslîm etmek, veya gazetelerle ilân eylemek usûli cârîdir. 

[s. 93] 

Fennî Ders 

Arzın Tabakaları - Madeniyât 

(Birinci kısım kırâatten bakiyye) 

Altun - Bu maden; iki nevdir. Biri “dağ altunu”dur, ki billur veya yaprak hâlinde 

kayalar içinde zuhûr eder. Diğeri “kum altunu”dur, ki bazen: gümüş, bakır, kurşun, kil, 

kum, ve bazen de çakıl, çakmak taşı ile birlikte bulunur; dane, yâhûd külçe hâlinde de 

zuhûr eder. Hâlis altunun  rengi; sarıdır. Altın: ağır, parlak, yumuşak, çok yayılır, ziyâde 

incelir, paslanmaz, çürümez; pek güç erir bir madendir. İşte gerek bu hâssalarından, 

gerek nâdir bulunduğundan nâşî kıymetlidir. 

Altından: Sikke, yüzük, bilezik, küpe, gerdânlık, sâat, kordon ve sâir süse âid şeyler 

yapılır. Memâlik-i Osmâniyye’de altun madenleri bulunan mahal: Aydın, Konya, Sivas, 

Diyârbekir, Mamûret’ül-Azîz, Cezâir Bahr-i Sefîd vilâyetleriyle Biga sancağıdır. 

Gümüş - Bu maden; ekseriyya: saç, tel ve dal şeklinde, yâhûd damar hâlinde taşlar 

içinde bulunur. Az defa olarak sâfî, hâlis hâlinde çıkar. Ekseriyya: kurşun, antimon, 

kükürt, altun, bakır ile karışık zuhûr eder. Gümüş; beyâz, parlak, sert, ince sedalıdır. 
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Gümüş; tel gibi inceleşir, yaprak gibi yayılır, cila kabûl eder bir madendir. Gümüş; eğer 

hâlis olmazsa rengi sarı ve [s. 94]   siyâha çalar. Gümüşü daha ziyâde sertleştirmek için 

içine bir mikdâr bakır katılır. O zamân: kuyumculukta, sikke vesâir envâi edevât ve 

tezyînâte mahsûs eşya yapılmaya yarar. Bu maden; dünyanın her tarafında mebzûlen 

zuhûr eder. 

Memâlik-i Osmâniyye’de bulunan umûm gümüş madenlerinin adedi; 250’den 

ziyâdedir. En çok çıkan yerler: Trabzon, Sivas, Hudâvendigâr, Konya, Mamûret’ül-

Azîz, Adana, Yemen, Selanik vilâyetleridir. 

[s. 95] 

Çinko - Bu maden; yalnızca bulunmaz. Sâir madenlerle karışık olarak zuhûr eder. 

Çinkoya; “Tutya” da denilir. Bizde başlıca çıkan yerler: Hudâvendigâr, Aydın, Trabzon 

vilayetleridir. 

Bu maden; birkaç ameliyâttan geçirilerek, toz hâline konularak boyacılıkta 

kullanılır. Tahta hâline konularak: evlerin damlarını örtmekte ve oluk, boru, koğa, 

banyo, havız gibi şeyler yapmakta müstameldir. Çinko; zehirli olduğundan yiyecek, 

içecek kablar yapılması câîz değildir. Çinko; çıkarıldığı zamân sertçe olur; rengi ise 

ekseriyya esmer, bazı kerede sarı, yeşil, kırmızı olur. 

Teneke - Bu maden; ayrıca bir şey değildir. Eritilip dökülmüş, tahta hâline 

getirilmiş ve kalay ile cila verilmiş demirden ibârettir. Bu da: hâne, bağçe su kabları ve 

oluk, kutu, meşrebe ve  nice sâir şeyler yapılmakta kullanılır. 

Tuz - Bu maden; deniz sularından, tuzlu göllerden kaynaklardan çıkar; bazı toprak 

içerisinde kaya hâlinde de zuhûr eder. Tuzlu sulardan tuz çıkarmak için iki tedbîr var. 

Biri: [s. 95] mahsûs kuyular, havuzlar açılır; tuzlu sular orada doldurulur; güneşin 

karşısına bırakılır. Orada su; buğulana buğulana tükenir; nihâyet sâfî tuz meydâna çıkar. 

Diğeri: bu suları kazanlarda kaynata kaynata buğuya tahvîl etmek, nihâyet safî tuzu 

zâhire çıkarmaktır. Bu icrâât mahallerine “tuzla” derler. Toprağın altından çıkarılanlara 

da “tuz madeni” nâmı verilmiştir. 

Tuz; yemeklere lezzet verir; yenen şeyleri sindirmeye yardım eder; hayvânların 

derilerine ekilerek, balıkların ve sâir hayvânların etlerine dökülerek tuzlanır. Bu da 

onları kokmaktan, çürümekten korumak içindir. Camcılıkta, soda yapmakta da 

kullanılır. İştihâlı yem yemeleri, semizlenmeleri için davarlara, sığırlara, binek 

hayvânlarına yedirilir. Toprağı ıslâh etmek ve kuvvetleştirmek için karıştırılır. 
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Memâlik-i Osmâniyye’de; tuz madenleri çoktur. Bazı memâlikte öyle cesîm tuz 

madenleri vardır, ki yüzlerce senelerden beri oralardan tuz çıkarıldığı hâlde hâlâ 

tükenmemiştir. Kazıla kazıla artık oraları pek acâib mahaller olmuştur. Madenin 

derinliklerinde tuzdan yapılmış birçok hâneler var. Ameleler; âileleriyle bütün 

ömürlerini orada geçirirler. Madenin; uzunluğuna, derinliğine doğru kazına kazına o 

derece ileri varılmıştır, ki oralar; gündüzleri de karanlıktır; lambaların ışığıyla ışılanır. 

Ameleleri; gök, yaprak, çayır yüzünü görmekten mahrûmdurlar. Orada artık 

ibâdethâneler yapılmıştır. Buralara indirilen araba atları; bir daha yukarı çıkarılmaz.     

[s. 96] 

Talîmler: Altun nasıl bulunur? - Altunun hâssaları nedir? - Altun ne gibi işlere 

yarar? - Bizde nerelerde çıkar? - Gümüş nasıl bulunur? - Hâssası nedir? - Nasıl 

sertleştirilir? - Ne türlü işlerimize yarar? - Bizde ne kadar gümüş madeni var? - Çinko 

nasıl bulunur? - Onun başka ne ismi vardır? - Hangi vilâyetlerde çıkar? - Çinko ne 

işlerimize yarıyor? - Ne renktedir? - Teneke neden çıkar? - Ne ile parlak oluyor? - Nasıl 

elde ediliyor? - Tuz nerelerde bulunur? - Tuzu elde etmek için ne ameliyât icra olunur? 

- Hangi sanatlarda kullanılır? - Hayvânlara niçin yedirilir? - Niçin toprağa karıştırılır? 

- Kaç türlü tuz madenleri var? 

Ahlâkî Ders 

İyilik Zâyi Olmaz 

Vaktiyle “Faros”* adası muteberlerinden* “Kampani” nâmında merhametli, 

insâniyyetli bir zât vardı. Hemşehrileri nezdinde: “Fukara Babası” ismiyle yâd 

olunurdu. Zevcesi “Oranya” ise bilakis* gâyet hasîs olup kimseye iyilik etmez, zevcinin 

de iyilik etmesini istemezdi. 

Bir gün; yiyecek, içecek almak üzere mezkûr adanın limanına * bir gemi yanaşır; 

gemiciler; Ekrem isminde bir Türk çocuğunu oraya çıkarıp kaçarlar. Bîçâre Ekrem; 

orada hazîn* hazîn ağlamaya başlar. O sırada Kampani de deniz kenârına inmekte 

bulunur. Çocuğun feryâdını* işiterek yanına gider: “Evlâdım niçin ağlıyorsun?” diye 

sorar. Çocuk, başına geleni anlatır. Kampani: “Keder etme, 

*Bilakis: Aksi olarak; zıddı olarak. 

*Faros: İskenderiye civârında 

evvelleri meşhûr bir ada idi. Şimdi 

yarım ada hâlindedir. 

*Feryâd: Bağırmak; yüksek sesle 

yardıma çağırmak. 

*Hazîn: Hüzünlü; kederli. Hazîn 

hazîn: Kederli kederli. 
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*Liman: Gemilerin, vapurların 

barındıkları deniz parçası, deniz kıyısı. 

*Muteber: İtibârlı; kıymetli; 

değerli. 

[s. 97] 

çocuğum! Hâneme gel! Ben seni evlâdım gibi sever ve beslerim.” der; alıp hânesine 

götürür. 

Kampani; zevcesine: “Oranya! İşte sana bir çocuk getirdim; gemiciler buraya 

bırakıp kaçmışlar. Zavallı! Burada kimseyi tanımaz; rica ederim, şu çocuğa evlâdın gibi 

bak!” der. Zevcesi zâten kendi millet ve mezhebinden bile olsa iyilik etmek 

istemediğinden: “Bu çocuğu ne yapacağım?” diye mırıldanmaya başlar. Kampani de: 

“Oranya! Beni dinle! Bu çocuk kardeşimiz sayılır. Kendi cinsimiz olan insânlara 

acımak; dince ve akılca farz değil midir?” yolunda birtakım nasîhatler ile karısını güç 

hâl kandırır. 

Ekrem; hayli zamân Kampani’nin hânesinde kalır. Baba, evlâd gibi biri birilerini 

severler. Nihâyet büyüyünce İstanbul’a gitmeyi arzu eder; izin alır; “Faros” adasından 

ayrılır. 

Ekrem; bir vakit hâtırdan çıkmaz; lakin aradan birçok seneler geçince yavaş yavaş 

unutulur. O sırada Akdeniz adalarında korsanlar peyda olmuş idi. Bunlar; bir gece 

mezkûr adaya çıkarlar. 

Korsanlar*; Kampani’nin evine girerler. O esnâda Kampani bir yol ile kaçar. 

Zevcesini ele geçirirler. “Paraların yerini göster!” diye sıkıştırırlar. Kadın: “Paramız 

yok!” diye pek çok yemînler eder; fakat korsanlar bir türlü inanmazlar. Bin yüzlük altun 

alınmadıkça salıverilmemesine karâr verirler. Nihâyet kadını aşırırlar. 

Zavallı Kampani! Bu hâlden gâyet kederlenir. Zevcesini kurtarabilmek 

*Korsanlar: Deniz hırsızları; hırsızlık etmek için deniz üzerinde gezenler. 

[s. 98] 

emeliyle adanın mutasarrıfına gider. Mutasarrıf; zevcesini kurtarmaya kâdir olmadığını 

söyler; fakat keyfiyyet “Ağrıboz” vâlisine* arz* edilir ise - hakkâniyyeti sever bir zât 

olduğundan- korsanları buldurup zevcesini kurtarabileceğini beyân eder. Kampani, 

Ağrıboz’a gider; vâlinin huzûruna çıkar. 

Vâli; Kampani’yi görür görmez tanır. “Buyurun! Kampani Efendi! Oturunuz!” 

diyerek taltîf* eder; kahve getirilmesini emreyler. Bîçâre Kampani; bu iltifâtın* 

sebebini bilemez; ne diyeceğini şaşırır. 
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Vali; tekrâr: “Nasılsınız! Kampani Efendi! İnşâallah keyfiniz iyidir. Madam Oranya 

nasıldır? Faros’tan nasıl geldiniz?” der. Bunun üzerine Kampani’ye biraz cesâret gelir. 

Valiye: “Bendenizi neden tanıyorsunuz?” diye suâl eder. Vali: “Nasıl tanımam? Siz 

beni tanımıyor musunuz? Küçük Ekrem’i unuttunuz mu?” deyince Kampani; hemen 

valiyi kucaklar; başına gelen hâli hikâye eder. 

Vali korsanları tutturmak üzere derhâl dört gemi çıkarır; çok sürmez korsanlar 

tutulur. Kampani’nin zevcesi sağ, sâlim kurtarılır; kadını Ağrıboz’a getirirler. Vali; 

Kampani’yi birkaç gün misâfir eder; birçok hediyyelerle de taltîf eyler. Bundan mâada 

onu Faros adasına mutasarrıf tayîn ettirir. Limana kadar berâber gider. Vedâ ettiği 

sırada: “Babacığım! İşiniz düştükçe haber verin; ömrüm oldukça sizi unutmayacağım.” 

der. 

*Arz: Beyân etmek; göstermek. 

*İltifât: Biriyle iyi görüşmek; güzel konuşmak. 

*Taltîf: (Bir kimse hakkında) iyi muâmele etmek: hâtırını hoş eylemek. 

*Vali: Bir vilâyetin âmiri; yani: pay-i tahtlardan küçük ve nahiyeden, kazadan ve 

sancaktan büyük olan şehirlerin en büyük memuru. 

[s. 99] 

 

Fennî Ders 

Kuşlar 

Kuşlar Hakkında Malûmât-ı İbtidâiyye 

Kuşların ekserîsinin; insanlara birer gûnâ yararlığı vardır. Birtakımının: 

yumurtasından ve etinden, birtakımının: tüylerinden, bazılarının muzır ve bize tacîzlik 

veren böcekleri telef etmelerinden, kiminin postacılık hidmetini görmesinden nâşî 

müstefîd oluruz. Birtakımı ise rengârenk ve parlak tüyleri, sevimli biçimleri, tatlı 

ötüşleri ile bâis-i sefâmız olurlar. 

Kuşların iç azâlarının yapılışı, hazım âletleri; memeli hayvânlarınkinden az 

farklıdır. Kuşların mide yolu üzerinde [taşlık] denilen bir âlet vardır. Yediklerini orada 

hazmederler. Bu âletsiz; muâmele-i hazmiyye mükemmel olamaz. Kuşların dişleri 

yoktur; koparmak, ufaltmak hidmetini; gagaları gördüğü gibi âlet-i müdâfaaları da 

gagalarıyla pençeleridir. 
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Kuşlar; yumurtadan peydâ olurlar. Dişileri; yumurtaların üzerine kanatlarını 

yayarak otururlar. Buna [kuluçka] denir. Kuş; o günden itibâren [ana] vazîfesini edinmiş 

olur. 

Bir kuş; kuluçka hâlini kesb edince vücûduna âdetten ziyâde bir sıcaklık gelir. Bu 

sıcaklık sâyesinde; üzerine oturduğu yumurtaların içlerindeki madde; azar azar 

vücûdlanıp canlanır. 

Ana kuş; gece gündüz kemâl-i hevesle üç hafta kadar yumurtaların 

[s. 100] 

üzerinde kalır; o; açlığını, susuzluğunu bile unutur. Onun biricik ârzûsu; meydâna 

gelecek yavruları olur. Bu; ana muhabbetinin başlangıcıdır. 

Kuluçka müddeti tamâmlanacağı sırada yavrular; kendi mini mini gagaları ile 

içeriden yumurtanın kabuğuna vurmaya başlarlar. Nihâyet kabuğu delerek, yararak 

dışarı çıkarlar. 

Yavrular büyüyünceye kadar anaları her cihetle onları kayırır; kanatları altına 

alarak ısıtır; peşi sıra gezdirerek alıştırır. Dâneler, böcekler, kurtlar tedârik ederek 

besler; yutmalarını kolaylaştırmak için gagasıyla dânelerin irilerini parçalar. Kendi 

karnı aç dahî olsa o; yine bulduğunu yavrularının ağzına tıkamakla mahzûz kalır. 

Ehlî kuşlara: [kümes hayvânları] denir. Kümes; onların yatacakları, 

yumurtlayacakları mahaldir. Kümes; insânlar tarafından yapılır; ki onların yuvası 

demektir. Gayr-i ehlîler; yuvalarını kendileri yaparlar. Başlıca intihâb ettikleri yer ise: 

kaya aralıları, ağaç tepeleri, duvar araları, saçak altı köşeleridir. Bunlar; evet, çamur, kil 

ve emsâli şeyleri gagalarıyla taşıyarak celb-i hayret edecek sûrette yuvalarını muhkemce 

inşâ ederler. Gayr-i ehlîlerin yumurtlamaları, civciv çıkarmaları, yavrularını besleyip 

büyütmeleri; hep kendi yuvalrında vâki olur. 

Gayr-i ehlî kuşların anaları; yiyecek tedârikine gittiğinde yavrular yuvada kalırlar. 

Ana kuş; bulabildiği me’kûlâtı getirip yavrularının ağzına kor. Yavrular; analarının 

öteden kopup gittiğini gördüklerinde cıvıldayarak, çırpınarak ilân-ı meserret eylerler; 

çünkü 

[s. 101] 

anaları kendilerinden ayrılıp uzaklara gitmiş iken şimdi yanlarındadır. Ah analar! 

Siz ne kadar tatlı, ne derece sevimlisiniz! 
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Kedi, yılan, çaylak gibi hayvânlar vardır, ki kuş yavrularını boğup yemek isterler. 

Ammâ anaları gelip yetişecek olursa var kuvvetiyle onlara karşı kor; bağırır, çağırır, 

çırpınır. Her tehlikeyi göze alarak onların üzerine atılır; pençesiyle, gagasıyla cengleşir. 

İşte vâlidelerin; evlâdları hakkındaki muhabbetlerinin, fedâkârlıklarının bir nümûnesi de 

burada nümâyân olur. Ey analar! Ey sevgili vücûdlar! Siz ne kadar şefkatli, ne derece 

vefâkârsınız! 

Gayr-i ehlî kuşlar; gerek yerde gezerek, gerek havada uçarak istedikleri mahle 

giderler. Bazıları; cevv-i havada göze görünmeyecek derecede yükselebilirler. Kuşların 

kemiklerinin içleri boş ve hava ile dolu olduğundan vücûdları hafîf olur. Kemiklerinin 

boşluğu, enlerinin kuvvetliliği uçmalarına kolaylık verir. 

Kuşlar: yiyeceklerine, âdetlerine, yapılışlarına, tırnaklarına, pençelerine göre altı 

sınıfa ayrılır. Birinci: [Yırtıcı] tesmiye olunandır. Bunların gagası ile pençeleri pek 

kuvvetli olduğundan avlarını parçalayabilirler. İkincisi: Serçe cinsinden olan kuşlardır. 

Üçüncüsü: Horoz, güvercin, tâvûs, keklik gibi tavuk cinsinden olanlardır. Bunların 

gagalarının dipleri yumuşak olur. Dördüncüsü: Ağaçkakan nevidir, ki tırmanarak 

ağaçlara çıkarlar. Bunlar; dört parmaklıdırlar. İkisi; önünde, diğer ikisi; arkada olur. 

Beşincisi: Uzun bacaklılardır. Bunların bacakları; büsbütün [s. 102] tüysüz olduğu gibi 

parmakları da ince olur; bataklıkların kenarlarında gezerler. Altıncısı: Ayakları avuç 

biçiminde olanlardır. Bunların parmaklarının araları bir deri ile yekdiğerine merbûttur. 

Kuşların yemleri: hubûbât, yemiş, böcek, solucan, tırtıl, kepek, et ve balıktan 

ibârettir. Kuşlardan bir haylîsinin etleri yenilmez. Yırtıcıların, bataklıklarda gezenlerin 

eti bu kabîldendir. 

Gayr-i ehlîlerin ekserîsi; mevsimlere göre sürü sürü öteye, beriye göç ederler. 

Kırlangıç, incir kuşu, bıldırcın gibi kuşların bir çoğu; soğuklardan kaçınarak havası 

daha mülâyim yerlere giderler. 

Kuşların en alâ tüylüsü; [tâvûs], en yiğidi [kartal], en güzel seslisi; [bülbül], en 

keskin kanatlısı; [kırlangıç], en çok yükselebilen; [rîh], en çok yumurtlayan; [tavuk], en 

iri vücûdlusu; [deve kuşu]dur. (Alt tarâfı kırâatin üçüncü kısmındadır.) 

Talîmler: Kuşların ne türlü fâideleri vardır? - Kuşların dişleri var mı? - 

Taşlıklarının hâssası nedir? - Kuşlar nereden peydâ olurlar? - Ne gibi kuvvetle 

yükselebilirler? - Kuşlar kaç sınıfa ayrılırlar? - Hangi nevinin etleri yenir? - 
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Beslenmeleri ne iledir? - Hangilerine kümes hayvânı denir? - Ehlî ve gayr-i ehlî 

olanların meskenleri neresi olur? 

 

Kahramân Niyâzî Bey’e 

Kanlı bir pençe, sürüklerken geçende hâkte 

Gisvânından* tutup maşûka-i Harîti 

Sen yetiştin ey Niyâzî Hızır-veş* imdâdına 

Ettin izmihlâlden* tahlîs* mülk ü milleti 

(Muhyittin) 

*Gisuvân: Omuz üzerine dökülen saçlar. 

*Hızır-Veş: Hızır gibi “Hızır” nâmıyla marûf peygamber. 

*İzmihlâl: Zâil, yok olmak. 

*Maşûka-İ Harît: Harît’in sevgilisi. 

*Tahlîs: Kurtarmak. 

[s. 103] 

Fennî Ders 

Mîzânü’l-Havâ-Barometru 

Mîzânü’l-havâ; havayı nesîmînin* ağırlığını, hafîfliği ve onun sâir tebeddülâtını* 

gösterir bir âlettir. Hikmet-i tabîiyyeden olan bu âlet; târîh-i mîlâdın 1643 senesinde 

îcâd olunmuştur. Mûcidi; [Galile] nâmı hikmet-şinâs* meşhûrun şâkirdânından İtalyalı 

[Toriçelli] nâmı zâttır. Aynı zamânlarda Fransa erbâb-ı fünûndan [Paskal] dahî dağların 

ve emsâli mevkilerin yüksekliklerini ölçmek için ettiği tecrübelerin netîcesi olarak bu 

yolda bir âlet îcâd eylemiştir. 

Mîzânü’l-havâ; bir ucu kapalı bir cam borudan ibârettir. Borunun içine civa 

doldurulmuş ve açık olan tarâfı; yine civa dolu bir çanağa daldırılmıştır. Daha sonraları 

bu âletin sâir nevleri ve bunlar meyânında civasızı dahî ihdâs edilmiştir. Civalı nevinden 

olan mîzânü’l-havada; cam borunun boyunca uzatılmış bir tahta vardır; boruya bitişik 

olan bu tahtanın üzerinde de milimetrû * hesâbıyla işâretler konulmuştur. Kurak hava; 

nemli havadan hafiftir; binâenaleyh civa; ne derece yukarı çıkarsa havanın da o derece 

kurak, ve ne derece aşağı inerse havanın o derece nemli olduğunu gösterir. 

*Hava-yı nesîmî: Yeryüzünden yükseldikçe hâl ü tabîatları başkalaşan hava 

tabakalarından bize en yakın olan ve etrâfımızı kaplamakta bulunan hava. 
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*Hikmet-şinâs: Hikmete âşinâ; yani: harâret, ziyâ, elektrik, sadâ, cisim gibi fenler 

hakkında tecrübeler eden ve malûmâtı bulunan kimse. 

*Milimetrû: Metrûnun binde bir yayı. 

*Tebeddülât: Değişmeler; başka başka olmalar. 

[s. 104] 

Havanın ziyâde kurak hâlinde civa; 97 santimetrûya * kadar çıkar. Yağmurlu, 

fırtınalı hâlinde  de ziyâdece iner. Bir bora ve kasırga vukûundan evvel civanın 

çarçabuk birkaç santimetrû aşağı indiği vardır. 

Havanın iyi veya fenâ olacağı hakkında mîzânü’l-havanın gösterdiği hesâbın bazı 

doğru çıkmadığı vâkidir. Bu da en ziyâde ufak hacimde olan âletlerde görülmüştür. 

Rasadhânelerde* ve kimyâhânelerde* bulunan geniş ve sâbit barometrûlarda ise bu 

hatâ; hemân hiç hükmündedir. Muharenemîn bir tarîk bulunmuştur: [mîzânü’l-hava] ve 

[mîzânü’l-harâre] âletleriyle bir de [mikyâs-ı rutûbet] denilen âlet; birlikte kullanılıyor. 

Bu vecih ile havanın; sahîhen yağmurlu, yâhûd açık olacağı anlaşılmaktadır. 

Havanın dereceleri bilinmek üzere civasız olarak ihdâs olunan diğer bir âlet daha 

vardır, ki havanın tebeddülâtını; sâat yelkovanı gibi üzerinde bulunan iğnesiyle 

göstermektedir. Şöyle, ki tepsi gibi yuvarlak olan bir âletin etrâfı: “muhtelif”, “yağmur”, 

“ziyâde yağmur”, “fırtına”, “pek kuru”, “berrâk”, “güzel hava” diye yazılır. Üzerindeki 

yelkovanı; - havanın muhtelif hâllerine göre - mezkûr işâretler üzerine gidip durarak 

havanın derecesini gösterir. 

Talîmler: Mîzânü’l-hava nedir ve hangi fenne âiddir? - Ne vakit îcâd olundu? - 

Mûcidleri kimlerdir? - Alette ne nev işâret vardır? - Havanın hafîfi veya ağırı nasıl 

bilinir? - Ziyâde kurak derecesi nedir? - Havanın tebeddülâtını dâimâ doğru göstermek 

üzere ne ihdâs edildi? - Kaç nev mîzânü’l-hava var? 

*Santimetrû: 100 kısma taksîm olunan metrûnun beher parçası. 

*Rasadhâne: Güneş, Ay, yıldız gibi ecrâm-ı semâviyyenin hareketini tedkîk etmek 

ve havanın ahvâlini anlamak için yapılan binâ-yı mahsus. 

*Kimyâhâne: İlm-i kimyâ ameliyâthânesi; yani: gerek uzvî, gerek madenî bilcümle 

cisimleri eritmeye, biri birleriyle birleşimdirmeye (terkîb etmek), birleşmiş olanları 

ayırmaya (tahlil eylemek), hâssalarını ve tesîrlerini anlamaya mahsus binâ. 

*Mikyâs-I Rutûbet: Nemli havanın ölçüsü 

[s. 105] 
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Ahlâkî Ders 

Bir Küçük Çoban ile Avcı Hikâyesi 

Anadolu köylerinin birinde [Dursun] nâmında büyücek bir çocuk var idi; köyün 

hayvânlarını güderdi. 

Bir gün; koyunlardan biri sürüden ayrılır; ormanda gâib olur. Koyunu ararken 

ağacın altında yatmış bir adam görür. Bîçâre adam; güç hâl ile nefes alabiliyordu. 

Çoban; bu adamın yanına yaklaşınca “Çocuğum! Açlıktan, susuzluktan bayılıyorum. 

Bana bir parça etmek, su virebilir misin? Dün ava çıktım; yolumu şaşırdım; buralara 

düştüm.” der. Dursun dağarcığındaki etmek ile peyniri avcıya verir. 

Avcı; biraz kuvvet peydâ edince çobanı alıp bir su başına götürür. Avcı suyu da 

içince daha ziyâde ferahlanır. Dursun’a bir çok teşekkürler eder. sonra binlerinde şöyle 

bir muhâvere geçer: 

Avcı: -Gel seni hâneme götüreyim; evlâdlarım gibi besleyim; seni bahtiyâr edeyim. 

Dursun: -Teşekkür ederim; fakat ben burada bahtiyârım. Anam, babam var. Onları 

pek severim. Ne ben onlardan ayrılırım; ne de onlar benden. Zengin değiliz, ammâ bize 

lâzım olan şeylerden de mahrûm değiliz. 

Avcı: -Sen burada bir kulübede oturuyorsun. Benim büyük 

[s. 106] 

hânem var; iyice râhat edersin. Burada su içecek tasın bile yok. Oraya gelince gümüş ve 

altun taslar ile su içersin. Türlü türlü yemekler, tatlılar yersin. 

Dursun: -Bizim kulübemiz; zannettiğin gibi sefîl hâlde değildir. Yeşil yapraklar, 

meyveli ağaçlar içinde ve güzel bir çardak altındadır. İçtiğimiz su ise şu yakında 

bulunan kaynaklardan çıkıp kulübemizin önünden geçen tatlı, berrâk bir sudur, ki hiçbir 

suya değişmem. Yiyeceğimiz de ona göredir. 

Avcı: -Şehrimizde öyle güzel çiçekler, meyveli ağaçlar vardır, ki tarîf edemem. 

Bağçem de her türlü çiçekler, ağaçlar ile doludur. İçinde güzel bir şâdırvân* da var, ki 

fıskiyelerinin güzelliği dil ile tarîf olunamaz; görmeye muhtâc! Su; o fıskiyelerden 

fışkırarak top top havaya doğru yükselir; havâi fişengi şeklini alır. Sonra köpük kesilip 

mermer havuza dökülür. Havuzun etrâfı; çiçekler ile yeşillikler ile müzeyyendir *. 

Dursun: -Bizim ormanın gölgelikleri içinde akan suların çağıltıları; sizin o 

şâdırvânlı fıskiyelerden aşağı kalmaz. Kulübemizin etrâfında bulunan: Çayırlar, 

çemenler, çiçekler; sizin bağçeden daha güzeldir. Kayalardan fışkıra fışkıra akan, 
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tepelerden köpüre köpüre aşağı dökülen, kayalar arasından çağlaya çağlaya akan suları 

görür de sefâlandıkça sefâlanırım. Hiç böyle bir sefâdan, böyle bir manzaradan 

vazgeçilir mi? 

*Müzeyyen: Ziynetli; süslü; sevimli. 

*Şâdırvân] Câmi havlîlerinde ve bazı konakların bağçelerinde bulunan fıskiyeli 

büyük havuz. 

[s. 107] 

Avcı: -Çocuğum! Sen söylediğini bilmiyorsun. Ayağına gelen bir kısmeti tepmek 

istiyorsun. Şehirde muntazam mekteblerimiz var. Orada her türlü ilimleri sana tahsîl 

ettiririm. Güzel tiyatrolarımız var; alâ oyunlar icrâ ederler. Çalgıcıların; envâî 

çalgılarını, hânendelerin*; latîf şarkılarını dinlersin. Seyrângâhlarımız* var, ki seyirciler 

ile dolar. 

Dursun: -Bana lâzım olacak kadar ilmi; köyümüzün mektebinde tahsîl ettim. Allah 

Teâlâ Hazretlerinden korkmak, büyüklerimize itâatte kusûr etmemek, hâlimize şükür 

eylemek, işimizde dikkatli bulunmak, biri birimize yardım etmek borcumuz olduğunu 

öğrendim; bizim de güzel güzel eğlenecek şeylerimiz var. Sizin hânendelerinizin 

şarkıları; bizim bülbüllerin ötüşünden daha güzel midir? İşsiz günlerde; kenârında tatlı, 

berrâk bir suyu bulunan ağaçlıkta oturur, iyice eğleniriz. Bir yandan bülbüller öter, bir 

yandan da küçük hemşîremle berâber türkü çağırırız. Ben kaval da çalarım. Sesimiz; tâ 

uzaklara kadar gider. Dağlar, kayalar; seslerimizi tekrârlar. Anamız babamız; bazı kerre 

bizimle berâber bulunurlar. Bazı defa da sesimizi işitecek kadar uzakta durupdinlerler. 

Şükürler olsun! Bundan alâ sefâ olmaz. Ziyâdesine de ihtiyâc görmem. 

Avcı: -Size minnettâr olduğuma bir nişâne olmak üzere hiç olmazsa akçe ile dolu 

olan şu kesemi sana vereyim. 

Dursun: -Kabûl etmem. Vâlidem râzı olmaz. Hem de bana darılır; zîrâ mektebde 

hocamdan, evde vâlidemdan öğrendim, ki: “Muhtâclara yardım etmek insânın 

vazîfesidir. Parayı kabûl edecek olsam; ettiğim iyiliği satmış olurum. Ben; o mevkide 

sana peynir, etmek vermekle yalnız borcumu edâ etmiş oldum. 

*Hânende: İyi ve çok şarkı bilen. Güzel türküler çağıran. 

*Seyrângâhlar: Seyir yerleri; eğlenecek mahaller. 

[s. 108] 
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Avcı: -Ya ben senin minnetdârın olduğumu ne ile beyân edeyim? Her hâlde benden 

bir şey almadıkça râhat edemem. 

Dursun avcının bu kadar ibrâmına binâen onun üzerinde gördüğü güzel resimli 

şişeyi kabûl edebileceğini bildirdi; avcı onu kemâl-i memnûniyyetle verdi; çocuk da 

vedâ ederek ayrıldı; sıçraya oynaya koyunlarının yanına gitti. 

Talîmler: Dursun neci idi? - Çoban kime rast geldi? - Çobandan ne istedi? - 

Çoban ne verdi? – Avcı, Dursun’a ne tekliflerde bulundu? - Çoban onları niçin 

reddetti? - Sonra avcı ne vermek istedi? - Çoban onu ne diye kabûl etmedi? - Çoban ile 

avcı ne oldular? 

Fennî Ders 

Ekl-i Taâmın Usûl-i Fenniyyesi 

 

Şikemperverler*; iki cihetle uyuyamazla; biri: Ziyâde ekl-i taâmdan, biri de 

açlıktan. 

(Sadî) 

Bir yemeği; ne kadar nefîs* ne kadar lezîz* olsa yine açlığı def edecek mikdârdan 

ziyâde yememeli; zîrâ ziyâdesi mideye ağırlık, hazıma güçlük, uykuya râhatsızlık, 

mideye yorgunluk, sinirlere gevşeklik verir. Mide; bir defa yorgunluğa uğrarsa artık baş 

ağrıları, bağırsak sancıları, mide ufûnetleri gibi hastalıklar yüz gösterir; 

*Lezîz: Lezzetli; taâmı güzel; tadı hoş. 

*Nefîs: Hazzedilecek; hoşlanılacak şey. 

*Şikemperver: Karın besleyici; çok yiyen. 

[s. 109] 

ondan sonra da sâir birtakım tehlikeli hastalıkların hudûsuna bâis olur. Binâenaleyh 

karın doyduğu hissedilince sofradan geri çekilmeli. 

Asr-ı Saâdet*-i Hazret-i Peygamberî’de bulunan etıbbâden; Mekke-i Mükerreme’de 

tabîblik eden [Hâris bin Kelde]den: “Devâ-yı ahsen* nedir?” diye suâl olunmuş. 

“Yemekte itidâldir” demiş. “İllet nedir?” diye soruldukta: “Acıkmadan taâm üstüne 

taâm emektir.” cevâbını vermiş. 

Zâten bütün etıbbânın iddiası; birçok hastalıkların sebeb -i hudûsu; taâm etmek 

sanatına vukûfsuzluk olduğu merkezindedir. 
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Ömerü’l-Fârûk Hazretleri buyurmuştur, ki “Mide dolgunluğu; vücûdu harâb eder; 

îrâs-ı maraz* eyler; edâ-yı farîza-i ubûdiyyette* gevşeklik getirir; illete düşürür. İtidâl-i 

taâm ise vücûdu ıslâh eder.” 

Yemekten biraz evvel ve biraz sonra bedenen* bir işle meşgûl olmak, gezinerek 

vücûdu harekette tutmak lâzımdır. Bunlar iştihâ açmaya, yemeği hazmetmeye yardım 

eder. Ekl-i taâmın bir şartı da onu; âheste âheste icrâ eylemek, lokmaları iyice 

çiğnemektir. Bunun için gâyet kıymetli azâmızdan bulunan dişlerin muhâfazasına 

dikkat etmelidir. 

Mülûk-ı Îrâniyye*’den birinin nezdine bir tabîb gönderilir. Tabîb evvelâ: “Ne kadar 

ve ne vakit yemek yersiniz?” diye sorar. Karnımız acıktığı vakit yeriz; doymadan az 

evvel sofradan kalkarız.” Cevâbını verirler. Tabîb: “Öyle ise burada benim size 

tavsiyede bulunacak bir şeyim yoktur.” diyerek hemân avdet eder. 

*Asr-ı saâdet: Saâdetli asır; bahtlılık zamânları. 

*Bedenen: Vücûd ile; gövde ile. 

*Devâ-yı ahsen: En güzel, en iyi ilâc. 

*Edâ-yı farîza-i ubûdiyyet: İbâdet farzını edâ etmek; farz olan ibâdeti; yani: 

namâz ve duâ borcunu ödemek. 

*Îrâs-I maraz: Hastalık getirmek; hastalığa sebeb olmak. 

*Mülûk-ı Îrâniyye: Îrân şâhları. 

[s. 110] 

Hazım âletleri: Dişler, salya, mide, bağırsaklardır. Bunlar; sıra ile icrâ-yı vazîfe 

ederler. İlk vazîfedâr; dişler ile salya olduğu için taâmı iyice çiğnemek, salya ile güzelce 

ıslatmak iktizâ eder. 

İyice çiğnenilen, salya ile mükemmelce ıslatılan lokmalar; boğazdan aşağı 

indirilirse mideye; kudretinden ziyâde iş gördürmüş olacağız. Binâenaleyh onu dâimâ 

yorgun, dâimâ zaîf bırakmış bulunacağız. Mide; böyle belâya uğramış olursa îfâ-yı 

vazîfede âciz kalacağı tabiîdir. O hâlde henüz erimemiş, sertçe kalmış taâmlar 

bağırsaklara gideceği için şimdi eziyet çekmek, iktidârından fazla yük yüklenmek sırası; 

son hazım âleti bulunan bağırsaklara gelmiş olacak. 

Bundan; evvel-emirde: bağırsak sancıları baş gösterecek; sâniyen taâmdan 

beklediğimiz fâideyi hakkıyla edinememiş bulunacağız; çünki yemekler; ne derece 
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ziyâde erimiş bulunursa o deree ziyâde kana karışır, binâenaleyh ona göre gıdâlanmış 

oluruz; zîrâ insân; yediklerinden değil, hazmettiklerinden beslenir. 

Talimler: Taâm etmenin fennî nedir? - Bu fenne riâyetsizlikte mazarrat doğar? - 

Hâdes bin Kelde ne demiştir? - Hazret-i Ömer ne buyurmuştur? - Yemekten evvel ve 

sonra ne tedbîrde bulunmalı? - Mülûk-i Îrâniye nezdine giden tabîb ne sordu? - Ne 

cevâb aldı? - Hazım âletleri kaçtır? - İlk ve başlıca hidmet eden hangisidir? - Ekl-i 

taâmdan hakkıyla istifâde etmek neye bağlıdır? [s. 111] 

 

Vatan Şarkısı 

 

(Güftesi; Kemâl Bey merhûmundur. Bunun notalısı; Talîm-i Kırâat’in 

dördüncü kısmındadır.) 

I 

İşte adû, karşıda hâzır silah! 

Arş yiğitler vatan imdâdına. 

Arş ileri, arş bizimdir felâh; 

Arş yiğitler vatan imdâdına. 

II 

Cümlemizin vâlidemizdir vatan; 

Herkesi lutfuyla odur besleyen. 

Bastı adû göğsüne biz sağ iken, 

Arş yiğitler vatan imdâdına. 

 

 

 

 

 

III 

Şân-ı vatan, hıfz-ı bilâd u ibâd; 

Etmededir süngünüze istinâd. 

Milleti eyler misiniz nâmurad? 

Arş yiğitler vatan imdâdına! 

IV 

Rehberimiz gayret-i merdânedir; 

Her taşımız bir nice bin cânedir. 

Câne değil meyil bugün şânedir, 

Arş yiğitler vatan imdâdına. 

V 

Yâre; nişândır tenine erlerin; 

Mevt ise son rütbesidir askerin. 

Altı da bir, üstü de birdir yerin; 

Arş yiğitler vatan imdâdına. 

 

 

[s. 112] 
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Vatan ve Hürriyyet Şarkısı 

(Güftenin ikisi; Nigâr Hânım Efendi’nin, diğer ikisi; Mösyö [Rebo]nundur. Bestesi 

ise Mösyö [Forlani] tarafından tanzîm olunmuştur.) 

I 

Ey şerefli, şânlı askerler! 

Ey dilîr û şecî dilâverler! 

Var olun ey müfâhir millet! 

Bâis inşera Hamza erler. 

II 

Şu vatan buldu feyzinizle necât; 

Sayiniz oldu dâfi-i âfât; 

Kahramânlar kulûb-ı ümmette 

Size râci bütün bu tahmidât. 

 

 

 

 

III 

Kaplamıştı gökleri zulmet; 

Bize olmuştu giryeler âdet; 

Cehdiniz geldi; birden imdâda; 

Kurudu eşk-i dîde-i millet 

IV 

Ey enîs-i cihân hürriyyet! 

Şân-ı Osmâniyân hürriyyet; 

Yaşa binlerce yaşa azîz û kerîm! 

Yaşa ey yâr cân hürriyyet! 

 

[s. 112] 
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(İkinci Kısım Talîm-i Kırâat’ın 21. Baskısının Arka Kapağı) 

İkinci Kısım Talîm-i Kırâat’ın 21. Baskısının Fihristi 

 

1 Lugatçe Hakkında İhdâât 64 Renkler 

2 Noktalar Hakkında İhtâr-i Mühim 67 İsraf- Bahîl 

5 Hürriyeti Tebcil 69 Cism-i İnsan 

12 Kâğıt-Mukavva 73 İbret-bahş Bir Kelam-ı Padişahi 

15 Kıt’a-i Tarihiye 74 Çiçekler-Osmanlılık: Meşrudiyet, Padişah, 

16. Gevezelik-Zevzeklik Gazi ve Şehidler Hakkında Şiirler 

18 Mebûsan Marşı 79 Zerzele-Yanardağ-Zeybeklerin Bir Manzumesi 

19 Mekteb 74 Güzel Bir Misal 

21 Sanat 75 Letaif 

25 Durûb-ı Emsal-i Osmaniye-Atalar Sözü 76 Tasarruf-Âkçenin Ehemmiyeti 

26 Cülüs Padişahi (Şiir) 90 Tama’ 

27 Aksi Sada ve Mukabele- yi Bi’l-Misil 94 Arzın Tabakaları- Madeniyat 

29 Tabaat-Basmacılık 97 İyilik Zayi Olmaz 

36 Havass-ı Hamse-yi Zahire 100 Kuşlar 

41 İlm û Edeb-Kadr û Haysiyet 103 Kahraman Niyazi Bey’e 

42 Emsal-i Hikemîye 104 Mizanü’ l -Hava- Barometru 

44 İpek Böceği-Böcekçilik Sanatı 106 Bir Küçük Çoban ile Avcı 

46 Arkadaşlık-Ahbablık 109 Ekl-i Taamın Usûl-i Fenniyesi 

49 Arzû-yı Tahsil 112 Vatan Şarkısı (Namık Kemal Bey) 

56 Balon 112 Vatan ve Hürriyet Şarkısı 

61 Bahri ile Bedri Hikâyesi ( Nigar Hanım ve Mösyö Rabul) 

62 Hazırcevablık 

  

Beyân-i Hâl 

Devr-i istibdâdda derci memnu’ olan mevâdın devri hürriyete yazılabilmesinden 

nâşi esere bir forma daha ilâve edildi. Bu mâna sebebiyle fiyâtına da yirmi pâre zammı 

zarûrî oldu.  Bundan ma’da bir seneden beri matbaaların ûmle ücreti üç dört misli 

niyazed ettiği için eserin fiyatı dahi hiç olmazsa iki misline eblâğı mecburi iken büyük 

bir fedâkârlık ihtiyar olunarak yalnız yirmi pâre zamla iktifâ kılındı. 

Tâlim-i Kırâat’ın dördüncü kısmı büyük bir hâhişle arandığı lâkîn devr-i sabık 

siyasetinden olarak tekrâr tabları memnû edildiği için her türlüce mûcib mahrumiyet 

olmuştu. Bu kere efkâr-i aliye, fezail- Osmaniye, ahlâki mükemmeleyi cem’ ve mekâlâti 

mühimeyi, muhtevi olarak tab’ ve neşir kılındığı ilân olunur.
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EK-2. Talîm-i Kırâat Tehzîb-i Ahlâk ve Islâh-ı Nefs Adlı Eserin Orijinal Nüshası 
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EK-3. Etik Kurul İzin Belgesi 
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EK-4. Lisansüstü Tez Benzerlik Raporu 
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