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Bu arastirmanin amaci, yabanct dil 6gretiminde yeni bir yaklasim olan iletisimsel
yaklasima gore gelistirilecek olan Arapga Dersi Ogretim Programlarinin, dgrencilerin
Arapgay1 bir iletisim araci olarak kullanip kendi ihtiyaclarini karsilamalarinin, teknolojiyi
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ABSTRACT

The purpose of this research is to analyse the importance of Arabic language teaching
curriculums which is going to be improved according to new communicative approaches in
foreign language teaching; to meet their own needs and be able to use the technology, to
continuously improve themselves learning how to learn through Arabic language as a
communication tool by students, and the importance of the realisation of more qualified
Arabic language teaching. In the study, Arabic language teaching curriculums published
during the Republic period and their main components are analysed in terms of
communicative approaches. The research is the investigational study in screening model.
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methods will play an effective role in achieving the desired targets in Arabic language
teaching.
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BOLUM 1

1. GIRIS

Gegmisten giinlimiize bireyler ve toplumlar arasi iletisimi saglayan en 6nemli ara¢ dildir.
Dil sayesinde insanlar, ¢cevresini anlar, sorgular ve yasamini slirdiirebilecek deneyimlerini
edinir. Giiniimiize kadar birgok yoniiyle tanimlanan dil, diislince, duygu ve isteklerin, bir
toplumda ses ve anlam yoniinden ortak olan 6geler ve kurallardan yararlanarak bagkalarina
aktarilmasmi saglayan ¢ok yonlii, ¢cok gelismis bir sistemdir (Aksan, 1977, s. 13). Bu
sistem, bicimsel bir sekilde somut sozel igerikte kullanilan anlamlarin aktarimiyla olusan,
bigim-anlam unsurlarmin bir dil topluluguna ait konugsmacinin zihninde teorik olarak var
olan bir anlagma sistemidir. Bir baska ifadeyle, anadil edinim siirecinde bilingsizce, fitri bir
kazanimla yetenege doniisen dil becerisi yeterliligi (competence) ile konusma siirecinde
somut kullanimla tanimlanan dil edinim basaris1 (performance), insanin dogustan sahip
oldugu bir 6zellik olmayan, degisken ve sonradan gelistirilen ideal bir sistemdir (Dogan,
2012, s. 21). Ergin’e gore ise dil, * Insanlar arasinda anlasmay1 saglayan tabii bir vasita,
kendi kanunlari i¢inde yasayan ve gelisen canli bir varlik; milleti birlestiren, koruyan ve
onun ortak mali olan sosyal bir miiessese, seslerden Oriilmiis muazzam bir yapi, temeli
bilinmeyen zamanlarda atilmig bir gizli anlagmalar ve sozlesmeler sistemidir” (Ergin,

1998, s. 7).

Dilin insanlar arasinda bir iletisim araci olarak kullanilmasi, dilin toplumsal bir islevi
oldugunu ve toplumun kiiltiirel 6gelerinin aktarimmda Onemli bir rolii istlendigini
gostermektedir. Gilinliimiizde bilimsel ve teknolojik alanlarda bas dondiirlicii hizda
gelismelerin yasanmasi beraberinde toplumlar arasi iletigimin artmasmi, {lkeler ve

kiiltiirler arasmmda smir tanimayan bir etkilesimin yasanmasmi getirmistir. Bu durumun



dogal bir sonucu olarak da bireylerin ana dillerinden bagka bir dili 6grenmesi ve kiiltiirleri

tanimasi bir gereksinim haline gelmistir.

Osmanli’dan bu yana her donem yabanci dil 6gretimi, egitim 6gretim sistemimiz i¢indeki
yerini almistir. Bu baglamda tarihsel ve kiiltlirel baglarimizdan 6tiirii Arapga, Tiirk milleti
icin 0grenilmekten vazgegilmeyen diller arasindadir. Kiiltiir mirasimizin 6nemli pargalari
olan el yazmasi ve basili binlerce eserin Arap harfleriyle yazilmis olmasi, ylizyillar
boyunca bilime kaynaklik etmis Arapca eserlerin anlasilabilmesi, Arapca konusan
toplumlarla tarihten beri siiregelen ticari, siyasi ve kiiltiirel iliskilerin gliniimiize kadar
artarak devam etmesi, bu dilin 6gretimini gerekli kilmaktadir. Modern yabanci dil
ogretiminde, yazili ve gérsel 6gretim materyallerine 6zellikle de ders kitaplarma kaynaklik
eden 6gretim programlari, dil dgretim siireclerinin en énemli unsurlarindandir. Ulkemizde
uzun siire, dersler ve konular listesi seklinde devam eden “Miifredat Programi” anlayisi
ancak 1950’li yillardan itibaren, cagdas yontemlerle gelistirilen 6gretim programlarina
doniismiistiir (Demirel, 2012, s. 12). Arapga Dersi Ogretim Programlari ise daha geg¢ bir
donemde, 1970’li yillarda gelistirilmeye baglanmigs ve 80°li yillardan itibaren etkin ve
iletisimsel dil 6gretimi hedefi ile ivme kazanmistir. Bu ¢alismada Cumhuriyet Doneminde
gelistirilen Arapca Dersi Ogretim Programlari, dgretim programimi olusturan unsurlar ve

iletisimci yaklasim yonii ile ele alinmaktadir.

1.1. Problem Durumu

Ulkemizde okutulan yabanci dil égretim programlari, Atatiirk ilkeleri, T.C.Anayasasi,
hiikkiimet programlari, bes yillik kalkinma planlar1 ve yillik programlar, Milli Egitim
Bakanligi’nin teskilat ve gorevlerini belirleyen kanun hiikmiinde kararnameleri, Milli
Egitim Suralar1 ile Talim ve Terbiye Kurulu Kararlar1 gibi temel unsurlarla
yonlendirilmektedir. Yabanci Dil Egitimi ve Ogretimi Kanunu ile Yabanci Dil Egitimi ve
Ogretimi Yonetmeligi’nin de dikkate alindig1 egitim plan ve programlarmi hazirlama
gorevi Talim ve Terbiye Kurulu’na verilmistir (Geng, 2004, s. 107). 1970’li yillardan
giiniimiize sirdiiriilen Avrupa Konseyi ile isbirligi ¢ercevesinde gelistirilen ve 6gretim
yilina, okul tiiriine, dersin zorunlu ya da se¢meli olusuna gore degisen yabanci dil 6gretim
programlart 6grenci merkezli bir yaklasimla gelistirilmistir. Genel amaclar arasinda,
Ogrencinin seviyesine uygun olarak dinledigini, okudugunu anlayabilmesi, duygu ve

diislincelerini yazabilmesi, konusabilmesi ve farkli kiiltir ve degerleri hosgoriiyle
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karsilayabilmesi vb. bulunmaktadir (Geng, 2004, s. 107). Yabanc1 dil derslerinde okutulan
ders kitaplar1 ve Ogretim materyalleri, gelistirilen bu Ogretim programlarma gore

hazirlanmstir.

Nasil bir insan yetistirileceginin belirlenmesini saglayan egitim programlari, iilkelerin
egitim politikalarnin temelini olusturmaktadir. Ogretim programi, egitim programlarmin
en agirliklt kismi olup “bir dersle ilgili 6gretme-6grenme siirecinde nelerin, nigin ve nasil
yer alacagini gosteren bir kilavuz, baska bir deyisle bu nitelikte bir proje alani™ dir
(Ozgelik, 1992, s. 4). Ogretmenlere rehberlik eden Ogretim programlarmin igermesi
gereken dort temel 6gesi vardir. Bunlar: 1. Amagclar (hedefler) 2. Icerik (muhteva) 3.
Ogretme- dgrenme durumlar1 (egitim durumlar1) 4. Degerlendirmedir. Bu baglamda, bir
yabanci dil dersi Ogretim programi, yapilan ihtiyag analizleri 1siginda, belirledigi
kazanimlari, yontem ve teknikler ile 6grenme siirecinin izlenmesi etkinliklerinin tiimiinii
icermelidir. Ancak gelistirilen Arap¢a Dersi Ogretim programlarinda séz konusu temel
ogelerin eksik oldugu diisiiniilmekte ve bu durumun Arapca Dersi 6gretiminde Ogretim
programlarina gore hazirlanan basta ders kitaplar1 olmak iizere tiim 6gretim materyallerini
etkiledigi goriilmektedir. Ulkemizdeki yabanci dil &gretim programlarmin iletisimsel
yaklagima gore hazirlandigi ise bilinen bir vakiadir. Bu anlamda, hedeflenen ¢agdas ve
etkin bir Arapca Ogretim siirecinin gerceklesmesinde iletisimsel yaklasima gore
hazirlanmig ve olmasi gereken temel 6gretim programi Ogelerini iceren Arapga Dersi

Ogretim programlarmin 6nemi diisiiniilerek bu ¢alismanin yapilmasi uygun goriilmiistiir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, iletisimsel yaklagima goére hazirlanmis Arapga Dersi Ogretim
programlarinin, Arap¢anin dgretiminde istenilen diizeyde dil becerilerinin kazaniminda ve
gelistirilmesinde nasil bir iglerliginin oldugunu ve etkili bir dil dgretim siirecine neler

kattigin1 arastirmaktir. Arastirmanin alt amaclar ise sunlardir:

1. Cumhuriyet Donemi Arapg¢a Dersi 6gretim programlarinda, dgretim programlarinin ana
bilesenleri var midir? Var olan unsurlarm bir baska ifadeyle tema ve igerik, kazanimlar,
yontem ve teknikler, 6lgme ve degerlendirme Arapga Dersi 6gretim programlarinda ne

kadar yer aldilar?

2. Cumhuriyet Donemi Arapga Dersi 6gretim programlari arasindaki farklar nelerdir?



3. Dilin asil islevi olan yazili ve sozlIii iletisimin saglanmasi ve Arapcanin bir iletisim aract
olarak kullanilabilmesi i¢in iletisimsel yaklagima gore hazirlanmis Arapga Dersi 6gretim

programlarinin Arapca 6gretimine katkis1 nedir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Egitimin yasam boyu siirdiigii giiniimiizde, degisen politik, ekonomik ve sosyo-kiiltiirel
etkenler dogrultusunda uzlagsma, hosgoéri ve bilgt erisimi gibi kavramlarin
belirleyiciliginde yabanci dil gereksinimi her gecen giin daha da 6nem kazanmaktadir.
Arapca, gerek konusuldugu cografyanin genisligi gerekse bu cografyanin diinyadaki
stratejik onemi bakimindan her gecen giin daha fazla deger kazanmaktadir. Diger yandan
Tirk milletinin kiiltiir mirasinin vazgecilmez pargalar1 olan el yazmasi ve basili binlerce
eserin Arap harfleriyle yazilmasi, kiiltlir tarihimiz agisindan bu dilin ne derece 6nemli

oldugunun bir gostergesidir.

Kanaatimizce, lilkemizde Arapga 6gretimi koklii bir gelenege sahip olmasina ragmen bir
yabanci1 dil olarak bu dilin 6gretiminde 6grenci merkezli, iletisim odakl ve gorev temelli
yaklagimlardan heniiz yeterince yararlanilmis degildir. Biitiin bu etkenler ve ihtiyaclar,
iilkemizde Arapca Ggretiminin yeni bir yaklasimla ele alinmasini zorunlu kilmistir. Bu
yeni yaklagim, dil 6gretiminde dil kurallar1 yerine dil kullanimina agirlik veren iletisimsel
yaklasimdir. Iletisimsel yaklasima gore gelistirilecek olan Arapga Dersi dgretim
programlarinin, 6grencilerin Arapgayi bir iletisim araci olarak kullanip kendi ihtiyaglarini
kargilamalarini, teknolojiyi kullanabilmelerini, &grenmeyi Ogrenerek siirekli olarak
ilerlemelerini ve diisiinme becerilerini kullanarak problem ¢ozebilmelerini saglayan ve

Arapga Ogretiminin niteligini gelistiren bir yapida olacagi diisiiniilmektedir.

Bu arastirmanin, Cumhuriyet doneminde yayinlanmis Arapga dersi 6gretim programlarinin
ana bilesenleri yoOniiyle incelenmesini saglayacak ve programlarin birbirleriyle
karsilastirilarak Arapca Ogretimini daha nitelikli hale getirecek Ogretim materyallerinin
hazirlanmasina kaynaklik edecek yeni 6gretim programlarinin hazirlik ¢aligmalarima yon

verecegi umulmaktadir.



1.4. Sayiltilar

Dil, sozlii/yazili iletisim demektir. Yabanci dil iletisim yontemiyle etkin 6grenilir ve bu
yolla yapilan bir dil 6gretimi kalic1 olmaktadir. Bu ¢alismada, iletisimsel yaklagima gore
yapilandirilacak olan Arapga Dersi 6gretim programlarinin, halen daha klasik yontemlerle
Arapca Ogretimi gerceklestirmeye calisan Ogretmenlerimize rehberlik edecegi ve daha
nitelikli ders kitaplarinin, Ogretim materyallerinin  hazirlanmasin1  saglayacagi

varsayilmaktadir.

1.5. Smmirhhiklar

Bu arastrma, Cumhuriyet Doéneminde yaymlanmigs sekiz Arapca Dersi Ogretim
programinin incelenmesi 6rnekleminde smirlandirilmistir. Inceleme sirasinda yapilan alan
taramas1 Tiirkce ve Ingilizce kaynaklar ile yapilmis ve bu taramada 1923-2014 yillari

arasinda yazilmis kaynaklara ulasilmaya ¢alisilmistir.

1.6. Tanimlar
Bu ¢aligmada, asagidaki kavramlar karsilarinda yazilan tanimlarla tanimlanmistir:

Egitim Programi: “Bir egitim kurumunun, ¢ocuklar, gencler ve yetiskinler i¢in sagladigi,
milli egitimin ve kurumun amaglarinin gergeklesmesine doniik tiim faaliyetlerini kapsar”

(Varis, 1988, s. 18).

Ogretim Program: “Egitim programinin agirlikli kesimi olup belli bilgi kategorilerinden
olusan, bilgi ve becerinin, okullarda egitim programinin amaclar1 dogrultusunda planh bir

bi¢imde kazandirilmasidir” (Kiigiikahmet, 2008, s. 9).

Program Gelistirme: “Egitim programimin hedef, icerik, 6grenme-68retme siireci ve

degerlendirme 6geleri arasindaki dinamik iliskiler biitiintidiir” (Demirel, 2012, s. 5).

Tletisimsel Yaklagim: “Dilin yiizeysel yapist yani gramer kurallarindan ¢ok dilin alt yapisi
yani konugmada kullanilan kavramlarin O6grenilmesi ve kullanilmasmi savunan bir

yaklagimdir” (Demirel, 2011, s. 48).

Tletisimsel Eding: “Bir dil toplumu ile iletisim kurmak igin gerekli bilgiler ve bunlarin

kullanilmasi i¢in gerekli beceriler” (Hymes’den aktaran Demircan, 2002, s. 90).






BOLUM 2

2. YONTEM

2.1. Arastirmanmin Modeli

Aragtirma, tarama modelinde bir inceleme ¢aligmasidir. Bu incelemeyi de yapilan kaynak
taramas1 sonucunda elde edilen bilgiler yonlendirmistir. Elde edilen bilgiler dogrultusunda
Cumhuriyet Dénemi Arapga Dersi Ogretim Programlarinin incelemesi yapilmis ve

programlarda iletisimsel yaklasimin ne 6l¢lide yer aldig1 ortaya konulmaya ¢alisilmistir.

2.2. Evren ve Orneklem

Arasgtirmanin evrenini Milli Egitim Bakanhgi ilk ve Ortadgretim Kurumlarina bagh
okullarda okutulan yabanci dil dersi 6gretim programlari olusturmaktadir. Cumhuriyet
Doneminde yapilandirilmis Arapca dersi Ogretim programlar1 ise arastirmanin

Orneklemidir.

2.3. Veri Toplama Teknikleri

Arastirmada veriler, alan yazin taramasi ve uygulamasiyla elde edilmistir. Literatiir

taramasinda Tiirkce, Osmanlica ve Ingilizce ilgili kaynaklardan yararlanilmistir.

Konu ile ilgili yerli ve yabanci kaynaklara, Bilkent Universitesi, Gazi Universitesi ve
Ankara Universitesi lahiyat Fakiiltesi Kiitiiphaneleri, Milli Kiitiiphane, T.C. Bagbakanlik
Cumhuriyet Arsivii, MEB Yayimlar Dairesi Bagkanligi, Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanlhig1 Arsivi ve Din Ogretimi Genel Miidiirliigii’nde incelemeler yapilarak verilere
ulagilmistir. Bunlarin yani srra Yiiksek Ogretim Kurulu Tez Merkezinde ilgili tezler

taranmig ve uygun goriilen notlar alimmistir. Kaynak taramasi sonucunda elde edilen



bilgiler gecerlikleri ve giivenirlikleri g6z Oniinde bulundurularak smiflandirilmis ve

sonrasinda yazim asamasina gegilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Toplanan verilerin, arastirma problemine ¢6ziim Onerileri getirmesini saglayacak sekilde
islenerek coziimlenmesi, yorumlanip degerlendirilmesi yapilan arastirmanin 6zglnliigii
icin gerekli ve Oonemli bir asamadir. Bu arastirmanin verileri, literatiir ve alan yazin
taramasi sonucu elde edilmis olup daha Once yapilmis olan caligmalar da goz Oniine

almarak Arapca dersi 6gretim programlarinin incelemesinde degerlendirilmistir.



BOLUM 3

3. ILGILi ARASTIRMALAR

19.yiizyillda egitim programlarinin igerigi ve Ogretim yontemleri konusunda yapilan
tartigmalar egitimde program gelistirme alaninin dogusunu hazirlamistir. 1918 yilinda
Bobbit’in yaymladigi “Egitim Programi” adli eser, egitimde program gelistirme
calismalarini tiim asamalar1 ile ele alan ilk kitap olmustur. Bobbit ile beraber Charters,
program gelistirmede davranig¢i yaklagimi savunmus ve egitim programini, dgrencilerin
O0grenme yasantilariyla kazanabilecekleri bir dizi hedefler olarak goérmiistiir. 1949°da
Ralph Tyler’in yaymladigi “Egitim Programm ve Ogretimin Temel Ilkeleri” adli kitap
alanin bagyapitlarindan kabul edilmektedir. Hilda Taba’nin 1962 yilinda yayinladigi
“Program Gelistirme: Kuram ve Uygulama” adli kitap, program gelistirmede akilci,

mantikli ve sistematik bir yaklagim sunar (Demirel, 2012, s. 11).

Tiirkiye’de ise 1950’li yillara kadar dersler ve konular listesi anlaminda kullanilan
“Miifredat Programi” anlayis1 1952 yilinda K.V.Wofford’un koy okullarinda yaptig:
incelemelerin sonucunda hazirladig1 raporla daha sistematik bir yaklasima kavusmustur.
Ulkemizdeki program gelistirme ¢aligmalarinda Fatma Varig’in 1971 yilinda yayinladig
“Egitimde Program Gelistirme: Teori ve Teknikler” adli kitab1 ile Selahattin Ertiirk’iin
1972°de yaymladigr “ Egitimde Program gelistirme” siirekli yenilenen baskilariyla
alandaki ¢aligmalara kaynaklik etmis yaymlardir (Demirel, 2012, s. 12-14).

Yabanc1 dil o6gretiminde amag dilin kurallarindan ¢ok yazili ve sozlii iletisimde
kullanimimna 6nem veren iletisimci yaklagimin temelleri 1960’11 yillarda Amerikali dil
bilimci Noam Chomsky’nin klasiklesen kitab1 ““ Syntactic Structures” (1957) ile yapisalci
dilbilim kuranna yonelttigi elestirilerle atilir. Benzer sekilde Ingiliz dil bilimciler de

Durumsal Dil Ogretimi’nin varsaymmlarini sorguladilar. Dil 6gretiminde sadece dil
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yapilarmin edinimi yerine iletisimsel yeterlik {izerine ¢alismalar hiz kazand1. Ingiltere’de
Henry Widdowson (1978), Christopher Brumfit (1979) ve Keith Johnson (1982) gibi dil
bilim uzmanlari, iletisim amaciyla yapilandirilacak yabanci dil 6gretim programlarinin
hazirlanmasinda kavramsal-islevsel (notional-functional) yaklasimdan ve smif igi
kullanilacak yontem olarak iletisimci yaklasimdan s6z eden eserler yaymlamislardir

(Demirel, 2011, s. 49).

Iletisimsel yaklasimla ilgili Tiirkiye’deki calismalarin YOK tez tarama sayfasma gore 1986
yilinda baslanildig1 gozlenmektedir (Ozcan, 2007, s. 11). Yabanci dil dersi dgretim

13

programlarinda iletisimsel yaklasimla ilgili Yusuf Budak’m * Iletisimci Yaklasimin Dil
Egitim Programlarindaki Yeri” (1992) baslikli yiiksek lisans tezi ve M. K. Karaman’in*
Ogretmen Adaylarma Iletisim Yeterlilikleri Kazandirma Amaglhi Ogretim Programiin
Etkililigi” (2001) baglikli doktora tezinden baska yapilmig bir arastirma tespit

edilememistir.

Esasen Tiirkiye’de yabanci dil egitimi ve Ogretimi alaninda arastrma yapilmak
istendiginde Tiirkce kaynaklardan daha cok ingilizce kaynaklar bulunmaktadir. Bu

cercevede konu ile ilgili belli basli kaynaklar sunlardir:

1. Yabanci Dil Ogretimi: Ilkeler ve Coziimler, Ozcan Bagskan (1969).
Baskan, 1969 yilinda yaymladigi bu eserle alandaki boslugu biiyiik 6l¢iide doldurmustur.

2. Diinden Bugiine Tiirkiye'de Yabanci Dil, Omer Demircan (1988).
Demircan, bu kitabinda bir yandan Tirkiye’de yabanci dil Ogretiminin seriivenini
anlatirken diger yandan anadilin, Tiirk¢genin yabanci diller karsisindaki durumu hakkinda

bilgi verirken yonetimin edilgen tutumunun olumlu- olumsuz yonlerini gostermektedir.

3. Yabanci Dil Ogretimi, Ozcan Demirel (2003).
“Yabanci dil nasil etkili bir sekilde Ogretilir?” sorusuna cevap aramak ve okullardaki

yabanci dil dersi 6gretmenlerine yardime1 olmak amaglariyla hazirlanmig bir kitaptir.

4. Yabanci Dil Ogretim Teknikleri, Ahmet Tarcan (2004).
Tarcan, bir iletisim araci olan yabanci dil 6gretiminin 6nemi ve okullarda yasanan yabanci
dil 6grenmedeki eksiklikleri gidermek amaciyla yabanci dil 6gretiminde basvurulabilecek

etkin 6gretme teknikleri hakkinda bilgiler vermektedir.
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5. Arapga Ogretim Metotlari, el-Hiili (¢cev: Cihaner Akcay, 2000).
Bu kaynakta, yabanci dil olarak Arapca dgretim metotlar1 ve yontemleri ana hatlartyla ele
alinmaktadir. Arapcanin seslerinin, sdzciiklerinin, kaliplarmin, okuma yazmasinin en kisa
yoldan ve en verimli sekilde nasil Ogretileceginin, Arapca dil smavlarinin uygulanma
bicimleri ve derslerde kullanilacak yardimeci Ogretim materyalleri hakkinda bilgiler

verilmektedir.

6. Sistematik Yabanci Dil Ogretim Yaklasim ve Yontemleri, Candemir Dogan

(2012).

Dogan, bu kaynakta, birinci boliimde ¢ok yonlii bir olgu olan yabanci dil 6gretimini
Ogretim silirecine katilan G6grenen, Ogreten ve Ogretim materyalleri boyutlariyla ele
almaktadr. Ikinci bdliimde ise yirmi kadar yabanci dil 6gretim yontemi sistematik olarak

incelenmistir.

Arapca Ogretimi alaninda Ogretim programi ve iletisimsel yaklagimla ilgili alan
taramasinda smirl sayida ¢alismaya erisilmistir (Uzunoglu,2003). Bu ¢aligmalar kronolojik

sirasina gore soyledir:

a) Kerim Acik (1997). Kara Kuvvetleri Lisan Okulu’ndaki Arapga ogretimi ve
Iletisimsel Metoda Gore Degerlendirilmesi. Marmara Universitesi, Sosyal Bilimler

Enstitiisy.

Arastirmaci, caligmasinda Kara Kuvvetleri Lisan Okulu’nda kulak-dil aligkanligi
metoduna gore uygulanan Arapca dil Ogretimini ele almakta ve iletisimsel metotla
karsilastirma yapmaktadir. Yazar sonug¢ boliimiinde bu iki yaklagimin ortak kullanilmasi

gerektigini savunmaktadir.

b) Irfan Isik (2005). fmam-Hatip Liselerinde Okutulan Arap¢a Dersi Miifredatinin

Incelenmesi. Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Aragtirmaci, tezin birinci boliimiinde Osmanli ve Cumhuriyet donemlerinde Arapca
ogretimini, ikinci boliimde Imam-Hatip Liselerinde okutulan Arapga dersi igin hazirlanan
1999 tarihli 6gretim programini program dgeleri yoniiyle ele almakta ve liglincii boliimde

ise programin olumlu ve olumsuz yanlarini dile getirmektedir.
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¢) Murat Ozcan (2007). Arapca yazma Becerileri Ogretiminde Iletisimsel

Yaklasim. Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Arastirmaci tezinde iletigimsel yaklasimin amag dilde iletisimi saglamada diger metotlara
gore daha etkin ve kullanilir oldugunu savunmaktadir. Yazar, dort dil becerisinden yazma
becerisinin gelistirilmesinde iletisimsel yontemin Onemini anlatmakta ve yOntemin
kullanildig1 etkinlik orneklerine yer vermektedir. Tezin sonu¢ bolimiinde Arapca
ogretiminde klasik yOntemler yerine Ogrenen odakli iletisimsel yontemin smif ici

uygulamalarda daha etkin kullanilmas1 6nerilmektedir.

3.1. Egitim Programm

Egitim programi, genel olarak 20. Yiizyila kadar, dgretmenler tarafindan diizenlenen ve
ogrencilerin 6grenmelerinin gerekli oldugu disiiniilen  “konular listesi” anlaminda
kullanilmistir. Kaynaklardan, egitim programm kavraminin kullanilmasmin, M.O. birinci
ylizyila dayandigi anlagilmaktadir. Julius Ceaser ve askerleri, Roma’da yarig arabalarini,
iizerinde yaristig1 oval bigimdeki kosu pistini Latince curriculum (Ingilizce track: kosu yolu)
olarak kullanmislar ve bu kavram, egitim programi kavramina ge¢isi saglamistir. Bu siiregte,
egitim programu (curriculum), “izlenen yol” bir baska deyisle “izlence” anlaminda egitimde
kullanilmaya baglanmistir (Oliva, 1988, s. 4). Hazirladig1 egitim sozliigiinde Carter V.Good,
egitim programini, bir caligma alaninda sertifika ya da diploma alabilmek i¢in sistematik
olarak siralanmasi gereken dersler ya da konulardan olusan bir liste olarak tanimlamigtir
(G00d,1973, s. 157). Caswell ve Campbell ise Good’un aksine egitim programini daha ¢ok,
Ogretmenlerin rehberliginde 6grencilerin kazandiklar1 yasantilarin tiimii olarak nitelemislerdir

(1935, s. 66).

Taba’ya gore (1962, s. 11) ise biitiin egitim programlari, hedefler, icerigin secimi ve
yapilandirilmasi, 6grenme-Ogretme siireci ve son olarak da hedeflerin degerlendirilmesi
ogelerinden olusur. Ronald C.Doll (1986, s. 8), egitim programimi okulun bir sorumlulugu
olarak ifade ederken Ogrencilerin degerlerini, tutumlarini, tavirlarmi degistiren, becerilerini
gelistiren, bilgi ve anlayis kazanmalarini saglayan bir siire¢ yoniine vurgu yapmustir. Mauritz
Johnson (1967, s. 130), “ 6grenme iiriinlerinin yapilandirilmast” seklinde tanimladigi egitim
programini, ayni zamanda, girdisi - ¢iktisi, Tirlinii olan bir sistem olarak algilamaktadir. Oliver
(1977, s. 8)'in anlayisinda ise egitim programi, teori ile uygulamayi bir arada
barmdirmaktadir. Bu baglamda bir egitim programi, genis olarak kisinin deneyimlerine
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dayanan, diinii, bugiinii ve yarmi konu edinen 6gretim programlarindan, 6grencinin bugiinkii
tecriibelerine dayanan faaliyet programlarindan ve Ogrenciye danigsma hizmeti saglayan

rehberlik programindan olusmaktadir.

Ulkemizdeki egitim progranu gelistirme ¢alismalarinin onciilerinden Fatma Varis’a gore
(1988, s. 240), egitim programi kavrami belli bir taksonomi ( asamali smiflama) i¢inde
diizenlenen amaglari, bu amaclarin dile getirdigi davranislarin gerceklesmesi igin gerekli
muhtevayi, uygulamada kullanilan metotlar1 degerlendirmeyi, amaclar1 destekleyen kol
faaliyetlerini ve ders dis1 faaliyetleri icerir. Bu cerceveye gore Varis, egitim programini,
yirminci ylzyilin baslarma kadar kabul goren “konular listesi” seklindeki geleneksel
tanimindan ¢ok daha kapsamli ifade etmistir. Varis, egitim programi sézciigiiniin bir kavram
olarak, ¢ocugun okulda veya okul digindaki biitiin 6grenim deneyimlerini kapsadigini
belirtmektedir. Bu baglamda Varis, egitim programini bir egitim kurumunun ¢ocuklar, gencgler
ve yetiskinler i¢in sagladigi milli egitimin ve kurumun amaglarinin gergeklesmesine doniik,
ogretim, ders dis1 kol faaliyetleri, 6zel giinlerin kutlanmasi, geziler, kisa kurslar, rehberlik,
saglik vb. hizmetler gibi tiim faaliyetleri kapsayan seklinde nitendirmektedir (1988: 18).
Varis, egitim programinin, bir taraftan egitim politikas1 ve teorisiyle diger taraftan ise
uygulama alamiyla yakmdan ilgili oldugunu ve uygulama ile milli egitim politikasini
birlestiren bir koprii gorevi yaptigr gercegini dile getirerek egitim programinin bir baska

yOniine de vurgu yapmaktadir (1996, s. 51).

Ertiirk (1984, s. 95) ise egitim programi, 68retim programi gibi Tiirk¢e karsiliklarin terimin
Ingilizcesini karsilamada yetersiz kaldigmi &ne siirerek, “yetisek” sdzciigiinii kullanir ve sdyle
tanimlamaktadir: “ Yetisek, 6grenci agisindan bir 6grenme yasantilar1 diizeni oldugu kadar,
egitimci agisindan da, bir egitim durumlar1 diizeni veya kisaca egitim diizeni gibi
diisiiniilebilir. Boylece, 0grenme yasantilarinin dayanisiklik esasina gore kiimelenmesi ve
asamalilik esasma gore siralanmasiyla da birbirleriyle baglantili birimlerden olusan bir biitiin,
“yetisek deseni” meydana gelir.” Bu tanimiyla Ertiirk, egitim programini, yasamin ig¢inde
edinilen deneyimlerin bir egitim diizeni i¢inde diizenlenmesi olarak gérmektedir. Ertiirk’{in
“yetisek deseni” seklinde ifade ettigi egitim programi anlayisinda, sadece siireklilik,
asamalilik ve dayanisiklik olmayip, ayn1 zamanda, bunlarla iliskili olarak dikkate alinacak

olan hedefe gorelik, 6grenciye gorelik ve ekonomiklik de var olacaktir ( 1984, s. 97).

Egitim programmi geleneksel konu listesi anlayisindan daha kapsamli gdren bilim
adamlarindan biri de Hifz1 Dogan’dir. Dogan’a gore (1975, s. 36) egitim programi,

“Ogrencilerde beklenen Ogrenmeyi meydana getirebilmek icin planlanmis faaliyetlerin
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tamamidir”. Bir egitim programinin ne olmasi gerektigini ve igerigini ise, Hizal soyle ifade
etmektedir: “ ...egitim programinin, herhangi bir egitim kurulusunda veya herhangi bir egitim
asamasinda ulusal egitimin amaglarmi, egitim kurulusunun amaclarini, bu amaglara ulagmak
icin saptanmig 6gretim ve ders programlarini, ders i¢i ve disi etkinlikleri, igerigin etkinlikle
kazandirilmasint saglayacak siire¢, yontem ve teknikleri, amaglara ne dereceye kadar
ulagildigin1 kontrol etme islevine sahip degerlendirme etkinliklerini i¢erdigini sdyleyebiliriz”
(1982, s. 4). Tim bu tanimlar1 sentezleyen Demirel’e gore ise egitim programi; “0grenene,
okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan Ogrenme yasantilar

diizenegi”dir (2012, s. 4).
Onder (1986, s. 61), iyi bir egitim programmin su dzelliklere sahip oldugunu belirtir:

e Islevsellik (fonksiyonellik),
e Esneklik,

e Bilimsellik,

e Amaglara yonelik olmak,

e Topluma uygunluk,

e Ekonomiye uygunluk,

e Uygulanabilirlik.

Ulkemizde uzun siire, egitim programi yerine Arapca kokenli “miifredat” kelimesi
kullanilmistir ve daha ¢ok okullarda goriilen derslerin isimlerini ve haftalik ders saatlerini
gosteren cizelgeleri icermistir. Miifredat programi sézlikk anlami olarak, “bir okulu bitirmek
veya bir alanda uzmanlasmak icin okunmasi gereken ders ve konular1 kapsayan plan”
demektir. (TDK, 2000, s. 1533). Ancak, egitim programi, amaglar, igerik, 6grenme-6gretme
stirecleri, yontem ve teknikler ve siire¢ sonundaki 6lgme - degerlendirme uygulamalar: ile
daha kapsamli bir kavramdir. Miifredat programlari ise egitim kurumlarinda okutulacak
derslerin isimlerini ve ders saatlerini igeren listelerle smirliydi. Bu haliyle miifredat programi,
dersler ve konular listesi anlaminda kullaniliyordu (Demirel, 2012, s. 12). Varis, tlilkemizde
uzun siire, egitim programi yerine “miifredat programi” deyiminin kullanildigna dikkat ¢eker
ve soyle tanmimlar: “ Miifredat sdzcligli daha ¢ok, egitim kurumlarinin okutacaklar1 derslerin
isimlerini ve haftalik ders saatlerini igeren listeleri ifade etmektedir” (1996, s. 30) .Kemertas’a
gore miifredat programi, eski program anlayismi yansitir. Daha ¢ok dersleri ve ders

iceriklerini gosterir. Egitim ilkelerini, yontem ve teknikleri belirtmez (2003, s. 3). Isman ve
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Eskicumali ( 2003, s. 20), miifredat programini daha dar kapsamli gormektedirler ve miifredat
programini, dersleri ve ders iceriklerini gdsteren bir program olarak tanimlamaktadirlar.
Isman ve Eskicumali, miifredat programiyla egitim programu arasindaki en belirgin ayirt edici
ozelligin ise miifredat programlarinin egitim programlar1 gibi dinamik, yasayan bir siirece

sahip olmadigini belirtmektedirler.

Ulkemizdeki program gelistirme calismalari, cagdas program gelistirme icerigine uygun
olarak 1950’li yillardan itibaren baslamistir.1950°11 yillara kadar daha ¢ok dersler ve konular
listesi seklinde hazirlanmis ve miifredat programi seklinde ifade edilmistir. 1952 yilinda
Tiirkiye’ye gelen ve koy okullarinda incelemeler yapan K.V.Wofford’un hazirladig1 rapor
iilkemizdeki egitim programi gelistirme silirecinde bir doniim noktas1 olup egitim programlari
daha sistematik bir yaklagimla yapilandirilmaya baslanmistir (Demirel, 2012, s. 12).
Yukaridaki tanimlardan da anlasildig1 gibi, miifredat programi kavrami, 1950 yili dncesindeki
konular listesi seklindeki program anlayisia uygun diismektedir. Ancak giiniimiizdeki egitim
programi, 6gretim programi kavramlari, gelistirme siirecini i¢eren, 6grenme- 0gretim siirecleri
ve Olgme- degerlendirme basamaklarindan olusan ¢ok daha kapsamlidir. Bu baglamda
miifredat programi, giinimiizdeki egitim programi veya Ogretim programi kavramlarma

karsilik gelmemektedir.

Sonug olarak egitim programi, bir egitim kurumunun kazandirmak istedigi tutum, davranis ve
bilgilerin planlanmasi ve belirlenen hedeflerin gergeklestirilmesini saglayacak sekilde
yapilandirilmasidir. Egitim programi kavrami ¢ok kapsamli bir kavram olup 6gretim ve ders
programlarmi, okul i¢i ve okul dis1 tiim etkinlikleri, gezi, toren vs. gibi faaliyetleri igerecek
sekilde diizenlenmesi gerektigi ifade edilir. Egitim programlari, toplumlarin degisen ve
gelisen ihtiyaglarmi karsilamak iizere siirekli gelistirme c¢alismalariyla giincellenirler.
Egitimde niteligin gelistirilmesi, egitim kurumlariin belli basl hedefidir. Bu baglamda 6rgiin
ve yaygm egitim kurumlarinda her tiirlii egitim faaliyetleri, 6nceden hazirlanan bir program
cercevesinde ylirtitiiliir. Egitim programlari, {ilkelerin egitim sistemlerinin temelini olusturur.
Clinkii nasil bir insan yetistirilecegi sorusunun cevabi egitim programlarinda ifadesini bulur
(Yiiksel, 2003). Dolayisiyla egitim programlar1 sadece okullarda uygulanan, 6gretim
faaliyetlerini igeren 0gretim programlarindan ibaret olmayip okul dis1 etkinlikleri, rehberlik
programi, egitsel kullip programlari, okul-aile isbirligi programlari vb. gibi bir¢ok alt

programlar1 da kapsayan genis gerceveli programlardir.
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3.2.Egitimde Program Gelistirme

Glinlimiizde bilgi, teknoloji ve iletisimde yasanan hizli ve siirekli degisimler, toplumlar1
degistirmekte ve gelistirmektedir. Bu nedenle bilim, teknoloji ve is hayatindaki degisime
uygun insan kaynaklar1 ihtiyacinin karsilanabilmesi i¢in egitim programlarinin siirekli bir
sekilde gelistirilmesi gerekmektedir. Program gelistirme, toplumdaki yeni gelismeler ve
ortaya ¢ikan ihtiya¢ durumlar1 g6z oniine alinarak belli bir 6gretim programmin ya da biitiin
programlarin genel ve 6zel amaglari, ders konulari, 6gretim yontemleri ve degerlendirme
yollar1 vb. bakimindan arastirma ile diizeltilmesi, yenilestirilmesi ve dnerilen degisikliklerin
denendikten sonra genellestirilmesi isidir (Oztiirk, 2005, s. 52). Program gelistirme siireci
dinamik ve koordineli ¢alisma gerektiren bir siire¢ olup ancak bir ekip ¢alismasi ile miimkiin

kilinabilir.

Wiles ve Bondi (1998, s. 3) program gelistirmenin, 6grenciler i¢in 6grenme deneyimlerinden
tasarlanan ve koordineli aktivitelerle uygulanan bir siire¢ olduguna vurgu yapmakta ve
program gelistirmenin genis kapsamli bir siire¢ olduguna dikkat ¢ekerek asagidaki dort evreyi

icerdigini belirtmektedirler:

1. Hedeflerin analizi
2. Bir planin ya da durumun tasarlanmasi
3. Aktivitelerle iliskili bir dizi ara¢ veya donanim

4. Bu siirecin degerlendirilmesinde destekler ( 1998, s. 77).

Tyler, 1949 yilinda yaymladigi ve alanin basyapitlarindan “Basic Principles of Curriculum
and Instruction” adli eserinde yer alan program gelistirme modeline gére asagidaki sorular

cevap bulabilmelidir:

e Okulun ulagmasi gereken egitim amaglar1 nelerdir?
e Bu amaclara ulasabilmek icin egitim yasantilari nasil belirlenmelidir?
e Bu egitim yasantilar1 en etkin sekilde nasil organize edilir?

e Onceden belirlenmis egitim amaclarma ulasilip ulasiimadig1 nasil belirlenebilir?

(Demirel, 2012, s. 11).
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Cevaplanmas1 istenen sorular aslinda birbirleriyle 6n kosul iliskisine sahipler. Egitim
programi gelistirme siirecinde Oncelikle hedefler belirlenir. Sonraki basamak olan egitim
yasantilarinin nasil olacagi konusu ise hedeflere hizmet edecek paralelde olmalidir.

Benzer sorular1 Ertiirk (1979, s. 14)’lin program gelistirme siirecinde goriiyoruz. Yetisek
(egitim durumlar1 diizenegi) olarak tanimladig1 egitim programimin hedeflerinin ne olmasi, bu
hedeflere ulasmada 6grencilerin hangi yasantilar1 gegirmesi gerektigi, nasil bir drgiitlenme
olursa istendik 6grenci davranislarinin gelisecegi ve bu sorularin cevaplarina gore programda
ne gibi degisiklikler gerekli oldugunun belirtilmesine vurgu yapar. Bu baglamda Ertiirk,
program gelistirme silirecini “yetisek gelistirme” olarak nitelendirmekte ve yukarida belirtilen
sorulari cevaplariin bulunmasi ve bu cevaplar dogrultusunda gosterilen cabalarin yetisek

gelistirme kapsamina girdigini belirtir (Ertiirk, 1991, s. 14).

Varig’a gore (1988, s. 21) program gelistirme, gerek okul i¢inde ve gerekse okul disinda, Milli
Egitimin ve okulun amaclarim etkinlikle gelistirmek ve gerceklestirmek iizere diizenlenen
muhteva ve faaliyetlerin, uygun yontem, teknik, ara¢ ve gereglerle gelistirilmesine yonelmis
koordine ¢abalarin tiimiidiir. Erden (2001, s. 83), program gelistirme siirecinde yapilmasi
gerekenleri soyle belirtir: “ Egitimde program gelistirme; egitim bilimlerinin bulgularindan
yararlanilarak, egitim amaclarinin saptanmasi, amaglarin davranislara doniistiiriilmesi, egitim
ortamlarinin hazirlanmasi ve 6gretim isinin uygulanmasi ile ilgili esaslar bu bilim dalinda
arastirilir. Program gelistirme uzmanlari, toplumun ve 6grencilerin ihtiyaglarini analiz ederek,
bireylerin egitim ihtiyaglarina uygun egitim programlar1 hazirlarlar.” Egitim programlarinin
hedef, icerik, 6grenme-0g8retme ve degerlendirme siirecinden olustugu géz oniine alindiginda
sistemi olusturan bu 6gelerden herhangi birinde yapilacak olan degisme, programin tiimiinii
etkileyecektir (Demirel, O. Kaya, Z., 2007, s. 15). Programi olusturan dgeler arasindaki
iliskiyi bir sistem biitiinliigiinde géren Demirel (2004, s. 5), program gelistirmeyi, “ egitim
programinin hedef, icerik, 68renme Ogretme siireci ve degerlendirme Ogeleri arasindaki

dinamik iliskiler biitlini” olarak tanimlamaktadr.

Ulkemizde bilimsel anlamda program gelistirme g¢ahgmalar1 ilk olarak 1953-1954
yillarmda baslamistir. Bu tarihten giinlimiize kadar yapilan program gelistirme ¢aligmalar1
incelendiginde, bu ¢aligmalarda siireklilik saglanamadigi, ¢aligmalarin belirli donemlerde
hizlandig1 belli donemlerde ise durakladigi goriilmektedir. Ancak 6zellikle 1990 tarihinde
baslatilan Diinya Bankasi destegindeki “Milli Egitimi Gelistirme Projesi” ile program
gelistirme ¢alismalar1 daha sistemli hale getirilmeye ¢alisilmaktadir (Yiiksel, 2004, s. 6).
Bu projenin amaglar1 arasinda programlar iyilestirmek ve gelistirmek ile ders kitaplar1 ve
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Ogretim materyallerinin kalitesini ylikseltmek ve verimli kullanmak da yer almaktadir.
1993 yilinda MEGP ¢ercevesinde Milli Egitim Bakanligi, Egitimi Arastirma ve Gelistirme
Dairesi (EARGED) tarafindan yeni bir program modeli gelistirilmistir. EARGED modeline
gore; her tirlii ders programmin gelistirilmesinde, Atatiirk’iin egitimle ilgili
yonlendirmeleri, egitimle ilgili kanunlar, kalkinma planlary, hiikiimet programlar1 ve
arastirma sonuglar1 okul tiir ve dilizeyine gore saptanmis genel hedeflere rehberlik eder.
Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginca hazirlanacak genel hedeflerin belirlenmesinde,
konu alanindaki degisme ve gelismeler, bireyin ve toplumun ihtiyaglari, sosyal, kiiltiirel,
ekonomik, teknolojik ve politik etkenler, yerel, bolgesel, ulusal ve uluslar aras1 boyutlar
g6z Oniine alinir. Bu modele gore program gelistirme siireci TTKB tarafindan baglatilir. Bu
stiregte program gelistirmenin amaclari, komisyon iiyeleri, zaman cizelgesi ve izlenecek
yontem ve ilkeler belirlenir. Komisyonda, brans Ogretmenleri, tniversite Ogretim
elemanlar1, program gelistirme uzmanlari, okul yoneticileri, egitim psikologu, sosyologu
ve ekonomisti ve MEB’dan ilgili temsilciler yer alir. Komisyon 6nce ders alaniyla ilgili
olarak bireyin ve toplumun ihtiyaglarini belirlemek amaciyla yazili, sozlii alan yazin
taramalar1 yoluyla ihtiyag¢ analizi yapar. Bu analiz sonuglariyla birlikte konu alani ile ilgili
alan yazin, diger lilkelerde kullanilan 6gretim program kilavuzlari, ders kitaplar1 ve mevcut
program kilavuzlar1 g6z Oniline alinarak ana konu basliklar1 belirlenir. Komisyon daha
sonra, ana konu basliklarina ve genel hedeflere uygun bir bigimde, ders ve smif
diizeylerine gore hedefleri ve bu hedeflere yonelik davraniglari belirler. Ders ve sinif
diizeyindeki hedeflerle ana konu basliklarinin iligkisi bir “belirtke tablosunda” belirtilir. Bu
hedeflere gore davranislar1 gergeklestirmek amaciyla Ogrenme stratejileri, Ogrenme
etkinlikleri, 6gretim materyalleri ve degerlendirmenin nasil yapilacagi belirlenir. Ayni
zamanda dersin {lnite planlar1 gelistirilmis olur. Hazirlanan program ve ilgili 6gretim
materyalleri belirli sayida okullarda 6grenci ve Ogretmene uygulanarak test edilir. Bu
deneme uygulamasinin sonuglarma gore programda gerekli diizeltmeler yapilir. Bundan
sonraki asama ise programin okullarda uygulanmasi asamasidir. Bu asamada programin
Ogretmen ve yoOneticilere hizmet i¢i egitim yoluyla agiklanmasi Ongoriiliir. Program
gelistirmenin son asamasini ise programin tamaminin degerlendirilmesi olusturmaktadir

(Goziitok, 2003, s. 158).
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3.3. Ogretim Program

Genellikle egitim programi ile dgretim programi kavramlari birlikte, ¢ogu kez de biri
digerinin yerine kullanilmaktadir. Egitim programi ile 6gretim programini esanlamli géren
Albert I. Oliver (1977, s. 8), bir egitim programinin; ¢alisma programi, yasanti programi,
hizmet programi ve Ortiik program (ders disi etkinlikleri i¢ine alan) olmak iizere dort
0geden olustugunu ileri siirmektedir. Ancak egitim programi ve 6gretim programi, farkl
kapsam ve islevlere sahiptir. Egitim programi, bir okul ya da bir egitim kurumunda yer
alan biitiin egitim faaliyetlerini, kurum i¢i ve kurum dis1 egitim etkinliklerini i¢ine alirken,
O0gretim programi ise egitim programinin i¢inde yer alan, 68retme-6grenme siiregleri ile
ilgili tim etkinlikleri kapsar (Varig, 1994). Saylor, Alexander ve Lewis (1981, s. 8),
Ogretim programini bir plan olarak, 6gretimi de bu plan1 uygulama agamasi olarak tanimlar
(Demirel, 2012, s. 6). Bu tanimdan da anlasilacagi lizere 6gretim programi ve ogretim
birbirine bagli kavramlardir. Belli bir plan dahilinde hazirlanmis olan programlama siireci
ogretim program, farkli yontemlerle uygulama siireci ise 6gretim olmaktadir. Oliva (1988,
S. 8), Ogretim programi iizerine yapilan tanimlamalardan bazilarini: a) 6gretim programu,
okulda o&gretilenlerdir. b) derslerin siralanmasidir. ¢) konu igerigidir. d) ¢alisma
programudir. ¢) okulun yonlendirmesi ile okul i¢inde ve okul disinda 6gretilen her seydir. f)

Okul personeli tarafindan planlanan her seydir, seklinde siralamaktadir (Bulut, 2006, s. 8).

Ogretim programini, egitim programmm agirhkli bir kesimi olarak goren Kiigiikahmet
(2008, s. 9), belli bilgi kategorilerinden olusan, bilgi ve becerinin, okullarda egitim
programinin amaglar1 dogrultusunda planli bir bi¢cimde kazandirilmast olarak
aciklamaktadir. Kiiglikahmet’e gore 6gretim programi ve dgretim kavramlari i¢ ice gecmis
bulunmakta, 6gretim-6grenme siirecleriyle ilgili tiim faaliyetleri kapsamaktadir. Diger bir
yoniiyle ise dgretim programu, ders programlarinin bir biitiiniidiir (2008, s. 9). Ogretim
programini egitim programi kapsaminda goéren Giliven’e gore Ogretim programi, egitim
programinin amaglarini gerceklestirmek tizere belli bir 6gretim basamaginda, genel
amagclari, islenilecek konulari, derslerin siirelerini, derslerde kullanilacak arac¢ gerecleri,
derslere uygun yontem-teknikleri ve degerlendirme durumlarini gosteren bir programdir
(2004, s 6). Ogretim programini egitim programmin iginde degerlendiren Varis (1988, s.
18), “egitim programi iginde agirlik tasiyan bu kesim, genellikle, belli bilgi
kategorilerinden olusan ve bir kisim okullarda beceriye ve uygulamaya agirlik taniyan,
bilgi ve becerinin egitim programinin amaglar1 dogrultusunda ve planli bir bicimde

kazandirilmasma doniik bir programdir” seklinde ifade etmistir . Onder’e gore dgretim

19



programi, Ogrencilerin yas ve gelisim Ozelliklerine uygun, milli egitimin amaglar1
dogrultusunda, ¢esitli okullar i¢in 6nceden tespit edilen ve dersler, tiniteler, konular halinde

diizenlenen “6grenme durumlar1” toplamidir (1986, s. 56).

Tan (2005, s. 11) 6gretim programini, “belli bir gretim basamagmdaki siniflarda okutulacak
derslerin, amaglarini, igerigini, siiresini, egitim yasantilarii1 ve degerlendirme siireglerini
kapsayan ¢aligmalar” seklinde tanimlamaktadir. Demirel’e gore ise 6gretim programi, okulda
ya da okul disinda bireye kazandirilmasi planlanan bir dersin 6gretimiyle ilgili tiim
etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegidir (2012, s. 6). Erden, 6gretim programlarini
okullarin yap1 taslar1 olarak gérmekte ve dgrencilerin egitim ihtiyaclarmna gore hazirlanmalari
gerektigine vurgu yapmaktadir. Erden, programlarin uygulayicilar1 olarak ydneticileri ve
Ogretmenleri gosterir ve okul binasi, ara¢ ve gereclerin ise uygulanmasina hizmet ettigini
belirtir (2001, s. 25). Ilaveten Erden, bu 6gelerden birindeki aksaklik ya da eksikligin okulun

amagclarina ulagsmasini olumsuz etkileyecegine dikkat ¢ekmektedir.

Karaagagli (2005, s.11), bir Ogretim programimda olmasi gereken Ozellikleri soyle

srralamaktadir:

e Ogretim programu, yeterlilige dayali kazanimlarla ilgili gegerli egitsel yasantilari
saglayacak nitelikte olmalidir.

e Ogretim programy, ilgili 5grenci grubunun diizeyinin beklenti, gereksinim ve hazir
bulunusluk durumlarma uygun olmalidir.

e Ogretim programi kapsamindaki konular ve dersler birbirleriyle iliskiye agik ve
transfer edilebilir nitelikte olmalidir.

e Ogretim programi bilimsel ve teknolojik yenilikleri kolaylikla eklemeye uygun
yapisal diizende olmalidir.

e  Ogretim programimdaki konular birbirini tamamlamalidir.

e Ogretim programi, ogretim ydntemlerinin uygulanmasinda &zel ipuglari

vermelidir.

Yukaridaki tanimlarin 15181nda dgretim programi, egitim programinda belirtilen genel ve 6zel
hedefleri gergeklestirmek icin yapilandirilmis ve belli bir 6gretim kademesiyle sinirlandirilmig
bir alt program olarak diisliniilebilir. Diger bir deyisle egitim programi bir plan ya da tasari
iken Ogretim programu bir uygulamadir. Bu 6zellik, egitim programu ile 6gretim programi
kavramlarmm en ayirt edici 6zelligidir. Bir egitim programi, “ne”yin “nasil” yapilacagini

belirlerken, &gretim programi belirlenenlerin nasil uygulanacagiyla ilgilenir. Istendik
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davraniglarin gerceklesmesi i¢in davranislarin ders diizeyinde planlanmasi ve uygulanmasi
olan 6gretim programi, belirlenenlerin nasil uygulanacagmin diizenlenmesiyle de ilgilidir.
Egitim programlari, ilkelerin egitim politikalar1 dogrultusunda, toplumun beklentilerine
yonelik olarak Ogrencilerde biligsel, duyussal ve psiko-motor ozellikleri gelistirici yonde
yapilandirilirlar. Egitim programinda onceden belirlenmis genel hedefleri ortaya ¢ikaracak
disiplinlerin, 6grenme-6gretim siireclerinin, yontem ve tekniklerinin planlanmasi ve alt
hedeflere erisim ise 6gretim programlari ile miimkiin kilinir. Bir baska ifadeyle, 6grencilerin

kazanmalarinin istendigi hedeflerin ve hedef davranislarin belirlenmesinden sonra bu

2 ¢ 29 ¢

davranislarm “kimlere” “ne ile” “nasil” kazandirilacagi ve bu hedeflere “ne kadar” ulasildig1
sorularma &gretim programlar1 ile cevap bulunur. Ulkemizde, gerek ilkdgretim gerekse
ortabgretim kurumlarinda uygulanmakta olan O6gretim programlart MEB birimlerince

hazirlanmakta ve TTKB’nin onayi ile yiiriirliige girmektedir.

Ogretim programlarinm iginde ve 6gretim programindan daha alt basamakta olan bir diger
program ise ders programudir. Ancak ders programlari, 6gretim programlariyla ilgili doniit
vermeleri yoniiyle hayati bir 6neme sahipler. Ders programlarindan alinan dontitlerle 6§retim
programlarinin etkililigi degerlendirilir ve degerlendirme sonucunda programlarin revizesine
ya da yeniden yapilandirilmasina karar verilir. Egitim programi, 6gretim programi ve ders
programi kavramlar1 birbiriyle i¢ ice gegmis gibi gorlinliyor olsalar da aslinda igerik
bakimmdan farkliliklar barmdirmaktalar. Kiigiikahmet bu kavramlar1 su sekilde sematize

etmektedir (2008, s. 9):

EGITIM PROGRAMI

OGRETIM PROGRAMI + DERS DISI FAALIYET
PROGRAMLARI
DERS PROGRAMI +| REHBERLIK , GEZI vs.
FAALIYETLERI

Sekil 1.1 Egitim programi
Kaynak: Kiiclikahmet, 2008, s. 9
Bu semadan da anlasildig1 gibi ders programina Kiigiikahmet, 6gretim programmin i¢inde yer

vermis ve derslerle ilgili olan Ogretim faaliyetlerini sistematik bi¢imde diizenleyen bir
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program olarak nitelendirmistir (2008, s. 9). Benzer sekilde Kemertas (2003, s. 3) ders
programini, 0gretim programi i¢inde yer alan ve ders etkinliklerinin sistematik bir bigimde
diizenlenmesi olarak belirtmistir. Benzer sekilde Kemertas (2003, s. 3) ders programini,
Ogretim programi iginde yer alan ve ders etkinliklerinin sistematik bir bi¢imde diizenlenmesi
olarak belirtmistir. Varig’a gore ders programi Ogretim programlarinda yer alan bilgi
kategorilerinin disiplinlerin ve faaliyet alanlarinin, egitim amaglar: ile iliskili olan &6zel
amaglarin1  gergeklestirmeleri i¢in O6gretim ilkelerini, konularm alt kategorilerini ve
degerlendirme esaslarini igeren ve egitim Ogretim programlarindaki esaslar1 Ogrenci
davranigina doniistiiren programdir (1988, s 18). Demirel (2012, s. 6) ders programini, bir
ders siiresi icinde planlanan hedeflerin bireye nasil kazandirilacagmi gosteren tiim

etkinliklerin yer aldig1 bir plan olarak tanimlamistir.

Yukarida verilen tanimlar dogrultusunda egitim programi, 6gretim programi, ders programi

ve diger alt programlarini birbirini kapsayici sekilde asagidaki gibi gdstermek miimkiindiir:

EGiTiM PROGRAMI

OGRETIM PROGRAMI

DERS PROGRAMI

UNITE PLANI

KONU PLANI

Sekil 1.2 Egitimde Program Oriintiisii

3.3.1. Ogretim Programi Ogeleri
Program gelistirme faaliyetleri, egitim programi icinde en agirlikli bolim olmas1 sebebi ile
daha ¢ok &gretim programlarmin gelistirilmesine odaklanir. Ogretim prograni, &gretmenin
giinliik ¢aligmalarmi nasil planlamasi gerektigi konusunda 6gretmene yol gosterir, alternatifler
sunar, dgretmene rehberlik eder. Bir Ogretim Programi, ana hatlartyla 1739 sayil Tiirk Milli
Egitim Kanunu'nun temel amaglari dogrultusunda, Ogretim siiregleri g6z Oniinde
bulundurarak, 6grencilere istendik davranislar kazandirmay1 amaglar. Bunu saglamak i¢in bir
Ogretim programinda su dort 6ge olmalidir:

1.Amag (Hedef)

2.1gerik (Ne)

3.0grenme-6gretme siirecleri (Nasil)

4.0lgme ve degerlendirme (Ne kadar). (Kiigiikkahmet, 2009, s. 11-23).
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Ornstein ve Hunkims ( 1988, s. 165)’e gore de 0gretim programi dort bilesenden meydana
gelir:  a)Amaclar (hedef) b)Konu c¢)Ogrenme deneyimleri ve d)Yaklasimlarin
degerlendirilmesidir. Ornstemn ve Hunkins, tiim 6gretim programlarmnin bu dort bilesenden
olusmasmma ragmen tiim bilesenlere esit degerde Onem vermeyebildiklerine dikkat
cekmektedirler. Bazi okullarin 6gretim programini uygularken hedeflere ve icerige cok dnem
verirken bazi okullarin da 6grenme deneyimlerine ve yaklasimlarin degerlendirilme siirecine
onem verdiklerini vurgulamaktadirlar.

Kiigiikahmet (2009, s. 11) en basit bir egitim programinin bile su sorulara cevap verir dort
boyuta sahip olmasi gerektigine vurgu yapmaktadir. Bu sorular, “Nicin 6gretelim?” “ Ne
ogretelim?” “ Nasil 6gretelim?” ““ Ne kadar 6grettik?” seklindedir. Bu sorularin cevaplarini
veren program boyutlarini ise amag, muhteva, 6gretim siirecleri ve degerlendirme olarak
nitelendirmektedir. Programin olusmasini program 0&gelerinin gelistirilmesine baglayan
Kemertas (2003), bir programin toplumun ve ¢agin gereklerine gore cok titiz bir caligmayla
belirlenmis dort temel 6geden olusacagmi ifade eder. Ona gore bu dgeler: a) Amag  b) Icerik

c¢) Ogrenme-6gretme siiregleri ve d) Degerlendirme siiregleridir.

3.3.1.1. Amag

Oliva’ya gore 0gretim programi tasarlanirken adim adim su hedefleri igermelidir:

e Ogrencilerin genel ihtiyaclarmin arastirilmasi

e Toplumun genel ihtiyaglarmin arastirilmasi

e Egitim felsefesini ve belirlenmis genel amaglarin agiklanmasi

e Ogrencilerin okulda ve toplumda ihtiyag duyacaklar1 konularm belirlenmesi

e Ogretim programi diizenlenirken planlarm yeniden onaylanmasi ya da segilmesi
ve Ogretim programinin yeniden diizenlenmesi i¢in planlarin uygulanmasi
seklinde ifade etmistir (2009, s. 308) .

Ertiirk (1982, s. 25), hedefi; “ Bir 6grencinin, planlanmis ve tertiplenmis yasantilari sayesinde
kazanmasi kararlastirilan ve davranis degisikligi veya davranis olarak ifade edilmeye elverisli
olan bir 6zellik” olarak tanimlamaktadir. Varis (1996, s. 108), 6gretim programinin amaglarini
hiyerarsik bir siniflandirma seklinde ele almakta ve su sekilde siralamaktadir:

= Milli Egitimin amaglar1
= Okulun amaglari
= Dersin amaglari

= Konunun amaglari.
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Varig bu amaglarin birbiriyle baglantili olarak gelistirilmelerinin énemine vurgu yaparak aksi
takdirde egitim yoluyla istenen davraniglarin gelismesinin miimkiin olmayacagina isaret

etmektedir.

Benzer sekilde Kiigiikahmet (2009, s. 14), hedefleri hiyerarsik bir sekilde siniflandirmakta ve
amaglart en genel amaclardan en 6zele dogru indirgenmektedir. Bu siniflandirmada en {ist
basamakta Milli Egitimin amaglari, hemen alt basamaginda okulun amagclari, ticlincii
basamakta dersin amaglar1 ve en son basamakta ise konunun amaclar1 yer almaktadir. Bir ist
amaclarin alt amaglarin daha genel ifadelendirilmis sekli oldugu goriilmektedir. S6nmez
(1991, s. 14), hedefin sadece istendik davranislarla donanmis olmasini yeterli gérmeyip ayni
zamanda egitimle kazandirilabilir olmasinin gerekliligine isaret etmektedir. Hedeflerin hem
nitelik hem nicelik yonleriyle her an degisebilir olmalarina vurgu yapan Sonmez, hedefleri
genel ve Ozel hedefler seklinde siniflandirmaktadir. Sonmez (1991, s. 15), genel hedefler,
Milli egitimin ya da okullarin amaglarmi kapsarken, derslerin konu alanlarini belirleyen

hedefleri ise ozel hedefler olarak nitelendirmistir.

Hedeflerin asamali olarak smiflandirilmasinin  6grenmeye olumlu etkilerinin  oldugu
arastirmalarla desteklenmektedir. Bu baglamda yaygin olarak kabul edilen goriis Bloom ve
arkadaglarinin orgiitledikleri ve “Bloom Taksonomisi” olarak adlandirilan siiflamadir. Bu
smiflamada belli bir alana giren hedefler kolaydan zora, basitten karmasiga dogru
srralanmistir. Bu siralamaya gore hedeflerin asamali siniflamasi ii¢ alanda yapilmaktadir:
Bilissel Alan, Duyussal Alan ve Devinissel (Psiko-Motor) Alandir ( Demirel; 2012, s. 96). Tan
ve Erdogan (2004, s. 12), 6grencilere kazandirilmasi gereken bilissel, duyussal ve psikomotor

alanlarla ilgili 6zelliklerden dolay1 hedefleri tige ayirmaktadirlar:

1. Uzak Hedefler: Politik felsefeyi yansitan hedefler olup kisaca ifade edilirler.
2. Genel Hedefler: Belli bir egitim kesiminin ya da okulun hedefleridir.
3. Ozel Hedefler: Bir ders igin diizenlenen hedeflerdir.

Tanimlardan da anlasildig tizere hedef, 6grencilere kazandirilmak istenen 6zelliklerdir. Bir
baska deyisle, amaclar ve hedef davraniglar belirlenmeden 6gretim programinin diger
ogeleri islevsiz kalir. Clinkii hedefler, neyin ni¢in ve nasil yapilabilecegini gdsterirler. Ayni
zamanda hedefler, degerlendirmeye de temel olurlar. Belirlenen hedeflere ulasilip
ulagilmadig1 olgiilir ve degerlendirmesi yapilir. Bir baska deyisle egitimde hedefler,
Ogretimi yOnlendirmesi, Ogretme-6grenme isleminin yapilmasimi ortaya koymasi ve

Olgmelere kilavuzluk etmesi agisindan gerekli goriilmektedir.
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3.3.1.2. icerik

Bir 6gretim programimda amaglara erismek igin ne 6gretelim? Sorusuna cevap veren boyut
“igerik”dir. Bir baska ifadeyle, igerik, hedef davranislar1 kazandiracak bigimde konularin
diizenlenmesi olarak da ifade edilebilir. Kemertas (2003, s. 20)’a gore igerik, *“ 6grenilmesi
gereken bilgi, beceri, tutum ve degerler” olarak tamimlanabilir. Kemertas, igerigin su

ozelliklere sahip olmasina vurgu yapmaktadir:
1. Amaca gore olmalidir. Bir egitsel yasanti 6grencide amacin ongdrdiigii istendik

davranis degisikligini gergeklestirecek nitelikte olmalidir.

2. Ogrenciye gore olmalidir.
3. Ekonomik olmalidir. Fazla bir ekonomik kaynak harcamadan belirlenen davraniglar

kazandirici nitelikte olmalidir (2003, s. 22).

Program gelistirme siireglerinde igerik belirlenmesini ikinci onemli basamak olarak goren
Varis (1996: 114), igerigi ,* Neyi arastiralim?” ve “ Neyi 6grenelim?” sorularini inceleyen ve
bu yoniiyle program gelistirme silirecinin “tiimleci” olarak gormektedir. Tan ve Erdogan
(2004: 12), igerigin, hedef davranislarla tutarli, 6grencinin hazir bulunusluk diizeyine uygun,
somuttan soyuta, basitten karmasiga, kolaydan zora, birbirinin 6n kosulu ve bilinenden
bilinmeyene seklinde diizenlenmesine dikkat c¢ekmektedirler. Kii¢iikahmet, icerik yerine
“muhteva” kelimesini kullanmakta ve muhteva se¢iminde, kavramsal cergevelerin, temel
konular ve fikirlerin, alternatif ve orneklerin verilmesine dikkat edilmesi gerektigine vurgu
yapmaktadir. Bu baglamda Kii¢likahmet, muhteva se¢ciminde dikkat edilmesi gereken Olgiitleri

sOyle siralamaktadir:

= Gegerlilik ve giivenirlik.

= Bilimsellik.

e Ogrenci ilgi ve ihtiyaclarini karsilama.

e Faydalilik.

»  (Ogrenebilirlik.

» Sosyal gergeklerle tutarliliktir (2009, s. 20).
Dogan (1997, s. 153), igerigin belirlenmesinde analiz tekniginin kullanilmasi gerektigini
belirterek, bireyin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda bir meslek veya bir gorev icin bir
programin gelistirilmesinde analizin dnemine vurgu yapmaktadir. Dogan, analiz teknigine
gore igerigin birbirine dayali {i¢ asama sonunda belirlendigini ifade etmektedir. Bu agamalari

ise sOyle belirtmektedir: Bireylerin ne yapabilecekleri 6nce ana boliimler (esas gorev) olarak
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belirlenmekte daha sonra islemler (davranig) ve islem basamaklar1 (davranis analizi)

gelistirilmektedir ( Dogan, 1997, s. 154).

Yukaridaki agiklamalardan da goriildigi tizere egitim programlarin hedeflerinin
gerceklestirilmesi icin  secilen konu ve etkinlikler programlarin igerik boyutunu
olusturmaktadirlar. Belirlenen igerigin egitim programlarinin hedefleriyle bire bir uyumlu ve
tutarli olmas1 gerekmektedir. Ayn1 zamanda, i¢erik se¢iminde birey ve toplumun isteklerinin

ve ihtiya¢larinin da g6z dniinde tutulmasi 6nem arz etmektedir.

3.3.1.3. Ogrenme-Ogretme Siirecleri

Egitim programimin igerigini nasil 6gretelim sorusuna cevap veren 6ge Ogretim siirecleridir.
Belli bir zaman araliginda icerigin Ogrenilmesi- 6gretilmesi i¢in yapilabilecek her tiirli
etkinligi ifade eder. Igerigin 6grencilere kazandirilmas: ise ¢esitli arag, gereg, yontem ve

tekniklerle saglanmaktadir.

Varis (1996, s. 150)’a gore, programin en operasyonel Ogesi Ogretim siireci olup ayni
zamanda O6gretmen ve O6grencinin Onemli rol oynadigi bir siirectir. Varig, giiniimiizdeki
Ogretim siireclerinin, 6grenme, gelisme, kisilik, kiiltiir gibi alanlarda yapilan arastirmalarin
pozitif bulgularma dayanilarak yonlendirildigini ve yeni yaklagimlarin denenmekte oldugunu
belirtmektedir. Kemertas (2003, s. 24) programin bu boyutunu, belirlenen amaglarla
ogrencide olusmasi istenen hedef davranislarin egitim durumu ( 6grenme-6gretme, islenis)
etkinlikleri vasitasi ile yapildigi ve tam 6grenmenin olusmasi olarak nitelendirmektedir.
“Ogretim siiregleri” ni programin uygulayicilari icin her tiirlii firsatin sunuldugu bir siireg
olarak kabul eden Kiigiikahmet (2009, s. 22), gorsel, isitsel araglar vb. 6gretim 6grenme
ortaminda yer alan her hususu O6gretim siirecleri kapsaminda gérmekte ve genel olarak
yapilabilecek etkinlikleri ise soyle siralamaktadir:

e Sinif atmosferi, sinif i¢i yonetim,

e Ogretim kuramlarinmn sinif atmosferinde kullanimu,

o Ogretim ilke, yontem ve teknikler,

o Ogretim stratejileri,

e Ogretimin planlanmas.
Ogretim siirecini Demirel (2012, s. 135 ), egitim durumlarinin diizenlendigi bir siire¢ olarak
kabul etmektedir. Demirel, egitim durumlarmi, 6grenciye ve Ogretmene doniik olarak iki

asamada ele almakta ve Ogrenci acisindan Ogrenme yasantilar1 diizenegi ve Ogretmen
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acisindan da O6gretme yasantilart diizenegi seklinde nitelendirmektedir. Demirel, &gretim

stirecinin etkinliklere dayali bir 6gretim yaklagimiyla yiiriitiilmesini savunmaktadir.

Bilgi caginda, 0grenme- Ogretme ortamlarinin diizenlenmesinde teknolojinin kullanilmasi
kaginilmaz olmaktadir. Teknolojik gelismeler, egitim sisteminin yapisini ve egitim
ortamlarinda  uygulanan  0grenme-Ogretme  faaliyetlerini  etkilemektedir.  Egitim
teknolojilerinin 6gretim siirecinde etkili kullaniminin egitimde kaliteyi yiikseltecegine
inanilmaktadir (Isman, 1997). Wiles ve Bondi (1998, s. 29), geleneksel yaklasimin aksine
giiniimiizde Ogretim siirecinde teknoloji kullannmmin 6nemine vurgu yapmaktadirlar ve
teknolojinin smif ortaminda kullannommin etkili ve bagsarili bir 6grenme sagladigini
belirtmektedirler. Isman ve Eskicumali (2003, s. 155) ¢ ya gore ise, egitim teknolojisi
bireylerde etkili ve kalic1 6grenmeleri saglayacaktir. Ancak 6grenme-ogretme ortamlarida
teknolojiler kullanilirken ders i¢in belirlenen hedef ve davraniglara uygun olaninin se¢ilmesi

onemlidir( 2003, s. 157).

Yukaridaki tanimlamalardan da anlasildig: gibi, program gelistirme siirecinin iigiincii boyutu
olan O0grenme-6gretme siirecleri, hedef ve igerige uygun segilecek olan strateji, yontem,
teknik, arag-gereg, smif ortami ve 6gretmen unsurlariyla birlikte yiliriiyen bir egitim yasanti
stirecidir. Bu boyutun amaci, 6grenciye kazandirilacak yasantilarda bir biitiinliik ve etkililik

saglamaktir.

3.3.1.4 Ol¢me ve Degerlendirme

Egitimde 6lgme ve degerlendirme siirecine, programin gelistirilmesi ve uygulamaya
konulmasmin her asamasinda gerek duyulur. Bir programin amacina ulasip ulasamadigi
“degerlendirme” sonucunda anlasilir. Egitimde program gelistirilmesi esnasinda yapilmasi
gereken 6nemli iglerden biri de programin ne denli uygulanabildiginin yani amaglara
(istendik davraniglara) ne denli saglikli ulasilabildiginin belirlenmesidir. Programimn bu
dordiincii boyutuna “6lcme ve degerlendirme siireci” denilmektedir ( Kemertas, 2003, s.

25).

Varis (1996: 186)’a gore egitimde program gelistirme ve degerlendirme i¢ icedir. Varis,
gelistirme siireci boyunca dgrenciye bigimlendirici simavlarin uygulanarak alinan sonuglar
dogrultusunda programin gelistirilmesi ve daha iyi iirlinler alinmasmin saglanacagini
belirtir. Varig, program degerlendirme siirecinde,“Ni¢in degerlendiriyoruz?” “Ne

Degerlendirilecektir?” , “ Degerlendirmeye Kimler katilacaktir?”, “Degerlendirme ne
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zaman ve nasil yapilacaktir?” sorular1 temel sorular olarak kabul etmektedir ( 1996, s.
187).

Genellikle 6lgme ve degerlendirme kavramlar1 birbirine karigtirilir. Yasamin her alaninda
onemli bir yer tutan 6lgme, belli bir nesnenin ya da nesnelerin belli bir 6zellige sahip olup
olmadiginin, sahipse sahip olus derecesinin gdzlenip gdzlem sonuglarinin sembollerle ve
ozellikle say1 sembolleriyle ifade edilmesidir (Tekin,1987, s. 31).Degerlendirme ise,
Olglimlerden bir anlam ¢ikarmak ve Olcililen nesneler hakkinda bir deger yargisina
ulagsmaktir( 1987, s. 39). Bu bilgiler 1sinda 6lgmenin bir betimleme, degerlendirmenin ise
bir yargilama islemi oldugu sdylenebilir. Tekin, degerlendirmenin kesinlikle bir 6lgme
sonucunun ve Ol¢titiin olmasi gerekliligini vurgulamakta ve degerlendirmenin hatasiz ya da

az hatali yapilabilmesini ise uygun 6lgiitiin tespit edilmesine baglamaktadir ( 1987, s. 40).

Kemertas (2003, s. 26)’a gore egitimde degerlendirme, 6grencilerin eksikliklerinin
belirlenmesi, basarilarmi saptamak, onlar1 belli programlara yonlendirmek, basvurulan
O0gretim yonteminin etkinligini anlamak ve kullanilan egitim programinin uygun olup
olmadigini belirlemek amaciyla yapilir. Kiigiikahmet (2009, s. 22) , degerlendirme seklinin
programin amacma ve dzellifine gore degiskenlik gdsterebilecegini belirtmektedir. Ornek
olarak da hizmet i¢i egitim programlarinda basariya dayali ve program degerlendirmesi
seklinde iki tiir degerlendirmenin yapilabilecegini ifade etmektedir. Isman ve
Eskicumali’ya gore Tiirk Milli Egitim sisteminde ii¢ ¢esit degerlendirme yapilmaktadir:

1. Tanima ve yerlestirmeye doniik degerlendirme.

2. Bigimlendirme ve yetistirmeye doniik degerlendirme.

3. Deger bigmeye doniik degerlendirme ( 2003, s. 205) .
Dogan (1997, s. 317), degerlendirme siirecinin siirekliligine vurgu yapmakta ve ogretim
stireci ile ilgili kararlar1 verebilmek i¢in uygun olan verilerin toplanmasi ve yorumlanmasi
olarak tanimlamaktadir. Seker ise (2012, s. 184), degerlendirme siirecinde gerekli olan {i¢
temel 6geden soz etmektedir. Bunlar; a) sistematik olarak verilerin toplanmasi, b) uygun

Olciitlere gore analiz edilmesi ve c) karar verme siirecidir.

Yukaridaki tanimlardan anlasildig1 lizere program degerlendirme, egitim programini veya
programim herhangi bir 6gesini onaylamak, degistirmek ya da ¢ikarmak amaciyla cesitli
6lgme araglariyla veri toplayarak bu verilerin 1s18inda programin etkinligi hakkinda karar

verme siirecidir (Goziitok, 1999, s. 161).
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3.4. Cumhuriyet Dénemi Ogretim Programi Cahsmalar

Cumbhuriyetin ilan1 ile egitim alaninda yapilan yenilikler ve degisiklikler egitim sisteminin
tim Ogelerinde kokli degisimlere yol agmustir. 3 Mart 1924 yilinda ¢ikarilan 430 sayili
Tevhid-i Tedrisat Kanunu (6gretim birligi) ile medreseler kapatildi ve biitiin okullar Milli
Egitim Bakanligina baglandi. Akabinde 22 Mart 1926 yilinda bugiinkii Talim ve Terbiye
Kurulu Baskanligi’nin kurulmasi ve 1 Kasim 1928 yilinda Harf Inkilab: gibi koklii degisimler

program gelistirme siirecine de yansimistir (Fer, 2005, s. 1).

Cumhuriyetin kurucu Lideri Atatiirk, egitim sisteminin biitiin alanlarindaki degisikliklerde
onemli bir rol istlenmis ve 6gretim programlarmi gelistirme ile ilgili caliymalar1 da
yakindan takip etmistir. Yeni egitim sisteminin amaclarina uygun programlarin
gelistirilmesi, alfabe degisikligi ve bunun Ogretilmesi, Ogretim programlarinin
hazirlanmasiyla gorevli komisyonlar1 yonetmesi, yeni amaglara uygun ders kitaplarmnin
yazilmasi, derslere girip 6gretim metotlartyla ilgilenmesi, elestirmesi, disaridan uzman
getirtmesi, Atatiirk’iin 6gretim programlarinin gelistirilmesi konusundaki ¢aligmalarindan
bazilaridir (Akbaba, 2004). Program gelistirme siirecinde yeni egitim sisteminin nasil
yonlendirilecegi konularinin  goriisiildiigii  “Heyeti ilmiye” toplantilar1 dnem arz
etmektedir. Tkinci Heyeti ilmiye toplantis1 kararlar1 dogrultusunda 1924 yilinda
Cumhuriyet Doneminin ilk programi hazirlanmistir. Daha ¢ok gec¢is programi niteliginde
olan 1924 programmin Onceki programlardan temel farki ¢ok az sayida bazi derslerin
konulmasi, bazilarmin degistirilmesi ve bazi ders konularinin Cumhuriyet yonetimine
uyarlanmasidir. Bu programin baska bir 6zelligi ise kiz ve erkek 6grenciler icin ayr1 olarak
hazirlanmis olmasidir (Akbaba, 2004). Cumhuriyetin ilk yillarinda siirdiiriilen program
gelistirme  siirecine, Tiirkiye’ye davet edilen deneycilik ve islevsellik ekoliiniin
kurucularindan John Dewey’in Tiirkiye’deki iki aylik incelemeleri sonucu hazirladig:
“Tiirkiye Maarifi Hakkinda Rapor” baslikli ¢alismasmin 6nemli etkileri olmustur. Bu rapor
dogrultusunda daha ¢ok ilkdgretim programlarmin gelistirilmesine agirlik verilmigtir
(Demirel, 2012, s. 12). 1936 yilinda hazirlanan 6gretim programi: Cumhuriyet Doneminde
ogretim programlar: i¢in gelisme doneminin bir 6rnegi olarak kabul edilmektedir. Her
dersin programinin basinda o dersin baslica hedefleri tespit edilmis, derslerin 6gretiminde
Ogretmen tarafindan dikkate alinacak Onemli noktalar, uygulanig bicimi agiklanmis ve
ogrencilerin gelisim 6zelliklerine 6zel bir 6nem verilmistir. Bu programlarla Cumhuriyet

Ilkokulu, Tiirk ¢ocugunu ezbercilikten kurtarmus, canli konular etrafinda &grencinin
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gozlemler, incelemeler yaparak milli meselelerle siki bir sekilde ilgilenmeleri saglanmistir
(Ergin, 1977, s.1785). 1924 Tevhid-i Tedrisat Kanunun kabulii ile baglayan Cumhuriyet
Donemi Program gelistirme ¢aligmalar1 1950’1 yillara kadar, donemsel sartlar geregi daha
¢ok yeni nesile Cumhuriyet rejimini benimsetmeye yonelik yiiriitiilmistiir. Gelistirilen
programlarda millilik vasfi 6n plana ¢ikmaktadir. Harf inki1lab1 sonras ise diinyaya agilma
ve gelismis tilkeleri 6rnek alma egilimi artmustir. Daha fazla bilgi vermeye dayali ve
entelektiiel bilgi birimi yiiksek bir nesil yetistirmeye doniik programlar gelistirilmistir
(Unal, Costu ve Karatas, 2004). 1924-1950 yillar1 arasindaki donemde TTKB tarafindan
okul programlarmin amaclar1 genel ifadelerle belirlenir ve bu amacglar dogrultusunda
konularm listesi Tebligler Dergisinde yaymnlanir. Bunu takiben belirlenen amaglara ve
konulara uygun olarak ders kitaplar1 hazirlanir. Hazirlanan bu kitaplardan birinin ders
kitab1 olarak secimiyle birlikte program gelistirme siireci tamamlanmis olur (Unal ve
dig.,2004). Bu déneme ilgili sdylenebilecek bir diger onemli gelisme de “Heyeti [Imiye”
toplantilarinin Milli Egitim Stra toplantilarina dontismesidir. Dort yilda bir toplanan ve
Tirk Milli Egitim Sisteminin en yliksek danigma organi olan Stira toplantilarinin ilki 1939

yilinda diizenlenmistir (Deniz, 2001, s. 13).

1950°1i yillara kadar program gelistirme ¢alismalar1 daha ¢ok dersler ve konular listesi
hazirlamak seklinde yiiriitiilmiistiir. Bu baglamda hazirlanan programlar 6gretim programi
nitelemesinden uzak ve daha ¢ok “Miifredat Programi” goriiniimiinde idiler. Miifredat
programlari, dersler, konular ve haftalik ders saatlerini igeren listelerden olusmustur
(Demirel, 2012, s. 12, Varig, 1988: 46, Ek: 1-2). Program gelistirme caligmalari, 1952
yilinda Tiirkiye’ye gelerek kdy okullarinda incelemeler yapan K.V.Wofford’un hazirladig:
rapor dogrultusunda daha sistematik bir yaklasimla ele alinmaya baslamistir (Demirel,
2012, s. 12). Bu yeni program gelistirme yaklasimi, toplumun ihtiyaglarinin géz oniinde
bulundurulmasi, ders kitab1 ve 6gretim materyallerinin gelistirilen programa bagli olarak
hazirlanmasi, programin niteliklerine gore Ogretmenlerin yetistirilmesi, gelistirilen
programlarin denenmesi ve {riinlerinin degerlendirilmesi, programim iilke ¢apinda
yayginlastirilmadan 6nce yerel uygulamasinin yapilmasi, alinan sonuglar dogrultusunda
programin gbézden gegirilmesi ve en son asama ise tiim {ilkede uygulanmasidir (Fer, 2005,
s. 13). Ilk ve orta 6gretim okullarinda kapsamli program gelistirme faaliyetleri 1953-1954
yillartyla baglar. 1954 yilinda Istanbul Atatiirk Kiz Lisesi’nin otuz bes dgretmeninden
kurulu bir komisyonca hazirlanan Deneme Okulu Programi, o donemin oOzelliklerini

tagtyan bir program taslagidir (Varis, 1988, s. 56). 1960-1980 yillar1 arast program
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gelistirme faaliyetlerinin yurt disinda yiriitiilen calismalardan oldukca etkilendigi
modernlesme siireci olup tekrar ilkokul programlarina 6ncelik verildigi bir donemdir. Yeni
gelistirilen programlar 6grenci merkezli ve 6gretmeni rehberlik eden bir konumda goren
programlardir. Nitekim 1968 yili programinda belirtilen esaslar bu niteliktedir:

“Egitim, 0gretim ¢aligmalarinda 6gretmen, okul, program, kitap, ders araglar1 ve biitiin ders
araglar1 ve bitliin egitim teskilati, gen¢ kusaklarin daha iyi yetistirilmelerinde baglica
unsurlardir. Bu unsurlar, ancak, ¢ocuklarin bedeni, zihni ve sosyal alanlardaki istidat ve
kabiliyetlerine gore ele alindigi zaman yararli olabilir. O halde okulda yapilacak is, cocugu
milli iilkiilere uygun nitelikte egitmek, her ¢ocuga giiciiniin yettigi nispette gerekli bilgi, beceri,
tavir ve aligkanliklar1 kazandirmak; oOzellikle inceleme, arastirma, bilimsel diisiinme ve
ogrenme yollarin1 kavratmak; 6grendiklerini yeni durumlara uygulama giiciinii gelistirmek,
cevresine uyumunu ve etkili bir sekilde yasamasini saglamaktir. Bu bakimdan; ¢cocuga gereksiz
bilgiler vermek yerine, kendi kendine etkin olmasi saglanmali ve ona gerekli rehberlik
yapilmak suretiyle egitim amaglarna uygun davranislarin kazandirilmasma calisiimalidir
(Akbaba, 2004, s. 21).

1960’larda baslatilan ve 1970’11 yillarda genisletilerek devam ettirilen program gelistirme
calismalarinin pozitif bilimler alaninda yogunlastig1r goriilmektedir. Gelismis tilkelerdeki
teknoloji yariginda var olabilme ve dolayisiyla matematik ve fen alaninda nitelikli eleman
yetistirme ¢abalarinin {iriinii olan modern programlar Ankara’da 1965 yilinda agilan Fen
Lisesi yoluyla iilkemize girdi. Baslangigta yalnizca bu lisede uygulanan modern
matematik, kimya, fizik ve biyoloji programlarmin diger liselerde de yayginlagmasi
amaciyla 1967 yilinda MEB Talim ve Terbiye Kurulu’na bagh ilgili akademisyenlerin
katildig1 bir komisyon kuruldu. Fen Ogretimi Gelistirme Bilimsel Komisyonu adi verilen
bu komisyon, bugiine kadar modern fen programlarmnin hazirlanmasi, denenmesi ve
yayilmasinda en yiiksek karar organi olarak faaliyetlerini siirdiirdii (Oguzkan, 1983, s.
305). 1960-1980 yillar1 arasinda yiiriitiilen program gelistirme caligmalari; aksiyon
arastirmalari, alan caligmalari, inceleme, seminer, kurslar ve teftis yoluyla yiiriitiilmiis ve
ortaya ¢ikan program taslaklar1t MEB’de kurulan Program Degerlendirme Komitesi’nde

degerlendirilerek TTK na sevk edilmistir (Demirel, 2012, s.13).

1980°’1i yillarda program gelistirme g¢aligmalarinda yeni model arayiglarmin ve model
olusturma c¢aligmalarinin yogun oldugu goriilmektedir (Akbaba, 2004). Bu baglamda MEB,
Ogretim programlarmin gelistirilmesi ve buna bagh olarak ders kitaplarmin hazirlanmasi
amaciyla liniversitelerden akademisyenler, alan uzmanlari, her tiir ve derecedeki okullarin

ogretmenlerinden olusan “Ozel Ihtisas Komisyonlarr’m1 kurmustur. Bu komisyonlarin
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gelistirdigi yeni 6gretim programi modelinde ““ amag, hedef davranis, icerik, isleyis siireci
ve degerlendirme” 6geleri olup derslere gore hazirlanmasi esas alimmustir (Fer, 2005, s.
13). Program gelistirme konusunda bir model olusturmak ve bundan sonra hazirlanacak
programlarin bu modele gore yapilandirilmasini isteyen MEB, TTKB’nin 26.5.1983 tarih
ve 86 sayili karar1 ile program gelistirme modeli, programlarin hazirlanmasinda genel
ilkeler ve bu calismalarin nasil yiiriitiilecegi esaslarni belirlemistir (Tebligler Dergisi, 4
Temmuz 1983, sayr: 2142). Ilgili Genel Miidiirliiklerin biinyelerindeki okul ve kurumlarin
Ogretim programlarini hazirlamalar1 ve TTKB’nin onayma sunmalari, onaylanan 6gretim
programlarinin yuriirliige girmesi ile ilgili hiikiimler 2 Kasim 1993 tarih ve 475 sayili
Egitim ve Ogretim Programlari ile Ders Kitaplar1 ve Diger Egitim Araglarinin hazirlanmasi
ve Gelistirilmesi Yonergesi ile hilkme baglanmistir. Bu yonerge ile yetkilendirilen TTKB,
“Program Hazirlama ve Gelistirme Kilavuzu” hazirlamis ve 6gretim programlarinin bu
esaslara gore yapilandirilmasini istemistir. Kilavuzun 6n gordiigii diizenlemelere gore bir
Ogretim programi hazirlama komisyonunda, egitim teknologu, pedagog, psikolog, sosyolog
vb. alan uzmanlari, 6lgme ve degerlendirme uzmani, alan 6gretmenleri gorev alabilir.
Ogretim programmin temel boyutlar1 amag, icerik, Ogrenme-dgretme siireci ve
degerlendirme alanlarindan olusmaktadir. Programlarm 6grenci merkezli olmalar1 ve
O0grenme-Ogretme siirecinde basitten zora, somuttan soyuta, yakindan uzaga, bilinenden
bilinmeyene vb. ilkelerine gore yapilandirilmasi Ongoriilmektedir. Belirlenen hedef
davranislarm  kazandirilmast i¢in  O0rnek ders planlarinin  yapilmasi, Olgme ve
degerlendirmede kullanilan tekniklere 6rnekler verilmesi ve gelistirilen programin en az bir
yil siireyle denendikten sonra uygulanmasi program ¢aligmalarinin  esaslarini

olusturmaktadir (Fer, 2005, s. 13).

1990’11 yillara gelindiginde program gelistirme ¢aligmalarina hiz verildigi ve yeni program
modelleri lizerinde calismalar yapildig1 goriilmektedir. Proje kapsaminda 1990 yilinda
Diinya Bankasi desteginde Milli Egitimi Gelistirme Projesi (MEGP) kapsaminda Miifredat
Laboratuvar Okullart (MLO) ac¢ilmistr. MEGP projesinin amaglari, programlari
iyilestirmek ve gelistirmek, ders kitaplarinin ve diger dgretim materyallerinin kalitesini
arttirmak, daha islevsel ve giiniin ihtiyaglarmi karsilar diizeye ylikseltmektir. Projenin
uygulamalar1 Tiirkiye’nin 23 ilinde her diizeyden toplamda 208 MLO’da yliriitiilmiis ve
gelistirilen programlar pilot uygulama olarak denenmistir. Goriilen aksakliklarin
giderilmesinden sonra gelistirilen programlar tiim iilke capinda uygulamaya ge¢mistir

(Yiiksel, 2003, s.123). Onceki yillardaki uygulamalarin aksine MEGP projesi ile
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gelistirilen programlarin  deneme uygulamalarindan sonra tiim {lke diizeyinde
yayginlagtirilmasi iilkemizdeki program gelistirme ¢aligmalarinda 6nemli bir yenilik olarak
gbze carpmaktadir. Bir diger program gelistirme modeli de MEGP c¢er¢evesinde kurulan
Egitimi Arastrma ve Gelistirme Dairesi (EARGED) tarafindan gelistirilen programdir.
EARGED modeline gore, gelistirilecek program faaliyetlerini, TTKB’nin biinyesinde
olusturulan iniversite Ogretim elemanlari, brang Ogretmenleri, program gelistirme
uzmanlari, okul yoneticileri, egitim psikologu, sosyologu, ekonomisti ve bakanlik
temsilcilerinden olusan komisyonlar yiiriitiir ve bu komisyonlar gelistirilecek programin
amagclarini, zaman g¢izelgesini, izlenecek yontem ve teknikleri, ilkeleri belirler (Goziitok,
2003, s. 124). Bu donemde yiiriitiilen program gelistirme ¢alismalarinda programin temel
ogelerinden 6lgcme ve degerlendirme alanina ayri1 bir 6nem verildigi goriilmektedir. Bu
baglamda olusturulan Olgme Degerlendirme ve Program Gelistirme Ihtisas Komisyonlar1
yabanci dil (Almanca, Fransizca ve Ingilizce) derslerinin de oldugu 12 ders igin
programlardaki cesitliligin giderilmesine yonelik sadece MEB’nin belirledigi program
modeline gore program gelistirme ¢alismalarinin yiiriitiilmesi 6nerisini dikkate almayarak
cok modelli program anlayisinda caligmalarini yiirlitmiislerdir (Demirel, 2012, s. 15,
Goziitok, 2003, s.124). Komisyonlarin ¢alismalarinin iriinii olarak 6grenciyi merkeze alan
Ders ge¢me ve Kredili sisteme gecilmesi uygun bulunmus ancak uygulamalardaki
aksakliklar nedeniyle 1995-1996 egitim 6gretim yilinda bundan vazgegilerek kademeli

sekilde yeniden “Sinif Gegme” sistemine doniilmiistiir ( Goziitok, 2003).

1980-2000°1i  yillar arasindaki program gelistirme ¢alismalarinda MEB’ nin,
standartlasmaya ve bir tutarhiligin saglanmasina 6nem verdigi ve bu dogrultuda
calismalarini yiriittiigli goriilmektedir. Bakanlik, program gelistirme faaliyetlerini yiiriiten
komisyonlara 2142 sayili Tebligler Dergisi’'nde yayimnlanan 14.2.1984 giin ve 16 sayili
TTKB kararli, amacg-davranis-isleyis-degerlendirme boyutlar1 icinde derslere gore
hazirlanmis bir modele gore programlarin yapilandirilmasini 6nermekte ve bu yolla egitim
sisteminde programlarda birligin saglanmasmi hedeflemekteydi. Ancak bilim
adamlarindan gelen itirazlar nedeniyle komisyonlarin ¢aligmalarinda serbest birakildiklar:
ve tek modelli program anlayisindan ¢ok modelli program modeli yaklagimina gegis
yaptiklar1 goriilmektedir (Demirel, 2012, s. 15). Bu donem egitim programlarinin
ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarmi dikkate alan 6grenci merkezli ve liderligini Dewey’in
yaptig1 yaparak-yasayarak-deneyerek ilkelerini benimseyen davranis¢1 yaklasimdan

etkilendigi anlagilmaktadir (Varis, 1988, s. 92).
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2000’li yillara gelindiginde ise program gelistirme c¢alismalarinda {ilkemizdeki ve
diinyadaki yasanan gelismeler ve cagin gerektirdigi yeniliklere uyum gosterebilmek igin
Avrupa Birligi normlarina uygun modellerin gelistirildigi goriilmektedir. Bu anlayisin ilk
irliinii olarak 2004 egitim programi yapilandirilmistir. Gelistirilen programin dncesinde
Talim ve Terbiye Kurulunca program gelistirmeye esas olan ihtiya¢ analiz ¢aligmalarinda;
miifettislerden, dgretmenlerden, 6gretim iiyelerinden, 11 Milli Egitim Miidiirliiklerinden,
sivil toplum kuruluslarindan goriigler alinmistir. Alinan goriisler dogrultusunda yeniden
diizenlenen taslak dgretim programlar1 Yalova Hizmet I¢i Egitim Enstitiisiinde diizenlenen
hizmet i¢i egitim c¢alismasi ile de uygulayicilara anlatilmistir (Akbaba, 2004, s. 23).
Gelistirilen yeni model egitim programimin modern program gelistirme caligmalarinin
bagladigr 1940’lardan beri ilk defa 6gretim programlarinda uluslararasi bir kiyaslama
yapilarak biitiinsel ele alindig1 ve davranis¢1 yaklagimdan bilissel ve yapilandirmaci bir
yaklagima gecildigi goriilmektedir. Bu donemde hazirlanan programlarda goze c¢arpan
onemli diger onemli bir gelisme de etkinliklere ¢ok¢a yer verilmis olmasi, igerik ve
etkinliklerin ¢coklu zeka kurami, etkin 6grenme gibi kuramlara gore diizenlenmis olmasi ve
O0lecme- degerlendirmede sonu¢ degerlendirme yaklasimindan siire¢ degerlendirme
yaklagimina gegilmesidir (Akbaba, 2004, s.23). 2012 yilinda hazirlanan 6gretim
programlarinda ise etkinlik 6rneklerinin ¢ikarildigi, kazanimlarda sadelestirilmeye gidildigi
ve ara disiplin anlayis1 uygulamalarindan vazgegildigi boylece 6gretim programlarinin

hacimlerinin hafifledigi goriilmektedir.

Yukaridaki bilgilerin 1s1ginda, Varis (Varig, 1988, s. 68) ve Demirel (Demirel, 2012, s.
14)’in de isaret ettikleri gibi Cumhuriyet Donemi oOgretim programi gelistirme
calismalarinda bir devamlihigin olmadigi ve siirekli yeni model arama g¢alismalari ile
yiiriitiildiigii anlasilmaktadir. Programlarda stirekliligin saglanamayisinin nedeni olarak
Varis (1988, s. 276), lilkemizde yliriitiilen program gelistirme ¢alismalarinin aragtirmaya
dayal1 bir siire¢ olarak algilanmadigi, kisisel insiyatif ile yiriitiildiigi seklinde
aciklamaktadir. Cumhuriyetin ilk yillarinda programlarin temel felsefesi yetisecek nesillere
cumhuriyet rejimini benimsetmek olmus, 1950°li yillardan sonra ¢ok partili sistemin
etkisiyle gelismis tilkelerdeki egitim programlarma yonelme egiliminde bir artis ve
Ogrencilere daha ¢ok bilgi yilikleme, entelektiiel insan yetistirme diisiincesinin 6n planda
tutuldugu goriilmiistiir (Fer, 2005, s. 9). 2000°li yillar ise 6gretim programlarinda ilk defa
uluslararasi kistaslarin géz oniine alindig1 ve biligsel yaklasimin ve ¢oklu zekd kuramimnin

etkisinde AB normlariyla birebir uyumlu yapilandirildig: tespit edilmistir. Sonmez’e gore
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(1991, s. 139), Cumhuriyet donemi dgretim programlarinda kuramsal olarak bireylerin ilgi,
yetenek ve istekleri merkeze alinmis olmasina ragmen uygulamada tersi olmus ve realist ve
idealist felsefelere dayanan esasici ve daimici bir yaklagim hakim olmustur. Demirel’e gore
ise (2012, s. 15) program gelistirme ¢aligmalari, bircok Avrupa iilkesi ve ABD’de oldugu
gibi deneme calismalarindan gegerek buglinkii seviyesine gelmis ancak elde edilen sonug
sarf edilen ¢abaya gore beklenilen diizeyde olmamistir. Bunun sebebi olarak Demirel,
MEB ile iiniversiteler arasinda yeterli is birliginin olmamasi ve program gelistirme ihtisas
komisyonlar1 ¢caligmalarina bilim adamlarinin istenilen sekilde katilmalarinda bir kopukluk

gozlendigi seklinde ifade etmektedir (2012, s. 15).

3.5. Iletisimsel Yaklasim ve Iletisimsel Miifredat

3.5.1 iletisimsel Yaklasim

[letisimsel bir dil ve dil kullanim modelini segerek, dgretim bigiminin, arag-gereglerin,
ogretmen ile 68renci rolleri ve davraniglarinin, sinif i¢i etkinlikler ile uygulamalarin ona
gore diizenlenmesi letisimsel Yaklasim admi alir (Demircan, 2002, s. 249). Iletisimsel
yaklasimda esas olan, dilin, yapisal 6zelliklerinden ¢ok sozli/yazili iletisimi saglamasidir.
Nitekim Richards ve Rodgers (2001, s.161) dilin iletisimsel ydniine vurgu yaparak
ozelliklerini su sekilde nitelendirmektedirler: “1. Dil, anlam ifade eden bir sistemdir. 2.
Dilin birincil fonksiyonu, etkilesimi ve iletisimi saglamasidir. 3. Dil yapisi, onun islevsel
ve iletisimsel kullanimlarini yansitmasidir. 4. Dil sadece gramer ve yapisal 6zelliklerden

degil islevsel ve iletisimsel sozlii / yazili boliimlerden olusur”.

Ikinci Diinya Savasi sonrasi yasanan sosyo-yapisal degisimler ve toplumlarin birbirleri
arasinda artan iligkilerin de etkisiyle yabanci dil egitimi alaninda dilbilimcilerin yeni
arayislara yoneldigi goriilmektedir (Ozcan, 2007, s. 32). Degisen toplumsal gereksinimler
karsisinda Avrupa Konseyinin verdigi destek dilbilimi ¢aligmalarina ivme kazandirmistir.
Nitekim 1972 yilinda Kopenhag’da diizenlenen Uluslararas: Uygulamal: Dilbilimciler
Konferans: bu caligmalarin genis halk kitleleriyle bulugsmasma ev sahipligi yapmistir
(Melrose, 1995, s. 2). Ivme kazanan dilbilim calismalar: yabanci dil 6gretiminde

gereksinimleri karsilamayan Durumsal Dil Ogretisi yerine Iletisimsel Yaklagim
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(Communicative Approach)’1 gelistirmistir. Dil yapilarindan ziyade iletisim igin esas olan
dil kullanimina agirlik veren Iletisimsel Yaklasim kisa zamanda genis dilbilim cevrelerinde
yank1 bulmustur. Diger dil 6gretilerinin aksine [letisimsel Yaklasim 6gretisinin temellerini

toplum bilimcilerin kuramlastirdigi anlagilmaktadir.

1950°1i yillara gelinceye kadar dilbilimi sadece dil yapis1 alani olarak kabul ediliyordu.
1956 yilinda ¢agdas dilbilimin kuramcilarindan Noam Chomsky’nin yaymladigi Syntactic
Structures (Sozdizim Yapisi) isimli kitap, Uretimsel Déniisiimlii Dilbilgisi kuraminmn
habercisi olarak dil bilim ¢alismalarinda yeni bir anlayisa kaynaklik etmistir (Brumfit ve
Johnson, 1983, s. 2) . Chomsky, Saussure (1916) tarafindan dil ve séz arasinda yapilan
ayrima benzer bir ayrim yapar ve yeti (competence) ve edim (performance) kavramlarini
tanimlar. Chomsky’e gore dilde yeti, bir konusucunun kendi dogal dilinin kurallarini
sezgisel olarak bilmesi, edim ise, konusucunun bu kurallar1 uygulayarak iiretmesidir
(Ozcan, 2007, s. 34). Chomsky’nin modelinde s6z dizimi merkezi bir dneme sahiptir.
Doéniisimsel Gramer Kurami, dilbiliminin  hedefleri  konusunda devrim olarak
nitelendirilen yeni bir anlayis gelistirmis ve dil yapilarinin sadece cinslerine gore
smiflandirilmasinin yeterli olamayacagmi one siirmiistiir. Chomsky ve Bloomfield’a gore
dilbilim, dil yapis1 alanindan ibarettir. Ancak Hymes ve Halliday, bu anlayisin dilbiliminde
¢1g1r agici olmasma ragmen dil egitimine etkilerinin smirl oldugunu ve sadece ayni seyin
farkli yontemlerle 6gretilmesini sagladigini ifade etmektedirler (Brumfit ve Johnson, 1983,
s. 3). Nitekim sosyo-dilbilimci Hymes, Chomsky’nin 06ne siirdigii yeti ve edim
kavramlarini yetersiz bularak iletisim yetisi (communicative competence) kavramini
gelistirir. Boylece dille iletisim kurulmasinda dilbilgisi kurallarinin yaninda dili kullanim
ve konusma kurallarmin da var oldugu kabul edilmistir (Demirel, 2011, s. 48) . Hymes,
iletisimsel yeti kavramimda dort kisim oldugunu ve dilbilgisinin bu boliimlerden sadece biri
oldugunu séyleyerek grameri digsarida birakmamaktadir. Hymes’e gore bu bdliimler: a) Bir
dilin bir yapryr gramatik olarak kabulii veya reddetmesi b) Elverislilik — bir ciimle
gramatik olarak dogru olsa bile anlamca uygun olmayabilir- c¢) Baglama uygunluk d)
Kabul edilmis kullanim — bir climle miimkiin, elverisli, uygun fakat gergek olmayabilir-
(Brumfit ve Johnson, 1983, s. 14). Hymes, bir ¢ocugun ciimle bilgisini sadece dilbilgisel
olarak degil uygunluk agisindan da bir baska deyisle ne zaman konusmasi, ne zaman
susmasi, kiminle ne zaman, nerede ve ne sekilde konusacag: yetisini de edindigini one
stirmektedir (Brumfit ve Johnson, 1983, s. 15). Canale ve Swain (1980) iletisimsel edincin

dort ayr1 boyutundan s6z etmektedirler:
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1. “Dilsel eding” yerine “dilbilgisel eding”,
2. Rol iliskilerini, katilanlarm paylastig1 bilgileri, etkilesime yonelten iletisim amacini
da igeren ve iletisimin gectigi toplumsal baglami anlatan “toplumsal- dilsel eding”,
3. Bildiri dgelerinin birbirleriyle olan baglantilari ve sdylemin veya metnin tiimii icinde
anlamin nasil yerlestirildigini yorumlayan “soylemsel eding”,
4, lletisimi baslatmak, bitirmek, siirdiirmek, onarmak ve yonlendirmek icin iletisime
katilanlarm bagvurduklari yollari anlatan “stratejik eding” (Demircan, 2005, s. 251).
Yabanci dil 6gretiminde, “yapisal yaklagim” geregi, ilk Once dildeki temel yapilar ile
onlarin  O0gretimini gergeklestirebilmek i¢in gerekli sayida sozciikler Ogrenildiginde
iletisimin kendiliginden saglanabilece§i varsayilmis ise de, ongoriilen yeterlige bir tiirlii
ulagilamamustir. incelemeler sonunda, bir dil konusanlarin yiiriiyen birer dilbilgisi
olmadiklar1 gibi tiimce iiretebilme becerisinin de iletisim i¢in gerekli olan biricik yetenek
sayllamayacag1 anlasilmistir. Yapisal yaklagimi izleyen donemde (1972), dilin islevleri ve
onlara bagh tiirlii kavramlar {izerinde durularak iletisimin 6grenilebilecegi varsayimi da
pek basarili olamamistir; ¢iinkii iletisimde bulunmak tek tek kavramlari agiklayarak
islevleri yerine getirmek de degildir. Iletisim, dil gostergelerinin anlamli ve yerinde
kullanilmasinin otesine gegilerek el-yiiz hareketleri gibi s6zel olmayan davranislar1 da
icerir; onlar olmadan, dil kurallariyla birlikte iletisimin toplumsal kurallarmi 6grenmeden
kusursuz bir iletisim kurulmasina olanak yoktur (Paulston-Bruder ve Widdowson’dan
aktaran Demircan, 2005, s. 249).
[letisimsel yaklasimda dil beceri oncelikleri dgrencilerin bireysel gereksinimlerine gore
belirlendiginden yeniden tanimma gerek duyulmustur (2005, s. 252). Dil becerileri,
“Isitsel-Dilsel Yontem”de dinleme, konusma, okuma ve yazma sirasma gore ele alinirken
Widdowson’a gore ise dil becerileri, iletisimde rol degisimi dikkate almarak, “karsilikli
olan” ve “karsilikli olmayan” diye ayrilmaktadir karsilikli olanlar gériisme ve yazigma,
karsilikli olmayan ise yorum’dur. Séyleme, yazma, dinleme ve okuma bi¢im agisindan,
yorum, goériisme Ve yazigsma ise uygulanis agisindan iletisimsel yetkinligin ger¢eklesmesini
anlatrrlar (Widdowson, 1978, s. 64-66).
Toplumsal baglam iginde iletisim amacgh bir dil kullanimini 6ngéren Iletisimsel
Yaklasimda, yaraticiligi gelistiren, iletisime yonelik smif i¢i etkinlikler ve O6gretim
teknikleri on plandadir. Bu yaklasimda uygulanan teknikler, drama, rol oynama, benzetim,
dogaclama, sorun ¢ézme, grup calismasi, ikili calisma ve iletisim oyunlar1 ana bagliklar
altinda toplanabilir (Ozcan, 2007, s. 32). Iletisimsel yaklasima gore, dgrenciler kaliplar:
ezberlemek yerine Ogrendiklerini anlamaya ve kavramaya yonlendirilirler. Gegirdikleri

zihinsel silire¢ sonrasinda amag, anladiklarint ve kavradiklarini uygulama sahasmna
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koymalarmi saglamaktir. iletisim, 6grencinin ciimleler kurmasiyla degil bu ciimleleri
smiflandirmasi, sorular sormasi ve bir goriis ifadesi haline getirmesiyle gerceklesir. Dil
ogretiminde kurallarina uygun climle agamasi son asama olmalidir (Hengirmen, 2003, s.
31-36). Ogrenen merkezli iletisimsel yaklasima gore dgretmen, dilin 6gretimi siirecinde
yiiriitiilen etkinliklere rehberlik eden bir konumdadir. Sonugta, herkesin kendi anadilinde
sahip oldugu iletisim stratejilerini, 6grenmekte olduklar1 yabanci dilde de gelistirebilmesi
icin konuyu kavrayip yorumlamasi, yani 6grenilen hedef dilin bir bilgi dagarcigi olarak

kalmasi degil de, uygulamada bilinmesi gerekenlerin 6gretimi amaglanmaktadir.

3.5.2 Iletisimsel Miifredat

Ikinci Diinya Savasi’ndan 1970’lerin ortalarina kadar, dil dgretiminde sdzel ve isitsel
(audio-lingual) metotlar hakimdi ve Bloomfield tarafindan gelistirilen Direkt Bilesenler
Analizi de dilbilgisi yaklagimi olarak kabul goriiyordu. Direkt Bilegenler Analizinin amaci,
anlami bilinmeksizin climlelerin yapilarii tasvir etmekti. Geleneksel Direkt Bilesenler
Analizi yaklasiminin 1957°de Chomsky’nin Déniisiimli-Uretimsel Dilbilgisi ile biiyiik
Olglide bir kenara birakildig1 ve 1960’larda ise Katz ve Fodor gibi dil bilimcilerin tesviki
ile Chomsky modeline anlam bilesenlerinin eklendigi goriilmektedir. 1960’lardan sonra ise
anlam c¢aligmalar1 dilbilimciler arasinda ortak bir alan haline gelmistir (Melrose, 1995, s.
2). Dilbiliminde anlamm konumunun degismesi ile beraber, dil 6gretiminde yeni
yaklasimlarin ortaya ¢ikt1g1 goriilmektedir. “Islevsel (functional)”, “Kavramsal (notional)
ve “Islevsel-Kavramsal (functional- notional)” 1970°li yillarda Avrupa Konseyi’nin
arastirma ve gelistirme birimince modern dil 6gretimi i¢in gelistirilmis dil 6gretim
yaklagimlaridir (Melrose, 1995, s. 2). Willkins, Widdowson, Munby ve Halliday’mn
calismalarinin “islevsel - kavramsal” yaklasimin kuramsal temellerini olusturmada ve
bilim ¢evrelerinde genis yanki bulmasmma neden oldugu anlasilmaktadir. Abbs ve
Freebairn’in Starting Strategies (Baslangi¢c Stratejileri) gibi islevsel-kavramsal ders
kitaplar1 yaygm olarak kullanilmaya baslanmistir. Bu basarinin bir kismi dontistimlii-
iiretimsel dil bilgisine bagl iken; daha biiyiik bir kismi anlam ¢aligmalarini canlandiran
Chomsky’nin (Aspects of the Theory of Syntax (1965) “S6z Dizimi Teorisinin Agilar1”
calismasi ile sistemli-iglevsel dil bilgisinin kurucusu olan M. A. K. Halliday’e baglidir. Bu
calismanin dilbiliminin, her biri islevsel-kavramsal yaklasimi etkilemis olan su ii¢ alani
icerdigi goriilmektedir : (saf) dilbilimi, toplum-dilbilimi ve dilbilimi felsefesi (Melrose,
1995, s. 2).
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Ote yandan Amerikali toplum bilimci Hymes, bu yaklasim {izere hazirlanan miifredat ve
eserleri yetersiz gorerek arastirmacilara “iglevsel-kavramsal” miifredat: iletisimsel yeti
(communicative competence) ile birlikte sunar. Ciinkii Hymes’e gore ciimlelerin mutlaka
kullanilan baglamla ilgili olmasi gerektigini ve konusucunun da hem iletisimsel hem de
dilbilgisel yeterlilige sahip olmas1 gerektigini savunur. Hymes’e gore, baglamin uygunluk
diizeyi, durumsal faktorlerle alakalidir. Bu durum, Hymes tarafindan SPEAKING
kelimesinin ilk harflerinden olusan bir akronim seklinde su sekilde formiiliize edilmistir:
konum (setting), katilimcilar (participians), sonuglar (ends, iletisimin amaglar1 ve
sonuglar1), eylemler (acts), kurgu (key, alicinin bigimi), vasitalar (instrumentalities, iletisim
kanallar1), normlar (norms, katilimcilarin davraniglari) ve tslup (genre) (Melrose, 1995, s.
4).

Iletisimsel miifredat, kavramsal-islevsel miifredatin gelismis seklidir. Iletisimsel
yaklagimm, ilk disavurumunu anlamak i¢in- yani islevsel-kavramsal yaklasimin- 6ncelikle
Ingiliz dilbilimeci David Wilkins’in &nciiliik eden ¢alismasi Notional Syllabuses (1976)
(Kavramsal Izlenceler)’mn incelenmesi gerekmektedir. Hala kullanilan bu eser, dilbilgisel
ve durumsal iki ¢esit miifredatin elestirisi ile baslar. Willkins’n dilbilgisel miifredatla ilgili
temel elestirisi; dilbilgisel miifredatin tam anlamiyla 6grenilmesinin dil bilmek anlamima
gelmedigidir. Buna sebep olarak da Willkins, dilbilgisi bi¢imini 6grenmenin dilbilgisel
manay1 da bilmeyi garanti edemeyecegini ve bir ciimlenin dil yapisin1 6grenmenin ise bir
ifadede neden kullanildigmi agiklamaya yeterli olamayacagini ifade etmektedir.
Willkins’in durumsal miifredata yonelik elestirisi ise, durumsal miifredatlari, 6grenenin
kendisinin i¢inde bulabilecegi durumlarm listesi ve biitiin bu durumlar1 kapsayan dilbilgisi
iceriginden ibaret olmasidir. Willkins, bu yaklasimin en biiyiik eksikliginin, bu durumun
dil tahmininde gerekli olmadigi ve muhtelif durumlarda sik¢a kullanilan rica, onama ya da
ret gibi s6z eylemlerinde faydasiz oldugunu savunmaktadir. Willkins’a gore, baslangic
noktasi istenilen iletisim kapasitesidir; dili konusanlarin kendilerini nasil ifade edecekleri
sorulamaz fakat “dilin biciminden ziyade icerigi agisindan dil vasitasi ile neyin iletisime
gectigi” diizenlenmistir (Melrose, 1995, s. 5). Hymes’le baslayan ve Willkins’la devam
eden siirec [letisimsel Miifredat kavraminmn dilbilim ¢evrelerince kabuliine dayanak teskil
etmistir. [letisimsel Miifredat yapilandirilmasinda 6grenci merkezlilik esastir ve bu
anlayisin dile getirildigi ilk ¢calisma 1980 yilinda Michael Breen ve Cristopher Candlin
tarafindan Uygulamali Dilbilim (Applied Linguistics)’ de yaymlanan bir makaledir
(Melrose, 1995, s. 9). Makalede Iletisimsel Miifredatta hedefin, iletisimsel yeterliligin
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gerekleri olan yorumlama giiciiniin, agiklamanin ve goriigme yontemlerinin iletigimsel
yetiyi gelistirmesi yoniiyle gerceklestirilmesinin dnemine vurgu yapilmaktadir. Breen ve
Candlin’e gore, lletisimsel Miifredat, dil 6gretimini dgrenenler, dgretenler, metinler ve
aktiviteler arasindaki iligkiyi besleyen siire¢ odakli bir yaklagimdir ve gramerin bu siiregte
higbir rolii yoktur (Melrose, 1995, s. 9). Breen ve Candlin’e gore, iletisimsel yaklagima
dayanan Ogretim programimin yapilandirilma siirecinde 6grencinin 6nemli bir katkisi
olacagma vurgu yaparak “kismi ve O6grenme odakli 6grenci yeterlili§inden vazgecilerek
daha silirecin basinda Ogrenen odakli olup Ogrencinin iletisimsel yeteneklerinden
faydalanmanin gerekliligine” onem atfetmektedirler. Breen ve Candlin, iletisimsel 6gretim
programinda, igerik (konu) Ogretmenler ve Ogrenciler tarafindan segilmeli, yontemlerle
birleserek egitim 6gretim siirecine katilmalidir (Melrose, 1995, s. 10). Breen ve Candlin,
program unsuru olarak icerigi (neyin 6gretilecegi) Onemseyerek, yontem (nasil) ve hedef
(neden)in beraberinde bir birine paralel kendiliginden gelisecegini savunmaktadirlar.
Candlin’e gore iletisimsel miifredatin islevi, 6grencinin degerlerini ve bilgiye erisim
yontemlerini kesfetmektir. Candlin, iletisimsel miifredat1 da kendi i¢inde gorev temelli
Miifredat ve ogrenci merkezli miifredat seklinde iki kisimda ele almaktadir. Candlin’e gore,
gorev temelli miifredat, “amaglar, konu/deneyim ve degerlendirme esaslari”ni kapsarken
ogrenci merkezli miifredat ise “smif ortaminda neyin yapilacagi, Ogrenenlere hangi
sorularin yoneltilecegi, isaret edilen problemin kesfinde hangi sorularin daha faydali
olacagi, hangi bilgilerin eklenmesi gerektigi, hangi etkinliklerin degerli olacag1”

hususlarina deginir ( Melrose, 1995, s. 12).

Miifredat tartismalarinda silire¢ odakli yaklasimi benimseyen bir diger dilbilimci Allen’e
gore bir miifredat, yararli 6grenmeyi desteklemek i¢in program Ogelerinin envanter
(lirtin/sonug) siirecine bagli olmalidir ve bicimden c¢ok anlam ile ilgilenmeyi tesvik
etmelidir. Allen’e gore iki ¢esit miifredat vardir: a) Dil Miifredati (Dilbigisel yapilari
icerenler ) b) Igerik Miifredat1 (Kiiltiirel bilgi, genel yasam bilgileri icerenler) (Melrose,
1995, s. 13).

Miifredat tartigmalarinda Allen’in makalesiyle hemen hemen ayni1 zemine oturan Yalden’in
makalesinde miifredat, sosyal amaglara hizmet eden ve anlamla ilgilenen bir nevi sosyal
belge olarak ifade edilmektedir. Yalden, bir miifredatin igeriginin ve metodolojisinin nasil
olacagmi, o miifredatin hangi temel iizerine oturacagma baglh olduguna vurgu
yapmaktadir. Yalden’e gore, eger bir miifredat dilin nasil 6grenilecegi bakisina gore ise o
yapisal bir miifredattir. Eger dilin nasil edinilecegine gore tasarlanmissa siire¢ yaklasimli
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bir programdir. Son olarak dilin nasil kullanilacagi temeli iizerine ise hedef dilin muhtemel
kurallarin1 tahmin yOntemini temel almistir ki Yalden bu anlayista hazirlanmis bir
programi kabul etmektedir. Yalden program 6geleri arasindaki iligkilerin zaten igerigi
belirleyecegini, yapilarin ve siireglerin de metotlar1 ve materyalleri saglayacagmi ifade

etmektedir (Melrose, 1995, s. 14).

Bir diger Ingiliz Dilbilimciler Widdowson ve Brumfit, Candlin ve takipgilerinin
goriislerine politik nedenlerin de etkisiyle karsi ¢ikarlar ve dil 6gretiminde sonug¢ odakli bir
yaklagimi savunurlar (Melrose, 1995, s. 15). Widdowson ve Brumfit, Candlin’in aksine
miifredattaki yontemlerin birlestirilmesinin O0gretmenlerin Ozglirligiini
kisithiyabileceginden hareketle miifredat tarafindan dayatilan kontrole kars1 birey odakli ve
bireysel gelisimi Onceleyen bir miifredat anlayisini ifade etmektedirler. Widdowson ve
Brumfit, Candlin ve takipg¢ilerinin savundugu siire¢ odakli yaklasim yerine sonug¢ odakli bir
yaklagimi benimsemislerdir. Widdowson, miifredati “basmakalip yapilar1 fiiliyata
dontistiiren yontemsel olarak sinif ¢alismalarini referans alan bir basmakalip yap1” olarak
nitelendirirken miifredatta hangi yapilarm, islevlerin ve kavramlarin kullanilmasi
gerektiginin 6nemli olmadigini diisiinmektedir. Benzer goriislerde olan Brumfit, 6grenme
konularini igeren bir programin, 6gretmenin yontemsel 6zgiirliigiinii kisitlayacagini ve sinif

icindeki bireylerin ya da gruplarin anlik gereksinimlerini karsilayamayacaklarini

savunmaktadir (Melrose, 1995, s. 15-16).

Yukarida verilen bilgilerden de anlasildig1 iizere Iletisimci dil yaklasima gore hazirlanmis
ogretim programlarinda ¢esitlilik dikkat cekicidir ve bu gesitlilik genel olarak Iletisimci
Yaklasima dair yapilan tartigmalarm basinda gelmektedir. Richards ve Rodgers (1986, s.

74) 6gretim programlarini tiir ve kaynak belirterek soyle siniflandirmislardir:

e Islevsel, Jupp ve Hodlin (1975)

e Kavramsal, Wilkins (1976)

e Yapilar + Islevler, Willkins (1976)

e Ogrenen merkezli, Candlin (1976), Henner- Stanchina ve Riley (1978)
e Etkilesimsel, Widdowson (1979)

e Yapisal, islevsel, araca yonelik, Allen (1980)

e Yapisal bir ¢ekirdek etrafinda islevsel sarmal, Brumfit (1980)

e Goreve dayali, Prabbu (1983) (Ozcan, 2007, s. 36).

Yabanct dil 6gretim programlarina dair dilbilim uzmanlarmin arastirmalarinin  ve

tartigmalarinin daha ¢ok icerik ve yontemler konusunda oldugu goriilmektedir. Yabanci dil
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Ogretim programlari, yetmisli yillara kadar 6grenci merkezli olmaktan uzak ve dgrencilere
sadece dil yapilarinin kaliplar seklinde ezberletilmesi seklinde yapilandirilmis
programlardir. Ancak artan gereksinim geregi kisiler ve toplumlar arasi sozlii/yazili
iletisimin kurulabilmesi i¢in giinlik konusma dilinde kullanilan iletisimsel ifadelerin
O0grenci merkezli bir anlayigla sunulmasi gelistirilen iletisimsel yaklagim sayesinde

olmustur.

1840’lhr yillardan bugiline kadar gelistirilen metotlarla paralel dogrultuda uygulanan
miifredatlar incelendiginde 1940’11 yillara kadar “Dilbilgisi - Ceviri Metodu”(Grammar
Translation Method) nun etkin kullanildig1 anlasilmaktadir. Bu yontemle giidiilen amag,
hedef dilin edebiyatini anlamak ve dil yapilarin1 ezberletmek olmustur. “Dilbilgisi Ceviri
Metodu”nu “Direkt Metod”(Direct Method) izlemistir. Bu metodun amaci okuma
becerisini 6grencilere kazandirmak olmustur. Ana dil kullanimi, hedef dilde iletisimi
kesmemesi ve o dilde diislinebilmek igin smif igerisinde yasaklanmistir. Bu metotta
miifredat “durumlar ve konular” iizerinde yogunlasmaktadir. 1943ler’de “Isitsel- Dilsel
Metot”(Audio- Lingual Method) etkin oldugu goriilmektedir. Bu metotta dil 6grenimi bir
aliskanlik olarak kabul edildiginden tekrara dayali alistirmalara agirlik verilmis; miifredat
icerisindeki ¢alismalar da bu ydnde etkin olmustur. 1970ler’de “Insancil
Yaklasim”(Humanistic Approach)in giindeme gelmesiyle 6grencilerin se¢imleri dikkate
almmaya baslanmistir. 1983’te Krashen’la birlikte iletisimsel aktivitelere de yer verilen
“Dogal Yaklasim”(Natural Approach) ve “Fiziksel Tepki Metodu”(Total Physical
Response) etkin olan yontemlerdir. “Fiziksel Tepki Metodu”na gore yapilandirilan 6gretim
programinin odak noktasi iletisim kurmaya yonelik olmasidir. Bu metodun en belirgin
ozelligi hareketler ve viicut dilini kullanarak da iletisim kurulabilecegini gostermektir; bu
yiizden kelime c¢evirisi yapilmast yerine o kelimeyi hareketlerle anlatmak tercih
edilmektedir. Getirdigi en biiyiik yeniliklerden biri de &grenci psikolojisinin dikkate
alinarak miifredat hazirlanmasi, O6grenciler hazwr olmadan konusmalar1 konusunda
zorlanmamalaridir. Once kaygilarindan kurtulmalari, kendilerini rahat hissetmeleri
saglanmakta daha sonra hazir olduklarinda konusmalar1 istenmektedir. Daha sonralari
“Toplum Dil Ogrenim Metodu”( Community Language Learning) ile 6grencilerin de
Ogrenim siireci igersinde neler hissettiklerine yer verilmeye baglanmistir; amag yine
iletisim kurmaktir. En son olarak “Iletisimsel Metot”(Communicative Method) belirmis, bu
metotta ogrenciler dili 6grenmeleri konusunda motive edilmisler ve yapilan aktivitelerin

amacli oldugu hissettirilmeye calisilmistir. Bu metotta 6zglin metinlere yer verilmekte,
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dilin kullanildig1 baglam da dikkate alinmakta, bir durumu anlatmak i¢in sadece ezbere bir
yapt Ogrenmekten ¢ok bu durumu ifade etmenin birkag yolu oldugu o6grencilere

anlatilmaktadir (Er, 2006, s. 1-14).

Uzun yillardir yabanci dil 6gretim miifredatlar1 6grenme-0gretme siirecinin en Onemli
parg¢asi olan 6grencinin goz ardi edilmesiyle stirdiiriilmiistiir. Bu sistemlerde temel alinan
ogrenciye dilbilgisel yapilarin verilmesi olmus, 6grencinin ihtiyacini saglamasinda ona
yardimer olacak iletisimsel Ozellikler dikkate alimmamustir. Ogretilecek dilsel dgeler
icerigin, anlamin, 6grencinin ihtiyaglarmin geri plana atildig: hatta planda yer almadig1 bir
sistem igersinde dilbilgisel 6gelere odaklanilmasi ve bunlarin 6gretiminin amaglandigi bir
plan icersinde gerceklestirilmistir. Dahasi, kullanilan metinlerin, diyaloglarin dili kitapsal
dil olup giinlik konusma diliyle uzaktan yakindan bir alakasi bulunmamaktadir.
Ogrencilerden dilbilgisel olarak miikemmel olmalar1 beklenmis, yanllara, hatalara

hosgoriiyle bakilmamstir.

Gilinlimiiz yabanci dil 6gretim programlarinda ise halen daha iletisimsel yaklagimin
onemini korudugu goriilmektedir. Iletisimci yaklasimda esas olan, dilin asil islevi olan
yazili/sozlii iletisimin saglanmasidir. Buna gore, dilin kurallarindan ¢ok bir iletisim araci
olarak kullanilmas: 6nemlidir. Iletisim teknolojisinin gelisimine paralel toplumlar arasi
iletisimin daha hizli ve daha yogun yasandigi bu donemde klasik yontemlerle dil 6gretimi
yapmanin olumlu sonucglar dogurmayacagi asikardir. Nitekim Temizoz (2008, S. 67)’iin
dilbilgisi ¢eviri yonteminin ve iletisimsel yaklasimin 6grencilerin akademik basarilarina
olan etkisini inceledigi calismasinda, iletisimsel yaklagimin kullanildig1 deney grubundaki

Ogrencilerin akademik basarilar1 lehine anlamli bir farkliligin oldugu sonucuna ulagmistir.

3.6. Cumhuriyet Dénemi Arapg¢a Dersi Ogretim Programlarinda fletisimsel Yaklasim
Ulkemizde sistemli Arapga ogretiminin ilk kez Selguklular déneminde yapildig:
goriilmektedir. Selguklular Arapcayr medreselerde o6gretim dili, ilmi g¢aligmalar, dis
yazigsma ve dini igleri yiiriitme gibi hayatin ¢ok genis alanlarinda kullandilar. Osmanlida
ise, benzer gorevleri siirdiirmenin yanmda temel dil kurallarmi Tiirkgeden alan ve Islam
uygarligryla biitiinlesen devletin resmi yazi dili olan Osmanlicanin olusmasina katki
saglamigtir. Arapganin iistlendigi bu onemli rol Arapca Ogretiminin sadece Arapgadan
alinan kelime ve kurallarinin dogru kullanimin1 6gretmeye yonelik yapilmasina neden
olmustur ( Dogan, 2000, s. 156 ). Dogan’a gore Tiirkler, Arapga 6grenimi ya da dgretimi

ile karsilastiklar1 ilk andan itibaren hep dilbilgisi kurallarin1 anlatma yoluyla 6gretmeye
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calistilar ve iletisimden uzak bu yontem Arapcanin Ogrenilemez ve zor bir dil oldugu

inancinin dogmasinda etkin bir rol oynamistir (2000, s. 155).

Selcuklulardan beri siiregelen Arapga 6gretiminin Cumhuriyet doneminde 1924 yilinda
¢ikarilan Tevhid-i Tedrisat kanunu sonras1 kesintiye ugradigi ve 1951 yilinda agilan Imam
Hatip Liseleri ile birlikte yeniden ivme kazandigi goriilmektedir. 1970’11 yillara kadar
Arapganin yabanci bir dil olarak goriilmeyip Islami kaynaklarin anlagilmasina yarayan ilim
dili gibi kabul gormesi 6zel 6gretim yontemlerinin gelistirilmesini engelledigi ve Arapca
ogretiminin diger Islami ilimlerin 6gretimi gibi ezbere dayali yontemlerle yiiriitiildiigii
anlasilmaktadir (Dogan, 200, s. 155). Bu yaklasimin bir sonucu olarak Arapga 6gretiminde
amag, bir dizi eserin okunup anlagilmasi ve ezberlenerek kavranmasi olmustur. Bir bagka
deyisle Arapca Ogretilmeksizin bigimbilgisi ve s6z dizim kurallarinin ezberletildigi bir

Ogretim siireci oldugu goriilmektedir (Demircan, 1993, s. 29).

1951 yilinda Imam Hatip Liseleri yeniden dgretime basladiginda diizenlenen miifredata
gore Arapga dersi haftada bes saat olup bagimsiz bir ders seklinde kabul edilmemis ve
diger meslek derslerinden biri olarak okutulmaya baslanmistir. imam Hatip Liselerinin ilk
yillarinda diizenlenen miifredatta Arapca dersinin Gramer ve Metinler olarak iki kisimdan
olustugu goriilmektedir. Dini Metinler kitabi, Gramer dersinde verilen Arapg¢anin dilbilgisi
kurallarimi 6greten konular1 igeren dini metinlerden olusmaktadir (Soyupek, 2004, s. 242).
Ogrencilerden bu metinleri okuyup terciime etmelerinin beklendigi anlasilmaktadir. Bu
baglamda 1950’li yillardaki Arapga dersi ile medreselerde okutulan Arapga dersinin temel
amaglarinin ayn1 oldugu goriilmektedir. Dinleme, konusma ve yazma becerilerine hi¢ yer
verilmemis, Gramer ve Metin okumalar1 da bir plan dahilinde olmayip tamamen dersin
Ogretmeninin inisiyatifiyle yapilmistir. Bu donemde Arapca Ogrenmek dil yapilarini
bilmekle es deger goriildiigiinden Gramer-Ceviri yontemi tek etkin yontem olarak
uygulanmistir. Bu durumda, donemsel sartlar geregi pedagojik formasyondan uzak,
medrese egitimi almis, cogu ilkokul mezunu imam, vaiz vb. gorevlilerin Arapca derslerine
ogretmen olarak girmelerinin ve bildikleri tek yontemin medrese usulii metin okuma ve
¢eviri olmasmin da etkisi biyiiktiir. Nitekim iilkemizde Imam Hatip okullar1 iizerine
yaptig1 arastirma sonunda kaleme aldigi makalesinde Howard A.Reed, Imam Hatip
Okullarina baslayan 6grencilerin %35-40°1 daha birinci yillarinda okulu biraktiklarini ifade
etmektedir. Reed’e gdre bunun sebepleri olarak; Arapga gibi karmasik bir yabanci dilin
kalabalik siniflarda 6grenilmeye caligilmasi ve Arapca Ogretmenlerinin bir yabanct dil
Ogretmeni formatindan uzak, yetersiz ve donanimsiz, yashh olmalar, Arapca ders
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kitaplarinin az olmasi, metinlerin eski olmasini swralamakta ve acilen bakanligin yeni

kitaplar bastirmasina vurgu yapmaktadir (1955, s. 162).

1960 yilinda Milli Egitim Bakanlig: tarafindan kurulan  Milli Egitim Planmin Hazirhig le
Gorevli” komisyonun hazirladigi raporda Imam- Hatip Okullarmin  miifredat
programlarinin 1slah edilmesi, genel bilgi ve din bilgisi verildikten baska 6grencilerin
hayatta liretken olmalarin1 saglayacak bir meslek sahibi olmalarinin saglanmasi ifade
edilmektedir (Soyupek, 2004, s. 243). Rapor sonrasi meslek derslerinin ders saatlerinde
degisiklik yapilmis ancak Arapca dersinde bir degisiklik olmamistir. 1960 ve 1970’li
yillarda Arapga dersinin islenis bakimindan 1950°1i yillardan bir farki olmadig:
goriilmektedir. Takip edilen metot klasik medrese usulii olup Gramer ve Metinler seklinde
devem etmistir. Dil yapilar1 6gretmenler tarafindan detaylica anlatilir ve 6grencilere not
tutturulur, metin okumalarinda ise dnce 6gretmen metni okur, 6grenciler harekeler ve ayni
sekilde terclime edilir. Arapca dgretimi anlasildig: lizere tamamen 6gretmen merkezli olup

ogrenciler pasif bir alict durumundadirlar (Soyupek, 2004, s. 45).

Tezin bu boliimiinde, eldeki veriler 1s18inda, 1973, 1978, 1984, 1999, 2006, 2011 (2) ve
2012 wyillarinda yayinlanmisg Ortadgretim Kurumlar1 Arapca Dersi 6gretim programlari,
Ogretim programi unsurlar1 ve iletisimsel yaklasim yoOnleriyle incelenmistir. Bu
programlarmn 1978, 1984, 1999, 2006 ve 2011 tarihli olanlar1 Din Ogretimi Genel
Miidiirligi, 2011 ve 2012 ilkégretim (4-8) ve ortadgretim (9, 10, 11, 12. smiflar) Arapga

dersi 6gretim programlar1 ise TTKB tarafindan hazirlanmistir.

3.6.1. 1973 Arap¢a Dersi Ogretim Programi
1973 Imam- Hatip Okulu Ogretim Progranu, 12 Temmuz 1973 tarihli 437 sayili Talim ve
Terbiye Kuruhu karariyla yiiriirliige girmistir. Kurul karar1 su sekildedir : “ kurulumuzun
1 Temmuz 1972 giin ve 290 sayili karariyla kabul edilen Imam Hatip Okulu Miifredat
Programi’nin uygulamasini ertelemeyi ongéren Kurulumuzun 28 Kasim 1972 giin ve 354
sayili karartyla kabul edilerek yiiriirliige konulan “Imam-Hatip Okulunda Uygulanacak
Ders Dagitim Cizelgesi ve Programlar1” yoniinde yapilan degisiklikler dikkate alinarak,
Din Egitimi Genel Miidiirligiiniin 29 Haziran 1973 giin ve 325.20/4800 sayili yazilariyla
Dairemize intikal ettirilen, Imam-Hatip Okulu Arapga Miifredati ile diger derslerin 2, 3, 4.
siif miifredatinin bagl 6rnegine gore kabulii Kurulumuzca uygun goriilerek, durumun

Bakanlik Makaminin tasviplerine arz1 kararlastr” (Ek-3). Program, o giinkii adiyla, Imam
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Hatip Okullarinda okutulacak olan dersleri kapsayan bir program olup Din Egitimi Genel
Miidiirliigi tarafindan hazirlanmistir.  Kiinye bilgilerinde, Programi hazirlayan komisyon

iiyeleri ile ilgili herhangi bir bilgi yer almamaktadir.

1973 ADOP, bes sayfadan ibaret olup Amaglar, A¢iklamalar ve smiflara gére Konular
boliimlerinden olusmaktadir. Amaglar, Genel Amaglar olmayip Arapca Dersinin Ozel

Amaglardir ve su sekilde siralanmaktadir:

a) Ogrencilerde, mesleki metinleri okuyup anlayabilecek bir dil 6grenme istek ve ilgisini uyandirmak.

b) Ogrencilere, Arapca kelimeleri en iyi sekilde telaffuz edebilme ve dogru okuyup yazabilme

aligkanlhigini kazandirmak.

c) Ogrencileri, belli dlgiilerdeki mesleki metinleri szliik yardimiyla anlayabilecekleri ve dgrenmeye

basladiklar1 dili kendi kendilerine ilerletebilecekleri bir seviyeye ulastirmak ( 1973 ADOP, s. 2).
1973 yilinda ¢ikarilan 1739 sayih “ Milli Egitim Temel Kanunu” ile Imam-Hatip
Okullarmn ismi “ imam- Hatip Liseleri” olarak degistirilir ve yasanm 32.maddesi geregi
ogrencilerine liniversitelere girebilme hakki verilir. Milli Egitim Temel Kanunu’nun 32.
Maddesine gdre Imam-Hatip Liseleri, ¢ Imamlik, Hatiplik ve Kur’an Kursu dgreticiligi
gibi dini hizmetlerin yerine getirilmesi ile gorevli elemanlar1 yetistirmek iizere Milli
Egitim Bakanlii’nca agilan, ortadgretim sistemi i¢inde hem meslege, hem yiiksekogretime
hazirlayici programlar uygulayan” ¢gretim kurumlaridir (Bozan, 2007, s. 16). 1973 yili
ADOP’nin, Lise 1 ve 2.siniflarda haftada 4 saat, Lise 3 ve 4.smiflarda haftada 3 saat olarak
hazirlandig1 goriilmektedir ( 1973 ADOP, s. 3-6).

Ogretmenin giinliik calismalarini nasil planlamas1 gerektigi konusunda rehberlik eden ve
alternatif yollar sunan 6gretim programlarinin dort temel 6gesi vardir. Bu 6geler; Amaglar
(Hedefler), Icerik (Ne dgretelim?), Ogretme- Ogrenme Durumlar: (Nasil 6gretelim?) ve
Olgme-Degerlendirme (Ne kadar &grenildi?)dir. Bu baglamda ele alindiginda, 1973
Ogretim Programinin Genel Amaglar bdliimiiniin olmay1p sadece dersin kendine 6zgii Ozel
Amaclar goriilmektedir. Ozel Amaglardan ise Arapca Dersinin bir mesleki ders olarak
kabul edildigi ve Ogrencilerin sadece mesleki metinleri anlamalarmin hedeflendigi

anlasilmaktadir.

Dersin Konulari, programin I¢erigi olarak sadece dil yapilarmin basliklarmin listelendigi
bir alan olup smiflara gore belirlenmistir. Konularin, sarmal yaklagima gore ele alinmayip

smiflara gore birbirinin devami seklinde diizenlendigi goriilmektedir. Ornegin, birinci
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smifta Girig bashig1 altinda Harfler, Harflerin Telaffuzlari, Okumay1 kolaylastiran isaretler,
Fiil bashig1 altinda fiilin tanimi, fiil ciimlesi ve fiil ¢ekimleri, Isim bashg altinda ise
Ma’rife-Nekre, Miibteda-Haber ve Zamirler anlatilmaktadir (1973 ADOP, s. 3). Ikinci
sinifta Lazim ve Miiteaddi fiiller, Aksam-1 Seb’a, Isim Ciimlesi, Nevasth, {i¢iincii smnifta
Mu’tel Fiiller ve cekimleri, Inne ve benzerleri, irab ve tabiiler, dordiincii sinifta ise
Mu’rab-Mebni, Sart Ciimleleri, Mastarlar vb. gibi dil yapilar1 Ders Konular: olarak
belirlenmistir (1973 ADOP, s. 4-6). Yabanci dil 6gretim programlarmin igeriklerinin
belirlenmesinde daha c¢ok sarmal bir yaklagim tercih edilir ve konularin yeri geldikce
tekrarlanmasi, 6nceki 6grenilenlerin tekrar edilirken konularin kapsamlarmin genislemesi
seklinde diizenlemeler yapilir (Demirel, 2012, $.127). Programin A¢iklamalar bdlimiiniin
3. Maddesinde tekrarin 6nemi vurgulanmakta ve konularin birinci smifta Arapganin tiim
dilbilgisi konularmi topluca igerdigini, ileriki smniflarda genisletilerek tekrarlarla
strdiiriildiigi belirtilmis olmasina ragmen Ders Konularmin bu ilkelerin dikkate alinarak

hazirlanmadig: gériilmektedir (1973 ADOP, s. 2).

Ogretim Programlarinm, nasil dgretelim? sorusunun cevap buldugu Ogretme- Ogrenme
Durumlart 6gesinin ipuglar1 Programin A¢iklamalar bolimiinde yer almaktadir. Bu durum,

4, 5 ve 6. Maddelerde soyle ifade edilmektedir:

4- Bilindigi itizere bir ¢ocuk ana dilini, kelime ve ciimleleri devamli isitmek, bunlarin
gosterdigi esya ve hareketleri gormek, kendi kendine konusmaya gayret etmek suretiyle
Ogrenir. Bu sebeple, yabanci dil 6gretiminde teyp, plak gibi géze ve kulaga  hitap eden
dil vasitalarindan biiyiik ¢apta faydalanilmali, gerekirse resimler de kullanilarak 6grenme

kolaylastiriimalidr.

5- Arapgada ciimle yapist ve hareke ayri bir 6nem tasir. Bu bakimdan 6nceleri harekeli
basit pargalar okutulmali, daha sonra hareke azaltilarak 6grencinin harekesiz metinleri
okumasmin saglanmasma g¢alisilmalidir. Diger taraftan kelimeden once ciimle verilmeli
ve kelime ciimle i¢inde Ogretilmelidir. Ciimle iginde bulunmayan bir kelimenin 6li

oldugu ve ciimle i¢inde canli bulundugu unutulmamalidir.

6- Arapca bir metne baslandiginda 6gretmen, Once o metni agir agir bir veya gerekirse
birkag defa okumali, sonra &grencilerin ayni metni sessiz olarak gozden gegirmelerine,
gerek anlam gerek okuyus bakimindan anlamadiklar1 yerleri sormalarma imkan
verilmelidir (1973, s. 2).
Programin Ol¢me ve Degerlendirme alanina yonelik olarak sadece A¢iklamalar bdliimiiniin
son maddesi olan 6.maddenin alt bagliklarinda bilgi verildigi goriilmektedir. Konuyla ilgili

ifadeler, ilgili maddenin alt basliklarinda soyle belirtilmektedir:
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b) Okutulan metinle ilgili olarak Arapga soru-cevap ciimleleri tertip edilmeli, bu

climlelerin baslarina (Inne, limaza vb. gibi) ekler getirilerek &grenciler bilgilerini

kullanmaya aligtirilmalidir.

) Alistirma ciimlelerinde bos yerler birakilmali ve bu yerlerin 6grenciler tarafindan

doldurulmas istenmelidir.

e) Dersler ilerledikge metinlerin sonlarina, 6grencilerin o sathadaki bilgileriyle

anlayabilecekleri ve belli bir kaideyi hatirlatmak tizere ezber

leyebilecekleri siir, atasozii, hadis ve ayetler konulmalidir (1973, s. 3).
1973 Arapca Dersi Ogretim Programi, temel dil becerilerini (Dinleme, Konusma, Okuma
ve Yazma) gelistirmekten uzak, dilbilgisi konularinin esas alindig1 bir programdir. Nitekim
Agiklamalar b6limiiniin 2. Maddesinde su ifade yer almaktadir: “ Bir dilin 6grenilmesinde
kelimelerin anlamlar1 ve ciimlelerin kurulusu en biiyiik rolii oynar, gramer ise yabanci bir
dilin 6grenilmesine 11k tutar. Bu sebeple dogrudan dogruya dilin kendisi 6gretilirken bir
taraftan da kaidelerinin verilmesi esas olmali, her smifta okutulacak dilbilgisi konularinin
ornek ve alistirmalari, imkan nispetinde o sinifin okuma metinlerinden se¢ilmelidir (1973
ADOP, s. 2). Ayrica dilbilgisi konularmm Tiirkce dilbilgisi konulariyla karsilastirmali
islenmesi tavsiye edilmektedir (1973 ADOP, s. 4). Programda, temel dil becerilerinden en

cok okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi iizerinde durulmakta ve siklikla bu konuya

vurgu yapilmaktadir (1973 ADOP, s. 3).

Yukaridaki bilgilerden de anlasildig1 {izere 1973 Arapga Dersi Ogretim Program, giinliik
dil kullannmindan wuzak, iletisimsel yOntem yerine gramer-ceviri yontemine gore
hazirlanmig ve dil 6gretiminde dil yapilarmin 6grenilmesini esas alan bir programdir.
Tarihgesi hayli eski olan Gramer-Ceviri Yontemi, Johann Meidinger (1849-1860), Karl
Plotz (1819-1881), Johann Seiden Stiicker ve H.S. Ollendorf gibi isimlerle bir sistem
haline gelmistir. Genellikle sistematik yapisi, ilkeleri ve dayandig: teorileri bilimsel agidan
ele alan Oncii ve destekcileri Alman yabanci dil egitimcileri olan yontemin &gretim
yaklagimi; “bir seyin kendisini bilmektense o sey ile ilgili her seyi bilmek™ prensibiyle
agiklanmaktadir Dogan, 2012, s. 66). Gramer-geviri yontemi, dilbilgisi kurallarini, dilin
dogru kullanimma hizmet eden araglar olarak degil de, kurallarin 6gretimini bizzat gaye
edinen bir yontemdir. Dilbilgisi-¢eviri uygulamalari i¢in kurallar1 ezberleme, tanimlama ve
ya aynen tekrar etme, dil 6gretim etkinligi olarak dgrenmenin 6l¢iisli sayilir. Bu baglamda
Gramer-Ceviri Yontemine gore dil, kelimelerin dilbilgisel dizilimini ve ciimlede

birbirleriyle olan iliskilerini diizenleyen bir dizi kurallar sistemidir. Hedef dilin 6gretiminin
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dilbilgisi 6gretimi olarak algilanmasi dilbilgisi-¢eviri yonteminin en Onemli elestirilen

eksikliklerinden biridir (Dogan, 2012, s. 68).

Programda, dinleme ve konusma becerilerinin gelistirilmesine yonelik herhangi bir ifadeye
rastlanmazken, dil yapilarinin 6grenilmesinin o dili 6grenmekle esdeger olduguna siklikla
vurgu yapilmaktadir. Ornegin, Programm son sayfasida bu durum soyle belirtilmektedir :
“o daha 6nce islenen dilbilgisi konular1 genel olarak tekrar edilecek, dnceki smniflarda
islenmemis veya eksik birakilmis konular tamamlanacaktir. Bir dili bilmek esas itibariyle o
dilin climle yapismni bilmek oldugundan bilesik climleler biraz daha genis olarak

okutulacaktir....” (1973 ADOP, s. 6).

3.6.2. 1978 Arapca Dersi Ogretim Program
1978 yili Ogretim Programm, Imam-Hatip Liselerinin ortaokul ve lise kisminda okutulan
tim dersleri kapsayan ve 91 sayfadan olusan bir 6gretim programidir. Programin kiinye
bilgisi olarak, i¢ kapaginda; “Din Egitimi Genel Miidiirliigliniin 16 Mart 1978 tarih ve
03286 sayil1 yazilariyla Miifredat Programinin kitap halinde bastirilmasi uygun goriilmiis,
Yaymmlar ve Basili Egitim Malzemeleri Genel Midiirliigliniin 30 Mart 1978 tarih ve
619/37-3157 sayili emirleriyle 2000 adet basilmistir” seklinde bir bilgi verilmektedir.
Program kitapgigmin I¢indekiler béliimiinde, Tiirk Milli Egitiminin ve Imam-Hatip
Liselerinin amaglari, imam-Hatip Liselerinin Egitim ve Ogretim Esaslar1, Din Gérevlisinin
Sahsiyeti ve Vazifesi, Imam-Hatip Liseleri Orta Kisim Miifredat Programi, imam-Hatip
Liseleri Orta Kisim Haftalik Ders Dagilim Cizelgesi ve Orta kisim dersleri, Imam- Hatip
Liseleri Haftalik Ders Dagilim Cizelgesi ve lise kisminda okutulan ders isimleri yer
almaktadir (Imam-Hatip Liseleri Miifredat Programi: 3-4). Programn kiinye bilgilerinde,

hazirlayan komisyon iiyelerine dair herhangi bir bilgiye rastlanmamustir.

Program kitap¢iginin 31- 34. sayfalar1 arasinda orta kisimda okutulan Kur’an-1 Kerim,
Arapca ve Din Dersi digindaki derslerin (Tiirkge, Matematik, Sosyal Bilgiler, Fen Bilgisi,
Yabanci Dil, Resim, Miizik, Beden Egitimi ve Ahlak) siniflara gére ders saatlerini gésteren
ders dagilim ¢izelgesi ve uygulanacak programlarin baslig1 verilmektedir. Kur’an-1 Kerim,
Arapca ve Din Dersleri i¢in ise Amaglar, Agiklamalar ve smiflara gore Konular
belirtilmistir. Programin 53-91. sayfalar1 arasinda ise Lise miifredati yer almakta olup
derslerin haftalik ders saatini gosteren ¢izelgeyle baslamaktadir. Daha sonra Meslek

Derslerinin  genel amaglar1 ve agiklamalarindan sonra smiflara gore konular
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anlatilmaktadir. Arapca dersi de hem ortaokul hem lise kisimlarinda meslek derslerinin

arasinda ve ayni diizen i¢inde yer almaktadir.

1978 yili Imam-Hatip Lisesi Ogretim Programmin birinci yani ortaokul kisminda yer alan

Arapga dersi i¢in 6n goriilen amaglar sunlardir:

1. Ogrencilerde ileride sececekleri meslekle ilgili metinleri  okuyup
anlayabilecek bir dil 6grenme istek ve ilgisini uyandirmak.

2. Ogrencilerin ilgi, istidat ve kabiliyetlerinin anlagiimasina imkéan hazirlamak.

3. Ogrencilere, Arapga kelimeleri en iyi sekilde telaffuz edebilme ve dogru
okuyup yazabilme aligkanligin1 kazandirmak.

4. Ogrencilerin orta kisimda kazanacaklar1 1500 kadar kelime iginde basit
ciimlelerle isteklerini anlatabilmelerini, seviyelerine uygun metinleri sozliik
yardimiyla anlayabilmelerini ve Ogrenmeye basladiklar1 dili kendi
kendilerine ilerletebilecekleri bir seviyeye ulagmalarini saglamak
(1978 ADOP, s. 37).

Aciklamalar kisminda ise okuma metinlerine agirlik verilmesine ve metinlerin dilin
kurallarina uygun sekilde dogru okunmasina vurgu yapilmaktadir. Dilin tiim kurallarinin
ogrenilmesi beklenmemekte ancak dilin meleke halinde kazanilmis olmasinin ve
Arapcanin kendine 6zgii terimlerinin korunmasmin énemi ifade edilmektedir. Ogretim
materyalleri olarak teyp, plak, film ve resimlerden yararlanilmas1 gerektigi belirtilmektedir.
Soru-cevap yonteminin etkin kullanimi, metinlerin 6nce O6gretmen tarafindan Ozenle
okunmasi ve metinlerin Ogrenciler tarafindan ezberlemeleri tavsiye edilmektedir.
Programin ders i¢in 6n gordiigii konular dil yapilar1 ve dilbilgisi kurallar1 olup Arapganin
tim dilbilgisi konularmin ti¢ yillik 6gretim siirecine yayildigi goriilmektedir. Orta 1’in
konular1 olarak, Harfler, Harekeler, Cezm, Sedde vb. gibi okuma kurallari, kelime ve
ciimle kurulusu bashig: altinda Isim, Fiil, Harf, isim ve Fiil ciimleleri, Mazi, Muzari, Emir
fiil gekimleri, 20’ye kadar sayilar, isim ve Sifat Tamlamalar1 belirlenmistir (1978 ADOP,
s. 38). Lise kismi Arapca dersinin amaclar1 orta kisimda belirtilen amaglardan farkli
olmayip “ mesleki metin” lere ve dogru telaffuza daha ¢ok vurgu yapilmaktadir. Dikkat
¢eken bir diger husus da dersin konularinin Metin Okuma ve Gramer seklinde ayrilarak
yapilandirilmis olmasidir. Metin Okumalarinda 150-200 kelimelik 25 okuma pargast 6n
goriilirken son smifta metin okumalarinin olmayip tamamen sarf ve nahiv diye ayrilan
Gramer kisma agirlik verildigi goriilmektedir. Programin 6ngdrdiigic Gramer kisminin

girig boliimiinde sahih ve illetli harflerle baslanip fiil, isim ve irab boliimleriyle devam
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edildigi ve bir onceki evre olan orta kisimda goriilen tim dil yapilarinin genisletilerek
mesleki metinlerin iizerinde uygulamali sekilde gosterildigi anlasiimaktadir ( 1978 ADOP,
S. 60-65).

1978 Imam-Hatip Liseleri Miifredat Programi, biitiinciil bir yaklasimla Imam-Hatip
Liselerinde okutulan meslek derslerinin hepsini kapsayan, haftalik ders saatlerini ve
konular listesini gosterecek sekilde yapilandirilmis ve 6geleri yoniiyle de bakildiginda bir
dgretim programi olmaktan ziyade “miifredat” seklindedir. Ulkemizde 1950°1i yillara kadar
daha ¢ok dersler ve konular listesi seklinde hazirlanmis olan Miifredat programlari
(Demirel, 2012, s. 12), 1950’den sonra ¢agdas program igerigine uygun olarak hedef,
icerik, yontem-teknik, O0lgme-degerlendirme alanlarmi kapsayan Ogretim programlarina
dontistiigii gz Oniine alindiginda 1978 yilinda hazirlanmis olan bu program bir Miifredat
Programidir. 1978 Imam-Hatip Liseleri Programi, Arapca dersine dzgii bir program
olmayip tiim meslek derslerini kapsayan bir programdir. Buna gore, bir yabanci dil dersi
olarak goriilmeyen ve diger meslek dersleri arasinda kabul edilen Arapcga dersi, orta
kisimda haftada 3 saat, lise kisminda ise haftada 5 saat olarak yapilandirilmistir.
Programdaki Amaclar ve Konularmn tam anlamiyla olmasa da 6gretim programlarinin
Hedefler ve Icerik alanlarma karsiik geldigi, ancak yontem-teknik ve Olgme-
degerlendirme alanlarmnin ise olmadig1 goriilmektedir.

1978 Arapca Dersi Ogretim Programinm, Ogretim programlarmimn 6geleri yoniiyle
incelendiginde, imam-Hatip Liselerinin amaglarindan séz eden Genel Hedefler ve Arapca
dersinin amaglarinin ifade edildigi Ozel Hedefler ile ogretilmek istenen dilbilgisi
konularinin bagliklar halinde listelendigi bir yapida oldugu goriilmektedir. Hedefler,
ogrenciye kazandirilmak istenen Ozelliklerdir ve bu ozellikler bilgiler, yetenekler,
beceriler, tutumlar, ilgiler, aliskanliklar vb. olabilir. Egitimde hedefler ii¢ diizeyde
belirtilmektedir: a) Ulkenin politik felsefesini belirten uzak hedef, b) Okulun gériisiinii
yansitan genel hedef, ¢) 6grenciye kazandirilmasi uygun goriilen 6zellikler ve bir disiplin
ya da bir g¢alisma alani igin hazirlanmis olan hedefler de ozel hedefler olarak
tanimlanmaktadir (Demirel, 2012, s. 95). Programin orta ve lise kisimlarindaki Arapga
dersinin amagclar1 siralandiktan sonra dersin islenisi esnasinda teyp, plak vb. gibi 6gretim
materyallerinin kullanimmin ve soru- cevap yontemi de tavsiye edildigi A¢iklamalar kismi,
Ogretim programlarinin nasil &gretelim? sorusuna cevap veren d&gretme- Ogrenme
durumlar: alanina yiizeysel bir vurgu yapmaktadir (1978, s. 38). Ogrenme yasantilari,

program gelistirme ¢alismalarmnin siire¢ boyutunu olusturmaktadir. Ogrencilerde istenilen

51



davraniglarin gelisebilmesi icin yasantilarinin etkili bir bigcimde diizenlenmesinde belli
Olciitlerin olmas1 ve Ogrenmelerin nasil oldugunun bilinmesi gereklidir. Bu nedenle
programlarda hem 6gretmene hem de 6grenciye yonelik 6gretme ve 6grenme etkinliklerine
yer verilmelidir (Demirel, 2012, s. 135). Diger bir ifadeyle programin 6gretme-6grenme
stratejileri, belirlenen hedeflere ulasmada uygulanacak Ogretme- Ogrenme stratejileri,
yontem ve tekniklerin kullanilmasi ve sinif ortaminin diizenlenmesini i¢ermektedir
(Demirel, 2012, s. 139). Bu baglamda 1978 Imam- Hatip Liseleri Miifredat Programindaki
Ac¢itklamalar kismi Ogretim programinin ogretme — ogrenme durumlar: alanina tam
anlamiyla karsilik gelmemektedir. Ogretim programinda egitim amaglarmnin gergeklesmesi
icin yararlanilan bir kaynak olan icerik, “ne 6gretelim ?”” sorusuna cevap veren bir alandir.
Boyle bir kaynagin kendi icinde deger tagimasi, etkinlikle kullanilabilir olmas1 gerekir. Bu
nedenle, kavramlarin ve olaylarin ezberlenmek iizere ansiklopedik bir sekilde bir araya
getirilmesi degil fakat yasama alanlarmin etkin sekilde diizenlenmesi gerekir (Varis, 1988,
s.155). Bu anlamda 1978 Programindaki Ders Konulari, ezberlenmek {izere bir araya
getirilmis gramer konularmnin listelenmis hali goriiniimiindedir (1978 ADOP, s. 38- 41).
Icerik Ogrenilmesi gereken bilgi, beceri, tutum ve degerleri ifade eder. Icerik
diizenlenmesinde somuttan soyuta, basitten karmasiga, kolaydan zora, biitiinden parcaya ya
da parcadan biitiine, giiniimiizden ge¢mise, yakin cevreden uzaga dogru yapilan bir
siralama vardir (Demirel, 2012, s. 122). 1978 programinda 6ngoriilen Ders Konulari
incelendiginde 6.sinifta Harfler ve Harekeler gibi Arapcanin en temel konusuyla baslandigi
ancak fiil ctimlesi, mazi, muzari, emir fiil kiplerinin olumlu- olumsuz ¢ekimleri gibi 11-12
yas grubu 6grencilerin seviyesine uygun olmayan, zorluk derecesi yiiksek konularla son
buldugu goriilmektedir (1978 ADOP, s. 38-39). Ayni programm lise kisminda ise
belirlenmis olan Ders Konular:, orta kismm devami seklinde kabul edilmis ve Metin
Okuma ile Gramer seklinde ikiye ayrilmistir (1978 ADOP: 58). Metin Okuma béliimiinde
metinler, her biri 150-200 kelimelik 25 adet harekeleri kismen azaltilmis, mesleki ve diger
metin tiirleri olarak belirtilmekte ve Ogrencilerin seviyesine uygun olmasi
vurgulanmaktadir (1978 ADOP, s. 59). Gramer konular1 hemze cesitleri ile baglamakta fiil,
isim ve irab alt baslklar1 ile devam etmektedir. Yabanci dil 6gretim programlarinin
icerigini diizenlemede konularin yeri ve zamani geldik¢e tekrarlanmasi s6z konusu
oldugunda sarmal yaklasimdan yararlanilmaktadir. Sarmal yaklagimda, daha Once
Ogrenilmis konular gerektik¢e tekrar edilebilir ve konular kendi i¢inde alt basliklari

arasinda ardisik bir siralamaya gore diizenlenebilir (Demirel, 2012, s. 127). Bu baglamda
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1978 Programinda igerigin diizenlenmesinde sarmal yaklagim olmayip konularin birbirinin
devamu seklinde belirlendigi goriilmektedir. Ornegin, orta kistmda verilen fiil kiplerinin
¢ekimleri lise kisminda tekrar etmemekte, onun yerine fiil gesitleri (sahih, illetli, 1azim,
miiteaddi vb.) anlatilmaktadir (1978 ADOP, s.60).

1978 IHL Progranm iletisimsel yaklasim yoniiyle incelendiginde ise Arapga dersinin
karsiliklr iletisimin kurulmasindan ziyade metin okuma ve anlama iizerine yapilandirildigi
ve gramer-ceviri yonteminin benimsendigi gorilmektedir. Programm Ag¢iklamalar
kismida derslerin, 6grencilerin seviyelerine uygun okuma parcalar1 ile islenmesi ve
dilbilgisi konularmin da bu okuma metinlerinin iizerinde uygulamali anlatim
istenmektedir (1978 ADOP, s. 37). Dilin kurallarinin yaninda kullanimmm daha &nemli
oldugu esasma dayali iletisimsel yaklasimin programda hi¢ yer almadigi anlagilmaktadir.
Aciklamalar bolimiinde 6nceki programdan farkl olarak teyp, plak ve film gibi géze ve
kulaga hitap eden 6gretim materyallerinin kullanilmasi tavsiye edilmekte ancak konusma
becerisinin gelistirilmesine ydnelik bir bilgilendirme goriilmemektedir (1978 ADOP, s. 38
ve 58).

1978 IHL 6gretim programmin benimsedigi gramer-ceviri yontemi geregi ana hedefin,
ogrencilere, kurallara uygun ciimle kurma becerisini kazandirmak oldugu anlagilmaktadir.
Bu yaklasim, ciimle yapilarmin 6rneklerle aktarilmasi ve daha sonra degisik alistirmalarla
verilen orneklerin pekistirilmesi seklinde goriilmektedir. Nitekim Programin lise kismmin
Ac¢iklamalar boliimiiniin birinci maddesinde su ifadelere yer verilmistir:

“bir dilin 6grenilmesinde kelimelerin anlamlar1 ve ciimlelerin kurulusu en

bityiik rolii oynar. Gramer ise bir yabanci dilin G6grenilmesine 1s1k tutar. Bu
sebeple dogrudan dogruya dilin kendisi Ogretilirken bir taraf Ogretilirken bir
taraftan da kaidelerin verilmesi esas olmali, sinifta okutulacak dilbilgisi

konularinin 6rnek ve alistirmalart o sinifin okuma parcalarindan secilmeldir”

(1978, s. 58).

Iletisimci yaklasimda ise kurallara uygun ciimle kurma becerisi, en son asama
olup o6nemli olan Ogrencilerin dili 6grenme siirecinde gecirdigi zihinsel siirectir.
Bu zihinsel siirecin sonunda Ogrenilenlerin ve kavramlanlarm uygulama sahasina
konmas1 iletigimsel yaklagimn 6ziinii olusturmaktadir (Demirel, 2012, s. 49). Bu
yoniiyle de 1978 ADOP, iletisimsel yaklasimdan uzak bir programdir.

Dil, bir toplumun iletisim araci olarak kullandig1 sozler ve dil kurallar1 sistemidir
ve dort temel beceri olarak kabul edilen dinleme, konusma, okuma ve Yyazma

becerilerinin islevsel biitiinliigiinden olusmaktadir. 1978 ADOP’da ise hedef dille
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iletisim kurulabilmesi i¢in gerekli olan dort temel dil beceri alanlarindan okuma
becerisini  gelistirmeye yonelik etkinliklere agirhk verildigi goriilmektedir. Dil
Ogretiminde sozIii iletisim kadar yazili iletisim de Onemlidir. Yazma becerisi,
ogrencinin, soézclik dagarcigmi genisletir ve Ogrenmekte oldugu dilbilgisi yapilari
giiclendirir. Yazma etkinlikleri, denetimli yazma, yOnlendirmeli yazma ve serbest
yazma olmak {lizere iice ayrilmaktadir. Genel olarak denetimli (dikte etme,
dogrudan kopya etme vb.) ve yoOnlendirmeli etkinlikler, dil ile ilgili alistirmalar
yapmaktir.  Serbest yazma etkinliklerinde ise, Ogrencinin seviyesine uygun,
kendisini dile getirmesine izin veren ve bigimden ¢ok igerige Onem verilen
calismalart igerir (Ozcan, 2007, s. 25). Bu baglamda 1978 ADOP ele alindiginda,
yazma becerisinin  gelistirilmesine  yonelik  olarak  sadece Ogrenciye verilen,
okuma pargalarmm yazilmasmin istendigi odevler seklindedir (1978 ADOP, s.
59). Dinleme ve konusma becerisinin gelistirilmesine yonelik ise Programmn Lise

kisminda, A¢iklamalar bolimiiniin 3.maddesinde su ifadeler yer almaktadir:

“Bilindigi tizere bir ¢ocuk ana dilini kelime ve ciimleleri devamli igitmek,
bunlarin gosterdigi esya ve hareketleri gormek, kendi kendine konusmaya
gayret etmek suretiyle Ogrenir. Bu sebeple yabanci dil 6gretiminde lisan
laboratuarlarindan, teyp, plak gibi goze ve kulaga hitap eden dil vasitalarindan
bityilk capta faydalanilmali, gerektiginde resim ve tablolarla  G6grenme

kolaylastiriimahidir” (1978 ADOP, s. 58).

1978 IHL &gretim Programmin Ogretmen merkezli oldugu ve &grencilerin etkin
katilmina imkan saglayan higbir  etkinlife yer verilmedigi  gorilmektedir.
Ornegin; Programda okuma  metinlerinin,  Ogretmenler tarafindan  okunmasi,
tercime edilmesi istenmekte ve yOntem olarak da konularm Ogretmen tarafindan
aciklanmasi ile Soru- cevap yontemi tavsiye edilmektedir (1978 ADOP, s. 39).
Programda oOngoriilen bu yaklasgim ile Ogretmen, smif ortaminda soru soran ve
konular1 anlatan mutlak bir otorite goriiniimiindedir. Iletisimci yaklagmmu esas alan
yabanct dil 6gretim programlarinda ise Ogretmenin rolli, Ogrencinin Ogrenmesini
kolaylastirmak  ve  Ogrendikleri hedef dili smif ortaminda kullanabilecekleri
iletisim ortanum  olusturmaktir. Iletisimci yaklasima gore, ogretmen, etkinlikler
esnasinda damigmanhik yapar, Ogrencilerin sorularma cevap verir, dili nasil
kullandiklarm gozlemler veya iletisim etkinliklerine katiir (Demirel, 2011, s.
56). lletisimsel yaklagtm oOgrenci merkezli olup oOgretim etkinlikleri daha g¢ok

karsihkhh diyalog, grup c¢alismasi, benzetim (simulasyon), problem ¢6zme ve
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egitsel oyunlarla Ogretime dayamr (Demirel, 2011, s. 51). Yukaridaki veriler
siginda 1978 IHL Programmm iletisimsel yaklasgima gore yapilandirilmadig

anlasilmaktadir.

3.6.3. 1985 Arap¢a Dersi Ogretim Programi

1985 Imam Hatip Liseleri Ogretim Programlar, MEB Din Ogretimi Genel
Midirliigii tarafindan hazirlanmis olup 266 sayfadan ibarettir. Programun kiinye
bilgilerinde  hazirlayan  komisyon iiyelerine  dair  herhangi bir  bilgi yer
almamaktadwr. Programm i¢  kapaginda, Milli Egitim Genglik ve  Spor
Bakanhigr’nin teklifi iizerine, Talim ve Terbiye Kurulu'nun 2.9.1983 giin ve 177
sayih kararlari ile kabul edilen Imam-Hatip Lisesi orta ve lise kismu haftalik ders
dagitim c¢izelgelerinde yer alan derslerin O0gretim programlarmm  1984-1985
ogretim yihnda uygulanmak {izere T.C Egitim ve Ogretim Yiiksek Kurulu
Baskanliginca kabul edildigi bilgileri yer almaktadrr. Program Imam Hatip
okullarmin orta ve lise meslek derslerinin tiimiinii iceren bir yapida olup son
kismmnda ise kiiltiir derslerinin sadece isimleri ve uygulayacaklar1 programlar
belirtiimektedir. Programm giris boliimiinde, Tiirk Milli Egitiminin ve Imam
Hatip Liselerinin amaglarmm anlatildigi Genel Amaglar bolimii, birinci ve ikinci
boliimlerinde ise Imam-Hatip Liselerinin Egitim ve Ogretim Esaslar1 ile derslerin
orta ve lise kisimlarimdaki haftalik ders dagilim ¢izelgeleri yer almaktadir.
Uciincii  boliim, Meslek Derslerinin = Ogretim  Programlarmm  anlatildigi ~ bdliim
olup Arapca Dersi bu bliim kapsamimndadir (1985 ADOP, s. 61-65).

80’li yillar program gelistirmede siirekliligin ve standartlasmanin saglanmasma
yonelik caligmalarin yapildigir bir siirectir ve bu baglamda MEB, {iniversitelerdeki
bilim adamlartyla is birligi icerisinde yeni bir program modeli olusturmustur. Bu
model, 14.02.1984 giin ve 16 sayih Talim ve Terbiye Kurulu karar1 ile amag,
davranig, isleyis ve degerlendirme boyutlar1 i¢inde programlarm derslere gore
hazirlanmas1 esasimi  getirmektedir (Fer, 2005: 13). Nitekim 1985 Imam-Hatip
Liseleri Ogretim Programmm, kabul edilen bu model kapsammda derslerin konu,
amag, davranig, islenis ve degerlendirme swasma gore yapilandirildigi  ve
“Miifredat” yerine “Ogretim Programi” olarak nitelendirildigi — anlagiimaktadur.
Programdaki c¢izelgeye goOre Arapca dersinin haftalik ders saat dagiimi, bir Onceki
1978 Programmda oldugu gibi, orta kisimda 3 saat, lise kisminda ise 9 ve 10.
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smiflarda 5 saat, 11 ve 12. smiflarda 4 saat olarak goriilmektedir (1985 ADOP, s.
28-29).

Arapca Dersinin  Genel Amaclarindan, Arapca Dersinin 1985 [HL  Ogretim
Programinda meslek ve yabancit dil dersi seklinde ikili bir yapida kabul edildigi

anlasilmaktadir. Programda yer alan Genel Amaglar ise soyledir:

1- Arapgayt normal hizla konusuldugunda anlayabilme.

2- Giinliik hayatla ilgili meramini ifade edebilecek seviyede Arapca konusabilme.

3- Giinliik hayatla ilgili Arap¢a bir metni okudugunda anlayabilme.

4- Mesleki metinleri liigat yardimi ile anlayabilme.

5- Arapgayi kendi kendine ilerletebilecek bir seviyeye ulagabilme.

6- Mesleki ve Giinliik hayatla ilgili harekesiz metinleri okuyabilme (1985 ADOP, s. 63).
Programda Arapga Dersi ile ilgili A¢iklamalar boliimiinde, Arapganin etkin dgretimi i¢in
yapilmasi istenen oneriler boliimiinde onceki donemlerden farkli olarak bir dil 6gretiminde

gerekli olan dinleme ve konusma etkinliklerine vurgu yapilmaktadir. Bu durum 2, 9, 13 ve

24. maddelerde soyle yer almaktadir:
2- Bir yabancit dili iyi 6grenmede bol uygulama yapmanin &nemi biiyiiktiir.
Ayrica dinleme ve kullanma teknigi, dinleme ve tekrarlama tekniginden
daha iyi sonu¢ verir. Bu sebeple smif g¢aligmalari, Ogrenilenleri kullanmaya
imkan verecek sekilde diizenlenmelidir.
9- Dil o6gretiminde hangi yontem veya teknik kullanilirsa kullanilsin &gretim

113

faaliyetinde “ sunma, uygulama ve iiretme “ olmak iizere bu {i¢ hususa yer

verilmelidir.

13- Ders iglerken imkéanlar nispetinde laboratuvar, dergi, brosiir, film bant,
slayt gibi goze ve kulaga hitap eden araglara da yer vermelidir.

24- Dersler genellikle Arapga olarak sunulmali, mecbur olmadik¢a Tiirkce
kullanilmamalidir (1985 ADOP, s. 61-63).

1985 IHL Ogretim Programinda diger meslek derslerinin, Konu, Amag,
Davramglar, Islenis ve Degerlendirme seklinde —diizenlenmis oldugu ancak
Arapca Dersinin  6-12.smuflar i¢cin bir Cergeve Program seklinde yapilandirildig:
goriilmektedir (1985 ADOP, s. 64-65). Cerceve Program, genel amaglari,
esaslari, yontemleri merkezden belirlenmekle  birlikte  0grenim  yasantilarmm
secimi, glinlik calisma  ¢izelgelerinin  yapilmast ve  programm  uygulamasi
esnasinda  karsilagilan ~ problemlerin  ¢oziimiinde  okullara ya da  program
uygulayicilart  6gretmenlere hareket Ozgiirliigii taniyan programlardir. Derslere ait
linite ve konular, ana ve alt boliimler halinde, ‘“cerceve” olarak verilmis olup

bunlarin daha alt boliimlerini ve konu ayrmtilarim1 okul ve smif seviyesine gore
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Ogretmen belirlemektedir. Ogretmen, iskelet durumunda olan {inite ve konuyu,
Milli Egitimin amaglarmdan ve bilimsellikten ayrilmadan, gelistirip
zenginlestirerek isleyecektir (Onder, 1986, s. 68). Bu baglamda 1985 Arapga
Dersi OP’da  Amaclara nasil ulasilacagma ve hangi konularm hangi seviyede
islenecegine dair somut ifadeler olmaylp icerigin  belirlenmesinin  §gretmene
birakildigi  goriilmektedir.  Programin  Ag¢iklamalar ~ boliminin 12  ve 15.
maddelerinde 6gretmenden konular1 smiflarm  seviyelerine, 06grencilerin ilgilerine
gore belirlemesi ve gercege uygun sekilde sunulmasi istenmektedir (1985 ADOP,
S. 62).

1985 Arapga Dersi OP, 6geleri yoniiyle ele alindiginda onceki programlara gore
“Miifredat” olmaylp bir “Ogretim Program™idir. Ogretim Programlarmin Amaglar
(Hedefler) 6gesi, bir 6gretim programinin temel esasi olup programlarin sekillenmesinde
onciil rol oynar. Amaglar, 6grencilerde istendik bilgi, beceri, tutum, aligkanlik, davranis vb.
gibi 6zelliklerin egitim yolu ile kazandirilmasidir (Demirel: 2012, s. 95). Amaglarin gerekli
nitelikleri arasinda Ogrenci davramisina doniikliik, acik-seciklik ve bir muhteva ile
kenetlilik 6zellikleri oldugu belirtilmektedir (Ertiirk, 1979, s.53). Bu baglamda 1985
Arapca Dersi OP, dersle ilgili Genel Amaglar boyutuna sahip bir programdir ve ifade
edilen Amaglarn, agik-se¢ik anlasilir, 6grencide giinliik hayatta 6grendigi kullanabilme
becerisini  gelistirmeye doniikk ve mesleki metinleri anlamasini saglamayi isteyen
kazanmmlar oldugu goriilmektedir (1985 ADOP, 5.63).1985 Arapca Dersi OP bir Cerceve
Program olmasi nedeniyle programlarin bir diger dnemli d8esi olan Icerik boyutunun
genel ve belirsiz sekilde ifade edildigi anlagilmaktadir. A¢iklamalar bolimiiniin birinci
maddesinde “Arapca Ogretiminde sistemli bir sekilde bilinenden bilinmeyene, kolaydan
zora, miisahhastan miicerrede dogru bir yol takip edilmeli..” seklinde ifade edilen
konularm neler oldugu agikga belirtilmemistir (1985 ADOP, s. 61). Programin ortadgretim
kisminda harflerin isimleri, sekilleri ve yazinin ogretilmesinden sonra diger konulara
gecilecegi, sinif seviyeleri dikkate almarak kelime, ciimle ve gramer konularmnin islenecegi
ifade edilmektedir (1985 ADOP, s. 64). Lise kisminda ise, smif seviyelerine gore
karsilama, ugurlama, resmi dairelerde is takip etme, carsi- pazarda aligveris yapma gibi
konular1 igeren climlelerin ve gramer konularmnin kendi sistematigi iginde siralanarak
islenmesi belirtilmektedir (1985 ADOP, s. 65). Igerik diizenlenmesinde temel ilkeler
arasinda somuttan soyuta, basitten karmasiga, kolaydan zora, biitiinden pargaya ya da

par¢adan biitline, gilinlimiizden ge¢mise, olaylardan kavrama ve genellemelere, yakin
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cevreden uzaga dogru yapilan bir swralama vardir ve islenmesi gereken konularin
belirlenmis olmasi gerekir (Demirel, 2012, s. 126). Ancak 1985 Arapca Dersi OP’da
icerigin bu ozelliklerinin olmadig1 anlasilmaktadir.

Osgrenme-Ogretme Durumlari, program gelistirme ¢alismalarmin  siireg  boyutunu
olusturur. Bir baska ifade ile Amaclarm gerceklesmesini saglayacak ortamm, Icerigin,
Ogretim arag-gereclerinin ve Ogretim yOntemlerinin belirlenmesidir ve Ogretim
programlarinin dort temel 6gesinden biridir (Demirel, 2012, s.135). Bu yoniiyle 1985
Arapca Dersi OP, kismen de olsa beklentilere cevap vermektedir. Genel Amaglarm
gerceklesmesi i¢in yeni dil 68retimi yontem ve tekniklerin kullanilmasi, konularin gorsel
materyaller (resim, sema vb.) ile diyalog, soru-cevap, hikaye, fikra vb. anlatimi ile etkin
islenmesi tavsiye edilmektedir (1985 ADOP, s. 65). Programm Ac¢iklamalar bdliimiinde,
bilgi ve becerilerin gelistirilmesinde etkinliklerin = arttirilmasi, Ogretmenlerin  sinif
ortamlarinda kulaga ve gbéze hitap eden materyalleri kullanmalar1 ifade edilmektedir.
Ogrencilerin, drama, oyun, sarki ve hikdye gibi etkinliklerle derse aktif katilimmin
saglanmasi lizerinde durulmakta ve ¢gretimin amacinin, 6grencilere sadece bilgi vermek
olmadigi, ogrendikleri dili kullanabilecekleri uygun ortamlarin hazirlanmasi ve bu
baglamda 6grencilerin ikili ya da grup caligmalarina tegvik edilmeleri vurgulanmaktadir.
Alisildik yontemlerin yerine yeni yontem ve tekniklerin dilin 6gretiminde 6nemli olduguna
dikkat cekilmekte ve “sunma, uygulama ve iiretme” yoOntemlerinin kullanilmasinin
gerekliligi ifade edilmektedir (1985 ADOP, s. 61).

Belirlenen hedeflerin gergeklesip gerceklesmedigini ya da ne kadarinin gergeklestiginin
anlasiimasmi saglayan 6gretim programinm Olg¢me ve Degerlendirme gesinin 1985
ADOP’da yeterince yer aldig1 goriilmemektedir. Sadece her konunun sonuna, konunun
kavranilmasini saglamak amaciyla ¢okca alistirma, bosluk doldurma ve sorularin yazilmasi
tavsiye edilmektedir (1985 ADOP, s. 64-65).

1985 Arapga Dersi OP’nin 6nceki programlardan en farkli yonii, Arapga Dersinin mesleki
ders olmasmin yaninda bir yabanci dil dersi olarak kabul edilmesidir (Soyupek, 2004,
$.255). Bu baglamda dilin dort temel becerisini gelistirmeye yonelik ifadelerin programda
oldugu goriilmektedir. Ornegin Programuin Agiklamalar boliimiinde su ifadeler yer

almaktadir:

2- Bir yabanci dili iyi 6grenmede bol uygulama yapmanimn onemi biyiiktiir. Ayrica
dinleme ve kullanma teknigi, dinleme ve tekrarlama tekniginden daha iyi sonug

VErir.
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7- Ogretmen dersi planlarken derse canhilik getirmeye dikkat etmeli ve monotonluktan
kagmmak i¢in dgrencilerin derse aktif olarak katilmalarini saglayacak oyun, sarki,
hikaye, fikra, temsil gibi faaliyetlere, daha ileri siniflarda da miinazara, konferans,
gazete ve dergi incelemeleri seklinde ¢alismalar yapilmakla beraber dini ve mesleki
metinlere agirlik verilmelidir.

13- Ders islerken imkénlar nispetinde laboratuvar, dergi, brosiir, film, bant, slayt gibi
gbze ve kulaga hitap eden araglara da yer verilmelidir.

22- Arapgada climle yapisi ve hareke ayr1 bir 6nem tasir. Bu bakimdan dnceleri harekeli
basit parcalar okutulmali, daha sonra hareke azaltilarak Ogrencinin harekesiz
metinleri okumasinin saglanmasina ¢aligilmalidir....

23- Tirkcemize gore Arapga farkli bir alfabeye sahip oldugundan, ise 6nce yazidan
baslamali, yaziy1 6grettikten sonra 6grenci duydugu veya gordiigii kelimeyi yazabilir
hale geldigi zaman diger konulara gecilmelidir.

24- Dersler genellikle Arapga olarak sunulmali, mecbur olmadik¢a Tiirkce

kullanilmamalidir.
1985 Ogretim Programinda, Arapga Dersinin ilk defa bir yabanci dil dersi olarak kabul
edilmesinin bir yansimasi olarak yetmisli yillarda giindeme gelen ve seksenli yillarda ivme
kazanan iletisimci yaklasimin ogretileri goriilmektedir. Iletisimci yaklasimda iletisime
yonelik sinif i¢i etkinlikler, drama, rol oynama, benzetim, grup caligmasi, ikili ¢alisma ve
iletisim oyunlar1 uygulanan tekniklerdir (Ozcan, 2007, s.32). Programin Aciklamalar
bolimiinde smif c¢aligmalarmin 6grenilenleri  kullanmaya imkan verecek sekilde
diizenlenmesi, Ogrencilerin dili aktif kullanabilecekleri ikili ya da grup caligmalar1
yapmalar1 tesvik edilmekte ve Ogretmenlere, dersi islerken drama, sarki, oyun, fikra,
hikdye gibi teknikleri kullanmalar1 tavsiye edilmektedir (1985 ADOP, s. 61). Iletisimsel
yaklasimda, yanlis yapan ve yanliglar1 aninda 6gretmen tarafindan diizeltilen 6grenci
anlayis1 yerini, iletisim kuran ve iireten dgrenci anlayisina birakir. Nitekim Iletisimci Dil
Ogretiminde “iletisim kurmak birincildir” ilkesinin isleyebilmesi i¢in hatalar goz ard1 edilir
(Ozcan, 2007, $.36). Ancak iletisimsel yaklasimin bu énemli ilkesine aykiri olarak 1985
Arapca Dersi OP’da hatalarin diizeltilmesi tavsiye edilmekte ve sdyle ifade edilmektedir:
“Hatalar karsisinda yapict ve diizeltici olmali, yanlislarin tekrari Onlenmeli, bir seyi
onceden dogru olarak Ogretmenin sonradan diizeltmeye caligmaktan daha kolay oldugu
unutulmamalidir. Bu sebeple dgrencilere, baslangicta dili iyi ve dogru kullanma aligkanlig:
verilmeli ve yapilan hatalar diizeltilmelidir. Ancak hatalar diizeltilirken 6grencinin sevkini
kirmaktan ve soziinii kesmekten sakinmali, hatalar duruma gore ya aninda veya belli bir

siirede diizeltilmelidir” (1985 ADOP, s. 61/ 8.madde). Program, mesleki metinlerin
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yaninda dilin glinlik hayatta kullanimini saglayict kelimelerin 6gretimini ve okuma

metinlerini tavsiye etmektedir. Bu durum Programin Lise kisminda sdyle yer almaktadir:

5- Giinliik hayatta kullanilmayan ve dini metinlerde gegmeyen kalip ve kaidelere yer
verilmeyecektir.

12- Sinif seviyelerine gore karsilama, ugurlama, resmi dairelerde is takip etme, carsi
pazarda aligveris yapma gibi konular1 ihtiva eden climlelere ve hitap sekillerine yer
verilecektir (1985 ADOP, s. 65).

Programim A¢iklamalar bolimii 26.maddesinde ise su sekilde ifade edilmistir:

26- isim ve fiil ciimleleri hakkinda 6grencide bir bilgi birikimi ve meleke hasil edecek
kadar mesafe aldiktan sonra her gesit climlenin yer alabilecegi kompleks konulara
gecilmeli, bu merhalede ciimleler konu konu islenerek (Lokantada, Garajda,
Hudutta, Carsida, Havaalaninda, Denizde, Kirda, imtihanda, Camide, Imam-Hatip
meslegi ile ilgili konularda vb.) kavratiimalidir (1985 ADOP, s. 63).

Eldeki verilerin 1s1ginda 1985 Arapga Dersi Ogretim Programi, Gramer- Cevirinin disinda
farkli yontem ve tekniklerin kullanilmasini tesvik eden, dilbilgisi kurallarinin yaninda dilin
kullanilmasina da 6nem veren ve iletisimsel yaklasimin ilkelerinden yararlanilarak
yapilandirilmis bir programdir. Konu basliklar1 verilmeyen ve bir Cer¢eve Program olan
1985 Arapca Dersi Ogretim Progranmi daha ¢ok Arapca Ders kitaplarinda bulunmasi
gereken ozellikleri agiklamistir. Program, ortaokulda 250 kelime lise kisminda ise 300-400
kelime 6gretimini hedeflemistir. Dilbilgisi derslerinin Tiirk¢e anlatimmin disinda derslerde
Arapca konusulmasi gerekliligini vurgulayan Program bdylelikle sadece mesleki
metinlerin okunup anlasilmasinin disinda giinliik yasamda kullanilan dilin 6gretilmesini de

hedeflemistir.

3.6.4. 1999 Arap¢a Dersi Ogretim Programi
4306  Sayih  Kanun  geregi, zorunlu ilkogretimin  kesintisiz ~ sekiz  yila
cikarilmastyla  ilkogretimden  ortadgretime  geg¢isin  yeniden  diizenlenmesi  ve
ortadgretim kurumlarmm haftalik ders ¢izelgelerine bazi derslerin  eklenmesi
sonucunda, Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhgrnmn ilgi karari ile Imam- Hatip
Lisesi, Anadolu Imam-Hatip Lisesi ve Yabanct Dil Aguwhkli Imam-Hatip Lisesi
Haftallk Ders Cizelgeleri yeniden diizenlenmistir. Bu diizenlemelere gore, Imam-
Hatip Liselerinin 6gretim siireleri bir yili hazwrhk smifi olmak iizere toplam dort
yil olarak belirlenmis ve 1998-1999 ogretim yilindan itibaren biitiin  smiflarda

uygulamaya konulmustur (Ek-4). Yeni diizenlemeler dogrultusunda Din Ogretimi
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Genel Miidiirliigii, IHL Meslek Dersleri Ogretim  Programlarmi  yeniden
hazirlamak ve gelistirmek {izere akademisyenlerden ve Ogretmenlerden olusan bir
komisyon kurar (Ek-5). Do¢.Dr. Mehmet Zeki Aydin baskanligindaki komisyon
tarafindan hazirlanan Imam- Hatip Liseleri Meslek Dersleri Ogretim Programlari
TTKB’nin 10.05.1999 Tarihli 39 sayih Karart ile 1999-2000 Ogretim yilindan
itibaren uygulanmak tizere kabul edilmistir (Ek-6).

1999 Arapga Dersi OP, bagmmsiz bir program olmaylp yine Imam-Hatip Liseleri
Meslek Dersleri Ogretim Programmda yer alan ancak ayn1 zamanda Arapgann
yabanci dil dersi olarak da kabul edildigi bir programdir. 1999 Arapca dersi OP,
bu tarthe kadar yapilandirilmis programlarin en kapsamlisidir. Programmn  bir
diger farki ise; Imam-Hatip Liselerine hazirlk smflarmmm  konulmasiyla birlikte
bu smf igin hazirlanan bolimde ilk defa Unite/Konular, Dil Bilgisi/Yap: ve
Etkinlikler baghgi altinda 13 sayfa olarak bir ¢izelge halinde sunulmustur. Ancak
bu durum diger smflarda goriilmemektedir. Cizelgede Dilbilgisi ve Etkinlikler
alanlar1  Arapca olarak yazilmstr  (Isler, 2007, s. 647). Programm Giris
Boliimiinde, Programm vizyonunun ana cercevesi ¢izilmis ve Arapcanin meslek
dersleri i¢cinde Kur’an ve Hadis gibi dini kaynaklar1 anlamada anahtar bir ders
oldugu ancak bununla birlikte din gorevlilerinin hac, umre vb. zamanlarmda sozli
ve vyazill iletisim kurmalar1 i¢in bilmeleri gereken bir yabanci dil oldugu ifade
edilmektedir. Bu baglamda Arapcanmn bir yabanci dil olarak 6gretiminde, tiim
yabanct dil ogretiminde kabul edilen dort temel beceri (Dinleme, Konusma,
Okuma ve Yazma) nin kazandirilmasimim hedeflendigi ve c¢agdas dil Ogretimi
kurallarma uymanin gerekliligi vurgulanmaktadir (1999 ADOP, s. 17).

Bu cer¢evede Hazirlanan Programm  Genel Amaglarmda  Arapga  Dersinin
ogretimi  sonucunda ulasilmak istenen hedefler ve buna bagl olarak Dersin Ozel
Amaglar:  belirlenmistir. Programmn uygulanmasiyla ilgili genis aciklamalara yer
verilitken ozellikle [Icerik, Yontem, Ogretme-Ogrenme Durumlari ayrmtili olarak

ele almmustir. Programin Genel Amaglar: su sekilde ifade edilmektedir:
1. Diizeyine uygun, okudugu Arapg¢a mesleki ve diger metinleri anlama.
2. Dinledigi bir Arapga konusmay1 anlama.
3. Arapga sozlii iletisim kurma.
4. Arapca yazili iletisim kurma.
5. Arapga basili yayinlari izleme.
6. Ogrenmekte oldugu Arapgayr kullanmaya istekli olma (1999 ADOP,

s. 17).
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Programin Genel Amaglarmdan da anlasildigi tizere, onceki dilbilgisi agirhikli bir
Arapca Ogretimi yerine dili bir iletisim aracit olarak goren Dbir yaklagimla
yapilandirilmis ~ oldugu  anlasgiimaktadir.  Programda  Arapga  Dersinin =~ Ozel
Amaglarma da yer verilmis ve Hazirlk Smifi ile Lise 1, 2, 3. smiflar1 i¢in ayri
hedefler belitlenmistir. Hazirhk Smifi icin  dngodriilen Ozel Amaglarda, Arap
Alfabesini tanima, dilin dort temel Dbecerilerini gelistirme, baslangic diizeyinde
verilen dil yapilarmi kavrama, gilinlik iletisimde deneyimlerini sozlii  ifade
edebilme ve Arapga Ogrenmekten zevk alma gibi hedeflerin ifade edildigi
goriilmektedir (1999 ADOP, s.18). Lise 1, 2 ve 3. smflar icin belirlenen hedefler
ise daha ¢ok mesleki metinleri anlamaya doniik hedeflerdir (1999 ADOP, s. 18-
19). Ogretim programlarmm ana unsurlarmdan olan Hedefler (Amaclar), 6gretimi
yonlendirmesi,  Ogretme-6grenme  durumlarmi1  ortaya  koymasi ve  dlgmelere
kilavuzluk etmesi agisindan dnemlidir ve su nitelikleri tagimalidir:

e Hedefler, 6gretmenin degil 6grencinin neler yapmasi
gerektigini ifade etmelidir.
e Hedefler 6grenme iiriiniine doniik olmalidir.

e Ogrencinin kazanacag davranislar1 gosteren bir eylemle

ifade edilmelidir (Demirel, 2012, s. 99).
Bu yonleriyle Programm Genel ve Ozel Amaglart incelendiginde niteliklere

uygun hedefler belirlendigi goriilmektedir. Belirlenen hedeflerin  6grenciye doniik
olmasi, Programda Ongoriilen Ogrenmeleri basartyla gerceklestiren Ogrencinin  bu
O0grenmelerin - sonucunda Arapgayr giinlik iletisiminde sozli ve yazili olarak
kullanabilecegi ve okudugu mesleki metinleri anlayabilecegi ifade edilmektedir.
Bir baska ifadeyle Hedefler, O6grenme iriiniine doniiserek kazammlar davranisa
yonelik eylemle belirtilmistir (1999 ADOP, s. 17-18). Bu baglamda 1999 Arapga
Dersi OP’nin, uygulanabilir, agik segik ve anlasiir Hedeflere sahip oldugu
sOylenebilir.

Programm [cerigi hakkinda bilgiler “Uygulamayla {lgili Genel Agiklamalar”
boliimiinde verilmektedir. Arapga Dersinin I¢eriginin, metin/diyalog, ahstirmalar
ve dil bilgisi konular1 ile yaz1t ve telaffuz caligmalarindan olustugu ifade
edilmektedir (1999 ADOP, s. 19). Bu boéliimlerle ilgili agiklamalarda ise;
metin/diyaloglarm Hazirllk Simifinda  kisa, anlasilir, basit ve glinlik hayatta
sikhkla kullamlan konular1 (Evin Bolimleri, Okulda, Algveris, Tarihi Yerleri

Ziyaret vb.), diger smiflarda ise agwlikli olarak mesleki konular1 (Imanm Sartlar,
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Hac ve Umre, Nafile ibadetler vb.) icerecegi belirtilmektedir. Kelime o6gretimi dil
Ogretiminin Onemli bir pargast olarak kabul edilmis, Hazirlik Siifinda 800-1000,
diger smiflarda ise 250 kelime verilmesi oOngdriilmektedir (1999 ADOP, s. 19).
Dil bilgisi konulari, smif diizeyleri dikkate alinarak bir sistem iginde kademeli
olarak belirlenmistir ve baglangigta giinlik hayatta ¢ok Kkarsilagilan sahih ve siilasi
filllerin  kullanllmasma &zen gosterilmesi tavsiye olunmaktadir (1999 ADOP, s.
20). Igerigin belirlenmesinde en temel ilke, igerigin somuttan soyuta, basitten
karmasiga, kolaydan zora, biitlinden parcaya ya da parcadan biitiine, giiniimiizden
gecmise, olaylardan kavrama ve genellemelere, yakin c¢evreden wuzaga dogru
yapilan bir swralama vardir. Bunun yaninda igerigin hedeflerle tutarh belirlenmis
olmast ¢ok Onemli bir durumdur (Demirel, 2012, s. 127). Bu bilgilerin 1s1gmda
1999 Arapca Dersi OP’nin  Icerigi, basitten karmasiga dogru asamali olarak
siralandigi  ve  konularin  belirlenmis  hedeflerle tutarh  oldugu  goriilmektedir.
Ornegin; Dersin Igerigi ile ilgili Agiklamalar boliimiinde bu durumu gdsteren su
ifadeler yer almaktadir:

e Metin/diyaloglar, simif diizeyine uygun olmali, basitten karma
s1ga dogru asamali olarak siralanmalidir.
e Hazirlik Sinifinda metinler cogunlukla diyalog seklinde, konus
maya ve belli kaliplar1 6gretmeye yonelik olmalidir (1999 ADOP, s. 19).

Programm Ogretme-Ogrenme Durumlari gesine dair ifadeler “Islenisle Ilgili
Aciklamalar” bolimiinde yer almaktadir. Arapca Dersinin islenisinde  gorsel,
isitsel araglarin, ger¢ek esya ve modellerin kullanilmasi tavsiye edilmektedir.
Programm ogrenci merkezli hazirlandigi ve Ogrencilerin  derse aktif katihmlarmm
saglanmast  vurgulanmaktadir (1999, s. 24). Hedeflerin gergeklestirilmesi i¢in
gerekli uyaricilarin  ise  kosulmast  “Egitim  Durumlar’” olarak  tanimlanabilir.
Ornegin, hedefe uygun icerigin belirlenmesi, Ogrenciye verilecek ipuclari, 6grenci
katilimmin saglanmasi, uygun Ogrenme-0gretme strateji, yontem ve tekniklerinin
kullanilmasi,  arag-gereglerin, smif ortaminin diizenlenmesi egitim  durumlarmi
olusturur (Oztiirk, 2005, s. 80). Bu baglamda Programda, dersin islenisi ve uygun
ara¢ gereglerin kullantmi ile ilgili aciklamalarm ayr1 baglklar halinde oldugu,
yontem ve tekniklerle ilgili bilgilerin ise daha ¢ok “Temel Becerilerin
Ogretilmesine  Iliskin ~ Agiklamalar”  boliimiinde  oldugu  goriilmektedir (1999
ADOP, s. 21-25).
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Programmn  Ol¢me- Degerlendirme dgesi ile ilgili aciklamalar incelendiginde,
Olgme araglarmm ama¢ ve davranislarm biitiiniinii kapsayacak sekilde secilmesi
tavsiye edilitken her dnitenin, konunun ve donem sonlarinda genel ve Ozel
amaglar1  smayacak Olgme  sorularinin  uygulanmasinin  istendigi = goriilmektedir
(1999 ADOP, s. 25/1-2.Maddeler). Her smavda temel dil becerilerini 6lgmeye
yarayacak sorularin gerekliligi vurgulanmakta ve bu amagla su soru sekillerine
yer verilmesi 6nerilmektedir:

e (Coktan segmeli,

e Dogru-Yanls,

e Yorum gerektiren,

e Ciimle genisletme,

e (Ciimle tamamlama,

e Eslestirme

e Es ve zit anlamli kelimeler bulma

e Agcik uclu sorular

e Okunan metni/diyalogu 6grencinin kendi

ciimleleriyle anlatmasi,

e Ogretmenin okudugu bir metin/diyalogu 6grencinin yazmast,

e Verilen herhangi bir konuda konusma, kompozisyon yazma (1999 ADOP, s. 26).
Olcme ve  Degerlendirme, hedeflere ulasthp ulasiimadigimi, ulasildiysa  ne

kadarma ulasildigim1 ve boylece elde edilen sonuglar dogrultusunda programm
revize edilmesini saglayan programm ayrilmaz bir pargasidir. Programm hangi
Ogelerinde nasil  bir degisim yapilacagi, Ogretme durumlarmda  kullanilan
yontemlerin etkililiginin nasil arttirillabilecegi, hem 06grenci davranisinin  hem de
kullanilan  siireglerin  etkililik  derecesinin ~ Glglilmesi  ve  degerlendirilmesi ile
miimkiin olabilir (Oztiirk, 2005, s. 83). 1999 Arapca Dersi OP’nmn, daha o6nceki
programlara nispeten Ol¢me-Degerlendirme alaninda programin
degerlendirilmesi anlaminda yeterince geri bildirimin elde edilmesini saglayici
sekilde yapilandirildig1 goriilmektedir.

1999 Arapca Dersi OP’nin, c¢agdas dil Ogretilerine gore yapilandiriimasi temel dil
becerilerinin  gelistirilmesine ve gilinliik yasamda sozlii/yazih iletisimi  saglayici
cimlelerin ve kelimelerin Ogretimine imkan vermektedir. Programm “Temel
Becerilerin ~ Ogretilmesine  iliskin ~ Ag¢iklamalar”  bdliimiinde  Dinleme/Anlama,
Konusma, Okuma ve Yazma Ogretimi alanlarma ydnelik doyurucu bilgiler

verilmektedir. Programm &grenci merkezli oldugu ve sikhkla dil 6gretiminin
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sozlii/yazil iletisimi saglamak i¢in oldugu vurgulanmaktadr (1999 ADOP, s.18-
24). lletisimsel yaklasim, &gretmenin rehberliginde Ogrenciler arasi  etkilesimin
cok oldugu ve 0z giiveni gelistirmenin O6n plana ¢iktig1, Ogrencinin ilgisinin
strekli canli tutuldugu, ogrenci merkezli bir yaklasimdir. Bu baglamda 1999
Arapca Dersi OP’nm, ginliik dilde siklikla kullanilan kelimelerin ~ &gretiminin
hedeflenmesi ve bunun gergeklesmesi i¢in jest - mimikler, gercek nesneler,
gorseller, drama, hikaye, fikralar, egitsel oyunlar gibi yontem ve tekniklerin
kullanilmasi, dinleme etkinliklerine yer verilmis olmast ve Ogretim etkinliklerinin
karsilikh diyalog, grup calismalariyla  yapimasmm istenmesi  yOnleriyle
iletisimsel yaklasima dayah yapilandirildigi anlagiimaktadir (1999 ADOP, s. 21-
23). Dil vyapilarmdan =ziyade dil kullanomma agirhk veren iletisimsel yaklagim
geregi programm “Dilbilgisi Ogretimi” bashg1 altnda sunulan dil  yapilar,
iletisime yonelik islevleri yerine getirme konusunda ara¢ niteligi tasimaktadir.
Hedef, 9 ve 10. smiflarda Oncelikli olarak dilbilgisi 6gretimi degil, anlamli
etkinliklerle desteklenmis, biitiinciil ve iletisimsel bir dil Ogretimi
gergeklestirmektir. Bunun icin, yeni dilbigisel yapilar, becerilerden, etkinliklerden
ve konunun bitiinlinden soyutlanmayacak sekilde verilmelidir. 11 ve 12.
smiflarda ise daha Once pratik olarak Ogretilen dilbilgisel yapilarm konularla
esglidiimlii olarak islendigi goriilmektedir. Bu amagla metinlerin ilgili gramer
konusuna uygun oOrnekler icerecek sekilde olusturulmasi &ngdriilmektedir (Isler,
2007, s. 650).

1999 Arapga Dersi OP, onceki dilbilgisi agirlkh bir Arapga Ogretimi yerine, dili
bir biitiin olarak kabul eden bir yaklasimla belirlenmis Icerik ve yeni yontem-
tekniklerle Arapgayr bir yabanci dil olarak goren ve bu baglamda cagdas yabanci
dil ogretilerini esas alan bir programdir (Aydin, 2003, s. 159). 1999 Arapga Dersi
OP, program unsurlarmin tam ve ihtiyact karsilar diizeyde olmasi ve anlamina
uygun sekilde iletisimsel yaklasgima gore yapilandirimasi yonleriyle ilk olma
Ozelliklerini tasimaktadir. Programun, Ogrenci-0grenme merkezli ve siire¢ odakh
yaklasimla  iletisim  kurmaya  istekli  Ogrenciler  yetistirmeyi  hedeflediginden
dilbilgisi agirlikli bir yapidan uzak, s6zlii ve yazii iletisimi saglayici, glinliik
yasama doniik konularin etkinliklerle zenginlestirildigi ve temel dil beceri
alanlarmm esit diizeyde kazandrmayr amaglayan yapida bir program oldugu

anlasilmaktadir.
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3.6.5. 2006 Arapca Dersi Ogretim Program
2006 Arapga Dersi Ogretim Progranu, Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’nm 29.12.2006
tarih 142 sayih karar1 geregi Imam Hatip Liseleri Arapc¢a (9, 10, 11 ve 12.sumiflar) Dersi
Osretim Programi ismiyle 2007-2008 Ogretim yilindan itibaren 9.Smiftan baslamak ve
kademeli uygulanmak iizere kabul edilmistir ( Ek-7). Programin kiinye bilgilerinde
hazirlayan komisyon iiyelerinin su isimlerden olustugu goriilmiistiir: Komisyon Bagkani
Prof.Dr. Emrullah Isler ve Arapca &gretmenleri Hasan Kaleli, Irfan Isik, Selahattin

Demirci ve Harun Zompoglu’dur.

Iletisimsel yaklasima gore yapilandirilmis olan 2006 Arapga Dersi OP, dgrenci- dgrenme
merkezli ve siire¢ odakli yaklagimla Ogrenciyi motive ederek ve bilimsel yontemler
kullanarak; dinledigini anlayabilen, anlasilir bir sekilde konusabilen, duygu ve
diisiincelerini yazili olarak ifade edebilen, mesleki metinleri dogru okuyup anlayabilen,
sozlii ve yazili yaymnlar1 izleyebilen, Arapga iletisim kurmaya istekli Ogrencilerin

yetistirilmesini hedefleyen bir programdir (2006 ADOP, s. 1).

Programm yapisi, smiflara gore; Kazammlar, Uniteler, Dersler- Konular, Yapilar-
Kaliplar, Kelimeler ve Etkinlikler seklinde olup 85 sayfadan olusmaktadir. Programin
Giris Béliimiinde, son yillarda hizla gelisen bilim ve teknoloji alanindaki yenilikler ve
iletisimin uluslar aras1 toplumlarda giderek yayginlasmasi sonucu ikinci bir dil 6grenmenin
onemi vurgulanmaktadir. Bu baglamda, Arap¢a 6grenmenin, gerek temel dini kaynaklar1
anlamada gerekse bu dili konusanlarla iletisimi saglamadaki rolii ifade edilmektedir (2006
ADOP, s. 1).

2006 ADOP, Meslek Derslerinin icinde yer almayip bagimsiz olarak hazirlanmis ilk
programdir ve Imam Hatip Liseleri Arapca (9, 10, 11 ve 12.Swmiflar) Dersi Ogretim
Programi ismiyle bir kitap¢ik seklinde yayimlanmgtir. Program, dil 6gretiminde esas olan
dort temel beceri (Dinleme- Anlama, Konusma, Okuma ve Yazma) nin yaninda tanima-
tanitma, anlama, sorgulama, Ozetleme, iliskilendirme, eslestirme vb. alt becerilerin
kazandirilmasini da hedeflemistir (2006 ADOP, s. 2). Programda Arapcanm dilsel yap1
bakimimdan 6zellikleri hakkinda bilgiler verilmekte ve Yabanci Dil Ogretim Yontem ve
Teknikleri anlatilmaktadir (2006 ADOP, s. 7-13). Programim birgok yerinde dilin, bir
iletisim aract oldugu vurgulanmakta ve Arapcanin da bu yonde O&gretilmesi gerekliligi

iizerinde durulmaktadir. Bu baglamda Arap¢a Ogretiminde Dért Temel Becerinin
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Gelistirilmesi konu bashgi altinda 6rneklerle 6gretmenlere tavsiyeler verilmektedir (2006
ADOP, s. 15-33). Smiflara gore hazirlanan Dilbilgisel Yapilar ve Unite ve Ders Bagsliklart
stitunlarindan olusan bir ¢izelge ile 6gretilmesi hedeflenen konular belirtilmektedir (2006
ADOP, s. 43- 51). Cizelgenin Arapga olarak da Uniteler, Kazanimlar, Dersler- Konular
(Dilbilgisel Yapilar) ve Etkinlikler basliklar1 altinda hazirlandigi gorilmektedir (2006
ADOP, s. 52-85).

2006 Arapga Dersi Ogretim programinm, dgretim programi unsurlart (Amag, Igerik,
Ogretme- Ogrenme, Olgme- Degerlendirme) yodniiyle yiizeysel hazirlandig1 ve daha ¢ok
Arapca Ogretiminin ¢agdas dil Ogretim ilkelerine gore nasil yapilacagi kaygilarini
gidermeye yonelik ornek etkinlikler ve derslerin anlatildigi bir program goriiniimiinde
oldugu, programin Genel Amaclar1 ile Arapcanin bir sozli/yazili iletisim araci olarak
Ogretilmesinin ve bu baglamda dil yapilarindan cok dil kullaniminin esas oldugu
kazanimlar1 edindirmenin hedeflendigi anlagilmaktadir. Programda Genel Amaglar
seklinde ifade edilen hedefler incelendiginde, belirlenmis olan hedeflerin genel olmayip
Arapca Dersine 6zgii Ozel Amaglar oldugu goriilmektedir. Ogretim Programlarinda ifade
olunan Genel Amaglar, her seviyedeki 6rgiin egitim faaliyetlerine yon veren, ayn1 zamanda
okulun vizyonunu yansitan hedeflerdir. Ozel Amaclar ise dgrenciye kazandirilmas1 uygun
goriilen ozellikler ve bir disiplin ya da bir ¢alisma alani i¢in hazirlanmis olan hedeflerdir
(Demirel, 2012, s. 95). Dolayistyla 2006 Arapga Dersi Ogretim Programinda Genel
Amaclar bashgr altinda ifade edilen hedefler, Arapca Dersinin Ozel Amaglardir.

Programm 6n gordiigii Ozel Amaclar, Genel Amaglar bashigi altinda sdyle ifade edilmistir:
1. Okunan Arapca bir metni ve normal hizdaki bir Arapga konugmay1 anlar.
2. Anlagilir bir mahiyette Arapga konusur.
3. Arapga bir metni sesli veya sessiz okudugunda dogru olarak anlar.
4. Duygu ve diislincelerini yaziyla dogru olarak ifade eder.
5. Mesleki metinleri dogru olarak okur ve anlar.
6. Sozlii ve yazili yayinlari izler.
7. Arap diinyasinimn kiiltiir varliklarinin farkinda olur ve farkliliklar1 hosgori ile karsilar.
8. Arapgea iletisim kurmaya istekli olur ve 6zen gosterir.
9. Arapga 6grenmeye kararl olur.

10. Arapga dgrenmekten zevk alir (2006 ADOP, s. 3).

67



Ogretim Programlarinda belirlenmis hedefler, planlanmis ve diizenlenmis yasantilar
yoluyla Ogrencilerin kazanmasi istenen, istendik yondeki davranig degisikligi veya
davranis olarak ifade edilmeye elverisli olan 6zelliklerdir (Ertiirk, 1979: 25). Diger bir
ifadeyle, 6grencilerin bilgi, beceri, tutum, ilgi, aliskanlar, yetenekler vb. 6zelliklerinin
egitim yoluyla istendik yonde kazandirilmasidir. Bu baglamda 2006 Arapga Dersi OP’nin
Genel Amaglar, d6grencilerin Arapca ile iletisim kurmalarini saglayict tutum ve becerileri
kazanmalarini hedefleyen bir yap1 goriinimiindedir. Programin hedeflerinin, agik, secik,
anlasilir bir dille yazildig1 ancak kolaydan zora, basitten karmasiga dogru siralanmadiklari
anlasilmaktadir. Amaglarin ilk basamaklarinda “Okunan Arapca bir metnin ve normal
hizdaki bir konugmanm anlasilmasi” ve “Anlasilir mahiyette Arapg¢a konusulmasi”
hedeflenirken son basamaklarinda ise “Arapga iletisim kurmaya istekli olmas1” ve “Arapga
ogrenmeye kararli olmasi” hedeflenmistir. Belirlenen hedeflerde asamali  bir
smiflandirmanin yapilmadigi anlasilmaktadir. Bu siniflamada belli bir alana giren hedefler,
basitten karmasiga dogru siralanmaktadir (Demirel, 2012, s. 96). Ancak Programda
hedeflerin, Biligsel, Duyussal ve Devinissel (Psiko-motor) alanlarma uygun sekilde
yazildig1 goriilmektedir. Ornegin; Genel Amaclar 3. Maddesinde “Arapga bir metni sesli
veya sessiz okudugunda dogru anlar” ifadesiyle Bilissel, 8.maddesinde “Arapca iletisim
kurmaya istekli olur ve 6zen gosterir” ifadesiyle Duyussal, 6. maddesindeki “Sozlii ve
yazilt yaymlar1 izler” ifadesiyle de Devinissel Alandaki hedeflenen kazanim ifade
edilmistir (2006 ADOP, s. 3). Bilissel Alan (cognitive domain) zihinsel 6grenmelerin
oldugu alan olup bilgi, anlama, kavrama, uygulama, analiz ve degerlendirme, bu alanin alt
basamaklaridir. Duyussal Alan (affective domain), sevgi, korku, nefret, ilgi, tutum gibi
duygusal yonlerin baskin oldugu alanlardir. Devinigsel Alan (psychomotor domain), zihin
ve kas koordinasyonunu gerektiren becerilerin 6n planda oldugu bir alandir (Demirel,
2012, s. 96).

2006 Arapga Dersi OP’min Igerik unsuru ydniiyle dnceki programlarin aksine sadece
dilbigisel yapilar olmayip Unite ve Ders Basliklari olarak giinliik yasamda kullanilan
Arapgay1 dgretici konulardir. Ornegin; 6. Unite bashigi “Giinlilk Hayat” olup 1. Ders:
Sabah Etkinlikleri, 2. Ders: Okuldaki Etkinlikler ve 3. Ders: Aksam Etkinlikleri’dir (2006
ADOP, s. 43). “Ne Ogretilecek?” sorusunun cevabini veren Icerik, dersler ile derslerde yer
alan iinite ve konulardir. Bunlar, 6grencinin, 6grenim yasantilar1 yolu ile bilgi, beceri,
ahiskanlik ve tutum kazanmasi igin diizenlenmis 6grenme durumlaridir (Onder, 1986, s.

64). Secilen Icerik, belirlenen amaglara hizmet etmelidir. Bu baglamda Programn Icerigin,
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Amaglarin hedefledigi kazanimlarin ediniminde aracilik ettigi anlasilmaktadir. Nitekim 9
ve 10.sinif Konularinin, daha ¢ok giinlik yasam etkinlikleri (Selamlasma ve Tanigsma,
Aligveris, Glinliik Hayat, Bos Zamanlar1 Degerlendirme, Okul Hayat1 vb.) , Yakin Cevre
(Aile ve Akrabalar, Evin Béliimleri, insanlar ve Mekanlar vb.), Yiyecek ve igecekler, Milli
ve Dini Bayramlar gibi konular1 kapsarken 11 ve 12.smiflarda ise Kur’an-1 Kerim, Islamin
Sartlari, Siinnet, Hac ve Umre gibi Mesleki metinleri igerdigi anlasilmaktadir (2006
ADOP, s. 43-51). 11 ve 12. sif Iceriginde gdze carpan bir diger husus da iinitelerin
Birinci derslerinin okuma metinlerinden ikinci Derslerinin ise dil yapilarindan olusmasidir.
Ornegin; 7.Unitenin Birinci Ders Konusu “ Siinnet”, Ikinci Ders Konusu ise “ Mefulii Bih”
dir (2006, s. 48). Dil yapilar1 9 ve 10.simiflarda, Unite ve Ders Basliklar’nin yer aldig
cizelgede sadece konu basliklar1 seklinde yer almislardir (2006 ADOP, s. 43-47).

Icerigin diizenlenmesinde temel Olgiitlerden biri “6grenme”dir. Diizenlenen Icerikle
ogrenci kisa zamanda ogrenebilmelidir. Diger bir dlgiit ise “fayda”dir. Ogrencinin
yasamina doniik ve onun problem ¢dzme becerisini gelistirici yonde olmalidir. Igerigin
sunumunda Once genel yapilar ortaya konulmali sonra ayrintilara inilmelidir. Bilginin
yapilandirilmasinda giiclii bir bag olusturulmali ve bilgi yapilar1 arasindaki asamalilik,
bilginin ileride de ele alinabilmesine olanak tamimalidir (Demirel, 2012, s. 125). Bu
yonleriyle Programm Icerigi ihtiyaglar1 karsilar goriinmektedir. Belirlenmis Uniteler,
ogrenciye “fayda” saglayici, ogrendigi dili kullanmasina olanak taniyan ve gilinliikk
yasaminda karsilasacagi problemleri ¢oziimlemede yardimci olacak kelimeleri, cliimleleri
ogretici Derslerden olusmaktadir. Ornegin; 5. Unite: Alisveris (Giyim Magazasinda,
Stipermarkette, Kirtasiyede Dersleri) iinitesi ile 6grenci, giinliik yasamda gereksinimlerini
karsilayabilecegi kelime, ciimle ve deyimleri 6grendigi goriilmektedir (2006 ADOP, s. 43).
Ayni sekilde Dilbilgisel yapilarin da smiflara gore, konularmn aralarinda baglantili ve
birbirlerini tamamlar sekilde diizenlendigi anlasiimaktadir. Ornegin; 9.smifta Isaret isimleri
miistakil halde, 10.sinifta ise Isaret Isimlerinin Ikilleri ve Cogullar1 6rneklerle anlatilmistir
(2006 ADOP, s. 43 ve 45). Ancak dil programlarinda tercih edilen ve konularin yeri ve
zaman geldikge tekrar tekrar 6gretilmesi s6z konusu oldugunda yararlanilan bir yaklagim
olan sarmal yaklasimm Programun Iceriginde olmadigi goriilmektedir. Ciinkii Konular,
birbirinin devami1 ve tamamlayicist seklinde diizenlenmistir. Diger bir ifadeyle Konularin
“Dogrusal Yaklasim” icinde ele alindig1 goriilmektedir. Dogrusal Yaklasim, birbiri ile
ardigik siwrali, yakin iligkili ve zorunlu ya da on kosul 6grenmelerin agirlikli oldugu

konularin diizenlendigi bir yaklagim tiiriidiir (Demirel, 2012, s. 127).
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2006 Arapca Dersi Ogretim Programi’nda Ogretme-Ogrenme Durumlar: 53esinin, ayr1 bir
baslik halinde ele alimmadigi goriilmektedir. Ancak Programin “Yabanci Dil Ogretim
Yontemleri®, “Yabanci Dil Ogretim Teknikleri”, “Ogretim Materyalleri” ve “Arapca
Ogretiminde Dort Temel Becerinin Gelistirilmesi” konu basliklar1 altinda bilgiler ve
tavsiyeler verilmektedir (2006 ADOP, s. 8-32). Programin etkinliklere dayali bir program
olmasmin, Ogretme-Ogrenme Durumlar: gesinin dgrenci merkezli diizenlenmesinde etkin
bir rol oynadig1 anlasilmaktadir. Ogretme- Ogrenme Durumlari, tim progranu kapsayan
bir siirectir ve 6grencilere istenilen davranislarin kazandirilmasinda 6grenme yasantilarmin
diizenlenmesi bu asamada ele alimmaktadir. Diger bir ifadeyle, bu yasantilarin
diizenlenmesinde belli Olgiitlerin olmasi ve 6grenmelerin nasil oldugunun bilinmesi
gereklidir. Bu durum, 6grenci agisindan Ogrenme, Ogretmen agisindan ise Ogretme
yasantilar1 diizenegi olarak da ifade edilebilir (Demirel, 2012, s.135). Bu baglamda 2006
Arapca Dersi OP’da, dinleme-anlama, konusma, okuma ve yazma becerilerinin nasil
kazandirilmas: gerektigi ile ilgili genis ve doyurucu aciklamalar yapilmstir. Ornegin;
telaffuz 6gretimi ile ilgili olarak, telaffuz 6gretiminde izlenecek asamalar, Dinleme, Ayirt
etme, Tanima, Telaffuz etme ve Diizeltme seklinde ag¢iklanmistir (2006 ADOP, s. 18).
Ogretim programlari, iinitelerin ve konularm islenmesi esnasinda 6gretmen ve dgrencilerin
kullanacagi arag¢ ve gerecleri liste halinde vermelidir. Ciinkii 6gretim materyalleri program
iceriginin kazandirilmasi igin kullanildigindan 6gretim programmm Ogretme-Ogrenme
Durumlar: 6gesinin kapsamindadir. Programin uygulanisinda yer alan 6gretim materyalleri
boliimii, 6gretim programinda bagimsiz bir boliim olarak yer alabilecegi gibi, A¢iklamalar
ve derse ait boliimlerde dagnik bir sekilde de bulunabilir ( Onder, 1986, s. 69). Nitekim bu
boliim 2006 Arapga Dersi OP’da, “Ogretim Materyalleri” baghg altinda bagimsiz sekilde
yer almistir. Programa gore en dnemli 6gretim materyali Ders Kitabidir. Ancak Program,
Destekleyici, Gorsel, Isitsel ve Basili Materyaller yan basliklariyla birbirini kapsayan
Ogretim materyallerini Arap¢anin etkin Ogretiminde kullanilmasmi tavsiye etmektedir
(2006 ADOP, s. 13-14).

Ogretim programlarinda belirlenmis olan hedeflerin gerceklestirilmesinde rol alan
Ogretme-Ogrenme Durumlari, “Kim neyi, nigin ve nasil dgrenecek?, dgrenmeye kim
kilavuzluk edecek ve nasil dgretecek?” sorularmin cevap buldugu bir alandir (Oztiirk,
2005, s. 139). Bu durum, 2006 ADOP’da Arapga dgretiminin nasil yapilmasi gerektigini
aciklayici bilgiler veren “Arapca Ogretiminde Dort Temel Becerinin Gelistirilmesi” baslig
altinda bagimsiz bir bolimde yer almaktadir (2006: 15-26). Aymi sekilde Programda,
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modern dil 6gretiminde kullanilan yOdntemler ve tekniklerin anlatildigi “Yabanci Dil
Ogretim Yontemleri” ve “Yabanci Dil Ogretim Teknikleri” béliimlerinin oldugu
goriilmektedir (2006 ADOP, s. 8-12).

Onceki programlarin aksine 2006 Arapca Dersi OP, Ol¢me ve Degerlendirme 6gesini
bagimsiz bir bolim seklinde ele almaktadir. Bu bélimde, Olgme ve Degerlendirme
kavramlarmmin tanimi yapilmakta ve program hedeflerine ulasilip ulasilmadiginin
anlasiimasima yarayan énemli bir 6ge olduguna vurgu yapilmaktadir (2006 ADOP, s. 26).
“Dil Swmnavlarinin Amagclar1” baghig altinda, 6grencilerinin kazanimlarmin ve seviyelerinin
Olciilmesi, Ggretmenin Ogretim basarisinin  Ol¢lilmesi, hangi yOntemin daha verimli
oldugunun belirlenmesi ve Ogrencilerin zayif kalan yonlerinin tespit edilmesi seklinde
ifadeler yer almaktadir (2006 ADOP, s. 26). Smav Konulari, Orneklerle Soru ve Alistirma
Cesitleri, Programm Ol¢me ve Degerlendirme dgesi bashgi altinda anlatilmaktadir (2006
ADOP, s. 26-32).

Programim basinda belirlenen amaglara ulagsmak icin secilen, belli Olgiitlere gore
diizenlenen, uygun 6gretim yontem ve ilkelerin ve 6grencilere kazandirilmaya galisilan
O0grenme yasantilarmin etkili olup olmadiginin bilinmesi gerekir. Bir baska ifadeyle,
programin uygulamasi sonunda “ne kadar 6grenildigi?” sorusunun cevaplanmasi gerekir
(Oztiirk, 2005, s. 224). 2006 ADOP, Programim uygulamas siireci sonunda dort temel
becerinin 6gretiminde hedeflenen kazanimlarin edinilip edinilmedigini olgen ve
degerlendiren bir programdir. Siav konular1 olarak belirlenen konular; Telaffuz, Gramer,
Kelimeler, Heceleme, Yazi, Duyulani Anlama, Okunani Anlama, Ceviri ve Sozli
Anlatimdir (2006 ADOP, s. 27). Konular1 belirlenmis olan smavlarm yapilis sekilleri
belirtilmemis olup uygulayiciya birakilmistir. Programda yer alan dlgme ve degerlendirme
etkinlikleri sadece silire¢ sonunda erisilen diizeyleri degil ayn1 zamanda Programin
uygulama siirecini de dlgen etkinliklerdir. “Soru ve Alstirma Cesitleri”, Unitelerdeki
Konularm islenisi esnasinda yapilan etkinlikler olup 6grenci merkezlidir. Bu etkinlikler;
Soru-Cevap, Yazi Alistirmalari, Verilen Bir Ciimleyi Degisik Kelimelerle Yeniden Yazma,
Coktan Se¢me, Bosluk Doldurma, Ciimleyi Tekrar Yazma, Es ve Zit Anlamli Kelimeleri
Bulma, Verilen Iki Ciimleyi Birlestirme, Bedel Getirme, Verilen Bir Metinde Kelime
Tiirlerini Bulma, Verilen Bir Metinde Istenilen Degisiklikleri Yapma, Dogru-Yanlis,
Ceviri, I’rab, Kompozisyon ve Tablo Tamamlamadir.

2006 Arapga Dersi Ogretim Programu, iletisimsel yaklasima gore hazirlanmis bir

programdir. “Programm Temel Ozellikleri” bashginda verilen bilgilere gore; Programda
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yer alan kazanimlarin ve Icerigin yabanci dil dgretimi alanindaki en son gelismeler ve dilin
alt becerileri goz Oniline almarak diizenlendigi ve 6grencilerin hayat boyu bu becerileri
kullanarak kendilerini biligsel, sosyal ve duygusal yonden gelistirmeleri, etkili iletisim
kurmalar1 ve yabanct dil 6grenimine karst olumlu tutum takinmalar1 hedeflenmektedir
(2006 ADOP, s. 2). Programin dnceki programlara nazaran Arapca dgretiminin, Mesleki
metinleri anlamadan daha ¢ok giinlik yasamda etkili iletisim kurmada bir araci olma
ozelligine gore yapilandirildigr gorilmektedir. Programin Amaglar ve Kazanimlarmda
siklikla sozlii/yazili iletisimin kurulmasina vurgu yapilmaktadir. Ornegin; Genel

Amaglar’n 6, 7 ve 8. maddelerinde su ifadeler yer almaktadir:

6- Sozlii ve yazili yayinlar izler,
7- Arap Diinyasmin kiiltiir varliklarinin farkinda olur ve farkliliklar1 hosgérii ile karsilar,

8- Arapa iletisim kurmaya istekli olur ve 6zen gésterir (2006, . 3).

Benzer ifadelere Programm Kazanimlarinda da yer almaktadir. Ornegin; 9.Smifin
Konusma kazanimlarindan 4. Maddesinde ““ Arapca iletisim kurmaya 6zen gosterir” ifadesi
yer alirken 11.smifin Yazma kazanimlarindan 4.Maddesinde ise “ Arapga yazili iletisim
kurmaya 6zen gosterir” seklinde belirtilmistir (2006 ADOP, s. 4-5). Iletisimsel yaklasimin
“tahmin etme” 6gretisine Programin Dinleme-Anlama kazanimlarinda * Giinliik yasantiyla
ilgili, basit ve bilesik ciimlelerden olusan bir metin veya diyalogdaki bilmedigi kelimelerin
anlammi tahmin eder” seklinde yer verilmistir (2006 ADOP, s. 4-56).

[letisimsel yaklasim dgretilerine gore hazirlanmis bir 6gretim programinda, ders, konu ve
iceriklerinin gilinliilk yasamin tiim iletisim alanlariyla ilgili ve konusma, diyalog gibi tiim
iletisim big¢imleriyle biitiinlesen bir yap1 s6z konusudur (Dogan, 2012, s. 139). Bu
baglamda 2006 Arapga Dersi OP’nin J¢erigini olusturan Unite ve Dersler, giinliik yasama
dair konular1 ve diyaloglar1 kapsamaktadir. 9 ve 10.smiflarda “Giinliik Hayat” {initelerinde
Sabah, Okul ve Aksam etkinlikleri diyaloglar seklinde yer almaktadir (2006 ADOP, s. 43-
45). lletisimsel dil 6gretiminde kullanilan &gretim materyalleri; kitaba dayali, goreve
dayali ve 6zgiin malzemeler olmak iizere ii¢ ana grupta incelenir. Programm “Ogretim
Materyalleri” baghigi altinda siralanan materyaller incelendiginde iletisimsel yaklasim
Ogretisine uygun materyaller oldugu goriilmektedir. Programm o6n gordigi Ogretim
materyalleri; resimler, posterler, duvar oyunlari, bulmacalar, gazeteler, dergiler, cd’ler, ses
kasetleri, ders kitabi, hikdye kitaplar1 vb. materyalleridir (2006 ADOP, s.13-14). 2006
Arapca Dersi OP, iletisimsel yaklasim geregi dilbilgisi kurallarin1 bir amag degil iletisimi
saglamada bir ara¢ olarak gormektedir. Oncelikli hedef dzellikle 9 ve 10.Simuflarda dil
yapilarinin 6gretimi olmayip, anlaml etkinliklerle desteklenmis biitiinciil ve iletisimsel bir
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dil 6gretiminin gergeklestirilmesidir. Bu nedenle Programda, dil yapilari, becerilerden,
etkinliklerden ve konularin biitinliginden soyutlanmayacak sekilde verilmektedir
(Simsek, 2011, s. 52).

2006 Arapca Dersi OP, Milli Egitim Bakanhigmin iki binli yillardan itibaren 6n gérdiigii
program anlayisina uygun yapida bir programdir. MEB’nin gelistirdigi program modeline
gore, coklu zeka kuramu ile yapilandirmacilik yaklagimimin temel alindigi goriilmektedir.
Bu belirlemelere gore her programda, programim vizyonu agiklanmakta, bunu programin
temel yaklasimma iliskin ac¢iklamalar izlemekte ve programm yapisi konusunda ayrintil
bilgiler sunulmaktadir. Bu yap1 i¢inde programin genel amaglari, beceriler, 6grenme
alanlari, kazanimlar, etkinlikler ve bunlara iliskin agiklamalar iizerinde durulmaktadir
(Demirel, 2012, 5.56). 2006 Arapga Dersi OP, bu siralamaya uygun sekilde yapilandirilmis
bir programdir. Programin Giris boliimiiniin akabinde “Programin Vizyonu”, “Programin
Yapist”, “Programm Temel Ozellikleri”, “Genel Amaglar” Smiflara gore “ Kazanimlar”,
Arapca Ogretiminde Dort Temel Becerinin Gelistirilmesi” ve bunlara iliskin detayl
Aciklamalar yer almaktadir.

2006 Arapga Dersi OP, imam Hatip Liselerinde hazirlik smifinin kaldirilmasiyla birlikte
dort yil olarak Ongoriilen yeni yapilanma, bu okullar i¢in yeni bir program hazirlama
ihtiyacin1 dogurmustur. Bu program hazirlanirken oncelikle Arap¢anmn Tirkler igin bir
meslek dersi degil, yabanci bir dil oldugu olgusundan hareket edilmistir. Dolayisiyla
Programin, ¢agdas, en son yabanci dil 6gretimi 6gretilerine gore hazirlandigi ve temel dil

becerilerini gelistirmeye doniik yapilandirildig: anlasiimaktadir (Isler, 2007, s. 648).

3.6.6. 2011 Mesleki Arapg¢a Dersi Ogretim Programi
03.02.2011 tarih, 236 sayili Din Ogretimi Genel Miidiirliigii tarafindan Imam Hatip
Liseleri ve Anadolu imam Hatip Liseleri’nde uygulanmak iizere Mesleki Arapca Dersi
Ogretim Programi adiyla yeni bir program uygulamaya girmistir. Bu Programla birlikte
Arapga Dersinin adi imam Hatip Liseleri'nde bir ilk olarak “Mesleki Arapga” olarak
degistirilmistir. Nitekim bu durum Programmn Girig Bolimiinde su ifadelerle
aciklanmaktadir : “imam Hatip ve Anadolu Imam Hatip Liseleri'nde okutulan biitiin
meslek dersleri icerik bakimindan Arapga ile yakindan ilgilidir. Hangi meslek dersi olursa
olsun igerdigi kavram ve terimler Arapca olarak ifade edilir. Bu kavram ve terimlerin
anlasilmasi, Kur’an ayetleri ve Hz. Peygamber’in hadislerinin tam manasiyla kavranmasi

Arapga dersinin yardimiyla olur. Bu durum Arapganin Imam Hatip ve Anadolu imam
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Hatip Liselerinde icerik bakimindan bir meslek dersi olarak okutulmasinin zorunlulugunu
ortaya koymaktadir” (2011, s. 2). Program, akademisyenler ve Arapga 6gretmenlerinden
olusan bir komisyon tarafindan hazirlanmistir. Komisyon iiyeleri, Prof. Dr.Emrullah isler
Komisyon bagkant), Dog¢.Dr. Mehmet hakki Sugin, Yrd. Do¢.Dr. Erding Dogru, Selahattin
Demirci, Tuba Giilerdi Satir ve Abdullah Kdseoglu’dur. 2011 MADOP’nin 2006 Arapga
Dersi OP’dan ¢ok farki olmayip revize edilmis halidir (Simsek, 2011, s. 52). Dolayisiyla
tezin bu bdliimiinde Programin bir énceki 2006 Arapca Dersi OP’dan farkli yonleri ele

alimmustir.

2011 MADOP’nin 2006 Arapga Dersi OP’den farkli olarak Programda dil yetenegi
basamaklarinin olusturulmasinda Avrupa Konseyi tarafindan yabanci dil 6gretimi igin
yabanci dil dersinin uygulanmasma dair karsilastirilabilir standartlar getiren “Diller I¢in
Avrupa Ortak Basvuru Metni’nden yararlanmilmustir. Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru
Metni’'nde, dile iligkin yeterlik diizeyleri temel (A1-A2 ), ara (B1-B2) ve ileri (C1-C2)
kullanici olarak ifade edilmistir. Bu dogrultuda hazirlanan 9-12. smiflar Mesleki Arapga
Dersi Ogretim Programui ile 12. snifin sonunda ulasilmasi hedeflenen basar1 diizeyi ara
(esik) diizey dil kullammi (B1) olarak belirlenmistir (2011: 2). Ancak Programin

diizeylerin esas alindig1 bir yapida olmayip siniflara gére diizenlendigi goriilmektedir.

2011 MADOP, ekleriyle birlikte 98 sayfadan olusmaktadir. Ogretmenler icin rehber
kaynak olma o6zelligine sahip olan bu programda dersin Genel Amaclari, Ogrenme
Alanlar1, Dinleme-Anlama, Konusma-Telaffuz ve Yazma temel becerilerinin nasil
gelistirilecegi ayrintili ve agik sekilde anlatilmistir. Programin Ol¢me Ve Degerlendirme
boyutunda soru 6rnekleri ve daha dnceki programlarda bulunmayan Proje Odev Ornegi ve

bu 6devi degerlendirme siireglerine yer verilmistir (Simsek, 2013, s. 53).

2011 Mesleki Arapga Dersi Ogretim Programui 2006 Arapga Dersi Ogretim Progran ile,
vizyon, genel amaglar ve temel yaklagimlar agisindan birbirinin aynisidir. 2011 programu,
biraz daha gelistirilmis, icerigi zenginlestirilmis ve 2006 programinin isim degistirilmis
seklidir. Programda yer alan konular, énceki programdan farkl olarak, Uniteler ve Konular
seklinde olmayrp Temalar seklinde yer almistir (2011 MADOP, s. 21). Temalar’da goze
carpan en bariz Ozellik, 2006 programma gore mesleki metinlerin sayismin artmis
olmasidir. Program, Temel Dil Beceri Alanlar1 (Dinleme-Anlama, Konusma - karsilikli
konusma ve sozlii anlatim- , Okuma ve Yazma), Kazanimlar ve Agiklamalar seklinde
diizenlenmistir (2011 MADOP, s. 48-52). Hemen akabinde smiflara gore Dilbilgisi

konulari, basliklar halinde Agiklamalar1 ile yer almaktadir. Iletisimsel yapiya gore
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hazirlanmis olan Programda Dilbilgisi 6gretimi, bir amag¢ olarak goriilmeyip iletisimi
saglamada bir araci olarak goriilmektedir. Nitekim bu durum Programda soyle ifade
edilmektedir : “Yabanci bir dili 6grenmek, bireyin hedef dildeki kelimeleri, dilbilgisi
yapilarmi bilmesi, bu kelime ve yapilardan yararlanarak hedef dili konusan kisilerle sozli

ve yazili iletisim kurabilmesidir...” (2011 MADOP, s. 20).

2011 MADOP, iletisimsel yaklasima gore hazirlanmis ve 8gretim programini olusturan
ogelerin her birini detayli sekilde iceren bir program olup halen Imam Hatip Liselerinde

uygulanmaktadir.

3.6.7. 2011 ilkégretim Arapca (4-8.Smiflar) Dersi Ogretim Program
Ulkemizde yabanci dil egitiminin tarihsel gelisim siireci icinde 1990-1999 déneminde su

iki gelisme On plana ¢ikmaktadir:

1- 1997 yilinda, ilkdgretimin 8 yila ¢ikmasiyla, ilkogretim 4 ve 5. Smiflarda ingilizc
dersinin zorunlu olarak okutulmaya baglanmasi ve yabanci dil 6grenme yasinin bu
uygulama ile 9 yasinda baglamasi,

2- Ikinci yabanci dil 6gretimine baglanmasi, Ingilizce, Almanca ve Fransizca dillerinde
baska dillerin de (fspanyolca, Italyanca, Cince, Japonca, Rusca) ders programlari
arasinda yerini almas1 (Demirel, 2011, s. 17).

Bu gelismelere paralel olarak Arapga Dersinin {lkdgretim ve Ortadgretim kurumlarinda
ikinci yabanci dil olarak okutulma karar1 alindi ve 2011 ilkdgretim Arapga ve 2012
Ortadgretim Yabanc1 Dil Arapca Dersi Ogretim Programlar1 hazirlanmistir. Milli Egitim
Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlig1 biinyesinde olusturulan Arap¢a komisyonu
tarafindan hazirlanmis olan 2011 I1kdgretim Arapga (4-8.Smiflar) Dersi Ogretim Programu,
141 Say1 ve 26.09.2011 Tarihli TTKB karariyla 2012-2013 6gretim yilindan itibaren 4 ve
5, 2013-2014 o6gretim yilindan itibaren 6, 7 ve 8.smiflarda uygulanmak iizere kabul
edilmistir (Ek-8). Dog¢. Dr. Mehmet Hakki Sugin bagkanhiginda kurulan Program
Hazirlama Komisyonu su isimlerden olugmaktadir: Yrd. Dog¢. Dr. Erding Dogru, Aras.
Gor. Ayse Hiimeyra Kiitiik¢ii, Arapga Ogretmenleri Zeynep Oktay ve Leman Yerli, Ahmet
Aytag (LH.L Meslek Dersleri Ogretmeni), Mehmet Ulger (Smif Ogretmeni), Melek
Karadag ( Tiirk Dil ve Edebiyati Ogretmeni), Mevliit Kasik¢r (Program Gelistirme
Uzmani) ve Mehtap Erman (Olgme ve Degerlendirme Uzmani)’dir.

13

Programin Girig Béliimiinde, « ...Ulkemizin komsu iilkelerle gelisen ticari, ekonomik,
siyasi ve kiiltiirel iliskileri nedeniyle iletisimi saglayacak yetismis insan giicline ihtiyag
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duyulmaktadir. Esasen iilkemizde Arapga Ogretimi kokli bir gelenege sahip olmasina
ragmen bir yabanci dil olarak bu dilin 6gretiminde 6grenci merkezli, iletisim odakli ve
gorev temelli yaklagimlardan heniiz yeterince yararlanilmis degildir ...” seklinde ifade
edilen gerekgelerle 2011 IADOP nin hazirlanmasinda Avrupa Konseyi tarafindan yabanci
dil 6grenimi ve Ogretimi i¢in yabanci dil dersinin uygulanmasina dair, karsilastirilabilir
standartlar getiren Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni (OBM)’den yararlanilnustir.
Program ile 8.smifin sonunda ulasilmasi hedeflenen basari diizeyi, temel dil kullanim1 (A2)
olarak belirlenmistir. Program, 4 ve 5. siniflar i¢cin haftada 3 ders saati, 6, 7 ve 8. smiflar
icin 4 saat {izerinden toplam 648 ders saati olarak yapilandirilmistir (2011 IADOP, s. 2).
2011 IADOP, énceki programlarin aksine sadece yabanci dil 6gretimini hedefleyen ve
TTKB tarafindan hazirlanmis bir programdir. Nitekim Programda bu durum sdyle ifade
edilmektedir: “Arapga Ogretmenlerine dil 6gretiminde etkin ve etkilesimli sinif ortami
olusturmalar1; 6grencilere ise Arapca 6grenmenin kisisel, sosyal ve kiiltlirel bakimdan
gelismeleri i¢in gerekliligini ve dnemini benimsetme, birlikte 6grenmekten zevk alma ve
kendini ifade etme becerilerini gelistirme bakimindan kilavuz olacagi diistiniilmektedir”
(2011 IADOP, s. 3). Daha 6nceki programlar, DOGM’ce diizenlenmis ve yabanci dil

ogretiminden ¢ok Mesleki metinleri anlama kaygis1 giiden programlardir.

100 sayfadan ibaret olan Programin, /¢cindekiler bdliimiinde yer alan igerigi su sekildedir:

e Programin Vizyonu,

e Programin Temel Yaklagimi

e Programin Yapist ( Ogrenme Alanlari, Kazanimlar, Dil Yapilari, Temalar)

e Ogrenme-Ogretme Siireci,

e Arapca Ogretiminde Yararlanilabilecek Genel Ogretim Yontem ve Teknikleri,
e Yanlis Diizeltme Stratejileri,

e Olgme ve Degerlendirme,

e Diizeylere Gore Kazanimlar,

e Dil Yapilari,

e Etkinlik Ornekleri’dir.

Sekiz yillik kesintisiz egitime gecis sonunda MEB’nin, 2004 yilindan itibaren program
gelistirme siirecinde yeni bir anlayis ve kriterler gelistirdigi ve ilkokul ve ortaokul
mantigia gore diizenlenmis olan parcali program anlayist yerine, programlar sekiz yillik
kesintisiz egitime uygun hale getirilmistir. Programlarda davranig¢1 yaklasim yerini
yapilandirmac1 yaklasima birakmustir. igerik ve etkinlikler, ¢oklu zekd kurami, etkin

Ogrenme gibi kuramlara gore diizenlenmistir. Program gelistirme caligmalari, bilimsel
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dayanaklar1 olan kapsamli ve siirekli bir siire¢ olarak kabul edilmistir. Davranis ifadesi
yerine bilgi, beceri, anlayis ve tutumlar1 iceren kazanimlar kullanilmistir. Ogrenci merkezli
bir 6grenme modeli merkeze alinmis ve buna uygun olarak hazirlanmig etkinliklere
ornekler verilmistir. Olgme ve degerlendirme yaklasimi olarak, siire¢ degerlendirme esas
alinmis ve buna uygun degerlendirme etkinliklerine yer verilmistir (Akbaba, 2004, s. 23).
Bu baglamda 2011 IADOP’nin MEB’nin 6ngérdiigii bu yeni program modeline gore
hazirlandig1 anlagilmaktadir. Programin temel yaklagimimin dil 6gretiminde dil kurallarinin
yerine dil kullanimina agirlik veren iletisimsel yaklasim ve yabanci dil 6gretimlerinin
bircogunda ortak bir dzellik olan sarmal yaklasimmn oldugu goriilmektedir (2011 IADOP,
S. 4). Programin sarmal 6zelligi, Arapca 6gretiminde konularm basitten zora, somuttan
soyuta, yakindan uzaga, genisleyerek ve derinleserek ilerlemesini saglamakta ve bu
yapinin 6grencilerin ve 6§retmenlerin belirli bir konuyu, daha sonraki konular i¢inde tekrar
etmelerine olanak tanimaktadir (2011, s. 5). Daha 6nceki programlarda konular birbirinin
devami ve tamamlayicis1 durumunda iken 2011 IADOP’nin sarmal yapida olmasi
nedeniyle konularin genisleyerek tekrar ettigi goriilmektedir. Ornegin; Al.1 Diizeyi Dil
Yapilarinda verilen sayilara, A1.2 Diizeyi Dil Yapilarinda da yer verildigi goriilmektedir

(2011 IADOP, s. 75).

2011 IADOP, programm dgeleri bakimindan incelendiginde tiim unsurlarm detayl sekilde
yer aldig1 goriilmektedir. Programin Genel Amaglar olarak ifade edilen amaclar, Arapca
Dersine 6zgii Ozel Amaclar olup bilissel (okudugunu anlama, yorumlama, karsilastirma),
duyussal (kiiltiirleraras1 hosgorii, dil 6grenmeye karsi ilgi duyma vb.) ve psikomotor
becerilere yonelik Bloom Taksonomisine gore smiflandirilmis hedeflerdir (2011, s. 9). Bu
smiflamada belli bir alana giren hedefler kolaydan zora, basitten karmasiga dogru
siralanmistir ve hedefler davranisa doniistiiriilmiistiir. En basit davranislar, asamali dizinin
en alt basamagini olustururken en karmasik davranislar dizinin en iist basamaginda yer
almaktadirlar (Demirel, 2012, s. 96). Bu baglamda Ogrencilerin, hedef dilde dinleme,
konusma, okuma ve yazma dil becerilerini gelistirmeleri, kendini ifade etme, iletisim
kurma, is birligi yapma, seviyelerine uygun gorsel, isitsel ve yazili kaynaklar1 takip etme

vb. kazanimlarimi elde etmeleri hedeflenmektedir (2011 IADOP, s. 9).

Programin [Icerigi, tematik bir yapida olup konular zorunlu degildir. Ayni tema

kapsaminda tablo halinde verilen igerik onerilerinden segilebilecegi gibi temaya ve diizeye

uygun farkl icerikler de programin uygulayicilarinca secilebilir. Ancak igeriklerin basitten

zora dogru srralanmasi gerektigi tavsiye edilmektedir (2011 IADOP, s. 2 / 2.madde).
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Programin I¢erigini olusturan Temalar 12 tane olup Arapgayr Tantyalm, Tanisma, Aile,
Yasadigimiz Yer, Giinliik Hayat, Okul ve Egitim, Sosyal Hayat vb. gibi tamamen yakin
cevre ve gilinliik yasama dair konular1 igeren, iletisimi saglayici kelime, ciimle ve
deyimlerin 6gretimine olanak taniyan temalar oldugu goriilmektedir (2011 IADOP, s. 21-
22). Temalar ve Igerik Onerilerine Iliskin Agiklamalar’da, her temada Al.1 ve
Al.2seviyeleri i¢in temaya uygun ii¢ igerik ve her igerigin islenmesi igin 6 ders saati ve
Al.3-A2.2 seviyeleri i¢in de dort farklr igerik belirlenerek her bir igerik i¢in yine 6 ders
saatinin ayrilmasmin Ongoriildiigii yer almaktadir. Acgiklamalar bdliimiinde, ders
kitaplarinda icerigi destekleyici sozlii ve yazili anlatim etkinliklerine yer verilmesi ve
islenecek konularda iilke bilgisine ve diinyanin farkli kiiltiirlerine de yer verilerek
kiiltiirleraras1 empati becerisinin gelismesine imkan saglanmasi Onerilmektedir (2011
IADOP, s. 24). Temalar icin dnerilen iceriklerin iletisimsel yaklasima gdre hazirlanmis
Programin yapisina ve belirlenmis olan hedeflerle uyumlu oldugu goriilmektedir. Ornegin;
Tanisma temasinda, Kendini Tanitma, karsidakini tanima, hal hatir sorma, vedalasma vb.
gibi iletisimi saglayict ve temel dil becerilerini gelistirmeye doniik konulardir (2011

IADOP, s. 21).

Programda “Ogretme-Ogrenme Siireci” bashgi altinda programin Ogretme-Ogrenme
Durumlar: 6gesi detaylandirilmis bir sekilde ifade edilmektedir. Ogretmenlere, programi
etkili sekilde uygulamak i¢in 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglar1 dogrultusunda ve bireysel
farkliliklar1 da gozeterek 6grenme ortamlarmni gesitli arag geregler kullanmak suretiyle
zenginlestirmeleri ve farkli  yOntem-teknikler uygulayarak diizenlemeleri tavsiye
edilmektedir. Ogrenme ortamlarinm dgrencinin diizeyine gore diizenlenmesi gerektigine ve
proje-performans c¢alismalarma yer verilmesinin dersin 6grenme siirecine olumlu etki
saglayacagina vurgu yapilmaktadir. Programin Ogretme-Ogrenme Durumlari’nda belli

basli su hususlara dikkat ¢ekilmektedir:

1- Ogrenciler icin anlamli ve dzgiin igerikler secilmeli,

2- Dilbilgisi odakli 6gretim yerine yaraticiligi, esnekligi, agikligi, sorun
¢ozme bilincini ve elestiri becerisini gelistiren iletisime dayali 6grenme
yaklasimi benimsenmeli,

3- Ogrencilerin dgrenmedeki bireysel farkliliklar1 (isitsel, gérsel vb.) dikkate
alinarak cesitli 6grenme firsatlar1 yaratilmali,
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4- Farkli 6grenme teknikleri kullanilmali ve derslerde bilgisayar gibi modern

bilisim araclar1 kullanilmahdir (2011 IADOP, s. 26).

Osretme-Ogrenme Durumlari, program gelistirme calismalarinin dgretmen ve ogrenci
boyutuyla ele alndign siire¢ kismidir.  Ogrencilere  hedeflenen  davranislarin
kazandirilmasini saglayan Ogrenme yasantilarmin diizenlenmesi ve O0grenmelerin nasil
oldugunun bilinmesi gereklidir. Bu nedenle, Ogretme-Ogrenme Durumlari, Sgrenci
acisindan 6grenme yasantilar1 diizenegi, 6gretmen agisindan 6gretme yasantilar1 diizenegi
olarak diisiiniilebilir. Dilizenleme ¢alismalar1 yapilirken bu iki boyutunda diisiiniilmesi
gerekmektedir. Ogrenciler igin, etkinliklere dayali, onlar1 elestirel ve yaratici diisiinceye
doniik, ilgilerini ¢eken, arastirmaya yonelten bir 6grenme ortami olmalidir (Demirel, 2012,
S. 135). Program gelistirme c¢alismalarinda egitim durumlar1 diizenlenirken Ogretme
yasantilar1 ile ilgili O6gretmene programi nasil kullanacaklarina dair rehberlik edici
aciklamalara yer verilmelidir. Diger onemli bir konu da, gelistirilen programda, en etkin
o0grenme yontem ve teknikleri hakkinda kisa bilgilerin verilmesidir. Ayni sekilde dersin
islenisi esnasinda kullanilacak Ogretim materyalleri hakkinda kisa bilgiler yer almalidir
(Demirel, 2012, s. 146). 2011 IADOP, bu yodnleriyle hem 6grenen hem de Ogreten
acisindan egitim durumlarmni diizenleyen bir programdir. Programda, etkin bir dil 6gretim
ortammin diizenlenmesinde Ogretmenin, &grencinin ve velinin rollerinin ne olmasi
gerektigine dikkat cekilmekte ve Arapga Ogretiminde yararlanilabilecek genel 6gretim
yontem ve teknikleri hakkinda 6gretmenlere rehberlik edici bilgiler verilmektedir (2011
IADOP, s. 28-33).

Programin bir¢ok yerinde siklikla, dgrencilerin Arapcay1 bir iletisim ve etkilesim aract
olarak kullanip bilgi edinebilmelerinin, kendilerini ifade edebilmelerinin, kisilerle veya
metinle etkili etkilesimde bulunabilmelerinin, ihtiyaclarmi1 karsilayabilmelerinin
hedeflendigi vurgulanmakta ve programm Ogrenci merkezli diizenlendigi ifade
edilmektedir (2011 IADOP, s. 29). Bu baglamda Programin kazanmmlar1 ele alindiginda,
kazanimlarin OBM’nin iletisimsel yaklasima gore ongordiigii hedefleri icerdigi ve ayni
zamanda smniflar bazinda bir diizenleme oldugu goriilmektedir. Ornegin; OBM’nin Al
diizeyi i¢in “Sosyodilsel Uygunluk” baslig: altinda ifade edilen * en basit diizeyde giinliik
kibarlik bi¢imlerini kullanarak temel sosyal iletisime gecebilir: selamlasma, vedalagma,
kendini tanitma, liitfen, tesekkiir ederim, lizgliniim gibi kaliplar1 kullanabilir” (OBM,2009,
s.125) kazanimmin Programin, Al.1 (4.Smif) Diizeyi Kazanimlarindan Konusma
(Karsilikli Konusma) 1.maddesindeki kazanim ve agiklamasinda ayni sekilde yer aldigi
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goriilmektedir: “ 1- Guinliik iliskilerin gerektirdigi basit konugma kaliplarini kullanir” ve
Aciklamasinda ise; “ Selamlagma, vedalasma, tesekkiir etme, Oziir dileme ve hal hatir
sormanin gerektirdigi durumlara uygun konusmalar1 istenmelidir” (2011 IADOP, s. 50).
“Kazanimlar ve Agiklamalar1” seklindeki ¢izelgede kazanimlar, Dinleme, Okuma,
Konugma (Karsilikli Konusma-So6zlii Anlatim) ve Yazma alanlarina gore yapilandirilmigtir
(2011 IADOP, s. 48-72). Kazanimlarin Programin 6n gordiigii hedeflerle bire bir uyumlu
oldugu anlasilmaktadir. Programin sarmal yaklasimi geregi, kazanimlarm farkli temalarda
birkag kez tekrar ele alindig1 goriilmektedir. Ornegin; Al.3 (6.Smif) Dinleme “ giindelik
yasam ortamlarinda kullanilan basit ifadeleri tanr” (2011 IADOP, s. 58) iigiincii
kazaniminin A2.1 (7.Smif) Diizeyi Dinleme 3. Kazaniminda tekrar ettigi goriilmektedir:
“dinlediklerinde gecen tanidik ve sik tekrarlanan giinliik hayatla ilgili s6zciik, s6z 6bekleri

ve kisa ciimleleri tanir” (2011 IADOP, s. 63).

Programm o6n gordiigii Ogretme-Ogrenme Durumlarinda Ogretmen, yonetici roliinii
istlenerek, ogrencileri ise kosan, onlarin “dil gdrevlerini” tam ve dogru yapmalari i¢in
yonlendiren bir rehber konumundadir. Programda o6gretmenin Ogrenciye yonelik
tutumunun nasil olmasi gerektigi ise soyle ifade edilmektedir: “68renciye, bir seyin nasil
yapilacag1i konusunda ipucglar1 vermeli, Ogrendiklerini kullanma firsat1 sunmali,
etkinliklerini yapmasima yardimci olmali, sorunlarin ¢oziimiinde daha iyi ¢oziimlere
ulagabilmesi i¢in 6grenciyi ylireklendirmeli ve etkinligi yapma isini tamamen 0grenciye
birakmali, dgrencileri karar alma siirecine katmalidir” (2011 IADOP, s. 28). Programin
onceki programlardan bir farkli yonii de Ogretme-Ogrenme Durumlar: siirecinde “Velinin
Rolii” de yer almaktadir. Programda, ailenin siirece katiliminin, okulun 6grenciye istenilen
davranislarmi kazandirmada ve Ogrenilenlerin evde tekrar edilerek pekistirilmesinde
onemli olduguna vurgu yapmaktadir. Ailenin, dgrencinin ihtiya¢ duydugu arag-gerec ve
ortamin1 saglamasi, 6grencileri, aile ve diger ortamlarda (aligveris, misafirlik vb.) hedef
dilde konusmaya cesaretlendirmesi ve 6grenciye hedef dildeki gorsel ve yazili yaymlari
takip edebilmesi i¢in imkan saglamasi yabanci dil Ogretiminde hedeflenen basariy1

getirecegi Programda ifade edilmektedir (2011 IADOP, s. 30).

Programmm Ol¢me ve Degerlendirme &gesinin, siireg ve sonug degerlendirme
yaklagimlarmimn her iki boyutunu da kapsar sekilde diizenlendigi goriilmektedir. Programda
bu duruma gerekce olarak, Ogrenme siireglerinin izlenerek gerektiginde Ogretim
yontemlerinin ve smif etkinliklerinin degistirilebilecegi gdsterilmektedir (2011 IADOP, s.
34). Programin 6n gordiigii Olcme ve Degerlendirme, grencilerin dgrenme siirecinde
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gelisimlerinin  izlenmesine Onem veren ve bu amaca doniikk olarak performans
degerlendirme calismalar1 (proje, performans gorevi, poster, afis, gozlem formlari, akran
degerlendirme, iiriin dosyas1 vb.) n1 tavsiye eden bir sekildedir (2011 IADOP, s. 35). 2011
IADOP ‘da Ol¢me ve Degerlendirme dgesinin dil becerilerini ve dil alanlarin1 kapsadigi
ifade edilmektedir. Buna gore, dinledigini ve okudugunu anlama, konusma ve yazma ile
anlatma giinliik hayatla iligkilendirilerek bir konu hakkinda sunu yaptirma, afis, poster
hazirlama, mektup, an1 yazma, diyalog, duyuru metni okuma vb. etkinliklerle 6lgme ve
degerlendirme ¢aligmalarinin yapilabilecegi 6ngériilmektedir (2011 IADOP, s. 35).
Programm 6n gordiigii “Dil Alanlar” nda Olgme ve Degerlendirme; dil yapilari, kelime
bilgisi (anlam ve islev) ve ses bilgisi (vurgu ve tonlama) olmak {izere ii¢ temel alani
kapsamaktadir. Program iletisimsel yaklasima gore yapilandirildigindan, dil yapilarinin
dogrudan Olclilmesi yerine, yazma ve konusma becerilerinin 06l¢iilmesine yonelik
calismalarin ig¢inde dil bilgisi kullanilacagindan, coktan se¢meli, kisa cevapli, bosluk
doldurma gibi sorularla 6lgme ve degerlendirmesinin yapilmasi tavsiye edilmektedir ( 2011

IADOP, s.36).

Programm iirlin degerlendirme boyutunda ise, iiriin dosyalar1 (portfolyo), kisa cevapl
sorular, agik u¢lu sorular, ¢oktan se¢meli sorular, eslestirme ve dogru/yanhs tipi vb.
sorulardan olusan sinavlar ile Ogrencilerin ne kadar 6grendiler? sorusuna cevap verir
nitelikte 6lgme ve degerlendirme caligmalarina yer verilmesi gerektigi ifade edilmektedir
(2011 IADOP, s. 39-40). Programda, Ogretmenlere yonelik olarak, “Olgme ve
Degerlendirme Ara¢ ve Yontemleri” basligr altinda acgiklayici bilgiler verilmektedir.
Bunlar, Performans Gorevi, Proje, Sozlii Sunum, Dereceli Puanlama Anahtari, Gozlem,
Kontrol Listeleri, Oz ve Akran Degerlendirmeleri, Grup Degerlendirme vb. dlgiitlerdir
(2011 IADOP, s. 38-39). Programim “Olgme ve Degerlendirme” béliimiiniin sonunda ise
birer tane Performans Gérevi Ornegi, Proje Ornegi, Oz Degerlendirme Formu, Grup Oz
Degerlendirme Formu drnekleri yer almaktadir (2011 IADOP, s. 41-46).

2011 IADOP’nin, her yoniiyle iletisimsel yaklasima gore hazirlanmis oldugu ve bu
ozelliginin program boyunca siklikla vurgulandigi goriilmektedir. Programda, Programin
temel yaklagimi olarak dil kurallar1 yerine dil kullanimina 6nem veren iletisimsel yaklagim
oldugu ifade edilmektedir (2011 IADOP, s. 4). Nitekim Programin vizyonu olarak da
yabanct dil 6grenmekten zevk alan, kendi degerlerinin farkinda olan ve digerlerine kars1
hosgorii gosteren, kendine glivenen ve kendi yeteneklerini farkinda olan, bagkalariyla
isbirligi yaparak birlikte 6grenen, 6grendigi hedef dilde sozlii/yazili iletisim kurabilen,
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diisiinme becerilerini harekete gegirerek sorgulayan, karar veren ve sorunlara ¢dziim iireten

bireyler yetistirmek oldugu belirtilmektedir (2011 IADOP, s. 4).

Programin, yabanci dil 6grenmekten zevk alan, Arapc¢a konusulan cografyadaki gesitli
kiiltiirleri tanimalarini, hedef dilde dinleme, konusma, okuma ve yazma dil becerilerini
gelistirmelerini ve Ogrencilerin hedef dildeki gorsel, isitsel ve yazili kaynaklari takip
etmelerini, iletisim kurmalarm1 saglamayr amaglayan sekilde yapilandirildigi
goriilmektedir (2011 IADOP, s. 9). Kazanimlarin, 6grencilerin dort temel dil, iletisim ve
biligsel, duyussal psikomotor alanlardaki becerilerini gelistirmeye yonelik olarak
diizenlendigi anlasilmaktadir (2011 IADOP, s. 9). Program, dil kullanimina agirlik verdigi
icin dil yapilarinin 6gretiminin ama¢ degil bir ara¢ oldugu vurgulanmakta ve dil
ogretiminin kesinlikle bir “gramer 6gretimi” ne doniistiiriilmemesi uyaris1 yapilmaktadir.
Programin nihai diizeyi olan A2.2 diizeyinde dil yapilar1 bakimmdan 6n gordiigii hedef,
OBM’nin hedefleriyle ortlismektedir ve iletisimsel yaklagima gore ele alindig:
anlasilmaktadir. Buna gore A2.2 diizeyindeki bir 6grenci bazi basit dil yapilarin1 dogru
kullanir ancak sistematik olarak temel hatalar yapabilir. Ornegin, zamanlar1 karistirabilir,
sifat tamlamasindaki tamlayan ile tamlanan arasindaki uyumu gerceklestirmede sorun
yasayabilir. Buna ragmen, c¢ogunlukla sdylemek istedigini ifade eder ve iletisimsel

eylemler gerceklestirir (2011 IADOP, s. 74).

[letisimci yaklasimda hatalarin hos goriilmesi esastir ve bu durumun iletisim becerisinin
gelistirilmesinin dogal bir sonucu olarak goriiliir (Demirel, 2011, s. 54). Programin 6n
gordigi yanlhs diizeltme stratejileri boliimiinde, “hata olmadan gelisme olamaz”
anlayigsmin Programin temel yaklasimi olduguna dikkat c¢ekilmekte ve bilingli bir tutumla
Ogrencilerin hata yaparak dili 6grenmeleri ve kendilerini gelistirmelerinin saglanmasi
gerektigi ifade edilmektedir. Programa gore, dil slirgmeleri seklinde olan yanlislar g6z ardi
edilmeli ancak sistematik hatalarin kesinlikle diizeltilmesi gerektigine ve hatalarin 6zellikle
iletisimin kesintiye ugradigi durumlarda diizeltilmesine vurgu yapilmaktadir (2011

IADOP, s. 33).

Iletisimsel yaklagimin temel amac1 6grencilerin iletisim yetisinin gelistirilmesidir. Iletisim
yetisi karsilagilan sosyal ¢evrede uygun dili kullanabilmeyi gerektirir. Nitekim bu durum,
“Programim temel Yaklagimr” bashig altinda, “ ...dil 6gretiminde dilin toplumsal iletisim
baglami 6nem kazanarak “iletisim edinci” diye adlandirilan ve dilin nerede, ne zaman,
nasil ve kim tarafindan kullanilmas1 gerektigini anlatan bir anlayis 6n plana ¢ikmaktadir”

seklinde ifade edilmektedir (2011 IADOP, s. 4). Iletisimsel yaklasim dgrenci merkezli olup
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ogretmenin smif icindeki rolii dgrencinin dgrenmesini kolaylastrmaktir. Ogretmen, smif
ici etkinliklerin idare eder ve iletisim ortami olusturur. Iletisimsel yaklasimin en belirgin
ozelligi yapilan her seyin iletisim kurma niyetiyle yapilmasidir. Ogrenciler dili cogunlukla
oyunlar, rol yapma, problem ¢d6zme gibi iletisimsel etkinlikler aracilifiyla kullanirlar
(Demirel, 2011, s. 56). Bu baglamda 2011 IADOP, ogrenci merkezlidir ve 6gretmen, sinif
ici etkinliklerde 6grencilerin kendilerini ifade etmelerine olanak tantyan, 6grencilerle grup
calismalar1 seklinde is birligi yapan, onlar i¢in uygun iletisim ortamlarmi hazirlayan ve
rehberlik eden bir konumdadir (2011 TADOP, s.28). Programda, Arapca Ogretiminde
Yararlanilabilecek Genel Ogretim Yontem ve Teknikleri boliimiinde, “Grupla Ogretim
Teknikleri” yan basliginda, rol yapma, soru-cevap, gosteri, drama, egitsel oyunlar vb.
teknikler hakkinda kisa bilgiler verilmekte ve bu yontem ve tekniklerin kullanilarak
ogrencilerin biligsel, duyussal ve psikomotor becerilerinin gelismesine yardimci olunmasi

tavsiye edilmektedir (2011 IADOP, s. 33).

2011 IADOP, sekiz yillik kesintisiz egitim sisteminin son donemlerinde yiiriirliige girmis
bir program olup ilk defa, Din Ogretimi genel Miidiirliigii'niin disinda Talim ve Terbiye
Kurulu Bagkanlig1 biinyesinde olusturulan Arapca komisyonu tarafindan, ilkogretim
diizeyinde yapilandirilmis ve her yoniliyle Onceki programlara nazaran iletisimsel
yaklastma uygun bir programdir. Programda, daha oOnceki Arapga Dersi 0Ogretim
programlarinda olmayan Atatilirkgiiliikle ilgili konu ve kazanimlarin da yer aldigi
goriilmektedir. Diizeylere ve siniflara gore Atatlirkgiiliikle ilgili kazanimlar ve konular,
Aciklamalari, Ders Kazanimlar1 seklinde bir ¢izelge tablo halinde diizenlenmistir (2011

IADOP, s. 73).

3.6.8. 2012 Ortadgretim L, IL, II1. Yabanci Dil Arap¢a Dersi (9, 10, 11 ve 12.
Siniflar) Ogretim Programi

Ortadgretim 1, 2 ve 3. Yabanci Dil Arapga Dersi (9, 10, 11 ve 12.smiflar) Ogretim
Programi, Talim ve Terbiye Kurulu Bagskanligi biinyesinde ihdas olunan Arapga
Komisyonu tarafindan hazirlanmis ve TTKB’nin 79 say1 29.06.2012 tarihli karartyla 2012-
2013 ogretim yilindan itibaren 9. smiftan baglamak iizere uygulanmasina karar verilmistir
(Ek-9). Do¢. Dr. Mehmet Hakki Sugin baskanliginda kurulan Program Hazirlama
Komisyonu su isimlerden olugmaktadir: Aras. Gor. Ayse Hiimeyra Kiitlik¢ii, Arapca
Ogretmenleri Leman Yerli ve Zeynep Oktay, Ahmet Ayta¢ (I.H.L Meslek Dersleri
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Ogretmeni), Melek Karadag ( Tiirk Dil ve Edebiyat1 Ogretmeni), Mevliit Kasik¢1 (Program

Gelistirme Uzmani) ve Mehtap Erman (Olgme ve Degerlendirme Uzmani)’dir.

2012 OYDADOP’nin Giris Béliimiinde, iilkemizde yabanci dil 6gretiminin niteligini
artirmak, Ogrencilerin Arapgay1 bir iletisim araci olarak kullanip kendi ihtiyaglarini
karsilamalarini, teknolojiyi kullanabilmelerini, 6grenmeyi Ogrenerek siirekli olarak
ilerlemelerini ve diisiinme becerilerini kullanarak problem ¢ozebilmelerini saglamak
amactyla hazirlandig1 ifade edilmektedir (2012 OYDADOP, s. 1). Program; dort dil
becerisini temel alan, dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinden, dgrencilerde
yabanci dil 6grenmeye yonelik bilgi, beceri ve tutum gelistirmeyi hedefleyen, biligsel,
duyussal, psiko-motor kazanimlardan ve 6gretmene hitaben yazilan neyi, nasil ve hangi
icerikle Ogretebilecegine yonelik kazanimlarla ilgili agiklamalardan, bu kazanimlara
ulagmak icin dersin 6ziinii olusturan ve ne 6gretelim sorusuna yanit olusturan temalar ve
icerik Onerilerinden, dersin etkili ve verimli olarak islenmesi i¢in kullanilacak yontem
tekniklerden olusan Ogrenme-6gretme siirecinden ve kazanimlarin 6grenci tarafindan
edinilip edinilmedigi, edinildiyse seviyesini, edinilmediyse nedenlerini belirlemek
amaciyla 6gretmenlere yol gosteren 6lgcme ve degerlendirme boliimlerinden olusmaktadir.
Ortadgretim I, II ve III. Yabanci Dil Arapga Dersi Ogretim Programi’nda kazanimlar,
temalar ve icerik Onerileri, islevsel dil bilgisi ve Atatiirkgtliikle ilgili konular tablolar

halinde verilmistir.

Program bir onceki 2011 Ilkdgretim Arapca Dersi (4-8.smiflar) Ogretim Programida
oldugu gibi Avrupa Konseyi’nin yabanci dil 6grenimi ve 6gretimi i¢in karsilastirilabilir
standartlar getiren Diller Igin Avrupa Ortak Basvuru Metni’nden yararlanilarak
hazirlanmigtir. OBM, dile iliskin yeterlik diizeylerini (A1-C2) tanimlayan, ulasilabilir ve
kontrol edilebilir amaclar koyan ve biitiin Avrupa {ilkeleri tarafindan tanman bir arag
niteligindedir. Bu sebeple OBM biitiin yabanci dil dersi 6gretim programlarinin
hazirlanmasinda bagvurulabilecek bir kaynaktir. OBM’de Ogrencilerin A1-A2 dil
diizeylerinde, temel diizeyde yabanci dili kullanabilmeleri, B1-B2 dil diizeylerinde
bagimsiz diizeyde iletisim kurabilmeleri, C1 diizeyini tamamladiklarinda da hedef dili
deneyimli olarak kullanabilmeleri amaglanmistir (OBM, 2009: 23). 2012 OYDADOP’ nin

program bitiminde 6n gordiigii diizey ise kazanimlardan anlasildig: izere B1 diizeyidir.

2012 OYDADOP, 160 sayfadan olusan ve kazammlarinin baslangic diizeyleri ii¢ ¢esit
olan bir programdir. I.baslangi¢ diizeyi kazanimlarinin hedef kitlesi (9-12), Arapgay1 hig

bilmeyen ve ilk defa 9.smiftan 12. smifa kadar gérecek olan 6grenciler, II. baslangig,
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Arapgayr ortaokulda okumus olup 9.siniftan devam eden Ogrenciler ve III. baslangi¢
diizeyi ise ilkokuldan itibaren Arapca dersi okumus Ogrencilerdir. Program
uygulayicilarinin igini kolaylastirmak adma, ayrica siniflara goére her sinifin ortak
kazanimlarinin da hazirlandig1 goriilmektedir. Bunun diginda farkli okul tiirleri ve ders
saatlerinin de dikkate alindig1, buna gore haftalik ders saatlerine ve diizeylere gore, tema
ve igerik Onerilerine dair gerekli agiklamalarla birlikte hazirlanmis oldugu goriilmektedir

(2012 OYDADOP, s. 12).

Program, Arapganin yabanci bir dil oldugu olgusundan hareketle diger yabanci dillerin
ogretiminde yararlanilan ¢agdas dil ogretileri, yontem ve teknikler, OBM ve iletisimsel
yaklagima gore Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi biinyesinde ihdas olunmus Arapga
komisyonu tarafindan yapilandirilmis alaninda ilk olan bir programdir. Programin vizyonu
olarak, yabanci dil 6grenmekten zevk alan, kendi degerlerinin farkinda olan ve farkli olana
kars1 hosgorli gosteren, hayat boyu 6grenmeyi ilke edinen, 6zgiliveni gelismis ve kendi
yeteneklerinin farkinda olan, baskalariyla is birligi yaparak birlikte 6grenen, diisiinme
becerilerini harekete gegirerek sorgulayan, karar veren ve sorunlara ¢6ziim iireten bireyler

yetistirmek seklinde ifade olunmustur (2012 OYDADOP, s. 2).

2012 OYDADOP, dil 6gretiminde dil kurallar1 yerine dil kullanimmna agirhk veren
yaklasimlardan biri olan iletisimsel yaklagim temel alinarak hazirlanmistir. Dil 6gretiminde
dilin toplumsal iletisim baglami 6nem kazanarak “iletisim edinci” diye adlandirilan ve
dilin nerede, ne zaman, nasil ve kim tarafindan kullanilmasi gerektigini anlatan bir anlayis
On plana ¢ikmistir. Programda yabanci dil 6gretimlerinin birgogunda ortak bir 6zellik olan
sarmal yaklasimin tercih edildigi anlagilmaktadir. Bu baglamda konular, birbiri {izerine
yigilan tuglalar biciminde degil, i¢ ice Oriilen, basi, ortast ve sonu arasinda siirekli iliski
kurulan bir diizenek ic¢inde sunulmaktadir. Programin dort dil becerisine odaklanmasi,
ogrenciyi merkeze alacak sekilde diizenlenmesi, Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni
(OBM)’ni esas almasi1 programin diger temel yaklagimlarmi meydana getirmektedir (2012

OYDADOP, s.3).

Programin Genel Amaglarimmm yukarida ifade edilen yaklasimlar dogrultusunda belirlenmis

oldugu goriilmekte ve soyle ifade olunmaktadir:
e yabancilara aktarmalarini,

e Hedef dilde dinleme, konusma, okuma ve yazma dil becerilerini gelistirmelerini,
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o Kendini ifade etme, iletisim kurma, is birligi yapma, elestirel diisiinme ve problem

¢ozme becerilerini gelistirmelerini,
e Seviyelerine uygun gorsel, isitsel ve yazili kaynaklari takip etmelerini,
e Bilgi teknolojilerinden yararlanarak 6grenme becerilerini gelistirmelerini,

e Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni’nde belirlenen &lgiitlere gore kendilerini

degerlendirmelerini,
o Ogrendigi hedef dilde Yabanci dil 6grenmeye istekli olmalarmni,
e Arapga konusulan cografyadaki gesitli kiiltiirleri tanimalarini,
o Kendi kiiltiirel degerlerini fark ederek farkli olana hoggérii ve saygi gostermelerini,

e Kendi kiiltiirel degerlerini kendini gelistirmeye istekli olmalarini amaglamaktadir
(2012 OYDADOP, s. 8).

Kazanmmlarin Programda belirtilen dil yeterlik diizeylerine ve 6grenme alanimin (dinleme,
konusma, okuma, yazma) 6zelligine gore Al diizeyinden B1 diizeyine dogru kazanim ve
icerigin kapsami genisletilerek sarmal yaklasimla olusturuldugu ve dil yeterlik diizeylerine
gore ortak kazanimlar ve alt diizey kazanimlar olmak iizere iki grup seklinde verildigi
goriilmektedir. Ortak kazanmimlar, Al, A2 ve Bl diizeylerinden her birinin genel
cercevesini ortaya koymak amaciyla verilmis oldugu anlasilmaktadir. Boylelikle OBM'nin
her bir biitlinclil diizeyi i¢in programm Ongordiigli kazanimlarm bir biitiin olarak
goriilebilecegi ifade edilmistir. Ortak kazanimlar, programin alt diizeylerinde gerekli
aciklamalarla birlikte somutlastirilmistir. Program uygulanirken asil temel alinmasi
gereken kazanimlar, her bir alt diizey icin belirlenen bu spesifik kazanimlardir. Ornegin,
Al temel diizeyi i¢in belirlenen ortak kazanimlar Al.1 (Al.1.1 ve Al.1.2) ve Al.2
(A1.2.1, A1.2.2 ve A1.2.3) diizeylerinde smirlandiriimistir (2012 OYDADOP, s.10).

Programin I¢eriginin Programm temeli olan iletisimsel yaklasima uygun, belirlenmis
hedeflerle tutarli, kazanimlar1 saglayici ve giinliik yasama dair konulardan olustugu
goriilmektedir. Ornegin; Birey ve Sosyal yasam, Duygular, iletisim, Tarih Turizm,
Hayaller ve Planlar vb. gibi giincel ve yasamin i¢inden, iletisim kurmay1 6greten kelime,
ciimle ve deyimlere olanak saglayici temalar oldugu gériilmektedir (2012 OYDADOP, s.
22). Temalar ve Icerik Onerilerine Iliskin Ac¢iklamalar bolimiinde 6zellikle ders kitabi
yazarlarma ve programin uygulayicis1 6gretmenlere yonelik oneriler yer almaktadir. Bu
baglamda, her dil diizeyi temalarin se¢iminde s6z konusu dil yeterlik diizeyi icin

belirlenmis olan kazanimlar ve agiklamalar1 ile dilbilgisi konular1 dikkate alimmasi
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gerektigine vurgu yapilmaktadir (2012 OYDADOP, s. 23/1.madde). Haftalik ders saatine
gore Tema ve Igerik Sayis1 su sekilde belirlenmistir (2012 OYDADOP, s. 23) :

Tablo: 1 Haftalik Ders Saati ile Tema ve Icerik Sayilan

Haftahk Tema Icerik Haftahk Ders Tema icerik
Ders Saati

Sayillar1  Sayilan Saati Sayllarn  Sayilan
3 6 tema 18 igerik 6 12tema 36 igerik
2 4 tema 12 igerik 4 8tema 24 igerik
2 4 tema 12 igerik 4 8tema 24 igerik
2 4 tema 12 igerik 4 8tema 24 igerik

Programa gore her bir temanin 18 ders saatinde islenmesi ve {i¢ igerikten olugmasi
gerekmektedir. Programda belirtilen tema igerikleri zorunlu olmayip programin amaglarina
ve temalara uygun baska iceriklerin de belirlenebilecegi ifade edilmektedir. Icerigin
iletisimsel yaklasima gore hazirlanmasina atfedilen onem, Temalarla ilgili A¢iklamalar
kisminda, okuma metinlerinin 6grencinin yas ve gelisim diizeyine uygun olarak gercek
hayattan (gazete, dergi vb.) alinan metinler, haberler, roportajlar ile diyaloglar, hikayeler,
ansiklopedik bilgiler, sarkilar, siirler vb.den olusturulmasina ve bu metinlerin ders
kitabinda ve Ogrenci calisma kitabinda cesitli etkinliklerle desteklenmelerine yapilan
vurguda goriilmektedir (2012 OYDADOP, s. 24) . Programda, bir 6gretim yili igerisinde
islenecek temalarda, “Atatiirkgiiliik ile Ilgili Konularm Tablo 7’den yararlanilarak 10
Kasim’t i¢ine alan Atatiirk Haftasi, 29 Ekim Cumhuriyet Bayrami, 23 Nisan Ulusal
Egemenlik ve Cocuk Bayramu ile 19 Mayis Atatiirk’ii Anma ve Genglik ve Spor
Bayrami’'nda “Atatiirk’iin Hayati-Atatiirk’{in Ilkeleri, Atatiirk¢ii Diisiince Sistemi”
konularnin da iglenmesi gerekliligi ifade edilmektedir. Programda yer alan “Atatiirk¢tiliik”

konular ise diizeylere gore sdyle belirtilmistir (2012 OYDADOP, s. 151) :
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Tablo 2: Atatiirkgiiliik ile Tlgili Konular

DiL
YETER SINIF ACIKLAMALAR
LILIK
Ogretim programinda dgrenme alanlarinda yer
alan kazanimlarla iliskilendirme yapilarak
9 islenmelidir. Bu konulara 6zellikle 10 Kasim’1
icine alan Atatirk Haftasy, 29 Ekim
ATATURK ILKELERI  Ogretim programmnda 6grenme alanlarinda yer
alan kazanmimlarla iliskilendirme yapilarak,
AL1 . Cumhuriyetilik Atatiirk ilkelerinin adlar1 verilip bir ya da
birka¢1 kisaca acgiklanmalidir. Bu konulara
Al.2 * Milliyeteilik Ozellikle 10 Kasim’1 i¢ine alan Atatiirk Haftasi,
A2.1 10 29 Ekim Cumhuriyet Bayrami, 23 Nisan
A2.D * Halkeilik Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami, 19
* Devleteilik Mayis Atatiirk’i  Anma Genglik ve Spor
A3 o Laiklik Bayrami’nda yer verilmelidir.
Bl.1 e Inkilapcilik
B1.2 ATATURKCU Atatiirkgiiliigiin nitelikleri, ogretim

DUSUNCE SIiSTEMI

11

Atatiirk¢iiliigiin
nitelikleri

Turk milletinin

programinda Ogrenme alanlarinda yer alan
kazanimlarla iliskilendirme yapilarak
islenmelidir. Bu konulara 6zellikle 10 Kasim’1
icine alan Atatiirk Haftas;, 29 Ekim
Cumhuriyet Bayrami, 23 Nisan Ulusal
Egemenlik ve Cocuk Bayrami, 19 Mayis
Atatiirk’ii Anma Genglik ve Spor Bayrami’nda
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ATATURKCU
DUSUNCE SiSTEMI

e Akl ve bilimi esas

almast
12

e Kisi hak ve
hiirriyetlerine 6nem
vermesi

e Yurtta ve diinyada
baris1 esas almasi

e Evrensel olmasi

Atatiirk¢iiligiin niteliklert, Ogretim
programinda O6grenme alanlarinda yer alan
kazanimlarla iliskilendirme yapilarak
islenmelidir. Bu konulara 6zellikle 10 Kasim’1
icine alan Atatirk Haftasi, 29 Ekim
Cumhuriyet Bayrami, 23 Nisan Ulusal
Egemenlik ve Cocuk Bayrami, 19 Mayis
Atatiirk’ii Anma Genglik ve Spor Bayrami’nda

yer verilmelidir.

Programin 6n gordiigii konular ile ilgili ise 68renci seviyesi ve yasina uygun Arapca olarak

hazirlanmig Atatiirk¢iiliikle ilgili ani, siir, film vb. verilebilecegi ve konularm islenisi

esnasinda dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin bir ya da birka¢inin birlikte

kullanilmas1 gerektigi belirtilmistir (2012 OYDADOP, s. 24).

Ogretim programlar1 iceriginin belirlenmesinde temel kriter, belirlenmis olan hedeflerdir.

Icerik hedeflerin elde edilmesini saglayici nitelikte olmalidir. Hedeflerin bilissel, duyussal

ya da psikomotor olma 6zelligine gore icerigin de bu niteliklere uygun diizenlenmesi ve

uygulanmasi gerekmektedir Igerigin siralanmast ile ilgili lciitler ise su sekildedir:

a) Asamalilik ve Oncelik (6grenilecek olan bir konu oncekilere eklenirken sonrakine

temel teskil etmeli),

b) Tekrarlanma siklig1 (sonraki 6grenme durumlarinda tekrarlanmasi gereken bilgi ve

becerilerin 6nce verilmesi gerekir),

¢) Somuttan soyuta siralanmasi (zor, karmasik ve soyut konulardan 6nce somut, basit ve

kolay bilgi-becerilerin 6nce verilmesi gereklidir),

d) Zamanlama ve Hayatilik (6grencinin sonraki yasamina etki edebilecek olan bilgi-

becerilerin daha az énemli olan bilgi-becerilerden 6nce verilmeli) (Oztiirk, 2005, s.

151).

Bu baglamda Programm Jcerigi incelendiginde icerigin iletisimsel yaklasima dayal:

programin hedeflerini saglayici nitelikte oldugu goriilmektedir. Ornegin;  “Arapca
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konusulan cografyadaki ¢esitli kiiltlirleri tanimalar1” kazanimma yonelik olarak
“Diinyamiz” temasinda icerik olarak iilkeler, komsu iilkeler, hedef dilin konusuldugu
iilkeler, kitalar, diinya niifusu vb. icerikler onerilmektedir (2012 OYDADOP, s. 22).
Onerilen igeriklerin bilissel, duyussal ve psikomotor hedef ve becerilere gore diizenlendigi
anlagilmaktadir. Ornegin; “Sanat” temasinda dgrencilerin duyussal, “Bilim ve Teknoloji”

(13

temasinda bilissel ve “ Tasarim” temasinda ise psikomotor becerilerinin etkinlikler ile
gelisebilecegi goriilmektedir (2012 OYDADOP, s. 22). Konularin &ncelikli 6grenmeye
gore asamali olarak siralandigi goriilmektedir. Ornegin; birinci tema olarak “Arapgayi
Taniyalim” iken ikinci tema da 6grencinin hemen yakin ¢evresindeki bireyleri, nesneleri
tanimaya ve tanismaya yonelik olarak belirlenmistir (2012 OYDADOP, s. 21). Ancak
siralamadaki bu Ozenin somuttan soyuta konularmn belirlenmesinde gdosterilmedigi

(13

anlasilmaktadir Ornegin, hemen ilk baslarda * Hayaller ve Planlar” temas: yer alirken,
daha somut konu olan “Egitim” temas1 daha sonra yer almistir (OYDADOP, s. 21). Ancak
Programin I¢erigi, yukarida belirtilmis olan icerik 6lgiitlerine uygun diizenlendigi acikca
goriilmektedir. Ogrenci i¢in hayati degeri olan konulara (Egitim, Aile, Saglik vb.) dncelik
verilirken ekonomi, tasarim, giivenlik vb. gibi konular sonraya birakilmistir. Temalar ve
Icerikler baslig1 altinda siralanmis olan 22 tema vardir ve hangi tema ve iceriklere ders
kitabinda yer verilecegi ise yazarin tercihine birakilmistir. Bu durum, 6gretim materyali
ders kitabmin igeriginin zenginlestirilmesine imkan tanimakta ve yazara daha 6zgiir bir

alan birakmaktadir. Segilecek olan igeriklerin Programin kazanimlarimi karsilayan, dil

yapilarina uygun ve Programin temel yaklasimlar1 ile uyumlu olmasi gerekmektedir.

2012 OYDADOP’da Ogretme-Ogrenme Durumlari  gesine yer verilmedigi
goriilmektedir. Sadece programin Giris boliimiinde, “Program, ogrenci odakli ve ¢ok
yonlii 6grenme ortamlarina uygun esneklikte diizenlenmis olup 6grencilerin is birligi
yaparak ve birlikte sorumlulugu paylasarak ¢alisabilecekleri 6grenme ortamlarina olanak
saglayacak sekilde olusturulmustur. Ogretmen, programi etkili olarak uygulamak igin
ogrencilerin ilgi ve ihtiyag¢lar1 dogrultusunda ve bireysel farkliliklarini gézeterek 6grenme
ortamlarmi ¢esitli arag-gerecler kullanarak zenginlestirmeli ve farkli yontem-teknikler
uygulayarak  diizenlemelidir” ifadeleriyle =~ Ogretme-Ogrenme  Durumlarina — atif
yapilmaktadir (2012 OYDADOP, s. 1).

Programda Ol¢me ve Degerlendirme 6gesine ayr1 bir konu bashigr seklinde yer verilmis

olup siire¢ odakl bir yaklasima gore diizenlendigi goriilmektedir. Programimn 6n gordiigii

bu yaklagima gore, belirlenmis olan hedeflere ulasilip ulagilamadiginim 6grenilebilmesi
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icin siire¢ boyunca belli araliklarla 6lgcme ve degerlendirmenin yapilmasi gerekliligine
vurgu yapilmaktadir (2012 OYDADOP, s. 13). Bu baglamda Programa gére, Ortadgretim
yabanci dil Arapga dersi 6gretiminde 6grencilerin dil becerilerini kullanmadaki geligimleri,
giinlik hayatta kullanma oranlari, sosyal becerilerindeki gelisimler vb. izlenerek
degerlendirilebilir. Yapilacak 6lgme ve degerlendirme ¢aligmalar1 sonucunda 6grencilerin
O0grenme durumlari, belirlenen kazanimlar1 edinme ve giinliik yasamda kullanma
(konusma, iletisim kurma, sorulan sorulara yeterli yanit verme vb.) durumlari
belirlenebilecegi ve sonraki calismalarin igeri§inin ve seviyesinin buna gore
diizenlenebilecegi ifade edilmektedir. Ayni sekilde yiiriitillen siireci degerlendirmeye
yonelik olarak, siire¢ icerisinde gergeklestirilen aktiviteler, pekistirme amagli yapilan
alistrmalar (es anlamli ve zit anlamli kelimeleri bulma, bosluk doldurma, diyalog
tamamlama vb.) ve O6grencilerin gelisimlerinin izlenmesi amaciyla yapilan sinavlarla
birlikte performans degerlendirme ¢alismalar1 tavsiye edilmektedir (2012 OYDADOP,
s.13).

Ortadgretim I, II ve III. Yabanc1 Dil Arapga Dersi Ogretim Programi’nda 6n goriilen bazi
O0lecme ve degerlendirme ara¢ ve yontemleri ise sOyledir: Performans gorevi, proje, sozlii
sunum, dereceli puanlama anahtari, gozlem, kisa cevapl sorular, agik uglu sorular, ¢oktan
se¢meli sorular, eslestirmeli sorular, dogru / yanls tipi sorular’dir (2012 OYDADOP, s.
15-17). Olg¢me ve Degerlendirme konu bashgi altinda grup ve &6z degerlendirme
caligmalarinin yapilmasi tavsiye edilmekte ve bu ¢aligmalarin amacmin puan vermekten
cok ogrencilerin eksikliklerini belirlemek ve bu eksiklikleri gidermeye yonelik onlemler
almak oldugu ifade edilmektedir (2012 OYDADOP, s. 14). Ol¢cme ve Degerlendirme
boliimiiniin sonunda bir proje Ornegine ve degerlendirilmesine yer verilmistir (2012

OYDADOP, s. 1).

Tablo 3: Proje Ornegi

Ders Arapca

Dil Yeterlik Diizeyi Bl

Tema Diinyamiz

Konu Ulkeler

Beklenen Performans Arastirma, vazma becerisi
Siire 3ay
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Puanlama Y 6ntemi Dereceli puanlama anahtar1

Proje Konusu

Sevgili 6grenciler,

1. Afisinizi belirlenen siirede hazir olacak sekilde arkadaslarinizla bir calisma plani
olusturmalisiniz.

2. Grup arkadaglariniz ile gorev dagilimi yapmalisiniz.

3. Hazirliklariniz1 yaparken basili ve gorsel medya, dergiler, haritalar, ¢esitli kitaplar ve

brostirlerden yararlanabilirsiniz.

4. Belirlediginiz iilkenin tarihi ve turistlik yerleri, yemekleri vb. hakkinda bilgi ve afiste

kullanabileceginiz resim, fotograf, ¢cizim vb. materyalleri toplayiniz.

Dereceli puanlama anahtar1 projenizin hangi dlgiitlere gére degerlendirilecegi konusunda
sizlere bilgi vermek i¢in hazirlanmistir. Bu puanlama anahtariniz 6gretmeniniz tarafindan

doldurulacagindan tizerinde herhangi bir isaretleme yapmayiniz.

Tablo 4: Dereceli Puanlama Anahtar
Puan GORUNUM
4 Afis titizlikle hazirlanmis, afigin gorliniimii temiz ve diizenli. Afis ilgi ¢ekicidir.
3  Afis titizlikle hazirlanmis, afisin goriiniimii temiz ve diizenli. Afis ilgi ¢ekici degil.
2 Afisin goriiniimii temiz ve diizenli degil. Afis ilgi ¢ekici degil.
1 Afis titizlikle hazirlanmamais, goriiniim kirli ve diizensiz. Afis ilgi ¢ekici degil.
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Puan ICERIK
4 Amag acik ve anlagilir olarak belirtilmis. Afisin konusu kisa ve 6z sekilde vurgulanmis.
3  Amag agik ve anlasilir olarak belirtilmis. Afisin konusu vurgulanmas.
2  Amag belirtilmis. Afisin konusu eksik vurgulanmis.
1  Amag eksik belirtilmis. Afisin konusu vurgulanmamas.
Puan SLOGAN
4  Igerige uygun carpici bir slogan bulunmus.
3 Igerige uygun slogan bulunmus ama ¢arpici degil.
2  Slogan bulunmus ama icerige uygun degil.
1  Slogan hi¢ kullanilmamas.
Puan OGELERIN KULLANIMI
4 Gorsel ve yazili 6geler konuya uygun ve yeterli diizeyde kullanilmas.
Yazili ve gorsel 6geler arasinda uyum saglanmis. Gereksiz detay kullanilmamus.
3 Gorsel ve yazili 68eler konuyla ilgili ama yetersiz kalmis.
Yazili ve gorsel 6geler arasinda uyum saglanmis. Gereksiz detay kullanilmamus.
2  Gorsel ve yazili 6geler konuyla ilgili ama yetersiz.
Yazili ve gorsel 6geler arasinda tam uyum saglanamamis. Gereksiz detay kullanilmas.
1  Gorsel ve yazili 6geler konuyu desteklemiyor.

Yazili ve gorsel 6geler arasinda uyumsuzluk var. Gereksiz detay kullanilmas.

Degerlendirme: Ogrenciler yaptiklari bu g¢ahsmadan 6rnegin 14 puan aldiklarinda

ogretmenlerimiz alinan puan1 100 liikk not sistemine asagidaki gibi ¢evirebilirler.

Bu puanlama anahtarindan alinacak en yiiksek puan 16’dir. Ogrencilerimiz 16 tam puan
tizerinden 14 aldiklarina gére 100 tam puan iizerinden kag alirlar sorusunu dogru oranti ile

cevaplayabiliriz. 100 x 1 /16 = 87,5 olarak bulunur.

Programda, Ortadgretim yabanci dil Arapga dersi 6gretiminde hem dil becerilerinin hem de

dil alanlarma yonelik performans degerlendirme ¢aligmalarinin nasil yapilmasi gerektigine
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dair kisa bilgiler verilmektedir. Buna gére, Olgme ve Degerlendirme calismalarinda dil
becerilerinin dikkatli bir sekilde birlestirilmesi ve olabildigince giinliik hayatla
iliskilendirilmesi vurgulanmakta ve her bir becerinin 0Ozelligine uygun Olgme ve
degerlendirme yontem ve tekniklerinin kullanilmasina dikkat ¢ekilmektedir. Dil
alanlarinda, diger bir deyisle; dil yapilari, kelime bilgisi (anlam ve islev) ve ses bilgisi
(vurgu ve tonlama) olmak iizere iic temel alan1 kapsayan Olgme ve degerlendirme

calismalar ile ilgili agiklayici bilgiler verildigi goriilmektedir (2012 OYDADOP, s. 14).

Avrupa Bagvuru Metni (OBM)’ni referans alan Ortadgretim I, II ve III. Yabanci Dil
Arapga Dersi Ogretim Programi, her yoniiyle, OBM’de “eylem odakli yaklasim” olarak
ifade edilen iletisimsel yaklasima gore yapilandirilmis bir programdir. OBM’ye gore, dil
ogrenmeyi de i¢ine alan dil kullanimi, genel anlamda yetenekleri, 6zel anlamda ise
iletisimsel dil yetisini gelistiren bireyler tarafindan gerceklestirilen eylemleri kapsar
(OBM, 2009, s. 8). 2012 Ortadgretim I, II ve III. Yabanc1 Dil Arapga Dersi Ogretim
Programi, dilin kullanim1 esnasinda olabilecek hatalarin hos goriilmesi, grup calismalari,
dil yapilarmin 6rtiik olarak “sezgisel” verilmesi, dort temel dil becerisinin esit seviyede
gelistirilmesi, 6grenci merkezli bir anlayigla smif ortaminin diizenlenmesi, giinliik yasama
dair etkin bir iletisimi saglamayir amaglayan tema ve igerikleri ve kendini ifade etme
becerisini  gelistirici kazanimlar1 ile iletisimsel yetiyi gelistirmeyi hedefleyen bir
programdir. Programin “Yanlis Diizeltme Stratejileri” bdliimiinde, 6grencilerin hata
yaparak dili 6grenmeleri ve kendilerini gelistirmelerinin saglanmasi ile ilgili tavsiyeler
verilmektedir. Bu tavsiyelere gore; hatalar iletisimin kesintiye ugradigi zamanlarda
diizeltilmesi, dil siirgmesi seklindeki hatalarin goz ardi edilmesi ve sadece sistematik
hatalarin diizeltilmesi vurgulanmaktadir (2012 OYDADOP, s. 20).

Iletisimsel yaklasim Ogretisi geregi, dilin dgretiminde hedef dilde yazilmis ve giinliik
iletisimde kullanilan 6zgilin materyaller kullanilir. Programm Temalar ve iceriklerinde 6n
gordiigli okuma ve dinleme metinleri, 68rencilerin yas ve seviyelerine uygun, gercek
hayattan alinma (haber, dergi vb.) metinler, roportajlar, diyaloglar, sarkilar, siirler vb. gibi
ozgiin 6gretim materyalleridir (2012 OYDADOP, s. 24). Iletisimsel yaklasimin bir diger
onemli o6zelligi olan o6grenci merkezlilik, 2012 OYDADOP’m olusturan temel
ozelliklerdendir. Programda, kazanimlarin, 6grenme alani ¢ergevesinde yapilandirilan dort
dil becerisi olan dinleme, konusma, okuma ve yazma ile 6grenciyi merkeze alan bir
yaklagimla hazirlandig: ifade edilmektedir (2012 OYDADOP, s. 4). Programin 6n gordiigii
yaklagim, 6grenci merkezli egitim, 6grenmeyi 0grenmenin esas oldugu, her 6grencinin
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farkli zaman, tarz ve hizda Ogrenebilecegi ilkesine dayali, diisiinme becerilerini
gelistirmenin yaratici diislinceyi de gelistirdigini kabul eden bir yaklagimdir. Bu yaklasima
gore 0grencilerin bir problemle kars1 karsiya kaldiklarinda dogru kararlar alip uygulamaya
gecmeleri, yaratici diistinmeleri, problem ¢dzme yeterliligine sahip olmalari, 6grenmeyi
ogrenmeleri, is birligine yatkin olmalari, kendi kendini yonetebilmeleri beklenmektedir. Bu
yaklagimda 6gretmen, 6grenci farkliliklarini ortaya ¢ikaran, ilgi ve ihtiyaclarini tespit eden,
caligmalar1 planlayan veya organize eden, gerekli ortami hazirlayan, rolleri belirleyen,
calismalar1 baslatp yiiriiten, sonuclandirip degerlendiren bir rehber durumundadir. Bu
nedenle Programda, 6gretmen merkezli anlatim dogrulatma ve uygulatma gibi geleneksel
ogretim uygulamalar1 yerine, 68renci merkezli iletisimei bir 6gretimin esas alindig: ifade

edilmektedir (2012 OYDADOP, s. 4).

2012 Ortadgretim 1, II ve III. Yabanci Dil Arapca Dersi Ogretim Programi, alaninda bir
ilk olup gerek programin ismi ve gerekse icerigi yoniiyle dnceki programlarin aksine
tamamen Arapcanin bir yabanci dil olarak 6gretimi ilkelerine gore yapilandirilmis bir
programdir. Bu baglamda Programin, yabanci dil 6gretmenlerine, dil 6gretiminde etkin
ve etkilesimli smif ortamlar1 olusturmalari, 6grencilere ise yabanci dil 6grenmenin
kisisel, sosyal ve Kkiiltirel bakimdan gelismeleri i¢in gerekliligini ve Onemini
benimsetme, birlikte 6grenmekten zevk alma ve kendini ifade etme becerilerini

gelistirme bakimindan kilavuz olacag diisiiniilmektedir.
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BOLUM 4

4 BULGULAR VE YORUMLAR

Tirkiye’de Cumbhuriyet’in ilaniyla beraber 1924 yilinda c¢ikarilan Tevhid-i Tedrisat
Kanunu (Ogretim Birligi Yasasi) ile tiim dgretim kurumlar1 Milli Egitim Bakanlig1 biinyesi
altinda toplanmis ve okul programlari lizerinde kapsaml degisiklikler yapilmistir. Egitim
sistemimizde uzun siire “dersler ve konular listesi” anlaminda kullanilan “Miifredat”
anlayisi, 1950’11 yillardan sonra yerini “Egitim Programi” kavramina birakmistir. Nitekim
bu baglamda yapilan arastirmada, T.C. Basbakanlik Cumhuriyet Arsivi’ndeki belgelerde
sadece ders isimleri ve konu basliklarindan olusan okullara ait, li¢ aylik donemi gosteren

cizelgeler seklinde olusturulmus Miifredat 6rnekleri goriilmiistiir (Ek 1-2).

Cumhuriyet Dénemi Arapga Dersi Ogretim Programi ¢aligmalarinin 1950°1i yillardan
itibaren Imam-Hatip Liselerinin agilmasiyla birlikte basladigi goriilmektedir. Dolayisiyla
Arapga Dersi Ogretim Programlari, imam-Hatip liselerinin dénemsel degisikliklerine ve
Ogretim yapma bicimlerine gore (ortaokul, lise, hazirlik smifi vb.) sekillenmistir. 1950-
1970 yillar1 arasinda Arapga Dersi 6gretiminin klasik medrese metotlar1 geregi Gramer ve
Metinler seklinde devam ettigi anlagilmaktadir. Bu yontem geregi, Arapg¢a Dersinin
isleniginde bir gramer kitabi takip edilir, 6gretmen, dil yapilarma ait bilgileri 6grencilere
not tutturur ve 6grencilerden bu bilgileri ezberlemeleri istenirdi. Metin okutulmasinda ise
metin, dnce 6gretmen tarafindan okunur, dgrenciler harekeler ve yine ayni sekilde metin
terciime edilirdi. Ogretmen merkezli yiiriiyen Arapca dgretiminde 6grenci sadece alic
konumundaydi (Soyupek, 2004, s. 245). Bu yillardaki Arapga Dersi 6gretiminin esasini

olusturan temel yaklasim, 6grencilerin dini bir metni tercime edebilmesidir. Nitekim bu
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hedefe ulasabilmenin bir araci olarak, daha c¢ok gramer dersinde verilecek konulari
kapsayan, dini igerikli metinlerden derlenmis “Dini Metinler” isimli bir kitap okutulmustur
(Soyupek, 2004: 242). 1950°li yillarda yeniden egitim 6gretime baslayan Imam Hatip
Liselerinde okutulan Arapga Dersinin, bir meslek dersi olarak goriilmesi ve bu baglam
lizere diizenlenmis olan miifredatin uygulayicisi 6gretmenlerin, “Emsile-Bina” metodu
olarak adlandirilan medrese sisteminden yetigmis olmalar1 Arapga Dersinin gramer
merkezli okutulmasinin bir diger 6nemli sebebidir. Kismi degisiklikler yapilmis olsa da

uzun bir siire Arapga 6gretimi bu anlayis lizere yiiriitiilmistiir (Soyupek, 2004, s. 241).

Arapca Dersi Ogretim Programlar1 calismalarmin, iilkemizde degisen program gelistirme
calismalarina ancak 1973 yilindan itibaren ulasabildigi goriilmiistiir. Bu baglamda
Cumhuriyet Donemi Arapga Dersi 6gretim Program gelistirme ¢aligsmalarmin ilk tirtintiniin
1973 yilinda verildigi tespit edilmistir. 1973 yili Arapca Dersi Ogretim Programi, cagdas
Ogretim programi formatindan uzak, Ogretim programi unsurlarini icermeyen bir
programdir ve bes sayfadan ibaret olup Amaclar, A¢iklamalar ve smiflara goére Konular
boliimlerinden olusmaktadir (1973 ADOP). Elde edilen bilgilerden 1973 Arapca Dersi
Ogretim Programmin, giinliik dil kullanimindan uzak, iletisimsel yontem yerine gramer-
ceviri yontemine gore hazirlanmig ve dil 6gretiminde dil yapilarinin 6grenilmesini esas
alan bir program oldugu anlasiimaktadir. Bu baglamda 1973 Arapga Dersi Ogretim
Programui, temel dil becerilerini (Dinleme, konusma, okuma ve yazma) gelistirmekten uzak
bir programdir. Nitekim A¢iklamalar boliimiiniin 2. Maddesinde su ifade yer almaktadir: *
Bir dilin 6grenilmesinde kelimelerin anlamlar1 ve ciimlelerin kurulusu en biiyiik rolii
oynar, gramer ise yabanci bir dilin 6grenilmesine 151k tutar. Bu sebeple dogrudan dogruya
dilin kendisi 6gretilirken bir taraftan da kaidelerinin verilmesi esas olmali, her sinifta
okutulacak dilbilgisi konularinin 6rnek ve alistirmalari, imkan nispetinde o sinifin okuma
metinlerinden secilmelidir” (1973 ADOP, s. 2). Ayrica dilbilgisi konularmin Tiirkge
dilbilgisi konulartyla karsilastrmali islenmesi tavsiye edilmektedir (1973 ADOP, s. 4).
Programda, temel dil becerilerinden en ¢ok okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi
iizerinde durulmakta ve siklikla bu konuya vurgu yapilmaktadir (1973 ADOP, s. 3). Her ne
kadar yeni 6gretim materyallerinin kullanilmasi tavsiye edilmis olsa da 1973 Programinin
gramer Ogretimini esas alan medrese usulii Arapca 0gretimi ile sadece mesleki metinleri
anlamanin hedeflendigi goriilmektedir. Programin Ag¢iklamalar bolimiinde yer alan
Amaclar’n birinci ve ii¢lincii maddelerinde su ifadeler yer almaktadir : “1. Ogrencilerde

mesleki metinleri okuyabilecek bir dil 6grenme istek ve ilgisini uyandirmak” “3.
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Ogrencileri belli olctideki mesleki metinleri sozlik yardimiyla anlayabilecekleri ve
ogrenmeye basladiklar1 dili kendi kendilerine ilerletebilecekleri bir seviyeye ulastirmak”
(1973 ADOP, s. 2). Program, dil yapilarinin dgretimini esas aldigindan Ders Konulari
olarak dilbilgisi konularinin belirlendigi tespit edilmistir. Dersin Konulari, programin
Icerigi olarak sadece dil yapilarmm basliklarmnm listelendigi bir alan olup siniflara gore
belirlendigi anlasilmaktadir. Konularin, sarmal yaklasima gore ele alinmayip simiflara gore
birbirinin devamu seklinde diizenlendigi goriilmiistiir. Ornegin, birinci smifta Giris bashg:
altinda Harfler, Harflerin Telaffuzlari, Okumay1 kolaylastiran isaretler, Fiil bashg: altinda
fiilin tanimy, fiil ciimlesi ve fiil gekimleri, Isim bashig: altinda ise Ma’rife-Nekre, Miibteda-
Haber ve Zamirler anlatilmaktadir (1973 ADOP, s. 3). Ikinci sinifta, Lazim ve Miiteaddi
fiiller, Aksam’1 Seb’a, Isim Ciimlesi, Nevasih, iigiincii sinifta Mu’tel Fiiller ve ¢ekimleri,
Inne ve benzerleri, irab ve tabiiler, dordiincii smifta ise Mu’rab- Mebni, Sart Ciimleleri,

Mastarlar vb. gibi dil yapilar1 Ders Konular: olarak belirlenmistir (1973 ADOP, s.4-6) .

1978 Arapga Dersi Ogretim Programi, Imam-Hatip Liselerinin ortaokul ve lise kisminda
okutulan tiim dersleri kapsayan ve 91 sayfadan olusan bir 6gretim programidir. 1978
Arapca Dersi Ogretim Programi bagimsiz bir program olmayip biitiinciil bir yaklasimla
Imam-Hatip Liselerinde okutulan meslek derslerinin hepsini kapsayan, haftalik ders
saatlerini ve konular listesini gosterecek sekilde yapilandirilmis ve 6geleri yoniiyle de
bakildiginda bir 6gretim programi olmaktan ziyade “miifredat” seklinde olan bir programin
icinde yer aldig1 belirlenmistir. 1978 IHL Progranu incelemelerinde Arapga dersinin
karsilikl1 iletigimin kurulmasindan ziyade metin okuma ve anlama iizerine yapilandirildigi
Ve gramer- geviri ydnteminin benimsendigi goriilmektedir (1978 ADOP). Programin
ortaokulda Arapca Dersi i¢cin hedefledigi kazanimlar incelendiginde 6grencilerde sadece
mesleki metinleri okuyup anlayabilme becerilerinin gelistirilmis olmasinin amaclandigi
anlasilmistr (1978 ADOP, s. 37). Programim Lise kism1 Arapca dersinin amaglar1 da orta

3

kisimda belirtilen amaglardan farkli olmayip “ mesleki metin” lere ve harflerin dogru
telaffuzuna daha c¢ok vurgu yapilmaktadir. Dikkat g¢eken bir diger husus da dersin
konularmm Metin Okuma ve Gramer seklinde ayrilarak yapilandirilmig olmasidir. Metin
Okumalarinda 150-200 kelimelik 25 okuma pargasi 6n goriilirken son sinifta metin
okumalarmin olmayip tamamen sarf ve nahiv diye ayrilan Gramer kisma agirlik verildigi
goriilmektedir (1978 ADOP, s. 60-65). Arapca Dersinin diger meslek derslerinden biri
olarak goriilmesinin Programin hedeflerinde belirleyici unsur oldugu anlasilmaktadir.

Programin 6n gordiigii birincil hedefin mesleki metinleri okuyup anlayabilmek oldugu
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Amaglar bdliimiinde ifade edilmektedir (1978 ADOP, s. 37). 1950-1970 yillar1 arasindaki
Arapga Dersi 6gretimindeki klasik medrese metotlar1 geregi Gramer ve Metinler seklindeki
ogretimin 1978 ADOP’da da devam ettigi anlasiimaktadr (1978 ADOP, s. 60-65).
Program incelemesinde, dilin kurallarinin yaninda kullaniminin daha 6nemli oldugu
esasina dayali iletisimsel yaklasimin programda hi¢ yer almadigi1 ve gramer-geviri yontemi
ile 6grencilerde kurallara uygun climle kurma becerisinin gelistirilmesinin hedeflendigi
goriilmiistiir. 1978 THL Programmin yaklasimi, ciimle yapilarinin drneklerle aktarilmasi ve
daha sonra degisik alistrmalarla Ornegin pekistirilmesi yaklagimidir (1978, s. 58).
Programim, hedef dille iletisim kurulabilmesi i¢in gerekli olan dort temel dil beceri
alanlarindan sadece okumaya yogunlastig1 ve yazma becerisinin gelistirilmesinin ise ev
odevi olarak verilen okuma pargalarinin yazdirilmasindan ibaret oldugu belirlenmistir
(1978 ADOP, s. 59). 1978 THL 6gretim Programmimn dgretmen merkezli oldugu ve hicbir
etkinlige yer verilmedigi goriilmiistiir. Ornegin; okuma metinlerinin 6gretmenler tarafindan
okunmasi, terclime edilmesi ve konularmn agiklanmasi istenmekte, soru- cevap yontemi
tavsiye edilmektedir (1978 ADOP, s. 39).

1985 imam Hatip Liseleri Ogretim Programlari, MEB Din Ogretimi Genel Miidiirliigii
tarafindan hazirlanmis olup 266 sayfadan ibarettir. 1980°1i yillar program gelistirmede
stirekliligin ve standartlagsmanin saglanmasina yonelik ¢alismalarin yapildigi bir siirectir ve
bu baglamda MEB, finiversitelerdeki bilim adamlariyla is birligi igerisinde yeni bir
program modeli olusturmustur. Bu model, 14.02.1984 giin ve 16 sayili Talim ve Terbiye
Kurulu karar1 ile amag, davranis, isleyis ve degerlendirme boyutlar1 iginde programlarin
derslere gore hazirlanmasi esasini getirmektedir (Fer, 2005, s. 13). Nitekim 1985 imam-
Hatip Liseleri Ogretim Programu, kabul edilen bu model kapsaminda derslerin konu, amag,
davranis, islenis ve degerlendirme sirasina gore yapilandirildigi ve “Miifredat” yerine
“Ogretim Programi” olarak nitelendirildigi bir programdir. 1985 yilina gelinceye kadarki
Imam-Hatip Lisesi 6gretim programlarinda Arapga dersi diger meslek derslerinden biri
olarak kabul edilmisken ilk defa Arapca Dersinin 1985 IHL Ogretim Programinda meslek
ve yabanci dil dersi seklinde ikili bir yapida kabul edildigi anlasiimaktadir (1985 ADOP).
Bu durum, Programin Genel Amaglar kismmda agikga goriilmekte ve mesleki ve giinlik
yasama dair metinlerin okunup anlasilabilmesinin Oncelikli hedef olarak belirlendigi
anlagilmaktadir (1985 ADOP, s. 63). Fakat giincel Arapca ogretimini hedefleyen
Programda bu amaclara nasil ulasilacagina ve hangi konularin islenecegine dair somut

aciklamalarin yer almadigi belirlenmistir. Arapca Ogretimi ile ilgili Agiklamalar
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boliimiiniin birinci maddesinde soyle denilmektedir: “Arapca Ogretiminde sistemli bir
sekilde bilinenden bilinmeyene, kolaydan zora, musahhastan miicerrede dogru bir yol takip
edilmelidir.” Gortldigl gibi hangi konularin hangi hedeflere ulasilmak icin &gretilecegi
hususuna hi¢ deginilmemis, sadece ilkelerle ilgili genel agiklamalarda bulunulmustur
(Soyupek, 2004, s. 257). ilk defa dini metinlerin anlasilmasmin disinda giinliik yasamda
kullanilan Arapganin 6gretimini hedefleyen bir 6gretim programinin yapilandirilmig olmasi
iilkemizdeki Arapga Ogretiminde yeni bir anlayisin gelismesine de Onciiliilk etmistir 1985
Arapga Dersi Ogretim Programi bir Cerceve program seklindedir. Program ogeleri
yoniiyle dnceki programlarm aksine “Miifredat” olmayip bir “Ogretim Progranudir”. 1985
Ogretim Programinda, Arap¢a Dersinin ilk defa bir yabanci dil dersi olarak kabul
edilmesinin bir yansimasi olarak yetmisli yillarda giindeme gelen ve seksenli yillarda ivme
kazanan iletisimci yaklasimin &gretileri goriilmektedir. Ornegin; Programm “Arapca
Ogretimi ile ilgili Agiklamalar” boliimii 6. Maddesinde, 6grencilere yigma bilgi vermek
yerine, Ogrenmekte olduklar1 dili kullanabilecekleri 6gretim ortamlarmin hazirlanmasi
vurgulanmakta ve bu baglamda grup ve ikili calismalarin yapilmasi tavsiye edilmektedir.
8. Maddesinde ise iletisimsel yaklasimin ana ilkelerinden olan hata diizeltme stratejileri
ifade edilmektedir (1985 ADOP, s. 61). Iletisimsel yaklasim geregi Programda, dgrenme-
o0gretme durumlarinda gercek Ogretim materyallerinin kullanilmasi 6nerilmektedir (1985
ADOP, s.62).

1999 Arapga Dersi Ogretim Programi 4306 Sayili Kanun geregi, zorunlu ilkdgretimin
kesintisiz sekiz yila ¢ikarilmasiyla Imam Hatip Liselerine hazirlik siifinm eklendigi 1998-
1999 egitim dgretim yilinda yiiriirlige girmis bir programdir. 1999 Arapga Dersi OP,
bagimsiz bir program olmaylp yine imam-Hatip Liseleri Meslek Dersleri Ogretim
Programinda yer alan ancak ayni zamanda Arapg¢anin yabanci dil dersi olarak da kabul
edildigi bir programdir. Programin Genel Amaglarindan da anlasildigi tlizere, Onceki
dilbilgisi agirlikli bir Arapga Ogretimi yerine dili bir iletisim araci olarak goren bir
yaklagimla yapilandirilmis oldugu goriilmiistiir. Genel Amaglarda yer alan ifadelere gore,
Arapga Ogretiminin hedefi sadece dini metinleri anlamak olmayip ayni zamanda sozlii ve
yazili iletisimin kurulmasi, basili yaymlarm izlenebilmesi ve dinlenilen konusmalarin
anlasiimasidir (1999 ADOP, s. 17). Programda Arapga Dersinin Ozel Amaglarina da yer
verilmig ve Hazirlik Smifi ile Lise 1, 2, 3. siniflar1 i¢in ayr1 hedefler belirlenmistir. Hazirlik
Smifi i¢in dngoriilen Ozel Amaclarda, Arap Alfabesini tanima, dilin dért temel becerilerini

gelistirme, baslangic diizeyinde verilen dil yapilarini kavrama, giinliik iletisimde
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deneyimlerini sozli ifade edebilme ve Arapga 6grenmekten zevk alma gibi hedeflerin ifade
edildigi belirlenmistir (1999 ADOP, s. 18). 1999 Arapca dersi OP, bu tarihe kadar
yapilandirilmis programlarmn en kapsamlisidir. Programin bir diger farki ise; Imam-Hatip
Liselerine hazirlik siniflarmin konulmasiyla birlikte bu sinif i¢in hazirlanan boliimde ilk
defa Unite/Konular, Dil Bilgisi/ Yap1 ve Etkinlikler baslhig1 altinda 13 sayfa olarak bir
¢izelge halinde sunulmustur. Onceki dilbilgisi agirhkli bir Arapga 6gretimi yerine, dili bir
biitiin olarak kabul eden bir yaklasimla belirlenmis icerik ve yeni ydntem- tekniklerle
Arapcay1 bir yabanci dil olarak géren ve bu baglamda ¢agdas yabanci dil 6gretilerini esas
alan bir programdir (Aydin, 2003, s. 159).

Imam Hatip Liselerinde hazirlik siifinin kaldirilmasiyla birlikte dort yil olarak dngoriilen
yeni yapilanma, bu okullar i¢in yeni bir program hazirlama ihtiyacini dogurmustur. 2006
Arapca Dersi Ogretim Programi, Meslek Derslerinin i¢inde yer almayip bagimsiz olarak
hazirlanmus ilk programdir ve fmam Hatip Liseleri Arapca (9, 10, 11 ve 12. simiflar) Dersi
Ogretim Programi ismiyle bir kitapcik seklinde yayimlanmistir. Programim bircok yerinde
dilin, bir iletisim araci oldugu vurgulanmakta ve Arap¢anin da bu yonde Ogretilmesi
gerekliligi {izerinde durulmaktadir. Bu baglamda Arapca Ogretiminde Dért Temel
Becerinin  Gelistirilmesi konu baghgl altinda oOrneklerle Ogretmenlere tavsiyeler
verilmektedir (2006 ADOP, s. 15-33). 2006 Arapg¢a Dersi Ogretim programmin, dgretim
programi unsurlar1 (Amag, Igerik, Ogretme- Ogrenme, Olgme- Degerlendirme) yoniiyle
yiizeysel hazirlandig1 ve daha ¢ok Arapga Ogretiminin ¢agdas dil 6gretim ilkelerine gore
nasil yapilacagi kaygilarmi gidermeye yonelik 6rnek etkinlikler ve derslerin anlatildig: bir
program goriiniimiinde oldugu belirlenmistir. Programmn Genel Amaglar1 ile Arapganin bir
sOzlii/yazili iletisim araci olarak Ogretilmesinin ve bu baglamda dil yapilarindan ¢ok dil
kullaniminin esas oldugu kazanimlari1 edindirmenin hedeflendigi anlasilmaktadir. Bu
program hazirlanirken oncelikle Arapcanin Tiirkler i¢cin bir meslek dersi degil, yabanci bir
dil oldugu olgusundan hareket edilmistir. Dolayisiyla Programin, ¢agdas, en son yabanci
dil 6gretimi Ogretilerine gére hazirlandigi ve temel dil becerilerini gelistirmeye doniik
yapilandirildigi anlasilmaktadir (Isler, 2007, s. 648).

2011 Mesleki Arapga Dersi Ogretim Programi 2006 Arapga Dersi Ogretim Programu ile,
vizyon, genel amaglar ve temel yaklagimlar agisindan birbirinin aynisidir. 2011 programu,
biraz daha gelistirilmis, igerigi zenginlestirilmis ve 2006 Programinin isim degistirilmis
seklidir. Programda yer alan Konular, dnceki programdan farkli olarak, Uniteler ve

Konular seklinde olmayip Temalar seklinde yer aldig1 anlagilmaktadir. (2011 MADOP, s.
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21). Bu Programla birlikte Arapga Dersinin ad1 Imam Hatip Liseleri’nde bir ilk olarak
“Mesleki Arapga” olarak degistirilmistir. 2011 MADOP’nin 2006 Arapga Dersi OP’den
farkli olarak Programda, dil yetenegi basamaklarinin olusturulmasinda Avrupa Konseyi
tarafindan yabanci dil Ogretimi i¢in yabanci dil dersinin uygulanmasmna dair

(13

karsilastirilabilir standartlar getiren “ Diller Igin Avrupa Ortak Basvuru Metni”nden

yararlanildig1 goriilmektedir.

2011 Ik gretim Arapga (4-8.Siniflar) Dersi Ogretim Programi ve 2012 Ortadgretim 1, 2 ve
3. Yabanci Dil Arapga Dersi (9, 10, 11 ve 12.smiflar) Ogretim Program, Din Ogretimi
Genel Midiirliigii tarafindan hazirlanan Onceki programlarin aksine Talim ve Terbiye
Kurulu Baskanligi bilinyesinde olusturulan Arap¢a Komisyonu tarafindan hazirlanmistir.
Programlar1 diger programlardan ayiran en belirgin farklardan biri, Arapga dersinin ilk
defa Imam Hatip Liseleri disinda Ilkogretim ve Ortadgretim kurumlarinda se¢meli yabanci
dil dersi Arapca i¢in yapilandirilmis olmasidir. Bu nedenle Programlarin Diller i¢in Avrupa
Ortak Basvuru Metni (OBM)’ne gore basamakli kur sistemini temel alan bir yapida
hazirlandig1r goriilmektedir. Her iki Programim da, Arapcanin yabanci bir dil oldugu
olgusundan hareketle diger yabanci dillerin 68retiminde yararlanilan ¢agdas dil dgretileri,
yontem ve teknikler, OBM ve iletisimsel yaklasima gore yapilandirildiklar: belirlenmistir.
Tamamen iletisimsel yaklasim &gretilerine gore diizenlenmis olan Programlari, yabanci
dil 6gretimlerinin bir¢ogunda ortak bir 6zellik olan sarmal yapida hazirlandigi ve bu
baglamda konularin, birbiri lizerine yigilan tuglalar biciminde degil, i¢ igce Oriilen, basi,
ortast ve sonu arasinda siirekli iligski kurulan bir diizenek i¢inde sunuldugu goriilmektedir.
Nitekim bu durum, her iki Programda da “Programim Temel Yaklagimi” basligi altinda
acikca ifade edilmektedir (2011 IADOP, s. 5, 2012 OYDADOP, s. 2). 2011 IADOP ve
2012 OADOP’larmmn énceki Programlardan ayrran bir diger dnemli fark ise dil 6gretim
stirecinde yapilan hatalarin iletisimei yaklasim geregi hos goriilmesi anlayisma gore
diizenlenmis olmalaridir. Iletisimci yaklasimda hatalarin hos gériilmesi esastir ve bu
durumun iletisim becerisinin gelistirilmesinin dogal bir sonucu olarak goriiliir (Demirel,
2011, s. 54). 2011 IADOP’nin 6n gordiigii yanls diizeltme stratejileri boliimiinde, “hata
olmadan gelisme olamaz” anlayismnin Programin temel yaklasimi olduguna dikkat
cekilmekte ve bilingli bir tutumla dgrencilerin hata yaparak dili 6grenmeleri ve kendilerini
gelistirmelerinin saglanmasi gerektigi ifade edilmektedir. Programa gore, dil slirgmeleri
seklinde olan yanliglar goz ardi edilmeli ancak sistematik hatalarin kesinlikle diizeltilmesi

gerektigine ve hatalarin 6zellikle iletisimin kesintiye ugradigi durumlarda diizeltilmesine
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vurgu yapilmaktadir (2011 IADOP, s. 33). Benzer ifadeler 2012 OADOP’da da yer
almakta ve iletisimin kesintiye ugratilmamas icin tavsiyeler verilmektedir. Bu tavsiyelere
gore; hatalarin iletigimin kesintiye ugradigi zamanlarda diizeltilmesi, dil slirgmesi
seklindeki hatalarin g6z ardi edilmesi ve sadece sistematik hatalarin diizeltilmesi

vurgulanmaktadir (2012 OYDADOP, s. 20).

Bu arastirmanin sonucunda Cumhuriyet Dénemi Arapga Dersi Ogretim programlarinin
1973, 1978, 1984, 1999, 2006, 2011 (2) ve 2012 yillarinda uygulamaya girmis sekiz
ogretim programu oldugu tespit edilmistir. 2011 Ikogretim (4-8.Smiflar) ve 2012 (9-
12.Siniflar) Yabanci Dil Arapga Dersi Ogretim Programlarmin digindaki tiim programlarin,
Din Ogretimi Genel Miidiirliigii tarafindan mesleki metinleri anlama amaciyla
yapilandirilmis programlar olduklar1 belirlenmistir. Dolayisiyla programlara gore
hazirlanmis olan ders kitaplarinin gramer-ceviri yontemini esas aldigi ve dil yapilarinin
ogrenilmesinin birincil hedef oldugu belirlenmistir. Bu baglamda yapilan incelemelerde,
Programlarm kiinye bilgilerinden anlagildig1 iizere Program caligmalarinin 2006 yilina
kadar, Ilahiyat Fakiiltesi 6gretim iiyelerinin baskanhiginda, 2006’dan giiniimiize kadar ise
Gazi Universitesi Arapca Ogretmenligi Anabilim Dali 6gretim iiyelerinin baskanliginda
kurulan komisyonlarca yiiriitiildigii gorilmiistiir. Bu durumun, programlarda goriilen
Arapca  Ogretimindeki  yaklasim  farklarinda  onemli  bir  etken  oldugu
anlasilmaktadir.Arapca Dersi Ogretim programlarmin  gelistirilmesi  ¢aligmalarinin
baslangi¢ tarihi diger yabanci dillerin program ¢alismalarindan daha ge¢ bir donemdir ve
ancak 1985 yili itibariyle program unsurlarmi igeren, sozlii/yazili iletisimi hedefleyen
programlar hazirlanmistir. Bu durumun temelinde yatan sebep, Arapganin Kur’ani
Kerim’in dili olmas1 nedeniyle Tiirklerin Arap Diline yiikledigi kutsiyet ve uzun yillar
boyunca bir yabanci dil olarak kabul edilmeyisidir. Bu baglamda Arapca Ogretiminin
Islami ilimlerin 6gretimi gibi yapilmasi 6zel ogretim yontem ve tekniklerinin
gelistirilmesini engellemistir (Dogan, 2000, s. 155).

Uluslararasi iligkilerin artmasi ve toplumlar arasi iletisimin zorunlu hale gelmesi, bilim ve
teknikte yasanan gelismelerin bir sonucu olarak ulusal ve uluslar arasi kuruluslarda
yabanci dil 6gretimine ve programlarina dnem verme 6zellikle ikinci Diinya Savasi’ndan
sonra baglamistir. Daha etkili yontemlerle yabanci dil 6gretiminin saglanmasi amaciyla
Ogretim programlarini gelistirme caligmalart hiz kazanmustir. Tiirkiye’de yabanci dil
programlarinm gelistirilmesiyle ilgili caligmalar 1968 yilinda Avrupa Konseyi ile yapilan

isbirligi sonucunda baslamistir. Bu baglamda orta dereceli okullarda yabanci dil
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Ogretiminin gelistirilmesi ve modernlestirilmesi ¢aligmalarina ise 1972 yilinda 11.2.1972
giin ve 639 sayili Bakanlik onayi ile Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Dairesi’ne
bagh olarak “Yabanct Diller Ogretimini Gelistirme Merkezi’nin kurulmasiyla
baslanmistir. Bu merkez ile Avrupa Konseyi arasinda gelistirilen isbirligi cergevesinde
Almanca, Fransizca ve Ingilizce programlar1 ve ders araclar1 resmi okullarda denenmeye
baslanmistir. Bu denemeye 1972-1973 6gretim yilinda 32 okulda devam edilmis ve bu
arada yabanci dil 6gretimi i¢in egitim programi hazirlama c¢alismalarina hiz verilmistir.
Hazirlanan yabanci dil egitim programlar1 4 Haziran 1973 giin ve 1747 sayil1 Tebligler
Dergisi’nde yayimlanmistir. Ortaokul ve liselerde uygulanmasi 6ngoriilen bu program,
yabanci dil ilkelerinin, her smifta kullanilacak ders araclarinin neler olacagini, 6gretim
yontemlerini, konu igeriklerini ve 6grenme asamalarini belirlemektedir. 1974-1975 6gretim
yilindan itibaren ise eski programa gore yazilmis Yabanci Dil Ders Kitaplarinin kademeli

olarak kaldirilmasina karar verilmistir (Demirel, 2011, s. 15).
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BOLUM 5

5.S0ONUC VE ONERILER

Egitimin en temel islevi toplumun ihtiyag duydugu niteliklere sahip bireyler yetistirmek
olduguna kusku yoktur. Ogrenci davramslarinda istendik degisimlerin meydana
gelebilmesi i¢in uzun zamana ve stirekli, tutarli 6§renme yasantilarina ihtiya¢ vardir.
Egitim programlari, bu ihtiyaci karsilamak iizere 6grenme yasantilarini belirli esaslara gore
diizenleyen koordineli calismalardir. Egitim programlarmin en agirhikli  bolimiini
olusturan 6gretim programlari ise, okul ya da okul disinda bireye kazandirilmasi planlanan
bir dersin 6gretimiyle ilgili tiim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegidir. Bir bagka
deyisle, 6gretim programlari, bir dersle ilgili 6§retme-6grenme siirecinde nelerin, nigin ve
nasil yer alacagmi gosteren ve egitim amaglarinin gergeklestirilmesini saglayan
ogretmenlere, giinliik ¢caligmalarinmn planlanmasinda rehberlik eden kilavuzlardir. Ogretim
programlarinin bir diger dnemli boyutu ise hazirlanacak olan basta ders kitaplar1 olmak
tizere her tiirlii 6gretim materyallerine kaynaklik ediyor olmasidir. Bu anlamda programlar,
degisen toplumsal ihtiyaglara cevap verebilen ve siirekli giincellenen bir nitelikte olmalidir.
Egitim uzmanlari, toplumsal degigsimleri ve egilimleri analiz ederek programlari ihtiyaclara
cevap verir yonde gelistirmek durumundadirlar. Program gelistirme bir arastirma siirecidir
ve mutlaka ihtiya¢ analizlerinin yapilmasi gerekmektedir. Ciinkii yetistirilecek olan
bireyler, toplumun birer iiyesi olacaklardir ve o toplumun ihtiyaglarmi karsilayacaklardir.
Bu nedenle toplumun ihtiyaglarim1 bilmeye gerek vardir ve hedefler o ihtiyaclara gore

belirlenecektir.

Ulkemizde program gelistirme g¢alismalart merkezde planlanmakta ve yiiriitiilmektedir.

Milli Egitim Bakanligi, tiim egitim kademelerinde uygulanacak olan programlarin
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gelistirilmesinden sorumludur. Bakanlik halen bu yetkiyi ilgili Genel Miidiirliiklere
aktarmistir ve program gelistirme calismalart Genel Miidiirliikklere bagli Programlar ve
Ogretim Materyalleri Daire Baskanliklarinda akademisyenler ve alan uzmanlarmdan
olusan komisyonlar eliyle yiiriitiilmektedir. Bu birimler, kendilerine bagh 0gretim
kurumlarmmda uygulanan programlarla ilgili degisiklikleri Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanliginin onayna sunmaktadirlar. EARGED (Egitimi Arastirma ve Gelistirme Daire
Bagkanligl) modeline gore; her tiirli ders programimin gelistirilmesinde, Atatiirk’lin
egitimle ilgili yOnlendirmeleri, egitimle ilgili kanunlar, kalkinma planlari, hiikiimet
programlar1 ve arastirma sonuglar1 okul tiir ve diizeyine gore saptanmis genel hedeflere
rehberlik eder. Talim ve Terbiye Kurulunca hazirlanacak genel hedeflerin belirlenmesinde,
konu alanindaki degisme ve gelismeler, bireyin ve toplumun ihtiyacglari, sosyal, kiiltlirel,
ekonomik, teknolojik ve politik etkenler, yerel, bolgesel, ulusal ve uluslar aras1 boyutlar
g6z Oniine alinir. Bu siiregte, program gelistirmenin amaglari, komisyon iiyeleri, zaman

cizelgesi ve izlenecek yontem ve ilkeler belirlenir (Oztiirk, 2005, s. 56).

Tiirkiye’de Cumbhuriyetin ilan1 ile birlikte egitim alaninda Tevhid-i Tedrisat, Latin
alfabesinin kabulii vb. gibi kokli degisiklikler yapilmis olsa da program gelistirme
calismalarinda ancak 1950°1i yillardan itibaren modernlesme goriilmektedir. Bu yillara
kadar daha ¢ok dersler ve konular listesi “Miifredat Program” anlayis1 hakimdir. “Miifredat
Programi” anlayisindan “Egitim Programi” anlayisina gegilmesi ile birlikte tilkemizde
sayisiz deneme ve yogun c¢alismalar sonucu diinyadaki program gelistirme modelleriyle
uyumlu programlara ulagilmistir. Program gelistirme ¢alismalarmim iirlinii olarak, amag,
icerik, Ogretme-O0grenme durumlart ve degerlendirme Ggelerini kapsayan ve Ogrenci
merkezli 6gretim programlar1 yapilandirilmistir. Arapga dersi 6gretim programi ¢aligmalari
ise imam Hatip Liselerinin 1951 yilinda yeniden dgretime gecmesiyle birlikte baslamustir.
1970’11 yillardan sonra ivme kazanan Arapca dersi 6gretim programlarmin ancak 1985
yilindan itibaren, istenilen seviyelerde olmasa da c¢agdas Ggretim programi anlayigina

uygun ve ana bilesenlerine sahip bir yapiya kavustugu goriilmektedir.

Ulkemizde koklii bir gelenege sahip Arapga dgretimi, uzun yillar boyunca medreseler ve
mekteplerde Arapga kaynaklarin okunabilmesi ve anlasilmasina yonelik olarak yapilmstir.
Bu nedenle oncelikli hedef her zaman dil yapilarinin §grenilmesi olmustur. Kullanilan
kitaplar bicimbilgisi (sarf) ve sodzdizimi (nahiv) Ogretimi i¢in yazilmis kitaplardir.
Ogretimde kuraldan 6rnege gidilerek tiimdengelimli bir yol izlenir ve ezberlenmeyi
kolaylastiran her konunun sonunda dil yapilar1 hakkinda bilgiler veren 6zetler bulunur. Bir
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baska deyisle Arapga 6gretilmeksizin dil yapilar1 ve s6zdizimi kurallar1 ezbere soylettirilir.
Bu nedenle 6grenciler Arapgayr sevmemekte ve iletisim kurmak i¢in gerekli olan dil

becerileri edinilememektedir.

Ancak yasadigimiz ¢agda, bilim, teknik, siyasi, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel alanlarda
artan toplumlar arasi iligkiler yabanci dil 6grenmeyi ve 0grenilmek istenen hedef dilin
sozlii/yazili bir iletisim araci olarak Ogrenilmesi istegini arttirmaktadir. Bu istek, sozli
iletisim i¢in konusma-dinleme, dinledigini anlama becerilerinin, yazili iletisimler i¢in de
okuma- yazma ve okudugunu anlama dil becerilerinin edinilmesini gerekli kilmaktadir. Bir
dili 6grenmek demek, o dilin iletisimsel yetisini kazanarak o dilde iletisim kurmak
demektir. “Iletisimsel yeti”, hedef dilin én gordiigii neyin, ne zaman, nerede, kiminle,
hangi kosullarda nasil konusulacagmin bilinmesi, o dili konusan insanlarla sézli ya da
yazili olarak iletigim kurmay1 6grenmektir. Bu gereksinimler, 1970’lerin sonlarinda ve
1980’11 yillarin basindan itibaren dilbilgisi odakli dil egitim metodundan iletisimsel
yonteme gecisi saglamis ve dil 6gretiminde yeni bir donemi baslatan iletisimsel yaklagim
gelistirilmistir. Iletisimsel yaklasima gore hazirlanmis dgretim programlarmnda 6grenme
yasantilar1 6grenci merkezli olup yaraticiligi gelistiren, iletisime yonelik smif i¢i etkinlikler
ve Ogretim teknikleri 6n plandadir. Iletisimsel yaklasim geregi drama, rol yapma,
benzetim, dogaclama, sorun ¢ézme, grup caligmalar1 gibi tekniklerle dil 6grenimi daha

kolaylagsmaktadir.

Ulkemizde yillardan beri tiiketilen zaman, bilyiik emek ve gayretlere ragmen yabanci dil
ogretiminde arzu edilen basariya ulasilamamistir. Bu durumun nedenleri olarak; 6gretim
programlari, O6gretmenlerin donanimlari, 6grencilerin ilgisi, motivasyonu, yontem ve
teknikler, ders arag ve gerecleri, 6grenme ortamlari, 6gretim materyalleri vb. gibi pek ¢ok
etken basarty1 etkilemektedir. Arapca dersinin dgretiminde de benzer nedenlerden Gtiirii
koklii bir ge¢cmise sahip olunmasina ragmen istenilen hedeflere ulagilamamistir. Bu
aragtirmamizla iletisimsel yaklagima gore hazirlanmis olan Ogretim programlarinin
iletisimsel yetinin edinimindeki énemi ortaya konmaktadir. iletisimsel yaklasima gore
yapilandirilmis  68retim  programlarinin, yontem ve teknikler, Ogretme-68renme
ortamlarinin 6grenciye gore diizenlenmesi ve smif ici etkinlikler bakimindan Arapga
ogretmenlerine rehberlik edecegi ve bu programlara gore hazirlanmis ders kitaplarmmn ve
Ogretim materyallerinin nitelikli bir Arapca Ogretimini saglayacagi diisiiniilmektedir.
Aragtrmada Cumhuriyet Doneminde uygulamaya konmus sekiz Ogretim programi,
program bilesenleri ve iletisimsel yaklasim bakimindan incelenmistir. Arastirma boyunca
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Arapga dersi Ogretim programlarnin incelenmesine yOnelik calismalarin telaffuz
edilemeyecek kadar az oldugu ve bu alanda yeterince ¢alismanin yapilmadig: bir eksiklik
olarak goriilmiistiir. Kuskusuz, 6gretim programlarinin, gilinlik ¢aligmalar1 planlamada
Ogretmene yol gosterdigi bir gercektir. Alinan doniitler sonucunda derslerin islenisinde
goriilen aksakliklar1 iyilestirici ve gelistirici program c¢alismalarinin daha nitelikli bir
Ogretimi saglayacagi ise kabul edilen bilimsel bir gergektir. Bu baglamda bu arastirmanin,
Arapca dersi 0gretim programlar1 alaninda bir eksikligi gidererek Onlimiizdeki yillarda
yapilacak olan program gelistirme c¢aligmalarina yon verecegi diisiiniilmektedir. Bu
baglamda, yeni yaklasimlara gore ve c¢agm gereklerini karsilayacak sekilde
yapilandirilacak olan modern Arapg¢a Dersi Ogretim programlarinin ders kitaplar1 ve
O0gretim materyallerine kaynaklik ederek Arapga Ggretim silirecinin daha etkili olmasini

saglayacagi beklenmektedir.

110



KAYNAKCA

Agik, K. (1997). Kara kuvvetlerindeki lisan okulundaki Arap¢a ogretimi ve iletisimsel
yaklasima gore degerlendirilmesi. Yiiksek Lisans Tezi. Marmara Universitesi, Sosyal

Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

Akbaba, T. (2004). Cumhuriyet déneminde program gelistirme ¢alismalari. Bilim ve Akiin
Aydinliginda Egitim Dergisi, (54-55), 16-23.

Aksan, D. (1977). Her yoniiyle dil: Ana ¢izgileriyle dilbilim I. Ankara: Tiirk Dil Kurumu

Aydm. Z. (2003). imam Hatip Lisesi Arapg¢a derslerinin planlanmasi. Cumhuriyet Universitesi

Iahiyat Fakiiltesi Dergisi, 7(2), 159-178.

Arseven, A. D. (2001). Alan Arastirma Yéntemi. (Dordiincii Baski). Ankara: Giindiiz
Boyutuna Dair Ogretmen Goriisleri. Yaymlanmamus Yiiksek Lisans tezi.

Bozan, 1. (2007). Devlet Ile Toplum Arasinda. Ankara: TESEV.

BRUMFIT,C., & JOHNSON,K. The Communicative approach to language teaching.

(4.Baski). Oxford: Oxford University Press.

BULUT, A.(2006). 9. Swnif Matematik Dersi 2005 Ogretim programimn degerlendirme
boyutuna dair dgretmen Qériisleri. Yiiksek Lisans Tezi. Yildiz Teknik Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii, istanbul.

Demircan, O. (1993). Diinden bugiine Tiirkiye de yabanc: dil. Istanbul.

Demircan, O. (2002). Yabanc: dil 6gretim Yontemleri. Istanbul: Der yaymlari.

Demirel, O. , & KAYA, Z. (2007). Egitim bilimine giris. (2.Bask1). Ankara: Pegem.

Demirel, O. (2011). Yabanci dil 6gretimi.(6. Bask1). Ankara: Pegem akademi.

Demirel, O. , & KAYA, Z. (2012) .Egitim bilimine giris. (7.Bask1). Ankara: A Pegem.

111



Demirel, O. (2012). Egitimde program gelistirme. (14. Bask1.). Ankara: Pegem.

Deniz, M. (2001). Milli Egitim Suralarummin tarih¢esi ve egitim politikalarina etkileri.
Yiiksek Lisans Tezi. Siileyman Demirel Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,

Isparta.

Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni (2009). Ankara: Talim ve Terbiye Kurulu
Bagskanligi yaymlar1. Baski adedi: 1000.

Dogan, C. (2000). Yabanci dil olarak Arapga 6gretiminde 6grenim-6gretim konusu ve

aract olan dil orijinli sorunlar ve ¢6ziim yollari. EKEV Akademi Dergisi.2(3), 147-168.
Dogan, C. (2012). Sistematik yabanc: dil 6gretim yaklasimi ve yontemleri. Istanbul: Ensar.
Dogan, H. (1997). Egitimde program ve égretim tasarimi. Ankara: Onder.

Er, O. (2006). Yabanci dil 6gretim programlarinda kiiltiiriin etkileri. Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 39(1), 1-14. 15 Agustos 214 tarihinde

http://www.ingilish.com/gereksinim-cozumlemesi.htm. pdf sayfasindan erigilmistir.

Erden, M. (2001). Egitim Bilimine Giris. (2.Bask1). Ankara: Milli Egitim Bakanlig.
Ergin, M. (1998). Universiteler igin Tiirk dili. Istanbul: Bayrak.
Ergin, O. (1977) . Tiirk maarif tarihi. Istanbul: Eser .

el-Hali, M. A. (2000). Arapga ogretim metotlar:. (1. Baski) (C.Akeay, ¢ev.). Ankara:
Bizim Biiro.

Ertiirk, S. (1979). Egitimde program gelistirme. (3.Bask1). Ankara: Yelkentepe.
Ertiirk, S.(1982). Egitimde Program Gelistirme. Ankara: Meteksan.

Ertiirk, Selahattin (1985). Egitimde program gelistirme. (5. Bask1). Ankara: Yelkentepe.
Ertiirk, S. (1991). Egitimde Program Gelistirme. Ankara: Meteksan Yayinlari.

FER, S. (2005). 1923 Yilindan Qiiniimiize Cumhuriyet dénemi ilkogretim programlar
zizerine bir inceleme. Cumhuriyet Donemi Egitim Politikalar1 Sempozyumu’nda

sunulmus bildiri, Marmara Universitesi, Istanbul.

Geng, A. (2004). Tirkiye'de ilk ve ortaggretim okullarinda yabanci dil 6gretimi.
Kirgizistan-Manas Sosyal Bilimler Dergisi. 10: 107-111.

Gorgen, 1. (2012). Program gelistirmede temel kavramlar. Editor Seker, H. Ankara: Anu.
112


http://www.ingilish.com/gereksinim-

Goziitok, F. D (2003). Tiirkiye’de program gelistirme c¢alismalari. Milli Egitim Dergisi,
(160), 44-63.

Gozitok, F. D. (1999). Program degerlendirme. Cumhuriyet déneminde egitim II. 160-
172.Ankara: M.E.B Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi.

Giirol, M. (2004). Ogretimde planlama uygulama degerlendirme.(1.Basim) Editor:
Istanbul: Degisim Yayinlari.

Hengirmen, M. (Ed.). (2003). Yabanc: dil 6gretim yontemleri ve TOMER yontemi. Ankara:
Engin.

Imam Hatip Liseleri Ogretim Programi (1973). Ankara: TTKB.

Imam Hatip Liseleri Miifredat Programi (1978). MEB. Ankara: Milli Egitim Basimevi.
Imam Hatip Liseleri Ogretim Programi (1985). MEB. Ankara: Milli Egitim Basimevi.
Imam Hatip Liseleri Arap¢a Ogretim Programu (9, 10, 11 ve 12. siflar) (2006). MEB.

Ankara: Milli Egitim Basimevi.

Imam Hatip ve Anadolu imam Hatip Lisesi Mesleki Arapga Dersi Ogretim Programi (9-

12. smiflar) (2011). Din Ogretimi Genel Miidiirliigii Web Sitesi. Ankara.

[Ikdgretim Arapga Dersi Ogretim Progranu (4-8. siniflar) (2011). Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanlig1. Ankara.

Isler, E (2007). Arap¢a Dersi égretim programi ve Qetirdigi yenilikler. Tiirkiye’de Yabanc1

Dil Egitimi Ulusal Kongresi’nde sunulmus bildiri, Gazi Universitesi, Ankara.

Isman, A. (1997). Basilmanus Egitim Teknolojisi Ders Notlari. Sakarya Universitesi.

ISMAN, A., & ESKICUMALI, A. (2003). Egitimde planlama ve degerlendirme. (4.Bask).
Sakarya: Degisim.

Isik, 1.(2005). Imam-Hatip Liselerinde okutulan Arapca dersi miifredatimin incelenmesi.

Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti, Ankara.

Karaagacl, M.( 2005). Ogretimde Yontemler ve Yaklasimlar. Ankara: Pelikan tip.
Karasar, Niyazi. (2012). Bilimsel arastirma yontemi. (23. Basim). Ankara: Nobel.
Kemertas, 1.(2003 ). Egitimde planlama ve degerlendirme. Istanbul: Birsen.

Kiigiikahmet, L. (2009). Program gelistirme ve 6gretim. (24.Basim). Ankara: Nobel.

113



Kiiciikahmet, L.(2008). Ogretimde planlama ve degerlendirme. Ankara: Nobel.

Melrose, R.(1995). The Communicative syllabus. New York: A Cassell Imprint.

Milli Egitim Bakanlig1 (1996). Program hazirlama ve gelistirme Kilavuzu. Ankara: Talim
ve Terbiye Kurulu Bagkanligi Yayini, No:1.

MEB (1991). Yabanc: dil egitimi ve komisyon raporu. Ankara: Milli Egitim.

MEB (1999). Tebligler Dergisi. 2504, 573.

Oguzkan, T.(1983). Orta dereceli genel ogretim Kurumlarmmin Qelismesi. Cumhuriyet
doneminde egitim. Istanbul: MEB yayinlar:.

Oliva, P. F. (1988). Devoloping the curriculum. New York: Scott, Foresmand & Company.

Oliva, P. F. (2009). Devoloping the curriculum. (7.Baski). USA.

Ornstem, A. C.,& Hunkins, F. P. (1988). Curriculum foundations, principles and issues.

New Jersey: Englewood Cliffs.

Ortadgretim I, II ve III. Yabanci Dil Arapga Dersi (9, 10, 11 ve 12. smuiflar) Ogretim
Programi (2012). Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi. Ankara.

Onder, N. (1986 ). Ogretimde program, ilke ve yontemler. Konya: Ar1Basimevi.

Ozcan, M. (2007). Arapca yazma becerileri ogretiminde iletisimsel Yaklasim. Yiiksek
Lisans Tezi, Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Ozgelik, D.A (1992). Egitim programlar: ve égretim. Ankara: OSYM Yayinlar1,

Oztiirk, M. (Editor). (2005). Ogretimde planlama ve degerlendirme. (1. Baski). Istanbul:
Lisans.

Reed, H. A. (1955). Turkey’s new Imam-Hatip Schools. The World Of islam. 4(2-3).

Richards,J., & Rodgers, T. (2001). Approaches and methods in language teaching..

Cambridge: Cambridge University Press.

Rodgers, T., & Richards, J. (2002) . Approaches and methods in language teaching. (2.
Bask1). Cambridge: Cambridge University Press.

Soyupek, H. (2004). Ikinci mesrutiyet’ten Qiiniimiize Arapca oOgretimi. Doktora Tezi,

Siileyman Demirel Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii Isparta.

114



Sonmez, V. (1991). Program gelistirmede 6gretmen el Kitabi. (3.Baski). Ankara: Adim
Seker, H.(Ed.). (2012) . Egitimde Program Gelistirme. Ankara: Ani.

Simsek, S. (2013). Ogretim programlar: agisindan Imam Hatip Liseleri’nde Arapca
dgretimi’nin tarihi siireci. imam Hatip Liselerinde Arapga Ogretimi Sempozyumu’nda
sunulmus bildiri, Istanbul: Akdem.

Tan, S. (2005). Ogretimi planlama ve degerlendirme. Ankara: Pegem A.

Tan, S. , & Erdogan, A. (2004). Ogretimi planlama ve degerlendirme.(6.Baski). Ankara:
Pegem A.

Tekin, H. (1987). Egitimde 6l¢me ve degerlendirme. (5.Bask1). Ankara: Yargi.

Temizoz, H. (2008). Yabanci dil égretiminde dilbilgisi ceviri yontemi ve iletisimci
yaklasim Uygulamalarinin égrencilerin 6grenme becerisi zizerindeki etkisi. Yiiksek

Lisans Tezi, Inonii Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Malatya.

Uzunoglu, M.V. (2003). (1956-2004) Tiirkiye’de Arap Dili alaninda yapilan Yiiksek
Lisans ve Doktora Tezleri. Niisha Sarkiyat Arastirmalar: Dergi. (8), 7-31.

Unal, S. , & Costu, B. , & Karatas, F. O. (2004). Tiirkiye’de fen bilimleri egitimi
alanindaki program gelistirme calismalarma genel bir bakis. Gazi Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi. 24(2), 183-202.

Varis, F. (1988). Egitimde program gelistirme teori ve teknikler. (4. Baski). Ankara:
Ankara Universitesi Yaynlari.

Varis, F. (1996). Egitimde program gelistirme teori ve teknikler. Ankara: Alkim

Wiles, J. , & Bondi, J. (1998). Curriculum development. (5.Bask1). New Jersey: Upper
Saddle River.

Yildirim, A. (1994). Program Gelistirme Modelleri ve Ulkemizdeki Program Gelistirme
Calismalarina Etkileri. 1. Egitim Bilimleri Kongresi’nde sunulmus bildiri, Cukurova

Universitesi, Adana.

Yiiksel, S. (2003). Tiirkiye'de program gelistirme ¢alismalart ve Sorunlari. Milli Egitim
Dergisi,(159), 120-124. Ankara: Milli Egitim.

Yiiksel, S. (2004). Ortiik program egitimde Sakli uygulamalar. (1.Bask1). Ankara: Nobel.

115



116



EKLER

117



LR o e T e
i ﬁ." Pl g
) e éor

= | PO 1% Nas
ot

i o U
2T | 2 el

5 <
L b

,..1_.,.{.

7

e S . %
2 s pis GAE ek
2 et | ¥ - ]

2, Ny 7 o

s, s st

T ey 7
o .’0, ,Q;}J}-is_‘ é ¥
wetat sl 5

Fons: e 3 0 5. Kut me: 130 Cesph e e85 e 1

118



s, e L
1 v A et
o : o A
Splie e
EY R Sk o
- S Blig R
el Gan 4 -
o sz
KIS M e e
e i S W
287 et s 7]
eSS A \AY
\A
ey
5 Wi ot
\\
A AL
=
et ASN!
2B AT ; 'iﬂ"‘t:’f«a A

Fon Ko 5030 0N o35Gy Mo 695 - i 1

119




Ek-3

T. C.

MILLL EGITIM BAKANLIGE
Talim ve Terbiye Dairesi

Sayt : 37 Komyiiksek telim Enstittisii II,III ve

Tathi: 5 Subat 1973 I¥. sanaf Mifredat Programy hk.

Oneeki Kararn sayrsi :

Oneeki Kararn tarihi :

Kurulumuzun 23.2,1972 gin ve 27 sayila karariyla kabul edilip ylirirlige

konulan Yiksek Islam Bmstitiisii I. sinif Miifredat Programinin,Din Egitimi Genmel
+ Midiirligiintin 19-Apustes 1972 giin ve 329.20/6506 gayili yazilariyla Dairemize
intikal ettirilen, 62 kenusu progremin devami niteligindeki II,IIY ve IV. g1~

naflaraina iligkin diger bblimleriminfe, Wagla drnegine goére kabulii Kurnlumuzca
53

uygun giriilerek, durumun Bakanlik Makamanin tasviplerine arzi kararlagti.

o e

Baskan, e ye Uye - Tve

‘,-—"'
iy’ L
ol 15
y e &'0
//9 Uye Jye '4;

E.Inetag Nohgka A Demirtag
1, ’ e Uya™. Uye
Uygundur.
/v”‘/ - 5 /XTI /1973
“Te+  Mil¥ Bgitim Bakam

RK/PS 5 QOcak 1973
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Ek-4

. | , 10.5-193 Janh

5.0 . &
: : G > s ey
MILLI EGITIM BAKANLIGT =2 @3 © .
Din Ogretimi Genel Mudiirliigis iy

w1 SAYI B.ox.o.Dc')G.o.ia,.m.02.323-s’%f3lgf 4
ANKARA ‘s

‘ KONU Imam-Hatip Llselerx Meslek . . _7—7— ge e
_ev. 7 Dersleri C')gretlm Programlan g i a3 foy (8% 7

TALIM VE TERBiYEKURULU BASKANLIGINA

ILGI Tahm ve Terblye Kurulu Baskanllgl’mn 19/08/1998 tarih ve 174 sayih 7
- karar1. :

o

- Bilindigi iizere, Imam-Hatzp Lxselermm orta ve lise kisimlarinda okutulan
meslek dersleri 8gretim programlan alim ve: Terblye Kurulu Bagkanligr’ -

18/10/1984 . tarih ve 143 sayxh, Egmm ve Ogretim Yitksek Kurulu' - .
Ba§kdnhg1 un 11/12/1984 tarih ve 9- sayxll karari ile kabul edﬂerek 1984 198‘

5 gretlm y11mdan mbaren uygulamaya ke nulmustur. :

. 4306 sayxh Kanun geregz - zorunly 1lkogret1mm kesintisiz sekiz. yila
Ugﬂ(an]maswld ilkégretimden orta‘- gretu'd' ;jgeglsm yeniden duzenlenme51 ve
rta; ogretun kurum]aruun haftal

j i B kanhgx nun ilgi karan ile Imam-Hatip .
'esx, Anadolu Ima.m-Hatlp’tL SESI Ve ba.ncl Dil Agirlikly Imam-Hatap Ligési -

p. Llse°1 Anadolu Imqm-Hatxp- Lisesi, '
Llselermm dgretim stireleri ‘bir yxh %
toplam®idért yxl olarak behr!enmw ve. 1998»1999

hazuhk sxmﬁ ohnak uzere,‘
bgreum y111ndan itibaren
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Ek-5

’ ' Te -
MILLI EGITIM BAKANLIGI
Din Opretinii Genelb-Mudindgi

SAYI :B.08.0.00G.0.14.01.02.323 - I+ — {341
ANKARA

KONU : Imam-Hatip Liseleri Meslek il 09 °1r {929

Dersleri Ogretim Programlari

5
| -
Buna gére; imam-Hatip Liseleri Meslek dersleri 8gretim programlarini
ilgi karar dogrultusunda yeniden hazmlamak ve gelistirmek tzere, Genel
Miidirligiimiz bunyesmde Ankara Universitesi Ildhiyat Fakiiltesinden 12,
. Sivas Cumhuriyet Universitesi Ildhiyat Fakiiltesinden 1 &gretim tiyesi .ile
2 - Bakanhgimiz teskilatinda gorevli dgretmenlerden olusan program gelistirme
komisyonlar: kurulmustur. : .

£y

< Y ”

o Uygulamadan gelen ogretmenlerm tecriibeleri, alaninda uzmanlasmnsfﬂg-',

"% - bilim adamlar1 ve Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi Program Daxrem 1n

.0 goklu katilmlari sonucu hazirlanan Kur’an-1 Kerim, Arapga, Temel: “Dini-. -
} * Bilgiler, HzMuhammed’in Hayat: (Siyer), Hadis, Fikib, Tefsir, islam Tarihi,”
- ..., Kelam, Hitabet ve Mesleki Uygulama ile Kargilagtimali Dinler Tarihi bgretJm-:
. program taslaklari Genel Miidiirliglimiizce de uygun bulunarak Imam-Hatlp'f*
Lisesi, Anadolu Imam-Hatip Lisesi ve Yabanci Dil Agirhikli Imam—Hatlp’;'-
Liselerinde 1999-2000 &gretim yxlmdan itibaren uvgu)anmak UZere ekte

gonderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

% :

© Genel Midir

X |.,KI.A.4P\
“’EK-1 Meslek Dersleri Taslak Ogretxm‘
- Pro gramlan '

<o
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Ek-6

T.C.
MILLT EGITIM BAKANLIGI
Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi

Say1 : Tarihi : KONU :Imam-Hatip, Anadol'u Imam-Hatip ve
Yabanci Dit Adirltkli imam-Hatip Liseleri
33 10.5. 1393 Meslek Dersleri Ogretim Programtar.

Onceki Kararin

Sayisi : 143 Tarihi : 18.10.1984

L

Din Ogretimi Genel Midirigtnin 09.04.1999 tarih ve 1341 sayili teklif yazilari (zerine;
Kurulumuzda gorasilen Imam-Hatip, Anadolu Imam-Hatip ve Yabanci Dil AZilikh  Imam-Hatip
Liseferine ait Kur'anikerim, Arapga, Teme! Dinf Bilgiler, Siyer (Hz. Muhammed'in Hayati), Hadis, Fikih,
[slam Tarihi, Tefsir, Kelam, Hitabet ve Mesleki Uygulama ile Kargilastinimal Dinler Tarihi meslek
dersleri &gretim programiarinin 1999-2000 Ogretim Yilindan itibaren uygulanmak (zere EK'i
orneklerine gére kabull,

Kurulumuzun, 18.10.1984 tarih ve 143 sayili, Egitim ve Ogretim Ytiksek Kurulunun 11.12.1984
‘ tarih ve 9 sayili kararlaryla kabul edilen Imam-Hatip Lisesi lise kismi mesiek dersieri Sgretim
programiarinin uygulamadan kaldirimass,

karartagtiriidi.
MetiTBOSTANCIOGLU
M Milli Egitim Bakan

%zm
rthan OZALP
Kurul Bagkan V.
‘ - S o =
tﬂ.uM-—_-,Q 7¢
KARABUL
E T
7 .

Giler SENUNVER Dr. Ezdihar Nazim Irfan TANRIKULU
UYE 7 UYE
W / : 1
Omer OZUDURU eli AGDEMI Selahattin MEYDAN
UYE 0 UYE
‘ A @(/ ! ia 2
éHd asim AVAOKUR | Sevim CAMELI Omer AGIKEL
OYE 0y UYe
%(} Fisyn KOKSAL Orhan OZALP
g OYE YE UYE
Erh;ﬂ AVUNDUK Nuretkir] BASER
UYE UYE
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Ek-7

T.C
MiLLI EGITIM BAKANLIGI
Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhig

TARIH: 29.12.2006
ONCEKI KARARIN
SAYL 39 | TARIH: 10.05.1999

KONU: Imam Hatip Liseleri Arapca (9,10,11 ve 12.Smiflar)
Ders Ogretim Programi

— s

Din Ogretimi Genel Miidiirligintn 21 062006 tarih ve 1830 sayil teklif yazist iizerine
Kurulumuzda giiriisiilerek uygun bulunan Imam Hatip Liseleri Arapga ( 6.10.11 ve 12, Smufiar )
Ders Ogretim Programinin 2007-2008 Ogretim Yilndan itibaren 9. siniftan baslamak ve kademeli
olarak uygulanmak tizere ekli ornegine gore kabulil.

S6z konusu programa gore okutulacak ders kitaplarmin;

1-Ders kitabi. 6gretmen kilavuz kitabi ve ogrenci cahisma kitab1 ile birlikte takim halinde
hazirlanmasi.

2-a) Baskiya hazir niishalarin incelenmek tizere Daire Bagkanl:gina ilk basvurularmm 9. smif igin
2007 yilinin Mayis ayinda,10. Smnif i¢in 2007 yilinmn Ekim ayinda.

b) 9. sumf igin ilk bagvurusu yapilan baskiya hazir niishalardan 2007 yili Temmuz ayinm son i
giiniine kadar Kurulca ders kitabt olarak kabul edilenlerin duyurusunun Agustos ayi Tebligler
Dergisinde yapilmasi, ) .

Kurulumuzun 10.05.1999 tarih ve 39 sayili Karariyla kabul edilen Imam Hatip, Anadclu Imam
Hatip ve Yabanct Dil Azl fmam Hatip Liseleri Arapca Der Pro 07-2008
Ogretim Yilindan itibaren 9. smuftan baglamak tizere kademeli
kararlastirildi.

51
-

Dog. Dr. Hiiseyin CELIK
Milli Egitim Bakani
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Ek-8

MILLI EGITIM BAKANLIGY
Talim ve Tetbive Kuralu Baghanhy

ls:m 11| TARIH: 2602 201 |
i‘»\c FiKi KARARIN
_[raRin:

KONU; Ilkﬂ)i‘.reﬂm Arupea (4-8, Sumflar) Dersi (")"-rchm
" 1Pragram:

Baskanh@imuzca ofuylurulan komisvon tarafindan hamrdanan ve Kurulumurda goriyiden
“Hiidretim Arapsa (4-8. Simflar) Dersi Oretim Program™mn 20122013 Ojiretim Yihioudan
fibaren 4 ve 5; 2013-2014 Ofretim Yehndan itibaren €, 7 ve 8. simflanda wypulanmak izere okl
arnedine gire kabull.

8oz kenusu dgretim programina ghre:

1= Dere kitabi, 8grenci galigma kitabn ve dfretmen kilavuz kitabr ife birlikee miam halinde

hazrlanmass,

2- Haztianacak taslak ders kitaplarnin incelenmek {zere Baghuniifa bagvuruiunmn 30 Mart

24112 taribinders Hibaren vambnas ve bunlardan 29 Haziran 2002 Cunn glioe mesa
bitnne kadar Kurulea ders kitahs olarak Kabul edilenierin, 2012 yshinin Temmusz ayanda
vevimbonacak Tebligler Dergisi’nde duyuraimasy

| kararlagtirsidy,
5 Omer DINCER
‘ Milli Egitum Bakans
1
1 Merdan TUFAN
Kurul Bagkan V.
Ower OZCAN Fiisun KOKSAL Ahmet SONMEZ
UYE UYE UYE
Zitbeyir YILMAZ ibrabim BUKEL Halil ASICE
UYE UYE UYE
Dr. Vahap OZPOLAT Dr. H. Mustafa ACIKOZ Sami ZEYBEK
UYE UYE UYE
Emine DUMAN Dr. Nihal COSKUN frfan COSKEUN
UYE UYE YE
Abdiilkadir YILMAZ
UYE
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T
MILLI EGITIM BAKANLIGI
Talim ve Terbive Kurulu Bagkanlig:

SAYIL: 79 ITARiH: 29.06.2012 | KONU: Ortadgretim 1, 2 ve 3. Yabana1 Dil Arapga
ONCEKI KARARIN Dersi (9, 10, 11 ve 12. Smiflar) Oretim Programlan
SAYI: | TARIH:

Bagkanliginzea olusturulan Ortadgretim Yabanci Dil Arapga Dersi Ogretim Programim
Hazirlama ve Gelistirme Komisyonu tarafindan hazirlanarak  Kurulumuzda gortsilen,
Ortadgretim 1, 2 ve 3. Yabana Dil Arapga Dersi (9, 10, 11 ve 12. Simflar) Ofretim
Programi‘nin 2012-2013 Ogretim Yilindan itibaren 9. simftan baslamak iizere kademeli olarak
uygulanmasi.

Sz konusu programlara gore;

1. Ders kitabt, dgrenci galigma kitabi ve dgretmen kilavuz kitaplannin hazirlanmasi,

2. Hazirlanacak taslak ders kitaplannin incelenmek tizere Bagkanliga bagvurularimin 31
Araltk 2012 tarihinden itibaren yapilmasi ve bunlardan 30 Nisan 2013 Sali giinii mesai bitimine
kadar Kurulca ders kitabi olarak kabul edilenlerin, 2013 yilhimin Mayis aymda yayimlanacak
Tebligler Dergisi’nde duyurulmasi,

3.2012-2013 Ogretim Yilina mahsus olmak tizere 9. siniflarda, imam Hatip Lisesi Mesleki
Arapga 9 adli ders kitabimin 6gretim materyali olarak kullamlmast,

4. 2012-2013 Ogretim Yilindan itibaren 9. simflardan baglamak ve kademeli olarak
uygulanmak iizere seviye gruplannin olusturulmasi

kararlastinldi.

Omer DINCER
Milli Egitim Bakam

Prof. Dr. Emin KARIP
Kurul Bagkant

Dr. Hiiseyin SIRIN Prof. Dr. Mehmet BAYYIGIT Dog. Dr. Hatice DURAN YILDIZ

UYE UYE UYE
Abdiilkadir YILMAZ  Prof. Dr. Cengiz ALACACI ibrahim BUKEL
UYE UYE UYE

Dr. ibrahim DEMIRCI

UYE
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