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Bu arastirmanin amaci, ortaokul 8. smif gorsel sanatlar dersinde ¢oklu zekd kuramina
dayali G6gretimin Ogrenciler {izerindeki basarisi, tutumu ve kalicilia olan etkisini
belirlemektir. Arastirmada deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin c¢alisma grubu
2013-2014 egitim 6gretim yilinda Erzurum ili Pasinler ilgesindeki Atatiirk Yatili Bolge
Ortaokulunda 6grenim goren 8. smif seviyesindeki biri deney digeri kontrol grubu ile
gerceklestirilmistir. Deney grubu 25, kontrol grubu 25 6grenciden olusmaktadir. Dort hafta
siiren uygulama siirecinde dersler gorsel sanatlar kiiltlirii 6§renme alanin “eser analizi”
etkinligi ile yiiriitiilmistiir. Veri toplama araci olarak 6grencilerin basariya olan etkisini
olgmek igin basar1 testi kullanilmustir. Ogrenilen bilgilerin kaliciligini 6lgmek amaciyla
aymi test {ic hafta sonrasinda tekrar kullanilmistir. Ogrencilerin gorsel sanatlar dersine
yonelik tutumlarmi belirlemek amaciyla tutum 6lgegi kullanilmistir.  Arastirmada elde
edilen veriler t-test ile SPSS 20 paket programinda analiz edilmistir. Deney ve kontrol
grubunda yiiriitiilmiis olan uygulamalar sonucunda; Coklu Zeka kuramia dayali 6gretimin
kullanildig1 deney grubunun basar1 ortalamasinin kontrol grubuna gore daha ytliksek oldugu
goriilmiistiir. Kalicilik testi sonuglarina goére Coklu Zeka kuramina dayali 6gretimin
kullanildig1 deney grubunun kalicilik puanlari, kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Yiriitiilen etkinliklerle 6grencilerin derse karsi olan tutumlarinda deney ve
kontrol gruplarinda, deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur. Sonug¢ olarak, Coklu
Zeka Kuraminin sekizinci sinif gorsel sanatlar dersinde basari, tutum ve kalicilifa 6nemli
etkisi bulunmustur.
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ABSTRACT

The purpose of this research, the success of secondary education based on the multiple
intelligence theory in 8th grade visual arts course, is to determine the impact of attitude and
persistence. Experimental design was used in this study. The study group of Erzurum
Ataturk Research In 2013-2014 academic Boarding Area Middle School in the city of Pau
in the district they were carried out with an experimental and a control group who attended
the 8th grade level. The experimental group 25, control group consisted of 25 students. The
implementation of the four-week course on the learning field of visual art culture "trace
analysis" was carried out with the event. Test was used to measure student achievement as
a data collection tool, the effect of success. In order to measure the retention of learned
knowledge is used the same test again after three weeks. Visual arts students' attitude scale
was used to determine their attitudes towards the course. The data obtained in this study
were analyzed by SPSS 20 software package with t-test. Which was conducted in the
experimental and control groups as a result of the application; Multiple intelligences based
instruction is used to mean the theory that the success of the experimental group was
significantly higher than the control group. Retention retention test scores of the
experimental group using the teaching according to the results based on the Multiple
Intelligences theory, was found to be higher than the control group. Activities carried out
by students in the experimental and control groups in the attitude of course, significant
differences in favour of the experimental group was found. As a result, success in the
eighth grade visual arts course of Multiple Intelligences Theory, has been a significant
impact on the attitude and persistence.
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BOLUM I
GIRiS

Gilintimiizde, akademik egitimle beraber, c¢ok yonlii diisiinebilen, grup ve is
ortaklig1 yapabilen, sosyal iletisimi gii¢lii ve problem ¢6zme becerileri gelismis bireyler 6n
plana ¢ikmaktadir. Bununla beraber kisilerin yeteneklerinin ortaya ¢ikarilmasina ihtiyag
vardir. Gardner’in ¢oklu zeka kurami (CZK) ile egitime getirmis oldugu yeni bakis acis1 bu

durumu kolaylastirmaktadir.

Gardner CZK’y1 soyle agiklar: Zeka, degisen diinyada yasamak ve degisimlere uyum
saglamak amaciyla her insanda kendine 0zgii bi¢imde bulunan yetenekler ve beceriler
biitiiniidiir. Insanlarm sahip olduklar1 zeka alanlarinm her biri yasamak, grenmek ve insan
olmak i¢in kullanilan etkili birer ara¢ olup 6g8rencilerin sahip olduklar1 gizil ya da dogal
giliclerini anlamak ve uygulayabilecekleri farkli yollar1 kesfetmek icin kullanilir. Her
insanin aktif olarak kullandig1 kendine 6zgii bir zekd alani vardir. Bu zeka alanlari
coguldur ve sergilenebilir (Akt. Kilig, 2008, s. 2). CZK agisindan bakildiginda zeka, ¢cok
yonlii bir kapasitedir, bir potansiyeldir veya bir yetidir (Saban, 2010, s. 1).

Coklu zekad anlayisinin en ¢ok lizerinde durdugu noktalardan biri egitimin bireysel
olmasidir. Her birey digerlerinden farklidir ve bu farkliliklar ¢esitli kisisel 6zellikleri ifade
etmektedir. Zeka, yetenekler, kisilik oOzellikleri, biligsel stiller gibi kavramlar bu
farkliliklar1 olusturmaktadir (Bacanli, 2000, s. 122). Bireysel farkliliklar dikkate alindigi
Olciide, egitimde olanaklar daha cok artmakta ve basari yiikselmektedir. Boylece ¢oklu
zeka ile gelisen O0gretim yontemleriyle her dgretmen, her 6grencinin bireyselligini fark

etmesine ve gelistirmesine yardim etmektedir.



Ogretmenler, 6grencilerinin ¢oklu zekd alanlarmi gdrsel sanatlar dersinde isleyecekleri
konularla iligkilendirerek Ogrencinin her zeka alaninda kendine 6zgii bir yapida
gelismesine firsat vermelidir. Diger bir degisle CZK’na gore, her dgretmenin smiftaki
ogrencilerin bireysel farkliliklarin1 ¢ok ciddi bir sekilde ele almasi gerekmektedir. Bu
nedenle CZK, biitiin 6gretmenlerin, 6gretmen merkezli bir 6gretim anlayisindan 6grenci
merkezli bir 6gretim anlayisma dayanan bir degisimi gerceklestirmelerini 6ngoérmektedir

(Saban, 2010, s. 25).

CZK’na gore ogrenciler farkli yollarda 6grendikleri gibi, 6grendiklerini de farkli yollarla
sergileyebilmelidir (Saban, 2010, s. 54).

Bu kuram her ders alaninda etkili oldugu gibi Gorsel Sanatlar Egitiminde de (GSE)
varligim bliyiik Olclide hissettirmistir. CZK’nin, GSE’deki 0grenci basarilarma etkisi
iizerine yapilan bir¢ok arastirmada, birden fazla zeka alanina hitabeden ¢ok yonlii bir sanat
uygulamasinin 6grencilerin  basarilar1 iizerinde olumlu ydnde farklara yol agtigi

goriilmiistiir.

Problem Durumu

Kisiyi merkeze alan bir yaklasim olarak degerlendirilen Coklu Zeka Teorisi, Gardner
tarafindan, 1983 yilinda ilk kez basimi yapilan “Frames of Mind; The Theory of Multiple
Intelligences™ adli kitapta acgiklamasi yapilmistir. Coklu Zeka Teorisi, kisilerdeki zekaya
IQ temelli bakis agismna karsi gelen, zekdnin ¢ok pargali oldugunu sdyleyen, kisilerin
O0grenme ortamina cesitli 6grenme stilleriyle geldiklerini vurgulayan bir yaklasimdir
(Koksal, 2006, s. 473-480). Ogrenmeyen dgrenci, basarisiz dgrenci fikrini reddeden Coklu
Zeka kuramma gore, 68renme faaliyetleri 68rencinin zeka cesitlerine gore ayarlanmasi

gerektigine dikkat cekmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, gorsel sanatlar dersi egitiminin ¢oklu zeka kuramina gore anlatimin
ogrenciler lizerindeki basaris1 ve kaliciliga etkisini inceleyip bilginin kalict olup olmadigini
ve basariya olan etkisini belirlemektir. Bu ama¢ dogrultusunda asagidaki alt amaclara

cevap aranmistir.



Arastirmanin Alt Problemleri

Arastrma kapsaminda genel problem dogrultusunda asagidaki alt problemler

belirlenmistir.

1. Ortaokul sekizinci sinif Gorsel Sanatlar dersinde gorsel sanatlar kiiltiirii 6grenme alanin
“eser analizi” etkinliginin islenmesinde coklu zekd kuramma dayali 6gretimin
uygulandig1 deney grubu ile gorsel sanatlar dersi 6gretim programima gore etkinliklerin
uygulandig1 kontrol grubundaki Ogrencilerin basar1 testi akademik basar1 puanlari

arasinda anlamli farklilik var midir?

2. Ortaokul sekizinci sinif Gorsel Sanatlar dersinde gorsel sanatlar kiiltiiri 6grenme alanin
“eser analizi” etkinligi islenmesinde ¢oklu zekd kuramima dayali 6gretimin uygulandigi
deney grubu ile gorsel sanatlar dersi 6gretim programima gore etkinliklerin uygulandigi
kontrol grubundaki 6grencilerin kalicilik testi akademik basar1 puanlar1 arasinda anlamli

farklilik var madir?

3. Ortaokul sekizinci sinif Gorsel Sanatlar dersinde gorsel sanatlar kiiltiirii 6grenme alanin
“eser analizi” etkinligi islenmesinde ¢oklu zekd kurami 6gretimin uygulandigi deney
grubu ile gorsel sanatlar dersi 6gretim programima gore etkinliklerin uygulandigi kontrol
grubundaki 6grencilerin Gorsel Sanatlar dersine karsi tutumlar1 arasinda anlamli bir

farklilik var madir?

Arastirmanin Onemi

Okullarimizda egitim programlari, egitim durumlar1 genellikle hep sdzel ve matematiksel
zeka alanlarina yonelik olarak planlanmakta ve diistiniilmektedir. Dersin islenisi, kullanilan
materyaller bu zeka alanlarma gore segilmektedir. Ogrenci matematiksel ve dilsel zekasi
gelismigse basarili olmakta, aksi durumda ise basarisiz olmaktadir. Coklu zeka kurami ise
ogrencilere farkli zekd alanlarmni kullanma firsatt vermektedir. Dolayisiyla farkli zeka
alanlarina gore egitim faaliyetlerinin diizenlenmesi 6grencilerin basarilarini artirmada etkili
olacaktir. Daha Oncesinde YBO Gorsel Sanatlar Dersi sadece miifredata uygun olarak
islenmis ve yeniliklere kapali bir 6grenci profili olugsmustur. Bu arastirmada imkan
verilirse ybo Ogrencilerinin de derse olan tutumlarindaki degisiklik ve basarilarindaki
artisin goriilmesi ve CZK olumlu etkilerininfark edilmesidir. Yatili bolge okulunda Gorsel
Sanatlar dersindeki kilavuz kitaba uygun diiz 6gretim yontemleri ile Coklu Zeka Kuramina

gore 6gretim yontemlerini karsilastirmak.



Sayiltilar
1. Secilen ¢alisma grubu evreni temsil etmistir.

2. Arastrma yontemi ve istatistik ¢Oéziimleme teknigi, arastirmanin amacma uygun

olacaktr.
3. Coklu Zeka Kurami mevcut egitim programinda kullanilabilir.

4. Deney ve Kontrol gurubuna ders anlatacak 6gretmenin her iki gruba karsi tutumunun

ayn1 olmasi1 beklenmektedir.
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3. Arastirma 8A ve 8B smifina devam eden iki sube 6grencileri ile smirlidir.



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde, arastirmanin kavramsal ¢ercevesi ve ilgili aragtirmalar ortaya konulmustur.

Egitim
Insanlik tarihi boyunca {istiinde en ¢ok diisiiniilen konulardan biri egitim olgusu olarak
birinci siradadir. Ciinkii ilkel yasama bigiminden, sosyal yasama bi¢imine kadar her

toplumsal yapida ilerlemenin, hayata uyum saglamanin en 6nemli anahtar1 olmustur

(Akbaba ve Anlak, 2007, s. 54-55).
Binbasioglu (1988, s. 60), egitim ile ilgili su aciklamalar1 getirmektedir:

Diinyaya gelen her canli varlik, yasayabilmek ve cevresine etkin ve basarili bir uyum
saglayabilmek i¢in, hazirlik niteliginde bir takim etkinliklerde bulunmak ihtiyacindadir.
Hayvanlar, dogumu izleyen kisa bir siire sonra hemen ayaga kalkarak c¢evresini gezmeye ve
dolagmaya baslarlar. I¢giidiisel olan bu davranis, insanlarda gériilmez. Insan yavrusu, bu
duruma ulasabilmesi igin, en az birkag¢ yillik bir bakima ihtiya¢ gosterir. Bu, bugiinkii
karmagsik hayatin bir sonucu olarak, mesleki kisilik kazanma dahil, tam bir yetistirme igin 20-
25 yili bulmaktadir. Yagama hazirlanma doneminde yapilan bu islerin tiimil i¢in, “egitim”

terimi kullanilmaktadir.

“Egitim” terimi, Latincedeki “educate” mastarinmn isim sekli olan “education” sdzciigiiniin
Tirkge karsiligidir. Bu sozciik ismi gegen dilde, “biiyiitmek”, “yetistirmek” ve “gelistirmek”

anlamlarina gelir (Binbagioglu, 1988).

Tirk Dil Kurumu (TDK) sozliigiine gore “egitim” kavrami sdyle agiklanmaktadir.
a) Egitim bir bilim dal1 ya da sanat dalinda yetistirme, gelistirme ve e§itme isidir.

b) Cocuklarin ve genclerin toplum hayatinda yerlerini almalar1 i¢in bilgi, beceri ve

anlayislar1 elde etmelerine, kendilerini gelistirmelerine yardim etmektir



Egitimin Tanim

Egitimin tam anlamiyla tanimmi yapmak c¢ok giictiir. Farkl kisilerce farkli tanimlar
yapilmistir bu zamana kadar. Bu dogrultuda egitim ile ilgili yapilan farkli tanimlar

asagidaki gibi siralanabilir.

Egitim, kisinin davranislarinda kendi yasantisiyla ve kasith olarak istendik degisme

stirecidir (Ertiirk, 1973, s. 87).

Egitim, genel olarak “insanin kisiligini besleme siireci” ve “insan sermayesine yapilan
yatirim”  olarak diisiinilmektedir. Genel olarak “istendik davramig olusturma ya da
istendik davranis degistirme siireci” olarak tanimlanan egitim, toplumun elekten gecirilmis
degerlerinin, ahlak standartlarmin bilgi ve beceri birikimlerinin yeni nesillere iletilmesi ile
alakalidir. Bu sebeple egitim, “bireyi, istendi nitelikte kiiltiirleme stireci”dir (Semenoglu,

2005, s. 24).

Egitim, belli amaclara gore bireylerin davramiglarinin planli olarak diizenlenmesi ve
gelistirilmesinin yasa ve ilkelerini bulmaya ve bu amagla gelistirmeye ugrasan bir bilim

dalidir (Fidan ve Erden, 1993, s. 194).

Egitim, kiside kendi yasantis1 ve kasith kiiltiirliime yoluyla istenilen davranis degisikligini
meydana getirme siirecidir (Demirel, 2011, s. 32). En genis anlamu ile egitim toplumdaki
kiiltiirleme siirecinin bir parcasidir. Insanin kisilik yapisi, i¢inde dogdugu ve yetistigi
kiiltiir tarafindan belirlenir. Her toplum kendi kiiltiiriiniin 6zelliklerini yeni kusaklara

aktarir (Demirel ve Kaya., 2005, s. 337).

Good’un amagl egitime yonelik egitim tanimi da sudur: Egitim, secilen ve denetim
altinda tutulan bir ¢cevrede (6zellikle okul gibi )bireyin etkisi altinda bulundugu toplumsal

stirectir (Binbasioglu, 1988, s. 63).

Egitim olgusu i¢in farkli tamimlar yapilmis olsa da egitim tanimu i¢in bazi ortak ozellikler
oldugu sdylenilebilir. Bu 6zelliklerden en belirgin olanlari, egitimin bir siire¢ oldugu ve bu

siirecin sonunda insanin davranislarindaki degismedir (Demirel ve Kaya, 2005, s. 337).

1. Egitim, bir ¢esit siirectir. Yani, siire¢ i¢inde olusan, bir amaca yOnelik bir dizi
degisikliklerdir.

2. Egitim, bir 6gretim ve ¢alisma sonunda ortaya c¢ikar. Formal egitim, amaglh bir

etkinliktir. Bu, egitimin bir 6n kosulu oldugunuzu belirler. Bu 6n kosul da 6gretim ve

calismadir. Bu 6n kosulu biraz daha ileriye gotiiriirsek, karsimiza 6grenme, bunu



saglayan yasantilar, kisinin olgunlagsma diizeyi, ilgiler ya da giidiiler (ihtiyaclar) ortaya

cikar.

3. Egitim araciligiyla ortaya c¢ikacak degisiklik, kisinin i¢inde yasadigi biliyiik toplum

tarafindan kabul edilmeli ya da kabul edilebilecek bir 6zellikte olmas1 gerekmektedir.

Yani egitim araciliiyla ortaya ¢ikacak degisiklik, kisinin i¢inde yasadigi ¢evrenin
olumlu deger yargilarindan farkli olmamalidir. Bunun istenilen ya da begenilen

(diserable) bir hareket olmasi gerekir.

4. Egitim ya da egitsel davranis, kisiye, yetenek, tavir ve olumlu 6zellik tasiyan farkl bir

davranis1 gerceklestirmeyi amaglamalidir.

5. Egitim, kisiyi gelistirici bir siirectir (Binbasioglu, 1988, s. 63).

Egitimin Temel Amaci

Onciil’e gore (Onciil, 2000, s. 54) egitimin evrensel anlamda, zamana ve toplumlara
gore degismeyen amaci, bireyde istendik davranislar meydana getirmektir. Bu davranig
degisikliklerini bilgi, beceri, tutum, diger bir ifadeyle diisiinme bi¢imleri olusturmaktadir

(Ozsoy, 2007, s. 87).

Egitim bir toplumun yeniliklere ve c¢agdashga ayak uydurmasmin en Onemli
araclarindandir. Bireyin yaraticihik ve  yeteneklerinin  ortaya ¢ikarilmasi ve
gelistirilmesinde, kendini ifade etmesinin saglanmasinda egitimin rolii tartisilmaz. Egitim
insana yapilan uzun siire¢li bir yatrimdir. Bu sebeple egitim ¢ok dogru planlamali,
amagclar1 ¢cok net belirlenmelidir. Sanatin egitimle gelistirilip, yayginlastirilabilecegi de

unutulmamalidir (Ozsoy, 2007, s. 87).

Sanat egitimine dair literatiirlerde sanatmn yaraticiligi arttiracagi, kisisel gelisimi
genisletecegi, okula devami diizene sokacagi, okuma becerisini ylikseltecegi ve beynin sag

tarafin1 uyaracag ileri siiriilmektedir (Ozsoy, 2003, s. 42).

Zeka

Tarih boyunca insanlarin cevap arayisma girdigi sorulardan biri de zekdnin ne oldugu
sorusudur (Ayaydm, 2009). Zekanin ne oldugu ve nasil tanimlanmasi gerektigi konusu

gecmis yillardan beri bir¢ok egitimcinin ilgi alanini olusturmaktadir. Egitimciler, insanin



zihinsel islevlerini veya performanslarmi baz alip insan zekasini Olctiigiinii varsayan
cesitli  IQ (Intelligence Quotient) testleri gelistirerek insan zekasini kendilerinin
hazirladiklar1 bu “testlerin 6l¢tiigii nitelik” (yani, zeka diizeyi, zekad seviyesi veya zeka
katsayis1) olarak tanimlarken diger kriterleri de zekdy: kisinin sahip oldugu “6grenme

glicii” olarak yorumlamiglardir (Saban, 2003, s. 4).

Ibni Sina’a gore: “Zekd hem &grenme siirecinden ayr1 hem de dis diinyadan gelen
algilarin insana verdigi bilgiyi 6grenmeyle ortaya ¢ikmaktadu” (Selguk, Kayili ve Okut,
2004, s. 65).

Zekayr ilk defa Galton (1822-1911) o6lgmeye ugrasmistir (Biimen, 2005, s.1-37).
Galtona gore zeka: Kisisel farkliliklar, duygusal yeteneklerdeki cesitliliklerden

kaynaklanir, kiginin duyular1 ne kadar keskin olursa zekasi o kadar iyi isler (Selguk

vd 2004, s. 47).

Zekay ilk defa kavramsal seviyede arastirip, inceleyen psikolog Guilford’dur. Guilford’un
gelistirdigi zeka testi, insanin biligsel sisteminin yapisal biitiinliigli oldugu ve asamalarla
ilgili islemlerin kisidenkisiye cesitlilik gosterdigi goriisiine dayamr. Ornegin yapisal
acidan herkesin bir kisa siireli bellek kapasitesi bulunmaktadir fakat herkesin karar verme
stiresi degisir. Kisinin yapisal 6zelliginin 6l¢iimii ile islem giicii, zeka kapasitesini anlatir.
SI (Structure of intellect) olarak bilinen bu modele gore, zekanin ii¢ boyutu vardir: Icerik,
iiriin ve islem. Igerik boyutu figiirler, semboller, anlamlar ve davranislardan; iiriin boyutu
birimler, guruplar, iligkiler, sistemler, degisik durumlarda formiile etme (tranformansyon)
ile dogurgulardan; islem boyutu ise bilig, bellek, ayristirict diisiinme ile degerlendirme

siireglerden olusur (Ulgen, 1997°den Aktaran Biimen, 2005).

Guilford’a gore zekanin ii¢ temel boyutu vardir. Bunlar zihinsel islemler, veya diisiinme
siireci; igerik veya ne hakkinda diisiindiiglimiiz; ve iirlin, ya da diislinme siirecinin
sonucudur. Bu modelde zihinsel islemler kendi icinde alt1 alt smifa ayrilir: Bilis (eski
bilgileri hatirlama ile yenilerini kesfetme), hatirlama (bilgilerin {izerinden siireg
gectikten sonra hatrrlanmasi), bellege kayit etme(bilgilerin aninda hatirlanmasi),
biitlinlestirici diisiinme (bir probleme sadece tek yanit veya ¢0ziim bulma), ayristirici
diisinme (bir probleme uygun pek ¢ok yanit veya ¢oziim bulma), degerlendirme (bir
seyin ne kadar iyi, dogru ve uygun olduguna karar verme)(Erden ve Akman, 2009,

s.151).



Piaget, geleneksel zeka anlayisma karsi gelerek, zekadnmn zekad testinden alman puan
olmadigini ifade etmistir. O, zekdy: zihnin degigsme ve kendini yenileme giicii olarak ifade
etmis ve zekdya gelisimsel yonden yaklagsmistir. Ayrica, cocuklarm ilkel zihin
yapisma sahip kiigiik yetiskinler olmadigini sdylemistir. Zihinsel yaklasimda, zihinsel
yap1 sindirim sistemine, bilgiler besin maddelerine benzetilir. Biitiin  besin
maddelerinin  yenildikten sonra hazmedilip viicutta kullanilmasina benzer olarak, dis
diinyadaki nesne ve olaylarda algilanir, degerlendirilir ve kullanilacak hale getirilir.
Algilanan  bilgiler besin maddelerinin  organizmayr degistirdigi  gibi  bilissel

fonksiyonlar1 degistirir ve gelistirir (Selguk vd., 2004, s. 49).

Zekam ne oldugu daha heniiz iyi tanimlanamadigi halde 20. Yizyilin basindan beri
zekdyr olgen testler gelistirilmistir. Ilk zekd testi Fransa’da A. Binet tarafindan
gelistirilmistir. Binet, bu 6lgme aracini okulda 6grenme giicliiliigli olan ¢ocuklar1 ayirt
etmek icin gelistirmistir. Bu amagcla 3-13 yas arasindaki ¢ocuklarm okulla ilgili 1yi ve
zayif davraniglarini goézlemis ve her yas grubu i¢in ortalama ogrencilerin dogru
yanit verdikleri sorular1 belirlemistir. Boylece standart bir test gelistirmistir. Daha sonra
Amerika’da Stanfort iiniversitesi tarafindan tekrar gézden gecilerek StanfortBinet testi
adimi almistrr.  Klasiklesen bu test sonucu asagida verilen formiile dayali olarak

zekaboliimii (IQ) adi verilen bir deger elde edilmektedir (Erden ve Akman, 2009, s.152).

Zihinsel yas
Zeka Bolimii= X100
Kronolojik yas

Zekayla alakali olarak gelistirilen geleneksel tiirdeki bu anlayis ve “IQ tarzi diistinme”
sonucu, kisiler genel anlamda iki bashga ayrildi(1) zeki olanlar ve (2) zeki olmayanlar. 1Q
testleri de bir kisinin zeki insanlar i¢cinde bulunup bulunmadigini vurgulayan yegane kriter
olarak kabul edildi. Yani, bir kisinin zeki olmasi1 ya da olmamasi hususunda IQ, tek ve
degismez bir belirleyicidir. Dahasi, geleneksel anlayisa gore, kisiler dogustan ya zekidir
veya degildir ve bu kisilerin durumunu degistirebilmek i¢in yapilabilecek hi¢ bir sey

yoktur (Saban, 2003, s. 5).

Zeka insan hayatin1 devam ettirmesi i¢in gerekli olan diisiinme yeteneklerinin,
becerilerinin genelbir bolimiinii kapsamaktadir. Problem ¢6zme, soru sorma, cevap

arama, arastirma, inceleme, bicimler {istiinde yogunlasma, planlama ve nesneler arasinda



yeni iligkiler kurma yetenekleri gibi genellikle dogal olan niteliklerdir. Zeka 6grenilmis

denenmis bilgileri degisik durumlara uyum saglama yetisidir (Artut, 2009, s.138).

Coklu Zeka Kuram Nasil Ortaya Cikt1?

Noropsikoloji ve gelisim uzmanmi Gardner, geleneksel zekd anlayisini inceledikten
sonra, 70’li ve 80’li yillarda kisilerin biligsel kapasitelerini arastirmaya baslamistir.
Boston Universitesi’'ndeyken yeteneklerin riintiisiinii anlamaya, bilissel ve ya duyussal
kazalarin etkilerini belirlemeye ugrasmistir. Ayni siirede Harvard Universitesi’nde
“Project Zero” isimli projede normal ve iistiin yetenekli ¢ocuklarla alakali incelemeler
yapmis, biligsel yeteneklerin gelisimini arastirmistir. Yapilan incelemeler esnasinda
psikometrik bakis acisiyla agiklanamayan degisik seyler gozledigini fark etmis ve bunu
sOyle anlatmistir. (Gardner, 1999°dan aktaran Biimen, 2005).

Cocuklar ile beyin hasarl1 yetiskin kisiler ile yaptigim giinliik calismalar beni insan dogast ile

alakali bedensel bir olguyla derinden etkiledi: insanlar ¢ok biiyiik, ¢ok sayida kapasitelerle

dolu.. Bir kisinin bir alandaki @istinliigii, farkli bir alandaki giiciiyle kiyaslanabilecek ve

tahmin edilebilecek kadar basit degil! (Blimen, 2005, s. 1-37).
Coklu zeka kuramu ilk baglarda temel olarak iki gaye i¢in tasarlanmisti. Birinci gaye,
Noro-biyolojik ve kiiltiirel kan1 meydana getiren insan zekasi hakkindaki farklibulgulari
sentez etmek ve diger gaye ise, Paperand-pencil (klasik, kagit {iizerinde yapilan testler)
zeka testleriyle Olgtilebilen tekil zekd konusundaki genis kaniyla ters diisen fikirleri
savunmaktt (Gardner,1989:173’ten aktaran Ayayadin 2009). Bu amaclara yonelik
olarak Sifir Projesi (Project Zero) adi verilen calismay hayata gecirildi. Kapsamli bir
icerige sahip olan bu proje icerisinde, dahilerle birlikte iistiin yetenekli bireylerle,
beyninde hasar olusmus hastalarla, otistiklerle, normal ¢ocuk ve de yetiskinlerle, degisik
dallarin uzmanlariyla ve degisik kiiltiirdeki bireylerle yapilmis ¢alismalardan elde edilen

bulgular incelendi (Ayaydin, 2009, s.173).

Harvard Universitesi’nde egitim profesdrii ve projenin ydneticisi olan Gardner, yapilan
arastirmalar sonucunda elde edilen bulgular1 kuramlastirdi. Gardner, bu konudaki ilk eseri
olan Frames of mind: The Theory of Multiple Intelligences isimli kitabinda zekanin,
iki degil (o tarihteki verilere gore) yedi farkli tiiri oldugunu savundu daha sonra

sekizinci zeka tliriinii tanimladi (Ayaydin, 2009, s.174).
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Coklu Zeka Kuramina Gore Zeki ve Genel Ozellikleri

Gardner’a gore: Zeka, tek bir faktorle agiklanamayacak kadar ¢ok yetenegi kapsamaktadir.
Zeka, bir ya da birden fazla kiiltirde Onemli olan bir {irlin ortaya koyabilme
kapasitesidir. Zeka, giinliik hayatta karsilastigi sikintilara etkili ve verimli ¢dziimler
bulabilme becerisidir. Zekd, ¢o6ziime kavusturulmasi gereken yeni ya da karmasik

yapili problemleri bulma yetenegidir (Akt. Temiz, 2007).

Gardner ayrica zekd ve yetenek arasinda bir ayirim olmadigini, konusma dilinde “zeka”
olarak adlandirilan seyin, aslinda sadece dil ve/veya mantik-matematik alnindaki belirli
“yetenekler” kiimesi oldugunu belirmektedir (Vickers,1999:121). Gardner zeka alanlarim
sadece “yetenekler” ya da “beceriler” olarak tanimlamayisimnin nedenini soyle
acgiklamaktadir:

“Insanlar birbirini tanimlarken cogunlukla “o miikemmel ifadeler kullanirlar; ciinkii uzun

yilar “zekilik sadece s6zel veya sayisal becerilerle daraltilmis ve dzdeslestirilmistir. Eger

bende “insanlarda yedi(veya sekiz) degisik yetenek bulunmaktadir” deseydim bir¢ok kimsenin

halihazirda sahip oldugu zekaanlayisina degisik bir bakis acisi kazandirmamig olacaktim.

Diger taraftan biitiin bu alanlar1 “farkli zekalar” olarak tanimlamakla daha &nceden sadece

tekil olarak disiiniilen, fakat gercekte cogul olan zekad olgusuna yeni bir yorum ve bakis

agist getirerek insanlarm dikkatlerini bu yone ¢ekmeyi basardim”(Saban, 2001, s.94).
CZK’nm anahtar sézciigii “cogul” kelimesidir. Ciinkii zeka c¢ok yonliidiir. Dogustan
genetik kalitimla getirilen zekd gelistirilebilir, degistirilebilir ve zeki olmak belli bir

derecede 6grenilebilir (Selcuk vd. 2004, s. 68).
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Tablo 1. Eski Zeka ile Yeni Zeka Anlayislarin Karsilastirilmasi (Saban, 2003, s. 6)

ZEKA ILE ILGILI ESKi ANLAYIS ZEKA ILE ILGILI YENI ANLAYIS
1. Zeka dogustan kazanilir, sabittir ve bu 1. Her kisinin genetiksel olarak kalitimla
sebeple asla degistirilemez. birlikte getirdigi zeka kapasitesi

2. Zeka niceliksel olarak 6l¢iilebilir ve de tek
bir sayiya indirgenebilir.

iyilestirilebilir, gelistirilebilir ve
degistirilebilir.

2. Zeka, herhangi bir performansta, iiriinde ya
da problem ¢6zme asamasinda
sergilendiginden sayisal olarak

hesaplanamaz.

3. Zeka tekildir. 3. Zeka, ¢oguldur ve gesitli yollarla

sergilenebilir.

4. Zeka, giinliik hayattan soyutlanarak (yani, 4. Zeka, giinlik hayat durumlarindan ya da
belli zeka testleri ile) dlgiiliir sartlarinda soyutlanamaz.

5. Zeka, ogrencileri belli seviyelere gore 5. Zeka, ogrencilerin sahip olduklar1 gizil
smiflandirmak ve onlarin gelecekteki giicleri ya da dogal potansiyelleri anlamak
basarilarini tahmin edebilmek igin ve onlarin basarmak igin
kullamlir. uygulayabilecekleri degisik yollar1

bulabilmek i¢in kullanilir.

Zekanmn Genel Ozellikleri: Gardner’m (1983, 1993, 1999) =zeka hakkinda yaptig

aciklamalar genel olarak asagidaki gibi siralanabilir (Ayaydin, 2009, s. 174).

1-

3-

Kisilerin sahip olduklar1 zekd potansiyellerini gelistirebilme ve degistirebilme
yetenegine sahiptir. Yakin zamana kadar genellikle zekanin genetik olarak dogumla
geldigine inanilirdi. fakat cocuk dogdugunda sahip oldugu zekés: ile yasamini devam
ettirmek zorunda degildir. Kisi sahip oldugu potansiyel zekayr kendi istekleri

dogrultusunda degistirebilir.

Zeka ogretilebilir. Farkli bir soyleyisle insanlar egitimle belirli zeka alanlarinda daha
ileri gotiirtilebilirler. Yani 6gretim zeka seviyesi ile smirli degildir. Aksine egitim ile
etkilesimi sayesinde zeka belirli seviyelere c¢ikarilabilir. Egitim siireci ile bir
ogrencinin baskin zeka alani degistirilebilecegi gibi mevcut zeka alaninda da daha ileri
seviyeye cikarilabilir. Ornek verecek olursak, dogustan gorsel zekas1 baskimn bir 6grenci
egitim siireci ile bu zeka alaninda daha yiiksek seviyeye ¢ikarilabilecegi gibi diger zeka

alanlarindan biri de daha baskin hale getirilebilir.

Zeka ¢ok yonlii bir kavramdir. Insanin i¢inde yasadig:i fiziksel, sosyal ve kiiltiirel

cevresi zekanin etki alanimi olusturmaktadir. Boylece insanin g¢evresini algilamasini,
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anlamasmi ve kontrol etmesini saglar. Dolayisiyla giinliik yasamda yasanan biitiin

olaylar bir sekilde zeka ile iliskilidir.

Zeka farkli alanlardan olusmasina ragmen kendi icerisinde bir biitiindiir. Zeka alanlar1
her ne kadar farli isimlere ve Ozelliklere sahip olsa da birbiriyle uyum ve biitiinliik
icinde ¢alisirlar. Bir zeka alanini gelistirebilmek i¢in diger zeka alalarinin yardimina da

ihtiya¢ vardur.

Her birey sekiz zeka alanmin tiimiine sahiptir. Fakat her bireyde bu alanlarin gelisim
diizeyi degisiktir. Bu durum kisilerin zeka biitiinliiglindeki farkliliinda olugsmasini
saglamaktadir. Ornegin, gorsel zeka alan1 baskin olan bir dgrencinin ikinci derece
baskin olan zeka alani diger yedi zekéd alanindan herhangi bir tanesi olabilir. Boylece

gorsel zeka alaninda gelismis 6grenciler arasindaki ¢esitlilik ortaya ¢ikmis olur.

Her birey sahip oldugu sekiz zeka alanindan her birini yeterli bir seviyeye ¢ikarabilir.
Eger gerekli zemin olusturulursa birka¢ zeka alanmi ya da tiimii oldukga ileri seviyeye
kadar ¢ikarilabilir. Farkli bir deyisle kisi sadece bir zeka tiiriinii gelistirmek zorunda

degildir. Tiim zekalar birlikte de gelistirilebilir ve ileri diizeye ¢ikarilabilir.

Zeka alanlar1 devamli birbiriyle etkilesim halindedirler ve siirekli bir uyum iginde
calisirlar (Ayaydm, 2009, s.174). Cogunlukla, giinliik hayatta hi¢cbir zekd alani bir
basina var olmaz. Dolaysiyla, cesitli zeka alanlar1 birbiri ile siirekli olarak etkilesim
halindedirler. Mesela, bir yemegi pisirecek olan bir bireyin ilk olarak o yemegin
yapilisin1 okumasi ve anlamasi (sozel-dil zeka alani), sonrasinda yemekte kullanacagi
malzemeleri siniflandirmas1 ve onlarmm yemege katilacak oranlarini hesaplayabilmesi
(mantiksal-matematiksel zeka alan1) ve son asamada ise yemegin kendi damak zevkine
uygunlugu yaninda (i¢sel zeka alani) ailedeki diger tiim kisilerin memnuniyetini de

saglayabilmesi gerekir (sosyal zeka alani) (Saban, 2003, s. 7).

Bir kisinin her alanda zeki olabilmesinin bircok yolu bulunmaktadir. Bir bireyin
cesitli bir alanda zeki sayilabilmesi icin  herkesge benimsenmis ortalama
sayilabilecek cesitli kriterler s6z konusu degildir. Dolayisiyla, s6zel dil zekésma sahip
bir kisi okumay1 cok iyi beceremeyebilir, lakin ¢ok genis bir kelime dagarcigma veya
cok 1y1 hikdye yazma ve anlatma kabiliyetlerine sahip olabilir. Ayni sekilde,
bedensel kinestetik zekdya sahip olan bir kisi, basketbol, voleybol ya da futbol
gibi sportif faaliyetlerde cok basarili olmayabilir, fakat ayni ist diizeyde tiyatro,
drama ya da oyun yetenegi sergileyebilir (Saban, 2003, s.7).
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Coklu Zeka Alanlan
Sozel-Dilsel Zekd

(Gardner, 1993). Kelimelerle diisiinebilme, ifade edebilme, dildeki karmasik ifadeleri
degerlendirme, kelimelerdeki anlamlar1 ve diizeni anlayabilme, siir okuma, mizah, hikaye
anlatma, gramer bilgisi, mecazi anlatim, benzetme, soyut diisiinme, simgesel diisiinme,

kavram olusturma, yazma gibi olaylar1 iceren dili iiretme ve etkili kullanma yetenegidir

(Ayayadm ,2009).

Sozel-dil zekasi, kisinin kendi diline ait kavramlar1 bir masalci, bir Konusmaci ya da
bir politikaci gibi sozlii olarak veya bir sair, bir yazar, bir editdr ya da bir gazeteci gibi
yazili olarak etkili bir bicimde kullanabilmesi kapasitesidir. Bu tiirdeki zekd, bir insanin
kendi diline gramer yapisina, soézciik dizimine ve vurgusuna ve kavramlar1 da
kastettikleri anlamlarina uygun olarak biliylik bir ustalikla kullanmayr gerektirir.
Dolayisiyla, sozel-dil zekasi, dili, baskalarmi bir isi yapmalar1 i¢cin ikna edebilmek,
baskalarina belli bir konuda bilgi aktarmak, belli bir isin nasil yapilacagini anlatmak
ya da bir dil bilimci gibi dilin 6zellikleri hususunda bilgi sahibi olmak gibi dil ile alakali
tim faaliyetleri kapsar. Sozel-dil zekasma sahip kisiler kendi ana dillerinin yan1 sira
farkli bir dilde de kendi diistince ve duygularini etkili bir bigimde ifade etme
kabiliyetine sahiptirler (Saban, 2003, s. 7).

Sozel zeka alan1 gelismis 6grenci:

» Kitaplara kars1 alakalidir ve okumay1 sever.

» Yazi yazmaktan hoslanir ve sik stk yazmaktan ¢ekinmez.

» Kelimeleri dogru sekilde telaffuz etmeye 6nem verir.

» Konusurken- yazarken dil kurallarmi etkili sekilde kullanabilir.
» Kelime hazinesi yasitlarina gore daha geligmistir.

» Dil kurallarini yasitlarma gore daha ¢abuk 6grenir.

» Yabanci dil 6grenmede akranlarina gore daha basarilidir.

» Kitaplarda grafiklerden ¢ok yazilar dikkatini ¢eker.

» Kelime oyunlarindan ve bilmecelerden hoslanir.

» Siir, hikaye gibi edebi tiirlere alakalidir.

» Dinleyerek, yazarak, okuyarak ve tartigarak daha iyi 6grenir.
» Yeni kelimeler 6grenmekten ve bunlar1 kesfetmekten hoslanir.
» Dikkatli bir dinleyicidir ve dinleyerek 6grenmeye duyarlidir.

» Tartigmay1 sever ve tartismalarda basarilidir.
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» Hitap etme yetenegine sahiptir (Ayaydin, 2009, s. 175).

Matematik-Mantik Zeka

Mantiksal matematiksel zekd, bir kisinin bir matematik¢i, vergi memuru ya da bir
istatistik¢i gibi sayilar1 etkili bir bigimde kullanabilmesi veya bir bilim adami, bir
bilgisayar programcisi ya da bir mantik uzmani gibi sebep-sonug iliskisi kurarak
olaylarin olusumu ve isleyisi hakkinda etkili bir bigimde mantik yiiriitebilmesi
kapasitesidir. Bu tiir zekdya sahip kisiler, mantik kurallarina, neden-sonug iligkilere,
varsayimlar1 olusturmaya ve sorgulamaya ve bunlara benzer soyut islemlere karsi ¢ok
hassas ve duyarlidirlar. Mantiksal- matematiksel zekasi1 giiclii olan kisiler, nesneleri
belli smiflara aywrarak, olaylar arasinda mantiksal iliskiler kurarak, nesnelerin belli
ozelliklerini niceliksel olarak sayisallastirarak, hesaplayarak ve olaylar arasindaki

birtakim soyut iligkiler iizerinde kafa yorarak en iyi 6grenirler (Saban, 2003, s. 12).

Anne-baba ve Ogretmenlerin mantiksal matematiksel zekanm islevlerini dort islem
yapmak ya da matematik problemlerini ¢dzmek gibi dar bir alana hapsettiklerini
goriiyoruz. Oysa bu zekd, insan iliskilerindeki c¢atismalarin ¢6ziilmesi, psikolojik
sorunlarla basa ¢ikma, mutlu olma, is basarisi, dogru se¢im yapma, elestirel diisiinme gibi

bir ¢cok hayati konuda etkilidir (Selguk vd., 2004, s. 70).
Matematik- mantik zeka alani gelismis 6grenci:

» Matematik problemlerini ¢6zmede basarilidir.

» Mantiksal problemleri ¢ozmekten zevk alir.

» Teknolojiyi kullanmaktan hoslanir.

» Bilgisayar teknolojisi, miithendislik gibi alanlara ilgi duyar.

» Makinelerin ve teknolojik aletlerin ¢aligma sistemini merak eder.
» Matematiksel oyunlardan hoslanir.

» Deneylerden ve yeni denemeler yapmaktan hoslanir.

» Olaylar arasinda sebep-sonug iligkiler kurar.

» Sistematik diisiiniir, olay ve nesneleri siniflandirmaktan zevk alir.
» Soyut diisiinebilme giicii yasitlarina gore daha ileridir.

» Etrafinda olup biteni mantik siizgecinden gegirir.

» Sik sik hipotezler kurup sonuglarini dener.

» Bulmaca, bilmece zeka oyunlarini sever.
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> Istatistiksel grafikleri rahatca yorumlayabilir.

» Tahminde bulunma, 6lgme gibi islemlerle ugrasmay1 sever.

» Sayisal verilere kars1 duyarhidir ve sayisal ifadeleri daha kolay anlayabilir (Ayaydin,
2009, s. 175).

Gorsel-Uzamsal Zeka

(Gardner,1993)’e gore: Resimler, imgeler, sekiller ve ¢izgilerle diisiinebilme, ii¢ boyutlu

nesneleri algilayabilme ve kiyaslama yetenegidir (Ayaydin, 2009, s. 175).

Gardner, gorsel-uzamsal zeka alaninin temel elemanlar1 olarak ii¢ yetenek ileri siirer. Bu

yetenekler soyledir:
1. Nesneleri dogru bir sekilde algilamak.

2. Bir nesneyi uzayda hareket ediyor gibi hayal ederek veya farkli birinin bakis acisinda

resimleyerek yonlendirmek.

3. Birinin algilarini iki veya {i¢ boyutlu somut 6rnekler olarak transfer etmek(Selcuk vd.

2004, 5.71).

Gorsel-uzamsal zekd, bir kisini bir avel veya izci ya da bir rehber gibi gorsel uzaysal
diinyayr net bir sekilde algilamasi ya da bir dekoratdr, bir mimar veya bir ressam
gibi dig diinyadan edindigi izlenimler ustiine farkli sekiller uygulamasi kapasitesidir.
Bu zeka alani,  bir kiginin c¢evresini tarafsiz olarak gozlemlemesi, algilamasi,
degerlendirmesi ve bunlara bagh olarak da dis ¢evreden edindigi gorsel ve uzaysal fikirleri
grafiksel olarak sergilemesi kabiliyetlerini barindirir. Gorsel-uzaysal zekaya sahip kisiler,
yer, zaman, renk, ¢izgi, sekil, bicim ve desen gibi olgulara ve bu olgular arasindaki
iligkilere kars1 fazla hassas ve duyarhidirlar. Dolayisiyla, gorsel-uzaysal zekas: giiglii olan
kisiler, varliklari, olaylar1 ya da olgular1 gorsellestirerek veya resimlerle, ¢izgilerle ve

renklerle ¢alisarak en 1yi 6grenirler (Saban, 2003, s.15).

Bu zeka alani sadece sanatgilarin sahip oldugu bir zeka alani degildir. Bu zeka alani,
harita okumaya, bir oday1 diizenlemeye, bir esyay1r nereye koydugunu hatirlamaya, bir
adresi bulmaya, bir taslak ¢ikarmaya, veya kendini sozel olmayan bir bicimde ifade etmeye

yarar (Selcuk vd. 2004, s.72).
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Gorsel-uzamsal zeka alani gelismis 68renci:

» Renklere kars1 agir1 duyarhdirlar.

» Grafik, harita, tablo tarz1 malzemeleri daha ¢abuk algilar.

» Yasitlarina oranla daha ¢ok hayal kurar.

» Resim izmeyi ve boyamay1 sever.

» Yap-boz, gibi gorsel oyunlardan hoslanir.

» Gorsel hafizas1 gligliidiir 6nceden gittigi yerleri kolayca hatirlar.
» Bulmaca ¢6zmekten hoslanir.

» Kitaplarin dncelikli olarak resimlerini inceler.

» Gorsellestirilmis bilgiyi daha kolay 6grenir.

> Uc boyutlu calismalar yapmaktan hoslanur.

» Daha 6nce gordiigli nesne veya olaylar1 zihninde canlandirabilir.
» Etrafindaki gorselleri hemen algilayabilir.

» Yasitlarina oranla ¢izgisel gelisimi daha ileridir.

» Sanatsal etkinliklere kars1 duyarli davranir.

» Kitaplarinin, defterlerinin ve diger malzemelerin {izerine resimler c¢izer (Ayaydin,

2009, s. 177).

Bedensel-Kinestetik Zeka

Bireyin viicudunu ve hareketlerini kullanim tarzini, farkli bir soyleyisle beden dilini
kullanma yetenegini ifade etmektedir. Bedensel zekasi fazla kisiler sportif hareketleri,
diizenli-ritmik oyunlar1 kolayca uygulayabilirler. Bu kisilerde koordinasyon, denge, hiz,
el becerisi ve esneklik dikkat cekicidir. Danscilar, aktorler, sporcular, pandomim
sanatcilary, cerrahlar, teknisyenler, heykeltiraglar bunlara ornek gosterilebilir (Kaptan,

1998, 5.88).

“Bu zekanm gelisimini sadece atletik yapida olanlarla simirlamak yanls olur. Bir cerrahin
acik kalp ameliyat: yaparken gosterdigi ince-devinim kontrolii veya ucakta pilotun
gostergelerin ince ayarinit yaparken gosterdigi performans bu zekanm gelisimini ortaya

koyar” (Biimen, 2005, s.1-37).
Bedensel-kinestetik zeka alani gelismis 6grenci:

» Genelde hareketlidir ve oturdugu yerde uzun siire sabit duramaz.
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» Kosmayi, atlamay1 ve gliresmeyi sever.

» Diisiincelerini mimik ve davraniglarla daha rahat anlatir.

» Dokunmay1 sever, nesneleri ellerine alarak incelemek ister.
» Bos zamanlarini digsarda gecirmek ister.

» Diisiincesini anlatirken viicut hareketlerini kullanir.

» Bir konuyu yaparak 6grenmeyi sever.

» Viicuduna 6zen gosterir ve saglikli olmaya dikkat eder.

» Sportif faaliyetlerde basarilidir.

» Organizasyon yapmay1 ve aktif gorev almayi sever.

» Fiziksel calismalarda ve oyunlarda isteklidir.

» Hareketli ve enerjiktir. Kolay yorulmaz.

» Fizigi giiclidiir ve sagliklidir.

» Genellikle bir spor daliyla ilgilenir (Ayaydin, 2009, s. 178).

Miiziksel-Ritmik Zeka

Miiziksel-ritmik zek4, bir bireyin bir besteci, bir miizisyen veya bir sarkici gibi miizik
formlarini algilamasi, ayirt etmesi ve ifade edebilmesi kabiliyetleridir. Bu zeka alani, bir
kisinin miiziksel olarak diisiinmesi ve bir olaym olus bicimi, seyrini ve diizenini
miiziksel olarak algilamasi, yorumlamas: ve iletisimde bulunmasi olarak ifade
edilebilir. Miiziksel zekas1 gii¢lii olan bireyler, sadece miiziksel eserleri kolaylikla
hatirlamazlar, ayni zamanda olaylarin olusumunu ve isleyisini miiziksel bir dille
diisinmeye, yorumlamaya ve anlatmaya ugrasirlar. Bu zeka tiirii ile bir bireyin bir
miizik eserindeki ritme, akustik diizene, melodiye, miizik parcasindaki inis ¢ikislara,
miizik enstriimanlarina ve c¢evresindeki seslere karsi olan duyarlilig: ifade edilir. Nitekim
miiziksel-ritmik zekasi gii¢lii olan bireyler, en iyi ve etkili olarak ritim, melodi ve miizikle

ogrenirler (Saban, 2003, s. 17).
Miiziksel-ritmik zekanin ti¢ 6gesi bulunmaktadir.

1. Sesin perdesi,
2. Ritim,

3. Sesin ayirici tonuna karsi duyarl olmak.

Perde, miizigin melodisini yansitmaktadir. Ritim, tempoyu ve akisi isaret eder. Uciincii

0ge ise, ses tonunun kalitesi ile alakalidir. Gardner, miiziksel ritmik zekanin dille alakali
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oldugunu belirtmektedir. Ciinkii miiziksel-ritmik zeka, anlami belirtmede kullandigimiz
isaret sistemlerine dayanmaktadir. Bu sebepten oOtiirii 6grenme etkinliklerinde ses
cesitlerine ve ses tonuna karsi duyarli olunmasi gerekmektedir. Mesela ritmik sayilar
veya elementler islenirken el ¢irpma teknigi kullanmak, Ogrencilerin bilissel icerigi

beyne ritmik bir yolla almalarma olanak saglar (Selguk vd. 2004, s. 72).

Miiziksel-ritmik zeka ile alakali yaygin olan bir soruda miiziksel-ritmik zeka ile
matematiksel-mantiksal zekd arasinda bir iliskinin olup olmadigidir. Gardner bu tarz
iligkilendirmelerden kagmmistir ¢iinkii CZK’nin ilkeleri ve benzeri sorular1 aydinliga
kavusturmaktadir. Zekalar birbirini destekler nitelikte birlikte belirli bir ahenk iginde
calisabilirler ve birbirinin gelisimi i¢in kullanilabilirler (Temiz, 2007, s.20).

Miiziksel ve ritmik zeka alani gelismis 68renci:

» Sarkilarin melodilerini rahatlikla hatirlar.

» Siklikla farkinda olmadan mirildanir.

» Sarki sdylemeyi sever ve glizel sarki soylerler.
» Bir¢ok parcanin sdzlerini bilir.

» Miizik aleti calabilir veya ¢almayi sever.

» Miizik dersine karsi ¢ok alakalidirlar.

» Ritmik konusur veya hareket eder.

» Calisirken eliyle veya ayagiyla ritim tutar.

» Seslere, notalara ve ritme duyarhdir.

» Kendince beste ¢aligmasi yapabilir.

» Giinliik hayatinda miizige yer verir.

» Miizigi kullanarak siklikla dans eder.

» Nota dilini yasitlarina gére daha kolay anlayabilir.
» Melodileri kolayca hatirlar ve tanir.

» Miizik teknolojisini yakindan takip eder (Ayaydin, 2009, s. 177).

Sosyal Zeka

Sosyal zeka, bir kisinin bir 68retmen, terapist veya bir pazarlamaci gibi ¢evresindeki
kisilerin duygularini, isteklerini ve ihtiyaglarini anlama, ayirdina varma ve karsilama
kapasitesidir. Bu zeka tiirii ile bir insanin diger kisilerdeki yiiz ifadelerine, seslere ve

mimiklere olan duyarliigi ve diger kisilerdeki cesitli 6zelliklerin idrakina vararak

19



onlar1 en iyi sekilde analiz etme, yorumlama ve degerlendirme kabiliyetleri kastedilir.
Dolayisiyla, sosyal zekasi ¢ok giiclii olan kisiler bir gurup igerisinde gurup iiyeleri ile
isbirligi yapma, onlarla uyum icinde calisma ve bu kisilerle etkili olarak sozlii
sO0zsiiz iletisim kurma gibi yetenekleri bulunmaktadir. Sosyal zeka alaninda gelismis
olan kisiler, cogunlukla diger insanlarin ilgilerini ve ihtiyaglarin1 ¢ok 1iyi algilar da

denilebilir (Saban, 2003, s. 25).

Gardner kuramini ilk ortaya attiginda kisilerarasi ve icsel zekayr “kisisel zekalar” adi
altinda ayni1 baslikta toplamisti. Daha sonraki calismalarinda tam olarak olmasada bunlar1

birbirinden bagimsiz oldugu yargisma varmustt (Selguk vd. 2004, s.78).
Sosyal zeka alan1 gelismis 6grenciler:

» Arkadaslartyla oyun oynamaktan hoslanir.

» Lider olmayi sever ve arkadagslar1 arasinda bir lider olarak goriiliir.
» Arkadaslarina nasihatlar verir ve onlar1 yonlendirebilirler.

» Sevdikleri onun fikirlerine ¢ogunlukla 6nem verir.

» Organizasyonlarda, etkinliklerde gorev almay1 sever.

» Cevresindekiler tarafindan ilgi ve alaka goriir.

» Siirekli cevresinde en az birkag arkadasi ile goriiliir.

» Arkadaglarmin problemlerine yardime1 olmaktan hosnut olur.
» Etrafindakiler onunla arkadaglik kurmak ister.

> Insanlarla kolayca iletisim kurabilir.

» Yalniz kalmay1 ve yalniz olarak bir is yapmay1 sevmez.

> Ikna edici konusmalarda basarilidir ve arkadaslarin etkiler.
» Farkli ortamlara kolayca uyum saglayabilir.

» Arkadaglarmin duygularini anlamaya calisir.

» Kalabalik ortamlardan ve arkadaslariyla olmaktan hoslanir, (Ayaydmn, 2009, s.179).

I¢sel Zeka

Igsel zekd, bir bireyin kendini tanimasi ve kendi hakkinda sahip oldugu bu bilgi ve
anlayis ile ¢evresinde uyum saglayict davraniglar sergilemesi yetenegidir. Bu zeka tiirii ile
bir kisinin kendisini tarafsiz olarak (kendinin giiclii veya yetersiz oldugu yonleri ile
beraber) degerlendirmesi, sahip oldugu duygularin, ihtiyaglarinin veya amaglarin

farkinda olmasi, kendisini 1yi disipline etmesi ve amaglarmm farkinda olmasi ve
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kendine giivenmesi gibi yetenekler vurgulanmaktadir. Bir baska ifadeyle, i¢sel zeka, bir
bireyin kendisini tanimasi, kim oldugunu, ne yapmak istedigini ve neyi yapmak
istemedigini ya da farkli durumlarda nasil davranmasi, nelere yonelmesi ve nelerden uzak
durmasi gerektigini bilmesi ve biitiin bunlara bagh olarak da hayatinda dogru kararlar

almasidir (Saban, 2003, s. 26).

Igsel zekasi baskin bireyleri icine kapanik bireylerle karistirmamak lazim. igsel zekas:
baskin kisiler toplumdan kopuk, asosyal ve ice kapanik kisiler degildir. I¢sel zekas1 baskin
kisiler kendileri hakkinda gercekci bilgilere sahiptirler. Bu bilgiler dogrultusunda
baskin ozelliklerini  kullanma ve gelistirilmesi gereken Ozelliklerini  gelistirme
egilimindedirler. Bu 0Ozellikleri ile kendilerine giivenen birey 0Ozelliklerini de
gosterebilirler. Bu giiven bu kisileri bagimsiz olma ve bireysel etkinliklerden hoslanmaya

itebilir (Temiz, 2007, s. 30).
Igsel zekas1 gelismis 6grenci:

» Ulagmak istedigi hedefe kendi yontemleriyle ulasmaya calisir.

» Kendi prensiplerinden ve deger yargilarindan asla vazgegmez.

» Kisi bagimsiz olmayi sever.

» Kendisinin giiglii ya da zayif- yetersiz oldugu yonlerini bilir.

» Tek basma ¢alismaya ¢ok daha isteklidir.

» Yaptiklarini arkadaslariyla paylagmay1 sevmez.

» Ne yaptiginin farkindadir.

» Genellikle baskalarina akil danigmaz.

» Kendine saygis1 (6zsaygisi) ¢ok yiiksektir.

» Yogun olarak ugrastig1 bir ilgi alan1 vardir.

» Ders ¢alisma yontemini kendisi belirler.

» Yalniz kalabilecegi sessiz ortamlar1 sever.

» Yasadigi olaylar kendince yorumlar.

» Kendini iyi tanidig1 i¢in ne yaptiginin farkindadir.

> I¢ diinyas1 genis oldugu i¢in o diinyada olmaktan hoslanir (Ayaydmn, 2009, s.180).
» Sinifta genellikle arka siralarda oturma egilimi gosterirler.

» Giinliik tutmaktan hoslanirlar.

» Kendine giiveni yiiksektir.

» Lokanta, sinema gibi yerlere tek baslarina gitmekten hoslanirlar (Temiz, 2007, s.32).

21



Dogact Zeka

Dogac1 zeka ile bir bireyin bir biyolog yaklasimiyla hayvanlar ile bitkiler gibi yasayan
canlilar1 tanima, onlar1 belli karakteristik Ozelliklerine bagli olarak smiflandirma ve
obiirlerinden ayirt etme yetenegi ya da bir jeolog yaklasimiyla diinya dogasinin bulutlar,
kayalar ile depremler gibi ¢esitli karakteristiklerine karsi asir1 ilgili ve duyarli olmasi
kastedilmektedir. Dogac1 zekasi giiclii olan kisiler, saglikli bir ¢evre olusturma bilincine
sahiptirler ve ¢evresindeki dogal kaynaklara, hayvanlara ve bitkilere karsi ¢ok ilgilidirler.
Nitekim Gardner (1995) dogac1 zekas1 gelismis bir bireye dogal kaynaklara ve saglikli bir
cevreye fazlaca alakasi olan, flora ve faunayi taniyan, canli ve cansiz varliklarin ayirdini
dogal diinyada yapabilen ve bu alandaki yeteneklerini liretken olarak kullanabilen bir

birey olarak tanimlamaktadir (Saban, 2003, s. 26).
Doga Zeka alan1 Gelismis Ogrenci:

» Canlilar diinyasina ¢ok meraklidir.

» Hayvanlara kars1 ¢ok duyarli davranir.

» Dogaya kars1 ilgisiz davrananlara kizar.

» Evde hayvan besler veya beslemeyi ¢ok ister.

» Bahgede toprakla, bitkilerle oynamayi sever.

» Cicek yetistirme hobisine sahiptir.

» Cevre kirliligine kars1 ¢ok duyarhdir.

» Bitki veya hayvanlarla alakali belgesellere ilgi duyar.
» Mevsimlerle ya da iklim olaylariyla ¢ok ilgilenir.

» Doga-insan iligkisini incelemeye meraklidir.

» Belgesel programlarini izlemeyi sever.

» Doga gezilerinden ve dogayla i¢ ice olmaktan hoslanir.
» Doga ve gezi dergilerini incelemeyi sever.

» Canlilari varolusu hakkinda diisiiniir.

» Canl tiirleri, isimleri ve smiflandirmastyla ilgilenir (Ayaydimn, 2009, s. 181).

Sinif Yonetimi ve Coklu Zeka Kuramm

Geleneksel egitimin temelinde yatan anlayis, kisilerin sézel ve sayisal zekalarini
gelistirmektir.  Bu anlayisa gore smif yonetimi tekdiize Ogrenme etkinliklerinden

olugsmaktadir. Coklu Zekd Kurami ile birlikte smif i¢inde Ogrenme ortaminin
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diizenlenmesi, egitim hizmetlerinin yonetimi, Ogrencilerin motivasyonu, Ogrenme
etkinliklerinin diizenlenmesi gibi boyutlar, zekaya iliskin yeni bir bakis agisiyla ele alinma
gereksinimini ortaya c¢ikarmustir. Smf yOneticisi olarak Ogretmen 6grencilerin ayni
zamanda farkli 6grenme yasantilar1 ve diizeylerini yonetmek durumundadir. Buna dayali
olarak O6gretmen sinifin fiziksel diizenlenmesinde farkli 6grenme alanlar1 olusturacak

yapilanmalara gitmelidir (Kaya, 2008, s. 63).

Smuf, farkli ilgi ve ihtiyaclara sahip olan 6grencilerin olusturdugu bir sosyal topluluktur.
Dolayisiyla kurallar, rutinler, diizenlemeler smnif ortaminin en temel 6zellikleridir. Coklu
zekd kurami, smifta uyumu, huzuru saglamak ve saglikli bir Ogrenme ortami
olusturabilmek i¢in bazi stratejik uygulamalar gerektirebilir. Bu stratejiler su sekilde ifade
edilebilir:

> Ogrencilerin dikkatlerini toplama

> Ogrencileri degisik etkinliklere hazirlama

» Sinif kurallarinin igletimini saglamak

» Grup olusturmak

» Bireysel davraniglar1 yonetme (Vural, 2005, s. 98).

Tablo 2. Coklu Zeka Modeline Gore Egitim Yontemleri, Etkinlikleri ve Aracglar1 (Vural,
2005, s. 99)

ZEKA ETKINLIKLER YONTEMLER
Anlatim, tartisma,

Kelime oyunlari,

ARACLAR

Dilsel Oykii anlatma, Kitaplar, teyp, daktilo, Okuma yazma,
Yiksek sesle toplu baski seti vb. konusma, dinleme
Okuma, giinliik
Yazma vb.

Problem ¢ozme,

zihinsel bulmaca,
fen deneyleri,

Hesap makinesi,
yonlendiriciler, fen

Sayisal olarak ifade
etme, doniisiimlii

Matematiksel ~ zihinden hesap deney araglari, diisiinme,
yapma, matematik oyunlari kavramsallagtirma
say1 oyunlari, doniistimlii
diisiinme
Gorsel sunumlar, resim Grafikler, haritalar, . .
. . Gorme, ¢izme,
calismalari, videolar, lego setleri,
i o . . . hayal etme,
Gorsel zihinsel resimleme resim araglari, optik .
e renklendirme,
oyunlari, kavram illizyonlar, kameralar, .
. . kavram haritasi yapma
haritasi, metafor resimler
gorsellestirme
Deneyerek 6grenme, drama, dans Hamur, Spor Insa etme,
egitimi i¢in kullanilan beden malzeme.:s.l,. . oyunlagtirma
Bedensel & yonlendiriciler, ingaat ’

hareketleri, ger¢ek 6grenme
etkinlikleri, gevseme egzersizleri

dokunma, dansla ifade

erecleri, gercek .
geregier, gerg etme, zevkine varma

ogrenme kaynaklari
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Tablo 2. (Devam) Coklu Zeka Modeline Gore Egitim Yontemleri, Etkinlikleri ve Araglar1
(Vural, 2005, s. 99)

Rap, egitim icin Kaset koleksiyonu, Sarkilastirma, rap

Miiziksel iizi
kullanilan sarkilar kasetg:'fllar, miizik haline getirme, dinleme
aletleri
. .. . Kendi yasantisiyla
Bireysel egitim, bagimsiz ¢alisma, Kendini degerlendirme baglan tly liurma }‘t/)unu
Kisisel galigma ..Slra..smda seg.:er.lekler mat.eryal.l, .gunlukler, g0z Oniine alarak se¢im
sunma, 6zgiiven gelistirme projeler icin yapma
materyaller
Paylasarak 6grenme, arkadas Oyunlar (kizma Osretme. ortak calisma
O0gretmen birader, dama vb.) yagp ma. ’ calls
Sosyal toplumdan bireyleri parti malzemeleri, bunun’iizerin de iletisim
kullanma, sosyal toplantilar, dramatizasyon
oyunla calismalar1

Coklu Zeka Kullanimin Faydalar
Ogrenciler igin:
» Kisisel degisikliklere 6nem verilmesini ve gelistirilmesini saglar.
> Ogrenmenin daha giivenilir degerlendirilmesini saglar.
» Ogrencilerin hatirlama, diisiinme, problem ¢6zme ve akademik basarisini yiikseltir.
» Pek c¢ok zeka alani kullanarak Ogrenme, kiginin kendine olan gliven duygusunu
gelistirir.
» 21. yliz yila uygun olarak kisileri yasam, is hayat1 ve stirekliogrenmeye hazirlar.
» Biitiin 6grencilere esit sekilde 6grenme imkan1 saglar.
> Ogretme yetersizlikleri yerine 6grenme cesitliliklerini anlamayi saglar.

» Egitim programinin bir parcasi olarak kisisel ve sosyal gelisim saglar.

Ogretmenler ve yoneticiler i¢in:

» Biitiin 6grenciler personele yonelik olarak destek, giidiileme ve basariy1 arttirma gibi
davraniglarla 6§renme i¢in olumlu bir ortam saglar.

> Ogretim stratejilerini genisletir ve gelistirir.

» Farkli 6grenme/6gretme yaklagimlarini uygulanabilir kilar.

> Ogretmen-veli isbirligini artirir.

» Profesyonellik duygusunu yeniler.

» Okul kararlarin kapsamini arttirir (Kaptan, 1988, s. 89).
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Sanatin Tanimi

Sanatin kesin bir tanimmni yapmak miimkiin degildir. Insanoglunun bilinen yazil tarihinin
basindan beri 6nemli bir olgu olan sanati, diisiintirler ve sanatg¢ilar farkli olara algilamis ve

ifade etmislerdir (Ozsoy, 2007, s. 90).

Eflatun (Platon) sanat1 bir kopyay1 tekrar kopya etmek, imgeyi tekrar imgelemek olarak

tanimlamis ve sanatin bir yansitma (mimesis) oldugunu sdylemistir (Ozsoy, 2007, s. 90).

Gombrich’e gore (Gombrich, 1976, s. 4) ‘sanat’ diye bir sey yoktur, yalnizca ‘sanatgilar’
vardir.  Magara resimlerini yapan ilk insanlardan, bugiin afisleri gergeklestiren
tasarimcilara uzanan, yiizyillara ve cesitlilige dayanan genis bir yelpazede etkinlikler

vardrr. Tiim bu etkinliklere sanat denilmektedir (Ozsoy, 2007, s. 90).

Herbert Read’e gore sanat bir anlatim ve bir bilgi tarzidir. Baslica sanat etkinlikler1

insanlara evrensel bir seyler anlatmaya ¢alisir (Ozsoy, 2007, s. 91).

Yolcu (2004)’e gore; Sanat, insanla dogadaki nesnel gercekler arasindaki estetik iligkidir.

Bu iliskiyi olusturan ii¢ agsama vardu:

1- Sanatc¢i, dogadaki maddi 6zellikleri(renk, sesler, hareketler ve cesitli fiziksel tepkiler)

algilar.

2- Bu algilar, estetik amacglar géz Oniinde bulundurularak, hosa giden bigimlere ve

kaliplara dokiiliir.
3- Sanatg¢ida daha 6nce var olan duygu ve heyecan durumlar1 yeni algilar olusturur.

Boydas (2007), sanat nedir sorusuna su agiklamalar1 getirmektedir:

“Geemiste, estetik giizelligi arastirma olarak tanimlanmugtir. Ciinkii giizelin yaratilmasi,
sanatin amaci olarak disiiniilmiistiir. Bugiin daha karmagik ¢agdas toplumda sanatin amaci
daha da karmasik hale gelmistir. Baz1 sanatgilar hala sanatin amacimm “giizellik” veya
sanat elamanlarinin giizel bi¢imde diizenlenmesi olduguna inanirlar. Bazilarina gore ise
sanat, gergekligi yansimalidir. Bagka sanatgilar ise sanata, duygu ve diisiinceleri gii¢lii bir

sekilde ifade araci olarak yaklasirlar.

Shiller’e gore sanat, insanin Ozgiirlik diinyasinin giin yiliziine c¢ikmasini saglayan
onemli bir aragtir. Herbert Readise sanati; “ Hayata uygulanan bir mekanizmadir, onsuz
varliklar dengesini kaybeder, toplumsal, ruhsal bir karmasiklik icine girerler” seklinde

aciklamaktadir (Artut, 2009, s. 138).
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Insan, duygulariyla ve de manevi degerleriyle bir biitiindiir ve yaradilis1 geregi hayatin
biitiin asamalarinda sanata yonelmektedir. Sanatsal tiretimler de oncelikle bireylerin daha
sonra da biiyliyerek toplumlarin simgesi haline doniismektedir. Sanat eserleri bir toplumun,
diinya tizerindeki varligini kanitlayan ve tarithi ge¢misini anlatan kiiltiirel degerlerdir. Bu
kiiltiirel degerlerin bilinmesinde ve siirekliliginin saglanmasinda sanat egitiminin yeri
cok fazladir. Sanat egitimi ile kiside kokli bir kiiltiir birikimi olusturulmakta,

cevresine ve gegmisine duyarl nesiller yetistirilmektedir (Altuner, 2007, s. 56).

Sanat Egitiminin Onemi

Sanat egitimin temelinde insanin ruhunun yliiceltilmesi, insanin 6zgiirlesmesi Kisilerin
ruhsal ihtiya¢larinin doyurulmasi, dengeli, Cagdas duyarli bir toplum yaratilmasi amaci
giidiiliir. Sanat egitimi kigiye 6zgiir anlatim imkanlar1 saglar. Ayrica kisinin sosyokiiltiirel

yasaminin, kigisel deneyimlerinin siibjektif ve detayli bir alanidir (Artut, 2009, s. 139).

Nitelikli sanat programinda ogrenciler, algisal, yorumsal ve ¢6ziimsel Ozelliklerini
gelistirirler. Gorsel imgelerle anlam bulmay1 6grenirler, sanat eserlerinin estetikdzelligini
tespit etmeyi Ogrenirler. Gorsel sanatlarin dilini dogru kullandiklar1 i¢in diisiincelerini de
eksiksiz ifade ederler, estetik yargilara varmak ve savunmak icin yetilerini gelistirirler.
Nitelikli sanat programinda 6grenciler, kendi kiiltiirlerinin temel teskil ettigi genis kiiltiirel

yapiy1 anlar ve bu yapiya daha duyarl hale gelirler (Boydas, 2007, s. 82).

Sanat egitimi, egitim ile farkli konumlarda, farkli boyutta ve agirlikta bir araya geldigi
bir alandir. Etrafla ilk tanigsma, gorme, algilama, adlandirma ve diizenleme ile baslayan
sanat egitimi daha sonra iiriin verme, iirtinden tat alma olarak gelisir. Okul seviyesinde ise
sanatsal bilgi ve deneyimin ¢ocuga, gence, yetigkine belirli bir diizen igerisinde,
kazandirildig: bir disiplin alan olur. Burada artik sanat, iirlinii, tarihi, elestirisi ve estetigi

ile ogretilen ve O0grenilen bir ders olma durumundadir (Kirisoglu, 2002, s. 33).

Yetenek, yetersizlik veya ge¢cmislerine bakilmaksizin tiim 6grencilerin gorsel sanatlarin
sagladig1 egitim ve anlayis1 hak ettiklerini bilmek zorundayiz. Sanatin evrensel bir
dil oldugu gerceginden yola c¢ikilirsa, gorsel sanatlar egitiminin, egitim sistemi i¢inde
onemli bir yere sahip olacak sekilde verilmesinin uygun olacagi goriilecektir. Bu
egitim sisteminde herkesin sanat¢i olmasi yerine esas gaye, sanati degerlendirebilen,
etrafindaki nesnelerin sanatsal yonlerini fark edip, bunlarin kendisi i¢in ne ifade ettigini

disiinebilen,  karmasikliktan rahatsiz  olan, giizelliklerden tat alabilen kisiler
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yetistirmektir. Bu sebeple sanat artik egitimde ama¢ konumuna gelmekte ve
ogretilmesi gereken bir alan olmaktadir. Herkes i¢in sanat egitimi temelinde,
toplumdaki her bireyin sanata duydugu ilginin belirli bir diizeyde olmasi onlarin
hayata bakisin1 degistirecekse, “neden insanlar bu konuda egitilmemektedir?” sorusu,
son yillarda egitimcilerin ve miifredat gelistiricilerin 6zellikle iizerinde calistiklari

konular arasmdadir (Ozsoy, 2003, s. 42).

Sanat Egitiminin Amaci

Sanat egitiminin esas amacit ¢ocugun, gencin, yetiskinin sanatsal egitimini
saglamaktir. Genel anlamda okullar, 6zel olarak da Ogretmenler bu islevi yerine
getirmekle gorevlidirler. Amaca en dogru ve etkin bigimde ulagsmanin ilk sarti,
egitecegimiz bireyin sanatsal giiclinii ve yetilerini bilmektir. Bir bagka sdoylemle ¢ocugun
bliylime ve gelisme siireci iginde ¢ok Ozel bir yeri olan sanatsal gelisimin c¢izgisini
ogrenmektir. Sanat egitimi, ¢ocugun dogustan bildiklerini saptamak yaninda, bunlar1
gelistirmek, cocuga saglanacak her tiirli egitim imkani ile onu sanatsal ve estetik

sorunlarm iistesinden gelecek duruma getirmektir (Kirisoglu, 2005, s. 34).

Sanat egitiminin Oncelikli amacglarindan biride, goérmeyi, isitmeyi, dokunmayi, tat
almay1 6gretmektir. Etrafin1 tam anlamiyla algilayip onu sekillendirmeye yonelmek i¢in bu
gerekli ilk sarttir. Sadece bakmak degil, “gérmek”, Sadece duymak degil, “isitmek”,
Sadece ellerle yoklamak degil, “dokunulani duyumsamak” yaraticilik i¢in birinci

asamadir (San, 2003, s. 135).

Sanat egitimi tiim dallariyla kiside estetik bir kaygi meydana getirerek onda var olan
sanatsal zekanin gelisimini saglayarak insani ve toplumsal degerleri gegmisten
gelecege ulastirmay1 esas almaktadir. Gegmisten gelecege aktarilacak degerleri ona
kazandiracag1r sanatsal bir dil ile basaracaktir. Bu dil evrensel 6lcekte bakis agisi
olusturacak, sanat eserlerine olan deger yargilarmin niteligini degistirecektir. Tim

gorsel sanatlar estetik ve elestirel olarak bakabilmeyi saglayacaktir (Yolcu, 2009, s.78).

Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Program

Sanatm ve sanat egitimin zorunlulugu sonucunda, bu zamana kadar 1948, 1968 ilkokul,

1951, 1962, 1971 ortaokul ve 1992 Ortaokul programlar1 gelistirilmistir. Zamanimizin
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sartlarindaysa yeniden yapilandirilan egitim sistemimizin 08retim programlar icerisinde,
Gérsel Sanatlar Dersi Ogretim programmm olusturulmasma ihtiya¢ duyulmustur (MEB,

2013, s. 134).
Gorsel sanatlar dersi 6gretim programi’nin genel 6zellikleri:

» Cagimizin yenilik¢i sanat egitimi yontem ve agsamalar1 izlenerek, velilerle 6grencilerin
beklentileri g6z Oniinde bulundurarak sanat ve egitim alaninda tecriibesi olan
egitimci, akademisyen, uzman ve Ogretmenlerle gelistirilen gorsel sanatlar dersi

ogretim programinin 6zellikleri sunlardir:

» Gorsel sanatlar alaninda yapilan biitlin uygulamalarda (kendini ifade etmede, bu ifade
yolu ile iletisim kurmada, yaratic1 diisiinmede, problem ¢dzmede, bilgi konusunda ve

malzeme se¢iminde vb.) 6zelligine onem veren bir anlayis temel alinmistir.

» Sanat egitimi alanindaki ¢agdas gelismeler ve yaklasimlar sonucunda 6grenciye
giizellik kavramimin Ogretilmesi, algi birikimi, el géz ve zihin birlikteliginin
saglanmasi, bu amacla c¢esitli tekniklerin  bilingli bir G6gretici tarafindan

uygulatilmas1 hedeflenmistir.

» Egitim smif i¢i ve smf dist (park, bahce, sergi, miize, tarihi yapilar, sanatci

atOlyeleri, sanat ve kiiltiir merkezleri vb.) olarak cogaltilmistir.

» Sanatta uygulamali ¢aligmalarla beraber gegmisten gilinlimiize dek ulagsmis olan sanat
eserlerini anlama, onlar1 gorsel olarak okuma ve onlardan tat alma birikiminin

ogrenilmesi temel alinmistir.

> Ogrenme ve dgretme siirecinin dnceliklerinin dagiliminda, ilgi ve ihtiyaclarmnin ve de
gilinlin uyarici sartlarmin goz oniinde bulundurulmasi ile beraber egitimciye esneklik

saglayan, 6grenci merkezli program 6ngdrilmiistiir.

> Ogrenme ve 6gretme siirecinde, Ogrencinin dikkatini, motivasyonunu ¢ogaltmak ve
ozendirmek i¢in her smif seviyesine uygun smif i¢i ve smif dis1 sergi, gosteri, sunum,
etkinlik ve oyunlagtrrmalar  (dramatizasyon) icin aciklamalara programda yer

verilmistir.

» Gorsel sanatlar egitiminde teknigin gaye olmadiginin, bir anlatim araci oldugunun
idraki icerisinde her yasm gelisim seviyesine uygun, degisik uygulamalar ve etkinlikler

onerilmistir.
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Programin Temel Yaklasim

Bugiiniin bilisim c¢agmnda yaratici, girisimci, sorun ¢oziicli, bilgiyi yapilandirict ve
doniistiiriicii bilgilere gerek duyulmaktadir. Ozellikle ¢ogu gelismis ve bazi gelismekte
olan iilkelerde ‘“yapilandirmacilik” bi¢ciminde tanimlanan “6grenci merkezli” yeni bir
egitim uygulama modelinin uygulamaya gecirildigi goriilmekte, bu modelin ¢agin ve
giiniimiiziin ihtiyaclarina daha uygun oldugu diisiiniilmektedir Ogrenci merkezli egitim
modelinde en 6nemli 6ge 6grencinin kendisidir. Ogrencinin ilgileri, ihtiyag ve beklentileri,
yapilandirmact modele uygun olarak  hazirlanacak programin temel ilkelerini
olusturmaktadir. Program, biitlin asamasinda Ogrencilerin ilgi, istek, ihtiyag  ve
beklentileri g6z Oniinde bulundurularak hazirlanmistir. Bunlarm yani sira 6gretmene de
esneklik saglayan bir yaklasima sahiptir. Ogrenme siireci, 6grencinin etkin katilimin,

ogretmenin ise rehberligini saglayacak bir sekilde diizenlenir.

Sanat egitimi oyunla basglar ve Ogrencinin kendi egitimlerini, becerilerini,
yatkinliklarin1 kesfedebilmesine zemin hazirlar. Ayni zamanda duygu ve diislincelerini
sanat yoluyla ifade edebilme giicii kazandirmay1 hedeflemektedir. Ortaokul sanat egitimin
amaci sanatg¢1 yetistirmek degildir. Sanat egitimi kisinin kendisinden yola ¢ikar. Onun

gecmisi, deneyimleri, duygu ve diistinceleri bu egitimde baslangic noktasidir.

Sanat egitimi karisik bir ruh yapismna sahip olan bireyin duygularini sekillendirmesine
katk1 saglar. Kisinin ger¢cek anlamda mutlu olmasi i¢in kendini gergeklestirmesine ve

ozgiirlesmesine imkan verir (MEB, 2013, s.135).

Gorsel Sanatlar Dersi Genel Amacglar

Bu amaglar 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu ile Ortiisen bir anlayis ile
hazirlanmistir. Gorsel sanatlar dersinin hedefleri bireysel ve toplumsal, algisal, estetik ve

teknik amaclar olarak siniflandirilabilir.

Bireysel ve Toplumsal Amacglar
1. Ogrenciye hayat1 ve dogay1 gozlemleme duyarlilig1 kazandirmak.

2. Ogrenciye segme, ayiklama, birlestirme, yeniden organize etme becerileri kazandirmak;

analiz- sentez becerisi ve elestirel bakis acis1 gelistirmek.
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3. Ogrencinin becerilerini kesfetmesi, kendine giiven duygusu kazanmasi ve kendisini

gelistirmesini saglamak.
4. Ogrencilerin gorsel bicimlendirme yollar1 ile kendini ifade etmesini saglamak.

5. Ogrencinin dikkatini, bu alandaki farkli kaynaklardan besleyebilmek(miize, galeri,
tarthi eser vb.) ve bu yolla gecmisine sahip ¢ikma ve gelecegini yapilandirma bilinci

kazandirmak.
6. Ogrencinin cesitli alanlarda kullanilabilecek yaratici davraniglar gelistirmesini saglamak.
7. Ogrencinin ulusal ve evrensel sanat eserlerini ve sanatgilar tanimasini saglamak.
8. Ulusal ve evrensel degerleri taniyabilme ve anlayabilme bilinci kazandirmak.

9. Gegmisten giiniimiize miras kalan sanat eserlerinde haz alma ve onur duyma hassasiyeti

kazandirmak.

10. Is birligi yapma, paylasma, sorumluluk alma, kendi isine saygi duydugu kadar

baskalarinin isine de saygi duyma bilinci ve duyarliligi kazandirmak.

11. Ogrencinin ruh sagligmi koruma, i¢ diinyasmi anlatma, duyusal tepkilerini ortaya

koyma ve bedenine saygi duyma bilinci gelistirmesini saglamak.

12. Ogrenciye aklni, duygularmi, zevklerini sorgulama bilinci kazandirmaktir.

Algisal Amaclar
1. Ogrencinin alg: birikimini ve hayal giiciinii gelistirebilmek,

2. Ogrencinin gorsel algi ve birikimlerini sanatsal anlatimlara gevirebilmesine olanak

saglamak,
3. Ogrencinin birikimlerini farkli alanlarda kullanabilme becerisini gelistirme,
4. Ogrenciye bilgi ve birikimini sanatsal uygulamaya cevirebilme yetenegi kazandirmak,

5. Ogrenciye yeni olaylar karsisinda farkli ¢éziimler gelistirme yetisi kazandirmaktur.

Estetik amaclar

1. Ogrencinin, sanatin ve sanat eserlerinin her zaman 6nemli birer deger oldugunu

anlamasini saglamak,
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2. Ogrenciye gegmisten giiniimiize miras kalan sanat eserlerinden ve dogadan haz

alma, onlarla gurur duyma ve onlar1 koruma bilincini kazandirma,

3. Ogrenciye gorsel sanatlar sevgisi ve bu sevgiyi yasamm biitiin alanlarina yansitabilme,

bunu davranis bi¢imi haline doniistiirebilme yeterliligi kazandirabilme,

4. Ogrenciye, dogadan sectigi ya da insan eliyle yapilan nesneleri estetik birikimini

kullanarak degerlendirme bilinci kazandirmak,

5. Ogrenciye kendisini ifade edebilme, estetik degerlerden yararlanma yetenegi

kazandirmaktir.

Teknik Amaclar

1. Ogrenciye cesitli arag-gerecleri kullanarak gérsel anlatim diline doniistiirme istegi ve

kullanma becerisi kazandirarak kendini gelistirmesine olanak sunmak,

2. Ogrenciye farkli tekniklerle elde edilen sonuglarin etkilerini hissettirebilmek ve

ogrencilerin farkliliklardan zevk duyabilmelerini saglamak,
3. Ogrenciye degisik tekniklerin getirecegi anlatim ¢esitliliginin idrakina vardirabilmek,

4. Oprenciye kullandig1 tekniklerden farkli degisik teknikler bulma istegi ve cesareti

kazandirmak,

5. Ogrenciye, hedefine uygun malzemeyi segme, malzemeden mana ¢ikarabilme yetenegi

kazandirmak,

6. Ogrenciye kendini ifade etme siirecinde ¢ikacak sorunlara teknik ¢oziimler iiretebilme

becerisi ve giiveni kazandirmaktir(MEB, 2013, s.136).

Gorsel Sanatlar Egitiminin Ilkeleri

Ortaokulda uygulanacak gorsel sanatlar egitiminde belirlenen amaglara varilabilmesi i¢in

bazi temel ilkelerin goz Oniinde bulundurulmasi gerekmektedir. Bunlar s6yledir:
1. Biitiin ¢ocuklar yaraticidir.

2. Her cocuk farkli algi, bilgi, sezgi, duygu diinyas1 ve gegmis hayat tecriibesine sahiptir.

Uygulamalarda kisisel degisiklikler g6z 6niinde bulundurulur.
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3. Uygulamalarda, gorsel sanat alanlarma yonelik iki ve {i¢ boyutlu ¢alismalar ile

coklu ortam ¢aligmalarina yer verilir.

4. Gorsel sanatlar dersi, diger disiplinlerle beraber egitim amaglarindaki biitiinligi

kurmaya ya da bireyin kendini gerceklestirmesine katkida bulunur.

5. Dersin uygulanig1 1ilgi c¢ekici hale getirilen Ogrenme-08retme yontem ve

teknikleriyle zenginlestirilir.

6. Gorsel sanatlar dersi ¢ocugu esas alir. Ogrenme-dgretme siireci, cocugun kendine

0zgii algilama ve anlamlandirma evreni i¢ginde, gelisim basamaklaria gore diizenlenir.

7. Degerlendirmede Ogretmen, her g¢ocugun gelisim asamasini, kisisel farkliliklarini,
o0grenme-0gretme slirecine katilmimi  ve smif i¢i performansini g6z Oniinde

bulundurur (MEB, 2013, s.137).

Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programinin Ogeleri

Kazanmmlar: Kazanimlar, 6gretim siirecinde Ogrencilerin edinecekleri bilgi, beceri ve
ahiskanliklar1 kapsar. Ogrencilerin gorsel sanatlar dersinin amacma ulagmasi her

ogrenme alanmin kendine 6zgii kazanimlarinin edinilmesine baglhdir.

Ogrenme alanlari: Gorsel sanatlar dersi dgretim programui iic Ofrenme alami altinda

yapilandirilmistir:
1. Gorsel Sanatlarda Bigimlendirme
2. Gorsel Sanatlar Kiiltiirti

3. Miize Bilinci

Gorsel Sanatlarda Bicimlendirme

Cizgi, bicim, doku, leke, yapi, mekan, renk gibi gorsel sanatlar Ogeleri ile denge,
vurgu, ahenk, degisiklik, hareket, ritim, dereceleme, oran-orant1 gibi sanatsal
diizenleme ilkelerinin, se¢ilen etkinlik, dnerilen yontem ve teknikler esliginde, duyussal ve
devinimsel kazanimlara yonelik uygulamalar icinde sezdirildigi, hissettirildigi,

gelistirildigi ve pekistirildigi bir 6grenme alanidir.
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Sanatsal yaratmada gorsel sanat Ogeleri ve sanatsal diizenleme ilkeleri, amag¢ degil
ara¢ olarak islev gormektedir. Fakat bunlar olmadan insanin duygu ve diisiincelerini
disa vurmasi, yansitmasi, bir anlam yikleyerek islevsellestirmesi ya da yepyeni bir
bicim anlayisiyla ortaya koyabilmesi pek miimkiin degildir. Bu sebeple “Gorsel
Sanatla Bi¢imlendirme” Ogrenme alam1 diger Ogrenme alanlariyla birlikte dersin

temelini olusturmaktadir.

Gorsel Sanatlar Kiiltiirii

“Gorsel Sanatlar Kiiltiiri”  6grenme alaninda,  6grencilerin  ulasmalar1 beklenen

kazanimlar, “estetik”, “sanat elestirisi”, “sanat tarihi” gibi varligini sanattan alan diger

disiplinlerin birbiri i¢ine gecirilerek sarmal olarak verilmesiyle olusturulmustur.

Boylelikle sanatsal uygulamalar yapan ve sanat yapmaktan zevk alan kisilerin
yetistirilmesi hedefinin yaninda bir sanat eserini ¢oziimleyebilen, sanat eseri niteligini
tastyanla bu niteligi tasimayani ayirt edebilen, sanat¢i ile zanaatgi farkini algilayabilen
ve her ikisinin de toplumda yerini ve Onemini kavrayabilen, daha da Onemlisi
sanat¢1 ile sanat¢i olmayani birbirinden ayirt edebilen cagdas bir nesil yetistirilmesi

hedeflenmektedir (MEB, 2013, s. 120).

Miize Bilinci

Var olusundan bu giine kadar pek cok asama gecirmis olan insanlik, gecmisini tanima,
anlama ve bilme meraki ile doludur. Uluslarin ge¢miste yasadiklar1 tecriibe, sosyal ve
kiiltiirel birimleri maddi kaltilarin1 muhafaza eden miizeler, ulusal benligin olusmasinda
cok etkilidir. Pek c¢ok gelismis iilkede miizelerden, etkin bir egitim ortami olarak
faydalanilmaktadir. Egitimde aktif olma, tecriibe sahibi olma, ¢evre, insa ve etkilesim
kavramlarmin 6n plana ¢ikmasiyla miizeler, ¢ocuk egitiminde 6nem tasiyan kurumlar
haline gelmistir. Clinki miizeler ¢ocuklarm yaparak, yasayarak, duyussal, devinimsel,
zihinsel, biligsel ve sosyal gelisimine katkida bulunabilecek uygun bir zemin saglamaktir.
Miizeler, farklh kiiltiir varliklarin1 tanitarak, ¢ocuklara o toplumun bir bireyi
olduklarim1  hissettirerek  kisiliklerini, 6z giivenlerini  gelistirmeye yardimci olur.
Cocuklarin  sanatla bag kurmalarina da katkida bulunur. Kiiclik yaslardan itibaren
miizelerdeki nesnelerle karsilasan ve bunlarla ilgili etkinlikler yapan bir ¢ocugun sanat

anlayis1 gelismekte ve sanata bakis acis1 degismektedir. Bu durumdan yola ¢ikarak “Gorsel
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Sanatlarda Big¢imlendirme” ve “Gorsel Sanat Kiiltiirii” 6grenme alanlarinin yani sira
“Miize Bilinci” adi altinda bir 6grenme alanin verilmesine gerek duyulmustur (MEB,

2013, s. 138).

Ogrenme ve Ogretme Siireci

Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi, grencinin birikimini, gelisim basamaklarini
ve kisisel farkliliklarini1 g6z oniinde bulunduran ve 6grenciyi merkeze alan bir yaklagimla
hazirlanmig, biitlin kazanim ve etkinliklere de bu agidan ele alinmistir. Bu sebeple
programda, Ogrenme etkinlikleri bir biitiinlik i¢inde degerlendirilmis ve Ogrencinin
birebir katilimin1 gerektiren uygulamalara yer verilmistir. Bu uygulamalar kisisel
farkliliklara gore sekillendirilebilen bagimsiz ve gurup i¢inde O6grenmeye Ozendiren

ogretim etkinliklerini okul disina da tasiyan bir 6zellik gostermektedir.

Program, 6grencilere gorsel sanatlar ile alakali bilgi ve becerileri kazandirmanin yani sira,
onlarm yeni bilgi ve ¢Oziimler {retmeyi aligkanlik haline getirmelerini de
hedeflemektedir. Bu sebeple 06grenciler tiim 6gretim etkinliklerine faal olarak
katilmakta Ogretmen ise bu siire¢ icerisinde Ogrenciyi yonlendiren ona yardimci olan
ve kendini gelistirmesinde yol gdsteren bir rehber konumunda bulundurmaktadir. Bu

cergevede,

> Ogrenciler, karsilastiklar: problemlere kisisel ve gurup olarak yaratici ¢dziimler iiretir,

bu bilgi ve deneyimlerini gelistirerek sosyal ¢evreleriyle paylasir.

> Ogrenciler, bagimsiz olarak 6grenmeyi, ¢esitli arastirma teknikleriyle bilgiye ulagsmayi
degerlendirmeyi, sorgulamayir ve yorumlamayi hayatlarinin biitiin sathalarinda bir

aligkanlik haline getirir.

> Ogretmen dgrenme siirecinde dgrencilerin karsilastiklar1 zorluklarda onlara yardimci

olur ve yapici elestirilerle onlar1 yonlendirir.

> Ogretmen, Ogrenme siirecinin her sathasinda dgrencilerin iiriinlerini dikkate alir ve

onlar1 destekler.

> Ogretmen, Ogrencilerin dgrenme etkinlikleri i¢indeki gelisimlerini izler, degerlendirir,

onlar1 kendilerini degerlendirmeye 6zendirir.
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» Gorsel sanatlar hayatin her alaninda bir bitiinlik ve devamlilik gosterdiginden
o0gretmen 6grencilerin aileleriyle is birligi icinde olmali okul disinda da estetik duyarlig

gelistirilmesini saglamaya yonlendirmelidir.

> Ogrenme-6gretme siirecinde ogrencilerin etkinliklere istekle katilmalari, ilgi ve
dikkatlerini diri tutmalari, kendilerini rahatsiz gézle degerlendirebilmeleri amaciyla

biitlin 6gretim siireclerinin hayata doniik olmas1 amaglanmistir (MEB, 2013, s. 139).

Tlgili Arastirmalar

Bu boliimde Coklu Zeka Kuramina iliskin yapilan ve ulasilabilen bazi arastirmalar ve

sonuclar1 6zet seklinde verilmistir.

Ayaydin  (2005), doktora tezi olarak hazirladig: “Ilkégretim Resim-Is Dersinde Coklu
Zeka Kuramina Dayali Ogretim Yonteminin Ogrenci Basarisma Etkisi” ¢aligmasinda
coklu zekd kuramma dayali Ogretimin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
yontemin uygulandigi kontrol grubundaki Ogrencilerin basar1 puanlar1 arasinda anlamli

bir fark oldugunu bulmustur.

Oner (2005), yaptigi “Tam Ogrenme Destekli Coklu Zekd Kurami Uygulamalarinin
Fen Bilgisi Dersindeki Erisi, Tutum ve Kaliciligina Etkisi” calismasinda Fen bilgisi
dersinin “Canlinin I¢ Yapisina Yolculuk” iinitesindeki “Hiicre” ve  “Dokular”
boliimlerinin dgretiminde, Tam Ogrenme Destekli Coklu Zekd Kurami, Coklu Zeka
Kurami, Tam Ogrenme ve geleneksel ydntemin uygulandii gruplar arasinda erisi,
kalicilik ve derse yonelik tutum agisindan etkisi incelemistir. Arastirma sonucu elde ettigi
bulgularda, Tam Ogrenme Destekli Coklu Zekd Kuraminin uygulandigi grubun
erisileri geleneksel yontemin uygulandigi gruba gore anlamhi bir farkla yiiksek
cikmistir. Fen bilgisi dersinde, 6grenilen davranislarin kalicilig1 agisindan gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulmamistir. Uygulanan yontemler tutum acisindan
aynt etkiyi yaratmislardir. Fen bilgisine yOnelik tutum puanlar1 acisindan gruplar

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulmamastir.

Biimen (2001) hazirladigi, “Gozden Gegirme Stratejisi Ile Desteklenmis Coklu Zeka
Kurami Uygulamalarmin Erisi, Tutum ve Kaliciliga Etkisi” doktora tezi ¢alismasinda
Vatandaglik ve Insan Haklar1 Egitimi Dersinin “Demokrasi” ve “Insan Haklarr”
tinitelerinin  6gretiminde, goézden ge¢irme stratejisi ile desteklenmis Coklu Zeka

Kurammin uygulandig1 grup ile geleneksel yontemin uygulandigi grubun erisileri, derse
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yonelik tutumlar1 ve Ogrenmelerdeki kalicihik arasmda bir farkin  bulunup
bulunmadigin1 ortaya koymaya calismistir. Arastrmanin sonucunda Vatandashk ve
Insan Haklar1 Egitimi Dersinin 6gretiminde gozden gegirme stratejisi ile desteklenmis
Coklu Zekd Kurami uygulamalarmin, biligsel 0Ogrenmelerle ilgili davranislari
gerceklestirmesinin  yant sira, duyussal Ozellikleri kazandwrmada da etkisi oldugu

sonucuna ulagmistir.

Karako¢ (2006)’da yiiksek lisans tezi olarak hazirladigi “Ilkdgretim II. Kademe Sosyal
Bilgiler Dersi Cografya Konularmimn Ogretiminde Coklu Zeka Uygulamalarmin Akademik
Basar1 ve Tutuma Etkisi” caligmasinda Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin son
test puan ortalamalar1 arasinda fark deney grubundaki Ogrencilerin lehine c¢ikmustr.
Islem oncesinde deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin &n test basar1 puanlari
arasinda anlamli bir fark yokken islem sonrasinda deney grubundaki 6grencilerin
akademik basarilarinda kontrol grubu Ogrencilerine nazaran anlamli bir farklilik
bulmustur. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin tutum puan ortalamalar1 arasinda
islem Oncesinde deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine
yonelik tutumlar1 arasnda anlamli bir fark yokken islem sonrasinda deney
grubundaki O6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarinda kontrol grubu

ogrencilerine nazaran anlamli bir farklilik ortaya ¢ikarmistir.

Kilig (Demirkaya) (2006)’da yaptig1 “Ilkogretim Okulu Miizik Derslerinde Coklu Zeka
Kurami’na Dayali Ogretimin 6. Siif Ogrencilerinin Basarisma ve Ogrendiklerin
Kalicihigma Etkisi” calismasint  2004-2005 6gretim  yili 1. Doneminde Bolu ili
Merkez ilkégretim Okullarindan Gazipasa ilkogretim Okulunda toplam 70 6grenciye
uygulanmistir. Arastrmanin sonucunda, Miizik derslerinde Coklu Zeka Kuramma dayali
ogretimin uygulandigr grubun geleneksel Ogretimin yapildigr gruba oranla basarili ve

ogrenilen bilgilerin kaliciligina daha etkili oldugunu saptamistir.

Tasezen  (2005)’te yiiksek lisan tezi olarak hazirladigi “Coklu Zeka Kuramina Gore
Hazirlanan Ogretim Etkinliklerin Erisiye, Kavram Ogrenmeye ve Tutuma Etkisi”
calismasmda 2003-2004 &gretim yilinda Istanbul ili Besiktas ilcesi Ozel Ata Ilkogretim
Okulunda 6. Simnifta okuyan toplam 50 6grencide, kontrol grubunda geleneksel yontemle,
deney grubunda ¢oklu zeka kuramina dayali ders etkinlikleri yapmistir. Arastirmada ¢oklu
zeka kuramma uygun olarak ders yapilan sinif basarisinin ve fen bilgisi dersine karsi
tutumun, geleneksel yontemle ders islenen sinifin basar1 ve fen bilgisine karsi tutumundan

daha yiiksek oldugu sonucuna varmustir.
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Giin (2012)’de doktora tezi olarak hazirladigi “Coklu Zekd Kuranu ile Desteklenmis
Olan Basamakli Ogretim Programmnin Ogrenci Erisisine, Kaliciiga ve Ogrenme
Stireclerine FEtkisi” calismasinda 2011-2012 egitim Ogretim yilinda Ankara Altindag
Kasgarlh Mahmut [lkdgretim Okulunda 8grenim goren 5. smif deney grubu 37, kontrol
grubu ise 34 6grenciden olusmaktadir. 4 hafta siiren uygulama siirecinde Sosyal Bilgiler
dersi “Hepimizin Diinyas1” temas: ile yiiriittiigli calismada arastirmada nitel ve nicel veri
toplama siireclerinin bir arada yer aldigi karma yontem kullanilmistir. Deney ve kontrol
grubunda yiiriitilmiis olan uygulamalar sonrasinda, c¢oklu zekd kurami ile
desteklenmis olan basamakli Ogretim yaklasiminin uygulandigi grubun erisi
ortalamasmin mevcut programdaki 6grenme yaklasimlarinin uygulandigi grubuna gore
daha yiiksek oldugu, kalicilik testi sonuglarina gore, coklu zeka kurami destekli
basamakli Ogretim siirecinin yiiriitiilmiis oldugu deney grubu o6grencilerinin kalicilik
puanlarinin kontrol grubuna goére daha yiiksek oldugu ve bu yaklasgimin 6grencilerin
akademik bilgilerinin kaliciligini saglamada mevcut programda yer alan Ogrenme

yaklagimlarma gore daha etkin oldugu bulgusuna ulagilmistir.

Kaya (2002), tarafindan yapilan “Ilkdgretim 7. Smif Ogrencilerinin Atom ve Atomik
Yap: Konusundaki Basarilarma, Ogrendikleri Bilgilerin Kalicihgma, Tutum ve
Algilamalarma Coklu Zeka Kuramimm Etkisi” ¢alismasinda 2001-2002 egitim-6gretim
yilinin ilk déneminde Ankara ili Yenimahalle ilgesi Emniyet¢iler Ilkdgretim Okulunda
o0grenim goren toplam 50 Ogrenciyle haftada 3 ders saati olmak kosuluyla yaklasik
olarak 4 hafta boyunca etkinlik yiiriitmiistiir. Iki smiftan rastgele segilen kontrol
grubundaki O6grencilerle geleneksel Ogretim yontemine gore, deney grubundaki
ogrencilerle Coklu Zekd Kuramina gore hazirlanmis Ogretim etkinlikleri ile dersler
islenmistir. Caligma sonucunda, Coklu Zeka Kuramina dayali 6gretim etkinliklerinin
ogrencilerin atom ve atomik yap1 konusundaki basarilarmna, Ogrendikleri bilgilerin
kaliciligina, fene olan tutum ve bilim ve bilimi 6grenme yollarim algilamalarina anlamli

bir katki sagladig1 sonucuna varmaistir.

Altinsoy (2011), “Fen ve Teknoloji Dersinde Coklu Zekd Kuramma Dayali
Ogretimin ~ Ogrencilerin  Basarilarina  Etkisi” ¢alismasinda  kontrol — grubundaki
ogrencilerle mevcut 6gretim yontemine gore, deney grubundaki 6grencilerle coklu zeka
kuramma gore hazirlanmis etkinlikler ile ders islemistir. Calisma sonucunda c¢oklu zeka

kuramma dayali 06gretim etkinliklerinin &grencilerin  madde ve 1s1 {iinitesindeki
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basarilarina, fen ve teknolojiye olan tutum ve algilamalarina anlamli bir katk:

sagladigin belirlemistir.

Temur (2001), “Coklu Zekd Kuramma Gore Hazirlanan Ogretim Etkinliklerinin 4.
Smif Ogrencilerinin Matematik Erisilerine ve Ogrenilen Bilgilerin Kahiciigma Etkisi”
yiiksek lisan calismasinda, Coklu Zeka Kuramimna gore hazirlanan 6gretim
etkinliklerinin 6grencilerin matematik basanlarina ve O6grenilen bilgilerin kaliciligina
etkisi ortaya cikarimaya caligmistir. Arastirma kapsaminda, ilkégretim dordiincii sinif
matematik dersi konular1 igerisinden Zaman Olgiileri konusu ele almistir. Deneysel
calismanin sonucunda gruplarin son test puanlarinda Coklu Zekd Kurami ile 6gretim
yapilan deney grubunun son test puan ortalamasi geleneksel yontemle 6gretim yapilan
grubun son test puan ortalamasina gore deney grubunun Ilehine sonu¢ bulmustur.
Gruplarin kalicilik puanlarinin ortalamalarinda Coklu Zeka Kuramiyla 6gretim yapilan
deney grubunun kalicilik puanlarinin ortalamasinin Kontrol grubunun kalicilik testi

puanlarinin ortalamasina gore deney grubunun lehine sonu¢ bulmustur.

Tufan (2011)’de yiiksek lisans tezi olarak hazirladigi “Coklu Zeka Kuramina Gore
Matematik Alaninda Hazirlanan Bir Egitim Yaziliminmn Ogrencilerin  Akademik
Basarilarma ve Motivasyonlarina Etkisi” c¢alismasinda, Coklu Zekd Kuramma gore
hazirlanan bir 06gretim yazilimi oOgrencilerin  6grenme ortamlarma sunulmugstur.
Bilgisayar destekli Ogretimden de yararlanilarak hazirlanan bu egitim yaziliminin
ogrencilerin akademik basarilar1 ve motivasyonlar1 iizerine etkisi olup olmadigi
arastirilmistir. Arastirmada kullanilan yontem deneysel yontemdir. Deney grubu 6n test —
son test desenine basvurmustur. Arastirma sonucunda Coklu Zekd Kuramina uygun
hazirlanan bir egitim yazilimmin uygulanan 6rneklem iizerinde Akademik Basarilar1 ve
Motivasyonlar1 agisindan anlamli  bir etkisinin oldugu gorilmiistiir. 6grencilerin
motivasyon On test-son test verileri ile akademik basar1 6n test - son test verileri

degerlendirilerek Coklu Zeka Kuraminin lehine bir sonug ¢iktig1 goriilmiistiir.

Cepni (2010)’da yiiksek lisans tezi olarak hazirladig: “Ilkdgretim 6. Simf Sosyal Belgiler
Dersi “Ulkemizin Kaynaklar1” Unitesinin Coklu Zekd Kurammna Gére Ogretiminin
Ogrenci Basarisina Etkisi (Kastamonu Ornegi)” c¢alismasinda deney grubuna g¢oklu
zekd temelli Ogretim, kontrol grubuna ise yapilandirmaci yaklagim uygulamistir.
Coklu zeka kuramina gore hazirlanmig Ogrenme etkinliklerinin uygulandigi deney

grubu ile yapilandirmaci yaklasimm uygulandigi kontrol grubu arasinda “Ulkemizin
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Kaynaklar1” tnitesindeki basarilar1 bakimindan deney grubu lehine anlamli bir fark

bulmustur.

Gok Altun (2006), tarafindan 2004-2005 Egitim Ogretim yilinda, Mugla ili Kdycegiz
ilcesi Atatiirk Pansiyonlu ilkégretim Okulunda yaptig1 ¢alismasinda ilkdgretim besinci
smif fen bilgisi dersinde yar alan Ses ve Isik {initesinin ¢oklu zekd kurami ile
Ogretiminin Ogrenci basarisina, hatirda tutma diizeyine ve Ogrencilerin fen bilgisine
kars1 tutumlar1 ile 6gretmen ve Ogrencilerin goriislerine etkileri arastirilmistir. Deney
grubunda ¢oklu zeka kuramu etkinlikleriyle destekli 6gretim yapilirken, kontrol grubunda
diiz anlatim yontemi uygulamistir. Calismanin sonucunda, ¢oklu zeka kurami destekli
etkinliklerin uygulandig1 deney grubu Ogrencilerinin erisi testi diizeyleri, hatirda
tutma diizeyleri, fen bilgisi dersine karsi gelistirdikleri tutum diizeyleri, diiz anlatim
uygulanan kontrol grubu 06grencilerininkine gore yiiksek bulunmustur. Deney grubu
ogrencilerinin ¢oklu zeka alanlarindan dogaci zeka, gorsel zekd ve bedensel

zekalarmin gelismis, miizik ve dil zekalarinin az gelismis diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Boztepe (2010), tarafindan 2008-2009 egitim 6gretim yili ikinci doneminde Ankara ili
Kecioren ilgesine bagli bir ilkdgretim okulunda yapti§1 ¢alismasinda “Coklu Zeka
Kurammin Ilkdgretim 6. Sinif Matematik Dersi Olasilik Konusunda Ogrenci Basari
Diizeyine Etkisi” arastrmistir. Deney grubuna coklu zekd kuramma dayali 6gretim
yontemleri, kontrol grubuna ise geleneksel Ogretim yontemleri uygulamistir. Veri
analizinde t testi kullanilarak deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigina bakmistir. Analiz sonucglarinda
coklu zekd kuramma dayali Ogretim teknikleri uygulanan G&grencilerin, geleneksel

ogretim yontemiyle 6grenim goren 6grencilerden daha basarili olduklari tespit etmistir.

Giiler Karadeniz  (2006), tarafindan yiiksek lisans tezi olarak hazirlanan “Coklu Zeka
Kurami Tabanli Ogretimin Anadolu Lisesi 9. Smf Ogrencilerinin Ingilizce
Dersindeki Basarilarma ve Ogrenilen Bilgilerin Kalicihigma Etkisi” g¢ahigmasinda
Yozgat ili Sefaatli ilgesinde bulunan 9. Sinif 6grencileri iizerinde arastirma yapmus,
arastirma sonucunda, c¢oklu zekd kuraminin Anadolu lisesi 9. Sif 6grencilerinin
Ingilizce dersindeki basarilarmi ve Ogrenilen bilgilerin kalicthgmi olumlu yonde

etkiledigi belirlemistir.

Celen (2006), tarafindan yiiksek lisans tezi olarak hazirlanan “Ilkdgretim Beden Egitimi
Dersinde Coklu Zeka Kurami Dogrultusunda Yapilan Etkinliklerin Ogrencilerin Bilissel,

Duyussal ve Devinigsel Erisi Diizeylerine Etkisi” calismasinda, geleneksel yontem ve
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coklu zekd uygulamalar1 dogrultusunda islenen Beden Egitimi ve Spor derslerinin,
ogrencilerin biligsel, duyussal ve psikomotor gelisimlerine olan etkisini arastirmistir.
Arastirmada, deneysel modellerden deney kontrol gruplu 6n test- son test modeli
kullanmigtir. Kontrol ve deney gruplarinin; bilissel, duyussal ve psikomotor alan erisi
diizeyleri karsilastirildiginda, her iki tinitede de (jimnastik ve voleybol) bilissel ve duyussal
alanda deney grubu lehine istatistiksel acidan anlamli (p<0.05) bir fark, psikomotor
alanda ise biitiin becerilerde kontrol grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark elde

etmistir (p<0.05).

Sivri (2007), tarafindan yiiksek lisans tezi olarak hazirladigir “Tekstil Teknolojisi Dersinde
Coklu Zekd Kuramu Ile Diiz Anlatim Yonteminin Uygulanmast ve Ogrenci
Basarisina Etkilerinin Arastirilmasi” c¢alismasinda Kiz Meslek Lisesi onuncu smif
Giyim Uretim Teknolojisi alan1 dgrencilerinin Tekstil Teknolojisi dersi 6gretiminde
Coklu Zekd Kurami ile Diiz Anlatim Yonteminin Ogrenci Basarilana Etkisi
arastrmustir. Arastrmasini 2006-2007 egitim ogretim yilinda Ankara ili Kegioren ilgesi
Kalaba Kiz Meslek Lisesi 10. smif Giyim Uretim Teknolojisi alan1 6grencileri ile
yiriitmiistiir. Elde edilen veriler bagimsiz orneklem t testi, ikili cross testi ile analiz
etmis, sonuglar1 0,05 anlamlilik diizeyinde degerlendirmistir. Sonug olarak, Coklu Zeka
Kuraminin 10. smif 68rencilerinin Tekstil Teknolojisi dersinde basarilarma anlamli bir
katki sagladigini tespit etmistir. Smif i¢i gozlemlerde deney grubu 6grencilerinin, derse

daha fazla ilgi gosterdikleri de saptamistir.

Ozdemir, Korkmaz ve Kaptan (2002), “ Ilkdgretim Okullarmmda Coklu Zekd Kurami
Temelli Fen Egitimi Yoluyla Ust Diizey Diisiinme Becerilerini Gelistirme Uzerine Bir
Inceleme” isimli ¢calismalarinda; ilkogretim dordiincii smif diizeyinde Coklu Zeka Kurami
tabanli fen 6gretiminin etkililigini sinif ortaminda denemek, Coklu Zekd Kurami tabanli
fen Ogretiminin O6grencilerin list diizey diisiinme becerilerini gelistirme diizeyine etkisini
degerlendirmektir. Ust diizey diisiinme becerileri olarak kavrama ve {istii diisiinme
becerileri ele alinmistir. Calismada deneysel yontem kullanilmistir. Arastirma tek bir grup
(n=32) lizerinde yiiriitiilmiistiir. Aragtirma 2001-2002 bahar doneminde Ankara ili Cankaya
ilcesi Beytepe Ilkogretim okulunda yiiriitiilmiistiir. Arastrmanin verileri Fen Bilgisi Testi,
kullanilarak elde edilmistir. Bu caligmada asagidaki sonuglar elde edilmistir. Deneysel
islem Oncesi ve sonrasi, Coklu Zekd Kurami tabanli fen etkinliklerinin uygulandigi
smiftaki 6grencilerin bilgi, kavrama, problem ¢6zme, bilimsel siire¢ becerileri ve toplam

test puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark vardir.
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Ayaydin (2004), “Sanat Egitiminde Coklu Zekd Yontemi Ve Uygulama Ornegi” isimli
arastrmasinda; Coklu Zekd Kurami’ndan ve egitim alanindaki en son gelismelerden
yararlanilarak tasarlanan yeni bir sanat egitimi yonteminin uygulanmasiyla ortaya ¢ikan
sonuclarin goriilmesi amaclamistir. Zeka ile ilgili en son bulgular ve teknolojideki
gelismeler, egitim alaninda yeni anlayislar1 da beraberin de getirmistir. Howard Gardner ve
arkadaslar1 tarafindan uzun arastirmalar sonucu gelistirilen kuram, zeka tanimiyla
kalmayip yeni bir egitim felsefesi ile birlikte karsimiza ¢ikmistir. Coklu Zeka Kurami’na
gore zekanin sekiz tlirii vardir. Bu zeka tiirlerinin hepsi tiim bireylerde mevcuttur. Fakat,
bireyin zeka tiirleri farkli derecelerde gelismistir. Bu kuram, 6§renme-08retme silirecinde
ve Ogrenme {riinlerinin degerlendirilmesinde tiim zeka tirlerinin ise kosulmasimni
savunmaktadir. Boylece, geleneksel yonteme biiylik 6lciide hakim olan sayisal ve sozel
zeka disinda, diger zeka tiirlerinde gelismis olan bireylerin de basarili olmalari, kendilerini
zay1f olduklar1 zeka tiirlerinde de gelistirmeleri saglanabilmektedir. Genel egitim sistemini
hedef, igerik yontem vs. olarak degistiren bu kuram, sanat egitimine de yeni bir bakis acis1
getirmistir. Ozellikle Resim-is egitimi dersi olarak bilinen gorsel tasarim amacli dersin
genel karakterini ortaya c¢ikarmistir. Arastirma, genel olarak nitel gozlemlere dayali
betimleme arastirmasi 6zelligi tasimaktadir. Arastirmada birden fazla metot kullanilmistir.
Elde edilen bulgular, Coklu Zekd Kuramma gore tasarlanan bu uygulamanin sanat
egitimine ¢esitlilik ve zenginlik getirdigini, dersi geleneksel yonteme gore daha eglenceli

ve verimli hale getirdigini ortaya ¢ikarmistir.

Batman (2002), Ogretmenlik Meslegine Giris dersinin dgretiminde Cok Boyutlu Zeka
Kurami etkinlikleri ile destekli 6gretimin geleneksel 6gretime gore erisiye, kalicilifa ve
tutuma etkisi incelenmistir. Ayrica deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin uygulanan
ogretim hakkindaki goriisleri de belirlenmistir. Veriler 6n test, son test, erisi testi, tutum
Olcegi ve goriisme formu ile toplanmistir. Sonug¢ olarak Cok Boyutlu Zekd Kurami
etkinlileri ile destekli Ogretimin, geleneksel Ogretime gore erisi, kalicilik ve tutum
acisindan anlamli fark bulunmamistir. Deney grubundaki 6grenciler, Cok Boyutlu Zeka
Kurami etkinlikleri ile destekli 6gretimin dersteki basarida etkili ve bireysel farkliliklar1
dikkate almakta oldugunu belirtmiglerdir. Ayrica diger derslerde de kullanilmali yoniinde
goriis belirtmislerdir. Basarilarinda en ¢ok yarar saglayan 6genin etkinlikler oldugunu,
ogretime olumlu bir tutum olusturduklarini ve bu tutumun olusturulmasinda etkinliklerin
onemli bir etken oldugunu belirtmislerdir. Cok Boyutlu Zekd Kurami etkinlikleri ile

destekli ogretimi, ileride kendilerinin de kullanma taraftar1 olduklar1 yoniinde goriis
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belirtmislerdir. Kontrol grubundaki 6grenciler, geleneksel 6gretimin basaridaki etkisinde
karasiz veya yok yoniinde goriis belirtmiglerdir. Bireysel farkliliklar1 orta diizeyde veya hig
dikkate almadigmi, geleneksel 6gretimin diger derslerde kullanilmamasi gerektigini
belirtmislerdir. Basarillarinda en ¢ok yarar saglayan ©6ge konusunda farkli goris
belirtmislerdir. Geleneksel Ogretime karsi orta diizeyde bir tutum olusturduklarmi
belirtmigler ve tutumlarin belirlenmesinde, en ¢ok etkili 6ge konusunda farkli goriisler
belirtmislerdir. Ayrica kendilerinin ilerde geleneksel 6gretimi, aynen kullanmama taraftar

olduklar1 yoniinde goriis belirtmislerdir.

Koksal (2006), “Kavram Ogretimi ve Coklu Zekd Teorisi” calismasinda, kavram
ogretiminin ilkelerini ve kavram Ogretiminde karsilagilan giicliikleri, coklu zeka teorisi
acisindan incelemistir. Yapilan asagidaki su sonuglar elde edilmistir. Kavram yanilgilarmin
belirlenmesine yonelik caligmalar, kavram §gretiminde yeni yontemlere ihtiya¢ oldugunu
vurgulamaktadir. Coklu zekad teorisine yonelik etkinliklerin olumlu neticeler vermesi,
kavram Ogretiminde, ¢oklu zeka etkinliklerinin dikkate alinmasmi gerektirmektedir. Yeni
bir yontem olmasi, ¢oklu zeké etkinliklerini, kavram 6gretiminde kullanmak icin yeni bir

alternatif haline getirmistir.

Yenilmez ve Bozkurt (2006), “Matematik Egitiminde Coklu Zeka Kuramma Yonelik
Ogretmen Diisiinceleri” isimli ¢alismalarinda Matematik ve Sinif &gretmenlerinin ¢oklu
zeka kuramina dayali matematik egitimine yonelik diisiinceleri incelemislerdir. Su sonuglar
elde etmislerdir; Bayan Ogretmenler, erkek Ogretmenlere gore farkli zekad alanlarmin
varligim1 daha ¢ok kabul etmekte ve coklu zekd kurammin siniflarda nasil uygulanmasi
gerektigini anlatan egitim ¢alismalarmin yapilmasini daha fazla istemektedirler. Bu sonuca
dayanarak, bayan ogretmenlerin erkek O0gretmenlere oranla, ¢oklu zeka kurami ile daha
yakindan ilgilendikleri sdylenebilir. Matematik 6gretmenleri, Siif 6gretmenlerine oranla
ogrencilerinin basarilarint matematiksel zekasina gore daha fazla degerlendirmekte ve
ogrencilerin Matematik derslerindeki basarisizliginin  nedenlerinden biri olarak,
ogretmenlerin 6grencilerin farkli zeka alanlarina hitap edememesini gormektedirler. Bunun
sebebi, Smif 6gretmenlerinin Matematik dersi disinda, Tirkge, Miizik, Resim gibi farklhi
zeka alanlarina hitap eden diger derslere de girmeleri olabilir. Sonuca gére Matematik
ogretmenleri, genel olarak O&grencilerinin  basarisin1  matematik zekalarina gore
degerlendirmektedir. Ancak bu tutum, diger zekalari gelismis Ogrencilerin Matematik
dersine olan ilgilerini azaltabilir ve sonucta basarisiz olmalarma sebep olabilir.

Ogrencilerin Matematik dersindeki basarilarini artirabilmek icin ilk dnce onlarin bu derse
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kars1 olumlu tutum gelistirmelerinin saglanmasi gerekir. Bu sebeple Matematik ve Sinif
ogretmenleri, Matematik dersini miimkiin oldugunca farkli zeka tiirlerine hitap edecek
sekilde islemelidir. Bu amagla ders farkli zeka tiirlerine hitap eden farkli etkinliklerle
zenginlestirilebilir. Coklu zeka kurami, tiim olumlu yonlerine ragmen bazi olumsuzluklari
da i¢inde barindirmaktadir. Bu olumsuzluklardan belki de en 6nemlisi; kuramin siniflarda
uygulanmasinda karsilagilacak zaman sorunudur. Coklu zekad kuramini benimsemis bir
ogretmen, dersini miimkiin oldugunca farkli zeka tiirlerine hitap edecek sekilde islemeye
calisir. Bu sebeple konunun islenme siiresi dogal olarak uzamakta ve programlarinda
aksamalar olmaktadir. Bu sorunu ortadan kaldirmak i¢in zaten oldukca yogun olan
Matematik dersi miifredat1 biraz daha sadelestirilerek konular daha genis zamanlara
yayilabilir. Bu da Ogretmenlerimize bu kuramlarin uygulanmasmda biiyiik kolaylik

saglayabilir.

Yildirim, Tarim ve iflazoglu (2006), “Coklu Zekd Kurami Destekli Kubagik Ogrenme
Yonteminin Matematik Dersindeki Akademik Basari ve Kalicilifa Etkisi” incelenmistir.
Arastirmada, bir deney bir de kontrol grubu kullanilmistir. Olgme araci olarak kullanilan
“Matematik Basar1 Testi” her iki gruba da on test, son test ve kalicilik testi olarak
verilmistir. Ayrica c¢alismanin basinda Ogrencilerin zeka alanlarma iliskin tercihlerini
belirlemek i¢in TIMI kullanilmistir. Uygulama toplam yedi hafta slirmiistiir. Arastirma
bulgulari;; akademik basar1 agisindan, c¢oklu zekd kurami destekli kubasik 6grenme
yonteminin, tiim smif 6gretimi yontemine gore daha etkili oldugunu ortaya koymustur.
Kalicilik puanlar1 agisindan ise, ise kosulan yontemler arasinda istatistiksel olarak anlaml

bir farklilagsma olmadigi gézlenmistir.

Harputlugil (2004) 2003- 2004 6gretim yilinin II. Doneminde bes hafta boyunca Bilkent
Universitesi Hazirlik Okulu 5.siniflarinda Geleneksel Tiirk Tiyatrosu Karagdéz ve Hacivat
konusunu Bloom taksonomisinin biligsel boyutunu Coklu Zeka ile iligkilendirilerek
uygulanmistir. Ayrica fen bilgisi 6gretmeni ile isbirligine girerek 151k konusunda beraber
calismistir. Bu siire¢ sonunda 6grenciler etkinliklere biiyiik bir zevkle katilmis ve keyifle
sirdiirdiikleri proje ile her Ogrencinin farkli yonlerini gosterdigini belirtilmistir.
Ogrencilerin su yiiziine ¢tkmamis yetenek ve becerilerini ortaya konulmustur. Ozellikle
analiz ve sentez boyutunda Ogrencilerin performansimi st diizeyde olarak

nitelendirilmistir.

Aykut (2006), “Glinlimiizde Gorsel Sanatlar Egitiminde Kullanilan Yontemler” isimli

calismasinda Gorsel Sanatlar Egitiminde kullanilan klasik yontemler ile giliniimiizde
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benimsenen Disipline Dayali Sanat Egitimi yontemi arasindaki farkliliklar1 saptamay:
amacglamistir. Arastirmadaki veriler yerli ve yabanci kaynaklardan tarama yolu ile
toplanmistir. Arastirma betimsel yontemle yapilmistir. Calismada elde edilen sonuglar;
Disiplin Temelli Sanat Egitimi yOnteminin ulusal bir programla Amerika Birlesik
Devletlerinde uygulandigi ve sonuclarinin halen arastirildigi ve tartisildigr goriilmektedir.
Aragtirmalarin sonuglar1 incelendiginde Amerika da’ ki egitim sisteminde Gorsel Sanatlar
Egitimi(Resim-Is) derslerine ayrilan siirenin Tiirkiye’nin {ic kat1 olduguna, okul
ortamindaki fiziki kosullarmn, Ogretmen yeterliklerinin ve mali destegin programin
gereklerini karsilayacak bicimde diizenlendigi dikkat ¢ekmektedir. Yontemin islerliginin
siirdiirebilmesi icin okullarda ve miifredatta gereken kosullar olusturulmahidir. Tiirkiye’de
sanat egitiminde standartlarin olusturulmasma iligkin ¢aligmalarm devam etmesi
onerilmektedir. Ayrica Gorsel Sanatlar egitimi alaninda yapilandirilacak milli egitim ve
yiliksekogretim programlarinda amaglar biitiinliiglinlin saglanmas1 gerekir. Arastirmalar
gostermistir ki Avrupa ve Amerika da sanat egitimi alanindaki standartlar belirlenirken bile
eyaletlerin birbirleri arasindaki farklar ya da etkilesimleri veya benzerlikleri alan

arastirmalar1 acisindan deger tagimaktadir.

Ayaydin (2002), Ilkdgretim diizeyinde Coklu Zekd Kurami Tabanli sanat egitimi
yontemini kullanarak bu yontemin etkililigini siif ortaminda denemek ve yonteme iliskin
ogrenci tutumlarini belirlemek amaci ile “Ilkdgretim Okullarindaki Sanat (Resim-Is)
Egitiminde Coklu Zekd Kuraminin Uygulanmas1” isimli ¢alismay1 yapmistir. Arastirma
betimsel 6zellik tasiyan nitel bir arastrmadir. Arastirmada su sonuglar elde edilmistir.
Konu Tamamlanincaya kadar, 6grencilerin hem smnif i¢indeki tutum ve davranislarinin
degerlendirilmesinde hem de ortaya ¢ikan sanatsal {iriiniin degerlendirilmesinde; zeka
tiirlinlin g6z Oniline almarak Ogrencilerin bireysel olarak yetenekleri Olciistinde
degerlendirilmesi gerektigi ortaya ¢ikmaktadir. Ders planinin hazirlanmasinda sekiz zeka
tirtine hitap edecek sekilde hazirlanmast bakimindan, konu se¢imi ve planlanmasi
noktasinda sanat egitimcisine dnemli gorev distiigli goriilmektedir. Konunun tamamini
bitirmek miifredat1 bastan sona uygulamak amacindan daha ¢ok Ogrencilere biitiin zeka
tiirlerini kullandirarak gorsel zekanin gelisimini, bununla birlikte estetik alginin olusumunu
ve sonu¢ olarak da Ogrencilerin yaraticilik duygularini harekete gecirerek orijinal sanat
iirlinleri ortaya ¢ikarilmasini saglamak daha yerinde olacaktir. Coklu Zeka Kuramina gore
hazirlanmig sanat egitimi ders planinda, her zeka tiiriine sahip Ogrencinin sanatsal

calismalar iiretebildigi goriilmektedir. Geleneksel yontemde kullanilan sinif ortaminin
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Coklu Zekad Kurammna gore diizenlenmis sanat egitimi etkinliklerinde ¢ok daha fazla

yetersiz kaldig1 ortaya ¢ikmaktadir.

Sonug¢ olarak konuyla ilgili arastrmalara baktigimizda coklu zekd kuramina dayali
ogretimin uygulandigi1 deney gruplarinda, kontrol gruplarma uygulanan diger yontemlere

gore deney gruplarin lehine anlamli farkliliklari oldugunu gérmekteyiz.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeline, evren ve Orneklemine, Olgme araglarina, Slglim
giivenirligine, 6l¢iim yorumlarinin ve kullanimlarinin gecgerligine, verilerin toplanmasina
ve verilerin ¢dzlimlenmesi ve yorumlanmasina yonelik bilgilere ve aciklamalara yer

verilmistir

Arastirmanin Modeli

Arastirmada deneysel yontem kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarina gorsel sanatlar
dersinde Ogretilecek konulara baglamadan once gorsel sanatlar dersine karsi tutumlarini
Olcmek i¢in On test uygulamasi yapilmistir. Bu deneysel islemin bagimli degisken
iizerindeki etkisinin test edilmesiyle ilgili olarak arastirmaciya yiiksek bir istatistiksel gii¢
saglayan, elde edilen bulgularin neden — sonu¢ baglaminda yorumlanmasima olanak veren

ve davranis bilimlerinde siklikla kullanilan gii¢lii bir desendir (Bliytikoztiirk, 2001, s. 27).

Arastirma iki grup ilizerinde gergeklestirilmistir Deney ve kontrol gruplari arastirmaci
tarafindan random yoluyla belirlenmistir. Deney grubunda Coklu Zeka Kuramu etkinlikleri,
kontrol grubunda ise gorsel sanatlar dersi 6gretim programina gore uygulama yapilmistur.
Bu amacla deney ve kontrol grubu arasindaki farkliliklar karsilastirilarak arastirmanin

problemine yanit verilmeye caligilmistir.

Deney ve kontrol gruplarina gorsel sanatlar dersinde 6gretilecek konulara baglamadan 6nce
gorsel sanatlar dersine karsi tutumlarmi 8lgmek igin &n test uygulamasi yapilmistir. On test
uygulamasini izleyen haftadan baslayarak deney grubuna haftada bir ders saati (40 dakika)
olmak tiizere 4 hafta boyunca Coklu Zeka Kuramima dayali etkinlik ile ders islenmistir.
Ayni siirede kontrol grubuna da bir ders saati (40 dakika) olmak iizere 4 hafta boyunca

gorsel sanatlar dersi 6gretim programina gore ders islenmistir. Deneysel siirecin ardindan
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basar1 testi uygulamasi yapilmistir. Ortaokul sekizinci sinif 68rencilerin gorsel sanatlar

dersine kars1 tutumlarmni belirlemek icin son test uygulamasi yapilmastir.

Ortaokul sekizinci sinif 68rencilerin dgrendikleri bilgilerin kaliciliga olan etkisini tespit
etmek amaciyla basari testi uygulamasindan ti¢ hafta (yirmi bir) giin sonra kalicilik testi

uygulanmistir.

Arastirmada Kullanilan Deneysel islemler

» Deney grubundaki 6grencilerle tanisildi

> Ogrencilere yapilacak ¢alismanin konusu, amaci ve teknigi hakkinda bilgi verildi.

» Ogrencilerden gelen sorular cevaplandi.

» Coklu zeka envanteri (ek-1), 6n test tutum Olgegi (ek-1) ve basari testi (ek-3) uygulandi.
» Gelecek derste yapilacak ¢alisma ile ilgili bilgi verildi.

» On hazirlik igin dgrencilerden eser analizi konusunu arastirmalari istenip ders bitirildi.

» Coklu zekd envanterinden elde edilen sonuclarla tespit edilen zekd alanlarmma gore

ogrenciler gruplara ayrildi.
» Zeka alanlarina gore 6grencilere ¢aligmalar dagitildi.
» Yapilacak ¢alismalarm planlari ¢ikarildi.
Buna gore:

Sozel zeka: Sozel zekanin gelistirilmesine yonelik bu zeka alanma sahip Ogrenciler
kendilerine verilen eser analizi {initesinde gosterilen resim 6rneginde gecen olay ile ilgili

Oykii yazmalar1 istenildi.

Matematiksel-mantiksal zeka: Matematiksel zeka almanina sahip 6grenciler kendilerine
verilen resim Orneginde geometrik formlarin kullanmilip, kullanilmadigi, simetrinin ne
oldugu sorulurdu. Ornekler iizerinde simetrinin kullanilip kullanilmadig1 nasil kullanildig:
soruldu. Yapilacak calismanin teknigi izah edildi. Ogrencilerin tiimden gelimci diisiinme
bicimi ise kosularak eser analizi sanati ile giinimiiz resim sanatmi karsilastirmalari

istenildi.

Gorsel-uzamsal zeka: Ogrencilere gdsterilen resim drnekler iizerinde asagidaki sorularla

dersin islenmesine karar verildi.
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> Incelediginiz eser, hangi sanat formudur? (resim, heykel, seramik)
» Bu resimde neler goriiyorsun?

» Resimde neler oluyor?

» Bu resmin iizerinde nasil bir doku vardir?

» Renkler nasil diizenlenmis?

» Acik renkler mi ¢gogunlukta kullanilmig?

» Hangi ¢izgileri goriiyorsun?

» Bazi nesneler arkada, bazilar1 6nde mi durmaktalar?

» Acik, koyu var mi1?

» Birbirini tekrar eden sekiller var m1?

» Resimde gordiigiin seyler (insanlar, nesneler) orijinal biiylikliigiinde mi?
> Ilk baktiginda en ¢ok ne dikkatini ¢ekti?

» Sanat¢1 bu resmi hangi tekniklerle yapmus olabilir?

» Sence bu resim ne anlatryor?

» Buradaki renkler sana ne hissettiriyor?

» Dokunsan ne hissedersin?

» Nasil bir ses duyuyorsun?

» Sizce bu resim neden giizel?

Bedensel-kinestetik zeka: Sozel zeka alanma sahip 6grencilerin 6rnek resim gegen olay
ile ilgili yazdiklar1 Oykiiyii canlandirmalar1 istenildi. ilerleyen derslerde yapilan

canlandirmalar videoya alind1.

Miiziksel ve ritmik zeka: Ogrenciler kendilerine verilen drnek resim calismasiyla ilgili

sarki1 s0zli yazmalar1 istenildi.

Sosyal zeka: Uygulama calismasinda grup calismasi yaparak Ogrencilerin bir birleriyle
etkilesim kurmalar1 saglamak amaciyla; vizilt1 gruplar1 (vizilt1 66) 6 68renci 6rnek resim

iizerinde 6 dakika tartisir.
I¢sel zeka: Gorsel sanatlar dersinde islenen konuya iliskin giinliik tutmalari istenildi.

Dogac1 zekd: Ogrenciler kendilerine verilen &rnek resim hangi objelerin kullanildig:

sorularak bunlar1 yazmalari istenildi.
Anlatilan ders sonras1 deney gurubuna,;

» Zeka alanlarina gore olusturulan gruplarla 6nceden arastirmaci tarafindan hazirlanan

slayt gosterisi izletildi.
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» Sozel zekanin gelistirilmesine yonelik bu zeka alanmna sahip 6grenciler kendilerine
verilen resim 0rneginde gecen olay ile ilgili yazdiklar1 6ykiiyli smifa sundular. Sunum

videoya kaydedildi.

» Miiziksel ve ritmik zekd alanina sahip Ogrenciler kendilerine verilen 6rnek resim

calismasiyla ilgili hazirladiklar1 sarki s6ziinii sinifa sundular.

> Ogrencilerin derse kars1 tutumlarmi dlgmek igin son test tutum OSlcegi, basarilarini
Olemek icin arastirmaci tarafindan hazirlanan basari testi uygulandi. Ortaokul sekizinci
smif ogrencilerin 6grendikleri bilgilerin kaliciligini tespit etmek amaciyla basar1 testi
uygulamasindan ii¢ hafta (yirmi bir) giin sonra kalicilik testi uygulanmistir. Arastirma
Atatlirk Yatilh Bolge Ortaokulu 8. sinif A/B subelerinde 6grenim goren 50 6grenci

iizerinde tamamlanmstir.

Evren ve Orneklem

Bu arastrmanin evrenini 2013-2014 6gretim yilinda Erzurum ilinin Pasinler il¢esinde

bulunan Pasinler Atatiirk YBO 8. smif 6grencileri olusturmustur.

Bu arastrmanin orneklemini ise 2013-2014 o6gretim yilinda Erzurum ilinin Pasinler
ilcesinde bulunan Pasinler Atatiirck YBO 8. smif 6grencilerinden 8 A ve 8 B subesi

ogrencileri olusturmustur.

Ol¢me Araclan

Bu arastirmada deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin alt problemlerini test etmek
icin Ontest-sontest kontrol gruplu desen kullanilmistir. Bunun, deneysel islemin bagimli
degisken iizerindeki etkisinin test edilmesiyle ilgili olarak arastirmaciya yiiksek bir
istatistiksel gii¢c saglayan, elde edilen bulgularin neden sonug¢ baglaminda yorumlanmasina
olanak veren ve davranis bilimlerinde siklikla kullanilan giiglii bir desen oldugu

sOylenebilir (Biiyiikoztirk, 2001, s. 28).

Bu arastrmanin verileri; “Eser Analizi” iinitesindeki konular1 iceren basar1 testi,
ogrencilerin GoOrsel Sanatlar dersine iliskin tutumlarini belirlemek amaciyla hazirlanan
tutum Olge§i ve Ogrencilerin sanatsal becerilerini degerlendirmek i¢in hazirlanan Gorsel
Sanatlar dersi degerlendirme Olgegi olmak iizere iki arag¢ ile toplanmustir. Gelistirilen

basar1 testi ve tutum Olgegi gibi veri toplama araglar1 hazirlanmadan Once arastirma ile
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ilgili literatiir taranmis ve benzer veri toplama araglar1 gelistirme caligmalar1 gézden
gecirilmistir. Arastirma probleminin raporlastirilmasi i¢in gerekli bilgi toplandiktan sonra

veri toplama araclariin gelistirilmesine gegilmistir.

Basan Testinin Gelistirilmesi

Basar1 testi, arastirmaci tarafindan 2013 yilinda M.E.B. tarafindan yayimlanan Gorsel
Sanatlar Dersi (1-8. smiflar) Ogretim Programn ve Kilavuzunda yer alan “Eser
Analizi” {nitesinin amaglar1 g6z Oniinde bulundurularak hazirlanmistir. Basar1 testi 20
sorudan olugsmaktadir ve her bir soru bir (5) puan olarak hesaplanmistir. En yiiksek puan

100 diir.

Hazirlanan 6n basari testi 2013-2014 6gretim yili bahar déneminde Erzurum Ili Pasinler
Ilgesi Atatiirk YBO 8A ve 8B smifi dgrencilerine uygulanacaktir. Elde edilecek sonuglarin
madde test analizleri yapilmistir. Madde aywrt edicilik giicii 0.30’nin altinda bulunan
maddeler konularin kapsam gecerliligini bozmayacak sekilde cikarilmistir. Bu testten
almabilecek en yiiksek puan 10 olarak belirlenmistir. “Eser Analizi” {initesi i¢in
gelistirilen basar1 testi, deney ve kontrol gruplarinda Ontest ve sontest amaciyla
kullanilmistir. Ayni test uygulamanin bitiminden 5 hafta sonra dgrenilenlerin “kalicilik™

diizeylerini 6lgmek amaciyla tiglincii kez kullanilmistir.

Tutum Olceginin Gelistirilmesi

Bu arastirmada, Alakus’un (2002) gelistirdigi tutum 6lcegi kullanilmistir. Bu ¢alisma
icin Tutum Olgegi Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 0,91 olarak hesaplanmistir. Bu
sonuca gore Olgcegin yeterli glivenirlige ve gegerlige sahip oldugu kabul edilip arastirmada

kullanilmastir.

Verilerin Toplanmasi

Bu arastirma iki grup iizerinde gerceklestirilmistir. Bunlardan biri deney, digeri de
kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubunda Coklu Zeka Ogrenme Yontemleri ile
kontrol grubunda ise geleneksel dgretim yontemleri ile ders islenmistir. Ogretim, iki grupta

da arastirmac1 tarafindan yiiriitiilmiistiir. Bu arastirmada Coklu Zeka Ogrenme Y6ntemleri
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ile Geleneksel Ogretim Yaklasiminin verilmekte oldugu Gorsel Sanatlar dersinin
ogrencilerin basarisi, derse karsi tutumu ve 6grendiklerinin kalicihigna iliskin etkileri

deneysel desen modeli ile aragtirilmistir.

Hazirlanan 6n basari testi 2013-2014 6gretim yili bahar déneminde Erzurum Ili Pasinler
Iicesi Atatirk YBO 8A ve 8B smifi dgrencilerine uygulanmistir ve elde edilecek
sonuglarin madde test analizleri yapilmistir. Madde ayirt edicilik giicii 0.30’nin altinda
bulunan maddeler konularm kapsam gecerliligini bozmayacak sekilde cikarilmistir. Bu

testten alinabilecek en yliksek puan 10 olarak belirlenmistir.

Ogretmenlerin deneyim ve bilgileri arasindaki farkin deneyin sonucuna olumsuz bir etki
yapmasini 0nlemek i¢in iki grupta da dersi arastirmaci islemistir. Okuldaki arastirma dort
hafta (4x40 dk.) slirmiistiir. Etkinlikler ders saatlerinde islenmistir. Dort hafta boyunca
islenmis olan {inite haftalara boliinerek MEB tarafindan yayimmlanan Gorsel Sanatlar Dersi
(1- 8. siiflar) Ogretim Programi ve Kilavuzundaki kazanimlar gz 6niinde bulundurularak
calisma yapraklar1 hazirlanmistir. Bu yapraklar deney grubunda Coklu Zeka Ydntemine

gore, kontrol grubunda ise geleneksel 6§retme yontemine (anlatma) gore hazirlanmastir.

Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Calismada elde edilen bulgular degerlendirilirken, istatistiksel analizler i¢in SPSS
(Statistical Package for Social Sciences) for Windows 20.0 programi kullanilacaktir.
Calisma verileri degerlendirilirken tanimlayici istatistiksel metotlar1 (Frekans, Yiizde,
Ortalama, Standart sapma) kullanilacaktir. Verilerin ¢6ziimlenmesinde normal dagilim i¢in
tek orneklemli Kolmogorov-Smirnov, bagimsiz 6rnek t-testi, iki 6rneklemli t-testi, anova

testi, korelasyon teknigi kullanilmistir.

Arastirma gruplarindaki verilerin normal dagildigimi (Normality) hakkinda Parametrik
olmayan testler kullanilmistir. Arastirmada bagimsiz ornek t— testi, iki iliskisiz grup
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigin test etmek i¢in kullanilmigtir. Tek
yonlii varyans analizi, iliskisiz iki ya da daha ¢ok orneklem ortalamasi arasindaki farkin

sifirdan anlamli bir sekilde farkli olup olmadigini test etmek iizere uygulanur.

Anova tablosu, gruplarin ortalamalar1 arasinda bir fark olup olmadigini genel olarak
soylemektedir. 3 grup da olsa, 10 grup da olsa biitiin grup ortalamalarmin birbirine esit
olup olmadigini test eder. Sadece iki grup arasinda farklilik olsa ve digerleri arasinda fark

olmasa, varyans analizi “gruplar arasinda fark vardir” sonucunu verir.
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Olgekler arasi iligkileri saptamak i¢in Pearson Koreldsyon teknigi kullanilmustur.
Korelasyon analizi, iki degisken arasindaki dogrusal iliskiyi test etmek, varsa bu iligkinin
derecesini 6lgmek i¢in kullanilan istatistiksel bir yontemdir. Koreladsyon analizinde amac;

bagimsiz degisken degistiginde, bagimli degiskenin ne yonde degisecegini gormektir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmanin alt problemlerine ait bulgular ve yorumlar alt problemlerdeki sira

izlenerek verilmistir. Tablolardan elde edilen bilgiler dogrultusunda yorumlar yapilmistir.
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ortaokul sekizinci smif Gorsel Sanatlar dersinde gorsel sanatlar kiiltiirii 6grenme alanin
“eser analiz1” etkinligi islenmesinde coklu zeka kuramina dayali 6gretimin uygulandigi
deney grubu ile gorsel sanatlar dersi 6gretim programina gore etkinliklerin uygulandigi
kontrol grubundaki 6grencilerin basar1 testi akademik basar1 puanlar1 arasnda anlamli

farklilik var midir sorusuna cevap aranarak ulasilmistir.

Oncelikle bagimli bir degisken olan basar1 puam degiskenin diger 30 tane bagimsiz
degisken ile iliskisini incelemek icin regresyon analizi yapmak gerekmektedir. Ciinkii
degiskenlerin hepsi nominal ya da ordinal 6l¢ekli olsaydi bu degiskenler arasinda iliskiye
bakmak i¢in ki-kare bagimsizlik testi yapilabilirdi ancak bagimli degisken oranlama 6lgme
diizeyi ile Ol¢iilmiis iken diger degiskenler ise nominal 6lgek diizeyindedir. Regresyon
analizi, aralarinda sebep-sonug iliskisi bulunan iki veya daha fazla degisken arasindaki
iligkiyi belirlemek ve bu iliskiyi kullanarak o konu ile ilgili tahminler (estimation) ya da

kestirimler (prediction) yapabilmek amaciyla yapilir.

Dogrusal regresyon analizi i¢in varsayimlardan bir tanesi hata teriminin normal

dagildigidir.
Y=0,+BX,+..+BX, +u,

Bi¢imindeki bira regresyon modelinde Xy; degiskenleri deterministik olup u; hata degiskeni
ise stokastiktir ve normal dagilim varsayimi vardir. Buna gore Y; bagimh degiskeni de
stokastik olup normal dagilima uymasi gerekmektedir ki saglikli bir dogrusal regresyon

analizi yapilabilsin.
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=336
Std. Dev. = 11,159
N=50

Frequency

o T T T T T T T
10 20 30 40 50 60 70

basari_puani

Sekil 1. Bagar1 Puan1 Dagilim Grafigi

Histogram grafiginden bagimli degisken olan basar1 puani’'nin normal dagildig:

goriilmektedir ancak bundan tam emin olabilmek i¢in tek orneklemli Kolmogorov-Smirnov

testi uygulanir. Buna gore tablolar sdyledir;

Tablo 3. Basar1 Puan1 Ortalamas1 ve Standart Sapmasi

Descriptive Statistics

N Mean Std. Deviation Minimum Maximum

Basar1 puani 50 33,60 11,159 15 60

Tanimlayic1 istatistik sonucuna gore basar1 puami degiskeninin ortalamasi 33,60 ve

standart sapmas1 11,159 ‘dur.

Toplam basar1 bakimindan deney grubu ile kontrol grubu arasindaki farkin anlamli oldugu
tespit edilmistir. S6z konusu bu farkin deney grubu lehine oldugu ve Coklu Zeka

Kuraminin etkisi oldugu sdylenebilir.
Tek 6rneklemli Kolmogorov-Smirnov testi i¢in kurulacak hipotez soyledir;

Hp: basar1 puan1 degiskeni 33,60 ortalama ve 11,159 standart sapma ile normal

dagilmaktadir.

H;i: basar1_puani degiskeni normal dagilmamaktadir.
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Tablo 4. Tek Orneklem Kolmogorov - Smirnov Testi

One-Sample Kolmogorov-Smirnov Test

Basar1 puani

N 50
b Mean 33,60
Normal Parameters™ —
Std. Deviation 11,159
Absolute ,120
Most Extreme Differences Positive ,120
Negative -,110
Kolmogorov-Smirnov Z ,845
Asymp. Sig. (2-tailed) ,472
a. Test distribution is Normal.
b. Calculated from data.
Hypothesis Test Summary
Mull Hypothesi=s Test Sig. Decizion
The distribution of basan_puani iflne-Sample Retain the
1 normal with mean 33,60 and Kaolmogoraw- 72 null
standard dewiation 11,156 Smirnow Test hypothesis.

Sekil 2. Hipotez Test Ozeti 1

Sig.=0,472 >0,05 oldugu i¢cin Hy hipotezi reddedilemez. Dolayisiyla basar1 puani degiskeni

33,60 ortalama ve 11,159 standart sapma ile normal dagilmakta olup bu sonuca

ulasilmaktadir.

Bagimlhi degisken normal dagildigma gore diger bagimsiz degiskenlerin buna etkisini
gorebilmek icin regresyon analizi yapilabilir. Ancak burada etki eden degisken sayis1 30

oldugu icin ¢ok fazladir. Bu yiizden en anlamli iliski olusturulabilmesi Stepwise (adimsal)

Regresyon olusturulmalidir.

Stepwise Regresyon, Regresyon modelinde yer alacagi diisiiniilen bagimsiz degisken

grubundan (R?) belirlilik katsayisii maksimum yapan degisken grubunun belirlendigi

yontemdir. Buna gore;
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Tablo 5. Girilen Degiskenler

Variables Entered/Removed®

Model Variables Variables Method
Entered Removed

Stepwise (Criteria: Probability-of-F-to-enter <= ,050,

! Soru 27 Probability-of-F-to-remove >=,100).

) Soru 17 Stepwise (Criteria: Probability-of-F-to-enter <= ,050,
Probability-of-F-to-remove >=,100).

3 Sory 28 Stepwise (Criteria: Probability-of-F-to-enter <= ,050,
Probability-of-F-to-remove >=,100).

4 . Soru 27 Stepwise (Criteria: Probability-of-F-to-enter <= ,050,

Probability-of-F-to-remove >=,100).

a. Dependent Variable: basar1_puani

Bu modelleri olusturmak icin kullanilan degiskenleri gosterir. Sonraki tablo, sol
degiskenler ve bagimli degisken arasindaki genel iliskinin ayrintilar1 veren model 6zeti

tablosudur.

Tablo 6. Model Ozet Tablosu

Model Summary

Model R R Square Adjusted R Std. Error of the
Square Estimate

1 ,428° ,183 ,158 10,124

2 ,537° 288 242 9,603

3 ,615°¢ ,379 ,316 9,120

4 ,586° 344 301 9,220

a. Predictors: (Constant), soru27

b. Predictors: (Constant), soru27, sorul7

c. Predictors: (Constant), soru27, sorul7, soru28

d. Predictors: (Constant), sorul7, soru28
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Bu tabloya gore; en iyl 3 model belirlenmis olup bagimli degiskendeki degiskenligin
yaklasik % 38°‘i c ile ifade edilen model tarafindan aciklanabilmektedir.

Modelin genelinin anlamlilig1 i¢in olusturulan test ise soyledir;

Tablo 7. Modelin Genelinin Anlamlilig1 I¢in Olusturulan Test

ANOVA®
Model Sum of Squares df Mean Square F Sig.

Regression 735,676 1 735,676 7,178 ,012°
1 Residual 3279,766 32 102,493

Total 4015,441 33

Regression 1156,398 2 578,199 6,269 ,005¢
2 Residual 2859,043 31 92,227

Total 4015,441 33

Regression 1519,988 3 506,663 6,091 ,002¢
3 Residual 2495,453 30 83,182

Total 4015,441 33

Regression 1380,419 2 690,210 8,120 ,001°
4 Residual 2635,022 31 85,001

Total 4015,441 33

a. Dependent Variable: basar1_puani

b. Predictors: (Constant), soru27

¢. Predictors: (Constant), soru27, sorul?

d. Predictors: (Constant), soru27, sorul7, soru28

e. Predictors: (Constant), sorul7, soru28

En fazla ytliksek F degeri 4.modeldedir.

Coefficients box ise ¢esitli model degiskenleri icin dogrusal regresyon katsayilarmni

gosteren tablo olmak iizere soyledir;
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Tablo 8. Katsayilar

Coefficients®
Model Unstandardized Coefficients Standardized T Sig.
Coefficients
B Std. Error Beta
| (Constant) 24,547 3,824 6,418 ,000
soru27 3,609 1,347 ,428 2,679 ,012
(Constant) 19,184 4,412 4,348 ,000
2 soru27 2,865 1,325 ,340 2,163 ,038
sorul7 2,240 1,049 ,336 2,136 ,041
(Constant) 32,324 7,554 4,279 ,000
3 soru27 1,766 1,363 ,209 1,295 ,205
sorul7 2,855 1,038 ,428 2,749 ,010
soru28 -3,181 1,522 -,331 -2,091 ,045
(Constant) 38,254 6,075 6,297 ,000
4 sorul7 3,315 ,986 ,497 3,361 ,002
soru28 -3,941 1,419 -,410 2,777 ,009
a. Dependent Variable: basar1_puani
Tablo 9. Dislanan Degiskenler
Excluded Variables®
Model Beta In t Sig. Partial Collinearity
Correlation Statistics
Tolerance
Sorul  -,006° -,037 ,970 -,007 ,989
Soru2 ,133° ,816 421 ,145 ,975
Soru3  -,139° -,857 ,398 -, 152 ,984
Sorud  214° 1,353 ,186 ,236 ,994
Soru5  ,057° ,349 ,730 ,063 1,000
Soru6 ,001° ,008 ,994 ,001 ,988
Soru7  ,099° ,613 ,545 ,109 ,988
1
Soru8  -,200 -1,261 217 -,221 ,999
Soru9  -,113° -, 704 ,487 -,125 1,000
Soru 10 ,077° 477 ,637 ,085 ,997
Soru 11 ,004° ,022 ,983 ,004 ,983
Soru 12 ,016° ,099 ,922 ,018 ,995
Soru 13 ,028° ,171 ,865 ,031 ,996
Soru 14,124 ,759 454 ,135 ,972
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Soru 15 -,024° -,148 ,883 -,027 ,994
Soru 16 ,050° ,302 765 ,054 977
Soru 17 ,336° 2,136 ,041 ,358 ,931
Soru 18 -,209° -1,311 ,200 -229 ,979
Soru19 ,197° 1,238 225 217 ,994
Soru20 ,009° ,057 ,955 ,010 ,981
Soru2l ,122° 754 ,456 ,134 ,987
Soru22 ,135° ,834 All ,148 ,986
Soru23 ,077° 471 ,641 ,084 ,985
Soru?24 ,023° ,138 ,891 ,025 ,995
Soru?25 ,102° ,624 ,537 11 ,980
Soru26 ,145° ,906 372 ,161 1,000
Soru28 -,208° -1,243 223 -218 ,897
Soru29 ,308° 1,960 ,059 332 ,951
Soru30 ,054° 327 746 ,059 ,958
Sorul  -,055° -354 726 -,065 ,967
Soru2  ,201° 1,304 202 232 ,941
Soru3  -,141° -919 ,366 -,165 ,983
Sorud  ,239° 1,611 118 282 ,989
Soru5  ,035° 225 ,824 ,041 ,995
Soru6  ,096° ,602 ,552 ,109 916
Soru7 ,081° ,521 ,606 ,095 ,984
Soru8  -,179° -1,187 244 -212 ,994
Soru9  -,076° -,489 ,629 -,089 ,985
Soru 10 ,007° ,043 ,966 ,008 ,950
Soru 11 -,053¢ -,337 738 -,061 ,955
Soru 12 ,019° ,121 ,904 ,022 ,995
Soru 13 -,011° -,071 ,944 -,013 ,982
Soru 14 ,077° ,489 ,628 ,089 ,951
Soru 15 -,075° -,483 ,633 -,088 ,971
Soru 16 ,058° ,376 710 ,068 976
Soru 18 -,221° -1,468 ,153 -,259 ,978
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Soru19 ,130° ,831 413 ,150 ,944
Soru20 ,018° 114 ,910 ,021 ,980
Soru2l ,118° 770 447 ,139 ,987
Soru22 ,116° ,753 457 ,136 ,983
Soru23 ,082° ,533 ,598 ,097 ,984
Soru24 ,036° ,235 ,816 ,043 ,993
Soru25 ,075° 484 ,632 ,088 ,973
Soru26 ,025° ,148 ,884 ,027 ,853
Soru28 -,331° 2,091 ,045 -357 ,825
Soru29 ,272° 1,803 ,081 313 ,938
Soru30 ,066° 423 ,675 ,077 ,957
Sorul -,118¢ -,785 439 -, 144 ,932
Soru2 ,137¢ ,897 377 164 ,891
Soru3  -,005¢ -,029 ,977 -,005 ,783
Soru4 ,083¢ ,445 ,659 ,082 ,606
Sorus ,113¢ 757 455 ,139 ,938
Soru6 ,0374 238 ,813 ,044 ,882
Soru7 ,038¢ ,253 ,802 ,047 ,964
Soru8  -,136° -,927 ,361 -,170 ,970
Soru9  -,033¢ -221 ,827 -,041 ,965
Soru 10 -,037¢ -241 811 -,045 ,932
Soru 11 -,076° -,506 ,616 -,094 ,950
Soru 12 ,052¢ 354 726 ,066 ,983
Soru 13 -,140° -,894 378 -, 164 ,852
Soru 14 ,105¢ ,701 ,489 ,129 ,944
Soru 15 -,144¢ -,962 ,344 -,176 ,930
Sorul6 127 ,849 ,403 ,156 ,934
Soru 18  -,255¢ -1,805 ,082 -318 ,968
Soru19 ,073¢ 479 ,635 ,089 ,909
Soru20 -,025¢ -,166 ,869 -,031 ,961
Soru21 ,055¢ ,367 716 ,068 ,941
Soru22 ,175¢ 1,195 242 217 ,952
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Soru23 ,133¢ ,903 374 ,165 ,961
Soru24 040 275 ,785 ,051 ,993
Soru25 ,079¢ ,537 ,595 ,099 ,973
Soru26 ,085 ,528 ,602 ,098 ,826
Soru29 ,188¢ 1,198 241 217 ,828
Soru30 ,087¢ ,580 ,566 ,107 ,953
Sorul -,152° -1,030 311 -,185 ,973
Soru2 ,156° 1,020 316 ,183 ,901
Soru3  ,009° ,052 ,959 ,009 786
Sorud  ,036° ,191 ,850 ,035 ,629
Sorus ,130° ,868 392 ,157 ,947
Soru6  ,015° ,098 ,922 ,018 ,892
Soru7 ,043° ,287 776 ,052 ,965
Soru8  -,127° -,860 ,396 -,155 ,972
Soru9  -,014° -,090 ,929 -,016 ,975
Soru 10 -,048° -313 756 -,057 ,935
Soru 11 -,066° -,435 ,666 -,079 ,952
Soru 12 ,049° 327 ,746 ,060 ,984
Soru 13 -,17§° -1,171 251 -,209 ,902
Soru 14 ,131° ,879 ,386 ,158 ,965
Soru 15 -,174° -1,183 ,246 -211 ,964
Soru 16 ,163° 1,113 275 ,199 ,983
Soru 18  -,279° 2,011 ,053 -,345 ,999
Soru19 ,061° ,395 ,695 ,072 912
Soru20 -,010° -,066 ,948 -,012 ,967
Soru2l ,058° ,382 ,705 ,070 ,941
Soru22 ,200° 1,382 177 ,245 ,977
Soru23 ,124° ,831 413 ,150 ,963
Soru24 ,055° 372 713 ,068 ,999
Soru25 ,100° ,673 ,506 122 ,985
Soru26 ,081° ,502 ,619 ,091 ,826
Soru29 ,197° 1,245 223 222 ,830
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Soru 30 ,056° ,374 ,711 ,068 975

Soru27 ,209° 1,295 ,205 ,230 ,792

a. Dependent Variable: basar1_puani

b. Predictors in the Model: (Constant), soru27

c. Predictors in the Model: (Constant), soru27, sorul?

d. Predictors in the Model: (Constant), soru27, sorul 7, soru28

e. Predictors in the Model: (Constant), sorul7, soru28

stepwise algoritmasina gore

Burada 3. model en iyi olarak bulunmustu. Ancak Soru 27 degiskeninin bu modelde
anlamhilik diizeyi 0,205 degeri>0,05 oldugu i¢cin bu degiskenin elde edilen katsayisi

anlaml degildir sonucu ¢ikar.

Excluded Variables kutusu da her bir modelden c¢ikarilan diger bagimsiz degiskenleri

gosterir.
Stepwise algoritmasi ile elde edilen en en 1yi regresyon modeli 4. Model olup

d. Predictors: (Constant), soru27, sorul7, soru28

e. Predictors: (Constant), sorul7, soru28

basar:i _ puani, = 38,254 +3,315.sorul7,-3,941.s0ru28, + u,
t (6,297) (3,361) (-2,777)
pdegeri (0,000) (0,002) (0,009)

R’= 0,344, adj- R?=0,301, F degeri=8,120 (sig.=0,001)

Buna gore; Soru28 deki artis ders notlarimi azalticit yonde, sorul7 ise artirict yonde etki

etmektedir.

Bu anket ile verilen ve basar1 puanin1 belirleyen Sorul7 ve soru28 degiskenleri dikkate
almarak A sinifina verilen egitim giincellenmis ve B smifina verilen egitimde herhangi bir
degisiklik yapilmamis olup donem sonunda A ve B smiflari i¢in tekrar sinav yapilmastir.

Buna gore A ve B smiflar1 i¢in baglangi¢ basar1 puanlar1 ve yeni basar1 puanlari soyledir;
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Tablo 10. A ve B Smifi Basar1 Puani ve Yeni Basar1 Puani

Basar1 puanm

Yeni bagar1 puani

50 60

25 55

25 60

40 65

35 65

35 45

30 60

35 60

30 45

40 S5

45 Ortalama 31,2 55  Ortalama 52,2

45 std. Sapma 9,303763 40  std. Sapma 7,884161
A SINIFI 40 55

30 55

15 40

25 45

35 45

20 55

15 50

35 40

25 45

30 40

35 60

25 55

15 55

30 45

20 50

35 50

35 45

20 40

55 25
B SINIFI 40 25

40 45

45 30

45 Ortalama 36 35  Ortalama 39,8

50 std. Sapma 12,08305 35  std. Sapma 8,059777

45 45
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50 50

25 45
25 35
60 45
45 35
25 40
15 40
20 25
45 50
35 50
35 30
20 40
40 40

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ortaokul sekizinci smif Gorsel Sanatlar dersinde gorsel sanatlar kiiltiirii 6grenme alanin
“eser analiz1” etkinligi islenmesinde coklu zeka kuramina dayali 6gretimin uygulandigi
deney grubu ile gorsel sanatlar dersi 6gretim programina gore etkinliklerin uygulandigi
kontrol grubundaki 6grencilerin kalicilik testi akademik basari puanlari arasinda anlamli

farklilik var midir sorusuna cevap aranmustir.

Basariy1 etkileyen anket cevaplar1 belirlendikten sonra A smifinda egitimde
tyilestirmelerin yapilmasinin ardindan egitim Oncesi ve sonrasinda bir fark olup
olmadiginin arastirilmas: icin iki orneklemli testler yapilmalidir bu testlerin parametrik
veya parametrik olup olmamasmin belirlenmesi i¢in Oncelikle basari_puam ve
yeni_basari_puam degiskenlerinin secildikleri yigmlarm ilgili degiskenler bakimindan

normal dagilip dagilmadigma bakilmasi gerekir.

Eger verilerin secildikleri yigmnlar ilgili degisken bakimindan normal dagiliyorsa Paired

Samples t testi ile egitim Oncesi ve sonrasinda bir farkliligmm olup olmadig: belirlenebilir.

Eger verilerin segildikleri yigmlar ilgili degisken bakimindan normal dagilmiyorsa o

zaman parametrik olmayan mann-whitney testi yapilir.

Buna gore oncelikle her bir smif ile ilgili basar1 degiskenlerinin normal dagilip dagilmadig:

tek orneklemli Kolmogorov-Smirnov testi ile belirlenirse bunun i¢in hipotez testi:

Ho: basar1_puani ve yeni_ basar1_puani degiskenleri normal dagilmaktadir.
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Hi: basar1_puani ve yeni_ basar1_puani degiskeni normal dagilmamaktadir.

Hypothesis Test Summary

Mull Hypothesi= Tes=t Sig. Decision
The distribution of bazan_puani® iBlne-Sample Fetain the

1 normmal with mean 31,20 and Kalmagaraw- S92 null
standard dewviation 9,50. Smirnow Test hypothesis.
The distribution of ywbasan_puaniAOne-Sample Retain the

2 iz normal with mean 52,20 and  Kolmogorow- 22 null
standard dewviation 2,05, Smirnow Test hypothesis.
The distribution of baszan_puaniB iElne-Sample Retain the

2 normal with mean 36,00 and Kalmogorow- JE2 null
standard dewiation 12,33, Smirmow Test hypothesis.
The distribution of ybazsan_puaniBOne-Sample Retain the

4 iz pormal with mean 39,80 and  Kolmogorow- AHME null
standard dewiation 5,23, Smirnow Test hypothesis.

Asymptotic significances are displayed. The significance level iz 05,

Sekil 3. Hipotez Test Ozeti 2

Elde edilen test sonuglarina gore tiim degiskenler normal dagilmaktadir.

oncesi ve egitim sonrasinda basari puanlarinda bir degisiklik olup

Samples t testi ile belirlenebilir.

Buna gore kurulacak hipotez testi sdyledir;

Buna gore egitim

olmadig1 Paired

Ho: basar1_puani ve yeni_ basar1_puani degiskenleri arasinda bir fark yoktur.

Hi: basar1_puani ve yeni_ basar1_puani degiskenleri arasinda bir fark vardir.

Tablo 11. Ornek Istatistikler

Paired Samples Statistics

Mean N Std. Deviation  Std. Error Mean
Pair 1 basar1_puaniA 31,20 25 9,496 1,899
ybasar1_puaniA 52,20 25 8,047 1,609
Pair 2 basar1_puaniB 36,00 25 12,332 2,466
ybasar1_puaniB 39,80 25 8,226 1,645
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Tablo 12. Ornek Korelasyonlar

Paired Samples Correlations

N Correlation Sig.

basar1 puani A &

Pair 1 25 ,196 ,348
ybasar1_puani A
. basar1 puani B &
Pair 2 P 25 _,060 777
ybasar1_puani B
Tablo 13. Esli Ornekler
Paired Samples Test
Paired Differences T Df Sig. (2-
tailed)
Mean Std. Std. Error  95% Confidence Interval of the
Deviation Mean Difference
Lower Upper
Pair | DASATLPUBNI A - o) 50 1) ) 2,236 25,615 -16,385 9,391 24,000
ybasar1_puani A
Pair2 DasarpuamB- o 5 g5 00 3,045 -10,085 2,485 21,248 24 224

ybasar1_puani1 B

Paired samples t testi sonuclarina gore A smifi i¢in Sig. (2-tailed) degeri 0,05 den kiiciik
oldugu i¢in HO hipotezi reddedilir. Buna gore egitim oncesi ve egitim sonrasi bir farkliligin
oldugu sdylenir. B sinifi i¢in Sig. (2-tailed) degeri 0,05 degerinden biiyiik oldugu i¢cin HO
hipotezi reddedilmez. Buna gore egitim dncesi ve egitim sonrast bir farkliligin olmadigi

sOylenir.

Basar1y1 etkileyen anket cevaplari1 belirlendikten sonra A smifinda yapilan egitimde
tyilestirmelerin yapilmasmin ardindan egitim Oncesi ve sonrasinda kaliciligin olup
olmadiginin arastirilmas: i¢in iki orneklemli testler yapilmalidir bu testlerin parametrik
veya parametrik olup olmamasmin belirlenmesi i¢in dncelikle yeni basari_puam_A ve
kalici_yeni_basari_puami_A degiskenlerinin secildikleri yigmnlarin 1lgili degiskenler

bakimimdan normal dagilip dagilmadigina bakilmas1 gerekir.

Eger verilerin secildikleri yigmlar ilgili degisken bakimindan normal dagiliyorsa Paired

Samples t testi ile egitim Oncesi ve sonrasinda bir farkliligmm olup olmadig: belirlenebilir.

Eger verilerin se¢ildikleri yigmlar ilgili degisken bakimindan normal dagilmiyorsa o

zaman parametrik olmayan mann-whitney testi yapilir.
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Buna gore oncelikle her bir smif ile ilgili basar1 degiskenlerinin normal dagilip dagilmadig:

tek orneklemli Kolmogorov-Smirnov testi ile belirlenirse bunun i¢in hipotez testi:

Ho: yeni_basar1_puani ve kalic1_yeni_ basar1_puani degiskenleri normal dagilmaktadir.

H;: yeni_basar1_puani ve kalici_yeni_ basar1_puani degiskeni normal dagilmamaktadir.

Hypothesis Test Summary
Mull Hypothesi= Tas=t Sig. Decision
The distribution of :

q weni_basari_puani_A is narmal witgglﬁizmﬂﬁ 453 Elfltlam the
éﬂ;;n 52,20 and standard dewiatio mirnow Test hypothesis.
The distribution of .
kalici_yeni_baszari_puani_A is Une-Sample Retain the

z p Kalmogorow- 223 null
narmal with mean 49,44 and Smi Tact h thesi
standard deviation 3,61. mitnoe 1 & ypothesis.

Poymptotic significances are displayed. The significance level iz 05,

Sekil 4. Hipotez Test Ozeti 3

Elde edilen test sonuglarina gore tiim degiskenler normal dagilmaktadir. Buna gore egitim
sonrasinda yeni basar1 puanlarinda ve kalici yeni basart puanlar1 bir degisiklik olup

olmadig1 Paired Samples t testi ile belirlenebilir.
Buna gore kurulacak hipotez testi sdyledir;
Ho: yeni_basar1_puani ve kalic1_yeni_ basar1_puani degiskenleri arasinda bir fark yoktur.

H;: yeni_basar1_puani ve kalic1_yeni_ basar1_puani degiskenleri arasinda bir fark vardir.

Tablo 14. Esli Ornekler ve Istatistikler

Paired Samples Statistics

Mean N Std. Std. Error
Deviation Mean
Pair 1 yeni_basari puani A 52,2000 25 8,04674 1,60935
air
kalici_yeni_basari puani A 49,4400 25 3,60648 , 72130
Paired Samples Correlations
N Correlation Sig.
Pair 1 yeni_basari_puani_A & 25 914 304

kalici_yeni_basari_puani_A
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Tablo 15. Esli Ornekler Testi

Paired Samples Test

Paired Differences T df Sig. (2-
tailed)
Mean Std.  Std. Error 95% Confidence
Deviation Mean Interval of the
Difference

Lower  Upper

Pair 1 yeni_basari_puani_A -

= . . . 2,76000 9,49684 1,89937 -1,16010 6,68010 1,453 24 159
kalici_yeni_basari_puani_A

Paired samples t testi sonuglarma gore A sinifi i¢in Sig. (2-tailed) degeri 0,05 degerinden
biiyiik oldugu i¢in HO hipotezi reddedilmez. Buna gore egitim sonrasi yeni basar1 puani ve

kalict yeni basar1 puani arasinda bir farkliligin olmadigi sdylenir.

Uciincii Alt Probleme iliskin Yorumlar

Ortaokul sekizinci smif Gorsel Sanatlar dersinde gorsel sanatlar kiiltiirii 6grenme alanin
“eser analizi” etkinligi islenmesinde ¢oklu zeka kurami 6gretimin uygulandigi deney grubu
ile gorsel sanatlar dersi Ogretim programimna gore etkinliklerin uygulandigi kontrol
grubundaki o6grencilerin Gorsel Sanatlar Dersine karsi tutumlar1 arasinda anlamli bir

farklilik var midir sorusuna cevap aranmaistir.

S6z konusu Coklu Zekd Kurami 6gretimin uygulandigi deney grubu ile gorsel sanatlar
dersi 6gretim programina gore etkinliklerin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin

Gorsel Sanatlar Dersine karsi 6n tutumlarinin birbirine yakin oldugu séylenebilir.

Gelistirilen tutum 6lgegi i¢in 5’11 likert tipinde bir Glgek tercih edilmistir. Arastirmada
deneysel islemlere baglamadan 6nce 6grencilere 6n tutum 6lgegi uygulanmistir. Deney
gurubuna Coklu zekd kuramima gore ders anlatimimn sonrasi, kontrol gurubuna ise MEB
kilavuz kitabmna uygun olarak diiz anlatim teknigiyle ders anlatim sonrasi son tutum
Olcegindeki sorulara; tamamen katiliyorum:5, katiliyorum:4, kararsizim:3, katilmiyorum:2,
hi¢ katilmiyorum:1, seklinde puanlandirilmistir. Bu puanlama sonrasinda egitim dncesi ve
egitim sonrasinda yapilan tutum Olgegi anketi ile Ggrencilerin derse tutumunun puan

ortalamas1 hesaplanmistir elde edilen ortalamalar asagidaki tabloda gosterilmistir.
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Egitim Oncesi puan Egitim sonrasi puan | Puan artis1 (%)
ortalamasi ortalamasi
8A (deney gurubu) 70 130 85,71
8B (kontrol gurubu) 75 100 33,33

Yukaridaki veriler incelendiginde ¢oklu zekd kuramina gore ders anlatimi sonrasi deney

gurubunda derse olan tutumdaki artigin oldukga yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Yine s6z konusu Coklu Zeka Kurami 6gretimin uygulandigi Deney grubu ile kontrol grubu
arasindaki son testteki farkin anlamli oldugu tespit edilmistir. Coklu Zekd Kuraminin

ogrencilerin tutumlarmi degistirdigi soylenebilir.

Vural (2005) konuyla ilgili su agiklamay1 getirmektedir: Coklu zeka yontemiyle ¢ocuklar
kendi {istiin ve yaratici yanlarini kesfedip bunu daha da kuvvetlendiriyor ve diger zeka
tiplerini de gelistirme sansmna kavusuyorlar. Boylece c¢ok yonlii yetisen cocuklarin
kendilerine olan giivenleri artiyor, okula ve 6grenmeye karsi daha ilimhi bir tutum ve
davranis gelistiriyor ve daha basarili oluyorlar. Ciinkii gardner’e gore zeka sadece biligsel

(IQ) degil, ayn1 zamanda giidiisel ve duygusal faktorlerden de kaynaklaniyor

Daha oOnce konuyla ilgili yapilan benzer calismalara baktigimizda Kaya (2002) de
“Iikdgretim 7. Smif Ogrencilerinin Atom ve Atomik Yap: Konusundaki Basarilarina,
Ogrendikleri Bilgilerin Kaliciligma, Tutum ve Algilamalarma Coklu Zekd Kuraminin
Etkisi” ¢alismasinda, iki smiftan rasgele secilen kontrol grubundaki 6grencilerle geleneksel
Ogretim yOntemine gore, deney grubundaki Ogrencilerle Coklu Zekd Kuramina gore
hazirlanmig 6gretim etkinlikleri ile dersler iglenmistir. Calisma sonucunda, Coklu Zeka
Kurammna dayali 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin atom ve atomik yapi konusundaki
basarilarina, Ogrendikleri bilgilerin kalicihgina, fene olan tutum ve bilim ve bilimi

o0grenme yollarin algilamalarina anlamli bir katki sagladigi sonucuna varmustir.

Karakog¢ (2006), yaptigi “Ilkdgretim II. Kademe Sosyal Bilgiler Dersi Cografya
Konularmin Ogretiminde Coklu Zekd Uygulamalarinin Akademik Basar1 ve Tutuma
Etkisi” calismasinda Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin tutum puan ortalamalar1
arasinda islem oncesinde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin sosyal bilgiler dersine
yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir fark yokken islem sonrasinda deney grubundaki

ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarinda kontrol grubu o&grencilerine
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nazaran anlamh bir farklilik ortaya c¢ikarmistir. Bu arastirmada elde edilen bulgular da

Karakog¢’un ¢alismasiyla paralellik gdstermektedir.

Sonug olarak arastrmada elde edilen bulgular coklu zekd kuramina dayali 6gretimin
ogrencilerin derse karsi tutumlarin1 olumlu etkiledigini belirten benzer c¢aligmalarla

paralellik gostermektedir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Bu bolimde caligmanin bulgular1 ile ilgili elde edilen sonuglara ve bu sonuglar

dogrultusunda deginilebilecek onerilere yer verilmistir.

Sonuc¢

Bu arastirmada Ortaokul sekizinci smif Gorsel Sanatlar dersinde gorsel sanatlar kiiltiirii
O0grenme alanin “eser analizi” etkinligi islenmesinde Coklu Zeka Kurami ogretimin
uygulandig1 deney grubu ile gorsel sanatlar dersi 6gretim programima gore etkinliklerin
uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilerin basari, kalicilik ve tutumlar1 arasinda fark
olup olmadig1 arastirilmistir. Bu amacla elde edilen bulgular 1s181inda asagidaki sonuglar

stralanmigtir.

1. Ortaokul sekizinci smif gorsel sanatlar dersinde gorsel sanatlar kiiltiirii 6grenme alanin
“eser analizi” etkinligi islenmesinde Coklu Zeka Kurami 6gretimin uygulandigi deney
grubu ile gorsel sanatlar dersi 6gretim programina gore etkinliklerin uygulandigi kontrol
grubundaki Ogrencilerin toplam basar1 puanlarmin ortalamasi1 deney grubu
ogrencilerinde daha ytliksek oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore ¢oklu zeka kurami

etkinliklerinin ders basarisini arttirmada daha etkilidir.

2. Gorsel sanatlar dersinde gorsel sanatlar kiiltiirii 6grenme alanin “eser analizi” etkinligi
islenmesinde Coklu Zeka Kurami 6gretimin uygulandigi deney grubu ile gorsel sanatlar
dersi 6gretim programina gore etkinliklerin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin
kalicilik puanlarmin ortalamasi arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu
bulunmustur. Bu farkliliga gore 6grenilen bilgilerin kaliciliginda Coklu Zeka Kuramina
dayal1 etkinlikler daha etkili olmustur. Ogrenciler grenilen bilgileri coklu zeka kurami

etkinlikleriyle daha uzun siire hatirda tutmaktadirlar.
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3. Ortaokul sekizinci sinif gorsel sanatlar dersinde gorsel sanatlar kiiltiirii 6grenme alanin
“eser analizi “konusu islenmesinde. Coklu Zeka Kurami 6gretimin uygulandigi deney
grubu ile gorsel sanatlar dersi 0gretim programina gore etkinliklerin uygulandigi,
kontrol grubundaki 6grencilerin derse yonelik tutumlar1 analiz edildiginde deney grubu
ile kontrol grubunun son tutum puanlarmin ortalamalarinda deney grubu lehine anlamli
bir fak vardwr. Bu farkliliga gore Coklu Zeka Kuramina dayal etkinliklerin 6grencilerin
tutumlarin1 olumlu yonde degistirmistir. Arastirmanin sonucunda, Ortaokul Sekizinci
Smif Gorsel Sanatlar Dersinde Coklu Zekd Kuramma Dayali Ogretimin uygulandig:
deney grubu ile gorsel sanatlar dersi 6gretim programina gore etkinliklerin uygulandig:
kontrol grubundaki 6grencilerin basari, tutum ve 6grenilen bilgilerin kaliciliginda Coklu

Zeka Kuramma dayali etkinliklerin daha etkili oldugu saptanmaistir.

Oneriler

Her O6grencinin ilgileri, 6grenme stilleri, yetenekleri, hazir bulunuslulugu birbirinde
farklidir. Ogretmenler dersi planlamada bunlar1 g6z dniinde bulundurmalidir. Ogrencilere
uygun kosullar saglanarak, 6grencinin sahip oldugu bilissel, duyussal, pisikomotor becerisi
ve yaraticilign gelistirilebilir. Ogretmenler dersi planlama ve uygulamada tek bir 6gretim
yontem ve teknigi kullanarak degil, gorsel zekaya hitap etmek i¢in projeksiyon ve gorsel
agirlikli sunumlar yapmak, sozel zekaya sahip olan 6grenciler i¢inde diislinmeye ve analiz
etmeye yonelik sorular sorarak 6grencileri dersin icerisinde daha fazla katilimini saglamasi

uygun goriilmiistiir.
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EK - 1. Gorsel Sanatlar Dersi Tutum Olgegi

Sinifi:

Yas:

Cinsiyet:

Asagida verilen climleler Gorsel Sanatlar Dersine yonelik goriis ve diisiinceleriniz
belirlemek amaciyladir. Her ciimleyi dikkatlice okuyarak size uygun gelen segeneklerden
sadece birine (X) isareti koyunuz.

Tesekkiirler.
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Gorsel Sanatlar Dersi ¢ok sevdigim bir derstir.

Gorsel Sanatlar Dersinde islenen konular ¢ok sikicidir.

Gorsel Sanatlar Dersinde kendimi rahat ve dinlenmis
hissediyorum.

Gorsel Sanatlar Dersine ilgi duymuyorum.

Insanlar resim yaparak birbirleriyle daha iyi iliskiler kurabilir.

Resim yaparken canim sikiltyor.

Gelecekte Gorsel Sanatlar Dersi 6gretmeni olmak istiyorum.

Gorsel Sanatlar Dersinden nefret ediyorum.

O | R |IA [N

Gorsel Sanatlar Dersinde bir ¢ok yeni sey 6grendigime
inantyorum.

10 | Belirli giin ve haftalarin Gorsel Sanatlar Dersinde islenmesini
istiyorum.

11 | Gorsel Sanatlar Dersi ders saatlerinin daha ¢ok olmasini
istiyorum.

12 | Gorsel Sanatlar Dersinin adini bile duymak istemiyorum.

13 | Zorunlu olmasam Gorsel Sanatlar Dersine katilmam.

14 | Gorsel Sanatlar Dersinde yapilan etkinliklere zevkle
katiliyorum.

15 | Gorsel Sanatlar Dersi disinda resim yapmam.

16 | Ders disinda resim yapmaktan hoslanirim.

17 | Gorsel Sanatlar Dersindeki kendimle ilgili ve ilging
bulmuyorum.
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18 | Gorsel Sanatlar Dersine sadece sinif gegmek igin ¢aligirim.

19 | Gorsel Sanatlar Dersinin daha uzun siirelerde iglenmesini
istemem.

20 | Lise ve Universitede de sanat(resim) derslerine devam etmek
isterim.

21 | Resim ¢aligmalarmin bir seyleri ger¢ekgi olarak ortaya
koyduguna inanmiyorum.

22 | Doga resmi yapmak her zaman ilgimi ¢eker.

23 | Sevgi ve yasama sevinci gibi duygularim ile heyecan, cosku ve
lizlintlilerimi resim yoluyla anlatmayi severim.

24 | Resim sergilerini sik¢a gezerim.

25 | Bir sanat eseri meydana getirmekten zevk alirim.

26 | Evde desen, grafik, 6zgiinbaski, karikatiir gibi sanatsal
caligmalar yapmaktan hoslanirim.

27 | Benim igin Gorsel Sanatlar Dersi diger derslerden daha
Oonemsizdir.

28 | Yazili ve gorsel basinda (gazete, dergi,tv) resim ile ilgili
programlar1 6ncelikle izlerim.

29 | Gorsel Sanatlar Dersinin gelecegimizi etkileyecek 6onemde
olduguna inanmiyorum.

30 | Unlii ressamlarla tanismak isterim.
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EK — 2. Coklu Zeka Envanteri

Bu envanterde ifade edilen davramisin size ne kadar uyup uymadigini asagidaki
derecelendirmeye gore belirtiniz. Her bir ifadeyi okuduktan sonra inandigmiz ya da
diisiindiigiinliz yalnizca bir cevabi isaretleyiniz. Cevaplarimizda diiriist ve i¢cten olmaniz

calismanin  amaci icin ¢ok Onemlidir. Liitfen samimiyetle cevap veriniz.
TESEKKURLER.
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BOLUMI1 Mo oM MARMAA

1 | Kitaplar benim i¢in ¢ok degerlidir.

Zihnimden kolayca hesap yapabilirim.

Hayal ettigim seyleri ¢ok agik ve net bir sekilde
gbziimde canlandiririm.

4 | Sesim giizeldir.

Fiziksel hareketleri ¢ok severim ve en az bir spor
dalinda diizenli olarak ¢aligma yaparim.

6 | Genellikle arkadaslarim bana bir sey danigmak igin
bagvururlar.

7 | Gelecegimle ilgili 6nemli sorular lizerinde sik sik
yalniz kalarak diisiiniiriim.

8 | Doga ile bas basa olmay1 severim.
BOLUM II

1 | Kelimeleri, okumadan, séylemeden veya yazmadan
once zihnimde canlandirabilirim.

2 | Matematik ile Fen dersleri okuldaki en sevdigim
derslerdir.

Girdigim ortamlarda ilk olarak renkler dikkatimi ¢eker.

Bir miizik notasmin ne zaman yanlis olarak ¢alindigini
hemen fark ederim.

5 | Bir yerde ¢ok uzun bir siire hi¢ kimildamadan
oturmaktan rahatsiz olurum.

6 | Yiirimek, yiizmek veya kosmak gibi bireysel sporlar
yerine, genellikle futbol, basketbol veya voleybol gibi
grup sporlarini tercih ederim.
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Bana Tamamen

Uygun

Bana Oldukc¢a

Uygun

Bana Kismen

Uygun

Bana Cok Az

Uygun

Bana Hi¢ Uygun

Degil

Kendim hakkinda daha fazla bilgi edinebilmek i¢in
kisisel gelisim kitaplar1 okurum.

Bazi insanlarin doga ve ¢evre konusundaki
duyarsizliklari beni ¢ok tizmektedir.

BOLUM III

Televizyon veya bir film izlemek yerine, radyoyu veya
bir ses kasetini dinlerken daha ¢ok dgrenirim.

Mantiksal diistinmeyi ve beyin jimnastigi gerektiren
oyunlar1 oynamay1 ¢ok severim.

Etrafimdaki olaylarin veya gordiigiim nesnelerin
resmini ¢ekmek veya onlar1 bir kamera ile kaydetmek
isterim.

Miizik dinlemeyi ¢ok severim ve sik sik radyodan,
kasetgalardan ve diger benzeri araglardan miizik
dinlerim.

Model inga etme, marangozluk veya dokuma gibi el
becerilerini gerektiren biitiin etkinliklerde ¢aligmay1
cok severim.

Bir sorunum oldugunda, onu tek basima ¢dzmek yerine
genellikle yardimina bagvurabilecegim kisileri
arastiririm.

Basarisiz oldugum zamanlarda kendimi hemen
toparlayabilirim.

Hayvanlarn etrafinda dolagmaktan, onlarla
oynamaktan hoslanirim.

BOLUM IV

Kelime iglem oyunlarini ¢ok severim.

“Eger ...... ise ne olur?” tiiriinden deneysel seyler
yapmay1 severim.

Yapboz gibi gorsel bulmaca oyunlarmi severim.

Cok iyi ¢aldigim bir miizik aleti vardir.

En iyi fikirlerin i¢ime dogdugu anlar yiiriiyiis, kosu
gibi fiziksel etkinliklerde bulundugum zamanlardir.

En az ii¢ yakin arkadasim vardir.

Kendimden bagka kimsenin bilmedigi bazi hobilerim
vardir.
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Bana Tamamen

Uygun

Bana Oldukc¢a

Uygun

Bana Kismen

Uygun

Bana Cok Az

Uygun

Bana Hi¢ Uygun

Degil

Kus beslemek, akvaryum sahibi olmak gibi doga ile
ilgili en az bir hobim vardir.

BOLUM V

Dil siirgmeleri, tekerlemeler veya kafiyeli sozciiklerle
eglenmeyi ve eglendirmeyi ¢ok severim.

Zihnim, olaylar arasindaki farkliliklar, benzerlikler
veya mantiksal diizen ile stirekli olarak mesguldiir

Riiyalarim gercek gibidir.

Diyebilirim ki, eger miizik olmasaydi, benim i¢in hayat
¢ok anlamsiz olacakti.

Bos zamanlarimi digarida gecirmek isterim.

Kendi basima eglenmekten ¢ok bir grup arkadasla
eglenmeyi tercih ederim.

Hayatla ilgili zihnimi siirekli mesgul eden bazi konular
vardir.

Siirekli olarak mevsimler, depremler ve benzeri doga
olaylarmin nasil olustugu ile ilgili sorular iizerinde
diistiniiriim.

BOLUM VI

Konugmalarimda (veya yazilarimda) insanlar bazen
kullandigim kelimelerin ne anlama geldigini sorarlar.

Bilimsel alandaki gelismeler ilgimi ¢eker.

Bilmedigim yerlerde, yon tayin etmede ve gidecegim
yeri bulmada fazla sorun yasamam.

Sokakta yiirlirken bazen kendimi bir sarkinin
melodisini mirildanirken bulurum.

Konusurken siklikla beden dilimi( el, bedensel jest,
mimik) kullanirim.

Bildigim seyleri bagkasina 6gretmeyi severim.

Zayif ve kuvvetli yanlarim hakkinda gergekei bir
goriige sahibim.

Agag, kus ve benzeri bitki ve hayvan tiirlerini
kolaylikla ayirt ederim.
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Bana Tamamen

Uygun

Bana Oldukc¢a

Uygun

Bana Kismen

Uygun

Bana Cok Az

Uygun

Bana Hi¢ Uygun

Degil

BOLUM VII

Benim i¢in Tiirk¢e ve Sosyal Bilgiler dersleri
Matematik ve Fen derslerinden hep daha kolay
olmustur.

Her seyin mutlaka mantikli bir agiklamasi olduguna
inanirim.

Resim yapmaktan, sekil ¢izmekten veya gelisigiizel
karalamaktan ¢ok hoslanirim.

Davul veya tef gibi vurmali galgilara kolayca tempo
tutabilirim.

Bir seyi daha iyi 6grenebilmem i¢in ona dokunmam
veya onu denemem gerekir.

Genellikle kendimi bulundugum grubun lideri olarak
gorlrim.

Arkadaslarimla beraber ¢alismak yerine kendi basima
calisirken daha kolay 6greniyorum.

Tabiattaki canlilar1 konu alan kitaplar1 okumayi ve
televizyon veya video programlarini izlemeyi ¢ok
severim.

BOLUM VIII

Arabada giderken yollardaki yazilar, sekil ve
manzaradan daha ¢ok dikkatimi ¢eker.

Soyut kavramlar1 zihnimde kolaylikla
canlandirabilirim.

Geometri gibi sekillerle ilgili konulari, diger
matematiksel islemlerden daha kolay bulurum.

Birgok sarkinin ve miizik pargalarmin melodilerini
bilirim.

Heyecan verici fiziksel aktiviteleri(lunaparktaki hiz
trenine binmek, ata binmek) severim.

Kalabalik ortamlarda rahat davranirim.

Kendimi gii¢lii bir iradeye sahip ve 6zgiir diisiinen biri
olarak goriiyorum.

Tatil i¢in doga ile bas basa kalabilecegim yerlere
gitmek isterim.
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Bana Tamamen

Uygun

Bana Oldukc¢a

Uygun

Bana Kismen

Uygun

Bana Cok Az

Uygun

Bana Hi¢ Uygun

Degil

BOLUM IX

Arkadaslarla konusurken sik sik yeni duydugum veya
yeni okudugum seyleri kullanirim.

Okulda, evde insanlarm konusmalarindaki veya
yaptiklarindaki mantik hatalar1 ¢ok dikkatimi ¢eker.

Kusbakis1 olarak gordiigiim nesnelerin gergek
sekillerini zihnimde canlandirabilirim.

Bir melodiyi dogru olarak mirildanabilmem i¢in onu
iki kez duymam yeterlidir.

Viicut koordinasyonumun (elini kollunu kumanda
edebilme, viicuduna hakim olma) iyi oldugunu
diistiniiriim.

Tartigma gruplarina, aragtirma gruplarina veya egitsel
kol ¢aligmalarina katilmak ¢ok hosuma gider.

Kimseyle paylasmadigim diisiincelerimi ve
hayatimdaki 6nemli olaylar1 giinliiglime/dosyama
kaydederim.

Hayvanat bahgeleri veya botanik bahgeleri gibi dogal
hayatin drneklerini gésteren yerleri ziyaret etmeyi
severim.

BOLUM X

Cevremdeki insanlar tarafindan begenilen yazilar
yazarim.

Bir olaym belli bir sekilde siniflandirilarak, deneylerle
veya Olglilerek aciklanmasi daha kolay 6grenmemi
saglar.

Icinde bolca sekillerin ve resimlerin oldugu kitaplar:
daha ¢ok severim.

Ders ¢alisirken veya yeni bir sey 6grenirken sik sik
kendi kendime tempo tutar veya bir melodi
mirildanirim.

Bir seyleri izlemek veya okumak yerine, yaparak veya
yasayarak daha iyi 6grenirim.

Bos zamanlarimda tek basima oturmaktansa
arkadaslarimla vakit gegirmeyi tercih ederim.

Ileride patronu oldugum, kendime ait bir is yerim
olmasinin isterim.

Bahge isleri ve toprakla ugrasmayi severim.
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EK - 3. Basan Testi

Adi, Soyad: :
Sinifi
Numarasi

1- Asagidakilerden hangisini bir ifade araci olarak kullanabiliriz?
a) Tiyatro b) Resim c) Edebiyat d) Hepsi

2- “Sanatc1 toplumun aynasidir” séziinden asagidakilerden hangisini anlariz?
a) Sanatc1 toplumuna terstir.
b) Sanatc¢1 yasadigi toplumu yansitir.
¢) Sanatc¢1 toplumun karsisindadir.
d) Sanat¢1 toplumun i¢inden biridir.

3- Bir ¢caligmanin sanat eseri sayilabilmesii¢in ............... olmas1 gerekir.
a) Pahali
b) Ozgiin
c) Diizgiin
d) Ayni

4- Bir sanat eseri bulundugu donemi yansittigi gibi ............... hitap eder.
a) Kendinden 6nceki donemlere de
b) Cansiz varlilara da
c¢) Kendinden sonraki donemlere de
d) Hepsi

5- Daha 6nce bagka bir sanatc¢1 tarafindan yapilmis bir eserin aynisini yapmaya ne denir?
a) Modelden desen ¢izme.
b) Roprodiiksiyon (Reprduction)
¢) Yaratim (Creation)
d) Baski1

6- Bir eseri degerli yapan asagidakilerden hangisi degildir?
a) Sanatcisinin 6lmiis olmasi.
b) Kendine 6zgii olmasi.
c) Farkli toplumlara ve sonraki ¢aglara hitap etmesi.
d) Essiz olmasi.

7- Sanatindili ...................... .
a) Kesindir
b) Ucuzdur
¢) Yenidir
d) Evrenseldir.
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8- Salvador Dali hangi tarzda eserler liretmistir.
a) Realist
b) Romantik
¢) Siirrealist
d) Puantalist

9- Pablo Picasso hangi tarzda eserler iiretmistir.
a) Futurist
b) Primitif
¢) Kiibist
d) Sembolist

10- Gergekiistiiciiliik olarak da bilinen sanat akimi1 asagidakilerden hangisidir?
a) Suprematizm
b) Expresyonizm
¢) Surrealizm
d) Higbiri

11- Asagidaki eser hangi sanatgiya aittir?
a) Pablo Picasso
b) Leonardo da Vinci
¢) Salvador Dali
d) Gogh Vincent Van

12- Yukaridaki eser hangi sanat akimmin 6zelliklerini tagiyor?
a) Empresyonizm
b) Kiibizm
¢) Siirrealizm
d) Naturalizm

13- Asagidaki eser hangi sanatgiya aittir?
a) Pablo Picasso
b) Leonardo da Vinci
¢) Salvador Dali
d) Vincent Van Gogh
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14- Yukaridaki bu eser hangi sanat akiminin 6zelliklerini tagtyor?
a) Empresyonizm
b) Kiibizm
¢) Siirrealizm
e) Natiiralizm

15- Salvador Dali resimlerinde genellikle
a) baskasimnin yaptigi
b) kimsenin gérmesini istemedigi
c) herkesin bildigi
d) riiyasinda gordigi

.............. seyleri resmetmistir.

16- Kiibizm nedir?
a) Noktalarin yan yana getirilmesiyle resim yapilan bir sanat akimidir.
b) Nesnelerin geometrik bicimlerle pargalanip yorumlandigi bir sanat akimidir.
c¢) Sadece manzara resimlerinin yapildig1 bir sanat akimidir.
d) Resim sanatinin bittigini iddia eden bir sanat akimidir.

17- Asagidaki resim hangi akimin eseri olabilir?
a) Stirrealizm
b) Fiitiirizm
¢) Empresyonizm
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18- Yukaridaki sanat eseri sizce hangi ressama aittir?
a) Pablo Picasso
b) Leonardo da Vinci
c¢) Salvador Dali
d) Vincent Van Gogh

19- Asagidaki sanat eseri hangi ressama aittir?
a) Pablo Picasso
b) Leonardo da Vinci
c¢) Salvador Dali
d) Vincent Van Gogh

20- Yukaridaki resim hangi akimin eseri olabilir?
a) Stirrealizm
b) Fiitiirizm
¢) Empresyonizm
d) Kiibizm
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EK — 4. Ornek Gosterilen Resim
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EK - 5. Deney Gurubunda Sozel-Dilse Zeka Alami Gelismis Ogrencilerin Yazdiklan
Oykii Ornegi 1
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EK — 6. Deney Gurubunda Sozel-Dilse Zeka Alam Gelismis Ogrencilerin Yazdiklan
Oykii Ornegi 2
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EK —7. Deney Gurubunda Sozel-Dilse Zeka Alam Gelismis Ogrencilerin Yazdiklar
Siir Ornegi 2
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EK - 8. Ogrenci Fotograflan
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BASARI TESTI

Adi, Soyadi : fyu b
Samify g

gisini bir ifade arsci olarak kullanabiliniz?
<) Edebiyayd) Bepsi

i mnat eseri saylabilmesi iin olmas gerekir,

hitap eder.

T
WIAYY e denips
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EK - 9. izin Yazsi




EK - 10. Ogrenme Alani: Gorsel Sanat Kiiltiirii
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