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Calismada cumhuriyet donemi (1928-1948) yurt bilgisi ders kitaplarinda c¢ocukluga
yonelik politik inga silirecinin analiz edilmesi amaglanmistir. Nitel arastirma yontemiyle
yiiriitiilen ¢aligmada betimsel tarama modeli benimsenmig, dokiiman incelemesi teknigi ile
veriler toplanmis ve igerik analizi teknigiyle veriler ¢dziimlenmistir. Ornekleme 1928-1948
yillart arasinda yayimlanan dokuz yurt bilgisi ders kitabi alinmistir. Elde edilen veriler
Osmanli siyasal mesruiyet unsurlarinin kaldirilmasi, yeni rejimin mesruiyetine yonelik
politik unsurlar ve yeni rejimin mesruiyetinin devaminin saglanmasia yonelik politik
unsurlar olmak iizere {i¢ ana boliimde incelenmistir. Calisma kapsaminda elde edilen
veriler biitlinciil bir bakis acistyla degerlendirildiginde, cumhuriyet doneminde ¢ocuklugun
politik yapilanma siirecinde geleneksel anlayistan uzaklasilarak “miistakil” bir varlik
olarak ele alindigi, pragmatist bir anlayigla milliyet¢i, modern ve rejime sadik
cumhuriyet¢i ¢ocugun idealize edildigi goriilmiistiir.
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ABSTRACT

The analysis is of political construction subjected to children on civics books in Turkish
Republican period of 1928-1948 is purposed in this study. This work processed with
qualitative survey, descriptive scanning model is accepted and collocted data is analysed
with concept analysis technique. Nine civics books which was issued between 1928-1948
are used of sampling. Collected data is studied in three main sections; firstly abolition of
the Ottoman political legitimacy, second political issues for the legitimacy of the new
regime and third political issues for ensuring the continuation of the new regime's
legitimacy.When the data analysed in a whole point of view, it is seen that they receded
from the traditional view, child had viewed as an “independent” individual, idealized as
nationalist, modern and loyal to the resiment.
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BOLUM |

GIRIiS

Cocukluk kavrami sadece belirli yas araligina sigdirilmis donemsel salt bir “siire¢” degil;
ayni zamanda siyasi, sosyal, ekonomik, kiiltiirel boyutlar1 da olan tarihi degisim ve
doniisiim siireglerinde itici bir gii¢ olarak varligni yogun sekilde hissettirmis “biitiinciil”
bir kavramdir. James (2000)’in belirttigi lizere “gocukluk, cocuklari giinliik eylemlerinde
"biz" olarak birlestiren ve yetigkinler tarafindan "onlar" olarak belirleyen bir ayr1 ve ayirici
kusaklararast mekandir”( s. 36). Kimi zaman degisim ve doniisiim siireclerinde otoritelerce
bir ara¢ olarak, kimi zamanda bu siireglerin temel amaci olarak islevsellik kazanan
cocukluk kavrami tarih boyunca farkli boyutlarda ve farkli ideolojilerde insa edilmeye
calistlmistir. Cocukluk kavraminin arastirilma siireci pek ¢ok faktore bagli olarak
degiskenlik gosterebilmekte ve cesitli sosyolojik unsurlarin igbirliginde gerceklesmektedir.
Cocukluga dair bu tarihi inceleme siirecinde dini, ekonomik, siyasi, sosyal, ahlaki, egitsel
vb. boyutlarda elde edilen veriler 1s181nda ¢ocuklugun insasina ve tarihi gelisimine yonelik
cesitli cikarimlara gidilebilmektedir. Oztan (2009) nin belirttigi {izere “bugiinkii anlami ile
“cocuklugun kesfi” ya da baska bir deyisle “insasi”, modernitenin bir iirinii olmakla
birlikte, mevcut paradigmadaki degisimin ve siirekliligin izleri, ancak pre-modern ¢aga
dair tarihi bilgilerin ve analizlerin géz Oniline alinmasi ile miimkiindiir’(s.1). Ancak
biitlintiyle ¢ocukluga ve ¢ocuklugun ingasini ortaya koymada temele ele alinmas1 gereken
Olciit “gecmise ait cocukluga dair bilgi birikimi” olarak goriilmemelidir. Degisen
paradigmalar 1518inda ¢ocukluk kavraminin degisimini irdeleyebilmek ancak ve ancak
geemisle birlikte, simdi ve gelecek temali anlayis ve deneyimler de gbz Oniinde

bulundurularak gerceklesebilir.

Giinlimiizde ¢ocuk kavrami; psikoloji, sosyoloji ve tarihin kesistigi noktada ele alinip
incelenmektedir. Disiplinler arasi tutum ¢ocugun ve ¢ocuklugun farkli boyutlariyla genis
bir perspektifle incelenmesine imkén vermektedir (Onur, 2005, s.99). Bu baglamda

cocukluk kavramina iligkin yapilan caligmalarda 1600’1 yillara kadar olan donemde
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kendine 6zgii, spesifik bir sekilde ele alinmis ¢ocukluk kavramina ulagmak oldukga giigtiir.
Tan (1989)’1n belirttigi lizere “cocuklara yonelik tarihsel arastirmalarin ortaya ¢ikisi, tarih
yazma siirecinde beliren taze soluklarin, yeni boyutlarin ve bilimsel y&nsemelerin
sonuglarindan biridir. Tarihgiler arasinda, geleneksel tarihin Onemsemedigi giicsiiz,
edilgen, sessiz toplum kesimlerine yonelen yeni ilgi ¢ocuklara da yansimustir”(s.73).
Sosyal hayatta deger bulamayan, yetiskinler tarafindan 6nemsenmeyen, toplumun pasif
katmanlarindan biri olarak kabul goren ¢ocuk, uzun yillar goz ardi edilen toplumsal bir

kategori olmustur.

Cocuk ya da ¢ocukluk kavraminin ilk kez ele alindig1 aragtirmalar incelendiginde Fransiz

sosyal tarihgi P. Ariés’in ismi goze carpmaktadir’.

Ariés’ e gore, ortacag toplumunda bebeklik ile yetiskinlik arasinda bir ge¢is donemi yoktu. Bu
sebeple onun baglangic noktast gen¢ insanlarin kiigiik yetigkinler olarak algilandigi bir
toplumdu. Ortagagda hicbir egitim anlayis1 yoktu, ortacag insanlar1 klasik medeniyetlerin
paedia’sin1 unutmustu ve ¢ocuklugun fiziksel, ahlaki ve cinsel sorunlar1 konusundaki bugiinkii
saplantilarimiza dair en ufak bir isaret bulunmuyordu. Cocuklugun kesfi 15, 16. ve 17.
yiizyillar1 beklemek zorunda kaldi (Heywood,2003, s. 17).

Ortagag’da yetiskinlerden ayr1 tutulmayan ¢ocuk yetiskin diinyasina ait bir unsur olarak
kabul edilmis, yetiskinlerle ayn1 diizlemde gorev ve sorumluluklar iistlenmek zorunda
birakilmistir. Tan (1989)’1n belirttigi tizere “P. Ariés’in kitab1 ¢ocuklugun toplumun bir
icadi oldugunu savunuyor, ¢ocuklarin az ¢ok yetiskin sayilip yetigkin islemi gordiigi
Ortagag’da bdyle bir kavramin bulunmadigini kanitlamaya yoneliyordu(s.79). Bununla
birlikte cocuga kars1 bu degersizlik ve kayitsizlik tutumu egitime de yansimis, egitsel
anlamda da karanlik bir donem yasanmistir. Formal, yaygin ve kitlesel egitim anlayisindan
uzak kilise merkezli disiplin ve asir1 kontrollii egitim sadece belli bir kesime 6zel olarak
verilmistir. Ayrica Ortagag Avrupasi’nda dogustan ilk giinahin (The Original Sin) iiriinii
oldugu savindan hareketle ¢cocuk kavramina olumsuz bir bakis agisiyla yaklagilmistir.
Bebeklikten dogrudan yetiskinlige gecilmesi gerektigi diisiiniilen bu dénemde ¢ocukluk
insanin gelisimsel siirecinde hemen atlatilmasi gereken olumsuz bir zaman dilimi olarak
kabul edilmistir. Gutek (2001)’e gore “ozellikle giirtiltiilii, pis, koti, tembel gibi
kavramlarla 6zdeslestirilen cocugun iyi olarak tanimlanabilmesi i¢in miimkiin oldugunca
yetiskine benzeyip itaatkdr, wuslu ve sessiz olarak bu donemi atlatmasi

beklenmektedir”(s.77).

1 P. Aiés tarafindan 1960 yilinda yazilan “L’Enfant et la vie familiale sous ’ancien regime ( Eski Devirlerde
Cocuk ve Aile Yasami)” adli kitap doneme damgasini vurmus ve pek ¢ok elestiriyi lizerine ¢ekmistir.
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Orta ¢agdan sonra Cografi Kesifler, Reform ve Ronesans hareketleri, Sanayi Devrimi ve
Aydinlanma Donemi gibi yasanan pek ¢ok bas dondiiriicii gelisme ¢ocuk kavramini yeni
bastan reforme etmistir. 15. ve 16. yiizyila gelindiginde ise hiimanizm ve Ronesans ile
birlikte skolastik felsefe yavas yavas yikilmig 6zgiir diisiinme ortami ile her seyin aklin
siizgecinden  gecirilerek  incelenmeye  bagsladigi  bir  doneme  gecilmistir
(Binbasioglu, 1982, s. 67). Zamanla kati ve disipline edici tutumdan uzaklasilarak,
cocugun oOzgiir egitsel ve sosyal ortamlarda yeteneklerini gelistirmeye yonelik egitim
verilmistir?. Ozellikle cocuklugun yeniden yorumlanmasinda ve algilanmasinda Ronesans
sonrasi ulus devletlerinin ortaya ¢ikis1 ve beraberinde yasanan Avrupa’nin zenginlesmesi,
kapitalizmin kendini hissettirmeye baslamasi, kirsaldan kente yogun go¢, ekonomik, sosyal
ve siyasi yagami etkilemesi biiytik rol oynamustir. Elkind (2001) ’in ifade ettigi iizere “yeni
bir goriis olan ¢ocuklugun yetiskinlikten tamamen farkli oldugu ve olmasi gerektigi ve
yetiskin yasaminin yalnizca sinirl bir versiyonu olmadig1 goriisii Bati diinyasina ilk olarak
17. yilizyilda sunulmustur”(s. 15). Ariés’e gore 17. yiizyilda ¢ocukluk yetiskinlikten ayr1 bir
olgu olarak ele alinmis, ¢ocuklugu tanimlayan 6zel bir sdylem olusturulmus, ilk ¢ocuk
oyuncaklar1 yapilmigs ve c¢ocuklara 0zel giysiler tasarlanmaya baslanmistir

(Tan, 1994, s.18).

Ortacagdan 17. yiizyila gecis siireciyle daha somut, daha gergeke¢i bir ¢ocukluk figiirii
olugsmaya baglamis ve Onemli diisliniirler tarafindan yeni c¢ocukluk figliriiniin alti
cizilmistir.® Bu asamada belki de en giiclii etkiyi J. Locke (1632-1704) tarafindan ortaya
atilan “bos levha (tabula rasa)” Onermesi iizerine sekillendirilen cocukluk anlayisi
gostermistir. Kiliseye ve o doneme kadar kabul gérmiis degismez yargilara bir basgkaldiris
olarak diisiiniilecek olan bu yaklagimla; dogustan kotii ya da giinahkar olarak nitelendirilen
cocukluk anlayis1 yavas yavas yikilmig, kendine 6zgii nitelikleri olan yeni bir g¢ocuk
kavramina gecis baslamistir. Tkinci devrimsel etkiyi ise Rousseau (1712-1778) nun ortaya
koydugu “romantik g¢ocuk™ anlayis1 yapmistir. Rousseau’nun Onciiliik ettigi ¢ocugun

dogasina saygi ve 6zgiirliik ihtiyaci 19. yiizyilin son ¢eyregi ile 1900°1ii yillarda dogmus ve

2Bu dénemde Erasmus (1465-1536) ve Martin Luther (1483-1546) gibi isimlerin ¢ocuklarin &zgiirliigiine
iliskin olusturduklar1 s6ylem ve eserler dikkat ¢ekicidir.

3John Locke’nin Some Thoughts Concerning Education (Egitim Uzerine Diisiinceler,1693) adli eseri
doénemin ¢ocukluk anlayiginda devrim etkisi yaratarak ¢ocuklarin yetigkinlerden ayri 6zellik tasiyan bireyler
oldugunu, disiplin ve zorlama yerine sefkat duygusuyla yaklasilmasi gerektigini vurgulamistir. Yine
¢ocukluga iligkin radikal goriisleri barindiran Jean-Jacques Rousseau ‘nun Emile (1762) adli eseri var olan
¢ocukluk anlayigimi elestirmis ve yeni ¢ocuk imgesine katkida bulunmustur. Cocuklarin yetiskinlerden farkl
kendine has 6zellikler barindirdigini belirten Rousseau, onlarin dogustan giinahkar oldugu fikrini elestirmis
ve dogaya uygun yetistirilmesi gerektigini vurgulayarak dogaya doniik egitimin 6nemi iizerinde durmustur.
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dogal Ogretim, Ogrenci faaliyetleri, giindelik hayata yakinlik gibi kavramlar ortaya
¢ikmistir (Binbasioglu,1982,s.118). Rousseau’nun ¢ocukluga dair yaptigi felsefi kurgularin
Oziinde aslinda ¢ocuk ve yetiskin arasindaki farkliliklar yerlestirilmis, ¢ocugun dogasina
yonelmis sonradan yapilandirilmig/bigimlendirilmis ¢ocuk anlayisina vurgu yapilmistir.
Rousseau ¢ocugu masum bir varlik olarak gorerek, cocuklugu insanin gelisim siirecinde
tadina varilacak en dogal donem olarak nitelemistir (Gutek,2001, s.79). Locke ve Rousseau
gibi disiiniirler tarafindan ortaya atilan c¢ocuklarin korunup gozetilmesi gibi fikirler,
zamanla orta sinif ¢cocukluk ideolojisinin olusumunu giiglendirmis, hatta kimi ailelerce bu
olumlu pedagojik ve didaktik diisiinceler kendi ¢ocuklar1 iizerinde uygulanmis ve gitgide
bu fikirler sanat ve edebiyat alaninda ses getirmeye baslamistir (Inal,1999,s.197).
1600-1800 yillar1 arasinda ¢ocuklarin egitimine verilen devrim niteligini tagityan onem ve
ilgi ¢ocukluk kavramini yetiskinlikle neredeyse esit statiilere tasimistir. Eskiden farkli
olarak c¢ocuklara 6zgili kiyafetler, yemekler, miizikler, resimler, eglenceler ve oyunlar
diizenlenmeye baslamistir. Ancak toplumun alt katmanlarini olusturan yoksul ve egitimsiz

kesim i¢in ¢ocuklugun ilerleyisi iist ve orta sinifa nazaran ¢ok daha yavas ve zor olmustur.

18. yiizyilda ¢ocuk egitimine iligkin disiplin saglama boyutunda 6zgiirliige verilen deger ve
artarak nispeten baski yoluyla cocugun bi¢imlendirilmesini saglayan eski anlayis bazi
egitimciler tarafindan reddedilmistir (Binbasioglu, 1982, s. 101). Ayrica 18. ve 19.
ylizyilda Avrupa’da yeni buluslarin makinelesmis endiistriyi giiclendirmesiyle ortaya ¢ikan
Sanayi Devrimi, teknolojik kazanimlarin yani sira Bati’da toplumsal sinif yapisinda da
degisiklikler yasanmasini saglamistir. Ronesans ile birlikte yagsanan devrimler ise 6zellikle
alt ve orta sinifin pek ¢ok alanda gelismeye baslamasini, yasanan hizli sanayilesmeyi,
makinelesmeye gegis siirecini, ailenin mevcut yapisini degistirerek yetiskin ile ¢ocuk
arasindaki bagi giiglendirmistir. Burjuvazinin egemen oldugu bu déonemde diger toplumsal
kategorilerin ¢ocukluk anlayisi, sosyal statii ve ekonomik potansiyeli elinde bulunduran

giiclerce sekillendirilmistir.

Bu amagla burjuva, &zellikle orta smif aileler, gelisen modern bilgi, teknik ve degerler
cercevesinde ¢ocuklarina rasyonel bir egitim, ahlaki bir terbiye ve sinifsal bilinci haiz bir
diinya tasarimi vermeye basladilar. Ancak orta ve list smifin ¢ocuklari, yetigkin hayatin
zorluklari, yiikleri ve ayiplar1 disinda okullagsmanin nimetlerinden kendi ¢aglarina uygun bir
sekilde yararlanirken alt smiflarin cocuklarinin egitsel durumu tam anlamiyla perisan bir
vaziyet gosteriyordu (inal, 2004, s.32).

Bu siire¢ igerisinde “cocuk is¢i” kavrami olusmus ve cocuklugun dogasina aykir1 agir
calisma kosullar1 yeniden ¢ocuk kavramini elestiriye agmistir. Heywood (2003)’un ifade

ettigi iizere “cocuk emegi konusunda arastirmalar yapan ilk tarihciler, genellikle
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Ingiltere’de ve Amerika’da 19. vyiizy1l siiresince uygulanan fabrika yasaklarina
odaklanmistir.  Bu vyasalarla, cocuk emeginin fabrikalarda ve atdlyelerde benzeri
gorlilmemis sekilde “somiiriiliisiine” karsilik olarak devlet miidahalesinin yolunu
acmiglardir”(s.141). Sonraki donemlerde ise nitelikli isgiiclinlin fiziksel giiciin Gtesinde
egitimle saglanabilecegini goren gelismis llkeler ¢ocuk kavramini revize ederek, is
piyasasindan uzaklasip okula yonelen bir ¢ocukluk anlayisini savunmuglardir. Bu siirecte
cocuklarin fabrikada is¢i olarak c¢alistirmalarinin 6tesinde ileriki donemlere hazirlik igin

okula gonderilmeleri tercih edilmistir (Elkind, 1999, s. 37).

Zamanla Bat1 tarihinde ortaya ¢ikan g¢ocuk kavraminin daha kapsayici bir hal aldigi
goriilmektedir. 20. yiizy1l ve sonras1 gelecek toplumlarinin belirleyicisi olarak kabul edilen
cocuklara ve cocukluk donemine ilginin belki de en fazla yogunlastigi donem olarak
nitelendirilebilir. Cocuklarin egitimine verilen ulusal ve uluslararast onem, ¢ocuk haklarini
korumak i¢in ¢ikarilan yasal tedbirler, cocuga o6zgii tasarlanan teknolojik materyaller,
cocuga iliskin 6zel yapilandirilmis oyun ve eglence mekanlari, ¢ocuga iliskin basin ve
yaymlar bu donemin dnemli ¢iktilarindandir. Ozelikle bu siire¢ cocuk ve ¢ocukluga iliskin
yapilan edebi, felsefi, pedagojik ve hukuki calismalarla devam etmistir. Tarihsel siirecte
cocuk algisindaki kirilmalar modern zamanlar i¢cin 6nemli bir temel teskil ederek 20. ve 21.
ylizyilin ¢ocuk kavraminin olugsmasina yardimci olmustur. Cocuklugun neredeyse hig
taninmadig1, cocukluga iliskin caligmalarin  yapilmadigi zamanlardan giiniimiize
yaklastikga, modern ¢ocuk kavramina olan ilgi yogunlasmaya baslamis ve c¢ok sayida
calisma goze carpmaya baglamistir. Sirin (1998)’in belirttigi iizere “modern c¢ocukluk
paradigmasi, ¢ocuklugu kusatan ilgilerin giincel bir konu haline gelmesiyle birlikte ve
smirlar1  agsmas1 ile 20. ylizyihn ilk c¢eyreginde adeta bir c¢ocuk ideolojisine

dontigsmistiir”(s.93).

Cocukluk kavramina iligkin bu siiregler degerlendirildiginde ¢ocukluk tarihinin kendine
has doniim noktalarina sahip oldugu goriilmekte ve gilinlimiize yaklasildik¢a diisiinsel
devrimlerle birlikte ¢ocuklugun yapilanmasina dair goriisler cesitlenmektedir. Zamanla
farkli kiiltiirler ve siiregler kiyaslanarak g¢ocukluga iliskin sosyal yapilanisin farkina
varilmaya baglanmistir (Heywood, 2003, s. 12). Modern diinyada ¢cocuk kavrami gelisimini
devam ettiriyor gibi goziikse de son donemlerde yetiskin ile c¢ocuklugun yeniden
birlesmekte oldugu, diger bir ifadeyle ¢ocuk ve yetiskin arasindaki keskin ¢izgilerin tekrar

belirsizlesmeye basladig diisiiniilmektedir.



Aslinda modern ¢ocukluk paradigmast ayni zamanda modern c¢ocukluk paradigmasina
doniismistiir. Cocuklar yetiskinlesirken yetiskinlerde ¢ocuklagsmaktadir. Bunun anlami ise su:
Cocukluk giderek yok oluyor. Bu nedenle de 6nem kazaniyor, yiikselen bir degere doniisiiyor.
Cocuklugun korunmast gereken bir degere doniismesi, iginde bulundugumuz yiizyilin
sozlesmeli ¢ocuk anlayisinin temelini olusturmaktadir® (Sirin, 2006, 32).

Bu yoniiyle Ortagag’da ¢ocuga iligkin ¢izilmeye baslanan g¢ergevenin aslinda 20. yiizyilin
sonlarina  gelindiginde “cocuklugun yok olusu” ile tamamlandigi sOylenebilir

(Heywoo0d,2003, s. 39).

Diinya ¢ocukluk tarihinde durum boyle iken Tiirkiye’de ¢ocuk kavrami ve ¢ocukluk imgesi
uzun ve karmasik bir degisimle bugiinkii 6zelliklerini kazanmistir. Tiirkiye’de ¢ocuklugun
tarithi ve toplumsal doniisiimii incelendiginde Tanzimat’a kadar olan siiregte, 6zel bir

cercevede konumlandirilmis ¢ocukluk imgesine rastlamak miimkiin degildir.

Osmanli Donemi’ndeki geleneksel ¢ocukluk, diinyadaki geleneksel gocukluktan ¢ok farkli
degildir. Giindelik hayatta ¢cocuk yok gibidir. Saray ¢evresi veya egitimden gecmis gevrelerin
¢ocuklar1 diginda, ¢ocuklarin belirli bir yasa kadar eve bagli, sosyal iliskiden uzak bir hayat
yasamalar1 ve okur-yazarlifa ge¢ baslamalari diger geleneksel ¢ocuk anlayislari ile de
benzesmektedir (Sirin,1998,5.160).

Ancak Tanzimat siireciyle birlikte Osmanli’da esen modernlesme riizgarlar1 ve Avrupa ile
etkilesimin artmasi ¢ocuk kavramina farkli bir boyut kazandirmaya baslamistir. Geciken
modernlesme siireci, Bat1 iilkelerinde oldugu gibi Tiirkiye’de de yavas ilerleyen ¢ocukluk
bilincinin gelismesine engel olmustur (Onur, 2005, s. 109). Bu ge¢ kalis ¢ocukluga iliskin
yapilan ¢aligmalarin ileriki donemlere 6telenmesine neden olmus ve hatta ¢ocuklukla ilgili

yeterli sayida tarihsel kayit, bilgi ve belgeye ulagsmay1 gii¢lestirmistir.

Cocukluga iliskin Bati1 kaynakli ilk farkindaliklar Tanzimat donemiyle baslamistir.®
Ozellikle Avrupa’ya seyahat eden aydimlar egitime ve ¢ocuga yonelik gelistirdikleri
farkli bakis agilar1 ve geviri kitaplarinin siirekli Bat1 kiiltliriine atifta bulunmasi geleneksel
cocuk anlayisindan modern cocuk anlayisina egilimi kolaylastirmistir. Ayrica Bati’ya
yakin bir ¢ocuk anlayisinin olusturulmas: i¢in daha ¢ok cocuk edebiyati devlet eliyle
sekillendirilmeye baslanmis hatta bu durum bir devlet politikas1 haline gelmistir. Bu
stirecte en 6nemli etken gocuklara iliskin egitsel eserlerin hem modernlesmenin hem de

egemen giiglerin taleplerini yansitan 6nemli bir zemin olarak goriilmesidir.

4 Aymi kaygi Neil Postman (1995) tarafindan “Cocuklugun Yokolusu” adli eserinde kapsamli olarak
agiklanmustir. Postman ¢aligmasinda ¢ocuklugu biyolojik bir kategori olarak degil, Ronesans’in bir {irlinii ve
toplumsal bir kurgu olarak ele almigtir. Bununla birlikte ¢aligmasinda ¢ocuklugu her toplumsal kurgu gibi
hizla gelisen teknoloji ve iletisim araglariyla beraber yok olmaya yiiz tutmus bir silire¢ olarak ifade
etmektedir. Cocuklarin konusmalarindan, davranislarindan 6te artik fiziksel goriiniimlerinin bile yetiskinlerle
benzedigini vurgulamaktadir

5 Nisan 1847°de yayinlanan “Eftalin Talim ve Tedrisve Terbiyelerini Vechile Icra Eylemeleri ita Olunacak
Talimat” ismini tagiyan belge cocuga yeni bir bakis agis1 getiren ilk girisimlerden biri olarak tanimlamaktadir
(Akyiiz, 1989, s. 179).
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Tanzimat ve Mesrutiyet donemleriyle esen yenilenme riizgarlar1 ¢ocuk figiiriine iliskin
bilincin de belirginlesmeye baslamasini saglamistir®. Tanzimat’la beraber egitimciler ve
yazarlar ailenin ve devletin egitime iliskin gorev ve sorumluluklarini, ¢ocuklara ve topluma
yonelik sorumluluklar gergevesinde degerlendirmeye baslamiglardir (Akyiiz, 2014,s. 157).
Bu anlamda ¢ocuklugun yapilanmasina iliskin asil ivme II. Mesrutiyetle beraber gelen
degisikliklerle kazanilmistir. Hesapgioglu (2009)’nun ifade ettigi tizere “Il. Mesrutiyet
(1908 ve sonrasi) donemi egitim diisiiniirlerinin goriislerinde “yeni egitim”in, psikoloji
temelli, cocuk temelli olmasi gerektigi anlayisi hakimdir” (S.122). Tanzimat sonrasi
kendini yavas yavas hissettirmeye baslayan yeni g¢ocukluk kavraminda cumhuriyetle
beraber donemin gerektirdigi ideolojiye gore doniisiimler yasanmaya baglamistir.
Cumhuriyet déoneminde hiz kazanan modernlesme, sosyal, siyasi ve ekonomik degisimler
donemin ¢ocuk figiiriinii, politik pek ¢ok faktoriin toplumsal anlamda tasiyicist olarak
gormeyi mimkiin kilmistir. Osmanli devletinden cumhuriyet donemine gecis siirecinde ve
sonrasinda; c¢agdaslasmanin devam edebilmesi, modernitenin gelecekte de varligini
amaglanan ideolojide siirdiiriilebilmesi i¢in ¢ocukluk kavramina ©Onemli roller
yiiklenmistir. Ozellikle cumhuriyet donemi, ¢cocuklugun ¢ok yonlii degerlendirilebilmesi

icin gerekli ideolojik zemine sahip dnemli bir siirectir.

Cocukluk tarihi Tiirkiye’de koklii bir gegmise sahip olmayip yeni gelismeye baslayan ve
kaynak yetersizligi bulunan bir calisma alandir (Ahioglu, 2012, s. 41). Ozellikle Osmanli
doneminde ve Cumhuriyet’in ilk yillarinda ¢ocukluk kavramina dair analizler yapmak,
genellemelerde bulunmak belge ve dokiiman eksikliginden dolay1 neredeyse imkansiz hale
gelmistir. Bu durumun Oniine gegebilmek icin arastirmacilar daha ¢ok c¢ocukluk
kavramiyla dolayl iliski kuran belli bash alanlara yonelmis ve ani, giinliik, biyografi
otobiyografi gibi yontem bilimsel agidan elestirilere maruz kalan kaynaklar iizerinden

incelemeler yapmuslardir.’

® Oyle ki bu dénemde 6zel egitime gereksinim duyan gocuklara da bilyiikk dnem verildigi goériilmektedir.
Binbasioglu (1982)’nun belirttigi iizere “kor, sagir ve dilsiz ¢ocuklarin egitimi {izerine bizde ilk diisiinceler
1. Mesrutiyet déneminde ortaya atilmistir. Ozel egitime muhtag olan bu gibi ¢ocuklarin egitimi ilk kez, 1889
yilinda sagirlar egitimi ile baglamistir, 143.

" Tiirkiye’de gocukluga iliskin yapilan ¢alismalarda kaynak ve ydntem yetersizligi {izerine elestiri yapan gok
sayida ¢alisma bulunmaktadir. Oztan (2009)’1n “Tiirkiye’de ¢ocuklugun politik yapilanmasini inceledigi
“Tiirkiye’de Cocuklugun Politik Insasi” calismasinda bu durumu goz 6niinde bulundurarak; dénemle
baglantili giinliik, otobiyografi gibi dogrudan 6znel olan eserleri metodolojik kaygilarla 6zellikle birincil
kaynaklara dahil etmemistir. Ayn1 kaygiy1 goz dniinde bulunduran Onur (2005)’un “Tiirkiye’de Cocuklugun
Tarihi” adli ¢alismasinda doneme iligskin anilarin incelenmesindeki yontem bilimsel sorunlar dikkate alarak;
zengin bir bilgi kaynagi olarak goriilen ani literatiiriiniin diger bilgi kaynaklariyla desteklenmesi gerektigini
vurgulamustir.
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1.1. Problem Durumu

Farkli toplumlara ve farkli tarihsel siireclere bakildiginda hatta ayni toplumun farkli
kesimleri incelendiginde bile cocukluk kavramima c¢ok g¢esitli anlamlar yiiklendigi
goriilmektedir (Punch, 2003, s.279). Cumhuriyet donemi Ozellikle yasanan devrimsel
stireglerle ¢ocuklugun yeniden insasinda Onemli bir kirtlma noktasidir. Cumhuriyet
doneminde Tiirkiye’de imparatorluktan ulus devletine gegis siirecinde yasanan hizh
degisimler, her alanda oldugu gibi egitsel anlamda da bir takim farklilagmalara neden
olmus ve yeni bir ‘cocukluk imgesi’ ortaya ¢ikarmistir. Modernitenin yarattigi cocuk algisi
sosyal, siyasi ve ekonomik anlamda yasanan gelismelerden kimi zaman dogrudan, kimi

zaman da dolayli olarak etkilenerek farkli alanlarda kendine yer edinmistir.

Egitim, toplumun ulus-devlet olarak belirlenen yeni ideolojide kendini yeniden insa
etmesinde en dnemli aragtir (Sirin, 2013, s. 1275). Politik sistemler icin kendi varliklarin
uzun vadede siirdiirebilmenin 6n kosulu sisteme bagli toplumsallasmanin ve sistemin
degerleriyle donanmis bir neslin var olmasidir. Cocukluk doneminde saglanacak politik
sisteme baglilik ya da uyum, devletlerin ideolojik zeminini gii¢clendirerek var olan
ideolojinin genis kitlelere yayilmasini saglar. Devlet otoriteleri bunun i¢in ¢ocukluk ¢agini
ve egitimi 6nemli birer ideolojik vasita olarak kullanmaktadir. Ozellikle cumhuriyet
doneminde yeni rejimin talep ettigi cocuk figiiriinli yaratmada egitim ve beraberinde ders
kitaplart 6nemli bir politik ara¢ olarak kabul edilmistir. “Cumhuriyet¢i cocuk”
yetistirilirken temele alinmasi gereken politik unsurlar yeni milli bir pedagoji yaratmay1
zorunlu kilmustir. Oztan (2009)’m belirttigi lizere “her seyden &nce cumhuriyet, yeni
viicuda getirilen bir idare sekli olarak yeni nesillerin ingas1 ile psikolojik baglamda birlikte
diistiniilmiistiir’(s.6). Bu anlamda politik ¢ocugun kuramsal boyutlar1 siyasi anlamda
rejimin gereklilikleri ve milliyet¢i unsurlarca; ekonomik anlamda ise kalkinma

gereklilikleri araciligiyla sinirlandirilmistir.

Devlet tarafindan ¢ocugun yeni rejimdeki 6neminin kabul edilmesi, ders kitaplarinda bir
takim politik figiirlerin yerlesmesine imkan vermistir. Bu figiirleri benimseyerek kisiliginin
ve ideallerinin bir parcasi haline getirecek olan ¢ocuk, yeni rejimin ihtiyag duydugu
cocukla 0Ozdesim kurmus olacaktir. Osmanli mesruiyet sisteminin getirdiklerinden
arindirilarak yeni rejimin taleplerini karsilayacak yeterlilikte; milli diisiincelere siki sikiya
bagli, cumhuriyetin erdemlerini igsellestirmis, vatansever ¢ocuklarin yetistirilmesi i¢in ders
kitaplart 6nemli bir politik zemin olarak kullanilmistir. Bu agidan bakildiginda yurt bilgisi

ders kitaplarinin cumhuriyet doneminde sahip oldugu politik gizil gii¢, cocuklugun yeniden
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insasm1 agiklamaya firsat veren dnemli bir alandir. Ozellikle yurt bilgisi ders kitaplart
politik baglamda yaratilmak istenen “milli pedagoji” acisindan resmi ideolojik unsurlarin
cocuklara yansitildigi, milli kimlik kazanmis ders kitaplar1 olarak kabul edilmistir.
Iceriksel agidan yurt bilgisi ders kitaplari; hem sozii edilen milli dgeleri (kahramanliklar,
savaslar, miicadele donemleri, Tirk’iin ulu tarihi vb.), hem ekonomik unsurlar1 (tutumlu
olma, yerli mali kullanimimnin tesviki, 6zel girisim, devlet¢ilik vb.), hem de yeni rejimimin
getirilerini (demokrasi, cumhuriyet, se¢cim, parlemento, siyasi partiler, devlet daireleri,
biirokrasi vb.) ¢ocuga yansitarak ideal cumhuriyet cocugunu politize etmekte

kullanilmustir.

Bu baglamda arastirmada “Tiirkiye’de cumhuriyet dénemi yurt bilgisi ders kitaplarinda

cocuklugun politik yapilanmasi nasil gerceklestirilmistir?” sorusuna cevap aranmaktadir.

1.1.1. Alt Problemler

1. Cumbhuriyet donemi (1928-1948) yurt bilgisi ders kitaplarinda ¢ocuklara atfedilen
politik 6zellikler nelerdir?

2. Cumbhuriyet donemi (1928-1948) yurt bilgisi ders kitaplarinda ¢ocuklugun politik
yapilanma siirecinde kullanilan kavramsal kategoriler nelerdir?

3. Cumbhuriyet donemi (1928-1948) yurt bilgisi ders kitaplarinda gocuklugun politik
yapilanma siirecinde kullanilan kavramsal kategorilerin kullanilma siklig1 nedir?

4. Cumbhuriyet donemi (1928-1948) yurt bilgisi ders kitaplarinda c¢ocuklugun poltik
yapilanmasia iliskin  kullanilan kategorilerin  olumlu-olumsuz-yansiz  olarak
kullanilma siklig1 nedir?

5. Cumhuriyet donemi (1928-1948) yurt bilgisi ders kitaplarinda c¢ocuklara atfedilen

ozelliklerin politik yapilanmada tistlendikleri roller nelerdir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Genel olarak literatiir incelendiginde s6zii edilen kaynaklarda ¢ocukluk kavramina iligkin
yapilan ¢aligmalarda ii¢ farkli yeni yaklasim ve yontem bilimin kullanildig1 sdylenebilir.
[k yaklasimda cocukla diger cocuklar ve yetiskin arasindaki iliski egitsel bir yap: unsuru
olarak ele alinmis, giindelik hayatla iligki kurularak ¢ocugun deneyimlerinden
beslenilmistir. Ikinci yaklasimda temele postmodern bakis acisiyla cocuk ve gocukluk
hakkinda degisen siiregler yerlestirilerek, toplumdaki c¢ocuk algisinin farklilagmasina
dikkat cekilmistir. Ugiincii yaklasimda ise ¢ocukluk toplumsal bir kategori olarak
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nitelendirilerek, toplumsal de§ismelerin vazgeg¢ilmez bir unsuru ve ayni zamanda tasiyicisi
olarak kabul edilmistir. Bu ¢alismada daha ¢ok yukarida sozii edilen iigiincii yaklasimdan
yola ¢ikarak cumhuriyet doneminde (1928-1948) c¢ocukluga iliskin politik insa siirecinin

yurt bilgisi ders Kitaplari iizerinden analiz edilmesi amaglanmuistir.

Sozii edilen amag dogrultusunda ilk olarak egitim kavraminin politik yapilarla olan iliskisi
ve bu anlamda ortaya konulan farkli hegomonik ve ideolojik goriisler irdelenmistir. Egitim
ve politik yapilara iliskin elde edilen bu genel tasvirleme siirecinde daha c¢ok cocuk
kavraminin degisen politik iklimlerle nasil bigimlendigi, diger bir ifadeyle kendi politik
insasina zemin hazirlayan faktorlerden nasil etkilendigi ortaya konulmustur. Arastirmanin
ilerleyen boliimlerinde ise ilk olarak farkli egitim anlayislarinin ¢ocuk tlizerindeki politik
sOylem ve uygulamalar1 aciklanarak, ¢ocuklugun politik yapilanmasinda politik agidan
okul ve ders kitaplarinin rolleri ortaya konulmustur. Bu baglamda despotik egitim
anlayislar1 ve esitlikgi egitim anlayislarinin  ders kitaplarina politik  izdiistimleri
karsilastirilmistir. Ders kitaplarinin politik yapilanma {izerindeki rolii kuramsal ¢ergcevede
ele almarak, cocuga iliskin politik kiiltiir ve politik kimlik olusumundaki rolii ilizerinde
durulmustur. Son asamada ise gen¢ cumhuriyetin ilk yillarinda (1928-1948) yaratilmak
istenen “modern-cumhuriyet ¢ocugu” na iliskin politik yapilanma; yurt bilgisi dersi ve
ogretim programlar1 esliginde yurt bilgisi ders kitaplar tizerinden analiz edilerek ¢ocugun

tarihsel siiregteki gelisimi ve degisimi ortaya konmustur.

1.3. Arastirmani Onemi

Tirkiye’de, cocuklugun tarihsel siire¢ icerisindeki degisiminin irdelendigi aragtirmalar
Bati ile karsilastirildiginda oldukca smirhidir. Giirdal (2013)’a gore “yeni ¢ocukluk
sosyolojisi Amerika ve Avrupa'da ciddi bir sosyolojik ¢alisma alani olarak kabul edilmis
olmasma ragmen iilkemiz sosyolojisinde akademik bir alan olarak yeterli ilgiyi
gormemektedir’(s. 4). Cocuga ve ¢ocukluga yonelik ilginin yetersizligi, lilkemizde de her
ne kadar belirli donemlerde kirilmalar olsa da, halen etkisini gostermektedir. Cocukluk
kavramiin Tirk bilim diinyas: tarafindan “gizgi dis1” bir alan olarak kabul gérmesi bu

durumun en 6nemli sebebi olarak goriilmektedir (Onur, 2005, s. 10).

Cocuklugun degisen paradigmalarla siyasi, sosyal ve ekonomik boyutlarda yeniden
sekillendirilmesi ve insa edilmesi siirecine yonelik yapilan ¢alismalar; daha ¢ok donemsel
cocuk dergilerine, ¢ocuk hikayelerine, anilara, biyografik-otobiyografik calismalara, ¢ocuk

siirlerine, tarihi kitaplara, pedagojik yayinlara dayanmaktadir. Heywood (2003)’a gore
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“cocuklugun yeniden temsili konusundaki edebi ve gorsel kaynaklar saglam bir zemine
sahiptir”(s.13). Cumhuriyet doneminde 6zellikle bu ¢aligmalar; hikaye, siir ve masallardan
daha c¢ok c¢ocuk dergilerinin politik baglamda milli kimlik yaratma siirecindeki
islevselligine odaklanmistir. Cocuk dergileri ulus-devlet algisinin olugsmasinda milli duygu
ve yasantilar1 bagdastirarak islevsellik saglamistir (Duman ve Dogdu,2010,s.161).
Cumbhuriyet cocugunu tasvir edici ipuglart barindiran ve yeni rejimle ilgili gereksinimleri
tamamlayabilmek i¢in ise kosulan ¢ocuk dergilerini arastirmacilar i¢in 6nemli bir ideolojik
kaynak olarak gormek miimkiindiir. Gelisli (2013)’nin ifade ettigi iizere “cumhuriyet
donemi ile birlikte sayilar1 hizla artan ¢ocuk dergilerinde ele alinan milli kimlik ve
degerlerin kazandirilmasi ile ilgili yayinlar incelendiginde yazilarin, Atatiirk ve silah
arkadaglari, cumhuriyet, vatan, millet, tarih, aile, insan sevgisi vb. konulardan olustugu
gorlilmektedir”(s.86). Cocuklugun yapilanmasinda devlet ideolojisinin ve politik
vurgularin hissedildigi bir diger alan ¢ocuk kitaplar1 oldugundan pek ¢ok arastirmaci bu
alanda caligmalar ortaya koymustur. Ancak bu calismalar ¢ocuklugun yapilanmasindan ya
da olusumundan ¢ok donemin devlet ideolojisini ortaya koymak ile ilgili sosyolojik
caligmalardir. Bununla birlikte literatiire bakildiginda cumhuriyet donemi c¢ocukluk
anlayisinda ideolojik 6gelerin irdelendigi diger bir alanda 6gretim programlari olmustur.
Ozellikle cumhuriyet déneminin gerektirdigi politik vasiflarla donanmasi gereken ¢ocuk
kavramin1 barindiran yurt bilgisi ve hayat bilgisi programi iizerine yapilan ¢aligmalarin
coklugu dikkat c¢ekicidir. Bu programlarin igerik olarak yogunlasmasiyla ideolojik
boyutuna olan ilgi de artmaya baslamistir. Arastirmacilar 6gretim programlarindan yola
cikarak cumhuriyet doneminin cocuk figliriine iliskin iz diisiimlerden daha ¢ok bu
programlarin hedef, igerik ve §gretim yontemlerine odaklanmis ve bu boyutuyla ideolojik

bakis agisini ortaya koymayi amaglamislardir.

Yukarida sozii edilen kaynaklardan farkli olarak cumhuriyet donemi yurt bilgisi ders
kitaplar1 devlet himayesinde cumhuriyetin yaratmaya calistig1 yeni ¢ocuk figiiriine iliskin,
okuma pargalarindan gorsel 6gelere kadar pek cok gizil politik 6geyi barindirmakta ve
diger kaynaklara oranla daha genis bir caligsma alani igermektedir. Cumhuriyet doneminde
var olan ¢ocukluk kavraminin tek bir faktorle degil; cocugu dogrudan veya dolayl yollarla
sekillendiren toplumsal, kiiltiirel ve ekonomik temellerle irdelenmesi énemlidir. Ozellikle
cumhuriyet donemi miifredat1 ve ders kitaplar1 bu amag i¢in uygun bir alan ve 6nemli bir
teorik ¢erceve olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Cumhuriyetin olusturmaya c¢alistigi modern

ulus devleti; sosyal kontrolii saglamak ve donemin yarattig1 ideolojik zeminin ihtiyag
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duydugu nitelikli vatandaslar yetistirebilmek i¢in egitimi ©6nemli bir ara¢ olarak
kullanmistir. Modernitenin devamliligini saglamanin daha 6tesinde yeni kurulan devletin
ideolojik agidan yeniden kendini insa etmesi, mesrulugunu devam ettirmesi de dnemlidir.
Akbas ve Topguoglu (2009) calismasinda devletin varliginin devamini saglamak {izere
vatandaslar yetistirdigini ve bunun ilk basamagmin da gocuklarn egitimi oldugunu
belirtmislerdir. Bu siire¢ egitimle Ozellikle miifredat programlar1 ve ders kitaplar
araciligiyla islevsellik kazanmugtir. Ozellikle cumhuriyet déneminde devlet en dnemli
toplumsal dinamiklerden biri olan egitim ve buna bagli olarak miifredat ve ders
kitaplartyla, cumhuriyetin talep ettigi “ideal ¢ocuk” kavramini insa etmeyi hedeflemistir.
Bu ag¢idan bakildiginda cumhuriyet donemi ulusal egitim sistemi yaratma siirecinde devlet,
“cumhuriyete bagli yeni ¢ocuk imgesi” yaratabilmek i¢in egitimde milli anlamda bir revize
islemine gitmis, egitim programlart ve ders kitaplarini bu anlamda aktif kilmay1r amag
edinmistir. Ozellikle yapilan devrimlerin i¢sellestirilmesi ve yayilmasi i¢in rejime yonelik
bir propaganda araci olarak goriilen ders kitaplariyla, cumhuriyetin gerekliliklerine uygun

sosyal yapilarin olusmast hedeflenmistir.

1.4. Smirhhiklar

Arastirma; evren ve Ornekleme iliskin sinirliliklar agisindan degerlendirildiginde sadece
yurt bilgisi ders kitaplarim1 kapsamakta olup, zamana iligkin smirliliklar agisindan
degerlendirildiginde ise 1928 ve 1948 tarihlerinde uygulamada olan ders kitaplarim
icermektedir. Arastirmanin kuramsal boyutuna iliskin smirlilik ise cocuk kavraminin

sadece politik yani ile analizinin s6z konusu olmasidir.

1.5. Varsayimlar

Caligmada incelenen her ders kitabinin ait oldugu donemdeki (1928-1948) c¢ocukluk

anlayisini yansittig1 varsayilmistir.

1.6. Tanmimlar

Cocuk Kavrami: Kiiclik yastaki erkek veya kiz; bebeklik ile erginlik arasindaki gelisme
déneminde bulunan oglan veya kiz, usak (Tiirk Dil Kurumu Soézliik, 2012).

Cocuk Koruma Kanunu 3. maddesine gore ¢ocuk, daha erken yasta ergin olsa bile on sekiz

yasini doldurmamus kisi (Cocuk Koruma Kanunu, 2005).
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Hentliz mesleki bir deneyim ve kabiliyete sahip olmayan, 6zel bir boliim ve korunma

bi¢cimine gereksinim duyan 7-18 yas arast grup (Postman, 1995, s. 8).

Cocukluk; ¢ocuklart yetiskinlerden ayiran biyolojik bir kategori olmanin 6tesinde farkli
diizlemlerde algilanmis ve kavramsallastirilmis toplumsal ve politik bir imgeleme bigimi

(Oztan, 2009, s. 1).

Cocukluk; cocuklar1 yetiskinlerden ayiran temel fiziksel ve gelisimsel faktorlerce

cergevelendirilmis gelisimsel bir evre (Heywood, 2003, s. 17).
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BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE

2.1. Politik Yapilanma ve Egitim Iliskisi

Calismanin bu kisminda ¢alisma boyunca politik yapilanma kavraminin hangi baglamda
ele alinacagi ve politik yapilanmadan ne anlasilacagina deginmek yararli olacaktir.
Nitekim politik yapilanma kavraminin birbirinden farkli anlam ve amagclarla
tanimlanabilecek olmasi, bu ¢alismada politik yapilanma kavraminin hangi anlamda ele
alindigin1 saptamay1 gerekli kilmaktadir. Cocuklugun politik yapilanmasi ¢ocugun
ideolojik anlamda insasin1 ve politik anlamda toplumsallasmasini gerektirir. Dolayisiyla
calismanin kuramsal g¢ercevesinde ¢ocuklugun politik yapilanmasina iliskin ideolojik ve
politik ¢abalar; egitim, okul, ders kitaplar1 ve 6gretim programlari iizerinden agiklanmaya
calisilacaktir. Bu anlamda calismanin kuramsal gercevesinde egitimin politik anlamda

yeniden iiretim ve insa islevi lizerine odaklanilmistir.

Egitim kavrami uzun yillar pedagojik baglamda felsefi ve psikolojik boyutta irdelenen
onemli bir kavram olarak mevcudiyetini devam ettirmistir. Ancak son donem egitsel
paradigmanin degisimiyle birlikte egitim sozii edilen baglamdan ¢ikarak sosyal, ekonomik,
siyasi ve kiiltiirel boyutta ¢ok yonlii yorumlanmaya baslanmistir. Toplumsal yapilanmanin
bir alt kiimesi olan egitim; sosyal yapilar icerisinde tiim yapilardan dogrudan ya da dolayl
olarak etkilenir ve tiim bu yapilar yetistirdigi insan giiciiyle etkiler. Dolayisiyla egitim
ekonomik faktorlerden siyasi degisimlere, kiiltiirel donilisimlerden ideolojik sdylem
farklilagsmasina kadar genis bir yelpazede kendine yer edinmektedir. Egitim kavrami bu
yonliyle tiim donemlerde gelisim ve degisim siireglerinde kilit rol oynamis ve her zaman
cesitli alanlarda ilgi odagi olmustur. Bumin (1998)’in belirttigi ilizere “her ne kadar
antikitenin {itopyalarindan, Ronesans’in ideal toplum diislerine kadar egitim/6gretim her
zaman merkezi bir role sahipse de, bu alana modern devletin ilgi duymasi, ortaya

eskisinden ¢ok farkli bir tablo ¢ikarmigtir” (s.59). Artik ¢ocukluk kavrami modern devlet
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tarafindan bir “6zne” olarak kabul edilmeye baslamis ve kim/kimlerce, hangi amaclarla,

hangi ideolojik yontemlerle yetistirilecegi adeta bir miicadele haline gelmistir.

Endiistrilesmenin bir sonucu olarak ortaya ¢ikan sosyal sinif bilinci; ulusal devletler ve
onlarin yonetimsel ve egitimsel sistemlerini kontrol eden sosyo-ekonomik ve siyasal
gruplar arasinda bir miicadeleye sebep olmustur (Gutek,2001,s.165). Yasanan miicadeleler
egitimin hedef, kapsam, icerik ve fonksiyonlarini degistirmis; egitim kavrami ¢ok boyutlu
ele alinmaya baslanmis, siyasal ve ideolojik temelleri ortaya ¢ikmustir. Politika® ve egitim
kavramlar birbiriyle etkilesim igerisinde varliklarini siirdiiriirken ¢ogu zaman politikanin
egitime yon verdigi ve egitsel alanlar1 gesitli yonlerden siirladigi goriilmektedir. Egitim
kavraminin siyasetle olan yakin iliskisi c¢ocukluk kavraminin politik perspektiflerle
incelenmesini gerektirmis ve zamanla ¢ocukluk siyaset biliminin de dnemli bir 6znesi
olmaya baslamistir. Cocukluk 19. yiizyilin sonlarina dogru ilk olarak pedagoji, daha sonra
sosyal psikoloji ve kiiltiirel antropoloji dallarinda ¢alisilmaya baslanan bir konu olmus;
1960’11 ve 1970’11 yillarda mikro tarih ¢aligmalarinda ve siyaset biliminde ele alinmaya

baslanmistir (Oztan,2009,s.3).

Cocugun politik yonii ve yapilanmasi hakkinda yapilan ¢alismalar daha ¢ok siyaset bilimi
iizerine sekillenirken egitsel yonii uzunca bir siire géz ardi edilmistir. Uzun yillar politika
ve egitimin keskin cizgilerle ayrilmasi, egitimin politik boyutuna yoneltilen elestirilerin
hakim ideolojik gii¢lerce olumsuz ve aykirt kilinmasi, egitimin politik bir gergeklik olarak
algilanmasinin 6niine gegmistir. Ozsoy (2012)’un belirttigi {izere “egitimin politik bir insa
olarak goriiliip goriilemeyecegi de yine politik miicadele konusudur’(s. 96)°. Egitim;
bilim, sanat, tarih, din, felsefe, kiiltiir, politika vb. pek ¢ok alt sistemle ve bu sistemlere
bagli degiskenler ile etkilesim igerisinde olan bir kavram oldugu icin kendi yapisiyla ters
diisen alt sistemleri( ki bu ¢ogu zaman din ve politika olarak giin yiiziine ¢ikar.) tiimiiyle

yok etmesi miimkiin degildir. Bu nedenle egitim sozii edilen tim degiskenlerden

8 Siyaset Arapga, politika ise Yunan kokenli iki sozciik olup temel bir ayrima sahiptir. Politika bir kavram
olarak tilkeyi yonetme, devlet islerini ylriitme, devletle arasi iligkiler insa etme ve yiiriitme sanati olarak
tanimlanabilir (Akytiz, 2009, s. 94) Andrew Heywood “Siyaset” adl1 kitabinda; siyaset(politics) kavramini
Yunanca polis (sehir devleti)ten geldigini vurgular. Ancak politika ve siyaset kavramlar1 etimolojik olarak
birbirinden farklilagsa da pek c¢ok bilimsel ¢aligmada ayni1 anlamda kullanilmis, 6zellikle yabanci dillerden
Tiirk¢e’ye cevrilen galigmalarda “politika” yerine “siyaset”, “politik” yerine “siyasi” , “politik sosyallesme”
yerine “siyasal sosyallesme” kavramlar1 yer almistir. Tiirkiye’de siyaset kavramina karsilik Bati’dan yunan
kokenli “politika” sozciigi alinmistir (Kislali,1987,s.3). Bu durum literatiirde kavramsal olarak net bir ayrim
yapilamamasina neden olmaktadir.

® Ozsoy (2012) “Egitimi politik diisiin(eme)mek {izerine bir 6rnek olay incelemesi” adli galismasinda
egitimin politik bir ger¢ek olarak kabul edilip edilmemesi ile ilgili durumu sadece egitim iizerinde ¢ikar
saglayan depolitizasyon mekanizmalarina sahip egemen giiclere degil, ayn1 zamanda depolitizasyon gdrevine
katki saglayan kimi egitim bilimci ve uzmanlara ait oldugunu ortaya koymaktadir.
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etkilenerek kimi zaman tamamen yeni bir goriiniim kazanmak zorunda bile
kalabilmektedir. Dogrudan ya da dolayli olarak politik anlayis ve sistemlerden etkilenen
egitimin politikadan kendini soyutlamasi ya da kismen reddetmesi miimkiin degildir.
Sénmez (2005)’in ifade ettigi lizere “bunun yerine, tiim politik sistemleri inceleyen, tutarli,
tutarsiz yanlarin1 ortaya koyan, yeni politikalar iireten, yiriirliikteki politik gorlis ya da

goriisleri gelistiren, onlara yeni segenekler sunan bir yapiya sahip olmalidir” (s.59).

Politika ve egitim kavramlarinin birbirinden ayri ele alinmasi ve izole edilmesi gerekliligi
cesitli pedagojik sebeplerden daha c¢ok ideolojik sebeplere dayandirilmistir. Oysa dolayl
ya da dogrudan politik anlayis ve politik sistemlerden etkilenen egitimin, politikadan
kendini soyutlamasi ya da tiimiiyle reddetmesi miimkiin degildir. Sadece insanlar degil,
kurum ve kuruluslar, ¢esitli topluluklar da politikayla dolayli ya da dogrudan zorunlu bir
iligki igerisindedir. Dolayisiyla simdilik hicbir sistemin insani depolitize etme giicii yoktur
(S6nmez,2005,5.58). Bununla birlikte egitim ideolojik yapist geregi siyasi pek ¢ok iliskiyi
zorunlu kilar. Yoneten ve yonetilen iliskisinin oldugu her yerde (devlet-okul, veli-6grenci,
idareci-6gretmen, okul-toplum, okul-aile) siyasal bir iliski vardir ve kurumsal iliskinin
oldugu her yerde (hem devletin bir alt kurumu hem de bash bagina bir kurum olarak okul)
siyasal bir orgiitlenme s6z konusudur (Gilimiis,2006,s.259). Kald1 ki egitim ve politik
sistemler arasindaki siki iligki siyasi partilerin programlarinda yer alan ve kendi politik

goriislerini tasiyan egitsel hedef ve sdylemlerle bile rahatlikla gozler oniine serilmektedir.

Egitimin politik bir dinamik olarak ele alinmaya baslamasiyla ¢ocuga iliskin yaklagimlar
da degismeye baslamis ve egitimin politik islevi tizerinde 6nemle durulmaya baglanmistir.
Cocukluk tizerindeki yeni tanimlamalarla, politik insanin hedeflendigi bir egitim 6nemli
bir alan olarak hatta devletin insasindan sonra ulus insasinin da ilk ve en oOncelikli
adimlarindan biri olarak goriilmiistiir (Sirin,2013, s. 1277). Politiklesmeye baglayan egitim
kavrami daha genis bir yelpazede ele alinmaya baslamis ve “politik egitim” kavramiyla
ilgili olarak c¢esitli goriisler ortaya atilmistir. Politik egitim hakkinda yapilan son
aragtirmalar politik egitimin amact hakkinda farkli goriislerin olustugunu ortaya
koymustur. Bazilar1 politik egitimi yetiskinlikteki politik meselelere iliskin diisiinme, bu
konulara iligkin kisisel kararlar verme ve eyleme geg¢me siirecine hazirlik; bazilari igin ise
cesitli derecelerde dahil olunan gruplarin ve kurumlarin politikalar1 hakkinda, bunlara
iliskin farkindalik olusturma siirecinde daha fazla firsat saglamayr amaglamaktadir.
Kimileri ise bu iki goriisii tek bir elde toplayarak, politik egitimin amacini “ait olduklari
gruplarin ve kurumlarin politik dogalarini1 analiz edebilecek politik okuryazarlik seviyesine
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getirebilmektir’ seklinde agiklamaktadir (McNaughton,1982, s.264). Genel bir séylem
sekliyle “politik egitim”; politik olgu ve kavramlar1 sezgisel-zihinsel-iliskisel olmak tizere
degerlendirebilmeleri, g¢ocuklarin politik sistemin deger setlerini 6zlimseyebilmeleri,
olusturduklar1 farkindalik ve bilinci giindelik hayata transfer edebilmelerini kapsamaktadir

(Dag, Sozer ve Sel, 2015, s. 1886).

Uzun yillar pedagojik zihniyet, egitimi iktidar iliskileri, politik yap1 ve ideolojik
kosulardan armik ve yalitilmis gerceklikler biitiinii olarak kabul etmistir. Ozsoy (2012)
calismasinda egitimi politik diisiinememenin ontolojik ve epistemolojik temellerinden
birini “profesyonalizm” ile agiklamis ve egitim bilimlerindeki asir1 uzmanlagmanin politik
bilince engel olarak egitsel gergeklikler karsisinda kisiyi miyoplastirdigini  ortaya
koymustur. Politik ve ideolojik kokleri her boyutuyla iginde barindiran egitimle, politik
kavram ve Ogelerden arinik bir ¢ocukluk beklemek biiyiik bir tutarsizliktir. Bu yoniiyle
politik unsurlardan izole edilmis bir ¢ocuklugu idealize etmek, hegomonik, ideolojik ve

politik olmayan bir litopya umudu ve arayisindan baska bir sey degildir.

Politik yapilanma ¢ocugun dolayli ya da dogrudan etkilesimde oldugu politik sistemlerle
ilgili goriis, tutum, davranig ve deger gelistirme siirecidir. Diger bir ifadeyle ¢ocuga
gonderme yapan her diizeydeki politik kavram, goriis ve inancin saptanmasidir. Bununla
birlikte ¢ocuklarin politik egilim ve farkindaliklarinin incelenmesi, politik 6grenmelerin
nasil gerceklestiginin saptanmasi, bu siirece hangi politik kavram ve olgularin etki ettiginin
belirlenmesi, bu siireclerin ¢esitli degiskenler (yas, hazir bulunusluk, 6grenme diizeyi, gelir
durumu, kiiltiirel ¢evre, aile vb.)agisindan degerlendirilmesi, politik yapilanma kapsaminda
ele alabilecek konulardir. Ayrica egitim ve politik insa iligkisi toplumsal denetim,
toplumsal biitiinlesme, 1ideolojinin siirekliligi, ideolojinin mesrulastirilmasi, politik
degerlerin aktarimi, politik sistemlerin 6grenilmesi gibi devletin kendi varliginin teminati

sayilabilecek kavramlar1 kapsamaktadir.

Siyasal iktidarlar egitimi, deger, goOriis ve ideoloji aktarimi siirecinde islevsel
kilmaktadirlar. Ozellikle okullar bu siiregte ideolojinin gocuklara aktarildig1, asilandig1 ve
yansimalarinin beklendigi rejimsel unsurlardir. ideolojik bir aygit olarak okulun ideolojiyi
aktarmasi bile politik bir ara¢ oldugunu gostermektedir (Giimis, 2006, s. 261). Egitim
gerek Ogretim programlart ve ders kitaplari gibi resmi yollarla gerekse okul iklimi,
Ogretmen davranislar, okul ici etkilesimler gibi oOrtiik yollarla politik cat1 altinda
degerlendirilebilecek cesitli firsatlari dgrenciye sunar. Egitimin farkli yonleri; bireysel

degerleri etkilemekten, siyasete ilgiden, politik bilgiden, politik yeteneklerin seviyesinden,
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se¢imlere katilimdan, protestolardan, parti iiyeliklerinden ve c¢esitli gruplarin baskisindan
sorumludur (Frazer,1999, s.9). Cesitli yollarla kazanilan politik kavram, goriis ve degerler
“politik inga” olusumunun belirleyicileridir. Hemen hemen her insan politik egitimin bazi
formlarini siire¢ igerisinde almaktadir, ancak pek ¢ok insan i¢in politik egitim aile, arkadas
ya da medyadan politik davranig, goriis ve bilginin alindig1 informal siirectir. Okulda

informal politik egitimin olustugu alanlardan biridir (Denver ve Hands, 1990, s.263).

Politik olarak c¢ocugun yapilanmasi yine uzun siire géz ardi edilen, gesitli sebeplerle
reddedilen ya da olumsuzlastirilan “politik egitim” kavraminin ¢iktisidir. Politik egitim,
pek cok egitim bilimci ve sosyal alandaki elestirmenler tarafindan “oxymoronic” bir terim
olarak goriilmiistiir (Frazer, 1999, s.12).2% Politik egitimin ne olduguna dair temelde ii¢
goriis mevcuttur. Ilki toplumun genel bilgi olarak temel tarih ve cografya bilgisi ile belli
ekonomik ve politik gercekleri kavrayisidir. Ikincisi usul belli degerlerin gelisimi icin
gerekli olan (politik tartismalara mahsus deger ve erdemler ), liglinciisii ise politik iliskileri
anlamak i¢in kullanilan kavramlar1 kazanmaktir (Pring, 1999, s.81). Politik egitim zorla
kabul ettirme ya da telkinler icin bahane olabilecegi diislincesiyle 6nyargi ve direngle
karsilanmaktadir. Ancak kimi savunucular bunu reddederek niifus icindeki politik
okuryazarligi artirmada ve daha nitelikli segmen yaratmada bunun gerekli oldugunu
savunmuslardir (Denver ve Hands,1990,s. 264). Sozii edilen diren¢ egitim kurumlarinin
disindaki giicler tarafindan gosterildigi kadar egitim sisteminin i¢indeki idareci, 0gretmen
ve aileler tarafindan da gosterilmis, politik kavram, goriis ve inang¢larin bu sisteme dahil
olmas1 endisesi sO6z konusu olmustur. Egitimin ideolojik boyutta politize olmasi
gerekcesiyle politika ve egitim kavramlar1 kutuplastirilarak birbirinden uzaklastirilmistir.
Politik egitimle ilgili belirli problemlerden biri de &gretmenler de dahil olmak iizere
vatandaslarin politik kavram ve araglarla ilgili belirsizlikleridir (Frazer, 2006 s.48).
Ozellikle 6gretmenler politik hayata iliskin dgrenmeyi en aza indirerek, bunun yerine
simifta ve okulda nasil hosgorii icerisinde yasanabilecegi diisiincesi egilimindedirler
(BQrhaug, 2008, s.587). Politik egitimin tartismali bir alan olmasinin nedenlerinden biri
digeri de ideolojiler ve beyin yikamak icin bir firsat (ki bu durum egitimci ve 6zellikle
gen¢ insanlara Onemli bir sosyal giic verir) yaratmast ve tasidigi Onyargidir
(Frazer, 2006, s.48). Ogretmenlerin siyaset kavramimm muhalefet, uyusmazlik, uzlasma

yoksunlugu olarak kabul ettigi ve bu sert gergeklerin ilkokul ¢ocuklarinin diinyasinda

W0«Oxymoronic” kavrami daha gok birbiriyle gakigan, aykir1 zellik veya diisiinceyi barindiran tamlama veya
tezat olusturan yapilari ifade etmede kullanilmaktadir.
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yerinin olmamas1 gerektigi diisiincesi vardir. Boylelikle politik egitim Ogretmenler

tarafindan kaginilan ve g6z ardi edilen bir durum olmustur (Ross, 1984, s.131).

Siyasal sistemler hedeflerini gerceklestirebilmek i¢in zorunlu olarak rejime sadik bireylere
gereksinim duymus ve bu durum egitimin siyasal islevini Onemli kilmistir
(Yesilorman, 2003, s.27). Egitim yoluyla ¢ocugun politik insas1 gerceklestirilirken devlet
bir yandan cocugun siyasal sisteme entegre olmasini, bir yandan da siyasal sistemi
desteklemesini ve siirdiiriilebilirligine katkida bulunmasini hedefler. Bu siire¢ icerisinde
politik egitimin sinirlarini kendi ideolojisi ve amaglar1 dogrultusunda ¢izen devlet; cocugun
hangi politik diislince, kavram ve inanca sahip olmasi gerektigini kendi c¢ikarlari
dogrultusunda sekillendirerek egitim siirecini denetim altinda tutar. Ancak tiimiiyle bu
denetimin devlet eliyle gergeklestirilmesi, cocugun i¢inde bulundugu aile, arkadas cevresi,
toplum, kitle iletisim araglar1 vb. unsurlar nedeniyle miimkiin degildir. Ciinkii cocuk politik
acidan yapilandirilirken devletin talep ettigi siyasal diizeni destekleyen siirecler kadar
toplum igerisinde bu siireci desteklemeyen politik siireclerle de karsilasir. Devlet egitimi
bu noktada aragsallastirarak ¢ocugu celigskiye gotiirebilecek, desteklemeyen siirecleri en

aza indirgemeye calisir.

Egitim politik a¢idan ideolojik boyutta insa edilirken smirlarini, kapsamini, roliinii ve
giiclinii 6l¢iilii ve dengeli bir sekilde belirlemek durumunda kalir. Ciinkii ideolojiler politik
acidan egitime yansirken despotizmden esitlik¢i sdyleme kadar genis bir skalada kendine

yer edinir.

2.1.1. Farkli Egitim Anlayislar1 ve Cocuk Uzerindeki Politik Pratikler

Egitim kavram ylizyillardir farkli 6nermelerle temellendirilmis, felsefi alt yapilara bagl
olarak cesitli tanimlar almis ve egitimin farkli boyutlarina bagli olarak farkli goriisler
ortaya atilmistir. Cesitli zeminlerde (pedagojik, sosyal, siyasi, biyolojik vb.) agiklanmaya
caligilan egitim kavraminin kapsami farkli donemlerde ¢ok sik tartisma konusu olmustur.
Ancak despotik egitim anlayisindan liberal egitim anlayisina, esitlik¢i egitim anlayisindan
ideolojik egitim anlayisina kadar kendine genis bir skalada yer bulan egitim kavraminin

politik yonii cok az sayida ¢aligmanin tartisma konusu olmustur.

Her egitim anlayisi temelinde yer alan felsefi 6nermelerle gocugu insa ederken, politik
egitim kavrami egitsel acidan tasidig1 sorunsallik nedeniyle géz ardi edilmis ve dogrudan

degil dolayli yollarla politika ya da siyaset kavramiyla iligkilendirilmistir. Egitim
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felsefeleri temele aldiklar1 6nermelere bagli olarak egitim siiregleri igerisinde politik
pratikler ve sdylemler olusturmaktadir. Bu durum biitiin egitim anlayis ve uygulamalarina
yansimaktadir. Caligmanin bu bdliimiinde despotik egitim ve esitlik¢i egitim anlayis ve
uygulamalarinin ¢ocugun iizerindeki politik pratik ve sdylemlere olan etkisi agiklanmaya

calisilmistir.

Despotik egitim anlayisinin merkezinde halkin kendi kendini yonetmesi yerine, mutlak
hakimiyetini siirdiirme ¢abas1 yer alir ve bu egitimle ulasilmak istenen temel amag devlet
yoneticilerine kosulsuz itaat eden bir halk olusturulmasidir (Kaplan,1999, s.2). Literatiir
incelendiginde egitimin politik yoniine iliskin yapilan iliskilendirmeler daha ¢ok egemen
giiclerin egitim tiizerine olan giliclii hatta despotik sayilabilecek etkilerine yoneliktir.
Despotik yonetimler ¢ocuk tlizerindeki politik sdylem ve pratiklerle kendi rejimini savunan,
katki saglayan sadakat dolu bireyler yetistirmeye yonelik olarak kimi zaman bazi degerleri
otekilestirme, kiiclimseme, abartma yoluna gider ve bu yolla kendine bagliligi koruma
altina almak istemektedir. Boylelikle despotik sistemler ¢ocuga denetimli bir politik
davranis sinir1 ¢izmekte ve kendi siyasi sdylemine ters diisen sdylemleri egitim lizerinden
etkisiz kilmaktadir. Bu durumda politik yapilanma siirecinde ¢ocuga hak ve 6zgiirliiklerden
daha ¢ok sinirlar1 keskin g¢izgilerle ¢izilmis, sert goérev ve sorumluluklar verildigi

goriilmektedir.

Baskici rejimler politik egitimi, rejime itaat ve biat kiiltlirline uygun olarak kullanmakta,
denetsel bir anlayisla varligimi stirdiirmeyi saglayacak egitsel etkinliklere yonelmektedir.
Bu siiregte kimi zaman devlet ideolojisini egitim ilizerinde o kadar yogun hissettirir ki
bireylerin 6zglir diisiinme ve karar verme hakkini bile elinden alabilir. Bu durumun belki
de en 6nemli 6rnegi 1930 Italya’sinda biitiin profesdrlerin fasist rejime baghilik yemini
etmeye zorlanmas1 ve etmeyenlerin istifa etmis sayilmasidir (Kaplan, 1999, s.109)!.Yine
Japonya’da fasist ideolojinin gelisim siirecinde despotik egitim anlayisinin ders kitaplarina
yansima bi¢imi de sasirticidir. Bu siiregte ders kitaplarinda Japonya’nin bir aile oldugu bu
nedenle ailede gosterilen saygmin devlete ve imparatora da gosterilmesi; aileye karsi
gosterilen O0zveri ve boyun egisin devlete ve imparatora kars1 da sergilenmesi gerekliligi
vurgulanmig ve ‘“baba- imparator” kavramlar1 6zdes tutularak; bu kapsam ve igerikte

diizenlenen “Shushin” adli ders tiim ilkokul ve ortaokullarda zorunlu olarak okutulmustur

(Alkan, 1979. 5.91)

11 S5zii edilen 1.200 profesdrden sadece 12’sinin bu and1 igmeyi reddetmistir (Celik¢i & Kakisim,2013,5.90).
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Egitimin siyasal ve ideolojik yoniine agirlik veren despotik egitimin en giicli
savunucularindan biri Hobbes’tur. Hobbes’e gore egitimin nesnesi olan halkla, egitimin
konusu olan dgreti uygun bir ikili olusturdugunda halki siyasal agidan egitmek higte zor
olmayacaktir (Kaplan, 1999, s.27). Ancak burada dikkat c¢ekilmesi gereken nokta
Hobbes’un kurguladig1 politik egitimin 6znesinin ¢ocuk olmayisidir. Politik egitim ve
kazanimlar1 ¢ocuk icin degil egemen igin tasarlanmistir. Bu yiizden agir elestirilere maruz
kalan Hobbes egitimin politik yoniinii despotik egitim i¢in aragsal kilmistir. Bununla
birlikte Hobbes siyasal egitimin igerigini ve stratejisini de egemen gliclere
dayandirmaktadir. Bu durumda politik egitim yoluyla itaat ve egemen giice sadik kalmanin

yollar1 6gretilmelidir.

Despotik egitim anlayis1 bu agidan bakildiginda egemen giiglerin hakimiyetini siirdlirme ve
halkin kosulsuz itaatini saglamak i¢in egitim sisteminin i¢ine bir takim politik pratik ve
sOylemler yerlestirmistir. Egemen giicler egitim sistemi lizerindeki dayatmalarini sozii
edilen politik pratik ve sdylemler ilizerinden saglamaya c¢alisarak stirekliligi ve mutlak
hakimiyeti devam ettirmeyi hedeflerler. Bu yoniiyle despotik egitim anlayisinin en 6nemli
orneklerinden biri Mussolini dénemi Italya’dir. Fasist anlayisin politik sdylemi ve
uygulamalar1 okul sisteminden ders kitaplarina kadar pek ¢ok alana yansimistir. Bu
donemde Kaplan (1999)’1n ifade ettigi iizere “ikinci simiflarin ders kitabinda “Itaat”

baslikli bir metin yer alir:

Akill1 bir adama sormuslar: ‘Bir ¢ocugun birinci erdemi ne olmalidir?’
Soyle cevap vermis: ‘Itaat’.

Peki ya ikinci erdemi?

‘Itaat’.

Ya li¢iincii erdemi?

‘Ttaat> ” (5.112).

Despotik sistemin en gii¢lii zemini sayilabilecek “itaat” kavrami dnemli bir politik sdylem
olarak ders kitaplari tizerinden de pekistirilmis ve bu durum siklikla tekrarlanmistir. Ayrica
totaliter rejimin agik drneklerinden biri olan Sovyet rejiminde de siyasal otoriteye egemen
tek parti en 6nemli siyasal sosyallesme araci olarak, rejime sadik kisilerin yetistirilmesiyle
komiinist diizenin sigortasini olusturmustur (Yesilorman, 2003, s.36). Despotik egitim
anlayisinin yogun bir sekilde hissedildigi diger iilkeler arasinda Almanya ve Japonya da
bulunmaktadir. Nazi Almanya’st despotik giiciinii sadece dgrenciler iizerinde degil ayn

zamanda Ogretmenler iizerinden de gostermistir. Nazi Almanyasi’nda 6gretmenler rejimin
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askerleri olarak degerlendirilmis, Nazi subaylarinca kati bir denetim anlayis1 ile

denetlenmis ve sadakat etmeyenler isten gikarilmistir (Oztan, 2009, s. 23).

Despotik egitim anlayisinda politik sistemlere iliskin 6zglirlikk¢ii bakis acist en aza
indirgenerek egitsel anlamda da “tek sesli” bir yapinin olusumunun hedeflendigi
gorlilmektedir. Nazi Almanyasi’nda cocuklar gerek genglik donemlerinde gerekse
yetiskinlik dénemlerinde 6zellikle devletin ve devlet liderinin, gozii her seye kapali bir
aract olmasi nedeniyle yiiksek sesle topluca asagidaki dualar1 sdylemek zorunda
birakilmistir. Kaplan (1999)’1n ifade ettigi lizere;

Yiice Onderimiz, sen bize Tanr1’nin armaganisin,

Yasadigimiz siirece bizi koru, bizi esirge!

Almanya’y1 ugurumdan sen kurtardin,

Glinliik ekmegimizi sana bor¢luyuz,

Uzun olsun 6mriin, bizi asla terk etme,

Yiice Onderimiz, inancimizsin sen, 15131mizsin sen!

Selam sana, Yiice Onderimiz! (s.104).

Despotik egitim anlayislarinin politik pratiklerinin egitime yansimasi boyle iken
hegomonik giicler daha ¢ok bu uygulamalar asil islev ve amaclarimi gizleyerek; halk
yararina, milliyet¢i anlayis ugruna ve sdzde esitlik¢i uygulamalar i¢in gerceklestirdiklerini
ifade etmektedirler. So6zii edilen despotik egitim uygulamalarindan esitlik¢i egitim
uygulamalarina geciste yasanan kirilmalar ise uzun bir siire¢ gerektirmis ve kolay
olmamistir. Bu slire¢ icerisinde gerek despotik egitim gerek esitlik¢i egitim
uygulamalarini; daha ¢ok politik egitime imkan ve zemin hazirlamaya elverisli din dersleri,

ahlak dersleri ve 6zellikle yurttaslik dersleri lizerinden gerceklesmistir.

Despotik egitimin anlayisinin tam tersine esitlik¢i egitim uygulamalar1 cesitli politik
sistemleri inceleyen, bu sistemlerin tutarli ve tutarsiz yanlarini gosteren, bu amacla ¢gocugu
Ozgiir birakan sistematize edilmis bir yapiya sahiptir. Esitlikci egitim demokratik,
cogulculuk, sosyal, insan hak ve ozgiirliiklerine dayali ve bu kavramlart merkeze alan bir

politik anlayis1 ¢cocuga kazandirmay1 amaglamaktadir.

Egitim tizerindeki politik yaklasimlar 6zellikle nitelikli vatandaslik egitimi ile birlikte giin
gectikce daha fazla goze carpmaktadir. Ekonomik, kiiltiirel, toplumsal ve siyasi degisim
stirecleri egitime etki ettikge egitimin talep ettigi nitelikli vatandasin sahip olmasi gereken

politik unsurlar degismektedir. Bu yoniiyle esitlik¢i egitim uygulamalarinda politik egitim
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tiimiiyle cocugu edilgen, iktidar1 ya da otoriteyi egemen kilan bir egitim anlayis1 olarak
goriilmemektedir. Esitlik¢i egitim sistemlerinde politik yapilanma nitelikli vatandasin
sahip olmasi1 gereken politik biling ve farkindalik kazanma siirecini goéz Oniinde
bulundurur. Egitim sistemi bu amag¢ dogrultusunda gerekli olan kavram, sdylem, uygulama
ve degerlendirmeleri igerir. Yasalara uyulmasi, yonetim sistemlerinin yapisinin ve
gorevlerinin bilinmesi, rejimsel unsurlarin 6gretilmesi, devletin kontrol ve mesruiyetinin
taninmasi, politik pratiklerin gilindelik hayata aktarimi temel siireclerdendir. Cocugun
aldig1 bu temel siiregleri iceren egitimle politik rollerinin farkina varmasi, politik kimlik
gelisiminin 6nemli bir pargasidir. Ancak esitlik¢i egitimde politik rollerin 6grenilmesi
taklit, telkin, Otekilestirme, rekabet, dayatma vb. kavramlarla 6grenildiginde “demokratik
kimlik” yerine “dayatilan kimlik”i se¢gmek mecburiyeti de s6z konusu olabilmektedir.
Burada 6nemli olan egitim araciligiyla politik kimligini bulmaya ¢alisan ¢ocugun ¢esitli

demokratik ve esitlik¢i deneyimleri uygulayarak 6ziimseyip i¢sellestirmesidir.

Egitimin politik islevlerinin baginda politik yagsama katilma, politik hayata uyum saglama,
politik sistemleri elestirme gibi eylemler gelmektedir. Egitim kurumlar1 bu yoniiyle sadece
politik denetim mekanizmasi degil, ayn1 zamanda politik ¢oziilmeleri saglayan bir arag
olarak da islev goriir. Ozellikle iktidar ve muhalefet cekismelerin/uyusmazliklarinin arttig
ya da hegemonyanin zayiflamaya basladigi donemlerde politik ¢oziilmeler daha ¢ok egitsel
yonlendirme ve baskilarla saglanabilmektedir. Bu durum ¢ogu zaman ¢ocuklar {izerinden
verilmeye calisilan doktrinlerle gerceklesmektedir. Siyasi partilerin bu siiregteki
yadsinamaz rolleri incelendiginde gerek iktidar partileri gerekse muhalefet partilerinin
kendi ideolojileri dogrultusunda egitime iliskin politikalar iirettigi ve bu politikalar
dogrultusunda egitime yon vermeye ¢abaladiklarini gérmek miimkiindiir'?. Egitime yon
vermeye yoOnelik politik c¢abalar ders kitaplari, icerik ya da okul iklimi {izerinden
gergeklestirilebilecegi gibi 6zellikle sendikal faaliyetlerle 6gretmenleri ve okul yoneticileri
tizerinden de bigimlendirilebilmektedir. Siyasi parti programlarina ya da ilkelerine dayali
olarak gergeklestirilen bu yon verme cabalar1 iktidar-muhalefet uzlasmazligi ekseninde
ogretmenler ve idareciler tarafindan cesitli olumsuz sonuclarla da (propaganda, telkin,

agilama, Otekilestirme Vvb.) karsilanabilmektedir. Bu kapsamda Tok (2012) tarafindan

12 Tiirkiye agisindan degerlendirildiginde Demokrat Parti’nin kurulus programi incelendiginde politik olarak
egitimde yasanmasi ongoriilen eksen kaymasi bu duruma iliskin 6nemli bir 6rnektir. Demokrat Parti’nin
programu Birinci Icra Vekilleri Heyeti’nin tam anlamiyla dini ve milli bir egitimin gerceklestirilmesini
amaglayan 1920 programina doniis niteligi tasimaktadir (Kaplan, 1999, s. 203). Diger 6nemli 6rnek olarak
1940’11 yillarda Koy Enstitiilerine iliskin gergeklesen politik ¢ekisme iizerinden iktidar-muhalefet ¢izgisinde
yasanan gii¢ savagidir. Oyle ki segim propagandasi siirecinde Demokrat Parti, bu konudaki elestirilerini
fazlaca kullanmigtir (Bozkurt, 2010, s.225).
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yapilan “Tirkiye’deki Siyasal Partilerin Egitim Soylemleri ve Siyasalar1” adli ¢alismada
parti programlar1 ve se¢im bildirgeleri analiz edilerek veriler toplanmis; siyasal partilerin
egitime iliskin goriislerinde, taraftar1 olduklari siyasal ideolojilerin ve kimligini belirleyen
unsurlarin 6n plana ¢iktig1, problemlere ¢oziim iiretmekten ¢ok genel ve soyut ifadelerin

kullanildig: gortilmiistiir.

Esitlik¢i egitim anlayisinda gerek “vatandashik egitimi”ne gerekse “demokratik egitim”e
verilen 6nem, okulda bu yonde politik deger ve bilginin verilmesini saglayarak kendi i¢in
saglam bir ideolojik omurga olusturur. Esitlik¢i egitim anlayis1 despotik egitim anlayisinin
tersine egemen oldugu halka giiven duyarak politik egitim sistemi iizerinde ister iktidar
ister muhalefet olsun tiim dayatma, zorlama ve telkin siireglerini reddeder. Yesilorman
(2003)’1in ifade ettigi lizere “dolayisiyla demokratik rejimlerin egitimden yararlanma
bi¢imi, baskici rejimlerden farkli olarak demokratik degerler Glgiisiinde ve demokrasinin
yasatilmasima yoneliktir’(s.37). Esitlik¢i egitim anlayis1 Ozellikle demokratik kisilik
Ozellikleri lizerinde durur ve bu yonde ilke ve uygulamalar olusturmaya ¢alisir. Ancak
esitlik¢i egitimin politik pratigi olarak demokratik deger ve ilkelerin &gretilmesi yeterli
olmaz; ayn1 zamanda giinliik hayata ve mevcut politik sisteme de aktarilmasi amaglanir.
Despotik egitim siireglerinden esitlik¢i egitim slireglerine geciste yasanan en keskin
kirilmalardan biri Japonya’nin militarist anlayistan kopmasiyla gerceklesmistir. Esitlik¢i
egitim uygulamalar1 kapsaminda Japonya’da 1947 yilinda ¢ikarilan Temel Egitim Yasast
ile birlikte siyasal egitim kavramina vurgu yapilmistir. Giiveng vd. (1990)’in belirttigi
tizere “akilc1 ve sorumlu bir vatandaslhik egitimi icin gerekli siyasal bilgilere yer ve deger
verilecektir. Kanunla a¢ilmis (resmi)okullar, belirli bir siyasi partiden yana ya da o partiye

kars1 bir 6gretiden dikkatle kaginacak ve sakinacaktir”(s. 62).

Despotik egitimin usul ve yontemlerinden farkli olarak esitlik¢i egitim ve buna baglh
politik pratiklerinin gergeklesebilmesi i¢in, 6zgiir okul atmosferi ve gercek hayata iliskin
demokratik 6nciil uygulamalarin olmas1 6ngoriiliir. Despotik egitim anlayisi varolan politik
sistemi sorgulamaksizin ya da degistirmeden hegomonik yapiyla 6zdesim kurma cabasi
icindeyken, cocuklar1 politik agidan daha pasif sorumluluklar almaya zorlamaktadir.
Boylelikle devlet despotik egitim yoluyla mesruiyetini slirdiirme ve devamliligini
saglamay1 amaglar. Bu anlamda ders kitaplarindan, miifredata, okul yoOnetiminden
Ogretmenlere kadar yogun miidahale ve baski uygulamalarina yonelir. Esitlik¢i egitim
anlayis1 ise politik pratiklerini bir grup, kurum ya da ziimre i¢in degil ¢ogulcu, akilci,
demokratik ve Ozgiir bir anlayis benimseyerek biitiin sistem igerisinde uygulamaya gayret
25



eder. Ancak esitlik¢i egitim bu uygulamalar gergeklestirirken tlimiiyle denetimsel yoniinii
yok etmez. SoOzii edilen denetimsel anlayis siirecinde de “demokratik-esitlik¢i- cogul”

onermeleri korumak zorundadir.

Demokratik rejimler varolus gerekcelerine dayanarak itaat ve biat kiiltiiriiniin tam aksine
siyasal bilin¢g kazanmis, demokratik yonde politik egilimleri olan, demokrasi i¢in elzem
hak ve sorumluluklara sahip, siyasal sistemde aktif bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir.
Burada despotik yonetimlerden farkli olarak egitim, denetsel ve sinirlayan bir politik
anlayistan ¢ok demokratik kazanimlara sahip c¢ikacak siyasi bellege sahip bireyler
yetistirmeyi hedefler. Ancak gerek despotik gerekse demokratik yonetimler ortak bir
anlayisla egitim yoluyla ¢ocugu yapilandirirken kendi yonetimlerinin devamliligin talep
ederler. Buradaki en temel fark ¢ocuklugun politik olarak yapilanmasindaki despotik ve
demokratik rejimlerin ¢ocuk {iizerindeki uygulama ve yontemleridir. Despotik egitim
sistemlerinde ¢ocuk sadece devlet kontroliindeki okullarla degil, kimi zaman da cesitli
bask1 gruplar1 ya da bazi sosyal yapilar/liderler tarafindan baski altina alinabilir. Bununla
birlikte politik egitim sadece okul ya da kolejler tarafindan iistlenilmemeli, diger sosyal
yapilar (partiler, baski gruplari, sosyal hareketlenmeler, ilgi gruplart ve diger politik
kurumlar)tarafindan da iistlenilmelidir. Ancak sadece bir politik kurum ya da organizasyon
tarafindan politik egitimin yapilmasi herkesin degil, sadece ¢ok kiiciik bir grubun egitim
almasii saglayacaktir. Ayrica politik egitim politik kurum ve ya organizasyonlarin ana
gorevi olmadigindan bdyle bir egitimin sistematik olmast miimkiin degildir

(Frazer,2006, s. 49).

Genel bir ifadeyle esitlik¢i egitim anlayisina dayali olusturulan politik egitim ve buna baglh

pratikler cocuga nitelikli yurttag/birey olma yolunda ¢esitli katkilar saglamaktadir.

Politik egitimle basarilmak istenen sey, ¢ocuklarin politik varoluslarmi ve politik
oznelliklerini gerceklestirmelerine destek olmak; politik farkindaliklarini gelistirmek; daha
0zgiir ve demokratik yarmlar i¢in gerekli olan politik bilince sahip bireyler olarak yetismelerini
saglamak; katilimci ¢izgiler etrafinda organize olmalarina yardim ederek etkin vatandagslar
haline gelmelerine imkan tanimak ve gelecegin politik kiiltiiriinii sekillendirmelerine katki
saglamaktir( Dag vd.,2015,5.1886).

2.1.2. Politik Yapilanma ve Ideolojik Séylem Acisindan Okul

18. yiizy1l Aydinlanma donemi bireylerin ve toplumlarin mevcudiyetlerini ideolojik bir
diinyada siirdiirmeye basladiklar1 bir ddSnem olmustur (Gutek, 2001, s.165). Ozellikle ulus
devletlerin ortaya ¢ikisi ve milliyet¢i sdylemlerin yogunlasmasi, egitime yonelik bakis

acilari1 degistirerek okula yiiklenen gorev ve sorumluluklart degistirmistir. Okullar
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modern devletlerin ideolojik bakis agisiyla sekillenmeye basladikca, salt bilgi
verme/edinme ya da kiiltiirel aktarim gibi islevlerinin yan1 sira politik anlamda gorev ve
sorumluluklar yiiklenerek ideolojik kaygiy1r iizerinde tasiyan kurumlar haline
doniismiislerdir. Ulus devletlerinin ve milliyet¢iligin ortaya ¢ikist ile birlikte, devletlerin
1deolojik sOylemi kurgulama ve aktarma islevi (diger bir ifadeyle ulusal birlik ve biitiinliik
olusturma fonksiyonu) okullara yiiklenir hale gelmistir (Bumin,1998,5.59). Bu durum
geleneksel egitim anlayisinin “yurttaghk™ kavraminin etrafinda sekillenmesini saglayarak
egitim kavraminin kapsamini genisletmis ve egitime politik anlayislarin yerlesmesini
saglamistir. Ideolojiye gore yeniden diizenlenen egitim, her iilkenin iklimine gére farkli
politik boyut ve ivme kazanmaya baslamistir. Ornegin ABD ¢agdas egitim politikasiyla
geemiste goz ardi edilmis veya ezilmis yerliler, kadinlar, engellilere biiyiikk 6nem verip
toplumun ihmal edilen kesimlerine egitim sisteminde yer verirken; Nazi Almanya’sindaki
egitim politikas1 Hitler rejimine karsi ¢ikan dinsel, liberal, demokrat, Yahudi gruplar
dislayarak rasyonel sosyalizmi temele almistir (Gutek, 2001, s.165). Ideolojilerin egitim
sistemine gii¢lii etkisi ¢ocuklugun insasini agiklamada kullanilacak kavramlari ve

metodolojiyi de degistirmistir.

Okullar rejimlerin ve iktidarlarin ideolojik sdylemlerinden dogrudan etkilenmektedir.
Rejimin gerektirdigi politik anlayis ve ideolojik sdylem, egitsel faktorlerle (egitim
felsefesi, egitim programi, ders kitaplar, okul iklimi vb.) egitimin tanimini, egitsel
stirecleri ve egitimin ¢iktilarini belirlemektedir. Sonmez (2005)’in ifade ettigi iizere
“sozgelisi politik sistem, ¢ikardigi yasalarla, okullara kaydi, okullarda okutulacak dersleri,
O0gretmen atamalarin1 vb. yeniden diizenleyebilir” (s.59). Dolayisiyla politik yapilanma

stirecinde egitim ve egitime etki eden ideolojik sdylem i¢ icedir.

Egitim; toplumsal uyum, toplumsal deger aktarimi, toplumsal birlik ve toplumsal {iretim
acisindan ideolojik bir kiiltiirlenme stirecidir. “Resmi ideolojinin yeni kusaklara
aktarilmasini da ifade eden egitim, devletin kendi hedeflerini(6rnegin laik devlet,
toplumsal adalet, parlamenter sistem vb.) her yurttagina kazandirmak i¢in devreye sokulan
bir kurumdur (Sénmez, 2005, s.57). Bu kiiltiirlenme siirecinde birinci dereceden énemli
olan egitim iizerindeki gii¢lii devlet etkisidir. Kendi ideolojik goriislerinin koklerini saglam
bir zeminde topluma yetistirmek isteyen devlet, kendi ideolojisine uygun degerleri ve
normlar1 ¢cocuga egitim yoluyla aktarmaktadir. Devlet kendi siyasal sisteminin degerlerini
okul araciligiyla vatandaslarinin igsellestirmesini saglar, toplumun deger yargilarini ve
kurallarini 6ziimsetmektedir (Tiirkéne, 2005, s. 244). Okul toplumun normlarini ve hakim
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kiltliriin ¢ocuga aktarilmasini, ¢cocugun toplumun bir arada yasamasini saglayan ideolojik
uyaricilarla karsi karsiya kalmasini saglar. Okullar bu agidan ideolojinin yeniden iiretildigi
devlet mekanizmalaridir. Devletlerin politik aygitlar1 olarak gorebilecegimiz okullar
politiklesme siirecinde ¢ocugu 6nemli bir politik 6zne olarak ele almakta ve ozellikle
egitim araclar1 iizerinden bu siireci kontrol altinda tutarak denetlemektedir. Bu baglamda
okul politikanin i¢indeki bir unsur olarak politika iireten, yuriirliikteki politik sistemleri
inceleyen, bunlarin tutarli ve tutarsiz yanlarmi gdsteren bir yapiya sahiptir
(Sonmez, 2005, s. 59). Cocuk politik olarak yapilandik¢a gerek toplumsal diizenin gerek
siyasal diizenin talep ettiklerine cevap verebilir hale gelecektir. Bu amacla devlet kendi
hegomonik sdyleminin disinda kalan tiim politik yapilar1 reddederek okul ve dgretmenler
tizerinden c¢ocuk i¢in politik pratikler olusmasmi talep etmektedir. Cocuk devletin
hegomonik sdylemiyle sekillenirken bir yandan da sosyallesme siirecinde toplumla birlikte

uygulayacagi politik pratikleri elde etmeye baslamaktadir.

Ideolojinin gerektirdigi onermelerin gocuklar iizerinden yeniden iiretildigi yerler olan
okullar; politik yapilanma acgisindan gerekli sosyal, kiiltiirel ve ekonomik 6gelerin
ogrencilere devlet denetiminde aktarildigi kurumlardir. Bu durumda en dikkat ¢ekici husus
devletin kendini ideolojik olarak tanimlamasi ile cocugun politik olarak yapilanmasi
arasindaki dogrudan iliskidir. Devlet kendi sosyal, ekonomik ve kiiltiirel ihtiyaglarim
ideolojik olarak sekillendirir ve kendi geleceginin teminati olarak gordiigii ¢ocukluk
tizerinden bunu saglamaya calisir. Cocuk devlet eliyle ve ideolojisiyle politik olarak
sekillenirken ortak amaclar dogrultusunda yapmasi gerekenler aslinda okulda yasadigi
ideolojik pratikler olarak karsisina ¢ikar. Devlet kendi ideolojisine uygun ¢ocugu bu yolla
inga ederken bir yandan da “homojen toplum” yaratmayi1 hedeflemektedir. Bu siiregte
okullar karsit ideolojiler giligsiizken normal ve alisilmis bir seyir izlerken, karsit
ideolojilerin giic kazandig1 donemlerde dikkat ve ilgiyi tizerlerine toplar ve elestirilere

maruz kalirlar (Alkan, 1979, s.86).

Okul kapsaminda ¢ocuk dolayli ya da dogrudan politik kavram, goriis, tutum ya da
degerleri edinirken tek bir kaynaktan beslenmez. Aile, 6gretmen, okul kiiltiirii, okul
cevresi, sosyal ¢evresi ¢ocugu etkileyen kaynaklarin baginda gelirken bu kaynaklarin etkisi
zaman igerisinde gii¢lenebilir ya da azalabilir. Ozellikle aile disiplininden hoslanmayan
cocuklar yasca ilerledik¢e siyasal kavramlar1 ailelerden ¢ok arkadaglariyla konusmay1
tercih etmektedir (Alkan, 1979, s.83). Okula ait alt katmanlar ¢ocugun politik tutum ve
goriiglerini  degistirebildigi gibi diger toplumsal alt katmanlar da bu siireci
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yonlendirebilmektedir. Ozsoy (2012)’a gére “egitim, siyasal rekabetin stratejik bir savas
alanidir; kimin, neyi, nereye kadar 6grenecegi toplumsal gii¢ iliskilerince belirlenir” (s.96).
Tarihsel siiregler incelendiginde egitim iizerindeki bu miicadele ¢ogunlukla ideolojik
acidan giiclii egemenlerce kazanilmis ve g¢ocukluga iligskin farkli politik paradigmalar
yaratilmistir. Bu farklilasma okula yiiklenen anlam ve sorumlulukta bir takim
degisikliklere gitmeyi mecbur kilmistir. Ideolojik olarak devlet bir yandan egitimi
yonlendirirken, diger taraftan yine ayni ideolojik zeminde denetim altinda tutmaya
cabalamaktadir. Ozellikle okullar gocuklar iizerinde bir denetim mekanizmasi olarak
ideolojini yliceltildigi, egitsel pratikler icerisinde denetiminin yapildig: yerlerdir. Bu durum
egitim miifredatlarina da yansimis ideolojinin hakim oldugu egitsel igerikler ¢ocuklara
sunulmustur. Hatta iktidarlar arasinda egitim miifredatlar1 kimi zaman politik bir miicadele
alanina bile doniismiistiir. Egitim ve ¢ocugun politik yapilanmasi arasindaki iliski en ¢ok
sozl edilen ideolojik miicadele alanlarinda goriilmektedir. Ciinkii hakim politik sdylem

degistikce, egitim ve egitimle baglantili diger tiim katmanlar da degismektedir.

Cocuklar1 egitim yoluyla kendi ideolojisine uygun olarak yetistirme isi basli bagsina
devletin ya da siyasi otoritenin gelecekte mevcudiyetini devam ettirmeye yonelik bir
denetim isidir. Siyasi otoritenin ideolojisiyle baglantili toplumsal denetim isleri egitim
yoluyla gergeklestirilirken politik acidan ¢ocuk uymasi gereken deger ve davranig
kaliplarini sekillendirir. Bu sliregte ¢ogu zaman ideolojik anlamda ¢ocugu denetleme isi
egitim gibi gizil islevleri olduk¢a fazla olan yapilar tarafindan siirdiiriilmektedir.
Gutek (2001)’ e gore “hem egitim ¢evresindeki ‘gizli miifredati’ hem de 6gretimin resmi
miifredatinin unsurlarint igeren ideoloji; okulda ve gelecekte toplumsal, siyasal ve
ekonomik olgular1 yasayacak olan kisilerin ¢esitli rollerini ve bu rollerin islevlerini

diizenler” (s.179).

Okullar araciligiyla verilen ideoloji sadece devletin varligini siirdiirmesinin veya
denetiminin bir teminat1 degil, ayn1 zamanda politik kimlik olusumunu da saglayan bir
unsurdur. Okul ¢ag1 politik kimlikle beraber dindarlik, ¢evre duyarliligi, fanatizm gibi pek
¢ok kimligin olustugu politik 6zdesim donemidir (Glimiis,2006,s.259). Okullar ideolojileri
vasitastyla politik kimlik olusturmakla kalmaz ayni zamanda olusmasi istenen kimlikleri
kendi c¢izgileriyle de simirlar. Parlak (2005)’mn belirttigi tlizere “o halde ideoloji,
Oznelestirilmis bireylerin gergek varolus kosullarini yeniden anlamlandirarak kurgulayan
bir iligkisel boyuta da gonderme yapabilir(s.4). Dolayisiyla ideoloji bir yandan egitim
araciligiyla cocugu o6zgiirlestirilmesinin yolunu agiyor gibi goéziikse de aslinda gizil
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yollardan ¢ocugu kurgusal bir alana zorlar. Ozellikle cocuk politik olarak yapilanirken s6z
konusu ideolojik ve kurgusal alana ¢ekilerek ideolojinin hegemonyasi altinda hem siyasal,
hem ekonomik hem de sosyal anlamda yeniden insa edilir. Politik bir iiriin haline doniisen
cocuk gizil ya da acik yollarla ideolojinin talep ettiklerini egitim aracilifiyla karsilamaya
calisir. Ideolojinin egitim kurumlar1 aracihigiyla cocuklara asilanmasi okullarin politik
kimliginin yam sira ¢cocugun politik kimliginin olusumuna da zemin hazirlar. Okul politik
acidan hem bir bigimlendirme hem de bir segme aracidir. Cocugun almasi gereken politik
kavram, bilgi ve inanclar disindaki yapilar elenir, olmast gereken politik yapilar ise
pekistirilir. Direng kazanan bu yapilarin tiimiiyle degisemeyecegi diisiincesi dogru degildir.
Ancak egitim siireci igerisinde ¢ocugun politik anlamda elde ettikleri zamanla bir kisilik
Ozelligine doniisiir, yas ilerledikge degismeye kapali hale gelir. Elkin (1995)’e gore
“cocugun kendine 6zgii kisilik 6zelliklerini disa vurma zamani ve bigimi onlar1 aynen
sirdiirip siirdiirmemesi bir¢ok etkene bagli olabilir’(s.91). Cocugun vatandas olarak
yukiimliiliikleri, devlet mekanizmalarina yonelik algisi, milli ve kiiltiirel 6gelere egilimi,
ekonomik hedeflere yonelimi kolektif biling olusumundaki islevi, politik kimliginin
olusumuyla paralel bir seyir izler. Parlak (2005)’1n belirttigi tlizere “¢iinkii okullar,
kapitalist olsun ya da olmasin bir sistemdeki var olan iligkiler pratiginin yeniden
iiretilmesine, arzu edilemeyen diger iliskilerin ise mesru iligkiler pratiginin disina atilarak
bir anlamda oOtekilestirilmesine ve sadece egemen smiflarinin  ideolojisinin
mesrulastirilmasina hizmet etmektedir” (s.3). Dolayisiyla okullara ve beraberinde ¢ocuga
yansitilmis ideolojik sdylemin ¢ocugun kiiciik yaslardan itibaren yapilanmasinda etkisi

bliytiktiir.

Devletin egitime ve dolayisiyla okula politik etkisi sadece belli ideolojik degerlerin
aktarimiyla degil, ayn1 zamanda ekonomik hedefler cergevesinde de gergeklestirilmistir.
Glinlimiizde hangi rejim ya da gelismislik seviyesi olursa olsun, bir siyasal yapinin
mesruiyetinin devamliligl ile ekonomik gelisme ve refah ¢ok siki iligski igerisindedir
(Alkan,1979,s.201). Devletin talep ettigi ekonomik hedefler kapsaminda sekillendirilen
egitim, ideolojinin uygun buldugu ekonomik sdylemleri ¢ocuga yansitmaktadir. Cocuk
politik acidan ekonomik sOylemlerle karsi karsiya kaldik¢a dogrudan ya da dolayh
ekonomik hedeflerle iliskili tutumlu olma, milli kaynaklara iliskin farkindalik, milli {iretim,
ozel girisim gibi kavramlarla tamigmaya baslar. Ozellikle ekonomik hedefler dogrultusunda
devlet; yetistirmek ve istihdam etmek istedigi bireye ait 6zellikleri egitim programlar1 ve

ders kitaplar1 iizerinden vurgulamaktadir. inal (1998)’1n ifade ettigi gibi “ekonomik alanda

30



egemen olan toplumsal siniflarin ve ¢ikar gruplarinin benimsedigi, kendi ¢ikarlar igin
uygun gordiigli ekonomi politikalar1 (6rnegin, 6zel is kesimlerinin dis piyasalarda acik
rekabet edebilmesi i¢in devletin alacagi vergilerden muaf tutulma istemi) miifredat ve ders
kitaplarinda iglenir”( s. 33). Politik sistemin ve toplumsal diizenin devam edebilmesinin 6n
kosulu olarak goriilen ekonomik yapilanma egitim gibi ekonomiye dolayli ve uzun vadede
etki edecek alanlarla da siki iliski icerisindedir. Devlet tarafindan idealize edilmis
ekonomiye iliskin politik aligkanliklarin, iktisadi tutum ve anlayislarin ¢gocuga yansimasi
egitim yoluyla gerceklestirilmektedir. Bu yoniiyle egitim sistemi diger ideolojik alanlarda

oldugu gibi ekonomik anlamda da devletin taleplerini karsilamaya caligmaktadir.

Yesilorman (2003)’1n belirttigi gibi “okulun siyasal egitim siirecindeki islevi, basta mevcut
rejimin yapisi ve resmi ideolojinin benimsetilmesi yani; vatandaslik egitimi ve siyasal fikir
astlama gibi rejime mesruiyet kazandiran faaliyetler olarak zihinsel ve davranigsal cesitli
siirecleri ihtiva etmektedir”(s.31). Bu siirecte politik egitimin ¢ocukta yasantilar yoluyla
desteklenmesi, diger bir ifadeyle sinanmasi1 da gerekebilir. Alkan (1979)’ n ifade ettigi
lizere “kahramanlik sarkilari, marslar, tarihsel olaylarin resimleri, devlet biiyiiklerinin
resimleri, biist ve heykeller, tiyatro ve diger kiiltiirel eylemler, her giin veya haftada bir
yinelenen ulusal marslar ve antlar, okulun bilingli girisimi ile olusan siyasallasma ortamidir
(s. 99). Siyasal egitim ileride varligimn siirdiiren politik tutum ya da politik egilim haline

ancak giinliik hayata transfer edilebilmesiyle doniisiir.

Okullar devletin politik sdylemini ¢ocuk tizerinden rutine hatta giindelik sdyleme dokerek
daha ¢ok gizil yollarla cocugu insa etmekte ve topluma hakim genel bir sdylem
olusturmaya ¢aligmaktadirlar. Tiirkiye’de 6zellikle cumhuriyetin ilk yillarinda gerceklesen
egitsel uygulamalarda bu giindelik rutin ve pratikleri gérmek miimkiindiir.’® Bu baglamda
1932 yilinda bakan olan Dr. Resit Galip, miifredat ve talimatnamelerin 6ngordiigii hedefler
kapsaminda her sabah 6grencilerin hep bir agizdan okumalar1 i¢in bir ant yazmistir
(Akyiiz, 1989,5.386)*. Ayrica milli unsurlarin en &nemli dgesi olarak kabul edilen
bayragin da devlet tarafindan cumhuriyetin ilk yillarinda c¢ocuk iizerinde gizil politik
islevini stirdiirdiiginii gérmek miimkiindiir. Akytliz (1989)’lin belirttigi lizere “talebe

bayragi sevmeli ona hiirmet etmelidir. Bunun icin her ilk mektepte haftanin ilk giinii

13 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayramm kapsaminda bazi cocuklarin iist idari makamlara
yerlestirilmesi, kisa siireligine de olsa bu makamlarin ¢ocuklar tarafindan ydnetilmesi de ilging bir politik
egitim yontemidir (Akyiiz,1989,s. 387).

14 Milli Egitim Bakanlhig Talim Terbiye Kurulu 10 Mayis 1933 tarih ve 101 sayili karar ile uzun siire
uygulamada kalan bu ant 8 Ekim 2013’te Milli Egitim Bakanlig1 {lkogretim Kurumlar1 Yonetmeligi'nde
degisiklik yapilarak "6grenci and1" baglikli 12. madde ile yiiriirliikten kaldirilmistir.
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sabahleyin ve son giinii 6gleden sonra bayrak merasimi yapilmak lazimdir. Mektep
binasinin Oniinde muntazam bir bayrak sereni olmalidir. Cocuklar milli bayragi

selamlamasini 6grenmelidir” (s.386).

Genel olarak egitim ve politika kavramlar1 arasindaki sozii edilen siki iliskiye ragmen
politik yapilanma agisindan egitimin icerigi ve amaci arasindaki ¢eliskiler, politik 6gelerin
okul ortamlarindan uzak tutularak Ortbas edilmesine neden olmaktadir. S6z gelimi
demokratik degerlerle donanmis, segcme ve secilme hakkina sahip nitelikli vatandas
yetistirmenin amag olarak kabul edildigi ortamlarda; siyasi partilerin ne oldugu, nasil
olustugu gibi bilgi diizeyinde kazanimlara cevap aranirken ¢cocugun siyasi partilerle ilgili

duygusal yondeki hazir bulunuslugunun okullarda tartisil(a)madigin1 gérmek miimkiindiir.

2.1.3. Politik Yapilanma ve Ideolojik Séylem Acisindan Cocuk

Zaman i¢inde ¢ocuk kavrami egitim araciligiyla olusturulmaya ¢alisilan sadece “egitsel bir
tasarim” degil; degisen sosyo-ekonomik ve siyasal paradigmalarla “politik bir tasarim”
olarak da kabul gérmeye baslamistir. Ozellikle bu duruma yénelik tarihi siiregler igerisinde
yasanan kirilma noktasi, milliyet¢i ve ulusalct kavramlarin yayginlasmaya baslamasiyla
olmustur. Milliyetcilik ve ulusaleilik yeni bir “yurttaghik™ kavrami olugturmus ve yeni

olusan bu kavram ¢ocuklugun politik olarak insa edilmesinde biiylik rol oynamustir.

Egitimin sosyal boyutunun giiclenmesi, cocugun iizerindeki etki gruplarinin faaliyetlerinin
artmasina hatta rekabete girmesine yol agmistir. Bu agidan devlet hegemonyas: egitim
yoluyla c¢ocuk iizerinde hak iddia eden c¢ikar ve baski gruplarmin Oniine gegmeye
calismaktadir. Bu anlamda devlet ideolojisini adeta kurumsallastirarak okula aktarir ve
cocugun politik yapilanmasinda rol oynayan uygulama ve aligskanliklar1 kontrol altina
almak ister. Bu siirecte devletin egitim iizerindeki ideolojik baskisi sadece uygulama ve
aligkanliklar1 degil; cocugun politik yapilanmasinda rol oynayan siyasi, sosyal, ekonomik

ve kiiltiirel tlim gerceklerin yeniden kurgulandig diisiinsel boyutu da icermektedir.

Calismanin bu kisminda politik yapilarin ¢ocuk iizerindeki “yeniden iiretme islevi”
aciklanmaya calisilacaktir. Hakim ideoloji ve politik anlayis toplumun biitiin katmanlarina
niifuz ettigi gibi egitim araciligtyla ¢ocugu da sekillendirmektedir. Devlet politik sdylemini
cocuk iizerine yansitarak ‘“ideal vatandas” yaratmayi, boylelikle ulusal bilince ve talep
edilen ideolojik kimlige sahip, ekonomik aygitlari belirlenen ideolojide kullanan, kolektif

bilince ve devlete sadik bireyler yaratmaya ¢alismaktadir. Geg¢mis ile simdiyi bir arada
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tutan kolektif biling yaratma ¢abasi devletin kendi politik iklimini ve toplumsal diizenini
siirdiirme isteginin bir trliniidiir. Bu politik ¢caba egitime yansimis ve ortak tarihi/kiiltiirel
degerler, inanglar, goriisler ¢ocuga aktarilmaya c¢alisilmistir.  Boylelikle tabanda
olusturulmaya c¢alisilan temel benzerlikle olusan kolektif biling egitim araciligiyla
koklesecek ve toplumsal ¢atismalarin dniine gecilecektir. Idealize edilmis tarihi ve kiiltiirel
birikimler, degerler, inanglar ve gorlsler egitimden yararlanan biitiin vatandaslar igin
sabitleserek devlet ideolojisi olarak aktarilmaya calisilmaktadir. Bu anlayis geleneksel
felsefenin (realizm ve idealizm) yarattig1 ““ geleneksel egitim” anlayistyla bire bir ortiisiir.
Clinkii so6zii edilen idealize edilmis birikim, deger, inan¢ ve goriisler egitim yoluyla gelisip
degistirilmez, siyasi otoriteye hizmet edecek sekilde sabitlestirilmis olarak gelecek

kusaklara aktarilir.

Cocugun politik yapilmasina séz konusu salt politik sdylem veya politik biling degil; ayn1
zamanda politik rol, sorumluluk yiikiimliilik, politik sistemleri tanima, politik bilinci
aktarma gibi kavramlar da dahildir. Denver ve Hands (1990) tarafindan politik bilginin {i¢
yoniiniin (olgusal bilgi, farkindalik ve ideolojik biling) analiz edildigi arastirmada, politik
egitim alan 6grencilerin akranlarina gore politik agidan daha bilgili ve politik farkindaliga
sahip oldugu gorilmiistir. B@rhaug (2008)’un yaptig1 c¢alismada Norveg ulusal
miifredatindaki politik egitimin dgrencilerin sosyal yapilar1 ve politik hayati elestirebilen
(demokratik ideallere asina olma, politik katilimlar vasitasiyla bunlar1 nasil
etkileyebileceklerini 6grenme ve bunun ig¢in motive olma) kisiler olmasin1 vurgulayan
farkli egitimleri g6z 6niinde bulundurdugunu belirtmistir. BOrhaug (2008) bu emellerin
smif diizeyinde gerceklesip gerceklesmedigini aciklamak i¢in ¢alismasinda goriismeler ve
siif gozlemleri yapmis, Norveg politik egitim sisteminin 6grencilerine, tercihlerine en
uygun partileri 6grenmeye yardim ettigi gdzlemlenmistir. Bu noktada politik egitim elit bir

demokrasi i¢in segmen egitimini hedeflemektedir.

Frazer (1999) tarafindan yapilan arastirma, diinyada ve 6zellikle Ingiltere’de politik egitim

hakkinda yenilenen ilgi/merak ile ilgili mevcut gecerli durumu ortaya koymay1 amacglamas;
egitim ve politik sonuclar arasindaki iligki iizerinden “politik egitim” kavrami analiz
edilmistir. Demokratik toplumlar i¢in politik egitimin gerekliligi tizerinde durulmus
olmasma ragmen Ingiltere’de politik egitime yonelik durumlara siipheli ve giivensiz
yaklasildign  goriilmiistiir. Ingiltere’nin politik egitim acisindan yiiz yiize kaldig
problemlerden biri olarak dgretmenlerin kendilerininde de politikanin dogasi, yonetimlerin
dogas1 ve demokrasi kurumlar1 hakkinda fikir eksikligi goriilmiistiir.
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Ilkokulda c¢ocuklar politik sistemler, partiler, liderler vb. yapilar hakkinda temel bilgileri
kazanmaktadir (Denver ve Hands, 1990, s.263). Egitimin siyasal insanin yaratilmasi
siirecinde bir yandan bilgi, deger ve diislinlis tarzi olusturma, diger yandan da egitim
diizeyinin yiikselmesine paralel olarak yasananlari daha nitelikli idrak eden ve giicli
siyasal etkinlik duygusuna sahip bireyler yetistirme gibi iki ayri islevi s6z konusudur
(Yesilorman, 2003, s. 28). Yas ilerledik¢e politik biling ve etkinligin arttigin1 gosteren ¢ok
sayida ¢alisma mevcuttur. Hess ve Torney (1967), Easton ve Dennis (1970) ve Greenstein
(1965)’in yaptiklar1 ¢aligmalarda politik eylem, tutum ve bilginin sinif diizeyi yiikseldikc¢e
artigin1 gosterir bulgular ortaya koymuslardir. Buna bagl olarak politik goriislerin yas

ilerledikge belirsizlikten kurtularak netlesmeye basladig1 da goriilmektedir.

Cocuklugun politik yapilanma siireci, devlet tarafindan ¢ocugun politik 6zne potansiyelinin
kesfedilmesiyle baglamistir. Cocuklugun politik bir 6zne olarak gdriilmesine ya da politik
sistemlerle etkilesimine dair yapilan caligmalarin (kimi zaman arastirmacilar tarafindan
ideolojik bulunmasi ya da ¢ocukluk ile politik kavram ve yapilarin 6zdeslestirilmemesi
nedeniyle ) azlig1 dikkat g¢ekicidir. Oysa ¢ocugun politik olarak insa edilmeye ve politik
sistemlerle tanigmaya c¢ok erken yaslarda basladigini gosterir calismalar mevcuttur.
Easton ve Dennis (1970) ABD’de yaptiklart ¢alismada ¢ocugun politik olarak
toplumsallagmaya bagladiklar1 donemi okul 6ncesine kadar uzatmis, okula devam ettikleri
stireclerle politik olarak daha kapsamli ve detayl politik goriisler kazanmaya bagsladiklarini
belirtmislerdir. Easton ve Dennis (1969) tarafindan yapilan diger bir arastirmada ise
cocugun politiklesme siirecinin 4 asamada gerceklestigi ifade edilmistir. Ilk asama olan
duyarlilasma siirecinde ¢ocuk siyasal sisteme duyarli hale gelmektedir. Ikinci asama
siyasal otorite ile karsilagma asamasidir. Bu asamada ¢ocuk otorite araciligiyla siyasal
sisteme iliskin ilk baglarmi kurmaya baslamaktadir. Ugiincii asama siyasal otoritenin
ideallestirilme asamasidir. Bu asama cocugun otoriteye olan bagliliginin niteligi (otoriteye
sevgi ve saygi duyma, otoriteden nefret edip karst ¢ikma) ile ilgilidir. Son agama ise
siyasal otoritenin tiimiiniin algilandig1 kurumsallasma asamasidir. Bu asamada siyasal

otorite ¢ocuk tarafindan bir biitlin olarak algilanir.

Ross (1984) calismasinda kiigiik yastaki ¢cocuklarin 6zellikle dogrudan deneyimledikleri
politik becerileri ve politik kavramlar1 tutma kapasitesine sahip oldugunu ortaya
koymustur. Bununla birlikte 6gretmenlerin erken yaslarda politik egitim i¢in olanaklarin
daha fazla farkinda olmalar1 ve bu alanda kabiliyetlerine inanmalar1 durumunda, politik
egitim unsurlari iceren miifredatlar i¢cin kapsam yaratilacagi belirtilmistir.
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Cocuk 4-5 yas seviyesinde aile disinda bir otoritenin varli§ina inanmaya, 11-13 yas
seviyesinde politik a¢idan soyut diisiinmeye ve siyasal goriislerini olusturmaya, 15 yas ve
sonrasinda ise politik diisiincelerini olgunlagtirmaya baslamaktadir (Alkan,1979,s.32).
Politik biling sanilanin aksine kiiciik yaslardan itibaren ¢ocuga niifuz etmekte ve giderek
karmasik hale gelmeye baslamaktadir. Politik bilincin gelisiminde yasa vurgu yapan
calismalardan biri de Adelson ve Q’Neil (1966) tarafindan yapilmustir. 11-13-15-18 yas
grubu ¢ocuklarla yapilan arastirmada nitelikli siyasi kararlar alabilmek ve degerlendirme
yapabilmek icin kademeli olarak yas artisina dikkat ¢ekilmistir. Bununla birlikte 13 yasin
altindaki ¢ocuklarin politik bir eylemin sonuglarini kestiremeyecegini ancak yas ilerledikge
politik diisiincelerde tutarlilik ve diizen goriilecegi belirtilmistir. Politik anlamda ¢ocugun
goriis, inang ve davraniglar1 erken yaslarda daha genel ve duygusal iken yasin ilerlemesiyle
daha bilissel ve kompleks bir hal almaya baslamaktadir. S6z gelimi cocuk erken yasta
“ulus” kavramina, (bayrak, anit ve simgeler vb.) somut ve duygusal ag¢idan anlam
yuklemekte, ortak nitelikler ya da cografi smirlar gibi ¢ok yonlii diisiinememektedir.
Sonralar1 yas ilerledikce ulus kavrami bu somut halden soyut hale ge¢mekte ve
biligsel/ideolojik agidan anlamlandirilmaktadir (Alkan,1979,s. 36). Easton ve Dennis
(1967) tarafindan ABD’de 3-8 smnif g¢ocuklarina yapilan arastirmada politik etkinlik
duygusunun 3.simiftan itibaren gelismeye baslandig1 gézlemlenmis yas ilerledikge etkisini
artirarak devam ettigi belirtilmis ve kiz ve erkek Ogrenciler arasinda anlamli bir fark

bulunamamastir.

Connel (1971) tarafindan 19 c¢ocuk lizerine yapilan arastirmada Tablo 1’de de gorildiigi
izere politik inancin gelisim evrelerinin; sezgisel diisiinme, ilkel gerceklik, siyasal diizenin
ingas1 ve ideolojik diistinme olarak dort asamada gerceklestigi ortaya konulmustur. 5-6 yas
araliginda gergeklestigi varsayilan sezgisel diisiinme asamasinda, ¢cocuk politik ve politik
olmayan kavramlar arasinda kanisikliklar yasarken bu kavramlart yerlestirecek
zihinsel/politik sema bulamamaktadir. 7-9 yas araligint kapsayan ilkel gerceklik
asamasinda politik yapilara iliskin hayal ve kurgu yavas yavas ortadan kalkarken kimi
politik kisiler ve islevleri hakkinda bazi ¢ikarimlar yapabilmektedir. Ancak gerek sezgisel
gerek ilkel gerceklik asamasinda cocuktaki politik yargilar niteliksiz ve tutarsizdir. Bir
sonraki asama olan ve 10-12 yas araligini iceren siyasal diizenin insasi asamasinda politik
kurum ve figiirler arasindaki karsilikli iligkilerin anlagilmaya ve somut ayrintilarin
belirmeye baglandigi goriilmiistiir. Bu agamada secimler, siyasi partiler, siyasi liderler ve

siyasi ¢ekismeler konusunda bilgi tretirler. 13-16 yas araligi olan ideolojik diistinme

35



asamasinda ise biitiinliigli olan bir politik sistem anlayis1 gelistirdikleri, bu sistemlere
iliskin kuramsal terimleri kullandiklar1 ve birbiriyle baglantili politik durumlar arasinda
iliski kurabildikleri goriilmiistiir. Siyasal diizenin ingas1 asamasinda sorunlarla ilgili
pozisyon alip tercihlerini ifade ederken, ideolojik diisiinme asamasinda degisik politik

eylemleri kabul ettikleri ve hatta kimi zaman {tistlendikleri goriilmiistiir.

Tablo 1

Politik Inancin Gelisim Asamalar

Yorumlama Durum
Asama Ozellikler Asama Ozellikler
1. Sezgisel Poltik ve politik 1. Secim problemi yoktur. Cogu yargilarin niteliksiz
Diigsiinme  olmayan materyallerle ve tutarsiz olmasi.
ilgili karisiklik; Yetiskin egitimi altinda
hayal/kurgulama, olusmus birkag kararli
hikaye ve tutum.
tartismalarda sert
sigramalar.

2. Tlkel Gergeklik  Hayal/kurgunun
ortadan kalkmasi,

kendinden farkli bir
politik diinya tanimina
gitme.
3. Siyasal Politika hakkindaki 2. Seg¢im problemi vardir.
Diizenin Insas1  somut ayrmtilarin
genislemesi, politik (1) izole durumlar (a) Sorunlarla ilgili
aktorler arasindaki pozisyon alma;
goklu iligkilerin tercihlerin ifade
algilanmasi. edilmesi.
4. 1deolojik  Politik argiimanlar igin (2) Birbirine bagh (b) Degisik
Diistinme kurumsal terimlerin durumlar eylemlerin kabul
kullanilmasz, bir biitiin edilmesi ve kimi
olarak toplumu ve zaman
kurumsal yapilari iistlenilmesi.
kavrama.

Kaynak: Connell’dan aktaran Tomlinson, 1975, s. 253.

(Cocugun politik olarak yapilanmasinda c¢at1 kavram olarak temele alinan anlayis salt devlet
ideolojisi ya da toplumun egemen giiclerinin talepleri degildir. Toplumsal bir varlik olan
cocuk, liyesi oldugu toplumun norm ve degerleriyle sekillenirken asamali ve geliserek bir
takim politik sdylem ve pratikler kazanir. Cocugun politik agidan nitelikli bir sekilde
yapilanmasi onun topluma, demokratik siireglere, yonetim sistemlerine adaptasyonunu

kolaylagtirmaktadir.

Bati toplumlarinda izledigimiz okulun siyasal toplumsallasma islevi, var olan mesruiyetin
strdiiriilmesini amaglar. Oysa rejim degisikligi deneyimi gegiren toplumlarda yeni bir
mesruiyetin yaratilmasi siireci ile karst karsiya geliriz. Her rejim, gergeklestirmek istedigi
amaca uygun yontem ve igerikle, yeni mesruiyet simgelerini benimsetmeye, karsi geldigi
rejimin simgelerini ortadan kaldirmaya calisir (Alkan,1979,s. 89).
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Tirkiye’de ¢ocuklarin kavram, kurum veya olaylarla politik iliskisini ya da depolitik
bagin1 ortaya koyan c¢alismalar daha ¢ok teorik boyutta olusturulmus ve uygulamali
calismalarin sayica azligi dikkat ¢ekmistir. Bu kapsamda Altinparmak (2014)mn ikinci
kademe 6grencilerinin siyasal sosyallesme algis1 tizerine yaptig1 ¢alismada okulda siyaset
ile ilgili bir dersin olup olmamasi durumu sorulmus ve 6grencilerin %39,7’si siyaseti sikici
buldugunu, %40,1’1 gereksiz buldugunu, %0,8’1 ise yasinin daha kii¢iik oldugunu ve bu
yiizden siyasetle ilgili bir derse gerek duymadigini ortaya cikarmustir. Oztiirk (2004)
tarafindan Ankara’da ilkdgretim ¢ag1 6grencileri tizerinde siyasal toplumsallagma siireci ile
ilgili yapilan arastirmada; ilkogretim okulundaki 6grencilerin aile, okul ve televizyon gibi
cok sayida faktoriin siyasal agidan bilgilenmelerindeki ve kiiltiirlenmelerindeki rolii
incelenmistir. Calisma sonucunda siyasal agidan yurttaslik bilgisinin olusumunda yurttaglik
bilgisi kitaplart biliyllk o6nem teskil ederken, bu ders kitaplariyla Ogrenilenlerin
televizyondaki siyasi gergeklerle celismesi durumunda cocuklarin ikileme diistiigi
gozlemlenmistir. Siyasal bilgilerin gerceke¢i verilmesinin siyasal yabancilasmanin oniine

set cekecek bir olusum oldugu ifade edilmistir.

2.1.4. Politik Bir Figiir Olarak Ders Kitaplar

Cocugun politik yapilanmasi, ¢ocuk iizerindeki politik sOylemleri ortaya c¢ikarmakla
miimkiindiir. Politik sdylemlerin en yogun sekilde hissedildigi alanlardan biri olan ders
kitaplar1 hakim ideolojinin yansidigi, metinler, gorseller ve oOrtilk mesajlarla devletin
politik sdyleminin ve iddiasinin mesrulastirildigi alanlardir. Ders kitaplar1 araciliiyla
ideolojinin ekonomik, sosyal ve siyasi boyutta nasil kurgulandigi, ¢cocuga nasil aktarildigi
ve bu kurgunun ¢ocuklugun yapilanmasindaki rolii 6nemlidir. Ciinkii cocuga dair politik
yapilanma devlet ideolojisinin siirekliligi i¢in toplumsal yapinin en dnemli katmanlarindan
olan “cocuk” kavramina atfedilen onemli bir olgudur. Calismanin bu kisminda ders
kitaplarinin pedagojik yoniinden ¢ok politik yonii aciklanmaya calisilmis, dogrudan verilen

bilgi veya degerlerden ¢ok ders kitaplarinin gizil islevleri tizerinde durulmustur.

Literatiir incelendiginde ders kitaplar1 iizerinden yapilan caligmalarin daha c¢ok egitim-
ideoloji iliskisi ¢ercevesinde okullar araciligiyla aktarilan ideolojinin iizerine yogunlastig
goriilmektedir. Ideolojik ve politik sdylemlerin ders kitaplar1 aracihigiyla cocugun
yapilanmas1 iizerindeki etkisi ise daha az c¢alismaya konu olmustur. Ancak literatiir
calismasi sirasinda elde edilen ders kitaplar1 araciligiyla politik ve ideolojik baglantil tiim

caligmalar hem c¢alismanin problemin durumunu belirlerken hem de ¢alismanin kuramsal
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cercevesini sinirlandirmasi agisindan biiylik 6nem teskil etmistir. Bununla birlikte icerik

analizi asamasinda 6zellikle kategorilerin belirlenmesine katki saglamistir.

19.yiizyilda egitimin yaygin bir hale gelmesi ve kitlesel boyutlara ulagsmasiyla beraber
politik sistemler, kendi varliklarin1 uzun vadede siirdiirebilmenin 6n kosulu olarak politik
sisteme bagli, bu sistemin degerleriyle donanmis bir neslin var olmasini uygun
gormislerdir. Cocukluk doneminde saglanacak olan politik sisteme baglilik hatta itaat,
politik sistemlerin zeminini gili¢lendirerek, ideolojinin genis Kkitlelere yayilmasini
saglamaktadir. Politik otoriteler bunun i¢in ¢ocukluk cagini ve egitimi dnemli birer arag
olarak kullanir. Ozellikle egitim programlari ve ders kitaplarinin kapsamu, igerdigi konular,
verdigi ortiik mesajlar, resimler, semboller mevcut ideolojiyi yansitan ve ¢ocugun politik

yapilanmasinda dnemli rol oynayan etkenler olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ders kitaplar1 her zaman ideolojilerin, iktidarlarin politik agidan ilgilendigi bir alan olmus
ve stirekliligi saglamada hem bir denetim mekanizmas1 hem de bir politik sdylem aktaricisi
olarak kabul edilmistir. Giirses ve Pazarci (2010)’nin ifade ettigi iizere “egitimin ulusal
Olcekte yapilmadig: iilkelerde bile okul kitaplarimin igerigi, devletin ilgilenmekten
vazgecemeyecegi kadar onemli olmustur”(s.1). Ac¢ik ve resmi yollarla bilgi ve deger
aktariminin yani sira ders kitaplar1 bazi ortiik yollarla da politik kavram, deger ve
propaganday1 okul iklimine yansitir. Ders kitaplar1 sadece bilgiyi 6grencilere aktarmakla
kalmaz, ayn1 zamanda o toplumun siyasal ve toplumsal olarak yerlesmis kural, ilke ve
standartlarin1 belleklere yerlestirir (Pingel, 2003, s. 1). Bu ydniiyle ders kitaplarinin
ozellikle kolektif kimlik yaratma siirecindeki islevselligi devletler tarafindan siirekli 6n
planda tutulmustur. Copeaux (1998)’un ifade ettigi lizere “bir baska deyisle, bir ders
kitabinda higbir goriiniir ideolojik belirti olmasa da, okuyucuya ortak bellek yapist
aktarilarak, kimlik sdylevi islevi korunur (s.115). Ozellikle cumhuriyet déneminde ders
kitaplar1; ihtiyag duyulan kolektif kimlik olusumu, yeni rejime baglihik ve yapilan
yeniliklerin kitleler halinde igsellestirilmesi asamasinda onemli egitsel unsurlar olarak
kabul edilmistir. ~ So6zii edilen ders kitaplart yapilan yeniliklerin kitleler halinde
icsellestirilebilecegi, etkisi makro boyutta ele alinabilecek 6nemli egitsel unsurlardir. Bu
nedenle cumhuriyet donemi ders kitaplarindaki ideolojik ve politik unsurlar devlet

tarafindan siirekli denetlenmis ve kontrol altinda tutulmustur.

Tarihsel siirecler incelendiginde iktidarlarin ders kitaplartyla kurduklarn giiclii ideolojik
iliskiler, egitimin politik yaninin en bilylik ve en 6nemli gostergeleridir. Siyasal iktidarlar

ders kitaplarini olustururken ya hazirlananlarin uygunlugunu denetleyip izin vermeyi tercih
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ederler ya da dogrudan kendileri hazirlamay1 uygun goriirler. Boylelikle ders kitaplari
araciligiyla yeni bir mesruiyet yaratmak ya da mesruiyetin giiglendirilmesini hedeflerler
(Dogan,1994, s.15). Devletin ideolojik giiciiniin en yogun sekilde hissedildigi alanlar olan
ders kitaplarinin denetimi ve hazirlanma siirecindeki yogun kontrol bir kez daha politik
giiciin egitim lizerindeki etkisini gostermektedir. Tiirkiye’de 6zellikle 1924°ten giiniimiize
degin Talim ve Terbiye Kurulu’nun tarafindan ders kitaplarinin igeriginden kullanilan
yontem ve teknige, degerlendirme siirecinden gorsellere kadar olan denetim yetkisi bu
anlamda dikkat ¢ekicidir. Talim ve Terbiye Kurulu’nun onayini almamis hicbir ders kitab1
resmi egitim sistemi icerisinde kullanilmamaktadir.® Egitim programlar1 var olan siyasal
sistemin degerlerine gore diizenlenirken 6zellikle Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Yurttashk
Bilgisi hatta diger derslerde de igerikler bu siyasal yapiya gore diizenlenir

(Yesilorman,2003, s. 32).

Ders kitaplar1 aracilifiyla ¢ocuga verilmek istenen politik ve ideolojik sdylemlerin
gercekligi bir diger tartisma konusudur. Yiiceltilen hatta efsanelestirilen pek ¢ok politik ve
ideolojik sdylem ders kitaplar1 iizerinden dgrenciye yansimaktadir. Ozellikle milliyetilik
ya da siyasi liderler baglaminda yansitilmaya calisilan politik soylemler kimi zaman
gercekligin gizlendigi, abartildigi, mitlestirildigi ya da yiceltildigi durumlar olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Ders kitaplarinda savas siireclerinin yiiceltilmesi, bazi siyasi
liderlerin mitlestirilip ¢ok agirlik verilirken bazilarimin  gercek dis1  Oykiilerle
otekilestirilmesi, cografi siirlarin gegmise dayali olarak abartilarak yansitilmasi, s6z
konusu olabilmektedir. Bu boyutuyla ¢cocuga yansitilan politik sdylemler ideolojik temelde
gerceklikten uzak, daha cok iistiinliik ya da 6tekilestirme gibi kavramlari igeren politik bir

onerme haline gelmektedir.

Siyasal diizenle ilgili gergek dis1 bilgiler veren bu kitaplar, bir yandan da, toplumsal-siyasal
Onyargilar1 ve bu 6nyargilar1 gercekmis gibi sunarak daha da olumsuz bir etki yaratabilmekte;
toplumsal siniflar ve uluslararasindaki yanlis anlamalari, hi¢bir temele dayanmayan olumsuz
imgeleri, asagilama ve diismanlik duygularini koriiklemektedir (Alkan,1987, s.107).

So6zii edilen siiregte ders kitaplarinda kendi politik sdylemini yansitmaya calisan devlet
kimi zaman basit “biz” ve “6tekiler” ayriminin daha da 6tesine gider ve anlasilmasi gii¢
iligkisel baglantilar kurmaya calisir. Bu durum politik séylem ve pratiklerin ¢ocuga

aktarilmasinda c¢ogu kez tercih edilen ikna, telkin ve tarafli bir anlatima dayanarak

15 Bu siiregte Tiirkiye’de en dikkat cekici drneklerden biri 1949°da yasanmustir.4. Milli Egitim Surasi 1949
yilinda toplanarak Bakan Tahsin Banguoglu tarafindan ders kitaplar1 {izerindeki devlet tekeline son veren bir
kanunu agiklar. Buradaki en temel sebep ilkokul diplomast alan kisi sayisinin 1930 da 18 bin iken, 1949 da
bu sayinin 133 bine ¢ikmasidir (Copeaux,1998, 79).
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gerceklestirilmektedir. Copeaux (1998)° un belirttigi lizere “soylem sik sik ‘Ak-Kara’
mantigina bagvurmakta, kesinlikle dogrulanmis sayilan ve akademik sdylemde bile asla
sorgulanamayan varsayimlara, diigsiincelere dayanmaktadir. SOylem gerektiginde zaman
disina kaymakta ve olaylarin karmasikligini hi¢ umursamayan bir nedensellik yaklagimina

basvurmaktadir’(s.309).

Politik s6ylem, 6nerme ya da politik kurgularin ders kitaplariyla cocuga yansitilmasi ve
cocuklugun bu yolla yeniden insa edilmesi; ¢ocugun iginden gectigi siyasal, sosyal,
ekonomik ve kiiltiirel degisimi gostermesi acgisindan &nemlidir. Ozellikle ulus devlet
ideolojisinin gelismeye ve yayilmaya baslamasi cocuga iliskin farkli bir bakis agist
olusturarak ders kitaplarinda bir takim diizenlemelere gidilmesine neden olmustur.
Devletler bu siirecte pragmatik bir anlayisla ders kitaplar tizerinden kisisel g¢ikarlarim
gozeterek; goz ardi etme, abartma, kiicimseme, oOtekilestirme, politik manipiilasyonlar
yapma Yyolunu tercih edebilmektedir. Ulus devlet ideolojisi egemen sosyo-politik
ideolojilerle ¢elisen radikal sayilabilecek toplumsal ve siyasal diisiincelerin ¢ogunu
sansiirleyerek tartismali konulardan kaginmaktadir (Giirses ve Pazarci, 2010, s.2).
Parlak(2005)’in ifade ettigi tlizere “aslinda ders kitaplarindaki biz ve Gtekinin
kurgulanmasi, genel anlamda ideolojik s6ylemlerin ‘bizim hakkimizda olumlu seyler; onlar
hakkinda olumsuz seyler sdyle’ stratejisine dayanmaktadir’(s.69). Cogu zaman telkinlerle
gerceklesen ¢ocuga yonelik bu tarz yansimalar ¢cocugun kimlik algisinda “otekiler” ve
“biz” kavramlarmin olusmasina yol acar. Ozellikle ders kitaplarinda g¢ocugun kendi
milli/ulusal degerleri verilirken, diger degerler Gtekilestirilir. Copeaux (1998)’a gore
“otekiler’in, dostlarin, diigmanlarin ya da basit komsularin goriisii, kimligi olusturan
unsurlardandir. Bazi toplumlardaki betimlemelerde, sik sik diismanin kimlik yapilandirici
bir iglev tstlendigi goriiliir’(s.5). Ders kitaplarinin 6tekiler baglaminda ¢ocugu bir takim
politik degerlerle donatmasinin amaci, aslinda c¢ocugu {ireten topluma 06zgli olma
durumunu siirdiirmektir. Diger bir ifadeyle ¢ocuk “kendi” ve “Gtekiler” anlaminda politik
kimlik olustururken devletin ya da egemen gii¢lerin talebi disindakileri diglayarak devlete
bagliligi devam ettirmektedir. Ders kitabinda “6teki” lerin ifade edilisi ve aktariligi bir
anlamda cocugun kendine, diinyaya kendi tarihine ve kendi iliskiler biitiiniine bakisidir

(Copeaux,1998, s.5).

Siyasal iktidarlar kendi hegemonik sdylemlerinin disinda ders kitaplarinda farkli bir politik
sOyleme yer vermedikleri gibi politika ve ¢ocuk arasindaki iligkiyi siirekli kontrol altinda
tutmay1 hedeflemislerdir. Cocugun devletle gelecekte de devam edecek olan iligkisini
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denetim altina almak ancak kii¢iik yaslarda devlet ideolojisine bagh ve egitime dayali
“politik yapilanma” ile miimkiin olacaktir. Politik agidan tarafsiz olmayan ders kitaplari
icinde barindirdig1 tiim politik etkenlerle mesru ideoloji tasiyicilaridir. Bu amagcla sik sik
ders kitaplarinda politik kodlamalar kullanilarak ideolojik agidan tamamlayicilik

saglanmaya calisilmaktadir.

Resmi soylemin ¢ocuklar tlizerinde politik kimlik olusturma amaciyla yaptig1 faaliyetler,
donemsel degisikliklerle beraber ders kitaplarma bir takim farkliliklarla yansimaktadir.
Bunlar kitaplarin igeriginde yer alan politik soylemler oldugu kadar kitaplarin
iceriklerinden bagimsiz boliimlerde de kendini hissettirir. Ozellikle kitabin iceriginden
bagimsiz daha ¢ok kitabin basinda ve sonunda bulunan, bir kitaptan digerine nispeten
degismeyen kaliplasmis bazi ritiiellerde karsimiza ¢ikmaktadir. Ornegin Tiirkiye’de ders
kitaplarinin basinda yer alan Istiklal mars1, Tiirk bayrag:, Atatiirk resmi, genclige hitabe ve
kitap sonlarindaki haritalar ya da antlarda bu unsurlara rastlanabilmektedir. Tekrarlayan bu
politik unsurlar ders kitaplarinda siireklilik gdsterirken bir yandan manevi ve milli
degerlere vurgu yapar, diger yandan da lidere sadakat baglilik ve itaat mesaji veren
gelecekte ulagilmasi gereken hedefleri hatirlatan politik simge ve sembolleri yansitir.
Copeaux (1998)’un ifade ettigi gibi “ ‘Ogretmen marsi’, 08retmenlerin gérevi mesaji
aktarmak olduguna gore, onder ile genclik arasindaki bagi sikilagtirmaktadir. Bicimi ve
basgligi metne, egitim kadrosunu askerlestirme istegini gizlemeyen, militarist bir nitelik
vermektedir”(s.97). Ders kitaplarinda politik agidan siireklilik saglanirken 6zellikle ders
kitaplarinda yogun bir sekilde hissedilen milliyet¢i 6geler ve atiflar gecmisle gelecek
arasinda g¢ocuk iizerinden ideolojik bir koprii kurmaktadir. Boylelikle egitim sistemi
tizerinde milliyetci ve wulusal degerlere iliskin politik ritiieller olusturulmaktadir.
Copeaux (1998)’a gore “bu simgelerin, ulusun ve ordunun temellerinin atildig1 ve i¢ ice
gectikleri bir dis savagla birlikte yiirliyen devrimden kaynaklanan Fransiz simgeselligiyle

yakin bir benzerligi vardir” (s.97).

Ideolojik yorumlarm politik anlamda yansidig1 alanlar olan ders kitaplar1 politik séylemin
simgelestirildigi, var olan politik sdylemin yeniden iiretildigi ve siirekliligin saglandig:
egitsel malzemelerdir. Giirses ve Pazarci (2010)’ya gore “dolayisiyla denilebilir ki
egitimsel sOylem, icerigi denetleyen sembolik seckinler sdyleminin ideolojik yeniden
iiretimi ile ortaya ¢ikar” (s.2). Ornegin Nazi Almanyasi’nda ders kitaplar1 militarist
Ogelerle yogrularak, kahramanligi, milliyetciligi, askeri bagarilar1 yiiceltmis; hatta
Ogretmenler bile siyasal fikirlerine gbére bir elemeden gecilerek secilmistir
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(Alkan,1979,5.89). Bununla birlikte 1l. Abdiilhamit déneminde ise (1878-1908) ders
kitaplar1 incelendiginde  “bismillah” ve sultana olan O&vgiilerle basladigin1i gormek
miimkiindiir (Dogan, 1994, s.24-34). Cogu zaman ¢ocuga dogrudan ya da dolayl olarak
etki eden politik sdylem ve politik simgeler hegomonik ideolojiye dayanmak durumunda
kalmistir. Bu durum devletin belirledigi ideolojide varligini siirdiirebilmesi ve egitim
yoluyla ideolojinin yeniden iiretimi siirecinde 6nemli bir yiikiimliliiktiir. Parlak (2005)’1n
ifade ettigi lizere “yeniden iiretim siirecinde toplumsal diizenin devamlilig: icin diizenin
temel degerleri, inanglari, zihinsel temelleri kisacasi bilgi stoku dis diinyay1 dogrudan degil
simgeler yoluyla dolayimlayarak anlamlandirir”(s.58). Bu nokta da 6nemli olan ideolojinin
dis diinyay1 gergek haliyle degil, istenilen/beklenilen hali ile verilmesidir. Ornegin Nazi

13

yonetimi biyolojik olarak Alman irkinin {istiinliigiinii, melezlesmenin sakincalarini “saf
irk” kavrami gercevesinde biyoloji ders kitaplarinda kokli degisiklikler yapmis ve politik
bir yontemle bu dersleri programlamuslardir (Oztan, 2009, s. 22). Cocuklarin okullarda
mars sdylemesi, ant igcmesi gibi politik ritiieller istenilen/beklenilen bir durum olarak
aktarilir ancak bu politik ritiiellerin altinda yatan ideolojik amaclar gercek haliyle cocuga
aktarilmaz. Devlet politik olarak cocugu bunun gibi etkinliklerle yonlendirirken gercek
ideolojisini agiklamak yerine onu akla uygun hale getirir, 6grenciye kimi zaman gizil
yollarla aktarir ve sorgulanmasina firsat vermez. Cocuk tarafindan Oziimsenen ve
icsellestirilen bu tarz ideolojik tabanli bir politik eylem ve diisiince, gegici bir davranis
olmaktan ote “politik tutum” ve “politik baglilik” haline gelir. Egitim yoluyla ¢ocukta

olusan bu baglilik ve tutum politik yonde bir diren¢ kazanacagindan o eylem ya da

diisiincenin nesilden nesle aktarilmasini da kolaylastirir.

Cocugun politik kiiltiiriiniin  olusumunda ders kitaplar1 (6zellikle siyasal mesajlarin
islendigi tarih ve edebiyat dersleri) biiylikk Onem tasimakta ve cocugu bu anlamda
bilinglendirmektedir (Altan, 2011, s.315). Politik simgeler tarih, cografya, yurt bilgisi ya
da edebiyat gibi sadece politik yonii giiglii ve ideolojik zeminde kendini hissettiren ders
kitaplarinda degil; miizik, matematik, fen bilimleri, resim gibi ders kitaplarinda da
kullanilmistir.  Japonya’da siyasal diizenin varhigin1 korumaya yonelik siyasal
sosyalizasyon simgeleri aritmetik miizik derslerinde bile kullanilmistir (Alkan,1979,s.91).
Amerika’da tarih, politika, yurt bilgisi, ahlak vb. siyasal egitim dersleriyle gerceklesen
siyasal toplumsallagsma siirecinde, egitim verme yetkisine sahip ¢ogu eyalette 13 ve 14
yasindaki Ogrenciler igin 0Ozel bir yurttaghk bilgisi dersi zorunlu tutulmustur

(Kaplan, 1999, s.124).
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Iktidarlar degistikce ders kitaplarina yonelen politik bakis acis1 ve igerik degisemeye
baslamaktadir.'® Bilgi ve deger aktarrminin yanmi sira ders kitaplar1 bazi ortiik yollarla
politik sdylem ve propagandayi 6gretmenden 6grenciye, okul idaresinden okul iklimine
kadar pek c¢ok alanda hissettirmektedir. Ders kitaplarinin bilgi, deger, inang ve gorlis
aktarimi hakim ideolojinin ¢ocuk iizerindeki istekleri ve denetimi altinda gergeklesir.
Boylelikle ¢ocuk iizerinde olusturulmaya c¢alisilan politik sdylem ve propaganda
mesrulagtirilmaya ¢alisilir. Ote yandan ders kitaplar1 araciligiyla hangi politik deger,
kavram ve goriisiin aktarilacagi siyasal otoriteler ve kimi zamanda toplumsal katmanlar
arasindaki catisma sonucu ortaya c¢ikmaktadir. Siyasi otorite ve ders kitaplar1 arasinda
olusan sentetik bag iilkelerin politik anlayisina gore cesitlilik gdstermektedir. ideolojik ve
politik catigma alani olarak kabul edebilecegimiz ders kitaplari, miicadeleyi kazanan
kesmin goriislerini yansitirken, bu goriisii kabul etmeyen taraflar ders kitaplarinda ¢ok az
temsil edilir ya da hi¢ temsil edilmeyip otekilestirilir. Bu durum ders kitaplarinin politik
yapilanma siirecinde “Oteki” kavramini ortaya ¢ikarmaktadir. Hakim ideolojik sdylemin
disindaki soylemlerin reddedilisi ders kitaplarinda ortiik yollarla ¢ocuga yansitilmaya
calisilsa da otoritelerce ders kitaplarinin igerigi tarafsiz, evrensel, otekini igine alan bir
yapida oldugu savunulur. Oysa sanilanin aksine siibjektif ve pragmatik bakis acisiyla
olusturulan ders kitaplar1 otoritelerce ‘“elestirilemez/dogmatik” bir hale getirilerek; bu
stirecte Ozelikle ideolojik tabana yerlestirilmis ders kitaplarinda “6greti asilama”

yontemine basvurulur.

Ders kitaplarinin ideolojik ve politik boyutuna vurgu yapan cok sayida ¢alisma mevcuttur.
Ancak ders kitaplarinin salt politik kimlige, yapilanmaya etkisi ya da politik sistemlerle
olan iliskisini analiz eden c¢alismalarm sayisi azdir. Ozellikle bu calismalar 1990’1l
yillardan sonra ¢ogalmaya baslanmistir. 1990’11 yillardan 6nce alana damgasini vuran en
onemli caligmalardan biri Alkan (1979)’1in “Siyasal Toplumsallasma” adli caligmasidir.
Alkan bu c¢alismasinda ilk boliimde ¢ocukluk déneminde siyasal bilincin gelisim siirecini
ele almig; bu gelisim siirecinde izlenen asamalar1 ve siyasal toplumsallagsma faktorlerini
incelemigtir. Siyasal gelisim siirecinde ¢ocukluk doneminin iizerine yapilan tartigmalari,
yas ile siyasal biling arasinda izlenen iliskileri, siyasal toplumsallagsma iizerinde etkin olan
sosyal yapilarin etkilerini ortaya koymustur. Calismanin ikinci kisminda ise siyasal

toplumsallagsma kapsaminda yurttaghik bilgisi ders kitaplar1 {izerinden igerik analizi

16 By durumun en dikkat cekici ornekleri 1939°da Atatiirk’iin resmi portresinin yerini Milli Sef Ismet
Inénii’niin portresinin almasi ve Turgut Ozal’m iktidara gelisi rejimdeki 1limlik olustururken simgeler grubu
Milli Egitim tarafindan yayimlanan tiim ders kitaplarina tam olarak yansimasidir (Copeaux, 1998, 5.98).
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yapmustir. Icerik analizi sonucunda yurttashik bilgisi ders kitaplarinda itaatkar ve sorumlu
yurttag vurgusu yapildigini, ancak devletin yurttaslarina karsi olan sosyal ddevlerini yerine
getirmedigini, bolgeler ve siniflar arasindaki ekonomik-sosyal dengesizliklerin ele
alinmadigini, ilkokulda ve ortadgretimde gercek disi idealize edilmis bir siyasal sistem
goriintiisiiniin oldugunu ortaya koymustur. Inal (1998) “Tiirkiye’de Ders Kitaplarinda
Demokratik ve Milliyetci Degerler” adli ¢alismasinda 27 Mayis ve 12 Eyliil
donemlerindeki ders kitaplarmi igerik analizi yontemi kullanarak incelemis, bu ders
kitaplarda hangi ideolojik unsurlarin yer aldigini, bu ideolojik unsurlarin ¢ocuklara nasil
aktarildigini, demokratik ve milliyet¢i degerler iizerinden degerlendirmistir. Egitim ve
ideoloji arasindaki iliskiyi; ideolojinin yeniden {iretimi, mesrulastirma, toplumsal
biitlinlesme ve toplumsal denetim boyutlar1 iizerinden agiklamistir. Ders kitaplarinin
siyasal ve toplumsal yapiyla baglantis1 askeri miidahaleler gercevesinde analiz edilmis, iki
askeri miidahalenin tercih ettikleri degerlerin ders kitaplarina yansitildigi ve ders
kitaplariyla yeniden iiretildigi sonucuna varilmistir. Oztan (2009)’mn “Tiirkiye’de
Cocuklugun Politik Insas” adli ¢alismasinda zamanla politik 6zne haline gelen ¢ocukluk
kavraminin tarihsel gelisimini ortaya koymus, ardindan cumhuriyetin ilk yillarinda milli
pedagoji ve ideal cocugun yetistirilmesindeki farkli parametreleri analiz etmistir. Siyasal
akimlarin cocuklugu nasil insa ettigini ortaya koymayi amaglayan bu ¢alismada Oztan
cesitli edebi metinleri, popliler yayinlari, ders kitaplarini ve ¢ocuk yetistirilmesinde rehber
alinan eserleri temele almistir. Cocuklugun politik formasyonunda II. Mesrutiyet’in ilanina
kadar itaat edilecek tek makamin saltanat oldugunu ancak 1908 Ihtilali ile politik bir 6zne
olarak gelecegin yurttast profilini kazandigini belirtmistir. Cumbhuriyetle beraber
cocuklarin, politik referans noktalar1 olarak ele alindigir ve yeni rejimin getirdigi sosyo
kiiltiirel ve ekonomik degisimler ¢ercevesinde ¢ocuklugun yeniden politik olarak insa
edildigi sonucuna ulasilmistir. Dogan(1994) “Ilk ve Orta Dereceli Okul Ders Kitaplar1 ve
Sosyallesme” adli calismasinda siyasal iktidarlarin ders kitaplar1 tizerindeki siki
denetimlerine vurgu yaparak, iktidarlarin bu alandaki tek belirleyicilik fonksiyonlarimi
1876-1916 ders kitaplari lizerinden analiz etmistir. II. Abdiilhamit ve II. Mesrutiyet donemi
ders Kkitaplarinda yer alan siyasi igerikli bazi kavramlara vurgu yapan Dogan;
II.Abdiilhamit’in iktidarina son verildikten sonra yasanan rejim degisikliginin ders
kitaplarina yansimasini politik acidan degerlendirmis, ders kitaplarindaki siyasal igerikli
tercih ve degismeleri ortaya koymustur. Parlak (2005)’mn “Tiirkiye’de Egitim-ideoloji
[liskisi: Erken Cumhuriyet Dénemi Tarih ve Yurt Bilgisi Ders Kitaplar1 Uzerine Bir
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Inceleme” adli ¢alismasinda cocuklarin ders kitaplar1 iizerinden ne tiir ideolojik
sOylemlerle donatildigi incelenerek dénemin kurgulanan sosyal ve siyasal yapisina, bu
diizenin yeniden iiretimi konusuna yogunlasilmistir. Tarih ve yurt bilgisi ders kitaplari
icerik analizi yontemiyle analiz edilerek, ¢ocuklar1 “Tiirk” ve “Sorumlu Yurttas” olarak
insa eden Kemalizm kavramlari1 detaylandirilmistir. Bu baglamda ulusal kimligin insasin
temele alan milliyet¢i sOylemin ders kitaplarinda yogun bir sekilde hissedildigi belirtilerek,
ders kitaplarinda ideolojik sOylem ya da riza {retimi, itaat kavrami kapsaminda formiile
edilmistir. S6zli edilen ders kitaplarinda uyumlu-itaatkar-sorumlu bir vatandas yaratma
stirecinde Tiirk milletinin stiinliigli, milliyet¢i séylemin yeniden iiretimi, ahlak ve terbiye,
milli benlik, diger rejimsel unsurlarin 6tekilestirilmesi ve kolektif yasam diisiincesi s6z
konusudur. Copeaux (1998)’un “Tarih ders Kitaplarinda (1931-1993) Tiirk Tarih Tezinden
Tiirk-islam Sentezine” adli calismasinda ¢ok sayida ders kitabi incelenmis, ders
kitaplarinin igeriginin, kullanilan dilin ve tarth haritalarinin tahlili ¢esitli ideolojik
tabakalar1 ortaya ¢ikarmustir. Ders kitaplar1 bayrak, asker resimleri, amblem islevi géren
haritalar gibi ulusal gondermelerle dolu oldugu, Tirk halkinin istiinligii, ahlaki ve siyasi
niteliklerini One c¢ikaran ifadelerin yer aldigi, Cumhuriyet Tiirkiye’sinin degerlerini
korumaya ¢alisan gelerin bulundugu sonucuna ulasilmistir. Tktidarlar okul kitaplarina ve
bagka yerlere goriiniir simgeler yerlestirerek kamuoyunun bazi kesimlerine Cumhuriyet’in

kurulus ilkelerine baglilik konusunda giivence vermektedirler.

2.2. Cumhuriyet Dénemi Yurt Bilgisi Ogretim Programlari ve Yurt Bilgisi Dersinin

Gelisim Siireci

Cumbhuriyetin ilaniyla beraber kurulan yeni devletin karsilastigi en biiyiik sorunlardan biri
yeni rejimin talep ettigi, ¢agin gereksinimlerine uygun, vatandaslik bilincine sahip, milli ve
evrensel diizeyde degerlerle donanmis “yurttas” yetistirme sorunudur. Yeni devletin ¢atisi
altinda yeni bir yurttaghik tanimi yaratma girisimi ancak egitimle saglanabileceginden
cesitli egitsel reformlarin yapilmasi amaglanmistir. Donemin gereklilikleri ve kosullari
diistiniildiigiinde yeni devletin siyasal ve toplumsal kurumlariyla uyumlu, bilimsel ve
cagdas anlayis ve algilayis bigimine erismis, cumhuriyet rejimine sadik, modern yurttagi
var edebilmek egitimsel yenilik ve diizenlemeleri zorunlu kilmistir. Ozellikle Osmanli’dan
kalan egitsel ritiiel ve geleneklerin ortadan kaldirilmasinin amaglandigi bu siiregte, yeni

Tiirkiye’nin ihtiyag duydugu “yeni ulusal egitim politikas1” ile beraber miifredat
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programlarinda cesitli diizenlemelere gidilmistir 1”. Akyiiz (1989)’iin belirttigi {izere
“donemin siyasal, ekonomik, hukuki, kiiltiirel degismeleri gerceklestirildiginde toplumun
% 10’u bile okuryazar olmadig1 igin, bunlarin kitlelere benimsetilmesi ve koklesmelerinde
egitimin oynayabilecegi rol her zamankinden fazla anlasilmis ve egitime bu nedenle de ¢cok
onem verilmistir’(s.361-362). Cumhuriyet dénemi egitiminin esas hedefi okullarin her
kademesindeki 6grencilere verilecek olan cumhuriyet¢i, demokratik siyasal bir egitimdir

(Tazebay, Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000, s. 27).

Osmanli’nin son dénemlerinde yagsanan degisim ve yenilesme girisimleri her alan1 oldugu
gibi egitimi de etkilemis, halkin egitilmesi gerekliligine olan inang artmaya baslamistir.
Ozellikle Tanzimat ve Mesrutiyet donemlerinde yapilmasi amacglanan egitimsel
diizenlemelerin hedefinde kotiiye giden ekonomik ve sosyal diizenin yeniden saglanmasi
amaci yer almaktadir. Bu amagla Bati kokenli pek ¢ok egitim kurumunun agildigs,
derslerde ve Ogretim programlarinda bir takim degisiklikler yapildigi ve bu durumun
yasalarla giivence altina alindig1 goriilmektedir. Ozellikle ilkogrenim siirecinin

yayginlastirilmasi ve ders igeriklerinin degistirilmesi 6nemli bir egitsel gelismedir.

Osmanli devletinde bir ilkogretim kurumu niteligi tastyan “Mekteb-i Sibyan”larda 6-12 yas
aras1 kiz ve erkek ¢ocuklar beraber egitim gormektedir (Kalayc1,2004,s.7). Osmanli egitim
sisteminin temeli olarak nitelendirebilecegimiz bu okullarda uzun yillar dini agirlik igeren
dersler uygulamaya konmustur. 8 Ozellikle Tanzimat siireciyle beraber yapilan en énemli
diizenlemelerden biri 1869 yili Maarif-i Umumiye Nizamnamesi olmustur. Bu nizamname
ile devlete bagli okullar; ilkogretim (Sibyan okullari, iptidaiyeler, riistiyeler), ortadgretim
okullari(idadiler ve sultaniler) ve yiiksekogretim okullar1 (Dariil-fiinun ve gesitli mesleki
yiiksekokullar) basligiyla kademelestirilmistir (Tazebay vd., 2000, s.27). Ardindan yasanan
Mutlakiyet donemi ile Osmanlt devletinin i¢ine girdigi ideolojik atmosfer egitimin nitelik
ve nicelik boyutunu degistirmistir. Devlet kendi otoritesini korumak icin egitimde baskici
anlayigla siki bir denetim uygulamig, farkli siyasi diisiincelerin gelisimini engellemeye
calismistir. Bu amagla gerek Ogretmenler gerekse derslere iliskin cesitli diizenlemeler
yapilmistir. Akytiz (1989)’1lin belirttigi lizere “programlardan hayata doniik ve bazi bagka

dersler ¢ikarilmis, din ve ahlak derslerinin saati artirilmistir”(s.250). Programlar

[P

17 Calisma boyunca “egitim programi” yerine dénemin (1928-1948) geregi olarak “miifredat” sdzciigii
kullanilmistir. Demirel (1992) © e gore “egitim sistemimizde uzun siire dersler ve konular listesi anlaminda
kullanilan “Miifredat Programi” anlayisi 1950°li yillardan sonra yerini “Egitim Programi” anlayigina
birakmistir”(s.27).
18 Tanzimat déneminde sibyan mekteplerinde okutulan dersler; Elifba, Amme Ciizii ve dteki ciizler, Tiirkge
Lugat, Yaz, ilmihal, Tiirk¢e Tecvid, Kur’an,Hifz-1 Kur’an’dir (Akyiiz,1989, s. 179).
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incelendiginde oOzellikle Osmanli tarihi ve cografyast gibi derslerin miifredattan

kaldirildigini1 gérmek miimkiindiir.

1908 yilinda II. Mesrutiyet’in ilan edilmesi ve 1876 Anayasasi’nin yeniden yiiriirliige
girmesiyle beraber egitim iizerinde bazi politik akimlarmn (Osmanlicilik, Islamcilik,
Tirkgiiltik, Baticilik vb.) etkisi goriilmeye baglanmustir. Egitsel fikir ve sorunlar bu politik
akimlar ¢ercevesinde tartisilmaya baslanmistir. Bu siirecte sosyal ve siyasal icerikli hayata
yonelik bazi dersler 6gretim programlarinda yer almistir (Akytiz, 1989, s. 293). 1913
yilinda “Tedrisat-1 Iptidaiyye Kanun-u Muvakkati (Ilk Ogretim Gegici Kanunu)’nin
yuriirlige girmesiyle Il. Mesrutiyet’e kadar uygulamada olan Maarif-i Umumiye
Nizamnamesi’nde cesitli diizenleme ve degisiklikler gergeklestirilmistir
(Kalayci, 2004, s.8). Bu diizenleme ve degisiklikler programlara ve uygulamadaki derslere
de yansimistir. Kanunda yer alan “gecici” ifadesine ragmen Cumhuriyet doneminde de pek
¢ok uygulamanin bu kanuna gore devam ettigini gormek miimkiindir. Bu kanunla
programda yer alacak dersler “Kiraat, Hat, Lisan-1 Osmani, Hesap, Hendese, Cografya,
Tarih, Diirus-i Esya, Malumat-1 Tabiiye ve Tatbikati, Hifzisthha, Malumat-1 Medeniye ve
Ahlakiye ve Iktisadiye, El Isleri ve Resim, Terbiye-i Bedeniye ve Mektep oyunlari, Talim-i
Askeri (erkek gocuklara), idare-i Beytiye ve dikis (Kiz ¢ocuklara)” seklinde belirlenmistir
(Akyliz, 1989, 5.294). Yurt bilgisi dersi bu programda Malumat-1 Medeniye ve Ahlakiye ve

Iktisadiye bashig1 altinda verilmistir.

Kurtulus Savasi siireci ve sonrasinda ise egitime yonelik ¢aba ve yenilikler devam etmis,
isgal altindayken bile egitsel miicadeleler siirmiistiir. Bu durumun en dikkat cekici
orneklerinden birisi 1921-1922 yillarinda Yunanlhlarin bolgedeki bazi okullar1 kapatarak
tarih derslerinde degisiklik yapmasi ve Malumat-1 Vataniye dersini kaldirmalaridir (Su,
1981, s. 36-37). Tiirkiye Biiylik Millet Meclisinin agilisi ve Cumhuriyetin ilaniyla birlikte
egitsel anlamda bir takim diizenlemeler yapilmasina ragmen egitim kurumlarinda
beraberlik ve biitiinliik séz konusu degildir. Ozelikle Osmanli devletinin egitim anlayisinin
bir geregi olarak farkli diinya goriislerine hizmet eden c¢ok sayida egitim kurumunun
bulunmasi egitsel agidan birlige ve biitiinlige zarar vermektedir. Ayri ideolojilerin
hizmetine sunulan bu egitim kurumlar1 yeni rejimle celisen faaliyetlerini silirdiirmeye
devam etmislerdir. Oysa cumhuriyetle birlikte yeni devletlin egitim anlayisi; milli, laik ve
cagdas egitimin birlik ve biitiinligli saglayict temelleri iizerine odaklanmaktadir. Ulusun
kaderini degistirecek olan Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisinin agilisindan sonra 5 Mayis
1920 tarihinde Maarif Vekaletince egitim programi hazirlanarak 9 Mayis 1920 tarihinde
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mecliste okunmus ve kabul edilmistir (Aslan, 2011, s. 719). Bu program bir anlamda
gelecek egitim reformlarinin ayak sesleri niteliginde olup bir 6n hazirlhik asamasidir.
Ardindan doneme sosyal ve siyasal agidan oldugu kadar egitsel agidan da etki eden Maarif
Kongresi toplanmistir. 15 Temmuz 1921°de yurdun dort bir yanindan 250’den fazla erkek
ve kadin Ogretmeni bir araya getiren Ankara’daki Maarif Kongresi, cepheden gelen
Atatiirk’{in agilis1 konusmastyla baslamistir (Akyiiz, 1989, s. 356-357). ilkogretim ve
ortaggretim miifredat programlar1 ve Ogretmen yetistirilmesi gibi onemli konularin

tartisildig1 bu kongre Tiirk egitim tarihine damga vurmustur.

Kapluhan (2014)’n ifade ettigi izere “Tiirk Milleti i¢cin Kurtulug Savaginin 6nemi ne kadar
bliyiikse, bu savasin en bunalimli giinlerinde toplanan Maarif Kongresinin de Tiirk egitim
tarihi agisindan Onemi biiyliktiir ve milli egitim ve kiiltiir politikalarinin mihenk tasini
olusturmaktadir”(s.123). Kurulan devletin savas doneminde dahi olsa siyasal ve sosyal
basarilarint egitsel yonden desteklemek ugruna, caligmalarini devam ettirmesi ve savas
zamaninda toplanmis olmasi egitsel reformlara verilen Onemin en Onemli

gostergelerindendir®®.

Kongrenin ardindan egitsel mevzuat ve diizenlemelere damga vuran bir diger 6nemli
degisiklik iilke capinda Ogretim birliginin saglanmasina yonelik atilan adimlardir.1924
yilinda Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile birlikte tim ogretim kurumlari Milli Egitim
Bakanligina baglanarak miifredatlarda yeni diizenlemelere gidilmistir. Osmanh
Imparatorlugu’nun son déneminde geleneksel egitim anlayisinin devami olarak ¢ok sayida
ve farkli tarzda okullar agilmaya devam etmis, gerek Tiirk gerekse azinlik okullarinin
sayilar1 artmistir. Bu okullarin milli ve ortak bir amac¢ giitmemesi hatta kimi zaman
birbirinden zit goriisleri benimsemesi, kurumlarin tek cati altinda ve devlet denetiminde
tutulmasini zorunlu kilmistir. Bu amagla 1924 yilinda Tevhid-i Tedrisat kanunu ¢ikarilarak
medreseler kaldirilmis ve sozii edilen tiim egitim kurumlar1 Maarif Vekaletine baglanmistir
(Akyliiz, 1989, s. 362). Boylelikle egitimde yasanan amagsal kargasa giderilerek ulusal
biitiinliigiin egitsel agidan da desteklenmesi hedeflenmistir. Bununla birlikte Tevhid- i
Tedrisat Kanunu ile azinlik okullar1 ve yabanci okullar din derslerini miifredatlarindan
cikararak Tirk dili, Tirk tarihi, Tiirkiye cografyasi ve Yurt bilgisi derslerini miifredatlarina
koymak zorunda birakilmistir (Kaplan, 1999, s.160). Bir yandan egitimde yasanan ikilige

(riistiye, idadi, sultani, iptidai vb. okullar ) son verilip laik egitim sisteminin temelleri

19 Kurtulus Savasi siirecinde programlar konusunda hazirlik galigmalari yapilarak, égretmenlere sorular
sorulmus ve yanitlar “Layihalar” ismiyle 1923 yilinda yayimlanmstir (Binbasioglu,1999, s.133).
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atilirken, diger taraftan da cumhuriyet donemi ogretim programlart Tevhid-i Tedrisat
Kanununa bagli olarak Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde olusturulmustur. Ardindan II.
Heyet-i Ilmiye toplantis1 gergeklestirilmis; toplantida ilkdgretimin siiresi 6 yildan 5 yila
indirilmesi, o6gretmen okullar1 4 yildan 5 yila ¢ikarilmasi, 6gretim programlarinin
gelistirilmesi ve ders kitaplarinin yazdirilmasi konulari tartisilmistir (Kalayci, 2004, s.24).
Cumbhuriyet tarihinin ilk miifredat1 bu toplant1 ile olusturulmus ve uygulamaya

konulmustur.

Yeni rejimin teminati olan ¢ocugun egitimiyle birlikte Cumhuriyet déneminin ilk yillarinda
ozellikle ilkogretime verilen onem, Ogretim programlarinda da bir takim diizenleme ve
degisiklikleri zorunlu kilmustir. 1924 yilindan itibaren bu yeni diizenlemeler kimi zaman
kdy ve sehir ayrimlar1 da yapilarak uygulamaya konmustur. Uygulamada koy ve sehirler
icin miifredat ayrimina gitmeye neden olan en onemli etken dénemin sosyo-ekonomik
sartlar1 olmustur. Ulke niifusunun %80°1 kdylerde yasadigindan cumhuriyetin ilk yillarinda
gorev yapan hiikiimetler ilk6gretim sorununun bir “kdy egitimi sorunu” olarak kabul
etmislerdir (Kalayci, 2004, s. 28). Bu durum kody ve sehir programlarinda, miifredatlarin

olusumundan ders saatlerine kadar bir takim farkliliklarin olusumuna yol agmustir.

2.2.1. 1924 Miifredat Programi ve Yurt Bilgisi Dersi

Cumbhuriyetin ilaniyla beraber her alanda yenilesme siireci hiz kazanmis, yeni devletin
gereksinimleri ve kosullar1 goz 6niinde bulundurularak 11. Heyet-i [lmiye tarafindan 1924
Ilk Mektep Miifredat Programi hazirlanmistir (Kapluhan, 2012, s.155). 1924 ilk Mektep
Miifredat Programi daha genis kapsamli ve detayli bir program hazirlanincaya kadar
uygulamada kalmais, yeni devletin ve rejimin gegici bir ¢dziim yolu olarak sunulmus ve ara
program ozelligi tasimustir. Aslan (2011)’mn belirttigi iizere “II. Heyet-i ilmiye
toplantisinda kabul edilmis olan s6z konusu 6gretim programlar1 ayn1 zamanda donemin
biitliin somiirgeci iilkelerine ve onlarin uydularina karsi verilmis olan Ulusal Bagimsizlik
Savasi sonunda kurulmus olan Tirkiye Cumbhuriyeti’nin ilk lise ve ilkdgretim
miifredatlaridir” (s.722). Daha ¢ok cumhuriyete gecis niteligi tasiyan bu programin baska
bir 6zelligi ise donemin kosullarina uygun olarak kiz ve erkek dgrenciler i¢in ayr1 ayri
hazirlanmis olmasidir (Cicioglu, 1985, s.94). Programda yer alan ders cetveli kiz ve
erkekler olarak ikiye boliinmiistiir. Ev idaresi, nakis, bicki ve dikis adli iki ders sadece

kizlar i¢in programda yer almigtir. Bununla birlikte el isleri dersleri erkeklere 1, 2, 3. ve 4.
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siniflarda ikiser saat olmak iizere, kizlara ise sadece 1. ve 2. smiflarda ikiser saat olmak

iizere verilmistir.

Cumhuriyetin ilk miifredati olan bu programda 26 saatlik ders siirecinde ¢ok biiyiik
degisikliklere gidilmemistir. 1924 programiyla alti yil olan ilkokul siireci bes yila
indirilerek devrelerin ortadan kaldirildig1 gériilmektedir (Tazebay vd.,2000, s.35). ki yil
uygulamada kalan bu programda derslerin isimleri bir 6nceki programa gore degismese de
derslerin kapsam ve igerigi yeni devletin gereksinimleri ve kosullar1 dahilinde biiyiik
oranda degisime ugramis, diger bir ifadeyle Cumhuriyet donemine, rejimin esaslarina
uyarlanmistir. Program igerisinde hem ilkdgretimin hem de derslerin amacglarinin
sistematik ve diizenli olmasa bile dagmik bir sekilde serpistirildigini gérmek miimkiindiir

(Aslan,2011, s.724).

Tablo 2
1924 Erkek Ilk Mektepleri Programi Haftalik Ders Dagitim Cizelgesi
Dersler 1.Smif 2. Simf 3. Siif 4. Smf 5. Smuf
Tiirkge Elifbe 12 - - - -
Kiraat (insat ve - 4 3 2 2
Temsil)
Imla - 2 2 1 1
Tahrir - 1 - 2 2
Sarf - - 1 1
Kur’an-1 Kerim ve Din Dersleri - 2 2 2 2
Tarih - - 1 2 2
Cografya - - 1 2 2
Tabiat Tetkiki,Ziraat, Hifzisthha 3 3 2 2 2
Mushabat-1 Ahlakiye ve Malumati Vataniye 1 1 1 1 1
Resim 2 2 2 2 2
Musiki 2 2 2 1 1
Terbiye- i Bedeniye 2 2 2 1 1

Kaynak: Cicioglu 1985, s.94

Tablo 2’de de goriildiigii lizere yurt bilgisi dersleri 1, 2, 3, 4. ve 5. siniflarda birer saat
olacak sekilde “Musahabat-1 Ahlakiye ve Malumat-1 Vataniye” ismi ile islenmistir.
Nitelikli ve bilingli vatandag yaratma ve hayata hazirlama siireci g6z Onilinde
bulundurularak 0Ogrenilenlerin giindelik yasama transferi amaclanmistir. Bu amacla
Ozellikle nitelikli ve bilingli yurttagin sahip olmasi gereken gdrev ve sorumluluklarin

eksiksiz ve tam olarak yerine getirilmesi vurgulanmistir.
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Musahabat-1 Ahlakiye ve Malumat-1 Vataniye derslerinin gayesi genglere Tiirkiye
Cumbhuriyeti’nin bir vatandasi olmak sifatiyla malik olduklari hak ve vazifeleri tanitmak, biitiin
hareketlerinde hakim olmasi lazim gelen ahlak esaslarini telkin etmek, velhasil milli ve insani
vazifelerini takdir ve ifa edebilecek bir hale getirmektir (Maarif Vekaleti, 1924, s. 29).

Tarih, ahlak sohbetleri ve yurttaslik bilgisi derslerinde 6zellikle cumhuriyet rejiminin
onemine yer verilerek yakin tarihte yasananlar islenmis; okuma parcalarinin ahlaki ve
edebi degerlerinin yani sira Kurtulus Savasi, cumhuriyet ve ulusal tarihle yakindan iligkili
olmasi talep edilmistir (Kapluhan, 2012, s.155). Musahabat-Ahlakiye ve Malumat-1
Vataniye dersi iki esasa gore hazirlanarak 1, 2. ve 3.simiflarda Musahabat-1 Ahlakiye
(Ahlak Sohbetleri); 4.ve 5. siniflarda ise Malumat-1 Vataniye (Yurt Bilgisi) dersi olarak
kendine yer edinmistir (Keskin, 2009, 5.119).

1924 ilkokul programinda bir onceki programa (iptida-i mektepler programi) nazaran
ozellikle salt bilginin verilmemesi, tarihi ve ideolojik yonii agir basan derslerde bir takim
rejimsel degisikliklerin yapilmasi uygun bulunmustur. Osmanli déneminde derslerin igerigi
ve kapsami hanedana sadakati/itaati gii¢clendirecek ve destekleyecek, siyasi ve ahlaki
egitimi verebilecek sekilde olusturulmustur (Aslan,2011,5.728). Bu anlayisin Oniine
gecebilmek, hanedanlik anlayisini yikarak yeni rejimle olusturulan devletin siyasi yapisini
ogrencilere benimsetebilmek, gelecekte kapsamli bir sekilde 6ziimsenecek olan demokratik
unsurlarin ipuglarin1 verebilmek hedefenmistir.1924 ilkokul programinda esas miihim
degisiklik konular acisindan gerceklestirilmis olup Musahabat-1 Ahlakiye ve Malumat-1
Vataniye” ve “Tarih” derslerinin konularinda eleme yapilarak, yakin tarihte yasananlara
dikkat  ¢ekilmis ve  cumhuriyet rejiminin  Onemine  vurgu  yapilmistir

(Tazebay vd., 2000, s.35).

Program incelendiginde politik yoniiyle en biiyiik degisime ugrayan derslerden biri igerik
acisindan Musahabat-1 Ahlakiye ve Malumat-1 Vataniye olmustur. Cumhuriyetle beraber
dersin ad1 ayn1 kalmis ancak 1924 Ik Mektep Miifredat Programu ile gidilen diizenleme ve
degisikliklerle, dersin adi aymi kalmasina ragmen iceriginde c¢ok yonlii degisiklikler
gerceklestirilmistir. Milli ve ulusal egitim anlayisi bu derse de yansiyarak Osmanli egitim
geleneginin yikilmasi hedeflenmis, “vatan” ve “ahlak” temalarindan yola ¢ikilarak nitelikli
yurttagin sahip olmasi gerekenler dersin igerigine yansitilmaya caligilmistir. Rejimin
degismesiyle birlikte 0Ozellikle “tebaa” anlayisindan “yurttaghik™ siirecine gecilmesi
gerekliligi “Musahabat-1 Ahlakiye ve Malumat-1 Vataniye” dersinin énemini artirmistir.
Programda sik sik lizerinde durulan “Tiirkiye cumhuriyeti yurttasligi” vurgusu Osmanl

tebaasi anlayisindan yurttaslik anlayisina gecildigini, bu anlayisla cocugun i¢inde yasadigi
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topluma ve millete karsi yiikiimliliiklerinin ivme kazandigimi gostermektedir. Ahlak
boyutunda cocuklarin erdem ve fazilet sahibi olmalarina yonelik diizen, tertip, temizlik,
nezaket, dogruluk, diiriistlik vb. kavramlar {izerinden hareket edilirken, vatan boyutuna

yonelik olarak daha siyasi ve ideolojik bir yaklasim sergilenmistir.

Musahabat-1 Ahlakiye ve Malumat-1 Vataniye” dersinin 5. sinif konu bagliklar1 “Vatan, millet,
devlet hiikiimet, Milli Kurtulus ve Istiklal Miicadele’sinin tarihgesi, Teskilat: Esasiye Kanunu,
Cumhuriyetin vatandaslara temin ettigi siyasi haklar, Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi, Devlet
biitgesi nedir? Devletin asayis ve inzibati temine matuf vazifeleri, Devletin iktisadi hayata aid
vazifeleri, Vatandaslarin vezaifi, Idari Teskilat” seklinde belirlenmistir
(Maarif Vekaleti, 1924, 5.35-37).

Programda yer alan “Musahabat-1 Ahlakiye ve Malumat-1 Vataniye” dersinin konu
basliklar1 incelendiginde yeni devletin igleyisine yonelik ¢ocugun elde etmesi gereken hak
ve sorumluluklar, yurt sevgisi-bilinci, devlet mekanizmasinin isleyisi hakkinda sahip
olunmasi gercken bilgiler dikkat ¢ekici ve yeni devletin reformist ruhuyla paraleldir.
Politik muhtevanin yogun bir sekilde aktarildigi bu ders bir anlamda gen¢ cumhuriyetin
kendini ¢ocuklara tanitma bi¢imidir. Cumhuriyet rejiminin tanimi, getirecegi kazanimlar,
degistirdigi siyasi ve ekonomik kurumlar, idari teskilatlar, yeni uygulamaya konan yasalar
ve sorumlu kurumlar, vergi, askerlik gibi konular hem cocuga ideolojik bir bigcimde
aktarilmak istenmis, hem de bu boyutuyla ¢ocugun hak ve yiikiimliliikleri tanimlanmigtir.
Bu yoniiyle hem devlet ideolojisinin aktarilmasi hem de yeni rejimin kazanimlarinin
cocuklarca igsellestirilmesi hedeflenmis ve bu asamada Ogretmenlere cesitli gorev ve
sorumluluklar yiiklenmistir. Maarif Vekaleti (1924)’nce belirtildigi {izere “muallim bu
musahabeler esnasinda yiiksek ahlak ve fazilet numunelerini gosterecek, biiylik milli
kahramanlarin  hayat ve faaliyet ve sergiizestlerini cazib hikayeler seklinde
anlatacaktir”(s.29). Vatandashik bagini duygusal yonde giiclendirecek bu ¢alismalar
cocuklari, sinirlar1 milli 6gelerle ¢izilmis ulusal bir cemberde birlestirmeyi amaglamis ve

bu ugurda yapilamasi gereken fedakarliklar ¢ocuk iizerinden telkin edilmistir.

2.2.2. 1926 Miifredat Program ve Yurt Bilgisi Dersi

1924 1k Mektep Miifredat Progranu 2 yil uygulamada kaldiktan sonra 1926 yilinda
yeniden bir miifredat degisikligine gidilmistir. Ilkokulun nitelikli vatandas yetistirmedeki
oneminin vurgulandigi 1926 tarihli Ilk Mektep Miifredat Programinda nitelikli vatandas
egitimine vurgu yapilmis ve bu programda yurttaslik vurgusunun en yogun hissedildigi
alanlar tarih, cografya ve yurt bilgisi dersleri olmustur.

Bu programla 1924 Ilk Mektep Miifredat: kiyaslandiginda derslerin hem isimleri hem de
icerikleri degistirilmistir. Tablo 3’te de goriildiigli iizere “Egya dersi” ile toplu dgretim
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ilkesi geregi “Hayat bilgisi” dersi bu programda ilk kez yer almistir. Ders kitaplarindaki
yogun teorik bilgi ayiklanmaya baslanmis ve Ozellikle rejimsel/ideolojik unsurlar
barindiran igerik dikkat c¢ekici hale gelmistir. Kapluhan (2012)’1n belirttigi lizere “iyi bir
vatandag yetistirmeyi hedefleyen okul programlari, devletin amaglari dogrultusunda
ideolojik egilimleri yansitan program tasarilari yiiriirlii§e koymasi, okulun devletin
ideolojik aygitlarindan biri olmasimi saglamistir”(s.158). Bu programda Musahabat-1
Ahlakiye ve Malumat-1 Vataniye dersi kaldirilarak yerine 1, 2. ve 3.siniflarda dorder saat
olmak iizere hayat bilgisi, 4. ve 5. siniflarda yurt bilgisi (4. sinifta iki saat ve 5. sinifta 1
saat olmak iizere) dersleri okutulmaya baslanmistir. Ozellikle ders saatlerindeki artis
devletin “yeni yurttas kimligi” yaratma siirecindeki miicadelesinin en 6nemli gostergesidir.
Ayrica 1926 Ilkokul Miifredat Programiyla 5 yillik ilkdgretim siireci iki devreye bdliinmis,
birinci devrede “tek kitap” ve ikinci devrede ‘“¢ok kitap” anlayisi kabul edilmistir
(Kalayci, 2004, 29).

Tablo 3

1926 Ilkokul Program: Haftalik Ders Dagitim Cizelgesi

1. Devre 2. Devre
Dersler 1.Simf 2.Smf 3. Simf 4.Smf 5.Smif

Tiirkge Alfabe 10 - - - -
Kiraat - 4 4 3 3

Imla - 2 2 2 1

Gramer - - - 1 1

El yazisi - 2 2 1 1

Din Dersi - 3 2 1 1
Hayat Bilgisi 4 4 4 - -
Hesap Hendese 4 4 5 5 5
Tarih - - - 2 2
Cografya - - - 2 2
Tabiat Dersleri - - - 2 2
Esya Dersleri - - - - 2
Yurt Bilgisi -- - - 2 1
Resim- Elisi 4 4 4 2 2
Musiki 2 2 1 1 1
Cimnastik 2 2 2 2 2
Toplam 26 26 26 26 26
Ev Idaresi (1) (1)
Dikis (1) (1)

Kaynak: Cicioglu, 1985, s. 96.

1926 programinin bir diger 6zelligi “toplu 6gretim” uygulamasina ilk kez ge¢ilmesidir. Bu

anlayisla okul ile giindelik hayat arasinda bag kurularak 6grenilenlerin giindelik hayata

aktarilmas1 amaglanmis ve dersler hayat bilgisi dersi etrafinda toplanmigtir. Tabiat tetkiki,

Ziraat, Hifzissthha, Musahabat-1 Ahlakiye ve Malumat-1 Vataniye dersleri 1924
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programinda ayr1 ayri ele alinirken, 1926 programiyla bu dersler toplu 6gretim anlayisina

uygun olarak hayat bilgisi dersi basliginda toplanmustir.

Eski programda biitiin siiflarda dersler birbirinden tamamen miistakil ayri ayri bahislermis
gibi gosterilmis, aralarindaki rabita ve miinasebetlere o kadar dikkat edilmemistir. Yeni
programlarda malumat arasinda miinasebetlere pek ziyade ehemmiyet verilmistir. Husus ile
birinci devrede biitiin derslerin hayat ve cemiyet mihveri etrafinda ve “toplu” olarak tedrisi
esast kabul edilmigtir. Bunun eski programlarda “tabiat tetkiki”, “musabahat”,’tarih” ve
“cografya” dersleri ayr1 ayr1 gosterilmis oldugu halde yeni programda bunlar, birinci devrede
“Hayat Bilgisi” nam1 altinda cemedilmistir. Bu ders tedrisatin adeta belkemigi olacak ve diger
dersler daima buna istinat edecektir ( Maarif Vekaleti,1926,5.3).

1926 ilk Mektep Miifredat Programi, 1924 Ilk Mektep Miifredat Programindan daha
kapsamli bir sekilde hazirlanarak ders saatleri, amacglar1 ve dersler arasi iligkiler
detaylandirilmaya calisilnmistir.?° 1924 programinda dersler yalnizca saat olarak belirtilmis
iken, 1926 programinda dersler saatlerin yani sira amag¢ ve igerik yoniinden de
detaylandirilmistir. Ilk kez bu programla derslerin hedeflerine, &gretim yontem ve
tekniklerine, ara¢ gereclere ve bunlardan nasil faydalanilabilecegine iligkin unsurlar
verilmistir (Tazebay vd., 2000, s,40).1926 miifredat programinda vurgulanan bir diger
husus gerek hayat bilgisi gerekse yurt bilgisi derslerinde “yakin ¢evre” anlayiginin
benimsenmis olmasidir. Programda yurt bilgisi dersi konular1 olarak koy-kasaba-kent
yasantisi, yerel ve merkezi yonetimler ve bunlarin isleyisi verilmistir. Boylelikle kamusal
O0zne olarak goriilmeye baslanan ¢ocuga, toplumsal diizeni mesrulastirilmast igin

cumhuriyetin getirdigi yeni kavramlar aktarilmaya baslanmistir.

Tiirkiye’yi bir ig ve aile yurdu olmak iizere miitaala etmek... Miilkiyet ve aile esasina miistenit
demokratik bir devlet olan Tiirkiye’nin ancak bu nokta-1 nazardan miitalaas1 geng talebede
devlet, yurt, millet ve milliyet hakkinda esasl bir bilgi husule getirebilecektir. iste program bu
nokta-1 nazardan ve bu prensip etrafinda tertip olunmus ve mevzularin mantiki bir surette
tevalisine ¢ok dikkat edilmistir (Maarif Vekaleti, 1926, 5.82).

1924 i1k Mektep Miifredat programinda oldugu gibi nitelikli yurttash@in yani sira “ahlak”
vurgusunun da yapildigimi gérmek miimkiindiir. Ancak daha dikkat ¢ekici olan yurt bilgisi
dersinde yapilan “yurttasin ahlaki”, bu dersin diger derslerle olan yakin iligkisi ve merkezi

nitelik tagimasidir.

Yurt bilgisi dersinin ilk tedrisatta vazifesi pek biiyiiktiir. Clinkii bu ders, diger dersler i¢in adeta
bir telakki ve temerkiiz sahasi teskil eder. Ilk tahsilin birinci maksad: vatandas yetistirmek,
gengleri mensup olduklart vatan ve millete intibak ettirmektir. Yurt Bilgisi ise bu gayeyi
dogrudan dogruya istihdaf eden bir derstir; bu itibarla diger derslerin hepsinin bir merkez ve
mihveri mahiyetindedir ( Maarif Vekaleti,1926,5.82).

Bu anlamda yurt bilgisi dersi ¢ocugu sadece bilissel anlamda beslememis, duygusal

anlamda “vatandaghk aidiyeti” ve “vatandaslik bagi”m1 olusturmay:r hedeflemistir.

201926 Ik Mektep Miifredat programinin 1927 ve 1930 yillarina ait basimlari da mevcuttur
(Keskin,2009, 5.119).
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Vatandaslik bagi ile devlete ve yeni rejime sadik bireyler; birlestirici vatandaslik aidiyeti
ile de sik1 sikiya gorev ve sorumluluklarinin bilincinde “cumhuriyetin geng¢ yurttaglar1”
olacaklardir. Bu egitimin ozellikle kii¢iik yaslarda verilmesi, rejime uygun vatandaslik
bilincinin erken yaslarda olusmasini saglayacak ve cumhuriyetin ileride de mevcudiyetini
siirdiirmesini saglayacaktir. Bununla birlikte bu dersin diger dersler i¢cin mihver ve
merkeziyet¢i Ozellik tasimasi devletin “yeni yurttas”a verdigi kiymetin en Onemli
gostergesidir. Amaci vatandas yetistirmek olan bu dersle ¢cocugun bir yandan ahlaki,
iktisadi, siyasal agidan yapilanmasi, bir yandan da yeni rejimin milli ve yenilikgi
taleplerine cevap vermesi amaglanmistir. 1924 programinda oldugu gibi yeni devletin
kurumlar1 ve teskilatlanmasi hakkinda bilgilerin verilmesi, vatandashik gorev ve
sorumluluklari iizerinde durulmustur. Tim bunlar Tiirk’iin kudreti, kabiliyeti ve ge¢misi

vurgusu esliginde yapilirken milli suur kazanmasi1 6ngoriilmiistiir.

1926 programinda karsilagilan kimi sorunlarla yeni bir programa duyulan gereksinim
ortaya c¢cikmistir. Sali ve Arslan (2000)’1n ifade ettigi ilizere “1926 programi ile toplu
ogretimin ilk kez egitim sistemimize girdigi; hedeflerin ilk kez belirlendigi bu programda
yaparak yasayarak 6grenme ilkesinin esas alindigi, ¢ocuktan hareket akimindan etkilendigi
kuramsal olarak soylenebilirse de uygulamada geleneksel tutumdan uzaklasilmadigi
goriilmiistii”(s.59). Bununla birlikte, 1926 programi uygulamada iken toplu Ogretim
ilkesinin geregi gibi uygulanamamasi ile ilgili sorunlarla karsilagilmistir. Bununla birlikte
21

bu sorunlar Latin alfabesinin kabul edilmesinden sonra daha da artmstir

(Cicioglu, 1985, 5.96).

2.2.3. 1936 Miifredat Programi ve Yurt Bilgisi Dersi

1936 miifredat programini diger programlardan ayiran en temel oOzellik artik geng
cumhuriyetin  devrimlerini tamamlayarak Oziimsenmeye bagslandigi bir donemde
uygulamada olmasidir. Siiphesiz bu durum 1936 programinin nitelik ve kapsamini yeni
rejimin getirdikleri ve kazanimlariyla sekillendirmesini saglamistir. 1936 programi bu
ozelligi ile yeni rejimin goriislerinin daha nitelikli bir sekilde yansitildigi, milli ruhun daha

kapsamli verildigi, ulusal egitimin 6zline ulagilmasinin hedeflendigi bir program olmustur.

1935 yilinda Kiiltiir Bakanhiginin emriyle calismalarina baslayan ilkokul miifredat

komisyonu CHP programinda yer alan esaslar dogrultusunda, yeni pedagojik fikirleri goz

2101.11.1928 tarihinde Arap harflerinin yerini Latin kokenli Tiirk alfabesi almistir. Bu program yeni Tiirk
harflerinin ilk kez uygulandig1 program olma 6zelligini tagimaktadir.
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oniinde bulundurarak gerekli degisiklikleri yapmay1 hedeflemislerdir (Sahin,2009, s.404).
1936 programinda CHP’nin ilkelerinin ilkokulun hedefleri kapsamina detayl bir sekilde
yansidigini gérmek miimkiindiir. Bu yoniiyle eski programlara kiyasla ¢ok daha ayrintili ve
kapsamli bir siyasal igerigin bu miifredat programina yansimasi s6z konusudur.
Tazebay vd. (2000))’nin ifade ettigi tizere “zamanin tek ve iktidar partisi olan Cumhuriyet
Halk Partisi’nin egitim goriislerinin etkisiyle hazirlanan program, partinin alt1 oku ile
karakterize edilen “cumhuriyet¢ilik, milliyetcilik, halkeilik, devletcilik, laiklik,
inkilapgilik” ilkelerini programin hedefi olarak benimsemistir’(s.49). Siyasal yapinin
miifredat programi lizerindeki etkisinin diger iki programdan da yogun oldugunu sdylemek

mumkundiir.

Biiyiik Onder Atatiirk’iin  yaratig Tiirk devriminin muhtelif hamleleri, Tiirkiye
Cumbhuriyeti’nde biitiin millet fertlerinin miisterek mallar1 olmas1 lazim gelen yeni ve 6nemli
kiymetler getirdi. Tirk devriminin zaruri kildig1 yeni ihtiyaglar karsisinda ilkokul programinda
da muhtelif bakimlardan yeni degisiklikler yapilmasi lazim geldi ( Maarif Vekaleti,1936,5.1).

1926 miifredat programinda egitim ve Ogretim ilkeleri agik ve net bir sekilde ifade
edilmemesine ragmen, 1936 programinda ¢ocugun okula geldigi ilk giinden itibaren
egitimde gbéz Oniinde bulundurulmasi gereken ilkeler maddeler halinde, higbir yanlis

anlamaya imkan vermeyecek sekilde detaylandirilmistir (Kapluhan,2012,s. 162).

Tablo 4

1936 Ilkokul Program: Haftalik Ders Dagitim Cizelgesi

1. Devre 2. Devre
Dersler 1. Sunf 2. Smf 3. Smf 4, Smf 5. Smif
Tiirkce 10 7 7 6 6
Tarih - - - 2 2
Cografya - - - 2 2
Yurt Bilgisi - - - 2 1
Tabiat Bilgisi - - - 3 3
Aile Bilgisi - - - 2 2
Hayat Bilgisi 5 6 7 - -
Hesap- Hendese 4 4 4 4 5
Resim 4 4 4 2 2
Yaz1 - 2 1 1 1
Miizik 1 1 1 1 1
Jimnastik 2 2 2 1 1
Toplam 26 26 26 26 26

Kaynak: Cicioglu, 1985, 5.97

Tablo 4’te de goriildiigii iizere 1936 ilkokul Miifredat Programinda Yurt bilgisi dersi 4.

siniflarda ikiser saat ve 5. smiflarda birer saat olmak iizere okutulmustur?. Yurt bilgisi

22.1930-1939 yillan1 arasinda yurt bilgisi dersinde ders kitabi olarak Mustafa Kemal Atatiirk’iin
gorevlendirdigi Afet inan tarafindan yazilan “Vatandas Icin Medeni Bilgiler” adli kitap okutulmustur. Ders
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derslerinin hedefleri agisindan vurgu yapilan en 6nemli hususlarin basinda Tiirk milletinin
yuceligi, cumhuriyet rejiminin kazanimlarmin korunmasi, Tiirk inkildbinin 6nemi ve
etkileri, fedakarlik ve itaat boyutuyla 6grenciye yansitilmak istenmistir. Cocugun bu iki
kavram ugruna yapacagi “ fedakarliklar” yine bu kavramlar lizerinden agiklanarak, Tiirk
milletinin menfaat ve saadeti her seyin iistiinde tutulmustur. Ayrica yine ders kapsaminda
devlet teskilatlanmasinin yapisi, yasalar, yasalarla iliskili hak ve sorumluluklar, devlet

isleyisinin 6grenilmesi, milletin istikbali ve ¢ikarlar tizerinden vurgulanmistir.

1936 ilkokul programi incelendiginde Matematik ve Tiirk¢e dersleri disindaki diger dersler
icin derslerin 6zel amaglarinin yer almadigi goriilmektedir. Daha ¢ok genel ifadeler ve
diger dersler i¢in de ortak sayilabilecek amacglar yer almaktadir. Miifredat programi
incelendiginde ayni sekilde yurt bilgisi dersinin icermesi gereken konular ile ilgili de
detaylandirma yapilmamistir. Maarif Vekaleti (1936)’nce ifade edildigi lizere “bu dersin

maddeleri, Bakanlik¢a kabul edilen Yurt bilgisi kitabmin miinderecatidir®”(s.110).

12 yil uygulamada kalan 1936 Ilkokul Miifredat programi zamanla icerik boyutuyla ilgili
elestiriler almaya baglamistir. Atatiirk ilkelerinin ilk kez yer aldig1 ve toplu 6gretim esasina
dayal1 olarak olusturulan 1936 programinda hedefler ayrintilariyla detaylandirilmis, fakat
1926 programinda da var olan ¢ok yonli igerikten uzaklasilamamigtir

(Sal1 ve Arslan, 2000,s. 60).

2.2.4. 1948 Miifredat Programi ve Yurt Bilgisi Dersi

Cumbhuriyet rejiminin kazanimlarinin, Atatiirk ilke ve inkilaplarin, milli bilincin, hizla
gelisen bilimsel ve teknolojik gelismelerin 6zellikle kirsal bolgelere aktariimasi 6nemli bir
konu olarak mevcudiyetini devam ettirmistir. Bu durumun bagarilmasi ancak bdolgenin
gerekliliklerine ve gerceklerine uygun bir programla gerceklesecektir. Ozellikle bu yillarda
koy niifusunun kent niifusundan oldukca fazla oldugu, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel sartlar
acisindan esitsizligin ileri seviyelere ulastigini ifade etmek gerekmektedir. Bu durum koy
ve kent ayrimini, programlarini olusum siirecinde de goz 6niinde bulundurmay1 zorunlu
kilmistir. Ayrica 1939-1940 egitim-6gretim yilinda ti¢ sinifli ve tek Ogretmenli koy
okullarinin dordiincii, 1940-1941 egitim-Ogretim yilinda da besinci smiflar1 agilmistir

(Kalayci, 2004, s.44). Buradaki temel gaye kdy okullari ve sehir okullart arasindaki

icerdigi hedefler ve konular dolayisiyla kurucu kadroya, siyasal kavramlar ve konular hakkinda fikirlerini
belirtme firsati sunmustur (Gtirses, 2010, s. 248).
23 “Miinderecat” igindekiler ya da fhrsit anlaminda kullanilmugtir.
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farkliliklar1 en aza indirgeyerek egitsel esitligin saglanmasi durumudur. Bununla birlikte
sozli edilen durum koy okullar1 i¢in ayr1 bir miifredat olusturma ihtiyacini ortaya
cikarmistir. 1939 yilinda 1.Milli Egitim Surasi toplanarak {i¢ yillik egitim veren koy
okullarm 5 yila c¢ikarmis, 1939-1940 6gretim yilindan sonra “Koy Ilkokul Programi
Projesi”ni baglatmis ve program bazi degisiklikleri igermistir. K&y hayati ile ilgili
uygulamali derslerin yer aldig1 bu programda Tiirkge, Aritmetik, Geometri, Cografya, Yurt
Bilgisi, Tarith ve Resim derslerinin igerigi kent okullariyla neredeyse aymidir
(Tazebay vd., 2000, s.59). 1939 Surasi’nda iiyelerden Sami Akyol’un strada yaptig: tarih,
yurt bilgisi, sosyoloji alanlarindaki ders kitaplar1 hakkindaki konusmasi dikkat ¢ekicidir.

Arkadaslar, tek kitap olsun, burada teklif edildigi gibi daha siimullii, daha giizel devlet kitab1
olsun, bunu okutmakla miikellef olan bizler i¢in bu sekilde devlet kontroliinden sikica gegirilen
tek kitap halinde tertibinin faydali olacagini tecriibelerime istinaden arz ederim. Ben deniz
devlet kitabi namini alacak olan bu sekil kitabin tamamiyla lehindeyim ve liizumuna kaniim
(Maarif Vekaleti,1939,5.144).

Kitaplarin serbest basiminin ideolojik ve politik acidan ¢ocuga iliskin olusturacag:
distintilen “ideolojik istismar” siraya damga vurmustur. Devletin ders kitaplar tizerindeki
politik denetimi ve kontrolii, stiralarda uzun uzun tartisilirken ders kitaplarinda “sahsiyet
“olmamasi gerekliligi ve herhangi bir tesir altinda kalinmadan yazilmasi1 gereken “devlet
kitab1” vurgusu Onemle alti ¢izilen iki konu olmustur. Ayrica kiiltiir kitaplar1 olarak
degerlendirilen “tarih, yurt bilgisi, sosyoloji” gibi kitaplarin ¢ocuk iizerindeki “milli
terbiyevi degeri” ile devletin ideolojik prensipleriyle iliskisi siirekli olarak g6z Oniinde

bulundurulmustur.

Koy okullar igin gecerli ders dagitim ¢izelgesi ile sehir okullar1 igin gegerli ders dagitim
cizelgesi incelendiginde, yurt bilgisi dersi acisindan biiylik farkliliklar goriilmemektedir.
Sadece sehir okullar1 yurt bilgisi dersini 4. siifta iki saat alirken, kdy okullar1 4. sinifta bu
dersi bir saat almaktadir. Koy cocuklarinin cevreleriyle etkilesimli ve uygulamali
egitimlerle daha verimli bir hale gelecegi, kOy sartlarna uygun bir egitim alacagi
diisiiniilerek boyle bir program tasarlanmistir. Ancak gerek koy gerek kent yasami icin
olusturulan bu iki ayr1 program zamanla ¢esitli elestiriler almaya baslamistir. Bu siirecte
gelen elestirilerin olusumunu saglayan en onemli nedenlerden biri Tirkiye demokrasi
hayatinda meydana gelen degisikliklerdir. ilk kez ¢ok partili hayata gegilmesi pek c¢ok
alan etkiledigi gibi egitimi de etkilemis ve bir takim degisiklikler yapilmasini zorunlu
kilmistir. Demokratik egitime olan gereksinim 1946’da c¢ok partili sisteme geg¢ilmesiyle
beraber artmis ve bu gereksinimi karsilamaya doniik yeni bir program uygulamaya
konmustur (Binbasioglu, 1995, s. 385)
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Yaklasik 20 yil uygulamada kalacak olan 1948 Ilkokul Miifredat Programi 12 yil
uygulamada kalan 1936 programinin ardindan hazirlanmistir?*.1948 ilkokul miifredat
programinda milli egitimin amaclar1 toplumsal, kisisel, insanlik iligkileri ve ekonomik
hayat olmak tizere 4 kategoride toplanmistir (Sahin, 2009, s. 406). 1948 ilkokulu miifredati
incelendiginde hem milli egitimin amaglarina hem de derslere ait 6zel amaclara yer
verilmesi dikkat ¢ekicidir. Ancak program gerek genel amaglarin asir1 derecede
yogunlastirilmas1 gerekse egitim Ogretim yili igerisinde bitirilemeyecegi yoniinde agir

elestiriler almustir.

Sal1 ve Arslan (2000)’1n ifade ettigi lizere “1948 programinin, cocugun etkinligine, ilgi ve
ihtiyaclarina énem veren toplu 6gretim esasina dayali olarak gelistirildigi, ancak igerigin
cok yiikli olmasi, okul ara¢ gere¢ ve Ogretmen sayisindaki yetersizlikler nedeniyle
uygulamaya  yeterince  gecirilemedigi = gorilmiistiir’(s.60).  Donemin  sartlar
diisiiniildiiglinde 6zellikle zorunlu 6gretimi tamamlayan kisilerin dogrudan hayata atilacak
olmas1 sebebiyle verilmesi gereken temel bilgi ve becerilerdense daha yogun ve agir
konularin programda yer almasi elestirilerin baslica sebeplerindendir. Bu durum ¢ocugu
programin amaglarinin aksine daha ¢ok pasif kilmis ve ezbercilige yonlendirmistir. Ayrica
1948 programinda yer alan “Ilkokulun Hedefleri” bashigi ¢ikarilarak “Milli Egitimin
Amaglar” bashigr olusturulmustur. 1936 programinda yer alan “Ilkokulun Hedefleri”
bagligt CHP programinda yer alan ilkelere gore hazirlanmig, ancak c¢ok partili hayata
gecilmesiyle belli bir partiye ait ilkelerin programda yer almamasi gerektigi diisiiniilmiistiir

(Binbas1081u,1999, 5.136).

24 Bu siiregte 11 Subat 1944 tarih ve 2/187.4 sayili anket tiim dgretmenlere gonderilerek goriisler alinmis ve
anket sonucunda kdy ve kent okullarinin birlestirilmesi geregi sonucuna ulasilarak 1948 tarihli ilkokul
programu ¢ikarilmistir.
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Tablo 5

1948 Programina Gore llkokullarin Haftalik Ders Dagitim Cizelgesi

1. Devre 2. Devre
Dersler 1. Sif 2. Smf 3. Smf 4. Smf 5. Smf
Tiirkce 10 7 7 6 6
Tarih - - - 2 2
Cografya - - - 2 2
Yurt Bilgisi - - - 2 1
Tabiat Bilgisi - - - 3 3
Hayat Bilgisi 5 6 7 - -
Matematik 4 4 4 4 5
Resim-Is 4 4 4 2 2
Yazi - 2 1 1 1
Miizik 1 1 1 1 1
Beden Egitimi 2 2 2 1 1
Toplam 26 26 26 26 26

Kaynak: Cicioglu,1985, 5.99

Tablo 5’te de goruldigi tizere 1936 miifredat programinda “yurt bilgisi” olarak ifade
edilen ders 1948 programinda “yurttaslik bilgisi” olarak adlandirilmistir. Yurttashik bilgisi
dersi 4. siniflarda iki saat ve 5. siiflarda bir saat olmak {izere programda yer almistir. Yurt
bilgisi dersi son kez bu programda yer almis ve 1968 programinda bu derse yer

verilmemistir.

Tazebay vd. (2000)’nin belirttigi tizere “1936 programinda Tarih ve Yurt Bilgisi 6gretim
programinda igerik siniflara gore verilmemistir. Yurt Bilgisi ders konularinin Bakanlik¢a
kabul edilen “Yurt Bilgisi” kitabini icerdigi belirtilmistir. 1948 Programinda ise igerik
ayrmtili bir sekilde verilmistir’(s.71). Ancak konular agisindan 1936 ve 1948 programlari
karsilastirildiginda ¢ok biiyiik farkliliklar gériilmemektedir.

Sozli edilen Ogretim programlart gelistirme siiregleri ve buna bagli yasanan program
degisimleri incelendiginde devletin ve hiikiimetin ideolojik anlayisina bagli olarak
gergceklesen diizenlemeler bile egitimin politik islevini g6z Oniine sermektedir.
Cumbhuriyetin ilk yillarinda uygulamaya konan sézii edilen programlar incelendiginde Yurt
bilgisi ® dersinin genel amaci, cumhuriyet rejiminin faziletleri ve yogun “yurttashk”
vurgusu esliginde ifade edilmistir. Sehirden kirsala kadar cumhuriyet rejimine uygun
niteliklerle donanmis “yurttas” yetistirme ihtiyaci, yurt bilgisi dersi agisindan da miifredat
programlarinda bir takim degisiklikleri zorunlu kilmistir. Osmanli egitim anlayisinin

getirdigi devlete boyun egen “tebaa” kavramindan “yurttas” kavramina gecis i¢in 6nemli

25 Binbasioglu (2005)’nun belirttigi iizere “yurttashk bilgisi dersi, ilk ve orta dereceli okullara girmeden
once,1876’dan sonra yiiksekokullarda da ozellikle “Mekteb-i Miilkiye-i Sahane” de (Siyasal Bilgiler
Okulu’nda) okutulmaya baslayan dersler arasinda “Medeni Hukuk” gibi bir ders seklinde yer almistir”
(s.547).
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bir politik ara¢ olan “yurt bilgisi” dersi ile yeni rejimin teminati sayilabilecek ¢ocuklar
yetistirilmesi hedeflenmis; inkildplarin ve rejimin zorunlu kildig1 ideolojik ihtiyaglar

giderilmeye caligilmustir?®.

Genel olarak yurt bilgisi dersinin amaglart ve konu basliklar1 incelendiginde Tiirk
milletinin kudret ve kabiliyetini 6ztimsemis, milli bilince erigsmis, rejimin getirdigi hak ve
yukiimliiliikleri idrak etmis, cumhuriyete bagli devlet teskilatinin esaslarini algilamis,
sadik/fedakar yurttaglar yetistirmek amaclanmistir. Programlar incelendiginde diger
derslere gore politik yonii ¢cok daha giiglii olan yurttaglik bilgisi dersi icerigi en ¢ok
degistirilen derslerden biri olmustur. Kimi zaman 1924 programinda oldugu gibi daha
ylzeysel bir igerik sz konusuyken, kimi zamanda 1936 programinda oldugu gibi CHP
ilkeleriyle yiiklii yogun bir politik igerik s6z konusu olmustur. Bu bakimdan cumhuriyetin
ilk yillar1 egitsel ve pedagojik agidan yeni devletin ideal yurttagini politik yonde insa

edebilmek icin sarf edilen ¢abalarla doludur.

Miifredat programlar1 oncelikli olmak kaydiyla tarih, dil bilgisi, yurttashk bilgisi gibi
dersler yeni neslin ulusal kimlige uygun olarak “biz” duygusuna sahip olmalarini
saglayacak en biylik yardimcilar olmustur (Sirin, 2013, s.1278). Cumhuriyet’in ilk
yillarinda bu anlamda yurt bilgisi derslerinin igerigi yeni toplumsal diizeni mesrulastirmak
ve siirekliligi saglamak, kolektif bir kimlik yaratmak i¢in milli bir terbiye niteligindedir.
Bu agidan politik belirleyicilige sahip olan bu dersle miisterek iilkii, deger ve biling
olusturulmasi amaglanmis, yeni rejimin yurttag ihtiyaci karsilanmaya c¢alisilmistir. Bununla
birlikte yurt bilgisi dersi sadece politik olarak insay1 destekleyici bir unsur degil, ayni
zamanda ahlaki insay1 da tamamlayici bir unsur olmustur. Yurt bilgisi dersinin konulari
ele alindiginda; cumhuriyetin fazilet sahibi, Tirk milletinin tarihine yakisir erdemlerle
donanmis, cesur, makbul yurttaglar yaratilmasi hedeflenmistir. Yurt bilgisi dersinin
programlarda yer alan amaglart incelendiginde yeni rejimle birlikte milletin gelecegine
gicli bir sekilde etki edecek olan (Cumhuriyet’in esaslari, inkilaplar, devlet
teskilatlanmas1 ve otoritesi, yasalar, vergiler, askerlik vb.) pek c¢ok figlirin politik

yansimalar1 goriilmektedir.

% Nitelikli yurttashk ve yurtseverlik temelinde inga edilmeye galigilan yurt bilgisi dersi devlet tarafindan ¢ok
biiyiik 6nemle ele alinmis ve bu durum basina da ilging 6rneklerle yansimistir. Akyiiz (2014)iin ifade ettigi
tizere “1922 ilkbaharinda Anadolu’da incelemeler yapan Fransiz gazeteci ve yazari J. Schliklin, traji milyonu
asan bir Paris gazetesine gonderdigi mektupta, Kastamonu’da bir ilkokulu ziyaret ettigini ve grencilerin
kendisine, heyecanla yurt siirleri okudugunu anlatir. Yazara gore yurtseverlik duygusu okul iizerinde hiikiim
stirmektedir ve hiirriyetine bu kadar baglh bir millet mucizeler yaratacaktir”( s.319).
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BOLUM I11

YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Calismada cumhuriyet donemi yurt bilgisi ders kitaplarinda ¢ocukluga yonelik politik insa
siirecinin analiz edilmesi amag¢lanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda nitel arastirma yontemiyle
yiiriitiilen bu ¢aligmada betimsel tarama modeli benimsenmistir. Arastirmadaki nitel veriler
cumhuriyet doéneminde (1928-1948) uygulamada olan yurt bilgisi ders kitaplarina
dayanmaktadir. Yildirirm ve Simsek (2005)’in belirttigi {izere “nitel aragtirma, gozlem ve
dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin
dogal ortamda gercekei ve biitlinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin
izlendigi arastirmalardir’(s.19). Konunun derinlemesine ve ayrmtili bir bicimde
incelenmesini hedefleyen nitel arastirmalar, sayisal ifadelerden daha ¢ok durum ve
olgularin betimlenmesine yonelik yapilmaktadir. Cumhuriyet doneminde (1928-1948)
uygulamada olan yurt bilgisi ders kitaplarindaki ¢ocukluga iliskin politik yapilanmanin
belirlenmesi, tarihsel bir siirece ait var olan durumu betimleme ve sosyal bir
olguyu/durumu ders kitaplar1 araciligiyla inceleme isidir. Dolayisiyla bu arastirmada
cumhuriyet doneminde (1928-1948) uygulamada olan yurt bilgisi ders kitaplarindaki
mevcut durumun betimlenmesi ve analiz edilmesine yonelik betimlemeye dayali tarama
modelinin kullanilmas1 benimsenmistir. Tarama modelleri, ge¢miste ya da halen var olan
bir durumu, var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan bir arastirma yaklasimidir.
Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi
tanimlanmaya ¢aligilir (Karasar, 2008, s. 77). Burada dikkat edilmesi gereken nokta tarama
modellerinde var olan durumu betimlemekle birlikte yorum ve degerlendirme yapmanin

zaruri ve 6nemli oldugudur.

Nitel aragtirma kapsamindaki olgu ve olayin, i¢cinde bulundugu dogal ortamin kosullarinda
“nasil” ve “neden” gergeklestirildigi 6nemlidir. Clinkii sosyal olgu ve olaylar ancak kendi

dogal ortamlar1 ve buna bagh kosullar géz 6niinde bulundurularak degerlendirilirse daha
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gercekei ve derinlemesine anlam kazanmis olmaktadirlar. Diger bir ifadeyle nitel
arastirmalarin dogal ortamlar1 arastirmalarin niteligini artirmada onemli bir bilgi
kaynagidir. Bununla birlikte arastirmaci gézlem, goriisme ve dokiimanlardan yola ¢ikarak
kavramlari, anlamlar1 ve iliskileri agiklayarak siireci devam ettirir. Bu caligmada yurt
bilgisi ders kitaplari, ddnemin ¢ocukluk anlayisini yansitan dokiimanlar olarak s6zii edilen

kavram, anlam ve iligkileri ortaya ¢ikarmada 6nemli birer kaynak olarak kabul edilmistir.

3.2. Evren/Orneklem

Arastirmanin problem durumu ve amaciyla iliskili olarak cumhuriyetin ilk yillarinda
(1928-1948) uygulamada olan yurt bilgisi ders kitaplar1 arastirmanin evrenini
olusturmaktadir. Nitel aragtirmalarda uygulama alaninin se¢imi, arastirmanin amaci ve
cozlimlenecek olan malzemenin yapisiyla baglantilidir. Giris boéliimiinde soézii edilen
aragtirmanin amacit goéz Oniinde bulunduruldugunda analiz edilecek dokiiman (evren)
cumhuriyet donemi (1928-1948) yurt bilgisi ders kitaplaridir. Bununla birlikte yurt bilgisi
ders kitaplarinin 6gretim programlar1 degistirildikce ismi degistirilmis ve ‘‘Yurttaglhik
Bilgisi’’,*“Yeni Yurt Bilgisi’” veya “Tiirk Yavrularina Yurt Bilgisi” gibi isimler aldigi

goriilmiistir.

1924 ve 1926 yil1 ilk mektep miifredat programlarina bagl olarak olusturulan yurt bilgisi
ders kitaplar1 o donemde “Musahabat-1 Ahlakiye ve Malumat-1 Vataniye’’ adiyla
uygulanmis ve Osmanlica olarak yazilmistir. "Yeni Tiirk Harflerinin Kabul ve Tatbiki
Hakkinda Kanun (1 Kasim 1928) " heniiz kabul edilmemis oldugundan eski dilde yazilmis
bu ders kitaplar1 6rneklem igine alinmamistir. Ancak dikkat edilmesi gereken unsur, 1924
ve 1926 yili ilk mektep miifredat programiyla yazilan ders kitaplar1 ile 1928’de Latin
alfabesinin kabuliiniin hemen ardindan yazilan ders kitaplar1 arasinda icerik ve sdylem
yoniinden ¢ok fazla fark olmamasidir. 1924 ve 1926 tarihlerinde Osmanlica ile yazilan ders
kitaplarimin cogu kiiciik eklemelerle, Latin harfleriyle 1929 yilinda tekrar basilmistir
(Babahan, 2014, s.133). Bu durum go6z oOniinde bulundurularak ¢alismanin 6rneklemine
girecek olan yurt bilgisi ders kitaplar1 Latin alfabesinin kullanilmaya baglamasindan dolay1
1928 yil1 goz onilinde bulundurularak se¢ilmistir. Burada dikkat edilmesi gereken bir diger
husus arastirma evrenine tam olarak ulasilamadigir durumlarda evreni temsil giiciine sahip,
evren lizerinden bir orneklem alinmasi durumudur. Nitel arastirma siirecinde Orneklem
biiytikliigiinii tespit etmede belirlenmis bir kural olmayip; 6rneklem arastirmanin amacina

ve arastirma imkanlarina gore belirlenmektedir (Biiylikoztiirk, 2012, s.14). Bu dogrultuda
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arastirmanin amaci ve olanaklar géz oniinde bulundurularak 6rneklem biiyiikliigiine karar
verilmis, bu kapsamda 1928 ve 1948 tarihleri arasinda basilan yurt bilgisi ders kitaplari

arastirilmis ve asagidaki gibi tablolastirilmgtir.?’

Tablo 6

1928-1948 Yillar: Arasinda Yayimlanan Yurt Bilgisi Ders Kitaplarina Ait Bilgiler

Yazar Ad1 Soyadi Kitap Adi Yayimlanan Yillar
Abdiilbaki G6lpinarh Yurt Bilgisi 1928
Ali Kami Akyiiz Yurt Bilgisi 1930, 1931,1932
Bedia Ermat Yurt Bilgisi 1943, 1945, 1947, 1948
Emin Tarik Rona Yurt Bilgisi 1940, 1941, 1945, 1946
Tiilin Hayri Yurttaghk Bilgisi 1936, 1940
.Kazim Seving Tiirk Yavrularina Yurt Bilgisi 1933
Ibrahim Hilmi Yurt Bilgisi 1931
Mehmet Emin Eriggil Yurt Bilgisi 1930
Ali Seydi Yurt Bilgisi 1929
Izzet Mustafa Baki Yurt Bilgisi 1929
Tevfik Tarik Danisman Yurt Bilgisi 1939
Mithat Sadullah Sander Yeni Yurt Bilgisi 1934, 1935, 1936, 1937, 1938, 1939
Tezer Tagkiran Yurt Bilgisi 1939, 1940, 1941, 1945, 1947, 1948

Tablo 6 incelendiginde bazi yazarlarin kitaplarinin belirli araliklarla ve kii¢iik farkliliklarla
siirekli yayinlandig1 goriilmektedir. Bu siirecte yazilan yurt bilgisi kitaplar1 ¢ok kiiclik bazi
degisiklikler yapilarak tekrar basilmistir. Hatta bu siiregte ayni yazarlar tarafindan ¢ok kisa
araliklarla yazilan yurt bilgisi ders kitaplarinin pek ¢cogu sadece gorsel agidan degistirilmis,
kapsam ve igerik ayni kalmistir Dolayisiyla 6rnekleme yapilirken tekrara diismemek adina
aym1 yazara birden ¢ok kez yer verilememeye calisiimistir. Ornekleme kapsaminda tarih ve
yazar Onceligi gz oniinde bulundurulmustur. Bu baglamda 1928 ve 1948 yillar1 arasinda
yurt bilgisi ders kitab1 yazan on ii¢ yazar bulunmaktadir. Bununla birlikte 1926,1936 ve
1948 yillarinda gergeklesen miifredat degisiklikleri de g6z Oniinde bulundurularak bu
programlar1 yansitmasi ve evreni en kapsamli sekilde temsil edebilmesi amaciyla Tablo

7°de de goriildiigii tizere dokuz yurt bilgisi ders kitab1 6rneklem igine alinmistir.

2" Tabloda gdsterilen yurt bilgisi ders kitaplarma iliskin bilgilere 1928-1948 yillar1 arasinda yayimlanan Milli
Egitim Bakanlhig1 Tebligler Dergisi, Milli Kiitiiphane, Adnan Otiiken {1 Halk Kiitiiphanesi ve gesitli ilge halk
kiitiiphanelerinden yararlanilarak ulasilmistir.
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Tablo 7

Ornekleme Alinan Yurt Bilgisi Ders Kitaplarina Iliskin Bilgiler

Yazar Soyadi Adi Kitap Yayimnlanma Tarihi Kitap Adi
Golpinarli, Abdiilbaki 1928 Yurt Bilgisi
Hilmi, Ibrahim 1931 Yurt Bilgisi
Akyiiz, Ali Kami 1932 Yurt Bilgisi
Seving, Kazim 1933 Tiirk Yavrularina Yurt Bilgisi
Sander, Sadullah Mithat 1936 Yurt Bilgisi
Sander, Sadullah Mithat 1938 Yurt Bilgisi
Ermat, Bedia 1945 Yurt Bilgisi
Rona, Tarik 1946 Yurt Bilgisi
Tagkiran Tezer 1948 Yurt Bilgisi

3.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada cumhuriyet doneminde (1928-1948) uygulamada olan, yurt bilgisi ders
kitaplarina dayanan nitel verilere ulagilmaya calisilmigtir. Nitel verilerin en Onemli
ozelliklerinden biri standartlagmis bir yapiya sahip olmamalari ve arastirmacinin yorumuna
ve goriislerine dayanmalaridir. Bu amagla nitel arastirma modeline uygun olarak verilerin
toplanma siirecinde dokiiman incelemesi tekniginden yararlanilarak cumhuriyet dénemine
(1928-1948) ait dokuz yurt bilgisi ders kitab1 incelenmistir. Arastirma konusu hakkinda
bilgi i¢eren yazilt materyallerin ¢oziimlenmesini amaglayan dokiiman incelemesi, gozlem
veya goriismenin miimkiin olmadig1 arastirmalarda tek basina veri toplamak amaciyla,
kimi zaman da verilerin cesitlendirilmesini saglamak ve aragtirmanin gecgerligini artirmak
amaciyla kullanilan bir tekniktir (Yildirnm ve Simsek, 2005, s$.188-189). Dokiiman
incelemesi tek basina bir arastirma yoOntemi olabildigi gibi, diger nitel yontemlerin
kullanildigi durumlarda ek bilgi kaynagi olarak da kullanilan bir yontemdir. Bu amagla

caligsmada verilerin toplanma siirecinde asagidaki basamaklar uygulanmaistir:

a) Dokiimana ulagma: Arastirmanin problemi ve amaciyla iligkili olarak, arastirmada
kullanilacak dokiimanlarin tespit edilmesi i¢in dncelikle literatiir taramasi yapilmis ve
ilk asamada 1928 ve 1948 tarihleri arasinda uygulamada olan miifredat programlari ve
yurt bilgisi ders kitaplarina ulagilmaya calisilmistir. Bu arada dikkat edilmesi gereken
nokta, 1928 ve 1948 wyillar1 arasinda uygulamada olan miifredat programlari
igerik/kapsam yoniinden degistikge, yurt bilgisi ders kitaplart da hem isim hem de
igerik yoniinden degistirilmistir. Ayrica cumhuriyet doneminin ilk yillarinda kdy ve
sehirlere ait ayr1 ayr1 miifredat programlariin uygulamaya konmasi yurt bilgisi ders

kitaplarinin i¢eriginin de farklilasmasina sebebiyet vermistir. Bu degisiklik yurt bilgisi
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ders kitaplar ile 68retim programlarina birlikte ulasmay1 ve degerlendirmeyi zorunlu

kilmustir.

b) Orijinalligin kontrol edilmesi: Dokiimanlarda kapsanan veriler Milli Egitim Bakanligi,
Talim Terbiye Kurulu Baskanligi, Kiltir Bakanligi, Devlet Matbaasi, Milli
Kiitiiphane, Il ve Ilge Halk Kiitiiphaneleri vb. resmi kurumlara ait olmasi ve bu

baglamda birincil kaynaklara ulagilmasi g6z oniinde bulundurulmustur.

c) Dokiimanlarin anlagilmasi: Arastirmada drneklem kapsaminda elde edilen yurt bilgisi
ders kitaplar1 oncelikle 6n okumadan gegirilmis daha sonra dokiimanlar, politik
yapilanma dahilinde ve elde edilen kavramlar birbiriyle iliskilendirilerek
O0ziimsenmeye calisilmistir. Yurt bilgisi dersini igeren Ogretim programlari ise On

okumaya gerek duymadan analiz edilmistir.

Elde edilen verilerin analizi asamasinda asagida detaylandirilan igerik analizinin alt
basamaklar1 kullanilarak veriler sistematize edilip politik diizlemde cocuklugun ingasi

aciklanmaya caligilmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Calismanin amaci dogrultusunda nitel arastirmanin dogasina uygun olarak icerik analizi
teknigi uygulanarak ¢ocuklugun politik yapilanma siireci ele alinmustir. Icerik analizi yazili
materyallerden yola ¢ikarak gizil igeriklerden derinlemesine ¢ikarim yapmay1 amaglayan
bir veri analiz teknigidir (Arikan,2011,s.56). Igerik analizi aracihifiyla veriler
¢Oziimlenirken ilk bakista géze ¢arpan bilgilerden 6te ikinci dereceden daha anlamli ve
dikkatli bir okumu yapilarak, gerceklige iliskin farkli yorumlamalara gidildigi i¢in yurt
bilgisi kitaplarinin tiimii 6n okumadan gecirilmistir. Ayrica Gokge (2001)’nin belirttigi
lizere “arastirmaci, mantiksal bir bicimde tlimdengelim, es deyisiyle ¢ikarim sayesinde,
iceriklerde gozlenen sonuglardan, yani metindeki gostergelerden hareketle, dogrudan
gbozlemlenemeyen etkenlere yorum getirmeye iliskin bilgiler elde etmeye caligir”(s.19).
Tarihsel siiregte belirli iceriklerin ve belirli metinlerin sosyal gercekligi yansittigi ya da
nispeten temsil ettigi varsayimindan yola ¢ikarak, icerik analizi teknigi ile sosyal
gercekligin farkli boyutlarina yonelik ¢ikarimlar yapildigini séylemek miimkiindiir.
Dolayisiyla bu arastirmada cumhuriyet donemi (1928-1948) tarihsel bir siire¢ olarak ele
aliarak, ¢ocukluk sosyal bir gerceklik olarak belirlenmis ve yurt bilgisi ders kitaplar

tizerinden bu gergekligin politik boyutuna iliskin ¢ikarim yapma siireci hedeflenmistir.

67



Icerik analizi teknigi ile cumhuriyet donemi (1928-1948) yurt bilgisi ders kitaplarinda yer
alan belirli tema ve kavramlar derinlemesine irdelenerek gizil i¢eriklerinin belirlenmesi, bu
cikarimlar sayesinde donemin c¢ocuk figiiriine iligkin politik olusumlarin saptanmasi

amaglanmstir.

Icerik analizi yazili materyallerde var olan bilginin her boyutuyla degil, dnceden belirlenen
Ozellikleriyle ilgilenir (Gokge, 2001, s.19). Arastirma siirecinde ozellikle cumhuriyet
donemi (1928-1948) yurt bilgisi ders kitaplarinda ¢ocuk ve cocukluga atfedilen biitiin
kavramlar degil, politik insada gorev alan kavramlara yogunlasilmistir. Acik ve net bir
sekilde icerik analizi teknigiyle onceden bu kavramlarin belirlenmesi; hem arastirmanin
nitel smirlarin1 gizmekte hem de politik insa siirecinin analizinde neyin aranacagini ve
neyin énemli oldugunu belirlemektedir. Igerik analizi teknigi ile her ne kadar yurt bilgisi
ders kitaplarinda ¢ocuk kavramina iligkin bu sekilde bir sinirlamaya gitmek arastirmaciya
bir esneklik payr taniyormus gibi goziikse de ayni esneklik payini anlamlandirma ve

cikarsama boyutunda gérmek miimkiin degildir.

Cocuklugun politik insa siirecinde ders kitaplarmin okuyucuya dogrudan verdigi iletilerle
birlikte temelde gizli kalmis pek cok oOrtilk mesaj da icerik analizi teknigi araciligiyla
belirlenmeye calisilmistir. Icerik analizi teknigi ile cumhuriyet dénemi cocuk figiiriinii
gizil olarak etkileyen 6gelerin belirlenmesine yonelik, yurt bilgisi ders kitaplarindan elde
edilen nitel veriler soyutlanarak bagimsizlastirilmistir. Bununla birlikte ¢cocuk kavramina
iliskin bu soyutlama ve yorumlama siirecinin, kararlarinin nasil ve ne sekilde alindiginin

arastirmada objektif ve net bir sekilde ifade edilmesine gerek duyulmustur.

Icerik analiz siireci asagidaki asamalardan meydana gelmektedir: (Arikan,2011; Bas,2008;
Bilgin,2000;Harris, 2001).

a) Kategorilerin saptanmasi: ilk olarak kategorilerin saptanmas1 asamasinda yurt bilgisi
ders kitaplarinin timii (¢esitli tarihlerde farkli yazarlar tarafindan yazilmis ¢alismanin
evrenini olusturan 32 adet yurt bilgisi ders kitabi) 6n okumadan gegirilerek
kategorilendirme siireci igin genel bir projeksiyon olusturulmustur. Daha sonra
kategoriler Osmanli Devleti’nden cumhuriyete gecis siirecinde “Osmanli Siyasi
Mesruiyet Unsurlarinin  Kaldirilmast”, cumhuriyetin ilk yillarinda “Yeni rejimin
Mesruiyetine Yonelik Politik Unsurlarin Kazanilmasi” ve cumbhuriyetin ilerleyen
yillarinda “Yeni Rejimin Mesruiyetinin Devaminin Saglanmasina Yonelik Politik

Unsurlar” olmak iizere ili¢ temel bolimde olusturulmustur. Kategorilerin saptanmasi
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asamasinda konu bagliklari, okuma parcalari, siirler, marslar, sozlilk ve metinler analize
tabi tutulmus ancak harita, kroki, gorsel, grafik, kitap kapagi ve diger unsurlar icerik
analizine dahil edilmemistir. Bu kapsamda Osmanli donemini toplumsal yapisi,
Osmanli donemi siyasal simgeler, Tiirk milleti, Tiirk vatani, Tiirk devleti, Kurutulus
Savasi, bagimsizlik, Atatiirk, demokrasi, torensel simge ve semboller, Atatiirk ilkeleri,
politik sistemlere uyum, politik kurumsallasma, ekonomik gelismenin politik boyutu,
devlet ve yurttas arasindaki gorev ve yiikiimliilikler olmak iizere 15 ana kategori
belirlenmistir. U¢ temel baslik altinda degerlendirilen kategoriler Sekil.1, Sekil.2 ve

Sekil 3 olmak tizere asagidaki gibi belirlenmistir.

[ Siyasal mesruiyet unsurlarinin kaldirilmasi ]

Osmanli dénemi siyasal simgeler [ Osmanl déneminin toplumsal yapisi
—[ Padisah Ekonomik duzen
Hukuk dizeni
Halife
Egitim dizeni
— Mesrutiyet ]

Askeri dlzen

Siyasal diizen

Toplumsal diizen

I R

Sekil 1. Osmanli siyasal mesruiyet unsurlarinin kaldirilmasina iliskin kategoriler.
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Kurtulus savasi

Turk devleti

Turk milleti

Turk vatani

— Atatirk
Demokrasi
Yeni Rejimin
Mesruiyetine Yonelik |
Politik Unsurlar Torenler,simgeler,semboller
— Laiklik
f— Cumbhuriyetgilik
— Halkgilik
Atatiirk ilkeleri =
— Devletgilik
Bagimsizlik — Devrimcilik

— Milliyetgilik

Sekil 2. Yeni rejimin mesruiyetine yonelik politik unsurlarin kazanilmasia iliskin
kategoriler
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Demokrasi I
Politik sistemlere
wyum Sivasi partiler
Secim diizeni
Kitle iletisim araglan
Sivasi liderler
o Siyasi partier
—t Vasal dilzen
Politik L H  Hikimet
kunumsallasma ! Sivasi kunumlar =
- ={Deviet baskanha
— Ordu
= Davlet dairelen
et rejun —~ Ozelginsim | Y Bakanlier |
Mesmiyetinin -
devammm Devletgii
SAIANMASTIA | - —
yonelk polik —{ Kooperaifilk
s Ekonomik gelismenm | b= Tutumb olma
politk boyuty
Yerli mah kullanma
Vel
Yurttasin devlete karss pdrey ve
viikiimlihiklen
Devlet ve yurttas
arasmdaki girev ve —— T———
yiknmbiilikler Dekm :ﬁ;ﬁﬁﬂlﬁ: sorey e

Sekil 3. Yeni rejimin mesruiyetinin devaminin saglanmasina yonelik politik unsurlar

Calismada Alkan (1979)’1n ¢alismasina benzer bir yaklasimla kategorilerin adlarmin
saptanmasindan sonra, igerik ¢oziimlemesine ge¢meden, arastirma yapilacak kitaplardan
ornekler almarak bunlarin incelenmesi yoluyla kategorilerin tanimlamalar1 yapilmigtir.
Boylelikle hem kategorilerin metin igerisinde anlamli bir sekilde bulunabilmesi, hem de bu
kategorilerle metinler arasinda nitelikli bir iligkiye ulagilmak istenmistir. Ayrica

kategorilerin agik ve net bir sekilde tanimlanmasi, ders kitaplarinda yer alan herhangi bir
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yapinin o kategoriye girip girmeyecegi hakkinda daha saglam yargilara ulasilmasini

desteklemistir. Bu durum bir yandan da arastirmanin glivenirligini destekleyici niteliktedir.

Boylelikle aragtirmanin bir alt problemi olan Cumhuriyet donemi (1928-1948) yurt bilgisi

ders kitaplarinda yer alan ¢ocuklugun politik yapilanma siirecinde kullanilan kavramsal

kategoriler tespit edilmistir.

Asagida olusturulan ana ve alt kategoriler ve kategori tanimlar1 verilmistir:

1.

10.

11.

12.

Atatiirk: Gazi, ulu 6nder, biiyiik kurtarici, Mustafa Kemal, pasa, Tiirklerin atasi, lider,
baskomutan vb. kavramlarla tanimlanmis, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurucusu.

Atatiirk ilkeleri: Cumhuriyetcilik, milliyetcilik, laiklik, halke¢ilik, devletcilik ve
devrimciligi kapsayan yeni rejimin kurucu temel ilkeleri.

Bagimsizlik: Bir milletin kendi topraklar: iizerinde, kendi bayrag: altinda ve kendi
devletinin idaresinde, erkin olarak yasamasi.

Bakanliklar: Kamu islerini yiiriiten, bir bakan tarafindan idare edilen, belirlenen
yasalar dahilinde ilke ve isleyisleri olan, ¢esitli yetki ve gorevlere sahip kisilerin gérev
aldig1 kurumlar.

Cumhuriyetgilik: Milletin kendi hiikiimet reisini yine kendisinin intihap etmesi ve
boylelikle saglanan halk idaresini savunan anlayis birligi.

Demokrasi: Higbir sinifin, hi¢bir kimsenin imtiyazinin olmadigi, devletin halktan
aldig1 yetkiyi halk adina kullandig: siyasi yapu.

Devlet baskanligi: Kanunca belirlenmis gesitli yetkilere sahip olan devletin en yiiksek
seviyesindeki idarecinin bulundugu resmi konum.

Devletcilik: Cumhuriyet idaresinde halkin yapamayacagi biiyiik ekonomik isleri,
devletin kendi lizerine alarak gerceklestirmesi.

Devlet daireleri: Belirli devlet islerini yiirtitmekle goérevli, belirli yasal dayanaklara
gore kurulmus, yerel ve merkezi boliimlere sahip olan devlet kurumlari.

Devletin yurttagsa kars1 gorev ve ylkiimliiliikleri: Yurttasin refah, huzur ve giiven
icinde tehlikelerden uzak bir sekilde birlik ve beraberlik i¢inde yasamasi i¢in devletin
yapmast gereken asli gorev ve ylikiimliiliikler.

Devrimcilik: Muasir medeniyet seviyesine erisebilmek i¢in fayda vermeyen eski ve
zararl seylerin terk edilerek her zaman yeniye ve iyiye yonelme.

Halife: Devletin ve toplumun isleyisinde ¢esitli rolleri olan dinsel zemine tutunmus

politik bir figiir.
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13.

14.

15.

16.

17.

18.
19.

20.

21.

22.

23.

24,

25.

26.

27.

28.

Halkeilik: Tiirk yurdunda yasayan biitiin insanlarin ayni ve esit hakta insan olduklarini
gosteren temel hak.

Hiikiimet: Hem icte hem dista masraflar1 ve para islerini yiirlitmek, asayis ve diizeni
saglamak, meclisin hazirladigi kanunlar1 uygulamak ve bu konulara gore devlet
islerini idare etmek ile gorevli mekanizma.

Kitle iletisim araglari: Gazete, dergi, Kitap, telgraf, radyo, konferans, tiyatro, sinema,
haber ajanslari®®,

Kooperatif¢ilik: Toplumsal kalkinmayr gelistirmeyi amaclayan, yardimlagsma ve
dayanigma temelinde kurulan ekonomik orgiitlenme araci ve isleyisi.

Kurtulus Savasi: Tiirklerin elinden alinmak istenen hakimiyetin iadesi ve millete tam
bir istiklal temini i¢in girisilen zaferle sonuglanmis biiyiik miicadele.

Laiklik: Devlet iglerinin din ile degil, bilim ve akla uygun olarak yiiriitiilmesi.

Meclis: Mebuslarin meclis binasina gelmesiyle olusan, kanunlar1 yapan, icra ve tatbik
eden topluluk.

Mesrutiyet: Bir hiikkiimdar ve bir de halk tarafindan secilmis ve halkin istegine gore
kanun yapan bir meclisi bulunan hiikiimet gekli.

Milliyetcilik: Bir arada yasama istegi bulunan, ayni kiiltiir, duygu, diisiince ve
degerlerle ayrilmaz bir biitiin olusturan anlayis birligi.

Ordu: Tiirk devletine ait silahli kuvvetlerin tiimiinii igeren, vatani gayeler ugruna
miicadele veren askeri yapi.

Osmanli askeri diizeni: Osmanli doneminde askeri diizenle iligkili belli kanun,
gelenek, ilke ya da yontemle olusturulmus durum ve isleyis.

Osmanli egitim diizeni: Osmanli doneminde egitim diizeni ile iliskili belli kanun,
gelenek, ilke ya da yontemle olusturulmus durum ve isleyis.

Osmanli ekonomik diizeni: Osmanli doneminde ekonomik diizenle iliskili belli kanun,
gelenek, ilke ya da yontemle olusturulmus durum ve isleyis.

Osmanli hukuk diizeni: Osmanli doneminde hukuk diizeni ile iliskili belli kanun,
gelenek, ilke ya da yontemle olusturulmus durum ve isleyis.

Osmanli siyasal diizeni: Osmanli doneminde siyasal diizenle iliskili belli kanun,
gelenek, ilke ya da yontemle olusturulmus durum ve isleyis.

Osmanli toplumsal diizeni: Osmanli doneminde toplumsal diizenle iliskili belli kanun,

gelenek, ilke ya da yontemle olusturulmus durum ve isleyis.

2 Televizyon sozii edilen dénemde bulunmadig: igin ders kitaplarinda yer almamis ve dolayisiyla kitle

iletisim araglar1 kategorisine dahil edilmemistir.
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29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.
40.

41.

42.

Ozel girisim: Ekonomik anlamda bireylerin girisim ozgiirliigiiniin saglanmasi, 6zel
kisiler ya da kuruluslar tarafindan gergeklestirilen kalkinma hamleleri.

Padisah: Osmanli devletinde yonetimin en {ist noktasinda bulunan, devlet ve sosyal
yasam ustiinde mutlak gii¢ sahibi Osmanli donemine ait politik figiir.

Secim diizeni: Halkin kendi adma egemenligi kullanmak iizere temsilcilerini
se¢mesini saglayan diizen.

Siyasal partiler: Benzer siyasal goriislere sahip ve yonetimde s6z sahibi olmak isteyen
bireylerin bir araya gelerek olusturduklari, belirli kanunlarla kurulan, yasal isleyis ve
gorevlere sahip siyasal yapi.

Siyasi liderler: Devletin ve toplumun siyasi, ekonomik, kiiltiirel ve sosyal yarar1 i¢in
caligan, mensup oldugu halki yonetecek kabiliyete sahip, siyasi onder.?

Tiirk devleti: Belli bir toprak iizerinde yerlesmis, disartya karsit istiklali, memleket
icinde giivenligi korumak ve genel ihtiyaclar1 karsilamak tizere kurulmus memleketi
idare edis sekli.

Tiirk milleti: Vatan toprag: iistlinde aym tarihe sahip, aym1 duygu ve diislinceyi
tagiyan, ayni lilkiiye baglanan inanlarin meydana getirdigi topluluk.

Tiirk vatani: Tiirk milletinin tstiinde oturdugu, tarihin 1yi ve kotii giinlerini lizerinde
gecirdigi, miiesseselerini  kurdugu, yasamak icin her tiirli zenginliklerinden
faydalandig: toprak.

Torensel simge ve semboller: Bayrak, mars, ant, anit vb. unsurlari igeren yeni rejimin
Oonemini anlatan simge ve semboller.

Tutumlu olma: Yurttasin ve 6zellikle devletin kalkinmasi i¢in misriflikten kaginilarak,
asirtya kagmadan her seyin ihtiyaclar dahilinde 6l¢iilii kullanilmasi.

Vergi: Devletin genel giderleri i¢in, halkin iizerine diisen pay1 vermesi.

Yasal diizen: Devletin ve milletin hayatin1 nizam ve intizama koyan umumi kaideler
ve uygulamalar.

Yerli mali kullanma: Milli iktisadi kalkinma dahilinde yerli mali kullaniminin 6nemi
ve tesvik edilmesine dair yapilan uygulamalar.

Yurttasin devlete kars1 gorev ve yiiklimliiliikleri: devletin gorevlerini yapabilmesi,
disartya karsi istiklali, memleket i¢cinde giivenligin ve diizenin korunmasi, milletin

esenligine ve mutluluguna calisilmasi i¢in vatandagin yapmasi gereken vazifeler.

2 Atatiirk, “Atatiirk” kategorisinde ayrica degerlendirildigi igin “siyasi lider” kategorisine dhil edilmemistir.
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Yukarida sozii edilen kategoriler belirlenirken, igerik analizi tekniginin en Onemli
gerekliliklerinden biri  olan Kkategorilerin iliski ve kapsamlar1 gbdz Oniinde
bulundurulmustur. Kategoriler birbiriyle iliskili olacak ve birbirini kapsamayacak sekilde
belirlenmis ve calismanin odak/ortak noktasi olan “cocuklugun politik yapilanmasi” n1

Olcebilmesi gbz oniinde bulundurulmustur.

b) Kodlamanin yapilmasi: Kodlama asamasinda arastirmanin amaci dogrultusunda
cozlimleme birimleri olusturulmaktadir. Kayit birimi ve baglam birimi olmak iizere iki
tiir ¢ozlimleme birimi mevcuttur. Genel olarak kayit birimi bir kelime, konu, iddia,
madde, karakter vb. kullanilarak igerigin yerlestirilecegi en kiiciik ¢dziimleme birimi
iken; baglam birimi ise kayit biriminin degerlendirildigi en kiigiik birim olarak
tanimlanmaktadir (Ogiilmiis, 1991, s.222). Baglam birimleri bir diger ifadeyle kayit
birimlerinin degerlendirilmesi amaciyla olusturulmaktadir. Bu yoniiyle kayit birimi ve
baglam birimleri arastirmaci i¢in bir kodlama kilavuzu niteligi tasimaktadir. Gokge
(2001)’ nin ifade ettigi gibi “kodlama kilavuzunun temel amaci, smiflandirma
sisteminin metine nasil uygulanacagi, hangi bilgilerin hangi kategori icerisinde nasil
kodlanacagi yoniinde standart bir Ol¢ii kullanilmasi i¢in agik ve ayrintili bilgi
sunmaktir”(s.172). Bu arastirmada kodlama siirecinde sadece “Atatiirk” kategorisi i¢in
kayit birimi olarak “s6zciik” kullanilmis, diger tiim kategoriler i¢in ise kayit birimi

olarak “tema “ kullanilmistir.

Olusturulan kayit birimlerinin degerlendirilebilmesi i¢in tema olarak ele alinan
kategorilerin degerlendirilmesinde “climle”ler birim, sdzciik olarak kategorilerin
degerlendirilmesinde ise her bir “kelime” bir birim olarak ele alinmistir. Ayrica temalar
“olumlu-olumsuz-yansiz” olarak siniflandirilirken baglam birimi olarak paragraf,
sozciiklerin ~ “olumlu-olumsuz-yansiz” olarak  siniflandirilmasinda  ise  climleler
kullanilmistir. Calismanin nicel boyutuna destekleyecek sekilde nitel boyuta da bir takim

paragraflar, notlar, deyimler, climleler ayrica not edilmistir.

¢) Gegerlik ve giivenirligin tespit edilmesi: Icerik analizi tekniginin giivenirligi kodlama
isleminin nitelikli bir sekilde yapilmasi ile dogrudan baglantilidir. Kodlama kategorileri
kadar kodlayicilarin da bu siirecteki etkisi biiyiiktiir. Ayni1 kodlayicinin sabit bir metni
farkli araliklarla ayni1 sekilde kodlamasi veya birden fazla kodlayicinin sabit bir metni
ayni sekilde kodlamasi kodlayicinin giivenirligi ile ilgilidir (Bilgin, 2000, s. 13). Bu
amagla giivenirligin artirilmasi i¢in aragtirma siirecinde olusturulan ders kitaplarindaki

politik yapilanmaya iliskin kodlamalar baska kodlayicilar tarafindan olusturulan
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kodlamalarla karsilastirilmistir. Giivenirlikte kodlamay1 yapan farkli kisilerin metni ayni
sekilde anlayip anlamadigi 6nemlidir. Bu baglamda kodlamayi yapan kisi sayisinin
artmasi ve aralarindaki anlama birliginin zayiflamasi giivenirligi diisiiriir (Alkan, 1979,
S. 207). Dolayistyla kodlama yapan kisi sayist iki ile sinirli tutularak, ¢alismanin
giivenirliginin tespit edilmesi icin Orneklemden rastgele secilen ders kitaplar1 farkl
kodlayici/uzman tarafindan hem niteliksel hem niceliksel olarak denetlenip
degerlendirilmistir.®®* Uzman ve arastirmaci arasindaki anlayis birliginin % 80 olmasi
calismanin duyurucu ve gilivenilir oldugunu, % 80 ve asagis1 bir oran durumunda ise
calismadaki kategori ve ¢oziimleme birimleri tekrar gozden gecirilmelidir (Sarantakos,
1994, s.212-213). Farkli kodlayict tarafindan yapilan kodlamada Osmanli siyasal
mesruiyet unsurlarinin kaldirilmasina iliskin % 78, yeni rejimin mesruiyetine yonelik
politik unsurlara iliskin % 81 ve yeni rejimin mesruiyetinin devamliliginin
saglanmasina iliskin %76 anlayis birligine varilmistir. Daha sonra kodlayicilar

arasindaki farklar en aza indirgenmeye ¢alisilmistir.

Aziz (2013)’e gore “gecerlilik konusunda ise, oncelikle tam sayim ya da orneklemin
herkesin ulasabilecegi bir konumda olmas1 yaninda kodlamada ortaya ¢ikarilan yonergenin
uygulanmasinin, baska durumlarda ayni mesajlardan ayni sonuglarin ¢ikarilabilecegi bir
ortamin yaratilabilmesi hususlar1 énem kazanmaktadir”(s.143). Bu anlamda gegerlilik,
orneklem i¢ine alinan ders kitaplarinin, kategorilerin sistemli ve tutarli bir sekilde
degerlendirebilecek yeterlilikte olmasi ile ilgilidir. Dolayisiyla 1928-1948 yillar1 goz
onitinde bulundurularak ve ayni yazarlara yogunlasmamak kaydiyla, evrenin niteliksel ve
niceliksel boyutu da dikkate alinarak dokuz adet yurt bilgisi ders kitabi kapsam dahilinde
tutulmustur. Bu durumda 6nemli olan diger bir gegerlilik 6l¢iitii de kategorilerin yeterince
ayrmtili tantmlanmast ile ilgilidir. igerik analizi siirecinde yurt bilgisi ders kitaplariyla ilgili
olarak saptanan kategorilerin politik yapilanma siireci ve konusuyla ilgili yeterli kapsam ve
boyuta sahip olmasi gegerliligi artiran bir etkendir. Bu amagcla kategorilerin ayrintili
tanimlart yurt bilgisi ders kitaplarindan yararlanilarak olusturulmustur. Boylelikle hem
kategorilerin metin igerisinde anlamli bir sekilde bulunabilmesi, hem de bu kategorilerle
metinler arasinda nitelikli bir iliskiye ulasilmasi amaglanmistir. Ayrica kategorilerin
kapsamli bir sekilde yurt bilgisi ders kitaplarindan yararlanilarak tanimlanmasi, farkli
kodlayicilarin verileri ayni kategorilere nitelikli bir sekilde yerlestirmesini saglamakta ve

gecerliligi artirmaktadir.

% Seckin KUCUKAY, Ahmet Yesevi Universitesi, Olgme ve Degerlendirme Boliimii.
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d) Saymm sistemi ve Cikarsama: Icerik analizinde ¢esitli saymm sistemleri
kullanilabilmektedir. Bu c¢alismada sayim sistemi olarak “tekrarlanis siklig1”
belirlenmistir. Sayma sistemi olarak “tekrarlanis sikligi (frekans)”nin kullanilmasi
temelde iki varsayima dayanmaktadir. Varsayimlardan ilki frekansin metinle
yansitilmak istenilen mesajin iletisi oldugu, ikincisi ise kelime, tema, karakterler gibi
olusturulan ¢esitli kayit birimlerinin aym1 agirlikta oldugudur (Ogiilmiis,1991,s.225). Bu
amacla kategorilerin aldig1 agirliksiz puanlar, yilizde ve frekans olarak 6l¢iilmiistiir. Bu
puanlara goére arastirma alt problemlerinde yer alan cumhuriyet donemi (1928-1948)
yurt bilgisi ders kitaplarinda c¢ocuklugun politik yapilanma siirecinde kullanilan

kavramsal kategorilerin kullanilma siklig1 sorusunun cevabi verilmeye ¢alisilmistir.

Sayma asamasinda Alkan(1979)’m igerik analizi anlayisina uygun olarak kategorilerin
aldiklart puanlarin sozii edilen yillara gore kiyaslanmasi amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda her bir kitabin sayfa ve sozciik sayisi farkli oldugu icin karsilastirma
siirecinde yaniltici neticeler almamak amaciyla ortalama sozciik sayisi ile sayfa sayisi
carpilarak yurt bilgisi ders kitaplarmin ortalama sézciik sayis1 belirlenmistir. Yurt bilgisi
ders kitaplarinda hangi kategori ya da kategorilerin daha siklikla kullanildigim
belirleyebilmek adina kategorilerin aldig1 agirliksiz puanlar (frekanslar) kitaplarin ortalama
sOzciik sayisina boliinmiis ve yogunluk puanlar elde edilmistir. Boylelikle yogunluk
puanlari, yillara gore politik cocukluk anlayismin karsilastirilmasina firsat vermistir.
Incelenen tiim kitaplardan elde edilen yogunluk puanlarmin toplamina, bir kategorinin
aldig1 tiim yogunluk puaninin orani; o kategorinin cumhuriyet doneminde (1928- 1948) ne

onemde ele alindiginin 6nemli bir gostergesi olarak diisiiniilerek sistematize edilmistir.

Icerik analizi asamasinda dikkat ¢ekilmesi gereken bir diger nokta; icerik analizinin sadece
niteliksel degil niceliksel boyutunun da énemli oldugudur. Olusturulan kategorilerin politik
yapilanma siirecindeki rolii (olumlu-olumsuz-yansiz olarak smiflandirilmasi) tespit
edilmesinin yani sira, niceliksel olarak bu Kkategorilerin ne siklikta kullanildigi da
onemlidir. Bu nedenle calismanin kategorilendirme siirecinde nitel ¢oziimlemeye nicel
yonde destek olabilmek i¢in politik yapilanma siirecinde karsimiza ¢ikacak olan kelime,
kelime grubu, ciimle, tema vb. analiz birimlerinin sikligi da “olumlu-olumsuz-yansiz”
olarak degerlendirilerek ¢oziimlenmistir. Genel olarak uygun, yararli, pozitif, miispet,

gegerli, gliglii, hakli, dogru oldugu disiiniilen kavramlar “olumlu”, zittin1 ifade eden

kavramlar “olumsuz”, tarafsiz, yan tutmayan, herhangi bir yargi icermeyen kavramlar ise
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“yansiz” olarak kabul edilmistir. Boylelikle kategorilerin sikliklar1 ile nitelikleri

iliskilendirilmeye ¢aligilmistir.

Bu ¢alismada igerik analizinde veriler ¢oziimlenirken betimlemenin 6tesinde derinlemesine
anlam ¢ikarmak onemlidir. Yurt bilgisi ders kitaplarinda ¢ocukluk kavramina iliskin var
olan bilgileri betimlemek yerine kategori ve kodlama asamasindan sonra elde edilen veriler
151¢inda, hem bulgularin aciklanmasi hem de bu bulgulardan hareketle c¢ikarimlar
yapilmasi 6nemlidir. Bu c¢ikarimlar sayesinde yurt bilgisi ders kitaplarinda ¢ocukluga
iligkin politik kavramlarin sadece o doneme degil, gelecege de izdiisiimii yorumlanabilir.
Ayrica yine bu ¢ikarsama siireciyle birlikte ylizeysel bir incelemeden ¢ok ders kitaplarinin
derinlemesine analiz edilmesi s6z konusudur. Bu agsamada yurt bilgisi ders kitaplarindan
elde edilen betimsel verilerle kategorilendirme ve kodlama siire¢lerinden sonra politik
yapilanmaya iligkin nedenlerin ve etkenlerin kesfedilmesi amaglanmaktadir. Bir diger
ifadeyle bu asama elde edilen veriler 15181nda yurt bilgisi ders kitaplarinin 6tesinde politik

temelde bir baglam kurma siirecidir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

1928 ve 1948 yillar1 arasinda yayimlan 9 yurt bilgisi ders kitabinda igerik analizi teknigi
uygulanarak elde edilen kategoriler; “Osmanli Siyasi Mesruiyet Unsurlarinin
Kaldirilmas1”, cumhuriyetin ilk yillarinda “Yeni rejimin Mesruiyetine Yonelik Politik
Unsurlarin Kazanilmas1” ve cumhuriyetin ilerleyen yillarinda “Yeni Rejimin Mesruiyetinin
Devaminin Saglanmasina Yonelik Politik Unsurlar” olmak iizere {i¢ bashk altinda
siniflandirilmistir. Her bir basliga ait ana ve alt kategorilerin yillara gore aldiklar1 yogunluk
puanlar1 ayr1 ayri sistematize edilmis ve bu durum arastirmaciya kategorilerin yillara gore
degisiminin kiyaslanmast ve degerlendirilmesi firsatini sunmustur. Bununla birlikte
cumhuriyet donemine iliskin genel bir tasvirleme siireci olusturmak adina igerik analizi
yapilan 9 adet yurt bilgisi ders kitabindan elde edilen yogunluk puanlarinin toplamina, bir
kategorinin aldig1 tiim yogunluk puanin oraniyla; o kategorinin 1928-1948 yillar1 arasinda
ne onemde ele alindigi gosterir calisilmistir. Gerek kategorilerin yillara gore sahip
olduklart yogunluk puanlari, gerekse sozii edilen cumhuriyet doneminde ne 6nemde ele
alindigim1 gosteren yogunluk puanlariyla, arasgtirmanin bir alt problemi olan politik
yapilanma siirecinde kategorilerin kullanim sikliklar1 ortaya konulmustur. 14 ana
kategorinin 1928- 1948 yillar1 arasinda yayimlanan yurt bilgisi ders kitaplarinda aldiklari

yogunluk puanlarina gore ne 6nemle ele alindigin1 gosterir tablo agsagidaki gibidir:
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Tablo 8

Yurt Bilgisi Ders Kitaplarinda Tiim Kategorilerin Aldiklart Toplam Yogunluk Puanlarina
1liskin Siralama

Sira No Kategoriler Yogunluk puanlari
1 Politik kurumsallagma 0,2057
2 Atatiirk ilkeleri 0,1965
3 Ekonomik gelismenin politik boyutu 0,1371
4 Politik sistemlere uyum 0,1021
5 Devlet ve yurttas arasindaki gérev ve yiikiimliiliikler 0,0982
6 Kurtulus Savasi 0,0563
7 Atatiirk 0,0525
8 Osmanli dénemi siyasal simgeler 0,0516
9 Tiirk Milleti 0,0341
10 Osmanli déneminin toplumsal yapisi 0,0178
11 Bagimsizlik 0,0136
12 Tiirk vatam 0,0124
13 Torensel simge ve semboller 0,0109
14 Tiirk devleti 0,0106
15 Demokrasi 0

Tablo 8 incelendiginde 1928 ve 1948 yillar1 arasinda yayimlanan yurt bilgisi ders
kitaplarinda en fazla yogunluk puani 0,2057 ile politik kurumsallagma, en az yogunluk

puani ise 0 ile demokrasi kategorisi olmustur.

Cocuklugun politik yapilanmasinda kullanilan kategoriler analiz edilirken niceliksel olarak
hangi siklikta ele alindig1 kadar niteliksel olarak da degerlendirilmesi bir o kadar 6nem arz
etmektedir. Bu amagla cumhuriyet donemi (1928-1948) yurt bilgisi ders kitaplarina iliskin
olusturulan kategorilerin niteliksel analizi kapsaminda olumlu-olumsuz-yansiz boyutlar1 da
géz Onlinde bulundurularak, frekans ve yiizdeleri hesaplanmis asagidaki gibi
tablolagtirtlmigtir. Yillara gore kategorilerin aldiklar1 toplam olumlu- olumsuz- yansiz
frekans ve ylizdelerine iligskin puanlarla, nicel ¢éziimlemenin nitel verilerle desteklenmesi
amaclanmis ve bununla birlikte arastirmanin alt problemlerinden biri olan ¢ocuklugun
politik yapilanmasinda kullanmilan kategorilerin  olumlu-olumsuz-yansiz kullanilma

sikliklarina cevap aranmustir.

80



Tablo 9

Kategorilerin Yurt Bilgisi Ders Kitaplarinda Olumlu, Olumsuz, Yansiz Olarak

Kullanimina Iliskin Frekans ve Yiizdeleri

Kategoriler Olumlu Olumsuz Yansiz Toplam
f (%) f (%) f (%) f (%)
Politik kurumsallagsma 455  (16,46) 0 0) 112 (4,05) 567 (20,51)
Atatiirk ilkeleri 542  (19,60) 2 (0,07 17 (0,61) 56 (20,28)
Ekonomik gelismenin politik boyutu 318  (11,50) 3 (0,10) 47 (1,70) 368 (13,30
Politik sistemlere uyum 213 (7,70) 0 0) 84 (3,03) 297 (10?73)
Devlet-yurttas arasi gorev ve 241 (8,71) 0 0) 12 (0,43) 253 (9,15)
ylkiimliiliikler
Kurtulus Savasi 150 (5,42) 0 0) 6 (0,21) 156 (5,63)
Atatiirk 140  (5,06) 0 0) 0 0) 140 (5,06)
Osmanli dénemi siyasal simgeler 0 0) 132 (4,77) 3 (0,10) 135 (4,87)
Tiirk milleti 90 (3,25) 0 0) 2 0,07y 92 (3,32
Osmanli dénemi toplumsal yap1 0 0) 46 (1,66) 4 (0.14) 50 (1,80)
Bagimsizlik 40 (1,44) 0 0) 2 (0,07) 42 (1,51)
Tiirk vatam 40 (1,44) 0 0) 3 (0,10) 43 (1,59)
Torensel simge ve semboller 31 (1,12) 0 0) 0 0) 31 (1,12)
Turk devleti 26 (1,08) 0 ) 3 (0,100 29 (1,04
Demokrasi 0 0) 0 0) 0 0) 0 0)
Genel toplam 2286 (82,78) 183 (6,6) 295 (10,61) 2764 (100)

Tablo 9°da da goriildiigii iizere 1928-1948 yillar1 arasinda yayinlanan yurt bilgisi ders

kitaplarinda en fazla olumluluk yiizdesine sahip olan kategori 19,60 ile Atatiirk ilkeleri, en

fazla olumsuzluk yiizdesine sahip olan kategori 4,77 ile Osmanli donemi siyasal simgeler,

en fazla yansizlik puani ise 4,05 ile politik kurumsallasma kategorisi olmustur. Gerek

Tablo 8’de yer alan veriler, gerekse Tablo 9°da yer alan veriler ¢aligmanin ilerleyen

bolimlerinde, her bir kategorinin ¢6ziimlenmesi siirecinde kapsamli bir sekilde

irdelenmistir.
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4.1.0smanh Siyasal Mesruiyet Unsurlarinin Kaldirilmasina iliskin Kategoriler

Yeni rejimin mesruiyetine yonelik politik unsurlarin ¢ocuga kazandirilmasindan once
cocukluk politik olarak yapilandirilirken, dncelikle Osmanli siyasal mesruiyet unsurlarin
kaldirilmas: yoluna gidilmistir. Devlet, 6zellikle yurt bilgisi ders kitaplarinda bir dnceki
doneme ait siyasal mesruiyet unsurlarin1 olumsuz yonde elestirerek ¢ocuga yansitmis, yeni
siyasal mesruiyet unsurlarin1 bu olumsuzlamanin istiine yerlestirmeyi uygun gérmiistiir.
Yurt bilgisi ders kitaplarinda Osmanli siyasal mesruiyet unsurlarin kaldirilmasina yonelik
kategoriler; “Osmanli donemi siyasal simgeler” ve “Osmanli doneminin toplumsal yapis1”
olmak iizere iki ana kategori altinda belirlenmistir. “Osmanli donemi siyasal simgeler” ana
kategorisi padisah, halife, mesrutiyet olmak tizere ii¢ alt kategoriye; “Osmanli doneminin
toplumsal yapis1” adli ana kategori de ekonomik diizen, hukuk diizeni, egitim diizeni,

askeri diizen, siyasal diizen ve toplumsal diizen olmak iizere alt1 alt kategoriye ayrilmistir.

Osmanli siyasal mesruiyet unsurlariin kaldirilmasina iligkin kategoriler incelendiginde
yeni rejime bagh politik unsurlar ¢cocuga aktarilirken, daha ¢ok sozii edilen kategorilerin
reddedildiginin ve otekilestirildiginin goriilmesi miimkiindiir. Tiim kategoriler igerisinde
Osmanli donemi siyasal simgeler kategorisi Tablo 8’de de goriildiigii 0,0516 yogunluk
puani ile sekizinci sirada, Osmanli doneminin toplumsal yapis1 kategorisi ise 0,0178

yogunluk puani ile onuncu sirada yer almustir.

Osmanli siyasal mesruiyet unsurlarinin kaldirilmasina iligkin alt kategorilerin ¢ocuklugun
politik yapilanmasinda nasil kurgulandigini gérmek adina Osmanli siyasal mesruiyet

unsurlarinin yonelik alt kategorilerin ana kategoriye oranlari tespit edilmistir.

Tablo 10

Osmanli Siyasal Mesruiyet Unsurlarimin Kaldwilmasina Iliskin Alt Kategorilerin Ana
Kategoriye Oranlarinin Siralamasi

Sira Kategoriler Yogunluk puanlari
1 Padisah 0,5321
2 Halife 0,1106
3 Siyasal diizen 0,1057
4 Mesrutiyet 0,1005
5 Askeri diizen 0,0668
6 Ekonomik diizen 0,0406
7 Egitim diizeni 0,0212
8 Toplumsal diizen 0,0312
9 Hukuk diizeni 0,0088
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Osmanli siyasal mesruiyet unsurlarinin kaldirilmasi kapsaminda her bir alt kategorinin ana
kategoriye oranlariin yer aldigi Tablo 10 incelendiginde en yiiksek temsil oraninin 0,5321
yogunluk puani ile “padisah” alt kategorisine ait oldugu, en diisiik yogunluk puaninin ise

0,0088 yogunluk puani ile “Osmanli hukuk diizeni” kategorisine ait oldugu goriilmektedir.

4.1.1. Osmanh Dénemi Siyasal Simgelere Iliskin Kategoriler

1928-1948 yillar1 arasinda yayinlan Yurt Bilgisi ders kitaplart incelendiginde Osmanli
donemine ait siyasal simgeler ana kategorisine iliskin alt kategoriler; padisah, halife ve
mesrutiyet olmak tizere {i¢ alt kategori seklinde belirlenmistir. Asagida yer alan Tablo
11°de Osmanli donemi siyasal simgeler ana kategorisi i¢inde yer alan padisah, halifelik ve
mesrutiyet alt kategorilerinin yillara gore aldigi yogunluk puanlarmin degisimi

belirtilmistir.

Tablo 11

Osmanli Siyasal Mesruiyet Unsurlarinin Kaldiriimasina Iliskin “Osmanli Dénemi Siyasal
Simgeler” Kategorisine Ait Alt Kategorilerin Aldigi Yogunluk Puanlart

Osmanli dénemi siyasal simgelre iligkin alt kategoriler

Padisah Halifelik Mesrutiyet
Yurt Bilgisi (1928) 2,035 0,190 0,445
Yurt Bilgisi (1931) 3,267 1,176 0,653
Yurt Bilgisi (1932) 0,729 - -
Yurt Bilgisi (1933) 0,134 0,067 0,134
Yurt Bilgisi (1936) 0,201 - -
Yurt Bilgisi (1938) 0,843 - -
Yurt Bilgisi (1945) 0,555 0,158 -
Yurt Bilgisi (1946) 0,470 - 0,134
Yurt Bilgisi (1948) 0,310 0,186 0,248
Toplam yogunluk puani 8,544 1,777 1,614

Osmanli donemi siyasal simgelere iligkin alt kategorilerin niceliksel analizini nitel boyutta
desteklemek amaciyla olumlu-olumsuz-yansiz kullanimlarina iliskin frekans ve yiizdeleri

belirlenerek asagidaki gibi tablolastirilmustir.

Tablo 12

Osmanly Donemi Siyasal Simgeler” Kategorisine Ait Alt Kategorilerin Olumlu, Olumsuz,
Yansiz Kullanimina Iliskin Frekans ve Yiizdeleri

Kategoriler Olumlu Olumsuz Yansiz Toplam
f (%) f (%) f (%) f (%)
Padigah 0 (0 97 (71,85) 0 (0 97 (71,85)
Halife 0 (0 18 (13,34) 0 (0 18 (13,34)
Mesrutiyet 0 (0 17 (12,59) 3 (2,22) 20 (14,81)
Toplam 0 (0) 132 (97,78) 3 (2,22) 135 (100)
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4.1.1.1. Padisahlik

Padisahlik kategorisi Osmanli donemi siyasal simgeler ana kategorisi i¢cinde Tablo 11°de
de gorildigi tlizere 8.544 toplam yogunluk puani ile ilk sirada yer almistir. Ayrica
Osmanli siyasal mesruiyet unsurlarinin kaldirilmasi kategorisinde yer alan alt kategorilerin
ana kategoriye oranlarinin siralamasinda Tablo 10°da goriildiigli tizere 0,5321 yogunluk

puani birinci sirada bulunmaktadir.

Padisahlik kategorisine ait yogunluk puanlarmin yillara gére degisiminin incelendiginde
Tablo 11°de de goriildigi tizere 1928 ve 1931 yillarinda oldukga yiiksek oldugu daha
sonraki yillarda ise diisiise gectigi gozlemlenmistir. Padisah kategorisinin niteliksel olarak
analizinin yansitildigt Tablo 12 incelendiginde %71.85 olumsuzluk puam ile bu
kategorinin ilk sirasinda yer aldigir ve hatta yurt bilgisi ders kitaplarinda olumlu ya da
yansiz hi¢ kullanilmadig1 goriilmektedir. Padisah kategorisi ¢ocuk nazarinda olumsuz bir
politik figlir olarak insa edilirken ¢ocuk {izerinde ge¢cmisle simdi arasinda gerceklesen
politik uygulamalara iliskin karsilastirllmaya dayali bir bag kurulmak istenmistir.
Cumhuriyetin ilk yillarinda bu kategoriye iliskin olumsuzlamalarin yer aldigi ¢ok sayida
ornek bulunmaktadir. Yurt bilgisi ders kitabinda Golpinarli (2007)’nin ifade ettigi iizere
“bunlarin iginde sakallarina inci dizdiren, baliklara para serpen delileri, yaptigini1 bilmez
aptallar1 oldugu gibi, 7 yasinda tahta gecenleri Abdiilhamit gibi zalimleri, Vahdettin gibi
hainleri gérmistiir” (s. 45). Alinan yiiksek yogunluk puanlari incelendiginde geleneksel
politik bir unsurun bu o6lglide reddedilmesi ve Otekilestirilmesi, 6zellikle cumhuriyetin
ilaniyla yasanan toplumsal ve politik kaygilarin Oniine gecilmesi i¢in c¢ocuk iizerinde
yogun miicadeleye ve yeni rejimin benimsetilmesine yonelik ¢abalarla aciklanabilir. 1932
yil1 ve sonrasinda ise yeni rejimsel unsurlarin belirli bir zemine oturmasi ve toplumsal
anlamda yerlesmeye baslamasiyla bu kategoriye yurt bilgisi ders kitaplarinda daha az yer
verildigini gdérmek miimkiindiir. Ozellikle 1932 ve 1948 yillar1 arasindaki yogunluk

puanlar1 incelendiginde padisahlik kategorisindeki hizli diistis dikkat ¢ekicidir.

Cocuga padisah kavrami politik bir figiir ya da lider olmaktan ¢ok politik yapida olmamasi
gereken “‘suclu, hain, zalim, zorba, otoriter, algak vb.” kavramlarla aktarilmig, milletin
bugiin kadar ¢ektigi acilarin ve kotii gidisatin esas sorumlusu olarak gosterilmistir. Ders
kitaplarinda bu durumu 6rnekleyen ¢ok sayida sdylem bulunmaktadir. Yurt bilgisi ders
kitabinda Sander (1936)’in belirttigi iizere “bu sirada Istanbul’da Vahdettin isminde algak
bir padisah vardi”(s.94). Yine yurt bilgisi ders kitabinda Sander (1936)’in ifade ettigi lizere
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“bunlar, ulusu diistinmezler, hep kendi zevklerini diisiiniirler ve halki bir esir siiriisii

sayarlardi” (s.93).

Padisah sadece olumsuz giden siyasi diizenin degil, toplumsal ve ekonomik diizeninde asil
sorumlusu olarak reddedilmesi gereken yeni rejimin siddetle elestirdigi eski zihniyete ait
politik bir unvan olarak gosterilmistir. Padisahlarin yasantilarinin asiriya giden yonleri,
milletin i¢inde bulundugu sartlar1 6nemsemeyisleri, dis giiclerle olan yakin iliskileri,
ulusun gelecegi ile ilgili umursamazliklar1 agir bir dille elestirilmis, cocuga bu kategoriye
iliskin c¢izilen olumsuz profil her defasinda daha vurgulu, daha giiclii bir sekilde
yansitilmistir. Yurt bilgisi ders kitaplarinda padisah kavrami ele alimirken padisahlik,
padisah kisiliginin yansidigi olumsuz bir “makam” olarak agiklanmig, Osmanliya iliskin
politik sistemin merkezinde yer alan bir makam olarak ¢ocuk nazarinda olumsuz bir imge
olarak yer almasina gayret gosterilmistir. Yeni rejimsel unsurlarla sik sik kiyaslanan bir
kavram olarak padisaha yonelik olumsuz elestiriler, eski ideolojinin ve politik yapinin
ortadan kaldirilmasinda onemli bir ideolojik ara¢ olarak kullanilmistir. Bu yoniiyle
padisahlik ve halifelik kavramlarinin olumsuzlastirilmas: ve reddedilmesi aslinda yeni

politik sistemin mesrulastirilmasinda kurucu bir rol {istlenmistir.

4.1.1.2. Halifelik

Halifelik kategorisi, Tablo 11’de de goriildiigii izere Osmanli dénemi siyasal simgeler ana
kategorisi icinde padisah kategorisine oranla daha az temsil edilmis ve 1,777 toplam
yogunluk puani ile ikinci sirada yer almistir. Ayrica Osmanli siyasal mesruiyet unsurlarinin
kaldirilmas: kategorisinde ana kategoriye oranlariin siralamasinda Tablo 10°da da
goriildiigli iizere 0,1106 yogunluk puani ile yine ikinci sirada yer almustir. Halifelik
kategorisinin Osmanli donemi siyasal simgeler kategorisinde yillara gore dagilimi
incelendiginde tutarli ve sistematik bir sekilde yurt bilgisi ders kitaplarinda yer almadigin
gormek miimkiindiir. Ozellikle 1932, 1936, 1938 ve 1946 yillarinda bu kategoriye hig

rastlanilmamustir.

Yurt bilgisi ders kitaplarinda padisahlik kategorisinde oldugu gibi siyasi, ekonomik, sosyal
ve askeri anlamda yasanan kotii gidisatin sorumlusu olan bir diger politik unsur halifeliktir.
Bu durum o6zellikle Osmanlinin son doénemlerinde halifelik makaminin birlestirici
Ozelligini pratikte kaybetmesi, dinsel ve sembolik bir makam olmasindan 6te politik bir
giic olmaya ve rejimin karsisinda ciddi bir tehdit olusturmaya baslamasiyla agiklanmistir.

Ancak halifeligin ¢ocuk {izerinde padisah kavrami kadar olumsuzlastirilmadigi
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goriilmektedir. Halifeligin niteliksel olarak analiz edildigi Tablo 12 incelendiginde
%13.34 olumsuzluk puani ile ikinci sirada yer aldigi ve padisahlik kategorisi ile arasinda
cok biiyiik fark oldugu goriilmektedir. Ozellikle yillarca dinsel zemine tutulmus bir
makama yapilacak siddetli elestiriler, cumhuriyetin ilk yillarinda geleneksel tavrin
verebilecegi tepkilere dayali endise ile 6telenmistir. Ayrica yurt bilgisi ders kitaplarinda
halifeligin olumsuzlastirilmasi ya da kaldirilmasiyla higbir zaman laiklik arasinda iliski
kurulmamus, laiklik eski din adamlari (seyhler, hocalar, mollalar, sofular vb.) ve

uygulamalari lizerinden iglenmistir.

Cocuga verilmek istenen yeni rejime ait pek ¢ok politik kavram padisah ve halifenin
uygulamalarinin reddedilmesi tizerine kurgulanarak yeni rejimin kazanimlar1 yiiceltilmistir.
Bagimsizlik, cumhuriyet, yasal diizen, se¢im diizeni adeta padisah ve halifenin keyfi
uygulamalari, zorbaliklari, toplumsal, dini ve ekonomik basarisizliklar: tizerinden ¢ocuga
yansitilmistir. Bu anlayisa dayali politik telkinlerle yurt bilgisi ders kitaplarina yansitilan
goriisler; cocugun boylesine kotii bir diizenin karsisinda terazinin diger koluna
yerlestirebilecegi tek politik yapmin yeni rejim ve kazanmimlari olmasii saglamigtir.
Bununla birlikte ulus devlet anlayisina bagli politik iklimin hakim oldugu cumhuriyetin ilk
yillarinda halifeligin olumsuzlastirilmas1 ve kaldirilmasiyla; Osmanli devletinin ¢okiis
doneminde Avrupalilarin saldirilarina kars1 bir kurtulus diisiincesi olarak kabul goéren
“lmmetci anlayis”in da ortadan kaldirilmasi hedeflenmis, ulusgu devlet anlayis1 yine

cocuk iizerinden pekistirilmistir.

4.1.1.3.Mesrutiyet

Mesrutiyet kategorisi, Tablo 11 incelendiginde Osmanli dénemi siyasal simgeler ana
kategorisi i¢inde 1.614 toplam yogunluk puani ile son sirada yer almistir. Ayrica Osmanl
siyasal mesruiyet unsurlarinin kaldirilmasi kategorisinde ana kategoriye oranlarinin
siralamasinda Tablo 10°da da goriildiigi tizere 0,1005 yogunluk puani dordiincii sirada

bulunmaktadir.

Mesrutiyet yurt bilgisi ders kitaplarinda bir yonetim sekli olarak padisah temelli yonetim
sekline gore “nispeten” daha iyi bir yonetim anlayis1 olarak kabul edilmis, ancak padisah
kategorisi kadar olmasa da olumsuzlastirilarak c¢ocuga yansitilmistir. Mesrutiyet
kategorisini niteliksel analizinin yer aldigi1 Tablo 12 incelendiginde %12.59 olumsuzluk ve

%2.22 yansizlik puaniyla {iglincii sirada yer almig ve diger siyasal simgelere oranla daha
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yumusak bir tavirla sunulmustur. Mesrutiyet diizenine iliskin ¢ocuga tam bir halk

idaresinin olmadig1 ve meclisle birlikte padisah idaresinin de oldugu vurgulanmaistir.

Iste boyle basinda bir hiikiimdar ve bir de halk tarafindan secilmis ve halkin istegine gore
kanun yapan bir meclis bulunan hiikiimetlere << Mesrutiyet >> denir. Mesrutiyet idaresinde
hiikiimdarin rolii 6nemlidir. Bu sebeple hiikiimdar iyi karakterde bir insan degilse ve millete
karsi 6devini bilmiyorsa halka zarar verebilir. Tarihte bunun 6rnekleri vardir (Ermat,1945,s.5).

Sik sik mesrutiyet siirecinde yasanan iyilesme ve yenilenme cabalari lizerinde gergeklesen
2. Abdiilhamit baskis1 ortaya konmus, cumhuriyete dayali politik sistemin elzem oldugu
inanci1 ¢gocuga bir kez daha asilanmistir. Her ne kadar mesrutiyet padisahlik anlayigina gore
nispeten daha 1y1 bir yonetim sekli olarak yansitilsa da devletin basinda bulunan kisilerce
istismara agik bir politik sistem olarak tanitilmistir. Ozellikle 2. Abdiilhamit doneminde
mesrutiyete iliskin yasanan olumsuz siyasi uygulamalar iizerinden bu durum
orneklendirilmistir. Bu yoniiyle mesrutiyet yurt bilgisi ders kitaplarma olumlu bir siyasi
yapi olarak degil, sadece Osmanli yonetim anlayis ve uygulamalarindan yeni rejime gegis

siirecinde bir ara donem ve kirilma noktasi olarak yansimistir.

4.1.2.0smanh Déneminin Toplumsal Yapisina iliskin Kategoriler

Yurt bilgisi ders kitaplarinda Osmanli siyasal mesruiyet unsurlarinin kaldirilmasina iligkin
“Osmanli doneminin toplumsal yapisi”na ait alt kategoriler; Osmanli’ya ait hukuk diizeni,
egitim diizeni, ekonomik diizen, toplumsal diizen, askeri diizen ve siyasal diizen olmak
tizere alt1 kategoride degerlendirilmistir. Bu kategorilerin 1928-1948 yillar1 arasinda yurt
bilgisi ders kitaplarinda aldiklar1 yogunluk puanlari Tablo 13°te yer almistir. Tablo 13
incelendiginde “siyasal diizen” alt kategorisi 1.698 yogunluk puani ile ilk sirada yer almis,
hukuk diizeni ise 0.142 yogunluk puani ile en son sirada yer almistir. Ancak yillara gore bu
kategorilerin aldiklar1 yogunluk puanlarinda tutarlilik ya da paralellik s6z konusu degildir.
S6z gelimi “Osmanli egitim diizeni” adli kategoriye sadece 1928, 1932 ve 1945 yillan
arasinda, “Osmanli hukuk diizeni” adli kategoriye ise sadece 1928 ve 1945 yillar1 arasinda
rastlanilmistir. Bu durum devletin ders kitaplarinda yeni rejim oncesi toplumsal unsurlar
cocuga aktarirken tutarli ve sistematize edilmis bir ideoloji izlemediginin agik
gostergelerinden biridir. S6zii edilen alt kategoriler ¢ocuga yine olumsuzlastirilarak ve
Otekilestirilerek yansitilmig, yeni rejimin sozii edilen kategorilerdeki olumsuzluklar
barindirmayacaginin teminati1 verilmis ve bu anlamda ¢ocugun yeni rejimin kazanimlarina

itaat etmesi/sadakat duymasi beklenmistir.
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Tablo 13

Osmanli Siyasal Mesruiyet Unsurlarinin Kaldirilmasina Iliskin “Osmanli Déneminin Toplumsal Yapisi "na Ait Alt Kategorilerin Aldiklar:

Yogunluk Puanlari
Hukuk diizeni Egitim diizeni Ekonomik diizen Toplumsal diizen Askeri diizen Siyasal diizen

Yurt Bilgisi (1928) 0,063 0,190 0,063 - - 0,826
Yurt Bilgisi (1931) - - - - - -
Yurt Bilgisi (1932) - 0,072 0,218 0,072 0,720 0,218
Yurt Bilgisi (1933) - - - - - -
Yurt Bilgisi (1936) - - - - - -
Yurt Bilgisi (1938) - - - - - -
Yurt Bilgisi (1945) 0,079 0,079 0,238 0,079 0,158 0,396
Yurt Bilgisi (1946) - - 0,134 - 0,134 0,134
Yurt Bilgisi (1949) - - - 0,062 0,062 0,124

Toplam yogunluk puani 0,142 0,341 0,653 0,213 1,074 1,698




Tablo 14

Osmanli Siyasal Mesruiyet Unsurlarinin Kaldirilmasina Iliskin “Osmanli Donemini
Toplumsal Yapisi’na Ait Alt Kategorilerin Olumlu, Olumsuz, Yansiz Kullanimina lliskin
Frekans ve Yiizdeleri.

Olumlu Olumsuz Yansiz Toplam

Kategoriler F (%) f (%) f (%) f (%)
Osmanl: siyasal diizeni 0 (0) 25 (50) 0 (0) 25 (50)
Osmanli askeri diizeni 0 (0) 5 (10) 1 (2) 6 (12)
Osmanli ekonomik diizeni 0 (0) 9 (18) 0 (0) 9 (18)
Osmanli egitim diizeni 0 (0) 3 (6) 2 (4) 5 (10)

Osmanli toplumsal diizeni 0 (0) 3 (6) 0 (0) 3 (6)

Osmanl1 hukuk diizeni 0 (0) 1 (2 1 (2) 2 4
Toplam 0 (0) 46 (92) 4 (8) 50 (100)

Osmanli donemini toplumsal yapisina ait alt kategorilerin olumlu, olumsuz, yansiz
kullanimina iliskin nitelik analizlerinin yer aldigr Tablo 14 incelendiginde toplamda bu
kategorilerin, % 92 oraninda olumsuz, %8 oraninda ise yansiz olarak ele alindigi
goriilmektedir. Yurt bilgisi ders kitaplarinda Osmanli dénemine iliskin ¢ocukta
olusturulmak istenen bu olumsuz imge duygusal sdylem ve bakis agisiyla da
desteklenmistir. Osmanli siyasal mesruiyet temellerinin ortadan kaldirilmasi ussal bir
temelden daha ¢ok milli hislere dayandirilmis; devletin ve milletin bekasi i¢in Osmanli’ya
yapilan askeri, egitsel, hukuki, ekonomik, toplumsal ve siyasi elestiriler stirdiirilmiistiir.
Tim bu alanlardaki olumsuzluklarin kaynagi ve sorumlusu olarak padisah, saray, halife ve
bunlara bagh politik uygulamalar gosterilmistir. S6zii edilen durumlara iliskin yurt bilgisi
ders kitaplarinda sik sik olumsuz drneklerle karsilasmak miimkiindiir. Ornegin yurt bilgisi
ders kitabinda Golpmarlt (2007)’nin ifade ettigi lizere “padigah, milletin parasini kendi
zevkine, kendi keyfine sarf eder, memurlara ii¢ ayda, dort ayda bir kere maas verilirdi
(s.31).

Osmanli doneminin toplumsal yapisina iliskin en fazla {istiinde durulan kategoriler siyasal
diizen ve askeri diizen olmustur. Osmanli déneminin toplumsal yapisina ait kategoriler
incelendiginde Tablo 13’te de belirtildigi lizere siyasal diizen kategorisi 1.698 yogunluk
puani ile ilk sirada, askeri diizen kategorisi ise 1.074 yogunluk puani ile ikinci sirada yer
almustir. Incelenen ders kitaplarinda siyasal ve askeri diizene iliskin olumsuzluklarin

aktarildig1 ¢ok sayida sdylem mevcuttur.

Padisah bir¢ok hafiyeler kullanirdi. Bu kotii adamlar, Saray'a dogru yanlis jurnaller verirler,
siipheli gordiikleri adamlarin isimlerini, yaptiklart seyleri jurnallere yazarlardi. Jurnale ismi
gecen zavallilar, muhakeme edilmeden yakalanir, evleri mahkemeden bir hiikiim alinmadan
basilir, aranir, kendileri ta Afrika'nin bir ucuna, Fizan'a siirtiliir (G6lparli, 2007,5.31).
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Osmanli déneminin siyasal diizenine iliskin basarisizliklarla yeni rejime dayali siyasal
diizen ile ilgili kiyaslamalar iizerinden ¢ocuk iizerinde politik sisteme iliskin yeni rejime
dayali farkindalik yaratilmaya calisilmis, devlet diizeninin ve toplumsal birligin ancak

cumhuriyete dayali bir siyasal diizen araciliiyla saglanabilecegi sik sik vurgulanmaistir.

Osmanli déneminin toplumsal yapisina ait kategoriler incelendiginde Tablo 13’te de ifade
edildigi iizere en diisiik yogunluk puanlarinin 0.142 ile hukuk diizeni ve 0.213 yogunluk
puani ile toplumsal diizene ait oldugu goriilmektedir. Hukuk, egitim, ekonomik ve
toplumsal diizenin daha az yogunlukta ele alinmasi ise, bu mesruiyet simgelerinin yeni
rejim i¢in, ¢ocuk lizerinde askeri ve siyasal diizen kadar biiyiik bir tehlike olarak
goriilmedigi seklinde yorumlanabilir. Bununla birlikte Osmanli déneminin toplumsal
yapisina ait kategorilerin tiimiiniin aldiklar1 yogunluk puanlarinin 1945 ve sonrasi diismeye
basladigim gérmek miimkiindiir. Ozellikle cumhuriyet rejiminin ve rejime bagh politik
yapinin saglam zeminlere oturmasiyla bu kategorilere daha az agirlik verildigi
goriilmektedir. Bu durum devletin artik ¢cocuk iizerinde Osmanl siyasal diizeninden ¢ok
yeni rejime dayali politik sisteme/ politik kurumsallasmaya onem verdigi seklinde

yorumlanabilir.

4.2. Yeni Rejimin Mesruiyetine Yonelik Politik Unsurlara iliskin Kategoriler

Devlet kendi denetimi altidaki ders kitaplar1 araciligiyla bir yandan politik diizlemde
Osmanli mesruiyet temellerini ortadan kaldirmaya ¢aligirken, bir yandan da yeni rejimin
mesruiyetine yonelik cocuk tizerinden cesitli telkinlerde bulunmayi ve uygulamalara
gitmeyi uygun bulmustur. Yeni rejimin mesruiyetine yonelik politik unsurlarin devlet
araciligiyla ders kitaplarina aktarilmasi ve bu yolla ¢ocuklugun politik olarak yapilanmasi,
yeni rejime temel teskil eden koklii politik kavramlar esliginde gerceklestirilmistir. Yeni
rejimin mesruiyetine yonelik politik unsurlar adli ana kategori; Kurtulus Savasi, Tiirk
Devleti, demokrasi, Tirk milleti, Tirk vatani, Atatiirk, Atatiirk ilkeleri, bagimsizlik,
torensel simge ve semboller olmak iizere dokuz alt kategoride incelenmis ve Tablo 15’te

yer alan yogunluk puanlar1 belirtilmistir.
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Tablo 15

Yeni Rejimin Mesruiyetine Yonelik Politik Unsurlarin Kazanilmasina Iliskin Kategorilerin Aldig1 Yogunluk Puanlar:

Yeni Rejimin Mesruiyetine Yénelik Politik Unsurlara iligkin Olusturulan Alt Katgeoriler

Tiirk milleti  Tiirk vatant ~ Tiirk devleti  Kurtulus Bagimsizlik Atatiirk Demokrasi  Torensel simge ve Atatiirk ilkeleri

Savasi semboller
Yurt Bilgisi (1928) 1,399 0,286 - 1,017 1,017 1,272 - 0,318 5,595
Yurt Bilgisi (1931) 2,352 0,784 0,522 2,875 0,522 2,875 - 0,522 6,011
Yurt Bilgisi (1932) 0,948 0,656 0,291 1,021 0,145 1,240 - 1,240 2,915
Yurt Bilgisi (1933) 0,134 0,134 - 0,763 - 1,145 - - 3,529
Yurt Bilgisi (1936) 0,612 0,204 0,204 0,919 0,204 1,430 - - 6,228
Yurt Bilgisi (1938) 0,948 0,105 0,421 1,054 - 0,843 - 0,316 4,003
Yurt Bilgisi (1945) 0,555 0,238 0,396 2,142 0,555 1,587 - - 5,077
Yurt Bilgisi (1946) 0,268 0,403 0,201 1,748 0,403 1,008 - - 5,712
Yurt Bilgisi (1948) 0,683 0,062 0,434 1,491 0,310 0,745 - 0,124 6,336

Toplam 7,899 2,872 2,469 13,03 3,156 12,145 - 2,52 45,406




Ayrica her bir alt kategorinin hangi oranda ¢ocuklugun politik yapilanmasinda
kullanildigin1 goérmek adina, yeni rejimin mesruiyetine yonelik politik unsurlar
kategorisindeki her bir alt kategorinin ana kategoriye oranlari belirlenmis ve Tablo 16’da

gosterilmistir.
Tablo 16

Yeni Rejimin Mesruiyetine Yonelik Politik Unsurlara Iliskin Alt Kategorilerin Ana
Kategoriye Oranlarinin Siralamasi

Sira Kategoriler Yogunluk puanlari

1 Atatiirk ilkeleri 0,5073
2 Kurtulus Savasi 0,1455
3 Atatiirk 0,1357
4 Turk milleti 0,0882
5 Bagimsizlik 0,0352
6 Turk vatani 0,0320
7 Torensel simge ve semboller 0,0281
8 Tiurk devleti 0,0275
9 Demokrasi 0

4.2.1. Atatiirk ilkeleri

Atatiirk ilkeleri ¢ocuklugun politik yapilanmasinda yurt bilgisi ders kitaplarinda 6nemle
tizerinde durulan bir kategori olarak, arastirma kapsaminda incelenen tiim kategorilerin
icinde 0.1965 yogunluk puani ikinci sirada yer almistir. Yeni rejimin mesruiyetine yonelik
politik unsurlar kategorisinde yer alan alt kategoriler incelendigi Tablo 16’da da gériildiigii

tizere 0.5073 yogunluk puani ile Atatiirk ilkeleri yine ilk sirada yer almustir.

Atatiirk ilkeleri kapsaminda ¢ocuklugun politik yapilanmasinda her bir ilke ayr1 ayri ele
alinarak yillara gére yogunluk puanlarinin dagilimi incelenmistir. Tablo 17 incelendiginde
en yogun olarak ele alinan ilke 25,06 toplam yogunluk puani ile “Milliyet¢ilik™, en az ele

alinan ilke ise 0,068 toplam yogunluk puani ile “Laiklik” olmustur.
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Tablo 17

Yeni Rejimin Mesruiyetine Yonelik Politik Unsurlara Iliskin “Atatiirk Ilkeleri” Adli
Kategorinin Aldig1 Yogunluk Puanlar

Atatiirk ilkelerine iligkin olusturulan alt kategoriler
Milliyetgilik Cumbhuriyetcilik Halkgilik Laiklik Devrimcilik Devletgilik

Yurt Bilgisi 2,926 1,335 0,127 0,063 0,381 0,763
Yurt Bilgisi 2,614 1,699 0,390 0,130 - 1,176
Yurt Bilgisi 1,750 0,583 0,218 - - 0,364
Yurt Bilgisi 2,099 0,572 0,477 - - 0,381
Yurt Bilgisi 2,860 0,510 0,919 0,408 0,306 1,225
Yurt Bilgisi 2,213 0,527 0,210 - 0,210 0,843
Yurt Bilgisi 2,857 1,428 0,158 - 0,158 0,476
Yurt Bilgisi 3,765 0,874 0,203 0,067 0,268 0,537
Yurt Bilgisi 3,976 1,118 0,062 - 0,497 0,683
Toplam yogunluk puani 25,06 8,646 2,764 0,668 1,820 6,448

Her bir ilkenin aldig1 yogunluk puanlarinin yillara gore degisimi ayr1 ayri ele alinmasinin
yani sira Atatiirk ilkeleri kategorisindeki her bir alt kategorinin ana kategori olan “Atatiirk

Ilkeleri” kategorinse oranlar1 da siralanmis ve Tablo 18’de gosterilmistir.

Tablo 18

Yeni Rejimin Mesruiyetine Yonelik Politik Unsurlara Iliskin “Atatiirk Ilkeleri”
Kategorisindeki Alt Kategorilerin Ana Kategoriye Oranlarimin Siralamast

Sira Kategoriler Yogunluk puanlari
1 Milliyeteilik 0,5519
2 Cumbhuriyetgilik 0,1904
3 Devletgilik 0,1420
4 Halkgilik 0,0608
5 Devrimcilik 0,0400
6 Laiklik 0,0147

Atatiirk ilkeleri kategorisindeki ilkelerin ana kategoriye oranlarinin incelendigi Tablo
18’de de goriilecegi tizere 0,5519 yogunluk puani ile “Milliyet¢ilik” yine ilk sirada, 0,0147

yogunluk puani ile “Laiklik” yine son sirada yer almstir.

Milliyetcilik kategorisinin aldig1 yogunluk puanlari incelendiginde, kategorinin bu kadar
giiclii bir sekilde ele alinmasinin temel nedenlerinden biri, yeni rejime dayali devletin ulus-
devlet temelinde gergeklestirdigi uluslasma cabasidir. 20. yiizyilin baslarinda 6zellikle
Tiirkiye gibi ulusal eksende kurulmaya baslanan devletlerin resmi ideolojisi olarak kabul
goren milliyetgilik kapsaminda milli {lkdi, inan¢ ve degerlerin neredeyse g¢ocugun
yasammin her boyutuna aktarildigi goriilmektedir **. Bu anlamda yurt bilgisi ders

kitaplarinda ¢ocukluga iliskin milliyet¢ilik temelli kurgulanmaya caligilan politik sistemle

31 Boylelikle geleneksel egitim felsefelerinin énermelerinden biri olan egitimin ekonomik, siyasi ve kiiltiirel
¢evreden soyutlanmasinin dniine gegilmistir.
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milliyet¢i egilimin artmasi beklenmistir. Milliyeteilik kategorisi ¢ocuklugun politik
yapilanmasinda en sik kullanilan ilke olmakla beraber en yogun ve gii¢lii bir sekilde Tablo
17°de de goriildiigl lizere 1946 ve 1948 yillar1 arasinda ders kitaplarina yansimasi dikkat
¢ekicidir. Bu durumun altinda yatan en 6nemli nedenlerden biri diinyanin i¢inde bulundugu
politik buhran ve 1l. Diinya Savasi’na bagli olarak yiikselen milliyet¢ilik anlayisidir. Diger
yillara oranla cocuk fiizerindeki milliyet¢i sOylemin aniden bu denli yiikselmesi ve
milliyetciligin politik bir 68e olarak tekrar agirlik kazanmasi devletin ¢ocugu yeniden

milliyet¢ilik ekseninde insa etme ¢abasinin 6nemli bir sonucudur.

1928 yilinda savastan yeni ¢ikmis, bagimsizlik miicadelesini ¢etin sartlar altinda yiiriiten
bir ulusun uluslasma siirecinde milli degerlere fazla yogunluk géstermesi ve milliyetgiligin
yurt bilgisi ders kitaplarinda diger ilkelere oranla daha giiclii bir sekilde vurgulanmasi
ongoriilebilir bir durumdur. Ote yandan cumhuriyetin ilk yillarinda cocukluk milli
bitlinliikk, milli menfaatler, millet i¢in 6zveri, milli hisler vb. kavramlar esliginde
sekillenmeye baslasa da “milliyet¢ilik” kavraminda bir takim kavramsal tutarsizliklar da
yasanmaktadir. Bu tutarsizlik ulusguluk ve milliyetgilik kavramlariin tasidigir kavramsal

sorunsallikla agiklanabilir

Cumhuriyetin ilk yillarinda milliyetcilik ve buna bagli olarak yiikselen militarist anlayisla
olusturulmak istenen cocuk imgesinde sonraki yillarda bazi degisiklikler yasanmaya
baslamis; milliyetcilik farkli bir bakis agisiyla ¢ocuga yansitilmistir. Yurt bilgisi ders
kitabinda Ermat (1945)’mn ifade ettigi tizere “Tiirk milleti her milletten, her varliktan
istiindiir. Hicbir milleti, higbir varligi kendimizden iistiin goéremeyiz. Dilimiz Tiirk dili,
ahlakimiz Tiirk ahlaki, sanatimiz Tirk sanati, terbiyemiz Tiirk terbiyesidir” (s.22).
Onceleri Tiirk’iin {istiinliigii her seyden 6nemli goriiliirken sonralar1 daha esitlik¢i bir
soylem benimsenerek milliyetcilik ¢cocuga yansitilmaya ¢alisilmistir. Yeni bir medeniyet
projesi olarak kabul goren cumhuriyetin benimsenmesi siirecinde 1rk¢i bir séylemden uzak
durulmaya ¢alisilmis, zamanla Tiirk milliyetciliginin  birlestirici  unsurlarindan
yararlanilarak ortaklaga bellek olusturma hedeflenmis ve milliyetcilik bu baglamda
lokomotif bir unsur olarak yurt bilgisi ders kitaplarinda yer almigtir. Milliyetgilik ¢ocuga
yansitilirken milli bilincin ve milli kimligin temeli olan Tiirk’e ait tarihsel siire¢, ulagilmak

istenen moderniteye ait unsurlarla harmanlanarak sunulmustur.

Milliyetcilik kategorisi gibi cumhuriyet kategorisi de Atatiirk ilkelerinin omurgasini
olusturarak ¢ocuga yansitilmistir. Tablo 17 incelendiginde Cumhuriyetgilik kategorisinin

8,646 yogunluk puani ile Atatiirk ilkeleri ana kategorisinde bastan ikinci sirada yer aldigi
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goriilmektedir. Ayrica Atatiirk ilkeleri kategorisindeki alt kategorilerin ana kategoriye
oranlar1 incelendiginde Tablo 18’de de goriildiigi tizere 0,1904 yogunluk puani ile yine
bastan ikinci sirada yer almistir. Cumhuriyetgilik kategorisinin yillara gore degisiminin
gosterildigi Tablo 17°de 6zellikle cumhuriyetin ilan edildigi y1l ve sonraki kisa donemde
yogun bir sekilde ele alinmis, 1932-1938 yillar1 arasinda diislis yasamis, 1945 yilindan
sonra ise tekrar yiikselise ge¢mistir. Bu durumun altinda yatan en 6nemli sebep diger
ilkelerde de oldugu gibi, ders kitaplarinda yer alan Atatiirk ilkelerine bagli politik
unsurlarin ¢ocuga verilmesinde nitelikli bir anlayis birliginin heniiz olusmamasi ve tutarl

bir yaklasimin benimsenememesidir.

Yurt bilgisi ders kitaplarinda cumbhuriyet¢ilik en onemli politik 6zne olarak g¢ocuk
tizerinden inga edilirken diger taraftan da cumhuriyetciligin 6neminin ve degerinin
anlagilmasini saglayacak “6teki” nin olusturulmasi hedeflenmistir. Bu baglamda ¢ocuga
cumhuriyetcilik ilgili verilmeye calisilan mesajlar daha ¢ok “6teki” kapsaminda Osmanli
politik sistemi (6zelikle son donem padisahlar1 ve siyasi uygulamalar1 ) {izerinden
gerceklestirilmis ve stirekli bu iki politik diizlem arasinda kiyaslamalar yapilmigtir.
Cocuga “cumhuriyeteilik” bu kiyaslamalar {izerinden yiiceltilmis, halk iradesine dayali en
Iyi yonetim sekli olarak agiklanmis ve bir yasam bi¢imi olarak benimsetilmesi
hedeflenmistir. Cumhuriyet¢i anlayisin ¢ocukta yerlesmesi ve igsellestirilmesi igin bu
ugurda yapilan fedakarliklar sik sik dile getirilmistir. Yurt bilgisi ders kitabinda
Seving (1933)’in ifade ettigi iizere “gocuklar, cumhuriyeti elde etmek i¢in milletin ne
kadar ¢ok sikint1 ¢ektigini sizler bilemezsiniz. Az kan mi dokiildii, az inan m1 6ldii, az er

mi sehid oldu” (s.5-6).

Devletgilik kategorisi, Tablo 17°de de goriildiigii iizere Atatiirk ilkeleri icerisinde 6,448
yogunluk puani ile ii¢lincii sirada yer almaktadir. Devletgilik kategorisinin yillara gore
degisiminin yansitildig1 bu tabloda 1931 ve 1936 yillarinda en yiiksek seviyeye ulastiginm
gozlemlemek miimkiindiir. Ayrica Atatiirk ilkeleri kategorisindeki alt kategorilerin ana
kategoriye oranlar1 incelendiginde Tablo 18’de de 0,1420 yogunluk puant ile tiglincii sirada
yer almistir. Ders kitaplarinda devletgilik kategorisi altinda ¢ocuga verilemeye calisilan
politik mesajlarda pragmatik bir anlayis benimsenerek siirekli “ulus yarari” vurgusu
yapilmistir. Bu siiregte ulusun yarari, ulusun ilerlemesi, diger uluslarla ayni seviyeye
ulagmas1 ve bunlarin devlet eliyle ger¢eklesmesi temel esaslardandir. Devletgilik kategorisi

hem “Atatiirk ilkeleri” hem de “Ekonomik gelismenin politik boyutu” adli iki kategori
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altinda degerlendirilmistir. Bu nedenle devletcilik kategorisinin esas oOnceligi olan

“ekonomik gelismenin politik boyutu” adli kategoride kapsamlica ele alinmustir.

Halkgilik Kkategorisi Tablo 17°de gorildigi tizere 2,764 toplam yogunluk puani ile
dordiincti sirada yer almaktadir. Atatiirk ilkeleri kategorisindeki alt kategorilerin ana
kategoriye oranlari incelendiginde Tablo 18’de ise 0,0608 yogunluk puani ile dordiinci
siradadir. Diger ilkelerle birlikte yillara gére dalgalanmalar gésteren bu kategoride ¢ocuga
iletilmek istenen politik anlayis imtiyazsiz, smnifsiz, ayricaliksiz millet kavramina
dayanmaktadir. Yurt bilgisi ders kitabinda sik sik; Tiirk kanunlarinin daima koyliiyt de,
milletvekilini de, cumhurbaskanini da bir tuttugu, eski diizenin ortadan kalktigi, fakir bir

yurt ¢ocugunun yiiksek mevkilere gelip “en biiylik yurt adami” olabilecegi vurgulanmustir.

Politik yapilanma siirecinde rejime sadik, idealize edilmis ¢ocugun belirlenmis meziyet ve
yeteneklerle donanmasi ancak ulusal 6l¢ekte esitlik¢i bir anlayis ile gerceklesebilecektir.
Bu durumun kaygisini tasiyan hegomonik yap1 bolge, gelir, 6grenim durumu, statii farkina
dayali biitiin esitsizliklerin giderilmesini, ¢ikabilecek olasi sorunlarin ¢oziimiinde ve
onlenmesinde kilit bir faktor olarak gérmiistiir. Cocugun kendini yeni rejime ait bir unsur
olarak gdrmesi, “cumhuriyet ¢ocugu” olarak mevcut durumundan daha iyi statiilere
gelebilecegi diisiincesi “halk¢ilik” anlayisiyla agilanmigtir. Simif catismalarinin ortadan
kaldirilmasi ve imtiyazsiz bir topluma ait esitlik¢i bakis acisinin yasal giivencesi de sik sik
yurt bilgisi ders kitaplarinda dile getirilmistir. Bu anlamda kdy miifredat programlarina
gore hazirlanmig yurt bilgisi ders kitaplarindaki kurgularda 6gretmen sik sik koylii cocugu
sehre gotiirmiis, sehrin 6nemli yerlerini gezdirerek ileri de cumhuriyet sayesinde biiyiik
makamlara gelinebilecegini Orneklerle anlatmistir. Tiirdes toplum yaratma kaygisi koy
miifredatina uygun olarak hazirlanmis yurt bilgisi ders kitaplarinda, sehir miifredat
programlarina gore hazirlanmis yurt bilgisi ders kitaplarina oranla fazlasiyla 6n plandadir.
“Fakir koy ¢ocugu”ndan “biliyiik yurt adami™na gecisi vurgulayan hikayeler {izerinden,
cumhuriyetin yaratmak istedigi imtiyazsiz toplum Orneklendirilmistir. Yurt bilgisi ders
kitabinda Ermat (1945)’in belirttigi lizere “Tiirk kanunlar1 koyliyt, sehirliyi, isciyi, is
sahibini bir tutar. Calisan ve layik olan her vatandas en biiyiik ve en yiiksek isleri lizerine
alabilir’(s.22). Cumbhuriyet¢iligin  biitiinleyen kategorisi olarak sunulan halk¢ilik
kategorisinde; ¢ocuga cumhuriyete dayali yeni yonetim seklinin halk¢ilik baglaminda

toplumu olusturan tiim gruplarin yararina esit bir politika izledigi aktarilmustir.

Devrimcilik Tablo 17’de de goriildigii iizere 1,820 toplam yogunluk puani ile Atatiirk

ilkeleri arasinda besinci sirada yer alan bir kategori olmustur. Ayrica Atatiirk ilkeleri
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kategorisindeki alt kategorilerin ana kategoriye oranlar1 incelendiginde Tablo 18’de ise
0,0400 yogunluk puani ile yine bastan besinci sirada yer almistir. Devrimcilik
kategorisinin yillara gore degisiminin incelendigi Tablo 17°de 1931,1932 ve 1933 yilarinda
bu kategoriye hi¢ rastlanmamistir. Bu kategorinin ¢ocuklugun politik yapilanma siirecinde
kullanilmasindan kimi zaman kaginilmis ve yiizeysel ifadelerle gegistirilmistir. Yurt bilgisi
ders kitaplar1 nitelik acgisindan analiz edildiginde devrimcilik kategorisi siklikla ““fayda
vermeyen eski seyleri terk ederek, her zaman yeniye ve lyiye yonelme” olarak
tanimlanmigtir. Yurt bilgisi ders kitabinda Rona (1946)’nin dile getirdigi lizere; “eski
faydasiz ve zararli seyleri atip bunlarin yerine iyi ve faydalilarim1 koymaya devrim adi
verilir” (s.22). Dolayisiyla 1928 ve 1936 yillar1 arasinda devrimcilik kategorisi net, acik ve
anlasilir bir sekilde cocuga sunulmamis, belirsizliklerle “milletin faydasi ugruna yeniye
yonelis” olarak aciklanmistir. Ayni anlayis nispeten farkliliklar gosterse de ileriki yillarda
da varligin1 devam ettirmistir. Devrimcilik sik sik ¢agin gereksinimlerini karsilayabilecek

Olclide degisikliklere agik olma seklinde aktarilmistir.

Laiklik ise Tablo 17°de goriildiigi iizere 0,068 toplam yogunluk puani ile Atatiirk ilkeleri
kategorisinde son sirada yer almistir. Atatiirk ilkeleri kategorisindeki alt kategorilerin ana
kategoriye oranlar1 incelendiginde Tablo 18’de ise 0,0147 yogunluk puani ile yine son
sirada yer almistir. Atatiirk ilkeleri igerisinde en az ele alinan kategori olan laiklik
kategorisine 1932, 1933, 1938, 1945 ve 1948 yillari arasinda rastlanilmamistir. Bu kategori
cocuga cumbhuriyetgilik kategorisinde oldugu gibi yine Osmanli doneminin siyasal ve
toplumsal yapisina yoneltilen elestiriler iizerinden yansitilmistir. Ayrica laiklik radikal bir
anlayistan cok pragmatik bir bakis agisiyla ¢ocuga yansitilirken laikligin faydalarinin

milleti getirdigi/getirecegi seviyelere deginilmistir.

Bu agidan yurt bilgisi ders kitaplarinda ¢ocuga higbir dini telkinin yapilmamasi ve dini
olgulara ¢ok fazla yer verilmemesi dikkat cekicidir. Yurt bilgisi ders kitabinda
Golpiarl (2007)’nin ifade ettigi tizere “halbuki din herkesin iginde Tanriya karsi duyulan
bir sevgidir. Devlet, yurttasla Allah’1 arasinda olan bir duyguya el uzatmaz. Bu giinkii Tiirk
yurttaglar1 diledigi gibi dua eder, devlet ne namaz kilana ne de kilmayana karisir”(s.48).
Cocuga toplumda egemen inancin diger azinlik unsurlari igin bir baski araci olarak
kullanilmamasi ve herhangi bir dinin referans alarak dini zorlamaya gidilmemesi gerektigi
yansitilmistir. Yurt bilgisi ders kitaplarinda din {izerine yapilan tartigmalarla din politik

3

diizlemden ayrilmasi gereken bir “vicdan meselesi” olarak gosterilmis, laik bir kimlik
yaratma gayretine girilmistir. Ayrica devletin dini politik bir malzeme yapmasiyla ve kati

97



dini telkinlerle gergeklesebilecek olumsuz olast kurgular ¢ocuga aktarilarak, laiklik
baglaminda ¢ocugun gorev ve sorumluluklariin bilincinde olmasi saglanmustir. Laiklik

daha c¢ok “hosgdrii” zemininde ve mesafeli bir sdylem benimsenerek aktarilmistir.

Laiklik boylelikle akilciligin bir gostergesi olarak sunulurken, ¢gocugun bilimsel ve akilci
diisiinmenin karsitt olan ve dini kotiiye kullanan tiim unsurlardan arinmasi gerektigi;
Osmanli’nin dine dayali uygulamalarina iliskin elestirisler referans alinarak agiklanmistir.
Golparli (2007)’nin ifade ettigi lizere “padigahlar din kuvvetine giliveniyorlar, kendilerini
millete "Peygamber vekili, halife" tanitiyorlards. Iclerinde birgok aptali, delisi ve Vahdettin
gibi haini bulunan bu kurt siiriisii, din yoluyla diinyalarimi yapiyorlardi. Halbuki din,
Allah'la benim aramdaki bir is; diinya ile hig ilgisi yok™ (s.35). Milli kimligin bu yolla
sekiilerlegsmesine yonelik cabalar laiklige iliskin aidiyet duygusu olusturmaya doniik
oldugu ile agiklanabilir. Bu anlamda yurt bilgisi ders kitaplarinda milli kimlik

sekiilerlesirken dini birlik asla millet olmanin 6n kosulu olarak kabul gérmemistir.

Yurt bilgisi ders kitaplarinda laiklik kavrami ¢ocuga yansitilirken diger pek ¢ok kategoride
oldugu gibi bir “Oteki” yaratilmig, yaratilan Otekinin konumlandirilmasiyla laikligin
giliclenmesi hedeflenmistir. Burada olusturulan “6teki” dine iliskin olusturulan Osmanli
geleneksel tavri ve uygulamalaridir. Dini kamusal alandan uzaklastirma ¢abalar1 ¢ocuga bu
yolla aktarilirken, bir yandan din iizerinden bu olumsuz uygulamalarin bir daha
yaganmayacaginin garantisi verilmis, bir yandan da dinse anlamda herhangi bir
smirlamanin ~ yasanmayacagi  vurgulanmigtir.  Yurt  bilgisi  ders  kitabinda
Ermat (1945)’1n ifade ettigi {izere “Osmanli Imparatorlugu zamaninda diinya isleri i¢in de
din adamlarinin goriislerine gore hareket edilirdi. Ik caglarda en uygar bir millet
oldugumuz, biitiin milletler uygarligin ilk 1siklarin1 Tiirk milletinden aldiklar1 halde

sonralari, din iglerinin devlet islerine karigtiritlmasi yiiziinden geri kalmistik™ (s.24).

Pozitivist temelde insa edilmeye c¢alisilan laiklik kavrami dinsel unsurlarin politik
diizlemin tamamen disarida birakilmasi ile iligkilendirilmistir. Sik sik cumbhuriyet
cocugunun toplumsal ve politik anlamda “elitizm” odakl1 bir anlayis benimseyerek, laiklik
dist unsurlar1 reddetmesi gerektigi vurgulanmistir. Cumhuriyetle beraber ulagilmak istenen
modernitenin Osmanli toplumsal hayatinda var olan dini uygulama ve telkinleri
reddettigini ve devletin politik isleyisinin din dis1 bir diizleme ¢ekildigini gérmek
mimkiindiir. Boylelikle gelenegi ve inan¢ sistemini merkeze alan bir anlayistan

uzaklasilarak, bilime ve akla dayali bir toplumsal yapinin yaratilmasi amaglanmustir.
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4.2.2. Kurutulus Savasi

Kurutulus Savasi kategorisi, arastirma kapsaminda incelen tiim kategoriler icerisinde ise
0.0563 yogunluk puani ile altinci sirada yer almistir.  Yeni rejimin mesruiyetine yonelik
politik unsurlarin kazandirilmasi ana kategorisi icinde yillara gore dagiliminin incelendigi
Tablo 15’te gorildigi tizere 13.03 yogunluk puani ile ikinci sirada yer almistir. Bu
kategorinin aldig1 yogunluk puanlarinin yillara gore degisimi incelendiginde en yiiksek
yogunluk puanlar1 1931 ve 1945 yillarina aittir. 1931 yilinda alinan yiiksek yogunluk puani
yeni rejimin ve politik diizenin saglanma cabalarindan, 1945 yilinda alinan yiiksek
yogunluk puani ise II. Diinya Savasi silirecinde yasanan milli ve iktisadi endiselerden
kaynaklanmaktadir. Yeni bir savas siirecinde yeniden milli miicadele ruhunu canlandirmak
isteyen devlet 1945 yili yurt bilgisi ders kitaplarinda yogun bir sekilde Kurtulus Savasi
siirecini islemis, savasin tarihsel siiregteki rolii bir kez daha giicli bir sekilde
vurgulanmustir. Ozellikle ve bilingli bir sekilde yeniden cocuk iizerinden tekrarlanmaya
cabalanan Kurtulus Savasi vurgusu bu endiselerin neticesinde gerceklesmis, yeniden milli

gayeler lizerinden cumhuriyet 6ncesi yasan miicadele siireci anlatilmustir.

Kurutulug Savasi; yeni rejime kavusmanin, refaha ermenin, toplumsal huzurun,
bagimsizligi, yeniden dogusun, hiir ve miistakil cumhuriyetin en énemli agamas1 olarak
kabul gormiistiir. Kurtulus Savasi siireci diinyada hicbir milletin gosteremedigi essiz bir
vatan savunmasi olarak askeri kahramanliklarla, kadin ve genglerin destansi ¢abalariyla
anlatilirken; Tirk ¢ocugunun en mithim vazifesinin bu miicadele ruhunu tasimak oldugu
vurgulanmistir. Bu baglamda 6zellikle yoksulluk ve ortak acilar iizerinden kolektivist bir
biling olusturulmaya g¢alisilmistir. Kurutulus Savasi sirasinda gosterilen milli gayret ve
Ozveriyle, cumhuriyetin kazanimlar1 arasinda siki bir iliski kurulmus; bu iliski {izerinden
cocugun cumhuriyetin kazamimlarina sadakat duymasi amaclanmustir. Ozellikle milli
hislere dayali anlatim biciminin yogun bir sekilde kullanildigt Kurutulus Savasi
kategorisiyle ulusal birlik ve biitlinliigiin 6nemi pekistirilmis, bu siire¢ icerisinde Atatiirk
ve silah arkadaslar1 giiglii politik unsur olarak yansitilmistir. Bir askeri deha olarak
Ozellikle Atatiirk’iin miicadele doneminin en zor sartlarinda aldig1 kararlarin ¢gocugu yeni
rejime ve bagimsizliga kavusturdugu, bu nedenle Atatiirk’in sonsuza dek sadakat
duyulmasi gereken en 6nemli lider olarak gdsterildigini gérmek miimkiindiir. Kurtulus
Savast sadece milli boyutta ele alinmamig, yasanan miicadelenin diger uluslar nazarinda
kazandig1 onemin {izerinde de durularak, 6rnek oldugu somiirge ilkeler agisindan nemi
aciklanmustir.
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Kurutulus Savasi siireciyle ¢ocugun iginde bulundugu yeni kosullar arasinda yaratilmaya
calisilan milli eksene iliskin baglanti; cumhuriyetin ilk yillarinda hem i¢ hem dis tehditler,
hem de Osmanl: lizerinden yapilirken; 1938 sonras1 6zellikle II. Diinya Savasi siirecinde
daha ¢ok dis tehditler {lizerinden gergeklestirilmistir. Milli miicadele ruhunun g¢ocuga
asilanmas1 savas siirecindeki ordunun inanci, halkin topyekin seferberligi, Tirk’iin
bagimsizliga diskiinliigii, millet sevgisi vb. kavramlar tiizerinden gerceklestirilirken
“diisman” ve “dis tehdit” kavramlarina karsi her an devletin ve milletin hazir olmasi
gerektigi vurgulanmistir. Bu siiregte milli anlamda milli biling ve suurla beslenmeye
calisilan “biz” bilinci “Otekiler” kavraminin olusumuna neden olmustur. Ancak yurt bilgisi
ders kitaplarinda “Gtekiler” kapsaminda ele alinan kavramlar daha ¢ok “yakin tarih”e ve
“i¢ tehditler’e dayandirilarak ¢ocuga aktarilmistir. Yakin tarih olarak daha c¢ok mili
miicadele doneminde vatan topragina saldiranlar ve Lozan siireci; i¢ tehdit olarak ise rejim

karsitlar1 ve padisah taraftarlari yer almistir®,

4.2.3. Atatirk

Atatiirk kategorisi aragtirma kapsaminda analiz edilen tiim kategoriler arasinda 0,0525
toplam yogunluk puani ile yedinci sirada yer almistir. Yeni rejimin mesruiyetine yonelik
politik unsurlar kategorisinde alt kategorilerin ana kategoriye oranlarinin incelendigi Tablo
15’te ise 12,145 yogunluk puant ile {igiincii sirada yer almistir. Atatiirk kategorisinin yillara
gore degisimin incelendigi tabloda en yiiksek yogunluk puani 1931, en diisiik yogunluk
puan1 ise 1948 yilina aittir. Bununla birlikte yillara gore Atatlirk kategorisinin aldig1
yogunluk puanlarmin dagiliminin gésterildigi Tablo 15°te en diisiik yogunluk puanlarindan
biri Ismet Indnii’niin cumhurbaskanligi makamina gegtigi tarih olan 1938 yilidir. Ozellikle
Atatiirk’tin vefatinin ardindan daha yiiksek oranda temsil edilmesi gereken kategorinin

1938 yilinda aldig1 yogunluk puani dikkat ¢ekicidir.

Cumbhuriyet rejiminin mesrulastirilmasi siirecinde gereklilik arz eden liderlik kiiltii cocuga
cogunlukla Atatiirk iizerinden aktarilmigtir. Ancak 1940’11 yillardan sonra yavas yavas
baska bir lider olarak Ismet Inénii ismi belirmeye baslamis, adi yurt bilgisi ders
kitaplarinda siklikla anilmis ancak adina Atatiirk’e oranla nicelik itibari ile daha az yer

verilmistir.

32 Reel politikgi bir anlayis tarziyla “dis otekiler” kapsaminda isgal edilen bolgelerin isimlerinin dile
getirilmedigi ve bu anlamda genis bir “isgal giigleri” tanimlamas1 yapildig1 goriilmektedir (Ustel, 2016).
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Atatiirk askeri dehasi, muallimligi, liderligi, vatanseverligi, fedakarhigi, cesurlugu ile
anilirken kimi zaman milletle kimi zamanda rejimle 6zdeslestirilmis ve yiiceltilmistir.
Atatiirk yeni rejimin kurucu unsurlarindan biri olarak sadece bir eylem insani olarak degil,
ayni zamanda bir diigiin insan1 olarak da aktarilmig; ancak bu 6zdeslestirme ve yiiceltilme
islemi asla otoriter-baskici- kat1 bir anlayigla gergeklestirilmemis, milli hisler ve vatan

sevgisi her zaman 6n planda tutulmustur.

Yurt bilgisi ders kitaplarindaki “Atatiirk” politik bir unsur olarak c¢ocuga yansitilirken
kisiliginden ya da hayatindan daha ¢ok politik kimligi ve askeri dehasiyla yiiceltilmistir.
Rona (1946)’nin ifade ettigi tizere “Tiirkiin goz bebegi Atatiirk, yurdun dogu ve giineyinde
birgok orduya komutanlik etti” (s.16). Ayrica Seving (1933)’in ifade ettigi lizere “0 yalniz
sevgili yurdu kurtarmakla kalmadi. Eski diisiinceyi ortadan kaldirdi. Gengligi baglayan
zincirleri kird1” (s. 80). Golpmarli (2007)’ya gore “bizim basbugumuz Gazi Mustafa
Kemal Hazretleri'dir” (s.123). Cocukla Atatiirk arasinda politik kimlik ve askeri dehasi
tizerinden duygusal bir baglhlik yaratilmis, en énemli politik kisilik olarak siklikla 6rnek
alinmas1 gerekliligi lizerinde durulmustur. Sadece Tiirkiye’nin degil, biitiin Tiirk

diinyasinin lideri oldugu vurgulanmstir.

Atatiirk sonras1 donemde bile cumhurbaskanligi makami ¢ocuklara tanitilirken Atatiirk
vurgusu siirekli olarak dikkat ¢ekmektedir. Rona (1946)’in ifade ettigi tizere “ikinci
cumhurbagkanimiz da, sevgili babanmiz Ismet Indnii’diir. Istiklal savasindan ilk giinden beri
Atatiirk’le el ele vererek bize Inonii’nii, Lozan’1 kazandiran ve Tiirk ulusunu diinyaya essiz

bir devlet olarak tanitan odur”(s.39).

Yeni devletin ilk yillarinda Atatiirk lider olarak adeta kiiltlestirilmis, milletin kurutulusu ve
bagimsizligiin saglanmasiyla 6zdeslestirilerek sonsuz sadakat duyulmasi gereken biitiin

liderlik vasiflarmi tastyan bir politik kisilik 6rnegi olarak cocuga sunulmustur?,

4.2.4. Tiirk Milleti, Tiirk Vatam, Tiirk Devleti

Yeni rejimin mesruiyetine yonelik politik unsurlarin kazanilmasina iliskin kategoriler
incelendiginde Tablo 15’te de goriildiigi iizere; Tirk Milleti kategorisi 7,899 yogunluk
puani ile dordiincii sirada, Tiirk vatani 2,872 yogunluk puani ile altinci sirada ve Tiirk
devleti 2,469 yogunluk puani ile sekizinci sirada yer almistir. Yurt bilgisi ders kitaplarinda

bu kavramlarin siklikla kullanilmas1 milliyet¢i ideolojik eksenin ¢ocugun politik

332, Devlet bagkan1 olarak cumhurbaskanlig1 siirecinde Ismet Inonii’niin Atatiirk ile ayn1 unvani almasi ve
Ebedi Sef’ten Milli Sef’e gecis vurgusu dikkat ¢ekicidir.
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yapilanmasinda siirekli 6n planda tutulmasi ve ulus devlet anlayisina dayali pedagojik
uygulama geleneginin bir sonucu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu siiregte devlet, vatan ve
millet bilinci politik yapilanma siirecinde milli pedagojik unsurlara temel teskil eden

onemli erdemler olarak kabul gormiistir.

Rejimsel unsurlarla idealize edilmek istenen yeni ¢ocuk imgesiyle devlet-vatan-millet
kavramlarina dayali olusacak milli suurla, var olan ideolojiye ve yeni devlet diizenine
sadik bireyler yetistirilecek; sonunda ise yeni rejime ait “milli terbiye” gelenegi
olusacaktir. Milli terbiye gelenegine temel teskil edecek olan Tiirk devleti, Tiirk milleti ve
Tirk vatan1 kavramlar1 arasinda en sistematik ve en tutarli sekilde ele alinan kavram Tiirk
milleti olmustur. Bu kategorilerin yillara gére dagilimimin incelendigi Tablo 15°te Tiirk
milleti kategorisinin yillara gére dagilimi ve aldig: yiiksek yogunluk puani dikkat ¢ekicidir.

Tiirk devleti ve Tiirk vatani kategorileri ise ¢ok daha diisiik yogunluk puanlar1 almistir.

Yurt bilgisi ders kitaplarinda Tiirk milleti kavrami ¢ocuga yansitilirken net, tutarli ve
siireklilik arz eden bir ideolojik yaklasim benimsenmemistir. 1928 ve 1930°lu yillarda
millet kavrami; ayni dili konusan, ayn1 irktan gelen ve ayni duygulart paylasan insanlar
toplulugu olarak tanimlanirken, daha sonraki yillarda bu tanimin kat1 halinden kurutularak
“aynt dil” kavramindan uzaklasilmaya basladigi goriilmektedir. Ancak milli kimligin
siirlarinin belirlenmesinde ilk yillarda kullanilan “ayni 1rk™ kavrami uzun siire varligim
devam ettirmistir. Yurt bilgisi ders kitabinda Golpinarli (2007)’nin ifade ettigi lizere
“clinkii orada da Tiirkler oturuyor, Tiirkge konusuluyor; oradaki kardeslerimin ¢ikari ile
benim ¢ikarim bir, duygularimiz bir, isteklerimiz bir...”’(5.25). Ayn1 vatan topragi iistiinde,
ayni duygu ve diislincenin tasinmasi, ayni iilkii yolunda ilerlenmesi millet olmanin
gerekliligi olarak gosterilmistir. Tiirk milleti tanimlanirken Tiirk’e fevkalade nitelikler
atfedilmis, Tiirk’lin dogasi ve yaratilisi lizerinden olaganiistii benzetmeler yapilmigtir. Yurt
bilgisi ders kitabinda Seving (1933)’in belirttigi iizere ““ ne mutlu bize! Tarihi sanla, serefle
dolu olan Tiirk milletinin ¢ocuklariyiz. Yurdumuzu vatanimizi canimizdan ¢ok sever,

milletimiz i¢in gerektigi giin canimizi veririz” (s.2).

Yurt bilgisi ders kitaplarinda Tiirk vatani, Tiirk devleti ve Tiirk milletine iliskin tarih, dil,
kiltiir vb. 6gelerin sik sik baglayici yonii kullanilmis, bu baglamda 6zellikle Tiirk diline
yogunluk verilmistir. Ayrica kimi zaman Tiirk vataninin, Tiirk dili konusan ve Tiirk olan
bireylerden meydana gelmesi gerektigi sezdirilmis fakat kitaplar arasinda bu konuda bir
anlayis birligi olusmamigtir. Cumhuriyetin ilk yillarinda yayimlanan yurt bilgisi ders

kitaplar1 incelendiginde olusturulmaya calisilan ulusal kimlik daha ¢ok etnik temellere ve
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dile dayali bir aidiyet duygusuna baglidir. Etnik temeller ise daha ¢ok Tiirk’e ait kan bagi,
uzun tarihi gecmise dayali ortak kiiltiir ve cografi aidiyet duygusu cercevesinde

sekillenmistir.

Tiirk vatant kavrami ise ¢ocuga dogup biiylidiigii yakin ¢evreden devletin sinirlarini igeren
biitlinliige dogru yonelen bir perspektifle yansitilmis, bu baglamda vatan topraginin her
karisinin kutsallig1 vurgulanmistir. Bu siire¢ icerisinde yurt bilgisi ders kitaplarinda vatan
topraklarmnin smir1 gocuga yansitilirken iki dikkat ¢ekici ideolojik kurgu séz konusudur. 1k
ve biiyiik kurgu Tirklerin bu giine kadar hiikiim siirdiikleri topraklar {iizerinden
gergeklesmis ve bu topraklarm ezelden beri vatan topragi oldugu vurgulanmustir. Ikinci
ideolojik kurgu ise sinirlar1 daha daraltilmis vatan topraklarinin ¢ocuga aktarilmasidir. Bu
baglamda kimi zaman Orta Asya’yr Anadolu’yu Iran’1 icine alan bir vatan tasavvuru

cizilirken, kimi zamanda sinirlar1 daha daraltilmis Tiirk topraklar1 s6z konusudur.

Yurt bilgisi ders kitaplarinda politik bir kavram olarak vatan ve buna bagli vatandaslik
kavramlarinin kapsayici bir hal almasi ise uzun zaman almistir. Politik yapilanma
stirecinde pedagojik bir ara¢ olarak kullanilmasi gereken vatan ve buna bagl vatandaslik
kavramlari; cumhuriyetin ilk yillarinda daha siirli bir bakis agisiyla ele alinmis, sadece
politik acidan aidiyet yaratma ve yeni diizene itaat boyutuyla degerlendirilmistir. Kimi
zamanda giiglii Tiirk vatani vurgusu, oOzellikle savas doneminde diisen ideolojik
motivasyonun yeniden saglanmasinda kullanilmistir. Tirk vatanina duyulmasi gereken
sadakat ve sevgi “vatanseverlik” ve “ideal vatandaglik” eksenine yerlestirilerek duygusal
bir bakis agisiyla ¢ocuga yansitilmistir. Vatana kars1 gérev ve sorumluluklarin; cumhuriyet
rejiminin yaratamaya calistigi yeni cocuk imgesinin gelisiminde ve buna bagli olarak

vatanin mukadderatinda biiyiik rol oynamasi beklenmistir.

Milliyetci 0geler iizerine inga edilmeye g¢aligilan politik ¢cocuk 6zellikle cumhuriyetin ilk
yillarinda uluslagsma siirecini olgunlastirmak isteyen yeni devlet i¢in 6nemli bir ideolojik
ara¢ olmustur. Tiirk milleti, Tiirk vatani, Tiirk devleti kavramlarina baglilik ve sadakat
Oonemli milli bir terbiye araci ve milli bilinci insa edici bir unsur olarak kullanilmistir. Yurt
bilgisi ders kitaplarinda sik sik bu kavramlara baglanilmadigi ve sadakat duyulmadig:
durumlara iliskin muhtelif kars1 senaryolar yaratilmig, var olan milli kurgu giiclendirilmek
istenmistir. Yaratilmak istenen devlete aidiyet duygusu abartili bir iislupla Tiirk’{in uzun
tarihsel siireci ve siirecin siirekliligi ile desteklenmistir. Bu anlamda yurt bilgisi ders

kitaplarinda yer alan ornekler uzun tarihsel siirecimizin bir &viing kaynagi temelinde
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orneklendirilmis, yeni modern ve ¢cagdas Tiirk devletine aidiyet hissi yaratilirken, gecmis

tarihsel siire¢ 6nemli bir ideolojik dayanak olarak kabul gormiistiir.3*

Tiirkliik bu baglamda yurt bilgisi ders kitaplarinda ¢ocugun politik yapilanmasindaki genel
eksen olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Yurttaghgin kiiltlesmis igerigini barindiran Tiirk
vatani, Tiirk milleti ve Tirk devletine iliskin “Tirkliikk” kavraminin ¢ok uzun siire politik
konular igerisinde yer almasini, ulus devlet insasinda ¢ocuga yonelik gergeklestirilen
“politik konsolidasyon” siireci ile agiklamak miimkiindiir. Osmanli’ya yoneltilen elestiriler
tizerinden Tiirkliikten beslenen bir politik zemin olusturma g¢abasi, cocugun sozii edilen
yapiya siki sikiya baglanmasi ve gelecek donemlerde savunucusu olmasi agisindan
onemlidir. Yurt bilgisi ders kitabinda Golpinarli (2007)’nin ifade ettigi lizere “halbuki
padisahlik zamanlarinda Tiirk oldugumuzu sdyleyemezdik. Miibarek "Tiirk" kelimesi bir
kimseye hakaret makaminda kullaniliyordu. Pek tuhaf bir ismimiz vardi; basimizda
tasidigimiz belalarin, Osmanogullari’nin adini tasir, "Osmanliyiz" demek mecburiyetinde
bulunurduk” (s.95).

4.2.5. Bagimsizhk

Yeni rejimin mesruiyetine yonelik politik unsurlarin kazanilmasina iligkin kategoriler
incelendiginde Tablo 15’te de goriildigi tizere bagimsizlik kategorisi 3.156 yogunluk
puani ile besinci sirada yer almistir. Aragtirma kapsaminda incelenen tiim kategoriler
icinde ise 0,0136 yogunluk puamn ile on birinci sirada yer aldigini gérmek miimkiindiir.
Bagimsizlik diger pek cok kategoride oldugu gibi milli temellerle dayali duygusal
sOylemler araciligiyla ¢ocuga yansitilmis, yeni rejimin ve yeni rejime dayali politik

sistemin vazgec¢ilmez ideolojik 6gesi olarak sunulmustur.

Tiirkliik kavraminin dogasi geregi bagimsizliga aliskin oldugu, kuvvet ve varligiyla basina
buyruk yasamaya kendini yiizyillardir adadigir yurt bilgisi ders kitaplarinda sik¢a yer
almistir. Yurt bilgisi ders kitaplarinda bagimsizlik kavramina pasif anlam yiiklemekten
kacinilmis, bagimsizlik konusunda ¢ocuga diisen gorev ve yiikiimliiliikkler sadece politik
iliski baglaminda ele alinmayarak Ozveri-itaat temeline de yerlestirilmistir. Bagimsizlik
adina verilen miicadeleler ve kahramanliklar {izerinden ¢ocuktan, bagimsizlik ugruna seve
seve canini vermesi istenmis ve bu durum her Tiirk ¢ocugunun yapmasi gereken en genel

gorev olarak agiklanmistir. Bununla birlikte cumhuriyet rejiminin bagimsizlikla beslenen

3 Tarihsel siirekliligin vurgulanmasi1 amaciyla, “uzak gegmis-eski vatan” kurgusu ile “yakin ge¢mis- simdiki
vatan” arasinda bag kurulmasina dikkat edilmistir (Y1ldirim ve Simsek,2015,s.324).
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bir yonetim sekli oldugundan sikca s6z edilerek soyut bir bagimsizlik kavrami yerine,
yakin tarihte yasanan milli miicadele doneminden esinlenerek somut bir bagimsizlik
anlayis1 cizilmeye calisilmistir. Ote yandan devletin en temel gerekliliklerinden ve en
belirgin vasiflarindan biri olan bagimsizligin  “cumhuriyet¢i ¢ocuk™ profili ile
desteklenmesi istense de bagimsizlik kategorisinin yillar i¢inde aldigi yogunluk puanlari

incelendiginde bu konuda devletin tutarli bir politika izlemedigi goriilmektedir.

Yurt bilgisi ders kitaplarinda sik sik bagimsiz olmayan milletlerin zavalli ve agagilik bir
hayat stirdiikleri, erkin yasama hakkina sahip olmadiklari, esir olarak yasamaya mahkim
olduklart vurgusu yapilarak “Tirk”lin bagimsizligin kdkenine yarasir bir kavram oldugu
aciklanmustir. Yurt bilgisi ders kitabinda Golpmarli (2007)’nin ifade ettigi tizere “kendi
milletleri, kendi dindaglar1 aleyhinde savasmaya, baslarindaki yabanci hiikiimete asker
olmaya, verdikleri vergilerle ona yardim etmeye, vatansiz, bayraksiz, sefil bir halde
sirinmeye mecbur olurlar. Caligmalar1 baskalar1 i¢indir, O©liimleri de bagskalari

igindir”’(s.9).

Pek cok kategoride oldugu gibi bagimsizlik kategorisinde de politik sdylem ve temalarin
kokenine milli 6gelerin yerlestirilmesi dikkat ¢ekicidir. Tiirkiin sahip oldugu irade ve
kudret iktidarin ve rejimin talep ettigi politik lilkelere ulagsmada birincil onceliktir. Ulusal
kimligin politik kimlikle pekistirilmesi bagimsizlik kategorisi iizerinde net bir sekilde
cocuga yansitilmugtir. Tiirk milletinin higbir giiciin kontrolii altinda yasayamayacagi
tizerinden yapilan “tam bagimsizlik” vurgusu sadece politik diizlemle degil, ekonomik
diizlemle de iliskilendirilmistir. Ekonomik agidan da diger uluslara bagli kalinmadan hiir
bir bicimde milletin kendini idare etmesinin, devletin ve milletin varlig1 {izerindeki 6nemi
vurgulanmistir. Yeni rejimin kurucu kadrosunun politik bagimsizlig: iktisadi bagimsizlikla
pekistirme ¢abalarinin ders kitaplarina yansimasi, rejimin temellerinin ¢ok boyutlu ele
alindiginin  6nemli bir godstergesidir. Iktisadi bagimsizlikta yasanabilecek olas1 bir
olumsuzlugun politik bagimsizligi da olumsuz etkileyecegi Osmanli dénemi ekonomik
hayatina iligkin ¢ikarimlarla 6rneklendirilmistir. Cocuk tarafindan her alanda bagimsizlik
kimliginin korunmasi ve savunulmasi istenerek milli kalkinma ve bagimsizlik kavramlar
arasindaki iliskiler orneklendirilmistir. Ermat (1945)’in belirttigi tizere “esir milletlerin
insanlar1 zavallidir; cilinkii baskalarina usaklik ederler, kazang¢larini baskalarina verirler.
Boyle bir millet, insanin en tabii hakki olan erkin yasamak ve erkin dlmek zevkinden

mahrumdur” (s.2-3).
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Bagimsizlik kategorisi igerisinde bir yandan dogrudan itaat ve 6zveri vurgusu yapilirken,

bir yandan da hak ve hiirriyetler bagimsizlikla iliskilendirilmistir.

Fakat sunu da iyi bilmek lazimdir ki, her ¢ikarin iistiinde biiyiik bir ¢ikar vardir ki o da yurt
¢ikari, bagimsizlik kaygisidir. Haklarimizi kullanirken daima vatanimizin ¢ikarini, milletimizin
bagimsizligimi diisiinmek en biiyiik ve en genel gorevimizdir. Onun igin milletin arasina eski ve
batil fikirleri sokmak, ikilik ¢ikarmak gibi hareketlerle bu haklardan kotii bir sekilde
yararlanmaya kalkan adamdan bu haklari almak da milletin bir gorevi olur
(Golpmarl1,2007,5.46).

Bu anlamda g¢ocugun sahip olmasi gereken hak ve hiirriyetler konusunda bagimsizlik

onemli bir oncelik ve siirlayicilik gorevi tistlenmistir.

4.2.6. Torensel Simge ve Semboller

Yeni rejimin mesruiyetine yonelik politik unsurlarin kazanilmasina iligkin kategoriler
incelendiginde Tablo 15’te de goriildiigii lizere térensel simge ve semboller adli kategori

2.52 yogunluk puani ile yedici sirada yer almustir.

Torensel simge ve semboller yurt bilgisi ders kitaplarinda ¢ocugun politik yapilanma
stirecinde gizil ideolojik ve politik islevlerinden dolay1 yiiksek oranda kullanilacagi tahmin
edilirken, sanilanin aksine tiim kategoriler igerisinde 0,0109 toplam yogunluk puam ile
sekizinci sirada yer almasi sasirticidir. Hatta 1933, 1936, 1945, 1946 yillarinda yurt bilgisi
ders kitaplarinda bu kategoriye hi¢ rastlamlmamistir. Incelenen yurt bilgisi ders
kitaplarinda torensel simge ve semboller; ant, mars, anit vb. unsurlardan ¢ok “bayrak”
iizerinden cocuga yansitilmis ve daha ¢ok duyussal boyuta vurgu yapilarak savas ve
kahramanliklar iizerinden destansi bir sekilde insa edilmistir. Sanli bayrak, miibarek ay

yildiz, ulu Tiirk bayrag: gibi ifadeler kullanilarak bayragin milli degeri pekistirilmistir.

4.2.7. Demokrasi

Kategoriler arasindaki en c¢arpici veriler demokrasi kategorisine aittir. Yeni rejimin
mesruiyetine  yonelik  politik unsurlarin  kazanilmasina iliskin  tiim  Kkategoriler
incelendiginde Tablo 15’te de belirtildigi gibi demokrasi kategorisinin yogunluk puani
almadigi goriilmiistiir. Bu kategori 1928-1948 yillar1 arasinda higbir ders kitabinda
kullanilmayan bir kategori olmustur. Ozellikle yeni rejimin koklerinin yerlestirilmeye
calisildigi cumhuriyetin ilk yillarinda demokrasi kavraminin kullanilamamast kabul
edilebilir bir durum iken, rejimin yerlesmeye basladigi hatta ¢ok partili sisteme gegis
stirecine hazirliklarin yasandigi 1940°l1 yillarda da goriilmemesi sasirtict bir durumdur.

Yurt bilgisi ders kitaplarinda se¢im diizeni, siyasi partiler, meclis gibi demokrasiye dayali
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sistemlerin vazgecilmezi olan politik unsurlar kullanilirken demokrasi kavraminin yer
almadig1r goriilmektedir. 1928 ve 1948 yillar1 arasinda yaymlanan yurt bilgisi ders
kitaplarinda devletin yonetim sekli hi¢cbir zaman dogrudan “demokrasi ve demokratik
unsurlar” ile agiklanmamis, demokratiklesme kavramindan kagiilmistir. Cok partili hayata
gecis siirecinde yayimlanan 1946 ve 1948 yillar1 yurt bilgisi ders kitaplarinda ilk kez siyasi

parti kavramindan bahsedilirken bile demokrasi kavramina deginilmemistir.

Yeni rejimin demokratik yollarla derinlik kazanmasi isteyen devletin rejime dayali politik
sistemin vazgecilmezlerinden biri olan demokrasi kavramini ders kitaplarina
yerlestirmemesi bu yOniiyle sasirticidir. Bu baglamda c¢ocuga iliskin demokratik
vatandaslik kavraminin giiclendirilmesine yonelik uygulamalardan kaginilmis, demokratik
hak ve ozgiirliikler yurt bilgisi ders kitaplarinda arka plana itilmistir. Bu durumun altinda
yatan en dnemli sebeplerden biri 1920’11 yillarda geng cumhuriyetin heniiz cogulcu temele
dayanan bir demokrasi anlayisini benimseyecek olgunlukta olmayisidir. Bu nedenle ¢cocuk
yeni politik diizene iliskin demokrasi ¢ercevesinde sekillenebilecek olasi “siyasi 6zgiirliik™
fikirlerinden uzak tutulmaya ¢alisilmistir. Bu uzak durus yine pek c¢ok kategoride oldugu

gibi milliyet¢i/ pragmatist anlayisla cocuga yansitilmistir.

Cocuga politik temelde kurgulanmis bir “demokrasi” kavraminin yerine toplumsal
yasamda kullanacagi demokratik/esitlik¢i uygulamalar yansitilmis; bu durum aile ici
demokratik uygulamalarla 6rneklendirilmistir. Aile hayatinda esit soz hakki, is paylagima,
taleplerin dile getirilmesi, farkli goriisleri uygun bir dile sdyleme, farkl diisiincelere saygi
gibi dolayl yollardan demokratik unsurlari barindiran temalara deginilmistir. Bununla
birlikte demokrasi kategorisi baglaminda 6zellikle yeni rejimin politik unsurlarinin saglam
bir zemine yerlesmesinin beklenmesi ve bu durumun yurt bilgisi ders kitaplarina yansimasi

uzun zaman almistir.

4.3. Yeni Rejimin Mesruiyetinin Devaminin Saglanmasina Yoénelik Politik Unsurlar

1928-1948 yillar1 arasinda yaymlanan yurt bilgisi ders kitaplarinda yeni rejimin
mesruiyetinin kazanilmasi kadar, bu mesruiyetin devam etmesi ve siirdiiriilebilir olmasina
da biiylik 6nem verilmistir. Bu agidan yeni rejimin mesruiyetinin devaminin saglanmasina
yonelik politik unsurlar; politik sistemlere uyum, politik kurumsallasma, ekonomik
gelismenin politik boyutu, devlet ve yurttas arasindaki gorev ve ylkiimliiliikkler olmak
tizere dort ana kategoriye ayrilmistir. Bu dort ana kategoride calismanin ilerleyen

boliimlerinde agiklanmak iizere ¢esitli alt kategorilere ayrilarak incelenmistir.
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4.3.1. Politik Sistemlere Uyum

Politik sistemlere uyum kategorisi tiim kategoriler igerisinde 0,1021 yogunluk puan ile
dordiincii sirada yer almistir. Yeni rejimin mesruiyetinin devaminin saglanmasina yonelik
politik unsurlar kapsaminda politik sistemlere uyum ana kategorisi; demokrasi, meclis,
siyasi partiler, siyasi liderler se¢im diizeni, kitle iletisim araclart olmak iizere alt1 alt
kategoriye ayrilmistir. Bu kategorilerin 1928 ve 1948 yillar1 arasinda yayinlanan yurt

bilgisi ders kitaplarinda yillara gore aldiklart yogunluk puanlar1 Tablo 19°da belirtilmistir.

Tablo 19

Yeni Rejimin Megsruiyetinin Devaminin Saglanmasina Yonelik “Politik Sistemlere Uyum”
Adl Kategoriye Iliskin Alt Kategorilerin Aldigi Yogunluk Puanlar

Politik sitemlere uyum adli kategoriye iliskin olusturulan alt kategoriler
Meclis Demokrasi  Siyasi partiler Se¢im diizeni  Siyasi Kitle iletisim

liderler araglari
Yurt Bilgisi (1928) 0,826 - - 1,145 0,063 0,318
Yurt Bilgisi (1931) 1,960 - - 2,222 - -
Yurt Bilgisi (1932) 1,021 - -- 0,875 - 0,510
Yurt Bilgisi (1933) 0,190 -- - 1,240 - -
Yurt Bilgisi (1936) 0,510 - - 0,477 - 0,190
Yurt Bilgisi (1938) 0,843 - - 0,948 - 0,527
Yurt Bilgisi (1945) 1,190 - - 0,952 - -
Yurt Bilgisi (1946) 0,470 - 0,336 0,874 0,874 -
Yurt Bilgisi (1948) 0,559 - 0,497 1,863 1,926 0,186
Toplam yogunluk 7,569 - 0,833 10,596 2,863 1,731

puant

Ayrica politik sistemlere uyum kategorisindeki alt kategorilerinin ana kategori i¢inde hangi
oranda ele alindigimi tespit edebilmek i¢in; her bir alt kategorini ana kategoriye oranlari

belirlenmis ve Tablo 20’de ifade edilmistir.
Tablo 20

Yeni Rejimin Megruiyetinin Devaminin Saglanmasina Yonelik “Politik Sistemlere Uyum”

Adli Kategoriye Iliskin Alt Kategorilerin Ana Kategoriye Oranlarimn Siralamasi

Sira Kategoriler Yogunluk puanlari
1 Secim diizeni 0,4491
2 Meclis 0,3208
3 Siyasi liderler 0,1213
4 Kitle iletigim araglari 0,0733
5 Siyasi partiler 0,0353
6 Demokrasi 0

Yeni rejimin mesruiyetinin devamini saglamaya yonelik olusturulan politik sistemlere

uyum Kkategorisinde yer alan alt kategorilerin nicelik analizleri; olumlu-olumsuz-yansiz
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olarak tespit edilmis ve nitel analiz desteklenmistir. Bu Kkategorilerin olumlu-olumsuz-

yansiz kullanimina iligkin oranlar Tablo 21°de belirtilmistir.
Tablo 21
Yeni Rejimin Mesruiyetinin Devaminin Saglanmasina Yonelik “Politik Sistemlere Uyum ™

Kategorisine Ait Alt Kategorilerin Olumlu, Olumsuz, Yansiz Kullanimina Iliskin Frekans
ve Yiizdeleri.

Olumlu Olumsuz Yansiz Toplam
Kategoriler f (%) f (%) f (%) f (%)
Secim diizeni 83 (27.94) 0 0) 46 (15.48) 129 (43.44)
Meclis 73 (24.57) 0 0) 15 (5.05) 88 (29.62)
Siyasi lider/ler 33 (11.13) 0 0) 12 (4.05) 45 (15.16)
Kitle iletigim 16 (5.38) 0 0) 6 (2.03) 22 (7.41)
Siyasi partiler 8 (2.69 0 0) 5 (1.68) 13 (4.37)
Demokrasi 0 (0] 0 (0] 0 0) 0 0)
Toplam 213 (71.71) 0 0) 84 (28.29) 297 (100)

4.3.1.1. Se¢cim Diizeni

Se¢im diizeni politik sistemlere uyum kategorisinin bir alt kategorisi olarak Tablo 19°da da
goriildiigii tizere 10,596 toplam yogunluk puani ile ilk sirada yer almistir. Ayrica politik
sistemlere uyum kategorisindeki alt kategorilerin ana kategoriye oranlart incelendiginde
Tablo 20’de ise 0.4491 yogunluk puani ile yine ilk sirada yer almistir. Yeni rejime bagh
politik diizenin cocuk {izerinden mesrulastirilmasina ve siirdiirilmesine verilen biiyiik
onem bu anlamda dikkat g¢ekicidir. Yeni rejimin benimsetilmesine yonelik dnemli bir
kavram olan “se¢im diizeni” ayrintilariyla ¢ocuga yansitilmis, gereklilikleri ve isleyisi
tizerinde 6nemle durulmustur. Se¢im diizeni kategorisinin yillara gére degisimin yer aldigi
Tablo 19°da en fazla yogunluk puani 1931 yilina aittir. Yogunluk puanlar1 agisindan yillara
gore dalgalanmalar gosteren ve Ozellikle cumhuriyet rejimini mesrulastirict en 6nemli
unsurlardan biri olan se¢im diizeni ¢ocuga yansitilirken, nitelik acisindan ilk yillarda
yiiksek olumluluk puanina sahipken sonraki yillarda yansiz olarak ele alinmaya baslanmig
ve secim diizeninin kazanimlarindan c¢ok isleyisine dncelik verilmistir. Politik sisteme
uyum Kategorisinde yer alan alt kategorilerin nitelik analizinin yapildigi Tablo 21’de
%15.48’lik oranda yansiz kullanimi bu anlamda dikkat ¢ekicidir. Se¢im diizeni ve isleyisi
hakkinda yurt bilgisi ders kitaplarinda ¢ogu zaman yansiz sdylem bi¢imiyle se¢im diizeni
uzun ve detayli bir sekilde, neredeyse yetiskinlere yoOnelik bir anlatim big¢imi
benimsenerek; secmen, sandik, oy kullanimi, sayim ve adaylik siireci anlatilmig, yeni

rejimin temeli ve en 6nemli gerekliliklerinden bir olarak gosterilmistir. Cocuklugun politik
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yapilanmasi silirecinde oy verme yoluyla gerceklesecek olan politik sisteme katilimi ve bu
yolla politik sistemi i¢sellestirmesi hakim otorite tarafindan biiyiikk onem teskil etmistir.
Politik sisteme uyum saglamak amaciyla se¢im diizeni kategorisinin sahip oldugu yiiksek
yogunluk puani bir anlamda halk idaresine dayanan yeni yonetim seklinin riistiinii
ispatlama cabasiyla aciklanmaktadir. Burada ele alinmasi gereken bir diger husus se¢im
diizeninin hi¢bir zaman ¢ocuga demokratik kavramlarla agiklanmamasidir. Se¢im diizeni
demokrasinin degil, cumhuriyetin 6nemli bir gerekliligi olarak c¢ocuga yansitilmis

demokrasi vurgusu yapmaktan bilerek kaginilmistir.

Secim diizenine iligkin yogunluk puanlarinin yillara goére dagilimi incelendiginde ¢ok
partili hayata gegis slirecinin basladigi yillarda se¢im diizenine iligkin yogunluk
puanlariin tekrar arttigr ve 1948 yilinda 1.863 yogunluk puanina ulagtigi goriilmektedir.
Bununla birlikte cumhuriyetin ilk yillarinda se¢im diizenine iliskin cinsiyet¢i bakis
acilarint da gormek mimkindiir. Yurt bilgisi ders kitabinda Golpmarli (2007)’nin
belirttigi lizere “milletin hep birden se¢ime karismasi da giictiir. Ciinkii i¢lerinde higbir
seye akli ermeyen kimseler de vardir. Iste bu sebepten evvela segim hakkina sahip bulunan
ve on sekiz yasini bitirmis olan her erkek Tiirkiin ismi bir cetvele yazilip ilan edilir” (s.58).
Erkek hegemonyasinin hakim oldugu secim dili zamanla degistirilmis, kadinlarin se¢im
diizenindeki 6nemi 6n planda tutulmaya baglanmistir. Hatta artik kadinlarin da politik
sistemlere katilimimin 6nemi ¢ocuga aktarilmig, cumhuriyet rejiminin politik énemi bu
yoniiyle bir kez daha pekistirilmistir. Yurt bilgisi ders kitabinda Tagkiran (1948)’1n ifade
ettigi tizere “bunun icindir ki cumhuriyetimiz hayat ve vatan savasinda erkekler kadar
calisan Tirk kadmmin siyasal alanda da biliyiik bir adalet gostermis ve kadinlari da
milletvekili segmek ve se¢ilmek haklar1 kabul olmustur” (s.49). Bununla birlikte 1930°1u
yillardan itibaren kadinlarin siyasi hayata katilimlarina iliskin bir takim yasal
diizenlemelere gidilmesine ragmen, bu durumun ders kitaplarina yansimasi uzun zaman

almigtir.®®

Diger pek c¢ok kategoride oldugu gibi se¢im diizeni kategorisi de ¢ocuga aktarilirken
Osmanli’ya ait politik uygulamalar bir kez daha elestirilmistir. Osmanli donemindeki tim
basarisizliklar padisah ve buna bagli siyasi diizene baglanmigsken, o donemde yasanan
basarilar ise Tiirk milletinindir. Politik a¢idan Osmanli’nin 6tekilestirilmesi  ve

olumsuzlagsmasinda bdyle bir yontem izlenmesi yeni rejimin c¢ocuk goziiyle

% Kadinlar 3 Nisan 1930 “Belediye Kanunu” ile belediye segimlerinde se¢me ve segilme, 26 Ekim 1933’te
“Koy Kanunu” ile muhtar ve kdy heyetine segilme, 5 Aralik 1934’te anayasal diizenleme ile milletvekili
se¢me ve secilme hakkina sahip olmustur.
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mesrulastirilmasinda 6nemli bir unsur olmustur. Milleti olusturan her bireyin kendi
mevcudiyetini rejimde ve milli hakimiyet siirecinde gostermesinde se¢im diizeninin énemi
biiyiiktiir. Bu yoniiyle se¢im tiim yurttaglar i¢cin hem bir hak hem bir ytikiimliiliiktiir. Se¢im
diizeni kategorisi ile ¢ocuk tizerinde rejimsel bir ritiiel olusturulmaya ¢alisilmis, 6zellikle
bu kategoriye ait unsurlarin kii¢iik yaslardan itibaren kapsamli bir sekilde dile getirilmesi

otoritelerce dnemlilik arz etmistir.

4.3.1.2. Meclis

Meclis kategorisi politik sistemlere uyum kategorisinin bir alt kategorisi olarak Tablo
19°da da goriildigii iizere 7,569 toplam yogunluk puani ile ikinci sirada yer almistir.
Ayrica politik sistemlere uyum kategorisindeki alt kategorilerin ana kategoriye oranlari
incelendiginde Tablo 20°de ise 0.3208 yogunluk puani ile ikinci sirada yer almigtir. Meclis
kategorisinin aldig1 yogunluk puanlarinin yillara gére degisimi incelendiginde yurt bilgisi
ders kitaplarinda sozii edilen kategoriye iliskin tutarli ve sistemli bir anlayisin bulunmadigi
goriilmektedir. “Millet meclisi” kanunlar1 yapan, icra ve tatbik eden halkin sectigi
mebuslardan olusan politik bir kurum olarak tanitilmis, otorite ve yetkisi lizerinden politik
isleyisi aciklanmistir. Yeni rejimin politik kimliginin kurucu unsurlarindan biri olan
meclisin ve buna dayali halk iradesinin mevcut ve gelecekteki olasi kazanimlari

yiiceltilmis, ¢ocuga bu ugurda gostermesi gereken azim ve 6zveri hatirlatilmistir.

Millet meclisi hakimiyetin millette oldugu esasi {lizerinden vurgulanirken, yeni devletin
vazgecilmez bir politik unsuru olarak ¢ocuga yansitilmistir. Mecliste gorev yapacak olan
milletvekillerinin se¢im seklinden meclisteki gorev ve yiikiimliiliiklerine, se¢im
mazbatalarindan gorev siirelerine kadar her sey neredeyse yetiskinlere iliskin bir sdylem

bicimiyle detaylariyla anlatilmistir.

Cocuga devlet mekanizmasiin belirli kurallara gore yonetildigi, bu mekanizmanin
merkezinde meclisin yer aldigi, milli irade tarafindan yaratilan politik bir varlik olarak
giiciiniin her seyden iistiin oldugu yansitilmistir. Meclisin yiiriitme organi tizerindeki giicli
ve denetim yetkisi ise sik sik ders kitaplarina konu olmustur. Golpinarli (2007) nin ifade
ettigi tizere “‘iste goriiyorsunuz ki, hiikiimet, daima yaptig1 isleri Meclis'e haber veriyor,
Meclis hiikiimeti yokluyor. Halk hiikiimetinde yalmiz halkin ¢ikar1 diisiiniiliiyor. Halkin
kuvveti oniinde her boyun egilir” (5.66).
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Politik sistemlere uyum kategorisinin bir alt kategorisi olarak meclis kategorisinin
niteliksel analizine bakildiginda da Tablo 21’de de yer aldig1 tizere % 24.57 olumluluk ve
%05.05 yansizlik oranina sahip oldugu goriilmektedir. Meclisin politik isleyisi ve rejimsel
kazanimlari, politik alan digina itilen ve tiimiiyle reddedilen Osmanli siyasal unsurlari
tizerinden olumlu bir dil benimsenerek yiiceltilmistir. Cocuga politik i¢ tehdit unsuru
olarak kabul goren eski siyasal yasamin higbir Ogesinin meclis sistemi iginde

barmamayacaginin garantisi verilmistir.

4.3.1.3. Siyasi Liderler

Siyasi liderler kategorisi politik sistemlere uyum kategorisinin bir alt kategorisi olarak
Tablo 19°da da goriuldigi tlizere 2.863 toplam yogunluk puani ile iiglincii sirada yer
almistir. Politik sistemlere uyum kategorisindeki alt kategorilerin ana kategoriye oranlar
incelendiginde ise Tablo 20°de goriildiigi tizere 0.1213 yogunluk puani ile {i¢ilincii sirada

yer almaktadir.

Yurt bilgisi ders kitaplarinda siyasi lider kategorisi analiz edilirken devletin ve toplumun
siyasi, ekonomik, kiiltiirel ve sosyal yarar1 i¢in ¢alisan, mensup oldugu halki yonetecek
kabiliyete sahip, siyasi onderler olarak tanimlanan “siyasi liderler” kategorisi; koy igin
hazirlanan yurt bilgisi ders kitaplarinda daha smirlandirilmis bir igerikle, sehir igin

hazirlanan yurt bilgisi ders kitaplarinda ise daha kapsamli bir sekilde sunulmustur.

Koy i¢in hazirlanan yurt bilgisi ders kitaplarinda, kdy hayatin1 diizenleyen ve tiizel bir
kisilik olarak kdy idaresinin basinda bulunan bir siyasi lider olarak muhtarlik makami ve
isleyisi anlatilmis, diger siyasi lider olarak tamimlanabilecek politik figiirlere yer
verilmemistir. Ancak gerek kdy gerek sehir i¢in hazirlanmis yurt bilgisi ders kitaplarinda
“siyasi liderler” kategorisi i¢in en dikkat ¢ekici husus siyasi liderlere taninmis sinirli hak
ve denetim durumudur. Ornegin kdy icin hazirlanan yurt bilgisi ders kitaplarinda muhtar
bir yandan devletin en iicra kosesine ulasan bir devlet temsilcisi iken, bir yandan da en
kiiglik hatasinda asla affedilmemesi gereken bir siyasi lider olarak yurt bilgisi ders
kitaplarinda yer almistir. Sehir i¢in hazirlanan yurt bilgisi ders kitaplarinda da siyasi
liderlerin devletin gelecegi ya da halkin yarar1 disinda iglerle ugrasmasi durumunda
yasanabilecekler kurgulanmis, kurgulanan olumsuz tablo i¢inde sozii edilen siyasi

liderlerin hemen gorevden alinabilecegi ve cezalandirilabilecegi vurgusu yapilmistir.
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Politik sistemlere uyum kategorisinin bir alt kategorisi olarak siyasi liderler kategorisinin
niteliksel analizine bakildiginda da Tablo 21°de de goriildiigi tizere % 11.13 olumluluk ve
% 4.05 yansizlik oranina sahip oldugu gériilmektedir. Idealize edilen “siyasi lider” profili
incelendiginde en iyi siyasi liderin sadece vatanini en ¢ok seven, vatani ugruna cesitli
fedakarliklar1 géze alabilen kisi oldugu vurgulanmaktadir. Cocuk nazarinda olusturulmaya
calisilan siyasi lider kimligi belirsiz ve detaylandirilmamis bir sekilde yurt bilgisi ders
kitaplarinda yer almaktadir. Atatiirk’in 6liimiiniin ardindan farkli politik ideolojilerin
temsilcileri asla siyasi bir lider olarak gosterilmis, ayni politik ekolden gelen ve daraltilmig

bir siyasi lider profili ¢izilmistir.

4.3.1.4. Kitle Iletisim Araclart

Kitle iletisim araglar1 kategorisi 1,731 toplam yogunluk puani ile politik sistemlere uyum
kategorisinin bir alt kategorisi olarak Tablo 19°da da yer aldig lizere dordiincii sirada yer
almistir. Ayrica politik sistemlere uyum kategorisindeki alt kategorilerin ana kategoriye
oranlar1 incelendiginde Tablo 20°de goriildigi tizere 0.0733 yogunluk puani ile dordiincii
sirada yer almaktadir. Bu kategorinin yillara goére dagiliminin incelendigi Tablo 19
incelendiginde diizensiz ve tutarsiz ele alman politik unsurlardan biri oldugu
goriilmektedir. Hatta 1931, 1933, 1945,1946 yillarina ait yurt bilgisi ders kitaplarinda bu
kategoriye hi¢ rastlanmanmustir. Ozellikle devrim siirecinde bir ¢cagdaslasma hamlesi olarak
goriilen kitle iletisim araglarinin politik yapilanma siirecinde daha fazla kullanilmasi
beklenirken, ulus devlet anlayisinin benimsetilmesi, yeni rejime ait unsurlarin yansitilmast,
ulusal politik yapmin c¢ocuga aktarilmasinda bu kategorinin ¢ok az kullanildig
goriilmiistiir. Kitle iletisim araglarinin tarihsel siireglerdeki politik yap1 ve ideolojinin

aktarilmasindaki etkin rolii diisiiniildiigiinde elde edilen veriler sasirticidir®.

Kurtulus Savast ve Cumhuriyet doneminde kitle iletisim araglari ¢ok etkin bir sekilde
kullanilmig, bati ekseninde modernlesme cabalarinda islevsellik gostermis, birlik ve
beraberligin saglanmasi, rejimsel unsurlarin halka benimsetilmesi, rejim karsitt goriisleri
etkisiz hale getirilmesinde etkin bir sekilde yer almistir. Ayrica geleneksel kurum ve
kurum politikalarinin  ortadan kaldirilmasi, politik baglamda tasranin denetimin

saglanmasi, devrimsel propagandanin hizli ve kapsamli bir sekilde gerceklestirilmesinde

% Giingormez (2002)’in ifade ettigi iizere “Anadolu Ajansi Istiklal Harbi boyunca askeri ve siyasi
propaganday1 basariyla yiriitmils yabanci gili¢ler tarafindan ugaklarla bildiriler atilarak yiiriitiilen karst
propaganday1r da susturarak, savasin kazanilmasinda cephenin arkasinda kendine diigen gorevi yerine
getirmistir” (s.7).
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etkin bir sekilde kullanilmistir. Buna ragmen ders kitaplarinda kitle iletisim araglarinin
¢ok az yogunlukta kullanildigi, yiizeysel ifadelerle gecistirildigi ve rejimsel etkinligine ¢ok
az yer verildigi goriilmektedir. Politik sistemlere uyum kategorisinin bir alt kategorisi
olarak kitle iletisim araglar1 kategorisinin niteliksel analizine bakildiginda da Tablo 21’de
de yer aldig1 tiizere % 5.38 olumluluk ve %?2.03 yansizlik oranma sahip oldugu

goriilmektedir.

Devlet tarafindan yurt bilgisi ders kitaplarinda kitle iletisim araclarmma ¢ok fazla yer
verilmeyisin en dnemli nedeni, denetimsel anlamda yasanan olumsuzluklar ve rejim karsiti
kitle iletisim araglarindan bazilarinin rejimsel unsurlarla yasadigi miicadeledir. Devlet kitle
iletisim araglarinin politik sisteme uyum siirecinde ¢ocugu olumsuz yonde etkileyecegi
kaygisini uzun siire tasimig; kimi zaman ¢ocuga hangi mecmua ve gazeteleri okuyacagi
konusunda uyarilarda bulunarak rejimsel egilimi olusturmaya ¢aligmistir. Bu yoniiyle kitle
iletisim kapsaminda ele alinan filmlerin tiyatro gosterilerinin de igerigi devletge
denetlenmis ve yurt bilgisi ders kitaplarina yansimistir. Yurt bilgisi ders kitabinda
Golpmarl (2007)’nin belirttigi lizere “mesela gdzbebegimiz Gazi Pasa'mizin yarattid
biiylik milli miicadeleyi giizelce gosteren filmler* yapilsa, her ilkokulun kiicliciikk sinema

salonunda gosterilse ne kadar iy1 olurdu(s.113).

4.3.1.5. Siyasi Partiler

Politik sistemlere uyum ana kategorisinin bir alt kategorisi olan siyasal partilerin aldig1
yogunluk puani Tablo 19’da da goriildigi tizere 0,833 ile besinci sirada temsil edilmistir.
Politik sistemlere uyum kategorisinin bir alt kategorisi olarak ana kategoriye orani ise
Tablo 20’de de yer aldig1 gibi 0,0353 yogunluk puani olarak hesaplanmis ve besinci sirada
yer almigtir. Bununla birlikte siyasal partiler kategorisinin sadece 1946 ve 1948 yilinda
yogunluk puanlari hesaplanmus diger yillarda bu kategoriye rastlanmamistir®’.1946 ve
1948 yilarinda bir siyasi partinin 6zelliklerinden ¢ok Cumbhuriyet Halk Partisinin tarihi

slirecinin ve isleyisinin ¢cocuga aktarildig1 goriilmektedir.

Siyasi partiler halki yeni rejime entegre etmede kullanilan islevsel politik bir aygit olarak
kabul gormiistiir. Cumbhuriyet rejimi ile birlikte gerceklesmesi ongoriilen modernlesme
projesi ve rejime ait yeni politik sistemin olusmasi slirecinde Cumhuriyet Halk Partisi

lehine tutucu bir ¢izgi ¢izilmis ve tek/sahici politik kurum olarak ge¢misle baglantisi

37 Siyasi partiler kategorisi hem politik sistemlere uyum kategorisinin bir alt kategorisi hem de siyasi
kurumlar kategorisinin bir alt kategorisi olarak ele alinmistir.
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kurularak c¢ocuga aktarilmistir. Uzun yillar bu siyasi parti tizerinden gergeklesen
deneyimler, yine bu partinin politik diizleminde ders kitaplarina yansimistir. Ancak 6nceki
yillara oranla siyasi partiye iliskin kat1 politik sdylemin ve biriktirilen basincin azaltilarak
cocuga yansitildigr goriilmektedir. Bununla birlikte 6zellikle cumhuriyetin ilk yillarinda
politik sistemde gozde bir aktor olarak Cumhuriyet Halk Partisi partiler iistii bir politik
yapi1 olarak yiiceltilmis ve “tek parti” anlayisinin bir geregi olarak hiikiimetle es deger
tutularak ¢cocuga aktarilmistir. Yurt bilgisi ders kitabinda Rona (1946)’nin ifade ettigi {izere
“Oyleyse Tiirkiye Cumhuriyeti’nde ulus, hiikiimet ve parti birbirine ¢ok siki perginlenmis

ayrilmaz bir biitiin demektir” (s.74).

Cocugun tek partiye duymasi gereken sadakat duygusu sik sik vurgulanarak, ¢ok partili bir
yapinin getirecegi olumsuzluklar ve tehlikeler sezdirilmis, biitiin ulusu halk diye bagrina
basan tek partinin Cumhuriyet Halk Partisi oldugu dile getirilmistir. Bu siirecte
Cumhuriyet Halk Partisinin parti programi tek ve esas hiikiimet programi olarak
gosterilmistir. Yurt bilgisi ders kitabinda Rona (1946)’nin ifade ettigi lizere ‘“bazi
memleketlerde birkag siyasi parti vardir. Bunlarin her biri, ulus islerinin bagka bagka
yollarda yiiriitiilmesini dilerler. Her bir parti kendi dileginin 6nde tutulmasini istediginden
bu memleketlerde ulus hayatinin diizen ve gidisi de zaman zaman bozulur, karigikliklar

meydana gelir” (s.74).

Bir siyasi kurum olarak siyasi partiler kategorisine 1928, 1931, 1932, 1933, 1936, 1938 ve
1945 yillarinda rastlanamamis, ¢ok partili hayata geg¢is denemelerinin yasandigi 1946 ve
1948 yillarinda ise ¢ok diisiik yogunlukta ¢ocuga yansitilmistir. Uzun yillar “tek parti”
doktrininin benimsetilmeye calisildigi ve Cumhuriyet Halk Partisi {izerinden bu doktrinin
beslendigi ¢cocukluk, cok partili hayata ge¢is denemelerinin bir yansimasi olarak “siyasi
partiler” ekseninde sekillenmeye baslanmustir. Onceleri bir siyasi partinin ydnetim organi,
isleyisi, secim siireci tek parti (Cumhuriyet Halk Partisi )iizerinden islenirken artik “siyasi
parti” kavrami tizerinden islenmeye baglanmistir. Bu silirece iliskin tarafsizlasmaya
baslayan sOylem bicimi siyasi partiler kategorisinin niteliksel analizine de yansimistir.
Politik sistemlere uyum kategorisinin bir alt kategorisi olarak siyasi partiler kategorisinin
niteliksel analizine bakildiginda da Tablo 21°de de yer aldig: tizere %2.69 olumluluk ve

%1.68 yansizlik oranina sahip oldugu goriilmektedir.
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4.3.2. Politik Kurumsallasma

Yeni rejimin mesruiyetinin devaminin saglanmasina yonelik politik unsurlar kapsaminda
politik kurumsallagma ana kategorisi; yasal diizen, ordu ve siyasi kurumlar olmak iizere ii¢
alt kategoriye ayrilmistir. Siyasi kurumlar kategorisi ise kendi iginde devlet baskanligi,
siyasi partiler, hiikiimet, devlet daireleri ve bakanliklar olmak {izere 5 kategoride
degerlendirilmistir. Politik kurumsallagma ana kategorisi tiim kategoriler igerisinde 0.2057
yogunluk puani ile ilk sirada yer almistir Bu kategorilerin 1928 ve 1948 yillar1 arasinda
yayinlanan yurt bilgisi ders kitaplarinda yillara gore aldiklar1 yogunluk puanlar ile politik
kurumsallasma kategorisindeki alt kategorilerin ana kategoriye oranlari belirlenmis ve

Tablo 22’de gdsterilmistir.
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LTT

Tablo 22

Yeni Rejimin Mesruiyetinin Devaminin Saglanmasina Yénelik “Politik Kurumsallasma” Adli Kategoriye Iliskin Alt Kategorilerin Aldiklar

Yogunluk Puanlart

Politik kurumsallagma adli kategoriye iliskin olusturulan alt kategoriler

Yasal diizen Ordu Siyasi Kurumlar
Siyasi Partiler Hiikiimet Devlet Devlet Daireleri  Bakanliklar
Baskanligi
Yurt Bilgisi (1928) 0,508 0,636 - 1,145 1,017 1,272 1,272
Yurt Bilgisi (1931) 0,784 1,437 - 2,222 1,176 3,006 1,307
Yurt Bilgisi (1932) 0,364 0,364 - 0,437 0,802 1,240 0,729
Yurt Bilgisi (1933) 1,145 0,190 - 0,381 0,190 0,190 0,477
Yurt Bilgisi (1936) 0,612 0,408 - 0,306 0,306 1,736 1,327
Yurt bilgisi (1938) 0,421 0,632 - 1,054 0,316 1,265 1,265
Yurt Bilgisi (1945) 1,428 1,111 - 0,396 1,111 1,269 1,269
Yurt Bilgisi (1946) 0,806 0,537 0,336 0,605 0,537 1,613 1,479
Yurt Bilgisi (1949) 0,559 0,186 0,497 0,621 0,248 0,497 0,497
Toplam yogunluk puani 6,627 5,501 0,833 7,167 5,703 12,088 9,622




Ayrica yeni rejimin mesruiyetinin devaminin saglanmasina yonelik politik kurumsallagma
kategorisindeki alt kategorilerin ana kategoriye oranlar1 da belirlenmis ve Tablo 23’te

gosterilmistir.

Tablo 23

Yeni Rejimin Megruiyetinin Devaminin Saglanmasina Yonelik “Politik Kurumsallasma™
Kategorisindeki Alt Kategorilerin Ana Kategoriye Oranlarinin Siralamast

Sira Kategoriler Yogunluk puani
1. Siyasi kurumlar 0,7448
2. Yasal diizen 0,1393
3. Ordu 0,1157

4.3.2.1. Siyasi Kurumlar

Politik sistemlere uyum kategorisinin bir alt kategorisi olarak siyasi kurumlar kategorisi
Tablo 22°de de goriildiigii tizere toplam 35.413 yogunluk puani ile ilk sirada yer almistir.
Tablo 22’de yer alan siyasi kurumlar kategorisine bagli alt kategoriler (siyasi partiler,
hiikiimet, devlet bagkanligi, devlet daireleri, bakanliklar) analiz edildiginde ise en diisiik
yogunluk puani 0,833 yogunluk puani ile siyasi partiler; en yiliksek yogunluk puani ise

12,088 yogunluk puani ile devlet daireleri olmustur.

Siyasi kurumlar kategorisinin nitelik analizi yapilarak olumlu-olumsuz- yansiz kullanimina
iliskin oranlar Tablo 24’te belirtilmistir.

Tablo 24

Politik Kurumsallasma Kategorisindeki “Siyasi Kurumlar” Kategorisinin Olumlu,
Olumsuz, Yansiz Kullanimina Iliskin Frekans ve Yiizdeler

Olumlu Olumsuz Yansiz Toplam

Kategoriler f (%) f (%) f (%) f (%)
Devlet daireleri 87 (20.53) 0 (% 0) 52 (12.27) 139 (32.80)
Bakanliklar 76 (17.92) 0 (% 0) 44 (10.38) 120 (28.3)
Hiikiimet 75 (17.68) 0 (% 0) 7 (1.67) 82 (19.35)
Devlet baskanligi 65 (15.33) 0 (% 0) 5 (1.17) 70 (16.5)
Siyasi partiler 8 (1.88) 0 (% 0) 5 (1.17) 13 (3.05)
Toplam 311 (73.34) 0 (% 0) 113 (26.66) 424 (100)

4.3.2.1.1. Devlet Daireleri

Politik kurumsallasma kapsaminda devlet daireleri kategorisi incelendiginde siyasi
kurumlar iginde Tablo 22’de de goriildigi lizere 12,088 yogunluk puani ile ilk sirada yer
aldig1 gortilmistir. Bu denli yiiksek yogunluk puanini almasinin en 6nemli nedeni

kuskusuz yeni devletin ve rejimin biirokratik anlamda ¢ocugu yeniden insa etmesine
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yonelik gosterdigi ideolojik c¢abadan kaynaklanmaktadir. Ayrica devlet daireleri
kategorisinin nitelik analizinin yapildig1 Tablo 24 incelendiginde % 20,53 olumluluk puani

ve %12,27 yansizlik puani aldig1 gorilmistiir.

Yeni rejimin medeniyet eksenine oturtulan bu yeni kurumlari, kurumlarda yer alan devlet
gorevlileri1 ve vazifeleri anlatilirken; milli hisler, devletin mevcudiyeti, modernitenin
gereklilikleri 6zellikle 6n planda tutulmustur. Cagcil ve modern bir sekilde olusturulan
kurumlarin, teskilatlarin 6ziimsenmesi ve bunlarin giindelik hayata ge¢cmesini saglayacak
ipuclarmin bulundugu Yurt bilgisi ders kitaplarinda devlet daireleri; koyler, bucaklar,
ilgeler ve iller bilinyesinde siiflandirilmis, buralardaki memurlarin  goérevleri
detaylandirilarak anlatilmistir. Bu siiregte sulh hukuk mahkemelerinden cumbhuriyet
bagsavcilarina, bayindirlik miidiirliiglinden glimrilk muhafaza teskilatina kadar uzanan
kapsamli bir anlatim s6z konusudur. Yurt bilgisi ders kitaplarinda devlet dairelerine bir
politik kurum olarak bu denli 6nem verilmesi, yaratilmak istenen Bati temelli modernite
anlayisiyla yakindan iligkilidir. Olusturmaya gayret edilen medeni ve modern yurttas

tasarimi rejimin 6onemli kazanimlarindan biri olan devlet daireleri ile beslenmistir.

Cocuk ozellikle rejimin ve yeni devlet anlayiginin getirdigi bu yeni biirokratik kurumlarin
isleyisini, amacini ve diizenini yakindan tanimali ve igsellestirmelidir. Ancak 1928-1948
yillar1 arasindaki devlet daireleri yogunluk puanlar1 dalgalanmalar gostermektedir. En
yiiksek yogunluk puani 1931 yili yurt bilgisi ders kitabindan elde edilen verilerle 3,006
olarak belirlenmis, en diisiik yogunluk puani ise 1933 yili yurt bilgisi ders kitabindan elde
edilen verilerle 0,190 olarak belirlenmis, sonraki yillarda tekrar artis gostermistir. Cok
yakin iki zaman diliminde alinan yogunluk puanlar1 arasindaki biiyiik fark dikkat ¢ekicidir.
Bununla birlikte diger yillarda da ayni durumun nispeten azalsa da devam ettigini gérmek
miimkiindiir. Bu durum devletin ¢ocugun politik kurumsallagsmasinda pek ¢ok kategoride

oldugu gibi tutarli ve sistematik bir yol izlemediginin en 6nemli gdstergesidir.

Yurt bilgisi ders kitaplarindaki devlet daireleri kategorisi incelendiginde hiyerarsik
orgiitlenme geklinde hem kurumlar arasi hem de birey ile kurumlar arasi sorumluluklar
siklikla vurgulanmistir. Gelismeye baglayan devlet daireleri, bakanliklar, hiikiimete ait
diger kurumlar aslinda yeni rejimin riistiniin ispat1 olarak ¢ocuga yansimaktadir. Yeni
rejimin Tiirk milletini getirdigi nokta bu politik kurumlar {izerinden vurgulanmakta, ¢ok
stk medeniyet seviyesine ulasmada bu kurumlarin igleyisinden bahsedilerek ¢ocuk

nazarinda Bati eksenine ovgiiler yapilmistir. Yeni rejimin politik kurumlar agisindan
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olusturmaya calistigi modernite diizleminde ihtiyag duyulan ¢ocuk imgesi bu yoniiyle

dikkat cekicidir.

Sozii edilen politik kurumlar ile topyek(n doniisiimiin saglanabilmesi amaciyla eski
siyasal dilizeni temsil eden neredeyse tiim kurumlar reddedilerek ¢ocuga yansitilmigtir.
Kurgulanmak istenen yeni devlet imgesine ait bu kurumlar, devletin giiciiniin geldigi
noktanin bir temsili olarak ¢ocuga aktarilmistir. Ulusu kolektif bir biling ile donatmasi 6n
goriilen Bat1 kaynakli politik kurumlar, bir yandan devlet eliyle egitim yoluyla ¢ocuga bir

yandan da yurttaglik temelinde egitimden uzak halka yansitilmaya calisilmigtir.

4.3.2.1.2. Bakanliklar

Bakanliklar kategorisi siyasal kurumlar kategorisinin bir alt kategorisi olarak Tablo 22’de
de gorildugi tlizere 9,622 yogunluk puani ile ikinci sirada yer almaktadir. Ayrica
bakanliklar kategorisinin nitelik analizinin yapildigi Tablo 24 incelendiginde %17,92
olumluluk, %10,38 yansizlik puami aldig1 gorilmektedir. Yeni devlete ait politik
kurumlarin ¢ocuk tarafindan benimsenmesi ¢ogu zaman pragmatik bir yOntem
benimsenerek saglanmaya calisilmis; daha ¢ok bu kurumlarin 6nemi, yarari, isleyisi
anlatilmistir. Ozellikle Osmanl siyasal dénemi ve kurumlari {izerine elestiriler yapilmis,
yeni devletin bakanliklarinin 6nemi ve gerekliligi {izerinde durulmustur. Cumhuriyetin
kazanimlar1 olarak bu kurumlarin her Tiirk ¢ocugu tarafindan sahiplenilmesi gerektigi

vurgulanmigtir.

Her bir bakanlik, bakanligin kurulusu, bakanliga ait teskilat yapisi, gorev ve
sorumluluklari, yetki alanlari uzun uzun anlatilmig, yeni politik diizenin temel
yapilanmalarindan biri olan bu politik yapilar kapsamli bir sekilde ¢cocuga yansitilmistir.
Bu kapsamda sehir i¢in hazirlanan yurt bilgisi ders kitaplarinda; Adalet Bakanligi, Maliye
Bakanligi, Milli Egitim Bakanligi, Baymdirlik Bakanligi, Disisleri Bakanligi, Milli
Savunma Bakanligi, Ekonomi Bakanligi, i¢isleri Bakanligi, Ticaret Bakanligi, Saglik ve
Sosyal Yardim Bakanhigi, Giimrikk ve Tekel Bakanligi, Calisma Bakanligi ve Tarim
Bakanlig1 anlatilirken, kdyler ic¢in hazirlanan yurt bilgisi ders kitaplarinda ise bu
bakanliklara daha az yer verilerek koy ve kasaba idare sekli 6n planda tutulmustur.
Ozellikle yeni rejimin giicii politik kurumlar iizerinden sik sik vurgulanmus; bakanliklar
tizerinde meclis yoluyla saglanan halk idaresinin etkisi ortaya konulmustur. Yurt bilgisi
ders kitabinda Golpmarli (2007)’nin ifade ettigi lizere “gorevimizi yapmazsak

O0gretmenimiz "nigin yapmadiniz?" diye bize sorar. Bakanlar da gorevlerinden sorumludur.
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Gorevlerini yapmazlarsa Millet Meclisi onlara "gdrevinizi ni¢in yapmadiniz?" diye sorar.
Onlar igbasindan ayirir. Kabahatleri biiyiikse, bakanlara 6zgii olarak kuracagi mahkemeye

gonderir.”(s.57).

Umuma ait tim faaliyetlerin yiritiildiigii bu kurumsal diizen modernlesmenin esas
gostergeleri olarak medeniyet ekseninde ele alinmis, Batililagma sinyalleri yine ayn1 politik
diizlem lizerinden “modern ¢ocuga” yansitilmistir. Ayrica bakanliklarin gereklilikleri ve
isleyisi anlatilirken hem modern yurttas hem de devlet diizeni acisindan “ortak yarar”
vurgusu yapilmistir. Yaratilmak istenen elit cumhuriyet toplumuna hizmet gétiiren bu
politik kurumlar, Batililagsma siirecinde 6nemli dinamiklerden biri olarak yeni rejimin

devlet ritiielini etiketleyen yapilar olarak ¢ocuga yansitilmistir.

4.3.2.1.3. Hiikiimet

Hiikiimet siyasi kurumlar kategorisinin bir alt kategorisi olarak Tablo 22 incelendiginde
7,167 yogunluk puani ile ugiincii sirada yer almistir. Bununla birlikte hiikiimet
kategorisinin nitelik analizinin yapildigi Tablo 24 incelendiginde 17,68 olumluluk puani ve
1,67 yansizlik puani aldig1 goriilmektedir. Cumhuriyetin ilk yillarinda (1928 ve 1931y1l1
yurt bilgisi ders kitaplarinda ) yogunluk puanlarinda bir artig yasanirken daha sonra
diistiigii, 1938°de ise tekrar yiikseldigini gérmek miimkiindiir. Siiphesiz bu durumun

altinda yatan en 6nemli etken Atatiirk’{in vefatiyla yasanan siyasi dalgalanmalardir.

Ozellikle mesruiyetini devam ettirmek adina “hiikiimet” mekanizmasinin isleyisi, géreve
gelisi, secilisi, yetki alanlari, goérevleri uzun uzun cocuga aktarilmis ve bu aktarim
siirecinde yansiz bir tutum benimsenmistir. Rejime dayali yeni hiikiimet anlayisinin
“vazgecilmezleri” ¢ocuga aktarilirken cumhuriyetin ve {ilkenin geleceginin en Onemli
gerekliligi olarak sunulmustur. Geg¢mis ideoloji ve bu ideolojiye ait kurumlar
olumsuzlastirmak adina bozulan siyasi diizeninin en sembolik 6gesi olan padisah ve
uygulamalar1 {lizerinden yeni hiikiimet teskilatinin Onemi ve faydasi anlatilmistir.
Mevcudiyetini cumhuriyet¢i degerlere borglu olan ¢ocuk, cumhuriyet rejiminin en énemi
gerekliliklerinden olan hiikiimet mekanizmasinin isleyisini 6grenmelidir. Bu anlamda
hiikiimetin adalet mekanizmasinin isleyisinde, toplumsal diizenin saglanmasinda, yurdun
korunmasindaki gorev ve sorumluluklar1 aktarilmis, bagimsizligin korunmasi boyutunda
hiikiimetin roliiniin alt1 ¢izilerek “bagimsizligin nisanesi” olarak gosterilmistir. Ayrica en
iyi yonetim seklinin cumhuriyete bagl, sadik hiikiimetler oldugu tekrarlanirken muhalif

sOylemler ve radikal diisiinceler olumsuzlastirilmigtir. Bununla birlikte hiikiimet kurumu
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cocuga aktarilirken ailesi ve okulu gibi yakin g¢evresine ait yapilar {izerinden
somutlastirilma yoluna gidilmistir. Hiikiimetin ¢alisma hayatina yardim etmesi ise yukarida

sOzii edilen bakanliklar araciligiyla anlatilmistir.

Yurt bilgisi ders kitaplarinda kimi zaman “devlet” ve “hiikiimet” kavramlar1 birbirinin
yerine kullanilmig, kavramsal olarak keskin bir ayrima gidilmemistir. Hikkiimet devletle
ayni sekilde isleyen bir siyasi mekanizma olarak es anlamli kavram olarak kullanilmus,
herhangi birinin sistemsel olarak gegici olmasi ya da bozulmasi durumunda digerinin de
gegici olacagl veya bozulacagi sezdirilmistir. Ayrica sayica az olmakla birlikte hiikiimeti
devletin politik bir aygiti olarak tanimlayan, devletin hiikiimeti kapsayict roliinden
bahseden ders kitaplar1 da bulunmaktadir.  Ornegin yurt bilgisi ders kitabinda
Golpmarl (2007)’nin belirttigi tizere “hiikiimetle milletin hepsine birden de "devlet"
diyoruz ”(s.51).

4.3.2.1.4. Devlet Baskanlig

Devlet baskanligi alt kategorisi siyasi kurumlar ana kategorisi iginde Tablo 22’de de
goriildiigii tizere 5,703 yogunluk puanmi ile dordiincii siradadir. Devlet baskanligi
kategorisinin nitelik analizinin yapildigi1 Tablo 24 incelendiginde 15,33 olumluluk puan1 ve
1,17 yansizlik puani aldigi goriilmektedir. Bu kategori belirlenirken kisi ya da kimlik
iizerinden degil, kurumsal boyut {izeninden degerlendirildigi i¢in Atatiirk ve Ismet Indnii

bu kategoriye dahil edilmemistir.

Devlet bagkanligi kategorisi yurt bilgisi ders kitaplarinda; kanunca belirlenmis ¢esitli
yetkilere sahip olan devletin en yiiksek seviyesindeki idarecinin bulundugu resmi konum
olarak tanimlanmugtir. Siyasi liderler kategorisinin aksine devlet baskanligi kategorisinde
de ¢ocuk nazarinda olusturulmaya ¢alisilan profil net bir sekilde detaylandirilmistir. Devlet
bagkaninin gorev ve yetkileri, se¢imi uzun uzun anlatilmistir. Bununla birlikte devlet
baskanlig1 kategorisi pek cok kategoride oldugu gibi Osmanli siyasal diizene ozellikle
padisahlik kategorinse iliskin olumsuzlamalar iizerinden yansitilan bir kategori olmustur.
Yurt bilgisi ders kitabinda Golpmnarli (2007)’nin ifade ettigi lizere “bOylece devlet
baskanlig1 bir aileye ait olmayip, milletin sectigi vekillerin se¢imiyle en vatansever

kimselere geger” (5.68).
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4.3.2.2. Yasal Diizen

Yasal diizen politik kurumsallagsma kategorisinin bir alt kategorisi olarak Tablo 22°de de
goriildiigii lizere 6,627 yogunluk puani ile ikinci sirada yer almaktadir. Yeni rejimin
ihtiyaglar1 goz Oniinde bulundurularak hazirlanan yeni yasal diizen ¢ocuga aktarilirken
1928, 1931 ve 1932 yillarinda Osmanli siyasal diizenine yogun elestiriler yapildigi
goriilmektedir. 1933’1 yillardan sonra ise g¢ocuk nispeten daha saglam bir zemine

oturtulmus yasal diizen ile kars1 karsiyadir.

Ulus devlet ideolojisi kapsaminda kurgulanan “Tiirk Milleti” tasavvuru igerisinde vatana
ve millete sadakat boyutunda ise kosulan 6nemli bir politik unsur yasal diizen, ¢ocugun
yeni rejime politik entegrasyonunda 6n planda tutulmustur. Bununla birlikte cumhuriyetin
ilk yillarinda yasal diizen; yasal diizenin gerekliligi ve isleyisinden ¢ok, yasalara
uyulmadig1 zaman devlet diizeninde yasanacak olumsuz kurgular {izerinden aktarilmistir.
Cocuga ozellikle yasal diizenin diizenleyici boyutundan ¢ok denetleyici boyutu
yansitilarak, uzun hukuki terim ve anlatimlarla gereklilikleri ve 6nemi agiklanmistir. Yasal
diizenin isleyisinde “itaat” kavramina vurgu yapilarak, rejimin devamliligina iliskin
saglanmasi zaruri asayis ve diizene uyum faaliyetleri yiiceltilmistir. Cumhuriyetin bir
yonetim sekli olarak sahip olmasi gereken yeni siyasal diizenin ne oldugu, nasil
yapilandigi, nasil isledigi genis ve kapsamli bir sekilde aciklanirken var olan diizeni
muhafaza edebilmek icin yasal diizene sadakat vurgusu yapilmistir. Yurt bilgisi ders
kitaplarinda millet meclisi tarafindan yapilan yasalarin yine meclisten segilen bakanlar
araciligi ile tatbik edildigi sik sik aktarilirken, bir yandan da tatbik edilen yasalarin yine
millet iradesiyle denetlenebilecegi iizerinden yeni rejime dvgiiler yagdirilmistir. Ornegin
yurt bilgisi ders kitabinda Golpimnarli (2007)’nin belirttigi tizere “yapilan kanunlarin nasil
uygulandigint anlamak i¢in her milletvekili istedigi vakit, istedigi bakana soru sorabilir. Bu
onun hem hak, hem de gorevidir. Kendisine soru sorulan bakanin da Meclis huzurunda

cevap vermesi lazimdir” (5.65).

Politik yapilanma siirecinde Onemli gorev {istlenen parametrelerden biri olan yasal
diizenin ifade edilis seklindeki kat1 didaktik iislup devlet otoritesinin korunmasini saglama
amactyla ¢ogu kez cumhuriyet cocuguna “ikazlar” seklinde yer almistir. Cumhuriyet
cocugunun sahip olmasi gereken yasal diizen anlayisinin toplumsal ve rejimsel 6neminin
farkinda olan devletin, ders kitaplarinda yogun ve kapsayici bir nitelikle bu kategoriyi
yansitmasi; geleneksel ¢ocuk imgesini “kamusal/politik 6zne” imgesine doniistiirmeye

calistiginin kilit gostergelerinden birisidir.
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Devlet tarafindan yasal diizen kategorisinde yer alan unsurlarin gelecekteki islevleri ve
cocuk tizerinden gelecege aktarimi biiyilk onem tasimaktadir. Eski rejimsel unsurun
yarattig1 yasal diizen ile cumhuriyet rejiminin yarattig1 yasal diizen arasindaki farkliliklara
ve ayricaliklara kiigiik yaslardan itibaren sahip ¢ikacak olan ¢ocugun yetiskinligine de iz
diisiim yaratmasi beklenmistir. Bu iz diisgiimiin “cumhuriyet ¢ocugu’ndan “cumhuriyet

seckini”ne gecis slirecini hizlandiracagi timit edilmistir.

Politik kurumsallasma siirecinde yukarida sozii edilen pek cok kategori ¢ocuga oldugu gibi
degil olmas1 gerektigi gibi aktarilmig, kimi zaman da ger¢ek diizende yer almayan politik
0geler mevcut bir yapiya aitmis gibi gosterilmistir. Yasal diizene iliskin aktarilmak istenen
ideolojik  diizlem, devlet  eliyle cocuga  yansitilan  {topik  anlayisla

desteklenmek/pekistirilmek istemistir.

4.3.2.3. Ordu

Ordu kategorisi Tablo 22°de de gorildiigii lizere 5,501 yogunluk puani ile politik
kurumsallasama ana kategorisi i¢inde ligiincli sirada yer almistir. Bu kategori daha gok
Turkliik, Turk Milleti, Tirk vatani, bagimsizlik gibi kavramlarin izdiistimiinde ¢ocuga

yansitilarak politik cocugun ayni zamanda militarist 6gelerle biitlinlesmesi hedeflenmistir.

Yillara gore ordu kategorisinin aldigi yogunluk puanlari karsilastirildigi Tablo 22°de en
dikkat cekici veri 1928 yilma aittir. Ozellikle savastan yeni ¢ikilan yillarda bu kategorinin
daha yogun temsil edilmesi beklenmektedir. Bu durum devletin ¢ocuk tizerindeki politik
kurumsallagsma konusunda tercihinin ordu ve yasal diizen yerine, siyasi kurumlardan yana
oldugunun 6nemli bir gostergesidir. 1945 yilinda birden artan 1,111 yogunluk puani ise 2.

Diinya Savasi’nin hakim anlayis lizerindeki politik etkisinden kaynaklanabilir.

Ordu flizerine yapilan vurgular yogun milliyetci bir sdylem esliginde gergeklestirilirken,
cocugun militarist degerleri benimsemesi, askerlik gorevini kutsal bir duygu olarak goriip
yapmasi, dnemli bir yurttaslik sarti olarak sunulmustur. Ornegin yurt bilgisi ders kitabinda
Ermat (1945)’n belirttigi lizere “siran gelince sen de baban, agabeyin gibi asker olacak, o
giizel elbiseyi giyecek, eline silah alacaksin. Sana ekmek kazandiran ¢ift¢ilik ve sanat
aletlerini sevdigin gibi vatanin seref ve namusunu koruyacak olan silahlar1 sev ve askerlere

saygi goster’(s.35).

Ozellikle baz1 ders kitaplarinda bu durumun alti &nemle cizilmis, g¢ocugun askerlik

vazifesini yerine getirmemesi yurttaslik sarti olmaktan 6teye gotiiriilerek Tiirk olmamakla
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es deger gosterilmistir. Golpimarh (2007) nin ifade ettigi iizere “asker olmamaya ¢alismak,
hem kendine hem biitiin milletine, vatana ihanet etmektir. Boyle adamlarin Tirkliikle
alakast yoktur. Onlar hain, vatansiz kimselerdir (s.77). Askerlik zorunlu bir gorev degil
seve seve her Tirk cocugunun goniilden yerine getirecegi kutsal bir vazife olarak
degerlendirilmistir. Ordu kategorisi ayn1 zamanda Atatiirk ve silah arkadaslarinin ¢abalari,
basarilari, cesareti ve vatan sevgisi sik sik dile getirilmis; milli bir 6rnek olarak idealize

edinmek istenen “politik cocuk”a sunulmustur.

Yurt bilgisi ders kitabinda Rona (1946)’nin ifade ettigi iizere “Tiirk cocugu! Yurdun
biricik varligi, biricik kuvveti, biricik destegi sensin. Asker oldugunu unutma. Her Tiirk
yurttast asker dogar, asker olarak oliir  (s.34). Yurt bilgisi ders kitaplarinda buna benzer
“Tirk’lin dogas1 geregi asker oldugu” nu yansitan normatif Onermeler siklikla
goriilmektedir. Tirkiin askeri dehasi gegmis Tiirk devletlerinin savaslar1 iizerinden
aktarilmig, bu silirece kimi zaman “fedakar Tirk kadimi” ve “fedakar Tiirk ¢ocugu”
ikilemeleri eslik etmistir. Sosyal unsurlara dayali bir sekilde ger¢eklesen ordunun
kutsallagtirtlmas1 yine milli unsurlardan biri olan vatan topraklarinin kutsalligiyla

pekistirilmistir.

Cocuk her daim askerlik meslegine hazir, vazifesinin kutsalliginin bilincinde, bu ugurda
Olimii g6z alabilecek fedakarlikta olmalidir. Askerlik sadece savas donemleri i¢in gecerli
bir gorev olarak aktarilmamis, olas1 bagimsizligi tehdit eden unsurlara karsi da devletin
“ihtiyat ordusu”na sahip olmasi gerekliligi cocuga yansitilmistir. Yurt bilgisi ders kitabinda
Seving (1933)’in ifade ettigi iizere “vatan bu temel iizerinde yiikselir. Ordu ne kadar

miilkemmel olursa devlet de o kadar kuvvetli olur” (s.50).

Cocugun militarizasyonu politik yapilanma siirecinde devlete ve rejimsel unsurlara siki
sikiya baglayiciligi agisindan onemlidir. Ne ugurda vatan topraklarinin kazanildigini ve
bunun ordunun dehasiyla gergeklestigini bilen cocuk devletin bekasina iligkin kaygisini her
zaman tastyacak, bu ugurda rejime goniilden sahip ¢ikacaktir. Yurt bilgisi ders kitabinda
Ermat (1945)’mn ifade ettigi iizere “kahraman Tirk ordusuna saygi gosterelim. Onu

gordiigiimiiz yerde selamlayalim. Ordu bizden hizmet istedigi zaman seve seve yapalim”

(s.51-52).

Il. Diinya Savas1 oncesi ve sonrasinda ¢ocuga yonelik otorite tarafindan gergeklestirilen
militarize etme cabasi artmis, ordunun milli ilkiileri siklikla dile getirilmistir. Askerlik

yapmak Tiirk olmakla, Turkligiin bekgisi olmakla esdeger kabul edilmistir. Askerlik
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kutsanarak Tiirk’e Tanri’nin bir armagam olarak gosterilmistir. Politik ¢ocugun ordu
tizerinden militarize edilme ¢abasi politik kurumsallasma agisindan biiylikk 6nem
tagimaktadir. Devlet tarafindan ordu ve askerlige dair aktarilan milli degerlerin politik
kurumsallagma siirecini destekleyecegi, sadece i¢ tehditler iizerinden degil dis tehditler de
g0z oniinde bulundurularak bu destegin siirdiiriilecegi 6n goriilmiistiir. Ayrica ¢cogu yurt
bilgisi ders kitabinda ordu iizerinden baska kategoriler anlatilirken bile “6rtiik militarizm”

vurgusunun yapildigin1 gérmek miimkiindiir.

4.3.3. Ekonomik Gelismenin Politik Boyutu

Yeni rejimin  mesruiyetin  devamliliginin  saglanmasina yonelik olarak ekonomik
gelismenin politik boyutu adli ana Kategori ozel girisim, devletcilik, kooperatifgilik,
tutumlu olma, yerli mali kullanma ve vergi olmak Tlzere alti alt kategoride
degerlendirilmistir. Ekonomik gelismenin politik boyutu adli ana kategori tiim kategoriler

igerisinde 0.1359 yogunluk puani ile 3. sirada yer almaktadir.

Ekonomik gelismenin politik boyutuna iliskin alt kategorilerin yillara gore aldiklari
yogunluk puanlar1 Tablo 25°te belirtilmistir.

Tablo 25

Yeni Rejimin Megruiyetinin Devaminin Saglanmasina Yonelik “Ekonomik Gelismenin
Politik Boyutu” Adli Kategoriye lliskin Alt Kategorilerin Aldiklar: Yogunluk Puanlari

Ozel Girisim Devletgilik Kooperatifcilik Tutumlu Olma  Yerli Mal Vergi

Kullanma
Yurt Bilgisi (1928) 0,508 0,763 0,381 0,445 - 1,653
Yurt Bilgisi (1931 1,307 1,176 0,261 1,307 0,130 2,352
Yurt Bilgisi (1932) 0,538 0,364 0,145 0,583 - 1,094
Yurt Bilgisi (1933) 0,858 0,381 0,286 0,286 - 1,526
Yurt bilgisi (1936) 1,225 1,225 0,408 0,204 - 1,430
Yurt Bilgisi (1938) - 0,843 0,421 0,316 - 1,686
Yurt Bilgisi (1945) - 0,476 0,634 0,158 0,158 0,952
Yurt bilgisi (1946) - 0,537 0,537 0,134 - 1,075
Yurt Bilgisi (1949) - 0,683 0,310 - - 1,926
Toplam yogunluk 4,438 6,448 3,383 3,433 0,288 13,694

puani

4.3.3.1. Vergi

Ekonomik gelismenin politik boyutu ana kategorisin bir alt kategorisi olarak vergi
kategorisi Tablo 25’te goriildiigii tizere 13,694 toplam yogunluk puani ile ilk sirada yer

almis ve en yiiksek yogunluk puanma 1931 yilinda ulagmustir. Ozellikle vergi vermek
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hiikiimet mekanizmasinin igleyebilmesi, cumhuriyetin mesruiyetinin  devamlihii,
toplumsal diizenin siirekliligi, huzurlu bir sosyal yasam igin ciddi bir sorumluluk olarak
gosterilmis ve yurt bilgisi ders kitaplarinda dnemle iizerinde durulan bir konu olmustur.
Savastan yeni ¢ikmus, iiretimsel agidan yetersizlikler yasayan, ¢alisan niifusunun ¢ogunu
kaybetmis bir iilke i¢in 6nemli Onceliklerinden biri olan vergi kategorisi incelendiginde

cocuga aktarilmis bicimi kimi kitaplarda sasirtic1 bir durum almistir.

Off...bu vergilerden de biktik! Hem birgok paramizi aliyorlar, hem de kente kadar taban
tepiyoruz, diye bagirmis... Hiikiimet senden aldigi bu paray1 gene senin cebine koyuyor da
haberin yok. Bak bu okullar ne ile yapiliyor? Askeri kim begliyor? Ordumuz olmasaydi ne
olurduk (Sander,1938, s.81).

Kimi zaman vergi vermemek “vatan hainligi” ile 6zdeslestirilerek, nankorliikle es degerde
bir kavram olarak agiklanmistir. Pragmatik bir anlayisla cocuga yansitilan vergi kategorisi,
onemli bir yurttaghk vazifesi, milli hislerin kilit gostergesi ve Tiirk olmanin dlgiitiidiir.
Milli hislere dayali bir zemine yerlestirilen vergi verme miikellefiyeti, ulagsilmak istenen

iktisadi ilkelere gidilen yolda 6nemli bir aractir.

Yurt bilgisi ders kitaplarinda Cumhuriyetin Osmanli doneminden aldig1 ekonomik mirasin
iilkede olusturdugu zayif ve disa baglh iiretim yapist elestirmis, yeni rejimin bu anlayist
kokten degistirecek giice sahip oldugu vurgulanmustir. Iktisadi boyutta devletin yiiksek
menfaatlerine ulagsmasi i¢in gerekli vergilerin tiim yurttaglar tarafindan verilmesi ulusal
kalkinmaci proje anlayisinin bir yansimasi olarak yurt bilgisi ders kitaplarinda yer almigtir.
Ozellikle gen¢ cumhuriyetin modernite seviyesine erisebilmesi hedefiyle elzem olan
iktisadi yapilar ve kurumlar icin gerekli kaynagin vergi lizerinden saglanacagi

yansitilmstir.

Devlet varligint korumak, tilkesini idare etmek i¢in biiyiik masraflar yapar. Memleketi asayis
icinde yasatmak, milleti okutup yazdirmak, yollar ve simendiferler yapmak, silahaltinda
binlerce askeri tutmak, halkin iglerini idare i¢in yiiz binlerce memur ve muallim beslemek i¢in
hazineler dolusu para ister (Hilmi, 1931,5.73).

Bu ugurda her yurttas c¢aligkan ve iiretken olma zorunlulugunu milli duygularla
destekleyerek vergisini vermeli, ulus olarak topyekin kalkinma siirecinde iktisadi
sorumlulugu almalidir. iktisadi agidan Ozverili yurttas profili insa edilmeye calisilirken
giiclii milliyetgilik vurgusu dikkat ¢ekmektedir. Devletin en iicra koylere kadar hizmet
gotiirebilmesi, modern yagamin gerektirdigi ihtiyaclar karsilayabilmesi, dis tehditlere karsi
askeri acidan gerekli miihimmati saglayabilmesi, huzur ve refahin yeniden
olusturulabilmesi gayesiyle vergi kategorisine Ozellikle cumhuriyetin ilk yillarinda 6zel

Onem atfedilmistir.
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Vergi kategorisi diger pek cok kategoride oldugu gibi Osmanli iktisadi hayatina ait
uygulama ve anlayiglar ayiklanarak c¢ocuga yansitilmistir. Yeni rejimin talep ettigi
ekonomik acidan idealize edilmis ¢ocuk, vergi vermek gibi kutsanmis bir milli vazifeyle

ekonomik agidan disipline edilmeye galigilmistir.

4.3.3.2. Devletcilik

Devletgilik kategorisi ekonomik gelismenin politik boyutuna iligkin bir alt kategori olarak
Tablo 25’te de goriildiigii lizere 6,448 yogunluk puani ile ikinci sirada yer almistir. Ayrica
bu kategorinin yillara gére degisimi incelendiginde en yiiksek yogunluk puanma 1,176 ile
1931 yilinda ulagilmistir. Bu siirecte devletgilik kategorisi yurttaslarin kendi baglarina
yapamayacaklar1 kadar “miihim ve blyiik isleri” devlet eliyle ve giicliyle yapilmasi olarak
aktarilmistir. Milli miicadele donemi ve uzun savas siiregleriyle birlikte yatirima doniismiis
pek cok milli sermaye kaybedilmesi, kalkinmanin ve iktisadi girisimlerin devlet eliyle
yapilmasini zorunlu kilmistir. Devletcilik kategorisi sadece milli kalkinmay1 saglayacak

iktisadi yoniiyle degil, politik agidan devletin bekasi ve diizeni ile de iliskilendirilmistir.

Ozellikle cumhuriyetin ilk yillarinda savastan yeni ¢ikmus bir milletin yasadig1 ekonomik
gerginliklerin giderilmesi siirecindeki “devlet giicii” ¢ocuk iizerinden topluma yansitilmaya
calistlmistir.  Bu baglamda cocugun politik yapilanmasinin ekonomik boyutu
incelendiginde kalkinma ve milliyetci Ogelerin bir arada kullanildigini  gérmek
miimkiindiir. Ozellikle devletgilik temelli anlay1s; tutumlu olma ve yerli mali kullanimimin
tesviki, Ozel girisim ve kooperatifcilik anlayist gibi milliyetgi zeminde kalkinma
hedeflerine ulagsmada kilit gostergelerden biri olarak kabul edilmistir. Bununla birlikte yurt
bilgisi ders kitaplarinda o6zellikle 6zel girisimin ekonomi iizerindeki etkisini kaybettigi ve
yetersiz kaldigi alanlarda devletcilik anlayisi daha ¢gok 6nem kazanmistir. Yurt bilgisi ders
kitabinda Seving (1933)’in ifade ettigi lizere “eger bu islerin yapilmasini devlet kendi
lizerine almayip yurttaglara birakmis olsaydi; bu giin ne fabrikalarimiz, ne demir

yollarimiz, ne de maden ocaklarimiz olurdu” (s.24).

Ozellikle cumhuriyetin ilk yillarinda yoktan var olan demiryollari, fabrikalar, maden
ocaklari, limanlar en az yeni rejimin politik kurumlar1 kadar yiiceltilmis ve oviilmistiir.
Burada dikkat ¢ekilmesi gereken nokta yurt bilgisi ders kitaplarinda cumhuriyet
hiikiimetinin demiryollar1 ve karayollar iizerine yaptig1 giiclii vurgudur. Demir yollarinin
bir ag gibi yurdu sararak milletin can damar1 oldugu, vatan topraklarmin demiryollar ile

adeta siislendigi vurgulanmaktadir. Bir yandan da halk¢ilik baglaminda koyliyii, yeni
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rejimle donatilmig sehre ulastirmanin en énemli yoludur. Milli zemine tutunan devlet¢ilik
kategorisinin halkc¢ilik ilkesiyle olan yakin iliskisi yurt bilgisi ders kitaplarina 6zellikle
koyli kesimine iliskin soylemler esliginde yansimigtir. Devlet eliyle gergeklestirilen her
hizmet ya da ag¢ilan her kurum biitiin vatandaslara ayrim gézetmeksizin sunulmustur. Rona
(1946)’in ifade ettigi ilizere “hepimizin sonsuz bir inan ve igten gelen bir istekle
baglandigimiz bu yollar, Tirk devriminin temelleridir. Biz bu temelleri, kirmizi1 bayrak
tizerindeki beyaz alt1 okla gosteriyoruz”(s.45).Verilen ornekten de anlasilacagi iizere
cumhuriyet temelli iktisadi ideallere ulasabilmek adina ekonomik davranig ve aligkanliklar

bir yandan rasyonalize edilirken bir yandan da millilestirilmistir.

Devletgilik kategorisi incelendiginde en ¢arpici yaklagimlardan biri kdy hayatina iligkindir.
Yeni rejim iilkenin ekonomik hayatinin en 6nemli iireticisi olan kdyliiyii higbir zaman
yerinden etmemis, sehrin iktisadi hayatina 6zendirmemis ve kalkinmanin kdy sinirlarinda
gerceklesmesini desteklemistir. Ekonomik agidan kdyliiyii sehre mahkim etmemis, aksine
koyliiyli koyde tutma ve kalkinma yollarini arayan bir politik sistem ¢abasina girilmistir.
Yurt bilgisi ders kitabinda Seving (1933)’in ifade ettigi lizere “hiikiimetimizin yardimi ve
kendi aralarindaki tesaniit olmasa kdyliilerin yasamasi miimkiin olmazdi. .. ileride kdylii bu
tohumlugun parasini veremeyecek bir halde ise hiikiimet onu da bagislar”(s.35).% Soz
gelimi kdy cocuguna tarimsal anlamda makinelesme siireci devletcilik ilkesiyle
harmanlanarak yansitilmig; kirsal kesimin modernlesmesini saglayacak en 6nemli unsur
olan kdyliiniin milli kalkinma siirecindeki rolii bir gurur tablosu olarak yansitilmigtir. Milli
iktisadi ilkiiler dogrultusunda koy icin hazirlanan yurt bilgisi ders kitaplarinda koy
ekonomik ve {iretim hayatindan kaynaklanan bir takim sOylemsel ve pratiksel farkliliklar
goriilse de devletcilik anlaminda genel mili amagclarla siirekli baglanti kurulmustur.
Ornegin koylii cocuklarin sehirde yer alan fabrikalari, binalar1, devlet kurumlarini, okullart
gormeleri gerekliligi ¢esitli Oykiiler tizerinden sunulmustur. Milli sermayenin iirlinii olan
ve ozellikle ulasim ve bayindirlik alaninda insa edilen her yap1 ve her kurum yeni rejimin
gurur ve Oviing kaynagi olarak anlatilmigtir.  Bu durum hem kd&y ¢ocugunun
medenilestirme c¢abast hem de milli iktisadi yonelimleri belirleme ¢abasindan

kaynaklanmaktadir.

% Ulusal kalkinma kapsaminda “iireticiler” olmay1 hedefleyen yeni rejimde iiretmeyen bireylere yer
olmamasinin temelinde sosyal darwinist gondermeler yer almaktadir (Ustel,2016). Bununla birlikte
darwinist¢i sdylemin cumhuriyet doneminde sadece ekonomi alaninda degil, laiklik alaninda da etkili
oldugunu gosterir pek ¢ok calisma mevcuttur. Simsek ve Yildirim (2015) tarafindan yapilan ve erken
cumhuriyet donemi tarih ders kitaplarinda din anlatisinin incelendigi ¢alismada da: ders kitaplarinda dinsel
diistinceye kars1 darwinistc¢i bir sdylem gelistirildigi goriilmektedir.
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4.3.3.3. Ozel Girisim

Ekonomik gelismenin politik boyutu kapsaminda ele alinan 6zel girisim kategorisi Tablo
25’te gorildiigi tizere toplam 4,438 yogunluk puani ile ii¢iincii sirada yer almustir. Yurt
bilgisi ders kitaplarinda bir yandan devletgilik yiiceltilirken; bir yandan da iktisadi islerde
bireylerin tesebbiisiiniin 6nemi vurgulanmis, her seyi hiikiimetten beklemek yerine gok
calisarak ve girisimcilik gostererek milli ekonomiye katki saglanmasi gerektigi iizerinde
durulmustur. Ancak 6zel girisim kategorisinin aldigr yogunluk puanlari incelendiginde
1928, 1931, 1932, 1933, 1936 yillarinda yogunluk puani hesaplanabilmis, diger yillarda
yogunluk puani hesaplanamamustir.®® Cumhuriyetin ilanindan 1934 yilina kadar siiren ve
ciddi bir iktisadi buhran donemi olarak nitelenebilecek bu siiregte, devlet¢e yatirimlarin
0zel girisim yoluyla saglanmasinin talep edilmesi olagan bir durumdur. Bu siirecte
tiketim konusuna kiyasla yurt bilgisi ders kitaplarinda ¢ogunlukla iiretim boyutuna
deginilmis, liretime dayali ekonomik anlayis oviilerek milli servetin ve milli kaynaklarin
iilkeyi gotiirecegi alan ¢ocuk nazarinda 6nemle kurgulanmak istenmistir. Bu siirecte
ozellikle geliri yliksek kesimin s6zii edilen idealler ¢ergevesinde elini tasin altina koymasi
istenmistir.  Golpinarli (2007)’nin belirttigi tizere “hiikiimet, gorevlerini kendi basina
yapmaya kalkarsa halktan pek cok vergi almasi lazimdir. Bu da halka zarar verir.

Hiikiimete, milletin zenginlerinin yardimi lazim” (s.88).

Devletin bir ekonomi politikas1 olarak 6zellikle cumhuriyetin ilk yillarinda 6zel girigsime
yonelmesinin en temel sebepleri; uzun siiren milli miicadele donemin yarattig1 {iretim
daralmasi ve nitelikli / egitilmis insan giiciiniin bilyiik oranda azalmasidir. Ancak bu durum
yurt bilgisi ders kitaplarina yansimasi son dénem Osmanli ekonomik sistemine iligskin
elestiriler tizerinden gergeklestirilmistir. Osmanli’nin yeni rejime devrettigi olumsuz
ekonomik tablonun yeniden iyilesmesini saglamak devlet eliyle oldugu kadar 6zel
girisimle de saglanmalidir. Ozel girisim ¢ocuga aktarilirken devletgilik karsiti bir kavram
olarak olumsuzlanmamis; aksine hemen hemen ayni iktisadi diizlemde aktarilarak
toplumsal ve milli faydasinin lizerinde durulmustur. Hatta kimi zaman “ 6zel girisimci”
kisa yoldan zengin ve basarili bir hayata gecis seriivenin kilit gostergelerinden biri olarak,
¢ocuga ornek alimmasi gereken birey seklinde sunulmus ve bu duruma dair pek ¢ok kurgu
ders kitaplarinda Oykiilestirilmistir. Bununla birlikte bir yandan devlet eliyle

gerceklestirilen temel ekonomik etkinlikler devam ederken, bir yandan da bu etkinlikleri

39 Atatiirk donemi (1923-1938) degerlendirildiginde ilk evrede 6zel sektor, ikinci evrede ise devletci temelli
iktisadi politikalarin izlendigi ancak liberal piyasa ekonomisinin temele yerlestirildigi karma ekonomik
modelin uygulandig: goriilmektedir (Akyildiz ve Eroglu, 2004, 5.46).
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destekleyecek 0Ozel girisim siirecinin 6nemi ¢ocuga yansitilmistir. Yurt bilgisi ders
kitabinda Golpmarli (2007)’nin ifade ettigi lizere “Avrupa'da ¢ok defa zenginin biri bir
okul acar, bir hastane idare eder, hiikiimete birkac ugak alir ya da vefatindan sonra malinin

bir kismimin millete verilmesini, bu mal ile fakir ¢ocuklara bakilmasini vasiyet eder”

(5.88).

Ayrica 1929 yilinda diinya ¢apinda yasanan ekonomik kriz siirecinin etkileri 1931 yilinda
yaymlanan yurt bilgisi ders kitaplaria yansimig; 6zel girisim kategorisi 1,307 yogunluk
puani ile devletgilik kategorisi 1.176 yogunluk puani alarak 1928 ve 1948 yillar1 arasindaki
en yiiksek yogunluk puanina ulasmistir. Ozel girisim ve devletgilik arasinda yurt bilgisi
ders kitaplarinda ¢ocuk iizerinden ortaya konulmaya ¢alisilan bu iliski, devletin ekonomik
politikalar siirecindeki tercihlerini en net yansitan durumlardan biri olmustur. 1929
ckonomik buhrani ve hali hazirda milli miicadele doneminden yeni ¢ikmis bir {ilke igin
gerekli, kendine 6zgii iktisadi politikalar tiretmek en az rejimin mesrulastirilmasi kadar
Onem arz etmis; ekonomi iizerindeki devlet miidahaleciligi 6n plana ¢ikmis ve bu 6nem
yurt bilgisi ders kitaplarina yansimistir. Biiylik ekonomik buhran ders kitaplarina asla
yikict bir tavirla yansitilmamis, bu biiytlik felaket karsisinda Tiirk ekonomisinin giiclii ve
yikilmaz durusu sik sik dile getirilmistir. 1930 yilindan itibaren yasan ekonomik buhran
devaminda gelen II. Diinya Savas1 0zel girisimin gelisimine engel olmus, devletcilik

etkisini siirdiirmiistiir®.

4.3.3.4. Tutumlu Olma

Tutumlu olma kategorisi ekonomik gelismenin politik boyutuna iligkin bir alt kategori
olarak Tablo 25°’te de goriildiigii lizere toplam 3,433 yogunluk puani ile dordiincii sirada
yer almistir. Ayrica kategorinin yillara gore dagilimmin yer aldigi Tablo 25 incelendiginde
en yiiksek yogunluk puanina 1931 yilinda ulastigi goriilmektedir. Milli iktisadi yurttas
tasarimi slirecinde bireyin sahip olmasi gereken 6nemli bir iktisadi aliskanlik ve davranig
olarak cocuga “tutumlu olma” kavrami asilanmistir. Yeni rejime bagli resmi ideolojinin
iktisadi giindelik pratiklere yansimast bu kategori {izerinden net bir sekilde
goriilebilmektedir. Tutumlu olma kavrami diger pek ¢ok ekonomik kategoride oldugu gibi
kimi zaman iktisadi kimliginden siyrilarak politiklesmis, metinsel olarak ders kitaplarinda

yeniden lretilmistir. Tutumlu olmanin gerekliligi ve 6nemi; devletin bekasi, milli diizenin

40 Askin, Nehir ve Vural (2011)’ m ifade ettigi iizere “1940 yilinda ¢ikarilan Milli Korunma Kanunu 6zel
girigimi tesvik edici rol oynamamis, savag ekonomisi sartlari i¢inde piyasayr diizenleyen ve arz talep
arasindaki dengesizligi nleyip karaborsacilikla miicadeleyi amaglamistir”(s.66).
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isleyisi, iilkenin gelisimi, birlik ve biitinliik gibi rejimin siirekliligine iliskin kavramlar

tizerinden vurgulanmis; ¢ogu kez ulus devlet ekseninde agiklanmaya caligilmistir.

Devlet tarafindan siklikla ders kitaplarina yansitilan idealize edilmis iktisadi iilkiilere
ulasabilmek icin ¢ocukta olusmast beklenen aligkanlik ve davranis bi¢iminin etkileyecegi
genis toplumsal ag siirekli g6z oniinde bulundurulmustur. Tutumlu olmay1 bir aligkanlik ve
davranis bi¢gimi haline getirecek olan ¢ocuk milli menfaatler ugruna ailesini ve ¢evresini de
bu yonde yonlendirecektir. Devletcilik biinyesinde acilan higbir iktisadi yap1 ¢ocugu yanlis
yonlendirmeyecegi i¢in Ozellikle “yabancilar” kapsaminda olusturulan iktisadi yapilar
tarafindan “kandirilmamak/aldatilmamak” adina g¢ocuga ikazlar yapilmis ve bir mal
alirken yapmasi1 gerekenler uzun uzun anlatilarak tutumlu olmanin alti ¢izilmistir.
Gereginden fazla para harcamanin, savurganligin bireyi, aileyi ve toplumu diisiirecegi
olumsuz ekonomik senaryolar yakin ¢evreden uzak c¢evreye dogru aktarilmis, bu durum

ilging Oykiilerle desteklenmistir.

Devlet iktisadi agidan ¢ocugun yasam bi¢imini belirlerken bireysel kazanimlar1 goz ardi
ederek milli menfaat ve milli kazanim vurgusu yapmaktadir. Cocugun iktisadi agidan
bilin¢lendirilmesi, tasarrufa ve milli iktisadi hayata intibak edilmesiyle olusturulmak
istenen ekonomik ritiieller, yeni rejimin talep ettigi idealize edilen yurttag profili ile

dogrudan baglantilidir.

Tutumlu olma ayni1 zamanda birikim kavramu tizerinden de ¢ocuga yansitilarak 6zel girisim
kapsaminda ve devlet eliyle agilan bankalarla iliskilendirilmistir. Yurt bilgisi ders
kitabinda Golpinarli (2007) nin ifade ettigi lizere “iste bankalar, milletin biriktirdigi paray1
koruyan ve artiran kurumlardir. Sermayeleri ¢ok biiyiik oldugundan kuvvetlidir. Batmak

tehlikesi de yoktur. Bankalar, parasini veren adama senede ylizde dokuz faiz verir” (s.119).

4.3.3.5. Kooperatifcilik

Ekonomik gelismenin politik boyutuna iliskin bir alt kategori olarak kooperatif¢ilik
kategorisi Tablo 25’te de goriildiigii tizere 3,383 toplam yogunluk puani ile besinci sirada
yer almistir. Kooperatif¢ilik kategorisinin yillara goére degisiminin incelendigi Tablo 25°te
bu kategori 0,634 yogunluk puani ile 1945 yilinda en yiiksek noktaya ulagmustir.
Kooperatif¢ik kategorisini “ekonomik gelismenin politik boyutu” ana kategorisinin alt
kategorilerinden ayiran en temel Ozellik; diger kategorilere gore netlesmemis ve

tanimlanmamus bir sekilde ¢cocuga yansitilmasidir. Ayrica donemin iktisadi 6zelligi geregi
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devlet tarafindan kooperatifcilige verilen 6nemin yurt bilgisi ders kitaplarina yansimamast

bu yoniiyle sasirtict bir durumdur.

Kooperatif¢ilik kapsaminda ele alinmasi gereken bir diger husus ise kooperatif¢iligin bir
kalkinma aracit olarak kabul edilmesi ve ¢ocuga kooperatif¢ilik temelli birlik ve
dayanismaya bagl iktisadi telkinlerde bulunulmasidir. Ornegin yurt bilgisi ders kitabinda
Sander (1938) 1 ifade ettigi iizere “koyliilerimiz fakirdirler. Oyle biiyiik makineler alacak
paramiz yoktur. Bunun i¢in diin aksam gelen konuklarla sdyle diisiindiik: iki koy birlesip

para toplayacagiz. Bir saban makinesi, birde biiyiik harman makinesi getirecegiz” (s.48).

4.3.3.6. Yerli Mali Kullanma

Yerli mali kategorisi ekonomik gelismenin politik boyuna iligskin bir alt kategori olarak
Tablo 25°’te de goriildiigii lizere toplam 0,288 yogunluk puani ile altinc1 ve son sirada yer
almistir. Yurt bilgisi ders kitaplarinda bu kategoriler iizerine gergeklesen sdylemlerin
cocuk araciligiyla giindelik pratiklere doniistiiriilmesi amaglanmistir. Devlet politik
anlamda sadece sosyal ve siyasi hayat1 destekleyici degil, ayn1 zamanda ekonomik hayati
diizenleyici kurallar da koyarak yurttasta olusmas1 gereken giindelik pratikleri belirlemistir.
Yerli mali kullanimina iligkin ithalat ve ihracatin milli ekonomideki yeri anlatilarak,
“ecnebi mal1” na giden her kurusun bosa akitildigina ve milli ekonomiye darbe vurduguna

iligkin ¢esitli olumsuzlamalara gidilmistir.

Ekonomik acidan rejimin talep ettigi politik cocugun iktisadi yonelimi milliyetci bir seyir
izlerken; ekonomik biitlinliikk ve kalkinma esaslar1 bu ¢ergevede ¢ocuga aktarilmig, dogru
ekonomik davraniglar ve aligkanliklar daha ilkokuldan itibaren olusturulmaya calisilmistir.
Cocuk ekonomik agidan 6z kaynaklar1 dogru kullanmay1 bilmeli, yerli mali kullanmaya
dikkat etmeli, bu anlayis1 bir aligkanlik haline getirerek milli ekonomiye faydali
faaliyetlerde bulunmalidir. Bu yoniiyle gerek tutumlu olma gerek yerli mali kullanma
kategorilerinde devletin ekonomik anlamda olusturmaya calistigi korumaci ve denetleyici

yapi dikkat ¢ekicidir.

Devlet bir yandan yurt bilgisi ders kitaplariyla cocugun giindelik hayatta sahip olmasi
gereken iktisadi pratikleri asilarken, bir yandan da bu yolla milli iktisadi terbiyevi unsurlar
olusturmak istemistir. S6z gelimi giindelik hayatta yerli mali kullanma ve tesvik etme yeni
rejimin destekledigi bir pratik iken, ayni zamanda devletin menfaatlerine diiskiin, milli

degerlere saygili gocugun yapmasi gereken milli bir davranis 6rnegidir.
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Yerli mali kullanma kategorisinin yillara gore aldig1 yogunluk puanlari incelendiginde
sadece 1931 ve 1945 yillarina ait yogunluk puanlar1 géze ¢arpmakta iken diger yillara ait
yogunluk puani hesaplanamamistir. Ekonomik gelismenin politik boyutu adli ana
kategoriye ait diger kategorilerde oldugu gibi yerli mali kullanma kategorisinde de
dalgalanmalar yasanmaktadir. Bu durum g¢ocugun toplu, kapsamli, sistemli bir iktisadi

siirecten gecirilmeden ekonomik yonden insa edilme ¢abasiyla agiklanabilir.

4.3.4. Devlet ve Yurttas Arasindaki Gorev ve Yiikiimliiliikler

Yeni rejimin mesruiyet unsurlarinin devamliliginin saglanmasina yonelik ele alinan bir
diger kategori devlet ve yurttag arasindaki gorev ve yiikiimliiliikkler olmustur. Caligma
kapsaminda analiz edilen tiim kategoriler igerisinde devlet ve yurttas arasindaki gorev ve
yuikiimliiliikler kategorisi toplam 0,0982 yogunluk puani ile besinci sirada yer almaktadir.
Ayrica bu kategori yurttasin devlete kars1 gorev ve yiikiimliiliikkleri ile devletin yurttaga

kars1 gorev ve yiikiimliiliikleri olmak tizere iki alt kategori kapsaminda degerlendirilmistir.

Yeni rejimin mesruiyetinin devaminin saglanmasina yonelik devlet ve yurttas arasindaki
gorev ve yliklimliiliikler adl1 kategorinin yillara gore aldig1 yogunluk puanlar: Tablo 26’da

belirtilmistir.

Tablo 26

Yeni Rejimin Megruiyetinin Devaminin Saglanmasina Yonelik “Devlet ve Yurttas
Arasindaki Gérev ve Yiikiimliiliikler” Adli Kategoriye Iliskin Alt Kategorilerin Aldiklar
Yogunluk Puanlart

Yurttagin Devlete Kars1 Gorev ve Yiikimliliikleri Devletin Yurttasa Kars1 Gorev ve Yiikiimliiliikleri
Yurt Bilgisi (1928) 1,781 0,763
Yurt Bilgisi (1931) 3,660 1,568
Yurt Bilgisi (1932) 1,386 0,145
Yurt Bilgisi (1933) 1,908 0,286
Yurt bilgisi (1936) 1,838 0,204
Yurt Bilgisi (1938) 2,740 0,316
Yurt Bilgisi (1945) 1,746 0,476
Yurt bilgisi (1946) 1,546 0,672
Yurt Bilgisi (1949) 1,863 0,248

Toplam yogunluk puani 18,013 4,678

Devlet ve yurttas arasindaki gorev ve yiikiimliliklerin ¢ocuk iizerindeki politik
yansimalar1 yurttasin devlete kars1 gorev ve yiikiimliiliikleri, devletin yurttasa kars1 gorev
ve ylikiimliiliikleri olmak tizere iki boyutta incelenmistir. Bu kategorilerin aldiklar
yogunluk puanlarina bakildiginda Tablo 26’da da goriildiigii lizere yurttagin devlete karsi

gorev ve yiikiimliliikleri 18,013 yogunluk puani ile temsil edilmis, devletin yurttasa Karsi
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gorev ve ylikiimliiliikleri ise sadece 4,678 yogunluk puani ile temsil edilmistir. Bir yurttas
olarak “Tirk Cocugu”nun kendine, Tiirkliige yakisir sekilde davranmasi, sorumluklarini
bilmesi, devletine kars1 yapmasi gerekenleri her zaman aklinda tutmasi énemlidir. Ciinkii

“Tiirk Cocugu” her zaman ve her sartta kendine ait sifatlara uygun davranir.

Cumbhuriyet ¢ocugunun bir yurttas olarak yapmasi gereken gorev ve ylkiimliliikleri
tanimasi, bu gorev ve yiikiimliiliikleri takdir ve ifa edebilmesi yurt bilgisi ders kitaplariin
en 6nemli onceliklerinden biri olmugtur. Bu baglamda ¢ocugun yeni rejime ve yeni rejime
dayal1 politik sisteme “intibak ettirme” 0nemli bir amag olarak gdriilmiis ve ¢ocuga cesitli
gorev ve yiukiimliiliikler verilmistir. Tiirk ¢ocuguna diisen gorev ve yiikiimliiliikler ¢ok
genis kapsamda ele alinmis; toplum ve aile hayatinda yapmasi gerekenler, olusturmasi
gereken davranis kaliplart dikkat g¢ekici ciimlelerle 6rneklendirilmistir. Yurt bilgisi ders
kitabinda Golpimarli (2007)’nin ifade ettigi iizere “evde misafirini entari ile karsilamaz.
Okul elbisesini giymedigi vakit boyun bagini baglamadan sokaga ¢ikmaz. Saglar1 daima
taranmis bulunur, tirnaklari temizdir’(s.128). Devlete sadakat ve itaat boyutuyla insa
edilmeye calisilan cocuk, gorev ve sorumluluk eksenli bir yurttaslik anlayis1 ile
yapilanmaya calisilmigtir. Bu durum yurt bilgisi ders kitaplarinda dylesine ciddi ve kat1 bir
bicimde cergevelendirilir ki hak ve yiikiimliiliikk arasindaki kavramsal ayrim neredeyse
ortan kalkar, ¢ocugun haklar1 bile yiikiimliiliiklerini yerine getirmede bir ara¢ haline

gelmistir. Diger bir ifadeyle her hak bir gorev karsiliginda gocuga verilir.

Devletin yurttasa kars1 gorev ve yiikiimliiliiklerinin yillara gore dagiliminin incelendigi
Tablo 26’ya bakildiginda 1,568 ile en yiiksek yogunluk puanma 1931 yilinda ulasilmistir.
Devletin yurttasa karsi gorev ve yiikiimliliikleri dolayli yonden ¢ocuga aktarilirken,
yurttasin devlete karsi gorev ve yiikiimlilikleri dogrudan ve giicli bir sekilde
yansitilmistir.  Sosyal, siyasi ve ekonomik yonden yapmasi gerekenlere uymayan ¢ocuk
basta Tirk milleti olmak iizere Cumhuriyete, Kurtulus Savasi ruhuna, vatana zarar vermis
sayilacagindan bu duygusal bag her zaman korunmaya c¢alisilmistir. Devletin bekasi ile
paralel diizlemde yansitilan gorev ve ylikiimliiliikkler Tiirk olmakla es anlamli ele alinmigtir.
Devlete kars1 gorev ve yiikiimliiliiklerin tam sadakat ve itaat zemininde yerine getirilmesi

bir anlamda Tiirkliigiin gerekliligidir.

Yurt bilgisi ders kitaplarinda itaat temelinde ele alinan bu kategoriyle gocuga “itaat”; hem
toplumun hem devlet diizeninin en Onemli Onceligi olarak cumhuriyetgi vazifeler
diizleminde yansitilmigtir. Cumbhuriyetin ilk yillarinda hizla yasanan devrim temelli

degisiklikler ¢ocuk oyunlarindan, cocugun yapacagi sporlara kadar pek cok gorev ve
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sorumluluk barindirirken, yurt bilgisi ders Kkitaplarinda daha ¢ok politik goérev ve
sorumluluklar seklinde yer almistir. Rejime iliskin her daim bor¢lu bir yurttas profili

yaratmak amaciyla sik sik cocuga gorev ve yiiklimliiliikleri aktarilmistir.

Koy ve kdy ¢ocuguna iliskin daha genis ve ayrintilariyla yansitilmig bir gorev ve
yiikiimliiliikler silsilesi mevcuttur. Ozellikle medeni koy ideali cercevesinde devlet, kdy
c¢ocugunun modern hayatin gerektirdigi davranis, fikir ve tutumlara sahip olmasi igin
yapmasi gerekenleri yurt bilgisi ders kitaplarinda uzun uzun agiklar. Bu anlamda yurt
bilgisi ders kitaplarinda yurttagin her ihtiyacinin devletten beklenmemesi gerektigi ve
ancak gorev/yiikiimliiliiklerini bilen ve tam anlamiyla uygulayanlarin “makbul yurttas”
olacagi yansitilmistir. Yurttas olan ve yurttas olmayan arasindaki ayrim sozii edilen keskin
ve kat1 sOylemler tizerinden gergeklestirilmistir. Bununla birlikte 6nceki yillarda uzun uzun
anlatilan yurttasin devlete kars1 gorev ve yiikiimliiliikleri 1945 yiliyla birlikte daha yalin bir
hal alarak kanuna uymak, vergi vermek, askerlik yapmak ve se¢im hakkini kullanmak ile

basliklandirilmustir.
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BOLUM V

SONUC VE TARTISMA

Tanzimat’la birlikte egitimde yasanan degisme ve gelismeler cumhuriyetin ilk yilarindan
itibaren hiz kazanarak devam etmistir. Ozellikle cumhuriyetin ilk yillarinda ekonomik,
kiiltiirel ve politik boyutta egitime yansiyan degisiklikler daha c¢ok devrimlerin
icsellestirme siireci ile ilgilidir. Bu siire¢ igerisinde gen¢ cumhuriyetin varligint devam
ettirebilmesi i¢in egitime yiiklenen ideolojik sorumluluk, zamanla hem bir yonlendirme
hem de bir denetleme mekanizmasina doniismiis ve yogun bir sekilde rejim propagandasi
aract olmustur. Gen¢ cumhuriyetin ekonomik, sosyal ve siyasal alanda talep ettikleri
egitime yansimig, egitim kurumlarinda yasanan degisikliklerin de toplumsal yapiy1
ongoriilen hedefler dogrultusunda etki etmesi amaglanmistir. Bu amagla ideolojik
islevsellik kazanan yurt bilgisi ders kitaplar1 6zellikle cocugun politik insasinda biiyiik rol

oynamistir.

Cumhuriyet’in kurulusundan 1945°1i yillara kadar olan tek partili donemde Tiirkiye siyasi
ve toplumsal anlamda ¢ok biiyiik degisikliklere ugramig, bu siirecte egitim Snemli bir
politik inga araci olarak goriilmiistiir. Cumhuriyet donemi egitim felsefesi “ideal ¢ocuk”™
figliriinii politik boyutta sekillendirirken hem Bati1 eksenli modern toplumun koklerini
saglamlastirmak istemis, hem de ideolojik denetimi saglamistir. Bir yandan tiretilen politik
bilgi, beceri ve degerler ¢ocuk iizerinden denetlenirken bir yandan da bu kavramlarin
cocuk araciligiyla toplum tarafindan igsellestirilmesi hedeflenmistir. Burada egitim
programlarina ve oOzellikle yurt bilgisi dersine yiiklenen en 6nemli sorumluluk geng
cumhuriyetin varligini ve mesruiyetini devam ettirebilecek politik aligkanliklarin
iretilmesi, siirdliriilmesi ve aktarilmasidir. Bu baglamda anahtar rol {istlenen ¢ocuk
ideolojik boyutta politik o6gelerin en O6nemli tasiyicisidir. Cocuktan beklenen bu
toplumsallagma siirecinde etkilesimde oldugu tiim sosyal katmanlari cumhuriyetin idealleri
dogrultusunda etkilemek ve doniistiirmektir. Ozellikle bu ddniisiimiin niteligini ve hizini

artirmaya yonelik olarak yeni rejim ders kitaplarini revize etmeyi uygun gérmiistiir.

137



Calisma sonucunda elde edilen verilerden yola ¢ikilarak olusturulan sonuglar ¢aligmanin
metodolojisine uygun olarak; “Osmanli siyasal mesruiyet unsurlarmin kaldirilmas1”, “yeni
rejimin mesruiyetine yonelik politik unsurlarin  kazanilmasi” ve “yeni rejimin
mesruiyetinin devaminin saglanmasina yonelik politik unsurlar” olmak {izere li¢ boyutta

degerlendirilmistir.

Arastirma kapsaminda yurt bilgisi ders kitaplarinda ¢ocuklugun politik insasina yonelik
Osmanli  siyasal  mesruiyet  unsurlarinin = kaldirilmasmna  iligkin ~ sdylemler
degerlendirildiginde “Gtekilestirme” ve “reddetme” kavramlari ilizerine kurgulanmis bir
yap1 goze ¢arpmaktadir. Modern / sekiiler ve milliyetci degerlere dayali bir politik zeminde
yapilandirilmaya calisilan ¢ocukluk; 6zellikle cumhuriyetin ilk yillarinda ideolojik bir
enstriiman olarak insa edilirken, Osmanli dénemine iliskin tiim politik baglar ve buna bagl
toplumsal faktorler oOtekilestirilip reddedilmistir. Politik anlamda Osmanli siyasal
mesruiyet unsurlarina iliskin yaratilan “6teki” ¢cocuga sadece politik kurumsallasma ya da
politik sistemlere uyum amaciyla olumsuzlanmamuis, siradan giindelik toplumsal yasama

iliskin drnekler de ya da siradan iktisadi aliskanliklar da bile s6z konusu olmustur.

Yurt bilgisi ders kitaplarinda yeni rejimin mesruiyet unsurlarmin kazandirilmasi
asamasinda ise ¢ocuklugun politik insas1 kapsaminda “milliyet¢ilik” en 6nemli politik
Oznelerden biri olarak ele alinmig; hem Tiirk’{in zamansal ve mekansal gegmisi hem ulusa
bagliligi anlamli hale getirerek, hem de milli dayanigma duygusu yaratilarak ¢ocuga
aktarilmig ve bu yoniiyle rejime baglilik hedeflenmistir. Cumhuriyet déneminin ilerleyen
yillarinda diglayict etnik milliyet¢i anlayis yerini birlestirici/kiiltiirel milliyetcilige
birakmistir. Bu yoniiyle milliyetcilik o6zellikle ulus devlet insasinda ¢ocuga yonelik
gergeklestirilen “politik konsolidasyon™ siirecinde en dnemli politik unsurlardan biri olarak
varligint hissettirmistir. Tiirk kimligi {lizerinden insa edilmeye c¢alisilan politik
kurumsallagsma cabalar1 bir yandan milliyet¢ilik gibi dnemli bir ideolojik gii¢ tarafindan
sekillendirilirken, bir yandan da militarist anlayisla beslenmistir. Yurt bilgisi ders
kitaplarinin politik kimlik algisina etkisi diisiiniildiigiinde ulus-devlet insas1 siirecindeki
cumhuriyet rejiminin ¢ocugu militarize etme ¢abasi olagan karsilanmaktadir. Tiirk’iin ordu
ve asker gilicii 6nemli bir referans noktasi olmus, milliyetgilikle iliskilendirilerek politik
sistemlere niifuz etmistir. Milliyetgilige dayali birlestirici politik kodlar milletin gelecegine
etki edecek Onemli unsurlar olarak kabul gormiistiir. Militarist ve milliyet¢i cocuk
tizerindeki gii¢lii ve sert politik vurgu o denli yogun bir hal almistir ki kimi zaman bu
durum elestiril(e)meyen bir unsur haline donlismiistiir.
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Yurt bilgisi ders kitaplarinda yeni rejimin mesruiyetinin saglanmasina yonelik ele alinan
kategoriler incelendiginde pedagojik agidan yogun bir sekilde millilestirme siirecinin
yasandig1 gozlemlenmektedir. Milli pedagoji bu donemde dogmatik 6geleri igceren politik
Ogretiler araciligryla saglamlastirllmak istenmistir.  Gerek politik sistemlere uyum
kapsaminda ele alinan kategoriler (demokrasi, meclis, siyasi partiler, siyasi liderler, se¢cim
diizeni, kitle iletisim araglar1), gerekse politik kurumsallasma (yasal diizen, ordu, siyasi
kurumlar) kapsaminda ele alinan kategoriler elestiriye kapali, sorgulanamaz ve
degistirilemez bir anlayis benimsenerek ¢ocuga aktarilmistir. Ozellikle cumhuriyetin ilk
yilarinda “rejime tam baglhilik” ve “tek seslilik” amaciyla didaktik bir tislupla aktarilan bu
kavramlarda ivmesel degisiklikler ¢cok yavas gerceklesmistir. Yeni rejimin talep ettigi
politik tutum ve aligkanliklar ¢ocuga aktarilirken “tek usul”, “tek yontem” ve “tek amacg”
benimsenmis, bu dogrultuda lokomotif fonksiyona sahip gorev ve yiikiimliilikler ¢ocuga
aktarilmistir. Bu yoniiyle yurt bilgisi ders kitaplarinda yeni rejime ve bu rejime dayali
politik sistemlere her yonden goniilden hizmet eden, milli menfaat ve ¢ikarlara tam ve
eksiksiz itaat eden cocuk tasavvuru “ideal ¢ocuk” olarak kurgulanmistir. Cumhuriyetgi
ideal ¢ocugun yapmasi gereken gorev ve yiikiimliliikler daha ¢ok politik gondermeler

tizerinden sekillendirilmeye calisilmistir.

Yeni rejimin mesruiyetinin devaminin saglanmasina yonelik politik unsurlarin kazanilmasi
stirecinde ele alinan diger 6nemli politik unsur iktisadi yonelimlerdir. Yeni rejime dayali
politik entegrasyonun saglanabilmesi amaciyla politik kurumlar kapsamli ve detayli bir
sekilde tanitilirken devlet tarafindan ¢cocugun yapilanmasi politik olmanin yani sira sosyo-
ekonomik bir proje olarak kabul gormiis ve bu politik yapilar sosyo-ekonomik boyutuyla
da aktarilmistir. Rejimin egitsel anlamda tamamlayici en giiglii unsuru olarak kabul goéren
yurt bilgisi ders Kkitaplart ¢ocugun iktisadi insasin1 modernite temelli giindelik
aligkanliklarindan yasal ekonomik isleyise kadar cok genis bir yelpazede ele alinmistir.
Ekonomik buhrandan kurtulmaya g¢alisan ve yeni kalkinma hamleleri ig¢erisinde bulunan
geng cumhuriyet, iktisadi temellerini ¢cocuk iizerinden olusturmaya ¢alisirken milliyetgiligi,
islevsel bir yapiya sahip kolektivist bir ara¢ olarak kabul etmistir. Yurt bilgisi ders
kitaplarinda iktisadi anlamda ¢izilen ¢ocuk tasavvuru sadece var olani koruyan degil, aym
zamanda vatani ugruna her daim ilerleme azmini de ig¢inde bulundurandir. Gerek yeni
rejimin mesruiyetinin saplanmasinda gerekse bu mesruiyetin devam ettirilmesinde Bat1
eksenli modernlesme ¢abalar1 “sekiiler modernlesme™ ile pekistirilerek pozitivizme dayali

bir yapimin olusturulmasi hedeflenmistir. Medeniyet ekseninde Bati’ya dair ¢ocuk
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nazarinda olusturulmasi hedeflenen modern goriiniim siirekli olarak goz 6niinde tutulmus,
akla ve bilime aykir1 uygulamalar elestirilmistir. Ozellikle bu baglamda rejim karsit1 dini

gliclerin ¢ocuktan uzaklastirilmasi saglanmustir.

Cocugun politik yapilanmasinda kullanilan kavramlar milliyet¢i ve modernite eksenli
oldugu kadar pragmatik bir zemin de igermektedir. Hem politik kurumsallasma hem de
yeni politik sistemlere uyum siirecinde devlet ¢ocuk iizerinden “milli terbiye” gelenegi
olustururken, yeni rejime dayali devletin yararmi her seyin istiinde tutmustur. Cocuk
devletin yararin1 g6z Oniinde bulundurarak cumhuriyetci politik erdemlerle donatilmals,

gerektiginde nitelikli yurttas, gerektiginde cesur asker ya da Bati’li modern insan olmalidir.

Calisma kapsaminda elde edilen veriler biitiinciil bir bakis acisiyla degerlendirildiginde
cocuklugun politik yapilanmasinda geleneksel anlayistan uzaklasilarak “mistakil” bir
varlik olarak ele alindifi, pragmatist bir anlayigla milliyetci, modern ve rejime sadik

cumhuriyet¢i ¢ocugun idealize edildigi goriilmektedir.

Calisma kapsaminda ¢ocuklugun politik yapilanmasina iligskin arastirmacilara asagidaki

oneriler sunulmustur:

1) Bu arastirma cocuklugun politik yapilanmasina iliskin 1928-1948 yillar1 arasinda
yayimlanan yurt bilgisi ders kitaplarini kapsamaktadir. Ideolojik ve politik zemin olarak
giicli hayat bilgisi, sosyal bilgiler ve tarih gibi dersleri kapsayacak sekilde
genisletilmesi alana katki saglayabilir.

2) Arastirma cumhuriyet dénemi diginda politik kirilmalarin yasandigi 6zellikle tek partili
stirecten ¢ok partili siirece gecis donemlerini veya darbe donemlerini kapsayacak
sekilde ¢ocukluk tlizerinden yinelenebilir.

3) Cocukluga iliskin politik yapilanma siiregleri ile ilgili 6gretmen, veli, 6grenci, idareci
gibi degiskenler géz Oniinde bulundurularak nicel metodolojinin merkezde oldugu
caligmalar gerceklestirilebilir.

4) Cesitli ders kitaplar1 politik yapilanmanin alt katmanlar1 (politik sistemler, politik
kurumsallagsma, ekonomik gelismenin politik boyutu vb.) agisindan incelenip, donemsel
karsilastirmalar yapilabilir.

5) Cesitli 6gretmen, 6grenci, veli veya idareci goriisleri alinarak “ideal bir ders kitabi”nin

hangi politik 6geleri igermesi gerektigine iliskin goriisler ortaya konabilir.
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