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11. smif Tiirk Edebiyat1 ders kitabindaki metinleri ve isleme yontemini degerlendirmek,
dersle ilgili mevcut programin sorunlarini belirlemek ve yeni hazirlanacak Ogretim
programina veri saglamak amaciyla bu ¢aligma yapilmistir. Calisma verilerini toplamak
icin son test kontrol gruplu deneysel model tercih edilmistir. Farkli egitim programlarinin
uygulandigi ii¢ okuldan birer deney ve kontrol grubu belirlenmistir. Deney grubunda 55,
kontrol grubunda 53 olmak {izere toplam 108 kisilik ¢alisma grubu olusturulmustur. Ders
kitabinda belirlenen dort metin ders planina gore Ogrencilere uygulanmistir. Kontrol
grubunda ders kitabindaki metinler geleneksel metin isleme yontemine gbre uygulanmis;
deney grubunda ayni metinler metin dil bilimi verilerine gore tekrar hazirlanarak bu
verilere uygun gelistirilen bir yontemle islenmistir. iki yontem arasindaki farki belirlemek
icin uygulanan Glgme testinin sonuglari IBM SPSS Statistics 23.0 paket programi ile
degerlendirilmistir. Elde edilen verilere, grup varyanslarinin homojenligini belirlemek i¢in
Levene testi uygulanmigtir. Daha sonra gruplarin 6lgme testinden aldiklart puanlarin
aritmetik ortalamalar1 (M) ve standart sapmalar1 (SD) hesaplanmis, ortalamalar arasindaki
farkin anlamli olup olmadigmni smamak ic¢in bagimsiz t testi uygulanmistir. Sonuglar
tablolar halinde verilmis, elde edilen sonuglar niteliksel olarak gerekgelendirilmeye
calisilmistir. Genel olarak metin dil bilimsel ¢oziimleme yontemiyle geleneksel metin
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isleme yOntemi arasinda metnin anlasilmasi konusunda metin dil bilimsel ¢oziimleme
yontemi lehine anlamli bir fark oldugu belirlenmistir. Boylelikle metin dil bilim verilerine
gore hazirlanan bir metnin uygun yontemlerle islenmesi gerektigi ger¢egi ortaya ¢ikmistir.
Yaptigimiz alan arastirmast sonucunda elde ettigimiz somut veriler, Tiirk Edebiyati
dersinin egitim programimin ve ders kitaplarimin metin dil bilimin temel ilkelerine gore
yeniden gozden gegirilmesi gerektigini gostermektedir. Beyin-dil iligkisi lizerine sistematik
ve yaygin aragtirmalarin verilerine dayali olarak biitiin diinyada bir yontem degil bir bilim
alani olarak kabul edilen metin dil bilimi verilerinden yararlanmanin 6grencilerin zihinsel
gelisimleri i¢in faydali olacagi distnilmektedir. Belirlenen bu durumdan hareketle
aragtirmalarimizin sonuglar1 ortaya ¢iktiktan sonra tezimizin sonunda egitim ig¢in birinci
derecede paydas 6zelligi olan Tiirk Edebiyati dersinin 6gretim programina, ders kitabina,
Tiirk dili ve edebiyati1 6gretmenligi egitimine, okul yonetimine, dgrencilere, 6gretmenlere,
velilere ve bu alanda arastirma yapacaklara yonelik onerilere yer verilmistir.

Anahtar Kelimeler  : Metin dil bilimi, 11. sinif Tiirk Edebiyati dersi, metin ¢ézliimleme,

edebiyat egitimi,
Sayfa Adedi 178
Danigsman : Prof. Dr. Alemdar YALCIN
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ABSTRACT

The purposes of the study are evaluation of 11th Grade Turkish Literature Book’s Text
Structures and Processing Methods, determining the problems of the current course
program and providing data to new instructional program. Posttest controlled group model
was used to collect data. Experimental and control groups were taken from three different
schools which were used different teaching program. There were 108 number of subjects,
55 subjects belongs to experimental group and 53 subjects to control group. Four different
texts taken from course book were applied to students according to the lesson plan. The
texts for the control group were applied according to the traditional textual processing
method and the texts for experimental group were applied by revising the same texts with
the linguistic processing method. IBM SPSS Statistics 23.0 was used to determine the
difference of two implementation measuring results. To determine the homogeneity of
group variance, levene test was applied. Then, the mean (M) and standart deviations (SD)
of groups evaluation tests were calculated and to understand whether there was a
significant difference or not, independent t-test were used. Results were given with tables
and provided qualitative justifications. According to the results, there is a significant
difference between text linguistic method and traditional method. Text understanding was
better on text linguistic processing. Text linguistic processing method which investigated
after the neuro-science studies should be applied to Turkish language and literature
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teaching programs because of the benefits of cognitive development of the students. There
were given the suggestions to Turkish literature instruction program and its course book,
Turkish language and literature teaching, school administration, teachers, parents and
researchers who will study in this area.
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BOLUM 1

GIRIS

Bu boliim, yapilan ¢alismanin gerekgelerini ortaya koyan “Problem Durumu”nu, Tiirk dili
ve edebiyat: Ogretimi acisindan “Calismanin Onemi’ni, ¢alismada ulasilmak istenen
“Amaglar™, caligmayr yonlendiren “Arastirma Sorulari”ni, yapilan ¢aligmanin
“Smirliliklar”, “Varsayimlar1” ve calismada gegen kavramlarin anlatildigi “Tanimlar”

basliklarindan olugmaktadir.

1. 1. Problem Durumu

Teknolojinin hizla gelismesi ve iletisim araglarinin ¢ogalmasi, bireyler, toplumlar ve
kiiltiirler aras1 etkilesimin hizini arttirmistir. Bu hizli gelisim i¢inde toplumlarin ihtiyaglari
ve hedefleri de degismektedir. Cagin gerisinde kalmamak i¢in e8itim sistemlerinin de
toplumun yeni ihtiyaglarina gore yeni hedefler belirlemesi ve bu degisime ayak uydurmasi

zorunludur.

Bilgi iireten ¢agdas toplum olmanin en temel gereksinimi, egitilmis bireyler yani “elestirici
ve yaraticl, yeni buluslar, kesifler yapan ve toplumsal degismeyi baslatmay1 isteyen
bireylerdir. Bireylerdeki bu degisikligi hazirlamak, egitimin yaratici islevlerinden biridir”
(Tezcan, 1997, s. 188). Var olan tiim egitim sistemleri, toplumlarin, egitilmis birey
ihtiyaglarini karsilar. Egitilmemis bireyler ise toplumun ilerlemesini, gelismesini ve olumlu

yonde degismesini dogrudan engelleyici unsurlardan biridir.

Tarih boyunca edebiyat, icinde olustugu toplumun duygu, diislince, inan¢ ve kiiltiirel

degerlerinin aynasi ve tastyicist olmustur. Bu niteligiyle edebiyat, toplumdaki bireylerin



ortak hafizasini olusturan 6nemli bir egitim alani ve egitim sistemlerinin vazgegilmez bir

pargasi olarak kabul edilmistir.

Giiniimiize kadar gelen edebiyat egitimi diisliniildiiglinde, edebiyatin islevlerinden biri olan
toplumun duygu, diisiince, inan¢ ve kiiltiirel degerlerini yansitmasi ve bunlar1 sonraki
nesillere tasima ozelligi egitim programlarinin merkezine alindigi goriilmektedir. Bu
durumun giinimiiz ihtiyaglarina cevap vermemesi edebiyat dersine yonelik Ogrenci ve
ogretmenlerde olumsuz tutumlar1 olusmasinin nedenidir. Bu durum ayni1 zamanda edebiyat

dersinin hayati islevlerinin g6z ardi edilmesine yol agmaktadir.

Uslu Ustten (2010)’e gore, “edebiyat 6gretiminde anlamanin gerceklesmesi, okunulan bir
metnin zihinde canlandirilabilmesi ve metnin biitiinliigiiniin kavranabilmesi asil hedef

olarak belirlenmelidir” (s. 89).

Giizel (2006) calismasinda, “edebiyat egitimi, cagdas egitimin Onemli merkez
noktalarindan biridir” (s. 26). Edebiyat egitimi, bireyin kendisini gelistirme, baskalariyla
iyi iliskiler kurabilme, kendisini baskalarina ifade edebilme, kendisiyle ve c¢evresiyle
barisik bir sekilde yasamasini saglama gibi 6zellikler bakimindan bireysel gelisime katkida

bulunan 6nemli bir egitim alanidir.

Yal¢in (2012) calismasinda, dil ve edebiyat Ogretiminde kuru bilgilerin beyne
yiiklenmesinden o6te, kisinin 6grendigi her yeniligi hayatinin bir parcasinda uygulamasini
amaglamasi gerektiginin vurgulamis, Tiirkgenin, dil ve edebiyatin uygulamali 6gretiminin
onemi iizerinde durmustur. Yal¢in (2012)’a gore, “Tiirkge, dil ve edebiyatin uygulamali
olarak 6gretilmesinin amaci, insan beyninin kapasitesinin dil 6gretimine uygun bir bi¢cimde
planlama ¢alismasidir” (s. 18). Bu yiizden liselerdeki Tiirk Edebiyati dersleri ve miifredati
onceleri Kompozisyon, daha sonra Yazili ve S6zli Anlatim ve son olarak da Dil ve
Anlatim adiyla tamamen uygulamaya yonelik bir baska dersle desteklenmistir. Bu iki
dersin birbirini tamamlamasiyla bireyin toplum ig¢inde uyum, basart ve kendisini etkili ve
verimli bir bigimde ifade edebilme becerisi gelisebilmektedir. Bu yiizden Tiirk Edebiyati
ile Dil ve Anlatim dersleri bireyin dogumundan &liimiine kadar hayatinin her agamasinda
karsilastig1 birgok hayati sorunun ¢oziimiinii biinyesinde barindirmaktadir. Dil ve Anlatim
dersinde esas alinan Ogrencinin yazili ve so6zlii anlatim becerilerinin gelistirilmesi
calismasi, Ogrencilerin lise 6gretiminin tamamlamasindan sonra hayatinin sonuna kadar

kendi ¢abasi olmadan beceri olarak bireye kazandirilamamaktadir.



Problem durumunu olusturan temel noktalardan birisi dgrencilerin bu derslerden edindigi
kuramsal bilgileri giinliik hayatlarina yansitmalarinda ortaya c¢ikan sikintilardir. Bu
sikintilar Tiirk Edebiyat1 ve onun uygulama alani olan Dil ve Anlatim derslerinin yeni bir
anlayisla planlamasi1 zorunlulugunu ortaya ¢ikarmaktadir. Bu iki dersin soziinii ettigimiz
birbirini tamamlayic1 Ozellikleri disiiniiliip 2016-2017 Ogretim yilinda Tirk Dili ve
Edebiyati dersi adi altinda birlestirilmesine ve 9. smiftan itibaren kademeli olarak
uygulamaya gecilmesine Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan karar verilmistir. Bu noktada
yapacagimiz ¢alisma, yeni miifredata gore hazirlanacak 11. simif ders kitabina ve 6gretim

programina katki saglayacaktir.

Uzerinde durulmas: gereken diger bir nokta ise bireyin her tiirlii egitiminde 6grenmenin
dort temel dil becerisi araciligiyla gelisiyor olmasidir. Bunlar konusma, dinleme, okuma ve
yazmadir. Ogrencilerde bu dért becerinin yeterli bir diizeyde gelistirilmemis olmas: diger
derslerindeki basarilarini da ciddi bir bigimde etkilemektedir. ilk ve orta dgretim diizeyinde
dil becerileri gelistirilen 6grencilerin lise diizeyinde bu becerilerinin daha nitelikli ve
kaliteli bir hale getirilmesi ve bunu tutum ve davranislar ile iletisim siireglerine 6grenciler
tarafindan yansitilmasi gerekmektedir. Bir biitlin halinde incelendigi zaman Tiirk Edebiyati
ile Dil ve Anlatim derslerinin miifredatlarinin tamaminda s6z konusu kazanimlar amag ve
hedefler bolimlerinde bulunmaktadir. Tiirk dili ve edebiyati egitiminin tarihine baktigimiz
zaman da amag ve hedeflerin bu noktalar tizerinde duruldugu goriiliir. Bu durumu biz de

uygularimizda dikkate aldik.

Dil ve edebiyat egitiminin gelistirmeyi amagladig1 yetenek ve becerilerin tamami bireyin
zihinsel ve duygusal siirecleri ile dogrudan baglantilidir. Zihinsel ve duygusal siirecler de
dogrudan beynin ¢alisma sistemine bagli ve onunla birlikte yliriimektedir. Dil ve diisiinme
becerilerinin saglikli bir bicimde kurulmasi ile beynin g¢alisma sistematigi arasinda
dogrudan bir iligki bulundugu bugiin bilim diinyasinda en ¢ok benimsenen noktalar

arasinda yer almaktadir.

Daort temel dil becerisinin beyindeki isleyisinin bireylerin beyin kapasitesinin gelisimine
etkisi bilim diinyasinda artik tartisilmamaktadir. Yani bu dort etkinlik ger¢eklesme
stireclerini beyinde tamamladigl icin beyin c¢aligmalari, dil ve edebiyat &gretimi ile
dogrudan ilgilidir. Bu dort becerinin nitelikli olmamasi durumunda higbir dersin egitimi

saglikli bir bigimde gergeklestirilemez. Bu agidan diisiiniildiigiinde 6grencilerin biitiin



ogrenimleri siiresince aldiklar1 matematik fizik, kimya, cografya vs. ogretimi ile Tirk

Edebiyati, Dil ve Anlatim dersleri arasinda dogrudan ilgi bulunmaktadir.

Yal¢in (2012)’a gore, “Dil ve Anlatim dersleriyle edebiyat dersleri beyinle ilgili gelisen
son bilgilere gore yeniden tasarlanirsa bu sadece dil ve edebiyat egitimini degil, kisinin

oliinceye kadar kullanacagi temel dil becerilerini ve basarisini da etkileyecektir” (s. 13).

Dil ve edebiyat dgretiminin her asamasinda once farkindalik yaratma ve ele aldigimiz
konuyla ilgili uyarma, daha sonra dikkati toplama ve konuya bilin¢li bir sekilde yaklasma
olmak tlizere dort asamali sistematik bir yontem gerekmektedir. Oysa dil ve edebiyat

Ogretiminin miifredati ve 6gretmen egitimi bu yontem tizerine oturtulmamistir.

Zihinsel faaliyetlerin temellerinden biri okudugunu anlama becerisidir. Insanm,
okudugundan anlam ¢ikarabildigi dlgiide diisiinebilecegini soylemek yanlis olmayacaktir.
Buna gore, dil becerilerinin saglikli gelistirilmesi i¢in ders materyali olarak kullanilacak
metinlerin hedef kitlenin istek ve ihtiyaclarma gore se¢ilmesi, zihinsel gelisimine katki

saglayacak sekilde hazirlanmasi gerekmektedir.

Akgaoglu Saydim (2009) calismasinda, dokuz, on ve on birinci siif dgrencilerinin Tiirk
Edebiyat1 dersine karsi ilgilerinin diisiik diizeyde oldugunu tespit etmistir. Ayrica farkl
yontemlerin uygulanmasi, farkli ara¢ gereglerin kullanilmasi, 6gretmenin Ogrenciye
yaklagimi, 6grencinin derste aktif olmasi, dersin eglenceli hale getirilmesi, konularin
gergek hayatla iligkilendirilmesi, ders kitabinin 6grenciler agisindan ¢ekici ve anlasilir

olmasiyla 6grencilerin derse olan ilgilerinin artacagini belirtmistir.

Akgaoglu Saydim (2009) calismasinda, 6grencilerin Tiitk Edebiyati dersine ilgilerinin
artmasi icin, Tiirk Edebiyati Ogretim Programi’nin ve Tiirk Edebiyat: ders kitaplarinimn
yeniden degerlendirilmesi ve gozden gecirilmesi gerektigini belirtmistir. Ayrica
ogretmenlere Tiirk Edebiyati Ogretim Programi’nin tanitilmasi yaninda, Tiirk Edebiyati

dersi konulariin islenisi hakkinda da hizmet i¢i egitimler verilmesi gerektigi onermistir.

Tiirk Edebiyat1 dersi 6gretim programindaki sorunlart belirlemek amaciyla Kayacan (2016)
tarafindan yapilan ¢alismada da 11. sinif Tiirk Edebiyati1 dersinin siiresinin yetersiz oldugu,

kitap igeriginin Ogrenci seviyesine uygun olmadigi, dersin miifredatinin bir yilda

-----

Milli Egitim Bakanligina bagli Talim Terbiye Kurulunun 63 sayili, 29.07.2015 tarihli
“Ortadgretim Tiirk Edebiyat1 dersi (9, 10, 11 ve 12. Smiflar) Ogretim Programini’nda,
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metinleri anlama, ¢éziimleme, degerlendirme ve bunlardan yola ¢ikarak yeni iiriinler ortaya
koymay1 esas alan bir yaklasim benimsenmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2015).
Programda edebi metni merkeze alan ve donemden metne degil, metinden déoneme giden
bir anlayis ortaya konulmustur. Ogretim programi, metin agirlikli bir edebiyat 6gretimini

merkeze alarak beyin ¢aligsmalarinin bulgularina dayanan metin dil bilimi esas almstir.

Akcaoglu Saydim (2009) ve Kayacan (2016)’in c¢alismalarinda edebiyat Ogretiminde
belirledigi eksiklikler gbz Oniine alinarak bu galismaya karar verilmistir. Talim Terbiye
Kurulunun 59 sayili, 29.07.2015 tarihli kararinca 2016-2017 Egitim-Ogretim Yilinda
itibaren 9. Siniflardan baglamak {izere kademeli uygulamaya gegecek olan Ogretim
programa yonelik hazirlanacak ders materyallerine Ornek olmak ve smf igi
uygulamalardaki olumlu ya da olumsuzluklar1 tespit etmek amaciyla bu calismaya

baglanmuistir.

Calismamizin problem durumunu olusturan temel unsurlari toparlarsak Tirk Edebiyat ile
Dil ve Anlatim derslerinin olmazsa olmaz unsuru olan anlama ve anlatma becerilerinin
gelisiminin etkin ve verimli bir bicimde egitim uygulamalarina yansitilamamasi
gelmektedir. Bu eksikligin yetistirdigimiz 6grencilerin hem bireysel basarilarini hem de

toplumun gelisme diizeyini dogrudan etkiledigi diistiniilmektedir.

Problemi olusturan bir bagka nokta da dil bilim alaninda ortaya ¢ikan yeniliklerin dil ve
edebiyat Ogretimine yeteri kadar yansitilamamasidir. 1980°li yillardan sonra beyin
aragtirmalarinda ortaya ¢ikan bircok yenilik dil bilim calismalarina da yeni boyutlar
getirmistir. Bu son bilimsel bulgularin edebiyat ve dil egitimine yansitilmasinin dersi daha

etkili ve verimli hale getirecegi varsayilmaktadir.

Bu c¢alisma, edebiyat oOgretiminde kullanilan metinlerin  kazanimlara, smif i¢i
uygulamalara, dersin siiresine ve metin inceleme yontemine uygun olup olmadigini ele
almaktadir. Ayrica derste geleneksel metin isleme yontemi ile metin dil bilimsel metin
¢oziimleme yontemi uygulamalarla karsilastirilmistir. Calismada edebiyat egitimi ve metin

dil bilim verilerinden yararlanilarak disiplinler arasi ¢alisma anlayis1 benimsenmistir.



1. 2. Caismanin Onemi

Yukarda belirledigimiz problem durumu agisindan ele aldigimiz zaman, Tiirk Edebiyati ile
Dil ve Anlatim derslerinin son bilimsel gelismeler 1s18inda daha etkin ve verimli hale

getirilmesini amaglayan sinif i¢i arastirma ve gozlem g¢alismasi son derece azdir.

Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim derslerinin, egitim miifredati1 ve uygulama teknikleri ile
yeni bilimsel gelismeler arasindaki iliskinin aragtirilmasi ve bulunan sonuglar iilkemizde
¢ok sik yapilan miifredat degisikliklerinin saglikli bir zemin tizerinde yapilmasina 1s1k
tutacak somut birtakim verileri ortaya koyacaktir. Calismamizin 6nemini olusturan

noktalardan ilki budur.

Tirk Edebiyati dersinin sistematik ve nitelikli bir bigimde verilmesi, 6grencilerin
beyindeki prefrontal lob adi verilen ve karar verme siiregleri ile kontrol mekanizmalarini
yoneten merkezin gelismesi ile de dogrudan ilgilidir (Yalg¢in, 2012, s. 31). Bu aym
zamanda 6grencinin kisisel gelisiminde de dnemli bir rol oynamaktadir. Hedef kitlemizi
olusturan 15-18 yas aras1 gengligin zihinsel ve ruhsal 6zellikleri ile beyin gelisimleri
arasinda ¢ok dnemli bir iliski bulunmaktadir. Egitim ve 6gretimde bu iliski bilinerek egitim
stratejileri buna gore planlanmazsa telafisi miimkiin olmayan bireysel ve toplumsal
tahribatlara zemin hazirlanacaktir. Bu yiizden dil 6gretiminde, 6zellikle 15-18 yas arasi
genglerin, problem c¢ozme ve karar verme becerilerinin gelistirilmesi, Tirk Dili ve
Edebiyati Ogretim Programi i¢ine alinmistir. Kisacas1 Dil ve edebiyat egitimi iginde yer
alan kendini dogru tanima, problem ¢6zme yontem ve teknikleri ve karar verme yontem ve
teknikleri genglerin hem beyin gelisimlerinin saglikli bir zemin tizerinde olmasina hem de
bu donemdeki kontrol sistemindeki eksikliklerinin az hasarla tamamlanmasina katkida

bulunacaktir.

Edebiyat egitimin saglikli bir sekilde yapilabilmesi i¢in lise ¢agindaki dgrencilere uygun
metnin, uygun yontemle islenmesi gerekmektedir. Mevcut ders kitaplarinda kullanilan
metinlerin dersin kazanimlarina, ders i¢i uygulama siiresine uygunlugu iizerine higbir
caligma yapilmamistir. Ders isleme yontemi tiizerinde de lise diizeyinde uygulama
caligmasi neredeyse higbir Oneri veya arastirma bulunmamaktadir. Metin dil bilim tizerine
yapilan ¢alismalar da genellikle yazma egitimi ile sinirli kalmistir. Bu konulardaki goriilen
eksiklik bizi ders kitabindaki metin yapilarim1 incelemeye ve ders anlatim ydntemlerini
karsilagtirmak iizere calisma yapmaya yoneltmistir.
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Calismada hem metinlerin yapisal olarak dersin amacina uygunlugu hem de ders isleme
yontemlerinin uygunlugu belirlenmeye calisilmistir. Calisma sonuglarinin Tiirk dili ve
edebiyat1 ogretimine katkilar1 olacagi ve ozellikle Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretim

Programi ¢aligmalarina veri saglayacagi umut edilmektedir.

Calismamizda oOgrenciler i¢in ders kitaplarinda segilen metinlere 1i¢ noktadan
yaklagilmistir. Bunlardan birincisi metin degerlendirme 6lgegi, ikincisi metin bagdasiklik
Olcegi ve tgiincii olarak metin tutarlilik 6lgegidir. Bu 6lg¢eklerin Milli Egitim Bakanligina
ait ders kitaplarinda bulunan metinlere uygulanmasinda karsilasacagimiz giicliikler
sebebiyle gelistirdigimiz Olceklerle birebir metinler degerlendirilmemistir. Ciinkii bu
metinler zaten secilerek halen liselerde okutulan metinlerdir. Bu yiizden 6lgeklerdeki temel
ilkeler metni anlama yOntemlerinin igine yayilarak ve bir temel sema {izerinden

uygulanmaya calisilmistir.

1. 3. Amaglar

Calismanin amaci, isleme yontemine, dersin siiresine, 6grencinin gelisim seviyesine, ilgi
ve ihtiyaglarina gore hazirlanan metinlerle daha saglikli bir edebiyat egitimi

yapilabilecegini kanitlamaktir.

Ogrencilerin dort temel beceri olarak adlandirilan okuma, dinleme, yazma, konusma
yeteneklerini gelistirecek metinlerin hazirlanmasi ve bu metinlerin sinifta 6grencilerin
etkin bir sekilde katilacag: bir sistemle islenmesiyle Tiirk dili ve edebiyati egitiminin daha

nitelikli hale getirilmesi amaglanmaktadir.

Dort temel becerinin kisinin akademik basarisi ve yasami iizerinde etkisi oldugunu basta
ogretmenler olmak iizere herkese benimsetilmesi amaglanmaktadir. Boylelikle de edebiyat

dersine yonelik tutumlarin olumlu yonde gelistirilmesi amaglanmaktadir.

Tiirk dili ve edebiyat egitimi i¢inde yer alan kendini dogru tanima, problem ¢6zme yontem
ve teknikleri, karar verme yontem ve teknikleri genglerin beyin gelisimlerinin saglikli bir
zemin iizerinde olmasiyla hem bireysel hem de toplumsal olarak gelisime katki saglamasi

amaclanmaktadir.



1. 4. Arastirma Sorular1

Calismanin amaci, 11. Smif Tiirk Edebiyat1 ders kitabinin metin yapilarinin ders siiresine

ve ders isleme yOntemlerine uygunlugu belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda belirtilen

duruma uygun daha ayrintili bilgiler elde etmek i¢in asagidaki sorulardan yararlanilacaktir:

1.

11. siuf Tiirk Edebiyati ders kitabindaki metinler hangi kazanimlar dikkate

alinarak hazirlanmig?

11. simf Tirk Edebiyati ders kitabindaki metinler hedef kitlenin istek ve

ihtiyac¢larina gore mi hazirlanmig?

11. sinif Tiirk Edebiyati ders kitabindaki metinler yapisal biitiinliik agisindan uygun

mudur?

11. smf Tirk Edebiyati ders kitabindaki metinler 6grencinin s6z dagarcigini

gelistirecek diizeyde midir?
11. simif Tiirk Edebiyati1 ders kitabinin igerigindeki problemler nelerdir?

11. smf Tirk Edebiyat1 ders kitabindaki metinler i¢in ayrilan ders siiresi yeterli
midir?
11. smuf Tiirk Edebiyati ders kitabindaki metin alt1 sorular dgrencilerin zihinsel

gelisimini destekleyen nitelikte midir?

Metin dil bilim ¢6ziimleme yontemi metnin anlasilmasi lizerinde geleneksel metin

isleme yontemine gore daha mu etkilidir?

Yukaridaki alt amaglar dogrultusunda arastirmanin ana problem ciimlesi su sekilde tespit

edilmistir: “11. Sif Tiirk Edebiyatt mevcut ders kitabindaki metinleri geleneksel metin

isleme yontemine gore isleme ile metin dil bilim esaslart goz oniine alinarak hazirlanan

metinlerin, metin dil bilimsel ¢dziimleme yontemine gore islemenin metni anlama {izerine

etkisi var midir?”

1. 5. Simirhhiklar

Bu c¢alisma,

a.

11. simf Tiirk Edebiyati dersi kitabinda yer alan Tevfik Fikret’in “Yagmur” siiri,
Mehmet Fuat Kopriilii'niin “Baska Milletler Ne Yapiyor?” makalesi, Omer
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Seyfettin’in “Kizilelma Neresi?” hikayesi ve Halide Edip Adivar’in “Atesten

GoOmlek” romani olmak iizere dort metinle sinirlandirilmstir.

b. Ankara ilindeki Ankara Universitesi Gelistirme Vakfi Koleji, Tiirk Telekom

Mehmet Kaplan Sosyal Bilimler Lisesi ve Sincan Ahmet Andigen Mesleki ve

Teknik Anadolu Lisesinden deney ve kontrol grubu olusturmak i¢in her okuldan

secilen ikiser sinif ile deney grubunda 55, kontrol grubunda 53 olmak iizere toplam

108 6grenci ile siirlandirilmastir.

c. Calisma 2015-2016 egitim-6gretim yilinin bahar dénemi ile sinirlandirilmastir.

1. 6. Varsayimlar

Bu calismada,

a.
b.

Belirlenen deney ve kontrol gruplarinin birbirine esit oldugu varsayilmastir.
Yapilan  Ol¢limlerin ~ Ogrencilerin  ger¢cek  durumlarin1  yansittigi
varsayilmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmen ve 6grencilerin uygulamalara samimiyet ve
ictenlikle katildig1 varsayilmaistir.

Arastirmada kullanilacak istatistiki ¢oziimleme yontemlerinin  dogru

sonuglara ulagsmada yeterli oldugu varsayilmistir.

1. 7. Tanimlar

Metin Dil Bilim (Text Linguistics): Yazili ve sozIi bir metni metin yapan nitelikleri,

metnin olusturulmasinda kullanilan i¢ yap1 ve dis yapiyi, prensipleri, metni daha anlagilir

ve akilda kalic1 kilmay1 saglayan nitelikleri belirlemeye calisan bilim dali, modern belagat,

kompozisyon bilimidir.

Bagdasikhik (Cohesion): Bagdasiklik “metindeki bazi birimlerin yorumunun baska

birimlere bagli olarak ortaya ¢ikmasi durumudur” (Halliday ve Hasan’dan aktaran Coskun,

2005, s.9). Enkvist bagdasikli§i “metnin yilizeysel yapisindaki agik baglantilar” seklinde

tanimlamiglardir. Grabe’e gore ise bagdasiklik, metnin yiizeysel yapisindaki birimler

aracilifiyla kurulan, metinde climleler ve climleciklerin bir arada tutulmasini saglayan

iligkilerdir.



Tutarhlik (Coherence): Metin icindeki anlamsal ve mantiksal baglantilarla olusan, konu

akisindaki butlinliiktir.

Metin Elementleri (Text Elements): Metnin tiiriine bagli olarak bir metinde bulunmasi

gerekli olan birimlerdir.
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BOLUM 2

KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde oncelikle edebiyat dersinin temeli olan dil becerilerine iligkin bilgiler
verilmistir. Sonra metin kavrami ele alinmis, inceleme alan1t metin olan metin dil bilimin
hakkinda bilgi verilmis, metinsellik dlgiitleri ve metin yapist kavrami agiklanmistir. Daha
sonra edebiyat dersinde ders Kitabinin 6nemine ve metin dil bilimsel ¢oziimleme

yontemine iliskin bilgiler verilmistir.

2. 1. Dil Becerileri

Tirk Edebiyat: ile Dil ve Anlatim derslerinin asil amaglarindan birisi 6grencilerin temel
dort dil becerilerinin gelistirilmesidir. Bu ilk ve orta Ogretiminden bazi farkliliklarla
yapilmast gereken bir ¢alismalar biitiinlidiir. Bu yiizden ¢aligmamizin esasini olusturan
metin dil bilimsel metin isleme yonteminin deney gruplarina uygulanmasinda iizerinde
duracagimiz 6nemli noktalar arasinda dil becerileri yer almaktadir. Kuramsal ¢er¢evemizin

birinci dnceligini dil becerilerinin amag, hedef ve sinirliliklart almaktadir.

Dil becerileri, insan1 diger varliklardan ayiran en énemli 6zelliklerinden biridir. Insanlar dil
becerileriyle konusur, anlasir; duygu ve diisiincelerini, bilgi ve deneyimlerini birbirine
iletir. Kullanilan araglar zamanla degisse bile dil becerileri her zaman iletisimin temelini

olusturur.

Her dilin 6gretiminde, ister ana dili olarak ister yabanci dil (ikinci dil) olarak 6gretiminde,
ogrencilerde gelistirilmesi hedeflenen dort temel beceri vardir: okuma, dinleme, konusma
ve yazma. Bu dort beceri kendi i¢inde kavramsal olarak siiflandirilmakta ve egitim-

ogretim calismalar1 bu kategorilere gore yapilmaktadir. Bu becerileri birbirinden ayrilmak
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miimkiin degildir. Dil dersleri, hangi diizeyde olursa olsun 6gretimi bir biitlinliik arz eder.
Bundan dolay1 dort temel becerinin es zamanli birbirini destekleyecek sekilde planlanmasi
gerekir. Bu durum Tiirk dili ve edebiyati 6gretiminde uzun yillardan beri benimsenen bir
kuraldir. “Talimatname” adiyla Rumi takvime gore 1331 yilinda yayimlanan programda bu
durum sdyle dile getirilmistir: “Tiirkce dersi elifba, kiraat, insaad, temsil, imla, tahrir, sarf
ve yazi gibi kisimlara ayrilmakta ise de bunlarin her biri miistakil birer ders degildir.

Heyeti mecmuasi birer kiil teskil eder” (Talimatname, 1331, s. 28).

Bizim yaptigimiz alan arastirmasinin da dayandigi temel ilke 6grencinin bu dort temel
becerisini ders siiresince etkili ve verimli kullanmasini saglamaya yonelik etkinlikleri 6ne

cikarmaktir.

Uzerinde durulmasi gereken bir baska temel ilke de sudur: “Bilginin algilanmasi
konusunun dogrudan dil egitimi ile ilgisi bulunmaktadir. Ciinkii bilgiyi tasiyan ve
depolayan unsurlarin basinda dil gelmektedir” (Yalgin, 2012, s. 19). Burada beyin ile dil
arasinda siki bir iligkiden s6z etmek miimkiindiir. Beyne bilginin girisi, yerlestirilmesi ve
kullanilmas1 ancak dil aracihigi olmaktadir. Dil becerileri olmasa bilginin beyne
yerlestirilmesi, yerlesip yerlesmediginin bilinmesi, kontrol edilmesi ve kullanilmasi
miimkiin olmayacaktir. Bu bakimdan saglikli bir beyin i¢in dilin biiyiikk bir basari ile
kullanilabilmesi gereklidir.

Algillama Merkezi Psiko-Motor
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Sekil 2.1 Bilginin beyinde islenme siireci “Cognitive Science” Stillings N. A., Weisler, S.
E., Chese, C. H., Feinsein, M. H., Garfield, J. L. ve Rissland, E. L., 1995, Cambridge: MIT
Press. kaynagindan uyarlanmistir.
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Diinyada ayr1 bir bilim dali olarak hizla gelisen algilama biliminin (cognitive Science)
verilerine gore, “insanlarin yeni seyler 6grenmesi, 6grendiklerini beynine yerlestirmesi, bu
bilgileri gerektiginde kullanmak {izere diizenlemesi ve yazili ya da sozlii bicimde disa
vurumu dil becerileri ile dogrudan iliskilidir” (Yalgin, 2012, s. 21). Ogrenilen bilgiler
beyindeki dil merkezinde coziimlenerek (decoding) Ogrenilmekte, bu bilgilerin disa
vurumu sirasinda da beyindeki dil merkezinde kodlama (coding) islemi gerceklesmektedir.
Ogrencilerin bu becerilerini planli bir sekilde gelistirilmesine Tiirk dili ve edebiyati
Ogretiminin katkis1 biiyliktir. Bu durum Tirk dili ve edebiyati egitim miifredatlarinin
hepsinde anlama ve anlatma becerileri adiyla tizerinde ¢ok sik durulan noktalarin basinda
gelmektedir. Anlama ve anlatma becerileri, metinlerin islenisi ile ilgili gelistirdigimiz

metin dil bilimsel ¢o6ziimleme yonteminin dayandigi temel ilkeler arasindadir.

Coskun (2005)’a gore de, egitimde, dil becerilerinin gelisimini birbirinden ayr1 diisiinmek
dogru bir yaklagim degildir. Ciinkii okuma, dinleme, konugma ve yazma becerileri birbirini

destekler.

Hayatin her alaninda dogru, giizel, etkili konusan ve konusulanlart dogru anlayip
yorumlayan bireylerin yetistirilmesi, onlarin diger dil becerilerinde de basarili olmalarina
baglidir. Bu durum MEB miifredatinda su sekilde yer almistir: “Konusma 6grenme
alaninin okuma, yazma ve dinleme Ogrenme alanlariyla desteklenmesi gerekmektedir”
(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2006).

Yazma becerisinin bilgi, birikim ve dili etkili kullanmay1 gerektirdigi goz oniline alinarak
bu siirecin dinleme, konugsma, okuma ve dil bilgisi etkinlikleriyle de desteklenmesi

gerekmektedir (MEB, 2006).

Dil becerileri ile ilgili olarak buraya kadar sdylenenleri 6zetlemek gerekirse dil becerileri
birbirinden kopuk degildir. Biitiin dil becerileri biligsel gelisimle yakindan ilgilidir. Dil
becerileri insanlarda farkli seviyelerde gelisir. Ornegin kimi insanlar, yazili anlatimda
sOzIlii anlattima gore daha basariliyken kimisi sozlii anlatimda daha basarilidir. Kimi
insanlar okudugunu daha iyi anlayabilirken kimi insanlar dinledigini daha iyi anlayabilir.

Bir becerideki gelisme diger becerileri de olumlu yonde etkilemektedir.

Dil becerileri artik dil bilim g¢aligmalarinda tartisitlmayan birtakim sistemler iizerine

kurulmus ve dil egitimi de bu dil becerilerini temel almaktadir.

Giizel’e gore, dil egitiminin temel amaci, insanlarin diisiinme ve iletisim becerilerini

gelistirmektir (aktaran Coskun, 2005, s. 3). Bu beceriler, Bati’da dil sanatlar1 (language
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arts) olarak ifade edilmektedir (Norton, 1989). Bu dil becerileri, genel olarak iki kategoriye

ayrilmaktadir:
a. Anlamaya yonelik dil becerileri: Dinleme, okuma, gorsel okuma.
b. Anlatmaya yonelik dil becerileri: Konusma, yazma, gorsel sunu.

Biz de calismamizda dort temel beceri olarak adlandirilan dil becerilerini anlama ile ilgili
olanlar1 “Dinleme, Okuma” seklinde, anlatma ile ilgili olanlar1 “Konusma, Yazma”

seklinde siniflandirdik.

BEYIN

DINLEME OKUMA

KONUSM YAZMA

Sekil 2. 2 Beyin ile dort temel dil becerisinin iliskisi

Sekil 2. 2°de gosterildigi gibi anlamayla ilgili dil becerileri dinleme ve okuma, anlatma ile

ilgili dil becerileri konusma ve yazmadir.

Dil becerilerinin lise diizeyinde gelistirilmesi i¢in en uygun dersin Tiirk Edebiyati ile Dil
ve Anlatim dersi oldugu bir gercektir. Beyin ile dil arasindaki iliski diislintildiigiinde sozii
edilen derslerin 6grenciler ve toplum i¢in hayati 6nemi vardir, demek yanlis olmaz. Bunun
icin Tirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim derslerinde her tiirlii ders isleme yontem ve
tekniginin ilk amact bu dort beceriyi gelistirmek olmalidir. Yani 6grencinin stirekli olarak

anlama ve anlatma becerilerinin gelistirilmesi oncelikler arasinda yer almalidir. Kiiltiir ve
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estetik boyutlu dil egitim unsurlar1 bu dort temel becerilerin gelistirilmesinin {izerine

kurulmalidir.

Ogrencilerin zihinsel gelisimleri i¢in dnemini anlatmaya ¢alistigimiz dil becerilerini tek tek

inceleyelim.

2.1. 1. Dinleme

Dinleme, iletisim kurmanin ve 6grenmenin temel yollarindan biri olup verilen iletiyi dogru
bir sekilde anlama, yorumlama ve degerlendirme becerisidir. Dinleme de okuma gibi
algilama ve 6grenme siirecinin énemli bir pargasini olusturmaktadir. Dil dgretiminin dort
alt becerisi icinde en ¢ok kullanilan dinleme becerisidir. Gormeden sonra en etkili olan
isitme duyusunun kullanilmasidir. Ergin (1986) calismasinda, “duyu organlari araciliyla
olusan 6grenmenin % 83’iinii gérme, % 11’1ni ise isitme ile gerceklestigini” anlatmistir (s.

66). Boyle bir oran genel geger bir oran olmasa bile dnemli bir 6lgiidiir.

Glinliik hayatimizda da bilgi edinme siirecinde okumadan daha c¢ok dinlemeyi
kullanmaktayiz. Gorsel ve isitsel araglarin hayatin her alaninda giderek yayginlagsmasi ve
bu araglarin egitimde kullanilmasi etkili bir dinleme egitimini gerekli kilmaktadir. Bu da
dinlemenin daha ciddi bir egitim konusu oldugu gerce§i ortaya c¢ikmaktadir. Ancak
dinleme becerisinin egitimi diger lic beceriye gore daha az Onemsenir. Batili tilkelerin
egitim sisteminde de boyledir ve dinleme becerisi i¢in Bati’da “naglected skill” (ihmal
edilmis, unutulmus yetenek) s6zii kullanilir. Bu yanilginin temel sebebi, dinleme

becerisinin dogustan kazanildig: diisiincesidir.

Yal¢mn (2012), “son yillarda yapilan arastirmalar giinliik hayatta iletisim konusunda
karsilasilan giicliiklerin basinda dogru dinleme aligkanliginin kazanilmamasinin geldigini”

sOyler (s. 123).

Dinleme kolay o6l¢iilemeyen bir beceri oldugundan genellikle ikinci planda kalan, fakat
iliskilerin diizenlenmesinde, bilginin beyinde depolanmasinda ¢ok 6nemli bir islevi olan

beceridir.

Dinleme ve konusma becerileri arasindaki dogrundan iliski bulunmaktadir. “Dinleme
olmadan konusma olmayacagi gibi, dinleme becerisi gelismemis olan insanlarin giizel

konusmalar1 da miimkiin olmamaktadir” (Yalgin, 2012, s. 123).
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Dinleme egitiminde iizerinde Onemle durulmasi gereken, aktif dinleme tiirlerinin
gelistirilmesi ve bu tiirlerde uygulama zenginliginin saglanmasidir. Aktif dinleme tiirleri,
aynit zamanda elestirel diisiinme siiregleridir. Elestirel okumada oldugu gibi, kaynaktan
alinan Dbilgilerin g¢esitli zihinsel siizgeclerden gegirilmesi gereklidir. “Dinleme
materyallerinin igerisinde ¢esitli enformatik tuzaklara, yaniltici, yonlendirici propaganda

tekniklerine yer verilmelidir” (Akyol, 2006, s. 8).

Dinleme becerisiyle, o6grencilerden dinlediklerini siralama, smiflama, sorgulama,
iliskilendirme, elestirme ve bunlarla ilgili ¢ikarimlarda bulunma gibi {ist becerileri

gerceklestirmesi saglanmalidir.

2.1. 2. Okuma

Okuma, ses organlar1 ve gz yoluyla algilanan isaret ve sembollerin beyin tarafindan
yorumlanarak degerlendirilmesi ve anlamlandirilmast siirecidir. Cift¢i (2010) “yazili dil
tiriinlerini anlamaya okuma denildigini ayrica goriilen seylerin anlamlandirma becerisinin
de okuma olarak degerlendirildigini belirtmis, resim ve sekilleri okumay1 gorsel okuma”
olarak adlandirmistir (s.114). Okuma sadece yazili ya da gorsel bir materyalde var olanlar1
algilayip onlarin ne olduklarini sdyleme degil; onlara anlam verme, onlar1 degerlendirme,
kritik etme ve yorumlamadir. Bu bakimdan okuma faaliyeti, bir diisiinme ve diisiince
gelistirme siireci olan zihinsel bir isleyistir. Okuma becerisi, 6grencinin farkli kaynaklara
ulagarak yeni bilgi, olay, durum ve deneyimlerle karsilasmasini saglar. Dolayisiyla bu
beceri; 6grenme, arastirma, yorumlama, tartisma, elestirel diisiinmeyi saglayan bir siireci
de icine alir. Okuma becerisi ile dgrencilerin giinliik hayatlarinda karsilastiklar1 yazili
metinleri dogru, akicit bir bi¢imde ve uygun yontemleri kullanarak okuyabilmeleri,
okuduklarimi degerlendirip elestirel bir bakis acicistyla yorumlayabilmeleri ve okumay1 bir

aliskanlik héline getirebilmeleri saglanmalidir.

Yal¢in (2012) ¢alismasinda, okumanin zihinsel isleyisi hakkinda su bilgileri vermektedir:

Goriintii alanina gelen kelime ve kelime gruplar burada net olarak algilanmaya g¢aligilir. G6z
gOrlintiiyli net bir sekilde bu merkeze ulastirincaya kadar calisir. Daha sonra goriintiiniin
taninmasi ic¢in bir bagka merkez olan goriintii tanima merkezine gonderir. Burada taninan
gorlintli, goriinti yorumlama alanma gider ve okuyan kisinin hafizasindaki bilgilerle
karsilastirilir ve yorumlanarak okuma merkezi tarafindan okuma islemi tamamlanir (Yalgin,
2012, s. 51).

Coskun (2003) calismasinda, “6grencilerin okuma aliskanligini gelistirmede gorev sadece

Tiirkce ve Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerine degil, tim Ogretmenlere diistiigiinii”
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belirtmektedir (s. 126). Okuma becerisi tim dersler i¢in temel olusturur. Tirk Dili ve
Edebiyat1 6gretmeninin bu konudaki gorevi 6grencilerin okumalarint gézlemlemek ve bu
gozlemleri sonucu belirlenen okuma kusurlarmi giderici tedbirler alip bunlar

uygulamaktir.

Teknolojinin hizla gelistigi donemde okuma ihtiyacimiz hizla artmaktadir. Gelisen
teknoloji okuma materyallerini de c¢esitlendirmistir. Giiniimiizde kitabin disinda medya
okuryazarligi, internet okuryazarligi gibi okuma kavramlar1 karsimiza ¢ikmistir. Bundan
dolay1, ¢agdas okuma egitimi, bireyi hayatinin her alaninda karsilasacagi yazili, basili,

gorsel, elektronik metinleri dogru kavrayip degerlendirecek sekilde hazirlanmalidir.

Okuma egitimi alan birey, biitiin okuma tiirlerinde (yaratict okuma, elestirel okuma, hizli
okuma, not alarak okuma, gorsel okuma vd.) becerisini gelistirmelidir. Kendi okuma

stratejisini belirleyebilmelidir.

Yalgin (2012), “okuma egitiminin, lizerinde titizlikle durulmasi1 gereken, her agamasi igin
bilimsel verilerin goz 6niinde bulundurulmasi gereken bir egitim oldugunu sdyler. Bunun
sadece Ogretmenin ¢abasina bagli olmadigini; ders kitaplarinin, egitim-6gretim

malzemelerinin basarili bir bicimde hazirlanmasina da bagli oldugunu belirtir” (s. 51).

Okuma becerisinin gelismesi i¢in 6grencinin i¢inde bulundugu yas grubunun ilgi, ihtiyag
ve gelisim seviyelerine uygun ders materyalleri hazirlanmali, 6grencilerin okumasini
engelleyen fiziki kusurlar1 belirlenip olabildigince giderilmeye calisilmali, sadece Tiirk
Edebiyati, Dil ve Anlatim dersleri ile smirlandirilmayip tim derslerde ve ailenin
yardimiyla okul dis1 zamanlarda Ogrencileri okumaya tesvik edici galigmalar

planlanmalidur.

2.1. 3. Konusma

Konusma, duygu, dilek ve diisiinceleri baskalarina etkili bir bicimde anlatma becerisidir.
Bu yiizden “konugsma okumada oldugu gibi, beyinden baslayarak bir¢ok organin birbiri ile
uyum ic¢inde ¢alismasiyla olusan bir yetenek, aliskanlik, beceri ve sanat olarak

tanimlanabilir” (Yal¢in, 2012, s. 97).

Konugmanin diger becerilerden farki, dinleme ve okuma becerisi ile arasinda dogrudan ilgi

olmasindan kaynaklanmaktadir.
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Konusma, bireyin sosyal hayatinda iletisim kurmasini, bilgi ve birikimlerini paylagmasini,
duygu, diisiince, hayal ve gozlemlerini ifade etmesini saglayan en etkili aragtir. Konusma
becerisi, kisilik gelisimi ve sosyallesmede 6nemli paya sahip oldugu icin psikoloji, sosyal
psikoloji, davranis bilimleri, iletisim bilimleri gibi bilimlerle ve kisinin bu alana giren

davraniglariyla da bagimli bir gelisme gosterir.

Ozbay (2006)’1n belirttigi iizere “bireyin cevresiyle iletisim kurabilmesi, isbirligi
yapabilmesi, ortaklaga karar mekanizmalarina katilabilmesi ve sorunlar1 ¢ézebilmesi ic¢in
konusma becerisini gelistirmesi gerekmektedir” (s. 7). Hayatin her alaninda dogru ve giizel
konugsma yapilan iste basarili olmayr da beraberinde getirecektir. Akyol (2001) da
“Konusma yoluyla kisiler yeni bilgilerini yorumlamakta, sorular olusturmakta, insanlarin
davranislarini kontrol etmekte, sosyal iligkilerini siirdiirmekte, bilgi aktarmakta, bireysel
deneyim ve goriislerini paylasmaktadir.” sdzleriyle konusmanin sosyal islevlerine
deginmistir.

Iletisim araglarindaki gelismelerin de etkisiyle genis kitlelerle dogrudan iletisim kurmanin
kolaylasmas1 konusma becerisiyle birleserek giinliik hayata yon vermektedir. Reklam ve
tanitim alaninda konusmanin biitiin incelikleri kullanilarak kitleler ydnlendirilmeye

calisilmaktadir. Bu da konusma becerisinin toplumsal agidan 6nemini gostermektedir.

Ciftci (2006) konusma egitiminin temel konu alanlarini su sekilde siralamistir: “Konusma
fizyolojisi, konusmanin fiziki unsurlari, konusma psikolojisi, konusma ve bellek, konugsma

ve beden dili, konusma igerigini zenginlestirme ve konusmada gorgii kurallar1” (s. 106).

Konusma becerisinin gelistirilmesiyle; 6grencilerin Tiirkgenin estetik zevkine vararak ve
zengin sz varligindan faydalanarak kendilerini dogru ve rahat ifade edebilmeleri, sosyal
hayatta karsilasacaklari sorunlari konusarak cozebilmeleri, yorumlayip
degerlendirebilmeleri saglanmalidir. Bu amaglarla konusma etkinliklerinde birikimlerden,
cesitli gorsel ve isitsel materyallerden yararlanma, diisiincelerini mantik akisi ve biitiinliik
icinde sunma, karsilastirma yapma, sebep-sonug¢ iliskisi kurma, smiflandirma,
degerlendirme, 6zetleme gibi anlamay1 ve zihinsel becerileri gelistirici ¢calismalara yer

verilmelidir.

Ciftci (2010)’nin de belirttigi lizere “Ogretmenlerin her durumda Ogrencilere konusma
ortamlar1 hazirlamalari, onlara konusma firsati sunmalar1 gerekmektedir” (s. 117).

Ozellikle smif igi konusmalar1 6grencilerin kitle karsisinda konusabilme psikolojilerini
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giiclendirebilmeleri i¢in 6nemli olacaktir. Boylelikle 6grencilerin ¢ekingen kisiler olmasi

engellenerek 6zgiivenleri yiiksek, iletisim yetenekleri giiclii kisiler olmasi saglanacaktir.

2.1.4. Yazma

Yazma, bireyin kendini dogru ve amacina uygun olarak ifade etmesinde ve iletisim
kurmasinda en etkili araclardan biridir. Ozbay (2006)’n belirttigi {izere “yazma,
diistinmeyi gerektiren, zaman alan, dil kurallarina uyulmas gereken, planl bir stiregtir” (S.

121).

Yazma, dinleme, okuma, konusmanin da oldugu dort temel dil becerisinin en son ve en zor
kazanilanidir. Cift¢i (2010)’nin de belirttigi gibi “dinleme, konusma ve okumaya gore en
az kullandigimiz dil becerisi yazmadir” (s. 114). “Ogrenciler, dil becerileri iginde
enerjilerinin ¢ogunu yazmak i¢in harcarlar” (Schiller’den aktaran, Demir, 2012). Yazma,
ogrenciler icin digiincelerini, siif etkinlikleriyle ilgili duygularini ve kisisel deneyimlerini

ifade etme ve iletisim kurma araci oldugu zaman anlamlidir.

Yazma becerisini mekanik bir isleyis olarak degil, elestirel bir diisiinme siireci olarak
algilamak gerekir. Yazma siirecinin saglikli gelismesi i¢cin 6grencilerin dinledikleriyle
okuduklarim1 1yi anlamalar1 ve beyinlerinde yapilandirmalar1 gerekmektedir. Yazma
siirecine, beyinde yapilandirilmis bilgilerin goézden gecirilmesiyle baslanmaktadir.
Oncelikle yazimin amaci, yontemi, konusu ve smurlari belirlenerek yazilacak bilgiler
secilmektedir. Secilen bilgiler ¢esitli zihinsel islemlerden geg¢irilerek yazilmaktadir.
Bilgilerin dogru olarak yazilmasi, zihinsel becerilerin gelisimi ve diisiinmeyle de iligkilidir.
Akyol (2006)’un da vurguladigi gibi “yazma becerisi, O0grencilerin gozlem, hayal ve
mantifa uygun diisiinme giiciinli; bilgiyi transfer etme, dislinceleri gézden gecirip
diizenleme ve ana dilini kullanma becerisini gosterir” (s. 36). “Bireyin yazma becerisini
gelistirebilmek ve bu beceriyi iyi diizeyde kazanabilmesini saglamak i¢in siirekli
yazdirmak gerekmektedir” (Demirel ve Sahinel, 2006, s. 111). Bu beceriyi bir diisiince

stireci olarak algilamak ve bilmek énemlidir.

Yazma becerisinin gelistirilmesiyle o6grencilerin duygu, diisiince, hayal, tasar1 ve
izlenimlerini dilin imkanlarindan yararlanarak ve yazili anlatim kurallaria uygun sekilde
anlatmalari, yazmayr kendini ifade etmede bir aligkanliga doniistiirmeleri ve yazma

yetenegi olanlarin bu becerilerini gelistirmeleri saglanmalidir. Uzun bir siire¢ isteyen
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yazma becerisinin kazanilmasi ve istenen amagclara ulasilmasi, ancak ¢esitli ve 6zendirici

yazma uygulamalariyla miimkiin olur.

Yazma egitiminde 6grencileri giris, gelisme, sonug¢ gibi sekli kaliplara uydurmak yerine
Ogrencilerin diisiincelerini kagida aktarma yeteneklerini gelistirmek amaglanmalidir.
Ogretmenlerin tutumlari bu konuda ¢ok onemlidir. Ogrencilere olumlu ydnden yazma

yetenegini gelistirici ve yazmaya heveslendirici geri doniitler verilmelidir.

2. 2. Metin

Metin; bilgi, duygu ve diislincelerin ¢esitli bigim, anlatim ve noktalama 6zelliklerine gore
yerlestirildigi yapilardir. Bu yapilara yerlestirme islemi pes pese siralama seklinde degil,
mantiklt bir diizenleme ile gerceklestirilir. Yani metinde kelime, climle ve paragraf
tesadiifi degil, belirli bir diizen i¢inde, dil bilgisi kuralarina uygun olarak yerlestirilir. Bu
islem sonucu, birbirini izleyen climleler ve sozlerden olusan anlamli yapilar ortaya gikar.
Yazar ile okuyucu arasinda bilgi akigini1 kolaylastirmak ve zihinsel etkilesimi saglamak
icin bilgi ve diislincelerin mantikli bir siralamasi yapilmaktadir. Okuyucunun metindeki
bilgilerin nasil diizenlendigini bilmesi, bunlar1 bilingli olarak izlemesi, metni daha kolay

anlamasini ve zihnine yerlestirmesini saglamaktadir.

Metin, dille farkli diizeylerde iletisim kurma ve dili somutlagtirma aracidir. Dil seslerden,
metin ise harf, hece, kelime, ciimle ve paragraftan olusmaktadir. Harften paragrafa kadar
dil Ogelerinin her biri metnin anlam biitiinliigiine hizmet etmekte, metnin tamamiyla
birlikte bir anlam ve deger kazanmaktadir. Bu nedenle ciimlelerde daha ¢ok bigimsel,
metinlerde ise anlamsal nitelik 6ne ¢ikmaktadir. Bu yoniiyle her metin ayr1 bir yap:
olmaktadir. Bu yapilar yazarin dil araciligiyla vermek istedigi mesaja gore degismektedir.
Yani yazarin mesaji, metnin tiiriinii, boyutunu, anlatim bi¢imini ve dil 6zelliklerini

belirlemektedir. Ayrica hitap edilen kitlenin 6zellikleri de metnin tiirlinii etkilemektedir.

Aksan (1999,) metin (text) kavramini “iletisim sirasinda gergeklesen bir sdzce ya da dil dis1

etkenlerle baglantili bir sdzceler biitiini” (s.149) olarak tanimlamustir.

Cesitli (2006) calismasinda, edebi metnin pek ¢ok farkli unsurdan meydana gelmis bir
“biitlin”, estetik bir “terkip” oldugunu belirtir. Muhteva, yapi, dil, bu terkibin ana
unsurlarini; kelime, ibare, climle, paragraf, metin halkasi, boliim; misra, bend, nazim sekli;

vezin, kafiye, redif, soz sanatlar1; konu, tema, ana fikir, mesaj; olay orgiisii, sahis kadrosu,
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zaman, mekan, anlatict vb. seyler de ana unsurlarin alt unsurlarini olusturdugunu anlatir.
Buna gore, edebi eser, yukarida saydigimiz unsurlarin yaninda yazarin bireysel anlatim

ozelliklerinin de eklenmesiyle olusur.

Harris’in sdylem ve metin iizerine yaptigi ¢alismalarindan sonra metin ¢aligmalarinda iki
farkli yaklasim olugmustur. “Birinci yaklagim, metni salt ciimlelerden olusan bir yap1
olarak kabul ederken ikinci yaklagim, metni baglamin ve iletisim ortaminin sekillendirdigi
ve anlamlandirdigini kabul etmistir” (Giiltekin, 2000, s. 8).

Ciimleler biitiiniinii metin olarak gérmek yanlistir. “Metnin 6ziinde bigimsel birlik degil,
anlamsal birlik vardir. Metin kendisini olusturan ciimlelerin toplamindan farklidir”

(Halliday ve Hasan’dan aktaran Coskun, 2005, s.38).

“Metnin, iletisimsel bir olayin séze dokiilmiis bir halidir, seklindeki tanimiyla metnin
isletisimdeki islevi vurgulanir” (Brown ve Yule’den aktaran Coskun, 2005, s.38). Burada
onemli olan iletisimdir. Iletisim yalniz sdzle gerceklesmez. Sadece iletisimin soze dokiilen
kism1 metni olusturur. Buna gore, bir tek yazili tiriinlerin degil, sozlii ve gorsel {irlinlerin de

metin olarak kabul edilebilecegi sOylenebilir.

Dilsel ¢oziimlemelerde climlenin yetersiz kalisindan yola ¢ikarak dil bilim ¢alismalarinin
climle otesi ¢alismalara yonelmesi, dil bilimde metin kavramina agirlik verilmesini ve
metin dil bilimin dogmasini saglamistir. Metin dil bilim, anlamin olusmasinda ciimle Gtesi

dil calismalarindan yola ¢ikarak metinsel iligkileri biitiinciil bir bakis acisiyla ele alir.

2. 3. Metin Dil Bilimi

Metin dil bilim, “yazili ve sozli bir metni, metin yapan nitelikleri, metnin
olusturulmasinda kullanilan i¢ yap1 ve dis yapiyl, metni daha anlasilir ve akilda kalici
kilmay1 saglayan nitelikleri, prensipleri belirlemeye ¢alisan bilim dali, modern belagat,
kompozisyon bilimidir’ (Alan, 1994, s.62). Sendz Ayata’ya (2005) gore, metin dil
biliminin amaci, “metinlerin yapilarin1 yani dil bilgisi ve igerik yoniinden kurgulanis
sekillerini ve bildirme islevlerini ortaya koymak ve uygulamali 6rneklerle géstermektir” (s.
56). Metin dil bilimi, metin olusturmanin genel kosullarin1 ve kurallarmi belirler ve

bunlarin metnin anlagilmasi i¢in tagidigi 6nemi aciklamaya calisir.

Metin dil bilim, 1960’larda Bati’da basladig1 kabul edilir ve giinlimiizde genel olarak

“timceler isti” terimi ile karsilanir. “Metin dil bilimin ¢alisma alanlarinda karsilasilan
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terim fazlalilig1 ve gesitliligi beraberinde bir terim karmasasini da dogurmustur” (Aksan ve
Aksan,1991, s. 90). Bugiin, metin dil bilimi i¢in Bat1 dillerinde, ayn1 kavramlar1 karsilayan
ya da aralarinda terimi kullananlarca kendi anlayislari dogrultusunda ¢izilmis ¢ok ince
ayrimlar bulunan pek ¢ok terim mevcuttur. Bu terimler sunlardir: discourse analysis
(soylem ¢oziimlenmesi), discourse gramer (séylem dil bilgisi/soylem yapist), textlinguistic
(metin dil bilim), textlinguistic research (metin dil bilimsel arastirma), textology (metin
bilim), textological research (metin bilimsel arastirma), text theory(metin kurami), text
gramer (metin dil bilgisi/metin yapist), science of texts (metin bilimi), textual analysis
(metin ¢oziimlenmesi)... Ozkan (2004)’1n belirttigi iizere séz konusu kavram “metin dil
bilimi, betik bilimi, betiksel dil bilim terimleri ayn1 kavrami karsilamak amaciyla terim

sozliiklerimizde yer alan adlandirmalardir” (s. 168).

Aksan ve Aksan (1991) galismasinda belirttigi tizere “dil bilimsel anlamda sdylem
¢oziimlemesi (discourse analysis) terimini ilk kez Zelling Harris (1952), metin dil bilimi
(text linguistics) terimini ise Coseriu (1955) kullanmistir” (s. 91).

“Dil, dagmik kelimeler veya ciimlelerden ¢ok, bagintili bir sdylem bi¢iminde
kullanilmaktadir ve bu sdylem, tek bir kelimeden on ciltlik bir kitaba kadar degisik
boyutlarda olabilir” (Harris’ten aktaran Aksan ve Aksan, 1991, s. 93).

“1960°11 yillarin ortasinda Hartmann ve Ogrencileri, Harris’in goriislerinin destekleyen
caligmalar yapmistir” (Aksan ve Aksan, 1991, s. 95). Metin dil bilimin temellerinin

atilmasinda bu ¢alismalarin 6nemli katkilar1 olur.

Saussure’lin “Yapisalcilik” anlayisina bagli olarak gelisen “Prag Dilbilim Okulu”nun
etkisiyle, 1960’11 yillardan itibaren edebi eserleri degerlendirmede nesnel Olgiitler ortaya
koymay1 amaclayan yeni bir yaklasim ortaya ¢ikti. Bu yaklasim, “edebi elestiride eserin
kendisinden yola ¢ikmayi, metindeki bazi nesnel sdylem 6zelliklerini, metni su ya da bu
sekilde nitelikli hale getiren Ogeleri belirlemeyi ve bu Ogelerin iletisimdeki islevlerini

ortaya koymay1 amaglamistir” (Goktiirk’ten aktaran Coskun, 2005, s. 40).

Roland Harweg’in 1968’de yaptigi ¢alismalart metin dil bilimin 6nemli asamalarindan
birini olusturur. Harweg’e gore, “metin diizeyi, sesler, sozciikler ve ciimlelerin
olusturdugu, sozilin agama agama ulasabilecegi en iist diizeydir, metin sadece sozciiklerden

veya bigimbirimlerden olugsmaz, bir metin ciimlelerden olusur” (Coskun, 2005, s.42).

Harweg, climleleri birlestiren ve metin birliginin olusmasini saglayan dil bilimsel unsurlari

belirlemeye calisir. Harweg ortaya koydugu metin inceleme modelinde ii¢ birlesene yer
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verir. Bu birlesenlerden ilki ve en 6nemlisi “degistirim”dir (substitution). “Ciimle Gtesi
dilsel iligkileri saglayan bir dilsel anlatimi climle diizeyinden metin diizeyine ¢ikaran dilsel
ogeler zamirlerdir” (Goktiirk’ten aktaran Coskun, 2005, s.42). Zamirlerin temel islevi bir
dilsel 6genin yerini bir baskasinin tutmasini, yani degistirimi (substitution) saglamaktir.
“Degistirim, dil bilgisel birimlerin yaninda ortiik olarak, anlamli bir derin yapiyr da

icermektedir” (Aksan ve Aksan, 1991, s. 98).

“Harweg, degistirim kavramini metnin bagdasik ve tutarli bir biitiin olmasini saglayan en
onemli unsur olarak gormiistiir” (De Beaugrande ve Dressler’den aktaran Coskun, 2005, s.
42). Harweg degistirim kavramini, es anlamlilik (synonymy), tekrar (recurrence),
smif/drnek  (class/instance),  sebep/sonu¢  (cause/effect), alt  smif/iist  simf
(subclass/superclass), parga/biitiin (part/whole) gibi birgcok iliskiyi icerecek sekilde
kullanmistir. Harweg’in modelindeki ikinci birlesen, metin i¢inde yalnizca birbirini izleyen
ciimleler arasindaki birliktelik iligkisini degil, “bir climlenin metnin biitiiniiyle iliskisini”
icermektedir. Bu birlesen, islev — bicim ayrimina isaret etmektedir. Harweg’in modelindeki
yer verdigi lgciincii birlesen “konusmacit — dinleyici” iliskisinidir. “Harweg’in metin

modeli, Avrupa’da gelisen yapisalc1 yaklagimin onciisti olmustur” (Uzun, 1995, s. 21).

Glinimiize kadar en c¢ok incelenen sdylem tiirli yazinsal sdylem olmustur. Bu da
beraberinde metin dil bilimi kavramini ve inceleme alanini ortaya ¢ikarmistir. Bu yeni alan
metnin farkli yapilarini ortaya koymaya ¢alismistir. “Metin kavrami ile dil edimleri ve
metinsel tutarlilik kavramlar1 her tiir metin ¢éziimlemesinin 6ziinii olusturmustur” (Kiran,

2001, 5.279).

Metin dil biliminde birbirinden farkli anlayiglar, ¢esitli inceleme yoOntemleri s6z
konusudur. Kimi arastirmacilar, metinlerin iletisimsel boyutunu incelemelerinin odak
noktas1 yaparken kimileri de dil bilgisel baglardan yola ¢ikar. Cesitli metin inceleme
yontemleri birbirinden degisik de olsa tiimiiniin de inceleme birimi metindir. Bunu Oralis-

Ozil (1992) soyle dile getirmektedir:

Incelemelerde agirlik, metin igindeki tek tek tiimceler degil metnin biitiiniidiir. Diger bir
deyisle, incelenen, metnin bir biitiin olarak yapis1 ve islevi, metni olusturan dgeler arasindaki
baglar ve iligkilerdir. Bu anlayigla inceleme konusuna (metne) egilen metin dil bilimi; bir siir,
bir Oykii, bir dilek¢e olsun her tiirli dilsel olguyu metin yapan 06l¢iit ve kurallar1 saptar.
Boylece, cesitli metin tiirleri arasindaki iligkileri arastirir, metinlerin anlamsal yapilarim
belirlemeye caligir. Onlarin kullanim baglamlarini bularak, hangi kosullar altinda g¢esitli
triinlerin ne tiir iletisimsel islevler iistlendiklerini saptar (Oralig-Ozil,1992, s. 37).

Cesitli tanimlamalar1 bulunan metin (text) kavrammi Aksan (1999) “lletisim sirasinda

gergeklesen bir sozce ya da dil dis1 etkenlerle baglantili bir sdzceler biitiinii” (s. 149) olarak
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tanimlamistir. Aksan (1999) “Yerine gore kiiclik yapilara indirgenecek bir sdzce, yerine
gore de daha biiylik yapilara doniistiiriilerek bir sdzceler biitiinii bir metin sayildigin1” (s.
149) soyler. Bundan da anlasilacagi gibi, dilsel bir {iriiniin metin sayilabilmesi i¢in belirli

Olciitleri vardir. Asagida bu metinsellik Slgiitleri anlatilmistir.

2. 4. Metinsellik Olgiitleri

Iletisimde metinlerin islevleri iizerine yogunlasan De Beaugrande ve Dressler 1981°deki
caligmasinda bir dilsel {iriiniin metin olabilmesi ve insanlar arasinda saglikli bir iletisim
olusturabilmesi igin gerekli 6zellikleri yedi baslikta toplamistir. Calismamizda bu yedi
ozellikten olan bagdasikltk ve tutarliligi “metin merkezli Olgiitler” olarak; amaclilik,
duruma uygun olma, kabul edilebilirlik, bilgilendiricilik, metinler arasiligi “kullanict

merkezli dlgiitler” olarak degerlendirdik.

2. 4. 1. Metin Merkezli Metinsellik Olgiitleri
2.4.1. 1. Bagdasiklik (Cohesion)

Bagdasiklik, metnin climleleri arasindaki bag1 saglayan dil bilgisel ve sozciiksel bagintidir.
Bu baglanti yoluyla metnin climleleri birbiriyle birleserek bir biitiin olarak metni
bigimlendirir. Coskun (2005)’a gore, bagdasiklik “séylemde bir 6genin yorumunun, bir
baska O0geye bagl olarak yapildigi durumlart ifade eder” (s. 45). Bagdasiklik, metin
climlelerinin pargalarini hem dil bilgisel hem de sozciiksel olarak iki yonlii birbirine
baglar. Metinde ciimleler birbirine baglandig i¢in bir climlenin yorumu ya bir dnceki
climledeki bazi1 Ogelerle bagintilidir ya da onceki ogeler genellikle de onceki ciimle
hakkinda bilgi verir. “Bagdasiklik metindeki bir 6geyle, onun yorumlanmasi i¢in gerekli
olan diger 6ge arasindaki anlamsal bir iliskidir. Diger metin merkezli metinsellik 6l¢iitii

olan tutariilik ile yakindan iliskilidir” (Uzun, 2011, s. 156).

Bir metni olusturan climleler tesadiifen bir araya gelmis, birbirinden bagimsiz ve kopuk
degildir. Her climle gercek karsiligimi diger ciimlelerle kurdugu iliskilerle kazanir.
Bagdasiklik, sdylemde bir 6genin yorumunun, bir bagka 6geye bagli oldugu durumlarda
ortaya ¢ikar. “Bir metni, metin olmayan ifadelerden ayiran, metnin boéliimlerini bir arada
tutmay1 saglayan, metindeki anlam iliskilerini diizenleyen sey bagdasikliktir” (Halliday ve

Hasan’dan aktaran Coskun, 2005, s. 50). Bir yazarin amaci, diisiincelerini ifade eden
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uygun sozciikleri pes pese siralamak degildir. Yazarin en 6nemli gorevlerinden biri kelime

ve climleleri uygun baglantilarla bir metin haline getirmektir.

Metnin birimleri arasindaki iliskiler bazen bir ciimle i¢inde bazen climleler arasinda bazen

de paragraflar arasinda ortaya ¢ikar.
Ornek:

“(1) Defie ¢antasini alip isten ¢ikti. (2) Saatine bakti. (3) Iftara ge¢ kalacagini diigiinerek
hizla duraga dogru kosmaya basladi. (4) O, giden otobiise gozden kayboluncaya kadar

bakarken zamaninda evde olamayacagini diisiindii.”

Bu metinde, hem bir ciimlenin kendi i¢inde hem de ciimleler arasinda bagdasiklik iligkileri
kurulmustur. Metnin ilk climlesindeki “cantasini” kelimesi aslinda “Defne’nin c¢antasi”
anlamindadir. Art arda iki kez “Defne” dememek ic¢in ikinci “Defne” kelimesi
distrilmiistiir. Burada oOnemli olan nokta, “cantasi” soziiniin, “Defne’nin c¢antas1”
anlamma gelmesinin tamamen ciimle igerisinde ortaya ¢ikan iliskiye bagli olmasidir.
Ciimle baglami gz ardi edildiginde, yani “cantas1” kelimesi tek basina diistintildiigiinde,

“Detne’nin ¢antas1” anlamina gelmez.

Benzer iliskiler ilk ciimle ile sonraki ciimleler arasinda da mevcuttur. Ornegin 2. ve 3.
cimlede “Defne” ortak 6zne oldugu igin tekrar edilmemistir. Ayrica “saatine”, “Defne’nin

99, ¢

saatine”; “gec¢ kalacagini”, “Defne’nin ge¢ kalacagini” soziinilin yerine kullanilmaktadir.

4. ciimlede “o0” zamiri, 1. climledeki Defne’ye gonderimde bulunmaktadir. Yine 4.
ciimlede “zamaninda” soziiyle, “iftar zamaninda” denilmek istenmistir. Kisacas1 4
cimleden olusan bu metinde, metni olusturan birimler arasinda bir¢ok iliski
bulunmaktadir. Her metinde ortaya cikan bu tir iliskiler bagdasikligi (cohesion)

olusturmaktadir.

Yukaridaki metni okuyan bir kisiden climleler arasindaki iligkileri kavramasi beklenir. Bu
iliskilerin kurulamamis olmasi durumunda bir¢ok ifadenin tekrar edilmesi zorunlu
olacaktir. Bu iligkiler sayesinde metindeki ogeler, sikici sekilde tekrar edilmek yerine,

baska ogelere bagl olarak yorumlanabilir hale getirilmistir.

Coskun (2005) galismasinda:

“Van Dijk (1980), Hobbs (1978-1979), Halliday ve Hasan (1976) gibi birgok dil bilimci,
metinsel birligi, soylemin diizenlenmesinde temel unsur olarak gérmiiglerdir. De Beaugrande
ve Dressler’e (1981) gore metinselligin ilk standardi olan bagdasiklik, metnin yiizeysel
yapisindaki birlesenlerin dil bilgisel iliskilerine dayanir ve bu dil bilgisel iliskilerin ortaya
cikarttigl tiim kullanimlar bagdasikligin kapsamina girer. Yue (1993) ve Dillon (1992)
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bagdasikligi, metin siirekliligini ve birligini saglayan ve climleleri bir arada tutan bir nitelik”
(aktaran Coskun, 2005, s. 51) olarak belirtirler.

“Bagdasiklikla ilgili ilk detayli ¢alisma 1960 yilinda Roman Jacobson tarafindan
yapilmistir” (Altunkaya, 1987, s. 31). Daha sonra 1962’de Halliday kelime bagdasikligi ile
ilgili caligmalar yapmistir. Ruqaiya Hasan, 1971°deki ¢alismasinda bagdasiklik kavramini
biiyiik dl¢ekli bagdagiklik (major cohesion) ve kiiciik ol¢ekli bagdagsiklik (minor cohesion)
olarak ikiye aymrmistir. Bu c¢alismada, biiyiik 6lgekli bagdasiklik kavrami ile yapisal
bagdasiklig1 (structural cohesion); kiiciik Olgekli bagdasiklik ile kelime bagdasikligini
(lexical bagdasiklik) ifade etmistir. Hasan’in bu c¢alismasinda 4 temel bagdasiklik 6gesi
belirlemistir: Gonderim, degistirim, eksiltili yap1 ve mantiksal bagdagsiklik.

Bagdasiklik konusunda diinya literatiiriindeki en Onemli eserlerden biri Halliday ve
Hasan’in 1976 yilindaki “Cohesion in English” adli ¢aligmasidir. Bu eserde bagdasiklik su
basliklar altinda degerlendirilmistir: Gonderim (reference), degistirim (subsititution),
eksiltili yap1 (ellipsis), baglama ogeleri (conjuction) ve kelime bagdasikligr (lexical

cohesion).

Bagdasiklik kavraminin kapsami hakkinda farkli goriisler bulunmakla birlikte bu konuda
en ¢ok kabul goren caligma yukarida sozii edilen Halliday ve Hasan’in 1976 yilindaki
caligmasidir. Biz de ¢alismamizda bagdasiklikla ilgili degerlendirmelerimizi Halliday ve
Hasan’in 1976’daki ¢aligmasinda ortaya koydugu 5 temel baslhikta (gonderim, eksiltili

anlatim, degistirim, baglama ogeleri ve kelime bagdasiklig1) yapacagiz.

2.4. 1. 1. 1. Gonderim

Gonderim, metinde bir kavram, varlik veya durumu anlatan bir s6z, bir defa sdylendikten
sonra ayni climlede veya metin igindeki baska ciimlede bu s6ziin aynen sOylenmesi yerine,
onu karsilayan bir baska kelimenin, kelime grubunun veya ekin kullanilmasi ile olusur.
Uzun (2011)’a gore gdonderim, “ardisik metin climlelerindeki sdzciikler arasinda kurulan ve
bu climleler boyunca ayni metin varligimin farkli dil 6geleriyle dogrudan ya da dolayh

olarak yinelenmesini saglayan bagmtidir” (s. 15).

Gonderim ogeleri, metinde yiiklendikleri anlam1 tek bagina yansitamaz, metindeki gercek
anlamlarin1 bagka bir 6geyle kurduklar1 gonderim iligkisi ile kazanir. Gonderim, ifadenin

gereksiz yere uzamasini engeller ve boylece daha anlasilir olmasini saglar.
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Ornek:

Her giin eve donerken sokak basinda yash, esmer bir ¢icek¢i goriirdiim. Ona birkag

giindiir rastlamryorum.

Bu 6rnekte, ikinci climledeki “o” zamiri, birinci climledeki “sokak basindaki yasli, esmer
bir ¢icek¢i” soz grubunu karsilamak amaciyla sdylenmistir. Boylece iki climle arasinda

sik1 bir anlam iligkisi olugturan bir gonderim olusmustur.

A. Gonderim Tiirleri

Gonderim oncelikle metin dis1 ve metin i¢i gdnderim olarak ikiye ayrilabilir.

a. Metin Disi (Exophoric) Génderim

Metin dig1 gonderim, “karsiligi metinde dogrudan bulunmayip okuyucu ve dinleyicinin
baglamdan hareketle bir karsilik verdigi gonderimdir” (De Beaugrande’den aktaran

Coskun, 2005, s. 55).

Bu tiir gonderimde, metni aciklamak i¢in metin dis1 bir nesne, durum ya da kisiye
gonderimde bulunulmasi s6z konusudur, baglamin géz ardi edilmesi durumunda géonderim
karsiliksiz kalir. Bu bakimdan “metin dist gonderimin bi¢imsel olarak bagdasiklik

olusturmaz” (Halliday ve Hasan’dan aktaran Altunkaya, 1987, s. 46).

Uzun (2011)’a gore, metin dis1 gonderim durumsaldir, “gdnderim araci (6rnegin o zamiri)
metin icindedir, gondergesi ise metinde yer almaz” (s. 158). Metnin anlami kullanildig1

durum baglaminda belirginlesir.

Metin dis1 gonderim 6zellikle dogal konusma ortamlarinda ya da anlatt metinlerde, reklam
metinleri gibi etkilesim 6zellikleri tagiyan kimi 6zel metin tiirlerinde siklikla kullanilan bir

gonderim tiiriidiir.

Ornek:

O bugiin gelmedi. Hastaymas.
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Omekte “o” zamiriyle yapilan génderimlerin karsilig1 metinde yer almamaktadir. Fakat

konugmacilarin bulundugu ortamda (metin disinda) bir karsilig1 vardir.

“Diyaloglarda 1. ve 2. sahis zamirlerinin dogal bir dis génderim olusturdugunu

belirtmektedir” (De Beaugrande ve Dressler’den aktaran Coskun, 2005, s. 54).
Ornek:

Ben eve gidiyorum. Sen ne yapacaksin?

Diyaloglarda 1. ve 2. sahis zamirleri birbiri yerine kullanilabilmektedir.
Ornek:

A: Yarin aligveris i¢in Kizilay 'a gidecegim, sen ne yapacaksin?

B: Ben de seninle gelirim.

Bu oOrnekte goriildiigli gibi birinci ve ikinci tekil sahis zamirlerinin (ben-sen) ve sahis
eklerinin (-im ve -n) karsiliklar1 (isimler) konusmada gegmemektedir. Fakat bu sézleri
sOyleyenler gonderimin diyalogda yer almayan karsiligin1 bilmektedir. Bu ornekte gecen
ben ve sen zamirlerine bagli olarak olusan gonderimlerin karsiligi iki ciimlede (sdyleyene
gore) degismektedir. Birinci ctimledeki sen ikinci ciimledeki ben ile ayni1 sahsa gonderim

olusturmaktadir.

b. Metin Ici (Endophoric) Gonderim

Metin i¢i gonderim, gonderim 6gesinin karsiliginin metnin yiizeysel yapisinda yer almasi
durumunda ortaya ¢ikan gonderimdir. Hem gonderim araci, hem de gondergesi, yani
yineledigi ad 6begi metin i¢inde birlikte bulunuyorsa metin i¢i gdnderimden soz edilir.
“Metin dis1 gonderim, durumsal (situational); metin i¢i gonderim ise metinsel (textual)
olarak degerlendirilir” (Coskun, 2005, s. 56). Gonderim 6gesinin ve gonderimde bulunulan
Ogenin sirasina gore, “art (anaphoric) ve 6n (cataphoric) gonderim olarak iki tiirlii ortaya

cikar” (Gilinay, 2003, s. 62).
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On (Cataphoric) Gonderim

Gonderim bagi kurulurken metin akisinda génderim araci dnce, gondergesi sonra geliyorsa

bu iki 6ge arasinda bu kez 6n gonderim bagi olusur.

Ornek:

Bu aralar her séziinde onu ozliiyorum, diyordu. Camindan ¢ok sevdigi kizi Defne’yi

yanminda gérmek istiyordu.

Yukaridaki 6rnekte, “0” zamiri ile “canindan ¢ok sevdigi kiz1 Defne” ifadesine génderme
yapilmistir. Gonderim 6gesi (0), kendisine gonderme yapilan dgeden Once geldigi icin

gonderim yonii ileriye dogru oldugu i¢in 6n gonderme yapilmistir.

Art (Anaphoric) Gonderim

Art gonderim, metinde daha Once ifade edilen bir dilsel birime ya da anlama donerek
yapilan gonderimdir. Gonderim &gesinin, kendisine gonderimde bulunulan 6geden sonra
geldigi, gonderimin metinde geriye dogru bir iliski meydana getirdigi gonderim tiiriidiir.
Yani “metnin akiginda gonderge dnce, génderim araci sonra geliyorsa bu iki 6ge arasinda
art gonderim bagi olusur” (Uzun, 2011, s. 158). Tiirk¢ede art gonderim, 6n gonderimden

daha ¢ok kullanilir.
Ornek:
Defne bugiin gelmeyecekmis. O yarinki sinavi igin ders ¢alisacakmus.

Ornekte “0” zamiriyle yapilan gonderimin karsihigi onceki ciimledeki “Defne”dir.
Gonderme Ogesi (Defne) once, gonderme araci (O zamiri) sonra geldigi i¢in bu iki 6ge

arasinda art gonderim bagi olmustur.

Tiirkgede gonderim su yollarla olusturulmaktadir: 1. Zamirler (sahis zamirleri, dontisliilik

zamirleri, isaret zamirleri, ilgi zamiri), 2. Isaret sifatlari, 3. Karsilastirma gonderimi.

B. Génderim Ogeleri

“Halliday ve Hasan 1976 yilindaki ¢alismasinda ingilizcedeki génderim &gelerini kisisel

gonderim (personal reference), isaret edici gonderim (demonstrative reference),
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karsilastirma gonderimi (comparative reference) basliklart altinda degerlendirmistir”
(Coskun, 2005, s. 58). Altunkaya (1987) calismasinda Tiirkgedeki gonderim Ogelerini
Halliday ve Hasan’in 1976’daki tasnifine bagl kalarak degerlendirmistir (s. 43-68).

Karabag ve Issever (1992) Tiirkcedeki gdnderim Ogelerini su sekilde siniflandirmistir:

Adillar, gésterme sifatlari, iyelik ekleri, belirtme ekleri, kisi ekleri.

Uzun (2011)’a gore, Tiirk¢edeki bagdasiklik Ogelerini, onciil-bagimli gonderim ogeleri
(kisi adillar1, gosterme adillari, doniisliiliik adillari, gosterme sifatlar1) ve ardil-bagimli
gonderim ogeleri (iyelik ekleri, belirtme durumu eki, ilgi ekleri, kisi ekleri) seklindedir (s.

159).

Coskun (2005) galismasinda Tiirkcede, Ingilizcedeki génderim dgelerine benzeyen dgeler
bulundugunu fakat Tiirk¢edeki gonderim ogelerinin, Halliday ve Hasan’in 1976°daki
caligmasinda Ingilizce igin yaptig1 tasnife birebir uygun diigmedigini belirtir. Coskun
(2005) galismasinda Halliday ve Hasan’in 1976’daki ¢alismasindan yararlanmakla birlikte
Tiirkgenin ozelliklerine bagl olarak su sekilde yeniden siniflandirmistir: Zamirler (sahis

zamirleri, doniisliiliikk zamiri, isaret zamirleri, ilgi zamiri), isaret sifatlari, karsilagtirma,

Calismamizda Coskun (2005)’un smiflandirmasi esas alinmistir. Buna gore, gdnderim

ogeleri sunlardir:

1. Zamirler

Sahis zamirleri en belirgin gonderim &gesidir. “On gonderimler her zaman zamirler
vasitasiyla yapilir” (Gilinay, 2003, s. 62). Tirk¢ede gonderim olusturan zamirler, sahis

zamirleri, doniisliiliik zamiri, igsaret zamirleri, ilgi zamiri seklinde siralanabilir.

Sahis Zamirleri

Metinde bir kisinin kimligine iliskin olarak agiklama yapildiktan sonra o kisiye
gonderimde bulunmak i¢in sahis zamiri kullanilabilir. Tiirk¢edeki sahis zamirleri sunlardir:
ben, sen 0, biz, siz, onlar. Sahis zamirleriyle yapilan gonderimler metinde isimlerin

bikkinlik verici sekilde tekrarini dnler.
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Ornek:

Defne ile annesi evden yemek icin bir seyler alarak yolun karsisindaki parka gittiler.

Parkta onlardan baska kimse yoktu.

Tiirkgede yiikleme gelen sahis ekleri Ozneyi isaret ettigi icin bazen Ozne ayrica
sdylenmeyebilir. Ozellikle 1. sahis agzindan anlatimlarda, &zel bir vurgu olmadik¢a 6zne

ayrica soylenmez, yiiklemdeki ek aracigiyla belirlenir.
Ornek:

“Kiiciik bir hoyiik yavrusuna benzeyen bir toprak kiimbetin arkasina yattik. Gozlerimi
olaganca kuvvetiyle kiiciiltiiyor, yukariya dogru ¢ikan karanlik sirtinda bir sey sezmeye

calisiyordum” (Adivar, 2015, s.108).

Sahis zamirleri climlenin herhangi bir dgesi (6zne, yiiklem, timle¢ veya nesne) olabilir.

Bazi1 durumlarda zamirin karsilig1 olan isim metinde hi¢ sdylenmez.
Ornek:

“Ne zamana kadar kan, ne zamana kadar mesakkat! Ne zaman bu kadar mebzul akan geng

kant ve gézyasina mukabil bir avug toprak bize kalacak?” (Adivar, 2015, s.92).

Benzer sekilde, zamirlerin tamlayan oldugu isim tamlamalarinda tamlanandaki iyelik eki

zamirin gorevini Ustlenir.
Ornek:

Gegen donem (benim) islerim iyi degildi.

Doniisliiliik Zamiri

Tiirkcede “kendi” sozciigli ve bu sozcliglin iyelik ekleri alarak olusturulan cekimleri
(kendim, kendin, kendisi, kendimiz, kendileri) donisliilik zamiri olarak adlandirilir.
Doniigliilik zamirleri “asil sahis zamirlerinden daha kuvvetli bir ifadeye sahip bulunan,

onlarin anlam bakimindan daha kuvvetlileri olan sahis zamirleridir” (Ergin, 1993, s. 258).
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Bu zamirler, bazen ciimlede dogrudan 6zne yerine kullanilir. Bu durumda ciimlede 6zne

vurgulanmis olur, climleye “bizzat” anlami katilir.
Ornek:

Yemegini kendi yapsin.

Bu igi kendim basaracagim.

Dontsliiliik zamirleri, bazen de 6zneyle birlikte kullanilirlar. Bu tiir kullanimlarda 6znenin

vurgulanma diizeyi artar.
Ornek:

Bu yemeklerin hepsini ben kendim yaptim.

Bu zamirler bazen ciimlede 6zne disinda bir 6ge olarak kullanilirlar.

Ornek:

Ali kendini hi¢ diisiinmez. (Nesne gérevinde)

Hep baskasini suglayana kadar kusuru biraz da kendinde ara. (Dolayl tiimleg gérevinde)

Bu igin sorumlusu kendisidir. (Yiiklem gorevinde)

Doniigliiliik zamirleri tekrarlanarak da kullanilabilmektedir.
Ornek:

Sokagin ortasina ge¢mis kendi kendine bir seyler mirildaniyordu.

Isaret Zamirleri

Isaret zamirleri, varliklari adlarmi sdylemeden isaret yoluyla gostererek belirten
kelimelerdir. Isaret zamirleri, “varliklar1 diger dzellikleri ile degil, yerleri ile ifade eder”
(Ergin, 1993, s. 259). “Kullanilacak zamir, isaret edilen varligin zaman veya mekandaki
yakinligina gore degisebilir” (Halliday ve Hasan’dan aktaran Cogkun, 2005, s. 61). Baglica

isaret zamirleri sunlardir: Bu, su, o, bunlar, sunlar, onlar, 6teki, beriki, bura, sura, ora.

Isaret zamiriyle olusturulan génderimde isim, varlik veya durumlar tekrar edilmek yerine

zamirle ifade edilir.
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Ornek:

Defne bir hafta bovunca ugrastigi odevierini bitirdikten sonra biraz dinlendi. Sonra onlar

teslim etmek igin okula gitti.

Ornekteki “onlar’” zamiriyle onceki ciimlede gegcen “bir hafta boyunca ugrastig

odevlerini” sozlerine génderim yapilmaigtir.
Ornek:

Alkollii olarak ara¢ kullanmamaliydin. Bunu onaylamamiz miimkiin degil.

Ornekteki “bunu” zamiriyle dnceki ciimleye génderim yapilmaktadir. Buradaki gonderim,
belirli bir kisiye ya da nesneye degil, “Alkollii olarak ara¢ kullanmamaliydin.” ciimlesine

yoneliktir.

Ilgi Zamiri

Ilgi zamiri, bir varlik ya da kavramin adim1 karsilayan “-ki” ekidir. Ilgi zamiri, isim
tamlamalarindaki iyelik eki alan kelimelerin yerine kullanilabilmektedir.

Ornek:

Salonun 1siklar: yaniyor, odanin isiklari yanmiyor.

Salonun isiklart yaniyor, odaninki yanmiyor.

Sahis zamiri ile ilgi zamiri birleserek yan yana iki gonderim olusturabilmektedir.
Ornek:
Sinav sonuglarina Defne yle birlikte baktik. Onunki hepimizin sonucundan yiiksekti.

Ornekte “onunki” kelimesinin karsilig1 “Defne’nin sinav sonucu”dur. Burada iki génderim
[P

yan yana gelmistir. Birincisi “0” zamirinin olusturdugu gonderim (Defne), ikincisi “ki”

ekinin olusturdugu gonderim (sinav sonucu).

2. Isaret Sifatlar

Isaret sifatlar, isaret zamirleri gibi varliklari isaret yoluyla gdstererek belirten kelimelerdir.

Gonderimde bulunduklari isimle tamlama olusturur.
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Ornek:

Sinavda sézle mantik sorusunu ¢ézmek i¢in ¢ok ugrastim. O soruyu on bes dakikada ancak

cozebildim.

Isaret sifatlari, sadece gdnderimde bulunduklari varlig1 degil, metnin bir baska yerinde
daha detayli bigimde belirtilen 6zelliklerini de ifade eder. Boylece metinde bazi sozler
gereksiz yere tekrar edilmemis olur. Yukaridaki 6rnekte goriildiigii gibi “o” isaret sifati
metinde soruyla ilgili olarak daha once belirtilen tiim Ozellikleri de (sinavda sorulan,

¢ozmek i¢in ¢cok ugrasilan) ifade etmektedir.

3. Karsilastirma

Karsilagtirma gonderimi metinde daha 6nce gegen bir varliga iliskin olarak benzerlik,
farklilik, zayiflik, istiinlik, azlik, ¢okluk gibi anlamsal iliskiler olusturur. Tiirkgede
karsilastirma gonderimi daha c¢ok zarflar ve edatlar yoluyla saglanir. Tiirkgede
karsilastirma gonderimi olusturan baslica ifadeler sunlardir: daha, kadar, baska, gibi,

benzer, farkli, bu denli, daha farkli, en, ¢ok, ise ....
Ornek:
Kiraladigimiz ev ¢ok genis. Bu yiizden daha kiiciik bir ev arryoruz.

Iftar yaklasiyordu. Sofralar hazirlaniyor, hava yavastan karariyordu. Cocuklar biiyiikler
kadar sabirl degildi.

Mersin’in ihracat oranlar gittikce artmaktadir, bunun nedeni Mersin’in Lzmir gibi liman

sehri olmasidir.

Tiirkiye’'nin en uzun sahili olan sehri Mugla ymus.

l. Eksiltili Anlatim (Ellipsis)

Eksilti, “metinde sOylenmemesine ragmen anlasilan seydir” (Halliday ve Hasan’dan
aktaran Coskun, 2005). Eksiltili anlatim (ellipsis), okurun algilamasini olumsuz bigimde
etkilemeyecek sekilde, metindeki bazi ifadeleri diistirme yoluyla olusur. Bu diistirme
sirasinda temel amag, metindeki fazlaliklar1 atarak, soyleyisi rahatlatmaktir. Eksiltili

anlatim yapilirken “yazarin sdylemedigi, bos biraktigi yerleri, sdylenenlerden hareketle
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okurun, zihninde dolduracagi varsayilir” (Goktiirk, 1989, s. 23). Bu durum, okuma

eyleminde okurun etkin hale gelmesini saglar.
Ornek:

“Ayse hemen hi¢ konusmazdi. Arkasina ebedi siyah bir entari almisti. Sol kolu heniiz beyaz
bir sargi i¢inde biraz agik yakasimin iistiinde boynu ve siyah kesik sa¢lariyla solgun

gozleriyle eski fildisi bir statue gibi goriintiyordu” (Adivar, 2015, s. 43).

Bu par¢ada “Ayse” kelimesi ilk climlelerden sonraki ciimlelerde tekrar edilmeyerek

eksiltili anlatima basvurulmustur.
Ayni parga eksiltili anlati yapilmamais hali su sekildedir:

Ayse hemen hi¢c konusmazdi. Ayse, kendisinin arkasina ebedi siyah bir entari almist.

Ayse’nin sol kolu heniiz beyaz bir sarg: i¢inde biraz acik Ayse’nin yakasimin iistiinde
Ayse’nin boynu ve Ayse nin siyah kesik saglariyla Ayse 'nin solgun gozleriyle eski fildisi bir
statue gibi Ayse gériiniiyordu.

Eksiltili anlatimin dogru bigimde kullanildiginda diistince daha kisa ve 6zlii bigcimde ifade
edilmis olur. “Ozellikle siirlerde kullanilan eksiltili yapilar, okuyucuda heyecan ve cosku
uyandirilmasina katkida bulunur” (Giinay, 2003, s. 69). Bir¢ok dil olayinda oldugu gibi
eksiltili anlatim da O6nce konusma dilinde gerceklesir daha sonra yazi diline geger ve

zamanla bu kisa bi¢im genellesir.

Coskun 2005°teki calismasinda Tiirkgedeki eksiltili anlatimlart “bagdasiklik iligkisi
olusturmayan eksiltili anlatimlar” ve “bagdasiklik iliskisi olusturan eksiltili anlatimlar”

olarak ikiye ayirmistir.

Bagdasikhk iliskisi olusturmayan eksiltili anlatimlar: Eksiltilen 6genin esdegerinin
metinde yer almamasi durumudur. Dile eksiltili sekli yerlesmis olan kelimeler, eksiltili
yapiya sahip bazi atasozili ve deyimler, ad aktarmasi yoluyla olusturulan eksiltili anlatimlar
ve bazi adlagsmis sifat kullanimlar1 bu sekildedir. Bunlarin disinda metin dis1 bir gonderim

yoluyla eksiltili anlatim da yapilmis olabilir.
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Ornek:

Sinema bileti almak icin gisedeki gorevliye para uzatip “Iki kisi liitfen. "denildiginde
eksiltili anlatima basvurulmus olur. Asil sdylenmek istenen “Verdigim parayla iki kisilik
bilet almak istiyorum.” climlesidir. Eksiltilen 6ge sadece konusma ortamindan hareketle

tahmin edilebilmektedir.

Bagdasiklik iliskisi olusturan eksiltili anlatimlar: Eksiltilen 6genin esdegerinin metinde
bir baska yerde bulunmasi durumudur. “Bagdasikliktan bahsetmek icin birbiriyle iligkili en
az iki soz olmalidir. Buna gore, eksiltilen dgenin esdegerinin metnin bagka bir yerinde
bulunmadig: eksiltili anlatimlar, bagdasiklik kavrami i¢inde degerlendirilemez” (Coskun,

2005, 5.69).

Eksiltili anlatimi, gergekte degistirimin bir tlirii olarak goriiliir. Coskun (2005)’e gore,
“degistirim ile eksilti arasindaki en 6nemli fark, eksiltide degistirilen 6genin yerine bir sey

konulmamasidir” (s. 69).

Coskun’un 2005°teki calismasinda Tiirkgede ortaya ¢ikan eksiltili anlatimlara gore yaptig

siiflandirma soyledir:
Bir Oge Disinda Ciimlenin Tamaminin Diisiiriilmesi

Karsilikli konugsmada bir soruya cevap olarak sadece sorulan seyin karsiligi olan Oge

sOylenip diger 6geler diisiiriilebilir.

Ornek:

A: Bu esyalari buraya koymanizi kim séyledi?

B: Omer. (Bu esyalar1 buraya koymanizi Omer sdyledi.)

Ornekte B’nin cevabinda ilk ciimledeki sorunun karsiligi “Omer” yani zne sdylenmistir.

Diger 6geler sdylenmeyerek eksiltme yapilmistir.

Soru cevap seklindeki bazi diyaloglarda sadece “evet”, “hayir” gibi bir kelime sdylenip asil

climle tamamiyla diistiriilebilir.
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Ornek:
Ogrenci: Cevaplarimda yanlis var mi?

Ogretmen: Hayir. (Cevaplarinda yanlis yok.)

Ortak Ogenin Diisiiriilmesi

Ayn1 O6geye sahip climlelerin, birlesik climle veya arka arkaya gelen ayri ciimleler olarak
kullanilmas1 durumunda ortak 6ge, climlelerin sadece birinde sdylenir, diger climle veya
climlelerde diisiirtilebilir. Ortak olarak kullanilan ve diisiiriilen 6ge, ciimlenin herhangi bir
ogesi (6zne, yliklem, nesne, tiimleg) ve herhangi bir kelime tiirtinde olabilir (isim, fiil, sifat,

baglag vb.)
Ornek:

Defne insanlara yardim etmeyi ¢ok severdi. Cevresindeki herkese elinden geldigi kadar
destek olurdu. (“Defne”, ortak 6zne olarak kullanildigi igin ilk ciimlede kullanilmis, daha

sonraki ciimlelerde kullanilmamastir.)
Ornek:

Annem aligveris yapmak icin, Ahmet de okula gitmek icin evden cikti. (“¢ikt” sozciigl,

ortak yiiklem olarak kullanildig1 i¢in climlenin birinci kisminda tekrarlanmamustir.)
Ornek:

1998°de ben liseyi bitirdim. Ablam iiniversitede ikinci siniftaydr. (“1998°de” sozii, ortak

tiimleg olarak kullanildigi i¢in climlenin ikinci kisminda tekrarlanmamistir.)
Ornek:

Kitabi diin aldim. Gamze begenmedigini soyliiyordu. (“kitab1” sdzciigii, ortak nesne olarak

kullanildig1 i¢in climlenin ikinci kisminda tekrarlanmamustir.)

Oznenin yiiklemdeki sahis ekinden anlagilmasi ve 6zel bir vurguya ihtiyag duymamasi
durumunda 6zne diisiiriilebilir. Bundan dolayi, 6zne Tiirkcede en cok eksiltilen ciimle

ogedir, diyebiliriz.
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Isim Tamlamalarinda Tamlayanin Diisiiriilmesi

Isim tamlamalarinda bazen tamlayan sdylenmez. Ozellikle tamlayani zamir olan
tamlamalarda, sOyleyiste kolaylik saglamak amaciyla tamlayanin diisiiriilmesine sik¢a

rastlanir. Bu durumda tamlayan, tamlanandaki iyelik ekinden ve baglamdan ¢ikarilir.
Ornek:

(Defne’nin, Onun) Annesi Defne’ye yemek yedirmek icin ¢abaliyordu.

(Benim) Calismalarimi tamamladim.

Manisa’ya (Sizin) taginacaginizi yeni 6grendim.

Isim Tamlamalarinda Tamlananin Diisiiriilmesi

Isim tamlamalarinda tamlanan, tamlamadan once gectiginde tekrar1 6nlemek amaciyla

tamlanan diisiiriilebilir.
Ornek:
Bu iilke hepimizin (iilkesi).

Bu paralarin hepsi bizim (paralarimiz) mi yani?

Eklerin Diisiiriilmesi

Bir ciimlede, ayn1 ¢ekim ekine sahip olan sozciiklerin bulunmasi durumunda ortak ek,

kelimelerden birinde kullanilip digerinde veya digerlerinde diisiirtilebilir.
Ornek:

Her yaz dedemlere gider, yaz sonuna kadar yardim ederdik. (EK fiilin hikdye durumu eki

olan “-dik” climlenin iki yiikleminde ortak olarak kullanilmistir.)
Ornek:

Caliskan 6grenci ve memurlara ihtiyacumiz var. (Cogul ve yonelme durumu eki “—lara” iki

tamlanan i¢in ortak kullanilmistir.)

1. Degistirim (Subsititution)

Degistirim (subsititution), metinde bir dgenin yerini, bir baska 6genin almasi yoluyla

olusur. Degistirimin tiirlerini belirleyen sey anlamsal 6zellikler degil, degistirilen ifadenin
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dil bilgisel islevidir. Degistirilen 6ge bir isim, fiil veya ciimle olabilir. Buna gore degistirim

iic sekilde ortaya cikar: Isme dayali, fiile dayali, ciimleye dayali degistirim.

Dilimizde degistirim ve eksiltili anlatim, birbirine benzeyen kullanimlara sahiptir.

Isme Dayal Degistirim

Degistirilen dgenin bir isim ya da isim grubu oldugu degistirim tiiriidiir. “Isme dayal:
degistirimin (nominal substitution) ingilizcede one, ones ve same kelimeleriyle meydana
getirildigini belirtmistir (Halliday ve Hasan’dan aktaran Coskun, 2005, s. 74). Ancak
Coskun 2005’teki calismasinda bu Ingilizcede degistirim olarak adlandirilan sozlerin
Tiirkgede adlasmis sifatla saglandigini bdylece Tirk¢enin yapisi geregi bu durumun
Tiirkgede degistirim degil, eksiltili anlatim oldugunu belirtmistir. Altunkaya (1987) da
caligmasini Halliday ve Hasan’in ¢alismasina gore temellendirir ve adlagmis sifat1 eksiltili

anlatim degil, degistirim olarak belirtir.

Coskun’un 2005 yilindaki ¢aligmasina gore temellendirdigimiz ¢alismamizda Tiirkgede

degistirim, “ayni”, “oyle” ve “boyle” kelimeleri ile olugturulmaktadir.
Ornek:
11-B sinifi ¢ok basarili. 11-D sinifi da 6yle.

Bu ornekte ikinci climledeki “Oyle” kelimesi birinci ciimledeki “basarili” kelimesinin

yerine kullanilmigtir.
Ornek:

A: Ben tavuk sis, salata ve ayran istiyorum.

B: Ben de aynisindan istiyorum.

Bu ornekte “aynis1”, kelimesi 6nceki climlede belirtilen “tavuk sis, salata ve ayran’in
yerine kullanilmistir. “Aynist” kelimesindeki iyelik ekinden (-s1) yola c¢ikarak burada
sadece degistirim degil, tamlayanin eksiltildigi de gorilmektedir. Eksilti yapilmadan

olusturulacak degistirim su sekilde olacaktir:

A: Ben tavuk sis, salata ve ayran istiyorum.

B: Ben de A 'nin istedigi yemegin aynisindan istiyorum.
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Fiile Dayal Degistirim

Degistirilen 6genin fiil oldugu degistirim tiirtiidiir. Tiirk¢ede fiile dayali degistirim (verbal

substitution) daha ¢ok “oyle yapmak” ifadesi kullanilarak olusturulmaktadir.
Ornek:
Yarinki sinavi diigiiniince biraz daha ¢alismasi gerektigini diistindii ve oyle yapti.

Bu 6rnekte “Oyle yapt1” sozii “calist” fiilinin yerine kullanilarak degistirim olugturmustur.

Sabah saatlerinin yola ¢cikmak i¢in en uygun saat oldugunu diisiindii ve dyle yapt.

3

Bu oOrnekte de “Oyle yapt1” sozii “yola ¢ikt1” fiilinin yerine kullanilarak degistirim

olusturmustur.

Ciimleye Dayali Degistirim

Degistirilen 6genin bir ciimlecik, ciimle veya climleler grubu oldugu degistirim tiiriidiir.
Tiirkgede ciimleye dayali degistirim (clausal substitution), daha ¢ok “dyle”, “boyle” ve

“soyle” kelimeleri ile yapilmaktadir.
Ornek:

Pazar giinii Salihli’ye ailesinin yamna gidecekmis. Bayrama kadar orada kalacakmis.

Oyle soyliiyor.

Bu ornekteki “Oyle” kelimesi, ilk iki climlenin tamamini kapsamaktadir. Sunu belirtmek
gerekir ki burada ilk iki climlenin yiiklemleri fiilimsi héline getirilerek degistirim ortadan

kaldirilabilir:

Pazar giinii Salihli’ye ailesinin yanina gidecegini, bayrama kadar orada kalacagini

soyliiyor.

Coskun (2005) calismasinda sunlar1 vurgulamaktadir:

1. “Tiirkgede degistirim, Ingilizcedekinden farkli &zellikler gostermektedir. Tiirkgede
degistirim ogeleri, degistirim olustururken eksiltili anlatim da olusturabilmektedir.

2. Tiirkgede degistirim, ciimlelerdeki kiiciik degisikliklerle kaldirilarak yerine gonderim veya
eksiltili anlatim kullanilabilmektedir” (S. 76).
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Ornek:

A: Ben tavuk sis, salata ve ayran istiyorum.

B: Ben de aynisindan istiyorum.

Bu oOrnekte “aym” soziiyle degistirim yapilmistir. Fakat “aynisindan” yerine “ondan”
denilirse degistirim degil, isaret gonderimi olusturulmus olur. Ya da ikinci ciimle sadece

“Ben de.” seklinde olsaydi, degistirim yerine, eksiltili anlatim yapilmis olurdu.

Coskun (2005)’a gore, “Tirkcede degistirimin yerine pek ¢ok alternatifli soyleyis oldugu
ve bu bakimdan Tiirk¢ede degistirim kullaniminin diger bagdasiklik 6gelerine gore daha az

oldugu soylenebilir” (s. 77).

IIl.  Baglama Ogeleri

“Tiirkgedeki baglama Ogeleri sadece baglaglarla smirli degildir. Ozellikle bazi edatlarin,
zarflarin  ve zarf-fiil eklerinin baglama islevi gordiikleri kullanimlara sikca
rastlanabilmektedir” (Uzun, 2011, s. 160). Asagida Tiirkgedeki baglama Ogeleri
siiflandirilmis ve o6rneklendirilmistir. Bu smiflandirmada baglag tiiriindeki kelimelerle
siirlt kalinmamis, baglama islevi goren bazi edat ve zarflar da degerlendirilmistir.

Smiflandirmada baglama dgelerinin islevi esas alinmustir.

1. Ekleyici Baglama Ogeleri

Ekleyici baglama oOgeleri, birbiriyle ayn1 gorevdeki kelimeleri, kelime gruplarini veya
climleleri siralarken veya metinde daha once verilen bilgiyle paralellik gosteren yeni
bilgiler verilirken kullanilir. Tirkgede kullanilan baglica ekleyici baglama &geleri
sunlardir: ve, ile, de, de ... de, hem ... hem (de), gerek ... gerek(se), ha ... ha, hakeza,
bunun yaninda, bunun yani sira, buna ilaveten, buna ek olarak, bundan bagka, olsun ...

olsun, iistelik, iistiine iistliik, hatta, ayrica, bir ... bir (de), bir de, dahi, bile, ne ... ne (de).
Ornek:

Galiba bir vehme kaptliyorum Ve galiba bir hastalik beynimi kemiriyor.

Gelmeleri ile gitmeleri bir oldu.

Bu yaz Izmir’e de Antalya’ya da gittik.
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Hem yemek yedik hem de eski giinlerden konustuk.
Bir seni ozledim bir de memleketimi.

Deniz olsun gd! olsun maviligi ¢ok severim.

Ister alin ister almayin bu evi gérmenizi istiyorum.

Aksama kadar durmadan ¢aligtik ne agiktik ne de yoruldu.

2. Ayirt Edici Baglama Ogeleri

Bu baglama 6geleri belirtilen iki isim, varlik veya durumdan birinin gegerli oldugu veya
tercih edilmesi gerektigi anlami katar. Tiirk¢ede kullanilan ayirt edici baglama 6gelerinin
baslicalar1 sunlardir: ya da, ya ... ya (da), ya ...yahut (da), veya, yahut (da), veyahut (da),
bari, sadece, en azindan, harig, hi¢ degilse, kah ... kah, bazen ... bazen (de), hi¢ olmazsa,

ister ... ister(se). ...

Ornek:

Ya benimle gel ya da eve git.

Sabah erken gelebilirsin veya is ¢ikisinda da ugrayabilirsin.
Osman haric herkes sinavda basarili olmustu.

Karar senin bu kurumla ister calis ister calisma.

Kapuy sadece ¢ilingir acar.

Bu tiir ticari islerde kah para kazanmaya kdh para kaybetmeye alismalisin.

3. Zaman-Siralama Bildiren Baglama Ogeleri

Baglama Ogelerinin bir tiirii de metinde zaman-siralama iliskisi kuran baglama 6geleridir.
Bu tiir baglama 6geleri, birbirinden farkli olaylarin birbirine gére daha 6nce, daha sonra
veya es zamanli olarak gergeklestigini goOstererek metin birimleri arasinda zaman ve
siralama iligkisi kurar. Tiirkgede bagdasiklik olusturan zaman-siralama 6gelerini dort gruba

ayirabiliriz.
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a) Oncelik Bildiren Baglama Ogeleri: Once, bundan once, daha &nce, ilk once,
oncelikle, evvel, bundan evvel, daha evvel, evvelce, simdiye kadar, ilk olarak, ilk defa,

ilk kez, olana dek, olana kadar, o zamana kadar...
Ornek:
Eve gitmeden énce bitirmem gereken ¢ok is var.
Bu yil Antalya’yr ¢ok begendim. Daha énce geldigimde sicaktan ¢ok bunalmistim.
Yapacak ¢ok is var. Ilk once oday: bir diizene sokayim. Sonra dosyalar: okumaya baslarim.

b) Sonrahk Bildiren Baglama Ogeleri: Sonra, az sonra, biraz sonra, bundan sonra, daha
sonra, sonunda, en sonunda, nihayetinde, simdi, hemen, artik, simdiden sonra, bundan

boyle, ....-den itibaren, ...-den beri, son defa, son kez, ...
Ornek:

Senin tavirlarin beni c¢ok itizdii. Artik (bundan sonra — simdiden sonra) kimsenin isine

karismayacagim.
Isimi bitirdikten sonra eve gidecegim.
Ankara’dan itibaren (beri) yolculugumuz boyunca yagmur yagd.

Internetten verdigim siparisler nihayet (sonunda) teslim edildi.

¢) Es Zamanhhk Bildiren Baglama Ogeleri: O sirada, bu arada, bu sirada, aym

zamanda...
Ornek:

Defne, kahvalti icin ¢ayr demledi, bir tabaga birka¢ dilim peynir, bir tabaga da biraz
zeytin koydu. Bu arada babasi da firindan ekmek alip gelmisti.

d) Tekrar ve Siireklilik Bildiren Baglama Ogeleri: Tekrar, bir daha, bir kez daha, yine,

gene, hep, siirekli, hala, heniiz, her zaman, daima, devamli.
Ornek:
Cocuk sen gittikten sonra tekrar (bir daha, bir kez daha, yine, gene) geldi.

Bu isler hep béyle mi olur? Yaziyi géndereli iki gegti, hdla (heniiz) bir cevap alamadik.
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Onun soylediklerini daima (siirekli, her zaman, devaml, siirekli) dinlerim, hep kazangl

ctkarim.

4. Kosul Bildiren Baglama Ogeleri

Kosul bildiren baglama 6geleri metin iginde birbirine baglanan birimlerden birinin diger
yargl veya yargilar i¢in kosul durumunda oldugunu gosterir. Tiirk¢ede kosul bildiren

baglama Ogelerinden baslicalar1 sunlardir: yeter ki, -se, yoksa, ki, m1, de, tek, takdirde...
Ornek:

Buraya gelirse ona ¢ok kizgin oldugumu séyleyin.

Biitiin parami sana veririm yeter Ki (tek) bu onun hayatini kurtar.

Biran énce kalkman gerekiyor. Yoksa okula ge¢ kalacaksin.

Sen geldin mi bu is cabuk biter.

Ankara’ya gel de su isleri detayli konusalim.

Bu kitabi okudugun takdirde zihnindeki tiim sorularin cevabint bulacaksin.

5. Aciklama Bildiren Baglama Ogeleri

Metinde belirtilen bir durum, varlik veya olayin daha 1yi anlasilmasini saglamak amaciyla
aciklama yapmak i¢in kullanilan baglama ogeleridir. Tiirk¢cede agiklama bildiren baglama
Ogelerinin baslicalar1 sunlardir: yani, gerci, gergekten, hakikaten, ki, kald1 ki, zaten, meger
(ki), megerse, yoksa, aksi halde, aksi takdirde, gel gelelim, hani... (var) ya, acikgasi,
dogrusu, daha dogrusu, dogrusunu sorarsan, isin asli, aslinda, anlasilan, tabi ki, elbette (ki),
eminim, sanirim, zannederim, gel gor ki, giiya, s6ziim ona, sanki, adeta, kisacasi, velhasil,
hasili, 6zetle, bir de ne goreyim, bir de baktim ki, dahas1 var, o kadar... ki, kim bilir,
bakarsin (olur), belki (de), ne de olsa, nasilsa (nasil olsa), bagka bir deyisle, ayni sekilde,
benzer bigimde, benzer sekilde, neyse, nitekim ille (de), illa (da), herhalde, ...

Ornek:

Arkadaslar Erdal’1 diin asagi sokaktaki kahvede gérmiisler. Yani heniiz Izmir e gitmemis.
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Bu sefer Ebru’dan biraz umutluyum. Gerg¢i su ana kadar bir basarisini gormedik ya...

Bu is bu paraya degmez. Kaldi ki kabul etsek bile bu kadar kisa zamanda yetistirmek de

miimkiin degil.

6. Ornekleme Bildiren Baglama Ogeleri

Tiirkgede Ornekleme yapilacagt zaman belli kelimeler kullanilmaktadir. Bunlarin
baslicalari: mesela, 6rnegin, 6rnek, ornek verecek olursak, drneklendirecek olursak, ...

gibi, ...ve benzeri (vb.), ... ve sair (vs.)

Ornek:

Cocuklarin bu ise razi olacagini zannetmiyorum. Ornegin, Kemal’i ikna etmemiz miimkiin

degil. (Orneklendirme)

Edebiyatimizda farkli tiirlerde eserler vermelerine ragmen hikdyeleriyle iinlii olan

yazarlarimiz vardir: Omer Seyfettin, Memduh Sevket Esendal, Sait Faik Abasiyanik... gibi.

6. Sebep Bildiren Baglama Ogeleri

Tiirkgede sebep-sonug iliskisi kuran baglama ogeleri iki yapida olusabilmektedir. Birinci
yapida, sebep dnce sonug sonra sdylenir (sebep+sonug). Ikinci yapida ise sonug dnce sebep
sonra sOylenir (sonug¢tsebep). Tiirkcede sebep-sonug iliskisi kuran baglama 6gelerinin

baslicalar1 sunlardir:

a) Sebep + Sonuc¢ Seklinde: Bu nedenle, bu sebeple, bu yiizden, buna bagli olarak,
dolayisiyla, de, -den dolayi, -den otiirii, -dig1 i¢in, diye, ki, madem(ki), ...-nin bir
sonucu olarak, ...-s1 sebebiyle, ... -s1 yiizinden, o halde, dyleyse, su durumda, su

halde, boylece, ...-nin sonucunda, bunun iizerine ...
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Ornek:

Diin otobiise yetisemedim. Bu yiizden (bu sebeple, bu nedenle) ise ge¢ kaldim.

Turizm sektoriindeki gelir kaybi yiizde otuzu gegti. Bundan dolayi (buna bagh olarak,
bunun tizerine,) devletin bu sektérle ilgili onemli tegvik hazirliklar: var.

Toplantiya yetisemedigimiz icin (den dolayt) alinan kararlari 6grenemedik.

Durmus, aksam olmasina ragmen oglu donmedi diye endiseliydi.

b) Sonu¢ + Sebep Seklinde: Ciinkii, zira, -nin sebebi, -nin nedeni, -den

kaynaklanmakta. ..

Ornek:
Aliman kararlar: ogrenemedik ciinkii (zira) toplantiya yetisemedik.

Sana zorluk ctkarmasinin nedeni (sebebi) seni kiskanmasi.

V. Kelime Bagdasikiig

Metin bagdasikliginda, sdzciikler arasinda kurulan anlam iliskileriyle olusan baglar yoluyla
saglanan yinelemeler de 6nem kazanir. Kelime bagdasikligi temelde metnin climlelerinde
aynt Ogenin tekrart ve anlamsal olarak iligkili ogelerin kullanimiyla saglanan metin
baglarini igerir. Kelime bagdasikligi ¢cagrisimsal gonderimlerle kurulur. Halliday ve Hasan
bu durum igin 1976 yilindaki ¢alismasinda “lexical cohesion” kavramini kullanmistir. Bu

kavram “sozliiksel bagdagiklik” seklinde de isimlendirilebilir.

Halliday ve Hasan (aktaran Coskun, 2005) kelime bagdasikligini su iki baslik altinda ele

almistir:

a) Ayni Kavram Alanindan Kelime Kullanimi (Collocation)

b) Tekrar (Reiteration)
Tekrar (reiteration) tiirleri olarak sunlar sayilmistir:
a) Kelimenin aynen tekrar edilmesi (repetition)

b) Es veya yakin anlamli kelime kullanma (synonym-near synonym)

c) Kelimenin iist anlamlisini kullanma (superordinate-hyponymy)
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d) Genel anlamli kelime kullanma (general word) (Halliday ve Hasan’dan aktaran
Coskun, 2005, s. 89)

Aynmi kavram alanindan kelime kullaniminin kapsaminda ise yakin anlamli, kelimelerin
kullanimi, zit anlamli kelimelerin kullanimi, ayn1 diizenin devami niteligindeki kelimelerin
kullanimi, parca-biitiin iligkisi olusturan kelimelerin kullanimi, birbiriyle iliskili

kavramlarin kullanimidir.

Aym Kavram Alanindan Kelime Kullanma (Es Dizimlilik- Collocation)

Ayn1 kavram alanindan kelimelerin kullanilmast metindeki kelime bagdasikligini olusturan
unsurlardan biridir. Burada bir kelimenin yerine bir baska kelime kullanilmas: degil, bir

kelimenin yaninda o kelimeyle iligkili bir baska kelimenin kullanilmasi s6z konusudur.

Ornek:

Okullar iki hafta sonra acilacak. Ogrenciler yeni bir ogretim yilinin heyecanim simdiden

yasamaya bagsladilar bile. Zil ¢alacak ve dgretmenler simflarina stk sagmak iizere

girecek...

Tekrar (Reiteration)

Halliday ve Hasan bagdasiklik acisindan “tekrar” (reiteration) su dort baslikta

incelemistir:

a) Kelimenin Aynen Tekrar Edilmesi (Repetition): Metnin bir yerinde gegen

kelimenin, karsiladig1 varlik degistirilmeden, tekrar edilmesidir.

Ornek:

Hiikiimetin enflasyonla miicadelesi siiriivor. Bu yil alinacak dnlemlerle enflasyon inise
gegecek.

“Bir kelimenin metinde farkli morfolojik yapilarda tekrarlanmasi kelime bagdasiklig

olusmasma engel degildir. Ornegin temiz kelimesi, temiz, temizlik, temizlemek,
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temizleyici gibi farkli sekillerde kullanilsa da metinde kelime bagdasikligi olusturur”

(Coskun, 2005, s. 91).

Ornek:

Ahmet sinavi basardi. Basarist tiim ailesini sevince bogdu.

Kelime tekrarlar1 her zaman metne katki saglamaz. Bazi tekrarlar metnin geregi olarak
degil kisinin dili kullanmasindaki yetersizliginin sonucu olarak ortaya ¢ikar. Bu durumda

sOziin gereksiz yere uzatilmasi, metnin sikict hale gelmesi s6z konusu olabilir.

b) Es veya Yakin Anlamh Kelime Kullanma (Synonym-Near Synonym): Metinlerde
es anlamli ya da yakin anlaml sozciikleri kullanarak yineleme de kelime bagdasikligi
bagi kurar. Metindeki bir kelimenin yerine metnin bagka bir kisminda o kelimenin es

veya yakin anlamlisi olan farkli bir kelime kullanilarak bagdasiklik iligkisi kurulabilir.

Ornek:
Baksana! Bir oglan agaca tirmaniyor. Delikanl dikkatli olmazsa diisecek!

Enflasyonun diismesini saglamak i¢in alinan tiim tedbirler hassasiyetle uygulanmalidir.

Aksi durumda enflasyonun azalmasina yonelik hedeflerin tutturulmas: miimkiin olmaz.

Es yakin anlamli sozciikler kullanmak metin bagdasikligin1 olusturan araclardan biridir.
Bununla birlikte es ve yakin anlamli kelime kullanim1 her zaman dogru yapilmayabilir. Bu

kullanim bazen anlatimda gereksiz tekrara yol acarak yanlislik olusturabilir.

Ornek:

Parktaki yashi ve ihtiyar adam kendisinden az ileride duran ¢ocugu izliyordu.

Bu o6rnekte goriildiigii gibi es anlamli sozciikler birbirinin yerine degil de yan yana

kullanilirsa anlatim bozuklugu yapilmis olur.
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¢) Kelimenin Ust Anlamlisim Kullanma (Superordinate-Hyponymy): Kelimeler
arasindaki iliskilerden birisi de bir kelimenin yerine o kelimenin daha iist anlamlisinin,

daha kapsamlisinin kullanilmasidir.

Ornek:
Bizim oglan ¢ok yaramaz. Cocugum yapma diisersin desem de dinlemez.

Bu ornekte, ilk ciimledeki oglan kelimesi yerine ikinci ciimlede iist anlamlis1 olan ¢ocuk

kelimesi kullanilmistir. Boylece bu iki climle arasinda bagdasiklik iliskisi kurulmustur.

d) Genel Anlamh Kelime Kullanma (General Word): Metinde bir kelimenin yerine o

kelimeyle metin diginda bir anlam iliskisi olmayan genel bir kavramin kullanilmasidir.

Ornek:

Ciceklerin hepsini severim. Ama giil benim i¢in digerlerinden daha degerlidir.

4. Tutarlilik (Coherence)

Tutarlilik “metnin 6nermelerinin birbiriyle mantiksal ve anlamsal olarak bir biitiinliik
olusturmasidir” (Uzun, 2011, s.163). Tutarlilik “metin i¢indeki anlamsal ve mantiksal
baglant1 olarak degerlendirilir” (Toklu, 2003, s. 125). Yani “tutarlilik, metindeki konu
akisindaki biitiinliikle ilgili olarak degerlendirilir” (Giinay, 2003, s. 99).

Tutarliligin temelinde okuyucunun metin disindaki bilgisi ile metindeki kavramlar
arasindaki iliskiyi ve stirekliligi algilamasi yatmaktadir. “Metinsel diinya (textual world),
metindeki yiizey yapmin ifade ettiginden daha fazlasini kapsar. Okuyucunun, olay ve
durumlarin diizenlenisine iliskin deneyim ve beklentileri metni anlamlandirma siirecine
katkida bulunur” (Coskun, 2005, s. 102). Metindeki yiizeysel ifadeler kavramlari1 harekete

gegcirir.

Bir metnin algilanmasinda okur, metindeki climlelerin anlamini kendi zihninde anlamsal

cergeveye oturtarak tamamlar. “Okurun algilamasi, metnin tutarliligina, metinde ciimleden
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ciimleye hep daha once sdylenenlerin {izerine yeni seyler ekleyerek siiriip giden akisa

dayanir” (Coskun, 2005, s. 104).

Tutarlilik; tema, fikir, sonug¢ veya sdylemin 6ziidiir. Bir metinde tutarliliktan bahsetmek
icin climleler arasinda mantiksal bir diizen olmas1 ve yerinde yapilan gecisler araciligiyla
metinde birlik saglanmasi gerekir. Coskun (2005) c¢alismasini Van Dijk (1981)’in
calismasina dayandirir ve tutarlihigi, kiigiik ol¢ekli (local) ve biiyiik ol¢ekli (global)

tutarlilik olarak ikiye ayirir.

Cumlelerle ifade edilen Onermeler arasindaki iliskileri igeren kiigiik Olgekli tutarlilik,
metindeki her yeni ciimle ya da ciimlecigin dnceki ciimlelerle baglanisiyla ilgilidir. Bu
acidan Van Dijk (1981)’in kullandig1r “kiiciik olgekli tutarlilik” (local coherence)
kavraminin Halliday ve Hasan’in (1976) bagdasiklik kavramina yakin oldugu sdylenebilir.
Ancak bu iligkiler sadece bigimsel bir iligki degil anlamsal bir devamlilik iliskisi olmalidir.
Birinci olay, olgu veya dnerme ikincisine taban hazirlamali, ona imkan vermeli veya onu

gerektirmelidir.

Ornek:
Gegen yaz Ankara’ya gittim. Orasi Tiirkiye 'nin baskentidir.

Yukaridaki ifadede iki ciimle de ayni yerle ilgili olmasina ragmen tutarlilik yoktur. Ciinkii
tutarliligt saglayacak asil unsur olan konu degismistir. “Oras1” soziiyle bagdasiklik

kurulmasina ragmen tutarlilik yoktur.

Ornek:
Odaya girdim. Sonra icerideki insanlara selam verdim.

Yukaridaki metinde tutarlilik vardir. Ciinkii birinci climle, ikinci ciimleye taban

hazirlamistir.

Van Dijk’e gore biiyiik olgekli tutarlilik (global coherence) metin pargalarinin, metnin
biitiiniindeki konuyla (theme/topic) kurdugu mantiksal iligkiyi kapsar. “Van Dijk, kii¢lik
Olgekli tutarliligin olugsmasini saglayan etkenlerin biiyiik dl¢ekli tutarliligin olugsmasinda da
gerekli oldugunu diisiinmektedir” (Uzun, 2011, s. 164).
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Coskun (2005)’a gore, tutarlilik tagtyan bir metnin 6zelliklerini genel hatlariyla sdyledir:
1. Tutarli bir metin bir biitinliik tasir, basta anlatilanlarla daha sonraki bdliimlerde
anlatilanlar arasinda bir biitiinliik bulunur.

2. Tutarli bir metinde tema, konu, kisiler ve olaylarda siireklilik vardir.

3. Tutarli bir metnin merkezinde bir konu vardir, diger ayrintilar bu konuyla iligkileri
oraninda metinde yer bulurlar.

4. Tutarl bir metinde arkas1 getirilmeyen, yarim birakilan diisiinceler ve olaylar yoktur.

5. Tutarlt bir metinde mantikli bir plan vardir. Duygular, diisiinceler, olaylar vb. ile ilgili
ayrintilar metindeki plan sayesinde birbirleriyle saglam iliskiler kurar.

6. Tutarl1 bir metinde metnin farkli yerlerinde birbiriyle ¢eligki olusturan bilgiler yer almaz.

7. Tutarl1 bir metinde verilen her yeni bilgi daha dnce sdylenenlerle ilgilidir ve onlara katki
saglar.

8. Tutarli bir metinde daha 6nce sdylenenlerin gereksiz yere tekrarlanmasi s6z konusu
degildir. Metinde sdylenen her sey tek basina bir islev gormektedir. Metindeki her birim
metinden ¢ikarildiginda bir eksiklige yol agabilecek diizeyde metnin ayrilmaz bir parcasidir.

9. Tutarli bir metinde metin birimleri arasinda okuyucunun dolduramayacagi bosluklar yer
almaz, yani, metinde sdylenenleri anlamasi i¢in okuyucunun ihtiyag¢ duydugu bilgiler eksiksiz
bigimde verilir.

10. Tutarli bir metinde kullanilan tislip, anlatim tarzi, metnin tiirii arasinda metin boyunca
devam eden bir uyum s6z konusudur (s. 105).

Yukarida detayli olarak anlatmaya c¢alistigimiz bagdasiklik ve tutarlilik unsurlarin1 metin
inceleme c¢alismalarinda Ggrencilere sezdirilmek amaclanmalidir. Bunlarin 6grenciler
tarafindan igsellestirilerek kendi olusturduklarit metinlerde bilingli olarak kullanmalari
saglanmalidir. BoOylelikle 6grencilerin anlatma yetenekleri gelistirilecek ve daha tutarl

metinler olugturmalari saglanacaktir.

Metinlerin islenisinde biitiin bunlar iizerinde ayrintili bir bigimde durulamamaktadir.
Gerek dersin stiresinin kisith olmasi gerek konunun dagilmasini engelleme istegi bu
durumun gerekcesi olarak gosterilebilir. Biz metinin anlamini etkileyen ¢ok oOnemli
bagdasiklik unsurlarina 6grencilerin dikkatini ¢ekecek temel noktalari 6ne ¢ikaran bir
yontem kullandik. Ogrencilerin bagdasiklik unsurlarmin anlam iizerindeki etkilerinin fark

etmelerini, kendi metinlerinde bilingli olarak kullanmalarin1 saglamay1 amagladik.

2. 4. 2. Kullanic1 Merkezli Metinsellik Olgiitleri

1. Amacghhk (Intentionality)

Bir metinde yazarin anlatmak istedigini, yaziyla okuruna iletmek istedigi mesaj1 ortaya
koyabilmesidir. Sozler diisiinceyi somutlastirirken sinirlandirir.  Bu bakimdan dilsel
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iiriinler kendi baglarina her seyi ifade etmeye yetmez. Dilsel {iriin i¢inde bulundugu ortama,

zamana ve kisilere gore farkli anlamlar kazanabilir.

Okurun metni gercek boyutlariyla kavrayabilmesi i¢in yalnizca ciimlelerin anlamini degil,
ayrica yazarin ciimleleri kullanmasindaki amacim1i da anlayabilmelidir. Yazarin amaci,
metnin bigim ve ifadesi iizerinde etkilidir. Buna gore ¢ok farkli amaclarla olusturulabilen
metinlerin gercek anlamda bagdasik ve tutarli olmasi i¢in okuyucunun yazarin amacini

dogru belirleyebilmesi gerekmektedir.
2. Kabul Edilebilirlik (Acceptibility)

Yazar, diisiincesini hedef kitleye uygun sekilde agik ve anlasilir delillerle ortaya koymasi
kabul edilebilirligin temelini olusturur. Metnin amaci ve kabul edilebilirlik diizeyi arasinda
yakin bir iligki vardir. “Metnin amact ne kadar acgik sekilde ortaya konulursa okuyucu

tarafindan kabul edilmesi de o derece kolay olacaktir” (Alan, 1994, s. 179).

Her okur metni, kendi kiiltiirii ve toplumsal gergekleri ile yorumlar ve anlamlandirir. Bu
bakimdan her metin i¢in toplumlara, kiiltiirlere, donemlere hatta kisilere gore farkli bir
kabul edilebilirlik diizeyinden bahsedilebilir. Giiniimiizde iletisim araglarindaki gelismeler,
bilgi ve kiiltiir aktarimindaki olaganiistii hiz toplumlar ve kiiltiirler arasindaki farkliliklar
azaltmaktadir. Bunun sonucu olarak “metinlerin kabul edilebilirlik diizeyleri evrensel ¢apta

standartlagsmaya baslamigtir” (Giinay, 2003, s. 114).

3. Bilgilendiricilik (Informativity)

Her bilgi birimi iki par¢adan olugur: Dinleyicinin bagka kaynaklardan ulasabilecegi “eski
bilgi” ve dinleyicinin diger kaynaklardan elde edemeyecegi “yeni bilgi”. “Bir metnin
okuyucunun ilgisini ¢ekmede ve devam ettirmede basarili olabilmesi i¢in okuyucuya

sundugu yeni ve eski bilgilerin dengeli olmasi gerekmektedir” (Coskun, 2005, s. 46).

Okuyucu i¢in yeni olan bilgilerin ¢oklugu metnin anlasilmasini zorlagtirabilir. Eski
bilgilerin ¢oklugu ise metnin anlasilma diizeyini arttirdigi halde, okunmaya deger

olmamasina yol agabilir.
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4. Duruma Uygun Olma (Stiuationality)

Durumsallik, metnin kullanildig: belli bir durumda, o duruma 6zgii iletisimsel amaglara
hizmet etmesidir. Durumsallik, metnin iletisimsel amaglarinin (6rnegin bilgi vermek ve bu
yolla uyarmak gibi) belli bir durum baglam: iginde belirginlesmesidir. Metnin konusu,
hitap ettigi kitle, ulasmak istedigi ama¢ ve metin tlirline uygun diisecek sekildeki
anlatimdir. Ornegin, yoldaki 50 km hiz sinir1 isareti yalnizca siiriiciiler igin belli bir anlam

tasir. Yayalar bu isaretin aktardigi bilgiyi dikkate almaz.

5. Metinler Arasi Iligki (Intertextuality)

Metinler arasi iliski, bir metnin 6nceki diger metinlerle kurdugu iliskidir. Her metin,
onceki diger metinlerle iliskiye girer. Bu metnin anlamlandiriimas: sirasinda alicinin o
metni iliskili oldugu diger metinleri de diistinerek kavramasini saglar. Bir bilimsel yazidaki
alintilar, bir gazete kose yazisindaki gondermeler ya da bir karsilikli konusmada gegen
onceki sozlere yonelik hatirlatmalar metinler arasi iliskinin ornekleridir. Bir diisiinceyi
aciklarken o diislinceyi destekleyici bir hikdye anlatmak, metne bir siiri, bir 6zdeyisi veya
bir atasoziinii katmak da metinler arasi bir iligkidir. Boylelikle metnin mesaji daha etkili

bir sekilde iletilmis olur.

Bir metin okuyucuya konuyla ilgili daha onceden okunan metinleri ¢agristirabiliyor ve
boylece okuyucunun daha oOnce Ogrendikleriyle metindeki bilgileri bagdastirmasini
saglayabiliyorsa basarili bir metindir. Bir eserde baska eserlerle iliski ne kadar artarsa

metnin diisiinsel seviyesi o kadar ¢ok artar.

Yukarida saydigimiz yedi Olgiitten birinin bulunmamasi durumunda metnin iletisim
degerini yitirecektir. Bu “yedi 0Olgiit, metindeki iletisimi tanimlanabilir kaliplar sekline
getiren kurucu ilkeler (constitutive principles) islevini tasimaktadir” (De Beaugrande ve
Dresssler’den aktaran Coskun, 2005, s. 48). Bu ilkelerin yaninda, metinsel iletisimi kontrol

eden su diizenleyici ilkelerden (regulative principles) vardir:

a) Verimlilik (Efficiency): Metnin iletisime katilanlar tarafindan en az ¢aba gosterilerek
kullanilmasidir.
b) Etkililik (Effectiveness): Metnin okuyucuda gii¢lii bir izlenim birakmasi amaca

ulagmak i¢in uygun kosullar olusturmasidir.
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c) Uygunluk (Appropriateness): Metnin kurgulanisi ile metinsellik 6lgiitlerinin
gereklilikleri arasindaki uyumdur.

Metin dil bilimin bu temel kurallar1 ile 6grencilerin giinliik hayatlarindaki iliskileri ve dili
kullanim diizeylerine gore biitiin bu unsurlari anlama sorularinin igine yerlestirerek metnin

kullanict agisindan islevsellestirilmesine 6nem verdik.

2.5. Metin Yapisi

Metinsellik Slgiitleriyle iliskili olan ve metin analizlerinde en ¢ok kullanilan kavramlardan
biri de metin yapisidir. Metin kuramlar1 agisindan metindeki yapilar1 lige ayirabiliriz

(Giinay, 2003, s. 55).

2. 5. 1. Kiigiik Yap1 (Micro Structure)

Metindeki ciimleler arasi iliskileri ifade eder, metindeki dilsel birimler arasindaki
baglantilarla ortaya c¢ikar. Bizim c¢alismamizda metnin kiigiik yapisi bagdasiklik

kavramiyla degerlendirilmistir.

2. 5. 2. Biiyiik Yap1 (Macro Structure)

Degisik boyuttaki metin birimlerinin diizenlenmesi ile ilgilidir. Paragraf, boliim, fasikiil,
cilt gibi metnin temel boliimleri ya da tutarlilik gibi metin i¢i genel anlamsal yapinin
incelenmesi metnin biiyiik yapisi ile ilgilidir. Metnin genelini diisiinerek yapilacak her
tirlii inceleme de biiylilk yapr baglaminda disiiniilebilir. Biiyiik yapi, 6zetlenebilen
metinlerin lizerinde gerceklesen incelemeleri icerir. Bizim c¢alismamizda metnin biliylik

yapist tutarlilik kavramiyla degerlendirilmistir.

2.5. 3. Ust Yap1 (Super Structure)

Metnin belli niteliklere sahip olmasini gerektiren tiirli ile ilgili bir kavramdir. Metnin
kiigiik ve biiylik yapis1 tamamen yazarin tercihleriyle olusurken, metnin iist yapis1 yazmaya
baslarken belirlenen metin tiirliniin (siir, hikdye, roman, masal, makale, mektup, tiyatro,

deneme, fikra, sdylesi, vb.) ¢izdigi cercevede gelisir.
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2. 6. Edebiyat Dersinde Ders Kitabinin Onemi

Ders kitaplari, 6grenme-0gretme siirecinde en ¢ok kullanilan ders aracidir. Seven ve Kilig
(2008)’a gore “Ogretmenlerin ¢cogu dgretim programina hi¢ bakmadan, dgrenme-6gretme
etkinlikleriyle ilgili her seyi ders kitaplarina gore diizenlemektedir” (s. 47). Bu durum ders

kitabinin 6nemini arttirmaktadir.

Ders kitaplari, 6gretim programlarinin dgelerine uygun olarak diizenlenmelidir. Her bir
oge, ders kitabinm bir béliimiiniin olusmasinda etkilidir. Ogrenme-6gretme siirecinde
ogrencinin Ozellikleri O6nemlidir. Ders kitaplar1 bu 0zelliklere gore diizenlendiginde
ogretimin daha saglikli yapilmasi saglanabilir. Ogrenmeyi ydnlendiren dgretmenin kisisel
ozellikleri ve Mesleki yeterlilikleri bakimindan tasimasi gereken 6zellikleri ders kitabi
desteklemelidir. Bu agindan 6gretmende bulunan bazi eksikliklerin giderilmesinde 6nemli
bir paya sahiptir. Yani 6grenme-0gretme silirecinde tamamlayic1 ozelligi ile egitimde

esitligi saglamasi ders kitabinin en 6nemli 6zelliklerindendir.

Tiirk Edebiyat dersi diisiiniildiigiinde de dersin temel malzemesi olan metinleri
barindirmas1 bakimindan ders kitaplariin ayri bir 6nemi vardir, diyebiliriz. Girig
boliimiinde de sdyledigimiz gibi beyin-dil iligkisini iizerinde yapilan calismalar dil ve
edebiyat derslerini klasik yapidan c¢ikararak 6grencilerin zihinsel agidan programli bir
sekilde gelistirecek bir konuma getirmistir. Bu agidan ders araci olarak kullanilan ders
kitaplarinda se¢ilen metinlerin dersin bu hayati 6zelligi disiiniilerek se¢ilmeli, hazirlanan
etkinliklerin ve metin alti sorularin Ogrencilerin anlama ve anlatma yeteneklerini
gelistirecek hazirlanmasina dikkat edilmelidir. Beyin-dil ¢alismalarinin sonucunda ortaya
¢ikan metin dil bilimi verilerinden metin hazirlama siirecinde yararlanilmalidir. Boylelikle
ders kitaplarinin dgrencilerin zihinsel gelisimlerine katkis1 olacaktir. Ozenle hazirlanan
ders kitaplarinin 6gretmenler arasindaki Mesleki eksikliklerini de en aza indirecek ve

o0grenme-0g8retme siirecinde birlik saglanmis olacaktir.

2. 7. Metin Dil Bilimsel Coziimleme Yontemi

Ogrencilerin biligsel ve sosyal gelisimlerinde hayati éneme sahip olan edebiyat dersinde

bir dersin amacina ulasabilmesi i¢in 6gretmenin rehberidir. Edebiyat 6gretmeni eger edebi
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metni yontemsiz ele almaya kalkarsa bu calisma amacina ulasamaz. Bu nedenle edebi
metnin ele alinmasinda ya da ogretilmesinde takip edilecek yontem de onemlidir. Yani

edebiyat egitiminde ne okuttugumuz kadar nasil okuttugumuz da énemlidir.

Edebiyat egitiminin temelinde edebi metin vardir. Bu temeli olusturan metnin
anlagilmasinda metnin islemede kullanilacak saglam ve saglikli bir yontem gereklidir.
Cetisli (2006)’ye gore “Son yillarda ozellikle yakin donemlerde edebi metnin
incelenmesinde pek ¢ok metot gelistirilmistir. Yeni elestiri, yapisalcilik, hermeneutik,
metin dil bilim, dilbilim, gostergebilim, anlambilim, stilistik... bunlardan bazilardir” (s.81).
Edebiyat 6gretmeni s6z konusu bu yontemler hakkinda bilgi sahibi olmali ve edebi metnin
¢coziimlenmesinde bunlardan yararlanmalidir. Clinkii edebiyat 6gretmeni bu ¢dziimleme

yontemleriyle 6grencilerin metni anlamalarina yardimci olacaktir.

Calismamizin temlini olusturan metin dil bilimsel ¢oziimleme yontemini bulunmaktadir.
Yukarida da soz ettigimiz gibi bu yontem, 1970°1i yillardan sonra dil egitimi ile ilgili
yapilan caligmalarda metin dil bilimi yeni yaklasim ve yontemleri ile yazma ve okuma
egitimi ile ilgili yeni bulgulara ulagsmistir. Coskun (2005), metin dil bilimini; yazili ve
sOzlli bir metni metin yapan nitelikleri, metnin olusturulmasinda kullanilan i¢ yap1 ve dis
yapiy1, metni daha anlasilir ve akilda kalict kilmayi1 saglayan nitelikleri belirlemeye ¢alisan
modern belagat, kompozisyon bilimi olarak tanimlar. Buna goére, metin dil bilimi, bir
metnin niteliklerinin nasil olmasi gerektigi sorusundan yola ¢ikarak 6grencilerin yazil

anlatimlariin nasil gelistirilebilecegine yonelik bulgular edinmeye ¢alisir.

Edebi metin, edebiyat ve Tiirk¢e egitiminin 6nemli bir parcasidir. Ciinkii dil egitimi edebi
metinler vasitast ile gergeklestirilmektedir. Derslerde 6grencilere okutulacak metinlerin
niteliginin nasil olmasi gerektiginin yam sira 6grenciler tarafindan olusturulan metinlerin
hangi 6zellikleri tagimas1 gerektigi de dil egitiminin cevap aradigi sorular arasinda yer
almaktadir. Burada metin dil biliminin belirledigi metinsellik 6lgiitlerinden en onemlisi
olan bagdasiklik ve tutarlilik unsurlarimin ustaca kullanildigi metinlerin G6grencilere
sunulmast ve Ogrencilerin bu kullanimlar1 igsellestirerek kendi olusturdugu metinlere

uygulanmasi gerekmektedir.

Metin dil bilimle okuma egitimi ve yazma egitimi arasinda yakin bir iliski s6z konusudur.
Metinleri okuma, anlama, metin iiretme c¢alismalar1 dil egitiminin en temel
etkinliklerindendir. Diger bilim dallari, metinlerin her seyden Once igerikleriyle, hangi

bilgileri ilettikleriyle, neyi, nasil sdyledikleriyle ve ne tiir bir etki yarattiklariyla ilgilenir.
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Sendz (2005)’in de belirttigi gibi “Metin dil bilim, metinlerin igeriginden ¢ok, bizzat
metnin olusturulmasinda etkili olan kurallari, metinlerin {iretimi ve iletisimsel islevleriyle
ilgilenir” (s. 58). Okuma egitiminde metin yapisindan hareketle yazarin vermek istedigi
mesajin bulunmasi, metnin yapilara ayrilmasi, bagdasiklig1 saglayan unsurlarin tespiti ve
tutarlif1 saglayan unsurlarin bulunmasi gibi eylemler metnin daha iyi anlagilmasini ve
yorumlanmasint saglayacaktir. Yazma egitiminde ise metni olusturan bagdasiklik ve
tutarlilik unsurlarinin yazma kalitesini nasil etkiledigi ve iyi bir metinde olmasi gereken
niteliklerden hareketle 6grencilerin bagdasiklik araglarin1 kullanma becerilerinin nasil

gelistirilebilecegi onemli hususlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Okuma ve yazma becerileri arasinda yakin bir iliski s6z konusudur. Karadeniz (2015)
calismasinda belirttigi gibi “6grencilerin okuma ile yazma becerileri arasinda olumlu ve
anlamli bir iligkinin oldugu goriilmektedir” (s. 2). Bu bakimdan yazma ve okuma
becerilerinin birlikte kazandirilmasi gereken beceriler oldugu sodylenebilir. “Yazma
becerisi dinleme, konusma ve okuma {izerine kurulmus, en son kazanilan beceri alanidir”
(Emiroglu ve Pinar, 2013, s. 778). Yazma becerisi, dinleme ve okuma becerisinden sonra
ve onun iizerine insa edilmektedir clinkii 6grencilerin yazili anlatimlarinda kullandigi

malzemelerin biiyiik cogunlugu bu iki beceri ile elde edilmektedir (Ozbay, 2009).

[Ikdgretim diizeyindeki 6grenciler, yazili anlatimlarinda kullandiklari malzemelerin
bircogunu dinleme becerisi ile elde ederken (Dogan, 2011) ortadgrenim ve yiiksek 6gretim
diizeyindeki 6grenciler okuma becerisi ile elde etmektedir. Bu nedenle okuma becerisi,
egitimin ilerleyen siireclerinde daha 6nemli héale gelmektedir. Okuma eylemi, insanin
kelime dagarcigimi ve anlatim imkanlarin1 zenginlestirmekle birlikte ayn1 zamanda kisi
okuduklarindan hareketle bir metni nasil olusturulacagini 6grenmektedir. Okuma
becerisinin gelisiminde ise 6grencilerin okuduklari metinleri anlamalari, yorumlamalar1 ve
degerlendirmeleri biiyilk dnem tasimaktadir. Bunlardan da anlasilacagi gibi metin dil
bilimsel yontemde 6grencinin dort temel becerisi bir biitiin olarak degerlendirilmektedir ve

gelistirmek amaclanmaktadir.

Metin dil bilimsel ¢oziimleme yOnteminde metin anlam parcalarina boliinerek metnin
biitiinliiglinii olusturan bu pargalar detayli olarak incelenir. Anlam pargalarindaki
metinsellik Ol¢iitleri tespit edilip bunlarin metnin anlamina etkisi 6grencilere kavratilir.
Boylelikle metin en kiiclik anlam birimine kadar degerlendirilmis olur. Anlam parcalar

arasindaki baglantilar tespit edilerek metnin tutarliligi ortaya konulur. Bu yontemle
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ogrencilerin metni daha detayli incelemesi, anlamasi ve metin isleme esnasinda dgrencilere
kazandirilmaya c¢alisilan bagdasiklik ve tutarlilik kavramlarini 6grencilerin  kendi

metinlerinde uygulamasi amaglanmaktadir.

Karsilastig1 bir metni her yoniiyle anlayan ve anlatabilen bireylerin yetismesi i¢in metin
isleme konusunda 6zen gosterilmesi gerekmektedir. Uygulanacak yonteme uygun ders
materyallerinin  hazirlanmasi, metinlerin uygun etkinlik ve metin alti sorularla
desteklenmesi, 6gretmenlerin bu konularda bilgilendirilmesi saglikli bir edebiyat egitimi

icin gereklidir.
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BOLUM 3

YONTEM

Bu boliimde arastirmamizin “Yontem”i anlatilmaktadir. Bu amagla  “Arastirmanin
Modeli”, “Evren ve Orneklem”, “Veri Toplama Yoéntemi” ve “Verilerin Analiz

Edilmesi’ne iligkin bilgiler verilmistir.

3. 1. Arastirmanim Modeli

Arastirmada metin dil bilimsel ¢6ziimleme yontemi ile geleneksel metin isleme yonteminin
Ogrencilerin metni anlamalar lizerinde etkisi arastirilmistir. Buna yonelik olarak deneme
modeli kullanilmis ve arastirmanin verileri nicel arastirma teknikleri kullanilarak
toplanmistir. “Deneme modelleri, neden-sonug iliskilerini belirlemeye caligmak amaciyla,
dogrudan aragtirmacinin kontrolii altinda, gozlenmek istenen verilerin {iretildigi arastirma
modelleri” (Karasar, 2014, s. 87) oldugundan nicel arastirma verilerinin toplanmasi

amaciyla deney ve kontrol gruplu deneme modeli kullanilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin metin ile ilk defa karsilastigi kabul edildiginden “son test

kontrol gruplu model” kullanilmistir. Modelin simgesel goriiniimii su sekildedir:
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Tablo 3. 1

Son Test Kontrol Gruplu Model

Gruplar  Se¢me Sekli X Son Test
G, R Metin Dil Bilim Coziimleme Y06nteminin Uygulanmasi 01,
G, R Geleneksel Metin Isleme Yénteminin Uygulanmasi 0,5,

“Bilimsel Arastirma Yontemi: Kavramlar ilkeler Teknikler” Karasar, N. 2014, Ankara: Nobel, s. 98
kaynagindan alinmustir.

Yukaridaki Tablo 3. 1’de goriildiigii gibi, G; deney grubunu, G, kontrol grubunu, R
(random) gruplarin yansiz atama ile olusturuldugunu, X deney ve kontrol grubunda yapilan
uygulamay1, O, deney grubunda uygulanan son test 6l¢iimiinii, Oz de kontrol grubunda

uygulanan son test 6l¢limiinii gostermektedir.

Son test kontrol gruplu modelde, “X”in etkisi O1 2 Ve O, Ol¢limlerinin karsilastiriimasiyla

belirlenir.

Bu modele gore, metin dil bilim ¢éziimleme yonteminin uygulandigi sinif deney grubu
olarak atanmistir. Geleneksel metin isleme yonteminin uygulandig: sinif da kontrol grubu

olarak atanmustir.

Deneysel calismamizin sonuglarinin  anlamli  yorumlanabilmesi ic¢in birtakim 6n
uygulamalar yapilmistir. Bu amagla calismanin i¢ ve dis gegerliligi tehdit eden unsurlar
belirlenmeye calisilmistir. “Arastirma sonuglarinin anlamli olarak yorumlanabilmesi i¢in i¢
gecgerlik bir On sart olmakla birlikte dis gegerligin saglanmasina yonelik Onlemler de
alinmalidir” (Bastiirk, 2009, s. 48). “Her arastirmada i¢ ve dis gegerligin saglanmasi son
derece onemli bir konudur” (Karasar, 2014, s. 105). Arastirma tasarimlarinda genellikle i¢

ve dis gecerlik olmak iizere iki tiir gegerlik tizerinde durulmaktadir.

Bir arastirmada bagimli de§iskende meydana gelen degisimin bagimsiz degiskenden
kaynaklanma olasilig1 i¢ gegerlik, arastirmada elde edilen sonuclarin benzer durum ve

olaylara veya evrene genellenebilirlik diizeyi ise dis gecerlik olarak tanimlanmaktadir

(Biiyiikoztiirk, 2008, s. 91; Cresvell, 2009, s. 58; Karasar, 2014, s. 108).

Creswell (2009)’e gore, deneysel arastirmalarda dogru sonuglara ulagmay1 engelleyen
durumlar g6z oniinde bulundurulmali ve gereken onlemeler alinmalidir. Gegerligi tehdit
eden unsurlar, bir deneyden sonu¢ c¢ikarirken ni¢in yamildigimizi gosteren ¢ok

onemli sebeplerdir. Bu sebeple ¢alismada gegerlik tiirlerini tehdit eden unsurlari belirlemek
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amaciyla Sincan Ahmet Andicen Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde deney ve kontrol
grubu olusturularak 6n uygulama yapilmis, gecerlik tiirlerini tehdit eden unsurlar

ortadan kaldirilmaya galisilmistir.

Uzman destegi ile yapilan 6n c¢alismada uygulanan “son test kontrol gruplu deneme

modelinde i¢ ve dis gecerlik degerlendirmeleri” Tablo 3. 2’de gosterilmektedir.

Tablo 3. 2

Son Test Kontrol Gruplu Deneme Modelinde I¢ Ve Dis Gegerlik Degerlendirmeleri

Gegerlik Faktorleri
I¢ Gegerlik D1s Gegerlik
=
= - - -
g £ £ £
& s g z
e E g g = ko
35 35 = & m /M § M/
g o g < 8 2 o = = & 5
z E &2 & g § @ e 2 5
g %’ 2 O ? o ~ Q %) 5} g >;
o) 2 3] 5] =
Model E & % B 5 % & & 5 5 & Z
N ) S © & A a A o) A A S
Son Test Kontrol Gruplu + + + + + + + + + + ? 2

Not: (+) isareti kontrol edilebilirlik, (?) isareti olast kaygi kaynagi” anlamina gelecek sekilde kullanilmustir.
“Bilimsel Arastirma Yontemi: Kavramlar Ilkeler Teknikler” Karasar, N. 2014, Ankara: Nobel, s. 108’den

uyarlanmustir.

On uygulamadaki gozlem ve degerlendirmelere gore hazirlanan Tablo 3. 2°de goriildiigii
gibi deneme ortami ve coklu X’lerin (bagimsiz degiskenlerin) etkilesimi olas1 kaygi
kaynagi olarak belirlenmistir. Deneme ortaminin yapay olarak yarattig1 fiziki ve psikolojik
etkiler sonucu deneklerin farkli tepkiler verebilme ihtimali kayginin temel nedenidir.
Ogrencilerin gelisim seviyeleri, derse kars1 tutumlari; dgretmenlerin ¢alisma iizerindeki
tutumlar1 da bagimsiz degiskenlerin etkilesimindeki kayginin nedenidir. Tiim bu kaygilar

g6z Oniinde bulundurularak deney verileri yorumlanmistir.

3. 2. Evren ve Orneklem
Arastirmanin ¢alisma evrenini, Ankara Universitesi Gelistirme Vakfi Kolejinin, Tiirk
Telekom Mehmet Kaplan Sosyal Bilimler Lisesinin ve Sincan Ahmet Andigen Mesleki ve

Teknik Anadolu Lisesinin 11. sinif 6grencileri olugturmaktadir.
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Ogrenci diizeyleri ve egitim seviyeleri farkli ii¢ okulun secilmesinin nedeni metin dil
bilimsel ¢oziimleme yontemi ile geleneksel yontem arasinda olusabilecek farkta okullarin
egitim seviyesinin etkisini belirlemektir. Okul yonetimi ve ders dgretmenleri tarafindan
gerekli calisma sartlar1 saglandigi i¢in yukarida adi gegen ii¢ okulda calisma yapilmasina

uzman goriisler de alinarak karar verilmistir.

Tablo 3. 3’te calisma evreninin cinsiyete gore istatistiki verileri frekans (f) ve yiizde (%)

olarak gosterilmistir.

Tablo 3. 3

Calisma Evreninin Cinsiyete Gore Istatistiki Verileri

Cinsiyet
Erkek Kiz Toplam
Ogrenci f % f % f %
Sayilar 180 52,32 164 47,68 344 100

2015-2016 egitim — dgretim yilinda Ankara Universitesi Gelistirme Vakfi Kolejinde, Tiirk
Telekom Mehmet Kaplan Sosyal Bilimler Lisesinde ve Sincan Ahmet Andigen Mesleki ve
Teknik Anadolu Lisesinde 11. sinif Tiirk Edebiyati dersini alan 180 erkek, 164 kiz olmak

iizere toplam 344 kisi calismanin evrenini olusturmaktadir.

Calisma grubunun okullara gore istatistiki verileri frekans (f) ve yiizde (%) olarak Tablo 3.

4’te gosterilmistir.
Tablo 3. 4

Calisma Evreninin Okullara Gore Istatistiki Verileri

Ankara Universitesi ~ Tiirk Telekom Mehmet Kaplan ~ Sincan Ahmet Andigen Mesleki Toplam
Gelistirme Vakfi Koleji Sosyal Bilimler Lisesi ve Teknik Anadolu Lisesi
Ogrenci f % f % f % f %
Sayilari
Y 49 14,24 88 25,58 207 60,18 344 100

Calisma evrenini olusturan 344 kisiden 49’u Ankara Universitesi Gelistirme Vakfi
Kolejinde, 88’1 Tiirk Telekom Mehmet Kaplan Sosyal Bilimler Lisesinde ve 207’si Sincan
Ahmet Andigen Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde egitim gérmektedir.
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Calisma evrenindeki tiim 6grencilerin arastirmaya dahil edilmesi miimkiin olmadigindan
caligsma evreninden 6rneklem alinmistir. Yansizlik (randomness, rastlantisal) kuralina gore
her okuldan birer deney ve kontrol grubu se¢ilmistir. Yansizlik, “belli bir 6rneklem
biiyiikliigiine ulasmada, evrendeki her bireyin 6rnekleme girebilme birbirine esit olmasi
durumudur” (Karasar, 2014, s. 112). Gruplart belirlemede siniflarin Tiirk Edebiyati
dersindeki birinci donem basarilar1 temel alinmistir. Bu yolla her okuldan basari seviyeleri
esit kabul edilen bir deney ve bir kontrol grubu olusturulmustur. Tablo 3. 5’te ¢alisma

gruplarinin cinsiyete gore istatistiki verileri frekans (f) ve yiizde (%) olarak gdsterilmistir.

Tablo 3.5

Calisma Grubunun Cinsiyete Gore Istatistiki Verileri

Cinsiyet
Gruplar Erkek Kiz Toplam
f % f % f %
Deney Grubu 26 47,27 29 52,73 55 100
Kontrol Grubu 24 45,29 29 54,71 53 100

2015-2016 egitim — 6gretim yilinin bahar doneminde toplam ii¢ okulda yapilan 8 haftalik
caligmaya deney grubunda 26 erkek, 29 kiz olmak tizere toplam 55 kisi, kontrol grubunda
24 erkek, 29 kiz olmak {izere toplam 53 kisi katilmistir.

Calisma grubunun okullara gore istatistiki verileri frekans (f) ve yilizde (%) olarak Tablo 3.

6’da gosterilmistir.

Tablo 3.6

Calisma Grubunun Okullara Gore Istatistiki Verileri

Ankara Universitesi Tiirk Telekom Mehmet Sincan Ahmet Andigen Top|am
Gelistirme Vakfi Koleji Kaplan Sosyal Bilimler Mesleki ve Teknik Anadolu
Lisesi Lisesi
Gruplar f % f % f % f %
Deney Grubu 14 25,45 22 40 19 34,55 55 100
Kontrol Grubu 13 24,54 18 33,96 22 41,50 53 100
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Tablo 3. 6’da goriildiigii gibi, 2015-2016 egitim — dgretim yilinda 11. sinif Tiirk Edebiyati
dersini alan Ankara Universitesi Gelistirme Vakfi Kolejinden 14 kisi, Tiirk Telekom
Mehmet Kaplan Sosyal Bilimler Lisesinden 22 kisi ve Sincan Ahmet Andi¢cen Mesleki ve
Teknik Anadolu Lisesinden 19 kisi olmak {tizere toplam 55 kisi deney grubunu
olusturmaktadir. Ayn1 dersi alan Ankara Universitesi Gelistirme Vakfi Kolejinden 13 kisi,
Tirk Telekom Mehmet Kaplan Sosyal Bilimler Lisesinden 18 kisi ve Sincan Ahmet
Andigen Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinden 22 kisi olmak iizere toplam 53 kisi de

kontrol grubunu olusturmaktadir.

Tablo 3.7

Ankara Universitesi Gelistirme Vakfi Kolejinin 11. Sinif Tiirk Edebiyati Dersinin 1. Dénem

Bagsar: Ortalamasi

Sif 11A 11B 11C 11D

Basar1 Ortalamasi 78,86 80,27 79,72 77,70

Ankara Universitesi Gelistirme Vakfi Kolejinin 11. sinif Tiirk Edebiyat1 dersinin 1. donem
basarisin1 gosteren Tablo 3. 7°de goriildiigii gibi siniflarin alt ve {ist basaris1 arasinda 2,57
puanlik bir fark vardir. Basar1 puanlarina gore, 11 A ve 11 C smifinin puanlar1 ortalama
puan oldugu icin bu simiflar ¢alisma grubu olarak secilmistir. Calismamizda 11 A smifi

deney grubu, 11 C sinifi kontrol grubu olarak atanmistir.

Tablo 3. 8

Tiirk Telekom Mehmet Kaplan Sosyal Bilimler Lisesinin /1. Swnif Tiirk Edebiyati Dersinin

1. Dénem Bagsari Ortalamasi

Smif 11 A 11 B 11C 11D

Basar1 Ortalamasi 93,33 96,66 88,33 88,33

Tiirk Telekom Mehmet Kaplan Sosyal Bilimler Lisesinin 11. siif Tiirk Edebiyat1 dersinin
1. donem basarisin1 gosteren Tablo 3. 8’de goriildiigi gibi siniflarin alt ve iist basarisi

arasinda 5 puanlik bir fark vardir. Bagsar1 puanlarma gore, 11 C ve 11 D smifinin puanlar
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birbirine esit oldugu icin bu siniflar calisma grubu olarak segilmistir. Calismamizda 11 C

sinifi deney grubu, 11 D simifi kontrol grubu olarak atanmustir.

Tablo 3.9

Sincan Ahmet Andi¢cen Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinin 11. Suf Tiirk Edebiyati

Dersinin 1. Dénem Basar: Ortalamasi

Smuf 11A 11B 11C 11D 11E 11F 11G 11H 111 111
Basar Ortalamas: 80 62 73 69 53 66 66 42 33 57

Sincan Ahmet Andicen Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinin 11. siif Tiirk Edebiyati
dersinin 1. donem basarisin1 gosteren Tablo 3. 9°da goriildigli gibi siniflarin alt ve st
basaris1 arasinda 47 puanlik ciddi bir fark vardir. Basar1 puanlarina gore, 11 F ve 11 G
siifinin puanlari birbirine esit oldugu ve ortalama bir degerde puanlara sahip oldugu icin
bu siniflar ¢alisma grubu olarak secilmistir. Calismamizda 11 G smifi deney grubu, 11 F

sinift kontrol grubu olarak atanmuistir.

3. 3. Veri Toplama Yontemi
Bu ¢alismada metin dil bilimsel ¢éziimleme yontemi ile geleneksel metin isleme yontemi
arasinda metnin anlasilmasi iizerinde anlamli bir farkin olup olmadigim tespit etmek

amaclanmustir.

Bu amaci gerceklestirebilmek igin deneysel siiregten once uygulama yapacak 6gretmenlere
egitimler verilerek metin dil bilimi ve bu bilimin metnin anlasilmasina katkis1 anlatilmis,
metin dil bilimsel c¢6ziimleme Ornekleri yapilarak konu ile ilgili 6gretmenler
bilgilendirilmistir. Her O6gretmen igin ortalama iki saat stiren egitim siireci Prof. Dr.

Alemdar YALCIN Bey’in onciiliigiinde ve yonlendirmeleriyle gerceklestirilmistir.

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlatilan ve 6grencilere dagitilan kitaptan dort farkli
tirden metnin islenmesi deneysel c¢alismamizin temelini olusturmustur. Metinlerin
seciminde uzman gorislere ve uygulama yapacak Ogretmenlerin  goriislerine
bagvurulmustur. Metin seciminde yillik plana gore programin isleyisini etkilememek
amaclanmig, yillik plandaki siraya gore ikinci donem metinlerinden se¢im yapilmustir.

Bunun sonucunda Tevfik Fikret’in “Yagmur” siiri, Mehmet Fuat Kopriili’niin “Baska
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Milletler Ne Yapiyor” makalesi, Omer Seyfettin’in “Kizilelma Neresi” hikdyesi ve Halide
Edip Adivar’in “Atesten GOmlek” romaninin uygulanmasina karar verilmistir. Farkli
tirden metinlerin secilmesinin amaci metin dil bilimsel ¢éziimleme yOnteminin farkli

metin tiirleri lizerinde anlamaya yo6nelik etkisini belirlemektir.

Belirlenen metinler deney grubunda uygulanmak iizere metin dil bilimsel ¢oziimleme
yontemine gore tekrar uzman goriisler alinarak tekrar ders materyali (EK 5, EK 11 ve EK
15) olarak hazirlanmigtir. Bu hazirliktan sonra Sincan Ahmet Andigen Mesleki ve Teknik
Anadolu Lisesinde deney ve kontrol gruplar belirlenerek 6n uygulama yapilmistir. On

uygulamada hazirlanan metinlerin deney i¢in uygun oldugu belirlenmistir.

Daha sonra asil uygulamaya gecilmis ve uygulama i¢in kontrol grubunda mevcut ders
kitabindaki metinler, geleneksel metin isleme yontemi ile islenmistir. Deney grubunda ise
metin dil bilimsel verilere gore, uzman goriisler alinarak tekrar hazirlanan metinler metin

dil bilimsel ¢oziimleme yontemine gore islenmistir.

Deney ve kontrol gruplarinda islenen Yagmur siiri, Bagka Milletler Ne Yapiyor makalesi,
Kizilelma Neresi hikayesi ve Atesten Gomlek romani i¢in uzman goriisler alinarak, ayri
birer Olgme Testi (EK 8, EK 12, EK 16 ve EK 20) hazirlanmis ve bu test dersin

islenisinden bir hafta sonra deney ve kontrol gruplarina uygulanarak veriler toplanmstir.

Ankara Il Milli Egitim Miidiirliigiinden (EK 2) ve Gazi Universitesi Etik Komisyonundan
(EK 3) gerekli izinler alindiktan sonra ¢alismamizin uygulamalari 2015-2016 egitim —
ogretim yiliin bahar déneminde yapilmistir. Her uygulama iki hafta olarak planlamistir.

Biitiin ¢calismamiz 8 haftada tamamlanmistir.

3. 4. Verilerin Analiz Edilmesi

Arastirmada elde edilen veriler nicel ve nitel olarak degerlendirilmistir. Nicel
degerlendirme yoluyla metin dil bilimsel ¢6ziimleme yonteminin kullanimi ile geleneksel
metin isleme yonteminin kullanimi arasinda metnin anlagilmasina yonelik anlamli bir fark
olup olmadig1 sayisal verilerle ortaya konulmus, bu degiskenler arasindaki iligki analiz
edilmistir. Bu amacla nicel degerlendirmeler i¢in IBM SPSS Statistics 23.0 paket programi
kullanilmistir. Deney ve kontrol grubu toplam 108 6grenci lizerinde uygulanan, metinlerin
anlasilmasina yonelik uzman goriis alinarak hazirlanan 6lgme testinden (EK 8, EK 12, EK

16 ve EK 20) elde edilen verilere, grup varyanslarinin homojenligini belirlemek i¢in
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Levene testi uygulanmigtir. Daha sonra gruplarin Olgme testinden aldiklar1 puanlarin
aritmetik ortalamalar1 (M) ve standart sapmalar1 (SD) hesaplanmis, ortalamalar arasindaki
farkin anlamli olup olmadigini sinamak i¢in bagimsiz t testi uygulanmistir. Sonuglar
tablolar halinde verilmis, elde edilen sonucglar niteliksel olarak gerekgelendirilmeye

caligilmistir.
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, Ankara Universitesi Gelistirme Vakfi Kolejinde, Tiirk Telekom Mehmet
Kaplan Sosyal Bilimler Lisesinde ve Sincan Ahmet Andigen Mesleki ve Teknik Anadolu
Lisesinde olusturulan deney ve kontrol gruplarinda uygulanan Tevfik Fikret’in “Yagmur”
siiri, Mehmet Fuat Kopriili'niin “Baska Milletler Ne Yapiyor?” makalesi, Omer
Seyfettin’in “Kizilelma Neresi?” hikayesi ve Halide Edip Adivar’in “Atesten Gomlek”
romanindan elde edilen bulgular tablolar halinde gosterilmis ve bunlarin yorumlarina yer

verilmistir.

4. 1. Birinci Uygulama: Yagmur

Birinci uygulamada, “On hazirlik galismasi igin Servetifiinun ve Tevfik Fikret ile ilgili
duvar gazetesi (EK 6.) hazirlayan; parnasizm, sembolizm ve Servetifiinun siiri ile ilgili en
az 200 kelimelik makale yazan; Yagmur siiri metin dil bilimsel ¢oziimleme yontemi ile
isleyen ve siirin kelimeleri lizerinde telaffuz calismasi yapan deney grubu ile geleneksel
metin isleme yonteminin kullanildigr kontrol grubu arasinda metni anlama bakiminda
statiksel acidan anlamli bir fark var midir?” sorusuna yanit aranmistir. Bu amagla, deney
ve kontrol grubundaki kisilere uygulanan o6l¢gme testinin (EK 8) sonuglarina grup
varyanslarinin homojenligini belirlemek icin Levene testi uygulanmistir. Daha sonra
gruplarin 6lgme testinden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 (M) ve standart
sapmalar1 (SD) hesaplanmis, ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup olmadigini
sinamak i¢in bagimsiz t testi uygulanmistir. Yagmur siirinin anlasilma seviyesini
belirlemek i¢in hazirlanan 6lgme testinden deney ve kontrol grubunun aldiklari puanlara
iliskin veriler Ankara Universitesi Gelistirme Vakfi Koleji i¢in Tablo 4. 1’de, Tiirk
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Telekom Mehmet Kaplan Sosyal Bilimler Lisesi i¢in Tablo 4. 2’de, Sincan Ahmet
Andigen Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi igin Tablo 4. 3’te gdsterilmistir.

Tablo 4. 1

Ankara Universitesi Gelistirme Vakfi Kolejinde Uygulanan Yagmur Siirinin Levene Testi

ve t Test Sonuclart

T- Test for Equality of Means Test for Equality of Variances
Gruplar M SD t df Sig. F Sig.
Deney Grubu 7,45 ,69 -1,21 21 24 ,62 44

Kontrol Grubu 7,92 1,08

Tablo 4. 1°deki Levene testinin sonuclarina gore grup varyanslari homojendir (F= 0,62,
p>,05). Tablo 4. 1°de goriildiigi gibi, deney grubundaki 6grencilerle (M = 7,45, SD = 0,69)
kontrol grubundaki 6grencilerin (M = 7,92, SD = 1,08) uygulanan 6lgme testinden elde
ettikleri ortalama puanlar arasinda deney grubu lehine 0,47 puanlik bir fark bulunmaktadir.
Bu farkin anlamli olup olmadigin1 sinamak i¢in bagimsiz 6rneklem t testi uygulanmigtir.
Bunun sonucunda her iki grubun aritmetik ortalamalar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli
fark olmadigi goriilmistir (t (21) = -1,21, p> ,05). Bu bulgu dogrultusunda, deney
grubunda uygulanan metin dil bilimsel ¢oziimleme yontemi ile kontrol grubunda
uygulanan geleneksel metin isleme yonteminin 6grencilerin metni anlamalar1 iizerinde

istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmadigi s6ylenebilir.

Tablo 4. 2

Tiirk Telekom Mehmet Kaplan Sosyal Bilimler Lisesinde Uygulanan Yagmur Siirinin

Levene Testi ve t Test Sonuclar

T- Test For Equality of Means Test for Equality of Variances
Gruplar M SD t df Sig. F Sig.
Deney Grubu 7,64 ,85 ,65 26,53 52 4,52 ,04

Kontrol Grubu 7,39 1,42
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Tablo 4. 2°deki Levene testinin sonuglarina gére grup varyanslart homojen degildir (F=
4,52, p<,05). Tablo 4. 2’de goriildiigi gibi, deney grubundaki 6grencilerle (M = 7,64, SD
= 0,85) kontrol grubundaki 6grencilerin (M = 7,39, SD = 1,42) uygulanan 6l¢gme testinden
elde ettikleri ortalama puanlar arasinda deney grubu lehine 0,25 puanhk bir fark
bulunmaktadir. Bu farkin anlamli olup olmadigini sinamak i¢in bagimsiz 6rneklem t testi
uygulanmistir. Bunun sonucunda her iki grubun aritmetik ortalamalar1 arasinda istatistiksel
acidan anlamli fark olmadigr gorilmistir (t (26,53) = 0,65, p> ,05). Bu bulgu
dogrultusunda, deney grubunda uygulanan metin dil bilimsel ¢6ziimleme yontemi ile
kontrol grubunda uygulanan geleneksel metin isleme yonteminin &grencilerin metni

anlamalari iizerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmadig1 sdylenebilir.

Tablo 4. 3

Sincan Ahmet Andigen Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde Uygulanan Yagmur Siirinin

Levene Testi ve t Test Sonuclar

T- Test for Equality of Means Test for Equality of Variances
Gruplar M SD t df Sig. F Sig.
Deney Grubu 4,58 ,84 -, 74 37,68 47 3,83 ,06

Kontrol Grubu 4,82 1,18

Tablo 4. 3’teki Levene testin sonuglarina gore grup varyanslart homojendir (F= 3,83,
p>,05). Tablo 4. 3’te goriildiigii gibi, deney grubundaki 6grencilerle (M = 4,58, SD = 0,84)
kontrol grubundaki 6grencilerin (M = 4,82, SD = 1,18) uygulanan 6lgme testinden elde
ettikleri ortalama puanlar arasinda kontrol grubu lehine 0,24 puanhk bir fark
bulunmaktadir. Bu farkin anlamli olup olmadigini sinamak i¢in bagimsiz 6rneklem t testi
uygulanmistir. Bunun sonucunda her iki grubun aritmetik ortalamalar1 arasinda istatistiksel
acidan anlamli fark olmadigi ortaya c¢ikmustir ( t (34,95) = 16,94, p>,05). Bu bulgu
dogrultusunda, deney grubunda uygulanan metin dil bilimsel ¢oziimleme yontemi ile
kontrol grubunda uygulanan geleneksel metin isleme yonteminin Ogrencilerin metni

anlamalar1 iizerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmadigi sdylenebilir.

Hi¢ kuskusuz deney ve kontrol gruplarinda anlamli bir fark olmamasinin temel sebepleri
arasinda metnin ders kitaplarina alinma gerekgesi ile 6grenci kazanimlar arasinda saglikli

bir iliski kurulamamasi bulunmaktadir. Yagmur siirinin secilmesinin temel sebebi
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Servetifiinun edebiyatinin siire getirmek istedigi yeniligi anlatma endigesidir. Aytas
(2001)’a gore, ders kitaplarinin yaziminda segilen metinler, miimkiin oldugunca 6grencinin
okul disindaki diinyasiyla ilgili olmalidir. Bunu g6z ardi ederek sadece siirdeki miizikalite
ve yagmurla ilgili yapilan tasvirleri gostermek i¢in kitaba alinan Yagmur siirinin hedef
kitleyi yeterince motive edici ve kendisine ¢ekici Ozelliklere sahip olmadigini

sOyleyebiliriz.

Metin dil bilimin asil amac1 metindeki biitlinliiglin anlamsal bir biitiinliigli olusturmasidir.
Siirde anlamsal biitiinliigii olusturacak birden fazla anlam Obegini bir araya getiren bir
cesitlilik veya egitim agisinda genclerin ruh diinyasina yonelik birtakim kazanimlar elde
etmelerine yonelik mesajlarin bulunmamasi iki metin isleme yoOnteminin anlamli bir
degiskenlik gdstermesini engelledigi diisiiniilmektedir. Tevfik Fikret’in bu amaca yonelik
birden fazla siirini kullanmak mimkiindiir. Milli Egitim Bakanliginin 11. simf
kazanimlarinin tiimiinii kapsayan, Banarli (1970)’nin kitabinda yer verdigi gibi, Tevfik
Fikret’in Cinar, Riibabin Cevabi, Promete, Haluk’un Bayrami, Mai Deniz, siirlerinden

birisinin ders kitabina alinmas1 daha uygun olacaktir.

4. 2. Ikinci Uygulama: Bagka Milletler Ne Yapiyor?

Ikinci uygulamada, “On hazirlik icin yabanci milletler iizerinde yapilan art niyetli
caligmalar ile ilgili topladig1 haberlerle duvar gazetesi hazirlayan, toplumumuzu bir arada
tutan unsurlar ile ilgili makale yazan, oryantalizm kavramu ile ilgili sunum yapan, sunumun
sonunda konuyu seytanin avukathig: teknigi ile sinifta tartisan, Baska Milletler Ne Yapiyor
makalesinin metin dil bilimsel ¢6ziimleme yontemi ile isleyen, makalede gegen bilinmeyen
kelimeler iizerinde kelime calismasi yapan deney grubu ile geleneksel metin isleme
yonteminin kullanildig1 kontrol grubu arasinda metni anlama bakiminda statiksel agidan
anlamli bir fark var midir?” sorusuna yanit aranmistir. Bu amagcla, deney ve kontrol
grubundaki kisilere uygulanan 6lgme testinin (EK 12) sonuglarina grup varyanslarinin
homojenligini belirlemek icin Levene testi uygulanmistir. Daha sonra gruplarin 6lgme
testinden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalart (M) ve standart sapmalari (SD)
hesaplanmis, ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup olmadigint sinamak i¢in bagimsiz t
testi uygulanmistir. Bagka Milletler Ne Yapiyor makalesinin anlasilma seviyesinin
belirlemek i¢in hazirlanan 6lgme testinden deney ve kontrol grubunun aldiklar1 puanlara

iliskin veriler Ankara Universitesi Gelistirme Vakfi Koleji i¢in Tablo 4. 4’te, Tiirk
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Telekom Mehmet Kaplan Sosyal Bilimler Lisesi i¢in Tablo 4. 5’te, Sincan Ahmet Andigen
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi i¢in Tablo 4. 6’da gosterilmistir.

Tablo 4. 4

Ankara Universitesi Gelistirme Vakfi Kolejinde Uygulanan Baska Milletler Ne Yapiyor

Makalesinin Levene Testi ve t Test Sonuglar

T- Test for Equality of Means Test for Equality of Variances
Gruplar M SD t df Sig. F Sig.
Deney Grubu 6,00 1,18 4,88 20,79  ,00 0,71 41

Kontrol Grubu 3,33 1,43

Tablo 4. 4’teki Levene testinin sonuglarina gore grup varyanslari homojendir (F= 0,71,
p>.05). Tablo 4. 4’te goriildiigii gibi, deney grubundaki 6grencilerle (M = 6,00, SD = 1,18)
kontrol grubundaki 6grencilerin (M = 3,33, SD = 1,43) uygulanan 6lgme testinden elde
ettikleri ortalama puanlar arasinda deney grubu lehine 2.67 puanlik bir fark bulunmaktadir.
Bu farkin anlamli olup olmadigini sinamak i¢in bagimsiz drneklem t testi uygulanmigtir.
Bunun sonucunda her iki grubun aritmetik ortalamalar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli
fark oldugu gorilmistir ( t (20,79) = 4,88, p < ,05). Bu bulgu dogrultusunda, deney
grubunda uygulanan metin dil bilimsel ¢oziimleme yontemi ile kontrol grubunda
uygulanan geleneksel metin isleme yonteminin 6grencilerin metni anlamalar1 iizerinde
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulundugu, metin dil bilimsel ¢6ziimleme yonteminin,
metini anlama konusunda, geleneksel metin isleme yonteminden basarili oldugu

sOylenebilir.

Tablo 4.5

Tiirk Telekom Mehmet Kaplan Sosyal Bilimler Lisesinde Uygulanan Baska Milletler Ne

Yapryor Makalesinin Levene Testi ve t Test Sonuglart

T- Test for Equality of Means Test for Equality of Variances
Gruplar M SD t df Sig. F Sig.
Deney Grubu 8,23 ,92 4,81 23,96 .00 9,50 ,00

Kontrol Grubu 5,94 1,83
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Tablo 4. 5’teki Levene testinin sonuglarina goére grup varyanslari homojen degildir (F=
9,50, p<.05). Tablo 4. 5’te goriildiigii gibi, deney grubundaki 6grencilerle (M = 8,23, SD =
0,92) kontrol grubundaki dgrencilerin (M = 5,94, SD = 1,83) uygulanan 6l¢me testinden
elde ettikleri ortalama puanlar arasinda deney grubu lehine 2,29 puanlik bir fark
bulunmaktadir. Bu farkin anlamli olup olmadigini sinamak i¢in bagimsiz 6rneklem t testi
uygulanmistir. Bunun sonucunda her iki grubun aritmetik ortalamalar1 arasinda istatistiksel
acidan anlamli fark oldugu gorilmistir (t (23,96) = 4,81, p< ,05). Bu bulgu
dogrultusunda, deney grubunda uygulanan metin dil bilimsel ¢6ziimleme yontemi ile
kontrol grubunda uygulanan geleneksel metin isleme yonteminin Ogrencilerin metni
anlamalar iizerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark bulundugu, metin dil bilimsel
coziimleme yonteminin, metini anlama konusunda, geleneksel metin isleme yonteminden

basarili oldugu sdylenebilir.

Tablo 4. 6

Sincan Ahmet Andigen Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde Uygulanan Baska Milletler

Ne Yapiyor Makalesinin Levene Testi ve t Test Sonuglari

T- Test for Equality of Means Test for Equality of VVariances
Gruplar M SD t df Sig. F Sig.
Deney Grubu 8,37 1,34 11,96 39,00 .00 41 53

Kontrol Grubu 2,95 1,56

Tablo 4. 6’daki Levene testin sonuglarina goére grup varyanslart homojendir (F= 0,41,
p>,05). Tablo 4. 6’da goriildiigii gibi, deney grubundaki 6grencilerle (M = 8,37, SD = 1,34)
kontrol grubundaki 6grencilerin (M = 2,95, SD = 1,56) uygulanan 6lgme testinden elde
ettikleri ortalama puanlar arasinda deney grubu lehine 5.42 puanlik bir fark bulunmaktadir.
Bu farkin anlamli olup olmadigini sinamak igin bagimsiz 6rneklem t testi uygulanmistir.
Bunun sonucunda her iki grubun aritmetik ortalamalar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli
fark oldugu goriilmiistir (t (39,00) = 11,96, p < ,05). Bu bulgu dogrultusunda, deney
grubunda uygulanan metin dil bilimsel ¢6ziimleme yontemi ile kontrol grubunda
uygulanan geleneksel metin isleme yonteminin 6grencilerin metni anlamalar1 iizerinde

istatistiksel olarak anlamli bir fark bulundugu, metin dil bilimsel ¢dziimleme yonteminin,
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metini anlama konusunda, geleneksel metin isleme yoOnteminden basarili oldugu

sOylenebilir.

Baska Milletler Ne Yapiyor makalesinin 11. smif ders kitaplar1 i¢in seg¢ilmesinde
ogrencilere makale tiirii ile ilgili bilgi kazandirma amaci disinda, 19. yiizyilin en 6nemli
konularindan biri olan ve iilkemizi derinden etkileyen “oryantalizm” kavraminin iglenmesi
ve Ogrencilere diisiinsel agidan fikri bir alt yap1 kazandirilmasi amaglanmistir. Ne var Ki
11. simf ders kitabinda metnin islenis yontemine bakti§imiz zaman metin alt1 sorularinin
hi¢birinin metnin asil amacin1 kavramaya ydnelik olmadigini goriliir. Caliskan (2006)’1n
da belirttigi gibi, “metne yonelik sorular, 6grencinin konuyla ilgili birikimlerini gézden
gecirmesini  saglamak, okuduklarindan/dinlediklerinden hareketle karsilastirmalar ve
genellemeler yapmasi i¢in gerekli 6grenme ortamini olusturmak amaci ile hazirlanmalidir”
(s. 358). Bundan dolay1 deney grubu igin hazirlanan materyalde metin dil bilim ¢éziimleme
yontemine gore, dogrudan metnin anlasilmasina yonelik sorulara agirlik verilmis ve
hazirlanan her soruda metin iginde gegen bir diislin, bir kavram ve bir bilginin ortaya
cikarilmast amaclanmis, sorulart cevaplama siirecinde Ogrencileri aktif katilimlar

saglanmistir.

Geleneksel isleme yonteminin uygulandigi kontrol grubunda kullanilan meveut 11. sinif
ders kitabindaki metnin islenisinde s6z dagarcigi c¢alismalarina yer verilmedigi
goriilmektedir. Oysa metin fikri, uluslararasi siyasetle ilgili bir¢cok kavrami igine
almaktadir. Ogrencilerin bu konularda alt yap: bilgilerinin yeterli olmamasi sebebiyle
anlama diizeylerinin diisiik olmasinin temel sebeplerinden birini s6z dagarcigi
caligmalarinin eksikligi olusturmaktadir. Sozciikler sadece anlatmayr degil, anlamay1 da
saglamaktadir. Sozciiklerin anlami bilinmeden okunanlarin ya da sdylenenlerin anlagilmasi
miimkiin degildir. Ozbay ve Melanlioglu (2008)nun belirttigi gibi, bir metinde
okuyucunun anlamim bilmedigi sozciik sayisi ¢oksa metnin anlaminin kavranmasi da
zorlagir. Bu yiizden deney grubunda uygulanan ders materyalinde s6z dagarcigi
caligmasina yer verilmis, sodzciiklerin sadece anlamlarinin degil yazim ve telaffuzlar

tizerinde de ¢alisilmustir.

Tiirk Edebiyat1 11. Simif Miifredati’nda bulunan kazanimlar agisindan degerlendirildigi
zaman da kitapta geleneksel isleme yontemine gore diizenlenmis olan metnin kazanimlari
bir biitiin olarak kusatmadig1 da goriilmektedir. Biitiin bu eksikliklerin geleneksel metin

cozlimleme yonteminin ogrenciler lizerinde verimli olmasini engelledigini sdyleyebiliriz.
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4. 3. Uciincii Uygulama: Kizilelma Neresi?

Ucgiincii uygulamada, “On hazirlik i¢in Milli edebiyat déneminin genel 6zellikleri, siyasi ve
sosyal durumlari, yazarlar1 hakkinda, durum ve olay hikdyesi hakkinda topladiklari
bilgilerle ve ideal, iimit, on yillik gelecek plani, vizyon, misyon, stratejik plan konularinda
yazdiklar1 yazilarla duvar gazetesi hazirlayan, olay hikayesi tarzinda yazma yeteneklerini
gelistirmek amaciyla kompozisyon yazan, konuya ilgi ¢ekmek i¢in Milli Edebiyat Dénemi
ile ilgili iiniversite sinavlarinda ¢ikan sorular1 inceleyen, Kizilelma Neresi hikayesini metin
dil bilimsel ¢ézlimleme yontemi ile isleyen, hikdyede gecen bilinmeyen kelimeler {izerinde
kelime ¢alismasi yapan deney grubu ile geleneksel metin isleme yonteminin kullanildigi
kontrol grubu arasinda metni anlama bakiminda statiksel a¢idan anlamli bir fark var
midir?” sorusuna yanit aranmistir. Bu amacla, deney ve kontrol grubundaki kisilere
uygulanan Olgme testinin (EK 16) sonuglarina grup varyanslarinin homojenligini
belirlemek i¢in Levene testi uygulanmistir. Daha sonra gruplarin 6lgme testinden aldiklart
puanlarin aritmetik ortalamalari (M) ve standart sapmalar1 (SD) hesaplanmis, ortalamalar
arasindaki farkin anlamli olup olmadigini sinamak i¢in bagimsiz t testi uygulanmstir.
Kizilelma Neresi hikayesinin anlasilma seviyesini belirlemek igin hazirlanan 6lgme
testinden deney ve kontrol grubunun aldiklar puanlara iliskin veriler Ankara Universitesi
Gelistirme Vakfi Koleji i¢in Tablo 4. 7°de, Tiirk Telekom Mehmet Kaplan Sosyal Bilimler
Lisesi i¢in Tablo 4. 8’de, Sincan Ahmet Andigen Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi igin
Tablo 4. 9°da gdsterilmistir.

Tablo 4.7

Ankara Universitesi Gelistirme Vakfi Kolejinde Uygulanan Kizilelma Neresi Hikdyesinin

Levene Testi ve t Test Sonuglart

T- Test for Equality of Means Test for Equality of Variances
Gruplar M SD t df Sig. F Sig.
Deney Grubu 8,64 1,03 4,33 19,53 .00 3,03 10

Kontrol Grubu 6,33 1,50

Tablo 4. 7°deki Levene testinin sonuglarina gore grup varyanslart homojendir (F= 3,03,
p>,05). Tablo 4. 7°de gorildigi gibi, deney grubundaki 6grencilerle (M = 8,64, SD = 1,03)
kontrol grubundaki 6grencilerin (M = 6,33, SD = 1,50) uygulanan 6lgme testinden elde
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ettikleri ortalama puanlar arasinda deney grubu lehine 2,31 puanlik bir fark bulunmaktadir.
Bu farkin anlamli olup olmadigin1 sinamak i¢in bagimsiz orneklem t testi uygulanmigtir.
Bunun sonucunda her iki grubun aritmetik ortalamalar1 arasinda istatistiksel agidan anlaml
fark oldugu goriilmistir ( t (19,53) = 4,33 , p < ,05). Bu bulgu dogrultusunda, deney
grubunda uygulanan metin dil bilimsel ¢6ziimleme yontemi ile kontrol grubunda
uygulanan geleneksel metin isleme yonteminin Ogrencilerin metni anlamalar1 tizerinde
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulundugu, metin dil bilimsel ¢6ziimleme yonteminin,
metini anlama konusunda, geleneksel metin isleme yoOnteminden basarili oldugu

sOylenebilir.

Tablo 4. 8

Tiirk Telekom Mehmet Kaplan Sosyal Bilimler Lisesinde Uygulanan Kizilelma Neresi

Hikdyesinin Levene Testi ve t Test Sonuglart

T- Test for Equality of Means Test for Equality of Variances
Gruplar M SD t df Sig. F Sig.
Deney Grubu 8,77 97 5,89 31,94 00 1,39 25

Kontrol Grubu 6,67 1,24

Tablo 4. 8’deki Levene testinin sonuglarina gore grup varyanslart homojendir (F= 1,39 ,
p>,05). Tablo 4. 8’de goriildiigi gibi, deney grubundaki 6grencilerle (M = 8,77, SD = 0,97)
kontrol grubundaki 6grencilerin (M = 6,67, SD = 1,24) uygulanan dlgme testinden elde
ettikleri ortalama puanlar arasinda deney grubu lehine 2.10 puanlik bir fark bulunmaktadir.
Bu farkin anlamli olup olmadigin1 sinamak i¢in bagimsiz orneklem t testi uygulanmigtir.
Bunun sonucunda her iki grubun aritmetik ortalamalar1 arasinda istatistiksel agidan anlaml
fark oldugu gorilmistir (t (31,94) = 5,89 , p < ,05). Bu bulgu dogrultusunda, deney
grubunda uygulanan metin dil bilimsel ¢o6ziimleme yontemi ile kontrol grubunda
uygulanan geleneksel metin isleme yonteminin Ogrencilerin metni anlamalar1 iizerinde
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulundugu, metin dil bilimsel ¢éziimleme yonteminin,
metini anlama konusunda, geleneksel metin isleme yoOnteminden basarili oldugu

sOylenebilir.
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Tablo 4.9

Sincan Ahmet Andi¢en Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde Uygulanan Kizilelma Neresi

Hikdyesinin Levene Testi ve t Test Sonuglart

T- Test for Equality of Means Test for Equality of Variances
Gruplar M SD t df Sig. F Sig.
Deney Grubu 8,95 78 7,42 29,30 ,00 11,47 ,00

Kontrol Grubu 5,77 1,82

Tablo 4. 9’daki Levene testin sonuglarina gore grup varyanslari homojen degildir (F=
11,47, p<.05). Tablo 4. 9’da goriildiigii gibi, deney grubundaki 6grencilerle (M = 8,95, SD
= 0,78) kontrol grubundaki dgrencilerin (M = 5,77, SD = 1,82) uygulanan 6l¢me testinden
elde ettikleri ortalama puanlar arasinda deney grubu lehine 3,18 puanhik bir fark
bulunmaktadir. Bu farkin anlamli olup olmadigini sinamak i¢in bagimsiz drneklem t testi
uygulanmistir. Bunun sonucunda her iki grubun aritmetik ortalamalar1 arasinda istatistiksel
a¢idan anlamli fark oldugu gorilmustir ( t (29,30) = 7,42, p < ,05). Bu bulgu
dogrultusunda, deney grubunda uygulanan metin dil bilimsel ¢oziimleme yontemi ile
kontrol grubunda uygulanan geleneksel metin isleme yonteminin Ogrencilerin metni
anlamalar iizerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark bulundugu, metin dil bilimsel
¢cozlimleme ydnteminin, metini anlama konusunda, geleneksel metin isleme yonteminden

basarili oldugu soylenebilir.

Omer Seyfettin’den segilen Kizilelma Neresi hikdyesi hem hikdye tiiriiniin kavratilmasi
hem iilkemizde kisa hikaye tiirliniin gelisimi hakkinda genel bilgi verilmesi agisindan son
derece uygun bir metin olarak goriilmektedir. Ayrica dgrencilere uzun soluklu amag ve
hedeflere dogru yonelme ve bu alanda planlar yapabilme konusunda farkindalik yaratma
acisindan da iy1 bir 6rnek oldugu soylenebilir. Metinin anlatim tarzi da segilisindeki
basariy1 gostermektedir. Ciddi bir aydin 6z elestirisine yer verildigi i¢in hikayede anlamsal
bir derinlik de bulunmaktadir. Bu yiizden &grencilere birgok konuda bilgi, beceri ve

farkindalik yaratma 6zelliklerine sahiptir.

Ne var ki geleneksel metin ¢éziimleme yonteminde miifredatin da hiikmii olan yukarda
saydigimiz kazanimlara yonelik etkinliklere ¢ok az yer verilmis, metnin tam ve eksiksiz
anlasilmasina yardimci olacak higbir egitici ipucu ve destekleyici bilgi verilmemistir. Bu

yizden mevcut kitap, metnin anlagilmas: konusunda gerekli basar1 gosterememis ve
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metnin anlamsal biitiinliiglinii géstermekte yeterince basarili bir sonug elde edilememistir.
Deney grubu i¢in, metin dil bilimsel ¢6ziimleme yontemine gore hazirlanan materyalde,
dogrudan metnin anlasilmasina yonelik sorulara agirlik verilmis ve hazirlanan her soru
metin i¢inde gecen bir diisiin, bir kavram ve bir bilginin ortaya ¢ikarilmasina yonelik
olmasina dikkat edilmistir. Bu da metnin daha iyi anlasilmasinda deney grubu lehine

anlamli farkin ¢ikmasinin nedenlerinden biridir.

Ikinci ve iigiincii uygulamalarda, 6grenci diizeyleri ve egitim seviyelerin birbirinden farkli
ii¢ lisede de deney gruplarinin basarili olmasi, metin dil bilimsel ¢oziimleme yonteminin

metnin anlagilmasi lizerine etkisini géstermektedir.

4. 4. Dordiincii Uygulama: Atesten Gomlek

Dérdiincii uygulamada, “On hazirlik igin Gazi Egitim Fakiiltesi Tiirk Dili ve Edebiyati
Ogretmenligi boliimiinde 4. smif Yeni Tiirk Edebiyati dersinde kullanilan, metin dil
bilimsel ¢dziimleme yontemini temel alan Roman inceleme Sablonu’na (EK 18) gore
Atesten GOomlek romanini okuyan, romanla ilgili bir seminer hazirlayan deney grubu ile
geleneksel metin isleme yonteminin kullanildigi kontrol grubu arasinda metni anlama
bakiminda statiksel ag¢idan anlamli bir fark var midir?” sorusuna yanit aranmistir. Bu
amagla, deney ve kontrol grubundaki kisilere uygulanan o&lgme testinin (EK 20)
sonuglarina grup varyanslarinin homojenligini belirlemek i¢in Levene testi uygulanmastir.
Daha sonra gruplarin 6lgme testinden aldiklari puanlarin aritmetik ortalamalar1 (M) ve
standart sapmalar1 (SD) hesaplanmis, ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup olmadigini
sinamak i¢in bagimsiz t testi uygulanmuistir. Atesten Gomlek romaninin anlagiima
seviyesini belirlemek i¢in hazirlanan 6lgme testinden deney ve kontrol grubunun aldiklari
puanlara iligkin veriler Tiirk Telekom Mehmet Kaplan Sosyal Bilimler Lisesi i¢in Tablo 4.
10°da gosterilmistir. Ankara Universitesi Gelistirme Vakfi Kolejinde ve Sincan Ahmet
Andigen Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde 2015-2016 egitim-ogretim yilini

tamamladig i¢in Atesten Gomlek roman1 uygulanmamustir.
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Tablo 4. 10

Tiirk Telekom Mehmet Kaplan Sosyal Bilimler Lisesinde Uygulanan Atesten Golek

Romaninin Levene Testi ve t Test Sonuclari

t- test for equality of means Test for Equality of Variances
Gruplar M SD t df Sig. F Sig.
Deney Grubu 1764 1,05 11,70 21,44 00 16.21 .00

Kontrol Grubu 9,94 2,62

Tablo 4. 10°daki Levene testinin sonuglarina gdére grup varyanslari homojen degildir
(F=16,21 p<,05). Tablo 4. 10’da goriildiigii gibi, deney grubundaki 6grencilerle (M =
17,64, SD = 1,05) kontrol grubundaki dgrencilerin (M = 9,94, SD = 2,62) uygulanan 6lgme
testinden elde ettikleri ortalama puanlar arasinda deney grubu lehine 7,70 puanlik bir fark
bulunmaktadir. Bu farkin anlamli olup olmadigini sinamak i¢in bagimsiz 6rneklem t testi
uygulanmis ve bunun sonucunda her iki grubun aritmetik ortalamalar1 arasinda istatistiksel
a¢idan anlamli fark oldugu gorilmistir (t (21,44) = 11,70, p < ,05). Bu bulgu
dogrultusunda, metin dil bilimsel ¢dziimleme yontemini temel alan Roman Inceleme
Sablonu’na gore isleyen deney grubu ile geleneksel metin isleme yonteminin uygulandigi
kontrol grubu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulundugu, metin dil bilimsel
¢cozlimleme ydnteminin, metini anlama konusunda, geleneksel metin isleme yonteminden

basarili oldugu soylenebilir.

Yapilan uygulamada deney grubu lehine 7,70 puanlik 6nemli bir farkin ¢ikmasi, metin dil
bilimi verilerine gore ders islemenin Ogrencilerin metni anlamaya yonelik etkisini
gostermektedir. Metni anlama zihinsel bir siire¢ oldugu i¢in metin dil bilimsel yontemin

kullanilmas1 6grencilerin zihinsel gelisimi i¢in de 6nemlidir.

Ankara Universitesi Gelistirme Vakfi Kolejinde ve Sincan Ahmet Andigen Mesleki ve
Teknik Anadolu Lisesinde 2015-2016 egitim-6gretim yilinin tamamlanmasindan dolay1
Atesten GOomlek romani uygulanamamustir. Kayacan (2016)’in 11. simf Tiirk Edebiyati
dersi Ogretim programinin uygulanmasina yonelik O6gretmen goriislerini belirlemek
amaciyla yaptigr calismasinda tespit gibi, ogretmenler 11. siif programini bir yilda
bitirmekte zorlanmaktadir. Yaptigimiz calismaya gore de, 11. simif Tiirk Edebiyati ders
kitabi zaman agisindan kullanigh degildir. Kitabin bir biitiin olarak egitim yilinda

tamamlanamadigr gozlemlenmistir. Tirk Edebiyati dersinin en 6nemli ders materyali
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oldugu diisiiniildiiglinde, uygulama siireleri de hesaplanarak hazirlanan kitaplarin derse

katlisinin fazla olacagi sdylenebilir.
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BOLUM 5

SONUC ve TARTISMA

Bu boliimde, oncelikle ¢alismadan ulasilan sonuglar, alan yazindaki benzer igerikli diger
caligmalarla karsilastirilarak degerlendirilmis, daha sonra bulgu ve uygulamalardan yola

cikarak birtakim Oneriler dile getirilmistir.

5. 1. Sonuglar

Bu arastirmada, egitim seviyeleri birbirinden farkli {i¢ okulun 11. sinifinda 6grenim géren
108 6grencinin metni anlamalari iizerinde metin dil bilimsel ¢6ziimleme yonteminin etkisi
olup olmadig1 belirlenmistir. Bir metni anlama zihinsel bir siireci gerektirdiginden c¢alisma

sonuglarimizin dgrencilerin zihinsel gelisimlerine katkis1 olacag: diistiniilmektedir.

Dil ve edebiyat derslerinin kisilerin zihinsel yapilarini gelistirici 6zelliklere sahip oldugunu
onceki boliimlerde anlatmistik. Bu 6zelliginden dolay:1 bu dersler 6gretim programlarinin
merkezine alinmalidir. Okudugunu anlayan, diisiincelerini saglikli bir sekilde anlatan
bireylerin yetismesi i¢in dil ve edebiyat derslerinin ciddiyetle uygulanmalidir. Bu
caligmadaki amacimiz, mevcut Tiirk Edebiyati programindaki aksakliklar1 ortaya
koymaktir. Metin dil bilimsel metin isleme yontemini tercih etme nedenimiz de bu

yontemin metni anlamay1 temel amag olarak kabul etmesidir.

5.1. 1. Yagmur Siirinin Uygulanmasiyla ilgili Sonuclar

Siir isleme yontemlerini karsilastirdigi calismasinda Karadeniz (2012)’in belirttigi {izere,

“edebi metnin ¢Oziimlenmesi isi edebiyat egitimcisinin gorevidir” (s. 36). Edebiyat
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Ogretmeni, edebi metinleri uygun yontemler kullanarak islemeli ve Ogrencilerin metni
¢oziimleme, anlama ve yorumlama becerilerinin gelistirecek caligmalarla estetik
duyarhliklarini gelistirmeye c¢alismalidir. Burada sorumluluk sadece 6gretmende degildir.
Ders materyali olarak kullanilan kitaplardaki metinlerin de 6zenle secilmesi gerekmektedir.
“Ders kitabindaki metinler igerik agisindan hem programla hem de toplumsal yapiyla
paralellik gosterecek tarzda ve her smifta 6grencinin okuma diizeyine uygun olarak
hazirlanmalidir” (Demir, 2008). Bu a¢idan metinlerin okunabilir olmasi, 6grenciler
acisindan anlasilir ve kazanim olusturur bir yapida diizenlenmesini de gerekli kilmaktadir.
Alparslan Gokalp (2000)’e gore de, “siire dayali metinler islenirken, hangi akima veya
hangi doneme dahil olursa olsun metindeki duygu ve imge diinyasin1 kavratmak

amaclanmalidir” (s. 57).

Okuma becerisinin gelistirilmesinde ve 6grencilere kalict bir sekilde kazandirilmasinda
metinlerin &nemi biiyiiktiir. Ozmen (2001)’e gore “Metin tiirleri ve yapilar1 metinlerde
kullanilan dil ve igerik metinlerin anlagilmasinda ve 0grenciye uygun okuma yasantilari

sunmada onem tagirlar” (s. 18).

Ik uygulamamiz olan Tevfik Fikret’in Yagmur siirinden elde edilen sonuglar (Tablo 4. 1,
Tablo 4. 2, Tablo 4. 3) incelendiginde uygulama yapilan her {i¢ okulda deney grubunda
uygulanan metin dil bilimsel ¢o6ziimleme yontemi ile kontrol grubunda uygulanan
geleneksel metin isleme yonteminin dgrencilerin metni anlamalart lizerinde istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir. Bu sonucu anlamlandirmaya calistigimizda
Yagmur siirini olusturan 118 kelime ve s6z grubundan “muttarid, muhteriz, piir-ihtizaz,
nevha-ger, nagme-saz, seylabe, zerrdt, muhtazir, niimdydn, nisf-1 seb, manzir, heyiild,
sitaban, puside-ser, tebdh, rida-y1 siydh, giis-1 rith, enin, tanin, gevherin, muttasil” gibi 31
kelime ve soz grubunun 6grenciler tarafindan anlagilmadigr goriilmiistiir. Bu kelimelerin
ogretilmesinde karsilagilan giigliigiin nedeni Ogrencilerin giinliik hayatlarinda bu
kelimelerin kullanilmamasidir. Ozellikle deney grubunda bu konuda kelime ve telaffuz

caligmasi yapilmasina karsin hedeflenen kazanim saglanamamastir.

MEB tarafindan hazirlanan ders kitabinda (EK 4) “glis-1 rGh” s6z grubundaki “rGih”
kelimesinin “can” anlami géz ardi edilerek “ruh” anlami verilmesiyle “ruhumun kulag:”
gibi anlamsiz bir seklide verilmesi de kitapta goriilen anlam hatasidir. S6z grubunun
anlami “can kulag1”dir. Bu da kitab1 hazirlayanlar tarafindan gézden kacirilan ve metnin

anlamu tizerinde etkisi olan bir yanlighktir.
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Ogrencilerin basarisinda ve derse karsi olumlu tutumlar gelistirilmesinde ders kitaplarinin
onemli bir rolii vardir (Glirkan ve Gokge, 2000, s. 54). Bu bakis agisiyla Yagmur siirinin
Ogrencilerin bilgi yapisina, hazir bulunusluk diizeylerine uygun olmadigi sdylenebilir.
Ogrencilerin metni ¢dziimleme, anlama, yorumlama becerilerini ve estetik duyarliliklarimi
gelistirmeye uygun bir metin degildir. Miizikalitesi ve tasvirleriyle 6n plana cikan,
Servetifiinun edebiyatinin siir 6zelliklerini yansitan Yagmur siiri hitap edilen kitlenin
seviyesine uygun degildir. Ogrencilere basarisizlik hissi vererek derse karsi olumsuz
tutumlar gelistirmesine neden olabilecek bir yapiya sahip oldugundan metnin 6grencinin
gelismiglik diizeyine uygun baska bir metinle degistirilmesi gerekmektedir. Bu amagla
Bulgular ve Yorum bdliimiinde 6nerilen Banarli’nin “Metinlerle Tiirk ve Bati1 Edebiyat1”

(1970) isimli kitabindaki Tevfik Fikret siirlerinden birisi kullanilabilir.

Benzer bir g¢aligmayr Karadeniz (2012) Tiirkce Ogretmenligi boliimii ikinci sinif
ogrencileri lizerinde yapmustir. Yapilan deneysel ¢alismada Servetifiinun siirlerinden biri
olan Omr-i Muhayyel siiri secilmistir. Deney grubunda metin dil bilimsel ¢dziimleme
yontemi, kontrol grubunda da geleneksel metin isleme yontemi kullanilarak siir
incelenmistir. Deney ve kontrol grubunun ol¢iimleri sonucunda her iki isleme yontemi
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Karadeniz de (2012)
caligmasinda Onerdigi gibi “siir ¢oziimlemelerinde kullanilacak metinlerin  dénemin
ozelliklerini yansitmasinin yani sira dil 6zellikleri bakimindan da 6grencilerin anlayabilecegi

sadelikte olmas1 gerekmektedir” (s. 319).

5. 1. 2. Baska Milletler Ne Yapiyor Makalesiyle Tlgili Sonuclar

Yakin gelecekte iilkemiz i¢in ciddi sorunlara yol agabilecek oryantalizm kavrami hakkinda
bilgiler veren bir metin secilerek dgrencilerin bu konuda bilgilendirilmesi amaglanmigtir.
Bu bakimdan metnin se¢imiyle sadece makale tiiriiyle ilgili degil, toplumsal olarak
karsimiza cikabilecek bir sorun hakkinda ogrenciler bilgilendirilmistir. Tim bunlar

diisiiniildiigiinde metnin 6zenle secildigi anlagilmaktadir.

Ikinci uygulamamiz olan Mehmet Fuat Kopriilii'niin Baska Milletler Ne Yapiyor
makalesinden elde edilen sonuclar (Tablo 4. 4, Tablo 4. 5 ve Tablo 4. 6) incelendiginde
uygulama yapilan her ii¢ okulda deney gruplarinin basarilar1 goriilmektedir. Buna gore
deney gruplarinda uygulanan metin dil bilimsel ¢éziimleme yontemi ile kontrol gruplarinda

uygulanan geleneksel metin isleme yonteminin 6grencilerin metni anlamalar iizerinde
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istatistiksel olarak anlamli bir fark bulundugu belirlenmistir. Makale tiiriinii islemede
metin dil bilimsel ¢6ziimleme yontemi, metini anlama konusunda, geleneksel metin isleme

yonteminden daha basarilidir.

Makale tiiriinii isleme yontemlerini karsilastirdigimiz ¢alismamizdan elde edilen verileri
anlamlandirmaya c¢alisirsak en biiyiik eksikligin ders kitabinda oldugu sdylenebilir. Metin
se¢imindeki basar1 maalesef metin alti sorularla desteklenmemistir. Metin alt1 sorular
metnin anlasilmasini saglayan araglardandir. Akyol (2001) sorulari, “anlamay1 gelistirmek
ve Olgmek icin kullanilan temel araglardan birisi” olarak tanimlamaktadir. “Egitim
ogretimin temel malzemelerinden biri olan ders kitaplarindaki metin sonrasi sorular, konu
hakkinda Ogrenilenleri artirmakla beraber farkli konularda Ggrenilenlere de yenilerini
cklemektedir” (Aydemir ve Ciftgi, 2008, s.104). Ogretmenlerin sinifta entelektiiel bir
ortam olusturmak i¢in 6grencilere gesitli tiirden sorular sormasi gerekmektedir. Analiz,
sentez basamaklarindaki sorular elestirel diislinceyi saglayarak biligsel becerileri harekete
gecirir. Bundan dolayr deney grubunda uygulanan ders materyalindeki metin alt1 sorular
metnin kazanimlar1 da disiiniilerek hazirlanmistir (EK 11). Metinde gegen bilgileri
tekrarlatan, metinden hareketle ¢ikarim yaptiran, 6grencilerin giindelik hayatla metni
karsilagtirmasin1 saglayan sorular hazirlanmigtir. Sorularin uygulanmasiyla metnin fikri
ogrencilere tekrarlatilmig, metnin 6grenciler tarafindan elestirilmesi saglanmis, metin ile
giinliik hayat arasinda iliski kurulmustur. Boylelikle 6grencilerin metni igsellestirerek
anlamalar1 saglanarak hedeflenen amaca ulasilmistir. Ayrica her ogrencinin derse
katillmim saglamak ic¢in zorluk dereceleri farkli sorular hazirlanmistir. Kolay sorularla
ozellikle derse katilmada ¢ekingen davranan 6grencilere yoneltilmistir. Zor sorulart da dil
kullanma becerileri yiiksek olan 6grencilere yoneltilmistir. Bununla da 6zellikle icin
kapanik 6grencileri sosyallestirmek, tiim 6grencilerin derse katilimi saglanarak derse karsi
ogrencilerin olumlu tutum gelistirmeleri amaclanmistir. Bu bakimdan deney gruplarinin

basarili olmasi metin alt1 sorularin metinin anlasilmasindaki 6nemini ortaya koymaktadir.

Aydemir ve Cift¢i (2008)’ye gore de, “sorularin egitimde kullanilmasinin amaci 6grencinin
Ogretilenlerden neyi, ne kadar anladigin1 6grenmek, derse ilgisini artirmak, basari
diizeylerini belirlemek ve daha iist seviyelerde diisiinmelerini saglamaktir” (s. 108). Bu
amacla 6gretmen egitimlerinde 68retmenlerin soru sorma yeteneklerini artiric1 ¢alismalar

olmalidir.
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Kelime calismalarinin olmamasi kitapta goriilen baska bir eksikliktir. Islenen makalede is
ya da giinliik hayatta karsilasilabilecek birgok kelime bulunmaktadir. Ders kitabinda
bunlara yer verilmemesi yine metnin anlagilmasini etkilemektedir. “Birey ve toplum ig¢in
hayati 6nem arz eden dilin farkli seviyelerdeki kelime servetini olusturma ¢alismalari, hem
bireyin egitim ve oOgretimine yon verme hem de sosyolojik gelisim i¢in toplumun
sekillenmesine katkida bulunma bakimlarindan ¢ok 6nemlidir” (Tosunoglu, 1999). “Pasif
(edilgen) dil, bireyin dinlerken, okurken anladigi, anlamini bildigi kelimelerden, aktif
(etkin) dil ise bireyin konusma eylemlerine yansiyan kelimelerden olusur” (Yapici, 2005, s.
84). Kisinin aktif kelime serveti ile pasif kelime serveti arasindaki fark biiyiikse egitiminde
biliylik sorun var demektir. Demir (2006)’e gore, bu durum, dinledigini ve okudugunu

anlayan ama derdini anlatamayan bir insan tipini ortaya ¢ikarmaktadir.

Ders kitaplari, 6grencinin kelime servetini besleyen onemli kaynaklardan biridir. Bu
kitaplar araciligi ile 6grenciye kazandirilmasi hedeflenen kelimeler, egitim diizeyine goére
onceden belirlenmis ve kademeli olarak metinlere yerlestirilmis olmasi gerekir. Demir
(2006)’e gore, ders kitaplarinda bulunmasi gereken kelime/kavram sayisinin alt ve st
sinirlar, ne ders kitaplar1 yonetmeliginde ne miifredat programlarinda ne de program
kilavuzlarinda belirtilmemistir. Bu konuyla ilgili gereken bilimsel ¢aligmalarin yapilmasi

ve ¢alisma verilerinin ders kitaplarinda uygulanmasi gerekmektedir.

Ogrencilerin kelime servetini gelistirmek ve metnin anlasilmasmi saglamak amaciyla
deney gruplarinda uygulanan ders materyalinde Banarli’nin (1970) yukarida sozii edilen
ders kitabindaki kelime caligsmast 6rnek alinmistir. Buna goére, metnin kelimelerinin hem
anlamlar1 hem de yazim ve telaffuzlan {lizerine ¢alismalar hazirlanmistir. Yine deney
gruplarinin bagarili olmasi kelime caligmalarinin metnin anlasilmasi iizerinde etkisini

ortaya ¢ikarmaktadir.

Tiim bunlar diigiiniildiigiinde bir ders materyalinde metin tiirliinii temsil edebilecek 6rnek
se¢mede kazandirilacak degerler de dikkate alinmalidir. Bu degerler bireyin ve toplumun
ihtiyaclar1 goz Oniine alinarak belirlenmelidir. Bunun diginda metnin 6grenciler tarafindan
anlasilmasi asil amag¢ olmalidir. Ders kitabindaki metin alt1 sorular ve kelime ¢alismalari
bu amag i¢in hazirlanmalidir. Tiim bu uygulamalar metin i¢in ayrilan ders siiresine gore

belirlenmelidir.
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5. 1. 3. Kizilelma Neresi Hikayesiyle Tlgili Sonuclar

Konusu itibariyle 6grencilere gelecek ile ilgili hedefler belirleme ve bu hedeflere ulagmak
icin plan yapma konusunda farkindalik yaratabilecek bir metin olan Omer Seyfettin’in
Kizilelma Neresi hikdyesinin se¢imi bu kazanimlar1 agisindan yerinde olmustur. Ayrica

hikaye tiirlinti tanitabilecek en ideal 6rneklerdendir.

Ucgiincii uygulamamizdan elde edilen sonuglar (Tablo 4. 7, Tablo 4. 8 ve Tablo 4. 9)
incelendiginde uygulama yapilan her li¢ okulda deney gruplarinin basarilar1 goriilmektedir.
Buna gore deney gruplarinda uygulanan metin dil bilimsel ¢6ziimleme yontemi ile kontrol
gruplarinda uygulanan geleneksel metin isleme yonteminin 6grencilerin metni anlamalari
tizerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark bulundugu belirlenmistir. Hikaye tiiriinii
islemede metin dil bilimsel ¢éziimleme yontemi, metini anlama konusunda, geleneksel

metin isleme yonteminden daha basarilidir.

Metin se¢iminde gosterilen basari ne yazik ki metin alt1 sorularda goriilmemektedir.
Metnin anlamsal biitiinliiglinii destekleyecek etkinlik ve sorulara yer verilmemistir (EK
13). Bunun da metnin istenilen seviyede anlasilmasina engel olusturdugu sdylenebilir.
Deney grubunda bu eksiklik giderilmeye calisilmistir. Bunun icin deney grubunda
kullanilmak tizere hazirlanan ders materyalinde metin dil bilim ¢dziimleme yontemini
uygulamaya destek olacak sekilde, dogrudan metnin anlasilmasina yonelik sorulara agirlik
verilmistir (EK 15). Hazirlanan her soruda metin iginde gegen bir kavram ve bir bilginin
ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir. Bu da metnin daha iyi anlagilmasinda deney grubunun

daha basarili olma nedenlerinden biridir.

Metin dil bilimsel ¢6ziimleme yonteminin basarili olabilmesi i¢in yontemi destekleyen ders
materyalinin de hazirlanmasi gerekmektedir. Bu da sadece 0gretmen g¢abasinin ve ders
isleme yonteminin degil ders materyalinin de 6grencinin metni anlamasi lizerinde etkisinin
oldugunu gostermektedir. Uygun ders materyali ile metin dil bilimsel ¢oziimleme yontemi
hikaye tiirlinii islemede uygulandiginda metini anlama konusunda, geleneksel metin isleme

yonteminden daha basarili olunacagi gozlemlenmistir.

Ik {ic uygulamanin okullar baglaminda degerlendirme sonuglarina baktigimiz zaman
Sincan Ahmet Andigen Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesindeki uygulamanin metin dil
bilimsel ¢6zlimleme bakimindan diger iki okuldan daha anlamli oldugu goriilmektedir.
Burada ogretmen faktoriiniin etkisi vardir. Bu okuldaki 6gretmenin metin dil bilim
caligmalar1 konusunda daha donanimli oldugu ve bu alanda yiiksek lisans egitimi aldig1
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belirtilmelidir. Bundan da hareketle Tirk dili ve edebiyati Ogretmeni yetistirme
programlarina metin dil bilimi uygulamalarina yonelik ¢alismalarin eklenmesi gerektigini

sOyleyebiliriz.

Farkli egitim seviyelerindeki 6gretmenlerin metin dil bilimsel ¢éziimleme yontemini ve
uygun ders materyalini kullandiginda basarili olabileceginin gozlenmesi de dnemli bir
tespittir. Bu calismayla elde edilen verilere gore metin dil bilimsel yontem ile bu yontemin
kullanim1 i¢in hazirlanan ders materyali ile 6§retmen hatalarin1 en aza indirerek edebiyat
egitim-6gretimi esit bir seviyede gelistirilebilecegini gostermektedir. Alpan (2008)’a gore
“O0grenme, Ogretme, mesaj diizenleme ve metin tasarim ilkeleri dikkate alinarak
gerceklestirilecek bir metin, beklenen amaca hizmet edecek nitelige ulasabilir” (s. 127). Bu
da ders materyali olan ders kitaplarinin hazirlanma asamasinin ne kadar 6énemli oldugunu

gostermektedir.

5.1. 4. Atesten Gomlek Romaniyla Tlgili Sonuclar

Kurtulus Savasi’nin 6nemli bir kesitine taniklik eden, Halide Edip Adivar’in Atesten
Gomlek romanm Ogrencilerde milli biling uyandirmak adina 6nemli bir metindir. Ancak
ders kitabinda romanin bir bolimii alinmistir ancak bu, romanin anlam biitiinliigiinii
yansitacak sekilde hazirlanmamistir. Bu da metnin anlagilmasi iizerinde ciddi bir sorun

olusturmustur ve kontrol grubundaki 6l¢melerin diistik ¢ikmasinin asil nedenidir.

Roman gibi uzun metinlerin ders kitabina alinirken anlam biitiinliigli bozulmamasina
dikkat edilmelidir. Ders kitabinda Tanzimat Donemi’nden Ahmet Mithat Efendi’nin
“Felatun Bey ile Rakim Edendi” romani, Servetifiinun Dénemi’nden “Ask-1 Memnu”
roman1 ve Milli Edebiyat Donemi’nden uygulama yaptigimiz Halide Edip Adivar’in
“Atesten Gomlek” roman1 olmak {izere li¢ roman yer almaktadir. Ayrica bu ii¢ roman
ortadgretim siiresinde oOgrencilerin okumasi gereken yiliz temel eserin iginde yer
almaktadir. Bu ii¢ kitabin da egitim donemi i¢inde okunmasi gerektigini diistinmekteyiz.
Bunun i¢in uygulama yaptigimiz deney grubunda Atesten Gomlek romani bir biitiin
halinde okutuldu. Ogrencilerden “Gazi Egitim Fakiiltesi, Tiirk Dili ve Edebiyat:
Ogretmenligi boliimiinde 4. smif Yeni Tiirk Edebiyati dersinde kullanilan, metin dil
bilimsel ¢oziimleme ydntemini temel alan Roman Inceleme Sablonu’na (EK 18) gore
roman1 okumalari, romanla ilgili bir seminer hazirlamalar istendi. Deneyin sonunda
roman1 okuyup seminere katilan 6grencilerle, roman1 ders kitabina baglh kalarak isleyen
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ogrenciler arasinda metni anlama bakimindan agisindan ¢ok ciddi bir fark (Tablo 4. 10)
gozlemlenmistir. Bu farkin olugmasinda romanin bir biitiin olarak okunmasinin etkisi
mutlaka vardir. Ayrica 6grencilerin bir amag¢ dogrultusunda okumalar1 basarinin 6nemli
nedenlerindendir, diyebiliriz. Buradan hareketle de kullandigimiz roman inceleme sablonu
gibi yonlendirmelerin ders kitaplarinda bulunmasi gerektigini diisiinmekteyiz. Ayrica
ogrenciler tarafindan hazirlanan seminerle de Ggrencilerin organizasyon yeteneklerinin,
topluluk karsisinda hitap, heyecan kontrol ve sunum becerilerinin gelismesine katkisi
oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte 6zellikle ¢ekingen Ogrencilere grup caligmalarinda

gorevler verilerek 6grencilerin sosyal yonden gelismeleri amaglanmugtir.

Uygulamada karsilasilan en onemli problem egitim-0gretim yilinin tamamlanmasina
ragmen miifredatin bitirilememesidir. Bu sorundan dolayr son uygulama sadece Tiirk
Telekom Mehmet Kaplan Sosyal Bilimler Lisesinde yapilmis, diger iki okulda uygulama
yapilamamistir. Bu tespitimize gore de, 11. smif 6gretim programini tamamlamak igin
ayrilan siire yeterli degildir. Kayacan (2016)’1in ¢alismasinda belirttigi gibi, “6gretmenlere
gore, dersin zamaninin yetersiz olmasinin nedenlerinden biri ders kitabinin ders siiresine
gore diizenlenmemesidir” (s. 589). Tiim bunlardan, 11. siif dgretim programi simif igi
uygulamalar da dikkate alinarak tekrar diizenlenmesi geregi ortaya c¢ikmaktadir. MEB
tarafindan hazirlanan Tiirk Edebiyati Dersi Miizakere Konular1 isimli raporda bu durumu
ogretmenler soyle dile getirmistir: “Modern edebiyat konularinin 11. smiftan itibaren
baglamasi ve 12. smifta da YGS ve LYS gibi Ogrencilerin gelecegini etkileyen bir
sinavlarin olmasindan konular yetismiyor. Modern edebiyat konularinin 10. smnifin
basindan itibaren verilmeye baslanmasi verimi arttiracagini diisiiniiyoruz” (s. 2). Ders
kitabinin tekrar diizenlenmesi gerektigini Akc¢aoglu Saydim (2009) da calismasinda su
gerekgeye dayandir: “Ogrencilerin Tiirk Edebiyat: dersine ilgilerinin artmasi icin, Tiirk
Edebiyat: Ogretim Programi’nin  ve Tiirk Edebiyatt ders kitaplarinin  yeniden

degerlendirilmesini ve gozden gecirilmesini gereklidir” (s. 4).

Calismamizdan elde ettigimiz bulgulara goére 11. smif Tiirk Edebiyati dersinde ciddi
sorunlar vardir. Yagmur siirindeki uygulamamizdan hareketle kitaptaki bazi metinlerin
ogrencilerin gelismislik diizeylerinin lizerinde oldugu tespit edilmistir. Metin alt1 sorularin
bircogu metne yonelik olmadigindan Ogrencilerin metni anlamada zorlandiklari
gorlilmiistiir. Metinler ders siiresi planlanmadan hazirlandigindan birgogunu ders siiresinde
tamamlamakta zorlanildigr gozlemlenmistir. Ders igeriinin yogun olmasi programin

tamamlanmasini engellemektedir. Kayacan (2006)’1n da ¢alismasinda 6nerdigi gibi “dersin

88



icerigi birden fazla yila yayilmalidir” (s.591). Metin dil bilimsel ¢oziimleme yonteminin

metni anlamadaki etkisi ¢aligmamizda ortaya ¢ikarilmistir.

5. 2. Oneriler

5.2. 1. 11. Siif Tiirk Edebiyati Ogretim Programina Yénelik Oneriler

11. simf Tiirk Edebiyati dersinde gozlemledigimiz en oOnemli sorunlardan biri ders
iceriginin yogun olmasidir. Tanzimat, Servetifiinun, Fecriati ve Milli Edebiyat Donemleri
dersin icerigini olugturmaktadir. S6zii edilen dort donemin bir yilda metinleriyle birlikte
islenmesi ¢ok miimkiin gériinmemektedir. Ayni derste hem edebiyat tarihi hem de donem
metinlerinin islenmesi dersin stiresini uzatmaktadir. Bu konuda basarili 6rnek olarak kabul
ettigimiz ve deney gruplarindaki materyalleri hazirlarken dikkate aldigimiz, Nihat Sami
Banarli’nin “Metinlerle Tiirk ve Bati Edebiyati — Lise 1, Lise 2, Lise 3” (1970) isimli
kitaplar1 hazirlanacak ders kitaplarina 6rnek olabilir. 1970’te uygulanan bir kitabin
giiniimiiziin ihtiyaclarin1 karsilamayacagi bir gercektir. Ancak kitaplar1 son bilimsel
verilere gore giincellenmesi ve kusurlarinin diizeltilmesi yeniden bir kitap yazmaktan daha
islevsel olacaktir. Bu konuda ABD’deki uygulamalara baktigimizda high school adinda
lise seviyesinde egitim veren kurumlarda okutulan “Warriner’s High Scholl Handbook”
isimli kitabin uzun yillardir okutuldugu, yeni gelismelere gore yenilenip gelistirildigi
goriilmiistiir. Benzer durumun {ilkemizde de uygulanmasi kitaplarin ders isleyisiyle

biitiinlestirilmesini, kitaplardaki sorunlarin diizenlenmesini saglayacaktir.

Edebiyat dersinin 6nemli sorunlarindan biri de dersle ilgili 6lgmelerin sadece edebiyat
tarihi, yazar-eser eslestirmeleri ve temel edebiyat bilgilerine yonelik olmasidir. Metni
anlamaya yonelik sorularin azligi 6grencileri dersle ilgili ezbere dayali kuru bilgileri
ogrenmeye yoneltmektedir. Ozellikle bu durum iiniversite giris sinavlarinin sorularinda
goriilebilir. Bu nedenlerden dolay1 edebiyat derslerinde metin islemeler genellikle arka
plana atilmaktadir. Onceden de sdz ettigimiz gibi beyin gelisiminin kritik dénemlerinde
olan lise 6grencilerinde metni okuma, anlama ve sozle ya da yaziyla anlatma yetenekleri
gelistirmek hem bireysel hem de toplumsal agidan hayati 6nem tasimaktadir. Bu 6nem
diisiiniildiiglinde dersin bir sinava hazirlik amacinin disinda bireyleri toplumsal yasamda
sorgulayan, fikir tiretebilen, tartisan ve kendini anlatabilen kisiler olarak yetistirme amaci

on plana ¢ikarilmalidir. Bu amagla ders programi goézden gecirilmeli, dersin igerigi
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diizenlenmeli, ders icin gelistirilecek Olgme araglarinda sadece ezber bilgilere yer

verilmemeli, 6l¢gme araclar1 anlam merkezli olmalidir.

Kullanilacak yontem ile ders materyali birbirini desteklemelidir. Bu konuda ders
programini uygulayacak ogretmenlerin metin isleme yontemlerini gelistirecek hizmet igi

egitimler yapilmalidir.

Dersin en Onemli amacmin O6grencileri toplumun ihtiyaglarin1 karsilayacak sekilde
hazirlamak oldugu basta d6gretmenler olmak iizere, okul idaresine, velilere benimsetilerek

programin uygulamasinda bu kisiler arasinda koordinasyon saglanmalidir.

Yukaridaki tespitlerimiz géz 6niine alinarak Tiirk Edebiyati Ogretim Programi’nin yeniden

diizenlenmesi Onerilir.

5.2.2.11. Simf Tiirk Edebiyati Ders Kitabina Yonelik Oneriler

Ders kitabindaki bazi metinler 6grencinin gelisim seviyesinin lizerindedir. Bu metinlerin
uygulamalarinda ogrenciler giicliik yasadiklari ¢calismamizda gozlemlenmistir. Bu durum
metnin anlasilmasimi engellemektedir. Ayrica 6grencilerde basarisizlik hissine ve derse
kars1 olumsuz tutum gelistirmeye neden olmaktadir. Bu gelisen durum ders 6gretmenine de
yansimakta ve derse gereken ilginin diismesine yol agmakta ve hedeflenen amaca ulagsmay1
engellemektedir. Yagmur siirini uygularken karsilastigimiz en Onemi sorun siirin
ogrencinin gelisim diizeyine uygun olmamasiydi. Deney grubu i¢in hazirladigimiz ders
materyalinde ne kadar kelime anlami {izerinde calismaya yer verdiysek de &grencilerde
istenilen seviyeye ulasamadik. Elde ettigimiz verilere gore, hazirlanacak ders
kitaplarindaki metinlerin 6grencilerin  gelisim diizeylerine uygun olmasma dikkat

edilmelidir.

Dil ve Anlatim ile Tiirk Edebiyati derslerinin 6grenciye kazandiracaklari ile ilgili ikna
edici ¢ok sayida nitelikli metin bulunmaktadir. Bunlardan en az ikisi mutlaka ders
kitaplarina alinmali ve sinifta tartisilmalidir. Bununla 6grencilerde dersle ilgili olumlu

tutumlarin gelistirilmesi saglanmalidir.

Metin alt1 sorular da yine kitapta goriilen eksikliklerden biridir. Sorularin metnin
anlasilmasina yonelik olmasi1 gerekirken, metinden hareketle donemin zihin yapisini

buldurmaya yoneliktir. Bu da ¢ocuklarin zihninde hem donemin hem de metnin biitiin
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olarak anlasilmasina engel olusturmaktadir. Bu da dersi hedeflenen amaca ulagmasini

engellemektedir.

Kitapta goriilen bir baska eksiklik de 6grencilerin kelime servetini gelistirecek kelime
caligmalarina yer verilmemesidir. Kitaptaki bir¢ok metinde Ogrencilerin sonraki egitim
kurumlarinda ya da is hayatlarinda karsilasabilecegi bir¢ok kelime olmasina ragmen
kelime calismasmin yapilmamasi biiyiik bir eksikliktir. Ogrencilerin kelime servetini
zenginlestirmek onlarin anlama ve anlatma yeteneklerini zenginlestirecektir. Bu diisiinceyi
ogrencilerin kavramas1 saglanmalidir. Ogrencilerin yeni kelimeleri Ogrenmesini ve

kullanmasini 6zendirecek etkinlikler hazirlanmalidir.

Uygulamamizda kitaptaki metinlerin dersin planlanan siiresine uymadigi da
gozlemlenmigtir. Kitap calismalarinda planlanan ders siiresi ile uygulama metinlerinin
uyumlu olmasina 6zen gosterilmelidir. 11. sinif ders igeriginin yogun olmasi da programin
tamamlanamama nedenlerinden biridir. Bu bakimdan Tiirk Edebiyati ders iceriklerinin

tekrardan diizenlenmesi gerekmektedir.

Ders isleme yonteminin de belirlenmesi ve ders kitaplarinin bu yonteme gore hazirlanmasi
gerekmektedir. Bu yontemde kuru soru cevap seklinde olmamasina, dgrencilerin derse
aktif katilmasina dikkat edilmelidir. Ogrencilerin anlama ve anlatma yeteneklerinin

gelistirilmesi hedeflenmelidir.

Yukarida saydigimiz ders kitabindaki sorunlardan dolayr Ogretmenler ders kitabini
kullanmak istememektedir. Tiim bu tespitler g6z 6niine alinarak ders kitabini iglevsel hale
getirmek i¢in dilizenlenmesi, ders kitaplariin yaninda ogretmenleri yonlendirecek

ogretmen kitaplarinin hazirlanmasi 6nerilmektedir.

Hazirlanacak yeni ders kitaplarindaki ve programdaki aksakliklar: tespit etmek icin de asil
uygulamaya ge¢meden Once bir egitim-6gretim yilinda denenmesi ve goriilecek
aksakliklarin diizenlendikten sonra asil uygulamaya geg¢ilmesi Onerilir. Boylelikle hem
saglam bir program ve ders kitabi hazirlanmis hem de kaynaklarimizin bosa kullanilmasi

engellenmis olur.

5.2. 3. Ogrencilere Yonelik Oneriler

Ogrenciler, hayatlar1 boyunca anlama ve anlatma yeteneklerini gelistirebilecekleri

programli egitimi sadece Tiirk¢e, Tiirk Edebiyat1 ile Dil ve Anlatim derslerinde aldiklarini,
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bunun da diger derslerdeki basarilarina katkisi olacagini, Tiirk¢e ve edebiyat derslerinin
kisisel gelisimleri icin ¢ok 6nemli oldugunu unutmamalidir. Ogrencilere Tiirk Edebiyati ile
Dil ve Anlatim derslerini bu agidan ciddiye almalari, ders uygulamalarina ve etkinliklerine

istekli bir sekilde katilmalar1 6nerilmektedir.

5.2. 4. Ogretmenlere Yonelik Oneriler

Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim derslerinin 6gretmenleri 6grenciler i¢in hayati 6nemi
olan anlama ve anlatma yeteneklerini gelistirdiklerini bilmelidir. Kuru edebiyat bilgilerini
aktarmak yerine o bilgileri 6grencilerin giinlik hayatlar1 ile iligkilendirerek saglikli
diisiinen, elestiren, karar veren, diisiincelerini yazil ve sozlii sekilde ifade edebilen bireyler
yetistirmeyi amag¢ edinmelidir. Bu amaclar1 ¢ikis noktast kabul eden metin dil bilimi
caligmalarinin verilerine gore kendilerini gelistirmesi, bunun i¢in de edebiyat egitimi ile
ilgili gelismeleri yakindan takip etmeleri, bu gelismeleri derslerde uygulamalari

Onerilmektedir.

Basarisizlik duygusu Ogrencilerde derse karsi olumsuz tutum gelistirecegi igin
ogretmenlerin bu konuda dikkat etmeleri gerekmektedir. Bunun ic¢in dersi Ogrencinin
goziinden gorerek onlarla empati kurmalari, Ogrencileri seviyelerinin iizerinde

zorlamamalar1 Onerilir.

Ogretmenlerin Tiirk dili ve edebiyat1 egitiminin gerekliligi ve gegerliligi konusu iizerinde
titizlikle durmasi, Dil ve Anlatim ile Tiirk Edebiyati derslerinde kazanilan becerilerin
nerede, ne zaman, nasil kullanilacagi konusunu vurgulayarak dersin 6nemi konusunda

ogrencileri ikna etmeleri onerilmektedir.

Dersin 6gretim programi ve ders materyali ile ilgili olumlu ya da olumsuz doniitlerin ilgili

birimlere bildirmeleri onerilmektedir.

Ogretmenlerin 6grenci velileri ile diizenli goriismeler yaparak onlari da edebiyat egitimi
siirecine dahil etmeleri ve boylelikle okul disindaki etkinlikleri de diizenlemeleri

Onerilmektedir.
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5.2.5. Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi Egitimine Yonelik Oneriler

Egitim fakiiltelerinin Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretmenligi béliimiinii mezunlarmnin disinda,
Fen Edebiyat, Dil ve Tarih-Cografya, A¢ik Ogretim Fakiiltelerinden mezun olan Tiik Dili
ve Edebiyati, Tiirk Halk Bilimi ve Cagdas Tiirk Lehgeleri boliimlerinden mezun olanlar da
formasyon sertifikas1 aldiklarinda Tiirk dili ve edebiyati 6gretmeni olabilmektedir. Degisik
amagclarla egitilmis bu kisilerin edebiyat egitimi ve metin bil bilimi ile ilgili bilgileri
genellikle teorik diizeyde kalmaktadir. Esit kabul edilerek yapilan gérevlendirmelerde bu
konularda yeterlilikleri diisiik kisilerin 6gretmen olarak goreve yapmasina neden
olmaktadir. Bu durum da Tiirk dili ve edebiyati egitiminin kalitesini diistirmektedir. Egitim
fakiiltesi ve diger fakiilteler seklinde 0gretmen yetistirmede meydana gelen bu ikiligin
diizenlenmesi, Ogretmen adaylarinin metin dil bilimi uygulamalariyla ve egitim
bilimlerindeki gelismelere gore birinci siniftan itibaren nitelikli birer 6gretmen olarak
hazirlanmas1 gerekmektedir. Bu konuda yetkili kurumlarin gereken diizenlemeler
yapmalari  Onerilmektedir. Ayrica atanmigs Ogretmenlerin de metin dil Dbilimi
uygulamalarindaki eksiklikleri diisiiniilerek MEB tarafindan bu konuyla ilgili hizmet i¢i

egitimler yapilarak 6gretmenlerin eksiklikleri tamamlanmasi 6nerilmektedir.

Egitim fakiiltelerinin 6gretmen talebini karsilayamamasi durumunda verilen formasyon
sertifikasi i¢in yapilan egitimde 6zel d6gretim programinda metin dil bilim uygulamalarina
agirlik verilmesi onerilmektedir. Bu egitimlerde 6gretmenlere bu uygulamalarin 6grenciler

icin ne kadar 6nemli oldugu benimsetilmelidir.

Tiirk dili ve edebiyati egitiminde alan bilgisinin disinda metni anlama ve anlatma
yeteneklerini gelistirici egitimler verilmelidir. Giris boliimiinde anlattigimiz gibi beyin-dil
iliskisini arastiran tip bilimindeki gelismelerin sonucunda ortaya c¢ikan metin dil bilim
verilerine gore, Tirkce ve Tiirk dili ve edebiyati egitim programlari diizenlenmesi

Onerilmektedir.

Metin dil bilimiyle ilgili akademik ¢alismalar Tiirk¢e egitiminde yogunlagsmaktadir. Tiirk
dili ve edebiyat1 egitimi alaninda da bilimsel verilerin artirilmasi igin yiiksek lisans ve

doktora ¢aligmalarini tesvik edici diizenlemeler yapilmasi 6nerilmektedir.

Ogretmen alimi icin OSYM tarafindan Tiirkce ve Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenligi i¢in
yapilan Ogretmenlik Alan Bilgisi Testi (OABT) isimli sinavlarda metin dil bilimi ile ilgili
cok fazla soru gelmemektedir. Bu durum da Ogretmen adaylari tarafindan metin dil
bilimine gereken Onemin verilmemesine neden olmaktadir. Metin dil bilimi
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uygulamalarinin énemi diisiiniildiiginde OSYM tarafindan hazirlanan OABT smavlarinda

bu konuyla ilgili sorulara agirlik verilmesi onerilmektedir.

5. 2. 6. Okul Yonetimlerine Yonelik Oneriler

Egitim yilinda yapilacak etkinliklerin hazirlanmasi ve sunulmasinin belli bir ekonomik
maliyeti olacaktir. Bu maliyetlerin karsilanmasinda, okulun fiziki ortamlarimin kullanilmast

ogrencilerin okul yonetimi tarafindan desteklenmesi Onerilmektedir.

Calismamiz sirasinda gozlemledigimiz Tiirk Telekom Mehmet Kaplan Sosyal Bilimler
Lisesindeki “yaratict yazarlik atdlyesi” ile Ankara Universitesi Gelistirme Vakfi
Kolejindeki tiyatro ¢aligmalari okul yonetiminin edebiyat egitimine desteginin giizel bir
ornegidir.

Okul yonetimleri tarafindan smiflarin pano, ses ve goriintii sistemleri gibi eksiklikleri

belirlenmesi ve bunlar tedarik edilmesi Onerilir.

Okul yonetimi tarafindan 6grenci velileri ile ders dgretmenlerini yil iginde diizenli bir
sekilde goriismeleri saglanmasi 6nerilmektedir. Boylelikle aile de edebiyat egitimi siirecine

dahil edilecektir.

Okullarda her yil MEB tarafindan belirlenen ve zorunlu olarak uygulanan sosyal ve
kiiltiirel etkinlikler bulunmaktadir. Bu etkinliklerin 6grencilerin genis katilimi ile ciddi
olarak yapilmasi Tiirk dili ve edebiyati egitiminin verimliligini artiran, 6grencilerin derste
aldiklart bilgilerin uygulama alanlarin1 gormelerini saglayan ¢ok Onemli egitim

stirecleridir. Okul yonetiminin bunlara 6zel 6nem vermesi gerekir.

Okulun bulundugu cevreye yonelik etkinliklerin de okullarda yapilmasi ve okullarin bu
etkinliklere goniillii olarak katilmasi, Ggrencilerin bu sosyal ve kiiltiirel etkinliklerde
bulunmalar1 Tiirk dili ve edebiyati 6gretiminin gerekliligi konusunda 6nemli motivasyon
unsurlar olarak diisiiniilmelidir. Bunun yaninda okullarda var olan 6grenci kollar1 veya
kuliiplerinin etkinliklerinin olabildigince yaygin ve etkin hale getirilmesi bu etkinliklerinin
Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim dersleri ile iliskilendirilmesi egitimin basarisini arttirici

unsurlar olarak diistiniilmektedir.
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5. 2. 7. Teftisle Ilgili Oneriler
Milli Egitim Bakanligimmin belirli araliklarla yaptigi genel ve ozel teftis uygulamalarinda
Tiirk dili ve edebiyat1 6gretiminin denetimini yapan miifettislerin metin dil bilim ve yeni
ders igleme yontemleri konusunda egitilmesi gerekir. Boylece miifettisin 6gretmenleri
sadece kontrol degil ayn1 zamanda yeni bilgilerin aktarilmasinda Oncii roli tistlenmeleri
saglanabilir. Bu da ders isleme yontem ve teknikleri konusunda iilke ¢apinda daha yeni,

daha basaril1 bir Tiirk dili ve edebiyati1 egitiminin olusmasini saglar.

5. 2. 8. Ogrenci Velilerine Yénelik Oneriler

Ogrenci velilerin edebiyat egitimine dahil olmas1 dgrencilerin gelisimi icin son derece
onemlidir. Ailenin 6grencileri yapilacak calismalarda tesvik etmesi, desteklemesi ve 6rnek
olmas1 gerekmektedir. Bu konularda 6gretmenler tarafindan aileler bilinglendirilmeli ve

edebiyat egitimi i¢in yonlendirilmelidir.

Aile ortaminda dgrencilere 6rnek olmak edebiyat egitimi i¢in ¢cok 6nemlidir. Yapilan farkli
caligmalar bunu ispatlamaktadir. Coskun (2002) ¢alismasinda, evine bir adet gilinliik gazete
giren c¢ocugun okuma hizinin, gazete okumayan bir ailenin ¢ocugundan daha hizli
oldugunu soyler. Bunun gibi caligmalardan da anlasilacagi gibi 6grencinin anlama ve
anlatma yetenegini gelistirmede ailenin katkisi ¢ok fazla olmaktadir. Bunun i¢in okul-aile

isbirliginin saglanmas1 edebiyat egitimi i¢in son derece 6nem tagimaktadir.

Aileler okullarda yapilan veli goriismelerine katilmalar1 ve bu goériismelerde 6gretmenlerin
yonlendirmelerine uymalar1 Onerilmektedir. Boylelikle okul-aile isbirligi yapilarak

ogrencinin saglikli bir sekilde egitilmesine ortam hazirlanmis olacaktir.

5. 2. 9. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Calismamizda ulastigimiz kaynaklar gelismis egitim sistemlerinde edebiyat egitiminde
metin dil bilim verilerinden yararlanildigini, edebiyat egitiminin sadece edebiyat kiiltiirii
olusturmak i¢in degil anlama ve anlatma yeteneklerini gelistirerek Ogrencilerin kisisel
gelisimlerine katki saglamak amaciyla yapildigi goriilmiistiir. Tirkiye’de yapilan

caligmalar daha ¢ok Tiirkce egitimi ile sinirh kalmastir.

Tiirkiye’de egitim ve dil bilim konularinda uzmanlasan bilim insanlarinin metin dil bilimin

temel kavramlar1 iizerinde uzlasarak egitimde metin dil bilimin verilerinden ne sekilde
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yararlanilabilecegini ortaya koymalar1 gerekmektedir. Bilimsel veriler ortaya konulmadan
ders kitaplarinin, miifredat programinin, 6gretmen yetistirme ¢alismalarinin bu konularda

eksik kalmas1 dogaldir.

Metin dil bilim verileriyle Tiirk Edebiyati derslerini gelistirmeye yonelik ¢aligmalar sunlar

olabilir:
e Ders kitaplarindaki metinlerin metinsellik dl¢iitlerine goére degerlendirilmesi
e Ders kitaplarindaki metinlerin 6grenci seviyelerine uygunlugunun belirlenmesi
e Ders kitaplarindaki metin alt1 sorularin uygunlugunun belirlenmesi
e Sunum, panel, ssmpozyum uygulamalarin dersin anlama diizeyine etkisi

e Metinleri ogrencilerin giinlik hayatlariyla iliskilendirmelerin metni anlama

diizeyine etkisi

e Ogrencilerin kelime servetini gelistirmek i¢in sinif seviyelerine gore gretilmesi

gereken kelimelerin belirlenmesi
e Ogrencilerin anlama yeteneklerini gelistirecek etkinliklerin belirlenmesi
e Ogrencilerin anlatma yeteneklerini gelistiren etkinliklerin belirlenmesi

e Metin dil bilimsel ¢oziimleme ydnteminin uygulandigi farkli metin tiirlerinden

orneklerin ¢ogaltilmasi

Yaptigimiz bu caligma Tiirk edebiyati egitiminde metin dil biliminin uygulanmasinin
onemini ortaya koymaktadir. Birden fazla bilim dalinin birlesiminden olusan egitim bilimi
giinlimiizde beyin, algilama, davranis bilimleri, psikoloji ve metin dil bilimi alanlarinda
yapilan caligmalarin Tiirk Edebiyati egitiminde nasil kullanilacagi konularinda ¢alismalar
yapilmalidir. Bu ¢alismalarin sonuglar1 uygulamaya gecirilmelidir. Anlama-anlatma
yetenegi gelismis, elestirel diisiinebilen, fikir iiretebilen bireyler yetistirmek i¢in bu

konunun ciddiye alinmasi gerekmektedir.
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EK 4. Kontrol Grubunda Uygulanan Ders Kitabindaki Yagmur Siiri

jnv: IIEYECANI on.e c.r(in.m N!TNILI@
© a. Slr -@ —_—

Glinimoz Torkceshyle
Gecenin siah yeprana gimigen br Gy

Dagmis siah-bergs gebe sebnem simin,

Sebnem ghi Stmrd Kamer eyl dzednde, tnesi digmagti Ay, giy Snesi gbi gecenin

Bir gebpered hutle, tir -yl garende (izerinde Sterdi Uyuyan bir yarasa, sayan b

Vermigs bu nizhet gehe bir vahgeti nermin ceytan bu gezinti yerine yumugak bir vahgiik
Cenap Sahabetn  vesnigtl

1. mmssdumum-nm-auaaa&nﬂkwm_mmmn rankese

yubr chak gidn i sans fe

2. Br ddnemde yazitin gidedn gokd S2elideri a5t i
Szelier ghsteane

ekdiednden faki i size nder d\'qﬁm\'n'ayuﬂ Sari olarak ifade ediniz.

t@ Géntmiz Tirkcesyle
YAGMUR YAGMUR

Kigik muttarid, riz darbeler Kigik birbirini izleyen, gekingen darbeler;

Kafeslerde, camlarda pia & kafeslerde, camlarda Streyerek durmadan yasli

Olur dem-bedem nevha-ger, nagmesiz  sarkilar sdyler. Kafeslerde, camlarda titreyly dolu,
Kafeslerde, camlarda pir-ibtiziz. Kiig ik, birbirini izleyen , gokingen darbeler...
Kigik muttarid, muhteriz darbeler...

Sokaklarda seylibeler ajlage,
Ufuk yaklagsr, yaklagir, yaklagir;

Sokaklarda seller aglag,
ufuk yaklagr, yaklage, yaklagr...
e

Bulutiar karardikga zerrita bir Bulutlar karardikga en kigik variikiara bile
Agr, 1k ait, can gek! bir dalgalanma gelir;

D"mwﬂwwmlm-)

smf.u.u.unumwy-m

L]
Sagaklarda kuglar hazindir bu pekl- Kuglar sagaklarda susar -bu pek hazindirl-
Susariar, uzaktan ulur bit kipek uzstan bir kSpek wur,
Oter gy rihumda bog bir anin,
Bofuk bir tozid-i sikin u tanin;

Ruhumun kulaginda bog bir inleyly Ster.
Bojuk bir sessizlik ve gnlama izadi;
g ik, pir-heves, Iveves dolu, inciden damislar; eokaklar.
Sekaklarda, damlarda pir-htiziz damiarda durmadan yasli garalar
fme ter. Sokaklarda, damlarda thtreylg dohs,
heves dolu, inciden damialar...

i E - e
1. Yogmur adh sitde ahengi sadfayan unsurfari (kafye, alterasyon, rifm vi.) besgit ederek tah-
taya yazne
fidn vesien bhentied ahenk unsuian (kafiye, aerasyon, fiSm vb) e girin konusy
amsnda nasi bir Bk vasir? Tasign . Uastmnz sonugian sizil cask Fade edinz.
Kilglk, mutarid, mubleriz darbeler
Kauslerde, camiards plr-2iidz
OlF des-be-dem nevha-ger, najme-siz
Kahoslerde, cambards pir-Sidz
Kililk, imutarid, muhleriz darbeler..,

3. il yapi bak mindan hesleyini. Uashne sonugian iy yazne.
A &, YR s b sisil cdamk Tade ediniz.
b, Birinente aniaténkrn sin biind icndeld yerini belifeyink
5. Sivin bagndd ve sonunds hend, henSer arasinc ise heyifedn ullan dmasi “yafrula masi
wm% damk Fade ediniz.

Shirin yapisiyta temas | arasind ki b ligiyi resinieyiniz.

Sl ki guba ayrie Bing grup, Cumburie! Dénemi sairlerinden Ahmet Muhip
DIRANAS" st Yagmur adl it Rind grup, Hay#ay adh i TevBk Floefin Ygmur siriye
tna ve teman i igenigi Faridi ve (il ait garere
tema Hishisinden yoit gidarak Firefin Yagmur sidirin tema aneligi tartistu. (Ragdan sonug
thtaya yazibe,

YAGMUR HAY-KAYLAR

Exmari sonbahar gecnlarinds m
Somrkan carmiamian N b yagmer, Wadmur yadryor,
Diglndri, her oy yerl yednde Mema eaicienin keamiegtan pamoy,
#ema girlenimiz nigin doludur? 0 muthica & inde bir zambakin omade.
Baomn eliern da ghmighr task o

‘i gor Baom, ben nazla, Yajmur buulan,
Wapa ghzierini, der, uyu hazlal * Sartg bambu b gind,
Srarken camiaran N bir yagmer Dostarenia bayam.

Ahmet Muhip DIRAKAS i adu

. Siin sy devrin shasi ve syl genedid arasinda bir Bskd v mide? Tartsmiz
munzsmwmmmeuiﬁr_

grinin femasi Be Tanzimal Dinemi girdedinin emalan kanglaginididnda

Smﬂmn Ddnemi gilednin  temakin hablunda neler siyenehiic? Taigne. Waghfne

sonugian taltaya yazne.

[ Servestiam Ldbivan B

Temas: “yajme” ofan bi s yazinz.
& Buutar krasikga zerrits bir
Agir, muhtaze dagaanmak gedie;

Sagadania kusir -haindic bu pekt
Susarfar, uzaktan uur bir kipek.

Dogal diin ve gir dilini ]
leste nmynag-mmm Sani olarsk Hade ediniz

9. Srde bir clmienin mysra ofasinda bashmasing veya bitmesine hatts bazen bir brimden
Giger birime s rkanasine “srjsmbmen” dendigne pirs ¥gaur gihds anjsinbmares Sk olsble-

Bu, g teme et bir zeilk keandemak-
ie? ok Garak e et
10. Yagmur sirinde tasvic edien thiat, resinie iade edietilic mi? Bu bakimdan g, pamasim
v rangisine Mesnden Grmeier vererek, .

1. Yogmur girinde tabist nasil yansitimigte? Siden Gmeklede 55200 damk Tade ediniz.
12. Olr dem-be-dem nevhager,
gergek Bagka arfamiir da iade etneite mide? Tatgne.
Siz de gim aniam zengniigi kazandran baska Gmekier bulrak tataya yazinz. Buldudunz bu
Srmeilerin #xle 5§ miamian deflerinize yazne
13 'gaw hum ( autumun kuagi)” ve leysi yad (nnnmn gecesi]
ek imgederie Tanzima Danemi sirinde kulaniiin imgeer rasmda nast bir fakiik
nmsmaanmm mﬁrm&-m@n ? Tartging.
sonugian tattaya yazne.
b Kk, muttasd, multeriz darbaer

Sokatarta seytdbeler Wlage,
Ufuk yakige, yaidage, yakiage.
Oter glg-1 dtumda bog bir enthn,
Bojuk bir tezAd-1 sikin u tanir,

a bulunan s&z
b. Bu sarafann girdedd igevin sl olarak ade edniz.

15. Divan giiri, halk s ve Tanzimet Danem girinh ainde
da vqmyningehmuuveg.m semanin igenigi e igii nder siyeyebiinniz? S380

usmm mwﬁnnmlﬂmyﬂm Yagmur gid arasnda nasi bir

Tartginiz.
7. Vagmur sitinde xde ediien duygu he mmmmmwmn
Tuqmz Unistynz sonugtan hamkete sirde fade edien duyguann iteidin thiays yeine.
harekese Yogmur sirin gemek ve haya” k-

wmmmm.

19. Sirde yajrmumin yadisi ve bu srada mnmmmmm-_mm
amhm-—namm ade ediniz.

r $adni diz yazys gevidniz Bu selfiyfe sitin anlaminda bir deZsiik olip
lmadin sebepiedyle bisiae i ohrak de adink.
ve yapghiging. Farekete Tevik Flealin Sielve sdedl yonil
serle yaza Tgayi

20.0
hakknda

b o)

Servetifinun girinde pamasizmin etkisile “msim it gie yaoma” gedinde yerni bir tarz otaya gik-
migte. Tevik Firelin apadidaki Bahdr-1 Terfnedis (Nadmeli Bahar) adl g buna bir Grmekse.

BAHAR-I TERANEDAR

Sabdl eser, gusin t NAGMELI BAHAR
K murge aska nedin- Seher ydi eser, twe dalar
Frsidag e, =ikt eder. o~
Bu bir giize! terinedid
Arar gadil cadil o su
Ki tagiara mvanedi- gan yis
Meder baginda bir kuzu. .. 2y yoe
Bu bir gilze! terinedid -
Caban kaval gala, anin Kaval galan gobann
g’:h prdumdl'.' Hayat saimnedin,
v st ler i tadann:
B bie gizel terinedia U Podsl B gzt e garkodt
Oter hez -1 najme-ger Nagmaler gakyan bl Ger
- gevi bltakdnedi- % mamta-
Oter, Gter, dter, Sty _,  Oter,dter, dter, Gtec
Bu bir gizze! terinedid Bu gz bir sarkide!

Teviik Fikret

MHobbema Yolu (16381676

- Sesvetiinm tdabbyas
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EK 5. Deney Grubunda Uygulanan Yagmur Siiri

SERVETIFUNUN DERGISI

Duvar gazetesi hazirlanacak.

HAZIRLIK CALISMASL:

L]

Bir grup Servetifiimun dergisi ile ilgili bilgi ve gorsel toplayacak, derginin tasar i5lenimi
yapacak.

Bir grup Sultan Abdiilhamit Donemi ile 1lgili fotograflar bulacal:

Bir giup Servetifiiniin Dénemi nin (1896-1901) toplumsal vapasi ile ilgili bilgi
toplayacak.

Bir grup Tevfik Fikret ile ilzli bilgi toplayacak.

Bir grup Servetifiimun toplulugu ile izl bilgt toplayacak:

“Sembolizm Parnasizm ve Servefifiinun Sitrinin ézellikder:” ile ilgili 200 kelimelik
makaleler hazirlanacak. En 1yi makaleve odiil verilecek.

Yazilan makalelen en iyi elestiren bir kisive de &diil verilecel

Universite smavinda Servetifiinun Dénemi ile ilgili ¢tk sorular biiyitiilerek sinifin
duvarlarma asilacak.
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METIN

YAGMUR

Kiigiik, nmttarid. muhteriz darbeler
Kafeslerde, camlarda piir-ihtizaz

Olur dem-be-dem nevha-ger, nagme-saz
Kafeslerde, camlarda piir-ihtiziz
Kiigiik, nmttand. muhteriz darbeler...

Sokaklarda seyldbeler aglagir,
Ufuk vaklaswr, yaklasar, vaklasir.

Bulutlar karardikca zerrdta bir
Afw, muhtazyr dalgalanmak gelir.

Biiriir bir soguk gblge etrafi hep,
Niimayan olur giindiizin msf geb.

Soner simdi, manzir olurken demun
Heyiilas: karsimda bar dlemin.

Acilmaz ne bir yiiz. ne bir pencere;
Balaldikca vahset ¢iker yerlere.

Geger bog sokaldan, hayalet gibi,
Sitaban v piside-ser bir sabi;

O dem leyl-1 yadunda, solgun tebah
Siiriir bir kadimn bar ridd-yi siydh

Sacaklarda kmslar -hazindir bu pek!-
Susarlar, vzaltan vl bir kipek.

Oter giig-1 rilumda bos bir enin,
Boguk bir tezad-1 siikiin v tanin;

Kiigiik, piir-heves, gevherin katreler
Sokaklarda, damlarda piir-thtizaz
Olur nmittasil nevha-ger, nagme-saz
Sokaklarda, damlarda piir-ihtizaiz
Kiiciik, piir-heves, gevherin katreler..
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KELIME CALISMASI

Asagida aciklik-kapalilik 6zelliklerine gére hecelerin okunusu verilmistir. Acik
heceler (.) 1saretiyle, kapali heceler (-) 1saretivle gosterilmistir. Kelimeler: séylenisine uygun
olarak okuyunuz.

Muttarid ( - . - ) : Tekdiize. Swraly, diizgiin

Mubhteriz ( - . - ) : Cekingen.

Piir-ihtizaz ( - - . - ): cok fazla titresim, cok fazla titresme.
Nevha-ger ( -. - ) : Olii aglayicisi.

Nagme-saz ( -. - ): Sark: séyleyen.

Sevlabe ( - -.): Sel. sel suyu.

Zerrat ( - - ): Zerreler, pek ufak parcalar. molekiiller.
Muhtazir ( -. - ): Can ¢ekisen,

Numavan (. - - ): Gériintiicii, goriinen: meydanda. asikar

Nisf-1seb ( - . -): Geee yans:

Manzur ( - - ): 1. Nazar olunan. bakilan. bakilmis, gériinen. gériilmiis. 2. Gézde olan,
begenilen.
Heyula ( . - - ): 1. Madde, 2. Biitiin cisimlerin ilk maddesi olarak varsayilan madde. 3.

Zihinde tasarlanan sey. 4. Esyamn gercek olan kismi, 5. Ehemmivetsiz, kiigiik sey.
Sitaban (. - - ): Acele eden. cabuk olan, kosan.

Piiside-ser ( - - . - ): Ortiilmiis bas.

Tebah (. -): 1. Bozuk. ¢iiriik. berbat. harap. mahvolma. 2. Yikilmus. yikinti, 3. Tiikenme.
Rida-y1 sivah (. - .. - ): Siyah &rtii.

Giis (- ): 1. Kulak, 2. Isitme. dinleme.

Ruh (- ): 1. Can. nefes. 2. Canlihik. his, duygu. 3. En miihim nokta, éz.

Gus-1ruh ( -.-): Can kulag.

Enin ( . - ): Inilti. inleme

Tanin (.- ): 1. Tinlama, cinlama, 2. Vizlama. vizilt.

Gevherin ( - . -): 1. Cevherli, miicevher gibi.

Muttasil ( - . - ):1. Ulasan, kavusan. bitisen. 2. Araliksiz. hi¢ durmadan.
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KAVRAMSAL CERCEVE

1. BOLUM

TASVIR

2, BOLUM

SOKAK ve BULUTLAR

3. BOLUM

CEVRE ve ORTAM

4, BOLUM

INSAN ve CANLILAR

5. BOLUM

DUYGULAR

6. BOLUM

TASVIR
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|
ETKINLIK

Yandaki tablo Yagmur
siirinin a¢ik-kapali hece
dzelliklerini gstermektedir.
Acik heceler (.) 1saretiyle,
kapali heceler (-) isaretiyle
giisterilmistir. Kutucuklar
siirdeki kelimelerin agik-
kapali dzelliklerine gére
yerlestiriniz.

YARDIMCI BiLGi

Acik hece: Hece sonu kisa
iinlii (a. €. 1. 1, 0. 8. u, i) ile
biten hecelere agik hece
denir.

Kapah hece: Hece sonu
tinsiiz harflerden biriyle biten
va da hece sonu uzun inli

(a. i. 0) harflerden biriyle
biten hecelere kapali hece
denir.

ETKINLIK SORULARI

1. Acik-kapali hece
dzellikleri gdz dniine
alinarak yazilan Yagmur
siirinin vezni nedir?

]

Yagmur siirinin agtk-
kapali hece 6zelliginin
siirin sdyleyisi iizerine
etkisi sizee var nudur?
Tartisiniz.

3. Servetifiiniin siirlerinden
birt olan yagmur siirinin
acik-kapali hece
dzelliklerinden hareketle
Servetifiinun siirinin vezin

anlayist nedir?
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ANLAMA SORULARI

b =

L8]

7

8.
9.

Yagmur siirinde goriilen kafiye ve redif dzelliklerini bulunuz?

Yagmur siirindeki “Sokaklarda seylabeler aglasyr™ mmsrasinda gecen <8z sanati nedir?
Bu sanatm kullanim amaci sizee nedir?

Yagmur siirinde yvazarin gdzlemledigi varliklar nelerdir?

Yagmur siirinde gecen “Biiriir bir soguk gdlge etrafi hep / Niimayan olur giindiiziin
nisf-1 seb” beytivle betimlenen durumu nedir? Tartisiniz.

Servetifiinun siri olan Yagmur'da kullanilan kelimelerin dzellikleri incelendiginde
Servetifiinun siirinin dil anlayist sizee nelerdir? Tartisimz.

Divan siiri geleneginde kullanilan, can kulag anlamina gelen “giis-1 can” sézii yerine
Yagmur siirinde alisilnus séyleyisin disinda “glis-1 rih™ séziiniin kullanilmass
Servetifiinun siirinin dil anlayisinm nasil oldugunu géstermektedir? Tartisiniz.
Yagmurun sizde uyandirdig olumlu diisiineeler nelerdir?

Yagmurun sizde uyandirdig olumsuz diisiineeler nelerdir?

Yagmur siirinde anlatilanlara gére. sairin ruh diinyasiyla ilgili bilgi veriniz.

10. Siz olsaydmiz yagmurla ilgili nasil bir siir yazardiniz, neden?
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EK 6. Yagmur Siiri Ogretmen Kilavuzu

Mok

10.

11.

DORT SAATLIK SINIF iCI UYGULAMA MATERYALI

Calisma MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig: tarafindan 2015 yilinda yaymlanan
Orta Ogrettm Tirk Dili ve Edebivatn Derst Ogretim Programm kapsaminda
hazirlanmustir. Metin hazilamirken &grettm programunda belirtilen, asagida vernlen
kazanimlar gz 6niine alinmstir.

METNI ANLAMA VE COZUMLEME ILE ILGILI KAZANIMLAR

Metinde gecen kelime ve kelime gruplanmin anlamlarm belirler (Ogrencilerin
bilmedigi kelime ve kelime gruplannin anlamim metnin baglamindan hareketle tahmin
etmesi veya kaynaklardan yararlanarak 6grenmesi saglamir. )

Metmn tema ve konusunu belirler.

Metmin ana dilsiincesini ve yvardume: ditgiinceleri belirler.

Metmn tiir dzelliklerim belirler.

Metindels anlatim bicimlersmin islevlenmm belirler. (Metinde anlatim bigumlermden
(ovkileyici. betumleyici, agiklayici, tartismaci) hangisiun  veya hangilenmin
kullamildigs ve 1slevlen belirlenar. )

Metnin anlam ézelliklenim etkileyen kiiltiirel ve mmtolojik unsurlan belirler.

Metmin dil bilgisi zelliklerina belirler. (Metindels dil bilgisi dzelliklennin (sekil
bilgisi, kelimede anlam kelime tiirleri ciimle tiirleri. ciimlenin Ggeleri). anlamn
olusumuna katkisi degerlendinlir. )

Metnin fislup dzelliklerini belirler. (Metinde vazara 6zgii dil ve anlatim Gzelliklen
belirlenir. )

Stirde ahengm saglavan unsurlan belirfler ve bunlann siire katkisim deferlendirir.
(Stirde ahenk unsurlan (Slci. kafive. redif asonans. aliterasyon. makarat. kelime ve
kelime grubu tekrart, ses akisi vh.) belirlenir ve bu unsurlann siirin iceni@ivle iliskisi
degerlendirilir )

Surnin nazim bigimini ve nazim tiring belirfler. (Sunn nazim bigimi belirlemrken
nazim birimi, kafive diizem, él¢ii vb. sekline ait Gzelliklerin: nazim tirii belirlenirken
igerigim (konu, tema vb.) esas alindig vurgulanar. )

Surin sekil dzelliklerimin igerikle iligkisini belirler. (Bazi siirlerde nazim binma, 8l
ve kafive seqimi, kelimelerin diizenlenigi, dizelenn vzmnlugu-kisaligs vb. araciligivla
igerigin gorsel olarak surin sekline yansitildigs belirtilir. )

2. Surdeki mazmun, imge ve edebi sanatlann 1slevlerim belirler.
13,

Surde sdyleyica ile h1tap edilen kisvvarlik arasindaks iliskiyi belirler. (Soyleyiciin
surde konugan; samn sesuu ve sdyleyisum emanet ettifs kasi/varlik oldugu agiklamr,
sdyleyici ile sunn hitap ettig: kisi/ varlik arasmndalka 1hisk degerlendinlir. )

ELESTIREL OKUMA ILE ILGILI KAZANIMLAR

Metin tutarliligmm sorgular. (Metindeki olayvlar. bilgiler. disiinceler arasmdaki
tutarlilik ve komn akisindaki uyum degerlendirilir.)

Metm, kendi hayati veya ¢evresindek olay ve durumlarla karsilastinr.

Metindeka degerlenn, icinde vasadign toplumun degerleriyle karsilastinr. (Metindeka
toplumsal ve kiiltiirel degerlerle icinde yasanilan toplumun degerlen kargilastirilir. )
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. Metmi baska metinlerle karsilastinir. (Ogrencilenin okuduklan metni aym veva farkh
tirdeks bagka metinlerle tir., bicim. tslup, anlatim tekniklen. icenk vb. agisindan
karsilagtirmalan saglamir. Metinde, baska metinlerin etkilen degerlendinlir. )

. Metnin gelenek icindeki verini degerlendinr. (Metnm gelenek 1cindek veri; tiir, bigim,
wenk, dil ve dslup ozelliklenn bakimindan kendisinden &nce vazilan eserlerle
karsilagtinlarak degerlendinlir )

. Edebiyat ve fikir akamlan 1le edebi topluluklann sanat anlayislannin metne etkilermu
degerlendinr.

. Metmn, yazildizi dionemle iligkisiu ve sonrala dénemlere etkisim deferlendinir.
(Yazildizi dénenun edebi siyasi toplumsal ve kiiltiirel sartlanmin esere etkilen
degerlendinlir. Metnin; vazildizn dénem veya sonraki donemlerde -varsa- edebi.
styast. sosyal ve kiiltiire] etkilen degerlendinlir )

. Metinle yazar/sair arasindaki iliskivi degerlendinr. (Metinle vazann/sainn hayati,
edebi kisiligi, stvasi ve sosval konulardaki gériiglen arasindaki iliski -varsa-
degerlendinlir. )

. Metinde yazann anlatim tutumunu degerlendinr. (Yazann okuyucuyu etkilemek 1cm
metindeks disiince ve kisilere yonelik 6gretici, betimleyici, muzahi elestirel vb. bir
anlatim tutumunu tercih edebilecef vurgulamr. )

Stuuf igi uygulama matervali igin Servetifiimun Donemi ninden metin secilmmstic.
Ogretim programmda Servetifiinun siri birinci dénem iinstelermin icinde 2. Unite
olarak belirtilmistir. Ogretim programinda Servetifiinun sun ile ilgih su bilgiler ver
almaktadr:
» Servetifiinun Dénemi nden 1k sur
# Incelenen metinler fizerinden Servetifiinun déneminin siir anlayisi aciklanir ve
bu anlayism olusmasinda Parnasizm, Sembolizm akimlanmin etkisi vurgulanir.

Ogretim programuna gore hazirlanan sumf 1¢1 uygulama materyali icin Servetifiinun
sairlerinden Tevfik Fikret'in ders kitabinda da ver alan “Yagmur™ adl siin secilmigtir.

Hazirlanan materyal “Hazirlik Calismasi, Metin, Kelime Calismasi Kavramsal
Cerceve, Anlama Sorulan ve Aciklama™ olmak iizere alti béliimden olusmaktadir.

Materyal metin dil bilim analiz yéntemine gére 15lenmelidir.
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SERVETIFUNUN DERGISI

Duvar gazetesi hazirlanacal.

HAZIRTLIK CALISMASL:

Bir grup Servetifiinun dergisi ile 1lgili balgi ve gorsel toplayacak, dergimin tasanm
1slenimi yapacak.

Bir grup Sultan Abdiilhamit Dénenu 1le 1lgili bilgi ve fotograflar toplayacak.

Bir grup Servetifiiniin Dénemi nin (1896-1901) toplumsal vapisi ile 1lgili bilgi
toplavacak.

Bir grup Tevfik Fikret 1le ilgili bilgi toplayacak.

Bir grup Servetifiinun toplulugu 1le 1lgili balg: toplayacak.

“Sembolizm. Pamasizm ve Servetifiinun Sunnin dzelliklen™ ile 1lgils 200 kelimelik
makaleler hazirlanacak. En 1y1 makaleve odiil verilecek.

Yazilan makaleleni en 1vi elestiren bir kasive de 6diil venilecek

Derse 1lgi cekmek amaciyla Gintversite sinavinda Servetifiinun Dénem ile 1lgili cikenusg
sorular bityiitillerek sinifin duvarlarma asilacak.
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AMETIN

YAGMUR

Kiigiik, muttard. muhteriz darbeler
Kafeslerde, camlarda piir-ihtiziz

Olur dem-be-dem nevha-ger. nagme-siz
Kafeslerde, camlarda piir-ihtiziz
Kiiciik. muttarid. muhteriz darbeler...

Sokaklarda seylibeler aglasir,
Utuk yaklasir, vaklasir. yaklasir.

Bulutlar karardikca zerrita bir
Agyr. muhtazir dalgalanmak gelir.

Biiriir bir soguk gdlge etrifi hep,
Niiméavan olur gindiiziin msf-1 seb.

Soner simdi, manzir olurken denun
Heyilasi kargimda bir lemin.
Arilmaz ne bir viiz, ne bir pencere;
Bakildikca vahset ¢ioker yverlere.

Gecer bog sokaktan, havilet gibi,
Sitaban u phside-ser bir sabi;

O dem levyl-1 vidimda. solgun. tebih,
Stiriir bir kadin bir rida-vi styah.
Sacaklarda kuslar -hazindir bu pek!-
Susarlar, uzaktan ulur bir kipek.

Oter giis-1 rihumda bos bir enin.
Boguk bar tezid-1 siikiin u tanin;

Kiiciik. piir-heves. gevherin katreler
Sokaklarda, damlarda piir-ihtizaz
Olur muttasil nevha-ger. nagme-siz
Sokaklarda, damlarda piir-ihtizaz
Kiiciik, piir-heves. gevherin katreler...
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SINIF ICINDE DOGRU TELAFFUZUN ONEMI ANLATILACAK. ORNEKLER
VERILECEK KONUNUN ONEMININ ANLASILMAST SAGLANACAK

TELAFFUZ (SOYLEYIS)
Sovlevis. bir kelimenin ses, hece, ton ve vurgu bakinundan sdvlenme bacinmdir,
Etkileyici ve giizel bir konusmada konunmun icen@i kadar sovlevis tarzi (telaffuz) da
onemlidir. Wasil sévlevecegim bilmeven bir kisinin gizel konusmasi ¢ok zordur. Duygu ve

dusiincelenin ifadesinde, segilen kelimelenn ve sévlenis tarzin kisiler tizerinde farklh etkaler
uyandiracag muhaldcalotar.

Giizel bir konusmada vurgu ve tonlamamn dogm vapilmasi kadar kelimelerin dogm
telaffuzu da Snemlidir. Yanlis sdvlenen bir kelime, anlanu alinmeden kullamilan bir sdz.
konusmacivi zor durmda barakabilir,

Yabanci dillerden Turkceve giren kelimelenn sovlenisine dzellikle dikkat edilmelidir.
Aksi hialde sovlenmek istenenle sévlenen birbirinden farkli olur:

Asik olmamn zamam mu? {agik: 1. Ayak bilegindeln kuictk kenulderden bir)
Cimlemizin i1lk kelimesindeki "a" vzun okunmalidir. "Asik olmanin zamam mi?"

Bana hala bakivor. (hala: babamin kiz kardesi) Cimledek: "hala" sézciiginiin "a'lar
uzun ckunmalidir. "Bana hala bakiyor "

KELINME CATISAAST
Agagida aciklik-kapalilik &zelliklerine gore hecelenn okunusu wvenloustic. Acik
heceler () 1saretiyvle. kapali heceler (-) isaretivle gdstenlmistir Kelimelern sévlenisine uygun
olarak okuyunuz.
Nuttavid ( - . - ) : Tekdiize. Surali, diizgiin

Nuhteriz ( - . - ) : Celangen.

Piir-ihtizaz ( - - . - ): ¢gok fazla titresim. cok fazla titresme.
Nevha-ger ( - . - ) : Olil aglayicisi.

Nagme-saz ( - . - ): Sarka sovleyen.

Sevlabe ( - - . ) Sel. sel suyu.

Zevrat ( - - ): Zerreler. pek ufak parcalar. molekmiiller.

Duhtazwr ( - . - ): Can celdasen.

Niimmayan ( . - - ) Goriintiicii, goriinen; meydanda, asilcir

MNisfa seb (- . - ): Gece yarisi

Nanzar - - ): 1. Wazar olunan, bakilan. bakilhmis, gorinen. gorilmuiig. 2. Gozde olan.
begenilen.

Hevula ( . - - ) 1. Madde., 2. Biitiin cisimlerin ilk maddesi olarak warsayilan madde. 3.
Zilinde tasarlanan sev. 4. Egvamn gercek olan kistmi, 5. Ehemmuivyetsiz, kiigiik sey.

Sitaban ( . - - ): Acele eden. cabuk olan. kosan.

Piiside-ser ( - - . - ): Ortidlmiis bas.

Tebah ( . - ): 1. Bozuk, ¢lirik, berbat. harap. mahvolma. 2. Yilalousg, yilkonts, 3. Tiikenme.
Rida-y1 siyvah (. - . . - ) Siyah ortii.

Gis (- ) 1. Kulak, 2. Isitme. dinleme.

Rih ( - ): 1. Can. nefes. 2. Canlihik, his, duyegu. 3. En miitham nokta, 6=
Gans—1 rih ( - - - ) Can kulag: .

Enin ( . - ): Inilti. inleme

Tanin ( . - ): 1. Tmlama, ¢cmnlama, 2. Vizlama, wvizilts.

Gevherin ( - . - ): 1. Cevherli, miicevher gibi.

NIuttasil - . - ):1. Ulasan. kavusan, bitisen. 2. Aralilcsiz. hig durmadan.
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VEZIN CALISMASI VE KAVRAMSAL CERCEVE UYGULAMASI

Tevfik Fikret, Yagmur surmi “Fa'alim Fa'alin Fa'alin Fa'al” kahhqh Vazmistir.
Suri, vezin kaliplarma avrilmis sekilde okudugumuzda dalgalanan ntmik sesi ve vagmurun
vagsinin taklidini hissetmek mimbdiindiir.

Surdeki nazim sekli, Dogu edebiyatinda olmadign gibi batt edebiyatinin nazum
sekillennde de yoktur. Cem Dilgin'm tasmfi cercevesinde Yagmur surnm, “kansik diizenh
bigimler” genel bash@ altnda, “bentlennmin dize sayist degisik olanlar™ adi altinda
smiflandirabihinz.

Tevfik Fikret, dncelikle beyitte tamamlanan anlam iinitesini defistirmis, siirde bir
biitiinliik saglamaya calispustir. “Divan naznmmn esasin kuran ve Tanzimat sirnde de
kismen devam eden beyit hakimiyetini vani bevtin siirde biricik anlam finites: olmasi, anlamin
bir bewitte tamamlanmasi” gelene@ini ortadan kaldirarak amjanbimami Tidk stirnde™
gelistirmustir. Tevfik Fikret, anjanbimani Yagmur surinde de kullannug, beyit giizelliginden
zivade esermn bitiintinGl diiginmistiir. Béylece, vagan yagmurmm kendisine hissettirdiklerim
stirin tamaminda 15lenustir. Bu dzellige gére alt alta gelen nusralar yan yana distndliip bir
ciimle gibi okunabilmektedir:

Bulutlar karardikca zerrita bir

Agr, mubtanz dalgalanmak gelir;
Gecer bos sokaktan havalet gibi,
Sitaban v pogide-ser bir sabi.
Sagaklarda kuslar- hazindir bu pek!-
Susarlar, uzaktan ulur bir képek.

‘Bulutlar karardikca zerrita bir — Afir muhtazir dalgalanmak gelir;” | “Gecer bos
sokaktan, hayalet gibi- Sitiban u piside-ser bir sabi” | “Sacaklarda kuslar — hazindir bu pek!-
Susarlar, uzaktan ulur bir képek " Tevfik Fikret. bu bevitlerde anlami 1kinci nusraya tagivarak
nazmi nesre yaklastirnms, beyitlere bir ciimle biitiinliigi kazandimustir.

Anjanbiman, sirde bir ciimlenin bir dize ya da beyitte bitmeyip dlger dize, beyit veya
bentlere kayvmasidir. Tirk edebiyatina Fransiz edebsvatindan gegnustir. Servetifiinun
dinemunde vayginlasti. Nazmu nesre (Suri Dilzyaziva) vaklastiran énemls bar Gsluptur.

Vezin cahsmasinda &grencilerin vezm olusturan kelimelern hece Gzelliklerim

(uzunluk-kisalik. aciklik-kapalilik gibi) fark etmes: saglanmalidir.

Kavramsal cerceve ¢alismasinda surin anlam bitiinliiging olusturan kiictik bélimler
gruplanarak incelenmelidir. Calisma kiZidinda belirlenen dzelliklerin &grenci tarafindan
doldurulmas: saglanmalidy. Gerektigi anlam béliimlerinde séz sanatlan da incelenebilir.
Calismamn sonucunda bélimler arasindaks anlamsal bitinlik kumlarak metmin tam
anlasilmasi saglanmalidir.
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KAVRAMSAL CERCEVE

1. BOLOM

TASVIR

2. BOLOM

SOKAK ve BULUTLAR

3. BOLOM

CEVRE ve ORTAM

4, BOLOM

iNSAN ve CANLILAR

5. BOLOM

DUYGULAR

6. BOLOM

TASVIR
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ETKINLIK

Yandalki tablo Yagmur
sirinin acik-kapali hece
ozelliklenni gostermektedir.
Acik heceler () 1saretivle,
kapali heceler (-) 15aretiyle
gosterilmistir. Kutucuklarn
surdeki kelimelenn acik-
kapali 6zelliklerine gére
verlestiriniz.

YARDIMCI BILGI
Aqik hece: Hece somu kisa
iinlii (a, e, 1.1, 0, 8, u, @) 1le

biten hecelere acik hece
denir.

Eapah hece: Hece somu
tinshiz harflerden bariyle biten
va da hece sonu uzun tinli (3.
i, 1) harflerden biriyle biten
hecelere kapali hece demir.

ETKINLIK SORULARI

1. Acik-kapali hece
dzelliklen: gbz dnine
alinarak vazilan Yagmur
stirinin vezni nedir?

2. Yagmur sunnm acik-
kapali hece dzelliginin
stirin soyleyisi lizerine
etkisi s1zce var mudir?
Tartisimz.

3. Servetifiiniin surlerinden
biri olan yagmur sinnin
acik-kapali hece
dzelliklerinden hareketle
Servetifiinun stinnin vezin
anlayisi nedir?
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EK 7. Deney Grubunun Servetifiinun ile ilgili Hazirladig1 Duvar Gazetesi
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EK 8. Yagmur Siiri Olcme Testi

1.

Geger bos sokaktan, hayalet gibi
Sitaban u plside-ser bir sabi

Yagmur siirinin bir béliimiinden alinan yukaridaki beytin giiniimiiz Tiirkcesine ¢evrilmis hali
asagidakilerden hangisidir?

Hayalete benzeyen bir cocuk gece yaris1 bos sokaktan geger.

Basi ortiilii ve aceleci bir ¢ocuk bos sokaktan hayalet gibi geger.
Hayalet gibi bir yavru bos sokagin bagindan geger.

Cocuga benzeyen bir hayalet basindaki ortiiyle sokagin bagindan geger.
Bir hayalet bos sokagin basindan ¢ocuk gibi gecer.

Acgilmaz ne bir yiiz, ne bir pencere

Bakildik¢a vahset ¢oker yerlere

Yagmur siirinin bir bdliimiinden ahman yukaridaki beytin acgik-kapali hece o6zellikleri
diisiiniildiigiinde beytin vezni asagidakilerden hangisidir?

A)
B)
C)
D)
E)
3.

fa’iliin —fa’Gliin —fa*0liin — fa’al
mef™0lii — fa’ilatlin — mef™ali — fa’ilatlin
miifte‘iliin — miifte‘iliin — fa‘iliin
fe‘ilatiin — mefa‘iliin — fe‘iliin

fa‘ilatiin — fa‘ilatiin — fa‘ilin
Sokaklarda seylabeler aglagir

Ufuk yaklasir, yaklasir, yaklagir

Yagmur siirinin bir boéliimiinden alinan yukaridaki beyte goriilen séz sanati asagidakilerden

hangisidir?

4,

A) Kinaye B) Tevriye C) CinasD) Teshis E) intak
Biiriir bir soguk golge etrafi hep

Yagmur siirinden alinan yukaridaki béliimde anlatilmak istenen asagidakilerden hangisidir?

7.

A) Yagmur B) Sel sular1 C) Riizgarn serinligi
D) Yagmur bulutu E) Insan kalabalig

Servetifiinun edebiyatimin siir 6rneklerinden olan Yagmur siirinin iislup ozellikleri
diisiiniildiigiinde donemin siir anlayisiyla ilgili asagidakilerden hangisi yanhstir?
A) Klasik nazim sekillerinden farkli sekiller kullanilmigtir.

B) Yazildigi donemde konugulan dilin 6zelliklerini yansitilmaktadir.

C) Aruz vezni kullanilmustir.

D) Siirlerdeki sozciiklerin sen uyumlarina dikkat edilmistir.

E) Betimsel anlatim tercih edilmektedir.

Soéner simdi, manzir olurken demin

Heyulas1 karsimda bir dlemin

Yagmur siirinin bir boliimiinden alinan yukaridaki beyte sairin sondiigiinii soyledigi sey
asagidakilerden hangisidir?

A) Isik B) Demin C) Manzir D) Alem E) Alemin heyiilast
Kiigtik, muttarid, muhteriz darbeler

Yagmur siirinden alinan yukaridaki boliimde anlatilmak istenen asagidakilerden hanisidir?

10.

A) Yagmurun siddet B) Yagmur damlasi C) Yagmur sesi

D) Yagmurun giizelligi E) Yagmur karmasasi

Asagidakilerden hangisi Yagmur siirinde gecen kavramlardan biri degildir?

A) Golge B) BulutC) Adam D) Kopek E) Kus

Yagmur siirinde gecen “gevherin katreler” soziiyle anlatilan, asagidakilerden hangisidir?
A) Miicevher gibi damlalar

B) Siyah yagmur bulutu

C) Biiyiik su birikintisi

D) Yagmurun olusturdugu sel

E) Damlalarin ¢ikardig ses

Yagmur siirine gore, Tevfik Fikret’in ruhsal durumu asagidakilerden hangisidir?
A) Mutlu B) Azimli C) Korkak D) Karamsar E) Umitli
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2. OGRETICi METINLER

Hazirlik -

1. Hedefenen ckuyucu Kifesi ve amaga, &imsd meSnlerin dil ve sltimin nasé esder?
Tartigne. Sorugian s24] damk fade ediniz

2. M3l Edebiyst somy ve syas o
hakionds hangi gk armiarda bulunabiirsink? So200 darak ifade ediniz.

3. Sizoe bir Hplumy milet yagan Gzeiader nelerdir? Tatigne. Ulastnnz sonugian taltaya
yazmz

4. Yagayan Tirkoe ve konugma dii fadeedni ne arama geldigini tarbging. Ulagbdine sonu-
cu taltaya yazne.

in msc methleri

EK 9. Kontrol Grubunda Uygulanan Ders Kitabindaki Baska Milletler Ne Yapiyor
Makalesi

sadkilarn., masaliarm i, meseliein, Sdetierin, Satinn, hulukunu zapt ve kaydedersk kendi mi
letierine ait her sandaki vesiaian boglayarak o miliyeSn rubivatini, tashini, dinihi, ahiak ve
ruubouna, lsannd me ydana gikaryorae. Bu surefie lisan ve milliyet ding kali yor yani o mileSin var-
141 BN Begeriyete karg el adiliyor.

Muhieiif milliyetienn isan ve mazisi hakionda XDC asw esnasnda gok midhim tefider yapide.
Bibases Sark i hirm b i - Ingiters hilolmes, Hindistan ve Tibet hakkn-
da Fusya, Mojdistan ve Tirkistan habkinds; Fransa hikimeti Cin, Hindi ve Simall Afika
hakdanda; Alrman Slimies de Ambistan ve bitn |dam Semi habknda bigok teSider yaptisl far.
M aderniler, Kesil ve seyahal hayeferi hususi Komi Sak sl i, I mee-
mualsr dizenlenip kurubrak madd blylk fedakddikiar yapldi Folidor mitshassslan ndan Van
Geanep, bu giti teSidedn son i genigik ve iy et B sebep gistery
Evveia, miliystpenvesiin terahsisi ve mill dliledn bu ez galigraya fayatan Rsretmelesi;
sariyen 4 ik b iyet Kazanmas ve her hiklmen de gegislif
mietemiakeyi layiknta Sdmamek ve ana gice bir idure gekl ik emek ign birgok Samier by

kabil tethildere memur eylemesl Biz bu ki sehebe Igined bir sebep daha Save edebliiz: ksad
fasiiyeSn slira hayred vedd b surefle artnasi ve mahsdles bie maheg Bubnak BSyacn
Filkmkika stmiige syasetnin rubu dabundan bagka bi sey defiss de ondaii ksl hulll, syss
huldl e bember dur. Hibuki maddeten ve siyaseten higbic huldl belitiei mevot dmadd hiide
=l kSsadi huiler mimiindir. Sarkiyat nin. Boisadi e ne kadar sakadar
abuduny anstmak ign, Avapada inSsar eden en mdhim lsim meemuss mn Hambrg Ticams!
Odasin yardimi fe Gkt siytemek kifidic
gt bitin by feg el v §

waziteyiia eden mill Bmierden yabanciar da tamamen makus bir suretie istfade echhi-!u. Az
ok meden, kuvweti bir hiklme? yeri bir mdstemeke ede o8 mi orada rasi bir idare tarz tesis
e e sSgin karariagt ek igin derhdl Slmierin, amgtnclann yardimina miracaat ediyor. Onlar bir
tarahan yazi veskalan 2t ve Kayd Be beraber difer tarafian da o memiaketin her Soafn yorus
mar b metanefe geriyoria, hak amsnda uZun midde! yagiyoriar ve nihayet oniann tashing,
Adeterini, mlsun. hukubunu, dinini, ksanm, ;alllxm. masalarm opayp bidegtidyodar. Rus

Inceleme =

O Makale<?
BASKA MILLETLER NE YAPIYOR?

MemiskeSmizde fmin Gzum ve fay-
dalari, gimdye kadar yahe gedl bir
surete aniagémug ve hghic zaman o
Btiyag hakiki b suree hisse-

Suinlght: - HARAA - biigl iyttt yerlerde “Tiddyal mi " Tiek milliyeSini, Tiid tadhi-
fhytz veten Ve iiymita. chin: ctrayant i, Tark Esan ve edebiyatin teSike galigmasi ve bunun iin her sene binere lira fedaklirt k etmesi
tizde de bE B By dojudy ki et v it Gar Tty oot e
Yo BAElan Mot . fuyat (i e O rraksach TASEAS tamamnta ve dice niayassk muieir vastalarts onu pesaiamak,
Do Colin - vey. michak kaidy: . BUOM Taddigin amilled aniayarak anian her surete de Fiitama, vere
NI, Tk gad | goetyerc Ve Gy zshei hastonn Binyesine gim en miessi olsblecs: nevilen ssgmek igndr. Br memickes,
SRANEA Sk MR AOCS Skt b eras igin kanuniar yagpma, K ve ST miemsese

ayni zamanda guna da kanidic &6 mi-
yeperverik tlsdisi menS bir histen
Baret kalamar Insan millyetperver
dabiimek igin evwea kend milyesnin
neden Baret aduduny, yani titini,
coatyssmni, igSmalyatini, san ve

ler vilcuda geSnmek kabil dedidie. Carin cidden biydk bir maharefe idare edien Karanli niveti
BT Bl ivin b syt ehemariye i yikiyia arkam st

we ek tabi hig de iyl digin-
meyeeel b ezt aellemesi, fraf el ki il i felaiey. Bugiin Tarkdik hakknds tef k-
lewrde bulunan Garp Alimied hakiomizda ne kadar iyi dilginie; sz, cddi davan-

edebiystin| bimeiidie. Bagka misake hSyag yok: Balkan miletieri Rumellyi kendi ralarnda taksim :':;:':::;'mﬁ:‘:::’;:m::im e gl Ll
igh minskaga edederken yalnz siaha dedi bitaken tah, fsani ve icSmai deiflerte, istySsSiler- -

le de milcehhez idler; Imi tetiiider oniara her hususts mhber duyordu. Bugin mutteif miliyeter Mehmet Fuat KOPROLD
a1 srefe caisnodar tarhi ve fisni teSdder igin ekl etmis mihim cemiyetier haikin Koprili’ den Segm sler

1. Bagha Miletier Ne Yapiyor? adk metnin Sefsini buluniz. Bagks Milktler Ne Yapiyor? adl
methdeld aniam birigine sahip Kimeledn metrin leSs il

2 Metrin hangi amach yaziblgni 520 olirak fade edink.
3. Metrin ana Skeind bulune .

G

Sl grula aynle G sizolied seclie. Bisne grup Baghks Milkfer N Yapor? adi
memin ana Skrini daha dnos incdenen Of Compan adl metin ana Soivie, kind grup
Benim Sirkrim adh menin tamasiyta karglagrr. Gaup s drclileninn agiklad ) somgiar-
dan harskese ayni ya da benzer ana Bifedn Bl Mrerde igenip Eenmedii hakkinda
§ dearmmiasta Buunul esien gkarmia g irfate whiaya yazie

4, Baghks Milatier Ne Yapiyor? adi metinden, metnin ana fksnin dinemin tarih ve sosyal san-
larnfa digisini ghstemn climielerden Gmeller buamk defierhize yazne.

5 Metinde ifxde edien diginceier ankam bakmindan L, meti dustimn bismier birtiyle
uyurmniu mudur? Tansne. Ui bin e sonucy meSnden dmelder venemic thiaya yazne

o moamng]

Simfid griba aynle. Grup siclben segli. Birinc g Bag ks Mileter Ne Yap yor? ve
Og Cereyan adi meSniert king grup daha dnce incdenen ServeSinun Ddnemi Gdresc
meSinierini, tarihe, haik kddsine ve halk diine 2t dederiern igenmes akmndan inceler.
G siacileinn agklad i smugr karsfagiriask hangi dénemde 5z kanusu deger-
I Gnern kazand i1 belrenis ve sebebive bidioe tahtaya yazie

8. Bagks Milleflr Ne Yapyor? adi metinde yararn tardhe ve genis halk kllesine bakiy agmsni
izl damk fade adiniz.

7. Ok ) medinde kapah ya da kesinlik tagimayan Tadeer var mde?
Tastpinz Uaghifineg sonucu metnin Kisl, dil Szl ve yazibg yia gk
e yagl KOPROLOMadn
giarmianda aserle yara Tighiyi 2

Sinif g gruba ayrie. Birinc gup Bagks Milster Ne Yapyor? adi maSnde kulbnian
terimier, Binci grup kavramian, Ogined grup gindeiik hay a2 g kelme e st edip bu
kefimederin metinde hangi amagiada kullan ididin s34 olarak ade eder.
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EK 10. Baska Milletler Ne Yapiyor Makalesi Ogretmen Kilavuzu

DORT SAATLIK SINIF iCi UYGULAMA MATERYALI
Calisma MEB Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlig1 tarafindan 2015 yilinda yayinlanan Orta Ogretim
Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programi kapsaminda Baska Milletler Ne Yapiyor makalesi
i¢in hazirlanmistir. Metin hazirlanirken 6gretim programinda belirtilen, asagida verilen kazanimlar
g0z Oniine alinmustir.

TURK DIiLi VE EDEBIiYATINA GiRiS KAZANIMLARI

1.

2.

3.

Dil ve kiiltiir arasindaki iliskiyi degerlendirir. Dil ve kiiltiir kavramlar1 a¢iklanir, kiiltiiriin olusumu
ve taginmasinda dilin; dilin gelisim ve degisiminde de kiiltiiriin etkisi vurgulanir.

Edebiyatin, bilim dallariyla iligkisini belirler. Edebiyatin bilim dallarindan, bilim dallarmin
edebiyattan nasil yararlandig1 ve aralarindaki etkilesimin niteligi tizerinde durulur.

Metni, edebi eser yapan ozellikleri belirler. Edebi metinlerin olugmasinda; dil kullanimi, estetik
olma, kurgusallik gibi unsurlar vurgulanir.

OKUMA KAZANIMLARI
I. METNi ANLAMA VE COZUMLEME

1.

NHdouokw

o

10.

Metinde gegen kelime ve kelime gruplarmin anlamlarini belirler. Ogrencilerin bilmedigi kelime ve
kelime gruplarinin anlamimi metnin baglamindan hareketle tahmin etmesi veya kaynaklardan
yararlanarak 6grenmesi saglanir.

Metnin tema ve konusunu belirler. Tema, bir metindeki temel duygu veya kavramdir. (Ornek: aile,
sevgi). Konu; metinde duygu veya kavramlarin herhangi bir somut duruma bagli olarak ele alindigi
ana problemdir. (Ornek: Tiirkiye’de aile baglari)

Metnin ana diisiincesini ve yardimc1 diisiincelerini belirler.

Metindeki agik ve ortiik iletileri belirler.

Metnin tiir 6zelliklerini belirler.

Metin tiirlerinin ortaya ¢ikmasi ve gesitlenmesinde etkili olan unsurlari belirler.

tirlerin olusumunda sozlii ve yazil kiiltiiriin, toplumsal degisimlerin etkisi izerinde durulur.

Metindeki anlatim bigimlerinin islevlerini belirler. Metinde anlatim bigimlerinden (Oykiileyici,
betimleyici, agiklayici, tartigmaci) hangisinin veya hangilerinin kullanildigi ve islevleri belirlenir.
Metnin dil bilgisi 6zelliklerini belirler. Metindeki dil bilgisi 6zelliklerinin (sekil bilgisi, kelimede
anlam, kelime tiirleri, cimle tiirleri, climlenin 6geleri), anlamin olusumuna katkis1 degerlendirilir.
Metnin iislup 6zelliklerini belirler. Metinde yazara 6zgii dil ve anlatim 6zellikleri belirlenir.

. Haber metinlerindeki bilgi ve yorumlar1 ayirt eder.

ELESTIRELOKUMA
Metnin gelenek i¢indeki yerini degerlendirir. Metnin gelenek igindeki yeri; tiir, bigim, igerik, dil ve
iislup 6zellikleri bakimindan kendisinden dnce yazilan eserlerle karsilagtirilarak degerlendirilir.
Metnin, yazildigi donemle iligkisini ve sonraki donemlere etkisini degerlendirir.Yazildig1 dénemin
edebi, siyasi, toplumsal ve kiiltiirel sartlarinin esere etkileri degerlendirilir. Metnin; yazildig1 dénem
veya sonraki donemlerde -varsa- edebi, siyasi, sosyal ve kiiltiirel etkileri degerlendirilir.
Metinle yazar/sair arasindaki iligkiyi degerlendirir. Metinle yazarin/sairin hayati, edebi kisiligi,
siyasi ve sosyal konulardaki goriisleri arasindaki iliski -varsa- degerlendirilir.
Metinde yazarin anlatim tutumunu degerlendirir. Yazarin okuyucuyu etkilemek i¢in metindeki
diisiince ve kisilere yonelik 6gretici, betimleyici, mizahi, elestirel vb. bir anlatim tutumunu tercih
edebilecegi vurgulanir.
Metnin tutarliligini sorgular. Metindeki olaylar, bilgiler, diisiinceler arasindaki tutarlilik ve konu
akisindaki uyum degerlendirilir.
Metni baska metinlerle karsilastirir. Ogrencilerin okuduklar1 metni ayni veya farkl tiirdeki bagka
metinlerle tiir, bi¢im, iislup, anlatim teknikleri, igerik vb. agisindan kargilagtirmalart saglanir.
Metinde, baska metinlerin etkileri degerlendirilir.
Metinle ilgili elestirileri degerlendirir. Ogrencilerin incelenen metinle ilgili baskasi tarafindan
yapilan elestirileri kendi yorumlariyla karsilastirmalar1 saglanir.
Metni, kendi hayat1 veya gevresindeki olay ve durumlarla karsilastirir.
Metindeki degerleri, icinde yasadigi toplumun degerleriyle karsilastirir. Metindeki toplumsal ve
kiiltiirel degerlerle i¢inde yasanilan toplumun degerleri karsilastirilir.
Okudugu haber metinlerindeki bilgilerin giivenilirligini degerlendirir. Haber metinlerindeki
bilgilerin dayandigi kaynaklarin giivenilirligi, bagka kaynaklardaki bilgilerle ortiisiip ortiismedigi
degerlendirilir.
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DUVAR GAZERESI HAZIRLANACAK
(“Kendi iilkemizin degerlerini biz aragtirtp bu konuda ortaya c¢ikabilecek istismari dnlemeliyiz.” mesajini
vermeliyiz. Konu siyasi, irk ya da din gibi hassas boyuta tanigabilir, metin amacindan sapabilir. Bu bakimdan
dikkat edilmelidir.)
HAZIRLIK CALISMASI
(METNI iISLEMEDEN BiR HAFTA ONCE ODEV VERILECEK)
e Dort kisiye duvar gazetesini ¢ikarmak icin editdrliik gorevi verilecek. Gazetenin igeriginde sunlar
olacak:
o Baska milletler hakkinda yapilan art niyetli aragtirmalari anlatan internetten ya da
gazeteden haber toplanacak.
o “Toplumumuzu bir arada tutan unsurlar nelerdir?” konulu makale yazilacak.

e Oryantalizm kavramu {izerine ii¢ kisi sunum yapmak i¢in gorevlendirilecek.

(METNi ISLEMEDEN BiR DERS ONCE SINIFTA DUVAR GAZETESI INCELENECEK VE
GOREV ALAN OGRENCILER SUNUM YAPACAK)

e  Oryantalizm kavramu iizerine ii¢ kisi sunum yapacak.
ELESTIREL DUSUNME iCiN, BEYIN FIRTINASI VE SEYTANIN AVUKATLIGI
YONTEMLERIYLE TARTISMA ORTAMI SAGLANACAK

Beyin Firtinasi Nedir?

Bir grubun iyelerinin belli bir zaman zarfinda bir konuya ¢6ziim getirmek, karar vermek ve hayal
yoluyla diisiince ve fikir iiretmek i¢in kullandiklar1 yaratici bir tekniktir. Cok sayida fikri bir grup insandan,
kisa siirede elde etme tekniklerinden biridir.

Bu teknik iki boliimden olusur:
e  Fikir iiretme
e  Fikirleri degerlendirme

Fikir {iretme asamasinda grupta problem ¢dzmekle gorevlendirilen iiyeler miimkiin oldugu kadar
¢ok fikir ileri siirerler. Akillarina geleni sdylerler. Fikirler ile ilgili yorum, yargilama, elestiri yapilamaz,
diisiinceler yonlendirilmez, fikirler tahtaya ya da kagitlara yazilir; oturumun sonunda genel bir degerlendirme
yapilir.

Dogal konusma yapilir. Neseli bir ortam olusturulur. Iyi-kotii, dogru-yanlis gibi yargilamalar
kullanilmaz. Fikirlerin niteliginden ¢ok niceligi 6nemlidir. Fikirlerin degerlendirilmesi asamasinda ise
katilimcilarin fikirleri siniflandirilir, yeni iliskiler kurulmaya ¢aligilir ve degerlendirme yapilir.

Uygulamadan once nelere dikkat edilmeli?

e Ogrencilerin seviyesi onemlidir. Segilecek konular, 6grencilerin seviyesine uygun ve ilgisini ¢eken
problemler arasindan segilmelidir.

e Ogrenciler, hakkinda fikir ve bilgi sahibi olmadiklar1 problemlerle kars1 karsiya birakilmamalidirlar.

e Bu teknikle, herhangi bir problem hakkinda fikir {iretmeye baglamadan dnce, konu ¢ok acik ve net
bir bi¢cimde 6grenciye takdim edilmelidir.

e Konu tartisilmaya baglanmadan dnce, konusulanlar1 not edecek bir veya birkag kisi segilir.

e Kalabalik ortamlarda tartigmay1 yonetecek bir liderin bulunmasi da gerekmektedir.

Uygulamada Dikkat Edilecek Noktalar:

e  Yapilacak olan tartismanin hedefi agiklanmali ve problem tanimlanmalidir.

e  (Calisma grubunun alt1 kisiden az, on iki kisiden ¢ok olmamasi beklenir.

e Siirenin belirlenmesinden sonra, biitiin ¢dziim yollari elestirilmeden ve iizerinde konusulmaksizin
yazilmalidir.

e Her fikir; ¢ilginca, mantiksizca, aptalca, uygun degil veya tekrar ediliyor gibi goriilse bile kabul
edilir.

e  Grup iiyeleri eger sira kendilerine geldiginde sdyleyecek fikirleri yok ise “beni gegin” der.

e  Oturumlara izleyici ya da konuk alinmamali ve siire¢ herhangi bir kayit cihazina kaydedilmemelidir.

e Tartisma sonunda, ortaya konan fikirler elestirilmeli, analiz edilmeli ve degerlendirilmelidir.

Degerlendirme sonunda, ¢6ziim yolu bulunmaya calisilmalidir.

e Yapilan ¢alisma sonucunda elde edilen sonuca bakilarak, tartigmaya devam edip edilmeyecegine
karar verilmelidir.
DEGERLENDIRMENIN SONRAYA BIRAKILMASI

Herkesin — seans yoneticisi de dahil — diigiincelerin degerlendirmesini yapmayi seansin bitiminden
sonraki bir zamana birakmasi gerektigi anlamina gelir. Seans sirasinda katilimci, ne kendi ne de baskasinin
fikri {izerine degerlendirme yapamaz. Grup yoneticisi bu gibi durumlara izin vermemelidir.
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SERBEST BiR ORTAM

Katilimeilarin kendilerine koyduklari sinirlar1 kaldirmalar: ve akillarina geldigi gibi konusabilmeleri
anlamma gelir. lyisiyle kotiisiiyle, akla uygun olaniyla olmayamyla, biitiin fikirler hesaba katilir ve
kaydedilir.

MIKTAR

Seans sirasinda ortaya fikirlerin degerlendirilmesinin sonraya birakilmasiyla kalite tartigmasi da
ertelenmistir. Katilimeilardan, niteligine bakilmaksizin miimkiin oldugu kadar ¢ok sayida diisiince ortaya
koymalart istenir.

CAPRAZLAMA - GELiSTiRME

Katiimeilarin 6teki katilimcilar tarafindan ortaya atilan diislinceleri ele alip gelistirebilmeleri
anlamina gelir. Katilimcilarin seans sirasinda ortaya attig1 fikirler dokunulmaz degildir. Bu fikirlerin sadece
sahipleri tarafindan gelistirilmemesidir. Bagka birinin diislincesi sizin akliniza bagka bir seyin gelmesini
sagliyorsa onu sdyler, gelistirir ve ileri gotiiriirsiiniiz.

Bu kurallar seans boyunca hep goz 6niinde bulundurulmalidir. Seans yoneticisi bu dort temel ilkeyi gruptaki
herkese animsatabilmeli ve kurallara herkesin uymasma saglayacak kadar oOzgiivenli bir tavir
sergileyebilmelidir.
BEYIN FIRTINASININ KADEMELERI

1.Sorunun belirlenmesi ve tartigilmasi
2.Sorunun yeniden tanimlanmasi
3.Yeni tanimlardan birinin temel alinmasi
4.Isinma turu
5.Beyin firtiasi
6.En akla gelmeyecek diisiince

SORUNUN TANIMLANMASI VE TARTISILMASI

Seansa katilan herkesin, sorunun ayrintilarini bir 6l¢iiye kadar bilmesi beklenir. Topluluk i¢indeki
iiyelerin o sorun hakkindaki bilgileri degisik diizeylerde olabilir. Bu asamada sorunun tanimlanmast ve
tartisilmasi, konuya daha az hakim olanlara sorunun niteligi hakkinda belli bir bilgi vermek i¢in kullanilir. Bu
bilginin minimum miktarda olmasi 6nemlidir. Zira derinlemesine bilgisi olmayan katilimcilardan beklenen,
yalnizca sorunu anlayacak kadar teknik ayrinti bilmeleri, fikir olugturmalarini engelleyecek kadar ayrintiya
bogulmamalaridir. Goriilecegi gibi, beyin firtinast seansi farkl disiplinlerden gelenlerin beraber ¢alismasiyla
olusturulur.

Katilimeilardan bazilari, dogrudan dogruya, sorunla teknik agidan ilgilidirler. Farkli alanlardan
gelen diger katilimcilar ise bu asamada bir tanitim bilgisine gereksinim duyarlar.

Sorunun tanimlanmasina ve tartisilmasina ayrilan siire kisa tutulmali ve on dakikayr agmamalidir.
Bu asamada analitik yaklasimli sorulardan ve ¢ok fazla ayrintiya girmekten kaginilmalidir. Sorun seansin
diizenlenmesini isteyen kisi tarafindan veya sorun hakkinda bilgisi olan biri tarafindan anlatilmalidir.
Calismanin yapilmasini isteyen kisi sorunu belli bir bicimde gérmektedir ve soruna kendi gordiigii bigimiyle
bir ¢6ziim bulunmasini arzu eder. Soruna farkli yaklasimlar, bir sonraki asama olan “Sorunun Yeniden
Tanimlanmasi “ agsamasinda ele alinacaktir ve goriiglerin belirtilmesinin yeri o asamadir.

Diiz anlatim ve tartigmada kullanilan bu teknikler sayesinde 6gretmen, 6grencilerini daha yakindan
tanima firsat1 bulur ve onlara hangi agilardan yaklasmasi gerektigini bilir. Iice déniik, sessiz ve kendisini
yeterli sekilde ifade edemeyen 6grencileri cesaretlendirerek katilimi artirir. Boylece 6gretmenin dersi zengin
bir igerikle islemesi saglanir; bu da 6gretmenin liderlik yoniini giiglendirir.

SEYTANIN AVUKATLIGI

Insanin, savunmadig bir diisiinceyi, goriisii agiklayarak, o fikir agisindan olaya yaklagmasina denir.
"Seytanin avukatligini yapiyorum" diye de bastan agiklanir. Bastan bu giris agiklanmasa da ciimlenin iginde
bir sekilde belli edilir.

Bir olaya herkes farkli yonlerden bakar. Herkesin bir fikri veya goriisii olur. Fakat bazen insan kendi
goriisliniin baskas tarafindan sdylendigini goriir ve "Bir de soyle bir sey var." diye olaya girer. O goriisii
savundugunu sdylemez, o goriisiin var oldugunu, boyle diisiinen insanlarin oldugunu belirtir.

Rasyonel (akla uygun) karar almada, duyarlilik egitiminde seytanin avukathigi tekniginden
yararlanilir.
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EK 11. Deney Grubunda Uygulanan Baska Milletler Ne Yapiyor Makalesi

HAZIRLIK CALISMASI

e Dort kisiye duvar gazetesini ¢ikarmak i¢in editorliik gorevi verilecek. Gazetenin
iceriginde sunlar olacak:
o Baska milletler hakkinda yapilan art niyetli aragtirmalar1 anlatan internetten
ya da gazeteden haber toplanacak.
o “Toplumumuzu bir arada tutan unsurlar nelerdir?” konulu kompozisyon
yazilacak.

e Oryantalizm kavrami iizerine ii¢ kisi sunum yapmak icin gorevlendirilecek.
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Makale

BASKA MILLETLER NE YAPIYOR?

Memleketimizde ilmin gereklilikleri ve faydalari, simdiye kadar yalniz sekli bir surette anlagilmig ve
higbir zaman o ihtiya¢ hakiki bir surette hissedilmemistir. Halbuki bugiin milletlere feyiz veren ve hayatla
dolu cereyani bizde de bir ilim ihtiyact dogurdu ki yarin bundan fikri bir hayat uyanmasi timit olunur ve
muhakkaktir. Bugiin idealist Tiirk genci goriiyor ve duyuyor ki asrimiz milliyet asridir fakat ayn1 zamanda
suna da inanilmustir ki milliyetperverlik anlayist olumsuz bir duygudan ibaret kalamaz. Insan milliyetperver
olabilmek icin 6ncelikle kendi milliyetinin neden ibaret oldugunu, yani tarihini, cografyasini, sosyal
hayatini, lisan ve edebiyatini bilmelidir. Bagka misale ihtiya¢ yok: Balkan milletleri Rumeli’yi kendi
aralarinda paylagsmak igin tartisirlarken yalniz silahla degil birtakim tarihi, lisani ve toplumsal delillerle,
istatistiklerle de donanimliydilar; ilmi arastirmalar onlara her konuda rehber oluyordu. Bugiin muhtelif
milliyetler ayni suretle calisiyorlar; tarihi ve lisani arastirmalar i¢in kurulmus 6nemli kuruluslar halkin
sarkilarini, masallarini, mesellerini, adetlerini, inanglarmi, hukukunu zapt ve kaydederek kendi milletlerine
ait her lisandaki belgeleri toplayarak o milliyetin ruhiyatini, tarihini, dinini, ahlak ve hukukunu, lisanini
meydana ¢ikartyorlar. Bu suretle lisan ve milliyet ding kaliyor yani o milletin varligi biitiin insanlhiga kars
kanitlantyor.

Muhtelif milliyetlerin lisan ve ge¢misi hakkinda XIX. asir esnasinda ¢ok miithim aragtirmalar
yapildi. Ozellikle Dogu arastirmalar1 ¢ok miihim bir durum kazandi: Ingiltere hiikiimeti, Hindistan ve Tibet
hakkinda; Rusya, Mogolistan ve Tirkistan hakkinda; Fransa hiikiimeti, Cin, Hindi ve Kuzey Afrika
hakkinda; Alman alimleri de Arabistan ve biitiin Islam alemi hakkinda bircok arastirmalar yaptirdilar.
Akademiler, kesif ve seyahat heyetleri, 6zel komisyonlar, Dogu lisanlar1 okullari, ilmi mecmualar diizenlenip
kurularak maddi biiyiik fedakarliklar yapildi. Folklor uzmanlarindan Van Gennep, bu gibi arastirmalarin son
zamanlarda kazandig1 genislik ve 6neme iki sebep gosteriyor: Evvela, milliyetperverligin ilerlemesi ve milli
alimlerin bu tarz ¢aligmaya hayatlarini adamalari; somiirgecilik siyasetinin biiyiik bir 6nem kazanmasi ve her
hiikiimetin ele gecirdigi somiirgeyi layikiyla 6grenmek ve ona gore bir idare sekli uygulamak igin birgok
alimleri bu tiir arastirmalara gorevlendirmesi. Biz bu iki sebebe liglincii bir sebep daha ilave edebiliriz:
Iktisadi faaliyetin akillara hayret verici bir surette artmasi ve mahsullere bir pazar bulmak ihtiyac1. Gergekten
somiirge siyasetinin ruhu da bundan baska bir sey degilse de ondaki iktisadi gelismeler, siyasi gelismeler ile
beraber olur. Halbuki maddeten ve siyaseten hicbir gelisme belirtisi mevcut olmadigi héalde sirf iktisadi
gelismeler miimkiindiir. Dogu arastirmalar iktisadi meseleler ile ne kadar alakadar oldugunu anlatmak igin,
Avrupa’da yayimlanan en miihim Islam mecmuasmmn Hamburg Ticaret Odasinm yardim ile ¢iktigim
sOylemek kafidir.

Iste biitiin bu agiklamalardan anlasilabilir ki milliyetlerin olusmas1 ve yiikselmesi hususunda en
biiyiik vazifeyi ifa eden milli ilimlerden yabancilar da tamamen kotii bir surette istifade edebilirler. Az ¢ok
medeni, kuvvetli bir hiikiimet yeni bir somiirge elde etti mi orada nasil bir yonetim sekli kurmanin gerektigini
kararlagtirmak icin derhal alimlerin, arastiricilarin yardimina miiracaat ediyor. Onlar bir taraftan yazili
kaynaklar1 zapt ve kayd ile beraber diger taraftan da o memleketin her tarafin1 yorulmaz bir dayaniklilik ile
geziyorlar, halk arasinda uzun miiddet yasiyorlar ve nihayet onlarin tarihini, adetlerini, ahlakini, hukukunu,
dinini, lisanini, sarkilarini, masallarini toplayip birlestiriyorlar. Rus hilkiimetinin muhtelif yerlerde “Tiirkiyat”
kurumlar1 agarak Tiirk milliyetini, Tiirk tarihini, Tirk lisan ve edebiyatini arastirma ¢alismasi ve bunun igin
her sene binlerce lira fedakarlik etmesi acaba ne i¢indir? Car hiikiimetinin, Tiirk milliyetini canlandirmak
maksadiyla caligmadigi ¢ok agiktir. Onun maksadi Tirkligii tamamiyla ve iyice anlayarak muhtelif
vasitalarla onu parcalamak, Tirkliigiin ilerlemesini engelleyen etkenleri anlayarak onlar1 her suretle devam
ettirmek, Ozetle, verecegi zehri hastanin biinyesine gore en etkili olabilecek tiirden se¢gmek igindir. Bir
memleketi, bir milleti bilmeden orada hiikiim siirmek, orasi i¢in kanunlar yapmak, idari ve sosyal kurumlar
agmak yeterli degildir. Car’in cidden biiyiik bir maharetle idare edilen karanlik niyetli hiikiimeti bile ilmin bu
husustaki 6nemini layikiyla anlamistir.

Herhangi bir millet i¢in kendi milli ilimlerinin yabancilar tarafindan hi¢ de iyilik diisiinmeyecek bir
tarzda arastirilmasi, itiraf edilmeli ki milli bir felakettir. Bugiin Tiirkliik hakkinda arastirmalarda bulunan Bati
alimleri hakkimizda ne kadar iyi diisiliniir; tarafsiz, ciddi davranirlarsa davransinlar bizim o g¢aligmaya
katilmak s6yle dursun hatta o ¢aligmadan bile gafil kalmamiz kadar biiyiik bir ciirtim, bu kadar tabii olmayan
bir hal diistiniilemez.

(Kismen sadelestirilmistir.)
Mehmet Fuat KOPRULU

Képriilii’den Se¢cmeler
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KELIME CALISMASI*

Cereyan ( . . - ): 1. Aym egilimde olan, ayn1 goriisii paylasan kimselerin olusturdugu

hareket; 2. Bir seyin gelisme, olma durumu
Ciiriim (. -): 1. Sug; 2. Yanlislik, kusur veya hata
Delil (. -): Kilavuz, rehber
Feyiz veren (. - . - ): llerleme, kiiltiirel gelisme, olgunluk
Husus (. -) : 1.Konu, madde; 2. Ozellik, yén

Hiikiim siirmek (. - - - ): 1. Isbasinda olmak; 2. Yaygin olmak; 3. Etki, hiz vb. siirmek,

devam etmek
Ifa etmek (.- - -) : 1. Yapmak, yerine getirmek; 2. Odemek

Kaydetmek (- - -) : 1. Yazmak, bazi 6nemli noktalar tespit etmek; 2. Herhangi bir seyi bir
yere mal etmek, bir seyin tarih, numara veya adini bir deftere gegirmek;

3. Hatirlamak i¢in yazmak, not etmek
Mabharet (.. -) : Beceri
Mesel (. -): 1. Ornek alinacak sdz, 2. Atasdzii, 3. Egitici hikaye, masal
Ruhiyat (. - -) : Psikolojik durum
Suret (- -): 1. Goriiniis, bigim; 2. Bi¢im, yol, tarz
Sekli ( - -) : Sekille ilgili, bigimsel

Zapt etmek ( - - -) : 1. yaziya gegirmek; 2. anlamak, kavramak, biitiniiyle 6grenmek; 3.

hatirinda tutmak

! www.tdk.gov.tr adresindeki TDK Giincel Tirkge Sozliik’e gore hazirlanmastir.
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KAVRAMSAL CERCEVE

1. BOLUM

CAGIMIZIN OZELLIiKLERI NELERDIiR?

2. BOLUM

MILLETLERI OLUSTURAN UNSURLAR NELERDIR?

3. BOLUM

TURKIiYAT KURUMLAEINDA

NEDIR?

YAPILAN CALISMALARIN AMACI




ANLAMA SORULARI

Bir milleti olusturan unsurlar sizce nelerdir?

. Okudugumuz metne gore, baska milletler lizerine calisma yapan iilkeler hangileridir?
Siralayiniz.

. Yabanci bilim adamlarinin bizimle ilgili yaptig1 kiiltiir arastirmalarinin tek amaci bilgi
toplamak midir? Tartisiniz.

. Yabanci bilim adamlar1 bizimle ilgili hangi alanlara ilgi gostermektedir? Neden?

. “Bagka Milletler Ne Yapiyor” makalesinde yazarin anlatmaya calistigi mesaj sizce
nedir?

. Sizce Tiirkiye de baska kiiltiirler {izerinde arastirma yapmali midir? Tartiginiz.

. Birlik ve beraberligimizi zedeleyen unsurlar nelerdir? Tartisiniz.

. Milletimizin biitiinliiglinli korumak i¢in biz ne tiir goérevler diismektedir? Tartisiniz.
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EK 12. Baska Milletler Ne yapiyor Makalesi Ol¢me Testi

1. “Baska Milletler Ne Yapiyor” makalesine gore, asagidakilerden hangisi Dogu medeniyetleri
iizerinde arastirma yapan iilkelerden biri degildir?
A) IngiltereB) Rusya C) Fransa D) Italya E) Almanya

2. “Baska Milletler Ne Yapiyor” makalesine gore, baska milletlerin tarihi ve lisani arastirmalar
icin zabt ve kaydettigi bilgiler arasinda asagidakilerden hangisi yoktyr?
A) Sarki B) Mesel C) Tekerleme D) Adet E) Hukuk

3. “Baska Milletler Ne Yapiyor” makalesine gore, asagidakilerden hangisi hakkinda arastirma
yapilan iilkelerden birisi degildir?
A) Hindistan B) Giircistan C) TibetD) Cin E) Tiirkistan

4. “Baska Milletler Ne Yapiyor” makalesine gore, baska milletler iizerinde yapilan arastirmalarin
asil nedeni asagidakilerden hangisidir?
A) Arastirilan milletlere ekonomik olarak yardimda bulunmak
B) Arastirilan kiiltiirel 6zellikleri diinyaya tanitmak
C) Uretilen iiriinlere Pazar bulabilmek
D) Milletlerin bagimsizliklarini desteklemek
E) Kiiltiirel 6zellikleri kayit altina almak

5. “Baska Milletler Ne Yapiyor” makalesine gore, asagidakilerden hangisi bir insanin milliyetperver
olabilesi icin 6ncelikle bilmesi gerekenlerden biri degildir?
A) Kendi milletinin tarihi ~ B) Kendi milletinin egitim sistemini C)Kendi milletinin cografyasi
D) Kendi milletinin sosyal hayati E) Kendi milletinin dil ve edebiyati

6. Tiurkliigin ilerlemesini engelleyen etkenleri anlayarak onlar1 her suretle devam ettirmek, 6zetle,
verecegi zehri hastanin biinyesine gore en etkili olabilecek tiirden se¢mek i¢indir.

“Baska Milletler Ne Yapiyor” makalesinde gecen yukaridaki parcadaki alti ¢izili s6zle anlatilmak
istenen asagidakilerden hangisidir?

A) Tedavide dogru yontem, zamanlama kadar énemli oldugu

B) Toplumu yok etmek igin en etkili yollar1 kullanmak

C) Toplumsal sorunlar1 ¢6zmek igin gareler aramak

D) Hastaliklarin toplumda yayilmasini 6nlemek

E) Toplumsal gikarlari 6n plana alarak hareket etmek

7. “Baska Milletler Ne Yapiyor” makalesinde biiyiik su¢ olarak nitelendirilen durum asagidakilerden
hangisidir?
A) Yapilan arastirmalara ilgisiz kalmak
B) Yapilan arastirmalar1 desteklemek
C) Arastirmalardan elde edilen gelirleri g6z ardi etmek
D) Arastirmalar1 desteklememek
E) Baska milletlerin kiiltiiriine ilgisiz kalmak

8. “Baska Milletler Ne Yapiyor” makalesine gore, Van Gennep’in baska milletler iizerinde yapilan
arastirmalarin 6ncelikli nedeni asagidakilerden hangisidir?
A) Teknolojik gelismelerin olmasi  B) Toplumsal beklentilerin artmasi C) Ulkelerdeki i¢ karisikliklar
D) Vatanseverligin gelismesi E) Toplumlar aras1 kiiltiir aligverisinin olmasi
9. “Baska Milletler Ne Yapiyor” makalesine gore, Rus hiikiimeti tarafindan acilan Tiirkiyat
kurumlarinin arastirmalarindan biri degildir?
A) Tiirk miizigi B) Tiirk milliyeti C) Tiirk tarihi D) Tiirk dili E) Tiirk edebiyati
10. “Baska Milletler Ne Yapiyor” makalesine gore, bir milletin varhigimi ortaya ¢ikarmak icin
yapilmasi gerekenlerden degildir?
A) Milliyetin ruhiyatini ortaya ¢ikarmak B) Milliyetin dinini ortaya ¢ikarmak
C) Milliyetin insanlarla iligkisini gelistirmek D) Milliyetin tarihini ortaya ¢ikarmak
E) Milliyetin hukukunu ortaya ¢ikarmak
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4. OLAY CEVRESINDE OLUSAN EDEBI METI
1. Anlatmaya Bagh Edebi Metinler

> a. Hikaye =

Hazirhk
Milli Edebiyal Danemi i i ve siyasi g i gbz Gniine bu
doneme ail konulan ve dili neler ir? Tamtigimiz. Ulagtiginz sonugiar

s621(i olarak fade ediniz

Inceleme

KIZIL ELMA NERESI?

“.. Hemen gdstersiinler. Dalkihig olur, digman harab ider(z ve kralin tic U
tahtini bagina geginip Kizil Eima'ya dek gideriz_*
Kocasekbanbagi

— Kizil Eima'ya..

— Kizil Elima'ya

— Kizil Elmalya - cak gidecediz

Zamanin Stleyman’i, anszin... kilkremis bir tufan halinde akseden bu naralan duydu. Oadinda
yalnizdi. Yanm saat evvel dajilan Divan'in cenk icin gosterdi kahraman arzuyu distin(yordu.
Bugin, yalniz vezirler degil, kazaskereri defterdarian, nisancilar,, “aja, kethiida, serdar, yayabasi,
bélikbasi, vekihary' gibi yenigeri zabilerini hata solaklar bile cagmmis, hepsini huzurunda
toplamisti. Hepsi .. Kaldadi'na kadar arkandan gelmeye hazinz, padisahim!” diye ayaklarina kapan-
miglar, gézlednden seving yaglan dokmiglerdi. Iste simdi “sefer karman® ordu igine yayilmis olacakti.
Otagin biraz uzajinda.. kiigik mese omaninin nihayetindeki mahserde, deminki Divan'in sevinci,
biiyik bir heyecan umman gibi kayniyor, kabanyor, kabaryor, bu ummanin gbrinmez, isitilir dal-
galary, yakin ufukdann bulitiy sahillerine degil, sanki bitin cihanin takina camyordu:

— Kizil Eima'ya!..

— Kizil Eima'yal.

— Kizil Eima'ya - cak...

Padigah, tahtindan yavasga ayada kalkli. Sag elini altin koltuga dayadi. Gékten inen, manasi
anlagiimaz bir sese kulak verr gibi bagini bikti. Ordunun velvelesini dikkatie dinledi. “Kezi Eima,
Kizil Eima.." Bu ismi sehzadelijinden beri binlerce defa duymustu. Sonra tekrar tahta oturdu.
Gbzlerinin Gstlne kadar adilmis yusufiyesini ged itti. Gayet ¢ k k, genis alnini esmer uzun parmak-
laryla tuth. Dilgindd. Distndii

— Kzl Eima neresi, diye minidand

‘Sarkta olsun garpta olsun, sefere cikarken galeyana gelen asker hep “Kizil Bma'yal.." diye
bagngiyordu. Bu narayi yenigen kiglalarinda, sipahi ocaklarinda, gegit resimlerinde hatta lstan-
bul'da, sarayin ig bahgesinde bile duymustu. Kizil Elma neresiydi? Ovez rengi sirmali pardenin
arkasmnda nabet beklayen Mahmut'u gagird:

— sayle, vezidere ini,

i toplasin. Hemen karsima gelsin, dedi

TN
fasl... Bir hakikat degildic ki biz bilelim. Halk ise padigahim, bilmez sdyler.

Zamanin hakim Sileyman'i altin koltuga dayal elini kaldird::

— Halkin dedigi, Hakk'in dedigil

Bodur kazasker, bu sézden bir sey anlamadi.

Padigah devam etti:

— Bu bir hakikatti! Mademki halk soyliyor, halktan gelen ses, Hakk'in sesidir! Ona efsane
denmez. Mutlaka bir asli vardir. Fakat siz bilmiyorsunuz...

— Ne kanunda ne iimde boyle bir isim yoktur ki misemmasi olsun...

— Ne kanunda ne ilimde boyle bir isim yok diyorsun...

— Evet padisahim.

— Lakin orfte yok mu?

Fakih disindl, 6ndne bakl. “Yok!" diyecekti. Fakal iste sefer eglentisi yapmaya baglayan
biytk ordunun velvelesi icinde “Kizil Elma'ya!” naralar birbiri arkasina gakan simgekler gibi glr(-
yordu. Asker, yalniz sefere gidecegi, muharebeye girecedi zaman degil hatta gimardig, isyan etigi
vakitlerde bile bu naray! savurmuyor muydu? Bu daima tagan, kabaran, cogan bir kuwetin ne
oldugu bilinmeyen bir gayesi idi. Daha medresede mini mini bir gdmezken sipahi, yeniger balim-
lerinin bu naray: bastiklanni igitirdi. Bunu iyice hatidiyordu. Ama ashnin ne oldugunu merak edip
Bgrenmemis, okudugu metinierde bu isme dair bir seye rastgelmemisti. Yutkundu. Oninde bagl
duran elerini sikti. Artk: “Kizil Elma 6rfte yoktur.” diyemezdi. Glnka... Iste... Duyuyordu!

— Var padigahim, dedi.

— Oyleyse “misemmas:® da var.

Fakih sustu. Kizardi. Bir adim geriledi. Yine niine bakti. “Orf"in hakikatini hukuk da tasdik
etmiyor muydu? Padisah, bunu bilen fazilardandi. Kargisinda safsataya imkan yoktu. Obir
bakarak agiz agmadiklanna igin igin seviniyorlar, “SGkat

4 MU Edeblyat .

¢

EK 13. Kontrol Grubunda Uygulanan Ders Kitabindaki Kizilelma Neresi Hikayesi

Yanm saal evvelki bilyk Divan'dan gikan vezider, nigin yine huzura gagnidikdanm drkek bir
tstirap ile merak ediyorard. Ahmed Pasa'yla Madim Ali Pasa'nin arkasindan kazaskerler, Sokullu
Mehmet Paga, Haydar Paga, Ayas Pasa, Iskender Pasa gozler yederde, olaga girdiler. Birer birer
thitin sagadin 8pip el bajladilar. Padisah; beyaz tilbent sanh, gifle Wwilu yusufiyesini yine gok Gne
edmigh. Kaglan hig gérinmiyordu, yizi her vakitkinden daha senti. Ince murassa direkler Gstine
kurulmusg donuk zlmitlen bir kubbeyi andiran otadin log s GkOnunu:

— Kizil Eima neresi? lgnizden bilen var mi?

‘Suali bozdu

1

—2

—

—.

Kimse cevap veremedi. Herkes dnine bak iyordu.

Padisah:

— Bunu sormak igin sizi cagirdim, dedi, otagimzin etrafinda daima bu naray isitiriz. |gte
bakiniz. Yine “Kizil Elma’ya, Kizil Eima'ya..* diye bagrsyorlar... Burasi neresidic? Binlerce defa
ismini isittigim bu in neresi oldugunu & K istedim.

Tamigvar Fatihi Ahmet Pasa kekeledi:

— Viyana olsa gerek padigahim

Padigah, &leki vezirlere dondl:

— Oyle mi?

Ne “evel’ ne “hayir diyebiliyorlar, Gnlefine bakiyorlardi. Padigah, orduya gelindigi *kaplan
postiu, kurt tagli, gekidek mahmuziu, tekne kalkanl, epeden umaga kadar demire gark olmug,
sileri kostaniceli, ak kizil bayrakli” emsali gariimemis mikemmel alay ile iki gin ewel tevec-
clhind kazanan Rumeli Beyledne sordu:

— Sokullu! Sen soyle, Kizil Elma neresi?

__ Roma olsa gerek padisatum!

— Ne biliyorsun?

— Oyle saninm

— Sanmak bilmek degildir...

Padisah, sirasiyla &lim kazaskerlera de sordu. Kizil Eima igin Kimi “Gin® kimi “Magin® diyordu.
Myas Pasa:

— Hint'fir.

Haydar Paga:

— Sind'dirl

Iskender Pasa:

— Kadagi'nin arkasi olsa gerektir, dedi.

Blylk padigah, anlamak istedigi seyi kimsenin bilmedigini gorince can daha beter sikikdi.
Tahtin koltuklarini asabiyetie tuttu. Adeti olmayan bir hiddetle kazaskerlere dond(. Aci aci
gllimsedi:

— Yazik sizin iiminize!

“Her seyi billyoruz!” sanan bu “HorasanT kavukiu baglar ugradiklan hakaretin altnda hafifge sal-
landilar. Onlar, her seyi kabul edebiliderdi. Lakin cahiligi? Asla... Oralanindan kara sakalli, basti
bacak, sisman bir fakih, bir adim ilerledi. Bu hem en &limieri hem en cesurtariyd:

— Padigahim, dedi, bu *Kizil Eima" halk kullarinin uydurdugu bir efsanedir. Ne ash vardir ne

sbzden hayiidir” hikmetini hatrhyodard). Padigah yine aci aci glidd:

— Diinya ne tuhaftir, dedi. Siz igte bu halkin baglarsniz. Bu halki idare edersiniz. Halbuki onun
istedigi seyin ne okdugunu bilmezsiniz. ..

—1

Lakin hakim padigah; kahraman, arif, fazl, sair oldugu kadar da insafliydi. Her seyi evvela kendi
nefsinde muhakeme eder, her hikmu, her karar vermezden ewvel bir kere kendi vicdanindan
gegirrd. Huzurundaki kullar, sualine bir cevap bulamamakian kivranrrlarken o da sikildi. “Deruni
lisanla” kendi kendine sordu:

— Ey Sileyman! Bunlara sordugun geyin ne ddujunu acaba kendin bilir misin?

— Bimem ama...

— Ama?

—  Sezerim!

Azicik ferahlad). Sezdijini dOginmeye baglad. Bu; tabiatin, iimin, ifanin Gtesinde bir hakikatti
Evet, igte “Kizil Elma”; ne oldujunu sanki biliyor fakat séylemiyordu. Halbuki bu vezider, kazasker-
ler, beylarheyh Hayir, highir sey iyorlardi. Birtsinin lafi, dlekininki du. Kimi Cin
kimi Hint kimi Sind kimi Viyana kimi Roma diyordu. Kizil Elma bunlann higbiri dedgikdi! ginden:

— Belki hepsinden daha kiymeli bir yer, dedi. Sonra, utanglanndan kizaran kullanna sordu:

— Kizil Elma'nin neresi oldugunu kimden &grenebiliriz?

Herkes dnine bakiyor, yanli bir sey sdylememek icin kimse agzini agmiyordu. Yalniz |skender
Pasa:

— Padisahim, dedi, kazasker kullarinin ilimleri kitaptandr. Vezir kullarinla biz kbleledne
gelince... Gyle derin Alimlerden degiliz! Iste ne kadar bilgisiz oldujumuz suaki himayununuzia
meydana gikti. “Bin alimin bilmedigini bir arf biir.* derler. lrade buyurun, bir arif bulaim. Ona sorun

— Adf kimdir?

— Bilmeyip sezen, padigahim

Sonra lekender Paga, saf bir agkerin basit mantg) ile “Kizil Elma, Kizi Emal” diyen halkin mut-
laka bir sey murat attijini, kuglanin Giisinde bile kendi dillerince bir mana oldujunu séyledi. Kisa
boylu, inatg kazasker, halkm ne sdyledijini ne istedigini asla bilemeyecedini tekrar iddia etti
Padigah, lskender Paga'ya gikip gizlice ordunun igine girmesini, nimayis alayinda bagiranlardan
rastgele ig kisi tutup huzuruna getimesini irade etti. Iskender Pasa gikinca padisah kazaskerlare
“orle dair’ ayr ayr Arapga sualler sormaya bagladi. Vezirlede beylerbeyleri, anlamadan dinliyor-
lardi.

Iskender Paga, biraz sonra olada girdi:

— O kigi tuttum, padigahim, dedi.

— Evwvela bir tanesini getir bakalim.

Iskender Paga, olagin mehabetinden (rkerek sapsari kesilmis, baginda perisanisi dagilmis, tir
Hr titreyen bir adami soku. Bu; wzun boylu, pala biyikli, kuvvetii bir garpti. Orduda ayakkabicihg
yapan serserilerden birydi. Otad kapisinin disindaki kapicilann ddrettikleri gibi lahta dogru gitti
Veri plil. Ayaga kakmad:. Kollan gbgsinde bagh, diz (sti kaldi. Padisah sordu:

— Kizil Eima, Kizil Eima dersiniz, bu neresi?

Garip, igledim sandii cirimden baraal igin:

— Herkes bajinr padigahim. Ben de bagirdm, dedi.

— Neye bagrdigini sormam. Kizil Elma neresidir? Onu sbyle!

Barip, tereddit etmed

— Padigahimizin bizi gétiirecedi yer, dedi

— Orasi neresi?

— Padigahimiz bilir.
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Padigah, lskender Paga'ya dénd(:

— Ikincisini getir bakalim, dedi.

Diz Ustl duran garip, vezirlerin igaretiyle kalkti. Geri ged giti. Perdenin yaninda dikildi. Bu sefer
huzura getirilen tiknaz, esmer, beyaz keceli, afacan bir yenicerd neferydi. Serbestge yirida. Sacad
apti. Kakb, el baglad. Padigahin “Kizil Eima neresi?* sualine diglinmeden:

— Onimize digip bizi gitirecedin yer padigahim, cevabini verdi,

— Orasi neresi?

— San bilirsin padigahim!

lskender Paga Gginelyd huzura soktu. Bu, genis omuzlanna baratasinin uglan digen geng bir
bostanciydi.

1

— Kizil Eima neresi?

— Alinizin gittigi yer padigahim!

— Orasi neresi?

— Neresi oldugunu ancak padigahm bilir...

Evel.. Orasi ne Hint ne Sind, ne Gin ne Magin, ne Viyana ne de Roma'ydi. Padisah, huzurun
dakilere:

— Gérdiniiz ya, dedi, (glinin de cavabinda bir fark yok. Hakikat birl “Kizil Elma” banim gitmek
istedijim yer, igke... Hakk'in beni gdnderecedi yer.

Dogruyu sdyleyen bu G¢ kisiye hemen Uger y(iz kese akge ihsan etti. Arik Kizil Elma'ya, Kei
Elma'yal” naralar gogaliyor, tagiyor, daha ziyade yaklagiyordu. Padigah, birdenbire Hakk'in kendini
gbnderacedi yen disindl. Nihayeti bulunmaz Hak yalunun, hakikat yolunun gittigi “Kizil Eima” de-
nen bu cennet karsisinda, Viyana, Roma, Hint, Sind, Gin, Magin bitakim fani harabelerden bagka
bir gey miydi? Bagini salladi. Arkasina dayandi. I siyah gozlerini ufaltti; ilahi, manevi bir zevke var-
mig gibiyd . Midebbir vezirlernin, 3im in, kahraman in tekrar sagak Gplp
gikiglanni gdrmedi bile... Otagin kapisinda onlar da simdiye kadar asla ulviyetnin, mehabetinin
fatkinda olmad klan muazzam bir manzara kargisinda donup kaldilar; sefer eglentisi yapan yiiz bin-
lerce asker, kol kol olmug, cift oynayarak, kaynasarak otad etrafinda genig bir daire gaviriyorlar:

— Kizil Eima'yal.

— Kizil Elma'yal.. Naralanyla, sanki hayalin eremeyecedi derecede ylksek, pek ylksek bir arsa
dogru kalkanlardan kanatlariyla ugmaya haziflaniyorlardi!

Omer Seyfettin
Secme Hikayeler |

1. Milli Edebiyat Doneminin (1911-1923) sosyal ve siyasi satlan ie Kizid Eima Neresi? adli hika-
ye arasinda bir iligki kurulabilir mi? Buradan hareketle metnin zihniyell hakkinda ¢ karimlarda bulu-
nunuz.

2 Asagida, Kizil Elma Neresi? adh hikdyede gegen olaylar kangik sekide veriimigtic Hikayenin
olay Grglsind dikkate alarak verlen bu olaylar olay Grglsii grafigi gizerek gasteriniz.

a. Padigahin “Kizil Eima” naralarini duyarak meraklanmasi

b. Padigahin vezifledn bplanmasini isemasi

«¢. Padisahin divandakiere *Kizil Elma'ya® naralannin ne anlama gekdigini sommasi

¢ Askerlerin etkileyici cevaplar kargisinda padigahin onlan dddllendimesi

d. Askerler arasindan gatiilen UG kigiye neden “Kizil Ema'ya’ narasin atbklanninin sorumasi
. Iskender Paga'nin padisahin bu sorusunu “Kizil Elma'ya® narasini ataniara sorma isegi
1. Padisahin bu olaylardan sonra kendisine yeni vazifeler gikarmasi

g. Divanin loplanmasi

4. Highir divan (yesinin bu soruya dogru cevap verememesi

3 Hikiyede n glnldk hayatta k. olaylar olup olmad|
le birlikte tartisinz. Ulagtiginiz sonuglan hareketle hikdyenin evrensel ve yerdi yonlerini s6z10 ola-
rak ifade ediniz.
MU Ldebiya

4. Kizil Elma Neresi? adh hikiyede kigiler tespit ediniz.

Sinif iki gruba ayrilir. Biringd grup Kizi Eima Neresi? adi hikayedeki kigierin olaylarin

i i ve birbidne nasil bir rol oynadiklarini, ikinci grup kigilerin
birbiriyle iligkisini tespit eder. Grup sézclled tarafindan agiklanan tespitlerden hareketle
hikdyedeki kigilerin zellikeri s6zI0 olarak ifade edilir.

5. a. Yazar, hikdyesinde anlathid kigilede yasadid) donemde kargilagm g olabilir mi?

b. Dénemin zihniyetini dikkate akiginizda Omer Seyfettinin bu Kisileri segmesi yazann

amaci hakkinda size neler distind(nir? S6z10 dlarak ilade ediniz.

Sinif dort gruba aynilir. Grup sdzcileri segilir. Birinci grup hikayenin mekanini, iking grup
zamanini, iglned grup olay drglsind, ddrdincl grup kigilerini degistirerek hikdyeyi yeniden
yazar. Grup sbzciler kendi grubunun hikayesini okur. Onaya gikan sonuglardan harekelle
gruplar Kizd Bima Neresi? adli hikiyedeki zamanla mekinin iglevi; zaman, mekén, kisi ve
olaylann birbirleryle iliskisi hakkinda gikanmlarda bulunur.

6. Kizil Elma Neresi? adll hikdyedeki olaylarn akigini sadlayan ve okuyucunun ilgisini kendin-
de toplayan temel gatismay belideyerek deflednize yaziniz.

7. Kizil Eima Neresi? adh hik&yenin temasini bulunuz. Hikayenin temasiyla adi arasinda bir ilig-
ki kurulabilir mi? S&zii olarak ifade ediniz.

8. Kizil Eima Neresi? adhi hikayenin kim i bakig
agisinin dzelliklerni s6zi0 olarak ifade ediniz.

9. Agadidaki ifadelerde anlaticinin anlatmada, tasvirde ve thlilde dile yikledii yeni degederi
belideyiniz. Siz de metinden benzer Gmekler bularak deferinize yaziniz.

“Zamanin Sdleyman'’, *Kal Dagi'na kadar akandan geimeye hazinz padigahiml”, * Bin &imin
biimexdigini bir adf bilir”, *Kaplan postlu, kurt tacli, gekirdek mahmuzlu, tekne kalkan tepeden tmada kadar
demire gark oimus, elleri kostanigeli, ak kizi bayrakli, emsali ganilmemis bir alay”, “Onlar her seyl kabul
edebilideri, cahilli asiaf, “Padisah bunu bilen fazilardand, karsisnda safsataya imkan yokiu ™

10. “yigitler kan déker bayrak solmaya,
Anadolu baglar vatan olmaya,
Kizil Elma'ya hey! Kizil Elma‘yal”

Yukanda XX. yy. destan saiderinden Niyazi Yidinm GENQOSMANOGLU nun Malazgirt Marg:
adli giiinden misralar verilmigtir. Siirin adindan ve igerijinden yola gikarak *Kizil Elma” kaviaminin bu
siirde neyi ifade eltigini belirleyip Krzil Eima Nerssi? adll hikiyedeki *Kizi Bma® kaviamiyla kargilag-
tnniz. Buradan hareketle Omer Seyfettin ve Nivazi Yidinm GENGOSMANOGL Unun Tirk tarhin-
den nasil yaradandiklann, yasadklar dénemin siyasi satlanni da géz oninde tularak tarigimz.
Ulagtginiz sonucu defterinize yaziniz.

11. Kizil Eima Neresi? adli hikiyenin temasini, temel gatgmasini ve yazikdig dénemin zibni-
yetini, Atatiif'in “muasir medeniyetier seviyesine yikselme® hedefi ile baraber digindiginlzde
metni glincel olarak nasil yorumlayabilirsiniz? S&zil olarak ifade ediniz.

12 Kizif Bma Neresi? ad) memin hangi hikaye tarz gbre
biriikte defterinize yazinz

13. Okudugunuz metinden ve yapliginz aragtirmalardan hareketle Omer Seyfettin’in fikei ve
edebi yond hakkinda gkanmiarda bulunarak eserle yazar arasindaki iligkiyi belideyiniz.

. MUK Edeblyat
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4. Kizil Elma Neresi? adh hikiyede kisilen tespit ediniz.

Sinif iki gruba ayrilir. Biringi grup Kizd Eima Neresi? adi hikayedeki kigierin olaylann

[ i ve birbidne nasil bir rol oynadiklarini, ikinci grup kisilerin
birbiriyle iligkisini tespit eder. Grup sdzclled tarafindan agiklanan tespitlerden hareketle
hikiyedeki kigilern dzellikleri szid olarak ifade edilir.

5. a. Yazar, hikdyesinde anlathd kigilede yasadig) donemde kargilagmig olabilir mi?
b. Dénemin zihniyetini dikkate akliginizda Omer Seyfettinin bu kigileri segmesi yazann
‘amaci hakkinda size neler dislindlnir? S6zl0 dlarak ilade ediniz.

Sinif dért gruba aynilir. Grup sbzciler segilir. Biringi grup hikdyenin mekinini, iking grup
zamanini, Ggined grup olay drgisind, ddrdinc grup kisilerini degistirerek hikayeyi yeniden
yazar. Grup sbzclleri kendi grubunun hikiyesini okur. Ontaya gikan sonuglardan hareketle
gruplar Kizd Bma Neresi? adll hikAyedeki zamanla mekanin iglevi; zaman, mekan, kisi ve
olaylann birbirleriyle iligkisi hakkinda gikanmiarda bulunur.

6. Kizil Elma Neresi? adli hikdyedeki olaylarn akisini saglayan ve okuyucunun igisini kendin-
de toplayan temel Gatismay belideyerek deftednize yaziniz.

7. Kizil Eima Neresi? adh hik&yenin temasini bulunuz. Hikéyenin temasiyla adi arasinda bir ilig-
ki kurulabilic mi? Sé&zlii olarak ifade ediniz

8. Kizil Eima Neresi? adli hikiyenin kim i bakig
agisinin dzelikendni szl olarak ifade ediniz.

9. Agadidaki ifadelerde anlaticinin anlamada, tasvirde ve tahlikde dile yiklediai yeni degederi
belideyiniz. Siz de metinden benzer dmekler bularak deferinize yaziniz.

“Zamanin Sdleyman'’, “Kal Dagi'na kadar akandan geimeye hazinz padisahim!®, * Bin 3limin
bilmedigini bir anf bilir”, “Kaplan postiu, kun tagh, gekirdek mahmuzlu, tekne kalkan tepeden tmaga kadar
demire gark dimusg, elleri kostanigali, ak kizi bayrakli, emsali gérilmemis bir alay”, “Onlar her geyl kabul
edebiliderdi, cahiligi asla", “Padigah bunu bilen fazilardand), kargisinda safsataya imkan yokt

10. “Yigitler kan doker bayrak solmaya,
Anadolu baglar valan olmaya,
Kizil Elma'ya hey! Kizil Elma‘yal®
Yukanda XX. yy. destan saiderinden Nivazi Yidinm GENQOSMANOGLU nun Malazgirt Mars:
adl giiinden misralar verilmigtir. $iirin adindan ve igeriginden yola gikarak *Kizil Eima® kaviaminin bu
giirde neyi ifade ettijini belirleyip Kizi Elma Neresi? adll hikayedeki “Kizi Bma® kavamiyla kargilag-
tnniz. Buradan hareketle Omer Seyfettin ve Niyazi Yildinm GENGOSMANOGLU nun Tirk tarhin-
den nasil yaradandiklanni, yagadiklan dénemin sivasi sarlanni da gz onlnde tutarak tarigimz.
Ulaglginiz sonucy defternize yaziniz.

1. Kizil Eima Neresi? adli hikdyenin temasini, lemel gatgmasini ve yazikdidi donemin zihni-
yetini, Atatiif’in “muasir medeniyetler seviyesine yikselme® hedefi ile beraber digindiginizde
metni glincel olarak nasil yorumlayabilirsiniz? S&zil olarak ifade ediniz.

12 Kizil Bma Neresi? ad) melnin hangi hikaye tarz gore
birdikte defterinize yazine

13. Okudugunuz metinden ve yaphginz amagtirmalardan hareketle Omer Seyfettin’in fikeT ve
adebi yoni hakkinda gikanmlarda bulunarak eserle yazar arasindaki iligkiyi belideyiniz.

- MUl Edebbyat #
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EK 14. Kizilelma Neresi Hikdyesi Ogretmen Kilavuzu

DORT SAATLIK SINIF iCi UYGULAMA MATERYALI
e Calisma MEB Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlig1 tarafindan 2015 yilinda yayinlanan Orta Ogretim
Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programi kapsaminda Kizilelma Neresi hikdyesi igin
hazirlanmistir. Metin hazirlanirken 6gretim programinda belirtilen, asagida verilen kazanimlar g6z
oniine alinmustir.
TURK DiLi VE EDEBIYATINA GiRiS KAZANIMLARI

1. Dil ve kiiltiir arasindaki iliskiyi degerlendirir.

Dil ve kiiltiir kavramlar1 agiklanir, kiiltiiriin olusumu ve taginmasinda dilin; dilin gelisim ve degisiminde
de kiiltiiriin etkisi vurgulanir.

2. Edebiyatin, bilim dallartyla iliskisini belirler.

Edebiyatin bilim dallarindan, bilim dallarinin edebiyattan nasil yararlandig1 ve aralarindaki etkilesimin
niteligi lizerinde durulur.

3. Metni, edebi eser yapan 6zellikleri belirler.

Edebi metinlerin olugsmasinda; dil kullanimu, estetik olma, kurgusallik gibi unsurlar vurgulanir.

OKUMA KAZANIMLARI
I. METNi ANLAMA VE COZUMLEME
1. Metinde gecen kelime ve kelime gruplarinin anlamlarini belirler. Ogrencilerin bilmedigi kelime ve
kelime gruplarinin anlamint metnin baglamindan hareketle tahmin etmesi veya kaynaklardan
yararlanarak 6grenmesi saglanir.

2. Metnin tema ve konusunu belirler. Tema, bir metindeki temel duygu veya kavramdir. (Ornek: aile,
sevgi). Konu; metinde duygu veya kavramlarin herhangi bir somut duruma bagli olarak ele alindigt
ana problemdir. (Ornek: Tiirkiye’de aile baglari)

Metnin ana diislincesini ve yardimer diigtincelerini belirler.

Metindeki a¢ik ve ortiik iletileri belirler.

Metnin tiir 6zelliklerini belirler.

Metin tiirlerinin ortaya ¢ikmast ve ¢esitlenmesinde etkili olan unsurlart belirler. Tiirlerin
olusumunda s6z1i ve yazili kiiltiiriin, toplumsal degisimlerin etkisi iizerinde durulur.

7. Metindeki anlatim bigimlerinin islevlerini belirler. Metinde anlatim bi¢imlerinden (dykiileyici,

betimleyici, agiklayici, tartigmaci) hangisinin veya hangilerinin kullanildig: ve islevleri belirlenir.

8. Metnin dil bilgisi 6zelliklerini belirler. Metindeki dil bilgisi 6zelliklerinin (sekil bilgisi, kelimede

anlam, kelime tiirleri, climle tiirleri, climlenin 6geleri), anlamin olusumuna katkisi degerlendirilir.

9. Metnin iislup 6zelliklerini belirler. Metinde yazara 6zgii dil ve anlatim 6zellikleri belirlenir.

10. Haber metinlerindeki bilgi ve yorumlar1 ayirt eder.

1. ELESTIRELOKUMA

1. Metnin gelenek i¢indeki yerini degerlendirir.

Metnin gelenek i¢indeki yeri; tiir, bigim, igerik, dil ve tslup ozellikleri bakimindan kendisinden 6nce
yazilan eserlerle karsilastirilarak degerlendirilir.

2. Metnin, yazildigi dénemle iliskisini ve sonraki donemlere etkisini degerlendirir.

Yazildigi dénemin edebi, siyasi, toplumsal ve kiiltiirel sartlarinin esere etkileri degerlendirilir. Metnin;
yazildig1 donem veya sonraki donemlerde -varsa- edebi, siyasi, sosyal ve kiiltiirel etkileri degerlendirilir.

3. Metinle yazar/sair arasindaki iligkiyi degerlendirir.

Metinle yazarin/sairin hayati, edebi kisiligi, siyasi ve sosyal konulardaki goriisleri arasindaki iligki -
varsa- degerlendirilir.

4. Metinde yazarin anlatim tutumunu degerlendirir.

Yazarin okuyucuyu etkilemek i¢in metindeki diisiince ve kisilere yonelik 6gretici, betimleyici, mizahi,
elestirel vb. bir anlatim tutumunu tercih edebilecegi vurgulanir.

5. Metnin tutarliligin1 sorgular.

Metindeki olaylar, bilgiler, diisiinceler arasindaki tutarlilik ve konu akisindaki uyum degerlendirilir.

6. Metni bagka metinlerle karsilagtirir.

Ogrencilerin okuduklar1 metni ayn1 veya farkl tiirdeki baska metinlerle tiir, bigim, iislup, anlatim
teknikleri, igerik vb. agisindan karsilastirmalart saglanir. Metinde, baska metinlerin etkileri degerlendirilir.

7. Metinle ilgili elestirileri degerlendirir. Ogrencilerin incelenen metinle ilgili baskasi tarafindan

yapilan elestirileri kendi yorumlartyla karsilastirmalar saglanir.

8. Metni, kendi hayati veya gevresindeki olay ve durumlarla karsilastirir.

9. Metindeki degerleri, i¢inde yasadigi toplumun degerleriyle karsilagtirir. Metindeki toplumsal ve

kiiltiirel degerlerle i¢inde yasanilan toplumun degerleri karsilastirlir.

o kAW
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10. Okudugu haber metinlerindeki bilgilerin giivenilirligini degerlendirir. Haber metinlerindeki
bilgilerin dayandig1 kaynaklarin giivenilirligi, baska kaynaklardaki bilgilerle ortiigiip ortiismedigi
degerlendirilir.

OGRETIM PROGRAMINDA HIKAYE iLE iLGILIi BOLUMLER

Tiir ve beceri merkezli egitimin esas alindig1 bu programda, edebiyat ve dil — anlatim ¢aligmalarinin
bir arada yiirtitiilmesiyle okuma, yazma, dinleme ve konusma ¢aligmalar1 arasindaki iligkiler biittinliikli bir
yaptya doniigmektedir. Programda okuma c¢aligmalari, 6grencilerin yazma ve sozlii iletisim becerilerinin
gelisimini destekleyecek sekilde yapilandirilmistir. Ornegin, okuma ¢aligmalarinda bir hikdyeyi basariyla
¢ozlimleyebilen bir 6grenci hikaye yazarken bu birikimini kullanir ve bdylece daha nitelikli metinler ortaya
koyabilir.

On bir ve on ikinci sinifta incelenen metinler bir biitiin olarak dil 6zellikleri bakimindan
degerlendirilir. Burada amag ele alinan metindeki biitiin dil 6zelliklerini incelemek degil, metnin yapisini ve
anlamin etkileyen onemli dil ozelliklerini vurgulamaktir. Ornegin bir hikdyede birlesik kiplerin, bir
makalede edilgen catili fiillerin, bir romanda s6z ve diislince aktariminda kullanilan dil yapilarinin metnin
anlamina etkisi degerlendirilir. Ayni metinde birden fazla dil yapisinin etkisi bir arada degerlendirilebilir. Dil
bilgisi ¢aligmalart 9 ve 10. siifta belirlenen {initelerde; 11 ve 12. siniflarda ise her {initede bir metin tizerinde
yapilir.

ON BiRiNCi SINIF UNIiTELERi ON BIRINCIi SINIF BiRiNCi DONEM UNITELERI

OKUMA
Hikaye
Tiiriin Gelisimini Yansitan Metinler
Cumhuriyet doneminde (1923-1940) yazilmis iki hikaye
Cumhuriyet doneminde (1940-1980) yazilmis ii¢ hikaye
Cumhuriyet donemi Tiirk edebiyatinda hikaye tiiriiniin gelisimi hakkinda kisaca bilgi verilir.
1923-1940 doneminden se¢ilecek metinlerin biri olay ve biri durum hikayesi olmalidir.
1940-1980 doneminden alinan metinler farkli egilimleri temsil eden (bireyin i¢ diinyasini esas alan, toplumcu
gercekei, milll ve dini duyarliliklar: yansitan) hikayelerden segilir.
Incelenen metinlerde i¢c konusma, i¢ ¢dziimleme, biling akis1 tekniklerinin bu hikayelerin olusumuna katkisi
aciklanir.
Segilen metinler yukaridaki bilgiler ¢ergevesinde degerlendirilir.
Metinler tizerinde ilgili okuma kazanimlarini gergeklestirmeye yonelik ¢aligsmalar yapilir.

YAZMA
Hikaye
Ogrencilerden hikdye yazma asamalarimi dikkate alarak bir hikdye yazmalari ve bu hikayelerde 6zellikle
i¢ konusma, i¢ ¢éziimleme, biling akisi tekniklerini kullanmalari istenir.
o Hikaye calismasindan dnce drnek metinler tizerinden modern hikayelerde kullanilan i¢ konugma, i¢
¢oziimleme, biling akisi tekniklerinin bu hikayelerin olusumuna katkist agiklanir.
e Ogrencilerin yazdig: hikayeler, bu tekniklerin kullanimi bakimindan degerlendirilir.

DUVAR GAZERESI HAZIRLANACAK
Milli edebiyat donemi ile ilgili bilgiler, donemin sosyal ve siyasi durumlar1 ve bu dénemle ilgili
tiniversite sinavinda sorulan sorulardan olusacak.
HAZIRLIK CALISMASI
(METNI iISLEMEDEN BiR HAFTA ONCE ODEV VERILECEK)
e Dort kisiye duvar gazetesini ¢ikarmak i¢in editorliik gorevi verilecek. Gazetenin iceriginde sunlar
olacak:
Milli edebiyat doneminin genel &zellikleri ve yazarlar hakkinda bilgi toplanacak.
Durum hikayesi ve olay hikayesi hakkinda bilgi toplanacak.
Milli edebiyat doneminin siyasi ve sosyal durumlari ile ilgili bilgi toplanacak.
Milli, edebiyat donemi ile ilgili tiniversite sinavinda sorulan sorular toplanacak.
Ideal, {imit, on y1llik gelecek plani, vizyon, misyon, stratejik plan konularinda yazilar hazirlanacak.
o  Oprencilerin olay hikdyesi tarzinda yazma yeteneklerini gelistirmek amaciyla her dgrenciden bir
olay1 kompozisyon tarzinda yazmalari istenecektir. (Girig-gelisme-sonug simirlamasiyla 6grencileri
zorladan yazmalar1 istenmelidir.)

YVVVVY
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EK 15. Deney Grubunda Uygulanan Kizilelma Neresi Hikayesi
HIKAYE
KIZILELMA NERESI?
Omer SEYFETTIN

“... Hemen gostersinler. Dalkili¢ olur, diigmani harap ederiz ve kralin tacini tahtini basina gegirip
Kizilelma’ya dek gideriz...”

Koca Sekbanbast

— Kizilelma’ya...

— Kizilelma’ya...

— Kizilelma’ya kadar gidecegiz.

Zamanin Siileyman’i, ansizin kiikremig bir tufan halinde akseden bu naralari duydu.  Otaginda
yalnizdi. Yarim saat evvel dagilan Divan’in cenk igin gosterdigi kahraman arzuyu diisiiniiyordu. Bugiin,
yalniz vezirleri degil, kazaskerleri, defterdarlari, nisancilari, “aga, kethiida, serdar, yayabasi, boliikbasi,
vekilhar¢” gibi yenigeri zabitlerini hatta solaklar1 bile ¢agirmis, hepsini huzurunda toplamisti. Hepsi “...
Kafdagi’na kadar arkandan gelmeye haziriz, padisahim!” diye ayaklarina kapanmislar, gézlerinden seving
yaslar1 dokmiislerdi. Iste simdi “sefer karar1” ordu igine yayilmis olacakti. Otagin biraz uzaginda... kiigiik
mese ormaninin nihayetindeki mahserde, deminki Divan’in sevinci, biiyiikk bir heyecan ummani gibi
kayniyor, kabariyor, kabariyor; bu ummanin goriinmez, isitilir dalgalari, yakin ufuklarin bulutlu sahillerine
degil, sanki biitlin cihanin her yanina garpryordu:

— Kizilelma’ya!

— Kizilelma’ya!

— Kizilelma’ya kadar...

Padisah, tahtindan yavasga ayaga kalkti. Sag elini altin koltuga dayadi. Gokten inen, manasi

anlagilmaz bir sese kulak verir gibi basini biiktii. Ordunun velvelesini dikkatle dinledi. “Kizilelma,
Kizilelma...” Bu ismi sehzadeliginden beri binlerce defa duymustu. Sonra tekrar tahta oturdu. Gozlerinin
iistiine kadar egilmis kavugunu geri itti. Gayet ¢ikik, genis alnin1 esmer uzun parmaklartyla tuttu. Diigiindii.
Diisiindii.
— Kizilelma neresi, diye mirildandi. Sarkta olsun garpta olsun, sefere gikarken galeyana gelen asker hep
“Kizilelma’ya!” diye bagrisiyordu. Bu narayr yenigeri kislalarinda, sipahi ocaklarinda, gecit resimlerinde
hatta Istanbul’da, sarayin i¢ bahgesinde bile duymustu. Kizilelma neresiydi? Uvez rengi sirmali perdenin
arkasinda nobet bekleyen Mahmut’u ¢agirdi:

— Sadrazama soyle, vezirlerle beylerbeyini, kazaskerleri toplasin. Hemen karsima gelsin, dedi.

Yarim saat evvelki biiyilk Divan’dan ¢ikan vezirler, ni¢in yine huzura ¢agrildiklarini tirkek bir
istirap ile merak ediyorlardi. Ahmet Pasa’yla Hadim Ali Paga’nin arkasindan kazaskerler; Sokullu Mehmet
Pasa, Haydar Pasa, Ayas Paga, Iskender Pasa gozleri yerlerde, otaga girdiler. Birer birer tahtin sagagim &piip
el bagladilar. Padisah beyaz tiilbent sarili, gifte tuglu kavugunu yine ¢ok One egmisti. Kaglart hig
gdriinmiiyordu, yiizii her vakitkinden daha sertti. Ince degerli taslarla siislenmis direkler {istiine kurulmus
donuk ziimriitten bir kubbeyi andiran otagin los siikiinunu:

— “Kizilelma neresi? Iginizden bilen var m1?” suali bozdu.

1

—7?

Kimse cevap veremedi. Herkes oniine bakiyordu.

Padisah:

— Bunu sormak igin sizi ¢agirdim, dedi, otagimzin etrafinda daima bu naray: isitiriz. Iste
bakiniz. Yine “Kizilelma’ya, Kizilelma’ya...” diye bagrisiyorlar... Burasi neresidir? Binlerce defa ismini
isittigim bu memleketin neresi oldugunu 6grenmek isterim.

Tamagvar Fatihi Ahmet Pasa kekeledi:

— Viyana olsa gerek padisahim...

Padisah, 6teki vezirlere dondii:

— Oyle mi?

Ne “evet” ne “hayir” diyebiliyorlar, Onlerine bakiyorlardi. Padisah, orduya getirdigi ‘“kaplan
postlu, kurt tach, ¢ekirdek mahmuzlu, tekne kalkanli, tepeden tirnaga kadar demire gark olmus, elleri
hangerli, ak kizil bayrakli” emsali goriilmemis miikemmel alay1 ile iki giin evvel tevecciihiinii kazanan
Rumeli Beylerine sordu:

— Sokullu! Sen soyle, Kizilelma neresi?

— Roma olsa gerek padisahim!

— Ne biliyorsun?

138



— Oyle sanirim.

— Sanmak bilmek degildir...

Padisah, sirasiyla alim kazaskerlere de sordu. Kizilelma icin kimi “Cin” kimi “Magin” diyordu.
Ayas Pasa:

— Hint’tir.

Haydar Pasa:

— Sind’dir!

Iskender Pasa:

— Kafdagi’nin arkasi olsa gerektir, dedi.

Biiyiik padisah, anlamak istedigi seyi kimsenin bilmedigini goriince cani daha beter sikildi. Tahtin
koltuklarini asabiyetle tuttu. Adeti olmayan bir hiddetle kazaskerlere dondii. Act aci giiliimsedi:

— Yazik sizin ilminize!

“Her seyi biliyoruz!” sanan bu “Horasani” kavuklu baslar ugradiklar1 hakaretin altinda hafifce
sallandilar. Onlar, her seyi kabul edebilirlerdi. Lakin cahilligi? Asla... Ortalarindan kara sakalli, bast1 bacak,
sigman bir fakih, bir adim ilerledi. Bu hem en alimleri hem en cesurlariydi.

— Padisahim, dedi, bu “Kizilelma” halk kullarinin uydurdugu bir efsanedir. Ne asli vardir ne fasli...
Bir hakikat degildir ki biz bilelim. Halk ise padisahim, bilmez sdyler.

Zamanin hakim Siileyman’1 altin koltuga dayali elini kaldirdz:

— Halkin dedigi, Hakk’in dedigi!

Bodur kazasker, bu s6zden bir sey anlamadi. Padisah devam etti:

— Bu bir hakikattir! Mademki halk sdyliiyor; halktan gelen ses, Hakk’in sesidir! Ona efsane
denmez. Mutlaka bir asli vardir. Fakat siz bilmiyorsunuz...

— Ne kanunda ne ilimde boyle bir isim yoktur ki karsilig1 olsun...

— Ne dinde ne ilimde boyle bir isim yok diyorsun...

— Evet padigahim.

—- Lakin orfte yok mu?

Fakih diisiindii, oniine bakti. “Yok!” diyecekti. Fakat iste sefer eglentisi yapmaya baslayan biiyiik
ordunun velvelesi i¢inde “Kizilelma’ya!” naralar1 birbiri arkasina ¢akan simsekler gibi giirliiyordu. Asker,
yalniz sefere gidecegi, muharebeye girecegi zaman degil hatta simardigi, isyan ettigi vakitlerde bile bu naray:
savurmuyor muydu? Bu daima tagan, kabaran, cogan bir kuvvetin ne oldugu bilinmeyen bir gayesi idi. Daha
medresede minimini bir ¢dmezken sipahi, yenigeri boliimlerinin bu narayi bastiklarini isitirdi. Bunu iyice
hatirliyordu. Ama aslinin ne oldugunu merak edip 6grenmemis, okudugu metinlerde bu isme dair bir seye
rast gelmemisti. Yutkundu. Oniinde bagl duran ellerini sikt1. Artik: “Kizilelma 6rfte yoktur.” diyemezdi.
Ciinkii... Iste... Duyuyordu!

— Var padisahim, dedi.

— Oyleyse ismi de var.

Fakih sustu. Kizardi. Bir adim geriledi. Yine oniine bakti. “Orf’iin hakikatini hukuk da tasdik
etmiyor muydu? Padisah, bunu bilen fazillardandi. Karsisinda safsataya imkan yoktu. Obiir kazaskerler
arkadaglarinin maglubiyetine bakarak agiz agmadiklarina i¢in i¢in seviniyorlar, “Siik{t s6zden hayirlidir!”
hikmetini hatirliyorlardi. Padisah yine ac1 act giildii:

— Diinya ne tuhaftir, dedi. Siz iste bu halkin baslarisiniz. Bu halki idare edersiniz. Halbuki onun
istedigi seyin ne oldugunu bilmezsiniz...

Lakin hakim padisah; kahraman, arif, fazil, sair oldugu kadar da insafliydi. Her seyi evvela kendi
nefsinde muhakeme eder; her hiikkmii, her karar1 vermezden evvel bir kere kendi vicdanindan gegirirdi.
Huzurundaki kullari, sualine bir cevap bulamamaktan kivranirlarken o da sikildi. “I¢ten lisanla” kendi
kendine sordu:

— Ey Siileyman! Bunlara sordugun seyin ne oldugunu acaba kendin bilir misin?

— Bilmem ama... Ama?

— ... Sezerim!

Azicik ferahladi. Sezdigini diisinmeye bagsladi. Bu; tabiatin, ilmin, irfanin 6tesinde bir hakikatti.
Evet, iste “Kizilelma”; ne oldugunu sanki biliyor fakat sdylemiyordu. Halbuki bu vezirler, kazaskerler,
beylerbeyleri... Hayir, hi¢bir sey sezmiyorlardi. Birisinin lafi, 6tekininkine uymuyordu. Kimi Cin kimi Hint
kimi Sind kimi Viyana kimi Roma diyordu. Kizilelma bunlarmn hicbiri degildi! iginden “Belki hepsinden
daha kiymetli bir yer!” dedi. Sonra, utanclarindan kizaran kullara sordu:

— Kizilelma’nin neresi oldugunu kimden 6grenebiliriz?
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Herkes &niine bakiyor, yanls bir sey sdylememek icin kimse agzini agniyordu. Yalmz Iskender
Pasa:

— Padisahim, dedi, kazasker kullarmin ilimleri kitaptandir. Vezir kullarnla biz kolelerine
gelince... yle derin Alimlerden degiliz! Iste ne kadar bilgisiz oldugumuz sorularinizla meydana ¢ikti. “Bin
alimin bilmedigini bir arif bilir.” derler. irade buyurun, bir arif bulalim. Ona sorun.

— Avrif kimdir?

— Bilmeyip sezen, padisahim...

Sonra Iskender Pasa, saf bir askerin basit mantig1 ile “Kizilelma, Kizilelma!” diyen halkin mutlaka
bir sey murat ettigini, kuslarin Gtiisiinde bile kendi dillerince bir mana oldugunu sdyledi. Kisa boylu, inatgi
kazasker; halkin ne sdyledigini ne istedigini asla bilemeyecegini tekrar iddia etti. Padisah, Iskender Pasa’ya
¢ikip gizlice ordunun igine girmesini, gosteri alayinda bagiranlardan rastgele ii¢ kisi tutup huzuruna
getirmesini irade etti. Iskender Pasa ¢ikinca padisah kazaskerlere “orfe dair” ayr1 ayr1 Arapga sualler sormaya
basladi. Vezirlerle beylerbeyleri, anlamadan dinliyorlardi.

Iskender Pasa, biraz sonra otaga girdi:

— Ug kisi tuttum, padisahim, dedi.

— Evvela bir tanesini getir bakalim.

Iskender Pasa, otagi yiiceliginden iirkerek sapsar1 kesilmis, basinda bashig1 dagilmus, tir tir titreyen
bir adami soktu. Bu; uzun boylu, pala biyikli, kuvvetli bir garipti. Orduda ayakkabicilik yapan serserilerden
biriydi. Otag kapisinin digindaki kapicilarin ogrettikleri gibi tahta dogru gitti. Yeri Optii. Ayaga kalkmadi.
Kollar1 ggsiinde bagli, diz istii kaldi. Padisah sordu:

— Kizilelma, Kizilelma dersiniz, bu neresi?

Garip, igsledim sandig1 cilirimden beraat igin:

— Herkes bagirir padisahim. Ben de bagirdim, dedi.

— Neye bagirdigini sormam. Kizilelma neresidir? Onu soyle!

Garip, tereddiit etmedi:

— Padisahimizin bizi gotiirecegi yer, dedi.

— Orasl neresi?

— Padisahimiz bilir.

Padisah, Iskender Pasa’ya déndii:

— lIkincisini getir bakalim, dedi.

Diz {iistii duran garip, vezirlerin isaretiyle kalkti. Geri geri gitti. Perdenin yaninda dikildi. Bu sefer
huzura getirilen tiknaz, esmer, beyaz kegeli, afacan bir yenigeri neferiydi. Serbestge yiiriidii. Sagag1 optii.
Kalkti, el bagladi. Padisahin “Kizilelma neresi?” sualine diisiinmeden:

— Oniimiize diisiip bizi gotiirecegin yer padisahim, cevabini verdi.

— Orasi neresi?

— Sen bilirsin padisahim!

Iskender Pasa iigiinciiyii huzura soktu. Bu, genis omuzlarina baratasinin uglar1 diisen geng bir
bostanciydi.

— Kizilelma neresi?

— Atmizin gittigi yer padisahim!

— Orasi neresi?

— Neresi oldugunu ancak padisahim bilir...

Evet... Orast ne Hint ne Sind, ne Cin ne Magin, ne Viyana ne de Roma’ydi. Padisah,
huzurundakilere:

— Gordiiniiz ya, dedi, t¢iiniin de cevabinda bir fark yok. Hakikat bir! “Kizilelma” benim gitmek
istedigim yer, iste... Hakk’1n beni génderecegi yer...

Dogruyu sdyleyen bu ii¢ kisiye hemen tlicer yiiz kese akge ihsan etti. Artik Kizilelma’ya,
Kizilelma’ya!” naralar1 ¢ogaliyor, tasiyor, daha ziyade yaklasiyordu. Padisah, birdenbire Hakk’in kendini
gonderecegi yeri diisiindii. Nihayeti bulunmaz Hak yolunun, hakikat yolunun gittigi “Kizilelma” denen bu
cennet karsisinda, Viyana, Roma, Hint, Sind, Cin, Magin birtakim fani harabelerden baska bir sey miydi?
Bagini salladi. Arkasina dayandi. iri siyah gozlerini ufaltti; ilahi, manevi bir zevke varmis gibiydi. Idareci
vezirlerinin, alim kazaskerlerinin, kahraman beylerbeylerinin tekrar sagak Opiip ¢ikislarini gérmedi bile...
Otagin kapisinda onlar da simdiye kadar asla yiiceliginin, biiyiikliigiiniin farkinda olmadiklar1 muazzam bir
manzara karsisinda donup kaldilar; sefer eglentisi yapan yiiz binlerce asker, kol kol olmus, cirit oynayarak,
kaynagsarak otag etrafinda genis bir daire ceviriyorlar. “Kizilelma’ya... Kizilelma’ya...” naralariyla, sanki
hayalin eremeyecegi derecede yiiksek, pek yiiksek bir arsa dogru kalkanlardan kanatlariyla ugmaya
hazirlantyorlardi!

Yeni Mecmua, C. I.,Sayr: 21, 29 Kasim 1917, s. 418-420
Kismen sadelestirilmistir.
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KELIME CALISMASI?

Asagida agiklik-kapalilik 6zelliklerine gore hecelerin okunusu verilmistir. Acik
heceler (.) isaretiyle, kapali heceler (-) isaretiyle gosterilmistir. Kelimeleri soylenisine
uygun olarak okuyunuz.

Arif (--) : Cok anlayisli, sezgili kimse

Dalkili¢ (- . -) : Kilicim1 ¢ekmis olarak, yalin kilig.

Fakih (.-) : Fikih bilgini

Fazl (--) : Faziletli, erdemli kimse

Kizilelma (.--.) :1. tarih Osmanlilar tarafindan Roma ve Viyana sechirleri igin

kullanilan sembolik ad, 2. 06zel Yeryiiziindeki biitiin Tirkleri birlestirip biiylik bir

imparatorluk kurmay1 amag olarak alan iilkii

Mahmuz (- -) . Cizmenin, potinin arkasina takilan ve binek hayvanlarini diirtiip

hizlandirmaya yarayan demir veya celik parca

Mabhser (- -) : 1. Biiyiik kalabalik, 2. Kargasa, 3. Kiyamet giinii dirilenlerin

toplanacaklarina inanilan yer

Otag (.-) : Biiyiik ve siislii ¢adir, cerge
Umman (--) : Okyanus
Uvez (.-) : 1. Giilgillerden, orta boylu bir agac, 2. Bu agacin musmulaya

benzeyen yemisi

Velvele (-..) : Gereksiz telas, giiriilti ve heyecan

2 www.tdk.gov.tr adresindeki TDK Giincel Tiirk¢e Sozliik’e gore hazirlanmistir.
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KAVRAMSAL CERCEVE

1. BOLUM

PADISAHIN KIZILELMA SESINi DUYMASI

VEZIRLERIN GELISI VE FiKiRLERI

2. BOLUM

ASKERLERIN GETIiRiLMESI VE FiKiRLERIi




ANLAMA SORULARI

1. Hikayenin gectigi mekani anlatiniz?

2. Hikayede yarim saat evvel dagildig1 sdylenen Divan’a katilanlar kimlerdir?
3. Hikayede Padisahin fikrini almak i¢in ¢agirdig kisiler kimlerdir?

4. Hikayede Kizilelma i¢in onerilen yerler nelerdir?

5. Hikayede Kizilelma’nin neresi oldugunun bilinmemesinin nedeni nedir?

6. Hikayede iic tiir bilgiden s6z edilmistir, bunlar nelerdir? Kizilelma’nin neresi oldugu

hangi bilgi tlirlinden 6grenilmistir?
7. Hikayeye gore, Kizilelma’nin neresi oldugunu bilen kimdir?
8. Okudugumuz hikayeye gore, Kizilelma neresidir?

9. Hikayeye gore, Padisah Siileyman’in devlet yoneticisi olarak yiiceltilen yonii nedir?

Tartisiniz.
10. Giiniimiizde bir toplumun kizilelmasi olmali midir? Tartisiniz.
11. Giiniimiizde bir insanin kizilelmas1 olmal1 midir? Tartisiniz.

12. Sizin kizilelmaniz (vizyonunuz) nedir? Aciklayimiz.
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Tiirk Kiiltiiriinde Kirmizi (Al, Klle)3

Halk arasinda al ve kizil adlar ile de bilinen kirmizi renk genel kiiltiirimiizde heyecan, kudret ve
akimciligin semboliidiir. Cesaret, hayatta kalma ve hayat verme unsuru olarak bilinen kirmizi kan rengi olup
ylzyillar boyu Tehlikenin ve tahribatin simgesi olmustur. Trafik 1siklarinda dur sinyali olarak
kullanilmasinin nedeni de budur.

Tarihimizin baslangicindan beri manevi ve milli renk olarak algilanmakta, Tiirk duygusunu yansitan
milli bir sembol olarak goriilmektedir. Rengini kandan alan kirmizi eski ¢aglarda yasamin yenilenmesi olarak
diisiiniilmiis, yontma tag ve cilali tag donemlerinde gomiitlerde bulunan kemiklerin kirmizi renge boyanmis
olmasmnin nedeni buna baglanmaktadir. Anadolu’nun ana tanrigasi Kibele’nin oldugu gibi Ibrahim
Peygamber ve Meryem’in de simgesi kirmizidir.

Hakanlarin al kaftan giymeleri hakanlik sembolii idi. Bu sembol zamanla anlam degistirip
diigiinlerde damada al kaftan giydirme ve gelinlere al duvak takma gelenegine doniismiis, zamanla bu
gelenek de degisime ugrayarak damada siyah elbise giydirilmis, geline de beyaz duvak ve gelinlik takilir
olmustur. Halen Baskurtlarda siirdiiriilen damada kizil cepken giydirilme gelenegi, eski kizil kaftanin
kalintis1 olarak goriilmektedir.

Kirmizi giinesin dogusunda ve batisinda biiriindiigii renk oldugu igin Tiirkmenlerce kutsal
sayilmistir. Tiirklerin eski inanglar1 arasinda koruyucu ruh olarak “Al Ates” denilen ates tanrisina inanilmakta
idi.

Eski devirlerden beri Tiirk hakanlarinin al bayrak kullanmasi ates kiiltii ve koruyucu ruh inancina
dayanmaktadir. Ruslarin Igor destaninda Kipgak Tiirklerinin kizil bayragindan séz edilmesi Tiirkleri
savaglarda kirmizi bayrak kullanmasi konusunda ileri siiriilen bilgileri dogrulamaktadir. Kirgizlarin bayrak
yerine asli alev olan yalav sdzctigiinii kullanmasi da ates kiiltiinden kaynaklanmaktadir.

Abdiilkadir Inan: “Al kelimesinin ates kiiltii ile bagli oldugunu gdsteren bir emmare de biitiin Tiirk
kavimlerinde yaygin olan Alaslama merasimidir.

Tiirk sosyal yasaminda kirmizi renk o kadar genis yer tutmustur ki Tiirk halilarinda da geng kizlar
kirmizi rengi hakim renk olarak kullanmislardir. Tiirkiin gozii alda olur sdylemi de sosyal yasamda
kirmizinin etkinligini vurgulamaktadir.

Al renk ile ilgili geleneklerden gliniimiizde hamile kadinlarla ilgili Al basti olgusu da ayn kiiltiin
devami konumunda goériilmektedir.

Kirmizi renk ile tedavi edilebildigi sdylenen bazi hastaliklar oldugu bilinmektedir. Bunlardan astim,
felg, bronsit, zatiirre, kabizlik ve tiiberkiilozdur.

Kirmizi titresimlerin kan basincini artirip tansiyonu yiikselttigi deneylerle kanitlanmistir. Solunum
yollarma kirmizi 1s1k tutuldugunda solunumun hizlandig1 ve kirmizi1 1s18a uzunca bakilinca géz kirpmalarin
siklastigi da kirmizi 1sikla ilgili saptanan bulgular arasindadir. Kirmizi rengi seven insanlarin disa doniik ve
¢ok hareketli bir mizaca sahip olduklar1 da bilinenler arasindadir.

Anneyi ve ¢ocugu korumak i¢in lohusaya ve bebege kirmizi tiil ortiiliir. Kirmizi altin takilir ve seker
yedirilir. Kirmizi ve beyazin kutsalligina inanildigindan logusa kadinin basina ortiilen kirmizi 6rtii beyaz bir
kurdele ile baglanmaktadir.

Bahaeddin Ogel’in saptamalaria gore:

Osmanlilarda bas sancaklar veya bas alemler her zaman ak ve al (kizil-kirmizi) sancaklar olarak
kalmigtir. Siiphesiz halkin binlerce yildan beri sevdigi ve tuttugu bazi renkler vardir. Bayrak diye ancak
onlarin pesinden giderler ve onlarin altinda dliirler. Anlasildigina gore sadece Osmanlilar doneminde degil,
¢ok eski zamanlarda da Tiirkler kirmizi (al) renge biiyiik bir deger vermisler ve saygi gostermislerdir. Bunu
bir halk, ordu ve savag gelenegi haline getirmisler ve sembol yapmgslar ancak belki de devlet sembolii olan
ak ile halk ve ordu geleneginin sembolii olan al rengi ¢ok eski caglardan beri yan yana muhafaza etmiglerdir.
Altin-Orda bayraginin da beyaz zemin iizerinde kirmizi bir hilal ile al damga tasimasi ise, Osmanli Oguz —
Tirkmen gelenegi disinda kalan diger Tiirk topluluklarinda da bir iki rengin birlikte kullanildiginin bir bagka
isaretidir.

Kirmizi ve beyaz rengin birlestirilip ay yildizli al bayrak bigiminde ilk kez III. Selim ve I1. Mahmud
zamanlarinda kalelere ¢ekildigi bilinmektedir.

Osmanli déneminde ay ve alt1 ya da sekiz kdseli yildizi bulunan al bayragin Abdiilmecit zamanina
kadar kullanilmig, Abdiilmecit’in son donemlerinde alt1 ya da sekiz koseli yildiz bes koseli yildiza
donistiirilmiistiir.

Cumhuriyet doneminde de 23 Mayis 1936 tarihli bir yasa ile bugiin kullandigimiz standartlardaki
Tirk bayragina kavusulmustur. Dinamizmi ve canlilifi anlatan kirmizi edebiyatimizda biitliin tiirlerin
iiriinlerinde yer almustir.

® http://www.mehmetyardimci.net/img/files/akademik21.pdf adresinden alintidir.
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EK 16. Kizilelma Neresi Hikdyesi Olcme Testi

1. Asagidakilerden hangisi “Kizilelma Neresi” hikdyesine Kizilelma’nin neresi olduguna yonelik
soylenen yerlerden birisi degildir?

A) Kafdagi’nin arkasi B) Cin C) Venedik D) Magin E) Roma
2. “Kizilelma Neresi” hikdyesine gore, Divan’a katilanlar arasinda asagidakilerden hangisi yoktur?
A) Vezirler B) Kaptaniderya C) Kazaskerler
D) Defterdarlar E) Nisancilar

3. “Kizilelma Neresi” hikdyesinde Padisah’in huzuruna ¢agirilanlar arasinda asagidakilerden hangisi

yoktur?
A) Ahmet Pasa B) Sokullu Mehmet Pasa C) Haydar Pasa

D) Barbaros Hayrettin Pasa  E) Ayas Pasa

4. “Kizilelma Neresi” hikdyesine gore, asagidakilerden hangisi Kizilelma icin 6nerilen yerlerden biri
degildir?
A) Viyana B) Roma C) Istanbul D) Hint E) Sind

5. “Kizilelma Neresi” hikiyesine gore, Kizilelma’nin neresi olduguna yonelik bilgi hangi bilim
tiiriinde bulunmustur?

A) Orfibilgi B)Hukuk bilgisi C) Dini bilgi D) Bilimsel bilgi E) Felsefi bilgi

6. “Kizilelma Neresi” hikayesinde Kizilelma’nin neresi oldugunu bilecek Kisi i¢cin séylenen sifat
asagidakilerden hangisidir?

A) Arif B) Asker C) Alim D) Fakih E) Fazil

7. “Kizilelma Neresi” hikayesine gore, bir yoneticide bulunmasi gereken 6zellik asagidakilerden
hangisidir?
A) Teknolojik gelismeleri yakindan takip etmesi
B) Yanindaki donaniml kisilerden yardim almasi
C) Yonetimindeki kisilerin 6zelliklerini 6grenmesi
D) Ongoriisiiniin diger insanlardan yiiksek olmasi
E) Diger insanlarla arasinda belirli bir mesafe olmasi

8. “Kizilelma Neresi” hikayesine gore, ordunun “Kizilelma’ya” sézleriyle anlatmak istedigi
asagidakilerden hangisidir?
A) Seferlerden dolay1 yorgun olduklarini
B) Padisahin sefer emri i¢in hazir olduklarini
C) Memleketlerine donmek istediklerini
D) Ust kademedekilerin kendilerini anlamadiklarmi
E) Yonetimde s6z sahibi olmak istediklerini

9. “Kizilelma Neresi” hikayesine gore, Divan iiyelerinin Kizilelma’nin neresi oldugunu
bilememelerinin nedeni asagidakilerden hangisidir?
A) Orfi konularda bilgilerinin eksik olmasi
B) Statiisii geregi toplumdan uzak yasamalari
C) Kiilttirlerinden uzaklagmalari
D) Donemlerinin tiim ihtiyaglarini iyi bilmeleri
E) Toplumsal sinif farklarinin olmasi

10. Asagidakilerden hangisi “Kizilelma Neresi” hikdyesinden Divana ¢agirilan yenigeri zabitlerinden
biri degildir?
A) Aga B)Bolikbagt  C) Serdar D) Levent E) Kethiida
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EK 17. Kontrol Grubunda Uygulanan Ders Kitabindaki Atesten Gomlek Romani

2> b. Roman «&*

e ———

1.1911-1923 yiiani armma yasayan bir mmanel olsydn esedednizie daha gek hangi
Monular igerdniz? Neden

2 Mill Edebiyat Db\m-\i\ Gzelided gi. sizoe bu
lanmin ma mmumwmmsm olarak ifade adiniz.

e K

ATESTEN GOMLEK
Birirei Dy Savagindan sonra yenik saylan Osmanh Devial] mitiefk giger Baf e isgsl
edimaktedic Tirkledn vatan yapbd) son loprak pargas da slinden shnmays gahgimaktsde 15
Mayss 1919 yibinda Lzmi, Yuranhbr trafinden ggal ediic Bu iggal swasinda, Ayge adli geng b
kadiun kooas: ve gocugu GGl Ayge de bir balyan alenin yamna sguersk [stnbudaki
akrabas Peyamini yanina gider. O gkt lstanbul, Ghenin kg sgroma mill bir cogayls

Inceleme

15 Kasim 1921
Sond Anbaranin bu safuk ginlernde letarbuldakd san yazn adir ve kerkung glnierinn s
g, yerguniuuny duysyerdum Her gin deiseden giinca Babalye temanyor, Gedbpagya,

foyze L foge, Sl 5 gl Onun Mister

Kok'a Ingie qemq. 1m-i i K. Ingiitter aey-

hinde i Ammem, o G yayryar ve big
Benandan i Demle- Pype'ye bir

ma i verdim. O sl tluyanm.

Ayge her gin bana yeni ve hayret edlecek bir kadin ganliniyos. On yil Gnce, adi Ayge, kendi
wiaye diye awienmekien bodarak Avgaya kaghBim b aden, bz A il ad -
dan daha gok kgl vac Fikic dmimig, b g ve: il bilir bir
Kadin. Beni en gok gag utan gey onun yagay .. I adal evinde yapayalniz aluruyor. Mahalleds
tek tankii) Zerzevaky Zeynep Kadn: Siyah esvabnmn yamasi Sdyi agt. Binde daima bir dantel
weya didis var, Bindesd paray) Lemirle Bgli sayeh igin hayatmm blyik bi ksmn) ders vesnek-
I, dantel yapip sasmakda gikaryor Haltid Gg dant gin ders veriyar ve dinienmel veya sjlen-
mek igin lemir gdgmenlerinin gocultanm gorap Griyor. Ders verdidi evierde kimse onun gergek
Bigdiini bilmiyar. Kocasi Genel Savas s gehit almug dul kadin saniyodar Cok sessiz odugu ign
Rimsanin dkdatin cakmipordu Bu caligmanin diginda kemic'de bagiayan milll harskete Camalln
arkadagianinin micadelesiyle meggul. Onlar her firsat Buldikga mekiup yaz yordar. Bitdn by
Budmt, kablfyet ve vatan kadnnn dizenii hayati ve fedakaig) orasnds insana bir gocuk ghbi
sevimeyi ve Komimayl agisyan bir pelicii, bir cazbesi var. Hayatin fena yaniarmni, lstanturun
dicgtiy cirkin ve kirli seyleri girmiyor. Fena seylem gizel gadlerinin dyle glieg, aciyan ve

Martin enuneu gindydl. Aysehin evinde henta bersber Hasme! Beyl de buldum. Cay
Hagmed Bey her hide mill harekin nemi
almasa bie i bagndaki bir Dyesi ki onun daigun ve ariel bagnn Camalden ve lheandan bitin
biltdn bagha b anlam vardl Her hiide anun anii amustu wun beyunda, bigimi alednde, sakak-
lan afjarmig, siyah sagh, ook genali, radeli Bagnds Osman Ingarsadudunun en gicil asier
Grmed beiyordu Bu bas, bu kard gii gizler yalniz Blylk Savag'n asken dajidi. Imparate
luk’un kim bilir hangi kigesinds; belkd Amavulul’un sarp kayalarnm pigiedi, yelisledi bir asker
il Bundan baskea kenusmasmnd, bakisnds ook chumus, disinmis, yasamis be adam hili vardi
Omun igin Ayge B ks bargiya [sanden Bzla biidedyle, kafibin ogun nblagla daha
arkadasga aniasyor giiydler. Ben de Fsan gibi onu, Aysenin yan nda derinden derine inededim.
Aygeye se)tdt gelen bu adamia dosfubdanmin descesin Gigmeye galgtm. O da bizm onunla
yor muydu? Her hiide bir sey bell elmiyordy.

lstanbulda san gu‘nlude ik tehilleli bir hava esiyordu. Inglizhenin lstarbulu isgali af cdan
ajiza siyeniordu. Mecdis kendini smin bulmuyar, pqahn oy mlquh-)udu Heplm gin
Han papaz yahut Ban paga sayin arka girmig gikemig, Ingiliz el Mis-
tee flan Sheiide siyasi beyanafa bulinmus gibi dedieduiar vasiL

The'| birkder hamen Adaparanna gindedyedard. Orada Anadeiuyu karstemak ign
yapilan "l ve lidas ks o da s yapacakh. Inglizler, TirMenten kushuly gérdiMed
adamian Haydarpaga imnide gesive glasmiyoriardl Hele subayian hig brakmyordard . hsan
Karadan kg gidecebS. BUAR bu ayrei e Ayge son demos Igf gésinlyerdu.

Wity igh cidd Gay igf, yagaligt ¥ a5

den birinde: Salime Hanim'a rasigelmesini anlatic

— Mada'tla dlecrtan evinde, ded, Safime Hanwm bir Ingiliz rémodarlyle geimes mi? Ev altist
alehi. Ofreneim kiigilk hanim masa baginda duramsaz okfu. Ben gergedien korktum. Nihaye! ders
odasna Salime Hanm' geSrmeder mi? Ben Eagimi eddim megoul oldum. Salme Harnim bagim-
dan bir amin ylksskten badc

— Bu goauda b Ingiliz mirebibiye ssaniza, dedi.

Saline Hanim, Ayse'yi tanisa nasi hareket edecagine dair hegimiz ayn ayn faazielerds buun-
dukc. Nihayet bkt big. lhean:

— e | argiya gen udpar, son inizi dirim, dedi.
Ayge’rin bara b gey isfyar g sandim.
— Ben de letanbulda yemek yijecedim, gecs heanla beraber dineriz, dedim.

Themn bir gey siylemed. Oglimiz beraber gidk. Hagmel Beyln yizl Beyazfa gefirken gok
Kaygdi gisindil. kimizin de dini skarken Hadiye Nezaredine gliged dalmigh:
— Bu milletin din yazmina by daire belld el koyabiecek, dedi

ThsanTa biz beraber tmmvaya bindi. lambaiar yanmig, e kadin gak
geled hizia dinlp gidiyorand .

= letersen beraber yemek yiyelin, yani bir yes: daveti dedisen

— Hayr, degiim.

= O hdlide | stanbul Lokantas’na gidelim.

— Olur.

Thasn ya by bir ae iginde idi veya berim i, Ayge'rin 2
bu akgam heanT yahe kamay i jini desdadru letanbu
Lk iy in kg gy - Bk zenci Fransiz asker

i yar, Bz cllleini B i

igh. Tubkaf ir acwnayla gledl:

— Tk milei tedbiyeye gk meden ardy, ded.

aniayan, insanci Bir bakigi var i Birderbire en fena saydim geyler nlinde diglnmenmi
deigtidyonum. Fakat bu i ve bu sessizigfine en inandiem zaman, hayat ulkunu kangtra-
cak fitmal Bir kalp kigesi agyordy.

Fer akgam yokugtan gikarken Gnoe kendime anun erdemiiderini sayiyorum. Sarra zimimde
Kiglk odasnm sadiinde eincekd darmell brakp Bam dofru rasi bir krdes gUdmsame fe

i Temiz masas =" ve masmn

her aksam ggal eden adami da Fhnimin gizinde Babalnn kpsindan Mtamn ganim. O,
Thsan'dhe.. Eicivenleri masann kizgesinde, sesziz ve daign cturuyor. Beraber cay igedz ve leanla
ghar gidedz. Zhnimi samn by diay Ihear) omda sin ve Kavi, Ayge'rin Kargnda bir kardes
sarmimiyes de giriinos sliivert. [k o dakia leSide; kisinin de gizerini, davnigianm sranm.
Burdan daha tabil bir ey damaz fakat bu tabiige mgmen bilyorum ki Ihean, Ayse'yi ssviye Ya
Myga? Onu bilmiyorum. Ne sevd@ini ne sevmedidin, Tanrm, bunu ne zaman bilecosdin? Son daki-
K on [hsan s yanma giedlidim an e h33 aghea biemedin.

e letanbulda vark g1 asadagion Baydal girdid bh bumdade. Ondan dobiyl Aygerin
giziinde bitin lzmire dodru gidenler igin yanan ates, lhsan icin de yaniyor. Bazen bu segin hsan
g b parfak sanyerum Fakl bu benin shninin bis blylbmes dmaz mi?

— Myge, hak Blalhe Gmidni baflamist. Dadlrds divisen efelerini, gang |zmidieri gok
seviyar. Thean bu i daha asker ghzliyle girdvor.

Aok buru dizenli bir ordu hlleder, diyor.

— Diizenli oy Yunanifan dedil Inglizer bl yenmigti Faket lstmburds darmadadok had
Birkag kumandan var. Yurari mufiaka Ralkn isyan: bir daha Anadoliya gelemez bir hile koy-
i, diyerdic

Ve Ayge henlz oy glnkerinden Uzt

Iman giliimeeyemk bagnisalyor

— Gerek) dakika itlal bag ndakier de yine ordudan clacaikdr; bu ihSlain rihu  askerer
dduduny bliyorsunuz, dedl mi? diyordy

Thean'in b dabikalarnda giidesnde dyle dedn bir b 11Kk yany ordu ki bu diieenii askedn Bl
gt hassinda cabsmas) anun derli Sl rubu igin fedaidit ktan Eiza bt ezime, bir ac adudunu
iriiyarum. Fakat Ayse aniamiyar. Ona gise Lomif kurtaracablar arasnds hichir Bk yokiue Yegd
g serine kayu manimtak b losiuk veren siyah i Thean'n ta kailine atesie heye-
caria takiyar Ve o zaman bifyorum ki 2avall hsan hemen kendini stess atick bir s gl
eramindan e duymakiad i

Her giin Tide'ye kadar heraber yirirken Hhnimden ayn seyles gaghyor Yiinin nasi
=amrdini, gisedni nasd iginden yand i, bu sert ve durgun asker vicudunun iginde rasi bir
vokan kaynadiin digindyorum. Kend kendime: lste diyorum. Su dik erdniharp (kurmay)
yakasin Stinda kezd bie gmiek, i#uhgm var. !u nnl-m teninden igine bu e
rasi Bu gadp
gomiedi |hearidan bagks acaba kag kigi tq.pum Tsanin -puemmmn hEain sofumas.
e inkdin vesmeyen Ategten Gamiok]

Irsaniart en Kok, en sk algkanii esideine; acadlara, kigpelers bajiyan gidled bazen
t eehenneme giidiyar.

Bu hayat mastm basgirn kadar slrdi. Anadols hameicles, mill hareich! ad i e, by bedli g, bir
miskeze daa, e b i hilnde b came dofu gidyer, ktfagnanh. Fakat Ay b g e
diviigen, Slen; Gdimn Birhak varh

e dyge yainz i descim it
— Senin eleiedn, subaylerin, getderin kin dupMYMbhﬂnh yonemgini ok,
— Bacak defl bef kel dendi Vil kafade ot daynan ve Gen yined Peyami

Gece yine Ayselye bember gish, e pek az obrdu ve pek 22 konusiu. Amdh bir gfiziednde
gt ige B WS giriyordum, Sonm yine giserinin bebekled donuyordy. Ayse nermi giZere ve
sicak bir ak adas (o ye:

— Sir gok amyacajm Fsan Bey, dediy zanan ok sarsidi. Faks Kendini gabuk Ggiad
Bedivenlarini dalgn daigm aldy

— Hagmet Bey, Peyami Bey =izl yalniz imkmazie Kim bii, belld siz de geecsksiniz. Hem
igin geimiyaesunu2? Bz size da bas da da bakere.

Pyse i yi 2iincedd bedli sanra bumin ke vack
cidufurn, hepimizin icinin ne kadar kayo ve m)h mg.m hissetim. Taumvay can gan Glerek
Waigril nin ik cizgled arasmdan kayaken |hsan san defa Halgin karanll suliri Getinde gaba-
lanan yelkenli kayilarn yapmblan dkimiy plak ajaghira berzeyen dimblerine bakyoriu
Tepetagnn dndnde mizikde, hayata tagan bahgeyi Bsana gosein

— |stersen eve dinmeysdim, saat daha on bir, dedim.

= Yabana 0 'y a
dosfara veda edecadim, dedi.

Berim aley gamiefim o an anck serinied sandm. Biin bu biylk ded havas otasnda
Thean"n boynuna sanlmak, dpmek mSyorium.

Apses, Py ve Payanmini akadag Binbag Ihean, Kuvajpmilipejye
katumenk zirs Ansfoly'ya gageriar Apgs, gindl) hamginlk yapmaya |
bevglr. Payami ik hesan, Aygeyi igen e ssvmeye Baghmigands Bu
agk, her ki igin de ank bir slegien ghmik oimusiur Agk Dpgenite,
anasi v Babasi Yuranhlar bralindan Solrdlen Kezban da kable O d
Jeargilik gdrmeyen b agkla [heanl ssvmekis v Ayse i kigkanmaktsdic
Cophede savag Dl e inde.
ok Evarnrzlar bidnde hsar il Ayge Sl
Peyami de baguelan ve sysklannden sfe yaeabne Tededi  aditnek |
e geBAlaR Ankard 'daki Cabesl Haslanesinds o di SI0r.

Peyami, Pangaltrda i Bazi

Halide Edip Adivar
Ategien Gimiek

1. Alegln Ghmiek adh romandan hanskefe dinamin sosyal syasi, e ve stonomil artami
hakkinda gicarmiands bulinarsk metinde yansyan riniyeti beficeyiniz. Metinde yansyan shnipet

rarmanin yazikdgi yillan edebl ortamiyla gl i ?

2 Ataglon Gimisk ramanindan & man metin, ramann ol Grglsl igindek i yedni belideyerak
rammanin temasita lkisn S5l ol iade ediniz.

3 Dhurmug dduunuz mmandaki dayler, daylan swasi, kigler, fasvider ele alnan tariheel
dinemi aynen yanstyer mu? Tatign e Ulastifing ssmuey ssbeliyie sisil dasmk Fade adiniz.

4 Ategien Gombk romanmin olay Grglsind asaidai gti bir dode obrak Tade edersel
ramandan alnan metni, bu dojrunun neresinde gisiedrdiniz? Tatgne. Wabfine sonucu def-
terhize yaznie.

Ayt Ol Ataghan

"

s e s

i
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5 Alsglen w rgilsini Bu diay Grgiisi Fgtyen
tarh danindakd b esenden hangi agladdan BANIK gisked? "Sanal esednin temd kenusindan
harekee tartminiz Llashine sonucu defierhize yaznz.

8. Siz Alsglan GHmisk ramanndan birballm amak isteseniz nelers didal aderdini 7 Buradan
harekede, romandan alnan metnin kendi ginde i

yazne

cl

7. Alsgten Ghmbok adli serin tmdnd g2 anine sarsk mmanda geagen kahramaniann karak-
e i S i Bura i
i eevaplndinng.

teplunun hangi

B il

9. Raman kabramanian Tanzimat Dénerminden bu yana igenen ve bir kiniik bundlim ciarak
Rampimiza ghan Doju-Bati Bdeamin ynstrakts mideiar? Neden? Tatigne. Uksin samigan
defterinize yazniz.

10. MeSndeki kisler “esnaf, ¢TIy, memur, Gimnd giti dejisk kesimisrden bl kigler,
zaman da bir wva 1990 yilar L daylarn srasn boaman ya
i mikdii? Tadsne. astiding D

15. Yazannkigi ve mekin tasvirlerinde, otiytan tahilide neere dikkat et83ini ve nasi bir anlsima
tatgmz sonucy rize yazne.

16. Asa i gemadan harekelle Alsglon Gamisk ramanndan alran mehin yapi unsudannn
(Kigd zaman, mekdn, obry arglisil) birbirleriyle Bgkini yorumiay miz.

i

¥

N

)

%y
()

Sind i gruba aynhe. Birind grup, Kikinden yoia gikarsk metrin TU& edetiyatnda hangi
eded] geienae badl obdudunu; Kindi grp, Tirk edebyt tarhindedd yeri ve dederini s&il

I 5520 damk Tade ediniz.

Sifid gribaayrie, Birind grup, Algien Gomisk adl meSndeld mekdinian et ederek
bu mekdniann Gzalile ve mekinien Gzerindeli eSisyle Igii
Buline [kine grup, meSndeki altann gecSli Zamankan balirkyemy day drglslndn bitl-
nilncdesd zamania kargiaste. Uil sorughs shiaya yazie

1. MeSndeki zaman fe melnin yazid §i danem
S5 olrak Made adinie.

12. Alegien Ghmisk romanmnin ismide temasi arasinda bir Bighi kundabilie mi? Taigne
Tadigma sonugiarni s olarak fade ediniz.

3. Tarih, sosyolali ve pelkolai gibi bigi ya da bilim dallannn bir konuyu ele dig Se sanai
asmitin bir kenuyu g als arasindsl Bkdlatan yola gkarsk metin Enasnn insam d2gi
sl olarsk Hade ediniz.

14, Metrin kim Bifindan ariatidigin, anisticnin okytada Tkihi ve baks 50| beiteyerd
deferinize yazniz.

LR — -
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olarak fade eder.

17. Atngte Agien
hangi edebl akenin eSdsinde tatigniz sanucy yazniz.

18. Yaptne amgtrmadan harekefe Algion Gomiek romanm tama ve anisma bigimi

ayni danemde yaziinig dder ortak noktalan dup

deRerinize yazne

19.0 e harekese Halide Edip ADVAR n filkel
ve edetl kigiiy de yazx i

Anlama-Yorum

1. Mill Edebiyat Dinemi mmaniarnin di, anfatm, yap ve tema bakimndan artak d2eilderini
maddeer Mlinde deRerinize yazni.

2 Alegton Gomisk mmannds bedenddiz ya ds
yorter gurekg derinide bt =il olyak iade edniz

3. Alegten Gomieke igienen tmanin Tak tahi ve opumuyla Sigiisnden harekete romani
gincel dayiar agmindan yorumiayng.

4 Kunsik Tirk edetiyatinds Leyis, Mechun ve benzed kahamanar hep ulag fmak istenen bie
hayalin veya bi amysin simgesi darak kagmua gikar Buadn haekete Algien Gamisk

a b Ttz

veyazayl
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2. Yeni Tiirk Edebiyati Dersi Roman incelemesi Degerlendirme Formlan

On Hazirhk | Sempozyumun | Afiglerin Salonun Davetlilerle Toplam
Duyurulmasi | Hazrlanmasi | Hazirlanmasi | ilgilenme Puan
Elestiri Grubunun Degerlendirilmesi Toplam Puan
Dikkat
Titizlik
Duygusal Yaklagim
Objektiflik
Beden Dili | Jest Mimik El we kol | Kiirsi Kilik Puanlama
Kullanmm hareketleri | kullanim kiyafetteki
uyum
Bilimsel Bilgiye Bilgiyi Bilgiyi Bilgiyi Romani
Yeterlilik | Ulasma Diizenleme | Paylasma sunma Anlama
Konusma | Etkili Ikna Edici Heyecanli Agresif Konusma
hiuzi
Ses ve | Ses Tonlama Vurgu Telaffuz Bogumlama
Tonlama Kontrolii
Ifade ve | Etkileyici Hikéaye Edici | Coghulu Ak ve | Salona
Anlatim anlasilir hakimiyet
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3. Roman incelerken Yapilmasi Gerekenler

1. Romandaki Kisiler: Romandaki kahramanlann fiziksel, duygusal ve zihinsel
tizellikleri ve karakterleri incelenecektir. inandinciliklan ve yazann basansi goz
dninde bulundurulacakr.

2. Kisiler Arasi iliskiler: Kahramanlar ve kahramanlarin birbirleri ile ¢atisma ve
uyumlan, bu uyumlann mantiksal ve bilimsel gerekgeleri incelenecektir.
Karakterlerle ¢atisma wve uyum noktalannda yazann basansi inandincihd goz
dninde bulundurulacaktir.

3. Romandaki Olay Orgiisii: Romanda olaylarin yer aligi, roman boyunca olaylann
yerlestirilme bicimi, gerilim ve merak unsurlan, strikleyiciligi saglayan unsurlar,
olaylann inandincili@ géz dninde bulundurulacaktir.

4. Romanin Arka Plamina Etki Eden Toplumsal, Sosyal, Siyasal, Kiiltiirel, Ekonomik
ve Felsefi Alt Yapi: Yazar bu romanda ne anlatmak istiyor. Karakterlerin
kullaniminda psikoloji bilimin verimlerinden yararlanmis mi? Sosyolojik, tarihi,
felsefi bir mesaj vermek istiyor mu? Turkiye ve Dinya gerceklerine ait hangi olay,
durum ve gercekien yola pikarak romamini yazmis. Kahramanlanmin durumu ile
romarin arka plani arasinda basanh bir ilgi kurabilmis mi?

Ornekler:
Huzur

1. Sahis Kadrosu (Karakter, tip ve kisileri, kisilik zaafi olanlan ve giclak kisilikleri tespit ediniz.)
Romanda kisilerarasi iletisim yetersizlikleri var mi, varsa nasil bir iletisim eksikligi olmus,
bulunuz. {Suat-Mimtaz ve Muran arasinda iletisim, Muran ile Fatma arasindaki iletizim,
Nuran'in ailesiyle clan iletisimi vs..)

a. Fiziksel Gzellikleri
b. Zihinsel Ozellikleri
c. Duygusal Ozellikleri
2. Sahislanin Birbirleriyle lliskisi Srnegin;

MNuran
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Ornekteki gibi semalandirarak sahislann birbirleriyle olan iliskilerini tespit ediniz.

3. Olay Orgiisi
Romanda anlatilan olaylann ve catismalann gelisim baslangic, gelisim sireci ile neden ve
sonuclar dogrultusunda bir siralama yapin.

4. Arka Plan

a.
b.

5.

=TI e i A =

Suat karakteri nasil bir kisilik ve olay drgisine katkisi ne olmustur?

Savas romanin arka plaminda nasil yer almaktadir. Romanda savasa gonderme yapan
pasajlan tespit ediniz.

Mirmtaz' in savas hakkindaki disiincelerini gasteren pasajlan bulunuz.

Yazann bu romanda vermek istedigi mesaj ne olabilir?

Roman nasil bir tarihi zemine oturtulmuostur?

Huzur'da irdelenen felsefi arayislar nelerdir, tespit ediniz.

il ve Anlatim

Romanda kullamlan en bariz dil ve anlatim Gzelliklerini tespit ediniz. Bu dzellikler romana
nasil bir karakteristik kazandirrgtir?

Huzur romaminda zaman nasil kurgulanmis. Kronolojik mi, zaman siire olarak ne kadarhk bir dilimi
kapsamaktadir?

Devlet Ana

1. Sahis Kadrosu

d.
e

f.

Fiziksel Gzellikleri

Zihinsel Ozellikleri

Duygusal Gzellikleri

2. Sahislann Birbirleriyle lliskisi Ornegin;

Demircan

Bacibey @ Liya

Ashhan
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3. Olay Orgisii
4. Arka Plan

a.

b.

=T

f.

Osmanhnin kurulusunda etkili olan kurumlar clay Grgisinde nasil yer almistir? Grnegin
Baciyan-1 Rum nasil bir teskilat olarak romanda islenmistir?

Sowvalyelik sisteminin dzellikleri romanda neler olargk anlatlmis ve bu sistem nasil
elestirilmistir?

Romanda verilmek istenen mesaji bulunuz.

Osmanh devletinin kurulusundaki sosyolojik yap nasil verilmistir?

Rorman hangi tarihi zemine oturtulmustur?

Osmanh devletinin kurulusu sirasindaki ekonomik yapi nasil verilmis?

5. Dil ve Anlatim
a. Romanda olayin gectigi yizyihn dil 6zelliklerine nasil yer verilmistir?
b. Roman hangi sosyolojik gerekgelerle yazilmistir.

Yalmziz

MOon oW

3.
4.

Sahis Kadrosu (Karakter, tip ve kisiler tespit edin.)Roman kahramanlan arasindaki iletisimi
tespit edin. Meral'in, Feriha'nin, Aydin ve Besim'in psikolojik yapisi romanda nasil
verilmis, bu pasajlan tespit ediniz. Bu karakterler ve psikolojik yapilanm egitimde nasil
kullanabiliriz?

Fiziksel Ozellikleri

Zihinsel Gzellikleri

Duygusal Ozellikleri

Sahislanin Birbirleriyle iliskisi (Kisileri yasadiklan mekani dikkate alarak gruplandirnmz ve
sema hdlinde gdsteriniz. Bu semada aile bireylerini, Yesilkdy'de yasayanlan ve Ortakoy'de
yasayanlan birbirine yakin olarak gruplandinmz.)Grnegin;

Mefharet Feriha

Besim /<:> e <‘:> Meral

MNecile

Olay Orgiisi
Arka Plan
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Jung ve A. Adler’in alt ben ve st ben terimleri Gzerine disinceleri roman kurgusuna
nasil yerlestirilmistir? Bu baglamda Meral, Feriha, Nusret ve Sakir Beyler'in, Cezmi ve
Muri'nin psikolojik durumlan ve elestirisi hakkinda neler séylenebilir?

Yazar Simeranya’da ekonomi, saghk, egitim ve bilim hakkindaki disinceleri nelerdir, bu
diistincelerin bulundugu pasajlan tespit ediniz.

Simeranya'y diger Otopik eserler arasinda nereye koyabiliriz?

Yazar romanda H. Bergson'un sezgicilik anlayisim hangi karakterler Gzerinden, nasil
yerlestirmistir?

Ders isleme Yénergesi

A. Amag:

Clersin amao dgrendilerin okumak, okuduklanin tam clarak anlamak, bunu diger kaynak
bilgi ve belgelerden yararlanarak bir sunum plam haline getirmek ve sunma becerisini
gelistirmek,

Kitle dninde heyecanimin kontrol ederek duygu ve distncelerini ifade edebilmek,

Ekip disiplini wve calisma tekniklerini ogrenmek, uygulamak wve bir ekip calismasini
yasayarak dgrenmek,

Elestirel disiinme yapisimin olusturulmas: ve gelistirilmesine katkida bulunmak,
Ofrencilerin kendilerini ve arkadaslann dogru degerlendirme manbi@inin olusmas ve
objektif degerlendirme manti@ kazandirmak,

Panel, acik oturum, tartisma gibi sozli anlatim tirlerini yasayarak ve uygulayarak
agrenmelk,

Ofrencilere &z giiven kazandirmak,

Zamam etkin ve verimli bir bicimde kullanma becerisini kazandirmak.

B. Sunumu Hazirlayan Grubun gérev tanim ve sinichliklar::
Aralaninda is balimi yaparak bir arkadaslann grup baskan olarak sececeklerdir. Grup
baskam grubun temsilcisi olarak grubun basansindan birinci derecede sorumlu olacaktir.
Dvart kisi aralannda asagidaki gibi is bolimi yapacaklardir:

I. Romanda anlatilan kahramanlar ve bunlann karakterlerini anlatan kisi,

1. Romandaki kahramanlann birbirleri ile iliskilerini anlatacak kisi

. Romandaki olay ve olaylarn roman icinde dagilisim bir kisi

rv. Romanin arka planminm olusturan sosyal, felsefi ve kiltirel yapay anlatacak bir kisi
Ekip Sunum vyapaca@ tarihte salonun hazirlanmasinda masa ve oturma dizeninden
sorumlu olacaktir.
Sunum yapilacak sahneyi hazirlarken masa sisteminde dizenleyebilecekleri gibi sahne
sistemni ile de dizenleyehilirler ve sahneye koltuk getirebilirler.
Televizyonlardaki tartisma programlanindan  yararlanarak  degisik  dizenlemeler
yapabilirler.
Ekip sunumlar icin disandan gondlli izleyici davet edecsktir. Bunun igin davetiyve, afis ve
diger duyuru araglanm kullanacaklardir. Bunlanin kalitesi ve yaratic disince bigimi ekibin
basarisi kabul edilecektir.
Toplam sunum siresi doksan dakika olacak baskan on dakika sunum yapanlar ise 15'er
dakika sunum yapacaklardir.
Sunum sirasinda her torld sunum teknolojisi kullamlacaktir.
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C. Elestiri Grubu:
Elestiri grubu kendi arasindan bir baskan sececektir.
tamamindan sorumlu olacaktir.
Genel elestiriler ekip baskam tarafindan yapilacaktir. (Afis, tasanm, davetiye, masanin
dizeni genel sunum plani, zamanin kullanirma)
Ekip kendi iginde is bélimi yvapacakbir.
1. Romandaki kahramanlar ve karakterlerle ilgili sunum yapam elestirecek elestiridi,
i. Romandaki kahramanlann birbirleri ile iletisimini inceleyen sunucuyu elestirecek
elestirici
. Romamin olay kurgusu ve olay kurgusunun romanda dag@limim sunam elestirecek
elestirici
. Romamin arka plarmim olusturan sosyal, kiltdrel, felsefi ve psikolajik unsurlan
sunani elestirecek elestirmen
Elestiri grubunda olan her elestirmen kendi alaminda bir bitiin halinde elestiri vapacaktir.
remanda gdrmeleri gereken noktalarla ilgili notlar alacaklardir
Elestiriciler romam aym titizlikte okuyacaklar elestirecekleri kisilerin dikkat we titizligini
gozlemleyeceklerdir.
Elestiri sirasinda ortak bir degerlendirme sablonu olusturacaklar, bu elestiri sablonuna
gire elestirilerini madde madde sunacaklardir.
Elestiride kullanilan kaynaklar, bilgilerinin toplanmasi ve yeterliligi, bilgilerin bir araya
getirilisi, sunumu, sunum sirasinda yapilan hatalar Gnemli olacaktir.

Baskan ekibin hazirliklannin

D. Dinleyiciler:

sunuma katilan dinleyicilerin tamami romanlan okumak zorundadir.

Kendilerine iki ayn cizelge sunulacaktir. Bunlardan birincisi sunanlara verilecek not
cizelgesi; ikincisi ise elestirenlere yénelik not cizelgesi olacaktir.

Bu gizelgelerde konulan dlciilere gore not wvereceklerdir.

Her dinleyici verdigi notu kimseye gdstermeyecek. Bunu bir namus borcu sayacaktir.
Duygusal davranmayacak objektif dlcilere sadik kalacaktir.

Dinleyicilerin verdigi notlar agrencilerin vize notlanna katilacaktir.

sunumlar video kamera ile kaydedilecektir.

Beden Dili | Jest Mimik El we kol | Kiirsii Kilik Puanlama

Kullanim hareketleri | kullanimm kayafetteki
uyum

Bilimsel Bilgiye Bilgivi Bilgiyi Bilgiyi Romani

Yeterlilik Ulasma Dizenleme | Paylasma Sunma Anlama

Konusma | Etkili ikna Edici Heyecanli Agresif Konusma
huz

Ses ve | Ses Tonlama Wurgu Telaffuz Bogumlama

Tonlama Kontrolii

ifade we | Etkileyici Hikaye Edici | Coslulu Apik ve | Salona

Anlatim anlasihr hakimiyet
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EK 19. Deney Grubunun Hazirladig1 Atesten Gomlek Sempozyumunun Fotograflari

+ Pragmatizm Felsefede fayd
ve eyleme yonalik olan, pratik s
dagunme temellen Gzeringk
aom
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EK 20. Atesten Gomlek Ol¢me Testi

A)

Romanda olaylar kimin agzindan anlatilmaktadir?
Cemal B) Peyami C) Ihsan D) Mehmet Cavus E) Hagmet Bey

Milli Miicadeleye ilk katilanlardan birisidir. Albayliga kadar yiikselir. Ayse’yi sevmektedir. Birinci
ve Ikinci Inonii Savaslarina katilir. Sakarya Savasi’nda sehit olur. Ayse’nin de dliimii ile kiigiik bir
kdyiin mezarligina birlikte gémiiliirler.

Yukarida tamtilan Kisi asagidakilerden hangisidir?

A)
3.
A)

4,
A)

5.
A)

6.
A)

7.
A)
D)

8.

9.
A)

10.

A)

Mehmet Cavus B) Peyami C) Thsan D) Cemal E) Hasmet Bey

ikinci Inénii Savasi’nda Metris Tepe’de yaralanan fhsan’in tedavi icin gétiiriildiigii sehir
asagidakilerden hangisidir?
Haymana B) Ankara C) Polath D) Eskisehir E) Sakarya

Peyami’nin istanbul’da ikamet ettigi yer asagidakilerden hangisidir?
BeyogluB) Sultanahmet C) Sisli D) Uskiidar E) Besiktas

ihsan tarafindan bastirilan isyanda isyam c¢ikaran ve cezalandirilan kisi asagidakilerden
hangisidir?

Cemal B) Peyami C) ThsanD) Mehmet Cavus E) Hasmet Bey

Ayse’nin Yunanhlar tarafindan Izmir’de éldiiriilen esi asagidakilerden hangisidir?

Hasmet Bey B) Salim C) Mukbil Bey D) Ahmet Selim E) Hayri

Peyami’nin Ankara’da tayin edildigi yer asagidakilerden hangisidir?

Harbiye Nezareti B) Miidafaa-y1 Milliye  C) Hariciye Dairesi

Ankara Cebeci Hastanesi E) Erkan-1 Harbiye Mektebi

Romanda Peyami’nin annemin amcasimmin oglu olarak tamtti@1 Kkisi asagidakilerden
hangisidir? .

A) Salim B) HayriC) Ihsan D) Ahmet Selim E) Cemal

Romanda soz edilen i¢ isyanlar hangi bolgede ge¢cmektedir?
Ankara B) Afyon C) Eskisehir D) Kiitahya E) Konya

Peyami ve Cemal’in Istanbul’da zabit arkadaslariyla bulustugu yer asagidakilerden
hangisidir?
Hariciye Dairesi B) Meserret Kiraathanesi C) Sultanahmet Riistiyesi

D) Harbiye Nezareti E) Istanbul Lokantasi

11.

12.

Halide Edip’in izmir’in isgaline kars1 diizenlenen Sultanahmet Mitingi’nde yaptig
konugsmasindan romana alinan sozii asagidakilerden hangisidir?

A) Milletler dostumuz, hiikiimetler diismanimiz.

B) Geldikleri gibi giderler.

C) Izmir yolunda pervane gibi yanalim.

D) Milletin makds tarihini yenelim.

E) Vatan elbet ferah giinlere kavusacaktir.

Peyami’nin anilarim kaleme aldig1 yer asagidakilerden hangisidir?
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13.

14,

15.

A)

16.

17.

18.

19.

A)
B)
C)
D)
E)

20.

A)
B)

D)
E)

A) Hastaneye ¢evrilen Haymana Camisi
B) Ankara Cebeci Hastanesi

C) Eskisehir’de Tadia’nin islettigi otelde
D) Polath kolordu seyyarinda

E) Sakarya Karargihi’nda

Anasi ve Babasi Yunanlilar tarafindan 6ldiiriilmiis bir koylii kizi. Ihsan seviyor. Ve bu askin
cekiciligi ile onun ardindan giderek Milli Miicadele'ye katiliyor. Hem kiskan¢ hem fedakar bir geng
kiz.

Yukarida tamtilan kisi asagidakilerden hangisidir?

A) Ayse B) Zeynep Kadin C) Selime Hanim D) Kezban E) Elif

Bugiinlerde Istanbul harp sahnesi gibi olmustu. Her giin, her gece ---- tayyareleri tepemizden
bombalar atiyordu.

Romandan alinan yukaridaki metinde bos birakilan yere asagidakilerden hangisi
getirilmelidir?

A) Fransiz B) italyan C) Alman D) ingiliz E) Yunan

Ayse’nin Anadolu’ya gecmeden once saklandigi ve Anadolu’ya gecmek isteyenlere yardim
ettigi semt asagidakilerden hangisidir?
Uskiidar B) Sultanahmet C) Sisli D) Beyoglu E) Besiktas

Romanin sonunda anlatilan ve Thsan’in vuruldugu yer asagidakilerden hangisidir?
A) Katranct  B) Karadag C) Haymana D) Toydemir E) Uziimbeyli

Ayse ile Thsan’in cenazelerinin gomiildiigii yer asagidakilerden hangisidir?
A) Polath B) Haymana C) Izmir D) Karadag E) Gokgepinar

Roman kahramanlarimin Anadolu’ya gecme nedeni asagidakilerden hangisidir?
A) Osmanli yonetiminden kagmak istemeleri

B) Diismandan uzak bir ortamda bulunma istegi

C) Diismana kars1 milli miicadele baglatma istegi

D) Ingilizlerin zuliimlerinden kagma

E) Anadolu’nun isgal edilmemis olmasi

Romanin adinin “Atesten Gomlek” olmasinin neden asagidakilerden hangisidir?
Istanbul’un Ingilizler tarafindan isgal edilmesi

Ordunun ¢ok fazla kayip vermesi

Milli miicadelenin ¢ok ¢etin gegmesi

Ask ile yurt savunmasi arasindaki ¢aresizlik

Yunan ordusunun Polatliya kadar gelmesi

Peyami’nin Anadolu’ya geg¢isinin gecikmesinin nedeni asagidakilerden hangisidir?
Ingilizler tarafindan sik1 kontrollerin yapilmas1

Ihsan’in habersizce Anadolu’ya gegmesi

Tifo hastaligini ¢ok siddetli gegirmesi

Ayse’nin Gedikpasa’da baska bir eve taginmast

Dairedeki isinden ayilmak istememesi
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GAZI GELECEKTIR, ..

158



