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Yabanci dil ve dolayisiyla da Almanca 6gretiminde en 6nemli materyal olan ders
kitabinin konu edildigi arastirmada 2015-2016 egitim-6gretim yilindan itibaren 9. sinif ve
iizerinde okutulan ‘“Deutschstube” adli Almanca ders kitabr incelenmistir. Eklektik
yoneteme gore yapilan arastirmada amacg su andaki en yeni ve giincel olan ders kitabinin
iletisimsel yeti ve diger standartlara uygun olup olmadiginin belirlenmesiydi. Bu
dogrultuda teorik ve ampirik olmak iizere iki ana boliimden olusan aragtirmanin kuramsal
boliimiinde uygulama boliimil ve arastirma i¢in gerekli bilgiler verilmistir. Bu baglamda,
dil, iletisim, dil ve iletisim arasindaki iliski gibi konulara deginilmistir. Konunun yabanci
dil egitimi ile bagdastirmak amaciyla yabanci dil Ogretiminde iletisimin Oneminden
bahsedilmis, yananci dil egitiminde kullanilan yontem ve teknikler anlatildiktan sonra
yabanct dil egitiminde iletisimsel yontem konusu ayrintili olarak aktarilmistir. Bu
bilgilerden sonra yukarida oldugu gibi ¢esitli bilim insanlarinin tanimlar1 ve ifadelerinden
yararlanarak ders ara¢ gerecleri ve bu ara¢ gereclerden Ozellikle ders kitabi ve ders
kitabinin 6nemi hakkindaki goriis ve diisiincelere yer verilmistir. Ders kitabinin nasil
olmas1 gerektigi hakkindaki kriterlerden ozellikle ‘“Stockholm Kriterleri” Tiirkgeye
cevrilerek tamitilmistir. Uygulama bdliimiinde ise “Deutschstube” adli ders kitabi
tanitilmis, liniteler bazinda gerek ders kitabinda gerekse alistirma kitabinda yer alan ve
iletisimsel becerinin de vazgegilmez unsurlari olan dort temel dil becerisi Avrupa
Komisyonu Diller I¢in Ortak Basvuru Metni cercevesinde Al diizeyinde incelendi ve
bulgular degerlendirildi. Bunun yani sira ders kitabi yukarida bahsedilen “Stockholm
Kriterleri” baglaminda da incelenerek bir ders kitabinin nasil olmasi gerektigi neler
icermesi gerektigi konusundaki yeterlilikleri ve eksiklikleri belirlenerek degerlendirildi.



En biiyiik eksikligi dinleme materyallerinin olmamasi olan ders kitabinin ¢ogu alanda da
ciddi eksiklikleri oldugu belirlenmis ve bir sonuca varilmistir.

Anahtar Kelimeler : Ders Kitab1 Incelemesi, iletisimsel Yeti, Almanca Ogretimi
Sayfa Adedi 184

Danigsman : Prof. Dr. Altan ALPEREN
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ABSTRACT

In this research, German textbooks of ninth grades taught since 2015-2016
educational year “Deutschstube” is studied which is an important teaching material in
foreign language teaching thereby German language teaching. In accordance with the
eclectic research the aim of the study is weather the new and updated textbooks is
appropriate to the communicative competence and other standard or not. The research
consists of two main parts, namely theoretical and empirical, in this regard; the information
required for the research and application part is given in the speculative part of the
research. In this sense language, communication, the relationship between language and
communication are mentioned in the research. On the purpose of connection with the
language teaching, the importance of communication in language teaching is mentioned,
after the techniques and methods in language teaching are expressed, communicative
approach in language teaching is conveyed in detailed. After the information below,
benefiting from the various scholars’ definitions and statements, views and opinions about
the importance of teaching materials among these especially textbook are given. The
criteria on how a textbook should be, especially “Stockholm Criteria” are introduced by
translated into Turkish. In the application part, the textbook “Deutschstube” is introduced,
on the basis of units both in student’s book and workbooks, four basic language skills -
indispensable elements of communicational skills are studied and results are evaluated in

Vi



the frame of European commission joint reference for languages in level Al.In accordance
with these, by analyzing the textbook in the context of “Stockholm Criteria” how a
textbook should be, what should a text book include, sufficiency and insufficiencies are
determined and evaluated. As well as the major deficiency lacking of listening materials,
serious shortcomings in many areas are specified and came to a conclusion.

Key Words: Evaluation of a textbook, Communicational skills, German language teaching
Page Number: 184
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I.BOLUM

1. GIRIS

Bilindigi gibi insanoglu diinya hayatina bagladigi andan itibaren i¢inde yasadigi toplumun
dilini, kiiltiirtinii 6grenmek ve varligim siirdiirebilmek i¢in de birlikte yasadigi insanlarla
bir sekilde iletisim kurmak durumundadir. Bu iletisim kendi toplumu iginde bireyler

arasinda oldugu gibi, bazen de toplumlararasi diizeyde zorunlu hale gelebilmektedir.

Insanlar ve toplumlar birbirleriyle iletisim kurmakta, bilgi alisverisinde bulunmaktadarlar.

Kiiresellesen diinyamiz da toplumlarin bdyle bir yaklasim bi¢imini benimsemek zorunda
oldugunu kanitlamaktadir (Aktas, 1996, s.8). Dogan da (1996, s.11) iilkeler arasinda
siirlarin kalktigi, rekabetin hizlandigi, iletisim araglariyla aninda her noktasina ulagilan
diinyamizda yabanci dil 6grenmenin gerekliligini ve zorunlulugunu savunmakta ve
kiiresellesen ve kiigiilen diinyamizda insanlar arasi iliskinin konusularak ve yazisarak

saglandigini, bunu da karsilikli ortak dil ile gergeklesecegini savunmaktadir.

Bilgi cagin1 ve kiiresellesme olgusunu yasamakta olan diinyamizda hizli degisimler
gerceklesmekte, uluslar ve insanlar arasi iliskiler her alanda yogunlasmaktadir. Bu iliskiler
yogunlugu yabanct dil bilme zorunlulugunu da birlikte getirmektedir. Ortaya c¢ikan
kosullar yabanct dil politikalarina ve yabanci dil 6grenme /68retme etkinliklerine yeni

boyutlar kazandirmistir.

20. ylizy1l’in son doneminde gerceklesen toplumsal ve teknolojik gelismeler kuskusuz 21.
yizyillda da yasamin her alaninda yeni yapilanmalara yol acacaktir. Yeni olusumlar
insanlar ve toplumlar arasi iletisimi de kagmilmaz bir bicimde yogunlastirmaktadir. Bu
durum ise yabanci dil bilmenin geregini agirlikli olarak ortaya ¢ikarmaktadir. Bugiin ¢aga

ayak uydurmak icin yabanci dil bilgisi bir zorunluluga dontismiistiir (Gtir, 2004, s.1).

Iletisim ya da komiinikasyon farkl kisiler i¢in farkli anlamlar ¢agristiran esnek bir kavram
oldugu icin anlami {izerinde anlagmaya varmakta giicliik ¢ekilmekte, kavram kargasasi

ortaya ¢ikmaktadir (Usluata, 1996, s.9).

Zillioglu (1992, s.1-5, 15) 'lletisime Giris' adli arastirmasinda Iletisimin ne oldugunu,

Iletisim sdzciigiiniin kokenini, TDK tarafindan nasil tanimlandigini su sekilde belirtmistir:
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Tletisim' nedir? Iletisim bir baskasiyla konusmadir; televizyondur, gazetedir yazinsal
elestiridir; sa¢ bi¢cimimiz, giyim bi¢cimimizdir, magara duvarindaki resimdir; bazen
duymak, bazen gérmek, bazen de dokunmaktir. Insan etkinliklerinin ve iliskilerinin tiimii
lletisimle ilgilidir. Tiim etkinliklerimizle bdylesine i¢ ice bir olguyu ayirt etmek,
tamimlamak, isleyis diizenini kavramak ve incelemek oldukca zor. Ustelik sdzcik ve
kavram olarak 'lletisim'i degisik anlamlarda siirekli kullamyoruz. Bu da isimizi

kolaylagtirmiyor.”

Bir benzeri bulunmayacak tiirliiliikteki anlamlar yiiklii iletisim sozciigliniin kapsamina
iletisim araglar1 da, iletisim kurma etkinligi de, odada konusulan bir s6z de, uydu
araciligryla gonderilen bir ileti de girmektedir. Medya ya da bagka bir deyisle gazete, kitap,
dergi, radyo, televizyon gibi kitle iletisim araclari; bilgisayar, telefon, uydu, gibi iletisim
teknolojileri; konferans, konser, tartisma gibi kisiler arasi ya da gruplar arasi iletisimi
isaret, bakig, gdzyasi, giilimseme, mimikler, giyinme aligkanliklar1 gibi sozsiiz iletisim;

dahas1 da sessizlik bile iletisim sozciigiiniin anlami igindedir (Usluata, 1996, s.9).

Zillioglu (1992, s.1-5,15) arastirmasinda komiinikasyon sozciigiiniin Fransizca’dan ve
Fransizca soylenisi ile dilimize girdigini ve eskiden ayni anlami karsilamak icin
haberlesme kavramimin kullanildigin1  giiniimiizde kullanim1  yayginlasan iletisim
sOzcligliniin 1se haberlesmeyi de iceren daha genis kapsamli bir ileti aligverisi anlayisini

yansittigini belirtmis ve ifadesine sdyle devam etmistir:

“Bircok kisiye ya da nesneye ait olan ve ortaklasa yapilan anlamlarindaki bu kavramdan
hareketle Iletisim sozciigiiniin 6ziinde, yalin bir ileti alig-verisinden ¢ok toplumsal nitelikli

bir etkilesimi, degis tokusu ve paylasimi icerdigini sdyleyebiliriz”.

Kavramin kokenine ve kapsamina iliskin bir baska tanimlama da sdyledir: ‘Iletisim
kavrami, Latince ‘‘communis’” kelimesinden tiiremistir. Communis kavraminin kokiinde
“‘common’’- ortak — sozciigii vardir ve bu yoniiyle iletisimin kurulabilmesi i¢in ortak
anlamli sembollerin ve kavramlarin bulunmasina ihtiyag vardir. Buna gore iletisimle,
gonderici ve alici arasinda ortaklik kurma amaclanir. Iletisim ister bilgiyi yaymak ister,
ister egitmek, ister eglendirmek, ister etkilemek ya da sadece anlatmak amagl olsun, esas

amag bilgi vermektir (Erdénmez vd., 2005, s.16-17).

Degisik anlamlardaki kullanimina karsin Iletisim deyince akla ilk gelen genellikle insanlar

arasi Iletisim ve bu amagla kullanilan araglardir. Nitekim TDK sdzciigiiniin de letisim:
2



1- Duygu ve diisiince ya da bilgilerin usa gelebilecek her tiirlii yolla bagkalarina

aktarilmasi, bildirisim, haberlesme (...)

2- Telefon, telgraf, televizyon, radyo gibi aygitlardan yararlanarak yiiriitilen bilgi

aligverisi, bildirisim, haberlesme...’ olarak tanimlanmaktadir (Zillioglu, 1992, s.15).

Agagsapan (2002, s.44-45, 5.50-51) ise arastirmasinda Iletisim konusunda Lewandowski,
Fiske, Vardar, Bloomfield’in farkli goriislerine yer vermistir. Lewandowski’nin, iletisimi
bilgi aktarimi ile yakin iliski i¢inde gordiigiinii ve insanlar arasi1 anlagma, dilsel bir edim,
isaretlerin amagl kullanimi, aktarma ve bilgilerin islenmesi olarak degerlendirdiginden
bahsederken, John Fiske’nin ise iletisimi herkesin bildigi ancak ¢ok az kisinin doyurucu
bicimde tanimlayabildigi, bir insan etkinligi olarak tanimladigini ve bir insan etkinligi
olarak tanimlanan iletisimin insan edimlerinin pek c¢ok goriinlimii olarak somutlastig

seklinde degerlendirdigini sOyler ve Fiske’den bir alintiyla dil ve iletisimi tanimlar:

“Bildirigsme bir bilginin, bir niyetin ilkel ya da ergin bir igaret dizgesinden yararlanilarak
bir zihinden baska bir zihne ya da bir merkezden baska bir merkeze ulastirilmasidir. insan
bildirismesi, en gelismis bildirisme diizeni olan dil (konusulan dil) iizerine kurulmus olup

ayn1 zamanda insanin ne 6l¢iide ileri bir zihin giicii kullanildigin1 gosterir.”

Agacsapan, Vardar’in iletisimle ilgili diisiincelerinde iletisime farkli bir yaklagim getiren
Amerikan yapisalciligmin 6nderi L.Bloomfield’e yer vermis oldugunu ve onun iletisimi
davranis¢1 bir acidan ele aldigimi belirtir. Bloomfield eylemin distan algilanabilen
boliimiinii betimlemistir. Vardar, Bloomfield’in ayirt ettigi iletisimin distan algilanabilen
boliimlerini soyle oOzetler: “Konusma eyleminden oOnceki durum, konusma, konusma

eyleminden sonraki durum”.

Bloomfield, iletisimi gerceklestiren konusma eylemindeki tepkileri dilsel tepki ve uyaran,
dilsel olmayan tepki ve uyaran olarak iki gruba ayirmistir. Zillioglu’na (1992, s.1-5, 15)
gore sozcliglin sibernetikte oldugu gibi, cansiz ve calisan sistemlerdeki 6geler arasi
etkilesim i¢in de kullanilmasini bir yana birakilsa da, canlilar diinyasindaki etkilesim i¢in
kullanildigin1 g6z ardi1 edilemez. Ciinkii canlilar i¢inde ileti aligverisi anlaminda iletisim
kurma yetisine, becerisine sahip tek tiir insan degildir. Ancak, canlilar i¢inde yalniz insan
simge (sembol) yaratma 6zelligine sahiptir. Bu 6zelligi ile baskalara yalniz duygularini
belirtme degil, diisiince ve bilgilerini de biriktirip aktarma olanagina sahiptir. Boylece

cevrelerinde bulunmayan nesneler, olay ve olgular ya da nesnel varlii olmayan duygu ve

3



diisiinceler hakkinda ileti aligverisinde bulunabildigi gibi, gecmiste olmus bitmisler ya da
gelecekte olabilecekler konusunda da iletisimi gergeklestirebilir. Bundan dolay: iletigim;
degisik zaman ve mekan boyutlarinda, semboller aracilig1 ile bilgilerin, diisiincelerin,

duygularin biriktirilip aktarilmasi olarak tanimlanabilir.

fletisim kurma giiniimiizde yabanci dil bilmeye duyulan gereksinimi artirmustir. Iletisim
teknolojisinin gelismesiyle insanlar kendi dilleri disinda dil ve kiiltiirleri 6grenme ¢abasina
girmislerdir. Bunda diinyanin globallesmesi ve uluslarin birbirlerini tanima istekleri de

etkili olmustur.

Globallesen diinyada her gegen giin 6nemi artan ve bizi her yoniiyle ilgilendiren iletisim
kavramini ve bu kavramin yabanci dil 6gretimindeki yerini ve nasil gelistirilebilecegini

inceleyecegiz.

Calismada, once 'dil nedir', ‘iletisim nedir’ sorularina cevap aranacak, dil-iletisim
arasindaki iliski incelenecek; dilbilim agisindan yabanci dil egitiminde kullanilan yontem
ve teknikler, yabanci dil 6gretim siirecinde iletisimsel yaklagim ,‘iletisimsel yetinin
kuramsal tanimlari, yabanci dil 6gretimindeki algilanisi, gelisimi, yabanci dil 6gretim
stirecindeki rolii, etkileri ve gerekliligi ele alinacak; bu baglamda ders kitab1 incelemesine

yonelik uygulamalar sunulacaktir.

1.1. Arastirma Problemi

Yabanct dil 6gretiminde asil amag¢ temel dil becerilerini igeren iletisimsel yetinin
gelistirilmesidir. Ulkemizde yabanci dil gretiminde basarisizliktan sdz edilmekte ve
bunun i¢in ¢esitli sebepler One siiriilmektedir (0gretmenlerin yeterliligi, orgencilerin
motivasyonu, dersin islenisinde uygulanan yontem ve teknikler, ders ara¢ ve geregleri,
O0grenme ortami vb.). Ama asil sorunlardan birisi de ders kitaplarinda ve islenis siirecinde
iletisimsel yetinin kazandirilmasina ve gelistirilmesine yoOnelik stratejilere yer
verilmemesidir. Yabanci dil 6grenim silirecinde iletisim yetisinin roliiniin ne oldugu ve
yabanci dil 6grenim siirecinde bu yetiden nasil yararlanabiliriz sorusuna bu arastirmada

yanit aranacaktir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Dil bir iletisim aracidir. Yabanci dil 6gretilirken “dilbilgisi” kendi basina degil, dilin dort

temel becerisi ile 6gretilmelidir.

Yabanci dil derslerinin hedefi, 6grencinin yabanci dili dogru bir sekilde 6grenmesini
saglamaktir. Daha ayrintili bir ifadeyle amag, i¢inde yasadigimiz c¢agi dikkate alarak
sosyal, kiltarel, siyasal, bilim, teknik ve ekonomik alanlarda yazili ve sozlii olarak iletisimi
kullanabilmesini saglamaktir. Bu nedenle yabanci dil 6gretiminde iletisimsel yetide
bulunan dort becerinin gelistirilmesi onemlidir. Bu noktadan yola ¢ikarak tezin amacini
yabanct dil Ogretiminde iletisimsel yetinin gorevini belirleme ve iletisimsel yetinin

gelistirilmesine yonelik uygulamalar1 belirleme olarak ifade edebiliriz.

1.3. Arastirmanin Onemi

Bir dil ile iletisim kurmak i¢in gerekli bilgi ve beceriler iletisimsel Yetiyi olusturur.
Iletisimsel Yeti ayn1 zamanda 6grenilen dilin kiiltiirel kurallarin1 da igermektedir. Iletisim
Yetisi belli bir durumda kime ne sdyleyecegini ve onun uygun olarak nasil sdylenecegini

de bilmeyi gerektirmektedir.

1.4. Stmirhhiklar

Iletisim Yetisinin ortadgretim kurumlarindaki &grenciler icin ders kitabinda bulunan

etkinliklerle kazandirilmasina ve gelistirilmesine yonelik uygulamalar.



1. BOLUM

2.YONTEM

Arastirmamizda Yabanci ve anadilde secilen degisik metin tiirleri materyal olarak

kullanilacaktir.

Bu bolimde arastirmanin yontemi, verilerin toplanmasi ve verilerin analiz siireci

aciklanmustir.

2.1. Arastirma Yontemi

Iletisimsel Yetinin, Yabanci dil dgretim siirecindeki dnemi iizerinde durulacak. Iletisimsel
yetinin gelistirilmesinde kullanilan yontem ve teknikler ve iletisimsel yaklasim

betimlemeli ve karsilastirmali yontemle ele alinacaktir.

2.2. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmada Ortadgretim kurumlarindan olan Anadolu Lisesi tiri okullarda okutulan
kitabin 1iletisimsel yeti baglaminda incelenmesi yapilacaktir. Bu kitap Milli Egitim

Bakanlig: tarafindan onaylanmis olan;

. Deutschstube (Milli Egitim Bakanligi’nca ticretsiz olarak verilen ders kitabi)



I11. BOLUM

3. DIL-ILETISIM

Bu baslik altinda 6ncelikle “dil” kavrami ele alinacaktir. Giinumuze kadar blyisu hala tam
olarak ¢oziilemeyen “dil” methumu hakkinda binlerce arastirma yapilmis ve bu
aragtirmalarin hemen hemen hepsinde dilin ¢ok karmasik bir sistem oldugu tespit
edilmigtir. Dil kavramini gesitli bilim insanlarinin tanimlar1 1s18inda yansittiktan sonra
cagimizin kelimesi olan “Iletisim” kavrami oldukca ayrmtili bir sekilde incelenecek ve dil
ile iletisim arasindaki iligki de c¢esitli bilim insanlarinin diisiince ve tespitleriyle

yansitilacaktir.

3.1. Dil

Yukarida da belirtildigi gibi dil kavrami lizerinde yillardir siire gelen birgok caligsma
yapilmustir. Onceleri felsefe bilimi altinda yapilan arastirmalar birgok filozofun ilgisine
girmigtir. Modern dilbilimin ayr1 bir bilim dali olarak ortaya c¢ikmasiyla birlikte bu

caligmalar1 dilbilimciler listlenmis ve dil ile ilgili ¢esitli arastirmalar yapmislardir.

Celik (1998, s.41), dilin taniminin 350 den fazla oldugunu belirterek konunun 6nemini

yansitmaktadir. Bu ¢esitlilikten yola ¢ikarak dil kavrami farkli agilardan ele alinacaktir.

Dilin sozliikte yer alan tamimina bakildiginda “Insanlarin diisiindiiklerini ve duyduklarmi
bildirmek icin kelimelerle veya isaretlerle yaptiklar1 anlagma” (TDK Tiirk¢e Sozliik, 1992,
s.374) olarak yer almaktadir.

Kogak, (2010, s.18), “insanlarin birbirleriyle iletisim kurmalari, anlasabilmeleri icin en
onemli unsur siphesiz dildir” seklinde dilin 6neminden bahsetmektedir. Kogak, 2010
yilinda yazdigi arastirmada dil kavramini ¢esitli agilardan ele almistir. Buna gore (2010,

s.18-21):

“Ergin (1985, s.3) dili, insanlar arasinda anlagsmay1 saglayan tabii bir vasita, kendisine
mahsus kanunlari olan ve ancak bu kanunlar ¢er¢evesinde gelisen canli bir varlik, temeli
bilinmeyen zamanlarda atilmig gizli antlagsmalar sistemi, seslerden Oriilmis igtimal bir

miessese diye tanimlamaktadir.



Unlu dilbilimci Saussure’ye gore (1980, s.18) ise dil, kavramlar1 belirten bir gdstergeler
dizgesidir. Onun i¢in de, yaziyla, sagir-dilsiz abecesiyle, simgesel nitelikli kutsal
torenlerle, incelik belirtisi sayilan davranis bicimleriyle, askerlerin belirtkeleriyle, vb.

karsilastirilabilir. Yalniz, dil bu dizgelerin en 6nemlisidir.

Banguoglu‘na (2007, s.9) gore dil, insanlarin meramlarini anlatmak i¢in kullandiklar1 bir
sesli isaretler sistemidir. Elle, bagla, gozle kasla isaretler yaparak da bazi duygularimizi,
diisiince ve dileklerimizi anlatiriz. Fakat en miikemmel anlatma (expression) vasitamiz
dilimizdir.

Konusma (parole) kisiogluna vergi olan ve insan1 hayvandan ayiran bir yiiksek isleyistir
(function). Insan konusma yetenegi ile dogar. Fakat dil dogustan bilinmez. Cocuk iginde
yasadig1 toplulugun dilini, anadilini (langue maternelle) uzun bir ¢iraklik devresi siiresince
Ogrenir. Aslinda her dil (langue) insanlar toplulugu arasinda binyillar boyunca geliserek

meydana gelmis bir sosyal kurumdur.

Vardar ise (1982, s.9) dili soyle tarif eder: “Dil, ¢ok degisik goriinimler sunan, ancak bir
soyutlama islemiyle birbirinden ayri olarak ele alinabilecek yonler igeren karmasik bir
battnddr. [...] Her tiirlii anlatim ve anlasma yonteminin ‘dil* terimiyle belirtildigi dilbilim
dis1, benzetili ya da egretilemeli kullanimlar, 6rnegin resim, yontu, sinema vb. sanatlarin
ya da arilarin, karincalarin, yunuslarin, vb. hayvanlarin ‘dil‘inden s6z edilen durumlar

sorunlar bir kat daha yogunlastirir, karmasiklig: biisbiitiin arttirir.”

Aksan (2007, s.55), dilden s6z ederken, onu, diistince, duygu ve isteklerin, bir toplumda
ses ve anlam yoOniinden ortak olan Ogeler ve kurallardan yararlanilarak bagskalarina

aktarilmasini saglayan, ¢ok yonlii, cok gelismis bir dizge olarak tanimlamaktadir.

Akerson (2000, s.19) dilin islevini {i¢ baslik altinda degerlendirmektedir:
1- {letisim kurma,

2- Bilgi aktarma,

3- Diisiinceyi gelistirme (hatta miimkiin kilma).

Cetinkaya (2008,s.6) Geier‘in goriisiinden yola ¢ikarak dil ile nelerin yapilabilecegine

deginmektedir. Geier‘e gore, dille giindelik her seyi yapabilmek kendimize guven veriyor.
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Dil ile duygular ifade edebiliyoruz ve olaylarla ilgili gercek ifadeleri gizleyebiliyor veya
diger insanlar1 kandirabiliyoruz. Dil ile etkileyebilir ve terbiye edebiliriz, soru sorabilir ve
cevaplayabiliriz, nasihat edebilir ve s6z verebiliriz, siir yazabilir, hikayeler uydurabilir ve

fikralar anlatabiliriz
Celik (1998, s.42), dilin baz1 6zelliklerini asagidaki sekilde dile getirmektedir:

— Dil bir anlasma aracidir. Insanlar duygu, diisiince, istek ve kanilarmi dil araciligiyla

karsisindaki insanlara anlatmaktadir.

— Dilin temeli, bilinmeyen bir zamanda atilmistir. Dilin ne zaman dogdugu, nasil dogdugu

kesinlik kazanmamuis bir konudur.

— Dil bir kurallar dizgesidir. Her dilin kendine 6zgii kurallar1 vardir. Agizdan ¢ikan her
ses konusmayi olusturmaz. Bu sesler belirli kurallar dogrultusunda yan yana gelerek
seslemi (hece), sesletimlerin yan yana gelmesi sozcikleri, sozcuklerin yan yana gelmesi
cimleleri (tiimce) olusturmaktadir. Iste bu yan yana gelisler bir kurallar zinciri

dogrultusunda olur. Yargi bildiren bu climleler de isteklerin anlatilmasini saglar.

— Dil sosyal bir kurumdur. Insan sosyal bir canlidir. Tek basma yasamaz, yasayamaz. Bir
toplum iginde toplumla birlikte yasamak zorundadir. Onun kullandigi dil de sosyal bir
kurumdur. Insan konusma yetisiyle dogar; ama kullanacag: dil dogdugu toplumda vardur.
Yani birey dili hazir bulur. Dil, bireylerin iistiinde, toplumun mali olan ve biitiin toplumu

icine alan bir kurumdur.

— Dil kultirin aynasidir. Dil bir toplumun kiltiiriiniin 6zelliklerini kendisinde tasir.
Kiiltiirin 6nemli bir 6gesi olan dil ayn1 zamanda kiiltiiriin gelismesini saglar. Kiiltiiriin

gelecek kusaklara taginmasi dilin yardimiyla olur.

— Dil dogal bir aragtir. Dil insanlarin kullandigi herhangi bir araca benzemez. Insan
kendisinin {rettigi araclara istedigi big¢imi verebilir, onu yonlendirebilir; ama dilin
dogallig1 buna engel olur. Dilin kendi kurallar1 vardir. Insanlar bu kurallara uyarak dilden
yararlanabilirler. Dil yapay bir ara¢ degildir. Ortak dil olarak olusturulmaya ¢alisilan
Esperanto dilinin kullanilmayisinin, yayginlasmamasinin bir nedeni de budur. Dil maddi
bir ara¢ gibi olusturulamaz. Olusturulmaya ¢aligildigi zaman dogallig1 yok olur, kendi

kendini Uretmez.



— Dil diislinceyi etkilemektedir. Diislincenin mi, dili; dilin mi diigiinceyi dogurdugu
tartigilan bir konudur. Bu iki kavramin da birbirini etkiledigi bilinen bir gergektir. Dil
zenginligi diisiince zenginliginin bir gostergesidir. Bir dilin bilim dili olmadigim ileri
sirmek, o dili konusan insanlarin bilim iretmediklerini kabul ettikleri anlamina

gelmektedir.

— Dil canl1 bir varliktir. Dil kendi kurallart dogrultusunda gelisen canli bir varliktir. Dil de
canli bir varlik gibi dogar, biiyiir, gelisir, degisir ve 6lir. Bunun en giizel 6rnegi dili
olusturan 6gelerden sozciiklerin zaman iginde ugradiklart degisikliklerdir. Ginimiuzde,
Tiirkiye Tiirk¢esinde degisiklige ugramis veya kullanilmayan birgok Tiirk¢e sézciik vardir.
Bugiin kullanilan Tiirk¢e de zaman i¢inde dilin kendi kurallar1 dogrultusunda degisecektir.

Dilin donup kalmasi olas1 degildir.

Yukarida sadece birkacina yer verebildigimiz tanimlardan da anlasilacag iizere insanlarin
birbirleriyle iletisimleri i¢in en dnemli dncelik olan dil kavrami tizerinde birbirinden farkl

birgok tanim yapilmistir.

Kisaca ozetlemek gerekirse Toklu‘nun da (2007, s.13) belirttigi gibi, dile bir iletisim
aracidir demek, dilin bir¢ok 6nemli 6zelligini ve islevini gérmezden gelmek olur. Dil, o
dili konusan toplumun kultirind yansitan bir ayna, o kiiltiirtin disiiniis bigimini, diinyay1
algilayisini belirleyen belki de en onemli etken, toplum i¢i ve toplumlararasi iligkilerin 6n
kosuludur. Dil olmasaydi, ne ge¢misimize iliskin bilgimiz olur ne de bilimde ve
teknolojide bugunki duruma gelinebilirdi. Dil, savas ilan etmekten gonuller fethetmeye

kadar ¢ok ayr1 amaclarla kullanilabilen bir varliktir.”

3.2. letisim

Tezin ana konusunu olugturan “yabanci dil egitiminde iletisimsel yaklagim” kavramini ele
almadan Once “iletisim” ve “yabanci dil” kavramlarina da deginmek yararli olacaktir.
Bunlarin ilki ¢agimizda da ¢ok popiiler olan “iletisim” kavramidir. Bilgi ¢agi, iletisim ¢agi

hemen hemen her kitle iletisim cihazlarinda, basinda vs. karsimiza ¢ikmaktadir.

Cok boyutlu ve cok genis anlami olan “iletisim” burada sadece egitimsel acidan ele
aliacaktir. Egitim terimleri sozliigiinde (1974) iletisim: “Bir diisiincenin, bir duygunun

yliz anlatimi, el, kol ve bas hareketleri, konusma yoluyla ya da yazi, telefon, radyo,

10



televizyon gibi bildirisim ara¢ ve gereclerinden yararlanarak bir kimseden bagka bir

kimseye iletimi.” seklinde yer almaktadir.

Bolat, “Egitim Orgiitlerinde Iletisim” baslikli calismasinda Egitimde Iletisim Kavrami
baslig altinda iletisim kavramini ¢ok yonlii ve ¢ok boyutlu olarak ele almistir (1996, s.75):
“Egitim Orgutlerinin girdisi ve ¢iktis1 insan oldugundan, diger Orgiitlere gore egitim
orgiitlerinde iletisim daha da onem tasimaktadir. Yoneticilerin, 6gretim elemanlarinin ve
diger calisanlarin, 6grencilerin ve velilerin birbirlerine kars1 eylemleri, sozIlii anlatima

dontiissiin ya da doniismesin, bir yaniyla ya da tlimiiyle iletisimsel eylemlerdir.

Egitim temelde bir iletisim etkinligidir. Ogrenmenin, iletisimin gerceklesmesi sonucunda
alicinin davranisinda bir degisikligin olusmasi oldugunu belirten Cilenti (1988),
Ogrenmenin iletisimden ayr1 diislinlilemeyecegini, iy1 bir 6grenmenin, iyi bir iletisim Urtinu
oldugunu o6ne siirmektedir. Bu bakimdan, yoneticilerin basarist ile astlarla kurduklari

iletisimin niteligi arasinda dogru bir orant1 kurmak yanlis olmaz.

Okullarda basli basmna bir iletisim etkinligi olan egitimin saglikli bir bi¢imde
gerceklesmesi, Ozellikle 0gretim elemanlariyla 6grenciler, diger boyutta yoneticiler ve
diger calisanlar arasindaki iletisimin gerceklesmesini gerektirir. Bu yiizden, okulda
isbirliginin gergeklesebilmesi i¢in gereken iletisimin saglanmasimnin engelleri varsa,
bunlarin saptanmasi ve ortadan kaldirilmasi gerekir. Clinki yoneticiler, 6gretim elemanlari
ve diger ¢alisanlar arasinda, birbirlerine kars1 davranislarindan, kullandiklar1 dilden, sahip

bulunduklar statiiden kaynaklanan iletigsim engelleri bulunabilir.”

“Dilin Iletisim Siireci Icerisindeki Rolii ve Islevleri” baslikli makalelerinde Yalgin ve
Sengiil (2007, 5.750-751) iletisim kavramini enine boyuna ele almislardir. iletisimin, dil
bilim, budun bilim, sosyoloji, psikoloji vb. gibi alanlarla ilgisi bulunan kompleks bir
kavram oldugunu ifade eden Yal¢in ve Sengiil ¢esitli bilim insanlarinin da diisiincelerine
yer vererek iletisim ile ilgili sunlar1 yansitmislardir: “Schramm (1964), iletisimin kompleks
bir kavram olusunu, “iletisim, hatlar1 kesin olarak ¢izilebilecek bir disiplin degildir” (Akt.
Gokee, 2001, s.2) sekliyle belirtirken; konuyla ilgili olarak Goékge (2001: s.6-7), iletisim
kavraminin 169’un iizerinde tanimlama seklinin, 4560 degisik kullanim alaninin ve 15
degisik anlaminin oldugunu belirtmektedir. Kullanildig: alanlara goére cesitli anlamlar
tastyan iletisim kavraminin bircok degisik tanimi yapilmistir. Bu tanimlarin genel

ozellikleri gbz Oniine alindiginda, iletisimin, insanlarin duygu, diisiince, bilgi, yargi vb.
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gibi kavramlari, belirli kodlar ve simgeler aracilifiyla anlamli iletilere doniistiirerek,
aralarinda kiiltiir birligi tasidigi veya tasimadigi diger insanlarla veya cevrelerle

paylastiklart dinamik bir siire¢ oldugu soylenilebilir.

Iletisim, insanlarin kendilerini ve yasamis olduklar1 dis diinyay1 anlama ve yorumlama
isteklerine dayanmaktadir. Oyle ki, insanoglu, iletisime, kendi i¢ dinamiginde barindirdig
sosyal enerjiden dolay: ihtiyag duymaktadir. Bu sosyal enerji ise, insanin ‘zoon logon
ekhon’ yani, konusan bir varlik olusundan kaynaklanmaktadir (Akarsu, 1998, s.36).
Konugsma da diistinmeye baglidir. Ciinkii insanoglunun diisiinebilme yetisi, onu, amagh
olarak konusmaya ve ifade etmeye iter. fletisim de insanlarin duygularini, diisiincelerini,
cevrelerini anlamli bir sekilde ifade etme zorunlulugundan dogar. Boylelikle, her diisiince
kendini ifsa edecek bir anlatim bi¢cimi bulmaya calisir. Bu anlatim bi¢imi de genellikle
sozlii dil aracihigiyla yapilan ve “Insanlara, diinyayr anlamak, ondaki goriintiileri
yorumlamak icin yeni bir yol agan” (Porzig, 1995, s.8) iletisim siirecinin olusmasina

kaynaklik eder.

Iletisim, insanlarmn dis diinyayr dil yoluyla (sembollerle) yorumlamasi ve
anlamlandirmasidir. Zaten “disariya su veya bu sekilde isaret etmeyen hicbir ruhsal yasanti
yoktur” (Porzig, 1995, s.153). Bu yoniiyle iletisim, insanlarin ruhsal yasantilarinin anlamli
bir sekilde disa vurumudur. Yani “bir bakima anlam {iretmek ve onu baskalariyla
paylasmaktir” (Kilig, 2002, s.16). Insanoglu, bu anlama, yorumlama ve paylasma isini de
kavramlastirma ve sembollestirme yetenegiyle yapmaktadir. Ciinkii insan, diisiinen ve
konusan bir varlik olma o6zelligi ile sembollestirme ve bu sembolleri de anlamli dil
birlikleri halinde aktarma yetenegine sahiptir. Iste insanoglundaki bu sihirli yetenek,
iletisimi dogurmakta, sekillendirmekte ve iletisimin saglikli bir yapiya kavusturulmasina
olanak saglamaktadir. iletisim, bu boyutuyla, insanin muhakeme yetisine yani dis diinyay1
algilama yetenegine baglidir. Insanoglunun muhakeme yetenegi de dilidir. Ctinki insanlar,
kavram, simge ve sembollerle algilar ve daha sonra da algiladiklar1 seyleri dil kurallari

sayesinde anlamli iletiler haline getirip karsi tarafa aktarirlar.

Dilin anlama dayali olan bu 06zelligini Alman diisiiniiri Hammann, “Akil anlama
stireclerinin biitiinlinden olusan bir seydir, ama anlama dedigimiz sey ise ancak dil yoluyla
gergeklesebilir. Dil olmasaydi akil da olmazdi. Ciinkii dil aklin hem organi, hem de

olgttidir” (Akt. Akarsu, 1998, s.37) seklinde belirtmektedir. Bu yoniyle insanoglunun
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kavramlart sembollere, sembolleri de anlamli iletilere doniistiirme giicii daha ¢ok dille
mumkindir. Bu da gostermektedir ki, sosyal bir varlik olan insanin zaruri ihtiyact olan
iletisim olgusu, ¢ogu zaman dilin iletisim siireci igerisindeki kullanimina bagli olarak

ger¢eklesmektedir.

Dil, farkl: isaret sistemlerinin olusturdugu sistemli bir dizge ve insanlar arasinda anlagsmayi
saglayan tabii bir vasitadir. Belirli isaret dizgelerini biinyesinde bulunduran dil olmadan
iletisim de olmaz. Cinkl dil olmadan ne dis diinya algilanip kavramlara, simgelere ve
sembollere dontstiiriilebilir ne de bu kavram, simge ve semboller diisiince kalibina
sokularak bagkalarina aktarilabilir. Bu ylizden dis diinyaya ait diigiincelerin dilsel kaliplara
doniistiiriilmesi gerekmektedir. insanoglu, iletisim siireci igerisinde, bu kaliplar1 daha ¢ok
sembollestirmeye dayali olan so6zlii dille yapmakta; ancak bunun yaninda beden dili vb.

gibi isaret sistemlerini de kullanmaktadir.

Insanlar arasindaki iletisimin vasitast ve sekillendiricisi olan dil, ¢ok farkli isaret
sistemlerinden olusan bir dizgedir. Bu dizge, iletisim siirecini tiim boyutlariyla etkilemekte
ve yonlendirmektedir. Buna bagl olarak, dilin eksik veya yanlis kullanimi, iletisimi
olumsuz yonde etkileyip onun aksamasina neden olurken, onun dogru ve anlaml bir
sekilde kullanimi1 da iletisimi gii¢lendirmekte ve onu etkin kilmaktadir. Bu ylizden saglikli
bir iletisimin gerceklestirilebilmesi, dilin dogru ve etkin bir sekilde kullanimi ile dogru
orantilidir. Yani bilingli bir iletisim, ancak ve ancak dilin kurallarinin ve islevlerinin
oziimsenmesi, bu kural ve islevlerin de dogru ve amacina uygun bir sekilde kullanilmasi ile
mumkundir. Bu yoniiyle, iletisimin daha saglikli ve aktif bir hale getirilmesi, iletigimi tum
boyutlariyla etkileyen dil mefhumunun iletisim siireci igerisindeki rolii ve islevlerinin iyi

bir sekilde bilinmesine baghdir.”

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yapilmis olan “Mesleki Egitim ve Ogretim Sisteminin
Giiclendirme Projesinin” “Gazetecilik -Iletisim Siireci ve Tiirleri-* baslikli modiiliinde
(2007, s.8-22) “Iletisim Siirecinin Unsurlar” su sekilde ortaya konmustur:”iletisim kaynak
ile hedef arasinda kurulur. Kaynak ile hedef arasindaki iletisim, “iletisim kanali” ile
saglanir. Mesaj kanaldan gererek hedefe ulasir; bunun i¢in kanal iletiye uygun olmalidir.

Kaynak birey veya grup olabilecegi gibi; organizasyon veya kitle de olabilir.
[letisim siireci ii¢ temel asamada ortaya ¢ikar.

> lletisimin kaynag1 veya gonderici
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> Mesaj
> Alict

Kaynak bir yayimn spikeri, bir dergi i¢in roportajc1 veya hastasini tedavi eden bir doktor
olabilir. Mesajin alicisi ise, bir dinleyici, bir izleyici veya bir okuyucudur. Mesaj, gonderici

ve alic1 olmak tizere her iki taraf agisindan anlam igeren isaret ve sembollerdir.

Iletisimin yapilmis olan tamimlar1 g6z 6niinde bulunduruldugunda, onun bir siire¢ oldugu
anlasilir. iletisimin bir siire¢ olmasi bir ydniiyle génderilen mesajin geri bildirim halinde
kaynaga iletilmesi ve bunun bu sekilde devam etmesidir. Siire¢ bir kaynagin istenen bir

etkiyi yaratabilmek i¢in, aliciya iletmek iizere, ileti tiretmesi seklinde tanimlanir.

KAYNAK > MESAJ > ALICI

[letisimin Temel Unsurlari

Iletisim her zaman en az ii¢ temel unsurdan olusur. Iletisim, siirece, kanal ve geri

bildirimin katilmasiyla tamamlanir.

Iletisimin tanimlar1 incelendiginde, iletisimin bir mesaji anlasilir bir bicimde alictya
gonderme islemi oldugu goriiliir. Asagidaki sekilde de goriildiigii gibi iletisim, kaynagin
mesaj1 diizenleyip (kodlama), onu ne sekilde gondermeyi diisiinmeyi diisiinmesiyle baslar.
Alicinin Oncelikle gonderilen mesaj1 algilayacak, baska bir deyisle kodlanan mesaji
cozlimleyecek yetenekte olmasi gerekir. Alici, kaynagin génderdigi mesaj1 ¢oziimler ve bir
diisiince haline doniistiirebilir ve geri-bildirimde bulunabilirse, iletisim silireci tamamlanmis

olur.

Iletisim, birkag adimi gerektiren bir siirectir. Siire¢ gdndericinin diisiinceleri, duygulari
veya goriisleri kodlamasiyla ve hedefe géndermesiyle baslar. iletisim siireci, bir mesajt
herhangi bir kanalla gonderen gonderici veya kaynak, gonderilen mesaj veya ileti ve
mesaj1 alan hedef veya alici olmak iizere ii¢ temel unsurdan olusur. Bu unsurlardan birisi
eksik olursa iletisim kurulamaz. Ornegin, génderici mesaji gonderebilir, ancak alict onu

duymaz veya algilayamaz ise, iletisim ger¢eklesmez.
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—I Geri-bildirim (feedback) |47

Cevre Cevre

Temel Iletisim Siireci

Yukaridaki sekilde de gortildiigii gibi, iletisim ikincil unsurlar ile birlikte, yedi unsurdan
olusan bir siiregtir. Bu unsurlar sirasiyla: 1) Gonderici (kaynak), 2) Gonderici ve alicinin
algilama ve degerleme bigimi (kod), 3) Mesaj, 4) Kanal (iletisim araci) 5) Alict veya hedef
(mesajin 1iletilmek istendigi taraf) 6) Geri besleme (feed-back), 7) Giriiltii (mesajin

iletilmesini engelleyen her tir bozucu cevresel faktorler) dur.

[letisim siireci, kaynagm bir mesaji anlasilir bicimde kodlayarak, aliciya gondermesiyle
baslar. Iletisim siirecinde kaynak iletmek istedigi mesaji, once hedef tarafindan
algilanabilir ve anlasilabilir isaretlere dontstiiriir; yani kodlar. Kodladig1r mesaj1 bir arag
(sozel ve gorsel) veya kanal araciligiyla gonderir. Mesaj1 alan hedef, gonderilen mesajin
kodunu acar, onu algilar; yani yorumlar ve bu yorumuna gore tepkisini kodlayip geri
gonderir (geri-bildirim). Kaynak, hedefin tepkisine gore, kendi amacinin, karsisindakinin
algilamasiyla ayn1 olup olmadigini kontrol etme imkanina sahip olur. Iletisimin etkinligini,

iletisim slirecinin etkinligi belirler.

Iletisim siirecinin isleyisi goénderici (kaynak) ile baslar. Kaynak, mesajin kodlayicisidir.
Bireysel iletisimde birey hem kaynak, hem de hedeftir. Gonderici, mesaj1 hedefe génderen
sahistir. Algilama ve degerleme dedigimiz ikinci asamada, kisiler kendilerine ulasan

mesajlar1 degerlendirir; kisaca, onlar1 "filtre" eder. Bir baska deyimle kodlarin1 ¢ozer.

15



[letisim siirecinin ii¢iincii unsurunu mesaj olusturur. Mesajlar, géndericinin fikir, diisiince
ve arzularini belirten sembollerdir. Tam iletisim ancak, mesaja gonderici ve alicinin ayni

anlami1 vermesi ile kurulabilir.

[letisim siirecinin dordiincii unsurunu, iletisim kanali olusturur. iletisim kanali, mesajin
gondericiden aliciya dogru aktig1 yolu ifade eder. Ornegin sozlii ve yiiz yiize iletisimde,
mesaj atmosfer yoluyla aliciya ulasir. Telefon goriismelerinde ise kanal, telefon hatlaridir.
fletisim siirecinin 6nemli bir unsuru da cevresel faktdrlerdir. Cevre faktdrleri, mesajin
iletisim kanali i¢inden akisini etkileyen kosullar1 ifade eder. Ornegin, giiriiltii bir cevre
kosuludur. Ayn1 sekilde, hava sartlarinin radyo dalgalar iizerindeki etkisi de, bir bagka

cevre kosuludur.

Alic1 (hedef), iletisim siirecinin en 6nemli diger unsurudur. Iletisim génderici ve alict
arasinda kurulur. Hedef, mesaj1 alan kisidir. Alicinin, mesaj1 tasiyan sembolleri algilamasi
ve geri bildirimde bulunmasi ile iletisim siireci tamamlanir. iletisim siirecinin son
asamasini geri-bildirim olusturur. Geri-bildirim, alicinin, géndericinin mesajina cevabidir.

Bu cevap sayesinde, gonderici mesajinin anlasilip anlagilmadigini 6grenir.
- Kaynak (Gonderici)

Iletisimin tam olarak gerceklesebilmesi igin, iic temel faktoriin bulunmasi gerekir.
Iletisimin temel faktdrleri denilen bu ii¢ faktdr, kaynak, alict ve mesajdir. Bu ii¢ faktdr
olmadan iletisim saglanamayacagi gibi, gergeklesen iletisim olgusunun etkinligi de, s6z

konusu olan ii¢ faktoriin tasiyacagi dzelliklere baglidir.

Gonderici, mesajin kaynagi, iletisimin baglaticisidir. Gonderici, iletisimi baglatan veya
iletiyi gonderendir. Gonderici olmadan iletisim kurulamaz. Iletisimde en oOnemli
sorumluluk gondericiye aittir; ¢ilinkii iletisim siirecini baglatan ve mesaji kodlayarak
gonderen odur. lletisim ilk 6nce gondericinin zihnindeki diisiincelerle ortaya cikar.
Kaynak, sahip oldugu tecriibe ve bilgilere gore, bir mesaj olusturur; yani mesaji iletmeden
once onu "kod"lar. Bir diisiinceyi formiile eder ve mesaj halinde kanali kullanarak aliciya

gonderir.

Kisiler aras1 iletisim, gonderici ve alict olmak iizere en az iki kisiyi gerektirir. Kisiler arasi
iletisimin alicis1 ikiden fazla olabilecegi gibi, gondericisi de, ikiden fazla olabilir. Kisiler

arasi iletisim, insanlar arasinda veri degisimini kapsar. Iletisimin basarili bir sekilde
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gerceklesmesinin  kosullarindin  biri, gondericinin uygunlugudur. Gonderici mesajini,
alicinin zihinsel algt yetenegine gore kodlamalidir. Alicinin algilayamayacagi bir mesaj,

onun agisindan sadece bir gurultidar.

Bir iletisim iligkisinin baslamasi i¢in Oncelikle kaynaga ihtiya¢ vardir. Ciinkii kaynak
bekledigi bir davranisi gerceklestirmek iizere, alict veya alicilara mesaj iletecektir. Bu
nedenle iletisim, kaynagin mesaji gondermeye baslamasi ile ortaya ¢ikar. Kaynak, mesaji
ileten kisi veya mesajin ¢ikis noktasi olarak tamamlanabilir. Iyi bir iletisim i¢in kaynagin

tasimasi gereken ozellikleri kisaca su sekilde belirtebiliriz:

Kaynak bilgili olmalidir. Kaynak génderecegi mesaj konusunda bilgili olmalidir. Kaynak,
bilgisi oraninda kodlama, mesaji gonderme giiciine sahiptir. Bilgi, mesajin kodlanma
bicimini belirledigi gibi, icerigini, alicidan beklenecek olan davranisi da etkiler. Kaynak
gonderecegi mesajin olusturacagi davranis hakkinda, mesajin nedeni konusunda ve mesajin
kodlarimin etkisi konusunda bilgili olmalidir. Kaynagin bilgili olmasi iletisimin
stirekliligini de etkiler. Eger kaynak gerekli bilgiye sahip olursa, alicinin istedigi bilgileri
saglayabilir, aksi takdirde, kaynak bir aktarici olmaktan 6teye gegemez.

Iletisim her zaman yiiz yiize kurulmaz; bir arac ile de iletisim kurulabilir. Araci, bir rapor
veya kitap olabilir. Bu durumda asil kaynak siiphesiz rapor veya kitabin yazaridir. Kaynak
boyle bir araciy1 kullanirken ne 6l¢iide bilgili ise ve bilgisini ne dl¢iide agik bicimde ortaya

koyabiliyor ise, iletisim o 6l¢giide etkin olacaktir.

Kaynak kodlama 06zelligine sahip olmalidir. Kaynak, alictya gonderecegi mesajin nasil
kodlanacagini, sozlerin ve isaretlerin anlammin ne oldugunu bilmelidir. Yanlis veya
yetersiz bi¢imde kodlanan bir mesaj, etkin olmayacagi gibi, istenilenin disinda bir davranis
da yaratabilir. Kaynagin kodlama ozelligi, alici ile kiiltir bagi kurmus olmasina da
baghdir. Eger kaynak aliciyla benzer kiiltiir diizleminde ise, masaji daha kolay
kodlayabilecektir. Ozellikle jest ve mimiklere dayali iletisimde kiiltiirel yakinlik ve

kaynagin kiiltiirel kodlamalar1 bilmesi, daha 6nemli olacaktir.

Kaynak diizlem ve roliine uygun davranmalidir. Kaynak bulundugu diizleme uygun
davranmali, gonderecegi mesaj ile statlisii ve rolii arasinda iligki olmalidir. Kaynagin,
davranisin gercgeklestirdigi statii ve role uygun diigmeyen bir mesaji géndermesi halinde,

mesaj ya alicilarca isleme konmaz ya da olumsuz etkilesime neden olur. Ayrica kaynak bir
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davranisa neden olmak iizere mesaj gonderiyorsa, bu davranis bulundugu rol davranisi ile

iligkili olmal1 ve alicilarin da s6z konusu rol diizlemi ile bagi olmalidir.

Kaynak taninmalidir. Etkin bir iletisimin saglanmasi i¢in, alicilar kaynagi tanimak isterler.
Alic1 aldig1 mesaj1 degerlerken, kaynagin 6zelligine gore degerler. Kaynak, alic1 tarafindan
ne Olglide taniniyorsa ve bu tanima ne dlglide olumlu ise, gerceklesen iletisim o 6lglde
etkin olur. Taninmayan veya olumsuz taninan kaynagin gonderdigi mesajlar, alicilar

iizerinde olumlu etki olusturmaz.

Etkin ve tam bir iletisimin kurulabilmesi i¢in kaynagin ses, yiiz, beden, sozciikler gibi
sembolleri etkin bicimde kullanmasi gerekir. Ayrica kaynak; kitap, fotograf, ¢izim, plan,
harita, yerlesim plan1 gibi "temsil eden iletisim araglarimi" etkili bir sekilde
kullanabilmelidir. Ozellikle dili ilk anlamlar1 ve alt anlamlariyla etkili bir sekilde
kullanabilmelidir. Kaynagin ilettigi mesajin etkili olabilmesi i¢in, mesajlari ileten telefon,
radyo, televizyon, film, yazili basin gibi mekanik kanallarin (kitle iletisim araglar1) etkin
kullanimi gerekir. Iletisim etkinliginde, kaynagm iletisim becerisi kadar, mesajin iletildigi
aracin da onemi biiyiiktiir. Etkin iletisim araglari, mesaj iletiminde herhangi bir kesintiye

veya kopukluga neden olmadan mesajin iletimini saglar.
- Mesaj

Mesaj, alici igin bir uyaran olarak islev goren bir sinyal ya da sinyaller birlesimidir. Mesaj
teriminin bircok anlami vardir. Ornegin mesaj, herhangi bir yerde bir bicimde agiga
vurulan bir dizi s6zcik, ya da imgeyi ifade eder. Mesaj, gondericinin fikirlerinin ve
isteklerinin sembollere donilismiis halidir. Sembollerin tek baglarina bir anlamlan yoktur.
Sembollere, anlamlan gonderici ve alict yiikler. Eger, alicinin verdigi ve gondericinin
algiladig1 anlamlar birbirlerine uygun ise, "tam iletisim" s6z konusu olur. Etkin bir
iletisimin gergeklesmesi igin, 6nce iletisimin tam olmasi gerekir. Bunun igin gdndericinin
sembollerini, alicinin tanimasi gerekir, aksi takdirde alict sembolleri tantyamaz ve iletigim

gergeklesmez.

Iletisim, kaynagin gonderdigi mesajin, alic1 tarafindan algilanmasidir. Iletisimin gorinir
yonii genellikle mesajdir; ¢linkil mesajin alicilar1 ve iletisimin izleyicileri, dncelikle mesaji,
mesajin anlamini, amacini ve etkisini algilamak durumundadirlar. Bu nedenle, iletisimin
ilk algilanan yonii olan mesajin, iletisim tiiriinii ve etkinligini belirlemede énemli bir pay1

vardir.
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Diislince, duyu ya da bilginin kaynak tarafindan kodlanmis big¢imi olarak tanimlanan
mesaj, bir duygu veya diisiinceyi aktarmay1 isteyen kaynagin irettigi sozel, gorsel ve isitsel
simgelerden olusan somut bir iriindiir. Mesaj, gondericinin alictya gonderdigi veri
iletileridir. Mesaj bir konusma ise, duyulan bir mesaj, yazili sozcukler ise, okunan bir
mesaj, jest ise, gorllen ve hissedilen bir mesajdir. Mesaj 6zel anlami olan kodlanmig
sembollerdir. Mesaj1 génderen kisi, gonderdigi mesaja 6zel bir anlam verir. Orijinal mesaj
ve algilanan mesaj arasinda fark ne kadar biiyiirse, kisiler arasi iletisim o kadar zayiflar;
mesajin anlaminda o 6l¢lide sapma olur. Etkin bir iletisim i¢in, gonderici ve alici, ayn

anlami paylasmalidirlar.

Bir mesaj bilgi igerir. Genellikle insanlar arasinda konusma ve yazma ile iligkili, ¢esitli
isaretler mesaj olarak disiiniiliir. Bu isaretler, s6zlii veya sozsiiz olabilir. Jestlerle, goz
kirpmakla, kas ¢atmakla insanlar sdzsiiz olarak mesajlarini iletirler. Insanlar yazili ve sézlii
olarak da mesaj iletirler. Mesaj, gondericinin diisiince ve isteginin sembollere doniismiis
halidir.

Mesajin etkin iletisimi saglayabilmesi, bagka bir deyimle, hedefin olumlu geri bildirimde

bulunmasini saglayabilmesi i¢in, tasimasi gereken bazi sartlar vardir. Bu sartlar sunlardir:
Hedefin, bilgi, diisiince ve deneyimlerine uygunluk,

Hedefin tutum, inang ve deger yargilarina uygunluk,

Hedefin ihtiyag, istek ve amaclarina uygunluk,

Hedefin ilgi alanlarina uygunluk,

Hedefin toplum icindeki rollerine ve konumuna uygunluk gostermelidir.

Gonderici, aliciya ulastirmak istedigi mesaji, semboller araciligiyla iletir. Sembolleri alan
alic1 da, bu sembollere kendi kisiligine, kiiltiirel yapisina ve bilgi birikimine gore bir anlam

verir. Iletisimde mesajin dili ve igerigi bilytk bir 6nem tasir.

Mesajin Tasimasi Gereken Ozellikler

Mesajin tasimasi gereken Ozelliklerden en 6nemlisi, kullanilan dildir. Mesajda kullanilan
dil, alict ve hedef tarafindan kolayca anlasilabilen ortak, agik, net ve kesin bir nitelik
tagimalidir. Mesajin igerigi ise, yanlis yoruma yer birakmayacak derecede agik anlam ve

diistincelerden olugmalidir. Mesajin dogru anlasilabilmesi, mesaj igeriginin alici tarafindan
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algilanabilmesine ve yorumlanabilmesine baglidir. Bunun i¢in génderici mesaji kodlarken,

alicinin onu algilama yetenegini gz 6niinde bulundurmalidir.
Mesajin oOzelligine gore iletisim c¢esitlenir. S6z konusu olan cesitlilige gore mesajin
tagimasi gereken Ozellikler vardir. Burada 6nce genel olarak mesajlarin tasimasi gereken

Ozellikleri belirtip, daha sonra mesaj turlerine gore etkinligi saglayacak 6zellikler tizerinde

durmak yararli olacaktir.

Mesajin Genel Ozellikleri

Iletisim tiirinii belirlemede etken olan mesajlar, en genel sekliyle "sozel" ve "sozel
olmayan" mesajlar olarak iki gruba ayrilir. Her iki gruptaki mesajlarin tasimasi gereken

oOzellikleri su sekilde siralayabiliriz.
Mesaj anlasilir olmalidir. Anlasilirlik, hem sekil, hem de icerik agisindan olmalidir.

Mesaj acgik olmalidir. Agiklik, o6zellikle istenilen ve begenilen davranmis acisindan

onemlidir. Kaynak, gonderdigi mesajla, alicidan ne istedigini belirtmelidir.

Mesaj dogru zamanda iletilmelidir. Her iletisim etkinliginin bir yeri ve zaman1 vardir veya

iletisim, mesajin igerigine uygun zamanda etkin olur.

Mesaj uygun kanali izlemelidir. Iletisimin gerceklestigi ortamda diizenlenmis olan, bir
iletisim ag1 vardir. Mesaj bu yolu izleyerek aliciya gitmeli, gerekiyorsa vardigi her noktada

istenilen bi¢imde tamamlanmali ve aliciya ulagsmalidir.

Mesaj, kaynak ve alici arasinda kalmalidir. Mesaj, kaynaktan aliciya ulagincaya kadar
degisik kisi ve kademelerden gegebilir. Yiiz ylize olmayan Orgiitsel iletisim, bu tiir

mesajlara dayanir.

Mesajin kaynaktan alictya ulasmasi sirasinda aktarilar mesajin igerigini gerektigi gibi
kavramadan veya etkilendikleri bicimde bir ek kaynak durumuna gecip, aliciya ilave
mesajlar gonderebilir. Bu durumda mesaj kaynagin gonderdiginin yaninda, ilave anlamlar
kazanir. Alici, bu tiir mesajla karsilaginca, beklenmeyen davramiglar gosterebilir. Bu

durumda asil mesaj, geregi gibi algilanmayabilir.

Mesajin Tiirlerine Gore Tasimasi Gereken Ozellikler

Mesajlar, sozel ve sozel olmayan mesajlar olarak iki gruba ayrilir. S6zel mesajlar1 da,

yazili ve s0zlii mesajlar olarak gérmek ve grafik, desen, resim, tablo gibi mesajlar1 bu
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gruba dahil etmek mumkdanddr. S6zel olmayan (beden dili) mesajlart ise, jest ve mimiklere
bagl olarak gerceklesen mesajlar olarak géormek miimkiindiir. Bu tiir mesajlarinda da her
birinin tasimasi gereken 6zellikler vardir. Bu 6zellikler dogrultusunda segilen mesaj, etkin

iletisimi gergeklestirebilir.

SHzel mesajlarin tasimasi gereken ozellikler:

En belirgin iletisim bigimi, konusma ve yazmadir. Bu iki tiir iletigim, sozel iletisim olarak
isimlendirilir. Yazili talimatlar, is mektuplari, organizasyon el kitaplari, konusma seklinde
yapilan gorlismeler, egitim ¢alismalari, grup tartismalari, toplantilar sozel iletisim

tarleridir.

Sozel iletisimin temel bicimi kelimelere dayali olmasidir. Kelimeler, anlamlarin ve
davranislarin  kavramlastirilmis  bigimidir. Insan kelimeler yoluyla diisiincesini bir
baskasina aktarir; boylece temel konusma bicimini gelistirir. Kelimelerle iletisim, konusma
biciminde olabilecegi gibi, yazili da olabilir. Konusma ve yazili iletisimde etkinligin ilk
sarti, uygun kelimeleri, deyimleri segmek ve onlart alisilmig, bicimde kullanmaktir.
Anlasilmayan, toplumca benimsenmeyen kelime ve sozciiklerle gergeklestirilen iletisim, ya
mesaj1 tam olarak aliciya iletemeyecek veya alicinin mesaj1 yanlis yorumlamasina neden
olacaktir. Siiphesiz yazili ve sozlii iletisim, alicinin algilama giicii ile de sinirlidir. Uzman
olmayan kigiler arasindaki iletisimde, 6zel deyimlere ve teknik terimlere (jargon) yer

verilmemelidir.

Sozel iletisimin bir baska bi¢imi de resim ve sayilara dayan "grafik iletisim"dir. Bu
iletisimde mesaj, say1 veya resim-desen olarak verilir. Eger mesaj bu tir bir mesaj ise,
resim veya desenin fikri vurgulayacak bi¢cimde ve alicinin algilayabilecegi tiirde olmasi
gerekir. Baska bir deyisle grafik, desen ve resimler, sade ve kapsamli olmalidir. Istatistiki
tablolar ve grafikler, tim alicilar diisiiniilerek diizenlenmeli, kisa alt yazilar veya agiklayici

sayilarla resim, desen veya grafikler anlamli hale getirilmelidir.

Sozel olmavan mesajlar ve tasimasi gereken ozellikler:

Yiiz yiize iletisimde bilerek veya kontrolsiiz bicimde, sozel olmayan iletisim yoluna
bagvurup, jest ve mimiklere dayali mesajin gonderildigi sik goriilmektedir. Jest ve
mimikler, toplumun kiiltiirel yapisina gore anlam kazanir. Bazen uzun ciimlelerin anlamini

basit bir harekete sigdirmak miimkiindiir. Eger génderilen mesaj, sdzel olmayan bir mesaj
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ise, Oncelikle mesajin anlami, iliski sistemi igerisinde anlasilir olmalidir. Kiiltiirel yapiya

uymayan veya anlami kavranmayan sdzel olmayan mesajlar, iletisimde kullanilamaz.

Her ortamda sozel olmayan mesajin gonderilmesi uygun degildir. Uygunluk mesajin
icerigi agisindan diisiiniilecegi gibi, gelistirilen iliski agisindan da diistiniilmelidir. Belirli
bir sosyal yapi igerisinde sozel mesaj yerine, sdzel olmayan iletisim kullanilmasi, alici ile
kaynak arasinda anlasmayi saglasa bile, izleyicilerce yanlis algilanabilir ve istenmeyen

iletisim engellerinin dogmasina yol agabilir.

S6zel olmayan mesajin bir baska o6zelligi de, taniminin tam yapilmis olmasidir. Bir
toplumda belirli alt kiiltiirel gruplarda gegerli olan, ancak kiiltiirel yap1 igerisinde evrensel
olmayan jest ve mimikler vardir. Bu tiir s6zel olmayan mesajlarin iletisimde kullanilmasi
halinde etkin iletisim saglanamayabilir. O halde sozel olmayan mesajla, etkin iletisimi

saglamak i¢in jest ve mimiklerin kaynak ve alicilarca tanimlanmis olmasi gerekir.
- Kodlama - Kod A¢ma

Bilginin, diisiincenin duygunun iletime uygun, hazir bir mesaj haline getirilmesine
kodlama denir. Kaynagin aklindan ge¢irdigi, diisiinceler alicinin anlayabilecegi simgelerle
kodlanarak, mesaja dondstiriilir. Kaynagin mesaji kodlamasi, ayni zamanda onun
tecriibelerini de kapsar. Kodlama, mesajin gonderilecegi ortamin se¢imi ile de ilgilidir.
Kisilerin arkadaglariyla giinliik konusmalari, resmi toplantt konugmalar1 veya teknik bir
konuda konusmalari, ortama bagli degisik konusma yoOntemlerini gerektirir ve bu

konusmalar ortamina gore kodlanir.

Kodlama, bir mesajin iletisim kanallarinin 06zelliklerine uygun olacak sekilde, bir
simgelestirme sistemi araciligiyla fiziksel olarak iletilebilecek veya tasmabilecek bigcime
cevrilmesidir. Kodlama, basit bir el hareketinden, karmasik bir matematik formiiliine kadar
cok genis bir alan1 kapsayabilir. Kodlama simgelerin anlama doniistiiriilmesidir. Bir "sey"i
temsil eden ama onunla dogal bir iligkisi olmayan simgeler kodlanarak mesaj a
dontistirulir. Simge (sinyal) mesaja, iletilmesi amaciyla verilen fiziksel bigimdir.
Simgenin igerik ya da anlamla higbir ilgisi yoktur; sadece mesajin fiziksel varligini ya da

bicimini ifade eder.

Iletisimin gergeklesmesi, kaynagin mesaj1 aliciya ulastirmasiyla; iletisimin etkinligi ise,

gonderilen mesajin anlami ve etkisinin, alictya tam olarak iletilme giiciiyle olgiiliir. Gergek

22



iletisim etkinligi, hedefte istenen davranisin saglanmasiyla gerceklesir. Bu da ancak
mesajin kodunun, kaynaga kodladig1 gibi, hedef tarafindan agilmasiyla miimkiin olabilir.
Kaynaga gore etkinlik, istenen davranigin saglanmasiyla olur; ancak kaynagin bekledigi
davranisin gergeklesmesi, mesajin tam alinmasinin yani sira, alicinin mesaj ve kaynaga

kars1 tutumuna da baghidir.

Kaynak, alictya mesaj1 gdnderirken, bekledigi bir davranis vardir. Alict mesaji "A", "B" ve
"C" diisiincelerinden herhangi biri seklinde alabilir. Eger kaynagin gonderdigi mesaj, "A "
diistincesi dogrultusunda ise, alict mesaji "A " diisiincesi seklinde aliyorsa, iletisim tamdir.
Kaynak bu diisiince dogrultusunda istenen davranisi da gosteriyorsa, iletisimin etkinligi de
saglanmis olur. Ancak alici, "B" veya "C" diisiincelerini olusturacak sekilde mesaj1 alir ve
bu diisiincelerden biri dogrultusunda veya bu diisiincelerin geregi disinda bir davranig
gosterirse, iletisim tam olmadig: gibi, istenen etkinlikten de uzak olur. O halde, iletisimin
tam olabilmesi i¢in mesajin iyi kodlanmasi, alicinin mesaji dogru algilamasi ve istenen

davranis1 gostermeye istekli olmas1 gerekir.

Mesajin yorumlanarak, anlamli bir sekilde algilanmasia kod-agma denir. Iletisim siireci
icerisinde mesajlar ancak kod-agma yoluyla, kagit tizerindeki anlamsiz isaretler, ya da bir
takim ses ve goriintii sinyalleri olmaktan ¢ikip, anlam kazanirlar. Kodlama, kaynak, kod

acimu ise alic1 tarafindan yapilir.

Iletisimin basarisi, mesajin alici tarafindan kod-agiminin kodlandig1 sekilde yapilmasina
baghdir. Bu ise alici ile kaynagin mesaja ayni anlami vermesiyle miimkiin olur. Buna
referans veya izafet ¢ergevesi denir. Ortak yasanti ve deneyimlerin bir yansimasi olarak,
iletisimde ortak bir dilin kullanilmasi, kod-agiminin etkin bir sekilde gerceklesmesinin ilk
kosuludur. Izafet ya da referans cercevesi olarak bilinen bu duruma gére, bireylerin izafet
cercevelerinin kesistigi alan, iletisimin gergeklestigi alandir. Referans (izafet) gergevesi

veya bolgesi, kaynak ile alicinin bilgili olduklari alana ait bolgedir.
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Goéndericinin Aliciun
tecribe alan tecribe
alam

Ortak tecrube alam

Ortak Yasam (Izafivet — Referans) Alam

Her insanin kendine 6zgii deneyim, bilgi ve diisiincelerine dayali bir tecriibe (izafet yagam)
alan1 vardir. Dil gibi simgeler, kisinin tecriibe alaniyla ilgili oldugu siirece bir anlam ifade
eder. Yabanci dil bilgisi olmayan bir kisiye, bu dille ilettigimiz mesaji duymasina ragmen,
algilayamadigi i¢in, anlaml bir geri bildirimde bulunmasi s6z konusu olmayacaktir. Ayni
dilde konusan iki kisi bile, ayni sozciigii her zaman ayni anlamda kullanmaz. Bunu,
"nesneleri soyutlama" dedigimiz bir siiregle adlandiririz. Yukarida ortak tecriibe alani veya
referans ¢ercevesinin genisligine bagli olarak, kisiler arasi iletisim tam ve etkin olacaktir.
Bu alan1 genisletmek ise, bireylerin "kendine yontan onyarg1", "temel tutum hatas1" ve "6n
tip" olusturmama gibi faktorlere baglidir. Kendini giiven iginde gérmeyen bireylerin,

iletisimi kisith bir referans ¢ercevesinde siirecektir.
- Kanal

Kanal sinyali tasiyan herhangi bir fiziksel aragtir. Isik dalgalari, gorsel sinyalleri, hava
dalgalar1 ise ses sinyallerini tasir. Kanal fiziksel olabilir (sesimiz, bedenimiz), teknik
olabilir (telefon) ya da toplumsal olabilir (okullarimiz, gazeteler vb.). Kanal, mesajin
gondericiden alictya iletildigi yoldur. Orgiitlerde iletisim kanallari, resmi ve gayri resmi
olabilir. Isletme icindeki resmi iletisim kanallar;; emir-komuta zinciri, intranet,
oneri/sikayet kutulari, sirket dergisi ya da isletme toplantilar1 olabilir. Gayri resmi iletisim
kanallar ise; dedikodu, sGylenti haberleri, isletme dis1 gruplasmalar ve bizzat yoneticinin

caligsanlariyla resmi olmayan kanallardan konusmalaridir.

Kanal 151k dalgalari, radyo dalgalari, ses dalgalari, telefon kablolar1 ve sinir sistemi gibi

mesaj1 tastyan araglardir. Etkin bir iletisim i¢in kullanilan kanal, mesaja uygun olmalidir.
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Mesajin bozulmadan iletilmesi, uygun bir kanalla miimkiin olur. Bu, miikkemmel olarak
imal edilmis bir arag¢ i¢in uygun yolun zorunlulugu kadar 6nemlidir. Burada kastedilen
uygunluk, mesajin tiiriine gore segilecek kanalin uygunlugudur. Miikkemmel bir karayolu,
otomobil i¢in 6nemlidir; ancak bir tren a¢isindan hi¢ bir anlam ifade etmez. Bu bakimdan

mesaj i¢in uygun bir kanal, iletisim agisindan bulunmasi gereken 6nemli bir unsurdur.

Kanal, mesajin gondericiden aliciya aktarildigi yoldur veya kanal, mesajin gondericiden
alictya gonderildigi araglardir. Ornegin, sozlii iletisimde kanal "hava’dir, telefon
gorlismelerinde ise telefon hatlari, kanal rolii goriir. Radyo ve televizyon iletisiminde kanal
frekanslardir. Insanlarin duyu organlarmin saglikli olmasi halinde bunlarin her biri, beyine

giden iletisim kanallaridir.

Kanal, kaynak ve alici arasindaki bagdir. Insanin bes duyu organi, onun iletisim
kanallaridir. ki kisinin konusmasini saglayan bir telefon sistemi de, baska bir 6rnek olarak
gosterilebilir. Diger iletisim kanallari; magazinler, gazeteler, biiltenler, ilan tahtalari,

toplantilar, brifingler ve paneller gibi sozlii iletisim kanallaridir.

Iletisim kanallar1 formel (resmi) ve informel (resmi olmayan) olmak tizere iki gruba ayrilir.
Formel iletisim kanallari, yonetim tarafindan belirlenen ve kabul edilen iletisim
kanallaridir. Orgiitsel iletisim bu kanallarla yukaridan asagiya ve asagidan yukariya dogru
akar. Formel iletisim kanallari, yoneticiler tarafindan planlanir. Yoneticiler,
sorumluluklarini yerine getirirken, formel iletisim kanallarina ihtiya¢ duyarlar; fakat hi¢bir
yonetici, orgltsel ve yonetsel faaliyetleri yerine getirirken, sadece formel iletisim

kanallarin1 kullanmaz. Formel iletisimin yaninda, informel iletisim kanallarini da kullanir.
- Alic1 (Hedef)

Iletisimin gerceklesmesi igin en az iki kisiye ihtiya¢ vardir. Bunlardan biri kaynak, digeri
alicidir. Insan kendisiyle kurdugu iletisimin disinda, tek bagina bir iletisim kuramayacagina
gore, mutlaka alici veya alicilar gerekir. Kodlanmis mesaji alan ve kodunu agan Kkisi
alicidir. Alici, mesaji tagstyan sembolleri algilayip anlam vererek, iletisimi sonlandirir ya da

kendisi bir mesaj gondererek gonderici konumuna gecer.

Iletisim siireci, gonderilen mesaji alicinmn algilamasina kadar tamamlanmaz. Kaynak
gonderdigi mesajin alici tarafin mutlaka alinmasini ister. Is iletisiminde ise, alicinin mesajt

almas1 yetmez, anlamasi, kabul etmesi ve bir davramis gerceklestirmesi gerekir. O halde
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iletisimin tamlig1, mesajin alinmasma bagli iken, etkinligi mesajin alinmasi ve istenen

davranigin alic1 tarafindan gosterilmesine baglidir.

Alic1, gdénderilen mesaji alan kisidir. Iletisim siirecinde, kaynagim génderdigi mesaja hedef
olan kisi, grup ya da kitleye iletisim siirecinde alic1 denir. Orgiitlerde gonderilen mesaj tek
olmasina ragmen, ayn1 mesajin bir tek alicis1 da bulunabilir, birgok alicist da. Ayni sekilde
bir mesajin bir veya bir¢ok gondericisi olabilir. Kitle iletisiminde bir tek mesajin
milyonlarca alicis1 olabilir. Mesajin alicis1 ¢ogaldik¢a, mesajin aslindan uzaklagmasi ve

iletisimde baslangicta arzu edilen amacin gerceklesmemesi riski vardir.

Etkin bir iletisim, hedef tarafindan kodun alindigi, kodun ¢oziildiigii ve ona kaynagin

verdigi anlamin verildigi zaman ortaya ¢ikar.

Sifrelenmis (kodlanmis) mesaji alan ve desifre eden kisi alicidir. Alict ya mesaji tasiyan
sembolleri algilayip anlam vererek, iletisim kurar, ya da kendisi bir mesaj gondererek,

gonderici konumuna geger. Etkin iletisim i¢in, alicinin aktif bir dinleyici olmasi gerekir.

Alicinin Tasimasi Gereken Ozellikler

Alict iyi bir dinleyici oldugu siirece, iletisim siireci etkin olacaktir. Ancak bu sayede hedef
mesaj1 algilayabilir ve bilgilerinin elvermesi durumunda mesajin kodunu ¢ozerek geri
bildirimde bulunabilir. Alicinin mesaj1 tam olarak algilamasi, izafet ¢er¢evesinin olmasina,
mesajin anlasilmasina ve bilgilerinin elvermesine bagli oldugu kadar, ayn1 zamanda aktif

dinleme yeteneginin olmasina da baglidir. Aktif bir dinleyici olabilmek i¢in, alicinin;
- Etkin sessizlik i¢inde olmasi,

- Dinlerken her tiirli Onyargi, Ontipler (stereotype), degerlendirmeler ve

genellemelerden kendini uzak tutmasi,
- Gondericiye kars1 empati gostermesi,
- Sabirli olmasi ve konusmacinin soziinii kesmemesi gerekir.

Alicilarin, aktif bir dinleyici olmasimi engelleyen unsurlar ise; alicinin gondericiye karsi

olan tutumu, giiveni ve inanci, mesajin farkl degerlendirilmesine neden olabilir.

Etkin bir iletisim i¢in alicinin tasimasi gereken bazi oOzellikler vardir. Asagida
belirtecegimiz bu 6zelliklerin tam olmasi oraninda, mesaj alici tarafindan alinacak ve

iletisim etkin olacaktir.
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Buna gore, etkin bir iletisim i¢in alicida bulunmasi gereken ozellikleri asagidaki gibi

belirtebiliriz.
- Alicit mesaj1 algilayabilmelidir.
- Alic1 bilgili olmal1 ve bir geri-besleme sistemine sahip olmalidir.
- Alict secici olmamalidir.
- Alici, bulundugu diizleme uyabilmelidir.
- Alici, kaynak olma 6zelligi tasimalidir.
- Algilama ve Degerlendirme

Duyu organlarimiza ulasan veriler, algilama olmaksizin tek baslarina bir anlam ifade
etmez. Bunlarin bir anlam ifade edebilmeleri i¢in, verilerin algilanmasi gerekir. Bize
ulasan duyumlara algilama neticesinde tepkiler gdsteririz. Once mesaj filtre ederiz. Filtre,
gondericinin ve alicinin mesajlar1 degerlendirmesidir ve burada devreye algilama girer.

Alg, kisinin belli bir bilgiyi duyma, organize etme, anlama ve degerlendirmesidir.

Filtre etme, alicinin kendisine ulasan mesaji degerlendirmesiyle ilgilidir ve burada devreye
algilama girer. Algi, insanin ¢evresindeki uyaranlarin, ya da olaylarin farkina varmasi ve
onlar1 yorumlamasi siirecidir. Algi, kisinin belli bir bilgiyi duyma, organize etme, anlama
ve degerleme siirecidir. Algilama, bir olay ve nesnenin varligi iizerindeduyular yoluyla

bilgi edinmedir.
Algilama farkliligini, disgsal ve i¢sel olmak {izere iki unsura baglayabiliriz.

Algilamada digsal faktorler. Farklilik, yogunluk, siklik, hareketlilik, tekrarlama, kontrast,
yenilik, benzerlik gibi faktorlerdir.

Algilamada igsel faktorler. Kisilik, ihtiyaglar, amaglar, motivasyon, inanglar, degerler ve
tutumlar, umutlar, beklentiler, arzu ve istekler, ge¢mis tecriibeler ve aliskanliklar gibi

faktorlerdir.

Kisinin i¢inde bulundugu durumu, beklentileri, gecmis yasami, toplumsal ve kiiltiirel
unsurlar1 algilamasimi etkiler. Bu unsurlar, kisilerin ayni mesaj1, farkli yorumlamasina

sebep olur.
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Gonderici, gonderecegi mesaji formiile edip onlar1 kodlarken, kendisine ulasan bilgileri
kullanacak, bunlar1 kendi amag, deger yargilari, inan¢ ve tutumlari dogrultusunda belirli
kodlara c¢evirecektir. Baska bir deyisle her mesaj, gondericinin algilama yeteneginin

sonucu olarak ortaya ¢ikar; dolayisiyla algilama siireci filtre rolii oynar.
- Geri Bildirim (Feed-Back)

Geribildirim, alict ve gonderici arasindaki geriye bilgi akisidir. Bu sayede, gonderici
mesajinin anlasilip anlagilamadigini 6grenir. Geribildirimin olmadig bir iletisim, "tek
yonlu iletisim" iken, geribildirimin oldugu iletisim, "¢ift yonli iletisim"dir. Geribildirim,

bir tir kontrol mekanizmasidir ve iletisim siirecini etkiler.

Iletisim siirecinin son unsuru geribildirimdir. Alicinin, kaynagin mesajina verdigi yanit,
geri-bildirim olarak adlandirilir. Kaynak, kendisine ulasan mesaji degerlendirerek, mesajini
yeniden diizenler ve iletir. Bir mesaj gondericiden aliciya, sonra tekrar gondericiye geri
bildirim yoluyla iletilir. Geri bildirim, hedefin mesaji nasil yorumladigini gosterir. Geri
bildirim, alicinin tepkisini gondericiye aktarmasidir. Geri bildirim, iki yonlii iletisimin
ortaya ¢ikmasmin zorunlu bir unsurudur. iletisim siireglerinde temel kiiltiirel ve dil
farkliliklari, iletisim problemlerine neden olur. Bu durumda, saglikli bir geri bildirimde

bulunulamaz.
Geri bildirim, mesajin igerigine gore olumlu ve olumsuz olmak {izere iki kisma ayrilir.

Olumlu (pozitif) geri bildirim bir davranisi zaten ilerlemekte oldugu yonde destekleyen ya
da pekistiren geri-beslemedir. Ornegin bir sdylev sirasindaki alkislar... Alici mesaji tam
olarak algilar ve bunu kaynaga dogru bi¢gimde gonderirse, buna pozitif geri bildirim denir.
Olumsuz (negatif) geri-bildirim ise, kaynaga mesajin amaglandigi sekilde alinmadigini
bildirmek suretiyle, diizeltici bir islev goren geribildirimdir. Iletisimde mesaj alici
tarafindan anlagilmiyor veya eksik anlagiliyor ve iletiliyorsa, buna negatif geri-bildirim
denir. Olumsuz geribildirim kaynagin davraniglarinin yeniden yonlendirmesine hizmet
eder. Sikint1 dolu bakislar, itiraz dolu bagirtilar, gazete politikasini elestiren mektuplar

olumsuz geribildirimin drnekleridir

Etkin bir iletisim, pozitif geri-bildirim sayesinde kurulabilir. Pozitif geri bildirim, iletisim

surecinde su anlama gelir:
- Mesaj alinmgtur,
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- Mesaj algilanmistr,
- Mesaj dogru bir bicimde yorumlanmistir,

- Alici, gelecek adim (geri bildirim) i¢in hazirdir.

evte

Ger1 bildirim siireci

Geri-bildirimde bir mesaj alindiktan sonra, kodu ¢oziiliir ve mesaja bir tepkide bulunulur.
Hedef, onu tekrar kodlayarak, uygun bir kanalla tekrar kaynaga gonderir. Gonderilen
mesajin tekrar kodlanarak, geri bildirimde bulunulmasi durumunda, ilk "kaynak" bu kez

"hedef olur. Bu dongusel siirece kisaca geri bildirim denir.

Etkin bir geri-bildirim;

- Kaynaga yardimci olmay1 amaglar,

- Mesajin tam bir karsiligidir,

- Zamanlamasi tamdir,

- Kaynagin amacina ulagsmasini saglayacak kadar agik ve seciktir,
- Yapicidir ve davranis lizerinde durur.

Etkin olmayan geri-bildirim ise;

- Mesajin anlamini1 6zel olarak igermez ve geneldir,

- Mesajin anlami ile dogrudan ilgisi yoktur,
29



- Zamanlama itibariyle hatalidur,

- Kisiyi ve kisiligi vurgular,

- Anlasilmayacak kadar karmasiktir,

- Spekiilasyonlara dayalidir; veri ve bilgi icermez, yorum agirliklidir.

Istenen Geri-Bildirimin Belirlenmesi

Iletisimde mesaj, hedefin dikkatini ¢ekecek bigimde diizenlenmelidir. Mesajin arzu edilen
sonucu dogurabilmesi, hedefin durumuna gore kodlanmasina baghdir. Goethe'nin dedigi
gibi "hi¢c kimse bildiginden fazlasini isitemez. Kimse hissedebildiginden, hayal
edebildiginden ve diisiinebildiginden fazlasini1 algilayamaz." Mesajin kodlanmasinda
kullanilan simgelerin, mesaji gonderen kadar, mesaji alacak, algilayacak, agimlayacak
hedef/kitle tarafindan da bilinen simgeler olmasi gerekir. Mesaj, insanlarin bireysel bir
gereksinmesine hitap etmeli veya bu gereksinmenin farkina varmalarina yardimet

olmalidir.

Hangi donemde ve ortamda olursa olsun, organize olmanin ve isleri yoluna koymanin en
onemli unsurlarindan biri, etkin iletisim saglayabilme yetenegidir. Etkili iletisim, bir
zaman yOnetimi unsurudur. iletisim yeterli derecede acik olursa iletilmek istenen mesaj

etkin bicimde alictya ulasir etkin bir iletisim kisaca “DIAA” formiilii ile ifade edilir.
Dikkatleri kazanm. Ornegin ¢ok ilging bir séz veya anekdot aktararak sdze baslayin
Ilgi ¢ekin. Dinleyenlere konunuzun neden énemli oldugunu anlatin.

Arzu yaratin. Goriislerinizin onlar i¢in yararli olacagini belirtin.

Anlagma saglayin; dinleyicilere tezinizin onlar i¢inde aslinda ne kadar yararli oldugunu

kabul ettirmeye ¢alisin.”

Iletisim siirecini de yukarida belirtilen kaynaktan aktardiktan sonra, dilin iletisim vasitasi
olarak nasil bir rol oynadigindan da bahsedilmesi gerekmektedir. Yukarida da
arastirmalarindan yararlanilan Yal¢in ve Sengiil dil bir iletisim vasitasi olarak su sekilde
ortaya koymaktadirlar (2007, s.751-752): “Iletisim, aktarimdir; yani iiretilen anlamlarmn
bagkalariyla paylasimidir. Dilin bu ileti paylasimi sirasindaki temel gorevi, iletilerin

aktarilmasina yani karsi tarafa ulagmasina yarayan bir arag, bir vasita olmasidir. Dil
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olmadan iiretilen iletiler karsi tarafa aktarilamaz ve karsilikli bir etkilesim siireci olan
iletisim gerceklestirilemez. Bu yoniiyle iletilerin aktarimini saglayan dil, insanlar arasinda
iletisimin ger¢eklesmesine zemin hazirlayarak, kendi biinyesinde yaratmis oldugu

gostergelerle, anlatma becerisini ve islevini gergeklestirir.

Insanlarin diisiincelerini ortaya ¢ikaran ve bu diisiincelerin baskalarinca da anlasilmasini
saglayan diizen, dilde bulunmaktadir. Dilin bu aktarim goreviyle ilgili olarak, Locke
(1975) “Insanin, baskalarina da yarar saglayabilecek ve zevk verebilecek, cok cesitli
diistinceleri olsa da, bunlar gériinmez ve baskalarindan sakli olarak insanin kendi i¢indedir
ve kendiliginden ortaya c¢ikamaz. Dislincelerin iletisimi olmadan toplumun refahi ve
istiinliigli olmayacagina gore insanin, diisiincelerinin olusturdugu goriinmez ideleri
bagkalarinca da anlasilir kilabilmek igin, duyulara hitap eden bazi dis géstergeler bulmasi
gerekliydi. Bu amaca yonelik o eklemeli seslerden (dilden) daha uygun hicbir sey yoktur”
(Akt. Harris ve Taylor, 2002, s.99) derken, Chomsky de (2002, s.90) dilin asil olarak
diistinceyi ifade etmeye hizmet ettigini sdyleyerek dilin iletisim siireci igerisindeki aktarma

gorevinin 6neminden bahseder.

Dilin insanlar arasinda anlagsma vasitast olma 06zelligi, diisiincelerin saglikli bir sekilde
paylasimini saglar. Oyle ki, dil ve onun kurallar1 olmazsa hig bir bilgi, duygu ve diisiince
tam olarak anlatilamaz. Yani, dilin dogasi, kullanimi ve anlamlandirilmas1 géz 6nunde
bulundurulmadan, bilgiler ve tutumlar hakkinda agik ve kesin konusmak miimkiin degildir
(Akt. Harris ve Taylor, 2002, s.101). Ciinkii diisiinceyi varlik alemine ¢ikaran dildir. Bu
yizden dil, distincenin disa vurumunu saglayan en Onemli iletisim araci olarak

gosterilebilir.

Iletisim siireci, iletinin uygun bir aragla bir kisi veya bir gruba génderilmesi islevidir.
Iletilerin en iyi sekilde gonderilebilecegi vasita da dildir. Dil, “insanlarin kesiflerini,
muhakemelerini ve bilgilerini birbirine aktardiklart koca bir kanaldir” (Akt. Harris ve
Taylor, 2002, s.102). insanlar bu kanali (dili) “bir arada bulunduklari her durumda
birbirlerine disiincelerini  aktarabilmek ve anlasabilmek i¢in bir sistem olarak
olusturmuslardir. Bilinen en eski toplumlarda bile dilin kullanimiyla bir anlagmalar sistemi
kurulmustur” (Akt. Kayaalp, 1998, s.107-108). Nitekim insandan karincaya hemen her
varligin bir bildirisme, haberlesme dizgesi vardir (Aksan, 2000, s.42). Bu dizge de iletilerin

aktarim vasitasi olan dildir.
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Dil, diisiincenin tasiyicist oldugu icin insanlarin en degerli varligidir. Ciinkii Insanin
diinyay1 algilayis sebebi olan bu sembolik arag, insanlarin bu sayede kazanmis olduklari
tecriibeleri paylagmalar1 i¢in bir ara¢ olur ve bdylece de insanlar arasindaki dayanismayi
olanakli kilan bir yetenek haline gelir (Condon, 2000, s.21). Biitiin bu vasiflar

dogrultusunda denilebilir ki, dil, insanlar arasinda anlagmay1 saglayan en gii¢lii vasitadir.”

3.3. Dil ve Iletisim

Ayr1 ayn ve detayli olarak incelenen “Dil” ve “Iletisim” kavramlarinin birbirleriyle
ayrilmaz bir biitlin oldugu bilinmektedir. Dil olmadan iletisim sade ve yavan kalmakta iken
iletisim olmadan dilin amac1 zaten gergeklesmemis olur. Bu baglamda dil ile iletisimin
baglantis1 Kemal ve Emin Emrullah Erol’'un “Dil-lletisim Iliskisi Kapsaminda Beden
Dilinin islevi” adli aragtirmalarinda ve bunun yani sira Sefa Yiice tarafindan kaleme alinan
“Iletisim ve Dil: Yéntemler, Avrupa Dil Portfdyii Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi”
baslikli arastirmada ayrintili olarak anlatilmistir. Yiice (2005, s.82) bu durumu asagidaki
gibi aktarmaktadir: “Canli varliklar kendi arasinda bir iletisim kurar. Kisinin iletisim
yetenegini biiyiik 6l¢iide onun iletisim araci olan dili kullanma becerisi belirler. Herhangi
bir niyetin agiga vurulmasina, dolaysiyla bir zihinden baska bir zihne aktarilmasina
yarayan bir isaretler sistemi olan dil, en 6nemli iletisim aracidir. Dille iletisimde, iletisimin
bir yOniinii anlatma, Obiir yoniinii ise anlama olusturur. Biitiin {ilkelerin egitim
sistemlerinde biiylik 6nem verilen anadili 6gretiminin amaci, kisilerin diisiinme ve iletisim
becerilerinin gelistirilmesidir (Tekin, 1980, s.12). Anadili, onu konusanin dil bilincini
belirttigi gibi, ¢ocukluk ¢agindan baslayarak bir dil duygusu da yaratir. Anadili biling
altinda bu duyguya dayanir. Her anadilinde gizil bir gii¢ saklidir. Dil duygusu, ayni
zamanda konusma bigimi geleneklerine bagli bulundugu i¢in birey, kendi anadiline uygun
olanla olmayani, ¢dziimlemeyi gerektirmeden sdyleyebilir. Dilin bir sistemi oldugu ve
topluluk arasinda bir konusma, yazigsma, anlagsma araci olarak kullanildigr i¢in, dil
egitiminin bu anlagmay1 ve dilin toplumsal gorevini sektirmeden yapilmas1 gerekir. Her dil
kendi kurulus diizeni, yapt dizim ve isleme sistemi ile bir diislinlis, anlatis ve anlayis
kalibidir. Anadili topluluk bilincini yansitan ulusal bir varliktir. Bir ulusu tam olarak

tanimak ve anlayabilmek i¢in onun dilini de bilmek gerekir (Dilacar, 1978, s.10). Anadilini
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etkili kullanabilme hem birey hem de toplum agisindan gereklidir. Anadili, birbiriyle siki

sikiya iligkili olan su dort etkinlige dayanir: Dinleme, konusma, okuma, yazma.

Ogrenme ya da 6gretme, bir iletisim isi olduguna gére, okudugunu ya da dinledigini
anlayamayan, bilgi, diisiince ve duygularimi sozle ya da yaziyla anlatamayan bireyin
hayatta basarisiz olmasi ¢ok gii¢lii bir ihtimaldir. Ger¢ekten de bugiin, 6gretim araglarinin
cok gelismis olmasina karsin yine de, 6grenim biiyiik Olcliide okumaya dayanmaktadir.
Biitiin derslerin okumay1 gerektirdigi goz oniine alinirsa, iyi okuyamayan ve okudugunu
tam olarak anlayamayan bir 6grencinin derslerde basarili olmasi beklenemez (Tekin, 1980,

s.18).

Yiice ile benzer diisiinceleri paylasan Erol ve Erol (2005, s.91-93), dil ile iletisimi ¢esitli
bilim insanlarmin tanimlamalar1 ve disiincelerinden yola ¢ikarak ayrintili olarak
yansitmislardir. Onlara gére: “Iletisim vasitalar1 arasinda etkin bir tasiyici unsur olan dil,
bireyin sosyal ¢evre dinmesinde onemli bir fonksiyon sahibidir. Insandan karincaya
varincaya kadar hemen her canli varligin bir bildirisme, haberlesme dizgesi vardir (Aksan,
2000, s.42). Ancak bunu belli maksatlarla gelistirerek kullanabilen tek varlik insandir. Zira
konusabilme yetenegi, tipki acikma i¢ diirtlisii ve uyuma ihtiyact gibi insanoglunun
fitratina kodlanmis ve onu diger canlilar iizerinde iistiin kilmis onemli meziyetlerden
birisidir. Insanin iletisim vasitasiyla sosyallesmesini saglayan ana etken, dildir. Dilde yer
alan her sozciigiin, kavram olarak insanin zihninde bir karsihigi vardir. Iletisim,
sembollestirilmis bu kavramlar araciligiyla gerceklesir. Zira “insanlar biiyiikk Olgiide
cevrelerini dillerinde var olan semboller ve kavramlar penceresinden goriir, degerlendirir
ve anlamlandirirlar” (Gokge, 2001, s.93). Buna gore iletisim hangi kosullarda olusursa
olussun, onu gergeklestiren malzeme (beden dili dahil), zihinde algilanmis semboller,
isaret ve kavramlardir. Ancak "insanlar arasinda iletisim siirecinin saglikli olabilmesi i¢in,
konusan ve dinleyen iligkisinde oldugu gibi, génderen, alici, gdnderge ve kanal ad1 verilen
dort temel 68enin bir araya gelmesi gerekir (Aktas ve Giindiiz, 2005, s.7). Sozlii ve yazili
dilin disinda beden dili de bu ana govdede sessizce hayatiyet kazanir. Aktas ve Giindiiz'e
gore bunlardan kaynak roltindeki "gonderen”, iletiyi karsisindakine aktarandir. "Gonderge"
ise, iletinin kendisidir ve bilgi, duygu, diisiince bazinda belli bir karsilig1 olan resim, s6z ve
beden hareketleri gibi bazi simgelerle kodlanmistir. "Alic1", gdnderilen iletiyi igerdigi
kodlar1 ¢oziimleyerek sdylenenleri anlayan ve buna gore tepki gostermesi beklenen,

gonderen konumuna aday okur veya dinleyiciden olusan hedeftir. Bir bagka 6ge olan
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"kaynak" ise, duygu ve diisiincelerin aktariminda kullanilan s6z, simge, nesne, isaret,
giyim-kusam gibi iletiyi tasiyan g¢esitli araglardir. Bu iletisim vasitalar1 arasinda etkinligi

bakimindan en ¢ok kullanilan s6zlii ve yazili anlatimdan sonra beden dili gelmektedir.

Insana dogustan bagislanmis bir baska meziyet ise akil ve diisiinme yetenegidir. iletisimde
dil-diisiince iliskisi, biri digerinin varligiyla ancak hayatiyet kazanabilir. Baz1 dilbilimcilere
gore dil diisiincenin kaynagidir; kelimeler ve kavramlar olmadan diislince iiretilemez,
aktarilamaz. Nitekim Alman diisliniirii Hammann, “Akil anlama siire¢lerinin biitiiniinden
olusan bir seydir, ama anlama dedigimiz sey ise ancak dil yoluyla gerceklesebilir. Dil
olmasaydi akil da olmazdi. Ciinkii dil aklin hem organi, hem de 6lgiitiidiir” (Akt. Akarsu,
1998, s.37) tespitinde bulunmaktadir. “Dil olmadan her diisiince karanliktir” (Akarsu,
1998, s.31) diyen Akarsu'ya gore insanoglunun kavramlari sembollere, sembolleri de
anlamli iletilere doniistiiriirken dilin olanaklarindan yararlanir. Buna karsin diisiinme
yetenegi olmadan varliklar1 adlandirmak veya kavram gelistirmek de miimkiin
gorinmemektedir. Buna gore Oyle anlasiliyor ki, dil olmadan diisiincenin, diisiince

olmadan da dilin varligindan s6z etmek giigtiir.

Insan, sosyal bir varlik oldugu icin tek basina yasama sansina sahip degildir. Zira insanlar,
duygu ve diisiincelerini, bilgi birikimlerini paylasmak, dolayisiyla iletisim kurma ihtiyacini
duymaktadir. Bireyin toplumsal ortamda yasamaya muhta¢ ve mecbur olmasi da bu
yiizdendir. Insanlar arasinda dogal, duygusal ve ruhsal baglar kurma islevini yiiriiten dil,
ayni zamanda birlestirici bir unsurdur. So6z1igii de yazilan beden dilinin giicii, bilingalt:

kodlarin kavramsal eslesmelerinden gelir.

Dil bilim, sosyoloji ve psikoloji gibi farkl: disiplinlerle ilgisi bulunan iletisim, hatlar1 kesin
olarak ¢izilemeyecek kadar kompleks bir kavramdir. Konu uzmanlarinca pek ¢ok tanimi
yapilan bu kavram, tasidigi genel 6zellikler bakimindan "insanlarin duygu, diisiince, bilgi,
yargt vb. gibi kavramlari, belirli kodlar ve simgeler araciligiyla anlamli iletilere
donitistiirerek, aralarinda kiiltiir birligi tasidigi veya tasimadigi diger insanlarla veya
cevrelerle paylastiklar1 dinamik bir siire¢" (Yalgin ve Sengiil, 2007, s.750) olarak
tanimlanmaktadir. Iletisim; génderici yani duygu, diisiince ve bilgi baglamindaki mesajlar:
kodlayarak karsi tarafa aktaran kisi ile gondericiden gelen mesaj kodlarini ¢dzen alici
arasinda gerceklesen bir eylemdir (Erol, 1994, s.72). Bu yoniiyle dikkati ¢eken bildirisim

sistemi, sosyal hayatta bireyin varligin1 siirdiirebilmesi i¢in en az saglikli beslenmesi kadar
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gereklidir. Iletisim siirecinde géndericiden aliciya gelen mesaja karsilik alicinin yanitini
olusturan geribildirim de 6nemlidir. Alinan ve verilen mesajlarin birbiriyle iligkili olmasi
gereken bu siirecin amaci, anlamak ve anlagilmaktir. Zira bireyin i¢inde yasadigi sosyal
cevreyi, ait oldugu toplumu, esyayi, tabiati ve evreni anlamasi igin etkin iletisimde
bulunmasi kagiilmazdir (Zillioglu, 1993, s.49). Ciinkii glinliik hayatta insanlar arasindaki
iliskilerde meydana gelen bazi sorunlarin, anlagmazliklarin, bunun bir sonucu olarak zuhur
eden kavga ve guriltiilerin de arka planinda genellikle bir iletisim eksikligi veya yanlighigi
vardir. S6z konusu iletisim becerilerinde goriilen eksiklikler daha ¢ok bireyin muhatabiyla
empati kur(a)mamasi, onu anlamak i¢in yeterince dinlememesi ekseninde yasanir. Zira
iletisim kurmak, sanildig1 kadar basit bir eylem degildir. Saglikl1 bir iletisim i¢in zorunlu
kullanilan birtakim gostergeler s6z konusudur. Rus dilbilimci Roman Cekipsin (Jakopsen),
bu gostergeleri gonderici, ileti, kanal, alici, doniit ve baglam olmak iizere alt1 unsur olarak
siralamaktadir. Ancak her seyden Once iletinin anlasilabilmesi, gonderici/alict
konumundaki her iki tarafin da bir kod sistemine sahip olmasi ve iyi bir dinleme siirecini
yasamas1 gerekir. Dinlemek, temelde bir sorumluluk ve saygi belirtisi oldugu gibi
karsisindakini anlamanin bir &n sartidir. Iletisim halindeki taraflarin karsilastirma yapmast,
niyet okumasi, dikkati sdylenenleri dinlemekten ¢ok yetistirecegi cevaba yogunlastirmast,
onyargili davranmasi, sOylenenlere deger vermeyerek ayrintilari dikkatten kagirmasi,
bilgiclik taslamasi, 6giit vermeye kalkismasi, sik sik soziinii kesmesi, konuyu degistirmesi
veya carpitmasi, istihzai giilimsemede bulunmasi, muhatabini yiiksek ses tonuyla
bastirmasi, inatlagsmasi, agiz dalasina girmesi, maksadi asan tutum ve davranislar
gostermesi gibi dinlemenin onilindeki biitiin engelleri kaldirmak, saglikli bir iletisim i¢in

sarttir.

Dinlemeden bagka iletisimde kullanilmas1 gereken diger bir beceri ise, "kendini agma"dir.
Bireyin bu beceriyi kullanmasini engelleyen faktorlerin basinda hos karsilanmama, yanlis
anlasilma, reddedilme, kullanilma ve cezalandirilma gibi korkular gelmektedir. Bireyde
Ozgiiven duygusunun gelismis olmasi, s6z konusu psikolojik engellerin asilmasini

kolaylastiracaktir.

Iletisim, ayn1 zamanda insanlarin ruhsal yasantilariin anlamli bir sekilde disa vurumdur.
Yani “bir bakima anlam iiretmek ve onu baskalariyla paylasmaktir” (Kilig, 2002, s.16).
Etkin bir iletisim i¢in gerekli en temel beceri ise, bireyin kendini olabildigince acgik ve

glcl bir bigcimde ifade etme becerisidir. Bu da birbirini destekleyen dort ayr1 kaynaktan
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beslenmekle miimkiindiir. Bunlar basta diisiince olmak iizere duygu, goézlem ve
gereksinimlerdir. Dinleme, okuma ve gd6zlemleme sonucu elde edilen hikimler ve
¢ikarimlar, diisiinceyi ifade eder. Iletisim sirasinda bunun agik ve net ifade edilmesi
onemlidir. Iletisimde anlatilmasi ve anlasilmasi en zor olan husus, duygularin
aktarilmasidir. Zira duygular, bireyi farkli ve 6zel kilan unsurlarin en biiyiikk pargasini
olusturur. Insan, bunlar1 paylasmakta zorlanabilir, ancak giiven ve samimiyet bu engeli de
asmaya yeter. Bir bagka ifade becerisi de gézlemdir. Burada, tahmine, duyguya ve yargiya
yer yoktur. Nesnellik gézlemin temel karakteridir. Kisinin ne gordiigii, ne okudugu ve ne
yasadig1 esastir. Gozleme abartt ve Oznel yargiyr dahil etmek, iletisimdeki glivenirligi
zedeler. Gereksinim ise, bireyin kendisini ilgilendirir. Konusanin, neye ihtiya¢ duydugunu
kars1 tarafa ciddiyetle ve kararlilikla ifade etmesi, anlasilmay1 kolaylastirmasi bakimindan
onemlidir. Bireylerin iletisim faaliyeti sirasinda gordiiklerini, diisiindiiklerini,
hissettiklerini ve neye gereksinim duyduklarini bir ileti olarak etkin bir bi¢imde ifade
edebilme becerisini gostermeleri, yapilandirmak istedikleri bildirisim sisteminin islevini
arttiracak; ileti unsurlarinin beden dili esliginde dolaysiz, acik, diiriist, yapict ve

destekleyici nitelikte aktarilmasi da iletisimdeki basariy1 daha da gili¢lendirecektir.”
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IV. BOLUM

4. YABANCI DILIN ONEMI VE KARSILASILAN ZORLUKLAR

Bu baglik altinda gliniimiiz i¢in elzem olan “yabanc1 dil” nedir sorusuna cevap aranacak ve
yabanci dilin 6nemi, yabanci dil 6grenirken karsilasilan zorluklar da masaya yatirilacaktir.
Bu esnada yabanci dil 6gretiminin daha etkili olmasi ve belli bir standart getirilmesi igin
Avrupa Konseyi tarafindan yaymlanan “Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni” de
kisaca tanitilacak ve bu baglamda belirlenen dil seviyeleri hakkinda da kisa bilgiler

sunulacaktir.

4.1. Yabanci Dilin Onemi

Insanoglunun, dogumdan, hatta kimi arastirmalara gore anne karnindan itibaren, duyarak,
yasayarak, tecrilbbe ederek Ogrendigi dil, anadilidir. Anadilin disinda kullanilan veya
Ogrenilen dillerden herhangi birine yabanci dil denmektedir. Anadil ve dil kavramini bu
sekilde tanimlayan Kocak (2012, s.23), yabanci dilin 6nemini ¢esitli bilim insanlarinin
agizlarindan su sekilde aktarmaktadir (2012, s.23-25): “Anadille yabanci dilin farkim
ortaya koyan Ozdemir‘e gore (2006, s.28), anadil bilingalt1 islemlerle edinilirken, yabanci
dil bilingli bir sekilde 6grenilmektedir.

Aksan (2007, s.101), giiniimiizde yeryiiziinde kullanilmakta olan dil sayisin1 kestirmenin
zor oldugunu, buna kargin 3000 ile 3500 arasinda dilin diinya iizerinde konusuldugunu

ortaya koymaktadir.

Bu kadar dili 6grenmenin imkansiz ve gereksiz olacagi bilinen bir gercektir. Buna ragmen
Ogrenilmesi talep goren diller, ilgili dilin konusuldugu iilkelerin ticari, kiiltiirel ve

ekonomik gelismislik diizeylerinin yiiksekligi ile dogru orantilidir.

Demirel‘in de belirttigi gibi (1993, s.5), yabanci dil olarak o6grenilen dillerin sayisi
sinirlidir. Bir dilin diger uluslarin bireyleri tarafindan yabanci dil olarak 6grenilmesini
gerekli kilan Olciitlerin basinda ilk olarak o iilkenin politik ve ekonomik durumu

gelmektedir.
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Cagimizdaki teknolojik gelismelerin bas dondiiriici hizi neticesinde farkli dillerin
konusuldugu iilkelerin insanlariyla iletisim ¢ok kolay hale gelmistir. Bilgisayarin basinda
dahi diinyanin bir ucundaki kisilerle yazili ve sozlii iletisim kurmak giiniimiizde miimkiin
hale gelmistir. Bunun yani sira ulagim araglarindaki gelismeler sonucunda farkl iilkelere
yapilan ticari, kiiltiirel, sportif, egitimsel, dinsel vb. ziyaretler daha dnceki donemlerde
goriilmedigi kadar artmistir. Bu ziyaretler esnasinda ilgili iilkenin insanlariyla kurulan

diyaloglar da yabanci dil vasitasiyla saglanmaktadir.

Tim bu gelismelerden dolay1 gliniimiizde yabanci dil bilmek ¢agin bir gerekliligidir, bir
zorunluluktur. Yabanci dil 6grenmek, yabanci iilkenin insanlariyla gerek yurt iginde

gerekse yurt disinda saglikli iletisim kurabilmenin ilk ve en 6nemli sartidir.

Giindogdu, Cetinkaya‘nin aktariminda (2008, s.14), yabanci dil bilmenin G&nemine
deginmektedir ve bilim, teknik, ekonomi, kiiltiir ve sanat alanindaki hizl1 degismelerin,
uluslararasi igbirliginin giin gectik¢e gelismesinden dolayr diinyanin giderek kiigiildiigiinii;
iilkeler, toplumlar ve bireyler arasindaki iligkilerin arttigini, bir yabanci dil bilmenin artik
kagmilmaz oldugunu ifade etmektedir. Gilindogdu‘ya gore bir¢cok iilke toplumsal,
ekonomik, bilimsel ve kdltiirel alanda bilgi, birikim, deneyim ve diisiincelerini ortak bir
dille paylasmaktadir. Yasamin her alaninda uluslararasi igbirligi ve iligkilerin bu denli

yogunluk kazanmasi yabanci dil 6§renmenin 6nemini daha da arttirmaktadir.

Ayn goriisii paylasan Demircan (2005, 17), insanlar, toplumlar, uluslar arasinda bireysel,
kurumsal, ulusal diizeyde ticaret, ekonomi, siyaset, askerlik, bilim, ¢aligsma, turizm, egitim,
kiiltiir, sanat, haberlesme alanlarinda tiirlii yogunlukta ikili, ¢coklu olmak {izere her tiirlii
iliskinin  kurulup yiiriitiilmesi i¢cin anadilinden baska uluslararast ortak dillerin

ogrenilmesinin gerektigini belirtmektedir.

Yabanci dil bilmenin sadece bir dili gramer ve sistemsel olarak anlayip, konusabilmenin
Otesinde farkli artilarimin da olacagina isaret eden Pehlivan (2007, s.11), Tapan’in
gorlistinden yola cikarak yabanci dil 6grenmenin bir diinyayi, yabanci bir kiiltiirii de
anlamak demek oldugunu belirtmektedir. Yabanci olan1 anlamaya, ¢d6zmeye ¢alismanin ise
ogrenciye bilgi ve diisiince zenginligi kazandirarak onun diinyaya bakisini, ufkunu

genisletecegini vurgulamaktadir.

Yabanci dilin 6nemine deginen Durukafa ve Pekmezcilere gore yabanci dil onemlidir,

clinkli yabanci dil sayesinde insanlar birbirleriyle dogrudan iliski ve iletisim kurarak
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kiiltiirlerarast isbirliginin olusmasima ve diinya barisina katkida bulunurlar. (Cetinkaya,

2008, 5.14)

Yukarida belirtildigi gibi diinya barisina katki dahi saglayabilecek olan kiiltiirel ve barig
odakli kazanimlarin saglanmasinda yabanci dil 6grenmek etkili bir rol oynamaktadir.
Ciinkli, Geng’in de (2004, s.92) belirttigi gibi; yabanci dil bilmek bir iilkenin dilini
Ogrenmenin, kiiltiiriinii tanimanin 6tesinde yabanct olanin aslinda kiginin kendisinden uzak
olmadigini, farkliliklar olsa da yabanciyla anlasilabilecegini 6grenmek, ¢agdas bir diinya
gorlisii  edinebilmektir. Bu nedenle yabanci dil dersi, bu hedefi gerceklestirmek,

ogrenenlerin gelisimine, kiiltlir bilincine katkida bulunmak i¢in en uygun ortamdir.

Toparlarsak, yirmi birinci yiizyilda kiiresellesen diinyamizda insanlik, yeni bir bilgi, algi,
imaj ve iletisim ¢agina girmistir. Bu nedenle yabanci dilin 6nemi, daha dnceki yiizyillarda
olmadig1 kadar artmistir. Bunun yam sira yabanci dil 6grenmek hem kisiye bir vizyon
kazandirir, hem de onun kisiligini gelistirir. Ayrica diinyadaki bilimsel, teknolojik, sosyal,
siyasal, kultirel gelismeleri dogru okur. Bu sayede diinyaya agik, hos goriilii, entelektiiel

ve bilge bir insan olur.”

4.2. Yabanc Dil Ogretimi ve Karsilasilan Zorluklar

Yukaridaki tanim ve agiklamalarin 1s1g1nda yabanci dil 6grenmenin ne denli 6nemli oldugu
bir kez daha ortaya ¢iktigin1 ifade eden Kogak (2012, s.25) anadili haricinde bir veya
birden fazla dil 6grenmenin kolay bir is degil, aksine sabir gerektiren ve belli bir sistemle,
bir metotla 6grenilmesi gereken uzun soluklu bir siire¢ oldugundan bahsetmektedir. Ona
gore, bu nedenle pek ¢ok dilbilimci, yabanci dili daha kolay 6gretmek amaciyla birtakim
kuramlar ortaya atarak yabanci dil 6gretim yontemleri gelistirmislerdir. Bunlarin arasinda
tarih sirasina gore gelistirilen yabanci dil 6gretim yontemlerinin baglicalarini Kocak sdyle

siralamaktadir:

— Dilbilgisi-Ceviri Yontemi (Alm. Grammatik-Ubersetzungs-Methode, Ing. Grammar

translation method)
— Direkt Yéntem (Alm. Direkte Methode, Ing. Direct method)
— Isitsel-Dilsel Yéntem (Alm. Audiolinguale Methode, Ing. Audio-lingual method)

— Isitsel-Gorsel Yontem (Alm. Audiovisuelle Methode, Ing. Audio visual method)
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— Eklektik Yontem (Alm. Eklektische Methode, ing. Eclectic Method)
— Tletisimsel Yontem (Alm. Kommunikative Methode, Ing. Communicative Method)
— Kiiltiirleraras1 Yaklasim (Alm. Interkultureller Ansatz, Ing. Intercultural Competence)

Dogru ve sistemli bir yabanci dil egitimi igin gelistirilen ve yabanci dil derslerinde
uygulanmasi gereken bu yontemlere ragmen iilkemizde yabanci dil egiminin basarilt
oldugunu soyleyemeyiz diyen Kogak (2012, s.26), yabanci dil 6gretiminde yasanan
sorunlarin ve basarisizligin pek c¢ok nedeni arasinda 6zellikle su sorunlar1 saymaktadir

(2012, s. 26-27):

— Ogretmenden kaynaklanan sorunlar.

— Ogretmenin uyguladig1 yontemden kaynaklanan sorunlar.

— Ders kitaplarindan kaynaklanan sorunlar.

— Ders arag ve gereglerinin yetersizliginden kaynaklanan sorunlar.
— Fiziki ortamin uygunsuzlugundan kaynaklanan sorunlar.

— Motivasyon eksikliginden kaynaklanan sorunlar.

Yabanci dil egitimindeki sorunlara arastirmasinda yer veren Soner (2007, s.403) (akt.
Kogak, 2012, 5.27), yabanci dille 6gretim yapan yabanci okullar disindaki, ister yabanci
dille 6gretim yapan (Anadolu Liseleri), isterse normal ders diizeyinde yabanci dil egitimi
veren okullarin ¢ogunun, arzu edilen diizeyde yabanci dil 6gretemedigini ileri stirmektedir.
“Ulkemizde yabanci dil nigin 6gretilememektedir” sorusunun yillardir sorulmakta
oldugunu, fakat saglikli uygulamalara gecilemediginden yakinan Soner, bu konuda
sOylenenlerin 6zetlenmesi durumunda, yabanci dil egitiminin basarisizlik nedenlerinin

kaynagin asagidaki Sekilde 6zetlemektedir:
— Yeterli sayida 6gretmen bulunmamasi.

— Ogretmenlerin iyi yetistirilmemis olmasi, yabanci dil ve ydntem bilgilerinin yetersiz

kalmasi.
— Smiflarin ¢ok kalabalik olmasi.

— Oprencilerin, diger derslerin yogunlugu nedeni ile yabanci dil dersine yeterince zaman

aylramamasi.

40



— Arag-gereg eksikligi, egitimde cagdas yontemlerin kullanilmamasi.

— Oprenci ¢ogunlugunun, yabanci dil 6greniminin énemini kavramamis olmasi, yabanci
dile gercek ilgi duymamasi, motivasyon eksikligi, yabanci dil derslerini de diger dersler

gibi, sinavdan sonra unutulmasinda sakinca olmayan bir zorunluluk olarak algilamasi.
— Okul disinda yabanci dili kullanma olanaklarinin bulunmamasi.

— Ogrencinin kendi ¢abasi ile yabanci dilde bol kitap okuyarak okulda dgrendiklerini

pekistirip gelistirmemesi.

Kocgak’a gore (2012, s.28) bu sorunlar1 ¢ogaltmak miimkiin ve iilkemizde yabanci dil
egitimi i¢in yiiksek meblaglarda para, binlerce saat emek ve ¢aba harcanmasina ragmen,
gelismis tlkelerin aksine basarisizliklarin yasanmasi, lizerinde diislintilmesi gereken ve bir

an once ¢6zum Uretilmesi gereken bir konudur.

S6z konusu ¢6ziim ugraslarindan birisi 2001 yilinda Avrupa Konseyi tarafindan gelistirilen
“Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni”nin iilkemizdeki yabanci dil egitimine
uyarlanma ¢abalar1 oldugunu bildiren Kogak (2012, s. 28-30), ilgili metin ile ilgili su
bilgilere yer vermektedir: “Kiiresellesmenin bir neticesi olarak kurulan Avrupa Birligi ve
bu birligin olusturdugu Avrupa Konseyi, Avrupa i¢in yukarida adi gegen ortak bir yabanci
dil ogretim programini hazirlamistir. Yabanci dil miifredatlarina, sinavlarina ve ders
kitaplarina bir temel saglanmasi amaciyla c¢ok dillilik ve kiiltiir ekseninde gelistirilen
basvuru metni; yabanci dil 6grenenlere, neler 6grenmeleri gerektigi, yabanci dilde etkin bir
bicimde iletisime gegebilmek icin hangi bilgi ve becerileri gelistirmeleri gerektigi

konusunda anlamli bir yol gdsterme amacindadir.

Adi gecen bu basvuru metninde hedefler, yontemler ve kazanimlar genis bir Sekilde

tanimlanarak 6grencilerin ne gibi becerileri kazanmasi gerektigini ortaya konulmustur.

“Diller I¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni”, eylem odakli bir yaklasim benimsedigini
belirtmekle birlikte dil kullanim1 ve 6grenmeyi SOyle tanimlamaktadir (2009, s.8):

—Dil 6grenmeyi de i¢ine alan dil kullanimi, hem genel anlamda yetenekler hem de 6zel
olarak iletisimsel dil yetenekleri gelistiren bireyler ve sosyal aktorler olarak Sahislar
tarafindan gerceklestirilen eylemleri kapsar. Insanlar, gorevleri yerine getirmek igin en
uygun gorinen stratejileri harekete gegirerek, spesifik alanlardaki temalarla ilgili metin
iiretme ve/veya almaya yonelik dil siireglerini iceren dil etkinliklerine katilmak i¢in ¢esitli
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baglamlarda ve Sartlarda ve ¢esitli sinirlamalar altinda ellerindeki yeteneklere bagvururlar.
Katilimcilarim bu eylemleri yonetmeleri sonucunda yetenekleri ya pekistirilmis olur ya da
degisiklige ugrar.”

Burada kisaca Avrupa Konseyinin onerdigi yabanci dil 6gretimine deginmemiz gerekir.
AB‘nin O6nerdigi ve gilinlimiizde de pedagoglarin kabul ettigi yabanci dil programi fi¢
asamada, degisik bir deyisle li¢c diizeyde gerceklesmektedir. Bunlar A1-A2 yani baslangi¢
dizeyi, B1-B2 yani orta dizey ve C1-C2 vyani ileri duzey gibi dil yeterliliklerini
gostermektedir. S0z konusu yeterlilikler ilgili basvuru metninde Su sekilde ifade

edilmektedir:
Al Dizeyi

Siradan ve giindelik deyislerle somut gereksinimleri karsilamayi hedefleyen son derece
yalin ifadeleri anlayabilir ve kullanabilir. Kendini veya bir baskasini tanitabilir ve bir
kisiye, kendisiyle ilgili sorular —Ornegin oturdugu yer, iliskileri, sahip oldugu Seyler, vb.
Uzerine— ayni tiirden sorulara yanit verebilir. Eger kendisiyle konusan kisi yavas yavas ve
tane tane kendisine yardimci olacak bicimde konusuyorsa, basit bir bicimde yazili ve sozlii

iletisim kurabilir. (2009, s.24)
A2 Duzeyi

Tek ciimleleri ve dogrudan oncelik alanlariyla (s6z gelimi yalin ve kisisel bilgiler ve aile
bilgileri, aligverisler, yakin c¢evre, is) iliskili olarak siklikla kullanilan deyimleri anlayabilir.
Bildik ve alisilagelen konular iizerinde yalnizca yalin ve dolaysiz bilgi aligverisini
gerektiren basit ve bildik etkinlikler gergevesinde iletisim kurabilir. Egitimini, dolaysiz
cevresini yalin yollardan betimleyebilir ve dolaysiz gereksinimlerine denk diisen konular

anlatabilir. (2009, s.24)
B1 Diizeyi

Acik ve standart bir dil kullanildiginda ve iS, okul, eglence, vd. bildik Seyler s6z konusu
ana konular1 anlayabilir. Erek dilin konusuldugu bir bolgeye yapilan yolculuk sirasinda
karsilasilan durumlarin ¢ogunda sorunlarin altindan kalkabilir. Bildik ve ilgi alanina giren
konular {izerine yalin ve tutarli bir sdylem iiretebilir. Bir olayi, bir deneyimi ya da bir diisii
anlatabilir, bir beklentiyi betimleyebilir ve bir projeye veya bir diisiinceye iliskin

gerekeeler ya da agiklamalari kisaca dile getirebilir. (2009, s.24)

42



B2 Dizeyi

Uzmanlik alanma iligkin teknik bir tartisma da dahil olmak iizere karmasik bir metin
icindeki somut ya da soyut konularin 6ziinii anlayabilir. Dogal bir konusucuyla ne kendisi
ne de karsisindaki i¢in bir gerilim icermeyen bir konusma tliriinden durumlarda belli bir
dogallik ve rahatlik derecesiyle iletisim kurabilir. Genis bir konu dizisi iginde kendini agik
ve ayrintili bir bi¢imde dile getirebilir, glincel bir konuya iliskin goriis bildirebilir ve farkli

olasiliklarin avantaj ve sakincalarini sergileyebilir. (2009, s.24)
C1 Duizeyi

Uzun ve zorlu metinlerden olugsan genis bir basamagi anlayabilir ve Ortilk anlamlar
kavrayabilir. Sozciiklerini uzun uzadiya aramak zorunda olmaksizin dogal ve akict bir
bicimde kendini ifade edebilir. Toplumsal, mesleki ya da akademik yasami i¢inde dilini
esnek ve etkin bir bicimde kullanabilir. Karmasik konularda acgik ve dizgeli bir bigimde
kendini anlatabilir ve diizenleme, eklemleme ve sdylem bagdasikligi gerecleri tizerindeki

denetim giicuni gosterebilir. (2009, s.24)
C2 Duzeyi

Okudugu ve duydugu her Seyi neredeyse bir caba gostermeksizin anlayabilir. Farkli
kaynaklardan yazili ve sozlii olgu ve kamitlar1 tutarli bir bigimde 6zetleyerek yeniden
olusturabilir. Dogal bir bi¢imde, son derece akici ve kesin olarak kendini ifade edebilir ve

karmasik konularla baglantili ince anlam farkliliklarin1 ayirt edebilir. (2009, s.24)”

4.3. Tiirkiye’de Yabanci Dilin Tarihi ve Almanca Ogretim Programlari

Tirkiye’de yabanci dil egitim politikalar1 basligi altinda cumhuriyetten giiniimiize kadar
yabanct dil 6gretimini etkileyen degisiklikler tizerinde duran Celebi (2006, s.287-291),

Tevhid-i Tedrisat yasasindan giiniimiize olan politikalar1 agagidaki sekilde aktarmaktadir:

“Tevhid-i Tedrisat Yasasi: Yabanci ve azinlik okullarindaki basina buyruk ve iilke
biitiinlligline zarar verici calismalara son vermek amaciyla, ilk 6nce Vakiflar Bakanlig1
kaldirilarak medreselerin mali bagimsizligina son verilmis, daha sonra da “6gretim birligi”
yasasi (1924) cikarilarak, biitiin bilim ve egitim kurumlari Milli Egitim Bakanligi’na
baglanmistir (Demircan, 1988, 5.92). Bu da sadece Imam Hatip Liselerinin programlarinda

kalan Arapca ve Farsca’nin 6gretimine son vermek ve bati dillerinin birinin yabanci dil
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olarak 6gretilmesi anlamina gelmektedir. Ayrica din egitimine son verilen bu yasa ile din
egitimi veren misyoner okullar1 da kapatilmistir. Ancak bu tiir okullarin kapatilmasi veya
yenilerinin agilma izninin olmamasi iizerine Cumhuriyet déneminin ilk yillarindan itibaren

0zel Tiirk okullar1 agilmaya baslamistir.

Atatlirk, cocuklarin egitimi i¢in halkin destegini istemis ve bunun iizerine 6zel Tiirk
okullarmin temelinin atilmasini saglanmgtir. ilk olarak da, “Tiirk ¢ocuklarmni, yabanci bir
dil 6grenmek i¢in yabanci okullara gitmekten kurtarmak (Demircan, 1988, 5.96)” amaciyla
31 Ocak 1928 tarihinde Tiirk Egitim Dernegi kurularak, 1928-1934 yillar1 arasinda
bugiinkii TED koleji ortaya ¢ikmistir. Bu kolej 1951 —1952 §gretim yilina kadar takviyeli

Ingilizce dersleri yaparken, bu yildan sonra tamamen Ingilizce egitime ge¢mistir.

19. yiizyilda halkin konustugu dil ve yazi dili birbirinden farkl: idi. Yaz1 dilinde Arapca ve
Farsca’nin etkisi oldukca fazla idi. Ozellikle yazi dilinde kullanilan Tiirkcede % 65
oraninda so0z konusu dillerin etkisi bulunmaktaydi (Demircan, 1988, s.95). Dilde
sadelesmeyi ve halkin konustugu ve yazdigr dilin bir olmasimi isteyen Atatiirk’lin de
destegiyle 1932 yilinda Tiirk Dil Kurumu 6rgiitlenerek ¢alismalarina baglamistir. Hatta bir
batili dilciden etkilenen Atatiirk bu tarihte, “Tiirk¢enin diinya dillerine kaynaklik etmis
olabilecegi diisiincesiyle Giines Dil Teorisini ortaya atmistir (Akyiiz, 1993, s.298).

Tiirkiye’de egitim konusundaki arayislar en yogun sekilde 1. Diinya Savasindan sonraki
doneme rast gelmektedir. 1933 Universite reformuyla birlikte yurt disgindan getirilen
ogretim iyeleri (profesorler — Dewey, Malche), Tiirkiye’de genis capli arastirmalar
yapmiglar ve zamanin hiikiimetlerine raporlar sunmuslardir. Bu raporlara ve profesorlerin
goriiglerine paralel olarak bir dizi uygulamalar yapilmis- tir. Almanya’da Hitler zulmiinden
kacan Ogretim iiyeleri Tiirkiye’ye getirilmis, yabanci dil bilen asistanlar araciligiyla
derslere girmislerdir. Ancak bu sekilde bu isin ylirlimeyecegi anlasildigindan, yabanci dil
ogretimine ortadgretimde agirlik vermek geregi ortaya ¢ikmistir. Bu donemde en biiyiik

sorunun, aslinda yabanci dil 6gretmeni yetistiren diizglin bir kurumun olmadigidir.

Bu giine kadar yabanci dil 6gretmeni olarak gorev yapan 6gretmenlerin geldikleri egitim
kurumlart birbirinden ¢ok farklilik gostermektedir. 1982 yili dncesinde ilgi ¢eken yabanci

dil 6gretmeni kaynaklarinin bazilar1 sunlardir (Demircan, 1988, s.106):
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1. Universitelerin &teki boliimlerinde okuyup, A, B, C kuru yabanc dil 6grenimi gérenler,
2. Egitim Enstitiisii yabanci dil boliimlerini disardan bitirenler,
3. Egitim Enstitiisii “yaygin yliksekogretim yaz okulu”nu bitirenler,

4. Egitim Enstitiisiinde (1978-80) “hizlandirilmis” (1 yil karsiliginda 1-2 ay siireli) 6grenim

gorenler,
5. MEB tarafindan zaman zaman agilan “6gretmen muavinligi” sinavini basaranlar.

Yukarida da goriilecegi gibi, yabanci dil Ogretmeni olarak calismasina izin verilen
bireylerin geldikleri okullarin yabanci dil 6gretmeni yetistiren kurum olarak sayilmalari
miUmkiin gorilmemektedir. Bugiin de durum aslinda pek farkli degildir. Ingilizce
Ogretmenligi yapan Ogretmenlerin icinde sayist azimsanamayacak kadar, yabanci dil

ogretmenligi kokenli olmayan 6gretmenler vardir ve bu uygulama halen devam etmektedir.

Tanzimat’la birlikte Tiirkgenin 6nii kesilmeye calisilmis, bunun ilk adimi olarak da
misyoner okullar1 kurulmustur. Daha sonra ise lilkemizde degisik zamanlarda yasal
diizenlemeleri de yaparak, yabanci dille egitim yapan okullar kurulmus- tur. Bu okullarin
icinde ilkogretimden baslayarak yiiksekdgretime kadar bir halka mevcuttur. Tiirkiye’de
kurulan ilk tip Fakiiltesi olan Mekteb-i Tibbiye (1839- 1870), 1956’dan sonra kurulan
ODTU, 1957°de Robert Koleji ve daha sonraki adiyla Bogazi¢i Universitesi, Hacettepe ve
Cerrahpasa gibi baz1 tip fakiilteleri, Galatasaray Universitesi ve hemen hemen tiim Vakif

Universitelerini bu grupta saymak miimkiindiir (Sarthan, 2001, s.2).

1956 yilina kadar, bir kisim dersleri yabanci dille 6greten tek lise, Galatasaray Lisesi iken,
bu yildan itibaren kolej adiyla (daha sonraki yillarda da Anadolu Lisesi adiyla) ve deneme
amaciyla yeni tiir okullar agilmaya basland1 (Demirel, 1993, s.11). MEB verilerine gore,
2001-2002 ogretim yilinda 419 Anadolu Lisesinde 11863, 43 Anadolu Giizel Sanatlar
Lisesinde 514 ve 96 Anadolu Ogretmen Lisesinde 2387 olmak iizere, toplam 14764
ogrenci 6grenim gormektedir (MEB, 2001, s.38). Bu sayiya baz1 6zel liseleri ve Fen

liselerini de eklemek mimkindur.

1988 — 1989 6gretim yilinda, o zamanki adiyla orta okullarda, “Basamakli Kur Sistemi”
adiyla, yabanci dil 6gretiminde degisiklik yapilmistir. Bu sisteme gore, orta okul 1. sinifta

yabanci dil dersleri zorunlu, daha sonraki siniflarda ve lisede istege bagli olacak ve bu
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dersten alinan not sinif gegmeyi etkilemeyecekti. Bu sistem bir y1l uygulandiktan sonra

yabanci dil tekrar zorunlu dersler arasina girmistir (Akyiiz, 1993, s.37).

14.10.1983 tarihinde yiiriirliige giren 2923 sayil1 Yabanci Dil Egitim ve Ogretimi Kanunu,
egitim ve Ogretim kurumlarinda okutulacak yabanci diller ve yabanci dille egitimi
diizenlemektedir. Milletlerarasi antlagma hiikiimleri sakli olmak iizere, resmi ve 6zel her
derece ve tiirdeki orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda okutulacak yabanci dillerin ve

yabanci dille egitim ve O6gretim yapan okullarin tabi olacagi esaslar sunlardir (Resmi

Gazete, 1983):
a. Turk vatandaglarin ana dilleri, Tiirk¢e’den baska hicbir dille okutulamaz ve 6gretilemez.

b. {lkdgretim, orta dgretim ve yaygin egitim kurumlarinda, Atatiirk¢ii diisiince Atatiirk ilke
ve inkilaplarini konu olarak alan Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik,
Tiirk Dili ve Edebiyati, Tarih, Cografya, Sosyal Bilgiler, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersleri ve Tiirk Kiiltiiriyle ilgili diger dersler; yabanci dille okutulamaz ve 6gretilemez-
Ogrencilere, egitim ve ogretimleri siiresince bu derslerle ilgili arastirma gorevleri ve

odevler, Tiirk¢eden baska hicbir dille yaptirilamaz.

c. Tiirkiye'de egitimi ve Ogretimi yapilacak yabanci diller, Milli Giivenlik Kurulunun

goriisii aliarak, Bakanlar Kurulu karariyla tespit edilir.

d. TIkdgretim, ortadgretim ve yaygin egitim kurumlarinda yabanci dille egitim ve 6gretim
yapilacak dersler ile okullar Milli Egitim Bakanliginca; yliksekogretim kurumlarinda
yabanci dille egitim ve O6gretimi yapilacak dersler ile yabanci dille egitim ve Ogretim

yapacak ylksekogretim kurumlari Yiiksekogretim Kurulunca belirlenir.

e. Yabanci dilde okutulacak derslerin egitim ve Ogretim programlarinin tabi olacagi
esaslar; ilkogretim ve yaygin egitim kurumlart i¢cin Milli Egitim Bakanliginca,

yiiksekogretim kurumlari i¢in Yiiksekogretim Kurulunca tespit edilir.

f. Yabanci dil egitim ve 6gretimiyle ilgili uygulamalarin Tiirk Milli egitiminin amaglarina,
temel ve ana ilkelerine ve bu Kanundaki esaslara uygunlugu; ilkdgretim, ortadgretim ve
yaygin egitim kurumlarinda Milli Egitim Bakanliginca; yiiksekogretim kurumlarinda

Yuksekogretim Kurulunca denetlenir.
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Tirkiye Buyuk Millet Meclisi'nde 26 Haziran 2001 tarihinde kabul edilen ve 3 Temmuz
2001 tarihli Resmi Gazetede yayinlanarak yliriirliige giren "Yiiksekogretim Kanunu ile
Yiiksekogretim Personel Kanununda Degisiklik Yapilmasit Hakkinda Kanun" Vakif
yiiksekogretim  kurumlarmin devlet yardimindan yararlanabilme sartlarina yeni
diizenlemeler getirdi. Kanunla, Yiiksekogretim Kanunu'nun Ek 18. maddesi degistirilerek,
vakif iiniversitelerinin Hazine yardimindan yararlanabilmeleri i¢in gerekli olan sartlar ve

bu sartlar ¢ergevesinde hangi oranda yardim alabilecekleri belirlendi.

Yeni diizenlemeyle Yiiksekogretim Kanunu'nun Ek 18. maddesinin (e) fikrasi,
"Universiteleraras1 Kurul'ca gorevlendirilen komisyonca yapilacak degerlendirme
sonucunda; bir Onceki yilsonu itibariyla tespit edilen taninmis bilimsel dergilerde,
iiniversiteden en az bir egitim-6gretim yili s6zlesmeli tam giin statiisiinde ¢alisan (kismi
statiide gorevli, ek ders veya diger lniversitelerden gorevlendirme suretiyle caligsanlar
harig) 0gretim iiyesi bagina diisen yayin sayisi bakimindan, bu esasa gore siralanan tiim
Devlet tiniversitelerinin ilk yarisina girecek durumda olmas1" olarak degistirildi. Kanunda
ayrica (e) fikrasinda belirtilen bu sartin yerine getirilmesi halinde, Hazine yardiminin
yiizde 20 oraninda smirlandirildi. Yabanct dilde yayin yapilmasi ise bir kez daha tesvik
edildi.

Universiteleraras1 Kurul'un yayinladigi "Universitelerde Ders Araci Olarak Yardimci Ders
Kitaplar1 Disindaki Yayinlarla Ilgili Yonetmelik" ise Tiirkge'yi iiniversite biiltenlerinde
gecerli dil olmaktan c¢ikardi. Yonetmeligin, iiniversite biilteninde basilacak yazilar
hakkindaki 7. maddesinde Tiirkge yayin yapilmayacag: "Biiltenin dili ingilizce'dir, fakat
Almanca ve Fransizca yazilar da yayinlanabilir" ifadesiyle belirtildi (Kiling, 2001).”

Almanca Ogretim Programlari

[lk- ve ortadgretim kurumlarinda Almanca dgretim programlari baslikli makalesinde Geng
(2003, s5.187-194) Almanca ogretim programlarini ayrintili bir sekilde ele almaktadir.
Yaklasik yedi sayfada kronolojik olarak programlarla ilgili asagidaki ifadelere yer

vermektedir:

“Cumhuriyet O6ncesi okullarda Arapca, Farscanin yani sira yabanci dil olarak Fransizca,

Ingilizce ve Almanca okutulmaktaydi. Milli Egitim Bakanlarindan Hasan Ali Yiicel,
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1919°da ¢ikarilan ve Arapga ile diger yabanci dillerin miifredatin1 degistirdigi gibi, yabanci
dil 6gretimi hakkinda bilgi veren programin 6nemine isaret etmis; eskiden beri bir tiirli bir
sonu¢ alinamayan yabanci dil Ogretimi hakkinda Ogrencinin ana dilinde diisiinerek
O0grenmesi yolu olan, terclime ile dilbilgisi esaslarma dayali Méthode indirecte ve bunun
zidd1 olan Méthode directe’nin bu programda tartismaya acildigini su sozlerle dile
getirmistir: “Programda deniyor ki: Talebemizin mekteplerde lisan 6grenemedigi inkar
edilemez bir hakikattir. Buna mukabil rum ve ermeni mahallesinde kiiclik rum ve ermeni
arkadaslariyla oynayan ¢ocuklarimizdan bu lisanlar1 ¢gabucak 6grenip sdyliyenler ne kadar
coktur. Kezalik bir kelime Turkce bilmeden mahallelerimize gelen kiiciik diikkanci
ciraklarinin birkag¢ ay iginde Tiirkge 6grendikleri de daima goérdiiglimiiz hadiselerdendir.
Binaanaleyh lisan tedrisinde en emin usul, tabiati taklit etmek, yani bila vasita usulii kabul
etmektedir. Metot direct igin verilen hiikiimde Berli¢ usuliiniin tatbik edildigi, mektep kitap
ve programlarinin ona gore tertip olundugu, fakat on sene iginde bunun iyi netice
vermedigi zikrolunmaktadir. Eski talebenin bir miktar kelime ve kavaid, biraz okuyup
yazma bilmesine mukabil yeni usulde yetisenlerin bir miktar mihaniki ve basmakalip
climleden bagka bir sey bilmediklerinden sikayet ediliyor. Buna sebep olmak iizere metod
direktin haddizatinda fena bir usul olmayip sartlarinin tam tatbik edilmedigi sdyleniyor.
Siifin tabii muhite nazaran suni olmasi da esash bir muvaftfakiyet engelidir” (Yiicel, 1994,

5.180-181).

I. ve IV. Milli Egitim Siralarinda da yabanci dil 68retimi tartisilmis; bir sorun haline gelen
bu durumun ortaggretimde ¢ozlimlenmesi gerektigi sonucuna varilmisti. Nitekim 1933
yilinda hazirlanan Dariilfiinun raporlarinda da okullarda yabanci dil 6gretiminin
gergeklestirilemedigi ortaya c¢ikmistt (bkz. Demircan, 1988: s.129). Ayni1 yil hazirlanan
programlarda dolayli ve dolaysiz yontemlerden yararlanmilmig; ortaokul Ogretim
programinda dersin Almanca yiiriitiilmesi ve Ogretmenin ilk yil Ogrencileri 6zellikle
Almanca konusturmasinin gereginin yani sira yazma becerisinin gelistirilmesinin, Tiirkce
anlamlariyla birlikte Almanca sozciik 6gretiminin 6nemi dile getirilmistir. Bu programda
Almanca dersinin orta 1’de haftada 3 saati Anschauungsunterricht, 1 saati Lesen, 1 saati de
Grammatik-Ortographie’ye; orta 2’de 3 saati Anschauungsunterricht-Konversation, 1 saati
Grammatik-Ortographie’ye, orta 3’de ise 2 saati Anschauugsunterricht-Konversation’a, 2
saati Lesen ve 1 saati Grammatik-Ortographie’ye ayrilmistir; okullarda okutulan ve resim

bir kitap olan Alge’s Lehrbuch’dan yararlanilmasi ve ic¢indeki metinlerin okutturulup
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terciime ettirilmesi, konularla ilgili kompozisyon yazdirilmasi bildirilmistir. Ayrica g¢esitli
sorular hazirlanarak Ogrencilere yoneltilmesi, okuma kitaplarinin okutturulmasi ve Der
Erlkonig, Der Haidenrdslein, Belsazar, Morgenlied v. Schiller, die Uhr v. J .G. Sedl v.b.
gibi siirler ezberletilmesi Oneriler arasindadir. Grammatik-Ortographie dersinde orta 1°de
basit dilbilgisi alistirmalar1 ve yazili (yilda en az 10) ve 14 giinde bir dikte yapilmasi; orta
2’de sozciik, isim, fiil, sifat, 6n edat, fiil ¢ekimi; orta 3’de basit ciimle, 6zne, yiiklem,
cumle dizimi, sozcik dizimi, nesne gibi dilbilgisinin islenmesi, her 6gretim yilinda s6zlii
ve ortalama 10 yazilinin, diktenin yapilmasi, yazim kurallarinin 6gretilmesi gerekliligi

bildirilmistir (bkz. T.C. Maarif Vekaleti, 1931, V- 97).

1934-35 6gretim yilinda uygulamaya gegirilen lise Almanca 6gretim programinda agirlik
edebi eserlerin okunmasi, anlagilmasi ve tercimesine verilmis; okuma, dilbilgisi ve yazma
becerilerinin gelistirilmesi amaclanmistir. Program, Lesen, Litteratur, Aufsatz, Grammatik
alt bagliklarinda verilmistir. Lise 1. smifta haftada 5 saatlik Almanca dersinin 2 saati
okuma, 2 saati edebiyat ve 1 saati de kompozisyona; lise 2. de ise 2 saat okuma, 2 saat
edebiyat ve 1 saat dilbilgisi, edebiyat subesinde haftada 6 saat, fen subesinde 4 saat olan
lise 3. sinifta 2 saat okuma, 2 saat edebiyat ve 1 saat kompozisyona ayrilmig- tir. Okuma ve
edebiyat basliklar1 altinda okutulacak ve evde okunmasi Onerilen edebi eserlerin adlari
verilerek miizakere olunacagi, anlatilacaglr ve ezberlenecegi belirtilmistir. Lise 3. simif
programinda, Alman edebiyatinin taninmis yazar ve sairlerinin (6rn: Schiller) eserlerinin
smifta okutulmasi ve evde okunmasi i¢in ddev olarak verilmesine iliskin agiklamalar
bulunmaktadir. Lise 1 ve lise 3. siniflar i¢in dilbilgisi alaninda agiklama yapilmamis; buna
karsin lise 2. smifta haftada 5 saatlik dersin 1 saatinin dilbilgisine ayrilmasi gerektigi

belirtilmistir (T.C. Maarif Vekaleti, 1934, s.95-96).

1933 yilinda {iniversitelerde birgok Alman profesoriin  ¢alismasi, ortadgretimde
Almancanin  6gretiminin  6nem kazanmasma ve Almanca derslerinin  yeniden
yapilanmasina yol agmistir. Alman profesorlerin katilimiyla kurulan komisyonun yazdigi,
1939-40 oOgretim yilinda okutulmaya baslanan ilk yerel ders kitabi Almanca Ders
Kitabi’nin 6gretmen kitab1 program niteliginde yapilandirilmis; ayrica §gretim programlari
yayimlanmamistir. Program ve ders kitabiyla ilgili “(...) ufak miisamahalarla, direk bir
usule istinat etmektedir” agiklamasinin yani sira “(...) mevcut metotlardan muayyen
birisine istinat etmekten ziyade her metodun en faydali gériinen kisimlarindan istifade

edilerek viicude getirilmistir. Bu esnada direkt ve indirekt metotlarin herkes¢ce maliim zarar
49



ve faydalar1 bilhassa géz Oniinde tutulmustur. Ortaokullarimizda yabanci dillere tahsis
edilen 3-5 saatlik zamanin asikar olan kifayetsizligi ve bilhassa Almancanin herkesce
maliim bulunan hususiyetleri ile siniflarin kalabaliklig1 yliziinden biisbiitiin direkt bir usule
dayanmak mahzurlu gorildiigi i¢in almanca kelimelerin Tirkge karsiliklarini gosteren
lagatgeler ilavesinde ve 6gretmenlerin gramer bahislerinde Turkceden istifade etmelerinde
mahzur tasavvur olunmamistir. Bundan maada (...) 6gretmenlerin kontrol i¢in zaman
zaman terclimeden istifade etmeleri de sayani tavsiye sayilmaktadir (...) bilhassa ilk
senelerde Tirkceden Almancaya terciime yaptirmaktan kat’i olarak igtinap etmek sarttir”

(Giirmen ve diger., 1939, s.5) agiklamalar1 yer almaktadir.

Bu program, 1949 yilinda yapilan IV. Milli Egitim Surasi karariin ardindan 1952 yilindan
itibaren liselerin dort yila ¢ikarilmasi ve 1952- 1955 yillar arasinda uygulanan dort yillik
Ogretim nedeniyle yeniden ele alinmis ve 0gretim programi, asagidaki gibi Almanca Ders
Kitabr’nin igerigiyle iligkilendirilmistir: Lise 1. Sinifta, Bakanlik tarafindan hazirlanmis
olan kitaplardan ikinci kitabin tekrarindan sonra iiglincli kitaptan oOgretime devam
olunacaktir. Ayrica 6grenci seviyesine uygun yardimci kitaplardan da faydalanilacaktir.
Ogretmenlerin okuttuklar1 yabanci dilde bu nevi yardimer kitaplar arayrp bulmalari ve
bunlar1 okuma hususunda 6grencilere yakindan rehberlik etmeleri gerekir. Lise II. Siifta,
Bakanlik tarafindan hazirlanan kitaplardan dordiincii kitap; lise III. Sinifta, Bakanlik
tarafindan hazirlanan besinci kitap; lise IV. sinifta, Bakanlik tarafindan basilan altinci kitap

tizerinde ¢alisilacaktir (T.C. Maarif Vekaleti, 1952, 5.22-89).

1949-1972 yillan1 arasindaki ortaokul programlari yabanci dil 6grenimini sevdirici bir
ortam yaratilarak ogrencileri, sozlik yardimiyla okudugunu anlamayi, 1500 sozciik
cercevesi icinde kendi diizeylerine uygun basit tiimcelerle konusturmayr amaglamistir;
ancak bu yillar arasinda ders yogunlugu haftada 5 saatten 3 saate diisiiriilmiis oldugundan

beklenilen basariya ulasilamayacagi agiktir (bkz. Demircan, 1988, s.130).

Tiirkiye’nin 09. 08. 1949 tarihinde {iye oldugu Avrupa Konseyi ile yabanci dil 6gretimi
alaninda 1968’de baglayan 1972 tarihine kadar uzanan isbirligi sonucunda “Yabanci dil
ogretimi icin sarfedilen zaman ve gayrete karsilik elde edilen sonuglarin yeterli olmayisi
biittin diinya milletlerince kabul edilen bir gergektir. Ozellikle ikinci Diinya Savasindan
sonra ortaya ¢ikan bu durum karsisinda yabanci diller 6gretimi milletlerarasi ve milli

kuruluslarin en 6nemli ¢alisma alanlarindan birini teskil etmistir” (T.C. MEB, 1973: 259)
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gerekeesiyle calismalar yapilmistir. 1972 yilinda Talim ve Terbiye Dairesi’ne bagl
Yabanci Diller Ogretimini Gelistirme Merkezi, eski yabanci dil 6gretim ydntemlerinden
farkli, isitsel-dilsel yontemle konusulani anlama ve konusma yeteneklerinin
gelistirilmesine yonelik yabanci dil 6gretim programlari hazirlamistir. Bu programlar,
1972-73 oOgretim yilinda pilot okullarda, 1973-1974 o6gretim yilindan itibaren de
ortaokullarin birinci siniflarindan baglamak ve 1977 tarihine kadar tamamlanmak iizere
kademeli olarak uygulanmustir. Ingilizce, Fransizca ve Almanca i¢in hazirlanan bu

programin amact:

1. Ogrenmekte olduklar1 yabanci dili normal hizda konusuldugunda anlayabilme,
2. Anlagilir bir sekilde konusabilme,

3. Kolaylikla okuma ve okudugunu anlama,

4. Diisiindiiklerini yazi ile ifade edebilme yetenegini kazandirmak,

5. Ogrendikleri dili okuldan sonra da kendi kendilerine gelistirme gii¢ ve istegini
kazandirarak gerek ileriki ¢aligmalari yoniinden gerek turizm ve uluslar arasi ilis- Kiler

yoniinden yurdumuza yararli bir eleman olarak yetismelerine yardim etmektir (bkz. T.C.

MEB, 1973, 5.259-260).

Bu yonteme dayali ve ortaokullar i¢in gelistirilen Wir lernen Deutsch adli ders kitaplarinin
uygulamada ilk kez kullanilmaya baslamasi 70’11 yillardir. “Oysa bu yillar konussal-isitsel
yoéntemin uygulamadaki aksamalarin ortaya ¢iktig1 ve yonteme yonelik elestirilerin gittikce
yogunlastig1 yillardir. Bu nedenle 6zellikle bu yillarda konussal-isitsel yonteme gore ders
kitabt hazirlamak ve uygulamaya sokmak, gercekte yabanci dil olarak Almanca
ogretiminde bir yenilesmenin degil, yontemle ilgili irdelemelerin yetersizliginden

kaynaklanan bir gecikmenin belirtisidir” (Polat, 1992, 5.96).

Tiirkiye nin de iiye oldugu Avrupa Konseyi Kiiltiirel Isbirligi Komitesi, 1971-1981 yillar1
arasinda ele aldigi, yabanci dil egitim ve Ogretim metodlar ile sozlik ve gramer
caligmalarin1 igeren Yasayan Diller projesinin devami olarak, 12 numarali proje diye
adlandirilan lletisim icin modern dillerin 6grenilmesi ve dgretilmesi konulu projeyi de
yiirlitmiistiir. Bu projede, 6grenenlerin kapasite ve ihtiyaglarinin tesbitine yonelik standart
caligmalar1 derinlestirilmis ve yabanci dilde en yeni egitim ve G6gretim metodu olan

Communicative-Iletisimsel Metod bu projenin bir iiriinii olarak gelistirilmistir (T.C. MEB,
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1991, s. 75). Tirkiye de yabanci dil 6gretim programlarini yenileme ydniinde caba
gosteren iilkelerden birisi olmus; ancak bu siire igerisinde iletisimsel yaklasima gore
sadece liseler i¢in Almanca ders kitab1 gelistirilebilmistir. Talim ve Terbiye Kurulu’nun
1974 tarih ve 393 sayili karar1 ile 1975 yilinda basilan Texte und Situationen, iletisimsel
yaklagimi esas alan bir ders kitabidir. Dili kullanma becerisinin kazandirilmasinin 6n plana
cikarilldigr su sekilde ifade edilmektedir: “Yabanci dil 6greniminde ilerlemek, bigimsel
dilbilgisi 6gelerinin, yalindan bilesige asamalarla gelisen bir bi¢imde de olsa, bellenmesi
ya da salt dilbilgisi yoniinden kullanilabilmesi anlamina gelmez. Yabanci dil 6greniminde
ilerlemek, daha ¢ok, s6z konusu dili kullanmada giiven duygusunun artmasi, gerektiginde
iletisim arac1 olarak kullanma yeteneginin gelismesi anlamina gelir. Iste bu nedenle, agirlik
noktasi, lise kitaplarinda, bicimsellik ve 6gesellikten, bunlarin belirli toplumsal ya da
ruhsal durumlarin gereklerine uygun kullaniglar1 {izerine kaydirilmistir. Artik Almanca
dilbilgisinde hangi bi¢imlerin var oldugu; derste bunlarin nasil 6gretilecegi sorun olarak
ele alinmaz. Uzerinde durulacak sorun, belli bir iletisim amacinin sz konusu yabanci dilde
kazanilmis olanaklardan hangisiyle gerceklesecegi sorunudur” (Almanca Ders Kitaplari
Komisyonu, 1976, s.3) “Ogrenciler bir yandan o dilin dilbilgisi kurallarmi 6grenip
dilbilimsel yeteneklerini gelistirmek, onlara egemen olmak, diger yandan da somut
durumlarda bunlar1 kullanma yetenegini kazanmak zorundadirlar (...) iletisim kazandirma

egitimi asagida siralanan alanlar1 kapsayacaktir:

1. Konusulan1 anlama. Ogrenci, konusulani, konusanin amacim anlamali; konusmada
verilmek istenen bilgilerin, kendisi i¢in dnemli olanlarin1 daha az énemli olanlardan ayirt

edebilmeli.

2. Konusma becerisi. Ogrenci, amacim1 duruma ve ortama uygun, olabildigi kadar da

dilbilgisi yoniinden dogru bi¢cimde anlatabilmelidir.

3. Okudugunu anlama. Ogrenci, yabanci dilde bir kitabi okurken yazarn amacini,
anlatmak istedigi seyi anlayabilmeli; metinleri 68elerine ayirabilmeli, iclerinden onemli

olanlarini se¢ebilmelidir.

4. Yazma becerisi. Ogrenci yabanci dilde not tutmasini, dzet ¢ikarmasini, sorulara yazili
karsilik vermesini, mektup yazmasini1 ve form doldurmasin1 6grenmelidir” (Almanca Ders

Kitaplar1 Komisyonu, 1976, s.5).
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Program, kitap hazirhigi ve kademeli gecis nedeniyle uzun bir siire (1975-1990 arasi)
liselerde iletisimsel yaklasima dayanan ders kitaplari, ortaokullarda ise isitsel-dilsel

yonteme dayali programlar ve ders kitaplar1 kullanilmistir.

Ancak 1990 yilinda iletisimsel yaklasima gore ortaokul Almanca 6gretim programi,
gelistirilerek uygulamaya girmistir. Talim ve Terbiye Kurulu’nun 6. 8. 1991 tarih ve 120
saylli kararina gore Almanca Orta 1, 2 ve 3 smuf 6gretim programlart kabul edilen bu
program yenilenmemis olup 2000°li yillarda halen ilkdgretim 6., 7., ve 8. smuflar icin
Almanca dgretim programlari olarak vyiiriirliiktedir. iletisime yonelik Almanca dgretim
programinda genel amaglar, “Tirk Milli Egitiminin genel amaglari ile temel ilkelerine ve
yabanct dil Ogretiminin genel amaclarina uygun olarak, Ogrencilere bu programda

ongoriilen seviyede 6grendikleri dil ile,

1. Konusulanlar1 anlama;

2. Duygu ve diisiincelerini sozle anlatma;

3. Cesitli tiirdeki metinleri okuyarak anlama;

4. Duygu ve diisiinceleri yazi ile ifade etme giicii kazandirma” (T.C. MEB, 2000, s.5)
seklinde belirtilmistir.

Milli Egitim Bakanligi, Lise 1 Almanca Programinda “Iletisim becerisini (konusmayi)
temel alan orta 1. ve 2. smiflarindaki durum, Ozellikle orta 3 ders kitabimin hazirlik
asamasinda su soruya yol agmistir: Bu asamada bizim Ogrencilerimize sozlii iletisim
becerisine dayali bir Almanca dersi gerekli mi? Her ne kadar Almanca kullanimina uzak
bir lilkede yapilan bir ders ile 6grencilerin oyun ilgilerini ve diis gli¢lerini karsilamaya
calissak da bu ilgi, dzellikle orta 3’iin ortalarindan itibaren yok olmaya basliyor. Ustelik,
hangi Ogretmen -yine ders kitab1 gerektirdigi i¢in- Ogrencisine: Siz kendinizi su anda
Almanya’da farzediniz...” diyerek, O6grencisini gercekte asla olamayacak bir seyahate
gondererek kendini rahat hissedebilir?” sozleriyle iletisimsel yaklagimla yapilan dgretimin
iilkemiz Ggrencileri i¢in uygunlugunun tartismali oldugu belirtilmis; ayrica “Eger
ogrencilerimizin yabanci dili de i¢inde barindiran yabanci diinyadan faydalanmalarim
istiyorsak, Avrupa’da iretilen ders kitaplarinda oldugu gibi oncelikle diyalog rollerini
benimsemelerini degil de yabanci diinya ile hesaplagmalarmi istemeliyiz” (T.C. MEB,

1997, s.199) ifadeleriyle ginimizde halen okutulmakta olan ortaokul Almanca
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programlari acikga elestirilmistir. Degisen kosullar, yontem, teknik ve toplumsal iliskilerin
yenilenmek zorunda biraktig1 iletisimsel beceri kazandirma agirlikli 6gretim programlari
yerine, 1994-96 tarihleri arasinda Almanca Komisyonu’nun kiiltiirlerarasi yaklasima gore
yeniden hazirladigi lise programinin, uygulama sonuglar1 dogrultusunda degerlendirilip
gelistirilmek tlizere kabuliine karar verilmistir. 1997 yilinda ayri bir kitap halinde ve ¢ok
kapsamli olarak basilan Lise Almanca 1 Ogretim Programi’nin (T.C. MEB, 1997) genel

amaglari:
1. Basilmis yayinlar takip edebilme;

2. Dinlenilen bir konugmayi anlayabilme;

(98]

. Sozlii iletisim kurabilme;

B

. Yazili iletisim kurabilme;

5. Dil-kiiltiir baglami iginde kiiltiir degerlerinin farkinda olma;

6. Sozlii yazili iletisim kurmaya ve basili yayinlari takip etmeye istekli olma;
7. Farkli kiiltiir ve kiiltiir degerlerini hosgorii ile karsilayabilmedir (s. 9).
Lise 1 Almanca 6gretimi ile edinilen bilgi ve becerilere dayanarak;

a. Ogrencilerin yurt i¢i ya da yurt dis1 gezilerinde Almanca konusanlarla iletisime girerken

ithtiya¢ duyacaklari bilgileri saglamlastirmali ve genisletmelidirler.

b. Ogrenciler, farkli teknikleri uygulayarak Almanca metinleri anlayabilmelidirler; farkli
yasam kosullarini, olgulari, goriis ve disilinceleri anlayabilmeli ve kendisinin olanla

yabanci olan arasindaki baglantilar1 kurabilmelidirler.

c. Ogrenciler, Alman dilini yiiksek 6grenimleri ya da meslekleri diizeyinde kullanmaya

hazir bir duruma gelebilmelidirler (T.C. MEB, 1997, s.17).

Ogretim programinin genel cergevesi, iletisim becerisi, dil bilgisi, sosyo-kiiltirel bilgi,
strateji ve tekniklerle yakindan ilgili olup kiiltiirler arasi iletisim becerisi boyutunu igeren
ogretim anlayisi ile gelistirilmistir. Buna gore, ortaokul Almanca derslerinin bir devami
olmakla birlikte lise diizeyinde kiiltiirleraras1 iletisim boyutunu ve Almancanin kullanim
olanaklarmi One c¢ikaran yaklasimin 6ngdrdiigii amaglarin oOncelikli konumda oldugu

programla devam ettirilecegi; lise diizeyinde Almanca derslerinin, nitelik olarak ortaokul
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Almanca derslerinden farkli bir yapida olacag: belirtilmektedir (bkz. T.C. MEB, 1997, s.
17-19).

Toplumsal gelismeler ve gereksinimler dogrultusunda yabanci dilin 6nem kazanmasi ve bu
dogrultuda yabanci dil derslerinin agirlikli olarak verildigi okullarin agilmasi, 1983 yilinda
Lise Yabanci Dil Kolu uygulamasina gegilmesine; bu gruba yonelik ayrica bir program
hazirlanmasina yol agmistir. Bu programda 1747 sayili Tebligler Dergisinde 10.05.1973
tarthinde yaymlanmis olan yabanci dil miifredat programinda yer verilen genel ilkelerin
esas alinacagi ve Yabanci dil 6gretimi i¢in hazirlanacak kitap ve araglarla ilgili bu
programin bazi derslerini yabanci dille yapan okullarda c¢ergeve program olarak kabul

edildigi vurgulanmistir. Yabanci Dil Programinin (T.C. MEB, 1983 ) amaglart:
a. Ogrenilen yabanci dili tabii konusma hizinda konusuldugunda anlayabilme;
b. Anlasilir bir sekilde konusabilme;

c. Kolaylikla okuyabilme ve okudugunu anlayabilme;

d. Diislince ve duygularini yazi ile anlatabilme;

e. Ogrendigi yabanci dili okuldan sonra da kendi kendine gelistirebilme gii¢ ve yetenegini

kazanmadir (s. 431).

Lise 6gretim programinda (T.C. MEB, 1987) haftalik 9 saatlik siirenin kullanimina isaret
edilmis ve 5 saat mevcut ders kitaplarinin islenmesine, 2 saat uygulamali dilbilgisi ve 2
saat okuma c¢alismasina ayrilmasi gerektigi belirtilmistir. Uygulamali dilbilgisi ¢aligsmasi,
klasik anlamda bir gramer c¢aligmasi olmayip, edinilen yeni gramer c¢aligmalarim
sistemlestirmeye yonelik uygulamali, bol alisgtirmali ¢aligmalar olmali ve Ogrencilerin
kendi kendilerine kurallara varmalarinin saglanmasi gerekmektedir. Okuma dersinde ise,
oncelikle Ogrencilere bilgi kazandiracak, kelime hazinelerini gelistirecek tlirde
sadelestirilmis dil ile yazilmis ¢esitli kitaplar ve giinliikk hayattan alinmis cesitli otantik

metinler kullanilmalhidir (s. 317-327).

Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi sorunlarinin tartisilmasi ve ¢oziim getirilmesi amaciyla
Milli Egitim Bakam1i Avni Akyol’un tesvikiyle 1990 yilinda Yabanci Dil Egitim ve
Ogretimi Komisyon calismasi yapilmis; 1991 tarihinde yaymlanan ortak bir rapor
hazirlanmistir. Bu raporda, okullarda okutulan yabanci dil 6gretim programlari konusunda
asagidaki bilgiler verilmistir:
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a. Normal ortaokul ve liselerde Ogretim programlari: Ortaokullar ile orta Ogretim
kurumlarinda 1747 sayili Tebligler Dergisinde yaymlanan Audio-Lingual metoda dayali

Ogretim programlar1 uygulanmaktadir.

b. Ozel Tiirk ve Baz1 Yabanci1 Okullar ile Anadolu liselerinde Ogretim Programlari: Bu
okullarda, 2170 sayili Tebligler dergisinde yayimlanan Anadolu Liseleri Yabanci Dil

Programlar1 uygulanmaktadir.

c. Yabanci Dil Kolu Bulunan Liselerde Ogretim Programlari: Yabanci dil kolu bulunan
liselerde 2149 sayili Tebligler Dergisinde yayimlanan yabanci dil 68retim programlari

uygulanmaktadir (T.C. MEB, 1991, s.54).

1993 yilindan itibaren Anadolu Liseleri, Siiper Liseler v.b. gibi baz1 derslerini yabanci dille
yapan liselerde dgrenci merkezli yaklasimi esas alindigi Agirlikli Yabanci Dil Ogrenimi
Yapan Liselerin Yabanci Dil Programlar (Ingilizce, Fransizca, Almanca) okutulmasina
karar verilmistir. Bu programin amaci, Ogrencilerin 6grenimi ve yasami siliresince
ogrendigi yabanci dille, sozlii ve yazili iletisim kurabilmelerini, ayrica bu dilde basilmis
yayinlar1 takip edebilme giic ve yetenegini kazanabilmelerini saglamaktir. Bu programi

basari ile tamamlayan her 6grenci, 6grendigi yabanci dilde;

* Dinledigi bir konugmay1 anlayabilir.

* Sozlii iletisim kurabilir.

* Basilmis yayinlar takip edebilir.

* Yazili iletisim kurabilir.

+ Dil-kiiltlir baglami i¢inde kiiltiir degerlerinin farkinda olur.

* Sozlii-yazili iletisim kurmaya ve basili yayinlar takip etmeye istekli olur.

* Farkli kiiltiir ve kiiltiir degerlerini hosgorti ile karsilayabilir (T.C. MEB, 1993, s.10).

1997-1998 6gretim yilindan itibaren yeni uygulamada, zorunlu birinci yabanci dil dersi
ilkdgretim 4. sinifa ¢ekilmistir. “Erken yasta baslanan yabanci dil dersi, bireyin diinyasinda
dogal bir sekilde gelismeye, daha sonraki deneyimleri daha kolay siralamaya ve kavramaya
olanak tanir. Yabanci olan sey, bireyin kendi deger yargilarini yipratmadan, yasa uygun bir
arag ile dgrenilir. Yabanci dil dersine iilke bilgisi ile ilgili konularin eklenmesi ile o dili

konusan insanlar, kendi yasam ortamlarinda tanitilir ve iyi anlasilmalar1 saglanir. Kisi
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bagkalarint iyi tanidikg¢a, korkularini yenecek ve daha iyi bir anlayisa sahip olacaktir”
seklinde gerekgelendirilen Tlkdgretim 4. ve 5. Simif Almanca Ogretim Programinda (T.C.
MEB, 1999) amag¢ “Erken yasta yabanci dil 6gretimi; yabanci dil 6grenimine baglama
nedenlerini ve onun iletisimsel kullanimini1 6gretmelidir. Ayrica, dile karsi ilgi uyandirmali
ve Ogrenme istegini artirmalidir” (s. 590) olarak dile getirilmektedir. Programin genel

amaglart:

1. Tiirkgeden bagka dillerin de konusuldugunun farkina varabilme;

2. Yabanci dilde iletisim kurmaya istekli olma;

3. Dinledigi bir konusmay1 anlayabilme;

4. Duygu, diisiince ve isteklerini sozlii olarak anlatabilme;

5. Yazilmus ¢esitli tiirdeki metinleri okuyarak anlayabilme;

6. Okudugu konularla ilgili kisa not alabilme;

7. Duygu diisiince ve isteklerini yazi ile anlatabilme;

8. Derste dinlediklerini yazabilme (dikte edebilme);

9. Yabanci dilde tekerleme ve sarkilar soyleyebilme, oyunlar oynayabilme;
10. Farkl kiiltiir ve kiiltiir degerlerini hosgorii ile karsilayabilme;

11. Yabanci dil 6grenmenin yasam boyu getirecegi yararlarin bilincine varabilme;

12. Ogrendigi yabanci dilin Tiirkgeden farkli seslere sahip oldugunu kavrayabilmektir (s.
589-590).

Ogrencilerin yabanci dil 6grenimine ilk kez baslamalar1 dikkate alinarak yabanci dil
Ogreniminin onemini kavratma ve bu alanda ilgi, istek ve ihtiya¢ yaratmak; yabanci dilin
oncelikle bir iletisim aract oldugu goz Oniinde tutularak, ger- cek bir iletisim gilici
kazanmalarina ¢alismak, 4. smifin Almanca dersinin 6zel amaglar1 arasindadir. Bu
amaglarin gergeklestirilebilmesi i¢in bu dilin kullanim amaglari, baska bir deyisle islevleri
gdz oniinde bulundurulacak ve o6grencilerin duydugunu anlama, konusma, okudugunu

anlama ve yazma becerilerini kazanmalarina galisilacaktir (T.C. MEB, 1999, 5.591-592).
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1997-98 ogretim yilinda uygulamaya konulan Egitim Reformu ile Avrupa Birligi iilkeleri
icin Onerilen uygulamalar dikkate alinmis; ilkdgretim 6. Simiftan itibaren Ogrencilerin
secmeli olarak Avrupa dillerinden birini ikinci yabanci dil olarak 6grenmesi i¢in program
gelistirme calismalarina baglanmistir. “Toplumsal ve bireysel gereksinimler géz Oniine
alinarak egitim sistemimizde yeniden yapilanmaya gidilmis ve sekiz yillik zorunlu
ilkdgretime dayali olarak bu 6gretim programi hazirlanmistir” (T.C. MEB, 1998, s.1111)
ifadesiyle yaymlanan ilkdgretim Okullar1 Se¢meli Almanca dersi 1-2-3 6gretim programi
degistirilerek 1999 yilinda yeniden yaymlanmistir. Ogrenci merkezli yaklasimi temel alan
ogretim programinda (T.C. MEB, 1999) ikinci yabanci dil olarak Almancanin 6nemi
“Yabanci dil alaninda Almanca, diinya genelinde 6nemli bir rol oynamaktadir.
Almancadan sonra Ingilizce veya Ingilizceden sonra Almancanin &gretilmesi ¢ok
uygundur. Cunkd bu iki dil, dil bilgisi ve diger dilsel 6zellikler agisindan birbirine ¢ok
yakindir. Kiiltiirel ve ekonomik alanda Almancanin 6nemli bir yeri vardir. Ciinki
Almancanin konusuldugu ve kullanildig1 {ilkeler ile Tirkiye arasindaki kiiltiirel ve
ekonomik iligkiler glinlimiizde de biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu nedenle iki yabanci dil
bilmek genclerin, gelecekte meslek edinirken daha genis olanaklara sahip olacaklari
anlamina gelmektedir” (s. 572) seklinde aciklanmistir. Program, yabanci dilin dncelikle bir
iletisim aract oldugu goz onilinde bulundurularak Ogrencilerin gercek bir iletisim glici
kazanmalari; bunun i¢in de Ogrenilen dilin islevlerinin siirekli olarak goéz Oniinde
bulundurulmasi ve 6grencilerin duydugunu anlama, konusma, okudugunu anlama, yazma
becerilerini kazanmalar1 ve gelistirmeleri esasina dayanmaktadir. Programin genel

amaclari;

1. Yabanci dilde iletisim kurmaya istekli olma;

2. Dinledigi bir konusmay1 anlayabilme;

3. Duygu, diistiince ve isteklerini s6zlii olarak anlatabilme;

4. Diizeyine uygun ¢esitli metin tiirlerini okuyarak anlayabilme;
5. Okudugu konularla ilgili kisa not alabilme;

6. Duygu diisiince ve isteklerini yaz1 ile anlatabilme;

7. Derste dinlediklerini yazabilme (dikte edebilme);

8. Yabanc1 dilde tekerleme ve sarkilar soyleyebilme, oyunlar oynayabilme;
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9. Farkli kiiltiir ve kiiltiir degerlerini hosgorii ile karsilayabilme;
10. Yabanci dil 6grenmenin yagam boyu getirecegi yararlarin bilincine varabilme;

11. Ogrendigi yabanci dilin Tiirkgeden farkli seslere sahip oldugunu kavrayabilmedir (s.
573).

2002-2003 dgretim yilinda pilot okul olarak Anadolu Ogretmen Liselerinde zorunlu ikinci
yabanci dil uygulamasi baslatilmistir. Biitiin liselerde ikinci yabanci dilin zorunlu olarak
okutulmasma yonelik c¢alismalar halen siirdiiriilmektedir. Almanca Komisyonu,
“Ortadgretim kurumlarinda en az bir yabanci dilde 6gretim diizeyine uygun sozlii ve yazili
iletisim kuran bireyler yetistirilmesi; bu amagla yabanci dil derslerinin hazirlik sinifi
ogretimini de icine alacak bicimde 9. siniflardan baglayarak 4 yillik 6gretim i¢in yeniden
diizenlenmesi, 2. yabanci dilin de zorunlu ders olarak &gretim programlarina konulmasi”
(T.C. MEB, 2002, s.745) kararinin ardindan calismalarin1 bu yone kaydirmistir. Heniiz
kesinlik kazanmamig ve uygulamaya gecirilmeyen program ¢aligsmalarinda Tiirkiye’nin

iiye oldugu Avrupa Konseyi’'nin belirledigi standartlar esas alinmaktadir.”
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V. BOLUM

5. YABANCI DiL OGRETIM YONTEMLERI

Telkin Yontemi, Grupla Dil Ogretim Yéntemi, Sessizlik Yontemi, Tiim Fiziksel Tepki
Yéntemi, Gorev Temelli Yontem ve Igerik Merkezli Yontem gibi alternatif yontemlerin
yani sira yabanci dil 6gretiminde genel olarak kabul goérmiis olan ana yontemler tarihi
siire¢ igerisinde uygulanmistir. Bu yontemler zamanla ihtiyaglarin degismesi ve

teknolojinin gelismesi ile ¢esitli yaklagimlarda degismistir.

Bu boliimde tarihsel siire¢ igersinde bu yontemlere yer verilecektir ve ilgili yabanci dil
Ogretim yontemleri ¢esitli bilim insanlarinin bakis acilartyla kisaca aktarilacaktir ve
elestiriler giindeme getirilecektir. Giines, 2011 yilinda yaymladigi “Dil Ogretim
Yaklagimlar ve Tiirkce Ogretimindeki Uygulamalar” baglikli arastirmasinda “Dil Bilgisi-
Ceviri Yéntemini, Dogal Yontemi, Dogrudan Ogretim Yontemin, Isitsel-S6zel Yontemi ve
Gorsel-Isitsel Yontemi” Puren ve Rodriguez Seara’dan da yararlanarak asagidaki sekilde

yansitmistir:

5.1. Dil Bilgisi-Ceviri Yontemi

“Dil bilgisi Yaklasimiyla birlikte uygulanan bu yonteme geleneksel yontem de
denilmektedir. Fransa’da 1950°1i yillara kadar ortadgretim kurumlarinda kullanilmigtir.
Puren’e gore diinyamizda 18. ve 19. ylizyillarda yaygin olarak uygulanilmis, ancak sonraki
yillarda baz1 degisikliklerle yerini dogrudan 6gretim yontemine birakmistir. Bu yontemin
amaci dil bilgisi kurallar1 ve ¢eviri yoluyla 6grencilere okumayi, yabanci dildeki metinleri
cevirmeyi, ardindan dinleme ve konugsmayi 6gretmektir. Dil, kurallar biitiinii olarak ele
alintyor, okunan metinler inceleniyor ve ana dildeki metinlerle iliskilendiriliyordu.
Metinlerin edebi bicimine daha ¢ok agirlik veriliyor, anlami {izerinde fazla durulmuyordu.
Dil bilgisi kurallar1 tiime varim bigiminde O6gretiliyordu. Yani 6nce kural sunuluyor,
aciklaniyor ve ardindan ciimle iginde gosteriliyordu. Ogrencilere verilen ciimleler
genellikle dil bilgisi kurallarmi 6gretmek i¢in kurulmus kalip climlelerdi. Bunlar metinden
kopuk veriliyordu. Kelime ogretimi ise metin disinda listeler bigiminde veriliyor,

Ogrencinin bunlar1 ezberleyerek 6grenmesi isteniyordu. Kelimelerin anlami ise ana dile
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cevirirken Ogreniliyordu. Bu yontem cilimleleri ezberleme ve ana dile c¢evirme

alistirmalarinda sistemli olarak kullanilmaistir.

Dil bilgisi-ceviri yonteminde dil 6gretimi g¢alismalar1 ezber, taklit ve tekrar yoluyla
gergeklestirildiginden 6grenciler sikilmakta ve dersler tek diize yiiriitiilmektedir.
Ogrencilere yaratici ¢alismalar sunulamamaktadir (Puren, 1988, 2004, Rodriguez Seara,
2004). Yontem bu yoniiyle elestiri almig ve yerini dogrudan Ogretim yontemine

birakmistir”. (Giines, 2011, s.127)

Elestirisi

Memis ve Erdem’e gore (2013, s.300): “Dilbilgisi-Ceviri yontemi ile dil 6grenen kisi,
yazma ve okuma becerileri yoniinden ilerleme kaydeder. Fakat konusma ve dinleme

becerileri yoniinden 6grenci problem yasar (Hengirmen, 2006, s.19).

Bu yontem, oncelikle kaynak dil ve hedef dilin dilbilgisi kurallarinin ayrintili bir analizini
gerektirir. Ogrencinin, anadilin dilbilgisi kurallarma hakim oldugu varsayilir. Eger kisinin
anadilinin grameri konusunda herhangi bir konuda bilgi eksikligi varsa hedef dili

ogrenmesi miimkiin degildir.

Telaffuz konusuna yeterli odaklanma saglanmadig1 i¢in, bu yontemle 6grenilen dil sozlii
iletisimi saglama konusunda yetersizliklere yol acar. Ogrenci duydugunu anlamakta ve

konusmakta problem yasar.

Ogretmenin otoriter tutumu, giiniimiizde kabul géren dgrenci merkezli dgretim anlayisiyla

da bagdasmamaktir.

Sozcik dagarcigr kullanilan metinlerle smirli oldugundan, 6grencinin s6z varligi da

yeterince gelisemez.”

5.2. Dogal Yontem

“Dogal yontem 19. ylizyilin sonlarina dogru ortaya ¢ikmistir. F. Gouin, dil bilgisi ¢eviri
yontemiyle dil 6grenmeye c¢alisan Almanlarin sorunlarint ¢é6zmek amaciyla bu yontemi
gelistirmistir. F. Gouin’e gore dil dgrenme ihtiyaci, insanlarin diger insanlarla iletisim

kurma ve kiiltlirel engelleri ortadan kaldirma ihtiyacindan dogmaktadir. Bu nedenle 6nce
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sozlii ardindan yazili dil 6gretilmelidir. Dilin 6gretilmesinde ise giinliik kullanilan dilden
hareket edilmeli, ¢ocugun ana dilini 6grendigi dogal siire¢ izlenmelidir. Ona gore gocuk
ana dilini bir diizen ve sira izleyerek 6grenmektedir. Once yasadigi gercek olay ve
durumlar1 zihnine yerlestirmekte, ardindan onlar1 siralamakta, hepsini bilgiye cevirerek
zihninde diizenlemekte ve kullanmaya baslamaktadir. Bu nedenle ¢ocuk d6nce dinleme
ortamina alinmali, gercek olaylar ve durumlar sunulmali, bu sekilde dili dogal olarak
O0grenmesi saglanmalidir. F. Gouin’in bu yontemi okul ortaminda uygulama gii¢ligl
nedeniyle elestirilmistir. Daha sonraki yillarda bu yontem cesitli diizenlemelerle diger

yontemler i¢cinde kullanilmistir (Rodriguez Seara, 2004)”. (Giines, 2011, 5.127)

Elestirisi

“Bu yontemin temelini olusturan yabanci dilin de anadili gibi 6grenildigi, yas1 ve egitim
diizeyleri ne olursa olsun, herkesin dili aym1 sekilde Ogrendigini goriisiiyle hataya
diisiilmistiir (Demircan, 2005, s.175-176). Ciinkii yabanci dil 6grenirken zaten sahip
olunan bir dilbilgisi yapis1 oldugu gibi, bir yetiskinin yabanci dili bir ¢ocuk gibi 6grenmesi

de miimkiin degildir (Demirel, 2010, s.48).

Dogal yontemle yabanci dil 6grenen 6grenciler o6zellikle giinliikk dili konugsmakta ve
ogrendikleri sozciikleri dogru telaffuz etmekte basarili olmalarina ragmen okuma ve yazma

becerileri yonlnden yetersiz kalmaktadirlar.

Sozciik 6gretimi gilinliik hayat ve gilincel dil ¢ercevesinde oldugu i¢in, konusma dilinin

disina ¢ikildiginda 6grenci zorlanmaktadir (Hengirmen, 2006, s.20).

Sozliige bagvurmadan kelimelerin anlamini ¢ikarma anlayisinin her durumda dogru sonug
vermesi miimkiin olmadigindan, Ogrenciler zaman zaman dili yanlis bir bicimde

kullanmaktadirlar.

Bu yontemde, 6gretmenlerin 6gretilen dilin anadili konusucusu olmasi istenmektedir. Bu
da genellikle yontemin uygulanmasinda ve o dilin anadili konusuru 6gretmeni bulma

konusunda zorluklara yol agmaktadir.” (Memis ve Erdem, 2013, s.303)
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5.3. Dogrudan Ogretim Yontemi

“Bu yontem dil bilgisi-geviri yontemi ile dogal yontemin birlestirilmis ve biraz daha
gelistirilmis halidir. Rodriguez Seara’ya gore bu yontemde aktif ve sozli yoéntemler
harmanlanmistir (Rodriguez Seara, 2004). Dogrudan 0&gretim yontemi Fransa ve
Almanya’da 19. yiizyilin sonu ile 20. ylizyilin baslarinda kullanilmistir. Amerika’da az
yayillmigtir. Fransa'da 1901'de Ogretim programlarina girmistir. Diinyamizda 1920-30
yillar1 arasinda ikinci dil 6gretiminde de kullanilan bu yontem kelime yaklasimiyla birlikte

uygulanmustir.

Fransa’da 19. yiizyilin sonuna dogru disariya agilma, dili sadece kiiltiir arac1 olarak degil,
iletisim arac1 olarak da kullanma goriisleri yayilmaya baglamistir. Hatta politik, ekonomik,
kiiltiirel ve turistik amagli dil 6gretimi iizerinde durulmaya baslanmistir. Bu siiregte dilin

giinliik yasamda aktif kullanilmasi giindeme gelmistir.

Bu goriislerden hareketle gelistirilen bu yontemde dilin sozlii olarak dogrudan
Ogretilmesine oncelik verilir. Bu amagla derslere karsilikli konugma, soru sorma ve kisa
fikralarla baglanir. Ogrenciye bol bol soru yéneltilir. Ik haftalarda dinleme, konusma,
okuma ve yazma caligmalar1 kitap kullanmaksizin gerceklestirilir. Siifta ve g¢evredeki
esyalarla kelime 6gretimi yapilir. Gerektiginde 6gretim stireci gesitli resim, sekil, gorsel
arag, jest, mimik ve beden diliyle de desteklenir. Ogrenci 6gretmenin sdylediklerini dinler
ve tekrarlar. Boylece dgrencilerle 6grenilen dil arasinda bag kurulur. Dil bilgisi, konugma
ve okumay1 tamamlayici bir 6ge olarak ele alinir ve dolayli olarak &gretilir. Metinleri
cevirme ¢alismalarma yer verilmez. Metinleri ¢evirme yerine anlamaya agirlik verilir.

Ogrenci okudugu ve anladig1 bir metni daha sonra yazar. Bu yontemin ilkeleri soyledir:
« Dil hakkinda bilgi vermek yerine dilin kendisi 6gretilmelidir.
« Ogretmen kelimeleri resim veya sekillerle agiklamali, ana dile asla cevirmemelidir.

» Sozlii dilin dgretimi yazili dile gegmeden yapilmalidir. Ogrencinin dili nce sozlii olarak

ogrenmesine ¢alisilmali ve telaffuza 6nem verilmelidir.
* Yazil dil calismalar1 sozlii dil caligmalarini izlemelidir.

« Dil bilgisi 6gretimi dolayli olarak, yani kurallar ayrintili bicimde ag¢iklanmadan,

orneklerden hareket ederek 6gretilmelidir. Dil bilgisi bir aragtir, amag degildir.
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+ Konusma alistirmalar1 6zellestirilmeli, soru—cevap uygulamalar1 6gretmen tarafindan

yonetilmelidir (Puren, 1988, 2004, Rodriguez Seara, 2004).

Dil 6gretimi alaninda uzun yillar uygulanan bu yontem daha sonraki yillarda yerini aktif

yonteme birakmistir.” (Giines, 2011, s.128)

Elestirisi

Memis ve Erdem’e gore (2013, s.301-302): “Bu yontem dort temel dil becerisine de 6nem

verdigi i¢in dil becerilerini her yoniiyle gelistirmeye c¢aligir.

Direkt yontem yabanci dil 6grenmenin anadili 6grenmeyle ayni bigimde gerceklestigini
savunur. Ancak anadili 6grenme sartlarinin, bir ¢ocugun anadilini 6grendigi sartlarla

yetiskin Ogrencilerle sinifta tekrar canlandirilabilmesi miimkiin degildir (Demirel, 2010:

39).

Bu yontemin en biiyiikk dezavantaji 0gretmen merkezli olmasidir. Yontemin basarili

olabilmesi 6gretmenin yeteneklerine ve dili kullanma becerilerine baglidir.

Ogretilen dil konusulan alaninin disinda bir yerde &gretilirken, dgreticinin bu dili anadili
seviyesinde yetkin bir sekilde kullanabilen biri olmasi1 gerekmektedir. Boyle bir dgretici

bulmak her zaman miimkiin degildir.

Ogretimin baslangicinda kitap kullanilmayip, yalnizca sdzlii bigimde ve dgrenilen dilin
kullanilmasi, dilbilgisi kurallarini bilmeyen veya tam hakim olmayan bir 6grencinin kendi

anadilinin mantiina gore ciimleler kurmasina yol agmaktadir.

“Ogrencilerden, her zaman yabanci dildeki ciimle ile belli bir durum arasinda dogrudan
dogruya bir baglanti kurmalar1 beklendigi igin, bu yontemden en ¢ok yararlanacak olanlar
tiimevarim yetenegi gelismis 6grenciler olacaktir. Ote yandan bu ydéntem daha az yetenekli
ogrenciler icin cesaret kirici ve sasirtict olmaktadir. Bunun sonucu olarak ortalama bir
siifin bireyleri kisa bir siire sonra ikinci dili kazanma bakimindan biiyiik dlclide farklilik

gosterecektir.” (Demirel, 2003, s.39).

Ogrenilen dilin dilbilgisi kurallarmm yeterli diizeyde 6gretmeden, 6grenciden iletisim

kurmasi beklendigi i¢in, 6grenci daha hizli konusma becerisini kazanir. Fakat bunu hedef
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dilde 6grendigi kelimeleri kendi anadilinin mantigina uydurarak yaptigi icin dilbilgisel ve

anlamsal problemler yagamasina neden olur.

Yontemin kendi ilkelerine siki sikiya bagli olmasi ¢ogu kez dgretimde ters etki yaparak

Ogrencilerin basarisiz olmasina yol acar (Dogan, 2012, s.107).”

5.4. Isitsel-Dilsel Yontem

“Bu yontem II. Diinya Savasi sirasinda ortaya c¢ikmistir. Amerikan askerlerinin dil
ihtiyaglarina hizli cevap vermek ve Ingilizce disindaki dilleri ¢abucak 6grenmelerini
saglamak i¢in gelistirilmistir. Dilbilimci Bloomfield buna “ordu yontemi” demektedir.
Daha sonraki yillarda okullarda da biiyiik ilgi uyandirmistir. Amerikan askerlerine
uygulanan ilkelerden hareketle Lado, Fries gibi dil uzmanlar tarafindan diizenlenmis ve
yeni bir yontem olarak okullarda uygulanmigtir. Bu yonteme Onemli katkilari olan
Bloomfield, Brooks ve Lado’ya gore dilin dogal olarak 6grenilmesi once dinleme ile
baslar, ardindan sirasiyla konusma, okuma ve yazma etkinlikleri gelir. Dil 6gretiminde
sesbilime (dilin ses yapisi), yapibilime (s6zdizimi) ve climlebilime (ciimlede anlam ve dil

bilgisi) 6nem verilmelidir.

Isitsel-dilsel ydntem, davramisci yaklastm ve yapisaler dilbiliminin  goriislerinin
birlestirilmesiyle olusmustur. Ancak biiyiikk oranda J. B. Watson ve B. F. Skinner’in
davranig¢1 goriislerine dayanir. Bu nedenle davranisgi dil 6gretim yaklasiminin en belirgin
ornegi olarak kabul edilir. Bu anlayigsa gore dil bir insan davranisidir. Bu davraniglar
uyarici-tepki ve pekistirme baglaminda sartlandirilarak gelistirilir. Bir uyariciya verilen
dogru cevaplar tepki olarak ele alinir. Uygun tepkileri almak icin dil laboratuarlarinda
yogun tekrarlar yapilir. Bu tekrarlar 6grencilerin dil yapilarin1 ezberlemelerini ve otomatik

tepki vermelerini kolaylastirir (Rodriguez Seara, 2004).

Uygulamada dil 6gretimi uyarici-cevap ve sartlandirma baglaminda yiiriitiiliir. Taklit,
tekrar ve ezberleme calismalarina agirlik verilir. Dilin s6zlii olarak 6gretilmesi oncelikli
oldugundan baslangigta sozlii etkinliklere yer verilir. Bu siiregte vurgu, telaffuz ve dil

bilgisi hatalarina dikkat edilir. Bu yontemin baz ilkeleri sdyledir:

65



* Dil bir “davranistir”. Diger davranislar gibi 6gretilir.

* Dil 6gretimi igin 6grencilerin tepkilerini ¢esitli uyaricilarla kosullandirmak, bir tepki

sistemi gelistirerek aliskanlik olusturmak gereklidir.
* Dil 6gretiminde sozlii uygulamalar 6ncelikli ve istiindiir.

* Izlenen dgretim yontemi sdyledir: Ogrenci 6nce dinlemeli, sonra konusmali, ardindan

okumali ve yazmalidir.
* Baslangigta dilin 6zelliklerini igeren ciimleler verilir, bunlarla alistirma yapilir.

* Dil Ogretimi olabildigince gergek durumlara uygun yiiriitiillmeye calisilir. Karsilikl

konugmalara agirlik verilir.
« Ogrenci taklit ve tekrar ederek, cevaplar vererek, cevaplarmi kontrol ederek dgrenir.

» Baslangicta dil bilgisine fazla yer verilmez. Dil bilgisi 6gretimi asamali olarak cesitli

konulara yerlestirilir (Gaonac’h, 1991, Martinez, 1996).

« Metinler tiimevarim yoluyla islenir. Once 6gretmen tarafindan rnek bir okuma yapilir
ardindan smifca koro halinde okunur. Daha sonra ayni metinler 6grencilere tek tek veya
gruplar halinde defalarca okutulur. Telaffuz, tonlama ve vurgulamalara dikkat edilir
(Puren, 2004).

Amerikan askerlerinin ihtiyacina cevap vermek i¢in kullanilan bu yontem 1930-1960
yillarinda okullarda da uygulanmistir. Bu yontemi Chomsky siddetle elestirmistir. Ona
gore, yapisalci dilbilimini esas alan bu yontem yeterli degildir. Bir dilde sonsuz sayida
climle iiretilebilir. Bu ciimlelerin hepsini 6grenmeye insan émrii yetmez. Oyleyse dil
ogretiminde hazir kalip climleleri 6gretmek yerine bu ciimleleri iiretecek yapilart 6gretmek

gerekir.” (Giines, 2011, s.130)

Elestirisi

“Isitsel-Dilsel yonetimle bir yabanci dili 6grenen dgrenciler dinleyip siirekli tekrar ettikleri
icin dili mekanik olarak ogrenirler. Bu da dili yalnmizca kaliplar dahilinde konusabilmeye

neden olur.

66



Yeni kelimeler ve kaliplar bir baglam cercevesinde Ogretildigi i¢cin 6grenciler bunlari
baglam disinda anlamakta ve kullanmakta giicliik cekmektedirler. Ayrica 6grenciler, dili
tekrar yoluyla belli kaliplar icinde Ogrendikleri i¢in, onu yaratict bir bicimde

kullanamazlar.

Ogrenciler bes duyudan sadece kulaklarma odakli ve bagimli olarak dil &grenmeye
caligtiklar1 ve tiim sdylenenlerin hatirda tutulmasi zor oldugu i¢in dgrencilerde, giivensizlik
duygusu gelismektedir. Ayrica Ogrenciler tim okul yasantilar1 boyunca kitaplarla
caligmaya aliskin olduklarindan yeni yonteme aligmakta zorlanmaktadirlar (Demirel, 2010,

s.44)

Bu yontemin her yastaki 6grenciye ayni derecede uygun olup olmadigr da tartismalidir.
Cocuklar ses tekrariyla daha iyi Ogrenirken, yetigskinler ezberleme ve tekrarlamanin
dilbilgisel aciklamalarla biitiinlestirildigin zaman bu yontemle verimli bir bi¢cimde dili

ogrenebilirler (Hengirmen, 2006, s.26).

Yontem, oncelikli olarak odaklandigi dinleme ve konusma becerilerinin digindaki okuma,

yazma becerisi ve dilbilgisinin dogru kullanilmasi konusunda yetersiz kalmaktadir.

Ogretmenin derse diger yontemlerde yapilan hazirliklardan daha fazla ders 6ncesi hazirlik
yapmas1 0gretmeni yormakta ve 0gretim alistirmalarinin tek diize olmasi 6grencilerin de

sikilmalarina yol agmaktadir (Dogan, 2012, s.121).

Yontemi temellendiren diisiince olan “Birey dort temel dil becerisini ana dilde oldugu gibi
yabanci dilde de ayni sirayla 6grenir.” tezi de hala tartismalidir (Demirel, 2010, s.44).”
(Memis ve Erdem, 2013, s.304-305)

5.5. Gorsel-Isitsel Yontem

“Bu yontem isitsel-sozel yonteme gorsel boyutun eklenmesiyle olusturulmustur. Bu
yontemin temel amaci Fransizcayr diger iilkelerde yaymaktir. ikinci diinya savasindan
sonra Ingilizce uluslararas: diizeyde en ¢ok kullanilan dil olmaya baslamis ve Fransizca
ikinci plana diismiistiir. Bu durumu &nlemek, Ingilizceye karsi savasmak, Fransizcanin
yabanci llkelerdeki yerini korumak ve yaygmligini artirmak amaciyla gesitli ¢caligmalara
baslanmistir. Fransa Egitim Bakanligi Fransizca 6gretmeyi kolaylastirict dnlemleri almak
icin komisyonlar kurmustur. Fransizca 6gretimini kolaylastirmak amaciyla temel, orta gibi
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diizeyler olusturulmustur. Temel diizey bazi temel dil bilgisi kurallarini, kelimeleri ve
konugmalar1 icermektedir. Temel diizey Fransizca i¢in 1475 kelime, orta diizey i¢in 1609
kelime belirlenmistir. Birinci asama zorunlu ve temel Fransizca olarak okullarda
ogretilmeye baslanmistir. Bu diizey de kullanilan 6gretim ydntemine Gorsel—Isitsel
Yontem adi verilmistir. Bu yontem seslerle resimleri birlikte kullanilmasi iizerine
kurulmustur. Sesler kasetlere kaydedilmis, resimler de sabit gorsellerle verilmistir. Ayrica
jestler, mimikler, heyecan, duygusal beden dili gibi dgelerden de yararlanilmistir. Bu
calismalarla Gorsel-Isitsel Yontem 1960-1970 yillarinda Fransa’da yaygmlasmistir
(Rodriguez Seara, 2004).

Puren’e gore bu 6zgiin bir yontemdir. Ciinkii bu yontem dogrudan 6gretim ydnteminin
gorsel ve isitsel araglarla desteklenmesi seklinde uygulanmaktadir. Ayrica 6zel 6grenme
psikolojisi ve genel yapisalcilik ilkelerini de igermektedir. Gorsel-igitsel yOntemde
dinleme, konusma, okuma ve yazma Ogrenme alanlarindaki becerilerin Ogretilmesi
amaclanmistir. Bu amagla dncelik sozel dile verilmekte ardindan yazili dile gegilmektedir.
Ayni zamanda duygu ve heyecanlarin ifadesi, beden dili gibi 6gelere de yer verilmistir.
Ogrenme teorisi olarak Gestalt teorisi ele alinmis, anlamli parcalarin  zihinde
biitiinlestirilmesine, biitiin olusturulmasmna ve dilin biitiin olarak algilanmasina
dayandirilmistir. Ogretim siirecinde ses ve goriintiiye, kulaga ve goze agirhik verilmistir.
Dil ses ve goriintliniin birlesimi olarak ele alinmis, dil bilgisi, dil biitiinleri ve disaridan
gelen uyaricilarin zihinde daha ¢abuk biitiinlestirilmesi amaglanmistir (Rodriguez Seara,
2004, Puren, 2004).

Gorsel-isitsel yontemle dil 6gretimi sinifta dort asamada uygulanir. Bunlar:

1. Sunum: Onceden kaydedilmis karsilikli bir konusma dgrencilere dinletilir. Sunum film

veya gorsellerle desteklenir. Genel bir anlama ulasilir.

2. Aciklama: Sunumda verilen dgeler ve iliskiler agiklanir. Ogrencilerin bunlar1 anlamasi

saglanir.
3. Tekrarlama: Konusma ve dil bilgisi alistirmalar tekrarlanir.

4. Aktarma: Ogrenilenler gesitli alistirmalarla yeni durumlara uygulanir, anlama, diisiinme,

ifadeleri degistirme, serbest konusma, gibi etkinlikler yaptirilir.
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Diinyamizda 1960-1970 yillar1 arast yaygin uygulanan bu yonteme iliskin sert elestiriler
yapilmis ve cesitli yetersizlikler siralanmistir. Dil 6gretiminde zihne degil mekanik
sureclere agirlik vermesi, tekrar, ezber ve taklit ¢calismalarinin yogun olmasi, dilin zihinsel
stirecleri degil ezberlemeyi gelistirmesi, 6grenenlerin gergek iletisim ihtiyaglarina cevap
vermemesi gibi hususlar bunlardan bazilaridir. Bu elestiriler yontemin 1970’11 yillara

dogru ¢okmesine ve terk edilmesine neden olmustur.” (Gilines, 2011, s.131)

Elestirisi

Memis ve Erdem, (2013, s.314) calismalarinda bu yontemin elestirisini §dyle
yansitmislardir: “Metinlerde ¢ok siki bir bigimde izlenen ve denetlenen kesin siralilik,
ogrenme sirast bakimindan kanitlanmamis varsayimlara dayanmaktadir (Stern, 1983,
s.466). Bu siralama dogal olmadig1 i¢cin d6gretmen ve dgrencilerin lreticilik yeteneklerini

kisitlamaktadir.

Ogrenciye ¢ok az dzgiirliik alam verildigi i¢in, 6grenciler ‘kendini harekete gegirme, ait

olma ve hedefi gerceklestirme’ ihtiyaclarini karsilayamamaktadir (Dogan, 2012, s.198).

Ogretimin genel itibariyle sozlii araclara dayanmasi ve yazili araglarm azlig1 daha dnceki

ogrenme aligkanliklarindan 6tiirii 6grencileri olumsuz etkilemektedir.

Yontemin baglica 6gretim tekniklerinden olan tekrar derslerin bir siire sonra sikici hale
gelmesi ve mekanik bicimde standartlasan konusmalar gibi bir takim olumsuzluklari

beraberinde getirmektedir.

Bu yontemde kullanilan 6gretim araglarinin yardimcr isitsel-gorsel araglar olarak degil de
bir O6gretim yontemi gibi kullanilmasi o6gretmenleri tembellestirir ve onlarin kolaya

ka¢cmasina neden olur (Dogan, 2012, 5.199).”

Iletisimsel Yontem ve Secmeli Yontemi ve bu ydntemlerin elestirilerini ise yine Memis ve
Erdem “Yabanci Dil Ogretiminde Kullanilan Yéntemler, Kullanim Ozellikleri ve

Elestiriler” adli makalelerinde asagidaki gibi ortaya koymuslardir (2013, s.306-308):

69



5.6. Iletisimsel Yontem

“Yontemin gelistirilmesinde etkili olan isimler sosyo-dilbilimci Hymes, dil &gretim
uzmanlari Henry Widdowson (1978), Christopher Brumfit (1979) ve Keith Johnson
(1982), Chomsky'nin 6ne siirdiigii kavramlarla [edim (performance) — yeti (competence)]
dilin dogasinin acgiklanmasinin eksik kaldigini, bu kavramlara iletisim yetisi
(communicative competence) adiyla tglincii bir boyutu eklemenin bu eksikligi
giderecegini one siirmiislerdir (Hengirmen, 2006, s.31). Denilebilir ki bu yontem Bilissel
yontemin eksik kalan yonlerine bir elestiri olarak ortaya atilmistir. Biligsel yontem teorisin
odak noktasi, konusan kisinin sahip oldugu, o kisinin bir dilde dilbilgisi yoniinden dogru
tiimceler iiretmesini saglayan soyut yetenekleri karakterize etmektir. iletisimsel ydntem
teorisi ise bu tiir bir goriisiin dogalliktan uzak oldugu, dilin iletisim ve kiiltiirii birlestiren
daha genel bir teorinin parcasi olarak goriilmesi gerektigi gorilisiinii savunmaktadir. Dilin
iletisim oldugu teorisinden yola ¢ikan bu yontemde, hedeflenen iletisim yetisinin
gelistirilmesidir. Bu yetiyi kazanan &grenici, dili kullanabilmek i¢in hem bilgi hem de

yetenek sahibi olur.

Tletisimsel Yontemin Kullanim Ozellikleri
Dil becerilerinin her biri iletisim kurmak i¢in dogal baglamlarda ogretilir.

Tepki gelistirme modeli(mand-model), rastlantili 6gretim(incidental teaching), ve bekleme
stireli egitim (time delay) etkinlikleri yoluyla 6grencilerin iletisim becerileri artirilmaya

calisilir (Dogan, 2012, s.147).

Ogretim o6grenci merkezli olarak yapildigi igin ders malzemeleri, 6gretim ortami ve
aktiviteler 6zel olarak Ogrenci odakli Gretilir. Bu materyallerin hedef dilin kaltiring

yansitacak ve giinliik yasamda islevsel olacak sekilde tliretilmesine 6zen gosterilir.

Ogretmenin smif icerisindeki rolii, dgrencilerin dil 6gretim amagclarina uygun bir sekilde

birbirleriyle iletisim kurmalarinda yonlendirici olmaktir (Demirel, 2010, s.51).

Bu yontemi uygulayacak 6gretmen hem hedef dili hem de 6grencilerin anadilini yetkin bir

bicimde bilmelidir.

Ogrenciler ve dgretmen anadili gerektiginde kontrollii bir sekilde kullanilabilir ve geviriye

bagvurabilir (Hengirmen, 2006, s.34).
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Hedef dil sadece iletisim etkinliklerinde degil, ayn1 zamanda etkinliklerin agiklanmasinda

ve 0dev verilirken de kullanilir (Demirel, 2010, s.57).

Dilbilgisi kurallarin1 6gretmen igin ayrica bir ¢alisma yapilmaz, yapi ve kurallar etkinlik ve

diyaloglarin igerisinde 6gretilir.

Etkinliklerde “rol iistlenme, roportaj, bilgi bosluklari, oyunlar, dil degisimleri, incelemeler,

ikili ve grup caligsmalari, sunum ve 6greterek 6grenme” kullanilir.

Diyaloglarin ¢alismalarinda, diyaloglarin basina ya da sonuna uygun ciimleler eklenir. Bazi
sOzctiklerin ya da ciimlelerin bos birakildig1 diyaloglar 6grenciye tamamlattirilir. Ayni
isleve sahip ciimleler gorsel, sdzel ve yazili olarak eslenir ve bir kavramin degisik yollarla

aciklanabilecegini gosterir sekilde diyalog yeniden diizenlenir (Demirel, 2010, s.51).

Ogrenciye daha once dgretilen konular ve durumlara dayanarak 6grencinin kendi yasantisi
ile ilgili sorular sorulur. Daha sonra 6zgiin durumlar yaratilir ve Ogrencilerden grup

caligmasi yaparak yeni ve 6zgin diyaloglar tretmeleri istenir (Demirel, 2010, s.52).

Okuma pargalarinin anlagilmasini kolaylagtirmak i¢in anahtar kelimeler verilir ve metinde

gecen baslica kavramlar belirlenir.

Ogrencilere dilbilgisi, kelime bilgisi, telaffuz vb. kazamimlarini dogal iletisimde

kullanmadan 6nce iletisim alistirmalar yaptirilir (Dogan, 2012, s.149).

Elestiriler

Dilbilgisi kurallarinin 6gretimini yapilarin ic¢ine sikistirarak geri planda tutmas: bu
yontemin bir eksikligi olarak gbze ¢arpmaktadir. Bu kurallar, dili daha dizgin kullanmak

icin gerekli oldugundan daha ¢cok 6nemsenmesi yerinde olacaktir.

Iletisimsel yontemin goz ard1 ettigi ezber kavrami aslinda yararl bir yetenektir. Ezberin,
yerli yerinde kullanildiginda yabanci dil 6gretimine biiyiik faydalar sagladig: bilinmektedir
(Hengirmen, 2006, s.36).

Ders materyallerinde metinlerin yeterince yer almamasi ve bunun yerine diyaloglarin
kullanilmast 6grencilerin belli 6grenim aliskanliklar1 oldugundan 6grenim igin engel

olusturabilir.
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Ikili ve grup calismalar1 esnasinda Ogrencilerin kendi aralarinda kurduklari iletisimi
Ogretmen tamamiyla yonlendiremez ve hatalar1 diizeltme firsatin1 bulamaz. Bu 6grenimi

verimsizlestirdigi gibi, 6gretmenin otoritesine de zarar verir.

5.7. Se¢meli YOontem

Se¢meli yontem, yontemler karmasi, derlenmesi ya da yontem zenginligi anlaminda
kullanilmaktadir. Segmeli yontem bir yontemden ¢ok, yontem se¢gme teknigidir. Bu goriist
one sitiren ilk isimler uygulamaci dilbilimciler Henry Sweet ve Harold Palmer’tir.
Yontemin temel ilkesi, tek ve kesin bir yaklasimi olan yontem yerine, dil 6gretimi
konusunda genel prensipler olmasidir. Ogretilen dile gore 6zel prensipler gelistirilerek, dil

Ogrenimini hedefe ulastiracak her yontem ve aragtan yararlanilir.

Secmeli yontem iyi bir yontemin oncelikli olarak dilbiliminin tiim bilgilerine dayanmasi
gerektigini ve bu bilgileri kullanirken de psikolojik kurallardan yararlanilmasini savunur.
Bu yontemde 6gretmen, dil 6gretim yontemlerinin en iyi ve en yararli yonlerini secer ve

kendi amac1 dogrultusunda kullanir (Hengirmen, 2006, s.36).

Secmeli Yontemin Kullanim Ozellikleri

[k adim olarak 6grencinin 6grenme gereksinimin ne oldugunu saptanir ve ¢ikan sonuglara

gbre Ogretimin programi belirlenir.

Temel dil becerilerinin tamamu bir biitliin bigiminde ele alinir ve énemsenir. Dilin 6gretimi
ogrencilerin ihtiyaglarina gore anlamli ve gergek hayata doniik olarak yapilir (Hengirmen,

2006, s.37).

Cevirinin 6zel bir dil becerisi oldugunu ve baslangi¢ diizeyindeki Ogrenciler icin bir
O0grenme yontemi olarak uygun olmadigii savunur. Bu ylizden c¢eviri uygulamalart dil
ogretiminin ileri diizeylerinde kullanilir (Demirel, 2010, s.58).

Ogretim dili hedef dildir fakat gerektigi zamanlarda anadil de kullanilir.

Yiiksek sesle okumanin okudugunu anlama becerisini kazandirmadigini, ayrica diizgiin
konusabilme yetenegine de bir faydasi olmadigini savunur. Bu sebeple sesli okuma

alistirmalarina yer verilmez (Demirel, 2010, s.59).
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Kelimeler, 6grenimin basindan itibaren &gretilir ve kelimelerin kaliciligimin saglanmasi
ayn1 zamanda iletisimde kullanabilmesi i¢in kelimeler 6grencilere miimkiin oldugunca

climle i¢inde kullandirilir.

2 (13

Ogretim etkinlikleri yapilirken dil dgretim ilkelerinden “basitten karmasiga”, “somuttan

soyuta”, “bilinenden bilinmeyene” ilkeleri benimsenmistir.

Miimkiin oldugunca smif i¢indeki bireysel farkliliklar dikkate alinir. Bu sebeple 6gretim
ortami olusturulurken yas araliklarina, simif mevcuduna, meslek gruplarmma vb. dikkat
edilir. Ogrencilerin motivasyonu Onemsenir ve Ogretmen bunu saglamak icin derse

baslamadan 6grencilerle iletisim kurar.

Ogretilecek konunun genel hedefi aciklanir, onceki &grenilenlerle baglanti kurulur.
Ogretilen konu ile ilgili alistirmalar yapilir. Ogrencilerin konuyu 6grenip &grenmedigi
olgiiliir ve dersin sonunda ogretilen konu ozetlenir. Ogrencilere konuyla ilgili ev 6devi

verilir (Dogan, 2012, s.208).

Elestiriler

Bu yontem O6gretmenlerin farkli 6gretme stratejileri, yontemleri ve teknikleri hakkinda
genis bir bilgi birikimine sahip olmalarini ve bu sayede iyi ve kotii arasinda dogru bir
secim yapabilmelerini gerektirmektedir. Tiim bu gereklilikler hem 6gretimin kalitesinin
haddinden fazla 6gretmene bagimli olmasina yol agmaktadir ve her zaman bu yetenekte

ogretmen bulmanin zorlugu yontemin eksileri arasindadir.

Yabanci dil 6gretimi yapilan kurumlarda bu yontem tercih edildiginde her 6gretmenin
kendine gbre bir yontem se¢mesi, Ogretmenin ¢ok oldugu kurumlarda karisikliga yol
acmaktadir. Bu durumda tiim 6gretmenlerin bir araya gelip amaca en uygun yontemi ya da
yontemlerin yararli gordiikleri yonlerini birlikte se¢meleri ve yeni bir sentez yapmalari

gerekir.

Ogrencilerin siirekli degisen ve farklilasan yontemlere uyum saglamasi ve her birinde
yeterlilik gosterebilmesi miimkiin olmamaktadir. Yontemin bu yani degisime kapali
ogrencilerin 6grenim motivasyonlarini kaybetmelerine yol agmaktadir (Dogan, 2012,

5.210).”
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VI.BOLUM

Bu bolim altinda tezin ana konusunu olusturan ve yabanci dil egitiminde sik¢a
kullanilmakta olan modern yéntemlerden birisi olan “Iletisimsel Yéntem” irdelenecektir.
Bu baglamda 6zellikle Asuman Fulya Soguksu’nun “Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim
Programindaki Iletisimsel Yaklasimin Siif I¢i Uygulamalara Yansimast” baslikli yiiksek
lisans tezi, Tahsin Aktas’m “Yabanci Dil Ogretiminde Iletisimsel Yeti” ald1 makalesi ile
Nevide Akpinar Dellal ve Servet Cinar tarafindan yaymlanan “Yabanci Dil Egitiminde
Iletisimsel Yararci Yaklasim, Ogretmen Rolleri, Davranislari ve Sinif i¢i Iletisim” baglikli

makalelerden yararlanilacaktir.

6. ILETISIMSEL YONTEM

6.1. Tletisimsel Yeti

Iletisimsel yonetmin ne olduguna bakmadan &nce iletisimsel yeti kavrami {izerinde
durmanin yararli olacag: diisiiniilmektedir. Dellal ve Cmar (2011, s.23) iletisimsel yeti

kavramini asagidaki sekilde yansitmaktadirlar:

“Iletisimsel dil dgretiminin temelini olusturan bu diisiinceler, arastirmacilar1 “iletisimsel
yeti (Alm. Kommunikative Kompetenz)” olarak tanimlanan, 6grenende hedeflenen
davranislar (6zellikler) biitliniinii iceren bir kavram olusumuna itmistir (Roche 2005, s.24).
Iletisimsel yeti kavrami Chomsky’nin “yeti” kavramini ilk kez kullanmasindan ve
akabinde Hymes’in “dilbilimsel yeti” adi altinda yaptig1 caligmalardan sonra bu
kavramlarin yerini almistir. Piepho, daha 1974 yilinda okullarin sistemlerinden bagimsiz,
dilin kendisinin degil ama kullanimimin ve igeriginin 6grenilmesinin hedeflendigi bir
oneride bulunmustur. (Legutke ve Shocker-v. Ditfurh 2003, s.2) Genis anlamiyla
iletisimsel yeti bir kisinin hem i¢sellestirdigi kurallar bilgisini hem de dil kullanim yetisini
betimler. Bu kavram bilissel, duygusal ve faydaci etmenleri igerir. Ayni zamanda
iletisimsel yeti bir kisinin konugsma esnasinda baglamda “uygun” konugmalarimi betimler
(Zimmermann 1984, 5.99-100). Hymes’e (1972) gore, “konusan kisi, konusurken bilgisini
4 tiir dile iliskin parametrede uygulamaya doker. Bu parametreler; dilbilimsel yapilanmis,

var olan maddeye uygun, verilen konuya 6lgiit olarak uygun ve uygulamada alisilagelmis
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olmalidir.” (Akt. Zimmermann 1984, s.100). Bir bagka dilbilimci olan Habermas ise
“iletisimsel yeti”’yi farkli yorumlamigtir. Ona gore iletisimsel yetiye sahip bir kimse,
“filozofik soylemlere katilabilecek, boyle bir sdyleme katilmak istiyorsa, dnceden ona en
ideal soylemi secebilecek ve farkli konusma eylemlerinden konusma durumuna uygun
olanini 6nceden belirleyebilecek durumdadir” (Akt. Zimmermann 1984, s.102). Zeuner ise,
konugma eylemlerine iliskin alistirmalarin hedefini iletisimsel yeti olarak betimler. Canale
ve Swaine’den (1980) yaptig1 alintisinda iletisimsel yetiyi dort yetinin biitiiniinden olusan
sozgelimi bir iist yeti olarak gormiistiir. Ozellikle Canale ve Swain’in iletisimsel yetiye
iligkin ¢aligmalar1 dilbilim g¢evreleri tarafindan kabul gérmiis ve 6gretim programlarinin

belirlenmesinde biiyiik bir rol oynamigtir.”

Aktas’a gore (2005, s.90-91), “Iletisimsel yeti, bir dil toplumu ile iletisim kurmak igin
gerekli bilgiler ve bunlarin kullanilmasi i¢in gerekli becerilere sahip olma anlamina
gelmektedir. Bagka bir deyisle dildeki gostergelerin degisik ortamlarda, yerinde ve
zamaninda anlamli olarak kullanilmasini gerektirmektedir. Bu yeti yalnizca dilbilimsel ve
toplumbilimsel iletisim ve etkilesim kurallarini degil, ayn1 zamanda iletisim olaylar ile
etkilesim islemlerinin baglam ve iceriginin temelini olusturan kiiltiirel kurallar1 ve bilgileri
de igermektedir. Yine bu yeti her hangi bir dilin yalnizca dil Orgusinu bilmeyi
gerektirmemektedir. Iletisimsel yeti belli bir durumda kime ne sdylenecegini ve onun
uygun olarak nasil sOylenecegini de bilmeyi gerektirmektedir. Geng (2000, s.101) bu
yetiyle ilgili goriislerini soyle dile getirmektedir:

Bir dili konusma ve anlama becerisi, dgrencinin kendi kiiltiriiniin yani sira 6grendigi
yabanci dilin kiiltiiriinii algilama, anlama g¢abasi, 6grencinin olas1t konugsma durumlarinda
belirli yapilara hakim ola bilmesi ve duruma uygun tepki vermesi. Yabanci dil 6gretim
yontemlerinden iletisimsel yaklasimda hedeflenen ve bir dili bildirisim ihtiyacin
karsilamaya yonelik bir ortamda ve uygun big¢imde kullanarak karsilikli anlagmay:
saglayan yeti. Bu yeti, ancak 6z ve yabanci kiiltiir, toplum vb. bilgisi ve bakis acisinin

degismesi ile olusur. Iletisimsel yeti, dilbilimsel yeti ile birlikte dil edinimini gerceklestirir.

Geng’ in de belirttigi gibi bu yeti, iletisime katilanlarin ilgili dili kullanabilmeleri ve
anlayabilmeleri igin bilmeleri gereken toplumsal ve kultirel bilgilerin edinimini de zorunlu
kilmaktadir. Bu durum bir yandan bilgi diger yandan da beklentileri kapsamaktadir. Soyle

ki bu yeti, belli konumlarda kim konusabilir, ya da kiminle konusabilir veya konusmaz,
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yahut ta neyi ne zaman, nerede, konusabilir, ne zaman sessiz kalinir, bir kimse kiminle
nasil konusabilir (resmi “formell” ya da gayri resmi “informell” olarak); ayni ve ayri
konum ve rollerdeki kimselerle nasil konusulur; ¢esitli baglamlara uygun sozel olmayan
davraniglar, karsilikli konugsmada s6z alma yollar1 ve yontemleri nelerdir; bilgi nasil istenir
veya verilir, nasil ricada bulunulur, yardim ya da isbirligi nasil Onerilir veya bunlardan
nasil kacinilir, emirler nasil verilir, disiplin nasil saglanir ve benzeri s6z eylem bigimlerinin
ilgili baglamlarda kullanilmasimi 6ngérmektedir. Kisaca, bu yeti iletisime katilanlarin
beden dili dedigimiz el yiiz hareketleri gibi sozel olmayan davranislar1 ve i¢inde yasanilan
toplumun kiiltiirii ile davranig bigimlerinin 6grenilmesini de igermektedir (Demircan, 2005,
$.90). Siralamaya calistigimiz bu bilgi ve davranislart kazanmadan insanlar arasinda
saglikli bir iletisimin kurulmasinin miimkiin olamayacagin1 sdyleyebiliriz. Bunlar

iletisimsel yaklasimin temel ilkeleri olarak degerlendirebiliriz.

Giliniimiiz dilbiliminde bu konularin {izerinde énemle durulmakta ve dilin her seyden 6nce
bir iletisim araci oldugu, dil 6gretiminde bu aracin dilbilgisi (gramer) boyutunun kendi
basina ayr1 olarak degil de dilin dort temel becerisiyle (dinleme, konugma, okuma, yazma)
birlikte sosyokulturel ve pragmatik unsurlar da goéz ardi edilmeden 6gretilmesi gerektigi
savunulmaktadir (Neuner, 1995, s.186; Fanselow ve Felix, 1993, s.149). Burada ileri
stiriilen goriis glinlik yasamimizda degisik iletisim ortamlarinda yazili ve sozlii olarak
kullanmak zorunda oldugumuz dilin bir biitlin olarak ele almip degerlendirilmesi
goriisiidiir. Tletisim sirasinda belli bir mesaj1 iletmek igin, birey alic1 ya da verici konumuna
girmekte ve her iki konumda da belli dilsel becerileri kullanmaktadir. Dil 6gretiminde de
iste biz bu iletisimsel yetiyi olusturan tiim dilsel becerilerin gelistirilmesine agirlik
vermeliyiz. Bu arada iletisim kuramini ve bu kuramin niteliklerini incelersek, o zaman
bdyle bir yaklasimin zorunlu oldugunu ve yabanci dil Ogrenirken hangi becerileri

kazanmamiz gerektigini daha iyi anlamis oluruz.”

“Iletisimsel yetinin gelistirilmesi ve buna yonelik etkinlikler ve uygulamalar, Abal1 (1998,
s.60) ve Neuner’ in (1995, s.183) de belirttigi gibi gliniimiizde ancak iletisimsel yaklasim
(kommunikativer Ansatz), veya kultlrleraras: yaklasim (interkultureller Ansatz) yahutta
toplu yaklasim dedigimiz (ganzheitlich orientierter Ansatz) yontemlerde séz konusu
olmaktadir. Zira bu yaklasgimlarda iletisimsel yeti (kommunikativer Ansatz) dort temel dil
becerisinin islevsel biitiinliiglinden olustugu anlayis1 goz O6niinde bulundurulmaktadir

(Doyé, 1995, 5.162). Demirel (1993, s.23) bu anlayistan yola ¢ikarak dilin bir iletisim araci
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olarak kullanilmasinin 6gretilmesini savunmakta ve bunun yolunun da dort temel becerinin
bir biitiin halinde 6gretilmesinden gectigini belirtmektedir. Demircan da (2005, s.240) ayni
gorlisii benimsemekte ve becerilerin kavratilmasinda gramerin agikca degil de iistii Ortiik

olarak kazandirilmasi gerektigine isaret etmektedir.

fleri siiriilen bu goriislerden yabanci dil dgretiminde sozii edilen becerilerin iletisim
kuraminin bir geregi olarak dgretilmesi gerektigini anliyoruz. Doyé (1995, s.162) iletisimin
niteligi konusunu irdelerken, bu konuyla ilgili goriislerini sdyle dile getirmektedir: Dil bir
iletisim aracidir. Iletisim eylemi temel dil becerilerinin edinimini zorunlu kilmaktadir.
[letisim sirasinda dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi roller iistlenmekteyiz. Yazili ve
sdzel iletisim bu rollerin uygulanmasiyla saglanmaktadir. iletisimsel yeti (kommunikative
Kompetenz) olarak tanimlayabilecegimiz bu becerilerin hepsinin 6grenci odakli yabanci

ogretiminde kazandirilmasi gerekir.

Doy¢ nin belirttigi bu roller bir ders ortaminda ders kitaplarinda bu amag igin belirlenen bir
takim etkinliklerin ve stratejilerin uygulanmasiyla gerceklestirilebilir. Bunlarin arasinda
daha ¢ok karsilikli diyalog, grup calismasi, problem ¢ézmeye yonelik egitsel oyunlari
sayabiliriz. Bu etkinliklerin her birisinde giidiilen amac, 6grencilerin her ders biriminde
temel dil becerilerinin kazandirilmasina ve onlarin bu amaca uygun iletisim kurmasina
yardimci olmaktir. Bunu yaparken hi¢ kuskusuz takip ettigimiz 6zgiin ders kitaplarinin
disinda konunun gerektirdigi her tiirlii yardimci ders arag ve gerecleri ile giinliik iletisimde

kullandigimiz 6zgiin materyallerden yararlanmay1 gézden uzak tutmamaliyiz.

Erséz (1987, s.185), “Dil Ogretiminde Videonun Yeri” baslikli arastirmasinda iletisim
kuramat i¢in gerekli olan temel dil becerilerinin kazandirilmasi i¢in video ve bilgisayar gibi
cagin gelisen teknolojisinin iirlinlerinden yararlanmanin 6nemine isaret ederken, bu gibi
materyalleri hi¢ kullanmadan yapilan bir yabanci dil 6gretiminde Ogrencilerin sinifta
ogretmen — kitap ikilisinin kullanilmasiyla yaratilan yapay Ogrenme ortaminda
motivasyonlarini yitirecegini belirtmektedir. So6ziinli ettigimiz materyaller 6grencinin
ozellikle gorme ve isitme duyulara hitap edecegi icin derse olan motivasyon artacak
ayrica bu materyallerle 6grenme ortami daha da renklenip canlilik kazanacak ve her yasta

ogrencinin ilgisini ¢gekmeye baglayacaktir.
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Ote yandan s6z konusu materyallerle yaratilan bu gorsel ve isitsel ortam ogrencinin
ogrenmeye calistig1 dili yalnizca yapisal bir birim degil, ayn1 zamanda sosyokiiltiirel bir
olgu olarak da gdrmesini saglayacaktir. Ogrenci bu araglarin yardimiyla dilin iletisimde
kullanim ortamlarini taniyacak, dinleme ve anlama becerisinin ediniminde gerekli olan
dogru vurgulamayi, tonlamay1 ve iletisime eslik eden el, yiiz, beden hareketlerini de
tantyacaktir. Boyle bu yaklagim ogrencinin diger becerilerinin yaninda konusma
becerisinin gelismesini de etkileyecek, 6grenci giinliikk konugsma ortamina ve hizina, tiimce
yapilarina alisabilecek ve ayrica sozciik dagarcigimi da zenginlestirebilecektir. Bu
aciklamalar, artik giliniimiiz yabanci dil 6gretiminde iletisimsel yetiyi gelistirmek igin
modern elektronik araglarmi kullanmamizin 6nemini ortaya koymaktadir. Bu araglar biz
hem 06zel hayatimizda hem de is hayatimizda diger toplumlarla iliski kurmada, onlardan
herhangi bir sekilde bilgi almada ister istemez kullanmak zorunda kaliyoruz. Onun igin

bunlara derslerde mutlaka yer vermek durumundayiz.

Iletisimi esas alan bir yaklasimda &grenci dilbilimsel stratejilerden ¢ok dili edinme
stratejilerinin egemen oldugu bir yonteme alisacak, olabildigince genis kapsamli sozciik
dagarcigini anlamli baglamlar i¢inde kavrama firsat1 elde edecek, sinifta yaratilan yapay
ortamlarda cesitli roller iistlenerek programda bildirisim igin belirlenen bir duygu ve
diisiincenin aktarimi, bir yargi, bir soru, bir uyari, bir istek veya isteksizlik, bir buyuru, bir
cagr1 gibi bir dizi s6z eylem tiirlerini gerceklestirecek, daha sonra derste 6grendigi dil
gostergelerini ve yapilarini karsilastigi dogal iletisim ortamlarinda transfer edebilme
becerisini kazanacaktir. Bunun yani sira dilbilimsel edinc ile birlikte iletisimsel edinci,
yani dilin yapisini, isleyis seklini, toplumsal ve Kkiiltiirel islevini, kullanim bilgisini
(Pragmatik), ayrica vurgu, ezgi ve sézel olmayan bildirisim tiirlerinin anlamin birer parcast

oldugunu 6grenecektir.

Bu yaklagima gore diizenlenen bir yabanci dil dersi, 6grenciye 6grendigi yabanci dil ile bu
dilin ait oldugu toplumun kiiltliriinii 68renmeyi temel amag¢ edinmektedir. Cilinkii bir
yabanci dil dersi en az iki dil ve iki kiiltiir ile ugrastigindan ve artik giiniimiizde dil

kiiltiiriin tagtyicis1 ve aynasi olarak goriildiigiinden, dili kiiltiirden soyutlayamayiz.

Yabanci dil ogretiminde sozilinli ettigimiz iletisimsel yetinin kazandirilmas: Oncelikle
insanlarin birbiriyle anlasmasi, haberlesmesi, bilgi alig verisinde bulunmasi anlaminda

kullandigimiz “bildirisimi” ya da “iletisimi” saglayacaktir. Unalan (2002, s.268), dilin
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bildirisim islevini, Uygur’dan yaptig1 bir alintida soyle dile getirmektedir: Hi¢ kusku yok
ki bildirisme islevi, dilin 6ziinii giin 15181na koyar. Gergekten de dilin en 6nemli yani, insan
diinyasinda aracilik etmek, insani insanla birlestirmektir. Genellikle konusma ve
bildirisimle insan insana ulasir, insani insana vardiran, insani insana gotiiren dildir. Ancak
dille toplum {iyesi olur insan, ancak dille zengin birtakim nitelemelerle bezenir. Bu konuda
herkes Montaigne’e hak verir kanisindayim: “Bildirisme olmadik¢a higbir hazzin tad1 yok
benim i¢in”.

Bu alintida da vurgulandig gibi dilin birincil islevi, taraflar arasinda (alici ile verici, ya da
sOyleyenle dinleyen arasinda) bildirisimi gergeklestirmesidir. Bildirigsim, taraflarin ayni
kiiltiir ve dil koduna sahip olmasimni zorunlu kilmaktadir. Yabanci dil &gretiminde de
ozellikle dilin bu iki boyutu iizerinde durmaliyiz. Byram’a (1997, s.34) gore bir dilde
bildirisim kurmak, o dilde iletisimsel yetinin kazandirilmasiyla miimkiin olmaktadir.
Iletisimsel yetiyi hedefleyen bir derste ilgili toplumun kiiltiirel degerlerinin tanitilmasi, o
toplumun davranig sekilleri, olaylar karsisinda tutumlari, sergileyecekleri hal ve
tavirlariin 6gretilmesi s6z konusu olmaktadir. Demek oluyor ki 6gretmen, 6gretim plan ve
programini hazirlarken, dilin ait oldugu kiiltiir baglami icinde Ogretilmesi anlayisini
benimsemeli ve derste Ozellikle bu saydigimiz dil unsurlarinin kavratilmasina yonelik
aktiviteler ve etkinliklere yer vermesi ve bunlar1 grencilere bizzat uygulatmasi, yani dersi
ogrenci odakli sunmas1 gerekmektedir. Boyle bir uygulama sonucunda 6grenci hem

iletisimsel beceriyi hem de kiiltiirler aras1 diyalog kurma becerisini kazanmig olacaktir.

Dersler 6grenci odakli olacag: igin, ders igeriklerine gore sunulacak olan herhangi bir
aktivite ogrenciler tarafindan belirli roller iistlenmek suretiyle canlandirilacak, 6rnegin
siifta bir dogum giiniinlin kutlanmas1 dramatize edilirken, bu olayin gerektirdigi tiim
roller paylastirilacak ve sinifta birlikte realize edilecektir. Boylelikle 6grenci birlikte is
yapmaya alistirillacak, kendi degerlerini taniyacak, sorumlulugunu tasidigi bir eylemi
zamaninda gerceklestirecek ve bu sirada kendi kisiligini gelistirecektir. Bunun disinda
sOziinl ettigimiz iletisimsel yetinin kazandirilmasini hedefleyen bir yaklasimda 6grenci
kendi basia bilgiye ulasma, sorun ¢dzme, planlama, organize etme, elde ettigi bilgileri
kullanma, karar verme gibi 6nemli stratejileri kazanmis olacaktir. Bu yaklasim 6grencinin
icinde yasadigi gevreyi ve o ¢evre igindeki yerini, degisik deger yargilarin1 ve kendi bakis
acisin1 sorgulamay1 da kapsadigindan ister, istemez 6grencinin elestirisel bir bakis acisi

elde etmesine ve karsilagabilecegi sorunlarin iistesinden gelme becerisinin gelismesine
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katkida bulunacaktir. Ayrica 6grencinin kendi anadilinin sinirlarmin 6tesindeki iilkelerin
giinliik yasam ve kiiltiirlerini tanimasina, onlara karsi bir merak uyandirilmasma ve
boylece kiiltiirler aras1 iletisim kurmasina olanak saglayacaktir. Adi gecen yaklasim daha
once de belirtildigi iizere Ogrencilerin O68renme olgusunu olabildigince bagimsiz
stirdiirmesini 6ngérmektedir. Durum bdyle olunca, geleneksel yaklasimdaki &gretmen
baskisi ortadan kalkacak, Ogrenci grup iginde distlendigi rolleri korkusuzca yerine
getirebilecek ve boylece kendi kisiligi i¢in Onemli olan 6z giiven duygusunu

kazanabilecektir.

Ogretmen ise daha cok rehberlik islevini iistlenecek, derste kullanilacak materyaller ile
ders kitaplarini segerken daha c¢ok Ogrenmeyi Ozendirecek ve Ogrencilerin dikkatlerini
cekecek ve soziinii ettigimiz yaklagimin ilkelerini icerecek ve yabanci kiiltlir 6gelerini
kendi kiiltiiriiyle karsilastirma yaparak farklhiliklarin gormesini saglayacak sekilde
hazirlanmis materyalleri tercih edecektir. Ogrenme siirecinde uygulanacak aktiviteleri,
stratejileri ve etkinlikleri ayrica ders icerikleri ile hedeflerin belirlenmesi ve bu hedeflere
nasil ulasilabilecegine iliskin teknik ve yoOntemleri saptayacaktir. Aktiviteleri secerken

asagidaki sorulari siirekli goz 6niinde bulunduracaktir:

« Ogrenci bu aktiviteyle dili kullanma agisindan bir ilerleme kaydedebiliyor mu?

* Bu aktivite 68rencinin iletisimsel becerisini gelistirebiliyor mu?

* Secilen aktivite 6grencinin daha dnce kazandigi bilgi ve becerilerini pekistirebiliyor mu?

* Bu aktivite 6grencinin sinif ortaminda dgrendiklerini dogal iletisim ortamlarinda transfer

etme becerisini sagliyor mu?

Ders igeriklerinin belirlenmesinde her zaman dogal iletisim ortamlarin1 6rnek alacak ve bu
ortamlarda s6z konusu olabilecek s6z eylemlerin 6gretilmesine agirlik verecektir. Bunu
yaparken Ozellikle bireylerin iletisim sirasinda sergiledikleri davranislarda, resmi ya da
gayri resmi iliskilerde, beden dili kullaniminda, tabu sayilan seylerde kiiltiirel etkenlerden
dolay1 goriilen farkliliklara da isaret edecektir. Zira kiiltiir ait oldugu toplum ic¢inde gegerli
olan normlar1 ve degerleri yansitmaktadir. Hi¢ kimse toplumsal, sosyal ve kiilturel
degerlerden soyutlanarak bir yabanci dili 6grenemez ve ayn1 zamanda kendi benligini ve
kisiligini gelistiremez. Post modern yaklasiminda da bireyler davraniglarini kendi kiiltiirii

ve toplumsal degerlerini taniyarak sekillendirdigi anlayisi kabul edilmektedir. Iste bu
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nedenlerden dolay: iletisimsel yetinin kazandirilmasin1 hedefleyen bir yabanci dil
ogretiminde diger etkenlerle birlikte oncelikle yabanci kiiltiirli tanimanin ne kadar énemli

oldugu vurgulanmaktadir (Byram, 1997, s.35).

Boylece 6grenci 6grenilmesi gereken 6nemli dil yapilarini iyice pekistirdikten sonra, dilini
ogrendigi iilkenin daha ¢ok kiiltiiriinii ve bu kiiltiirle ilgili sorunlar1 irdeleyecektir. Bununla
birlikte dersteki uygulamalarla yabanci kiiltlire 6zgili s6z eylem bigimlerini 6grenecek, iki
kiiltlirtin farklilik gosteren yonlerini tamiyacak ve iletisimde Kkiiltiirin ne denli onemli
oldugunun bilincine varacak, kisaca bir yabanci dili etkili ve piiriizsiiz kullanmada, bir
baska deyisle iletisimsel becerinin ediniminde en biiylik etkenin ancak o dilin kultlr
diinyasinin i¢ine girmekle miimkiin olacagin1 kavrayacaktir. Yabanci dili 6grenirken, o
dilin kiiltiir diinyasinda yetisen bir bireyin belli bir dilsel davranisi kendisinden farkli bir
bi¢imde gergeklestirebilecegini, yani ait oldugu kiiltiiriin degerlerine ve toplumsal
normlarina bagli kalarak davranisini Dbelirleyecegini 6grenecektir. Bunun disinda
cagimizdaki gelismeleri de izleyerek kiiltiirlerin artik tek bir ulusun mali olmaktan ¢ikip
tim dinyanin ortak degerleri oldugunu anlayacak, dolayisiyla kendi kiiltiiriini de

zenginlestirmis olacaktir.

Ogretmen bu yaklasimda ogrencilerin  6grendiklerini test etmek ve geri doniitii
gergeklestirmek i¢in diizenli olarak basar1 O0lgme smavlarimi yapmast gerekmektedir.
Simnavlarda o zamana kadar 6grenilen seylerin sinanmasinin yaninda, 6zellikle iletisimsel
yetiyi olusturan dort temel beceri ve bu becerilerin kullanilmasini 6ngdren kontrol sorulari

esas igerigi olusturmalidir.” (Aktas, 2005, s.94-98)

6.2. Tletisimsel Yaklasim

Yukarida Aktas’m “Yabanci Dil Ogretiminde Iletisimsel Yeti” adli makalesinden detayl:
olarak aktarilan diisiincelerden sonra Iletisimsel Yaklasim kavrami, Asuman Fulya
Soguksu tarafindan yazilan ve 2013 yilinda kabul edilen “Ortadgretim Ingilizce Dersi
Ogretim Programi’ndaki Iletisimsel Yaklasimin Smf I¢i Uygulamalara Yansimasi”

baslikli Yiiksek Lisans Tezinden alintilanarak yansitilacaktir.

Soguksu, ad1 gecen calismada “Iletisimsel Yaklagim”, “Iletisimsel Ogretim Programimin

Amacr”, “Iletisimsel Ogretim Programinda Anlam Odaklilik”, “iletisimsel Ogretim
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Programinda Igerik”, “Iletisimsel Ogretim Programinda Temel Dil Becerileri”, “Iletisimsel
Ogretim Programinda Etkinlikler”, “Iletisimsel Ogretim Programinda Ogretim Araglar1”,
“Iletisimsel Ogretim Programinda Smuf I¢i Etkinliklerin Diizenlenmesi”, “lletisimsel
Ogretim Programinda Ogretmenin Rolii”, “Iletisimsel Ogretim Programinda Ogrencinin
Rolii” ve “Iletisimsel Ogretim Programinda Smif i¢i Etkilesim” konularmi asagidaki gibi

yansitmaktadir (2013, s.17-45):

“Tletisimsel Yaklasim

Iletisimsel yaklasim (communicative approach), giiniimiizde yabanc1 dil 6gretimi alaninda
genel kabul gérmiis ve yaygin bicimde kullanilan bir dil 6gretim yaklasimidir. Bu
yaklagim, 1960’11 yillarin sonlar1 ve 1970’1 yillarda yabanci dil 6gretim geleneginin
degismeye baslamasiyla ortaya ¢ikmistir. 1960’1 yillarin baslarinda Birlesik Krallik’ta,
Hornby tarafindan gelistirilen “duruma dayali dil 6gretim yontemi” (situational language
teaching) kullanilmistir (White, 1988). Bu yontemde, 6grencilere hedef dilin yapisin
ogretmek amaciyla, anlamli ve duruma dayali etkinliklerden yararlanilmistir. Ayni yillarda
ABD’de, yapisal dilbilim calismalar1 iizerine temellendirilen “isitsel-dilsel yontem”
(audio-lingual method) yaygmlasmistir (White, 1988). Bu yonteme gore, dil 6grenme
stireci, mekanik bir aligkanlik gelistirme siirecidir. Bu yontemde, diyaloglarin ezberlenmesi
ve mekanik alistirmalar yoluyla Ogrencilerin hedef dili kurallarina uygun bi¢imde

kullanmalarini saglamak amaglanmistir.

Richards ve Rodgers (2001), farkli kuramsal temellere dayandirilmis olsalar da, duruma
dayali dil 6gretim yontemi ve isitsel-dilsel yontemin pek ¢ok agidan birbirine benzedigini
belirtmistir. Ogrenme-dgretme siirecinde hedef dilin kurallara uygun bigimde kullanimina
odaklanilmasi ve Ogrencilere temel yapilar1 6gretmek amaciyla mekanik aligtirmalardan
yararlanilmasi, bu yontemler arasindaki en belirgin benzerliklerdir. Bu benzerlikler, iki

yontemde de dilin dogasina benzer bigimde yaklasildigini gostermektedir.

1960’11 yillarin sonlarinda, Henry Widdowson, Christopher Candlin, Christopher Brumfit

ve Keith Johnson gibi Ingiliz arastirmacilar dilin islevsel ve iletisimsel boyutunun

yeterince ele alimmadigini belirterek yukaridaki yontemleri elestirmeye baslamistir. Bu

arastirmacilar, yabanci dil G6gretiminde, yalnizca temel yapilarin G6gretilmesine degil,

iletisimsel yeterligin gelistirilmesine de 6nem verilmesi gerektigini vurgulamistir (Richards

& Rodgers, 2001). 1970’li ve 1980’11 yillarda, Avrupa’da yabanci dil 6grenme
82



gereksiniminin artmasiyla, Avrupa Konseyi bu alanda caligmalar yiiriitmeye baslamistir.
Bu ¢aligmalar kapsaminda, iletisimsel izlencelerin olusturulmasinda kullanilan esik diizeyi
(threshold level) olgiitleri belirlenmistir (van Ek & Alexander, 1980). Bu 6lgiitler, Wilkins
(1976) tarafindan gelistirilen, dilin yapisindan ¢ok anlama odaklanan kavramsal izlenceler

(notional syllabuses) temel alinarak olusturulmustur.

Iletisimsel yaklasim, Ingiliz arastirmacilar ve Avrupa Konseyi’nin yukarida agiklanan
kuramsal c¢alismalar1 {izerine kuruludur. iletisimsel yaklasimda yabanci dil 6gretiminin
temel amaci, 6grencilerin iletisimsel yeterligini ve dil becerilerini gelistirmektir. iletisimsel
yaklasim bu 0Ozelligi ile yabanct dil ogretiminde kullanilan diger yontemlerden
ayrilmaktadir. Anthony (1963), yabanci dil 6gretiminde yaklagim ve yontem kavramlarini
acik bicimde tanimlayarak bu iki kavram arasindaki farki vurgulamistir. Buna gore
yaklagim; dilin yapisi, 6grenme siireci ve 0gretme siirecine iliskin varsayimlar biitiiniidiir.
Yontemse, dilin benimsenen yaklasima uygun olarak ve sistemli bicimde dgretilmesi igin
izlenen yoldur. Bu tanimlar temelinde, iletisimsel yaklagim bir “yontem” degil, “yaklagim”

olarak kabul edilmektedir (Richards & Rodgers, 2001; Celce-Murcia, 2001; Brown, 2007).

Iletisimsel ~yaklasimin kuramsal temelini, “iletisimsel yeterlik” (communicative
competence) kavrami olusturmaktadir. Bu kavram, ilk olarak Hymes (2001) tarafindan,
Chomsky’nin yeti kavramini genisletmek amaciyla kullanilmistir. Chomsky dil kuraminda,
yeti ve edim kavramlarin1 kullanmistir. Bu kurama gore, yeti (competence) bir dilin
yapisina iligkin bilgi anlamina gelirken, edim (performance) bu bilginin disavurumu, diger
bir degisle dilin kullanimidir (Chomsky, 1965). Chomsky, bir dilin dogru bi¢imde
kullanilabilmesi i¢in, o dilin kurallarinin tam olarak bilinmesi gerektigini belirtmistir. Bu
temelde, Chomsky’nin dil kurami yapi tizerine kuruludur (Canale & Swain, 1980). Buna
karsin Hymes, dilin yapisina iliskin bilginin yan sira, dilin sosyal baglama uygun bi¢imde
kullaniminin da 6nemli oldugunu vurgulamistir. Hymes’a gore, “dilin hangi durumda nasil
kullanilacagin1 bilmeden, dilin yapisina iliskin kurallar1 bilmenin anlami yoktur” (2001,
s.60). Bu temelde Hymes, Chomsky’nin yeterlik kavramini genisleterek iletisimsel yeterlik
kavramin1  Onermistir. Bu kavram, dilin yapisima iligkin yeterligin yam sira

toplumdilbilimsel yeterligi de igermektedir.

83



Widdowson, sOylem iizerine caligmalari ile Hymes’in iletisimsel yeterlik kavraminin
genisletilmesine ve iletisimsel yaklasimin kuramsal temellerine katkida bulunmustur.
Widdowson, konusmada kullanilan yapilar ile sdylem iginde bu yapilara yiiklenen
iletisimsel anlamlar arasindaki iliskiyi incelemistir. Bu kapsamda, Widdowson yabanci dil
ogretiminde sdylemi “baglasiklik” (cohesion) ve “bagdasiklik” (coherence) kavramlari
temelinde ele almigtir. Widdowson’a gore baglasiklik, sozcelerin bir dnermeler dizisi
olusturacak bi¢imde birbirine baglanmasi anlamima gelmektedir. Bagdasiklik ise,
sOzcelerin derin yapida olusan anlamlar1 arasindaki baglantidir. Baglasik yiizey yapi ile
ilgilidir ve sozceleri birbirine baglamak icin dilsel 6gelerden yararlanilmaktadir. Buna
karsin bagdasiklik, derin yapi ile ilgilidir ve bagdasikligi gosteren dilsel Ogeler yoktur
(1978).

Halliday ve Hasan (1976) baglasiklik 6gelerini bes baslik altinda toplamistir:

1. Artgonderim (anaphoric reference): Sozcede daha dnce kullanilmig bir 6geye sonra

gelen bir 6ge ile gonderme yapilmasidir.

2. Degistirim (substitution): Sozcede yer alan Ogelerden birinin yerine digerinin

konulmasidir.

3. Eksilti (ellipsis): Sozcede daha once kullanilan bir 6genin anlami bozmayacak bigimde

cikarilmasidir.
4. Birlestirme (conjunction): Sozcede 6gelerin bir baglac yoluyla birlestirilmesidir.

5. Esgonderim (lexical cohesion): S6zcede daha once kullanilmis bir 6geye daha sonra

ayn1 0genin yinelenmesi ile gdnderme yapilmasidir.

Wilkins (1976), van Ek ve Alexander (1980) ve Finocchiaro (1983) tarafindan yiiriitiilen
dilin islevlerini tanimlamaya yonelik caligmalar, iletisimsel izlencelerin olusturulmasinda
etkili olmustur. Bu arastirmacilar, islevsel ya da iletisimsel izlencelerin ve Ogretim
araglarinin olusturulmasinda kullanilmak {izere dilin islevlerine iliskin kategoriler

olusturmustur.

Canale ve Swain (1980), iletisimsel yeterlik kavramina iliskin kuramsal ¢alismalar1 ile
Hymes’in iletisimsel yeterlik kavramini genisletmistir. Canale ve Swain’in iletisimsel

yeterlik kavrami dort yeterlik alanindan olusmaktadir:
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1. Yap1 Alaninda Yeterlik (Grammatical Competence): Yap1 alaninda yeterlik; sesbilim,
bicimbilim, sozclkbilim ve s6zdizimi ile ilgili bilgiyi igerir.
2. Soylem Alaninda Yeterlik (Discourse Competence): Soylem alaninda yeterlik,

baglasiklik ve bagdasiklik ile ilgili bilgiyi igerir.

3. Toplumdilbilim Alaninda Yeterlik (Sociolinguistic Competence): Toplumdilbilim
alaninda yeterlik, iletisimin gectigi sosyal baglama uygun (iletisimin konusu, iletisimde

iistlenilen roller, iletisimin gectigi mekan vb. agisindan) dil kullanimini igerir.

4. lletisim Stratejileri Alaninda Yeterlik (Strategic Competence): Iletisim stratejileri
alaninda yeterlik, iletisim siirecinde karsilagilan sorunlari ¢6zme ve daha etkili bigimde

iletisim kurmaya yonelik stratejilerin kullanimini igerir.

Bachman (1990), Canale ve Swain’in iletisimsel yeterlik kavramini yeniden ele alarak iki
yeterlik alan1 ve dort alt yeterlik alan1 olusturmustur. Sekil 1°de goriildiigii gibi, Bachman
tarafindan yeniden diizenlenen iletisimsel yeterlik kavrami, orgiitleme ve edimdilbilim
yeterlik alanlarindan olusmaktadir. Orgiitleme alaminda yeterlik, dilin kurallarini iceren
“yap1” ile baglasik ve bagdasikligi igeren “sdylem” alt yeterlik alanlarindan olusmaktadir.
Edimdilbilim alaninda yeterlik ise, szeylemlerin kullanimini i¢eren “islev” ile dilin sosyal

baglama uygun kullanimini igeren “toplumdilbilim” alt yeterlik alanlarini igermektedir.
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letisimsel Yeterlik
Orglitieme Alaninda Yeterlik Edimdilbilim Alaninda Yeterlik

Yapi Soylem Islev Toplumdilbilim

— Sesbilim Baglasiklik — DusUnme — Dil Turleri

— Bicimbilim Bagdasiklik — Yonlendirme — Dil Degigkesi

— Sozclkbilim — Kesfetme — Dogallik

— Sozdizimi — Dusgleme — Kultiirel Ogeler
ve S0z
Sanatlari

Sekil 1. lletisimsel Yeterlik Alanlar
(Bachman. 1990. s. 87)

Bachman, bu yeterlik alanlarinin yani sira, iletisimsel dil kullaniminin énemli bir bileseni
olarak iletisim stratejilerine vurgu yapmistir. Bachman, Canale ve Swain’in iletisimsel
yeterligin bir alam1 olarak belirledigi iletisimsel stratejileri, Sekil 1°de gdsterilen yeterlik

alanlarinin tiimiinii etkileyen genel bir yeterlik olarak ele almistir (1990).

Bu kuramsal caligmalar 1s18inda Brown, iletisimsel yaklagimin genel bir tanimini
yapmanin gii¢ oldugunu belirterek, iletisimsel yaklasimin temel ilkelerini asagidaki

bicimde siralamistir (2007, s.241):

1. Ogrenme-dgretme siirecinde, yalmzca dilin yapisma degil, anlama da odaklanilarak

ogrencilerin iletisimsel yeterliklerini biitiinliyle gelistirmek amaclanir.
2. Smif i¢i etkinlikler, 6grencilere 6zgiin, islevsel ve anlamli dil 6grenme ortamlari sunar.

3. Smif i¢i uygulamalarda dilin kurallara uygun kullanimindan (yap1) ¢ok, akici

kullanimina (anlam) 6nem verilir.
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4. Ogrenme-6gretme siirecinde, dgrenciler dili, iletisimsel gereksinimlerini karsilamak

amaciyla, dnceden bir hazirlik yapmadan etkin bigimde kullanir.

.....

benzer ilkeler temelinde olusturulmasi gerekmektedir (1980). Bu kapsamda, iletisimsel

Ogretim programinin temel 6zellikleri asagidaki bagliklar altinda agiklanmustr.

6.3. Iletisimsel Ogretim Programinin Amaci

Breen ve Candlin’e gore, iletisimsel 6gretim programinda yabanci dil 6grenimi, 6grencinin
hedef dili kullanarak belirli bir sosyokiiltiirel ortamda iletisim kurmay1 6grenmesi olarak
tanimlanmaktadir. Bu temelde, iletisimsel 0gretim programinin temel amaci, dgrencinin

iletisimsel yeterligini gelistirerek hedef dilde iletisim kurmasini saglamaktir (1980).

Canale ve Swain’e gore, iletisimsel yaklagimin benimsendigi 6gretim programlariin temel
amaci, iletisimsel yeterlik alanlara esit bicimde 6nem vererek Ogrencinin hedef dilde
iletisim kurmasini saglamaktir. Ogrencinin hedef dilde iletisim kurmasini saglamak icin,

simif i¢i uygulamalarda yukarida agiklanan iletisimsel yeterlik alanlarinin timiinii ele

almak gerekmektedir (1980).

Johnson’a gore, iletisimsel yaklasimi diger dil 6gretim yaklasimlarindan ayiran en énemli
ozellik, bu yaklasimda dil 6gretiminin asil amacinin 6grencilerin iletisimsel yeterliklerini
gelistirmek ve onlarin hedef dilde iletisim kurmalarin1 saglamak olmasidir (1981). Bu
kapsamda, biiyiikk Ol¢lide dilin yapisina odaklanan geleneksel yaklagimlar ile
karsilastirildiginda, iletisimsel yaklasimda anlama ve iletisimsel dil kullanimina
odaklanilmaktadir. Bu temelde, iletisimsel Ogretim programimin asil amaci, anlama
odaklanarak Ogrencilerin iletisimsel yeterliklerini gelistirmek ve onlarin hedef dilde

iletisim kurabilmelerini saglamaktir.

6.4. Iletisimsel Ogretim Programinda Anlam Odaklihk

Yabanci dil 6gretiminde yap1 odaklilik ve anlam odaklilik sikca karsilasilan kavramlardir.
Dilin kurallara uygun kullanimima odaklanan geleneksel dil 6gretim yaklasimlari, yapi
odakli yaklasimlar olarak kabul edilmektedir. Buna karsin iletisimsel yaklasimda, dilin

kurallara uygun kullamimindan ¢ok dilin islevsel ve iletisimsel kullanimina
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odaklanilmaktadir. Bu temelde, iletisimsel 6grenme ortaminda dilin yapis1 degil, anlam 6n

plandadir (Brown, 2007).

Brumfit (1984), yabanci dil 6gretiminde dilin dogru kullanimi (accuracy) ve dilin akici
kullanom1 (fluency) ile ilgili kuramsal c¢alismasinda bu iki kavrami ayrintili bi¢imde
aciklamistir. Buna gore, dilin dogru kullanimi, dilin kurallara uygun kullanimi anlamina
gelmektedir ve bu nedenle dilin yapist ile ilgili bir kavramdir. Bu kavram, tim dil
becerileri igin gecerlidir. Ornegin, Ogrenci konusurken ya da yazarken dili dogru
kullanmaya dikkat edebilir. Bunun yani1 sira, bir metni dinlerken ya da okurken de metnin
iceriginden ¢ok dilin yapisina odaklanabilir. Dilin akict kullanimi ise, dilin iletisimsel bir
gereksinimi kargilamak amaciyla iglevsel bi¢cimde kullanilmasidir. Bu tanimlama, dilin
akict kullanimimin kurallara uygun olmadigi big¢iminde yorumlanmamalidir. Bununla
birlikte, dilin dogru kullaniminda, &grencinin dili kurallara uygun bigimde kullanmaya
daha fazla odaklandigi kabul edilmektedir.

Brumfit (1984), sinif i¢i uygulamalarda dilin hem dogru hem de akici kullaniminin 6nem
tasidigini, ancak dilin dogru kullanimina fazla 6nem verilmesinin dil 6grenim siirecini
olumsuz etkiledigini vurgulamistir. Brumfit, buna ek olarak, smif i¢i uygulamalarda
ogrencilerin hatali dil kullanimlarinin sik¢a diizeltilmemesi gerektigini belirtmistir. Bunun
nedeni, dilin yapisi ile ilgili hatalarin diizeltilmesinin, dikkati anlamdan yapiya ¢ekmesidir.
Ayrica, 6grenciler, hatalarinin diizeltilmesinden olumsuz etkilenebilmektedir. Bu durum,
giidiilenme eksikligine ve dil 6grenmeye karsi olumsuz tutum gelistirilmesine neden

olabilmektedir.

Bu temelde, iletisimsel 6gretim programinda dilin dogru kullanimindan ¢ok akici
kullanimina odaklanilmas1 gerekmektedir. Boylece 6grenme ortaminda yap1 yerine anlama
odaklanilmas1 ve 6grencilerin hedef dili iletisimsel amaglarla kullanmalarimi saglayacak

durumlarin olusturulmasi saglanmaktadir.

6.5. Iletisimsel Ogretim Programinda Icerik

Isletimsel &gretim programi, &grencilerin iletisimsel gereksinimleri dogrultusunda
olusturulmaktadir. Bu temelde, icerik de Ogrencilerin iletisimsel gereksinimleri dikkate

aliarak belirlenmektedir. Canale ve Swain, 6grenci gereksinimlerinin iletisimsel yeterlik
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alanlar1 dikkate alinarak belirlenmesi gerektigini vurgulamistir (1980). Bu kapsamda,
ogrenci gereksinimlerinin yap, islev, sdylem ve toplumdilbilim yeterlik alanlar1 temelinde

saptanmasi ve icerigin belirlenen gereksinimlere uygun bicimde secilmesi gerekmektedir.

Breen ve Candlin’e gore, iletisimsel O0gretim programinda igerigin belirlenmesinde,
geleneksel Ogretim programlarindan farkli olarak, dilin yapisina ya da islevlerine iligkin
kategoriler kullanilmamaktadir. Bunun nedeni, 6grenme siirecinde devingen bir iletisim
ortaminin olugmasi ve igerigin bu ortama gore bi¢imlenmesidir. Bu temelde igerik,
Ogretmen ve Ogrenciler tarafindan siire¢ icerisinde belirlenir. Bununla birlikte, Breen ve

Candlin igerigin belirlenmesinde bazi dlgiitlerin dikkate alindigini belirtmistir (1980):
1. Icerik, 6grencilerin ilgi ve gereksinimleri temelinde belirlenmelidir.

2. Igerik siralamasi, 6grencilerin 6grenme siirecindeki durumlar1 dikkate alinarak siireg

icerisinde yapilmalidir.

3. Igerik yapisal ya da islevsel kategorilere gore degil, smif igi etkinliklere gore

siniflandirilmalidir.

4. Ogrenim siirecinde siireklilik, icerik yoluyla degil; etkinlikler, dil becerileri ya da

temalar yoluyla saglanmalidir.

5. Igerik, ©Ogrenme siirecinin yonlendirilmesi ve kontrol edilmesi amaciyla

kullanilmamalidir.

Allen, Frohlich ve Spada (1984), iletisimsel bir 6grenme ortaminda konularin da
ogrencilerin gereksinimleri temelinde belirlenmesi gerektigini ifade etmistir. Bu temelde,
ogrencilerin kendileri, aileleri ve yakin ¢evreleri ile ilgili konular; 6grencilerin okul yagami
ile ilgili konular; sinema, spor, aligkanliklar, hobiler gibi rutin konular ve aligveris, saglik,
teknoloji ve benzeri giinlik yasamla ilgili konular Ogrencilerin gilinliik yasamdaki
gereksinimlerini yansitabilmektedir. Ancak, bu konular kavramsal agidan dar ve dgrenciler
icin basit ve bilindik konulardir. Bu tiir konular genellikle bosluk doldurma, eslestirme ya
da diyalog etkinlikleri ¢ercevesinde ele alinmakta ve Ogrencilerden iist diizey diisiinme
becerilerini gelistirmeleri beklenmemektedir. Bu nedenle, sinif i¢i uygulamalarda, insan
haklari, kiiltiirel degerler vb. soyut konular; tarih, matematik, felsefe gibi alanlarla ilgili
konular; Tiirkiye’de ve diinyada yasanan giincel olaylar ve 6grencilerin bir konuyla ilgili

kisisel goriisleri gibi konularin ele alinmasi 6nerilmektedir Bu konular, kavramsal acidan
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genis ve ogrenciler i¢in bilindik olmayan konulardir. Bu konularin tartisma, sorun ¢dzme,
oyun oynama ve benzeri etkinlikler ger¢evesinde ele alinmasi 6grencilerin hem hedef dili
iletisimsel amacla kullanmalarina hem de diisiinme becerilerini gelistirmelerine olanak
saglamaktadir. Bunun yani sira, 6grencilerin siirekli benzer konular yerine yeni ve ilgi
cekici konularla karsilagsmasi, onlarin giidiilenmesini arttirmakta ve sinif etkilesimine daha

fazla katilmalarini saglamaktadir (Breen & Candlin, 1980; Nunan, 1999).

Bu kapsamda, iletisimsel 6gretim programinda icerik ve konular, dgrencilerin ilgi ve
gereksinimleri dikkate alinarak belirlenmelidir. Secilen igerik ve konular, 6grencilerin
iletisimsel yeterliklerini ve iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik olmalidir.
Ayrica, igerik ve konular, 6grencilerde hedef dili kullanarak konusma ve tartigma istegi
uyandirmal1 ve 6grencilerin giidiilenmesini arttirarak 6grenme stirecine daha etkin bigimde

katilmalarii saglamalidir.

6.6. Iletisimsel Ogretim Programinda Temel Dil Becerileri

Temel dil becerileri, yabanci dil 6gretiminde 6nemli bir yere sahiptir ve iletisimsel 6gretim
programinin dnemli bir parcasidir. Diller icin Avrupa Ortak Basvuru Metni’nde, yabanci
dil 6grenme stirecinde gelistirilmesi beklenen temel dil becerileri dinleme, konugma (s6zli
ifade ve karsilikli konugsma), okuma ve yazma becerileri olarak siiflandirilmistir (Avrupa

Konseyi, 2001).

Widdowson (1978), temel dil becerilerinin ogretimini dilin yapist (usage) ve dilin
kullanim1 (use) acisindan ele almistir. Temel dil becerinin 6gretiminde dilin yapisina
odaklanildiginda, dinleme, konusma, okuma ya da yazma sirasinda kullanilan yapilar ya da
tek tek sozciiklerin ve tiimcelerin anlamlar1 énem kazanmaktadir. Ornegin, hedef dilde
sozIii bir metni sesleri, sozciikleri ya da belirli yapilar1 ayirt etmek amaciyla dinlemek,
dilin yapisina odaklanan bir dinleme bi¢imidir. Buna karsin, temel dil becerilerinin
ogretiminde dilin kullanimina odaklanildiginda, dinleme, konusma, okuma ya da yazma
sirasinda tiimcelerin bir biitlin olarak yiiklendikleri anlamlara ve iletisimsel islevlerine
onem verilmektedir. Ornegin, hedef dilde sozlii bir metni ifadelerin bir biitiin olarak
yuklendikleri anlam ve iletisimsel islevlerini dikkate alarak dinlemek, dilin kullanimina
odaklanan bir dinleme bicimidir. Bu temelde Widdowson, temel dil becerilerinin

ogretiminde bu ayrimin dikkate alinmasi gerektigini vurgulamistir.
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Breen ve Candlin (1980), 6gretim siirecinde temel dil becerilerinin biitiinlesik 6gretimine
vurgu yapmistir. Bir dil becerisinin gelisimi, diger dil becerilerindeki gelisime baglidir. Bu
nedenle, dil becerileri birbirinden bagimsiz bi¢imde 6gretilememektedir. Bu kapsamda,
iletisimsel 6gretim silirecinde, dil becerilerinin biitiinlesik 6gretimine yonelik etkinliklerin

kullanilmas1 6nem tasimaktadir.

Benzer bigimde Brumfit (1984) de dil becerilerinin biitiinlesik bigimde 6gretilmesi
gerektigini savunmaktadir. Brumfit’e gore, gercek yasam durumlarina benzeyen ve dilin
akici kullanimini destekleyen bir iletisim ortami olusturulabilmesi i¢in, dil becerilerinin
biitiinlesik 6gretilmesi gerekmektedir. Ornegin, dogal iletisim ortaminda birbirine bagl
oldugu goriilen dinleme ve konusma becerilerinin, ayri etkinliklerle ayr1 beceriler

biciminde 6gretilmesi, yapay bir 6grenme ortaminin olugmasina neden olmaktadir.

Bu temelde, iletisimsel 6gretim programinda temel dil becerilerine 6nemli bir yer verildigi
ve bu becerilerin O6gretiminde dilin yapisina degil, dilin kullanimina odaklanilmasi
gerektigini goriilmektedir. Bunun yani sira, temel dil becerilerinin etkili bigimde
Ogretilebilmesi ve dogal bir 6grenme ortaminin olusabilmesi i¢in, temel dil becerilerinin

biitiinlesik bicimde 6gretilmesi onerilmektedir.

6.7. Iletisimsel Ogretim Programinda Etkinlikler

Yabanci dil 6gretiminde etkinlik kavrami, arastirmacilar tarafindan farkli bicimlerde
tanimlanmaktadir. Breen, yabanci dil 6gretimine yonelik siif i¢i etkinlikleri, “belirli bir
hedefe ulagsmak amaciyla gergeklestirilen, bu hedefe ulagsmak i¢in uygun bir igerigin
kullanildigi, planlanmis bir siire¢ temelinde yiiriitiilen ve 6grencilere birtakim kazanimlar
saglayan yapilandirilmis dil 6grenme calismalar1” olarak tanimlamistir (1987, s.23).
Breen’e gore, smif ici etkinlikler kisa ve basit alistirmalardan sorun ¢ézme gibi uzun ve

karmasik etkinliklere kadar ¢esitli bigimlerde yapilandirilabilmektedir.

Nunan (1999), arastirmacilar tarafindan farkli etkinlik tanimlarmin yapilmis olmasina
ragmen, bu tanimlarda ortak bir noktanin oldugunu belirtmistir. Nunan’a gore, bu
tanimlarin tiimiinde etkinlik, anlama odaklanan ve iletisimsel dil kullanimi i¢in uygun bir
O0grenme ortami olusturan sinif i¢i ¢aligmalar olarak tanimlanmistir. Nunan, sinif i¢inde

kullanilan iletisimsel etkinlikleri, “dilin yapisina degil anlama odaklanarak 6grencilerin
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hedef dilde anlatilanlar1 anlamasini, kendini ifade etmesini ve etkilesim kurmasini saglayan

siif i¢i caligmalar” olarak tanimlamistir (1999, s.10).

Nunan (1999), sinif iginde kullanilan iletisimsel etkinliklerin alt1 bilesenden olustugunu
belirtmistir. Bunlardan ilki, etkinlik sonucunda ulasilmas1 amaglanan hedeflerdir. Etkinlik
hedefleri, Ogrenci kazanimlar1 (bilissel, duyussal ve devinimsel) biciminde ifade
edilebilmektedir. Ikinci bilesen, etkinligin icerigidir. Nunan, etkinlik igeriginin yazli,
isitsel, gorsel ve isitsel-gorsel bicimde sunulabilecegini ve ¢esitli konulardan
olusabilecegini belirtmistir. Ugiincii bilesen, etkinlik kapsaminda sunulan igerik
kullanilarak yapilan ve etkinligin adimlarini olusturan caligmalardir. Dérdiincii ve besinci
bilesenler, 6gretmenin ve d6grencinin etkinlik siirecinde {istlendigi rollerdir. Son bilesen ise,
Ogretmenin ve Ogrencilerin etkinlige katilim diizenidir (6rn. Tim simf, grup ¢aligmasi,

bireysel ¢alisma). Iletisimsel etkinliklerin bilesenleri Sekil 2°de gosterilmistir.

Hedefler Ogretmenin Rolii
_ ILETISIMSEL

Icerik ETKINLIK <«—— Ogrencinin Roli
Etkinlik Adimlari Etkinlik Dlzeni

Sekil 2. lletisimsel Etkinlik Bilesenleri
(Nunan, 1999, s. 11)

Richards ve Rodgers (2001), iletisimsel ogretim ortaminda c¢esitli etkinliklerin

kullanilabilecegini ifade etmistir. Bununla birlikte, 6nemli olan bu etkinliklerin
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ogrencilerin O6gretim programinda belirlenen iletisimsel hedeflere ulagmalarini saglamasi

ve Ogrencilerin hedef dilde iletisim kuracagi durumlar yaratmasidir.

Canale ve Swain (1980), smif ic¢i etkinliklerin &grencilerin  ger¢cek yasamda
karsilagabilecekleri durumlar1 yansitacak nitelikte olmasi gerektigini belirtmistir. Bu
kapsamda, sinif i¢i etkinlikler, ger¢ek iletisim durumlarin benzer bigimde anlamli ve 6zgiin
olmalidir. Canale ve Swain, ayrica siif ici etkinliklerin 6grencilerin iletisimsel bir amaci

gergeklestirmelerini saglayacak bi¢imde diizenlenmesi gerektigini vurgulamistir.

Crookes ve Chaudron (1991), smif i¢i uygulamalarda kullanilan etkinlikleri {i¢ baslik
altinda smiflandirmigtir: (1) O6gretmenin kontroliindeki etkinlikler, (2) Ogretmen ve
ogrencinin kontroliindeki etkinlikler ve (3) 0Ogrencinin kontroliindeki etkinlikler.
Ogretmenin kontroliindeki etkinlikler, etkinlik konusunun ve kullanilacak yapilarin
tamamen Ogretmen tarafindan belirlendigi yapt odakli etkinliklerdir. Ornegin; konu
anlatimi, eslestirme, ceviri, mekanik alistirmalar, dikte ve yiiksek sesle okuma gibi
etkinlikler 6gretmenin kontroliindeki etkinliklerdir. Ogretmen ve dgrencinin kontroliindeki
etkinlikler, etkinlik igeriginin ve kullanilacak yapilarin 6gretmen ve dgrenciler tarafindan
birlikte belirlendigi etkinliklerdir. Ornegin; soru yamt, verilen yapilar1 kullanarak tiimce ya
da metin olusturma ve dinlenen bir metinle ilgili bosluk doldurma bu tiir etkinliklerdir.
Ogrencinin kontroliindeki etkinlikler ise, etkinlik konusunun ve kullanilacak yapilarin
ogrenci tarafindan belirlendigi anlam odakli etkinliklerdir. Ornegin; rol yapma, benzetim,

oyun oynama, sorun ¢dzme ve tartigsma bu tiir etkinliklerdir.

Sturtridge (1982), iletisimsel yaklasimina gore diizenlenmis bir 6gretim ortaminda
kullanilacak siif i¢i etkinlikler olarak rol yapma ve benzetim etkinliklerinin
yeglenebilecegini belirtmistir. Sturtridge’ye gore, rol yapma ve benzetim etkinlikleri, etkili
bicimde kullanildiginda, daha dogal bir 6grenme ortami saglamakta ve 6grenciler arasinda
anlamli bir etkilesimin olugsmasina yardimci olmaktadir. Buna ek olarak Maley (1982),
ozellikle 1iletisimsel yeterligin gelistirilmesine yonelik bir 6grenme ortaminda oyun
oynama ve sorun ¢6zme etkinliklerinin kullanilabilecegini ifade etmistir. Bunun nedeni, bu
etkinliklerin dogal, yaratici ve 6zgiin bir 6grenme ortaminin olusturulmasina yardimci

olmasidir.

Littlewood (1983), iletisimsel etkinliklerin temel Ozelliklerini asagidaki bicimde

siralamistir:
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1. iletisimsel etkinlikler, &grencilerin, iletisimsel yeterlik alanlarmi ve dil becerilerini

biitiinlesik bicimde 6grenmelerini saglar.

2. lletisimsel etkinlikler, 6grencilere gercek yasamdaki iletisim durumlarina benzer

Ogretim ortamlar1 sunarak onlarin giidiilenmesini saglar.

3. lletisimsel etkinlikler, &grencilerin hedef dili kullanarak iletisim gereksinimlerini

kargilamalarini saglar ve bdylece 6grenciler i¢in dogal bir 6grenme siireci yaratir.

4. lletisimsel etkinlikler, 6gretmen ve &grenciler arasinda yapici bir sosyal baglam

olusturarak 6grencilerin dil 6grenmeye karsi tutumlarini olumlu etkiler.

Littlewood (1983) iletisimsel etkinlikleri, dilin islevlerine odaklanan etkinlikler ve sosyal
etkilesime odaklanan etkinlikler olarak ikiye ayirmaktadir. Dilin iglevlerine odaklanan
etkinliklerin amaci, Ogrencinin hedef dili kullanarak iletisimsel bir amaci
gerceklestirmesidir. Bu kapsamda, dilin kurallara ya da sosyal baglama uygun
kullanimindan ¢ok islevsel kullanimina 6nem verilmektedir. Dilin iglevlerine odaklanan
etkinlikler, bir bilgi boslugunun doldurulmasi ya da bir sorunun ¢o6ziilmesini iceren
etkinliklerdir. Bu amagla kullanilabilecek etkinlik tiirlerinin sinirli olmasina ragmen,
etkinlik icerigi ve karmasikligi acisindan cesitlilik saglanabilmektedir. Bu etkinlikler,

anlama odaklanan etkinlikler oldugundan iletisimsel etkinlikler olarak kabul edilmektedir.

Sosyal etkilesime odaklanan etkinlikler, dilin islevlerine odaklanan etkinliklerden farkli
olarak, daha ag¢ik bicimde ortaya konmus sosyal bir baglam iizerine temellendirilir. Bu
noktada, dgrencilerden hedef dili hem islevsel hem de sosyal baglama uygun bicimde
kullanmalar1 beklenmektedir. Bunun yani sira, bu tiir etkinlikler, sosyal baglami da
icerdiklerinden, 6grencilerin gercek yasamda karsilasabilecekleri durumlara daha yakindir.
Drama, tartigma ya da rol yapma gibi etkinlikler sosyal etkilesime odaklanan etkinlikler

olarak kullanilabilmektedir.

Bu bilgiler temelinde, iletisimsel Ogretim programinda ¢ok cesitli etkinliklerin
kullanilabildigi goriilmektedir. Onemli olan bu etkinliklerin iletisimsel bir ortam yaratacak
bicimde kullanilmasidir. Bu nedenle, sinif i¢i uygulamalarda kullanilan etkinliklerin
anlama odaklanan, ger¢ek yasam durumlarin1 yansitan ve 0grencileri hedef dilde iletisim

kurmaya 6zendiren etkinlikler olmasi gerekmektedir.
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6.8. Iletisimsel Ogretim Programinda Ogretim Araclar

Iletisimsel dgretim programinda &grenme; katilimcilar, etkinlikler ve &gretim araglari
arasindaki etkilesimin bir sonucudur (Breen & Candlin, 1980). Bu etkilesim ortamu,
ogrencilerin ¢esitli alanlarda yeterlik kazanmalarin1 ve gesitli beceriler gelistirmelerini
saglamaktadir. Bu siirecte, gerekli cesitliligi saglamak icin farkl tiirde 6gretim araglarina
gereksinim duyulmaktadir. Breen ve Candlin, bu amacla 6grenme siirecinde yazil, isitsel,
gorsel ve isitselgorsel Ogretim araglarindan yararlanilmasi gerektigini vurgulamistir.

Boylece, 6grencilerin gerekli yeterlik ve becerileri gelistirmeleri kolaylastirilmaktadir.

Dolayisiyla, 6gretim araclarinin cesitlendirilmesi, 6grencilerin siif i¢i uygulamalarda

kullanacaklar1 beceri ve yeterliklerin de ¢esitlendirilmesi anlamina gelmektedir.

Benzer bi¢cimde Richards ve Rodgers (2001), iletisimsel 6gretim siirecinde ¢esitli 6gretim
araglarindan yararlanilmas1 gerektigini ifade etmistir. Ogretim araglari, smf igindeki
iletisimsel etkilesim ve hedef dil kullanimi iizerinde etkili olmaktadir. Bu nedenle, 6gretim
araglarinin temel gorevi, sinif i¢inde iletisimsel dil kullanimin1 desteklemektir. Richards ve
Rodgers, bu amagla kullanilan araclari metne dayali (text-based), etkinlige dayali
(taskbased) ve gercek yasama dayali (realia) araglar olarak {i¢ bashk altinda
simiflandirmistir. Metne dayali araglar, iletisimsel yaklasim benimsenerek olusturulmus
yazili araglar igermektedir. Iletisimsel dil 6gretimine yonelik ders kitaplari, metne dayali
araglara ornek gosterilebilir. Etkinlige dayali araglar, sinif i¢i uygulamalarda kullanilan rol
yapma, sorun ¢dzme ve benzeri etkinlikler i¢in gelistirilen araglardir. Etkinlik kitapgiklari,
ipucu kartlari, ikili ¢alisma kagitlar1 ve benzeri araclar, etkinlige dayali araglara 6rnek
verilebilir. Ger¢ek yasama dayali araglar ise, gercek yasamdan alinan yazili ve sozlii
metinleri, gorselleri ve videolar1 iceren 6zgiin araglardir. Ornegin, reklamlar, gazete
haberleri, kullanom kilavuzlari, haritalar, fotograflar, cizelgeler vb. dil Ogretiminde

kullanilabilmektedir.

Siif i¢i uygulamalarda dil agisindan zengin ve gercek yasam durumlarina yakin bir
O0grenme ortami yaratmak igin Ozglin (authentic) araclardan yararlanilabilecegi

belirtilmektedir (Breen & Candlin, 1980; Breen, 1985; Brumfit, 1981; Nunan, 1999;
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Gilmore, 2007). Ozgiin araclar, 6grencilerin giidiilenmesini arttirmakta ve &grencilerin
yabanct dil O0grenmeye karsi olumlu bir tutum gelismelerine yardimci olmaktadir

(McGarry, 1995).

Ozgiin araglarin dnemli bir ozelligi de, bu araglarin dgrencilere c¢esitli beceri ve
yeterliklerin ~ kazandirilmasinda  ve  Ogrenen  Ozerkliginin  §zendirilmesinde

kullanilabilmesidir (Benson, 2001).

Ozgiin 6gretim araglar1 gesitli bicimlerde tanimlanmustir. Little, Devitt ve Singleton
(1989), 6zgiin arag¢larin olusturulmasinda kullanilan metinleri, “belirli bir toplulukta sosyal
amagclarla tiretilmis metinler” olarak tanimlamigtir. Bu tanima gore, gazete ve dergilerden
alinan metinler, roman ve siir gibi yazinsal metinler, radyo ve televizyon programlari,
filmler ve sarkilar 6zgiin araglarin olusturulmasinda kullanilabilmektedir. Benzer bi¢imde,
Morrow (1977), Nunan (1989) ve Gilmore (2007), 6zgiin metni “bir kisinin gergek bir
iletiyi aktarmak amaciyla olusturdugu yazili ya da s6zlii metin” olarak tanimlamaktadir. Bu
tanimda vurgulamak istenen, metnin ger¢ek yasamda kullanilmak {izere iiretilen ve egitsel

olmayan bir metin oldugudur.

Breen ve Candlin, 6gretim araclarinin ¢esitlendirilmesinde 6zgiin araclarin 6nemli rol
oynadigini, ancak bu tiir araclarin kullaniminda bir noktanin g6z oniinde bulundurulmasi
gerektigini belirtmistir. Kullanilan araglarin 6zgiin olabilmesi i¢in, araglarin tiirii (yazili,
isitsel, gorsel, isitselgorsel) ile sunus bi¢imi uyumlu olmalidir. Ornegin, bir radyo
programindan alman bir diyalog, Ogrencilere dinletilerek sunulmalidir. Diyalogun
Ogrencilere yazili bicimde sunulmasi, konusma dilinin o6zelliklerinin tam olarak

gosterilememesine neden olarak metnin 6zgilinliiglinii bozmaktadir (1980).

Bu temelde, anlamli ve dogal bir 6grenme ortami yaratmak icin 6zgilin araglarin
kullanilmas1 tek bagina yeterli degildir. Bunun yani sira, 6grenciler ile araglar arasinda
dogru bir etkilesim kuruldugundan da emin olmak gerekmektedir (Breen, 1985). Benzer
bicimde Widdowson (1978) ve Yuk-chun Lee (1995), bir metnin 6zgiinliiglinii metin ve
ogrenci arasindaki etkilesim ile iligkilendirmis ve Ogrencinin metni 6zglin bi¢imde
algilamasiyla metnin 6zgiinliik niteligi tasiyabilecegini vurgulamistir. Bu temelde, gercek
yagamdan alinan metinlerin kullanilmasi, 6grenme ortaminin 6zgiin olmasi i¢in yeterli
olmamaktadir. Bunun yani sira, 6grenme ortaminin metin ile dgrenci arasinda 6zgiin bir

etkilesim saglayacak bigimde diizenlenmesi gerekmektedir.
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6.9. Iletisimsel Ogretim Programinda Simif I¢i Etkinliklerin Diizenlenmesi

Yabanci dil 6gretiminde sinif i¢i etkinlikler ¢esitli bigimlerde diizenlenebilmektedir. Nunan
(1999), sinif i¢i etkinlik diizeninin, 6gretmen ve Ogrenci rollerinin belirlenmesi ve
ogretmen-6grenci ve Ogrenci-Ogrenci etkilesiminin yapilandirilmasi agisindan Onemli

oldugunu belirtmistir.

Wright’a gore, siif i¢i etkinlikler asagidaki bigimlerde diizenlenebilmektedir (1987):
1. Ogretmenin tiim siifla gergeklestirdigi etkinlikler

2. Ogretmenin tek tek dgrencilerle gerceklestirdigi etkinlikler

3. Ogrencilerin bireysel calisma yapti81 etkinlikler

4. Ogrencilerin ikili calisma yaptig1 etkinlikler

5. Ogrencilerin grup calismasi yaptig1 etkinlikler

Ogretmenin tiim sinifla ya da tek tek grencilerle gerceklestirdigi etkinlikler, 6gretmen-
ogrenci etkilesimine olanak saglayan ve Ogretmen merkezli bir 6grenme ortami yaratan
etkinlikler olarak goriilmektedir. Ogrencilerin ikili ¢alisma ya da grup calismasi yaptig
etkinlikler ise Ogrenci-Ogrenci etkilesimine olanak saglayan ve Ogrenen merkezli

etkinlikler olarak kabul edilmektedir.

lletisimsel yaklasimda ozellikle grup calismasi, Ogrencilerin iletisimsel yeterlik
kazanmalarin1 ve hedef dilde iletisim kurmalarim1 saglamak agisindan 6nemli bir etken
olarak kabul edilmektedir. Brumfit (1984), geleneksel 6grenim tamlarindan farkli olarak,
iletisimsel 6grenim ortamlarinda grup calismasinin desteklendigini belirtmistir. Brumfit’e
gore, grup calismalar1 6grencilerin etkilesime katilmasini kolaylastirmakta ve boylece sinif
ici uygulamalarin etkililigi artmaktadir. Bunun yani sira, grup caligmalarinda olusan
iletisimsel ortam, tiim sinifla yapilan ¢aligmalarda olusan ortamdan daha dogaldir. Bunun
nedeni, grup c¢alismalarinda katilimer sayisinin gercek yasamdaki iletisim durumlarina
daha benzer olmasidir. Ayrica, Ogrenciler grup c¢alismalarinda tiim sinifla yapilan
caligmalarla karsilastirildiginda kendini daha az baski altinda hissetmektedir. Grup

caligmalarinin 6nemli bir katkis1 da bu caligsmalarda olusan isbirlikli 6grenme ortamidir.
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Allen, Frohlich ve Spada (1984), d6gretmen merkezli 6grenme ortamlarinda etkinliklerin
genellikle tiim sinifin ya da tek tek 6grencilerin katilimiyla bi¢gimlendigini belirtmektedir.
Boyle bir 6grenme ortaminda, Ogrencilerin hedef dildeki etkilesimi biiylik Olglide
siniflandirilmaktadir. Bunun nedeni, 6gretmen merkezli 6grenme ortaminda ogrencilerin
cogunlukla O6gretmenin sordugu sorulara yanit vermesi ve bunun disinda iletisime
katilmamas1 ve iletisimi baglatma rollinii listlenmemesidir. Bunun yani sira, ¢ogunlukla
soru-yanit-doniit yapisinin g¢erceveledigi bu tiir O08renme ortamlarinda, 6grenciler
birbirinden bagimsiz tiimceler iiretmekte ve 6gretmenler bu tiimcelerin iletisimsel agidan
uygunlugu ya da yiiklendigi anlamdan ¢ok, dilin yapisi agisindan dogrulugunu
degerlendirmektedir. Buna karsin, ikili calismalar ya da grup calismalariyla, 6grenci-
ogrenci etkilesimini destekleyen ve anlama odaklanan bir 0grenme ortami

saglanabilmektedir.

Devitt (1989), grup ¢alismasinin bazi durumlarda yanlis yorumlanabildigini belirtmistir.
Bazi 6gretmenler, grup ¢alismalarinin tek basina iletisimsel bir 6grenme ortami saglamak
icin yeterli olduguna inanmaktadir. Ancak Devitt’e gore, grup ¢alismasi sadece,
ogrencilerin birbirleriyle iletisim kurdugu baglamlar saglayabilmektedir. Ogrencilerin
anlamli bigimde iletisim kurup kurmadigimi belirleyen ise, grup calismas: kapsamindaki
etkinliklerdir. Bu kapsamda, grup calismalarmin anlamli ve iletisimsel etkinlikler ile

desteklenmesi gerekmektedir.

6.10. Tletisimsel Ogretim Programinda Ogretmenin Rolii

Breen ve Candlin’e gore, iletisimsel yaklasimi benimsemis bir 6gretmenin baslica iki roli
bulunmaktadir (1980). Bunlardan birincisi, sinif i¢i uygulamalarda 6grencilerin birbirleri,
etkinlikler ve &gretim araclar ile etkilesimini desteklemek ve kolaylastirmaktir. Ikinci
olarak gretmen, 6grenme-dgretme siirecinde katilimei roliinii iistlenir. Ogretmen, bu iki
temel rol kapsaminda birtakim yan roller de iistenir. Oncelikle, dgretmen siif iginde
kaynaklar1 orgiitler ve kendi de bir kaynak gorevi goriir. Bunun yami sira, smif igi
etkinlikleri yonlendirir ve etkinliklerin surdurtlebilmesi icin yonergeler verir. Ogretmen,
simif i¢i etkinlikleri yonlendirirken bir yandan da katilimer gozlemci roliinii {istlenir ve

ogrencileri izleyerek onlara dondt verir.
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Benzer bicimde Canale ve Swain (1980), iletisimsel yaklasimda 6gretmenin, dgrencilerin
iletisimsel yeterliginin gelistirilmesine yonelik 6grenme ortamlar1 saglayarak Ogrenme
stirecini destekleyici ve yonlendirici bir rol {istlendigini belirtmistir. Bununla birlikte,
ogretmenin Ozellikle 6grenme siirecinin basinda geleneksel egitici roliinii de siirdiirmesi

gerektigini vurgulamistir.

Littlewood (1983), iletisimsel 6grenme ortaminda dgretmenin roliiniin geleneksel 6grenme
ortami ile karsilastirildiginda daha az baskin oldugunu, ancak daha az énemli olmadigini
belirtmistir. Ogretmen, 6grenme siirecinin her asamasinda dgrencileri izleyip yonlendirerek

ogrenciler icin etkili bir 6grenme ortaminin saglandigindan emin olmalidir.

Richards ve Rodgers (2001), 6gretmenin, yukaridaki rollerin yani sira, 6grencilerin dil
ogrenme gereksinimlerini belirleme roliinii de {istlendigini belirtmistir. Ogretmenler,
Ogrencilerle yliz yiize goriismeler yaparak onlarin  Ogrenme gereksinimlerini
belirleyebilecegi gibi, yapilandirilmig gereksinim ¢oziimleme araglarindan da
yararlanabilmektedir. Ogretmenler, o6grenme ortamin1 belirledikleri gereksinimler

dogrultusunda diizenlemelidir.

Canale ve Swain (1980) tarafindan vurgulanan baska bir konu da dgretmenlerin iletisimsel
yeterlik diizeyleridir. Ogretmenlerin sinif icinde iletisimsel bir ortam saglayabilmeleri ve
kilavuz roliinii etkin bi¢cimde yiiriitebilmeleri i¢in, iletisimsel yeterlik diizeylerinin yiiksek
olmas1 gerekmektedir. Canale ve Swain, bu noktada hizmet Oncesi ve hizmet igi
ogretmenlik egitiminin, 6gretmen adaylarinin iletisimsel yeterliklerini gelistirecek ve
onlara iletisimsel yeterlik alanlar ile ilgili yeterli bilgi saglayacak bicimde diizenlenmesi

gerektigini vurgulamistir.

Benzer bi¢imde Devitt (1989), iletisimsel 0Ogrenme ortaminin etkili olmasinda
ogretmenlerin roliiniin biiylik oldugunu belirtmektedir. Devitt’e gore, yabanct dil
siiflarmin gercekleri ile iletisimsel yaklagimin temel ilkeleri her zaman ortiismemektedir.
Bu durum, iletisimsel yaklastmin uygulama boyutunda sorunlar yasandigini
gostermektedir. Bu sorunlar, yabanci dil O68renme-6gretme siirecini  olumsuz
etkileyebilmektedir. Devitt, bu sorunlarin iletisimsel yaklasimin temel ilkelerinin
ogretmenler tarafindan yanlis yorumlanmasindan kaynaklandigini  belirtmektedir.
Ogretmenler, iletisimsel yaklagimin temel kavramlarini tam olarak kavramadan yiizeysel

ozelliklerine odaklanmakta ve Ogrenme-6gretme siirecini  bu Ozellikler Gzerine
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temellendirmektedir. Bu sayede, iletisimsel bir Ogrenme ortami sagladiklarina
inanmaktadirlar. Ancak, boylesi bir yabanci dil &gretim siirecinin ¢iktilari, genellikle
ogretmenlerin beklentilerini karsilamamaktadir. Bunun sonucunda, 6gretmenler iletisimsel
yaklasimi tamamen terk etme yoluna gitmektedir. Bu nedenle, d6gretmenlerin iletisimsel
yaklasim1 dogru bi¢cimde yorumlamalar1 ve uygulamalari sinif i¢i uygulamalarin

etkililiginde biiyiik rol yapmaktadir.

6.11. Tletisimsel Ogretim Programinda Ogrencinin Rolii

Iletisimsel 6gretim programlarinmn dil simiflarin sosyal diizeni, diger bir deyisle sinif ici
uygulamalarda Ogretmen ve O&grencilerin istlendigi roller tizerindeki etkisi farkll
bicimlerde ortaya c¢ikmaktadir. iletisimsel 6gretim programlarinmn uygulandigr dil
siniflarinda, 6gretmen bilgi aktaran, siireci yoneten ve yonlendiren ve iletisimi kontrol
eden geleneksel bir egitici roliinii degil, 6grenme siirecinde 6grencilere yardimer olan bir
kilavuz roliinii tstlenmektedir. Buna kosut olarak, 6grenciden ogrenme siirecinin
sorumlulugunu iistlenerek siirece etkin bicimde katilmasi beklenmektedir. Bu kapsamda,
Ogrenci 6grenme siirecine iliskin amaglarin, icerigin ve bu amaglara nasil ulasilacaginin
belirlenmesinde etkin bir rol oynar. Ogretmen ve 6grenci rolleri tizerindeki bu etki, fiziksel
diizen iizerinde de goriilmektedir. Ogrencilere bireysel ¢alisma, ikili calisma veya grup
calismast yapma olanagi sunulur. Iletisimsel 6gretim programlarinin uygulanmasiyla
ortaya ¢ikan bu sosyal diizen, simf i¢i uygulamalarda sdylem yapisinin da degismesine
neden olmaktadir. Ogrenciler iletisimde daha fazla rol iistlenerek daha etkin bigimde

iletisime katilmaktadir (Devitt, 1989).

Breen ve Candlin’e gore, iletisimsel yaklagimda Ogrencinin baslica rolii, dilin nasil
ogrenildigini 6grenmektir. Bu kapsamda 6grencinin, 6grenme siirecini i¢sellestirerek bu
slirece uyum saglamasi, 0grenme becerileri gelistirmesi ve kendine birtakim 6grenme
stratejileri belirlemesi gerekmektedir. Bunun yani sira, 6grenci smif i¢i uygulamalarda
karar alma ve problem ¢6zme siireglerine etkin bigimde katilarak kendi 6grenmesinin

sorumlulugunu iistlenmelidir (1980).

Richards ve Rodgers (2001), iletisimsel yaklagimda 6grenmeyi 6grenme siirecinin biiyiik
onem tasidigin1 belirtmektedir. Bunun nedeni, bazi durumlarda Ogrencilerin ge¢mis

yasantilarinin iletisimsel 6grenme siireci ile uyusmamasidir. Iletisimsel yaklasimda tek bir
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kaynak yerine c¢esitli kaynaklardan yararlanilmasi, dil kurallarinin 6grenciye dogrudan
sunulmamasi, 6grencilerin ¢gogunlukla 6gretmenle degil birbirileri ile etkilesim kurmasi ve
Ogrenci hatalarinin ¢ok sik diizeltilmemesi 6grencilerin 6grenme siirecini i¢sellestirmesini
giiclestirebilmektedir. Bu temelde, o6grencilerin kendi o6grenmelerinin sorumlulugunu
istlenmesi ve kendi Ogrenme stratejilerini gelistirerek siirece uyum saglamasi

gerekmektedir.

Holec (1981), Ogrenenin kendi 6grenmesinin sorumlulugunu iistlenmesini, “O6grenen
ozerkligi” (learner autonomy) olarak adlandirmaktadir. Holec’in Ogrenen ozerkligi
tanimina gore, 6grenen kendi 6grenmesine iliskin kararlarin alinmasindan sorumludur. Bu
sorumluluk; 6grenme siireci sonunda ulasilmasi beklenen hedeflerin belirlenmesi, 6grenme
sirecinde icerigin belirlenmesi, Ogrenme siirecinin izlenmesi ve Ogrenmenin
degerlendirilmesi gibi Onemli asamalar1 icermektedir. Bdylelikle, 6grenen &6grenme
stirecinin  diizenlenmesi ve yonetimine iliskin kararlar alarak kendi Ogrenmesini

yonlendirir.

Little, Holec’in tanimin1 tamamlayacak bi¢cimde, 6zerklik tanimina psikolojik bir boyut
eklemekte ve dzerkligi bir kapasite olarak ele almaktadir (1991, s.4): Ozerklik; elestirel
diisiinme, karar alma ve bagimsiz hareket etme kapasitesidir. Ozerklik, &grenenlerin
ogrenme siireci ve bu siiregte kullanilan igerik ile psikolojik bir bag kurmalarin1 gerektirir.
Ozerklik, 6grenenin hem nasil dgrendigi hem de dgrendiklerini daha genis bir baglamda

nasil kullandigi ile ilgilidir.

Little (1991), 6zerkligin yabanci dil 6grenme siirecinde biiylik 6nem tasidigini belirtmistir.
Ogrenenlerin  kendi dgrenmelerinin  sorumlulugunu iistlenmesi, 6grenme siirecinde
gidiilenmeyi arttirmaktadir. Gilidiilenmenin artmasi, 6grenme siirecinin verimliligini
olumlu etkilemektedir. Bunun yani sira Little, 6zerk 6grenenlerin hedef dili kullanarak
etkili iletisim kurmada daha basarili olduklarint vurgulamistir. Bunun nedeni, bu

ogrenenlerin etkili iletisim i¢in gereken rolleri Gstlenmesidir.

Benson (2001), 6grenen Ozerkliginin gelistirilmesine yonelik uygulamalar1 alti baslik
altinda toplamistir: (1) Kaynak temelli yaklasimlar, (2) Teknoloji temelli yaklagimlar, (3)
Ogrenen temelli yaklasimlar, (4) Ogretmen temelli yaklagimlar, (5) Smuf temelli
yaklasimlar ve (6) Program temelli yaklasimlar. Ogrenen ozerkliginin gelistirilmesine

yonelik yaklasimlar Sekil 3’te gosterilmistir.
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KAYMAK TEMELLE
YAKLASIMLAR
tlg|E|1|'|E kaymaklarmn
bagimaz kullarrmi

PROGRAM TEMELLI TEKNOLOJ TEMELLI
YAELASIM LAR YAKLASIMLAR
Programa iligkin karaar Oprenme teknolojilerinin
dzerinde kontrol sahibi olma bagirmsiz kwllanrm

OZERKLIK
SINIF TEMELLI Y AKLASIMLAR OGRENEN TEMELL
- LA YAKLASIMLAR
Sinif ici kararlar dzerinde " . .
. Ozerk ogrenme becerilerinin
kontral sahibi odlma .
gelistirilrmesi
OGRETMEN TEMELLI
YAKLAZIMLAR

Ogretmen roller ve Sfretmen
egitimi Gzerine odaklanma

Sekil 3. Ogrenen Ozerkliginin Gelistirimesine Ydénelik Yaklasimlar
(Benson, 2001, s. 112)

Kaynak temelli yaklagimlar, 6grenenlerin 6grenme araclari ile bagimsiz etkilesimi iizerine
kuruludur. Boylece, Ogrenenler 6grenmelerini planlama, 6grenme araglarini segme ve
ogrenmelerini degerlendirme olanagina sahip olur. Ogrenenlerin kaynaklara kendi
kendilerine ulagsmalarin1 saglamak amaciyla merkezler olusturulmaktadir. S6z konusu
merkezlerde, ses ve goriintii kayitlari, bilgisayarlar, yazilimlar ve basili araglar gibi
kaynaklar dogrudan 6grenenlerin kullanimina sunulmaktadir. Bu merkezlerde ayrica grup
caligmalarina yonelik ortak alanlar ve Ogrenenlere kilavuzluk etmek amaciyla destek
masalar1 bulunmaktadir. Baz1 merkezler internet siteleri yoluyla da dgrenenlere kaynak

sunmaktadir (Benson, 2001; Benson, 2006).

Teknoloji temelli yaklasimlar, 6grenenlerin egitim teknolojileri ile bagimsiz etkilesimi
uzerine kuruludur. Teknoloji temelli yaklagimlar kapsaminda dzellikle bilgisayar destekli
dil 6grenimi (computer assisted language learning) 6n plana ¢ikmaktadir. Bilgisayar
destekli dil 6grenme uygulamalarinda, iletisimsel dil kullanimi ve becerilerin biitiinlesik

Ogretimini desteklemek amaciyla coklu ortamdan (multimedia) yararlanilmaktadir. Bu
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uygulamalar, kesfederek O0grenmeyi 6zendirmekte ve Ogrenenlerin dgretim araci segme

konusunda kontrol sahibi olmalarini saglamaktadir (Benson, 2001; Benson, 2006).

Ogrenen temelli yaklasimlarda, dgrenenlerin kendi 6grenmeleri iizerinde daha fazla kontrol
sahibi olmalarin1 saglamak amaciyla, Ogrenme stratejileri gelistirme ve Ogrenmeyi
ogrenme caligmalarina odaklanilmigtir. Kaynak temelli ve teknoloji temelli yaklagimlar
ogrenenlere 0z-yonelimli 6grenme olanaklar1 sunarak 6grenenlerin 6zerkligini gelistirmeyi
amaclarken, 6grenen temelli yaklagimlar 6grenenlere bu olanaklardan yararlanmalari igin
gerekli becerileri kazandirarak Ogrenenlerin kendi Ogrenmeleri lizerindeki kontrollerini

arttirmay1 amaglamaktadir (Benson, 2001; Benson, 2006).

Smif temelli yaklasimlar, Ogrenenin smif igindeki siirecin planlanmasit ve
degerlendirilmesinde  kontrol sahibi olmasi iizerine kuruludur. Ogrenenin smf
etkinliklerinin planlanmasi {izerinde kontrol sahibi olmasi, hem 6zerklik hem de 6grenmeyi
O0grenme agisindan olumlu sonuglar yaratmaktadir. Siif temelli yaklagimlar, 6grenenleri
kendi Ogrenmelerine iliskin karar alma siireclerine dahil ederek Ogrenen ozerkligini
gelistirmeyi amaglamaktadir. Ogrenenlerin planlama ve degerlendirme siireglerine dahil
edildigi arastirmalarda, olanak ve destek sunulmasi halinde, Ogrenenlerin kendi
ogrenmeleri ilizerinde kontrol sahibi olabildigi ortaya konmustur. Bunun yani sira,
ogrenenlerin diger 6grenenlerle isbirligi yapma ve 6gretmenlerin destegini alma agisindan
daha uygun bir ortam olan smifta bu kapasiteyi daha iyi bir bigimde gelistirebildigi de
belirtilmektedir (Benson, 2001; Benson, 2006).

Program temelli yaklagimlar, 6grenenin programa iliskin kararlar iizerinde kontrol sahibi
olmas1 lizerine kuruludur. Program temelli yaklasimlarda 6grenenin kendi Ogrenmesi
iizerinde sahip oldugu kontrol, programlara iligkin kararlar1 kapsayacak bicimde
genisletilmektedir. Bu durum, igerik ve siirece iligkin kararlarin 6gretmen ve 6grenciler
tarafindan birlikte alindig1 siire¢ odakli izlenceler ile saglanabilmektedir (Benson, 2001;
Benson, 2006).

Ogretmen temelli yaklasimlarda, &gretmenin rolii ve &gretmen egitimine
odaklanilmaktadir. Ozerklige iliskin olarak yapilan son calismalarda dzellikle dgretmenin
rolii iizerinde durulmaktadir. Ogrenen 6zerkligi kapsaminda Ogretmenin rolii;
kolaylastirici, kilavuz ve kaynak olarak {i¢ baslik altinda agiklanmaktadir. Kolaylastirici

olarak Ogretmen Ogrenenlere Ogrenmeleri i¢in gerekli destegi sunar. Kilavuz olarak
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ogretmen Ogrenen ile birebir etkilesim kurar. Son olarak, kaynak olarak d6gretmen bilgi ve

uzmanlik kaynagi olarak goriiliir (Benson, 2001; Benson, 2006).

6.12. Tletisimsel Ogretim Programinda Simif I¢i Etkilesim

Smif i¢i etkilesim, 6zellikle yabanci dil 6gretiminde biiyiilk 6nem tasimaktadir. Bunun
nedeni, 6grencilerin hedef dili ¢ogunlukla yalnizca siif icinde kullanabilmesidir. Bu
nedenle, iletisimsel 6gretim programinda, dogal ve iletisimsel bir etkilesim ortaminin

olusturulmasi amacglanmaktadir.

Smif ici etkilesimin yapisi, iletisimsel yabanci dil 6gretiminde tizerinde durulan bir
konudur. Hall (2010), sinif i¢i etkilesimin yapisini incelemenin, 6grencilerin hedef dildeki
kazanimlarin1 belirlemek ve yabanci dil 6grenme siirecini tanimlamak agisindan Onem

tasidigini belirtmistir.

Coulthard (1985), smif ici etkilesime iliskin kuramsal ¢alismasinda, sinif i¢i etkilesimin
temel Ozelliginin bilgilendirmeyi ve 6gretmeyi amaglamasi oldugunu belirtmistir. Sinif igi
etkilesimin sdylem yapist da bu 6zellik temelinde bigimlenmektedir. Normalde etkilesimin
icerigi tahmin edilemez ve kontrol edilemezken, sinif i¢inde igerigi se¢mek, igerigin nasil
daha kiictik birimlerine ayrilacagini belirlemek ve konudan uzaklasma veya yanlis anlama
gibi durumlarla basa ¢ikmak 6gretmenin sorumlulugundadir. Coulthard, normal etkilesimin
soru-yanit bigiminde iki adimdan olustugunu, ancak sinif i¢i etkilesimde bundan farkli bir
yapinin gozlendigini ifade etmistir. Sif i¢i etkilesimde li¢ adimdan olusan bir yap1 s6z
konusudur. Bu yapida, 6gretmen soru sorar, 6grenci yanit verir ve 6gretmen doniit verir.
Coulthard bdylesi bir yapinin sinif i¢i etkilesim i¢in normal oldugunu ifade etmektedir.
Bunun nedeni, smf i¢i etkilesimde Ogretmenin sordugu sorularin ¢ogunun yanitini
bilmesidir. Ogretmenin soru sorma amaci, Ogrencilerin de yamiti bilip bilmedigini
anlamaktir. Ogrencilerin verdigi yanitlar siklikla 6gretmenin bekledigi yanitlardan farkli
olabilmektedir. Bu nedenle, 6gretmen verilen yanitin dogru olup olmadigini belirtmek icin

ogrencilere donut vermektedir.

Devitt (1989), soru-yanit-doniit yapisinin sinif i¢i etkilesim i¢in normal oldugunu kabul
etmig, ancak bu yapimin hedef dilin anlamli kullanimina olanak saglayacak big¢imde

olusturulmasi gerektigini vurgulamistir. Devitt, simif i¢i uygulamalarda dilin anlamli
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kullanimina iliskin arastirmasinda, alt1 sinifta sinif i¢i etkilesimi incelemistir. Arastirmanin
amaci, Ogretmenlerin ve Ogrencilerin sinif i¢inde dili anlamli bir bicimde kullanip
kullanmadigin1 ortaya koymak ve eger dil anlamli bir bicimde kullaniliyorsa bunun nasil
diizenlendigini belirlemektir. Bu amacla, alt1 farkli derste etkilesim ¢oziimlemesi
yapilmistir. Bu derslerden iigii; tarih, ekonomi ve din olmak tizere alan dersleridir. Diger {i¢
ders ise, biri Fransizca ikisi Almanca olmak tizere dil dersleridir. Arastirmada bu derslere
katilan 6gretmenlerin ve 6grencilerin konusmalar kaydedilmis ve daha sonra kayitlar
yaziya aktarilarak c¢oziimlenmistir. Cozliimleme sonucunda, alan derslerinde etkilesimin
genellikle soru-yanitdoniit bi¢iminde oldugu goriilmiistir. Bununla birlikte, tiim alan
derslerinde dilin anlamli bir bicimde kullanildig1 belirlenmistir. Dil derslerinde ise, alan
derslerinde oldugu gibi etkilesimin soru-yanit-doniit biciminde oldugu, ancak sorularin
¢ogunun anlamdan ¢ok yapiya odaklandigi gézlenmistir. Ogretmenler, dgrencilerin igerik
ile ilgili degil, yap1 ile ilgili bilgisini ortaya c¢ikarmayi amaglamaktadir. Bu durum, dil

derslerindeki etkilesimin igerikten ¢ok yapi lizerine kurulu oldugunu gostermektedir.

Iletisimsel yabanci dil 6gretiminde bir diger énemli konu da, 6gretmenlerin ve dgrencilerin
smif i¢i etkilesimde birinci dil ve hedef dil kullanimidir. Littlewood ve Yu (2011), smif igi
etkilesimde birinci dil ve hedef dil kullanimina iliskin arastirmalarda, hedef dil
kullaniminin 6nemi ve geregine iliskin bir ortak gorlisiin olustugunu belirtmistir. Bu
kapsamda, yabanci dil 6gretiminde sinif i¢i etkilesiminin biiyiik bir boliimiinde hedef dilin
kullanilmast gerektigi belirtilmistir. Bunun nedeni, hedef dilin yabanci dil olarak
ogretildigi durumlarda, pek ¢ok Ggrencinin yalmizca sinif iginde hedef dille karsilasma
olanaginin olmasidir. Bunun yani sira, simif i¢i uygulamalarda hedef dilin sadece bir ders
konusu olarak degil, 6grenme-6gretme siirecinin diizenlenmesi ve benzeri amaglarla da
kullanilmasi, 6grencilerin hedef dili bir iletisim aract olarak gdérmesini ve giidiilenmenin
artmasin1 saglamaktadir. Ayrica, Ogretmenler Ogrencilerin hedef dille karsilasmasini
saglayan en Onemli kaynak oldugundan, smif i¢i uygulamalarda hedef dil kullanimi
olabildigince arttirllmalidir (Turnbull M. 2001; Turnbull & Arnett, 2002). Kuramsal
aragtirmalarda sinif i¢inde hedef dil kullaniminin geregi konusunda bir ortak goriis
olusmasina ragmen, sinif i¢i uygulamalarda durum farklidir. Littlewood ve Yu’ya gore,
ogretmenler siif i¢i uygulamalarda birinci dili sik¢a kullanmaktadir ve bazi durumlarda

birinci dil kullanim orani hedef dil kullanim oranin1 gegmektedir.
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Omnegin, Eurydice (2012) tarafindan yayimlanan Avrupa’da yabanci dil 6gretimine iliskin
rapora gore, aragtirmaya katilan 32 iilkenin ¢ogunda yabanci dil 6gretim programlarinda
iletisimsel bir 6grenme ortami1 olusturulmasi ve smif i¢cinde dilin yapisindan ¢ok iletisimsel
dil kullannomina odaklanilmasi yoniinde Onerilerde bulunulmaktadir. Buna karsin, 2009-
2010 egitim-ogretim yilina iligkin arastirma bulgularina gore, 6gretmenler sinif i¢inde
cogunlukla birinci dilde iletisim kurmustur. Ogretmenlerin ve ogrencilerin hedef dili
kullanma oranlarmma bakildigindaysa, Ogrencilerin hedef dili 6gretmenlerden daha az
kullandig1 goriilmiistiir. Ispanya ve Belgika basta olmak iizere baz iilkelerde, dgretmenler
ile 6grencilerin hedef dil kullanim oranlar arasinda énemli bir fark oldugu gozlenmistir.
Bununla birlikte, Fransa ve Isve¢ gibi 6gretmenlerin smif iginde cogunlukla hedef dili

kullandig: tilkelerde, 6grencilerin de hedef dil kullanim oranm yiiksektir.

Littlewood ve Yu (2011), sinif i¢i uygulamalarda 6gretmenlerin birinci dili belirli
durumlarda belirli amaglarla kullandigin1 ifade etmistir. Bunlardan ilki, 6gretmenlerin
ogrencilerle yapici bir sosyal bag kurmaya calistig durumlardir. Ikinci olarak, dgretmenler
karmagik dilbilgisi konularin1 ya da yeni sdzciiklerin anlamlarini agiklarken birinci dili
kullanmaktadir. Ugiincii olarak, dgretmenler simf yonetiminde birinci dili kullanmay:
yeglemektedir. Littlewood ve Yu, 6gretmenlerin bu amagclarla birinci dili kullanmalarinin
simif i¢inde hedef dile geciste bir asama olusturabilecegini, ancak smif iginde hedef dili
gercek iletisim amaciyla kullanma olanagini ortadan kaldirdigini belirtmistir. Littlewood
ve Yu’ya gore, 0gretmenler birinci dil kullanimina baslica neden olarak 6grencilerin hedef
dilde yeterli olmamalarin1 gostermektedir. Buna ek olarak, bazi 6gretmenlerin kendilerini

hedef dilde yeterli gormemeleri de birinci dil kullaniminin bir nedeni olarak gortilmektedir.

Littlewood (1983), iletisimsel yaklasimi benimsemis bir 6gretmenin sadece planlanmig
etkinlikleri degil, smif yonetimini de iletisimsel bir ortam olusturmak icin
kullanabilecegini belirtmistir. Dersin baslatilmast ve sonlandirilmasi, etkinliklerin
tanitilmasi ve stirdiiriilmesi, etkinlikler sirasinda karsilasilan sorunlarin ¢oziilmesi gibi sinif
yonetimine iligkin durumlarda hedef dilin kullanilmasi dogal bir iletisim ortaminin
olusmasint saglamaktadir. Littlewood, pek ¢ok dgretmenin, simif yonetiminde birinci dili
kullanarak dogal bir iletisim ortami olusturma olanagindan yararlanamadigini ifade
etmistir. Simif yonetiminde hedef dilin kullanilmasiyla sinif ortaminda gercek yasam

durumlar1 saglanabilmektedir.
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Littlewood ve Yu (2011), smf i¢i uygulamalarda hedef dil kullanimini arttirmak igin,
ogretmenlerin bu konuda kararli olmalar1 gerektigini ifade etmistir. Sinif i¢i uygulamalarda
hedef dilin iletisim dili haline gelebilmesi i¢in, 6gretmenlerin 6grenme siirecinin bagindan
itibaren hedef dili kullanmas1 ve 6grenme siiresince kararli bigimde hedef dili kullanmaya
devam etmesi gerekmektedir. Ogrencilerin hedef dili benimsemesi ve sinif ici iletisimde
hedef dili kullanmasi, ancak 6gretmenin sinif i¢i uygulamalarda tutarli bicimde hedef dili
kullanmasiyla olasidir. Bunun yani sira, smif i¢i uygulamalarda birtakim iletisim
stratejilerinin kullanilmasi, hedef dil kullannminda siirekliligin saglanmasina yardimci
olmaktadir. Ornegin, 6gretmenlerin anlasilmayan ifadeleri oldugu gibi yinelemesi ya da
ifadedeki bir 6genin yerine baska bir 6ge kullanmasi, sik sik drneklerden yararlanmasi,

ogrencilere anlatilan konularla ilgili ipuglar1 vermesi vb. bu tir stratejilerdir.

St i¢i etkilesimle ilgili tiglincii bir konu da §gretmenlerin ve d6grencilerin konusmalarinin
uzunlugudur. Dogal iletisim ortaminda konugmanin uzunlugu, birbirinden bagimsiz sézciik
ve tiimcelerden olusan kisa metinlerden birbirine bagh tiimcelerden olusan uzun metinlere
kadar cesitlilik gosterebilmektedir. Konusmacilar, bazi durumlarda birbirinden bagimsiz
sozciik ya da tiimcelerle kendilerini ifade ederken, bazi durumlarda birbirine bagl
timcelerden olusan uzun metinler olusturmaktadir. Bu durum, simnif igi iletisimde farklilik
gosterebilmektedir. Allen, Frohlich ve Spada (1984), sinif i¢i etkilesimde Ggretmenlerin
konusmalarinin genellikle birbirine bagl tiimcelerden olustugunu, ancak 6grencilerin
konusmalarinin ¢ogunlukla birbirinden bagimsiz sdzciik ya da tiimce diizeyinde kaldiginm
belirtmistir. Ogrencilerin gercek yasam durumlarina benzer bi¢imde iletisim kurmasini
saglamak i¢in, birbirinden bagimsiz sozciik ya da tiimcelerin yani sira igerik agisindan

tutarli uzun metinler olusturmalar1 saglanmalidir.”

Soguksu’nun tiim bu ayrintili aktarimlarin neticesinde toparlamak gerekirse Aktas’in da
belirttigi gibi (2005, 5.93-94), “Isin 6ziine bakarsak, bir dili 6grenmek demek, o dilin
iletisimsel yetisini kazanarak, o dilde iletisim kurmak demektir. Bir bagka deyisle,
iletisimsel yetiyi kazanmak demek, o dilin iletisimsel becerilerini, yani hem konusma ve
yazma gibi yaratici becerileri hem de dinleme ve okuma gibi edilgen becerileri kavramak,
ayrica o dilin konusuldugu {ilkenin kiiltiiriinii, yasam ve hareket tarzlarini, kisaca
sosyodilbilim (soziolinguistik) ve pragmatik biliminin 6ngordiigii (neyin, nerede, ne
zaman, kiminle, nasil, hangi kosullarda konusulabilecegini 6grenmek gibi) davranis

sekilleriyle birlikte o iilkenin insanlartyla s6zlii ve yazili olarak iletisim kurmay1 6grenmek
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demek anlamina gelmektedir (Edmonson ve House, 1993, 5.82). Bu tanim bize, 6gretmenin
yabanci dil 6gretiminde soziinii ettigimiz bu dil 6gelerini ve davranislarini higbir zaman tek
basina degil, ger¢ek yasamin kendisine dayandirilarak belli bir biitlinliik i¢inde verilmesi
gerektigini isaret etmektedir. Burada hedeflenen amag, 6grencinin 6grendigi yabanci dili
her bir ortamda olabildigince bagimsiz, otonom ve yaratict bir bigimde kullanmasini

saglamak ve daha genis anlamda 6grenme tekniklerini kazandirmaktir.

Giliniimiliz yabanci dil 6gretiminde iletisimsel becerinin gelistirilmesinin geregine isaret
eden Cakir (2000, s.253) iletisim siirecinde toplumsal, kiiltiirel, sosyal, psikolojik ve
pragmatik 6gelerin 6nemli rol oynadigini, bu unsurlarin iletisimi etkiledigini, degisik bir
deyisle iletisim eyleminin bu etkenlerin gerektirdigi davranis bigimleri iginde

gerceklestigini, bunlardan kopuk bir iletisimin diisliniilemeyecegini dile getirmektedir.

Insanlar arasinda iletisimin kurulmasini saglayan en énemli unsur, hi¢ kuskusuz adina dil
dedigimiz sihirli varliktir. Bu varlik sozlii iletisimler i¢in “konusma — dinleme” ve
dinledigini “anlama” becerilerinin, yazili iletisimler i¢in de “yazma — okuma” ve
okudugunu “anlama” becerilerinin 6grenilmesini gerekli kilmaktadir. Bu becerileri
kazanmak kendi anadilimizi 6grenmede ne denli 6n kosul ise, her hangi bir yabanci dili

ogrenmede de o denli 6n kosuldur.

Modern yabanci dil 6gretiminde bu becerilerin bir biitiin olarak ele alinip kavratilmasi,
birinin digerine tercih edilmemesi anlayis1 agirlik kazanmaktadir. Ozellikle giiniimiizde bas
dondiiriici bir hizla gelisen kitle iletisim ve ulasim araglari insanlar arasindaki iligkileri
hem bireysel hem de toplumsal diizeyde etkileyerek yabanci dil dgretiminde bdyle bir

anlayisin ortaya ¢ikmasini saglamistir.”
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VII. BOLUM

Bu boliimde yabanci dil egitimden kullanilan arag-gerecler kisaca tanitildiktan sonra
yabanci dil egitiminde en 6nemli ve en geleneksel ara¢ olan “ders kitab1” iizerinde
durulacak ve uygulama bolimiinde de yararlanacagimiz ders kitabi inceleme kriterlerinin

yer aldig1 “Stockholm Kriterleri” aktarilacaktir.

7. YABANCI DiL OGRETIMINDE ARAC-GERECLER
7.1. Gorsel, Tsitsel ile Gorsel-Isitsel araclar

Kabaday1 (2001), “Yabanci Dil Ogretiminde Gérsel ve Isitsel Araclar” bashg: altinda

derslerde yararlanilan arag-geregleri soyle siralandirmaktadir:”

7.1.1. Gorsel Araglar

Kitaplar

1. Ders kitabi: Yabanci dil 6gretiminde en c¢ok kullanilan gorsel araglar sinifta her

ogrencinin kullandig1 ders kitabidir.

2. Ogretmen kitabi: Daha gok 6gretmene dersi nasil isleyecedi konusunda hazir bilgiler

veren bir basgvuru kitabidir.

3. Alistirma kitabi: Ogrencilerin hem smifta hem de evde kullanabilecekleri kaynak bir
kitaptir

Yazi Tahtalari

1. Kara tahta: Geleneksel sinif ortaminda her 6gretmenin en ¢ok kullandigr aractir. Kara
tahta iizerine renkli tebesirle cizilen sekil, resim ve diyagramlar 6gretmeyi somutlagtirmak

icin ¢ok sik kullanilan gorsel 6gretme yoludur.

2. Pazen tahta: Bir tabaka karton ya da ayni biiyiikliikte bir tahta iizerine pazen ya da tiiyli

bir kumas gegirilerek yapilir. Figiiriinlerin kullanimi i¢in gerekli gorsel bir aragtir.

3. Manyetik tahta: Manyetik tahta ya da miknatisli tahta yabanci dil siniflarinda da

kullanilmaya baglanmistir. Kullanilacak resimlerin arkasina miknatis takilir. Bu miknatisla
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resimler manyetik tahtada diismeden durabilmekte ve ¢aligmalar bu resimlerden

yararlanilarak yapilmaktadir.

4. Biilten tahtasi: Gerek smif i¢ginde gerekse smif disinda okuldaki genel duyuru igin

kullanilir.

Resimler

Yabanci dil derslerinde en ¢ok kullanilan gorsel araglar resimlerdir. En ucuz der araglari
oldugu gibi 6gretmen ve Ogrenciler tarafindan hazirlanmasi ve kolayca temin edilmesi

olasidir.

1. Diiz resimler: Fotograf makinesiyle ¢ekilmis resimler, gazete, mecmua, kitap gibi basili

materyallerde yayimlanmis resimler, posterler, cogaltilmis resimler bu gruba girer.

2. Cizgi resimler: Bir kisiyi, objeyi ya da bir olay1 basit ¢izgilerle anlatan resimlerdir. Kara

tahtaya kolayca cizilebilecegi gibi 6nceden kagida ¢izilerek sinifta kullanmakta olasidir.

3. Flos kartlar: Bir kisiyi, objeyi ya da bir olay1 sira ile gosteren ufak tablolardan olusan

resimler dizisidir.

4. Figiiriinler: Bir kisi ya da obje figiirlinlin kenarlarindan keserek elde edilen resme

figlriin denilmektedir.

5. Duvar resimleri: Belli bir amag igin hazirlanmis resimleri daha biiyiik boyutlariyla

gorlintiilemek i¢in hazirlanmis ve duvara asilan biiyiik tablo halindeki resimlerdir.
6. Levhalar: Kalin bir karton tizerine yazi ve resimlerin birlikte goriintiilenmesidir.

7. Afigler: afislerde levhalar gibi hazirlanmakta daha ¢ok reklam ama¢ agirlik

kazanmaktadir.

Gercek Esyalar ve Modeller

Yabanci dil sinavlarinda 6zellikle baslangi¢ diizeyinde gergek esyalardan (real-objects)
yaralanmak olasidir. Bunlar sinif igindeki esyalar (class-room objects) olabilecegi gibi,
meyveler, biletler ve meniiler gibi tasinmasi ve smifa getirilmesi kolay olan esyalar

olabilir.

110



Projektorler ve Grafikler

1. Opak projektorii: Fotograf, resim, kitap sayfasi gibi seffaf olamayan materyalleri ekrana

yansitmaya yarayan araca denir.

2. Tepegoz: Tepegdz saydam olarak bilinen seffaf levhalari ekrana yansitmaya yarayan

araca tepeg0z denir.
3. Slayt projektorii: Slaytlarin ekrana yansitilmasini yarayan araca denilir.

4. Film seridi projektorii: Film seritlerinin ekrana yansitilmasina yarayan araca denilir.

7.1.2. Isitsel Araglar

Yabanci dil 6gretiminde kullanilan isitsel araglar ve 6zellikleri asagida tanitilmistir.

1. Radyo

Kulaga hitap eden ve biiyiik insan kitlelerini etkileyen bir iletisim aracidir. Milli Egitim
Bakanlig tarafindan yabanci dil dersleri i¢in hazirlanmis programlar mevcut olmakta ve
okul radyosu saatinde yaymlanmaktadir. Ancak yayin saatleri ders saatlerine denk

diismedigi i¢in radyo programlarindan yaygin bir sekilde yararlanilmadig1 gézlenmektedir.

2. Pikap ve Plaklar

Bu isitsel araclar son yillarda teyp ve kaset calarlarin yaygin olarak kullanilmasiyla

onemini kaybetmislerdir.

3. Teyp ve Ses Bantlari

Yabanci dil 6gretiminde plaklardan daha yararli ve kullanish araglardir. Ogrencilerin kendi
konusmalarini kendilerinin dinleyip degerlendirilmesini saglar. Genel olaylari, radyo ve
televizyon programlarin1 kaydetmede sonra sinifta dgrencilere dinletme olanagini verir.
Son yillarda gelistirilen yabanci dil 6gretimine yonelik kasetlerle bireysel dil 6gretimini
saglar. Kaydedilmis seslerin istenmeyen kisimlarmin silinmesi, diizeltilmesi ya da yerine
baska3kayitlarin yapilmasi olasidir. Bu nedenle plaktan daha kullanisli ve daha ucuz bir

ders aracidir. Teyplerin, dil laboratuarlarinda kullanilmasi dil 6gretiminde dinleme, taklit
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etme ve tekrar yapma agisindan Onem tagimaktadir. Dil laboratuarlari 6grencilere bu

olanag1 vermektedir.

Kalabalik yabanci dil simiflarinda her 6grencinin duydugunu tekrarlamasi ve yaptigi tekrar
hatalarin1 diizeltebilmesi olas1 goriilmediginden bu tiir mekanik alistirmalar i¢in dil

laboratuarlarinda yararli olmaktadir. Diger yararlar1 da soyle siralanabilir.

1. Ogrenci, amag dili anadil olarak konusan birinde duyma olanagina sahiptir.
2. Bu sesi, kendisi ve 6gretmeni istediginde, her zaman dinleyebilir.

3. Banda alinmis ses degismesi bir model olarak her zaman kullanilabilir.

4. Ogrenci ¢ok degisik kisileri dinleyebilir. Kadin- erkek- cocuk sesleri gibi.

5. Ogrenciyi, ¢evrenin stresli havasindan ve arkadaslarinin karsisinda hata yapma

korkusundan kurtarir.

6. Simifta oldugu gibi sira beklemeden, duydugu yabanci sesi her duyusta tekrarlayabilir.

7.1.3. Gorsel ve Isitsel Araclar

1. Film Makinesi ve Hareketli Filmler

Film makinesi, hareketli ve sesli goriintli ve yansitict makineye film makinesi denir.

Filmler, dilin kiiltiirle olan iliskilerini en iyi sekilde ortaya koyan araglardir. Ogrenciye,
amac¢ dilin konusuldugu iilkeyi, insanlarini, yasayislarini tiimiiyle kiiltiirel ortamini bir

bitunluk icinde sunar.

2. Kapali Devre Televizyon

Kapal1 devre televizyon, kablo ya da mikro dalga baglantisi yoluyla bir video ya da bir
stidyodan dogrudan dogruya smiftaki izleyiciye gonderilen yaym anlaminda

kullanilmaktadir.

Kapal1 devre televizyon yayinlarindan 6gretimde yararlanmasinin en énemli nedenlerinden
birisi ¢ok sayida sinift olan bir okulda ayni dersi ayni anda tiim siniflarin izleme olanagi
bulunmasindan kaynaklanmaktadir.
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Kapalt devre televizyonla yapilan egitimin potansiyeli genis oldugundan o&zellikle

iiniversitelerde, hastanelerde ve halk egitiminde etkili bir sekilde kullanilabilir.

3. Video

Video ile yabanci dil 6gretimi uygulamalarina 6zellikle son yillarda iilkemizde de ayri bir
onem verilmektedir. Bu nedenle konu video ile yabanci dil dgretimi bashigi altinda daha

ayrintili olarak ele alinmistir.”

7.2. Ders Kitabmin Onemi

Yukarida siralanan ve kisaca agiklanan egitim arac gerecleri icersinde gere igerik olarak,
gerek miifredati takip acisindan en 6nemli ara¢ ders kitaplaridir. Bu aragtirmanin da odak

noktasini olusturacak olan ders kitaplari, nitelikli bir yabanci dil egitimi i¢in 6nemidir.

Giines (2002, s. 2), “Ders kitaplari tiim diinyada en genis kullanima sahip basili tirinlerdir.
Ayrica, ders kitaplar1 egitim siirecinde bilgi edinmenin temel aracidir ve kullanimi oldukca

kolaydir” ifadeleri ile konunun 6énemini vurgulamaktadir.

Ders kitaplarinin onemine dgretmenlerin agisindan yaklasan Yal¢in (1994), “bilginin en
kisa yoldan sistemli bir bigimde Ogrenciye kazandirilacak hale getirilmesini ve
ogrencisinin 6grendiklerini uygulayarak, yeni arastirmalara yonelmesini isteyen dgretmen,
bu amagclarinin hayatiyet kazanmasinda en 6nemli destegi, ders kitabindan gormektedir”

demektedir.

7.3. Ders Kitab1 incelemeleri ve Kriterler

“Ilk olarak M.O. 4000 yillarinda Misir’da kullanilan ders kitab1 “Bir dersin 6gretimiyle
iligkili olarak hazirlanan veya secilen kitaptir” (Oguzkan, 1993, s.83). Bir baska deyisle,
ogretmenlerin neleri 6gretecegini belirleyerek dersin akisini etkiler. Ders kitabi diinyanin
cogu iilkesinde de egitimin ayrilmaz bir parcast olmustur. “Amerika Birlesik
Devletleri’nde yapilan bir arastirmaya gore, 6grenciler sinifta zamanlarinin yaklagik yiizde
80’ini ders kitaplart ve ders kitaplariyla ilgili etkinliklere harcamaktadir” (Semerci, 2004,
$.49). Tiirkiye’de de durum pek farkli degildir. Hangi ders, hangi simif olursa olsun ders
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kitab1 egitimin-6gretimin her seviyesinde kullanilan vazgegilmez bir egitim aracidir (Yalin,
1999). Giiniimiizde Ogretmenlerin Ogrenenleri aktif hale getirmelerinde, Ogretim
materyallerinden yararlanmalar1 da 6nem tasimaktadir (Yelken, 2009, s.153).” (bkz. Orug
ve Yavuz, 2013, s.399)

Yabanci dil 6gretimi alaninda da ders kitaplar1 ayn1 oranda énemlidir. Bu nedenle YOK ilk
defa 20012002 yilinda Yabanci Dil Egitimi Boliimii dahil olmak iizere tiim &gretmen
yetistiren boliimlere “Konu Alani Ders Kitabr Inceleme Dersi” koymustur. Bu dersin amaci
Ogretmen adaylarina meslege baslamadan once ileride kullanacaklari kitaplarini tanima
firsati vermek ve daha da onemlisi onlar1 6gretim durumuna ve 6grenci ihtiyaglarina en

uygun ders kitabini segme becerisiyle donatmaktir (Yanpar ve Yildirim, 1999).
Ote yandan ders kitaplar1 icin gesitli kriterler gelistirilmistir.

Ders kitaplar icin gelistirilecek OSlgiitler su basliklar altinda incelenebilir (Kiiclikahmet,
2011):

1. Ders Kitabinin Fiziksel Ozellikleri

1.1. Gorlniis

1.2. Renk

1.3. Ders Kitabinda Bulunmasi1 Gereken Bilgiler
1.4. Boyut

1.5. Yaz1 Biiyiikliigii
2. Ders Kitabinda Egitsel Tasarim

2.1. Kazanimlar (Amaglar) A¢isindan
2.2. Muhteva (Igerik) Acisindan

2.3. Ogretme-Ogrenme Siireci A¢isindan
2.4. Olgme ve Degerlendirme Agisindan
3. Ders Kitabinda Gorsel Tasarim

4. Ders Kitabinda Dil ve Anlatim
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7.4. Stockholm Kriter Katalogu

Yukarida bahsedilen kriterlerin daha detaylandirilmast konusunda cesitli ¢aligmalar
yapilmistir. Bu ¢alismada ise uluslar arasi bir 6l¢ek kullanilacaktir. Calismanin uygulama
bolumunde orneklem olarak secilen ders kitabmin da degerlendirme kriterlerini
olusturacak olan “Stockholm Kriter Katalogunu”, 1985 yilinda Alman Profesér Hans
Jurgen Krumm, Norveg'teki Upsala Universitesinin ve Goethe enstitiisiniin biinyesinde

olusturulan bir komisyonla gelistirmistir. Ad1 gecen katalog su sekildedir:

Stockholm Kriter Katalogu

a) Ders Kitabinin Yapisi

Mutlaka olmali:

- Metin kism1

- Calisma kismi/Caligma kitab1

- Dilbilgisi kismi1 (Ya ders kitabinin igerisinde ya da ayrica)
- Kelime dizini

- Ses kaydi

Avrica sunlarda var mi1?

- Sarki transkripsiyonlarin, aligtirmalarin, oyunlarin, resimlerin ve materyallerin oldugu

ogretmen el kitabi

- Ekrana veya duvara yansitilacak materyaller

- Ekstra ses kayitlar1 (gerg¢ek hayattan kesitlerin veya sarkilarin vs. oldugu)
- Alistirmalarin ¢oziimleri

- Sinavlar
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b) Sayfa Duzeni

- D1s goriiniissel dizgi etkili mi?

- Unitelerin ve sayfalarmn dizayni net mi?

- Grafiksel dizayn (fotograf, ¢izimler) motive edici mi?
- Materyaller 1yi islenmis ve dayanikli mi1?

- Resim ve metin pedagojik agidan birbiriyle uyumlu mu?

c¢) Mufredatla uyumluluk

- Ders kitabiin anlayis1 miifredatin taleplerini yerine getiriyor mu? (6rn. genel amaglar,

iletisimsel 6grenme hedefleri)

d) icerik - Ulkebilgisi

Bu konu ile ilgili metinler ders kitabinda yer aliyorsa; asagidaki kriterler yer altyor mu?
- Konu ile ilgili mi?

- Yansiz mi1?

- Yas grubuna uygun mu?

- Dengeli mi?

- Soruna yonelik mi?

- Eglenceli mi?

- Cesit acisindan zengin mi?

- Karsilastirmali kiiltiir bakis agis1 dikkate alinmig m1?

1) Ders kitabinda yer alan insanlar

- Ogrencilerin kendilerini 6zdeslestirecekleri kisiler var m1?
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- Ogrencilerin ilgilerini ¢ekecek insanlar var mi1?
- Ders kitabinda kadin ve erkeklere esit diizeyde yer verilmis mi?
- Kliselerden kagmilmis mi1? (kadinlarin sadece ev hanimi olarak gosterilmesi gibi)

2) Ders kitabinda giinliik yasam

- Sehir ve koydeki hayat gosterilmis mi?

- Ailedeki, okuldaki, isteki ve bos zamanlardaki hayat konu edilmis mi?

- Toplumun farkli kesimlerinden, tabakalarindan insanlar yer aliyor mu?

- Almanca konusulan tiim iilkelerin giinliik yasam kiiltlirlerine yer verilmis mi?

3) Cografya ve ekonomik yasam

- Ders kitab1 cografya ve ekonominin sunulmasiyla ilgili harita ve fotograflar

icermekte midir? (arazi tiirlerinin ¢oklugu, endiistri vs.)

4) Toplum (siyasi, ekonomik ve toplumsal iliskiler)

- Almanca konusulan iilkelerin farkli siyasi sistemleri tanitilmig m1?

- Almanca konusulan iilkelerin farkli ekonomik sistemleri ve yasam sartlar1 konu

edilmis mi?

- Ders kitab1 giincel konulara yer vermekte midir, 6rn. Cevre ile ilgili sorular, is
hatayr (issizlik), bilgisayar toplumu, almanca kosulan iilkeler ve dili 0grenen

kisilerin anavatanlar1 arasindaki ticari iligkiler?

5) Kaltir

- Bayramlar, gelenek ve gorenekler tanitilmis m1?

- Sanat, muzik, tiyatro ve film ne 6lglide konulara dahil edilmis?

- Genglik ve alternatif kiiltiir de yer almakta midir?
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e) Dil

6) Edebiyat

-Ders kitabinda edebi eserler de tanitiliyor mu? (siirler, kisa hikayeler vs.)
7) Tarih

- Onemli tarihi bilgiler gosteriliyor mu? (6rn. almanca konusulan iilkeler ile dili

ogrenen kisilerinin anavatanlarin etkileyen bilgiler)

8) Kendi ulkenin konu edilmesi

Ders kitab1 su olanaklar1 sagliyor mu?

a) Almanca konusulan iilkeler ile kisinin kendi iilkesi arasindaki 6zel iliskilerin

tartisilmasina,

b) Kisinin kendi iilkesindeki 6rn. gelenek ve gorenek, ekonomi, sosyal giivence gibi

konular1 almanca ifade edebilmesine.

1) Ders kitabi standart dille uyumlu mu?

- Ders kitabr dil ¢esitlilikleri ile ilgili 6rnekler veriyor mu? (sokak dili, genglik dili,
reklam dili, alan dili, edebi dil)

- Ders kitabindaki dil o anki duruma uygun mu? ve bir baglam igerisinde yer

almakta m1?

- Ders kitab1 metin tiirlerindeki ¢esitlilikleri icermekte midir? (diyaloglar, anlatici

metinler, alan metinleri, gazete metinleri vs.)

- Ders kitab1 ilgili dilin dinlenmesi, okunmasi, konusulmasi ve yazilmasi ile ilgili

yeterli materyal bulunduruyor mu?
- Kullanilan dil gercek hayattaki gibi mi? yoksa yapay m1 durmakta? (Kitap dili)

- Kullanilan dil ilgili seviye i¢in ¢ok zor mu (¢ok fazla yeni kelime, karmasik

climleler)? veya kolay m1? (sikici)
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- Birbirleriyle baglantili metinler var m1? (kisa ve uzun metinler arasindaki dengeli

iliski)
- Onemli konusma durumlar1 diyaloglarla verilmis mi?
- Farkl1 dil islevleri belirginlestirilmis mi?

- Ders kitabt metinleri yaratict bir ¢alismanin siirdiiriilmesine tesvik ediyor mu?

(tartigma, kendi metnini yazma, dramatize etme vs.)

- Metinler dilin duygusal ifade olanaklarini1 da devam ettiriyor mu? (bunun igerisine
oyunlar, sarkilar ve siirler i¢in hazir bulunusluk, ayn1 zamanda seving, kizginlik ve
korku gibi ifadeler de dahil)

- Sozciik ve ifadeler yeterince agiklanmakta midir?
- Dilsel akrabaliklar kolay 6grenme amaciyla kullanilmis midir?
- Kultdrel-dilsel farkliliklar dikkate alinmis midir? (6rn. sen-siz iligkisi)

2) Telaffuz ve vurgulama

- Telaffuz ve vurgulama ile ilgili sorunlar sistematik bir sekilde konu edilmis

midir?

- Karsitsal zor sesler 6zellikle dikkate alinmis midir?

- Vurgu yardimi yapilmisg midir? (6rn. renk, koyu yazma)
3) Ses kavitlari

- Kayaitlar gercek hayattaki gibi mi?

- Dil ¢esitlilikleri de var mi1? (6rn. farkli konusmacilar, muhtemel farkli diyalektler)

f) Dil Bilgisi
- Metinler gramer yapis1 dikkate alinarak m1 yapilandirilmis?

- Metinler iletisimsel bakis agisina gore mi segilmis?
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- Ders kitabi icerisinde sistematik bir dil bilgisi ilerleyisi var m1? iletisimsel dilbilgisi de

dikkate alinmis mi1?

- {lerleme yatay mu, dikey mi?

- Dilbilgisel sorunlar tekrarlanip detaylandiriliyor mu?

- Ders kitabinda dilbilgisel bir sistematik bakis var midir? (6zellikle baslangic diizeyi igin)
- Ders kitab1 genel ve ayrintili bir dil bilgisel temsile gonderme yapiyor mu?

- Almanca ders kitabindaki yapilar ayni ana dildeki gibi bir ders gibi anlatilip inceleniyor

mu?
- Bu esnada 6grencilerin bildikleri dilbilgisel bir teori kullaniliyor mu?
- 1lk kez kullaniliyorsa, dilbilgisi kavramlar1 agiklaniyor mu?

- Dilbilgisi kurallar1 veriliyor mu? Orneklerle ve ana dil ile karsilastirilarak?

g) Alstirmalar
1) Talimatlar
- Talimatlar acik mi1?
- Talimatlar hangi dilde yazilmis
- Ogrencilere nasil hitap ediliyor? (Sen/Siz)
2) Beceriler
- Tiim beceriler esit diizeyde yer almakta m1?

3) Alistirma Tipleri

- Hangi alistirma tipleri yer almakta?

- Alistirmalar sistematik bir sekilde kurgulanmig mi?
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1. Anlama (dinleme-okuma)

2. Geri bildirim (konugma-yazma)

3. Onceden verilmis roller ve durumlara gore konusma ve yazma
4. Serbest ifade (yazil1 ve sozlii)

4) Alistirma seKilleri

- Alistirma sekilleri ¢esitlendirilmis mi?

- Yaratici aligtirmalar vurgulanmig m1?

- Alistirmalar birlikte ¢alismay1 6zendiriyor mu? Esli veya grup ¢alismalari var mi1?
- Alistirmalar 6zerk 6grenme ve ¢alismayi tesvik ediyor mu?

5) Baglanti

- Metin kismi, dilbilgisi ve alistirma kismi arasinda dilsel ve konu agisindan bir

baglant1 varmi?
6) Bolumleme

- Heterojen gruplar igerisinde bir boliimleme yapmak icin yeterince farkli tiirde

alistirmalar var m1?
7) Tekrar
- Sistematik tekrarlar var mi?

- Yeteri kadar alistirma segenegi var mi1?
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VIIl. BOLUM

Bu boliimde Deutschstube aldi ders kitabi tanitilacak, yabanci dil egitiminde en 6nemli
kosul olan dort temel beceri agisindan iiniteler bazinda incelenecek ve bulgular Avrupa
Komisyonu Diller I¢in Ortak Basvuru Metni baglaminda degerlendirilecektir. Hemen
sonrasinda ise ad1 gegen ders kitab1 yukarida verilen Stockholm Kriter Katalogu agisindan

incelenecek ve elde edilen bulgular degerlendirilecektir.

8. DEUTSCHTUBE ADLI DERS KiTABININ iNCELENMESI

Kuramsal boliimde cesitli agilardan ele aldigimiz kuramlar ve tanimlar 1s181inda
inceleyecegimiz “Deutschtube” adli Almanca ders kitabi 2015-2016 egitim Ogretim
yilindan itibaren ortadgretim 9. simiftan itibaren kullanilmak iizere Ozgiin Matbaacilik
tarafindan basilmistir. Fadime INCEBEL, Fatma BALKAN ve Mevlit DULGER
tarafindan yazilan ders kitabmin editorliigii Yrd. Dog. Dr. Meltem EKTI ve Dr. Florian
HERTSCH tarafindan yapilmistir. 2015 yilinda Ankara’da basilan kitapta Fatih GUNDUZ
Program Gelistirme Uzmanli, Banu OZDEMIR Ol¢me ve Degerlendirme Uzmani, Mustafa
KARA Rehberlik ve Psikolojik Danigma Uzmani olarak gdrev yapmislardir. Toplam 160
sayfalim kitabin olusmasinda gérsel agidan Gérsel Tasarim Uzmanlar1 Erhan DUNDAR ve
Fatih SAGLAM’IN yam sira Grafik Tasarim Uzmani olarak N. Ozgiil UNAL’IN isimleri

ilgili sayfada karsimiza ¢ikmaktadir.

8.1. Deutschstube adl ders kitabi

Inceleyecegimiz ders kitabinin 6n kapaginda sar1, kirmiz ve siyah renklerin tonlarindan
olusan bir fon iizerinde Alman ve Tiirk devletlerin haritalar1 yer almaktadir. Adeta iki
komu gibi yan yana resmedilmis haritalar iki {ilkenin bayraklariyla karsimiza ¢ikmakta ve
her iki {ilke arasinda bogaz kopriisii bir koprii gorevi Ustlenmektedir. Avrupa Konseyi
Yabanci Diller Ortak Bagvuru Metni’nin 6ngordiigii sekilde kitabin Al.1 diizeyinde oldugu
Avrupa Birligi haritas1 igerinde bir daire seklinde kitabin baghginin sag altinda yer

almaktadir. “Deutschstube” baslig1 ve dil seviyesi haricinde kapakta herhangi bir ekstra bir
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bilgiye rastlanmamaktadir. Sirt kisminda “Deutschstube Al.1” yazisin yer aldigi kitabin
arka kapaginda kirmizi fon {izerinde yukarida Fatih projesinin adi, MEB 147 iletisim
merkezinin numarasi ve “%100 Okuyan Ureten Tiirkiye” yazilar1 yer alirken; ortada
“Ekmeginizi israf etmeyin, tasarruf edin” sloganiyla Tiirkiye Mahsulleri Ofisi (TMO)’un
bilgilendirici posteri yer almakta ve en altta da ilgili kitabin Milli Egitim Bakanliginca

iicretsiz olarak verildigi ve para ile satilamayacagi uyarisi yer almaktadir.

Giris sayfalarinda Tiirk bayrag:i altinda Istiklal Marsi, renkli Atatiirk fotografi ve
Atatlirk“lin Genglige Hitabesi bulunmaktadir.

Tiim sayfalari renkli olan kitap asagidaki iinitelerden olugsmaktadir:
1 Ankunft Turkei!

2 Die Schule

3 Freizeit und Tagesablauf

4 Lebensmittel und Speisen

5 Mein Haus

6 Kleidung macht Leute

7 Musik ist unser Leben

8 Ferien und Urlaub

Igindekiler kismindan hareketle kitapta 8 iinitenin bulundugu anlagilmakta ve hatta ancak
bu asamada kitaba bir de c¢alisma kitabimin dahil edildigi fark edilmektedir. Ders
kitabindaki her iinite bes alt basliktan olusmakta ve son iki baslik kitabin genelinde “test
sayfas1” ve “okuma sayfasi” olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Ders kitabinin igeriginde
dinleme aktivitelerinin de oldugu anlasilmaktadir. Fakat dinleme metinlerinin yer aldigi
herhangi bir Kaset, CD veya DVD’nin yani sira Milli Egitim Baklanligimi “2015-2016
Egitim Ogretim Yilinda Okutulacak ilk ve Orta Ogretim Ders Kitaplarina Ait Dinleme
Metinleri” baglikli internet sayfasinda da (http://www.meb.gov.tr/2015-2016-egitim-
ogretim-yilinda-okutulacak-ilk-ve-orta-ogretim-ders-kitaplarina-ait-dinleme-
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metinleri/duyuru/9519) bu kitabin dinleme metinlerine rastlanmamaktadir. Buradan
hareketle her ne kadar ilgili kitabin igeriginde yer almis olsa da, dinleme materyallerinin

mevcut olmadigr anlasilmaktadir.

Icindekiler kismina sdyle bir goz attigimizda belli bir diizende yazildigi anlasiimaktadir.
Fakat bunun yani sira bir¢ok yerde nokta veya belli bir karakterden sonra bosluk
birakilmadigr (Kursbuch: 2.1., 4.1., 4.3., Modul 3 Testseite; Kursbuch: 3.3, 4.1.),
Siiflandirma konusunda tutarsizliklar oldugu (6rnegin 1.1 ve 1.2 kismi ve buna benzer
bir¢cok yerde ikinci rakamlarin sonunda nokta isareti yokken, 1.3. veya 2.1. gibi diger
yerlerde ikinci rakamlardan sonra nokta isareti yer almaktadir) goriilmektedir.
Siniflandirma konusunda bir diizensizligin ve tutarsizligin yer aldig1 i¢indekiler kisminda
ayrica kaynakca anlaminda olan “Quellenverzeichnis” kismi “Quellenverzeichnis”

73]
1

seklinde “1” harfi ile yazilmistir. Alman alfabesinde yer almayan bu harfin kullanilmasi da

ciddi bir hata olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

@@

FADL

Resim 1: “Deutschstube” adl1 ders kitabinin 6n kapagi
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Birinci linitenin dncesinde “Organisationsschema” baslig1 altinda her bir modiiliin nasil
yapilandirildigi hakkinda, buralardaki amacglarin ve hedeflerin ne oldugu konusunda
ogrencilere Ornekleriyle Tiirkce olarak bilgi verilmektedir. Calisma kitabindaki her
{initenin sonunda yer alan “Ozdegerlendirme” formlar1 harig, tim kitapta yer alan tek
Tiirkge kisim bu iki sayfada karsimiza ¢ikmaktadir. Bunlarin haricinde kitabin geri kalani
tamamen Almanca olarak yazilmistir. Bu sayfalar vasitasiyla heniiz hi¢ bir Almanca bilgisi
olmayan Tiirk 6grenciler, kendi dillerinde kitabin amaci ve kullanimi hakkinda ilk

izlenimlerini edinebilmektedirler.

Organisationsschema

p\ I\

Her bir modil iki sayfadan olusan gor-
selligin 6n planda oldugu giris sayfast ile
yapilandirilmstir. Burada hedef igerige
hazirlik yapmaktir.

Her modiil kendi iginde ii¢ temaya bo-
liinmistiir.

~1 Ankunft Tiirkel!

N

Her modiiliin sonunda “Leseseite” adi ve-
rilen sayfalar yer almaktadir. Burada amag,
ogrenciye okuma aliskanhg kazandirmak |
ve bilmedii kelimelere ilgisini gekmektir.
Ogrendiklerini tekrarlamak, pekistirmek,
gerektiginde kendi hayatina uygulamaktir.

Resim 2: “Organisationsschema” kisminin ilk sayfasi
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8.2. Deutschstube adh ders kitabinin dort temel dil becerisi agisindan incelenmesi

Bu baglik altinda toplam sekiz {initeden olusan kitabin, modern dil 6gretim yontemlerinin
Oongordiigii dort temel beceriye (dinleme-konusma-okuma-yazma) yonelik ne gibi
aktivitelere yer wverildigi birinci {initeden baslamak iizere {inite iinite gidilerek

incelenecektir.

8.2.1. Dinleme

Yukarida da belirtildigi gibi ilgili kitabin ses materyallerine ne herhangi bir Kaset, CD ve
DVD seklinde, ne de MEB’in ders kitaplarinin dinleme metinlerinin yer aldigi “2015-2016
Egitim Ogretim Yilinda Okutulacak Ilk ve Orta Ogretim Ders Kitaplarma Ait Dinleme
Metinleri” baslikli internet sayfasinda (http://www.meb.gov.tr/2015-2016-egitim-ogretim-
yilinda-okutulacak-ilk-ve-orta-ogretim-ders-kitaplarina-ait-dinlememetinleri/duyuru/9519)
rastlanmamaktadir. Buna ragmen kitaptan hareket ederek tiniteler bazinda ilgili dinleme

yerlerini inceleyecegiz.

Birinci Unite

Ders kitabinin ilk tinitesinin ilk aktivitesi bir dinleme etkinligi ile baslamaktadir. “1.1.1.
Ho6r zu und wiederhole” baslig altinda selamlasma, tanisma ve vedalagsma kaliplar1 hava
alanmi icerisinde gergeklestirilebilecek diyaloglar vasitasiyla kazandirilmaya g¢alisilmigtir.
Once dinlenip sonra tekrarlanmasi istenen dinleme aktivitesinde hangi ifadenin hangi
resme uydugunun belirlenmesi istenmektedir. Alt1 diyalog ve alti resmin oldugu

alistirmada resimlerin bazilar1 konugma igerikleri ile dogrudan alakali degildir.

Ayni iinitenin “Das Hotel” baslikli ikinci boliimiinde iki tane dinleme etkinligin oldugu
gormekteyiz. Bunlarin 1.2.2. kisminda yer alan “Hor zu und lies.” baslikli ilk dinleme
aktivitesinde bir otelin resepsiyon kisminda resepsiyonist ve Markus adli iki kisinin otele
giris islemleri esnasindaki diyalog dinletilmektedir. Ogrencilerden bu diyalogu dinlemeleri
ve bu esnada da okumalar1 istenmektedir. Ayni boliimiin 1.2.3. kismindaki “Ho6r die Zahlen
und wiederhole” kisminda ise Ogrencilerden sifirdan yirmiye kadar olan sayilari

dinlemeleri ve tekrarlamalari talep edilmektedir.
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Inceledigimiz kitabin birinci iinitesinin ii¢lincii boliimiindeki dinleme etkinligine 1.3.2.
kisminda “Hor zu und lies den Text. Erginze die Tabelle” baglig1 altinda rastlamaktayiz.
Dinleme-anlama becerisine yonelik bu aktivitede ogrencilerden Ezgi adli karakterin aile

fertlerinin isimlerinin ve yaslarini bulmalar1 istenmektedir.

Birinci {initenin sonunda yer alan “Modul 1 Testseite” baglikli {inite sonu sinavinin
icerisinde de dinledigini anlama kism1 yer almaktadir. 100 puanlik ilgili testin 25 puanlik
kisminda bir diyalogun dinlenmesi neticesinde ilgili bosluklarin  doldurulmasi

istenmektedir.

“Deutschtube” adli almanca ders kitabinin alistirma kitabinin birinci Unitesinde ise yine
dinleme aktiviteleri yer almaktadir. Soyle ki, birinci {initenin 1.1.5. kisminda “Hor zu.
Ordne die Worter zu den Bildern” bagligi altinda 6grencilerden dinledikleri 16 kelimeyi

ilgili resimlerin altlarina yazmalar1 beklenmektedir.

flgili alistirma kitabmnin ikinci béliimiinde (1.2.) “Hér zu. Wiederhole.” kisminda her harf
icin o harfle baslayan bir ismin 6grenciler tarafindan dinlenilmesi ve tekrar edilmesi

istenmektedir.
Uctincli bolimde ise herhangi bir dinleme aktivitesine rastlanmamaktadar.

Ozetlersek; “Deutschtube” adli almanca ders kitabmin birinci iinitesinin tim béliimlerinde
dinleme becerisine yer verildigi goriilmektedir. Alistirma kitabinda ise lgiincli boliim

harig, diger tiim boliimlerde dinleme etkinligi yer almaktadir.

ikinci Unite

Ikinci {initenin birinci bdliimii de bir dinleme aktivitesi ile baslamaktadir. 2.1.1. bdliimiinde
dinleyin ve okuyun baslig1 altinda sinif ara¢ gerecleri tanitilmaktadir. 2.1.4. bolimiinde ise

ondalik sayilar yine bir dinleme ile aktarilmaya caligilmistir.
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Ikinci boliimde ise dinleme baslig1 altinda haftanin giinleri ve ders adlarmin yer aldig1 ders

programi konu edilmektedir (2.2.1.).

Ugiincii béliimde Umit Ozat adli futbolcunun okula gerceklestirecedi ziyaret ile ilgili bir

diyalogun yer aldig1 dinleme metni karsimiza ¢ikmaktadir (2.3.1.).

Unitenin sonunda yer alan “Modul 2 Testseite” baslikli iinite sonu testinde 25 puanlik bir
dinleme sorusu yer almaktadir. ilgili soruda bir siir dinletilip haftanin giinlerinin altinin

cizilmesi istenmektedir.

Aligtirma kitabinin ikinci {linitesinde ise herhangi bir dinleme alistirmast veya etkinligine

rastlanmamaktadir.

Bu durumda "Deutschtube" adli ders kitabinin tiim {iinitelerinde dinleme becerisinin
gelistirilmesine yonelik metinlerin yer aldigr anlagilmaktadir. Buna karsin alistirma

kitabinin ikinci iinitesinde dinlemeye yonelik bir eylemle karsilagiimamastir.

Uciincii Unite

Unitenin 3.1.2. kisminda Mareike ve Selin adli iki arkadasin telefonda bir bulusma
konusundaki diyaloglar1 dinleme etkinligi olarak yer almaktadir. 3.1.5. kisminda ise
Berlin’in turistik yerlerini anlatan bir metinin seslendirildigi anlasilirken 3.1.6. numarali
etkinlikte yine Berlin’in turistik yerleri ile ilgili bir diyalog yer almakta ve dgrencilerin

hangi konunun hangi resme ait oldugunu isaretlemeleri beklenmektedir.

Tim adli karakterin Beypazar1 ziyareti ile ilgili bir metin 3.2.5.’de dinletilmekte ve bu

ziyaret ile ilgili sorulan sorulara dogru veya yanlis seklinde cevap aranmaktadir.

Ugiincii iinitenin {igiincii boliimiinde ii¢ tane dinleme etkinligi ile karsilasmaktayiz. Ozgiir
ve Ines adli karakterlerin Europa Park’daki bir giinii konu alan ilk diyalogda (3.3.2.),
dinlemenin ardindan ilgili bosluklarin doldurulmasi istenmektedir. 3.3.4.’da “Ein Urlaub in
Antalya” adli metinde Ozgiir ve Ines’in ailelerinin Antalya’ya yapmay1 planladiklari tatil
ile ilgili seyahat secenekleri yer almaktadir. Bu aktivitenin seslendirildigi bagliktan
anlasilmaktadir. Son olarak ise ilgili bolimiin 3.3.6. kisminda “E-Mail aus Antalya”

basligiyla Ines’in Benni’ye yazmis oldugu bir e-postanin seslendirildigi anlagiimaktadir.
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“Modul 3 Testseite” baglikli iinite sonu testinde ise bes bildirimin dinletildigi ve iki

secenek arasindan hangisinin dogru oldugu dinleme etkinligi olarak sorulmaktadir

Alistirma kitabinin iiglincii linitesine goz attifimizda ise herhangi bir dinleme etkinligi ile

karsilasilmamaktadir.

Toplarlarsak; ii¢lincii liniteleri incelenen ders kitabinda dinlemenin yer aldigi, alistirma

kitabinda ise bu eyleme yer verilmedigi sdylenebilir.

Dordinct Unite

Berlin’de yasayan Omer Ozdemir adli bir dénerci ile ilgili bir metnin yer aldig1 ilk
aktivitenin (4.1.1.) aym1 zamanda dinleme aktivitesi de oldugu basliktan anlasilmaktadir.
Bu metinde ayni zamanda doner hakkinda bilgi de verilmektedir. Alman mutfaginin
tanitildig1 4.1.4.°de yer alan diger dinleme aktivitesinde ise bosluklarin doldurulmasi

ogrencilerden istenmektedir.

Ikinci boliimiin tek dinleme aktivitesinde ise (4.2.5.) ¢esitli gida malzemelerinin
fiyatlarmin dinletildigi ve hangisinin ne kadar oldugunun isaretlenmesinin istendigi

anlasilmaktadir.

Ugiincii boliimde ise bir nceki iinitede oldugu gibi yine ii¢ dinleme ile karsilasmaktayiz.
Bunlarin ilkinde (4.3.1.) her iki dinin dini bayramlar ile ilgili kisa metinlerin dinletildigi
ve bunlarm ilgili resimlerle eslestirilmesi gerektigi anlasilmaktadir. Bir bayram giinii bir
restorana giden Schneider ailesinin sipariglerini igeren bir diyalog ise 4.3.4. kisminda
dinletilmektedir. Son aktivitede ise Noel bayrami i¢in kurabiye pisirecek olan Bayan

Wagner’in pisirme talimatinin dinletildigi anlagilmaktadir.

Unite sonu testinde ise dinleme sorusu altinda dinletilen cesitli gida maddelerinin
dinletildigi ve hangisinin fiyatinin ne kadar oldugunun isaretlenmesinin istendigi

gorilmektedir.
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Alistirma kitabiin dordiincii iinitesinde 4.2.5. kisminda "H6r zu und markiere" baslikli
dinleme etkinliginde iki segenekli olarak verilen sorularin dinletilen metinde hangisinin yer

aldig1 sorulmaktadir.

Kisacasi; ders kitabinin ve alistirma kitabinin dordiincii {initelerinde dinledigini anlama

becerisine yonelik alistirmalar yer almaktadir.

Besinci Unite

“Mein Haus” bagligiyla karsimiza ¢ikan besinci tinitenin 5.1.2. kisminda yer alan dinleme
etkinliginde 4 ev resminin dinleme metnine gore eslestirilmesinin istendigi goriilmektedir.
5.1.3. numarali alistirmada ise yol tarifi konu edilmektedir ve 6grencilerden duyduklarini
tekrar etmeleri istenmektedir. 5.1.4.’de ise yine yol tarifi s6z konusudur. Burada dinleyin

ve okuyun talimati ile karsilasmaktayiz.

Unitenin ikinci bdliimiinde bir diyalog dinletilmekte ve dgrencilerden metin icinde gegen
yiyecek ve icecekleri not etmeleri istenmektedir. 5.2.2.’deki yiyecek ve iceceklerle ilgili

diyalogun ise dinlenmesi ve ayn1 zamanda okunmasi talep edilmektedir.

Ev hayvanlarinin konu edildigi iiglincii boliimiin birinci alistirmasinda (5.3.1.) konusan

kisilerinin ne dediklerinin dinlenmesi istenmektedir.

Unite sonunda yer alan testte ise bir dinleme sorusu ile karsilasmaktayiz. ilgili soruda

bosluklarin doldurulmasi istenmektedir.

Besinci tinitesi incelenen alistirma kitabinin higbir yerinde dinleme ile ilgili bir alistirmaya

rastlanmamaktadir.

Besinci tliniteye genel olarak bakildiginda; ders kitabinda rastlanan dinleme etkinliklerine

alistirma kitabinda rastlanmadigi s6ylenebilir.
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Altinca Unite

“Tim ist Krank™ adli diyalogun dinlenmesi ve okunmasi istenilerek iinitenin ilk dinleme
etkinligi yapilmaktadir (6.1.1.). Ilgili etkinlikte diyalogun dinlenmesi ve ayni zamanda

okunmasi istenilmektedir.

6.2.1.’deki etkinlikte Mehmet, Dila ve Frau Miiller adl1 {i¢ kisinin resimleri yer almaktadir.
Resimlerdeki kiyafetlerin yer aldigi metnin okunmasi ve dinlenmesi istenmektedir.
Renklerin yer aldig1 6.2.3.’de yer alan kisimda ise renk isimlerinin dinlenmesinin ve tekrar
edilmesinin istendigi anlasilmaktadir. 6.2.5.de ise renklerin kiyafetlerin birlestirildigi

dinleme etkinliginin dinlenip tekrar edilmesi hedeflenmistir.

Unite sonunda yer alan test kisminda ise dinleyin ve tamamlaym baslikli bes dinleme

sorusunun yer aldig1 goriilmektedir.

Besinci tinitede oldugu gibi alistirma kitabinin altinci {initesinde de dinleme etkinligi yer

almamaktadir.

Ozetlersek; ders kitabindaki altinci iinitenin dért ayr1 yerinde dinleme becerisine ydnelik
metinler karsimiza c¢ikmakta ve alistirma kitabinda bu beceriye yonelik herhangi bir

alistirmaya rastlanmamaktadir.

Yedinci Unite

Yedinci iinitenin dort basliginda dinleme etkinligine yer verildigi gériilmektedir. Bunlarin
ilki 7.1.2.’de yer alan Jiirgen’in Fikri Can ile yaptig1 roportajin dinletilmesi ve roportaj ile

ilgili ¢esitli sorularin sorulmasi.

Bir dikte calismasmin yer aldigi 7.2.4.'deki alistirmada ise Ogrencilerden igerisinde
bosluklar olan metni dinlemeleri ve bu dinleme ile birlikte ilgili bosluklar1 doldurmalari

beklenmektedir.

7.3.3. boliimiinde Busemin ve Moni adli iki karakterin telefon konugmalar1 yer almaktadir.

Ilgili diyalogun da burada dinletildigi anlagilmaktadir.

131



Almanya'nin iinlii  bestecileri hakkinda bir okuma metni ile 7.3.5. kisminda
karsilagmaktayiz. Burada Mozart, Beethoven, Wagner ve Bach hakkindaki biyografik
bilgilerin de dinletildigi anlasilmaktadir.

Unite sonunda yer alan testte ise bir metin yer almaktadir. Icerisinde bosluklar olan

metindeki bosluklarin dinleme ile doldurulmasi istenmektedir.

Alistirma kitabinin  yedinci {initesinde de dinleme ile ilgili bir etkinlikle

karsilagilmamaktadir.

Buradan hareketle ders kitabinin ilgili iinitesinde dinleme etkinliklerinin oldugu, aligtirma

kitabinda ise bu beceri goz ardi edildigi s6ylenebilir.

Sekizinci Unite
"Ferien und Urlaub" adli sekizinci iinitede sadece iki dinleme eyleminin yer aldigi
goriilmektedir. Bunlarin ilki 8.1.1.'de yer alan tur acentesinde calisan bir yetkili ile Emma

adli karakter arasinda gegen konusmadir. Ilgili diyalogun dinlenilmesi ve grencilerden

benzer diyaloglarin kurulmasi istenmektedir.

8.3.1.'de yer alan ikinci dinleme etkinliginde ise Ezgi ve Markus adli kisilerin tatil planlari
hakkindaki konusmalar1 dinletilmektedir. Dinleme isleminin ardindan dinledigini anlamaya

yonelik bes soru yer almaktadir.

Son (nitenin sonunda yer alan testte ise yine bir metin yer almakta ve igerisinde bosluklar

olan bu metindeki bosluklarin dinleme ile doldurulmasi istenmektedir.

Alistirma kitabin sekizinci Unitesinin incelenmesi neticesinde burada da dinleme ile ilgili

bir alistirmanin yer almadig1 goriilmektedir.

Ozetle; ders kitabinin son iinitesinde sadece iki dinleme metni yer alirken, alistirma

kitabinda dinleme becerisine yonelik bir alistirmaya rastlanmamaktadir.
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3.1.6 .Dialoge horen und lesen. Ordnen

A. Hallo, Markus. Was kostet eine Rundfahrt?
Ich glaube 15 Euro fiir Erwachsen.

B. Banu, was ist das nationale Symbol von Berlin?
Das Brandenburger Tor.

C. Ein super Ausblick.
Man sieht von hier fast ganz Berlin.

Resim 3: Bir dinleme aktivitesi 6rnegi

8.2.2. Konusma

Birinci Unite

Konusma becerisi olarak kisinin kendisini s6zlii olarak ifade etmesi algilanmaktadir. Bu
acidan inceleyecegimiz kitabi birinci tinitesinin 1.1.4. nolu etkinliginde &grencilerin bir

diyalogu okumalar1 ve kendilerinin de akabinde bir diyalog olusturmalari istenmektedir.

Aligtirma kitabinin birinci iinitesinde ise konusma becerisinin gelistirilmesine yonelik

herhangi bir aktivite bulunmamaktadir.

ikinci Unite

2.1.2.'de yer alan alistirmada 6grencilerin yanlarindaki arkadaslara okul arag-gerecleri ile
ilgili sorular sormalar1 istenmektedir. Bu sorulara verilecek cevaplarin sozlii ve konugsma
becerisine yonelik cevaplar oldugu anlasilmaktadir. 2.1.5.'de yer alan "Was ist das?
Sprechen" baslikli boliimde ise Ogrenciler sozlii olarak "bu nedir" sorusunun cevabini

vermek durumundadirlar.
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Ikinci boliimde yer alan "wann hat Ali...? Tabelle ansehen und antworten." baslikli
etkinlikte Ogrenciler Alinin ders programina bakarak ne zaman hangi dersi oldugunu
bilmeleri (2.2.2.), Hemen sonraki alistirmada (2.2.3.) partnerleri ile Alinin ders programi
ile ilgili konusmalar ve 2.2.4.'de yer alan kisimda ise dersleri nasil bulduklar ile ilgili
kisisel goriislerini sOylemeleri beklenmektedir. Bu her ii¢ etkinlik de konusma becerisine
yonelik yapilmistir. 2.2.6.'da da partnerleri soru ve cevap olarak yonlendirilen ifadelerle

konusmanin gergeklestirilmesi hedeflenmektedir.

2.3.7. numarali etkinlikte ise saatlerin yer aldig1 bir diyalog okutturularak 6grencilerden

aynisinin konusarak gerceklestirmeleri istenmektedir.

Bunun yami sira, alistirma kitabinin ikinci iinitesinde ise konusma becerisinin

gelistirilmesine yonelik herhangi bir aktivite bulunmamaktadir.

Uctincii Unite

Ucgiincii iinitede konusma becerisine yonelik sadece tek bir alistirma gdze ¢arpmaktadir.
3.1.4.'de yer alan alistirmada 6grencilerden Topkapi sarayinda bir bulusma gerceklestirme

konusunda bir diyalog yapmalar1 istenmektedir.

Alistirma kitabinin tglincii {initesinde ise konusma becerisinin gelistirilmesine yonelik

herhangi bir aktivite bulunmamaktadir.

Dordinci Unite

Dordiincii tlinitenin 4.2.3. kisminda satici ve arasinda bir diyalog gerceklesmektedir.
Konugma etkinli§i olarak buna benzer diyaloglarin kurulmasi ve uygulanmasi

istenmektedir.

Resmi ve dini bayramlarin konu edildigi ilgili {initenin 4.3.2. kisminda ise 6grencilerin
partnerlerine kendi bayramlarinin ne zaman oldugu gibi sorular sormalar1 ve bu sorulari
sozel olarak cevaplandirmalari beklenmektedir. 4.3.5.'de ise restoranda siparis verme

konusunda bir diyalog yapilmasi istenilmektedir.
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Alistirma kitabinin dérdiincii linitesinde ise konusma becerisinin gelistiriimesine yonelik

herhangi bir aktivite bulunmamaktadir.

Besinci Unite

Besinci tiinitenin etkinlikleri ve alistirmalar1 incelendiginde ilgili iinitenin higbir yerinde
dogrudan  "konusma"  becerisinin  gelistirilmesine  yonelik  bir  aktiviteye

rastlanamamaktadir.

Ayrica, alistirma kitabinin besinci iinitesinde de konugsma becerisinin gelistirilmesine

yonelik herhangi bir aktivite bulunmamaktadir.

Altinc1 Unite

Unitenin ikinci boliimiinde (6.2.2.) "Mit Partner sprechen" baslikl1 bir konusma aktivitesi
yer almaktadir. Tlgili alistirmada daha &nce yazili olarak yer alan Mehmet, Dila ve Frau
Miiller adli kisilerin kiyafetleri ile ilgili 6grencilerin konugsmalar istenmektedir. 6.2.6.'da
ise kiyafetlerin ve renklerin yer aldig1 bir diyalogun Ogrenciler tarafindan kendilerine

uyarlanmas1 beklenmektedir.

6.3.1.'de yer alan dort fotograf hakkinda &grencilerin konusmalari istenmektedir. ilgili
fotograflarin hangisinin daha giizel oldugu konusunun sozlii olarak dile getirilmesi arz

edilmektedir.

Alistirma kitabinin altinci iinitesinde ise konugsma becerisinin gelistirilmesine yonelik

herhangi bir aktivite bulunmamaktadir.

Yedinci Unite

Yedinci iinitenin 7.1.8.boliimiinde miizik hakkinda bir konusma aktivitesi yer almaktadir.
Resimlerin diyaloglarla eslestirilmesi ve onlarin miizik hakkindaki goriisleri konusunda

konusularak bu becerinin gelistirilmesi hedeflenmektedir.
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7.2.3. kisminda ise miizik enstriimanlar1 konusunda bir diyalog yazilmasi ve bu diyalogun

sOzsel olarak uygulanmasi istenilmektedir.

Yedinci Unitenin 7.3.1. boluminde yer alan etkinlik de konugsma becerisine yoneliktir.
Burada yer alan resim ve davetinin ne amaglh oldugunun 6grenciler tarafindan tartigilmasi

ve istenmektedir.

Alistirma kitabinin yedinci {initesinde de konusma becerisinin gelistirilmesine yonelik

herhangi bir aktivite bulunmamaktadir.

Sekizinci Unite

Unitenin ilk aktivitesi olan 8.1.1. kisminda seyahat acentesinde gorevli bir calisan ile
Emma adli karakterin arasinda gecen bir diyalogun benzerinin Ogrenciler tarafindan

konusulmasi beklenmektedir.

8.2.1. kisminda ise igerisinde sehir adlarinin oldugu bir Almanya haritas1 yer almaktadir.

Sehirlerin nerede oldugu konusunda 6grencilerden konusmalar1 beklenmektedir.

Diger {initelerin aksine alistirma kitabinin sekizinci iinitesinde konusma becerisinin
gelistirilmesine yonelik iki aktivite ile karsilasmaktayiz. 8.1.1.'de yer alan ilk aktivitede

nerede tatil yapilabilinecegi konusunda 6grencilerden diyalog yapmalari istenmektedir.

8.3.2.'de ise Ogrencilerden partnerleri belli hobiler konusunda zit ifadeleri konusarak

belirtmeleri beklenmektedir.

6.2.2.Mit Partner sprechen.

Was triigt Mehmet gern?  Mehmet mag sportliche und bequemne Kleidung,
Was trigt Dila gern?

Was zieht Frau Miiller gern an? Frau Miller zieht ...................ger¢0 an.
Was trigst Du gern? ...

Wie zieht sich dein Partner an?...........

Resim 4: Bir konusma aktivitesi drnegi
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8.2.3. Okuma

Birinci Unite

Okudugunu anlama etkinligine yonelik olarak 1.1.4.°de yer alan bir diyalogla ilgili
1.1.5.’de sorulan sorular1 gdrmekteyiz. ilgili soruda diyalogda yer alan ifadelerle ilgili
sorularin dogru veya yanlis olarak isaretlenmesi istenilmektedir. 1.1.6.’da ise kisilerin

kendilerini tanittiklar1 bir diyalog yer alirken, ilgili diyalogla ilgili sorular yoneltilmektedir.

“Ezgi und ihre Familie” adl ii¢lincii boliimiin 1.3.2. numarali alistirmasinda Ezgi ile ilgili
bir metnin okunmasi neticesinde ilgili metinle alakali bir tablonun doldurulmasi
istenmektedir. 1.3.3.’de yer alan hemen akabinde ki okuma etkinliginde ise Ezgi’nin bir
glin igerisine neler yapigi konusundaki agiklamalarina yonelik ifadelerin hangilerinin

dogru, hangilerinin ise yanlis oldugu dogrultusunda sorular yer almaktadir.

“Modul 1 Testseite” adli tinite sonu sinavinda da tek sayfa halinde Selda adli bir karakter
hakkinda bir metin yer almaktadir. Ilgili metne dayali olarak dért sorunun ardindan yine

Seda ile ilgili bir bagvuru formunda onun bilgilerinin yazilmasi istenmektedir.

Alistirma kitabinin birinci {initesinde (1.2.3.) ise Renate Schwenk adli birisinin ad soyad,
adres ve telefon bilgilerinin yer aldig: bir kartvizit yer almakta ve buradaki bilgiler ile ilgili
dort sorunun cevaplanmasi istenmektedir. 1.2.6.’da ise sadece isim ve soy isimlerin yel

aldig1 iki kisa diyalogla ilgili sorular goze ¢arpmaktadir.

1.3.1. nolu alistirma kitab1 aktivitesinde ise selamlama sekillerinin ve giintin boliimlerinin
yer aldig1 dort resmin ilgili okuma metinleri ile eslestirilmesi istenmektedir.

ikinci Unite

Unitenin 2.3.1. boliimiinde y1ldiz futbolcu Umit OZAT ile ilgili bir diyalog yer almaktadur.
Klaus ve Mert adl1 6grenciler arasinda gecen bu diyalogla ilgili 2.3.2.”de okunan diyalogla
ilgili dogru/yanlis sorularmin oldugu dért soru yer almaktadir. Tlgili sorular neticesinde

okuma metninin anlasilip anlagilmadig1 sorgulanmaktadir.
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Unite sonunda yer alan testte ise Mustafa Kemal ATATURK bashigi altinda ulu 6nder
ATATURK iin reformlar: ile ilgili bir metin yer almakta ve bu metne yonelik {i¢ soru

sorulmaktadir.

Alistirma kitabinin ikinci iinitesinde (2.3.5.) bir ders programi yer almakta ve bu programla

alakal1 yedi tane dogru/yanlis sorusu karsimiza ¢ikmaktadir.

Uclincii Unite

Ucgiincii {initenin 3.1.2. kisminda Mareike ve Selin adli karakterler arasinda gegen bir
diyalogun okunmasi istenmektedir. Hemen akabindeki 3.1.3.’de ise okunlan diyalogla ilgili

bes sorunun cevaplanmasi talep edilmektedir.

Ugiincii iinitenin “Die Sehenswiirdigkeiten in Berlin” baglikli okuma metninde (3.1.5.)
Almanya’nin bagkenti Berlin ile ilgili bir okuma metni yer alirken 3.1.6.’da ise {i¢
diyalogun okunmasi istenmekte ve bu diyaloglarla ilgili {i¢ resmin eslestirilmesi

beklenmektedir.

Ankara’nin Beypazari il¢esinde bir hafta sonun ile ilgili bir okuma parcas1 3.2.4.’de yer
almaktadir. Tlgili metinle ilgili dogru/yanhs seklinde alti tane soru hemen sonrasinda

(3.2.5.) karsimiza ¢ikmaktadir.

Ugiincii iinitedeki bir baska okuma parcas ise 3.3.4.’de “Ein Urlaub in Antalya” bashigiyla
yer almaktadir. 3.3.5.°de yer alan bir tablonun bu okuma pargasina gore doldurulmasi

neticesinde ogrencilerin okuduklarini anlayip anlamadiklar1 6l¢iilmek istenmektedir.

“Modul 3 Testseite” baslikli {inite sonu testte de yine bir metin ile karsilasmaktayiz.
Berlin’deki bir ziyarete cevaben yazilmis bir tesekkiir mesaji ile ilgili ii¢ soru

sorulmaktadir.

Alistirma kitabinin {igiincii linitesinin 3.3.3. nolu alistirmasinda seyahat ile ilgili bir okuma
parcas1 yer almakta ve 3.3.4. nolu kisimda ise parca ile ilgili tam yedi sorunun

cevaplanmasi istenmektedir.

138



Dordincu Unite

Dordiincii tinite bir okuma metni (4.1.1.) ile baslamakta ve bu metin ile ilgili sorularin
cevaplanmasi istemiyle devam etmektedir (4.1.2.). Berlin’deki bir restoranla ilgili olan
okuma pargasina yonelik tam sekiz sorunun cevaplanmasi ilgili bolimde istenmektedir. Bu
etkinlikle 6grencilerin okuduklarini anlama becerileri 6l¢iilmektedir. Ayni1 boliimde yine
bir okuma etkinligi yer almaktadir. 4.1.5.°de yer alan bes restoran reklamimin hangi

ifadelerle eslestigi burada sorgulanmaktadir.

4.2.7.’de bir okuma ve eslestirme aktivitesi ile karsilasmaktayiz. ilgili aktivitede alis-veris
yapilan belli market, magaza vb. yerlerin resimleri c¢esitli metinlerle eslestirilmek

istenmektedir. Hangi fotografin hangi metne ait oldugu sorulmaktadir.

Tiirkiye ve Almanya’daki bayramlarla ilgili 4.3.1.’de bes farkli resim ve bunlarla ilgili bes
kisa metin yer almaktadir. Ogrencilerden okuduklarini anlama becerisi vasitasiyla hangi

remin hangi metne ait oldugunu bilmeleri ve isaretlemeleri beklenmektedir.

Unite sonu testte ise “Briuche in Weinachten” baslikli bir metin ile karsilasmaktayiz. Noel
gecesindeki gelenekleri konu alan metin ile ilgili bes sorunun cevaplanmasi ilgili okuma

aktivitesinde istenmektedir.

Alistirma kitabinin doérdiincii {initesi bir okuma aktivitesi ile baglamakta (4.1.1.) ve bir

donercinin konu edinildigi parga ile ilgili bes sorunun cevaplanmasi istenmektedir.

Besinci Unite

Besinci tlinite de okuma becerisine yonelik bir etkinlik ile baslamaktadir. Bes farkli ev
resminin yer aldigr bolimde (5.1.1.) evlerin Ozellikleri ile 1ilgili bes metin de
bulunmaktadir. Hangi metnin hangi resme ait oldugunun bulunmasi ve isaretlenmesi

ogrencilerden sorulmaktadir.

Hemen sonrasinda 5.1.2.°de yer alan metin de okuma becerisini 6lgmektedir. lgili
metninde yukarida bahsedilen evlerle ilgili dort yeni metin yer almakta ve bunlardan
hangisinin hangi ev tiiri ile ilgili oldugunun bulunarak ilgili tabloya yazilmasi
istenmektedir.

139



5.2.2.’de bir bahge partisi ile ilgili iki kisi arasinda gecen diyalogun okunmasi
istenmektedir. 5.2.3’de yer alan dogru/yanlis sorular ile ise ilgili diyalogla alakali dort
soru sorulmakta. Bu sorularda gegen ifadelerin dogru veya yanlis olup olmadiklarinin

isaretlenmesi beklenmektedir.

Besinci {linitenin sonunda yer alan iinite sonu testinde ise Roland’in odas1 baslikl1 bir metin
yer almaktadir. ilgili okuma pargas: ile ilgili dgrencilere yedi soru ydneltilmekte ve bu

sorularin cevaplanmasi istenmektedir.

Aligtirma kitabinin besinci tinitesinin ikinci aktivitesinde de (5.1.2.) bir okuma metni ile
karsilasmaktayiz. Ilgili metin ile ilgili icerisindeki bosluklarin doldurulmasinin istendigi

dort soru ile okumanin anlasilip anlagilmadigi Sl¢iilmektedir.

Altinc1 Unite

Okunmast istenilen “Tim ist krank™ baglikli bir diyalogla baslayan tinitede (6.1.1.) Sena ve
Tim adli kisilerin arasinda saglik konusuyla ilgili bir diyalog yer almaktadir. 6.1.2.’de ise

ilgili diyalogla alakali olarak bes tane dogru/yanlis sorusu yer almaktadir.

Unite sonunda ise “Atatiirk macht Mode” baslikli bir metin yer almaktadir. Atatiirk’iin
moda anlayis1 ve kiyafet devriminin yer aldifi okuma pargasina yonelik bes soru

yoneltilmektedir.

Alistirma kitabinin altinci {initesine baktigimizda okudugunu anlama becerisine yonelik

herhangi bir aktiviteye rastlanmamaktadir.

Yedinci Unite

Fikri can adli bir miizisyenle yapilan bir roportaj 7.1.2.°de yer almaktadir. Roportajin
anlasilip alasimladiginin belirlenmesine yonelik ise 7.1.3.’de konu ile ilgili bes soru
cevaplanmak {izere Ogrencilere yoneltilmistir. 7.1.8.’de ise iki konser resmi ve bu
resimlerle ilgili iki adet diyalog yer almaktadir. Hangi resmin hangi diyaloga ait oldugunun

ogrenciler tarafindan eslestirilmesi beklenmektedir.
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“Musik, Musik, Musik...” baslikl1 ti¢lincii boliimde Mozart’in bestelerinin ¢alinacagi bir
konserle ilgili bir davetiye yer almaktadir (7.3.1.). Hemen sonrasinda ise (7.3.2.)
davetiyede yer alan konser bilgilerinin ile ilgili bes tane soru yer aldigir goriilmektedir.
Ayn1 bolimde Unli alman bestecileri olan Mozart, Beethoven, Wagner ve Bach ile ilgili
biyografik bilgilerin okunmasi istenmekte (7.3.5.) ve fotograflar yer alan hangi bestecinin

hangi yilda hangi eseri bestelediginin cevaplanmasi 7.3.6.’da istenmektedir.

Unite sonu testte ise iinlii Alman masali Bremen Mizikacilarindan bir kesit okuma
aktivitesi olarak yer almaktadir. Metnin anlasilip anlasilmadiginin belirlenmesine yonelik

ise metinle ilgili {i¢ soru yer almaktadir.

Alistirma kitabinin yedinci initesini inceledigimizde iki tane okuma becerisine yonelik
alistirma ile karsilasmaktayiz. Bunlarin ilki 7.2.5.’de ¢esitli insanlarin hobileri hakkinda
bilgilerin yer aldig1 kisa ciimleler. Bu ciimlelerde yer alan bilgilere gore kimin hangi hobiyi
sevdigi tabelaya yerlestirilmek istenmektedir. 7.3.3.’deki diger okuma aktivitesinde ise

Mozart hakkinda bir metin yer almakta ve metne yonelik yedi tane soru yoneltilmektedir.

Sekizinci Unite

Bu iinitede toplam dort tane okuma metni yer almaktadir. Unitenin ilk iki sayfasinda yer
alan metinler ve sorular bu beceriye yoneliktir (8.1.1., 8.1.2., 8.1.3., 8.1.4.). Unlu tatil
beldesi Alacati’da bir tatil ile ilgili yer alan bir diyalogla ilgili yedi tane dogru/yanlis
sorusunun cevaplandirilma istegi ilk sayfada yer alirken, ikinci sayfada kapali yiizme
havuzlar1 hakkinda bilgilerin yer aldig:1 bir okuma parcasinin okunmasi istenilmekte ve

metinde neler anlatildi§inin yazilmasi konusunda bir soru yoneltilmektedir.

8.2.6’da Almanya’daki tatiller hakkinda bilgilerin yer aldig1 bir okuma pargasi yer almakta

ve 8.2.7.”de bu metne yonelik ii¢ soru sorulmaktadir.

Almanya’da uygun fiyatlara konaklama yerleri hakkinda bilgi veren “Jugendherberge in
Deutschland” baslikli metin iinite sonu testinde karsimiza g¢ikmaktadir. Yaklasik bir
sayfalik metin sonunda okuma parcasiyla ilgili dogru veya olarak isaretlenmesi istenen alt1

soru yer almaktadir.
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Aligtirma kitabinin sekizinci iinitesinde ise okuma becerisine yoOnelik herhangi bir

aktiviteye rastlanmamaktadir.

feseseite]
Jugendherberge in Deutschland

T—

2009 war die Idee der deutschen Jugendher-
berge 100 Jahre alt. “Jugendherberge”, was ist
das denn? Der Lehrer Richard Schirmann hat-
te 1909 die Idee: ein Haus fiir junge Leute auf
Reisen. Uberall in Deutschland: In den Bergen
am Meer, im Wald, an den Seen und Fliissen,
in der Stadt und auf dem Land. Ein Haus, in
dem sie fiir ein Bett und Frithstiick, Mittags-
und Abendessen nicht viel bezahlen miissen,
wenn sie miide vom wandern sind. Aber sie
miissen helfen, z.B. abwaschen und den Tisch.
So kénnen sie Deutschland gut kennen lernen
und sind viel drauflen an der frischen Luft. Das
ist gesund und macht Spaf. Die Idee des Leh-
rers hatte Erfolg. Heute gibt es mehr als 800
Jugendherbergen in Deutschland, und auch
Familien und Jugendliche aus anderen Lindern
sind dort Géste. Die jungen Leute kommen
allein oder in Gruppen, mit dem Sportverein
oder der Schulklasse. Auch internationaler Jugendaustausch ist dabei.

Heute sind die Jugendherbergen modern und komfortabel wie einfache Hotels. Die Jugendlichen
konnen dort Sport, Kultur, Sprach- und Computerkurse in den Ferien machen. Und der ganze Spafi
kostet nicht viel.

Fast jeder Deutsche war schon mal in so einer Jugendherberge. Und er denkt an den Abwaschdienst
und die wilden Kissenschlachten im Schlafraum.

Lies den Text und kreuze an was falsch/richtig ist.

Richtig  Falsch
1. Die Idee kommt von einem Arzt. I 1
2. Jugendherbergen gibt es nur in Deutschland. =t [
3.In Jugendherbergen miissen die Jugendlichen bei der Hausarbeit helfen. i ) |
?u;:nx::f;; a:ch Familien und Jugendliche aus anderen Lindern in die :] :l
5. Jugendherbergen sind sehr teuer. g M1
6. Alle denken gern an die wilden Kissenschlachten. i )

Resim 5: Bir okuma aktivitesi 6rnegi
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8.2.4. Yazma

Birinci Unite

Yabanci dil egitiminde temel dort beceriden birisi olan “yazma” becerisinin, diger bir ifade
ile kendini yazili olarak ifade etme becerisinin “Deutschstube” adli ders kitabinda ve
alistirma kitabinda yer alip almadig1 incelendiginde 1.1.2. numaral1 etkinlikte orencilerden
kendilerini tanitan bir diyalogun es caligmasi kapsaminda yazilmasi istenmektedir.

Boylelikle 6grenciler yazili olarak kendilerini tanitabilmis olacaklardir.

1.2.7.°de iste 6grencilerden kendi cep telefonu numaralarin1 yazmalari istenmektedir. Al
seviyesi i¢in adini, ulusunu numarasini vs. yazma da bir yazili ifade becerisini 6l¢tiigli i¢in

bu etkinligi de bu baslik altinda sayabiliriz.

Yukarida bahsedilene benzer bir yazma etkinligi ise {linite sonu testinde yer almaktadir.
Burada 6grencilerin kendilerine ait kisisel bilgilerin (isim, soy isim, yas, adres, telefon) bir

basvuru formuna yazilmasi istenmektedir.

Alistirma kitabinin 1.2.4. kisminda yine yazma becerisi basligr altinda isim, memleket gibi

sorulara aranan yazili cevap etkinligini sayabiliriz.

ikinci Unite

Kisisel oOzelliklerin ve bilgilerin yer aldigi bir yazinin 6grencilerden partnerleri igin
yazilmasinin istendigi 2.3.8. nolu yazma etkinligi bu iinitenin tek yazma aktivitesi olarak

soylenebilir.

Unite sonu testte ise ders programiyla ilgili yer alan on sorunun kisisel ve yazili olarak

yazma baslig1 altinda cevaplanmasi istenmektedir.

Alistirma kitabinin ikinci tinitesinde ise isim, soy isim, memleket, ikamet yeri, dogum yeri,
meslek ve medeni dutum ile ilgili sorularin kisisel ve yazili olarak cevaplanmasi

istenmektedir.
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Uclincii Unite

3.1.4.°de Topkap1 sarayinda bir bulugsma ayarlama konusunda 6grencilerden bir diyalog
yazmalar1 istenmektedir. Yine 3.1.8.’de de bir kisa seyahat planinin 6grenciler tarafindan

yazilmas1 beklenmektedir.

3.2.3. numarali etkinlikte dgrencilere seyahatte olduklari sdylenmekte ve veriler bilgiler

dogrultusunda bir kartpostalin yazilmasi istenmektedir.

Uciincii iinitenin bir baska yazma becerisi ise 3.3.3.°de yer almaktadir. Burada
ogrencilerden verilen bazi bilgiler, maddeler yardimiyla kendi giinlilk programlarini
kaleme almalar1 istenmektedir. Yine ayni1 bolimde yer alan bir etkinlikte verilen bazi

maddeleri de icermesi gereken bir e-postanin yazilmasi talep edilmektedir.

Unite sonunda yer alan testte de yazma bashig1 altinda turizm bilgi ofisine Izmir’de

gerceklestirilen bir gezi ile ilgili e-posta yazilmasi istenmektedir.

Alistirma kitabinin {i¢iincii {initesinde ise ii¢ adet yazma aktivitesi yer almaktadir.
Bunlardan ilki (3.1.7.) bir tatil planinin yazilmasi, ikincisi (3.2.2.) dnceden verilmis bilgiler
1s1ginda bir kartpostalin yazilmasi ve sonuncusu ise (3.3.1.) Ankara’nin Geglik Parki

ziyareti ile ilgili bir e-postanin yazilmasi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Dordunci Unite

Dordlnci Unitenin 4.2.6. numarali kisminda bir markette yapilabilecek aligveris ile ilgili

bir aligveris listesi verilmis ve buna gore yazil1 bir diyalogun kurulmasi istenmistir.

4.3.5.°de ise restoranda yer alan bir monii vasitasiyla siparisleri igeren bir diyalog

yazilmasi talep edilmektedir.

Unite testi sonunda yine restoranda siparis verme konusu yer almakta ve yenilenler-

icilenler ile ilgili bir diyalogun yazilmasi istenmektedir.
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Aligtirma  kitabinin dordiincii {initesinde 6grencilerden en ¢ok sevdikleri yemekler
hakkinda yazmalar1 istenmektedir (4.1.3.). Diger bir etkinlikte ise (4.2.6.) verilen ciimle ve

sozctiklerle ilgili bir yazili diyalogun yazilmasi1 beklenmektedir.

Besinci Unite

Unite sonu testi dahil olmak iizere besinci iinitede &grencilerin kendilerini yazili olarak
ifade etmeleri gereken sadece iki yazma aktivitesi ile karsilagilmaktadir. 5.1.5.’de yer alan
bu aktivitede bir sehir plan1 yer almakta ve 6grencilerden yol tarifi ile ilgili bir diyalogun

yazilmasi istenmektedir.

5.3.2.°de ise bir kedinin 6zellikleri ile ilgili baz1 sifatlar yer almakta ve bunlara istinaden

kedinin yazili olarak betimlenmesi beklenmektedir.

Alistirma kitabinda ise bu iinitede kendini yazili olarak ifade etme konusunda herhangi bir

aktiviteye rastlanmamaktadir.

Altinc1 Unite

Unitenin 6.3.3. kisminda “moda senin igin ne kadar onemli?”, “eskiden ne giyinmek
zorundaydin?”, “Cocukken ne giyiniyordun?”, “Severek ne giyinmek istiyorsun?” gibi
sorularin cevaplanmasi istenmektedir. Burada her ne kadar cevabin yazili mi, s6zli mii

istendigi belirtilmemis olsa da bu aktivite yazma becerisine yonelik olarak kullanilabilir.

Unite sonu testte ise yazili olarak &nceden verilen maddeleri de igermesi kaydiyla bir

roportajin yazilmasi istenmektedir.

Alistirma kitabinin altinci iinitesine goz attigimizda besinci iinitede oldugu gibi yine

herhangi bir yazili olarak ifade etme etkinligi ile karsilagiimamustir.
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Yedinci Unite

Ders kitabinin yedinci {initesinde bir fliit satin almak isteyen Zeynep adl1 6grenci ile satici
arasinda gergeklesecek olan diyalogun verilen bilgiler 1s1ginda yazilmasi istenmektedir
(7.2.3.). Bir diger aktivitede ise (7.2.5.) belli miizik tiirleri ile ilgili “en ¢ok hangi miizigi
seviyorsun?”, “konserlere gidiyor musun?”, “en ¢ok hangi miizisyenleri seviyorsun?” gibi

sorulan cevaplarini da igeren bir resimli kart yazilmasi talep edilmektedir.

Unite sonu testte ise Wolfgang Amadeus Mozart hakkinda biyografik bilgileri de igeren bir

metnin yazilmasi istenmektedir.

Alistirma kitabinin yedinci iinitesinde 7.2.6.’da belli sorularin cevaplanmasi istenmektedir.
Miizik ile ilgili yedi tane kisisel sorunun yer aldig1 alistirmada cevabin yazili m1 szl mii
istendigi belirtilmemis olsa da bu aktivite kendini yazili olarak ifade etme becerisine
yonelik olarak kullanilabilir. 7.3.1.’de yer alan diger bir etkinlikte ise verilen bilgileri de

iceren ve o bilgiler dogrultusunda bir e-postanin yazilmasi istenmektedir.

Sekizinci Unite

Sekizinci linitede ii¢ tane yazma aktivitesi ile karsilasilmaktadir. Bunlarin ilkinde (8.2.4.)
Almanya haritasi esliginde Alman sehirleri ile ilgili kisa bir metnin yazilmasi aktivitesidir.
Ikinci yazma aktivitesinde ise (8.2.9.) yaz tatilinde neler yapilacagi, nereye nigin seyahat

edilecegi konusu ile ilgili bir metin yazilmasi istenmektedir.

Unite sonunda yer alan iiciincii yazma etkiliginde ise grencilerden tatilde neler yaptiklar:

ile ilgili bes climle kurmalar talep edilmektedir.

Calisma kitabinda ise yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik iki aktivite yer
almaktadir. 8.1.4.’de yer alan ilk aktivitede tatil yerinden Carolin aldi bir karaktere bir
mektup yazilmasi istenmektedir. Mektubun igerigi ile ilgili bazi ipuglar1 6nceden yer
almaktadir. Isim, soy isim, adres ve telefon numaralari gibi kisisel bilgilerin

doldurulmasinin istendigi bir diger yazma etkinligi ise 8.2.4.’de karsimiza ¢ikmaktadir.
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5.3.2. Schreibe die Korperteile in die Liicken, beschreibe dann die Katze!
Wie kann eine Katze aussehen?

Die Katze

1)
2)
3)
4)
5)
6)

Resim 6: Bir yazma aktivitesi 6rnegi

8.3. Deutschstube adh ders kitabmmin Stockholm Kriter Katalogu acisindan
incelenmesi

Bu béliimde, tezimizin ana konusunu olusturan “Deutschstube” adli Almanca ders kitabi
bir 6nceki bolumde sadece kriterler bazinda siraladigimiz Stockholm Kriter Katalogundaki

kriterlere uyup uymadig1 veya hangi dl¢iide uydugu agisindan incelenecektir.

Daha once de belirtildigi gibi, ders kitabinin degerlendirme kriterlerini olusturacak olan
“Stockholm Kriter Katalogunu”, 1985 yilinda Alman Profesér Hans Jiirgen Krumm,
Norveg'teki Upsala Universitesinin ve Goethe enstitiisiiniin biinyesinde olusturulan bir

komisyonla gelistirmistir.
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Ad1 gegen kataloga gore “Deutschstube’ adli ders kitabinin degerlendirilmesi:

Stockholm Kriter Katalogu

“Deutschstube” adli Almanca ders kitabi

a) Ders Kitabinin Yapisi

Mutlaka olmali:

- Metin kismi

Ders kitabinda kullanilacak g¢esitli metinler

bulunmaktadir.

- Calisma kismi/Calisma kitabi

Ders kitabina entegre olarak bir g¢alisma

kitab1 da mevcuttur.

- Dilbilgisi kism1 (ya ders kitabinin

igerisinde ya da ayrica)

Dilbilgisi ile ilgili yerler mevcut ama

dilbilgisinin anlatildigi bir bolim yer

almamaktadir.

- Kelime dizini

Kelime dizini yer alamamaktadir.

- Ses kaydi

Ses kaydina rastlanmamaktadir.

Avrica sunlarda var mi?

- Sarki transkripsiyonlarin, alistirmalarin,

oyunlarin, resimlerin ve materyallerin

oldugu 6gretmen el kitabi

Ders kitabi ile ilgili herhangi bir 6gretmen

el kitab1 bulunmamaktadir.

-  Ekrana veya duvara yansitilacak

materyaller

Ekstra bir materyal yer almamakta.
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- Ekstra ses kayitlar1 (gergek hayattan

kesitlerin veya sarkilarin vs. oldugu)

Herhangi ekstra bir ses kaydi yer

almamakta.

- Alistirmalarin ¢oztimleri

Aligtirmalarin ¢oztimleri bulunmamaktadir.

- Sinavlar

Sadece Unite sonu sinavi var.

b) Sayfa Duzeni

- D1s goriiniissel dizgi etkili mi?

Dizginin ¢ok etkili oldugu sdylenemez. Bazi
yerler sikistirilmis gibi ¢cok karmasik. (Orn.
2.1.3.,2.2.9.,2.2.10, 3.2.5,, 3.2.6. vs.)

- Unitelerin ve sayfalarin dizayni net mi?

Sayfa ve tinite dizaynlar1 birbirleriyle tutarli
degil.

- Qrafiksel

motive edici mi?

dizayn (fotograf, c¢izimler)

Bir¢ok cizim ve 6zellikle de fotograflar net

degil ve motive edici de degil.

- Materyaller iyi islenmis ve dayanikli m1?

Materyaller dayanikli degil.

- Resim ve metin pedagojik acidan | Resimler metinlerle alakali.

birbiriyle uyumlu mu?

¢) Mufredatla uyumluluk

- Ders kitabinin anlayist miifredatin | Genel olarak getirse de Ozellikle dinleme

taleplerini yerine getiriyor mu? (6rn. genel

amaglar, iletisimsel 6grenme hedefleri)

kayitlarinin olmamasi biiyiik bir eksiklik
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d) Icerik - Ulkebilgisi

Bu konu ile ilgili metinler ders kitabinda yer aliyorsa; asagidaki kriterler yer aliyor

mu?

- Konu ile ilgili mi? Evet

- Yansiz mi1? Evet

- Yas grubuna uygun mu? Evet

- Dengeli mi? Evet

- Soruna yonelik mi? Evet

- Eglenceli mi? Kismen
- Cesit acisindan zengin mi? Kismen
- Karsilagtirmali kiiltiir bakis acis1 dikkate | Evet
alinmis mi1?

1) Ders kitabinda yer alan insanlar

-Ogrencilerin kendilerini 6zdeslestirecekleri | Hayir

Kisiler var m1?

- Ogrencilerin ilgilerini cekecek insanlar var | Kismen

mi?
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- Ders kitabinda kadin ve erkeklere esit | Evet
diizeyde yer verilmis mi?

- Kligelerden kagmilmis mi? (kadinlarin | Evet
sadece ev hanimi olarak gosterilmesi gibi)

2) Ders kitabinda giinliik yasam

- Sehir ve kdydeki hayat gosterilmis mi? Kismen
- Ailedeki, okuldaki, isteki ve bos | Evet
zamanlardaki hayat konu edilmis mi?

- Toplumun farkli  kesimlerinden, | Kismen
tabakalarindan insanlar yer aliyor mu?

- Almanca konusulan tiim ilkelerin glinlik | Hayir
yasam kiiltiirlerine yer verilmis mi?

3) Cografya ve ekonomik yasam

- Ders kitab1 cografya ve ekonominin | Hayir

sunulmasiyla ilgili harita ve fotograflar
icermekte midir? (arazi tiirlerinin ¢oklugu,

endustri vs.)

4) Toplum (siyasi, ekonomik ve toplumsal iliskiler)

- Almanca konusulan iilkelerin farkli siyasi

sistemleri tanitilmis m1?

Hayir
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- Almanca konusulan ilkelerin farkli
ekonomik sistemleri ve yasam sartlar1 konu

edilmis mi?

Hayir

- Ders kitab1 giincel konulara yer vermekte
midir, érn. Cevre ile ilgili sorular, is hatay1

(issizlik), bilgisayar toplumu, almanca
kosulan {ilkeler ve dili 6grenen kisilerin

anavatanlar1 arasindaki ticari iliskiler?

Hayir

5) Kltir

- Bayramlar, gelenek ve gorenekler

tanitilmis mi1?

Evet

- Sanat, mizik, tiyatro ve film ne o6lclde

konulara dahil edilmis?

Yeterli l¢iide yer verilmis.

- Genglik ve alternatif kiltur de yer almakta

midir?

Kismen

6) Edebiyat

-Ders kitabinda edebi eserler de tanitiliyor

mu? (siirler, kisa hikayeler vs.)

Kismen (sadece Bremen Mizikacilari)

7) Tarih

- Onemli tarihi bilgiler gosteriliyor mu?

(6rn. Almanca konusulan iilkeler ile dili

Hayir
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ogrenen kisilerinin anavatanlarini etkileyen

bilgiler)

8) Kendi ulkenin konu edilmesi

Ders kitab1 su olanaklar1 sagliyor mu?

a) Almanca konusulan iilkeler ile kisinin
kendi iilkesi arasindaki o6zel iligkilerin

tartisilmasina,

Hayir

b) Kisinin kendi iilkesindeki 6rn. gelenek ve
gorenek, ekonomi, sosyal guvence gibi

konular1 almanca ifade edebilmesine.

Kismen (Sadece dini bayramlara)

e) Dil

1) Ders kitabi standart dille uyumlu mu?

- Ders kitab1 dil cesitlilikleri ile 1ilgili
ornekler veriyor mu? (sokak dili, genclik
dili, reklam dili, alan dili, edebi dil)

Hayir

- Ders kitabindaki dil o anki duruma uygun

mu ve bir baglam icerisinde yer almakta mi1?

Evet

- Ders kitab1 metin tiirlerindeki gesitlilikleri
icermekte midir?  (diyaloglar, anlatic
metinler, alan metinleri, gazete metinleri

Vvs.)

Evet
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- Ders kitab1 ilgili dilin dinlenmesi,
okunmasi, konusulmasi ve yazilmasi ile

ilgili yeterli materyal bulunduruyor mu?

Hayir

- Kullanilan dil gercek hayattaki gibi mi?
yoksa yapay m1 durmakta? (Kitap dili)

Genelde kitap dili

- Kullanilan dil ilgili seviye i¢in ¢ok zor mu
(cok fazla yeni kelime, karmasik ciimleler)

veya kolay m1?

Ilgili seviye i¢in uygun.

- Birbirleriyle baglantili metinler var mi?
(kisa ve uzun metinler arasindaki dengeli

iliski)

Hayir

- Onemli konusma durumlar1 diyaloglarla

verilmis mi?

Evet

- Farkhi dil islevleri belirginlestirilmis mi?

Kismen

- Ders kitabi metinleri yaratict bir
caligmanin siirdiiriilmesine tesvik ediyor
mu? (tartisma, kendi metnini yazma,

dramatize etme vs.)

Kismen

- Metinler dilin duygusal ifade olanaklarini
da devam ettiriyor mu? (bunun icerisine
oyunlar, sarkilar ve siirler ic¢in hazir
bulunusluk, ayn1 zamanda seving, kizginlik

ve korku gibi ifadeler de dahil)

Hayir
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- Sozciik ve ifadeler yeterince agiklanmakta | Hayir
midir?

- Dilsel akrabaliklar kolay &grenme | Hayir
amaciyla kullanilmis midir?

- Kltirel-dilsel farkliliklar dikkate alinmis | Evet
midir? (6rn. sen-siz iliskisi)

2) Telaffuz ve vurgulama

- Telaffuz ve vurgulama ile ilgili sorunlar | Hayir
sistematik bir sekilde konu edilmis midir?

- Karsitsal zor sesler oOzellikle dikkate | Hayir
alinmig midir?

- Vurgu yardimi yapilmis midir? (6rn. renk, | Hayir

koyu yazma)

3) Ses kayitlari

- Kayaitlar gergek hayattaki gibi mi?

Ses kaydi bulunmamakta

- Dil gesitlilikleri de var mi1? (6rn. farkli

konusmacilar, muhtemel farkl diyalektler)

Ses kaydi bulunmamakta
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f) Dil Bilgisi

- Metinler gramer yapist dikkate alinarak mi1

yapilandirilmis?

Hayir

- Metinler iletisimsel bakis acisina gére mi

se¢ilmis?

Hayir

- Ders kitab1r igerisinde sistematik bir dil
bilgisi ilerleyisi var m1? Iletisimsel dilbilgisi

de dikkate alinmig mi1?

Hayir

- {lerleme yatay mu, dikey mi?

Belirsiz

- Dilbilgisel sorunlar tekrarlanip

detaylandiriliyor mu?

Hayir

- Ders kitabinda dilbilgisel bir sistematik
bakis var midir? (6zellikle baslangic diizeyi

icin)

Hayir

- Ders kitab1 genel ve ayrintili bir dil bilgisel

temsile gonderme yapiyor mu?

Hayir

- Almanca ders kitabindaki yapilar ayni ana
dildeki gibi bir ders gibi anlatilip

inceleniyor mu?

Hayir

- Bu esnada Ogrencilerin  bildikleri

dilbilgisel bir teori kullaniltyor mu?

Hayir
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- Ilk kez kullaniliyorsa, dilbilgisi kavramlar: | Hayir
aciklantyor mu?

- Dilbilgisi  kurallar1  veriliyor mu? | Hayir
Orneklerle ve ana dil ile karsilastirilarak?

g) Alistirmalar

1) Talimatlar

- Talimatlar acik mi1? Evet

- Talimatlar hangi dilde yazilmis Almanca
- Ogrencilere nasil hitap ediliyor? (sen/siz) | Sen

2) Beceriler

- TUm beceriler esit diizeyde yer almakta | Kismen

mi1?

3) Alistirma Tipleri

- Hangi aligtirma tipleri yer almakta?

Bosluk doldurma, dogru/yanlis, Konusma,

yazma, soru/cevap vb.

- Alstirmalar sistematik  bir  sekilde

kurgulanmig m1?

Hayir
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1. Anlama (dinleme-okuma) Hayir
2. Geri bildirim (konusma-yazma) Hayir
3. Onceden verilmis roller ve durumlara | Hayir
gore konusma ve yazma

4. Serbest ifade (yazil1 ve sozlii) Hayir
4) Ahstirma sekilleri

- Alistirma sekilleri ¢esitlendirilmis mi? Kismen
- Yaratici aligtirmalar vurgulanmis m1? Hayir

- Alistirmalar birlikte ¢alismayr 6zendiriyor | Hayir/Kismen
mu? Esli veya grup ¢alismalar1 var m1?

- Alistirmalar 6zerk 6grenme ve calismay1 | Hayir
tesvik ediyor mu?

5) Baglanti

- Metin kismi, dilbilgisi ve alistirma kismi | Hayir
arasinda dilsel ve konu agisindan bir

baglant1 var m1?

6) Bolimleme

- Heterojen gruplar icerisinde  bir | Hayir
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bolimleme yapmak igin yeterince farkli

tiirde alistirmalar var mi1?

7) Tekrar
- Sistematik tekrarlar var m1? Hayir
- Yeteri kadar alistirma segenegi var mi1? Kismen

8.4. Bulgular ve Degerlendirme

8.4.1. Kazamimlar ile ilgili bulgular ve degerlendirme

Yapilan inceleme neticesinde “Deutschstube” adli Almanca ders kitabinda Avrupa
Komisyonu Diller Icin Ortak Basvuru Metninin ngordiigii sekilde dinleme, konusma,
okuma ve yazma becerilerinin kitabin kapaginda belirtilen Al seviyesinde oldugu

belirlenmistir.

Ad1 gecen becerilere her iinitede yer verilmektedir. Unite sonlarinda yer alan iinite sonu
testleriyle ve alistirma kitabmin iinitelerinin sonunda yer alan Ozdegerlendirme
Formlariyla kat edilen mesafe ve ilgili becerilerin ne o6lgiide Ogrenildigi tespit
edilebilmektedir. Ortadgretim 9. smif itibariyle kullanilacak olan ders kitabinin igeriginin

de ilgili yas grubuna uygun oldugu anlasilmaktadir.

Yukarida da bahsedildigi gibi “Deutschstube” adli Almanca ders kitabinin Avrupa Konseyi
Diller Igin Avrupa Ortak Bagvuru Metni'nin 6ngordiigii baslangic diizeyi yani Al
diizeyinde bir beceriye sahip oldugu belirtilmistir. Ortak bagvuru metninde (2001, s.35) Al

diizeyinde olan bir kisinin Su 6zelliklere sahip olmas1 gerektigi yer almaktadir:

“Siradan ve giindelik deyislerle somut gereksinimleri karsilamay1 hedefleyen son derece
yalin ifadeleri anlayabilir ve kullanabilir. Kendini veya bir baskasini tanitabilir ve bir

kisiye, kendisiyle ilgili sorular —Ornegin oturdugu yer, iliskileri, sahip oldugu seyler, vb.
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Uzerine— ayni tiirden sorulara yanit verebilir. Eger kendisiyle konusan kisi yavas yavas ve
tane tane kendisine yardimci olacak bigimde konusuyorsa, basit bir bigcimde iletisim

kurabilir.”

Yapilan incelemeden de anlasilacag: iizere yukarida inceledigimiz ders kitab1 bagvuru
metninin 6ngordigi ifadeleri igermektedir ve 6grencinin kendisini ifade etmesi ve basit bir

iletisim kurmas1 yoniinde aktivitelere yer vermektedir.

8.4.1.1.Dinleme

Kapaginda da belirtildigi gibi ders kitabi Al seviyesine gore yazilmistir. Avrupa
Komisyonu Diller igin Ortak Basvuru Metinde Al diizeyinde dinleme becerisinin
asagidaki gibi olmasi beklenmektedir (2001, s.36): "Eger karsimdaki kisiler yavas yavas ve
anlasilir bicimde konusuyorsa, kendimle, ailemle ve somut ve yakin ¢evrem konusundaki

kolay sozciikleri ve ¢ok bilinen deyisleri anlayabilirim."

Bu ifadelerden hareketle ilgili kitabin A1 seviyesinde bir dinleme sundugu anlasilmaktadir.
Her Unitede bu beceriye yer verilmis olmasi da ilgili becerinin dnemsendiginin bir

gOstergesidir.

Fakat buna ragmen yukarida da belirtildigi gibi ilgili kitabin ses materyallerine ne herhangi
bir Kaset, CD ve DVD seklinde, ne de MEB’in ders kitaplarinin dinleme metinlerinin yer
aldigi “2015-2016 Egitim Ogretim Yilinda Okutulacak Ik ve Orta Ogretim Ders
Kitaplarina Ait Dinleme Metinleri” baslikl internet sayfasinda
(http://www.meb.gov.tr/2015-2016-egitim-ogretim-yilinda-okutulacak-ilk-ve-orta-ogretim-

ders-kitaplarina-ait-dinleme-metinleri/duyuru/9519) rastlanmamaktadir.

Buradan da ilgili kitapta yer almasina ragmen ses materyalinin olusturulmadigr agik¢a
anlagilmaktadir. Bu agidan bakildiginda ders kitabinda her ne kadar dinleme yer alsa da
hicbir sekilde dinleme yapilamamaktadir. Boylesine 6nemli bir becerinin gbz ardi edilmis

olmasi ¢ok ciddi bir hata olarak yorumlanabilir.

Ayrica ilgili kitapta dinlemenin CD'deki yerleri veya siralamasi belirtilmemis olmasi da
dikkat cekmektedir. Dinleme olarak gosterilen yerlerdeki aktivitelerin birgogunda sadece

dinleme etkinligi gergeklestirilmekte ve dinledigin anlamaya yonelik sorular olmadigindan
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anlamanin gerceklesip gerceklesmedigi bilinmemektedir. Alistirma kitabinda ise
dinlemeye sadece iki iinitede yer verilmis olmasi da bir eksiklik olarak karsimiza

cikmaktadir.

8.4.1.2. Konusma

Avrupa Konseyi Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni'nin (2001, s.36) Al diizeyinde
ongordigi "Oturdugum yeri ve tanmidigim kisileri betimlemek i¢in basit deyimler ve
timceler kullanabilirim” ifadesine gore ilgili beceriye ders kitabinda yer verildigi

gortlmektedir.

Fakat buna ragmen bu beceriye yonelik ¢ok fazla bir agirlik verilmedigi, bir tinitede hig yer
almamamsindan ve alistirma kitabinda da tam aksine sadece bir iinitede yer almasindan
anlagilmaktadir. Her iinitenin sonunda yer alan testlerin hicbirisinde de bu beceriye yonelik
bir sorunun olmamasi da bir eksiklik olarak goze carpmaktadir. Aragtirmalara gére en ¢ok

zorlanilan konusma becerisine yonelik daha ¢ok alistirma olmas1 beklenirdi.

8.4.1.3. Okuma

Avrupa Konseyi Diller Igin Avrupa Ortak Basvuru Metni'nin (2001, s.36) Al diizeyinde
okuma becerisinin su sekilde olmasi gerektigini belirtmektedir: “Bildik isimleri, sézciikleri
ve ¢ok basit, soz gelimi ilanlarda, afiglerde ya da kataloglarda yer alan ctimleleri

anlayabilirim.”

Bu acidan bakildiginda ilgili kitabin yukarida belirtilen kriterleri yerine getirdigi
sOylenebilir. Hemen hemen tiim iinitelerde ozellikle de diyaloglar vasitasiyla okuma
etkinligine yer verilmekte ve okunanin anlasilip anlagilmamasi test edilmektedir. Bilindigi
gibi yabanci dil derslerinde okuma etkinligi degil, okudugunu anlama becerisinin
gelistirilmesi gerekmektedir. Ilgili kitabin bazi noktalarinda sadece okuma parcalarinin
oldugu ve bu okuma pargalar1 ile ilgili hi¢bir sorunun yer almadigi goriinmektedir.
Buralarda okunanin anlasilip anlagilmamasi ile ilgili sorularin olmas1 gerekirdi. Ancak bu

sekilde herhangi bir ilerlemenin olup olmadig1 anlasilabilecektir.
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8.4.1.4. Yazma

Yazma becerisi ile ilgili Avrupa Konseyi Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni'nin
(2001, s.36) A1 diizeyinde ongordiigii “Basit, kisa, 0rnegin bir tatil kartpostali yazabilirim.
Bir sorusturmaya iliskin kisisel ayrintilar1 verebilirim, s6z gelimi adimi, ulusumu ve bir
otel kayit formuna adresimi yazabilirim.” Kriterlerinin bu kitapta saglandigi goriilmektedir.
Gerek ders kitabinda gerekse alistirma kitabinda bu beklentileri karsilayacak nitelikte
aktiviteler yer almaktadir. Sadece cevabi aranan bazi sorularin yazma becerisine mi,

konugma becerisine mi yonelik oldugunun net olarak belirtilmedigi goriilmektedir.

8.4.2. Stockholm Kriter Katalogu ile ilgili Bulgular ve Degerlendirme

Adi gecen kataloga istinaden yapilan incelemede elde edilen bulgular; ders kitabinin
yapisi, sayfa diizeni, miifredatla uyumluluk, icerik - Glke bilgisi, dil, dil bilgisi ve

alistirmalar basliklar1 altinda gosterilecek ve degerlendirilecektir.

8.4.2.1. Ders Kitabinin Yapisi

Yapilan incelemede ders kitabinda c¢esitli metinlerin bulundugu belirlenmistir. Mutlaka
bulunmali baslig1 altinda metinlerin yani sira bir ¢aligma kitabinin da entegre olarak
bulundugu goriilmektedir. Buna ragmen ilgili kriterlerde mutlaka bulunmas1 gereken ders
kitabinin igerisinde veya ayr1 olarak “dilbilgisi kism1” bulunmamakta, kelime dizinine ve

ses kaydina rastlanilmamaktadir.

Bunun yani sira ders kitabi ile ilgili igersinde transkripsiyonlarin, alistirmalarin, oyunlarin,
resimlerin ve materyallerin bulunmasi gereken herhangi bir 6gretmen el kitabinin olmadig:
tespit edilmistir. Gergek hayattan kesitlerin veya sarkilarin vb. oldugu ekstra ses
kayitlarinin yani sira ekstra herhangi bagka bir materyal da bulunmamaktadir. Gerek ders
kitabinda gerekse alistirma kitabinda yer alan alistirmalarin ¢dziimlerinin olmadigi
goriilmektedir. Sinavlar ise sadece linite sonlarinda yer almakta ve bunlarin cevaplart da

bulunmamaktadir.
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8.4.2.2. Sayfa Duzeni

Dig goriiniigsel dizgi incelendiginde ¢ok etkili oldugu sdylenemez. Gerek
numaralandirmalardaki diizensizlikler gerekse bazi basliklarin ¢ok sikisik ve karmasik
olmasini bunun nedenleri arasinda sayabiliriz. Sayfa ve iinite dizaynlar1 da birbirleriyle
tutarl degildir. Fotograf ve ¢izimleri iceren grafik dizayn da motive edici degildir. Cizim
ve fotograflarin ¢ogunun anlagilmamast ve net olmamast bunun nedeni olarak
gosterilebilir.  Ders kitabinin materyalleri dayanikli olmadigi anlasilmaktadir. Ders

kitabindaki resim ve metinlerin birbirleriyle alakali ve uyumlu olduklar1 da goriilmektedir.

8.4.2.3. Mfredatla Uyumluluk

Almanca ders miifredati incelendiginde dort temel becerinin yani sira kiiltiirel ve
iletisimsel olarak da ilgili seviyede ve yeterli olmak amaclanmaktadir. Ders kitab1 genel
olarak miifredatin yiikiimliilik ve gereksinimlerini yerine getirse de Ozellikle dinleme
kayitlarinin olmamasindan dolay1 bir eksiklik s6z konusudur. Her ne kadar diger becerilere

yer verilse de dinleme materyallerinin olmamasi bu uyumlulugu bozmaktadir.

8.4.2.4. icerik - Ulke Bilgisi

Ders kitabinin igeriginin iilke bilgisi agisindan degerlendirilmesi neticesinde iilke bilgisi ile
ilgili metinlerin yer aldig1 goriilmektedir. Metinlerin konu ile ilgili, objektif, yas grubuna
uygun, dengeli, soruna yonelik ve karsilagtirmali kiiltiir bakis agisinin dikkate alinarak
hazirlandig1 acik¢a goriilmektedir. Cesit agisindan zengin olmamasi ve ¢ok da eglenceli

olmamasi da dikkat ¢cekmektedir.

Der kitabinda yer alan insanlarin Ogrencilerin kendilerini 6zdestirebilecekleri kisiler
olmadig1 ve ¢ok da ilgilerini ¢ekebilecek karakterler de olmadigi anlasilmaktadir. Bunun
yani sira ders kitabinda kadin ve erkeklere esit diizeyde yer verildigi, kadinlarin sadece ev

hanimi olarak gosterilmesi gibi kliselerden kaginildigi da tespit edilmistir.

Sehir ve koydeki hayatin kismen gosterildigi ders kitabinda; ailedeki, is yerindeki,
okuldaki ve bos zamanlardaki hayatin konu edildigi goriilmektedir. TUm( olmasa da
kismen toplumun farkli kesimlerinden farkli tabakalarindan insanlarin yer aldig:
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Deutschstube aldi ders kitabinda Almanca konusulan tiim iilkelerin giinliik yasam

kiiltiirlerine yer verilmedigi belirlenmistir.

Ders kitab1 cografya ve ekonominin sunulmasi ile ilgili (arazi tiirlerinin ¢oklugu, endiistri

vb.) harita ve fotograflar1 igermemektedir.

Incelenen ders kitabinda Almanca konusulan iilkelerin farkli siyasi sistemlerinin, farkli
ekonomik sistemlerinin ve yasam sartlarinin tanitilmadigi; c¢evre ile ilgili sorunlar, is

hayati, bilgisayar toplumu vb. giincel konulara yer verilmedigi goriilmektedir.

Buna karsin bayramlarin, gelenek ve goreneklerin tanitildigi; sanat, miizik, tiyatro ve
filmlerin yeterli 6lcude konulara dahil edildigi ve genglik ve alternatif kiiltiire de kismen

yer verildigi belirlenmistir.

Edebiyat eserlerinin tanitilmasi: kapsaminda sadece Bremen Mizikacilart hikayesinin ders
kitabinda yer aldigi soylenebilir. Onemli tarihi bilgilere rastlanmayan kitapta Almanca
konusulan {ilkeler ile kisinin kendi iilkesi arasindaki ozel iliskiler tartisilmamakta ve
ozellikle dini bayramlar boyutunda kisi kendi iilkesinin gelenek ve gorenekleri konusunu

Almanca ifade edebilme becerisini kazanabilmektedir.

8.4.2.5. Dil

Standart dille uyumluluk cergevesinde incelendiginde; ders kitabinin sokak dili, genglik
dili, reklam dili, alan dili ve edebiyat dili gibi dil ¢esitlilikleri ile ilgili orneklere yer
vermedigi; ger¢ek hayattaki gibi bir dil kullanilmadigy; ilgili dilin dinlenmesi, okunmasi,
konusulmasi ve yazilmasi ile ilgili yeterli materyal bulundurmadigi; metinlerin birbirleri ile
baglantili olmadigi; metinlerin dilin duygusal olanaklarima yer vermedigi; sézciikk ve
ifadelerin yeterince agiklanmadigi ve kolay 6grenme amaciyla dilsel akrabaliklarin da

kullanilmadigi tespit edilmistir.

Farkli dil islevlerinin kismen tespit edildigi ders kitabinda yaratict bir calismanin

stirdiiriilmesine de (tartisma vb.) yine kismen tesvik ediliyor.
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Ders kitab1 buna karsin diyaloglar, anlatici metinler gibi metin tiirlerinde cesitlilikleri
icermekte; ders kitabinin dili o ani duruma uygun; onemli konusma durumlari ise

diyaloglarla verilmekte ve sen-siz iligkisi gibi kiiltiirel-dilsel farkliliklar dikkate alinmistir.

Telaffuz ve vurgulama agisindan bakildiginda ise; telaffuz ve vurgulama ile ilgili
sorunlarin, karsitsal zor seslerin hi¢ konu edilmedigi, renk, koyu yazma gibi vurgularla

vurgu yardimi yapilmadigi anlagilmaktadir.

Ses kayitlar1 baglaminda ise herhangi bir ses kaydina rastlanmadigi i¢in bir arastirma

yapilamamugtir.

8.4.2.6. Dil Bilgisi

Stockholm kriterler kataloguna gore dilbilgisi acisindan yapilan incelemeye gore ders
kitabinin metinlerinin gramer yapisi dikkate alinarak yapilandirilmadigi, metinlerin
iletisimsel bakis agisina gore se¢ilmedigi, kitapta sistematik bir dil bilgisi ilerleyisi
olmadigi, dilsel sorunlarin tekrarlanip detaylandirilmadigi, dilbilgisine sistematik bir
bakisin olmadigi, ders kitabinin genel ve ayritili bir dilbilgisel temsile gonderme
yapmadig1, yapilarin ayni ana dildeki gibi bir ders gibi anlatilip incelenmedigi, bu esnada
ogrencilerin bildikleri dilbilgisel bir teori kullanilmadigi, dilbilgisi kavramlarinin
aciklanmadig1 ve dilbilgisi kurallarinin 6rneklerle ve ana dil ile karsilagtirilarak verilmedigi
goriilmekte, ayrica dil bilgisi ilerlemesinin dikey mi yatay mi oldugunun ise belirsiz

oldugu anlasilmaktadir.

8.4.2.7. Ahstirmalar

Adi gegen Stockholm kriterler katalogunda alistirmalar yedi alt bashk altinda yer
almaktadir ve bu baslik altinda da hepsi yer alacaktir.

Talimatlar agisindan degerlendirildiginde; ders kitabinda yer alan arastirmalarin
talimatlarinin acik, net ve anlagilir oldugu, talimatlarin hedef dilde (Almanca) yazildig1 ve

ogrencilere “sen” dili ile hitap edildigi tespit edilmistir.

165



Beceriler agisindan bakildiginda ise; tiim beceriler yer verilmeye ¢alisildigi fakat konusma
becerisinin daha az yer tuttugu, dinleme becerisine ise kitapta yer almasina ragmen ses

materyalinin olmamasindan dolayi hi¢ yer verilmedigi belirlenmistir.

Alistirma tipleri baglaminda ise; bosluk doldurma, dogru/yanlis, konusma, yazma,
soru/cevap gibi alistirma tiplerinin yer aldigir goriilmektedir. Buna karsin alistirmalarin;
anlama, geri bildirim, 6nceden verilmis roller ve ilgili duruma gore konugma ve yazma ile
yazili ve sozli serbest ifade seklinde sistematik bir sekilde kurgulanmadig

anlasilmaktadir.

Alistirma sekilleri agisindan ise; yaratici alistirmalarin vurgulanmadigi, esli veya grup
caligmalarina kismen yer verilse de alistirmalarin birlikte calismay1 ¢ok 6zendirmedigi,

alistirmalarin 6zerk 6grenmeyi ve calismay1 tesvik etmedigi de goriilmektedir.

Baglanti acisindan bakildiginda; metin kismi, dilbilgisi ve alistirma kismi arasinda dilsel

ve konu agisindan bir baglanti olmadigi soylenebilir.

Bolumleme konusunda ise; 6zellikle heterojen gruplar icerisinde bir bélimleme yapmak

amaciyla farkli tiirlerde alistirmalarin olmadigi da belirlenmistir.

Tekrarlar baglaminda incelendiginde ise; sistematik tekrarlarin olmadig1 goriilmekte ve
yeteri kadar alistirma segeneginin de Deutschstube aldi ders kitabinda kismen yer aldigi

tespit edilmistir.
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IX. BOLUM

9. SONUC

Yabanci dil 6gretimi ¢agimizda bir ayricalik olmaktan ¢ikmis, teknolojik ve iletisimsel
gelismelerin neticesinde bir zorunluluk halini almistir. Teknoloji ve iletisimdeki bas
dondiircii bir hizdaki gelismeler diinyayr gittikge kiigiiltmiis ve adeta bir kdy haline
getirmistir. Globallese bu diinyada diinyanin bir bagka ucundaki bir insana ulasmak adeta

saniyeler icerisinde miimkiin olmaktadir.

Bu kiigiilme ve de iletisimdeki bu hiz yabanc1 dil bilmeyi gerekli hale getirmistir. Yabanci
dil bilmek artik bir liiks degil, elzem bir durum haline gelmistir. Yabanc1 dil seviyesinin de
cesitli kriterlerle bir birliktelik saglamasi gerekliligi de bu gelismelerin neticesinde ortaya
¢ikmustir. Bu baglamda 2001 yilinda Avrupa Komisyonu tarafindan hazirlanan Diller I¢in
Ortak Bagvuru Metni en giincel 6rnek olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu ¢ergeve metnine
gore dil becerileri A, B ve C olarak siniflandirilmakta ve bu iist basamaklar da kendi

iclerine 1 ve 2 olmak iizere alt basliklara bolinmektedir.

Ad1 gecen basvuru metnine gore yabanci dil dort temel beceriden olusmaktadir. Bunar
dinleme, konusma, okuma ve yazma olmak iizere siralanmaktadir. Diger bir ifade ile bir
dili biliyor olmak; o dili belli bir seviyede konusuyor, yaziyor, sdyleneni anliyor ve sozlii
olarak kendisini ifade edebiliyor olmak demektir. Bu becerilerin 6grenilmesi ve etkili
olarak kullanilmas1 icin de dilbilgisi becerisisin de mutlaka kullaniliyor olmasi
gerekmektedir. Bir diger onemli unsur ise siiphesiz “kiiltiir” kavramudir. Ilgili {ilkenin
konusuldugu dili anlayan, konusan, okuyan, yazan fakat o iilkenin o insanlarin kiiltiiriinii
bilmeyen insanlar da siiphesiz biiylik zorluklarla karsilagabileceklerdir. Gerek giinliik
hayat, gerekse de gelenek ve goreneklere bagli gelisen kiiltiiriin bilinmemesi kimi

durumlarda dilbilgisel hatalardan daha vahim sonuglar dogurmasina neden olabilecektir.

Tiim bu hassasiyetler dikkate alinarak ve de ¢agin gereksinimleri diisiiniilerek yabanci dil
ogretilmesi konusunda tarihsel siirec igerisinde ¢esitli yontem ve teknikler kullanilmis ve

cesitli arag-gereglerden yararlanilmigtir.
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Ulkemizde de yukarida bahsedilen gereklilik ve hassasiyetler goz 6niinde bulundurularak
yillardir yabanci dil 6gretilmeye calisilmaktadir. Son diizenlemelere gore birinci dil egitimi

olan Ingilizce dgretimine devlet okullarinda ikinci sinif itibariyle baslanmaktadir.

Liselerin Anadolu Liselerine doniistiiriilmesi siireciyle birlikte ise ikinci yabanci dil dersi
tim Anadolu liselerinde zorunlu hale gelmistir. Buralardaki ikinci yabanci dil tercihi ise
cok biiylik bir oranda Almanca olmustur. Bu durum Alman dilini daha 6n plana ¢gikarmis
ve Almanca Ogretimine yonelik yeni miifredatlarin ve arag-gereclerin gelistirilmesini

gerekli hale getirmistir.

Yabanci dil 6gretiminde en 6nemli materyalin ders kitaplar1 oldugu bilinmekte ve birgok
bilim insani tarafindan da bu goriis desteklenmektedir. Ders kitaplar1 yabanci dil
egitiminde adeta bir kilavuz gorevi iistlenmekte ve dort temel becerinin esit diizeyde ve

ayni anda dgretilmesi konusunda 6nemli bir gorevi yerine getirmektedir.

Almanca derslerinin dokuzuncu siiflardan itibaren 6gretilmesi i¢in Milli Egitim Bakanlig1
tarafindan basilan “Deutschstube” adli ders kitab1 2015-2016 egitim-6gretim yil1 itibariyle
ikinci yabanci dil olarak Almancanin oldugu tiim liselerde okutulmaya baslanmistir. Bu
caligmanin da ana konusunu olusturan bu kitap, bu arastirmada g¢esitli aclardan

incelenmistir.

Bu baglamda once arastirmanin problemi, amaci ve Onemi belirtilmis, sinirliliklar
cizilmis, yontemi anlatilmis, verilerin nasil toplanacagi ve nasil analiz edilecegi ilk iki

boliimde ayrintili olarak ifade edilmistir.

Ugiincii béliim itibariyle tiimdengelim ydntemine gore cesitli kavramlar tartisiimaya
calisilmistir. Farkli bilim insanlarinin arastirmalaria yer verilen bu bolimlerde dncelikle
“dil” kavram1 konu edilmistir. Dilin canli bir varlik olmasinin yani sira, en 6énemli iletisim
araci olduguna deginilmis ve onlarca tanimin ve 6zelliklerin yansitilmasi neticesinde dilin,
o dili konusan toplumun kiiltiir{inii yansitan bir ayna, o kiiltiirlin diisliniis bigimini, diinyay1
algilayisini belirleyen belki de en 6nemli etken, toplum i¢i ve toplumlararasi iligkilerin 6n

kosulu oldugu belirtilmistir.
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Sonraki baslikta yine ¢ok giincel bir konu, hatta kimilerine gore ¢aga adini veren bir
kavram olan “iletisim” methumu ele alinmistir. iletisimin; bir diisiincenin, bir duygunun
yiiz anlatimi, el, kol ve bas hareketleri, konusma yoluyla ya da yazi, telefon, radyo,
televizyon gibi bildirisim ara¢ ve gereglerinden yararlanarak bir kimseden baska bir
kimseye iletimi seklindeki tanimima yer verilmis, insanlarin hayatlarindaki roliine

deginilmis, nasil gergeklestigi aktarilmistir.

Dil-iletisim basliginda en son olarak dil ve iletisim arasindaki iliski ve bag ele almmustr.
Dil olmadan iletisimin sade ve yavan kalacagi, iletisim olmadan dilin amacimin zaten
gerceklesmemis olacagi vurgulanmistir. Bireylerin iletisim faaliyeti sirasinda gordiiklerini,
diisiindiiklerini, hissettiklerini ve neye gereksinim duyduklarini bir ileti olarak etkin bir
bicimde ifade edebilme becerisini gostermeleri, yapilandirmak istedikleri bildirisim
sisteminin islevini arttiracagini; ileti unsurlarmin beden dili esliginde dolaysiz, acik,
diirtist, yapict ve destekleyici nitelikte aktarilmasinin da iletisimdeki basariyr daha da

giiclendirecegi bu baglik altinda yansitilmistir.

Yabanci dilin 6nemi ve karsilasilan zorluklar baslikli dordiincii boéliimde 6nce yabanci dilin
onemi konusu incelenmistir ve yirmi birinci yiizyilda kiiresellesen diinyamizda insanlik,
yeni bir bilgi, algi, imaj ve iletisim ¢agia girdigi belirtilmis, bu nedenle yabanci dilin
onemi, daha Onceki ylizyillarda olmadig1 kadar arttig1 sonucuna varilmistir. Bunun yani
sira yabanci dil 6grenmenin hem kisiye bir vizyon kazandirdigi, hem de onun kisiligini
gelistirdigi, ayrica diinyadaki bilimsel, teknolojik, sosyal, siyasal, kiiltiirel gelismelerin de
bu sayede dogru okunacagi, bu sayede de kisinin diinyaya agik, hos goriilii, entelektiiel ve
bilge bir insan olacagi cesitli bilim insanlarimin diisiincelerinden yaralanilarak ifade

edilmistir.

Yabanci dil 6gretimi ve karsilasilan zorluklar basliginda ise Avrupa Konseyinin onerdigi
yabancit dil 6gretimine deginilmistir. AB‘nin Onerdigi ve giiniimiizde de pedagoglarin
kabul ettigi yabanci dil programinin {i¢ asamada, degisik bir deyisle ¢ dlzeyde
gerceklestigi, bunlarin da A1-A2 yani baslangi¢ diizeyi, B1-B2 yani orta diizey ve C1-C2

yani ileri diizey gibi dil yeterliliklerini gosterdigi anlatilmistir.

Boliimiin sonunda ise Tiirkiye’de yabanci dilin tarihi kisaca anlatilmis ve Almanca 6gretim

programlart ile ilgili de kronolojik bilgiler aktarilmistir.
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Aragtirmanin besinci bolimi yabanct dil 6gretim yontemleri boliimiine ayrilmistir. Bu
baglamda kronolojik olarak ve de elestirileri ile birlikte sirasiyla; Dil Bilgisi-Ceviri
Yontemi, Dogal Yontem, Dogrudan Ogretim Yontemi, Isitsel-Dilsel Yontem, Gorsel-
Isitsel Yontem, iletisimsel Yontem ve Se¢meli Yontem cesitli kaynaklardan yararlanilarak

aktarilmistir.

Tezimizin ana konusunu “Iletisimsel Yontem” olusturdugu igin bu kavrami ayri bir
bolimde ve detayli bir sekilde ele aldik. Bu baglamda sirasiyla; Iletisimsel Yeti, Iletisimsel
Yaklagim, iletisimsel Ogretim Programmin Amaci, Iletisimsel Ogretim Programinda
Anlam Odaklilik, Iletisimsel Ogretim Programinda Igerik, Iletisimsel Ogretim
Programinda Temel Dil Becerileri, Iletisimsel Ogretim Programinda Etkinlikler, iletisimsel
Ogretim Programida Ogretim Araglar1, iletisimsel Ogretim Programinda Smif Igi
Etkinliklerin Duizenlenmesi, iletisimsel Ogretim Programinda Ogretmenin Rolii, Iletisimsel
Ogretim Programinda Ogrencinin Rolii ve Iletisimsel Ogretim Programinda Sinif Igi

Etkilesim konularini ayr1 ayr1 bagliklar halinde yansittik.

Kuramsal boliimdeki son baslik ise “yabanci dil Ogretiminde arag-geregler” adini
tasimaktadir. Yukarida da bahsedildigi gibi yabanci dil egitiminde ders kitaplart en 6nemli
ara¢c konumundadir. Bunun yani sira ne gibi arag-gereclerin oldugu da bu boliimde Gorsel
Araclar, Isitsel Araclar ve Gorsel ve Isitsel Araclar basliklar1 altinda tanitilmis ve ders

kitabinin 6neminden bahsedilmistir.

Bu béliimde son olarak Ders Kitabi Incelemeleri ve Kriterler konusu ele almmis ve
arastirmamizda yararlandigimiz “Stockholm Kriter Katalogu™ ayrintili olarak ve Tiirkge

cevirisiyle yer almistir.

Kuramsal boliimdeki bu tanim ve agiklamalara ¢esitli bilim insanlarinin arastirmalarina yer
vermek suretiyle uygulama boliimiine gecilmistir. Sekizinci ve son boliimde Deutschstube
ald1 ders kitabr tanitilmig, yabanci dil egitiminde en dnemli kosul olan dort temel beceri
acisindan fiiniteler bazinda incelenmis ve bulgular Avrupa Komisyonu Diller Igin Ortak
Basvuru Metni baglaminda degerlendirilmistir. Hemen sonrasinda ise adi gegen ders kitab1
oncesinde verilen Stockholm Kriter Katalogu agisindan incelenmis ve elde edilen bulgular

degerlendirilmistir.
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Yapilan inceleme neticesinde “Deutschstube” adli Almanca ders kitabinda Avrupa
Komisyonu Diller i¢in Ortak Basvuru Metninin dngordiigii sekilde dinleme, konusma,
okuma ve yazma becerilerinin kitabin kapaginda belirtilen Al seviyesinde oldugu

belirlenmistir.
Fakat buna ragmen;

Ilgili kitapta yer almasina ragmen ses materyalinin olusturulmadig1 agik¢a anlasilmistir.
Boylesine 6nemli bir becerinin gz ardi edilmis olmasi ¢ok ciddi bir hata olarak
yorumlanmigtir. Ayrica ilgili kitapta dinlemenin CD'deki yerleri veya siralamasi
belirtilmemis olmas1 da dikkat ¢ekmistir. Dinleme olarak gosterilen yerlerdeki aktivitelerin
bircogunda sadece dinleme etkinligi gerceklestirilmekte ve dinledigin anlamaya yonelik

sorular olmadig1 da belirlenmistir.

Konusma becerisine yonelik cok fazla bir agirlik verilmedigi, bir {linitede hi¢ yer
almamamsindan ve alistirma kitabinda da tam aksine sadece bir iinitede yer almasindan
anlasilmistir. Her {initenin sonunda yer alan testlerin higbirisinde de bu beceriye yonelik

bir sorunun olmamasi da bir eksiklik olarak géze carpmustir.

Okuma becerisine yonelik olarak ilgili kitabin bazi noktalarinda sadece okuma pargalarinin
oldugu ve bu okuma pargalari ile ilgili hi¢bir sorunun yer almadig1 goriilmiistiir. Buralarda
okunanin anlagilip anlasilmamas ile ilgili sorularin olmasi gerektigi belirtilmistir ve ancak

bu sekilde herhangi bir ilerlemenin olup olmadiginin anlasilabilecegi soylenmistir.

Yazma becerisi ile ilgili aktivitelerde cevabi aranan bazi sorularin yazma becerisine mi,

konugma becerisine mi yonelik oldugunun net olarak belirtilmedigi goriilmiistiir.

Iletisimsel ydntemin 6ngdrdiigii bu dort temel dil becerisi ile ilgili yapilan analizler
neticesinde son olarak “Stockholm Kriter Katalogu” ile ilgili bulgular ve degerlendirmelere

yer verilmistir.

Adi gecen kataloga istinaden yapilan incelemede elde edilen bulgular; ders kitabinin
yapisi, sayfa diizeni, miifredatla uyumluluk, icerik-tlke bilgisi, dil, dil bilgisi ve

alistirmalar bagliklar1 altinda gosterilmis ve degerlendirilmistir.
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Buna gore; ders kitabinin yapisi basligr altinda toplamda ti¢ kriterin yerine getirildigi, yedi

kritere ise rastlanmadig1 tespit edilmistir.

Sayfa diizeni konusunda bir kriterin olumlu oldugu dort kriterin ise beklentilere karsilik

olmadig1 goriilmiistiir.

Miifredata genel olarak bagli kalinsa da ses kayitlarinin olmamasinin biiyiik bir eksiklik

oldugu anlagilmstir.

Icerik-Ulke Bilgisi baslig1 altindaki toplam 27 kriterden 11 kriter “evet”, 7 kriter “hayir” ve

9 kriter ise “kismen” baglig altinda siralanmustir.

“Dil” ile ilgili yer alan 19 kriterden besi olumlu sekilde yer alirken, on iki kriter olumsuz

olarak karsimiza ¢ikmis ve iki kriter de kismen yerine getirilmistir.
Dil bilgisi agisindan cevabi istenen toplam on bir Kriterin tamami yerine getirilmemistir.

Son kriter baglig1 olan “alistirmalar” basligindaki cevabi aranan toplam 15 Kriterin sadece
bir tanesinin yerine getirildigi, U¢ tanesinin kismen yerine getirildigi ve on bir tanesinin ise

yerine getirilmedigi tespit edilmistir.

Tim kriterlere topluca bakildiginda ise toplam 78 Kkriterden 43 tanesinin yerine
getirilmedigi, 14 tanesinin kismen yerine getirildigi ve 21 tanesinin ise tam anlamiyla
yerine getirildigi anlagilmaktadir. Bu da toplamda %16.38’lik bir olumlu durum ortaya
koymaktadir.

Yukaridaki hesaplamalardan da anlagilacag: tizere ilgili ders kitabi; kriterlerin %83.62’sini
karsilamadigi, kismen seklindeki belirlemeleri olumlu olarak hesaba katilmasi durumda

bile %72.07’sini karsilamadig goriilmektedir.

Bu analizler neticesinde Deutschstube aldi Almanca ders kitabinin uluslararasi standartlar
geregi kriterleri yerine getiremedigi sonucuna varilmustir. Iletisimsel yontemin olmazsa
olmazi durumundaki dort temel dil becerisinin yukarida belirtilen eksiklikleri de olumsuz

bir durum olarak karsimiza ¢ikmuistir.

Kitabin kapaginda ders kitabimi ¢alisma kitabi m1 oldugu konusunda higbir bilgi yer

almamaktadir. Kitabin aslinda hem ders hem de ¢alisma kitabinin oldugu ancak igindekiler
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kisminda anlagilmaktadir. Bunun yani sira igindekiler kisminda ve kitabin birgok
noktasinda yazim, noktalama ve siniflandirma konusunda bir tutarsizlifin olmasi, yazi
karakterlerinden sonra bir¢ok yerde bosluk birakilmamasi, Almancada olmamasina ragmen
“I”  harfinin cesitli yerlerde (sayfa 85, 144 gibi) olmasi, sayfa 157’de
“Grammatikiibersicht” kisminda 5 ve 6’dan sonra 8’e gecilmesi, sayfa 86’daki “eine Text”
ifadesi gibi bariz dilbilgisi hatalarinin yapilmasi ve kaynakg¢a kisminin oldukg¢a diizensiz
olmas1 gibi bariz hatalar ilgili ders kitabinin tashihi konusunda gerekli 6zenin

gosterilmediginin agik bir gostergesidir.

Aragtirma siirecince deginilen ve tespit edilen bu eksiklikler dikkate alindiginda ve bu
alanda yazilmis olan uluslararasi diizeyde yazilmis olan ve diinya c¢apinda bilinen
Langenscheidt, Klett, Hueber, Cornelsen gibi yayinevleri tarafindan yayinlanan kitaplar da
goz Oniine alindiginda Almancanin 6gretilmesine yonelik hazirlanmis ve Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan basilmis olan “Deutschstube” aldi Almanca ders kitabinin yeterli

olmadig1 aciktir.

173



KAYNAKLAR

Abali, U. (1998). Deutschunterricht mit Migrantenkindern; Bilinguale, kommunikative,
interkulturelle und ganzheitliche Ansétze. Hohengehren: Schneider Verlag.

Agacsapan, A. (2002). Dil Uzerine. Eskisehir: Anadolu Universitesi Yaynlari.

Akarsu, B. (1998). Dil-Kiiltiir Baglantis1. istanbul: Inkilap Yayinlar1.

Aksan, D. (2000). Her Yoniiyle Dil Ana Cizgileriyle Dil Bilim. Ankara: TDK Yayinlari.
Aktas, S., & Giindiiz O. (2005). Yazili ve Sozlii Anlatim. Ankara: Ak¢ag Yaynlari.
Aktas, T. (1996). Ceviri Islemine Genel Bir Bakis. Ankara: Orsen.

Aktas T. (2005). Yabanci Dil Ogretiminde Iletisimsel Yeti. Journal of Language and
Linguistic Studies Vol.1, No.1, 89-100.

Akyiiz, Y. (1993). Tiirk Egitim Tarihi. Istanbul: Kiiltiir Koleji Yayinlari.

Allen, J. P., Frohlich, M., & Spada, N. (1984). The Communicative Orientation of
Language Teaching: An Observation Scheme. In J. Handscombe, R. A. Orem, & B.
Taylor (Ed.), On TESOL '83: The Question of Control (pp. 231-252). Washington,
DC: Tesol.

Almanca Ders Kitaplar1 Komisyonu (1976). Texte und Situationen Almanca Ogretmen

Kitab1 4. Istanbul: Milli Egitim Basimevi.

Anthony, E. (1963). Approach, Method and Technique. English Language Teaching, 17,
63-  67.

Avrupa Konseyi. (2009). Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni Ogrenme- Ogretme-
Degerlendirme. Ankara: Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanligt ~ Yaymlar1.

174



Avrupa Konseyi. (2001). Common European Framework of Reference for Languages:
Learning, Teaching, Assessment — A Guide for Users. Strasbourg: Language Policy

Division.

Benson, P. (2001). Teaching and Researching Autonomy in Language Learning. Essex:

Pearson.

Benson, P. (2006). Autonomy in Language Teaching and Learning. Language Teaching,
40,  21-40.

Bolat, S. (1996). Egitim Orgiitlerinde Iletisim: H. U. Egitim Fakiiltesi Uygulamas.
Hacettepe  Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 12, 75-80.

Breen, M. P., & Candlin, C. N. (1980). The Essentials of a Communicative Curriculum in

Language Teaching. Applied Linguistics 1(2), 89-111.
Breen, M. (1985). Authenticity in the Language Classroom. Applied Linguistics, 6, 60-70.

Breen, M. (1987). Learner Contributions to Task Design. In C. Candlin, & D. Murphy
(Ed.), Language Learning Tasks. Englewood Cliffs, NJ: Prentice-Hall.

Brown, D. H. (2007). Principles of Language Learning and Teaching. White Plains, NY:
Pearson Education.

Byram, M. (1997). Teaching and Assessing Intercultural Communicative Competence.
Clevedon: Multilingual Matters.

Canale, M., & Swain, M. (1980). Theoretical Bases of Communicative Approaches to

Second Language Teaching and Testing. Applied Linguistics 1(1), 1-47.

Celce-Murcia, M. (2001). Language Teaching Approaches. In M. Celce-Murcia (Ed.),
Teaching English as a Second or Foreign Language (s. 3-11). Boston, MA: Heinle
& Heinle.

Chomsky, N. (1965). Aspects of the Theory of Syntax. Cambridge, Mass: MIT Press.

Chomsky, N. (2002). Dil ve Sorumluluk. (H. Ozasya, Cev.). istanbul: Ekin Yayinlar1.

175



Condon, J. C. (2000). Kelimelerin Biiyiilii Diinyasi-Anlambilim ve iletisim. (M. Ciftkaya,

Cev.). Istanbul: insan Yayinlari.
Coulthard, M. (1985). An Introduction to Discourse Analysis. Harlow: Pearson Education.

Crookes, G., & Chaudron, C. (1991). Guidelines for Classroom Language Teaching. In M.
Celce-Murcia (Ed.), Teaching English as a Second or Foreign Language. New

York: Newbury House.

Cakir, M. (2000). Die kulturellen und sozialen Bedigungen der inter-kulturellen
Kommunikationsfahigkeit und Sprachlernen von Tirken in der BRD. In:

7.Turkischer Germanistik Kongress, Tagungsbeitrage, H.U.Ankara, s.253-262.

Celebi, M. D. (2006). Turkiye’de Anadili Egitimi ve Yabanci Dil Ogretimi. Sosyal
Bilimler Enstitlisu Dergisi, 21, s. 285-307.

Cetinkaya, Y. (2008). Yabanc1 Dil Ogretiminde Kiiltiirel Ogelerin Etkisi ve Bu Ogelerin
Yabanct Dil Kitaplarinda Uygulanis  Bigimi. (Yiksek lisans tezi).
https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erisilmistir.

Cilenti, K. (1988). Egitim Teknolojisi ve Ogretim. Ankara: Kadioglu Matbaasi.

Erdénmez, C., Tutar, H., & Yilmaz, M.K. (2005). Genel Teknik ve Iletisim. Ankara:
Seckin Yayinlart.

Akpnar, D. N. & Servet, C. (2011). Yabanci Dil Egitiminde Iletisimsel Yararci Yaklagim,
Ogretmen Rolleri, Davranislar1 ve Smif i¢i Iletisim. Dil Dergisi, 154, s. 22-36.

Demircan, O. (1988). Diinden bugiine Tiirkiye’de Yabanci Dil. Istanbul: Remzi Kitabevi.
Demircan, O. (2005). Yabanci Dil Ogretim Yontemleri. Istanbul: Der Yayinlari.

Demirel, O. (1993). Yabanci Dil Ogretimi, Ilkeler, Yontemler, Teknikler. Ankara: Usem

Yaynlart.

Demirel, O. (2010). Yabanci Dil Ogretimi. Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

176



Devitt, S. M. (1989). Classroom Discourse: Its Nature and its Potential for Language
Learning. Dublin: Trinity College, Centre for Language and Communication
Studies.

Dilagar, A. (1978). Ana Dili Ilkeleri ve Tiirkiye Disindaki Baslica Uygulamalar1. Ankara:
TDK Yayinlari.

Dogan, C. (2012). Sistematik Yabanc1 Dil Ogretim Yaklasimi ve Yontemleri. Istanbul:
Ensar Nesriyat.

Dogan, M. (1996). Yabanci Dil Ogrenimi ve Yabanci Dilde Ogretim. Bilge Dergisi, 10, s.
11-14.

Doyé, P. (1995). Lehr- und Lernziele des Fremdsprachenunterrichts, In: Bausch, Christ &
Krumm (Hrsg.). Handbuch Fremdsprachenunterricht, Franke Verlag, Tubingen,
5.161-166.

Edmonson, W., & House, J. (1993). Einfuhrung in die Sprachlehrforschung. Tubingen:
Franke Verlag.

Erol, M. (1994). Iletisim Sozliigii. istanbul: Atk Yaymevi.

Erol, K., & Erol, E. E. (2015). Dil-lletisim Iliskisi Kapsaminda Beden Dilinin Islevi. The

Journal of Academic Social Science Studies, 89-97.

Ersoz, A. (1987). Dil Ogretiminde Videonun Yeri. Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 3/1.

Fanselov, G.. & Felix, S\W. (1993). Sprachtheoriel Grundlagen und Zielsetzungen.

Tubingen und Basel: Franke Verlag.

Finocchiaro, M., & Brumfit, C. (1983). The Functional-Notional Approach: From Theory

to Practice. Oxford: Oxford University Press.

Gaonac’h, D. (1991). Théories d’apprentissage et acquisition d’une langue étrangére. Paris:

Hatier-Didier.

177



Geng, A. (2000). Worterbuch Paedagogik, Deutsch — Tiirkisch. Ankara: Hacettepe Tas
Kitabevi.

Geng, A. (2003). ilk- ve Ortadgretim Okullarinda Almanca Ogretim Programlari.
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 24, s. 186-195.

Geng, A. (2004). Lern Mit Uns Adli Almanca Ogretmen Kitaplarinda Ulkebilgisi. Firat
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 14(1), s. 91-102.

Gokee, O. (2001). Iletisim Bilimine Giris. Ankara: Turhan Kitabevi.
Giines, F. (2002). Ders Kitaplarinin incelenmesi. Ankara: Ocak Yayinlari.

Giines F. (2011). Dil Ogretim Yaklasimlar1 ve Tiirkce Ogretimindeki Uygulamalar.
Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstituisii Dergisi, 8/15, s. 123-148.

Gur, O. (2004). Avrupa Ortak Kriterleri Cergevesinde Tiirkiye’de Yetiskinlere Yonelik
Yabanci Dil Olarak Almanca Ogretimi. (Yiiksek lisans tezi). https:/tez.yok.gov.tr

sayfasindan erisilmistir.

Gurmen, B., Kopruli, C. , Kopf., Mdller., Stern, & Steuerwald. (1939). Almanca Ders
Kitaplar1 Ogretim Kilavuzu. Istanbul: Maarif Matbaast.

Hall, J. K. (2010). Interaction as Method and Result of Language Learning. Language
Teaching, 43(2), 202-215.

Halliday, M. A., & Hasan, R. (1976). Cohesion in English. London: Longman.

Harris, R. & Taylor, T. J. (2002). Dil Bilimi Diigiiniinde Doniim Noktalar1 I. (Cev: Eser E.
Taylan ve Cem Taylan). Ankara: Tiirk Dil Kurumu Yayinlari.

Hengirmen, M. (2006). Yabanci Dil Ogretim Yontemleri ve Tomer Yontemi. Ankara:

Engin Yaymn Evi.
Holec, H. (1981). Autonomy and Language Learning. Oxford: Pergamon.

Hymes, D. (2001). On Communicative Competence. In A. Duranti (Ed.), Linguistic
Antropology (pp. 53-73). Oxford: Blackwell.

178



Kabaday:, B. (2001). Yabanci Dil Ogretiminde Gorsel ve Isitsel Araglar.
http://www.turkcede.org/yeni-ogrenenlere-turkce-ogretimi/40-yabanci-dil -

ogretiminde-gorsel-ve-isitsel-araclar.html sayfasindan erigilmistir.
Kayaalp, Isa. (1998). Iletisim ve Dil. Ankara: Tiirkiye Diyanet Vakfi Yayinlari.

H.-J.Krumm u.a. (1985). Stockholmer Kriterienkatalog zur Beurteilung von Lehrwerken
des Faches Deutsch als Fremdsprache in den nordischen Landern. Stockholm:

Universitat Uppsala/Goethe-Institut.
Kilig, V. (2002). Dilin islevleri ve Iletisim. Istanbul: Papatya Yaymcilik.
Kiling, A. (2001). YOK Bilimde Tiirk¢e’ye Karst m1? Yeni Avrasya.

Kogak, M. (2012). Tirkce ve Almancadaki Deyimlerin Gunliik iletisimdeki Yeri ve
Yabanct Dil Ogretimine Yansimalar. Doktora Tezi, Gazi Universitesi Egitim

Bilimleri Enstittsi, Ankara.

Kiicilkahmet, L. (2011). Konu Alani Ders Kitabi Inceleme Kilavuzu (Ed. Leyla
Kiglkahmet). Ankara: Nobel Yaymn Dagitim.

Legutke, M. K., & Schocker-v. Ditfurth, M. (2003). Kommunikativer
Fremdsprachenunterricht: Riickblick nach vorn, “Kommunikativer
Fremdsprachenunterricht: Bilanz und Perspektiven. Eine Einfithrung”. In:
Giessener Beitrage zur Fremdsprachendidaktik, Tubingen: Gunter Narr Verlag, s.
1-40.

Little, D. (1991). Learner Autonomy: Definitions, Issues and Problems. Dublin: Authentik.

Littlewood, W. (1983). Communicative Language Teaching. Cambridge: Cambridge
University Press.

Littlewood, W., & Yu, B. (2011). First Language and Target Language in the Foreign
Language Classroom. Language Teaching, 44(1), 64-77.

Maley, A. (1982). Games and Problem solving. In K. Johnson, & K. Morrow (Ed.),

Communication in the Classroom (s. 137-148). Essex: Longman.

179



Martinez, P. (1996). La didactique des langues étrangéres, Que-sais-je? Paris: PUF,

Collection.
McGarry, D. (1995). Learner Autonomy: The Role of Authentic Texts. Dublin: Authentik.

Memis, M. R. & Erdem, M. D. (2013).Yabanc1 Dil Ogretiminde Kullanilan Yéntemler,
Kullanim Ozellikleri ve Elestiriler. Turkish Studies - International Periodical For
The Languages, Literature and History of Turkish or Turkic, 8/9, s. 297-318.

Neuner, G. (1995). Methodik und Methoden, Uberblick”, In: Bausch Christ & Krumm
(Hrsg.) Handbuch Fremdsprachenunterricht, s.180-188. Tubingen: Franke Verlag.

Nunan, D. (1999). Designing Tasks for the Communicative Classroom. Cambridge:

Cambridge University Press.
Oguzkan, F. (1993). Egitim Terimleri S6zliigii. Ankara: Emel Matbaacilik.

Orug, N. & Yavuz, B. (2013). Yabanci Dil Ogretiminde Ders Kitab1 Secimi. Uluslararasi
Sosyal Arastirmalar Dergisi 6/27.

Ozdemir, A. E. (2006). Tiirkiye‘de Ingilizce Ogreniminin Yaygmlasmasinin Nedenleri.
Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2(1), s. 28-35.

Pehlivan, F. (2007). Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Kiiltiirleraras1 Etkilesim
Odakli Yaklasim Uyarinca Metin Calismalari. Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

Polat, T. (1992). Liselerde Almanca Ogretimi ve Lise Ders Kitaplari. (Ed.) Seyda Ozil &
Niliifer Tapan, Tiirkiye’nin Ders Kitaplar1 Ortadgretim Ders Kitaplarina Elestirel
Bir Yaklagim.

Porzig, W. (1995). Dil Denen Mucize. (Cev. Vural UIk{). Ankara: Turk Dil Kurumu

Yayinlart.

Puren, C. (1988). Histoire des M¢éthodologies de 1’enseignemet de langues, Cles

International, Paris.

Puren, C. (2004). L’evolution Historique Des Approches En Didactique Des Langues-

180



Cultures ou Comment Faire L’unite Des «Unites Didactiques», Congrés Annuel de

’Association pour la Diffusion de I’Allemand en France (ADEAF), Ecole
Supérieure de Commerce de Clermont-Ferrand.

Resmi Gazete (1983). Yabanci Dil Egitim ve Ogretimi Kanunu. 19.10.1983 / 18196:24.

Richards, J. C., & Rodgers, T. S. (2001). Approaches and Methods in Language Teaching.
Cambridge: Cambridge University Press.

Roche, J. (2005). Fremdsprachenerwerb Fremdsprachendidaktik. Tibingen: Narr Francke
Attempto Verlag.

Rodriguez, S. A. (2004). L’évolution des méthodologies dans I’enseignement du francais
langue étrangere depuis la méthodologie traditionnelle jusqu’a nos jours, Cuadernos
del Marqués de San Adrian: Revista de humanidades, no. 1, http://www. uned.

es/catudela/ revista.

Sarihan, Z. (2001). Yabanci Dille Egitime Hayir Ogretmen Diinyas1 Ozel Eki. Tekisik

Yaynlari.

Semerci, C. (2004). Ilkogretim Tiirkge ve Matematik Ders Kitaplarni Genel
Degerlendirme Olgegi. Cumhuriyet Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 28/1, s.
49-54.

Soguksu, A. F. (2013). Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim Programindaki Iletisimsel
Yaklasimm Smmf i¢i Uygulamalara Yansimasi. Yiiksek Lisans Tezi, Ankara

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Soner, O. (2007). Tiirkiye‘de Yabanc1 Dil Egitiminin Diinii Bugiinii. Marmara Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiisi Dergisi, 7/28, s. 397-404.

Spada, N. (1996). Observing Classroom Behaviours and Learning Outcomes in Different
Second Language Programs. In: J. C. Richards, & D. Nunan (Ed.), Second
Language Teacher Education (s. 293-310). Cambridge: Cambridge University

Press.

181



Stern, H. (1991). Fundamental Concepts Of Language Teaching. Oxford: Oxford
University Press.

Sturtridge, G. (1982). Role-Play and Simulations. In: K. Johnson, & K. Morrow (Ed.),

Communication in the Classroom (s. 126-130). Essex: Longman.
T.C. Maarif Vekaleti (1931). Ortaokul Miifredat Programi. Ankara: Milli Egitim Basimevi.
T.C. Maarif Vekaleti (1934). Lise Miifredat Programi. Ankara: Milli Egitim Basimevi.
T.C. MEB (1973). Tebligler Dergisi: Say1: 1747, s. 259-261.

T.C. Milli Egitim Vekaleti (1952). Lise Miifredat Programi. Ankara: Milli Egitim

Basimevi.
T.C. MEB (1983). Tebligler Dergisi. Say1: 2149, s. 421-433.

T.C. MEB (1991). Yabanci Dil Egitimi ve Komisyon Raporu. Ankara: Milli Egitim

Basimevi.

T.C. MEB (1993). Agirhkli Yabanct Dil Ogrenimi Yapan Liselerin Yabanci Dil

Programlar1. Ingilizce-Fransizca-Almanca. Ankara: Milli Egitim Basimevi.

T.C. MEB (1997). Lise Almanca 1 Dersi Ogretim Programi. istanbul: Milli Egitim

Basimevi.
T.C. MEB (1998). Tebligler Dergisi. Say1: 2492, s. 1111-1126.
T.C. MEB (1999). Tebligler Dergisi. Say1: 2504, s. 571-600.

T.C. MEB (2000). Ilkogretim Okulu Almanca Programi 6, 7, 8. Smif. Istanbul: Milli

Egitim Basimevi.

T.C. MEB (2001). 2002 Yili Basinda Milli Egitim. Ankara: Milli Egitim Bakanligi

Yaynlart.
T.C. MEB (2002). Tebligler Dergisi. Say1 2540, s. 745-746.

T.C. MEB (2007). Mesleki Egitim ve Ogretim Sisteminin Giiglendirilmesi Projesi
(MEGEP). Gazetecilik Iletisim Siireci ve Tiirleri. Ankara.

182



Tekin, H. (1980). Okullarimizdaki Tiirk¢e Ogretimi. Ankara: Mars Matbaas.

Turnbull, M. (2001). There is a Role for the L1 in Second and Foreign Language Teaching,
But... Canadian Modern Language Review, 57, pp. 531-540.

Turnbull, M., & Arnett, K. (2002). Teachers' Uses of the Target and First Languages in
Second and Foreign Language Classrooms. Annual Review of Applied Linguistics,
22, pp. 204-218.

Tibingen, Basel Eurydice. (2012). Key Data on Teaching Languages at School in Europe.

Brussels: European Commission.
Usluata, A. (1996). lletisim. Yeni Yiizyil Kitaplig1. Iletisim Yayinlari.
Unalan, S. (2002). Dil ve Kiiltiir. Ankara: Gazi Universitesi Basimevi.
van Ek, J., & Alexander, L. G. (1980). Threshold Level English. Oxford: Pergamon.

White, R. V. (1988). The ELT Curriculum: Design, Innovation and Management. Oxford:

Basil Blackwell.

Widdowson, H. G. (1978). Teaching Language as Communication. Oxford: Oxford

University Press.
Wilkins, D. A. (1976). Notional Syllabuses. Oxford: Oxford University Press.
Wright, T. (1987). Roles of Teachers and Learners. Oxford: Oxford University Press.

Yalgin, K. & Sengiil, M. (2007). Dilin Iletisim Siireci Igerisindeki Rolii ve Islevleri.
Turkish Studies Tiirkoloji Arastirmalari 2/2, s. 749-7609.

Yalg, S. (1994). Metinden Ogrenme ilkelerine Gére Hazirlanan Ders Kitabinin Ogrenci
Erigisine Etkisi. Doktora Tezi, Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,

Ankara.

Yalin, H. (1999). Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme. Ankara: Nobel Yayimn
Dagitim.

183



Yanpar, T. T. & Yildirim, S. (1999). Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme.
Ankara: An1 Yaymcilik.

Yelken, T. Y. (2009). Ogretmen Adaylarmin Portfolyolar1 Uzerinde Grup Olarak
Yaraticilik Temelli Materyal Gelistirmenin Etkileri. Egitim ve Bilim, 34, s. 153.

Yuk-Chun Lee, W. (1995). Authenticity Revisited: Text Authenticity and Learner
Authenticity. ELT Journal, 49, pp. 323-328.

Yiice S. (2005). iletisim Ve Dil: Yéntemler, Avrupa Dil Portfoyii Tiirkgenin Yabanci Dil
Olarak Ogretimi. Journal of Language and Linguistic Studies, 1/1.

Yiicel, H. A. (1994). Tiirkiye’de Ortadgretim. Ankara: Kiiltiir Bakanligr Milli Kiitliphane

Basimevi.
Zillioglu, M. (1992). letisime Giris. Eskisehir: Anadolu Universitesi Yayinlari.
Zillioglu, M. (1993). Iletisim nedir?. Istanbul: Cem Yayinevi.

Zimmermann, R. (1984) Pragmalinguistik und kommunikativer Fremdsprachenunterricht:

am Beispiel d. engl. Anfangsunterrichts, Heidelberg: Julius Groos Verlag.

184



GAZI GELECEKTIR...

185



	1. kısım
	2. kısım
	3. kısım

