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Bu calismanin genel amaci, Ogrenen Ozerkligine dayanan Ogretim etkinlikleri
uygulamasinin 6. simf dgrencilerinin Ingilizce dersi basarilarma, Ingilizce dersine ydnelik
tutumlarina, Ogrenen oOzerkliklerine ve kalici Ogrenmelerine etkisini belirlemektir.
Arastirma, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Ankara-Haci Bayram Imam Hatip Orta
Okulunda deney grubu olan “6/B” smift ile kontrol grubu olan “6/C” smiflarinda
gerceklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu; deney grubunda 32, kontrol grubunda
33 oOgrenci olmak iizere toplam 65 G6grenci olusturmaktadir. Deney grubunda, 6grenen
ozerkligine dayali 6gretim etkinlikleri uygulamasi yapilmis; kontrol grubunda ise MEB’in
ongordiigii program uygulanmustir. Uygulamalar, 6. smf Ingilizce dersinde “Affer
School”, “Yummy Breakfast” ve “A Day In My City” {nitelerinde gergeklestirilmistir.
Arastirmada hem nicel hem de nitel desenler kullanilmistir. Arastirmanin verileri basari
testi, Ingilizzce dersine ydnelik tutum ve dgrenen dzerkligi dlgekleri, goriisme formlari ile
arastirmact glinliigline dayali gbézlem ve degerlendirme raporlar1 ile elde edilmistir.
Aragtirmanin nicel boyutu Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desene uygun olarak
yiiriitiilmiistiir. Nitel boyutta ise uygulama sonrasinda deney gruplarinin her birinden
secilen Ogrencilerle goriismeler yapilmistir. Arastirmanin nicel veriler kismi igin
arastirmaci tarafindan gelistirilen 43 sorudan olusan bir basar testi gelistirilmistir. Ayrica
besli likert tipinde arastirmaci tarafindan 16 maddeden olusan “Ingilizce Dersine Yonelik
Tutum Olgegi” ve 14 maddeden olusan “Ogrenen Ozerkligi Olgegi” gelistirilmistir. Nicel
verilerin analizinde paket program, nitel verilerin analizinde ise betimsel analiz teknigi
kullanilmistir. Nicel veriler, “Mann Whitney U Testi, Wilcoxon Isaret Testi ve Friedman
Testi” kullanilarak analiz edilmistir. Aragtirma sonucunda, 6grenen 6zerkligine dayanan
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ogretim etkinlikleri uygulamasinin yiiriitiildiigli deney grubundaki 6grencilerin ve MEB’in
ongordigi programin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin basar1 diizeylerinin,
tutumlarinin, 6grenen 6zerkliklerinin ve kalict 6grenmelerinin arttigi goriilmiistiir. Fakat
deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki 6grencilere gére daha basarili, ingilizce
dersine karsi daha fazla olumlu tutum gelistirdikleri, 6grenen 6zerkliklerinin daha gelismis
oldugu ve daha fazla kalicti Ogrenmelere sahip olduklar1 sonucuna ulagilmistir.
Arastirmanin nitel boyutu ise, 6grenci goriismeleri ve arastirmaci giinliigiine dayal1 gozlem
ve degerlendirme raporlarindan (arastirmaci 6gretmen goriisleri) olusmaktadir. Ogrenciler,
Ogrenen Ozerkligine dayanan Ogretim etkinlikleri uygulamasinin 6grenmelerini
kolaylastirdigini, Ogrenmelerini pekistirip kalici hale getirdigini, derse katilimlarinm
artirdigini; biligssel ve duyussal becerileri basta olmak iizere dil becerileri ile 06z
degerlendirme ve akran degerlendirme becerilerini gelistirdigini ve bu uygulamanin diger
derslerde de kullanilmasini istediklerini ifade etmislerdir. Arastirma sonucunda elde edilen
nicel ve nitel verilerin tutarli ve birbirini destekledigi sonucu ortaya cikmistir. Bu
dogrultuda, ilgili uygulamanin egitim her kademesinde daha yaygin sekilde kullanilmasi ve
benzer caligmalarin, diger o6gretim kademelerinde ve farkli smif diizeylerinde de
yiriitiilerek ¢aligmalardan ¢ikan sonuglarin karsilagtirilmasi dnerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Ingilizce dersi, basari, tutum, dgrenen 6zerkligi.
Sayfa Adedi: 338

Danisman: Prof. Dr. Yiicel GELISLI
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ABSTRACT

The aim of this study is to determine the effects of learning activities based on learner
autonomy on the English achievements, attitudes towards English lesson, learning
autonomy and retention of 6™ grade students by allowing students to choose activities to be
conducted in English language teaching. The study was conducted on experimental group
and control group of students from Ankara at Hact Bayram Primary School during the
2016- 2017 academic year. Experimental group consisted of 32 students whereas control
group consisted of 33 students. While the experimental group used learning activities
based on learner autonomy learning, the control group used the activities within the
framework of the curriculum developed by the Ministry of National Education. The
experimental process included units entitled “After School”, “Yummy Breakfast” ve “A
Day In My City” in terms of English language teaching. Both quantitative and qualitative
research methods were used in this study. Research data were collected through the use of
achievement tests, the scale of attitude toward English lesson, learner autonomy scale,
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interviews and observation based on researcher’s journal form. The quantitative part of the
study was conducted using an experimental design involving a pretest-posttest control
group. In addition, in the qualitative part of the study, students selected from the
experimental groups were interviewed after the experiment. Besides, observations were
done during the experimental process by the researcher himself. The achievement test
prepared by the researcher is composed of 43 questions. The five-point Likert-style, the
scale of attitude toward English lesson consisted of 16 items and was developed by the
researcher. The other quantitative data collection instrument was learner autonomy scale
which was developed again by the researcher. A computer program package was used to
analyze quantitative data whereas a descriptive analysis technique was used to analyze
qualitative data. The data obtained was analyzed using the “Mann-Whitney U Test”, the
“Wilcoxon Signed-Rank Test” and the “Friedman Test”. The study results revealed that the
achievement levels of the experimental groups which used learning activities based on
learner autonomy learning and those of the control group that used the activities within the
framework of the curriculum developed by the Ministry of National Education increased.
However, the experimental group was seen to be more successful than the control group.
Significant differences were found between both groups in terms of achievement, attitude,
learner autonomy and retention but the difference of all of them was considered to be in
favour of the experimental group. The qualitative results of the research including
interviews with students and observations by the researcher himself (teacher’s views as a
researcher) revealed many themes. In the interviews, the students stated that the application
of learning activities based on learning autonomy facilitated their learning, reinforced their
learning and retained their learning. In addition, they stated that thanks to the application of
learning activities based on learner autonomy, they developed cognitive, affective,
language skills, self-assessment and peer assessment skills. Also they pointed out that they
wanted this application to be used in other lessons. It was concluded from the research
results that both quantitative and qualitative data were consistent with and supported each
other; thus the results of the study were in parallel with each other. It is proposed that
learning activities based on learner autonomy should be used more in each level of
education. Similar studies should also be conducted in other stages of education and in
different class levels, and it is suggested that the results obtained from such studies be
compared with each other.

Key Words: English lesson, achievement, attitude, learner autonomy.
Page Number: 338

Supervisor: Prof. Dr. Yiicel GELISLI
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde problem durumu, arastirmanin amact, énemi ve sinirliliklar ele alinmistir.

1.1. Problem Durumu

Dil birincil iletisim kaynagidir. Ayni zamanda, fikirlerimizi ve diisiincelerimizi
baskalariyla paylastigimiz bir yontemdir. Aslinda dil insan1 diger canlilardan ayiran en
onemli 6zelliklerden birisidir. Bugiin diinyada binlerce dil vardir. Farkli bolgelerdeki kendi
halk: tarafindan konusulan yerel dillerin yaninda iilkelerin kendilerine ait ulusal dilleri
vardir. Baz1 diller sadece birka¢ bin ile kisi ile konusulurken, bazilari milyonlarca kisi
tarafindan konusulmaktadir. Yabanci dilin dzellikle de Ingilizcenin uluslararasi iletisimin
en etkin araci oldugu sdylenebilir. Giiniimiizde Ingilizce dilini iletisim icin gerekli kilan
birkag faktor vardir. Oncelikle, Ingilizce diinyadaki en yaygin yabanci dildir. Bu, farkl
iilkelerden gelen iki kisinin (6rnegin bir Meksikali ve bir Isvecli) genellikle iletisim
kurmak icin Ingilizceyi ortak bir dil olarak kullandigi anlammna gelir. Bu nedenle,
uluslararasi diizeyde herkesin iletisim kurabilmesi i¢in Ingilizce 6grenmesi gerekmektedir.
Ingilizceyi konusabilme bireylerin yalnizca ana dili Ingilizce olanlarla degil, diinyanin dort
bir yaninda ana dilleri farkli olan insanlarla iletisim kurmasina yardimer olmaktadir. Ayrica
Ingilizce egitim alaninda ¢ok &nemlidir. Cogu iilkede, gocuklara ikinci bir dil olarak
Ingilizce 6gretilir ve dgrenmeleri tesvik edilir. Bugiin Ingilizcenin resmi bir dil olmadig
iilkelerde, sosyal bilimler ve miihendislik gibi alanlarda Ingilizce birgok ders
bulunmaktadir. Bilimdeki baskin dil ingilizce oldugu igin, herhangi bir bilim dalinda

buldugunuz arastirma veya calismalarin ¢cogu da Ingilizcedir. Universite diizeyinde, pek
1



cok tilkedeki Ogrenciler, materyalleri uluslararasi 6grencilere daha erisilebilir kilmak i¢in
hemen hemen tiim konulari Ingilizce olarak calismaktadir. Kisacasi Ingilizce, giiniimiiz
diinyasinda kullanilan ortak iletisim dil anlamina gelen “lingua franca” ve uluslararasi dil
olarak goriilmektedir. Ingilizce cogunlukla bilim ve teknolojinin dili olarak da
kullanilmaktadir. Ozellikle seyahat son yillarda daha da yayginlastikca, farkli kiiltiirler
siirekli temas halinde olmakta ve Ingilizceyi uluslararasi bir dil olarak kullanmak iilke

siirlarini tam anlamiyla gegmeyi gerektirmektedir (McKay, 2002, s.81).

Bugiiniin toplumunda ekonomik, siyasi ve sosyal ilerlemenin anahtarinin bireylerin
uluslararas1 diizeyde etkin iletisim kurma kabiliyetine bagli olduguna ve bu siirecte
Ingilizce yeterliklerin 6nemli bir faktdr olduguna hig siiphe yoktur. Maalesef Tiirkiye'nin
bu konuda basarili oldugu sdylenemez. Tiirkiye'de Ingilizce dil egitiminin etkinligini
artirmaya yonelik siirekli cabalara ragmen, dgrencilerin dnemli bir yiizdesi, Ingilizce
dilinde basarili bir sekilde etkilesim kuramayarak okuldan ayrilmaktadir. Yabanci Dil
Ogretimi 6zellikle de yabanci dil olarak Ingilizce 6gretimi diinyanin hemen hemen her
yerinde ¢ok farkli tartismalar1 beraberinde gerektirmektedir. Yabanci dil uygulamalar1 her
iilkede oldugu gibi ililkemizde de farkliliklar gostermekte ve yabanci dil 6gretiminde
ulagilmak istenilen basarilar elde edilememektedir. Bu devam eden problemlere neden olan
hali hazirda pek ¢ok degiskenin bulundugu anlasilsa da, bu kadar ¢ok sayida 6grencinin
Ingilizce yetkinligine hakim olmamasinin temel nedenlerinden birinin, dilin onlara iletisim
icin bir ara¢ olmaktan ziyade okulda 6grenilmesi gereken — yerine getirilmesi gereken

akademik bir sart olarak -sunuldugu gercegidir (Haznedar, 2010; Kaya, 2000).

Tiirkiye’de Ingilizce dil egitimi konusunda yasanan zorluklar, smiflarin kalabalik
olmasindan, fiziksel kosullarin yetersizliginden, nitelikli bir O6gretmen egitimi
verememekten, yanlig dil politikalarindan ve dil 6gretiminde benimsenen yaklagimlar gibi
cok daha temel faktorlerden de kaynaklanmaktadir. Bu faktorler birbirini etkileyen ve
birbirinden etkilenen i¢ ice geg¢mis sorunlardir. Bu durum ise Tiirkiye’nin yabanci dil
egitiminde basarili olamamasina neden olmakta ve uluslararasi ¢alisma ve raporlarda
somut verilerle mevcut istenmeyen durum gozler dniine serilmektedir. Diger bir ifadeyle,
hem uluslararasi yabanci dil yeterligi siralamalarinda, hem de ulusal sinavlarda yabanci dil
egitimindeki basarisizlik acik bir bicimde kendini gostermektedir. Ornegin, Tiirkiye
Ekonomi Politikalar1 Arastirma Vakfi (TEPAV)’ nin yayinladig: raporda “Education First”

isimli diinyanin 6nde gelen 6zel egitim sirketince 2011 yilinda gergeklestirilen aragtirmada



Ingilizce Yeterlilik Endeksi’nde (IYE) Tiirkiye; Kosta Rika, Endonezya, Suudi Arabistan
gibi lilkelerin gerisinde kalarak 44 iilkenin igerisinde 43. olmustur. Yine “English First”
tarafindan gelistirilen 2015 Ingilizce Yeterlilik Endeksi’'ne (IYE) gore Tiirkiye; Fas,
Pakistan ve Kolombiya gibi lilkelerin gerisinde kalarak 72 iilke arasinda 51’inci sirada yer
almistir. Her iki arastirmada da Tiirkiye Avrupa iilkeleri arasinda sonuncu sirada yer
almistir (British Council ve TEPAV, 2013; Soner, 2007; Yiiksekogretim Kurulu [YOK],
2015). Buradan hareketle, Tiirkiye'nin, Ingilizce dil yeterliligi bakimindan istenilen
seviyeyi yakalayamadigi, Tiirkiye’nin cesitli Ingilizce konusma olgiitlerine gore siirekli

olarak alt siralarda yer aldig1 agikca sdylenebilir.

Bireylerin yabanci dili etkili bir sekilde dgrenebilmeleri i¢in yabanci dil bilmenin esas
oldugu bilincine ulasan c¢ok sayida iilke egitim programlarinda biiyiik degisikliklere
gitmistir. Bunu kolaylastirmak icin de biiyiik destekler saglanmistir (Kaya, 2000, s.1).

Tiirkiye bu gergegin farkina vararak o6zellikle 2006, 2014 ve 2017 yillarinda ilkdgretim
birinci ve ikinci kademe yabanci dil programlarmni yenilemistir. 2006, 2014 Ingilizce Dersi
Ogretim Programlari ve 2017 taslak programin ortak dzellikleri yapilandirmaci yaklasimin
benimsenmesi, Ogrenci merkezlilik ve aktiflik ilkelerine vurgu yapilmasi olarak
siralanabilir. Bu programlarda c¢oklu zeka ve bireysel farkliliklara duyarli cagdas
yaklasimlar benimsenmistir. S6z konusu Ingilizce dersi dgretim programlari, “ELP”
(Avrupa Dil Pasaportu), “NLP” (Noro Linguistik Programlama), “disiplinleraras1 6gretim
kavram1”, “proje tabanli 6grenme”, “yapilandirmacilik”, “coklu zekd kurami”, “beyin
temelli O0grenme”, “karma tip program gelistirme modeli”, “siire¢ degerlendirme”,
“iletisimsel kavramlar”, “islevsel-kavramsal agirlikli icerik”, “6gretim teknolojileri” ve
“cagdas 0lgcme degerlendirme arag¢ ve geregleri” gibi birtakim yenilikleri igermektedir. Bu
noktada, yapilandirmaci yaklagima ve bu yaklasimin 6ngdrdiigii iletisimsel yontem ve
tekniklerin uygulanmasina gegildigi goriilmektedir. Ingilizce Ogretim Programlarinda 6zel
bir yeri olan ve diger tiim programlarin da bel kemigi olan yapilandirmaci yaklasim 20. yy.
baslarindan itibaren gelismeye ve uygulamalara temel olmus, bilginin aktif olarak
yapilandirildigini, uygulamanin siirece ve isbirligine dayali 6grenmeye 6nem verdigi bir
ogrenme yaklagimidir (Ag¢ikgoz, 2007, s. 60-61; Gordon, 2009; Olsen, 2000)
Yapilandirmaciligin 6gretmeyle ilgili bir teori olmadigi, bilgi ve 6grenmeyle ilgili bir teori
oldugu; bu teorinin ise, bilgiyi gecici, gelisimsel, sosyal, kiiltiirel ve 6znel olarak gordiigii
vurgulanmistir (Brooks ve Brooks, 1993, s. 7). 2006, 2014 ve 2017 ingilizce Dersi Ogretim

Programlarinda da yapilandirmaci yaklasimin, 6grenci merkezlilik ve aktiflik ilkelerine
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vurgu yapmaktadir. Bu programlarda ¢oklu zeka ve bireysel farkliliklara duyarli ¢agdas

yaklagimlar ongoriilmektedir.

Fikirlerini ve Kkiiltiirlerini farkli kiltiirlerden ve iilkelerden gelen diger insanlarla
paylasabilmek igin, Ogrenenler Ingilizceyi aktif, iiretken ve iletisim amagh
kullanabilmelidirler. Bu noktada “iletisimsel yeterlilik” (communicative competence)
kavrami 6n plana ¢ikmaktadir. Iletisimsel yeterliligin dért ana yam vardir: a) dilbilgisi
yeterliligi, b) soylem yeterliligi, c) toplum bilimsel yeterlilik ve d) stratejik yeterlilik
(Canale ve Swain, 1980). Dell Hymes m (1972) "lletisimsel Yeterlilik" kavramini ortaya
atmasindan ve bu kavramin Canale ve Swain (1980) tarafindan gelistirilmesinin iizerinden
40 y1l gecmistir. Buna ragmen, etkili iletisimsel yetkinligin eksikligi, Tiirkiye’de Ingilizce
dil siniflarinda bir¢cok 6grencinin problemi olarak kalmaya devam etmistir. Cogunlukla,
Tiirkiye’de yabanci dil egitim ortamlarinda, Ingilizce dilbilgisi yapilarmi 6gretmek ve
bunlar1 degerlendirmek i¢in yogun olarak dilbilgisi yetkinligine Oncelik verilmistir. Bu
sorunun tistesinden gelmek ve bir adim atmak icin, daha dnceden de bahsedildigi gibi
yabanci dil programlarinda kismen gilincellemeler yapilmistir. Yabanci iilkelerin egitim
programlarina bakildiginda Ingilizce derslerinde iletisim yetkinliginin tiim ydnlerini
dikkate alindigi, dil islevleri ve dort dili becerileri biitlinlesik bir sekilde ele alinarak dilde
sadece "Ne?" sorusu yerine "Nasil" ve "Neden?" sorularmma odaklanildigi agik¢a
goriilmektedir. Bunun yaninda, s6z konusu programlarda isbirlik¢i faaliyetlerin
ogrencilerin dogal dil Ogrenimi siireciyle daha uyumlu olmasindan dolay1 6grenciler
arasindaki igbirliginin rekabetten daha fazla tesvik edilmesi amaglanmistir. Bu faaliyetler
sayesinde, Oogrenenler etkili iletisimciler olma yolunda gerekli olan kisilerarasi becerileri
ogrenmek ve dilin anlamini miizakere etmek i¢in birbirleriyle etkilesime girmek
zorundadirlar (Crawford, 2007). Okul ¢agindaki Ogrenciler genellikle akranlarina daha
fazla bagimli olduklar1 ve "arkadaslarini hayatlarindaki yetiskinlere kiyasla daha glivendigi
sirdaglar olarak gormeleri" nedeniyle isbirligi halinde 6grenme, Ggrencilerin duygusal

ihtiyaclarini rekabetten daha fazla kargilamaktadir (Powell, 2010, s.114).

Yabanct dil 6grenmeye c¢alisan insanlar ilgili dillerde iletisim kurma yeteneginin
kendilerini iletisim kurduklar1 kisilerin farkli degerlerini daha iyi anlamayr miimkiin
kildiginin 6nemini bilmektedirler. Yeni bir dil 6grenerek insanlar sadece farkliliklara saygi
gostermekle kalmaz ayni zamanda kiigiik bir diinyada yasadiklarinin da farkinda
olmaktadirlar. Yeni bir dil 6grenmeye iliskin bir¢cok pozitif goriis olmasina ragmen yeni bir

dil 6grenmeye calisan herkes motivasyon eksikligi, 6grenmeye kars1 giiven eksikligi ve
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etkili 6grenme ortamlarinin eksikligi gibi birka¢ nedenden dolay1 etkili bir bicimde iletigim
kurmada basarili olamamaktadirlar. Bu hususta 6gretmenlerin basarili bir dil iletisimcisi
meydana getirmede en dnemli unsurlardan biri olduguna inanilmaktadir. Ogretmenler, hem
smif i¢inde hem de smif disinda c¢alismaya yonelik Ogrenci motivasyonunu
stirdiirebilmekte ve kontrol edebilmektedirler. Bu durum kesinlikle 6grencilerin iletisim
becerilerine yonelik giiven olusturmaktadir. Ogrenciler okul ¢agi boyunca kayda deger
fiziksel, bilissel ve duygusal degisim gecirirler ve bagimsizliklarinin yani sira kendi
kimliklerini olusturma pesinde de olurlar (Brown, 2000). Crawford (2007, s.17) bu konuda
ozellikle geng ergenlerin aragtirmaya, akran etkilesimine ve kisisel bagimsizliga asir1 6nem
verdiklerini ve bu unsurlar1 ger¢eklestirmek istediklerini belirtmektedir. Diger bir ifadeyle,
dil 6grenme siirecinde Ogretmenin roliiniin 6neminin yaninda Ogrenciler hedef dili tek
baslarina 6grenmek icin yogun bir ¢aba sarf etmelidirler. Dil gelisiminde 6grenen ve
ogretmenin roliiniin yaninda etkili bir dil 6grenme, etkili bir 6gretim ve dzellikle 6grenen
ozerkligi gerektirmektedir. Bu nedenle, 6grenen 6zerkligini gelistirmek, dil 6grenmede
onemli bir ilke olarak kabul edilmektedir. Powell ve Powell (2010, s.105) bu noktada

199

"ozerkligi”, “tek basima” kelimesi ile es anlamli olmadigini 6zellikle vurgulamstir.

Ogrencinin kendisini yansitmasi ve kisinin kendi 6grenme siirecleri icin sorumluluk almasi
anlamina gelen 6grenen Ozerkligi aslinda yakin dil 6gretim tarihinin 6nemli bir konusu
haline gelmistir (Barfield ve Brown, 2007; Benson, 2006; Burkert ve Schwienhorst, 2008;
Lamb ve Reinders, 2006; Lamb ve Reinders, 2007; Little, 2009; Murphy, 2008;
Palfreyman ve Smith, 2003; Smith, 2000). Ancak, dil 6gretmenleri 6grenen 6zerkligini
tesvik etmek ya da en azindan dil simiflarinda 6zerklik fikrini tesvik edecek yollarla
miicadele etmektedirler (Brajcich, 2000; Dickinson, 1992; Hurd, Beaven ve Ortega, 2001,
Littlewood, 1997; Nunan, 1997). Ogrenen ozerkligi, 6grencileri “hedefleri belirleme,
icerigi tamimlama, kullanilacak yontem ve teknikleri se¢me, edinilenleri izleme ve
degerlendirme" konusunda tesvik etmek anlamina gelir. Bu siire¢ araciligiyla, 6zerk
Ogrenen planlama yaparak, adim adim ilerleyerek, izleme ve O&grenme slirecini
degerlendirerek en sonunda kendi "6grenmesi icin kisisel bir glindem" kurmaktadir (Chan,

2003; Little, 1994).

.....

olurlarsa 6grenme konusunda daha hevesli olmalarinin muhtemel olacagi ve 6grenmeye
daha fazla odaklanilacagi ve Ogrenmenin maksatli olabilecegi fikrine dayanmaktadir

(Chan, 2001; Dam, 1995; Little, 1991, Littlejohn, 1985). Ayrica, "6grencilerin kendileri
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icin 6grenme giicii ve hakkina sahip" oldugu fikri 6grenen 6zerkligi i¢in vazgecilmez bir

unsur olarak goriilmektedir (Smith, 2008, s. 2).

Dil smiflarinda 6grenen Ozerkligi gelisimine katkida bulunmak amaciyla, 6grencilerin
kendi 6grenme konusunda karar alma siirecine dahil edilmesi hayati dnem tasir. Ozerkligin
kabul edilebilir bir sinif kiiltiirii yaratmaya bagli olmasindan dolay1 6grencilerin 6zerk bir
bicimde davranabilme yeteneginin bu siliregte Ogretmenler i¢in 6nemli bir rolii vardir

(Barfield, 2007, s. 3).

Ayn1 zamanda, yabanci dil 6greniminde 6grencilerin 6grenme-0gretme siirecinde, karar
verme sorumlulugu tasimasi anlamina gelen Ogrenen Ozerkligi, 0grencilerin §grenme
stirecinde kararlara katilma becerilerinin desteklenmesi ve gelistirilmesine imkan
saglayarak yabanci dil Ogretiminde Ozerk davranislarin gelisimine katkida bulunur.
Yabanct bir dili 6grenen Ogrencilerin 6grenme-0gretme siirecinde kararlara etkin bir
sekilde katilmalari, Ogrenen Ozerkligini gelistirerek onlarin hedef dili daha iyi
ogrenmelerine katki saglar. Bu acidan yabanci dil Ogretmenlerine onemli gorev ve
sorumluluklar diismektedir (Gomleksiz ve Bozpolat, 2012). Ozerkligi destekleyen
Ogretmenler Ogrencilerin ihtiyaclarini, ilgilerini ve tercihlerini belirleyebilir ve bunlari
destekleyebilirler. Sinifta 6grencilere 6zerklik duymalarin1  saglayacak firsatlar
yaratabilirler (Reeve, Jang, Carrell, Jeon ve Barch, 2004). Ogretmenler, 6grencilerin 6z
degerlendirme yapmalarini, etkinliklerini planlamalarin1 ve &grenenler olarak kendileri
hakkinda diisiinmelerini isteyerek Ozerkligi destekleyici yardim, bilgi ve beklentilerin
saglanmasini tesvik edebilirler (Sierens, 2009). Ozerkligi gelistirmek icin dgretmenler,
ogrencilerin ilgilerini, hedeflerini ve degerlerini kendilerinin belirlemelerine yardim ve
destek saglamali, Ofrenme gorevlerini se¢melerine imkan vermelidir. Ogrencilerin
ogrenme gorevleriyle ilgili duygu ve diisiincelerini hakkinda bilgi edinmeye calismali,
elestiri yapmalarina izin vermeli ve onlar1 bagimsiz diisiinmeye tesvik etmelidir (Assor,
2002). Ogretmenin sorumluluklarmm yaninda &grencilerin de birtakim sorumluluklar
bulunmaktadir. Ogrenciler sorumluluk iistlenerek daha anlamli ve basarili bir 6grenme
gerceklestirirler (Boyno, 2011). Benzer sekilde, 6grencilerin de ilgili ders kitaplarindan
kendi ihtiyag, beklenti ve ilgilerine uygun olanlar1 se¢cmesi ve Oziimsemesi; kendi
sorularmi1 iiretmesi ve gorselleri en verimli sekilde kullanmalar1 beklenmektedir

(Christophorou, 1994).



Bazi aragtirmacilar 6grenen Ozerkliginin 6grenenin motivasyonu ve kendine giiveni ile
dogrudan baglantili oldugunu 6ne stirmektedirler. Usuki (2000) 6zerklik duygusu gelisen
ogrenenlerin kendi egitsel yasantilarin1 azami diizeyde artirmak maksadiyla kendi 6grenme
potansiyellerine odaklanmada yeteneklerine giivendiklerini ifade etmektedir. Kimball
(2007) ise oOzerkligin kendilerini zorlayan etkinliklere karsi bireylerin neden motive
olduklar1 konusunda 6nemli bir faktér oldugunu belirtmektedir. Aslinda bu ifade motive
olmus ve kendine giivenen 6grenenlerin sadece smif i¢inde degil siif disinda da basaril
bir 6grenen olmalarini sagladigindan 6grenenlerin 6zerk bir bigimde gelismelerine olanak
saglayan bir ortam olusturmanin 6grenci motivasyonunu ve giiven diizeyini artirmada
biiyiik bir éneme sahip oldugu anlamina gelmektedir. Ogrenciler arasinda ozerkligi
artirmanin bir baska yolu, 6zellikle de smiftaki 6grenci motivasyonunu artirabilecek
etkinlikler sayesinde Ggrencileri karar verme siirecine dahil etmektir (McCrath, 2013).
Ogrencilerin kendilerine olan saygi, oOzerklik ve dil becerilerini arttirarak onlar
giiclendirecek gorev temelli, igbirlik¢i ve proje temelli dil etkinliklerine katilmaya tesvik

etmek 0grenen 6zerkligini artirict yollardan birisidir (Grabe ve Stoller, 2002).

Kapsamli bir literatiir taramasi yapildiginda ise, Ogrenen Ozerkliginin yabanci dil
ogretimine etkisi ile ilgili yapilmis ¢ok sayida arastirma bulunmaktadir. Ogrenen
ozerkligine yonelik yapilan caligmalarin ¢ogu, 6grenen oOzerkligine iliskin Ogrenci ve
ogretmen gortsleri ile ilgilidir (Barillaro, 2011; Barlas, 2012; Baylan, 2007; Chan, 2003;
Demircan Yildirim, 2014; Dislen, 2010; Dogan, 2015; Dokuz, 2009; Durmus, 2006; Eren,
2015; Gokgoz, 2008; Karabiyik, 2008; Karagol, 2008; Olur, 2013; Ozdere, 2005;
Rungwaraphong, 2012; Servi, 2010; Unal, 2015; Uriin, 2013; Yapidrer, 2013; Yildirim,
2005). Ayrica, 6grenen 0zerkligi ile ilgili yapilan ¢alismalarin ¢ogunda benzer degiskenler
kullanilmigtir. S0z konusu ¢aligmalar, bilgisayar destekli dil O0greniminin 6grenen
ozerkligine etkisi (Kostina, 2011; Mutlu, 2015; Zonturlu, 2015), oyunlar ile &grenen
ozerkligi arasindaki iliski (Aksoy, 2015; Chik, 2014; Oztiirk Yurtseven, 2016; Whitton,
2008), 6grenme stratejilerinin 6grenen Ozerkligi gelisimine etkisi (Hal, 2013; Iigaz, 2011;
Okumus Ceylan, 2014), portfolyo uygulamasinin Ogrencilerin 6grenen oOzerkliklerine
yansimalar1 (Isler, 2005; Kése, 2006; Ogava, 2012; Ogmen, 2011; Seberechts, 2013;
Yilmaz, 2010) seklindedir. Bununla birlikte dil 6gretimi kitaplarinin 6grenen 6zerkligi
acisindan degerlendirilmesi ile ilgili aragtirmalar da mevcuttur (Calisir, 2013; Kissacik,
2016). Yapilan arastirmalarda, isbirligine dayali 6grenme ve iletisimsel yaklagimin

biitiinlestirilerek O6grenen Ozerkligine dayali bir etkinlik uygulamasinin 6grencilerin
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Ingilizce dersi basarilarina, Ingilizce dersine yonelik tutumlarina, dgrenen dzerkliklerine ve
kalici1 6grenmelerine etkisinin ¢ok boyutlu olarak incelendigi herhangi bir arastirmaya
rastlanilmamistir. Alan yazindaki bu boslugu doldurmak i¢in tasarlanan bu ¢alisma 6. Smif
Ingilizce 6grencilerinin, 6gretmenlerinden, akranlarindan, &gretim materyallerinden ve
O0grenme gorevlerinden destek almasi, boylece giivenli bir 6grenme ortaminda isbirligi,
etkilesim ve iletisim yoluyla akademik basarilarinda, derse karsi tutumlarinda, 6grenen
ozerkliklerinde ve kalict 6grenmelerinde bir artis elde etmeleri amaclanmistir. Bunun
yaninda, Ogrencilerin kendi 6grenmelerinin etkili yoneticileri olarak, kendi 6grenme
ihtiyaglarini, giiclii yonlerini ve zayif yonlerini 6grenmede yansitict olmalarr tesvik

edilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin  amaci, Ingilizce dersinde o&grenen ozerkligine dayanan ogretim
etkinliklerinin, 6. smif Ogrencilerinin Ingilizce basarilarina, tutumlarma, &grenen

ozerkliklerine ve kalic1 6grenmelerine etkisini belirlemektir.

Bu amag dogrultusunda arastirmada asagidaki alt problemlere yanit aranmaistir.

1.2.1. Alt Problemler

1. Deney grubunun Ingilizce dersi basarisi &n test, son test ve kalicilik testi puanlari

arasinda anlamli farklilik var midir?

2. Kontrol grubunun Ingilizce dersi basaris1 &n test, son test ve kalicilik testi puanlart

arasinda anlamli farklilik var midir?

3. Deney grubuyla kontrol grubunun Ingilizce dersi basarisi son test puanlari arasinda

anlaml farklilik var midir?

4. Deney grubunun Ingilizce dersi én test son test tutum puanlari arasinda anlaml

farklilik var midir?

5. Kontrol grubunun Ingilizce dersi &n test son test tutum puanlari arasinda anlaml

farklilik var madir?

6. Deney ve kontrol grubunun ingilizce dersi son test tutum puanlari arasinda anlamli

farklilik var midir?



7. Deney grubunun Ingilizce dersi 6n test son test 6zerklik puanlari arasinda anlamli

farklilik var midir?

8. Kontrol grubunun Ingilizce dersi 6n test son test 6zerklik puanlari arasinda anlamli

farklilik var midir?

9. Deney ve kontrol grubunun Ingilizce dersi son test 6zerklik puanlari arasinda anlamlt

farklilik var midir?

10. “Ogrenen Ozerkligine Dayanan Ogretim Etkinlikleri Uygulamasi™na iliskin dgrenci ve

arastirmaci 0gretmen goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Ingilizce 6grenimi dmiir boyu siiren bir yolculuktur. Dil 8grenimi, bir dil siifinda baslayip
bitmeyen bir yolculuktur. Bu siire¢ boyunca ogrencilerin 6zerk hale gelmesi ve
ogrenmelerinin  sorumlulugunu istlenerek dil becerilerini gelistirmeleri &grencilere
ogretilmeli ve yonlendirilmelidir. Okuldan ayrildiklarinda, 6grenciler kendi 6grenmelerini
yonlendirebilmeli ve kendi ilgi ve ihtiyaglarina uygun Ogrenme etkinliklerini
secebilmelidirler. Basarili dil 6grencilerinin 6zerk ve Ogrenme stratejilerini dogru bir
sekilde kullanabilecek yetenekte oldugu gozlemlenmistir (Oxford, 1996). Ozet olarak,

etkin ve etkili dil 6grenme deneyimi, 6grenen 6zerkligi ve stratejiler gerektirir.

Ulkemizde 2006 ve 2014 yilinda Milli Egitim Bakanligi (MEB), Talim Terbiye Kurulu
Bagkanhign (TTKB) tarafindan Ingilizce dersi 6gretim programi yapilandirmaci dgrenme
yaklagimi temele alinarak olusturulmustur. S6z konusu 6gretim programlarinda dgrenciyi
fiziksel ve zihinsel olarak etkin kilan, yapilandirmaci yaklasima uygun cesitli 6gretim
stratejilerine yer verilmistir (MEB, 2006; 2013). Bireylerin kendi 6grenmeleriyle ilgili
sorumlulugu kabul ettigi bir siire¢ olarak tanimlanan 6grenen Ozerkligi de Ogrencilerin
bireysel farkliliklarini dikkate alan Ogrenene bireysel sorumluluklar veren, 6grenme

gorevlerini segme ve olusturma olanagi tanimaktadir.

Ulkemizde yabanci dil &gretiminde Ogrenen ozerkligi ile ilgili ¢alismalar olmasinin
yaninda bu ¢alismanin da alana katki saglayacag: diisiiniilmiistiir. Ayrica bu ¢alismanin
ogrencilerin bireysel farkliliklarimi dikkate alarak 6grenme yasantilarini temele alan ve
ogrencilerin 6grendiklerini yaparak-yasayarak uygulama imkani veren, yaraticiliklarini

gelistirerek 6grenme siirecini daha eglenceli hale getirecegi, 6grenciler i¢in anlamli ve
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kalici 6grenmeler saglayacagr ve yabanci dil 0gretiminde calisma ortamina zenginlik

katacagi diistiniilmektedir.

Ogrenen &zerkliginin dgrenme-6gretme siirecine etkisinin ne oldugunun ortaya konmast,
ogrenen O0zerkligini gelistirmeye yonelik 6grenci merkezli etkinliklerle ilgili uygulamalarin

ogrenciler tarafindan nasil algilandiginin ortaya konulmasi da ayr1 bir 6nem tagimaktadir.

1.4. Varsayimlar

1. Deney ve kontrol gruplarindaki kontrol dis1 degiskenler arastirma sonucunu

etkilememektedir.

2. Olgme araclarinin hazirlanmasi asamasinda basvurulan uzman goriisleri yeterlidir.

1.5. Smirhhiklar

1. Arastirma 2016-2017 egitim-6gretim yili Hac1 Bayram Imam Hatip Orta Okulu’nda bir

deney ve bir kontrol grubu olarak atanan 6. sinifa devam eden iki sinifla,
2. Arastirma “After School”, “Yummy Breakfast” ve “A Day In My City” lniteleri ile,

3. Arastirma kapsaminda deney ve kontrol gruplarina verilen dersler 9 hafta ile sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Ogrenen Ozerkligine Dayali Ogretim Etkinlikleri Uygulamasi: Ogrencilerin akademik
basarilarmi, Ingilizce dersine karsi tutumlarini, &grenen oOzerkliklerini ve kalici
ogrenmelerini artirmak ic¢in hazirlanan Ogrenen Ozerkligine dayali 6gretim etkinlikleri
igerisinden dgrencilerin se¢im yapmalarina imkan saglayan isbirligine dayali ve iletisimsel

yaklagimin kullanildig1 uygulamadir.

Tutum: Bireyin diger esya, olay, insan veya insan grubu, davranigsa karsi olumlu ya da

olumsuz degerlendirmeleridir (Turgut ve Baykul, 2012).

Ogrenen Ozerkligi: Ogrenenin 6zgiiven igerisinde risk alarak eylemleri hakkinda karar
verdigi, 6grenme sorumlulugunu aktif katilim gostererek iistlendigi bir siirectir (Candy,

1991; Holec, 1981; Keegan, 1996; Little, 1991).
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BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde, arastirma ile ilgili kuramsal ¢ergeveye yer verilmistir. Bu kapsamda, 6zerklik,
Ozerkligin altinda yatan felsefeler ve 6grenme kuramlar ile iliskisi, 6zerklikte 6gretmen ve
ogrenci rolleri, 6zerkligi tesvik eden yaklasimlar, 6zerkligin duyussal ve bilissel beceriler
ile Ogrenme stratejileri arasindaki iliskisine ve son olarak oOzerklikte degerlendirme

yaklagimlarina yer verilmistir.

2.1. Ozerklik ve Ozerkligin Kokenleri

Ozerklik, elde edinilmesi zor bir kavramdir. Genel olarak, dis kontrolden bagimsiz olmanin
bir kismim temsil etmektedir. Ancak bu, toplumdaki karsilikli bagimliligimiz tarafindan
dengelenir. Dolayisiyla, bu bir sosyal bagimlilik meselesidir. Little (1991, s.1), 6zerkligi
temelde bir "ayrilma, elestirel diistinme, karar verme kapasitesi, bagimsiz bir hareket"
olarak nitelendirmektedir. Ayrica 6zerklik terimi ilgili alan yazinda farkli tanimlamalarla

ifade edilmektedir (Benson ve Voller, 1997, s.2). Bunlar:

1. Ogrenenlerin kendi baslarina ¢alisma durumlar,

2. Kurumsal egitim tarafindan bastirilmis dogustan gelen bir kapasite,

3. Oz yonetimli 6grenmede 6grenilebilen ve uygulanabilen bir dizi beceri,
4. Ogrenenlerin kendi 6grenme yonlerini belirleme hakki,

5. Ogrenenlerin kendi 6grenmeleri igin sorumluluk almas.
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Candy’e (1991) gore o6zerklik; olaylardan aktif olarak anlam ¢ikarmay1 igeren yapici bir
stirectir. Bu siirecte 6zerk 6grenenler; diizenli ve disiplinli, mantikli ve analitik, yansitici,
atilgan ve yaratict olmanin yaninda esnek, kararli ve sorumlu olmali, kisilerarasi ve igsel
zekaya sahip olmali, bilgiye ulasmada ve bilgiyi edinmede yetenekli olmali, 6grenmeleri
hakkinda bilgi sahibi olmali, ayn1 zamanda degerlendirme kriterleri gelistirebilmeli ve

kullanabilmelidir.

Keegan (1996) ise oOzerkligi, “kendi kendini yoOnetme, karar verme, kisinin kendi
ogrenmeleri hakkinda s6z sahibi olmasi ve kiginin yansitici diisiinme becerisine sahip
olarak kendi eylemleri hakkinda farkinda olmas1” seklinde tanimlamaktadir. Ayni zamanda
Ozerk Ogrenenler risk alarak giiglii tahminlerde bulunarak 6grenmede etkin rol alan
kisilerdir. Holec (1981) ise Ogrenen Ozerkligini kisinin aktif rol alarak &6grenme

sorumlulugunu tistlenmesi olarak tanimlamaktadir.

Cakicr’ya (2015) gore 6grenen ozerkligine iliskin tim tanimlarin ortak bir noktas: vardir:
Bu ise Ogrenenlerin kendi 6grenme siireglerine dahil olmalar1 kavrami ile yakindan
alakalidir. Bu katilim sayesinde 6grenenler inanglarini, duygularin1 ve diisiincelerini sinif
disindaki diinyayla acik¢a birbirine baglarlar. Dil 6grenimi s6z konusu oldugunda ise,
Ogrenenler siiftan veya 6grenme ortamindan ayri1 olarak hedef dili kullanabilir. Bu yolla,
ogrenme bir sekilde ezberden daha etkili olur ve okul bittikten sonra bile devam eder. Dil
ogrenmeyi gelistirmek icin Little (1991), 6grencilerin katildiklar1 6grenmenin amag ve

icerigi iizerinde kontrol sahibi olmas1 gerektigine inanmaktadir.

Ogrenen 6zerkligine iliskin tiim bu agiklamalardan yola ¢ikilarak, 6grenen ozerkligi
“Ogrenenin Ozgliven icerisinde risk alarak eylemleri hakkinda karar verdigi, 6grenme
sorumlulugunu aktif katilim gostererek iistlendigi bir siirectir” seklinde tanimlanabilir

(Candy, 1991; Holec, 1981; Keegan, 1996; Little, 1991).

Ogrenen o6zerkliginin gelismesi diinyada o6zellikle yabanci dil smiflarmin en &nemli
unsurlarindan biri haline gelmistir. Ogrencilerin basarili olabilmek i¢in sadece sinifta degil,
ayni zamanda sinif disinda bir 6gretmen olmadan kendi 6grenmelerini kontrol edebilmeye
ihtiyagc duymalar diisiincesi yaygin dil 6gretiminde genis ¢apta kabul gérmiistiir (Benson,
2006; Gremmo, 1995). Sadece yeni bir dil 6grenme degil, ayn1 zamanda Ogrenme
becerilerini gelistirme gittikce daha da onem kazanmaktadir. Ogrenen 6zerkliginin
gelismesi 6nemli bir konudur ve bu bircok yolla elde edilebilir 6zellikle simiflarda

kullanilan etkinliklerin de 6grenen 6zerkligi lizerinde bir etkiye sahiptir.
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Ozerklik sadece egitim gibi bazi alanlarda sinirli yiizeysel bir konu degildir. Aslinda
yiizyillardir, Galileo, Rousseau, Dewey, Kilpatrick, Freire, Illich ve Rodgers gibi birgok
biiyiik diistiniir bunu farkli agilardan agiklamiglardir. Bu diistliniirlerin hepsi de 6zerkligin
degisik alanlarla baglantilarim1 oldugunu kanitlamiglardir. Galileo “Siz higcbir sey
Ogretemezsiniz, sadece onu kendi icinizde bulmaniza yardimci olabilirsiniz" diyerek
Ozerklige olan inancint yansitmistir (Benson, 2006). Birgok insan da bu fikri
desteklemistir. Rousseau "Ozerklik" konusunda akla gelen bir baska kisidir. Kendisi
insanlarin 6ziinde iyi olduguna inanmustir. Bu fikir onun diislincelerine de yansimistir.
Benson (2006) kaynak bir kisi olarak ¢ok gosterilmese de 6grenmede modern diisiincenin
temellerinin Rousseau'nun diislincelerinde bulunabilecegini iddia etmistir. Bu o6zerklik
alanina yaptig1 katkinin 6énemini gdstermektedir. Rousseau'nun modeline gore, 6gretmen
ogrenciyi destekleyen ve onlarla birlikte 6grenen hosgoriilii bir bireydir; dahasi, 6grenciler
kendi eylemlerinden sorumludurlar ve eylemlerinden tecriibe edinerek &grenirler. Ayrica
Benson (2006) eserinde Rousseau’nun 6zerklik kapasitesinden bahsettigini sdylemektedir.
Ozerkligin insanda dogustan yer aldigim fakat bunun kurumsal 6grenme tarafindan
bastirilmis olduguna inanmaktadir. Rousseau dogal egitimin etkisi altinda, dgrencilerin
basgkalarinin otoritesinden ¢ok kendi otoritesine gore hareket ettigine inanmaktadir. Bir
filozof ve egitimci olan Dewey ise Ozellikle dil 6grenme alaninda 6zerklik konusunda
Avrupa Konseyi’nin adim atmasini saglayan oncii bir bakis agisina sahip olmustur.
Dewey’in katkist ii¢ alanda olmustur: egitim ve sosyal katilim, problem ¢ézme olarak
egitim ve simif Orgiitii. Little (1991) Dewey’in fikirlerini uyumsal bir siire¢ olarak
degerlendirerek bu fikirleri egitime yansitir. Ona gore, bu slireg¢ ¢evreyle etkilesim ve bu
etkilesimden kaynaklanan sorunlar arasindaki etkilesim ile ilgilidir. Rousseau'nun felsefi
varsayimlarinin  bircogunu paylasan Kilpatrick’in 6zerklige dair katkis1 belirgin bir
bigimde olmustur. Ogrencilerin grenmeyi planladig1 ve yiiriitme gérevlerini igeren "proje
yontemi"ni Onermistir. Dewey gibi Kilpatrick de Ogrencilerin sosyal katilimi {izerinde
durmustur. Ozerklik konusunda katki saglayan diger 6nemli diisiiniir ise Ivan Illich
olmustur. Illich (1971) O6grenmenin raslantisal olustugunu sdylemis, okulun 6nceden
hazirlanmis konulara yonelik 6grenmeyi azalttigini bu durumun da 6grencilere 6grenme
firsati vermedigini ifade etmistir. Little (1991) ve Benson (2006) hiimanistik psikoloji
alanindaki calismalardan ortaya ¢ikan ayni zamanda en iyi danigsman merkezli terapinin
kurucusu ve psikologu olarak bilinen Carl Rodgers’in fikirlerine vurgu yapmustir. Little

(1991) ve Benson’a (2006) gore Ogretme ve Ogrenme fikirleri kolaylastirmaya
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dayanmaktadir. Benson (2006) 6gretmenin kolaylastirict olmasi gerektigini ve dgretmen
icin ¢ok dnemli olan 0z egitim firsatinin 6grenciye verilmesi gerektigine inanmaktadir.
Biitiin bu hususlar "6zerklik" kavramin1 meydana getirmistir. Agik¢a goriilebilecegi gibi,

ozerklik her gecen yil egitim alanini etkilemis ve bu alandan etkilenmistir.

Ozerklik kavram ise ilk kez 1971 yilinda kurulan Avrupa Modern Diller Projesi
Konseyi’yle birlikte dil 6gretimi alanina girmistir. Bu projenin sonuglarindan biri Centre
de Researches et d’Application sen Langue (CRAPEL-Dil Arastirma ve Uygulama

Merkezi) merkezinin Fransa’da Nancy tiniversitesinde kurulmasi olmustur.

CRAPEL’in kurucusu Yues Chalon, dil 6greniminde bir¢ok kisi tarafindan o6zerkligin
babasi olarak kabul edilmistir. Chalon’un 1972 yilinda erken yasta dliimiinden sonra,
CRAPEL’in liderligi bugilin o6zerklik alaninda onemli bir figlir olan Henri Holec'e
gecmistir.  Benson’a (2006) gore, Avrupa Konseyi icin Holec’in proje raporu dil
ogreniminde 6zerklik konusunda ilk 6nemli bir belge olmustur. Bu konudan bahseden bir
bagka onemli belge ise CRAPEL’de yayimlanan “Melanges Pedagogiques” dergisi
olmustur. Bu dergi 1970’lerden giiniimiize kadar 6zerkligin yayginlagsmasinda 6nemli bir
rol oynamistir. Pemberton, Toogod ve Barield (2009) 1970’lerin ortalarindan 6zellikle de
21. ylzyilin bagindan bu yana, diinyada dil 6greniminde ve dgretiminde 6zerklige karsi
dikkat cekici bir ilginin gelistigini ifade etmislerdir. Onceden de bahsedildigi iizere
ogrenen Ozerkligi kavrami dil 6gretimi alanina Avrupa Konseyi araciligiyla girmistir.

Holec 6zellikle dil 6grenimi alaninda 6zerklik konusunda dnde gelen isimlerden olmustur.

Wenden (1991) ise dil 6greniminde 6zerklik fikrinin 1960'larin sonlarinda ortaya ¢iktigini
iddia etmektedir. O da 1960 ve 1970'lerin sonunda davranis¢1 varsayimlardan iletisimsel
yaklagimlara dogru bir yenilik kaymasi oldugunu da eklemektedir. Davranisci
yaklagimlarda, &grenciler sinif ortaminda c¢ok aktif olmamislardir, Ogretmenle
sinirlandirilmislardir. Ancak, 1970'lerin basindan beri, dil 6gretim uygulamalar1 giderek
ogrenci merkezli hale gelmistir. Wenden'a (1991) gore bu gelismelerden sonra, hiimanist
ve biligsel psikoloji anlayislardan etkilenen smif Ogretmenleri ve dil Ogretim
metodolojistleri 6grencileri i¢in belirlenen goérevlerin ve 6grencilerden kullanmalarin
istedikleri materyallerin nasil gelistirilecegi veya degistirilecegini incelemislerdir. Bu
arayis yardimiyla, sinifa gegmis deneyimlerini, inang ve tercihlerini getiren aktif bir birey
olarak 0grencinin dnemi lizerinde artan bir anlagsma ortaya ¢ikmistir. Reinders (2010) bu

durumu sdyle aciklamaktadir. “Ogrenenleri iglerine Ogretmenlerin  fikirlerinin
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doldurulacag: pasif kaplar gibi gormektense hiimanist yaklasimlar “6grenenlerin kendini
gelistirme ve kendini gergeklestirme amaciyla kendi 6grenme deneyimlerini aktif olarak
sekillendirdikleri bir kimse olarak™ degerlendirmislerdir. Biitiin bu goriisler dil 6grenme
ortaminda 6gretmen ve dgrencilerin rolii dahil olmak {izere bir¢ok degisiklige yol agmustir.
Dubin ve Olstein (1986) nin 6grenme {izerinde hiimanist goriisleri vurgulayan dil 6gretim
hedefleri agagidakileri kapsamakta ve bu hedefler acik¢a 6zerk 6grenmeye yonelik gegisi

gostermektedir. Bunlar;
1. Anlaml bir iletisim lizerinde durma.
2. Ogrenene sayg1 gdsterme ve deger verme.
3. Ogrenmeyi kendini gerceklestirme bigimi olarak gérme.
4. Karar verme siirecinde 6grencilere s6z hakki verme.

5. Ogretmenlere gorevi destekleyici bir sinif ortamini gelistirmek ve siirdiirmek olan

kolaylastirict roliinii verme (Aktaran, Wenden, 1991).

Tim bunlar dil egitiminde ve rollerde meydana gelen degisiklikleri adim adim
gostermektedir. Diger bir ifadeyle, O0grenen Ozerkligi, kendi ilkeleri ile 6grenci ve

ogretmenlere farkli roller vermistir.

2.2. Ozerkligin Altinda Yatan Felsefeler ve Ogrenme Kuramlari

Ogrenen 6zerkligi, son yillarda cok onemli bir alan haline gelmistir. Bugiiniin diinyas: yeni
seyler 6grenmek icin ne yapacagina karar verebilen, 6zgiirce diislinebilen ve hareket
edebilen bireyler gerektirmektedir. Tiim bunlar bazi egitim Onlemlerinin alinmasi yol
acmaktadir. Bu, diger onemli disiplinlerle 6zerkligi daha iliskili hale getirmistir.
Calismanin bu boliimiinde, 6grenen 6zerkligini altinda yatan baskin felsefeler ve 6grenme

kuramlar1 ele alinmustir.

2.2.1. Ozerklik ve Hiimanizm

Ogrenen ozerkligiyle ilgili en baskin felsefe anlayist “hiimanizm”dir. Hiimanizm ve egitim
birbirine bagl iki farkli konulardir. Bu nedenle, giiniimiizde bu iki terim bir arada
goriilebilmektedir. Hiimanizm, diistinmede c¢esitliligin var olabildigi bir felsefedir. Ayrica,
hiimanizm insanlara farkli kiiltiirel, sosyal ve politik kosullar altinda farkli fikirleri
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gelistirme sans1 vermektedir. Dil egitimi acisindan bu konuya bakilirsa, 1970'lerin
basindan once her sey farkli bir durum icerisinde olmustur. Ogretmen, dogrudan
ogrencilere bilgi veren bir otorite olarak goriilmustiir. Dil dgretirken bir kasikla-besleme
siireci mevcuttu; yani, Ogrenciler kendilerine hazir bir sekilde verileni almakla
yikiimliiydi. 1970'lerin basindan beri, birgok degisiklik meydana gelmistir ve 6grenmede
benlik kavrami, duyussal faktorler ve sorumluluk gibi niteliklere 6nem veren hiimanist
psikoloji giderek daha popiiler hale gelmistir. Hiimanizmde, insanin ¢ok 6nemli oldugu
distiniilmektedir. Ayrica, hiimanizmin varsayimlari, &grencilerin biligsel ve duygusal
yonlerini vurgulayan biitlinciil 6grenime (holistic 6grenme) dayanmaktadir (Benson, 2006;
Little, 1991). Buna ek olarak, Wenden (1991) insancil yaklasimin bazi nesnelerinin
Ogrenen Ozerkliginin en Onemli faktorleriyle son derece iligkili oldugunu sdyleyerek
hiimanizm ve 6grenci 6zerkligi arasindaki iliskiyi gostermistir. "Karar vermede 6grencilere
s6z hakki verme ve Ogrencilere deger verme, 6grenmeyi kendini gergeklestirme olarak
gorme ve 0gretmenlere kolaylastirict rolii verme" bunlardan bazilaridir. Kisacasi hiimanist
yaklagim, G6grencilerin 6zerk olmasina imkan saglamaktadir. Bu yaklasimla &grenenler

kendi 6grenmelerini izleyebilmekte ve 6grenmeyi 6grenme sansi elde edebilmektedirler.

2.2.2. Ozerklik ve Yapilandirmacihk

Yapilandirmacilik biligsel psikoloji ve egitim yaninda sosyoloji ve antropoloji gibi
alanlarda da uygulanmig felsefi kokleri olan eski bir kavramdir. Piaget (1973) ve Dewey
(2015) smiflarda ve ¢ocuk gelisimi gibi alanlarda yapilandirmacilik hakkinda net fikirler
gelistiren ilk kisilerdir. Piaget’ye (1973) gore 6grenme kesiftir. Piaget 6grenmeye dair ayni
zamanda su ifadeleri kullanmaktadir: "Anlamak, kesfetmektir veya yeniden kesif ile tekrar
inga etmektir. Bunun i¢in gelecekteki bireyler igin basit bir tekrardan ziyade iiretim ve
yaraticilik konusunda yetenekli kisilerin orta ¢ikmasimmi saglayan uygun kosullar
olusturulmalidir”. Wang (2011) yapilandirmaci 6grenme ve 6gretimin 6grenen 6zerkligini
tesvik ettigini iddia etmektedir. Ayrica, Gray (1997) yapilandirmaciligin bilginin basit bir
bicimde sadece kendi siralarinda oturan bireylere verilebilen bir sey olmadigi inancina
dayali bir 6grenme olmadigim1 iddia etmektedir. Bunu sdylerken, bilginin aktif bir
katilimla ogrenciler tarafindan insa edildigini ifade etmektedir. Bu siirecte Ogrenciler
“olusturucu” roliinde anlam ve bilgi meydana getirirler. Bu nedenle, yapilandirmaci bir

simif ortaminda Ogrenciler merkezde yer almaktadir ve oOgretmenler Ogrenmeyi
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kolaylastirmaktadirlar. Benson ve Voller (1997) bu konuyu dil egitimi agisindan ele
almaktadir ve yapilandirmaciligi 6grenenlerin kendi dillerini olusturmaya yardim eden bir
siire¢ olarak gormektedirler. Bu 6grenenlerin kendi 6grenme sorumluluklarini almayi
O0grenmeye basladiklar1 anlamina gelmektedir. Thanasoulas (2000) da nesnel bilgiyi
icsellestirmekten veya kesfetmekten ziyade bireyler kendi deneyimlerini tanimakta ve
tekrar olusturmaktadirlar. Bireyler egitimin aktif bolgesinde bulunmaktadir. Candy (1991,
s. 270) bu fikri savunanlar icerisinde yer almakta ve yapilandirmacilikta bilginin dogrudan
ogretilemedigini fakat yalnizca Ogrenilebilir ve 68renen tarafindan olusturulan bir sey
oldugunu ifade etmektedir (Von Glasersfeld, 1984, s. 1991) Biitiin bu goriislerden dolay1,
yapilandirmaciligin ~ bahsedilen 6zerklik ilkeleriyle son derece iliskili oldugu

goriilebilmektedir.

2.2.3. Ozerklik ve Deneyimsel Ogrenme

Deneyimsel dgrenme "yaparak yasayarak 6grenme" anlamma gelmektedir. Ozellikle dil
Ogretimi alaninda egitimde son yaklasimlar 6grencilerin kendi 6grenmelerine katkilarinin
onemini vurgulamaktadir. Bu ise aktif katilim aracilifiyla yapilmaktadir. Ozellikle dil
Ogretimi alaninda, dil deneyimleri, iletisim kiiltiir ve kisisel 6grenme siiregleri dnemlidir.
Kohonen (2012) 6grenme deneyiminin Onemini vurgulayarak deneyimsel 0grenmenin
biitiinciil yaklasim 6grenme i¢in teorik ve pratik unsurlari entegre etmeyi amaglayan bir
egitim oryantasyonu oldugunu ifade etmektedir. Deneyimsel 06grenme interaktif
uygulamalar1 igeren zengin bir ¢esitliligi igermektedir. Portfolyo hazirlama, yansitici
kisisel giinliikler, rol oynama, drama etkinlikleri vb. deneyimsel 6grenme i¢in ¢ok onemli
unsurlardir. Biitiin bunlar 6grenenlerin 6zerk olabilmesi i¢in ¢ok Onemlidir ¢linkii bu
unsurlar hem entelektiiel hem de duygusal olarak 6grenenleri bir biitiin olarak stirece dahil
etmektedir. Geleneksel Ogretmen yonelimli yaklagimlar Onceden yapilandirilmis ders
formatlarini kullanir ve kararlar 6gretmen merkezlidir. Bu, 6grencilerin 6grenme siirecinde
pasif kalmasi anlamina gelmektedir. Bu durum smif ortaminda aktif katilimcilar halinde ve
hatta kendi 6grenme sorumlulugunu iistlenen 6grenciler olmasin1 gerektiren deneyimsel
ogrenme ile ayni1 degildir. Oysa bunlarin yardimiyla, katilimcilar kendi deneyimlerinden
ogrenme firsat1 yakalarlar. Kohonen (2012) deneyimsel 6grenmenin bir olguyu izlemenin
ardindan aktif katilimla anlamli bir is gerceklestirme oldugunu ifade etmektedir. Ayrica,

deneyimsel 6grenme Ogrenenin bir olguyla sadece konusmasi, bu olguyu duymasi,
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okumasi ve izlemesinden ziyade 6grenenin calisilan olgu ile dogrudan temas kurdugu bir
egitimi vurgulamaktadir (Kohonen, 2001; Kolb, 1984). Bunlara ek olarak, Woolfe (1992)
ise deneyimsel ogrenmedeki dort bileseni ifade etmektedir. ilk bilesen &grencilerle
ilgilidir. Buna gore, 6grenciler meydana gelmekte olan siireclerin farkindadir, bu siiregler
ise dgrenmenin gergeklesmesini saglamaktadir. ikinci bilesen ise dgrencilerin su anki
ogrenmelerini ge¢mis, simdi ve gelecekle iliskilendirmesine olanak saglayan yansitici
deneyimlerle ilgilidir. Uciincii bilesen deneyim ve icerikle ilgilidir. Bunlar kisisel olarak
bizzat 6nemlidir; 6grenilen sey ve bunun nasil 6grenildigi kisi i¢in 6zel bir dneme sahiptir.
Son bilesen ise biitiin benligin katilimini gerektirir. Bunlar ise sadece akil degil beden,
diisiinceler, duygular ve eylemlerdir. Diger bir deyisle, 6grenci bir biitiin insan olarak

devreye girer. Biitiin bu unsurlar aslinda 6grenen 6zerkligi i¢in olmazsa olmazlardandir.

2.2.4. Ozerklik ve Coklu Zeka Kuram

Harvard Universitesi’nden Howard Gardner’m (1991) baslangicta insanlarm “Uzamsal,
Sézel, Mantiksal-Matematiksel, Kinestetik, Miiziksel, I¢sel, Sosyal” alan gibi yedi farkli
zeka alanina sahip oldugunu daha sonra “Dogasal, Varolugsal ve Ahlak™ alanlarin1 da
tespit edip ekledigi Coklu Zeka Kurami, son zamanlardaki biligsel aragtirmalardan ve
ogrencilerin farkli zihinlere sahip olma ve bu nedenle farkli sekillerde 6grenme, hatirlama
ve anlama durumlarima dayanmaktadir. Chan (2000), Coklu Zeka Kurami ile 6grenen
Ozerkligi arasinda bir iliski oldugunu belirtmistir. Ayrica Coklu Zeka Kurami temelinde
gelistirilen egitim programlarinin 6grencilerin 6zerk ve bagimsiz Ogreniciler haline
gelmesine yardimci olabilecegini vurgulamistir. Garrison ve Baynton (1987) 6grencinin
secim yapmasi, 06z kontrol ve 6zerklik ile iliskili oldugundan Coklu Zeka Kurami ile
ozerklik arasinda bir iliski olabilecegini ifade etmislerdir. Nitekim bazi arastirmacilar,
cesitli zekalarin aktif kullanimi ve 6grenen 6zerkliginin arasinda pozitif bir iligki oldugunu
gozlemlemislerdir. Birden fazla zeka alanii aktif olarak kullanan 6grencilerin bagimsiz
ogrenmeye yonelik olumlu tutum sergiledigi ayrica Coklu Zeka Kurami’nin 6zerklik ve
bagimsizlik gelisimini desteklemek i¢in kullanilabilecegi fikrini desteklemektedir.
Ozerklik ve Coklu Zeka Kurami arasinda bir iliski oldugunu bulan arastirmacilardan
bazilari, 6grenenlere 6grenmek istedikleri bicimde ve O6grendiklerini de sergileyecekleri
bicimde secenekler sunmanin daha fazla 6grenen kontrolii (Coustan, 2001; Kallenbach,

1999), bagimsizlik (Cornwell, 2001; Mantzaris, 1999) ve 6zerklik (Chan, 2000; Walters,
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1992) sagladigini tespit etmislerdir. Costanzo ve Paxton (1999), 6grencilere se¢gme hakki
tanimanin yine ayni sekilde 6grencilerin daha fazla kontrole sahip olmalarini sagladigini,
artan 6grenen kontroliiniin ise, 6zerklik gelisimiyle iliskili bulundugunu ayrica 6grenen
kontroliiniin 6grenmeye katilim1 gelistirdigini tespit etmistir. Coklu Zeka Kurami’na dayali
ogrencilere cesitli segenekler sunmanin, Ogrencilerin en giicli zeka alanlarmma ve
problemlerine benzersiz sekilde yaklagsma imkani sagladigi goriilmiistiir. Ayrica artan
tercihlerin, artan 6grenen motivasyonu, cosku ve katilim ile iliskili oldugu bulunmustur
(Diaz-Lefebvre, 1999). Bu arastirmacilarin bulgulari, ¢oklu zeka kuramimnin Ogrenci

ozerkliginin gelisimini kolaylastirabilecegi goriislinii desteklemektedir.

Coklu Zeka Kurami igerisinde yer alan 6zellikle kigilerarasi zekanin daha fazla 6zerklik ve
bagimsizlik seviyesinde artisa ve bagimsiz 6grenmeye yonelik daha fazla olumlu tutuma
neden oldugu yapilan bazi arastirmalarla kanitlanmistir. Cornwell (2001), Mantzaris
(2001) Chan (2000), Diaz-Lefebvre (1999), Walters (1992) ve Williams (1995) isimli
arastirmacilarin gozlemleri kisileraras1 zeka ile Ogrenen oOzerkligi arasindaki iliskiyi

destekler niteliktedir.

2.2.5. Ozerklik ve Isbirlikli Ogrenme

Isbirlikli 6grenme, iki veya daha fazla dgrencinin ortak bir gdrevi tamamlamak igin bir
araya geldigi, calistig1 bir 6grenme durumunu tanimlar. Ayrica sinif igerisindeki bireylerin
birbirleri ile etkilesim kurarak ve gruptaki her bireyin birbirlerini bir grubun tiyesi olarak
goriip, elde edilen dil kazanimlarin1 grubun basarisi olarak gordiikleri bir sinif ortamini
aciklar. Ogrenen 6zerkligi ve farkindaligi, bu yaklasimda acik¢a yer almaktadir. Isbirlikli
ogrenme smiflarindaki etkinliklerin; iletisime son derece agik, 6grencilerin etkin oldugu,
sosyal 6grenmeye acik, egitim-0gretim agisindan ¢agdas ve bireyi gergek hayata hazirlayan

ozelliklere sahip oldugu sdylenebilir (Brown, 2000, s. 47).

Richards ve Richards (2000, s. 108) isbirlikli 6grenmenin Ogrencilerin 6grenmesini
arttirdigint ve bu tiir bir 6grenmenin tesvik edilmesi konusunda ise dort neden ileri

stirmiistiir. Bunlar;

1. Isbirlikli 6grenme, bircok &grenci icin daha az tehdit duygusunu igerisinde

barindirmaktadir.

2. Isbirlik¢i 6grenme, sinifta 6grenci katilim miktarin arttirir.
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3. Isbirlikli 6grenme, dgrenenlerin birbirleriyle rekabet etmesini azaltir.
4. lsbirlikli 6grenme, sinifta dgretmenin hakimiyetini azaltir.

Isbirlikli Ogrenmenin Ozellikleri: Isbirlikli 6grenme, grup iiyelerinin diger iiyelerden
O0grenmesinin yani sira grup tiyelerinin her birinin 6grenmeye katkida bulundugu, heterojen
grup tlyeleri arasinda sosyal etkilesim ve anlam miizakeresi gerektiren bir 6grenme

tirtidiir.

Isbirlikli 6grenme, asagidaki temel 6zellikleri igermektedir (Crandall, 1999, s. 227).
(1) olumlu karsilikli bagimlilik;

(2) yliz ylize grup etkilesimi;

(3) bireysel ve grup olarak hesap verebilirlik;

(4) kisiler aras1 ve grup becerileri;

(5) grup stiregleri

Breen ve Mann (1997, s.134) isbirlikli 6grenmenin biiyiik katkisi oldugunu diisiindiigii
ayn1 zamanda Ozerk Ogrenenlerin Ozeliklerini de gosteren 8 nitelikten bahsetmektedir.

Bunlar;

(1) kisinin diinyaya kars1 durusu;

(2) 6grendigine kars1 istek ve arzu;
(3) saglam benlik duygusu;

(4) ust bilissel kapasite;

(5) degisim yonetimi;

(6) egitim siirecinden bagimsiz olma;
(7) 6grenmeye karsi stratejik katilim;
(8) goriisme kapasitesi.

Breen ve Mann (1997) ile Crandall'a (1999) gore, sadece listbiligsel stratejiler 6zerklik igin
gerekli degildir, ayn1 zamanda G&grenicilerin diinyaya, egitim ortamina ve kendilerini dil
Ogrenenler olarak gormeye yonelik tutumlart da 6zerklik icin kritik bir rol oynamaktadir.
Isbirlikli Ogrenme'nin, dil 6grenme ile olumlu yonde iliskili olan duygusal faktorlerin

¢ogunu destekledigi belirtilmistir. Ozellikle de kaygiy1 azaltma (olumsuz veya zayiflatici),
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motivasyonu arttirma, dil 6grenmeye yonelik olumlu tutumlarin gelismesini kolaylagtirma,
0z saygiyr gelistirme, farkli 6grenme stillerini destekleme, baska bir dili 6grenmede
yasanan zor ve karisik siirecte kisiyi kararli kilmada isbirlikli 6grenme son derece
faydalidir (Crandall, 1999, s. 227). Bununla birlikte s6z konusu etkenlerin hepsi daha

0zerk olma konusunda da ger¢ekten dnemli unsurlardir.

Isbirlikli Ogrenme, 6grenen dzerkligini gelistirmeye yardimci olmaktadir. Birey olarak
ogrenen, dgrenmede dzerkligi gelistirmeye yardimei olan Isbirlikli Ogrenme sayesinde ¢ok
seyler 6grenebilir. Bununla ilgili 6grenen 6zerkligine yliklenen yanlis anlamlara dikkat

edilmelidir. Bununla ilgili agiklamalara asagida yer verilmistir.

.....

Ozerklik kavrami geleneksel olarak bireycilikle iliskilendirilmistir. "Bagimsizlik" bazen
"ozerklik" kavramiyla esanlamli olarak kullanilmaktadir (Benson ve Voller, 1997; Sheerin,
1997). Dickinson (1992) ise, "6zerkligi" tek basina 6grenme fikri ile; "bagimsizlig1" ise
kisinin kendi 6grenmesi igin aktif sorumluluk almasi ile iliskilendirmektedir. Bu durum
sasirtict degildir, ¢iinkii 6zerklik, giiniimiizde bat1 ve bat1 dis1 toplumlarda bircok kisinin
bildigi gibi, 18. yiizy1l Avrupa'smin rasyonalist geleneginden dogmustur. Ogrenen
bagimsizligr ve 6grenen 6zerkligi gibi terimler yanhslikla tek basina bagimsiz 6grenme
olarak yorumlanabilse de, Ozerklik 6grenenlerin kendi baslarina g¢alismasi anlamina
gelmez. Bununla birlikte, 6zerkligin mutlak tam bagimsizlik anlamina gelmedigine dair

diistinceler ileri stiriilmiistiir ( Xu-sheng, 2010, s. 3).

Little (1991, 1996) ikinci dil 6greneninin etkilesime ihtiyaci oldugunu soylemektedir.
Iletisimei bir bakis acisindan, Benson (1997), dzerklige bireysel temelli bakis agisinin,
bireyleri gii¢slizlestiren sosyal boliinemezcilige yol actifin1 savunmaktadir. Bu yiizden
Benson (1997) 6zerkligin uygulanmasinda kollektif/igbirlikli 6zerkligin 6nemine vurgu
yapmaktadir. Candy (1991, s. 337) 6gretmenin ve 6grenenin, "diisiik oranda tehdit duygusu
barindiran, bir duruma kosulsuz olumlu bakma, diiriist ve acgik geribildirim, baskalarinin
diisiincelerine ve goriislerine saygi gosterme, bir amag¢ olarak yaristan ziyade kendi
bireysel gelisimini onaylama" ile karakterize edilen samimi bir ortam yaratarak 6zerkligi

dogru olarak gergeklestirecegini belirtmektedir.

Ogrenenler daha bagimsiz olabilmek igin destekleyici bir ¢evreye ihtiyag duymaktadirlar.

Ryan (1991) ve Littlewood (1999), 6grenen 6zerkliginin en etkili bir bicimde 6zerkligi
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destekleyen kisileraras1 bir ortamda gelistigini hem kendi hem de baz1 bagka

aragtirmacilarin ¢aligmalarini inceleyerek one stirmiistiir.

Dam (1995, s. 1) ise, 6grenen Ozerkliginin yalnizca bireysel degil, ayn1 zamanda toplumsal
bir kavram oldugunu, bu kavramin "toplumsal anlamda sorumlu bir kisi olarak digerleriyle
isbirligi i¢inde olup bagimsiz olarak davranma kapasitesi ve istekliligi gerektirdigini” ifade

etmistir.

Pemberton (1996) ise Ogrenmenin bir bosluk iginde gerceklesmedigini, kendi kendine
yonlendirmenin ise, kendi basma 6grenme anlamma gelmedigini bu nedenle Isbirlikli
Ogrenmenin, Ogrenen ozerkliginin gelistirilmesinde 6nemli bir faktdér oldugunu

vurgulamigtir.
Isbirlikli Ogrenme, dgrenen ozerkliginin gelistirilmesine bircok a¢idan katkida bulunur.

"Ozerklik", "isbirligi" ile iyi bir uyum saglamaktadir, ¢iinkii isbirligi, yabanci dil
Ogrenenler arasinda 6zerkligin gelistirilmesi ve uygulamaya sokulmasi i¢in gii¢lii bir arag
sunmaktadir. Benson ve Voller (1997, s. 33) ozerkligin desteklenebilecegi 11 durumdan
bahsetmektedir. Bunlardan ikincisi "igbirlikli grup ¢alismasi ve “toplu karar verme"dir.

Isbirlikli Ogrenme, 6grenen dzerkligini asagidaki sekillerde tesvik etmektedir:
Isbirlikli 6grenme, bireylerde benlik saygisini ve kendine giiveni gelistirmektedir.

Benlik saygisi, bireyin kendisine karsi sahip oldugu tutumlarda ifade edilen, degerliligin
kisisel bir yargisidir. Breen ve Mann'in (1997, s.134) dedigi gibi 6grenen giiglii bir benlik
duygusuna sahipse, 6grenme siirecinde bizzat yapmis oldugu caligmalarina yonelik hem
kendisinin hem de baska Onemli kisilerin gergek veya varsayimsal olumsuz
degerlendirmeleri, 6grenen olarak kendisi ile olan iliskisine zarar vermesi pek olasi
gorinmemektedir. Tam aksine benlik saygisi eksikligi, 6grenen olarak bireyde 6grenen
olma kabiliyetine ve "biligsel performanstaki bozulma"ya kars1 olumsuz tutumlara yol
acabilmektedir; bu durum ise bireyde 6grenme kabiliyeti konusundaki yetersizlik algisini

teyit etmektedir.

Isbirlikli 6grenme ortaminda dgrenenler birbirlerine yardim eder ve bdylece her {iyenin
performans diizeyini yiikselten destekleyici bir topluluk olustururlar. Isbirlikli Ogrenme,
Ogrenenler tarafindan daha yiiksek bir performans seviyesini tesvik de etmektedir.
Ogrenenlerin elestirel diisiinme becerileri artmakta ve sdz konusu konuya karsi ilgi ile

birlikte bilgiyi tutma siiresi gelismektedir (Xu-sheng, 2010, s. 4).
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Ogrenenler basarili oldugunda, 6z saygilar1 arttigindan séz konusu konuya ¢ok olumlu bir
tutumla yaklasirlar. Bu, iyi bir olumlu performans dongiisiinii olusturur ve nihayetinde
ogrenende daha yiiksek benlik saygisi olusur ve sonug olarak 6grenenin konuya daha fazla
ilgi duymasii ve Ogrenmeyi daha yiiksek bir performansla gerceklestirmesini saglar.
Ogrenenler basarilarini gruplariyla paylasirlar ve boylece bireylerin benlik saygis1 gelisir.
Oncelikle utangag olan dil Ogrenenleri fikirlerini paylasabilecekleri, geribildirim
alabilecekleri ve daha biiyiik gruba potansiyel katkilarda bulunabilecekleri kii¢iik gruplara
katilma konusunda giiven kazanirlar. Daha az dil yeterliligine sahip Ogrenenlerin de
igbirligine dayali baglamlarda daha fazla konustugu sonucuna ulagilmistir (Crandall, 1999,

S. 236).

Kendine giiven ve benlik saygisi konusunu 6grenmede herhangi bir artis, dil 6§renmede
artan bir 6grenen cabasini ve kendi goriislerinin anlasilabilmesi i¢in ¢abalamaya devam
etmede ve risk almada daha biiyiik bir istekliligi beraberinde getirmektedir (Crandall,

1999, s. 234). Bunlar aslinda 6zerk 6grenenlerin sahip olmasi gereken 6zelliklerdir.
Isbirlikli 6grenme, yiiksek bir motivasyon saglar.

Motivasyon, yabanci dil 6greniminin basarisini ve oranini etkileyen en énemli faktorlerden
biridir. Motivasyon, yabanci dili 6grenmeye ve daha sonra da uzun ve ¢ogunlukla sikici
O0grenme siirecini siirdiirecek itici gilicii baslatmak i¢in birincil bir ivme saglamaktadir.
Akran destegi, utangag, gilivensiz ve hatta ilgisiz 6grenciler icin gii¢lii bir motivasyon
kaynag1 olabilmektedir. Cogu 6grenci icin, benzer amaclara yonelik ¢abalayan ve benzer
giicliiklerle ve sorunlarla miicadele eden bir grubun iiyesi olmak, moral saglama ve
motivasyon konusunda c¢ok yardimci olabilir. Isbirlikli gruplarda, bireyler katkilarini
olabildigince acik, konuyla alakali ve bunlari uygun hale getirme konusunda geribildirim
ve yardim alabilecekleri bilgisine sahiptirler. Bu da, 6zellikle tesvik edilip desteklendigi
zaman akranlari, kendi katkilarini denemeye devam etmeye motive edebilirler. Isbirlikli
O0grenme, grubun tiim iiyelerinin kendi yeterlilik diizeylerinde ¢alismalara katilmay1 daha
fazla emin kilan gorev veya odiil yapilarii icermektedir. Kaynak, amag¢ ve oOdiillerin
karsilikli bagimliligi motivasyona katkida bulunmaktadir ve eglenceli aktiviteler de

katilimi1 tesvik etmektedir (Crandall, 1999, s. 234-235).
Isbirlikli 6grenme, ogrenenin 6grenme sorumlulugunu tesvik eder.

Isbirlikli Ogrenme, sorumlulugu &gretmenin ve diger kisilerin sorumlulugunda
birakmayan, kendi 6grenmesini ve bagkalarmin sorumlulugunu paylasma, tesvik etme ve
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kabul etme anlamma gelmektedir. Isbirlikli Ogrenme sayesinde, &grenenlere kendi
ogrenme slireclerini degistirmek icin daha fazla firsat verilmekte, boylece Ogrenenler
ogrenmeleri icin daha fazla sorumluluk almaktadir. Isbirlikli Ogrenme ekiplerinde
Ogrenenler birbirlerine yardimer olurlar ve grup igerisinde farkli roller alirlar, karsilikli
destek alarak aralarinda olumlu bir bagimlilik olustururlar; bu nedenle 6grenenlerin kendi
ogrenmeleri hakkinda tartigma ortami olusturmalari ve paylasilan 6grenme gorevlerindeki
sorunlar1 belirleme ve ¢ézme konularinda kendilerini daha fazla 6zgiir hissetmektedirler.
Ayrica 6grenme siireglerini ve sonuglarini degerlendirmeyi 6grenme firsati bulup, 6grenme
etkinliklerini organize etmede daha fazla beceriye sahip olarak 6grenme konusundaki
farkindaliklarin1 gelistirmektedirler ve yavas yavas 6zerk 6grenenler haline gelmektedirler

(Crandall, 1999, s. 240; Xu-sheng, 2010, s. 5).
Isbirlikli 6grenme, kendi kendini yonetme becerilerini gelistirir.

Isbirlikli Ogrenme, dogal olarak Ogrencilerin kendi kendilerini ydnetmesini
gerektirmektedir. Grup i¢inde ¢alisabilmeleri i¢in 6grenenler kendilerine verilmis gorevleri
tamamlamis ve hazirlikli bir sekilde sinifa gelmelidirler, bunun yaninda gruplarina katkida
bulunacaklari materyalleri de anlamalar1 gerekmektedir. Ogrenenler, gruba karsi
sorumluluklarini ve etkili bir grup iiyesi olma yollarini bilmelidirler. Ayrica, ev 6devlerinin
tamamlanmasinin yani sira her bir grup tiyesi tarafindan bu 6devlerin anlasildigindan emin
olmak i¢in birbirlerini kontrol etme gibi grup davraniglarini uygulamaya koymak icin
zaman harcamak zorundadirlar. Bu tesvik edici etkilesimler, 6grenenlerin kendi kendini
yonetme becerilerini 6grenmelerine yardimci olmaktadir. Psikolojik bir bakis agisiyla,
Isbirlikli Ogrenme 6grenciler arasinda 6z-yeterligi tesvik etmektedir. Ogrencinin kendi
kendini yonlendirmesi, kismen grup iiyelerinin yliksek beklentileri ve 6grencilerin

ogrenimleri igin tstlendigi yiiksek sorumlulukla olugmaktadir ( Xu-sheng, 2010, s. 5).

Isbirlikli 6grenme, dil &grenenlerini karsiikli bagimliliktan bagimsizliga gecmeleri

yoniindeki destegini artirir.

Isbirlikli 6grenme, dgrenciler arasinda dzerkligi tesvik eder; dgrenenlerin daha dzerk ve 6z

denetimli olmalaria ve disaridaki otoriteye daha az bagimli olmalarina yardimer olur.

Ogrenenler, yonlendirme ve yardim durumlarinda ilk nce birbirlerine giivenerek zamanla
gruplarinda liderlik deneyimleri yoluyla, kendi 6grenmelerinde daha fazla bagimsizlik

kazanarak, sadece isleri halletmek i¢in 6gretmene ve diger grup iiyelerine giivenmektense,
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ogretmenin ve grup tyelerinin kaynaklarini aktif olarak kullanmay: tercih ederek, gittikce

daha fazla 6zerk olmay1 6grenirler.

Ogrenenler, cesitli isbirlikli faaliyetleri ve gorevleri yerine getirirken, daha &nce
ogretmenle simnirlandirilmis gesitli siireclere girerler. Isbirlikli 6grenmede Ogrenenlerde
gruplarinin ve kendi 6grenmelerinin sorumlulugu daha da artar. Bagimsizlik basamag,
ogrencilerin gittikge 6zerk hale gelmesiyle giderek ortaya ¢ikan adimdir (Crandall,1999 s.
240).

Buraya kadar olan kisimda, Isbirlikli Ogrenmenin &grenen 6zerkligine katkis1 detaylica
aciklanmistir. 6. smif Ogrencilerinin etkinlikler segerek onlarin 6grenen o6zerkliklerini
gelistirmeye ¢alisan bu arastirmada da yukarida bahsedilen agiklamalar dogrultusunda

Isbirlikli Ogrenme yaklasimi uygulanmistir.

2.2.6. Ozerklik ve Basamakli Ogretim Program

Basamakli Ogretim Programi, &grencilerin basamaklar halinde calisip daha yiiksek
diizeyde diistinme becerilerini kullanmalarin1 gerektiren {i¢ basamakli bir model olma
Ozelligine sahiptir. Egitimci ve yazar Nunley (2011) tarafindan gelistirilen yaklasim,
Nunley’nin lise 6grencileri ile olan sinif deneyimleri sonucu ortaya ¢ikmis bir yaklagimdir.
Ogrenenin kendi dgrenme sorumlulugunu yine kendisinin {istlendigi Basamakli Ogretim
Programi’nda, 6grenciler kendi ilgi ve ihtiyaglarina dayali olarak farkli 6grenme bigimleri
kullanarak 6grenmeler gerceklestirirler (LaSovage, 2006). Basamakli Ogretim Programu,
Bloom taksonomisi goz Oniinde bulundurularak ogrenenlere kolaydan zora, basitten
karmasiga dogru asamalilik 6zelligi tasiyan ve 6grenenlere etkinlik se¢cme firsati veren
gorevler sunmaktadir. Basamakli Ogretim Programi A, B ve C olmak iizere ii¢ basamaktan
olusmaktadir. Basamak C temel yetkinlik katmanidir ve 6grencilerin yapmasi gerekenleri
yansitmaktadir. Basamak C’de yer alan faaliyetler, 6grencilerin olgusal bilgi toplamalarini
gerektirmektedir. Basamak B, oOgrencilere C basamagi etkinliklerini tamamlarken
topladiklar1 bilgileri isleme ve uygulama olanagi saglamaktadir. Genellikle, B basamagi,
ogrencilerin uygulama yapmasini, bilgiyi islemesini, kesfetmesini, hipotez kurmasi ve
problem ¢dzmesini gerektirir. Ust basamak olan A basamag ise 6grencilerin bir konu
hakkinda elestirel diistinmelerini gerektirmektedir. Nunley, A basamaginin amacinin,
ogrencilere elestirel diisiinme becerilerini 6gretmek ve sinif ortamindaki 6grenmelerini
giinliik yasantilarina uygulamak oldugundan bahsetmektedir. A basamagi 6grencilerin bir
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konuyu analiz etmesini isteyen sorulardan olusmaktadir. Genellikle de bu basamakta dogru
veya yanlis cevap yoktur. Ogrenenler tipki 6grenen 6zerkliginde oldugu gibi her bir
basamakta sectikleri etkinlikler kapsaminda kendilerinden beklenilen gorevleri yerine
getirmekten sorumludurlar. S6z konusu bu basamaklarda ise, Oncelikle temel bilgi ve

becerilerin kavranilmasin1 daha sonra ise list diizey diisiinme becerilerini kazanmalari

beklenmektedir (Johnson, 2007, s.11).

Kisacast Basamakli Ogretim Programi, her &grenenin Ogrenme bigimlerinin, zeka
alanlarinin, hazir bulunusluklarinin ve diisiinme sistemlerinin birbirinden farkli oldugu
okul ortamia gelen her 6grencinin biricik ve tek oldugu, 6grenenlerin tim ozellikler
bakimindan farkli yapilara sahip oldugu varsayimina dayanmaktadir (Nunley, 2004).
Overstreet ve Straquadine (2002) farkli 6grenme yollarina sahip 6grenenlerin 6grenmek
istedikleri lizerinde sz sahibi olarak ve etkinlikleri bizzat kendileri secerek hem 6grenen
sorumlulugunu iistlenme hem de 6grenme stireci boyunca 6grenen 6zerkliklerini gelistirme
firsat1 elde edebildiklerini ifade ederek dzerklik ve Basamakli Ogretim Programi arasindaki

iliskiye 6zel bir vurgu yapmislardir.

2.2.7. Ozerklik ve iletisimsel Yaklasim

Richards ve Rodgers’a (2001, s. 155) gore, “Iletisimsel Yaklasim™n iki énemli amaci
vardir. Bunlar; a) iletisim becerisini dil 6gretiminin hedefi haline getirme ve b) dil ve
iletisimin  karsilikli  bagimlhiligini kabul eden dort dil becerisinin Ogretilmesi igin

prosediirler gelistirmeyi amaglama.

Iletisimsel Yaklasim Ilkeleri

1. Ogrenciler iletisim icin bir dil dgrenirler.

2. Smif etkinliklerinin amaci1 otantik ve anlamli bir iletisim olmalidir.
3. Akicilik, iletisimin 6nemli bir boyutudur.

4. Tletisim, farkl1 dil becerilerinin entegrasyonunu igermektedir.

5. Ogrenme, yaratic1 bir yapim siirecidir ve deneme yanilmalar1 igerir.
6. Ogretme-dgrenme faaliyetlerinde otantik dil kullanilir.

7. Dil formlarmin ustalig1 yerine iletisim siireci lizerinde durulur.

8. Ogrencilere fikirlerini ve diisiincelerini ifade etme firsat: verilir.
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9. Baglam 6nemlidir (Larsen-Freeman, 2000, s. 128-129).

Richards ve Rodgers (2001) ise “Iletisimsel Yaklasim”m bir ydntem olmaktan ¢ok bir
yaklasim oldugunu iddia etmektedirler ve bu yaklasimin dil ve dil 6greniminin iletisimsel
bir goriiniimiinii yansitan ve ¢ok cesitli sinif usullerini desteklemek i¢in kullanilabilen

yukarida s6zii edilen ilk 5 ilkeyi kapsadigini ifade etmektedirler.

Richards ve Rodgers (2001), iletisimsel yaklasimin mevcut uygulamalarinin altinda yatan

5 ana 6zelligi tanimlayan Johnson ve Johnson'a (2006, s.173) atifta bulunmaktadir. Bunlar;

1) Uygunluk: Dil kullanimi, kullanim durumlarini yansitir ve dil kullanim1 ortamin,
katilimcilarin rollerine ve iletisimin amacina bagli olarak bu duruma uygun olmay1
gerektirir. Boylece Ogrencilerin giinlilk konugsma tarzlart yaninda formal dil

tarzlarini kullanmalar1 gerekebilir.

2) lletive odaklanma: Ogrencilerin iletileri, yani gercek anlamlari yaratmasi ve
anlamas1 gerekir. Dolayisiyla, iletisimsel yaklagimda etkinliklerde bilgi paylasimi

ve bilgi aktarimina odaklanma biiyiik bir 6nem arz etmektedir.

3) Psikodilbilimsel iglem: Iletisimsel yaklasimda etkinlikler, ikinci dil ediniminde
onemli faktorler olan biligsel ve diger siireglerin kullanilmasi konusunda 6grencileri

yonlendirir.

4) Risk alma: Ogrencilerin tahmin yapmalar1 ve hatalarindan dgrenmeleri tesvik edilir.
Ogrendiklerinin ~ dtesine  gecerek, Ogrencilerin  ¢esitli iletisim  stratejileri

kullanmalar1 tesvik edilir.

5) Serbest uygulama: Iletisimsel yaklasim, bir kerede becerileri ayri ayr ele almak
yerine, ¢esitli alt becerilerin eszamanli kullanimini igeren "biitiinciil uygulama"

kullanimin1 tesvik eder.

Nunan (2000), ozerklik ve iletisimsel yaklagimlar arasindaki baglantiyr arastiran
caligmalarda, dil 6grenenler icin, 6zerkligin gelisimini, hedef dile yonelik iletisimsel bir
yonelimin gelisimi ile yakindan iligkili oldugunu bulmustur. Bu iligki ile ilgili ¢ok fazla
olmasa da giiglii ampirik kanitlarin bulundugunu ifade etmistir. Aslinda Benson'in (2006)
belirttigi gibi, iletisimsel dil 6gretimi ve dgrenen merkezli uygulama alaninda 6nde gelen

birgok arastirmaci, 6zerklik fikrini ¢alismalarina dahil etmistir, ¢iinkii iletisimsel yaklagim,
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ogrenci odaklilik ve 6zerklik, 6grenme siireci boyunca dgrenen {lizerinde anahtar bir unsur

olarak dnemli bir rolii paylagsmaktadir.

Yukarida verilen bilgiler 1s1g3inda, goriildiigii iizere Iletisimsel yaklasimin 6grenen
ozerkligine katkilar1 detaylica agiklanmistir. 6. siif Ogrencilerinin etkinlikler secerek
onlarin 6grenen 6zerkliklerini gelistirmeye c¢alisan bu arastirmada da iletisimsel yaklagim
kullanilmistir. Bu calismada hazirlanan etkinlikler, Ogrencilerin birbirleriyle iletisim
kurarak dil 6greniminin c¢esitli yonlerini gerceklestirebilecekleri bir isbirligi silirecine
girmeleri ve bdylece hem iletisimsel yaklasim hem de isbirligine dayali 6grenme ile
ogrencilerin kendi kendini yoneten ve 6grenen bireylere doniismesine yardimei olabilmek

amaglanmstir.

2.3. Dil Ogretiminde Ozerklik

Bugiin, bilgili kisi; bilginin farkinda olan, bilgiye ulasmanin yollarin1 bilen, ulastig1 bilgiyi
tizerine bir anlam koyarak 6grenen, ulastigi bilgiden yeni bilgi iiretebilen ve bu bilgiyi
problem ¢ozmede kullanabilen kisidir (Gelisli, 2009). Diger bir ifadeyle, "0grenmeyi
O0grenme" terimi artik dil 6gretiminde de yayginlagmaktadir. Bu durumun bazi nedenleri
vardir. Benson’a (2006) gore ilk neden 6grenen 6zerkligi ile ilgili "¢ok sayida projelerin
basarili olduguna dair kanitlar”in var olmasidir. Ikinci neden ise "fikirlerini desteklemek
icin egitimin bir hedefi olarak 6zerkligi savunanlarin ¢abalari"dir. Benson (2001) sosyal ve
ekonomik faktorlerden 6zellikle bazilarinin altini ¢izmistir. Gremmo ve Riley (1995) ise
dil 6greniminde 6zerkligin yiikselisini tiiketim ve materyalizmden uzak, kisisel deneyim
acisindan bunun degeri ve anlami ile yagam kalitesine ve bireysel 6zgiirliige yonelik katkisi
iizerinde durmustur. Candy (1991) 6zerkligin temel fikirlerinin, son 30 yilda dil 6gretim
teori ve metodolojisindeki dnemli yenilikler ile uyumlu hale geldigini ifade etmistir Bu
donem boyunca, dil 6gretme ve 6grenme siireclerinin baz1 6nemli degisikliklere ugradig:
aciktir. Baglangicta, "dil duyumsal" (audio-lingualism) ve "dil laboratuvarlar1” gibi bazi
davranis¢1 yaklasimlar c¢ok popller olmustur; ancak bu yaklasimlardan daha fazla
"iletisimsel yaklasimlar"a dogru biiyiik bir kayma mevcuttur. Iletisimsel yaklasimlarm
gelismesi ile iletisimsel yeterlilik ¢cok 6nem kazanmistir. Bu fikrin gelismesi beraberinde
birgok degisiklik getirmistir. Ornegin, Yalden (1983) alt1 taneden olusan Iletisimsel Dil
Ogretimi tasarim alternatiflerini tartigmuistir (Aktaran, Richards ve Rodgers, 2001). Bu

tasarimlar iletisimsel egzersizlerin mevcut yapisal miifredata yerlestirilmesi ile 6grenci
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merkezli miifredat tasarimi arasinda degismektedir. Bu, 6grencilerin 6grenme siirecinde
etkin rol alabilecegi anlamina gelmektedir. Bu durum 6grenen 6zerkligi ilkeleri ile dil

O0grenme arasinda gergek bir baglanti meydana getirmektedir.

Biitiin bunlara ek olarak, bilgi patlamasinin, egitim teknolojisindeki gelismeler ve egitimin
ticarilestirilmesinin dil 6gretimi tizerinde belirli bir etkisi olmustur (White, 2003). Porto
(2007) da bilgi patlamasinin hem &grencilerden beklenen dgrenmenin miktarini artirdigini
hem de Ogrenmenin kalitesini pozitif yonde degistirdigini ifade etmistir. Ayrica, egitim
kurumlarina katilan insanlarin sayisindaki hizli artis ve yetigkin egitiminin gelismesi egitim
yetkililerini bireylere ¢esitli ihtiyaclar, firsatlar ve tercihleri saglamasi i¢in alternatif yollar
aramaya zorlamistir. Ozel dil dgretim kurumlar1 kendi kendine 6grenmeye erisim ve
O0grenmeyi 0grenme egitimi gibi 6zerklik ile ilgili yenilikler yapmaya baslamislardir. Dil
ogretiminde 6grenci 6zerkligine imkan saglayan teknolojik cihazlarin kullanimindaki artis
da goz ardi edilmemelidir. Bu anlamda, dil egitimcileri i¢in 6zerklik kavraminin su anki
degeri, iletisim ve 6grenci merkezli pedagojiler ¢ercevesinde bulunan daha genis olasiliklar

icin bir diizenleyici ilke olarak bunun faydasinda yatmaktadir.

Son olarak tiim bu bilgilerin 15181nda, gerekli bilgileri kendileri 6grenebilen ve arayabilen
ogrencilerin basarili dil O6grenenler oldugu disiiniilmektedir ve bu 6grenen Ozerkligi

kavramin1 gittikge daha popiiler yapmaktadir.

2.4.0grenen Ozerkliginde Ogretmen Rolleri

Ogrenen 6zerkligini tesvik etmede dgretmenler cok ¢aba sarf etmelidirler. Nitekim Cotteral
(1995), ogrenen oOzerkliginden bahsedildiginde, genel olarak bunun '6grenen' ile ilgili
oldugu diisiiniildiigiinii oysa siireci kolaylagtiran bir o6gretmen olmadan, Ogrenen
ozerkligini artirmanin hemen hemen miimkiin olmadigini ifade etmistir. Bu nedenle
sorumluluk paylagiminda, 6gretmenlerin de aktif bir rol almalar esastir. Cotterall (1995)
ogrenen Ozerkligini artirmak icin 6grencilerin kendi 6zerklikleri ile ilgili algilamalarinin
arastirilmasi ve daha sonrasinda ise 6grenme durumlarinin buna gore yapilmasi gerektigini
ifade etmistir. Ayn1 zamanda benzer bir sekilde, ogretmenlerin algilarinin da 6nemli
oldugunu ¢iinkii 6gretmenlerin diisiincelerinin §gretim siirecine yansidigini ve dgrencilerin
bunlardan etkilendigini vurgulamistir. Lamb (2011) 1ise ozerkligi destekleyen
ogretmenlerin, Ogrencilerin 6grenme siirecleri tiizerindeki kontrol hissini arttirmasi
gerektigini ve Ogrencilerin kimligini, kapasitelerini ve motivasyon diizeylerini ise
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zayiflatmamalar1 hususlarina dikkat ¢cekmistir. Deci ve Ryan’a (1987) gore, dgrencilerin
Ozerkligini arttirmak i¢in 6gretmenler, basit arastirmalar gerceklestirerek, sinif tartigmalar
yaparak, ihtiya¢ analizi teknikleri kullanarak, siniflarindaki degiskenleri belirleyebilir ve
daha sonra 6nemli olan belirli noktalar1 tespit edip buna gore bir ders siireci izleyebilir.
Ogretmenler igin 6nemli olan dgrenen dzerkligin tesvik edilmesinde degisim igin nereden
baslanacagina karar vermektir. Ogretmenlerin, &grencilerin  dgrenen  Ozerkligini
gelistirmeleri i¢in "6zerkligi destekleyici bir 6grenme baglami” saglamalar1 gerekmektedir
clinkli siirekli kontrol edilen bir 6grenme ortami, Ogrencilerin 6grenen Ozerkliklerini

gelistirebilme kapasitesini engellemektedir.

Spratt, Humphreys ve Chan (2002) ise Ogretmenlerin, Ogrencilerin dnceden mesgul
olduklar1 konularda 6gretim faaliyetleri olusturmalar1 yerine dgrenenlerin tutumlarin1 ve
davranislarimi degistirmelerini gerektirecek Ogrenci etkinlikleri yapmalar1 gerektigini
vurgulamistir. Nunan (1997) ise o6grencilerin 6zerkligini arttirmak i¢in &gretmenlerin
atmas1 gereken 5 adimdan s6z etmektedir. Bunlar; 1) Ogrencilerin farkindaliklarin
arttirmak; 2) Hedefleri segme siirecine 6grenenleri dahil etmek; 3) Programin artan ve
degisen ihtiyaclarina gore hedefleri degistirme veya uyarlama siirecine dgrenenleri katmak;
4) Ogrenenlere kendi dgrenme materyallerini iiretme imkani verme ve son olarak 5)
Ogrencilerin bir grenen olarak rollerinin dtesine gegcmelerini ve dgretmen olarak dgrenme

stirecine katilmalarini ve deneyimlerini diger 6grenenlerle paylasmalarini saglamaktir.

2.5. Ogrenen Ozerkliginde Ogrenci Rolleri

Bugiiniin dil 6gretme ve Ogrenme siireclerinin, O0grencilere bakis agis1 farklilagmistir.
Ogretmeden 6grenmeye dogru bir degisiklik mevcuttur. Ayrica, 6gretme ve Ogrenme
stirecleri daha fazla iletisimsel yaklasimlara dayanmaktadir. Ayn1 zamanda 6grencilerin
birbirlerinden farkli olduklar1 ve farkli sekillerde 6grendikleri yadsinamaz bir gergektir. Bir
ogretmenin dersi siniftaki tiim Ogrencilerin ihtiyaglarina gore ylriitmesi imkansiz gibi
gorinmektedir. Bu yiizden Tholin (2009) ders planlama siirecinde, O6gretimi
gerceklestirmede ve degerlendirmede 6grenenlerin miisterek sorumlu olmasi gerektigini
ifade etmektedir. Dubin ve Olstein (1986) 6grencilerin 6grenme siirecinde aktif bir rol
almasinin beklendigini sdyleyerek bu durumu dzetlemektedir. Ogrenciler sorumluluklarm
paylasildigi, kararlarin verildigi ve kendi gelisimlerini degerlendirmenin yaninda bireysel

tercihlerinin gelistirildigi bir duruma sokulmaktadirlar. Bu aslinda 6grencilerin gittikce
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daha da fazla 6zerklestigi ve nasil 6grenmesi gerektigini 6grenmeye basladigi anlamina
gelmektedir. Ayni zamanda oOgrencilerin roliinde bir degisikligin var oldugunu
gostermektedir. Gegmiste, Ogrenciler pasif bir durumda ve dersin biitiin stiregleri
ogretmenin kontrolii altindayds; bilginin pasif alicilariyd: ve bir kasik-besleme siireci vardi.
Artik 6grenciler geleneksel 6gretmen rollerinden siyrilarak kendi 6grenme sorumlulugunu
almaya baslamislardir. Ozerk bir dgrencinin dzelliklerini agiklamaya calisan birgok egitim
bilimci vardir. Bunlardan Candy’e (1991) gore daha Onceden bahsedildigi gibi 6zerk
ogrenenler; diizenli ve disiplinli, mantikl1 ve analitik, yansitici, atilgan ve yaratic1 olmanin
yaninda esnek, kararli ve sorumlu olmali, kisileraras: ve igsel zekaya sahip olmali, bilgiye
ulagmada ve bilgiyi edinmede yetenekli olmali, 6grenmeleri hakkinda bilgi sahibi olmali,
ayn1 zamanda degerlendirme kriterleri gelistirebilmeli ve kullanabilmelidir. Dam (1990, s.
102) 6zerk 6greneni ¢oktan bildigi sey acisindan yeni bilginin aktif yorumlayicist ve sinif
icinde 0grenmenin sosyal stireclerdeki aktif katilimcist olarak tanimlamaktadir. Diger bir
ifadeyle, Dam (1990) 06zerk O&grenenleri hayatlarinin  herhangi bir sahnesinde
karsilasabilecegi 6grenme ortaminda bilgi kullanabilen ve bilgiyi nasil 6grenecegini bilen
kisiler olarak nitelendirmektedir. Gardner ve Miller (1996) ise Ozerk dil 6grenenleri,
planlama yapip kendi Ogrenmelerinin uygulamasini baglatan bireyler olarak
tanimlamaktadir. Boylece 6grenciler daha fazla 6zgiirliige sahip oldugu daha az yardimhi

ve yardimsiz 6grenme ortamlarina dogru rol alma firsatina sahip olabilmektedirler.

2.6. Ogrenen Ozerkligini Tesvik Eden Yaklasimlar

Orgiin egitimde, dgrenci 6zerkliginin gelismesi énemlidir. Ancak, Benson (2006, s. 290)
"0zerkligin gelistirilebilir oldugunu ancak oOgretilemeyecegini” ifade etmistir. Benson’a
(2006) gore dgrenen Ozerkligini tesvik eden alt1 yaklasim vardir. Her bir yaklasimin giiclii
ve zayif yonleri mevcuttur. Bu yaklasimlar: Kaynak temelli yaklagimlar, Teknoloji temelli
yaklasimlar, Ogrenen temelli yaklasimlar, Sinif temelli yaklasimlar, Program temelli

yaklagimlar, Ogretmen temelli yaklagimlar olarak isimlendirilmektedir.

2.6.1. Kaynak Temelli Yaklasim

Kaynak temelli yaklagim, 6grenme materyalleri ile bagimsiz etkilesimi vurgulamaktadir.
Bu yaklasim, 6grencilere 6grenme planlari, 6grenme materyallerinin se¢imi ve 6grenmenin

degerlendirilmesi iizerinde kontrol etme firsat1 sunmaktadir (Benson, 2006). Ayn1 zamanda
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ogrencilerin 6grenme malzemesi ile iligskisini vurgulamaktadir. Kaynak temelli yaklasim,
ogrenen Ozerkligini tesvik etmek icin Ogrenenleri materyal ve kaynak gibi firsat ve
durumlarla kars1 karsiya getirme iizerinde durmaktadir (Benson, 2013; Nguyen, 2010).
Gardner ve Miller (2011, s. 78) ise kendi kendine 6grenme erisimini tesvik etmenin temel
amacinin 6zerk Ogrenmeyi saglamak oldugunu vurgulamistir. Diger bir deyisle, kendi
kendine 6grenme erisimi ve 6z-diizenleme iceren firsatlarin saglanmasi ile 6grenciler kendi
ogrenmelerini yonlendirebilmektedir (Benson, 2006). Ornegin, Gardner ve Miller (1999, s.
8) kendi kendine erisim merkezlerini 6zerklige dogru 6gretmen bagimliligindan kurtarmak
icin 6grencileri tesvik etme yolu olarak gormiistiir (Esch, 1997; Gardner ve Miller, 2011).
Bu merkez 6grencilere 6grenmede kendi kendini erisim firsati sunarak ogrenciler igin
onceden tasarlanan materyaller saglamakta bdylece siirekli Ogretmene bagimliliktan
kurtararak 6grencilerde bagimsizlik gelistirmektedir (Chung, 2013; Esch, 1997; Gardner ve
Miller, 2011; Littlejohn, 1997; Sheerin, 1997). Dil 6grenmede temel vurgu 6gretmen
merkezliden &grenen merkezli yaklasima kaydigindan, “kendi kendine dile erigim”
merkezleri diinyanin bir¢ok yerinde faaliyet gostererek daha geleneksel olan yiiz-yiize
ogrenme modelinin bir tamamlayicisi olarak ortaya ¢ikmistir (Morrison, 2008, s. 123).
Merkezin kaynak ve materyallerin kalitesi ve kullanilabilirligi kendi kendine erisim
merkezlerinin etkililigi i¢cin Onemli kaygilara yol a¢maktadir. Diger bir deyisle,
materyallerin uygunlugu icin kriterler ve O&grencilerin kaynaklara nasil ulasacagi
konusunda onlara yardim edilmesi gerektigi dikkatle diisiiniilmesi gerekmektedir. Kendi
kendine erisim merkezlerini etkin bir sekilde calistirmak ve bagimsiz 6grenmeyi
gelistirmeye yardimel olmak amaciyla, kendi kendine erisim merkezlerinin isledigine dair

net bir anlayis olmasi gerektigi sonucuna varilmstir.

Morrison (2008) yaptig1 ¢alismada, "kendi kendine erisim merkezi nedir?" sorusuna yanit
vermeleri i¢in onalti katilimciyla goriisme yapmustir. Veri analizleri, bagimsiz 6grenme
yaninda dil O6grenmeyi de tesvik ettigi i¢in kendi kendine erisim merkezlerinin
yliksekogretim diizeyinde dil 6grenmede Onemli rol oynadigini ortaya cikarmistir.
Morrison (2008) kendi kendine erisim merkezlerinde bulunan kaynak ve materyaller, bu
merkezlerin kullanildig1 okul veya kurumun 6grenme ortami ve 6grenci profili de dahil
olmak tizere, 08renci Ozerkligini tesvik konusunda kendi kendine erisim merkezlerini
elestirmis ve bu merkezlerin kisith yanlarini da tespit etmistir. Ozellikle, 6grenci profili ile

ilgili olarak, ihtiyacglarini belirlemek i¢in Ogrencilerin degerlendirilmeleri gerektigi ve

32



ogrencilerin kendi kendine erisim merkezlerini etkin bir sekilde kullanabilmek i¢in beceri

ve stratejilere sahip olma gereklerinden bahsetmistir.

Brown ve Smith (1996) bireylerin yasam boyu 6grenen olmalarini saglamak i¢in, kendi
caligma metotlarini segebilmeleri, kendi calisma tempolarina gére hareket edebilmeleri ve
performanslarint  degerlendirebilmelerini saglayan o6grenme tekniklerini gelistirme
konusunda etkin olma egiliminde olan 6grenciler fikrine 6zellikle vurgu yapmislardir.
Aynm1 zamanda Ogrenciler tarafindan bagimsiz olarak kullanilabilecek kaynaklarin
ogrencilerin kendi 6grenme ihtiyaclari i¢in sorumluluk alma konusunda 6grencilere yararl

olabilecegini ifade etmislerdir.

2.6.2. Teknoloji Temelli Yaklasimlar

Teknoloji temelli 6grenme kaynak temelli 6grenme ile dogrudan iligkili bir alandir. Bu
yaklasimin tipik sekilleri ise bilgisayar destekli dil 6grenme bicimindedir (Aston, 1997;
Klaus, 2012; Milton, 1997). Benson (2006) teknoloji temelli yaklagimlarin diger kaynak
temelli yaklasimlarla bir¢ok agidan benzer oldugunu fakat kaynaklara ulasmada kullanilan
teknolojiye vurgu acisindan farkli oldugunu ifade etmektedir. Egitim teknolojisine yonelik
ilginin ¢ogu bilgisayar ve internetle sinirl kaldig1 i¢in bu malzemelerin 6zerklik iizerine
etkisine yonelik arastirma yapilmasi gergekten ¢ok Onemlidir. Teknoloji temelli
yaklagimlar, 6grenci tiretimine dayali video, bilgisayar destekli interaktif video, elektronik
yazi ortamlari, CD-ROM, e-posta dil danigsmanligi ve bilgisayar simiilasyonlarinm
icermektedir. Aslinda uzun siire kendi kendine calisma ve 0grenci 6zerkligi ile birlikte,
Bilgisayar Destekli Materyallerle ve Multimedya Tabanli Materyaller arasinda algilanan
bir iliski oldugu ifade edilmistir. Biitiin bunlar "Bilgisayar Destekli Dil Ogrenme" ve “Web
Tabanli Ogrenme” ¢aligmalarmin sayisim artirmistir (Figura ve Jarvis, 2007, s. 449). Bu
caligmalar ise Ogrencinin kendi 6grenmesinden sorumlu olmasini ve dgrenme siiregleri
izerinde daha fazla kontrol saglayarak oOgretmene bagimliligi azaltarak Ggrenenin

ozerkligini artirmaktadir (Jones, 2001).

Biitiin bu bilgiler 1s181nda, teknoloji temelli yaklagimlarin, 6grenenlere kendi 6grenmelerini

yonlendirecek firsatlar sagladig: sdylenebilir.
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2.6.3. Sinif Temelli Yaklasimlar

Ozerklik gelisiminde rol oynayan énemli faktorlerden birinin isbirlikci ve destekleyici bir
ortamda oOgrenmeleriyle 1ilgili olarak oOgrencilere karar verme firsatinin taninmasi
varsayllmaktadir (Benson, 2006). Sinif temelli yaklasimlarda 6nemli olan sey sinif iginde
ogrenmeyi planlarken ve degerlendirirken 6grenenlerin bu unsurlar {izerinde kontroliiniin
olmasidir. Diger bir deyisle, bu yaklasimlar sinif uygulamalari acisindan geleneksel
siiflarda bulunan iliskilerdeki degisikliklere odaklanmaktadir (Benson, 2006). Bu
yaklasim hedef belirlemede, 6grenme siirecini kontrol etmede, degerlendirme yapmada,
ogretmenlerin Ogrenenlerle kontrol ve sorumluluk konusunda ortak calismasina vurgu
yapmaktadir (Nguyen, 2010). Ayn1 zamanda akran degerlendirmenin 0Ogrencilerin
degerlendirmeye yonelik anlayis ve tutumlarini gelistirdigine yonelik calismalar
mevcuttur. Bunun yaninda 6grenen 6zerkligini gelistirmede bir degerlendirme yaklagimi
olarak kullanilan portfolyo konusunda da yapilan ¢alismalarin 6grencilere bir¢ok faydasi
oldugu ortaya c¢ikmustir. Oz yonelimli 6grenme, kendine 6z giivende gelisme, 6z
degerlendirme becerilerinin gelisimi, stressiz bir smif ortami yaratma, Ogretmen ve
ogrenciler arasinda samimi bir iliski gelistirme bunlardan bazilaridir. Smif temelli
yaklasim konusunda dgretmenler iki 6nemli nedenden dolay1 kayg1 duymaktadr. Ilk olarak
ozerklik konusunda Ogrencileri egitme, Ozdegerlendirme becerileri karmagsik bir dizi
beceriye bagli oldugu icin gereklidir. Ogretmenler bunun farkinda olmalilar ve &grenen
ozerkliginin gelismesi i¢in bdyle bir egitime bagh kalmalidirlar. Ikincisi, dgretmenler
ogrenen Ozerkligi kavramina kendilerini adamamaislarsa ve bu kavrami 6ziimsememislerse
ogrenci Ozerkligini saglayan stratejilerinin uygulanmasi konusunda zorlanabilirler

(Bullock, 2010).

Bullock (2010, s. 155) ayn1 zamanda smif temelli yaklasgimda zaman ve kaynaklar
acisindan uygulanabilirliginin 6z degerlendirme igin geregini vurgulamustir. Ornegin,
ogretmenler giinliik siif faaliyetlerine 6z degerlendirme ve akran degerlendirmeyi entegre
etmelidirler. Ogretmen 6grencilere kontrol imkani verebilen 6z degerlendirme ve akran
degerlendirme ve bu degerlendirme ¢esitlerinin faydalarinin ne oldugu konusunda
farkindaliga sahip olmalidir. Sif temelli yaklasimlar dil smiflarinda kullanildiginda,
ozerklik gelisimi ile ilgili degisiklikler dogal olarak meydana gelmektedir. Fitz-Gibbon ve
Reay (1982) tarafindan yapilan ¢alismanin sonuclari smif i¢i 6grenmeleri planlamaya
iligkin degerli sonuclar ortaya ¢ikarmistir. Benson (2006) 6grencilerden sinif i¢inde kendi

hedeflerini ve etkinliklerini belirlemesi istendigi bircok aragtirmanin sonucunun, artan
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ogrenen kontroliiniin dil 6grenimi i¢in yararlt oldugunu gosterdigi sonucuna varmistir.
Ogrenenler 6z degerlendirme denen kendi iirettiklerini degerlendirme sansina sahip
olmuslardir. Ayrica, 6z degerlendirme oOzerklige iliskin literatiirde Onemli bir konu
olmustur. Buradan hareketle, 6grenciler kendi 6grenmeleri {izerinde kontrol saglarlarsa dil
ogrenirken 6zerk olma konusunda daha fazla sans elde edeceklerdir ve hedeflerine ulagmis

olacaklardir sonucunu ¢ikarmak miimkiindiir.

2.6.4. Ogrenen Temelli Yaklasimlar

Ogrenen kontrolii igin firsatlar saglamaya odaklanan dzerklige yonelik kaynak temelli ve
teknoloji temelli yaklasimlarin aksine Ogrenen temelli yaklasimlar O6grenenin kendi
Ogrenmesi lizerinde daha fazla kontroliine imkan saglayacak olan davranissal ve psikolojik
degisiklikleri igeren durumlarla ilgilenir. Ogrenen temelli yaklasimlar, dgrenen 6zerkligi
ve motivasyonu gelistirmek i¢in 6grenenlerin metabiligsel bilgi ve becerilerini gelistirmeye
ve 0grenme becerileri ile stratejileri konusunda 6grenenleri egitme iizerinde durmaktadir
(Benson, 2006; Dislen, 2011; Ng ve Confessore, 2010; Spratt, Humphreys ve Chan, 2002;
Ushioda, 2011; Yu, 2006). Ogrenen gelisimine déniik tiim yaklasimlarin dncelikli hedefi,
ogrencilerin daha iyi dil 6grenenler olmalarina yardimei olmaktir. Benson (2006), 6grenen
gelisimine yonelik yaklagimlart alt1 baslik altinda toplamistir. Birinci yaklasimda, bagimsiz
dil 6grenme konusuna yonelik dogrudan tavsiyeler yer almaktadir. Genellikle bireysel
caligma kitaplari, ders kitaplar1 ya da yurt disinda ¢alisan bireyler i¢in tasarlanmis kilavuz
kitaplar1 bunlardan bazilaridir. Ikinci yaklasim ise basarili dil grenenlere yonelik
arastirmalara dayali egitimle ilgilidir. Basarili dil Ogrenenler tarafindan kullanilan
stratejilerin  gozlemlenmesi ve bu gozlemlerin paylagilmasi siirecini igermektedir.
Ugiinciisii 6grenenlerle ilgilidir. Ogrenenlerin kendilerine en iyi uyan stratejileri segmeleri
ve 0grenenlerden bu stratejileri uygulamalar1 beklenmektedir. Dordiinciisii ise ¢ok ¢esitli
kaynaklara vurgu yapan sentetik yaklagimlardir. Besincisini ise bir seferde ogrenenleri
egiten ve Ogreten biitlinciil yaklasimlar olusturmaktadir. Sonuncusu ise kendi kendine
erisim kaynaklar1 ve danigmanlik yardimi ile 6z yonelimli 6grenme konusunda kendilerini
egitmek i¢in Ogrencilerin tesvik edilmesidir. Kisaca, 6grenen merkezli yaklagimlar
dogrudan Ogrenenlere bu firsatlardan yararlanmalar i¢in ihtiya¢ duyduklar1 becerileri
saglayarak onlara 0grenme ilizerinde daha fazla kontrol olanagi saglamaktadir. Bunun

yaninda, Scharle ve Szabo (2000) 6grenen statejisi gelistirme, 6grenme siirecini takip etme,
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0z degerlendirme yapma, motivasyonu gelistirme ve isbirligi gelistirme konusunda
Ogretmenlerin  gercek Ogrenme ortaminda tecriibe edebilecegi ve smiflarinda

kullanabilecegi baz1 6rnek aktiviteler sunmaktadir.

2.6.5. Ogretmen Temelli Yaklasimlar

-----

olarak 6gretmen rolii lizerinde durmaktadir (Benson, 2006; Borg ve Al-Busaidi, 2012;
Feryok, 2013). Bu yaklasimin varsayimi 6gretmenlerin sahip oldugu tutum ve inanglarin
siifta 0grenen Ozerkliginin uygulanmasi tlizerindeki adanmigliklar1 iizerinde biiyiik bir
etkiye sahiptir (Aoki, 2008; Borg ve Al-Busaidi, 2012; Raya ve Sircu, 2013). Ogrenen
Ozerkligi ve Ogretmen Ozerkligi arasinda 'sembolik' bir iligkinin oldugu ve 6grenen
ozerkliginin gelisiminin 6gretmen O6zerkligi gelisimine bagli oldugu iddia edilmektedir
(Benson, 2006; Little, 2007, 2009; Nakata, 2011; Smith ve Ushioda, 2009). Ornegin, Little
(1995, s. 175) "0grenme stratejileri ve 6grenen egitimi dgrenen 6zerkliginin gelisiminde
onemli destekleyici bir rol oynayabilirken, belirleyici faktdriin her zaman alinan
pedagojinin niteligine baglh olacagini" savunmustur. Buna ek olarak, 6grenme etkilesimden
kaynaklandig1 icin ve etkilesim 6gretmen ve 0grenciler arasindaki karsilikli bagimlilik ile
karakterize edildigi igin oOgrenenlerdeki Ozerklik gelisimi Ogretmenlerdeki 6zerklik
gelisimine baghdir. Diger bir deyisle, 6grenci 6zerkligini gelistirmede 6gretmen 6zerkligi
ve Ogrenci Ozerkligi arasinda karsilikli bagimlilk vardir. Ozerklige iliskin literatiir
incelendiginde, 6zerk Ogrenmede Ogretmenin roliine yonelik gittikge artan bir egilim
mevcuttur. Voller (1997) bu rollerden 6zellikle ii¢ tanesinin altin1 ¢izmektedir. Bunlar ise
ozerk Ogrenme esnasinda yer alan kolaylastirici, danisman ve kaynak rolleridir. Ayni
zamanda Voller (1997) 6zerklik ile ilgili rollerin baz1 énemli 6zelliklerini teknik ve psiko-

sosyal destek basliklar1 altinda maddelendirmektedir.
Teknik destegin temel 6zellikleri sunlardan olugsmaktadir:

1. Hem 6grenme hem de dil ihtiyaglarini kapsayan ihtiyac analizi ¢alismasi yoluyla
ogrenenlerin bagimsiz dil 6grenmelerini planlama ve gergeklestirmeleri konusunda
onlara yardim etme, hem kisa hem uzun vadede ulasilabilir hedef belirleme, is

planlama, materyal se¢imi ve etkilesimleri organize etme.
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2. Ogrenenlerin kendilerini degerlendirmelerine yardimei olma (baslangic yeterliligini

degerlendirme, ilerlemeyi izleme, 6z ve akran degerlendirme).

3. Yukarida bahsedilenleri uygulamak icin gerekli bilgi ve becerileri elde etmek igin
Ogrenenlere yardimel olma (6grenenlerin 6grenme stillerini ve uygun stratejilerini
belirlemeye yardimci olmak i¢in Ogrenenlere Ggrenen egitimi saglama; dil ve

ogrenme konusunda 6grenenlerin bilincini ylikseltme).

Psiko-sosyal destegin temel 6zellikleri ise sunlardir:

1. Kolaylastirict roliinde olan bir 6gretmenin sahip olmasi gereken kisisel niteliklere
sahip olma (umursayan, destekleyici, sabirli, hosgoriilii, empatiye sahip, yargilayici

olmayan).

2. Ogrenenleri motive etme kapasitesi (tesvik etme, adanmislik, belirsizligi dagitma,
engellerin tistesinden gelmek icin 6grenenlere yardim etme, 6grenenler ile iletisim

icerisine gegmeye hazir olma, manipiilasyondan kaginma).

3. Ogrenenlerin bilincini artirma yetenegi (8grenenlerin bagimsiz 6grenmenin yararini
veya gerekliligini algilamalarina yardimer olmak i¢in onlarin 6grenen ve dgretmen

rolleri hakkinda dnyargilarint kirma).

Sonug olarak, 6gretmen merkezli yaklagimlarda etkili olabilmek i¢in 6gretmenler 6zerk
olmali ve ogretirken de 6zerk davranmalidirlar. Thavenius (1999) 6zerklik konusunda
diistiniilenden daha ¢ok oOgretmenlere yiik distiigiinii iddia etmistir. Ayrica Ogrenen
ozerkligini basarmanin 6gretim tekniklerini degistirmekten daha ¢ok 6gretmen kisiligini

degistirmekle ayni anlami tagidigin1 savunmaktadir.

2.6.6. Program Temelli Yaklasimlar

Ogrenen 6zerkligini gelistirici bir diger yaklasim olan program temelli yaklasim 6grenme
ortaminda 0gretmen ve 6grenenler arasindaki etkilesime vurgu yapmaktadir. Bu yaklasim,
karar vermede 6grenci katilimi gelistirmeyi amaglamaktadir (Cotterall, 2000; Dickinson,
1995; Esch, 1996). Ozerklige iliskin program temelli yaklasimlar, bir biitiin olarak
programa yonelik 6grenenin 6grenme yonetimi iizerinde kontrol saglamasidir. Program
temelli yaklasimlarda, 6grenenlerin 6gretmenleri ile isbirligi iginde icerik ve Ogrenme

prosediirlerine iliskin 6nemli kararlar vermesi beklenmektedir (Ho ve Crookall, 1995).
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Nunan (2004) bu yaklasimi 6grenme icerigi olusturma ve bu igerigin nasil Ogretilmesi
gerektigine iligkin 6grencilerin karar verme siirecine dahil edilmesi olarak agiklamaktadir.
Program temelli yaklasimlar derin-u¢ yaklasimlar olarak da tanimlanabilmektedir. Bu
yaklasimlarda oOgrenenlerin birgok seviyede ozerkliklerini kullanarak kendi 6grenme
kontrolleri iizerinde kapasite gelistirmeleri beklenmektedir. Buna ek olarak, 6grenmenin
biligsel ve igerik Ozellikleri lizerinde kontrol gelistirebildikleri i¢in Ogrenenler kendi
O0grenme iceriklerini program kilavuz kitaplar1 sayesinde tamimlama kapasitesi
geligtirebilirler. Siire¢ yaklasim modeli 6zerkligin gelisiminde 6nem arz etmektedir ¢iinkii
bu tiir bir modelde 6grenenlerin ihtiyaglar1i goz Oniine alinir ayrica 6grenenler kendi
programlarini olusturma veya programi kendilerine uyarlama egilimindedirler. Benson’a
(2006) gore, iki tir siire¢ yaklasim modeli vardir. Birincisi daha zayif bir yaklasim
modelidir. Bu modelde ogrencilerin igerigi, arastirma metotlarin1 ve gercek diinya
aragtirma sonuclarm belirleyebildigi proje calismalar1 yer almaktadir. ikinci yaklasimda
ise O0grenmeye yonelik herhangi bir 6zel igerik ya da yaklasim onceden belirlenmez,
ogrenme siliresi boyunca igerik ve yaklasimlar sekillenmektedir. Program temelli
yaklagimlar aldiklar kararlar araciligiyla 6grencilerin 6grenme iizerinde kontrol saglamada

kapasitelerini gelistirmelerine firsat verdigi i¢in son derece etkilidir.

Yapilan bu caligmada da 6grenen 6zerkligini tesvik eden yaklasimlardan yararlanilmistir.
Ogrencilere 6grenme materyallerinin se¢imi ve 6grenmenin degerlendirilmesi iizerinde
kontrol etme firsati sunmasindan dolay1 “kaynak temelli yaklasim”, 6zerklik gelisiminde
rol oynayan Onemli faktorlerden birinin isbirlik¢i ve destekleyici bir ortamda
ogrenmeleriyle ilgili olarak 6grencilere karar verme firsatinin taninmasi olarak tanimlanan
“smif temelli yaklagimlar”, 6grenen 6zerkligi ve motivasyonu gelistirmek i¢in 6grenenlerin
biligiistii bilgi, becerilerini gelistirmeye ve 6grenme becerileri ile stratejileri konusunda
ogrenenleri egitme ilizerinde duran “6grenen temelli yaklagimlar”, 6grenme esnasinda yer
alan kolaylastirici, danigman ve kaynak rollerini benimseyen “Ogretmen temelli
yaklagimlar” ile karar vermede ogrenci katilimi gelistirmeyi amaglayan ogrenenlerin
ogretmenleri ile isbirligi icinde 6grenme prosediirlerine iligkin 6nemli kararlar vermesinin

beklendigi “program temelli yaklagimlar” bu ¢aligmada benimsenmeye ¢alisilmistir.
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2.7. Ozerklik ve Duyussal Davramslar

Duyugsal davraniglar, biitiin 6grenmelerde Onemli oldugu gibi O6grencilere Ogrenen
ozerkligi kazandirma acisindan da biiylik bir onem tasimaktadir. Bu baslik altinda,
ozerkligin  “sorumluluk, risk alma, tutum ve motivasyon ile benlik saygis1” gibi duyussal

davranislar arasindaki iliskisi ele alinmistir.

2.7.1. Ozerklik ve Sorumluluk

Yabanct dil Ogrencileri genel olarak Ingilizce &grenmede sorumluluk almak
istememektedir. Ogrenenlere gore, dil smifindaki ilk ve en oOnemli sorumlu kisi
ogretmendir. Halbuki yabanci dil 6grencileri 6grenmeleri igin sorumluluk almali ve
Ingilizce o&grenmedeki basarisi  ve basarisizigmin  kendi dgrenme tutum ve
sorumluluklarindan kaynaklandigina inanmalidir (Scharle ve Szabo, 2000, s. 9). Ogrenen

sorumlulugunun gelistirilmesi 6grenci 6zerkligi olusturulmasinda ¢ok dnemlidir.

Cotterall’a (1995) gore 6grencilerin kendi 6grenme siireglerine aktif katilimi ve sorumluluk
listlenmesi yabanci dil 6grenimi alaninda esas teskil etmektedir. Ogrencinin, "bagimsiz
olarak ve bagkalar1 ile isbirligi i¢inde, toplumsal olarak sorumlu bir kisi olarak hareket
etmeye" istekli olmasi gerekmektedir. Ozerk bir ¢evredeki 6grencinin rolii pasif bir bilgi
alicis1 degildir. Ogrenciler adeta kendi servetlerinin yapimcilaridir ve siniflar1 olan
ogrenme toplulugunun degerli iiyeleridir. Ozerk 6grencilerin kendi baslarma 6grenme
kabiliyeti ve istekli olma durumlar vardir. Ogrenciler kendi dgrenmeleri i¢in sorumluluk
alirsa basarili olabilmektedirler. Ogrenmek istemeleri ise 6grenenlere baghidir. Sorumlu
ogrenenleri rol model olarak degil de 6grenmede sergiledikleri ¢abalarini ilerleme igin
onemli olarak kabul eden Ogrenenler olarak diisiinmek gerekmektedir. Dolayisiyla
Odevlerini yaparken ya da smifta bir soruyu cevaplarken, sorumlulugu benimseyen
Ogrenenler, Ogretmeni memnun etmek ya da iyt bir not alma kaygisi igerisinde
olmamaktadirlar. Bu 68renenler sadece bir seyler 6grenme ¢abasi igerisinde olmaktadirlar.
Sorumlu 6grenenler grup igerisinde herkesin faydasi i¢in hem birbirleriyle hem de
ogretmenleriyle dgrenme gerceklestirmektedirler. Isbirligi icerisinde olmak demek
ogrenenlerin daima verilen talimatlara itaatkar sekilde uymasi anlamina gelmemektedir.
Ogrenenler etkinligin amacini sorabilirler ya da bir etkinligi nasil gelistireceklerine dair
onerilerde bulunabilirler. Sorumlu 6grenenler 6devlerini her zaman yapmayabilirler, ancak
ne zaman bu durum gerceklesirse, yabanci dil hakkindaki bilgilerini genisletme firsati
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bulamadiklarinin da farkinda olurlar. Bunun nedeni bilingli olarak kendi ilerlemelerini
izlemeleri, smif etkinlikleri ve ev 6devleri de dahil olmak iizere kendi faydalari icin
mevcut firsatlardan yararlanmalarindan ileri gelmektedir. Teorik olarak, 6zerklik, kendi
islerini yonetme 6zgiirliigii ve yetenegi olarak tanimlanabilir. Bu da karar verme hakkini da
beraberinde getirmektedir. Sorumluluk, bir seyden sorumlu olma olarak anlasilabilir;
ancak, kisinin kendi davranislarinin sonuglarini ele almasi gerektigi c¢ikarimimi da
beraberinde getirmektedir. Ozerklik ve sorumluluk her ikisi de aktif katilim gerektirir ve

goriliniiste birbiriyle ¢ok iliskilidirler (Cotterall, 1995; Scharle ve Szabo, 2000).

Ogrenen Ozerkligini gelistirmek icin, sorumluluk duygusunun gelistirilmesi ve
Ogrenenlerin 6grenmeleri konusunda karar vermede aktif bir rol oynamaya tesvik edilmesi
gerekmektedir. Meshur bir tabirle, ati suya getirebilirsin, ama ona su ic¢iremezsin. Dil
ogretiminde, 0gretmen gerekli tiim kosullar1 ve girdileri saglayabilir, ancak 6grenme ancak
Ogrenenlerin katkida bulunmaya istekli olmasi durumunda gergeklesebilir. Onlarin pasif
varlig, tipki susuz kaldig1 i¢in susuzlugunu gidermek i¢in nehir kenarinda bekleyen bir at
gibidir. Ogrenenlerin 6grenme siirecine aktif olarak katilmalar igin dncelikle 6grenmedeki
basarinin 6gretmen kadar 6grenciye bagli oldugunun farkina varmalar1 ve bunu kabul
etmeleri gerekmektedir. Diger bir ifadeyle, bir sonu¢ alip amaca ulagabilmek igin
sorumluluklar1 paylagilabilmelidir ¢linkii 6grenmede basart daha ¢ok sorumlu bir tutuma

sahip olan 6grenenlere baglidir (Scharle ve Szabo, 2000, s. 4).

Bir dereceye kadar ozerklik ve sorumluluk basarili bir dil 6grenmede gereklidir.
Ogrenenler dersler aracihigiyla ne kadar ¢ok dgrenirlerse dgrensinler, her zaman kendi
baslarina pratik olarak 6grenmeleri gereken c¢ok sey var. Bu da 6grenenlerin sorumluluk
icerisinde hareket etmelerini gerektirmektedir. Ayrica, dgrenenlerin degisen ihtiyaglari,
hayatlarinda birkag¢ kez 6grenmeye geri donmelerini gerektirmektedir. Diger bir ifadeyle,
kendi baglarina calisma durumuyla karst karsiya kalmaktadirlar. Onlart bu goreve
hazirlamanin en iyi yolu, daha 6zerk ve sorumlu olmalarina yardime1 olmaktir. Ogrenende
sorumlu davraniglar gelistirme, geleneksel 6gretmen rollerinden sapma gerektirmektedir.
Ogrenenler dgrenmelerini {istlenmeye basladiklarinda, gretmenin gittikge artan sayida
smif ortamlarinda kolaylastirici ya da danisman rolii iistlenmesi gerekmektedir (Zou,

2011).
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2.7.2. Ozerklik ve Risk Alma

Birgok arasgtirmacinin da iddia ettigi gibi bagsarili bir dil 6grenicisi risk almaya isteklidir.
Bir dil sinifinda risk alma, aktif bir sozli katilim gostererek en iyi bi¢cimde tezahiir eder
(Ely, 1984; Naiman, Frohlich, Stern ve Todesco, 1978; Samimy, 1994). Risk alma
Ogretmenin veya diger 6grencilerin sorularina cevap verme, soru sorma ve yorum yapmayi
icermektedir. Dil &grenicileri sozel katilim gosterip risk aldiklar1 zaman, dil 6grenme
stirecinin temeli olan anlagilabilir girdiyi miizakere etmede ve formiile etmede etkin olarak
mesgul olmaktadirlar (Swain, 1995). Bir¢ok arastirmaci 6grenmede risk almanin 6nemini
vurgulamistir. Risk alma basar1 ya da basarisizliga tam vurgu yapmadan yeni ve farkl bir
seyi iceren bir karara varmada isteklilik olarak goriilmektedir. Ellis’e (2003) gore 6grenme
risk alma sonucu olusan bir 6diildiir. Ogreniciler, yeni seyler hakkinda onsezilerini
denemeye istekli olmak ve yanilma riskini almak i¢in biraz kumar oynamak zorundadirlar.
Ciinki, bu durumun sonunda hata yapma, kaybetme veya basarisiz olma olasilig1 riskinin
yaninda deneme yanilma yoluyla 6grenme kazanimi vardir. Dil 6greniminde, 6zellikle
Ingilizce konusmay1 6grenirken, risk alma davranisi, sinif etkinlikleri sirasinda soru sorma,
Ogretmenin veya diger 6grencilerin sorularina yanit verme ve yorum yapma gibi aktif bir
sozlii katilim siirecini igermektedir. Konusma becerisinin agirlikli oldugu bir dil sinifinda,
risk alma, 6grencilere sdylemek istediklerini sdyleme firsat1 saglayabilecegi i¢in bir kazang
niteligi tagimaktadir. Baska bir deyisle, risk alma davranisi bir dil sinifindaki birinin
diigiincelerini iletme geregi ve istekliligi ile iligkili olabilecegi diistiniilmektedir. Kendi
diistinceleriyle iletisim kurmak isteyen 6grenciler, risk almayi istemeyenlerden daha biiytlik
bir kazan¢ elde etmektedirler. Risk alma davranisi, dil 6grenme ve arastirma Ogretiminin
ana bileseni olarak dikkate alinmamasina ragmen, alandaki son zamanlardaki egilimlerin
dil 6grenmede risk alma davranisinin 6nemi konusunda artan bir farkindalik yarattig
goriilmektedir. Son yillarda, ikinci dil ve yabanci dil 6grenen arastirmacilar, iletisimsel
yetkinlik, anlagilabilir girdi, anlasilabilir ¢ikt1 ve etkilesim yoluyla anlam miizakeresi
caligmalarina ¢ok dikkat ¢ekmislerdir. Bu kavramlar 6nemli 6lgiide risk alma davranisiyla
iligkilidir. Cogu arastirmada, ikinci dil 6greniminde basarili olmanin temel noktasinin
ogrenciler arasindaki kisilik farkliliklarina bagli oldugunu gostermektedir. Dil 6grenmede
basarili olmaya katkida bulunan i¢ ve dis gibi iki onemli faktdr vardir. I¢ faktodrler, dogal
yetenek, yas, ana dili konusanlara maruz kalma, yliksek motivasyon, risk alma, giiclii
Ozgliven, yiiksek benlik saygisidir. Brown (2000) bu terimleri duyussal alan olarak

isimlendirmektedir.
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Digsal faktorler ise Ogretmenler, Ogretim materyalleri, yaklasim, yoOntem, Ogretim
stratejileridir (Shoebottom, 2012). Walqui'ye (2000) gore, i¢ faktorler kisilik ve
motivasyon ile ilgilidir. Bunlar bir 6grenciden digerine degismektedir. Dis faktorler, dil
O0greniminin yer aldigi kurumsal baglamlarla ikinci dil ediniminde baglamsal faktorlere

atifta bulunmaktadir.

Risk alma, ikinci bir dili basarili bir sekilde 6grenmenin énemli bir 6zelligidir. Iyi bir dil
ogrenen kisinin ozellikleriyle ilgili olarak, risk alma, basarili dil 6grenmede 6nemli faktor
olarak kabul edilmektedir. Risk alma, yalnizca bireysel farkliliklarin boyutlarindan biri
degildir, ayn1 zamanda ikinci dil 6grenim siirecinin dnemli bir unsurudur. Dahasi, risk
almay isteyen iyi dil 6grenenler i¢in bir dil 6grenme stratejisidir (Gass ve Selinker, 2000).
Risk almakta olan bir 6grenci, siifta aktif olarak tartismaya katilip, 6gretmen tarafindan
cagrilmast beklenmeden sorular1 cevaplayan 6grencidir. Bu tiir 6grenciler genellikle sinif
arkadaslarinin 6niinde konusmaktan ve hata yapmaktan korkmazlar ve herhangi bir korku
duymadan smif tartismalarina katilmaya isteklidirler ve dil 6grenme faaliyetlerine ¢ok
cabuk ve rahatlikla katilirlar. Bu katilim onlarin daha fazla, daha iyi ve daha basarili
ogrenmelerine yardimci olmaktadir. Ayrica, risk alan 6grenciler genellikle daha fazla
konusur ve bu nedenle utanga¢ Ogrencilerden daha iyidirler. Risk almay1 seven tipik
ogrenciler, ilerleme kaydedebilmek icin hata yaparak cesareti kirtlmayan ve tahmin
yetenegi kullanarak kelime ve climle tretmeye istekli Ogrencilerdir. Bu sayede bu
ogrenciler yaptiklar1 hatadan 6grenmelerini gelistirmektedirler. Bu nedenle, ikinci dil
ogrenmedeki basarmin anahtari, O6grencilerin yeni bir deneyis igerisine girmekten

korkmamasinda, hata yaptiginda cesareti kirilmamasinda yatmaktadir.

2.7.3. Ozerklik, Tutum ve Motivasyon

Oxford Ileri Diizey Ogrenen Sézliigii (Oxford Advanced Learner’s Dictionary) tanim ile
motivasyon, birilerinin bir seyler yapmay1 istemesini saglamaktir (Hornby 1995, s. 758).
Brown’a (1994, s. 152) gbére motivasyon, bir insanin belirli bir eylemi gerceklestirmesi i¢in
harkete gecen bir igsel diirtli, duygu veya arzu olarak diisliniilmektedir. Robert Gardner ve
Wallace Lambert (1972), tutum ve motivasyonel faktorlerin dil 6grenim basarisini nasil
etkiledigini belirlemek amaciyla Kanada, Amerika ve Filipinler'deki yabanci dil
ogrenenleriyle ilgili caligmalar yapmislardir. Motivasyon, bir takim farkli tutumlarin bir

faktorii olarak incelenmistir ve dil 6grenmede 6nemli bir degisken olarak goriilmiistiir.
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Insanlarin biyolojik ve psikolojik farkliliklari nedeniyle farkli seviyelerde ve birbirlerinden
farkli adimlarla o6grendikleri agiktir. Bir O6grenme etkinliinin bagarisi, bir Olgiide,
ogrencilerin 6grenme faaliyetlerine yonelik tutumlar1 ve Ogrenme isteklerine baghdir.
Baska bir deyisle, dil 6grenmenin duygusal bir bileseni vardir. Randall (2007), yabanci
dilin dilbilgisini i¢sellestirmenin tutum ve motivasyonla iliskili oldugunu ifade etmektedir.
Duyussal degiskenler 6grenme siirecini ya pozitif ya da negatif olarak etkileyebilmektedir.
Gardner ve MaclIntyre (1993, s. 128), duyussal degiskenleri "kisinin herhangi bir duruma
nasil tepki verecegini etkileyen duyussal Ozellikler" olarak tanimlamaktadir. Bu nedenle

ogrencilerin tutum ve motivasyonuna 1s1k tutmak gerekmektedir.

Turgut ve Baykul (2012) tutumu, “bireyin diger esya, olay, insan veya insan grubu,
davranisa kars1 olumlu ya da olumsuz degerlendirmeleri” olarak tanimlamaktadir. Wenden
(1998, s.52) ise tutumu "Ogrenilen asir1 istekler, degerli goriilen inanglar,
degerlendirmeler” olarak tanimlamaktadir”". Wenden’a (1998, s. 54) gore, iki tiir tutum
vardir ve bunlar ¢ok énemlidir: Bunlardan birisi bir 6grenen olarak 6grenenlerin 6grenme
stirecindeki rolleri ve yetenekleri hakkindaki tutumlaridir. Bir bakima, tutumlar bilis {isti
bilginin bir bi¢imidir. Bir 6grenen olarak rolii ve yetenekleri hakkinda 6grenenin inanglari,
ogrenenlerin kendileri hakkinda sahip olduklar1 diger inanclarla sekillenecek ve muhafaza
edilecektir. Ornegin, dgrenciler baz1 kisilik tiplerinin Ingilizce ya da baska bir yabanc1 bir
dili 6grenemeyecegine inaniyorlarsa ve kendilerinin de bu tip bir kisilik tliriine sahip
olduklarna kendilerini ikna ederlerse (Ben dil 6grenme konusunda bagarili degilim.), o
zaman Ogrenciler kaybedilen bir savasa karsi savastiklarin1 diisiineceklerdir. Ayrica, eger
ogrenenler 6grenmenin sadece Ogretmenin en 1yl bildigi geleneksel simif baglaminda
basarili bir sekilde gergeklestigine inanirlarsa, o zaman 6gretmenin adimlarini takip
etmelidirler. Dolayisiyla, bu stratejiler 6grenen 6zerkligi amacglasa da ¢ogu Ogrenenin
giivenli olmayan adimlar gibi goriilen Ogrenci merkezli stratejilere direngli olmalari
muhtemeldir. Bu durumda basart muhtemelen zarar goriir. Olumlu tutumlarin ytiksek
motivasyona yardimci oldugu, olumsuz tutumlarin ise bunun tam ters etki yaptig1 agiktir.
Dolayistyla, motivasyon da 6zerk 6grenmede temel bir sarttir, ikinci dilde veya yabanci bir
dilde basar1 oranini etkileyen 6nemli faktorlerden biridir. Gardner ve MaclIntyre’a (1993)
gére, motivasyon ii¢ unsurdan olusmaktadir. Bunlar; hedefe ulasma arzusu, hedef
dogrultusunda genisletilmis caba ve gerceklestirilen gorevden alman memnuniyet. Ikinci
bir kosul olarak, motivasyon, Ogrenicilerin 6zerk Ogrenime hazir olmasinda kilit rol

oynamaktadir. Ogrenenler ne kadar cok motivasyona sahip olurlarsa, dil 6grenmek icin de

43



o kadar caba harcama egilimindedirler. Bu nedenle, d6grencileri yabanci bir dil 6grenmeye
tesvik etmek ¢ok dnemlidir. Dickinson (1995, s. 14) motivasyon ve 0zerklik arasinda giiglii
bir iliski oldugunu ifade etmektedir. Dickinson (1995) 6grenenlerin basarilar1 veya
basarisizliklari, onlarin kontrolii disindaki faktorlerden ziyade kendi ¢abalariyla alakali
oldugunu goz oOniine alarak gelistirilen motivasyonun, kendi 6grenmeleri i¢in sorumluluk
alan ogrenenler icin bir sart oldugu sonucunu c¢ikarmistir. Ozerklik ve motivasyon
kavramlar1 arasinda agik¢a yakin fakat olduk¢a karmasik bir iligki vardir. Kolaylikla,
ozerkligin motivasyona dayandigim1 sOylenebilir ancak motivasyonun Ozerklige
dayandigina ifade etmek zordur. Ryan ve Deci'ye (2000) gore, 6zerklik azaldiginda igsel
motivasyon azalmaktadir. Ozerklik ise, kontrol altina almmanin tam tersidir. Ryan ve
Deci'ye (2000) gore, "Bunu yapmay1 se¢iyorum" ve "Bunu yapmak zorundayim" arasinda
bir fark vardir. Ozerk dgrenciler son derece motive olurlar ve 6zerklik daha iyi ve daha
etkili bir ¢alismay1 beraberinde getirmektedir. Bu baglamda, Knowles'un (2007) iddiasi
aciklayicidir. Knowles (2007), o6grenmede inisiyatif kullanan (proaktif oOgrenciler)
Ogrenenlerin 6gretmenlerin dizinin dibinde oturan, pasif olarak Ggretilmeyi bekleyen
(reaktif 6grenciler) 6grenenlere gore daha fazla ve daha iyi 6grendigine dair inandirici
kanitlar oldugunu ve bu tip Ogrenenlerin daha amacli ve daha fazla motivasyon ile
O0grenmeye bagladiklarini ifade etmistir. Ayrica bu nedenden dolayi, hi¢ kimsenin
motivasyon problemini ¢ézmeden Ogrenen oOzerkligini gelistirme konusunda basarili
olamayacaginin altin1 gizmistir. Diger bir ifadeyle, 6grenenler Ingilizce 6grenmeye motive
olmazlarsa, 6gretmen isini ne kadar iyi yaparsa yapsin 6grenenlerin basarili olamayacagini

sOylemek miimkiindjir.

Motivasyon ve 6zerklik terimleri tam olarak ayni olmamasina ragmen, bir takim ¢aligmalar
en azindan ikisi arasinda nedensel bir iligki oldugunu gostermektedir. Garcia ve Pintrich’in
(1996) yapmis oldugu caligma {iniversite 6grencilerine odaklanmis ve o6zerk bir siif
ortamimin dgrenciler iizerindeki etkilerini gostermeyi amaclamustir. Universiteki simif
ozerkligi deneyimlerinin, performansa gore motivasyon faktorleri ile daha yakindan iliskili
oldugu sonucuna varilmistir (Garcia ve Pintrich 1996, s. 484). Wu'nun (2003) geng
ogrencilere yonelik ¢aligmasi, daha 6zerk bir 6grenme ortami getirmenin 6grencilerin igsel
motivasyonunda bir artisa neden oldugunu ortaya cikarmistir. Bazi goriis agilarindan,
"igsel motivasyon" ve "Ozerklik" terimleri tamamen birbirinden ayirt edilemese de benzer

gorinmektedir. Bu durum c¢ok c¢esitli arastirmalar sonucunda, bu iki kavramin siirekli

44



kapsaminin genislemesinden kaynaklaniyor olabilir. Bununla birlikte, bagka bir sey olmasa

da, 6zerkligin incelenmesinde, motivasyonu arastirmaya ozellikle dikkat edilmelidir.

2.7.4. Ozerklik ve Benlik Saygisi

Benlik saygis1 Coopersmith'e (1990) gore, onay veya reddetme tutumunu ifade eder ve bir
kisinin kendisini yetenekli, dnemli, basarili ve bir ise layik olduguna inanma oranin
gostermektedir. Kisacasi, benlik saygisi, bireyin kendine karsi sahip oldugu tutumlarinda

ifade edilen degerliligin kisisel bir yargisidir (Brown, 2000, s. 137).

Ogrenenlerin kendine olan giiveni arttirmak, onlarin ingilizce dgrenmedeki diizeylerinin
gelistirilebilecegine inandirmaya dayanmaktadir. Ogrenenler, gorevleri etkili bir sekilde
yerine getirdikleri zaman kendilerine giiven duymaktadirlar. Ogretmenlerin destekleyici
sozleri ve tesviki, Ogrenmelerini bagimsiz olarak gerceklestirebilen 0Ogrenenlerde
kendilerine giiven duygusu yaratmada son derece faydalidir (Dornyei, 2001, s. 130).
Ogrenenlerin dzgiivenlerini artiric1 yéntemler kullanmak ¢ok onemlidir. Bunlardan en
Oonemlisi, 0grenenlerin 6grenme siirecine katkida bulunma duygusu yasamalari ve bunun
sonucunda ise herkesin verilen gorevle daha cok ilgilenme olasiligidir. Tesvik i¢in ise
kii¢iik bir kisisel kelime yeterlidir. Ogretmenler 6grenme baglamini daha az stresli hale
getirerek siif kaygisini azaltip 6grencilerde 6zgliven duygusunu asilayabilirler (Neff,
2003).

James'in ufuk acic1 caligmalar1 benlik saygisi alaninda teorik temel olmustur. Harris’e
(2009) gore, 6z; birinin bedeni, yetenekleri, itibari, giiclii yonleri, zayif yonleri ve sahip
olduklar1 “ben”in bir parcasidir. Jacoby’a (1994) gore ise, “Benlik saygisi, kendimize ait
bir deger hissidir. Benlik saygisi, bir insanin diinyaya bakarken kendisi ile birlikte getirdigi
benlige iligkin bir inangtir (Blascovich ve Tomaka, 1991). Cooley’e (1902) gore, 6ziin en
baskin yonlerinin sosyal olani olduguna bunun ise toplumsal benlik olduguna inanmaktadir
(Aktaran McNair, 2004). Toplumsal benlik, baskalarinin benlige nasil tepki verdigine dair
gozlemlerle ortaya c¢ikmaktadir. Blascovich ve Tomaka’ya (1991) gore benlik saygisi,
biligsel ve davranigsal yonlerden olusan ve 6ziin daha kapsamli hali olan benlik kavramini
degerlendirmek i¢in kullanilabilmektedir. Baz1 aragtirmacilar, yiiksek bir benlik saygisinin
amaclara ulasmay1 kolaylastirdiklarin1 iler1 siirmiislerdir (Leary, Adams, Allen ve
Hancock, 2007). Benlik saygis1 yiiksek olan insanlar, kendileri i¢in daha ytliksek hedefler
belirler ve basarisizlikla bas etmede daha fazla caba gosterirler (Baumeister, Campbell,
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Krueger ve Vohs, 2003). Yiiksek bir benlik saygist yasayan bir 6grencinin, bireysel olarak
veya grup halinde iyi performans gostermesi muhtemeldir ve boylece 06zerklik
gelistirebilir. Bunun tersi, diisiik bir benlik saygisi, bir 68renen olarak yeteneklerine karsi
olumsuz tutumlara neden olmasi muhtemeldir (Neff, 2003). Benlik saygis1 kavrami, tutum
ve motivasyonla yakindan iliskilidir. Ogrencinin genel olarak hedef dile veya dgrenmeyle
ilgili kendi degerine iliskin yaptig1 degerlendirme olarak da tanimlanmaktadir. Benlik
saygisi, akademik basar1 gibi belirli sonuglarin etkili bir 6ngordiiriiciisii olarak hizmet eder.
Yiiksek benlik saygisina sahip bir Ogrencinin, &gretmenin verdigi olumsuz
degerlendirmelerden etkilenmesi pek olasi degildir. Tersine benlik saygist eksikligi,
ogrencinin 6grenen olarak yetenegini sorgulamasina neden olabilir; hatta onlar1 6grenme

kabiliyetine sahip olmadigina inanmalarina neden olabilir.

Kisacasi buraya kadar agiklanan kisimda ozerkligin “sorumluluk, risk alma, tutum ve
motivasyon ile benlik saygisi” gibi duyussal davraniglar ile arasindaki iligkisi ele
alinmistir. Asagida ise 6zerkligin “Metabilissel ve Ogrenme Stratejileri” arasindaki iliskisi

aciklanmustir.

2.8. Ozerklik ve Metabiligsel Stratejiler

Metabilissel diisiinme bilis hakkinda diisiinme veya diisiinmeyi diisiinme olarak
tanimlanmaktadir. Diisiinme ise kisinin bildigi ve su anda ne yaptig1 ile ilgili olabilir.
Ustbilis, bilissel gorevleri yerine getirmek icin kullamlabilecek kasith, planli, hedefe
yonelik ve gelecek odakli zihinsel islemler dizisidir (Flavell, 1971). Metabilis, bilissel
hedefleri gerceklestirmek i¢in aktif izlemeyi ve bunun sonucunda biligsel siireclerin
diizenlenmesini ve uyumunu icermektedir. Singhal’a (2001) gore, metabilis (1)
okuyucunun okurken ne diisiindiigli, (2) okuyucunun okuma yazma zorluklarinin
iistesinden gelmek icin ne tiir diisiinme siirecleri baslattigi ve (3) bir okuyucunun okuma
oncesi, okuma sirasinda ve sonrasinda anlam yaratmak i¢in 6zel diisiinme siireclerini nasil
sectigi ile ilgili okuyucunun farkindalig: olarak tanimlanabilmektedir. Auerbach ve Paxton
(1997), metabilis bilgisini "metinleri isleme stratejileri bilgisi, anlama yetenegi ve
stratejileri gerektigi gibi uyarlama becerisi" olarak tanimlamaktadir (s. 240-41). Kisacaci,
metabilig, biligsel etkinliklerin farkindaligi ve kontrolii anlamina gelmektedir. Yapilan
caligmalar, cocuklarin biiyiidiikce diisiinme siirecleri hakkinda daha fazla farkindalik

gosterdiklerini dogrulamaktadir. Deneysel calismalar, basarili Ogrenicilerin biligsel ve
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metabiligsel strateji kullaniminin niceligi ve kalitesi agisindan daha az basarili olanlardan

farkli oldugunu gostermektedir (Duell, 1986).

Metabilisin, bireyin diislince veya 6grenme siire¢leri hakkinda birtakim biling durumlarina
sahip olmasindan dolayi bilissel stratejiler tizerinde yapilan ¢alismalarla da iliskili oldugu
saptanmustir; fakat iki kavramin birbirinden ayrildig: taraflar da vardir. Biligsel stratejiler,
bir konu alanin1 (6rnegin, yabanci dil 6gretimi) kapsamasi agisindan ¢oklu konu alanlarina
yayilan metabilissel stratejilerden farklidir (Shraw, 1998). Ornegin bilissel stratejiler;
“karar verme, ¢evirme, 6zetleme, onceden bilgi veya deneyimle baglanti kurma, dilbilgisi
kurallarin1 uygulama ve metinlerden anlam ¢ikarma becerileri’ni kapsarken, metabiligsel
stratejiler “a) Inceleme, Soru Sorma, Okuma, Anlatma, Tekrar Etme, b) On- inceleme,
Soru Sorma, Okuma, Kendi Kendine Anlatma, Diisiinme, Inceleme, c) Ozetleme,
Problemleri belirleme, Tahmin Etme, d) Rol Yapma, e) Model Olma ve f) Karsilikli
Ogretim” becerilerini kapsamaktadir (Akin, 2006).

Little (1991) 6grenen oOzerkligini gelistirmede gerekli olan yiiksek bir metabiligsel
farkindaliga sahip olan Ogrencilerin, zayif noktalarinin kolayca {istesinden gelebilme ve
zay1f noktalarina iliskin daha basarili bir sekilde onlem alabilme yetenekleri oldugunu
ifade etmistir. Ayrica metabilissel stratejiler ve 6grenen 6zerkligi arasinda yakin bir iligki
oldugu caligsmalarla da kanitlanmistir. Bu iligki {ic madde halinde toplanabilir. Birincisi,
metabiligsel stratejiler, 6grencilerin daha objektif olarak diizenlenmesini destekleyen giiglii
yiiriitme becerileridir. Ogrenme siirecini denetlerken, dgrenenler 6grenme hedefi, 6grenme
yontemleri ve gorev performanslar1 arasindaki iliskiyi analiz ederler. Ardindan, 6grenme
siireclerine aktif ve bilingli olarak uyum saglarlar. Ikincisi, metabilissel stratejiler
ogrencilerin 6grenme silireglerinde daha fazla sorumluluk sahibi olmalarini saglamaktadir.
Dil 6grenme ve Ogretimi vurgusu daha iletisimsel olduk¢a bunun yaninda 6grencilerin
ihtiyaglar1 da karsilandikca, 6gretmenler artik 6gretim otoritesi olarak davranmazlar ve
ogrenme siirecindeki her sey icin sorumluluk almamaya baslarlar. Bunun yerine
ogrencilerin, 6grenen odakli bir yaklagimla 6grenme siirecine katilmalari ve eskiden
oldugu gibi O6gretmenlere olan bagimliliklarin1 azaltmalar1 tesvik edilir. Metabilissel
stratejilerin ve Ozerk Ogrenmenin entegrasyonu ogrencilerin dil 6grenmede daha fazla
sorumluluk sahibi olmalarini saglar ve 6grenme ihtiyaclarini incelemelerini, giiclii ve zayif
yonlerini degerlendirmelerini ve dil 6grenme siirecini yonetmelerini saglar. Ugiinciisii,
metabilissel stratejiler 6grencilerin 6grenme siirecine yalnizca pasif alicilar olmak yerine

daha aktif bir sekilde katilmalarina yardimer olur.
47



Metabiligsel stratejinin goze carpan rolii, metabilissel strateji egitimini yiiriitmeyle
ilgilenen bir¢ok batili arastirmacinin dikkatini ¢ekmistir. Holec (1981) yetiskin 6grenicilere
bireysel 6grenim merkezlerinde kendi Ogrenme siireclerini yonetme ve Ogrenme
stire¢lerine hakim olmalar1 i¢in iist biligsel egitim uygulamistir. Arastirmanin sonucunda,
yetiskin  Ogrenciler egitimden sonra Ogrenme siireclerinde, Ogrenme hedeflerini
belirlemede, 6grenme planlarim1 yapma ve Ogrenme c¢iktilarin1 nasil degerlendirecegi
hususunda biiylik degisiklikler yasamislardir. Carrell (1989) semantik haritalama ve
deneyim-metin iliskisi gibi metabilissel stratejilerin yardimiyla okuma anlama deneyinde
ogrencilerin metabilissel farkindaligini yiikseltmeye ¢alismistir. Veri toplama ve
analizinden sonra, deney gruplarinin okuma-anlama becerilerinde biyiik ilerleme
kaydettigi kanitlanmigtir. Kontrol gruplarina gelince, bu gruplarda hicbir ilerleme
kaydedilmemistir. Bu nedenle, Carrel (1989) yabanci dilde okumayr gelistirmede
metabiligsel egitimin etkililigini ispatlamada ilham verici sonuglar elde etmistir. Diger
taraftan Tabolt (1995), bir tiir metabilissel strateji egitimi olan haritalama yontemini Hong
Kong Universitesi dgrencilerine uygulamistir. Uygulama sonucunda, haritalama ydntemi
egitiminden gegen Ogrencilerin bu egitime tabi tutulmayanlardan daha yiiksek puanlar elde

ettigi sonucuna ulasilmistir.

Kisacasi, yukarida verilen bilgilerden hareketle, 6grencilerde metabiligsel becerileri

gelistirmenin onlarda 6grenen 6zerkligi gelistirdigini sdylemek miimkiindiir.

2.9. Ozerklik ve Ogrenme Stratejileri

Dil o6grenimi ve Ogretimi alaninda, birgok arastirmaci, bazi Ogrencilerin neden
digerlerinden daha yetenekli ve basarili olduklarin1 anlamaya ve basarisiz olanlarin ise
basarisizlik nedenlerini sorgulamaya galismislardir. Ogrencilerin dil yeterliliklerindeki bu
esitsizlige dgrencilerin 6zerklik diizeyi, dil 6grenme stilleri ve stratejileri, motivasyon, yas,
cinsiyet vb. gibi bazi faktorlerin sebep oldugunu tespit etmislerdir. Benson (2006) ve
Little’a (1991) gore, stratejik diisiinen ve calisan 6grencilerin 6grenme konusunda daha
fazla isteklilige ve kendi dil 6grenme yetenekleri konusunda daha fazla kendine gilivene
sahiptirler. Quinn’in (1974) 6nerdigi gibi, dil 6grenimi 6zerk olmalidir ¢linkii dil 6grenimi
yasam boyu siiren bir ¢aba ve siirectir. Ogrenciler, omiirleri boyunca onlara yardim eden
ogretmenlere erisme firsati olmayacaklar1 icin 6zerk olma ve 6grenme sorumlulugunu

listlenmeyi Ogrenmelidirler (Tilfarlioglu ve Ciftci, 2011). Cotteral'e (2000) gore,
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ogretmenler oOgrencilerini "kendi diinyasimin bir yazar" olmaya tesvik etmelidirler.
Cohen'e (2007) gore, Ogrencilerin "Ogrenmeyi Ogrenme" ve '"yabanci dilin nasil
kullanilacagin1  6grenme" konular1 hususunda tesvik edilmeleri gerekmektedir. Bu,
ogretmenlerin yardimi olmadan Ogrenme siirecini 6zerk bi¢imde smif igerigi disinda
stirdiirmek i¢in Ogrencilerin kendi 6grenmelerini iistlenme ve kontrol etme becerilerini
gelistirmeleri ve en etkili 6grenme stratejilerini kullanmay1 6grenmeleri gerektigini ifade

eder.

Ogrenme stratejileri benzer sekilde, dil dgrenme alaninda ¢ok fazla dikkat ¢ekmektedir
¢linkii bu stratejilerin dil grenmede ¢ok etkili olduklar1 bulunmustur. Ogrenme stratejileri;
bellek stratejileri, biligsel stratejiler, telafi stratejileri, metabilis stratejileri, duyussal
stratejiler ve sosyal stratejiler olmak tlizere 6 boyut adi altinda siralanmaktadir (Oxford,
1990). Oxford (2001), 6grenme stratejilerinin etkili bir sekilde kullanilmasinin dil
ogrenmeyi kolaylastirabilecegini ve "Biitiin dil 6grenme stratejilerinin, kontrol 6zelliklerini
icerisinde barmdirdigini bu stratejilerin hedef odaklilik, 6zerklik ve 6z-yeterlik ile iligkili
oldugunu" ifade etmistir. Oxford (2001), 6grenme stratejilerinin, dgrencilerin daha 6zerk
hale gelmesine yardimci oldugunu ve "0z-yonlendirmeli 6grenme" olarak adlandirdigi

ozerkligi dil 6grenme stratejilerinin on iki temel 6zelliginden biri olarak saymistir.

Samaie, Khany ve Habibi (2015) ise 0grenme stratejilerini, 6grenen 6zerkliginin dnemli
belirtileri olarak saymakta, bu stratejileri 6grenen 6zerkligini ve etkili 6grenmeyi tesvik
etmede 6nemli bir rol oynadigimi ifade etmektedir. Ogrenme stratejileri aym1 zamanda
kendilerine yardimc1 olacak dgretmenlere erisme firsatt olmadigr zaman siif disinda belli
gorevlerin iistesinden gelebilecekleri gorevler konusunda 6grenenlere yardimci olmaktadir
Kendi kendine yonlendirme, dil 6grenenler i¢in 6zellikle 6nemlidir; ¢iinkii sinifin disginda
dili kullandiklarinda dil Ogrenenler daima kendilerine rehberlik edecek bir 6gretmen

bulamazlar. Bu nedenle kendi kendine yonlendirme yeni bir dilde aktif gelisim i¢in esastir.

O'Malley ve Chamot (1990) ise 68renme stratejilerini, yabanci dilde iletisim becerisini
gelistirmede ihtiya¢ duyulan aktif, kendi kendini yonlendirmeyi igeren unsurlar olarak
saymaktadir. Yapilan arastirmalar, boyle stratejilerin bilingli ve 6zel kullanimimin dilin
basaris1 ve yeterliligi ile iligkili oldugunu defalarca gostermistir. Buna ek olarak, Rubin ve
Wenden ise 6grenme stratejilerini "6grenenlerin ikinci bir dili 6grenmek ve diizenlemek

icin ugrastiklart davraniglar" (1987, s.6) olarak gérmektedir. Bu baglamda, 6grenen
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ozerkliginin gelistirilmesi i¢in Ogrenme stratejilerinin kullanilmasi gerektiginin altini

cizmislerdir.

2.10. Ozerklik ve Oz Degerlendirme

Oz degerlendirme, Ogrencilerin ihtiyaglarini belirleyebilmelerini, dgrenme hedeflerini
belirlemelerini ve ilerlemelerini izlemelerini saglayan 6grenci 6zerkliginin gelistirilmesi
icin Oonemli bir 6grenme stratejisi olarak kullanilmaktadir. Trunel'e (1998) gore, 6z
degerlendirmenin ardindaki temel varsayim, ogrencilerin kendilerini

degerlendirebilmeleridir.

Oz degerlendirme, islemlerin smirli oldugu ve dlgiitlerin dnceden belirlendigi durumlarda
ogrencilerin kendi ddevlerini derecelendirmesi veya isaretlemesinden daha fazla seyi ifade
etmektedir. Bu herhangi bir durumda verilen bir isi belirleme siireclerine 6grencilerin dahil
olmalart anlamina gelmektedir. Kendi kendini degerlendirme bagka birisi tarafindan
degerlendirilme yerine, Ogrencinin bizzat degerlendirmeci oldugu bir kaynaktir. Bu
kaynak, cesitli yontem ve araglarla kullanilabilir ve her 6grenme ciktisina, herhangi bir
bicimde ve her yastaki Ogrencilere uygulanabilir (Freeman ve Lewis, 1998). Oz
degerlendirmenin amaci genellikle 6grenenleri kendi 6grenme siireclerine aktif katilimcilar
olarak dahil etmektir ayrica 6grencileri kendi 6grenme siirecleri, stilleri ve sonuglari
hakkinda yansitic1 diistinmeleri i¢in onlar1 tesvik etmektir (Topping, 2003). Boud (1995)
ise, 0z degerlendirmeyi "Ogrencilerin kendi 6grenmelerini izleme ve kendi 6grenmeleri
hakkinda karar verme sorumlulugunu iistlenme" olarak tamimlamaktadir. Oz
degerlendirme, Ogrencilerin, 6grenmekte olduklar1 sey hakkinda elestirel diisiinmelerini,
uygun performans standartlarini  belirlemelerini ve bunlart kendi ¢alismalarina
uygulamalarim1 gerektirir. Brophy (2004), 6z degerlendirmeyi 0Ogrencilerin  kendi
gelisimleri ve 6grenmeleri konusunda onlar1 degerlendirmeye dahil etmek, dgrencilerin
bireysel yargida bulunmalarini saglamak, 6grencileri 6gretmenler ve akranlarla diyaloga
dahil etmek bireysel diisiinmeyi tesvik etmek ve Ogrencilerin zayif ve giiglii yonlerini
belirlemek olarak tanimlamustir. Oz degerlendirme siireci, gérev ve uygulama igin ekstra
zaman gerektirir. Ayrica 6z degerlendirme zeki bir bicimde kendini sorgulamay1 gerektirir
ve Ogrencilerin uygulama sonrasi yansitici diisiinme becerisini tesvik etmek i¢in alternatif
bir kaynaktir. Oz degerlendirme &grencinin 6grenme siirecini sahiplenmesini ve bu siirecin

yonetilmesine vurgu yapar. Ogrenicinin kisisel sorumlulugunun yani sira motivasyon ve
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oz-yeterlik duygusunu da arttirir (Rogers, 1983; Schunk, 1996). Bu nedenle 06z
degerlendirme, karar vermeden tutun da elde ettikleri 6grenme ve akademik basarilari
tizerinde Ogrencilerin bizzat kendi elde ettigi kanitlara dayanarak degerlendirme siirecine
aktif katilimini1 gerektirdigi bir siiregtir (Boud, 1995). Yukarida verilen bilgiler 1s18inda 6z
degerlendirmenin, Ogrenenleri kendi Ogrenme siireclerine aktif katilimini saglayarak
ogrencilerin karar verme sorumlulugunu iistlenmesini, kendini sorgulamasini ve §grenme
stirecini  sahiplenmesini ve bu siireci yOnetmesine firsat vermektedir. Bdylece 06z
degerlendirmenin  6grenen Ozerkligini  gelistirmeye imkan sagladigimi sdylemek

mimkindir.

2.11. Ozerklik ve Akran Degerlendirme

Akran degerlendirmesi, 6grencilerin kendi dil 6greniminde geribildirim ve rehberlik i¢in
Ogretmene bagimli olmalaria kars1 gelmenin baska bir yolu olarak goriilmektedir. Ayica
akran degerlendirme, 6grenen dzerkligine ve isbirligine vurgu yapmaktadir. Ogrencilerin
ogretmenlerinden Ogrendikleri kadar miimkiin oldugunca cok seyi Ogrenebilecegi
varsayimina dayanmaktadir. Yas ve deneyimlerdeki benzerlikler nedeniyle akranlar,
karsilagtirmali etkinlik degerlendirme ve dogrulamasinda en bilgilendirici referanslar
sunmaktadir. Ayn1 zamanda 6grenciler, akranlarinin yorumlarini daha duyarlidirlar (Ashraf

ve Mahdinezhad, 2015).

Yapilandirmacilik, 6grenci odaklilik ve modern degerlendirme anlayisi o6grencileri
ogrenme siirecine aktif katilimini gerektirmekte, 6z ve akran degerlendirme siirecinde
ogrencilerin rol almasi ise popiiler bir yol olarak goriinmektedir. Bu durum, 6grencilerin
baskalarinin caligmalarinda karar vermeleri i¢in sorumluluk almasini gerektirir ve
Ogrenciler bazen Ogretmen giiclinii kabul etmeyi reddederek akranlarinin caligsmalarini
degerlendirme firsat1 elde etmektedirler. Uygun kosullar altinda, bir 6grencinin akranlari
arkadaslariyla yaptig1 calismasina, 6gretmeninden gelen geribildirimden daha az tehdit
edici bicimde ¢ok etkili ve algisal geri bildirim verebilme olasilig1 daha yiiksektir. Buna ek
olarak, akranlarina geribildirim saglama ya da onlardan geribildirim alma &grencilere 6z
degerlendirme becerilerinin gelistirilmesine de yardimci olabilmektedir (Crooks, 1988).
Akran degerlendirmesi hususunda 6grencilerin katilimiyla ilgili arastirmacilar arasinda zit
gorlisler olmasina ragmen, akran degerlendirmesinin yine de sinifta istenen bir 6grenme

etkinligi olmasmin yanmnda izleme becerilerinin gelistirilmesinde O6nemli bir rolii
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oldugunun alt1 c¢izilmistir. Ayn1 zamanda Ogrenci katilimini ve &grenci 6zerkligini

desteklemek i¢in de akran degerlendirme kullanilmalidir (Bangert, 1995).

2.12. Tigili Arastirmalar
Bu boliimde ilgili veri tabanlar1 ve basili kaynaklar taranarak ¢alisma konusuna iliskin
yapilan arastirmalar “Yurt Icinde Yapilan Calismalar” ve “Yurt Disinda Yapilan

Calismalar” basliklar1 altinda yer verilmistir.

2.12.1. Yurt icinde Yapilan Calismalar

Isler (2005) “Ogrenir Otonomisi ve Dil Ogrenme Portfoyleri: Okuma ve Sozciik Bilgisi
Gelisimi Uzerine Bir Calisma” isimli deneysel yapida tasarladigi arastirmasinda, dgrenir
otonomisi kavramini ve yabanci dil 6greniminde otonom bir uygulama olan “portfoy”ii
tanitmay1 amaglamustir. Bunun icin Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen 94 lise 11. sinif
Ogrencisi ¢alismada yer almis olup Ogrenciler kontrol ve deney grubu olmak {izere iki
gruba ayrilmistir. Kontrol grubuna okuma becerileri geleneksel metotlarla calistirilirken,
deney grubu okuma derslerinde otonom bir dgretim uygulamasi olan portfoyii tecriibe
etmiglerdir. Caligmanin sonunda ise deney grubunun, kontrol grubu ile karsilagtirildig:
zaman yogun okuma becerilerinde ve sozciik bilgisi gelisiminde belirgin bir ilerleme

kaydettigi saptanmustir.

Ozdere’nin  (2005) “Devlet Destekli Bolgesel Universitelerde Calisan Ingilizce
Okutmanlarinin  Ogrenci Ozerkligine Bakis Agilar’” isimli arastirmasinda anket
kullanilarak Ingilizce okutmanlarmnin dgrenci 6zerkligine ve Ogrencilerin egitimleri ile
alakali konularda yonlendirmesel sorumluluklarin 6grencilerle paylasimina bakis agilarini
ogrenmek amaglanmistir. Caligma sonucunda, okutmanlarin resmi dgretim atmosferi iginde
ogrenci 6zerkligine bakis acilarinin olumluya yakin tarafsiz olduklarini ve bazi alanlarin
ogrenci Ozerkligi uygulamasinda diger alanlara gore daha uygun oldugunu diisiiniirken,
ogrenci Ozerkligine bakis agilar1 T{niversiteleri tarafindan saglanan imkénlara ve
ogrencilerin ¢evrelerindeki otantik dil kullanabilme imkanlaria bagl olarak degisiklikler
gosterdigi saptanmustir.

Yildirnm’m  (2005) “Ingilizce Ogretmenligi Ogrencilerinin  Ogrenci ve Gelecegin
Ogretmenleri Olarak Otonom Ogrenme Ile Ilgili Goriis ve Davramslar” isimli

caligmasinda anket ve goriisme aracih@iyla Tiirkiye’deki Ingilizce Ogretmenligi
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ogrencilerinin otonom 6grenme ile ilgili goriis ve davraniglarini arastirmak amaglanmistir.
Calismanin sonuglarina gore, Ingilizce grenen bireyler olarak, Ingilizce gretmenligi
ogrencilerinin bazi alanlarda daha fazla sorumluluk ve kontrol sahibi olmaya hazirken, bazi
diger alanlarda daha fazla destek ve yoOnlendirmeye ihtiya¢ duyduklari belirlenmistir.
Gelecegin Ingilizce 6gretmenleri olarak ise katilimcilar genellikle otonom ogrenme ile

ilgili olumlu goriisler bildirmislerdir.

Uslu Koyuncu (2006), “Avrupa Dil Portfolyosu’nun Ogrenme Ozerkligine Etkisi” adli
yiiksek lisans tezinde su ana kadar kullanilan degerlendirme olc¢eklerinin Ogrencilerin
ozerklik kazanmalarinda etkisi olup olmadigmma bakmis ve geleneksel yontem
degerlendirmelerinden olan smavlarin 6grencilerin 6zerklik kazanmalarinda yeterli etkisi
olmadigin1 ortaya c¢ikarmistir. Bunun yaninda Avrupa Dil Portfolyosu’nun &grenme
ozerkligine etkisi olup olmadigini ortaya ¢ikarmaya galigmistir. Arastirma ve uygulama
stireci boyunca, 6grencilerin ders i¢inde Avrupa Dil Portfolyosu’nu kullanmalari, metoda
kars1 yaklasimlari, katilimlari gozlenmis, dosyalari ve ¢alismalart veri kaynagi olarak
kullanilmig ve arastirmanin sonucunda katilime1 6grencilerle ¢calisma amact dogrultusunda
goriisme yapilmistir. Yapilan analizler sonucunda, geleneksel degerlendirme yontemlerinin
ogrencilerin 6zerklik kazanmalarinda yeterli bir etkisinin olmadig1 belirlenirken, Avrupa
Dil Portfolyosu’nun &grencilerin  6zerklik kazanmasinda etkili oldugu sonucuna
ulagilmistir.

Balgikanli (2006), “Gazi Universitesi Hazirhk Okulunda Aktiviteler Yoluyla Ogrenen

2

Ozerkligini Artirmak” adli yiiksek lisans tezinde gesitli aktiviteler uygulanarak Gazi
Universitesi Hazirlik dgrencilerinde dgrenen 6zerkligini arttirmay1 amaglamistir. Bu amaca
ulagmak i¢in biri deney 6teki kontrol grubu olan iki siif rastgele secilmis olup deney ve
kontrol grubu, Gazi Universitesi’nin gesitli fakiiltelerinde okuyan ve bir yillik hazirlik
egitimi alan Ogrencilerden olugmustur. Uygulamaya baslamadan once, kisisel bilgiler,
ogrenen Ozerkligi anketi 1, Ogrenen Ozerkligi anketi 2’den olusan ii¢ boliimli anket
ogrencilerin ne kadar ozerklige sahip oldugunu ortaya koymak amaciyla O6grencilere
verilmistir. Deney grubuna 6zerklik uygulamasiyla ilgili egitim verilirken, kontrol grubu
degisiklik olmaksizin egitimine devam etmistir. 12 haftalik uygulamadan sonra, ayn1 anket
ogrencilere bir kez daha verilmistir. Arastirmanin sonucunda deney grubundaki
ogrencilerin kontrol grubundakilerden birkag istisna diginda daha yiiksek puanlar aldig1 ve

kontrol grubundan ¢ok daha fazla bir 6zerklik durumuna sahip oldugu sonucuna

ulasiimistir.
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Kése (2006) “Dosyalama Teknigi Uygulamasi ve Degerlendirmesinin ingiliz Dili Egitimi
Boliimii  Ogrencilerinin  Ozerkligi ve Elestirel Okumasi Uzerindeki Etkileri” isimli
caligmasinda gorlisme, yazili dokiimanlar, 6zerklik ve elestirel okuma kontrol listesi
kullanarak dosyalama teknigi uygulamasimin o6grencilerin elestirel okuma ve Ogrenci
Ozerkligi tlizerindeki etkisini gormeyi amaglamistir. Caligmanin sonuglarina gore,
dosyalama tekniginin elestirel okumay1 arttirdigi ve Ogrenci oOzerkligini gelistirdigi

yoniinde 6nemli anlamlar ortaya ¢ikardigi saptanmastir.

Durmus (2006) “Anadolu Universitesi Ingilizce Okutmanlarinin Otonom Ogrenme
Algilamalar1” isimli calismada anket kullanarak Ingilizce okutmanlarmin &grenen
bagimsizligr algilamalarini arastirmayr amaglamistir. Calismanin sonuglarina gore,
katilimcilarin ¢ogunlugu, uzun dénem ders hedef ve amaglari, ders icerik gorevleri, isitsel-
gorsel araclar ve realia se¢imi, ders isleme hizi, 6grenme gorevleri, materyal kullanimi,
odev etkinlik tiirleri, disiplin sorunlari, nitelik, tiir ve siklik bakimindan 6dev gorevleri ve
okuma pargasi, isitsel-gorsel materyaller ve realiadan ne Ogrenilecegine karar vermeyi
kapsayan 15 sinif i¢i deneyim alaninda otonom 6grenme konusunda 6grencilerle isbirligi

ve uzlagsma gerekliligini ifade etmislerdir.

Baylan (2007) “Universite Ingilizce Hazirlik Simifi Ogrenci ve Ogretmenlerinin Ogrenci
Ozerkligini Algilamalar1 ve Ogrenci Ozerkliginden Beklentileri” isimli calismasinda
gorlisme ve anket teknigi kullanarak O6grenci ve Ogretmenlerin, Ogrenci Ozerkligini
algilamalar1 ve oOgrenci Ozerkliginden beklentileri arasindaki farki aragtirmayi
amaclamistir. Arastirma sonucunda, Ogrenci ve Ogretmenlerin Ogrenci Ozerkligini
algilamalar1 ve ogrenci Ozerkliginden beklentileri arasinda fark oldugu, ogretmenlerin
algilamalar1 ve beklentileri ile kiyaslandiginda, 6grencilerin beklentilerinin g¢ogunlukla

daha yiiksek iken, algilamalarinin daha diisiik oldugu belirlenmistir.

Sabanci (2007), “Eskisehir Ilindeki ilkdgretim ve Ortadgretim Okullarindaki ingilizce
Ogretmenlerinin Ogrenen Ozerkligi ile ilgili Goriisleri” adli yiiksek lisans tezinde
Eskisehir ilindeki ilkdgretim ve ortadgretim okullarindaki Ingilizce &gretmenlerinin
ogrenen Ozerkligi konusundaki goriislerini ortaya c¢ikarmayir amaglamistir. Veri toplama
araci olarak anket kullanilmis olup anket sorularina ek olarak son bdliimde ankete verilen
cevaplar1 etkileyen en onemli 5 faktoriin yazilmasi istenmistir. Arastirma sonucunda,
ogretmenlerin 6grenen O6zerkligini destekleyici bulduklarini; kendi agiklamalarini yapma,

kendi stratejilerini bulma, siif i¢i etkilesim gesitleri ve kendini 6lgme konularinin 6gretim
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kosullarinda Ogrenen Ozerkliginin yansitilmasinda en uygun alanlar oldugu ortaya

cikmugtir.

Sirin Arkog¢ (2008) “Ogrenen Ozerkliginin Duydugunu Anlama Derslerinde Basariya
Etkisi” yiiksek lisans calismasi deneysel bir calisma olup dinleme stratejileri tabanh
ogretim ile Ogrenen oOzerkliginin kullanildigr 6gretimin duydugunu anlama becerisi
basarisina nasil bir etkide bulundugunu ortaya ¢ikarmayir amaglamigtir. Arastirma
sonucunda, dil 6grenme stratejilerinin duydugunu anlama becerisi {lizerinde pozitif bir
etkisi oldugu ortaya cikarken, 6zerk 6grenme ile duydugunu anlama arasinda 6nemli bir

farklilik bulunamamustir.

Mutlu’nun (2008) “Bilgisayar Destekli Dil Ogreniminin Ogrenci Ozerkligini Arttirmadaki
Rolii” isimli ¢aligmasinda Bilgisayar Destekli Dil Ogrenimi ortaminin 6grenci 6zerkligini
arttirmada katkis1 olup olmadigini ortaya koymak icin Bilgisayar Destekli Dil Ogrenimi
ortaminda incelenmistir. Bilgisayar Destekli Dil Ogrenimi kullanilarak sadece bir grup
Ogrenciye Ogrenme yontemleri ilizerine bes haftalik bir egitim verilmistir. Arastirma
sonucunda, bes haftalik egitimin 6grencilerin motivasyonlarini arttirmanin, 6grenmeye
kars1 sorumluluk almalarinin, smif dist calismalara katilmalarinin yani sira dil 6grenme
yontemlerini kullanmalarina yardimci oldugunu gosterirken, Bilgisayar Destekli Dil
Ogrenimi kullanilarak verilen bes haftalik egitimi almayan oOgrencilerin ders dist
caligmalara katilim, sorumluluk alma konusunda isteklilik, yiiksek motivasyon ve dil

ogrenme yontemleri kullanimini gostermedikleri saptanmustir.

Karagdl (2008) “Dil Ogreniminde Cocuklarin Igsel Motivasyonlarim1 Artirmak Igin
Ogrenci Ozerkligini Gelistirmek” isimli ¢calismasinda anket, envanter ve sinif gdzlemleri
araciligiyla Ogrenen Ozerkliginin gen¢ yabanci dil Ogrenenlerinin igsel giidiilenmesi
iizerindeki etkisini incelemeyi amaglamistir. Arastirma sonucunda, 6z degerlendirme
formlarinin  6grencilere kisisel degerlendirme firsatlar1 vererek onlarm karar verme
stirecine etkin olarak katilimlarimi sagladigi ve bdylelikle 6grenen o6zerkliklerini
gelistirdigi, O6grenen 6zerkliginin ise gen¢ Ogrencilerin i¢gsel motivasyonunun gelisimi
tizerindeki belirgin etkileri oldugu saptanmustir.

Karabiyik (2008) “Ogrenme Kiiltiirii ve Tiirkiye’deki Universite Hazirhik Sinifi
Ogrencilerinin Ozerk Ogrenmeye Hazir Bulunusluklar1 Arasindaki iliski” isimli calismada

anket kullanilarak Tiirk {niversitelerindeki ogrencilerin 6grenci 6zerkligine hazir olup

olmadiklarimi, 6zerklik ile 6grenme kiiltiirii arasindaki iliskiyi ve 6grencilerin 6grenme
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Ozerkligine olan tutumlarinin  kiltirel olarak 6nceden belirlenmis  6grenme
davraniglarindan m1 yoksa egitim ge¢misleri ve deneyimlerinden mi kaynaklandigini
incelemeyi amaglamistir. Arastirma sonucunda, katilimcilarin 6grenme kiiltiiri ve 68renci
ozerkligine hazir bulunusluklar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulundugu,
ogrencinin  Ogrenim gordugi lisedeki Ozerk etkinliklere maruz kalma durumunun

ogrencinin 6zerklikle ilgili alg1 ve davraniglarinda etkili oldugu saptanmustir.

Gokgoz (2008) “Ogrenen Ozerkliginin ve Konusmada Yasanan Giigliiklerle Basa Cikma
Stratejilerinin Ingilizce Konusma Derslerindeki Basariyla iliskili Olarak Incelenmesi”
isimli aragtirmasinda anket kullanarak hazirlik smiflarinda  katilimeilarin  6grenen
ozerkliginin derecesi, konugsmada yasanan giigliiklerle basa ¢ikma stratejilerinin kullanimi
ve konusma dersinde aldiklar1 notlar arasindaki iligkileri arastirmayr amaglamistir.
Calismanin sonuglart konusma notu diisiik olan 6grenci grubunun, konusma notu yliksek
olan o6grenci grubuna gore konusmada yasanan glgliiklerle basa ¢ikma stratejilerinin
kullaniminda kendilerine diisiikk degerler verdigi gozlenmistir. Benzer sekilde, ankete
verilen cevaplardan notu diisiik olan 6grenci grubunun ayni zamanda konugsma notu yiiksek

olan 6grenci grubuna gore kendilerini daha az 6zerk olarak ifade ettikleri sonucu ¢ikmastir.

Durak Ugiiten (2009) “Hazirlik Smiflarinda Ogrenci Ozerkligini Tesvik Etmek i¢in Yazma
Dosyalama Teknigi Kullanim1” adli yiiksek lisans galismasinda bir Ingiliz Dili Egitimi
boliimii hazirlik yazma sinifinda dosyalama teknigi uygulamasi kullanilarak 6grencilerin
yazma becerilerindeki basarilarint artirmayr ve Ogrenci Ozerkligini gelistirmeyi
amaglamistir. Cukurova Universitesi Ingiliz Dili Egitimi Béliimiinde okuyan 30 hazirlik
siift 6grencisinin yer aldig1 calismada Ogrenci yazma dosyalari, 6n yazilar, yansima
kagitlari, miilakat ve Ozerklik seviye belirleme anketi veri toplama teknikleri olarak
kullanilmistir. Caligmanin sonucunda dosyalama tekniginin hazirlik yazma smiflarinda
ogrencilerin yazma becerilerindeki basarilarini artirdigi ve 6grenci 6zerkligini gelistirdigi

ortaya ¢cikmistir.

Dokuz (2009) “Yiiksek dgrenim kurumlarindaki, ingilizceyi yabanci dil olarak &grenen
Tiirk 6grencilerin 6grenen otonomisi hakkindaki farkindalik seviyeleri ve tutumlar {izerine
bir inceleme” isimli arastirmasinda anket ve yari yapilandirilmig goriisme araciligiyla
Ogrenci otonomisi kavraminin Ogrenciler tarafindan nasil algilandigini, bu becerinin
gerekliliklerini ve temel oOzellikleri konusunda Ogrencilerin tepkilerini saptamay1

amaglamistir. Sonuglar, katilimcilarin otonom 6grenme kavramina asina olduklarini, 6zerk
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ogrenmenin gerektirdigi bir¢ok beceriyi yerine getirmeye calistiklarini ve séz konusu

becerinin gelistirilmesi konusunda olumlu tutumlara sahip olduklarini gostermistir.

Eker (2010), “Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Ogrenen Ozerkligi” adl1 yiiksek
lisans tezinde Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak ogretimi baglaminda yarar getirecegi
diistintilen 6grenen 6zerkligi kavrami ve Avrupa Konseyi’nin destekledigi bir dil 6gretim
projesi olarak gelistirilen Avrupa Dil Gelisim Dosyast uygulamalarinin dil 6grenimi ve
ogretimine etkilerini ortaya ¢ikarmay1 amaglamistir. Ankara Universitesi TOMER Istanbul
Subesi Tiirkge Ogrencilerini kapsayan bir 6rneklem grubuna ozel gelistirilen 6grenen
ozerkliginin gerekleri ve 0grenme stratejileriyle ilgili anket ve Ogretmenlere uygulanan
ogretmen goriisme formlart kullanilmistir. Ogrencilerin  ¢cogunun 6zerklige yonelik
uygulamalardan ve stratejilerden Ogrenmede yararlandigi; fakat bazi Ogrencilerin
O0grenmenin sorumlulugunu cesitli nedenlerle tam olarak {izerine almadigi, Ogrenen
Ozerkliginin Avrupa Dil Gelisim Dosyasi’nda belirtilen diizeylerin bilingli olarak

yapilmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Mete (2010), “Uzaktan Ingilizce Ogretiminde Ogrenen Ozerkliginin DynEd Baglaminda
Olgiilmesi” adli doktora tezinde bir e-dil dgrenme yazilimi olan DynEd’in &grenen
ozerkligine olabilecek etkilerini saptamayr amaclamistir. Tiirkiye’deki biitiin ilkogretim
okullarinda kullanilmakta olan DynEd yazilimimi kullanan &grenciler iizerine bir 6zerklik
arastirmasi gerceklestirilmis olup arastirma sirasinda bir adet 6§renme Ozerkligi diizeyi
belirleme oOlgegi gelistirilerek elde edilen veriler SPSS yazilimda degerlendirilmistir.
Aragtirmanin sonucunda DynEd yaziliminin 6grenen 6zerkligine katkisinin smirl oldugu

orta gikmistir.

Yilmaz (2010) “Ogrenen Ozerkligini Avrupa Dil Portfolyosu Aracihifi ile Tiirkiye
Baglaminda Inceleme” isimli ¢calismada Ingilizce dgretmenleriyle goriismeler, dgrencilerle
odak grup goriismeleri ve gozlem yapilarak, dordiincii ve besinci siif Ogrencilerinin
ogrenen Ozerkligini Avrupa Dil Portfolyosu uygulamasit araciligi ile arastirmay:
amaglamistir. Arastirmanin sonuclari, Avrupa Dil Portfolyosu’nun 6grenen ozerkligine
O0grenmeyi planlama, gergeklestirme, izleme ve degerlendirme yonlerinden katkist

oldugunu gostermistir.

Servi (2010) “Selguk Universitesi'nde Gorev Yapan Okutmanlarm Ogrenen Ozerkligine ve
Avrupa Dil Portfolyosuna Karst Tutumlar” isimli c¢alismada anket kullanarak

okutmanlarin 6grenen 6zerkligi ve Avrupa Dil Portfoyosu ile ilgili algi ve goriislerini
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tespit etmeyi amaglamistir. Arastirmanin sonucunda, okutmanlarin genel olarak 6grenen
ozerkligine karst olumlu gorliglere sahip oldugu, bunun yaninda sinif yonetimi veya

yonetim gibi bazi konularda 6grenen 6zerkligine karsi olumsuz yaklastiklar1 saptanmistir.

Dislen (2010) “Ingiliz Dili Egitimi Baglaminda Ogrencilerin ve Ogretim Elemanlarinin
Ogrenci Ozerkligi ve Psikolojik Iyi Olma Durumu Arasindaki iliski Konusundaki Algilar1”
isimli ¢alismasinda anket ve goriisme teknigi kullanarak hazirlik sinifi, ikinci sinif ve
dordiincti simif 6grencilerinin ve ayni boliimdeki 6gretim elemanlarinin 6zerk 6grenme ve
psikolojik 1yi olma durumu arasindaki etkilesim konusundaki algilarin1 incelemeyi
amaglamistir. Calisma sonunda, hazirlik 6grencilerinin 6zerk 6grenme ile ilgili olumlu
algilart olsa da diger iki gruba gore 6zerk 6grenmeye daha az egilim gosterdikleri ortaya
cikmistir. Ozerk Ofrenme ve psikolojik iyi olma arasindaki etkilesim sz konusu
oldugunda, olumlu algi diizeyi sirastyla hazirlik sinifi 6grencileri, ikinci sinif ve dordiincii

siif 0grencileri arasinda giderek arttigi saptanmistir.

Erbil Tursun (2010), “Ortadgretim Ingilizce Dersinde Ogrencilerin ve Ogretmenlerin
Ogrenen Ozerkligi ile Ilgili Goriisleri” adli yiiksek lisans tezinde ortadgretimde okutulan
Ingilizce dersinde &grencilerin ve dgretmenlerin dgrenen Ozerkligi ile ilgili goriislerini
belirlemeyi amaglamigtir. Tarama modelindeki bu arastirma veriler, 2007-2008 egitim-
Ogretim yili icerisinde 676 Ogrenci ve 60 Ogretmen ile 6gretmenler ve 6grenciler igin
hazirlanan iki anket aracilifiyla toplanmistir. Arastirmanin sonucunda 9. ve 11. smif
ogrencilerinin Ingilizce dersi ile ilgili sorumluluklart dgretmenleri ile paylasmaya hazir
olduklari, erkek Ggrencilerin kiz Ogrencilere gore sorumluluk iistlenmede daha istekli
olduklar;, kiz &grencilerinin Ingilizce 6greniminde cesitli grenme stratejilerden
yararlanma siklig1 erkek oOgrencilerinkinden daha yiiksek oldugu; Ogretmenlerin ise
Ingilizce dersi ile ilgili sorumluluklarin1 dgrencileri ile paylasmaya hazir olmadiklart

sonucuna ulagilmistir.

Ciftgi (2011), “Ogrenen Ozerkligi ve Oz-Yeterliligi ile Akademik Basari Arasindaki
Iliskinin Ingilizce'nin Yabanci Dil Olarak Ogretildigi Smiflarda Desteklenmesi” adli
yiiksek lisans tezinde dgrenen 6z-yeterliligiyle 6grenen 6zerkligi arasindaki iligki ve bu iki
kavramla (68renen Oz-yeterliligi ve Ozerkligi) akademik basar1 arasindaki iliski
belirlenmeye calisilmistir. 50 hazirlik dgrencisi olmak iizere toplam 250 katilimciya Oz-
yeterlilik Anketi (SEQ) ve Ozerk Ogrenen Anketi (ALQ) olmak iizere iki anket

uygulanmistir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda 6grenen 6z-yeterliligiyle 6grenen
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ozerkligi arasinda, oOz-yeterlilikle akademik basar1 arasinda ve Ogrenen Ozerkligiyle
akademik basar1 arasinda olumlu bir iliski oldugu ortaya ¢ikmigtir. Ayni zamanda, 6grenen
oz-yeterliligin ve Ozerkliginin akademik basartyr olumlu ydnde etkiledigi sonucuna
varilmistir. Ayrica bu iki kavramin birlikte (6grenen 6z-yeterliligi ve 6zerkligi) akademik

basar1 lizerinde olumlu etkileri oldugu ortaya ¢ikmustir.

Dag Akbas (2011) “Ogrenen Ozerkligi, Dil Ugrasi ve Akademik Basari Arasindaki
Iliskiler Uzerine Bir Arastirma” adli yiiksek lisans tezinde 2010-2011 egitim &gretim
yilinda Karadeniz Teknik Universitesi, Ingiliz Dili ve Edebiyat1 Béliimii 3. ve 4. sinifta
okuyan &grencilerin dgrenen dzerkligi, Ingilizce ile olan ugraslar1 ve akademik basarilari
arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikarmayr amaglamistir. Calismada &grencilerin  6grenen
ozerkligi, dil ile olan ugraslar1 ve akademik basarilar ile ilgili verilere ulagmak i¢in anket
calismasindan ve yar1 yapilandirilmis miilakatlardan yararlanilmistir. Nicel veriler, 2010—
2011 egitim-6gretim yilinda Ingiliz Dili ve Edebiyat: Boliimii‘nde 3. ve 4. smifta okuyan
83 tiniversite 0grencisinden toplanmistir ve bu veriler 8 6grenciyle yapilan miilakatlarla
desteklenmistir. Calismanin sonuglarina gére 6grencilerin 6grenen 6zerkligi, Ingilizce ile
olan ugraslar1 ve akademik basarilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli ve pozitif bir
iliski bulunurken, 6grencilerin 6grenen 6zerkligi ile akademik basarilar1 arasindaki iliski ve
ogrencilerin Ingilizce ile olan ugraslar ile akademik basarilar1 arasindaki iliski orta
diizeyde ¢ikmugtir. En giiclii iliski 6grencilerin 6grenen ozerkligi ve Ingilizce ile olan

ugraslar1 arasinda bulunmustur.

Bitlis (2011) “Harmanlanmigs Ogrenme Ortaminin Ogrencilerin Bagimsiz Ogrenme
Becerileri Ile Iligskisi” isimli ¢alisma anket, gdriisme, giinliik ve gozlem kullamlarak
harmanlanmis Ogrenme ortaminin, O&grencilerin  bagimsiz  6grenme  becerilerini,
Tiirkiye’deki Ingilizce Yabanci Dil Ogrenme ortaminda destekleyip desteklemedigini ve
bu harmanlanmig 6grenme ortaminin ne gibi ozellikleri bagimsiz 6grenme becerilerini
tesvik etmeye yardimci oluyor sorularini arastirmayr amaglamistir. Aragtirma sonucunda
harmanlanmis O6grenme yoOnteminin, Ogrencilerin bagimsiz 6grenme becerilerini

destekledigi ve bu ortamin, bagimsiz 6grenmeyi tesvik ettigi saptanmustir.

Ogmen’in (2011) “E-Portfolyo Yoluyla Kelime Ogrenimi ve Anadolu Lisesi 9. Sinif
Ogrencilerinin Strateji ve Ogrenir Ozerkligi Gelisimine Olan Etkisi” isimli ¢alismasinda
anket aracilifiyla daha giincel bir kelime 6grenme araci gelistirmek, 6grencilerin kelime

ogrenme stratejileri gelistirmelerine yardimci olmak ve Ogrenir 6zerkligi seviyelerini
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yikseltmek amaglanmistir. Arastirma sonucunda, uygulanan kelime &grenme e-
portfolyosunun, katilimcilarin yeni kelime 6grenme stratejileri gelistirmelerine ve 6grenir

Ozerkligi olusturmalarina katkida bulundugu saptanmustir.

llgaz (2011) “Ilkdgretim Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Dersi Oz-Diizenlemeli Ogrenme
Stratejileri, Oz-Yeterlik ve Ozerklik Algilarinin incelenmesi” isimli ¢aligmada cinsiyet ve
siif diizeyine gore ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Dersinde
kullandiklar1 6z-diizenlemeli 6grenme stratejileri ile bu dersteki 0z-yeterlik ve 6zerklik
algilar incelenmis, bu degiskenlerin dersteki basariy1 tahmin ettikleri model belirlenmeye
calisilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore dgrenciler, Bilissel Ogrenme Stratejilerinden
en cok Orgiitleme Stratejilerini, en az Grafik Orgiitleyici Stratejileri; Kaynak Yonetim
Stratejilerinde en ¢ok Yardim Arama Stratejilerini, en az Zaman YOnetim Stratejilerini
kullandiklar, 6z-yeterlik algisi, 6zerklik algisini ve her ikisi birlikte 6z-diizenlemeli
ogrenme stratejileri kullanimlarini artirdigi, bunun da basarty1 anlamli bir bigimde tahmin

ettigi belirlenmistir.

Barlas (2012) “Balikesir Universitesi Necatibey Egitim Fakiiltesi Ingilizce Ogretmenligi
Ana Bilim Dali Ogrencilerinin Ogrenen Ozerkligi Konusundaki Gériisleri” isimli
calismada anket kullanarak ogrencilerin 6grenen 6zerkligi konusundaki gortslerini gesitli
degiskenler agisindan belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin sonucunda, katilimecilarin
cogunlugunun kendi 6grenme yontemlerini belirleme, smif aktivitelerinin amaglarini
kavrama, grupla veya bireysel caligmanin belirlenmesi, ders igeriginin belirlenmesi,

kendini degerlendirme ve ders amaglarinin belirlenmesi konularinda 6grenen 6zerkliginin

tesvik edilmesinin uygun oldugu goriisiinde oldugu belirlenmistir.

Hal (2013) “Etkili Yazmak I¢gin Bilis Otesi Stratejileri Yoluyla Oz-Yeterliligi Artirarak
Ogrenci Otonomisini Gelistirmek” isimli deneysel ¢alismasinda bilis Stesi stratejilerinin ve
0z-yeterliligin yabanci dilde yazmaya etkisini detayl1 bir sekilde incelemeyi amaglamistir.
Aragtirmanin sonucunda yazma siirecinde bilis Otesi stratejiler kullanmanin 6z-yeterlik
diizeyinin yiikselttigi ve bunun yazma becerisine karst olumlu tutum olusturdugu

saptanmuistir.

Olur (2013) “Lise Ogrencelerinin Ogrenen Ozerkligi Konusundaki Farkindaliklar1” isimli
caligmada anket kullanilarak herhangi bir miidahale ya da rehberlik edilmeden smif ve
cinsiyet faktorleri géz oniinde bulundurularak Tiirkiye’deki dil 6grenen lise 6grencilerinin

ozerklik konusundaki farkindaliklarina dair diislinceleri konusunda bilgi toplamay1
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amaclamistir. Arastirmanin sonuglarina goére, genel olarak katilimcilarin 6zerkligi kabul
ettigi, dil siniflar1 ve diger siniflar karsilastirildiginda, diger sinif 6grencileri bazen 6zerk
olmayr diisliniirken, dil smifi 6grencilerinin ¢ogunlukla 6zerk olmayr diisiindiikleri
gorilmiistiir. Cinsiyet degiskeni ele alindiginda cinsiyetin dil 6grenme nedenleri disinda
etkili bir faktdr olmadigi, dil 6grenme nedenleri boyutunda kiz Ogrencilerin erkek
ogrencilerden daha istekli bulundugu, son olarak sinif degiskeni sonuglari, dil

Ogrencilerinin diger 6grencilerden daha 6zerk olmayi diisiindiiklerini ortaya ¢ikarmistir.

Yapidrer (2013)  “Ingilizceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen Ogrencilerin Ogrenen
Ozerkligine iliskin Algilar’” isimli ¢alismasinda anket kullanarak ogrencilerin kendi
Ogrenmeleri iizerinde sahip olmalar1 beklenen farkli 6zerk davranislara iligkin algilarini
ortaya koymayr amaglamistir. Arastirma sonucunda, katilimcilarin bazi 6grenme
davranislarinda daha fazla 6zerklige sahip olurken, bazilarinda daha az hazirbulunusluk ve

farkindalik gosterdigi saptanmustir.

Uriin (2013) “izmir’de Gérev Yapan Lise Ingilizce Ogretmenlerinin Ogrenci Ozerkligini
Gelistirmeye Yonelik Uygulamalar1 Uzerine Bir Calisma” isimli ¢alismasinda Izmir'de lise
diizeyinde gérev yapmakta olan Ingilizce 6gretmenlerinin derslerinde, dgrenci dzerkligini
gelistirmeye yonelik yaptiklart uygulamalart belirlemek ve yaptiklart bu uygulamalara
cinsiyet, tecrilbe ve mezun olunan boliim gibi farkli bagimsiz degiskenlerin etkilerini
arastirmay1 amaclamistir. Arastirma sonucunda, lise Ingilizce dgretmenlerinin 6grenme
ozerkligini gelistirmek amaciyla hedef temelli uygulamalar1 diger boyutlara gére daha gok
kullandiklari, cinsiyetin diger li¢ boyut iizerinde anlamli bir fark yaratmazken, sadece
ogrenci merkezli uygulamalarda fark yarattigi, tecriibe ve mezun olunan bdliimiin lise
Ingilizce 6gretmenlerinin derslerinde dgrenci dzerkligini gelistirmeye yonelik yaptiklar:

uygulamalar iizerinde ise herhangi bir fark yaratmadigi belirlenmistir.

Calisir'in (2013) “Ilkdgretim Devlet Okullarinin Yedinci Smiflarinda Okutulan ingilizce
Ders Kitaplarmin Incelenmesi” isimli ¢alismasinda Ingilizce ders kitaplarinin 6grenci
ozerkligine katki saglayip saglamadigini incelemek amaglanmistir. Arastirma sonucunda,
incelenen kitaplarin Reinders (2010) tarafindan gelistirilen 6grencinin 6zerk Ogrendigi

sekiz basamaktan higbirini icermedigi saptanmistir.

Demircan Yildirim (2014) “Ingilizce Okutmanlarinin Ogrenen Ozerkligine Karsi Inang ve
Uygulamalarmin Belirlenmesi” isimli ¢alismasinda anket araciligiyla Gazi Universitesi

Yabancit Diller Yiiksekokulu Ingilizce okutmanlarinin 6grenen &zerkligiyle ilgili
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inanglarin1 ve uygulamalarin1 arastirmayr amaglamistir. Calismanin sonuglarina gore,
ogretmenlerin 6grenen Ozerkligine karsi olumlu fikirleri ve farkli bakis acgilar1 oldugu,
ogretmenler genel olarak 6grencilerini 6grenme silirecine dahil etme taraftar1 oldugu,
ogrencilerini 6grenen Ozerkligini gelistirmeye tesvik ettikleri fakat Ogrencilerin bu

konudaki ¢abalarina dair olumlu fikirlere sahip olmadiklar1 belirlenmistir.

Okumus Ceylan (2014) “Dil Ogrenme Stratejileri Egitiminin Ogrenci Ozerkligi ve Yabanci
Dil Ogrenme Basarisina Etkisi” isimli deneysel ¢alismasinda, yabanci dil dgrencilerinin
ozerklik seviyelerini artirmak i¢in dil 6grenme stratejileri egitimi vermenin yabanci dil
o0grenme basarilar1 lizerine olumlu bir etkisi olup olmadigini belirlemeyi amaglamistir.
Deney ve kontrol gruplarmin belirlendigi arastirmada, deney gruplart belirlenen siire
boyunca dil 6grenme stratejileri egitimi almis ve donem sonuna kadar dil 6grenme
stratejileri kullanimlariyla ilgili gézlemlenmistir. Arastirmanin sonucunda, dil 6grenme
stratejileri egitimi alan deney grubu 6grencilerinin yabanci dil basarilari arttigi, 6grencileri
dil ogrenme stratejileri konusunda egitmenin onlarin Ogrenci Ozerkligi seviyelerini

artirdigini, bunun da yabanci1 dil 6grenme basarisini artirdigi saptanmistir.

Eren (2015) “Ortaokul Ingilizce Ogretmenlerinin Ogrencilerde Ogrenen Ozerkligi
Gelistirmeye Yonelik Goériislerinin Incelenmesi” isimli ¢alismasinda ortaokullarda gérev
yapan Ingilizce &gretmenlerinin, Ogrencilerde ogrenen ozerkligi gelistirmeye yonelik
gorlislerini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma sonucunda, dersin kazanimlarinin ya da
hedeflerinin kisa vadeli belirlenmesi, ders kitabi se¢imi, 6grenme gorevlerinin se¢imi ve
simif yonetimi konusunda oturma diizeni ilgili kararlara Ogrencinin katilimma iliskin
goriigleri arasinda, erkek Ogretmenlerin kadin ogretmenlere kiyasla 6grenen 6zerkligini
gelistirme konusunda daha destekleyici olduklar1 ve 6grenme siireglerini kendi kendine
kesfetme noktasinda, 6grencinin ne kadar desteklenmesine iliskin, kadin 6gretmenlerin
erkek Ogretmenlere kiyasla, 6grenen Ozerkligini gelistirme konusunda daha destekleyici

olduklar1 belirlenmistir.

Unal (2015) “Ogrenci ve 6gretmenlerin 6grenen 6zerkligi goriislerinin uyusma(ma)si ve bu
durumun 6grencilerin basarilari ile iligkisi” isimli ¢alismasinda anket ve goriisme teknikleri
kullanilarak Tiirk olan ve Ingilizce 6greten 6gretmenlerin ve 6grencilerin dgrenen 6zerkligi
hakkindaki algilariin, bu 6grencilerin aldiklar1 donem notu ile iliskisini belirlemeyi

amaglamistir. Arastirma sonucunda, Ingilizce dgretmenlerinin ve dgrencilerinin dgrenen
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0zerkligi konusunda biiyiik oranda ayni diisiinmeleri, 6grencilerin donem notlar1 iizerinde

gozle goriiliir bir etki yapmadigi sonucuna varilmistir.

Aksoy (2015) “Kinekt Tabanli Oyunun Yabanci Dil Olarak Ingilizce Ogrenenlerin
Konusma Becerilerine Etkisi ve Bedensel Kinestetik Zeka, Ogrenen Motivasyonu Ile
Ogrenen Ozerkligi Bakimindan incelenmesi” isimli deneysel ¢alismada Kinect Yoostar 2
oyunun Ingilizce Dil Ogretimine nasil adapte edilebilecegini ve bunun, konusma
zeka bakimindan ne gibi sonuglar1 olabilecegini aragtirmayi amacglamistir. Sonug olarak,
Kinekt tabanli oyunun, yabanci dil olarak Ingilizce 6grenenlerin konusma becerilerini
gelistirdigi, kinekt tabanli oyunun 6grenen motivasyonu, 0grenen 6zerkligi ve bedensel

kinestetik zekanin kullanimi {izerine pozitif bir etkisi oldugu saptanmastir.

Zonturlu (2015) “Bilgisayar Destekli Dil Ogrenimi ve Ogrenci Ozerkligi Gelisimi” adli
calismasinda ogrencilerin 6zerklik gelisimi algilar1 hakkinda i¢ gorii kazanmak ve
ogrencilerin Bilgisayar Destekli Dil Ogrenimi ortaminda Ingilizce 6grenme algilarini
aragtirmay1 amacglamistir. Anket ve yiiz yiize yar1 yapilandirilmis goriismeler kullanilarak
nitel ve nicel veri toplanmis olup, arastirma sonucunda dgrencilerin cogunlugunun yiiksek
bir motivasyona sahip oldugu, 6grencilerin kendi kendilerini gozlem ve degerlendirme
yoluyla birtakim stratejileri kullanma egiliminde olduklari, 6grencilerin ¢ogunun 6grenme
siirecindeki islerin pek cogundan &gretmenlerini sorumlu tuttugu ve Ingilizcelerini

gelistirmek i¢in sinif dis1 aktivitelere ¢cok az zaman ayirdiklari belirlenmistir.

Dogan’mn (2015) “Bazi Tiirk Universitelerindeki Ingilizce Okutmanlarinin Ogrenen
Ozerkligine Yonelik Algt ve Uygulamalari” isimli karma ydntemin kullamldig
caligmasinda, cografi olarak farkli bolgelerdeki dokuz liniversitenin Yabanci Diller Yiiksek
Okulundaki Ingilizce okutmanlarinin 6grenen dzerkligine yonelik algi ve uygulamalarint
arastirmak amaclanmistir. Arastirma sonucunda, okutmanlarin 6grenen 6zerkliginin farkl
acilaria yonelik oldukca olumlu goriislere sahip olduklari, 6grencilerin alinan kararlara
katilmalar1 araciligiyla Ogrenme siireci igerisinde Ogrenen Ozerkliginin gelistirilmesi
gerektigini ve Ogrencilerinde Ogrenen oOzerkligi gelistirdiklerine inandiklarmi dile
getirmiglerdir. Ayrica okutmanlarin 6grenen 6zerkliginin neredeyse biitliin yonleriyle arzu
edilebilir oldugu konusunda olumlu olmalarina karsin, onu arzu edilebilir bulduklar1 kadar

gergeklestirilebilir bulmadiklar1 belirlenmistir.
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Bicer (2015) “Yabancilara Tiirke Ogretiminde Ogrenen Ozerkligi Siireglerinin
Incelenmesi” adli doktora tezinde Tiirkce Ogrenen yabanci dgrencilerin ve Tiirkce
okutmanlarinin 6grenen Ozerkligine iliskin goriislerini ve 68renme siirecinde 6grenen
ozerkligine ne Olglide yer verildigini belirlemeyi amaclamistir. Bu amag c¢ercevesinde
yabancit dil olarak Tiirkge 6grenen 15 yabanct 6grenci ve 5 Tiirk¢e okutmanlartyla
gorigmeler yapilmig, siif i¢i uygulamalar goézlemlenmis ve Ogrencilere {iinitelerde
Ogrenilen konulara iligkin formlar doldurtulmustur. Arastirma sonucunda yabanci
ogrencilerin Tiirkge 6grenirken 6zerk davranma egiliminde olduklar1 ve bu davranislari
biliylik oranda sergiledikleri, okutmanlarin ise 6grenen Ozerkligi diislincesine olumlu

baktiklari; ancak buna uygun olmayan bazi davranislarda bulunduklar tespit edilmistir.

Oztiirk Yurtseven’in (2016) “Yabanci Dil Ogretiminde Alternatif Gergeklik Oyunlar1 ve
Ogrenen Ozerkligi Uzerine Bir Calisma” isimli deneysel g¢aligmasinda yabanci dil
Ogretiminde alternatif gerceklik oyunlarinin akademik basariya ve O6grenen ozerkligine
etkisinin tespiti amaglanmistir. Arastirmanin sonucunda ise, yabanci dil Ogretiminde
Alternatif Gergeklik Oyunlari’nin 6grencilerin erisi diizeylerine etkisi oldugu saptanirken,
yabanct dil 6gretiminde genel olarak Ogrenen Ozerkligi diizeylerine etkisi olmadigi

belirlenmistir.

Kissacik (2016) “Tiirkiye’de Lise Diizeyinde Kullanilan Dil Ogretimi Kitaplarinin
Ogrenen Ozerkligi Acisindan Degerlendirilmesi: Betimsel Bir Calisma” isimli
caligmasinda Tiirkiye’de lise diizeyinde kullanilan Ingilizce kitabinin 6grenen 6zerkliginin
gelistirilmesine ne Olgiide katkida bulundugunu belirlemeyi amaglamistir. Arastirma
sonucunda, yayinct kuruluslarin basili materyallerde 6grenen 6zerkligini daha etkili bir

sekilde desteklemeleri gerektigi belirlenmistir.

2.12.2. Yurtdisinda Yapilan Cahismalar

Chan (2003), “Ozerk Dil Ogrenme Siireci: Ogretmenlerin Goriis A¢ilarr” adli calismasinda
dil 6greniminde Hong Kong Polytechnic Universitesi dgrenci ve Ingilizce 6gretmenleri
tizerinde Ogrenen Ozerkligi ilizerinde biiyiik Olgekli bir ¢alisma yapmistir. S6z konusu
caligma 6gretmenlerin rolleri ve sorumluluklarina, 6grencilerin karar verme yeteneklerini
degerlendirmelerine ve Ogretmenlerin Ogrencilerin 6zerk dil Ogrenme faaliyetlerini
destekleyici faaliyetlere iliskin goriislerine dayali bir ¢alismadir. Calismanin sonucunda
ogretmenlerin dil 6grenmede metodolojik acilardan ve 6grencileri kendi 6grenmelerini
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degerlendirme agilarindan kendilerini daha fazla sorumlu hissederken, ilgili 6gretmenler

siif disindaki aktivitelerden ise kendilerini daha az sorumlu hissettikleri orta ¢ikmistir.

Chia (2005) “Ogrenen Ozerkligi: Singapur’da Bir Universitede Calisan Akademisyenler
Uzerine Bir Durum Calismas1” isimli doktora calismasinda deneysel yontem kullanarak
Singapur’da bir kurumda kayith olan akademisyenlerin 6grenen 6zerkligini gelistirmeyi
amaclamigtir. Katilimeilarin diinyay1 nasil yorumlayacagina iliskin anlayislar gelistirmek
icin goriisme teknigi temel veri toplama araci olarak seg¢ilmistir. Goriismeler yaninda,
anketler ve giinliikler de 6grencilerin goriislerini yansitmak igin kullamlmustir. lgili
calismaya katilan 40 akademisyenin genellikle Cin 6grenme kiiltiirine uygunluk
gosterdikleri tespit edilmistir. Bu durumun genellikle ilgili akademisyenleri 6grenen
ozerkligi gelistirmekten alikoymadigi, akademisyenlerin karar verme ve kendi 6grenme
sorumlulugunu alma fikrini memnuniyetle karsiladigi sonucuna ulagilmistir. Buna ragmen,
akademisyenler bir dgretmenin hala 6nemli bir rol oynadigi inancini tasimislardir. Oz
Ogrenme dersi genellikle 6grencilerin Ingilizcelerini gelistirmede orta derecede etkili
olarak algilanmasina ragmen, cogu akademisyenin dinleme becerilerinde belirgin

iyilesmeler oldugu sonucuna ulagilmistir.

Liu (2007) “Ogrenen Ozerkligi ve Cin Universite Ogrencileri’nin Ingilizce Yeterliligi:
Nicel ve Nitel Bir Caligma” isimli doktora c¢alismasinda, 6grenci Ozerkligi ve Cinli
iiniversite dgrencilerinin Ingilizce yeterlilik arasindaki iliskiyi arastirmistir. 189
katilimciya 6grenme arzusu, beceriklilik, giriskenlik ve 6grenmede sebat faktorlerini iceren
“Ogrenen Ozerkligi Profili” uygulanmistir. Karma desenin kullamldigi bu arasgtirmadan
elde edilen veriler daha basarili bir bigimde Ingilizce 6grenmede beceriklilik faktdriiniin
roliinii teyit etmis ve {iniversite seviyesinde Ingilizce 6grenmede, diger iki faktor olan sebat
ve girisimin dnemini ortaya koymustur. Buna ek olarak, nitel veriler 6grenen 6zerkligi ve
Ingilizce yeterliligine iliskin Cinli &grencilerin motivasyonuna yonelik daha fazla

calisilmasi ihtiyacini ortaya koymustur.

Sakai, Chu, Takagi ve Lee (2008) yaptiklar1 ¢calismada, Dogu Asya bdlgesinde Ingilizce
ogrenmede Ogrenen Ozerkligine iligkin niversite Ogrencilerinin algilarini incelemeyi
amaclamislardir. Calisma, “Ogretmenler, rollerinin ve dgrenen dzerkligine iliskin &zgiin
kavramlarin kurulmasimin yaninda Dogu Asya siniflarindaki uygulamalarin arastirilmasi
gerektiginin farkina varmalar sartiyla 8grenen Ozerkligini tesvik etmenin Ingilizcenin

yabanci dil olarak Ogretiminde uygun pedagojik bir amag tasimaktadir” varsayimina
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dayanmaktadir. Calisma sonunda elde edilen veriler, &grenen 6zerkligini gelistirmekten
alikoyabilecek bir faktoriin varligina isaret etmektedir. Calismaya dayanarak, ilgili
arastirmacilar 6gretmenlerin 6grencilere bir Dogu Asya baglaminda 6grenen 6zerkligini
gelistirmek amaciyla sinif disinda yaptiklari ¢alismalara devam etmek icin daha fazla
destek saglamanin yani sira 6gretmenlerin 6grencilere kendi 6grenmelerini kontrol igin

daha fazla firsat vermeleri gerektigini 6nermislerdir.

Jiang (2008), “Cin Baglaminda Dil Egitiminde Ogrenen Ozerkligi Kavramlarinin
Olusturulmasi: Universite Ogrencilerinin Basarili Ingilizce Dil Ogrenme Kavramlarina
Yonelik Bir Arastirma” isimli karma modelin benimsendigi c¢alismasinda, Cinli
ogrencilerin O0grenen Ozerkligi kavramina iliskin goriislerini incelemistir. Arastirma
sonucunda, ogrencilerin Ingilizceyi &grenirken &grenen ozerkligiyle ilgili kavramlari

olusturmada basarili olduklar1 saptanmustir.

Okazaki (2011) “Japon Universite Ortaminda Ogrenci Ozerkligi Destegi ile Ogrenci
Motivasyonu Arasindaki Iliski Uzerine Bir Arastirma” adli doktora calismasinda
Ingilizcenin yabanci dil olarak &gretildigi bir Japon iiniversitesinde &grenen ozerkligi
odakli egitimin 6grencilerin Ingilizce 6grenme motivasyonunu nasil gelistirebilecegini
aragtirmay1 amaglamistir. Ayn1 zamanda 6grencilerin motivasyonu ile yliksek derecede
iliskisi olan 0grenen Ozerkligini destekleyen faktorleri tespit etmeyi amaglamigtir. Hem
nitel hem nicel yontemin kullanildig1 arastirmada deney grubuna metabiligsel stratejiler,
ogrenme stratejilerinin 6gretimi, dis kaynakli ddiillendirmelerden olusan dgrenen 6zerkligi
destegi verilirken kontrol grubuna ise herhangi bir 6grenen 6zerkligi destegi verilmemistir.
Sonuglar 6grenen 6zerkligi destegi alan 6grencilerin destek almayan 6grencilere gore daha
1yi bir performans ve daha fazla motive olduklarini ortaya ¢ikarmistir. Artirilmis ve daha
fazla 6z yonelimli motivasyon gelisiminin ise sadece ozerklik destegi alan &grencilerde

meydana geldigini ortaya ¢ikmugtir.

Barillaro (2011), “Dil Ogrenmede Ogrenen Ozerkligine iliskin Ogretmen Perspektifleri”
adli c¢alismasinda anket ve goriisme teknikleri kullanarak dil 6greniminde Ogrenen
Ozerkligine iliskin Ogretmen goriiglerini  incelemistir. Arastirmanin  sonucunda,
ogretmenlerin smif iginde dil 6gretiminde sorumlulugunun c¢ogunlukla kendilerine ait
oldugunu; sinif disinda gergeklesen 6grenmenin ise 6grencinin sorumlulugunda oldugunu,
son olarak 6gretmenlerin siif iginde veya sinif disinda 6zerk 6grenme etkinliklerine karsi

olumlu tutuma sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir.
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Kostina (2011), “Web Tabanli Uzaktan Egitim Temelli Rusca Dil Sinifinda Ozerklik,
Ogrenci-Ogretmen Diyalogu ve Memnuniyet Uzerine Ogrenci Algilarmin Arastirilmasi:
Bir Karma Yontem Caligmas1” isimli ¢alismasinda web tabanli Rusga 6gretimi kursunda
ozerklik, Ogrenci Ogretmen diyalogu ve Og8renci memnuniyeti arasindaki iliskiyi
arastirmistir. Arastirma sonucunda dgrencilerin 6zerklik, diyalog ve memnuniyet diizeyleri

arasinda anlamli bir iligkinin oldugu saptanmustir.

Rungwaraphong (2012), “Tayland Yiiksek Ogretiminde Ogrenen Ozerkliginin Tesviki:
Ogretim Gérevlilerinin Perspektifleri ve Uygulamalar1” adli ¢alismasinda, karma yontem
kullanarak 6gretim elemanlarinin goriislerine ve uygulamalarina dayali olarak, Tayland’da
Ogrenen Ozerkliginin gelisimini aragtirmayr amaglamistir. Aragtirmanin  sonucunda,

Tayland’da 6grenen 6zerkligini gelistirmenin yollar1 belirlenmistir.

Ogava (2012) “Yabanci Dil Ogretiminde Ogrenen Ozerkligi ve Kelime Ogrenme” adli
doktora ¢aligsmasinda yabanci dil 6gretiminde dgrenen 6zerkligini ve egitim miidahalesinin
bunu nasil etkiledigini ortaya ¢ikarmayr amaglamistir. Arastirmaya 183 iiniversite
ogrencisi katilmis olup hem nicel hem de nitel yontem kullanilmistir. Katilimcilar yiiksek
ve diisiik 6zerklik gdsteren motivasyon gruplari olmak iizere ikiye ayrilmistir. Yiiksek
diizeyde ozerklik gosteren grup igsel motivasyon, yabanci dilde kendine giiven, kelime,
metabiligsel ve sosyal strateji kullanimi agisindan 6nemli 6l¢iide yiliksek ortalamalara sahip
olurken, diisiik diizeyde oOzerklik gosteren grup daha az Ozerklik oOzelligine sahip
motivasyon yapilari i¢in yiiksek ortalamalara sahip olmuslardir. Ancak, iki grup yabanci
dil 6grenme kaygisi, okumada kendine giliven ve dissal yonlendirme agisindan anlaml bir
farklilik géstermemistir. “Kelime Bilgisinde Kendini Dogrulama” 6l¢egi ise her iki grupta
da kelime O6grenme ve yabanci dil 6grenme kaygisi agisindan Onemli etkiler ortaya
cikarirken sosyal strateji kullanimi sadece diisiik motivasyonlu oOzerklige sahip grup

acisindan 6nemli etkiler ortaya ¢ikarmistir.

Seberechts (2013) “Basarilh Ozerk Dil Ogrenicisi: Kelime Defteri Kullanmanin
Ogrenenlerin Kelime Edinimi ve Ozerkligine Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde deneysel
yontem kullanilmis olup, ¢alisma kelime defteri tutmanin 6zerklige etkisini aragtirmay1
amaglamistir. 7 hafta siiren aragtirmada kontrol ve deney grubu olusturulmus olup, deney
grubuna Ogrencilerim kelime edinimi kazanmalar1 i¢in Onceden yapilandirilmis-
desenlendirilmis dil giinliigii tutturulmus, kontrol grubuna ise bos bir defter tutturulmustur.

Ogrencilerin test sonuglari énemli derecede kelime kazanimi elde etmelerini ortaya
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cikarmasma ragmen, giinliigiin O6grencilerin 6zerkligini artirmada tek basina yeterli
olmadigi ortaya ¢ikmistir. Motive olmus 6zerk 6grenenler meydana getirebilmek igin ilk
sartin onlar1 motive olmus 6zerk bir 6gretmenin egitmesi gerekli oldugu da aragtirmanin

sonugclar1 arasindadir.

Chen ve Pan (2015), “Ogrenen Ozerkligi ve Dil Ogrenme Stratejilerinin Bir Tayvan
Ortaokulunda Kullanim1” isimli ¢aligmasinda, Tayvan’da ortaokul 6grencilerinin dil
O0grenme stratejileri ve Ogrenen oOzerkligini incelemislerdir. Arastirmanin sonucunda,
ogrenen Ozerkligi ile dil Ogrenme stratejilerinin kullanimi arasinda iliski oldugu

belirlenmistir.

Yukarida Ozetlenen ¢aligmalar 15181inda, Ozellikle Ogrenen Ozerkliginin yabanci dil
ogretimine etkisi ile ilgili yapilmis ¢ok sayida arastirma bulunmaktadir. Yapilan
arastirmalarin biiyiik bir kisminin yabanci dil olarak ingilizce 6gretimi alaninda oldugu,
egitimin belli kademelerinde Ingilizce 6grenen dgrenciler iizerinde gerceklestirildigi, hem
nitel hem nicel sinirli da olsa karma yonteme gore yapildiklar1 goriilmektedir. Yapilan
calismalarda 6grenen 6zerkligine dayanan 6gretim etkinlikleri uygulamasinin 6grencilerin
Ingilizce dersi basarilarmna, Ingilizce dersine yonelik tutumlarina, grenen 6zerkliklerine ve
kalic1 6grenmelerine etkisine yonelik herhangi bir aragtirmaya rastlanilmamig olmasi bu
arastirmayr onemli kilmis olup yapilan calismanin egitim programlari alanina katki

Sunacagina inanilmaktadir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu baglik altinda arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, deney ve kontrol
gruplarina uygulanan basar1 testi, Ingilizce dersine yonelik tutum ve 6grenen Ozerkligi
Olcekleri, verilerin toplanmasi ve arastirma siireci ile verilerin ¢oziimlenmesine yer

verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada karma yontem kullamilmigtir. Buna gore aragtirmanin amaglari
dogrultusunda nicel ve nitel veriler elde edilmistir. Bu arastirmada karma yontem, 6grenen
ozerkligine dayali etkinlik uygulamasinin deney grubunda ne kadar etkili olup olmadiginin
belirlenmesi amaciyla nicel veri toplama teknikleri ile bilgi toplanmasina, ardindan deney
grubundaki Ogrencilerin uygulamaya iliskin goriislerinin belirlenmesi i¢in nitel veri
toplama tekniklerinden yararlanilarak derinlemesine bilginin elde edilmesine olanak
saglanmasi nedeniyle tercih edilmistir. Ilgili alan yazina bakildiginda ise, karma yontemin
birbirine benzer sekillerde tanmimlandigi goriilmektedir. S6z konusu arastirmacilarin
tanimlarindan hareketle ortak bir tanim yapmak gerekirse karma yontemi tek asamali ya da
cok asamal1 arastirmalarda, nicel ve nitel verilerin ayn1 zamanda ya da ardigik olarak
toplandig1 ve analiz edildigi bir arastirma modeli olarak tanimlanmaktadir (Christensen,
Johnson ve Turner, 2014; Creswell, 2005; Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2011; Gay, Mills ve
Airasian, 2009; Tashakkori ve Teddlie, 2003).

Creswell ve Plano-Clark (2014) karma yontemi, “Yakinsayan Paralel Desen”, “Agiklayict

Sirali Desen”, “Kesfedici Sirali Desen”, “I¢c Ice Desen”, “Déniistiiriicii Desen” ve “Cok
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Amacli Desen” olmak iizere altiya ayrrmustir. Bunlardan “I¢ Ice Desen”, arastirmacinin
verileri nicel ve nitel desenler i¢inde topladig1 ve ¢oziimledigi durumlarda olugsmaktadir.
Karma ydntem desenlerinden “I¢ ice Desen”de, arastirmaci verileri geleneksel nicel ve
nitel desenler i¢inde toplar ve ¢oziimler. “I¢ ige Desen”de, arastirmaci deneysel bir ¢alisma
gibi nicel bir agama igerisine nitel bir agama ya da nitel bir asama igerisine nicel bir agama
ekleyebilir (Creswell ve Plano—Clark, 2014). Biitiin bu 6zelliklerden dolay1 bu arastirmada
i¢ ice desen kullanilmistir. Bu desenin segilmesinin nedeni ise, deney grubunda yer alan
ogrencilerin 6grenen Ozerkligine dayali etkinliklerde basarili olma nedenlerinin daha iyi
aciklanabilmesidir. Boylece deney sonuglarinin daha anlagilir olabilecegi diistiniilmiistiir.
Aragtirmada, ilk Once oOgrencilerin deney Oncesi basarilar, tutumlart ve Ogrenen
Ozerklikleri belirlenmis, ardindan deney grubuna arastirmaci tarafindan Ggrenen
ozerkligine dayanan 6gretim etkinlikleri, kontrol grubuna ise MEB’in 6ngordiigii program
uygulanmigtir. 9 haftalik deneysel islemin tamamlanmasinin ardindan gruplardaki
Ogrencilerin uygulama sonundaki basar1 diizeyleri, tutumlar1 ve 6grenen Ozerklikleri
yeniden belirlenmistir. Karma yontemde olusturulan arastirmanin bu kismi nicel boyutu
olustururken, deney grubu Ogrencilerin 6grenen O6zerkligine dayali 6gretim etkinlikleri
sayesinde basarili olmalarinin altinda yatan nedenlerin derinlemesine belirlenmesi
amaciyla goriismeler yapilmasi, yapilan goriismelerin arastirmaci gézlem ve degerlendirme

raporlariyla desteklenmesi arastirmanin nitel boyutunu olusturmustur.

Nicel Veriler: Ogrenen &zerkligine dayan dgretim etkinlikleri uygulamasmin basariya,
tutuma ve Ogrenen Ozerkligine etkisini belirlemeyi amaglayan kisminda nicel verilerle
calistlmigtir. Bu arastirmada arastirmanin nicel boyutu i¢in gerekli olan verilerin elde
edilebilmesi amaciyla yansiz atamanin yapilamamis olmasi nedeniyle Ontest-sontest
kontrol gruplu yar1 deneysel desen uygulanmistir (Biiyiikoztiirk, 2007). Arastirmanin

deseni Tablo 1°de gosterilmistir.
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Tablol

On Test-Son Test Kontrol Gruplu Desen

ON TEST SON TEST
Bagar1  Tutum  Ogrenen Basari Tutum  Ogrenen Basar1
Ozerkligi Ozerkligi  (Kalicilik)

DENEY X*

(o)} O3 Os Qg.Oz.Day. (o) Oy On O13

Oz.Et.Uy.

KONTROL

(o]} O4 Os Os O O1n O

*Ogrenen Ozerkligine Dayali Ogretim Etkinlikleri Uygulamasi

Desende gecen sembollerin agiklamasi agagida verilmistir:

e 041, O3ve Os deney grubunun 6ntest ve Oz, Og ve O11 sontest Olgiimlerini,
e O2, O4ve Og kontrol grubunun dntest ve Og, O10 ve O12 sontest dl¢iimlerini,

e Oi3 deney grubunun kalicilik Olgtimlerini, O14 ise kontrol grubunun kalicilik

Olclimlerini,

e X deney grubundaki deneklere uygulanan bagimsiz degiskeni (deneysel degiskeni),
“Ogrenen Ozerkligine Dayali Ogretim Etkinlikleri Uygulamasi”n1 gdstermektedir.

Tablo 1’de goriildiigii gibi Ogrencilerin Ingilizce basarilari, Ingilizce dersine yonelik
tutumlar1, 6grenen Ozerklik seviyeleri hem deney Oncesi hem de deney sonrasinda

Olclilmiistiir.

Deneysel arastirmada arastirmaci bir arastirma ortami olusturmaktadir. Olusturulan bu
ortam iginde arastirmaci, ilgili oldugu olay, degisken ve etkenleri ayarlamak, degistirmek,
ortadan kaldirmak gibi yollarla istedigi duruma getirmekte yani kontrol etmektedir

(Kaptan, 1993). Arastirmada uygulanan deneysel model Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2

Arastirmada Uygulanan Deneysel Model

Gruplar Ontest Islem Sontest Deneysel Sonrasi Islem

Ogrenen Ozerkligine
Dayanan Ogretim

Etkinlikleri Uygulamasi

Basar Testi .
+ Basari Testi

Tutum Olgegi L )
Deney Grubu Arastirmaci Giinliigiine Tutum Olgegi Kalicilik Testi

Ogrenen Ozerkligi . i i i
Dayali Gozlem ve Ogrenen Ozerkligi Olgegi

Olgegi Degerlendirme Raporlart
dL
Gortisme Formunun
Uygulanmasi
Basan Testi Basan Testi
Tutum Olgegi )
Kontrol Grubu MEB’in éngordiigii Tutum Olgegi Kalicilik Testi

Ogrenen Ozerkligi i i i
ol pEogFamn uygulanmas: Ogrenen Ozerkligi Olgegi
Olgegi

Uygulanan deneysel arastirma modelinde goriildiigii lizere dgrenen 6zerkligine dayanan
ogretim etkinlikleri uygulamasi deney grubuna uygulanmistir. Kontrol grubunda dersler,
MEB programina ek calismalar yapilmadan yiiriitilmiistir. Uygulama 6ncesinde
ogrencilerin 6n bilgi acisindan denkligini belirleyebilmek icin her iki gruba da hazirlanan
Ingilizce basar1 testi uygulanmigtir. Ayrica gruplar 6grenen dzerkligi diizeyi bakimindan
ve tutum acisindan esleyebilmek icin de arastirma kapsaminda gelistirilen Ogrenen
ozerkligi 6lcegi ve tutum Olgegi kullanilmistir. Bagari testinden, 6grenen 6zerkligi ve tutum
Olceginden elde edilen puanlar agisindan birbirine yakin gruplardan deney ve kontrol
gruplar1 olusturulmustur. 9 hafta siiren uygulama siiresince, deney grubu derste islenen
ogrenen Ozerkligine dayali 6gretim etkinliklerini kendileri segerken (68renen 6zerkligi
imkani1 verilen), kontrol grubu ise MEB programinin 6ngordiigii etkinlikleri yapmislardir.
Deneysel uygulamanin sonunda basar1 testi, tutum ve 6grenen 6zerkligi 6l¢eginin her biri
deneysel uygulamanin sonunda gruplara her biri son-test olarak tekrar uygulanmistir.

Uygulama bititikten 11 hafta sonra ise basari testi deney ve kontrol gruplarina kalicilik
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testi olarak uygulanmigtir. Arastirmada, deney ve kontrol gruplari birbirleri ile nicel

verilere dayali olarak karsilastirilmiglardir.

Nitel Veriler: Arastirmada elde edilen nicel verileri desteklemek i¢in ise 6grenen 6zerkligi
ortaminda yer alan deney grubundaki 6grencilere yar1 yapilandirilmis goriisme formlari
uygulanmistir. Ayrica 6grenen 6zerkligine dayali 6gretim etkinlikleri uygulamasina iligkin
aragtirmaci giinligiine dayali gozlem ve degerlendirme raporlart arastirmanin nitel veriler

kismini olusturmaktadir.

3.2. Calisma Grubu

Bu calismada “Ogrenen Ozerkligine Dayanan Ogretim Etkinlikleri Uygulamasi” 6. simif
ogrencileri ile yiirlitiilmistlir. 6. sif 6grencilerinin se¢ilmesinin nedenleri ise sdyle

siralanmustir:

e 5. smuf 6grencileri ortaokula kaydolmus ve bir uyum siireci icerisindedir.

e 7. ve 8. sif 6grencileri, Temel Egitimden Orta Ogretime Gegis (TEOG) smavina
hazirlanma stirecinde olduklart i¢in bu 6grencilerin siav baskist altinda olmalari

daha muhtemeldir.

e 2013 yilinda hazirlanan Ingilizce Ogretim Programi ve 2017 taslak programda,
ozellikle 6. simf Ingilizce Programinda "6grenen dzerkligi" kavrami ayrintili bir
sekilde agiklanmis ve 6. smif Ogrencilerinin kritik bir dénemde oldugu

vurgulanmigtir (MEB, 2006; 2013).

Ozetlemek gerekirse, diger degiskenlerden etkilenmek istenmedigi igin en uygun smf

olarak 6. Sinif se¢ilmistir.

3.2.1. Arastirmanin Nicel Boyutu I¢in Olusturulan Cahsma Grubu

2016-2017 egitim-ogretim yilinda Ankara ili Altindag ilgesi Haci1 Bayram Orta Okulu’nda
egitim goérmekte olan 2 farkli 6. sinif subesinde bulunan 6grenciler ile gerceklestirilmistir.
Ogrencilerin 5. sinif Ingilizce dersi not ortalamalar1 yaninda cinsiyete gére homojen bir
dagilim gosterip gostermedigi goz dniinde bulundurulmustur. Ogrencilerin bir 6nceki smif

genel basar1 ortalamalarma ve cinsiyet dagilimlarina bakilmis, okulun 6/B smifi deney
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grubu, 6/C simifi ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Okulun A, D ve E subelerinin de
olmasina ragmen basari durumlarina gore dengeli bir goriiniim B ve C smifindan elde

edilmistir.

Ayrica uygulama doncesinde siniflarin, birbirine denk olup olmadigini belirleyebilmek i¢in
arastirmact tarafindan gelistirilen basari testi, tutum ve 6grenen 6zerkligi 6l¢eginin her biri

on-test olarak uygulanmistir.

Deneysel Islem Oncesi Gruplarin Esligi: Deneysel isleme baslamadan 6nce alinan deney
ve kontrol gruplarindaki dgrencilerin Ingilizce basarisi, Ingilizce dersine yonelik tutumu ve
ozerklik diizeylerinin birbirine esit olup olmadigi test edilmistir. Bu test yapilirken
“iliskisiz orneklemler (independent sample) t-test” yapilmasi disiiniilmiistiir. Ancak bu
caligmanin “verilerin analizi” boliimiinde anlatildig1 {izere elde edilen puanlarin normal
dagilmadig: gercegi goz onilinde bulundurularak testin Mann Whitney U testi ile yapilmasi

uygun bulunmustur. Yapilan test sonuglar1 Tablo 3’te 6zetlenmistir.
Tablo 3

Deney ve kontrol gruplarimn Ingilizce basarisi, Ingilizce dersine yonelik tutum ve ogrenen

ozerklik diizeyleri bakimindan karsilastiriimas: (Mann Whitney U Test)

Sira Sira U
Degisken N p
Ortalamas1  Toplami1  Degeri

Deney 32 33,16 1061,00
On Test 523,000 0,946
Kontrol 33 32,85 1084,00

On Deney 32 35,19 1126,00

458,000 0,340
Tutum  Kontrol 33 30,88 1019,00

On Deney 32 33,78 1081,00

- ' 503,000 0,732
Ozerklik  Kontrol 33 32,24 1064,00

Tablo 3 incelendiginde, yapilan Mann Whitney U Test sonucunda deney ve kontrol

grubunda yer alma durumuna gore,

e Ingilizce dersi basari puanlar arasinda anlaml farkliik olmadigi (U=523,000,
p>.05) goriilmiistiir.
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e Ingilizce dersine yonelik tutum puanlari arasinda anlamli farkliik olmadig

(U=458,000, p>.05) goriilmiistiir.

e Ogzerklik puanlar1 arasinda anlamli farklilik olmadigi (U=503,000, p>.05)

gorilmiistir.

Bu analiz sonuglarina dayanilarak belirlenen kontrol ve deney gruplarinin deneysel islem
baslamadan 6nce, bu arastirmaya konu olan Ingilizce dersi basarisi, Ingilizce dersine
yonelik tutum ve Ogrencilerin 6zerklik diizeyleri bakimindan birbirlerine benzer 6zellikler

tasidig1 sOylenebilir.

Asagidaki Tablo 4’te goriildigl iizere deney grubu Ogrencileri 18’1 erkek ve 14’1 kiz
olmak {tizere toplam 32 kisiden olugmaktadir. Kontrol grubunun 6grenci sayilari ise 16’s1
erkek, 17’si kiz toplam 33 kisiden olusmaktadir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin

cinsiyete gore dagilimi Tablo 4’te verilmistir.
Tablo 4

Osrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimlar

Gruplar Kiz Erkek Ogrenci Sayisi
DENEY 14 18 32
KONTROL 17 16 33
Toplam 31 34 65

Tablo 4’te goriilmektedir ki, cinsiyete gore O6grencilerin dagilimlart dengeli bir goriintii

cizmektedir. Arastirmanin toplamda kapsadigi 6grenci sayis1 65’tir.

Deneysel islem Basamaklari: Arastirma, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda 6/B sinifinda
O0grenim goren 32 Ogrenciyle tamamlanmistir. Bu smifta 6grenen 6zerkligine dayanan
ogretim etkinlikleri uygulamasi1 yapilarak Ogrencilerin basarilari, tutumlari, 6grenen
ozerklikleri ve kalici Ogrenmeleri tespit edilmeye c¢alisilmistir. Arastirma boyunca

gerceklestirilen tiim iglemler asagida belirtilmistir.

Bu siiregte su basamaklar sirasiyla takip edilmistir:
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33

A5

X/
°e

X/
°e

K/
X4

)

“After School”, “Yummy Breakfast” ve “A Day In My City” iinitelerinde yer alan
kazanimlarin Bloom taksonomisinin hangi basamaginda yer aldigina uzman

gorisleri de alinarak belirlenmistir.
Kazanimlara uygun olacak sekilde etkinlikler tasarlanmis ve gelistirilmistir.
Aragtirmaci tarafindan hazirlanan etkinlikler icin uzman goriisii alinmistir.

Arastirmaci tarafindan {i¢ linitede gecen kazanimlart 6lgen basari testi gelistirilmis

olup deneme uygulama 6ncesinde uzman goriisiine sunulmustur.

Ogrencilerin tutumlarmin belirlenmesi i¢in ingilizce dersine yonelik tutum Slcegi

gelistirilmistir.

Ogrencilerin  dgrenen ozerkliklerini dlgmek icin Ogrenen ozerkligi olcegi

gelistirilmistir.

“Ogrenen Ozerkligine Dayali Ogretim Etkinlikleri Uygulamasi™na iliskin
ogrencilerin  goriislerini elde edebilmek i¢in arastirmact tarafindan yari

yapilandirilmis goriisme formu gelistirilmis olup uzman goriisiine sunulmustur.

Deney grubu Ogrencilerine 6grenen o6zerkligine dayanan Ogretim etkinlikleri
uygulamasi c¢alismalarima baslamadan Once caligma siireci hakkinda bilgiler
verilmistir. Kontrol grubunda ders, sinifin kendi 6gretmenince dersin normal stiresi

icinde islenmistir.

Deney ve Kontrol grubu 6grencilerine basari testi, tutum ve 68renen 6zerkligi

Olgeklerinin her biri 6n test olarak uygulanmustir.

Deney grubunda arastirmanin amacina uygun sekilde gelistirilen Ggrenen
ozerkligine dayanan 6gretim etkinlikleri uygulamasi yapilmis, kontrol grubunda ise
o smifin Ingilizce 6gretmeni tarafindan MEB’in 6ngordiigii programm disina

cikilmayarak ek hi¢bir ¢alisma gergeklestirilmemistir.

Deney grubunda yiiriitiilen ¢alisma 29/09/2016-24/11/2016 tarihleri arasinda 9

oturumda gerceklestirilmistir.

Deney grubunda uygulama siireci boyunca her bir ders saati 40 dakika olup, her

haftada 1 oturum gerceklestirilmistir.

Deney ve Kontrol grubu Ogrencilerine basari testi, tutum ve 6grenen Ozerkligi
Olceklerinin her biri son test olarak uygulanmistir.
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% Basar testi, tutum ve Ogrenen Ozerkligi olgeklerinden elde edilen veriler analiz
edilerek deney ve kontrol gruplarinin 6n test-son test basari, tutum, 6zerklik ve
kalict 6grenme puanlar1 arasinda farkin olusup olugsmadigi belirlenmistir. Deney
grubu 6grencilerinin goriis belirleme formlarina vermis olduklar1 cevaplar, betimsel
analiz teknigi kullanilarak yorumlanmis, gozlem ve arastirmact degerlendirme

raporlart ile desteklenmistir.

< Ogrenen ozerkligine dayali 6gretim etkinlikleri uygulamasinin temelini olusturan
kisim etkinlik gelistirme olmustur. Etkinlikler 6grenen 6zerkligini gelistirecek ve
ogrencilere se¢me imkani verecek nitelikte hazirlanmistir.  Etkinliklerin
hazirlanmasinda Ingilizce boliimiinden uzman kisilerden goriis alinmustir. ilgili
etkinlikler iletisimsel yaklasim ve isbirligine dayali 6grenmeye dayali olup,
ogrencilerin ikili gruplar halinde calismasini 6ngoérmektedir. Bu iki yaklagimin
ogrenen Ozerkligini gelistirici yanlarinin olmasi tercih sebebi olmustur. Ozellikle
grup ¢alismalarinin 6grenen 6zerkligini bireysel ¢aligmalardan daha ¢ok artirdigina
dair aragtirmalarin olmasi arastirmanin ¢ikis noktast olmustur (Aoki, 2001;

Christopher, 2006; Hart, 2002; Miller, Hopkins ve Tsang, 2005; Smith, 2001).

Arastirma boyunca her bir hafta icin 5 etkinlik, 9 hafta icin ise toplam 45 etkinlik
hazirlanmistir. Her bir hafta 6grencilere 5 gorevden olusan etkinlik listesi verilmis olup
ogrencilerin bu etkinliklerden kendi ilgi ve ihtiyaglarina uygun bir tanesini se¢meleri
istenmistir. Ogrencilerin etkinliklerden kolay veya zor olanlari segmelerinin éniine gegmek
icin etkinliklerin zorluk derecesi gbz oniine alinmis olup her bir etkinligin zorluk derecesi
birbirine yakin olacak sekilde hazirlanmistir. Arastirmada uzman goriisleri de dikkate
almarak her bir iinite i¢in toplam 15 etkinlik, arastirmanin yapilacagi ii¢ {linite icin ise
toplam 45 etkinlik ile birlikte ayrintili olarak hazirlanmis 9 adet ders plan1 9 hafta boyunca
uygulanmistir. Hazirlanan etkinliklerin yaklasik ne kadar siirdiigiinii tespit edebilmek ve
aragtirmada ortaya ¢ikabilecek zorluklar1 gorebilmek i¢in iki hafta siiren bir pilot uygulama
yapilmistir. Pilot uygulama i¢in etkinlik sayis1 2-3 arasinda degisiklik gdstermistir. Daha
sonra danisman gozetiminde etkinliklerin sayisinin en az 5 tane olmasina ve etkinliklerin
biraz daha gelistirilmesine karar verilmistir. Etkinliklerin 6grencilerin hosuna gidip
gitmedigi, ilgilerini ¢ekip ¢cekmedigi, seviyelerine uygun olup olmadig1 pilot uygulama
stiresince kontrol edilmistir. Pilot uygulama siiresince uygulanirken belirli sikintilarla
karsilasilmistir. Etkinliklere iligkin listelerin dagitilmasi, Ogrencilerin se¢im yapmasi,

ogrencilerin etkinlikleri tamamlamalar1 zaman almistir. Ozellikle etkinlikler konusunda
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Ogrencilerin e yapacagi konusunda tereddiit yasamalari ve karar vermekte zorlanmalar
sebebiyle etkinlikler belirli bagliklar altinda toplanmistir. Ayrica her bir etkinlik tiirii ile
ilgili 6rnek uygulamalar yapilip 6grencilere bilgiler verilmistir. Bu esnada 6grencilerin her
bir etkinlik tiirii i¢in not almalar1 gerektigi vurgulanmistir. Pilot uygulama boyunca her bir
etkinlik yaklasik 15-20 dakika siirmiistiir. Etkinlikler yapildiktan sonra 6zellikle 6grenciler
tarafindan segilen farkli etkinliklerin sinifta sergilenmesi saglanmistir. Boylece pilot
uygulama 3. haftada sonlandirilmistir. 2016-2017 egitim-6gretim yilinin baglangicinda ise

9 hafta siiren deneysel uygulama siirecine gecilmistir.

Deney grubu 6grencilerine dgrenen 6zerkligine dayanan 6gretim etkinlikleri uygulamasi

kapsaminda hazirlanan etkinliklerle ilgili ¢aligma siireci ise Tablo 5’te belirtilmistir.
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Tablo 5

Deney Grubu Calisma Siireci

Hafta Tarih Etkinlik No Unite Adi
1. Hafta 29/09/2016 Etkinlik 1-3-4 After School
2. Hafta 06/10/2016 Etkinlik 1-2-3 After School
3. Hafta 13/10/2016 Etkinlik 1-3-5 After School
4. Hafta 20/10/2016 Etkinlik 1-2-3 Yummy Breakfast
5. Hafta 27/10/2016 Etkinlik 1-2-4-5 Yummy Breakfast
6. Hafta 03/11/2016 Etkinlik 1-2-5 Yummy Breakfast
7. Hafta 10/11/2016 Etkinlik 2-3-4-5 A Day In My City
8. Hafta 14/11/2016 Etkinlik 1-3-4-5 A Day In My City
9. Hafta 24/11/2016 Etkinlik 1-3-4-5 A Day In My City

Yukaridaki Tablo 5°te de goriildiigii gibi hazirlanan toplam 45 etkinlikten 31 tanesi
ogrenciler tarafindan secilmistir. Ogrencilerin secmis oldugu etkinlik tiirleri baz1 haftalarda
3, baz1 haftalarda ise 4 tane olarak goriilmektedir. Diger bir ifadeyle 6grencilerin her hafta

icin se¢mis oldugu etkinlik ¢esidi 3-4 arasinda degismektedir.

Ogrenen 6zerkligine dayali 6gretim etkinlikleri uygulamasinda gruplar olusturulurken ise
Johnson ve Johnson’in (2006, s. 22-23) grup olusturmada en etkili ve en kolay yol olarak
onerdigi seckisiz (random) atama kullanilmistir. Bu grup olusturma yontemine gore 32
ogrenciden olusan deney grubu ikili grup ¢alismasi yapilacagi icin 16’sar kisilik iki gruba
boliinmiistiir. Her bir gruptaki 6grencilere 1’den 16’ya kadar saymalar1 sdylenmistir. 1
sayisini alanlar bir grup, 2 sayisini alanlar baska bir grup olusturmuslardir. Bu yontemle
boylelikle 2’ser kisilik 8 tane grup elde edilmistir. Ayrica grup etkilesimini dinamik tutmak
79



ve Ogrencilerin farkli kisilerle bir araya gelip belli bir etkinlikte karar alip §grenen
ozerkliklerini gelistirebilmeleri i¢in gruplar iki haftada bir degistirilmistir. Siirekli ayni
gruplarin olugsmasini engellemek i¢in ise 0grencilere say1 saydirma islemi her defasinda
siifin farkli noktalarindan (6gretmen masasinin oldugu yer, pencere kenari, simifin duvar
tarafinin en arkast vb.) gerceklestirilmistir. Sonug olarak, deney grubu Ogrencileri ile
aragtirmact tarafindan gerceklestirilen bu ¢alisma 9 haftalik bir siireg sonunda

tamamlanmustir.

Kontrol Grubu Islem Siireci: Calismanin gergeklestigi 2016-2017 egitim-6gretim yili
6/C sinifi, 33 6grenci ile kontrol grubu olarak belirlenmistir. Kontrol grubunda dersler o
smifin dersine giren Ingilizce dgretmeni tarafindan yiiriitiilmiistiir. 6. sinif Ingilizce Dersi
Ogretim programi dogrultusunda dersler islenmistir. Kontrol grubu i¢cin MEB’in 6gretmen
kilavuz kitabinin oldugu derslerde ders plan1 yapilamayacagi yoniindeki kararindan dolay1
herhangi bir ders plani hazirlanmamistir. Kontrol grubundaki 6grencilerin ders kitabinda
yer alan etkinlikleri yapmalar1 saglanmistir. Bu esnada Ingilizce &gretmenine higbir
bicimde miidahalede bulunulmamistir. Deney grubu ile es zamanli olarak basari testi,

tutum ve 6grenen 6zerkligi 6lgekleri ile kalicilik testi son test olarak tekrar uygulanmistir.

3.2.2. Arastirmanin Nitel Boyutu I¢cin Olusturulan Cahsma Grubu

Arastirmanin nitel boyutuna yonelik calisma grubu olusturmada, deney grubunda
uygulanan “Ogrenen Ozerkligine Dayali Ogretim Etkinlikleri Uygulamasi™na iliskin
derinlemesine arastirma yapmak amaciyla deney grubu oOgrencilerinin bir kismi ile
goriisme yapilmasina karar verilmistir. Orneklem secimine dikkat edilerek goriisme
yapilacak bireylerin se¢ciminde ¢esitlilik saglanarak nitel boyut i¢in ¢alisma grubu basari
acisindan ist, orta ve alt grup ogrencilerden goniilliilik esas alinarak olusturulmustur.
Ayrica, cesitliligi saglamak i¢in belirlenen gruplarda cinsiyet agisindan da dengeli bir
dagilimin olusturulmasma 6zen gosterilmistir. Bunun sonucunda, deney grubundan bes
tanesi erkek, dort tanesi kiz olmak iizere secilen toplam 9 Ogrenci arastirmanin nitel

boyutuna yonelik ¢alisma grubunu olugturmaktadir.
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3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmanin nicel verilerini toplamak amaciyla basari testi, tutum oOlcegi ve Ogrenen
ozerkligi 6lcegi, elde edilen nicel verileri desteklemek i¢in deney grubundaki 6grencilere
uygulanan yar1 yapilandirilmis gériisme formu ve aragtirmaci glinliigiine dayali gézlem ve

aragtirmaci degerlendirme raporlar1 kullanilmistir.

3.3.1. Basar Testinin Gelistirilmesi

Basar1 testinin gelistirilmesi i¢in Oncelikle Ingilizce dgretim programinin kazanimlar
incelenmistir. Olusturulan maddeler Bloom Taksonomisi’nin bilissel alan siniflamasi goz
Oniine alinarak hazirlanmistir. Bagar1 testi bilgi, kavrama, uygulama diizeylerine iligkin test
maddelerinden olusmaktadir. Basari testinin amaci ortaokul 6. sinif dgrencilerinin Ingilizce
programinda yer alan “After School” , “Yummy Breakfast” ve “A Day In My City”
iinitelerinde yer alan kazanimlara iliskin dilizeylerini belirlemektir. Basar1 testi
hazirlanmadan Once iinite bazinda belirtke tablosu hazirlanmistir. Asagida Tablo 6’da
goriildiigii gibi, 6. simf Ingilizce Ogretim Programinda ilk ii¢ iiniteye iliskin bilgi
diizeyinde 4 soru, kavrama diizeyinde 9 soru, uygulama diizeyinde ise 11 tane olmak iizere

toplam 24 kazanim bulunmaktadir.
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Tablo 6

Ingilizce Basari Testi Unite Bazinda Belirtke Tablosu

UNITS

Kazanimlar

Uygulama

lAnaliz

Sentez

Degerlendir

me

After School

Giinleri siralar.

X Bilgi

Saatin ka¢ oldugunu yazar/soyler.

Tarihin ne oldugunu yazar/soyler.

X|X|X|  |Kavrama

Yavag ve acgik bir bi¢imde
konusuldugunda kisilerin diizenli olarak
yaptiklan kelime ve ifadeleri ayit eder.

Kisilerin diizenli olarak yaptiklar ile ilgili
sorular sorar.

Kisilerin diizenli olarak yaptiklar ile ilgili
sorulara cevap verir.

Siklik  zarflarn ile ilgili ciimleler

yazar/sOyler.

Giinliik rutin islerle ilgili ilgili yazilmig bir
okuma pargasini kavrar.

Kisilerin ~ diizenli olarak yaptiklarini
yazar/sOyler.

Toplam

Kazanimlar

Yummy Breakfast

Yiyeceklerin  Ingilizce  karsihklarini

yazar/sOyler.

Sayilabilen ve sayilamayan isimleri ayirt
eder.

“There is/are” ifadesini kullanarak farkli
yapilarda ciimleler kurar.

“A, an, some ve “any” ifadelerin ciimle
icerisinde kullanir..

Yavas ve agik bir bi¢imde
konusuldugunda tercih edilen yiyecekleri
ayirt eder.

Sevdigi ve sevmedigi yiyeceklerle ilgili
climleler yazar/soyler.

Kisilerin yiyecek tercihlerine dair sorular
sorar.

Yiyecekler ve buna dair kigisel
diisiinceleri igeren kisa ve basit yazili
metinleri kavrar.

Toplam

Kazanimlar

A Day In My City

Bir grup sifat arasindan tek heceli olan
sifatlari segip igaretler.

Bir grup sifat arasindan iki ya da daha
fazla heceli olan sifatlar1 segip isaretler.

Karsilagtirma  ifadeleriyle ilgili farkl
yapilarda climleler yazar/soyler.

Kargilagtirma  ifadelerini  igeren  bir
dinleme pargasini anlar/kavrar.

Kisilerin su anda yapmakta olduklarina
dair sorular sorar.

Kisilerin su anda yapmakta olduklari
etkinlikleri yazar/soyler.

Gorsellerle desteklenmis kisa ve basit
yazili bir metni kavrar.

Toplam

Genel Toplam

11
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Baykul (2000, s.323) kesin kural olmamakla birlikte, deneme formu olusturulurken her
davranist Olgen ii¢ sorunun olabilecegini; soru sayisinin azaltilabilecegini veya
artirilabilecegini belirtmistir. Uzmanlarin ve Ingilizce dgretmenlerinin onerileri ile birlikte
ogrencilerin gelisim Ozellikleri, seviyeleri ve basar testi siiresi de dikkate alinarak deneme
formunun her kazanim i¢in en az 2 maddeden olusturulmasi kararlastirilmistir. Bu
dogrultuda taslak form ilk 6nce 50 madde olarak hazirlanmistir. Bagari testi okuma,
dinleme ve alt becerilerden dil bilgisi ve kelime bilgilerini 6lgen maddelerden
olugsmaktadir. Ayrica yazma ve konusma gorevi icin ise agik uc¢lu birer tane soru

hazirlanmistir.

Basar1 Testi Gecgerlik ve Giivenilirlik: Hazirlanan basari testinin gegerligine iliskin kanit
saglamak icin uzman gorlisline basvurulmustur. Birisi 6lgme ve degerlendirme, ikisi
Ingilizce Ogretimi alaninda olmak iizere toplam ii¢ uzmandan goriis alinmustir.
Uzmanlardan alinan gorigler dogrultusunda Olgme aracinda gerekli diizeltmeler

yapilmistir.

Hazirlanmis olan basar1 testinin giivenirliginin belirlenebilmesi i¢in 2015-2016 egitim
Ogretim yilinin ikinci doneminde Ankara ili Yenimahalle, Cankaya, Mamak ve Altindag
ilgelerinde toplam 4 okulda 447 yedinci simif Ogrencisine uygulanarak, sonuglari
istatistiksel olarak degerlendirilmistir. Arastirmada, deneme uygulamasinda gegerlik
kanitlar1 elde etmek amaciyla ¢oktan se¢meli sorularindan elde edilen puanlar madde
analizi paket programina aktarilarak, sorularin madde giicliikleri ve aywrt edicilikleri
hesaplanmistir. Basar1 testinin giivenirligine iliskin kanit saglamak ic¢in deneme
uygulamasindaki sorulara verilen cevaplar “her dogru i¢in 1 puan, her yanlis i¢in 0 puan”
seklinde puanlandigindan, maddelere verilen cevaplara gére Kuder Richardson 20 (KR—
20) giivenirlik hesaplama yontemi ile giivenirligi saptanmistir. Hazirlanan nihai testin
giivenilirlik KR-20 katsayis1 0,89 olarak bulunmustur. Bu degerin gelistirilen bir basari
testi 1¢in kabul edilebilir diizeyde oldugu soylenebilir.

Acik uglu sorular igin ise elde edilen puanlar bilgisayar paket programina aktarilmistir.
Yazma ve konusma gorevi gerektiren agik uglu sorular igin dereceli puanlama
anahtarindan (miikemmel, 4 puan; iyi 3 puan; gelistirilmeli, 2 puan; yetersiz, 1 puan, ¢ok
yetersiz, 0 puan seklinde) faydalanilmistir. Tlgili agik uglu sorudan elde edilen puanlarin
giivenirligi Cronbach Alpha gilivenirlik hesaplama yontemi ile hesaplanmistir. Cronbach

Alpha giivenirlik katsayis1 0,87 bulunmustur. Bu degerin bir basari testi i¢in kabul
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edilebilir diizeyde oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ayrica basar testi ii¢ farkli Ingilizce

ogretmenine puanlatilarak puanlayici giivenirligini saglanmistir ve puanlarin ortalamasi

aliarak nihai puanlar elde edilmistir.

Asagida Tablo 7°de c¢oktan segmeli sorulardan olusan akademik basar1 testini olusturan

maddelerin giicliik indeksleri ve madde ayiricilik indeksleri verilmistir.

Tablo 7

Akademik Basari Testini Olusturan Maddelerin Giicliik Indeksleri ve Madde Ayiwricilik

Indeksleri

Madde Giicliik Ayiricilik Madde No Giicliik Aymricilik Giicii
No Indeksi Giicii indeksi Indeksi Indeksi
1 0.29 0.32 26 0.43 0.44
2 0.49 0.29 27 0.75 0.31
3 0.45 0.34 28 0.39 0.26
4 0.61 0.49 29 0.55 0.37
5 0.76 0.44 30 0.42 0.45
6 0.78 0.50 31 0.19 0.03
7 0.62 0.39 32 0.12 0.05
8 0.37 0.27 33 0.42 0.56
9 0.69 0,38 34 0.52 0.41
10 0.38 0.35 35 0.67 0.44
11 0.92 0.11 36 0.53 0.58
12 0.58 0.53 37 0.37 0.29
13 0.31 0.17 38 0.41 0.47
14 0.59 0.40 39 0.28 0.36
15 0.60 0.39 40 0.59 0.39
16 0.51 0.55 41 0.51 0.18
17 0.78 0.46 42 0.42 0.49
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Tablo 7 Devami

Madde  Giigliik Ayincilik Giici~~ MaddeNo  Giiglik ~ Aymicilik
No indeksi indeksi indeksi  Giicii indeksi
18 0.32 0.23 43 0.16 0.08
19 0.85 0.10 44 0.52 0.42
20 0.88 0.11 45 0.40 0.26
21 0.77 0.33 46 0.41 0.16
22 0.36 0.28 47 0.64 0.55
23 0.25 0.27 48 0.69 0.42
24 0.68 0.20 49 0.25 0.43
25 0.55 0.40 50 0.54 0.55

Not: Italik ile gosterilen maddeler testten ¢ikarilan maddelerdir.
Yukarida Tablo 7’de yer alan testten ¢ikarilan maddelerden 4 tanesi bilgi, 3 tanesi

kavrama, 2 tanesi de uygulama basamagina yonelik maddelerdir.

Asagidaki Tablo 8’de ise bir basari testinde yer alan test maddelerinin ayiricilik giicii

indeksleri ve buna iligkin degerlendirmelere yer verilmistir.
Tablo 8

Test Maddesinin Aywricilik Giicii Indeksi ile ilgili olarak elde edilen degerlere gire

maddenin degerlendirilmesi

Madde Ayiricilik Giicii Indeksi Maddenin Degerlendirilmesi

0,40 ve daha biiyiik Cok iyi bir madde

0,30-0,39 aras1 Oldukga iyi bir madde

0,20-0,29 aras1 Diizeltilmeli ve gelistirilmeli

0,19 ve daha kiigiik Cok zayif madde, testten ¢ikarilmali

Yukaridaki Tablo 8’de yer alan degerler g6z oniine alinarak, madde ayiricilik giicii indeksi
19’un altinda olan 9 madde testten ¢ikarilmistir. Yapilan analizler sonucunda 41 g¢oktan
secmeli soru ile yazma ve konugma gorevi gerektiren agik uglu 2 sorunun yer aldigi bir

basar1 testi ortaya c¢ikmustir. Basari testinde yer alan maddelerin MEB’in Ingilizce
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programinda yer alan kazanimlarla ortiisme diizeyine dikkat edilerek kapsam gegerligini
olumsuz yonde etkilememesine dikkat edilmistir. Testte yer alan maddelerin madde
ayiricilik giicii indeks degerlerinin 0,23 ile 0,58 arasinda degistigi goriilmektedir. Madde
giicliigii ise 0,25 ile 0,78 arasinda degismektedir. Buna gore testte kolay ve giic maddelerin
yer aldig1 sdylenebilir. Testin ortalama giicligii 0,52 olarak belirlenmistir. Sonu¢ olarak
gelistirilen basar1 testinin, aragtirma kapsaminda kullanilabilmesi igin yeterli diizeyde

gecerli ve giivenilir oldugu goriilmektedir.

3.3.2. ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Aragtirmanin nicel verilerini elde etmek icin Ogrenen Ozerkligine dayali Ogretim
etkinlikleri uygulamasina iliskin deney ve kontrol gruplarinin tutumlarini belirlemek i¢in
“Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi” isimli bir dlgek gelistirilmistir. Alanyazinda
Olcek gelistirmenin belirli agamalari takip etmesi gerektigi belirtilmistir. Bu arastirmada da
Olgekler gelistirilirken oOlgek gelistirme siireci bakimindan alanyazindaki siralamaya
uyulmustur (Cohen ve Swerdlik, 2013; Crocker ve Algina, 1986; DeVellis, 2014; Secer,
2015; Seker ve Gengdogan, 2014). Bu asamalar sirasiyla:

1. Olgegin amacini belirleme, kimlere, neden uygulanacagini saptama

2. Olgegin kapsamina ve igerigine karar verme

3. Belirlenen kapsam ve igerik dogrultusunda madde yazma

4. Madde kontrolii ve 6l¢ek formu olusturma

5. Maddelerin puanlama yontemi ve verilerin analiz yontemini belirlenme
6. Gelistirilecek 6lcegi, dlgek gelistirme grubunda uygulama

7. Maddeleri puanlama ve analiz etme

8. Elde edilen sonuglar dogrultusunda 6l¢ege son halini verme

Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi’nin olusturulma asamasinda literatiir okunarak ilk
olarak 42 maddeden olusan bir madde havuzu olusturulmustur. Daha sonra {i¢ uzmanin
goriisleri dogrultusunda madde havuzu, igerik ve soru kokleri bakimindan degerlendirilmis
birbirine yakin ifadelere sahip ve ayni igerigi belirttigi diisliniilen 8 madde ¢ikarilmistir.
Deneme uygulamasi Oncesi Ol¢ekte 34 madde yer almistir. Bu maddeler 5 dereceli
(kesinlikle katilmiyorum, katilmiyorum, kismen katiliyorum, katiliyorum ve kesinlikle
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katiliyorum) likert tipi yapida form haline getirilmistir. Daha sonra O6l¢ek gelistirme
calismas1 toplamda iki grup ile yiiriitilmistir. Bunlar: “Agiklayici Faktor Analizi ve
Giivenirlik Hesaplama Grubu” ve “Dogrulayict Faktér Analizi Grubu’dur. Ac¢iklayic
Faktor Analizi ve Giivenirlik Hesaplama Grubu” arastirmada Ingilizce Dersine Yo6nelik
Tutum Olgegi’nin teknik o6zelliklerinden yap1 gegerligi ve giivenirligini belirlemek
amaciyla veri toplanan gruptur. Bu grup Ankara’da dort farkli ilgede bulunan okullarda
O0grenim goren 6. smif Ogrencilerinden olusan bir gruptur. Bu grupta toplam 287 altinci
siif Ogrencisi yer almistir. Bu gruptan veriler 2016 yili Mayis ayr 3. haftasinda
toplanmistir.  “Dogrulayici Faktér Analizi Grubu” ise gelistirilen 0lg¢egin belirlenen
yapisinin (agiklayict faktor analizi sonucunda) dogrulanip dogrulanmadiginin belirlenmesi
icin olusturulan gruptur. Bu grup Ankara’da dort farkli ilgede bulunan okullarda 6grenim
goren 6. sinif Ogrencilerinden olusan bir gruptur. Bu grupta toplam 263 altinci smif
Ogrencisi yer almistir. Bu gruptan veriler ise 2016 yili Haziran ay1 2. haftasinda

toplanmustir.

Veriler toplandiktan sonra bilgisayar paket programi yardimiyla analizler yapilmistir.
Yapilan analizler sonucunda 18 madde 6lgekten cikarilmistir. Olgegin son halinde 16
madde kalmistir. Bu 16 madde iki boyutlu bir yap1 gostermistir. Olgekte kalan maddelerin

olusturdugu alt boyutlar ve 6zellikleri Tablo 9°da 6zetlenmistir.
Tablo 9

Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi’ne iliskin alt boyutlar, maddeleri ve ozellikleri

Tersten
. . Alinabilecek en Alinabilecek
Alt Boyutlar Maddeler Puanlanan  Olgtiigii Ozellik
Marld yiiksek puan en diisiik puan
adae

1ngi1izce Dersine 1,2,4,5,7, L2 5 7 Bualb d b
, 2, 9, u alt boyut duyussal boyut
Yonelik Tutum- 8, 10, 12,13 o -yu s i 50 10
ve 10 ile ilgilidir.
Duyussal Boyut  ve 14

Ingilizce Dersine

Yonelik Tutum- 3, 6, 9, 11, Bu alt boyut davranigsal boyut

Yok o 30 6
Davranigsal 15 ve 16 ile ilgilidir.
Boyut

Tablo 9°a gore dlgekteki 1, 2, 5, 7 ve 10 numarali maddeler tersten kodlanmaktadir. Olcek

uygulamasindan alinabilecek en yliksek puan 80, en diisiik puan ise 16°dur.
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Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi’nin Ol¢me ve Degerlendirmedeki Teknik
Ozellikleri (Gecerlik ve Giivenirlik): Cok sayida maddeden olusan bir 6lgegin belli
boyutlar altinda agiklanmasini saglayan agiklayict faktor analizi, Olgegin yapisimi
aciklamak amaciyla uygulanmistir. Faktor analizi 6ncesinde madde toplam korelasyonlari
incelenmistir. Madde toplam korelasyonlar1 0,300’iin altinda olan ve dlgege ¢ok az katki
saglayan 17, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29, 32 ve 34. maddeler dlgekten
cikarilmistir. Faktor analizinde bir boyutun (alt testin, alt 6l¢egin) en az lic maddeden
olusmas1 gerektigi kabulii bulunmaktadir. Faktor analizi sonucunda goriilmiistiir ki, 18 ve
33. madde bir alt boyut, 30 ve 31. madde bir alt boyut olusturmustur. Her boyutun en az {i¢
maddeden olugmasi gerektigi i¢in bu maddeler de dlgekten ¢ikarilmistir. Bu yolla 6lgekten
toplamda 18 madde olgekten ¢ikarilmistir. Kalan 16 maddeye iliskin istatistiki bilgiler

Tablo 10’da 6zetlenmistir.
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Tablo 10

Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi’nin Aciklayici Faktor Analizi ve Giivenirlik Analizi

Sonuclari

Dondiirme Sonucu Faktorlerdeki Faktor Yiik

Madde-Toplam Deserleri
Madde No  Yer Aldigi Faktor egerlerl

Korelasyonu

Faktor I Faktor 11
M1 Faktor 1 0,462 0,422
M2 Faktor 1 0,564 0,752
M4 Faktor 1 0,613 0,763
M5 Faktor 1 0,571 0,687
M7 Faktor 1 0,378 0,564
M8 Faktor 1 0,419 0,578
M10 Faktor 1 0,492 0,819
M12 Faktor 1 0,463 0,492
M13 Faktor 1 0,553 0,702
M14 Faktor 1 0,521 0,652
M3 Faktor 2 0,692 0,425
M6 Faktor 2 0,551 0,722
M9 Faktor 2 0,383 0,632
M11 Faktor 2 0,461 0,682
M15 Faktor 2 0,520 0,732
M16 Faktor 2 0,395 0,597
KMO =0,872 Cronbach Alpha = 0,895

Bartlett Sphericity (X?) = 2083,965; sd=79, p<0.01
Birinci Faktoriin Acikladig1 Varyans = %31,782
Ikinci Faktoriin Acikladig1 Varyans = %26,553

iki Faktoriin Birlikte A¢ikladig1 Varyans = %58,335
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Ingilizce Dersine Yénelik Tutum Olgegi'nin yap:r gegerligi temel bilesenler analizi
kullanilarak belirlenmistir. Temel bilesenler analizinde veri dosyasinin faktor analizine
alimmasi i¢in uygun olup olmadigini belirleyen Kaiser—Meyer—Olkin (KMO) 6rneklem
yeterliligi Ol¢iitii testi, yine aym1 konuda bilgi veren Bartlett Sphericity testi yapilmistir.
Tablo 10°da goriildiigii gibi KMO degeri 0,872 olarak belirlenmistir. Bu degerin en az
0,50’nin iizerinde olmasi1 veri setinin faktor analizi i¢in uygun oldugunu gostermektedir.
Bartlett testi sonucu X?=2083,965; sd=79 (p<0.01) olarak bulunmustur. Bartlett testi
sonucunda elde edilen anlamlilik degerinin anlamli ¢ikmasi, faktor analizinin
yapilabilecegini gostermektedir. Aciklayict faktor analizi sonucunda Olgekte kalan
maddelerin madde toplam korelasyonlarinin 0,378 ile 0,692 arasinda oldugu
goriilmektedir. A¢iklanan varyans ise %58 dir. Bu deger sosyal bilimlerde 6l¢ek gelistirme
caligmalarinda kabul edilir diizeyde bir degerdir (Biiyiikoztiirk, 2013; Ozdamar, 2013).

Tablo 11°de dlgekte kalan maddelere ait anti—-image degerleri gosterilmistir.
Tablo 11

Ingilizce Dersine Yénelik Tutum Olgegi’nde yer alan maddelerin Anti-Image Korelasyon

Degerleri

Madde No Anti—-image Korelasyon Degerleri
M1 0.882
M2 0.911
M3 0.813
M4 0.958
M5 0.913
M6 0.881
M7 0.929
M8 0.878
M9 0.859
M10 0.943
M11 0.913
M12 0.852
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Tablo 11 devami

Madde No Anti-image Korelasyon Degerleri
M13 0.915
M14 0.817
M15 0.973
M16 0.821

Tablo 11 incelendiginde, maddelerin anti-image korelasyon degerlerinin 0.813 ile 0.973
arasinda degistigi belirlenmistir. Olcekte kalan maddelerin higbirinin anti-image degeri
0.50'nin altinda degildir. Bu, maddelerin yiik degerlerinin faktdr yapisina katkilarinin

yiiksek oldugunu gostermektedir.

Aciklayicr faktor analizinde, olgekte alt boyutlar olup olmadigi tespit etmek ve alt boyutlar
var ise hangi maddelerin hangi alt boyutlar altinda toplandigina karar verebilmek i¢in veri
setine "Varimax" eksen dondiirme ydntemi uygulanmistir (Biiyiikoztiirk, 2013; Ozdamar,
2013). Uygulanan "Varimax" eksen dondiirmesi sonucunda 6lgegin iki faktdrden (boyut)

olustugu belirlenmistir. Bunlar:

e Madde 1, 2, 4,5, 7, 8, 10, 12, 13 ve 14’in bir alt boyut olusturdugu (birinci alt
boyut) belirlenmistir. Bu maddelerin bulundugu birinci boyut sorular1 incelenmistir.
Bu boyuttaki maddelerin, tutum Olgeginin duyussal boyutuyla ilgili oldugu
saptanmistir. Bu bolim maddeleri tutum o6lgeginin duyugsal boyutu olarak

isimlendirilmistir.

e Madde 3, 6, 9, 11, 15 ve 16’nmn bir alt boyut olusturdugu (ikinci alt boyut)
belirlenmistir. Bu boyuttaki maddelerin, tutum 6lgeginin davranigsal boyutuyla
ilgili oldugu saptanmistir. Bu boliim maddeleri tutum 6lgeginin davranmigsal boyutu

olarak isimlendirilmistir.

Olgegin iki alt boyutunun giivenirlik diizeyinin yaninda toplanabilir bir 6lgek olup

olmadig da denetlenmistir. Sonuglar Tablo 12’de 6zetlenmistir.
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Tablo 12

Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olcegi’nin alt boyutuna ait Cronbach Alpha ve Tukey

Toplanabilirlik Testi Sonuglart

Cronbach  Varyansin Kareler  Kareler
Alt Boyut F sd p
Alpha Kaynagi Toplam1  Ortalamasi
Duyussal 0,911 Toplanamazlik 0,153 0,153 0,182 1 0,667
Davranigsal 0,887 Toplanamazlik 0,040 0,040 0,031 1 0,847

Tablo 12 incelendiginde, dlgegin birinci alt boyutunun giivenirlik degerinin 0,911 oldugu
belirlenirken, ikinci alt boyutunun 0,887 oldugu belirlenmistir. Olcekler igin 0,70 {istii
giivenirlik katsayis1 degerleri yiiksek giivenirlik olarak kabul edilmektedir (Ozdamar,
2013). Buna gore iki alt 6lgek de yliksek giivenirlik diizeyine sahip olmanin yaninda
puanlama agisindan da toplanamazlik (nonadditivity) 6zelligi duyussal boyut i¢in P=0,667
ve davranigsal boyut icin P=0,847 degeri ile 6lcegin likert tipi toplanabilir 6zellikte bir
6lcek oldugu sonucuna ulasilmistir (Tukey Nonadditivity p>.05).

Aciklayicr faktor analizinde, dlcegin iki boyutlu bir yapr gosterdigi anlasilmistir. Ayrica
Olgegin iki boyutlu bir yapr gosterdigi Sekil 1’de yer alan ¢izgi grafiginde (scree plot)

goriilmektedir.

Scree Plot

Eigenvalue
i

Sekil 1. Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi’ne ait ¢izgi grafigi

Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi’nin agiklayict faktdr analizi sonuglarina gore
belirlenen yapisinin dogrulanip dogrulanmadiginin belirlenmesi amaciyla dogrulayici

faktor analizi yapilmistir.
Asagidaki Tablo 13 incelendiginde, dogrulayici faktor analizi (DFA) sonucunda belirlenen

2 2
ki-kare ve serbestlik derecesi degerlerinin £ =438,32 (sd =205, p<.01) oldugu ve £
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/df=2,14 oraninin elde edildigi goriilmektedir. Se¢ilen drneklemden elde edilen bu oranin
3’lin altinda ¢ikmasi miilkemmel uyuma isaret etmektedir (Joreskog ve Sorbom, 1993;
Kline, 2005; Siimer, 2000). Bu arastirmada DFA sonucunda belirlenen model ile veri
arasindaki uyumun miikemmel uyuma karsilik geldigi sdylenebilir. Diger belirlenen uyum

degerleri de yine Tablo 13’te 6zetlenmistir.
Tablo 13

Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olcegi’'ne ait DFA sonucunda belirlenen Uyum Degerleri

x2 sd x2/sd RMSEA  AGFI RMR CFI

438,32 205 2,14 0,055 0,921 0,052 0,96

DFA’da en yaygin kullanilan uyum indekslerinden birisinin RMSEA (Root Mean Square
Error of Approximation) oldugu sdylenebilir. DFA analizinde RMSEA indeksinin 0,05 ve
daha kiiclik bir deger olmasi model-veri uyumunun bir gostergesidir; ancak bu degerin
0,08’e kadar da kabul edilebilecegi belirtilmektedir. DFA’da AGFI (Adjusted Goodness of
Fit Index) degerinin 0,80’den yiiksek, RMR (Root Mean Square Residual) degerinin
“0,10”dan diisiik olmast modelin ger¢ek verilerle uyumu igin kabul edilebilir oldugu
sOylenebilir. DFA’da CFI (Comparative Fit Index), degerlerinin 0,95 ve iizerinde olmasi
model veri uyumunun “miikemmel uyuma” karsilik geldiginin gostergesidir (Anderson ve
Gerbing, 1984; Bentler, 1990; Browne ve Cudeck, 1993; Cokluk, Giiglii ve Biiyiikoztiirk,
2008; Hu & Bentler, 1999; Marsh, Balla ve McDonald, 1988; Stimer, 2000; Simsek, 2007;
Vieira, 2011). DFA’nin temel amaci 6nceden tanimlanan bir modelin, elde edilen veriler
ile uyum diizeyini belirlemektir (Stimbiiloglu ve Akdag, 2009). Bu baglamda dogrulayici
faktor analizi sonucunda belirlenen uyum indekslerine gore Ingilizce Dersine Yonelik

Tutum Olgegi nin iki boyutlu yapisinin dogrulandig1 sdylenebilir.

3.3.3. Ogrenen Ozerkligi Olcegi

Ogrenen 6zerkligine dayali dgretim etkinlikleri uygulamasina iliskin deney ve kontrol
gruplarinin 6grenen dzerkliklerini belirlemek amaciyla “Ogrenen Ozerkligi Olgegi” isimli
bir olgek gelistirilmistir. Olgeginin olusturulma asamasinda kapsamli bir literatiir
incelemesi yapilarak 6grenen 6zerkligi kavrami ile ilgili bilgiler analiz edilmis ve 6l¢egin
kuramsal temeli olusturulmaya calisilmistir. Bunun sonucunda 32 maddeden olusan bir

madde havuzu olusturulmustur ve alanda ¢alisan ii¢ uzmanin (iki uzman Ingilizce 6gretimi
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alaninda Yrd. Dog. Dr. ve Dog. Dr. unvanhdir, bir uzman ise 6lgme ve degerlendirme
alaninda doktora tezi asamasinda bir O6grencidir) goriisleri dogrultusunda 3 madde
cikarilmistir. Deneme uygulamasi oncesi Ol¢ekte 29 madde kalmistir. Ayrica taslak
halindeki olgek, 5’11 likert tipiyle “Kesinlikle Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kismen
Katiliyorum”, “Katiliyorum” ve “Kesinlikle Katiliyorum” seklindedir. Olgek gelistirme
calismas1 toplamda iki grup ile yiiriitilmiistir. Bunlar: “A¢iklayici Faktor Analizi ve
Giivenirlik Hesaplama Grubu” ve “Dogrulayict Faktér Analizi Grubu’dur. A¢iklayict
Faktor Analizi ve Giivenirlik Hesaplama Grubu” arastirmada 6grenen Ozerkligi 6l¢eginin
teknik ozelliklerinden yap1 gegerligi ve giivenirligini belirlemek amaciyla toplanan bu grup
Ankara’da dort farkli ilcede [Cankaya 157 (% 54), Yenimahalle 41 (% 14), Mamak 58 (%
20), Altindag 35 (% 12)] bulunan okullarda 6grenim goren 6. sinif 6grencilerinden olusan
bir gruptur. Bu grupta toplam 291 altinc1 sinif 6grencisi [157 (% 54) erkek, 134 (% 46) kiz]
yer almistir. Bu gruptan veriler 2016 yili Nisan ay1 3. haftasinda toplanmistir. Gelistirilen
ogrenen Ozerkligi Ol¢eginin belirlenen yapisinin (agiklayici faktor analizi sonucunda)
dogrulanip dogrulanmadiginin belirlenmesi igin olusturulan “Dogrulayici Faktor Analizi
Grubu” ise Ankara’da dort farkl ilgede [Cankaya 122 (% 41), Yenimahalle 67 (% 23),
Mamak 71 (% 24), Altindag, 37 (%12)] bulunan okullarda 6grenim goren 6. smif
ogrencilerinden olusan bir gruptur. Bu grupta toplam 297 altinct sinif 6grencisi [164 (%
55) erkek; 133 (% 45) kiz] yer almistir. Bu gruptan veriler 2016 yili Mayis ay1 2.

haftasinda toplanmustir.

Bilgisayar paket programi yardimiyla yapilan analiz sonucu, 15 madde olcekten
cikarilmistir. Olgegin son halinde ise 14 madde kalmis olup, maddeler tek boyutlu bir yap1
gostermistir. Olgek uygulamasindan alinabilecek en yiiksek puan 70, en diisiik puan ise
14°tiir. Olgekteki 9 ve 14 numarali maddeler tersten kodlanmaktadir. Bu maddeler 6grenen
ozerkligi kavramina ters diisecek nitelikte olan maddelerdir. Olcekte kalan diger maddeler
ise Ogrenen Ozerkligini gelistiren ve bu kavram icerisinde yer alan unsurlari iceren
maddelerdir. 9 ve 14 numarali maddeler tersten kodlaninca, 6l¢gegin tiim maddeleri uyumlu
hale gelmektedir. Olgekten yiiksek puan almak o6grencilerin 6grenen &zerkliklerinin
gelismis oldugunu, diisiik puan almanin ise G6grencilerin 6grenen Ozerkliklerinin zayif

oldugunu gostermektedir.

Ogrenen Ozerkligi Olcegi’nin Ol¢me ve Degerlendirmedeki Teknik Ozellikleri
(Gecgerlik ve Giivenirlik): Faktor analizi yapilmadan once olgekte yer alan maddelerin

madde toplam korelasyonlar1 incelenmistir. Madde toplam korelasyonlar1 0,300’iin altinda
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olan ve 6l¢cege cok az katki saglayan 7, 10, 11, 12, 22, 23, 24, 25, 26, 27, ve 28. maddeler
Olcekten c¢ikarilmistir. Faktor analizinde Olgekte yer alabilecek bir boyutun en az ii¢
maddeden olusmasi1 gerekliligi ifade edilmektedir. Faktor analizi sonucunda goriilmiistiir
ki, 3 ve 17. madde bir alt boyut, 8 ve 29. madde bir alt boyut olusturmustur. Her boyutun
en az li¢c maddeden olugmasi gerektigi i¢cin bu maddeler de 6l¢ekten ¢ikarilmistir. Bu yolla
Olcekten toplamda 15 madde ol¢ekten c¢ikarilmistir. Kalan 14 maddeye iliskin istatistiki
bilgiler Tablo 14’te 6zetlenmistir.

Tablo 14

Osrenen Ozerkligi Olgegi’'nin Aciklayict Faktor Analizi ve Giivenirlik Analizi Sonuglar:

Madde No Faktor Yiik Degerleri Madde-Toplam Korelasyonu

M1 0,780 0,790
M2 0,672 0,695
M4 0,774 0,767
M5 0,719 0,876
M6 0,769 0,851
M9 0,876 0,845
M13 0,797 0,830
M14 0,763 0,829
M15 0,748 0,916
M16 0,698 0,692
M18 0,737 0,801
M19 0,763 0,782
M20 0,912 0,891
M21 0,748 0,727
KMO = 0,932

Bartlett Sphericity (X?) = 3515,521; df=91, p<0.01
Tek Faktoriin Acikladig1 Varyans =% 73,828

Cronbach Alpha = 0,965
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Ogrenen Ozerkligi Olcegi’nin yapt gecerligi temel bilesenler analizi kullanilarak
belirlenmistir. Tablo 14’te gorildigi gibi KMO degeri 0,932 olarak bulunmustur. Bu
degerin en az 0,50’nin iizerinde olmasi veri setinin faktor analizi i¢in uygun oldugunu
gostermektedir. Bartlett testi sonucu X?=3515,521; df=91 (p<0.01) olarak bulunmus olup,
Bartlett testi sonucunda elde edilen anlamlilik degerinin anlamli ¢ikmasi, faktor analizinin
yapilabilecegini gostermektedir. Aciklayict faktor analizi sonucunda Olgekte kalan
maddelerin faktor yik degerlerinin 0,672 ile 0,912 arasinda, madde toplam
korelasyonlarinin ise 0,692 ile 0,916 arasinda degismektedir. Aciklanan varyans ise %74
olup bu deger sosyal bilimlerde Olcek gelistirme ¢aligmalarinda kabul edilir diizeyde bir
degerdir (Biiyiikoztiirk, 2013; Ozdamar, 2013). Tablo 15°te dlcekte kalan maddelere ait

anti—image korelasyon degerleri verilmistir.
Tablo 15

Osrenen Ozerkligi Olgegi’nde yer alan Maddelerin Anti-image Korelasyon Degerleri

Madde No Anti—-image Korelasyon Degerleri
M1 0,960
M2 0,911
M3 0,944
M4 0,936
M5 0,917
M6 0,968
M7 0,927
M8 0,932
M9 0,947
M10 0,915
M11 0,914
M12 0,937
M13 0,929
M14 0,928
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Tablo 15 incelendiginde, maddelerin anti-image korelasyon degerlerinin 0,911 ile 0.968
arasinda degistigi goriilmektedir. Olgekte kalan maddelerin hicbirinin anti-image degeri
0.50'min altinda olmamasi bu maddelerin yiik degerlerinin faktér yapisina katkilarinin

yiiksek oldugunun bir gostergesidir.

Olgegin giivenirlik diizeyinin yaninda toplanabilir bir &lgek olup olmadigi da

denetlenmistir. Sonuclar Tablo 16’da 6zetlenmistir.
Tablo 16

Ogrenen Ozerkligi Olcegi’nin alt boyutuna ait Cronbach Alpha ve Tukey Toplanabilirlik

Testi Sonucglar:

Cronbach Varyansin Kareler Kareler . d
S p
Alpha Kaynagi Toplam1 Ortalamasi

0,965 Toplanamazlik 0,229 0,229 0,410 1 0,522

Tablo 16 incelendiginde, Olgegin giivenirlik degerinin 0,965 oldugu belirlenmistir.
Olgekler icin 0,70 iistii giivenirlik katsayis1 degerleri yiiksek giivenirlik olarak kabul
edilmektedir (Ozdamar, 2013). Buna gore olcek yiiksek giivenirlik diizeyine sahiptir.
Ayrica Olgek puanlama agisindan da toplanamazlik (nonadditivity) 6zelligi P=0,522 degeri
ile likert tipi toplanabilir bir 6lgektir (Tukey Nonadditivity p>.05).

Aciklayict faktor analizinde, 6l¢egin tek boyutlu bir yapr gosterdigi anlasilmistir. Bu
nedenle “Varimax” eksen dondiirme yontemi uygulanmamistir (Biiylikoztirk, 2013;
Ozdamar, 2013). Olgegin tek boyutlu bir yapr gosterdigi sekil 1°de yer alan cizgi
grafiginde (scree plot) goriilmektedir.

Scree Plot

Eigenvalue
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Component Number

Sekil 2. Ogrenen Ozerkligi Olgegi’ne ait ¢izgi grafigi
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Olgekten atilan 15 madde sonucunda kalan 14 madde tek boyut altinda yeniden
numaralandirilmastir. 1, 2, 4, 5, 6, 9, 13, 14, 15, 16, 18, 19, 20 ve 21. maddeler 1, 2, 3, 4, 5,
6,7,8,9,10, 11, 12, 13 ve 14 olarak tekrar numaralandirilmistir. Bu haliyle 6lgek 6. sinif

ogrencilerinin 6zerklik durumunu 6lgmektedir.

Ogrenen Ozerkligi Olgegi’nin agiklayic1 faktdr analizi sonuglarina gore belirlenen
yapisinin dogrulanip dogrulanmadiginin belirlenmesi amaciyla dogrulayici faktor analizi
yapilmistir. Dogrulayici faktdr analizi sonucuna ait bilgiler ve diger belirlenen uyum

degerleri Tablo 17°de 6zetlenmistir.
Tablo 17

Osrenen Ozerkligi Olgegi’'nin DFA sonucunda belirlenen Uyum Degerleri

a sd ¥2lsd RMSEA AGFI RMR CFI

112,08 53 2,11 0,057 0,931 0,061 0,96

2
Yukarida DFA sonucunda belirlenen ki-kare ve serbestlik derecesi degerlerinin 4

=112,08, (df=53, p<.01) oldugu ve X 2/df=2,11 oraninin elde edildigi goriilmektedir.
Secilen 6rneklemden elde edilen bu oranin 3’iin altinda ¢ikmasi miikemmel uyuma isaret
ettiginden bu arastirmada DFA sonucunda belirlenen model ile veri arasindaki uyumun
mitkemmel uyuma karsilik geldigi soylenebilir (Joreskog ve Sorbom, 1993; Kline, 2005
Stimer, 2000).

Yukaridaki Tablo 17°de goriildiigii tizere, DFA’da AGFI degerinin 0,80°den yiiksek, RMR
degerinin “0,10”dan diisiik olmas1 modelin gercek verilerle uyumu icin kabul edilebilir
oldugu soylenebilir. DFA’da CFI degerlerinin 0,95 ve iizerinde olmasi model veri
uyumunun “miikemmel uyuma” karsilik geldiginin gostergesidir (Anderson ve Gerbing,
1984; Browne ve Cudeck, 1993; Bentler, 1990; Hu & Bentler, 1999; Cokluk, Giglii ve
Biiyiikoztiirk, 2008; Marsh, Balla ve McDonald, 1988; Siimer, 2000; Simsek, 2007; Vieira,
2011).

DFA’nin temel amaci 6nceden tanimlanan bir modelin, elde edilen veriler ile uyum
diizeyini belirlemek oldugundan, dogrulayici faktér analizi sonucunda belirlenen uyum
indekslerine gore “Ogrenen Ozerkligi Olgegi™nin tek boyutlu yapisinin dogrulandigi
sOylenebilir (Stimbiiloglu ve Akdag, 2009).
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3.3.4. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Aragtirmanin nitel kismi i¢in verilerinin toplanmasinda veri toplama teknigi olarak yari-
yapilandirilmig goriisme gergeklestirilmistir. Alan yazinda yar1 yapilandirilmis gériisme,
gorlisiilen kisi hakkinda arastirmaciya kismen de olsa esneklik saglayarak onceden
hazirlanan sorularin goriisiilen kisinin yanitlarina gore gorlisme esnasinda Yeniden
diizenlenmesine, tartisilmasina imkan veren, planlanmamig ve derinlemesine verileri elde
edildigi bir teknik olarak tanimlanmaktadir (Ekiz, 2003; Yildirim ve Simsek, 2013). Bu
amacla, arastirmanin nitel kismi i¢in veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan
deneklerin “Ogrenen Ozerkligine Dayanan Ogretim Etkinlikleri” ile ilgili goriislerini
almak amaciyla acik uc¢lu yar1 yapilandirilmis goriisme sorular1 hazirlanmis ve
kullanilmigtir. Oncelikle goriisme amaci dogrultusunda, yar1 yapilandirilmis goriisme
formu i¢in soru havuzu olusturulmustur. Ogrenciler i¢in hazirlanan yar1 yapilandirilmis
goriisme formunu (goriisme sorulari, alternatif sorular ve sondalari) incelemek tizere dort
ayrt uzman gorlisiine bagvurulmus, uygulamanin yapildigt deney grubundan ii¢ ayri
ogrenci ile pilot gorlismeler yapilarak sorularin anlasilirligi sinanmistir. Uzman goriisleri
ve pilot goriismelerin ardindan gériisme formuna son sekli verilmistir. Goriisme formunda
“Ogrenen Ozerkligine Dayali Ogretim Etkinlikleri Uygulamas1” siireci, bu siirecin bilissel
ve duyussal acidan 6grenmeye, dil becerilerine, degerlendirme becerilerine katkisi ile
birlikte Ogrencilerin etkinlikleri se¢me kriterleri ve s6z konusu uygulamanin yararl

olabilecegi dersler ile ilgili toplam 10 a¢ik u¢lu sorudan olusmaktadir.

Danigman ve uzmanlarin gériisleri dogrultusunda arastirmaci “Ogrenen Ozerkligine Dayali
Ogretim Etkinlikleri Uygulamas1” siirecine iliskin dgrencilerin goriislerini belirleyebilmek
icin deney grubundan 6grencilerden goniilliilik esasina gore goriismeyi kabul eden beg
tanesi erkek, dort tanesi kiz olmak iizere se¢ilen toplam 9 dgrenciyle goriisme yapmuistir.
Gortigmeler gergeklestirilirken goriismenin yapilacagi mekan konusu da dnemle iizerinde
durulmast gereken bir noktadir. Ogrencilerin kendilerini rahat ve giivende
hissedebilmeleri, hemen sikilmayacaklari bir ortamda konusabilmeleri i¢in bilgisayar

laboratuvari ve rehberlik odas1 goriismelerin gergeklestirilmesi amaciyla tercih edilmistir.

3.3.5. Arastirmaci Giinliigii

Arastirmanin nitel kismi i¢in verilerinin toplanmasinda veri toplama araci olarak
aragtirmact giinliigii kullanilmistir. Giinliikler bireysel gozlemlere, duygu ve diislincelere
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dayali kaynaklar olup bir degerlendirme araci olarak kullanilmasinin yaninda (Avci, 2007,
s. 57), herhangi bir problem veya 6grenme siirecindeki bir uygulama hakkinda giinliikler
tutma bireysel gozlemlere, duygulara, tepkilere, yorumlara ve ag¢iklamalara ulagsmada
yararli olabilmektedir (Yildirnm ve Simsek, 2013, s.301). Aym1 zamanda arastirmaci
giinliikleri, aragtirma siirecinde yasanan gelismeler konusunda bilgiler de vermektedir. Bu
aragtirmada da, 9 hafta boyunca tiim Ingilizce dersleri gézlenmis ve arastirmaci giinliigii
yardimiyla kaydedilmistir. Aragtirmaci, aragtirma siireci i¢erisinde ders boyunca ve dersten
sonra Ogretim silireci ve bu siirecte yasananlari yansitan giinliikler tutmustur. Deney
grubundaki o6grencilerin kimliklerini gizlemek igin ise ger¢ek isimleri disinda takma
isimler kullanilmistir. Giinliikler yoluyla arastirmaci, arasgtirma boyunca yasananlari
gozlemleyerek ve gesitli degerlendirmelerde bulunarak bir veri kaynagi elde etmistir. Elde
edilen bu veri kaynagindan dogrudan alintilar ise 0grenci goriislerini desteklemek icin

kullanilmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Bu baglik altinda nicel ve nitel verilerin nasil analiz edildigine yer verilmistir.

3.4.1. Nicel Verilerin Analizi

Arastirmada “Ogrenen Ozerkligine dayali oOgretim etkinlikleri uygulamasi” yontemi
uygulanan deney grubu ile bu yontemin uygulanmadigi kontrol grubunun basari, tutum ve
ogrenen Ozerklik diizeylerinin karsilastirilmasi amacglanmistir. Bu amagla belirlenen deney
ve kontrol gruplarina on test olarak basari testi, tutum 6lgegi ve 6grenen Ozerkligi dlgegi
uygulanmistir. Ayni test ve dlgekler son test olarak da yine ayn1 gruplara uygulanmistir. Ek
olarak deney ve kontrol grubunda Ogrenilenlerin kalicilik diizeyinin belirlenmesi igin
bagari testi 11 hafta sonra kalicilik testi olarak tekrar uygulanmistir. Bu test ve dlgeklerin

uygulanmas1 sonucunda elde edilen veriler bilgisayar paket programina aktarilmistir.

Aragtirmanin nicel boyutuna iligkin alt problemleri geregi deney ve kontrol gruplarinin
deneysel uygulama (0grenen ozerkligine dayali 6gretim etkinlikleri uygulamasi) sonucuna
gore basari, tutum ve Ozerklik bakimindan karsilastirilmas: gerekmektedir. Bu
karsilagtirmanin yapilmasinda Ol¢ekten elde edilen ortalamalara ve varyanslara dayali

karsilagtirma testleri yapilmasi esastir. Ancak ortalama ve varyans karsilastirmalarinda
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parametrik ya da non—parametrik testlerinden hangilerinin kullanilacagina karar verilmesi
gerekmektedir. Parametrik testlerin kullanilabilmesi icin belli kosullarin karsilanmasi
gerekmektedir (Biiyiikoztiirk, 2013; Green ve Salkind, 2008; Kalayci, 2005; Ozdamar,
2013). Bu kosullar asagida siralanmustir:

e Sonu¢ durumundaki degiskenler (basari, tutum, Ozerklik) en az esit aralik

diizeyindeki bir 6lgekle dlciilmelidir.

e Uzerinden toplam puan ve ortalama alinan (basar1, tutum ve 6zerklik) degiskene ait

puanlarin dagilimi normal olmalidir. Normallik varsayimi.

e Farklilik yaratip yaratmadig diisiiniilen degiskenler (deney-kontrol yer alma gibi)

en az iki bagimsiz grup yaratmalidir.

Bu kosullar dogrultusunda, basari testi, tutum 6l¢egi ve 6grenen 6zerkligi dlgeginden elde
edilen puanlarin normal dagilip dagilmadigr test edilmistir. Bunu test edebilmek ig¢in
“Kolmogorov—-Smirnov Tek Orneklem Testi (KS)’nden yararlanilmistir. Bu testte dagilimin
normalden farkli oldugu yargisi, Hi hipotezini temsil etmektedir (Kalayci, 2005). Bu
nedenle bilgisayar paket programinda yapilan analiz sonucunda bulunan istatistiksel
anlamlilik degerinin 0,05’den biiyiik olmasi normalligi kanitlamaktadir. Kolmogorov—
Simirnov tek drneklem testi, bir iyl uyusum testidir. Bu test, bir kiime 6rneklem degeriyle
(gozlenen puanlarla) belirli bir teorik dagilimdaki uyusum derecesini inceler. Kuramsal
dagilima gore ortaya ¢ikabilecek birikimli (cumulative) frekans dagilimin belirleyip bunu,
gozlenen birikimli frekans dagilimiyla karsilagtirir (Siegel, 1977). Yapilan analiz sonuglar

Tablo 18’de verilmistir.
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Tablo 18

Basar Testi, Tutum Olgegi ve Ozerklik Olgegine ait Kolmogorov—Smirnov (KS) Normal

Dagilim Testi Sonuglart

Kolmogorov—-Smirnov (KS)

Degisken Medyan
N sd p
Basari Test (On Test) 65 65 ,000 9
Bagar1 Test (Son Test) 65 65 ,000 17
Basan Testi (Kalicilik) 65 65 ,000 19
Tutum (On Test) 65 65 ,002 35
Tutum (Son Test) 65 65 ,000 45
Ozerklik (On Test) 65 65 ,000 25
Ozerklik (Son Test) 65 65 ,000 35

Tablo 18’de yer alan KS testi sonucu incelendiginde; basari testi, tutum dlgegi ve 6grenen
ozerkligi 6l¢egi puanlarinin anlamlilik degerlerinin anlamli oldugu (p<.05) goriilmektedir.
Bu sonug basar testi ve Olgeklerden elde edilen puanlarin normal dagilim gostermedigini

ortaya koymaktadir.

Biiyiikoztiirk (2013), Green ve Salkind, (2008), Kalayci (2005) ile Ozdamar’m (2013)
belirttigi gibi, normal dagilim varsayimi karsilanamadigi durumlarda karsilastirmalar
yapilirken, “iligskisiz 6rneklemler t—testi, iliskili 6rneklemler t-testi, iliskili 6rneklemler i¢in
ANOVA” gibi parametrik testlerin yerine bunlarin non—parametrik karsiliklar1 olan “Mann
Whitney U Test, Wilcoxon Isaret Testi ve Friedman Testi” yapilmas1 uygundur. Bu nedenle
karsilastirmalarda Mann Whitney U Test, Wilcoxon Isaret Testi ve Friedman Testi

uygulanmistir.

3.4.2. Nitel Verilerin Analizi

Yar yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak gergeklestirilen goriigmelerde, goriigme
formunda yer alan sorular katilimcilara yoneltilmistir. Arastirmact tarafindan,
Ogrencilerden goniilliilik esasina gore goriismeyi kabul eden 9 Ogrenciden randevu
alindiktan sonra, arastirmanin amaci O6grencilere agiklanip goriisme sorularindan drnekler
sunulmus ve Ogrencilere gercek isimlerinin yerine takma isimler veya kodlamalar
kullanilarak kimlik bilgilerinin gizli kalacag1 garantisi verilmistir. Randevu alinan goniillii

deneklerle bireysel olarak 01 Aralik 2016 - 16 Aralik 2016 tarihleri arasinda, goriismeler
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aragtirmact tarafindan gergeklestirilmistir. Her ogrenciyle yaklagik 15 dakika siiren
goriismede, 0grencinin istegi dogrultusunda sadece ses kaydi yapilmistir. Gorlismeler ses
kayit cihazina kaydedilmis daha sonra desifre edilerek yaziya dokiilmiistiir. Arastirma
sonucunda 6grencilerden konuya iliskin elde edilen nitel veriler, betimsel analize tabi
tutulmustur. Betimsel analiz; elde edilen verilerin daha 6nceden belirlenen temalara gore
Ozetlenip yorumlandigi, goriisiilen bireylerin goriislerinin ¢arpici bir bigimde yansitmak
amaciyla sik sik dogrudan alintilarin kullanildig1 ve elde edilen sonuglarin neden sonug

iliskileri ¢ergevesinde yorumlandigi analiz teknigidir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Nitel verilerin analizi asamasinda arastirmanin alt problemlerine uygun olarak hazirlanan
gorigme sorularina verilen yanitlar Onceden disiiniilen ve goriismedeki yanitlari

inceledikten sonra son sekli verilen temalar ve kodlar kullanilarak analiz yapilmistir.

Merriam’a (2009) gore uzman goriisii almak nitel bir galismada i¢ gecerligi saglamada
kullanilan yontemlerden birisidir. Bu ¢alismada da i¢ gegerliligi saglamak i¢in Egitim
Bilimleri alanindan uzman ii¢ kisi ¢aligmada elde edilen bulgulari okumus, verilerin
temalar ile tutarliligi degerlendirmistir. Boylelikle ¢alisma ilgili Onerilerle son haline
getirilmistir. Merriam’a (2009) gore nitel bir ¢alismada i¢ gegerligi saglamada kullanilan
yontemlerden bir digeri ise veri toplama siireglerine yeterince katilimi saglamadir. Bu
calismada arastirmaci, uygulayici roliiyle katilimcilarla daha fazla vakit gegirme olanag
bulabilmistir. Bu durumun arastirmaciya olaylara katilimci goziinden bakma, onlar
anlayabilme konularinda katk: sagladigi soylenebilir. Katilimci géraslerinden, arastirma
dokiimanlarindan ahntilar yapmak, bulgulari kanitlarla desteklemek anlamina gelir. Bu da
arastirmanmin dis gegerligini saglamada bir yontem olarak kullanilabilir (Merriam, 2009).
Bu caligmada da bulgular bélimiinde katilimcilarla yapilan goriismelerden dogrudan
alintilar sunularak, aragtirmact giinliigline dayali arastirmact gozlem notlar1 ve
degerlendirme raporlart kullanilarak s6z konusu yontem kullanilmistir. Ayrica Meriam’in
(2009) vurguladig1 sekilde arastirmada oOrneklem se¢imine dikkat edilerek 6zen
gosterilmistir. GoOrlisme yapilacak bireylerin seciminde ¢esitlilik saglanarak goriisme

yapilacak 6grenciler basar1 agisindan {ist, orta ve alt grup 6grencilerden olusturulmustur.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde aragtirmanin amaglart dogrultusunda, deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin Ingilizce basar1 testi, Ingilizce dersine yonelik Tutum Olgegi ve Ogrenen
Ozerkligi Olgegi on test-son test ve kalicihik puanlari arasinda anlamli fark olup
olmadigma iligkin nicel bulgular ile deney grubundaki 6grencilerin “Ogrenen Ozerkligine
Dayali Ogretim Etkinlikleri Uygulamasina iliskin goriisleri, arastirmaci gbzlem ve
degerlendirme raporlartyla desteklenerek arastirmanin nitel boyutuna iligkin bulgular

sunularak yorumlanmistir.

4.1. Nicel Boyuta Iliskin Bulgular ve Yorum

Nicel verilerin analiz edildigi bu boliimde Ingilizce basari testi, tutum Slgegi ve Ogrenen
Ozerkligi Olgegi adli 6lgme araglart kullnilarak &grencilerin Ingilizce basarilarna,
Ingilizce dersine kars1 tutumlarina, 6grenen 6zerkliklerine ve kalict dgrenmelerine iliskin

olusturulan alt problemlerden elde edilen bulgular ve yorumlar agagida aciklanmistir.

4.1.1. Akademik Basariya Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin birinci alt problemi “Deney grubunun Ingilizce dersi basarist on test, son test
ve kalicitlik testi puanlart arasinda anlamli farkhiik var mudir?”, ikinci alt problemi
“Kontrol grubunun Ingilizce dersi basarisi on test, son test ve kalicilik testi puanlar
arasinda anlamli farklilik var midir?” ve tiglincti alt problemi ise “Deney grubuyla kontrol

grubunun Ingilizce dersi basarisi son test puanlart arasinda anlaml farkhilik var midir?”
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seklindedir. “Verilerin analizi” bdliimiinde agiklandigi gibi veriler normal dagilim
gostermedigi i¢in son testler arasi deney kontrol grubu arasinda farklilik Mann Whitney U
test, deney grubu ve kontrol grubu 6n test, son test ve kalicilik testinde farklilik olup
olmadig1 ise Friedman testi ile test edilmistir. Test sonuglar1 Tablo 19, 20 ve 21°de

Ozetlenmistir.
Tablo 19

Deney grubunda on test, son test ve kalicilik testi puanlarimin karsilastiriimas: (Friedman

Test)

. Sira Anlamli
Olgtimler N Medyan X? sd P

Ortalamasi Fark
1. On Test 1,00 9 1-2
2.Son Test 32 2,03 25,5 63,048 2 0,000* 2-3
3. Kalicilik Testi 2,97 32 1-3

*P<0,05

Tablo 19 incelendiginde deney grubunda 6n test, son test ve kalicilik testi puanlari arasinda
anlamli farklilik oldugu (X?2) = 63,048, p<.05) anlasilmaktadir. Hangi grup ya da gruplar
arasinda anlamli farklilhik oldugunu arasgtirmak i¢in non—parametrik Dunn c¢oklu

karsilagtirma testi uygulanmigtir. Buna gore;

e Ingilizce 6n test puanlarindaki basar1 diizeyi ile son test puanlarindaki basari diizeyi
arasinda farklillk bulunmustur. Sira ortalamalari ve medyan degerleri
incelendiginde bu farkliligin son test puanlar1 lehine oldugu goriilmektedir. Son test
puanlar1 anlamli sekilde daha yiiksektir. Buna gore, 68renen oOzerkligine dayali

etkinlikler uygulamasinin deney grubunda basariy: arttirdig: sdylenebilir.

e Ingilizce son test puanlarindaki basar1 diizeyi ile kalicilik testi puanlarindaki bagar
diizeyi arasinda farklilhik bulunmugtur. Sira ortalamalar1 ve medyan degerleri
incelendiginde bu farkliligin kalicilik testi puanlart lehine oldugu goriilmektedir.
Kalicilik testi puanlar1 anlamli sekilde daha yiiksektir. Buradan hareketle, 6grenen
ozerkligine dayali etkinlikler uygulamasinin ve Onceki Ogrenmelerin deney

grubunda kalic1 6grenmeleri arttirdig1 soylenebilir.
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e Ingilizce 6n test puanlarindaki basar1 diizeyi ile kalicilik testi puanlarindaki basari
diizeyi arasinda farklilik bulunmustur. Sira ortalamalar1 ve medyan degerleri
incelendiginde bu farkliligin kalicilik testi puanlari lehine oldugu goriilmektedir.
Buna gore 6grenen Ozerkligine dayali etkinlikler uygulamasinin deney grubunda

kalict 6grenmeleri arttirdig1 sdylenebilir.

Tablo 20

Kontrol grubunda on test, son test ve kalicilik testi puanlarimin karsilastiriimast (Friedman

Test)

. Sira Anlaml
Olgiimler N Medyan  X? sd P

Ortalamasi Fark
1. On Test 1,00 9 1-2
2. Son Test 33 2,02 14 65,511 2 0,000* 2-3
3. Kalicilik Testi 2,98 16 1-3

*P<0,05

Tablo 20 incelendiginde kontrol grubunda on test, son test ve kalicilik testi puanlari
arasinda anlaml farklilik oldugu (X?@2) = 65,511, p<.05) anlasilmaktadir. Hangi grup ya da
gruplar arasinda anlamli farklilik oldugunu arastirmak i¢in non—parametrik Dunn ¢oklu

karsilagtirma testi uygulanmigtir. Buna gore;

e Ingilizce &n test puanlarindaki basar1 diizeyi ile son test puanlarindaki basar1 diizeyi
arasinda farklilik bulunmustur. Tablo 20°de goriildiigii iizere sira ortalamalar1 ve
medyan degerleri incelendiginde bu farkliligin son test puanlari lehine oldugu
goriilmektedir. Son test puanlari anlamli sekilde daha yliksektir. Buna gore,
MEB’in 6ngordiigii program uygulamasinin kontrol grubunda basariyr arttirdigi

sOylenebilir.

e Ingilizce son test puanlarindaki basar1 diizeyi ile kalicilik testi puanlarindaki basar
diizeyi arasinda farklihk bulunmustur. Tablo 20’de goriildiigi {izere sira
ortalamalar1 ve medyan degerleri incelendiginde bu farkliligin kalicilik testi
puanlar1 lehine oldugu goriilmektedir. Kalicilik testi puanlar1 anlamli sekilde daha
yiiksektir. Buradan hareketle, MEB’in 6ngordiigli program uygulamasinin kalici

ogrenmeleri arttirdig1 s6ylenebilir.
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e Ingilizce on test puanlarindaki basar1 diizeyi ile kalicilik testi puanlarindaki basar1
diizeyi arasinda farkliik bulunmustur. Tablo 20°de goriildiigii {izere sira
ortalamalar1 ve medyan degerleri incelendiginde bu farkliligin kalicilik testi
puanlart lehine oldugu goriilmektedir. Bir baska deyisle, MEB’in 6ngordiigii

program uygulamasinin kalic1 6grenmeleri arttirdigi sdylenebilir.

Tablo 21

Deney ve kontrol gruplarinin son test basart puanlarimin karsilastirrimast (Mann Whitney

U Test)

Sira Sira )
Degisken N Medyan U Degeri P
Ortalamas1 Toplam1
Deney 32 47,88 25,5 1532,00
Son Test 52,000 0,000*
Kontrol 33 18,58 14 613,00

*P<0,05 -Eta kare: 0,77

Tablo 21 incelendiginde, yapilan Mann Whitney U Test sonucunda deney ve kontrol
grubunda yer alma durumuna gore basarida anlamli farklilik oldugu (U=52,000, p<.05)
belirlenmistir. Anlamli farklilik deney grubu lehinedir. Tablo 21°de goriildiigii lizere sira
ortalamalar1 ve medyan degerleri incelendiginde deney grubu son test puan ortalamasi
anlamli bigimde kontrol grubu son test ortalamalarindan yiiksektir. Ayrica veriler i¢in
hesaplanan etki biiyiikliigiintin yiiksek diizeyde oldugu sdylenebilir. Buradan yola ¢ikarak,
ogrenen Ozerkligine dayali 6gretim etkinlikleri uygulamasimin deney grubunda kontrol

grubuna kiyasla daha fazla basariy arttirdig1 sdylenebilir.

4.1.2. Ingilizce Dersi Tutumuna iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin dérdiincii alt problemi “Deney grubunun Ingilizce dersi on test son test tutum
puanlart arasinda anlamly farklilik var midir?”, besinci alt problemi “Kontrol grubunun
Ingilizce dersi on test son test tutum puanlart arasinda anlamh farkhilik var midir?” ve
altinci alt problemi ise “Deney ve kontrol grubunun Ingilizce dersi son test tutum puanlari
arasinda anlamli farkliik var midir?” seklindedir. “Verilerin analizi” boliimiinde
aciklandigr gibi veriler normal dagilim gostermedigi i¢in son testler arasi deney kontrol

grubu arasinda farklilik Mann Whitney U test, deney grubu ve kontrol grubu 6n test ve son
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testinde farklilik olup olmadig1 ise Wilcoxon Isaret testi ile test edilmistir. Test sonuglar

Tablo 22, 23 ve 24’te 6zetlenmistir.

Tablo 22

Deney grubunda on testten son teste tutum puanlarmmn karsilastirilmas: (Wilcoxon Isaret

Test)

. Sira Sira
Son Test-On Test n Medyan z p
Ortalamas1 Toplam

Negatif Sira 0 0,00 0,00 45 (son

test)

-5,173  0,000*

Pozitif Sira 32 16,50 528,00 35 (6n

test)

*P<0,05 - Negatif sira temeline dayal1 -Eta kare: 0,91

Tablo 22’de goriilen Wilcoxon Isaret testi sonucuna gore deney grubunda yer alan
ogrencilerin Ingilizce dersine ydnelik tutum puanlarinda deney 6ncesi ve deney sonrasinda
farklilik oldugu (Z=-5,173, p<.05) belirlenmistir. Bu farkliligin, Tablo 22’de goriildiigi
tizere sira ortalamalar1 ve medyan degerleri incelendiginde son test lehine oldugu
goriilmektedir. Bir baska deyisle, deneysel islemin dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik

tutumlarin1 olumlu diizeyde etkiledigi sdylenebilir.
Tablo 23

Kontrol grubunda én testten son teste tutum puanlarimin karsilastiriimast (Wilcoxon Isaret

Test)

.. Sira
Son Test-On Test n Sira Toplam1 ~ Medyan z p
Ortalamas1
Negatif Sira 40 (son
0 0,00 0,00
test)
-3,815 0,000*
Pozitif Sira 35 (6n
18 9,50 171,00
test)

*P<0,05 - Negatif sira temeline dayal -Eta kare: 0,66
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Tablo 23’te goriilen Wilcoxon Isaret testi sonucuna gore kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum puanlarinda deney oncesi ve deney sonrasinda
farklilik oldugu (Z=-3,815, p<.05) belirlenmistir. Anlamli farklilik deney grubu lehinedir.
Tablo 23’te goriildiigli lizere sira ortalamalar1 ve medyan degerleri incelendiginde deney
grubu son test puan ortalamasi anlamli bigimde kontrol grubu son test ortalamalarindan
yiiksektir. Bu bulgulara gore, MEB’in 0ngordiigli program uygulamasinin kontrol

grubundaki 6grencilerin Ingilizce dersine ydnelik tutumlarini arttirdig1 sdylenebilir.
Tablo 24.

Deney ve kontrol gruplarinin son test tutum puanlarimin karsilastiriimast (Mann Whitney

U Test)

} Sira Sira
Degisken N Medyan ‘
Ortalamas1  Toplami Degeri

Son Deney 32 43,19 1382,00 45
202,000 0,000*
Test Kontrol 33 23,12 763,00 40

*P<0,05 -Eta kare: 0,53

Tablo 24 incelendiginde, yapilan Mann Whitney U Test sonucunda deney ve kontrol
grubunda yer alma durumuna gore tutumda anlamli farklilik oldugu (U=202,000, p<.05)
belirlenmistir. Sira ortalamalar1 ve medyan degerleri incelendiginde bu anlamli farkliligin
deney grubu lehine oldugu goriilmektedir. Tablo 24°te goriildiigii lizere deney grubu son
test puan ortalamasi anlamli bigimde kontrol grubu son test ortalamalarindan yiiksektir.
Ayrica veriler i¢in hesaplanan etki biiyilikliigliniin yliksek diizeyde oldugu sdylenebilir.
Buna gore, d6grenen Ozerkligine dayali etkinlikler uygulamasi deney grubunda Ingilizce
dersine yonelik tutumlari, MEB’in 6ngordiigli program uygulamasiin yer aldigi kontrol

grubuna kiyasla daha fazla artirdig1 sdylenebilir.

4.1.3.0grenen Ozerkligine Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin yedinci alt problemi “Deney grubunun on test son test ozerklik puanlar
arasinda anlaml farklilk var midir? ”, sekizinci alt problemi “Kontrol grubunun on test
son test ozerklik puanlari arasinda anlamli farkhiik var midir?” ve dokuzuncu alt
problemi ise “Deney ve kontrol grubunun son test ozerklik puanlart arasinda anlamh

Sfarklilik var midir?” seklindedir. “Verilerin analizi” bolimiinde agiklandigi gibi veriler
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normal dagilim gostermedigi i¢in son testler arasi deney kontrol grubu arasinda farklilik
Mann Whitney U test, deney grubu ve kontrol grubu 6n test ve son testinde farklilik olup
olmadif1 ise Wilcoxon Isaret testi ile test edilmistir. Test sonuglar1 Tablo 25, 26 ve 27’de

Ozetlenmistir.
Tablo 25

Deney grubunda on testten son teste ozerklik puanlarimin karsilastiriimast (Wilcoxon

Isaret Test)

. Sira Sira
Son Test-On Test n Medyan z p
Ortalamasi Toplamu
Negatif Sira 35 (son
0 ,00 ,00
test)
-5,101  0,000*
Pozitif Sira 25 (6n
32 16,50 528,00
test)

*P<0,05 -Negatif sira temeline dayali-Eta kare: 0,90

Tablo 25°te goriilen Wilcoxon Isaret testi sonucuna gore deney grubunda yer alan
ogrencilerin 6zerklik puanlarinda deney oncesi ve deney sonrasinda farklilik oldugu (Z=-
5,101, p<.05) belirlenmistir. Sira ortalamalart ve medyan degerleri incelendiginde bu
farkliligin Tablo 25’te goriildiigii iizere son test lehine oldugu goriilmektedir. Buna gore,

deneysel islemin 6grencilerin 6zerklik diizeyini arttirdigi sdylenebilir.
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Tablo 26

Kontrol grubunda on testten son teste ozerklik puanlarimin karsilastirilmast (Wilcoxon

Isaret Test)

. Sira Sira
Son Test-On Test n Medyan z p
Ortalamas1 Toplamu
25 (son
test
Negatif Sira 0 ,00 ,00 )
-4,123  0,000*
Pozitif Sira 25 (6n
17 9,00 153,00
test)

*P<0,05 -Negatif sira temeline dayali-Eta kare: 0,71

Tablo 26’da goriilen Wilcoxon Isaret testi sonucuna gére kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin 6zerklik puanlarinda deney oncesi ve deney sonrasinda farklilik oldugu (Z=-
4,123, p<.05) belirlenmistir. Tablo 26’da goriildiigli sira ortalamalar1 ve medyan degerleri
incelendiginde bu farkliligin son test lehine oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara gore,
MEB’in 6ngordiigii program uygulamasinin dgrencilerin 6grenen o6zerkliklerini artirdig

sOylenebilir.
Tablo 27

Deney ve kontrol gruplarinin son test 6zerklik puanlarimin karsilastirilmasi (Mann Whitney

U Test)

) Sira Sira
Degisken N Medyan ‘
Ortalamas1  Toplami Degeri

son Deney 32 42,83 1370,50 35
213,500 0,000*
Test Kontrol 33 23,47 774,50 25

*P<0,05-Eta kare: 0,52

Tablo 27 incelendiginde, yapilan Mann Whitney U Test sonucunda deney ve kontrol
grubunda yer alma durumuna gore 6zerklikte anlaml farklilik oldugu (U=213,500, p<.05)
belirlenmistir. Anlamli farklilik deney grubu lehinedir. Tablo 27°de goriildiigii iizere sira

ortalamalar1 ve medyan degerleri incelendiginde deney grubu son test puan ortalamasi
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anlamli bicimde kontrol grubu son test ortalamalarindan yiliksek oldugu goriilmektedir.
Ayrica veriler i¢in hesaplanan etki biiylikliigiiniin yiiksek diizeyde oldugu soylenebilir.
Buna gore, 6grenen 6zerkligine dayalr etkinlikler uygulamasi deney grubunda 6grencilerin
ogrenen Ozerkliklerini, MEB’in 0ngordiigii program uygulamasimin yer aldigr kontrol

grubuna kiyasla daha fazla artirdig1 sdylenebilir.

4.2. Nitel Boyuta iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin onuncu alt problemi, “Ogrenen Ozerkligine Dayanan Ogretim Etkinlikleri
Uygulamasina iliskin 6grenci ve arastirmact o6gretmen gortisleri nelerdir?” seklinde
olusturulmustur. “Ogrenen Ozerkligine Dayali Ogretim Etkinlikleri Uygulamasi™na iliskin
caligmalar deney grubunda 9 haftalik bir siirecte tamamlanmistir. Bu kapsamda her haftaya
iligkin detayli ders plani, 6grencilere sunulan etkinlik listesi ve her bir etkinligin detayl
olarak asamalari, 6z degerlendirme ve akran degerlendirme formlar1 ile arastirmacinin
ogrencilerin se¢mis olduklar: etkinliklere iliskin gézlemci notlar1 ve degerlendirmeleri; her
haftaya iliskin aragtirmaci degerlendirme raporu son olarak ise Ogrenci goriisleri yer
almaktadir. Asagida bu siirecte yapilan calismalar ve bu ¢aligmalardan elde edilen bulgular

ve buna iligkin yorumlar detayli bir sekilde sunulmustur.

4.2.1. Arastirmaci Giinliigiine Dayali Gozlem ve Degerlendirme Raporlarina

Iliskin Nitel Bulgular

Bu bagslik altinda 6grencilerin se¢mis olduklar1 etkinliklere iliskin arastirmaci giinliigline
dayali gozlem notlar1 ve degerlendirmeleri ve her haftaya iliskin genel degerlendirme

raporlart yer almaktadir.
Birinci Haftaya iliskin Nitel Bulgular

Deney grubuna uygulanan “Ogrenen Ozerkligine Dayali Ogretim Etkinlikleri
Uygulamasi™na iligkin siire¢ birinci haftaya ait detayli ders plani, 6grencilere sunulan
etkinlik listesi ve her bir etkinligin detayli olarak asamalari, 6z degerlendirme ve akran
degerlendirme formlart EK 12’de sunulmustur. Arastirmacinin Ggrencilerin  se¢mis
olduklar etkinliklere iliskin gozlemci notlar1 ve degerlendirmeleri; son olarak ise birinci

haftaya iliskin arastirmaci degerlendirme raporu ise asagida yer almaktadir.

113



1. Hafta: Etkinlik No 1

1.0turum, 29 Eyliil 2016

Etkinligin Adi: What’s the time?

Etkinligin Genel Amaci: Giinliik iletisimde “genis zaman” ifadelerini giin ve saat

kavramlartyla kullanarak soru cevap seklinde akici olarak ifade edebilme.

Etkinlik Gergceklestirme Sekli: FEtkinlik ikiser kisiden olusan kiiciik gruplarda

gergeklestirilmistir.

Etkinlik Suresi: 15 dakika

Etkinlige Iliskin Arastirmaci Gozlemleri:

Etkinlik esnasinda 6grencilere ait arastirmaci gozlemleri asagida verilmistir:

R/
o

“What’s the time?” etkinligini siiftan toplam 7 grup se¢mistir. Siniftaki gruplar

arasinda en ¢ok tercih edilen etkinlik tiirli olmustur.

Ogrencilerin séz konusu etkinligi hizli bir bicimde rastgele segip etkinlige bilingsiz

olarak karar verdikleri gdzlemlenmistir.

Uygulamanin ilk haftas1 olmasi nedeniyle simnifin ¢ok giiriiltili oldugu

gozlemlenmistir.

Ogrencilerin bazilarinin baslangigta ne yapacaklarini bilemedikleri ve kendilerine
cok fazla glivenmedikleri goriilmiistiir. Bunu asmak i¢in arastirmaci bu gruplari

dolasarak 6grencilere rehberlik etmistir.

Ogrencilerin biiyiik cogunlugunun ders saati siiresince ¢alismaya son derece istekli

olarak katildiklar1 gortilmiistiir.

Gruptaki 6grencilerin hatirlamadiklar1 veya bilmedikleri kelimeler olmustur.

Arastirmaci bu durumdaki 6grencilere ipuglari vererek rehberlik etmistir.

Ogrencilerin cogunlugunun Tiirkce konustuklari goriilmiistiir. Arastirmact bu

asamada dgrencileri Ingilizce konusmaya tesvik etmistir.

Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu kendilerine verilen kisimda yer alan saatlerin eksik

kalan kisimlarini verilen gorseller sayesinde kolaylikla tamamlayabilmislerdir.
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X/
°e

Gruptaki bazi 6grencilerin resimler hakkinda arkadaslariyla konugma konusunda

sikint1 ¢ektikleri ve ¢ekingen davranarak risk almadiklart gdzlemlenmistir.

X/
°e

Bu noktada, etkinlikle ilgili climle kurulmasi konusunda arastirmaci 0grencileri

cesaretlendirerek onlara yardimei olmustur.

X/
°e

Ogrencilerin etkinlik sonunda kendilerine dagitilan 6z degerlendirme ve akran

degerlendirme formlarini bilingsiz olarak doldurduklar1 gézlemlenmistir.

Etkinlige liskin Degerlendirme:

Bu etkinlikle 6grencilerin risk alarak ve kendilerine giivenerek kendi 6grenmelerini ve
ozerkliklerini gerceklestirmeleri amaglanmig olmasina ragmen, bu 6zelliklerin 6grencilerde
cok gelismedigi sdylenebilir. Ogrencilerin bazilarinin etkinligin baslarinda kendilerine ¢ok
giivenmedikleri, risk almaktan c¢ekindikleri goriilse de ilerleyen zamanlarda arastirmacinin
rehberliginde bu olumsuz duygular kismen asilabilmistir. Ogrencilerin s6z konusu etkinligi
bilingli olmadan rastgele olarak se¢meleri onlarda grup olarak karar verme becerilerinin
heniiz gelismediginin bir gdstergesi olarak degerlendirilebilir. Ogrenciler verilen siire
sonunda etkinligi tamamlayabilmisler ve etkinlik sayesinde &grenciler Onceden
ogrendiklerini pekistirme firsat1 elde etmislerdir. Etkinligin 6grenci seviyesine uygun
oldugu tespit edilmistir. Ayrica etkinlik 6grencilerin olusturdugu gruplarda ¢ok sevilen
etkinlik tiirii olmustur. S6z konusu etkinligin 6grencileri birbirlerine soru sormaya tesvik
ettigi boylelikle 6grencilerin dili kullanma durumuyla kars1 karsiya kaldiklar1 goriilmiistiir.
Bu durum ayni zamanda Ogrencilerin konusma ve dinleme becerilerini gelistirmelerine
imkan vermistir. Ogrencilere yaratic1 diisiinme becerilerini gelistirme firsat1 vermek igin
etkinligi once bitiren 6grencilerin kendilerinin de farkli bir soru olusturup etkinligin
sonuna eklemeleri istense de gruplardaki Ogrencilerden higbirisi bekleneni yerine
getirememistir. Etkinlik sayesinde 6grencilerin giinliik iletisimde “genis zaman” ifadelerini
giin ve saat kavramlariyla kullanarak soru cevap seklinde kismen akici olarak ifade
edebildikleri gorilmiistiir. Degerlendirme becerileri agisindan ise, 6grencilerin etkinlik
sonunda kendilerine dagitilan 6z degerlendirme ve akran degerlendirme formlarini
bilingsiz olarak doldurmalar1 6zerkligin gelisimi acisindan biiyiik bir 6neme sahip bu tiir
degerlendirme tekniklerine alismamis olmalarindan kaynaklandigi sdylenebilir. Sonug
larak, O6grenen Ozerkligine dayali olarak hazirlanan etkinligin G6grencilerde G6grenen

ozerkliginin 6nemli boyutlar1 olan risk alma, 6zgiiven ve karar verme becerilerini istenen
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diizeyde gelistirmedigi, fakat 6grencilerin etkinlik sayesinde dgrendiklerini pekistirdigi ve

etkinligi sevdikleri sdylenebilir.

Etkinlik No 3

Etkinligin Adi: Quiz Show

Etkinligin Genel Amaci: Giinliik iletisimde glin ve saat kavramlarini genis zaman

ctimleleriyle birlikte etkili olarak kullanabilme.

Etkinlik Gergeklestirme Sekli: Etkinlik ikiser kisiden olusan kiigiik gruplarda

gergeklestirilmistir.

Etkinlik Siiresi: 15 dakika

Etkinlige Iliskin Arastirmaci Gozlemleri:

Etkinlik esnasinda 6grencilere ait arastirmaci gozlemleri asagida verilmistir:

R/
o

“Ouiz Show” etkinligini siniftan toplam 5 grup se¢mistir.

Ogrencilerin grup olarak etkinligi secerken diger gruplardan daha bilingli olarak

karar verdikleri gézlemlenmistir.

Ilgili etkinlikte ogrencilerin hi¢ zorlanmadiklar1 goriilmiistiir. Smifta en cabuk

bitirilen etkinligin de “Quiz Show” etkinligi oldugu gozlemlenmistir.

Ogrencilerin “Quiz Show” etkinligi sayesinde kendilerine daha ¢ok giivendikleri

gbozlemlenmistir.

Ogrencilerin grupla calismanin énemini bu etkinlikle daha ¢ok anlayabildikleri
gorilmiistiir. Ciinkii 6grencilerin etkinlikte birbirlerine sorular sorabildikleri ve
sorulan sorulara cevap verebildikleri bir muhatabin olmas1 gerektigi degerini en ok

bu etkinlikte anlayabildikleri saptanmustir.

Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunu hedef dilde risk alarak hem soru soran hem de

sorulan sorulara cevap veren konumunda olduklar1 gozlemlenmistir.

Gruptaki 6grencilerin sorumluluk anlayis1 kendilerine diisen kisimlardaki gorevleri

yerine getirdikleri gézlemlenmistir.

Ogrencilerin etkinligi ¢ok sevdikleri ve derse eglenerek katildiklar: goriilmiistiir.
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X/
°e

Etkinlikle 6grencilerin hedef dilde “zaman” kavramiyla ilgili kazanimlarin hemen
hemen hepsini uygulama imkan1 bulabildikleri gézlemlenmistir. Bdylece etkinligin

ogrencilerin dnceden 6grendiklerini pekistirme imkan1 sagladigi belirlenmistir.

¢ Gruptaki 6grencilerin biiyiik bir kisminin bilmedikleri herhangi bir kelime olmadigi

gbézlemlenmistir.

% Ogrencilerin hepsinin kendilerine verilen kisimda yer alan sorular1 arkadasima
kolaylikla okudugu, grubun diger iiyesinin de sorulara kolaylikla cevap verildigi

gozlemlenmistir.

X/

% Ogrencilerin etkinlik sonunda kendilerine dagitilan 6z degerlendirme ve akran

degerlendirme formlarini bilingsiz olarak doldurduklari gézlemlenmistir.

Etkinlige iliskin Degerlendirme:

Etkinlik tizerinde Ogrenciler karar vermede daha bilingli hareket etmislerdir. Buradan
hareketle Ogrencilerin 6grenen Ozerkligi acisindan O6nemli bir beceri olan karar verme
becerilerinin gelismeye basladigi soylenebilir. Etkinligin 6grencilerin  6zglivenlerini
gelistirici nitelikte oldugu tespit edilmistir. Ayrica d6grenciler isbirligine dayal 6grenmenin
onemini en ¢ok bu etkinlikte idrak edebilmislerdir. Etkinlik sayesinde Ogrenciler risk
alarak hem sorular sormuslar hem de sorulan sorulara cevap vermislerdir. Her bir
ogrencinin iistlenmesi gereken rolii basariyla yerine getirmesi, etkinligin dgrencilerde
sorumluluk bilincini gelistirdigi sdylenebilir. Ilgili etkinligi, 6grenciler verilen siire
sonunda tamamlayabilmislerdir. Bunun yaninda, etkinligin Ggrenci seviyesine uygun
oldugu tespit edilmistir. Ogrenciler giinliik iletisimde giin ve saat kavramlarmi genis zaman
climleleriyle birlikte etkili olarak kullanabilmislerdir. Sinav stresini azaltan ve daha rahat
bir 6grenme ortami olusturmaya calisilan s6z konusu etkinligin, 6grencileri kendilerine
giivenerek 0grenmeye 6zendirmesinin yaninda onlarin belli bir konuda karar vermelerini
kolaylastirict ve oOnceden Ogrendiklerini pekistirmelerini saglayict nitelikte oldugu
goriilmiistiir. Etkinlik Ogrencilerin kismen tahmin etme becerilerini gelistirmistir.
Ogrenciler anlammi bilmedigi kelimeleri ya grup arkadaslarma veya arastirmacinin
kendisine sorarak ya da sozliikten bakarak anlamaya ¢alismislardir. Etkinlik 6grencilerin
istenilen seviyede olmasa da konusma ve dinleme becerilerini gelistirmistir. Degerlendirme
becerileri agisindan ise, etkinlik sonunda 6zerkligin gelisimi acisindan biiyiik bir 6neme

sahip 6z degerlendirme ve akran degerlendirme formlarimi 6grencilerin bilingsiz olarak
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doldurmalart bu tiir degerlendirme tekniklerine aligmamis olmalarindan kaynaklandig
sOylenebilir. Sonug¢ olarak, s6z konusu etkinlik sayesinde 6grenciler 6zerkligin 6nemli
boyutlar1 olan karar verme, Ozgiiven, risk alma, 6grenen sorumlulugu gibi ozellikleri
gelistirmenin yaninda, konusma ve dinleme becerilerini de kismen uygulama imkani

bulabilmislerdir.
Etkinlik No 4
Etkinligin Adi: Picture Strip Story

Etkinligin Genel Amaci: Verilen resimlerden yararlanarak saat ve giin kavramlan ile

birlikte “genis zaman” ifadesini igeren bir hikaye olusturabilme.

Etkinlik Gergeklestirme Sekli: Etkinlik ikiser kisiden olusan kiigiik gruplarda
gerceklestirilmistir.

Etkinlik Siiresi: 15 dakika
Etkinlige Iliskin Arastirmaci Gozlemleri:

Etkinlik esnasinda 6grencilere ait arastirmaci gozlemleri asagida verilmistir:

R/
A X4

“Picture Strip Story” etkinligini smiftan toplam 4 grup segmistir. Ilgili etkinlik

siiftaki gruplar arasinda en az tercih edilen etkinlik tiirii olmustur.

% S0z konusu etkinligi segme siirecinde bazi gruptaki 6grencilerin kismen de olsa

arkadaslariyla goriis alisverisinde bulunarak karar verdikleri gozlemlenmistir.
» Gruptaki her bir 6grencinin talimatlar dikkatlice okuduklar1 gézlemlenmistir.

< Ogrencilerin ¢ogunlugunun hikayenin kendilerinde olan kisimlarmi arkadaslarina

anlatirken kendilerine giivendikleri ve risk aldiklar1 gortilmustiir.

¢ Uygulamanin ilk haftas1 olmas1 nedeniyle 6grencilerin bazilarinin ise baslangicta
cekingen davranarak risk almaktan kacindiklar1 goézlemlenmistir. Bu asamada

arastirmaci ogrencileri motive ederek onlara rehberlik etmistir.

e

% Ogrencilerin etkinlikte kendilerine verilen kisimda kendi dgrenmeleri iizerinde
kontrol sagladiklar1 oOnceden oOgrendiklerini farkli bir baglam igerisinde

pekistirdikleri gozlemlenmistir.

K/
°e

Ders saati siiresince dgrencilerin biliylik ¢ogunlugunun ¢aligmaya katildiklart ve

istekli olduklar1 gozlemlenmistir.
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X/
°e

Gruptaki 6grencilere anlayamadiklar1 ifadelerde veya bilmedikleri kelimeler

konusunda arastirmaci ipuglar1 vererek rehberlik etmistir.

¢ Gruptaki 06grencilerin  ¢ogunlugunun cilimleleri dikkatlice okuyup resimlerle
eslestirdikleri gozlemlenmistir; zorlanan Ogrencilere ise arastirmaci yardimci

olmustur.

X/
°e

Gruptaki bazi 6grencilerin birbirlerine resimlerde yer alan etkinlikleri anlatirken
Tiirkce konustuklar1 goriilmiis bu asamada arastirmaci ogrencileri Ingilizce

konusma konusunda tesvik etmistir.

X/
°e

Etkinligin son agamasinda gruptaki {iyelerin biiyiik cogunlugu Leonard ve ailesi ile
ilgili etkinlikleri olay Orgiisli igerisinde siraya sokup hikayenin tamamini ortaya

¢ikarabilmislerdir.

¢ Etkinlik sayesinde &grencilerin kendilerinde olan kisimlart biiyiik 6l¢iide

tamamlayarak 6grenme sorumluluklarini yerine getirdikleri gdzlemlenmistir.

% Segilen etkinlikler icerisinde en zorlanilan etkinligin “Picture Strip Story” isimli

etkinlik oldugu goriilmiistiir.

< Ogrencilerin etkinlik sonunda kendilerine dagitilan 6z degerlendirme ve akran

degerlendirme formlarini bilingsiz olarak doldurduklar1 gézlemlenmistir.
Etkinlige iliskin Degerlendirme:

S6z konusu etkinligi se¢cme siirecinde bazi gruptaki Ogrencilerin kismen de olsa
arkadaslariyla goriis alisverisinde bulunmasi onlarda karar verme becerilerinin gelistiginin
bir gostergesi olarak diisiiniilebilir. Ayrica ilgili etkinligin 6grencilerin kendi 6grenmeleri
iizerinde kontrol saglamalarma imkan verdigi belirlenmistir. Ogrencilerin ¢ogunlugunun
hikayenin kendilerinde olan kisimlarini arkadaslarina anlatirken kendilerine giivendikleri
ve risk aldiklar1 goriilmiistiir. Bu durumdan yola ¢ikarak etkinligin 6grencilere 6grenen
ozerkliklerini gelistirme firsati sundugu sdylenebilir. Etkinlikle 6grencilerin daha fazla
aktif katilimi saglanmis ve etkinligin 6grenmeye yonelik olumlu bir atmosfer yarattig
goriilmistiir. Etkinlik sayesinde 6grencilerin derste 6grendikleri bilgileri gercek hayatta
karsilarima ¢ikacak bir duruma transfer ettikleri belirlenmistir. Verilen siire sonunda
etkinligi tamamlayabilen Ogrenciler, soz konusu etkinlikte olay oOrgiisiinii ¢6zmeye
calismislar, akil yiirlitme ve yorumlama gibi zihinsel siiregleri kismen de olsa etkin olarak

kullanabilmislerdir. Etkinligi 6nce bitiren 6grencilere farkli bir baslik olsa ne olurdu sorusu
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sorulmustur. Bu soru ile 6grencilerde yaratict diisiinme becerileri gelistirmeleri amaglansa
bu beceri Ogrencilerin birkaginda kismen goézlemlenmistir. Etkinlik Ogrencilerde hem
okuma hem de konugma becerilerini gelistirmeyi amaglamasina ragmen, bu becerilerden
okuma becerilerinin konusma becerisinden daha fazla 6grencilerde gelistigi sOylenebilir.
Sonug olarak, 6grencilerin verilen resimlerden yararlanarak saat ve giin kavramlarn ile
birlikte “genis zaman” ifadesini iceren hikayeyi olay orgiisii i¢erisinde olusturabildikleri
saptanmistir. Degerlendirme becerileri agisindan ise, 6grencilerin etkinlik sonunda
kendilerine dagitilan 6z degerlendirme ve akran degerlendirme formlarini bilingsiz olarak
doldurmalart 6zerkligin gelisimi agisindan biiyiik bir dneme bu tiir degerlendirme

tekniklerine alismamis olmalarindan kaynaklandigi soylenebilir.
Birinci Haftanin Genel Degerlendirmesi

Ik hafta, 6grenen &zerkligine dayaln etkinlikler ve dgrencilerin etkinlik segmesine imkan
veren uygulamanin nasil uygulanacagi, uygulamanin temel 6zellikleri iizerinde durularak
ogrencilere acgiklanmigtir. Hangi tiir etkinliklerin yapilacagi, aragtirmanin amact ve
arastirmaci i¢in 6nemi, 6grencilerden beklenilenler, 6grencilerin uygulama boyunca neyi,
nasil ve nicin yapacaklari, her bir asamada alinmas1 gereken gorev ve sorumluluklar
ayrintili olarak agiklanmistir. Arastirmaci 6grencilerin bu yontemi daha iyi kavrayabilmesi
icin her bir etkinlik tiiri ile ilgili 6rnek uygulamalar yapmustir. Ayrica Ogrencilerin
ilerleyen zamanlarda kolaylikla se¢cim yapabilmelerine olanak saglamak igin her bir

etkinlik tiirli i¢in not almalar1 gerektigi 6grencilere vurgulanmaistir.

S6z konusu uygulamanin O6grencilerle her iki haftada bir degistirilmek iizere grup
caligmalar1 seklinde yapilacagi o6grencilere sdylendikten sonra arastirmact 32 kisiden
olusan sinifi 1’den 16’ya kadar saydirmistir. Daha sonra 1’ler, 2’ler...16’lar bir araya gelip
ikiserli bir grup olusturmuslardir. Ogrencilerin daha énce bdyle bir grup olusturma siireci
yasamadiklarindan dolay1 ¢ok tedirgin olduklar1 ve saskinlik icerisinde olduklari

gozlemlenmistir.

“Ogrenen Ozerkligine Dayali Ogretim Etkinlikleri Uygulamasi™na iliskin 6rnek
uygulamalar 6grencilerin teknoloji ve tasarim dersi bos gectigi i¢in bu derste yapilmigtir.
Ogrencilerin etkinliklerden genel anlamda hoslandig1 gozlemlenmistir. Ingilizce dersinde
ise ders plani cergevesinde kazanimlarla ilgili ders anlatim1 yapildiktan sonra 6grencilere
etkinlik listesi verilmistir. Etkinliklere iliskin listelerin dagitilmasi, Ogrencilerin se¢im

yapmas1, ogrencilerin etkinlikleri tamamlamalari epey bir zaman almustir. Ozellikle
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etkinlikler konusunda 6grencilerin ne yapacagi konusunda tereddiit yasamalar1 ve karar
vermekte zorlanmalart smif igerisinde en c¢ok goze carpan durumlar olmustur.
Uygulamanin ilk haftas1 olmasi nedeniyle 6g8rencilerin bazilarinin baslangigta c¢ekingen
davrandiklar1 gozlemlense de smifin biiyiik ¢ogunlugunun etkinlikleri segme ve yapma
konusunda ¢ok merakli olduklar1 gézlemlenmistir. Ogrencilere sunulan bes etkinlik ise

sirastyla su sekilde isimlendirilmistir:

Ogrencilerden giin ve saat kavramlariyla birlikte verilen aktiviteleri soru cevap seklinde
tamamlamalarii gerektiren “What’s the time?”; iki 6grenciden kendilerine verilen tabloyu
soru cevap seklinde tamamlamalarmin beklendigi “Information Gap”; 06grencilerin
resimlerden yola ¢ikarak bir hikaye olusturmalarimin amaglandigi “Picture Strip Story”;
Ogrencilerin birbirlerine oyun igerisinde eglenerek sorular sorup cevaplar vermesine imkan
saglayan “Quiz Show” ve Ogrencilerden haftalik ders programimi alinan yanitlar
dogrultusunda tamamlanmasinin istendigi “Timetable” etkinlik tiirleridir. Bu etkinlik
tirleri iletisimsel yaklasima dayali olup Ogrencilerin igbirligine dayali c¢aligmalarini
gerektirmektedir. Ogrencilerin risk alarak ve kendilerine giivenerek kendi 6grenmelerini ve
olusturdugu gruplarda en ¢ok sevilen etkinlik tiirii olmustur. Yedi grup bu etkinligi
secmistir. Bu etkinlikle 6grenciler birbirlerine soru sorma imkani bulmuslardir. Kisacasi
ogrenciler hedef dili kullanma firsati elde etmislerdir. Bu etkinlik tiirlinde sorunlar da
yasanmustir. Ogrencilerden bazilar1 drnek uygulama yapilmasina ragmen baslangigta ne
yapacaklarini bilememislerdir. Ayrica etkinlikte yer alan kelimelerden bilmedikleri
olmustur. Bu noktada arastirmaci her bir grubu dolasarak 6grencilere yardimci olmustur.
Diger yasanan bir sorun ise, dgrencilerin ¢ogunlugunun hedef dil Ingilizce degil de Tiirkce
konusmalar1 olmustur. Bu durumda da &grencilerin Ingilizce konusmalart konusunda
arastirmact uyarilarda bulunmustur. Gruptaki bazi 6grenciler ise soru cevap gerektiren bu
etkinlik tliriinde arkadaslariyla konusmada problem yasamiglar ve ¢ekingen
davranmiglardir. Ayrica smifin ¢ok giiriiltiilii oldugu gozlemlenmistir. Daha 6nceden sinif
icinde aligilan sessiz ve pasif bir ortam yerini daha aktif, karmasik ve giiriiltiilii bir ortama
birakmigtir. Bu duruma, o6grencilerin grup olarak bir etkinlik tiiriine karar vermede
yasadiklan siireg, etkinligi anlayamayan gruplardaki kisilere etkinlikte ne yapacaklarina
dair acgiklamalarda bulunulmasi ve uygulamanin ilk haftasi olmasi gibi sebeplerin yol
acmis olabilecegi diisiiniilmektedir. Nitekim Yurdakul (2004) ve Basbay (2006), yapmis

oldugu calismalarda da benzer durumlarla karsilasmislardir. Yapmis olduklar1 aragtirmalar
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sonucunda 1ilgili arastirmacilar sosyal etkilesimin oldugu ortamlarin giiriltiilii oldugunun
altin1 ¢izmiglerdir. Yurdakul (2004) ayrintili bir inceleme yaptiginda ise egitim-0gretim
ortaminda giiriiltiiniin su sebeplerden kaynaklandigimi ileri siirmiistiir. a) 6grenme
ortaminin fiziki yapisi, b) O8renme gorevlerinin yapisi, c¢) etkilesim sistemi, d)
ogrenenlerin dngoriilen yaklasimi ilk kez gercgeklestiriyor olmasi e) dgrenme siirecine
katilim, f) 6ngoriilen yaklasimin dogasi. Yapilan bu arastirmada da uygulamanin yapildig:

ortamdaki giiriiltiiye yukarida sayilan unsurlarin sebep oldugu diisiiniilmektedir.

Ogrencilerin motivasyonlarimi arttirmalar1 ve onlara ingilizce dgrenme konusunda merak
uyandirmanin yaninda yaptigi 6grenmeden haz alma duygusu yasatmak (Chiu, 2002 ve
Yeh, 2010) i¢in 6gretme ile oyunu birlestirme amaci tasiyan “Timetable” ve “Information
gap” etkinlikleri higbir grup tarafindan secilmemistir. Bu durumun &grencilerin
tercihlerinden, diger etkinliklere yonelik daha fazla ilgi duymalarindan veya meraklarindan

kaynaklandig1 soylenebilir.

Hikaye anlatimi, yabanci dil smiflarinda kullanilan 6nemli tekniklerden biridir. Gibson
(1975), oOykii olusturmanin O6grencilerin sdylem yeterliligini gelistirmesine yardimci
oldugunu belirtmis ve bu yolla, 6grencilerin mantik ve analitik kabiliyetlerin yani sira
hikayeleri nasil betimleyebileceklerini Ogreneceklerini ve sonug¢ olarak Ogrencilerin
konusma becerilerini gelistirdiginin altin1 ¢izmistir. Bu amagla birlikte, 6grencilerin kendi
ogrenmeleri lizerinde kontrol saglamalarina imkan saglama ve 6grenmeye yonelik olumlu
bir atmosfer yaratacagi diisiincesiyle “Picture Strip Story” etkinligi hazirlanmistir. Bu
etkinligin dgrencilere 6zerklik firsati sundugu sdylenebilir. Ogrenciler bu etkinlikle derse
daha fazla etkin katilim gdstermistir. Ayrica o6grencilerin hedef dile yonelik olumlu bir
tutum besledigi yiiz ifadelerinden, etkinlige biiyiik bir heyecanla ve sevkle katilmalarindan

anlagilmistir.

Ogrencilerin secmis oldugu 6grenen ozerkligine dayanan dgretim etkinlikleri sayesinde
ogrencilerde ilk hafta olmasina ragmen biiyiikk bir degisiklik yasandigi sodylenebilir.
Ogrenciler genel anlamda etkinlikleri kolaylikla yapabilmislerdir. Buradan etkinliklerin
Ogrencilerin 0grenmesini kolaylastirdigi sonucu ¢ikarilabilir. Birka¢g 6grenci harig
ogrencilerin derse aktif katilimi en iist diizeyde olmustur. Ogrenen dzerkligine dayanan
ogretim etkinliklerinin davranigsal sonuclarina bakildiginda ise ogrenciler duyussal
acilardan derse yoOnelik olumlu bir tutum sergilemislerdir. Cekingen birka¢ Ogrenci

haricinde hemen hemen herkes “ben yapabilirim” yaklagimiyla etkinlikleri yapmaya gayret
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gostermislerdir. Ayn1 zamanda gruptaki Ogrenciler kendilerine diisen sorumlulugu da
yerine getirmislerdir. Bu durumun 6zellikle 6grenen 6zerkliginin gelistirilmesinde ¢ok
onemli oldugu diistiniilmektedir. Etkinlikler sayesinde Ogrenciler sdylemek istediklerini
ifade etme firsat1 bulabilmislerdir. Ozellikle birka¢ dgrenci ¢ok cesaretli davranarak ve
herhangi bir hata yapma endisesi igerisinde olmadan hedef dilde iletisim kurmaya
caligmislardir. Buradan ¢ok az da olsa birka¢ 6grencide 6grenen Ozerkliginin 6nemli bir
boyutu olan risk alma davramisinin gelismeye basladigl diisiiniilebilir. Nitekim, dil
ogreniminde, Ozellikle Ingilizce konusmayr &grenirken, risk alma davranisi, simf
etkinlikleri sirasinda soru sorma, Ogretmenin veya diger Ogrencilerin sorularma yanit
verme ve yorum yapma gibi aktif bir sozlii katilim siirecini igermektedir. Konusma
becerisinin agirlikli oldugu bir dil sinifinda, risk alma, 6grencilere kendini ifade edebilme
firsat1 saglayabilecegi i¢in bir kazang niteligi tasimaktadir (Cervantes, 2013, s. 424).

Birinci haftada uygulanan etkinlikler de kismen bu durumu yansitmaktadir.

Ogrenen 6zerkligine dayanan &gretim etkinlikleri bilissel agisindan dncelikle 6grencilerde
grup olarak karar verme becerisi gelistirmeyi amaglamistir. Fakat, dgrenciler grup olarak
karar vermede ilk hafta olmasindan dolay1 ¢ok bilingli karar verememislerdir. Bu durum
ozellikle ders aralarinda Ogrencilerle yapilan konugmalarda kendini gostermistir. Bu

ogrencilerin konugmalart dogrudan alintilarla asagida yer almaktadir.

Asli: “Hocam etkinliklerin hepsi bizim hosumuza gitti. Biz kura ¢ekerek hangi etkinligi

sececegimiz bulduk”.

Goniil: “Etkinliklerin hepsi birbirinden ilgingti. Ben arkadasimin sectigi etkinlige uydum.
Ashinda biraz daha diisiinseydik farkl bir etkinlik segebilirdik.”

Verilen yanitlar incelendiginde, Ogrencilerin etkinlik secim siiresince ¢ok bilingli bir
sekilde etkinlik se¢imi yapmadiklar1 goriilmektedir. Diger taraftan, 6grencilerin se¢mis
olduklan ti¢ etkinlik de onlarda kismen tahmin etme becerilerini gelistirdigi sdylenebilir.
Anlamint bilmedigi kelimeleri Ogrenciler ya grup arkadaglarina veya arastirmacinin
kendisine sorarak ya da sozliikten bakarak anlamaya ¢alismislardir. Bu durum 6grencilerin
aragtirma sorgulama becerilerinin gelismeye basladiginin  bir gostergesi olarak
degerlendirilebilir. “Picture Strip Story” etkinliginde Ogrencilerinin olay Orgiisiinii
cozmeye calismislar, akil yiirlitme ve yorumlama gibi zihinsel siiregleri kismen de olsa
kullanabilmislerdir. Ogrencilerde yaratici diisiinme becerileri gelistirmeleri amaglansa da

bu beceri ilk hafta ilk iki etkinlikte olan Ogrencilerin higbirinde goézlemlenmemistir.
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Ozellikle “Quiz Show” ve “What’s the time?” etkinliginde once bitiren &grencilerin
kendilerinin de farkli bir soru olusturup etkinligin sonuna eklemeleri istense de higbir
ogrenci bekleneni yerine getirememistir. “Picture Strip Story” etkinliginde ise once bitiren
ogrencilere farkli bir baslik olsa ne olurdu sorusu sorulmus olup, yedi gruptan sadece ikisi
metne uygun basliklar bulabilmislerdir. Bu 6grencilerde yorumlama ve yaratici diislinme

becerilerinin gelismeye basladig1 s6ylenebilir.

Etkinliklerle 6grencilerde dil becerilerinin gelistirilmesi de amaglanmistir. Dil becerileri
aslinda birbiriyle i¢ ice olan becerilerdir. Ogrencilerin etkinlikler hakkinda konusurken onu
dinleyen arkadasinin da ayni zamanda dinleme becerisini gelistirmesi amaglanmistir.
Ogrencilerin 6zellikle her bir etkinlikle konusma becerilerinin istenen diizeyde olmasa da
biraz biraz gelismeye basladigi sdylenebilir. Ogrencilerin gegmis senelerden gelen
Ingilizce dersinde siirekli Tiirkge konusmalar1 en biiyiik engel olarak degerlendirilebilir.
Bu noktada arastirmaci dgrencileri Ingilizce konusmaya tesvik etse de bu durumun ¢ok az
etkisi olmustur. “Picture Strip” etkinliginde Ogrencilerin hem okuma hem de konusma
becerilerini gelistirmek amaclansa da bu becerilerden istenen diizeyde olmasa da okuma

becerilerinin konusma becerisinden daha fazla 6grencilerde gelistigi sdylenebilir.

Degerlendirme becerileri agisindan ise, segilen her bir etkinlik sonunda 6zerkligin gelisimi
acisindan biiyilk bir 6neme sahip 6z degerlendirme ve akran degerlendirme formlar
ogrencilere dagitilmistir. Ogrencilerin ise degerlendirme formlarini bilingsiz olarak
doldurduklar1 saptanmistir. Buradan hareketle dgrencilerin 6zerkligin gelisimi agisindan

degerlendirme formlariin 6grencilere herhangi bir katki saglamadigi sdylenebilir.
ikinci Haftaya iliskin Nitel Bulgular

Deney grubuna uygulanan “Ogrenen Ozerkligine Dayali Ogretim Etkinlikleri
Uygulamasi”na iliskin olarak detayli ders plani, 6grencilere sunulan etkinlik listesi ve her
bir etkinligin detayli olarak asamalari, 6z degerlendirme ve akran degerlendirme formlari
hazirlanmistir. Arastirmacinin 6grencilerin segmis olduklari etkinliklere iliskin gozlemci
notlar1 ve degerlendirmeleri, ikinci haftaya iliskin aragtirmaci degerlendirme raporu ise

asagida yer almaktadir.
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2. Hafta: Etkinlik No 1

2. Oturum, 6 Ekim 2016

Etkinligin Adi: Information Gap

Etkinligin Genel Amaci: Gilinliik iletisimde genis zaman yapisim1 kullanarak farkl

kisilerin hayatlar1 hakkinda konusabilme.

Etkinlik Gerceklestirme Sekli: Etkinlik ikiser kisiden olusan kiiciik gruplarda

gergeklestirilmistir.

Etkinlik Siiresi: 15 dakika

Etkinlige Iliskin Arastirmaci Gozlemleri:

Etkinlik esnasinda 6grencilere ait arastirmaci gozlemleri asagida verilmistir:

R/
o

X/

“Information Gap” etkinligini siniftan toplam 8 grup sec¢mistir. Siniftaki gruplar

arasinda en ¢ok tercih edilen etkinlik tiirli olmustur.

Ogrencilerin etkinlik secerken dnceki haftalara kryasla grup olarak daha bilingli bir
secim yaptiklar1 gdzlemlenmistir. Ozellikle 4 grubun arkadaslariyla goriis
aligverisinde bulunduklar1 etkinlik iizerinde diisiinerek karar verdikleri

gozlemlenmistir.

Etkinlik sayesinde ders siirecince ¢ogu 6grencinin kendilerini adeta konunun i¢inde

hissettikleri ve boylece derse olan ilginin yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin  ¢ogunlugunun Ozgiivene sahip olduklari, soru-cevap teknigini

kullanirken ise rahat davrandiklar1 gézlemlenmistir.

Ogrencilerin etkinlikte yer alan tablodaki bilgiler sayesinde daha kolay bir 6grenme

stireci gecirdikleri gozlemlenmistir.

Ogrencilerin grup arkadaslariyla sorumluluk anlayis1 icerisinde hareket ettikleri

gozlemlenmistir.
Ogrencilerin risk alarak soru sorduklar1 ve cevap verdikleri gozlemlenmistir.

Ogrencilerin biiyiik cogunlugunun kendi dgrenme sorumluluklarim iistlendikleri

boylece 6zerkliklerini gelistirdikleri gozlemlenmistir.

Dikkat eksikligi nedeniyle dikkati hemen dagilan ve ¢ok fazla aktif katilim

gostermeyen birkag Ogrenci gozlemlenmistir. Bu o&grenciler ilgili etkinlige
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odaklanmada zorluk ¢ekmislerdir. Bu agamada arastirmaci bu 6grencilere etkinligin
nasil yapilmasi gerektigi konusunda agiklamalarda bulunarak etkinligin kiiglik bir

boliimiinii kendisi yapmastir.

¢ Genel anlamda 6grencilerin ders saati siiresince ilgili etkinlige son derece sevkle

katildiklar1 goriilmiistiir.

X/
°e

Gruptaki 6grencilerin hatirlamadiklar1 veya bilmedikleri kelimeler olmustur.

Arastirmaci bu durumdaki 6grencilere ipuglar1 vererek rehberlik etmistir.

% Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun soru sormada ve cevap vermede herhangi bir

zorluk ¢ekmedigi goriilmiistiir.
% Secilen etkinlikler arasinda 6grencilerin en ¢ok zaman harcadig etkinlik tiirtidiir.

< Ogrencilerin her bir etkinlik sonunda 6z degerlendirme ve akran degerlendirme
formlar1 araciligiyla istenen seviyede olmasa da kendilerini ve arkadaslarini

degerlendirme firsat1 elde edebildikleri gozlemlenmistir.
Etkinlige iliskin Degerlendirme:

Etkinlik se¢imi esnasinda dgrencilerin bilingli olarak se¢cim yapmalari, grup olarak etkinlik
iizerinde diisiinmeleri onlarin karar verme becerilerinin gelistiginin bir belirtisi olarak
diistintilebilir. Bu etkinlikle 6grencilerin ¢dgunlugu risk alarak ve kendilerine giivenerek
kendi 6grenmelerini ve Ozerkliklerini gerceklestirme firsati bulmuslardir. Ayrica verilen
stire sonunda tamamlanabilen etkinligin 6grenci seviyesine uygun oldugu tespit edilmistir.
Ogrenciler etkinlikte yer alan tabloyu okuma konusunda daha basarili bir performans
sergilemiglerdir. Buradan s6z konusu etkinlikte yer alan tablonun Ogrencilerin
ogrenmesinin kolaylastirdigi soylenebilir. Ayrica etkinlik sayesinde ders boyunca
ogrencilerin ¢ogunun dikkatlerini derse verdikleri, derse olan ilgilerinin yiiksek oldugu
goriilmiistiir. S6z konusu etkinligin 6grencileri birbirlerine soru sormaya tesvik ettigi
boylelikle ogrencilerin hedef dili anlamli amaglar dogrultusunda kullanabildikleri
gorilmiistiir. Etkinligin 6grencilerin istenilen seviyede olmasa da konugsma becerilerini
gelistirdigi sOylenebilir. Ayrica 6grencileri sozliik kullanmaya ya da tahminlerde bulunarak
kelimenin anlamini bulmaya tesvik ettigi i¢in 6grencilerin 6zellikle bir alt beceri olan
kelime bilgilerini gelistirdigi gorilmiistir. Etkinlik sayesinde &grencilerin  biiyiik
cogunlugu, giinliik iletisimde genis zaman yapisini kullanarak farkli kisilerin hayatlari

hakkinda akici olarak konusabilmisler, kendi 6grenme sorumluluklarini alarak etkinligi
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basariyla tamamlamiglardir. Degerlendirme becerileri agisindan ise, 6grenciler her bir
etkinlik sonunda 6z degerlendirme ve akran degerlendirme formlar1 araciligiyla istenen
seviyede olmasa da kismen kendilerini ve arkadaslarin1i degerlendirme firsat1 elde
edebilmislerdir. Sonug olarak, etkinligin 6grencilerde 6zerkligin énemli boyutlarindan olan
karar verme, risk alma, 6zgiiven ve 6grenme sorumlulugu gibi becerileri gelistirdigi; dil
becerileri agisindan ise konusma becerilerinin ve kelime bilgilerinin gelisimine katki

sagladig1 sdylenebilir.
Etkinlik No 2
Etkinligin Adi: Role Play

Etkinligin Genel Amaci: Farkli roller igerisinde genis zaman climleleri kullanarak giinliik

iletisimde anlamli bir diyalog olusturabilme.

Etkinlik Gergceklestirme Sekli: FEtkinlik ikiser kisiden olusan kiiciik gruplarda
gerceklestirilmistir.

Etkinlik Siiresi: 15 dakika
Etkinlige fliskin Arastirmaci Gozlemleri:
Etkinlik esnasinda 6grencilere ait arastirmaci gozlemleri asagida verilmistir:

0,

¢ “Rol Yapma” etkinligini siniftan toplam 6 grup se¢mistir.

¢ Gruptaki Ogrencilerin ¢ogu etkinlige karar vermede bilingli olarak hareket

gbozlemlenmistir.

» Etkinligi segen gruptaki Ogrencilerin kendilerine diisen kisimlardaki gorevleri

yerine getirmede sorumluluk bilinci igerisinde hareket ettikleri gézlemlenmistir.

% QGruptaki 6grencilerin rol yapma etkinligine ¢ok kolay adapte olduklari, siirece

uyum saglayamayan 6grenci olmadig goriilmiistiir.
< Ogrencilerin ilk haftaya kiyasla kendilerine daha ¢ok giivendikleri gdzlemlenmistir

¢ Canlandirma sirasinda ilgili etkinligi secen tiim Ogrencilerin istekli, katilimin iist

seviyede oldugu gozlemlenmistir.

< Ogrencilerin rol kartlarindaki goérevleri sorumluluk anlayis1 igerisinde yerine

getirdikleri gdzlemlenmistir.
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X/
°e

Ogrencilerin hedef dilde dgrenmis olduklar1 énemli dil unsurlarini risk alarak farkli

bir duruma uygulayabildikleri ve 6grendiklerini pekistirdikleri saptanmustir.

X/
°e

Ogrencilerin kendilerine diisen kisimlardaki rolleri yerine getirme iizerinde kismen

kontrol sagladiklar1 gozlemlenmistir.

X/
°e

Gruptaki 6grencilerden birkacinin Tiirk¢e konustuklar1 goriilmiistiir. Aragtirmaci bu

asamada 6grencileri Ingilizce konusmaya tesvik etmistir.
% Gruptaki 6grencilerin bilmedikleri herhangi bir kelime olmadig1 gézlemlenmistir.

% Gruptaki 6grenciler soru sorma ve cevap verme konusunda herhangi bir zorluk

cekmemislerdir.

< Ogrencilerin her bir etkinlik sonunda 6z degerlendirme ve akran degerlendirme
formlar1 araciligiyla istenen diizeyde olmasa da kendilerini ve arkadaslarini

degerlendirme firsat1 elde edebildikleri gozlemlenmistir.

Etkinlige iliskin Degerlendirme:

Etkinlik se¢imi esnasinda 6grencilerin bilingli olarak secim yapmalari, grup olarak etkinlik
iizerinde diisiinmeleri onlarin karar verme becerilerinin gelistiginin bir belirtisi olarak
diistintilebilir. Bu etkinlikte 6grencilerin biiylik ¢ogunlugu kendilerine giivenerek ve risk
alarak hedef dilde iletisim kurabilme konusunda basarili olmuslardir. Bu etkinlik sayesinde
ogrencilerin hedef dilde 6grenmis olduklart 6nemli dil unsurlarmi farkli bir duruma
uygulayarak 6grendiklerini pekistirdikleri saptanmistir. Verilen siire sonunda tamamlanan
etkinligin 6grenci seviyesine uygun oldugu tespit edilmistir. Bu etkinligi secen dgrencilerin
istekli, bu dgrencilerin katiliminimn iist seviyede oldugu gdzlemlenmistir. ilgili etkinligin
ogrenciye farkli bir sosyal icerikte farkli sosyal rollerde bulunma firsati verdigi
goriilmiistiir. Ogrencilerin rol kartlarindaki gérevleri sorumluluk anlayis1 igerisinde yerine
getirmiglerdir. “Role Play” etkinliginde Ogrencilerin jest, mimik, tonlama ve viicut
hareketlerini kullanmasi tesvik edilse de ogrenciler bu unsurlari kismen kullanarak
kendilerini farkli bir kimlikte ifade etmislerdir. Bu etkinlik 6grencilerin en ¢ok konusma ve
dinleme becerilerini gelistirmistir. Etkinlikte 6grencilerin yeni ad ve kimlik segme imkani
bularak, farkli roller icerisinde genis zaman climleleri kullanarak giinliik iletisimde anlaml
bir diyalog olusturabilmeleri konusunda basarili olduklar1 gozlemlenmistir. Degerlendirme

becerileri agisindan ise, dgrenciler her bir etkinlik sonunda 6z degerlendirme ve akran
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degerlendirme formlar1 aracilifiyla istenen seviyede olmasa da kismen kendilerini ve
arkadaglarint degerlendirme firsati elde edebilmislerdir. Sonu¢ olarak, uygulama
kapsaminda kullanilan etkinligin Ogrencilerin biiyiilk ¢ogunlugunda oOzerkligin 6nemli
boyutlarindan olan karar verme, Ozgiiven, risk alma ve Ogrenme sorumlulugu gibi

becerileri gelistirdigi ifade edilebilir.
Etkinlik No 3
Etkinligin Adi: Picture Strip Story

Etkinligin Genel Amaci: Verilen resimlerden yararlanarak “genis zaman” ifadesini igeren

bir hikaye olusturabilme.

Etkinlik Gergceklestirme Sekli: Etkinlik ikiser kisiden olusan kiiciik gruplarda
gerceklestirilmistir.

Etkinlik Siiresi: 15 dakika
Etkinlige Iliskin Arastirmaci Gozlemleri:

Etkinlik esnasinda 6grencilere ait arastirmaci gozlemleri asagida verilmistir:

R/
A X4

“Picture Strip Stroy” etkinligini siiftan toplam 2 grup se¢mistir. Smftaki gruplar

arasinda en az tercih edilen etkinlik tiirii olmustur.

% Grup olarak Ogrencilerin Onceki haftalara nazaran s6z konusu etkinligi se¢cme

stirecinde daha bilingli karar verdikleri gozlemlenmistir.
¢ Etkinlikte yer alan gorsellerin 6grencilerin 6grenmesini kolaylastirdigi goriilmiistiir.
% Her bir 6grencinin etkinlikte kendi boliimiinii yapmaya c¢aligarak sorumlulugunu
yerine getirdigi gézlemlenmistir.

» Ogrencilerin etkinlik yaparken mutlu olduklari, derse karsi olumlu bir duygu

icerisinde yaklastiklar1 saptanmistir.

% Ogrencilerin etkinliklere aktif katilim gosterdikleri, kendilerine giivendikleri

gozlemlenmistir.

¢ Etkinlikle ogrencilerin o6grendiklerini hem pekistirdikleri hem de eglenerek

ogrendikleri gozlemlenmistir.
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X/
°e

Ogrenciler bazilar1 kendilerine verilen kisimlardaki ciimleleri anlama konusunda
sikinti yasamiglardir. Bu asamada arastirmact 6grencilere bilmedikleri kelimeler

konusunda kendilerine verilen resimlerden faydalanarak yardimci olmustur.

¢ Gruptaki birkag 6grencinin resimler hakkinda arkadaslariyla konusma yaparken
utandigi ve cekingen davranarak risk almadigi gozlemlenmistir. Bu noktada,
etkinlikle ilgili ctiimle kurulmasi konusunda arastirmacit Ogrencilere yardimeci

olmustur

< Ogrenciler verilen siire icerisinde etkinlikleri tamamlayamamuislardir. Bu asamada
aragtirmact etkinligi secen iki gruba da gorseller iizerinde ek acgiklamalarda

bulunarak yardimc1 olmustur.

< Ogrencilerin her bir etkinlik sonunda 6z degerlendirme ve akran degerlendirme
formlar1 araciligiyla istenen seviyede olmasa da kendilerini ve arkadaslarini

degerlendirme firsat1 elde edebildikleri gozlemlenmistir.
Etkinlige iliskin Degerlendirme:

Grup olarak ogrencilerin dnceki haftalara nazaran s6z konusu etkinligi se¢me siirecinde
daha bilingli karar vermeleri 6zerkligin 6nemli bir boyutu olan karar verme becerisinin
gelisimi acisindan ¢ok onem arz etmektedir. Ilgili etkinligin Ogrencilerin kendi
ogrenmeleri iizerinde hakimiyet kurmalarma firsat verdigi gozlemlenmistir. Ayrica
ogrencilerin ¢ogunlugunun hikayenin kendilerinde olan kisimlarim1 arkadaslarina
anlatirken kendilerine giivendikleri ve risk aldiklar1 goriilmiistiir. Bu durumdan yola
cikarak etkinligin 6grencilere 6zerklik firsati sundugu sodylenebilir. Etkinlikle 6grenciler
onceki haftalara kiyasla daha fazla aktif katilm gostermislerdir. Bu durumun, etkinligin
ogrenmeye yonelik olumlu bir atmosfer yaratmasindan kaynaklandigi diisiiniilebilir. S6z
konusu etkinlik Ogrencilerin en ¢ok zorlandigi etkinlik tliri olmustur. Buna ragmen,
ogrencilerin biiyiikk cogunlugu kendilerine ait kisimlarda sorumluluk anlayisi igerisinde
hareket ederek etkinligi tamamlamaya ¢alismislardir. Etkinlik sayesinde 6grencilerin derste
ogrendikleri bilgileri ger¢ek hayatta karsilarina cikacak bir okuma metninde gorerek
pekistirme firsati elde etmislerdir. Etkinligin dil becerileri agisindan &grencilerin olay
orgiistinii ¢ozmeye calisirken okudugunu anlama becerilerini daha fazla gelistirdigi
sOylenebilir. Sonug olarak, 6grencilerin verilen resimlerden yararlanarak “genis zaman”
ifadesini igeren bir hikaye olusturabilme konusunda basar1 gosterebildikleri
gozlemlenmistir. Degerlendirme becerileri agisindan ise, O0grenciler her bir etkinlik
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sonunda 0z degerlendirme formlar1 araciligiyla Ogrencilerin kendi eksikliklerini
gorebilmisler, neleri yapabilip neleri yapamayacaklart konusunda farkindaliklarini
gelistirebilmislerdir. Akran degerlendirme yaparken ise 6grencilerin daha dikkatli ve adil

davranmaya calistiklar1 gézlemlenmistir.
ikinci Haftanin Genel Degerlendirmesi

Ikinci hafta, 6grenen ozerkligine dayali etkinlikler ve ogrencilerin etkinlik se¢mesine
imkan veren uygulamaya deney grubu oOgrencilerinin alistiklar1 gézlemlenmistir. Bir
onceki hafta yapilan etkinlikler hakkinda 6grencilerle genel bir degerlendirme yapilmaistir.
Ogrencilerin ¢ogu yapilan etkinliklerden cok memnun kaldiklarini sdylemislerdir. Yeni
kazanimlara iliskin ders anlatiminin sonrasinda arastirmaci, birinci haftada olusturulan
gruplarin tekrar bir araya gelmesini sdyleyip yeni etkinlik listesini dagitarak 6grencilerin
istedikleri etkinlikleri segmelerini saglamistir. Ogrencilerin grup olarak karar vermelerinde
hizlandiklar1 ve kendilerine daha c¢ok giivendikleri gozlemlenmistir. Baz1 6grencilerin ise
anlamadiklari etkinlikleri nasil yapacaklari konusunda grup arkadaslarina ve aragtirmaciya
sorarak bilgi almaya c¢alistiklari belirlenmistir. Sinifin genel gorintiisii itibariyle ¢ok
hareketli ve kismen kaotik oldugu 6zellikle sinifta birka¢ 6grencinin dersle ilgilenmedikleri
disiplin dig1 hareketler sergiledikleri gézlemlenmistir. Bu noktada arastirmaci dgrencileri
grup icerisinde hareket etmeye, kendilerine verilen gorevleri sorumluluk anlayisi igerisinde

yerine getirmeye davet etmistir.

Yeni kazanimlara iligkin ders anlatiminin sonrasinda arastirmaci, dgrencilere etkinlik
listesini dagitmistir. Ogrencilere etkinlik listesinde sunulan bes etkinlik ve bu etkinliklerin
kapsami sirasiyla su sekildedir: Giinliik iletisimde genis zaman yapisini kullanarak farkli
kisilerin hayatlar1 hakkinda konusabilmeyi amaglayan “Information Gap”, farkli roller
icerisinde genis zaman climleleri kullanarak giinliik iletisimde anlamli bir diyalog
olugturabilmeyi gerektiren “Role Play”, farkli karakterler hakkinda gorsellerden
faydalanarak kisilerin giinliik hayatiyla ilgili sorular sorabilme ve sorulara cevap
verebilmeyi amaglayan “Ask and Answer”, verilen bir okuma metninde kisilerin diizenli
olarak neler yaptiklari ile ilgili sorular sorabilme ve sorulara cevap verebilmeyi gerektiren
“Gathering Information” ve verilen resimlerden yararlanarak “genis zaman” ifadesini
iceren bir hikaye olusturabilmeyi amaglayan “Picture Strip Story” etkinlikleridir. Bu
etkinlik tiirleri iletisimsel yaklasima dayali olup 0Ogrencilerin isbirligine dayali

caligmalarimi gerektirmektedir. Ogrencilerin risk alarak ve kendilerine giivenerek kendi
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ogrenmelerini ve Ozerkliklerini gerceklestirmelerinin amaclandigi “Information Gap”
etkinligini smiftan toplam sekiz grup secmistir. Bu etkinlik sayesinde ders boyunca
ogrencilerin ¢ogunun derse odaklandiklari, derse olan motivasyonlarmin yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin etkinlikte yer alan kelimelerden bilmedikleri ¢cok fazla kelime
olmamigtir. Buna ragmen 6grencilerden bazilar1 Tiirkge konusmay: siirdiirmiislerdir. Bu
durumda arastirmaci dgrencileri hedef dil Ingilizceyi konusmalar1 konusunda ikna etmeye
calismistir. Ogrencilerin bilyiik cogunlugunun soru sormada ve cevap vermede herhangi
bir zorluk cekmedigi, etkinlikte O6ne c¢ikan Ogrencilerin ise hedef dili akici olarak
konugsmaya baglamasi arastirmanin amaca hizmet ettiginin bir gostergesi olarak

distiniilebilir.

Ogrencilerin yeni ad ve kimlik segcme imkan1 bularak farkli sosyal rollerde bulunma firsati
yakaladig1 ve hedef dilde iletisim kurabilmelerini sagladigi “Role Play” isimli etkinligini
ise siniftan toplam alt1 grup se¢mistir. Ogrenciler bu etkinligi ilk defa se¢gmelerine ragmen
ogrencilerin etkinlige son derece iist diizey bir katilim gosterdigi ve etkinlikten g¢ok
memnun kaldiklar1 gézlemlenmistir. “Picture Strip Story” etkinligini ise siniftan toplam iki
grup secmistir. S6z konusu etkinligin 6grencilerin en ¢ok zorlandig: etkinlik tiirii oldugu
goriilmistlir. Bu durum o6grencilerin kelime bilgisi konusunda sikinti yagamalarindan ve
etkinligi secen Ogrencilerin biraz daha Ingilizce seviyelerinin diisiik olmasindan
kaynaklandig1 diisiintilmektedir. “Ask and Answer” ve “Gathering Information” etkinlik

tiirleri ise hicbir grup tarafindan tercih edilmemistir.

Ogrencilerin segmis oldugu 6grenen 6zerkligine dayanan &gretim etkinlikleri sayesinde
ogrencilerin ikinci haftada da birinci haftada yasanan benzer degisiklikler gézlemlenmistir.
“Picture Strip Story” isimli etkinligi se¢en iki grup hari¢ 6grencilerin biiyiikk ¢cogunlugu
etkinlikleri basariyla tamamlamislardir. Ozellikle “Role Play” ve “Information Gap”
etkinliklerini secen Ogrencilerin istekli, bu dgrencilerin katilimmin iist seviyede oldugu
gozlemlenmistir.  Etkinliklerin ~ 6grencilerin ~ 6grenmelerine  katkis1  konusunda

arastirmacinin not ettigi iki 6grencinin gorisleri ise su sekildedir.

Aslihan: “Ogretmenim etkinlik secme égrenmeme yardimer oldu. Daha énceleri kitaptan
ve ¢alisma kitabindan ogretmenimiz ddev verirdi. Ama biz etkinlikleri segtik, bu da daha

2

kolay ogrenmemi saglad.

Ahmet: “Etkinliklerle ogrendiklerim daha iyi aklima girdi. Ciimleleri daha iyi

’

kavrayabildim ve anlayabildim.. baska.. 6grendigim kelimeleri ve konular: pekistirdim.’
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Ogrenci goriislerinden yola ¢ikarak 6grenen dzerkligine dayali etkinlikler ve dgrencilerin
etkinlik se¢mesine imkan veren uygulamanin 6grenmeyi kolaylastirdigr ve pekistirdigi
soylenebilir. Ogrenen dzerkligine dayanan dgretim etkinliklerinin davranissal sonuglarina
bakildiginda ise duyussal agilardan uygulamanin dgrencilerde Ingilizce dersine ydnelik
olumlu bir tutum gelistirmeleri, onlarin etkinlikleri eglenerek yapmalarindan ve yaptiklar
etkinliklerden mutluluk duymalarindan ¢ikarilabilir. Ayrica Ogrencilerin  biiyiik
cogunlugunun gruba kars1 aidiyet ve sorumluluk duygusu tasidigi grup igerisinde
birbirlerine yardimlasmalarindan ve grup olarak hareket etmelerinden anlasilmaktadir.
Ayrica etkinlikleri bagariyla tamamlayan 6grencilerin ¢ogu ilerleme kaydedebilme ¢abasi
icerisinde olan hata yapsa da cesareti kirilmayan ve tahmin yetenegi kullanarak kelime ve
climle iiretmeye istekli 6grencilerdir. Buradan yola c¢ikarak bu O6grencilerin 6zerkligin

onemli bir boyutu olan risk alma davranisinin gelistigi sdylenebilir.

Ogrencilerin 6zellikle grup olarak etkinlikler segerken birbirleriyle goriis alisverisinde
bulunmalar1 ve etkinlik listesinden birinci haftaya gore daha hizli bir sekilde etkinlik
sectikleri  gortilmiistiir. Buradan hareketle, oOgrenen Ozerkligine dayanan Ogretim
etkinliklerinin 6grencilerde ilk haftaya kiyasla 6grencilerin 6zerkligin dnemli bir boyutu
karar verme becerisi daha fazla gelistirdigi sdylenebilir. Ogrencilerin se¢mis olduklart
etkinliklerden 6zellikle “Picture Strip Story” isimli etkinlikte d6grencilerin olay Orgiistinii
cozmeye c¢alisirken hem tahmin etme ve arastirma sorgulama hem de problem ¢dzme
becerilerini  kullandiklart  goriilmiistiir. Dolayisiyla bu etkinligin 1ilgili becerileri
gelistirmede etkili oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin yaratict ve iist diizey diisiinme
becerilerini gelistirmek i¢in ise s6z konusu etkinligi once bitiren gruplara farkli bir baslik
olsa ne olurdu sorusu sorulmus olup, iki grup da metne uygun baslik bulamamislardir. Ik
defa secilen “Role Play” etkinlik tiirii ise 6grencilerin hedef dili daha kolay kullanmasi
sagladig1, 6grencilerin verilen senaryoyu uygulamaya koymaya calistiklar1 goriilmiistiir.
Ayrica “Information Gap” ve “Role Play” etkinliginde o©nce bitiren Ogrencilerin
kendilerinin de farkli bir soru olusturup etkinligin sonuna eklemeleri istense de sadece iki
grup bekleneni yerine getirebilmistir. Beklenen sayida olmasa da bu Ogrencilerde

yorumlama ve yaratici diisiinme becerilerinin gelismeye bagladig1 soylenebilir.

Ogrencilerin secmis oldugu 6grenen o6zerkligine dayanan ogretim etkinliklerinin dil
becerileri agisindan faydalarina bakildiginda 6grencilerin se¢gmis oldugu {i¢ etkinligin de

ogrencilerin istenilen seviyede olmasa da konusma becerilerini gelistirdigi sOylenebilir.

-----
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bulunarak kelimenin anlamini bulmaya sevk ettigi icin 6grencilerin 6zellikle bir alt beceri
olan kelime bilgilerini gelistirdigi goriilmiistiir. “Picture Strip Story” etkinliginin ise
ogrencilerin olay orgiislinii ¢ozmeye calisirken okudugunu anlama becerilerini daha fazla
gelistirdigi sOylenebilir. “Role Play” etkinliginde ise 6grencilerin jest, mimik, tonlama ve
viicut hareketlerini kullanmas1 tesvik edilse de 6grenciler bu unsurlart kismen kullanarak
kendilerini farkli bir kimlikte ifade etmeleri saglanmistir. Bu etkinlik 6grencilerin en ¢ok

konusma ve dinleme becerilerini gelistirmistir.

Degerlendirme becerileri agisindan ise, her bir etkinlik sonunda ozerkligin gelisimi
acisindan biiyilk bir 6neme sahip 6z degerlendirme ve akran degerlendirme formlar
ogrencilere dagitilmistir. Birinci haftaya kiyasla, 6grencilerin degerlendirme formlarini
daha bilingli olarak doldurduklar1 saptanmistir. Buradan hareketle, degerlendirme

formlarmin 6grencilerin 6zerkliklerinin gelisimine katki sagladigi sdylenebilir.
Uciincii Haftaya fliskin Nitel Bulgular

Deney grubuna uygulanan “Ogrenen Ozerkligine Dayali Ogretim Etkinlikleri
Uygulamasi”na iliskin olarak detayli ders plani, 6grencilere sunulan etkinlik listesi ve her
bir etkinligin detayli olarak asamalari, 6z degerlendirme ve akran degerlendirme formlari
hazirlanmistir. Arastirmacinin 6grencilerin se¢mis olduklar etkinliklere iliskin gézlemci
notlar1 ve degerlendirmeleri, ligiincii haftaya iliskin arastirmaci degerlendirme raporu ise

asagida yer almaktadir.
3. Hafta: Etkinlik No 1
3. Oturum, 13 Ekim 2016
Etkinligin Adi: Picture Strip Story

Etkinligin Genel Amaci: Verilen resimlerden yararlanarak “genis zaman”la birlikte

kullanilan siklik zarflarini igeren climlelerden bir hikaye olusturabilme.

Etkinlik Gergceklestirme Sekli: FEtkinlik ikiser kisiden olusan kiiciik gruplarda
gergeklestirilmistir.

Etkinlik Siiresi: 15 dakika

Etkinlige Iliskin Arastirmaci Gézlemleri:

Etkinlik esnasinda 6grencilere ait aragtirmaci gozlemleri agsagida verilmistir:

R/ 3

% “Picture Strip Story” etkinligini siniftan toplam 4 grup se¢mistir.
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Ogrencilerin ¢ogunlugunun etkinlik segerken farkindaliklar1 onceki haftalara
kiyasla daha yiiksek oldugu goézlemlenmistir. Ogrencilerin kendilerine sunulan
etkinlikler lizerinde goriis aligsverisinde bulunduklar1 ve grup olarak daha bilingli

karar verdikleri gérilmiistir.

Etkinlik Ogrencilerin grup olarak calismasimi gerektirdiginden her Ogrencinin
ogrenme sorumlulugu icerisinde hareket ettigi, derse aktif olarak katildig

saptanmistir.

Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu kendilerine verilen kisimda yer alan kelimeleri

kullanarak siklik zarflarini iceren ciimleleri kolaylikla kurabilmislerdir.

Ogrenciler hata yapma ya da yanilma duygusu igerisinde olmadan kendilerine
glivenerek ve risk alarak hikayenin kendilerinde olan bdlimlerini birbirlerine

anlattiklar1 gézlemlenmistir.

Etkinlikte yer alan gorsellerin Ogrencilerin  6grenmesini  kolaylastirdig:

gozlemlenmistir.

Ogrencilerin 6grendikleri bilgileri bir okuma metninde uygulayarak pekistirme

imkan1 bulduklar1 gozlemlenmistir.

Bazi1 oOgrenciler kurduklar1 climlelerle resimleri eslestirme konusunda sikinti
¢ekmislerdir. Ozellikle bu noktada dgrencilere her bir ciimlenin {izerindeki resme

dikkatle bakmalar1 konusunda yardimci olunmustur.

Birkag 0Ogrenci resimler hakkinda arkadaslariyla konusma konusunda sikinti
cekmislerdir. Bu noktada, etkinlikle ilgili climle kurulmasi konusunda arastirmaci

ogrencilere yardimci olmustur.

Ogrencilerin her bir etkinlik sonunda 6z degerlendirme ve akran degerlendirme
formlar1 araciligiyla kendilerini ve arkadaslarini degerlendirme firsat1 elde

edebildikleri gbzlemlenmistir.

Etkinlige Iliskin Degerlendirme:

Ogrencilerin ¢ogunlugu grup olarak etkinlik iizerinde bilingli olarak karar vermislerdir.
Buradan hareketle 6grencilerin 6zerkligin 6nemli bir boyutunu olusturan karar verme

becerilerinin gelistigi sdylenebilir. ilgili etkinlik dgrencilerin kendi 6grenmeleri {izerinde

135



kontrol saglamalarina imkan vermistir. Ayrica 6grenciler soru sorarken ve kendilerinde
olan hikayenin bir bolimiinii birbirlerine anlatirken kendilerine giivenerek risk almislardir.
Bu sayede “Ozgiiven” ve “risk alma” gibi 6zerkligin 6nemli boyutlar1 olan duyussal
becerileri kazanma firsatt elde etmislerdir. Bu durumdan yola c¢ikarak etkinligin
ogrencilere ozerklik firsatt sundugu soylenebilir. Etkinligin, cesitli gorseller yardimiyla
ogrenciler arasinda iletisim kurmaya Ozendirici nitelikte oldugu goézlemlenmistir.
Ogrencilerin 6grenmeye karst motive olduklari, istek ve heyecanla derse daha fazla aktif
katilm sagladiklar1 goriilmiistiir. Ogrenciler etkinlikte kendilerine diisen yapmalar
gereken kisimlar1 yaparak Ogrenen Ozerkligin onemli bir boyutunu olusturan 6grenen
sorumluluklarini biiyiik 6lglide yerine getirmislerdir. Dil becerileri agisindan etkinligin
ogrencilerin konusma yetenegini gelistirdigi tespit edilmistir. Bunun yaninda etkinlikte
ogrenciler Terry ile ilgili olay orgiisiinii ¢6zmeye calisirken hem tahmin etme hem de
aragtirma sorgulama becerilerini kullandiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin siklik zarflari ile
ilgili ciimleler yazmada ve sOylemede genel anlamda problem yasamadigi goriilmiistiir.
Ayn1 zamanda, 6grenciler her bir etkinlik sonunda 6z degerlendirme formlar1 araciligiyla,
kendi giiclii ve zayif taraflarini tespit edip 6z degerlendirme becerilerini gelistirme firsati
elde etmisler; akran degerlendirme formlar1 sayesinde ise arkadaslarin1 objektif olarak
degerlendirme imkani bulmuslardir. Sonu¢ olarak 6grencilerin biiyiik ¢cogunlugu verilen
resimlerden yararlanarak “genis zaman”la birlikte kullanilan siklik zarflarini igeren

climlelerden hikaye olusturabilme konusunda basarili olduklar1 goriilmiistiir.
Etkinlik No 3
Etkinligin Adi: Questionnaire

Etkinligin Genel Amaci: Giinliik iletisimde genis zaman yapist ile birlikte siklik zarflarim

kullanarak bir baskasinin hayati hakkinda anket araciligiyla konusabilme.

Etkinligin Amaci: Etkinlik 6grencilerin ”how often” soru kalibim1 kullanarak sorular

sormalarini ve bu sorular1 cevaplamalarin1 amaglamaktadir.

Etkinlik Gergeklestirme Sekli: Etkinlik ikiser kisiden olusan kii¢iik gruplarda

gerceklestirilmistir.
Etkinlige Mliskin Arastirmaci Gozlemleri:

Etkinlik esnasinda 6grencilere ait arastirmaci gozlemleri asagida verilmistir:
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“Questionnaire” etkinligini siniftan toplam 2 grup se¢mistir. Smiftaki gruplar

arasinda en az tercih edilen etkinlik tiirii olmustur.

Etkinlik segerken Ogrencilerin daha bilingli ve kendi Ogrenmelerine yardimci
olabilecek tlirden bir etkinlik oldugu i¢in “Questionnaire” isimli etkinligi segtikleri

gozlemlenmistir.

flgili etkinligi secen tiim &grencilerin dgrenmek igin bir ¢aba igerisinde olduklar:

gbézlemlenmistir.

Ogrencilerin Ingilizce 6grenmeleri siirecinde anket etkinliginin &grendiklerini
pekistirici nitelikte ve onlart derse c¢ekici Ozellikte oldugu gozlemlenmistir. Bu
durumun ayni zamanda Ogrencileri derse karsi motive etmeye katki sagladigi

Saptanmistir.

Ogrencilerin anket uygulamas siirecinde kendilerini cok rahat hissettikleri ve dogal
davrandiklar1 gozlemlenmistir. Bu durumun beraberinde dgrencilerin kendilerine

olan giivenlerini artirdig1 saptanmustir.

Ogrencilerin cogunlugunun ankette yer alan bilgilerden yola ¢ikarak soru yapma
konusunda risk aldiklar1 ve basarili olduklar1 gozlemlenmistir. Ayrica bazi
ogrencilerin ‘..ben olsam su soruyu da sorardim..” diyerek beyin firtinas1 yaptiklari

gozlenmistir.
Ogrencilerin ders saati siiresince ¢alismaya son derece istekli olarak katildiklari
gorilmiistiir.
Gruptaki 6grencilerin hatirlamadiklar1 veya bilmedikleri kelimeler olmustur.

Arastirmaci bu durumdaki 6grencilere ipuglar1 vererek rehberlik etmistir.

Gruptaki sadece bir 6grencinin anketteki bilgilerden faydalanarak soru yapma
konusunda sikint1 ¢ektigi gézlemlenmistir. Bu noktada arastirmaci birkag ornek

soru ciimlesi yapmis d6grenciyi cesaretlendirerek ona yardimer olmustur.

Ogrencilerin her bir etkinlik sonunda 6z degerlendirme ve akran degerlendirme
formlar1 araciligiyla kendilerini ve arkadaslarini degerlendirme firsat1 elde

edebildikleri gozlemlenmistir.
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Etkinlige iliskin Degerlendirme:

Etkinlik seciminde Ogrencilerin 6zerkligin 6nemli bir boyutunu olusturan karar verme
becerilerinin gelistigi soylenebilir. Ciinkii 6grencilerin ¢ogu sunulan etkinlik listesinde
kendilerine uygun, dil becerilerini gelistirebilecekleri ve Ogrenme ihtiyaglarina cevap
verebilecekleri etkinligi se¢cmislerdir. Sinav stresini azaltan ve daha rahat bir 6grenme
ortami saglayan soz konusu etkinligin, 6grencileri kendilerine gilivenerek 6grenmeye
0zendirmesinin yaninda Ogrencilerin birbirlerine akici bir bigimde soru sormaya tesvik
etmistir. Boylelikle 6grencilerin dili kullanma durumuyla kars1 karsiya kaldiklar
gozlemlenmistir. Bu etkinlikle 6grencilerin ¢ogunlugu risk alarak ve kendilerine giivenerek
kendi 6grenmelerini gergeklestirmisler ve bodylece Ozerkligin 6nemli boyutlarinin bir
kismim gelistirme imkani bulmuslardir. Ayrica 6grenci seviyesine uygun oldugu tespit
edilen etkinligi 6grenciler verilen siire sonunda tamamlayabilmislerdir. Etkinlik soru-cevap
teknigini etkin bir bicimde kullanilmasini gerektirdiginden Ogrencilerin derse aktif
katilimlarin1 artirmistir. Ogrenciler gercek yasamda karsilasabilecekleri bir durum igerisine
girerek, 6grendiklerini pekistirme firsat1 bulabilmislerdir. Etkinlige yonelik soru olusturma
acisindan ise, gruplardan iicii kiiglik hatalarla “saglik” konusu ile ilgili ¢ok uygun sorular
yazabilmiglerdir. Buradan etkinligin 6grencilerde yaratici diislinme becerilerinin yaninda
ozerklik becerilerini de gelistirmeye olanak sagladigi goriilmiistiir. Degerlendirme
becerileri agisindan ise, 6grenciler her bir etkinlik sonunda 6z degerlendirme formlari
aracilifiyla, kendi giliglii ve zayif taraflarimi tespit edip 6z degerlendirme becerilerini
gelistirme firsat1 elde etmisler; akran degerlendirme formlar1 sayesinde ise arkadaslarini
objektif olarak degerlendirme imkani bulmuslardir. Sonug¢ olarak, 6grencilerin giinliik
iletisimde genis zaman yapist ile birlikte siklik zarflarin1 kullanarak bir bagkasinin hayati

hakkinda anket araciligiyla konusabilmede basarili olduklar1 gériilmiistir.
Etkinlik No 5
Etkinligin Adi: Role Play

Etkinligin Genel Amaci: Farkli roller igerisinde genis zaman ciimleleriyle birlikte siklik

zarflarindan faydalanarak giinliik iletisimde anlaml1 bir diyalog olusturabilme.

Etkinlik Gergceklestirme Sekli: FEtkinlik ikiser kisiden olusan kiiciik gruplarda
gergeklestirilmistir.

Etkinlik Siiresi: 15 dakika
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Etkinlige iliskin Arastirmaci Gozlemleri:

Etkinlik esnasinda 6grencilere ait arastirmaci gozlemleri asagida verilmistir:

R/
L X4

X/

X/

“Rol Yapma” etkinligini siniftan toplam 6 grup se¢mistir.

Etkinlige karar verirken gruptaki 6grencilerin ¢ogunun bilingli olarak hareket ettigi

gbozlemlenmistir.

Eglenceli bir ortam yaratarak O6grencilerin kendilerini giiven iginde hissetmeleri
saglanmaya calisilmasina ragmen Ogrencilerden bazilar1 ¢ekingen davranarak risk

almaktan kacindiklar1 gozlemlenmistir.

Ogrencilerin kendilerine diisen kisimlardaki rolleri yerine getirmeye calisarak
etkinlik tizerinde kontrol saglayarak oOgrenme sorumluluklarini iistlendikleri

gozlemlenmistir.

Etkinligin 6grencilerin 6grenmelerine yardimer oldugu ve 6grendiklerini farkli bir

baglamda pekistirmelerini sagladigi saptanmistir.
Ogrencilerin ¢ogu aktif katilim gdstermeye calismislardir.

Student B pozisyonunda olan Ogrencilerden bazilar1 nasil soru sorulacagi
konusunda sikinti ¢ekmislerdir. Arastirmact bu noktada olan &grencilere,
kendilerine verilen 6rnek soru kaliplarmmin haricinde bir 6rnek soru da kendisi

vererek yardimci olmustur.

Ogrencilerin her bir etkinlik sonunda 6z degerlendirme ve akran degerlendirme
formlar1 araciligiyla kendilerini ve arkadaslarin1 degerlendirme firsat1 elde

edebildikleri gozlemlenmistir.

Etkinlige iliskin Degerlendirme:

“Rol Yapma” etkinligini secerken 6grencilerin bilingli olarak se¢im yapmalari, grup olarak

etkinlik {izerinde diisiinmeleri onlarin karar verme becerilerinin gelistiginin bir kaniti

olarak degerlendirilebilir. Tlgili etkinliin 6grenciye farkli bir sosyal icerikte farkli sosyal

rollerde bulunma firsati verdigi goézlemlenmistir. Etkinlikte her ne kadar 6grencilerden

bazilar1 ¢ekingen davransa da genel anlamda 6grencilerin yeni ad ve kimlik segme imkani

bularak, kendilerini daha giivende hissettikleri ve kendilerini ifade etme firsati bulduklari

goriilmistiir. Bu etkinlikte 6grencilerin ¢ogunlugunun farkl roller icerisinde genis zaman
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cimleleriyle birlikte siklik zarflarindan faydalanarak giinliik iletisimde anlamli bir diyalog
olusturabilme konusunda basarili olduklar1 gdzlemlenmistir. Ogrenciler kendilerine ait
rolleri yerine getirirken hem 6grenmeleri iizerinde sorumluluk almiglar hem de 6grenmeleri
iizerinde hakimiyet kurarak ozerkliklerini gelistirmislerdir. Ayrica 6grenciler risk alarak
ogrenme ortamina katilmislardir. Ogrencilerin ¢ogu etkinlik sayesinde dgrendikleri dnemli
dil unsurlarini bir rol durumuna transfer etme firsati elde etmislerdir. Boylece etkinlik hem
ogrendiklerini kolaylastirmis hem de ogrendiklerini pekistirme imkani sunmustur. Dil
becerileri agisindan 6grenciler konusmaci ve dinleyici rollerini {istlenerek konusma ve
dinleme becerilerini gelistirmislerdir. Etkinlige yonelik soru olusturma agisindan ise
gruplardan dordii muhabirin sorabilecegi sorularin basligini, “Family”, “Work™ ve “Daily
Life” olarak isimlendirmislerdir. Buradan etkinlik sayesinde 6grencilerin yaratici diisiinme
becerilerinin yaninda 6zerklik becerilerini de gelistirmeye basladiklari sonucu ¢ikarilabilir.
Ogrenciler her bir etkinlik sonunda 6z degerlendirme formlar1 araciligiyla, kendi giiclii ve
zayif taraflarini tespit edip 6z degerlendirme becerilerini gelistirme firsati elde etmisler;
akran degerlendirme formlar1 sayesinde ise arkadaslarini objektif olarak degerlendirme
imkant bulmuslardir. Sonu¢ olarak, Ogrenen Ozerkligine dayli 6gretim etkinlikleri
uygulamas1 kapsaminda kullanilan etkinligin dgrencilerin biiyiik cogunlugunda 6zerkligin
onemli boyutlarindan olan karar verme, Ozgiiven, risk alma, aktif katilim ve &grenme

sorumlulugu gibi becerileri gelistirdigi sOylenebilir.
Uciincii Haftanin Genel Degerlendirmesi

Uygulamanin tiglincii haftasinda, 6grenciler ilk iki haftaya kiyasla daha fazla etkin katilim
saglamiglar ve Ogrenmeye karsi daha olumlu bir tutuma sahip olmuslardir. Yeni
kazanimlara iligkin ders anlatimi sonrasinda arastirmaci, ilk haftaki grup olusturma
teknigini kullanarak yeni bir grup olusturmus ve yeni etkinlik listesini Ogrencilere
dagitarak dgrencilerin istedikleri etkinlikleri segmelerini saglamustir. Ogrencilere sunulan
bes etkinlik sirasiyla su sekilde isimlendirilmistir: Siklik zarflar1 kullanilarak kurulmus
climlelerden faydalanarak farkli karakterlerin giinliik hayatlariyla ilgili bilgileri tabloya
dogru olarak yerlestirebilmeyi gerektiren “Baker Street”, verilen bir okuma metninde
kigilerin giinliik hayatta herhangi bir etkinligi ne siklikta yaptiklar1 ile ilgili sorular
sorabilme ve sorulara cevap verebilmeyi gerektiren “Gathering Information”, verilen
resimlerden yararlanarak ‘“genis zaman”la birlikte kullanilan siklik zarflarini igeren
ciimlelerden bir hikaye olusturmay1 amaglayan “Picture Strip Story”, farkli roller igerisinde

genis zaman climleleriyle birlikte siklik zarflarindan faydalanarak giinliik iletisimde
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anlamli bir diyalog olusturabilmeyi hedefleyen “Role Play”, giinliik iletisimde genis zaman
yapist ile birlikte siklik zarflarimi kullanarak bir baskasinin hayati hakkinda anket
araciligiyla konusabilmeyi amaglayan “Questionnaire” 6grencilere sunulan etkinlik
tiirleridir. Bu etkinlik tiirlerinden “Baker Street” isimli etkinlik higbir grup tarafindan

secilmemistir.

“Gathering Information” etkinligini smiftan toplam dort grup se¢mistir. Bu etkinlikle
ogrenciler grup olarak birbirlerine sorular sorma ve etkinlikle ilgili climleler kurma firsati
bulmuslardir; fakat 6grencilerin birkaginin zorlandigi goriilmistiir. Bu durumun kelime
bilgisi eksikliginden kaynaklandigi diistiniilmektedir. Etkinlikle genel olarak 6grencilerin

gercek ve anlamli 6grenmeler gergeklestirdigi gorilmistiir.

“Picture Strip Story” etkinligini ise siniftan toplam dort grup se¢mistir. Bu etkinligi segen
ogrencilerin verilen ciimleleri dogru olarak siraya sokabildigi fakat iki grubun verilen
gorsellerden yola c¢ikarak olusturduklar hikayeyi arkadaslariyla konusma konusunda
sikint1 ¢ektikleri gozlemlenmistir. Buna ragmen etkinligin, 6grencileri gercek yasamdaki
benzer bir iletisime hazirladigi, onlar iletisim kurmaya tesvik ettigi goriilmiistiir. Etkinlikle
ogrenciler ilk iki haftaya kiyasla daha fazla etkin katilim saglamislar ve 6grenmeye karsi

daha olumlu bir tutuma sahip olmuslardir.

“Role Play” etkinligini siniftan toplam alt1 grup se¢mistir. Ogrencilerin dil pratigi yaninda
dili hayat1 boyunca kullanacagi bir ara¢ olarak gérmesini ve dili sosyal bir beceri olarak
yasamina katmasini amaglayan bu etkinlikte 0grencilerin ¢ogu adeta yabanci dili kendi
kimliklerine entegre edebilmislerdir, bu durum da tipk: Littlewood’un (1981, s. 9) dedigi
gibi duygusal olarak 6grencilerin kendilerini giivende hissetmelerini saglamistir. Etkinlik
sayesinde Ogrenciler ikinci haftaya kiyasla kendilerini daha fazla ifade etme olanagi
bulabilmislerdir. Buradan yola cikarak, Ozgiiven duygusunun gelismesi ile birlikte
ogrencilerin kendilerini ifade edebildikleri sdylenebilir. Bu da 6grenen Ozerkliginin

gelisimi agisindan biiyiik 6nem arz etmektedir.

“Questionnaire” etkinligini simiftan toplam iki grup segmistir. Ogrenciler tarafindan ilk kez
segilen etkinlik olmasina ragmen beklenenin {izerinde bagar1 saglamistir. Ogrencilerden
bazilariin ‘..ben olsam su soruyu da sorardim..” diyerek beyin firtinasi yapmasi etkinligin
onlardaki empati ve elestirel diisiinme yetenegini biraz biraz ortaya ¢ikarmaya bagladigi
gorilmiistiir. Etkinlik sayesinde 6grencilerin kendilerini ¢ok daha rahat hissettikleri ve

etkinligin 6grencilerde sanki bir derste degilmis izlenimi uyandirdig1 gozlenmistir. Bu da
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aragtirmanin amacina hizmet edici niteliktedir. Nitekim 6grenen 6zerkligini gelistirmede
O0grenme ortamlarinda O6grenenler kendilerini rahat ve gilivende hissedebilmelidirler

(Benson, 2006).

Ogrencilerin se¢mis oldugu dgrenen dzerkligine dayanan dgretim etkinliklerinin uygulama
siireci ilk iki haftaya kiyasla daha verimli gegmistir. Ogrenciler etkinlikler sayesinde
ogrendiklerini pekistirme firsatt bulmuslar, anlamint bilmedikleri kelimelere sozliikten
bakarak yeni kelimeler 6grenmislerdir. Ayrica 6grencilerin segtikleri etkinliklerin hepsinin
de derse katilimi artirici nitelikte oldugu goriilmiistiir. Derste etkin olmanin ise 6grenmeyi
kolaylastirdi1 ve ogrenilenlerin kalicihigimi sagladigi gériilmiistiir. Ogrenen 6zerkligine
dayanan 6gretim etkinliklerinin davranigsal sonuglarina bakildiginda ise duyusgsal agilardan
uygulamanin 6grencilerde derse yonelik ilk iki haftaya kiyasla daha olumlu bir tavir
gelistirdigi goriilmiistiir. Cogu 6grencinin etkinlikler boyunca herhangi bir bikkinlik veya
sikilganlik emaresi gostermemeleri bunun en biiyiik kamiti olarak gosterebilir. Ozellikle
uygulamanin ilk iki haftasinda c¢ekingen davranan ve yiizii hi¢ giilmeyen Arda isimli
Ogrencinin etkinlikler esnasinda parmak kaldirmasi ve grup arkadasina sorular sormasi da

diger onemli bir gosterge olarak diisiiniilebilir.

Ogrenciler tarafindan segilen etkinlik tiirlerinden biri olan “Role Play” etkinligi
ogrencilerin risk alarak Ogrenme ortamma katilimimi saglamistir. Ogrencilerin gogu,
etkinlikte yer alan sorular1 sorarken veya sorulara cevap verirken herhangi bir hata yapma
kaygis1 tasgimamuslardir. Grupta yer alan Ogrencilerin ¢ogu kendilerine verilen gorevi
sorumluluk bilinci igerisinde aksatmadan yerine getirebilmislerdir. Buradan hareketle,
“Role Play” etkinligi sayesinde Ogrencilerde 6zerkligin 6nemli boyutlarindan olan risk
alma, 6zgiiven ve 6grenme sorumlulugu gibi becerilerin gelistigi ifade edilebilir.

Onceki haftalarda oldugu gibi 6grencilerin akil yiiriitme becerilerini gelistirmek igin
“Gathering Information”, “Questionnaire” ve “Role Play” isimli etkinliklerde dgrencilerin
bizzat kendilerinin farkli bir soru olusturup etkinligin sonuna eklemeleri istenmistir.
“Questionnaire” etkinliginde gruplardan {i¢l kii¢iik hatalarla “saglik” konusu ile ilgili ¢ok
uygun sorular yazabilmislerdir. “Role Play” etkinliginde ise dort grup ise muhabirin
sorabilecegi sorularmn  bashigmi, “Family”, “Work” ve “Daily Life” olarak
isimlendirmiglerdir. Olusturduklar1 sorular da dnemsenmeyecek hatalardan olusmaktadir.
Buradan hareketle, etkinliklerin 6grencilerde yaratici diisiinme becerilerinin yaninda

ozerklik becerilerini de gelistirmeye olanak sagladigi goriilmustiir. “Picture Strip Story”
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isimli etkinlikte ise Ogrenciler Terry ile ilgili olay Orgiisiinii ¢ézmeye ¢alisirken hem
tahmin etme hem de arastirma sorgulama becerilerini kullandiklar1 goriilmiistiir. Genel
olarak Ogrenciler etkinliklere hevesle katilmiglardir. Bu da aslinda Healy (2000, s. 312)’e

gore yaratici 6grenenlerin sahip olmasi gereken 6zelliklerdendir.

Dil becerileri agisindan etkinliklerin 6grencilerin kelimeler arasinda iliski kurarak kelime
hazinelerini  gelistirdigi  sdylenebilir. Ogrencilerin se¢mis olduklar1 etkinliklerin
ogrencilerde hem dili hem de bedeni etkin kilarak yabanci dilde konusmay1, karsisindakini
dinleyip ona cevap vermeye, kelimeleri dogru olarak telaffuz etmeyi, vurgu ve tonlamayi

gelistirici nitelikte oldugu goriilmustiir.

Degerlendirme becerileri agisindan ise, Ogrenciler her bir etkinlik sonunda 6z
degerlendirme formlar1 araciligiyla, kendi gii¢lii ve zayif taraflarimi tespit edip 06z
degerlendirme becerilerini gelistirme firsati elde etmisler; akran degerlendirme formlar
sayesinde ise arkadaglarini objektif olarak degerlendirme imkani bulmuslardir. Bu sayede

ogrencilerin 6grenen 6zerkliklerini gelistirme firsati bulabilmislerdir.
Dérdiincii Haftaya Iliskin Nitel Bulgular

Deney grubuna uygulanan “Ogrenen Ozerkligine Dayali Ogretim Etkinlikleri
Uygulamasi™na iligkin olarak detayli ders plani, 6grencilere sunulan etkinlik listesi ve her
bir etkinligin detayli olarak asamalari, 6z degerlendirme ve akran degerlendirme formlar
hazirlanmigtir. Arastirmacinin 6grencilerin se¢mis olduklar etkinliklere iliskin gdzlemci
notlar1 ve degerlendirmeleri, dordiincii haftaya iligskin aragtirmaci degerlendirme raporu ise

asagida yer almaktadir.
4 Hafta: Etkinlik No 1
4, Oturum, 13 Ekim 2016
Etkinligin Adi: Quiz Show

Etkinligin Genel Amaci: Verilen ciimlelerden yola ¢ikarak yiyeceklerin Ingilizce

karsiliklarini dogru olarak tahmin edebilme

Etkinlik Gergeklestirme Sekli: Etkinlik ikiser kisiden olusan kii¢iik gruplarda

gerceklestirilmistir.

Etkinlik Siiresi: 15 dakika

143



Etkinlige iliskin Arastirmaci Gozlemleri:

Etkinlik esnasinda 6grencilere ait arastirmaci gozlemleri asagida verilmistir:

/7
A X4

X/

“Quiz Show” etkinligini siniftan toplam 6 grup segmistir.

Etkinlik secerken ogrencilerin daha bilingli ve kendi O6grenmelerine yardimci
olabilecek tiirden bir etkinlik oldugu i¢in “Quiz Show” isimli etkinligi sectikleri

gozlemlenmistir.

Daha 6nce bu tiir etkinlige aliskin olduklar1 i¢in 6grencilerin etkinligi yaparken hig
zorlanmadiklar1 goriilmiistiir. Sinifta daha onceki derslerde oldugu gibi en ¢abuk

bitirilen etkinligin de “Quiz Show” etkinligi oldugu gozlemlenmistir.

Ogrencilerin Ingilizce 6grenmeleri siirecinde “Quiz  Show” etkinliginin
ogrendiklerini pekistirici nitelikte ve onlart derse c¢ekici oOzellikte oldugu
gozlemlenmistir. Bu durumun ayni zamanda Ogrencilerin derse karst motive

olmalarma katki sagladig1 saptanmustir.

Ogrencilerin ders saati siiresince calismaya son derece istekli ve eglenerek

katildiklar1 goriilmiistiir.

Gruptaki 6grencilerin biiyilk ¢ogunlugunun verilen ciimleleri anlama konusunda

herhangi bir sikint1 yasamadiklar1 gézlemlenmistir.

Ogrencilerin cogunlugunun “Quiz Show” yer alan bilgilerden yola ¢ikarak sorulari

cevaplama konusunda risk aldiklar1 ve basarili olduklar1 gézlemlenmistir.

Ciimleleri anlama konusunda sikint1 ¢eken 6grencilere grup arkadaslarinin yardimet

olmasi gerektigi konusunda tavsiyede bulunulmustur.

llgili etkinligin etkinlikler arasinda en az zorlamlan etkinlik tiirii oldugu

gozlemlenmistir.

Ogrencilerin her bir etkinlik sonunda 6z degerlendirme ve akran degerlendirme
formlar1 araciligiyla kendilerini ve arkadaslarim1 degerlendirme firsati elde

edebildikleri gézlemlenmistir.
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Etkinlige iliskin Degerlendirme:

Etkinlik se¢iminde Ogrencilerin grup arkadaglariyla goriis aligverisinde bulunarak ve
etkinlik tizerinde diisiinerek bilingli bir sekilde karar vermeleri Ozerkligin Onemli bir
boyutunu olusturan bu becerinin kendilerinde gelistiginin bir gostergesi olarak
diisiiniilebilir. Etkinligin 6grenciler i¢in daha rahat ve eglenceli bir 0grenme ortami
olusturdugu goriilmiistiir. Bu durum O6grencilerin derse karsi motive olmalarina katki
saglamistir. S0z konusu etkinligin, Ogrencileri kendilerine giivenerek o6grenmeye
0zendirmesinin yaninda onlarin belli bir konuda karar vermelerini kolaylastirici nitelikte
oldugu goriilmiistiir. Buradan hareketle, etkinligin O6grencilerde 6zerkligin 6nemli
boyutlarindan olan karar verme ve 0zgiliven becerileri gelistirdigi ifade edilebilir. Ayrica
tamamlayabilmislerdir. EtKinlik soru-cevap teknigini etkin bir bi¢imde kullanilmasini
gerektirdiginden oOgrencilerin derse aktif katilimlarmi artirmistir. Ogrenciler gergek
yasamda karsilasabilecekleri bir durum igerisine girerek, 6grendiklerini pekistirme firsati
bulabilmislerdir. Etkinligi secen grupta yer alan 6grenciler birbirlerine sorular sorarak ve
sorulan sorulara dikkatlice dinlendikten sonra risk alinarak cevap vererek konusma ve
dinleme becerilerini gelistirmislerdir. Ogrenciler her bir etkinlik sonunda 6z degerlendirme
formlar1 aracilifiyla kendi eksikliklerini goriip neleri yapabilip neleri yapamayacaklari
konusunda farkindaliklarini gelistirebilmislerdir. Akran degerlendirme formlar1 sayesinde
ise arkadaglarin1 objektif olarak degerlendirme firsati elde ederek degerlendirmeye katki
sunmuslardir. Sonug olarak, kazanimlar dogrultusunda 6grencilerin biiyiik bir kismi verilen
ciimlelerden yola cikarak yiyeceklerin Ingilizce karsiliklarim ozerklik agisindan dnemli
olan risk alma, 6zgiliven, aktif katilim ve karar verme davraniglar1 gostererek dogru olarak

tahmin edebilmislerdir.
Etkinlik No 2
Etkinligin Adi: Guessing Time

Etkinligin Genel Amaci: Yiyeceklerin Ingilizce karsiliklarini “there is/are” kalib1 kalib

kullanarak soyleyebilme.

Etkinlik Gerceklestirme Sekli: Etkinlik ikiser kisiden olusan kiigiik gruplarda
gergeklestirilmistir.

Etkinlik Siiresi: 15 dakika
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Etkinlige iliskin Arastirmaci Gozlemleri:

Etkinlik esnasinda 6grencilere ait arastirmaci gozlemleri asagida verilmistir:

/7
A X4

“Guessing Time” etkinligini siniftan toplam 3 grup se¢mistir. Smiftaki gruplar

arasinda en az tercih edilen etkinlik tiirii olmustur.

X/
°e

Etkinlik secimi siiresince gruptaki Ogrencilerin Onceki haftalara nazaran daha
bilingli karar verdikleri goriilmiistiir. Ozellikle etkinlik segimi siirecinde 2 grubun

hizl1 karar verebildikleri gzlemlenmistir.

¢ Etkinlikte yer alan gorsellerin ogrencilerin 6grenmesini kolaylastirdigi; onlarin

derse kars1 olumlu bir tutum gelistirdigi saptanmustir.

% Gruptaki bazi Ogrencilerin resimlerdeki yiyecek ve iceceklerin Ingilizce
karsiliklarini hatirlamadiklari veya bilmedikleri kelimeler olmustur. Aragtirmaci bu

durumda 6grencilerin sozliikten faydalanmalar1 gerektigini belirtmistir.

X/

% Gruptaki bazi O6grenciler resimler hakkinda arkadaslariyla konusma konusunda
sikint1 gekmisler ve ¢ekingen davranmuslardir. Ozellikle bu dgrenciler “there is-are”
kalib1 kullanarak yiyecek ve icecekler hakkinda ciimle kurmakta zorlanmislardir.
Bu asamada arastirmacit devreye girerek birka¢ Ornek climle kendisi kurarak

ogrencileri cesaretlendirmistir.

X/

% Etkinligin 1ki grup tarafindan zamaninda bitirilemedigi gozlemlenmistir. Bu
noktada arastirmaci devreye girerek gruplara rehberlik etmis onlara ek siire

tanimustir.

% Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun birbirlerine anlattiklar1 kahvaltinin hangi iilkeye

ait oldugunu risk alarak tahmin etmeye ¢alistiklar1 gozlemlenmistir.

< TIlgili etkinli§in &grencilerin en ¢ok zorlandigi ve Ogrenciler tarafindan sinif

icerisinde en son bitirilen etkinlik tiirii oldugu gézlemlenmistir.

< Ogrencilerin her bir etkinlik sonunda 6z degerlendirme ve akran degerlendirme
formlar1 araciligiyla kendilerini ve arkadaslarin1 degerlendirme firsat1 elde

edebildikleri gézlemlenmistir.
Etkinlige iliskin Degerlendirme:

Etkinlik se¢imi siiresince gruptaki 6grencilerin 6nceki haftalara nazaran daha bilingli karar
vermeleri 6zerkligin 6nemli bir boyutu olan karar verme becerilerinin gelisimi agisindan
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onemli olarak goriilmektedir. Etkinlik sayesinde 6grencilerin bir kismi risk alarak hedef
dilde ciimleler kurabilmislerdir. Bu durum o&zellikle oOzerklik acisindan Onem arz
etmektedir. Ogrencilerin gorseller yardimiyla iletisim kurmasmi &zendirmeyi amaglayan
etkinligin 6grencilerin konusma becerilerini kismen de olsa gelistirdigi gézlemlenmistir.
Etkinlikte yer alan gorseller sayesinde bircok Ogrenci 6grenme siirecini daha kolay
gecirmistir. Bu durum beraberinde 6grencilerin derse karsi olumlu bir tutum gelistirmesini
saglamistir. Etkinlikle 6grenciler kendi 6grenmeleri iizerinde kontrol saglama imkani
bulabilmelerine ragmen, verilen siire sonunda etkinligi tamamlayamamaislardir. Yine de bu
etkinlik  sayesinde Ogrenciler c¢ogunlukla konusma ve dinleme Dbecerilerini
gelistirebilmislerdir. Ogrenciler 6zellikle farkli iki iilkeye ait kahvalti malzemelerinin neler
oldugunu dogru ya da yanlis demeden risk alarak tahmin etme becerilerini gelistirmislerdir.
Ogrenciler her bir etkinlik sonunda 6z degerlendirme formlar1 aracihigiyla kendi
eksikliklerini goriip neleri yapabilip neleri yapamayacaklari konusunda farkindaliklarini
gelistirebilmislerdir. Akran degerlendirme formlar1 sayesinde ise arkadaslarini objektif
olarak degerlendirme firsati elde ederek degerlendirmeye katki sunmuslardir. Sonug
olarak, dgrencilerin ¢ok azinin yiyeceklerin Ingilizce karsiliklari “there is/are” kalibi

kullanarak soyleyebildigi gorilmistiir.
Etkinlik No 3
Etkinligin Adi: Matching Time

Etkinligin Genel Amaci: Verilen bir okuma metninde yer alan yiyeceklerin ingilizce

karsiliklarinin resimlerden faydalanarak ayirt edebilme

Etkinlik Gergeklestirme Sekli: Etkinlik ikiser kisiden olusan kiigiik gruplarda
gergeklestirilmistir.

Etkinlik Siiresi: 15 dakika
Etkinlige fliskin Arastirmaci Gozlemleri:
Etkinlik esnasinda 6grencilere ait arastirmaci gozlemleri asagida verilmistir:

% “Matching Time” etkinligini siniftan toplam 7 grup se¢mistir. Siniftaki gruplar
arasinda en ¢ok tercih edilen etkinlik tiirii olmustur.

R/

% S0z konusu etkinligi segerken gruptaki Ogrencilerin bir uyum igerisinde

davrandiklar1 ve bilingli bir karar verme siireci gecirdikleri gdzlemlenmistir.
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X/
°e

Ogrencilerin, onceki haftalardan farkli tiir etkinliklere aliskin olduklar1 igin bu

etkinlikte neyi, nasil yapacaklarina dair herhangi bir sikint1 cekmemislerdir.

¢ Gruptaki 6grencilerin ders saati siiresince etkinlige istekli olarak katildiklari

gorilmiistiir.

X/
°e

“Matching Time” isimli etkinligin 6grencilerin en ¢ok ilgisini ¢eken etkinliklerden

oldugu gozlemlenmistir.

¢ Etkinligin 6grencilerin eglenerek 6grenmesini boylece derse karst olumlu bir tutum

igerisinde olduklar1 goriilmiistiir.

< Ogrencilerin 6zgiivenlerinin olduk¢a gelismis oldugu ozellikle etkinlik boyunca
rahat hareket etmelerinden sorulan sorulara akici bir bigimde cevap vermelerinden

anlasilmistir.
¢ Etkinligin 6grencilerin 6grendiklerini pekistirme imkan1 verdigi gézlemlenmistir.

% Etkinligi secen oOgrencilerin kendilerine verilen kisimlar {izerinde kontrol

saglayarak risk aldiklar1 goriilmiistiir.

< Ogrencilerden bir kismmin dil yanlislar1 yaptigi gézlemlenmis, grup arkadaslarmin
ise sorumluluk bilinci igerisinde hareket ederek akran diizeltmesi yaptiklar

saptanmigtir.

L)

» Etkinligi segen iki grupta yer alan Ogrencilerin verilen kisa metinlerde yer alan
kelimelerin anlamlarin1 bilmedikleri gozlemlenmistir. Bu asamada arastirmaci

ogrencilere verilen resimlerden faydalanarak yardimci olmustur.

¢ Gruplardaki 6grencilerin ¢ogu arkadasinin okudugu her bir metne karsilik gelen

resmi yine grup arkadasina dogru olarak gosterebilmistir.

% Etkinligin son agsamasinda gruptaki 6grencilerin birlikte resmin metne karsilik gelip

gelmedigini kolaylikla dogruladiklar1 gozlemlenmistir.

% Ogrencilerin her bir etkinlik sonunda 6z degerlendirme ve akran degerlendirme
formlar1 araciligiyla kendilerini ve arkadaslarin1 degerlendirme firsat1 elde

edebildikleri gézlemlenmistir.
Etkinlige iliskin Degerlendirme:

Etkinlik secim siirecinde, gruptaki Ogrencilerin bir uyum igerisinde davranmalar1 ve

bilingli bir karar verme siireci gecirmeleri 6zerkligin énemli bir boyutu olan karar verme
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becerilerinin gelisimi agisindan biiyiik énem arz etmektedir. Ogrenilenleri pekistirmenin
yaninda konugma ve dinleme becerilerini gelistirmeyi amaglayan bu etkinlikte 6grenciler
eglenerek kendilerine verilen siire sonunda etkinligi tamamlayabilmislerdir. Etkinligin
O0grenci seviyesine uygun oldugu tespit edilmistir. S6z konusu etkinlikle 6grenciler
ogrendiklerini pekistirme firsat1 bulmuslardir. Ogrenciler 6zerkligin énemli bir boyutu
olarak gelisen Ozgiivenleri sayesinde etkinligi kolaylikla yapabilmislerdir. Dil becerileri
acisindan, oOgrenciler oOzellikle konusma ve dinleme becerilerini biiyiilk c¢ogunlukla
gelistirmiglerdir. Ayrica etkinlik 6grencilerin derse aktif katilimi saglamistir. Etkinlik
boyunca &grenciler bir okuma metninde yer alan yiyeceklerin Ingilizce karsiliklarinin bir
baglam icerisinde risk alarak tahmin edebilmislerdir. Etkinlikte yer alan gorseller
ogrencilerin 6grenmelerini kolaylastirmistir. Bu etkinlikte, 6grenciler iletisimsel yaklasima
uygun olarak akran diizeltmesi de yapmuslardir. Ogrencilerin bir kisminmn arkadaslarmin
yapmis oldugu hatalara duyarsiz kalmamasi, birbirlerinin hatalarin1 diizelterek etkinligi
tamamlamak istemeleri 6zerkligin onemli bir boyutu olan “sorumluluk™ anlayiginin
gelistiginin bir gostergesi olarak degerlendirilebilir. Buradan hareketle, 6grenciler hem
kendi 6grenmelerinin hem de arkadaslarinin 6grenmelerinin sorumlulugunu iistlendikleri
sOylenebilir. Sonug olarak, kazanimlar dogrultusunda 6grencilerin gogunlugunun verilen
bir okuma metninde yer alan yiyeceklerin Iingilizce karsiliklarnin resimlerden
faydalanarak ayirt edebildikleri gorilmiistiir. Degerlendirme becerileri agisindan ise,
ogrenciler her bir etkinlik sonunda 6z degerlendirme formlar1 araciligiyla kendi
eksikliklerini goriip neleri yapabilip neleri yapamayacaklart konusunda farkindaliklarini
gelistirebilmislerdir. Akran degerlendirme formlar1 sayesinde ise arkadaslarini objektif

olarak degerlendirme firsati elde ederek degerlendirmeye katki sunmuglardir.
Dordiincii Haftanin Genel Degerlendirmesi

Uygulamanin dordiincli haftasinda, ogrenciler etkinlikler sayesinde adeta eglenerek
ogrenme gerceklestirmislerdir. Yeni kazanimlara iliskin ders anlatiminin sonrasinda
arastirmaci, ti¢lincli haftada olusturulan gruplarin tekrar bir araya gelmesini sdyleyip yeni
etkinlik listesini dagitarak Ogrencilerin istedikleri etkinlikleri se¢melerini saglamistir.
Ogrencilere sunulan bes etkinlik sirasiyla su sekilde isimlendirilmistir: Ogrencilerin
yiyeceklerin Ingilizce karsiliklarimi resmetmelerini amaglayan “Drawing Time”,
ogrencilerin giinliik iletisimde yiyeceklerin Ingilizce karsiliklarmi “there is/are” kalibin
kullanarak konusabilmesini gerektiren “Information Gap”, verilen bir okuma metninde yer

alan yiyeceklerin Ingilizce karsiliklarmin resimlerden faydalanarak ayirt edebilmeyi
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gerektiren “Matching Time”, verilen ciimlelerden yola ¢ikarak yiyeceklerin Ingilizce
karsiliklarin1 dogru olarak tahmin edebilmeyi amaglayan “Quiz Show”, &grencilerin
yiyeceklerin Ingilizce karsiliklarini “there is/are” kalibi kullanarak sdyleyebilmesini

gerektiren “Guessing Time” 6grencilere sunulan etkinlik ttirleridir.

Kazanimlar dogrultusunda hazirlanan etkinlikler 6grencilerin giinliik hayatta ilgi veya
ihtiyag duyabilecekleri baz1 konulardan olusmaktadir. Ornegin; etkinliklerin konularindan
bazilar1 su sekildedir: Farkli iilkelere ait olan kahvalti kiiltiirleri, buzdolabinda bulunan

yiyecek ve icecekler, yiyecek ve iceceklerin anlatildigi kisa bir metin.

“Matching Time” etkinligini siniftan toplam yedi grup se¢mistir. Etkinligi secen
ogrenciler eglenerek 6grenmislerdir. Bu etkinlik 6grencilerin dgrendiklerini pekistirmenin
yaninda 0zellikle konusma ve dinleme becerilerini biiylik ¢cogunlukla gelistirmistir. S6z
konusu etkinlik Ogrencilerin derse aktif katilimini kolaylagtirmistir. Bunun yaninda
ogrenciler etkinlikte yer alan bir okuma metninde yer alan yiyeceklerin Ingilizce
karsiliklarinin bir baglam igerisinde risk alarak tahmin edebilmislerdir. Ozellikle gorseller
ogrencilerin O6grenmelerini kolaylastirmistir. Bu etkinlikte gruptaki 6grencilerden biri
etkinligi yaparken dil siirgmeleri seklinde yanliglar yapmistir, grup arkadasi ise diizeltme
yoluna gitmistir. Buradan hareketle 6grencilerin iletisimsel yaklagima uygun akran
diizeltmesi yapmasi son derece Onemlidir, ¢linkii 6grencilerin grup bilinci igerisinde
hareket etmesi, birbirlerine karsi sorumluluk duymasi 6grenen 6zerkliginin 6nemli bir

boyutunu olusturmaktadir.

“Quiz Show” etkinligini ise siniftan toplam alt1 grup segmistir. Ogrenciler etkinlige son
derece sevkle ve eglenerek katilmiglardir. Ayrica 6grenciler dili islevsel ve iletisimsel
acidan kullanabilmislerdir. Grupta yer alan 6grencilerin birbirlerine sorular sormasi ve
sorulan sorulara dikkatlice dinlendikten sonra 6grenen 6zerkliginin dnemli bir boyutu olan
risk alinarak cevap verilmesi onlarin konugma ve dinleme becerilerini gelistirmistir.
Eglenceli bir etkinlik olmasi o6grencilerin bu etkinlikte kendilerine daha fazla giliven

duymalarini saglamstir.

“Guessing Time” etkinligini ise siniftan toplam tii¢ grup se¢mistir. Gorseller diger
etkinliklerde oldugu gibi hem 0&grencilerin 6grenmelerini  kolaylastirmis hem de
ogrencilerin grup arkadaslariyla daha rahat iletisim kurabilmelerini saglamistir. Bu etkinlik
sayesinde Ogrenciler ¢ogunlukla konusma ve dinleme becerilerini gelistirebilmislerdir.

Farkl iki lilkeye ait kahvalti malzemelerinin neler oldugunun dogru ya da yanlis demeden
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risk almmarak bulunmaya calisilmas1 oOzellikle Ogrencilerin tahmin etme becerilerini

gelistirmistir.

“Matching Time” “Quiz Show” ve “Guessing Time” isimli etkinlikleri bitiren gruplardan
etkinliklere yonelik soru olusturmasi istenmistir. Ogrenciler bu gorevleri basariyla yerine
getirerek yaratici ve problem ¢ézme gibi iist diizey diisiinme becerileri gelistirmislerdir.
Buradan yola ¢ikarak, d6grenciler tarafindan olusturulan sorularin onlarin konuyu gergekten
kavradiklar1 ve diistinme becerilerinin gelistigi sonucu ¢ikarilabilir. Nitekim Shodell
(1995), fen egitiminde Ogrencilere soru olusturma ve soru sorma konusunda firsatlar
sunmanin, onlarin st diizey diisiinme becerileri ile yaraticiliklarini gelistirmede etkili
olabileceginin altin1 ¢izmistir. Cuccio-Schirripa ve Steiner (2000) ise soru sorma
becerisinin yapisal olarak elestirel diisiinme, yaratici diisiinme ve problem ¢6zme
islemlerinin temelinde yatan bir diislinme becerisi oldugunu ileri siirmektedir. Onlara gore
soru sorma, arastirma ve problem ¢dzme silirecinin de temelini olusturmaktadir. Buradan
hareketle, 6grenen Ozerkligine dayali yapilan uygulamada Ogrencilerin soru olusturmasi

aragtirmanin amacina hizmet edici nitelikte oldugu sdylenebilir.

Degerlendirme becerileri agisindan ise, Ogrenciler her bir etkinlik sonunda 6z
degerlendirme formlar1 aracilifiyla kendi eksikliklerini goriip neleri yapabilip neleri
yapamayacaklari konusunda farkindaliklarini gelistirebilmislerdir. Akran degerlendirme
formlar1 sayesinde ise arkadaslarin1 objektif olarak degerlendirme firsati elde ederek
degerlendirmeye katki sunmugslardir. Boylece oOgrencilerin  6grenen 06zerkliklerini

gelistirme agisindan ilerleme kaydettikleri sdylenebilir.
Besinci Haftaya fliskin Nitel Bulgular

Deney grubuna uygulanan “Ogrenen Ozerkligine Dayali Ogretim Etkinlikleri
Uygulamasi”na iliskin olarak detayli ders plani, 6grencilere sunulan etkinlik listesi ve her
bir etkinligin detayli olarak asamalari, 6z degerlendirme ve akran degerlendirme formlari
hazirlanmistir. Arastirmacinin 6grencilerin segmis olduklari etkinliklere iliskin gozlemci
notlar1 ve degerlendirmeleri, besinci haftaya iliskin arastirmaci degerlendirme raporu ise

asagida yer almaktadir.
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5. Hafta: Etkinlik No 1

5. Oturum, 27 Ekim 2016

Etkinligin Adi: Baker Street

Etkinligin Genel Amaci: Verilen ciimlelerden yola ¢ikarak otellerin meniilerinin igerigini

tabloya dogru olarak yerlestirebilme.

Etkinlik Gergceklestirme Sekli: FEtkinlik ikiser kisiden olusan kiiciik gruplarda

gergeklestirilmistir.

Etkinlik Siiresi: 15 dakika

Etkinlige Iliskin Arastirmaci Gozlemleri:

Etkinlik esnasinda 6grencilere ait arastirmaci gozlemleri asagida verilmistir:

R/
o

K/

“Baker Street” etkinligini siniftan toplam 6 grup se¢mistir. Siniftaki gruplar

arasinda en ¢ok tercih edilen etkinlik tiirli olmustur.

Etkinlik secerken 6grencilerin arkadaslariyla goriis alisverisinde bulunarak ortak bir

karara vardiklar1 gézlemlenmistir.

“Baker Street” isimli etkinligin Ogrencilerin 1ilgisini ¢ektigi boylece derse

katilimlarini artirdig1 gozlemlenmistir.

Ogrenciler etkinlikte kendilerinde olan kisimlari sorumluluk bilinci igerisinde

yerine getirmeye calistiklar1 gozlemlenmistir.

Ogrencilerin biiyiilk ¢ogunlugunun kendilerine giivendikleri ve risk aldiklari,
deneme yanilma yolunu secerek etkinligin {istesinde gelmeye c¢alistiklar

gozlemlenmistir.

Ogrencilerin ders saati siiresince ¢alismaya son derece istekli ve olumlu bir tutum

icerisinde katildiklar1 goriilmiustiir.
Etkinligin 6grencilerin 6grendiklerini pekistirici nitelikte saptanmaigtir.

Gruptaki 6grenciler tarafindan secilen ilk etkinlik olmasina ragmen G6grencilerin
bliyiik c¢ogunlugu talimatlar1 ve cilimleleri anlamada herhangi bir sikinti

cekmemisglerdir.

Gruptaki bazi 6grencilerin grup arkadaslarina ¢ekinmeden sorular sorabildikleri

goriilmiistiir. Buradan yola ¢ikarak grup etkilesiminin etkili oldugu saptanmigtir.
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X/
°e

Gruptaki  Ogrencilerin  biiyllk ¢ogunlugunun kendilerinde olan ciimleleri
arkadaglariyla anlamaya calistig1 ve beraber tahmin etme becerilerin kullanarak

sonuca ulastiklar1 gozlemlenmistir.

¢ Etkinligin sadece bir grup i¢in ¢ok ugrastirict oldugu saptanmistir. Bu durumun
ogrencilerin kelime bilmemelerinden ve climleleri anlamada sikinti ¢ekmelerinden
kaynaklandig1 goriilmiistiir. Bu noktada arastirmaci zorlanan gruba daha fazla

zaman ayirarak rehberlik etmistir.

¢ Gruptaki 6grencilerin arkadaslariyla verilen ii¢ otelin ismini ve o otelin meniilerinin

icerigini tabloya yerlestirmede ¢ok fazla zorlanmadiklar1 gézlemlenmistir.

% Ogrencilerin her bir etkinlik sonunda 6z degerlendirme ve akran degerlendirme
formlar1 araciligiyla kendilerini ve arkadaslarini degerlendirme firsat1 elde

edebildikleri gézlemlenmistir.
Etkinlige iliskin Degerlendirme:

Etkinlik segerken 6grencilerin arkadaslariyla goriis alisverisinde bulunarak ortak bir karara
varmalar1 onlarin 6zerkligin dnemli bir boyutu olan karar verme becerilerini gelistirdiginin
bir gostergesi olarak diisiiniilebilir. Ogrencilerin ilgili etkinlikte yer alan gorevi
tamamlayabilmek i¢in bilgi aligverisinde bulunduklari, dilin anlam ve bigimsel 6zelliklerini
miizakere ettikleri goriilmiistiir. Aktif gorev Ustlenerek Ogrencilerin 6grenme siirecinde
daha bilin¢li hareket ettikleri ve eylemlerinin farkinda olarak 6zgiiven icerisinde 6grenme
performansin1 artirdiklart ve boylelikle ozerkliklerini gelistirdikleri gdzlemlenmistir.
Ayrica Ogrencilerin biiyiik bir kisminin etkinlikte kendilerinde olan ciimleleri dogru
siralayarak ve anlayarak grup arkadasiyla tablo icerisine diizgiin bir sekilde yerlestirmeleri
onlarda dgrenme sorumlulugunun gelistifinin bir kanit1 olarak diisiiniilebilir. Ogrenci
seviyesine uygun oldugu tespit edilen etkinligi, Ogrenciler verilen siire sonunda
tamamlayabilmiglerdir.  Etkinlik  sayesinde, Ogrencileri kendilerine  giivenerek,
ogrendiklerini pekistirme firsat1 bulabilmislerdir. Ogrencilerin verilen ciimlelerden yola
cikarak  otellerin menilerinin  igerigini  tabloya dogru olarak zorlanmadan
yerlestirebildikleri goriilmiistiir. Ogrenciler her bir etkinlik sonunda 6z degerlendirme
formlar1 aracilifiyla kendi eksikliklerini goriip neleri yapabilip neleri yapamayacaklari
konusunda farkindaliklarini gelistirebilmislerdir. Akran degerlendirme formlar1 sayesinde
ise arkadaglarin1 objektif olarak degerlendirme firsati elde ederek degerlendirmeye katki
sunmuslardir. Sonug olarak, sdz konusu etkinlik sayesinde Ogrenciler hem risk alarak
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tahmin etme becerileri ile birlikte 6grenen Ozerkliklerini hem de okudugunu anlama

becerilerini gelistirmiglerdir.

Etkinlik No 2

Etkinligin Adi: Drawing Time

Etkinligin Genel Amaci: Yiyeceklerin ingilizce karsiliklarini dogru olarak resmedebilme.

Etkinlik Gergceklestirme Sekli: FEtkinlik ikiser kisiden olusan kiiciik gruplarda

gergeklestirilmistir.

Etkinlik Siiresi: 15 dakika

Etkinlige Iliskin Arastirmaci Gozlemleri:

Etkinlik esnasinda 6grencilere ait arastirmaci gozlemleri asagida verilmistir:

R/
o

e

AS

“Drawing Time” etkinligini smiftan toplam 3 grup se¢mistir. Simiftaki gruplar

arasinda en az tercih edilen etkinlik tiirii olmustur.

Etkinlik se¢imi esnasinda Ogrencilerin grup olarak bilingli bir sekilde karar
verdikleri gdzlemlenmistir.

Ilgili etkinligin 6grencilerin arkadaslariyla iletisimlerinin gelisimine katk1 sagladig
gorilmiistiir.

Etkinlikte yer alan gorsellerin Ogrencilerin 6grenmelerini  kolaylastirdigy,

ogrendikleri bilgileri farkli bir duruma transfer etmelerini sagladigi

gozlemlenmistir.

Gruptaki her bir 6grencinin iizerine diisen rolii sorumluluk {iistlenerek, risk alarak

yerine getirdigi gézlemlenmistir.

Etkinlik boyunca 6grencilerin birbirlerinin ¢izdigi resimleri dogru olarak tahmin

etmeye c¢alistiklar1 saptanmistir.

Gruptaki Ogrenciler tarafindan segilen ilk etkinlik olmasina ragmen &grenci

gruplarindan sadece bir tanesi talimatlar1 ve climleleri anlamada zorlanmiglardir.

Gruptaki Ogrencilerden zorlanan kisilere grup arkadaslarinin yardimer oldugu

gbézlemlenmistir.
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X/
°e

Gruptaki bazi Ogrencilerin kartta verilen etkinligi resmetmede zorlandiklari
goriilmiistiir. Bu noktada arastirmaci zorlanan Ogrencilere basit birka¢ ¢izim

taktiklerini gostererek rehberlik etmistir.

¢ Grupta ¢izim yapmayan diger iiyeler arkadaslarimin ¢izmis olduklar1 resimlerle
ilgili tahminlerde zorlanmadiklar1 fakat ‘““a-an-some-any” gibi yapilari ciimle
icerisinde kullanmadiklar1 goriilmiistiir. Bu noktada arastirmaci 6grencilerden her
bir kartin arkasina ilgili yapilar1 igeren ciimleleri yazmalarim1i daha sonra bu

climleleri okumalarini istemistir.

X/
°e

Gruptaki 6grencilerin biiyiik cogunlugunun eglenerek 6grendikleri ve ders boyunca

olumlu bir tutum igerisinde olduklar1 g6zlemlenmistir.

Y/

% Ogrencilerin her bir etkinlik sonunda 6z degerlendirme ve akran degerlendirme
formlar1 araciligiyla kendilerini ve arkadaslarini degerlendirme firsat1 elde

edebildikleri gozlemlenmistir.
Etkinlige Iliskin Degerlendirme:

Etkinlik se¢imi esnasinda 6grencilerin grup olarak bilingli bir sekilde etkinlik tizerinde
karar vermeleri ozerkligin gerceklesmesi agisindan &nemli olarak diisiiniilebilir. lgili
etkinlikte 6grencilerin rahat bir ortamda yer almasi saglanarak, konugmacinin dinleyiciden
geri bildirim almasi, bdylece konusmact ve dinleyicinin dilin anlamini miizakere ettikleri
bdylece 6grenciler konugma, dinleme ve yazma becerilerini gelistirme firsat1 bulmuglardir.
Etkinlik boyunca 6grencilerin ¢ogunlugu birbirlerinin ¢izdikleri resimleri bir baglam
icerisinde risk alarak dogru tahmin edebilmislerdir. Ogrenciler verilen siire sonunda
etkinligi tamamlayabilmislerdir. Etkinligin 06grenci seviyesine uygun oldugu tespit
edilmistir. Ogrencilerin 6z kontrol ve 6z erisimi tesvik edilerek hedef dili iiretken ve aktif
bir sekilde kullandigr boylece 6zerklik ve derse karsi olumlu bir tutum gelistirdikleri
gozlemlenmistir. Etkinlikte yer alan gorseller sayesinde 6grenciler 6grenme siirecini hem
rahat bir sekilde gecirmisler hem de daha 6nce 6grendikleri dil kaliplarini farkli bir duruma
uygulama firsat1 elde etmislerdir. Ogrenciler etkinlikte kendilerine diisen rolleri azami
diizeyde yerine getirerek sorumluluk bilinci kazandiklar1 saptanmistir.  Etkinlik
ogrencilerin s6z konusu kartta yer alan ilgili resmi ¢izerek birbirlerinin ¢izdikleri resimleri
dogru olarak tahmin etmelerini gerektirdigi icin Ozellikle Ogrencilerde diisiinme
becerilerinden biri olan tahmin etme becerilerini gelistirmistir. Etkinligi sonunda
ogrencilerin  yiyeceklerin Ingilizce karsiliklarin1  dogru olarak resmedebildikleri
155



goriilmiistiir. Ogrencilere dagitilan 6z degerlendirme ve akran degerlendirme formlari
sayesinde ise 0grencilerin objektif davranmaya ¢alismakla beraber akran degerlendirme ile
0z degerlendirme formunu karsilastirarak hem kendi gelisimlerini hem de arkadaglarinin
gelisimlerini takip edebildikleri boylece 6zerklik agisindan biiyiik bir 6nem arz eden 6z
degerlendirme ve akran degerlendirme becerilerini gelistirebildikleri sylenebilir. Sonug
olarak, etkinligin 6grencilerin 6zerkligin 6nemli boyutlarindan olan karar verme, 6zgiiven,

risk alma ve 6grenme sorumlulugu gibi becerileri gelistirdigi soylenebilir.
Etkinlik No 4
Etkinligin Adi: Quiz Show

Etkinligin Genel Amaci: Verilen cilimlelerde yer alan yanlislar1 tespit edip

dogrulayabilme.

Etkinlik Gergeklestirme Sekli: Etkinlik ikiser kisiden olusan kiiciik gruplarda
gerceklestirilmistir.

Etkinlik Siiresi: 15 dakika
Etkinlige fliskin Arastirmaci Gozlemleri:

Etkinlik esnasinda 6grencilere ait arastirmaci gozlemleri asagida verilmistir:

X/
°

“Ouiz Show” etkinligini siiftan toplam 5 grup se¢mistir.

< Tlgili etkinlikte &grencilerin hi¢ zorlanmadiklari gériilmiistiir. Ogrencilerin

cogunlugunun grup olarak karar verme siirecinde rol aldiklar1 gézlemlenmistir.
< Ogrencilerin etkinligi cok sevdikleri ve derse eglenerek katildiklar1 goriilmiistiir.

* Etkinlik sayesinde 6grencilerin ¢ogunlugunun Ogrendiklerini pekistirdikleri ve
onlar1 derse ¢ekici 6zellikte oldugu gézlemlenmistir. Bu durumunun beraberinde
ogrencilerin derse karst olumlu bir tavir gelistirmelerine katki sagladig

saptanmuistir.

K/

% Ogrencilerin grup bilinci igerisinde hareket ederek kendilerine diisen rolleri

sorumluluk icerisinde yerine getirdikleri gozlemlenmistir.

e

% Ogrenciler soru-cevap teknigi gerektiren bu etkinlikte kendilerine giivendikleri ve

risk aldiklar1 saptanmustir.
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X/
°e

Gruptaki Ogrencilerin bilmedikleri birka¢ kelime oldugu gozlemlenmistir. Bu
asamada aragtirmaci, 6grencilerin arkadaslarindan yardim almalarini ya da s6zliik

kullanmalarini1 sdylemistir.

¢ Gruptaki bazi 0Ogrencilerin yanlis climleleri dogrulamada sikinti ¢ektikleri
gorilmiistiir. Bu noktada arastirmaci 6grencilere ipuglart vererek dgrencilere dogru

cevabi buldurmaya ¢alismistir.

¢ Genel olarak Ogrencilerin hepsinin kendilerine verilen kisimda yer alan sorulari
arkadasina kolaylikla okudugu, grubun diger {iyesinin de sorulara kolaylikla cevap

verdigi gozlemlenmistir.
% Siifta en ¢abuk bitirilen etkinligin “Quiz Show” etkinligi oldugu gézlemlenmistir.

% Ogrencilerin her bir etkinlik sonunda 6z degerlendirme ve akran degerlendirme
formlar1 araciligiyla kendilerini ve arkadasglarini degerlendirme firsati elde

edebildikleri gézlemlenmistir.

Etkinlige Iliskin Degerlendirme:

Ogrencilerin cogunlugunun grup olarak karar verme siirecinde rol almalarmn dzerklik icin
onemli oldugu diisiiniilmektedir. Ogrenciler 6zgiivenleri ve aldiklar1 risk sayesinde
etkinligi kolaylikla yerine getirebilmislerdir. Bu durum 0&grencilerin  68renen
ozerkliklerinin gelistiginin bir gostergesi olarak diislintilebilir. Etkinlik sayesinde
ogrencinin 0grendikleri 6nemli dil bilgisi kurallarinin pekistirme imkani elde etmislerdir.
Ogrenci seviyesine uygun oldugu tespit edilen etkinligi, 6grenciler verilen siire sonunda
tamamlayabilmiglerdir. Etkinligin 6grenciler i¢in daha rahat ve eglenceli bir 6grenme
ortami olusturdugu goriilmiistiir. Bu durum O6grencilerin derse karsi olumlu bir tutum
gelistirmelerine katki saglamustir. Ogrenciler verilen ciimlelerde yer alan yanlislari tespit
edip ¢ok zorlanmadan dogrulayabilmislerdir. Ayrica etkinligin 6grencilerin birbirlerinin
hatalarin1 diizeltmeye tesvik ettigi saptanmistir. Buradan 6grencilerin grup bilinciyle
hareket ederek birbirlerine karsi sorumluluk duydugu sonucu ¢ikarilabilir. Ayrica her
ogrencinin kendi sorumluluklarini yerine getirme konusunda basarili oldugu sdylenebilir.
Etkinligin, dgrencileri kendilerine glivenerek dgrenmeye 6zendirmesinin yaninda onlarin
belli bir konuda karar vermelerini kolaylastirici nitelikte oldugu goriilmiistiir. S6z konusu
etkinlikte Ogrenciler soru-cevap teknigini kullanip risk alarak konusma ve dinleme

becerilerini gelistirmiglerdir. Degerlendirme becerileri acisindan ise, 0grenciler her bir
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etkinlik sonunda 6z degerlendirme formlar1 araciligryla kendi eksikliklerini goriip neleri
yapabilip neleri yapamayacaklar1 konusunda farkindaliklarini gelistirebilmislerdir. Akran
degerlendirme formlar1 sayesinde ise arkadaslarini objektif olarak degerlendirme firsati
elde ederek degerlendirmeye katki sunmuslardir. Sonug¢ olarak, etkinligin 6grencilerin
biliylik ¢ogunlugunda 6zerkligin 6nemli boyutlarindan olan karar verme, 6zgiiven, risk

alma ve 6grenme sorumlulugu gibi becerileri gelistirdigi ifade edilebilir.
Etkinlik No 5
Etkinligin Adi: Memory Game

Etkinligin Genel Amaci: Verilen bir kahvalti masasinda bulunan yiyecek ve i¢eceklerin

Ingilizce karsiliklarini dogru olarak ifade edebilme.

Etkinlik Gerceklestirme Sekli: FEtkinlik ikiser kisiden olusan kiiciik gruplarda
gerceklestirilmistir.

Etkinlik Siiresi: 15 dakika
Etkinlige Iliskin Arastirmaci Gozlemleri:

Etkinlik esnasinda 6grencilere ait arastirmaci gozlemleri asagida verilmistir:

R/
A X4

“Memory Game” etkinligini siniftan toplam 2 grup se¢mistir. Siniftaki gruplar

arasinda en az tercih edilen etkinlik tiiri olmustur.

% Etkinlik segerken 6grencilerin grup olarak rahat bir bi¢imde se¢im yaptiklar1 ve

karar verme siirecini basariyla yerine getirdikleri gézlemlenmistir.

¢ Gruptaki 6grenciler tarafindan secilen ilk etkinlik olmasina ragmen 6grencilerin

cogu talimatlar1 ve ciimleleri anlamada herhangi bir sikinti gekmemislerdir.

% Ogrencilerin endiseden ve kaygidan uzak kendilerini olabildigince rahat

hissettikleri ve 6zgilivenlerinin ytliksek oldugu gozlemlenmistir.

+ FEtkinligin 6grenme ortamini eglenceli hale getirmesinin yaninda 6grencilerin derse
y

katilimini artirdi@1 goriilmiistiir.

% Ogrencilerin ¢ogunlugunun kendi ogrenmeleri iizerinde kontrol sagladigi ve

ogrenme sorumluluklarini tistlendigi gézlemlenmistir.

158



X/
°e

Ogrencilerin bilyiik ¢ogunlugunun risk alarak deneme yanilma yoluyla sepet

icerisinde yer alan yiyecek ve igecekleri tahmin edebildikleri gdzlemlenmistir.

X/
°e

Gruptaki 6grencilerin sepette yer alan yiyecek ve igeceklerin Ingilizce karsiliklarimi
cok zorlanmadan hatirlayabildikleri “there is-there are” ve ‘“a, an, some, any”

yapilariyla ciimle kurmada ise kismen zorlandiklar1 gézlemlenmistir.

s Gruptaki birkag Ogrencinin hatirlayamadiklar1 veya bilmedikleri kelimeler

konusunda arastirmaci 6grencilere resimlerden faydalanarak rehberlik etmistir.
¢ En cabuk bitirilen etkinligin “Memory Game” etkinligi oldugu gézlemlenmistir.

< Ogrencilerin her bir etkinlik sonunda 6z degerlendirme ve akran degerlendirme
formlar1 araciligiyla kendilerini ve arkadaslarini degerlendirme firsati elde

edebildikleri gozlemlenmistir.

Etkinlige iliskin Degerlendirme:

Etkinlik segerken Ogrencilerin grup olarak rahat bir bicimde se¢im yapmalar1 ve karar
verme siirecini bagariyla yerine getirmeleri 6zerkligin 6nemli bir boyutu olan karar verme
becerilerinin gelisimi agisindan gok &nemli olarak goriilmektedir. Ogrenciler sepette yer
alan yiyecek ve icecekleri yanlis yapma kaygist igerisinde olmadan risk alarak tahmin
edebilmislerdir. Etkinligin Ogrencilere rahat ve aktif bir dil 6grenme-6gretme ortami
sundugu ve Ogrencilerin hedef dili daha rahat bir bicimde kullandig1 gozlemlenmistir.
Etkinlikle 6grenciler kendi 6grenmeleri iizerinde kontrol saglama imkani bulmuslar ve
ogrenme sorumluluklarini iistlenmislerdir. Ilgili etkinlikte, dgrenciler verilen siire sonunda
etkinligi tamamlayabilmislerdir. Ogrencilerin 6zellikle bu etkinlik sayesinde, sepette yer
alan yiyecek ve igeceklerin neler olduguna iliskin en ¢ok tahmin etme becerilerini
gelistirmislerdir. Etkinligin 6grenci seviyesine uygun oldugu tespit edilmistir. Ogrenciler
her bir etkinlik sonunda 6z degerlendirme formlar1 araciligiyla, kendi giicli ve zayif
taraflarini tespit edip 6z degerlendirme becerilerini gelistirme firsati elde etmisler; akran
degerlendirme formlar1 sayesinde ise arkadaslarini objektif olarak degerlendirme imkani
bulmusglardir. Sonug olarak, 6grenciler verilen bir sepette bulunan yiyecek ve igeceklerin

Ingilizce karsiliklarini dogru olarak ifade edebilmislerdir.
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Besinci Haftanin Genel Degerlendirmesi

Uygulamanin besinci haftasinda, 6grencilerde 6zerklik duygusunun gittikce daha fazla
gelistigi goriilmeye baslanmistir. Bu durumun arastirmaci denetiminin ilk haftalardaki
kadar yogun olmamasmin sonucu olarak ortaya ciktig1 diisiiniilebilir. Onceki haftalarda
oldugu gibi yeni kazanimlara iliskin ders anlatim1 sonrasinda arastirmaci, ilk haftaki grup
olusturma teknigini kullanarak yeni bir grup olusturmus ve yeni etkinlik listesini
Ogrencilere dagitarak Ogrencilerin istedikleri etkinlikleri se¢melerini  saglamistir.
Ogrencilere sunulan bes etkinlik sirasiyla su sekilde isimlendirilmistir: Ogrencilerin verilen
cimlelerden yola ¢ikarak otellerin  meniilerinin igerigini tabloya dogru olarak
yerlestirmelerini amaglayan “Baker Street”, Yiyeceklerin Ingilizce karsiliklarmi dogru
olarak resmetmelerini gerektiren “Drawing Time”, yiyeceklerin Ingilizce karsiliklarim
“there is/are” kalibin1 kullanarak sdyleyebilmelerini amaglayan “Information Gap”, verilen
bir kahvalti masasinda bulunan yiyecek ve iceceklerin Ingilizce karsiliklarin1 dogru olarak
ifade etmeyi gerektiren “Memory Game”, verilen climlelerde yer alan yanliglar tespit edip

dogrulayabilmeyi amaglayan “Quiz Show” 6grencilere sunulan etkinlik tiirleridir.

Her hafta oldugu gibi besinci haftada da farkli tiirde etkinlikler hazirlanarak cesitli
Ogrenme firsatlart yaratilmaya ¢alisilmis olup arastirmaci, 6grencilerin Ogrenmeyi
olabildigince grup olarak gerceklestirmesini  saglamistir.  Aragtirmacinin  bunu
yapmasindaki amac¢ ise 0z denetim ve sosyal baglamdaki grup denetiminin, giderek
ogretmen denetiminin yerini almasini saglayarak ogrencilerde Ogrenen &zerkligini
gelistirmektir. Hazirlanan etkinlikler ise Ogrencilerin diislinerek ve iireterek yapmasini

gerektirici niteliktedir.

Etkinliklerden ilk sirada yer alan “Baker Street” isimli etkinligi toplam 6 grup se¢mistir.
Etkinlikte dgrenciler akil yiiriitme becerilerini kullanmislardir. Ogrenciler s6z konusu
etkinlikte yer alan gorevi tamamlayabilmek i¢in grup arkadaslariyla bir araya gelmisler ve
bilgi aligverisinde bulunarak dilin anlam ve bicimsel 06zelliklerini iletisim amach
kullanabilmiglerdir. Boylece Ogrenciler ciimlelerden yola ¢ikarak ii¢ otelin ismini ve o
otelin meniilerinin icerigini dogru olarak yerlestirmeye c¢alisarak hem tahmin etme

becerilerini hem de okudugunu anlama becerilerini gelistirmislerdir.

Ogrenciler tarafindan ilk kez secilen “Drawing Time” etkinligini ise toplam 3 grup
secmistir. Etkinlik konusmaci ve dinleyicinin birbirlerinden geribildirim alarak dilin

anlamli bir sekilde kullanilmasini amaglamistir. Boylece 6grencilere konusma, dinleme ve

160



yazma becerilerini gelistirme firsatt sunulmustur; 6grenciler de bu amaca ¢ogunlukla
ulagabilmislerdir. Etkinlik 6grencilerin s6z konusu kartta yer alan ilgili resmi ¢izerek
birbirlerinin ¢izdikleri resimleri dogru olarak tahmin edebilme yeteneklerini gelistirmistir.
Ayrica s0z konusu etkinlik ogrencilerde derse karst merak ve olumlu bir tutum
gelistirmistir. Ozellikle 6grencilerin etkinliklere biiyiik bir istekle katilim gdstermeleri goze

carpmistir.

“Ouiz Show” etkinligini ise siniftan toplam bes grup se¢mistir. Etkinlik daha eglenceli bir
O0grenme ortami olusturmustur. Bunun yaninda 6grenciler etkinlikle kendilerini daha rahat
hissetmiglerdir. Daha ¢ok soru-cevap tekniginin uygulanmasina gerektiren bu etkinlikte
ogrenciler risk alarak konugma ve dinleme becerilerini gelistirmislerdir. Ayrica etkinligin
Ogrencilerin birbirlerinin hatalarin1 diizeltmeye tesvik ettigi saptanmistir. Bu etkinlikte
gruptaki 6grenciler bazen yanlis cevaplar verirken, grup arkadaslari yanlislar1 hatalari
diizeltme yoluna gitmistir. Dordiincti haftada oldugu gibi, 6grencilerin grup bilinciyle
hareket etmesi birbirlerine kars1 sorumluluk duymasi 6grenen 6zerkligi agisindan biiyiik bir

Onem arz etmektedir.

“Drawing Time” etkinligi i¢in dgrencilerin birer tane resimli kart hazirlamalar: istenmistir.
“Baker Street” etkinligi i¢in 6grencilerden otel meniilerine ait birer tane climle ve “Ouiz
Show” etkinligi i¢in ise 6grencilerin birer tane soru olusturmalari istenmistir. Ogrencilerin
hemen hemen hepsi bu gorevleri basariyla yerine getirebilmislerdir. Her bir 6grencinin
kendilerinin bir seyler yapabiliyor olmast ¢ok hoslarina gitmistir. Buradan hareketle
etkinlikler aracilifiyla 6grencilerde iist diizey diisiinme becerileri ile yaratict diislinme

becerilerinin gelistigi ¢ikarilabilir.

Degerlendirme becerileri agisindan ise, 6grencilerin 06z degerlendirme ve akran
degerlendirme sekillerine alistiklar1 ve daha etkili degerlendirmeler yapar hale geldikleri
sOylenebilir. Buradan hareketle, 6grencilerin 6z degerlendirme ve akran degerlendirme
becerilerini gelistirdikleri sdylenebilir. Kisacasi, d6grencilerin se¢gmis oldugu etkinliklerin
ortak noktas1 Ogrencilerin ¢ogunda Ozerkligin 6nemli boyutlarindan olan karar verme,

ozgiiven, risk alma ve 6grenme sorumlulugu gibi becerileri gelistirmek olmustur.
Altinc1 Haftaya Iliskin Nitel Bulgular

Deney grubuna uygulanan “Ogrenen Ozerkligine Dayali Ogretim Etkinlikleri
Uygulamasi”na iliskin olarak detayl ders plani, 6grencilere sunulan etkinlik listesi ve her
bir etkinligin detayli olarak asamalari, 6z degerlendirme ve akran degerlendirme formlar
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hazirlanmistir. Arastirmacinin 6grencilerin se¢mis olduklari etkinliklere iliskin gézlemci

notlar1 ve degerlendirmeleri, altinci haftaya iliskin arastirmact degerlendirme raporu ise

asagida yer almaktadir.

6.Hafta: Etkinlik No 1

6. Oturum, 3 Kasim 2016

Etkinligin Adi: Picture Strip Story

Etkinligin Genel Amaci: Resimlerden yola ¢ikarak bir hikaye olusturabilme.

Etkinlik Gergeklestirme Sekli: Etkinlik ikiser kisiden olusan kiigiik gruplarda

gerceklestirilmistir..

Etkinlik Siiresi: 15 dakika

Etkinlige fliskin Arastirmaci Gozlemleri:

Etkinlik esnasinda 6grencilere ait arastirmaci gozlemleri asagida verilmistir:

7
L X4

*

K/
*

e

AS

“Picture Strip Story” etkinligini smiftan toplam 4 grup secmistir. Ilgili etkinlik

smiftaki gruplar arasinda en az tercih edilen etkinlik tiirii olmustur.

Etkinlik secim siirecinde Ogrencilerin  bilingli olarak karar verdikleri

gozlemlenmistir.

Gruptaki 6grenciler ilgili etkinlik tlirline asina olduklar i¢in ders saati siiresince
ogrencilerin bliylik c¢ogunlugunun ¢aligmaya katildiklart ve istekli olduklari

gozlemlenmistir.

Etkinlikte yer alan gorsellerin Ogrencilerin  0grenmelerini  kolaylastirdigi

gozlemlenmistir.

Ogrencilerin etkinlikte yer alan hikayenin kendilerine verilen kistmlarinda kontrol

saglayabildikleri gbzlemlenmistir.

Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun kendilerine verilmis olan kisimlardaki

hikayeyi rahatlikla sorumluluk igerisinde yerine getirdikleri gézlemlenmistir.

Etkinlikte yer alan gorsellerin Ogrencilerin  68renmesini  kolaylastirdigi

gbozlemlenmistir.
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Ogrencilerin ¢ogunlugunun risk alarak ve kendine giivenerek hikayenin olay
oOrgiisiinii dogru olarak siralayabildikleri ve birbirlerine kendilerinde olan hikayenin

boéliimlerinin anlattiklar1 gézlemlenmistir.

% Ogrencilerden sadece birka¢1 kendilerine verilen kisimlardaki ciimleleri anlama
konusunda sikint1 yasamiglardir. Bu asamada arastirmaci 6grencilere bilmedikleri
kelimeler konusunda kendilerine verilen resimlerden faydalanarak ve sorular

sorarak rehberlik etmistir.

X/
°e

Gruptaki 6grencilerin biiyiilk ¢cogunlugunun kendilerinde olan climlelerle resimleri
zorlanmadan eslestirdikleri daha sonra arkadaslariyla beraber hikayenin tamamini

ortaya ¢ikardiklar1 gozlemlenmistir.

¢ Gruplardan sadece bir tanesi verilen siire icerisinde etkinlikleri tamamlayamamistir.

Bu asamada arastirmaci gruba daha fazla zaman ayirarak yardimer olmustur.

% “Picture Strip Story” isimli etkinlik sinif igerisinde en son bitirilen etkinlik tiirii

olmustur.

Etkinlige Iliskin Degerlendirme:

Etkinlik se¢im siirecinde Ogrencilerin bilingli olarak karar vermeleri onlarin 6zerkligini
gelistirmesine imkan sagladifi sdylenebilir. Ogrencilere gorseller esliginde verilen kisa
metinlerin onlarin ilgisini ¢ekmede ve oOgrenmelerini kolaylastirmada etkili oldugu
goriilmiistiir. Ayrica etkinligin 6grencileri grup arkadaslariyla iletisim kurmaya 6zendirdigi
boylece dgrencilerin konusma becerilerini gelistirdigi, karisik halde verilmis olan hikayeyi
olay oOrgilisii igerisinde siralayarak da okudugunu anlama becerilerini gelistirdigi
Etkinlikte yer alan gorseller 6grencilerin daha rahat ve kolay bir 6grenme siirecinden
gecmesini saglamistir. Ogrencilerin etkinlikte yer alan hikayenin kendilerine verilen
kisimlarinda kontrol saglayarak ozerkliklerini gelistirebilmislerdir. Ogrencilerin biiyiik
cogunlugunun O6grenme sorumluluklarini iistlenerek kendilerinde olan hikayenin bir
bolimii ile ilgili olay 6rgiisiinii dogru olarak siraladiktan sonra 6zgiliven duygusu icerisinde
risk alarak hikayeyi birbirlerine anlattiklar1 gézlemlenmistir. Sonug¢ olarak, 6grenciler
resimlerden yola c¢ikarak bir hikayeyi olay Orgiisii igerisinde Ozerkligin Onemli
boyutlarindan olan karar verme, ozgiiven, risk alma ve O6grenme sorumlulugu gibi

becerileri yerine getirerek basariyla olusturabilmislerdir. Etkinlik sonrasinda ise,
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ogrencilerden grup halinde hayal giiglerini kullanarak “Chiapas’taki Yasam” ile ilgili bir
paragraf yazmalari istenmistir. Ug grup metindeki anlam biitiinliigiinii bozmadan igerisinde
cok 6nemli olmayan hatalarin oldugu 6zgilin bir paragraf yazabilmislerdir. Boylece sz
konusu etkinlik sayesinde 6grenciler yorumlama, yaratici diisiinme gibi iist diizey diisiinme
becerilerini gelistirme imkan1 bulmuslardir. Ogrenciler her bir etkinlik sonunda &z
degerlendirme formlar1 araciligiyla ise kendi eksikliklerini gorebilmisler, neleri yapabilip
neleri yapamacaklar1 konusunda farkindaliklarini gelistirebilmislerdir. Ogrenciler dgretim
etkinligi sonunda kendilerine dagitilan akran degerlendirme formlar1 sayesinde de

arkadaslarin1 objektif olarak degerlendirme firsat1 elde etmislerdir.
Etkinlik No 2
Etkinligin Adi: Drawing Time
Etkinligin Genel Amaci: “There is-are” yapilarini dinleyerek dogru olarak resmedebilme.

Etkinlik Gergceklestirme Sekli: FEtkinlik ikiser kisiden olusan kiiciik gruplarda
gerceklestirilecektir.

Etkinlik Siiresi: 15 dakika
Etkinlige fliskin Arastirmaci Gozlemleri:

Etkinlik esnasinda 6grencilere ait arastirmaci gozlemleri asagida verilmistir:

0,

¢ “Drawing Time” etkinligini siniftan toplam 3 grup se¢mistir. Siniftaki gruplar

arasinda en az tercih edilen etkinlik tiiri olmustur.

¢ Etkinlik se¢imi esnasinda ogrencilerin grup olarak bilingli bir sekilde karar

verdikleri gozlemlenmistir.

% Etkinlikte yer alan gorsellerin ogrencilerin  6grenmelerini  kolaylastirdigy,

ogrendikleri bilgileri farkli bir duruma uygulamaya imkan verdigi gézlemlenmistir.

¢ Gruptaki her bir 6grencinin lizerine diisen rolii sorumluluk tistlenerek, risk alarak

yerine getirdigi gézlemlenmistir.

% Etkinlik boyunca 6grencilerin birbirlerinin ¢izdigi resimleri dogru olarak tahmin
etmeye calistiklar1 saptanmistir Etkinlik her ne kadar 6grenci seviyesi gz Oniinde
bulundurularak hazirlansa da birka¢ O0grenci sOylenenleri resmetmede giigliik

¢cekmislerdir.
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Gruptaki 6grenciler tarafindan 6nceden segilen bir etkinlik tiirii olmasindan dolay1
ogrenci gruplarindan sadece bir tanesinin talimatlari ve climleleri anlamada

zorlandiklar1 goriilmiistiir.

¢ Arastirmacinin rehberligi neticesinde 1ilgili etkinligi secen Ogrencilerin biiyiik

cogunlugu etkinligi amacina uygun sekilde tamamlamiglardir.

¢ Gruptaki 6grencilerin biiyiik cogunlugunun eglenerek 6grendikleri ve ders boyunca

olumlu bir tutum igerisinde olduklar1 gézlemlenmistir.

% Ogrencilerin her bir etkinlik sonunda 6z degerlendirme ve akran degerlendirme
formlar1 araciligiyla kendilerini ve arkadaslarini degerlendirme firsati elde

edebildikleri gozlemlenmistir.

Etkinlige iliskin Degerlendirme:

Etkinlik se¢imi esnasinda Ogrencilerin grup olarak bilingli bir sekilde etkinlik tizerinde
karar vermeleri Ozerkligin gergeklesmesi agisindan Onemli olarak diisiliniilebilir.
Etkinliginin sonunda O6grencilerin keyif aldiklar1 ve verilen siire sonunda etkinligi
tamamlayabildikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin 6z kontrol ve 6z erisimi tesvik edilerek
hedef dili iiretken ve aktif bir sekilde kullandiklar1 boylece 6zerklik ve derse karst olumlu
bir tutum gelistirdikleri gozlemlenmistir. Bunun yaninda, &grenciler bu etkinlikle
konugmact ve dinleyici roliinii istlenerek hem dinleme hem konusma ve not alma
becerilerini gelistirmislerdir. Ogrencilerin etkinlikte kendilerine diisen rolleri azami
diizeyde yerine getirerek 6zerkligin 6nemli bir boyutu olan sorumluluk bilinci kazandiklar
saptanmistir. Etkinlikte yer alan gorseller sayesinde dgrenciler 6grenme siirecini hem rahat
bir sekilde ge¢irmisler hem de daha once Ogrendikleri dil kaliplarini farkli bir duruma
uygulama firsati elde etmislerdir. Sonug olarak, 6grencilerin “there is-are” yapilarindan
olusan kisa metinleri anlamada hemen hemen hi¢ giiclik ¢ekmedikleri dolayisiyla
kazanimlara ulagabildikleri tespit edilmistir. Bu etkinligi bitiren 6grencilere kendilerinde
olan tablolara birkag tane 6ge ekleyerek arkadaslarina cizdiklerini gostermeden anlatmalari
istenmistir. Ogrencilerden birisi haric diger ogrenciler bu gorevi basariyla yerine
getirmiglerdir. Buradan hareketle Ogrencilerin kendine giivenerek Ozerklik becerileri
gelistirdikleri sonucu ¢ikarilabilir. Degerlendirme becerileri agisindan ise 6grenciler her bir
etkinlik sonunda 6z degerlendirme formlar1 araciligiyla kendi eksikliklerini gorebilmisler,

neleri yapabilip neleri yapamayacaklar1 konusunda farkindaliklarin1 gelistirebilmislerdir.
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Ogrenciler 6gretim etkinligi sonunda kendilerine dagitilan akran degerlendirme formlari

sayesinde arkadaslarini objektif olarak degerlendirme firsati elde etmislerdir.
Etkinlik No 5
Etkinligin Adi: Spot the differences

Etkinligin Genel Amaci: Verilen resimlerden yola ¢ikarak iki resme ait farkliliklari

bulabilme.

Etkinlik Gergeklestirme Sekli: Etkinlik ikiser kisiden olusan kiigiik gruplarda
gergeklestirilecektir.

Etkinlik Siiresi: 15 dakika
Etkinlige Iliskin Arastirmaci Gozlemleri:
Etkinlik esnasinda 6grencilere ait arastirmaci gozlemleri asagida verilmistir:

R/

¢ “Spot the Differences” etkinligini siniftan toplam 9 grup se¢mistir. Siniftaki gruplar

arasinda en cok tercih edilen etkinlik tiiri olmustur.

< Ogrencilerin ¢ogunlugunun etkinlik secerken farkindaliklar1 yiiksek oldugu
gdzlemlenmistir. Ogrencilerin kendilerine sunulan etkinlikler {izerinde goriis

aligverisinde bulunduklari ve grup olarak daha bilingli karar verdikleri goriilmiistiir.
< TIlgili etkinlikte yer alan resimlerin 6grencilerin ilgisini ¢ektigi gdzlemlenmistir.

¢ Etkinlik diger etkinlikler gibi 6grencilerin grup olarak ¢alismasini gerektirdiginden
her 6grencinin 6grenme sorumlulugu icerisinde hareket ettigi, derse aktif olarak

katildig1 saptanmustir.

< Ogrencilerin 6grendikleri bilgileri verilen bir resim iizerinde karsilikli konusarak

pekistirme imkan1 bulduklar1 gézlemlenmistir.

¢ Gruptaki Ogrenciler tarafindan secilen ilk etkinlik olmasina ragmen Ogrenci

gruplarindan sadece iki tanesi talimatlar1 ve ciimleleri anlamada zorlanmiglardir.

% Gruptaki Ogrencilerin biiyiilk ¢ogunlugunun hata yaparim endigesi igerisinde

olmadan risk alarak rahatlikla climleler kurabildikleri gézlemlenmistir.
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X/
°e

Birkag grup hari¢ diger gruplardaki 6grencilerin eglenerek dgrendikleri, etkinlikten
hi¢ sikilmadiklar1 bdylece derse karst olumlu bir tutum igerisinde olduklari

gbézlemlenmistir.

% llgili gruplardaki &grencilerin ¢alismalarindaki aktifliklerinin ve yaraticiliklarinin

dikkat ¢ekici oldugu goriilmistiir.

% Etkinligin son asamasinda Ogrencilerin ¢ogunlugunun birbirlerinin resimlerini
kontrol ederek resimlerde yer alan farkliliklar1 birbirlerine sdyleyerek kolaylikla

bulduklar1 gézlemlenmistir.

X/

% “Spot the Difference” etkinliginin sinif igerisinde en ¢ok siire harcanilan ve en son

bitirilen etkinlik tiirli oldugu goriilmiistiir.

X/

% Ogrencilerin her bir etkinlik sonunda 6z degerlendirme ve akran degerlendirme
formlar1 araciligiyla kendilerini ve arkadaslarim1 degerlendirme firsati elde

edebildikleri gézlemlenmistir.

Etkinlige Iliskin Degerlendirme:

Ogrencilerin ¢ogunlugu grup olarak etkinlik iizerinde bilingli olarak karar vermislerdir.
Buradan yola c¢ikarak Ogrencilerin karar verme becerilerinin gelistigi sOylenebilir.
Ogrenciler soru sorarken ve kendilerinde olan resmin bir béliimiinii birbirlerine anlatirken
kendilerine giivenerek risk almislardir. Bunun sonucunda ise “6zgiliven” ve “risk alma”
gibi 6zerkligin 6nemli boyutlar1 olan duyussal becerileri kazanma firsati elde etmislerdir.
Etkinligin 68renci seviyesine uygun oldugu tespit edilmistir. Ayrica 6grenciler verilen siire
sonunda etkinligi tamamlayabilmislerdir. Ogrencilerin ilgili etkinlikte yer alan gorevi
tamamlayabilmeleri icin bilgi aligverisinde bulunmuslar, dilin anlam ve bi¢imsel
ozelliklerini miizakere etmislerdir. Aktif gorev iistlenerek 6grencilerin 6grenme siirecinde
daha bilingli hareket ettikleri ve eylemlerinin farkinda olarak 6grenme performansini
artirdiklart ve bdylelikle 6zerkliklerini gelistirdikleri goriilmiistiir. Ogrenciler hem
dinleyici hem de konusmaci roliinii iistlenerek hem konusma hem de dinleme becerilerini
gelistirme imkan1 bulabilmiglerdir. Etkinlikle 6grencilerin daha fazla aktif katilim sagladigt
ve Ogrencilerin 6grenmeye yonelik olumlu bir tutuma sahip oldugu goriilmiistiir.
Ogrenciler etkinlikte kendilerine diisen yapmalar1 gereken kisimlar1 yaparak
sorumluluklarin1 biiyiik 6l¢iide yerine getirmislerdir. Sonug olarak, 6grencilerin verilen

resimlerden yola c¢ikarak iki resme ait farkliliklart ¢ok zorlanmadan rahatlikla
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bulabildikleri gortilmistiir. Etkinlik tamamlandiktan sonra, 6grencilere kendilerinde olan
resimde yer alan mutfak masasindaki yiyecek veya igeceklerden iki tanesini degistirmeleri
ve birbirlerine ipuglar1 vermesi istenmistir. Boylece 6grencilerin biiyiik cogunlugu hayal
giiclerini ve yaratict diistinme becerilerini kullanarak etkinliklere kendileri de katk1
saglayarak Ozerkliklerini gelistirme firsatt elde etmislerdir. Degerlendirme becerileri
acisindan ise, 0grenciler her bir etkinlik sonunda 6z degerlendirme formlar1 araciligiyla,
kendi gii¢lii ve zayif taraflarini tespit edebilmisler, boylece 6grencilerin 6z-degerlendirme
becerilerini gelistirme firsat1 elde etmisler; akran degerlendirme formlar1 sayesinde ise

arkadaslarin1 objektif olarak degerlendirme firsat1 elde etmislerdir.
Altinc1 Haftanin Genel Degerlendirmesi

Uygulamanin altinci haftasinda, onceki haftalardaki gibi yeni kazanimlara iliskin ders
anlatimi sonrasinda arastirmaci, yeni kazamimlara iliskin ders anlatimmin sonrasinda
besinci haftada olusturulan gruplarin tekrar bir araya gelmesini sdyleyip yeni etkinlik
listesini dagitarak dgrencilerin istedikleri etkinlikleri segmelerini saglamistir. Ogrencilere
sunulan bes etkinlik sirasiyla su sekilde adlandirilmistir: Resimlerden yola cikarak bir
hikaye olusturabilmeyi gerektiren “Picture Strip Story”, “There is-are” yapilarim
dinleyerek dogru olarak resmedebilmeyi amaglayan “Drawing Time”, farkli rollere girerek
giinliik iletisimde bir restorantta anlamli bir diyalog olusturabilmeyi amaclayan “Role
Play”, farkli rollere girerek giinliikk iletisimde anlamli bir diyalog olusturabilmeyi
gerektiren “Information Gap”, verilen resimlerden yola ¢ikarak iki resme ait farkliliklart

bulabilmeyi amaclayan “Spot the differences” 6grencilere sunulan etkinlik tiirleridir.

Kazanimlar dogrultusunda hazirlanan bes farkli tiir etkinlik dil becerilerinin etkin
kullanimini saglamanin yaninda, 6grencilerin 6grenen dzerkliklerini gelistirmek, Ingilizce
dersini daha ilging hale getirmek, derse katilimi1 az ya da hi¢ olmayan 6grencilerin derse

katilimini ve 6grenilen bilgilerin pekistirilerek tekrarini saglamak i¢in hazirlanmistir.

Etkinlik listesinde ilk sirada yer alan “Picture Strip Story” etkinligini siniftan toplam dort
grup se¢mistir. Ogrencilerin s6z konusu etkinlik tiiriine daha énceden alisik olmalarindan
dolay1 ogrenciler etkinligi daha kolay bir sekilde yapabilmislerdir. Etkinlikte yer alan
gorseller o6grencilerin ilgilerini ¢gekmis ve karigik halde verilmis olan hikayeyi dgrenciler
olay Orgiisii icerisinde Onceki haftalara nazaran daha kolaylikla siralamislardir. Etkinlik
ogrencilerin anlamli bir baglam i¢inde dil becerilerini elde etmelerini saglayarak onlarin

etkinlige aktif katilimini da saglamistir. Bu etkinlik 6grencilere konugma ve okudugunu
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anlama becerilerini gelistirme firsat1 sunmustur. Bdylece dgrencilerin kendilerine daha ¢ok
giivenerek iletisim isteginin arttigi gorilmiistiir. “Picture Strip Story” etkinligini bitiren
ogrencilerden grup halinde hayal gii¢lerini kullanarak “Chiapas’taki Yasam” ile ilgili bir
paragraf da kendilerinin yazmalar1 istenmistir. Ug grup da metindeki anlam biitiinliigiinii
bozmadan igerisinde ufak tefek hatalarin oldugu 6zgilin bir paragraf yazabilmislerdir.
Buradan yola ¢ikarak 6grencilerde yorumlama, yaratici diisiinme gibi iist diizey diisiinme

becerilerinin gelistigi sOylenebilir.

“Drawing Time” etkinligini ise smniftan toplam ii¢ grup se¢mistir. S6z konusu etkinlik
ogrencilere Ingilizceyi daha iiretken ve aktif bir sekilde kullanma firsat1 sunmustur.
Ogrenciler bu etkinlikle konusmaci ve dinleyici roliinii {istlenerek hem dinleme hem
konugsma ve not alma becerilerini gelistirmislerdir. Etkinlik sayesinde ogrenciler
kendilerini daha 6zerk hissedebilmislerdir. Derse karst motivasyonlarinin da daha st

diizeyde oldugu gorilmiistiir.

Bu durum ozellikle ders aralarinda 6grencilerle yapilan konusmalarda ortaya ¢ikmuistir.

Bunlardan

Asli: “Ogretmenim ¢izme etkinligini ben ¢ok sevdim. Béyle bir etkinligi daha énce hichbir
derste yapmamustik. [lk once zorlamirim diye diisiinmiistiim ama etkinligi yaptikca daha da
hoslandim. Bu etkinligi ikinci kez segtim. Arkadasimin séylediklerini ¢izerek bazen de not
alarak daha sonra ona géstermem onun da dogru ya da yanhs diyerek beni yonlendirmesi
¢ok eglenceliydi. Sanki oyun oynadik.” diyerek etkinligin kendisi i¢in motive edici
oldugunu ve dil becerilerinin yaninda not alma becerisini de gelistirdigini ifade etmistir.
Bu etkinligi bitiren 6grencilere kendilerinde olan tablolara birkac tane 6ge ekleyerek
arkadagslarina ¢izdiklerini gostermeden anlatmalar1 istenmistir. Boylece 6grencilerde
kendine giiven duygusu ve 6zerklik becerileri gelistirmeleri amaglanmistir. Ogrencilerden

birisi hari¢ diger 6grenciler bu gérevi basariyla yerine getirmislerdir.

Bir diger etkinlik olan ve ilk kez dgrencilere sunulan “Spot the differences” isimli etkinligi
ise smiftan toplam dokuz grup seg¢mistir. Ogrencilerin bu etkinlikte de cok eglendikleri
goriilmistiir. Etkinligin 6grenciler i¢in olduk¢a motive edici oldugu goriilmiistiir. Etkinlik
sayesinde dgrencilerin isbirligi daha da giiclenmistir. Ogrenciler hem dinleyici hem de
konugmact roliinii listlenerek resimler arasindaki farkliliklari bulabilmislerdir. Boylece
konugsma ve dinleme becerilerini gelistirme imkani bulabilmislerdir. “Spot The

Differences” etkinligini bitiren &grencilere kendilerinde olan resimde yer alan mutfak
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masasindaki yiyecek veya igeceklerden iki tanesini degistirmelerini istenmistir. Gruplarin
hepsi bu gorevi kismen de olsa yapabilmislerdir. Ders aralarinda &grencilerle yapilan
konusmalarda 6grencilerden Ahmet, etkinligin ¢ok hosuna gittigini ve ilgisini ¢ektigini,
kendisinin de etkinlige katki sunmasinin 6zgiivenini gelistirdigini su sekilde ifade etmistir:
“Cok farkli bir etkinlik yaptik bugiin hocam. Ben béyle bir etkinligi daha once
bulmacalarda yapmistim ama Tiirkceydi. Simdi Ingilizce yapmak giizeldi. Etkinlik sonunda
kendimizin bir seyler eklemesi de hosuma gitti. Ben de yapabiliyorum duygusu yasadim.”

Degerlendirme becerileri acisindan ise, Ogrenciler her bir etkinlik sonunda 06z
degerlendirme formlar1 aracilifiyla kendi eksikliklerini gorebilmisler, neleri yapabilip
neleri yapamacaklar1 konusunda farkindaliklarim gelistirebilmislerdir. Ogrenciler 6gretim
etkinligi sonunda kendilerine dagitilan akran degerlendirme formlar1 sayesinde
arkadaglarin1 objektif olarak degerlendirme firsati elde etmislerdir. Sonug olarak, 6grenen
ozerkligine dayali olarak yapilan uygulamanin arastirmanin amaglarina ulastirici nitelikte

oldugu goriilmiistiir.
Yedinci Haftaya iliskin Nitel Bulgular

Deney grubuna uygulanan “Ogrenen Ozerkligine Dayali Ogretim Etkinlikleri
Uygulamasi™na iligkin olarak detayli ders plani, 6grencilere sunulan etkinlik listesi ve her
bir etkinligin detayli olarak asamalari, 6z degerlendirme ve akran degerlendirme formlari
hazirlanmistir. Arastirmacinin 6grencilerin segmis olduklari etkinliklere iliskin gozlemci
notlar1 ve degerlendirmeleri, yedinci haftaya iligkin arastirmaci degerlendirme raporu ise

asagida yer almaktadir.
7. Hafta: Etkinlik No 2
7. Oturum, 10 Kasim 2016
Etkinligin Adi: Ask and Answer

Etkinligin Genel Amaci: Bir konuyla ilgili farkli yapilar kullanarak karsilagtirma

cumleleri kurabilme.

Etkinlik Gergeklestirme Sekli: Etkinlik ikiser kisiden olusan kiiciik gruplarda

gerceklestirilmistir.

Etkinlik Siiresi: 15 dakika
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Etkinlige iliskin Arastirmaci Gozlemleri:

Etkinlik esnasinda 6grencilere ait arastirmaci gozlemleri asagida verilmistir:

X/
°e

Etkinligi simiftan toplam 7 grup se¢mistir. Smiftaki gruplar arasinda en ¢ok tercih

edilen etkinlik tiiri olmustur.

Ogrencilerin etkinlik secerken grup olarak daha bilingli bir secim yaptiklari
gozlemlenmistir. Ozellikle 5 grubun arkadaslariyla gériis alisverisinde bulunduklar

etkinlik tizerinde diistinerek karar verdikleri gézlemlenmistir.

Ogrencilerin grup olarak ¢alismaktan keyif aldiklar1 ve derse olan ilgilerinin yiiksek

oldugu goriilmiistiir.

Etkinlikte yer alan gorsellerin  6grencilerin  0grenmesini  kolaylastirdig

gozlemlenmistir.

Ogrencilerin ¢ogunlugunun etkinlikte soru-cevap teknigini kullamirken rahat

davrandiklar1 ve 6zgiivene sahip olduklar1 gozlemlenmistir.

Ogrencilerin grup arkadaslariyla sorumluluk anlayisi icerisinde hareket ettikleri
gdzlemlenmistir. Ogrencilerin risk alarak soru sorduklar1 ve cevap verdikleri

gozlemlenmistir.

Ogrencilerin biiyiik cogunlugunun kendi 6grenme sorumluluklarm iistlendikleri

boylece 6zerkliklerini gelistirdikleri gozlemlenmistir.
Etkinlik 6grencilerin aktif katilimlarini artirmistir.

“Ask and Answer” etkinlik tliriine asina olmalarina ragmen, 6grencilerin birkaci bu

etkinlikte neyi nasil yapacaklari konusunda sikint1 ¢cekmislerdir.

Etkinlik 6grenci seviyesi goz oOniinde bulundurularak secilse de oOgrencilerin

anlamakta giigliik ¢ektigi kelimeler olmustur.

Ogrencilerin zorlandiklar1 kelimeleri sdzliikten bulmalarina yardimer olunmus ve

gerekli agiklamalar aragtirmaci tarafindan da yapilmistir.

Etkinlikle ilgili ciimle kurulmasi konusunda sikinti ¢eken 6grencilere arastirmaci

yardimci olmustur.
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< Ogrencilerin her bir etkinlik sonunda 6z degerlendirme ve akran degerlendirme
formlar1 araciligiyla kendilerini ve arkadaslarim1 degerlendirme firsati elde

edebildikleri gbzlemlenmistir.

Etkinlige liskin Degerlendirme:

Etkinlik se¢imi esnasinda 6grencilerin bilingli olarak se¢im yapmalari, grup olarak etkinlik
tizerinde diigiinmeleri onlarin karar verme becerilerinin gelistiginin bir belirtisi olarak
diistintilebilir. Bu etkinlikte, baz1 0Ogrenciler verilen siire sonunda etkinligi
tamamlayamamiglardir. Ancak tek tek grup bazinda degerlendirme yapildiginda bazi
ogrencilerin etkinligin ilerleyen dakikalarinda verilen goreve odaklandiklar1 gézlenmistir.
Ayrica etkinligin 6grencilerin ilgi ve dikkatlerini ¢ekmekte etkili bir ara¢ oldugunu tespit
etmigtir. Etkinlikte yer alan gorseller dgrencilerin daha kolay bir 6grenme siirecinden
gecmelerini saglamistir. Ogrencilerin bilyiik cogunlugu hem dinleyerek hem de sorulan
sorulara cevap vererek dinleme ve konusma becerilerini gelistirme firsati1 bulabilmislerdir.
Boylece oOgrenciler risk alarak ve kendilerine giivenerek kendi 6grenmelerini ve
ozerkliklerini biiyilk oranda gerceklestirmislerdir. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu kendi
ogrenme sorumluluklarini tstlenerek derse aktif olarak katilmislardir. Etkinligin sonunda
Ogrencilerden birbirlerine gostermeden birer araba markasi yazip bunun hakkinda bir
diyalog olusturmalar1 istenmistir. Gruplardan dordii hedef dili akict bir sekilde
kullanmiglar ve bu gorevi basariyla yerine getirmislerdir. Buradan yola ¢ikarak,
ogrencilerin yorumlama, tahmin etme, yaratici diistinme gibi st diizey diisiinme
becerilerinin  gelistigi sonucu ¢ikarilabilir. Degerlendirme becerileri agisindan ise,
ogrenciler her bir etkinlik sonunda 6z degerlendirme formlar araciligiyla, kendi giiclii ve
zaylf taraflarini tespit edebilmisler, bdylece Ogrenciler 6z-degerlendirme becerilerini
gelistirme firsat1 elde etmisler; akran degerlendirme formlar1 sayesinde ise Ogrenciler
arkadaslarin1 objektif olarak degerlendirme firsat1 elde etmislerdir. Sonug olarak, etkinligin
ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunda 6zerkligin onemli boyutlarindan olan karar verme,

ozgiiven, risk alma ve 6grenme sorumlulugu gibi becerileri gelistirdigi ifade edilebilir.
Etkinlik No 3
Etkinligin Adi: Information Gap

Etkinligin Genel Amaci: Verilen bilgilerden yola ¢ikarak iki iilke arasinda karsilastirma

yapabilme.
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Etkinlik Gergceklestirme Sekli: FEtkinlik ikiser kisiden olusan kiiciik gruplarda

gerceklestirilmistir.

Etkinlik Siiresi: 15 dakika

Etkinlige iliskin Arastirmac1 Gozlemleri:

Etkinlik esnasinda 6grencilere ait arastirmaci gozlemleri asagida verilmistir:

R/
A X4

R/
L X4

Etkinligi siniftan toplam 2 grup se¢mistir.

Ogrencilerin etkinlik secerken dnceki haftalara kiyasla grup olarak daha bilingli bir

karar verme siirecinden gectikleri gdzlemlenmistir.

Etkinlik sayesinde ders siirecince ¢ogu Ogrencinin kendilerini konunun iginde

hissettikleri boylece derse karsi olumlu bir tutum gelistirdikleri goriilmiistiir.

Gruptaki 6grenciler secilen etkinlige 6nceden agina olduklarindan dolay: talimatlar

ve climleleri anlamada ¢ok fazla zorlanmamislardir.
Etkinligin 6grencilerin derse aktif katilimlarini artirdig1 gézlemlenmistir.

Ogrencilerin grup arkadaslarmin sorduklar1 sorulara hedef dilde rahatca yanit

verdikleri goriilmiistiir.

Ogrencilerin ¢ogunlugunun etkinlikte soru-cevap teknigini kullanirken rahat

davrandiklar1 ve 6zgilivene sahip olduklar1 gézlemlenmistir.

Ogrencilerin grup arkadaslariyla sorumluluk anlayis1 icerisinde hareket ettikleri

gozlemlenmistir.
Ogrencilerin hedef dilde risk alarak akici bir sekilde konustuklar1 goriilmiistiir.

Ogrencilerin etkinlikte yer alan bilgiler sayesinde daha kolay bir égrenme siireci

gecirdikleri gbzlemlenmistir.

Ogrenciler konuyla ilgili kendi iilkelerinden de &rnekler vererek ciimlelerini

zenginlestirdikleri gézlemlenmistir.

Gruptaki Ogrencilerin sozciikleri hedef dilde dogru bir sekilde sdyledikleri

gorilmiistiir.

“Information Gap” isimli etkinliginin sinif icerisinde en ¢ok siire harcanilan ve en

geg bitirilen etkinlik tiirii oldugu gorilmistiir.
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< Ogrencilerin her bir etkinlik sonunda 6z degerlendirme ve akran degerlendirme
formlar1 araciligiyla kendilerini ve arkadaslarini degerlendirme firsati elde

edebildikleri gbzlemlenmistir.
Etkinlige liskin Degerlendirme:

Etkinlik se¢imi esnasinda dgrencilerin bilingli olarak secim yapmalari, grup olarak etkinlik
tizerinde digiinmeleri onlarin karar verme becerilerinin gelistiginin bir belirtisi olarak
diistintilebilir. Bu etkinlikle 6grencilerin cogunlugunun kendilerine giivenerek risk aldiklari
ve kendi &grenmelerini ve ozerkliklerini gergeklestirmede basarili olmuslardir. Ilgili
etkinlikte, Ogrenciler verilen siire sonunda etkinligi tamamlayabilmislerdir. Etkinligin
Ogrenci seviyesine uygun oldugu tespit edilmistir. S6z konusu etkinlik gesitli gorseller
yardimiyla dgrenciler arasinda gergek ve anlamli iletisim olanag saglamistir. Ogrenciler
etkinlikte yer alan bilgiler sayesinde daha kolay bir 6grenme siirecinden ge¢mislerdir.
Ogrenciler hem birbirlerine soru sorarak hem de farkli iki iilkeye ait ifadeleri okuyup
anlayarak konugma, dinleme ve okuma becerilerini gelistirmiglerdir. Etkinlik sayesinde
ders boyunca o6grencilerin ¢ogu dikkatlerini derse vererek aktif katilim saglamislardir.
Ogrencilerin derse yonelik tutumlari ise olumlu olmustur. Sonug olarak, etkinlik sayesinde
ogrencilerin verilen bilgiler dogrultusunda kendi 6grenme sorumluluklarini alarak iki tilke
arasinda karsilastirma yapabildikleri goriilmiistiir. S6z konusu etkinlige yonelik olarak
ogrencilerden iki iilke hakkinda birer soru olusturmalar1 da istenmistir. Ogrenciler soru
olusturma gorevini basartyla tamamlayarak diisiinme becerileri gelistirme firsati
bulmuslardir. Degerlendirme becerileri agisindan ise, 6grenciler her bir etkinlik sonunda 6z
degerlendirme formlar1 araciligiyla kendi eksikliklerini gorebilmisler, neleri yapabilip
neleri yapamayacaklart konusunda farkindaliklarmi gelistirebilmislerdir. Ogrenciler
ogretim etkinligi sonunda kendilerine dagitilan akran degerlendirme formlar1 sayesinde ise

arkadaslarin1 objektif olarak degerlendirme firsati1 elde etmislerdir.
Etkinlik No 4
Etkinligin Adi: Matching Time

Etkinligin Genel Amaci: Verilen climlelerden faydalanarak bir dizi karsilasgtirma ciimle

yapilarin1 dogru karakterlerle eslestirebilme.

Etkinlik Gergeklestirme Sekli: Etkinlik ikiser kisiden olusan kiigiik gruplarda
gergeklestirilmistir.
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Etkinlik Siiresi: 15 dakika

Etkinlige iliskin Arastirmaci Gozlemleri:

Etkinlik esnasinda 6grencilere ait arastirmacit gézlemleri asagida verilmistir:

Etkinligi siniftan sadece 1 grup se¢cmistir.

Etkinlik se¢imi esnasinda gruptaki iki Ogrencinin etkinlige bilingli olarak karar

verdikleri gdzlemlenmistir.

Gruptaki o6grencilerin istekli olduklar1 ve etkinlige aktif olarak katildiklari

gozlemlenmistir.

Gruptaki o6grencilerin daha Onceden bu tiir bir etkinlik yapmalarindan dolay1

ogrenciler verilen yonergeleri kolaylikla yerine getirebildikleri gézlemlenmistir.

flgili etkinlikte yer alan resimlerin 6grencilerin ilgisini cektigi ve dgrenmelerini

kolaylastirdig1 gézlemlenmistir.

Ogrencilerin derse eglenerek katildiklar1 ve olumlu bir duygu igerisinde olduklar

gozlenmistir.

Ogrencilerin risk alarak ve kendine giivenerek verilen ciimlelerle karakteri dogru

olarak isimlendirebildikleri gozlemlenmistir.
Gruptaki 6grencilerin verilen yonergeleri yerine getirdikleri goriilmiistiir.
Ogrenciler ciimleleri anlamada herhangi bir sikint1 cekmemislerdir.

Etkinligin son asamasinda grubun her iki iiyesi de bir araya gelerek kendilerinde

olan bilgilerle karaktere ait resimlerin dogrulugunu kolaylikla teyit edebilmislerdir.

Ogrencilerin her bir etkinlik sonunda 6z degerlendirme ve akran degerlendirme
formlar1 araciligiyla kendilerini ve arkadaslarini degerlendirme firsat1 elde

edebildikleri gézlemlenmistir.

Etkinlige Iliskin Degerlendirme:

Etkinlik se¢cimi esnasinda gruptaki iki 6grencinin etkinlige bilingli olarak karar vermeleri

ozerkliklerini gelistirme agisindan 6dnemli olarak degerlendirilebilir. Etkinlikte 6grencilerin

olumlu bir tutum igerisinde eglenerek ogrendikleri ve 6grencilerin hedef dili iiretken ve
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aktif bir sekilde kullandiklar1 gdzlemlenmistir. Ogrenci seviyesine uygun oldugu tespit
resimler dgrencilerin ilgisini ¢ekmis ve dgrenmelerini kolaylastirmistir. Ogrenciler s6z
konusu etkinlikte hem dilbilgisi yapilarin1 dogru olarak kullanabilme imkani1 bulmuslardir
hem de okuma becerileri ile birlikte tahmin etme becerilerini kullanabilmislerdir.
Ogrenciler risk alarak ve kendine giivenerek verilen ciimlelerle karakteri dogru olarak
isimlendirebilmislerdir. Sonug olarak, 6grencilerin verilen ciimlelerden faydalanarak bir
dizi karsilagtirma ciimle yapilarini dogru karakterlerle rahatlikla eslestirebildikleri
goriilmistiir. Etkinligin sonunda ise 6grencilerden resimlerdeki farkli {i¢ karakter hakkinda
birer soru olusturmalar1 istenmistir. Ogrenciler soru olusturma konusunda da basarili bir
performans gostermislerdir. Buradan hareketle 6grencilerin yorumlama, tahmin etme,
yaratict diisiinme gibi iist diizey diisiinme becerilerinin gelistigi sonucu c¢ikarilabilir.
Degerlendirme becerileri acgisindan ise, Ogrenciler her bir etkinlik sonunda 6z
degerlendirme formlar1 aracilifiyla kendi eksikliklerini gorebilmisler, neleri yapabilip
neleri yapamayacaklart konusunda farkindaliklarmi gelistirebilmislerdir. Ogrenciler
ogretim etkinligi sonunda kendilerine dagitilan akran degerlendirme formlar1 sayesinde
arkadaslarin1 objektif olarak degerlendirme firsati elde etmislerdir. Sonug olarak, etkinligin
ogrencilerin biiyilk ¢ogunlugunda o6zerkligin 6nemli boyutlarindan olan karar verme,

ozgiiven, risk alma ve 6grenme sorumlulugu gibi becerileri gelistirdigi sdylenebilir.
Etkinlik No 5
Etkinligin Adi: Label the picture

Etkinligin Genel Amaci: Verilen metinde tanimlanan kisileri dogru olarak

isimlendirebilme.

Etkinlik Gergceklestirme Sekli: FEtkinlik ikiser kisiden olusan kiiciik gruplarda
gerceklestirilmistir.

Etkinlik Siiresi: 15 dakika
Etkinlige liskin Arastirmac1 Gozlemleri:

Etkinlik esnasinda 6grencilere ait arastirmaci gozlemleri asagida verilmistir:
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Etkinligi siniftan toplam 6 grup se¢mistir.

Ogrencilerin ¢ogunlugunun etkinlik segerken farkindaliklar1 yiiksek oldugu
gdzlemlenmistir. Ogrencilerin kendilerine sunulan etkinlikler {izerinde goriis

aligveriginde bulunduklari1 ve grup olarak daha bilingli karar verdikleri goriilmiistiir.

Ogrencilerin dzgiiven ve dgrenme sorumlulugu icerisinde hareket ettigi, derse aktif

olarak katildig1 saptanmustir.

Ogrencilerin 6grendikleri bilgileri bir okuma metninde uygulayarak pekistirme

imkan1 bulduklar1 gozlemlenmistir.

Gruptaki Ogrenciler tarafindan segilen ilk etkinlik olmasina ragmen O&grenci

gruplarindan sadece iki tanesi talimatlar1 ve ciimleleri anlamada zorlanmislardir.
Igili etkinlikte yer alan resimlerin dgrencilerin ilgisini ¢ektigi gdzlemlenmistir.
Ogrencilerin uygun dilbilgisi yapisini kullanarak risk alarak hedef dilde

konustuklar1 gézlemlenmistir.

Gruplardaki Ogrencilerin eglenerek 6grendikleri ve derse karsi olumlu bir tutum

icerisinde olduklar1 gézlemlenmistir

Gruptaki 6grencilerin biiylik cogunlugunun verilen yonergeleri yerine getirdikleri

gorilmiistiir.

Iki grubun kendilerine verilen metinde anlamini bilmedigi sozciiklerle karsilastig:
bu asamada arastirmaci metnin hemen tiizerinde yer alan resimleri kullanarak

ogrencilere ipuglar vererek rehberlik etmistir.

Etkinligin son asamasinda gruplardan her iki iiye de bir araya gelerek yazmuis
olduklar1 cevaplar1 birbirlerinden kontrol ettigi ve resimlerin altina karakterleri

dogru olarak yazdiklar1 gozlenmistir.

“Label the picture” isimli etkinliginin sinif icerisinde en az siire harcanilan ve en

cabuk bitirilen etkinlik tiirii oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin her bir etkinlik sonunda 6z degerlendirme ve akran degerlendirme
formlar1 aracilifiyla kendilerini ve arkadaslarini degerlendirme firsat1 elde

edebildikleri gézlemlenmistir.
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Etkinlige iliskin Degerlendirme:

Ogrencilerin ¢ogunlugu grup olarak etkinlik iizerinde bilingli olarak karar vermislerdir.
Buradan yola c¢ikarak 06grencilerin karar verme becerilerinin gelistigi sOylenebilir.
Etkinlikte verilen resimlerin 6grencilerde metni okumaya kars1 merak ve istek uyandirdigi
siireden dnce tamamlayabilmislerdir. Ogrencilerin uygun dilbilgisi yapisini kullanarak risk
alarak hedef dilde birbirlerine sorular sormuslardir. Ayrica 6grenciler bu etkinlikle verilen
metni okuyarak, arkadaslarina sorular sorarak ve sorulara cevaplar vererek sirasiyla
okuma, konugma ve dinleme becerilerini gelistirmislerdir. Ayrica dgrenciler grup bilinci
icerisinde hareket ederek ve kendilerine giivenerek iizerlerine diisen goérevleri yapmis ve
O0grenme sorumlulugu igerisinde yazmis olduklar1 cevaplart birbirlerinden kontrol
etmislerdir. Sonug¢ olarak, Ogrencilerin verilen metinde tanimlanan kisileri 6zerkligin
onemli boyutlarindan olan karar verme, dzgiiven, risk alma ve 6grenme sorumlulugu gibi
becerileri kullanarak dogru olarak isimlendirebildikleri goriilmiistiir. Etkinligin sonunda ise
ogrencilerden kendilerine verilen metne uygun bir bashik olusturmalari istenmistir.
Ogrencilerin biiyiik gogunlugu metne uygun ¢ok 6zgiin basliklar bulabilmislerdir. Buradan
yola ¢ikarak, 6grencilerin yorumlama, tahmin etme, yaratict diisiinme gibi iist diizey
diisiinme becerilerinin gelistigi sonucu ¢ikarilabilir. Olge ve degerlendirme agisindan ise,
ogrenciler her bir etkinlik sonunda 6z degerlendirme formlar1 araciligiyla kendi
eksikliklerini goriip neleri yapabilip neleri yapamayacaklart konusunda farkindaliklarini
gelistirebilmislerdir. Akran degerlendirme formlari sayesinde ise arkadaslarini objektif

olarak degerlendirme firsati elde ederek degerlendirmeye katki sunmuslardir.
Yedinci Haftamin Genel Degerlendirmesi

Onceki haftalardaki gibi uygulamanin yedinci haftasinda da yeni kazanimlara iliskin ders
anlatim1 sonrasinda arastirmaci, ilk haftaki gibi grup olusturma teknigini kullanarak yeni
bir grup olusturmus ve yeni etkinlik listesini 6grencilere dagitarak o6grencilerin istedikleri
etkinlikleri segmelerini saglamistir. Ogrencilere sunulan bes etkinlik sirasiyla su sekilde
isimlendirilmistir: Karsilastirma sifatlarini climle igerisinde seri ve akici bir sekilde
kullanabilmeyi gerektiren “Quiz Show”, bir konuyla ilgili farkli yapilar kullanarak
karsilastirma ctimleleri kurabilmeyi amaglayan “Ask and Answer”, verilen bilgilerden yola
cikarak iki iilke arasinda karsilastirma yapabilmeyi gerektiren “Information Gap”, verilen

ciimlelerden faydalanarak bir dizi karsilagtirma climle yapilarii dogru karakterlerle
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eslestirebilmeyi amaglayan “Matching Time”, verilen metinde tanimlanan kisileri dogru
olarak isimlendirebilmeyi gerektiren “Label the picture” Ogrencilere sunulan etkinlik

turleridir.

Etkinlikler 6grencilerin kendilerini ifade edebilmelerini saglayici, onlar1 giidiileyici ve
ogrenen Ozerkliklerini gelistirici olmasinin yaninda, ¢esitlendirilmis ve islevsel durumlar
yaratilarak olusturulmustur. Ayn1 zamanda etkinlikler 6grencilerin gliven kazanmalarina
yardimci olacak akiciligr temel alan, dil islevlerinin kullanilmasimi ve gelistirilmesini

saglayici niteliktedir.

“Ask and Answer” etkinligini siniftan toplam yedi grup se¢mistir. S6z konusu etkinligin
ogrencilerin ilgi ve dikkatlerini ¢gekmekte etkili bir ara¢ oldugunu tespit edilmistir. Bu
etkinlikle ogrenciler risk alarak ve kendilerine giivenerek kendi Ogrenmelerini ve
ozerkliklerini biiyiik oranda ortaya koyabilmislerdir. Ders aralarinda 6grencilerle yapilan
konugmalardan Cemal isimli 6grenci grup calismasi ve etkinlik sayesinde kendine

giivenerek risk aldigini su sekilde ifade etmistir.

“Ogretmenim soru-cevap etkinligi beni ¢ok zorlamadi ashnda arada birka¢ bilmedigim
kelime vardi, ama grup arkadasimizla birbirimize giiven veriyorduk bu yiizden sizin de

sozlerinizle yanls yapma kaygisi tasimadim. Kendime de giivenim geldi.”

Bunun yaninda etkinlik soru-cevap gerektirdigi i¢in Ogrencilerin hedef dilde akici bir
bigimde konusmasina imkan vermistir. Ogrencilerin biiyiik gogunlugu hem dinleyerek hem
de sorulan sorulara cevap vererek dinleme ve konusma becerilerini gelistirme firsati

bulabilmislerdir.

“Information Gap” etkinligini siniftan toplam iki grup se¢mistir. S6z konusu etkinlikle
ogrencilerin gercek hayatta karsilasabilecekleri bir durum olusturulmaya calisilmistir.
Ogrenciler iki iilke ile ilgili bilgi alisverisinde bulunarak hedef dili aktif bir bicimde
kullanabilmiglerdir. Verilen {ilkelerle ilgili eksik kalan kisimlar1 gruptaki 6grenciler hem
birbirlerine sorarak hem de farkli iki iilkeye ait ifadeleri okuyup anlayarak konusma,
dinleme ve okuma becerilerini gelistirmislerdir. Kenan ve Veli isimli 6grencilerin bu

etkinlikle ilgili neler diislindiigii arastirmact notlarinda su sekilde yer almistir:

Bugiin information gap etkinligi en ¢ok Kenan ve Veli’nin ilgisini ¢ok ¢ekti. Bu ogrenciler
bu etkinlikle eglendiler aymi zamanda etkinlik bu o6grencileri ¢ok ugrastirdi. Etkinligi
vaparken ogrenciler bir¢ok denemeler yaptilar bazen de hatalar yaptilar. Buna ragmen

grup olarak etkinligi tamamlamak i¢in ¢aba sarf ettiler ve hi¢ pes etmediler. Bu durum
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gercekten benim i¢cin arastrmanmin  amacglarmma ulasmast  agisindan  mutluluk

verici.(10.11.2016)

“Matching Time” etkinligini ise siiftan sadece bir grup se¢mistir. Ogrenciler s6z konusu
etkinlikte hem dilbilgisi yapilarin1 dogru olarak kullanabilme imkan1 bulmuslardir hem de
okuma becerileri ile birlikte tahmin etme becerilerini kullanabilmislerdir. Etkinlik
stiresince denemeler ve hatalar da yapmis olmalarina ragmen 6grenciler vazgegmemisgler
ve etkinligi basariyla tamamlayabilmislerdir. Ogrencilerin pes etmemeleri onlarmn
ogrenmedeki kararliliklarinin ve bir¢ok deneme yapmalarinin ise 6grenen 6zerkliginin

onemli bir boyutu olan risk almalariin bir gostergesi olarak degerlendirilebilir.

Bir bagka etkinlik olan ve 6grencilere ilk kez sunulan “Label the picture” etkinligini ise
siniftan toplam alti grup se¢mistir. Bu durum etkinligin 6grencilerde merak ve istek
duygusu uyandirmasindan kaynaklandig1 diisiiniilebilir. Ogrenciler bu etkinlikle verilen
metni okuyarak hem okuma becerilerini hem de arkadaslarina sorular sorarak ve cevaplar
vererek konugma ve dinleme becerilerini gelistirmislerdir. Bunun yaninda 6grenciler grup
bilinci igerisinde hareket etmislerdir. Her 6grenci kendine diisen kism1 yapmis ve 6grenen
0zerkliginin 6nemli bir boyutu 6grenme sorumlulugu icerisinde yazmis olduklari cevaplar

birbirlerinden kontrol etmislerdir.

“Ask and Answer” etkinligi secen Ogrencilerden birbirlerine gostermeden birer araba
markast yazip bunun hakkinda bir diyalog olusturmalari istenmistir. Gruplardan dordii
hedef dili akic1 bir sekilde kullanmiglar ve bu gorevi basariyla yerine getirmislerdir.
“Information Gap” etkinliginde iki {ilke hakkinda, “Matching Time” etkinliginde ise farkl
ii¢ karakter hakkinda birer soru olusturmalar: istenmistir. “Label the picture” etkinliginde
ise Ogrencilerden kendilerine verilen metne uygun bir bashik olusturmalari istenmistir.
Ogrenciler s6z konusu etkinliklere yénelik soru olusturma konusunda basarili bir
performans gostermislerdir. Buradan hareketle Ogrencilerin yorumlama, tahmin etme,

yaratici diistinme gibi iist dlizey diisiinme becerilerinin gelistigi sonucu ¢ikarilabilir.

Degerlendirme becerileri agisindan ise, Ogrenciler her bir etkinlik sonunda 6z
degerlendirme formlar1 araciligiyla, kendi giiglii ve zayif taraflarini tespit edebilmisler,
boylece 6grenciler 6z-degerlendirme becerilerini gelistirme firsat1 elde etmisler; akran
degerlendirme formlar1 sayesinde ise Ogrenciler arkadaslarim1i  objektif olarak
degerlendirme firsat1 elde etmislerdir. Buradan hareketle, 6grenciler 6z degerlendirme ve

akran degerlendirme sayesinde 6grenen 6zerkliklerini gelistirdigi sOylenebilir.
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Sekizinci Haftaya Iliskin Nitel Bulgular

Deney grubuna uygulanan “Ogrenen Ozerkligine Dayali Ogretim Etkinlikleri

Uygulamasi”na iliskin olarak detayli ders plani, 6grencilere sunulan etkinlik listesi ve her

bir etkinligin detayli olarak asamalari, 6z degerlendirme ve akran degerlendirme formlari

hazirlanmistir. Aragtirmacinin 6grencilerin segmis olduklari etkinliklere iliskin gdzlemci

notlar1 ve degerlendirmeleri, sekizinci haftaya iligkin aragtirmaci degerlendirme raporu ise

asagida yer almaktadir.

8. Hafta: Etkinlik No 1

8. Oturum, 17 Kasim 2016

Etkinligin Adi: Memory Game

Etkinligin Genel Amaci: Verilen kartlardan yola c¢ikarak simdiki zaman yapisim

kullanarak birbiriyle eslesen iki kart1 dogru olarak bulabilme.

Etkinlik Gergceklestirme Sekli: FEtkinlik ikiser kisiden olusan kiiciik gruplarda

gerceklestirilmistir.

Etkinlik Siiresi: 15 dakika

Etkinlige fliskin Arastirmaci Gozlemleri:

Etkinlik esnasinda 6grencilere ait arastirmaci gozlemleri asagida verilmistir:

7
A X4

Etkinligi siniftan toplam 5 grup se¢mistir.

Etkinlik se¢cimi siiresince gruptaki Ogrencilerin oldukca bilingli ve hizli karar

verdikleri goriilmiistiir.

Gruptaki Ogrenciler segilen etkinlie Onceden asina olmamalarina ragmen,

talimatlar1 ve climleleri anlamada ¢ok fazla zorlanmamaislardir.

Ogrencilerin “Memory Game” isimli etkinlikte ¢ok eglendikleri ve derse en iist

diizeyde katilim gosterdikleri gozlenmistir.
S6z konusu etkinlikle 6grencilerin 6grendiklerini pekistirdikleri gézlemlenmistir.

Gruptaki 6grencilerin bu etkinlikte 6zgiivenlerinin ve derse karsi motivasyonlarinin

oldukga yiiksek oldugu gézlemlenmistir.

Ogrencilerin biiylik cogunun kendilerini ¢ok rahat hissettikleri ve hi¢ zorlanmadan

ctimleler kurduklar1 gézlenmistir.
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Ogrencilerin biiyiik cogunlugunun verilen kartlardan yola ¢ikarak simdiki zaman
yapisini ciimlelerinde etkili bicimde kullanarak kartlarda yer alan dogru etkinlikleri

risk alarak tahmin etmeye c¢alistiklar1 gézlemlenmistir.

¢ Etkinlikteki resimler 6grencilerin ilgilerini ¢ekmis ve Ozellikle bu resimleri oyun

kart1 seklinde kesmeleri 6grencilerin ¢ok hosuna gitmistir.

X/
°e

Gruplardaki 6grencilerin ekip calismasinin degerini en ¢ok bu etkinlikle anladigi

gbzlenmistir.

s “Memory Game” isimli etkinliginin smif igerisinde en ¢ok siire harcanilan etkinlik

tiirii oldugu goriilmiistiir.

% Ogrencilerin her bir etkinlik sonunda 6z degerlendirme ve akran degerlendirme
formlar1 araciligiyla kendilerini ve arkadaslarini degerlendirme firsat1 elde

edebildikleri gbzlemlenmistir.
Etkinlige iliskin Degerlendirme:

Etkinlik se¢imi siiresince gruptaki 6grencilerin oldukga bilingli ve hizli karar vermeleri
Ogrenen Ozerkliginin gelisimi acisindan biiylik bir asama olarak degerlendirilebilir.
Etkinligin Ogrencilere rahat ve aktif dil 6grenme-6gretme ortami sunmasi sayesinde
ogrencilerin hedef dili rahat, iiretken ve aktif bir sekilde kullandiklar1 gézlemlenmistir.
Ayrica etkinligin ogrencilerin kendilerini ifade edebilmeleri i¢in giidiileyici oldugu
gozlemlenmistir. Etkinlik 6grenilen bilgilerin bir oyun atmosferi igerisinde pekistirilmesi
icin Ogrencilere bir firsat sunmustur. Etkinlikte 6grenciler ¢cok eglenmisler ve derse en iist
diizeyde katilim gostermislerdir. Etkinlik sayesinde Ogrenciler hafizalarini gelistirerek
ozellikle konusma becerilerini gelistirme imkani1 bulmuslardir. Ogrenciler verilen siirede
etkinligi tamamlayabilmislerdir. Etkinligin 0grenci seviyesine uygun oldugu tespit
edilmistir. Sonu¢ olarak, Ogrencilerin verilen kartlardan yola ¢ikarak simdiki zaman
yapisin1 etkili bigimde ciimlelerinde kullanabildikleri ve dogru etkinlikleri 6grenen
ozerkliginin 6nemli boyutlarini olusturan risk alma, 6zgiiven ve etkin katilim davranislarini
gostererek  tahmin etmeye calistiklart  gozlemlenmistir. S6z  konusu  etkinlik
tamamlandiktan sonra, etkinlige katki saglamalar1 i¢in Ogrencilerden ikiser tane kart
hazirlamalari istenmistir. Ogrencilerin bilyiik gogunlugu hayal giiclerini kullanarak verilen
gorevi yerine getirmislerdir. Boylece 6grenciler hem yaratici diisiinme becerilerini hem de
kendileri bir seyler ireterek Ozerkliklerini gelistirme firsati  bulabilmislerdir.

Degerlendirme becerileri acgisindan ise, Ogrenciler her bir etkinlik sonunda 6z
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degerlendirme formlar1 aracilifiyla kendi eksikliklerini goriip neleri yapabilip neleri
yapamayacaklart konusunda farkindaliklarint gelistirebilmislerdir. Akran degerlendirme
formlar1 sayesinde ise arkadaslarini objektif olarak degerlendirme firsati elde ederek

degerlendirmeye katki sunmuslardir.
Etkinlik No 3
Etkinligin Adi: Guessing Time

Etkinligin Genel Amaci: Simdiki zaman yapisin1 kullanarak kisiler hakkinda dogru

tahminlerde bulunabilme.

Etkinlik Gergceklestirme Sekli: FEtkinlik ikiser kisiden olusan kiiciik gruplarda
gerceklestirilmistir.

Etkinlik Siiresi: 15 dakika

Etkinlige fliskin Arastirmac1 Gozlemleri:

Etkinlik esnasinda 6grencilere ait arastirmaci gozlemleri asagida verilmistir:

RS

% “Guessing Time” etkinligini siniftan toplam 3 grup se¢mistir. Siniftaki gruplar
arasinda en az tercih edilen etkinlik tiirii olmustur. Buna ragmen ilgili etkinlik

ogrencilerin ¢ok hosuna gitmistir.

% Etkinlik se¢imi siiresince gruptaki dgrencilerin bilingli ve hizli bir bi¢imde karar

verdikleri gorilmiistiir.

% Ogrenciler derse etkin katilarak kendilerine verilen kisimlari eglenerek yapmislar

ve derse kars1 motive olmuslardir.
< Ogrencilerin etkinlik {izerinde kontrol sagladiklar1 gézlemlenmistir.

» Ogrencilerin biiyiik cogunlugunun simdiki zaman yapisim kullanarak bildikleri
kisilerin su anda neler yapmakta olduklarini risk alarak tahmin etmeye calistiklar

gozlemlenmistir.

% Etkinlik sayesinde ogrencilerin kendilerini oyun atmosferi icerisindeymis gibi

hissettikleri ve kendilerine giivendikleri gozlemlenmistir.

¢ Gruplarda climle kurmakta zorlanan birkag¢ 6grenciye arastirmaci rehberlik etmistir.

>

K/
*

Ilgili etkinligin 6grencilerin sozciik dagarciginin gelismesine olanak sagladig

)

gorilmiistiir.
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Gruptaki 0grenciler genel anlamda bu etkinlikte kendilerini ¢ok rahat hissetmisler

ve kolaylikla ciimleler kurabilmiglerdir.

% Ogrencilerin her bir etkinlik sonunda 6z degerlendirme ve akran degerlendirme
formlar1 araciligiyla kendilerini ve arkadaslarini degerlendirme firsati elde

edebildikleri gozlemlenmistir.
Etkinlige iliskin Degerlendirme:

Etkinlik se¢imi siliresince gruptaki 6grencilerin bilingli ve hizli bir bi¢imde karar vermeleri
ogrencilerin 6zerkliklerini gelistirmesi agisindan biiylik 6nem arz etmektedir. Daha rahat
bir 6grenme ortami olusturmaya calisilan s6z konusu etkinligin, 6grencileri kendilerine
giivenerek 6grenmeye 6zendirmesinin yaninda birbirlerine risk alarak soru sormaya tesvik
etmistir. Béylece 6grenciler hem dinleyen hem de konusan kisi oldugundan dinleme ve
konusma becerilerini gelistirmislerdir. Ayrica 6grenci seviyesine uygun oldugu tespit
iizerinde kontrol saglayarak oOgrenme sorumluluklarini {stlenerek o6zerkliklerini
gelistirebilmislerdir. Etkinlik 6grencilerin daha kolay bir sekilde 6grenmesine yardimeci
olmus ve onlarin derse karsi olumlu bir tutum gelistirmesini saglamistir. Etkinligin
sonunda, 6grenciler simdiki zaman yapisini kullanarak kisiler hakkinda dogru tahminlerde
bulunabilmislerdir. Etkinlik tamamlandiktan sonra ise, etkinlige yonelik 6grencilerden
mabhalle arkadaglar ile ilgili tahmin etmeyi gerektiren bir soru hazirlamalar1 istenmistir.
Gruptaki 6grencilerin higbiri soru hazirlama konusunda herhangi bir zorluk ¢ekmemistir.
Boylece etkinlige yonelik soru olusturma, 6grencilerin konuyu kavramalarma yardimei
olmustur. Degerlendirme becerileri agisindan ise, 6grenciler her bir etkinlik sonunda 6z
degerlendirme formlar1 araciligiyla kendi eksikliklerini goérebilmisler, neleri yapabilip
neleri yapamayacaklart konusunda farkindaliklarmi —gelistirebilmislerdir. Ogrenciler
ogretim etkinligi sonunda kendilerine dagitilan akran degerlendirme formlar1 sayesinde

arkadaslarin1 objektif olarak degerlendirme firsat1 elde etmislerdir.
Etkinlik No 4
Etkinlige Iliskin Arastirmaci Gézlemleri:
Etkinlik esnasinda 6grencilere ait arastirmaci gozlemleri asagida verilmistir:

% “Matching Time” etkinligini siniftan 3 grup se¢mistir.
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X/
°e

Etkinlik se¢imi esnasinda gruplarin etkinlige bilingli olarak karar verdikleri

gozlemlenmistir.

% Grupta daha onceden bu tiir bir etkinlik yapmalarindan dolay1r 6grenciler bu
etkinlige ¢ok kolay adapte olduklari; siirece uyum saglayamayan 6grenci olmadigi

gorilmiistiir.

X/
°e

Gruptaki 6grencilerin istekli olduklar1 ve etkinlige aktif olarak katildiklar:

gbézlemlenmistir.

% llgili etkinlikte yer alan resimlerin grencilerin ¢ok hosuna gittigi ve derse karst

olumlu tutumlar gelistirmesini sagladig1 gozlemlenmistir.
% Etkinlik, 6grencileri Ingilizce konusmay1 cesaretlendirmistir.
< Ogrencilerin derse eglenerek sevkle katildiklar1 gdzlenmistir.

< Ogrencilerin risk alarak ve kendine giivenerek etkinlikte yer alan resimlerle ilgili

sorular sorduklar1 gozlemlenmistir.

% Ogrencilerden sadece ikisi soru ciimleleri kurmada zorlanmigtir. Bu asamada

arastirmaci ogrencilere birka¢ 6rnek kendisi vererek rehberlik yapmastir.

< Ogrencilerin her bir etkinlik sonunda 6z degerlendirme ve akran degerlendirme
formlar1 araciligiyla kendilerini ve arkadaslarini degerlendirme firsat1 elde

edebildikleri gézlemlenmistir.
Etkinlige iliskin Degerlendirme:

Etkinlik se¢imi esnasinda gruplarin etkinlie bilingli olarak karar vermeleri 6zerkliklerini
gelistirme acisindan Onemli olarak degerlendirilebilir. Etkinlik sayesinde Ogrenciler
arasinda gercek ve anlamli iletisim kuruldugu gézlemlenmistir. Etkinlik 6grencilerin ¢esitli
gorseller yardimiyla diyalog {iretmelerini amaclamistir. Ogrenciler karsilikli diyalog
kurarak hem konusma hem de dinleme becerilerini gelistirerek bu amaci
gerceklestirebilmislerdir. Etkinlikte Ogrencilerin olumlu bir tutum igerisinde eglenerek
ogrendikleri ve oOgrencilerin hedef dili iiretken ve aktif bir sekilde kullandiklari
gozlemlenmistir. Ilgili etkinlikte, Ogrenciler verilen siireden &nce etkinligi
tamamlayabilmislerdir. Etkinligin 6grenci seviyesine uygun oldugu tespit edilmistir.
Kisacasi, Ogrencilerin 6zerkligin 6nemli boyutlarindan olan 6grenen sorumluluklarin

yerine getirerek, risk alarak ve kendine glivenerek simdiki zaman yapisini kullandiklar1 ve
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verilen resimler hakkinda akici olarak konusabildikleri gorilmistiir.  Etkinlik
tamamlandiktan sonra 6grencilerden resimlerden yola ¢ikarak uygun bir baslik yazmalari
istenmistir. Ogrenciler hayal giiclerini ve tahmin etme becerilerini kullanarak metne uygun
bir baglik bulma konusunda basarili olmuslardir. Degerlendirme becerileri agisindan ise,
ogrencilerin 6z degerlendirme ve akran degerlendirme sekillerine alistiklart ve daha etkili
degerlendirmeler yapar hale geldikleri sdylenebilir. Bu aslinda 6grencilerin gittikce daha

da fazla 6zerklestiginin bir gostergesi olarak degerlendirilebilir.
Etkinlik No 5
Etkinligin Adi: Information Gap Activity (bilgi ayrilig1)
Etkinligin Genel Amaci: Tablolarda eksik birakilmis bazi resimleri simdiki zaman yapisi
kullanarak tamamlayabilme.

Etkinlik Gergceklestirme Sekli: Etkinlik ikiser kisiden olusan kiiciik gruplarda
gerceklestirilecektir.

Etkinlik Siiresi: 15 dakika
Etkinlige fliskin Arastirmaci Gozlemleri:

Etkinlik esnasinda 6grencilere ait arastirmaci gozlemleri asagida verilmistir:

0,

¢ Etkinligi siiftan toplam 5 grup se¢mistir.

RS

% Ogrencilerin etkinlik segerken dnceki haftalara kiyasla grup olarak daha bilingli bir

secim yaptiklar1 gozlemlenmistir.

*» Etkinlik sayesinde ders siirecince ¢ogu Ogrencinin kendilerini konunun iginde

hissettikleri goriilmiistiir. Boylece derse olan ilginin yiiksek oldugu goriilmiistiir.

¢ Gruptaki 6grenciler secilen etkinlige 6nceden asina olduklarindan dolay: talimatlar

ve climleleri anlamada hemen hemen hi¢ zorlanmadiklar1 gézlemlenmistir.

% Ogrencilerin kendilerine olan &zgiivenlerinin ve motivasyonlarnin ise yiiksek

oldugu saptanmustir.

< Ogrencilerin etkinlikte yer alan gorseller sayesinde daha kolay bir égrenme siireci

gecirdikleri gbzlemlenmistir.

% Ogrencilerin grup arkadaslarma risk alarak sorular sorduklar1 sorulan sorulara ise

hedef dilde rahatga yanit verdikleri gortilmiistiir.
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X/
°e

Ogrencilerin grup arkadaslariyla sorumluluk anlayis1 icerisinde hareket ettikleri

gozlemlenmistir

% Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun kendi 6grenme sorumluluklarini iistlendikleri

boylece 6zerkliklerini gelistirdikleri gozlemlenmistir.

X/
°e

Gruptaki 6grencilerin sozciikleri hedef dilde dogru bir sekilde soyledikleri

gorilmiistir.
% Ogrenciler, hedef dilde akici bir sekilde konusmuslardir.

¢ Gruptaki 6grenciler sadece ¢izim yapmada zorlanmislardir bu noktada arastirmact

ogrencilere basit birkag ¢izim teknigi gostererek rehberlik etmistir.

% Ogrencilerin her bir etkinlik sonunda 6z degerlendirme ve akran degerlendirme
formlar1 araciligiyla kendilerini ve arkadaslarini degerlendirme firsati elde

edebildikleri gbzlemlenmistir.
Etkinlige Iliskin Degerlendirme:

Ogrencilerin etkinlik secerken dnceki haftalara kiyasla grup olarak daha bilingli bir secim
yapmalari, grup olarak etkinlik iizerinde diistinmeleri onlarin karar verme becerilerinin
gelistiginin bir belirtisi olarak diigtiniilebilir. Bu etkinlikle 6grencilerin risk alarak ve
kendilerine giivenerek kendi Ogrenmelerini ve dil islevlerini gelistirmeleri Ogrenen
ozerkliklerini gelistirmeleri agisindan énemli olarak degerlendirilebilir. Ogrenci seviyesine
uygun oldugu tespit edilen etkinligi 6grenciler verilen siire sonunda tamamlayabilmislerdir.
Ayrica etkinlik sayesinde ders boyunca 6grencilerin ¢ogunun dikkatlerini derse verdikleri,
derse olan tutumlariin yiiksek oldugu goriilmiistiir. S6z konusu etkinligin 6grencileri
birbirlerine soru sormaya tesvik ettigi goriilmiistiir. Boylece ogrenciler hem arkadasina
soru sorarak hem de arkadasini dinleyerek konusma ve dinleme becerilerini
gelistirmislerdir. S6z konusu etkinlikte yer alan gorsellerin dgrencilerin 6grenmesinin
kolaylastirdig1 sdylenebilir. Etkinlik sayesinde 6grencilerin tablolarda eksik birakilmis bazi
resimleri simdiki zaman yapist kullanarak rahatlikla tamamlayabildikleri gortilmiistiir.
Etkinlik tamamlandiktan sonra O&grencilerden ¢izim yapmay1 gerektiren bir soru
hazirlamalar1 istenmistir. Ogrenciler zorlanmadan bu gérevi de yerine getirmislerdir.
Boylece 0Ogrenciler bizzat kendileri soru hazirlayarak hem diisinme becerilerini
kullanabilmigler hem de kendi Ogrenme sorumluluklarini alarak 6zerkliklerini

gelistirebilmislerdir. Degerlendirme becerileri agisindan ise ogrenciler her bir etkinlik
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sonunda 0z degerlendirme formlar1 aracilifiyla, kendi giiclii ve zayif taraflarini tespit edip
0z degerlendirme becerilerini gelistirme firsat1 elde etmisler; akran degerlendirme formlar
aracihi@iyla ise Ogrenciler arkadaslarin1 degerlendirme firsati edinerek degerlendirmeye

katk1 sunmuslardir.
Sekizinci Haftanin Genel Degerlendirmesi

Uygulamanin sekizinci haftasinda, 6grenen 6zerkligine dayali etkinlikler ve 6grencilerin
etkinlik segme olanaglr saglayan uygulama konusunda hemen hemen higbir sorun
yasanmamistir. Ogrenciler uygulama siirecine tamamen adapte olmuslardir. Dolayisiyla
uygulama boyunca 6grencilerin rolii hep 6n planda arastirmacinin rolii ise ¢ogunlukla arka
planda kalmistir. Ayrica Ogrencilerin grup olarak etkinliklerin yapimi konusunda

hizlandiklar1 ve kendilerine giivendikleri gézlemlenmistir.

Yeni kazanimlara iligkin ders anlatiminin sonrasinda arastirmaci, dgrencilere etkinlik
listesini dagitmustir. Ogrencilere sunulan bes etkinlik sirastyla su sekilde isimlendirilmistir:
Verilen Kkartlardan yola ¢ikarak simdiki zaman yapisini kullanarak birbiriyle eslesen iki
kartt dogru olarak bulabilmeyi amaglayan “Memory Game”, Ogrencilerin birbirlerine
cizdigi resimleri tahmin etmelerini gerektiren “Guessing Time”, verilen ciimlelerden
yararlanarak simdiki zaman climle yapilarini dogru olarak resmedebilmeyi amaglayan
“Drawing Time”, tablolarda eksik birakilmig bazi resimleri simdiki zaman yapisi
kullanarak tamamlayabilmeyi hedefleyen “Information Gap”, simdiki zaman yapisini
kullanarak verilen resimler hakkinda akici olarak konusabilmeyi amaglayan “Matching

Time” 6grencilere sunulan etkinlik tiirleridir.

“Memory Game” etkinligini siniftan toplam bes grup se¢mistir. S6z konusu etkinlik
ogrencilerin hem ilgisini ¢ekmis ve hem de 6grencileri eglendirmistir. Ayn1 zamanda bir
ugras gerektirmistir. Etkinlik sayesinde Ogrenciler isbirligini daha da giiclendirip ve
artirmiglardir. Dil Ogelerini igerisinde barindiran etkinlik 6grencilerin  hafizalarini
gelistirerek Ozellikle konusma becerilerini gelistirmede etkili bulunmustur. Ogrenciler
rahat ve kendilerinden emin olduklar1 bir oyun atmosferi icerisinde bilgilerini pekistirme

imkani1 bulmuslardir.

“Guessing Time” isimli etkinligi siniftan toplam ii¢ grup se¢mistir. Etkinlik sayesinde
ogrenciler hem dinleyen hem de konusan kisi oldugundan dinleme ve konusma becerilerini

gelistirmiglerdir. Aym1 zamanda etkinlik Ogrencilerin tahmin yeteneklerinin ortaya
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cikmasmi saglamistir. Ogrencileri rahat bir dgrenme ortami icerisine sokan etkinlik

ogrencilerin risk almalarini1 ve 6grenmelerini kolaylastirmistir.

Arastirmacinin ilk iki etkinlikle ilgili arastirmaci giinliigiine aldig1 notlar ise bunu

dogrulamaktadir.

“Bugiin “Memory Game” ve “Guessing Time” etkinliklerinde 6grenciler ¢ok eglendiler.
Adeta Ingilizceyi ders olarak degil de bir oyun gibi gérdiiler. Derse katilim iist diizeydi.
Ozellikle bu etkinlikler ogrenciler de merak duygusu uyandirdi. Ders boyunca siirekli soru
sorup cevap verdiler. Ingilizceyi ¢ogu Ogrenci akict olarak konusabildi. Ogrencilerin
Ingilizceyi daha ¢ok sevmeye baslamasi arastirmamn amaglarim gerceklestiriyor olmam

agisindan memnuniyet verici”(17.11.2016)

“Information Gap” isimli etkinligi ise siiftan toplam bes grup seg¢mistir. S6z konusu
etkinlikle 6grenciler risk alarak birbirlerine geri doniit vermenin yaninda hem arkadasina
soru sorarak hem de arkadasini dinleyerek konusma ve dinleme becerilerini
gelistirmislerdir. Ogrenciler etkinlik sayesinde hedef dilde akic1 konusabilme imkanini elde
etmislerdir. Bunun yaninda, 6grencilerin bu etkinlikte ¢cok eglendigi goriilmiistiir. Buradan
etkinligin dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik olumlu bir tutum gelistirmesini sagladig

sonucu ¢ikarilabilir.

“Matching Time” isimli etkinligi ise smiftan li¢ grup se¢mistir. Etkinlikteki resimler
ogrencilerin ilgilerini cekmis ayn1 zamanda 6grenmelerini de kolay hale getirmistir. Ayrica
etkinlik Ogrencileri gercek hayatta karsilasilabilecek durumlar igerisine sokarak
ogrencilerin karsilikli diyalog kurmalarini saglamistir. Boylece Ogrenciler konusma ve

dinleme becerilerini gelistirme firsat1 yakalamiglardir.

“Information Gap” ve “Matching Time” isimli etkinliklerin 6grencilerin 6grenmelerine
sagladig1 katkilar, arastirmacimin bu etkinliklerle ilgili arastirmaci giinliigline yazdigi

notlarla da dogrulanmaktadir.

“Bugiin “Information Gap” isimli etkinlikte Osman ve Ali’de ¢cok farkl degisimler
gordiim. Donem basindan beri bu 6grenciler etkinlikleri yaparken ¢ok stres ve heyecan
vasiyorlardi. Ama bu etkinlikte ikisi de ayri gruplarda yer alarak etkinliklere istekle ve
sevkle katildilar. Sanki kendilerine giiveni gelmisti. Grup arkadaslari da sorumluluk
anlayisi igerisinde onlart Ingilizce konusmaya tegvik ediyordu. “Matching Time” isimli
etkinlikte ise Asli Nur ve Bahri isimli Ogrenciler Ingilizceyi etkin bir bicimde

kullanabildiler. Sanki iclerindeki Ingilizce konusma istegi bu etkinlik sayesinde su yiizeyine
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ctkmisti. Etkinligi ¢cok ¢cabuk yapabildiler. Ders aralarinda ikisine de sordum birbirinizden
mi baktimz cevaplara diye. Ikisi de etkinlikte yer alan resimlerin ¢ok acik oldugunu bu

sayede etkinligi kolaylikla yapabildikierini séylediler.” (17.11.2016)

Kisacasi, Ogrencilerin se¢mis oldugu etkinliklerin ortak noktast Ogrencilerin biiyiik
cogunlugunda 6zerkligin 6nemli boyutlarindan olan karar verme, 6zgiliven, risk alma ve

o0grenme sorumlulugu gibi becerileri gelistirmek olmustur.

Etkinlikler tamamlandiktan sonra, “Memory Game” etkinligi i¢in 6grencilerden ikiser tane
kart hazirlamalari, “Guessing Time” etkinligine yonelik mahalle arkadaslar ile ilgili
tahmin etmeyi gerektiren bir soru, “Information Gap” etkinligi i¢in ise ¢izim yapmay: da
gerektiren bir soru, “Matching Time” etkinligi i¢in ise resimlerden yola ¢ikarak uygun bir
bashk yazmalar1 istenmistir. Ogrenciler hayal giiclerini ve tahmin etme becerilerini
kullanarak kendileri ya soru olusturma ya da uygun baslik yazma gibi gorevleri biiyiik
oranda basariyla yerine getirmislerdir. Bu sayede 6grenciler Wong’un (1985) dedigi gibi
konuyu inceleyip kavramlar arasindaki baglantilar1 gorebilmisgler, boylece etkinliklere

yonelik soru olusturma, 6grencilerin konuyu kavramalarina yardime1 olmustur.

Degerlendirme becerileri acisindan ise Ogrenciler her bir etkinlik sonunda 06z
degerlendirme formlar1 aracilifiyla, kendi giiclii ve zayif taraflarmi tespit edip 6z
degerlendirme becerilerini gelistirme firsati elde etmisler; akran degerlendirme formlar
araciligiyla ise Ogrenciler arkadaslarini degerlendirme firsati edinerek degerlendirmeye
katkir sunmuglardir. Boylece 6grencilerin kendilerine verilen degerlendirme firsatlar1 ile

ogrenen Ozerkliklerine katki sagladiklari sdylenebilir.
Dokuzuncu Haftaya Iliskin Nitel Bulgular

Deney grubuna uygulanan “Ogrenen Ozerkligine Dayali Ogretim Etkinlikleri
Uygulamasi”na iliskin olarak detayli ders plani, 6grencilere sunulan etkinlik listesi ve her
bir etkinligin detayli olarak asamalari, 6z degerlendirme ve akran degerlendirme formlar:
hazirlanmistir. Arastirmacinin 6grencilerin segmis olduklari etkinliklere iliskin gdzlemci
notlar1 ve degerlendirmeleri, dokuzuncu haftaya iligskin arastirmaci degerlendirme raporu

ise asagida yer almaktadir.
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9.Hafta: Etkinlik No 1

9. Oturum, 24 Kasim 2016

Etkinligin Adi: Spot the differences

Etkinligin Amaci: Verilen resimlerden yola ¢ikarak iki resme ait farkliliklar1 bulabilme.

Etkinlik Gerceklestirme Sekli: Etkinlik ikiser kisiden olusan kiiciik gruplarda

gerceklestirilmistir.

Etkinlik Siiresi: 15 dakika

Etkinlige Iliskin Arastirmac1 Gozlemleri:

Etkinlik esnasinda 6grencilere ait arastirmaci gozlemleri asagida verilmistir:

7
L X4

e

“Spot the differences” etkinligini siniftan toplam 7 grup se¢mistir. Siniftaki gruplar

arasinda en c¢ok tercih edilen etkinlik tiiri olmustur.

Ogrencilerin  kendilerine sunulan etkinlikler iizerinde goriis alisverisinde

bulunduklar1 ve grup olarak bilingli karar verdikleri goriilmiistiir.

Etkinlik siiresince her 6grencinin 6grenme sorumlulugu icerisinde hareket ettigi,

derse aktif olarak katildig1 saptanmustir.

Gruptaki Ogrencilerin biiylik ¢ogunlugunun hata yaparim endisesi igerisinde

olmadan risk alarak rahatlikla ctimleler kurabildikleri gézlemlenmistir.

Ogrencilerin eglenerek &grendikleri, etkinlikten hi¢ sikilmadiklar1 boylece derse

kars1 olumlu bir tutum igerisinde olduklar1 gézlemlenmistir

Ogrencilerin 6grendikleri bilgileri verilen bir resim iizerinde karsilikli konusarak

pekistirme imkani bulduklar1 gézlemlenmistir.
Ogrenciler grup olarak calismaktan keyif almistirlar.

Ogrencilerin ¢ogunlugunun gruptaki gorevlerini sirasiyla yerine getirdikleri ve
gérev  paylasiminda iizerine diiseni eksiksiz tamamlayarak ¢alismanin

tamamlanmasina katkida bulunduklar1 goriilmiistiir.

Baz1 6grencilerin ciimle kurmakta zorlandiklar gortilmistiir. Etkinlikle ilgili climle

kurulmas1 konusunda arastirmaci 6grencilere yardimer olmustur.
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< Oz degerlendirme ve akran degerlendirme formlarini doldururken dgrencilerin daha

dikkatli ve adil davrandiklar1 gézlemlenmistir.

Etkinlige iliskin Degerlendirme:

Ogrencilerin kendilerine sunulan etkinlikler iizerinde goriis alisverisinde bulunduklar1 ve
grup olarak bilingli karar vermeleri 6zerkliklerini gelistirebilme agisindan onemli olarak
degerlendirilebilir. Etkinligin 6grencilerin ilgi ve dikkatlerini ¢ekmekte etkili bir arag
oldugunu tespit edilmistir. Etkinliin 68renci seviyesine uygun oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin ilgili etkinlikte yer alan gorevi tamamlayabilmeleri icin bilgi aligverisinde
bulunduklari, dilin anlam ve bigimsel Ozelliklerini miizakere ettikleri gozlemlenmistir.
Diger bir ifadeyle 6grenciler, hedef dilin temel islevlerinden olan konusma, dinleme ve
dinledigini anlama becerilerini 6zerkligin 6nemli boyutlar1 olan o6zgliven duygusu
icerisinde risk alarak etkili bir bicimde kullanabilmislerdir. Aktif gorev {istlenerek
ogrencilerin 6grenme siirecinde daha bilingli hareket ettikleri ve eylemlerinin farkinda
olarak 6grenme performansini artirdiklart ve boylelikle o6zerkliklerini gelistirdikleri
goriilmistlir. Ayrica 6grenciler verilen siire sonunda etkinligi tamamlayabilmislerdir.
Etkinlikle 6grencilerin daha fazla aktif katilim sagladig1 ve d6grencilerin 6grenmeye yonelik
olumlu bir tutuma sahip oldugu goriilmiistiir. Ogrenciler etkinlikte kendilerine diisen
yapmalar1 gereken kisimlart yaparak ozerkligin dnemli bir boyutunu olusturan 6grenen
sorumluluklarint biiyiik 6l¢lide yerine getirmislerdir. Sonug olarak, 6grencilerin verilen
resimlerden yola c¢ikarak i1ki resme ait farkliliklar1 ¢ok zorlanmadan rahatlikla
bulabildikleri goriilmiistiir. Etkinlik tamamlandiktan sonra, 6grencilerden kendilerinde olan
resimde yer alan siif igerisine farkli aktivitelerle ugrasan iki 6grenci resminin eklenmesi
istenmistir. Boylece ogrencilerin biiyiilk cogunlugu hayal giiclerini ve yaratict diisiinme
becerilerini kullanarak etkinliklere kendileri de katki saglayarak ozerkliklerini gelistirme
firsat1 elde etmislerdir. Degerlendirme becerileri agisindan ise, 6grenciler her bir etkinlik
sonunda 0z degerlendirme formlar1 aracilifiyla, kendi gii¢lii ve zayif taraflarini tespit edip
0z degerlendirme becerilerini gelistirme firsat1 elde etmisler; akran degerlendirme formlari

sayesinde ise arkadaslarini objektif olarak degerlendirme imkani bulmuslardir.
Etkinlik No 3
Etkinligin Adi: Drawing Time

Etkinligin Amaci: Simdiki zaman yapilar1 kullanilarak yazilmis bir metni dogru olarak

resmedebilme.
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Etkinlik Gergceklestirme Sekli: FEtkinlik ikiser kisiden olusan kiiciik gruplarda
gerceklestirilmistir.

Etkinlik Siiresi: 15 dakika
Etkinlige iliskin Arastirmac1 Gozlemleri:
Etkinlik esnasinda 6grencilere ait aragtirmaci gozlemleri asagida verilmistir:

% “Drawing Time” etkinligini siniftan toplam 2 grup se¢mistir.

/7
A X4

Etkinlik se¢imi esnasinda 6grencilerin grup olarak bilingli bir sekilde karar

verdikleri gbzlemlenmistir.

% Gruptaki ogrenciler tarafindan daha Onceden segilen etkinlik tiirii oldugundan

ogrenciler ne yapacaklari konusunda herhangi bir problem yasamamislardir.

< llgili etkinlikte yer alan gorsellerin 6grencilerin ilgi ve dikkatlerini ¢ekebilmede
basarili oldugu ve 6grencilerde merak uyandirdigi ve 6grenmelerini kolaylastirdigi

gozlemlenmistir.

¢ Gruptaki her bir 6grencinin iizerine diisen rolii sorumluluk istlenerek, risk alarak
yerine getirdigi gdzlemlenmistir.
% Etkinlik boyunca 6grencilerin birbirlerinin ¢izdigi resimleri dogru olarak tahmin

etmeye c¢alistiklart saptanmistir.

% Gruptaki 6grencilerin biiylik cogunlugunun eglenerek 6grendikleri ve ders boyunca

olumlu bir tutum igerisinde olduklar1 gézlemlenmistir.

*

K/
*

Gruptaki sadece bir 6grencinin arkadasinin okudugu metni anlamada giicliik ¢ektigi
goriilmiistiir. Zorlanan Ogrenciye gruptaki arkadaginin metindeki anlamini

bilmedigi kelimeleri resmederek yardimci oldugu gézlemlenmistir.
¢ Gruptaki 6grencilerin eglenerek 6grendiklerin gozlemlenmistir.

< Oz degerlendirme ve akran degerlendirme formlarini doldururken dgrencilerin daha

dikkatli ve adil davrandiklar1 gézlemlenmistir
Etkinlige Iliskin Degerlendirme:

Etkinlik se¢imi esnasinda 6grencilerin grup olarak bilingli bir sekilde bir sekilde etkinlik
izerinde karar vermeleri 6zerkligin ger¢eklesmesi agisindan dnemli olarak diisiiniilebilir.

llgili etkinlikte 6grencilerin rahat bir ortamda yer almasi saglanmis olup, konusmacinin
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dinleyiciden geri bildirim alarak konusmaci ve dinleyicinin dilin anlamini miizakere
etmeleri saglanmistir. Boylece 6grencilerin hem dinleme hem de konusma becerilerini
gelistirdikleri gorilmiistiir. Ogrenciler  verilen siire sonunda etkinligi
tamamlayabilmislerdir. Ayrica etkinligin 68renci seviyesine uygun oldugu tespit edilmistir.
Etkinlik boyunca ogrencilerin ¢ogunlugu birbirlerinin ¢izdikleri resimleri bir baglam
icerisinde risk alarak dogru tahmin edebilmislerdir. Etkinlikte yer alan gorseller sayesinde
Ogrenciler 0grenme siirecini hem rahat bir sekilde gecirmisler hem de daha once
ogrendikleri dil kaliplarini farkli bir duruma uygulama firsati elde etmislerdir. Ogrencilerin
0z kontrol ve 0z erisimi tesvik edilerek hedef dili tiretken ve aktif bir sekilde kullandig
boylece 6zerklik ve derse karst olumlu bir tutum gelistirdikleri gézlemlenmistir. Ayrica
ogrencilerin etkinlikte kendilerine diisen rolleri azami diizeyde yerine getirerek 6zerkligin
onemli bir boyutunu olusturan sorumluluk bilinci kazandiklar1 saptanmistir. Sonug olarak,
ogrencilerin simdiki zaman yapilar1 kullanilarak yazilmis bir metni dogru olarak
resmedebildikleri gorilmiistiir. S6z konusu etkinlik tamamlandiktan sonra ise etkinlige
yonelik oOgrencilerden kendilerinde olan {inlii tablolara farkli iki unsur eklemeleri
istenmistir. Ogrenciler bu gorevi kolaylikla yapabilmisler ve etkinlige katki saglayarak
hem yaratici diisiinme becerilerini hem de 6zerkliklerini gelistirme imkani bulabilmislerdir.
Degerlendirme becerileri agisindan ise, Ogrencilerin 6z degerlendirme ve akran
degerlendirme sekillerine alistiklar1 ve daha etkili degerlendirmeler yapar hale geldikleri
sdylenebilir. Ogrenciler her bir etkinlik sonunda 6z degerlendirme formlar1 araciligiyla
kendi eksikliklerini goriip neleri yapabilip neleri yapamayacaklar1 konusunda
farkindaliklarin1  gelistirebilmislerdir. Akran degerlendirme formlar1 sayesinde ise
arkadaslarin1 objektif olarak degerlendirme firsati elde ederek degerlendirmeye katki

sunmuslardir.
Etkinlik No 4
Etkinligin Adi: Role Play

Etkinligin Genel Amaci: Verilen bilgilere dayali olarak simdiki zaman yapilarindan

olusan bir diyalog olusturabilme.

Etkinlik Gergceklestirme Sekli: FEtkinlik ikiser kisiden olusan kiiciik gruplarda
gergeklestirilmistir.

Etkinlik Siiresi: 15 dakika
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Etkinlige iliskin Arastirmaci Gozlemleri:

Etkinlik esnasinda 6grencilere ait arastirmaci gozlemleri asagida verilmistir:

R/
L X4

“Rol Yapma” etkinligini siniftan toplam 2 grup se¢mistir.

Gruptaki o6grencilerin ¢ogu etkinlige karar vermede bilingli olarak hareket

gbozlemlenmistir.

Gruptaki 6grencilerin rol yapma etkinligine ¢ok kolay adapte olduklari, siirece

uyum saglayamayan 6grenci olmadig gorilmiistiir.

Etkinligi segen gruptaki 6grencilerin kendilerine diisen kisimlardaki gorevleri

yerine getirmede sorumluluk bilinci icerisinde hareket ettikleri gozlemlenmistir.
Ogrencilerin 6zgiivenlerinin yiiksek oldugu gdzlemlenmistir

Canlandirma sirasinda ilgili etkinligi secen tiim 6grencilerin istekli, katilimin iist

seviyede oldugu goézlemlenmistir.

Ogrencilerin hedef dilde dgrenmis olduklar1 Snemli dil unsurlarini risk alarak farkl

bir duruma uygulayabildikleri ve 6grendiklerini pekistirdikleri saptanmustir.

Gruptaki 6grencilerden birisi hari¢ hi¢ kimse hedef dilde soru sorma ve cevap

verme konusunda herhangi bir zorluk ¢ekmemislerdir.

Gruptaki 6grencilerin biiyiik cogunlugunun sézciikleri hedef dilde dogru bir sekilde

telaffuz ettikleri goriilmiistiir.

Ogrencilerin hemen hemen hepsi verilen mekanlarla ilgili bilgilerden faydalanarak
hedef dilde akici bir sekilde konusabilmislerdir.

Gruptaki 6grencilerin bilmedikleri herhangi bir kelime olmadig1 gozlemlenmistir.

Ogrencilerin her bir etkinlik sonunda 6z degerlendirme ve akran degerlendirme
formlar1 araciligiyla kendilerini ve arkadaslarim1 degerlendirme firsati elde

edebildikleri gézlemlenmistir.

Etkinlige iliskin Degerlendirme:

Etkinlik se¢imi esnasinda 6grencilerin bilingli olarak se¢cim yapmalari, grup olarak etkinlik

iizerinde diistinmeleri onlarin 6zerkligin 6nemli bir boyutu olan karar verme becerilerinin
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gelistiginin bir belirtisi olarak diisiiniilebilir. Iletisim gerektiren, islevsel olan bu etkinligin
ogrencinin iletisim ihtiyact duymasina, karsisindaki kisiyle bilgi aligverisine girmesine ve
yeni dili risk alarak kullanmasina yardimci olmustur. Etkinlik sayesinde 6grencilerin hem
dinleme hem de konusma becerilerini gelistirdikleri goriilmiistiir. Bu etkinligi segen
Ogrencilerin ayni zamanda risk almaya yatkin 6grenciler oldugu sdylenebilir ¢iinkii
etkinligi secen Ogrencilerin genellikle disa doniik ve girisken 6grenciler oldugu ayrica bu
ogrencilerin risk alarak deneyerek, hata yaparak dili gercek bir baglamda kullanmaya
calistiklar1 gézlemlenmistir. Bu durum 6grenen 6zerkliginin gelisimi agisindan 6nem arz
sonunda tamamlayabilmislerdir. Bu etkinligi secen 6grencilerin istekli, katilimlarinin ise
iist seviyede oldugu gdzlemlenmistir. S6z konusu etkinlik sayesinde 6grencilerin hedef
dilde ogrenmis olduklar1 6nemli dil unsurlarmmi farklt bir duruma uygulayarak
ogrendiklerini pekistirdikleri saptanmistir. Sonug olarak, 6grencilerin farkli roller igerisine
girerek giinliik iletisimde simdiki zaman yapilarindan olusan anlamli bir diyalog
olusturabilmede basarili olduklar1 goriilmiistiir. Etkinlik tamamlandiktan sonra, s6z konusu
etkinligi secen Ogrencilerden tilkelerle ilgili verilen bilgilerden yararlanarak ikiser soru
hazirlamalari istenmistir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugu cok zorlanmadan etkinlikle ilgili
farkli sorular hazirlayabilmislerdir. Boylece etkinlige katki saglayarak hem yaratici
diisinme becerilerini hem de o6zerkliklerini gelistirebilme imkani bulabilmisglerdir.
Degerlendirme becerileri acgisindan ise, Ogrenciler her bir etkinlik sonunda 6z
degerlendirme formlar1 aracilifiyla, kendi giiclii ve zayif taraflarini tespit edip
degerlendirme becerilerini gelistirme firsat1 elde etmisler; akran degerlendirme formlari

sayesinde ise arkadagslarini objektif olarak degerlendirme imkan1 bulmuslardir.
Etkinlik No 5

Etkinlige fliskin Arastirmaci Gozlemleri:

Etkinlik esnasinda 6grencilere ait arastirmaci gozlemleri asagida verilmistir:

0,

¢ “Picture Strip Story” etkinligini siniftan toplam 5 grup se¢cmistir.

< Opgrencilerin  kendilerine sunulan etkinlikler iizerinde goriis alisverisinde

bulunduklar1 ve grup olarak daha bilingli karar verdikleri goriilmiistiir.

% Etkinlik siiresince her 6grencinin 6grenme sorumlulugu igerisinde hareket ettigi,

derse aktif olarak katildig1 saptanmustir.
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X/
°e

Ogrenciler hata yapma ya da yanilma duygusu igerisinde olmadan kendilerine
giivenerek ve risk alarak hikayenin kendilerinde olan boliimlerini birbirlerine

anlattiklar1 gézlemlenmistir.

¢ Etkinlikte yer alan gorsellerin  Ggrencilerin  0grenmesini  kolaylastirdig

gbézlemlenmistir.

% Ogrencilerin dgrendikleri bilgileri bir okuma metninde uygulayarak pekistirme

imkani bulduklar1 gézlemlenmistir.

% Ogrenciler daha onceden de bu tiir etkinligi bildikleri i¢in kendi ¢alisma
kagitlarinda yer alan talimatlar1 dikkatlice okumuslardir ve bu konuda herhangi bir

zorluk yasamamaislardir.

X/

% Gruptaki sadece bir 6grenci kendi ¢alisma kagitlarinda yer alan ciimleleri okuyup
resimlerle eslestirebilmede zorluk cekmistir. Bu asamada aragtirmaci devreye

girerek resimler araciliiyla 6grenciye rehberlik etmistir.

% Gruplardaki iki Ogrencinin kendi ¢alisma kagitlarindaki resimlerde yer alan

etkinlikleri anlatmada zorlandig1 goriilmiistiir.

¢ Etkinligin son asamasinda gruplardaki 6grenciler bir araya gelerek Judy ve ailesi ile
ilgili etkinlikleri olay o6rgiisii igerisinde siraya sokup hikayenin tamamini ortaya

c¢ikarabilmislerdir.

X/

% Secilen diger etkinliklerle kiyaslandiginda en ¢ok zorlanilan etkinligin “Picture

Strip Story” isimli etkinlik oldugu goriilmiistiir.

X/

% Ogrencilerin her bir etkinlik sonunda 6z degerlendirme ve akran degerlendirme
formlar1 araciligiyla kendilerini ve arkadaslarim1 degerlendirme firsati elde

edebildikleri gozlemlenmistir.

Etkinlige iliskin Degerlendirme:

Ogrencilerin kendilerine sunulan etkinlikler iizerinde gériis alisverisinde bulunmalar1 ve
grup olarak daha bilingli karar vermeleri 6zerkligin gelisimi acisindan biiylik 6nem arz

etmektedir.
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Etkinlikle Ogrencilerin birbirleriyle isbirligi igerisinde ¢alismalara, hayal gii¢lerini
zorlamalarina ve resimler hakkinda konusarak risk almalarina olanak saglamistir. Bu
etkinligin 6grencilerin okudugunu anlamalaria, resimlerden faydalanarak diisiincelerini
ifade edebilmeleri konularinda faydali oldugu goriilmiistiir. Etkinlik sayesinde 6grencilerin
ogrendiklerini pekistirdikleri gozlemlenmistir. Ayrica etkinligin 6grencilerin arkadaslariyla
iletisim kurma konusunda kendilerine giiven duygusu yarattig1r sdylenebilir. Etkinligin
ogrencilere dili anlamli bir baglamda, fikirlerini iletisim kurmak ic¢in kullanabilme firsati
verdigi gozlemlenmistir. Etkinlikle Ogrencilerin daha fazla aktif katilm sagladigr ve
ogrencilerin 6grenmeye yonelik olumlu bir tutuma sahip oldugu goriilmiistiir. Sonug
olarak, dgrencilerin biiylik ¢cogunlugunun verilen resimlerden hareketle giinliik iletisimde
“simdiki zaman” yapisini etkin kullanarak bir hikaye olusturabilme konusunda 6zerkligin
onemli boyutlarindan olan karar verme, Ozgiiven, risk alma, etkin katilim ve G6grenen
sorumlulugu gibi becerileri kullanarak basarili olduklar1 gériilmiistiir.  Etkinlik
tamamlandiktan sonra 6grencilerden etkinlikte verilen hikayeye uygun bir baslik yazmalari
istenmistir. Gruptaki Ogrencilerin hemen hemen hepsi basariyla bu gorevi yerine
getirebilmislerdir. Buradan hareketle 6grencilerin tahmin ve yorumlama gibi akil yliriitme
becerilerini kullanabildigi sonucu ¢ikarilabilir. Degerlendirme becerileri agisindan ise,
ogrenciler her bir etkinlik sonunda 6z degerlendirme formlari aracilifiyla kendi
eksikliklerini  gorebilmisler, neleri yapabilip neleri yapamayacaklar1 konusunda
farkindaliklarmi gelistirebilmislerdir. Ogrenciler dgretim etkinligi sonunda kendilerine
dagitilan akran degerlendirme formlari sayesinde ise arkadaglarini objektif olarak

degerlendirme firsati elde etmislerdir.
Dokuzuncu Haftamin Genel Degerlendirmesi

Ogrenen 6zerkligine dayali 6gretim etkinlikleri uygulamasinmn dokuzuncu haftasinda, bir
onceki haftaya benzer bir siire¢ yasanmistir. Uygulamaya artik tamamen uyum saglayan
ogrencilerin derse katilimlar1 iist diizeyde olmustur. Uygulama icerisinde Ogrencilere
sunulan bes etkinlik ise sirasiyla su sekilde isimlendirilmistir: Verilen resimlerden yola
cikarak iki resme ait farkliliklar1 bulabilmeyi gerektiren “Spot the differences”, verilen bir
metinden yola ¢ikarak SN1K sorularimi1 dogru olarak kullanabilmeyi gerektiren “Gathering
Information”, simdiki zaman yapilar1 kullanilarak yazilmig bir metni dogru olarak
resmedebilmeyi amaglayan “Drawing Time”, verilen bilgilere dayali olarak simdiki zaman

yapilarindan olusan bir diyalog olusturabilmeyi gerektiren “Role Play”, verilen resimlerden
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yola c¢ikarak bir hikaye olusturabilmeyi hedefleyen “Picture Strip Story” Ogrencilere

sunulan etkinlik tiirleridir.

En ¢ok tercih edilen “Spot the differences” etkinligini siniftan toplam yedi grup se¢mistir.
Etkinlik siiresince d6grenciler bir iletisim eylemi siiresince verici ve alict kimlikleri rollerini
iistlenerek hedef dilin temel islevlerinden olan konugma, dinleme ve dinledigini anlama
becerilerini etkili bir bi¢cimde kullanabilmislerdir. Ayrica Ogrenciler grup iginde
sorumluluk alarak da grup calismasinin 6nemini en ¢ok bu etkinlikte anlamiglardir. Bu
etkinlikte gruptaki her bir 6grenci kendi sorumluluklar1 yerine getirmeye ¢alisarak, birlikte
is yapma, karar verme gibi bir dizi becerileri yerine getirerek O0grenen O6zerkliklerini

gelistirme firsat1 bulmuslardir.

Diger bir etkinlik olan “Drawing Time” etkinligini siniftan toplam iki grup sec¢mistir.
Etkinlikle 6grencilerin rahat ve eglenceli bir ortamda yer almas1 saglanarak, konusmaci ve
dinleyicinin birbirlerinden geri bildirim alarak hem dinleme hem de konusma becerilerini
gelistirdikleri goriilmistiir. Diger bir ifadeyle bu etkinligi segen 6grenciler sozel iletisim
becerilerini gelistirme firsat1 bulabilmislerdir. Bunun yaninda 06grencilerin 6gretmen
olmadan da dili olabildigince 6zgiir kullanma olanagina kavustuklar1 boylece 6grenen

ozerkliklerini gelistirebildikleri goriilmiistiir.

“Role Play” etkinligini ise siiftan toplam iki grup se¢mistir. Ogrencilere farkli bir sosyal
icerikte kendilerini daha giivende hissettikleri ve kendilerini ifade etme firsatinin verildigi
bu etkinlikte O6grenciler, dili aktif olarak konusabilme a¢isindan bir ilerleme
kaydetmislerdir. Ogrenciler bu etkinlikle belirli roller {istlenerek etkinlikte yer alan
durumun gerektirdigi tiim rolleri paylagsmislar ve grup arkadasiyla birlikte bu rolleri yerine
getirmiglerdir. Ayrica etkinlik 6grencilerin gercek ortamda karsilasabilecekleri durumu
sanal da olsa bir iletisim ortaminda tecriibe etmelerini saglamistir. Boylece 6grenciler,
ozerkligin 6nemli boyutlarindan olan o6zgiliven, risk alma, etkin katilim ve o6grenme

sorumlulugu gibi becerileri gelistirme firsatt bulmuglardir.

“Picture Strip Story” isimli etkinligi ise siniftan toplam bes grup se¢cmistir. Gruptaki
ogrenciler etkinlik sayesinde hem okudugunu anlama becerilerini hem de olay orgiisiine
soktuklar1 hikayeyi birbirlerine anlatarak konusma becerilerini gelistirmisler. Diger bir
ifadeyle, 6grenciler iletisimsel becerilerini gelistirmislerdir. Ayn1 zamanda bu etkinlikle

ogrenciler daha once kazandig1 bilgi ve becerilerini pekistirme imkani bulmuslardir.
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Ogrencilere sunulan etkinliklerle ilgili 6grencilerde yasanan degisimler asagida yer alan

arastirmact giinliigiine de yansimustir.

“Bugiin uygulamamn son giiniiydii. Ogrencilerin derse son derece istek ve sevkle etkin
olarak katildiklarim gordiim. Ozellikle “Role Play” etkinligini secen dgrenciler derse
daha c¢ok istekle katilim gosterdiler. Bu etkinlikte Arda, Beyza, Salih ve Semanur ¢ok
girisken olduklarindan Ingilizceyi rahat ve iiretken bir sekilde kullanabildiler. Ders
arasinda “Picture Strip Story” etkinligini secen Burak ise favori etkinligini sectigini,
yvapmak istedigibu etkinligi arkadasiyla yaptigimi ifade etti. Artik 6grencilerin ozerk
bi¢imde etkinlikler konusunda séz sahibi olmasi ¢ok mutluluk verici. “Drawing Time”
isimli etkinligi secen Kenan, Ingilizceyi artik korkulacak ya da basarili olunamayacak bir
ders olarak gormedigini, diger etkinlikler gibi bu etkinligin de kendisini derse karsi motive
ettigini soyledi. “Spot the differences” isimli etkinligi secen ogrencilerden Ahmet ve Ash
ozellikle bu etkinligi grup olarak yapmaktan keyif aldiklarini, etkinligin ¢ok hoslarina
gittigini ifade ettiler. Ayrica 6grenmis olduklarini, bu etkinlik sayesinde konusarak pratige
doktiiklerini soylediler.” (24.11.2016)

Etkinlikler tamamlandiktan sonra, “Spot the differences” etkinligi i¢in Ogrencilere
kendilerinde olan resimde yer alan sinif igerisine farkli aktivitelerle ugrasan iki 6grenci
resminin eklenmesini, “Drawing Time” isimli etkinlige yonelik 6grencilerin kendilerinde
olan iinlii tablolara farkli iki unsur eklemelerini, “Role Play” etkinligini secen 6grencilere
ise llkelerle ilgili verilen bilgilerden yararlanarak ikiser soru hazirlamalarin1 ve son olarak
“Picture Strip Story” etkinligini se¢en O0grencilere de verilen hikayeye uygun bir baglik
yazmalar1 istenmistir. Ogrenciler hayal giiglerini kullanmanin yaninda tahmin etme ve
yaratict diisiinme becerilerini de kullanarak etkinliklere kendilerinden bir seyler katma
firsat1 elde etmislerdir. Buradan hareketle 6grenciler 6zerkliklerini gelistirme imkant

bulduklar1 s6ylenebilir.

Degerlendirme becerileri agisindan ise, Ogrencilerin 6z degerlendirme ve akran
degerlendirme tiirlerine alistiklart ve daha etkili degerlendirmeler yapar hale geldikleri
sdylenebilir. Ogrencilerin objektif davranmaya calismakla beraber akran degerlendirme ile
0z degerlendirme formunu karsilastirarak hem kendi gelisimlerini hem de arkadaslarinin
gelisimlerini takip edebildikleri boylece 6z degerlendirme ve akran degerlendirme
becerilerini gelistirebildikleri sdylenebilir. Bu durum &grencilerin degerlendirmede soz

hakkinin olmasini sagladigindan 6grenen 6zerkligi agisindan biiylik 6nem tagimaktadir.
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Biitiin Haftalarin Genel Degerlendirmesi

Uygulamanin birinci haftasinda, 6grenen 6zerkligine dayali etkinlikler ve 6grencilerin
etkinlik segme olanagi saglayan uygulamanin nasil uygulanacagi temel ozellikleri ile
birlikte 6grencilere agiklanmistir. Hangi tiir etkinliklerin yapilacagi, arastirmanin amaci ve
arastirmact i¢in 0nemi, 0grencilerden beklenilenler, 6grencilerin uygulama boyunca neyi,
nasil ve ni¢in yapacaklari, her bir asamada alinmasi1 gereken gorev ve sorumluluklar, her
bir etkinlik tiirii ile ilgili 6rnek uygulamalar yapilarak 6grenciler bilgilendirilmistir. Ayrica
ogrencilere her iki haftada bir degistirilmek iizere grup calismalar1 halinde etkinliklerin
yapilacagi vurgusu yapilmistir. Ders plani ¢ercevesinde kazanimlarla ilgili ders anlatimi
yapildiktan sonra 6grenciler sunulan etkinlikler icerisinde tercihte bulunmuslardir. ilk hafta
olmas1 nedeniyle O6grenciler ne yapacaklari konusunda tereddiit yasamislar ve hangi
etkinligi se¢ecekleri konusunda karar vermekte zorlanmislardir. Buna ragmen 6grencilerin
uygulamada yer alan etkinliklere karsi ¢cok merakli olduklari gozlemlenmistir. Etkinlikler
sayesinde ogrencilerin ¢ogunda derste Tiirk¢e konusma aligkanliklar1 devam etse de birkag
ogrenci ¢ok cesaretli davranarak ve herhangi bir hata yapma endisesi icerisinde olmadan
hedef dili anlamli baglamlar igerisinde kullanma firsat1 elde etmislerdir. Ogrencilerin
secmis olduklar ii¢ etkinligin de onlarda kismen tahmin etme becerilerini gelistirdigi
soylenebilir. Ogrencilerde yaratici diisinme becerileri gelistirmeleri amaglansa da bu
beceri ilk hafta “Picture Strip Story” etkinliginde kismen olmak iizere ilk iki etkinlikte olan
ogrencilerin higbirinde gozlemlenmemistir. Etkinliklerle 6grencilerde dil becerilerin
gelistirilmesi amaglansa da bu dil becerilerinin gelismesi de istenen diizeyde olmamustir.
Sonug¢ olarak, uygulama kapsaminda kullanilan ve O&grenciler tarafindan secilen
etkinliklerin 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunda 6zerkligin 6nemli boyutlarindan olan karar
verme, Ozgiiven, risk alma ve 6grenme sorumlulugu gibi becerileri istenilen diizeyde

gelistirmedigi sdylenebilir.

Ikinci hafta, 6grenen 6zerkligine dayali etkinlikler ve Ogrencilerin etkinlik se¢mesine
imkan veren uygulamaya deney grubu Ogrencilerinin  aligmaya basladiklari
gozlemlenmistir. Birinci haftaya kiyasla Ogrenciler grup olarak daha hizli karar
vermislerdir. Ayrica Ogrencilerin kendilerine daha ¢ok giivendikleri gdzlemlenmistir.
Etkinlikleri segen Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun soru sormada ve cevap vermede
herhangi bir zorluk ¢cekmemisler ve hedef dili akici olarak konusmaya baslamiglardir.
Ogrenciler bazi etkinlikleri ilk defa segmelerine ragmen etkinlige son derece iist diizey bir

katilim gostermislerdir ve etkinliklerden genel anlamda ¢ok memnun kalmislardir. Ayrica
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ogrencilerin biiyiikk cogunlugu gruba karsi aidiyet ve sorumluluk duygusu tasiyarak grup
icerisinde goriis alisverisinde bulunarak birbirleriyle yardimlasmislardir. Ozellikle “Picture
Strip” isimli etkinlikte 6grencilerin olay Orgiisiinii ¢ozmeye c¢alisirken hem tahmin etme
hem de arastirma sorgulama becerilerini kullanmislardir. “Information Gap” ve “Role
Play” etkinligi sonrasinda 6grencilerin kendilerinin de farkli bir soru olusturup etkinligin
sonuna eklemeleri istense de sadece iki grup bekleneni yerine getirebilmistir. Bu
ogrencilerde yorumlama ve yaratict1 diisiinme becerilerinin gelismeye basladigi
soylenebilir. Ogrencilerin se¢mis oldugu ii¢ etkinligin de istenilen seviyede olmasa da
konugsma becerilerini gelistirdigi soylenebilir.  “Information Gap” etkinligi ayrica
ogrencileri sozliik kullanmaya ya da tahminlerde bulunarak kelimenin anlamini bulmaya
sevk ederek onlarda bir alt beceri olan kelime bilgisini gelistirmistir. “Picture Strip”
etkinligi ise 6grencilerin olay orgiisiinii ¢ozmeye ¢alisirken okudugunu anlama becerilerini
gelistirmesine imkan vermistir. “Role Play” etkinliginde ise 6grencilerin kendilerini farkli
bir kimlikte ifade etmesine olanak saglayarak onlarda en ¢ok konusma ve dinleme
becerisini gelistirmistir. Kisacasi, etkinlikler sayesinde, dgrencilerin biiyiilk cogunlugunun
Ozerkligin 6nemli boyutlarindan olan gruba karsi aidiyet ve sorumluluk duygusu tasidigi,

karar vermelerinde ise hizlandiklari ve kendilerine daha ¢ok giivendikleri goriilmiistir.

Uygulamanin {i¢iincii haftasinda, 6grenciler ilk iki haftaya kiyasla daha fazla etkin katilim
saglamislar ve dgrenmeye karsi daha olumlu bir tutuma sahip olmuslardir. Ogrenciler
etkinlikler sayesinde 6grendiklerini pekistirme firsatt bulmuslar, anlamint bilmedikleri
kelimelere sozliikten bakarak yeni kelimeler 6grenmisglerdir. Ayrica 6grencilerin sectikleri
etkinliklerin hepsinin de derse katilimi artirici nitelikte oldugu goriilmiistiir. Ogrenciler
onemli bir boyutu olan risk alma davranigim1 gostererek O0grenme ortamina katilimini
saglamigtir. Ogrencilerin ¢ogu, herhangi bir soruyu sorarken veya soruya cevap verirken
herhangi bir hata yapma kaygisi tasimamislardir. Grupta yer alan Ogrencilerin ¢ogu
kendilerine verilen gorevi 6zerkligin dnemli bir boyutu olan sorumluluk bilinci igerisinde
aksatmadan yerine getirebilmislerdir. Etkinlik sonunda &grencilerden soru olusturma veya
metne uygun baslik bulma istenmesi sonucu, 6grenciler tahmin etme, arastirma sorgulama,
yaratict diisiinme becerilerinin yaninda ozerklik becerilerini de gelistirme firsati elde
etmislerdir. Dil becerileri agisindan da 6grenciler ilk iki haftaya kiyasla okuma, dinleme ve

konusma becerilerinin yaninda kelime hazinelerini daha fazla gelistirebilmislerdir.
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Uygulamanin dordiincli haftasinda, o6grenciler etkinlikler sayesinde adeta eglenerek
ogrenmislerdir. “Matching Time” etkinligi sayesinde, 6grenciler dgrendiklerini pekistirip
ozellikle konusma ve dinleme becerilerini gelistirmislerdir. Ayrica 6grenciler etkinlikte yer
alan bir okuma metninde yer alan yiyeceklerin Ingilizce karsiliklarmin bir baglam
icerisinde risk alarak tahmin edebilmislerdir. “Quiz Show” etkinligi ise Ogrencilerin
birbirlerine sorular sormasi ve sorulan sorulara dikkatlice dinlendikten sonra 6zerkligin
onemli bir boyutu olan risk alinarak cevap verilmesini gerektirdiginden onlarin konusma
ve dinleme becerilerini gelistirmistir. “Guessing Time” etkinliginde ise farkli iki iilkeye ait
kahvaltt malzemelerinin neler oldugunu tahmin etme becerilerini hem birbirleriyle
konusarak hem de birbirlerini dikkatlice dinleyerek bulabilmislerdir. Etkinlikler sayesinde,
ogrencilerin grup bilinci igerisinde hareket ederek birbirlerine kars1 sorumluluk duymasi

ogrenen Ozerkliginin gelisimi agisindan biiyiik bir 6nem arz etmektedir.

Uygulamanin besinci haftasinda ise 6grencilerde 6z denetim ve sosyal baglamdaki grup
denetiminin giderek 6gretmen denetiminin yerini aldig1 goriilmeye baglanmistir. Bu durum
ogrencilerde 6grenen Ozerkliginin gelistiginin en 6nemli gostergesi olarak diisiiniilebilir.
Etkinliklerden ilk sirada yer alan “Baker Street” etkinligi sayesinde 6grenciler hem okuma
becerilerini hem de akil yiiriitme becerilerini kullanmislardir. Ozellikle akil yiiriitme
becerilerinden tahmin etme becerilerini otel meniilerinin igerigini dogru olarak
yerlestirmeye calisirken kullanmiglardir. Ogrenciler tarafindan ilk kez secilen “Drawing
Time” isimli etkinlikte Ogrenciler konusma, dinleme ve yazma becerilerini en ¢ok
gelistirmislerdir. S6z konusu etkinlik 6grencilerde bir merak ve olumlu bir tutum
gelistirmistir. “Ouiz Show” etkinligi sayesinde ise Ogrenciler daha c¢ok soru-cevap
teknigini kullanarak 6zerkligin 6nemli bir boyutu olan risk alma davranisini gostererek
konusma ve dinleme becerilerini gelistirmislerdir. Dordiincti haftada oldugu gibi,
ogrencilerin grup bilinciyle hareket etmesi ve hatalarin akranlari tarafindan diizelterek
birbirlerine kars1 sorumluluk duymasi 6grenen 6zerkligi agisindan biiyiik bir asama olarak

degerlendirilebilir.

Uygulamanin altinci haftasinda, kazanimlar dogrultusunda hazirlanan farkl: etkinlik tiirleri
Ingilizce dersini daha ilging hale getirmis, derse katilim1 az ya da hi¢ olmayan dgrencilerin
derse katilimini saglamis ve Ogrenilen bilgilerin pekistirilerek tekrarmi saglamistir.
“Picture Strip Story” etkinligi sayesinde Ogrenciler gorsellerden de yararlanarak karigik
halde verilmis olan hikayeyi olay orgiisii icerisinde onceki haftalara kiyasla daha kolaylikla

siralamiglardir. Buradan Ogrencilerin  okuma becerilerinin gelismis oldugu sonucu
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cikarilabilir. Ayrica 6grenciler 6zerkligin 6nemli bir boyutu olan 6zgiiven igerisinde hedef
dilde akic1 olarak konusabilmiglerdir. Etkinligini bitiren 6grencilerden grup halinde hayal
giiclerini kullanarak paragraf da kendilerinin yazmalar1 istenmistir. Gruplarin ¢ogu
metindeki anlam biitiinliiglinii bozmadan 6zgiin bir paragraf yazabilmislerdir. Buradan yola
cikarak 6grencilerde yorumlama, yaratici diisiinme gibi iist diizey diisiinme becerilerinin
gelistigi sOylenebilir. “Drawing Time” etkinliginde &grenciler konusmaci ve dinleyici
roliinii iistlenerek hem dinleme hem konusma ve not alma becerilerini gelistirmislerdir.
Onceki haftada ayn1 isimli etkinligi secen gruplar gibi bu etkinligi se¢en gruplarin da derse
kars1t motivasyonlarinin daha st diizeyde oldugu goriilmiistiir. Bir diger etkinlik olan ve
ilk kez 6grencilere sunulan “Spot the differences” isimli etkinlik ise 6grencilerin eglenerek
Ogrenmelerini saglamistir. Bunun yaninda, 6grenciler hem dinleyici hem de konusmaci
roliinii iistlenerek resimler arasindaki farkliliklari bulabilmislerdir. Ayrica o6grenciler
uygulama kapsaminda kullanilan etkinlikler sayesinde ogrencilerin biiyiilk ¢ogunlugu
ozerkligin onemli boyutlarindan olan karar verme, Ozgiiven, risk alma ve Ogrenme

sorumlulugu gibi becerileri gelistirebilmislerdir.

Uygulamanin yedinci haftasinda, etkinlikler ogrencileri derse kars1 daha fazla
giidiilemistir. Islevsel durumlar yaratilarak olusturulan etkinlikler &grencilerin giiven
kazanmalarina yardimer olmus, dil islevlerinin kullanilmasimni ve gelistirilmesini
saglamistir. Etkinliklerden “Ask and Answer” isimli etkinlikte 6grenciler risk alarak ve
kendilerine glivenerek kendi Ogrenmelerini ve Ozerkliklerini  biiylikk oranda
gelistirebilmislerdir. Ayrica 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugu hem dinleyerek hem de sorulan
sorulara cevap vererek dinleme ve konusma becerilerini gelistirme firsat1 bulabilmislerdir.
“Information Gap” ismli etkinlikte 6grenciler iki iilke ile ilgili bilgi aligverisinde bulunarak
hedef dili aktif bir bi¢imde kullanabilmislerdir. Verilen iilkelerle ilgili eksik kalan kisimlar1
gruptaki 6grenciler birbirlerine sorular sorarak konusma, dinleme ve okuma becerilerini
gelistirmiglerdir. “Matching Time” etkinliginde ise 6grenciler en ¢cok okuma becerileri ile
birlikte tahmin etme becerilerini kullanabilmislerdir. Ogrenciler etkinlik siiresince
ozerkligin 6nemli bir boyutu olan risk alma davranig1 gostererek deneme yanilma yoluyla
o0grenme yolunu se¢misler ve sonunda etkinligi basariyla tamamlayabilmislerdir.
Ogrencilere ilk kez sunulan “Label the picture” etkinliginde ise dgrenciler verilen metni
okuyarak hem okuma becerilerini hem de arkadaslarina sorular sorarak ve cevaplar vererek
konugsma ve dinleme becerilerini gelistirmiglerdir. Etkinliklerin hepsinde de ogrenciler

grup olma bilinci igerisinde davranmiglardir. Her 6grenci listiine diigen gorevi 6zerkligin
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onemli bir boyutu olan 6grenme sorumlulugu icerisinde yapmistir. Ogrenciler s6z konusu
etkinliklere yonelik soru olusturma konusunda ise basarili bir performans sergilemislerdir.
Buradan hareketle 6grencilerin yorumlama, tahmin etme, yaratic1 diisiinme gibi iist diizey

diisiinme becerilerinin gelistigi sonucu ¢ikarilabilir.

Uygulamanin sekizinci haftasinda, 6grenen 6zerkligine dayali etkinlikler ve 6grencilerin
etkinlik se¢cme olanagr saglayan uygulama konusunda hemen hemen higbir sorun
yasanmamistir. Ogrenciler uygulama siirecine tamamen adapte olmuslar. Dolayisiyla
uygulama boyunca 6grencilerin rolii hep 6n planda aragtirmacinin rolii ise ¢ogunlukla arka
planda kalmistir. Ogrencilerin ise grup olarak etkinliklerin yapimi konusunda hizlandiklari
ve kendilerine giivendikleri gdzlemlenmistir. Ogrencilere sunulan etkinliklerden “Memory
Game” isimli etkinlikle Ogrenciler hem hafizalarini hem de konusma becerilerini
gelistirmis. Ayrica 6grenciler rahat ve kendilerinden emin olduklar1 bir oyun atmosferi
icerisinde bilgilerini pekistirme imkani bulmuslardir. “Guessing Time” isimli etkinlik
sayesinde 0grenciler hem dinleyen hem de konusan kisi oldugundan dinleme ve konusma
becerilerini  gelistirmislerdir. Bunun yaninda 6grenciler etkinlik boyunca tahmin
yetenekleri kullanmuglardir. Ogrencileri rahat bir 6grenme ortami igerisine sokan etkinlik
ogrencilerin 6zerkligin 6nemli bir boyutu olan risk almalarini gelistirmis ve 6grenmelerini
kolaylastirmistir. “Information Gap” isimli etkinlikle 6grenciler risk alarak birbirlerine geri
doniit vermenin yaninda hem arkadasima soru sorarak hem de arkadasini dinleyerek
konugsma ve dinleme becerilerini gelistirmislerdir. “Matching Time” isimli etkinligi
ogrencileri gercek hayatta karsilasilabilecek durumlar igerisine sokarak Ogrencilerin
karsilikli diyalog kurmalarmi saglamistir. Boylece Ogrenciler konusma ve dinleme
becerilerini gelistirme firsat1 yakalamislardir. Kisacasi, ogrenciler se¢mis oldugu
etkinlikler sayesinde 6zerkligin dnemli boyutlarindan olan karar verme, 6zgiiven, risk alma
ve dgrenme sorumlulugu gibi becerileri gelistirebilmislerdir. Ogrenciler hayal giiglerini ve
tahmin etme becerilerini kullanarak ise etkinliklere yonelik kendileri soru olusturarak ya da

uygun baslik yazarak istenilen gorevleri biiyiik oranda basariyla yerine getirmislerdir.

Uygulamanin dokuzuncu haftasinda ise bir dnceki haftaya benzer bir siire¢ yasanmistir.
Uygulamaya artik tamamen uyum saglayan ogrencilerin derse katilimlari iist diizeyde
olmustur. Ogrencilere sunulan etkinliklerden birisi olan “Spot the differences” etkinligi
sayesinde 0grenciler hedef dilin temel islevlerinden olan konugma, dinleme ve dinledigini
anlama becerilerini kullanabilmislerdir. Ogrenciler grup i¢inde sorumluluk bilinci ve grup

caligmasimnin dnemini en ¢ok bu etkinlikte anlamiglardir. Bu etkinlikte gruptaki her bir
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ogrenci kendi sorumluluklari yerine getirmis ayrica birlikte is yapma, karar verme gibi bir
dizi becerileri yerine getirmislerdir. Diger bir etkinlik olan “Drawing Time” etkinliginde
ise Ogrenciler rahat ve eglenceli bir 6grenme siireci gecirmislerdir. Ogrenciler
birbirlerinden geri bildirim alarak hem dinleme hem de konusma becerilerini
gelistirmislerdir. “Role Play” etkinliginde Ogrenciler, dili aktif ve iiretken bir bigimde
konusabilme agisindan bir ilerleme kaydetmislerdir. “Picture Strip Story” isimli etkinligi
sayesinde ise Ogrenciler hem okudugunu anlama becerilerini hem de olay Orgiisiine
soktuklar1 hikayeyi birbirlerine anlatarak konusma becerilerini gelistirmisler. Ogrenciler
ayrica daha dnce kazandig bilgi ve becerilerini pekistirme imkani bulmuslardir. Kisacasi
her bir 6grenci kendi 6grenme sorumlulugu bilinci ve igbirligi icerisinde, karar verme,
Ozgliven, risk alma gibi bir dizi becerileri yerine getirerek 6grenen ozerkliklerini gelistirme
firsatt bulmuslardir. Soru olusturma veya metne uygun bir baslik bulma kapsaminda ise
Ogrenciler hayal giiclerini kullanmanin yaninda tahmin etme ve yaratici diislinme
becerilerini kullanarak etkinliklere kendilerinden bir seyler katma firsati elde etmislerdir.

Boylece 0grenciler 6zerkliklerini gelistirme imkani bulabilmislerdir.

Degerlendirme becerileri agisindan ise, uygulamanin ilerleyen zamanlarinda 6grencilerin
0z degerlendirme ve akran degerlendirme siirecine alistiklart ve daha etkili
degerlendirmeler yapar hale geldikleri soylenebilir. Ogrencilerin objektif davranmaya
caligmakla beraber akran degerlendirme ile 6z degerlendirme formunu karsilagtirarak hem
kendi gelisimlerini hem de arkadaslariin gelisimlerini takip edebildikleri boylece 6z ve
akran degerlendirme becerilerini gelistirebildikleri sdylenebilir. Bu aslinda dgrencilerin

gittikce daha da fazla 6zerklestiginin bir gostergesi olarak diisiiniilebilir.

4.2.2. Ogrenen Ozerkligine Dayanan Ogretim Etkinliklerinin Uygulanma

Siirecine iliskin Ogrenci Goriislerine Dayal Nitel Bulgular ve Yorum

“Ogrenen Ozerkligine Dayanan Ogretim Etkinliklerini Uygulama™ siireci sona erdikten
sonra 9 Ogrenciyle goriisme yapilmis ve s6z konusu uygulamaya iligskin 68renci goriisleri,
arastirmact gozlemleri ve arastirmaci degerlendirme rapolarindan dogrudan alintilarla

desteklenerek yorumlanmaistir.

Uygulama siirecine iliskin 6grenci goriislerinden yola ¢ikarak ¢éziimlemeler yapilarak bir
kod listesi olusturulmustur. Bu kod listesi incelenerek uygulama siirecine iliskin alt1 ana
tema belirlenmistir. Ayrica “Ogrenen Ozerkligine Dayanan Ogretim Etkinliklerini
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Uygulama”sina iliskin O6grenci goriisleri, arastirmact goézlemleri ve aragtirmact
degerlendirme rapolarindan dogrudan alintilarla desteklenmistir. Asagida Tablo 28’de
betimsel analiz sonucu ortaya ¢ikan “Ogrenen Ozerkligine Dayanan Ogretim

Etkinliklerinin Uygulama Siirecine iliskin Model” yer almaktadir.

Tablo 28

Osrenen Ozerkligine Dayanan Ogretim Etkinliklerinin Uygulama Siirecine Iliskin Model

1. OGRENEN OZERKLIGINE DAYANAN OGRETIM ETKINLIKLERI UYGULAMASININ OGRENMEYE KATKILARI
1.1. Ogrenme
1.1.1. Ogrenmeyi Kolaylastirma
1.1.2. Ogrenmeyi Kalict Hale Getirme
1.1.3. Ogrenmeyi Pekistirme
1.2. Derse Katilim

1.2.1. Derse Katilimi Artirma

2. OGRENEN OZERKLIGINE DAYANAN OGRETIM ETKINLIKLERI UYGULAMASININ DAVRANISSAL SONUCLARI

2.1. Duyussal Sonuglar1

2.1.1. Olumlu Tutum Gelistirme

2.1.2. Ozsayg1 ve Ozgiiven Gelistirme

2.1.3. Sorumluluk Duygusu Gelistirme

2.1.4. Risk Alma Becerisi Gelistirme

2.1.5. Ozerklik-Bagimsizlik Duygusu Gelistirme
2.2. Biligsel Sonuglar1

2.2.1. Karar verme Becerisi Geligtirme

2.2.2. Problem C6zme Becerisi Gelistirme

2.2.3. Tahmin Etme Becerisi Gelistirme

2.2.4. Aragtirma Sorgulama Becerisi Gelistirme

2.2.5. Yaratici diiglinme Becerisi Geligtirme

3. DIL BECERILERINI GELISTIRME

3.1. Konusma Becerisini Gelistirme
3.2. Dinleme Becerisini Gelistirme
3.3. Yazma Becerisini Gelistirme

3.4. Okuma Becerisini Gelistirme

4. OGRENEN OZERKLIGINE DAYANAN OGRETIM ETKINLIKLERI UYGULAMASININ DEGERLENDIRME BECERILERINE KATKISI

4.1. Oz-Degerlendirme Becerisini Gelistirme

4.2. Akran Degerlendirme Becerisini Gelistirme
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Tablo 28 devami

5. OGRENCILERIN OGRENEN OZERKLIGINE DAYANAN OGRETIM ETKINLIKLERINi SECME KRITERLER

5.1. Arkadas etkisi
5.2. lgi gekici olmas1
5.3. Merak

5.4. Etkinligi Sevme
5.5. Eglenceli olmas1
5.6. Kolay Olmasi

5.7. Zor olmasi

6. OGRENCILERIN OGRENEN OZERKLIGINE DAYANAN OGRETIM ETKINLIKLERI UYGULAMASINI YARARLI BULACAGI DERSLER

6.1.Tirkce

6.2. Matematik
6.3.Fen Bilgisi

6.4. Sosyal Bilgiler

6.5. Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi

4.2.2.1. Ogrenen Ozerkligine Dayanan  Ogretim  Etkinlikleri
Uygulamasinin Ogrenmeye Katkilarina Iliskin Elde Edilen Nitel Bulgular ve Yorum

Arastirmada dgrencilerle yapilan goriismeler sonucunda, “Ogrenen Ozerkligine Dayanan
Ogretim Etkinlikleri Uygulamasmin Ogrenmeye Katkilar” isimli ana temasmin olustugu

goriilmektedir. Bulgular asagida Tablo 29°da verilmistir.
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Tablo 29

Osrenen Ozerkligine Dayanan Ogretim Etkinlikleri Uygulamasinin Ogrenmeye Katkilari

Tema Kategoriler Goriisler Frekans (f) Toplam
frekans
®
Ogrenmeyi kolaylastirma 8
Ogrenen Ozerkligine Ogrenmeyi kalict hale getirme 7
Dayanan Ogretim . . o
o Ogrenme Ogrenmeyi pekistirme 6
Etkinlikleri
Uygulamasinin 21
Og Katkal
grenmeye hatdiatl Derse Katilim Derse katilimi artirma 9 9
Toplam 30 30

Tablo 29°da 6grenen 6zerkligine dayanan 6gretim etkinlikleri uygulamasinin katkilar ile
ilgili d6grenci goriislerine bakildiginda; bu goriislerin “Ogrenme” (£=21) ve “Derse katim”

(f=9) seklinde kategorilerden olustugu goriilmiistiir.

Ogrenme: Ogrencilerin  “Ogrenen  Ozerkligine Dayanan Ogretim Etkinlikleri
Uygulamasinin Ogrenmeye Katkilar1” isimli ana temanm alt boyutlarmdan biri olan
“Ogrenme” kategorisine iliskin goriisleri, en fazla “6grenmeyi kolaylastirma” (f=8) olmak
iizere; “Ogrenmeyi kalici hale getirme” (f=7) ve “Ogrenmeyi pekistirme” (f=6) olarak
dagilim gostermistir. “Ogrenme” kategorisinin alt boyutlara iliskin degerlendirmeler ise

asagiya cikarilmistir.
Ogrenmeyi kolaylastirma

Tablo 29°da 6grencilerin bu alt boyuta iliskin goriislerine bakildiginda 8 6grenci sunulan
etkinliklerin 6grenmeyi kolaylastirdigini ifade ederek en ¢ok bu alt alt boyuta iliskin goriis
bildirmislerdir.

“Ogrenmeyi kolaylastirma” alt boyutuna iliskin dgrenci goriislerinden bazilarma dogrudan

alintilarla agagida yer verilmistir.

Ol: “Etkinlikler konular: gercek anlamda 6grenmemi basitlestirdi. Konuya olan ilgim ve

hakimiyetim daha cok artti.” (Ogrenme, 6grenmeyi kolaylastirma)

09: “Etkinlik secme égrenmeme yardimer oldu. Onceden kitaptan ve ¢alisma kitabindan
ogretmenimiz odev verirdi. Ama biz etkinlikleri sectik, bu da daha kolay 6grenmemi

sagladi.” (Ogrenme, 6grenmeyi kolaylastirma)
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Verilen yanitlar incelendiginde, Ogrenen Ozerkligine dayali ogretim etkinlikleri
uygulamasinin  0grencilerin ilgisini ve konuya hakimiyetlerini artirarak onlarin

o0grenmesini kolaylastirdig1 sdylenebilir.
Ogrenmeyi kalici hale getirme

Tablo 29°da dgrencilerin “Ogrenme” isimli kategoride yer alan “Ogrenmeyi kalic1 hale
getirme” alt boyutuna iliskin goriislerine bakildiginda 7 6grenci sunulan etkinliklerin
ogrenmeyi kalici hale getirdigini ifade etmistir. “Ogrenmeyi kalict hale getirme” alt
boyutuna iligkin Ogrenci goriislerinden bazilarmma dogrudan alintilarla asagida yer

verilmistir.

O8: “Etkinliklerle 6grenme daha eglenceli oldugu icin benim aklimda daha fazla kald:.
Dersi derste 6grendik gibi eve pek is kalmadi. ” (Ogrenme, Ogrenmeyi kalici hale getirme)

09: “Mesela normal bireysel bir sekilde ders isledigimizde beceremedigimiz zaman bog
veriyoruz ve dersi kaynatmaya ¢alisiyoruz. Ciinkii sikiliyyoruz. Boyle ikili grup halde herkes

daha iyi 6greniyor. Dolayisiyla unutulmuyor.” (Ogrenme, Ogrenmeyi kalici hale getirme)

Yukarida verilen goriisler dogrultusununda, sunulan etkinliklerin ~ §grencilerin

ogrendiklerini pekistirmesini saglayarak onlarda kalic1 6grenmeyi sagladigi sdylenebilir.
Ogrenmeyi pekistirme

Tablo 29°da égrencilerin “Ogrenme” isimli kategoride yer alan “Ogrenmeyi pekistirme” alt
boyutuna iliskin goriislerine bakildiginda 6 O6grenci sunulan etkinliklerin 6grenmeyi
pekistirdigini ifade etmistir. “Ogrenmeyi pekistirme” alt boyutuna iliskin 6grenci

goriislerinden birkac¢ina dogrudan alintilarla asagida yer verilmistir.

O2: “Etkinlikler sayesinde ogrendigim kelimeleri ve konulari pekistirdim. Dersler ¢ok
eglenceli gecti, derslerin hi¢cbir aminda sikilmadim sizinle aramizda iyi kaliteli vakitler

gecirdik.”(Ogrenme, Ogrenmeyi pekistirme)

O4: “Hocam etkinlikler konular tekrar etmemizi sagladi bu da sinaviarda daha fazla
basart getirdi diyebiliri. Hatta bi etkinligi yaptiktan sonra bir sinava girdim. Bu sinavda
da sectigim etkinlikteki kelime ¢ikti. Cok rahat bir sekilde soruyu cevapladim. (Ogrenme,
Osrenmeyi pekistirme)
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Yukarida verilen goriislerden yola ¢ikarak, sunulan etkinliklerin 6grencilerin hem ders
boyunca eglenerek 0grenmelerini hem de Ogrendiklerini tekrar ederek pekistirmelerini

sagladig1 soylenebilir.

Derse Katiim: Ogrencilerin goriislerinden yola ¢ikilarak olusturulan “Ogrenen
Ozerkligine Dayanan Ogretim Etkinlikleri Uygulamasmin Ogrenmeye Katkilar1” isimli ana
temanin “Derse Katilim” alt boyutuna yonelik olarak ogrenciler en ¢ok goriis
bildirmislerdir. Derse katilim kategorisinde derse katilimi artirma (f=9) ile ilgili 6grenci

gorlislerinden bazilar1 dogrudan alintilarla asagida verilmistir.

O3: “Bu yontemde ogrencinin derse katilimi daha fazla oluyor. Eskiden derse cok fazla
katilmiyordum, bu etkinlikler sayesinde derse olan katilimim artti, kendimi daha rahat

ifade etme sanst buldum.” (Derse katilim, Derse katilimi Artirma)

O7: “Derste gercekten aktiftim. Etkinlikler sayesinde derse olan katilimim artti, énceden
¢ok fazla soz hakkim olmuyordu ama bu etkinliklerle herkes kendi grup arkadasiyla sizin

verdiginiz etkinliklerle ugrasmak durumundaydi.” (Derse katilim, Derse katilimi Artirma)

Verilen yanitlar incelendiginde, Ogrenen Ozerkligine dayali Ogretim etkinliklerin
Ogrencilerin kendilerinde Ogrenme azmi ve derse katilma istekliligi olusturdugu
goriilmektedir. Arastirmaci gozlemleri ve aragtirmaci degerlendirme raporlarinda yer alan
ifadeler de Ogrenci goriisleriyle ortiisiir niteliktedir. Asagida “Ogrenen Ozerkligine
Dayanan Ogretim Etkinlikleri Uygulamasinin Ogrenmeye Katkilar1” temas: ile ilgili
arastirmact degerlendirme raporlar1 ve arastirmaci gozlemlerinden bir kisim alintilara yer

verilmistir.

Arastirmacinin besinci hafta yaptigr uygulamaya yonelik tuttugu arastirmaci giinliigiinde
“Ogrenen Ozerkligine Dayanan Ogretim Etkinlikleri Uygulamasinin Ogrenmeye Katkilar1”

temasina iliskin asagidaki notlar1 almistir.

“Bugiin ogrencilerin ¢ogu “Role Play” etkinligini sectiler. Etkinligi kendi aralarinda
yvaptiklarindan sonra tahtaya kalktiklarinda hemen hemen hepsi mutlu ve heyecanli
oluyorlar. “Role Play” etkinligi sirasinda tiim ogrenciler istekliler, sinif katilimi ise tist
seviyede. Bazen roliinii oynarken Seyda nin ¢ekindigini gériiyorum. Daha once derste aktif
olmayan, fazla soz almayan Kenan ve Burak ise soz aliyor, etkinliklere aktif olarak

katiliyorlar.” 27.10.2016
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Arastirmacinin dokuz hafta boyunca yaptig1 genel degerlendirme raporlarindan altisinda
ise “Derse Katilim” kategorisine iliskin vurgu yapilmistir. Asagida “Ogrenen Ozerkligine
Dayanan Ogretim Etkinlikleri Uygulamasinin Ogrenmeye Katkilar1” temas: ile ilgili

arastirmaci degerlendirme raporlarindan bir kisim alintilara yer verilmistir.

“....Ogrenciler etkinlikler sayesinde 6grendiklerini pekistirme firsati bulmugslar, anlamin
bilmedikleri kelimelere sozliikten bakarak yeni kelimeler ogrenmislerdir. Ayrica
ogrencilerin sectikleri etkinliklerin hepsinin de derse katilimi artirici nitelikte oldugu
goriilmiistiir. Derste etkin olmamn ise dgrenmeyi kolaylastirdigt ve d&grenilenlerin
kalicihgin sagladigr goriilmiistiir ... "(Arastirmaci Degerlendirme Raporu-Ugiincii Hafta,
13.10.2016).

..... Ogrencilerin se¢mis oldugu &grenen ozerkligine dayanan &gretim etkinliklerinin
ogrencilerde biiyiik bir degisiklik olusturdugu siylenebilir. Ogrenciler genel anlamda
etkinlikleri kolaylikla yapabilmislerdir. Etkinliklerde yer alan gorseller ogrencilerin
ogrenmelerini  kolaylastirmigtir.  Buradan  etkinliklerin ~ 6grencilerin ~ o6grenmesini
kolaylastirdigi sonucu ¢ikarilabilir. Birkag ogrenci hari¢ ogrencilerin derse aktif katilimi

14

da en iist diizeyde olmustur....... (Arastirmaci Degerlendirme Raporu-Altinct Hafta,

22.11.2016).

Yukarida yer alan 6grenci goriislerine, gozlem ve degerlendirme raporlarina gore 6grenen
ozerkligine dayanan Ogretim etkinliklerinin, ogrencilerin daha kolay 0Ogrenmesini,
ogrendiklerini pekistirmelerini ve kalici hale getirmelerini saglamanin yaninda sunulan
katilmaya zorladig1 ve 6grencilerin onceki donemlere kiyasla daha fazla etkin katilim

gostermelerini sagladig sOylenebilir.

4.2.2.2. Ogrenen Ozerkligine Dayanan  Ogretim  Etkinlikleri

Uygulamasinin Davranigsal Sonucglart

Arastirmada dgrencilerle yapilan gériismeler sonucunda, “Ogrenen Ozerkligine Dayanan
Ogretim Etkinlikleri Uygulamasmin Davranissal Sonuglar1” isimli ana temasinin olustugu

goriilmektedir. Bulgular asagida Tablo 30°da verilmistir.
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Tablo 30

Osrenen Ozerkligine Dayanan Ogretim Etkinlikleri Uygulamasinin Davranissal Sonuclar

Tema Kategoriler Goriisler Frekans (f) Toplam Frekans (f)
Olumlu Tutum 7
Gelistirme
Ozsayg1 ve Ozgiiven
Gelisti
elistirme 7
Risk Alma Becerisi 7
Gelistirme
Duyussal 32
Sonugclari
Ozerklik-Bagimsizlik 6
Duygusu Gelistirme
Ogrenen
Ozerkligine
.. . Sorumluluk Duygusu
Dayanan Ogretim o
Gelistirme 5
Etkinlikleri
Uygulamasinin Tahmin Etme Becerisi
Davranigsal Gelistirme ;
Sonuglar1
Karar verme Becerisi
Gelisti
elistirme 6
Biligsel Aragtirma Sorgulama
Sonuglari Becerisi Gelistirme 6 27
Yaratic1 diigiinme
Becerisi Gelistirme 5
Problem Cozme
Becerisi Gelistirme 3
Toplam 59
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Tablo 30°da “Ogrenen Ozerkligine Dayanan Ogretim Etkinlikleri Uygulamasinin
Davranigsal Sonuglar1” ile ilgili 6grenci goriislerine bakildiginda; bu goriislerin “Duyussal
Sonuglar” (f=32) ve “Bilissel Sonuglar” (f=27) seklinde kategorilerden olustugu

goriilmektedir.

Duyussal Sonuglar: Tablo 30°da &grenen Ozerkligine dayanan Ogretim etkinlikleri
uygulamasinin davranigsal sonuglar ile ilgili 6grenci goriislerine bakildiginda duyussal
sonuglarin (f=32) “Olumlu Tutum Gelistirme” (f=7) “Ozsayg1 ve Ozgiiven Gelistirme”
(=7), “Risk Alma Becerisi Gelistirme” (f=7), “Karar Verme Becerisi Gelistirme” (f=6),
“Ozerklik-Bagimsizlik Duygusu Gelistirme” (f=6), “Sorumluluk Duygusu Gelistirme”
(f=5) seklinde kategorilerden olustugu goriilmektedir. Bununla ilgili 6grenci goriisleri

dogrudan alintilarla verilmistir.
Olumlu Tutum Gelistirme

Ogrenen 6zerkligine dayanan 6gretim etkinlikleri uygulamasmin davranissal sonuglari ile
ilgili 6grenci gorlslerine bakildiginda, 6grenciler duyussal sonuglar (f=32) kategorisini
olusturan “Olumlu Tutum Gelistirme” (f=7) alt boyutuna iligkin en c¢ok goriis
bildirmislerdir.

“Olumlu Tutum Gelistirme” alt boyutuna iliskin 6grenci goriiglerinden bazilarina dogrudan

alintilarla asagida yer verilmistir.

O4: “Yaptigimiz etkinliklerde ¢ok eglendik, ¢ok hosuma gitti. Konuyu eglenerek égrendik
diyebilirim” (Duyussal Sonuglar, Olumlu Tutum Gelistirme).

O5: “Gegen sene de zaten ingilizceyi ¢ok seviyordum. Konu anlatimi olsun, ders isleyis
olsun. Seviyordum. Biraz daha ¢ok sevmeye basladim. Yani %80 seviyorsam %100

sevmeye bagladim” (Duyussal Sonuglar, Olumlu Tutum Geligtirme).

06: “Ogretmenim ingilizce dersi zaten benim en ¢ok sevdigim dersti. Cok hosuma gidiyor.
Bende Ingilizce dersini biraz daha sevmeme sebep oldu 6gretmenim. Bir de hani biraz
yvavas ilerledik ya o zaman biz bayagi bir sikildik ama daha sonradan giizel gecti”.

(Duyussal Sonuglar, Olumlu Tutum Gelistirme).

08 “...Daha dnce derslerde bu kadar mutlu olmamistim. Cok giizeldi. Derslerde hig
stkilmadim. Dersler ¢cok hizli ve eglenceli gecti. Keske, bundan sonra da boyle devam etse”

(Duyussal Sonuglar, Olumlu Tutum Gelistirme).
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Verilen yanitlar incelendiginde, dgrencilerin 6grenen 6zerkligine dayali etkinliklerinin
ogrenmeyi eglenceli hale getirdigi ve kolaylastirdig1 seklinde goriislerini belirtmislerdir.
Ogrenciler verdikleri yanitlarda, yapilan etkinlikleri eglenceli bulduklarini bu nedenle
kendilerini mutlu ve heyecanli hissettiklerini belirtmiglerdir. Arastirmaci gozlemleri ve
arastirmact degerlendirme raporlarinda yer alan ifadeler de 6grenci goriislerini destekler
niteliktedir. Ogrenen 6zerkligine dayanan &gretim etkinliklerinin 6grencilerin derse karsi
olumlu tutum gelistirdigine dair aragtirmaci gézlemlerinden ve arastirmaci degerlendirme

raporlarindan bir kisim alintilara asagida yer verilmistir.

Aragtirmacinin yedinci hafta yaptig1 uygulamaya yonelik tuttugu arastirmaci giinliigiinde

“Olumlu Tutum Gelistirme” alt boyutuna iligskin asagidaki notlar1 almistir.

“Bugiin uygulamamn yedinci haftasi. Ogrencilerin hemen hepsi mutlu ve eglenerek
ogreniyorlar. Grup olarak etkinlikleri yaparak hedef dili aktif olarak kullaniyorlar ve
etkinlikleri yaparken de duyduklari heyecan beni de mutlu ediyor. Hem derse yonelik
tutumlarinda onceki haftalara kiyasla olumlu anlamda degisiklikler oldugunu hem de

eglenerek ogrendiklerini goriiyorum.”10.11.2016.

Asagida ise “Olumlu Tutum Gelistirme” alt boyutu ile ilgili aragtirmaci degerlendirme

raporlarindan bir kisim alintilara yer verilmistir.

...... Ozellikle Role Play ve Information Gap etkinliklerini secen dgrencilerin istekli ve
etkinliklerden ¢ok memnun kaldiklari gozlemlenmistir...... (Arastirmact Degerlendirme

Raporu -ikinci Hafta, 06.10.2016 )

.....

kullanma firsati sunmugtur. Ogrencilerin derse karsi motivasyonlarimin da daha iist
diizeyde oldugu goriilmiistiir.....(Arastirmact Degerlendirme Raporu-Altinct  Hafta,

22.11.2016)

Yukarida yer alan 6grenci goriislerine, gozlem ve degerlendirme raporlarina gore 6grenen
ozerkligine dayali o6gretim etkinlikleri uygulamasi sayesinde Ogrencilerin uygulama
boyunca Ingilizce dersinden hemen hemen hi¢ sikilmadiklarmi, Ingilizceyi daha da ¢ok
sevdikleri diger bir ifadeyle s6z konusu uygulamanin 6grencilerde derse yonelik olumlu

tutum gelistirdigi sdylenebilir.
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Ozsayg ve Ozgiiven Gelistirme

Ogrenen 6zerkligine dayanan 6gretim etkinliklerinin uygulamasinin duyussal sonugclari ile
ilgili 6grenci goriislerine bakildiginda, 7 6grenci s6z konusu uygulamanin 6zsaygi ve

Ozgiivenlerini gelistirdigini ifade etmisglerdir.

“Ozsayg1 ve Ozgiiven Gelistirme” alt boyutuna iliskin 6grenci goriisleri ise dogrudan

alintilarla agsagida yer verilmistir.

02: “...Eskiden derslere hi¢ katilim géstermezdim. Ogretmenim de, beni zorla kaldirird.
Swnifta, yanls yaparsam herkes benimle ders sonunda dalga gecer diye ¢ok korkardim.
Kendime hi¢ inancum yoktu. Derslerde kotiiyiim diye diisiiniiyordum. Ama artik simdi
derslere rahatca katilabilivorum. Ik baslarda c¢ekimserdim ama artik daha rahatim.
Kendime giivenim geldi etkinlikler sayesinde. (Duyussal Sonuglar, Ozsayg: ve Ozgiiven
Gelistirme)

Bagka bir 6grenci ise grup calismasinin kendisine 6zgiiven duygusu kazandirdigini su

sOzleriyle ifade etmistir:

O7: “Derste arkadaslarimizla ¢calismak kendime ¢ok daha fazla giivenmemi sagladi. Béyle
bir yontemin beni basarrya gotiirecegine inaniyorum. Cok farkll etkinlikler esliginde,
sinifta ders islememiz, konuyu daha iyi 6grenmemi sagladi. (Duyussal Sonuglar, Ozsayg:

ve Ozgiiven Gelistirme)

Benzer bir sekilde diger bir 6grenci de etkinliklerin dil 6grenmeye kars1 onyargisint yok

ettigini kendine olan 6zsayg1 ve 6zgiliveni gelistirdigini su sekilde ifade etmistir.

O5: Kendime olan giivenim artti. Kendime olan inancimi kesinlikle olumlu yonde etkiledi.
Dedigim gibi Ingilizceyi 6grenmeyi ¢ok zor bulurduk. Hep neden biz dili 6greniyoruz diye
de on yargim vardi. Ama siz yabanci dil bilmenin ne kadar onemli oldugundan
bahsetmigstiniz ya. Bu ényargimi da kirdim yani. Artik ben de kendi capimda ¢ok sevmesem
de birkag bir sey séyleyebiliyorum Ingilizce olarak (Duyussal Sonuglar, Ozsayg: ve

Ozgiiven Geligtirme).

Verilen yanitlar incelendiginde, ogrencilerin 6grenen Ozerkligine dayali etkinlikler
sayesinde olumsuz duygu ve tutumlardan kurtulduklarini, kendilerine daha ¢ok
giivendiklerini bunun da beraberinde 6grencilerin 6grenmeyi daha kolay bulmalarint ve

basarili olmalarina imkan sagladigini ifade etmislerdir.

216



Arastirmact gozlemleri ve aragtirmaci degerlendirme raporlarinda yer alan ifadeler de
ogrenci goriislerini destekler niteliktedir. Ogrenen o6zerkligine dayanan ogretim
etkinliklerinin 6grencilerin 0zsaygi ve Ozgiivenlerini gelistirdigine dair arastirmaci
gbzlemlerine ve arastirmaci degerlendirme raporlarindan bir kisim alintilara asagida yer
verilmistir. Arastirmacinin altinci hafta yaptigi uygulamaya yonelik tuttugu arastirmaci
giinliiginde “Ozsayg1 ve Ozgiiven Gelistirme” alt boyutuna iliskin asagidaki notlart

almistir.

“Bugiin uygulamanin altinct haftasi. Ogrencilerin se¢mis olduklar etkinlikler arasinda
“Role-Play” isimli etkinligi secen ogrencilerin ¢ogunun kisisel anlamda gelismesini
sagladigimi rahatlikla soyleyebilirim. Bu etkinlik sayesinde farkli gruplarda yer alan
ozellikle Hakan ve Seymanur’un oncelikle iletisim becerilerinin gelistigini, daha onceleri
utangag ve ozgiiveni ¢ok yiiksek olmayan bu ogrencilerin etkinlik sayesinde kendilerine
ozgiivenlerinin kismen de olsa yerine geldigini gormek beni mutlu etti. Serdar ile Murat ise
vapmis olduklart role-play etkinligini sinifta sergilemek icin tahtaya kalktilar. Murat
roliinii oynarken heyecanliydi, ama bu sefer uzun wuzun araliklarla duraksamadi.
Kelimeleri tane tane kullanarak, konusmasina dikkat etti. Giin gegtik¢e heyecanini biraz
daha yeniyor.” (03.11.2016)

Asagida ise “Ozsaygi ve Ozgiiven Gelistirme” kategorisi ile ilgili arastirmact

degerlendirme raporlarindan bir kisim alintilara yer verilmistir.

..... “Quiz Show” isimli etkinlik 6grencilerin bu etkinlikte kendilerine daha fazla giiven

duymalarimi  saglamigtir... ... (Aragtirmacit Degerlendirme Raporu-Dordiincii  Hafta,
20.10.2016)

...... “Picture Strip Story” etkinligini secen o6grencilerin kendilerine daha ¢ok giivenerek

iletisim isteginin arttigi gorilmiistiir ... ... (Arastirmact Degerlendirme Raporu-Altinc

Hafta, 22.11.2016)

..... "Ask and Answer” isimli etkinlikte 6grenciler risk alarak ve kendilerine giivenerek
kendi ogrenmelerini ve ozerkliklerini  biiyiik oranda ortaya koyabilmislerdir... ...

(Arastirmaci Degerlendirme Raporu-Yedinci Hafta, 10.11.2016 )

... "Memory Game” etkinliginde dgrenciler rahat ve kendilerinden emin olduklart bir

oyun atmosferi igerisinde bulunmuglardir...... (Aragtirmaci Degerlendirme Raporu-

Sekizinci Hafta, 17.11.2016 )
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.... "Role Play” etkinliginde ise ogrenciler farkli bir sosyal icerikte kendilerini daha
glivende hissetmigler ve kendilerini ifade etme firsatt bulmuslardir...... (Aragtirmaci

Degerlendirme Raporu-Dokuzuncu Hafta, 24.11.2017 )

Ogrenci goriislerinden, gdzlem ve degerlendirme raporlarindan yola ¢ikarak Ogrenen
ozerkligine dayanan etkinliklerin 6grencilerin dil 6grenmeye karsi olumsuz dnyargilarini

azalttig1, onlarin 6zsayg1 ve 6zgiivenlerini gelistirdigi sOylenebilir.
Risk Alma Becerisi Gelistirme

Ogrenen 6zerkligine dayanan 6gretim etkinliklerinin uygulamasmin duyussal sonuglari ile
ilgili 6grenci gorlslerine bakildiginda, 7 Ogrenci s6z konusu uygulamanin risk alma
becerilerini gelistirdigini ifade etmislerdir. Duyussal Sonuglar kategorisinde yer alan “Risk
Alma Becerisi Geligtirme” (f=7) ile ilgili 6grenci goriisleri dogrudan alintilarla asagida

verilmistir.

Bir 6grenci etkinliklerin kendisinde risk alma becerisi kazandirdigini asagidaki gibi dile

getirmistir.

O8: “Derste 6grenirken baslangicta ¢ok stres ve heyecan yasadimsa da sonralari hi¢ béyle
bir duygu yasamadim etkinlikler sayesinde derse katilma istegim daha da ¢ok artti kendim
motive oldum siz de ¢ok yardimct oldunuz. Etkinliklerde de yanlis mi yaparim kaygisi
tasimadan daha c¢ok etkinliklere kendimi vererek risk aldim” (Duyussal Sonuglar, Risk

Alma Becerisi Gelistirme).

Benzer sekilde bir bagka dgrenci de arastirmacinin da telkinleriyle yanlis yapma kaygisi

tasimadan risk aldigin1 ise su sekilde ifade etmistir.

06: “Hocam ben bizim sectigimiz etkinliklerde soru soru sorarken ya da cevaplarken
hi¢hbir bi¢imde hata yapma endisesi igerisinde olmadim yani risk aldim diyebilirim hocam.
Kendimi de rahat hissettim. Tam aksine etkinlikler yaparken eglenmeye baktim siz
demigtiniz ya hi¢ not kaygisi tasimayin bu derste 6nemli olan Ingilizce konusabilmeniz her

yerde Ingilizce isinize yarayacak” (Duyussal Sonuglar, Risk Alma Becerisi Gelistirme).

Yukaridaki o6grencilerin  aciklamalarindan; 6grenen Ozerkligine dayanan Ogretim
etkinliklerinin baslangigta Ogrencilerde stres, heyecan, kaygi ve korkuya neden oldugu
sonrasinda ise etkinlikler sayesinde 6grencilerin derse karst motive olduklari, etkinlikleri

yaparken risk aldiklar1 ve sonrasinda kendilerini rahat ve mutlu hisstetikleri
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anlagilmaktadir. Arastirmaci gozlemleri ve aragtirmact degerlendirme raporlarinda yer alan

ifadeler de 6grenci goriislerini destekler niteliktedir.

Arastirmacinin besinci hafta yaptigr uygulamaya yonelik tuttugu arastirmaci giinliigiinde

“Risk Alma Becerisi Gelistirme” alt boyutuna iliskin asagidaki notlar1 almstir.

“Bugiin uygulamanin besinci haftasi. Etkinlik uygulama sonrasinda ders arasinda
gortistiigtim Murat’in 6zellikle benim telkinlerim ve kendine giivenmesi neticesinde yanlis
vapma kaygisi tasimadan risk alarak sectigi etkinlikleri kendini vererek yaptigini, ilk
baslarda yasadigi stres ve endisenin gittikce azaldigint séylemesi arastirmada ulasilmak

istenen sonuglar agisindan mutluluk verici.” (27.10.2016)

Asagida ise “Risk Alma Becerisi Gelistirme” alt boyutu ile ilgili arastirmact

degerlendirme raporlarindan bir kisim alintilara yer verilmistir.

..... Osrenciler tarafindan secilen etkinlik tiirlerinden biri olan rol oynama etkinliginde
ogrenciler risk alarak 6grenme ortamina katilmiglardir... ... (Arastirmaci Degerlendirme

Raporu-Ugiincii Hafta, 13.10.2016)

...... Ogrenciler “Matching Time” etkinliginde yer alan bir okuma metnindeki yiyeceklerin
Ingilizce karsiliklarimin bir baglam icerisinde risk alarak tahmin edebilmislerdir ... .......

(Arastirmaci Degerlendirme Raporu-Dérdiincii Hafta, 20.10.2016)

....... “Ask and Answer” etkinliginde ogrenciler risk alarak ve kendilerine giivenerek kendi
ogrenmelerini ve oOzerkliklerini biiyiik oranda ortaya koyabilmislerdir... ... (Arastirmaci

Degerlendirme Raporu-Yedinci Hafta, 10.11.2017)

..... Ogrencileri rahat bir 6grenme ortami icerisine sokan ““Guessing Time” isimli etkinlik
ogrencilerin  risk almalarmmi  ve ogrenmelerini  kolaylastirnugtir....  (Arastirmaci

Degerlendirme Raporu-Sekizinci Hafta, 17.11.2016 )

Yukarida yer alan 6grenci goriislerine, gozlem ve degerlendirme raporlarina gore dgrenen
ozerkligine dayanan etkinliklerin 6grencilerin kendilerine daha fazla giivenerek ve hata

yapma endisesi igerisinde olmadan risk alma becerilerini gelistirdigi sdylenebilir.
Ozerklik-Bagimsizhik Duygusu Gelistirme

Tablo 30°da goriildigi gibi, Ogrenen Ozerkligine dayanan Ogretim etkinliklerin

uygulamasinin duyussal sonuclart ile ilgili 6grenci goriislerine bakildiginda, 6 6grenci s6z
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konusu uygulamanin kendilerinde o6zerklik-bagimsizlik duygusunu gelistirdigini ifade

etmislerdir.

Duyussal Sonuglar kategorisinde yer alan “Ozerklik-Bagimsizlik Duygusu Gelistirme”

(f=6) ile ilgili 6grenci goriisleri dogrudan alintilarla asagida verilmistir.

Bir 6grenci etkinlikleri segme firsati sunulmasinin kendisini mutlu ve 6zgiir hissettirdigini

su sekilde ifade etmistir.

O5:  “Onceki derslerimizde kitabimizda yer alan etkinlikleri hepimiz yapmak
durumundaydik. Ama bu dersimizde etkinlikler konusunda siz a¢iklamalarda bulundunuz.
Etkinlik se¢cmek ozellikle de arkadasimla giizel bi seydi. Ashnda tek basima da
secebilirdim. Yine de bir seyleri se¢me firsati verilmesi beni eglendirdi. Kendimi ozgiir

hissettim diyebilirim” (Duyussal Sonuglar, Ozerklik-Bagimsizlik Duygusu Gelistirme).

Benzer bir sekilde baska bir 6grenci de etkinlik se¢gmenin kendisi i¢in ne anlam ifade

ettigini su sozlerle agiklamusitir.

O8: “Bu derste Ingilizcemi gelistirdim ve ¢ok zevk aldim. En cok da “Memory Game”
etkinligini sevdim. Hafizami da gelistirdim. Istedigimiz etkinlikleri se¢cmek giizel bir
duyguydu ¢iinkii bazilart bana gére ilgingti bazilart da zordu. O yiizden istedigimi se¢me

hakkim vardi. (Duyussal Sonuglar, Ozerklik-Bagimsizlik Duygusu Gelistirme).

Ogrenciler verdikleri yamitlarda, Ogrenen Ozerkligine dayanan ogretim etkinlikleri
uygulamasinda Ozellikle etkinlikleri se¢me firsatinin verilmesinin 6grencilerin kendileri
icin giizel bir duygu oldugunu, etkinlikler sayesinde eglendiklerini ve kendilerini 6zgiir
hissettiklerini ifade etmislerdir. Arastirmaci degerlendirme raporlarinda yer alan ifadeler de
ogrenci goriislerini  destekler niteliktedir. Ogrenen 6zerkligine dayanan Ogretim
etkinliklerinin 6grencilerin 6zerkliklerini gelistirdigine dair arastirmaci degerlendirme

raporlarindan bir kisim alintilara agagida yer verilmistir.

........... “Questionnaire” etkinliginde gruplardan iigii kiiciik hatalarla “saghk’la ilgili ¢ok
uygun sorular yazabilmiglerdir. “Role Play” etkinliginde ise dort grup ise muhabirin
sorabilecegi sorularin  bashgin, “Family”, “Work” ve “Daily Life” olarak
isimlendirmiglerdir. Olusturduklar: sorular da onemsenmeyecek hatalardan olusmaktadir.
Buradan hareketle etkinliklerin 6grencilerde yaratict diisiinme becerilerinin yaninda
ozerklik becerilerini de gelistirmeye olanak sagladigi goriilmiistiir... ... (Arastirmaci

Degerlendirme Raporu-Ugiincii Hafta, 13.10.2016)
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...Diger bir etkinlik olan “Drawing Time”da o6grenciler sézel iletisim becerilerini
gelistirme firsati bulabilmiglerdir. Bunun yaninda ogrencilerin ogretmen olmadan da dili
olabildigince ozgiir kullanma olanagina kavustuklar: goriilmiistiir..... (Arastirmaci

Degerlendirme Raporu-Dokuzuncu Hafta, 24.11.2017 )

Yukarida yer alan 6grenci goriislerine ve degerlendirme raporlarina bakilarak, §grenen
Ozerkligine dayanan etkinliklerin Ogrencilere se¢me firsati sunarak kendilerini
gergeklestirmelerini saglayarak onlarda 6zerklik ve bagimsizlik duygusu kazandirdigi

sOylenebilir.
Sorumluluk Duygusu Gelistirme

Ogrenen 6zerkligine dayanan 6gretim etkinliklerinin uygulamasinin duyussal sonuglari ile
ilgili 6grenci goriislerine bakildiginda, 5 6grenci s6z konusu uygulamanin kendilerinde

sorumluluk duygusu gelistirdigini ifade etmislerdir.

Bu kapsamda aragtirmanin nitel boyutunda 6grenci goriisleri dogrultusunda olusturulan
“Duyussal Sonuglar” kategorisinde yer alan “Sorumluluk Duygusu Gelistirme” (f=5) ile

ilgili 6grenci goriisleri dogrudan alintilarla asagida verilmistir.

Bir 6grenci etkinliklerin kendilerine grup olarak sorumluluk duygusu asiladigini su

sOzleriyle dile getirmistir.

09: “Cok giizel oldu bu ders arkadaslarimizla diyaloglar kurduk, paylasimlar yaptik,
birbirimize iyi davrandik. Birbirimize sen yaparsin, ben yapamam diye bir durum olmadi.
Bu etkinligi birlikte yapacagiz, bu bize ait bir gorev. Yani sorumlugu paylastik” (Duyussal
Sonuglar, Sorumluluk Duygusu Gelistirme).

Baska bir 6grenci ise sirf grubundaki kisi tek kalmasin diye derslere diizenli olarak

katilmay1 sorumluluk olarak algilamis oldugunu su sekilde ifade etmistir.

03: “Gruba karsi sorumluluk duydum. O nedenle dersi kagcirmamaya ¢alistim. Ders
devamsizligim hi¢ olmad: c¢iinkii bu durumda hi¢ olmazsa gruptaki arkadaglarimi

birakmamak igin siirekli geldim” (Duyussal Sonuglar, Sorumluluk Duygusu Geligtirme).

Verilen yanitlar incelendiginde, 6grencilerin etkinlikler sayesinde paylasimlar yaptiklari,
grup olarak hareket ettikleri ve etkinliklerin kendilerinde sorumluluk duygusunu
gelistirdigi anlasilmaktadir. Arastirmact degerlendirme raporlarinda yer alan ifadeler de

ogrenci goriiglerini  destekler niteliktedir. Ogrenen o6zerkligine dayanan Ogretim
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etkinliklerinin ~ 0grencilerin sorumluluk duygusunu gelistirdigine dair arastirmaci

degerlendirme raporlarindan bir kisim alintilara asagida yer verilmistir.

.....

ortamina katilimini saglamistir. Grupta yer alan 6grencilerin ¢ogu kendilerine verilen
gorevi  sorumluluk  bilinci igerisinde aksatmadan yerine getirebilmislerdir........

(Arastirmaci Degerlendirme Raporu-Ucgiincii Hafta, 13.10.2016)

..... Ozellikle gorseller ogrencilerin dgrenmelerini kolaylastirmistir. Bu etkinlikte gruptaki
ogrencilerden biri etkinligi yaparken dil siir¢meleri seklinde yanlislar yapmistir, grup
arkadasi ise diizeltme yoluna gitmistir. Buradan hareketle ogrencilerin iletisimsel
yvaklasima uygun akran diizeltmesi yapmasi son derece onemlidir. Artik ogrencilerin grup
bilinci hareketiyle davranmasi birbirlerine karsi sorumluluk duymasi 6grenen ozerkligi
agisindan biiyiik bir onem tagimaktadir... .... (Arastirmaci Degerlendirme Raporu-Dordiincii

Hafta, 20.10.2016)

.... ‘Label the picture”isimli etkinlik sayesinde ogrenciler grup bilinci icerisinde hareket
etmislerdir. Her ogrenci kendine diisen kismi yapmis ve ogrenme sorumlulugu icerisinde
yazmis  olduklari  cevaplart  birbirlerinden  kontrol  etmislerdir....(Arastirmaci

Degerlendirme Raporu-Yedinci Hafta, 10.11.2017)

Ogrenci goriisleri ve degerlendirme raporlarina gore, Ogrenen ozerkligine dayanan
etkinliklerin 6grencilerin grup bilinci igerisinde hareket etmelelerine imkan verdigi ve

onlarda sorumluluk duygusu gelistirdigi sdylenebilir.

Biligsel Sonuglar: Ogrencilerin goriislerine bakildiginda; “Ogrenen Ozerkligine Dayanan
Ogretim Etkinlikleri Uygulamasinin Davranigsal Sonuglari” temasima bakildiginda, bilissel
sonuglar kategorisinde en fazla tahmin etme becerilerini gelistirme (f=7) olmak iizere;
karar verme becerilerini gelistirme (f=6), arastirma sorgulama becerilerini gelistirme (f=6),
yaratic1 diisiinme becerilerini gelistirme (f=5) ve problem ¢dzme becerilerini gelistirme
(f=3) olarak dagilim gostermistir. “Biligsel Sonuglar” kategorisinin alt boyutlarina iliskin

degerlendirmeler ise asagiya ¢ikarilmistir.
Tahmin Etme Becerisi Gelistirme

Tablo 30°dan 6grenen Ozerkligine dayanan o6gretim etkinlikleri uygulamasinin biligsel
sonuglart ile ilgili 6grenci goriislerine bakildiginda, 6grenciler biligsel sonuglar (f=27)

kategorisini olusturan “Tahmin Etme Becerisi Gelistirme™ (f=7) alt boyutuna iliskin en ¢ok
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goriis bildirmislerdir. Bu alt boyuta iliskin degerlendirmeler ise dogrudan alintilarla

asagida verilmistir.

03: “Ogretmenim bende etkinlikler en ¢ok tahmin yetenegini gelistirdi. Bazen
tahminlerimde yanildigim zamanlarda oldu. Ama éyle ya da béyle eglenerek tahminlerde
bulundum. Bazen baska derslerde de bu yetenegimi kullanmaya ¢alisiyorum. Hosuma

gidiyor dogru ¢ikinca” (Bilissel Sonuglar, Tahmin Etme Becerisi Gelistirme).

O5: “Hocam ders anlatirken siz bize zaten hep ne isleyecegimizi tahmin edin diyordunuz.
Yaptigimiz etkinliklerde de hani su resimli etkinlikler var ya hikaye olusturuyorduk ya. Ben

en ¢ok bu etkinlikte tahminimi kullandim” (Tahmin Etme Becerisi Gelistirme).

Ogrencilerin aciklamalarindan; 6grenen ozerkligine dayanan oOgretim etkinliklerinin
onlarin eglenerek Ogrenmelerini sagladigi ve tahmin etme becerilerini  gelistirdikleri
anlagilmaktadir. Arastirmaci gozlemleri ve arastirmaci degerlendirme raporlarinda yer alan
ifadeler de dgrenci goriislerini destekler niteliktedir. Ogrenen 6zerkligine dayanan 6gretim
etkinliklerinin 6grencilerin tahmin etme becerilerini gelistirdigine dair arastirmaci
gozlemlerine ve arastirmaci degerlendirme raporlarindan bir kisim alintilara asagida yer

verilmistir.

Arastirmacinin sekizinci hafta yaptiglr uygulamaya yonelik tuttugu arastirmaci giinliiglinde

“Tahmin Etme Becerisi Gelistirme” alt boyutuna iliskin asagidaki notlar1 almistir.

“Sunulan etkinlikler sayesinde ogrenciler, etkinliklerde verilen durumlar ve olaylar
hakkinda  sorular sormaya basladilar. Kendi c¢aplarinda bazen sozliiklerinden
faydalandilar, bazen arkadaglarina bazen de bana sorular sorarak basit arastirmalar
yaptilar. Ogrencilerin ozellikle “Picture Strip Story” ve “Drawing Time” isimli
etkinliklerde tahminde bulunma becerilerinin daha ¢ok gelistigini gordiim. “Picture Strip
Story” isimli etkinlikte olay orgiisiinii ¢ézmeye c¢alisirken, “Drawing Time” isimli
etkinlikte ise ogrencilerin soz konusu kartta yer alan ilgili resmi ¢izerek birbirlerinin
cizdikleri resimleri dogru olarak tahmin etmeye c¢alistiklarini boylece tahmin edebilme

yeteneklerini gelistirdiklerini gozlemledim.” (17.11.2016)

Asagida ise “Tahmin Etme Becerisi Gelistirme” alt boyutu ile ilgili aragtirmaci

degerlendirme raporlarindan bir kisim alintilara yer verilmistir.

...... “Guessing Time” etkinliginde farkl iki iilkeye ait kahvalti malzemelerinin neler

oldugunun dogru ya da yanls demeden risk alinarak bulunmaya c¢alisilmas: ozellikle
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ogrencilerin tahmin etme becerilerini gelistirmistir...(Arastirmact Degerlendirme Raporu-

Dordiincii Hafta, 20.10.2016)

.... “Matching Time” etkinligini ise simftan sadece bir grup secmistir. Ogrenciler soz
konusu etkinlikte hem dilbilgisi yapilarin dogru olarak kullanabilme imkant bulmuslardir
hem de tahmin etme becerilerini gelistirebilmislerdir.... (Arastirmact Degerlendirme

Raporu-Yedinci Hafta, 10.11.2017)

....... “Guessing Time” isimli etkinlik sayesinde 6grenciler hem dinleyen hem de konugan
kisi oldugundan dinleme ve konusma becerilerini gelistirmiglerdir. Ayni zamanda etkinlik
ogrencilerin  tahmin  yeteneklerinin  ortaya ¢ikmasini  saglamigtir.....(Arastirmaci

Degerlendirme Raporu-Sekizinci Hafta, 17.11.2016)

Ogrenci goriisleri, gozlem ve degerlendirme raporlarindan yola c¢ikarak &grenen
ozerkligine dayali Ogretim etkinlikleri uygulamasinda o6zellikle baz1 etkinliklerin
ogrencilerde tahmin etme becerilerini daha fazla gelistirdigi ve 6grencilerin edindigi bu

beceriyi farkli derslerde kullandiklar1 sdylenebilir.
Karar Verme Becerisi Gelistirme

Ogrenen 6zerkligine dayanan dgretim etkinliklerinin uygulamasinin biligsel sonugclart ile
ilgili 0grenci goriislerine bakildiginda, 6 O6grenci s6z konusu uygulamanin kendilerinde
karar verme becerilerini gelistirdigini ifade etmislerdir. “Karar Verme Becerisi Gelistirme”

1simli alt boyuta iliskin 68renci goriisleri dogrudan alintilarla asagida verilmistir.

Bir 6grenci baslangicta etkinliklerden hangisini sececegine zorlandigini fakat sonralar
karar verme becerisinin gelistigini soyle dile getirmistir.

O7: “Favori etkinligimizi se¢mek iyiydi. Yapmak istedigimizi yapabildik. Baslangicta
kafamiz karisiktt ama” (Bilissel Sonuglar, Karar Verme Becerisi Geligtirme).

Bagka bir 6grenci ise grup arkadasi ile kendisinin birbirlerini ikna ederek karar verdiklerini

su sekilde ifade etmistir.

03: “Secmeli faaliyetler harikaydi ciinkii ders c¢ok eglenceliydi. Neyin secilecegi
konusunda arkadasimla kafamiz karigti. Ama daha sonra hangi etkinligi segecegimize
birbirimizi inandirarak kolay karar verdik” (Bilissel Sonuglar, Karar Verme Becerisi

Gelistirme).
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Verilen yanitlar incelendiginde, 6grencilerin baglangigta zorlansalar da zamanla en ¢ok
yapmak istedikleri etkinlife grup arkadaslarini ikna ederek karar verdikleri
anlasilmaktadir. Arastirmaci gozlemleri ve aragtirmaci degerlendirme raporlarinda yer alan
ifadeler de ogrenci goriislerini destekler niteliktedir. “Ogrenen Ozerkligine Dayanan
Ogretim Etkinliklerinin Biligsel Sonuglar1” temas: ile ilgili arastirmaci gozlemleri ve

aragtirmaci degerlendirme raporlarindan bir kisim alintilara asagida yer verilmistir.

Arastirmacinin altinci hafta yaptigi uygulamaya yonelik tuttugu arastirmaci giinliigiinde

“Karar Verme Becerisi Gelistirme™ alt boyutuna iliskin asagidaki notlar1 almistir.

“Ogrenciler etkinlik secme asamasinda cok heyacanlaniyorlar. Onceki haftalara kiyasla
daha ¢abuk ve bilingli karar veriyorlar. Bugiin siniftan Burak ve Hasan etkinlik listesinden
“Picture Strip Story” etkinligini segtiler. Nedenini sordugumda ilk baslarda kafalarinin
karisik oldugunu ama daha sonralar: zamanla hangi etkinligi segeceklerine daha kolay

karar verdiklerini séylediler.” (03.11.2016)

Asagida ise “Karar Verme Becerisi Gelistirme” alt boyutu ile ilgili arastirmaci

degerlendirme raporlarindan bir kisim alintilara yer verilmistir.

...... Ogrencilerin izellikle grup olarak etkinlikler secerken birbirleriyle goriis alisverisinde
bulunduklar: ve etkinlik listesinden onceki haftalara gére daha hizli ve bilingli bir sekilde
etkinlik sectikleri goriilmiistiir.....(Arastirmact Degerlendirme Raporu -lkinci Hafta,

06.10.2016 )

Yukarida yer alan 6grenci goriisleri, aragtirmaci gozlem ve degerlendirme raporlarina gore,
ogrenen Ozerkligine dayali 6gretim etkinlikleri uygulamasinin 6grencilere etkinlik se¢me
firsat1 vererek ilerleyen zamanlarda Ogrencilerin karar verme becerilerini daha fazla

gelistirdigi sOylenebilir.
Arastirma Sorgulama Becerisi Gelistirme

Ogrenen 6zerkligine dayanan dgretim etkinliklerinin uygulamasinin biligsel sonuglari ile
ilgili 6grenci goriislerine bakildiginda, 6 6grenci s6z konusu uygulamanin arastirma ve
sorgulama becerilerini gelistirdigini ifade etmislerdir. “Arastirma Sorgulama Becerisi
Geligtirme” isimli alt boyuta iligkin O6grenci goriisleri dogrudan alintilarla asagida

verilmistir.

Ol:  “Ogretmenim etkinlikleri ilk basta sectigim zaman nasil yapacam diye

endiselenmistim. Ama arastirarak size ve grup arkadasima sorarak 6grendim. Anlamini
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bilmedigim kelimeleri sozliikten bakarak ya da siz bana resimlerden gostererek yapmaya
calistim. Unite sonlarinda verdiginiz yazma gorevleri icin de arastirma yaptim internetten.
Ama kendim yazdim. Siz demistiniz ben internetten yapip yapmadiginizi anlarim diye”

(Bilissel Sonuglar, Arastirma Sorgulama Becerisi Gelistirme).

O3: “Hocam etkinlikler bence ¢ok diisiindiiriiciiydii. Ben kafam almiyor diye kendime
kiziyordum ama sonralart etkinlikler ¢ok kolayima geldi. Bunu ashnda siirekli soru
sormama etkinlikler iizerinde diigiinmeye bor¢luyum. Arkadasimla sozliik kullanarak ya da
birbirimizde sorular sorarak arastirma becerisi kazandim” (Bilissel Sonuglar, Arastirma

Sorgulama Becerisi Geligtirme).

Ogrenciler verdikleri yamitlarda, 6grenen 6zerkligine dayanan etkinliklerin baslangigta
kendileri i¢in zor ve disiindiiriicii oldugunu ama ilerleyen zamanlarda etkinliklerin
aragtirma sorgulama becerilerini gelistirdigini belirtmislerdir. Arastirmacinin uygulamaya
yonelik yaptig1 gdzlemler de dgrenci goriislerini destekler niteliktedir. Ogrenen 6zerkligine
dayanan 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin arastirma sorgulama becerilerini gelistirdigine

dair arastirmact gézlemlerinden bir kisim alintilara asagida yer verilmistir.

“Bugiin yaptigimiz uygulamada Omer cok farkli bir ogrenci oldugunu ortaya koydu.
Uygulamanin basindan beri Omer’in Ingilizce dersine karsi asiri derecede merakli
oldugunu gérmekteyim. Siirekli hedef dilde konusmaya calisarak teneffiislerde dahi kendi
seviyesine uygun olarak aldigi Ingilizce okuma kitabindaki karakterlerle ilgili bana sorular
soruyor. Sectigi etkinlikle ilgili verdigim soru olusturma gérevini sozliik kullanarak,
kurdugu ciimleleri arkadagsiyla goriis alisveriginde bulunarak ve bana siirekli gostererek

dil 6grenme konusunda ne kadar azimli bir ogrenci oldugunu gésterdi.” (24.11.2016)

Asagida ise ararstirmacinin ikinci hafta yaptigi arastirmaci degerlendirme raporundan
“Arastirma Sorgulama Becerisi Gelistirme” alt boyutu ile ilgili bir kisim alintilara yer

verilmistir.

..... Ogrencilerin seg¢mis olduklar: etkinliklerden ozellikle “Picture Strip Story” isimli
etkinlikte ogrencilerin olay orgiisiinii ¢ozmeye ¢alisirken hem tahmin etme ve arastirma
sorgulama hem de problem ¢ozme becerilerini kullandiklar: goriilmiistiir. Dolayisiyla bu
etkinligin ilgili becerileri gelistirmede etkili oldugu soylenebilir... (Arastirmaci
Degerlendirme Raporu-Ikinci Hafta, 06.10.2016)

Yukarida yer alan 6grenci goriisleri, arastirmaci gézlem ve degerlendirme raporlarina gore,

ogrenen Ozerkligine dayali Ogretim etkinlikleri uygulamasinin 6grencilerin siirekli
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sorgulama yaparak, arastirmact ve akranlar1 aracilifiyla sozlik veya internetten

faydalanarak arastirma ve sorgulama becerilerini daha fazla gelistirdigi soylenebilir.
Yaratici Diisiinme Becerisi Gelistirme

Ogrenen ozerkligine dayanan dgretim etkinliklerinin uygulamasiin bilissel sonuglari ile
ilgili O0grenci goriislerine bakildiginda, 5 0Ogrenci s6z konusu uygulamanin yaratici
diisiinme becerisini  gelistirdigini ifade etmislerdir. “Yaratict Diisiinme Becerisi
Gelistirme” isimli alt boyuta iliskin 6grenci goriisleri dogrudan alintilarla asagida

verilmistir.

O1: “Ogretmenim ben hep farkli etkinlikler secmeye basladim grubumla. Ashinda farkl
etkinlikler bende yaratici diisiinceyi gelistirdi diyebilirim. Baska derslerde de bunun
Sfaydasimi gordiim. Gegen hafta sosyal bilgiler dersinde 6gretmenimiz bize bir sunum
hazirlayin dedi. Ben de ézellikle hikaye olusturma etkinligini Ingilizce dersinde ¢ok
sevdigim i¢in sosyal bilgiler dersi sunumu i¢in kullandim. “Teknoloji ve Etkileri” isimli bir
sunu. Swifta en yiiksek notu ben aldim” (Bilissel Sonuglar, Yaratici Diisiinme Becerisi

Gelistirme).

03: “Hocam ashnda bizim “Diisiinme Egitimi” diye secmeli bir dersimiz var. Fakat bu
derste ¢ok bi sey ogrenemiyoruz. Ben sizin etkinliklerinizden ¢ok sey ogrendim. Zihnim
gelisti. Farkl etkinlikler ben de farkl diistinceler uyandirdi” (Biligsel Sonuclar, Yaratici

Diistinme Becerisi Gelistirme).

Verilen yanitlar incelendiginde, 6grencilerin 68renen 6zerkligine dayanan farkli 6gretim
etkinliklerinin kandilerinde yaratict diigiinmeyi gelistirdigi ve bu beceriyi de farkh
derslerde kullanarak basarilarini artirdigi goriilmektedir. Arastirmaci gozlemleri ve
arastirmaci degerlendirme raporlarinda yer alan ifadeler de 68renci goriislerini destekler
niteliktedir. Ogrenen o6zerkligine dayanan ogretim etkinliklerinin 6grencilerin yaratict
diisinme becerilerini gelistirdigine dair arastirmaci gozlemlerine ve arastirmact

degerlendirme raporlarindan bir kisim alintilara agagida yer verilmistir.

Arastirmacinin  dokuzuncu hafta yaptigi uygulamaya yonelik tuttugu arastirmact
giinliigiinde “Yaratici Diisiinme Becerisi Gelistirme” alt boyutuna iliskin asagidaki notlari

almistir.

“Etkinlikler yapilirken ogrenciler sasirtci bicimde yaratict fikirler iiretiyorlar. Etkinlikler
grup halinde yapildigi icin siire¢ daha da kolaylasiyor. Bunun yaminda etkinlikler,
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ogrencilerin grup halinde bizzat katilimlarini gerektirdigi icin ongériilen kazamimlara
ulagmalarim saglama konusunda égrenilenler daha etkili oluyor. Ogrencilerin hayal
gliclerini  gelistirerek yaratici diistinceler ortaya koymasi arastirmact olarak beni

heyecanlandiriyor.” (24.11.2016)

Asagida ise “Yaratict Dislinme Becerisi Gelistirme” kategorisi ile ilgili arastirmaci

degerlendirme raporlarindan bir kisim alintilara yer verilmistir.

.... “Questionnaire” etkinliginde gruplardan iicii kiiciik hatalarla saghkla ilgili ¢ok uygun
sorular vyazabilmislerdir. “Role Play” isimli etkinlikte dort grup ise muhabirin
sorabilecegi  sorularn  bashgini, “Family”, “Work” ve “Daily Life” olarak
isimlendirmiglerdir. Olusturduklar: sorular da onemsenmeyecek hatalardan olusmaktadir.
Buradan hareketle etkinliklerin 6grencilerde yaratict diisiinme becerilerinin gelistirmeye
olanak sagladigi goriilmiistiir.....(Arastirmact Degerlendirme Raporu-Ugiincii Hafta,

13.10.2016)

... ‘Drawing Time” etkinligi igin ogrencilerin birer tane resimli kart hazirlamalari
istenmistir. “Baker Street” etkinligi igin 6grencilerden otel meniilerine ait birer tane ciimle
ve “QOuiz Show” etkinligi igin ise ogrencilerin birer tane soru olusturmalart istenmistir.
Oésrencilerin hemen hemen hepsi bu gorevleri basariyla yerine getirebilmislerdir. Her bir
ogrencinin kendilerinin bir seyler yapabiliyor olmasi ¢ok hoslarina gitmistir. Buradan
hareketle etkinlikler araciligiyla 6grencilerde iist diizey diisiinme becerileri ile yaratici
diisiinme becerilerinin gelistigi ¢ikarilabilir.....(Arastirmact Degerlendirme Raporu-

Besinci Hafta, 13.10.2016)

Yukarida yer alan 6grenci goriislerine, gozlem ve degerlendirme raporlarina gore, 6grenen
ozerkligine dayali Ogretim etkinlikleri uygulamasimnin Ogrencilerin yaratici diisiinme

becerisini gelistirdigini bu beceriyi farkli derslerde kullandig1 s6ylenebilir.
Problem Cozme Becerisi Gelistirme

Tablo 30’da 6grenen Ozerkligine dayanan 6gretim etkinlikleri uygulamasinin biligsel
sonuclar ile ilgili 6grenci goriislerine bakildiginda, 3 6grenci s6z konusu uygulamanin
problem ¢ozme becerisini gelistirdigini ifade etmistir. “Problem Coézme Becerisi
Geligtirme” isimli alt boyuta iligkin 6grenci goriisleri dogrudan alintilarla asagida

verilmistir.
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O4: “Hocam ozellikle “Baker Street” ve “Matching Time” etkinliklerinde kendimi sanki
bir matematik problemi ¢6zermisim gibi hissettim. Cok zorlandim. Ama sizin sayenizde ve
arkadasim sayesinde ¢ozdiim, sonuca ulastim diyebilirim” (Bilissel Sonuglar, Problem

Cozme Becerisi Geligtirme).

O7: “Bence biitiin etkinlikler ben de problem ¢ozmeyi gelistirdi. Niye derseniz, her bir
etkinlik belli bir gérevi tamamlamayr gerektiriyor;, bu da aslhinda kafayr kullanmayt
saglyor. Zihnimi kullanarak énce bu durumu anladim” (Biligsel Sonuglar, Problem Cozme

Becerisi Gelistirme).

09: “Hocam etkinlikler hep diisiindiiriiciiydii zaten. Ister istemez ben de arkadasimla sanki
matematikte denklem ¢oziiyormusum gibi hissettim. Once anlamaya ¢alistim ilk baslarda
anlamiyordum ama sonra anlayarak diisiinerek etkinlikleri yaptik” (Biligsel Sonuglar,

Problem Cozme Becerisi Gelistirme).

Ogrenciler verdikleri yanitlarda, problem ¢ozmeyi baska bir dersin konusuymus gibi
algilayarak aragtirmacit ve akran yardimiyla edindigi bu beceri sayesinde se¢mis olduklar
etkinlikleri basariyla yerine getirdiklerini ve problem ¢6zme becerilerinde zihinsel
becerilerini etkin kullandiklarin1 agiklamislardir. Arastirmact gozlemleri ve aragtirmaci
degerlendirme raporlarinda yer alan ifadeler de 6grenci goriislerini destekler niteliktedir.
Ogrenen o6zerkligine dayanan oOgretim etkinliklerinin dgrencilerin problem ¢dzme
becerisini gelistirdigine dair arastirmaci degerlendirme raporlarindan bir kisim alintilara

asagida yer verilmistir.

...... Ogrencilerin se¢mis olduklart etkinliklerden Ozellikle “Picture Strip Story” isimli
etkinlikte 6grencilerin olay orgiisiinii ¢ozmeye ¢alisirken hem tahmin etme hem arastirma
sorgulama hem de problem ¢ézme becerilerini kullandiklar: goriilmiistiir. Dolayisiyla bu
etkinligin  ilgili  becerileri gelistirmede etkili oldugu soylenebilir....(Aragtirmaci

Degerlendirme Raporu -ikinci Hafta, 06.10.2016 )

..... “Matching Time” “Quiz Show” ve “Guessing Time” isimli etkinlikleri bitiren
gruplardan etkinliklere yonelik soru olusturmasi istenmistir. Ogrenciler bu gérevleri
basariyla yerine getirerek yaratict ve problem ¢ozme gibi iist diizey diisiinme becerileri
gelistirmiglerdir. Buradan yola c¢ikarak, o6grenciler tarafindan olusturulan sorularin
onlarin  konuyu gercgekten kavradiklart ve diisiinme becerilerinin gelistigi sonucu

¢tkarlabilir. ...(Aragtirmaci Degerlendirme Raporu-Dérdiincti Hafta, 20.10.2016)
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Yukarida yer alan 6grenci goriisleri ve aragtirmaci degerlendirme raporlarina gore, 6grenen
ozerkligine dayali Ogretim etkinlikleri uygulamasinin Ogrencilerin problem ¢ézme
becerisini  gelistirdigini, bu beceriyi farkli derslere transfer etmelerini sagladigi

sOylenebilir.

4.2.2.3. Dil Becerilerini Gelistirme

Arastirmada Ogrencilerle yapilan goriismeler sonucunda, “Dil Becerilerini Gelistirme”
isimli ana temasmim olustugu goriilmektedir. Ogrenci goriislerinde yola ¢ikilarak
olusturulan “Dil Becerilerini Gelistirme” isimli temasini olusturan kategoriler ise Tablo

31°de goriilmektedir.
Tablo 31

Dil Becerilerini Gelistirme

Tema Kategoriler Frekans (f)
Konusma Becerisini Gelistirme 8
Dinleme Becerisini Gelistirme 7
Dil Becerilerini Gelistirme Yazma Becerisini Geligtirme 7
Okuma Becerisini Gelistirme 7
Toplam 29

Ogrencilerin “Dil Becerilerini Gelistirme” isimli ana temanm alt boyutlarindan en fazla
“Konusma Becerisini Gelistirme” (f=8) olmak {izere; “Dinleme Becerisini Gelistirme”
(f=7); “Yazma Becerisini Gelistirme” (f=7); “Okuma Becerisini Gelistirme” (f=7) olarak
dagilim gostermistir. “Dil Becerilerini Gelistirme” alt boyutlara iligkin degerlendirmeler

ise asagiya ¢ikarilmistir.

Ogrencilerden biri okuma becerisinde kismen problem yasamaya devam etse de etkinlikler
sayesinde konusma becerilerinin daha ¢ok gelistigini, alt becerilerden olan kelime

bilgisinin de gelistigini su sozlerle ifade etmistir.

09: “Sizin sayenizde etkinliklerle birlikte okumaya ve konusmaya yénelik ényargim azaldh.

Etkinlikler beni daha rahat Ingilizce konusmaya tesvik etti. Kelime hazinesi bakimindan,
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okudugunu anlayabilme bakimindan bayag: faydasi oldu. llerleme var ama hala okumada
zorlaniyorum.” (Dil Becerilerini Gelistirme, Konusma Becerisini Gelistirme;, Okuma

Becerisini Gelistirme)

Benzer bir sekilde, diger bir 6grenci ise konusma, dinleme, okuma ve yazma becerilerinin

gelistigini ise su sozlerle ifade etmistir.

O2: “Bazi etkinliklerde konusma becerim bazilarin da okuma becerim artti. Ayrica
arkadagimin sorduklart sorulara dinleyerek cevap verebildim. Yani dinleme becerim de
arttr. Sizin verdiginiz yazma gorevleri sayesinde yazma becerim de gelisti.” (Dil
Becerilerini Gelistirme, Konusma Becerisini Gelistirme, Dinleme Becerisini Gelistirme;

Okuma Becerisini Gelistirme, Yazma Becerisini Gelistirme)

Bagka bir 6grenci de benzer sekilde okuma ve dinleme becerileri ile birlikte alt

becerilerden telaffuz becerisinin de gelistigini ifade etmistir.

OI: “Okuma ve dinleme becerilerim artti. Ve sonra da dinlemede, konusmada sinif éniinde
cesaretim oldu. Daha kolay dgrenme oldu ve dersler eglenceli gecti. Telaffuzumu da
gelistirdim diyebilirim. Bazen arkadasima hafiza oyunlarinda bir kelimeyi séylemede hata
yapiyordum ama siz bize soylemistiniz ya zorlandiginiz kisimlarda benden yardim alin diye
ben de sizi ¢agiriyordum ve kelimenin dogru soylenisini sizden ogreniyordum. (Dil

Becerilerini Gelistirme, Okuma Becerisini Gelistirme, Dinleme Becerisini Gelistirme)

Yukarida verilen yanitlar incelendiginde, 6grencilerin etkinlikler sayesinde dil becerilerine
yonelik Onyargilarinin ortadan kalktigini, kendilerine sunulan farkli etkinliklerin dort dil
becerisini gelistirdigine inandiklarini sdylemislerdir. Arastirmaci gdzlemleri ve arastirmaci
degerlendirme raporlarinda yer alan ifadeler de 6grenci goriislerini destekler niteliktedir.
Ogrenen ozerkligine dayanan Ogretim etkinliklerinin grencilerin dil becerilerini
gelistirdigine dair aragtirmaci gézlemlerine ve arastirmaci degerlendirme raporlarindan bir

kisim alintilara asagida yer verilmistir.

Arastirmacinin dordiincii hafta yaptig1 uygulamaya yonelik tuttugu arastirmaci giinliigiinde

“Dil Becerilerini Gelistirme” temasina iliskin asagidaki notlar1 almistir.

“Bugiin uygulamimin dordiincii haftasi. Ogrencilerde olumlu anlamda biiyiik degisiklikler
goriiyorum. Ilk baslarda égrencilerin okuma ve konusma becerilerine yonelik ényargilar:
vardi. Fakat etkinlikler sayesinde bu onyargimin kirildigint ve ogrencilerin okuma ve

konusma becerilerinin bi hayli gelistigini goriiyorum. Etkinliklerin renkli ve resimli olmasi
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da onlarin anlamalarim kolaylastirtyor ve onlart Ingilizce konusmaya tesvik ediyor. *

(27.10.2016)

Asagida ise “Dil Becerilerini Gelistirme™ kategorisi ile ilgili arastirmaci degerlendirme

raporlarindan bir kisim alintilara yer verilmistir.

....... Osrencilerin se¢mis oldugu 6grenen ozerkligine dayanan ogretim etkinliklerinin dil
becerileri agisindan faydalarina bakildiginda ogrencilerin se¢mis oldugu ii¢ etkinligin de
ogrencilerin istenilen seviyede olmasa da konusma becerililerini gelistirdigi soylenebilir.
bulunarak kelimenin anlamini bulmaya sevk ettigi icin ogrencilerin ozellikle bir alt beceri
olan kelime bilgilerini gelistirdigi goriilmiistiir....(Arastirmacit Degerlendirme Raporu -

Ikinci Hafta, 06.10.2016 )

.... “Matching Time” etkinligini secen dgrenciler eglenerek o6grenmislerdir. Bu etkinlik
ogrencilerin  o6grendiklerini  pekistirmenin yamnda ozellikle konusma ve dinleme
becerilerini biiyiik ¢ogunlukla gelistirmistir......(Arastirmacit Degerlendirme Raporu-

Dordiincii Hafta, 20.10.2016)

..... Bir diger etkinlik olan ve ilk kez ogrencilere sunulan “Spot The Differences” isimli
etkinlikte ise ogrenciler hem dinleyici hem de konusmact roliinii tistlenerek resimler
arasindaki  farkliliklart bulabilmiglerdir. Béylece konusma ve dinleme becerilerini
gelistirme imkant bulabilmislerdir....(Arastirmact Degerlendirme Raporu-Altinct Hafta,

22.11.2016)

Yukarida yer alan Ogrenci goriigleri, gézlem ve degerlendirme raporlari dogrultusunda
ogrenen Ozerkligine dayali Ogretim etkinlikleri uygulamasimnin 6grencilerin en ¢ok
konusma becerilerini gelistirmekle birlikte dil becerilerini ve bu becerilere ait kelime

bilgisi ve telaffuz gibi alt becerileri de gelistirdigi sdylenebilir.

4.2.2.4. Ogrenen  Ozerkligine Dayanan  Ogretim  Etkinlikleri

Uygulamasinin Degerlendirme Becerilerine Katkist

Aragtirmada Ogrencilerle yapilan gorligmeler sonucunda olusan diger bir ana tema ise
“Ogrenen Ozerkligine Dayanan Ogretim Etkinlikleri Uygulamasinin Degerlendirme

Becerilerine Katkis1” isimli tema olmustur. Asagidaki Tablo 32’ye bakildiginda; soz
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konusu temanm “Oz Degerlendirmeyi Gelistirme” (f=7) ve “Akran Degerlendirmeyi

Gelistirme” (f=6) isimli kategorilerden olustugu goriilmektedir.
Tablo 32

Ogrenen Ozerkligine Dayanan Ogretim Etkinliklerinin Degerlendirmeye Katkist

Tema Kategoriler Frekans (f)

Oz-Degerlendirme 7

; . . Becerisini Gelistirme
Ogrenen Ozerkligine Dayanan Ogretim i

Etkinliklerinin Degerlendirme Akran Degerlendirme 6
Becerilerine Katkisi Becerisini Gelistirme
Toplam 13

Oz-Degerlendirme Becerisini Gelistirme: “Ogrenen Ozerkligine Dayanan Ogretim
Etkinlikleri Uygulamasinin Degerlendirme Becerilerine Katkist” isimli ana temaya iligkin
ogrenci goriislerine bakildiginda Ogrenciler en ¢ok “Oz-Degerlendirme Becerisini
Gelistirme” f (7) kategorisi etrafinda goriis bildirmislerdir. “Oz-Degerlendirme Becerisini
Gelistirme” isimli kategoriye iliskin Ogrenci goriisleri dogrudan alintilarla asagida

verilmistir.

O3: “Kendi eksikliklerimi gormemi sagladi ben aymi zamanda kendimin neler
yapabilecegini objektif olarak ifade etmeye calism.” (Ogrenen Ozerkligine Dayanan
Ogretim  Etkinlikleri Uygulamasmin  Degerlendirme  Becerilerine  Katkisi, Oz

Degerlendirmeyi Gelistirme)

O5: “Giiclii ve zayif taraflarimi isaretledim. Kendi ilerlememi gérmemi sagladi. Nerelerde
eksikliklerim var bunu gorebildim. Ben daha sonra da eksikliklerimi gidermek i¢in evde
konu tekrart yaptim.” (Ogrenen Ozerkligine Dayanan Ogretim Etkinlikleri Uygulamasimnin

Degerlendirme Becerilerine Katkisi, Oz Degerlendirmeyi Gelistirme)

Ogrenciler verdikleri yanitlarda, dgrenen 6zerkligine dayanan 6gretim etkinlikleri sonunda
kendilerine dagitilan 6z degerlendirme formlariin dil gelisimlerini gormelerini sagladigi,
ogrenmelerinde herhangi bir eksiklik varsa bunu gidermek i¢in evde konu tekrar1 yaparak
onlem aldiklarini dile getirmiglerdir. Aragtirmacinin gozlem notlarinda yer alan ifadeler de

ogrenci goriiglerini  destekler niteliktedir. Ogrenen o6zerkligine dayanan oOgretim
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etkinliklerinin G6grencilerin 6z-degerlendirme becerilerini gelistirdigine dair arastirmaci

gozlemlerinden bir kismina asagida yer verilmistir.

“Bugiin uygulamanin son haftasi. Ogrencilere etkinlik sonunda kendi performanslarin
degerlendirmeleri icin 6z —degerlendirme formlarimi dagittim. Ogrencilerin adeta 6grenme
siirecinin bir parcast olduklari hissini yasadiklarini gordiim. Ilk haftalara kiyasla
ogrencilerin deneyim kazandik¢a kendilerini degerlendirmede daha tarafsiz olduklarini
ders aralarinda birkag ogrenci ile yaptigim goriismelerden anladim. Bunlardan Murat ve
Cansu bagslangi¢ta kendilerini degerlendirirken ¢ok objektif olmadiklarini, neyi yapabilip
neyi yapamadiklar: konusunda ¢ok isabetli kararlar veremediklerini fakat sonralart gii¢lii

ve zayif taraflariyla ilgili daha dogru kararlar verdiklerini soylediler.” (24.12.2016)

Ogrenci goriisleri ve arastirmaci godzlemlerine bakilarak, her bir etkinlik sonunda 6z
degerlendirme formlar1 araciligiyla 6grencilere kendilerini degerlendirme firsati verilerek
ogrencilerin kendi eksikliklerini gormesinin saglandigi, neleri yapabilip neleri
yapamayacagini, kendi giiclii ve zayif taraflarini tespit edebildigini boylece 6grencilerin

0z-degerlendirme becerilerini gelistirdigi sdylenebilir.

Akran Degerlendirme Becerisini Gelistirme: “Ogrenen Ozerkligine Dayanan Ogretim
Etkinlikleri Uygulamasinin Degerlendirme Becerilerine Katkisi” isimli ana temaya iliskin
ogrenci gorislerine bakildiginda 6 6grenci “Akran Degerlendirme Becerisini Gelistirme”
kategorisi etrafinda goriis bildirmislerdir. “Akran Degerlendirme Becerisini Gelistirme”

isimli kategoriye iligkin 6grenci gortisleri dogrudan alintilarla asagida verilmistir.

“Bu uygulama sayesinde arkadasimi da degerlendirme firsatim oldu. Bu ¢ok giizel bir
uygulamaydi. Ben ¢ok sevdim. Birbirimizi farkli bir gézle bakis agist kazandwrdi. Sizin
verdiginiz formlar arkadasimla benim kendi bagsarabildiklerimizi ve yetersizliklerimizi
birbirimize sunma firsati sagladi.” (Ogrenen Ozerkligine Dayanan Ogretim Etkinlikleri

Uygulamasinin Degerlendirme Becerilerine Katkis1, Akran Degerlendirmeyi Gelistirme)

“Ben formlar: doldururken ¢ok eglendim. Siz demistiniz ya tarafsiz olun. Ben de tarafsiz
olarak arkadasimin samimiyetine giivenerek formu doldurdum. FEtkinlik sonunda
arkadasimin neler yapabilip neler yapamadigini igaretledim. Ben de onun doldurdugu
formlara bakarak hem kendi degerlendirme formumu hem de arkadasimin degerlendirme

’

Sformunu  karsilagtirabildim.” (Ogrenen Ozerkligine Dayanan Ogretim Etkinlikleri

Uygulamasiin Degerlendirme Becerilerine Katkisi, Akran Degerlendirmeyi Gelistirme)
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Ogrenciler verdikleri yanitlarda, 6grenen dzerkligine dayanan 6gretim etkinlikleri sonunda
kendilerine dagitilan akran degerlendirme formlarmin arkadaslarini objektif olarak
degerlendirme firsat1 verdigini, kendi gelisimlerini takip ettiklerini ayrica bu uygulamayla
kendilerini de degerlendirmeye katilmasini sagladigindan ¢ok memnuniyet duydugunu

aciklamislardir.

Arastirmacinin  gézlem notlarinda yer alan ifadeler de Ogrenci goriislerini destekler
niteliktedir. Ogrenen o6zerkligine dayanan Ogretim etkinliklerinin dgrencilerin akran
degerlendirme becerilerini gelistirdigine dair aragtirmaci gozlemlerinden bir kismina

asagida yer verilmistir.

“Bugiin uygulamamin son hafiasi. Ogrencilere etkinlikler sonunda degerlendirme
formlarini dagittim. Ogrencilerin birbirlerinin degerlendirmesi ¢ok hoslarina gidiyor.
Ogrencilerin birbirlerini degerlendirirken formdaki maddeleri ¢ok dikkatle okumalari

birbirlerini tarafsiz olarak degerlendirmelerinin bir gostergesi sanki.” (24.12.2016)

Ogrenci goriisleri ve arastirmaci gozlemlerine bakilarak, her bir etkinlik sonunda akran
degerlendirme formlar1 araciligiyla Ogrencilere arkadaslarini degerlendirme firsati
verilerek kendilerinin de degerlendirmeye katilmasi saglandigi, Ogrencilerin objektif
davranmaya calismakla beraber akran degerlendirme ile 6z degerlendirme formunu
kargilastirarak hem kendi gelisimlerini hem de arkadasarinin gelisimlerini takip

edebildikleri boylece akran degerlendirme becerisini gelistirebildikleri sdylenebilir.

4.2.25. Ogrencilerin  Ogrenen  Ozerkligine Dayanan  Ogretim
Etkinliklerini Secme Kriterlerine Iliskin Elde Edilen Nitel Bulgular ve Yorum

Arastirmada 6grencilerle yapilan goriismeler sonucunda olusan diger bir ana tema ise
“Ogrencilerin Ogrenen Ozerkligine Dayanan Ogretim Etkinliklerini Segme Kriterleri”

temasidir. Bu temaya iliskin nitel bulgular asagida Tablo 33’te verilmistir.
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Tablo 33

Osrencilerin Ogrenen Ozerkligine Dayanan Ogretim Etkinliklerini Secme Kriterleri

Tema Kategoriler Frekans
Arkadas etkisi 8
Ilgi gekici olmasi 8
Merak 7
Ogrencilerin Ogrenen Ozerkligine  Etkinli gi Sevme 7
Dayanan Ogretim Etkinliklerini .
Eglenceli olmasi 6
Se¢me Kriterleri
Kolay Olmasi 6
Zor olmast 2
Toplam 44

Tablo 33’te ogrencilerin Ogrenen oOzerkligine dayanan Ogretim etkinliklerini se¢me
kriterleri isimli temann; en fazla “Arkadas etkisi” (f=8) olmak iizere, “ilgi cekici olmas1”
(f=8), “Merak” (f=7), “Etkinligi Sevme” (f=9), “Eglenceli olmas1” (f=8), “Kolay Olmas1”
(f=6), “Zor olmas1” (f=2) isimli kategorilerden olustugu goriilmektedir.

Asagida 6grenen ozerkligine dayanan 6gretim etkinliklerini segme kriterleri isimli temanin

kategorileri ve bu kategorilerle ilgili 6grenci goriisleri dogrudan alintilarla verilmistir.

O2: “Hocam ben grubumla uyumlu olarak etkinlik segerken bir yandan zor, bir yandan
ozgiin olmasina, kimse tarafindan yapilmayacak zorlukta olmasina gayret gosterdik”

(Arkadas etkisi, Zor olmasi).

O3: “Ben sahsen hem ilgi cekici hem de kolay bir etkinlik oldugu icin etkinligi sectim”
(Kolay Olmas, Ilgi Cekici Olmasu).

O4: “Ogretmenim etkinlikler secerken arkadasim etkinligi secmem konusunda etkili oldu.
Ayrica grup arkadasimla zor etkinlikleri se¢meye karar verdik. Ciinkii zor konulari

ogrenirsek daha ¢ok sey ogreniriz diye diistindiik” (Arkadas etkisi, Zor olmasi).

O6: “Beni sikmayan zevk aldigim ve beni eglendirebilecek, ilgi cekici etkinlikleri secmek

etkinlik kriterimdi” (Eglenceli olmasi, Ilgi Cekici Olmast).

09: “Arkadasimla sececegimiz etkinliklerin ilgi cekici olmasina dikkat ettik. Hep ayni
etkinligi se¢cmeyi faydali bulmadik. Farkl etkinliklerde neler yapabiliriz diye hep merak
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ettik. Sevebilecegim ve kolay olan etkinlikleri sectim” (Ilgi Cekici Olmasi, Merak, Kolay
Olmas1, Etkinligi Sevme).

Ogrenci goriisleri gdz 6Oniine alindifinda, ogrenen ozerkligine dayanan ogretim
etkinliklerini segcme kriterleri ile ilgili olarak 6grencilerin birden fazla kriteri gbz Oniinde

bulundurduklari goriilmektedir.

Ogrencilerin 6grenen ozerkligine dayanan &gretim etkinlikleri secerken neye dikkat
ettiklerine iliskin bulguyu, arastirma boyunca tutulan arastirmaci gilinligi de
desteklemektedir. Arastirmaci, ogrencilerin etkinlikleri segerken neye dikkat ettiklerini
giinliigiine su sekilde not almistir:

“Bugiin uygulamanin beginci haftasi. Konu anlatimindan sonra ogrencilere etkinlik
listesini dagitim. Ogrenciler ikiserli grup halinde karar vererek etkinlik listelerinden
yapmak istedikleri etkinlikleri segtiler. Ders aralarinda ise, ogrenciler birbirlerine hangi
etkinlikleri sectiklerini soruyordu. Ben de konusmalarina dahil oldum. Onlara hangi
etkinlikleri ve bu etkinlikleri nigin sectiklerini sordum. Ogrencilerden biiyiik cogunlugu,
arkadasimin tercih ettigi etkinligi sectigini, bunun yaminda eglenceli olan, ilgi ve
meraklarint  ¢eken, oOgrenmelerini kolaylastiran ve yapabileceklerine inandiklar
etkinlikleri segtiklerini soylediler. Gordiigiim ve anladigim kadariyla 6grenciler, hem
arkadagslaryla wyumlu olarak calismakta hem de kendileri icin ilgi cekici ve merak

uyandirici etkinlikleri secerek konulari eglenerek daha iyi ogrenmekteler.” (20.10.2016)

Yukarida yer alan Ogrenci goriislerinde ve arastirmaci giinliigline dayali gozlemlerde
goriildigli lizere, Ogrencilerin etkinlik se¢me kriterlerinde en c¢ok arkadaslarindan
etkilendikleri daha sonra bunu sirasiyla etkinliklerin ilgi ¢ekici ve merak uyandirici olmasi,

etkinligi sevme ve zorluk derecesi takip etmistir.

4.2.2.6. Ogrenen Ozerkligine Dayanan Ogretim Etkinlikleri

Uygulamasinin Yararl Olabilecegi Derslere Iliskin Nitel Bulgular ve Yorum

Arastirmada 6grencilerle yapilan goriismeler sonucunda olusan diger bir ana tema ise
“Ogrenen Ozerkligine Dayanan Ogretim Etkinlikleri Uygulamasinin Yararli Olabilecegi

Dersler” temasidir. Bu temaya iliskin nitel bulgular asagida Tablo 34’°te verilmistir.
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Tablo 34

Osrenen Ozerkligine Dayanan Ogretim Etkinlikleri Uygulamasinin Yararl Olabilecegi

Dersler
Tema Kategoriler Frekans
Tiirkce 5
Ogrenen 6zerkligine Matematik 5
dayanan 6gretim Fen Bilgisi 4
etkinlikleri
uygulamasinin yararlt Sosyal Bilgiler 3
olabilecegi dersler Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 2
Toplam 19

Tablo 34’te 6grencilerin 6grenen 6zerkligine dayanan 6gretim etkinlikleri uygulamasinin
yararli olabilecegi dersler isimli temanin en fazla “Tirkge” (f=5) olmak {izere,
“Matematik™ (f=5) “Fen” (f=4) “Sosyal Bilgiler” (f=3) “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi”

(f=2) isimli kategorilerden olustugu goriilmektedir.

Asagida Ogrencilerin Ogrenen Ozerkligine dayanan Ogretim etkinlikleri uygulamasinin
yararli olabilecegi dersler isimli temanin kategorileri ve bu kategorilerle ilgili dgrenci

goriisleri dogrudan alintilarla verilmistir.

O2: Matematik dersinde boyle bir etkinlik olsa ¢ok iyi olur. Ciinkii ogrencilerin
ogrenemedikleri ve anlayamadiklari bir tek bence Matematik dersi var. Hi¢ kimse de bu

dersi sevmiyor. Ogrencilere boyle sevdirebiliriz .( Matematik)

06: Sozel derslerde ozellikle Sosyal Bilgiler, Tiirkce ve Din Kiiltiirii ¢iinkii sozel dersleri
¢ok fazla sevmiyorum. Belki sevebilirim béoyle iglenirse. Etkinlikler de ¢ok yararl.
Etkinlikle daha fazla bir sey ogrendim ve daha giizel anladim sanki. (Sosyal Bilgiler,
Tiirkge, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi)

O7: Tiirkge, Matematik, Fen, Sosyal ve Din dersinde béyle bir uygulama yapilmasini
isterdim. Ciinkii daha rahat hissediyorsun kendini ve daha rahat konusuyosun. Bir seyler
de ogreniyorsun. (Tiirkce, Matematik, Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi)

238



O8: Matematik, Fen, Tiirkce ve Din Kiiltiirii dersinde olsun istiyorum. Ciinkii dersler boyle
daha zevkli ve ilging oluyor. Ogrenme meraki artiyor. Acaba bugiin hangi etkinligi secsem

duygusu ¢ok giizel. (Matematik, Fen Bilgisi, Tiirkce, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi)

09: Matematik, Fen ve Tiirkce. Istedigimiz etkinligi se¢cmek ¢ok daha ivi oluyor ve o
etkinligi isteyerek yapiyoruz. Ciinkii kendi kendimize karar veriyoruz. (Matematik, Fen
Bilgisi, Tiirkce)

Ogrenci goriisleri goz oOniine alindiginda, “Ogrenen Ozerkligine Dayanan Ogretim
Etkinlikleri Uygulamasinin Yararli Olabilecegi Dersler” temasi ¢ergevesinde 6grencilerin
soz konusu uygulamanin birden fazla derste faydali olabilecegini  belirttikleri

goriilmektedir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu bolim, arastirma ile ulasilan bulgulara dayali olarak ortaya cikan sonuglari, bu
sonuclarin ilgili alanda yapilmis diger c¢aligmalarin sonuglariyla karsilagtirilmasindan

ortaya ¢ikan tartisma boliimiinii bu baglamda 6ne siiriilen 6nerileri icermektedir.

5.1. Nicel Sonuglar ve Tartisma

Bu aragtirmanin nicel kisminda, 6grenen Ozerkligine dayali 6gretim etkinliklerinin
ogrencilerin akademik basarilarina, tutumlarina, 6zerkliklerine ve kalic1 6grenmelere etkisi
incelenmistir. Arastirmanin bu bolimiinde deney ve kontrol gruplarinda yer alan
ogrencilerin; Ingilizce dersine yonelik akademik basar1 dn-test, son-test ve kalicilik testi,
Ingilizce dersine yonelik dn-tutum ve son-tutum ve dgrencilerin dgrenen dzerkliklerine
iliskin 6n-6zerklik ile son-ozerklik testi puanlarina uygulanan istatistiksel analizlerden elde
edilen bulgular benzer arastirmalarla tartisilmis ve bu bulgulara iliskin yorumlar
sunulmustur. Asagida, arastirmanin alt problemlerine iliskin elde edilen sonuglar ve buna

yonelik tartigma yer almaktadir.

5.1.1. Akademik Basariya Iliskin Sonuclar ve Tartisma

Aragtirmanin basar1 testine yonelik kisminda Ogrenen Ozerkligine dayali Ogretim
etkinliklerin uygulandig1 deney grubuyla, s6z konusu uygulamaya tabi tutulmayan kontrol
grubunda &grencilerin Ingilizce dersine yonelik akademik basarilarina ve kalict

ogrenmelerine yonelik gelistirilen bagar1 testine iligkin alt problemlere cevap aranmig olup
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aragtirma sonucunda deney grubunda 6n test, son test ve kalicilik testi puanlari arasinda

anlamli farklilik oldugu ortaya ¢ikmustir. Hangi grup ya da gruplar arasinda anlamli

farklilik oldugunu arastirmak i¢in non—parametrik Dunn c¢oklu Kkarsilagtirma testi

uygulanmis olup asagidaki sonuglar elde edilmistir.

Deney grubunda Ingilizce on test puanlarindaki basari diizeyi ile son test
puanlarindaki basar1 diizeyi arasinda farklilik bulundugu, bu farkliligin ise son test
puanlari lehine oldugu, son test puanlarinin ise anlamli sekilde daha yiiksek oldugu

gorilmiistiir.

Deney grubunda Ingilizce son test puanlarindaki basar1 diizeyi ile kalicilik testi
puanlarindaki basar1 diizeyi arasinda farklilik bulundugu, bu farkliligin kalicilik
testi puanlart lehine oldugu ve kalicilik testi puanlarinin anlamli sekilde daha

yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Deney grubunda ingilizce 6n test puanlarindaki basar1 diizeyi ile kalicilik testi
puanlarindaki basar1 diizeyi arasinda farklilik bulundugu, bu farkliligin kalicilik

testi puanlari lehine oldugu goriilmiistiir.

Bu bulgulara gore 6grenen 6zerkligine dayali etkinlikler uygulamasinin deney grubunda

kalic1 6grenmeleri arttirdig1 sOylenebilir. Arastirma sonucunda kontrol grubunda da 6n test,

son test ve kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli farklilik oldugu anlasilmaktadir. Hangi

grup ya da gruplar arasinda anlamli farklilik oldugunu arastirmak i¢in non—parametrik

Dunn ¢oklu karsilastirma testi olup asagidaki sonuglar elde edilmistir.

Kontrol grubunda Ingilizce 6n test puanlarindaki basar1 diizeyi ile son test
puanlarindaki basar1 diizeyi arasinda farklilik bulundugu, bu farkliligin son test
puanlar1 lehine oldugu ve son test puanlar1 anlamli sekilde daha yiiksek oldugu

gorilmiistiir.

Kontrol grubunda Ingilizce son test puanlarindaki basar1 diizeyi ile kalicilik testi
puanlarindaki basar1 diizeyi arasinda farklilik bulundugu, bu farkliligin kalicilik
testi puanlar1 lehine oldugu ve kalicilik testinin puanlart anlamli sekilde daha
yiiksek oldugu gériilmiistiir. Ingilizce on test puanlarindaki basar1 diizeyi ile
kalicilik testi puanlarindaki basari diizeyi arasinda farklilik bulunmustur. Bu

farklilik ise kalicilik testi puanlari lehinedir.
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e Yapilan Mann Whitney U Test sonucunda deney ve kontrol grubunda yer alma
durumuna gore basarida anlamli farklilik oldugu, anlamh farkliligin deney grubu
lehine oldugu ve deney grubu son test puan ortalamasi anlamli bigimde kontrol

grubu son test ortalamalarindan yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Bagar1 testine yonelik tim bu bulgular dikkate alindiginda, kontrol grubu ile
karsilagtirildiginda deney grubunda uygulanan O6grenen oOzerkligine dayali Ogretim
etkinliklerin deney grubundaki basariyr ve kaliciligi onemli bir bi¢imde arttirdigi
sOylenebilir. Aragtirmada deney grubunda uygulanan 6grenen 6zerkligine dayali 6gretim
etkinliklerinin basarty1 artirdigt bulgusu, benzer bicimde 6grenen 6zerkligi ile dil basarisi
arasindaki iliski hakkindaki literatiir ve yapilan aragtirmalar sonucunda ortaya c¢ikan
Ogrenen Ozerkliginin gelistirilmesinin dil basarisin1 beraberinde getirebilir bulgusuyla
ortiismektedir (Ablard ve Lipschultz, 1998; Corno ve Mandinach, 1983; Dafei, 2007;
Zhang ve Li, 2004; Zimmerman ve Risenberg, 1997). Aym sekilde arastirmanin bu
bulgusu Okumus Ceylan (2014) tarafindan yapilan arastirmanin bulgusuyla da
ortiismektedir. Okumus Ceylan (2014) arastirmasinda ikinci veya yabanci dil 6gretim ve
ogreniminde biligsel ve metabiligsel stratejileri kullanarak 6grenen oOzerkligini tesvik
etmenin dgrencilerin Ingilizce yeterliligini ve basarisini gelistirmesine yardimer olabilecegi
bulgusuna ulagmistir. Buradan hareketle, 6grenci ne kadar 6zerk olursa, dil basarisinin da o
kadar yliksek olabilecegi sonucu g¢ikarilabilir. Benzer bulgular diger ¢alismalarda
goriilmektedir. Ablard ve Lipschultz (1998), Risenberg ve Zimmerman (1992), dil
yeterliligi ile 6grenci 6zerkligi arasindaki korelasyonun kesinlikle basit bir neden-sonug
iligkisi temeline dayanmadigini ileri stirmiislerdir. Diger taraftan, Zhang ve Li'nin (2004,
s.22) dgrencilerin Ingilizce 6z yeterlilikleri énemli dlgiide farkli olmadiginda, 6grenen
ozerkligi arasinda énemli bir fark bulunmadigini fakat Ingilizce yeterlilikleri 5nemli dlgiide
farkli oldugunda ogrencilerin 6grenen Ozerkligi arasinda onemli farkliliklarin oldugu

bulgusuna ulagsmiglardir.

Yapilan arastirmada 6grenen 6zerkligine dayali 6gretim etkinliklerinin kalicilig1 da 6nemli
bir bi¢imde artirdig1 goriilmiistiir. Zeybek’in (2016) yapmis oldugu calismada da benzer
bulgulara ulasilmistir. Bilisim Teknolojileri Alan1 10. Simif Programlama Temelleri dersi
Basit Kodlar iinitesinde, bilgi, kavrama ve uygulama diizeyindeki hedef davranislarin
kalicihgini saglamada Ogrencilere etkinlik se¢gme firsatt verilen Basamakli Ogretim
Programinin mevcut programa gore etkili oldugu ortaya ¢ikmistir. Biger (2011) ise yapmis

oldugu calismada etkinlik segmeye dayali uygulamanin 6grencilerde kavrama, uygulama,
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analiz ve degerlendirme boyutunda yer alan biligsel davraniglarda kaliciligi olumlu yonde
etkiledigi, bilgi diizeyine iligkin biligsel davranislarda ise basamakli 6gretim ve geleneksel
Ogretimin bilgi diizeyine iliskin kaliciliga benzer etkilerinin oldugu bulgusuna ulasmistir.
Durusoy (2012) ise yaratici drama ve etkinlik se¢gmeye dayali basamakli 6gretim yontemi
ile ders iglenen smiflarda 6grencilerin kalicilik testinden elde ettikleri toplam puanlarin
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi her iki yontemin de 6grencilerin kalici

ogrenmesinde etkili oldugu ve kaliciliklar1 arasinda farklilik olmadig1 sonucuna ulagmaistir.

5.1.2. Ingilizce Dersi Tutumuna iliskin Sonuclar ve Tartisma

Arastirmanin &grencilerin Ingilizce dersi tutumuna iliskin kisminda 6grenen 6zerkligine
dayali 6gretim etkinliklerin uygulandigi deney grubuyla, s6z konusu uygulamaya tabi
tutulmayan kontrol grubunda &grencilerin Ingilizce dersi tutumunu belirlemeye ydnelik
gelistirilen Ingilizce dersine yonelik tutum dlgegine iliskin alt problemlere cevap aranmis

olup asagidaki sonuglara ulagilmistir.

e Arastirma sonucunda deney grubunda yer alan Ogrencilerin Ingilizce dersine
yonelik tutum puanlarinda deney Oncesi ve deney sonrasinda farklilik oldugu bu

farkin ise son test lehine oldugu goriilmiistiir.

e Wilcoxon Isaret testi sonucuna gore kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
Ingilizce dersine yonelik tutum puanlarinda deney oncesi ve deney sonrasinda

farklilik oldugu bu farkin son test lehine oldugu belirlenmistir.

e Son olarak Ingilizce dersi tutum &lgegine iliskin yapilan Mann Whitney U Test
sonucunda deney ve kontrol grubunda yer alma durumuna gore tutumda anlamli
farklilik oldugu, anlamli farkliligin ise deney grubu lehine oldugu belirlenmistir.
Deney grubu son test puan ortalamasi anlamli bi¢cimde kontrol grubu son test

ortalamalarindan yliksek ¢ikmuistir.

Ogrencilerin Ingilizce dersi tutumuna iliskin tiim bu bulgular dikkate alindiginda, kontrol
grubu ile karsilastirildiginda deney grubunda uygulanan &grenen ozerkligine dayal
ogretim etkinliklerin deney grubundaki Ingilizce dersine yonelik tutumu Onemli bir
bicimde arttirdig1 soylenebilir. Deney grubundaki 6grencilere, ihtiyaclar1 ve ilgileri goz
onlinde bulundurularak motivasyonlarim1 artirma firsatt verildigi i¢in bu gruptaki

ogrencilerin puanlar yilikselmistir. Etkinlikler, gorevler ve 6gretmen, deney grubunda bu
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artisin ger¢ceklesmesini miimkiin kilmis olabilir. Buradan hareketle, arastirmada gorevlerin
ve etkinlik listesinin 6grencilerin gerceklestirmek vaya yapmak istediklerini segcme firsati

verdigi i¢in biiyiik bir 6neme sahip oldugu sdylenebilir.

Nitekim Dornyei (2001), 6zerkligin psikolojideki motivasyonla ilgisinin, "6z belirleme
kuram1" ile en iyi sekilde vurgulanacagini belirtmistir. Bu kurama gore 6grenenler bir giic
olma ya da zoraki yerine getirilen davramiglardan ziyade se¢cme Ozgiirliigline ve
alternatiflere sahip olduklar1 zaman 6grenenlerin tutumlari da artmaktadir. Balgikanli’nin
(2006) yaptig1 calismada da sunulan aktiviteler sayesinde Ogrencilerin motivasyon
diizeyinin biiyiik Ol¢lide gelistigi bulgusuna ulasilmistir. Chen ve Pan (2015) 6grenen
ozerkligi ile yabanct dil Ogrenme motivasyonu ve Oz-yeterlik inanci arasindaki
korelasyonun olumlu oldugu ve ogrenen Ozerkligi ile yabanci dil 6grenme kaygis
arasindaki korelasyonun ise negatif oldugu bulgusuna ulasmistir. Diger taraftan, Spratt ve
digerleri (2002) dgrenen 6zerkligi ile 6grenme motivasyonu arasindaki iligkiyi arastirmak
icin bir calisma yapmiglar ve motivasyonun Ozerklikten Once geldigini ve disiik
motivasyonun Ozerklige dayali etkinliklerin yapilmasim1  engelledigi sonucuna
ulagsmuslardir. Cotterall (1999) de 6z-yeterlik diizeyi ile ilgili aragtirma yaparak 6grenme
motivasyonunun, 6grenen 6zerkliginin gelisimine katkida bulundugunu ileri stirmiistiir. Xu
ve Xu (2004) 6grenen Ozerkliginin, 6zerk 0grenmeye yon veren ve Ogrenenleri hareket

geciren bir glidii saglayan 6grenme motivasyonundan etkilendigini iddia etmislerdir.

5.1.3. Ogrenen Ozerkligine iliskin Sonuclar ve Tartisma

Arastirmanin 6grenen Ozerkligine yonelik kisminda 6grenen o6zerkligine dayali 6gretim
etkinliklerin uygulandigi deney grubuyla, s6z konusu uygulamaya tabi tutulmayan kontrol
grubunda Ogrencilerin 6grenen Ozerkliklerini belirlemeye yonelik gelistirilen 6grenen
ozerkligi Olcegine iligkin alt problemlere cevap aranmis olup asagidaki sonuglara

ulagilmistir. Buna gore;

e Arastirma sonucunda deney grubunda yer alan Ggrencilerin 6zerklik puanlarinda
deney oOncesi ve deney sonrasinda farklilik oldugu bu farkliligin son test lehine

oldugu belirlenmistir.
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e Arastirma sonucunda kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6zerklik puanlarinda
da deney oOncesi ve deney sonrasinda farklilik oldugu bu farkliligin son test lehine

oldugu belirlenmistir.

e Mann Whitney U Test sonucunda deney ve kontrol grubunda yer alma durumuna
gore Ozerklikte anlamli farklilik oldugu bu anlamli farkliligin deney grubu lehine
oldugu belirlenmistir. Deney grubu son test puan ortalamasi anlamli bigcimde

kontrol grubu son test ortalamalarindan yiiksek oldugu bulgusuna ulagilmstir.

Ogrencilerin dgrenen ozerkligine yonelik tiim bu bulgular dikkate alindiginda, kontrol
grubu ile karsilastirildiginda deney grubunda uygulanan 6grenen Ozerkligine dayali
ogretim etkinliklerin deney grubundaki Ogrencilerin 6grenen Ozerkliklerini 6nemli bir
bicimde arttirdigi sOylenebilir. Aragtirmanin bu bulgusu Balgikanli (2006) tarafindan
yapilan arastirmanin bulgusuyla ortiismektedir. Nitekim Balgikanli (2006) cesitli aktivite
uygulamalariyla Gazi Universitesi Ingilizce hazirhk smifi  dgrencilerinin - dgrenen
Ozerkligini artirmayr amaglayan deneysel calismasinda deney grubuna 12 haftalik bir
uygulamadan sonra gruplar arasi farkliligi gérmek igin t testi kullanmis ve deney
grubundaki 6grencilerin daha fazla 6zerklik durumuna sahip oldugu sonucuna ulagmistir.
Benzer bi¢cimde arastirmanin bu bulgusu, Okumus Ceylan’in (2014) yapmis oldugu
aragtirmada da Ogrencileri dil 6grenme stratejileri konusunda egitmenin 6grenci 6zerkligi
seviyelerini artirdigi bulgusuyla benzerlik gostermektedir. S6z konusu arastirmada
ogrenciler hedef dili kullanirken biligsel ve metabiligsel stratejileri kullanmiglar ve
ozerkliklerini artirmislardir. Ogrencilerin dil 6grenme stratejilerini daha sik kullanmaya
veya daha fazla stratejiye yonelme egilimi aslinda 6grenen 6zerkliginin gelisiminin bir
isareti olabilir. Holec’in (1981) belirttigi, gibi, ozerklikleri gelistikge Ogrenciler bir
ogretmene bagimli olma halinden bagimsizliga dogru ilerler. Bu ise, egitim igeriginin tim
kosullar1 géz oniine alindiginda, bir devamlilik ve uzun bir siire¢ gerektirir. Dafei (2007)
yapmis oldugu arastirmada da 6grenci 6zerkligi ve katilimcilarin Ingilizce yeterliliklerinin
birbirleriyle 6nemli 6lgiide pozitif ve dogrusal olarak iligkili oldugu bulgusuna ulagmistir.
Buna dayanarak Ingilizce yeterlili§inin 6grencilerin dzerkligi ile arttiginin ve bu durumun
da karsilikli oldugu sonucuna ulasmistir. Bu arastirmada da Ogrencilerin sinif igcinde
igbirligine dayali Ogrenme, iletisimsel yaklasim ve etkinlikler yoluyla yabanci dil
ogrenimindeki Ogrenen &zerkligini giiclendirmenin 6grencilerin Ingilizce yeterliligini

gelistirmeye yardim ettigi sOylenebilir. Buradan hareketle 6grenci ne kadar 6zerk olursa,
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dil yeterliligi konusunda o kadar yetkin, yine ayni sekilde 6grenci dil yeterligi konusunda

ne kadar yetkin olursa o kadar 6zerk olur sonucu ¢ikarilabilir.

Ayrica yapilan bu arastirmada, Ogrencilere se¢me firsatini vermenin onlarda 6grenen
ozerkligini gelistirdigi soylenebilir. Nitekim Holec (1981) Ogrenmede se¢me firsati
vermenin 6grencinin 6zerkligi i¢in sart oldugunu belirtmistir. Cotteral (1995) ise 6grenen
ozerkliginin merkezinde se¢me kavraminin yattifi vurgusunu yapmustir. S6z konusu
arastirmacilarin bu gorlisleri ise arastirmanin nicel kismindan elde edilen bulgulari

destekler niteliktedir.

5.2. Nitel Bulgulara fliskin Sonuclar ve Tartisma

Ogrenci goriisleri, arastirmaci gozlemleri ve degerlendirme raporlari cercevesinde
yiiriitiilen arastirmanin nitel boyutu sonucunda alt1 ana tema ortaya ¢ikmistir. Asagida bu
temalara iliskin sonuclar ilgili alanda yapilmis diger ¢alismalarin sonuglariyla

karsilastirilarak verilmistir.

5.2.1. Ogrenen Ozerkligine Dayanan Ogretim Etkinlikleri Uygulamasinin

Ogrenmeye Katkilar’na iliskin Nitel Sonuclar ve Tartisma

Arastirmanin nitel kismin1 olusturan onuncu alt probleme cevap bulabilmek i¢in 6grenci
gorlisleri, gbzlemci notlar1 ve arastirmaci degerlendirme notlar1 kullanilmis olup bunun
sonucunda “Ogrenen Ozerkligine Dayanan Ogretim Etkinlikleri Uygulamasmin
Ogrenmeye Katkilar:” isimli ana tema olusturulmustur. Bu temanin ise “Ogrenme” ve
“Derse katim” seklinde kategorilerden olustugu goriilmistiir. S6z konusu tema
cergevesinde Ogrenen Ozerkligine dayanan ogretim etkinlikleri uygulamasimin 6grenciler
icin bircok agidan faydali oldugu sonucuna ulasilmustir. Ogrenci goriisleri, gdzlem ve
degerlendirme raporlarina gore Ogrenen Ozerkligine dayanan ogretim etkinliklerinin
ogrencilerin 6grenmesini kolaylastirdigi, dnceden 6grendiklerini pekistirme firsati verdigi,
ogrendiklerini kalic1 hale getirdigi ve derse katilimlarini artirdigr belirlenmistir. Bununla
birlikte nicel boyutta yapilan istatistiksel islemler de arastirmanin nitel kismindan elde
edilen bu sonuglar1 destekler niteliktedir. Arastirma sonucunda deney grubunda on test, son
test ve kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli farklilik oldugu tespit edilmis olup

etkinliklerin deney grubunda hem basartyr hem de kalici o6grenmeleri arttirdig
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goriilmiistiir. Nitekim Oner (2012) dgrencilere etkinlik seceneklerinin sunulmasina ve
ogrenme siirecinde Ogrencilere 6zerklik taninmasma imkan veren basamakli Ggretim
programin1 7. Sinif Sosyal Bilgiler dersi 6grencilerine uygulayarak benzer bulgulara
ulasmustir.  Ilgili  arastirmada  &grenciler, uygulamalar sirasinda  etkinlikleri
gerceklestirebilmek i¢in ders konularini tekrar gézden gecirdiklerini, arastirma yapmak
durumunda kaldiklarmni, derse daha ¢ok katildiklarini, konular1 daha kolay 6grendiklerini
vurgulamislardir. Basbay (2006) tarafindan yapilan calismada ise, Basamakli Ogretim
Programinin, 6grenenlerin 6grenme ortaminda olma konusundaki isteklerini artirma
noktasinda oOnemli katkilar sagladigi, Ogrenmeyi keyifli hale getirdigi sonucuna
ulagilmigtir.  Biger (2011) c¢alismasinda ogrencilerin  etkinlik segcerek O0grenme
sorumlulugunu gerektiren uygulamanin 6grenmeye sagladigi katkilari, ders basarisini
artirma, 6grenmeyi kolaylastirma, kaliciligr saglama, kelime giiclinii gelistirme, tekrar
yapma olarak ifade etmektedir. Yilmaz’in (2010) yapmis oldugu benzer bir ¢aligmada da
uygulamalar sirasinda 6grencilerin derslere etkin katilim gostermeye calistiklart ve verilen
gorevleri yerine getirmek i¢in caba harcadiklart sonucuna ulasilmistir. Lasovage’nin
(2006) benzer bir calismasinda da yapilan uygulamanin O6grenci basarisini artirdigi,
ogrenmenin kaliciligini sagladigr belirlenmistir. Yurtdisinda yapilan bir¢ok arastirmada da,
ogrencilere se¢me firsati vermenin onlarin 6grenmesini kolaylastirmasinin yaninda,
Ogrencileri 6grenmeye katilimlarimi  ve akademik performanslarini  artirdigini
gostermektedir (Morgan, 2006; Patall, Cooper ve Robinson, 2008; Patall, Cooper ve
Wynn, 2010; Stenhoff, Davey ve Lignugaris Kraft, 2008). Stenhoff, Davey ve
Lignugaris/Kraft (2008) yapmis olduklari arasgtirmada, Ogrencilere segme firsat
sunuldugunda, 6grencilerin verilen d6devi tamamlama oranlarinin % 89'a yiikseldigini ve
yapmis olduklar1 6devin dogruluk oraninin ise % 75'e yiikseldigi sonucuna ulagsmislardir.
Ogrencilere segme firsati sunulmadiginda ise, &grencilerin verilen 6devi tamamlama orani
% 53'e ve yapmis olduklar1 gorevin dogruluk oraninin % 0'a diistiigiinii belirlemislerdir.
Odev veya gorev segme imkani verilen 6grencilerin notu, kursun basinda % 52'den kursun

sonunda % 76'ya yiikseldigi tespit edilmistir.
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5.2.2. Ogrenen Ozerkligine Dayanan Ogretim Etkinlikleri Uygulamasinin

Davramssal Sonuclari’na fliskin Nitel Sonuclar ve Tartisma

Ogrenen Ozerkligine Dayanan Ogretim Etkinliklerinin Davranissal Sonuglari ile ilgili
Ogrenci gorislerine bakildiginda; bu goriislerin  “Duyussal Sonucglar” ve “Biligsel
Sonuglar” seklinde kategorilerden olustugu goriilmiistiir. Gozlemci notlar1 ve arastirmaci

degerlendirme notlarinin bunu destekler nitelikte oldugu goriilmiistiir.

“Duyussal Sonuglar” kategorisi dogrultusunda 6grenen oOzerkligine dayanan 6gretim
etkinliklerinin 6grencilere duyussal agidan bir¢ok katki sagladigi belirlenmistir. Nitekim,
yabanci dil 6gretiminde Ogrencilerin 6zerk 6grenme yeteneginin gelistirilmesi, kisilik,
motivasyon, 0grenme stratejileri, kaygi, kendi kendine verimlilik, sorumluluk, risk alma
gibi bircok bireysel faktorii icermektedir. Duyussal faktorler 6grenen 6zerkliginin
etkinligini kokten etkileyebilir. Duyussal faktorler, psikoloji ve dil egitiminde,
ogrenmedeki Ogrencilerin basarisin1 veya basarisizligr aciklamak icin yaygin olarak
kullanilan en 6nemli kavramlardan birisidir (Dornyei, 2009). Bazi Cinli arastirmacilar
yabancit dil 6gretiminde Ogrenmede 6grenen Ozerkligi ile duyussal faktorler arasinda
anlaml1 korelasyonlar oldugunu kanitlamistir (Chen ve Chen, 2007; Ni, 2010; Xu ve Zhan,
2004; Yue ve Shi, 2009). Yapilan bu ¢aligmada da 6grenen 6zerkligine dayanan dgretim
etkinliklerinin Ogrencileri duyussal acidan gelistirdigine benzer bulgulara ulasilmigtir.
Arastirma sonucunda Ogrenen Ozerkligine dayanan ogretim etkinlikleri “Olumlu Tutum
Gelistirme” “Ozsayg1 ve Ozgiiven Gelistirme”, “Risk Alma Becerisi Gelistirme”, “Karar
Verme Becerisi Geligtirme”, “Ozerklik-Bagimsizlik Duygusu Gelistirme” ve “Sorumluluk

Duygusu Gelistirme” gibi duyussal agilardan 6grencilere katki saglamistir.

Yapilan aragtirmada duyussal katkilardan ilki olan “Olumlu Tutum Gelistirme’ye yonelik
olarak 6grenciler en ¢ok goriis bildirmislerdir. Yabanci dil 6grenmede tutum ¢ok Snemli
bir degisken olarak goriilmektedir. Brown (2000) tutumun hem bilissel hem de duyussal
oldugunu belirtmistir. Yani tutumlar, duygularin ve coskularin yam sira diisiincelerle de
baglantilidirlar. Tutumlar, yabanci dil s6z konusu oldugunda, farkli bir kiiltiire maruz
kalmay1 ve ikinci bir dilde uzmanlagmayla ilgili zorlu bir gorev gerektiren 6grenmeye kars1
bir kimsenin nasil yaklastig ile ilgilidir. Dolayisiyla, tutumlar kisinin kendini, digerlerinin
ve yasadig kiiltiirlin algilanisinin bir pargasini olusturur (Brown, 2000, s. 180). Olumlu
tutumlara sahip Ogrenciler basariya ulastiklarinda tutumlart gliclenirken, olumsuz

tutumlara sahip 6grenciler ilerleme kaydetmede basarisiz olabilirler ve dil 6grenmeye karsi
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tutumlarinda daha da olumsuz olabilirler. Tutumlar ancak tecriibeyle degistirilebilir. Bu
amagcla kullanilan etkili dil 6gretim stratejileri 6grencileri 6grenmekte olduklar dile karsi
daha olumlu olmaya tesvik edebilir (Dornyei ve Csizér, 2002). Bu arastirmada da
ogrencilerin bireysel farkliliklar1 g6z Oniline alinarak onarin hosuna gidebilecek ve
eglenerek &grenmelerini saglayan farkli tiir etkinlikler sayesinde dgrencilerin Ingilizce
dersine karst olumlu tutum gelistirdigi belirlenmistir. Arastirmanin nitel kismindan elde
edilen bu sonuglarin nicel kisminda elde edilen sonuglar1 destekledigi sdylenebilir. Nitekim
tutum Olgegine iliskin yapilan test sonucunda deney ve kontrol grubunda yer alma
durumuna gore tutumda anlamli farklilik oldugu, anlamli farkliligin ise deney grubu lehine
oldugu belirlenmistir. Diger bir ifadeyle, deney grubunda uygulanan 6grenen 6zerkligine
dayal1 6gretim etkinlikleri uygulamasi deney grubundaki Ingilizce dersine ydnelik tutumu

olumlu yonde 6nemli bir bigimde arttirmistir.

Arastirmanin 6grenci goriislerinden yola ¢ikilarak ulasilan bulgusu benzer sekilde Bagbay
(2006), Biger (2011), Giin (2012) Oner (2012) ve Y1lmaz (2010) tarafindan gerceklestirilen
aragtirma bulgulariyla ortiismektedir. Bagbay (2006) 6grenenlere se¢me firsati vererek
gerceklestirmis oldugu proje tabanli calismasi sonucunda 6grenenlerin ¢aligmaya biiytik bir
istekle katildiklar1 ve calismadan zevk aldiklar1 goriilmistiir. Yurtdisinda Patall, Cooper ve
Robinson’un (2008) yapmis olduklar1 ¢alismada ise, Ogrencilere segme firsat1 verildigi
zaman, ogrencilerin kendilerinin segmis olduklar1 6devi veya gorevi tamamlamak i¢in daha
bliylik bir igsel motivasyona ve derse karst olumlu bir tutuma sahip olduklarini

belirlemislerdir.

Yapilan aragtirma sonucunda, Ogrenen Ozerkligine dayanan ogretim etkinliklerinin
ogrencilere katki sagladign bir diger duyussal ozellik ise “Ozsaygi ve Ozgiiven
Gelistirmedir. Ozgiiven ve ozsaygi, basarili dil 6grenmeyle iliskili baska bir kisilik
ozelligidir. Dornyei (1996) yabanci dil davranis ve yetkinligine katkida bulunan faktorleri
siralarken “biitiinsel motivasyon” ve “sinif ortaminin degerlendirilmesinin” yaninda bunlar
icerisinde “yabanci dilde kendine giiveni” de siralamistir. Clement (1980), Clement ve
Kruidenier (1985) ve Labrie ve Clement (1986) arastirmalarinin sonucunda kendine
giivenin, hem ¢ok dilli hem de yabanci dil 6grenme durumlarinda gii¢lii bir motivasyonel
stirecin 6nemli bir unsuru oldugu sonucuna ulasmislardir. Ayrica Ehrman (1996) 6z
yeterlilik ve kendine gilivenin, egitim basarisi ve endise eksikligi ile anlamli sekilde iligkili
oldugunu bulmustur. Yiiksek benlik saygisina sahip bir dgrencinin, 6gretmenin verdigi

olumsuz degerlendirmelerden etkilenmesi pek miimkiin degilken, tersine benlik saygisi
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sebep olabilmektedir. Yapilan bu arastirmada da biitin bu hususlara dikkat edilerek
arastirmact bir rehber roliinde 6grencilerin not kaygist tagimadan kendilerine giiven
duymalar1 i¢in onlan siirekli tesvik etmistir. Nitekim bu durum neticesinde arastirma
sonucunda Ogrencilerde 0zsaygi ve Ozgiivenin gelistigi goriilmiistiir. Arastirmanin bu
bulgusu benzer sekilde Yilmaz (2010) ve Biger (2011) tarafindan gergeklestirilen arastirma
bulgulariyla Ortiisiir niteliktedir. Arastirmacilar Ogrencilerin etkinlik se¢mesine imkan
vererek gerceklestirdikleri calisma sonucunda, 6grenciler hem kendi diisiincelerine deger
verildigini gorerek 6zgiivenlerinin gelistirmisler hem de kendilerini ifade edebilme olanag:

bulabilmislerdir.

Yapilan aragtirma sonucunda, Ogrenen Ozerkligine dayanan ogretim etkinliklerinin
ogrencilere katki sagladig bir diger duyussal 6zellik ise “Risk Alma Becerisi Gelistirme”
dir. Yabanci dilde risk almak 6grenenlerin kendilerine giivenmeleriyle yakindan iliskilidir.
Ehrman (1996) kendine giivenen 6grenenlerin agik uglu 6grenme etkinliklerini tercih
ederken, kendine daha az giliven duyanlarin ise basit denilebilecek kapali u¢lu etkinlikleri
tercih ederek daha az risk almayi istedikleri sonucuna ulasmistir. Risk almaya yonelik
isteklilik, kisilik ve kendine giivenin bir bagka yoniidiir. Samimy ve Tabuse’a (1992) gore
risk alma, 6grenmeyi etkileyen ¢esitli duyussal degiskenlerden biridir. S6z konusu bu
arastirmacilarin yapmis olduklar1 ¢calismada ise risk alan 6grencilerin ¢ogunlukla basarili
ogrenciler oldugu sonucuna ulagilmistir. Yapilan bu arastirmada da, 68renen 6zerkligine
dayali etkinliklerin 6grencilerde 6grenen Ozerkligin dnemli bir boyutu olana risk alma

becerisini gelistirdigi belirlenmistir.

Yapilan aragtirma sonucunda, Ogrenen Ozerkligine dayanan ogretim etkinliklerinin
ogrencilere katki sagladigi baska bir dier duyussal ozellik ise “Ozerklik-Bagimsizlik
Duygusu Gelistirme ”dir. Ogrenen &6zerkligi, kendi dil yeterlilikleri ile ilgili karar verme
stireclerinde yer almasi halinde 6grencilerin 6grenme konusunda daha hevesli olabilecegi
(Littlejohn, 1985, s. 258) ve 6grenmenin 0grenciler icin daha odakli ve amagli olabilecegi
fikrine dayanmaktadir (Camilleri, 1997; Chan, 2001; 2003; Little, 1991). Bunun yaninda,
ogrenenlerin kendileri i¢in dgrenme hakki ve giicli oldugu fikri 6grenen 6zerkligi icin
temel bir unsur olarak goriilmektedir (Smith, 2008, s.2). Bu nedenle, dil siniflarinda
ogrenen Ozerkliginin gelistirilmesine katkida bulunmak i¢in, 6grencilerin kendi
ogrenmeleri hakkinda karar vermeye dahil olmas1 hayati dnem tagimaktadir. Yapilan bu

caligmada da 6grenenlerin 6zerkliklerini artirmak igin farkli etkinlikler hazirlanmis ve bu
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etkinliklerin cesitlendirilerek 0grenenlerin 6zerklik duygusunu gelistirdigi belirlenmistir.
Nicel boyutta yapilan istatistiksel islemler de deney ve kontrol grubunda yer alma
durumuna gore Ozerklikte anlamli farklilik oldugu, bu anlamli farkliligin deney grubu
lehine oldugu, diger bir ifadeyle, deneysel islemin Ogrencilerin Ogrenen Ozerklik
diizeylerini arttirdig1r belirlenmistir. Caughie’nin (2015) c¢alismasinda da Ogrencilere
tamamlamalar1 gereken gorev veya ddevleri se¢me firsatinin verilmesi, kendi 6grenmeleri
konusunda onlara bir 6zerklik hissi verdigi sonucuna ulasilmistir. Bagbay (2006) yapmis
oldugu calismasinda ise Ozyeterlik temasi altinda ele alinan goriisler sonucunda
ogrenenlerin etkinlik se¢gmesine imkan veren uygulama sayesinde 6grenenlerin hem kendi
baslarina ¢alisma, kendi kendilerine yetebilme hem de grupla ortak bir diigiinceye vararak

hem otokontrollerini hem de 6zerkliklerini gelistirebildikleri bulgusuna ulagsmistir.

Ogrenci goriislerine dayali olarak olusturulan &grenen oOzerkligine dayanan Ogretim
etkinliklerinin davranigsal sonuglarina iliskin bir bagka duyussal 6zellik ise “Sorumluluk
Duygusu Gelistirme ”dir. Rebenius'a (1998) gore, 6grenen sorumlulugu, "bir isi planlama,
basarma ve degerlendirme" yetenegi olarak tanimlanabilir. Bu yiizden sorumlu 6grenci,
hedef belirleyerek, calisma metotlarin1 ve materyalleri segcmeyi iceren eksiksiz 6grenme
stireci igin sorumluluk almalidir. Scharle ve Szabo’a (2006, s. 9) gore, dgrenenler dil
siifinda en 6nemli kaynak kisinin 6gretmen oldugu algisindan kurtularak yabanci dil
ogrenme siirecinde kendi 6grenmeleri i¢in sorumluluk almali ve basari ile basarisizligin
kendi 6grenme tutum ve sorumluluklarindan kaynaklandigina inanmalidir. Yapilan bu
calismada da 6grenen 6zerkligine dayali 6gretim etkinlikleri sonucu, 6grencilerde dgrenen
ozerkliginin Onemli bir boyutu olan 6grenen sorumlulugunun gelistigi soylenebilir.
Johnson (2007) tarafindan yapilan ¢alismada Matematik Dersinde Ogrencilerin etkinlik
segmelerine imkan veren Basamakli Ogretim Programi uygulamasinm, &grencilerin
sorumluluk alma becerileri iizerinde olumlu etkisinin oldugu belirlenmistir. Yilmaz (2010)
tarafindan yapilan benzer bir arastirma sonucunda da, s6z konusu uygulamanin
ogrencilerin sorumluluk bilinci kazanma becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir.
Bagbay’in (2006) 6grencilere etkinlik segme ve 6zerkliklerini gelistirme firsati veren proje
tabanli basamakli 6gretim programi, her 6grenenin grup igerisinde kendi sorumlulugunu
alarak oOgrenmelerini gerceklestirmelerini, Ogrencilerin kendi ¢alismalarini kurgulama

konusunda 6nemli kazanimlar elde etmelerini saglamistir.

Ogrenen Ozerkligine Dayanan Ogretim Etkinliklerinin Davramgsal Sonuglari ile ilgili

Ogrenci goriislerine bakildiginda; bu goriislerin “Biligsel Sonuglar” kategorisi altinda
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ogrencilere bilissel agidan bir¢ok katki sagladigi belirlenmistir. Yapilan arastirmada
biligsel sonuglardan ilki olan “Tahmin Etme Becerisi Gelistirme”dir. Yabanci dilde,
tahmin veya ileriye doniik 6ngériide bulunmak, bir metni anlamak i¢in dnceden bilgi
kullanmay1 igeren temel bir stratejidir. Ogrenci, tahmin etme siirecinde bir metnin tiirii,
amaci veya kapsami hakkinda bir hipotez olusturur ve tahmin etme becerisi anlami teyit
etmek i¢cin metinle islem yapmasi i¢in 0grenciye bir ¢erceve olusturma imkanini saglar.
Duydugumuz veya okudugumuz seyleri yorumlamak biiyiik bir 6l¢iide duymak veya
okumak istedigimiz seylere baglidir. Duydugumuz veya okudugumuz sey beklentilerimizi
karsilamiyorsa, bazen yanlis yorumlamaya neden olabilir. Ote yandan, ne duyacagimizi
veya okuyacagimizi dogru bir sekilde onceden tahmin edebilirsek, dinlerken ve okurken
daha etkili olabilmektedir (Jiang, 2009, s. 94). Sozii edilen bu goriisler aragtirma
bulgularin1 destekler niteliktedir. Nitekim Ogrencilerle yapilan goriismeler, arastirmact
gozlem ve degerlendirme notlart 6grenen Ozerkligine dayanan Ogretim etkinliklerinin
Ogrencilerin yabanci dilde 6nemli bir 6grenme stratejisi olan tahmin etme becerilerini

gelistirdigini agik bir bigimde gostermektedir.

Yapilan arastirma sonucunda, Ogrenen Ozerkligine dayanan ogretim etkinliklerinin
ogrencilere katki sagladigi baska bir diger biligsel 6zellik ise “Karar Verme Becerisi “dir.
Little’a (1991, s.4) gore, karar verme Ozerklik teriminin Onemli bir boyutunu
olusturmaktadir. Ozerklik “elestirel diisiinme, karar verme kapasitesi, bagimsiz bir
hareket" temeline dayanmaktadir. Ozerklik terimi, aslinda birgok bicimde kullanilmaktadir
(Benson ve Voller, 1997, s. 2). Shimo (2003, s. 175), "6grencilerin se¢im yapmasina izin
veren istege bagli gorevler" ve "ogrencilerin 6grenmelerini planlamasina ve diizenlemesine
olanak tamiyan karar verme gorevleri" imkanmi sunmanin Ozerklik terimi igerisinde yer
aldigin1 ifade etmektedir. Bu gorevler, dgrencilerin 6zerklik duygusunu hissetmelerine
yardimc1 olmaktadir. Bu aragtirmada da Ogrencilere farkli etkinlikleri se¢me imkani
verilmesi sayesinde 6grencilerin karar verme becerilerini gelistirebildigi belirlenmistir. Bu
konuyla ilgili yapilan benzer aragtirmalar da arastirmanin bu bulgusunu destekler
niteliktedir. Bagbay (2006) yapmis oldugu arastirma sonucunda, basamakli Ogretim
programi ile desteklenmis proje tabanli 6grenme etkinliklerinin dgrencilerin karar verme
konusunda hizlarint artirdigini onlarin karar verme becerilerini olumlu yonde etkiledigi
sonucuna ulasmistir. Kog¢ (2013) ise arastirmasinda 6grencilerin gbriisme sorusuna

verdikleri cevaplar dogrultusunda onlarin karar verme becerilerinin gelistigini belirlemistir.
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Yapilan bu aragtirma sonucunda, 6grenen Ozerkligine dayanan ogretim etkinliklerinin
ogrencilere katki sagladigi baska bir diger biligsel ozellik ise “Arastirma Sorgulama
Becerisi Gelistirme "dir. Bir sorunun listesinden gelmek, bir problemi ¢6zmek, gercekci ve
stratejik ¢oziimler aramasi i¢in 6grencilerin aktif katilimini gerektiren arastirma sorgulama
becerileri aslinda hayata karst bir tutumdur. Bu beceriler makul ¢ézlimlere ulasmak i¢in
ogrencilerin sistematik bir sekilde diisinmesini gerektirir. Aym1 zamanda Ogrenci
merkezlidir ve Ogrenciler arasindaki isbirligini tesvik eder (Arauz, 2013, s. 482).
Arastirmada hazirlanan etkinlikler de bu temel hususlar1 karsilamis, hazirlanan etkinlikler
sayesinde Ogrenciler arastirma sorgulama becerilerini gelistirme imkani bulmuslardir. Bu
konuyla ilgili yapilan benzer arastirmalar da arastirmanin bu bulgusuyla Ortiisiir
niteliktedir. Bagbay (2006) yapmis oldugu benzer bir ¢alismada s6z konusu uygulama ile
Ogrenenlerin arastirma becerileri kazanmalari i¢cin hem ders sorumlusu hem de tek tek
Ogrenenlerle goriiserek 0grenenlerin bir problemle karsilastiktan sonra problemi ¢ézmek
icin hangi kaynaklara ulagmalar1 gerektigi ve bu kaynaklardan edindikleri bilgileri
problemin c¢oziimiinde nasil uygulayacaklarini belirlemeyi amaclamistir. Arastirma
sonucunda ise 6grenenler bu amaci biiyiik dlgiide yerine getirebilmislerdir. Oner’in (2012)
yapmis oldugu benzer bir arastirma sonucunda uygulamalar sirasinda farkli konularda
yapilan etkinliklerin 6grencileri arastirmaya sevk ettigini tespit etmistir. Caughie (2015) ise
ogrencilere anlamli 6devler se¢me firsati sunarak yaptigi arastirmasinda, uygulamanin

ogrencilerin arastirma becerilerini gelistirdigi sonucuna ulagmistir.

Yapilan arasgtirma sonucunda, Ogrenen Ozerkligine dayanan Ogretim etkinliklerinin
ogrencilere katki sagladigi bir diger biligsel katki ise ‘“Yaratic: Diisiinme Becerisi
Gelistirme "dir. Yaraticilik, yenilik¢i ve anlamli bir fikir veya iriiniin {iretimi olarak
tanimlanabilir. Yaraticilik, geleneksel yasamimizda, kendi gergeklerimizden ve
bilincimizin Gtesinde kendimizi daha ileri noktalara gotiirme yolunda, daha derin bilme
yollarna erigme yollari ile ilgilidir. Oz farkindaligimizdan en iyi sekilde yararlanmada ve
insani olarak kendimizi gelistirmede yaraticilik calismalarinin hayati bir rolii vardir. Pek
cok akademisyen, yabanci dil siniflarinda yaraticiligin, yaratici egzersizler ve cesitli
gorevlerin asagidaki sebeplere gore yapilmaya deger oldugunu belirtmektedir. a) Yaratici
gorevler, gercek bir icerik, amag, sonunda da bir iiriin vermeyi gerektirirler; b) Ogrencilere
dili pratik etme konusunda yardimci olurlar; ¢) Ogrencileri yaratici diisiinmeye tesvik
ederler; d) Ogrencilerin cesitli iletisim stratejilerini kullanmasina yardimei olurlar; e)

Ogrencilerin yaratic ifade bigimlerini gelistirmelerine yardimci olurlar; f) Ogrencilerin
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sorunlara ve kendi {rilinlerine yonelik kendi c¢oOziimlerine bakabilecegi ve neler
yapabileceklerini géormelerini yardimer olur; g) Dil dersinde gergek bir iletisim ve isbirligi
saglar (Ghonsooly ve Showqi, 2012; Lafferty ve Walch, 2006). Yapilan bu arastirma
kapsaminda da birbirinden farkl: tiirde etkinlikler hazirlanarak 6grencilerde ¢esitli 6grenme
firsatlar1 yaratilmaya c¢alisilmis ve bunun sonucunda dgrenciler yaratici diigiinme becerileri
gelistirebilmislerdir. Arastirmanin bu bulgusu benzer arastirmalarin bulgulariyla benzerlik
gostermektedir. Yilmaz (2010) basamakli Ogretim programinin Ogrencilerin yaratict
irlinler ortaya koymasma yardimci oldugunu, hayal diinyalarmi kullanarak farkl
caligmalar sergilediklerini belirtmistir. Yine benzer bigimde arastirmanin bu bulgusu Kog
(2013) tarafindan yapilan arastirmanin bulgusuyla da ortiismektedir. Kog¢ (2013) 6grenci
merkezli ve etkinlik segmeye dayali ¢alismasi ile 6grencilerin yaraticiligini kullanarak
Ozgilin etkinlikler ortaya koymaya calistiklarini tespit etmistir. Basbay (2006) ise hem
yapmis oldugu gozlemlerle hem de goriismeye dayali olarak elde edilen bulgularla
Ogrenenlerin uygulamada miimkiin olmayan diisiinceler iizerine odaklandigini, sira dis1 ve
Ozglin fikirler sunduklarini ortaya koymustur. Yilmaz (2010, s. 177) yapmis oldugu
uygulamanin Ogrencilerin hayal diinyalarin1 gelistirdigini, yaraticiliklarin1 gostermeye
olanak taniyan etkinliklerin yer aldigi c¢oklu &grenme ortamlarinda Ogrencilerin
yaraticiliklarini  gelistirdiklerini bulgusuna ulagmustir. Bicer (2011) ise arastirmasinda
yapmis oldugu gozlem sonucunda, Ogrencilerin yaratici diiginme baglaminda ilerleme
sagladigin1 kaydetmistir. Benzer sekilde Caughie’de (2015) Ogrencilere segme imkant

veren uygulamanin onlarin yaraticiliklarini gelistirdigi bulgusuna ulagmistir.

Yapilan arastirma sonucunda, Ogrenen Ozerkligine dayanan Ogretim etkinliklerinin
ogrencilere katki sagladigi bir diger bilissel katki ise “Problem (Cézme Becerisi’dir.
Yabanci dil 6gretiminde problem ¢6zme yaklasiminin siipheye, belirsizlige ve merak
duygusuna neden olmas1 beklenir. Bu aslinda bir arastirmay1r 6grenme seklidir. Problem
¢Oozme siireci de mevcut bilgiyi yeni veya bilinmedik bir duruma uygulayarak arastirmay1
gerektiren bir gorev, soru veya aktiviteyi icermektedir. Yabancit dil 6gretiminde sosyal-
ogrenme, biligsel-kesif yoluyla 6grenme ve akran 6grenimi problem ¢dzme yaklasimini
miimkiin kilar. Problem ¢6zme yaklasimi yabanci dil &grenenleri ayni zamanda hem
yaratici diistinmeye hem de yabanci dil becerilerini uygulama imkan1 kilmaktadir. Problem
¢ozme yaklagimi, Ogrencinin yabanci dil becerilerini ve yeteneklerini gelistiren bir
O0grenme ortami yaratir (Smith ve Cook, 2012). Biitiin bu unsurlar géz oniinde alinmaya

calisilarak hazirlanan etkinlikler istenen seviyede olmasa da Ogrencilerde problem ¢dzme
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becerisi kazandirmistir. Bu konuyla ilgili yapilan benzer arasgtirmalar da aragtirmanin bu
bulgusuyla ortiisiir niteliktedir. Johnson (2007) tarafindan yapilan “Geometri Islemlerinde
Basamakli Ogretim Programi: Temel Matematik Becerilerinin Gelistirmeye Yonelik Bir
Matematik Ogretim Programi” adli arastirmada, matematik dersi 6gretim programi
ogrencilerin basamak basamak ilerlemesini ve etkinlik segcmesini i¢ceren basamakli 6gretim
programina gore diizenlenerek, s6z konusu program uygulamasinin dgrencilerin problem
¢Ozme becerilerine etkisi arastirilmistir. 13 hafta siiren arastirmada 6n test ve son test
tutum Olcegi ile basar1 testi uygulanmistir. Arastirma sonunda 6grencilerin problem ¢dzme
becerilerinde o6nemli artiglarin oldugu gozlenmistir. Biger (2011) ise benzer bir
caligmasinda yapmis oldugu gozlemler sonucunda Ogrencilerin problem ¢dzme becerisi
baglaminda ilerleme sagladigin1 kaydetmistir. Yine Kog¢ (2013) yapmis oldugu benzer bir
caligmada etkinlik se¢cme firsati veren basamakli Ogretim programinin O6grencilerin

problem ¢6zme becerilerine dnemli katkilar sagladigini belirlemistir.

5.2.3. Ogrenen Ozerkligine Dayanan Ogretim Etkinlikleri Uygulamasinin Dil

Becerilerini Gelistirmesi’ne Iliskin Nitel Sonuclar ve Tartisma

“Ogrenen Ozerkligine Dayanan Ogretim Etkinlikleri Uygulamasimin Dil Becerilerini
Gelistirme”ye iligkin 6grenci goriislerine bakildiginda; bu goriislerin “Dinleme Becerisini
Gelistirme”, “Okuma Becerisini Gelistirme”; “Yazma Becerisini Gelistirme”; “Konusma
Becerisini Gelistirme” isimli kategorilerden olustugu goriilmiistiir. Etkili ve kullaniglt bir
dil dgrenme ortami yaratmak icin dil Ogrenme siireci, dil becerilerinin yardimiyla
gergeklestirilmektedir. “The Summer Institute of Linguistics-International” (1999)
kurumuna gore bu dort beceri iki parametre acisindan birbirleri ile iligkilidir. Bunlar ise
sozlii ve yazili unsurlardan olusan “iletisim bigimi” ile mesaji1 alma veya iiretmeyle ilgili
“iletisim yonili” olarak aciklanmaktadir. Aslinda her beceri, yeni d6grenilen dilin 6nemli bir
boliimiinii temsil etmektedir. Dinleme yoluyla, 6grencilerin dili anlamalari, sesler
araciligiyla saglanmaktadir. Konusma yoluyla, dgrenciler 6grendiklerini dili s6zlii olarak
pratie dokerek Ogrenirler. Okuma araciligiyla 6grenciler, gercek bir metin {izerinde
calisirlar ve metinde yer alan yeni yapilar1 gozleyerek dili uygulama imkani bulurlar.
Yazma yoluyla 6grenciler 6grendikleri 6geleri yazarak 6grenirler. Bu arastirmada da sozii
edilen dort dil becerileri birbiri ile iliskilendirilmeye ¢alisilmistir. Ogrencilerden alinan

goriisler, arastirmacit gozlemleri ve degerlendirme raporlar1 6grenen 6zerkligine dayali
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ogretim etkinliklerinin 6grencilerin dort dil becerisini gelistirdigi sonucuna ulagilmistir.
Diger bir ifadeyle, 6grencilere etkinlikleri segme firsat1 verme, onlart grupla birlikte karar
verme siireci igerisine sokma ve kendi Ogrenmelerinden sorumlu tutma sonucunda
ogrenciler hedef dilde dort temel dil becerisini gelistirebilme imkani1 bulmusglardir. Nicel
boyutta yapilan istatistiksel iglemler de arasgtirmanin nitel kismindan elde edilen bu
sonuclart destekler niteliktedir. Nicel boyutta yapilan istatistiksel islemler sonucunda
deney grubunda yazma, konusma, dinleme ve okuma becerileri ve alt becerileri kapsayan
Ingilizce basar1 testinden elde edilen on test puanlarindaki basar1 diizeyi ile son test
puanlarindaki bagar1 diizeyi arasinda farklilik bulundugu, bu farkliliin ise son test puanlari
lehine oldugu, son test puanlarinin ise anlamli sekilde daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Sonug olarak, “Ogrenen Ozerkligine Dayali Ogretim Etkinlikleri Uygulamasi”nin deney
grubundaki basariyr 6nemli bir bigimde arttirdigi sdylenebilir. Ayrica benzer aragtirmalar,
ogrencilerin 6grenen Ozerkliklerini gelistirmesine imkan veren bilissel ve {istbilissel
stratejilerin kullanilmasinin, 6grencilerin 6grenme becerilerini kolaylastirabilecegini ve
okuma, yazma, dinleme, Ozetleme ve c¢esitli problem c¢ozme gorevleri gibi genis bir
yelpazedeki dil gorevlerindeki performanslarini iyilestirdigini ortaya koymustur (Brown,
1983; Chipman ve Segal, 1985; Dansereau, 1985; Segal, Chipman ve Glaser, 1985).
Benzer sekilde Aziz (1995) yapmis oldugu calismada d6grencilerin iistbisisel stratejilere
iligkin egitim aldiklarinda ve biligsel beceriler ile iistbiligsel stratejileri birlestirdiklerinde,
onlarin dil becerilerinin gelistigini tespit etmistir. Yine benzer sekilde Ogrenciler,
metabiligsel stratejilerin kullanim1 konusunda kendilerini ne kadar ¢ok ozerk ve yetkin
olarak goriirlerse, konugma siifinda o kadar yiiksek notlar aldiklar1 yapilan arastirmalarla

kanitlanmistir (Dafei, 2007; Nakatani, 2006).

5.2.4. Ogrenen Ozerkligine Dayanan Ogretim Etkinlikleri Uygulamasinin

Degerlendirme Becerilerine Yonelik Katkisina Iliskin Nitel Sonuclar ve Tartisma

Arastirmada dgrencilerle yapilan gériismeler sonucunda “Ogrenen Ozerkligine Dayanan
Ogretim Etkinlikleri Uygulamasinin Degerlendirme Becerilerine Katkis1” isimli diger bir
ana temanin olustugu goriilmiistiir. S6z konusu temanin ise “Oz Degerlendirme Becerisini
Geligtirme” ve “Akran Degerlendirme Becerisini Gelistirme” isimli kategorilerden
olustugu goriilmektedir. Bu kategoriler icerisinde ise 6grenciler en ¢ok “Oz Degerlendirme

Becerisini Gelistirme” isimli kategoriye iliskin goriis bildirmislerdir. Oz degerlendirme,
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ogrencinin kendi yetenekleri, yapmis oldugu ilerlemeler ve bir uygulama sonunda neler
yapabilip neler yapamayacagina iliskin degerlendirmeleri kapsamaktadir (Blanche ve
Merino, 1989). Oz-degerlendirme, 6grencilerin kendi performanslarini degerlendirmelerini
ve kendi 6grenmelerini izlemelerini veya kontrol etmelerini saglar. Ayrica 6grencilerin
kendi O6grenmeleri i¢in sorumluluk almayi tesvik etmeye yardimci olur, bu nedenle
ogrencileri kendi 6grenmelerinden sorumlu hale getirir, onlar siirekli olarak 6gretmene
bagimli olmaktan kurtararak 6zerk 6grenciler haline getirir (Harris ve McCann, 1994). Bu
arastirmada da her bir etkinlik sonunda ogrencilere kendilerini degerlendirme firsati
sunulmustur. Ogrenen 6zerkligine dayali etkinlikler sayesinde dgrenciler 6z degerlendirme
becerileri gelistirebilmisler boylece 6z degerlendirme sayesinde Ozerklik gelisimlerine
katkida bulunabilmislerdir. Arastirmanin bu bulgusu benzer arastirmalarin bulgulariyla
paralellik gostermektedir. Yilmaz’in (2010) yapmis oldugu benzer bir ¢alismada 6grenciler
kendilerini degerlendirme konusunda tarafsiz ve nesnel davranmaya calisarak 0z
degerlendirme becerilerini gelistirebilmislerdir. Durusoy’un (2012) yapmis oldugu benzer
bir calismada ise Ogrenciler kendilerine puan vererek objektif bir bakis acist gelistirip
kendilerini objektif degerlendirmeyi 6grenmislerdir. Kog¢ (2013) ise 10 6grenci ile yapilan
goriismelerin betimsel analizinde, 6grencilere segme imkani verilen etkinliklerin onlarin 6z

degerlendirme becerilerini gelistirdigi bulgusunu elde etmistir.

Yapilan arastirma sonucunda, “Ogrenen Ozerkligine Dayanan Ogretim Etkinlikleri
Uygulamasimin Degerlendirme Becerilerine Katkis1™ iligkin olarak olusan ikinci kategori
ise “Akran Degerlendirme Becerisi Geligtirme”dir. Topping’e (1998) gore, akran
degerlendirmesi, bireylerin benzer statiideki akranlarinin 6grenme basarisini veya 6grenme
ciktilarinin miktarini, seviyesini, degerini veya kalitesini dikkate aldigi bir degerlendirme
tirtidiir. Akran degerlendirmesi 6grencinin katilimini ve sorumlulugunu gerekli kilar.
Ogrencileri, hem kendi rolleri hem de grup galismasi siirecine katkisi {izerine diisiinmeye
tesvik eder. Ogrencinin yargilama becerilerinin gelistirilmesine odaklanir. Akranlari
tarafindan saglandigi i¢in Ogrencilere daha alakali geribildirim saglar (Ashraf ve
Mahdinezhad, 2015). Bu aragtirmada da akran degerlendirmesinin séz konusu faydalar
dikkate alinarak her bir etkinlik sonunda Ogrencilere akranlarini degerlendirme firsati
sunulmustur. Ogren Ozerkligine dayali etkinlikler sayesinde ogrenciler akran
degerlendirme becerilerini gelistirebilmislerdir. Ashraf ve Mahdinezhad (2015) tarafindan
yapilan arastirmada, Ozellikle konusma smiflarinda dil kullaniminda 6zerkligin

gelistirilmesinde 6z degerlendirmenin akran degerlendirmeye kiyasla roliiniin daha belirgin

258



oldugu goriilse de 6grenen Ozerkligini gelistirmede akran degerlendirmesinin daha giiclii

bir etkisi oldugu sonucuna ulagilmistir.

5.2.5. Ogrenen Ozerkligine Dayanan Ogretim Etkinliklerini Secme

Kriterleri’ne iliskin Nitel Sonuclar ve Tartisma

Arastirmada Ogrencilerle yapilan goriismeler sonucunda olusan diger bir ana tema ise
“Ogrencilerin Ogrenen Ozerkligine Dayanan Ogretim Etkinliklerini Se¢me Kriterleri”
temasidir. Ogrencilerin 6grenen 6zerkligine dayanan 6gretim etkinliklerini segme kriterleri
isimli temanm; en fazla “Arkadas etkisi”, “Ilgi ¢ekici olmas1”, “Merak”, “Etkinligi
Sevme”, “Eglenceli olmas1”, “Kolay Olmas1”, “Zor olmas1” isimli kategorilerden olustugu
goriilmektedir. Yapilan bu ¢aligmada, 6grencilerin etkinlikleri arkadaslariyla birlikte karar
vererek se¢mesi ve etkinliklerin eglenceli olmasi, 6grencilerin derse karsi aktif bir katilim
gosterme imkanini da beraberinde getirmistir. Arastirmanin bu bulgusu benzer bigimde
Yilmaz (2010) ve Aydogus (2009) tarafindan gerceklestirilen arastirma bulgulariyla
ortiismektedir. ilgili arastirmacilar dgrencilerin etkinlik secerken eglenceli, daha kolay ve
kendi performanslarin1 daha rahat sergileyecekleri etkinlikler segtiklerini vurgulamislardir.
Kog¢ (2013) ise 6grenci goriisleri, arastirmaci ve 6grenci gilinliikleri sonucu, 6grencilerin

eglenceli ve yapabileceklerine inandiklart etkinlikleri sectikleri sonucuna ulagsmustir.

5.2.6. Ogrenen Ozerkligine Dayanan Ogretim Etkinlikleri Uygulamasinin

Yararh Olabilecegi Derslere Iliskin Nitel Sonuclar ve Tartisma

Arastirmada Ogrencilerle yapilan gorligmeler sonucunda olusan diger bir ana tema ise
“Ogrenen Ozerkligine Dayanan Ogretim Etkinlikleri Uygulamasim Yararli Olabilecegi
Dersler” temast olmustur. Ogrencilerin 6grenen 6zerkligine dayanan dgretim etkinlikleri
uygulamasinin yararl olabilecegi derslere iliskin en fazla; “Tiirkge”, “Matematik” olmak
iizere; “Fen”, “Sosyal Bilgiler”, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi” olarak dagilim gosterdigi
bulgusuna ulasilmistir. Arastirmanin bu bulgusu benzer arastirmalarin bulgulariyla
ortismektedir. Kog’un (2016) yapmis oldugu benzer bir arastirmada 6grencilerle yapilan
goriismelerden Ogrencilerin kendilerine etkinlik segme firsatt veren basamakli 6gretim
programini biitiin derslerde degil, daha ¢ok 0Ogrenmekte giicliik ¢ektikleri derslerde

kullanmay1 tercih ettikleri bulgusuna ulasilmistir. Arastirmanin bu bulgusu yine benzer
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bicimde Aydogus (2009) ve Giin (2013) tarafindan gergeklestirilen arastirma bulgulariyla
ortiismektedir. Durusoy (2012) aragtirmasinda ise etkinlik segme firsati verilen 6grencilerin
s0z konusu uygulamayla daha kolay ve eglenceli 6grenmeler gecireceklerine inandiklarini,
Fen ve Teknoloji dersinde uygulamalarin etkinlik segme sayesinde eglenerek daha kolay
ogrenebileceklerini belirtmislerdir. Biger (2011) yapmis oldugu benzer bir arastirmada ise
ogrencilerin 4 ders lizerinde yogunlastiklar tespit edilmistir. Cevap verilme sikli§ina gore;
Sosyal bilgiler, Matematik, ingilizce, Tiirkge derslerinin isimleri sdylenmistir. Ogrenciler
bu derslerde zorlandiklarin1 ve bu nedenle bu yontemin uygulanmasini istediklerini sebebi
soruldugunda ise dersi anlamay1 kolaylastirdigi yoniinde ortak bir goriise sahip olduklar
sOylenmistir. Bu sonuglar, Aydogus’un (2009, s. 65) goériisme yaptig1 6grencilerin yiikleme

yaptiklar1 ders isimleri ile de Ortlismektedir.

5.3. Arastirma Sonuclarina iliskin Oneriler

e Arastirma sonucunda elde edilen bulgular ve veriler goéz oniline alindiginda,
ogrenen Ozerkligine dayali 6gretim uygulamasinda yer alan 6grencilerin MEB’in
ongordiigii uygulamadaki 0grencilerden ¢ok daha basarili olduklar belirlenmistir.
Bu sonu¢ s6z konusu uygulamanin okul Oncesinden baslayarak biitiin egitim
kademelerinde yararlanilmasi gerektiginin bir gostergesi olarak diisiiniilebilir.
Nitekim Ogrenen 0Ozerkligi becerisi ne kadar erken yaslarda ogrencilere
kazandirilirsa 6grenciler kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu tistlenme konusunda
0 kadar yetkinlesir ve Ogrencilerin gelecekteki egitimlerinde daha basarili olma
olasiliklar1 artar. Bu nedenle, 6grencilerin kendi basina 6grenme imkan taniyan
ozerkligin, okul dncesinden itibaren dikkate alinmasi, 6grencilerin kendi 6grenme

sorumluluklarini en bastan almalarin1 saglayacaktir.

e Ogrenen ozerkligi akademik basar1 igin &nemli goriilmektedir. Ogrencilerin
ogrenen Ozerkligi becerisini kazanmalarini saglamak ve 6grencilerin derslerindeki
akademik basarilarin yilikseltmek icin 6grenmeyi 6grenme, 6grenenin ilgi, ihtiyag
ve beklentilerini karsilayan, 6grenenin farkli 6grenme yollarini dikkate alan
kisacas1 bireysel farkliliklar1 ve gelisimi temel alan Ogrenme ortamlari

olusturulmal1 ve 6grencilerin motivasyonlari ve ¢abalar1 desteklenmelidir.

260



Ogrenen 6zerkligine dayali dgretim etkinlikleri uygulamasi sayesinde, dgrenciler
etkinlik se¢imi yapmuslar, sorumluluk alarak hem duyussal hem de bilissel
davranislar gelistirmislerdir. Ogretmenler derslerinde bu becerileri dgrencilere

kazandiracak etkinliklere yer vermelidir.

Uygulanmakta olan egitim programlari, 6zerklik ilkelerine uygun olarak yeniden
tasarlanmalidir. Buna iligkin olarak okullarda kullanilan ders kitaplarinin 6grenen

ozerkligini tesvik edip etmediginin degerlendirilmesi gerekmektedir.

Ogrencilerin ders ile ilgili aktivitelere katilimlarmm artirilmasi, Ogrenmede
sorumluluk bilincinin gelistirilmesi ve dgrenen 6zerkliginin gelistirilmesi i¢in bu
aragtirmada yapildig1 gibi Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alinarak
ogrencilere segcenekler sunabilmeyi olanak saglayan farkli etkinlikler hazirlanarak

biitiin derslerde dgrencilere segme firsati sunulabilir.

Ogrencilerin akademik basarilarini, derse karsi tutumlarimi  ve Ogrenen
ozerkliklerini artirmak i¢in Ogrencilerin ders saatleri disinda dil &grenimini
gelistirecek ¢aligmalar yapabilecegi d6grencilere 6grenmeyi 6gretecek 6zel ortamlar
olusturulabilir. Ogrenciler bu ortamlarda bilgisayar kullanabilir, Ingilizce film

izleyebilir, miizik dinleyebilir, seviyesine uygun gazete, kitap ve dergi okuyabilir.

Ogrencilerde akademik bagartyr, derse karsi tutumu ve ogrenen ozerkligini
gelistirebilmek i¢in hedef, icerik, yOntem, materyal, etkinlikler ve olgme
degerlendirme gibi 6grenme siirecinin her boyutuna 6grenci bizzat dahil edilebilir.
Ogrenciler karar verme siirecine dahil edilirlerse, hem derse karsi motive olup

akademik bagarilarini artirabilirler, hem de 6zerkliklerini gelistirebilirler.

Ogrenme hayat boyu siiren bir siirectir. Ogrenenler her daim yani baslarinda
ogretmen bulamayabilir. Bu yiizden 6grenen 6zerkligi sadece orgiin egitimde degil
yaygm egitim i¢in  gelistirilen programlar araciliiyla da Ogrenenlere

kazandirilabilir.

MEB tarafindan gelistirilen programlarda &grenen ozerkligi becerilerinin
gelistirilmesine 6nem verilmelidir. Bu yiizden diger derslerin 6grenme Ogretme

stireci, 6grenen Ozerkligini gelistirici etkinliklerle zenginlestirilebilir.
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5.4. Yeni Yapilacak Arastirmalara iliskin Oneriler

Ogrenen 6zerkliginin farkli kazanimlar i¢in Ingilizce 6grenenlere etkisine yonelik

karma aragtirmalarin sayist artirilabilir.

Bu arastirma ortaokul altinct smif ogrencileri iizerinde Ingilizce dersi icin
yiriitiilmistiir. Calismada kullanilan uygulamanin farkli smif seviyelerinde ve
farkli derslerde yararli olup olmadigi O6grenme Ogretme siirecinde uygun

materyaller kullanilarak arastirilabilir.

“Ogrenen Ozerkligine Dayanan Ogretim Etkinlikleri Uygulamas1” farkli okullarda
ve farkli gruplarda uygulanarak dgrencilerin basarilarinda, tutumlarinda ve 6grenen
ozerkliklerinde okullar arasinda anlamli farklhiliklar saglayip saglamadigi

incelenebilir.

Ogrenen ozerkligine dayali gretim etkinliklerinin 6grencilerde olumlu anlamda
duyussal davraniglar yaninda onlarin biligsel davranislar1 lizerinde olumlu katkilar
sagladig1 saptanmistir. Bu 6grenmelerin, daha kapsamli ve uzun siireli bir ¢alisma
ile 0grencilerin bilissel ve duyussal davranislarina nasil bir katki sagladigi, soz
konusu davraniglarinda nasil bir degisim gozlendigi hakkinda nicel ve nitel

arastirma yontemlerinin birlikte uygulanacagi calismalar yapilabilir.

“Ogrenen Ozerkligine Dayanan Ogretim Etkinlikleri Uygulamasi”nda isbirligine
dayali 6grenme ve iletisimsel yaklasim biitiinlestirilerek uygulanmistir. S6z konusu
uygulamanin 6grenme {lizerindeki etkisi farkli ogretim yontemleriyle ve farkli

yaklagimlarla biitlinlestirilerek arastirilabilir.

Ogrenen 6zerkliginin gelisiminde onemli destekleyici bir rol oynayan dgretmenler
ogrenen Ozerkligi konusunda egitilebilir ve bununla ilgili hizmet i¢i egitimler

diizenlenebilir.
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EK 1. Arastirmanin izin Yazis1

e\ Tin g T.C.
-l S ANKARA VALILIGI
k j Milli Egitim Miidiirliigi
Sayr : 14588481-605.99-E.10740691 04.10.2016

Konu :Arastirma izni

ALTINDAG KAYMAKAMLIGINA
(iige Milli Egitim Mudurlugii)

flgi: a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 2012/13 nolu Genelgesi.
b) Gazi Universitesi'nin 26/09/2016 tarihli ve 30061 sayil yazisi.

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dah, Egitim
Programlari ve Ogretim Bilim Dal doktora 6grencisi Senol ORAKCI'nmin "Ogrenen
Ozerkligine Dayanan Ogretim Etkinliklerinin 6. Simif Ogrencilerinin ingilizce Ders
Erisileri ve Tutumlarina Etkisi" konulu uygulama talebi Arastirma Komisyonumuzca
incelenmis olup, ilgenize bagh Haci Bayram Imam Hatip Ortaokulu'nda uygulamanin
yapilmasi Miidirligiimiizce uygun goriilmiistiir.

Uygulama formunun (7 sayfa) uygulama yapilacak sayida arastirmaci tarafindan
c¢ogaltilarak, arastirmanin ilgi (a) genelge ¢ergevesinde, ilge milli egitim midirliiklerinin
sorumlulugunda okul ve kurum ydneticileri de uygun gordiigii takdirde goniilliiliik esasina
gore yazimiz ekinde gonderilen miihiirlii uygulama araglarinin uygulanmasina izin
verilmesini rica ederim.

Bayram GULEQ
Miidiir a.
Miidiir Yardimcisi

EK:
1-Uygulama Formu (7 sayfa)

Konya yolu Baskent Ogretmen Evi arkasi Besevler ANKARA Ayrintih bilgi igin
e-posta: istatistikO6@meb.gov.tr Tel: (0 312) 221 02 17/135
Bu evrak giivenli ik imza ile i . http: ks .meb.gov.tr adresinden 1207-0971-3de0-b2da-5bd6 kodu ile teyit edilebilir.
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EK 2. Basari Testi

Sevgili Ogrenciler; Asagidaki sorular sizin 6. Simif ingilizce Dersi English Net ders kitabindaki 1. 2. ve 3. Uniteleri ile ilgili

bilgilerinizin diizeyini belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Her sorunun bir dogru cevabi vardir. Sorunun dogru cevabim

bularak cevap kiagidina isaretleyiniz.

1. Whattimeisit? (03:25)

A) ltis half past two
B) Itis two o’clock.
C) Itis twenty-five past three.

D) Itis twenty-five to three.

[I - - - - in the evenings.

A) have a snack
B) go out
C) take a rest

D) do shopping

3. What does Can do at the weekends ?
A) He watches TV with his friends.
B) He meets friends.
C) He hangs around with his friends.

D) He goes online.

4. Lizza :Whatdo you do after school?

A) Itisat 7.00 p.m on Tuesday afternoon.
B) I often meet my friends.

C) | never get up early in the mornings.
D) I love dancing.
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5. “Itis the second day of school and the second
weekday.”
Yukarida verilen bilgiye gore seceneklerden hangisi
dogrudur?
A) Sunday
B) Monday

C) Tuesday
D) Friday

6 - 7 - 8. sorular1 asagida verilen metne gore cevaplayiniz.

Hello, I’'m Simon. I’'m 33 and I’m from England. | think | have a
diffucult job because people always want to eat delicious food. |
usually get up early to find fresh vegetables and fish at the
bazaar. At 8.30, | go to the restaurant and start my work. |
generally leave work late. T don’t work on Sundays. | love my job

because cooking is a good way to make people happy.

6. Where does Simon work?

A) At a post office.

B) At a restaurant.

C) At a hospital.

D) At a bank.

7. Simon thinks that his job is difficult because - - - -.
A) people want to eat delicious food

B) he can’t earn enough money

C) he doesn’t work long hours

D) he always gets up late



8. Asagidaki ifadelerden hangisi dogrudur? 13. at the moment / My father / driving / car / is

1 2 3 4 5
A) He is from Germany. Ciimlenin dogru siralanisi seceneklerden hangisinde
verilmistir?
B) He always gets up late.
A)2-5-3-4-1
C) He likes his job too much. B)5-2-3-1-4
C)2-3-5-4-1
D) He never leaves work late. D)4-3-2-1-5
9 ve 10. sorular1 asagida verilen tabloya gore cevaplayimz. 14. Andy: Can | have some bagels, please?
John: .............
Name Mary Jack Susan o .
Occupation Driver Hairdresser Engineer A) No, thanks. I don’t like apple juice.
Starting Date 1999 2016 1983 B) Sorry, no. Itis all gone.
Working 08:00 - 07:30 - 21:00 05:30 - 12:30
Hours 17:00 C) Yes, please. | like honey.

9. When did Susan become an engineer?
D) Yes, you can.

A) On weekdays. o
15. Jack: I don’t prefer - - - - because it is not healthy.

B) At half past eight. A) fruit

C) In nineteen eighty three. B) junk food

D) In two thousand and five. C) luch

. D) vegetable
10. What time does Jack start work?

16. in the mornings / works / Philiph / office/ his / at

A) At half past seven.

1 2 3 4 5 6
B) At eight o’clock. Ciimlenin dogru siralamsi seceneklerden hangisinde
verilmistir?

C) At nine o’clock
A)3-2-6-5-4-1

D) At five o’clock. B)3-2-6-1-4-5
11. Verilen kelimelerden olusturulan dogru secenegi C)2-3-5-4-1-6
. leviniz.
isaretleyiniz D)4-3-2-1-5-6
(always / police / and /. / killers / us / thieves / from / a / 17. There isn’t ............... milk in the bottle.
protects)

A) an
A) A police protects always us from thieves and killers. B)a
B) Always a police us protects from thieves and killers. C) any
C) protects always us a police from killers and thieves. D) some
D) A police always protects us from thieves and killers.
12. Sezai : What does your sister do after school?

Senem: ..............

18. 1 like............
A) | listen to music. ]

A) muffins
B) She plays computer games. B) bagels

) C) sausages
C) She go to the cinema.

D)croissants
D) They often read a book.
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D) doesn’t love

20. Waiter : Would you like some meat, sir?
Woman: | am a vegetarian. | ................ eat meat
A) do
B) never
C) always
D) usually

21. Arda : Would you like to have some pasta?
Sophie : No, thanks. - - - - .

A) | like pasta.

B) It is my favourite food.
C) I'm full

D) It tastes well.

22.Son : Mumy, I’'m thirsty. Can I have some coke, please?
Mother: I’m sorry ,- - - - Would you like to drink water?
A) here you are.
B) it is my favourite.
C) of course!
D) It has all gone
23. Mike :----7?
Mary : No, thanks. I’'m not hungry.
A) Can | have some cake, please
B) Do we have any fruit juice in the fridge
C) Do you want to eat pizza
D) Would you like to drink some water

S
24. d@@@@@@@@@

Simon ........:riding a bike.
A) hates
B) likes
C) loves

D)doesn’t love
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AT 1) | PPN
Lizza: At 3:15.

A) What time do you arrive home?
B) What do you do after school?
C) How often do you go shopping with your mother?

D) When do you visit your grandparents?

26. What is he doing?
A) Heis playing chess.
B) Heis watching tv.
C) Heis doing homework
D) Heis listening to music.

27. A: How often do you watch TV on weekdays?
B A I .
A) | watches never TV.

B) | watches TV.
C) |l oftenwatch TV.

D) 1 watch TV usually

28. BMW can speed up to 300 kms/h but Ford can speed up to
210 kms/h.
A) BMW is faster than Ford.

B) BMW is slower than Ford.
C) Ford is faster than BMW.

D) BMW is heavier than Ford.

29. My grandmother is 75 years old. My grandfather is 76 years
old. So, my grandfatheris ....................... than my
grandmother.

a.older

b.younger

c.stronger

d.weaker


http://images.google.com.tr/imgres?imgurl=http://www.fotosearch.com/bthumb/ARP/ARP101/bike.jpg&imgrefurl=http://www.fotosearch.com/clip-art/ride.html&h=138&w=170&sz=9&hl=tr&start=9&um=1&usg=__cbxwDCLa9t-HLAoDQn0WJA-ve28=&tbnid=J0RugWiblza3aM:&tbnh=80&tbnw=99&prev=/images?q=bike+clipart&um=

30. Bugs Bunnyis .................. (funny) than Donald Duck.

A) funny
B) funnier
C) more funnier

D) fun

two children in the picture.
A) Thereis

B) Thereare
C) Thereisn’t
D) There aren’t

32.Edanur: .......oooviiiii
Miige: She is going to the cinema.
A) What is she doing?

B) How is she doing?
C) Where is she going?
D) Why is she doing?

33) is /what/ Sally/ at the moment/ doing?
1 2 3 4 5

Ciimlenin dogru siralanigi segeneklerden

hangisinde verilmistir?

A)2-1-3-4-5

34. Sue: Hello, Tim.........cooovviiiiiiiiiinn. ?
Tim: Hi, friends. ’'m taking my dog for a walk.
A) Where are you going

B) What are you doing
C) What do you do

D) How are you doing
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35. “he / walk to school /now” verilen ifadenin dogrusu
asagidakilerden hangisidir?

A) He walks to school now.

B) He walk to school now.

C) Heis walking to school now.

D) He is walks to school now.

Andy Tom

STRONG WEAK
36) Yukaridaki resme gore asagidaki ifadelerden hangisi dogrudur?

A) Andy is stronger than Tom.
B) Andy is weaker than Tom.
C) Tom is stronger than Andy.
D) Tom is fatter than Andy.



DINLEME TESTIi

37 - 38 — 39- 40 ve 41. sorulari dinleyerek cevaplayiniz.

37. How does Jack go to work?
A) On foot.

B) By his car.

C) By bus.

D) By train.

38. Jack thinks that his job is enjoyable because - - - -.
A) he cooks delicious food

B) he earns enough money

C) he doesn’t work long hours

D) he loves teaching

39. Asagidaki ifadelerden hangisi dogrudur?
A) He is from England.

B) He always gets up early.

C) He hates his job.

D) He always arrives at work late.

40. How old is Jack?
A) 30
B) 31
C) 32
D) 33

41.What time does Jack start his job?
A) At 08:30
B) At 09:00
C) At 09:32
D) At 10:30
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1) C 10) | A 19) | A 28) A 37) C
2) A 11) | D 20) | B 29) A 38) D
3) D 12) |8 21) |c 30) B 39) B
a) B 13) | A 22) | D 31) B 40) D
5) c 14) | D 23) | c 32) c 41) | A
6) B 15) | B 24) |c 33) A
7) A 16) | A 25) | A 34) B
8) c 17) | ¢ 26) | C 35) c
9) c 18) | D 27) | c 36) A




EK 3. Yazma Gorevi

YAZMA GOREVI

(

Write a paragraph about the topic below.(Asagidaki konu ile ilgili bir paragraf yazimz.)

Look at the table below about the activities after school. Complete it for yourself and then write a
paragraph. (Asagidaki etkinliklerden hangilerini yaptigimz1 (+), hangilerini yapmadigmz (-)
tabloda isaretleyip kendiniz hakkinda bir paragraf yaziniz.)

\U

o\

J

Do
homework

Ride a
bike

Play
computer
games

Take a
nap

Visit
friends

Take
courses

Hang
around

I
=

Ex.: | play chess but | don’t swim.
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EK 4. Konusma Gorevi

_ ) KONUSMA GOREVi
Sayin Ingilizce Ogretmeni,

Asagida yer alan resimler, 6grencinizin Ingilizce konusma becerisini 6lgmek amaci ile gelistirilen bir bagar1
testidir. Basar1 testini uygulayabilmek igin resimlerin renkli ¢iktisint aliniz ve keserek birbirinden ayiriniz.
Ogrencilerinizi basari testinin yapilacagi sinifa tek tek alimz ve dgrencilerin testin uygulanmasinin ardindan
birbirleri ile goriismemeleri igin gerekli dnlemleri alimz. Ogrencinizin resimleri, rahat bir sekilde gérebilmesi
i¢in resimleri masanin iizerine karisik bir sekilde siralaymiz. Ogrencinizden resimleri incelemesini; ve
resimler hakkinda Ingilizce konusmasini ve resimlerden dykii olusturmasim isteyiniz. Ogrenciniz resimler
hakkinda konusurken 6grencinizi dikkatli bir sekilde dinleyiniz, 6grenciniz konusurken not almayiniz ve test
bitiminde farkli bir dgrenciye testi uygulamadan once dgrencinizin Ingilizce konusma diizeyini dereceli
puanlama anahtarindan yararlanarak belirleyiniz.

INVITATION
Tony Hedon

s yum 0 8 Sarembay Evcnsog Party
Mach 21

Spm

Yormal Dress




Onerilen Cevap

The man is alone at home. Suddenly, he remembers about a party invitation. He looks at the invitation. It is
on the 21% of March, Saturday. That day is Saturday. He immediately gets dressed and goes out. The party is
at 8 in the evening. He gets on his car, but he can’t go because there is no petrol. He wants to make a
telephone call, but his mobile’s battery is low. He goes to the telephone booth, but there are a lot of people.
When it is his turn, he can’t make a call because there isn’t any money in his pockets. Then he looks at his
watch. It is 9:30 in the evening. He is very late for the party. He decides to ride. He gets on his bike, but he
hits a policeman. Then he takes taxi. At last, he arrives at the party, but it is too late now. Everybody says
goodbye and leaves the party.
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EK 5. Yazma Becerisi Dereceli Puanlama Anahtar

Yazma Becerisi Dereceli Puanlama Anahtar

Davranislar Puan

Yanitta kurulan ciimleler kuralli ve anlamlidir. Sorunun
yonlendirdigi yapilar kullanilmistir. Ayrica, olusturulan
paragrafta anlam biitiinliigii (cohesion) bulunmaktadir. 4(Miikemmel)

Yanitta kurulan ciimleler kuralli ve anlamlidir. Ayrica sorunun 3(iyi)
yonlendirdigi yapilar kullanilmistir.

Yanitta kurulan ciimleler kuralli ve anlamlidir; sorunun 2 (Kabul Edilebilir)
yonlendirdigi yapilar kismen kullanilmustir.

Yanitta kurulan ctimleler kismen kuralli ve anlamlidir. Ayrica 1 (Yetersiz)
sorunun yonlendirdigi yapilar kismen kullanilmistir veya hig

kullanilmamugtir.

Yanitta kurulan ciimleler, ilgili zaman yapilar1 bakimindan 0 (Cok Yetersiz)

anlaml ve kuralli degildir.

Ferit’ten (2013, s. 52) uyarlanmustir.
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EK 6. Dereceli Puanlama Anahtar1 (Konusma Gorevi)

Miikemmel
4

Ogrencinin konuyu acik bir sekilde ifade etmesi

Konusma esnasinda dinleyici ile gz temas1 kurmasi

Tiimcelerini 6rnekler ve gerekcelerle zenginlestirmesi

Resimlerin tamamini iligkilendirerek 6ykil olugturmasi

Olusturdugu dykiide giris, gelisme ve sonug boliimlerine acik bir sekilde yer vermesi
Resimleri iligkilendirirken baglaglara yer vermesi

Vurgulamalarin uygun ve yerinde olmasi

Soylenise dnem vermesi

Resimlere yonelik fikirlerini jest ve mimiklerle giiglendirmesi
Konusma esnasinda “rmm”, “hum” gibi duraksamalar1 kullanmamasi
ya da yerinde kullanmast

Konusma esnasinda dil bilgisi kurallarini dogru ve yerinde kullanmasi

i

Konuyu ifade etmesi

Dinleyici ile gogunlukla géz temasi kurmasi

Timcelerini 6rnekler ve gerekgelerle cogunlukla zenginlestirmesi
Resimlerin ¢ogunu iligkilendirerek dykii olusturmasi

Olusturdugu dykiide giris, gelisme ve sonug boliimlerine yer vermesi
Resimleri iligkilendirirken baglaclara cogunlukla yer vermesi
Vurgulamalarin ¢ogunlukla uygun ve yerinde olmasi

Soylenise ¢ogunlukla 6nem vermesi

Fikirlerini jest ve mimiklerle cogunlukla gii¢clendirmesi

Konugma esnasinda -“imm”, “hum”- duraksamalar1 yerinde ve ikiden az kullanmasi
Konugma esnasinda ikiden az dil bilgisi hatasi yapmasi

Kabul Edilebilir
2

Konuyu ifade etmesi fakat net olmamasi

Dinleyici ile kismen g6z temasi kurmasi

Tiimcelerini rnekler ve gerekgelerle kismen zenginlestirmesi

Resimlerin birkagini iligkilendirerek 6ykii olusturmasi

Giris, gelisme ve sonug boliimlerine yer vermesi fakat kullandigt
gegciglerin net olmamasi

Resimler iligkilendirilirken baglaglara kismen yer vermesi
Vurgulamalarin kismen uygun ve yerinde olmasi

Soylenise kismen 6nem vermesi

Resimlere yonelik fikirlerini jest ve mimiklerle cogunlukla giiclendirmesi
Konusma esnasinda “imm”, “hum” gibi duraksamalar1 yerinde ve ikiden az kullanmasi
Konugma esnasinda ikiden fazla dil bilgisi hatasi yapmasi

Yetersiz
1

Ogrencinin konuyu sinirli ifade etmesi

Dinleyici ile gbz temasi kurmamasi

Timcelerini 6rnekler ve gerekgelerle zenginlestirmemesi

Resimleri birbiriyle iligkilendirmeden yorum yapmasi

Konugmaya herhangi bir giris ile baglama, konusmay1 gelistirme ya da konunun
biitiiniinii ilgilendiren bir bigimde bitirme girisiminde bulunmamasi
Konusma esnasinda baglaglara yer vermemesi

Vurgulamalarin uygun ve yerinde olmamast

Soylenise dnem vermemesi

Jest ve mimiklerini kullanmamast

Konusma esnasinda “imm”, “hnm” gibi duraksamalar siirekli
kullanmasti

Dil bilgisi kurallarini yanlis kullanmasi

Cok Yetersiz 0

Konugsmaci kaynak gerec olarak verilen dokuz resme yonelik
konusmak ya da dokuz resmi iligkilendirerek Oykii olusturmak i¢in herhangi bir
girisimde bulunmanmustir.

Aytas’tan (2014, s. 71) uyarlanmistir.

308




EK 7. ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi

ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Sevgili Ogrenciler, bu ¢ahsma, ingilizce dersine yonelik tutumlarimizi belirlemeye yonelik bir 6lgme aracidir. Her maddeyi
cevaplarken ingilizce dersini diisiinerek cevaplamamz uygun olacaktir. Asagida belirtilen besli derecelendirme olgegi iizerinde
uygun gelen secenegi (6lcek noktasini) isaretleyerek (X) belirtmeniz beklenmektedir. Caliymaya gostermis oldugunuz ilgiden
dolay: tesekkiir ederim.

Sira ifadeler
Hic¢
Katilmiyorum Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum Tamamen
katihyorum
Ingilizce dersinde hata yapmaktan
1 korkarim.
2 Ingilizce derslerinde sikiliyorum.
Ingilizce cizgi film seyretmekten keyif
3 alirim.
Ingilizce dersine ¢alismaktan zevk
4 alirim.
Ingilizce 6grenmenin gereksiz
5 oldugunu diisiiniiyorum.
6 Ingilizce kitap okumaktan zevk alirim.
Ingilizce benim en ¢ok korktugum
7 derslerden biridir.
Caligma zamanimin ¢ogunu Ingilizce
8 dersine ayirmak isterim.
Ingilizce sarkilar dinlemekten zevk
9 alirim.
Ingilizce derslerine kars1 ¢ok az ilgim
10 vardir.
Ileride Ingilizceyle yakindan ilgili bir
11 meslek segmek isterim.
12 Ingilizce dersi hig bitmesin istiyorum.
Ingilizce dersiyle ilgili her sey ilgimi
13 ceker.
Dersler arasinda en ¢ok Ingilizce
14 dersinden hoglanirim.
Ingilizce ile ilgili aktiviteler
15 yapmaktan hoglanirim.
Ingilizce oyunlar oynamaktan
16 hoslanirim.
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EK 8. Ogrenen Ozerkligi Olcegi

Asagida egitim siirecine iligkin 6grenen 6zerklik durumlarinizi betimlemeye yonelik ifadelere yer verilmistir. Liitfen
sorularimzi cevaplarken INGILIZCE OGRENMEYI diisiiniiniiz. Liitfen maddelerin karsisinda yer alan her segenekten
size gore en uygun olanini isaretleyiniz.

Sira

ifadeler

Hic
Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizzim

Katiliyorum

Tamamen
katihyorum

Ingilizce 6grenmemi
saglayacak en uygun
aktiviteyi segmek isterim.

Ingilizce dgrenirken
sorumluluk almak
isterim.

Ingilizce dgrenirken benim
goriislerimin
alinmasini isterim.

Ingilizce dersinde
ogretilecek konularda
s0z sahibi olmak isterim.

Ingilizce 6grenirken zayif
taraflarimu tespit
edebilirim.

Ingilizce dgrenirken giiglii
taraflarimi
tespit edebilirim.

Ingilizce 6grenirken grup
caligmalarinda yer almak
isterim.

Ingilizce iletisim kurmak
i¢in risk almay1
severim.

Ingilizceyi sadece
6gretmenin yardimiyla
6grenebilirim.

10

Seviyeme gore yazilmisg
Ingilizce kitaplar
kendi istegimle okurum.

11

Kendi O0grenme
ihtiyaglarimi
belirleyebilirim.

12

Ingilizcede yaptigim
calismalarimi kendim
degerlendirebilirim.

13

Ingilizce dersindeki  bir
konuyu 4grenmemissem,
sorumlusu benim.

14

Ingilizce  bir  konuyu
Ogretmen anlatmazsa,

onu §grenemeyecegim diye
korkarim.
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EK 9. Goriisme Sorular:

Sevgili 6grenciler,

Bu goriismede sizlerle 9 hafta boyunca yaptigimiz etkinlikler hakkinda konusacagiz. Etkinliklere iliskin

duygu ve diisiincelerinizi alabilmek igin sizlere sorular yoneltecegim. Bu konuya iligkin herhangi bir sorunuz

yoksa, baslayabilir miyiz? Bu gorlismeye katildiginiz icin tesekkiir ederim.

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

GORUSME SORULARI

Etkinlik listesinden segerek gergeklestirdigimiz bu ders size neler kazandirdi?

Ogrenme

Beceriler (Okuma-dinleme-yazma-not alma-konusma beceriler vb.)
Karar verme

Sorumluluk alma

Risk alma

Derse yonelik tutum

Diger yararli buldugunuz noktalar

@MmMoOw»

Etkinlikleri segebiliyor olmaniz size neler hissettirdi?

Etkinlik listesinden secerek gergeklestirdigimiz bu derste;
A. Hosnut oldugunuz,
B. Hosnut olmadiginiz durumlar nelerdir?

Sectiginiz etkinlik grup i¢indeki konugmalarinizi nasil etkiledi?
A. Daha mi1 rahat konustunuz?
B. Daha ¢ok mu ciimle kurdunuz?
C. Etkinligi sizin se¢meniz ciimle kurmanizi nasil etkiledi?

Etkinlik secerken nelere dikkat ettiniz?
A. Sectiginiz etkinlikler i¢in bir 6l¢iitiiniiz var miydi?
B. Arkadaslariniz etkili oldu mu?
C. llgileriniz etkili oldu mu?

Yapilacak etkinleri 6grencilerin segmesi hakkinda ne diisliniiyorsunuz? Farkli derslerde de etkinlikleri
sizin segmenize izin verselerdi ne diisiiniirdiiniiz?

Hangi derslerde boyle bir uygulamanin olmasini isterdiniz? Neden? Agiklayiniz.

Ingilizce derslerinin etkinlikler arasindan istediginiz etkinligi segme seklinde mi islenmesinin yoksa her
zamanki dgretim yontemlerinin mi daha etkili oldugunu diisiiniiyorsunuz? Neden? Agiklayimiz.

Ogrencilerin etkinlik segmesine dayal1 olarak uygulanan Ingilizce dersini;
e  Etkinlikler,

e Derse karst motivasyon,

e Kendini ifade etme,

e Katiliminzi saglamasi,

e [lginizi cekmesi agilarindan degerlendiriniz.

10) Bu konuda belirtmek istedigin bagka goriis ve onerileriniz nelerdir?
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EK 10 . Ingilizce Dersine Yonelik Tutum ve Ogrenen Ozerkligi Olceklerine Yonelik

Uzman Goriis Formu

Maddeler

Kesinlikle
Kalmalh

Diizeltilip Kalmal

(Litfen Onerinizi yaziniz)

Kesinlikle
Cikarilmali
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EK 11. Etkinliklere Yonelik Uzman Goriis Formu
“Ogrenen Ozerkligine Dayali Ogretim Etkinliklerinin 6. Simf Ogrencilerinin ingilizce
Basarilarina, Tutumlarina ve Ogrenen Ozerkligine Etkisi” isimli doktora ¢calismasi
kapsaminda hazirlanan etkinlikler icin hazirlanan Uzman Goriisii Formu
Etkinligin Adi: DESCRIBE AND DRAW
Etkinligin Amaci: Ogrencilerin bu etkinlikle birbirlerine okuduklar1 metni resmetmeleri
amaclanmaktadir. Daha sonra birbirlerinin ¢izdigi resimle etkinlikte verilen resmi

karsilastirilir.

Etkinlik Gergeklestirme Sekli: Etkinlik ikiser kisiden olusan kiigiik gruplarda
gerceklestirilecektir.

Etkinlik Siiresi: 15 dakika
Etkinlikle Tlgili Kazanimlar:
e “There is/are” ifadesini kullanarak farkli yapilarda ciimleler kurar.

e  “There is/are” ifadesini i¢eren kisa ve basit yazili metinleri anlar/kavrar.

Olciit Uygun | Uygun Degil | Aciklama

Etkinlik kazanimlara uygundur.

Etkinlik 6grencinin seviyesine uygundur

Etkinlik &grencinin Ingilizce dersinden zevk almasini saglayici
niteliktedir.

Etkinlik 6grencinin 6zerkligini gelistirici niteliktedir.

Etkinlik 6grencilerin igbirligi yapmasini saglayici niteliktedir.

Etkinlik 6grencilerin hedef dilde iletisim kurmasini saglayict
niteliktedir.

Etkinlik dgrencinin Ingilizceyi ger¢ek yasamda kullanmasini
saglayici niteliktedir.

Etkinlik 6grenci icin verilen siirede yapilabilir niteliktedir.
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DESCRIBE AND DRAW

Student A

Read this passage out loud. Pause at the end of every sentence for a few seconds. Your friend listens, and draws the
picture. Read the text two or three times, slowly. In the end, check your drawing with your friend and exchange the
roles.(Asagidaki metni arkadasimza okuyunuz. Her bir ciimlenin sonunda birka¢ saniye bekleyiniz. Bu etkinlikte
arkadasmmz sizin okudugunuz metni resmedecek. Mimiklerinizi kullanarak okudugunuz metni arkadasimizin
resmetmesini saglayimiz. Daha sonra arkadasinin ¢izdigi resimle size verilen resmi karsilastirimiz. Daha sonra rollerinizi
degistiriniz)

There’s an old man at the front of the picture. On his left, there’s a young girl. She’s his grandaughter. There’s a tree on
the right of the picture. There’s a cat behind the tree. At the back, there are two large mountains. Between the mountains,
there’s a house. The man and his grandaughter live in the house. At the top of the picture, on the left, the sun is shining.

Student B

Read this passage out loud. Pause at the end of every sentence for a few seconds. Your friend listens, and draws the
picture. Read the text two or three times, slowly. In the end, check your drawing with your friend and exchange the
roles.(Asagidaki metni arkadasimza okuyunuz. Her bir ciimlenin sonunda birka¢ saniye bekleyiniz. Bu etkinlikte
arkadasmmiz sizin okudugunuz metni resmedecek. Mimiklerinizi kullanarak okudugunuz metni arkadasimzin
resmetmesini saglayimz. Daha sonra arkadasinin ¢izdigi resimle size verilen resmi karsilastirmiz. Daha sonra rollerinizi
degistiriniz)

There are two boys at the front of the picture. They are brothers. They are happy. There is one orange in the right hand
of the boy on the right of the picture. There is one orange in the right hand of the boy on the left of the picture. There is a
big tree between them. There are six clouds in the air. The three clouds are on the right of the picture. And the other tree
clouds are on the left of the picture. There are two baskets. There are four oranges in the basket. That basket is in front of
the tree. There are five oranges in the other basket behind the tree.




EK 12. Ders Plam 1
Ders Plam 1
UNITENIN ADI: After School
KONU: Saatler ve Gilinler
SURE: 3 Ders Saati
Kazanimlar
e Giinleri siralar.
e Saatin kag¢ oldugunu yazar.
e Saatin kag¢ oldugunu soyler.

e Yavas ve acik bir bigcimde konusuldugunda kisilerin diizenli olarak yaptiklar1 ifadeleri

ay1t eder.

e Her yabanci dilin kendine 6zgii kurallar1 oldugunun farkinda olur.

Yontem ve Teknikler: Anlatim, Soru — Cevap, grup ¢aligmasi

Arac — Gerecler: Bilgisayar, CD, Posterler, Resimler

OGRENME OGRETME SURECI

GIRIS BOLUMU

Dikkat Cekme: Ogretmen tahtaya kendi giinliik rutin islerini gdsterir resimleri dgrencilere
bir bir gdstererek yansitir. Ogrenciler resimlere baktiktan sonra 6gretmen ogrencilere
“What can you see in each picture?” sorusunu sorarak oOgrencilerden tahminlerde
bulunmalarini ister. Ogretmen &grencilerin tahminlerini dinledikten sonra dgrencilerden
verdikleri cevaplari unutmamalarini ve 6grencilere dersin sonunda resimlerde bulunan

aktiviteleri Ingilizce olarak sdyleyebileceklerini ifade eder.
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Giidiilleme:

Daha sonra 6gretmen “Cocuklar artik yabanci bir turistle karsilastiginizda ona saatin kag
oldugunu sdyleyebilecek ve giinliik rutin islerinizin ingilizce karsiliklar1 hakkinda sohbet

edebileceksiniz ” diyerek dgrencileri giidiiler.
Gozden Gecirme:

Ogretmen daha sonra dgrencilere “Bu derste saatlerin ve giinlerin Ingilizce olarak nasil
ifade edilecegi, aliskanliklarimiz ve diizenli yapilan eylemlerden bahsederken kullanilan

zaman dilimi olan genis zaman {lizerinde duracagiz” der.

Derse Gegis: Ogretmen “Bugiin size giizel bir sarki dinletecegim. Sarkinin ismi “My Day”
der ve sarki videosu projeksiyondan yansitilarak Ogrencilere dinletilir ve karaokeyle

beraber sarkiya katilmalari istenir.
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GELISTIRME

Ogretmen dersin basinda smifa getirmis oldugu resimleri tek tek gostererek flas kartlardaki

climleleri okur, resmin hemen altina asagidaki climleleri yapistirir.

KmSenol. Every morning,
| get up at seven o ’clock (07:00).

I wash my hands and face.

I have breakfast at quarter past seven (07:15).
1 catch the school bus at... ...... (08:00) .

I brush my teeth and get ready for school.

My classes start at ... ....... (08:30)

1 have lunch at school at .......... (12:00).

My classes finish at ...... (14:30)

(¥

N

/

Bu agamadan sonra 6gretmen dgrencilere ikili gruplar halinde g¢alismalarini séyler. Giinliik rutin
isler hakkinda yaptiklari etkinlikleri saat kullanarak not almalarimi sdyler. Bu etkinligin sonunda da
en ¢ok climle kuran grubun kazanan grup olacagini soyler.

You have 5 minutes. Write down the activities about daily routine you remember by telling the time.
Then, count your words. The pair with the most words wins the game.
get up, have breakfast, have lunch etc...

Ara Ozet: Ogretmen “Bu derste, saatlerin ve giinlerin Ingilizce olarak nasil ifade
edildigini, aligkanliklarimiz ve diizenli yapilan eylemlerden bahsederken kullanilan zaman

dilimi olan genis zamani1 6grendiniz” der.
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Ara Gegis:

1)

2)

3)

4)

e Ogretmen dgrencilerin ilk iki hafta calisacaklari gruplar belirleyebilmeleri igin 32

kisiden olusan sinifi 1°’den 16’ya kadar saydirir.
e Daha sonra 1’ler, 2’ler...16’lar bir araya gelirler.

e Ogretmen 6grencilere dersin kazanimlarina yonelik hazirlanan ve dgrencilerin daha

onceden bilgi sahibi oldugu bes etkinlik hakkinda bilgi verir.

e Bundan sonraki asamada Ogrenciler grupca karar vererek bir tane etkinlik

konusunda se¢im yaparlar.
Birinci Hafta Etkinlikleri

What’s the time? : Bu etkinlikte 6grencilerden giin ve saat kavramlariyla birlikte

verilen aktiviteleri soru cevap seklinde tamamlamalar1 beklenmektedir.

Information Gap: ki kisiden birinin bildigi bir bilgiyi digerinin bilmemesidir. Bu
etkinlikte her 6grencide iki ayr1 tablo yer almaktadir. A 6grencisinin tablosundaki bilgi,
B 0Ogrencisinin tablosunda yer almamaktadir. Yine aym sekilde B 0Ogrencisinin
tablosundaki bilgi, A Ogrencisinin tablosunda yer almamaktadir. iki 6grenciden

kendilerine verilen tabloyu soru cevap seklinde tamamlamalar1 beklenmektedir.

Quiz Show: Tlgili etkinlikte dgrenciler birbirlerine 10 soru sorarlar. Her soru 10

puandir. En yiiksek puani alan oyunun kazananidir.

Picture Strip Story: llgili etkinlik dgrencilerin resimlerden yola ¢ikarak bir hikaye
olusturmalarin1 amaglamaktadir. A 6grencisi kendisine verilen kisimda yer alan
climleler ile resimleri eslestirir, B 6grencisi de yine ayni sekilde kendisine verilen
kissmda yer alan cilimleler ile resimleri eslestirdikten sonra kendilerinde olan
kisimlardan hikayenin bir parcasini birbirlerine anlatirlar. Etkinligin sonunda grup
iiyelerinden bir araya gelip kendilerinde olan resimlerden hikayenin tamamini ortaya

cikarmalar1 beklenmektedir.
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5) Timetable:

< Her bir dgrenciye igerisinde saatlerin belirlenmis oldugu, 6 saat ingilizce dersinin
3+2+1 seklinde haftalik ders programina dagitilmasi istendigi bos bir haftalik ders
programi dagitilir.

s Ogrencilerden kalan bosluklar1 da diger derslerle doldurmalar istenir.

L)

X/
°e

Daha sonra ornekteki gibi sorular sorarak ders programiyla ilgili konusmalar

istenir.

X/
°e

Omegin: A: What do you study at twenty past eleven on Thursday?
B: I study history.What do you study at ten o’clock on Friday?
< Arkadasinin dnceden yerlestirmis oldugu biitiin Ingilizce derslerini bulan ilk
kisi oyunun kazananidir.

1. HAFTA: ETKINLIK 1

1. OTURUM, 29 Eyliil 2016

Etkinligin Adi: What’s the time?

Etkinligin Genel Amaci: Giinlik iletisimde “genis zaman” ifadelerini glin ve saat

kavramlartyla kullanarak soru cevap seklinde akici olarak ifade edebilme.

Etkinlik Gergceklestirme Sekli: FEtkinlik ikiser kisiden olusan kiiciik gruplarda

gergeklestirilecektir.

Etkinlik Siiresi: 15 dakika
Etkinlikle Tlgili Kazanimlar:

Giinleri siralar.
Saatin ka¢ oldugunu yazar.
Saatin ka¢ oldugunu sdyler.

Yavas ve agik bir bicimde konusuldugunda kisilerin diizenli olarak yaptiklar ifadeleri

ay1t eder.

Her yabanci dilin kendine 6zgii kurallar1 oldugunun farkinda olur.
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Etkinlik Asamalari:

R/
A X4

X/
°e

X/
°e

X/
°e

*

Ogretmen ogrencilerin istekleri dogrultusunda verilen ilgili etkinligi ikiserli grup

olusturan ogrencilere dagitir.

Etkinlik kagidi “Student A” ve “Student B” seklinde olmak tizere iki boliim halindedir.
Etkinlik, her bir 6grenci i¢in toplam 9 saat sorusuyla ilgilidir.

Saatleri belirli olan resimlerin altinda ise giin isimlerinin Ingilizce karsiliklar1 vardir.

A 0Ogrencisinin ve B 6grencisinin ¢aligma kagitlarinda saatlerle ve giinlerle ilgili bos

birakilmig yerler vardir.

Ogretmen 6nce her bir 6grencinin kendi ¢alisma kagitlarinda yer alan talimatlar:

dikkatlice okumasini ister.

Ogretmen dgrencilerden calisma kagitlarini birbirlerine gdstermemelerini ister. Her bir
Ogrenciden yazilmasi istenen saatle ve giinlerle ilgili cevaplarin birbirlerinin

kagitlarinda oldugu uyarisinda bulunur.

Ogretmen ikili grup olusturmus 6grencilerden isminin harfleri alfabetik siraya gore
once gelen O0grenciden baslamak kaydiyla ilk 6grencinin ¢alisma kagidindaki 1. saatle
ilgili asagidaki ornekteki gibi sorular sorarak saati akrep ve yelkovan ¢izerek dogru bir

sekilde tamamlamalarini ister.
Ex.

A: What day is it in the first picture?
B: It’s Friday.
A: What do you do on Friday?
B: I leave home.
A: What time do you leave home?
B: I leave home at half past nine.
Birinci 0grenciden sonra diger dgrencinin de ayni islem basamaklarini izleyecegini

sOyler.

Etkinligin son asamasinda ise grubun her iki iiyesi de bir araya gelerek yazmis

olduklar1 cevaplari birbirlerinden kontrol ederler.
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l What’s the time? I

/\Vhat’s the time? : Tlgili etkinlikte 6grenciler asagida verilen saatleri birbirlerine sorarak doldururlar.
Student A
Ask and answer questions with B to complete the times on the clocks. ( B 6grencisine sorular sorarak bos saatleri tamamlayiniz.)
% Ex

A: What day is it in the first picture?

B: It’s Friday.

A: What do you do on Friday?

B: I leave home.

A: What time do you leave home?

B: | leave home at half past nine.

(U

2) have breakfast 3) wake up

5) have lunch 6)Sunday

7) Tuesday 8) get up 9) read books
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/\’Vhat’s the time? : {lgili etkinlikte dgrenciler asagida verilen saatleri birbirlerine sorarak doldururlar. \

Student B
Ask and answer questions with A to complete the times on the clocks. ( A 6grencisine sorular sorarak bos saatleri tamamlayiniz.)
% EX

A: What day is it in the first picture?

B: It’s Friday.

A: What do you do on Friday?

B: I leave home.

A: What time do you leave home?

B: I leave home at half past nine.

G

7 drink coffee 8) Saturday 9) Sundav
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1.HAFTA: ETKINLIK 2
1.0TURUM, 29 Eyliil 2016

Etkinligin Adi: Information Gap
Etkinligin Genel Amaci: Giin ve saat ifadeleri ile birlikte genis zaman ciimlelerini

kullanarak bos zamanda yapilan etkinlikler hakkinda akici olarak konusabilme.

Etkinlik Gergeklestirme Sekli: Etkinlik ikiser kisiden olusan kiigiik gruplarda
gerceklestirilecektir.

Etkinlik Siiresi: 15 dakika

Etkinlikle ilgili Kazanimlar:

e Giinleri siralar.
e Saatin kag¢ oldugunu yazar.
e Saatin kag oldugunu soyler.

e Yavas ve acik bir bicimde konusuldugunda kisilerin diizenli olarak yaptiklari

ifadeleri ay1t eder.

e Her yabanci dilin kendine 6zgii kurallar1 oldugunun farkinda olur.

Etkinlik Asamalari:

% Ogretmen ogrencilerin istekleri dogrultusunda verilen ilgili etkinligi ikiserli grup

olusturan 6grencilere dagitir.
% Etkinlik kagidi “Student A” ve “Student B” seklinde olmak iizere iki boliim halindedir.

% Etkinlik Simon ve Tom’un bos zamaninda yaptiklart etkinliklerle ilgili olup bu
etkinliklerden bazilar1 doldurulmus haldedir.
< Ogretmen 6nce her bir 6grencinin kendi ¢alisma kagitlarinda yer alan talimatlar:

dikkatlice okumasini ister.
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Ogretmen dgrencilerden galisma kagitlarim birbirlerine gdstermemelerini ister. Her bir
ogrenciden yazilmasi istenen bilgilere ait cevaplarin birbirlerinin kagitlarinda oldugu

uyarisinda bulunur.

Ogretmen Ogrencilerden kendi tablosundaki giinlerin  Ingilizce karsiliklarimi

yazmalarini ister

Ogretmen daha sonra ikili grup olusturmus dgrencilerden isminin harfleri alfabetik
siraya gore Once gelen Ogrencinin Simon ve Tom ile ilgili soru sorarak etkinlige

ornekteki gibi baglamasini ister.
E.g.: Student A: What do Simon and Tom do at 7 o'clock on Wednesday?

Student B: They go jogging.
Birinci 0grenciden sonra diger 6grencinin de aymi islem basamaklarini izleyecegini

sOyler.

Ogrencilerden dikey, yatay ya da ¢aprazlama bos kareleri kim tam olarak tamamlarsa

kazanan olur.

Etkinligin son asamasinda ise grubun her iki iiyesi de bir araya gelerek yazmis

olduklar1 cevaplar1 birbirlerinden kontrol ederler.

» Etkinlik hicbir grup tarafindan secilmemistir.
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INFORMATION GAP

Information Gap: Iki kisiden birinin bildigi bir bilgiyi digerinin bilmemesidir. Bu etkinlikte m
ogrencide iki ayri tablo yer almaktadir. A 6grencisinin tablosundaki bilgi, B 6grencisinin tablosunda yer
almamaktadir. Yine aymt sekilde B ogrencisinin tablosundaki bilgi A Ogrencisinin tablosunda yer
almamaktadir. Tki 6grenci asagidaki tabloyu 6rnekteki gibi soru cevap seklinde tamamlayacaklardir.
Ogrenciler ikiserli gruplar halinde calisir.
Her bir 6grenciye Simon ve Tom’un bos zamaninda yaptiklari etkinliklerin bazilarmin doldurulmus
oldugu ilgili calisma kagidi dagitilir.
Caligsma kagidinda 6nce giinlerin oldugu kisimda eksik kalan yerler doldurulur.

Daha sonra her bir 6grenci Simon ve Tom hakkinda birbirlerine sorular sorarak tabloyu tamamlarlar.
Ogrencilerden kim dikey, yatay ya da caprazlama bos kareleri tam olarak tamamlarsa kazanan olur.

o

(Student A

Simonand Tom ara twins and they love sports. Look at the things Simon and Tom do in their free time. Ask your partner present
simple questions and complete the table below. (Simon ve Tom ikizdirler ve sporu ¢ok severler. Bos zamanlarnda yaptiklar:
sporlar asagidadir. Arkadasiniza genis zamanda ornekteki gibi sorular sorarak tabloyu tamamlayiniz.)
Example:

Student A: What do Simon and Tom do at 7 o'clock on Wednesday?
Student B: They go jogging.

\

M... Tu....ay We..esd...y Thu...day F....day S....... y S.....day

7:00 a.m 7:00 a.m 7:00 a.m. 7:00 a.m 7:00 a.m. 7:00 a.m 7:00 a.m.
.............................. Go jogging Go swimming Go swimming
4:00 p.m. 4:00 p.m. 3:30 p.m. 4:00 p.m 3:45 p.m. 01:30 p.m. 11:00 a.m.
Play tennis Play basketball | .cccceviiiiics e irereieeaas Visit friends | ...
............... 8:00 p.m 8:00 p.m 6:30 p.m. 6:45 p.m. 8:00 p.m 4:00 p.m.
Play bowling | ............... Go chess club Play football Watch movie | ......... Visit relatives

night

325




/Student B

Simonand Tom ara twins and they love sports. Look at the things Simon and Tom do in their free time. Ask your partner present
simple questions and complete the table below. (Simon ve Tom ikizdirler ve sporu cok severler. Bos zamanlarnda yaptiklar:
sporlar asagidadir. Arkadasiniza genis zamanda ornekteki gibi sorular sorarak tabloyu tamamlayiniz.)

Example:

Student A: What do Simon and Tom do at 7 o'clock on Wednesday?

Student B: They go jogging.

(U

M....... VAR e~ sday W.....nesday | Th.....day | Fri....y Sa.....day Su...... y
7:00 a.m. 7:00 a.m. 7:00 a.m. 7:00a.m. | 7:00a.m. | 7:00 a.m. 7:00 a.m.
Go (1o T (CTo I Go jogging | cecereennnns
jogging swimming jogging

4:00 p.m. 4:00 p.m. 3:30 p.m. 4:00 p.m. | 3:45p.m. | 01:30 p.m. 11:00 a.m.
.............................. Play Play Play Go to park

badminton tennis jogging
8:00 p.m 8:00 p.m. 8:00 p.m 6:30 p.m. | 6:45p.m. | 8:00 p.m. 4:00 p.m.
............... sleep early | ......... N A CTo l (ol {4 [
pub
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1. HAFTA: ETKINLIK 3
1. OTURUM, 29 Eyliil 2016

Etkinligin Adi: Quiz Show

Etkinligin Genel Amaci: Giinliik iletisimde giin ve saat kavramlarini genis zaman
climleleriyle birlikte etkili olarak kullanabilme.

Etkinlik Gergeklestirme Sekli: Etkinlik ikiser kisiden olusan kiigiik gruplarda
gergeklestirilecektir.

Etkinlik Siiresi: 15 dakika

Etkinlikle Ilgili Kazanimlar:

e Qinleri siralar.

Saatin ka¢ oldugunu yazar.
e Saatin kag oldugunu soyler.

e Yavas ve acik bir bicimde konusuldugunda kisilerin diizenli olarak yaptiklar

ifadeleri ay1t eder.

e Her yabanci dilin kendine 6zgii kurallar1 oldugunun farkinda olur.

Etkinlik Asamalari:

e

AS

Ogretmen ogrencilerin istekleri dogrultusunda verilen ilgili etkinligi ikiserli grup

olusturan 6grencilere dagitir.

K/
*

% Etkinlik kagid1 “Student A” ve “Student B” seklinde olmak iizere iki boliim halindedir.

K/

AS

Etkinlik, her 68renci i¢in hazirlanmig 10’ar sorudan olusmaktadir.

< Ogretmen 6nce her bir 6grencinin kendi ¢alisma kagitlarinda yer alan talimatlari

dikkatlice okumasini ister.

< Ogretmen dgrencilerden calisma kagitlarini birbirlerine gdstermemelerini ister. Her bir
ogrenciden cevaplanmasi istenen sorular ve cevaplarin birbirlerinin kagitlarinda oldugu

uyarisinda bulunur.
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X/

Ogretmen ikili grup olusturmus dgrencilerden isminin harfleri alfabetik siraya gore
once gelen Ogrenciden baslamak kaydiyla ilk 6grencinin ¢alisma kagidinda yer alan

toplam 10 soruyu tane tane okumasini ister.

Diger 6grenci de arkadasini dikkatlice dinler.

Her bir soru okunduktan sonra 6grencinin cevaplamasi igin bir siire verilir. .
Soruyu soran 6grenci cevaplari not alir ve her bir dogru cevaba 10 puan verir.
Birinci 6grenciden sonra diger 6grenci de ayni islem basamaklarini izler.

Etkinligin son asamasinda ise grubun her iki iiyesi de bir araya gelerek yazmis

olduklar1 cevaplar birbirlerinden kontrol ederler.

En yiiksek puani alan oyunun kazananidir.

328



[ QUIZ SHOW ]

(Student A \

You are going to read the sentences below to your friend and your friend is going to try to answer them.
Each one is ten points. Whoever gets the highest point will be the winner. (Asagidaki ciimleleri
arkadasima oku ve arkadasinin verdigi her dogru cevap 10 puandir. En ¢ok puani kim alirsa oyunun
kazanani odur.)

J

&

ﬁlt's the first day of school. MONDAY \
2. Which days don't you go to school? I don’t go to school on SATURDAY AND SUNDAY.

3. It's in the middle of the week. WEDNESDAY

4. It is the 5th day when you start with Sunday. THURSDAY

5. The weekend is close, but which day do you wait for one more day? | wait one day for the

weekend on FRIDAY.

6. What time do the banks close in Turkey? They (The banks) close at “five o’clock” or “five

thirty (half past five)”
7. These days are the weekends. SATURDAY AND SUNDAY.

8. Nine thirty is another saying form of “.............. ”.“Half past nine”.
9. A quarter past eleven is another saying form of “.............. ” “Fifteen past eleven” or “Eleven
fifteen”.
10. Eleven forty-five is another saying form of “.............. ” “A quarter to twelve” or “forty-five
K past to eleven” /
Student B

You are going to read the sentences below to your friend and your friend is going to try to answer them.
Each one is ten points. Whoever gets the highest point will be the winner. (Asagidaki ctimleleri
arkadasma oku ve arkadasinin verdigi her dogru cevap 10 puandir. En ¢ok puani kim alirsa oyunun

ﬁ.lt's the second day of school. TUESDAY \

2. Which days do you go to school? | go to school on Monday
Tuesday,Wednesday, Thursday and Friday

3. Which day do you start with the week? | start the week with MONDAY.
4. 1t is the 5" day when you start with Monday. FRIDAY

5. Which two days come after Friday? SATURDAY and SUNDAY

6. It's the last day of school. FRIDAY

7. The day before Wednesday comes this day. TUESDAY

8. Ten thirty is another saying form of ““.............. ”. HALF PAST TEN

9. A quarter past nine is another saying form of “.............. ” “Fifteen
past nine” or “Nine fifteen”

10. Six forty-five is another saying form of “.............. ” “A quarter to

K seven” or “fortv-five past six” /
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1.HAFTA: ETKINLIK 4
1.0TURUM, 29 Eyliil 2016

Etkinligin Adi: Picture Strip Story

Etkinligin Genel Amaci: Verilen resimlerden yararlanarak saat ve giin kavramlar ile
birlikte “genis zaman” ifadesini igeren bir hikaye olusturabilme.

Etkinlik Gergceklestirme Sekli: FEtkinlik ikiser kisiden olusan kiiciik gruplarda
gerceklestirilecektir.

Etkinlik Siiresi: 15 dakika
Etkinlikle Ilgili Kazanimlar:

e Gilinleri siralar.

Saatin ka¢ oldugunu yazar.
e Saatin ka¢ oldugunu soyler.

e Yavas ve acik bir bicimde konusuldugunda kisilerin diizenli olarak yaptiklar

ifadeleri ay1t eder.

e Gilinliik rutin islerle ilgili yazilmis bir okuma parg¢asini kavrar.
e Her yabanci dilin kendine 6zgii kurallar1 oldugunun farkinda olur.

Etkinlik Asamalari:

< Ogretmen ogrencilerin istekleri dogrultusunda verilen ilgili etkinligi ikiserli grup
olusturan 6grencilere dagitir.

% Etkinlik kagid1 “Student A” ve “Student B” seklinde olmak {izere iki boliim halindedir.
% Etkinlik, Leonard ve ailesi ile ilgilidir.
¢ A ogrencisinde ve B 6grencisinde karakterlerle ilgili tiger farkli resim vardir.

% Ogretmen Once her bir 6grencinin kendi ¢alisma kagitlarinda yer alan talimatlari
dikkatlice okumasini ister.

< Ogrenciler tek baslarina oncelikle kendi calisma kagitlarinda yer alan ciimleleri
dikkatlice okuyup resimlerle eslestirirler.

% Daha sonra ogrenciler birbirlerine kendi caligma kagitlarindaki resimlerde yer alan
etkinlikleri anlatirlar.
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% Etkinligin son asamasinda ise grubun her iki {iyesi de bir araya gelerek Leonard ve
ailesi ile ilgili etkinlikleri olay Orgiisii igerisinde siraya sokup hikayenin tamamini
ortaya ¢ikarirlar.
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' PICTURE STRIP STORY l

Student A

The pictures of Leonard’s family are not in the correct order. Firstly, match the sentences with the pictures and then work with your partner to
put the pictures in the correct order. Then tell the story to your friend. (Don’t forget to write the time and days for the blanks.) (Leonard’in

ailesinin giinliik hayatlarina iliskin resimler dogru sirada verilmemistir. Oncelikle resimlerle ve ciimleleri eslestiriniz. Daha sonra arkadaginizla
bir araya gelerek hikayenin tamamini olusturunuz. Bazi bosluklara resimlerin igerisinde yer alan saatlerin ve giinlerin Ingilizce kargiliklarini
yazmay1 unutmayiniz.)

a) This is his wife, Lizza. They work as farmers. Leonard and Lizza love working on the farm.
ONuerreeeerene and .oceveeeenens (weekends) they begin the work day at .....cccceceeeeceeceeeennns

b) This is Leonard’s farm. Leonard has got a big farm.

c) Leaonard: Hey kids! Feed the animals!
Tom and Jack: But dad, we don’t like feeding the vegetables.

d) Now, the family is at the breakfast table.
Tom and Jack: Milk, tomatoes and cucumbers, please.

Leoanerd and Lizza: Sorry kids. No pain, no gain.
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Student B
The pictures of Leonard’s family are not in the correct order. Firstly, match the sentences with the pictures and then work with your partner to
put the pictures in the correct order. Then tell the story to your friend. (Don’t forget to write the time and days for the blanks.) (Leonard’in

ailesinin giinliik hayatlarina iliskin resimler dogru sirada verilmemistir. Oncelikle resimlerle ve ciimleleri eslestiriniz. Daha sonra
arkadasiizla bir araya gelerek hikayenin tamamini olusturunuz. Bazi bosluklara resimlerin icerisinde yer alan saatlerin ve giinlerin Ingilizce
karsiliklarini yazmayi unutmayiniz.)

a) These are their children, Tom and Jack. Tom and Jack are lazy. They like sleeping
especially ......... and ..o (weekends)

b) One morning,
Leonard: Hey kids, Get up! It’s ..ceeceeveecernne o’clock.

Tom and Jack: But dad, we don’t like getting up early.

c) Leaonard: Hey kids! Water the vegetables!
Tom and Jack: But dad, we don’t like watering the vegetables.

d) Leaonard: Hey kids! Milk the cow!
Tom and Jack: But dad, we don’t like milking the cow.

333



TIMETABLE ]

-

Ogrencilerin ikili grup halinde ¢alismalar istenir.
Her bir égrenciye igerisinde saatlerin belirlenmis oldugu, 6 saat Ingilizce dersinin 3+2+1 seklinde haftalik
ders programina dagitilmasi istendigi bos bir haftalik ders programi dagitilir.

»  Opgrencilerden kalan bosluklari da diger derslerle doldurmalari istenir.

» Daha sonra 6rnekteki gibi sorular sorarak ders programiyla ilgili konusmalari istenir.
»  Omegin: A: What do you study at twenty past eleven on Thursday?

B: I study history. What do you study at ten o’clock on Friday?
% Arkadasmin 6nceden yerlestirmis oldugu biitiin Ingilizce derslerini bulan ilk kisi oyunun kazananidir.

N

J

Student A

Write six English lessons into the empty squares in your timetable, one triple (3 in a
row), one double (2 in a row) and a single period. Make sure your partner cannot
see your worksheet. Fill the other empty squares with other subjects, e.g. history,
chemistry, PE, etc. Take it in turns asking your partner what they study at particular
times. (6 saat Ingilizce dersini 3+2+1 seklinde haftahk ders programina
yaziniz, kalan bosluklar1 da diger derslerle doldurunuz, Daha sonra ornekteki
gibi sorular sorarak ders programiyla ilgili konusunuz. Arkadasinin énceden
yerlestirmis oldugu biitiin Ingilizce derslerini bulan ilk Kkisi oyunun
kazanamdir.)

Example: A: What do you study at twenty past eleven on Thursday?

B: | study biology. What do you study at ten o’clock on Friday?

The first person to find all their partner’s English lessons is the winner.

*Tablolarda bos birakilan giinlerin Ingilizce karsihklarin1 yazmay: unutmayiniz.

8:40 - 10:00 -11:10 11:20- 12:40- 13:50 | 14:00 - 15:10 | 15:20 - 16:30
9:50 12:30

M.nd.y English English

T.e.day

W.dn.sda

y

Th.rsday

F.id.y
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% Student B
Write six English lessons into the empty squares in your timetable, one triple
(3 in a row), one double (2 in a row) and a single period. Make sure your
partner cannot see your worksheet.
Fill the other empty squares with other subjects, e.g. history, chemistry, PE,
etc. Take it in turns asking your partner what they study at particular times. (6
saat ingilizce dersini 3+2+1 seklinde haftalik ders programina yaziniz,
kalan bosluklar: da diger derslerle doldurunuz, Daha sonra érnekteki gibi
sorular sorarak ders programyla ilgili konusunuz. Arkadasinin 6nceden
yerlestirmis oldugu biitiin Ingilizce derslerini bulan ilk Kkisi oyunun
kazanamdir.
Example: A: What do you study at twenty past eleven on Thursday?

B: I study biology. What do you study at ten o’clock on Friday?

The first person to find all their partner’s English lessons is the winner.
*Tablolarda bos birakilan giinlerin Ingilizce karsiiklarimi yazmayl
unutmayiniz.

M.nd.y

English English

T.e.day

W.dn.sday

Th.rsday

F.id.y
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SONUC BOLUMU

Son Ozet: Ogretmen ana noktalar ve yardimecr noktalar1 tekrar vurgular. Ogrencilerin
yanliglarinin ¢ok oldugu boliimler hakkinda tekrar bilgi verir ve Ogrencilere hatalari

gosterilerek farkina varmalarini saglar.

Tekrar Giidiileme: Daha sonra 6gretmen 6grencilere “Bu 6grenilenler sayesinde saatlerin
Ingilizce karsiliklarin1 sdyleyebilecek, giinliik rutin isleriniz hakkinda, aliskanliklar ve

diizenli yapilan eylemlerden bahsedebileceksiniz” diyerek 6grencileri tekrar giidiiler.
DEGERLENDIRME

Dersin sonunda dgretmen, dgrencilere 6z degerlendirme ve grup ¢alismasi degerlendirme

formunu dagitir ve formlar1 6grencilerden doldurmasini ister.
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SELF ASSESMENT (OZ DEGERLENDIRME)

Yes

(Evet)

Not

Sure

(Emin Degilim)

No

(Hayr)

I can understand words and phrases about regular actions.

(Dtizenli yapilan rutin islerle ilgili kelime ve ifadeleri anlayabilirim.)

I can express my regular actions.

(Dtizenli yapilan rutin islerimi ifade edebilirim.)

I can describe other people’s regular actions.

(Baska kisilerin diizenli yapilan rutin islerini agiklayabilirim.)

I can tell the time.

(Saatin kag¢ oldugunu sdyleyebilirim)

I can tell the days.

(Gtinleri siralayabilirim)

I can identify the words and phrases that people do regularly when spoken
slowly and clearly.

(Yavas ve acik bir bigimde konusuldugunda kisilerin diizenli olarak

yaptiklar1 kelime ve ifadeleri ayit edebilirim.)

I can answer questions about my regular actions.

(Diizenli olarak yaptigim kendi eylemlerim hakkindaki sorulara cevap
verebilirim.)

I have knowledge that each foreign language has its own specific rules.

(Her yabanci dilin kendine 6zgii kurallart oldugunu bilirim.)

I can say when I don’t understand and ask for clarification.

(Anlamadigim ve agiklanmasini istedigim durumlari ifade edebilirim.)

I can understand words and phrases about regular actions.

(Diizenli yapilan rutin islerle ilgili kelime ve ifadeleri anlayabilirim.
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GROUP ASSESMENT (GRUP DEGERLENDIRME)

Yes

(Evet)

Not

Sure

(Emin Degilim)

No

(Hayr)

He/She can understand words and phrases about regular actions.

(Grup arkadasim diizenli yapilan rutin islerle ilgili kelime ve ifadeleri
anlayabilir.)

He/She can express my regular actions.

(Grup arkadasim diizenli yapilan rutin islerimi ifade edebilir.)

He/She can describe other people’s regular actions.

(Grup arkadasim bagka kisilerin diizenli yapilan rutin islerini
aciklayabilir.)

He/She can tell the time.

(Grup arkadasim saatin ka¢ oldugunu sdyleyebilir.)

He/She can tell the days.

(Grup arkadasim giinleri siralayabilir.)

He/She can identify the words and phrases that people do regularly
when spoken slowly and clearly.

(Grup arkadasim yavas ve acik bir bicimde konusuldugunda kisilerin

diizenli olarak yaptiklar1 kelime ve ifadeleri ayit edebilir.)

He/She can answer questions about my regular actions.

(Grup arkadasim kendi diizenli olarak yaptig1 eylemler hakkindaki
sorulara cevap verebilir.)

He/She has knowledge that each foreign language has its own specific
rules.
(Grup arkadasim her yabanci dilin kendine 6zgii kurallar1 oldugunu

bilir.)

He/She can say when he/she doesn’t understand and ask for
clarification.

(Grup arkadasim anlamadigi ve agiklanmasini istedigi durumlari ifade
edebilir.)

He/She can understand words and phrases about regular actions.

(Grup arkadasim diizenli yapilan rutin islerle ilgili kelime ve ifadeleri
anlayabilir.)
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