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ONSOZz

Bu caligma, botanik bahgesinde fen bilimleri egitimine ydnelik uygulanan
egitim uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarilarindaki etkisinin ve 6gretmen
ve Ogrencilerin ortam hakkindaki goriislerinin incelenmesi konusunda yapilmistir.
Botanik bahgelerinde yapilan ¢alismalarin azli§1 géz 6niinde bulundurularak bu alanda
aragtirma yapilmak istenmis ve bu calisma ile botanik bahgelerinin fen bilimleri
egitimindeki yerinin ve o©neminin izerine farkindalik yaratilarak gelistirilmesi

umulmustur.

Canakkale Burcu GUNAY
11/05/2019
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OZET

INFORMAL OGRENME ORTAMININ SORGULAMA YAKLASIMININ
AKADEMIK BASARIYA ETKILERI: EGE UNIVERSITESI BOTANIK BAHCESI
VE HERBARYUM UYGULAMA VE ARASTIRMA MERKEZI ORNEGI

GUNAY, Burcu

Yiiksek Lisans Tezi, Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali
Tez Danismani: Prof. Dr. Hakan TURKMEN

Mayis 2019, 147 sayfa

Bu ¢alismada, informal 6grenme ortamlarindan biri olan botanik bahgelerinin
egitim amactyla kullaniminin ortadgretim ogrencilerinin fen bilimleri akademik
basarilarina etkisi ve informal 6grenme ortamlarina yonelik fen bilimleri 6gretmenleri
ve ortadgretim Ogrencilerinin goriislerinin tespit edilmesi amaglanmistir. Bu amaca
yonelik caligma verilerinin toplanmasinda hem nitel hem de nicel yontemlerden
faydalanilarak karma arastirma deseni (mixed research design) kullanilmistir.

Caligmanin nicel bolimd; yar1 deneysel desenlerden 6n-test son-test ayr1 6rnek
gruplu model olarak tasarlanmistir. Calismanin deney gruplarimi Izmir ili Ege
Universitesi Botanik Bahgesi ve Herbaryum Uygulama ve Arastirma Merkezi’ne gezi
diizenleyen 118 besinci siif ve 106 yedinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Deney
gruplar1 botanik bahcgesinde bilimsel bilgiyi 6gretmek ic¢in sorgulama yaklagimi
kullanilmis, deneysel islem alan arastirma katilimcilaridir. Kontrol gruplarini bir
ortaokulda egitim goren 101 besinci sinif ve 98 yedinci sinif 6grencisi olusturmaktadir.
Kontrol gruplarina mevcut dgretim programi uygulanmistir. Besinci sinif deney ve
kontrol gruplarina arastirmaci tarafindan gelistirilen akademik basari testi, yedinci
sinif deney ve kontrol gruplarina da yine arastirmaci tarafindan gelistirilen akademik
basar1 testi, 6n-test son-test olarak uygulanmistir. Ulasilan sonuglar neticesinde deney
ve kontrol gruplari On-test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

bulunmazken son-test puanlar1 arasinda bulunmustur.
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Calismanin nitel bolimii ise; O6grencilerin informal 6grenme ortaminda
O0grenme ve ortama dair disiinceleri ve informal 6grenme ortamlarina yonelik
ogretmenlerin bakis agilar1 belirlenmek istenmis ve nitel veri toplama araglarindan yari
yapilandirilmis goriisme kullanilmustir.  Veriler igerik analizi ile incelenmistir.
Ogretmenlerle yapilan gériismeler sonucunda, botanik bahgelerinin fen bilimleri
ogretiminde kolaylik sagladigini belirtilmis, ortamlarin belirli eksiklikleri oldugunu ve
giderilmesi gerektigi ifade edilmistir. Ogrencilerle yapilan goriismeler sonucunda,
ortamda Ogrenme saglanabildigi, smif ortamindan daha keyifli oldugu ve
Ogrenilenlerin daha kalici oldugu sonucuna varilmistir.

Sonug olarak bu ¢alismada dgretmen ve dgrenci goriisleri ile yari deneysel bir
calisma bulgular1 birlikte sunulmustur. Ulasilan sonuglar lilkemizde fen bilimleri

egitiminde botanik bahgelerinin yeri ve dnemiyle ilgili bulgular ortaya koymustur.

Anahtar Kelimeler: informal 6grenme ortami, botanik bahgesi, fen grenimi.

ABSTRACT
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THE EFFECTS OF INQUIRY APPROACH OF INFORMAL LEARNING
ENVIRONMENT ON ACADEMIC ACHIEVEMENTS: CASE OF THE EGE
UNIVERSITY RESEARCH AND APPLICATION CENTER OF BOTANICAL
GARDEN AND HERBARIUM

GUNAY, Burcu

Master Thesis, Department of Science Education,
Supervisor: Prof. Dr. Hakan TURKMEN

May 2019, 147 pages

In this study; it was aimed to determine the effects of the use of botanical
garden which are one of the informal learning environments for educational purposes
on the academic success of secondary school students and, the views of science
teachers and secondary school students towards informal learning environments. In
order to collect study data for this purpose, a mixed research design was used by using
both qualitative, and quantitative methods.

Quantitative part of the study was designed as pre-test post-test separate sample
group model which is a quasi experimental design. The experimental groups of the
study consisted of 118 fifth grade and 106 seventh grade students who visited to I1zmir
Ege University Botanic Garden and Herbarium Research and Application Center. The
experimental group is the group of research participants who receive the experimental
treatment, inqury approach was used to teach scientific knowledge in botanical garden.
The control groups consisted of 101 fifth grade, and 98 seventh grade students studying
in a secondary school. The current curriculum was applied to the control groups. The
academic achievement test which was developed by the researcher and applied to the
experimental, and control groups as pre-test, and post-test.

As a result of study, there was no statistically significant difference between
the pre-test scores of the experimental, and control groups, but statistically significant
difference between the post-test scores of the both groups.
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In qualitative part of the study, the students' opinions about learning in the
informal learning environment and the informal environment were tried to determine.
Moreover, teachers’ opinions about the informal learning environment gathered to
support students’ data. In that purpose the semi-structured interview was used to
collect for qualitative data. The data were analyzed by content analysis. The result of
the interviews with the teachers showed that the botanical garden provided
convenience in the teaching of science but botanical garden had certain deficiencies
that should be eliminated. The result of the interviews with the students showed that
learning in the botanical garden is more enjoyable and easier than the classroom
environment.

Consequently, teachers’ and students’ opinions as quantitative and pre-test and
post-test data as qualitative results are presented together. Results reached have
presented findings regarding the importance botanic gardens in science education in

our country.

Keywords: Informal learning environments, botanic garden, science learning.
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BOLUM I
GIRIS

Bireyin var olmasini ve topluma faydali olmasini saglayan temel unsurlardan
biri egitimdir. Egitim {izerine arastirma yapildiginda bir¢cok tanima ulagsmak
mimkiindiir. Tim tamimlarn  Ozetler nitelikte Ertirk (1972) egitimi "bireyin
davraniginda kendi yasantisi yoluyla ve kasith olarak istendik defisme meydana
getirme sureci" olarak tek bir ciimle ile genellemistir (s. 12). Egitim temelinde birey
ve degisim yatmaktadir. Egitim sonucunda, bireylere yeni bir seyler katmak
hedeflenmistir. Bireydeki degisimin ne dogrultuda ve nasil gerceklestirilecegi bizi
ogrenme ve dgretme sirecine yonlendirmektedir (Fidan, 2012).

Egitim formal, informal ve non-formal olmak iizere iige ayrilmaktadir (Tanilli,
1988; akt. Duman, 2003). Belirli bir plan program gergevesinde devam eden egitim
Formal egitimdir. Yerlesik formal egitimin disinda sekillenen sistemli, planli olan
Non-formal egitimdir. Bireyin dogdugu var oldugu andan itibaren Olinceye kadar
maruz kaldig1 ve bu etkilesim sonucu edinmis oldugu bilgi birikimi informal egitim
olarak tanimlanmaktadir (Bozdogan, 2007).

Cagdas toplumlarda formal egitim ile informal egitim birbirini
tamamlamaktadir. Bu biitiinlikk dahilinde 6zellikle fen bilimleri derslerinde edinilen
bilgiler bireyin gunliik hayatinda ve gelecekte bu bilgileri kullanmasi amaci ile
diizenlenmistir. Fen bilimleri dersinin genel amaci topluma bilimsel okur-yazar
bireyler kazandirmaktir. Bilimsel okuryazarlik, arastirmayi, sorgulamayi, bilimsel
stire¢ becerilerini kullanabilmeyi, objektif ve farkli disiinebilmeyi gerektirmektedir
(Duran, 2015). Bilimsel okuryazarlik bireyin siiregelen hayatinda tecriibe ettigi
durumlar sonucunda aklina takilan sorulari sorabilmesi, bunlar1 yanitlayabilmesi veya
ilgili kararlar alabilmesi durumudur (Aslan, Yalgin, ve Tasar, 2009). Tipki informal
egitimde oldugu gibi bilimsel okur-yazarligin temelinde de bireyin aktifligi, etkilesimi
on plana ¢ikmaktadir. Bu agidan bakildiginda bilimsel okur-yazarligi temel alan fen
bilimleri hem bireyin hem de toplumun gelismesi i¢in son derece O6nem teskil

etmektedir.



Okullarda kaliteli ve saglikli bir egitim verilebilmesi amaciyla g¢esitli
yaklasimlar gelistirilmistir. Yapilandirmacilik kurami ve bu kurami baz alan
sorgulama yaklasimi 6zellikle fen bilimleri dersinde siklikla kullanilmasi gereken bir
yaklasimdir. Sorgulama yaklasimi ¢ocuklarin nasil 6greneceklerini 6grenmelerinde ve
ist diizey diisiinme becerileri gelistirmelerinde etkili olmaktadir (Minner, Levy, ve
Century, 2009).

John Dewey, sorgulama yaklagimini merak edilen bir durumda soru sorma,
istenen cevaba ulagmak i¢in aragtirma yapma, arastirma esnasinda yeni ciktilar
olusturma, elde edilenleri degerlendirme ve sunma seklinde agiklamaktadir
(Taskoyan, 2008). Sorgulama yaklasimi ile 6grencilere sorgulama, diisiinme ve
o0grenme eylemlerini gerceklestirebilecekleri aktif 6grenme ortami saglanmaktadir.
Aktif 6grenme ortamlar1 yalmzca okul biinyesindeki alanlar degildir. Ogrenmenin
gerceklestigi ortamlar gesitlendirilebilmektedir. Okul biinyesinde olmayan alanlar da
kaliteli bir dgrenme ortami olabilmektedir. Ogrencilerin fen bilimleri dersinin
kazanimlarint derinlemesine ve faydali bir bicimde 6grenebilmeleri adina informal
ogrenme ortamlari biiyiik firsatlar sunmaktadir. Ogrenmenin gergeklesmesi amaciyla
bu ortamlardan faydalanabilmek icin ortamlarin inceleme ve sorgulama temelli
yaklasima gore organize edilmesi gerekmektedir (MEB, 2013; akt. Altintas, 2014).
Informal 6grenme ortamlari; dgrencilerin farkli bir ortami deneyimlemesine, giinliik
okul rutinlerini bolerek dikkatlerini cekmeye, sosyal yeteneklerini ve motor
becerilerini gelistirmelerine, motivasyonlarin1 arttirmalarina olanak saglayarak
ogrencilerin bir¢ok yonden pozitif etki elde etmesine yardimci olmaktadir (Alon ve
Tal, 2015). Aktif olarak etkilesim halinde olan ogrenciler bu ortamlarda zaman
gecirmeye istekli hale gelmektedir. Birden fazla duygu durumla i¢ ice olmasi halinde
de 6grenme ve kaliciligin artabilecegi diisiiniilmektedir.

Bu ¢alismada informal 6grenme ortamlarindan biri olan botanik bahgeleri fen
bilimleri dersinin “Canlilar ve Yasam” ile “Insan ve Cevre Iliskileri” iiniteleri
kazanimlarina yonelik sorgulama yaklasimi ile uygulamalar gelistirilerek
kullanilmistir. Bu uygulamalarin 6grencilerin akademik basarilarina katkisinin ne
yonde oldugu, informal O6grenme ortamindaki uygulamadan sonra Ogrencilerin

O6grenme ortamina dair diisiincelerinin neler oldugu ve informal §grenme ortamlarina



yonelik 6gretmenlerin bakis agilarinin saptanmast bu caligmanin baglica problem
durumunu olusturmaktadir. Ilgili alanyazin incelendiginde 6zellikle iilkemizde yapilan
caligmalarda informal 6grenme ortami olarak botanik bahg¢elerinin kullaniminin azlig
bu c¢alismanin yapilma amacia hizmet etmistir. Genellikle miizeler ve bilim
merkezleri lizerine yapilan galismalara ilave olmasi, farkli ortamlarda da 6gretimin
gerceklesebilecegini kanitlar nitelige sahip olmasi, siklikla kullanilan nitel verilerin
dayandirildig1 goriislerin yani sira akademik basariyr Olgerek nicel anlamda da
verilerin sunulmasi ve botanik bahgelerinin fen egitiminde 6nemli bir yere sahip

oldugunu ortaya koymasi bakimindan ¢alisma énem teskil etmektedir.

1.1. Problem Cumlesi

Calismanin problem ciimlesi, “Informal grenme ortamindan biri olan botanik
bahgesinde “Canlilar ve Yasam” ile “Insan ve Cevre iliskileri” tiniteleri kapsaminda
sorgulama temelli yaklagimla gelistirilen bir uygulamanin ortaokul 5 ve 7. smf
Ogrencilerinin akademik basar1 diizeylerine etkisi ve Ogrencilerin bu ortamlarda

O0grenme ve 6grenme ortami hakkinda diisiinceleri nedir?” seklinde belirlenmistir.

1.1.1. Alt Problemler

Ortaokul 6grencilerinin gozlemlenmesi ve 6gretmenlerle yapilacak goriismeler
akabinde, belirtilen problem ciimlesi 15181nda ¢aligmanin alt problemleri;

1. Informal 6grenme ortaminda fen bilimlerinin, “Canlilar ve Yasam” ile Insan
ve Cevre Iliskileri” iiniteleri kazamimlari dogrultusunda sorgulama
yaklasimiyla hazirlanan bir uygulamanin ortaokul (5, 7) 6grencilerinin
akademik bagar1 diizeylerine etkisi nedir?

2. Ogrencilerin informal 6grenme ortaminda 6grenmeleri ve 6grenme hakkindaki
diistinceleri nelerdir?

3. Ogrencilerin informal 6grenme ortami hakkindaki diisiinceleri nelerdir?

4. informal grenme ortamina yonelik égretmenlerin diisiinceleri nelerdir?



1.2. Smmirhhiklar

Calisma Izmir ili Ege Universitesi Botanik Bahgesi ve Herbaryum Uygulama
ve Arastirma Merkezi’ne randevu alarak gezi diizenleyen 118 besinci sinif, 106
yedinci siif &grencisi ve Ogrencilerle birlikte gelen 7 6gretmen ile bir
ortaokulda 6grenim gérmekte olan 101 besinci sinif, 98 yedinci sinif 6grencisi
ile stnirhidir.

Ortadgretim 5 ve 7. sinif Fen Bilimleri dersi “Canlilar ve Yasam” ile “Insan ve
Cevre Iliskileri” tiniteleri ile siirlidur.

Calisma informal O6grenme ortamlarindan biri olan botanik bahgesi ile
siirhdir.

Calismada kullanilan veri toplama araglari; akademik basari testi, 6gretmen ve

Ogrenci gorlisme sorulart ile sinirhdir.

1.3. Sayiltilar

Calismaya katilan 6grencilerin veri toplama araglarina verdikleri cevaplar kendi
bilgi ve diisiincelerini yansitmaktadir.

Caligsmanin nitel kisminda bulunan goriisme sorularina, hem 6grenciler hem de
O0gretmenler icten cevaplar vermislerdir.

Caligmada kullanilan nitel ve nicel veri toplama araglar1 veri toplamada yeterli
olmustur.

Calismada kontrol altina alimamayan cesitli degiskenler (zeka diizeyi,
sosyoekonomik diizey, 6grencilerin isteksiz ve yorgun olmalar: gibi) agisindan
deney ve kontrol grubundaki tiim ogrencilerin esit diizeyde olduklar

diistiniilmektedir.
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LITERATUR TARAMASI

2.1. Egitim

“Insan var olan canlilar arasinda gelisim imkanina sahip en donanimli varliktir”
(Sisman, 2007, s. 1). Insanlik i¢in son derece biiyiik dnem tasiyan egitim, gelisime
katkida bulunan, insanin insan olmasini saglayan ve onu topluma faydali olacak bir
birey haline getiren dinamiklerden biridir. Egitim, ayn1 zamanda, birden fazla bireyin
bir diizen, program ve sistem dahilinde bir araya gelip etkilesim halinde bulunduklari
bir stire¢ olarak da ifade edilebilir. Egitim {izerine arastirma yapildiginda ve alan yazin
incelendiginde ortak paydalarda bulusulsa dahi birgok bilim insani tarafindan yapilmis
farkli tanimlamalar mevcuttur.

Egitim bilimi alaninda yapilmis egitimi farkli bakis acilariyla ele alan ¢esitli
tanimlamalar mevcuttur.

Varis (1978), egitimi Turk milletine ait esas kiiltiirel degerleri ve Tiirk halkinin
yaraticiligini koruyarak Atatiirk’tin tabiriyle Tiirk halkii muasir medeniyetler
seviyesine tasimak amaciyla her bir bireyi bu yonde yetistirmek igin gerekli olan
sistem seklinde tanimlamaktadir.

Kiglkahmet (2007), bir birey dogdugu andan itibaren hayatta kalabilmek i¢in
birgok hayati islev 6grenmektedir. Bu islevleri edinmesinde basta ebeveynlerinden ve
¢evreden destek almaktadir. Birey biiyiidiikge ¢evresi gelismekte ve daha genis bir
alanda var olan kimseler tarafindan belli bir plan olmaksizin egitilmeye baslamaktadir.
Sonrasinda bu duruma diizenli ve belirlenmis bir plan, program dahilinde dogru ve
bilimsel bilgiyi edinmekte oldugu “okul” ad1 verilen yapi altinda milletine faydali bir
birey olmasi dogrultusunda gelistirildigi siire¢ ilave edilmektedir. Kisaca bireyin
goziinli actigindan hayatinin sonlandigir ana kadar devam eden bir sure¢ seklinde
tanimlamaktadir.

Unal ve Ada (2007), toplumca kabul goren, herkesge bilinen olgu ve
kavramlar1 kisilere 6greterek onlar1 egitilmis olgun kisiler ortamina alistirma eylemi
olarak ifade etmislerdir.

Ozar’a (2013) gore ise egitim, Kisinin idrakma, toplumsal ve ahlaki

diisiincelerine, sorunlar1 kesfetme ve ¢6ziim yollar1 bulma tekniklerine, davranislarina,



deger verdigi ya da vermedigi tim durumlara miidahale etme durumu seklinde
tanimlanmastir.

Genel anlamda kisinin 6nceki, suan ve sonrasindaki hayatinin alt yapisi oldugu
belirtilmektedir. Birey davranislarini 6ncesinde belirlenmis olan temel 6geler yontinde

destekleyip her anlamda ileriye tasiyan bir kavramdir.
2.1.1. Egitimin Amacg, Islev ve Tlkeleri

Egitimin belirli plan ve program iizerine saptanmis amaclar dogrultusunda
gerceklesebilecegi sdylenmektedir ve kapsamindaki, yukarida verilen, temel 6gelerin
basinda kisi bulunmaktadir. Belirlenen amaglara ulasabilmek i¢in kisinin beyinen ve
bedenen emegine gereksinim duyulmaktadir. Bu amaglar dogrultusunda sarf edilen
emek egitim ile gelistirilmektedir. Kaliteli bir egitim ile gelistirilmis kisilere sahip
toplumlarin refah diizeyinin daha yiiksek oldugu gozlemlenmistir (Simsek, 2007).

Her ne kadar farkli goriislerden bahsedilse de egitim, belirli amaglar ve ilkeler
dogrultusunda yon alinan bir siire¢ olarak sdylenebilmektedir. Bireye huzurlu, rahat
bir yasam ortami olusturmak egitimin temel amacidir. Giliniimiiz insaninin,
diisiinebilen, 6zgiir bir birey olarak kararlarini kendisi alabilen, elestirel ve gelisime
acik diisiinme becerilerine hakim olmasi istenmektedir (Altuntas, 2007).

Turk Milli Egitimi’nin temel amact hem Tiirk halkinin refahiyla mutlulugunu
arttirmak hem de milli birlik ve biitiinliigii saglayarak ekonomik, sosyal ve kiiltiirel
kalkinmay1 tesvik edip hizlandirarak Tirk ulusunu ¢agdas medeniyetin yaratici,
fonksiyonel ve seckin bir ortagi yapmaktir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2005).

Amaglarin yaninda islevler de biiyiik onem tagimaktadir. Hayatin stirekli
degisim halinde olmasi bireylere birgok problem olusturmaktadir bu nedenle bireyin
bu problemleri saptayip elindeki imka&n ve degerleri kullanabilmesi adina ihtiyag
duydugu bilgi ve becerileri edinmesi i¢in uygun sartlar1 saglamak egitimin temel
islevidir.

Egitim ayn1 zamanda belirli temel ilkelere sahiptir. Her birey ve toplum,
ihtiyaclart dogrultusunda bireyler arasinda ayrim yapilmaksizin esit sartlarda ve
bireylerin ilgi yetenekleri gozetilerek egitilme hakkina sahiptir. Egitimin temelinde

yatan bir diger 6nemli ilke ise “her yerde egitim” ilkesidir. Egitim bu baglamda



yalnizca resmi ve 6zel egitim kurum ve kurulusglar1 biinyesinde sinirli kalmayarak, akla
gelebilecek her ortamda, her firsatta ve her an egitim gergeklestirilebilecegi temeline

dayanan ilkedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2005).
2.2. Egitim Tiirleri

Okullarn egitimdeki yeri yadsinamaz bir gercek olsa da alinan egitim sadece
bu dort duvarla sinirli kalmamaktadir. Birey diinyaya geldigi an itibariyle bulundugu
her ortamdan iletisim kurdugu her canlidan, gézlemledigi her olaydan kendisine bir
seyler katmaktadir (Torres, 2001). Detayli incelemeler sonucu egitimin degisik
tiirlerde ele alinmasi uygun gorilmiistiir.

Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii (UNESCO) tarafindan
gelistirilen International Standard Classification of Education (ISCED) 1970’lerde
yaptig1 tanimlamada egitimin ti¢ farkli tiire sahip oldugunu ve bu tirlerin de formal
egitim, non-formal egitim ve informal egitim oldugunu belirtmistir ve yaptig1 bu
simiflama giiniimiize kadar devamliligini siirdiirerek gecerliligini korumustur. Bu ii¢
egitim tiirli de belirli kavramlar1 kapsamaktadir. Formal egitim diizenli olarak devam
edilen bir okulu ve devaminda gelen tiniversite egitimini, non-formal egitim okul dig1
ve bu alanlarda devam eden egitim ile mesleki egitim tarzi okul programindan harig
verilen egitimleri, informal egitim ise aile ve toplumsal ¢evreyle baglantili 6grenmeyi
kapsamaktadir (United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization
[UNESCO], 1991).

2.2.1. Formal Egitim

Her gecen giin teknoloji, sanayi, bilim gibi birgok alanda artan ihtiyaglarin
giderilmesi adina bir takim bilgi ve becerilerin bireylere kazandirilmasi kaginilmaz bir
durumdur. Bu noktada devreye daha once de egitim yuvasi olarak adlandirdigimiz
okullar girmektedir (Eskicumali, 2005).

Dewey’e (1996) gore egitim “karakter kurmanin temelidir” (s. 79). Bireyler dis
cevrenin isteklerine gore sekillenip onlarin  dogrultusunda egitilmemelidir.
Kendilerine ve topluma faydali olmak, karsilagtiklar1 sorunlarla basa ¢ikabilmek ve
hayatlarinda ihtiya¢ duyduklar1 her konuda kendi goriis ve diisiincelerini gelistirmek

yani kendi karakterlerini oturtabilmek adma devlet bilinyesine bagli olarak belirli



asamalardan ge¢mis, alaninda uzman egitimciler gézetiminde okullarda formal egitim
almalar1 son derece 6nem arz etmektedir (akt. Yesiltasg, 2007; akt. Yavuz, 2012).

Bireyleri topluma kazandirma ugrasinda olan formal egitim; 6rgiin ve yaygin
egitim olarak iki alt baslikta incelenmektedir.

Orgin Egitim, Milli Egitim Bakanhigr’mn belirledigi amagclar 1s1ginda
olusturulmus programlarin okul adi verilen yapilarda diizey olarak ayni ve belirli bir
yas grubuna dahil olan bireylere uygun diizenlenmis egitim olarak belirtilmektedir.
Okul oncesi, ilk, orta ve yiiksekogretim kurumlarindan meydana gelmektedir (Milli
Egitim Bakanligi [MEB], 2006).

Yaygin Egitim, 0rgiin olarak ifade edilen egitim programlarina daha 6nce dahil
olmamus, belirli bir kademesine kadar gelmis, bu kademeden ayrilmis veya programi
bitirmis bireyler i¢in onlarin ilgi alanlari, beceri ve istekleri yoninde ekonomik yonden
yeterli olabilmelerini, toplumda yer edinmelerini ve kiiltiirel yapilarinda gelisim
gostermelerini saglayan belirli zaman ve seviyelerde yapilan yasam boyu egitim,
Ogrenme, iretme ve hayata gegirme aktivitelerinin biitliniinii kapsamaktadir (Milli

Egitim Bakanlig1 Yaygin Egitim, 2010).
2.2.2. Non-Formal Egitim

Formal olarak bilinen egitim sisteminin disinda gerceklesen, gerceklesirken
yine de egitimsel diizeni takip eden her tiirlii organizasyon ve dgretme amaci iginde
gOniilliiliik esas alinarak bireylerin tercihi dogrultusunda girisimlerde bulunmasi
olarak tanimlanmaktadir. Bir egitici tarafindan planlanmis niyetli ve kurumsallagmis
olan diizenli ve yapilandirilmig herhangi bir 6grenme tiiriidiir. Fakat bu ulusal egitim
makamlariyla alakali olarak tanimlanan formal yeterlilik seviyesine etken
olmamaktadir. Tiim yas gruplarindan insanlar kurslar, workshoplar ve seminerler
araciligiyla saglanabilen non-formal egitime katilabilmektedirler.

Sinav, denetleme calismalar1 ve yazili raporlar gibi yollar1 kullanarak etkili
disiplin roliine biirtinen formal okul 6gretmenleri ile siklikla iligkilendirilen konular
en aza indirgeyip, maksimum diizeyde O0grenmeyi temel amag¢ edinmis olan ve

bireylerin ihtiyaclari1 kolaylikla planlayabilmek, 6zel gereksinimlerini onlara



kazandirabilmek icin izlenen egitim programi ve egitim sistemi ile organize edilen

girisimleri kapsamaktadir (Kapur, 2018).
2.2.3. informal Egitim

Informal 6grenme her an her yerde bireyin hayata gozlerini actig1i andan
kapattig1 zamana kadar gergeklesmekte olan bir olgudur. Formal egitimi temel alan
okullarda miifredat disinda gergeklesmekte olup; aile, sosyal gevre, saglik kurumlari,
eglence merkezleri, sokak, kiitliphane ve daha akla gelebilecek hemen hemen her
ortamda televizyon, gazete, sosyal medya gibi ara¢ gereglerin de yardimiyla
gerceklesmektedir. Informal 6grenme sadece alaninda uzman kisileri kapsamayan
ilgili konu hakkinda bilgi sahibi olan kisilerce bilgi aktarimini da kabul etmektedir.
Planli ve kasith olarak gerceklesmedigi icin bireylerde istenmedik davranis
degisikliklerine de sebebiyet verebilmektedir (Tiirkmen, 2010). Belirli bir amag
dogrultusunda gerceklesen fakat katilimcilara daha 6zgiir bir ortamda 6grenme imkani
saglayan egitim ¢esidi olarak tanimlanmaktadir (Smith, 2008). Bu alanda uzman
kisiler geri plandada olsa yonlendirmeleri ile 6grenme ger¢eklesmektedir.

Informal egitimin belirtilen amaglar1 dogrultusunda egitimcilerin éngordiigii
bazi1 degerler vardir ve bunlar su sekilde belirtilmistir;

e TUm insanligin iyiligi ve faydasi i¢in bir seyler yapmaya caligmak,

e Karsilikli konusma halinde olmak,

e Insani degerlere ve bireylerin kisiliklerine sayg1 gdstermek,

e Esitligi ve adaleti mevcut kilmak,

e Demokraside ve bireylerin yasamlarina etki eden durumlarda aktif olarak
katilimlarin1 saglamaktir.

Bu amaglar yerine getirebilmek adina belirli bir plan ve programa sahip
olmayan informal egitimde karsilasilan durumlara ¢6ziim iiretilebilmekte ve bunun
uzerine fikirler yuratulmektedir (Jeffs ve Smith, 2011).

Yukarida aciklanan egitim tiirleri birbirleri ile etkilesim halindedir. informal
egitim ile bireyin dikkat, ilgi ve motivasyonunu arttirarak formal egitime olan
tutumunda degisim meydana getirilebilmektedir (akt. Golding, Brown, ve Foley, 2009;
akt. Kulaligil, 2016). Birbirinden ayrildiklari noktalara ¢ok net olarak deginilemese de



i egitim tiirii arasinda var olan bazi farkliliklar 6zet bir bigimde Tablo 2.1°de

verilmigtir.

Tablo 2.1. Formal, Non-Formal ve Informal Egitim Arasindaki Farkliliklar

FORMAL

NON-FORMAL

INFORMAL

Genellikle okulda
gerceklesir.
Baski olusturabilir.

Yapilandirilmastir.

Genellikle 6nceden
hazirlanmistir.
Motivasyon genellikle
gecicidir.

Zorunludur.

Ogretmen
liderligindedir.

Ogrenme degerlendirilir.

Siral sekilde
gerceklesir.

Okul dis1 kurumlarda gerceklesir.
Genellikle destekleyicidir.
Yapilandirilmstir.

Genellikle 6nceden hazirlanmgtir.
Motivasyon gegici olabilir ama daha gok
esastir.

Genellikle gonalludr.

Rehber esliginde veya 6gretmen liderliginde
olabilir.

Ogrenme genellikle degerlendirilmez.

Cogunlukla sirali ger¢eklesmez.

Her yerde gerceklesir.
Destekleyicidir.
Yapilandirilmamaigtir.
Hazirliksizdir.
Motivasyon ¢ogunlukla
esastir.

Gonalladir.

Genellikle 6grenci
liderligindedir.

Ogrenme
degerlendirilmez.

Sirali gerceklesmez.

Kaynak: Eshach, 2007.

2.3. Ogrenme

Canli varliklarin hayatta kalabilmeleri ve kaliteli bir yasam siirdiirebilmeleri

i¢in gevreyle yakin iletisim halinde olarak, gézlem yaparak davranis edinme siirecine

ogrenme denmektedir. Ogrenmenin gergeklesme faaliyetine 6gretme denildigi hesaba

katilirsa egitimin istendik Ogrenme olusum siireci Ogretim ile yapilmaktadir

(Senemoglu, 2015). Egitim de 6gretim de sadece bireyde bilgi birikimi olusturmay1

degil bireylerin hayat boyu nasil gelisim gdstereceklerini 6gretmeyi ilke edinmistir.

Bu duruma 6zetle 6grenmeyi 6gretme de denilebilmektedir (Ozden, 1999).

2.3.1. Ogrenme Kavraminin Ozellikleri
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Davranislarda uzun siireli veya kalict olarak degisim meydana getirme
durumunu karsilayan 6grenme kavraminin sahip oldugu belirli 6zellikler mevcut olup
bunlar asagida maddeler halinde verilmistir:

e Ogrenme sadece sinifta alinan dersle sinirlandirilmamaktadir. Smif disinda ve
ders sonrasinda da aktif olarak devamliligi bulunmaktadir.

e Bir oOnceki maddede belirtildigi iizere 6grenmenin vakti, yeri ve nasil
gergeklestigi yoniinde bir kisitlama mevcut degildir.

e Belirli bir diizende oldugunda ve bu sirali diizende verildigi miiddetce hangi
disipline ait oldugu ve verildigi mekan 6nem teskil etmemektedir.

e Konumlar keskin gizgilerle belirlenmemistir. Aktif bir sekilde herkes birbiri ile
etkilesim halinde bulunmaktadir.

e Herkese ayni uygulanan kaliplasmis bir sistem degildir, bireyseldir ve herkesge
farklilik gostermektedir.

e Ogrenme tek bir modele bagl degildir, birgok dgrenme modelinin kullanimi

mevcuttur (Karabilgin Oztiirkcii ve Toriin, 2003).

Ogrenme siirecinde 6grencilerin de aktif halde katilim gdstermesi durumunda,
yapilan grup caligmalarinda birlikte bir sorunu sonuglandirmada, simif disinda da var
olan bilgilere, ara¢ ve gereclere basvurarak gerceklesen O6grenmenin daha kalict
oldugunu ve dgrencilerde daha olumlu hisler uyandirdigini kanitlar niteliktedir (Lucas,

2007).
2.4. Ogrenme Ortamlari
2.4.1. Formal Ogrenme Ortamlar1

[Ikogretim, ortadgretim ve yiiksekdgretim olarak derecelendirilmis olan
okullar1 kapsamaktadir. Okullar; bir ¢ati altinda gerekli arag, geregleri barindiran,
okuma yazma dgretimi ile baslayip en ileri seviyede bilimsel ve sanatsal bilgi, iletisim
kurma becerisi vermeyi amag¢ edinmis, toplu olarak dgretim faaliyetlerinin belirli bir
plan ve program dahilinde sunuldugu, egitim veren ve Ogrenme firsati saglayan

kurumlardir.

2.4.2. Non-Formal Ogrenme Ortamlari
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Bireylere Ogrenme yoniinden destek veren, bir rehber esliginde bilgiyi
edinmelerini saglayan planli fakat bir miifredat sistemine bagli olmayan yapilari
kapsamaktadir. Anne Cocuk Egitim Vakfi (ACEV), Kizilay, Yesilay, Toplum
Goniilliileri Vakfi (TOG), Tiirkiye Egitim Goniilliileri Vakfi (TEGV) ve daha bir¢cok
ornekle zenginlestirilebilecek sivil toplum kuruluglari, halk egitim merkezleri ve
atolyeler non-formal 6grenmenin gerceklestirildigi yap1 ve kuruluslar olarak karsimiza

¢ikmaktadir (Talas, 2011).
2.4.3. Informal Ogrenme Ortamlari

Akla gelebilecek hemen her ortamda ve aragla olabilmektedir. Internet,
televizyon, sosyal medya, kitaplar araciligiyla aile bireyleri ile gegirilen vakitlerde ev
ortaminda, alis-veris merkezlerinde, sokakta, hastanelerde, kitliphanelerde ve daha
bircok ortamda gerceklesmektedir. “Bir bireyin zorunlu egitim siiresi boyunca
yaklagik olarak 11.000 saatini okul sinirlari igerisinde 65.000 saatini ise disarida
gecirdigi ongoriilmektedir” (Medrich, ve dig., 1982; akt. Gerber, Cavallo, ve Edmund,
2001, s. 536). Okul disinda gecirilen zamanin coklugu dis ortamda Ogrenme
gerceklesmesi adina biiyiik bir dneme sahip olup bu durumdan faydalanilmasi
gerekmektedir. Informal ortamlar da tam bu noktada devreye girmektedir (Martin,
2004; akt. Denson, Hailey, Householder, ve Stallworth, 2015). Formal egitimin yan1
sira destek niteliginde daha derinlemesine 6grenmeyi saglamak amaciyla informal
O0grenme ortamlari, bireylere uygun Ogretim stratejileri ile donatilmis gerekli
ekipmanlar saglayarak dis ortamda bir bilim insan1 gibi ¢alisabilme avantaj1 veren ve
belirli egitim programlar1 eklenerek fiziksel 6grenme ortami olarak tabir edilebilen
esnek, giivenli kompleks yapilardir (Bozdogan, 2008).

Ortamlardan yeterli verimi alabilmek i¢in hazirlanan egitim programlart 3
temel faktore dayandiriimaktadir ve bu faktorler agagida verilmistir (Y1lmaz, 1996):

e Amag: “Okul dis1 ortamlara ziyarete gelen bireylere kazandirilmak istenen

MEB talim terbiye kurulu tarafinca belirlenen miifredat dahilinde ogreti

nedir?” Sorusu tizerine diisiiniiliip ona gore bir plan olusturulmaktadir.

o Egitimsel Aktiviteler: Ziyaretgilerin fiziksel ve zihinsel gelisimlerine yonelik

bir egitim yasantis1 diizenlemesine gidilmesi gerekmektedir. Yasanti
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kazandirilan ortam egitim durumu olarak belirtilmekte olup egitimi veren kisi
bakimindan Ogretme durumu, egitimi alan ve yasantiy1 kazanan birey
bakimindan ise 6grenme durumudur. ilk faktdrde belirtilen amaca ulasabilmek
adina aktivitelerle diizenlenmis ortamlar yasantiy1 kazandirmada araci gorevi
ustlenmektedir.

Degerlendirme: Hazirlanan aktiviteleri kullanarak ulasilmak istenen

hedeflerin kazandirilip kazandirilmadigini, ortamlarin egitimin saglanmasinda
verimli olup olmadigini, varsa eksiklerin neler oldugunu, nasil iistesinden
gelinecegini daha iyiye gidilmesi ve daha ¢ok kazang saglanmasi igin yapilan
analizleri kapsamaktadir.

Informal 6grenme ortamlari bireye daha rahat bir 6grenme saglayan ortamlar

olarak goriilmektedir. Bunun nedeni belirli bir disiplin ve programi tamamlama, sinav

veya projelerle sitnanma durumunun olmamasidir. Boylece bireyler daha istekli rahat

ve kolayca dgrenebilmektedirler (Laskaris, 2015).

2.4.3.1 Fen Ogretiminde informal Ogrenme Ortamlari

“Fen 6gretimi i¢in hayvanat bahgeleri, bilim merkezleri, miizeler, akvaryumlar,

planetaryumlar, doga merkezleri, gozlem evleri, milli parklar, sanayi kuruluslari,

botanik bahgeleri vb. egitimciler agisindan uygun ortamlar olarak diigiiniilmektedir”

(Yavuz, 2012, s. 18). Tim bu bahsedilen ortamlardan istenilen kazanimlarin ve

verimin alabilmesi i¢in ortamlarin belirli 6zelliklere sahip olmasi gerekmektedir ve

bu 6zellikler su sekilde siralanabilir:

Eglenceli: Bireyin formal ortamda aldigi fen egitiminin yapilan incelemeler ve
arastirmalar sonucunda yasamla ilgili ¢ok fazla olay ve olgu igermekte olmasi
soyut kavramlar yoniinden zengin olmasi sebebiyle anlamakta guglik
cekilmesi, daha fazla materyale ihtiya¢g duyulmasi gercegi nedeniyle de diger
derslerle kiyaslandiginda daha az sevilen bir ders oldugu anlagiimistir (Kaptan
ve Korkmaz, 2002). Bu sebeple de informal ortamlardan istenileni alabilmek,
feni daha kolay Ogretebilmek ve sevdirebilmek adina eglenceli olmasi

gerekmektedir.
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e GoOnullu: Bireyler ancak ilgili kurum ve kuruluslardan ve velilerinden gerekli
izinlerin alinmasi ile bu ortamlara dahil edilmelidir.

e Bireysel Yonetim: Informal &grenme ortamlarina gotiiriilen bireylerin ne

gbzlemleyip, ne kesfedecegini, kesfetmek i¢in neler yapacagini belirlemesinde
bireye soz hakki tanimak gerekmektedir.

e Yaparak-Yasavarak: Aktif bir 6grenme icermekte olup bireyin kendisini

katarak bilgiye ulasmasini saglamaktir. Bu siirecte bireyin yasadiklarinin,
duygularinin ve diislincelerinin bilimsel siire¢ becerilerini kullanarak yani
topladigi verileri yorumlayarak kendisinde var olan bilimsel bilgiyle
uyumlulugunu sorgulamast ve edindigi bilgileri c¢evresiyle paylasmasi
gerektigi dikkate alinmalidir.

e Acik Ucluluk: Birey smirli zaman diliminde stres ile karsilasabilmektedir.

Informal ortamlarda énemli olan bilgi edinebilme, gdzlem, kesif ve sorgulama
oldugu i¢in 6grenme siireci sabit degildir ve ilgi ile orantili olarak uzun veya
kisa bir siireyi kapsayabilmektedir.

e Ardisik Olmama: Birey tarafindan O6grenme siiregelen yasaminda

gercekleseceginden her zaman belirli bir sirada ilerlememektedir. Problem
¢ozme becerileri ve sonuca ulagsma asamalar1 birey tarafindan kendi
yasantistyla iliskilendirilerek aciklanacagi i¢in siral1 olmasi
beklenmemektedir.

e Maksath (Amac): Bireyleri informal fen 6grenme ortamlarina gotiiren

egitimcinin bir amaca ulasabilmek adma gerekli sartlari belirleyip dncesinde
bir hazirlik yapmasi beklenmektedir (Orion ve Hofstein, 1994; Storksdieck,
2001; Tezcan Akmehmet ve Odekan, 2006; akt. Tirkmen, 2010). Formal
egitim programinda mevcut olan belirli kazanimlarin kazandirilmas: amaciyla
uygulamalar ve aktiviteler hazirlanarak informal 6grenme ortamlarindan verim
alabilmek ve bu maddeye hizmet edebilmek istenmektedir.

Daha 6ncesinde bahsedilen egitim agisindan biiyiik 6nem tasiyan informal fen

ortamlarinin bazilar1 hakkinda asagida agiklamalara yer verilmistir:

Bilim Merkezleri: Cagimizin popiiler egitim sistemlerinden olan Science,

Technology, Engineering and Mathematics’in (STEM) temelini olusturan fen,
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teknoloji, mithendislik ve matematik alanlarinda 6gretim saglayabilmek adina uygun
aktiviteler ve yontemler kullanan bir egitim tesisi olarak bilinmektedir (Cape Town
Science Center [CTSC], 2018). Bu merkezler bilim ile insan1 bir araya getiren yer
olarak da tabir edilmektedir (Association of Science- Technology Center [ASTC],
2018).

Bilimsel farkindaligin kazandirilacagi mekanlarin baginda laboratuvar ve bilim
merkezleri gelmektedir. Bilim merkezlerinde bireyler var olan materyaller ile
okullarda aldiklar1 bilgiyi deneyerek ve sorgulayarak hayatlarinda nerelerde
kullanabileceklerini  6grenmektedirler. Gergek hayatlarinda baslarina  gelen
problemlerin iistesinden gelebilmek icin bilimsel yollara basvurabilme becerisi
edinmektedirler. Bilim merkezlerinin varligi ve gelistirilmesi bu baglamda biiyiik
onem arz etmektedir (Bilim Merkezi Dernegi, 2014).

Ulkemizde var olan bilim merkezlerinden bazilar1 sunlardir: Ankara-Feza
Gursey Bilim Merkezi, Ankara-METU Toplum ve Bilim Merkezi, Ankara-Polatl
Belediyesi Bilim Merkezi ve Ulug Bey Gokevi, Bursa-Bursa Bilim ve Teknoloji
Merkezi, Elazig- Elazig Bilim Merkezi SOBILDEM, Eskisehir-Bilim Deney Merkezi
ve Sabanci1 Uzay Evi, Gaziantep-Gaziantep Biiyiiksehir Belediyesi Turkcell Gezegen
Evi ve Bilim Merkezi, Istanbul-Bagcilar Belediyesi Bilim Merkezi, Istanbul-
Bayrampasa Belediyesi Bilim Merkezi, Istanbul-ITU Bilim Merkezi, Istanbul-
Sancaktepe Bilim Merkezi, Istanbul-Uskiidar Bilim Merkezi, Istanbul-Yesilkdy Hava
Kuvvetleri Miizesi, Izmir-Bornova Belediyesi Mevlana Toplum ve Bilim Merkezi,
Kocaeli-Kocaeli Seka Park Bilim Merkezi, Konya- Konya Bilim Merkezi ve Uzay Evi,
Mugla- ITAP Bilim ve Toplum Merkezi (Bilim Merkezleri [BILMER], 2015).

Hayvanat Bahceleri: Nesli yok olmakta olan hayvanlarin korunmasini,

arastirilmasini ve tiirlerinin devamliliginin saglanmasii ilke edinmis bahgelerdir.
Ozellikle fen egitiminde verilmesi istenilen kazanimlarin kazandirilmasi adina
informal bir 6grenme ortami saglayan, bircok hayvanin fiziksel ve davranigsal yonden
gdzlemlenip incelenerek bilimsel ¢alismalarin yapilmasina olanak taniyan hayvanat
bahceleri bireylere egitim ve rekreasyon ortami saglamaktadir. Hayvanat bahceleri;
hayvan tiirlerinin bitkilerle birlikte ayni ortam igerisinde daha rahat ve 6zgir bir

sekilde yasamalarina, bireylerde acima degil hayranlik ve merak duygusu uyandirarak
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hem hayvan hem bitki hem de ekosistem hakkinda bilgi edinilebilmelerine,
sorgulayarak fen egitimlerine katki saglamalarina ve gozlemlere imkan saglamaktadir
(Y1lmaz, 2008; akt. Giilgiin, Ozkan, ve Yazici, 2013; Ozbilen ve Yilmaz, 2011).

Ulkemizde var olan hayvanat bahgelerinden bazilar1 verilmistir: Antalya

Hayvanat Bahcesi, Bursa Soganli Hayvanat Bahgesi, Faruk Yal¢in Hayvanat Bahgesi-
Darica, Gaziantep Hayvanat Bahgesi, Izmir Sasali Dogal Yasam Parki.
Muzeler: Kar amaci giitmeyen, topluma ve gelisimine hizmet eden, eserleri tespit edip
bilimsel yontemler kullanarak arastirmalarda bulunan, eserleri koruyan, halk ile
iletisim halinde kalarak bilgiler veren ve eglenceyi temeline alarak toplumlarin bilingli
bir sekilde refah diizeyine ulasmalarini saglayan maddi ve manevi insanlik mirasinin
sergilendigi kalic1 egitimsel, sanatsal ve bilimsel kuruluslardir (Kdltir ve Turizm
Bakanligi, 2018; Walhimer, 2017).

Informal &grenme ortamlarindan biri olan miizeler; tarihi, arkeolojik, askeri,
etnografik ve Ozel miizeler ile giizel sanat, bilim, agik hava miizeleri seklinde
siniflandirilmaktadir. Informal fen 6gretiminin aktif olarak yapilabildigi miize gesidi
ise bilim ve teknoloji muzeleri olarak genellenebilmektedir. Bu mizelerde bilimsel
gelisim basamaklari bireylere sergilenirken bir¢ok deney, aktivite, etkinlik ve gézlem
ile bilimi yaparak, yasayarak ve uygulayarak bireylerin deneyimlemelerine olanak
saglamaktadir (Emeksizoglu, 2007; Bozdogan, 2007; akt. Yavuz, 2012).

Ulkemizde var olan o6nemli bilimsel ve teknolojik miizeler su sekilde
siralanabilir: Ankara- Enerji Parki, Ankara- Feza Gursey Bilim Merkezi, Ankara- Orta
Dogu Teknik Universitesi Bilim ve Teknoloji Miizesi, Istanbul- Rahmi M. Kog Sanayi
Muizesi, Konya- Konya Bilim Merkezi (Kulaligil, 2016).

Akvaryumlar: Yapisinda sucul canlilar1 (deniz bitkileri, hayvanlar1 vb.) bulunduran,

bu canlilara yagam ortami saglayan ve ziyaret eden bireylerin gézlemleyebilmesine
olanak saglayan, egitim, arastirma ve ¢evre ile canlilar1 koruma amaciyla olusturulmus
cevre kirliligine dikkat ¢ekerek sorunlarin ¢oziilmesi tizerine fikirler tiretip eylemlerde
bulunan, hayvanlarla etkilesim sonucu bireyde dogaya ve canlilara kars1 sorumlu
oldugu cevre bilincini davranislart hatirlatan ve O6greten yapi ve kurulus olarak
belirtilen informal fen 6grenme ortamlaridir (Garzon, Anderson, D., ve Anderson, A.,
2010; Ogden ve Heimlich, 2009).
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Ulkemizde var olan ve en ¢ok bilinen akvaryumlardan bazilar1 asagida
verilmistir: Ankara-Aqua Vega Akvaryumu, Ankara- Deniz Diinyasi, Antalya-Antalya
Akvaryumu, Diyarbakir-Diyarbakir Akvaryumu, Eskisehir-Eti Sualti Diinyasi,
Istanbul- Emaar Akvaryum ve Sualti Hayvanat Bahgesi, Istanbul- Istanbul
Akvaryumu, Istanbul- istanbul Sea Life Akvaryumu, Istanbul-Via Sea Akvaryumu.
Planetaryumlar: Uzay ve gokyuziinde bilinmeyen, hala gizemini koruyan bir¢ok olay

gerceklesmektedir. Agikliga kavusmamis durumlar daima merak uyandirmakta ve ilgi
cekmektedir. Birey merak ettigi kavram ve olgular1 gozlemleyerek Ogrenmek
istemektedir. Bilinmezi bireylere sunmak amaciyla planetaryum kavrami olusmus ve
tilkemizde “gezegen evi”, “yildiz evi”, “uzay tiyatrosu”, “yildiz tiyatrosu” ve “gezegen
tiyatrosu” gibi bir¢ok farkli isimle anilmistir (Akoglu, 2006; akt. Yavuz, 2012).

Ziyaret eden bireylerin anlamakta zorlandiklar1 soyut, astronomik ve karmagsik
kavramlar1 daha basit bir sekle doniistiiriip kavramlarin anlagilmasini kolaylastiran,
g0k cisim hareketlerinin gozlemlendigi araglarin bulundugu merkezdir. Sadece fen
bilimlerine yardimei degil aym1 zamanda astronomi, matematik, cografya, sanat,
felsefe, psikoloji ve daha bircok fiziksel bilime kaynak saglamaktadir (Smith, 1974).

Bireyler cok yonlii gelismis araglarla karsilastiklari icin astronomik kavramlari
ve fen bilimleri kazanimlarim1 daha rahat anlayabilmekte ve ayni zamanda bu
ortamlarin bireylerin ii¢ boyutlu diisiinebilme yeteneklerine de katkida bulundugu
gozlemlenmektedir (Adams ve Ite, 2000; Ertas ve Sen, 2011; Fisher, 1997; Plummer,
2009; akt. Ozcan ve Yilmaz, 2018; Tlrk ve Kalkan, 2015).

Ulkemizde var olan ve en ok bilinen planetaryumlardan bazilar1 asagida
verilmistir: Adana- Cag Universitesi Planetaryumu, Amasya-Amasya Planetaryum,
Ankara-ODTU Planetaryumu, Bursa-Cacabey Planetaryumu, Eskisehir- Eskisehir
Uzay Evi, Gaziantep- Gaziantep Gezegen Evi, Istanbul-Cinar Koleji Planetaryumu,
Istanbul- Fatih Gokmen Gozlemevi, Istanbul-Kesif Kiiresi (Rahmi Kog¢ Muzesi),
Istanbul- Sancaktepe Bilim ve Deney Merkezi Planetaryumu, istanbul-Ulug Bey
Gorsel Egitim Merkezi (Deniz Harp Okulu), Izmir- izmir Ozel Tirk Koleji Gezegen
Evi, Izmir-Uzay Kamp: Planetaryumu, Konya-Konya Bilim Merkezi Planetaryumu,
Sakarya-Serdivan Planetaryum, Samsun-On Dokuz Mayis Universitesi Planetaryumu
(Ertas ve Sen, 2011; akt. Bodur, 2015).
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Sanayi Kuruluslari: Sanayi dogadan elde edilen ham maddeyi ihtiyaglara gore

sekillendirerek tiikketim i¢in uygun mal elde etme amaciyla yararlanilan tiim yontem
ve ekipmanin genel adi olarak tanimlanmaktadir. Giinliik hayatta ihtiya¢ duydugumuz
gida, iletisim, giyinme, barinma gibi alanlarda yasamimiza kolaylik saglayan birgok
uriin ham maddelerin belirli yap1 ve kuruluslarda is giicii destegi, enerji kullanimiyla
ve gerekli sermayenin saglanmasiyla Dbirlikte islenip  doniistiiriilmesiyle
olusturulmaktadir (Atabek Yigit, 2011).

Egitim kurumlar ile sanayi kuruluslar1 bakildigi zaman farkli amaclara hizmet
etmektedir. Egitim kurumlarinda amag bilgi vermek iken sanayi kuruluglarinda amag
ihtiyaclar dogrultusunda {iriin ortaya koymaktir. Farkli seyleri amaglamalari aralarinda
bir kopukluk olmasina neden olsa da egitim ile verilen teorik bilginin kalicilig1 adina
pratige dokiilmesi gerekliligi ve sanayi kuruluslarinda pratigin 6nem arz ettigi kadar
teorik bilgiye hakim olma gereksinimi iki kavram arasindaki ortak nokta olarak
belirtilmektedir (Geay 1998; Pelpel, 2001; akt. Adigiizel, 2008).

Fen egitiminde de sanayi kuruluslar biiyiikk 6nem tasiyan informal fen egitimi
ortamlarindan sayilmaktadir. Bireyler giinliik yasamlarinin her alaninda kullanmakta
olduklari iriinlerin igerigini, ham maddelerini ve nasil islenerek iiriine
dontstiiriildiiklerini, ilerleyis siireclerini  formal egitim ile edindikleri fen
kazanimlarint nasil iliskilendirebileceklerini bu kuruluslarda 6grenebilmektedirler
(Atabek Yigit, 2011).

Doga Egitimleri: Canli varliklarin yagsamlar1 boyunca stirekli olarak biyolojik, fiziki,

maddi, sosyal ve kiiltiirel yonden karsilikli etkilesim halinde olduklar1 ortam g¢evre
olarak adlandirilmaktadir (Yalgin ve Demir, 2014). Ekolojiyi temele alan cevreyi
tanima egitimi en rahat ve kalici bir sekilde doganin igerisinde okul dis1 ortamlarda
gerceklesmektedir. Oncesinde programlanarak olusturulan doga gezi ve egitimleri
bireylerin hem ¢evreyi tanimalarina, anlamalarina hem de bu ortamlara olumlu tepkiler
gelistirmelerine imkan saglamaktadir (Gtiler, 2009).

Cevreye karst olumlu tepki olusturan bireyler sanayide yasanan ilerleme,
insanlarin dogaya kars1 acimasiz davranmasi ve kendileri i¢cin dogay1 katletmeleri
sonucu biiyiik hayati sorunlar meydana gelmekte olan ¢evreye yonelik iyilestirme

yollar1 aramasina ve gelistirmesine de olanak saglamaktadir. (Erten, 2006).
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Informal fen egitimi olarak doganin secilmesi bireyin toplum ile gevrenin
etkilesimini gdzlemleyebilmesi, canli ile cansiz olan varliklarin ayrimini yapabilmesi,
etkilesim halinde olduklar1 ortami tanimalari, sorunlar1 gidermek adina gerekli ¢6ziim
yollar1 iiretip yenilerin olusmasini Onlemeye ¢alismalar1 agisindan biiylik 6nem
tasimaktadir (Yalgin ve Demir, 2014). Ayn1 zamanda bu ortamlarin elde edilen
bilginin kalict olmasi ve davranis haline doniistiiriilmesinde yardimct oldugu
diistiniilmektedir (Keles, Uzun, ve Varnaci Uzun, 2010; Palmberg ve Kuru, 2000).

Milli Parklar: Bilimsellik ve estetik agidan tiim diinya iilkeleri ¢apinda 6nem teskil

eden; biyoloji, ¢cevre bilimi, yer bilimi, yap1 bilimi ve cografya gibi dogal ya da kaz1
bilimi, etnografi ve tarihsel yapiya sahip kiiltiirel 6zelliklerin bir veya bir kagini
bilinyesinde barindiran, avlanma ve bitkilerin toplanmas1 yasagi bulunan, bireylerin
rekreasyonel ihtiyaglarini gideren, yabani hayatin korundugu bir bolgeye hakim olan,
devlet tarafindan diizenli denetlenen ve belirli sinirlar1 olan alanlara milli park
denilmektedir (Kiziroglu, 2001; akt. Denis, Geng, ve Demirkaya, 2008).

Cevre egitimini temele alarak informal fen 6grenme ortami olarak kabul edilen
milli parklarda bireylerin gelecegini de etkileyecek sorunlarla yiizlesmelerini
saglamak ve yasadiklari ¢cevrenin cesitliligi ve 6zelliklerini 6grenerek koruma bilinci
gelistirmeleri igin bireylere s6z hakki verilmesi, onlarin goriis ve diisiincelerinin
dikkate alinmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Bu tiir alanlarda bireylere olas1 durumlari
gozlemleme imkani saglatan aktiviteler yaptirmak 6grencilerin akademik basarilarini
destekledigi gibi 6gretmen, okul ve toplumun arasindaki iligkiyi de giiclendirdigi
diistinulmektedir (Chen ve Jarvis, 2016; Adams ve Ite, 2000).

Amerika Birlesik Devletleri’nde yapilan uygulamalar1 6rnek alarak 1999°da
TUBITAK biinyesinde “Milli Parklarda Bilimsel Cevre Egitimi” isimli bir proje
tasarlanmis ve {ilkenin bircok bolgesinde doga ve gevre egitimleri verilmeye
baglanmistir. Bu ortamlarin bir laboratuvar gibi kullanilmasi gerektigi tizerinde de
durulmustur. Bu sayede bireyler kendilerince gozlem yapabilecek, karsilastiklar
sorunlar1 sorgulayarak ¢6ziim yollar1 bulabilecek, ¢cevre ve doga bilinci kazanacak ayni1
zamanda da kendilerini gelistirirken bilimi ve arastirmay1 seveceklerdir (Giler, 2009).

Ik olarak 1958 yilinda Yozgat ve Osmaniye’de bulunan Yozgat Camlig: ile

Karatepe- Aslantag milli parklart Doga Koruma ve Milli Parklar Genel Miidiirligii’ne
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baglanmistir. 61 yillik siire¢ icerisinde lilkenin bir¢ok sehrinde agilan ve giiniimiizde
de hala varligini koruyan miidiirliige bagli 42 tane milli parkimiz bulunmaktadir (Doga
Koruma ve Milli Parklar Genel Miidiirliigii, 2019).

Botanik Bahceleri:  Tarihsel bir siireci kapsayan, bilindik bahge tanim ve

goriiniimiine gore farklilik gosteren, tibbi, biyolojik, genetik, tarimsal, ekolojik ve fen
bilimleri gibi alanlarda bilim insanlarina gozlem, arastirma, deney ve egitim
anlaminda bitki ana maddesiyle imkéan ve malzeme saglayan, bireylere ise bitkileri
tanima, ortamlarini kesfetme gibi avantajlar saglayan belirli alt yapilara sahip informal
fen ortamlaridir (Kozan, 2014; Tadesse, 2014).

Oldukca fazla alana hizmet veren botanik bahgelerinin tarihi M.O. 2000’li
yillara dayanmaktadir. Ulkemizde botanik bahgelerinin tarihi kokeni ise Bizans ve
Osmanli donemlerine kadar uzanmaktadir. (Bennett, 2016; Ekim, 2019; Giingor,
2016).

Botanik bahgeleri belirli amaglara ve islevlere hizmet verebilmek adina ag¢ilmis
merkezler olarak karsimiza ¢ikmaktadirlar. Verdigi hizmetler asagida belirtilmistir:

e Bitkileri modern anlamda siniflandirabilmek ve Taksonomi ile altindaki ilgili
alanlar adina deneysel caligmalar yiiriitiilebilecek bir ortam hazirlayarak bu
bitki bilimi dallarinda gelisim gosterilmesini kolaylastirmaktadir. Binlerce
bitki ve aralarinda iligki bu sayede belirlenmektedir,

e Diinya genelinde her bolgede yetismeyen, 6zel sartlar isteyen ve ekonomik
yonden getirisi olan baz tiir bitkilerin yetismedigi bolgelerde de bulunmasini
saglayan sera gibi 6zel bolimler hazirlanarak adaptasyon merkezi konumunu
saglamaktir,

e Ilk baslarda faydacilik gozeten botanik bahceleri degisimler gegirerek
zamanla bahge tarim1 ve siis ile gorselligi baz alan peyzaj alanina da katkida
bulunmaktadir,

e Kentlesme, niifus artisi, degisen ¢evresel kosullar ve teknolojide meydana
gelen degisimler sonucu dogal ortama verilen zararla nesli tiikenme
tehlikesiyle karsi karsiya kalan bitki tiirlerinin korunmasini saglamaktadir,

e Bireylere bitki tiirlerini ve yasam alanlarim gostermek, bireylerin

bilinglenerek dogay1 sevmelerini ve korumalarina 6ncii olmaktadir.
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Botanik bahgeleri amaglar1 dogrultusunda ziyaretgilere program dahilinde fen
bilimleri kazanimlarinin 6gretilmesi ile ilgili olarak da egitim islevini iistlenmektedir
(Oztan, 1972; akt. Cakmak ve Cimen, 2017; Demircan ve Yilmaz, 2004; Kozan, 2014;
Krishnan ve Novy, 2016; Ozkan, 2001; akt. Tiirkyilmaz Tahta, Gilgin, ve
Miiminoglu, 2018).

Botanik bahgelerine yapilan ziyaretler genel olarak gezme, vakit gecirme ve
eglenme amaciyla yapilmaktadir. Oysa bu bahgeler formal 6grenmenin gergeklestigi
ortamlarda verilmekte zorlanilan fen bilimleri dersinin “Canlilar ve Yasam” ile “Insan
ve Cevre lliskileri” kapsamindaki kazanmimlarin kazandirilabilmesi ve anlamli bir
O0grenmenin gerceklesmesi adina somutlastirilarak, daha kolay ve etkili bir sekilde
dgrencilere kazandirilmasinda biiyiik nem tasimaktadir. Ozellikle bitkilerin kendi ve
insanlarla arasindaki iligkiyi bireylere 6greten, insan ve doganin ayrilmaz bir bag ile
birbirlerine bagli olduklarini bu nedenle de insanlara dogay1 tanimalari bakimindan
stirekli i¢ i¢e olduklar1 sartlari, ortami benimseyerek sahiplenmeleri adina egitici ve
ayni zamanda bireylerin deger, tutum ve eylemlerine de etki eden informal 6grenme
tecriibesi sunan bir kurum oldugu diisiiniilmektedir. Hayatin devamliligi i¢in temel
yap1 taslarindan biri olan biyocesitliligin anlasilmasi, korunmasi ve devam ettirilmesi
i¢in giizel firsatlar sunmaktadir (Packer, Hughes, ve Ballantyne, 2008). Fiziksel olarak
bireyin aktif oldugu uygulamali bilim merkezlerinin yaninda botanik bahgeleri
bitkilerin yapisinda meydana gelen degisimlerin ve uyaranlara verdikleri tepkilerin
uzun bir silire¢ istemesi nedeniyle gozlem ve aktif katilim yoniinden geri plana
atilmaktadir. Ancak taksonomik anlamda bitkilerin, yasadiklar1 ortamlarin ve tiirlerin
smiflandirilmasi adina benzersiz birer bilimsel kaynak olusturmaktadirlar (Morgan,
Hamilton, Bentley, ve Myrie, 2009).

Bu bahgelerden en iyi sekilde verim alabilmek ve 6§renme gerceklestirebilmek
adina gezi Oncesi, gezi an1 ve gezi sonrasina yonelik bir program hazirlanmas1 hem
istenmeyen kavram yanilgilarinin engellenmesine hem de verilmek istenenin en dogru
ve etkileyici sekilde kazandirilmasina olanak saglamaktadir. Gezi 0Oncesinde
diizenlenen yerin ziyaret edilip fen bilimleri dersinin hangi kazanimin kazandirilmasi
gerekiyorsa ona uygun hazirlanacak plan i¢in gerekli verilerin toplanmasi, yetkili

kisilerle goriisiilmesi, O6grencilere gidecekleri yer, kurallar1 ve karsilasacaklari
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manzara hakkinda onceden bilgi verilmesi gerekmektedir. Gezi icin gerekli yasal
izinler ve belgeler hazirlanmali ve ulasim, yeme-i¢gme gibi ihtiyaglar da gezi éncesinde
ayarlanmalidir. Gezi esnasinda 6grencilerin kendilerini birer kasif ve bilim insan1 gibi
hissetmelerini saglayacak sekilde serbest bir zaman dilimi taninmali 6grencilerin
bilgiye kendileri ulasabilmeleri ve ortamdan en iyi sekilde faydalanabilmeleri adina
Ogretmen sadece yonlendirici gorevi listlenip 6grencileri ¢ekecek, merak uyandiracak
etkinlik ve aktiviteler sunmalidir. Gezi sonrasinda ise degerlendirme amagli tekrarlarin
yapilmasi, 6grencilere dgrendikleri bilgiler dogrultusunda sorular sorulmasi, giinliik
hayatta karsilastiklar1 durumlarla 6grendikleri bilgilerin iligkisinin vurgulanmasi ve
eger ki olustuysa kavram yanilgilarinin giderilmesi bu sayede geziden en iyi verimin
alinmasi 6nemli bir husus olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Bozdogan, 2007; Lagin
Simsek, 2011; Okur, 2017; Turkmen, 2010; Kisiel, 2003; akt. Yavuz, 2012).

Ulkemizde ve Diinya genelinde mevcut olan ve en ¢ok bilinen botanik
bahgeleri asagida verilmistir:

Dinya genelindeki botanik bahceleri; Kraliyet Botanik Bahcesi, Kew, New
York Botanik Bahgesi, Kraliyet Botanik Bahgesi, Sidney, Singapur Botanik Bahcesi,
Kirstenbosch Ulusal Botanik Bahgesi, Munih Botanik Bahgesi, Padova Botanik
Bahcesi, Havai Tropikal Botanik Bahgesi, Montreal Botanik Bahgesi seklindedir.

Tirkiye genelindeki botanik bahgeleri; Cukurova Universitesi Ali Nihat
Gokyigit Botanik Bahgesi, Ankara Universitesi Botanik Bahgesi, Gaziantep Botanik
Bahcesi: Suleyman Demirel Universitesi Botanik Bahcesi, Atatiirk Arboretum,
Istanbul Universitesi Botanik Bahgesi, Karaca Arboretum, Malva Permakiiltiir Ciftligi,
Nezahat Gokyigit Botanik Bahgesi (Carbuga ve Pekersen, 2017). Seckin ortamlardan
biri olan Ege Universitesi Botanik Bahcesi ve Herbaryum Arastirma ve Uygulama
Merkezi de Tirkiye’deki botanik bahgelerinin baginda gelmektedir.

Ege Universitesi Botanik Bahgesi ve Herbaryum Arastirma ve Uygulama
Merkezi 1962 yilinda Prof. Dr. Yusuf Vardar’in 6nciiliiglinde Ziraat Teknisyeni olan
Nevzat Ersoy tarafindan verilen teknik destek ve Dog¢. Dr. Necmettin Zeybek’in
fikirleri ile birlikte izmir’de Ege Universitesi Fen Fakiiltesi biinyesinde acilmis bir
merkezdir. Gerekli ¢calismalar yapilarak kii¢iik boyutlarda bir sera olusturulmus ve bu

serada bir yi1l gibi kisa bir siirede diinya geneline yayimlanacak ilk tohum katalogu
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hazirlanmistir. Ege Universitesi Rektérii olan Prof. Dr. Mustafa Uludz tarafindan
verilen destekle bahgenin plani hazirlatilmig ve yonetim binasinin da dahil olmasi ve
tamamlanmasi ile birlikte 1966 yilinda bahgenin tam anlamiyla agilis1 yapilmustir.
Yapilan ¢alismalar ve gelismeler sayesinde de merkez 1974 yilinda Enstitii invanini
kazanmistir. Giiniimiizde Prof. Dr. Aykut Giivensen’in miidiirliigiinii yaptig1 Dog. Dr.
Hasan Yildirim ve Yrd. Dog. Dr. Ademi Fahri Pirhan’in yonetim kurulunda yer aldig1
bahge biyoloji bilim dalinin birgok alt dalina bir seyler kazandirmak, gelisen ve
degisen diinyanin gereksinimlerine uygun bilimsel inceleme ve deneysel uygulamalar
yapabilmek adma yontemler gelistirme ve yeryliziinde mevcut olan zengin bitki
cesitliliginin orneklerini toplayarak c¢esitliligi arttirma, koruma ve yetistirme iizerine
calismalar yaparak bilime ve topluma hizmet etmeyi ilke olarak benimsemistir. 300
m?’lik bir alanda bulunan yonetim binasiyla birlikte biinyesinde 33.000’den fazla

herbaryum 6rnegi barindirmaktadir (Pirhan, Senol, ve Yildirim, 2007).
2.5. Fen Ogretimi ve Informal Ortamlarda Fen Ogretimi

Yirminci yiizyilin sonlarmma gelindiginde yasanilan diinyayr ve cevreyi
anlamada, bireyin kariyerini planlamasinda, toplumsal faydayi gozeten kararlar
alinmasinda, karsilagilan problemlerin belirlenmesinde, gerekli gozlemlerin
yapilmasinda, problemin ¢6ziime ulastirilmasinda, ekonomik olarak verim ve
iretkenlik saglamada ve bunun benzeri insanlarin yasam boyu karsilastiklar1 durumlari
degerlendirmelerinde bir bilim olan fen O6gretimi O6nemli bir yere sahiptir.
Aragtirmacilarin bilimin hayatta kalabilmek, ge¢im saglayabilmek icin caligsmak,
eglenmek, uluslararasi bir konumda yer edinebilmek adina merkezi bir yapiya sahip
oldugu konusunda hemfikir olduklari bilinmektedir (Yager, 2012).

Fen bilimleri bilginin yaninda bir siireci de kapsamaktadir. Fen egitimi
alabilmek ve bilimi 6grenebilmek icerigin yaninda metodolojisini de incelemekten
gecmektedir. Belirli yontemlerle igerigin analiz edilmesini hedefleyen siire¢ boyunca
fen Ggretiminin temel amaci bireylerin fen okuryazarlig: statiisiine sahip olmalarini
saglamaktir (Maryland Department of Education, 1994).

Fen okuryazari bir birey su 6zelliklere sahiptir (Norris ve Phillips, 2003):

e Bilimsel diislinebilme yetenegine sahip olma
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e Edindigi bilimsel bilgiyi karsilastigi problemleri ¢6zmede kullanabilme
e Bilimin dogasini anlayabilme
¢ Bilimin avantajlarindan haberdar ve bilinmezi merak edebilme

Ayni zamanda fen okuryazari olmak: Edinilen fen kavramlarini yasam boyu
bireyin kendisi ve toplumsal cevresi icin gerekli durumlarda kullanabilmek, ihtiyac¢
halinde gerekli kaynaklar1 bulup derleyerek analiz etmek ve uygulamak, sonrasinda
varilan sonuclar1 degerlendirerek eyleme dokmede kullanabilmek, dogru ve giivenilir
bilgi ile yanlis, kesinligi olmayan bilgileri bilimsel kanitlar1 inceleyerek ayirt
edebilmek olarak da tanimlanmaktadir (Taylor ve Coll, 2009).

Fen ogretimi fen okuryazarligi yaninda bireylere is birligi igerisinde
ogrenebilme, uygulamali olarak goézlemler yapabilme, bu gozlemler yardimiyla
cevresinden olan olaylar1 anlayabilme, disiplinler arasi baglantilar kurabilme ve
bilimde yasam boyu &grenen birey olma yetisini de kazandirmaktadir (Maryland
Department of Education, 1994).

Giliniimiizde fen kavramlarinin bilimin dogast mantiginda islenmesi gegerlilik
kazanmistir. Bilimin dogas1 bilimsel okuryazarliginin temel yap1 taslarindan biridir.
Bilimin dogas1 kavraminin, genel anlamda bilim ve bilim insanlarinin 6zelliklerini,
bilimin olusma evrelerini ve evrelerin etkilendigi sosyal ve kiiltiirel yapilarin neler
oldugunu vurgulamakta oldugu tespit edilmistir (Altun Yal¢in, Kahraman, Acish, ve
Yilmaz, 2010). Bilimin dogasinin; felsefe, tarih, sosyoloji ve psikoloji gibi bilimin
iligki igerisinde bulundugu ¢ok cesitli bilim dallarindan ortak bir sekilde faydalanarak
bilimin ne oldugu, nasil isledigi, sosyal bir grup olarak bilim insanlarinin nasil is
gordiigi ve kiiltiirel ve sosyal baglamlarin bilime olan etkisinin ne oldugu seklindeki
sorularin cevaplarindan olustugundan bahsedilmektedir (McComas ve Olson, 2000;
akt. Kili¢ ve Uluginar Sagir, 2013).

Bilimsel okuryazarligin temelleri 1950’li yillara dayanmaktadir. 1960’11
yillarda ise 6nem verilen bilimsel icerigin 21. Yiizyil baslarinda yalnizca bilimin
dogasinin anlasilmasi ve bilimsel siirecin nasil ilerlediginin tespit edilmesi amaciyla
kullanilmas1 ve diizenlenen programlarin egitim teknolojilerinin eklenmesi bireyin
daha iyi 6grenecegi kanist yapilan aragtirmalar ile bilim insanlarinca vurgulanmastir.

Ulkemizde de 2004 yilinda fen bilimleri dersinin temeli “biitiin yurttaslarin bilimsel
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okuryazarlik statiisiine sahip olmali”  diislincesine dayandirilmistir. Bilimsel
okuryazarligin temelini ise bilimin dogas1 ile ilgili anlayislar olusturmaktadir.
(Lederman, 2004; akt. Koseoglu, Timay, ve Budak, 2008; DeBoer, 2000; Shamos,
1995; akt. Turgut, 2007). Bu slre¢ bilimsel bilginin degiskenlik gosterebildigi,
teorilerin ve yasalarin farkli kavramlar oldugu ve bilime katkilarinin oldugu,
cogunlukla bilim insanlarinin gozlemleri ve hayal giiclerinin harmanlanmasyla iiriin
olarak ortaya kondugu, {iriin olusum siirecinde bilim insanlarinin sosyal ve kiiltiirel
yapidan etkilendigi bu sebeple de {iriini de etkiledigi ortaya ¢ikmustir. Yani bilimsel
bilgi deneysel ve gozlemsel ¢aligmalarla kesfedilmis gergcek degil; bilim insanlarinin
sekillendirmis olduklar1 bilgidir. TUm bu sirecte bilimsel bilginin bireye
kazandirilmas1 noktasinda bilimin dogasinin anlasilmasi 6nem arz etmektedir.
Degiskenlik gosterebilen bilimsel bilgi ve bu sayede gelismekte olan bilimin dogasi
yapisinda kabul goren durumlarda bireyleri aksi teorilerle karsilagtiklart zaman
sorgulayan, arastiran, pes etmeyen yapilarini silirdirmeleri yoniinde gelistirmek
gerekmektedir (Cotham ve Smith, 1981; akt. Altun Yal¢in ve dig., 2010). Bilimin
dogasini kavrayabilmek ve 6zelliklerini benimsemek sorgulayan, arastiran, bilimsel ve
teknolojik gelismeleri kullanarak karsilasilan sorunlara ¢oziim yollart {iretebilen
bireylerin fazlalasmasina olanak tanimaktadir. Bu da bireyden baglayarak topluma
kadar dayanan degisim ve gelisime imkan saglamaktadir (Cakici, 2009; Koseoglu ve
dig., 2008).

Bilimin dogas1 anlayisina gore derslerin nasil islenmesi gerektigi ile ilgili
yapilan galismalar bu surecin (¢ alt baglik altinda toplanmasi gerektigini gostermistir.
Tarihsel Yaklasim (Historical Approaches): Bilimsel bilgiye bilginin olustugu

tarihi dénemin fen bilimleri 6gretimine dahil edilmesinin savunuldugu ilk yaklagimdir.
Bu sayede o6grencilerin daha iyi 6greneceg8i ve akademik basarilarinin artacagi ve
bilimin dogas1 hakkindaki goriis ve diistincelerini gelisecegi diistiniilmistiir (Khisfe ve
Abd-El Khalick, 2002). Fen bilimlerini anlamak ve bilimsel kavramlar1 6grenip
gelistirmek adina bilimsel tarihten faydalanmak yeni bir durum olmayip yillardir
faydalanilan bir yaklagim olarak karsimiza ¢ikmaktadir. (Lederman, 2007; akt. Goksu,
Aslan, Ozel, ve Senel Zor, 2016) Tarihsel yaklasim, yasanmakta olan dénemin sosyal

ve kiiltiirel yapisindan etkilenen bilimsel teorilerin nasil gelistigini kesfedilmesine
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olanak saglamaktadir (Koseoglu ve dig., 2008). Solomon, Duveen, Scot, ve McCarthy
(1992) yaptiklar1 ¢aligma sonucunda tarihsel yaklagim sayesinde 6grencilerin bilimsel
diisiincelerin kalic1 olmadig1 yoniinde bir anlayis gelistirdiklerini ifade etmisleridir.
Bunun yani sira tarihsel yaklagimin bilimsel kavramlarin daha iyi 6grenilmesinde,
bilime yonelik ilginin ve motivasyonun artmasinda, bilim felsefesi hakkinda bilgi
sahibi olunmasinda, toplumun bilime yonelik olumlu bir tutum gelistirmelerinde ve
bilimin sosyal ve kiiltiirel diizenle iliskisinin oldugunun daha iyi kavranmasin da etKili
olurken, 6grencilerin bilim insani imajlart ve bilim insanlarinin nigin farkli teorileri
kabul ettigi ile ilgili goriislerinin neredeyse hi¢ degismedigi, ayrica Ogrencilerin
geemisteki teorileri gelistirildikleri tarihsel, sosyal ve kiiltiirel baglam iginde
degerlendiremedikleri gézlenmistir.

Dolayh Yaklasim (Implicit Reflective): Bilimi yaparak yasayarak, sorgulayip

aragtirarak ve bilimsel etkinliklere katilarak bilimin dogasi ile ilgili kendiliginden bilgi
sahibi olunacag goriisiinii savunan yaklagimdir (Abd-El-Khalick ve Lederman, 2000).
Baz1 bilim insanlar1 fen bilimlerinin iceriginde yer alan etkinliklerin ve bilimsel siire¢
becerilerinin  kazandirilmasina yonelik yapilan 6gretimin bilimin dogasinin
Ogrenilmesini sagladig1 gorlisiinii savunmuslardir (Lederman, 2007; akt. Goksu ve
dig., 2016; Schwartz, Lederman, ve Crawford, 2004). Fakat bu yaklagim tiiriinde
bilimin dogasi anlayis1 kazandirilmak istense de kisith bir etkiye sahip oldugu
belirtilmistir (Khishfe ve Abd-El Khalick, 2002). Dolayli yaklagimin istenilen etkiye
sahip olmamasinin sebebi olarak egitim siirecinde daha ¢ok bilimsel kavramlarin
kazandirilmaya calisilmasi, deneysel c¢aligmalarin ne amacgla yapildiginin
sorgulanmadan sonucundaki dogruya ulasilmaya calisilmasi gosterilmektedir (Goksu
ve dig., 2016). Ayn1 zamanda dolayli yaklagimin bilimin dogas: ile ilgili anlayis
gelistirmede geleneksel 6gretim programlarinda kullanilan bir ders kitabindan farksiz
oldugunu da belirtmislerdir (Khishfe ve Abd-El Khalick, 2002).

Acik Diisiindiiriicii Yaklasim (Explicit Reflective): Bilimin dogasi anlayiginin

dolayli yaklasimda savunuldugu gibi kendiliginden kazanilmayacagini, detayli bir
sekilde irdelenmesi ve arastirilmasi gerektigini savunan, bilimin dogasinin boyutlar
tizerine farkindalik yaratilmasi gerekliligini ortaya koyan planl bir siiregte ilerleyen

yaklasimdir. Ogrencilere acik diisiindiiriicii  yaklasimda edindikleri 6grenme
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tecriibelerini bilimin dogas1 bakimindan sorgulamalarina, yine bu 6grendikleri
tecriibeler ile bilim insanlarinin yaptiklari calismalar, ¢aligmalarin siiregleri ve bilimsel
bilgi arasinda iligkiler kurup genel bir kaniya varabilmelerine imkan saglamaktadir.
Bu yaklasim tiirii direkt bilgi aktarimi yapmak yerine 6grenciyi merkeze alip aktif
katilimini saglayan yapilandirmacilik bazli sorgulamaya dayali 6gretim etkinliklerini
yani fen bilimleri dersinde uygulanan arastirma, sorgulama, tartisma, ilgili aktiviteler
gibi etkinlikleri kapsamaktadir. Bu sayede dgrenciler bireysel soyut bilimsel fikirlere
yonelik diislinceler gelistirebilmektedir. Bu da bilimsel bilginin kesin ve mutlak degil
degisebilir ozellikte oldugu disiincesini Ogrencilere kazandirmaya imkan
saglamaktadir. Arastirma tabanli olmasi yoniiyle de bahsedilen ii¢ yaklasim arasinda
en etkilisi oldugu kabul edilmektedir. Ozellikle son zamanlarda fen bilimleri
Ogretiminde Ogrencilere bilimin dogas1 anlayisinin sahip oldugu yenilikleri
kazandirmak amaciyla acik-diislindiiriicii  bilimsel argiimantasyon ve acik-
diistindiiriici  sorgulayici-arastirma ile Ogretimin gerceklestirildiginin 6n plana
cikarildigi gozlemlenmektedir (Abd-El-Khalick, 2013; Abd-El-Khalick ve Lederman,
2000; Cetinkaya, 2019; Goksu ve dig., 2016; Khishfe ve Abd-El Khalick, 2002;
Khishfe ve Lederman, 2007; Koseoglu ve Bayir, 2010; Kdseoglu, Demirddgen, ve
Yesiloglu, 2010; Koseoglu ve dig., 2008). Bu yaklasimda kendi arasinda 2’ye ayrilir.

a. Acik-Disiindiiriicii Bilimsel Argiimantasyon (Explicit-Reflective Scientific

Argumentation): Bilimsel argimantasyon, yalnizca tartigsarak ortaya iddia atmak degil,

bu iddialarin temelindeki bulgular ve bulgularla alakali gerekcelerin yapilandirilma
stirecini kapsayan kapsamli bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Toulmin, 2003).
Bilim insanlarinin bilimsel anlamda bir olay iizerine elde edilen verilerden gesitli
yorumlamalar yaparak farkli teorilere yoneldikleri goriilmektedir. Arglimantasyon bu
noktada devreye girerek hangi teorinin kabul géreceginde uygun delillerin ve en makul
aciklamalarin degerlendirilmesi siirecini kapsamaktadir. Ayni bilim insanlarinin
uyguladigi gibi 6grencilerden de bir iddia ortaya atmalari, bu iddiay1 kanitlara
dayandirmalari, dogru bir sekilde gerekcelendirmeleri ve diger iddialarin neden
gegersiz sayillmasi gerektigini bulgularla sunmalar1 beklenmektedir (Driver, Newton,
ve Osborne, 2000). Ogrenciler bu siirecte sunduklar iddiay1 degerlendirmekte, eksik

yonlerini elestirmekte argiimantasyon kapsaminda iddialarinda diizenlemelere
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gitmektedirler. Bu da 6grencilere bilimde ortaya siirekli iddialarin atildig1, sorgulanip
arastirilarak degerlendirmeler yapildigi ve sonucunda da degisime veya gelisime
gidildigi algisim kazandirmaktadir (Khishfe, 2012; akt., Aktamis ve Higde, 2017,
Cetin 2014). Fen bilimleri 6gretim programlarinda var olan argiimantasyon igerikli
uygulamalarin son donemlerde agik-diisiindiiriicii argimantasyon haline yoneldigi
gozlemlenmektedir.  Bu yOnelimin de ogrencilerin sorgulama, arastirma ve
arglimantasyon becerilerinin gelismesine olanak sagladigi belirlenmistir (Bell ve Linn,
2000; Zohar ve Nemet, 2002).

b. Acik-Diisiindiiriicii Sorgulayici/Arastirma (Explicit-Reflective Inquiry Strategies):

Bireyler gozlemledikleri yeni durumlara karsi merakla yaklasmaktadirlar ve durumu
anlamlandirmak amaciyla da sorgulama eylemini gdstermektedirler. Bilimsel
okuryazar ve bilimin dogasi anlayisini benimsemis bireyler yetistirebilmek i¢in de bu
merak duygusunun stirekli taze tutulmasi gerekmektedir. Fen egitimi kapsaminda da
bu duyguyu percinleyerek sorgulayan, kendinden emin, bilimsel fikirler tretebilen ve
bilimsel bilgiye ulasabilen bireylerin gelismesine imkan saglamaktadir. BOyle bireyler
yetistirmek amaciyla kullanilabilecek en uygun yaklasim da yapilandirmaci 6grenme
yaklasimi ve onun uygulamalarindan biri olan sorgulama yaklagimidir (Késeoglu ve
dig., 2008).

Sorgulama, yasanilan dogal diinya ile alakali sorular sormak, sorulara cevaplar
bulmak, bilim insan1 gibi davranarak arastirmak, incelemek ve bilgiye ulagsmaktir.
Bireylerin kendi sorularini olusturduklarinda, sorgulama planlarini yaptiklarinda,
bulduklar1 sonuglar tartistiklarinda ve kendi anlamalarini sagladiklarinda 6grenmenin
daha etkili ve uzun siireli olarak gerceklestigi bir siire¢ oldugu diistiniilmektedir
(Bilgin, 2009). Sorgulamaya dayali 6grenme yaklasiminda 6grenen birey gergek
yasantilarla etkilesim kurarak ¢6ziim yollar1 aramakta ve benzer sorunlarin daha kolay
iistesinden gelebilmektedir. Arastirarak, inceleyerek ve gbzlem yaparak, bireyler daha
etkili diisiinebilmenin yaninda g¢evreleriyle daha kaliteli sosyal etkilesimde
bulunmaktadirlar (Shih, Chuang, ve Hwang, 2010).

Sorgulama yaklasimi i¢erisinde 6grenciyi merkeze alan 6gretim modellerinden
bahsetmek miimkiindiir. Ogrenme dongiisii, 4E, 5E ve 7E olarak gelistirtirilmis

modeller yapilandirmacilik kurami iizerine fen Ogretimini gergeklestirmeyi ve
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bireyleri birer bilim insan1 gibi diisiindiirebilmeyi amag edinmistir (Tiirkmen, Topkag,
ve Atasayar Yamik, 2016).

Ogrenme Déngiisii: Kesfetme (explore), terim tanitimi (term introduction) ve

kavram uygulama (concept application) olmak tizere ii¢ boliimden olusmaktadir. (1)
Kesfetme: Yeni bir bilginin edinildigi evre olarak belirtilmektedir. Ogrencilerin
yaparak yasayarak, gozlemleyerek ve degerlendirerek bir bilgiye ve fikre ulastigi,
egitmenler tarafindan hazirlanmis materyaller ve sorular ile 6grencilerin diistinmeye
sevk edildigi ve daha ¢ok Ogrencilerin ilgi ve meraklarmi ¢ekmeyi amaglayan
boliimdiir. Ogrenci kendi tecriibeleri ile bir bulguya ulasmaya ¢alisir. Bu siirecte
akranlar1 ile fikir aligveriglerinde bulunur ve siirekli bir iletisim hali mevcuttur
(Rutherford, 1999; Lawson, Abraham, ve Renner, 1989; Renner, ve Marek, 1990; akt.
Ceylan, 2008; Beisenherz, Dantonio, ve Richardson, 2001; akt. Tirkmen, 2006).
Calisma sirasinda yapilan uygulamanin bu basamaginda 6grencilere ¢alisma kagidi
verilerek ortami dolagmalar1 ve anlatilan dikkat ¢ekici bir drnek olay ile kagittaki
sorular1 cevaplandirmalar istenmistir. Ogrenciler bu noktada arastirmaya birbirleriyle
fikir aligverisinde bulunmaya ve sorular1 ¢dziimlemeye ¢alismislardir. Inceleme ve
veri toplamaya yonelik etkinliklerin yaptirildigi basamaktir. (2) Terim Tanitimi: Yeni
terim ve kavramlarin sunuldugu boliimdiir. Egitmen bu bdliimde devreye girmektedir.
Ogrenciler bir énceki asamada yaptiklar gézlemler sonucu elde ettikleri deneyimleri
egitmenlerin  yOnlendirmeleriyle birlikte fen kavramlar1 ile iligkilendirirler.
Ogrencilerin yeni edindikleri bilgileri bildikleri ©6nceki kavramlarin yeniden
yapilandirilmasi yoluyla yorumlamalarina izin verilmektedir. (Bybee, ve dig., 2006;
Ceylan, 2008). Calisma sirasinda yapilan uygulamanin bu basamaginda ¢ocuklarin
sorulara verdikleri cevaplar degerlendirilirmistir. Verdikleri cevaplar dogrultusunda
terimlerden ve kavramlarin bilimsel tanimlarindan bahsedilmis ve ¢evredeki diger
orneklerle pekistirilmistir. Ogrencilerin de érnekler vermeleri istenmistir. Akillarida
olusan karmasa ve sorular bu basamakta aydinlatilmaktadir. (3) Kavram Uygulama:
Siire¢ boyunca yeni 6grenilmis olan kavramlar1 bagka kavramlarla iliskilendirerek,
giinliik hayatta karsilagilan farkli durumlara kullanir. Ogrendiklerini bu asamada
pekistirmektedirler. Bu boliimde amag gelistirilen yeni bakis agilarini yeni durumlarda

uygulayarak bakis agisini igsellestirmektir (Bybee, ve dig., 2006; Scharmann, 1991,
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akt. Ceylan, 2008). Calisma sirasinda yapilan uygulamanin bu basamaginda
kavramlarin, tanimlarin ve 6rneklerin bulundugu kiigiik kagitlar 6grencilere verilmis
ve eslestirmeleri istenmistir. Herhangi bir kavram yanilgis1 veya eksiklik var ise
giderilmesi kazanimin net bir sekilde kavranmasinin saglandigi basamaktir.

4E Ogrenme Modeli: Kesfetme (explore), agiklama (explain), genisletme

(expansion) ve degerlendirme (evaluate) evrelerinden olusmaktadir. (1) Kesfetme:
Ogrenme déngiisiiniin kesfetme basamaginin aymisidir. (2) Aciklama: Ogrenme
dongiisiiniin terim tanitim basamagina denk gelen bu asamada 6grencinin kazanmis
oldugu fikirleri, bir Onceki asamada topladigr bulgular1 agiklifa kavusturup
yorumlamasina ve bilgiyi bir diizene koymasma olanak tanmmaktadir. Ogrencinin
elde ettigi verileri kendince ifade ettigi, kesfettikleri bulgular1 akranlarina sunma firsati
yakaladig1 ve egitmenin de bu ifadelerin terimsel ve bilimsel olarak karsiligini verdigi
evredir. Bu asama ayn1 zamanda egitmenlere direkt olarak bir kavram, siireci ya da
beceriyi sunma imkani1 saglar (Bybee ve dig., 2006; Marek ve Cavallo, 1997; akt.
Meseci ve Karamustafaoglu, 2015). (3) Genisletme: Ogrencilere agiklama
basamaginda edinmis olduklar1 yeni kavramlari ve kazanimlar1 farkli durumlar
karsisinda uygulayabilme imkani sunulan boliimdiir. Karsilastiklar1 yeni problemlere
edindikleri beceriler yardimiyla ¢oziim yollar1 lireterek bilginin igsellestirildigi ve
derinlemesine dgrenmenin saglandigi asamadir. Egitmenler, 6grencilerin kavramsal
anlamalarin1 ve becerilerini yine bu evrede genisletirler. Genisletme basamagi edinilen
yeni deneyimler sayesinde, 6grencilere daha genis bir anlayis, daha fazla bilgi ve
yeterli beceri gelistirme imkan1 saglamaktadir (Boddy, ve dig., 2003; Bybee, ve dig.,
2006). (4) Degerlendirme: Ogrencilerin siireg boyunca anladiklarinm, gelistirdikleri
yeteneklerinin  degerlendirilmesi, davranis yoOniinden bir degisiklik gdosterip
gostermediginin tespit edilmesi ve yeni kavram ve becerileri ne diizeyde
ogrenebildiklerinin analiz edilmesini iceren evredir. Ogrencilerin ayrica kendi
fikirlerini sorgulamaya bir yanlislik veya eksiklik var ise giderilmesi yoniinde adim
atmaya tesvik edildigi asamadir (Ozmen, 2002; akt. Aggiil Yalgin ve Bayrakgeken,
2010; Boddy, Watson, ve Aubusson, 2003).

5E Ogrenme Modeli: Derse Cekme (engage), kesfetme (explore), aciklama

(explain), derinlestirme (elaboration) ve degerlendirme (evaluation) evrelerinden
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olugmaktadir. 4E 6grenme modelinin temelini olusturan giris, kesfetme, agiklama ve
degerlendirme basamaklarinin 6zelliklerini barindirmaktadir. (1) Derse Cekme:
Ogrencilerin dikkatlerinin ¢ekildigi basamaktir. Dogru bilgiye ulasmak bu seviyede
hedeflenmemektedir. Ogrencilerin farkli fikirlerini ortaya sunmalar ve cesitli sorular
yoneltmeleri beklenmektedir. Ogrencilere yoneltilen farkli sorular veya ilging gazete
haberleri, hikayeler, filmler gibi birgok materyal ile 6grencilerde kafa karigiklig:
yaratmaya, 0grencileri sorgulamaya, arastirmaya ve 6grenmeye istekli hale getirmeye
yonelik hazirligin yapildigi asamadir (Newby, 2004; Ekici, 2007; akt. Aggiil Yalgin
ve Bayrakgeken, 2010; Bybee, ve dig., 2006). Bir 6rnek olay, haber, video, afis gibi
materyallerle Ogrencilerin merak duygularmin agiga cikarildigi boliimdiir. (2)
Kesfetme: 4E 6grenme modelinde yer alan kesfetme basamagindaki ayni 6zelliklere
sahiptir. (3) Ag¢iklama: 4E 6grenme modelinde yer alan agiklama basamagindaki ayni
Ozelliklere sahiptir. (4) Derinlestirme: 4E 6grenme modelinin genisletme basamaginin
Ozelliklerini gostermektedir. (5) Degerlendirme: 4E 6grenme modelinde yer alan
degerlendirme basamagindaki ayn1 6zelliklere sahiptir.

7E Ogrenme Modeli: 5E dgrenme modelinin gelistirilmis hali olarak karsimiza

ctkmaktadir. On bilgileri ortaya c¢ikarma (elicit), dikkat merak uyandirma
(engage=excite), kesfetme (explore), aciklama (explain), derinlestirme (elaboration),
iliskilendirme (extend) ve degerlendirme (evaluation) basamaklarindan olusan bir
modeldir. 7E 6grenme modeli, 5E 6grenme modelinin giris basamaginin 6n bilgileri
ortaya ¢ikarma ve giris basamaklarimi igerecek seklide genisletilmesiyle
olusturulmustur. Ayn1 sekilde SE 6grenme modelinin derinlestirme ve degerlendirme
basamaklarinin derinlestirme, degerlendirme ve iligskilendirme basamaklarina
genisletilmesiyle &nerilen 7E 6grenme modeli elde edilmistir. (1) On Bilgileri Ortaya
Cikarma: Onceden var olan bilgileri belirleyerek 6grenciye konu hakkinda bildiklerini
ve distlindiklerini fark ettirmek, agiga g¢ikarmak Ogrenme siirecinde gereksinim
duyulan bir bilesen olarak karsimiza ¢ikmaktadir ve bu sebeple de 6grenme modeli
basamagi olarak onerilmistir (Eisenkraft, 2003). (2) Dikkat Merak Uyandirma: 5E
ogrenme modelinin ilk basamagini olusturan derse gekme basamagi ile ayni 6zellikleri
tasimaktadir. On bilgileri ortaya ¢ikarma basamag: ile es zamanli olarak verilerek

bireylerde hem merak uyandirma hem bilineni agiga ¢ikararak bireylerin 6grenmeye
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hazir hale getirilmesi siirecini kapsamaktadir. (3) Kesfetme: 4E ve 5E 6grenme
modellerinin kesfetme basamagi ile ayni Ozelliklere sahip olan basamaktir. (4)
Agiklama: 4E ve 5E 6grenme modellerinin agiklama basamag ile ayni ozelliklere
sahip olan basamaktir. (5) Derinlestirme: 4E ve S5SE Ogrenme modellerinin
derinlestirme basamag: ile ayni1 ozelliklere sahiptir. 7E 6grenme modelinde farkli
olarak bu basamak iliskilendirme basamagi ile desteklenmektedir. (6) Iliskilendirme:
Ogrencilere onceki basamaklarda edinmis olduklari kavramlari, giinlik hayatta
karsilastiklar1 durumlardan 6rnek vererek daha iist diizeylerdeki durumlarla ve farkl
alanlara ait olana kavramlarla iligkilendirme olanagi sunan evredir. Bu bdlimde
ogrenciler bilissel farkindalik kazandiklarinin bilincindedirler. Bu sayede fikir
yoniinden degisiklikler yasanabilmekte ve farkli, yeni ¢6ziim yollari, projeler ortaya
konulabilmektedir (Glrbuz, Turgut, ve Salar, 2013; Eisenkraft, 2003; Koksal, 2014).
(7) Degerlendirme: 7E O0grenme modelinin son asamasidir. 4E ve 5E 6grenme
modellerinin degerlendirme basamaklar1 ile aymi igerige sahiptir. Bireylerin
o0grenmelerinin hem bi¢imlendirilmesi hem de 6zetlenerek degerlendirilmesini igerir.
Son asama olarak kabul edilse de siire¢c boyu devam eden bir asamadir. Ozellikle
kesfetme ve aciklama asamalarinda Ogretici uzman tarafindan bireylerin
anlamasindaki degisimleri kontrol edebilecegi teknikler ile desteklenmesini Gneren
asamadir (Eisenkraft, 2003).
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Sekil 2.1. Ogrenme DOnglisii 4E, 5E, 7E

EXPLORE
(Kesfetme)

ENGAGE ELICIT

(Derse gekme) (Onbilgiyi ortaya gikarma)

TERM

INTRODUCTION

SORGULAMA (Terim tanitim)

CONCEPT
APPLICATION

(Kavram Uygulama)

Engage=EXCITE
EXPLORE EXPLORE (Dikkat merak uyandirma)
(Kesfetme) (Kesfetme)
EXPLORE
(Kesfetme)
EXPLAIN EXPLAIN EXPLAIN
(Agiklama) (Agiklama) (Agiklama)
EXPANSION ELABORATION ELABORATION

(Genisletme)

(Derinlestirme)

EVALUATION
(Degerlendirme)

(Derinlestirme)
——
EVALUATION
(Degerlendirme
EVALUATION
(Degerlendirme)

EXTEND EXCHANGE

(iliskilendirme / genisletme)
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18. ylizyilin sonlarinda Amerika’da kiitiiphaneler, kiliseler ve miizeler gibi
kurumlarm halk egitimi ile ilgili ana kurumlar olarak goriildiigi donemde informal
egitim kavrami gelisim gostermistir (Conn, 1998; akt. Bell, Lewenstein, Shouse, ve
Feder, 2009). On y1l gibi uzun bir zaman 6nce Ulusal Bilim Egitimi Arastirma Dernegi
(NARST) informal Bilimler Egitimi Ad Hoc Komitesi, formal egitim merkezi olan
okulun disindaki ortamlarda da o6grenmenin “Ogrenme” anlamina geldigini
belirtmislerdir (Dierking, Falk, Renne, Anderson ve Ellenbogen. 2003). informal
ortamlarda fen Ogretimi geleneksel olarak gergeklesen formal okul ortamlar1 ve
ogretimi disinda hem okul iginde hem de digsinda genis bir mekansal ve zamansal
baglamda gergeklesmekte olan fen 6gretimi igin siklikla kullanilan bir kavram olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Sayilar gittikge artan arastirmacilar, insanlarin fen bilimlerini
nasil 6grendiklerini anlamaya ¢alismaktadirlar. Okullar toplumun ihtiyag duydugu
bilimsel bilgiyi karsilamakla yiikiimlii oldugu yoniinde genel bir yargt bulunmaktadir.
Bu yarginin aksine okullar tek baglarina hareket eden kurumlar degildir ve toplumun
fen egitimini iyilestirmek ve daha ileriye tasimak icin tum fen 6grenme deneyimlerini
ve ortamlarin1 daha iyi kavramak ve bunlardan yararlanmak gerekmektedir (Bell ve
dig., 2009). Genel anlamda 6grenme ve 6zellikle fen 6grenimi, sadece miizelerde ve
okullardaki deneyimlerle sinirli olmayip sayisiz insanla etkilesim halinde olma
araciligiyla zaman ic¢inde ortaya ¢ikmaktadir; televizyon izlerken, gazete ve Kitap
okurken, arkadas cevresinde ve aile ortaminda sohbet ederken, internet ve sosyal
medya aracilifiyla da ger¢eklesmektedir. Bu durum bireylerin bilimsel bilgi, tutum,
davranis ve anlayis olusturma bi¢imlerini etkilemektedir. Informal 6grenme, dinamik,
hi¢ bitmeyen ve buttncil bir fenomendir (Dierking ve dig., 2003).

Informal ortamlarda fen dgretimi bireylerde ilgi uyandiran, onlarin ¢ikarlarini
gbzeten, goniillii bir sekilde gergeklestirilen ve siireklilik gosteren 6gretim olarak
karakterize edilmektedir. Daha fazla arastirmay1 kapsayan, bilim 6grenmenin zevkli
ve odiillendirici olabilecegi duygusuna yol actigina inanilmaktadir. Bu ortamlarda
bilimi 6grenmek; verilecek duygusal tepkilere ilham olmak, fikirleri yeniden gdzden
gecirmek, yeni kavramlari tanimlamak ve en ileri bilimsel gelismeleri sergilemek

olarak gozlemlenebilmektedir. Informal fen dgretimi deneyimleri genellikle bireylerin
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cikarlarmma hizli bir sekilde hizmet eden ve bireyleri ileride gergeklesecek
ogrenimlerine hazirlayan durumlarda ortaya ¢ikmaktadir (Bell ve dig., 2009).
Bireyler informal ortamlarda fen o6gretimi alirken kendilerince bilmeleri
gereken seyleri ya da ilgilerini ¢eken eglenceli ve ilging seyleri takip ederek kendi
kendilerini yonetmektedirler. Aldiklar1 egitim sirasinda yasadiklari deneyimler her
zaman bilingli bir diizeyde 6grenme ile sonu¢lanmamaktadir. Bazi deneyimlerde anlik
olarak anlasilsa da ¢ogu zaman edinilen tecriibeler sonraki zamanlarda hatirlanan bir
deneyim olarak gozlemlenebilmektedir. Bu nedenle, informal baglamlarda bilim
ogrenmek, ideal olarak, siirekli, dmiir boyu siiren bir siirectir. Informal fen 6gretiminin
temel hedefleri arasinda fen okuryazarligini, bilim ve teknolojiye olan ilgiyi arttirmak,
elestirel diisiinmeyi saglamak ve problem ¢ozme becerilerini gelistirmek

bulunmaktadir (Krishmurthia ve Rennie, 2012).

2.6. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda Botanik Bahgesine Yonelik Gezi

Gozlem Etkinliklerine Ayrilan Kazamimlar

Hazirlanmis olan yeni fen bilimleri dersi ogretim programinda botanik
bahcesine yonelik gezi gozlem etkinliklerini kapsayabilecek olan 5 ve 7. siniflarda yer

alan tinite ve kazanimlar Tablo 2.2° de sunulmaktadir.

Tablo 2.2. Fen Bilimleri Osretim Programlarindaki Unite ve Kazanmimlarin Botanik
Bahcesi ile Iliskilendirilmesi

Smif  Unite Konu Kazanim
5.smif Canlilar ve 5.2.1.2. Bitkilere drnekler vererek
Yasam F.5.2.1. Canlilan benzerlik ve farkliliklarina gore
Taniyalim siiflandirir.

7.smif Insan ve
Cevre F.7.5.1. 7.5.1.1. Ekosistem, tlr, habitat ve
Miskileri Ekosistemler populasyon kavramlarini tanimlar
ve Ornekler verir.

(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018).
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2.7. Literatiirde Konu {le Tlgili Yapilan Cahsmalar

Bu boliimde arastirmanin konusu ile ilgili yapilmis ve ulasilabilmis olan
yabanci ve yerli literatiir incelenip kronolojik bir dizende ve denek grubuna gore

sirayla ulusal daha sonra da uluslararasi ¢alismalar olmak iizere verilmistir.
2.7.1. Ulusal Calismalar

Ogretmenlerin goriisleri {izerine yapilan ¢alismalar asagida verilmistir.

Turkmen (2015) ilkokul Ogretmenlerinin informal &grenme ortamlarinda
gerceklesen 6grenmeye yonelik goriislerini belirlemek adina bu c¢alismay1 yapmustir.
Calismada yar1 yapilandirilimig goriisme sorulart hazirlanarak uygunluk 6rneklemine
gore secilen 6gretmenler ile goriismeler ylriitilmiistiir. Verilerin analizi sonucunda
Ogrencilerin bu ortamlarda kalic1 6grenme gergeklestirdigi ancak hazirlik siirecindeki
izin islemleri, yogun miifredat programi, yeterli donanima sahip olmayan ortamlar
nedeniyle gezilerin yetersiz diizenlendigini belirtmistir.

Tirkmen (2018a) calismasinda farkli branglardaki ortaokul 6gretmenlerinin
bilimsel kavramlar1 o6gretmede smif dist 0grenme ortamlarinin etkisi {izerine
goriislerini belirtmeye calismistir. Yar1 yapilandirilmig goriisme sorular1 yardimiyla
topladig1 verileri analiz ettiginde Ogretmenlerin ortamlarin 6grenmede kalicilik
sagladigini belirttiklerini, baz1 zorluklar ile karsilasilmasi nedeniyle bu tarz 6grenme
temelli gezilerin yapilamadigini belirttiklerini, fen bilimleri ve sosyal bilimler
Ogretmenlerinin matematik ve din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmenlerine nazaran
daha fazla bu ortamlar1 kullandiklarini ifade etmistir.

Turkmen, Zengin, ve Kahraman (2018) muzelerde uzman olarak gorev yapan
bireylerin miizeleri egitim ve dgretim amaciyla kullanmaya yonelik goriislerinin neler
oldugunu tespit etmek ve miizelerden daha fazla verim alabilmek adina uzmanlarin ne
gibi Onerilerde bulunacaklarini belirtmek amaciyla bu ¢alismay1 gerceklestirmislerdir.
I[zmir ilinde yer alan ve fen bilimleri ders icerigiyle iliskilendirilebilecek 9 miize
saptanmis ve miizelerde gorev alan uzmanlarla yar1 yapilandirilmis gorlismeler
gerceklestirilmistir. Verilerin analizi sonucunda miizelerdeki uzmanlarin miizelerin
birer egitim ortami oldugu kanisinda olduklarini ve 6grenmeye imkan sagladigini

belirttikleri gozlemlenmistir. Ayni zamanda miizelere gelen Ogretmenler ve
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ogrencilerle alakali baz1 sorunlarla karsilagildigini ve biirokratik problemlerin de var
oldugunu ifade etmislerdir. C6ziim yollarinin mevcut oldugu ve biirokratik sorunlara
yonelik oneriler gelistirdikleri bu ¢alismada belirlenmistir.

[Ikogretim 6grencilerine yonelik yapilan calismalar asagida verilmistir.

Kose (2003) informal ortamlarda uygulanan aktivite ve etkinliklerin
ogrencilerin akademik basarilarindaki etkileri ile okul kiiltiiriinii algilayabilmede nasil
bir etkiye sahip oldugu iizerine bir ¢calisma yapmis ve Erzurum ilinde 14 ilkdgretim
okulundan toplam 2823 6grenciye uyguladigi anketle hem akademik basarinin arttig
hem de okul kiiltiiriinii algilamada oldukga etkili oldugunu tespit etmistir.

Bozdogan (2007) yaptig1 arastirmayi iki ayr1 boliimde degerlendirmis olup, ilk
boliimde informal ortamlardan biri olan bilim ve teknoloji miizelerine ne siklikta
geziler diizenlendigi, gezi esnasinda ortaya ¢ikan problemlerin neler oldugunu ve ne
gibi ¢ozlimler lretilerek fen egitimine hizmetinin arttirilmasi saglanabilir gibi
durumlara agiklik getirmek amaciyla bir anket olusturmustur. Ankara ili ve ilgelerinde
rastgele secilen 17 ilkogretim okuluna gonderilen anket ile fen bilimleri
Ogretmenlerinin, 68renci, yonetici ve ulasilabilen velilerin goriisleri alinmistir.

Ikinci béliimde ise tek gruba uygulanan 6n-test ve son-test deneysel desen
modeli temel alinarak hazirlamis oldugu fen bilimlerine duyulan ilgi ve fen
bilimlerindeki akademik basariya etki Olgekleri rastgele secilen 2 okuldaki 77
ogrenciye Feza Giirsey Bilim Merkezi ve Enerji Parki gezisi sirasinda uygulanmustir.
[Ik bolimde yapilan arastirma sonuglarina gore ogrencilerin genellikle okul
araciligiyla gezilere gidebildikleri, maddiyat ve ulasim sikintilari, resmi islemlerin
uzun olmasi ve fazla ugrastirmasi ile yogun miifredat programinin uygun zaman
olanag1r vermemesi gibi sorunlarla karsilasildigi, ikinci boliimde ise diizenlenen
gezinin ve gezi sirasinda yapilan aktivitelerin 6grencilerin fen bilimlerine olan ilgisini
ve bu alandaki akademik basariy1 olumlu yonde gelistirdigi sonucuna varmaistir.

Ortadgretim dgrencilerine yonelik yapilan ¢aligmalara asagida yer verilmistir.

Bozdogan ve Yal¢in (2009) calismalarinda sergi ziyaretlerinin etkisini ve bilim
merkezlerinde olusturulan aktivitelerin katilan 6grencilerin ilgisini ve akademik
basarilarin1 nasil etkiledigini tespit etmeyi amaglamiglardir. Ankara’da Feza Giirsey

Bilim Merkezi’ne gelen okullardan rastgele segilen 31 sekizinci sinif 6grencisinden
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tek grup olusturularak on- test son-test seklinde uygulanan ilgi 6l¢egi ve akademik
basari testi ile veriler toplanmistir. Sonuglar analiz edildiginde bilim merkezlerinde
uygulanan egitimin 6grencilerin fene karsi olan ilgilerini arttirdigi ve bu sayede de
akademik basarilarinda ilerleme kaydedildigi belirlenmistir. Bilim merkezlerine
diizenlenen gezilerin ve bu merkezlerde uygulanan aktivitelerin planl bir sekilde
arttirllmast  ve Ogrencilerin bu ortamlara yapacaklar1i ziyaret sikliginin da
fazlalastirilmasi gerektigini savunmuslardir.

Yardimci (2009) Abant Golii’nde dordiincii ve besinci sinifi bitirmis 24 6grenci
ile gerceklestirdigi ¢alismada bir hafta siiren bilim kampinda dogay1 gézlemleyebilme
ve gozlemlerini uzman rehberler ile tartigabilme firsati sunarak veri toplayabilmeyi
hedeflemistir. Gezi Oncesinde rehberler tarafindan organize edilmis gozlem
istasyonlarinda belirli amagclar dogrultusunda gzlem yapabilmeyi saglayan etkinlikler
diizenlenmis ilk baslarda doga yiiriiyiisleriyle baglayan ve ilerleyen zamanlarda daha
detayl1 incelemeleri kapsayan programlarla devam edilmistir. Tiimevarim yontemi ile
ilk olarak kamp cevresinde var olan ekosistemler sonrasinda Abant Go6lii civarindaki
ekosistem ve son olarak da izletilen belgeseller yardimiyla ¢cok daha genis alanlardaki
ekosistemler  tamtilmistir.  Ydriiylisler sirasinda  bitki  ve  hayvanlarin
gozlemletilmesinin yani sira toprak ve su gibi cansiz varliklara da dikkat ¢ekilmistir.
Amag dgrencilerin dogay1 tantyip tantyamadiklarini saptamak oldugu i¢in agik uglu
sorularin yer aldig1 bir anket kampin basinda ve sonunda uygulanmistir ve ek olarak
da yar1 yapilandirilmig goriismeler ile fikirleri Ogrenilmistir.  Sonuglar
degerlendirildiginde Ogrenciler kamp basinda doga denildiginde sadece bitki ve
hayvanlar1 algilamakta bitkilerin dogaya yaptiklar1 katkilar1 hayvanlarinkinden daha
cok bildikleri, bitkileri doganin temel 6geleri olarak nitelendirdikleri hayvanlari o
kadar g6z oOniinde bulundurmadiklari, cansiz varliklarin ise sadece soruldugunda
belirtildigi gézlemlenmistir. Ayrica besin zinciri kavramina dair terimsel bir tanim
yapamadiklari soruldugunda ise hayvanlarin birbirlerini yiyerek beslenmeleri olarak
acikladiklar1 ekosistem terimini ise hi¢ bilmedikleri tespit edilmistir. Insanlarin dogaya
zarar veren varliklar oldugunu sdylemislerdir. Kampin bitiminde 6grencilerin hayvan
ve bitkilerin iglevlerinin neler oldugunu daha detayli 6grendikleri, besin zinciri

kavramini tanimlarken daha bilimsel ifadeler kullandiklar1 ve zincirin igerisine bitki
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ve insanlar1 da dahil ettikleri gozlemlenmistir. EKosistem Uzerine bir bilgileri yokken
kamp sonrasinda cansiz varliklar1 da dahil ederek bilimsel kavramlarla tanimladiklar
tespit edilmistir. Genel anlamda kampin 6grencilere ekosistem, besin zinciri, dogal
denge gibi kavramlarla bitki ve hayvanlarin islevlerini benimsetmek amact oldugu ve
amacina ulasabildigi belirtilmistir. Calismada informal ortamlarin &grencilerin
ogrenmesini kolaylastirdig1, eglenerek kendilerine bir seyler kattiklar1 yoniinde de
gbzlem yapma firsat1 yakalandig1 sdylenmistir.

Yavuz (2012) informal 6grenmenin gergeklestigi ortamlardan biri olan
hayvanat bahgelerine egitim amaciyla diizenlenen bir gezinin 6grencilerin akademik
yonden basarilarini nasil etkiledigini, fen bilimlerine duyulan kaygiya etkisinin ne
yonde oldugunu ve informal ortamlarin fen egitimine hizmet vermesi hakkinda
Ogrenci ve 0gretmenlerin goriislerini 6grenmeyi amaclamistir. Caligmada karma desen
kullanilmis ve Kocaeli’nin Golciik ilgesinden segilen bir okulun 33°{ deney 32’si
kontrol grubu olmak iizere ayrilan 65 altinci sinif 6grencisine basari testi ile kaygi
Olgegi, on-test son-test ve tekrar-test seklinde uygulanarak ¢aligmanin nicel verileri
toplanmistir. Son-testlerde gruplar arasinda anlamli bir farkliliga ulagilarak deney
grubunun son test akademik basarilarinin ve tekrar test sonuglarinin kontrol grubuna
gore daha yiiksek oldugu gozlemlenmistir. Kaygi dlceginde ise gruplar arast anlamh
bir farklilik bulunamamis, deney grubunun kaygi son-test ile tekrar-testi arasinda da
anlamli bir farklilik olusmazken kontrol grubunda bu karsilastirmada anlamli bir fark
gbozlemlenmistir. Bu da yapilan deneysel calismanin fen egitimine olan kaygiy:
etkilemedigi sonucunu vermistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme ile de 33 altinct simif
Ogrencisinin ve 36 fen bilimleri 6gretmeninin goriigleri alinarak nitel veriler toplanmis
ve bu tiir ortamlarin fen egitiminde kullanilabilinecegi goriisiine hem 6grenciler hem
O0gretmenler tarafindan varilmistir.

Saglamer Yazgan (2013) siif disinda gergeklestirilen arastirmaya dayanan
laboratuvar etkinliklerinin Ogrencilerin akademik basarilarinda, cevrelerine olan
tutumlarinda, kavram anlayislarinda, 6grenme ve aragtirma becerilerinde nasil etki
ettiginin sonuglarmi gdzlemlemek amaciyla bu calismay1 yapmustir. Istanbul ilinde
secilen bir okulun 89 yedinci sinif 6grencisiyle gerceklestirilmis ve 6grencilerden 43’1

klasik yontemin uygulandigi kontrol grubunu 46°s1 ise arastirma tabanli sinif disinda
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gerceklestirilen laboratuvar etkinliklerinin uygulandigi deney grubunu olusturmustur.
Calismada 6n-test son-test kontrol gruplu desen kullanilmig ve fen bilimleri dersinin
iceriginde yer alan “Insan ve Cevre” iinitesini baz alan kavram anlama ve akademik
basar1 testleri ile ¢evreye yonelik tutum ve sorgulayict 6grenme becerisi algilama
Olcekleri uygulanmistir. Deney grubuna ek olarak aragtirma ddevleri verilerek geri
toplanmis ve bu grupla bireysel goriismeler yapilmigtir. Tim sonuglar
degerlendirildiginde fen bilimlerine yonelik ilgi, tutum, basari, anlama ve algi
diizeylerinin hepsinde deney grubunun anlamli bir farkla daha yiiksek oldugu ve
informal 6grenme ortaminda gerceklestirilen etkinliklerle 6gretilen fen egitiminin sinif
ortaminda geleneksel yontemle anlatima gore akademik basartya daha cok katki
sagladigi iki grup arasindaki anlamli fark ile tespit edilmistir. Bu sonuclar
dogrultusunda da fen bilimleri Ogretiminde informal ortam etkinliklerinin
arttirilmasini 6neri olarak sunmuslardir.

Altintag’in (2014) informal fen egitimi ortamlarinin 6grencilerin toprak ve
doga ile ilgili tutum ve basarilarina etkisinin ne oldugunu saptamak, informal ortamda
gerceklesen Ogrenmenin kisisel algilanma durumunu ve kavramlarin anlagilma
seviyelerini tespit etmek, Ogrencilerin giinlilk hayatlarina uyarladiklar1 bilimsel
bilgileri nereden edindiklerini belirlemek ve hayatlarinda karsilastiklar1 problemleri
¢ozmek i¢in faydalandiklar1 kaynaklarin neler oldugunu gozlemleyebilmek amaciyla
yaptig1 bir caligmadir. Ankara ilinde bulunan bir ilkdgretim okulundan segilen 75
altinc1 simif 6grencisiyle gerceklestirilen calismada fen bilimleri dersi kapsaminda yer
alan “Yer Kabugu Nelerden Olusur?” iinitesini temel alarak Ankara Universitesi Ziraat
Fakiiltesi’ne bagli Toprak Bilim Okulu’nda yapilan bir giinliik egitim ile aragtirma
yapilmugtir. Ogrenciler 3 gruba ayrilmis ve Deney-1 grubu iiniteyi okulda islemeden
geziye getirilmis, Deney-2 grubu okulda isledikten sonra geziye getirilmistir. Kontrol
grubu ise geziye dahil edilmemistir. Her gruba on-test son-test olarak basari testi ve
tutum 6lgegi uygulanmis, deney gruplarina ilaveten bir de 6grenme durum ve ana fikir
anlama oOlgekleri uygulanmistir. Toplanan veriler degerlendirildiginde Ogrenme
ortamlarinin toprak ve dogaya yonelik tutumlarinda anlamli bir fark bulunmazken,
basarilarinda artis oldugu gdzlemlenmistir. Ogrencilerin kisisel algilarnin da pozitif

bir sekilde gelistigi sonucuna varilmustir. Ogrenciler bilimsel bilgileri aldiklar1 temeli
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aileleri ve okullar1 olarak belirtmis, problem ¢6ziimiinde kullandiklar1 kaynagi da
geemis zamanlarda tecriibe edindikleri yasantilara ve bilimsel bilgiye baglamislardir.
Deney gruplarinin ikisine de yapilan ana fikri anlayabilme sonuglar1 esdeger ¢ikmis
ve Ogrenciler informal 6grenme ortamlarimin ayni zamanda merak uyandirdigini ve
ilgilerini ¢ektigini de ifade etmislerdir.

Sontay, Tutar, ve Karamustafaoglu’nun (2016) fen egitimi sinif ve laboratuvar
ortaminda gergeklesirken sinif dis1 ortamlarin da giinliik hayatla iliskilendirilebilecek
sekilde fen egitimine biiyiikk katkilarda bulundugunu soéyledikleri ¢alismalarinda
informal 6grenme ortami olan planetaryuma yapilan bir gezi hakkinda 6grencilerin
goriislerini degerlendirmiglerdir. Amasya’nin Gediksaray ilgesinden secilen 17
sekizinci sinif 6grencisi ile planetaryum gezisi sonrasi yari yapilandirilmis bir gériigme
yapilmis ve Ogrencilerin; planetaryumun fen egitimi i¢in uygun bir yer oldugunu,
Ogrenirken eglendirdigini ve 6grenilen bilgilerin daha uzun siireler hatirlandigini ve
daha sik bu tiir gezilerin yapilmasimin giizel olacagini belirttikleri yoniinde sonuca
varmiglardir.

Turkmen, Topkag, ve Atasayar Yamik (2016) fen dogay1 tanimakta, sirlarini
¢oziimlemekte boylelikle de yasami daha kolay bir hale getirmede bir ara¢ gorevi
gormekte oldugunu belirtmisler ve doganin dolayisiyla fenin en kolay dogada
anlasilabilecegini diisiinmiislerdir. Izmir ilinde amagsal yargisal 6rneklem segcme
yoluyla belirledikleri iki ilkdgretim okulundan 75 besinci sinif 6grencisini segerek fen
bilimleri dersinin igeriginde yer alan “Canlilarin Smiflandirilmas1 ve Yasadigimiz
Cevre” {initesi dogrultusunda Izmir Ege Universitesi Botanik Bahgesi ve Herbaryum
Uygulama ve Arastirma Merkezi ile Tabiat Tarihi Mizesi gezisi diizenlemisler ve
geziyi Ogrenciyi merkeze alan Ogretim modellerinden biri olan 4E’nin kesfetme
basamagina gore planlamiglardir. Bu ortamda gergeklesen gezi surecinin sonuna
gelindiginde Ogrencilerin akademik basarilarina etkisinin ve ortam hakkindaki
goriislerinin ne oldugunu saptamaya calismislardir. Karma desen ile dgrencilerle
yapilan goriismeler ve acik uglu sorulara verdikleri cevaplar ile gezi boyunca
gozlemleri sonucu yaptiklari ¢izimler analiz edilerek nitel veriler toplanmis, akademik
bagari testi ile de nicel veriler degerlendirilmistir. Degerlendirme sonuglarina gore;

informal fen ortamlarinin; 6grencilerin feni 6grenmesinde etkili oldugu, 6grenirken
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eglenmenin ilgi ¢ekici oldugu, ders igerisinde bu tiir gezilere daha fazla yer verilmesi
gerektigi, gezinin dgrencilerin feni kavramsal olarak anlamalarina katkida bulundugu
belirlenmistir. Fakat gezi diizenlenen ortamlarin egitimde kullanilma ag¢isindan ve
uzman ve egitimcilerin de 6grencileri organize edip yonlendirme bakimindan yeterli
olmadigin1 sdyleyerek gerekli diizenlemelerin yapilmasi1 gerektigi Onerisinde
bulunmuslardir.

Karakaya Ak¢adag ve Cobanoglu (2018) yaptiklar1 ¢alismada fen bilimleri 7.
sinif “Insan ve Cevre” iinitesi iizerine sinif dis1 bir ortamda hazirlanmis uygun yontem,
program ve etkinlikler dahilinde verilen egitimin 6grencilerin ¢evreye yonelik bilgi,
egilim, problem saptama ve ¢dzme becerilerine etkisini belirlemeye calismiglardir.
Calismaya 31°1 kontrol grubu, 31’1 deney grubu olmak iizere 62 yedinci sinif 6grencisi
katilmigtir. Ogrencilerden veriler [Ikdgretim Cevre Okuryazarligi Olgegi (ICOYA) ile
toplanmistir. Caligma sonuglari analiz edildiginde kontrol ve deney gruplar1 arasinda,
cevreye karsi duyussal egilim ve problem saptama-¢6zme becerileri bakimindan,
deney grubunun lehine bir farkliligin oldugu gézlemlenmistir. Arastirmacilar sinif disi
ortamlarin egitim 6gretimde igerisinde daha fazla yer almasi gerektigi Onerisinde
bulunmuslardir.

Tilirkmen, Dogru, ve Goktas (2018) informal 6grenme ortamlarindan birine
ornek olugturan Izmir Sasali Dogal Yasam Parki’na geziye gelen 20 altinci sinif
dgrencisi ile bu calismay1 gerceklestirmistir. Calismada “Canlilarda Biiyiime, Ureme
ve Gelisme” iinitesine yonelik bir 6gretim gergeklestirilmis ve 6gretim dncesinde ve
sonrasinda 6grencilerin yar1 yapilandirilmis goriisme sorulart ile ortamda Ogretime
yonelik goriigleri tespit edilmeye ¢alisilmistir. Verilerin incelenmesi sonucunda bu tiir
informal 6grenme ortamlarinin sinif ortamlarina kiyasla daha kalici ve gorsel bir
ogrenime olanak sagladigini belirtmislerdir.

Tirkmen (2018b) galismasinda fen bilimleri 5. sinif kazanimlarindan biri olan
“Fosillerin olusumunu agiklar” kazaniminin informal 6grenme ortamlarina 6rnek
olusturan Ege Universitesi’ne bagli Tabiat Tarihi Miizesi’nde 6grenme déngiisii
modeline uygun bir programla kazandirilmasinin akademik basariya etkisini
belirlemeyi hedeflemistir. Izmir ilinde bulunan 6zel okullardan ikisinin amagsal

ornekleme yontemiyle belirlenmis ve bir okuldan 23’li deney, diger okuldan 24’i
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kontrol grubunu olusturacak sekilde 47 besinci smif Ogrencisi ile c¢alisma
yiritilmistir. Caligma neticesinde miizede egitim alan deney grubunun normal
diizende okulda egitim alan kontrol grubuna gore akademik basarilar1 daha yiiksek
cikmus, iki grup arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Ogrencilerin informal
O0grenme ortamlarindan biri olan miizede gerceklestirdikleri 6grenmeye yonelik
olumlu goriisler ifade ettikleri de gdzlemlenmistir.

Lise 6grencilerine yonelik yapilan ¢caligmalara asagida yer verilmistir.

Ertas, Sen, ve Parmaksizoglu’nun (2011) informal O6grenme ortaminda
pekistirilen fizik dersinin “Enerji” iinitesinin igerigi ile bu igerigin giinliik yasamla
iligkilendirilebilmesinde ortamin etkisinin ne oldugunu tespit etmek amaciyla
yaptiklar1 calisma Ankara ilinde bulunan bir lisenin 58 dokuzuncu sinif 6grencisi ile
yiiriitiilmiistiir. Unite islendikten sonra 6grencilere iinite ile ilgili acik uglu 12 soru
yoneltilmis daha sonrasinda ilgili bir animasyon izletilerek 6grencilerin birbirleriyle
fikir aligverisinde bulunmalar1 saglanmis sonrasinda da 6grenciler Enerji Parki’na
geziye gotiiriilmiislerdir. On-test son-test seklinde gerceklestirilen ¢alismada aym
sorular tekrar yoneltilmis ve sonuglar degerlendirildiginde de informal ortamlara
yapilan bilimsel gezilerin bireylerin anlama ve giinlilk hayatla anladiklarini
birlestirebilme diizeylerini arttirdigi gozlemlenmistir.

Gormez’in  (2014) Ankara’nin Cankaya ilgesinde informal Ogrenme
ortamlarindan olan hayvanat bahgesine dokuzuncu simif biyoloji dersi hayvan
cesitliligi  konusu iizerine yapilan gezi ile Ogrencilerin biyolojik basarisina,
motivasyonlarina ve akademik motivasyonlarina etkisini gormek amaciyla yaptigi bir
calismadir. Veriler 34’1 kontrol 53’1 deney grubunu olusturan toplam 87 6grenciye
biyoloji bilgi testi, motivasyon dl¢egi ve akademik motivasyon dlgegi 6n-test son-test
seklinde uygulanmistir. Kontrol grubuna smif ortaminda klasik sekilde egitim
verilirken deney grubuna hayvanat bahgesinde anlatim yapilmistir. Gezi sonrasinda da
tic 6grenci ile yar1 yapilandirilmis goériisme yapilmistir. Sonuglar degerlendirildiginde
deney grubunun motivasyon ve akademik motivasyonlar: kontrol grubuna gore daha
yiiksek c¢ikmis yapilan goriigmeler neticesinde de Ogrencilerin biyolojiye olan
ilgilerinin arttig1 6grenmeye istekli olduklar1 gézlemlenmistir.

Universite dgrencilerine ydnelik yapilan ¢aligmalara asagida yer verilmistir.
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Balkan Kiyic1 ve Atabek Yigit (2010) Dordiincii sinif fen bilimleri 6gretmen
aday1 olan 34 kisi ile birlikte Bandirma Riizgar Enerjisi Santrali’ne “Enerji ve Cevre”
dersinin igeriginde yer alan “Riizgar Enerjisi” konusunun islenmesi {izerine bir teknik
gezi dlizenlenmis ve 6gretmen adaylarinin teknik gezi ile ilgili goriislerinin alinmasi
amaciyla 11 agik uglu sorudan olusmus bir 6lgek ile verileri toplamiglardir. Elde edilen
sonuglara bakildiginda 6gretmen adaylarinin goriisleri bu tarz gezilerin kaynagindan
bilgiyi alabilmeyi sagladigi, gézlem yapabilme, arastirabilme ve somut veriler elde
edebilmeye olanak sagladigi bu sayede de etkili ve uzun siireli 6grenmeye de imkan
verdigi ayn1 zamanda 6grenme gerceklesirken eglenme faktoriiniin de devrede oldugu
seklinde belirtilmistir. Bu gezilerin 6grencilerin okulda edindikleri bilgiler ile gergek
hayatta karsilastiklart durumlar arasinda baglant1 kurmada etkili oldugu, 6grencilere
aktif katilimla yaparak yasayarak, gozlem yapip veriler toplayarak ve is birligi
icerisinde bir sonuca varabilme becerilerinin gelismesini sagladigi, fen egitiminin
amagclar1 dogrultusunda hizmet veren bu mekanlarin ilgiyi arttirdig1 ve ¢evreyi tanittigi

ve 6grenmeyi gerceklestirdigi yoniinde goriislere ulasmislardir.
2.7.2. Uluslararas1 Calismalar

Ogretmenlerin goriisleri iizerine yapilan ¢alismalara asagida yer verilmistir.

Baymdir ve Seggie’nin (2015) yaptiklart c¢alismanin  temel amaci
Ogretmenlerin informal ortamlardan biri olan botanik bahgelerine yaptiklar: kisisel
ziyaret sebepleri ve Ogrencilerini neden gotiirdiiklerini belirlemektir. Botanik
bahgelerini ziyaret eden 149 ilkdgretim okulu 6gretmenine uygulanan bir anket ile
veriler toplanmistir. Verilerin sonuglarina gore 6gretmenler botanik bahgelerinin okul
miifredat: ile iliskilendirilebildigini, 6grencilere genel anlamda 6grenme tecriibesi ve
yeni deneyimler sagladigini, dgrencilerin hayat boyu 6grenmelerini destekledigini,
ogrencilerin ilgi ve motivasyonlarimi gelistirdigini, simif ortamindan ve rutinden
uzaklagma firsati sagladigini, eglenceli zaman ge¢irme imkani sundugunu,
ogrencilerin beklentilerini karsiladigini, sosyallesmelerine katkida bulundugunu
belirtmislerdir. Ayrica ¢aligmada dgretmenlerin kisisel ilgileri ile 6grencilerinin okul
gezisi deneyimleri arasinda anlamli bir iliski de gézlemlenmistir.

[Ikogretim dgrencilerine yonelik yapilan ¢alismalara asagida yer verilmistir.

44



Dirks ve Orvis (2005) bahgelerin 6grenciler iizerinde ¢ok ¢esitli etkilere sahip
oldugunu belirtmislerdir. Yaptiklart ¢alismalarinda 14 iiglincii sinif 6grencisine daha
az formal egitim iceren daha ¢ok simif dis1 aktivite barindiran bir program
uygulanmistir. Programin 68rencilerde kiiltiirel farkindalik yaratacagi ve 6grencileri
bilgi yoniinden gelistirecegi hipotezi lizerinden ilerlemislerdir. Nicel ve nitel olarak
karma desen yontemi ile veriler toplanmistir. Ogrencilere 6n-test son-test seklinde
bilgi Olgegi uygulanmis ve goriismelerle de Ogrencilerin  davranislari
degerlendirilmistir. Yapilan analizlere gore on-test ve son-testlerde bilgi dlgeginde
anlamli bir fark goriilmiis, gorlisme analizlerinde de 6grencilerin davranislarinda
olumlu yonde gelisme gozlemlenmistir. Sinif diginda yaparak ve yasayarak informal
O0grenme saglayan alanlarin miifredatin bir¢ok alaniyla iliskilendirilebilecegi, bilime
olan ilgiyi ve ¢evreye olan duyarlilig1 arttiracagi, eglenceli bir 6grenmeye olanak
saglayacagi, 0grenilen bilgilerin paylasilarak sosyallesilecegi ve 6grencilerin bu tiir
aktivitelere daha fazla katilma yoniinde istekli olduklar1 sonuglarina varilmistir.

Bowker (2007) Ingiltere’nin Cornwall eyaletinde yiiriitiilen “Eden Projesi”
kapsaminda Nemli Toprak Biyomu’nu ziyaret eden 9 ile 11 yas araliginda olan 30
ogrenciden oOncelikle tropikal yagmur ormanlari ¢izimi yapmalarini sonra alam
gezmelerini gezi sonrasinda da tekrar ¢izmelerini istemistir. Informal 6grenme ve
yapilandirmacilik kuramindan faydalanilarak gelistirilen cercevede Ogrencilerin
algilarindaki degisimi ve 6grenmelerini tespit etmeyi amaglamistir. Cocuklarin ziyaret
oncesinde yaptiklart cizimlerin gogunlukla Ingiltere kirsalinda bilinen agac ve
bitkilerden olugsmakta oldugunu, hayvanlarin 6n planda oldugunu ve 6lgek, derinlik ve
perspektif anlaminda eksiklikler oldugunu gozlemlemistir. Gezi sonrasinda ise yapilan
cizimlerde hayvanlarin genel anlamda azaldigini, tropik agac ve bitkilerin sekil ve
detaylar1 bakimindan daha dogru, daha 6lgekli, perspektif ve derinlige sahip oldugunu
belirtmistir. Cizimlerin yorumlanmasi ve analizi sonucunda gezinin 6grencilerin tropik
yagmur ormanlarint anlamalarin1 ve 6grenmelerini sagladigini belirtmis ve ¢izimlerin
O0grenmenin saglanip saglanmadigini tespit etme konusunda bir 6lgek olabilecegine
deginmistir.

Ortadgretim O6grencilerine yonelik yapilan ¢alismalara asagida yer verilmistir.
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Martin (2003) diizenli olarak okul bahgesinde gergeklestirilen ¢evresel egitim
aktivitelerine katilimin 4 ve 5. siif 6grencilerinin ¢evre bilgisi, ¢evreye yonelik
tutumlari, ve davraniglarin1 ne yonde etkiledigini tespit etmek iizerine caligmuistir.
Deney ve kontrol grubundan olusan ¢alisma 14 hafta boyunca devam etmis ve deney
grubu aktivitelere katilirken kontrol grubu klasik sinif i¢i ders programina devam
etmistir. 33 dordlincli siif 6grencisi 23 besinci sinif dgrencisi deney grubunu
olustururken, 24 dordiincii siif 6grencisi ile 24 besinci smif 6grencisi de kontrol
grubunu olusturmustur. Bilgi 6l¢egi ve tutum oOlgegi On-test son-test seklinde tim
gruplara uygulanmistir. Aragtirma sonuglari degerlendirildiginde 5. sinif deney grubu
ile kontrol grubu arasinda deney grubunun lehine tutum ve bilgi 6l¢eklerinde anlaml
fark gozlemlenmistir. Fakat dordiincii siniflar karsilastirildiginda deney ve kontrol
grubu arasinda anlamli bir fark gézlemlenmemistir. Sonuclar neticesinde ise ¢evresel
informal aktivitelerin bilgi tutum yoniinden Oneminin biiyiikk oldugu ve siklikla
kullanilmasi gerektigi vurgulanmistir.

Klemmer Waliczek ve Zajicek (2005) Teksas’ta 7 okuldan segilen 647 tiglincii,
dordiincii ve besinci smif Ogrencisiyle gergeklestirdikleri g¢alismada informal
ortamlarda yiiriitiilen aktivitelerle islenilen derslerin geleneksel smif ortaminda
yirtitilen derslere kiyasla bilimsel basar1 diizeyini nasil etkiledigini belirlemeyi
amagclamiglardir. 453 deney grubu 6grencisi ve 194 kontrol grubu 6grencisine bilimsel
basar1 testi uygulanmis sonuglar degerlendirildiginde ise deney grubunun basari
puanlar1 kontrol grubuna kiyasla anlamli bir fark gozeterek yiiksek ¢cikmustir.

Davidson (2006) tez ¢alismasinda 6grencilerin informal 6grenme ortamlarina
diizenlenen okul gezilerine yonelik bakis acilarini tespit etmeye, ortamlarda ne
ogrendiklerini, ne yapmak istediklerini, neyin eglenceli neyin sikici oldugunu ve
gezilerin okuldaki aktivitelerle nasil iliskili oldugunu belirlemeye yonelik arastirmalar
yapmistir. Calismada Yeni Zelanda’da iki 6rnek olay incelemesi yapilmistir. Yaslari
11 ve 12 olan 6grencilerle hayvanat bahgesine diizenlenen okul gezisinde bir gruba
ogretmen rehberlik ederek gezi dncesi bilgilendirme ve gezi sonrasi tartisma ile gezi
degerlendirilmesi yapilmis, diger gruba ise rehber bir 6gretmen olmaksizin kendileri
gezmeleri sOylenmistir. Bu sekilde iki grubun 6grenmeleri hakkindaki diisiinceleri ve

geziye nasil deger verdikleri analiz edilmeye calisilmistir. iki grup arasinda bulunan
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farkliliklara ragmen ortama yonelik bakis agilart ve yasitlariyla birlikte sosyal
etkilesime odaklanarak hayvanlari tanima ve gorme istekleri arasinda benzerlikler
bulunmustur. Ogrencilerin ilgilerini ¢cekecek seyleri bulmanin, onlara segme sansi
vermenin ve informal ortamlara diizenlenen gezilerin formal egitim etkinlikleri ile
iliskili hale getirmenin 6grencileri ¢ok yonlii gelistirecegi onerilerinde bulunulmustur.

Blair (2009) yaptig1 calismasinda bahge etkinliklerinin &grencilerin fen
egitimindeki akademik basarilarina etkisini, beslenme aliskanliklarina etkisini ve
sosyal ve cevresel davraniglarina etkisini tespit etmeyi amaglamistir. Otuz 6. sinif
ogrencisiyle gerceklestirilen yar1 deneysel desen kullanilarak uygulanan 6n-test son-
test sonuclarina gore 12 hafta boyunca diizenlenen etkinliklere katilan 6grencilerin
hem akademik basarilari hem de meyve sebze tiiketim oranlarinin arttig
gozlemlenmistir. Bunun yaninda sosyal ve gevresel davranislarini tespit etmek
amaciyla yapilan goriismeler sonucunda da davranislariin gelistigi tespit edilmistir.

Morgan, Hamilton, Bentley, ve Myrie (2009) Brooklyn Botanik Bahgesi’nin
“Proje Yesil Ulasim1” bahgeye dayanan genclik egitimi sunan bir ¢ocuk programina
ve bilim projelerine katillan 8. smif 6grencileri ve dgretmenlerin goriislerini almak
amaciyla bu ¢alismay1 yapmislardir. Verileri katilimcilar gézlemleyerek, dokiimanlari
analiz ederek, katilimcilarla goriismeler yaparak, informal fen egitimi modelini
arastirtp gencler iizerindeki etkilerini sorusturarak toplamiglardir. Yapilan analizler
sonucunda yedi temel baslik altinda ortam1 ve etkilerini derlemislerdir. Bunlar; okul
ortam1 gibi zorla katilm gerektirmeyen ortamlar oldugu, akademik basar1 ve
disiplinler arasi1 becerileri olumlu yonde etkiledigi, 6grencilerin bilime ve bahge
becerilerine karsi diisiincelerinde degisim yarattig1, ¢evresel farkindaligi arttirdigi,
sosyal ve bireysel gelisim sagladigi, pozitif hayat tecriibeleri kazandirdig: ve bireye
kiltiirel ilerleme imkan1 sundugu yoniindedir.

Holmes (2011) caligmasinda bir iiniversiteye ait olan ¢ocuk bilim miizesine
yapilan ziyaretin O0grencilerin motivasyonlarina ve fen bilimlerindeki basarilarina
etkisini tespit etmeyi amaglamistir. Calismada kontrol, sergi, ders ve sergi/ders grubu
olmak iizere dort grup bulunmaktadir. Ogrenciler 3 béliimden olusan gezinin sadece
ilk boliimiine (aktivite boliimii) katilan grup kontrol grubunu, ilk olarak 30 dakikalik

bir ders anlatimina tabii tutulup testler uygulanan daha sonra geziye devam eden ders
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grubunu, 60 dakikalik bir siirecin 30 dakikasini rehber esliginde kalan 30 dakikasini
serbest olarak ilgilerini ¢eken alanda degerlendiren sergi grubunu ve 30 dakika rehber
esliginde sergi gezisi yapan 30 dakika ders anlatimi1 yapilan ve 30 dakika serbest
zaman verilen sergi/ders grubunu olusturacak sekilde kategorilenmislerdir. Orneklem
grubu rastgele secilen bir okulda bulunan 228 altinci simif 6grencilerinden
olusmaktadir. Veriler 6n-test son-test ve tekrar-test seklinde gruplara uygulanarak
toplanmistir. Akademik motivasyon envanteri ve sergi alanindaki bilimsel igerige
sahip yapilar1 kapsayan basari testi veri toplama araglar1 olarak kullanilmistir. Ders
grubunun 6n test ve son test motivasyon puanlari arasinda diger gruplara gére anlaml
bir fark, sergi grubunun diger gruplara kiyasla akademik basar1 on test-son test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark tespit edilmistir. Tiim sonuglar degerlendirildiginde
Ogrencilerin yaparak yasayarak kendilerince bir seyler 6grendikleri informal 6grenme
ortamlarinin akademik basartya katki sagladig: belirli bir birikimle yaptiklar1 gezilerin
de motivasyon yoniinden gelisim sagladigi sonucuna varilmistir. Bu nedenle de
ortamlarin belirli bir program dahilinde 6grencilere 6zgiir bir ortam saglanmasi
gerektiginin iizerinde durulmustur.

Randler, Kummer, ve Wilhelm (2012)’in fen bilimleri ders iceriginde yer alan
omurgal1 canlilarin adaptasyonlar1 ve davraniglarinin belirlenip 6grenilmesi ve akilda
kalmasma yonelik yapilan informal ortam gezisinin etkilerini arastirmak amaciyla
yaptiklari bir ¢alismadir. Uygulamali 6grenme ortaminda gerceklestirilen ¢alisma igin
845 besinci ve altinct siif 6grencisi sec¢ilmis 6grencilerden 203’1 ortam1 hayvanat
bahgesi rehberi ile 188’1 6gretmenin ozetler halinde anlatimi ile 225’1 ise akranlari ile
birlikte serbest bir sekilde gezmislerdir. 229 6grenci ise kontrol grubunda yer almis ve
ortamda bulunmamustir. Ziyaret eden deney gruplarina 6n-test son-test ve 6 hafta sonra
tekrar-test uygulanmistir. Sonuglar degerlendirildiginde hem bilgi edinme hem de
akilda kalma yoniinden deney gruplar1 kontrol grubuna gore daha yiiksek sonuclara
ulagsmigtir. Deney gruplar1 arasindaki kiyaslama da ise 6grenci merkezli akranlar
arasinda Ozgiirce geziyi gerceklestiren grup digerlerine gore daha yiiksek skorlar elde
etmistir. Informal 6grenme ortamlarinin formal egitimle daha ¢ok iliskilendirilmesi

gerektigi onerisinde bulunularak ¢aligma bitirilmistir.
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Gillette (2013) astronomi biliminin fizik, kimya, biyoloji bilimlerinin yani sira
unutulmakta olan bir bilim oldugunu fakat 6grenilmesi ve deger verilmesi gereken bir
alan oldugunu savunmus ve bunun iizerine bir ¢alisma yiiriitmiistiir. informal 6grenme
ortamlarindan biri olan planetaryumlar astronomik ¢evrenin tanitilmasi ve astronomi
biliminin egitimi agisindan firsat saglayan bir merkez olarak belirtilmistir. Calismanin
amac1 planetaryumlarda gerceklesen 6grenmenin formal egitimle tutarl bir sekilde
biligsel ¢oklu ortam Ogrenim teorisinin ilkelerine bagli olarak gergeklesip
gerceklesmedigini belirlemektir. Calisma 28’1 deney 28’1 kontrol grubunu olusturan
toplam 56 besinci sinif 6grencisiyle gerceklestirilmis ve 34 dakikalik, tek 6gretmen
gozetiminde bir ders iglenmistir. Deney grubu dikkatlerini dagitacak farkli ilgi ¢ekici
ayritilara maruz birakilmis kontrol grubu ise tek bir odak noktasi {izerine egitimi
almistir. Kontrol grubunda 6grenmenin gergeklesmesinin deney grubuna kiyasla daha
yiiksek oldugu gdzlemlenmistir. Informal ortamlarda 6grenmenin gergeklestigi fakat
ogrencilerin dikkatlerini dagitacak unsurlarin ortadan kaldirilmasi gerektigi bu nokta
da bir rehber olarak gorev iistlenen 6gretmenlerin planl bir sekilde ilgiyi sabit tutacak
calismalar yapmalari gerektigi calismada onerilmistir.

Wiegand, Kubisch, ve Heyne (2013) botanik bahcelerinin bir rehber ile ziyaret
edilmesinin okul gruplar1 arasinda tercih edilen bir etkinlik oldugunu belirtmislerdir.
Fakat 6gretmen merkezli anlatimi tercih eden 6gretmenlerin bdyle informal §grenme
ortamlarinin 0grenme {izerindeki etkisine karsi belirsizlikleri bulunmaktadir.
Calismada 6gretmen merkezli ve 6grenci merkezli yaklasim karsilastirilmak istenmis
bunun {izerine 169’u 6gretmen merkezli, 178’1 6grenci merkezli gruba dahil edilen 8.
siif dgrencileri ile Wiirzburg Universitesi’nin botanik bahgesinde gergeklesen bir
giinliik bitkiler ve su konusu {izerine yliriitiilen bir arastirma ile veriler toplanmistir.
Bilgi durumunu 6l¢gmek adina c¢oktan segmeli bir anket ve motivasyon oOlcegi
kullanilmigtir. Anket 6n-test son-test ve tekrar-test olarak uygulanmigtir. Veriler analiz
edildiginde iki grup arasinda bilgi diizeyinde gelisme oldugu fakat iki grup arasinda
anlaml bir farkin bulunmadigi gézlemlenmistir. Motivasyon 06l¢egi de yine ayni
sekilde yiiksek skorlara sahip olsa da iki grup arasinda fark yaratmadigi tespit
edilmistir. Varilan sonu¢ informal O6grenme ortamlarinda yiiriitilen egitim

programlarinin iki yaklagimda da etkili oldugu, 6énemli olanin siif dig1 ortam oldugu
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ve motivasyona etki ederek ayn1 zamanda bilgi diizeyini de arttiran kullanigh yerler
oldugu yoniindedir.

Whitesell (2016) okul gezilerinin Amerika egitim sistemi i¢in dneminin biiylik
oldugundan fakat sinav sisteminin ve resmi islemlerin ugrastiriciligindan dolayi bu tiir
gezilerden uzak kalindigindan bahsetmistir. Informal ortamlara yapilan okul
gezilerinin Ogrencilerin smav skorlarin1 etkiledigini ancak ortamlarin akademik
ogrenmeye katki sagladigl yoniinde yapilan c¢alismalarin azlifindan s6z ederek bu
calismay1 gergeklestirmistir. Calismada informal fen ortamlara ziyarette bulunan
okullarin verileri alinarak New York sehrinde bulunan bu okullarin standartlagtirilmig
sekizinci siif fen sinavi performansi tizerindeki etkisini belirlemek igin kullanilmistur.
Okul gezilerine katilan ogrencilerin fen bilimleri smav puanlari ve yeterlilikleri
lizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir. Ozellikle bos zamanlarda ve
0gle aralarinda yapilan gezilerin yiiksek skorlar getirdigi sonucuna varilmig ve okul
gezilerinin Ggrencilerin basarisina olumlu yonde katki saglayabilecegi, okullarin
Ogrenci sinav puanlarindan, ders programlarindan 6diin vermeden arzuladiklari egitimi
zenginlestirme deneyimleri olusturabilecegi ve okul gezilerinin basari bosluklarin
azaltmada etkili bir arag olabilecegi 6nerilerinde bulunmustur.

Martin, Durksen, Williamson, Kiss, ve Ginns (2016) muzeler gibi informal
O0grenme ortamlarinin, 6grencilerin fen bilimlerine yonelik bilgi ve motivasyonlarini
artirmak ve bilim ile giinlik yasam arasindaki baglantiyr kurmak igin firsatlar
sundugunu belirtmislerdir. Yaptiklar1 calismada bir tip bilim miizesinde 6grencilere
verilen bir egitim programinin Ogrencilerin bilgi ve motivasyon yoniinden nasil
etkilendigini saptamaya calismislardir. EZitim programi, biligsel, davranigsal ve
duygusal katilim ilkelerinin yani sira rehber esliginde kesif yapma prensiplere uygun
olarak hazirlanmistir. Calismaya 10-16 yas arasi 167 6grenci katilmigtir. TUm
Ogrencilere On-test son-test seklinde bilgi 6l¢egi ve motivasyon dlgegi uygulanmastir.
Caligsma sonucunda bulgular analiz edildiginde egitim programina katilimimn ardindan
konu ile ilgili icerik bilgisi hatirlama ydniinden basarili olundugu ve bilimsel
motivasyonda 6nemli gelisimler gosterildigi tespit edilmistir.

Lise 6grencilerine yonelik yapilan calismalara agsagida yer verilmistir.
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Lukas ve Ross (2005) Afrika’da Chicago’ Lincoln Park Zoo’da bir aragtirma
yapmislar ve yaptiklart arastirmada hayvanat bahgesini ziyaret eden bireylerin bilgi ve
gozlemlerindeki gelisimi tespit etmeyi amaclamislardir. Toplamda 1000 kisi ile
gergeklestirdikleri ¢alismada gelistirilmis bir anket 6n-test son-test olarak ziyaretgilere
verilmistir. Ziyaret Oncesi bilgi seviyeleri ile ziyaret sonrasi bilgi seviyeleri arasinda
anlamli bir fark bulunan ziyaretgilerin hayvanlari koruma ve ekosistemci tutumlarinda
da gelisim gosterdigi gozlemlenmistir. Yapilan arastirmalar sonucunda edinilen
bulgular géstermistir ki formal egitime ek diizenlenen informal egitimler bireyin bilgi
ve tutumlarini olumlu yonde gelistirmektedir.

Bogner ve Sellman (2013) informal 6grenme ortamlarinda birgok ¢alismanin
bulunmasinin yaninda botanik bahgeleri ile ilgili yapilan c¢aligmalarin olduk¢a az
oldugunu dile getirip bu ortamda verilen bir giinliik egitimin 6grencilerin bilissel
basarilarina etkisini belirlemeyi amaglamislardir. Fen bilimleri dersinin “iklim
Degisikligi” iinitesi kapsaminda 15 ile 19 yas araligindaki 108 G6grenci deney ve
kontrol grubu olarak ayrilmis, deney grubuna botanik bahgesinde egitim verilirken
kontrol grubu geleneksel 6grenme metoduyla okulda egitim almigtir. On-test son-test
ve tekrar-test seklinde ¢oktan segmeli basari testi uygulanarak veriler toplanmistir.
Deney grubunun puanlari kontrol grubuna gére hem basar1 hem de uzun stireli kalicilik
yoniinden yiiksek cikarak botanik bahgelerinin etkili birer informal 6grenme ortami
oldugunun ve formal egitimi destekler nitelikte kullanilabileceginin kanit1 olarak

sunulmustur.

BOLUM III
YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Sosyal bilimler alaninda yapilan arastirmalarda, ayni projede veya arastirmada
belirli bir amag ve plan dogrultusunda iki veya daha fazla veri toplama ve analiz

tekniklerinin bir arada kullanilmasi igeren yaklasima karma aragtirma modeli

51



denilmektedir. Bu tekniklerin bir arada kullanilma sebebi ise ¢alismanin tek teknik
kullanimina nazaran daha rahat ve daha iyi anlasilmasimi saglamaktir (Greene,
Krayder, ve Mayer, 2005). Bu ¢alisma ortadgretim 5 ve 7. siif fen bilimleri dersinin
“Canlilar ve Yasam” ile “Insan ve Cevre Iliskileri” {initelerinin kazanimlar
kapsaminda sorgulama temelli gelistirilen uygulamalarin 6grenme iizerindeki etkisini
belirleyebilmek ve ayni zamanda ogretmenlerin ortama yonelik gorislerini ve
ogrencilerin informal ortamda 6grenmelerine ve 6grenme ortamina yonelik goriislerini
saptayabilmek amaciyla yapilmis olan bu ¢alismada nicel ve nitel veri toplama
yontemleri bir arada kullanilmistir. Bu sebeple calisma karma arastirma modeli
ozelligi tasimaktadir.

Creswell’e (2008) gore caligmalarda siklikla kullanilmakta olan karma
arastirma modeli turlerini; gomiilii, kesfedici, agiklayici ve paralel arastirma modeli
seklinde dort grupta siniflandirmistir.

(1) Gomiilii karma arastirma modeli, nicel ve nitel verilerin ayn1 zamanda
toplandig1 bir veri tiiriiniin diger veri tiiriinii destekler nitelikte oldugu
grup,

(2) Kesfedici karma arastirma modeli, bir olayr veya olguyu
inceleyebilmek i¢in nitel verilerin toplandig1 sonrasinda da nitel veriler
arasinda bulunan iligkinin tespit edilmesi adina nicel verilerin
toplandig1 grup,

(3) Aciklayici karma arastirma modeli, 6ncelikle nicel verilerin toplandigi
sonrasinda bu verilerin agiklanmas1 amaciyla nitel verilerin toplandig:
grup,

(4) Paralel karma arastirma modeli, nicel ve nitel verilerin ayn1 zamanda
toplandig1 ve harmanlanarak ¢alismanin probleminin anlasilmasi adina
kullanildig1 gruptur (akt, Firat, Kabak¢1 Yurdakul, ve Ersoy, 2014).

Calismamizin probleminde hem akademik basarinin belirlenmesi hem de
Ogrenci ve Ogretmenlerin ortam ve ortamda Ogrenmelerine yonelik goriislerinin
acikliga kavusturulmak istenmesinden dolay1 farkli tekniklerin birbirini agikladigi,

destekledigi ya da iliskilendirdigi degil, farkli durumlar1 tek bir problem altinda
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netlestirmek amaciyla paralel karma arastirma modelinin tercih edilmesi uygun
goriilmiistiir.

Calismanin nicel kismi, yar1 deneysel (quasi-experimental) desenlerden 6n-test
son-test ayr1 6rnek gruplu modeline gore tasarlanmistir. Hem 5 hem de 7. siniflar igin
ayr1 olarak gelistirilmis olan basari testleri On-test ve son-test seklinde hem deney hem
kontrol grubuna uygulanmistir. Calismada kullanilmis olan modelde deney grubunun
tizerindeki etkisinin incelendigi bagimsiz degisken informal 6grenme ortamlarindan
biri olan Ege Universitesi Botanik ve Herbaryum Uygulama ve Arastirma Merkezi’ne
diizenlenmis gezide kullanilan sorgulama yaklagimli uygulama olarak, bagimli
degisken ise On-test ve son-test olarak uygulanan akademik basari testi olarak
belirlenmistir. Bagimsiz degiskenin bagimli degisken iizerinde nasil bir etki ettigini
saptama amac1 giidiilmiistiir.

Calismanin nitel kismina ait veriler; goriisme tekniklerinden biri olan yari
yapilandirilmis goériisme ile Ogrencilerin informal 6grenme ortaminda 6grenmeye
yonelik ve ortama yonelik goriislerini ayn1 zamanda 6gretmenlerin informal 6grenme
ortamina yonelik goriislerini belirlemek amaciyla 7 0gretmen ve 12 Ogrenci ile

gorusmeler yapilarak toplanmustir.
3.2. Cahisma Grubu

Calismanin evrenini Izmir ili Ege Universitesi’nde bulunan Botanik Bahgesi
ve Herbaryum Uygulama ve Arastirma Merkezi’ne bir y1l boyunca randevu alarak gezi
diizenleyen ortadgretim 5 ve 7. simif Ogrencileri olusturmaktadir. Calismanin
orneklemi olasilikli olmayan se¢im yonteminden amagsal ornekleme ile bireyler
caligmaya dahil edilmistir. Calismaya deney grubu olarak 5 farkli okuldan 224 6grenci
(A okulundan 50 dgrenci, B okuldan 30 6grenci C okuldan 38 6grenci olmak iizere
toplamda 118 besinci sinif; D okuldan 44 6grenci ve E okuldan 62 dgrenci olmak tizere
toplamda 106 yedinci sinif) katilmistir. Kontrol grubuna ise Canakkale ilinde bir
ortaokulda 6grenim gdren 7 subede 6grenim goren 199 6grenci (1. subeden 26 dgrenci,
2. subeden 23 6grenci, 3. subeden 25 dgrenci, 4. subeden 27 6grenci olmak iizere
toplam 101 besinci sinif; 5. subeden 33 6grenci, 6. subeden 36 6grenci ve 7. subeden

29 olmak Uzere toplam 98 yedinci sinif) katilmistir. Calismanin kontrol grubu ayni
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deneysel grubun secildigi gibi belirlenmistir. Geziye deney grubu ile 9 6gretmen
gelmistir. Nitel veriler toplanirken goriismeyi kabul eden 7 dgretmen ile goriisme
yapilmistir. Ogrencilerde ise goniillii olarak katilmak isteyenler arasindan rastgele 12

tanesi secilmistir
3.3. Veri Toplama Araclar

Calismada veri toplama araci olarak “Akademik Basar1 Testi” ve informal
O0grenme ortamlarin fen egitiminde sahip oldugu yerin, feni 6grenmedeki 6neminin
belirlenebilmesi adina 6gretmen ve dgrencilerle gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis

goriismeler kullanilmistir.
3.3.1. Akademik Basari Testi

Calismada siif dis1 6grenme ortamlarindan biri olan botanik bahgelerinin
Ogretim amactyla kullaniminin ortadgretim 5 ve 7. smif 6grencilerinin akademik
basarisina olan etkisini belirleyebilmek amaciyla goktan segmeli 10’ar adet sorudan
olusan akademik basari testleri gelistirilmistir. Gelistirilen basart testleri, fen bilimleri
Ogretim programi “Canlilar ve Yasam” {initesinin “Bitkilere 6rnek vererek benzerlik
ve farkliliklarma gore smiflandirir” ve “Insan ve Cevre Iliskileri” {initesinin
“Ekosistem, tiir, habitat ve popiilasyon kavramlarini tanimlar ve 6rnekler verir”
kazanimlarina ve Izmir Ege Universitesi Botanik Bahgesi ve Herbaryum Uygulama ve
Arastirma Merkezi’ndeki bitkilerin mevcut olma durumuna dikkat edilerek bitkilerin
siniflandirilmasi ve kavramlarin tanim ve drneklerini kapsayan goktan se¢meli sorulari
icerecek sekilde hazirlanmistir. Sorularin alakali oldugu kazanimlara yd&nelik
hazirlanip hazirlanmadiginin ve ¢alismanin amacina uygun olup olmadiginin tespit
edilmesi adina alaninda uzman 3 egitimcinin (2 Biyoloji Boliimii Botanik Ana Bilim
Dal1, 1 Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dal1) goriisiine bagvurulmustur. Ayni1 zamanda
Milli Egitim Bakanlig1 bilinyesinde fen bilimleri 6gretmeni olarak gorev yapan 3
Ogretmenin de goriisii alinmistir.  Pilot uygulama neticesinde 7. sinif basari testinin
cronbach a giivenilirlik katsayis1 0.71 olarak bulunmustur. Yapilan madde analizi ile
testin ortalama madde giicliik ve ayirt edicilik indeksleri sirastyla 0.58 ve 0.62 olarak
hesaplanmustir. Yine pilot uygulama neticesinde 5. sinif basari testinin cronbach o

giivenilirlik katsayisi 0.70 olarak bulunmustur. Yapilan madde analizi ile testin
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ortalama madde giiclilk ve ayirt edicilik indeksleri sirasiyla 0.56 ve 0.64 olarak
hesaplanmistir. Basar testleri (EK:A, Ek:B) sunulmaktadir.

3.3.2. Goriisme

Goriismeler, geziye gelen 6gretmen ve Ogrenciler ile gergeklestirilmistir.
Ogretmenlerin ortam hakkindaki gériislerini, ortamin faydalarini, negatif etkilerini ve
ortamin hizmet yeterliligi konusundaki diislincelerini belirlemek amaglanmistir.
Ogrencilerin de informal 6grenme ortammin gerekliliklerine yonelik yeterli verimi
alip alamadiklarini, ortam hakkindaki diislincelerini ve o6grenme gergeklestirip
gerceklestiremediklerini degerlendirmek amacglanmistir. Veriler; Sontay, Tutar, ve
Karamustafaoglu’nun (2016) planetaryumda gerceklestirilen fen 6gretimine yonelik
Ogrenci goriislerini belirlemek amaciyla yaptiklar: ¢alismada gelistirdikleri goriisme
sorularinin uyarlanmasi ile yar1 yapilandirilmis 6grenci goriisme sorulari, Tiirkmen’in
(2015) ogretmenlerin sinif dig1 ortamlarda gergeklestirilen fen Ggretimine yonelik
bakis agilarini belirlemek amaciyla yaptig1 calismada gelistirdigi goriisme sorularinin
uyarlanmasi ile yari yapilandirilmis 6gretmen goriisme sorulart hazirlanarak elde

edilmistir. Gortisme sorular1 (Ek:C, Ek:D) sunulmaktadir.
3.4. Veri Toplama Sireci

Calisma Oncesinde botanik bahgesi yetkilileri ile goriismeler yapilmis, ¢calisma
hakkinda bilgi verilmis ve yetkililerle birlikte gerekli diizenlemeler yapilmistir.
Calisma yapilacak Ogretmenlerle de goriisiilerek siire¢ hakkinda bilgi verilmistir.
Arastirmaci tarafindan “Canlilar ve Yasam” ile “Insan ve Cevre Iliskileri” iinitelerinin
siniflar diizeyinde kazanimlar1 dogrultusunda sorgulama temelli yaklagim ile
uygulamalar hazirlanmigtir.  Ogrencilerin  diisiinme ve sorgulama becerilerini
gelistirerek Ogrencilerin bilime ve fene pozitif tutum gelistirmesini saglayan
kavramlarin detayli bir sekilde kavranmasinda ve ogrencilerin iist diizey diisiinme
becerilerinin gelistirilmesinde yarar saglayacagi diistiniilmistiir. Uygulamalar (Ek: E,
Ek:F) alaninda uzman 3 egitimcinin (2 Biyoloji Boliimii Botanik Ana Bilim Dali, 1
Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dali) onaymdan geg¢irilmistir (Keles, 2010).
Uygulamada kullanilacak olan etkinliklere karar verilmis ve gerekli hazirliklar

yapilarak uygulamaya hazir hale getirilmistir. Calismada akademik basari testi botanik
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bahgesine gelen ortadgretim 5 ve 7. sinif 6grencilerinin olusturdugu deney grubuna ve
geziye katilmayan kontrol grubuna on-test seklinde uygulanmistir. Deney grubunu
farkli zamanlarda farkli 2 ortaokuldan gelen yedinci sinif 6grencileri ve yine farkli
zamanlarda farklt 3 okuldan gelen besinci simif Ogrencileri olusturmaktadir.
Uygulamalarm aldig1 vakit ve geziye gelen 6grencilerin sinirlt zamanlarinin olmasi
g6z Oniinde bulundurularak her grupta yaklasik 2 saatlik bir siiregte c¢aligma
gergeklestirilmistir.

Siire¢ igerisinde sorgulama yaklasim modellerinden 6grenme dongiisii
modelinin kesfetme basamagini karsilayan botanik bahgesi gezisi sirasinda deney
grubu Ogrencilerinin gozlem yapabilmelerine, arkadaslari ile fikir aligverisinde
bulunabilmelerine, serbest bir sekilde ortamda gezebilmelerine, hazirlanan sorular ile
bilgi toplayip tartisarak dogruyu bulabilmelerine olanak saglanmistir.

Terim tanitim basamaginda hazirlanmis sorulara yonelik 6grencilerin cevaplari
degerlendirilerek Ogrencilerle birlikte soru cevap etkinlikleri gerceklestirilmis ve
kavramlarin Ogrenciler tarafindan agiklanmasina ve kavramlara yonelik ornekler
verilmesine imkan verilmistir.

Kavram uygulama basamaginda ise 6grencilerin kavramlart dogru bir sekilde
Ogrenip 6grenmediklerini saptayabilmek adina etkinlikler uygulanmistir. Yapilmis
olan uygulamalarin basamaklar1 detayli bir sekilde Ek: E ve Ek:F’de sunulmustur.

Kontrol grubuna ise On-test sonrasinda mevcut programa uygun Ogretim
uygulanmistir. Uygulama 6ncesi 6gretmenlerle goriisiilmiis ve sorgulamaya uygun bir
sekilde ders anlatimi yapilmasi kararina varilmistir. Kontrol grubuna bir ortaggretim
okulunda bulunan 3 sube yedinci sinif, 4 sube besinci sinif 6grencisi katilmistir.

Slre¢ tamamlandiktan sonra daha once On-test olarak kullanilan akademik
basar1 testi deney grubuna son-test olarak 6grenciler botanik bahgesini terk etmeden
tekrar uygulanmistir. Kontrol grubuna da ders bitiminde okul igerisinde uygulanmastir.

Daha sonra da botanik bahgesine gelen Ogretmen ve deney grubu
ogrencileriyle yar1 yapilandirilmig goriismeler yiiriitilmiis ve gorligmeler ortalama 2-

3 dakika siirmiistiir.

3.5. Verilerin Analizi
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Calismadaki nicel veriler akademik bagari testinin 6n-test son-test seklinde
uygulanmasi ile toplanmistir. Verilerin analizinde bagimsiz degiskenin bagimli
degisken Tizerindeki etkisini belirleyebilmek ve wverilerin betimsel analizini
yapabilmek icin SPSS (Statistical Packet for Social Sciences) paket programindan
yararlanilmigtir.  Veri dagilimmin normallik varsayiminin test edilmesinde
Kolmogorov-Smirnov testinden faydalanilmstir.

Normallik analizi sonrasinda 6n-test ve son-test puanlarinin normal dagilim
gostermemesi sebebi ile ve evrene yonelik tahminlerde bulunulmayacagi icin
nonparametrik test tercih edilmistir. Birbiri ile iligkili iki 6l¢lim setinin puanlarinin
yani deney ve kontrol gruplarinin 6n-test son-test puanlari arasinda anlamli bir farkin
gozlemlenip gdzlemlenmedigini analiz etmek amaciyla Iliskili Olgiimler igin
Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmistir. iki iliskisiz 6rneklemin puanlarinin
birbirleri arasinda anlamli bir fark gozetip gozetmedigini analiz etmek amaciyla da
Mliskisiz Olgiimler i¢in Mann Whitney U Testi kullanilmistir. Bu test ile deney ve
kontrol gruplarinin 6n-test son-test puanlarinin arasindaki anlamli fark olup olmadigi
analiz edilmistir.

Calismadaki nitel veriler ise yar1 yapilandirilmig goriisme sorulari ile
toplanmustir. Veriler icerik analizi yontemi ile yorumlanmistir. Elde edilen veriler
anlamli boliimlere ayrilarak kodlanmis ve kodlar1 genel anlamda yorumlayabilmek

adina birbiri ile alakali kodlar bir araya getirilerek temalar olusturulmustur.

BOLUM 1V
BULGULAR

4.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Calismanin birinci alt problemi “Informal grenme ortaminda fen bilimlerinin,
“Canlilar ve Yasam” ile Insan ve Cevre Iliskileri” iiniteleri kazanimlar1 dogrultusunda
sorgulama yaklasimiyla hazirlanan bir uygulamanin ortaokul 6grencilerinin akademik
basar1 diizeylerine etkisi nedir?” seklindedir. Analizler ayr1 ayr1 5 ve 7. siiflar igin

yorumlanmistir. Bagimli degiskene ait olan On-test ve son-test puan dlgumlerinden
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elde edilmis olan tanimlayici istatistiksel veriler hesaplanmistir. Deney gruplarinin 0n-
test ve son-test puanlarina ait tanimlayici istatistikleri Tablo 4.1 ve Tablo 4.3’te
verilmistir. On-test son-test cevap yiizdeleri Tablo 4.2 ve Tablo 4.5’te verilmistir.
Kolmogorov Smirnov normallik analizi sonuglar1 da Tablo 4.4 ve Tablo 4.6’da
verilmistir.

Besinci smiflardan 118 kiginin katildigi deney grubunda son-test ortalama
puanlarinin yaklasik 2,8 puanlik bir farkla daha yiiksek oldugu goézlemlenmistir.
Calismada 6grencilerin almis olduklar1 On-test ve son-test puanlar1 karsilastirildiginda
On-testte en yiiksek puani 7,00 en disiik puanin 1,00 oldugu, son-testte en yiksek
puanin 10,00 en diisiik puanin 3,00 oldugu gozlemlenmektedir (Tablo 4.1).

Tablo 4.1. 5. Sinyf Deney Grubu Oésrencilerinin On-Test Son-Test Puanlarina Ait
Tammlayic Istatistikler

On-Test Son-Test
Valid 118 118
Missing 0 0
Mean 4,3644 7,1356
Std. Deviation 1,36917 1,79227
Minimum 1,00 3,00
Maximum 7,00 10,00

Besinci sinif deney grubu oOn-test son-test cevap verileri Tablo 4.2’de
incelenmistir. Akademik basar1 0n-testinde verilen dogru cevaplarin yiizdesi ile son-
testinde verilen dogru cevap yiizdeleri karsilastirilmigtir. Bu verilere gore; en gok
dogru yanit verilen soru 2. soru (83,05) olmustur. Canlilarin siniflandirilmasinda ig
yapi, dis goriinlis, hareket, cogalma ve beslenme seklinden faydalanabilecegine
yonelik olan soru 6grencilerin en ¢ok dogru yanit verdikleri sorudur. En az dogru yanit
verilen soru ise 4. soru (50,84) olmustur. Govdesi bakimindan asma, thlamur ve
seftalinin odunsu bugdayin ise otsu govdeye sahip olmasi nedeniyle farkli olduguna
yonelik sorudur. Tum sorularda son-testlerde dogru cevap yiizdelerinin daha yiiksek
oldugu gozlenmistir. Uygulama sonrasi dogru cevap sayilarinin tiim sorularda arttig1
sOylenebilir. En ¢ok artisin ise 5. soruda (30,50-74,57) oldugu belirlenmistir. Beyaz

niliiferin su ortaminda yasadig1 liken, okaliptiis ve kara yosunun kara ortaminda
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yasadig1 ayrimini yapmak amaciyla hazirlanmig soruda dogru cevap oraninda en gok

artigin gosterildigi gézlemlenmistir.

Tablo 4.2. 5. Sinif Deney Grubu On-Test Son-Test Cevap Yiizdeleri

Soru On-Test Cevap Yuzdeleri Son-Test Cevap Yuzdeleri
1 71,18 79,66
2 59,32 83,05
3 53,38 76,27
4 26,27 50,84
S) 30,50 74,57
6 32,20 62,71
7 10,16 51,69
8 50,84 64,40
9 65,25 81,35
10 36,44 58,47

Besinci sinif deney grubunun bulgularina bakildiginda olusan farkin son-testin

lehine oldugu gorulmektedir. Farki anlamli kilmak adina oncelikli olarak siirekli

degiskenden saglanan puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigi analiz

edilmistir. Kolmogorov Smirnov ile 5. sinif deney grubu 0n-test ve son-test puanlari

bazinda yapilan analiz sonucunda On-test p=0,00 son-test ise p=0,00 olarak tespit

edilmistir. Elde edilen bulgular 1s18inda puanlarin normal dagilim goéstermedigi

sonucuna varilmistir (p<.05) (Tablo 4.3).

Tablo 4.3. 5. Sinif Deney Grubu Kolmogorov Smirnov Normallik Analizi

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
On-Test ,164 118 ,000 ,946 118 ,000
Son-Test ,143 118 ,000 ,944 118 ,000

a. Lilliefors Significance Correction

Yiiz altt 7. sinmif dgrencisinin katildigr ¢alismada On-test ve son-test ortalama

puanlan karsilagtirildiginda yaklasik 3,3 puanlik bir farkin son-test puanlar1 lehine

daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin 6n-test puanlarinda en yiiksek alan

Ogrencinin puani 8,00 iken en diisiik alan 6grencinin puani da 0,00 seklindedir. Son-
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test puanlarinda en yiiksek alan 6grencinin puani 10,00 iken en diisiik alan 6grencinin
puan1 da 0,00 olarak gozlemlenmektedir. Gézlemlenen puan farkinin yine son-test

lehine oldugu gorilmektedir (Tablo 4.4).

Tablo 4.4. 7. Sinyf Deney Grubu Ogrencilerinin On-Test Son-Test Puanlarina Ait
Tamimlayic Istatistikleri

On Test Son Test
Valid 106 106
Missing 0 0
Mean 3,1321 6,4057
Std. Deviation 1,99081 2,13264
Minimum ,00 ,00
Maximum 8,00 10,00

Yedinci simif deney grubu On-test son-test cevap verileri Tablo 4.5’te
incelenmistir. Akademik basar1 6n-testinde verilen dogru cevaplarin yiizdesi ile son-
testinde verilen dogru cevap yiizdeleri karsilastirilmistir. Bu verilere gore; en ¢ok
dogru yanit verilen soru 4. soru (81,13) olmustur. Antalya’daki muz agaglarinin,
Edirne’deki ayciceklerinin, Adana’daki pamuk bitkilerinin birer popiilasyon
olusturdugu Izmir’deki agaglarin ise popiilasyon kavramii karsilamadigimi ifade eden
sorudur. En az dogru yanit verilen soru ise 8. soru (34,90) olmustur. Ekosistem
kavramini karsilayan en dogru se¢enegin secilmesini isteyen sorudur. TUm sorularda
son-testlerde dogru cevap yiizdelerinin daha yiiksek oldugu gozlenmistir. Uygulama
sonrast dogru cevap sayilarinin tiim sorularda arttigi sdylenebilir. En ¢ok artisin ise 3.
soruda (30,18-78,30) oldugu belirlenmistir. Botanik bahgesinde tek bir tiire ait Palmiye
toplulugunun popiilasyon kavramini ifade ettigini belirten soruda en ¢ok dogru cevap

orani artig1 gézlemlenmistir.

Tablo 4.5. 7. Sinif Deney Grubu On-Test Son-Test Cevap Yiizdeleri

Soru On-Test Cevap Yizdeleri Son-Test Cevap Yzdeleri
1 37,73 70,75
2 16,98 63,20
3 30,18 78,30
4 50,94 81,13
5 20,75 50,94
6 18,86 66,03
7 39,62 79,24
8 26,41 34,90
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9 44,33 58,49
10 26,41 50,94

Siirekli degiskenden saglanan puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigi
analizi 7. smuf verileri Kolmogorov Smirnov testi 1siginda da incelenmistir.
Kolmogorov Smirnov ile 7. simif deney grubu On-test ve son-test puanlari bazinda
yapilan analiz sonucunda 0n-test p=0,00, son-test ise p=0,00 olarak tespit edilmistir.
Elde edilen bulgular 1s1ginda puanlarin normal dagilim gostermedigi sonucuna

varilmistir (p<.05) (Tablo 4.6).

Tablo 4.6. 7. Sinif Deney Grubu Kolmogorov Smirnov Normallik Analizi

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
On-Test ,149 106 ,000 ,951 106 ,001
Son-Test ,142 106 ,000 ,956 106 ,001

a. Lilliefors Significance Correction

Kontrol gruplarinin 6n-test ve son-test puanlarina ait tanimlayici istatistikleri
Tablo 4.7 ve Tablo 4.9°da verilmistir. On-test son-test cevap yizdeleri Tablo 4.8 ve
Tablo 4.11°de verilmistir. Kolmogorov Smirnov normallik analizi sonuglar1 da Tablo
4.10 ve Tablo 4.12°de verilmistir.

Besinci siniflardan 101 kisinin olusturdugu kontrol grubunun son-test ortalama
puanlarinin yaklasik 0,7 puanlik bir farkla daha yiiksek oldugu goézlemlenmistir.
Calismada ogrencilerin almig olduklar1 6n-test son-test puanlar1 karsilastirildiginda
On-testte en yuksek puanin 9,00 en diisiik puanin 1,00 oldugu, son-testte de en yiksek

puanin 9,00 en diisiik puanin 1,00 oldugu gézlemlenmektedir (Tablo 4.7).

Tablo 4.7. 5. Sinif Kontrol Grubu Ogrencilerinin On-Test Son-Test Puanlarina Ait
Tammlayic Istatistikleri

On-Test Son-Test
Valid 101 101
Missing 0 0
Mean 4,1188 4,8614
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Std. Deviation 1,63271 1,67350
Minimum 1,00 1,00
Maximum 9,00 9,00

Besinci sinif kontrol grubu On-test son-test cevap verileri Tablo 4.8’de
incelenmistir. Akademik basar1 6n-testinde verilen dogru cevaplarin yiizdesi ile son-
testinde verilen dogru cevap yiizdeleri karsilastirilmistir. Bu verilere gore; en ¢ok
dogru yanit verilen soru 1. soru (69,30) olmustur. Giil, gam ve papatyanin ¢i¢egi olan
egrelti otunun ise ¢igegi olmayan bitkilere 6rnek oldugunu belirten sorudur. En az
dogru yanit verilen soru ise 7. soru (18,81) olmustur. Yaprak ayasi bakimindan kaktiis,
kahve agac1 ve bocek yiyen bitkinin basit, yonca bitkisinin ise birlesik yaprakl
oldugunu belirlemeye yonelik hazirlanmig sorudur. Dokuzuncu soru hari¢ tim
sorularda son-testlerde dogru cevap ylizdelerinin daha yiiksek oldugu gozlenmistir.
Bitkilerin suda, karada, baska canlilarin iizerinde yasayabildigi fakat havada
yasayamadigini ifade eden sorudur. Dogru cevap ylizdeleri bakimindan en ¢ok artisin
ise 10. soruda (39,60-50,49) oldugu belirlenmistir. Papatya ve kara yosununun
beslenme sekillerinin ayni; yaprak, gévde ve ¢igek yapilarinin farkli oldugunu belirten

soruda en ¢ok dogru cevap orani artis1 gézlemlenmistir.

Tablo 4.8. 5. Sinif Kontrol Grubu On-Test Son-Test Cevap Yizdeleri

Soru On-Test Cevap Yiizdeleri Son-Test Cevap Yzdeleri
1 67,32 69,30
2 49,50 54,45
3 25,42 33,66
4 26,73 28,71
5 33,66 39,60
6 36,63 37,62
7 11,88 18,81
8 54,45 61,38
9 62,37 57,42
10 39,60 50,49

Farkr anlaml kilmak adina oncelikli olarak siirekli degiskenden saglanan
puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigi analiz edilmistir. Kolmogorov
Smirnov ile 5. stnif kontrol grubu 6n-test ve son-test puanlar: bazinda yapilan

analiz sonucunda 6n-test p=0,00 son-testte p=0,00 olarak tespit edilmistir. Elde
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edilen bulgular 1s181nda puanlarin normal dagilim gostermedigi sonucuna

vardmigtir (p<.05) (Tablo 4.9).

Tablo 4.9. 5. Sinif Kontrol Grubu Kolmogorov Smirnov Normallik Analizi

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Son-Test 120 101 ,001 ,961 101 ,004
On-Test ,153 101 ,000 ,947 101 ,000

a. Lilliefors Significance Correction

Yedinci siniflardan 98 kisinin olusturdugu kontrol grubunun son-test ortalama
puanlarinin yaklasik 1,8 puanlik bir farkla daha yiliksek oldugu goézlemlenmistir.
Calismada Ogrencilerin almig olduklar1 6n-test son-test puanlar1 karsilastirildiginda
On-testte en yiiksek puanin 8,00 en diisiik puanin 0,00 oldugu, son-testte en yiksek
puanin 10,00 en diisiikk puanin 0,00 oldugu gozlemlenmektedir (Tablo 4.10).

Tablo 4.10. 1. Sinif Kontrol Grubu Ogrencilerinin On-Test ve Son-Test Puanlarina Ait
Tammlayici Istatistikleri

On-Test Son-Test
Valid 98 98
Missing 0 0
Mean 2,6735 4,4286
Std. Deviation 1,71576 2,23376
Minimum ,00 ,00
Maximum 8,00 10,00

Yedinci simif kontrol grubu 0On-test son-test cevap verileri Tablo 4.11°de
incelenmigstir. Akademik basar1 6n-testinde verilen dogru cevaplarin ytlizdesi ile son-
testinde verilen dogru cevap yiizdeleri karsilastirilmistir. Bu verilere gore; en ¢ok
dogru yamit verilen soru 1. soru (78,57) olmustur. Birbirleriyle eslestiklerinde
kendilerine benzer ve iireme yetenegi olan canlilar olusturan canli grubuna ne
denildigine yonelik olan ve tiir kavramini karsilayan sorudur. En az dogru yanit verilen
soru ise 8. soru (15,30) olmustur. Ekosistem kavramini en iyi karsilayan tanimi
buldurmaya yonelik sorudur. Sekizinci soru hari¢ tim sorularda son-testlerde dogru

cevap ylizdelerinin daha yiiksek oldugu goézlenmistir. Dogru cevap yiizdeleri
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bakimindan en ¢ok artigin ise 5. soruda (30,61-67,34) oldugu belirlenmistir. Belirli bir
bolgede birbirleriyle etkilesim halinde yasayan canlilar ile gevresini saran cansiz

ortamin ekosistemi meydana getirdigini belirten sorudur.

Tablo 4.11. 7. Sinf Kontrol Grubu On-Test Son-Test Cevap YUzdeleri

Soru On-Test Cevap Yizdeleri Son-Test Cevap Yuzdeleri
1 26,53 78,57
2 24,48 37,75
3 28,57 38,77
4 37,75 60,20
5 30,61 67,34
6 26,53 33,67
7 27,55 39,79
8 29,59 15,30
9 24,48 42,85
10 14,28 25,51

Farki anlamli kilmak adina oncelikli olarak siirekli degiskenden saglanan
puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigi analiz edilmistir. Kolmogorov
Smirnov ile 7. siif kontrol grubu 6n-test ve son-test puanlar1 bazinda yapilan analiz
sonucunda 6n-test p=0,00 son-test ise p=0,00 olarak tespit edilmistir. Elde edilen

bulgular 15181nda puanlarin normal dagilim gostermedigi sonucuna varilmistir (p<.05)

(Tablo 4.12).

Tablo 4.12. 7. Sunif Kontrol Grubu Kolmogorov Smirnov Normallik Analizi

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
On-Test ,193 98 ,000 ,925 98 ,000
Son-Test ,158 98 ,000 ,959 98 ,004

a. Lilliefors Significance Correction

Normallik analizi sonrasinda 5. ve 7. smiflarin deney ve kontrol grubu 6n-test
ve son-test puanlar1 aralarindaki farklar parametrik olmayan testlerden biri olan
Wilcoxon isaretli siralar testi ile karsilastirilarak yorumlanmistir. Birbiri ile iliskili iki
Olcilim setinin puanlarinin arasinda olusan farkin anlamliligini saptayabilmek amaciyla

da Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmustir. On-test ve son-test puanlarmin
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karsilastirildigi Wilcoxon isaretli siralar testi bulgulart Tablo 4.13, Tablo 4.14, Tablo
4.15 ve Tablo 4.16° da sunulmustur.

Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglarina bakildiginda 5. sinif deney grubu
Ogrencilerinin akademik basari testinden almis olduklar1 6n-test ve son-test puanlari
arasinda anlamli bir fark oldugu gozlemlenmektedir (z=9,216, p<.05). Analiz
sonuglarina gore gozlemlenen bu farkin pozitif siralar yani son-test puani lehine
oldugu goriilmektedir (Tablo 4.13).

Tablo 4.13. 5. Sinif Deney Grubu C")n-_Test ve Son-Test Puanlarinin
Karsilastirtimasina lliskin Wilcoxon Isaretli Stralar Testi Sonuclart

N Mean Sum of VA P
Rank Rank
Negative Ranks 3 8.5 25,50
Son-Test Pozitive Ranks 110 58,32 6415,50 -9,216 .000
On-Test
Ties 5

Yedinci sinif deney grubu ogrencilerinin akademik basari testinden almis
olduklar1 On-test ve son-test puanlart arasinda anlamli bir fark oldugu
g6zlemlenmektedir (z=8,481, p<.05). Analiz sonuglarina gére gézlemlenen bu farkin
pozitif siralar yani son-test puani lehine oldugu goriilmektedir (Tablo 4.14).

Tablo 4.14. 7. Sinif Deney Grubu C")n-_Test ve Son-Test Puanlarinin
Karsilastirtimasina lliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonucglar

N Mean Sum of y4 P
Rank Rank
Negative 6 13,33 80,00
Ranks
Son-Test Pozitive Ranks 95 53,38 5071,00 -8,481 .000
On-Test
Ties 5

Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglarina bakildiginda 5. siif kontrol grubu
Ogrencilerinin akademik basgar1 testinden almig olduklar1 6n-test ve son-test puanlari
arasinda anlamli bir fark oldugu gozlemlenmektedir (z=6,059, p<.05). Analiz
sonuclarina gore gozlemlenen bu farkin pozitif siralar yani son-test puani lehine

oldugu goriilmektedir (Tablo 4.15).
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Tablo 4.15. 5. Sinif Kontrol Grubu On-TeSt ve Son-Test Puanlarinin
Karsilastirtimasina lliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclart

N Mean  Sum of Z P
Rank Rank
Negative Ranks 9 35,78 322,00
Son-Test Pozitive Ranks 65 37,74 2453,00 -6,059 .000
On-Test
Ties 27

Yedinci sinif kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari testinden almis
olduklar1 On-test ve son-test puanlart arasinda anlamli bir fark oldugu
gozlemlenmektedir (z=7,730, p<.05). Analiz sonuglarina gore gozlemlenen bu farkin
pozitif siralar yani son-test puani lehine oldugu goriilmektedir. Fark puanlarinin sira
ortalamalarina ve sira toplamlarina dikkat edildiginde, her dort grupta da farkin pozitif

sira yani son-test puanlar lehine oldugu tespit edilmistir (Tablo 4.16).

Tablo 4.16. 7. Sinsf Kontrol Grubu On-TeSt ve Son-Test Puanlarinin
Karsilastirtimasina lliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglart

N Mean Sum of z P
Rank Rank
Negative Ranks 4 20,50 82,00
Son-Test Pozitive Ranks 80 43,60 3488,00 -7,730  .000
On-Test
Ties 14

Calismadaki tiim deney ve kontrol gruplarmin On-test ve son-test puanlari
aralarindaki farklar parametrik olmayan testlerden biri olan Mann Whitney U testi ile
karsilastirilarak yorumlanmistir. Birbiri ile iligkisiz iki Orneklemin puanlarinin
arasinda olusan farkin anlamliligini saptayabilmek amaciyla da Mann Whitney U testi
kullanilmigtir. Deney ve kontrol gruplarinin  On-test son-test puanlarinin
karsilastirildigit Mann Whitney U testi bulgular1 Tablo 4.17, Tablo 4.18, Tablo 4.19 ve
Tablo 4.20’de sunulmustur.

Botanik bahgesinde uygulamaya katilan 5. sinif 6grencilerinin 6n-test puanlari

ile katilmayan 5. sinif 6grencilerinin 6n-test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi
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gbzlemlenmistir (U=5288,000, p>.05). Bu sonug¢ deney ve kontrol gruplarinin denk
olduklarint géstermektedir (Tablo 4.17).

Tablo 4.17. 5. Sinif On-Test Puanlarimn Gruba Gore U Testi Sonucu

Grup N Mean Sum of

Rank Ranks
On-Test Kontrol 101 103,36 10439,00
Deney 118 115,69 13651,00

U z p

5288,000 -1,468 142

Botanik bah¢esinde uygulamaya katilan 5. sinif 6grencilerinin son-test puanlari
ile katilmayan 5. sinif 6grencilerinin son-test puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu
gbzlemlenmistir (U=2177,000, p<.05). Her iki smifin da sira ortalamalar1 dikkate
alindiginda botanik bahgesinde gergeklestirilen uygulamanin akademik basariya etkisi

oldugu bu bulgular 1s181inda séylenebilmektedir (Tablo 4.18).

Tablo 4.18. 5. Sinif Son-Test Puanlarimin Gruba Gore U Testi Sonucu

Grup N Mean Sum of U z p
Rank Ranks

Son-Test  Kontrol 101 72,55 7328,00 2177,000 -8,171 .000
Deney 118 142,05 16762,00

Botanik bahgesinde uygulamaya katilan 7. sinif 6grencilerinin 6n-test puanlari
ile katilmayan 7. sinif 6grencilerinin 6n-test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig:
gozlemlenmistir (U=4474,000, p>.05). Bu sonug¢ deney ve kontrol gruplarinin denk
olduklarin1 géstermektedir (Tablo 4.19).

Tablo 4.19. 7. Sinif On-Test Puanlarinin Gruba Gore U Testi Sonucu

Grup N Mean Sum of U z p
Rank Ranks

On-Test Kontrol 98 95,15 9325,00

Deney 106 109,20 1158500 474000 -L734 ~.083

Botanik bah¢esinde uygulamaya katilan 7. sinif 6grencilerinin son-test puanlari

ile katilmayan 7. sinif 6grencilerinin son-test puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu
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gozlemlenmistir (U=2655,000, p<.05). Her iki sinifin da sira ortalamalar1 dikkate
alindiginda botanik bahgesinde gergeklestirilen uygulamanin akademik basariya etkisi

oldugu bu bulgular 1s181nda séylenebilmektedir (Tablo 4.20).

Tablo 4.20. 7. Simif Son-Test Puanlarinin Gruba Gore U Testi Sonucu

Grup N Mean Sum of
Rank Ranks

Son-Test  Kontrol 98 76,59 7506,00
Deney 106 126,45 13404,00

U z p

2655,000 -6,072 .000

4.2. ikinci Alt Probleme lliskin Bulgular

Calismanm ikinci alt problemi “Ogrencilerin informal 6grenme ortaminda
ogrenmeleri ve 6grenme hakkindaki diislinceleri nelerdir?” seklindedir. Calismaya
katilan 12 &grenciye (7 besinci sinif, 5 yedinci sinif) informal ortamda 6grenmelerini
ve Ogrenmeye yoOnelik goriislerini tespit etmek amaciyla sorular yoneltilmis ve
toplanan veriler soru bazli olarak verilmistir.

Ogrencilere yoneltilen informal 6grenme ortaminda 6grenmenin gerceklesip
gergeklesmedigini belirlemek igin sorulan, “Gezi sirasinda bir seyler dgrenebildin
mi?”, soruya yonelik 5. simiflarin verdikleri cevaplarin frekans ve ylzdeleri Tablo
4.21°de 7. smiflarin verdikleri cevaplarin frekans ve ylizdeleri Tablo 4.22°de
sunulmustur.

Besinci smif dgrencilerinin cevaplari incelendiginde 6grencilerin hepsi bir
seyler 6grendiklerini sdylerken, 4 6grenci (%33,3) daha 6nce karsilagsmadiklari “yeni
bitkiler” 6grendigini belirtmistir. Ogrencilerin verdigi cevaplarin birkaci sdyledir:
O1: «...1lk defa bocek yiyen bitki gordiim...”

07: “..Kahve agacim &grendim. Ben kahve agagta oluyormus
bilmiyordum...”

3 dgrenci ise (%25) “yapraklarin siniflandirilmast” 6grendigini ifade etmistir.
Fakat sadece smiflamadan bahsetmisler detaylarindan bahsetmemislerdir. Verilen
cevaplarin birkaci soyledir:

O1: “... Bitkilerin yapraklar1 nasil ayrilmis 6grendim.”

O4: «...Yapraklar1 siniflamay1 ve ayirmayi gordim...”
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2 ogrenci (%16,6) detay vermeden genel anlamda “6grenme” sagladigini ifade
etmistir. Cevaplari su sekildedir:

03: “Yaa bir siirii sey 6grendim...”

06: “Bitkilerle ilgili ¢ok sey dgrendim.”

2 ogrenci (%16,6) “bitkilerin siniflandirilmast” 6grendigini belirtmistir.
Bitkilerin nasil ayrildigint 6grendiklerini sOylemisler fakat detay vermemislerdir.
Ogrencilerin Cevaplar1 sdyledir:

02: « Bitkilerin boliimlerini onlarin da nasil simiflandigini 6grendim...”

O5: “ Bitki boliimleri nasil siniflara ayrilmis dgrendik...”

Bir dgrenci ise (%8,3) de bitkilerin yasadiklar1 ortami G6grendigini ifade
etmistir. Ogrencinin verdigi cevap soyledir:

O4: “Hangi bitkilerin nerede suda m1 karada m1 yasadigini gordiim...”

Tablo 4.21. “Gezi sirasinda bir seyler 6grenebildin mi?” sorusuna yonelik 5.
siniflarin verdikleri cevaplarin frekans ve yiizdeleri

f %
Yeni Bitkiler 4 33,3
Yapraklarin Siniflandirilmasi 3 25
Ogrenme 2 16,6
Bitkilerin Siiflandirilmasi 2 16,6
Bitkilerin Yasadigi Ortam 1 8,3

Yedinci smif 6grencilerinin cevaplari incelendiginde 6grencilerin 4 tanesi
(%50) “kavramlar1” 6grendigini belirtmistir. Ogrencilerin verdigi cevaplarin birkag1
su sekildedir:

09: “...Ekosistemin, popiilasyonun, tiiriin ondan sonra habitatin neler
oldugunu 6grendim...”

012: «...Popiilasyon gibi, tiir gibi kavramlar1 6grendim...”

2 dgrenci (%25) “agaclar” 6grendigini belirtmistir. Ogrencilerin verdikleri
cevaplar su sekildedir:

010: “...Agaglarn tiirlerini 6grendim.”

O11: “ Cevre hakkinda bilmedigim seyleri 6grendim. Bitkiler, agaclar
hakkinda...”
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1 6grenci (%12,5) cigeklerin 6zelliklerini 6grendigini sOylemistir. Fakat detay
vermemistir. Verdigi cevap soyledir:

08: “Mesela cigeklerin dzelliklerini 6grendim...”

1 6grenci (%12,5) de bitkilerin yasadigi ortami 6grendigini ifade etmistir.
Cevabi soyledir:

08: “... Ciceklerin yasam alanini1 6grendim.”

Tablo 4.22. “Gezi sirasinda bir seyler 6grenebildin mi?” sorusuna yonelik 7.
swmiflarin verdikleri cevaplarin frekans ve yuzdeleri

f %
Kavramlar 4 50
Agaclar 2 25
Ciceklerin Ozellikleri 1 12,5
Bitkilerin Yasadigi Ortam 1 12,5

Informal 6grenme ortaminda 6grenmeye yonelik dgrencilerin goriislerini tespit
etmek amaciyla yoneltilen, “Swnif ortamindaki iglenilen ders ile sinif disi ortamda
islenilen ders kiyasladiginda bir fark oldugunu diistiniiyor musun?” soruya 5. smif
ogrencilerinin verdigi cevaplarin frekans ve yiizdeleri Tablo 4.23te verilmistir. 7. sinif
ogrencilerinin verdigi cevaplarin frekans ve ytizdeleri ise Tablo 4.24’te sunulmustur.

Besinci smif Ogrencilerinin  cevaplari incelendiginde smif ortaminda
6grenmenin “sikic1” olugunu belirten grenci oran1 %20 (3 dgrenci)’dir. Ogrencilerin
verdikleri cevaplarin birkac1 soyledir:

O1: «... Smifta ¢ok sikiliyoruz hep oturuyoruz...”

02: “Sinifta kapali ortamda bunaliyoruz, sikiliyoruz...”

Smif ortaminda 6grenmenin “O6gretmen anlatimi” {izerine olugunu belirten
dgrenci oran1 %20 (3 6grenci)’dir. Ogrencilerin verdikleri cevaplarin birkac sdyledir:

03: “Okulda hep dgretmen anlattyor soru ¢dzdiiriiyor...”

06: “Smifta hoca anlatiyor biz dinliyoruz...”

Smif dis1 ortamda “bireysel 6grenme” gerceklestigini belirten 6grenci orani
%20 (3 6grenci)’dir. Ogrencilerin verdikleri cevaplarin birkag1 sdyledir:

O1: «.. burada biz kendimiz &grendik...”

O4: «...Burada kendimiz gdzlem yapabildigimiz igin 6greniyoruz...”
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Sinif ortaminda 6grenmenin “ezberleme” {izerine olugunu belirten 6grenci
oran1 %13,3 (2 6grenci)’tiir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar sdyledir:

02: «...Smufta bitkileri gérmiiyoruz sadece ezberliyoruz...”

O4: “...Okulda bir sey gdstermedikleri igin bir sey O6grenemiyoruz hep
ezberliyoruz...”

Smif dis1 ortamda “detayli 6grenme” gergeklestigini belirten 6grenci orani
%13,3 (2 6grenci)’tlir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar soyledir:

O5: “Burada daha ¢ok sey 6greniyoruz. Bitkilerin mesela ozelliklerini daha
detayl1 6grendik.”

O7: «...Burada bambaska seyler goriip cok daha fazla smiflama 6grendim...”

Sinif dis1 ortamda 6grenmenin “kalicilik” sagladigini belirten 68renci orant
%6,6 (1 6grenci)’dir. Ogrencinin verdigi cevap sdyledir:

02: «... burada bitkilerin hepsini gordiik. Sorduklarinda gdziimde canlanir,
hemen hatirlarim.”

Sinif dis1 ortamda 6grenmenin “bilim insani hissi” yarattigini belirten 6grenci
oran1 %6,6 (1 dgrenci)’dir. Ogrencinin verdigi cevap soyledir:

03: ... Biz kendimiz arastirdik, gézlem yaptik, bilim adam gibi olduk ya o
cok eglenceliydi...”

Tablo 4.23. “Sinif ortamindaki iglenilen ders ile sunif disi ortamda islenilen ders

kiyasladiginda bir fark oldugunu diistiniiyor musun? ” sorusuna 5. sinif ogrencilerinin
verdigi cevaplarn frekans ve yuzdeleri

f %
Sikict 3 20
Ogretmen Anlatimi 3 20
Bireysel Ogrenme 3 20
Ezberleme 2 13,3
Detayli Ogrenme 2 13,3
Kalicilik 1 6,6
Bilim Insan1 Hissi 1 6,6

Yedinci sinif Ogrencilerinin  cevaplart incelendiginde sinif ortaminda
dgrenmenin “sikic1” olugunu belirten dgrenci oran1 %60 (3 dgrenci)’tir. Ogrencilerin

verdikleri cevaplarin birkagi sdyledir:
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09: “...Oras1 kapali alan daha sikic1 oluyordu, simdi buras1 acik alan temiz
doga...”

O11: “Evet ¢iinkii siifta arkadaslarimla boguk olarak sikiliyoruz...”

Smif dis1 ortamda “daha iyi 68renme” gergeklestigini belirten 6grenci orani
%20 (1 dgrenci)’dir. Ogrencinin verdigi cevap su sekildedir:

08: “Diisiiniiyorum sinif dis1 ortamda daha giizel ders 6greniliyor.”

Smif dis1 ortamda 6grenmenin “kalicilik” sagladigini belirten 6grenci orant
%20 (1 8grenci)’dir. Ogrencinin verdigi cevap soyledir:

012: “Oluyor smifta daha akilda kaliciig1 olmuyor ama burada gorsellerle

birlikte gordiigiimiiz zaman aklimizda daha ¢ok kaliyor.”

Tablo 4.24. “Sinif ortamindaki iglenilen ders ile sunif disi ortamda islenilen ders
kiyasladiginda bir fark oldugunu diistintiyor musun? ” sorusuna 7. sinif
ogrencilerinin verdigi cevaplarin frekans ve yizdeleri

f %
Sikict 3 60
Daha Iyi Ogrenme 1 20
Kalicilik 1 20

4.3. Uglinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Calismanm Uglincli alt problemi “Ogrencilerin informal 6grenme ortami
hakkindaki diisiinceleri nelerdir?” seklindedir. Yine calismaya katilan 12 6grencinin
informal ortama bakis agilarini tespit etmek amaciyla sorular yoneltilmis ve toplanan
veriler soru bazli olarak verilmistir.

“Geziye yonelik beklentilerin nelerdi ve bu gezi beklentilerini karsiladi mi?”
sorusuna 5. smif ogrencilerinin verdikleri cevaplarin frekans ve ylizdeleri Tablo
4.25te, 7. smif 6grencilerinin verdikleri cevaplarin frekans ve yiizdeleri Tablo 4.26’da
verilmistir.

Besinci smif 6grencilerinin cevaplar incelendiginde Ogrencilerin 6 tanesi
(%42,8) ortamlardan beklentisinin “dgrenme” oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin
verdigi cevaplarin birkagi su sekildedir:

O1: «... Bitkileri 6grenecegim diye geldim...”
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06: «...Agaclar1 grenmek gibi bir diisiincem vardi...”

Ogrencilerin 4 tanesi (%28,5) ortamlardan beklentisinin “eglenme” oldugunu
belirtmistir. Ogrencilerin verdigi cevaplarin birkaci su sekildedir:

02: «.. Keyifli vakit gecirip eglenmek i¢in gelmistim...”

O5: “ Eglenecegiz giizel olacak diye geldik...”

Ogrencilerin 2 tanesi (%14,2) ortamlardan beklentisinin “arkadaslarla vakit
gecirme” oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar sunlardir:

02: “Arkadaslarimla giizel vakit gecirmek i¢in...”

06: “Arkadaslarimla 6zellikle Beste ile gezmek, hep birlikte giizel zaman
gecirmek...”

Ogrencilerin 1 tanesi (%7,1) ortamlardan beklentisinin “kesfetme” oldugunu
belirtmistir. Ogrencinin verdigi cevap sudur:

03: “Yeni yerler, bilmedigim bitkiler kesfetmek icin...”

Ogrencilerin 1 tanesi (%7,1) de ortamlardan beklentisinin “merak giderme”
oldugunu belirtmistir. Ogrencinin verdigi cevap sudur:

O7: “ Degisik bitkileri falan merak ediyordum. Daha énce hi¢ gelmedim. O
bitkileri gormek icin geldim...”

Tablo 4.25. “Geziye yonelik beklentilerin nelerdi ve bu gezi beklentilerini karsiladi
mi?” sorusuna 5. sinif ogrencilerinin verdikleri cevaplarin frekans ve yiizdeleri

f %
Ogrenme 6 428
Eglenme 4 285
Arkadaglarla Vakit Gegirme 2 14,2
Kesfetme 1 7,1
Merak Giderme 1 7,1

Yedinci smif 6grencilerinin cevaplari incelendiginde 6grencilerin 4 tanesi
(%66,6) ortamlardan beklentisinin “dgrenme” oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin
verdigi cevaplarin birkagi su sekildedir:

08: “Cigek ile ilgili bilgiler 6grenmek.”

012: “Bitkileri gezerek onlar hakkinda bilgi sahibi olmak.”

Ogrencilerden 1 tanesi (%16,6) ortamlardan beklentisinin “tropik yer hissi”

oldugunu belirtmistir. Ogrencinin verdigi cevap su sekildedir:
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010: “Kendimizi tropik yerlerde gibi hissetmek...”

Ogrencilerden 1 tanesi (%16,6) de ortamlardan beklentisinin “kesfetmek”
oldugunu belirtmistir. Ogrencinin verdigi cevap su sekildedir:

010: “...Yeni agaclar1 gormek, bitkileri gormek.”

Ayni zamanda 5 ve 7. smf Ogrencilerinin hepsi ortamin beklentilerini

karsiladigini da sdylemislerdir.

Tablo 4.26. “Geziye yinelik beklentilerin nelerdi ve bu gezi beklentilerini karsiladi
mi?”’ sorusuna 7. sinif égrencilerinin verdikleri cevaplarin frekans ve yizdeleri

f %
Ogrenme 4 66,6
Tropik Yer Hissi 1 16,6
Kesfetme 1 16,6

Ogrencilere yoneltilen “Fen bilimleri dersini seviyor musun? Bu ortamda bir
seyler ogrenmek diisiinceni degistirdi mi/ gelistirdi mi?” sorusuna 5. simf
ogrencilerinin verdikleri cevaplarin frekans ve yiizdeleri Tablo 4.27°de, 7. sif
ogrencilerinin verdikleri cevaplarin frekans ve yiizdeleri Tablo 4.28’de verilmistir.

Besinci simif Ogrencilerinin cevaplari incelendiginde 6grencilerin 4 tanesi
(%30,7) “seviyorum” cevabinmi verirken 2 tanesi (%15,3) “sevmiyorum” seklinde, 1
tanesi (%7,6) de fazla sevmiyorum, “az seviyorum” seklinde diisiincesini ifade
etmistir.

Ortamda bir seyler 6grendikten sonra hala sevmedigini belirten 6grenci sayisi
1 (%7,6) iken, 2 6grenci (%15,3) sevmeye basladigini belirtmislerdir.

Ortamda bir seyler 6grenmenin “fene ilgi” arttirdigini ifade eden 1 6grenci
(%7,6)’dir. Ogrencinin cevabi su sekildedir:

02: «...Burada sevmeye basladim. Artik daha ¢ok sevecegim. Eve gidince de
agaclar1 arastiracagim internetten, farkli bitkileri incelemek ¢ok ilgimi ¢ekti.”

Ortamda bir seyler 6grenmenin “pekistirme istegi” arttirdigini ifade eden 1

égrenci (%7,6)’dir. Ogrencinin cevabi su sekildedir:

74



06: “Cok giizel seyler 6grendik. Aksama bu konudan soru ¢dzecegim sonra
artik hep yaparim kolay kolay unutmam bu konuyu. Sokakta agaclar1 gordiik¢e de
tekrar ederim zevkliymis.”

Ortamda bir seyler 6grenmenin “gevre bilinci” gelistirdigini ifade eden 1
dgrenci (%7,6)’dir. Ogrencinin cevabi su sekildedir:

O7: “Burada ¢ok giizel cicekler gérdiim. Onlar1 korumaliyiz giizel bir

diinyamiz olsun diye. Ben kardeslerime de korumalarini sdyleyecegim.”

Tablo 4.27. “Fen bilimleri dersini seviyor musun? Bu ortamda bir seyler 6grenmek
diisiinceni degistirdi mi/ gelistirdi mi?” sorusuna 5. sinif ogrencilerinin verdikleri cevaplarin
frekans ve yizdeleri

f %
Seviyorum 4 30,7
Sevmiyorum 2 15,3
Az Seviyorum 1 7,6
Hala Seviyorum 1 7,6
Sevmeye Basgladim 2 15,3
Fene Hgi 1 7,6
Pekistirme istegi 1 7,6
Cevre Bilinci 1 7,6

Yedinci sinif 6grencilerinin cevaplar incelendiginde 5 6grenci (%71,4), fen
bilimleri dersini sevdigini ifade etmistir. 1 tanesi (%14,2) ortamda 6grenmenin
“dgrenme istegi” uyandirdigmi belirtmistir. Ogrencinin cevabr su sekildedir:

010: «...Insan bir seyler 6grendikce gerisi gelsin istiyor.”

Ogrencilerden 1 tanesi (%14,2) de ortamda 68renmenin “motivasyona etki”
ettigini belirtmistir. Ogrencinin cevabi su sekildedir:

O11: “...Cevreyle birlikte ders islediginde insan daha motivasyonlu oluyor,
daha elestirici oluyor o yiizden...”

Tablo 4.28. “Fen bilimleri dersini seviyor musun? Bu ortamda bir seyler

ogrenmek diisiinceni degistirdi mi/ gelistirdi mi?” sorusuna 7. sinif 6grencilerinin
verdikleri cevaplarin frekans ve yiizdeleri

f %
Seviyorum 5 71,4
Ogrenme Istegi 1 14,2
Motivasyona Etki 1 14,2
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Ogrencilere son olarak “Bu tarz ortamlara daha ¢ok gezi diizenlenmesini ister
misin? Neden?” sorusu yoneltilmistir. 5. smiflarin verdikleri cevaplarin frekans ve
yuzdeleri Tablo 4.29°da 7. simiflarin verdikleri cevaplarin frekans ve yiizdeleri Tablo
4.30’da verilmistir.

Besinci sinif 6grencilerinin cevaplari incelendiginde 6grencilerin 3 tanesi
(%37,5) ortamlarin “eglenceli” oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin verdigi cevaplarin
birkac1 su sekildedir:

O1: “Evet hep gelelim istiyorum artik ¢iinkii ¢ok eglenceli.”

02: “Cok eglenceli...”

Ogrencilerin 2 tanesi (%25) ortamlarin “gdzlem” firsat1 verdigini belirtmistir.
Ogrencilerin verdigi cevaplar su sekildedir:

05: “...Giizel ¢iinkii ne kadar giizel seyler gorme firsat1 bulduk. Hosuma gitti.”

O7: “...Yeni yeni bitkiler gérebiliyoruz.”

Ogrencilerin 1 tanesi (%12,5) ortamlarin “6grenme” imkan1 sundugunu ifade
etmistir. Ogrencinin verdigi cevap su sekildedir:

06: “...Daha iyi 6grenmek igin.”

Ogrencilerin 1 tanesi (%]12,5) ortamlarmn “eglenerek Ofrenme” imkani
sundugunu ifade etmistir. Ogrencinin verdigi cevap su sekildedir:

02: “...Eglenerek dgrendik ya hep gelelim istiyorum artik...”

Ogrencilerin 1 tanesi (%12,5) de ortamlarm “fene ilgi” arttirdigini belirtmistir.
Ogrencinin verdigi cevap su sekildedir:

0O3: “... Hem feni seviyoruz hem egleniyoruz. Boyle 6grenmek c¢ok giizel.”

Tablo 4.29. “Bu tarz ortamlara daha ¢ok gezi diizenlenmesini ister misin?
Neden?” sorusuna yonelik 5. suniflarin verdikleri cevaplarin frekans ve ylzdeleri

f %
Eglence 3 37,5
Gozlem 2 25
Ogrenme 1 12,5
Eglenerek Ogrenme 1 12,5
Fene Hgi 1 12,5
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Yedinci smif 6grencilerinin cevaplari incelendiginde &grencilerin 3 tanesi
(%50) ortamlarin “dersin daha iyi islenmesinde” etkili oldugunu belirtmistir.
Ogrencilerin verdigi cevaplarin birkaci su sekildedir:

09: “...Ciinkii ders akis1 bence daha iyi ilerler...”

O11: «...Bdylece fen bilimleri dersini daha iyi kavramis oluyoruz.”

Ogrencilerin 2 tanesi (%33,3) ortamlarin “kalicilik” yoniinden etkili oldugunu
belirtmistir. Ogrencilerin verdigi cevaplar su sekildedir:

09: «...Daha ¢ok bilgi kalic1 halde olur...”

012: «...Burada aklimizda daha c¢ok kaliyor smiftan daha iyi oldugu igin
burada islemek isterdim.”

Ogrencilerin 1 tanesi (%16,6) de gelme isteginin “giizel ortam” olmasindan
kaynakli oldugunu belirtmistir. Ogrencinin verdigi cevap su sekildedir:

08: “...Ciinkii ¢cok giizel.”

Tablo 4.30. “Bu tarz ortamlara daha ¢ok gezi diizenlenmesini ister misin?
Neden?” sorusuna yonelik 7. siniflarin verdikleri cevaplarin frekans ve ylzdeleri

f %
Dersin Daha lyi Islenmesi 3 50
Kalicilik 2 33,3
Guzel Ortam 1 16,6

4.4, Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Calismanin dordiincii alt problemi “Informal 6§renme ortamina yonelik
ogretmenlerin diisiinceleri nelerdir?” seklindedir. Calismaya botanik bahgesine geziye
gelen 7 fen bilimleri 6gretmeni katilmistir. Yoneltilen yar1 yapilandirilmis goriisme
sorularina verdikleri cevaplar ile bulgular analiz edilmistir.

“Sinif dis1 ortam gezilerinin faydalar: nelerdir? ” sorusuna dair 6gretmenlerin
cevaplarmin frekans ve ylzdeleri Tablo 4.31’de verilmistir.

Ogretmenlerin cevaplar1 incelendiginde 6 dgretmen (%24) ortamin “gdzlem”
yapabilme avantaji verdigini belirtmistir. Ogretmenlerin cevaplarindan birkaci
sOyledir:

ORT3: “Cocuklar disarida farkli seyleri gozlemleyebiliyorlar. Okumak

yetmez. Hem okuyup hem gbézlem yapmak onlarin lehine...”
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ORT7: “Ogrencilerin gorerek yani somut olarak gérdiikleri seyleri anlamalari
daha kolay oldugu icin derstekine gore daha kolay kavrayabiliyorlar.”

4 Ogretmen (%16) ortamin “68renme” imkani verdigini ifade etmistir.
Ogretmenlerin cevaplarindan birkag1 sdyledir:

ORT1: “...Ne nedir diye farkli bilmedikleri seyler 6greniyorlar...”

ORTA4: “...Ben onlara bitkileri anlatirken mesela bildikleri 6rnekleri veriyorum
ama burada ¢esit fazla bu sayede daha ¢ok yeni seyler 6greniyorlar...”

4 ogretmen (%16) ortamin Ogrenmede “kalicilik” faktoriine katkida
bulundugunu belirtmistir. Ogretmenlerin cevaplarindan birkag1 sdyledir:

ORT2: “...Bir de 6grendiklerini sonra aradan cok zaman gegse bile hocam hani
surada gérmiistilk onun gibi mi diye 6rnek veriyorlar. Kalici oluyor, unutmuyorlar
yani...”

ORTS: «...Ozellikle byle biyoloji agirlikli konularda gevresini gdzlemledigi
zaman yani kendinden baska canlilarin yasadigimi fark ettigi zaman bunu birkag ay
sonra da sorsam c¢ocuk o canlilar aleminin diinyasina girdigi i¢in ¢ok daha kalict
bilgiler elde ediyor bence.”

3 ogretmen (%]12) cocuklara “eglenme” firsatt sagladigini sOylemistir.
Ogretmenlerin cevaplarindan birkag1 sdyledir:

ORTL1: “... Cocuklar bir kere egleniyor boyle yerlerde moral oluyor onlara...”

ORT3: “...Birde egleniyorlar, hevesleniyorlar...”

2 ogretmen (%8) ortamin “formal egitime katki” sagladigin1 belirtmistir.
Ogretmenlerin cevaplari sdyledir:

ORT3: “...Detaylartyla bir seyleri 6grenince derse de fayda, smav notlari
yiikseliveriyor.”

ORT4: “...Konuyu anlamalar1 da kolay oluyor. Derse katkis1 var yani...
Sinavlarda bile farkl farkli 6rneklere denk geliyorum.”

2 dgretmen (%38) ortamlarda “yaparak yasayarak™ 6grencilerin kendilerine bir
seyler kattiklarmi sdylemistir. Ogretmenlerin cevaplari sdyledir:

ORT5: “... Cocuk yaparak yasayarak gercekten 6greniyor...”

ORT6: “...Ogrenciler gorsel olarak, her seyi yani yaparak yasayarak

ogrendikleri i¢in faydali oldugunu diisiiniiyorum.”
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1 6gretmen (%4) 6grencilere ortamin “aktiflik” kazandirdigini ifade etmistir.
Ogretmenin cevabi su sekildedir:
ORT2: “Béyle yerlere cocuklar gotiirdiigiimiizde smifta en sikilan, en pasif
Ogrenci bile birden aktiflesiyor...”
1 ogretmen (%4) ortamlarin “akran iletisimi” giiglendirdigini sdylemistir.
Ogretmenin cevabi su sekildedir:
ORT2: “...Arkadaslariyla daha fazla iletisim kurmaya bashyor...”
1 ogretmen (%4) ortamin “ feni sevdirme” katkisi oldugunu belirtmistir.
Ogretmenin cevabi sdyledir:
ORT3: “...Feni daha ¢ok seviyorlar diye diisiiniiyorum...”
1 6gretmen (%4) de saskinlik, ilgi gibi “duygu” olusturdugunu ifade etmistir.
Ogretmenin cevabr su sekildedir:
ORT2:”...Gordiiklerine sasirtyorlar... Disarist ilgilerini cekiyor genelde piir
dikkat etraflarini inceliyorlar. Duygusal yonden pozitif etkileniyorlar...”

Tablo 4.31. “Sinif dist ortam gezilerinin faydalari nelerdir?” sorusuna dair
ogretmenlerin cevaplarmmin frekans ve yizdeleri

f %
Gozlem 6 24
Ogrenme 4 16
Kalicilik 4 16
Eglenme 3 12
Formal Egitime Katki 2 8
Yaparak Yasayarak 2 8
Aktiflik 1 4
Akran Iletisimi 1 4
Feni Sevdirme 1 4
Duygu 1 4

“Stnif disi ortam gezilerinin dezavantajlart var midir?” seklinde yoneltilen
soruya yonelik 6gretmenlerin verdikleri cevaplarin frekans ve ytizdeleri Tablo 4.32°de
verilmistir.

Ogretmenlerin cevaplar1 incelendiginde 4 dgretmen (%66,6) bir “dezavantaji
yok” seklinde yanit verirken 6gretmenlerden 1 tanesi (%16,6) 6grencilerin hareketli
tutumlarindan otiirti “dikkat toplama” yoniinden sikinti yasandigini ifade etmistir.

Ogretmenin verdigi cevap su sekildedir:
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ORT6: ... Ogrencilerin dikkatini toplama noktasinda dezavantaji var...”

1 tanesi (%16,6) de gezi sonrasinda “formal derse ilgi” yoOniinden kayip
yasadiklarii belirtmistir. Ogretmenin verdigi cevap su sekildedir:

ORT2: “Bir kere gezdir sonra siirekli hocam bir daha gétiiriin... Bu ortamlari

gordiikge derste sikiliyorlar...”

Tablo 4.32. “Swnif disi ortam gezilerinin dezavantajlart var midwr?” seklinde

yoneltilen soruya yénelik ogretmenlerin verdikleri cevaplarin frekans ve yiizdeleri
f %

Dezavantaj Yok 4 66,6

Dikkat Toplama 1 16,6

Formal Derse Hgi 1 16,6

Ogretmenlerin “Sinif dist ortamlara gezi diizenleme siirecinin ve gezi amndaki
stiregte zorluklart nelerdir?” sorusuna yonelttikleri cevaplarin frekans ve yiizdeleri
Tablo 4.33’te sunulmustur.

Ogretmenlerin cevaplar incelendiginde gezi dnceki siireg igin; 4 6gretmen
(%22,2) “izin alma prosediirii” siirecinin sikintil1 oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin
verdikleri cevaplarin birkac1 soyledir:

ORT1: “Diizenlerken bir ton prosediir var yok izin al yok velilerden izin al...”

ORT4: “izin alma siireci ¢ok sancili bizi zorluyor...”

2 oOgretmen (%I11,1) “veli sikintist” meydana geldigini sOylemistir.
Ogretmenlerin cevaplari sdyledir:

ORT1: “...Velilerden izin al, yanasmayan oluyor. Cocuk iiziiliiyor hadi onla
ilgilen...”

ORT3: “...Biz ogrencilerden para topluyoruz... Veliler de zaten paray:
duyunca hemen ona para buna para diye bashyorlar sikayete...”

2 ogretmen (%11,1) ulasim amach “ara¢ ayarlama” zorlugunun oldugunu
ifade etmistir. Ogretmenlerin cevaplar1 sdyledir:

ORTL1: “...Arag ayarla, para topla sikimntili yani...”

ORTA4: “...E otobiis kiralama falan angarya isi ¢ok...”

2 ogretmen (%11,1) “yogun egitim programi” engeli ile karsilastiklarim

belirtmistir. Ogretmenlerin cevaplari sdyledir:
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ORT2: “...Sag olsunlar dyle bir plan var ki yetistir yetistirebilirsen, nefes
almaya vakit yok kaldi ki gezi yapalim.”

ORT4: “Uzerimizde ¢ok smif var. Her simifta es diizeyde gidilmiyor miifredati
yetistirmeye calisiyoruz. Bu siiregte gezi planlamak gergekten zor oluyor...”

Ogretmenlerden 1 tanesi (%3,5) de “idare engeli” yasadiklarini dile getirmistir.
Ogretmenin cevabi sudur:

ORT3: “Miidiiriimiiz ¢ok sikintili, pek gezilere yanasmiyor. Ugrasmayi
sevmiyor...”

Gezi anindaki siireg i¢in; 4 6gretmen (%22,2) “kalabalik” 6grenci grubu ile bag
etme zorlugu oldugunu ifade etmistir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplarm birkagi
sOyledir:

ORT4: “...Cocuklarin say1s1 da fazla olunca bas etmek haliyle zor oluyor.”

ORTT7: “Ogrenciler kalabalik gruplar oldugu icin... zorlugu olabiliyor.”

3 ogretmen (%16,6) biliylk “sorumluluk” gerektirdigini sOylemistir.
Ogretmenlerin verdikleri cevaplarm birkaci sdyledir:

ORTI: “...Gezi swrasinda sorumluluk biiyiik, biitiin ¢ocuklar1 toparlamak
gerekiyor...”

ORT2: “Dedigim gibi siniflar ¢ok kalabalik yaramazi var uslusu var bir yere
gidince zapt etmesi zor oluyor vallahi bize ve size biiyiik sorumluluk diisiiyor...”

1 ogretmen (%5,5) de c¢ocuklarin konsantrasyonlarini toplamalarin
saglamanin zor oldugunu sdylemistir. Ogretmenin cevab1 su sekildedir:

ORT6: “Ogrencilerin konsantresini toplama noktasinda sikint1 ¢ekiyoruz...”

Tablo 4.33. “Sinif disi ortamlara gezi dizenleme siirecinin ve gezi anindaki siiregte

zorluklart nelerdir?” sorusuna ogretmenlerin yonelttikleri cevaplarin frekans ve
ylzdeleri

f %
Izin Alma Prosediirii 4 22,2
Veli Sikintisi 2 11,1
Ara¢ Ayarlama 2 111
Yogun Egitim Programi 1 5,5
Idare Engeli 1 55
Kalabalik 4 22,2
Sorumluluk 3 16,6
Konsantrasyon 1 55
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“Swmif disi ortam gezilerinde sunulan egitim bakimindan gézlemlediginiz
herhangi bir eksiklik mevcut mudur?” sorusuna yonelik verilen cevaplarin frekans ve
yuzdeleri Tablo 4.34’te verilmistir.

Ogretmenlerin cevaplari incelendiginde “ortam yetersizligi” oldugunu bildiren
dgretmen orani %33,3 (4 6gretmen) tiir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplarin bazilari
sunlardir:

ORT1: “... Baksana agaclar kuru, ot bitmis her yerde bakimsiz. Birde
yazmislar Latince ne anlasin ¢ocuk bundan...”

ORT2: “...Verimli degil yani ortamlar. Cocuklarm ilgilerini ¢ekecek bir
farklilik yok.”

“Etkinlik eksikligi” oldugunu belirten 6gretmen orani %16,6 (2 6gretmen)’dir.
Ogretmenlerin verdikleri cevaplar sunlardir:

ORT2: “...Hig 6yle hadi ¢ocuklara etkinlik yaptiralim yok...”

ORT3: “...Ne cocuklarm diizeyine iniyorlar ne de bir seyler, etkinlikler
yaptiralim ki dikkat ve ilgi ¢eksin...”

Ortamdaki “anlaticinin yetersizligi” oldugunu belirten 6gretmen oranit %16,6
(2 6gretmen)’dir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplar sunlardir:

ORT3: “Ortamlarda uzman yok bir dgrenciyi veriyorlar diimdiiz sdyliiyor
gegiyor...”

ORTA4: “Anlaticilar ¢ok ruhsuz, sanki bu isi yapmaktan bezmisler, motor gibi
anlat ge¢ ¢ocuklar pek dinlemiyorlar bile genelde...”

“Kazanima uygun egitim eksikligi” noktasini belirten 6gretmen orani %8,3 (1
ogretmen)’tir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplarin bazilari sunlardir:

ORT4: “...Cocuklar1 biz kazammlarla ilgili bir seyler &grensinler diye
getiriyoruz ama daha ¢ok genel kiiltiir oluyor.”

1 dgretmen (%8,3) “egitim yok” seklinde goriisiinii belirtmistir. Ogretmenin
verdigi cevap sOyledir:

ORT1: “ Egitim oldugunu diisiinmiiyorum. Diiz bilgi vermek egitim degildir

bence...”
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1 6gretmen (%8,3) “kazanima uygun ortam eksikligi” seklinde diisiincesini
ifade etmistir. Ogretmenin verdigi cevap soyledir:

ORT5: “...Kazanimn i¢i degistirilebilir. Her gezi ortami her smif seviyesine
uygun olmuyor...”

1 dgretmen (%8,3) ise bir eksiklik olmadig1 belirtmistir. Ogretmenin verdigi
cevap soyledir:

ORT®6: “...Yani bir problem gézlemlemedim hig.”

Tablo 4.34. “Sinif disi ortam gezilerinde sunulan egitim bakimindan gézlemlediginiz

herhangi bir eksiklik mevcut mudur?” sorusuna yonelik 6gretmenlerin verdikleri
cevaplarn frekans ve yuzdeleri

f %

Ortam Yetersizligi 4 33,3
Etkinlik Eksikligi 2 16,6
Anlaticinin Yetersizligi 2 16,6
Kazanima Uygun Egitim 1 8,3
Eksikligi

Egitim Yok 1 8,3
Kazanima Uygun Ortam 1 8,3
Eksikligi

Eksiklik Yok 1 8,3

Ogretmenlere yoneltilen “Diizenlemis oldugunuz sinif disi ortam gezilerinde
egitimsel aktiviteler yapiliyor mu? Yapiliyorsa neler yapiliyor?” sorusuna
ogretmenlerin verdikleri cevaplarin frekans ve ylizdeleri Tablo 4.35’te sunulmustur.

Ogretmenlerin cevaplar1 incelendiginde ogretmenlerin 5 tanesi (%45,4)
“egitimsel aktivite yok” seklinde cevap vermistir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplarin
bazilar su sekildedir:

ORT3: “...Daha 6nce bdyle bir egitimsel aktiviteye denk gelmemistim...”

ORT7: “Cogunda yapilmiyor...”

3 o6gretmen (%27,2) “bilgilendirme” yapiliyor diyerek cevap vermislerdir.
Ogretmenlerin verdikleri cevaplarin bazilar su sekildedir:

ORTS5: “...Genelde bilgilendirme oluyor, bilgilendirme icerikli...”

ORT7: “...Cocuklar1 gezdirdigimiz, gordiikleri ortam hakkinda bilgilendirme

konusu olarak yapiliyor...”
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1 dgretmen (%9) “derse uygun aktivite yok” demistir. Ogretmenin cevabi
sOyledir:
ORT1: «“...0Oyle ¢ocuklara soru soralim, derse uygun oyun oynatalim, etkinlik
yaptiralim yok...”
1 ogretmen (%9) “eglence amach aktivite” yapiliyor diye goriisiini
belirtmistir. Ogretmenin cevabi soyledir:
ORT1: “Denk gelirsek de lay lay lom etkinlik yani dersle ilgili bir sey
ogrensinler diye degil.”
1 dgretmen (%9) de “gdsteri deneyleri” yapildigimi belirtmistir. Ogretmenin
cevabi soyledir:
ORT5: “...Gosteri deneyleri bu tarz egitimsel aktiviteler oluyor gittigimiz
yerlerde...”
Tablo 4.35. “Diizenlemis oldugunuz sinif disi ortam gezilerinde egitimsel

aktiviteler yapiliyor mu? Yapiliyorsa neler yapilyyor?” sorusuna ogretmenlerin
verdikleri cevaplarin frekans ve yiizdeleri

f %
Egitimsel Aktivite Yok ) 45,4
Bilgilendirme 3 27,2
Derse Uygun Aktivite Yok 1 9
Eglence Amacli Aktivite 1 9
Gosteri Deneyleri 1 9

“Simif disi  ortamlardan daha kaliteli verim alabilmek adina neler
onerirsiniz?” seklinde yoneltilen son soruya ise dgretmenlerin verdikleri cevaplarin
frekans ve ytizdeleri Tablo 4.36’da verilmistir.

Ogretmenlerin cevaplar incelendiginde “etkinlik diizenlenmeli” onerisinde
bulunan 6 6gretmen (%40)’dir. Ogretmenlerin vermis olduklar1 cevaplarin bazilari
sOyledir:

ORT6: “...Ogrenciler etkinliklerde yer almayi cok sevdikleri igin yani
sorumluluk verme, onlarin yaparak yasayarak ogrenmelerini saglamak icin etkinlik

ogrencilerimize yapilabilir diye diisiiniiyorum.”
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ORT7: “Daha ¢ok ¢ocuklarm seviyesine uygun egitimler olabilir. Yani bazi
etkinliklerde yas grubuna bakilmiyor. Cocuklarin yas grubuna ve anlayabilecekleri
dile cevrildigi zaman daha giizel ve verimli gegebilir.”

“Ortam diizenlenmeli” diye goriisiinii ifade eden 3 Ogretmen (%20)’dir.
Ogretmenlerin vermis olduklari cevaplarin bazilari syledir:

ORT1: “Ortamlar1 dnce bir temizleyip diizenlesinler...”

ORT3: “...Bu bahgeyi ben bdyle tahmin etmemistim. Daha diizenli, agiklamali
ve bilgilendirici sekilde bir elden gegmesi gerek diye diislinliyorum.”

“Kalabalik sinif” fiizerine diislincesini sunan 2 oOgretmen (%13,3)’dir.
Ogretmenlerin vermis olduklari cevaplar soyledir:

ORT2: “...Siniflardaki 6grenci sayisi azaltilmali ki biz daha rahat gezi
diizenleyebilelim...”

ORT4: « ...Ogrenci ¢ok e ortam kiiciik bence bizim smiflar1 azaltsalar dnce
buraya mesela 10 kisi gelmek farkli 60 kisi gelmek farkli sizlere de kolaylik olur
hem...”

“Miifredat” ile ilgili fikrini sunan 2 dgretmen (%13,3)’dir. Ogretmenlerin
vermis olduklari cevaplar soyledir:

ORT2: “Oncelikle su miifredat: hafifletsinler...”

ORTS5: “... Direkt kazanima yazilabilir yani kazanimlarda bunun igin bir hafta
ayrilabilir. Simdi ¢iinkii devlet okullarinda 6zel okullarda kazanim yetistirme derdi
oldugu i¢in mesela bunu bdyle biz hani yapacagimiz zaman aralig1 bize ayrilsa mesela
attyorum konumuz biyoloji ve c¢evre bir sonraki hafta gezi haftasi mesela boyle bir
zaman ayrilirsa daha giizel olabilir bence. Biz bdyle zor zaman yarattigimiz oluyor.”

1 6gretmen (%6,6) “izin alma siireci” hakkinda diislincesini ifade etmistir.
Ogretmenin vermis oldugu cevap soyledir:

ORT4: «...izinler de basitlestirilse yani o siireci kisaltsalar daha rahat gezi
diizenleyebilsek giizel olur.”

1 dgretmen (%6,6) “uzman yetkili” onerisinde bulunmustur. Ogretmenin
vermis oldugu cevap soyledir:

ORT3: “...Cocuklara seviyesel egitim verebilecek bilgili bir uzman

yonlendirilsin...”
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Tablo 4.36. “Sinif disi ortamlardan daha kaliteli verim alabilmek adina neler

onerirsiniz?” seklinde yoneltilen soruya o6gretmenlerin verdikleri cevaplarin frekans
ve ylzdeleri.

f %
Etkinlik Dlizenlenmeli 6 40
Ortam Dizenlenmeli 3 20
Kalabalik Sinif 2 13,3
Miufredat Duzenlenmeli 2 13,3
Izin Alma Siireci 1 6,6
Uzman Yetkili 1 6,6
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BOLUM V
TARTISMA

Karma aragtirma yontemin kullanildigi bu calismada, nicel veriler deney
grubunda smif disi Ogrenme ortamlarindan Dbirisi olan botanik bahgesinde
gerceklestirilen Ogretim amacli uygulama Oncesi, kontrol grubunda ise mevcut
miifredata uygun anlatimin yapildigi okullarda ders 6ncesi uygulanan dn-test sonuglari
hem 5 hem 7. sinif 6grencilerin arasinda anlamli bir fark gézlemlenmedigi yoniindedir.
Gruplarin fen bilimleri dersinin ilgili konularindaki akademik basarilari bakimindan
uygulama gergeklestirilmeden asagi yukari esdegerde olduklar1 gézlemlenmektedir.
Deney gruplarina botanik bahgesinde gerceklestirilen sorgulama yaklasimli
uygulamadan sonra son-test olarak uygulanan akademik basari testi puanlari ile
botanik bahcesinde uygulama almayan sinif ortaminda mevcut 6gretim programinda
gerceklestirilen ders sonrasi kontrol gruplarina son-test olarak uygulanan akademik
basar1 testi puanlart karsilastirildiginda ise 5. siniflar dizeyinde de 7. smuflar
diizeyinde de bir farklilik oldugu ve bu farkliligin deney gruplar1 lehine degisim
gosterdigi gorulmektedir. Smif dist O6gretim ortamlarindan biri olan botanik
bahcesinde deney gruplariyla gergeklestirilen uygulamalarin akademik basarida
mevcut 6gretim programi uygulanan kontrol gruplarmin akademik basarilarina gore
daha 1yi sonuclar elde edildigini gostermektedir. Sinif dis1 6grenme ortaminda
akademik bagsarmin daha yiiksek olmasinin sebepleri bu ortamlarin 6grencilere
yaparak ve yasayarak Ogrenme imkani sunmasi, Ogrencilere bireysel olarak
Ogrenebilme tecriibesi saglamasi, 6grencilere aktif bir sekilde arastirma, sorgulama,
g6zlem yapabilme gibi bilimsel siire¢ becerilerini kullanma olanagi sunmasi olarak
gosterebiliriz. Ayn1 zamanda fen bilimleri kazanimlar1 dogrultusunda kullanilmasi ile

de formal egitim miifredatinin daha dogru ve derinlemesine kavranmasinda ve
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Ogrencinin miifredat dahilinde bir konu hakkinda kesifler yaparak konuyu giinliik
hayatla iligkilendirerek Ogrenmeyi somutlagtirmasinda olanak sunmaktadir.
Ogrencilerin birden fazla duyu organma hitap etmesi ve degisik metotlarda 6grenme
firsatt sunmasi1 yoniiyle de 6grenmenin daha kolay ve daha fazla gergeklesmesine
yardimci olmaktadir.

Akademik basar1 testlerinde 5. simif deney grubu Ogrencilerinin
siniflandirmada nelerden faydalanilabilir sorusunu biiyiik oranda dogru yaptiklar
saptanmistir. Ortamda bitkileri gézlemleyebildikten sonra 6zelliklerini, yasadiklar
ortam1 daha biiyiik oranda belirleyebildikleri bunun da dogru oraninin fazla olmasina
sebebiyet verdigi seklinde ifade edilebilir. Gézlem yapamadiklar1 bugday bitkisinin
meveut oldugu soruda ise en az dogru yanit verilmesi yaparak yasayarak,
gozlemleyerek 6grenmenin 6nemini bir kez daha ortaya koydugu sdylenebilir. Yedinci
sinif deney grubu Ogrencilerinin de popiilasyon kavramini dogru bir sekilde
ogrendiklerini Ornekler arasindan hangisinin bu kavrami karsilamadigina yonelik
soruda biiyiikk oranda dogru cevap vererek kanitladiklari belirtilebilir. Botanik
bahcesindeki tek bir tiire ait palmiye toplulugunun yine popiilasyonu karsiladigini
ogrendiklerini On-test son-test dogru cevap ylizdelerinde en ¢ok artis1 olusturarak
gostermislerdir. Ekosistem kavramini karsilayan en dogru tanimi belirlemeye yonelik
yoOneltilen soruda en az dogru cevap yiizdesiyle karsilagilmistir. Bahgedeki tiim canli
ve cansiz varliklar1 ekosistem olarak diisiindiikleri gézlemlenmistir. Oysaki tiim cansiz
varliklar degil canli varliklarla etkilesim halinde bulunan su, toprak, hava, sicaklik gibi
cansiz varliklar seklinde ifade edilmis olunmasma ragmen bu varliklar1 fiziksel
sartlarla tam olarak bagdastiramamalar1 en az dogru yapilan soru olmasina sebebiyet
vermis olabilir. Besinci sinif kontrol grubunda ise ¢icegi olan ve olmayan bitkileri
ayirmada stirekli ¢evrelerinde gozlemleyebildikleri bitkileri gérmeleri sebebiyle ve
program icerisindeki yapilan etkinliklerde bu bitkilerin bulunmasi nedeniyle en ¢ok
dogru cevabi verdikleri soru oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin cogunlugunun bocek
yiyen bitkiyi, kahve agacim1 hi¢ gOrmemeleri yapraklari bakimindan
siniflandirmalarin1 yapamamalarina bu da en az dogru yanit verdikleri soru olmasina
neden oldugu goriistinde bulunulabilir. Yine mevcut programin etkinlikleri igerisinde

kara yosununu 6grenmeleri papatya ile karsilastirmalarini kolaylastirmis ve 6zellikleri
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saptayabilmelerine yardimci olarak dogru cevap oraninda en ¢ok artisin
gerceklesmesine imkan tanimis olabilir. Son-test dogru cevap ylizdelerinin 6n-teste
gore distik ¢iktigr bitkinin boliimlerinin siralamasinin soruldugu soruda gézlem ve
inceleme imkani verilmemesi nedeniyle de karisiklik yasadiklari diisiliniilebilir.
Yedinci sinif kontrol grubunda tiir kavramini 6grendiklerini biiyiik ¢ogunluk¢a dogru
yaniti vererek ortaya koymuslardir. Sadece sozel olarak ifade edilmesi nedeni ile
ekosistemi karsilayan en iyi tanimin yapildigi1 soruda sikint1 yasandigi ve bu nedenle
de en az dogru yanit1 verdikleri sdylenebilir. Deney grubunda da ayni sorunun en az
dogru cevap yiizdesini almis olma sebebinin ne olmus olabilecegi yukarida
belirtilmistir. Fakat 6rnek tizerinden degil direkt tanim tizerinden sorulan ekosistem
kavraminin bulundugu soruda biiyiik oranda dogru cevap artisi belirlenmistir. Genel
anlamda ise Ozellikle informal 6grenme ortaminda uygulamalara katilan deney
gruplarinda tiim sorularin dogru cevap yiizdelerinde artis oldugu goézlemlenmistir. Fen
bilimleri 5. smif bitkilerin siiflandirilmas: ve 7. smif ekosistemler kazanimlarina
yonelik yapilan uygulama ile 5. smif Ogrencilerinin yaptiklar1 caligmalar ve
gozlemledikleri  bitkilerin  6zelliklerini, diger bitkilerle farkliliklarin1  ve
siiflandirilmasini daha dogru bir sekilde anlayabildigi ve farkli bitkileri 6grendikleri
sOylenebilir. Yedinci sinif 6grencilerinin de tiir, popiilasyon, habitat ve ekosistem
kavramlarinin neler olduklarini 6grendikleri farkli bitki tiirleri ile bu kavramlari
ornekleyebilmelerinde artis oldugu belirtilebilir.

Bogner ve Sellman (2013) informal 6§renme ortamlarinda birgok ¢alismanin
yapilmasinin yani sira botanik bahgelerine yonelik ¢calismalarin olduk¢a az oldugunu
belirtmislerdir. Bu ortamin da 6grencilerin akademik basarilarinda etkili oldugunu
savunarak bu c¢alismay1 gergeklestirmisler ve hem akademik basart hem kalicilik
yoniinden ortamin etkili oldugu sonucuna varmislardir. Botanik bahgelerinin de etkili
birer informal O6grenme ortami oldugunun ve formal egitimi destekler nitelikte
kullanilabileceginin kaniti olarak da ¢alismalarini sunmuslardir. Tlrkmen, Topkag, ve
Atasayar Yamik (2016) dogay1 anlayarak, gizemini ¢dzerek hayat1 daha kolay bir hale
getirmede fen bilimlerinin bir araci oldugunu dile getirdikleri ¢alismalarinda hem
doganin hem de fen bilimlerinin yine en kolay dogal ortamda anlasilabilecegini

sOylemektedirler. Bu nedenle de botanik bahgesinin dgrencilerin 6grenmelerinde ve
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akademik basarilarinda etkisinin ne diizeyde oldugunu belirlemek amaciyla Izmir Ege
Universitesi Botanik Bahgesi ve Herbaryum Uygulama ve Arastirma Merkezi’ne
getirdikleri 6grencilerle yaptiklari ¢alismada elde ettikleri olumlu sonuglar bu ¢alisma
ile de paralellik gostermektedir.

Ayrica sinifin disina ¢ikilarak bilimsel bilgileri 6grenme {izerine yapilan pek
cok caligmada oldugu gibi, 6rnegin Martin (2003) okul bahgeleri lizerine bir ¢alisma
yapmis 56 ortadgretim O6grencisi ile aktivite temelli program ¢alismasi, Dirks ve Orvis
(2005) okul bahgelerinin etkinligi iizerine bahge aktiviteleri iceren bir egitimle 14
ilkdgretim Ogrencisi ile yaptiklar1 ¢alismada, Bozdogan ve Yal¢in (2006) Ankara
Enerji Parki’nda 46 ortaokul 6grencisi ile yaptiklari ¢alismada, Bozdogan (2007) Feza
Girsey Bilim Merkezi’nde 77 ilkdgretim 6grencisi ile yaptigi calisma, Blair (2009)
de 30 ortadgretim 6grencisi ile okul bahgelerinde yaptigi ¢alisma, Bozdogan ve Yalcin
(2009) Feza Gursey Bilim Merkezi’'nde bir de 31 ortaokul 6grencisi ile bir egitim
programi dahilinde yaptigi ¢alisma, Yavuz (2012) hayvanat bahcesinde diizenlenen
egitim gezisinin akademik basariya etkisini saptamak amaciyla 65 ortaokul 6grencisi
ile yaptig1 ¢alisma, Gormez (2014) de hayvanat bahcesinde bir program tizerinden 87
lise 6grencisi ile yaptig1 calisma, Altintas (2014) Ankara Universitesi Toprak Bilim
Okulu’nda diizenledigi bir egitim programinm1 75 ortaokul Ogrencisine uyguladig:
calismada ayn1 bu calismada oldugu gibi 6grencilerin akademik basarilari artmistir.

Yapilmis olan bazi c¢alismalar ise bu calismada ulasilan sonug ile ters
diigmektedir. Smif dis1 6grenme ortamlarindan botanik bahgeleri ile yapilan
caligmalarin az olmasi nedeni ile celisen bir ¢alismaya rastlanmamis fakat diger simif
dis1 ortamlardan biri olan hayvanat bahgelerinde yapilan benzer ¢aligmalar tizerinden
degerlendirilme yapilmistir.

Kenny (2010) sorgulama yaklasimi temelli 6gretim programi, aktivite temelli
Ogretim programi olmak iizere iki program gelistirerek sinif ortamindaki gruba
sorgulama yaklagimi temelli 68retim programini, sinif dis1 6grenme ortamindaki bir
gruba yine sorgulama yaklasimi temelli 6gretim programini bu ortamdaki bir diger
gruba ise aktivite temelli 6gretim programi uygulamistir. Smif ortamindaki grubun
akademik basarilarinin diger iki gruba gore daha fazla arttigin1 gézlemlemistir. Bu

sonucun olusmasinda sosyoekonomik diizey farkliliklarinin, 6gretmenlerin deneyim
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seviyelerinin ve 6grencilerin ortama asina olmalarinin etkili olabilecegi sOylenilebilir.
Holland ve digerleri (2015) yaptiklar1 calismada siif disi 6grenme ortamina
gergeklestirilen  gezide Ogrencilerin  akademik basarilarinda  bir  degisim
gozlemlememislerdir. Bunun nedeni aktif katilim ve yaparak yasayarak etkilesim
olmaksizin sadece gostergeleri okuyarak ve ortami izleyerek ortamdan istenilen
verimin alinamayacaginin gostergesi olabilir. Toffield, Coll, Vyle, ve Bolstad (2003)
ise yaptiklari ¢calismada sinif dis1 ortam gezisinin 6grencilerin akademik basarilarinda
etkili olmadig1 sonucuna varmistir. Bunun nedeni olarak belirli bir plan program ve
aktivite olmaksizin yapilan gezi olmasi ve ortama genel olarak eglenme amaciyla
gelinmesi gosterilebilir.

Tdm bu sonuclar neticesinde de botanik bahgelerinin ve blnyesinde
gerceklestirilen planh, 6grenciye aktif katilim firsati sunan egitim programlarinin
Ogrencilerin  6grenme  gergeklestirerek akademik basar1 yoniinden ilerleme
gostermelerinde biiylik bir 6neme sahip olduklari ifade edilebilir.

Calismanin nitel basamaginda ise sinif disi 6grenme ortami olan botanik
bahcesine gelen 5 ve 7. sinif 6grencilerinin ortamda 6grenmeleri, 6grenme hakkindaki
ve oOgrenme ortami hakkindaki goriislerini belirlemek amaciyla yapilan yar
yapilandirilmisg goriismeler sonucunda 5. sinif deney grubundaki 6grenciler geziye
yonelik beklentilerinin bir seyler 6grenme, arkadaslariyla birlikte vakit gegirerek
eglenme, bir seyler kesfetme ve meraklarini giderme olarak belirtmislerdir. Yedinci
sinif deney grubu 6grencileri de beklentilerinin 6grenmek, kesfetmek ve tropik bir
ortamda gibi hissetmek oldugunu belirtmistir. Her iki grupta da 6grencilerin tamami
beklentilerini karsiladigini ifade etmislerdir. Eglenme ve 6grenme siklikla ifade
ettikleri kavramlardir. Bunun sebebi ise daha once karsilasmadiklar1 farkli bitki
tirlerinin botanik bahgesinde var olmast ve ortamin Ogrencilere bu tiirleri
gozlemleyebilme, kesfedebilme firsati sunmasi olabilir. Farkli seyleri kesfetmenin
ogrencilerin ilgilerini ¢ektigi ve Ogrencilerde merak duygusu uyandirdig
bilinmektedir. Sinif disi 6grenme ortamlarinda da Ggrencilere hem eglenip hem
ogrenebilmelerine hem de eglenerek meraklarini giderebilmelerine imkan saglandig:
ifade edilebilir. Besinci siif deney grubu “Canlilar ve Yasam” {initesi kapsaminda

yapraklarin smiflandirilmasini, bitkilerin siniflandirilmasint ve yasadiklari ortami
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ogrendiklerini belirtmislerdir. Yedinci sinif deney grubu da “Insan ve Cevre liskileri”
tinitesi kapsaminda ¢esitli kavramlari, bitkilerin 6zelliklerini ve yasadiklari ortami
ogrendiklerini ifade etmislerdir. Kazanimlar diginda ek olarak yeni bitkileri ve agaclari
ve Ozelliklerini Ogrendikleri de gozlemlenmektedir. Bu sonuglar beklentilerin
karsilandigini kazanimlar dogrultusunda bilgi edinildigini bu sayede de fen bilimleri
formal egitim programina katki saglanabilecegi sOylenebilir. Botanik bahgeleri;
bitkiler ile insanlarin bir araya gelerek etkilesim kurmalarma ve bireylerin ¢esitli
kazanimlar elde etmelerine imkan saglamaktadir. Botanik bahgelerinde fen bilimleri
ders igerigi ile alakali programlarin gelistirilerek uygulanmasinin &grencilere ¢ok
yonlii avantaj saglayacagi disiiniilmektedir (Anderson, Kisiel, ve Storksdieck, 2006).
Literatiirdeki calismalar incelendiginde bu ¢alismay1 destekler nitelikte calismalar
bulunmustur. Sontay, Tutar, ve Karamustafaoglu’nun 2016 yilinda planetaryumda 8.
simf 6grencileri ile yaptiklari gériismeler, Tiirkmen, Dogru, ve Ozen Goktas’in 2018
yilinda dogal yasam parkinda 6. sinif 6grencileri ile yaptiklar1 goriismeler, Yavuz’un
2012 yilinda hayvanat bahcesinde 6. sinif dgrencileri ile gerceklestirdigi goriismeler,
Okur’un 2017 yilinda hayvanat bahgesinde 5. simif Ogrencileri gerceklestirdigi
goriismeler, Davidson’un da 2006 yilinda 5 ve 6. sinif 6grencileri ile hayvanat
bahcesinde yaptig1 goriismeler neticesinde beklenti ve 6grenme gerceklesmesi
yoniinden bu ¢alisma ile benzerlik gostermektedir.

Deney gruplarina yoneltilen bir diger soruda 5. sinif 6grencilerinin ¢ogunlugu
fen bilimleri dersini sevdigini sadece ikisi sevmedigini ifade ederken botanik
bahcesinde gercgeklestirilen uygulama sonrasinda fen bilimlerine yonelik ilgilerinin,
sevgilerinin ve isteklerinin arttiklarin1 belirtmiglerdir. Ayni zamanda g¢evre bilinci
kazanma imkani sagladigini belirten 6grenciler de mevcuttur. Ortamlarin sinif
ortamindaki 6gretmen anlatimi, ezbere egitim ve sikiciliktan uzak bireysel ve detayl
o0grenmeye, 6grenilen bilginin kalici olacagina yonelik daha etkili oldugu seklinde
gortislerini belirtmislerdir. Yedinci sinif 6grencilerinin hepsi fen bilimlerini sevdigini
belirtmis ve ortamdaki uygulama sonrasinda motivasyonlarinin, isteklerinin ve
sevgilerinin arttigin1 ifade etmislerdir. Botanik bahgesinde Ogrenmenin sinif
ortamindaki sikiciligin aksine daha eglenceli oldugunu ve daha detayli bir sekilde

kalici dgrenme gerceklestirebilmelerini  sagladigini  belirtmislerdir. Ogrencilere
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yaparak yasayarak, sorgulayarak ve gozlem yaparak 6grenme firsati sunmak onlarin
ortamla etkilesimlerine firsat vermek 6grenme isteklerini, ilgilerini hatta ¢evreye olan
duyarhiliklarin1 arttirma olanagi saglamaktadir. Gozlem yaparak ve kesfederek
gerceklesen 6grenmenin bireylerde daha kalici olacagi sdylenebilir. Bogner (2002) ve
Keles, Uzun, ve Varnaci Uzun (2010) ¢alismalarinda sinif dis1 6grenme ortamlarinda
yiriitiilen etkinliklerin ¢evre bilinci yoniinden 6grencilere kazanimlar sagladigini
desteklemislerdir. Stocklmayer ve Gilbert (2002) calismalarinda etkilesimli bilim
merkezlerindeki etkinliklerle 6grencilere eglenceli tecriibeler edindirmenin ve bunlari
baska deneyimlerle desteklemenin bircok olumlu sonu¢ doguracagimni ifade
etmiglerdir. Martin (2003) calismasinda smif dis1 6grenme ortamlarinin dgrenciler
tarafindan eglenceli ve ilging bulundugu ve smif ortaminda 6grenme rutinini
degistirmenin giizel oldugu yoniinde goriislere ulagsmistir. Armagan (2015) hayvanat
bahgesinde yaptigi uygulama sonucundaki goriismelerle ortamlarin eglenme, 6grenme
imkanlar1 ile ilgi uyandirict ve fen bilimlerini sevdirici oldugu yoniinde sonuca
ulasmistir. Baxter ve Preece, (2000)’ de planetaryumda yaptiklari ¢alisma sonucunda
ortamda uygulamalar yapmanin 6grencilerde ilgi uyandirdigi ve fen bilimlerine
yonelik pozitif bir tutum gelistirdikleri goriisiinde bulunmustur. Alan yazin
incelendiginde yukarida verilen ¢alismalarin bu ¢alismay1 destekler nitelikte oldugu
belirlenmistir.

Son olarak deney grubu 6grencilerinden 5. siniflar ortamin eglenceli olmasi,
g6zlem yapabilme firsati sunmasi, eglenirken ayn1 zamanda 6grenme saglamasi ve fen
bilimlerine olan ilgiyi arttirmasi gibi bir¢ok avantaji oldugu yoniinde goriislerini
belirterek bu tiir ortamlara bir daha gelmek istediklerini ifade etmislerdir. Yedinci
smiflar ise bu ortamlarda derslerin daha iyi islendigi, ortamin giizel oldugu ve burada
Ogrenilen bilgilerin kalic1 olacagina yonelik goriislerini belirtmisler ve bu sebeple de
bir daha gelmek istediklerini sdylemislerdir.

Yavuz’un (2012) hayvanat bahgesinde 6. smif 6grencileri ile, Bozdogan ve
Yal¢in’in (2009) enerji parkinda 6 ve 7. smif 6grencileri ile, Luebke ve Matiasek
(2013)’in  hayvanat bahcesinde 18-83 yas arasi bireylerle, Sontay, Tutar, ve
Karamustafaoglu’nun (2016) planetaryumda 8. smif 6grencileri ile, Bakioglu ve

Karamustafaoglu’nun (2014) diyaliz merkezinde 7. sinif 6grencileri ile, Balkan Kiyici
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ve Atabek Yigit (2010)’in enerji santralinde 4. Sinif 6gretmen adaylar ile yaptigi
calismada, smif dis1 6grenme ortamlarinda 6grencilerin cevaplarini analiz ederek bu
ortamlarda 6grenilen bilginin kalic1 oldugu, eglenceli ayn1 zamanda 6gretici olmasi
sebebiyle de oOgrencilerin bu ortamlara gelme konusunda istekli olduklarini ifade
etmistir. Braund ve Reiss (2006) de calismalarinda bu tiir ¢ikarimlarda bulunmustur.
Yukaridaki belirtilen sinif dig1 6grenme ortamlarinda yapilan ¢alismalarin sonuglari bu
calismayla benzerlik gostererek calismay1 desteklemektedir.

Sinif dis1 6grenme ortami olan botanik bahgesine 5 ve 7. sinif deney grubu
Ogrencileri ile birlikte gelen 6gretmenlerin ortama ydnelik diisiincelerini saptamak
amaciyla yapilan yar1 yapilandirilmig goriismeler sonucunda 6gretmenlerin sinif disi
O0grenme ortamlarinin 6grencilere yaparak yasayarak ve aktif bir sekilde gozlem
yapma, eglenceli bir sekilde 6grenme ve 6grenilen bilginin kalict olmasi gibi imkanlar
sundugunu belirtmislerdir. Ayn1 zamanda formal fen bilimleri egitimine katkisi
oldugunu, akran iletisimini gli¢lendirerek sosyallesme imkan1 verdigini ve merak, ilgi,
heyecan gibi bir cok duyguyu harekete gecirerek fen bilimlerini sevme oranini
arttirdigin1 da ifade etmislerdir. Bir G6gretmen avantajlarinin yaninda gezilerin
cocuklarin ¢ok ilgisini ¢ektigini formal egitime ilgilerinin azaldigini, bir 6gretmen
ortamin Ogrencilere degisik gelmesinden oOtiirii  dikkat toplamada sikinti
yasayabileceklerini belirtirken, Ogretmenlerin ¢ogu ortamuin bir dezavantaj
yaratmadigini ifade etmislerdir.

Literatiir incelendiginde Ogretmenlerin bu goriislerini destekler nitelikte
caligmalara rastlanmistir. Randler, Baumgartner, Eisele, ve Kienzle (2007)
caligmalarinda 6gretmenlerin sinif dig1 6grenme ortamlarinin zengin 6grenme imkani
saglamas1 formal egitimi destekler nitelikte olmas1 hem kalict 6grenmeye hem de
ogrencilerin biligsel ve duyussal yonlerden gelismelerine olanak sagladiginm
belirttiklerini ifade etmistir. Duran, Ballone Duran, Haney, ve Beltyukova (2009)
calismalarinda Ogretmenlerin ortami ilk elden eglenceli bir tecriibe sunan, fen
bilimlerinde 6grenmeyi arttiran ve fen bilimlerine karsi ilgiyi arttiran yerler olarak
degerlendirdikleri goriisiine ulasmistir. Oner ve Giines (2007) calismalarinda
ogretmenlerin goriiglerini ortamin Ogrencilerin ilgisini c¢ekerek Ogrenme istegi

uyandirdigini, glinliik hayatla iliskili olmasi sebebiyle kalic1 ve formal egitime pozitif
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etki ettigini ve akranlartyla birlikte tartisarak sosyallesme imkan1 sagladigini bdylece
takim c¢alismasi ruhunu benimsemelerine yardimci oldugunu sdyledikleri seklinde
genellemistir. Bayindir ve Seggie (2015) calismalarin1 Nezahat Gokyigit Botanik
Bahgesi’nde 6gretmenlerle gerceklestirmis ve ortamin eglendirme, 6grencilerin yasam
boyu 0grenme isteklerini gelistirme, 6grencilere yeni deneyimler kazandirma, sinif
rutininden kurtararak ilgi ve motivasyon arttirma gibi avantajlari oldugunu
o0gretmenlerin goriislerinden saptamiglardir. Meires (2010) smif dist 0grenme
ortamlarindan akvaryum ve hayvanat bahgesinde ¢alismis ve d6gretmenlerin ortamin
ogrencilere heyecan verdigini, Ogrendikleri bilgilerin ise kalict oldugunu
soylediklerini ifade etmistir. Bozdogan (2007) benzer ¢alismayi bilim merkezinde
gerceklestirmis ve ortamin 6grencilerde ilgi uyandirdigi, akademik basariy1 arttirdigi
yoniinde 6gretmenlerden goriis almistir.

Ogretmenler, kendilerine yoneltilen gezi dncesi ve gezi an1 siirecinde yasanilan
zorluklarin neler oldugu sorusu {izerine gortislerini belirtmisler ve gezi dncesinde izin
alma prosediiriiniin sikintili oldugunu, veliler ile bazi sorunlarin yasandigini, ulagim
icin ara¢ ayarlamanin zorluk oldugunu, yogun egitim programina sahip olmalarinin
engel olusturdugunu, idare ile ilgili kisitlamalar yasandigimi belirtmislerdir. Gezi
anindaki siirecte de siniflarin kalabalik olmasinin, simif dis1 ortamlarin biiytik
sorumluluk gerektirmesinin ve farkli ortamda 6grencilerin konsantrasyonlarinin kolay
dagilmasinin karsilastiklar1 zorluklar oldugunu dile getirmislerdir. Gezi dncesi siirecte
ekonomik gereksinimlerin ve resmi islemlerin bir takim sorunlar ¢ikartmasi
Ogretmenlerin {izerinde yorucu bir etkiye sahip olmasi nedeni ile diizenlenen gezilerin
az miktarda, yilda bir veya iki kere yapilmasina sebep oldugu sdylenebilir. Kalabalik
siiflarin ise hem gezi dncesinde hem gezi aninda 6gretmenlere biiylik sorumluluk
ylklemesi de 6gretmenler icin siif dis1 egitim ortamlarini tercih etmelerine engel
olusturabilir. Yasanilan bu zorluklar ilgili literatiir ile de desteklenmistir.

Tiirkmen (2018a) ortaokul 6gretmenleri ile yaptig1 goriismelerden siif dist
ortam gezileri dncesindeki siirecte ekonomik, resmi izin iglemleri, kalabalik siniflarin
olmasi, ortamlarin simif diizeyi ve miifredata yonelik yetersiz olmasi gibi zorluklar
yasandigini tespit etmistir. Anderson ve digerleri (2010) 6gretmenlerin sinif dist ortam

gezilerine yapilan gezilerin avantajlarimin yaninda ulagim ticretleri, yogun egitim
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programlari gibi kisitlayici etkenlerin oldugunu belirttiklerini ifade etmistir. Yavuz ve
Balkan Kiyic1 (2012) ¢alismalarinda 6gretmenlerin uzun siireli egitim programini
yetistirme, kalabalik 6grencili siiflar, okul yonetiminin gezilere kars1 tutumlar1 ve
okullarin finansal destek yetersizligi gibi problemlerle karsilastiklarini saptamiglardir.
Erbasan ve Selanik Ay (2016) calismalarinda 6gretmenlerin gezi aninda giivenligi ve
disiplini saglama sikintisi, ekonomik ve ulagim imkanlarin zorlugu, siniflarin kalabalik
olmasi, ortamlarda personel desteginin yetersizligi, zaman kisitlamasi gibi bir ¢ok
sorunla ugrastiklarini dile getirmislerdir. Bozdogan ve Yalcin (2009) 6gretmenlerin
bilim ve teknoloji miizelerini ekonomi, ulagim, zorlu miifredat programi ve izin alma
prosediiriiniin sikintili olmasi nedenleri yiiziinden ¢ok fazla tercih edemediklerini ifade
etmiglerdir. Dillon ve digerleri (2006) smif disi ortamlara gezi diizenlerken
Ogretmenlerin dgrencilerin saglhigi ve giivenligi yoniinden tedirgin olmalari, yogun
egitim programini yetistirme ¢abalari, ayrilabilecek zamanin ve ekonomik destegin
yetersiz olmas1 gibi sorunlarla karsilastiklarini soylemislerdir.

Ortamlar egitimsel aktivitelerin yapilip yapilmadigi ve ortamlarin egitimsel
yonden eksiklerinin olup olmadigr O6gretmenler tarafindan degerlendirildiginde
cogunluk tarafindan bir egitimsel aktivite yapilmadig: belirtilmistir. Aktiviteler olsa
bile derse uygunlugu olmadigi, eglence amaci 6n planda olan gdsteri deneyleri
yapildig1 ya da yalnizca bilgilendirme yani diiz anlatim yapildig ifade edilmistir.
Egitimsel eksiklikleri de ortamlarin kazanim ve etkinlik yoniinden yeterli verimi
saglamadigi, formal egitime katki saglayacak etkinliklerin yetersiz olmasi, seviyeye
uygun anlatim ve aktivitelerin olmamasi ve bunlar diizenleyecek anlaticinin uygun
yeterlilige sahip olmamasi1 seklinde belirtmislerdir. Yalnizca bir 6gretmen bir
eksikligin olmadigin1 ifade etmistir. Bu durum Ogretmenlerin smif dis1 egitim
ortamlarin1 ve Ozellikle botanik bahgesini degerlendirdiklerinde egitimsel yonden
bliyiik bir avantaj saglamadigi diisiincesi gelistirmelerine ve yukarida belirtilen
zorluklar sonrasinda egitimsel katki saglamadigini diistinmeleri de gezi diizenleme
yoniinden de ¢ekimser davranmalaria sebep olabilir. Ortamlarin egitimsel yonden
gelistirilmesine yonelik 6gretmenler ortamin seviyelere ve kazanimlara uygun sekilde
diizenlenmesi gerektigini, etkinliklerin de ayni sekilde ortamlarda uygulanmasi

seviyelere uygun olarak cesitlendirilmesi gerektigini, ortamlarda uzman bir yetkilinin
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var olmasi1 gerektigini, miifredatin kazanimlar dogrultusunda gezileri de kapsayacak
sekilde diizenlenmesi gerektigini, izin alma siirecinin kolaylastirilmas1 ve kalabalik
sinif mevcutlarinin da azaltilmasi gerektigini oneri olarak sunmuslardir. Bu tarz
diizenlemelerin getirilmesinin hem gezi 6ncesi hem de gezi anindaki siiregte
Ogretmenleri rahatlatacagi, 6grencilere de ortamlarda seviyelerine uygun aktiviteler
sunmanin, ilgilerini c¢ekecegi ayni zamanda da formal egitim dogrultusunda
kazanimlar saglayacagi belirtilebilir. Ortamlarin egitimsel yonden yeterliligine ve
ortamin verimini artirmaya yonelik 6gretmenlerini goriislerini igeren ilgili alan yazin
incelendiginde bu calismay1 destekler nitelikte asagida verilen calismalara ulagilmistir.

Tatar ve Bagriyanik (2012) egitim miifredatinin gezileri icerecek sekilde
yeniden diizenlenmesi gerektigini zaman yoniinden sikinti yasandigini ve miifredatin
diizenlenmesi ile bu sorunun giderilebilecegini belirtmislerdir. Giileg ve Alkis (2003)
ekonomik ve ulagim yoniinden sikintilarin giderilmesi gerektigini ifade etmislerdir.
Ayni zamanda sinif dig1 6grenme ortamlarindan biri olan miize ziyaretlerinde siire
kisitlamas1 olmaksizin miifredat diizenlemesine gidilerek dénem boyunca sik sik
yapilmasinin uygun olacagini, ortamlarda egitimsel etkinliklerin yapilmadigini ve
yapilmasinin gerekliligini, ortamlarin seviyeye uygun programlar yoniinden eksik
oldugunu, siniflara ve kazanimlara uygun programlarin diizenlenmesi gerektigini,
yetkili kisilerin yetersiz olduklarint ve Ogrenmenin gerceklesmesi i¢in yeterli
donanima sahip olmalar1 gerektigini sdylemislerdir. Bozdogan ve Ustaoglu (2016)
planetaryum ¢alismasinda ortamlarin yetersiz oldugunu, formal egitimi desteklemesi
gerektigini, bu sebeple de ortamlarda egitimsel aktivitelerin diizenlenmesi bu
aktivitelerinde kazanimlara ve sinif diizeylerine uygun olmasinin fayda saglayacagini
belirtmislerdir. Aynm1 zamanda ekonomik ve resmi islemlerin kolaylastirilmasi
gerekliliginin {izerinde durmuslardir. Andrew, Maggie, ve Sarah (2010) gezi
diizenlenmeme sebepleri olarak ortamlarda planlanmis uygulamalarin olmamasi,
ekonomik zorluklarin, veli sikintilarinin, izin siirecinin ugrastirict olmasi seklinde
belirtmislerdir. Bu sebeplerin diizenlenmesi gerektigini ve ortamlarin siniflara uygun
uygulamalarla hazir halde bulunmalari durumunda verim saglayacaginm

sOylemislerdir.
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SONUC VE ONERILER

Bir birey diinyaya geldigi andan itibaren kendine bir seyler katmaya baslar.
Bireyin kendine kattiklar1 6grenmeyle miimkiin olmaktadir ve bireyin davranislarinda
degisim meydana getirme durumu olarak degerlendirilmektedir. Davraniglarin
kaliciligindan s6z edebilmek adina bireyin durumu kendi yasamu ile iliskilendirerek
elde etmesi onem tagimaktadir. Ogrenmeyi 6gretebilmek ve davranislarin da istenilen
sekilde gergeklesmesini saglamak amaciyla devreye egitim girmektedir. Tiim
toplumlarca bireyler tarafindan edinilmesi istenilen davraniglardan birisi de bilimsel
okuryazarlik seviyesine ulagsma durumdur. Fen bilimleri egitimi bu seviyeye
yiikselebilmek adina bir yapi tagi gorevi gormektedir. Fen bilimleri giinliik yasamda
stirekli  karsilasabilecegimiz birgok olgu, kavram ve durumu bilnyesinde
barindirmaktadir. Dogay1 ve yasami anlayabilmek adina cevre ile i¢ ice olmay1
gerektiren bir yapiya sahip olmasi sebebiyle de yalnizca okullarda verilen formal
egitim tarafindan direkt kazandirilmasi anlamlandirmayi giiglestireceginden informal
yani sinif dist 6grenme ortamlarinda, dogal ortamda, yasamdan ornekler sunarak,
bireylere arastirabilme, gézlem yapabilme, sorgulayabilme ve kendi baslarma bir
seyler 6grenebilme imkani sunarak bilginin kazandirilmasinin daha kolay, daha
eglenceli ve daha kalici olacagi diisiiniilmektedir. Yapilan ¢alisma ile fen bilimleri
dersinin belirli kazanimlarinin simif dis1 6grenme ortamlarindan biri olan botanik
bahgelerinde sorgulama yaklasimini temel alarak gelistirilen uygulamalar ile
kazandirilmasinin ~ 6grencilerin  akademik basarilarinda nasil  etki ettigini
belirleyebilmek, 6gretmen ve Ogrencilerin ortam ve ortamda 6grenme hakkinda
goriislerinin neler oldugunu saptayabilmek ve ortamdan en 1yi verimi alabilmek adina
ne tiir degisikliklerin yapilabilecegine yonelik Oneriler sunabilmek amaciyla bu
calisma gerceklestirilmistir.

Sonug olarak, yapilan calisma ile botanik bahgelerinin 6gretim amaciyla
kullanilmasinin ve biinyesinde gergeklestirilen uygulamalarla birlikte formal egitimi
desteklediginin sonuglar1 ortaya konmus ve bu sonuglar da Ogretmenlerin ve
ogrencilerin goriisleri ile desteklenmistir. Ogrencilerin bu tiir ortamlarda hem

ogrendikleri hem eglendikleri ayn1 zamanda sosyallesirken duyussal olarak da gelisim
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gosterdikleri sOylenebilmektedir. Calismada yiiriitiillen deneysel ¢alismalar ve
goriismeler neticesinde ulasilan sonuglar fen bilimlerinin Ogretimi icin botanik
bahgelerinin 6nemli bir yere sahip oldugunu gostermektedir. Bu alanda literatiire katki
saglandig1 diistiniilmektedir.

Bu bilgiler 1s181nda asagidaki onerileri siralamak miimkiindiir:

1. Yapilan ¢alismanin neticesinde botanik bahgesi ziyaretine yonelik bazi
ekonomik sorunlarla karsilagildigi goriilmistiir. Her bireyin farkli
sosyoekonomik diizeye sahip olabilecegi diisitiniilerek, ara¢ ayarlama
sikintis1 ve tcretleri ile botanik bahgeleri girig tlicretleri okul butgesi ile
karsilanabilir. Okul biitcesi de belediyeler, bakanliklar ve sponsorlar
tarafindan desteklenerek gelistirilip, diizenlenebilir.

2. Okullar, valilik, bakanlik gibi kurumlarin arasinda ger¢eklesen izin alma
prosedirleri 6gretmenler igin bir engel olusturmaktadir. Bu sebeple bu
prosediirlerin  kolaylastirilmast adina ¢aligmalar ve diizenlemeler
yapilabilir. izin alma siirecinde bazi velilerin de sorunlar c¢ikardig
gozlemlenmistir. Velilere de simif dig1 6grenmenin énemini ortaya koyan
caligmalar1 gosterme ve bu konuda velileri bilgilendirme toplantilar
yapilabilir.

3. Formal egitimde uyulmasi gereken miifredatin yogunlugu da 6gretmenlerin
onlinde engel olusturmaktadir. Bu sebeple fen bilimleri miifredatina
kazanimlar dogrultusunda simif disi ortamlarda egitimi de icerecek
kazanimlar eklenmeli ve programin zamanlamasi ortam gezilerini de dahil
ederek diizenlenmelidir. Hangi konularda ve hangi kazanimlar
dogrultusunda smif dis1 egitim gezileri yapilabilecegine, nasil
yapilabilecegine yonelik 6gretmenlere hizmet i¢i egitim programlari
verilebilir.

4. Smif dis1 0grenme ortamlarindan botanik bahgesi basta olmak {izere
hayvanat bahgeleri, akvaryumlar, bilim merkezleri, planetaryumlar vb.
ortamlar farkli smf seviyelerine, farkli kazanimlara uygun olarak
diizenlenmeli ve daha ilgi c¢ekici hale getirilmelidir. Ayn1 zamanda

ortamlarda sinif diizeylerine uygun formal egitimle iligkilendirilebilecek
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etkinlik ve aktiviteler hazirlanip, uzman egitimciler bulundurularak

ortamlara gelen gruplara uygulanabilir.

Ileride Yapilabilecek Calismalara Yonelik Oneriler:

1. Farkli bolgelerde, degisik 6gretim yontemleri kullanilarak farkli ¢aligma
gruplari ile simif dis1 6grenme ortamlarinin etkilerini ortaya koyan uzun
stireli ve detayl arastirmalar gergeklestirilebilir.

2. Sadece fen bilimleri temelli degil disiplinler aras1 baglantilar kurularak da
sinif dis1 6grenme ortamlarinda egitimler diizenlenebilir.

3. Sinif dis1 6grenme ortamlarindan biri olan botanik bahcesinde yapilan
calismalarin azlig1 g6z oniinde bulundurularak botanik bahgelerine yonelik
farkli gruplarda, farkli egitim programlar1 gelistirilerek benzeri
caligmalarin {ilke genelinde uygulanmasini arttiracak veri birikimi

olusturulmasi 6nerilmektedir.
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EKLER

EKA

5. simif Akademik Basar1 Testi

F.5.2.1. Canlilar1 Taniyalim
5.2.1.2. Bitkilere ornekler vererek benzerlik ve farkliliklarina gore siniflandirir.

1) Asagidaki segeneklerden hangisi ¢igegi olmayan bitkilere 6rnektir?
A)Gul
B) Cam agac1
C) Papatya
D) Egrelti otu

2) L igyap
II. D1s goriiniis
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3)

4)

5)

6)

7)

II1. Hareket, ¢ogalma, beslenme sekli
Yukaridakilerden  hangisi ya da  hangilerinden  canlilarin
siiflandirilmasinda  faydalanilabilir?
A)Yalniz I
B)I, I
SINII
D)1, I, 111

Asagidaki bilgilerden hangisi yanligtir?

A) Diken yapraklar sade yapraklarin bir metamorfuzudur (baskalasimidir).
B) Cigegi olmayan bitkiler genellikle nemli bolgelerde (gol, bataklik,
nemli toprak) ve agac govdelerinde yasarlar

C) Cilek, ¢i¢egi olmayan bir bitkidir

D) Bazi istisnalar haricinde ¢igekli bitkiler; kok, govde, yaprak ve ¢icek
kisimlarindan olusur.

Asagidakilerden hangisi govdesi bakimindan digerlerinden farklidir?
A) Ihlamur

B) Bugday

C) Seftali

D) Asma

Asagidakilerden hangisi su ortaminda yasayan bitkilerdendir?
A) Beyaz nilufer

B) Liken

C) Okalipts

D) Kara yosunu

Asagidaki kurak ve nemli ortam bitkileri i¢in verilen bilgilerden hangisi

yanligtir?
Kurak bdlge bitkileri Nemli bolge bitkileri
A) Govdeleri kisa ve bodurdur Govdeleri uzundur

B) Gdvdelerinde genelde su depolar ~ Govdelerinde genelde su
depolamaz

C) Yaprak ylzeyi blyukttr Yaprak ylzeyi kiguktir

D) Kaktiis bu ortamlarda yetisir Saz bitkisi bu ortamlarda yetisir

Asagidakilerden hangisi yaprak ayasi bakimindan (basit ve birlesiklik
durumuna gore) digerlerinden farklidir?

A) Bocek yiyen bitki

B) Yonca

C) Kahve agaci

D) Kaktis
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8) Genel olarak ¢icekli bitkilerin boliimlerinin yukaridan asagiya dogru sirasi
asagidaki seceneklerden hangisinde dogru verilmistir?
A) Cicek, yaprak, govde, kok
B) Cicek, yaprak, kok, govde
C) Cicek, govde, yaprak, kok
D) Yaprak, cicek, govde, kdk

9) Bitkiler hangi ortamda yasayamazlar?
A) Karada
B) Suda
C) Baska canlilarin tizerinde
D) Havada

10) Papatya ile kara yosunu karsilastirildiginda hangi 6zellikleri aynidir?
A) Yaprak
B) Cicek
C) Beslenme sekilleri
D) Govde

EKB

7. sinif Akademik Basar Testi
F.7.5.1. Ekosistemler

7.5.1.1. Ekosistem, tiir, habitat ve popiilasyon kavramlarini tanimlar ve

ornekler verir.

1) Birbirleriyle eslestiklerinde kendilerine benzer ve iireme yetenegi olan
canlilar olugturan canli grubuna ...... denir.
Yukaridaki tanimda bos birakilan yere asagidakilerden hangisi
getirilmelidir?
A) Habitat
B) Ekosistem
C) Popilasyon
D) Tir
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2)

3)

4)

5)

6)

7)

Kavramlar Ornekler

l. Tar a. Okaliptiis agac1

Il. Habitat b. Botanik bahgesindeki egrelti otlar1
. Populasyon C. Kara

IV.  Ekosistem d. Spil Dagi’nin yamaci

Yukarida verilen kavramlar 6rneklerle eslestirilirse seceneklerden hangisi
dogru olur?

A) L.c, Il.b, lll.a, IV.d
B) I.d, Il.c, lll.a, IV.b
C) L.a Il.d, Ill.b, IV.C
D) I.b, Il.c, lll.a, IV.d

Botanik bahgesinde tek bir tiire ait Palmiye toplulugu bulunmaktadir. Bu
topluluk neyi olusturmaktadir?

A) Populasyon

B) Ekosistem

C) Tur

D) Habitat

Asagidakilerden hangisi bir popiilasyon olusturmaz?
A) Antalya’daki muz agaglari

B) Izmir’deki agaglar

C) Edirne’deki aygigekleri

D) Adana’daki pamuk bitkileri

Belirli bir bolgede birbirleriyle etkilesim halinde yasayan canlilar ile
cevresini saran cansiz ortam asagidakilerden hangisini meydana
getirmektedir?

A) Yesil alan

B) Habitat

C) Ekosistem

D) Evren

Asagidakilerden hangisi popiilasyon i¢in dogrudur?
A) Farkli topluluklardan meydana gelir

B) Bir ekosistemde sadece bir populasyon olur

C) Popiilasyonlarin birey sayisi siirekli artar

D) Tek tiirden olusan topluluktur

I. Kaktiisler — Coller

Il. Kahve agaglar1 — Tropik ormanlar

II1. Sazlar — Batakliklar

Yukaridaki canli tilirlerinin habitatlariyla ilgili olarak belirtilenlerden
hangileri dogrudur?

A) lvell

B) Ivelll
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8)

9

C) lvell
D) I, 1velll

Asagidakilerden hangisi ekosistemi en iyi agiklar?

A) Botanik bahgesindeki canli ve cansiz tiim varliklar

B) Botanik bahg¢esindeki defne agaglari

C) Botanik bahgesindeki biitiin agaclar

D) Botanik bahgesindeki su mercimegi ve su mercimeginin botanik
bahgesinde yasadig1 alandaki fiziksel sartlar

Tiir kavramu ile ilgili agiklamalardan hangisi yanligtir?

A) Ayni tiiriin bireyleri ¢iftlesebilir

B) Ayni tiirlin bireyleri giftlestiginde kendilerine benzer yavrular meydana
getirir

C) Farkli tiirlin bireylerinden olan yavrularin tireme yetenegi vardir

D) Ayni tiiriin bireyleri benzer yapilara sahiptir

10) Tir —» E — F — Yasadigimiz gezegen

Verilen semada basitten karmasiga dogru diizenli bir siralama yapildiginda
E ve F yerine ne yazilmalidir?

E F
A) Populasyon Habitat
B) Ekosistem Populasyon
C) Populasyon Ekosistem
D) Ekosistem Habitat
EKC

Ogrenci Goriisme Sorular

Geziye yonelik beklentilerin nelerdi?

Gezi beklentilerini karsiladi m1?

Gezi sirasinda bir seyler 6grenebildin mi?

Smif ortamindaki islenilen ders ile smif disi ortamda islenilen ders
kiyasladiginda bir fark oldugunu diistiniiyor musun?

Fen bilimleri dersini seviyor musun?

Bu ortamda bir seyler 6grenmek diisiinceni degistirdi mi/ gelistirdi mi?

Bu tarz ortamlara daha ¢ok gezi diizenlenmesini ister misin? Neden?
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EKD

Ogretmen Goriisme Sorulari

1. Smif dis1 ortam gezilerinin faydalar1 nelerdir?

2. Sinif dis1 ortam gezilerinin dezavantajlar1 var midir?

3. Smif dist ortamlara gezi diizenleme siirecinin ve gezi anindaki siirecte
zorluklar nelerdir?

4. Smif dist ortam gezilerinde sunulan egitim bakimindan goézlemlediginiz
herhangi bir eksiklik mevcut mudur?

5. Diizenlemis oldugunuz smif disi ortam gezilerinde egitimsel aktiviteler
yapiliyor mu? Yapiliyorsa neler yapiliyor?

6. Smif dis1 ortamlardan daha kaliteli verim alabilmek adina neler 6nerirsiniz?

EKE
5. smif Uygulama Plan1
BOLUM I
Ogretmen Burcu Giinay
Ders/ Smif Fen Bilimleri/ 5. simif
Unite Ady/ No: Canlilar ve Yasam/ 2. Unite
Konu : F.5.2.1. Canlilar1 Tantyalim
Kazanim : 5.2.1.2. Bitkilere ornekler vererek benzerlik ve farkliliklarina

gore siniflandirir.

Onerilen Siire : 100 Dakika
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BOLUM II
Ogrenci Davranislar1 ve Ogretim Ilkeleri

Ogretim ilkeleri:

« Ogrenciye gorelik (Her tiirlii faaliyette, dgrencinin hazirbulunusluk diizeyi, bireysel
ve gelisimsel oOzellikleri, ilgileri, yetenekleri, ihtiyaclari, fizyolojik ve psikolojik
Ozellikleri g6z oniinde bulundurulmustur),

* Ayanilik (Tim siiregte verilen bilgiler agik ve anlasilir bir dille ifade edilmistir.
fletilecek mesajlarin acik ve anlasilir bir sekilde aktarilabilmesi i¢in farkli teknik ve
etkinliklere gidilmis, gezi ve gozlem yoluyla bir ¢cok duyu organinin etkin katilimi
saglanarak acik bir sekilde bilgilerin elde edilmesi saglanmistir),

» Etkin katilim (Ogrenci ne kadar ¢ok duyu organini kullanarak 6grenmeye katilirsa o
kadar kalic1 6grenmeler gergeklestigi goz oniinde bulundurulmustur. Gezi, gézlem gibi
yontem teknikleri bu ilkenin uygulamaya ge¢mis halidir),

 Yasama uygunluk (Ogrencinin gercek hayatta karsisina cikabilecek ve isine

yarayacak bilgiler ve 6rnekler verilmistir) ilkelerine uygundur.

Ogretim Yontem ve Teknikleri

* Ogrenme Dongiisii (fen &gretimi igin program gelistirme calismalar1 sirasinda
onerilen ve kesfetme, terim tanmitim ve kavram uygulama evrelerini izleyerek
ogrencilerin dogay1 kendi kendilerine Ogrenebileceklerini savunan bir 6grenme
modelidir).

* Beyin firtinasi (Bir konuya ¢6ziim getirmek, karar vermek ve hayal yoluyla diistince
ve fikir Uretmek icin kullanilan yaratici tekniktir. Verilen drnekler ve sorulan sorular
151ginda benzer ornekler verebilmek ve cevaplar bulabilmek icin ve 6grencilerin

diisiincelerini aciklayip birbirlerini dinleyerek bir sonuca varmalari i¢in kullanilir).
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« Soru-cevap (Ogrencilere diisinme ve konusma aliskanliklar1 kazandirma bakimindan
onemli bir tekniktir).
» Tahmin, gozlem ve a¢iklama (Tahmin etme, tahminlerini dogrulama, gozlemlerini
tanimlama ve yapilan tahmin ve gozlemler arasinda var olan ¢eliskileri giderme
basamaklarini icermektedir. Glinliik hayatta karsilastigi olaylardan yararlanip drnekler
vererek kazanim kavramlarinin tahminini desteklemek i¢in kullanilir.)
Davranislar:
Bilissel: Analiz Basamagi
Parcalara ayirma, pargalar arasindaki iligskileri bulma, biitiinii olusturan ilke ve
kurallar1 tahlil etme, benzerlik ve farkliliklar: ortaya koyma gibi siireglerden olusur.
Bu asamada tiimden gelim 6nemlidir.
» Ogrenci bu basamakta kazanim dogrultusunda gdzlemler yaparak bir veya birden
fazla 6zellige gore karsilagtirmalar yapar.
* Aradaki benzerlik ve farkliliklar ortaya koyar.
* Gozlemledigi ozellikleri siniflandirabilir.
Duyussal: Tepkide Bulunma Basamagi
Belli uyaricilarla ilgilenme, onlara uygun ve bilingli tepkilerde bulunma, uyariciy1
arama ve dnem verme, yardim etme, tartigmalara katilma, okuma yazma, rapor etme,
kurallara uyma, tepkide uysallik, tepkide isteklilik, doyum saglama gibi siire¢lerden
olusur.
» Kendisine ve ¢evresine karsi ilgi ve merak duyar.
» Kendi basina fikir iretir ve grup arkadaslariyla tartisir.
» Gorevleri isteyerek goniillii olarak yapar.
 Sorumluluklarini yerine getirmeye gayret eder.
BOLUM Il
Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri: Ogrenme Dongiisii
1. Kegsfetme

Ege Universitesi Botanik Bahgesi ve Herbaryum Arastirma ve Uygulama
Merkezi’ne gelen Ogrencilere oncelikli olarak 5. simif bitkilerin smiflandirilmasi
kazanimina uygun olarak hazirlanan test (akademik basari testi) uygulanir. 10 Sorudan

olusan test i¢in 15 dakika zaman taninir. Siire sonunda testler toplanir. Sonrasinda
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ogrenciler kisi say1s1 gozetilerek gruplara ayirilir her gruba 6rnek olay ve ilgili sorulari
iceren bir c¢alisma kagidi verilir ve Diinya’nin sonunun geldigi c¢evrede goriilen
bitkilerden Norveg¢’te olusturulmus olan Kiiresel Tohum Deposu’na 06rnek
gonderilmesi gerektigi ancak o sekilde bitkilerin kurtarabilecegi, cok fazla bitki oldugu
icin  hepsinden gonderilemeyecegi gruplandirarak her gruptan bir tane
gonderilebilecegi ve bu gorevde dgrencilere bilim insani olarak gorevlendirildikleri
sOylenir. Cevrenizi iyi gozlemleyip bu 6nemli gorevi yapmaniz i¢in 20 dakikaniz var
denilerek siire baslatilir. Verilen kagitta bitkilerin;
* Govdelerine gore,
* Yasadiklar1 ortama gore,
* Cicegi olup olmadigina gore,
* Yapraklarina gore gruplar olusturmalar1 gerektigine yonelik sorular vardir. (Bu
sorular Ek E1’dedir).
Siire doldugunda kagitlar toplanir. Bu ¢alisma ile 6grencilerin grup arasinda
fikir alisverisinde bulunarak gézlem yapmalari saglanir.
2. Terim Tanitim
Ogrencinin grupga verdikleri cevaplar degerlendirilir. Dogru cevap verip
veremediklerine bakilir. Yanlis cevaplarin neden yanlis olabilecegi diger simif
tiyelerine sorulur. Ogrencilerin verdikleri cevaplar dogru oldukga sorularda yazmayan
cevredeki diger bitkilerlerle kavramlar desteklenir. Ogrencilerden de sozlii olarak
ornek vermeleri istenir. Ek E1°deki sorularin cevaplart 5. sinif diizeyine uygun olup
sorularla asagidaki kavramlar 6grenciye verilmeye caligilmistir.
e Cicek durumuna gore cicekli ve ciceksiz,
e GOvde durumuna gore otsu ve odunsu,
e Yasadigi ortama gore kara ve su,
e Ayalar1 dogrultusunda yaprak durumuna gore sade (diken(igne), kapan ve
genis) ve birlesik yapraklardir.
3. Kavram Uygulama
Kavramlarin 6grenciler tarafindan anlasildigina emin olunduktan sonra Botanik
bahcesinden ayrilmadan diiz alanda tiim Ogrenciler toplanir ve yeniden

gruplandirilarak Etkinlik 1 yaptirilir (Ek E2’dedir). Etkinlik 1 sonucu degerlendirilir
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ve son olarak bir yanliglik veya eksiklik varsa giderilir ve sonrasinda da uygulama

Oncesi uygulanan basari testi son-test olarak uygulanir ve gezi bitirilir.

EKE1

GoOzlem Sorulart:

1)

2)

3)

4)

Cevrenizde gordiigiiniiz bitkilerin hepsi ayn1 ortamda mi1 yasiyor? Degilse hangi
ortamlar1 gézlemlediniz?

Cam (Pinus Pinea), Adacay1 (Salvia), Kahve agaci (Coffee Arabica), Lavanta
(Lavandula), Biberiye (Rosmarinus Officinalis), Sakiz Agaci (Pistacia Lenticus)
Yukarida yer alan 6 bitkiyi 3’erli gruplar halinde ayirmak istesek yaprak ve dallar
tastyan ve bitkinin dik durmasini saglayan yapilarina gore nasil gruplayabiliriz?
Bu gruplandirmay1 neye gore yaptiniz yaziniz.

Agaclarin yapraklarinin gériiniimii biitiin agaglarda aynt m1? Farkli ise ne tiir
yapraklar gézlemlediniz?

Suda yasayan bitkiler olan Niliifer ¢igegi (Nelumbo) ile Su mercimegi (Lemna
mindr) bitkilerini bulunuz ve birinde bulunan digerinde bulunmayan en belirgin

yap1 hangisidir yaziniz.

Beklenen cevaplar:

1)

2)

3)

4)

Hayir aym1 ortamda degiller. Toprakta yani kara ortaminda ve gdlde yani su
ortaminda yasayan bitkiler mevcuttur (Yasadiklar1 ortama goére siniflandirma).
Cam (Pinus Pinea), Kahve agac1 (Coffee Arabica) ve Sakiz Agaci (Pistacia
Lenticus) bir grubu; Adagay1 (Salvia), Lavanta (Lavandula) ve Biberiye
(Rosmarinus Officinalis) bir grubu olusturur. ilk grup yesil ince bir gévdeye yani
otsu gévdeye sahip, ikinci grup ise kahverengi daha kalin bir gévdeye yani odunsu
govdeye sahip (Govde yapilarina gore siniflandirma).

Degil kiminde bir dal {izerinde tek yaprak var sade yaprak, kiminde bir dal
tizerinde birden fazla yaprak var birlesik yaprak ayni zamanda diken (igne)
yaprak, kapan yaprak ve genis yaprak gozlemlenmistir (Yaprak yapilarina gore
siniflandirma).

Niliifer ¢icegi (Nelumbo) renkli yapraklari olan bir ¢igege sahipken Su mercimegi

(Lemna mindr)’nin bir ¢igegi yoktur. (Cigegi olup olmadigina gore siniflandirma).
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EK E2

Etkinlik 1

Gruplara ayrilan 6grencilere kartonlar, kiiclik kagitlar ve bant verilir. Kii¢iik
kagitlarda bahsedilen tiim kavramlar ayr1 ayr1 yazmaktadir bu kavramlara 6rnek birer
tane de bitki ismi yazilmistir ve bunlarla genelden 6zele bir tablo olusturmalart istenir.
15 dakika stire verilir.

Kavramlar: Bitkiler, Gévde, Yaprak, Cicek, Ortam, Otsu, Odunsu, Sade,
Birlesik, Cigekli, Cigeksiz, Kara, Su, Egrelti otu, Muz agac1, Diken, Kapan, Igne, Cam,

Kaktiis, Bocek Yiyen, Giil, Kara yosunu, Defne agaci, Su mercimegi

EKF
7. stmif Uygulama Planm
BOLUM I
Ogretmen Burcu Giinay
Ders/ Simif Fen Bilimleri/ 7. simf
Unite Adi/ No: Insan ve Cevre lliskileri/ 5. Unite
Konu ; F.5.5.1. Ekosistemler
Kazanim : 7.5.1.1. Ekosistem, tlr, habitat ve popiilasyon kavramlarini

tanimlar ve ornekler verir.
Onerilen Siire : 100 Dakika

BOLUM Il

127



Ogretim ilkeleri:

« Ogrenciye gorelik (Her tiirlii faaliyette, dgrencinin hazirbulunusluk diizeyi, bireysel
ve gelisimsel Ozellikleri, ilgileri, yetenekleri, ihtiyaglari, fizyolojik ve psikolojik
ozellikleri goz dniinde bulundurulmustur),

* Ayanilik (Tim siiregte verilen bilgiler agik ve anlasilir bir dille ifade edilmistir.
fletilecek mesajlarin acik ve anlasilir bir sekilde aktarilabilmesi i¢in farkli teknik ve
etkinliklere gidilmis, gezi ve gozlem yoluyla bir ¢ok duyu organinin etkin katilimi
saglanarak acik bir sekilde bilgilerin elde edilmesi saglanmistir),

» Etkin katilim (Ogrenci ne kadar ¢ok duyu organini kullanarak dgrenmeye katilirsa o
kadar kalic1 6grenmeler gergeklestigi goz oniinde bulundurulmustur. Gezi, gézlem gibi
yontem teknikleri bu ilkenin uygulamaya ge¢mis halidir),

» Yasama uygunluk (Ogrencinin gercek hayatta karsisma cikabilecek ve isine
yarayacak bilgiler ve 6rnekler verilmistir) ilkelerine uygundur.

Ogretim Yontem ve Teknikleri

» Ogrenme Dongiisii (fen 6gretimi icin program gelistirme calismalar1 sirasinda
Onerilen ve kesfetme, terim tanmitim ve kavram uygulama evrelerini izleyerek
ogrencilerin dogay1 kendi kendilerine Ogrenebileceklerini savunan bir &grenme
modelidir).

* Beyin firtinasi (Bir konuya ¢6ziim getirmek, karar vermek ve hayal yoluyla diisiince
ve fikir tiretmek icin kullanilan yaratici tekniktir. Verilen 6rnekler ve sorulan sorular
1s51ginda benzer oOrnekler verebilmek ve cevaplar bulabilmek i¢in ve o6grencilerin
diisiincelerini aciklayip birbirlerini dinleyerek bir sonuca varmalari i¢in kullanilir).

» Soru-cevap (Ogrencilere diisinme ve konusma aliskanliklar1 kazandirma bakimindan
onemli bir tekniktir).

» Tahmin, gozlem ve ac¢iklama (Tahmin etme, tahminlerini dogrulama, gozlemlerini
tanimlama ve yapilan tahmin ve gdzlemler arasinda var olan celiskileri giderme
basamaklarini icermektedir. Giinliik hayatta karsilastig1 olaylardan yararlanip 6rnekler
vererek kazanim kavramlarinin tahminini desteklemek i¢in kullanilir.)

Davranislar:
Bilissel: Analiz Basamagi

Parcalara ayirma, parcalar arasindaki iliskileri bulma, biitiinii olusturan ilke ve
kurallar tahlil etme, benzerlik ve farkliliklar: ortaya koyma gibi siireclerden olusur.
Bu asamada tiimden gelim 6nemlidir.
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+ Ogrenci bu basamakta kazanim dogrultusunda gdzlemler yaparak bir veya birden
fazla ozellige gore karsilagtirmalar yapar.

* Aradaki benzerlik ve farkliliklar ortaya koyar.
» Gozlemledigi 6zellikleri siniflandirabilir.
Duyusgsal: Tepkide Bulunma Basamagi

Belli uyaricilarla ilgilenme, onlara uygun ve bilingli tepkilerde bulunma,
uyariclyl arama ve dnem verme, yardim etme, tartismalara katilma, okuma yazma,
rapor etme, kurallara uyma, tepkide uysallik, tepkide isteklilik, doyum saglama gibi
siireclerden olusur.

* Kendisine ve ¢evresine karsi ilgi ve merak duyar.
 Kendi basina fikir iiretir ve grup arkadaglariyla tartisir.
*» Gorevleri isteyerek goniillii olarak yapar.

* Sorumluluklarini yerine getirmeye gayret eder.
BOLUM I

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri: Ogrenme Dongiisii

1. Kesfetme

Ege Universitesi Botanik Bahgesi ve Herbaryum Arastirma ve Uygulama
Merkezi’ne gelen 6grencilere oncelikli olarak 7. sinif ekosistemler kazanimina uygun
olarak hazirlanan test (akademik basar testi) uygulanir. 10 Sorudan olusan test i¢in 15
dakika zaman taninir. Siire sonunda testler toplanir. Sonrasinda 6grenciler kisi sayisi
gozetilerek gruplara ayirilir her gruba 6rnek olay ve ilgili sorulari igeren bir ¢aligma
kagid1 verilir ve 6grencilere buranin bir ada oldugu, buraya getirilip birakildiklar1 ama
hayatta kalabilmek icin gevrelerini tanimalari gerektigi soylenir. lyice gdzlemleyip
hayatta kalabilmek adina toplamaniz gereken cevaplar igin 20 dakikaniz var denilerek
siire baglatilir. Verilen kagitta bitkilerin;

o T,

e Popilasyon,

e Habitat,

e Ekosistem kavramlarina yonelik sorular vardir (Bu sorular Ek
F1°dedir).

Siire doldugunda kagitlar toplanir. Bu ¢aligma ile 6grencilerin grup arasinda
fikir aligverisinde bulunarak gézlem yapmalar1 saglanir.
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2. Terim Tanitim

Ogrencinin grupga verdikleri cevaplar degerlendirilir. Dogru cevap verip
veremediklerine bakilir. Yanlis cevaplarin neden yanlis olabilecegi diger sinif
tiyelerine sorulur. Ek F1’deki sorularin cevaplari 7. sinif dlizeyine uygun olup sorularla
asagidaki kavramlar 6grenciye verilmeye ¢aligilmistir.

e Birbiriyle ciftlesebilen ve lireme yetenegine sahip, ortak atadan gelen benzer
Ozellikteki organizmalara tr,

e Belli bir bolgede yasayan, ayni tlirden bireylerin olusturdugu topluluga
populasyon,

e Bir canlinin yasam alani ya da arandig1 zaman bulundugu yere habitat,

e Belli bir habitattaki canli (hayvanlar, bitkiler ve organizmalar) ile cansiz (hava,
toprak, giines, toprak, iklim, atmosfer) varliklarin birbirleri ile olan etkilesime
ekosistem denir.

Bu kavramlarin isimlerinden bahsedilmeden &nce Ogrencilerin cevrelerinde
karsilagtiklar1 hayvanlardan Ornekler verilerek ayni siniflandirmayr 6grencilerin
bitkiler iizerinde sozlii olarak yapmalar istenir.

Tir kavrami igin: Van kedisi, Siyam kedisi, Sivas kangali, Pitbull 6rnekleri
verilir. Bu kedilerin, kopeklerin olmasi i¢in anne ya da babalarinin farkli hayvanlar
olup olamayacagi sorulur. Neden farkli olamayacagi1 sorulur. Sonrasinda ¢evrenizde
gbzlemlediginiz bitkilerden 6rnek vermeleri istenir.

Popiilasyon kavrami i¢in: Kutup ayilarini diisliniince genel anlamda hangi
hayvanin akla geldigi sorulur. Ay1 cevabi beklenir. Sonrasinda kutup ayilarinin bir tiir
oldugu soyletilmeye ¢aligilir. Tiir tanimlatildiktan sonra kutup ayilar1 tek bir tane mi
yoksa bir arada grup halinde mi bulunduklari sorulur. Grup halinde bulunan kutup
ayilarina bir isim verilip verilemeyecegi sorulur ¢ete gibi ayni tiir canlilarin bir arada
olmasima 6zel bir isim verildigi ne olabilecegi sorulur. Bitkilerden de buna 6rnek
vermeleri istenir.

Habitat kavrami i¢in: Kutup ayilarinin, develerin ve baliklarin nerede
yasadiklar1 sorulur. Kutup, ¢ol, deniz cevaplar1 beklenir. Her canlinin 6zel yasama
alan1 olduguna getirilir. Botanik bah¢esinde gozlemledikleri ya da 6ncesinde bildikleri
bitkilerin nerede yasadiklariyla birlikte 6rnek vermeleri istenir.

Ekosistem kavrami i¢in: Bu diinyada sadece biz, bitkiler, hayvanlar,
mikroskobik canlilar m1 variz yoksa ¢evremizi saran biz canlilarla siirekli etkilesim
halinde olan cansiz varliklar da var midir? Var olup olmadigina dair drnekler verilmesi
istenir. Su, hava, giines, toprak gibi kavramlar elde edilmek istenir. Verilen cevaplara
gore kavramlar1 buldurana kadar ilave sorular eklenecektir. Sonrasinda canlilarin ve
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cansizlarin bir arada etkilesim icinde olmasi ile olusturduklari c¢evreye ne
denilebilecegi sorulur ve ekosistem kavrami verilir. Ekosistem 6rnegi verdirilmeye
calisilir. Botanik bahgesinin, i¢indeki goliin, tropikal alanin aslinda birer ekosistem
olusturdugu soyletilmeye ¢alisilir.

3. Kavram Uygulama

Kavramlarin 6grenciler tarafindan anlasildigina emin olunduktan sonra
Botanik bahgesinden ayrilmadan diiz alanda tiim 6grenciler toplanir ve yeniden
gruplandirilarak Etkinlik 1 yaptirilir (Ek F2’dedir). Etkinlik 1 sonucu degerlendirilir
ve son olarak bir yanlislik veya eksiklik varsa giderilir ve sonrasinda da uygulama
oncesi uygulanan basari testi son-test olarak uygulanir ve gezi bitirilir.

EKF1

Gozlem Sorulari:

Nefes caliskan bir é@rencidir. Birlikte ders aldigi onun gibi ¢aliskan olan 20
ogrenci arkadas1 daha vardir. Caliskanlik konusunda hepsi birbirinin aynisidir. Nefes
ve Ogrenci arkadaglar1 7-A smifinda okumaktadirlar. Biitiin herkes tarafindan oyle
taninmis Oyle caligkan bir gruptur ki caliskanlik denildigi an herkesin goziinde Nefes
ve arkadaslar1 canlanir ve direkt herkesin aklina 7-A simifi gelir. Simif arkadaslarini ve
siifin1 ¢ok seven Nefes ders aralarinda 6gretmenlerine sorular sorar, diger siniflarda
okuyan Ogrenciler ile birlikte okul bahgesinde sohbet eder, kantinde en sevdigi
hamburgerini yer ve kitiphanede bilimsel kitaplar okur. Okudugu ve siirekli
arkadaglari, 6gretmenleri, sohbetler ettigi bahge ve kiitiiphanede mevcut olan kitaplarla
etkilesim halinde bulundugu Ege Ortaokulu’nda zamanin nasil gegtigini anlamadan
okuluna gtizel guzel devam eder.

1) Yukarida okudugunuz hikayede bazi kelimeler koyu renkle yazilmistir 6zelden
genele bir siralama seklindedir asagida da bu siralama genel haliyle verilmistir.
Sizde bu siralamanin Ornegini Ozelden genele olacak sekilde c¢evrenizde
gordiigiiniiz bitkiler tizerinden yapabilir misiniz?

Nefes (6grenci) — Nefes ve arkadaslar1 (6grenciler) — 7-A Sinifi — Ege Ortaokulu

2) Cam agaci (Pinus Pinea), Kahve agaci (Coffee Arabica) ve Sakiz agacini (Pistacia
Lenticus) bulunuz benzer 6zelliklerini yaziniz.

3) Her bitkiden bir adet mi var? Topluluk halinde belirli bir alanda bulunan bitkiler

gozlemlediniz mi? Ornek vererek yaziniz.
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4) Biitiin bitkiler ayn1 ortamda m1 yasiyor? Degilse hangi ortamlar1 gézlemlediniz?
5) Gezdiginiz Botanik bahgesinde sadece bitkiler mi vardir? Bitkilerle etkilesim
halinde olan cansiz varliklar da var midir agiklayarak yaziniz?

Beklenen cevaplar:

1) Agag (ismiyle birlikte 6rn. Cam agaci1) — Belirli ortamdaki agaglar (Cam agaglari)
— Akdeniz iklimi bolgeleri— Kara ekosistemi (Tiir — Popiilasyon— Habitat —
Ekosistem siralamasi verilmeye caligilmistir).

2) Hepsi birer agagtir, odunsu govdeye sahiptirler ve yesil yapraklari vardir. (Ortak
atadan gelen yani hepsi agactir benzer 6zellikler gosteren canli icerigi aktarilmaya
calisilmig olup tiir kavramina varilacaktir).

3) Hayir. Belirli bir alanda birden fazla bulunmakta 6rnegin adagay1 bitkisi yan yana
birden fazla kokten olusmaktadir (Belirli bir alanda ayni tiirden olusan bir topluluk
oldugu aktarilip popiilasyon kavramina varilacaktir).

4) Hayir. Toprakta yani karada yasayan bitkiler var, suda yasayan bitkiler var, tropik
ortamda yasayan bitkiler var (Canlilarin yasadiklar1 ortam aktarilip habitat
kavramina varilacaktir).

5) Hayir. Bitkilerle yani canlilarla etkilesim halinde olan hava, giines, su, toprak gibi
cansiz varliklar da mevcuttur. Bu canli ve cansiz varliklar bir aligveris i¢cesindedir

(Canli cans1z madde aligverisi sistemi aktarilip ekosistem kavramina varilacaktir).
EK F2

Etkinlik 1

Gruplara ayrilan 6grencilere kartonlar, kiiglik kagitlar ve bant verilir. Kiiciik
kagitlarda bahsedilen tiim kavramlar ve tanimlar1 ayr1 ayr1 yazmaktadir. Bu kavram ve
tanimlar1 eslestirerek kartona yapistirmalart ve her kavramin yanma bir 6rnek
yazmalart istenir. 15 dakika stire verilir.

Kavramlar: Tiir, habitat, popiilasyon, ekosistem, Bir canlinin dogal yagsam alan1
olup arandig1r zaman bulundugu adrestir, Canli ve cansizlardan olusan, aralarinda
madde aligverisi gerceklesen ve kendi kendine yetebilen sistemdir, Belirli bir bolgede

yasayan ve ayni tiirden olusan bireylerin olusturdugu topluluktur, Ortak atadan gelen,
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benzer 6zellikler gosteren, birbiri ile ¢iftlestiginde lireme yetenegine sahip yavrular

olusturan canlilardir.

EKG

Uygulama Oncesi Ogretmenlerden Alinan Onay Belgeleri
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Informal Sgrenme ortamlarindan biri olan Izmir Ege Universitesi Botanik Bahgesi
Herbaryum Uygulama ve Arastirma Merkezi’nde sorgulama yaklagimi 11ginda gergeklesen
ve ziyaretgilerin 6renme niteliginin genel anlamu ile nasil oldugu sorusunu aydinlatabilmek
amagiyla gerceklestirilen egitim siirecine
ﬁ odatk. Qrdoicld. . 4045 e e e Sinif 63rencisinin
katiliminda bir sakinca yoktur.

Stirece katilan okul, dgretmen ve 6grencilerin isimleri higbir sekilde, bir yerde
kullamilmamigtir.

Yiiriitiiciiniin Ad1 Soyad1

Burcu Giinay
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Informal Sgrenme ortamlarindan biri olan 1zmir Ege Universitesi Botanik Bahgesi
Herbaryum Uygulama ve Arastirma Merkezi’nde sorgulama yaklagimi is1ginda gergeklesen
ve ziyaretgilerin dgrenme niteliginin genel anlam ile nasil oldugu sorusunu aydinlatabilmek

amactyla gergeklestirilen egitim siirecine
Ddalacie. Ondankul. B8 F e s Stuf sgrencisinin
katiliminda bir sakinca yoktur.

Siirece katilan okul, dgretmen ve égrencilerin isimleri higbir sekilde, bir yerde
kullanilmamigtir.

i e
Yiiriitiictiniin Ad1 Soyad1  Adi Spyagh

Burcu Giinay . za T ﬂRKEB”
AtatitieQRAdkuluMidird
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Informal 8grenme ortamlarindan biri olan 1zmir Ege Universitesi Botanik Bahgesi
Herbaryum Uygulama ve Aragtirma Merkezi’nde sorgulama yaklagimi 1s13inda gergeklesen
ve ziyaretgilerin 8grenme niteliginin genel anlamu ile nasil oldugu sorusunu aydinlatabilmek
amaciyla gergeklestirilen egitim siirecine
Koroaoglan. QeAos0kilo. e 20 S-Simf 6grencisinin
katihiminda bir sakinca yoktur.

Silrece katilan okul, dgretmen ve 6grencilerin isimleri higbir sekilde, bir yerde
kullamlmamusgtir.

Yiiriitiiciiniin Ad1 Soyad: ' Ogretmenin Ad1 Soyadi

Burcu Giinay Eﬁ”ﬁ% ﬂ.&l\c‘“@_‘
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Informal &renme ortamlarindan biri olan {zmir Ege Universitesi Botanik Bahgesi
Herbaryum Uygulama ve Arastirma Merkezi’nde sorgulama yaklagimi 1s1ginda gergeklesen
ve ziyaretgilerin Sgrenme niteliginin genel anlam ile nasil oldugu sorusunu aydinlatabilmek
amaciyla gen;eklestirilcn egitim siirecine

.. ;&/ bl KA M i osesmcsusonenmmenonsiiisssis 6.2... F~ Suf sgrencisinin
katilirfiunda bir sakinca yoktur.

Siirece katilan okul, &gretmen ve dgrencilerin isimleri higbir sekilde, bir yerde
kullanilmamgtir.

Yiiriitiiciiniin Adi Soyad Ogretmenin Ad1 Soyad:

/([W\B/fq /)9)’)/"‘6%/

oz

Burcu Giinay
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Informal 8ggrenme ortamlarindan biri olan Izmir Ege Universitesi Botanik Bahgesi
Herbaryum Uygulama ve Arastirma Merkezi'nde sorgulama yaklagimi 1is1ginda gergeklesen
ve ziyaretgilerin dgrenme niteliginin genel anlami ile nasil oldugu sorusunu aydinlatabilmek
amaciyla 'gcn;cklcstirilen egitim silrecine

wea.. PksensedHn... 0cfa. abde.. i 16.... 7 sif sgrencisinin
katiliminda bir sakinca yoktur.

Siirece katilan okul, dgretmen ve dgrencilerin isimleri higbir sekilde, bir yerde
kullanilmamigtir.

Yiiriitiiciiniin Ad1 Soyad: Opretimgnin Ad1 Soyadi

Bensaon DLDEL

Burcu Giinay
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Informal dgrenme ortamlarindan biri olan lzmir Ege Universitesi Botanik Bahgesi
Herbaryum Uygulama ve Aragtirma Merkezi’nde sorgulama yaklagimi 11f5inda gergeklesen
ve ziyaretgilerin dgrenme niteliginin genel anlamu ile nasil oldugu sorusunu aydnlatabilmek

amaciyla gergeklestirilen egitim silrecine
el Qckxaokalr . . 20.. .5: Simf dgrencisinin

eMs2ama L Yeaa e D&M,
katihminda bir sakinca yoktur.

Stirece katilan okul, dgretmen ve dgrencilerin isimleri higbir sekilde, bir yerde

kullaniimamigtir.

Yiiriitiiciiniin Ad: Soyad

Burcu Giinay
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{nformal renme ortamlarindan biri olan Izmir Ege Universitesi Botanik Bahgesi
Herbaryum Uygulama ve Arastirma Merkezi’nde sorgulama yaklasim1 1s15inda gergeklesen
ve ziyaretgilerin 6grenme niteliginin genel anlami ile nasil oldugu sorusunu aydinlatabilmek
amactyla gergeklestirilgn egitim siirecine
korsandalm. Dol TAET... Rrhealdy, .3.3,/6—Slmf ogrencisinin

katiliminda bir sakinca yoktur.

Stirece katilan okul, 6gretmen ve Sgrencilerin isimleri higbir sekilde, bir yerde
kullamlmamigtir.

Yiiriitiiciiniin Adt Soyad:

Burcu Giinay 611 (2N U’LQ/(
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informal drenme ortamlanindan biri olan [zmir Ege Universitesi Botanik Bahgesi
Herbaryum Uygulama ve Aragtirma Merkezi'nde sorgulama yaklagimi is18inda gergeklesen
ve ziyaretgilerin Sgrenme niteliginin genel anlamu ile nasil oldugu sorusunu aydinlatabilmek
amaciyla gerceklestirilen egitim silrecine

ek Bohjye. Ec il.Octackuly........ .BQ.. 5.-Smf sgrencisinin

katiliminda bir sakinca yoktur:

Siirece katilan okul, d3retmen ve Sgrencilerin isimleri higbir sekilde, bir yerde
kullamlmamugstir.

Yiiriitiiciiniin Ad1 Soyad:

Burcu Giinay

141



informal 8grenme ortamlarindan biri olan lzmir Ege Universitesi Botanik Bahgesi
Herbaryum Uygulama ve Aragtirma Merkezi'nde sorgulama yaklagimi 1s1inda gerceklesen
ve ziyaretgilerin 6grenme niteliginin genel anlamu ile nasil oldugu sorusunu aydinlatabilmek

amaciyla gergeklestirilen egitim siirecine

Gackralh., Kelegyi.... Uly N, o cvsvssmviming sokvumves sove Simf dgrencisinin

katiliminda bir sakinca yoktur.

Siirece katilan okul, 6gretmen ve &grencilerin isimleri higbir sekilde, bir yerde

kullanilmamugtir.
Yiiriitiiciiniin Ad1 Soyad: Ogretmenin Ad1 Soyad:
Burcu Giinay

Didem ONUR

Orta Ok Mijd. Yud!
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