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ÖNSÖZ 

Ülkemizde 2008 yılında Milli Eğitim Bakanlığı tarafından hazırlanan yeni 

ilköğretim programlarında Türkçe, Matematik, Sosyal Bilgiler, Hayat Bilgisi, Fen ve 

Teknoloji ile Görsel Sanatlar dersi öğretim programlarında müze ile eğitim 

uygulamaları tavsiye edilmiĢ, müze ziyaretlerinin gerekliliğine vurgu yapılmıĢtır.  

2018 Fen Bilimleri Dersi Öğretim Programı‟nda ise, öğrencilerin fen bilimleri 

alanındaki bilgiyi anlamlı ve kalıcı olarak öğrenebilmeleri için sınıf içi ve okul dıĢı 

öğrenme ortamlarının, araĢtırmaya ve sorgulamaya dayalı öğrenme stratejisine göre 

tasarlanması gerektiğine ve bu bağlamda informal öğrenme ortamlarından da (bilim, 

sanat ve arkeoloji müzeleri, hayvanat bahçesi, doğal ortamlar vb.) faydalanılmasının 

öğrencilerin çevrelerindeki her Ģeyi keĢfetme isteği duymaları, etraflarındaki doğal 

ve fiziksel dünyayı sağlam gerekçelerle açıklamalarda bulunarak güçlü argümanlar 

kurmaları, fen bilimlerinden heyecan duyan ve değerini bilen bireyler olarak 

yetiĢmeleri açısından önemli olduğu vurgulanmaktadır. 

Talim ve Terbiye Kurulu BaĢkanlığı‟nın müze kullanımıyla ilgili aldığı son 

kararlar eğitim amaçlı müze ziyaretleriyle ilgili araĢtırmaların önemini artırmıĢtır. 

Eğitim Öğretimi Talim ve Terbiye Kurulu BaĢkanlığı‟nın aldığı kararlar 

doğrultusunda öğretmenlerin müze ziyaretlerine bakıĢ açısının oldukça önemli 

olduğu vurgulanmıĢtır. 

AraĢtırmada informal ortamlardan biri olan müzelerde fen eğitiminin etkililiği 

ve verimliliği konusunda çıkarımlarda bulunmak üzere, fen bilimleri öğretmenlerinin 

müze ziyaretlerine iliĢkin görüĢlerini ortaya koyulmuĢtur.  

AraĢtırmanın alana faydalı olması dileğiyle... 

Bu araĢtırmanın tamamlanmasında birçok kiĢinin desteği ve emeği 

bulunmaktadır. Öncelikle, lisans eğitimime baĢladığım günden bu yana desteğini her 

zaman hissettiğim, kiĢiliğini ve akademik duruĢunu örnek aldığım çok değerli tez 

danıĢmanım Prof. Dr. Hülya YILMAZ‟a sonsuz teĢekkürlerimi sunarım. ÇalıĢmam 

süresince bana sağladığı motivasyon ve değerli geribildirimleri olmasaydı bu 

çalıĢmayı tamamlayamazdım.  

Tez jürimde yer alan, çalıĢmama değerli fikirleri ile katkı sağlayan Doç. Dr. 

Murat SAĞLAM‟a; destekleyici tutumu ve yapıcı geribildirimleri ile bu süreci benim 

için kolaylaĢtıran Prof. Dr. Hakan TÜRKMEN ‟e; değerli görüĢleri ile çalıĢmama 
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katkı sağlayan Doç. Dr. Duygu SÖNMEZ‟e; çalıĢmama çok önemli katkılarda 

bulunan, bilgisini ve deneyimini benimle paylaĢan, araĢtırmam için çok değerli 

zamanını harcayan akademik desteğini benden esirgemeyen Doç. Dr. Bünyamin 

YURDAKUL‟a teĢekkürü bir borç bilirim.  

ÇalıĢmama katılmaya gönüllü olan, yardımsever ve anlayıĢlı tavırları ile bu 

süreci kolaylaĢtıran Manisa‟nın Turgutlu ilçesindeki Özel okullarda ve devlet 

okullarında görev yapan tüm öğretmenlerimize sonsuz teĢekkürlerimi sunarım. 

AraĢtırmanın her aĢamasında akademik ve sosyal desteğini benden esirgemeyen, çok 

değerli arkadaĢım Eylül BAġKURT SEYHAN‟a çok teĢekkür ederim.  

Benim için oldukça yoğun geçen bu süreçte sabrı ve hoĢgörüsüyle bana her 

zaman destek olan, koĢulsuz sevgisi ile bana güç veren, bu zorlu süreci anlayıĢı ve 

yardımlarıyla kolaylaĢtıran sevgili eĢim Cihat CEBECĠ‟ye çok teĢekkür ederim. 

Son olarak, içsel bir çalıĢma disiplini kazanmamı sağlayan, bana her zaman 

güvenen, sevgisini ve sıcaklığını her zaman hissettiren, büyük fedakârlıklarda 

bulunarak beni bu günlere getiren, en değerlilerim, canım annem Hatice 

BÜYÜKALTAY‟a, canım babam Melih BÜYÜKALTAY‟a ve neĢe kaynağım 

biricik kardeĢim Ece BÜYÜKALTAY ‟a emekleri ve destekleri için çok teĢekkür 

ederim. 
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ÖZET 

FEN BĠLĠMLERĠ ÖĞRETMENLERĠNĠN EĞĠTĠMDE MÜZE 

KULLANIMIYLA ĠLGĠLĠ GÖRÜġLERĠNĠN ĠNCELENMESĠ 

CEBECĠ, Didem 

Yüksek Lisans, Matematik ve Fen Bilimleri Eğitimi Anabilim Dalı 

Tez DanıĢmanı: Prof. Dr. Hülya YILMAZ 

Kasım 2019, 98 sayfa 

Eğitim alanında yapılan değiĢikliklerle birlikte öğrenme faaliyetlerine yeni bir 

boyut kazandırılmıĢtır. Artık eğitimde farklı teknikler geliĢtirilerek sınıf içi öğrenim 

ortamları geniĢ çerçeve kazanmıĢtır. Böylelikle informal eğitim ortamları gündeme 

gelmiĢ ve her alanda eğitim bu ortamlarda yapılmaya baĢlanmıĢtır. 

Ġnformal ortamlardan olan müzelerde de eğitim ve öğrenim faaliyetleri 

yaygınlaĢmıĢ ve özellikle bilim ve teknik müzelerine ziyaretler oldukça sıklaĢmıĢtır. 

Bu araĢtırmanın temel amacı da, informal ortamlardan müzelerde fen eğitimininin 

nasıl olması gerektiği ve fen bilimleri öğretmenlerinin müze ziyaretlerini nasıl 

deneyimlediklerine iliĢkin görüĢlerini ortaya koymaktır. 

AraĢtırma nitel bir durum çalıĢmasıdır. Bu tez çalıĢması kapsamında yapılan 

mülakatların belirlenmesinde ölçüt örnekleme metoduna baĢvurulmuĢtur. 

AraĢtırmanın çalıĢma grubu, 2018-2019 öğretim yılı bahar yarıyılında Manisa‟nın 

Turgutlu ilçesinde görev yapan, daha önce müze ziyareti gerçekleĢtirmiĢ ve 

araĢtırmaya gönüllü olarak katılan 20 fen bilimleri öğretmeninden oluĢmaktadır. Bu 

araĢtırmada belirlenen temel ölçüt ise, sadece fen bilimleri öğretmenlerinin değil 

müze ziyareti yapmıĢ fen bilimleri öğretmenlerinin alınmasıdır. Katılımcılarla 

bireysel görüĢme yapılmıĢtır. AraĢtırma verileri yarı yapılandırılmıĢ görüĢme formu 

kullanılarak toplanmıĢtır. AraĢtırma verilerinin analizinde betimsel analiz 

kullanılmıĢtır. AraĢtırmacı ses kayıtlarını yazıya dökerek oluĢturduğu veri setini 

defalarca okuyarak kategori, ana tema, tema ve kodları belirlemiĢtir. Yapılan analiz 

bir baĢka alanında uzman öğretim üyesi tarafından tekrar yapılarak ulaĢılan kategori, 

ana tema, tema ve kodlar karĢılaĢtırma yoluyla teyit edilmiĢtir. AraĢtırmanın 
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bulguları ise “müzelere gidilmesine iliĢkin görüĢler,” “müzelerin ziyaretlerinin 

planlanmasına iliĢkin görüĢler,” “müze ziyaretinde karĢılaĢılan sorunlara iliĢkin 

görüĢler,” “müze ziyaretinin gerçekleĢtirilmesindeki ortam,” “müze ziyareti 

esnasında karĢılaĢılan sorunlara iliĢkin görüĢler” ve “müze ziyaretinin 

değerlendirilmesi” olmak üzere altı baĢlıktan oluĢmaktadır.  

Bu bulgular doğrultusunda müze ziyaretlerinin öğrencilerin öğrenmelerini 

pekiĢtirdiği, nesneleri somutlaĢtırdığı, bilgiyi kalıcılaĢtırdığı ve iyi bir sosyalleĢme 

sağladığı sonucuna ulaĢılmıĢtır. Öğrencilerin öğrenme sürecinden keyif aldığı, 

heyecanladığı ve müze ortamlarını sevdiği tespit edilmiĢtir. Bunun yanı sıra 

öğretmenlerin ziyaret öncesi süreçte yıprandıkları, gezi öncesinde ve gezi sırasında 

sıkıntı yaĢadıkları ve zorlandıkları, tüm öğretmenlerin bu süreci verimli geçirmediği 

görülmüĢtür. YaĢanan sıkıntıların müzelerden, müze görevlilerinden, 

öğretmenlerden, idareden ya da velilerden kaynaklanabildiği ortaya konmuĢtur.  

ÇalıĢma sonucunda müzelerin yaygınlaĢması gerektiği ve müzelerin eğitim 

iĢlevinin ön plana çıkması gerektiği, müze görevlilerinin yetkin ve yeterli sayıda 

olmaları gerektiği, müze ortamlarının etkileĢimli öğrenme ortamları oluĢturması 

yönünde geliĢtirilmesi gerektiği, müze ziyaretlerinin düzgün bir planlama çerçevesi 

içinde düzenlenmesi gerektiği, ziyaretler hususunda öğretmenlere destek olunması 

gerektiği ve müze ziyaretlerinin müfredatta yer edinmesi gerektiği belirtilmiĢtir.  

 

 

Anahtar Kelimeler: Fen Bilimleri, müze, müzede eğitim. 
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The changes made in the field of education have brought a new dimension to 

the learning activities, and in-class learning environments have gained a broad 

framework by developing different techniques in education. In this way, informal 

education environments have come to the fore and education in all areas has been 

started to be done in these environments. 

In museums, which is one of the informal environments, education and 

learning activities have become widespread and visits to science and technical 

museums have become quite frequent. The main purpose of this research is to find 

out how science education should be in museums, which is one of the informal 

environments, and to reveal the views of science teachers on how they experience the 

museum visits.  

The study is a qualitative case study. The criterion sampling method has been 

used to determine the interviews conducted within the scope of this thesis. The study 

group of the research consists of 20 science teachers who working in Turgutlu 

district of Manisa province in the spring semester of 2018-2019 academic year who 

have visited a museum before and who have participated in the study voluntarily. 

The main criterion determined in this study is to include not only science teachers 

but science teachers who have visited museums before. Individual interviews have 

been conducted with the participants. Research data has been collected using a semi-

structured interview form. Descriptive analysis method has been used for the analysis 

of the research data. The researcher has identified the categories, main themes, 

themes and codes by repeatedly reading the data set that he has created by 
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transcribing the sound recordings. The analysis has been repeated by another faculty 

member who is expert in the field, and the categories, main themes, themes and 

codes obtained have been confirmed by comparison. The findings of the study 

consist of six topics: “views on visits to museums”, “views on planning of visits to 

museums”, “views on problems encountered during museum visits”, “environment 

during the museum visit”, “views on problems encountered during museum visits” 

and” evaluation of museum visits”.  

In line with these findings, it has been concluded that museum visits reinforce 

students' learning, embody objects, make knowledge permanent and provide good 

socialization. It has been found that the students enjoyed the learning process, were 

excited and loved the museum environments In addition, it has been observed that 

the teachers get exhausted during the pre-visit process, experience difficulties during 

and before the visit, and not all of them go through this process efficiently. It has 

been shown that the problems experienced may arise from museums, museum 

officials, teachers, administration or parents. 

It has been expressed as a result of the study that; museums should become 

widespread and the education function of museums should come to the forefront, 

museum officials should be competent and sufficient number, museum environments 

should be developed in order to create interactive learning environments, museum 

visits should be organized within the framework of proper planning, teachers should 

be supported and museum visits should be included in the curriculum. 

 

 

Keywords: Sciences, museum, education in museum. 
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BÖLÜM I 

GĠRĠġ 

Eğitim süreci içinde öğrenme ve öğretme faaliyetlerinin çok yönlü ve etkili 

olması bireyi gerçek öğrenmeye ulaĢtırmaktadır. Öğrencilerin yaĢamın bir parçası 

olarak kültürü ve tarihi algılayabilmesinde müzeler önemli bir araç niteliği 

taĢımaktadır (MEB, 2008). Genel tanımıyla müzeler, bütün toplumların geliĢmesini 

sağlayan, buna yönelik olarak hizmet gösteren, çeĢitli alanlarda önemli unsurların, 

eĢyaların ve nesnelerin sergilenerek halka sunulduğu kurumlardır. Müzeler, temel 

sorumlulukları, belgeleme, araĢtırma, toplama, koruma ve eğitimdir. Müzelerin 

sorumluluklarını tam anlamıyla yerine getirmemesi müzelere yüklenen iĢlevleri de 

etkilemekte ve müzeleri eksik kılmaktadır (Weil, 2004, s.74). 

Sanayinin geliĢmesiyle birlikte 20. yüzyılın baĢlarından itibaren eğitimde 

ilerlemeci görüĢ hakim olmuĢ ve müzelerde eğitime oldukça önem verilmeye 

baĢlanmıĢtır (Irmak, 2013, s.7). 20. yüzyılın ikinci yarısından sonra UNESCO ve 

ICOM gibi uluslar arası organizasyonlar müzelerde eğitime bilimsel açıdan 

yaklaĢmaya baĢlamıĢlardır (Akmehmet ve Ödekan, 2006). 

Müzelerde eğitim, okulda alınan öğretim ile birleĢtirildiğinde zengin bir 

iĢleve sahiptir. Ayrıca müzeler, empati kurmayı, zihinsel kavramayı, eleĢtirili 

bakmayı ve kiĢiye pratik beceriler kazandırmayı sağlamaktadır. Ülkemizde Milli 

Eğitim Bakanlığı‟nca hazırlanan yeni Ġlköğretim programlarında Türkçe, Fen ve 

Teknoloji, Matematik, Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Görsel Sanatlar dersi öğretim 

programlarında müze ile eğitim uygulamaları tavsiye edilerek müze ziyaretlerinin 

yapılması gerektiğine vurgu yapılmıĢtır (MEB, 2008).  

Fen Bilimleri Dersi Öğretim Programı‟nda ise, öğrencilerin fen bilimleri 

branĢındaki bilgiyi kalıcı ve anlamlı olarak öğrenebilmeleri için okul dıĢı ve sınıf içi 

öğrenme ortamlarının, sorgulayıp araĢtırmaya dayalı tasarlanması gerektiği öne 

sürülmüĢtür. Ayrıca informal öğrenme ortamlarında da (hayvanat bahçesi bilimi, 

arkeoloji müzeleri, sanat ve doğal ortamlar vb.) öğrencilerin faydalanılması 

gerektiği, çevrelerindeki her Ģeyi keĢfetme isteği duynmaları, etrafındaki fiziksel ve 

doğal dünyayı rasyonel açıklamalarda bulunarak güçlü semboller kurmaları, fen 

bilimlerinden zevk ve heyecan duyan, değerini bilen kiĢiler olarak yetiĢtirmek 
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açısından oldukça önemlidir. Talim ve Terbiye Kurulu BaĢkanlığı‟nın müze 

kullanımına yönelik aldığı son kararla eğitim amaçlı müzelerin oluĢturulmasına artı 

bir önem kazandırmıĢtır.  

Eğitim Öğretimi Talim ve Terbiye Kurulu BaĢkanlığı‟nın aldığı kararlar 

doğrultusunda gerçekleĢtiren öğretmenlerin müze ziyaretlerine bakıĢ açısının nasıl 

olduğu da önemlidir. Günümüz eğitim anlayıĢı olan yapılandırmacı eğitim 

yaklaĢımına göre, öğretme ve öğrenme kaynaklarının birbirini bütünleyecek biçimde 

hazırlanması gerekmektedir. Bu nedenle, müzelerde sergilenen eserlerle hazırlanacak 

eğitim programları, okulların müfredat programları ve kazanımlarla örtüĢmelidir. 

Bunun için öğretmenler müze ziyaretlerine önem vermeli, müze ziyaretlerinde gezi 

öncesi, gezi sırasında ve gezi sonrası yapacaklarını öncesinden planlamalıdır 

(Yılmaz, 2011).  

Konu ile benzer çalıĢmalar incelendiğinde Türkiye ve Dünya genelinde 

yapılan çalıĢmalarında müze ortamının nasıl olduğuna, müzede öğrencilerin 

yaĢantılarına, müzenin öğrenciye sağlayacağı katkılara yönelik olduğu, öğretmen 

rolü ve görüĢleri açısından yeterli verinin bulunmadığı gözlemlenmiĢtir. Bu nedenle 

öğretmenlerin, eğitim programlarındaki sorumluluklarını ne denli yerine getirdiği, 

çağdaĢ eğitim sisteminde kendisine biçilen yeni konumun sorumluluklaı bilincinde 

olup olmadıkları ve bu sorumlulukları ifa etmek isterken karĢılaĢılan sorunların 

araĢtırılması yönünden büyük önem teĢkil etmektedir.  

Bu çalıĢmadan elde edilen bulgular ile fen bilimleri öğretmenlerinin müze 

gezileriyle ilgili bakıĢ açısı, öğretmenlerin müze gezi sürecine yönelik görüĢleri ile 

süreçteki olumlu olumsuz durumları, informal öğrenme ortamlarından biri olan 

müzeye yapılan eğitim amaçlı gezilerin önemi belirlenmiĢtir. 

ÇalıĢma toplamda altı bölümden oluĢmaktadır. Ġlk bölümde müzelere ve fen 

bilimleri eğitimde müzelerin önemine vurgu yapılarak araĢtırmanın amacı, 

problemleri, sınırlılıkları ve sayıltıları tanımlanmıĢtır. Ayrıca araĢtırmanın temelinde 

bulunan temel tanımlara yer verilmiĢtir. Ġkinci bölümde, müze kavramından ve 

Türkiye‟de yer alan müzelerden bahsedilmiĢtir. 

AraĢtırmanın üçüncü bölümünde araĢtırma modeli, çalıĢma grubu açıklanarak 

veri analizi yapılmıĢtır. AraĢtırmanın dördüncü bölümünde verilere yönelik olarak 

bulgular yer almıĢ ve bireysel görüĢme kapsamında yer alan öğretmenlerin 
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görüĢlerine yer verilmiĢtir. Son olarak tartıĢma ve sonuç kısmında araĢtırmadan elde 

edilen bulgular dahilinde çeĢitli öneriler getirilerek çalıĢma tamamlanmıĢtır.  

1.1. AraĢtırmanın Amacı 

Ġnformal ortamlardan müzelerde fen eğitimininin nasıl olması gerektiği ve fen 

bilimleri öğretmenlerinin müze ziyaretlerini nasıl deneyimlediklerine iliĢkin 

görüĢlerini ortaya koymak bu çalıĢmanın temel amacıdır. 

AraĢtırmanın temel amacına ulaĢmak üzere “Öğretmenler fen öğretiminde 

müze ziyaretlerini nasıl deneyimlemektedir?” sorusu araĢtırmanın temel problem 

cümlesi olarak belirlenmiĢtir.  

1.2. Alt Problemler 

 Öğretmenlerin müze ziyaretlerini planlama hakkındaki görüĢleri 

nelerdir? 

 Öğretmenlerin müze ziyaretlerinin yürütülmesi hakkındaki görüĢleri 

nelerdir? 

 Öğretmenlerin müze ziyaretlerinin değerlendirilmesi hakkındaki 

görüĢleri nelerdir? 

1.3. Sayıltılar 

Bu araĢtırmanın sayıltıları Ģunlardır: 

1. AraĢtırmaya katılan öğretmenlerin görüĢme sorularını samimi ve objektif 

cevapladığı varsayılmaktadır. 

2. AraĢtırmada kullanılan görüĢme formu ile ilgili uzman görüĢlerinin 

yeterli olduğu varsayılmaktadır. 

1.4. Sınırlılıklar 

Bu araĢtırmanın sınırlılıkları Ģöyle sıralanabilir: 

1. Bu araĢtırmanın bulguları Manisa Ġli Turgutlu Ġlçesi‟ndeki özel okullarda 

ve devlet okullarında çalıĢan ve müze ziyareti yapmıĢ Fen Bilimleri 

öğretmenleri ile sınırlıdır. 
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2. Bu araĢtırma veri toplama aracı olarak kullanılan görüĢme formu ile 

sınırlıdır. 

1.5. Tanımlar 

AraĢtırma kapsamında kullanılan kimi kavramların tanımları Ģu Ģekildedir:  

Müze: Ġnsanoğlunun ya da çevresinin kesin delilerini, çalıĢma, eğitim ve 

insanalığın estetik hazzı için koruyan, araĢtıran, toplayan, ileten, sergileyen, halka 

açık kurumlardır. Ayrıca müzeler, toplumun geliĢmesine katkıda bulunarak kar 

amacı gütmemektedir (ICOM, 2007). 

Müze Eğitimi: Müzelerin objeleri kullanılarak ziyaretçilerde merak, heyecan 

ve ilgi uyandıracak, uygulamalı etkinlikler ve eğitim programları hazırlama 

süreçleridir (Çıldır ve Karadeniz, 2014).  

Fen Bilimi: Bilginin doğasını düĢünme, mevcut bilgi birikimini anlayıp yeni 

bilgi üretme sürecine fen bilimi denir (Ayas, Çepni, ve Akdeniz, 1998, s.17).  

Farklı bir ifadeyle fen bilimi bir doğa bilimidir. Ġnsanların sosyal çevresini 

anlayıp yorumlaması, karmaĢık çevrede düzenlilik arama düĢüncesini tetikleyen 

beceri ve bilgilerin özüdür.  

Fen Eğitimi: Fen bilimleri eğitimi, bireyin çevresindeki ĢaĢırtıcı ve çekici 

zenginliğin eğitimidir. Bireyin yediği gıdanın, bindiği arabanın, soluduğu havanın, 

beslediği hayvanın, içtiği suyun, kullandığı elektriğin, güneĢin eğitimidir. Bu 

bağlamda fen bilimleri eğitimi, kiĢinin ihtiyaçları ve ilgileri, istekleri, çevre 

imkanları, geliĢim düzeyleri, kolay, somut bir eğitimdir (Gürdal, 1988).  

Fen eğitimi almıĢ öğrenciler etrafı ile ve dıĢ dünya ile ilgili olan, anlamlı 

sorular sorarak inceleme ve denemelerle bilgi toplayan ve topladıkları bilgiyi 

çözümleyebilen, kazandıklarını diğer bireylere de yansıtabilen görevlerinin farkında 

olan bireylerdir. Ayrıca bu öğrencilerin diğer insanlarla da etkin bir iletiĢim 

sağlayabilen kiĢiler olarak yetiĢmeleri Fen Bilimleri eğitiminin en önemli 

amaçlarındandır (Akgün, 2004). 

Yapılandırmacı Eğitim YaklaĢımı: Temelinde öğrenci merkezli yaklaĢım 

yer almaktadır. Bu yaklaĢıma göre, öğrenme faaliyeti içinde olan öğrenci, aktif bir 

Ģekilde rol alarak, öğrenmeyi Ģekillendirir. Öğrenci öğrendiği yeni bilgileri eski 

bilgileriyle kıyaslayarak zihninde yeniden yapılandırır (Özmen, 2004). 
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1.6. AraĢtırmanın Önemi 

Öğrencilerin bilgi ve becerilerini gerçekleĢtirebilmeleri için müzeler farklı 

olanaklar sunmaktadır. Bozdoğan ve Yalçın (2006) çalıĢmalarında, müzelerin 

öğrencilerin neden-sonuç iliĢkisi kurma, gözlem yapma, analiz ederek sentez yapma 

gibi bilimsel yöntemleri kullanmalarına olanak sağladıklarını tespit etmiĢlerdir. Bu 

nedenle akademik baĢarılar derslere yönelik ilginin artmasına yol açmıĢtır. Müzelerin 

öğrencilere yaptığı katkılar baĢlıca Ģunlardır:  

Empati duygusunun geliĢmesine yardımcı olur, 

EleĢtirel bir gözle bakmayı sağlar, 

Merak etmeyi bilinçaltına yerleĢtirir, 

Yaratıcılığa katkıda bulunur (Seidel ve Hudson, 1999; akt. Akengin, 2014).  

Müzelerde eğitim çocukların zihinsel geliĢimini desteklemektedir. Özellikle 

ilköğretim öğrencileri (7-11) Piaget‟in teorisine göre somut iĢlemler dönemindedir. 

Bu dönemde çocuklar somut olan nesneleri ve varlıkları algılayabilmektedir. Müzeye 

giden bir çocuk müzedeki nesneleri somut bir Ģekilde görecek bu sayede daha 

anlamlı ve kalıcı öğrenmeler gerçekleĢecektir (Yılmaz, 2011). Aynı zamanda 6-12 

yaĢ dönemi ilköğretim yaĢını kapsar ve bu dönem çocuğun somut iĢlemlerle fiziksel 

çevreyi keĢfetmeye baĢladığı dönemdir (Eripek, 1998, s.102). 

Yapılandırmacı kuramda öğrenci, gözlem yaparak sorgulayan, araĢtıran, 

yorum yapan, aktif bir Ģekilde tecrübe yaĢayan bireydir. Müzeler genel olarak 

gözleme dayanan, merak uyandıran, kiĢinin aklında sorular oluĢmasına neden olan, 

bilinçaltında öğrenmeyi gerçekleĢtiren kurumlardır (ġar ve Sağkol, 2013, s. 65). 

Özellikle okul alanında eğitim gören öğrenciler için müzelerin yeri pek 

bilinmemektedir. Öğrencilerin eğitim ve uygulama ile desteklendiği yerler olan 

müzeler, becerilerin geliĢtirilebilmesi için çeĢitli olanaklar sunmaktadır. Bozdoğan 

ve Yalçın‟ın (2006) yaptığı araĢtırmada müzelerin önemli iĢlevleri; öğrencilerin 

gözlem yaparak neden-sonuç iliĢkisini kurma, yorumlayıp analiz etme gibi bilimsel 

yöntemleri kullanmasına olanak sağladığı, bu nedenle akademik baĢarıların meydana 

geldiği, derslere olan ilginin arttığından bahsedilmiĢtir. Ayrıca müzeler, öğrencilerle 

empatik bağ kurarak, eleĢtirel gözlem yapmayı, merak uyandırmayı ve yaratıcı 

olmayı sağlamaktadır (Seidel ve Hudson, 1999; akt. Akengin, 2014). Atagök (1994), 

müzelerdeki yapıtların en iyi örneklerden seçilerek öğrencilerin beğenisine 
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sunulduğunu ifade etmiĢtir. Böylelikle öğrencide beğeni ve merak duygusunun 

oluĢturup oluĢturmadığı tespit edilmiĢtir. 

Öğrenme hem bir süreç hem de biliĢsel, iĢbirlikçi, sosyo-külttürel, güdüsel 

yönleri olan bir kavram olması itibarıyla birçok bilimsel araĢtırmacıların araĢtırma 

konusu olmuĢtur. Falk, Moussouri & Coulson (1998), her insandaki öğrenmenin 

değerli olduğunu önceki tecrübelerin yeni öğrenmeleri etkilediğini ifade etmiĢtir. 

Falk ve Dierking‟in (2000) yaptığı çalıĢmada öğrenmeyi etkileyen faktörler 

belirlenmiĢtir. Bu faktörler; önceki bilgiler, motivasyon, ilgiler, beklentiler, seçimler 

ve inançlardır. Müzelerde bu unsurları destekleyen özelliğe sahiptir. Bunların yanı 

sıra gerçekleĢtirilen ziyaretlerle öğrenciler öğrenmenin zevkli olduğunu, yeni bir 

boyut kazandığını zihninde sağlamlaĢtırırlar. Öğrencilerin okulda öğrendikleri 

bilgiler daha çok kuramsal boyutta kalmakta ve günlük yaĢama aktarılamamaktadır. 

Müzeler, sosyal ve fen bilimleri derslerinin somut örneklerini veya bağlantı 

kurulabilecek nesnelerini içerirler. Okulda öğrenilen kuramsal bilgiler müzedeki 

nesnelerle somutlaĢtırılarak, dokunulabilir, canlı ve kalıcı kılınır (Tezcan-Akahmet, 

2001, s. 1akt. Yılmaz,2011). Bu sayede öğrencileri dıĢ dünyayla bağlantı kurmaya ve 

kendi öğrenme süreçlerini kontrol etmeye teĢvik eder (Crace, 2001 akt. Aktekin, 

2008). Mainstone ve Bryant (1972) akt. Aktekin (2008) öğrencilerin tarihi yerlerde 

ve müzelerde yaptıkları ödevlerin ve bireysel çaılĢmaların dersleri anlamasına 

yardımcı olmalarını ve kiĢisel geliĢimlerine katkılar sağladığını belirtmiĢtir. Farklı 

bir ifadeyle, müzeler, sınıfların verdiği olanaklar doğrultusunda kazandırmaktan 

zorlanan birçok beceriyi kazandırarak, öğrencilerin vakit geçirmelerini, informal bir 

eğitimle öğrenmelerini sağlamaktadır. 

Müzelerde verilen eğitim, okullarda sunulan eğitimi, zengin hale getiren bir 

yapıya sahiptir. Ayrıca, zihinsel kavramayı, pratik kazandırmayı ve merak etmeyi 

sağlamaktadır. ġahan (2005), çalıĢmasına göre, okul ve müze arasında önemli bir 

iliĢki vardır. ÇalıĢmada ilk kurulan eğitim müzelerinden örneklere yer vererek 

eğitimin gerekliliğine vurgu yapmıĢtır. 

Mercin (2002), Anadolu Güzel Sanatlar Liseleri‟ndeki öğretmen ve 

yöneticilerin, müzeleri sanat ve eğitim amaçlı kullanılması hususundaki görüĢleri 

belirlemek ve kurumlarda müzelerin sanat eğitimi adı altında kullanılıp 

kullanılmadığını belirlemek amacıyla araĢtırma yapmıĢtır. Yapılan araĢtırma ile 
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öğretmen ve yöneticilerin müzelerin eğitim amaçlı kullanılması yönündeki 

görüĢlerini değerlendirerek gelecek çalıĢmalara ıĢık tutmuĢtur. ÇalıĢmadan elde 

edilen neticeler Ģunlardır: yönetici ve öğretmenlerin birçoğunun müzelerin sanat 

eğitimi amacıyla kullanıldığını bildiği, fakat müzelere götürme oranlarının az olduğu 

tespit edilmiĢtir. Anadolu Güzel Sanatlar Liselerinde müzelerin sanat eğitimi amaçlı 

kullanılamamasının en önemli sebebine yönelik olarak öğretmenlerin varmıĢ 

oldukları ortak düĢünce ve öğretim programlarının uygun olmaması Ģeklinde 

belirlenmiĢtir (Baykan, 2007, s.56). 

Koçak (2010) bir çalıĢmasında Tokat ve Ankara ilindeki 48 ilkokulun ikinci 

kademe olan 6., 7., 8. Sınıf öğrencileri üzerinde, farklı illerde bulunan 30 Görsel 

Sanatlar dersi öğretmenlerin ve aynı illerde bulunan farklı müzelerden 18 müze 

yetkilisinin görüĢlerini ele almıĢtır. Görsel Sanatlar Eğitimi‟nde müze aktivitelerine 

yer verilmesine yönelik fikirleri değerlendiren Koçak, eğitim, sanat dersleri ve 

müzeler alanında önemli bulgulara ulaĢmıĢtır. AraĢtırma sonuçlarına göre, elde 

edilen cevaplar genellikle müze ziyaretlerinden önce öğretmenlerin daha çok bilgi 

verdiği, müze içerisinde kuralların ve yasakların hatırlatıldığı tespitine ulaĢılmıĢtır. 

Yapılan çalıĢmada, öğrencilerin çoğunun, müze gezilerinden sonra estetik ve sanatsal 

açıdan beğeni duygularının güçlendiği tespit edilmiĢtir. Aynı Ģekilde öğretmenler de 

öğrenciler gibi müze ziyaretlerinden olumlu sonuç alarak estetik ve sanatsal 

beğenileri güçlenmiĢtir. Müzelere düzenlenen geziler, öğrencilerin yaratıcılıklarını 

geliĢtirerek arkeoloji, sanat tarihi gibi bilim dallarına yönelik ilgiyi de arttırmıĢtır. 

Öğretmenlerin müze ziyareti sırasında yapılacak bütün etkinlikleri öğrencilere 

yaptırdığı ve müze ziyaretlerinin verimli geçtiği tespit edilmiĢtir. Ancak gezi sonrası 

uygulama çalıĢmaları ve araĢtırma ödevlerinin istenilen seviyede olmadığı sonucuna 

ulaĢılmıĢtır. Birçok öğretmenin de müze gezisi sonrasında görsel sanatlar eğitimi 

dersinden aktivite ve etkinlik yapmadığı ortaya çıkmıĢtır. 
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BÖLÜM II 

ĠLGĠLĠ YAYIN VE ARAġTIRMALAR 

Bu bölümde, ilk olarak Fen Bilimleri Eğitimi ve Fen Bilimleri Eğitiminde 

“Ġnformal Ortamlarda Fen Eğitimi” ile ilgili bilgiler sunulmuĢ, ardından müze 

kavramı ve çeĢitleri, müze türleri ve müzede eğitim, müzede fen bilimleri eğitimi 

konularına yer verilmiĢtir. Son olarak ise müzede eğitim ile ilgili bazı yayın ve 

araĢtırmalar özetlenmiĢtir. 

2.1. Türkiye’de Fen Bilimleri Eğitimi 

Genel olarak ülkelerin geliĢmesi için fen bilimlerine büyük ihtiyaç 

duyulmaktadır. Bu anlamda fen bilimleri eğitimin temel yapısını oluĢturmakta ve 

yadsınamaz gerçeği tartıĢılmamaktadır. Fen bilimleri eğitimine yönelik oldukça 

büyük çabalar verilmektedir. 1960‟lı yıllardan itibaren Millî Eğitim Bakanlığı Talim 

ve Terrbiye Kurulu‟nca okul programlarının hedefleri belirlenmiĢ ve bu hedefler 

doğrultusunda konuların listesi Tebliğler Dergisi‟nde yayınlanmıĢtır (Ünal ve ark., 

2004, s.188). 

1962 yılında toplanan VII Milli Eğitim ġura‟sından alınan kararlar 

doğrultusunda müzelere değiĢiklik getirilmiĢtir. Bu kararlar, müzelerde eğitim 

sürecinin etkilerini açık bir Ģekilde göstermektedir (Ayas, 1995): 

 Eğitim programları zamanın ihtiyaçlarına ve gereçlerine göre 

düzenlenmelidir. 

 GeliĢtirilen programlara uygun olarak kitaplar ve kaynak kitaplar 

hazırlanmalıdır. 

 Deneme programları yaygınlaĢtırılarak yurt geneline dağıtılmalıdır. 

 Öğretmenler yeni programların ihtiyaçlarına uygun olarak 

yetiĢtirilmelidir. 

Hazırlanıp uygulanan deneme programı, komisyonlar tarafından 

değerlendirildikten sonra farklı bölgelerde 2 yıl süre ile denemeye tabi tutulmalıdır. 

Fen bilimleri eğitiminde en büyük geliĢme II. Dünya savaĢından sonra 

yaĢanmıĢtır. Rusya'nın 1957'de ilk uyduyu uzaya fırlatması öncelikle ABD'yi 

ardından Ġngiltere ve diğer geliĢmiĢ batı ülkelerini harekete geçirdi. Teknolojik 
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yarıĢta geri kalmak istemeyen bu ülkeler çareyi yeni ve çağdaĢ fen bilimleri 

müfredatının geliĢtirilmesinde gördüler (Ayas, 1995, s.149).  

Ülkemizdeki fen bilimleri eğitimi genellikle batıdaki geliĢmelerin etkisi 

altında kalmıĢtır. Cumhuriyet döneminin baĢlarından itibaren üç değiĢik zamanda ve 

ciddi boyutta etkilenme olmuĢtur (Özinönü, 1976, s. 90). 

1967 yılında Fen Öğretimini GeliĢtirme Bilimsel Komisyonu” kurulmuĢ ve 

fen programlarının modernleĢtirilmesinin bu komisyonca yürütülmesi kabul 

edilmiĢtir. Komisyonun önerileri doğrultusunda; 

Ford vakfının ve TÜBĠTAK desteği ile yürütülen fen öğretimini geliĢtirme 

çabaları BAYG-E-7 projesi sunulmuĢ ve geniĢletilmek istenmiĢtir. 

Batı ülkelerinde modern programlara paralel olarak uygulanan fen lisesinin 

iki sınıfı da uygulanıp geniĢletilmiĢtir. Bu kapsamda 1966-1967 yılları arasında 9 

okulda uygulanmaya koyulmuĢtur. 

Liselerde yürütülen fen bilimlerinin modern öğretimi Fen Öğretimini 

GeliĢtirme Bilimsel Komisyonu‟nun TÜBĠTAK iĢ birliğince hazırlanan fen 

projesiyle değerlendirilerek uygulamanın Türkiye geneline yayılması kararına 

varılmıĢtır (Ayas, 1995: 190).  

Öğretim ortamını, öğrencilerin deneyerek ve yaĢayarak bilgiye ulaĢmalarına 

yardımcı olunmuĢtur. Ayrıca öğrenci ihtiyaçlarını uygun hale getirerek kaynak 

çeĢitliliği ve bunlara ulaĢmayı kolaylaĢtırmıĢtır. Bu kararlar ile bilgiye ilk elden 

kolaylaĢtırmayı sağlayarak, var olan bilgiler değerlendirilmiĢ, teknolojiden 

yararlanan bireyler yetiĢtirmeye olanak sağlamıĢtır. Yaratıcı öğrencilerin 

yetiĢtirilmesi için eğitim teknolojisini birçok ögesinde fen bilgisi derslerinin 

kullanılması önerilmiĢtir. Ayrıca, öğrencilerin nesneleri ve olayları farklı olarak 

algılaması, yorumlayıp yaratıcı özelliklerini geliĢtirmesi ve derslere olan ilginin canlı 

tutulması için eğitim teknolojisini araç gereçlerinden fazlaca yararlanılması gerektiği 

öne sürülmüĢtür (Akpınar vd., 2005: 94). 

Öğrencilerde Fen Eğitimi, deneye dayalı öğrenme halinde verilmediği 

takdirde, öğrencilerin fiziksel ve kimyasal olayları, canlıyı, hayatın biyolojik yapısını 

anlamaları zorlaĢacaktır. Günümüzde olduğu gibi fizik, kimya ve biyoloji dersleri 

öğrenciler tarafından ezberlenecek ders olarak algılanacaktır. Özellikle ilkokul 

çağındaki öğrencilerin soyut kavramları öğrenmede zorluk yaĢadıkları ve öğrenci 
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düzeyine uygun bir Ģekilde somutlaĢtırarak canlı sunulması, öğrenilmesinin 

kolaylaĢtırılması açısından oldukça önemlidir. Öğrencilerin eğitim teknolojisinin 

araçlarından ve özellikle telefon ve bilgisayar gibi kitle iletiĢim araçlarından 

yararlanması oldukça önem taĢımaktadır (Akpınar vd., 2005, s.94).  

2.2. Ġnformal Ortamlarda Fen Eğitimi 

Birey sürekli öğrenen ve öğrendiklerini yaĢamına uygulayan canlı bir 

varlıktır. Yalnızca okulda öğretmeninin anlattıklarını dinleyerek öğrenmez, 

doğumundan itibaren ebeveynlerin, aile büyüklerin, arkadaĢlarının, televizyonun, 

komĢuların, tüm hayatı boyunca aktif halde olan herkesin konuĢmasından öğrenmeyi 

gerçekleĢtirir (Türkmen, 2010, s. 47).  

En genel anlamıyla informel eğitim, alanında eğitimcileri ve uzmanları 

kapsayan, bunlar sayesinde kiĢileri motive eden, durum ve olay karĢısında 

düĢünmelerini sağlayan ortamlardır. Uzmanlar hem profesyonel hem de konu 

hakkında bilgi sahibi olan herkes olabilmektedir. Ġnformel eğitimde uzmanlar 

olabildiği gibi kurumlar da bireylerin eğitimine fayda sağlamaktadır. Bu kurumlar, 

enstitüler, sivil toplum kuruluĢları, gençlik kulüpleri ve halk eğitim merkezleridir 

(Türkmen, 2010, s. 47). Ġnformel eğitim kiĢinin öğrenmesine yardım etmektedir.  

Formal eğitimde olduğu gibi informal eğitimin de amacı bireyin geliĢimini 

sağlayarak, toplumda sorunsuz ve refah bir ortam yaratmaktır. Bu da bireyler ve 

toplumlar arasında diyalog kurulmasına bağlıdır. Ġnformel ortamda eğitim, bilginin 

dıĢ dünya ile temasını anlamlandırması bakımından oldukça önemlidir (Eshach, 

2007: 180). 

Ġnformel ortamların sahip olması gereken özellikleri Ģunlardır (Orion ve 

Hoffstein, 1994: 1099): 

 Eğlenceli olması, 

 Öğrencilerin gönüllü olarak getirilmesi,  

 Bireysel yönetmenin mümkün olması, 

 Bireyin aktif olarak bilgiye kendisinin ulaĢması, 

 Ġnformel ortamlar zaman sınırlamasının olmaması,  

 KiĢinin bilimsel süreci kendi kullanabilmesi, 

 Öğrencinin informel ortamda herhangi bir amacının olmasıdır.  
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Teknik geziler yoluyla öğrenme-öğretme süreçlerine dahil edilen okul dıĢı 

öğrenme ortamlarının, formal öğrenme ortamlarına göre daha eğlenceli, esnek, doğal 

olması okul içinde yürütülmesi mümkün olmayan çeĢitli öğretim etkinliklerini yapma 

konusundaki zenginliği ve sonuç olarak her yaĢtan bireye doğrudan yaĢantılar 

yoluyla öğrenme imkânı sunması, önemli bir avantaj olarak görülmektedir (Gürsoy, 

2018).  

Ġnformal fen bilgisi eğitimi ise bireyin hayatında doğal olarak ortaya çıkan ve 

deneyimleri sonucunda oluĢan öğrenmeleri içerir. Bu deneyimler her zaman sınıf 

ortamında gerçekleĢtirilemez; bu deneyimler aynı zamanda müze, hayvanat bahçesi, 

botanik bahçesi, aqua park, oyun sahaları, sivil toplum örgütleri, gençlik kulüpleri, 

medya, (radyo, film, video, kitaplar, dergiler, televizyon, internet vb.) veya plaj, 

stadyum, hastane gibi sosyal hayatın devam ettiği yerlerde de kazanılır (Türkmen, 

2010, s.51). 

Türkiye‟deki Eğitim Fakültelerinin öğretim programlarında lisans düzeyinde 

fen eğitiminde okul dıĢı çevrelerin kullanımına yönelik herhangi bir zorunlu ders 

olmayıp, sadece bazı fakültelerde seçmeli dersler mevcuttur. Seçmeli derslerin sayısı, 

içeriği ve seçim faktörleri gibi birçok neden öğrencilerin seçmeli derslere olan bakıĢ 

açısını etkilemektedir. Ġnformal eğitim (Griffin, 1994); 

 Diyalog gerektirir,  

 Daha derin bir tecrübe ve keĢfetmeyi içerir,  

 Aile, arkadaĢ, yakın çevre gibi her türlü ortam içerisinde gerçekleĢebilir, 

ancak eğitimi veren kiĢinin uzman olması gerekmektedir. Bu anlamda 

formal eğitimden de kesin bir Ģekilde ayrılır,  

 Plansız, geliĢigüzel, kendiliğinden geliĢir yani; nerede ve nasıl ortaya 

çıkacağını ve bize ne öğreteceğini tahmin edemeyiz,  

 Sonuç olarak bireyin zaman içinde istenen veya istenmeyen davranıĢlar 

kazanabilmesidir  

Fen bilgisi eğitiminde amaç, bilim okuryazarı bireyler yetiĢtirmektir, bunu 

yaparken de öğrencilerin bilimsel süreç becerilerini kullanarak problemlere çözüm 

yolları bulmaları beklenmektedir. (Türkmen, 2010, s.51). 

Geleneksel eğitim anlayıĢının hüküm sürdüğü yıllarda formal ortamdan çıkıp 

informal ortamlarda gerçekleĢtirilen; müze gezileri, tarihi yerleri gezme gibi 
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etkinlikler kısmen de olsa dönem sonlarında veya önemli günlerde yapılmıĢtır. Lakin 

bu etkinlikler fen bilgisinden çok, tarih, coğrafya veya sanat içerikli alanlar için 

olmuĢtur. (Türkmen, 2010: 55). Bu etkinliklerin de verimliliği ayrı bir tartıĢma 

konusudur çünkü bu gezilerin içselleĢtirilmesi için ders öğretmenine düĢen görevler 

(gezi öncesi-gezi anı ve sonrası) yerine getirilmemiĢtir. Gezi sırasında öğrencilerin 

öğretmen tarafından serbest bırakıldığı, öğrencinin genelde bilgi alabileceği veya 

soru sorabileceği uzman görevlinin olmadığı ortamlarda kendi baĢına gezdiği ve gezi 

anında bilgiyi keĢfedici bir etkinliğin olmadığı, gezi sonrasında da öğrenilenler 

sorgulanıp değerlendirilmediğinden sonuç zaman kaybı ve hoĢça vakit geçirmekten 

öteye gidememiĢtir. Tüm bu gerçeklerin yanında, birkaç yılla sınırlı kalsa da “köy 

enstitüleri” sayesinde bilginin hayatla bağdaĢtırıldığı informal ortamlardaki eğitim-

öğretim, Türk eğitim tarihinde bir ıĢıltı olarak kendini belli etmektedir (Türkmen, 

2010, s.55).  

2.3. Müze Kavramı ve Müze ÇeĢitleri 

Amaç formal olmayan ortamlarda bireyi bilinçlendirip problemlerine çözüm 

getirmelerini beklemek ve bu sayede sorunsuz bir toplum yaratmak ise informal 

eğitimciler olarak informal fen bilgisi ortamını yaratmamız gerekmektedir. Anne 

baba olarak olaya evlerimizden baĢlayabiliriz. Evlerimizde özel odalar veya 

amacımıza hizmet edebilecek alanlar yaratmak yardımcı olacaktır (Türkmen, 2010, 

s.51). 

Programlı geziler düzenlemek; öğrencilere unutamayacakları yeni deneyimler 

sunar ve onları güdüler. GerçekleĢtirilen gezilerdeki en büyük sorun, müzeye 

girildiği andan itibaren öğretmen ve öğrencilerin girdikleri müzeye ne amaçla 

geldiklerini bilmemeleridir (Güler, 2011, s.171).  

Müzecilik anlayıĢında yaĢanan köklü değiĢimler, Türk müzeciliğini de 

etkilemiĢ, ülkemizde modern anlayıĢa uygun müzeler oluĢturulmaya baĢlanmıĢtır. Bu 

alanda yürütülen halihazırdaki çalıĢmalar desteklenmeye değerdir. Dünyanın 

geliĢmiĢ birçok ülkesinde müze çeĢitliliği söz konusuyken, ülkemizde ağırlıklı olarak 

arkeolojik ve etnografik nitelikte eserler ve sikkelerin sergilendiği müzeler 

bulunmaktadır. Bilim-teknik, sanayi, oyuncak, kent müzeleri sayıca az olup, bu 
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nitelikteki müzeler daha çok belediyelere ya da özel kiĢi ve kurumlara aittir 

(AltunbaĢ ve Özdemir, 2012, s.2). 

2.3.1. Müze Kavramı 

“Müze” Yunanca, ilham perilerinin (muses) tapınağı olan mouseion‟dan 

gelmektedir. EĢdeğer nitelendirmeler, Fransızca‟da: musée; Ġspanyolca‟da: museo; 

Almaca‟da: museum; Ġtalyanca ‟da: museo; Portekizce ‟de museu‟dur (ICOM, 2010, 

s.56). 

KiĢiler eğitimlerine, kültürlerine ve sınıflarına göre farklı Ģekillerde tepki 

verirlerken, mimari, bir veri olup herkese temelde aynı yapıyı dayatmaktadır. 

Ziyaretçi mimari senaryoyu izleyerek, en uygun terimle ritüel diye tanımlanacak bir 

faaliyete giriĢir. Gerçekten de müze deneyimi hem form hem içerik açısından dinsel 

ritüellerle çarpıcı bir benzerlik gösterir (Kandemir ve Uçar, 2015, s.24).  

Tarihsel süreçte müzelerin oluĢumu ise, eski Mısır ve Mezopotamya'da 

değerli eĢyaların tapınaklarda toplanması, savaĢta galip gelen hükümdarların ele 

geçirdikleri ganimetleri gücün sembolü olarak halk önünde teĢhir etmesiyle ortaya 

çıkmıĢtır. Sanatsal ağırlıklı nesnelerin toplanması ilk olarak Eski Yunan'da baĢlamıĢ, 

önemli merkezlerde bu eserlerin sergilenmesi için hazine binaları inĢa edilmiĢtir 

(Dilli, 2014, s. 82).  

Müzeler, tarihte yer almıĢ ve Ģu an yaĢamakta olan toplumların bilim ve sanat 

ürünleri ile yeraltı ve yer üstü zenginliklerini sergilemek, sunmak amacıyla 

oluĢturulan kurumlardır. Müzeler değerli eserleri saklamak ve halka sunma amacı 

taĢır ve bilim ve sanat açısından bu eserleri iĢleyerek hem günümüze hem de 

geleceğimizi aydınlatmaya yarayan kurumlardır.  

2.3.2. Müze Çeşitleri 

Yurt dıĢında gezilerin etkililiğinin arttırılmasına ve planlanmasına yardımcı 

olması için müzelerin çoğu öğretmenler için öğretici ve eğlenceli etkinlikleri içeren 

“müze eğitim paket”leri sunmaktadır. Burada önemli olan, eğitim paketlerinin 

içeriklerinin, öğrencilerin yaĢ seviyesine uygun olarak hazırlanmasının yanında 

derslerin kazanımlarıyla da örtüĢebilir olmasıdır. Türkiye‟de öğretmenlere yönelik 

planlı bir müze gezisinin nasıl düzenleneceğini açıklayan bu tür eğitim paketlerini 
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içeren yazılı ve görsel materyallerin yetersiz olduğu söylenebilir (Güler, 2011, 

s.171). Bir müze herhangi bir konu üzerine kurulmuĢ olabilir. Bölgeniz bir savaĢ, bir 

tarımsal ürün, etnik grup, müzik türü veya endüstri veya belirli bir tarihi olayla ünlü 

ise, bu konulardan herhangi birinde bir müze bulabilir veya ziyaret ederek 

müzeciliğe baĢlayabilirsiniz. Ziyaretçiler, bağıĢlar, esnaflar veya satın alımlar 

nedeniyle müzelere gelir. Bazen bir müzeye özel sergiler ödünç verilir. Hatta 

sergilerin internet üzerinde izlenebileceği sanal müzeleri bile vardır 

(www.bilgiustam.com). 

2.3.2.1. Bilim ve Teknoloji Müzesi 

Bilim müzelerinin arkeoloji ve etnografya müzelerinden ayrılan, kendilerine 

özgü bazı özellikleri vardır. Öncelikle bu müzelerdeki objeleri izleyenler yalnızca 

bakmakla yetinmeyerek onlarla iliĢki kurarlar. Nasıl iĢlediklerini gördükleri gibi 

onları diledikleri Ģekilde de harekete geçirirler. Bazen de deneyleri kendi baĢlarına 

yaparlar. 

Müze eğitimi gezileri randevulu olmalı, öğretmen önceden müzeyi görmeli, 

bilgilenmeli, gezi ve gözleme en az yarım gün ayırmalı ve bu birkaç hafta 

sürdürülmelidir. Sürecin sonunda öğrenilenler resim, heykel, afiĢ, öykü, drama, 

oyun, Ģiir vb. yollarla anlatılmalıdır. 

Dünya genelinde önemli görülen bilim ve teknoloji müzelerinden bazıları 

aĢağıda sıralanmıĢtır; 

 Ulusal Hava ve Uzay Müzesi,  

 Deutches Müzesi, 

 Hong Kong Uzay Müzesi,  

 Ulusal Medya Müzesi. 

2.3.2.2. Doğa Tarihi ve Jeoloji Müzeleri 

Doğa tarihi müzeleri ise jeoloji, mineraloji, botanik, zooloji, fiziki 

antropoloji, paleontoloji, çevrebilim gibi bilim dalları ile ilgili müzelerdir. Genel 

olarak doğada mevcut olan, ancak özelliklerine göre sınıflandırılan, eski 

dönemlerden kalma fosiller, mineraller, taĢ vb. elemanları bulunduran müzelerdir. 

DeğiĢik hayvan, bitki türleri, hayvanat bahçeleri, akvaryumlar, botanik bahçeleri, 
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doğal rezervler ve doğal etkileĢimler sonucu oluĢmuĢ peyzajlar da bu müzelerin 

içeriğini oluĢturur (Dilli, 2014).  

Jeolojik, paleontolojik, paleoantropolojik ve prehistorik arkeolojiye dayalı 

etütler sayesinde oluĢturulan bu müzeler, yazılı tarih çizgisinin çok gerisinde tespit 

edilmiĢ olan ve doğa tarihi müzelerinin temel taĢı olan fosillerin milattan önceki 

devirlerde insanlar tarafından keĢfedilmesiyle baĢlamıĢtır (Dilli, 2014).  

Ülkemizde fosil, mineral, kristal, maden, mağara, volkanik oluĢumlar, çöl 

kumulu, jeomorfolojik oluĢumlar, kaplıcalar, peribacaları, antik maden ve taĢ ocağı 

iĢletmeleri gibi doğal anıt ve jeolojik miras niteliğinde birçok örnek bulunmaktadır. 

Bu nedenle, yabancı bilim insanlarının ilgisini çeken ülkemizde her yıl yüzlerce 

araĢtırma yapılmaktadır. Ancak araĢtırma sonuçlarının değerlendirilmesi ve 

toplumun hizmetine sunulmasında var olan müzeler yetersiz kalmaktadır. Oysa 

Avrupa‟daki önemli doğa tarihi müzelerinde, ülkemizden götürülmüĢ kaya ve 

mineral örnekleriyle, eĢsiz güzellikte balık ve memeli fosillerini görmek mümkün 

olmaktadır (Dilli, 2014). 

Bugün doğa tarihi müzeleri, sonuçları alınmıĢ araĢtırmaların, tetkiki 

tamamlanmıĢ koleksiyonların ve bunlarla ilgili bütün bilgi ve literatürün, ilerideki 

araĢtırmalara destek teĢkil etmek üzere arĢivini tutar. Müzeler, yaptıkları bu 

çalıĢmalar ve araĢtırmalar ile aktif konumda olan yapılardır (Dilli, 2014). 

Türkiye‟de pek çok doğa, tarihi ve bilim müzesi bulunmaktadır. Ancak 

bunların en önemlileri; Ege Üniversitesi Tabiat Tarihi Müzesi ve Ġzmir Bilim 

Müzesi‟dir.  

Ege Üniversitesi Tabiat Tarihi Müzesi: Ege Üniversitesi Fen Fakültesi‟ne 

bağlı olarak kurulan müzenin temelleri 1963 tarihinde atılmıĢtır. 1967 yılında ise 

bitimi tamamlanmıĢtır. Tabiat Tarihi Müzesi, 1973 yılında Cumhuriyet‟in 50. Yılı 

kutlamasında doğa, tarih ve objelerle ilgili olaral ilk kez halka sunulmuĢtur. Belli bir 

süre enstitü statüsünde faaliyetine devam ettikten sonra Fen Fakültesi‟nin önerisi ile 

“Tabiat Tarihi AraĢtırma ve Uygulama Merkezi” olarak Rektörlüğe bağlanmıĢtır. 

Tabiat Tarihi Müzesi, Ankara Maden Tetkik ve Arama Genel 

Müdürlüğü‟ndeki Tabiat Tarihi Müzesinden sonra, Türkiye‟de kurulan ikinci büyük 

müzedir. Aynı zamanda, Fen Bilimlerine bağlı Tabiat Tarihi Anabilim Dalında 
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uyguladığı Yüksek Lisans Programı ile araĢtırma yapan Türkiye‟nin ilk üniversite 

yapısında akademik müzedir.  

Tabiat Tarihi Müzesi, bütün doğal zenginlikler ve tabiat güzelliklerinin 

toplanıp korunduğu, belli bir sistematik ve düzen içinde sergilendiği bilimsel ve 

görsel bir ortamdır. Yani farklı bir anlamda tabiatın bütün ihtiĢamı ve gizemiyle 

toplumun tamamına hizmet sunulmaktadır. Tabiatın ve doğanın gizemi topluma 

farklı dioramalar ve panolarla sunulmaktadır. Ayrıca 4-5 milyar yıl önce oluĢan 

dünyanın geçirdiği evrimi anlamayı, öğrenmeyi ve sorgulanmayı da hedeflemektedir.  

Personeller tarafından müzeyi ziyarete gelenlere konferanslar, slayt 

gösterileri, filmler gibi araçlarla doğa yakından tanıtılmaktadır. Burada temel amaç, 

özellikle lise ve düzeyi öğrencilerin çevredeki bütün doğa olayları hususunda 

bilgilendirmek, doğanın korunmasını sağlamak ve doğanın bir parçası olduğu 

konusuna vurgu yapmaktır. Personeller tarafından doğadaki bütün canlıların nesli 

tükenmekte olan hayvanların (kuĢlar ve memeliler) korunma altına alınmasını 

sağlanması amaçlanmıĢtır. Müzenin bu iĢlevlerinin yanı sıra, Türkiye‟nin zengin 

paleofauna, kayaçlar, mineraller, paleofora gibi biyolojik zenginlikler ile çalıĢma 

yaparak bunları bilim dünyasına tanıtma gibi görevleri de bulunmaktadır. Yine 

yurtiçi ve yurtdıĢı kuruluĢlarla iĢbirliği yaparak araĢtırma sağlayan merkezdir. 

Müzenin gelecek kuĢaklara aktarılabilmesi için gereken sevgi ve saygının 

gösterilmesi gerekli, kültür ve eğitimle geliĢtirilmelidir. Tabiat Tarihi Müzesi‟nin, 

uluslararası standartlara kavuĢması için kültüre ve doğaya duyarlı olan bireylerin 

katkıları sağlanmalıdır (https://tabiattarihi.ege.edu.tr). 

Ġzmir Bilim Müzesi: Ġzmir‟de KarĢıyaka Belediyesi tarafından MaviĢehir 

alanında 750 m2 alanda faaliyet gösteren müzedir. Ege‟nin ilk bilim müzesi olan 

Ġzmir Bilim Müzesi, BahçeĢehir Kolejleri‟nin iĢ birliğiyle 2009 tarihinde halka 

açılmıĢtır. 

Müzeye 7‟den 70‟e her insanın KeĢif Metodu temellendirilmesiyle kuıram ve 

prensipleri gözlemleyerek ziyaret ettiği bir müzedir. Ġnsanların deneyler yaparak hem 

öğrenme hem eğlence amaçlı müze olarak gezmesi müzeye artı bir özellik 

kazandırmaktadır. Ege Bölgesi‟nin çeĢitli yerlerinden gelen insanlarla ziyaret edilen 

müzeye 2019 yılının baĢından itibaren toplam 148 bin kiĢi gelmiĢtir.  

https://tabiattarihi.ege.edu.tr/
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Müzede toplam 43 istasyon bulunmaktadır. Ayrıca müzede 100‟e yakın 

deney düzeneği ve 15 tane interaktif kiosklar bulunur. Öğrenme istasyonlarına 

gruplar halinde uzmanlar eĢlik ederek insanlara rehber olurlar. Müze ile geleceğin 

bilim insanlarını yetiĢtirmek onlara imkan sağlamak baĢlıca amaçlar arasındadır. 

Bilim Müzesi, Türk insanının geliĢen teknolojiye, bilime, bilimsel düĢünceye ne 

kadar önem verdiğini göstermek amacıyla da kurulmuĢtur.  

Müzeye ileriki zamanlarda minink bir gözlemevi ve teleskop dahil edilmesi 

planlanarak geniĢ kapsamlı bilim müzesi gerçekleĢtirilmesi hedeflenmektedir. 

Öğrencilerin bilime merak salmaları için atölyeler, etkinlikler, bilim aktiviteleri ve 

deney gösterileri gerçekleĢtirilmektedir (http://bilimmüzesi.com).  

2.4. Müze ĠĢlevleri ve Müzede Eğitim 

Turizm sayesinde müzelerde saklanan koleksiyonların tanınırlığı artarken, 

müzeler turizm açısından alternatif destinasyonlar oluĢturarak, turist sayısının 

artmasına neden olur, aynı zamanda bulundukları bölgeye ekonomik anlamda gelir 

sağlar. Bugün müzeler turizmin bir öğesi konumundadır. Turistin varıĢ noktası bir 

bütün olarak değerlendirildiğinde, müzeler bu varıĢ noktalarının bir parçası olarak 

yer almaktadır (Kervankiran, 2014, s.378). 

Müze eğitimi insanları, düĢünce ve hisleri birleĢtiren anlamlı deneyimler 

sonucu öğrenmeye motive eder. Örneğin bir sanat müzesinde öğrenme, orijinal 

eserlerle bağlantı kurmada uyarıcı ve heyecanlı bir yoldur. Bunların dıĢında orijinal 

eserlerle iletiĢim kurmak sadece ziyaretçilerin yeni bir bilgi edinmelerine değil, aynı 

zamanda kendilerini çevreleyen dünyaya karĢı görsel farkındalıklarını geliĢtirir 

(Sternberg, 1989, s.154). 

Dünyanın her tarafında bulunan müzelerin, bağlı oldukları topluluklara 

hizmet edebilme yolunda verdikleri emeklerden biri, okulların çeĢitli sınıflarına ait 

ders programlarının daha canlı bir Ģekilde uygulanabilmesi için Ģehir içinde veya 

dıĢında eğitimle ilgili kimselerle iĢ birliği yaparak özel programlar hazırlama 

sahasındaki çalıĢmalardır (Rose, 1958, s.8). 

Toplumun ve geliĢiminin hizmetinde, halka açık, insan ve yaĢadığı çevrenin 

somut ve somut olmayan mirasını inceleme, eğitim ve keyif amacıyla toplayan, 

koruyan, araĢtıran, bilgiyi paylaĢan ve sunan, kar düĢüncesinden bağımsız, sürekliliği 

http://bilimmüzesi.com/
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olan bir kurum olarak “müze” zengin koleksiyon içeriği ve sınırsız eğitim 

olanaklarıyla kültürel çeĢitliliğe ev sahipliği yapmakta ve bu nedenle kültürel ifade 

çeĢitliliğinin en önemli temsilcisi olarak kabul görmektedir (Karadeniz, 2014, s. 35).  

Müzelerin iĢlevleri; toplama, belgeleme (arĢivleme), araĢtırma, iletiĢim, 

koruma (bakım ve onarım) sergileme ve eğitimden oluĢur. 

1 ) Toplama ĠĢlevi  

Müzelerin koleksiyon yönetim politikaları doğrultusunda Ģekillenir. Müzeler 

koleksiyonlarını, belirledikleri politika doğrultusunda oluĢtururlar ve müzeye 

edinecekleri nesneleri bu politikaya göre seçerler. Nesne satın alma, bağıĢ ve değiĢim 

yoluyla edinilir. 

2 ) Belgeleme ĠĢlevi  

Eserleri belgeleme, kaydetme, arĢivleme, araĢtırma ve sistemli olarak 

sıralamadan oluĢur. 

3 ) Sergileme ĠĢlevi  

Sergileme, müzelerdeki eserlerin insanlarla buluĢtuğu andır. Müzeler, kültür 

hizmeti veren kurumlar arasında yer alır; sergi gibi aktivitelerle ilgi çeker. 

4 ) Koruma ĠĢlevi  

Müzenin toplandığı nesnelerin bakımının yapılması ve müzenin gelecek 

kuĢaklara aktarma sorumluluğu yerine getirebilmesi için uygun koĢullarda muhafaza 

ve konservasyon iĢlemleri, nesneler için uygun depolama sistemlerinin kurulması bu 

iĢlev kapsamına girer (Alexander, 1996, s.9). Koruma iĢlevi aynı zamanda sadece 

fiziksel olarak nesne üzerinde gerçekleĢmez; nesnenin bilgisinin, bilgi 

teknolojisinden faydalanarak gelecek kuĢaklara aktarılması için yapılacak çalıĢmaları 

da içerir. Ġnsanlığın ortak mirasını elinde bulunduran müzeler sadece bu miras 

eserlerinin kendilerini değil, eserlerin bilgisini de gelecek kuĢaklara aktarmakla 

yükümlüdürler. 

5 ) Eğitim ĠĢlevi  

Müze, insanlara ilgi çekici ve özgür bir öğrenme ortamı sağlar. Öğrenme, 

kitap veya okul ile sınırlı değildir. Bugün müzeler okul ve toplumla iĢ birliği yaparak 

“duvarsız sınıf”ın önemli bir parçasını oluĢturmaktadır. Müzede eğitim kapsamında 

oyunlar, dramalar, atölye çalıĢmaları, tartıĢma oturumları vb. etkinlikler de 

yapılabilir. Müzeler, eserleri barındırma ve gelecek kuĢaklara aktarma, sanat ve 
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eğitim kurumu olmanın yanında kütüphaneleri, sergileri, toplantıları, çok iĢlevli 

salon ve atölyeleri, açık alanları ile hoĢça vakit geçirten, eğlendirirken öğreten 

mekânlardır. 

6 ) AraĢtırma ĠĢlevi  

Müzeye giren birçok nesne bulunduğu mekân ya da ortamdan koparılmıĢ 

olduğundan, öncelikle nesnenin geldiği kaynağın tespitiyle baĢlar, sonra nesnenin 

kendisine odaklanır. AraĢtırmada nesnenin kendisi kadar, geride kalmıĢ diğer 

kültürel öğelerin de araĢtırılması anlaĢılması gerekir. 

7 ) ĠletiĢim ĠĢlevi  

Ġnsanlığın ortak mirasının müze eğitimi, yayınlar, sergiler, sanal uygulamalar 

gibi pek çok farklı etkinlikle topluma sunulmasını kapsamaktadır. Bir baĢka deyiĢle, 

müzenin sahip olduğu bilginin yayılmasıdır. Pek çok müze iletiĢim politikaları 

kapsamında iletiĢim kanallarını belirler. Kullanılacak iletiĢim teknolojilerini ve 

iletiĢim biçimlerini belirleyen iletiĢim politikaları hedef kitlelerin eğitim 

durumlarına, yaĢlarına ve fiziksel özelliklerine göre değiĢmektedir. 

Müzeler yoluyla sanat eğitimi Batı‟da 19. yüzyılda ortaya çıkmıĢtır. GeliĢmiĢ 

ülkelerde gerek sınıf gerek sanat öğretmenlerinin sıklıkla baĢvurdukları ve çok 

yararlandıkları müze ve galeriler, öğrenciler ve halk için özel eğitim programları 

gerçekleĢtirmektedirler (Özsoy, 2002, s.154). 

Müze türleri aĢağıdaki Ģekilde sıralanabilir; (www.bilgiustam.com) 

Doğal müzeler, doğal tarih, kaya koleksiyonları, böcek koleksiyonları, tarihi 

belgeler, antik eĢyalar, dinozorlar, doğayla ilgili tarihi bilgiler ve doğayla ilgili 

eğitim bilgileri gibi doğayla ilgili öğeleri toplar ve sergiler. 

Bilim ve teknoloji müzeleri bilimsel ve teknolojik geçmiĢi, ilerlemeleri ve 

genel eğitim bilgilerini genel halkla paylaĢmaktadır. Okullar ve diğer 

organizasyonlar eğitim imkânlarını artırmak ve öğrencilere okulda veya evde 

okumayabilecekleri konularda yakın ve kiĢisel görüĢlerini sunmak için müzeleri 

sıklıkla kullanmaktadır. 

Tarih ve etnoloji müzeleri, müzeye katılan insanlara zaman ya da belirli bir 

kültüre ait belirli çağlara ilk bakıĢta bakmalarını sağlar. Bir müze ziyaretçisi bir 

ülkenin belirli bir bölümünü ziyaret ettiğinde, tarihsel olayların yaĢandığı alanı 

görebilir. Müze kurucuları, doğal ortamlarında veya yeniden oluĢturulmuĢ 

http://www.bilgiustam.com/
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ortamlarda bireysel kültürler hakkında da bilgi edinebilirler. Bu tür müzeler insanın 

birbirini daha çok anlamasına yardımcı olur. 

2.5. Müzede Fen Bilimleri Eğitimi 

Müzeler, insanlara medeniyetlere ait eserleri bir arada sunarak, onlar 

arasındaki iliĢkiyi sorgulamalarına ve o değerleri fark etmelerine yardımcı olur. 

Medeniyetlere ait kültür değerlerini fark etme önyargıları ortadan kaldırır. Böylece 

birey ile diğer kültürler arasında önyargısız bir iletiĢim kurulmuĢ olur. Örneğin 

müzelerin, Hindistan gibi karmaĢık ve kalabalık toplumlarda, kırsal halk ile modern 

halk arasında birleĢtirici rol oynadığı bilinmektedir. Buradaki müzeler, etkinliklerle 

toplumların ortak mirasın sahipleri olduklarını gündeme getirerek onların 

birlikteliğini sağlamaya çaba gösterir. (Mercin, 2015, s. 151)  

Müzelerin genel iĢlevleri, kabul edilen özelliklerinin yanı sıra farklı bilim 

dalları ile iĢ birliği içinde olmasıdır. Çünkü müzeler, sanat, sanat tarihi, fen eğitimi, 

çevre, antropoloji, tarih ve endüstri gibi bilim dalları ile iç içe geçerek araĢtırma 

merkezi niteliğindedir. Bu bağlamda sayıları her geçen gün artan müzeler, isimleriyle 

anıldıkları alanlara çeĢitli hizmetler sunmaktadır (Mercin, 2015, s.157) 

GeliĢmiĢ ülkelerde özellikle batı ülkelerinde müzelerin birçoğu farklı bilim 

dallarına bütün yıl boyunca hazırlanılan programlarla hedeflerini gerçekleĢtirmede 

destek verirler. Müzeler, toplumun istikrarlı ve geniĢ bir temelde ilerlemesini 

sağlamakta, halkın özgüvenini, refahını ve güvenliğini belirlemektedir. Bu anlamda 

müzeler toplumun birer parçasıdırlar. (Kramer, 2001, s.38)  

Müzelerin öğrenme ortamı olarak kullanılması öğrencilerindeki bedensel, 

duygusal, zihinsel ve dil geliĢimlerini büyük ölçüde geliĢtirdiği düĢünülmektedir. 

Öğretim programında yer alan konuların öğretiminde seçilen yöntem-teknikler 

dıĢında oluĢturulan informal öğrenme ortamları, öğrencilerin düĢünme becerilerinin 

geliĢtirilmesinde de etkili olmaktadır. Bu bağlamda, öğrencilerin kendilerini rahat 

hissedecekleri, derinlemesine sorgulama yapabilecekleri ve yaĢayarak öğrenecekleri 

öğrenme ortamlarının hazırlanmasının önemi göz ardı edilmemelidir. (Dilli, 2014, 

s.306) 

Bilim merkezleri fenni, teknolojiyi ve eğitimi içinde barındıran çok nadir 

kurumlardan birisidir. Bilim merkezleri hem fen ve eğitim hem de teknoloji ve 
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eğitim arasında bir köprü kurarak fen eğitimine ve mesleki eğitime katkı 

sağlayabilecek bir yapıdadır. (Bozdoğan, 2008, s.21) Tutumların ve yeteneklerin 

küçük yaĢlarda baĢlaması ve geliĢtirilmesi bilhassa yeni neslin teknoloji ve bilime 

ilgi duyması, yeniliğe açık olmasında bilim ve fen müzelerinin önemi büyüktür.  

Kimi okullarda kısıtlı imkanlara sahip oldukları için öğrencilerin gerekli 

ihtiyaçları karĢılanamamaktadır. Fen müzeleri eksiklik ve aksaklık içinde eğitim 

gören öğrencilerin gerekli ihtiyaçlarını karĢılarken onlara ilgili imkânı tanımaktadır. 

Bilim, teknoloji ve fen müzelerinin tamamlayıcı bir fonksiyonu bulunmaktadır. Her 

yaĢtan her insana hitap eden fen müzeleri, kiĢilere zengin eğitim kaynakları 

sunmaktadır. Müzelerde fen öğretimi, bireysel öğrenmeyi sağlayarak, gösteriler, 

etkinlikler, deneyler, görsel materyaller, oyunlar ile eğitim programları 

gerçekleĢtirilir. Böylelikle ziyaretçilere fen eğitimi kazandırma olanağı sunmaktadır. 

(Yu, 1999, s.108) 

Müzelerde öğrenciler «gerçek Ģeylerle” sarılmıĢtır ve bu ortamlarda 

öğrenciler formal öğrenme ortamlarına göre kendilerini daha rahat hissederler. 

Dolayısıyla bu ortamlarda yapılan eğitim faaliyetleri ile geleneksel öğrenme 

ortamlarında bulunmayan farklı öğrenme olanakları sağlanabilmekte ve okulda elde 

edilen bilgiye yeni bir boyut katılabilmektedir. Çünkü öğrencinin yaĢam deneyimi en 

değerli öğrenme kaynağıdır. (Dilli, 2014, s.307) 

Okullar tarafından her ne kadar fen dersleri ve fen eğitimleri verilse de 

öğrencilerin alan yeterliliğini karĢılayamamaktadır. Bu nedenle müzeler okullara 

yardımcı sayılabilecek kurumlardandır. Hem fen öğretmenleri hem de öğrenciler 

açısından müzeler gelecek yaĢantının önemli bir parçasıdır. Fen eğitimcileri çaba sarf 

etmiĢ olsa dahi müzelerle eğitimler pekiĢtirilmekte ve öğrencinin eğitimine olanak 

sunmaktadır. (Chin, 2004). 

Fen müzeleri, genel olarak yeni bir ortam açısından değerlendirilmektedir. 

Öğrencilerin farklı nesnelerin zenginliği sebebiyle bilimi öğrenmesi, örneklere, 

posterlere, modellere dayalı olarak öğrenmesi fen müzesinde etkileĢim özelliğini 

ortaya çıkarmaktadır. 

Müzelerde fen eğitimlerinin verilmesi, daha sonraki yıllarda geliĢen bilim 

teknolojisi ile sanal müzelerin artmasına yönelik olarak rekabet edebilir hale 

gelmektedir. Müzelerde fen eğitimlerinin arttırılması özellikle ilkokul, ortaokul ve 
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lise düzeyindeki öğrencilerin bilimsel deneye merak sarması açısından oldukça 

önemlidir. 

Maalesef ülkemizde bilim merkezlerinden özellikle fen öğretiminde yeterince 

yararlanılmadığı görülmektedir. Bunun baĢlıca sebepleri arasında bu tür yerlerin çok 

yaygın olarak bulunmaması ve tanıtımlarının yeterince yapılamaması gelmektedir. 

(Bozdoğan, 2008: 2) Genç ve hızlı nüfus artıĢına sahip olan Türkiye‟de bilim ve fen 

müzelerinin önünün açılması, gerekli önemin verilmesi, özellikle öğrencilerin teĢvik 

edilmesi geleceğe yapılan en karlı yatırımlardan biri olarak görülmektedir.  
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BÖLÜM III 

YÖNTEM 

Bu bölümde, araĢtırma modeli, çalıĢma grubu, veri toplama araçları, verilerin 

toplanması ve analizi ile ilgili bilgiler verilmiĢtir. 

3.1. AraĢtırma Modeli 

Durum çalıĢması araĢtırması, bir bireyin veya bir bireyin grubunun 

derinlemesine çalıĢılmasını içerir. Durum çalıĢmaları sıklıkla test edilebilir 

hipotezlere yol açar ve nadir görülen olayları incelememize izin verir. Durum 

çalıĢmaları sebep ve sonuçların belirlenmesinde kullanılmamalıdır ve doğru 

tahminler yapmak için sınırlı kullanımları vardır. 

AraĢtırmamız bir durum çalıĢması olup Bütüncül tek durum deseni (single 

case-holistic design) modeline dayanmaktadır. Durum çalıĢması; „belirli bir zaman 

diliminde ya da zaman içerisinde tek bir noktada gözlemlenen olgu‟ olarak 

tanımlamaktadır (Gerring, 2007). Huberman ve Miles (1994) ise; durum çalıĢmasını 

belirlenmiĢ olan bağlamda daima gerçekleĢen bir olgu olarak tanımlamaktadırlar.  

Durum çalıĢmasına yönelik birçok eleĢtiri bulunmakta ve nicel yöntemlerden 

daha az değerli görülmektedir. Durum çalıĢmasına yönelik eleĢtiriler 3 baĢlık altında 

toplanabilir. Bunlar; “Durum çalışması yanlıdır,” “durum çalışması bilimsel 

genellemelere izin vermez,” “durum çalışması uzun zaman alır,” dolayısıyla 

“sonuçta okunması mümkün olmayan şişkin bir veri set üretir” (Yin, 2003: 10). 

Özellikle hayat hikayelerinin ele alındığı durum çalıĢmalarında araĢtırmacının olayı 

romantikleĢtirerek olduğundan eksik, fazla yada yanlı göstermesi bu yöntemin en 

kritik zayıf yönünü meydana getirmektedir (Güven, 2001: 180). Durum çalıĢmaları 

ile ilgili olarak bir diğer ön yargı ise araĢtırmalarda genelleme yapılabilmesi için 

oldukça küçük temel dayanaklarının bulunmasıdır Bu konuda en fazla sorulan soru 

“Tek bir durum ile nasıl genelleme yapılabilir?”dir (Yin, 2003, s.10). Durum 

çalıĢması standart ve objektif araçlara dayanan gözlem olmadığı için sadece birkaç 

örnek üzerinden verilen olay bütün için genellenemez (Güven, 2001). Ancak 

derinlemesine düĢünüldüğünde aynı durum deneysel çalıĢmalar içinde söz 

konusudur. Çünkü deneysel araĢtırmalarda da tek bir deney ve belli sayıdaki denek 
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ile evren hakkında çıkarımlarda bulunulmaktadır ki bu olay aslında duurm 

çalıĢmasının benzerini teĢkil etmektedir. Tek bir deneye dayanarak elde edilen çok az 

gerçek vardır. Genellikle daha farklı koĢullarda farklı ve benzer gruplar üzerinde 

tekrarlı deneyler yapılarak bir genelleme yapılmaktadır. Bu tam olarak durum 

çalıĢmasında yapılan ile aynıdır (Yin, 2003). Durum çalıĢmasında araĢtırmacının 

amacı; analitik ve istatistiksel genellemeler yapmak yerine kuram önermeleri ile yeni 

kuramlar oluĢturmaktır (Glesne, 2014). Bu anlamda, deneysel ve durumsal 

çalıĢmaları arasında teknik olarak herhangi bir temel farklılık yoktur (Yıldırım ve 

ġimĢek, 2006). 

Durum çalıĢması ile ilgili üçüncü ön yargı ise; uzun süreli yapım 

aĢamasından sonra çıktılarının uzun dokümanlar haline getirilmesi ve dolayısı ile 

bunların okunmasının yine çok zaman almasıdır. Durum çalıĢmaları katılımcı 

gözlemleri ve kültür analizleri ile karıĢtırılabilmektedir. Çünkü katılımcı gözlemde 

de uzun zaman koĢulu vardır. Ancak bunların aksine durum çalıĢması araĢtırmacının 

bulunduğu mekândan ayrılmadan sadece telefon ya da internet üzerinden de veri 

toplanmasına imkân sağlamaktadır (Yin, 2003: 78). 

Durum çalıĢmasının sınıflandırılmasında çeĢitli farklılıklar bulunmaktadır.  

 

Tablo 1. Durum Çalışması Desenleri (Subaşı ve Okumuş, 2017) 
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Durum çalıĢmasını Marriem (1998); disiplin, amaç ve duruma göre 

kategorize ederken Stake (2005); gerçek, araçsal ve kolektif durumlara göre 

kategorize etmiĢtir. Marriem (1998); disipline yönelik durum çalıĢmasını, psikolojik, 

tarihsel, etnografik ve toplumsal olmak üzere dörde ayırmıĢtır. Amaca göre ise 

yorumlayıcı ve betimleyici Ģeklinde sınıflandırmıĢtır. Birden fazla durumun 

çalıĢıldığı araĢtırmalara ise çoklu durum çalıĢması adı verilir. 

Yin (1984) ise durum çalıĢmasını 4 desene ayırmaktadır. Bunlar; kendine 

özgü ve aykırı durumların çalıĢıldığı tek bir analiz biriminin olduğu, çok iyi 

formülize edilmiĢ teorinin test edildiği bütüncül tek durum deseni; sadece bir durum 

için birden çok alt birim ya da tabakanın olduğu iç içe geçmiĢ tek durum deseni; 

çoklu durumun olduğu ancak her durumun kendi içinde bir bütünsellik gösterdiği 

bütüncül çoklu durum deseni en son ise birde çok durumun kendi içinde yine çoklu 

alt birimlerinin olduğu çoklu durum desenidir. 

Bu çalıĢmada da fen bilimleri öğretmenlerinin eğitimde müze kullanımına 

yönelik görüĢleri ortaya konacağı için araĢtırmada tekli bütüncül bir durum çalıĢması 

yapılmıĢtır. 

3.2. ÇalıĢma Grubu 

Bu tez çalıĢması kapsamında yapılan mülakatların belirlenmesinde ölçüt 

örnekleme metoduna baĢvurulmuĢtur. Ölçüt örnekleme metodu, örneklemin 

problemle ilgili olarak tanımlanmıĢ niteliklere sahip bireyler, olaylar, nesneler veya 

durumlardan oluĢmasıdır. BaĢka bir ifadeyle, ölçüt örnekleme, önceden belirlenmiĢ 

bir kriter grubunu karĢılayan tüm durumların çalıĢmasıdır. Kriter araĢtırmacı 

tarafından yaratılmıĢtır veya önceden hazırlanmıĢ kriterlerin bir listesinin de 

kullanılmasına olanak vermektedir. Kriter örneğindeki ana nokta, seçilecek 

durumların bilgi bakımından zengin olmasıdır. (Baltacı, 2018: 254). Örneğin; 20 

günden fazla devamsızlığı olan öğrenciler ya da beĢ yıllık fakülteleri altı yada da 

fazla sürede bitirenler bir ölçüt oluĢturur. Bu araĢtırmada belirlenen temel ölçüt ise, 

Manisa Ġlinin Turgutlu Ġlçesinde özel okullarda ve devlet okullarında çalıĢan ve müze 

gezisi gerçekleĢtirmiĢ fen bilimleri öğretmenleri araĢtırmanın örneklemini 

oluĢturmasıdır. Yani sadece fen bilimleri öğretmenleri değil müze ziyareti yapmıĢ 

fen bilimleri öğretmenlerinin alınması bir ölçüttür. Çünkü katılımcıların 
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öğretmenlerin öğrencilere müze ziyareti yaptırmak isterken karĢılaĢtıkları her türlü 

olumlu ve olumsuz yönler, öğrenci ve okul yönetimin davranıĢlarına yönelik 

motivasyonları ve olumsuzluklar karĢısında verdikleri tepkiler ve gözlemleri 

belirlenmeye çalıĢılmıĢtır. Bu kapsamda katılımcıların isimleri özel hayatın gizliliği 

çerçevesinde K1, K2. K3…vb. (Katılımcı 1, Katılımcı 2…) kodlama Ģeklinde 

gösterilmektedir.  

AraĢtırma için görüĢülen öğretmenlerin demografik özellikleri Ģu Ģekildedir: 

 Katılımcıların %80‟ini Eğitim fakültesi mezunu fen bilimleri 

öğretmenleri, %20‟sini Fen-Edebiyat fakültesi mezunu; Fizik, Kimya, 

Biyoloji bölümü bitirmiĢ ancak fen bilimleri öğretmeni olarak görev 

yapan öğretmenler oluĢturmaktadır. Eğitim fakültesi mezunu 

öğretmenlerin 'eğitime' „bakıĢ açılarının fen edebiyat fakültesi mezunu 

olan öğretmenlerden farklıdır. Fen edebiyat fakültesi öğretmenleri için 

müze gezileri çoğu zaman sosyal bir aktiviteden ibaret olabilirken eğitim 

fakültesi öğretmenlerinin müze gezilerine dersin bir parçası olarak bakma 

oranları daha yüksektir.  

 Katılımcıların %75‟i görev yaptığı okulların sosyo-ekonomik durumu 

hakkında iyi düzeyde olduğunu ifade etmiĢken %25‟i orta düzeyde 

olduğunu belirtmiĢtir. Ġyi sosyoekonomik koĢullardaki okullar müze 

gezilerine daha fazla maddi olanak sağlayacağı için bu okullardaki 

öğretmenler daha fazla müze benzeri geziler düzenleyebilirler.  

 Katılımcıların %20‟si 8 kez müze ziyareti gerçekleĢtirmiĢ, %30‟u 6 kez 

müze ziyareti gerçekleĢtirmiĢ, %40‟ı 2 kez müze ziyareti gerçekleĢtirmiĢ, 

10‟u 3 kez müze ziyereti gerçekleĢtirmiĢtir. Yapılan müze ziyaretlerinin 

%60 „ının Ġzmir Bilim Müzesi‟ne %40‟ının ise Ege Üniversitesi Tabiat 

Tarihi Müzesi‟ne düzenlendiği tespit edilmiĢtir.  

3.3. Veri Toplama Aracı 

Derinlemesine anlama, derinlemesine görüĢme ile geliĢtirilir. Derinlemesine 

görüĢme açık uçlu soru sormayı, dinlemeyi ve cevapları kaydetmeyi, ek yeni sorular 

sormayı içermektedir. GörüĢme, dıĢtan görülen davranıĢlara içten bir bakıĢ açısı 

eklemektedir (Rossman ve Rallis, 1998; Patton, 1987 akt. Yurdakul ve Demirel, 
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2011). Diğer bir deyiĢle yarı yapılandırılmıĢ görüĢme formları, bir konu hakkında 

derinlemesine sorular sorma ve açıklayıcı cevaplar alma fırsatı vermesi açısından 

avantajlı bir yöntemdir (Çepni, 2007; akt. Yılmaz ve Egüz, 2015). Bu nedenle 

katılımcıların eğitimde müze kullanımı ile ilgili görüĢleri hakkında bilgi edinmek 

amacıyla açık uçlu sorulara dayanan yarı yapılandırılmıĢ bireysel görüĢme formu 

kullanılmıĢtır. (Bkz. EK-1). KarĢılaĢtırmalı sonuçlar elde etmek amacı ile hazırlanan 

yarı yapılandırılmıĢ görüĢme formundaki sorular alan yazındaki bilgiler 

doğrultusunda fen öğretimini müze ziyaretleri yaparak öğretmeyi amaçlamıĢ 

öğretmenler için geliĢtirilmiĢtir. Hazırlanan görüĢme formu nitel araĢtırma alanında 

tecrübeli beĢ öğretim üyesine verilerek bu kiĢilerin görüĢleri alınmıĢır. Öğretim 

üyelerinin geri dönütleriyle bazı sorular tekrar soru niteliğinde bulunarak çıkarılmıĢ, 

bazı soruların ifade biçiminde durum çalıĢmasına uyacak Ģekilde düzenlemeler 

yapılmıĢ, karmaĢık bulunan soruların dili basite indirgenmiĢtir. Son haliyle görüĢme 

formu yine beĢ öğretim üyesinin onayından geçmiĢ ve bu form daha önce müze 

ziyareti gerçekleĢtirmiĢ bir fen bilimleri öğretmeniyle pilot görüĢme yapılarak 

denenmiĢtir. Pilot görüĢme sonucunda anlaĢılamayan bir soru olmadığı sorulara 

katılımcı tarafından verilen cevapların araĢtırma içeriğine uygun olduğu tespit 

edilmiĢtir. Pilot görüĢme neticesinde görüĢme formunda yeniden bir değiĢikliğe 

gerek duyulmamıĢtır. GörüĢme formunda „fen bilimleri öğretmenlerinin „neden müze 

ziyareti yapmaları gerektiği, nasıl planlama yapılmalı, karĢılaĢılan zorluklar nelerdir‟ 

gibi konuları ele alan sorular yöneltilmiĢtir.  

3.4. Veri Toplama Süreci 

ÇalıĢma 2018- 2019 Eğitim-Öğretim yılında, Manisa ilinin Turgutlu 

ilçesindeki özel okullarda ve devlet okullarında çalıĢmakta olan ve müze gezisi 

gerçekleĢtirmiĢ 21 fen bilimleri öğretmeni (-1 tanesi ön görüĢme) ile yürütülmüĢtür. 

Ġnformal ortamlardan müzelerde fen eğitimininin nasıl olması gerektiği ve fen 

bilimleri öğretmenlerinin müze ziyaretlerini nasıl deneyimlediklerine iliĢkin 

görüĢlerini ortaya koymak amacıyla araĢtırmacının literatür taraması sonucu bu 

konular ile ilgili geliĢtirilen ölçekleri de dikkate alarak uyarladığı ve ardından 5 

uzman görüĢünün alındığı görüĢme soruları kullanılmıĢtır. Uzmanlar birbirine paralel 

soruları elemiĢ ilgili sorular elendikten sonra tekrar uzmanlara kontrol ettirilerek 
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görüĢme sorularının son hali verilmiĢtir. Ayrıca sorular uzmanların görüĢleri 

doğrultusunda „durum çalıĢması‟na uygun olarak revize edilmiĢtir. Veri toplama 

süreci veri doygunluk noktasına ulaĢıncaya kadar devam etmiĢtir.  

Fen bilimleri öğretmenleri ile yapılan görüĢmenin amacı; araĢtırmacının 

gözlemleyemediği duyguları, düĢünceleri ve niyetleri ortaya koymaya çalıĢmaktır. 

Bu amaçla öğretmenlerin müze ziyaretlerine iliĢkin deneyimlerini belirlemek için bir 

adet görüĢme formu hazırlanmıĢtır. GörüĢme formları hazırlanırken ilgili konu ile 

ilgili alan yazın taraması yapılmıĢ ve yapılan araĢtırmalar sonucunda en uygun 

sorular hazırlanmaya çalıĢılmıĢtır. Hazırlanan yarı yapılandırılmıĢ görüĢme formu 

nitel araĢtırma alanında tecrübeli beĢ öğretim üyesine verilerek bu kiĢilerin görüĢleri 

alınmıĢtır. Geri bildirimler doğrultusunda gerekli değiĢiklik ve düzenlemeler 

yapılarak bir deneme görüĢmesi gerçekleĢtirilmiĢ bununla birlikte forma son hali 

verilmiĢtir. Bu görüĢme formu daha önce müze gezisi gerçekleĢtirmiĢ bir fen 

bilimleri öğretmeniyle, kendisinin istediği sessiz bir ortamda ses kayıt cihazı 

kullanılarak yapılan bir pilot görüĢme ile denenmiĢtir. Pilot görüĢme yapılan 

katılımcı öncesinde çalıĢma ve etik kurallar hakkında bilgilendirilmiĢ onayı alınarak 

görüĢme yapılmıĢtır. Pilot görüĢme öncesinde katılımcıya konu ve soru ile ilgili 

detaylı bilgi verilmiĢ, anlamadığı noktalar öğrenilip görüĢmeye baĢlanılmıĢtır. 

GörüĢme tamamlandıktan sonra katılımcıya anlamadığı ya da çeliĢkiye düĢtüğü bir 

soru olup olmadığı sorulmuĢtur. Katılımcı bütün soruların açık, net ve anlaĢılır 

olduğunu ifade etmiĢtir. Böylece görüĢme formu uygulamaya hazır hale getirilmiĢtir. 

Pilot görüĢme neticesinde anlaĢılamayan bir soru olmadığı ve sorulara katılımcı 

tarafından verilen cevapların araĢtırma içeriğine uygun olduğu tespit edildiği için 

görüĢme formunda değiĢikliğe gerek duyulmamıĢ, olduğu Ģekli ile diğer katılımcılara 

uygulanmıĢtır. Pilot görüĢme haricinde toplamda 20 katılımcıyla görüĢülmüĢ olup 

pilot görüĢme veri setine dahil edilmemiĢtir. 

GörüĢme esnasında görüĢme ilkelerine uygun olarak hareket edilmiĢ ve 

soruların sıra ile sorulmasına dikkat edilmiĢtir. GörüĢme esnasında öğretmenler 

tarafından anlaĢılmayan sorular tekrar edilerek açıklığa kavuĢturulmuĢtur. Ayrıca 

görüĢme sırasıdna objektif olmaya özen gösterilerek yönlendirme yapılamamaya 

çalıĢılmıĢtır. GörüĢmelerin kayıt altına alınması için baĢlamadan önce öğretmenlerin 

izni alınmıĢtır.  
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GörüĢme süresi, katılım sağlayan tüm öğretmenler için yaklaĢık 15-20 dakika 

sürmüĢtür GörüĢme öncesinde katılımcılar; araĢtırmacı, araĢtırma ve etik kurallar 

hakkında bilgilendirilmiĢ, onay veren katılımcılarla görüĢme gerçekleĢtirilmiĢtir. 

Veri toplama aĢamasında elde edilen bulguların değerlendirme aĢamasına 

geçilmeden önce kayıtlar tasniflenerek düzenlenmiĢ ve her öğretmenin kaydı 

Microsoft Word‟de yazılarak bir klasör içinde toplanmıĢtır. Eğer yapılan görüĢmeler 

düzgün bir Ģekilde yapılmaz ve kusursuz bir hale getirilmezse analizler sağlıklı bir 

Ģekilde yapılamaz ve sonuçlarda da kusursuz olmaz.  

Bu çalıĢmada verilerin toplanması için 2018- 2019 Eğitim-Öğretim yılında, 

Manisa ilinin Turgutlu ilçesindeki özel okullarda ve devlet okullarında çalıĢmakta 

olan ve müze gezisi gerçekleĢtirmiĢ 21 fen bilimleri öğretmeni (-1 tanesi ön 

görüĢme) ile yürütülmüĢtür. GörüĢmelerin gün, saat ve yerlerine fen bilimleri 

öğretmenleri karar vermiĢtir.  

3.5. Verilerin Analizi 

AraĢtırmanın analizinde, elde edilen görüĢme cevaplarına göre betimsel ve 

içerik analizi teknikleri kullanılmıĢtır. ÇalıĢma kapsamında 20 fen bilimleri 

öğretmeni ile yapılan görüĢme formlarından elde edilen veriler birkaç kez 

okunmuĢtur ve buna yönelik kodlamalar yapılmıĢtır. Daha sonra kodlamalar bir 

araya getirilerek araĢtırma bulgularının ana hatlarını meydana getirecek temalar 

oluĢturularak betimsel analiz yapılmıĢtır.  

AraĢtırmanın verilerinin analizine geçilmeden önce, araĢtırmacı tarafından 

bireysel görüĢmelerin deĢifreleri yapılmıĢtır. Ardından verilerin kodlanması, 

temalara ulaĢma, veriyi örgütleme, bulguların yorumlanması ve raporlaĢtırılması 

olmak üzere dört temel aĢamadan oluĢan içerik analizi ile veriler analiz edilmiĢtir 

(Bogdan ve Biklen, 1998). 

Betimsel analizde ilk olarak temalara göre çeĢitli veri toplama teknikleri 

sonucunda elde edilen verilerin özetlenmesi ve yorumlanması yapılmaktadır. Bu 

analiz yönteminde araĢtırmacı gözlemlediği ya da gördüğü kiĢilerin görüĢlerini 

ortaya koymak, yansıtmak ve aktarmak için teklifleri yönlendirmeye yer 

verebilmektedir. Bu tür analizin temel amacı, okuyucuya elde edilen bulguları 
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özetlenmiĢ ve yorumlanmıĢ bir biçimde sunmaktır. Betimsel analiz dört aĢamada 

gerçekleĢtirilir (Özdemir, 2010: 336).  

1. AraĢtırmacı, araĢtırma sorularına, araĢtırmanın kavramsal çerçevesine 

veya görüĢme ve gözlemlerin boyutlarına dayanarak veri analizi için bir 

çerçeve oluĢturmaktadır. Böylece hangi verinin hangi temaların altında 

düzenleneceği ve sunulacağı belirlenir.  

2. AraĢtırmacı daha sonra oluĢturduğu çerçeveye dayanarak verileri okur ve 

düzenler. Bu süreçte, verileri anlamlı ve mantıklı bir Ģekilde birleĢtirmek 

önemlidir.  

3. AraĢtırmacı düzenlediği verileri tanımlamaktadır.  

4. Son olarak araĢtırmacı, bulguları açıklar, iliĢkilendirir ve 

anlamlandırmaktadır. Bu aĢamada, araĢtırmacı ayrıca bulgularını daha da 

güçlendirmek ve gerektiğinde farklı vakaları karĢılaĢtırmak için bulgular 

arasındaki sebep-sonuç iliĢkisini de açıklamaktadır.  

Betimsel analizde yorumlanan ve özetlenen veriler içerik analizinde daha 

derin bir sürece tabi tutulur ve tanımlayıcı yaklaĢımla tanınamayan kavramlar ve 

temalar bu analizle keĢfedilebilir (Selçuk ve ark., 2014, s.433). Nitel veri analizinin 

güvenirliğinin arttırılması amacıyla deĢifreler nitel araĢtırma konusunda bilgili ve 

tecrübeli bir öğretim üyesi ve nitel tez çalıĢması yapmıĢ bir yüksek lisans öğrencisi 

tarafından kodlanmıĢtır. Daha sonra bu kodlamalar araĢtırmacının kodlamaları ile 

karĢılaĢtırılmıĢ ve söz konusu tema ve kodların benzer olduğu görülmüĢtür. Sonuç 

olarak araĢtırmanın nitel boyutunun kategori, ana tema, tema ve kodlarına 

ulaĢılmıĢtır. Betimsel analizler sonucunda çıkarılan temalar ve alt temalar aĢağıda 

verilen Tablo 3.2‟de verilmektedir.  
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Tablo 2. Verilerin Analizi Sonucu Oluşturulan Tema ve Alt Temalar  

1 Müzelere gitmeye iliĢkin görüĢler 

 Bilgiyi Somutlaştırma 

 Sosyalleşme ve işbirliği 

 Bilginin kalıcılık kazanması 

2 Müzeleri ziyaret etmenin planlanmasına iliĢkin görüĢler 

 Kazanım odaklılık 

 Bilişsel gelişime uygunluk 

 Mali idari durum 

 Güvenlik ve Taşıt 

 Mekan belirleme 

3 Müze ziyaretini planlamada karĢılaĢılan sorunlara iliĢkin görüĢler 

 Müze takvimi ve zaman 

 Ulaşım sorunu 

 İzin ve güvenlik 

4 Müze ziyaretinin gerçekleĢtirilmesindeki ortam 

 Öğretmenin rolü 

 Görevlilerle iletişim 

 Kurallara uyulması düzenin sağlanması 

 Soru sorma, dersin uygulaması 

 Sevilen, heyecanlı ortam 

5 Müze ziyareti esnasında karĢılaĢılan sorunlara iliĢkin görüĢler 

 Yaşanan sıkıntılar 

 Yeterli olma / olamama 

 Verimlilik 

 Kazanımlara etki 

6 Müze ziyaretinin değerlendirilmesi 

 Öğretmenin değerlendirmesi 

 Öğrencilerle birlikte yapılan değerlendirme 
 

3.5.1. Nitel Verilerin Geçerliği ve Güvenirliği 

AraĢtırmanın nitel verilerinin geçerlik ve güvenirliğini sağlamak amacıyla 

araĢtırmacı tarafından bazı önlemler alınmıĢtır. AraĢtırmanın iç geçerliğini sağlamak 

amacıyla araĢtırma verilerinin toplanmasında kullanılan bireysel görüĢme formu 

oluĢturulurken beĢ uzman görüĢüne baĢvurulmuĢ ve veriler araĢtırmacı dıĢında bir 

uzman tarafından daha kodlanmıĢtır. Ayrıca, “ulaĢılan sonuçların gerçeği temsil 

etmede ne derece yeterli olduğunu anlamak” (Yıldırım ve ġimĢek, 2006, s. 268) 

amacıyla veri toplama sürecinin hemen sonunda veriler özetlenerek katılımcıların 

verilerin doğruluğuna iliĢkin görüĢleri istenerek katılımcı teyidi alınmıĢtır. 

AraĢtırmanın dıĢ geçerliğini sağlamak için ise araĢtırmanın örneklemi, ortamı ve 

süreçleri ayrıntılı olarak tanımlanmıĢtır. (Yıldırım ve ġimĢek, 2006). Ayrıca elde 
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edilen nitel veriler, yorum katılmadan ayrıntılı olarak betimlenmiĢ ve bulgular 

sunulurken yeterli sayıda doğrudan alıntıya yer verilmiĢtir. 

AraĢtırmanın iç güvenirliğini güvence altına almak amacıyla görüĢmeci bütün 

bireysel görüĢmelerde aynı soruları benzer bir tutumla sormuĢ, görüĢmelerin ses 

kaydını almıĢ ve verilerin kodlanması sürecinde tutarlı bir kavramlaĢtırma yaklaĢımı 

kullanmıĢtır. AraĢtırmanın dıĢ güvenirliğini sağlamak amacıyla ise araĢtırmada 

kullanılan veri toplama aracı, görüĢmelerin yazılı dökümleri ve analiz aĢamasında 

yapılan kodlamalar araĢtırmacı tarafından saklanmıĢtır. Bununla birlikte araĢtırmacı, 

benzer araĢtırmalar yürüten araĢtırmacılara yol gösterici olması için araĢtırma 

sürecindeki rolüne araĢtırma raporunda yer vermiĢtir (Yıldırım ve ġimĢek, 2006). 

3.5.2. Araştırmacının Rolü 

AraĢtırmacı, Ege Üniversitesi Eğitim Fakültesi Fen Bilimleri Öğretmenliği 

Lisans Programı‟ndan mezun olmuĢ, ardından Ege Üniversitesi Sosyal Bilimler 

Enstitüsü Fen Eğitimi Bilim Dalı‟nda yüksek lisans eğitimine baĢlamıĢtır. Aynı 

zamanda Manisa ili Turgutlu ilçesinde Özel Turgutlu Bilgikent Ortaokulu‟nda dört 

yıldır Fen Bilimleri öğretmeni olarak çalıĢmaktadır. 

AraĢtırmacı yüksek lisans sürecinde Müze ortamında nitel ve deneysel 

araĢtırmalar yapmıĢ araĢtırmaların ürünü olan makalelerin sunumlarını uluslar arası 

ve ulusal kongrelerde gerçekleĢtirmiĢtir. Ayrıca, ilgili alanyazını sürekli olarak takip 

etmektedir. 

AraĢtırmacı, araĢtırmanın geçerlik ve güvenirlik sorunlarının farkındadır ve 

tüm araĢtırma süreci boyunca bunlarla ilgili önlemleri almaya özen göstermiĢtir. 

AraĢtırmacı katılımcılara zarar verebilecek durumlardan özellikle kaçınmıĢ ve 

görüĢme öncesinde katılımcılara süreçle ilgili detaylı bilgi vererek katılımcıların 

yazılı onaylarını almıĢtır. (Bkz. Ek-2) AraĢtırmacı bireysel görüĢmelerinde 

katılımcılara araĢtırmanın amacını ve sonuçların nasıl ve nerede kullanılacağını iyi 

açıklamıĢ, katılımcıların soruları bir çekinceleri olmadan içtenlikle yanıtlamalarını 

sağlamaya çalıĢmıĢtır.  
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BÖLÜM IV 

BULGULAR  

Bu bölümde araĢtırmanın amaçları doğrultusunda öğretmenlerle yapılan 

görüĢmelerden elde edilen bulgular sunulmuĢ ve açıklanmıĢtır. Bulguların 

sunumunda araĢtırmanın amaçları esas alınmıĢtır. AraĢtırmadan elde edilen bulgular 

bu bölümde baĢlıklar halinde sunulmuĢtur. 

4.1. Müzelere Gitmeye ĠliĢkin GörüĢler 

Fen eğitimi için öğrencilerin müzeler ile tanıĢtırılması ve eğitsel açıdan 

desteklenmeleri gerekmektedir. Çünkü hiçbir yazılı kaynak ya da sadece iĢitmeye 

dayalı öğretim müze ziyareti kadar etkili değildir. Bu tür ziyaretler öğrencileri okul 

dıĢındaki dünya ile bağlantı kurmaya ve kendi öğrenmeleri üzerinde kontrol 

sağlamaya yönlendirir (Crace, 2001). AraĢtırmanın bu bölümünde öğretmenlere 

„müzelere gitmeye iliĢkin görüĢleri sorulmuĢ ve sonuçlar 3 baĢlık altında 

incelenmiĢtir. 

4.1.1. Bilgiyi Somutlaştırma 

Katılımcıların müzelere gidilmesine iliĢkin olarak sıraladıkları ortak 

sebeplerden en önemlisi bilgiyi somutlaĢtırmadır. Bu beklenti akademik olarak dile 

getirildiği gibi pratik uygulamalarda da dile getirilen bir kavramdır. Ünal ve Pınar 

(2017) böyle bir gezide “müzedeki nesnelerle çocukların gerçek yaĢamları arasında 

iliĢki kurmalarına fırsat vererek bağlantı oluĢturarak somutlaĢtırmaya çalıĢmaları” 

gerektiğine dikkat çekmektedir. Ancak bu sayede çocuklar soyut kavramları somut 

bir Ģekilde hissedip anı yaĢayabilir. Bu bağlamda soyut bir kavram olan bilgi, 

öğrencilerin çoğu zaman öğrenmede güçlük çektikleri konuları görsellerin 

kullanılması ile daha kalıcı hale getirmektedir.  

Bu alt tema kapsamında katılımcılar tarafından vurgulanan bazı görüĢler ise 

Ģöyledir. 

„Müze ziyaretleri genellikle çocukların somutlaştırmak ve öğrenimi kalıcı 

hale getirmek için yaptığımız gezilerdir. Bu gezileri planlarken de öğrencilerin bu 
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bilgileri ne şekilde ve nasıl bir araştırma, inceleme ortamına sahip olabileceklerini 

göstermek için bu tür gezileri planlıyoruz.‟ (k18) 

„Fen Bilimleri kazanımları genelde soyut boyutta. Bu yüzden soyut olan 

konuları somutlaştırmak için müzeye götürmeye ihtiyaç duyuyoruz. Ama tabi ki 

müzeye gidildiğinde öğrencilerin birçok duyusuna hitap edebiliyor müzedeki 

materyaller, nesneler, öğrenci burada birebir gerçeğini gördüğünde bilgisini daha 

da pekiştirmiş oluyor.‟ (K16) 

„Müze gezisi yapmamızın nedeni öğrencilerimizin bilgiyi somutlaştırmasını ve 

o bilgiyi kendi zihinlerinde daha anlamlı hale getirmelerini sağlamaktır. (K14) 

„Müze gibi ortamlar, somut objelerin sergilendiği yerler, herkesin gerçeğini 

görerek öğrenmesi için uygun ortamlardır bence.‟ (K12) 

„Çocuk oraya gittiği zaman düşünemediği şeyleri, yani siz anlatıyorsunuz 

konuyu evet çocuk birşeyler anlıyor ama onu orda görmesi, birebir canlı olarak 

farketmesi, karşıdan görmesi, onun rengi, durumu, şekli birşeyler onun kafasında 

daha iyi oturuyor. Oraya gittiğinde arkadaşlarıyla iletişimi, çevrede gördükleri, 

yaşadıkları, oradaki ortamın çocuğa çok güzel katkıları oluyor. (K7) 

Sonuç olarak müze ziyareti yapılmasının en önemli gerekçesinin derste soyut 

seviyede kalan bilginin öğrencinin dokunarak, görerek koklayarak o materyallere 

dokunması hem öğrenmeyi kolaylaĢtırdığı hem de daha zevkli hale getirdiği 

gözlenmektedir.  

4.1.2. Sosyalleşmeyi Sağlama 

Katılımcıların müze ziyaretlerine iliĢkin olarak „müzeye gidilme sebepleri 

arasında saydıkları ikinci ortak sebep öğrencilerin birbirleri ile iĢ birliği içinde 

olmaları, paylaĢımlar yapmaları ve toplumla iç içe olmalarıdır. “SosyalleĢme” adı 

verilen bu süreç bireyin toplum ile etkileĢime girmesi ile baĢlar ve sonunda birey 

sosyal ortamın tam bir parçası haline gelir. Timofeeva (2015) çalıĢmasında Rus 

müzelerini göz önüne alarak bireylerin burada farklı bir dil kullanarak birbirleri ile 

etkileĢime girdiğini belirtmektedir. Kültürden kültüre değiĢecek bu ortamlar yaĢ 

gruplarına göre farklılaĢsa da kendine has bir sosyal ortam oluĢturmaktadır. Bu alt 

tema kapsamında alınan görüĢler Ģu Ģekilde özetlenmiĢtir.  
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„Müze gezisi esnasında dinlerken öğrenirken not tutarken başka 

arkadaşlarıyla sosyalleştiğini diğer insanlara rehber eşliğinde rehberlerle 

sosyalleştiğini ve konuştuğunu gözlemledik. (K1) 

„Çocuklar sosyalleşmeyi öğreniyorlar, gittikleri bir ortamda nasıl 

davranması gerektiğini öğreniyorlar. Bunlarda çocuklara birer katkı oluyor aynı 

zamanda kazandırdıkları kazanımlardan bir tanesi. (K5) 

„Müze gezisi çocukların organize olmasında, ordaki etkili iletişim 

kurmasında, rehber öğretmeniyle muhabbetlerinde sordukları bilgileri alış, bilgi 

alışverişlerinde, arkadaşlarıyla iletişimlerinde direk sosyalleşmesine de katkı 

sağlayacaktır.‟ (K10) 

Sosyalleşme açısından da önemli aynı zamanda arkadaşlarıyla da birlikte 

olacaklar. Farklı sınıflardan arkadaşları olacak, giderken serviste arkadaşları 

olacak. Bunlarla hem bilgi açısından hem diğer konularda sosyalleşmeleri iyi 

olacak. (K13) 

„Hem sosyalleşmeyi geliştirir, birbirleriyle kurdukları iletişimi geliştirir, hem 

de gördüklerini pekiştirme açısından sadece bilgilerini pekiştirme değil de, hem 

sosyallik bakımından hem de gördüklerini anlatabilmesini sağlar.‟ (K19) 

Müze ziyaretleri ders esnasında pasif dinleyici konumunda olan öğrenciyi 

aktif hale getirdiği için birey bir taraftan öğrenme sürecini hızlandırırken öte yandan 

çevresi ve arkadaĢları ile etkileĢime girerek onlardan da farklı kazanımlar elde 

edebilmektedir. Bunlara ek olarak müze ziyaretlerinin yapılması öğrencilerin 

„toplumsal kültür edinmeleri ve bu kültürü aktarmaları açısından da son derece 

önemlidir.  

4.1.3. Bilginin Kalıcılık Kazanması 

Neden müze ziyaretleri yapılmalı sorusuna iliĢkin en yaygın üçüncü görüĢ ise 

„bilginin kalıcı olması ve geniĢlik kazanması‟dır. Uralman (2006) çalıĢmasında 

müzelerin günümüzde bilgi odaklı birer kurum haline geldiğini aktarmaktadır. Nesne 

odaklı yaklaĢımdan uzaklaĢılmasının en önemli sebeplerinden biri bilgi ve iletiĢim 

teknolojilerinin kullanılıyor olmasıdır. Ancak bunlar yine de müzelerin bilgi yuvası 

olacağını ve bunun verimli bir Ģekilde aktarılabileceğini garanti etmemektedir. Yeni 

nesil müzeler teknolojiden oldukça faydalansa da çalıĢanların bu konuda birikimi ve 
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yeni geliĢmelerin takip edilmesi de önemli olmaktadır. Fen bilimleri alanında, 

Türkiye‟de pek çok yeni nesil müzenin bulunduğu (ODTÜ Bilim ve Teknoloji 

Müzesi, Gaziantep Gezegenevi vb.), bunların bilgiyi arttıran ve bilginin kalıcılığını 

sağlayan özelliklere sahip olduğu görülmektedir. Bu alt temaya iliĢkin olarak verilen 

cevaplar Ģu Ģekilde özetlenebilir. 

„Yani bilgiler aslında bizim anlattığımızın bir tık değil hatta bazen yeri gelir 

daha fazla bilgi sahibi olabileceklerini söyleyebiliriz. Biz bu konuda yeri gelir orada 

ki kişilerden bilgi alabiliriz.‟(K15) 

„Şimdi müzelere gidildiği zaman öğrenciler okul içerisindeki öğrendikleri 

bilgileri, müze içerisinde gerçek olan nesnelerle paylaştığında, daha hem ilgi çekici, 

hem de daha verimli ve kalıcı bir öğrenme sağlıyorlar. Bu da okulda öğrenilen 

bilgileri müzelerde daha kalıcı bir öğrenmeye sebep oluyor, daha da pekiştireç 

kazanıyor öğrenciler için‟ (K19) 

„Müze öğrencilerin daha kalıcı öğrenmesini sağlıyor. Öğrenciler orda bire 

bir ortamda gördükleri için daha kalıcı oluyor. Daha canlı modellerle daha 

somutlaştırmış oluyor‟ (K9) 

„Bilgilerin kalıcı olması ve öğrendiklerini hayatta kullanması gerekiyor bu 

çocukların. Bu sebeple müze ziyaretleri ile hem gözlem yapabiliyorlar, inceleme 

yapabiliyorlar, karşılaştırma yapabiliyorlar, görerek inceleyerek karşılaştırarak 

yapılan eğitim daha kalıcı olmaktadır. Bu nedenle biz kazanımların daha iyi kalıcı 

olması için müze ziyaretlerine önem veriyoruz‟ (K6)  

„…Çocuklar daha net bir şekilde örneğin bir fosil yada herhangi bir şeyin bir 

maketin altında yazan bilgileri de edinmiş olur gördüğü zaman okuduğu zaman. 

Bunu birebir aklında tutamasa bile biz biliriz ki çocukların bilinç altına ve 

gördükleri şeyleri de bilinç arkasına atabildikleri için bilgilerinin daha destekleyici 

olduğunu düşünüyorum.‟ (K4) 

Bir milletin hafızası olan müzeler; geçmiĢten geleceğe o toplumun geçirdiği 

bütün olayları ve yaĢantıları aĢama aĢama gösterdiği için oldukça kıymetli yerlerdir. 

Dolayısı ile öğrencilerin geçmiĢ ile olan bağlarının korunması, öğrenmelerinin daha 

kalıcı hale gelmesi ve bugünü ile geçmiĢi bağdaĢtırması için müze ziyaretleri son 

derece önemlidir.  
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4.2. Bir Müze Ziyaretinin Planlanması ile Ġlgili GörüĢler 

GörüĢme formunda bulunan bir müze ziyaretini nasıl planlarsınız?‟ sorusunun 

yöneltildiği katılımcıların farklı yaklaĢımlarla soruya yanıt verdiği görülmüĢtür. 

Müze ziyaretini planlarken hedeflenen sonuçlar da önemli olmaktadır. Genel 

anlamda bir müze ziyaretinde, öğretmenler göz önüne alındığında; öğrencilerin 

bilgilerini arttırmak, merak duygularını tetiklemek ve düĢüncelerini geliĢtirmek 

Ģeklinde beklentilerin bulunduğu söylenebilir. Bu hedefe ulaĢmak içinse 

gerçekleĢtirilecek ziyaretin iyi bir Ģekilde planlaması oldukça önemlidir. Lucas 

(2000), gezi planlaması yapmanın öğrencilerin müze ziyareti esnasında daha bilinçli 

ve duyarlı olmasını sağladığını aktarmaktadır. Buyurgan (2017) bu konuda rehber 

niteliğinde olan ve detaylı bir Ģekilde aĢamaları ele aldığı çalıĢmasında; tarihin 

planlaması, önceden müze yönetimi ile irtibata geçilmesi, gerekli izinlerin alınması, 

hava durumu hakkında bilgi sahibi olunması gibi pek çok baĢlığı ele almıĢtır. Bu 

konudaki görüĢler ise bazı alt kategorilerde Ģu Ģekilde sınıflandırılarak 

değerlendirilebilir.  

4.2.1. Kazanım Odaklılık 

Bir müze ziyaretinin nasıl planlandığı ile ilgili birinci ortak görüĢ müze 

ziyaretlerinin kazanım odaklılık çerçevesinde planlanıyor olmasıdır. ġöyle ki; konu 

derste teorik olarak anlatıldıktan sonra o dersin kazanımlarına uygun olarak müze 

ziyareti planlanmaktadır. Konuya uygun olarak gidilecek müze var mı? Hangi 

müzelere gidilebilir? elde edilen kazanımlar ne olur? gibi bir planlama yapılmaktadır. 

Egüz (2011:31) çalıĢmasında kazanım konusuna yoğun bir Ģekilde değinmiĢtir. 

Örneğin tarih alanında bu durumu Ģu örnekle açıklamaktadır: “7. sınıf programında 

“Üretim Dağıtım Tüketim” öğrenme alanı altında yer alan “Ekonomi ve Sosyal 

Hayat” ünitesi içinde “Üretimde ve yönetimde toprağın önemini tarihten örneklerle 

açıklar.” ve “Tarihten ve günümüzden örnekler vererek üretim teknolojisindeki 

gelişmelerin sosyal ve ekonomik hayata etkilerini değerlendirir.” kazanımlarına 

ilişkin Türkiye'nin çeşitli illerinde bulunan arkeoloji müzeleri ile Anadolu'daki ilk 

köy yerleşmesi olan Çatalhöyük'e sanal ya da gerçek alanda gezi düzenlenmesi 

tavsiye edilmektedir.” Buna benzer bir Ģekilde bilim ve teknoloji alanında bir 

kazanım içinse Milli Eğitimin tavsiyesini Ģu Ģekilde aktarmaktadır: “Sosyal Bilgiler 
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dersi 7. sınıf öğretim programında “Bilim, Teknoloji ve Toplum” öğrenme alanı 

altında, “Zaman İçinde Bilim” ünitesi içinde “İlk uygarlıkların bilimsel ve teknolojik 

gelişmelere katkılarına örnekler verir” kazanımı ile “İlkyazı örneklerinden yola 

çıkarak yazının kullanım alanlarını ve bilgi aktarımındaki önemini fark eder” 

kazanımıyla ilgili olarak Türkiye'nin çeşitli illerinde bulunan arkeoloji müzeleri ile 

Anadolu'daki ilk yazılı tabletlerin bulunduğu Kültepe yerleşimi ve Anadolu 

Medeniyetleri Müzesi‟nin sanal ya da gerçek ortamda incelenmesi önerilmektedir.” 

Bu çalıĢmaya katılan öğretmenlerden bu doğrultuda alınan cevaplar Ģu Ģekilde 

özetlenebilir. 

‘Öncelikle yapacağım gezi vermek istediğim bilgilerin hedefine uygun mu 

düşünerek planlıyorum. Daha sonra müzeyi belirlediğim zaman çocuklara ne gibi 

ortamlarda bilgiyi aktarabileceğimin detaylı araştırmasını yapıyorum‟ (K18) 

„Orada neler yapılabileceğini, öğrencilerin neyi merak edebileceğini, ders 

içeriği neyi sağlayabileceğimizi plana döküyorum. Öncelikle zaten kazanımlar yer 

alıyor. Bu kazanımlara uygun geziler planlıyoruz. Önce öğrencilere kazanımı 

veriyoruz.‟ (K14) 

„Kazanımı öncelikle soyut anlamda bazı argumanlarını bazı temel yapı 

taşlarını anlatıyorum‟. (K3) 

„İşlediğimiz kazanımlara uygun olması gerekiyor yapacağımız müze 

ziyaretinin.‟ (K9) 

Katılımcıların hepsi bir müze ziyaretini planlarken kazanımları dikkate 

aldığını ifade etmiĢtir.  

4.2.2. Bilişsel Gelişime Uygunluk 

Müze ziyaretinin planlanması öncelikle öğrencinin biliĢsel ve zihinsel 

geliĢimine uygun yapılmaktadır. Aynı konu hem 5. hem de 8. sınıf öğrencilerine 

anlatılmasına rağmen konunun derinliği itibari ile öğrencilerin yaĢlarına uygun bilgi 

verilmesi gerekmektedir. Müzelerde eğitim çocukların zihinsel geliĢimini 

desteklemektedir. Piaget‟in teorisine göre ilköğretim öğrencileri (7-11) çocuklar 

somut olan nesneleri ve varlıkları algılayabilmektedir. Müzeye giden bir çocuk 

müzedeki nesneleri somut bir Ģekilde görecek bu sayede daha anlamlı ve kalıcı 

öğrenmeler gerçekleĢecektir (Yılmaz, 2011). Bununla birlikte pek çok müze içeriği 
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nedeniyle bu yaĢ grubuna hitap etmeyecektir. Bu ayrımın farkında olarak müze 

ziyaretlerinin planlanması son derece önemlidir. Bu konuda verilen düĢünceler Ģu 

Ģekilde özetlenmiĢtir: 

„Çünkü kazanımlar benzer olsa da bazı bilgileri beşinci sınıf öğrencisine 

aktaramaya biliyoruz, anlayamabiliyorlar. Ona uygun bir şekilde aktarım yapmak 

gerekiyor tabi beşinci sınıfta anlatım biraz daha farklı oluyor.‟ (K1) 

„Her kademenin gelişim düzeyi farklı. Bir sekizici sınıf öğrencisi bir beşinci 

sınıf öğrencisine göre soyut bilgiyi daha kolay ve iyi kavrar. Belki o kademeyi bir 

fosil müzesine götürmek çok şart olmayabilir ama beşinci sınıfların öğrenmesi için 

daha gereklidir. Gelişim düzeyi de önemli zaten‟ (K12) 

„5. sınıf öğrencisinin verdiği tepkiyle, 8. sınıf öğrencisinin verdiği tepki bir 

olmayabiliyor düzey açısından. O yüzden daha yakın grupları beraber götürerek 

planlama yoluna gitmeyi tercih ederim.‟ (K15) 

„Zaten bir kere kazanım odaklı gezi düzenlediğimiz için 5. sınıfın kazanımı, 8. 

sınıfın kazanımına uymayacaktır. O yüzden genelde 5. sınıfları bir tarihte, 8. 

Sınıflara başka bir tarihte gezi planlaması yapılıyor okulumuzda.‟ (K16) 

Müze planlanmasında öğrencilerin yaĢları, kaçıncı sınıfta oldukları ve verilen 

bilgiyi nasıl alacakları çok iyi bir Ģekilde analiz edildikten sonra planlanma 

yapılmaktadır. 

4.2.3. Mali ve İdari Durum 

Müze planlanmasının öğrenci ve öğretmen dıĢında önemli olan noktaların 

baĢında mali ve idari durum gelmektedir. ġöyle ki; bir gezinin yapılması için 

öncelikle gezi yapılacak kurumdan, okul idaresinden ailelerden ve milli eğitimden 

izin alınması gerekmektedir. Daha sonra ise o gezinin okul ve aileler tarafından 

finanse edilmesi gerekmektedir. Adams ve Millar (1982:3) müze ziyaretlerinde 

karĢılaĢılan sorunlardan biri olarak zaman ve para kaynağının bulunamamasını 

göstermektedir. Bunun en önemli sebeplerinden birisi ise bu ziyaretlerin boĢ vakit 

değerlendirme aracı olarak görülmesidir. Eğer bu ziyaret gerekli ve önemli bir 

aktivite olarak görülürse öğretmenler daha fazla zaman ve para bulmak için çaba 

harcayacaktır (Akt: Aktekin, 2008, s.105). Bu çalıĢmada konuyla ilgili 

öğretmenlerden alınan cevaplar Ģu Ģekilde özetlenebilir: 



59 

„Öncelikle geziyle alakalı kurumu arıyorum, kurumla irtibata geçiyorum, 

gerekli kişilerle irtibata geçiyorum. Daha sonrasında kurumda üst kurulda yer alan 

kişilerle hangi alanla alakalı yapacaksam eğer bunun bilgilendirmesini yapıyorum. 

Daha sonrasında okulumuzla irtibata geçiyorum, gerekli izinlerin alınması için 

müdür ve müdür yardımcılarıyla bu konunun görüşmesini yapıyorum. Onayını 

aldıktan sonrada, velilerden izin belgesi alma adına onlarla irtibata geçilmesini 

sağlıyorum. Tabi burada gerekli izinler tamamlandıktan sonrasında da bu gezi planı 

üzerinde okul idaresiyle karşılıklı görüşmeye geçiyoruz.‟ (K17) 

„Okul idaresi İlçe Milli Eğitim, Kaymakamlık, okul aile birliğinden izinleri 

alıyor. (K20) 

„Gezimizde tabi ekonomik durumda çok önemli. Bunu öğrenci velilerinden 

toplayarak yapıyoruz. Okul idaresinin belirlediği bir araçla yapabiliyoruz, okul 

idaresinin desteğiyle yapabiliyoruz bu gezileri.‟ (K6) 

„Ekonomik desteği yani şimdi özel sektörde çalıştığımız için bunu idari kısım 

hallediyor biz de ona uygun şekilde varsa eğer yapabiliyorsa bize zaten söylüyor 

yapabiliriz diyor, ona göre tarih belirleniyor ve gidiyoruz.‟ (K1) 

Katılımcı görüĢlerine bakıldığında ekonomik desteğin okul ya da velilerdem 

sağlandığı görülmüĢ olup öğretmenlerin uzun ve zorlu bir izin alma sürecinden 

geçtiği tespit edilmiĢtir. 

4.2.4. Güvenlik ve Taşıt 

Gezi planlanmasının en esas noktalarından biri öğrencilerin „güvenlik‟lerinin 

sağlanmıĢ olmasıdır. Çünkü toplu bir Ģekilde öğrencileri idare etmek onların 

güvenliklerini sağlamak son derece önemlidir. Okuldan kuruma gidiĢ, kurumdaki 

gezi ve kurumdan dönüĢlerin tam bir güvenlik içinde ilerlenmesi gerekmektedir. 

Ayrıca öğrencilerin sağlıklı ve konforlu bir araç ile taĢınmaları gerekmektedir. Bu 

konuda, Kısa (2012) çalıĢmasında öğretmenlerin öğrenci sorumluluğunu almak 

istemediğinden dolayı gezi düzenlemekten kaçındığını belirtmiĢtir. Bu konu oldukça 

önemli bir durumdur çünkü yaĢanacak bir aksilikte öğretmenin büyük bir sıkıntı 

yaĢayacağı aĢikardır. Bu konuda öğretmenlerin yükünü hafifletecek önlemler ve 

teĢvikler sunulması gerekmektedir. Konu ile ilgili olarak katılımcı öğretmenlerin 

verdiği cevaplar Ģu Ģekilde özetlenebilir: 
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„Güvenlik önlemleri olarak velilerden zaten mutlaka dilekçe almak 

zorundayız. Veli dilekçesi olmadan izin dilekçesi olmadan biz hiçbir şekilde yani 

kaymakamlık izin verse bile gidemiyoruz. Artı kullandığım taşıtlar, ulaşım 

araçlarımızın mutlaka özel belgeleri var.‟ (K5) 

„Taşıtı genelde okul ayarlıyor. Kendi bağlı bulunduğumuz servisler 

aracılığıyla ya da taşıma işi yapan firmalar aracılığıyla çeşitli imkanlar sağlanıyor.‟ 

(K18) 

„Taşıtlarla alakalı aslında güvenlik önlemleri almaya çalışıyoruz. Yani şöyle 

ben tek başıma tabi ki sorumluluktan ziyade en azından idareden birilerini yanımda 

götürmek gibi, onlardan da destek almak gibi yollara başvuruyorum. Yine mesela 

taşıtlarda servis ablaları falan olabilir, bu tarz güvenlikleri tercih edebiliriz.‟ (K15) 

„Taşıt olayını da okulumuzun anlaşmalı olduğu taşıt şirketinden araçlar 

kiralıyoruz, bu araçlardaki kişiler bizi istediğimiz yerlere götürüyorlar.‟ (K3) 

„Öğrenci ve taşıt güvenliğini sağlarım. Daha sonra gittiğim ortamdaki 

müzedeki güvenliklerinden emin olurum, müze güvenliğinden emin olurum. Bunu da 

bir öncekinde söylediğim gibi önceden gidip her yönden çocuklar için olumlu olması 

için görerek ayarlarım o şekilde hem gideceğim şehirde müzede hem de araç 

güvenliğine önem gösteririm. Bunları sağlayarak hava koşullarına dikkat ederek 

yolculuğa çıkarım.‟ (K4) 

Genellikle müze gezilerinde güvenlik konusunda öncelikle araçlara binme – 

inme ve yolculuk sırasında uyulacak kuralları daha önceden öğrenciler ile 

görüĢülmektedir. Gezi sürecinde gezinin daha güvenli bir Ģekilde seyredebilmesi için 

3-4 grup oluĢturulmakta ve bu gruplara yardımcı öğretmenlerin önderliğinde küçük 

gruplar halinde gezinin etap etap ilerlemesi güvenlik açısından çok faydalı 

olmaktadır.  

4.2.5. Mekân Belirleme 

Müze gezi planlanmasının ilk koĢullarından biri gidilecek müzenin 

belirlenerek kazanımlara uygun olup olmadığını belirlemektir. Dünya‟da çok çeĢitli 

müze türleri bulunmaktadır. Türkiye‟de ise çoğunlukla arkeolojik ve etnografik 

nitelikte eserler ve sikkelerin sergilendiği müzeler bulunmaktadır. Görece sayısı az 

olan bilim ve teknoloji ağırlıklı olanlar, oyuncak ve sanayi müzeleri ise belediyeler 
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ya da özel teĢebbüslerce hayata geçirilmiĢtir (AltunbaĢ ve Özdemir, 2012, s.2). 

Ancak son yıllarda bu konudaki giriĢimlerin sayısının arttığı ve çeĢitlenmenin 

yaĢandığı da görülmektedir. Gezilmesi düĢünülen müze yerlerinin belirlenmesi ile 

ilgili görüĢler Ģu Ģekilde özetlenebilir: 

„Olması gereken müzenin önceden gidip kontrol edilmesidir. Ancak eğer 

arada bir mesafe varsa, gidilmesi mümkün değilse ya da çok zor bir durumsa bunu 

yapmıyoruz. Ama yapıldığında çok farklı olduğunu biliyorum.‟ (K7) 

„Canlılardan bahsediyorsak canlılarla ilgili müzeye gidiyoruz, konumuza 

uygun olması gerekiyor.‟ (K9) 

„Gidebiliyorsam eğer kendim gidip şöyle bir müzeyi önceden gezmek isterim. 

Çünkü öğrencilerimin daha fazla bilgi alacağını düşündüğüm için kendimde bilgi 

almayı tercih ediyorum. Ama gidemediğim durumlarda telefonla iletişim kurmaya 

çalışarak, orada müzeye girişte kaç kişi içeri alabilirler, nasıl bir planlama 

yapabilirim, kaç kişiyi götürebilirim, düzey nedir? (K15) 

„Daha öncesinden giden arkadaşlarımız varsa onların fikirlerinin alıyoruz, 

internetten araştırma yapıyoruz. İnternette gezilen yerlerin puan sistemleri oluyor, 

onlara bakıyoruz iyi mi kötü mü? Kendimiz telefon açıyoruz, bilgileniyoruz. Bize 

bilgi veriyorlar, şöyledir konaklama falandır. Orada bir rehber gerekiyor mu onları 

ayarlıyoruz. Ona göre gezilerimi yapıyoruz.‟ (K20) 

Müze gezisinin istenen Ģekilde ilerlemesi, mekâna gidildiğinde sürprizlerle 

karĢılaĢılmaması için öğretmenin önceden müze hakkında genel bir fikre sahip 

olması, kurumun artı ve eksilerini bilmesine bağlıdır. 

4.3. Bir Müze Ziyaretinde KarĢılaĢılan Sorunlar 

Müze ziyaretleri her zaman istenildiği Ģekilde gerçekleĢmemektedir. Müze 

ziyaretlerinde öğretmenlerin karĢılaĢtığı sorunlar arasında, yeterli boĢ zamanın 

olmaması, ders programlarının yoğun olması, prosedürlerin oldukça fazla olması, 

rehberlik hizmetlerinin yeterli seviyede olmayıĢı gibi sebepler sayılabilir (Akman ve 

ark., 2015, s.112). Cooper ve Latham‟a (1988) göre ise müze ziyaretlerinde 

karĢılaĢılan sorunların baĢında diğer ziyaretçilerin rahatsız edilmesi, grupların 

kalabalık olması, randevusuz gelinmesi, disiplinsiz davranıĢlar ve ön hazırlık 
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yapılmaması gelmektedir. Bu araĢtırmada ise öğretmenlerden alınan cevaplar 

aĢağıdaki Ģekilde gruplandırılarak analiz edilmiĢtir.  

4.3.1. Müze Takvimi ve Zaman 

Müze ziyareti planlanırken öncelikle müzenin uygun olup olmaması kontrol 

edilmekte ve uygun bir takvim istenmektedir. Buyurgan (2017), müze ziyaretini 

planlarken yapılması gereken iĢlerin baĢına gidilecek müzenin belirlenmesi ve uygun 

tarihin saptanmasını koymaktadır. Çünkü belirli günlerde müzeler oldukça kalabalık 

olabilmektedir. Yine trafik problemi yaĢanılabilir. Bu konuda en sağlıklı bilgi müze 

yetkililerinden alınabilir. Konu ile ilgili verilen görüĢler Ģu Ģekilde özetlenmektedir; 

„Kalabalık gruplar halinde gittiğimiz için önceden müzeye bilgi verip, işte şu 

tarihte gelicez sizin için uygun mudur diye müzeyle ayarlamaya çalışıyoruz 

öncesinde. Eğer kabul edlirse ona göre ayarlama yapıyoruz, ona göre planlıyoruz. 

(K9) 

„Zamanlama çok önemli bizim için, okul saatlerinde yapmaya çalışıyoruz. 

Çünkü tatil olduğu günlerde veya okul çıkışında bütünlüğü sağlamak zor olduğu için 

okul saatlerinde bunları planlıyoruz. (K2) 

„Aynı dönem içerisinde aynı konuyu işleyen ve bu konuda girişimde bulunmuş 

öğretmenlerimiz olursa, onlarla ilgili aynı anda müze çok fazla ziyaretçi 

alamayacaklarından dolayı öyle aksamalar olabiliyor. (K8) 

„Zamanlama açısından da hava şartları belki bir sıkıntı olabiliyor, onun 

dışında herhangi bir sıkıntı olmuyor. (K19) 

„Bazı zamanlarsa aileler, çocukların uzun yolculuklara ve çeşitli ulaşım 

araçlarıyla göndermeye pek sıcak bakmadığı için sıkıntı olabiliyor‟ (K18) 

Zamanlama planlamasını her öğretmen farklı gerekçelerle de olsa gezi 

öncesinde yaptıklarını ifade etmiĢlerdir. Öğetmenlerden bazıları müze gezisinin 

zamanını kazanımlara göre bazıları hava koĢullarına göre bazıları ise okul saatlerine 

ve okula göre belirlediklerini dile getirmiĢlerdir.  

4.3.2. Ulaşım Sorunu 

Öğrencileri müzeye götürmek için öncelikle iyi bir ulaĢım imkanının 

sunulması gerekmektedir. Bu hem öğrencilerin konfor ve rahatlığı hem de güvenliği 
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için önemlidir. Ancak bazen sorunlar ile karĢılaĢılabilmektedir. Bu konu gerek 

bundan önce iĢlenen “Müze Takvimi ve Zaman” gerekse bundan sonra gelecek olan 

“Ġzin ve Güvenlik” baĢlıklarıyla oldukça yakından ilgilidir. ġehir içi trafiğinin yoğun 

olduğu gün ve saatlerde bu tip organizasyonlardan kaçınılması gerekir. Yine ulaĢım 

konusunda gerekli izin ve güvenliğin azami derecede sağlandığından emin 

olunmalıdır. Bir de iĢin mali boyutu vardır ki önemli bir dezavantaj olarak sayılabilir. 

UlaĢım sorunu ile ilgili verilen cevaplar Ģu Ģekilde özetlenebilir. 

„Ulaşım açısından bazen güvenlik sebebiyle gönderilmediğimiz oluyor bi 

sarkma oluyor.‟ (K1) 

„Ulaşım sıkıntıları oluyor araç kiralama vs. onları hallediyorum. Sonrasında 

müze ziyaretlerine zaten direk gidemiyoruz öncesinde izin almamız gerekiyor‟ (K3) 

„Bazı müzelerde çocukların ulaşımı bakımından düşündüğümüzde, bazısı 

insalara maliyetli gelebiliyor. Yol parası, oraya gidiliyor gün boyo kalınıyor bazı 

aileler tabiki bu masrafı karşılayamayabiliyorlar. Ama biz elimizden geldiğince 

öğrencilerimizi teşvik etmeye çalışıyoruz.‟ (K9) 

„Ulaşım açısından maalesef biz çocuklarımızı büyük şehirlere götürürken, 

büyük şehir olduğu için İzmir trafik sıkışıklığına denk gelmemeye özen gösteriyoruz. 

Mesela sabah saatlerinde burdan çıkmamayı, dönüşü akşam saatlerine bırakmamayı. 

Çünkü trafikte kalınca hem ulaşım aksamış oluyor hem de çocuklar sıkılmış oluyor o 

yüzden ona göre gidiş geliş saatlerimizi ayarlıyoruz.‟ (K11) 

„…Bazen ulaşımda veya işte zamana göre oradaki yoğunluktan dolayı 

sorunlar yaşayabiliyoruz.‟ (K13) 

Yine katılımcıların çoğu ulaĢım konusunda sıkıntı yaĢadıklarını ifade 

etmiĢlerdir. 

4.3.3. İzin ve Güvenlik 

Müze ziyaretlerinin gerçekleĢtirilmesi için bazen milli eğitim 

müdürlüklerinden kaymakamlıklardan ya da ailelerden izin alma noktasında sorun 

yaĢanabilmektedir. Özsoy ve Mercin (2003) de çalıĢmalarında gezilerde resmi izin 

alma sürecinin zorluğu ve öğretmene yüklenen sorumluluk nedeniyle müzelerden 

yeterince yararlanılamadığını belirtmiĢlerdir. Bu doğrultuda katılımcıların görüĢleri 

Ģu Ģekilde özetlenebilir: 
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„Mesela üst üste çok fazla gezi denk gelebiliyor, onların hepsi için ayrı Milli 

Eğitimden izin almaları gerekiyor. İdare için her gezi ayrı bir sorumluluk demek, 

öğrencilerin tabi ki sağlık durumu, güvenlik durumu.‟ (k16) 

„Öncelikle izin kısmı zaten çok sıkıntılı bir süreç, resmi olarak müze devlete 

bağlı olduğu için izin almak biraz problem oluyor. Önce Kaymakamlığa malum yazı 

yazmamız gerekiyor, Kaymakamlıktan bize olur geldikten sonra; Milli Eğitime 

yazıyoruz, Milli Eğitimden yazı geldikten sonra müzeye aktarıyoruz bunu, müzede 

bize uygun tarih veriyor yani bu aşaması biraz sıkıntılı bir süreç.‟ (K3) 

„Planlarken en büyük sorunlar genellikle izin problemleri oluyor. İl içinde 

pek karşılaşılmıyor ama il dışında malesef izin özellikle ilkokul, ortaokullarda çok 

büyük sorunlar yaşayabiliyoruz. İl dışına kolay kolay izin verilmiyor.‟ (K5) 

….‟izin almada sıkıntı yaşıyoruz. Eğer bizim gideceğimiz müze bizim 

bulunduğumuz mevkii dışındaysa daha uzaktaysa bunu ilçeden milli eğitimden izin 

almada sıkıntı yaşıyoruz maalesef (K11) 

Yapılan görüĢmelerde müze ziyaretlerinde genellikle milli eğitim 

müdürlüklerinden, kaymakamlıklardan ve diğer resmi kurumlardan daha zor izin 

alındığı düĢünülmektedir.  

4.4. Müze Ziyaretinin GerçekleĢtirilmesindeki Ortam 

Yapılandırmacı kuramda öğrenci, gözlem yaparak sorgulayan, araĢtıran, 

yorum yapan, aktif bir Ģekilde tecrübe yaĢayan bireydir (Özmen, 2004). Bir müze 

ziyareti esnasındaki beklentiler de bununla paralellik göstermektedir. Müzelerin 

önemli iĢlevleri; öğrencilerin gözlem yaparak neden-sonuç iliĢkisini kurma, 

yorumlayıp analiz etme gibi bilimsel yöntemleri kullanmasını, dolaylı olarak da 

akademik baĢarıların ve derslere olan ilginin artmasını sağlamaktır (Bozdoğan ve 

Yalçın, 2006). Bu konuda öğretmenin üzerine düĢen bir sorumluluk olduğu gibi 

görevlilerinde katkı sunabileceği durumlar da olacaktır. Öğrencilerin soru sorarak 

bilgilerini pekiĢtirmesi, ortamı sevmesi önemli olduğu kadar düzenin sağlanmasına 

da dikkat edilmelidir. Bir müze ziyareti gerçekleĢirken ortamın nasıl olduğu ve 

olması gerektiği konusunda katılımcı öğretmenlerden alınan yanıtlar aĢağıdaki 

baĢlıklarda ele alınmıĢtır.  
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4.4.1. Öğretmenin Rolü  

Müze ziyaretleri esnasında öğretmenin sınıf ortamındaki gibi davranması pek 

mümkün değildir. Aynı zamanda bunun doğru olmayacağı düĢüncesi de hakimdir. 

GörüĢülen öğretmenlerin pek çoğu kendi konumunu „rehber‟ olarak nitelemektedir. 

Bunun yanında rehberliğin müze görevlilerine bırakılması gerektiğini ve düzenin 

sağlamak zorunda olduğunu düĢünenler de bulunmaktadır. Buyurgan (2017) bunların 

bir birleĢimi Ģeklinde öğretmenin sorumluluğunu tarif etmektedir. Müzede kalınacak 

süreye bağlı olarak öğrencilerin yeme-içme, lavabo gibi ihtiyaçlarını giderme 

konusunda bilgi sahibi olunması gerekmektedir. Bununlar birlikte müze gezisi 

esnasında öğrencilerin dikkatini soru cevap yoluyla açık tutmalı ve bilgi alıĢveriĢinde 

bulunmalıdır. Bu alt temaya iliĢkin olarak verilen cevaplar Ģu Ģekilde özetlenebilir.  

„Kendimi bir rehber olarak tanımlayabilirim. Ben orada öğrencilere yol 

gösteriyorum. Fikirlerimi paylaşıyorum. Eşlik ediyorum.‟ (K12)  

„Anlatıcı olmaktan çok rehber olma diye tarif edebilirim. Onları daha çok 

soru sormaya yönlendirici, onların bilgiyi elde etmeye yönlendirici, yani rehber 

konumunda olarak nitelendirebilirim.‟ (K17) 

„Müze ortamına girdiğimde rolüm daha çok çocuklara öğretmen gibi 

davranmak zorunda kalıyoruz bazen yani istemesek de şöyle disiplinli bir öğretmen, 

çünkü az önce dediğim gibi dokunma, elleme, rehberi dinle, onu yapma, şuraya 

çıkma... hep bu şekilde olduğu için çocuklara da itici geliyoruz. Yani yönetici gibi 

oluyoruz.‟ (K5) 

„O anda düzen sağlayıcı olarak ve çocukların konuya dikkatini toparlama 

konusunda onları güdüleme yapıyoruz.‟ (K6)  

Yapılan görüĢmelerde öğretmenler rollerini “rehber, yönetici, düzen 

sağlayıcı” gibi ifadelerle tanımlamıĢtır.  

4.4.2. Görevlilerle İletişim 

Müze ziyaretlerinde öğretmenlerin görevlilerle iletiĢim kurması 

gerekmektedir. Bu iletiĢim yalnızca gezinin planlaması noktasında olmamaktadır. 

Müze görevlileri ile kurulan iletiĢimin öğrencilerin sosyalleĢmesine katkı sunduğunu 

düĢünülmektedir. Ancak çoğunlukla müze görevlileri ile olan iletiĢimin temelinde 

öğretmenlerin bilgi alma ihtiyacı olduğu görülmektedir. Konuya aslında farklı bir 
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açıdan bakılacak olursa müze görevlileri okul ziyaretleri hakkında ne düĢünmektedir 

Ģeklinde bir yaklaĢım oldukça ilginç olacaktır. Çünkü öğretmenlerin müze 

ziyaretinde görevlilerden birtakım beklentileri olmaktadır. Onların bunu yerine 

getirip getirmemesinin altındaki sebeplere bakmak önemlidir. Aktekin (2008) 

çalıĢmasında müze görevlilerin okul ziyaretlerine iliĢkin görüĢlerine baĢvurmuĢtur. 

Buna göre görevliler müze ziyaretlerinin etkili ve verimli olduğunu 

düĢünmemektedir. Öğretmenlerin yeterli planlama ve hazırlık yapmaması, randevu 

almadan yapılan ve planlamaya uyulmaması, belli günlere yığılan ziyaretler, 

öğrencilerin yaklaĢım tarzları gibi konularda Ģikâyet edilmektedir. Dolayısıyla 

öğretmenlerin gereken özveriyi göstermesi müze görevlilerinin olumlu ve ılımlı bir 

yaklaĢım sergilemesinin önünü açacakken tersi bir durumda görevlilerin iletiĢim 

konusunda soğuk olacağı düĢünülebilir. Özellikle öğrencilere müze ile ilgili bir 

ödevlendirme yapılıyorsa öğrencilerin bunu görevlilerden talep etme konusunda 

bilinçlendirilmesi de gerekmektedir. Bu alt tema ile ilgili olarak aktarılan bazı 

görüĢler Ģu Ģekildedir. 

„Sosyal iyileşmeleri açısından çok önemli buluyorum. Müze görevlileriylede 

çok güzel iletişim kurduklarını gözlemliyorum.‟ (K8) 

„Müze içerisindeki profosyonel müze rehberiyle birlikte gezerim. Çünkü müze 

rehberinden aldığım bilgiler daha doğru bilgilerdir. Müze rehberi ile iletişim 

içerisinde olarak doğru bir şekilde çocuklarımla ilgilenirim.‟ (K4) 

„Hiç ummadığın bir çocuk çok ilginç bir soru sorabiliyor, kalabiliyorsun 

ortada yani o anda. Hazırlıksız yakalayabiliyor seni. Bu tür sorunlarla 

karşılaşabiliyorsun o yüzden rehber götürmemiz bir avantaj oluyor bizim için. Direk 

rehbere yönlendiriyoruz. Hem biz de eksik konularımızı tamamlıyoruz. Hem de 

rehber daha farklı anlatıyor.‟ (K5) 

„Müzeye gittikten sonra oradaki görevliler çocuklarla çok güzel ilgileniyor. 

Öğrencilerin merak ettiği merak duygusunu geliştirebileceği herşeyi zaten oradaki 

görevliler cevaplıyorlar. Yine aynı şekilde bizler de çok fazla bilgiye sahip olamıyor 

olabiliriz oradaki yetkililerden de. Biz de onlardan yeni şeyler öğreniyoruz. 

Öğrencilerin bu anlamda hem sosyalleştiğini hem görsellik anlamında çok şey 

kazandıklarını fark edebiliyoruz.‟ (K14) 
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„Tabi ki zaman zaman bilgimin yetmediği ya da benim anlatamadığım, 

anlatmakta zorluk çektiğim kısımlarda müzedeki uzman kişilerden bilgi alıyoruz 

çocuklara anlatması, öğretmesi ve tanıtması için. Bu şekilde temaslarımız oluyor.‟ 

(K18)  

 Yapılan görüĢmelerde katılımcılar müze görevlileriyle iletiĢ halinde 

olduklarını müze görevlilerinden destek aldıklarını ifade etmiĢlerdir.  

4.4.3. Kurallara Uyulması Düzenin Sağlanması 

Müze ziyaretlerinin en sorunlu kısımlarından biri ziyaret esnasında düzenin 

sağlanması ve öğrencilerin kontrol altında tutulabilmesidir. Bunun gerçekleĢmesi için 

öğretmenlerin aktif rol üstlenmesi gerekmektedir. Ancak sınıf ortamından farklı bir 

ortamda öğretmenlerin aynı rahatlığa ve hakimiyete sahip olmaması iĢi biraz 

zorlaĢtırmaktadır. Öğrencilerle, uyulması gereken kurallar hakkında yapılacak 

konuĢmalar, müze ziyaretinden önce soru cevap Ģeklinde yapılmalıdır. Öğrenciler 

hangi yaĢ grubundan olursa olsun uyulması gereken konularda bilgilendirilmelidir. 

Neden yüksek sesle konuĢulmamalı, fotoğraf çekilmemeli, eserlere dokunulmamalı 

gibi sorularla öğrencilerin düĢünmesi ve konuyu içselleĢtirmesi sağlanabilir 

(Buyurgan, 2017, s.325). Bu konudaki bazı ifadeler Ģu Ģekilde özetlenebilir.  

„Çocukların başında hep ne kadar anlatsak ta az önce dediğim gibi „‟ 

Dokunma, elleme, rehberi dinleyin.‟‟ bu şekilde görürdün. Ne kadar olsa da 

çocuklara hakimiyet kurmak biraz sıkıntı oluyor. ….. O çocuklara hakim olmak çok 

zor oluyor. Bağıramıyorsunuz, sesinizi yükseltemiyorsunuz ama bir şekilde 

uyarmanız lazım çocukları.‟ (K5) 

„…bir başkalarını rahatsız edilmemesi konusunda çocukların daha verimli bir 

geziyi tamamlayabilmeleri için sessiz bir ortamda gerçekleştirmeleri için yardımcı 

oluruz.‟ (K6) 

„30 kişiyi aynı anda bir hizada tutmak zor olabiliyor. O açıdan biraz problem 

olabiliyor kalabalık gruplarda.‟ (K9) 

Katılımcılar genel olarak düzen sağlamada zorlandıklarını ifade etmiĢlerdir. 
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4.4.4. Soru Sorma, Dersin Uygulaması 

Müze ziyaretlerindeki en büyük beklentilerden biri öğrencilerin teorik 

bilgilerinin pratiğe dökülmesidir. Bunun gerçekleĢmesi derste anlatılan bilgiler ile bir 

bağ kurulmasına bağlıdır. Öğretmenler bu anlamda üzerine düĢeni yerine getirmeye 

çalıĢmaktadır. ġar ve Sağkol (2013) çalıĢmalarında müze ortamlarının eğitim 

açısından oldukça önemli fırsatlar barındırdığını aktarmaktadır. Gözlem yoluyla 

gerçekleĢtirilen, kiĢide merak uyandıran ve aklında soruların oluĢmasını sağlayan bu 

ortamlarda bilinçaltı öğrenme gerçekleĢebilir. Kimi zamanda müzede görülenler her 

zaman ders ile bağlantılı da olmamaktadır. Daha önce değinildiği gibi öğretmenler 

bu tip durumlarda müze görevlilerinde de yardım isteyebilmektedir. Bununla ilgili 

bazı görüĢler Ģu Ģekildedir. 

„…evet arkadaşlar bunu derste işlemiştik hatırlamıştınız, hatırlıyorsunuz 

değil mi gibilerinden bazı sözlü vurgulamalar yapıyorum.‟ (K1) 

„Çocuklar daha öncesinde böyle birşey anlatmıştık evet o anlattığımız şeyleri 

burda daha net somut bir şekilde görebiliyoruz.‟ (K2) 

„Evet, gerçekten derste çok sakin görünen bir çocuğun bile ya da çok ilgisiz 

görünen bir çocuğun bile orada ilgilerinin açık olduğunu, merakla soru sorduğunu 

veya ilgilendiğini görüyorum.‟ (K8)  

'İşte bakın burda şu varmış işte biz bunu işlemişik. Gördünüz mü? Gelin 

yakından inceleyelim gibi onların dikkatlerini aslında çekiyorum.‟ (K11) 

„Hiç ummadığın bir çocuk çok ilginç bir soru sorabiliyor, kalabiliyorsun 

ortada yani o anda. Hazırlıksız yakalayabiliyor seni. Bu tür sorunlarla 

karşılaşabiliyorsun o yüzden rehber götürmemiz bir avantaj oluyor bizim için. Direk 

rehbere yönlendiriyoruz. Hem biz de eksik konularımızı tamamlıyoruz. Hem de 

rehber daha farklı anlatıyor.‟ (K5) 

Katılımcılar genel olarak müze ziyareti sırasında çocukların onlara ya da 

görevlilere soru sorduğunu dile getirmiĢler ve çocuklara ziyaret anında derste 

iĢledikleri konuyu hatırlatarak müzeyle ders kazanımları arasındaki bağlantıyı 

kurduklarını ifade etmiĢlerdir. 
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4.4.5. Sevilen, Heyecanlı Ortam 

Öğrencilerin müzeleri ziyaret etmek isteyip istememesi aslında daha önceki 

tecrübelerine de bağlıdır. Ġlk müze ziyaretinden zevk alan bir öğrenci daha sonraki 

ziyaretler için de istekli olacaktır. Benzer Ģekilde çevresinden duydukları da bu 

konudaki isteğini etkileyecektir. Bu bağlamda öğrencilerin ziyaretten hoĢlanması, 

seveceği bir ortamda bunun gerçekleĢmesi önemlidir. Gürsoy (2018) teknik gezileri 

belirterek, bu ortamlardaki öğrenme-öğretme süreçlerinin okul gibi formal öğrenme 

ortamlarına göre farklılık arz ettiğini aktarmaktadır. Bu tür gezi organizasyonlarında 

görece daha eğlenceli, esnek ve doğal bir ortam bulunmaktadır. Öğrenci okul içinde 

yürütmesinin mümkün olmadığı etkinlikleri yapma imkânı bulur ki bu durum, 

monoton ve sıkıcı bilgi yüklenme iĢini eğlenceli ve istenir kılmaktadır. Öğretmenler 

genellikle öğrencilerin müze ziyaretleri konusunda mutlu olduklarını düĢünmektedir. 

Bu konuda ifade edilen bazı görüĢler Ģu Ģekildedir.  

„Yani ilgilerini çekiyor „‟wow‟‟ falan diyorlar, bunların hepsi bizim içinde 

mutluluk kaynağı.‟ (K2) 

„…görsel açıdanda çok fazla şey gördükleri için müze ziyaretleri genellikle 

ilgi çekici oluyor. Bütün öğrencilerle bunu yaşıyoruz ama bu ilgi düzeyi mutlaka, 

kesinlikle öğrencinin kendisiyle alakalı olduğu için çok fazla sevende var, hiç 

sevmeyende var yani memnuniyeti sağlamak veya çocukların ilgisini çekmek biraz 

sıkıntılı oluyor. Onunla ilgilide eğlenceli oyunlarla veya küçük eğlenceli anlatımlarla 

öğrencilerin ilgilerini çekip onları odaklamaya çalışıyorum genelde.‟ (K3)  

„Gezi sonunda bu tür geziyi tekrarlamak isteyip istemediğini sorduğumuzda 

tekrar iştahlı bir şekilde istediklerini görüyorsunuz.‟ (K6) 

„Orada mesela gözlemlediğimizde çocuklar bizlere soru sordukları gibi 

birbirleriyle de etkileşim halindeler. Birbirlerine sorular soruyorlar, gördükleri 

konuyla ilgili bazı dikkat çekici noktaları birbirlerine gösteriyorlar. Yorum 

yapıyorlar, paylaşıyorlar bunları birbirleriyle. Duygularını dile getirmiş oluyorlar.‟ 

(K13)  

Katılımcılar öğrencilerin müzeyi sevdiğini, müze ortamından etkilendiğini, 

heyecan duyduğunu belirtmiĢlerdir. 



70 

4.5. Müze Ziyareti Esnasında KarĢılaĢılan Sorunlara ĠliĢkin GörüĢler  

Müze ziyaretleri ne kadar planlanırsa planlansın sorunlar yaĢanması çok 

doğaldır. Bu risk kalabalık gruplarla gerçekleĢtirilen hemen hemen her 

organizasyonda bulunmaktadır. Önemli olan ise bu risklerin farkında olunması ve en 

aza indirilmesi için çaba gösterilmesidir. Bu konuda ilk akla gelen sorunlar 

öğrencilerin ihtiyaçları ve kendine baĢlarına hareket etmeleri ile ilgili olmaktadır. 

AĢağıda bazı baĢlıklarda bu sorunlar ele alınmıĢtır.  

4.5.1. Yaşanan Sıkıntılar 

Müze ziyaretleri esnasında karĢılaĢılan sorunların çok fazla olmadığı 

öğretmenlerce dile getirilmektedir. Ancak biraz düĢünüldüğünde çocukların çevreyi 

rahatsız etmesi ve müze kurallarına aykırı davranıĢlar sergilemesi ilk akla gelenler 

olmaktadır. Bunların dıĢında ise özellikle görevlilerin tutumlarından yakınıldığı 

görülmektedir. Ama yine de bu durumu genellemekten de kaçınılmaktadır. Türkmen 

(2005) çalıĢmasında; “uzman veya rehber olmamasını, kalabalık ve yoğunluğu, gezi 

alanlarının öğrenciler geliĢim düzeylerine uygun olarak düzenlenmemiĢ olmasını, 

beslenme ve tuvalet gibi ihtiyaçları gidermedeki sorunlar ve ailelerin yeterince 

destek vermemesi” gibi baĢlıklarda sıralamıĢtır. Bu çalıĢmaya katılan öğretmenlerin 

yaĢanan sıkıntılar ile ilgili ifade ettikleri görüĢlerden bazıları aĢağıda verilmiĢtir. 

„Hayır, sadece şu olmuş olabilir, çocukların çok fazla hareketli olmasından 

dolayı diğer gelen ziyaretçiler rahatsız olmuş olabilir. O yüzden uyarı almış 

olabiliriz. Ama onun haricinde bir sıkıntı yok.‟ (K5)  

„Yol trafik olabiliyor bazen. Çocukları tembihlememe karşı işte orda 

nesnelere dokunmalarını önleyemiyorsun. Dokunuyorlar yine de. O zaman hani 

çocuğu uyarıyorsun. Çocuklar küçük olduğu için ortaokul öğrencileri birazcık da 

hani afacanlar. O yüzden böyle sıkıntılar yaşayabiliyorum.‟ (K11) 

„Müze ziyareti sürecinde karşılaştığım sorun olarak görevlilerin hızlı bir 

şekilde yönlendirip, gezdirmesini söyleyebilirim. Bir bölümden diğerine hızlıca 

geçiriyorlar. Çocukları istedikleri kadar tüm sergileri gezme bakma imkanı 

tanımıyorlar. Söylediğimde de bazen bizden sonra başka bir grubun geleceğini 

zamanın çok olmadığını söyleşmişlerdi. Biraz aceleci davranıyorlar bu konuda.‟ 

(K12)  
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„Bazen müze görevlileri sorun çıkarıyor, kendince prosedür söylüyorlar bizim 

belgelerimiz hazır olmasına rağmen bazen sorunlar çıkartabiliyorlar. Bazen müze 

görevlilerini yerinde bulamıyorsunuz. Bazıları da çok iyi davranıyor.‟ (K20) 

Katılımcılar müze ziyaretinde öğrencilerin kontrolünü sağlamada, ulaĢım 

esnasında trafikden ötürü, müze görevlilerinin hızlı yönlendirmesinden ve ya yetersiz 

olmasından dolayı sıkıntı yaĢadıklarını ifade etmiĢlerdir.  

4.5.2. Yeterli Olma / Olamama 

Müze ziyaretlerini gerçekleĢtiren öğretmenlerin ziyaret esnasında yetersiz 

kalabilmeleri söz konusudur. Bu konuda kendilerinin tam anlamıyla yeterli olduğunu 

düĢünen neredeyse yok gibidir. Çünkü tüm her Ģeyi bilebilmenin mümkün 

olmadığının farkındadırlar. Bunun yanında bilgilerin yalnızca okunması da yeterli 

görülmemektedir. Gökmen (2004) çalıĢmasında, “bilgilendirmenin olmaması”nı 

öğretmenler açısından müzelerdeki en büyük eksiklik olarak aktarmaktadır. Bir 

uzman anlatıcıdan bilgilerin aktarılması aranılan durumlardan biridir. Bununla ilgili 

öğretmenlerin görüĢlerinden bazıları Ģu Ģekildedir.  

 „Müzedeki yazıların yetersiz olduğunu orada belirli bölümlerde, belirli 

konularda uzmanlaşmış kişiler olucak, gelen grupları işte şöyleydi böyleydi 

anlatacak yani orda okumakla, oku geç oku geç hiçbir anlamı yok. Hiçbir katkısı da 

yok. Yani müze ziyaretlerinden soğumamın sebebi de bu. Gidiyorsunuz, bakıyorsunuz 

çocuklar bir soru soruyor kalıyorsunuz öyle çünkü onun bir derinliği var ona 

geçerseniz altını bilmiyorsunuz. Yani bir iki cümle kurabilirsiniz, üçüncü dördüncü 

cümle gelmez. Çocuk başka bir soru sorduğunda böyle kal olacaksınız, yok.‟ (K7)  

„Ben hayrete düşebiliyorum bazı konularda. Çünkü herşeyi bilmemiz mümkün 

değil, öğretmende olsak, ne kadar kitapta okusak, çalışsakta müze ortamı çok 

bambaşka birşey, o yüzden hayret düşüyorum. Bazne bende kendimi yetersiz 

hissediyorum, bunu bilmiyormuşum, bu konuda ne kadar eksiğim varmış gibisinden 

hissedebiliyorum.‟ (K9) 

„Yani o yüzden bazen eksiklikler hissediyoruz, onlarıda işte orada ki şeyleri 

beraber okuyarak, çocukları yönlendirerek, orada ki kişilerden bilgi alarak aslında 

güzel bir şekilde kapatıyoruz diye düşünüyorum.‟ (K15) 
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Katılımcılar müze ortamında kendilerini yetersiz hissettiklerini, öğrencilerin 

sordukları her soruya cevap veremediklerini dile getirmiĢlerdir.  

4.5.3. Verimlilik 

Müze ziyaretlerinin istenildiği Ģekilde verimli geçmemesi de söz konusu 

olabilmektedir. Öğretmenlerin pek çoğu ayrıntılı bir program yaptığını belirtse de 

buna uymanın her zaman mümkün olmadığı görülmektedir. Buna rağmen hiçbir 

aksaklık olmadan verimli ve planlandığı bir Ģekilde ziyaretlerini gerçekleĢtirenler de 

bulunmaktadır. Bir müze ziyaretinde beklentilerin karĢılanması verimlilik 

konusundaki en önemli ölçüt olmaktadır. Bu konuda ki beklentiler ise “bilgiyi 

somutlaĢtırma, bilginin kalıcılığını artırma, öğretimi kolaylaĢtırma, empati 

kazandırma, yaparak ve yaĢayarak öğrenme, derse ve konulara ilgiyi artırma” 

Ģeklinde sıralanabilir (Avcı ve Öner, 2015). Bunların gerçekleĢip gerçekleĢmediği ise 

ancak ziyaret sonrasında değerlendirilebilir. Ancak verimli bir ziyaretin ön koĢulu ise 

planlandığı Ģekilde gezinin yapılıp yapılamadığıdır. Bu alt tema kapsamında ifade 

edilen bazı görüĢler Ģu Ģekilde özetlenebilir. 

„Olmuyor neden olmuyor ilk önce giriyoruz müzeye çocukları bi sıraya sokma 

davası zaten bi ilk yarım saat onları düzene sokması davası oluyor. Belli bir sürede 

gidiyorsunuz zaten gittiğiniz müzeye. Zaman kısıtlaması var zaten, yeterli gelmiyor.‟ 

(K5)  

„Hayır. Çünkü giriyoruz, yapmamız gereken şey belli planlamışız işte 

diyoruzki, şurayı anlatıcaz, burayı anlatıcaz, çocuk ordan ben oraya gidicem diyor 

diğeri ben acıktım diyor şuydu buydu yani özellikle hareketli çocuklar dedim ya 

götürmek istemiyorum, yaramaz çocukları.‟ (K7) 

'Müze ziyaretlerimde plana uyma, ulaşım, güvenlik gibi konularda hiç sorun 

yaşamıyorum. Mekanı ve zamanı etkili kullanma konusunda ise gidilen müzeyle ilgili 

gerekli ön bilgiyi önceden edinmenin çok önemli olduğuna inanıyorum. Önceden 

bilgi edinip gittiğimiz için orada herhangi bir sorun yaşamıyoruz. Mekan ve zamanı 

gayet etkili kullanıyoruz.‟ (K8)  

„Evet kesinlikle düşünüyorum. İyi bir planlama yapıyorum öncesinde, müze 

ortamında gezilecek yerlerle alakalı iyi bir planlama yapıyorum. O yüzden büyük bir 

sıkıntı yaşamıyorum.‟ (K17) 
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„ Zamanı verimli kullanabildiğimi düşünüyorum. Çünkü baktığımız zaman 

doğru bir planlama, doğru bir hareket tarzı ve çocuklara tamamen ilgisinin 

dağılmadan onları bir yönlendirme ekseni içerisinde gezdirerek öğrenimi kalıcı hale 

getirmeye çalışıyoruz.‟ (K18) 

Katılımcıların bazıları iyi bir planlama yaptığı için müze ziyaretini verimli bir 

Ģekilde geçirdiğini dile getirirken bazıları ise müze ziyaretinin verimli geçmediğini 

ifade etmiĢtir.  

4.5.4. Kazanımlara Etki 

Müze ziyaretlerinde öğrencilerin beklenen kazanımları edinmesi oldukça 

önemlidir. Bunun gerçekleĢmemesi durumu amaca ulaĢamama anlamına gelecektir ki 

yapılan iĢin yalnızca bir “angarya” olarak değerlendirilmesine sebep olacaktır. 

Öğrencilerin etkileĢimde bulunabileceği bir müze ortamının bulunması bu konuda 

önemsenmelidir. Öğrencilerin gerekli ortamı elde etmesi durumunda ise bilgilerin 

pekiĢtirebildiği ve kalıcı hale getirdiği gözlenmektedir. Falk ve Dierking (2000) 

yaptığı çalıĢmada öğrenmeyi etkileyen faktörler belirlenmiĢtir. Bu faktörler; önceki 

bilgiler, motivasyon, ilgiler, beklentiler, seçimler ve inançlardır. Müzelerde bu 

unsurları destekleyen özelliğe sahiptir. Öğrencilerin okulda öğrendikleri bilgiler daha 

çok kuramsal boyutta kalmakta ve günlük yaĢama aktarılamamaktadır. Müzeler, 

sosyal ve fen bilimleri derslerinin somut örneklerini veya bağlantı kurulabilecek 

nesnelerini içerirler. Okulda öğrenilen kuramsal bilgiler müzedeki nesnelerle 

somutlaĢtırılarak, dokunulabilir, canlı ve kalıcı kılınır (Tezcan-Akahmet, 2001, s. 1 

akt. Yılmaz,2011). Dolayısıyla okuldaki derslerle paralellik arz eden gezi ve müze 

ortamları kazanımlara doğrudan etki edecektir. Bu konudaki bazı görüĢler aĢağıda 

yer almaktadır.  

 „Bazı sergi alanları kazanımlarla birebir uymayabiliyor. Mesela müzede 

çocuklara fosil yaptırabileceğimiz bir alan, bir laboratuvar yok. Fosiller kazanımına 

uygun değil. Müze o şekilde bir etkileşimde olsa daha güzel olurdu diye 

düşünüyorum.‟ (K12)  

„Tabi ki, sonuç itibariyle kazanım ve kazanımlarda öğrenimi kalıcı hale 

getirmekte, mekanla birebir temas halinde olan öğrenciler, göz önünde olan bilgiyi 
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arayıp bulma, öğrenme ve bu bilgilerden hareketle yeni bilgilere ulaşması 

konusunda mekanın çok önemli bir etkisi olduğunu düşünüyorum.‟ (K18)  

„Evet mekanlar güzel oluyor. Genelde ülkemizdeki müzeler güzel dizayn 

edilmiş, çocuklar gerçekten ilgili oluyorlar. Öğrenciye kazanımı gerçekten şu 

dediğimde hatırlıyorlar. Yani en ilgisiz, konuyu anlamayan öğrenci bile hemen 

hatırlıyor. Çünkü orada bir yaşanmışlık oluyor çocukta.‟ (K20)  

 Katılımcılardan bazıları müze ortamının kazanımlara uygun olduğunu, 

öğremcilerin müze ortamında beklenen kazanımları edindiğini dile getirirken bazıları 

ise müze ortamının kazanımlara birebir uymadığını ifade etmiĢtir.  

4.6. Müze Ziyaretinin Değerlendirilmesi 

GerçekleĢtirilen müze ziyaretlerinden istenen sonucun alınıp alınamadığı 

ancak sonrasında gerçekleĢtirilecek olan bir değerlendirme ile mümkün olacaktır. 

Çok yönlü bir Ģekilde yapılması gereken bu değerlendirme olmadığı takdirde, 

ziyaretin zaman kaybı ya da hoĢça vakit geçirme etkinliğinden öteye gittiği 

söylenemez. Türkmen (2010) bu konuda görüĢlerini Ģu Ģekilde aktarmaktadır; “gezi 

sırasında öğrencilerin öğretmen tarafından serbest bırakıldığı, öğrencinin genelde 

bilgi alabileceği veya soru sorabileceği uzman görevlinin olmadığı ortamlarda kendi 

baĢına gezdiği ve gezi anında bilgiyi keĢfedici bir etkinliğin olmadığı, gezi 

sonrasında da öğrenilenler sorgulanıp değerlendirilmediğinden sonuç zaman kaybı ve 

hoĢça vakit geçirmekten öteye gidememiĢtir.”  

4.6.1. Öğretmenin Değerlendirmesi 

Müze ziyaretlerinin amacına ulaĢıp ulaĢmadığını değerlendirmek en önemli 

aĢamalardan biridir. Yapılacak bu değerlendirme ile eksikliklerin belirlenerek daha 

sonra tekrarlanmamasının önüne geçilir.  

Koçak (2010) çalıĢmasında gezi sonrası uygulama çalıĢmaları ve araĢtırma 

ödevlerinin istenilen seviyede olmadığı sonucuna ulaĢılmıĢtır. Birçok öğretmenin de 

müze gezisi sonrasında görsel sanatlar eğitimi dersinden aktivite ve etkinlik 

yapmadığı ortaya çıkmıĢtır. 

Katılımcı görüĢleri aĢağıdaki gibidir. 
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„Planlarda şöyle bir sıkıntı oluyor genelde dediğim gibi plana yüzde yüz 

sadık olunmuyor. Ama %70 lik bir kısmını gerçekleştirdiğinde insanlar başarılı 

olduğunu düşünüyorlar. Bende %80-%90 lık kısmında başarılı olduğumu 

düşünüyorum ve planlara uygun olarak kaldığımızı düşünüyorum.‟ (K3) 

„Yaşadığım sorunlar var mı, aynı sorunları yaşamamak için ne gibi önlemler 

alabilirim. Müzede çocuklarla ilgili nasıl sorunlar yaşadık? Ulaşımda nasıl sorunlar 

yaşadık? Bunları tekrar yaşamamak için ne gibi önlemler alabileceğimi 

değerlendiriyorum bidahaki gezimde. Kendi açımdan ayrıca neleri öğrendiğime 

farkına varmamı sağlıyor. Evet ben bunlara gerçekten hazırlandım diyorum ama 

bilmediğim şeylerde varmış diyorum, öğrendiğime seviniyorum, bu şekilde 

değerlendirme.‟ (K5) 

„Kendimi değerlendiriyorum hem çocuklarıma katkı sağlamış mı, onların 

ilgisini çekmiş mi, bir sonraki süreçte yapmalı mıyım, yapmamalı mıyım bunları 

sürekli ara ara aslında derslerimde sorular şeklinde anlma yoluna gidiyorum.‟ (K15) 

„Tabi ki de her yaptığımız müze gezisinden sonra kendimizle ilgili, yani 

aksaklıklar var mıydı, ne gibi eksiklerimiz vardı. Bunun bir değerlendirmesini 

yaparak bir sonraki müze gezisinde bu aksaklıkları kaldırmaya yönelik 

değerlendirme bulunuyoruz, zümrelerimle birlikte tabi ki de. Çünkü müze gezilerinde 

onlarla birlikte yer almaya gayret gösteriyoruz, birbirimizi değerlendiriyoruz daha 

sonrasında.‟ (K17) 

GörüĢülen öğretmenlerin pek çoğu bu değerlendirmeyi yaptığını ifade 

etmektedir. Ancak bunun nasıl yapıldığı kiĢiden kiĢiye değiĢmektedir. 

4.6.2. Öğrencilerle Birlikte Yapılan Değerlendirme 

Müze ziyaretlerinin değerlendirmesinin öğrencilerin gözünden yapılması 

atlanmaması gereken bir noktadır. Çünkü öğrencilerin iĢin odak noktasıdır. Onların 

hoĢlanmadığı bir aktiviteyi dayatmak amaçlanılanın tersi sonuçları doğuracaktır. 

Sınıftaki ders ortamından farklı ve merak uyandıran ortamda öğrencilerin ilgisinin 

artması beklenir. Bunu ölçmek veya değerlendirmek için öğrencilerin bakıĢ açısından 

ziyaretlerin ele alınması da gerekmektedir. Guisasola, Morentin ve Zuza (2005) 

çalıĢmalarında müze uygulamalarından sonra sınıf öğretmenlerinin yazılı 

değerlendirme olarak; öğrencilere gözlemlerini yazdırma, müze uygulaması ile ilgili 
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rapor hazırlatma, müze ile ilgili bulmaca yaptırma, kompozisyon yazdırma ve 

değerlendirme formu kullanma gibi etkinlikler yaptırdıkları; görsel değerlendirme 

olarak da resim yaptırma, resim anlattırma, fotoğraf inceleme, sunum ve canlandırma 

gibi etkinlikler yaptırdıklarını aktarmaktadır. Konuyla ilgili alınan görüĢlerden 

bazıları Ģu Ģekildedir: 

„Kesinlikle değerlendiriyoruz. Öğrencilerimizle ilgili de değerlendiriyoruz 

bunu, öğrencilerimize söylüyorum mesela bu müze ziyaretinde neler öğrendik, neler 

yaptık diye. Genelde baktığımızda kazanımlarda farklı ortamlar, farklı mekanlar 

öğrencilerin algısında daha fazla yer edindiğini düşünüyorum.‟ (K3) 

„Ertesi gün öğrencilerimle beraber soru cevaplarıma sınıfta devam ederek, 

onların fikirlerini alarak, onlara bu geziyi nasıl bulduklarını sorarak, ne kadar 

eğlendiklerini, ne kadar sevdiklerini yada ne kadar sevmediklerini, seviyelerine 

inerek sorular sorarak öncelikle onların değerlendirmelerini göz önünde 

bulundururum.‟ (K4) 

„Öğrencilerle birlikte de sınıfta derste onlara soruyorum. Çocuklar müze 

ziyaretinden neleri öğrendik biz, ne yaptık, sizce müze ziyaretinin amacı neydi, 

amacına ulaştı mı, bilgileriniz arttı mı? Bu şekilde soru cevap şeklinde öğrencilerin 

fikirlerini alıyorum ve onlar da genellikle memnun olduklarını iyi olduğunu, müze 

ziyaretlerini sık sık yapmamız gerektiğini aslında hep söylüyorlar.‟ (K11) 

„Gezi bittikten sonra çocuklarımıza hep danışıyoruz. Çünkü gezide en çok 

verim alacak kişi, temel amaç çocukların gezmesi. Bir daha ki gezide napalım 

çocuklar diye soruyoruz fikirlerini söylüyorlar.‟ (K20) 

Bu çalıĢmada görüĢülen öğretmenlerin ziyaret sonrası bir değerlendirme 

yapılmasının gerekliliği konusunda hem fikir olduğu ve bu amaçla öğrencilerinden 

çeĢitli Ģekillerde dönütler almaya çalıĢtığı görülmektedir. 
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BÖLÜM V 

SONUÇ, TARTIġMA VE ÖNERĠLER 

Dünya üzerinde ilk müze eğitiminin nasıl gerçekleĢtiğine bakıldığında sanat 

eğitimi üzerine farklı düĢüncelerin ortaya atılmasıyla bu kavram ortaya çıkmıĢtır. Bu 

durum müze eğitiminin çağdaĢ sanat eğitiminin geliĢip büyüyen bir alanı olarak, 

eğitim alanında yepyeni bir iĢlev kazanmıĢtır (KırıĢoğlu ve Strokrocki, 1997). 

Özellikle son zamanlarda giderek geliĢimini arttıran bilim müzeleri de 

eğitimde önemli bir boĢluğu doldurmaktadırlar. Bu müzelerin belki de en önemli 

özellikleri; özellikle çocukların kendi kendilerine deneme yanılma yoluyla bazı 

Ģeyler öğrenebilmeleridir. Yine farklı olarak bazı bilim müzelerinde ise özellikle 

bilimsel ve teknolojik geliĢmelerin gösterildiği farklı bölümlerde mevcuttur. 

Son zamanda giderek sayıları artıĢ gösteren bilim müzelerinin arkeoloji ve de 

etnografya müzelerinden ayıran bazı spesifik özellikleri vardır. Belki de en önemli 

özelliklerinden de biri olan öğrencilerin görmüĢ oldukları materyaller ile aynı 

zamanda bir iliĢkide kuruyor olmalarıdır. Bu objelerin çalıĢma Ģekillerini hem 

görürken aynı zamanda kendileri de harekete geçirebilmektedirler. Bununla birlikte 

yapılacak olan deneyleri de öğrencilerin kendilerinin yapabilecekleri bir alan olarak 

da karĢımıza çıkmaktadırlar (Çetin, 2002). 

Özellikle son dönemde bilim müzelerinin önemi her geçen gün artarken fen 

bilimleri alanında da öğretmenlerin müze kullanımı ile alakalı görüĢlerinin 

değerlendirilmesi amacıyla bu çalıĢma planlanmıĢtır. Ġnformal ortamlardan 

müzelerde fen eğitimininin nasıl olması gerektiği ve fen bilimleri öğretmenlerinin 

müze ziyaretlerini nasıl deneyimlediklerine iliĢkin görüĢlerini ortaya koymak bu 

çalıĢmanın temel amacıdır.  

Bu çalıĢmada fen bilimleri öğretmeni neden müze ziyareti yapmalıdır? Siz 

hangi gerekçelerle müze ziyaretleri yapıyorsunuz?‟ sorusuna bilgi (B) daha sonra ise 

sırası ile Görsel (G), sosyalleĢme (SS), öğrenme (ÖĞ), somutlaĢtırma (SO), gerçek 

(G) ve merak (M) kodları kullanılmıĢtır. Elde ettiğimiz sonuçlara göre „bilgi‟ 

kodunun 89 ile en fazla, „merak‟ kodunun ise 6 ile en az kullanıldığı tespit edilmiĢtir. 

GörüĢme formunda yer alan „Fen bilimleri öğretmenleri neden müze ziyareti 

yapmalıdır, gerekçeler neler olabilir?‟ sorusuna iliĢkin olarak „bilgiyi somutlaĢtırma‟, 
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„sosyalleĢme iĢbirliği‟ ve „bilginin kalıcılık kazanması olmak üzere 3 temel alt tema 

belirlenmiĢtir. Bu üç alt temayı oluĢturan kavramlar incelendiğinde fen bilimleri 

öğretmenleri tarafından en fazla vurgulanan noktalar „bilgi‟, „görsellik‟, „öğrenme‟, 

„somutlaĢtırma‟, „sosyalleĢme‟ ve „gerçek‟ kodları ile ortaya konulmuĢtur. 

Avcı ve Öner (2015) yapmıĢ oldukları çalıĢmada Ģu sonuca ulaĢmıĢlardır; 

AraĢtırmaya katılan öğretmenlerinin hepsi tarihi mekânlarla öğretim yöntemini 

önemli bulmaktadırlar. Öğretmenlerin 10‟u bilgiyi somutlaĢtırdığı için, 9‟u bilginin 

kalıcılığını artırdığı için, 4‟ü öğretimi kolaylaĢtırdığı için, 4‟ü tarihsel empati 

kazandırdığı için, 4‟ü yaparak ve yaĢayarak öğrenme sağladığı için, 4‟ü derse ve 

konulara ilgiyi artırdığı için gibi nedenlerle derslerinde bu yöntemin önemli 

olduğunu düĢünmektedirler. Bu sonuçlarda görüleceği gibi bu çalıĢmayla uyum 

göstermektedir. 

Yine bir diğer çalıĢmaya göre Gökmen (2004)‟in yüksek lisans tezinde elde 

ettiği öğretmenlerin müzelerden %65 hayat bilgisi dersinde, %52 sosyal bilgiler 

dersinde, %6 Türkçe ve diğer derslerde, %3 görsel sanatlar dersinde yararlanıyorum 

biçimindeki bulgusu ile uyumlu olduğu söylenebilir. Okvuran (2012) ise müzede 

drama etkinliklerinin geçmiĢ-bugün ve gelecek kavramlarını somutlaĢtırarak 

eğitimde kolaylaĢtırıcılığı sağlamıĢ olacağını belirtmiĢtir. Bu aratırma da 

çalıĢmamızla uyum göstermektedir. 

Bozdoğan‟ın (2008) yapmıĢ olduğu çalıĢmada araĢtırmaya katılan fen bilgisi 

öğretmen adaylarının tamamının bu gibi bilim merkezlerine tekrar gelmek istedikleri, 

bunun en önemli sebebinin de (N=17) “yeni Ģeyler öğrenerek mesleki açıdan kendini 

geliĢtirip öğrencilerine daha yararlı olmak” için olduğu görülmüĢtür. Bu veriler bizim 

çalıĢmamızda elde ettiğimiz gibi öğretmenlerin bilgi kodunu tercih ettiğini destekler 

niteliktedir. 

YapmıĢ olduğumuz çalıĢmada; bir müze ziyaretinin nasıl planlandığı ile ilgili 

görüĢte en fazla „izin‟, „güvenlik‟, „idari‟, „ekonomi‟, „taĢıt‟, „geliĢim‟, „pekiĢtireç‟ 

ve „derinleĢtirme kodları kullanılmıĢtır. Sonuç olarak en fazla „izin‟ kodunun 

kullanıldığı en az ise „derinleĢtirme ve pekiĢtirme‟ kodlarının kullanıldığı tespit 

edilmiĢtir. 

Yine benzer Ģekilde yapmıĢ olduğumuz çalıĢmada sormuĢ olduğum 

sorulardan olan fen bilimleri öğretmenleri müze ziyareti planlanırken karĢılaĢılan 



79 

sorunlar ve ne gibi sorunlar ile ne gibi sorunla ile karĢılaĢtıkları ile ilgili olarak 

belirlenen „zaman‟, „sorun‟, „izin‟, „güvenlik‟ ve „ulaĢım‟ kodları kullanılmıĢtır. 

Sonuç olarak en fazla „zaman‟ kodu kullanılmıĢ iken en az „ulaĢım‟ kodunun 

kullanıldığı belirlenmiĢtir. 

ÇalıĢmada kullandığımız bir diğer soru da Ģu Ģekildedir; Müze ziyaretleri 

gerçekleĢtirilirken neler yaĢandığı ve öğretmenlerin bunu nasıl yürüttüğüne iliĢkin 

olarak „sıkıntı‟, „plan/planlama‟, „sorun‟, „farklı‟, „etkili‟, „ulaĢım‟, „yaĢamıyoruz‟ ve 

„güvenlik‟ kodlarını kullandım ve sonuçta belirlenen kodların içerisinde en fazla 

„sıkıntı‟ kodunun, en az ise „güvenlik‟ kodunun kullanıldığı görülmektedir. 

Bu noktadan hareket ile karĢılaĢılmakta olan sorunların baĢında zaman 

sıkıntısı, çeĢitli sorunlar ve izin gibi baĢlıklar ortaya çıkmıĢtır. Bu sorunlar 

nihayetinde okullar ve müzeler arsındaki koordinasyon eksikliğinin bir sonucu 

mahiyetindedir. 

Daha önce yapılmıĢ çalıĢmamız ile paralellik göstermekte olan bir çalıĢmada; 

Okul-müze koordinasyonunun sağlanmasında eksiklikler olduğu yönündeki 

bulgulara ulaĢan Gökmen (2004)‟in öğretmenlerden elde ettiği sonuçlarla çalıĢmamız 

uyumluluk içindedir. Gökmen (2004)‟in araĢtırmasında ankete katılan 50 

öğretmenden 30 tanesi (%60) okul–müze iletiĢiminin geliĢtirilmesini gerekli 

bulduklarını söylemiĢlerdir. 

Lucas (2000), “Öğretmenin interaktif bir bilim merkezine yapılan sınıf gezisi 

günlüğü” adındaki çalıĢmasında, öğretmenlerin hazırladığı gezi planı vasıtasıyla 

öğrencilerin daha bilinçli ve duyarlı bir Ģekilde bilim merkezini ziyaret ettiği 

sonucuna ulaĢmıĢtır. 

Bunun yanı sıra öğretmenler müzelerin eğitim etkinliklerini %54‟lük bir 

oranla yetersiz bulduklarını ifade etmiĢlerdir. Bunun yanı sıra öğretmenlerin %36‟sı 

müzelerden yararlanmadıklarını belirtmiĢlerdir. Bu sonuçlar çalıĢmamız ile 

karĢılaĢtırıldığında aynı yönde sıkıntıların var olduğu yönünden çalıĢmamız ile uyum 

içerisindedir. 

Özsoy ve Mercin (2003) de; yapmıĢ oldukları çalıĢmada öğretmen adayların 

bunun yanı sıra halkın müzelere olan ilgisini artırıcı çalıĢmalar yapılması gerektiğini; 

gezilerde resmi izin alma sürecinin zorluğu ve öğretmene yüklenen sorumluluk 

nedeniyle müzelerden yeterince yararlanılamadığını belirtmiĢlerdir. ÇalıĢmamızda da 
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izin konusu ile alakalı sıkıntıların olduğu katılımcılar tarafından belirtilmiĢtir müze 

ziyaretleri ile ilgili en büyük sıkıntının izi alma konusunda sonucu ortaya çıkmıĢtır 

ve bu sonuç literatürde kendisine yer bulmuĢ olan bu çalıĢmanın sonuçlarında olduğu 

gibi benzerlik göstererek çalıĢmamızı destekler niteliktedir. 

 Türkmen (2005) yapmıĢ oldukları çalıĢmalarında; Alan gezi yerlerine iliĢkin 

eğitim-öğretim açısından gördüğünüz en büyük eksiklikler hakkındaki en büyük 

eksiklik olarak %26,9‟si (7 öğretmen) “uzman veya rehber olmamasını”, %19,2‟si (5 

öğretmen) “kalabalık ve yoğunluğu” ve %15,4‟ü de (4 öğretmen)“gezi alanlarının 

öğrenciler geliĢim düzeylerine uygun olarak düzenlenmemiĢ olmasını”, yine aynı 

oranda %15,4 (4 öğretmen) beslenme ve tuvalet gibi ihtiyaçları gidermedeki 

sorunlar,%7,7 (2 öğretmen) ailelerin yeterince destek vermemesini göstermektedir. 

Bunun tam tersi olarak %15,4‟lik kısım (2 öğretmen) da gezi yerlerinde herhangi bir 

eksiklik görmemektedir. ÇalıĢmamızda elde ettiğimiz fen bilimleri öğretmenleri 

müze ziyareti planlanırken karĢılaĢılan sorunlar ve ne gibi sorunlarla karĢılaĢtıkları 

ile ilgili olarak belirlenen zaman‟, „sorun‟, „izin‟, „güvenlik‟ ve „ulaĢım‟ kodları 

kullanılmıĢtır. Sonuç olarak en fazla „zaman‟ kodu kullanılmıĢ iken en az „ulaĢım‟ 

kodunun kullanıldığı görülmüĢtür bu sonuç Türkmen çalıĢması ile paralellik 

göstermektedir. 

 ÇalıĢmamızda fen bilimleri öğretmenlerinin bir müze ziyaretini nasıl 

yürütmesi gerektiği, bir ziyaret esnasında neler yaĢandığına dair görüĢleri 

kapsamında „rehber / rehberlik‟, „soru (sorma)‟, „merak /ilgi‟, „bilgi‟, „farklı‟, 

„iletiĢim‟ ve „sınıf‟ kodları kullanılmıĢtır. Sonuçlar incelendiğinde ise belirlenen 

kodların içerisinde en fazla „soru (sorma)‟ kodunun, en az ise „sınıf‟ kodunun 

kullanıldığı görülmektedir.  

Guisasola, Morentin ve Zuza (2005), “Bilim müzelerine okul ziyaretleri ve 

bilim öğretimi: KarmaĢık bir iliĢki” adlı çalıĢmalarında müze uygulamalarından 

sonra sınıf öğretmenlerinin yazılı değerlendirme olarak; öğrencilere gözlemlerini 

yazdırma, müze uygulaması ile ilgili rapor hazırlatma, müze ile ilgili bulmaca 

yaptırma, kompozisyon yazdırma ve değerlendirme formu kullanma gibi etkinlikler 

yaptırdıkları; görsel değerlendirme olarak da resim yaptırma, resim anlattırma, 

fotoğraf inceleme, sunum ve canlandırma gibi etkinlikler yaptırdıkları sonucu 

çalıĢmamız ile uyum göstermeyen bir literatür olarak karĢımıza çıkmaktadır. 
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Gökmen (2004)‟in araĢtırma sonuçlarına göre ankete katılan öğretmenler 

müzelerdeki en büyük eksikliğin bilgilendirmenin olmaması (%58) olduğunu 

belirtmiĢlerdir. Bu bağlamda müze yetkililerinden beklentiler ile var olan durumun 

oldukça farklı olduğu söylenebilir. Ayrıca ankete katılanların yarısı (%50) 

“Müzelerin bilgilendirmeye ve reklama önem vermesi gerekir” demiĢtir. Müzeler 

kendilerini tanıtmalı, eğitim etkinlikleri ve seminerler düzenlemelidir. Tanıtıcı 

broĢürler, levhalar bastırarak reklamlarını yapmalıdırlar. Klasik müzecilik 

anlayıĢından çağdaĢ müzecilik anlayıĢına bir an önce geçilmelidir biçiminde 

görüĢlerini belirtmiĢlerdir. Görülmektedir ki çalıĢmamızda elde edilen sonuçlara göre 

müzelerde öncelikle soru sorma kodu oranı çok yüksek olması, bu konuda soruların 

muhatapları olacak olan müze yetkililerinin katılımcıları yeterli Ģekilde 

bilgilendiremedikleri sonucunu ortaya çıkararak çalıĢmalar arası uyumu da 

göstermektedir. 

ÇalıĢmamızda elde ettiğimiz; müze ziyaretleri gerçekleĢtirildikten sonra 

yapılan değerlendirmelerde en fazla „değerlendirme‟, „birlikte/beraber‟, „yapıyoruz‟ 

ve „öğrencilerle‟ kodlarını kullanarak elde ettiğim sonuçlar; belirlenen kodların 

içerisinde ise en fazla „değerlendirme‟ kodunun, en az ise „öğrencilerle‟ kodunun 

kullanıldığı görülmektedir. 

Bozdoğan (2008) çalıĢmasının sonuçlarından biri olan Bilim ve teknoloji 

müzelerinin fen öğretimine ne tür katkıları olabileceği sorusuna verilen cevapta 8‟i 

bu müzeleri ziyaret eden ilköğretim öğrencilerinin bilgilerinde kalıcılığı 

sağlayabileceğini ve bilgilerini somutlaĢtırabileceğini, 6‟sı bilim ve teknolojiden 

haberdar olabileceğini (bilgi sahibi olabileceğini) ve 4‟ü de Fen Bilgisine olan 

ilgilerinin artabileceğini belirmiĢlerdir. Elde edilen veriler çalıĢmamız ile uyumludur. 

Bowker (2004) da araĢtırmanın bu sonucuna benzer olarak, “Eden projesinin 

ardından öğrencilerin bitkiler ile ilgili bakıĢ açıları” adlı çalıĢmasında, müze 

uygulaması sırasında öğrencilerin daha fazla duyu organını kullandığı ve kullanılan 

duyu organı sayısı arttıkça, öğrencilerin hatırlama düzeylerinin de arttığı sonucuna 

ulaĢmıĢtır. Bu bağlamda araĢtırmaya katılan sınıf öğretmenlerinin müzelerin kalıcı ve 

etkili öğrenmeye yol açtığı konusunda bilinçli oldukları sonucuna varılabilir. 

Yine Henriksen ve Jorde, (2001), “Lise öğrencilerinin radyasyon ve çevre ile 

ilgili anlayıĢları: Müzeler bir rol alabilir mi?” adlı çalıĢmalarının sonucunda, 
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öğrencilerin müze uygulaması sonrası konu ile ilgili kavrama düzeylerinde artıĢ 

olduğu, böylelikle müze uygulamalarının olumlu ve faydalı olduğunu bulmuĢlardır. 

Ancak görüĢmeye katılan sınıf öğretmenlerinin bir tanesi müze uygulamalarını 

“gereksiz” olarak nitelemiĢ ve müze uygulamaları yapmak için geziye gitmekten 

ziyade sınıf gezisinde müzeye de uğradıklarını söylemiĢtir. Bu sonuçlar da 

çalıĢmamızın sonuçları ile uyum göstermektedir 

Sarıoğlan A. B. ve Küçüközer H. (2017) fen bilgisi öğretmen adayları ile 

yapmıĢ oldukları çalıĢmada Ģu sonuçlara ulaĢmıĢlardır; okul dıĢı öğrenmenin 

öğrenim süreçleri üzerine etkileri ile ilgili en sık “öğrenme daha kalıcı olur” cevabını 

vermiĢtir. Öğretmen adayları, okul dıĢı öğrenme ortamlarında gerçekleĢtirilen 

öğretim sürecinde öğrencilerin öğrenmelerinin daha kalıcı olduğunu düĢünmektedir. 

Okul dıĢı öğrenme ortamlarında günlük yaĢam ile iç içe bir ders iĢlendiği görüĢü 

öğretmen adaylarında sık karĢılaĢılan bir diğer cevaptır. Ders içeriğinin günlük 

yaĢam ile iliĢkili olması gerekliği okul dıĢı öğrenme ortamlarında 

gerçekleĢtirilebilmektedir. Okul dıĢı öğrenme ortamları konunun daha iyi 

öğretilmesinde etkili olduğu görüĢünü belirten öğretmen adayları da mevcuttur. Okul 

dıĢında öğrenme ortamlarında öğretimin gerçekleĢtirilmesinin öğrencilerin, konuya 

olan ilgisini ve merakını arttırmada etkili olduğu görüĢünü belirtmiĢlerdir. Okul dıĢı 

öğrenme ortamlarında öğretimin daha hızlı gerçekleĢtiği görüĢünü belirten öğretmen 

adayları da mevcuttur. Okul dıĢı öğrenme ortamında gerçekleĢtirilen öğretimin sınıf 

ortamındaki kadar etkili olmadığı görüĢü ile de her sınıf düzeyindeki öğretmen 

adayında karĢılaĢılmıĢtır. ÇalıĢma sonuçlarının yapmıĢ olduğumuz çalıĢmada elde 

ettiğimiz veriler ile uyum gösterdikleri görülmüĢtür. 

Okullarda yapılabilecek müze ziyaretleri sayesinde öğrencilerin hayatlarına 

olumlu etkiler yaparak özellikle onların hayatlarına anlam katması bakımından 

önemli kazanımları olur. Bu ziyaretler öğrencilerin gözlem kabiliyetlerinde 

düzelmelere sebep olur. Özellikle ülkemizde müzelerden sistematik Ģekilde 

yararlanmanın zayıf olduğu görülmektedir. Ülkemizdeki eğitim kurumlarında müze 

denince akla yalnızca müfredatta bulunan müzeler haftası etkinliklerinde yapılan 

müze ziyaretleri gelmektedir. Yapılan çalıĢmalar çok sınırlı olup müzelerde bu 

konudaki pedagojik eğitime sahip kiĢilerde bulunmamaktadır. Bu durumlardan 

dolayı ülkemizde kültürel kaynaklar ve bundan kaynaklanan zenginlikler tam 
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manasıyla kullanılamamaktadır. Bu elimizdeki zengin kültürel kaynakların verimli 

Ģekilde kullanılamaması durumu ülkemizin bir gerçeğidir. 

Zamanın sürekli olarak değiĢmesi toplumların geliĢmeleri nitelikli insan 

yetiĢtirme ihtiyacını her zamankinden daha fazla ihtiyaç duyulmasına sebebiyet 

vermektedir. Nitelikli bir insan yetiĢtirme yine aynı Ģekilde nitelikli bir eğitim 

sayesinde olabilir. Bu ihtiyacın desteklenmesi amacıyla özellikle geçmiĢte yaĢanmıĢ 

olan gerek kültürel gerekse sanatsal anlamda yaĢanmıĢlıkların bilinmesi ve analizleri 

oluĢan bu bilgi birikimin kavranılması çok önemlidir. Bu durumun en önemli 

sunucusu ise müzelerdir. 

Bu ziyaretlerin planlanmasında ortaya çıkan sorunlara bakıldığında “zaman” 

kodunun öne çıktığı görülmüĢtür. Bu da bize okul müfredatlarının yoğunluğunun 

zaman sıkıntısına sebebiyet verdiği sonucunu göstermesi bakımından önemli bir veri 

olarak karĢımıza çıkmaktadır. 

Ziyaretler esnasında en çok neler yaĢandığı ile ilgili tercih edilen kodun “soru 

sorma” kodu olduğu, bu da öğrencilerin bu konudaki merakını ve öğrenme 

isteklerindeki artıĢı simgelemesi bakımından kayda değer bir veri olarak karĢımıza 

çıkmaktadır. 

Bireyin müze ile iliĢkisi daha okul çağlarında gittiği ve okul grupları 

oluĢturularak yapılan geziler ile baĢlamaktadır. Bu etkinlik müze ve okul arasındaki 

iliĢkilerin durumu ile sağlanmaktadır. Okul ile yapılmakta olan bu ziyaretler, 

öğrenciler için sadece bilginin verildiği Ģekliyle değil aynı zamanda alternatif yollar 

ile karĢılaĢtırma ve maddi kanıtlar görerek aktif bir çalıĢma olanağı sunmaktadır. Bu 

değiĢik öğrenme metotları öğrencilerin henüz ortaya çıkmamıĢ yeteneklerini 

göstermeleri açısından da çok önemli aktiviteler olarak karĢımıza çıkmaktadır. Okul 

ve müze iliĢkisi aynı zamanda tüm bir toplumun eğitim anlayıĢını yalnızca derste 

öğrendikleri salt bilgiden ziyade bilgi ve becerinin geliĢimi açısından da çok önemli 

bir iliĢkidir. 

Özellikle Fen bilimleri alnında daha yararlı olacağını düĢündüğümüz 

müzelerin okullarda ki fen bilimleri derslerinin anlaĢılmasında ve uygulamasında 

ortaya koymuĢ olduğu iyileĢtirme göz önüne alındığında bu tür kurumların tüm 

ülkede geliĢtirilmesi ve geniĢ bir alanda yayılması çok önemli bir durum olarak 

karĢımıza çıkmaktadır. 
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Bu noktadan hareketle buralarda çalıĢacak olan personelin konusunda yetkin 

ve yeterli sayıda olmaları gerekmektedir. 

Özellikle okulların giderek gezi gerçekleĢtireceği bu yerlerde öğrenmenin en 

iyi Ģekilde gerçekleĢmesini sağlayacak ortamların hazırlanması gerekmektedir. 

Özellikle de etkileĢim uygulamaları için geliĢtirilmelidir. Aynı zamanda öğrenmeyi 

iyileĢtirebilecek tüm teknolojik yeniliklerinde kullanılması gerekmektedir. 

Buralarda bulunan malzemelerin öğrencileri öğrenmeye teĢvik edecek Ģekilde 

ilgi çekici hale getirilmesi her öğrencinin daha iyi anlayabilmesi için seviyelerine 

göre düzenlenmesi, aynı zamanda gerektiğinde öğrencilerin kendi kendine de 

öğrenebilecekleri formlarda olmalıdır. Bu sağlanırken konusunda uzman çalıĢanların 

eĢliğinde öğrencilerin alması gereken bilgileri kaynağından alabilmeleri 

sağlanmalıdır. Özellikle öğrencinin soru sorması durumunda, sorulara alacakları 

cevapların alanlarında yetkin kiĢiler olmalarına azami dikkat edilmelidir. 

Özellikle öğrencilerin sıkıntı yaĢamaması için aynı zamanda oluĢabilecek 

yoğunlukların önlenmesi için müzelere gidiĢler hususunda randevu sitemi 

oluĢturulmalıdır. Bu durumda hem öğretmenlerin öğrenciler hakkında ki güvenlik 

kaygılarının aĢılmasında aynı zamanda öğrencilerin etkin bir Ģekilde gezilip 

görülmesi ve öğrenilmesi gereken materyalleri incelemelerine de olanak 

sağlayacaktır. 

Bu tür etkinliklerde karĢılaĢılması muhtemel problemler, yapılacak gezilerde 

izin alma, derslerdeki müfredatın yoğunluğu ve gezilerin ders ile çakıĢmasının 

istenmemesi gibi durumlardır. Bunlar ile ilgili çözüm önerilerimiz olarak; derslerdeki 

müfredatların tekrar düzenlenerek yapılması planlanan gezilere olanak sağlanmalı, 

yapılacak gezilerde süreçlerin kolaylaĢtırılması ve aynı zamanda bu tür etkinliklerde 

öğretmenler üzerindeki yükün azaltılması Ģeklindedir. 

Son olarak bu çalıĢmaların merkezindeki kurum olan Milli Eğitim 

Bakanlığının bu gibi etkinlikleri daha fazla destekleyerek, müfredat programlarına 

böyle etkinliklerinde girmesini sağlamaları gerekmektedir. Bunun bir devamı 

niteliğinde bakanlığın okul ve öğretmenlerine, gezi yapılacak olan yerlerdeki 

personele yeterli miktarda bilgi vermesi ailelere de bu konuda bilgilendirme yapması 

gerekmektedir. Aynı zamanda özellikle büyük Ģehirlerde daha da önem taĢıyan 
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ulaĢım konusunda bakanlığın gerekli araç tahsislerini sağlamaları gerekmekte hatta 

bünyelerinde yeni müzeler oluĢturabilmelilerdir. 
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EKLER 

EK-1: Fen Eğitiminde Müze Ziyaretlerine ĠliĢkin Öğretmen GörüĢme Formu 

Tarih:___/___/2019   

Saat (BaĢlangıç/BitiĢ)___________/____________ 

 

GiriĢ 

Merhaba, adım Didem Cebeci. Ege Üniversitesi Sosyal Bilimler Enstitüsü 

Fen Eğitimi Anabilim dalında yüksek lisans yapıyorum. Ġnformal ortamlardan müze 

ziyaretleriyle ilgili bir araĢtırma yapmaktayım. Sizin bu konudaki görüĢlerinizin ve 

deneyimlerinizin önemli olduğunu düĢünüyorum. Katkılarınız için Ģimdiden teĢekkür 

ediyorum.  

GörüĢmemize geçmeden önce, görüĢmemizin gizli olduğunu ve görüĢmede 

konuĢulanları yalnızca benim ve bazı araĢtırmacıların bileceğini belirtmek isterim. 

AraĢtırma raporunda isimleriniz kesinlikle yer alamayacak, bunun yerine takma 

isimler kullanılacak ya da isimleriniz Ģifrelenecektir. 

GörüĢmemize baĢlamadan önce sormak istediğiniz soru ya da belirtmek 

istediğiniz herhangi bir düĢünceniz var mı? 

KonuĢmalarımızın kaydedilmesi konusunda ne düĢünüyorsunuz? 

GörüĢme sonunda istemediğiniz bazı bilgileri silebiliriz. GörüĢmeye devam 

etmek istiyor musunuz?  

GörüĢmemizin yaklaĢık 20 dakika süreceğini tahmin ediyorum. Ġzin 

verirseniz sorulara baĢlamak istiyorum. 

Cinsiyet: ( ) Kadın ( ) Erkek (GörüĢmeci tarafından sorulmayıp, 

kaydedilecektir.) 

YaĢınız:……………………… 

Eğitim Durumunuz: ( ) Lisans ( ) Yüksek lisans  ( )Doktora ( ) 

Diğer:……… 

Mezun Olduğunuz Fakülte: ( ) Eğitim ( ) Fen – Edebiyat ( ) Diğer:…… 

Mezun Olduğunuz Bölüm: ( ) Fen Bilimleri ( ) Biyoloji ( ) Kimya ( ) Fizik ( ) 

Diğer:…… 

Meslekteki görev süreniz (Kıdem):………… 
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Görev yaptığınız okulun türü: ( ) Özel ( ) Devlet ( ) Vakıf  

Görev yaptığınız okulun sosyo-ekonomik durumu sizce nasıldır?  

( ) Ġyi ( ) Orta ( ) Kötü 

 

 

GÖRÜġME SORULARI 

 

1.1 Size göre Bir fen bilimleri öğretmeni neden müze ziyareti 

yapmalıdır? Siz hangi gerekçelerle müze ziyaretleri yapıyorsunuz? 

 

Sonda:  

somutlaĢtırma 

SosyalleĢme 

Bilgiye geniĢlik kazandırma 

Diğer 

 

1.2 Bir müze ziyaretini nasıl planladığınızı öğrenebilir miyim? 

 

Sonda:  

Ders planı/ Gezi planı 

Kazanım  

GeliĢim düzeyi 

Ġzin 

TaĢıt 

Masraflar/ Ekonomik koĢullar 

Zamanlama/Tarih 

Mekan değerlendirmesi 

Güvenlik önlemleri 

Diğer 

1.3 Müze ziyaretini planlarken karĢılaĢtığınız sorunlar var mı, ne gibi 

sorunlarla karĢılaĢtığınızı öğrenebilir miyim? 

Sonda:  
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UlaĢım açısından 

Ekonomik açıdan 

Ġzin süreci  

Kazanım uygunluğu 

Müze ortamı /mekan uygunluğu 

Ġdari müdehale 

Zamanlama  

Diğer 

2.1 Fen bilimleri öğretmeni bir müze ziyaretini nasıl yürütür size 

müze ziyaretinizi gerçekleĢtirirken eĢlik etsem ne yaptığınızı görürüm? 

Sonda:  

Sosyal yaĢantılar (Öğretmen- öğrenen, Öğrenen-öğrenen, Öğrenen -uzman / 

görevli ) 

Olaylar  

Öğrencilerin davranıĢ biçimleri öğrencilerin sosyal ortam kaynaklı tepkileri 

Öğrencilerin katılımı katılımı 

Öğretmenin rolü (yönetici/rehber/diğer) 

Diğer 

2.2 Müze ziyareti sürecinde karĢılaĢtığınız sorunlar var mı, ne gibi 

sorunlarla karĢılaĢtığınızı öğrenebilir miyim? 

Sonda:  

Plana uyma 

UlaĢım  

Güvenlik  

Mesleki yeterlilik  

Kazanım kazandırmada mekanı etkili kullanabilme  

ĠletiĢim  

Sosyal yaĢantılar 

Zamanı verimli kullanma  

Diğer  

3.1 Müzeye yapmıĢ olduğunuz ziyareti değerlendiriyor musunuz, eğer 

öyleyse nasıl değerlendiriyorsunuz? 
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Sonda:  

Kazanıma uygunluk  

Plana uygunluk 

Öğrencilere katkıları 

Öğrenci dönütleri 

YaĢantılar  

Sorunlar  

Diğer 
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EK-2: Yarı yapılandırılmıĢ Bireysel GörüĢme Ġçin BilgilendirilmiĢ Onay Formu 

 

Merhaba, adım Didem Cebeci, Ege Üniversitesi Sosyal Bilimler Enstitüsü 

Fen Eğitimi Anabilim dalında yüksek lisans yapıyorum ve informal ortamlardan 

müze ziyaretleriyle ilgili bir araĢtırma yapmaktayım. Yüksek lisans tez çalıĢmamın 

amacı, informal ortamlardan müzelerde fen eğitiminin etkililiği ve verimliliği 

konusunda çıkarımlarda bulunmak üzere, fen bilimleri öğretmenlerinin müze 

ziyaretlerine iliĢkin görüĢlerini ortaya koymaktır. Sizin bu konudaki görüĢlerinizin ve 

deneyimlerinizin önemli olduğunu düĢünüyorum.  

 

 Eğer bu görüĢme için gönüllü iseniz ve izin verirseniz, görüĢmenin sesli 

kaydını almak istiyorum.  

 

 GörüĢme sürecinde bana söyleyeceklerinizi ve kayıtları gizli tutacağım. 

GörüĢmemizin gizli olduğunu ve görüĢmede konuĢulanları yalnızca benim 

ve bazı araĢtırmacıların bileceğini belirtmek isterim. Kimliğiniz ve 

görüĢme sırasında verdiğiniz bilgileri hiçbir kurum/ kuruluĢ ya da kiĢiler 

ile kesinlikle paylaĢmayacağım. AraĢtırma ile ilgili görüĢlerinizi ve 

kayıtları isminizi belirterek herhangi bir yerde yayımlamayacağım. 

Sorduğum sorulara verdiğiniz cevapları bir makalede ya da kitapta 

kullanacağım zaman isminizi kesinlikle belirtmeyeceğim. AraĢtırma 

raporunda isimleriniz kesinlikle yer alamayacak, bunun yerine isimlerinizi 

Ģifreleyeceğim. AraĢtırma süresince yapılan görüĢme kayıtlarını gizlilik 

kuralları çerçevesinde muhafaza edeceğim. 

 

 Bu görüĢme altı temel soruyu kapsamaktadır ve bu soruların doğru ya da 

yanlıĢ olarak nitelendirilebilen bir cevabı yoktur. GörüĢme yaklaĢık 15-20 

dakika sürebilir. GörüĢme sırasında cevaplandırmak istemediğiniz bir soru 

olursa veya görüĢmenin herhangi bir yerinde ara vermek isterseniz lütfen 

çekinmeden belirtiniz. Ġstediğiniz zaman görüĢmeyi bitirebilirsiniz. 

Katkılarınız için Ģimdiden teĢekkür ediyorum. GörüĢmeye devam etmek istiyor 
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musunuz? GörüĢmemize baĢlamadan önce sormak istediğiniz soru ya da belirtmek 

istediğiniz herhangi bir düĢünceniz var mı? Ġzin verirseniz sorulara baĢlamak 

istiyorum. 

 

Yukarıda yazılanları okudum ve araĢtırmada katılımcı olmayı kabul 

ediyorum. 

 

Tarih: 

Fen Bilimleri Öğretmeninin Adı, Soyadı: 

Ġmzası 


