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OZET
Siif Dis1 Ogrenme Ortamlarinda Farkhlastirilmis Ogretime Yénelik Bir Eylem
Arastirmasi
Giirkan, Elif, Egitim Programlar ve Ogretim Tez Damismam: Prof. Dr. Nilay Biimen,
Agustos 2019

Bu calismada, arastirmaci Ogretmenin ilkbahar aylarinda havalarin 1sinmasiyla
smifindaki  6grencilerin  matematik  dersine  yonelik  katilimlarmin  azalmasina,
motivasyonlarmin ve basarilarinin diismesine ¢6ziim bulunmasi amaclanmistir. Smif dis1
ogrenme ortamlarinda farklilastirilmis 6gretim yaklasimini kullanmak suretiyle 6grencilerin
derse yonelik motivasyonun arttirilmasi, etkili ve kalici 6grenmeler elde edebilmesi amaciyla
eylem arastirmast modeli tercih edilmistir. Caligmada ilkokul 4. smif matematik dersi
“Uzunluk Olgme” ve “Cevre Olgme” konularma yonelik olarak, smif dis1 dfrenme
ortamlarinda farklilastirilmis 6grenme etkinliklerinden olusan bir eylem plan1 gelistirilmistir.
Calisma grubunu, 2016-2017 egitim-6gretim yilinin ikinci doneminde, 6zel bir ilkokulda 4.
smif diizeyinde 6grenim goéren iki subedeki 15 kiz, 22 erkek olmak tizere toplam 37 6grenci
olusturmustur. Arastirmada nicel verileri toplamak i¢in Aktan ve Tezci (2013) tarafindan
gelistirilen Matematik Motivasyon Olgegi, arastirmaci tarafindan hazirlanan ve
gecerlik/glivenirlik ¢alismalar1 yapilan basari testi, nitel veriler icin ise yar1 yapilandirilmis
goriismeler ve oOgrenci gilinliikleri kullanilmistir. Smif disinda farklilagtirilmis 6gretim
yaklasimina uygun olarak hazirlanan eylem plan1 yedi hafta siiresince uygulanmistir.
Matematik Motivasyon Olgegi ve matematik basar1 testinden elde edilen veriler t testi; yar1
yapilandirilmis  goriismelerden ve Ogrencilerin  ¢alisma  siiresince tuttugu yansitici
giinliiklerinden elde edilen nitel veriler ise betimsel analiz yontemiyle ¢dziimlenmistir.
Bulgulara gore, ilkokul 4. sinif matematik dersine ait “uzunluk ve ¢evre 6lgme” konularinda
smif dig1 6grenme ortamlarindaki farklilagtirilmis 6grenme etkinliklerini iceren eylem plana;
ogrencilerin matematige yonelik motivasyonlarina ve matematik erisilerine istatistiksel olarak
anlamli katkida bulunmustur. Yapilan goriismelere gore, Ogrencilerin derse yonelik
diistinceleri olumlu yonde degistigini, matematigi sevdiklerini, motive olduklarmi ve
kaygilarinin azaldigmmi ifade ettikleri goriilmektedir. Farkli yonergelerle ¢aligmanin,
ogrencilere farkli yonlerde (problem ¢ozme ve isbirlikli ¢alisma becerileri) katki getirdigi
sOylenebilir. Zaman konusunda yasanan smirliliklar, dogal ortamlarin getirdigi sorunlar da
smif diginda 6grenme etkinliklerinin hem avantaj hem dezavantajlari olarak ortaya ¢ikmustir.

Anahtar kelimeler: Sinif disinda 6grenme, farklilastirilmig Ogretim, matematik

Ogretimi, motivasyon, erisi
XV



ABSTRACT
An Action Research on Differentiated Learning Activities in Outdoor Learning
Giirkan, Elif, Curriculum and Instruction, Supervisor: Prof. Dr. Nilay Biimen,
August 2019

In this study, it was aimed to find a solution to the decreased participation, lack of
motivation and lower academic achievement in Math lessons among the students in the
classroom due to rising temperatures in the spring. An action research model was preferred in
the study in order to increase students’ motivation and effective and permanent learning by
using differentiated learning activities. In the study, an action plan developed according to the
differentiated learning activities in outdoor learning among fourth-grade students in Math
classes based on the subject of “Length Measurement” and “Environmental Measurement”.
The study group consisted of 37 students (15 girls and 22 boys) in two classes in a private
primary school in the second term of the 2016-2017 academic year. In order to collect
quantitative data, Math Motivation Scale developed by Aktan and Tezci (2013), an
achievement test developed by the researcher were used. Furthermore, semi-structured
interviews and student diaries were used for qualitative data. The action plan designed in
accordance with the differentiated learning activities in outdoor learning was implemented for
seven weeks. Data obtained from mathematics motivation scale and mathematics achievement
test were analyzed by t test for dependent groups. The qualitative data obtained from semi-
structured interviews and reflective diaries kept by the students during the study were
analyzed by descriptive analysis method. According to the findings, it may be said that the
action plan for “Length and Environmental Measurement™ topics of fourth grade Math class
includes differentiated learning activities in outdoor learning has made a statistically
significant contribution on students' motivation towards mathematics and mathematics
achievement. According to the interviews, it was seen that the students' thoughts about the
class have changed positively and the students started to like Math classes more. Moreover, it
can also be said that the students are highly motivated and the students’ anxiety levels are
reduced. It can be considered that working with different guidelines contribute students in
several fields (problem solving and cooperative working skills) in a positive way. Time
constraints and problems caused by natural environments emerge as both advantages and

disadvantages of outdoor learning activities.

Keywords: Outdoor learning, differentiated learning, mathematics teaching,

motivation, achievement
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I.BOLUM

GIRIS

Bu boliimde; problem durumu, arastirmanm amaci ve Onemi, arastirma sorusu, alt

sorular, sinirlhiliklar, sayiltilar ve tanimlar tizerinde durulmustur.

1.1 Problem Durumu

Tarkiye’nin de kabul ettigi ve destekledigi Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1
Sozlesmesi (1995), ¢ocugun egitim hakkini kabul etmektedir. S6zlesmenin 29. maddesi bu
egitimin ¢ocugun sahsiyetinin, zihinsel ve bedensel kabiliyetlerinin miimkiin oldugunca
gelistirilmesini saglamaya odaklanmasini vurgulamaktadir. Tiirkiye’de ve diinyada birgok
egitim sistemi, ¢ocuklarin haklar1 geregince hem nitelikli egitimi erisebilir duruma getirmeyi
hem de ¢ocuklara 21. yiizyilin gerektirdigi becerileri kazandirmay1 oncelik haline getirmistir.

Ulusal ve uluslararas: egitim raporlari, Tiirkiye’de nitelikli egitime erisim adina
gelistirilecek egitim politikalarmi da ortaya koymaktadir. Ornegin, Uluslararas1 Ogrenci
Degerlendirme Programi (PISA) verileri (2015), Tiirkiye’nin 70 iilke arasinda matematikte
49., okumada 50. ve fende 52. sirada oldugunu raporlamaktadir. Bu baglamda tilkemizde
yapilan arastirmalarda 6gretim etkinliklerinin niteligi ve 6grenme ortamlarmnin diizenlenmesi
ile ilgili oneriler 6n plana ¢ikmaktadir. Bu 6nerilerde ¢ocuklarin bireysel farkliliklarina gore
zenginlestirilmis ve gercek yasam deneyimleri saglayacak oOgrenme ortamlari sunmanin
onemi vurgulanmaktadir. Ogretmenlere yonelik mesleki gelisim programlarinda da tiim bu
¢Oziim yollar1 ve Oneriler uygulamaya konulmaya calisilmaktadir.

Yani sira cesitli lilkelerdeki 4. ve 8. sinif 6grencilerin matematik ve fen alanlarinda
kazandiklar1 bilgi ve becerilerin degerlendirilmesine iliskin bir tarama arastirmasi olan
TIMSS sinavlarinda Tiirkiye, 1999 yilindan bu yana matematik puani agisindan kiigiik artiglar
gostermis; ancak tiim sinavlarda uluslararasi ortalamanin altinda kalmistir (Biitiiner ve Giiler,
2017).

Cagdas egitimin en 6nemli 6zelliklerinden biri, teorik bilgi ile uygulama arasindaki
etkilesimin gii¢lii bicimde kurulabilmesidir (Erentay ve Erdogan, 2012). Bu kopriiyii basariyla
kuran ve gilinlimiizde de yontemlerinden sikca bahsedilen “Koy Enstitiileri”nde, 6gretmenlerin

gezinti, seyahatlerinin ve smf dis1 verilecek O6devlerin pldnlamasi yoniinde esaslar yer



almaktadir (Akdogan, 2017). Okul ve sinif disin1 6grenme ortami olarak goren ¢ocuklar: sinif
disinda gorevlere yonlendiren bu yaklasim, glinimiiz okullarma sikismis egitim
yaklagimindan oldukga farkhidir.

Bunlara ilaveten egitim dort duvarla sinirli olmayip, okul disinda hayatin her alaninda
yapilabilmektedir (Saritas ve Celik, 2013). Bu baglamda 6grenmenin sadece okul, sinif alani
icerisinde 0gretmen, dgrenci iletisimi ve kitap, defter, akilli tahta gibi materyallerle etkilesim
icinde ve planh gergeklesen bir siire¢ olmadigina yonelik goriisler artmaktadir.

Ozellikle kentlesme ile cocuklarin doga ile iletisimleri kesilmekte ve fiziksel
aktiviteleri azalmaktadir. Hillman ve arkadaslar1 tarafindan 2009 yilinda yapilan arastirma
sonuglari, fiziksel aktivitenin okul c¢agindaki ¢ocuklarin odaklanma ve akademik
performansim1 olumlu etkiledigini ortaya koymaktadir. Uzun zamanlarmi gegirdikleri
okullarda, gocuklara basit, tek tip ve siirekli masa basi gérevler verilmekte ve ¢ocuklar daha
az fiziksel aktivite gdstermektedir. Ulkemizde 10 yasinda bir gocugun, belirli standart ve
kurallar cercevesinde hareket etmesinin zorlugu diisiiniiliirse, sinif dis1 egitim yaklasimiyla
daha 6zgiir ve yenilik¢i bir 6grenme ortami saglanabilir.

Gardner’a gore, “Egitimde biitiin ¢ocuklara sanki ayni kisiligin farkli 6rnekleriymis
gibi davranilmasi biiyiik bir hatadir ve bu hata baska bir hatanin olugsmasina sebep olur, o da
biitiin ¢ocuklara ayni yontemlerle, aymi seylerin Ogretilmeye calisilmasidir.” (Siegel ve
Shaughnessy, 1994). Bu durum ¢ocuklarin giiclii 6grenme yollarin1 tantyamamalarina ve 6z
yeterlilik algilarinin olumsuz etkilemesine neden olmaktadir. Egitim Reformu Girigimi’nin
(ERG) “Tirkiye’de Okullarda Cocuk Katilimi: Durum Analizi raporuna gore” (2015),
O0grenme-0gretme yontemlerinin belirlenmesinde, birebir ve en yakindan deneyimleyen
Ozneler olarak tiim ¢ocuklarin katiliminin saglanmasi geregini ortaya koymaktadir. Bu katilim
stireci bireysel 0Ozellikleri, ilgileri ve gereksinimleri dogrultusunda zenginlestirilmis
yontemlerin ¢ocuklara sunulmasini gerektirmektedir. MEB, bireysel farkliliklara, ihtiyaclara
odaklanan esnek planlar ve 6grenme ortamlari hazirlama konusunda 6gretmenlik mesleki
yeterliliklerini belirlemistir (2017). Bu baglamda 6gretmenlerin yontemlerini farklilastirarak,
cocuklarmm kendilerine uyan Ogrenmeyi se¢cmelerine firsat veren (Tomlinson, 1995),

farklilastirilmig 6gretimin 6nemi artmaktadir.

Aragtirmanm hem planlayicis1t hem de uygulayicist olan ve yaklasik 13 yildir smif
ogretmenligi yapan arastirmaci, ger¢ek yasam deneyimleri i¢in 6grenme ortamlar1 yaratma ve
yasant1 zenginligi ile 6grenmeyi kalict hale getirmeye calismaktadir. Ozellikle matematik

dersinde smifta gercek ve somut nesnelerle ¢alismanmn sinirli olmasi nedeniyle smif dist
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gercekligi anlatmakta zorlandigini tecriibe etmekte, matematik derslerine katilimin ve
O0grenme sorumlulugunun azaldigini gézlemlemektedir. Farkli ortamlarda 6grenme firsatlari
sunan smif dist 6gretimin ve farkli yollarla 6grenme firsati sunan farklilastirilmis 6gretimin

bu sorunlar1 en aza indirgemede yararli olacagini diistinmektedir.

1.2 Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu calismanin amaci, 4. sinif matematik dersindeki sorunlara ¢oziim olarak, siif dis1
ogrenme ortamlarinda farklilastirilmis 6gretim yaklasimini kullanmak suretiyle dgrencilerin
derse yonelik motivasyonun arttirilmasi, gergek yasam deneyimleri ile kalic1 6grenmeler elde
edebilmesi amaciyla bir eylem plan1 gelistirmektir.

Bireysel katkilarinin yani sira bu calismanmn matematik 6gretim programlar1 ve
ogretmen mesleki gelisim programlar1 i¢in atilacak adimlara 151k tutabilecegi
disiiniilmektedir. Ciinkii giinlimiizde siif dis1 egitimin ve farklhilagtirilmis Ogretim
etkinliklerinin yaygm bir bi¢imde kullanilmamasi; okullarin ve 6gretmenlerin bu yaklasimlara
yonelik girisimlerinde 6rnek teskil edebilecektir.

Ulusal ve uluslararasi alan yazinda smif disi1 egitim ve farklilastirilmis 6gretim
konularin1 ayr1 ayr1 temele alan calismalar olmasina ragmen, (Atabek Yigit ve Balkan Kiyict,
2010; Bozdogan ve Yalgm, 2006; Bozdogan, 2008; Demir, 2013; Ertas, Parmaksizoglu ve
Sen, 2011; Karadag, 2010; Beler, 2010; Pierce & Adams, 2004; Sturm ve Bogner, 2010;
Sentiirk ve Ozdemir, 2014; Tas, 2013; Tatar ve Bagriyanik, 2012; Tortop ve Ozek, 2013;
Yabas, 2008; Yavuz, 2012) bu iki konuyu birlikte inceleyen herhangi bir arastirmaya
rastlanmamistir. Bu ¢calismanin 6rnek teskil etmek suretiyle, ulusal ve uluslararasi alan yazina
katkida bulunacag diisiiniilmektedir.

Ulkemizde sinif dist egitim uygulamalarmin, ilging ve eglenceli yerlere yapilan
amagsiz geziler olarak algilandigi, idari ve zaman ile ilgili yonetimsel zorluklar nedeniyle
ogretmenlerin bu konuda aktif rol almaktan kagindiklar1 ve siif disindaki kaynaklar1 etkili bir
sekilde kullanma konusunda fikir sahibi olmadiklari, sinif dig1 6grenme ortamlar: ile 6Zretim
programi arasinda iligki kuran Orneklerin azligi, smif dis1 egitim uygulamalariin MEB,
Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu (TUBITAK) ve gesitli dzel kuruluslar
tarafindan desteklenen yaz — doga kamplar1 ve projelerin 6tesine gecemedigi goriilmektedir.
Felsefi acidan esaslari olan smif dist egitimin, arastirma basligi ve 6grenme ortaminda
kullanilmasi agisindan gelecek vaad ettigi diisiiniilmektedir (Berberoglu ve Uygun, 2013).

Bu anlamda ilkokul diizeyinde, matematik dersinde bir eylem arastrmasi olarak

farklilagtirilmis 6gretim yaklagimmin uygulandigi bir ¢alismaya rastlanmamigtir. Hem smif
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dis1 6grenme ortamlarint hem de farklilagtirilmis 6gretimi birlikte temele alarak 6gretim
problemlerinin ¢oziilebilecegi fikrinin bir eylem planiyla denenmesi bakimindan, ¢aligmanin

alan yazina katk1 getirmesi beklenmektedir.

1.3 Arastirma Sorusu
IIkokul 4. smif matematik dersine ait “Cevre ve Uzunluklar1 Olgme” konularmda sinif
dis1 6grenme ortamlarindaki farklhilagtirilmis 6grenme etkinlikleri, derse yonelik motivasyona

ve erigiye nasil katki saglamakta; siirece iligkin ne tiir geribildirimlere yol agmaktadir?

1.4 Alt Sorular
1. Ilkokul 4. smif matematik dersine ait belli konularda sinif dis1 6grenme ortamlarindaki
farklilastirilmis 6grenme etkinlikleri,

1.1 Ogrencilerin matematige yonelik motivasyonlarini arttirabilir mi?

1.2 Ogrencilerin matematik erisilerini arttirmay1 saglayabilir mi?

2. Ilkokul 4. sinif matematik dersine ait “Cevre ve Uzunluklar1 Olgme” konularinda smif dis1
ogrenme ortamlarindaki farklilastirilmig 6grenme etkinliklerine iliskin 6grenci goriisleri

nelerdir?

1.5 Sayiltilar

1. Katilimcilar, bu eylem arastirmasinda 6n-test ve son-test olarak kullanilan Basar1
Testi ve Matematik Motivasyon Olgegi’ni ictenlikle ve dnemseyerek yanit vermislerdir.

2. Yarr-yapilandirilmig goriismeler yapilan katilimcilar, gériisme sorularma igtenlikle

ve Onemseyerek yanit vermislerdir.

1.6 Smirhhiklar

Bu caligmada elde edilen bulgular; 6zel bir ilkokulda 4. smif diizeyinde 6§renim goren
iki subedeki 37 6grenci, 2016-2017 egitim 6gretim yilmin 27. - 35. haftalar1 arasi, ilkokul
matematik Ogretimi programinda yer alan 4. sinif matematik dersinin belli konular1 ve

kullanilan veri toplama araglari ile smirhdir.

1.7 Tanimlar
Smif Dis1 Egitim: Smifin disinda gerceklestirilen her tiir egitimsel etkinlik (Berberoglu &
Uygun, 2013).



Smif Dist Ogrenme: Smif duvarlarmin fiziksel smirlari disindaki kurum ve ortamlarda,
Ogretim programiyla paralel olarak okul siiresi ve kapsami i¢cinde gergeklesen 6grenmeler
(Salmi, 1993).

Farklilastirilmis Ogretim: Ogretim programinin igerik, siire¢ ve {iriin boyutunda ¢oklu
yaklagimlar sunan, 6grenci merkezli, biliylik gruplar, kiicilk gruplar ve bireysel 6gretimin
karisimimdan olusan bir yaklasim (Tomlinson, 2001, s.2-5).

Matematik Motivasyonu: Okuldaki 6grenci davraniglarinin yoniinii siddetini, kararliligini ve
egitim ortamlarinda istenilen amaca ulagsmada hizi belirleyen giic kaynaklarindan biri
(Akbaba, 2006).

Erisi: Yetisege (yetisme durumu, egitim) giristeki davranislar ile yetisekten c¢ikistaki
davranislar arasindaki hedeflerle tutarl fark (Ertiirk, 1982).



II. BOLUM

ILGILI ALANYAZIN VE ARASTIRMALAR

Bu bolimde, aragtirmada ele alinan kavramlara dair art alan ve ilgili arastirmalar

uzerinde durulmaktadir.

2.1 Siuf Dis1 Ogrenme ile Tlgili Kavramsal Art Alan

Egitim dort duvarla sinrli  olmayip, okul disinda hayatin  her alaninda
yapilabilmektedir (Saritas & Celik, 2013). Bu baglamda 6grenme sadece okul, sinif alani
icerisinde 0gretmen, 68renci iletisimi ve kitap, defter, akilli tahta gibi materyallerle etkilesim
icinde ve planh gergeklesen bir siire¢ degildir. Ogrenme siireci; formal dgrenme siireclerinin
yani sira kendiliginden 6grenmeleri, yani informal 6grenme stireglerini de beraberinde getirir.
Aslinda formal 0grenme; toplumla uyum i¢cinde ve yasama anlam verme gayreti iginde
yaptiklarimizi igermektedir. Informal 6grenme, okul/sinif disinda gerceklesen 6grenme olarak
da nitelendirilir (Lagin Simsek, 2011).

Ogrencinin 6grenme siirecinde etkin oldugu, yaparak yasayarak ve cevresiyle
iligkilendirerek 6grendigi ve toplumsal ¢evre ile etkilesim gelistirdigi bir 6gretim anlayigmin
egitimde daha verimli olduguna isaret edilmektedir (Sarag, 2017). Son yillarda "Okul Dust
Egitim, Stmif Dist Egitim, Nonformal Egitim, Informal Egitim" olarak tanimlanan ve dgrenme
stirecinin yasamla etkilesim i¢inde edinilmesini ileri siiren okul dig1 6grenme yontemleri, bu
anlayisin uygulanabildigi yontemlerden biri olarak goriilmektedir (Eshach, 2007; Sarag,
2017). Bu baglamda, alanyazinda “Outdoor Education” olarak ifade edilen ve Tiirkce’ye
“Disarida-Okul Disinda Egitim” olarak g¢evrilebilecek bir egitim tiirii olarak 6n plana ¢ikan
(Sozer, 2015) bu kavram, sinif disinda yapilan egitim amacgh etkinlikleri i¢eren 6grenme
siireclerini kapsamaktadir (Sozer, 2015). Berberoglu ve Uygun’a gore (2013, “Smifin disinda
gerceklestirilen her tiir egitimsel etkinlige, Smif Dis1 Egitim (outdoor education)” adi
verilmektedir.

Bu cergevede gercgeklestirilen okul dist 6grenme etkinlikleri (outdoor learning
activities), zamanla disar1 kaynakli 6grenmelerle iliskilenerek mekan temelli 6grenme (place
based learning), deneysel O0grenme (experimental learning), gercek baglamda &grenme
(learning in a real life context) gibi 6grenme alanlariyla i¢ ice gegmeye baslamistir (Bunting,
2006, 5). Yeni yaklagimlarla birlikte informal 6grenme ortami olarak bilinen bilim miizeleri,

hayvanat bahgeleri, planetaryum (gokevi), botanik bahgeleri vb. gibi ortamlar, 6grencilere
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yaparak, yasayarak ve kesfetmeye doniik ortamlar sunmasindan dolay1 egitimde daha ¢ok
kullanilmaya baglanmistir. Bu ortamlarin formal egitim kapsamimda belirli bir plan
cergevesinde silirece dahil edilerek okul dis1 6grenme ortami olarak kullanilmasi daha uygun
gorilmektedir (Lagin Simsek, 2011). Alanyazin incelendiginde, okul dis1 6grenmenin farkli
isimlerle tanimlandig1 goriilmekle birlikte, en yaygin kullanimmin yine okul dis1 ve smif dis1
ogrenme oldugu goriilmektedir. Bu kavram, sinif duvarlar1 disinda gergeklesen bir 6gretim
stireci olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Durel, 2018).

Ozdemir ve Yilmaz (2009), smif dist 6grenme ortamm olarak ilk faydalanilacak
yerlerden biri olan okul bahgelerinin fiziksel ve peyzaj 6zelliklerinin 6grenciler, 6gretmenler,
ebeveynler ve idareciler tarafindan yeterli goriilmedigine yonelik sorunlari ortaya
koymaktadir. Kolay ulasilabilir ortamlardan biri olan okul bahgeleri, iyi bir sekilde
tasarlanirsa 6grenme i¢in firsat haline doniistiiriilebilir (Durel, 2018). Hem yaygin kullanim
hem de okul bahgelerini okul dis1 egitim ifadesiyle disarida birakmayan bir yaklagimla, bu
calismada sinif dis1 egitim ve 6§renme ortamlar1 ifadesi siklikla kullanilmastir.

Okullarda yiiriitillen formal 6grenme siireglerinin, 6grencilerin yasantisi icinden daha
anlaml ve faydali olabilmesi i¢in smif i¢i 6§renmelerin yasamin i¢inden ve yasantiya doniik
olmasmin 6nemi blyiiktiir. Smif i¢indeki 6grenmelerin okul digina (hayata) tagmmasinin,
ogrencilerin gergek veya gercege yakin durumlarda aktif deneyimlerine dayali olarak
ogrenmelerinin ve bu Ogrenmeleri ger¢cek yasam durumlari/problemleri karsisinda
kullanmalarmin, sinif i¢i 6grenmeleri destekleyecegi, daha anlamli ve islevsel hale getirecegi
soylenebilir. Bu baglamda sinif dis1 egitimin, bir tiir algin egitim ve ayni zamanda, 6rgiin
egitimi destekledigi ve tamamladigi belirtilmektedir (Okur-Berberoglu ve Uygun, 2013). Smif
dis1 egitimin smiftaki egitime alternatif degil, smiftaki egitime destek olacak sekilde
yiiriitiilmesi gerekmektedir. Ozellikle son 15-20 yildir ortaya atilan bu kavram Isveg, Norveg,
Ingiltere gibi iilkelerde smifta yapilan egitimle biitiinlestirilmis bir egitim metodu olarak
kullanilmaktadir (Oztiirk Aynal, 2013; Kulalgil, 2016). Okul dis1 6grenme ortamlari;
ogrencilere gercek materyallerle etkilesim iginde yaparak yasayarak 6grenme imkani bagta
olmak iizere, bircok firsat sunan zengin 6grenme ortamlaridir. Bu kapsamda son yillarda bu
ortamlar, 6gretim programlarmnin hedeflerine ulagsmada formal egitimin yetersiz kaldig1 birgok
noktay1 tamamlayic1 ve destekleyici olarak egitim-6gretim etkinliklerine dahil edilmektedir
(Balgin ve Topaloglu Yavuz, 2019).

Smuf dist egitim, belirli bir plan1 olmayan ve gelisigiizel yiiriitiilen bir siire¢ degildir.
Smuf dis1 egitim bir igerige sahiptir ve bu i¢erik mantikli ve anlamli bir yapiya sahiptir (Okur-

Berberoglu ve Uygun, 2013). Botanik bahgesi, bilim merkezleri, akvaryumlar, fabrikalar,
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miizeler, kiitiiphaneler, doga merkezleri gibi bircok toplumsal alanin bazi hedef ve
kazanimlara yonelik planlanmasi ve siirecin programli bir sekilde yiiriitiilmesi halinde; bu
ortamlar okul dist 6grenme ortamlar1 olarak adlandirilmaktadir (Hannu, 1993). Salmi’ye
(1993) gore “okul dis1 6gretim” okul siiresi boyunca, 6gretim programina bagli olarak, okul
yapist disindaki alanlarin ve kurumlarin kullanildig1 egitim anlamina gelmektedir (akt. Ertas,
Parmaksizoglu ve Sen, 2011).

Smif dis1 egitim, yapilandirilmis 6grenme etkinliklerinin smifin disinda farklh
ortamlarda c¢alisilmasini igeren ve birden fazla boyutu olan bir siiregtir (Bunting, 2006).
Egitim-6gretim siireglerinde yer alan bu ders/smif/okul dis1 uygulama ve etkinlikleri; gezi-
gbzlem ve arazi ¢aligmalariyla doga tarihi, bilim ve teknoloji miizeleri, planetaryumlar,
botanik ve hayvanat bahgeleri, meteoroloji istasyonlari, su aritma tesisleri, barajlar, sanayi
kuruluslar1 gibi sosyal, kiiltiirel, endiistriyel, bilimsel amagh gezi ve ziyaretleriyle, sanal
gerceklik uygulamalari, doga egitimleri, kuliip etkinlikleri, mekan temelli 6dev ve projeler,
sportif etkinliklerle sergiler, toplantilar, kongre, panel, konferans ve sempozyumlar gibi
sosyal, kiiltiirel ve bilimsel programlar1 ve yasam boyu Ogrenmeye yonelik mekansal
uygulamalar1 kapsamaktadir (Fidan, 2012).

Bu ortamlar o6grencilere yaparak yasayarak Ogrenme imkani saglamakta, duyu
organlarini kullanmasina imkan vermekte ve 6grenmeyi kalic1 kilmay1 saglamaktadir (Tatar &
Bagriyanik, 2012; Yavuz & Kiyici, 2012). Okul disi 6grenme ortamlari, O6grenmeyi
destekleme ve deneyim gelistirme noktasinda onemli bir aractir (Balkan Kiyicit ve Yavuz
Topaloglu, 2016). Bunting (2006: 21-22), okul disinda egitimin daha genis bir anlayisla ve
derin bir kavrayigla 6grenmeyi smif 6tesine genisletme imkanimni vurgulamaktadir. Etkili
o0grenmeye, temel fikirlere ve realizme duyulan ihtiyaclar gibi ¢ok sayida ihtiyacin smif dist
egitim ile karsilanabilecegini belirtmektedir.

Ogrencilerin egitim yasantilar1 siirecinde smifta dort duvar igerisine kapatilmasi ve
gercek yasamdan uzaklastirilmasi, sorgulanmaktadir (Oziir, 2010). Dewey, okulu *
tezgahlari, laboratuarlari, tarlalari, ahirlart ..... olmalidir. Ama¢ c¢ocuklara bir sanat ve
meslek 6gretmek degil, yaparak 6grenmelerini saglamak olmahdr” (Akyiiz, 1979, Akt: Oziir,
2010) sozleriyle tarif etmektedir. Yani sira Dewey, “Deneyim ve Egitim” adli eserinde de
sinifl, okulu 6grencinin deneyim gegirememesi iizerinden elestirmistir (Hytten, 2006). 18.
yiizyllda J.J. Rousseau “Emile ya da Egitim Uzerine”, yine 20. yiizyilda Ivan Illich’in
“Okulsuz Toplum” adli eserlerinde, okul elestirilmistir (Giindiiz, 2006, 172). Pestalozzi,
okullarda uygulanan egitimi sdze dayali teorik ve yiizeysel bulmus (Aytag, 2009, 252-254),

Friere (1970) de, okulun fonksiyonlarmi tartigmistir. Bilim insanlari, filozoflar ve
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pedagoglarin okul ile ilgili elestirileri ve alternatif yontem Onerileri temelinde okul dis1 egitim
kavrami da gelismistir.

Diinyada modern anlamda sinif dig1 egitimin 19.yy’in sonlar1 ile 20.yy’in baglar1
arasinda sistematik hale geldigi goriilmektedir (Yazict ve Cobanoglu, 2017). Amerika’da
Broadoaks Okullari’'nda Brooks kardeslerin “doganin, kendisinin bir laboratuvar olarak
kullanilarak derslerle birlestirilmesi” fikrini uygulamasiyla baslayan smif dis1 egitim, 1912
yilinda ilk kez ilkégretim programina dahil edilmistir (Stine, 1997). Ayrica 1896—-1926 yillar1
arasinda Ingiltere’de Giiney Londra Kizlar Okulu’nda 6gretmenlik yapan Dr. Lilian Clarke,
egitim-0gretim programlarinda okul bahgelerinin de yer almasini savunmus ve bu bahgelerin
egitim siirecinde etkili olarak kullanilmasina yonelik bazi kurallar gelistirmistir (Dillon,
Rickinson, Teamey, Morris, Choi, Sanders & Benefield, 2004).

Smif dis1 egitimin Onciilerinden olan Alman Egitimci Kurt Hahn (1886-1974),
genclerde gordiigii potansiyelin yetiskin hale geldiklerinde ortadan kalktigmni ve bu durumdan
tim toplumun sorumlu oldugunu belirtmistir. Ekip caligmasmi tesvik etmek, fiziksel
zorluklarm {istesinden gelmek i¢in agik hava etkinlikleri tasarlamistir (Neill, 2005).
Almanya’da kisisel sorumluluk, esitlik, sosyal adalet, saygi ve toplum hizmetine odaklanan
batinin ilk modern okulu Schule Schloss Salem’i kurmustur. Hahn’in sisteminin olumlu
sonuglar vermesi, onun sistemine benzer programlarin gelistirilmesine neden olmustur (Yazici
ve Cobanoglu, 2017).

Diinyadaki gelismelere paralel olarak, II. Mesrutiyet Donemi’nde koylere 6gretmen
yetistirme disiincesi ile smif dis1 egitim fikrinin uygulamaya gectigi goriilmektedir. 1940’11
yillarda Koy Egitim Yurt’larinda smif digi1 egitim uygulanmis ve bu tiir siif dis1 uygulamalar,
sonrasinda Koy Enstitiileri ile siirmiistiir (Kaya, 1984; Ergiin, 1997; Uygun, 2007; Durel,
2018). Koy Enstitiileri sayesinde informal egitim Tiirkiye’de kismen baslamis olup, sinirlt bir
basar1 elde edilmistir. Daha sonra geleneksel egitim anlayisiyla okul dis1 6grenme ortamlari
kullanilsa bile, belli bir plan ve ¢ergeve ile diizenlenmediginden bu ortamlarin verimi pek
fazla olmamistir (Tiirkmen, 2010). Ge¢misten gilinlimiize okul ile yasam arasinda yeterince
baglant1 kurulamamasit ve okul ile yasamin birbirinden kopuk olmasi, Milli Egitim
Suralarimi’zda da siklikla vurgulanmis bir sorun olmustur. 1. Maarif Kongresi ve Milli Egitim
Suralarmda okul dis1 6grenmeler ile ilgili goriis ve Oneriler degerlendirildiginde, konunun
miistakil bir bicimde ele alinmadig1 goriilmektedir (Sozer, 2015).

Tiim bunlar dikkate alindiginda, 6grenme siirecinin daha yasamin i¢inde ve yasama
doniik olmasmi saglayacak yaklagimlarin 6nemi de kendiliginden ortaya ¢ikmaktadir. Son

yillarda miizelerden, botanik ve hayvanat bahgelerinden, akvaryumlardan bir egitim ortami
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olarak faydalanilmaya baslanmig ve bu ortamlar ile 6gretim programlarindaki konular
arasinda baglant1 kurulmasi tercih edilmeye baslamistir (Lagin Simsek, 2011). Son yillardaki
yapilan ¢aligmalar incelendiginde, 2012 yilindan itibaren bu ortamlarin egitime dahil edilerek
kullanildig1 ¢aligmalar daha fazla goriilmektedir. 2012 yilinda baslayan ve 2015 yil1 itibariyle
diinyadan ¢ok sayida lilke ve okulun katildig1 “Okul Disarda Giinii” hareketi, ilkemizde sinif
dis1 egitime yonelik bir ilgi olustugunu gostermektedir zira, kampanyaya iilkemizden yogun
bir katillm saglanmaktadir. Yam swa smif dis1 6grenme ile ilgili ulusal sempozyum,
kongrelerin {ilkemizde diizenlenmeye baslanmasi ve “Okul Disarda Giinii” kampanyasi artan

ilgiyi ortaya koymaktadir.

2.2 Farkhilastirnlmis Ogretim ile flgili Kavramsal Art Alan

“Her 0grenci deger verilmeyi ve saygi duyulmay1 hak eder” (Tomlinson ve Imbeau,
2010). Bu nedenle bireysel farkliliklar da kabul edilmesi gereken 6zelliklerdir. Cocuklarin
ogrenme siireglerindeki tercihleri de bu farkliliklar: kapsar. Bazi 6grenciler sesli ortamlardan
rahatsiz olup sessiz ortamlarda calismay1 secerken, bazilar1 sessizlikte ¢alisamazlar. Kimi
ogrenciler ise bireysel, bazi 6grenciler grupla ya da 6gretmenle, rehberle ¢alismayi secebilir.

Farklilagtirilmis O6gretim, bireysel farkliliklara uygun bir sekilde ogrencilerin
ilerlemelerine olanak saglamak amaciyla etkinliklerin farklilastirilarak (Asiroglu, 2016;
Karadag, 2014) veya cesitlendirilerek (Beler ve Avci, 2011) 6grencilerin gereksinimlerine
cevap verme sekli olarak ifade edilir (Atalay, 2014) ve farkhlastirilmis 6gretim, bu amacla
gelistirilmis bir yaklasimdir (Beler ve Avci, 2011) Farklilagtirilmis 6gretim, farkli secenekler
yardimiyla, 6grencilerin degisik yollardan ilerleyerek konu ve kavramlar1 etkili bir sekilde
O0grenmesini saglamaya ¢alisma (Yabas ve Altun, 2009), ayn1 siniftaki farkli yeterlilikleri olan
Ogrenciler i¢in uygun O6grenme ve Ogretim egilimlerini kullanma, her 6grencinin bireysel
basarilarin1 ve 6grenmelerini en iist seviyeye tasityacak etkinlikler planlama seklinde ifade
edilebilir (Asiroglu, 2016).

Farklilagtirilmis Ogretimi  bir felsefi bakis agis1 olarak ortaya koyanlar da
bulunmaktadir (Gregory ve Chapman, 2013, 18-19; Laturnus, 2010, 50). Bu felsefenin
esasinda "Bir beden herkese uymaz!" (One size doesn’t fit all!) diisiincesi yatmaktadir. Buna
gore farklilastirilmig Ogretim, her cocugun tek bir bi¢ime sokulamayacagini temel alir.
Farklilastirilmig 6gretim beyin temelli ve sosyal 6grenme ile ¢oklu zekd kurami gibi ¢ok

sayida degisik yaklasimi esas almaktadir (Durmus, 2017).
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Farklilagtirilmig 6gretimde 6grenci farkliliklarmin dikkate alinarak 6gretimin igerik,
sire¢ ve lriin boyutlarinmn (Demir ve Giirol, 2015), 6grencilerin hazirbulunusluk, ilgi ve
Ogrenme stillerine gore sistematik olarak farklilastirilmasi i¢in gesitli stratejiler ise kosulur:

Hazirbulunugluk. Hazirbulunuslugu, bireyin 6grenme siirecinde bilgi, anlamlandirma
ve yeterlik seviyelerinin goOstergesi olarak belirten Sousa ve Tomlinson (2011),
hazirbulunusluk seviyesinin konulara, becerilere gore farklilik gosterebilecegini de
belirtmistir.

Ogrencilerde hazirbulunusluk diizeyini belirleme amaci; konuya baslamadan 6nce
ogrencilerin hangi bilgilere sahip oldugunu belirlemek, 6grencilerin bireysel olarak hangi
standartlara sahip olduklarini belirlemek ve bilgilerin tekrar edilmesi mi ya da ilerlemek mi
gerektigini ortaya ¢ikarmaktadir (Saldirdak, 2012).

Ilgi. Farklilastirilmis 6gretim, ogrencilerin ilgi, gereksinim ve 6grenme egilimine
uygun olarak Ogretim yolunun, hizinmm ve diizeyinin degistirilmesidir (Heacox, 2002).
Ogrencilerin ilgisi odaklandiginda, 6grenme motivasyonlar1 ve verimlilikleri artar. Ogrencinin
ilgisi ¢ekildiginde ise meraki tetiklenir, 68renci dikkatini verir ve derse katilimi artar
(Tomlinson ve Imbeau, 2010). Ogretmen 6gretim etkinliklerini planlarken ve diizenlerken,
Ogretim yontemlerine karar verirken, disiplinler arasi iligskilerden yararlanirken, grup
calismalarina yer verirken, zenginlestirme etkinlikleri olustururken ve degerlendirme
yaparken 6grencilerin ilgilerini dikkate almalidir (Sousa ve Tomlinson, 2011).

Ogrenme Profili. Ogrenme profili, dgrencilerin en etkili ve dogal bi¢imde 8grenmeyi
gerceklestirdikleri yollar1 ifade eden bir {ist kavramdir (Santangelo ve Tomlinson, 2012).
Ogrenme profili dgrencilerin; 6grenme ve ¢alisma egilimlerini, zekdya, cinsiyete ve kiiltiire
dayali se¢imlerini kapsar (Tomlinson ve digerleri, 2008; Tomlinson ve Imbeau, 2010).
Arastirmalarda 6grenme profili kavrami, 6grenme stili ve 6grenme alanlar1 ifadeleriyle de yer
almaktadir.

Babadogan (2009), 6grencilerin 6grenme stillerinin ne oldugunun belirlenmesinin,
onlarn nasil 6grenebilecegi ve nasil bir 6gretim tasarimi uygulanabilecegini de daha kolay bir
sekilde tahmin etmeye fayda saglayacaginmi belirtmektedir. Ogrenciler ilgilerinin ve 6grenme
profillerinin, 6gretme-0grenme siireclerinde dikkate alinmasina gereksinim duyar (Fox ve
Hoffman, 2011). Bu nedenle 6gretmenler, dgrencilerinin 6grenme egilimleri ile ilgili yeterli
bilgiye sahip olmali, 6grencilerin de kendi 6grenme egilimlerini ortaya ¢ikarmalarina ve
gelistirmelerine destek olmalidir (Demirkaya, 2018).

I¢erik. Igerigin farklilasmasi, her ogrenci igin Ogrenilmesi zorunlu olan izlence

konulariyla, dgrencilerin 6grenmede tercih yapabilecekleri se¢imlik konularin ayirt edilip,
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gerekli goriildiigiinde 6grencilerin ihtiyaclarina gore icerigi genisletme ya da basitlestirme
etkinlikleri iizerine kuruludur. Ogrencilerin hazirbulunusluk, ilgi ve dgrenme bicemlerine
gore icerik farklilastirilabilir (Demir, 2013).

Ogretim Siirecini Farklilastrma. Siireg, 6gretimin, 6grencilerin bilgiyi isledikleri
boliimiidiir. Ogrenciler yeni bilgi, kavram, fikir ya da becerilerle karsilastiklarmda bunlari
anlamlandirmak i¢in kendi siizge¢lerinden gegirme ihtiyact duyarlar. Bu slirecte 6grencilere
yeterli stire verilmelidir, Ogrenciler bilgileri isleyip anlamlandirmadiklarinda bilgi ve
kavramlar birbiriyle karistirilmakta, ¢ocuk i¢in bir anlam ifade etmemektedir (Tomlinson,
2001, 79).

Uriinii Farkllastirma. Uriin 6grenme sonucundaki ¢iktilar olarak nitelendirilebilir.
Uriin, &grencilerin anladiklarmni, 6grendiklerini gdsterme sekilleridir. Bu nedenle iiriinler
ogrenenlerin ilgili konuyu 6grenme diizeylerini ve Ogrendiklerini uygulamaya ne kadar
gecirebildikleri konusunda bilgi vericidirler (Heacox, 2002, 11; Tomlinson, 2001, 85). Uriin
Ogretmen i¢in bu agidan 6nemli oldugu kadar, 6grencilerin sahiplendigi bir 6§e olmasiyla da
onemlidir. Bu nedenle 6grencilerin niteliklerine gére hazirlanmig iirlin olusturma etkinlikleri,
onlar1 bildiklerini ortaya koymak i¢in motive edecektir (Demir, 2013).

Bir sinifta tiim 6grencilerin bir 6grenme 6devini es zamanli tamamlamasi miimkiin
degildir (Tomlinson ve Imbeau, 2010). Farklilagtirilmis 6gretim, 6nceden bitiren 6grenciler
icin daha fazla yiik olusturmayr ya da her 6grenci igin bireysellestirilmis 6grenme plani
olusturmak degil, bir konu ile ilgili 6n 6grenmeleri olan 6grencilerin konuyu daha da ayrmtili
olarak Ogrenmesi i¢in uygun zorluk seviyesinde 6grenme etkinlikleri ve imkanlarini
beraberinde getirir (Fox ve Hoffman, 2011). Farklilastirilmis Ogretim ile Ogretimin
bireysellestirilmesi ayni anlama gelmemektedir. Bireysellestirilmis 6gretimde Ogrencinin
bireysel gereksinimlerini karsilamak ve eksikliklerini farklilastirmadan yararlanarak gidermek
hedeflenirken, farklilagtirilmis 6gretimde dgrenmenin tiim dgrenciler i¢in anlaml kilinmasi
amaglanir (Karadag, 2010, 10).

Farklilagtirilmis 6gretim, 6grencilerin segimleri yoniinde 0grenmesine ve tercihler
yapmasmna imkan sagladigi i¢in Ogrencilerin 6grenmeye yonelik motivasyonunu ve
yeterliklerini artirir (Thousand ve digerleri, 2015). Ogrencilerin etkinliklere ydnelik
motivasyonunu saglamak ogrencilerin yetenek seviyelerine uygunluktan daha ¢ok Oneme
sahip olup farklilastrmanin en bastaki admudir. Ancak Ogretmen her zaman her seyi
farkhilagtrmak zorunda degildir (Tomlinson, 2005, 14). Ornegin, &gretmenler igerigi
ogrencilerin hazirbulunusluguna gore farklilastirirken, sonraki agamada ilgilerine gore siireci

farklilastirabilir.
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Farklilastirilmis 6gretim modeli igerisinde, 6grenen gereksinimlerine en iyi yanitlar
verebilmek i¢in izledigi baz1 yollar gelistirilmistir. Istasyonlar, merkezler, kademelendirilmis
etkinlikler, Ogrenme sozlesmeleri, Oykii temelli Ogrenme, grup arastirmasi, program
sikistirma, okuma ¢emberi, 6grenme ajandalari, yoriinge ¢aligmalari, giris noktalari, karmagsik
Ogretim, isbirlik¢i grupla 6grenme bunlardan birkagidir.

Bu arastirmada kullanilan farklhilastirilmig 6gretim stratejileri ise soyle agiklanabilir:

Istasyon. Benek'e gore (2012, 8) istasyonlarda ogrenme teknigi su sekilde
tanimlanmaktadir: “Isbirlikli dgrenme, ¢oklu zeka ve yapilandirmaci dgrenme kuramlaridan
faydalanilarak; oOgrencilerin, kendi Ogrenmelerini gerceklestirmelerine, O6grenme siireci
boyunca aktif olmalarina, 6grenme merkezlerinde igbirlikli gruplar halinde c¢alismalarina ve
bu merkezlerde onlarin tiim zeka alanlarmma hitap edecek etkinlikleri yapmalarina olanak
saglayan bir ¢agdas 6grenme yaklasimi”dir. Istasyon teknigi her dgrenciye hitap etmesinin
yani sira tiim smifin es zamanl ayni etkinligi yapmasima da imkan saglar. Ogretmen tercihine
gore konunun ayrintili 6grenilmesi, degerlendirme veya konu tekrari icin istasyon teknigini
kullanir. Gruplar, konuyu 6grenmis ve bu konu hakkinda daha fazla bilgi arastirmaya hazir
olan dgrencilerden veya konu hakkinda pekistirme caligmalarina ihtiya¢ duyan 6grencilerden
olusturulabilir. Bu sayede farkli 6grenme seviyesinde olan bu gruplar, istasyonlarda daha
etkili ¢alisabilirler ve gruplardaki 6grenciler etkilesimli ¢alisarak birbirlerinin eksikliklerini
giderebilirler (Breyfogle, Nelson, Pitts ve Santrich, 1976; Giines, 2009).

Ajanda. Ogrenme ajandalar1 dgrencilerin kisisel 6zelliklerine gore belirlenen bireysel
gorevler iceren bir etkinliktir. Bu etkinliklerde 6gretmen bir zaman diliminde 6grenciden
yapmasini istedigi gorev ve sorumluluklar1 diizenler. Gorev ve sorumluluklar 6§rencinin bir
konu hakkinda uzmanlasmasini saglayabilecegi gibi, bir konuya yonelik eksiklerinin
tamamlamasini da saglayabilmektedir. Ogretmen 6grencisinin hangi durumda olduguna gore
ogrenme ajandasmi diizenler. Ogrenme ajandalar1 bireysel veya grup olarak yapilmakla
beraber, Onemli olan her bir 6grencinin yapabilecegi sekilde etkinlikler icermesidir
(Tomlinson, 2007). Ajandalar, 6grencilerin ilgi, 6grenme bigcemleri ve sahip oldugu bilgilere
gore farklilagtirilmis iki ya da li¢ haftalik gorevler olarak verilir. Ajandalar ¢ogunlukla ev
caligmas1 olarak verildigi i¢in Ggretmenlerin zaman ydnetimini kolaylastirmaktadir (Avci,
2018).

Merkezler. Istasyonlardan farkli olarak dgrencilerin grup olarak c¢aligmasma ihtiyag
duyulmadigi, ogrencilerin gereksinimlerine, ilgi alanlarma, gore tercih yapip, hareket
edebildigi 6zel alanlardir (Tomlinson, 2007, 131). Merkezler, Ogrencilerin kendi

ogrenmelerinden sorumlu olduklari, konuya iliskin materyallerin bulundugu alanlardir
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(Gregory ve Chapman, 2002, 105). Merkezler, farkli alanlara yonelik olup bu alanlarin
istasyonlar gibi birbiriyle iligskili ve uyum i¢inde olmasi gerekmez Bir konu &gretiminde,
ogrencilerin hedefe yonelik bireysel calismalart gergeklestirebilmesi ve O6grenmesinin
pekistirilmesi i¢in 6grenen gereksinimlerine de uygun ve farkli materyallerle calisabilecekleri
merkezlere yodnlendirilerek konunun &grenilmesine yardimei olunur. iki tiir merkez
olusturulabilir. Bunlar; belirli bir kavram ya da beceriyi 6gretmek i¢in kullanilan 6grenme
merkezleri ile 6grencilerin 1lgi duyduklar1 konularda inceleme yapabilmeleri i¢in olusturulan
ilgi merkezleridir (Tomlinson, 2007, 132).

Giris Noktalari. Gardner (1991, 1993), giris noktalar1 stratejisinin farkli zeka
alanlarma hitap etmesi gerektigini ve kesfettirilmek istenen konuya yonelik farkli yollardan
ogrencilere imkan taninmasini Onermektedir. Bir Ogretmen giris noktalar1 caligmasini
uygulamak isterse belirli ozelliklere dikkat etmesi gerekmektedir. Ik olarak &grenciye
program icerisinden 6gretilmek istenen konu belirlenmelidir. Ogrencilerin kisisel 6zellik lerine
dikkat edilerek secilen bu konuya yonelik bir giris noktasi secilmelidir. Bu giris noktasi
Ogrencinin ilgisine, yetenegine veya On bilgileri iizerine kurulu olup, zeka alanlarina gore
diizenlenmelidir. Ogrencinin konuya giris yapacagi bdliim, sonugta 6grenciyi ulastirmak
istenilen konuma getirmelidir (Kaplan, 2016).

Grup Arastirmasi. Bu strateji 6grenci ilgisine odaklanarak, 6grencilerin isledikleri
dersle ilgili bir konuda arastirma yapmalarini saglar. Ogretmen, konu se¢iminde dgrencilere
rehberlik eder ve smifi, Ogrencilerin ilgi alanlarna gore gruplara ayirir. Daha sonra,
ogrencilerin arastirmay1 planlamasina, yliriitmesine, arastirma bulgularin1 sunmasma ve hem
bireysel hem de grup olarak arastirma sonuglarini degerlendirmesine yardimci olur. Bu strateji
de, kaynak malzemesinin zorlugunu cesitlendirerek 6grenci hazirbulunusluguna yonelmek
igin firsatlar sunar (Tomlinson, 2014, 153). Ogrenciler diger grup iiyeleriyle birlikte, smif
icerisinde ve disinda, istedikleri zaman diliminde arastirma ve etkinlikler yapmaktadir. Bu
etkinlikler sayesinde 6grenme siireci 6grenciler icin ilging ve eglenceli hale gelmektedir (Avct

ve Yiiksel 2014; Tan, Sharan & Lee, 2007).

2.3 Siuf Dis1 Egitim ile flgili Arastirmalar
Tiirkiye’de Yapilan Arastirmalar. BozdoZan ve Yalgin (2006) yaptiklar1 deneysel
aragtirmada, bilim merkezi sergilerinin ve Enerji Parki’nda sergi ve deneylere yonelik
hazirlanan etkinliklerinin ilkogretim ikinci kademedeki 6grencilerin fene karsi ilgilerine ve
akademik basarilarina etkilerini incelemistir. Arastirma sonucunda altinct ve yedinci smif

ogrencilerinden olusan deney grubu &grencilerinin fene yonelik ilgilerinin ve akademik
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basarilarinin arttig1 ancak 6grencilerin akademik basarisinin ilgi puanlarinin anlamli bir
yordayicist olmadigi tespit edilmistir.

Cavus, Cetin, Oztuna Kaplan ve Siinbiil (2010), okul dis1 6grenme ortamlarinim,
ogrencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarina ve motivasyonlarina etkisini
arastirmiglardir. Arastirma kapsaminda, Bilim ve Teknoloji Kuliibii’'ndeki etkinliklere devam
eden ve katilmayan ilkogretim Ogrencilerinin fene yonelik tutum ve motivasyonlari
karsilagtirilmistir.  Arastirma sonucunda, Ogrencilerin tutumlarinin  motivasyonlarina,
motivasyonlarinin da tutumlarina gore farklilik gdstermedigi, kuliipteki 6grencilerin Fen ve
Teknoloji dersine yonelik tutumlarinin gelistigi ve motivasyonlarinin arttig1 belirlenmistir.

Cerkez (2011) tarafindan yapilan deneysel arastrmada, 7. smif Sosyal Bilgiler
dersinde miize egitimine dayali Ogretim uygulamalarinin Ogrencilerin derse yonelik
tutumlarina, akademik basarilarina etkisi incelenmistir. Dersler, deney grubunda miize egitimi
uygulamalarina yonelik 6grenme yaklasimlari ile kontrol grubunda ise sinif i¢i diger 6grenme
yontemlerinin kullanildigi 6grenme yaklagimlar1 temel alinarak 5 hafta siireyle islenmistir.
Arastirma bulgulari, sinif igerisinde kullanilan 6gretim uygulamalarindan ziyade okulun
disinda miize egitimi uygulamalariyla Sosyal Bilgiler dersinin yiiriitiilmesinin, 6grencilerin
derse yonelik tutum ve akademik basarilarini anlamli yonde etkiledigini ortaya koymustur.

Ertas (2012), okul dis1 etkinliklerin 6grencilerin sorgulayici diisiinme becerilerinde ve
derse yonelik tutumlarinda ne derece etkili oldugunu belirlemeye yoOnelik deneysel bir
arastirma gerceklestirmistir. Arastrma sonuglarma goére, okul dis1 egitim etkinliklerinin
ogrencilerin sorgulayici diisiinme egilimleri ve fizik dersine yonelik tutumlarinda anlamli bir
fark meydana getirdigi belirtilmistir.

Kuklaligil (2012) tarafindan yapilan calismada, smnif disi 6grenme ortamlarinda
gerceklesen Ogretim uygulamalarinin 6grencilerin akademik basari, yaraticilik ve fen
Ogrenimine yonelik motivasyonlar1 tizerindeki etkisi incelenmistir. Bulgular, sinif dis1 6gretim
uygulamalariyla belirli fen bilgisi konularmin 6grenilmesinin 6grencilerin fen 6grenimine
yonelik motivasyonlarini arttigmi, yaraticiliklarmi gelistirdigine yonelik smif ortaminda
uygulanan 6gretim uygulamalarina gore daha pozitif etkiler ortaya koymustur.

Yavuz (2012), yaptig1 deneysel calismada okul dis1 6§renme ortamlarindan hayvanat
bahgelerinin egitimsel amacli kullaniminin, ilkdgretim dgrencilerinin akademik basarilarina
ve fene yonelik kaygilarma etkisi ile bu ortamlarin fen 6gretiminde kullanilmasina iliskin fen
ve teknoloji Ogretmenleriyle ilkogretim Ogrencilerinin  goriislerinin  neler oldugunu
aragtirmistir. Bulgulara gore deney ve kontrol gurubunun son test basar1 puanlar1 ortalamalari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Buna karsmn her iki grubun kalicilik
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testi puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir. Ayrica her
iki grubun 6n test, son test ve kalicilik kaygi testi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark bulunamamistir. Deney grubundaki Ogrencilerin kaygi son test ve kalicilik test
puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi, ancak kontrol grubunda anlamli bir
farkliligin oldugu bulunmustur.

Erentay’in (2013), okul dis1 doga uygulamalarinin, besinci smif d6grencilerinin fene
iligkin bilgi, bilimsel siire¢ becerileri ve ¢evreye yonelik tutumlar: {izerindeki etkililigini ve
kaliciligint incelemek tizere yiiriittiigii deneysel arastirmada, okul dis1 doga egitimi
etkinliklerinin bilgi, bilimsel siire¢ becerisi ve g¢evreye yonelik tutumlar iizerinde anlamli
farklar olusturdugunu ortaya koymustur.

Birinci (2013) tarafindan yapilan eylem arastirmasinda, okul dis1 doga egitimi
etkinliklerinin Ogrencilerin doga algilar1 {izerindeki etkileri incelenmistir. Arastirma
kapsaminda Ilkogretim 3. siif Hayat Bilgisi dersine yonelik doga egitimi etkinlikleri
gelistirilmistir. Eylem plan1 34 O6g8rencinin katilimiyla yiiriitiilmiis, 6grenciler arasindan
rastgele secilen 17 tanesi ile yapilan miilakatlar, zihin haritalar1 ve doga giinliiklerinden
toplanan veriler kullanilmistir. Arastirma sonucunda, yapilan etkinliklerin 6grencilerin doga
kavramina yiikledikleri anlami gelistirdigi, 6grencilerin canli kavramu ile ilgili algilarin1 daha
bilimsel hale getirdigi, hazirlanan doga egitimi etkinliklerinin gerceklestirilmesinden dolay1
mutlu olduklar1 ve etkinlikleri eglenceli bulduklar1 belirlenmistir. Ayrica s6z konusu
etkinliklerin dogaya iliskin kavramlarin 6gretiminde, dogadaki etkilesim ve iligskilere yonelik
farkindalik uyandirmada etkili oldugu sonucuna ulasilmstir.

Bodur (2015) tarafindan yapilan arastirmada, smif dig1 6grenme etkinliklerinin yedinci
smif 6grencilerinin akademik basarisi, bilimsel siire¢ becerileri ve fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlar1 iizerine etkisi incelenmistir. Arastirmanin sonucunda, Giines Sistemi Ve Otesi:
Uzay Bilmecesi tinitesinin smif dig1 etkinliklerle desteklenmesinin 6grencilerin bilimsel siireg
becerilerini olumlu yodnde etkiledigi, yapilan etkinliklerin fen Ogrenmeye yoOnelik
motivasyonlarini arttirdigi goézlenmistir. Yani sira olusturulan deney ve kontrol gruplarmin
akademik basar1 6n test puanlarinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir.

Bozdogan ve Kaver (2016), 5E 6gretim modeline uygun planlanmig fen bilimleri
dersine yonelik smif dist 6grenme etkinliklerinin, altnci smif O68rencilerinin akademik
basarilarina etkisini incelemistir. Yapilan deneysel arastirma sonuglari hem kontrol hem de
deney grubu 6grencilerinin akademik basarilarmin anlamli diizeyde arttigi, deney grubu son

test puanlarinda da anlamli bir farkin oldugu ortaya koymustur.
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Erten ve Tasc1 (2016) tarafindan yapilan deneysel arastirmada, okul tabanli alan
gezisinin ortaokul besinci smif dgrencilerinin bilimsel siire¢ becerileri ile ilgili kazanimlarina
etkisinin belirlenmesi amacglanmistir. Arastirma sonucunda, okul dis1 6grenme ortamlarinin,
bilimsel siire¢ becerileri ve Ozellikle gozlem becerilerini gelistirme bakimindan katki
sagladigi tespit edilmistir.

Bakioglu (2017) tarafindan yapilan arastirmada, 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi’nin, 5. smif Viicudumuz Bilmecesini Cozelim Unitesi kazammlarina uygun olarak
fen bilimleri O6gretmenlerinin okul dis1 6grenme ortamlarinda yiiriitecekleri derslerde
kullanabilecekleri bir rehber materyalin gelistirilmesi ve etkililiginin belirlenmesi
amacglanmistir. Arastirma kapsaminda gelistirilen rehber materyalin 6grencilerin akademik
basarilar1 iizerinde etkili oldugu goriilmiistiir. Deney ve kontrol grubuna uygulanan fen
bilimleri dersine yOnelik tutum son test puanlari arasinda anlamli bir farkin olmadigi
gorilmiistiir.

Sarac (2017), 2007-2016 yillar1 arasinda okul dis1 6§renme ortamlarma iligkin ulusal
alanda yapilmig olan 14 doktora tezi, 43 yiiksek lisans tezi ve 76 hakemli dergilerde
yayimlanan 133 calismay1 igerik analizi yontemiyle incelemistir. Arastirma sonuglar1 okul
dis1 6grenme ortamlari iizerine yapilan ¢alismalar son yillarda diizenli olarak arttigini1 ve
yapilan ¢alismalarin Fen Bilimleri alaninda yayinlanan ulusal boyutta makaleler oldugunu
ortaya koymustur. Calismalarda genellikle nicel ve betimsel/tarama yontemlerin kullanildigi,
calismalarin daha c¢ok gezi/doga etkinlikleri olarak miize/bilim merkezlerinde
gergeklestirildigi tespit edilmistir. Ayrica ¢calismalarin siklikla 6gretmenlerle ya da ortaokul
ogrencileriyle yiirttiildiigii ve okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik sorunlara, bu ortamlarin
Ogrencilerin ilgi, tutum ve Ogrenme {iriinlerine etkisine yonelik basliklarda oldugu tespit
edilmistir. Goriisme formlari, likert tipi Olgekleri ve basari testlerinin veri toplamak tizere
daha ¢ok basvuruldugu, betimsel ve kestirimsel veri analizlerinin daha ¢ok uygulandig: tespit
edilmistir.

Caglar ve Arkadaslar1 (2018) tarafindan yapilan arastrmada, matematik dersine
yonelik informal 6grenme ortamlarmin ortaokul 6grencilerinin matematik dersine yonelik
tutumlarina olan etkisi incelenmistir. Arastrma sonucunda, matematige yonelik tutum
Olgeginin deney grubu agisindan kaygi ve gereklilik boyutlarinda anlamli bir ayrim yarattigi
gorilmiistiir.

Cebi (2018) tarafindan yiiriitiilen aragtrmada, farkli okul dig1 6grenme ortamlarmin

ogrencilerin fen bilimleri dersine karsi ilgi ve tutumlarina etkisi incelenmistir. Arastirma
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sonucunda, gerceklestirilen gezilerden sonra 6grencilerin derse karst olumlu tutum gelistirdigi
ve Fen Bilimleri dersi 6devine karsi 6grencilerin ilgilerinin arttigini ortaya konmustur.

Kiyic1 ve Topaloglu (2018) tarafindan yapilan arastrmada, okul dis1 6grenme
ortamlarinda gerceklestirilen etkinliklerin 6grencilerin GDO ve organ bagis1 konularma
iliskin goriislerine etkisi incelenmistir. Arastirma kapsaminda 7. smif ogrencileriyle diyaliz
merkezi ve TUBITAK Marmara Arastirma Merkezi’ne diizenlenen geziler sonucunda,
ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun GDO’larin zararlar1 yoniinde goriis bildirdikleri ve organ
bagismin yapilmasi yami smra kaliteli yasam firsat1 saglama, yasam kurtarma, organ
bekleyenlerin artmasi gibi hayati 6nem tasiyan sebeplerden dolay1 farkindaliklarmin olumlu
yonde arttig1 sonucuna ulasilmistir.

Saydam ve Cangal (2018) tarafindan yapilan arastirmada, Tiirkge’yi yabanci dil olarak
ogrenen oOgrencilerin, sinif icerisinde 6grendiklerini gergeklestirilen alan gezileriyle ¢esitli
ortamlarda kullanabilmesini saglamak ve bu gezilerin dgrencilerin motivasyonuna etkisinin
saptanmasi1 amaglanmistir. Elde edilen bulgular, Tiirkce’ye yonelik 6grencilerin etkilesim
icerisine girebilecegi sosyal ortamlarin kullanilmasmin o6grenciler tizerinde pozitif etkisi
oldugunu ortaya koymustur.

Alanyazin incelendiginde smif dis1 egitime yonelik Ogretmen adaylar1 ve
Ogretmenlerle yapilan c¢alismalara da ulasilmistir. Bu arastirmalar iilkemizde smif disi
Ogretimi uygulama silirecinde yogun miifredat, ders saatlerinin azligi, prosediiriin fazlaligi,
maddi yetersizlikler, smif yonetimi zorlugu, materyal yetersizligi, sinif mevcutlarmin fazla
olmasi, egitim sisteminin merkeziyet¢i yapist gibi sinirhiliklarin varlimmi ortaya koyar
niteliktedir.

Bozdogan (2012), arastirmasinda okul dis1 ortamlara yapilacak egitim amagh gezilerin
planlanmasinin nasil olmasi gerektigini agiklamay1 ve 6gretmen adaylarinin bu siirecte yaptigi
uygulamalar1 ve goriisleri ortaya ¢ikarmayi amaglamustir. Arastirma kapsaminda, Fen Bilgisi
Ogretmenligi programu son smifta okuyan 34 6gretmen adayi ile alt1 farkli okul dis1 gezi
diizenlenmistir. Arastirma sonucunda, gezilerde 6gretmen adaylarmnin dikkatli, neseli, istekli
olduklar1 ve isbirligi icinde ¢alistiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerle yapilan goriismeler,
aragtirmanin 6gretmen adaylarmin okul dis1 geziler planlama konusunda bilgi seviyelerini ve
kendilerine olan giivenlerini arttiZin1 ortaya ¢ikarmustir.

Karademir (2013), 6gretmen adaylarinin ve dgretmenlerin, fen ve teknoloji dersine
yonelik okul dig1 6grenme etkinliklerini gergeklestirme amaglarini degerlendirmeye
calismistir. Arastirmaya Tiirkiye’nin alt1 bolgesindeki sekiz tiniversiteden, 2991 fen bilgisi ve

siif dgretmeni adayi, Eskisehir 11 Milli Egitim Miidiirliigiine bagl ilkokul ve ortaokullarda
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gorev yapan 236 smif 6gretmeni ve fen-teknoloji 6gretmeni katilmistir. Elde edilen bulgular,
Ogretmenlerin okul dis1 etkinlik gergeklestirme amaglarmin  kisi veya kurumlarin
beklentilerinden kaynaklandigin1 ortaya konmustur. Ogretmenlerin  ¢ogunun mesleki
yasantilarinda okul dis1 etkinlik yaptirmis olmalarmma ragmen; sonraki yillarda smiflarin
kalabalik olmasi, ulasim imkanlarmin zorlugu, zamanin kisith olmasindan dolay1 okul dist
etkinlik yaptirma konusunda olumlu goriislere sahip olmadiklar1 saptanmustir.

Kaya ve Malkog (2015) tarafindan yapilan arastirmada, sosyal bilgiler 6gretiminde
kullanilan smif dis1 okul ortamlarinin belirlenmesi amag¢lanmistir. Arastirma sonucunda,
ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin smnif dig1 okul ortamlar1 kapsaminda en ¢ok okul bahgesi,
kiitliphane, spor salonu, ¢ok amaglh salon, koridor, laboratuvar, sosyal bilgiler dersligini
kullandiklarim belirttikleri goriilmiistiir. Okulun fiziki yapisinin uygun olmamasi, program
yogunlugu, planlama sorunu, zaman yonetimi ve 6grenci sayisinin fazlaligi gibi nedenlerle bu
ortamlarin yeteri kadar kullanilamadig1 ortaya konulmustur.

Cepni ve Aydin (2015) tarafindan yiiriitiilen nitel arastrrmanin amaci, sosyal bilgiler
dersinde smif dis1 6grenme ortamlarma yonelik sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriislerinin
belirlenmesidir. Arastirma sonuglari, ders saatlerinin azligi, maddi yetersizlikler, prosediiriin
fazlaligi ve miifredatin yogunlugu gibi sorunlarm smif dis1 ortamlarm kullanimini
engelledigini ortaya koymustur.

Tungac (2015) tarafindan yapilan arastirmada, fen bilgisi 6gretmenlerinin okul disinda
cevre egitimine yonelik ozyeterlik algilari, ¢evreyle ilgili bilgileri ve ¢evresel tutumlarinin
incelenmesi amaglanmistir. Bulgulara gore, Fen Bilgisi 6gretmenlerinin yiiksek Ozyeterlik
algisi, tutum ve basar1 diizeylerine sahip olmalarina ragmen, okul disi g¢evre egitimi
etkinliklerini uygulama sikliklarmin ve doga egitimlerine iligkin projelerde bulunma
yiizdelerinin diisiik oldugu, arastirmaya goniilliiliik esasma gore katilmalarina ragmen 6lgek
maddelerine kars1 direng gosterdikleri belirlenmistir.

Tiirkmen (2015) ilkokul 6gretmenlerinin smif dis1 ortamlardaki 6§renme siireclerine
yonelik bakis acilarini inceledigi arastirmada, gezilerin 6grenmenin kaliciligmi arttirdigina
yonelik 6gretmen goriislerinin olduguna, ekonomik sebepler, ortam yetersizligi, blirokrasiden
kaynaklanan sorunlar ve miifredatin yogunlugu gibi ¢ok sayida nedenden dolay1 gezilerin
yapilamadigina, yapilanlarin da verimli olmadigina yonelik bulgular ortaya koymustur.

Tungag ve Coral (2016) tarafindan Fen Bilimleri 6gretmenlerinin okul dis1 egitime
yonelik goriislerini ortaya koymak i¢in yapilan arastirma sonucunda, 6gretmenlerin okul dis1
O0grenme ortamlarmin gerekli ve 6nemli oldugunu belirtmelerini ragmen, cesitli engel ve

giicliikler nedeniyle ¢ogunlukla uygulayama yapamadiklari sonucuna ulasilmigtir.
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Sara¢ ve Cigek (2017) tarafindan yapilan nitel aragtrmada, fen bilimleri
ogretmenlerinin okul dig1 6grenme ortamlarindaki deneyimleri ile ilgili goriislerinin ortaya
cikarilmast amaglanmigtir. Arastirma sonuglarinda, okul dis1 6grenme ortamlarindaki
etkinliklerin fen derslerinde 6grenilen bilgilerin uygulanmasina firsat tanidigi, fen okuryazari
bireyler yetistirilmesine katki sagladigi ve bireysel farkliliklara uygun O6grenme ortami
olusturabildigi; ancak disiplin saglama, ulasim, beslenme vb. konularda engellerle
karsilagildig ifade edilmistir.

Giirsoy (2018), okul dis1 6grenme etkinliklerinin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen
ogretimine iliskin tutumlarma ve egitsel gezi gerceklestirmeyle ilgili 6z-yeterlik algilarma
etkisini incelemeyi amaglamistir. Arastirma sonucunda, okul dis1 6grenme etkinliklerinin
O0gretmen adaylarinin egitim amagh gezi gerceklestirebilmeyle ilgili kendilerine olan
giivenlerini arttirdigi, fakat fen Ogretimine iliskin Ogrenci tutumlarmi anlamli yonde
etkilemedigi belirlenmistir. Ayrica 0gretmen adaylarmin okul disi 68renme ortamlarina
yonelik olumlu tutum gelistirdiklerini ve bu ortamlarin 6gretmen adaylarinin biligsel-duyussal
ve yagsam becerilerine katkilar sagladigi belirlenmistir.

Duruk, Akgiin, Yimaz, Oziin, Aykut, ve Tekin (2018), fen bilgisi dgretmen
adaylarmin gergeklestirilen gezilere yonelik deneyimlerini ve okul dis1 6grenme ortamlarina
yonelik goriislerini incelemistir. Yapilan goriismeler sonucunda 6gretmen adaylarinin okul
dis1 6grenme ortamlarina yapilan egitim amagl gezilerin planlanmasi1 konusundaki bilgilerini
ve 6zgilivenlerini arttirdiklarmi belirttikleri goriilmiistiir.

Durel (2018) tarafindan yiiriitiilen arastirmada, okul dis1 fen etkinliklerinin fen
bilimleri 6gretmenleri, 68retmen adaylar1 ile 6grenciler ilizerindeki etkileri incelenmistir.
Arastirma sonuglari, okul dis1 fen etkinliklerine katilan deney grubunun akademik
basarilarinda anlaml artis oldugunu gostermektedir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bu tiir
calismalara katilim isteklerinin arttig1 ve okul dis1 uygulama alanlarmin neler olabilecegi ve
isbirligi yapilacak kuruluslar hakkindaki diisiincelerinde de gelismeler goriilmiistiir.

Yukarida agiklanan arastirmalar Sara¢ (2017) tarafindan yapilan ¢alismanin
sonuglarin1 destekler niteliktedir. Sarag, lilkemizde smif dis1 6gretime yonelik yapilan
calismalarin daha ¢ok Fen Bilimleri alaninda yayimlanan ve taranan uluslararasi literatiirde
yer alan makaleler oldugunu belirtmektedir. Erten ve Tasc1 (2016), bunun sebebini Fen
Bilimleri egitiminin giinlilk yasamla daha ¢ok baglantis1 olan, soyut kavramlarin da
bulundugu, canli ve cansiz birgok varligi icinde barindiran, arastrmaya uygun alanlar
olmasindan kaynaklanabilecegini belirtmektedir. Ayrica ¢aligmalarin ¢ogunlukla ortaokul

kademesindeki Ogrenciler ve brans ogretmenleri ile gergeklestirildigi, okul dig1 6grenme
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ortamlarinda ortaya ¢ikan egitim-6gretim problemlerin, bu ortamlarin 6grencilerin ilgi, tutum
ve Ogrenme iiriinlerine etkisinin incelendigi belirlenmistir. Olgme araglar1 gelistirme,
materyallerin gelistirilmesi, arastirma yOntem ve teorileri konularinin arastirmacilar
tarafindan en az secilen konular oldugu tespit edilmistir (Sarag, 2017). Bu calismada
matematik dersinde sinif dist 6grenme ortamlarmnm farklhilastirilmis 6gretim yontemleri

iizerinden incelenmesinin, alan yazini desteklemesi beklenmektedir.

Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar. Anderson, Lukas, Ginns ve Dierking (2000)
tarafindan yedinci smif Ogrencileri ile yapilan arastrmada, Ogrencilerin elektrik ve
manyetizma kavramlari ile ilgili akademik basarilar1 ve farkl bakis agist olusturmada okul
dis1 ortamlarin etkisi incelenmistir. Arastirma sonuglarinda hem okul digi, hem sinif i¢inde
yaptiklar: etkinliklerin 6grencilerin fen kavramlarini yapilandirmasma yardim ettigi ve okul
dis1  O6grenme ortamlarinda Ogrenilen bilgilerin, Ogrencilerin  gecmis  bilgilerini
yapilandirmasinda 6nemli bir yer tuttugu belirtilmistir.

Klemmer, Waliczek ve Zajicek (2005) tarafindan yapilan arastirmada, okul
bahgelerinin 3., 4., ve 5. smif 6grencilerinin fen basarilarina etkisini incelenmistir. Arastirma
kapsaminda 647 6grenci ile ¢alisilmis olup arastirma sonucu, okul bahgesinde islenen derslere
katilan Ogrencilerin, okul bahgesinde derslere katilmayan 6grencilere gore fene yonelik
akademik basarilarini arttigini ortaya koymustur.

Bamberger ve Tall (2008), arastirmalarinda sekizinci smif 06grencileriyle
gerceklestirilen miize ziyaretlerin bilimsel agidan ¢ok yonlii sonuglarini ve elde edilen
sonuglarin zamanla degisimlerini analiz etmistir. Arastirma sonuglari, gezilerin sosyal
etkilesimi saglama, isbirlik¢i ¢alismay1 tesvik ettigi agisindan da degerli bir deneyim
oldugunu belirtmistir. Yan1 sira sonuglar 6grenme deneyimin okullarda 6grendiklerini anlama
ve Oziimsemede yardimci oldugunu ve Ogrencilerin %80’inin okuldaki o6grendikleriyle
miizede 6grendiklerini bagdastirdigini gostermistir.

Davidson, Passmore ve Anderson (2010) yaptiklar1 aragtirmada, hayvanat bahgesi
ziyaretlerinin Ogrenmeye etkisini incelemistir. Arastrma kapsaminda yedinci sinif
Ogrencileriyle hayvanat bahgesine geziler gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda,
ogrencilerin arkadaslariyla etkilesim icerisinde olduklari,, 6gretmenlerin hazirladiklar:
etkinliklerin 6grencilerin 6grenmelerine olumlu etkisi oldugu tespit edilmistir.

Golob (2011) tarafindan yapilan arastirmada, ortaokul egitiminde siif dis1 6grenme

deneyimlerinin 6grenciler lizerindeki etkisi incelenmektedir. Arastirma sonuglarinda, deneyim
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ile 0grencilerin edindikleri bilgilerin, deneyim {izerinden uzun zaman gegctikten sonra bile
hatirlandig1 bulunmustur.

Karppinen’in (2012) okul dis1 macera egitiminin 6rgiin 6gretime entegre edilmesi
iizerine gergeklestirdigi arastirmasinda, sinif ortaminda islenen konular1 okul disina tagiyacak
etkinlikler tasarlamistir. Arastirmanin sonucunda, dgrencilerin okul dis1 etkinliklere yonelik
istekli olduklar1 ve okul dis1 macera etkinliklerinin 6grenmede motivasyonu attirdigindan séz
edilmistir.

Wiegand, Kubisch ve Heyne (2013) ¢alismalarinda, botanik bahgesinde dgretmen ve
ogrenci merkezli Ogrenmeyi karsilastrmiglardir. Calisma kapsaminda sekizinci smif
diizeyinde 0Ogrencilerle Wiirzburg Universitesi’nin botanik bahgesi ziyaret edilmistir.
Ogrenciler bir rehber esliginde ya da bireysel kararlar1 dogrultusunda istasyon calismalari
yiiriitiilmiistiir. Aragtirma sonucunda Ogrencilerin motivasyonlarinda artis gdzlenmis ancak

basar1 testi sonuglarinda anlamli bir fark ¢ikmamustir.

2.4 Farkhlastirilmis Ogretim ile ilgili Arastirmalar

Tiirkiye’de Yapilan Arastirmalar. Ulkemizde farklilastirilmis dgretimin dgrencilerin
akademik basari, erisi, tutum, bilisiistii becerileri, 6z yeterlik algilari, motivasyon ve
yaraticiliklarina etkisini ortaya koyan arastirmalar yer almaktadir. Bunlar soyledir:

Yabas (2008) tarafindan 25 6. smif Ogrencisiyle yapilan deneysel arastirmada,
farklilastirilmis 6gretim yaklasimimi dayali olarak kesir konulu matematik ders planinmn,
ogrencilerin biligiistii becerileri, akademik basarilar1 ve 6zyeterlik algilar1 {izerindeki etkisini
belirlemek amaglanmistir. Arastirma bulgularinda farklilagtirilmis 6gretimin Ogrencilerin
bilisiistii beceri puanlarini ve 6z yeterlik algilarin1 anlamli diizeyde artirdig1 belirlenmistir.

Yabas ve Altun'un (2009) yaptig1 arastirmada, farklilagtirilmis matematik 6gretim
tasariminin  0grencilerin bilisiistii becerileri, 6zyeterlik algilar1 ve akademik basarilarma
etkisini belirlemek amaclanmistir. Arastirma sonucunda, farklilagtirilmis matematik 6gretim
tasariminin altinci smifa devam eden 25 6grencinin bilisiistii becerilerini, 6z-yeterlik algilarini
ve akademik basarilarini anlamli bi¢gimde etkiledigi belirtilmistir.

Beler (2010) tarafindan {igiincii simif 6grencileriyle yapilan arastirmada, farklilastirma
stratejilerinden kademelendirilmis 6gretim uygulamalarinin, simif yonetimi ve 6grencilerin
ogrenme diizeylerine etkisinin saptanmasi amaglanmigtir.  Arastirma  sonucunda,
kademelendirilmis 6gretim tasarimi kapsaminda olusturulan etkinliklerin tiim Ogrencilerin
ogrenme diizeylerini pozitif etkiledigi, derse katilimlarini ve motivasyonlarini arttirdigi

bulgusuna ulagilmgtir.
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Saldirdak  (2012) tarafindan yapilan arastirmada, farklilagtirilmig Ogretim
uygulamalarinin  6grencilerin  matematik basarist lizerindeki etkisinin  saptanmasi
amaglanmigtir. 50 besinci smif 6grencisiyle yapilan arastirma sonucunda, farklilastirilmis
Ogretim uygulamalarinin 6grencilerin derste eglenerek 6grendigi ve matematik basarilarmi
pozitif yonde etkiledigi yoniinde bulgular ortaya konmustur.

Ozyaprak (2012) tarafindan yiiriitiilen deneysel arastirmada, 6grenme hiz1 yiiksek ya
da tstlin basarili O6grencilere yonelik farklilastirilmis matematik tinitesi hazirlanmis ve
programin 162 6grencinin erisi, tutum ve yaraticiligmma etkisi degerlendirilmistir. Arastirma
sonucunda, farklilastirilmis matematik iinitesi uygulanan deney grubundaki 6grencilerin erisi,
yaraticilik ve matematik dersine yonelik tutumlarinin belirgin diizeyde arttig1 belirtilmistir.

Tas (2013) tarafindan yapilan deneysel arastirmada, matematik derine yonelik
farklilastirilmis 6gretimin uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarilar1 ve bilig {istii
becerileri lizerindeki etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Altinci sinif 6grencileriyle yapilan
calismayla farklilastirilmis 6gretim yonteminin ayni1 6grenme ortaminda farkli 6zellige sahip
ogrencilerin akademik basarisini arttirabilecegi ortaya konmustur.

Yukaridaki deneysel aragtirma sonuglari, matematik dersinde farklilastirilmis 6gretime
dayali uygulamalarin, 6grencilerin matematik akademik basarilarii, 68renme diizeylerini,
motivasyonlarini, tutumlarini, 6zyeterlik algilarini anlamli diizeyde artirdigini géstermektedir.
Farklilagtirilmis 6gretime yonelik matematik dersi ile ilgili yapilan arastirmalarin yani sira
alan yazinda farkl derslere yonelik ya da bireysel farklilik, beceri gelisimi iizerinden
farklilastirilmis 6gretimi inceleyen arastirmalara da ulagilmistir:

Karadag (2010) tarafindan yapilan ¢alismada, ilkogretim besinci smif diizeyinde
Tiirkce dersinin farklhilastirilmis 6gretim yaklasimi kullanilarak nasil yiiriitiilebilecegini,
farklilagtirilmig 6gretimin Ogrencilerin Tiirkge dersine iliskin tutumlar1 ve dil becerilerinin
gelisimi iizerindeki etkisinin ortaya konulmasi amaglanmistir. Arastrma sonucunda,
farklhilagtirilmis Ogretimin, 6grencilerin 6grenme etkinliklerine, aktif derse katilmalarmni
sagladigl, ozerk ¢alisma aligkanligi ve grup c¢alismalariyla yeterliliklerinin gelistirilmesini
destekledigi ve Tiirk¢e dersine yonelik tutumlar: iizerinde olumlu etkileri oldugu bulgularina
ulagilmistir.

Beler ve Avci tarafindan (2011) yapilan arastrmada farklilagtirilmis 6gretime dayali
hazirlanan ilkogretim tcilincii smif Hayat Bilgisi dersi 0gretim uygulamalarmin, sinif
yonetimine, Ogrencilerin 08renmesine ve tutumlarina yonelik etkisinin incelenmesi
amaclanmigtir.  Arastirma  sonucunda, farklilastirilmis Ggretimin  tiim  &grencilerin

ogrenmelerini pozitif yonde etkiledigi ortaya konmustur.
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Say1 (2016) tarafindan yapilan deneysel arastirmada, {istiin basarili ya da 6grenme
hiz1 yiiksek olan 12’si deney, 12’si kontrol grubu olmak iizere 24 6grenci i¢in gelistirilen
farkhlastiriimis 6gretime dayali gelistirilen Ingilizce dgretim programmin, dgrencilerin erisi,
sorgulayict diisiinme ve yaraticiligina etkisinin belirlemesi amaglanmistir. Arastirmada elde
edilen bulgular, farklilastirilmis 6gretime dayali hazirlanan Ingilizce dgretim programimin,
iistiin yetenekli 6grencilerin basari, sorgulayici diisiinme ve yaraticiliklar: iizerinde belirgin
diizeyde ve pozitif yonde etki gelistirdigini gdstermistir.

Demir (2013) tarafindan yapilan deneysel arastrmada, farklilagtirilmis 6gretim
yontemlerinin Ogrencilerin akademik basarilari, 6grenme egilimleri ve kalicilik puanlari
iizerindeki etkisinin belirlenmesi amaclanmistir. Deney ve kontrol grubu olmak iizere 66
besinci smif Ogrencisiyle yiiriitiillen arastrma sonucunda, farklilastirilmis Ogretim
yontemlerinin 6grencilerin akademik basarilarma ve kalicilik puanlarina olumlu etkisi oldugu
ve farklilagtirilmis 6gretimin 6grencilerin katilimi ve motivasyonunu artirdigi, isbirligine
dayali ¢alisma becerilerini gelistirdigi bulgusuna ulagilmistir.

Camci-Erdogan (2014) tarafindan yapilan arastirma kapsaminda, iistiin basarili ya da
o0grenme hizi yiiksek olan Ogrenciler i¢in gelistirilen farklilastirilmis Fen ve Teknoloji
programinin dgrencilerin basari, tutum ve yaraticiligina etkisinin belirlenmesi amacglanmustir.
Arastirma sonucunda, farklilastirilmig 68retime yonelik uygulamalarin, deney grubunda yer
alan 6grencilerin derse yonelik basarisi, tutumlar1 ve yaratici diisiinmeleri iizerinde pozitif
diizeyde degisiklik yarattig1 ortaya konmustur.

Atalay (2014) tarafindan yapilan arastirmada, iistiin basarili ya da 6grenme hizi
yikksek olan Ogrenciler i¢in gelistirilen farklilagtirilmis sosyal bilgiler dersi programinin
ogrencilerin basari, tutum, sorgulayict disiinme ve yaraticih@ma etkisini belirlemek
amaglanmigtir. Arastirma kapsaminda, Sosyal Bilgiler dersinde uygulanan farklhilastirilmig
Ogretim programmin, Ogrencilerin basari, sorgulayict diisiinme, yaraticilik ve derse iligkin
tutumlarini belirgin diizeyde arttirdig1 ortaya konmustur.

Erdogan ve Kahveci (2015) tarafindan 5. sinifa devam eden 11’1 deney grubunda, 10’u
da kontrol grubunda olmak iizere toplamda 21 dgrenciyle yiiriitiilen deneysel arastirma, iistiin
zekali ve yetenekli 6grenciler i¢in hazirlanan farklilastirilmis egitim programmin 6grencilerin
fen ve teknoloji dersi iizerindeki tutumlarini ne derece etkiledigini belirlemek amaciyla
yapilmistir. Arastirma sonucunda, farklilastirilmig egitim programina dahil olan deney grubu
ogrencilerinin derse iligskin tutumlarinin kontrol grubundaki dgrencilere gére anlamli diizeyde

yiikseldigi bulunmustur.
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Ozbal (2016) tarafindan 5. siifa devam eden 29 dgrenci ile yiiriitiilen yapilan eylem
arastirmasinda, Beden Egitimi ve Spor dersi 6gretimini farklilastrmanin 6grenciler tizerindeki
tesirinin belirlemesi amaglanmistir. Arastirma sonuglari, farklilastirilmis 6gretime dayali
derslerle 6grencilerin dersi daha ¢ok sevdikleri ve dersle yonelik tutumlarinin olumlu yonde
degistigi belirlenmistir.

Koseoglu (2016) tarafindan yapilan caliymada dikkat eksikligi ve hiperaktivite
(DEHB) tanisi olan figiincii ve dordiincii smif Ogrencilerinin  farklhilastirilmis 6gretim
yontemlerinden faydalanilarak hazirlanan ev ¢alismalarma yonelik tutumlarmin belirlenmesi
amaglanmistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin gereksinim, ilgi ve 6grenme tercihlerine
gore farklilastirilmis ev ¢aligmalarini, bireysel, daha az yardima ihtiya¢ duyarak, odaklanarak
ve zamanm 1iyi yoneterek tamamladiklar1 belirlenmistir. Goriiglerine basvurulan ailelerin
farklilastirilmis ev 6devlerini yararh bulduklari, sinif 6gretmenlerinin de ev 6devlerine olumlu
baktig1; ancak ev ¢aligmalarmni farklilastirmanin ek zaman gerektirdigi ortaya konmustur.

Avct (2018) tarafindan 6. smifa devam eden 28 kontrol grubu, 29 deney grubundaki
toplam 57 6grenciyle yiiriitiilen deneysel arastirma, farklilastirilmis 6gretim uygulamalariin
ogrencilerin girisimcilikleri ve akademik basaris1 iizerine etkisini belirlemek amaciyla
yapilmistir. Arastirma sonucunda, deney grubunda yer alan ve farklilagtirilmis Ogretim
yaklagimlarmin uygulandigi 6grencilerin, risk alma becerilerinde ve akademik basar1 testi
puanlarinda olumlu yonde degisiklik gdozlemlenmistir.

Demirkaya (2018) tarafindan 1078 smif Ogretmeniyle Viriitiilen arastirmada,
farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarmin, 6grencilerin ilgili derslere iliskin olumlu tutum
gelistirdiklerini, derslere katilimlarinm arttirdigi, bireysel ve grupla ¢alisma yeterliliklerini
gelistirmeye katki sagladigi belirtilmektedir. Bununla birlikte, dgrencilerin 6grenmelerine
yonelik bilinglendigi ve Ogrenme siirecleriyle ilgili insiyatif almayi1 sagladigi ortaya
konmustur. Ayni aragtirmada sinif 6gretmenlerinin, farklilastirilmis 6gretim yeterliklerini ¢ok
iyl seviyede, uygulamalarini ise iyi seviyede algiladiklar1 belirlenmistir. Ancak siniflarda
ogrenci sayilarinin fazla olmasi, kaynaklarin ve arag-gerecin, 6grenme ortamina ait fiziksel
ozelliklerin, donanimin, biitgenin, yonetimsel yardimin yeterli olmayisi gibi okula iligkin
siirlayict faktorler ortaya konmustur. Planlama ve uygulamada zaman ydnetimi sikintisi
yasanmasi, farklilastrrmanin nasil yapilacagina iliskin yeterli bilgi ve tecriibeye sahip
olunmayis1, materyallerle ilgili erisim ve yeterlilik sorunlarinin olusu 6gretmene yonelik
faktorler olarak belirlenmistir. Ayrica egitim programinin, konu ve kazanimlarmin yogun ve

bunlara ayrilan siirenin yeterli olmayis1 gibi sorunlardan da bahsedilmistir.
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Goriildiigii gibi yukarida belirtilen arastirma sonuglari, farkli derslerde ve farkl
bireysel Ozelliklere sahip Ogrencilerle farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarmin etkili
olabilecegini, O6grencilerin derslere yonelik tutumlarmni pozitif yonde etkiledigini, derse
katilmi ve Ogrenmeye yonelik farkindaligi arttirdigini, bireysel ve grupla caligma
yeterliliklerini gelistirmeye katki sagladigini, bireysel 6grenme sorumlulugunu iistlenmeyi
sagladigini ortaya koymaktadir.

Alanyazm incelendiginde 6gretmenlerin farklilagtirilmis 6gretime yonelik tutumlarini,
ogretimi farklilastrmaya yonelik bilgi seviyelerini ve bunu engelleyen nedenleri,
farklilastirilmis 6gretime yonelik yeterlik ve uygulama seviyelerini ortaya koyan arastirmalara
da ulagilmistir:

Cam (2013) tarafindan yapilan arastirmada, brans O0gretmenlerinin farklilastirilmis
ogretimi uygulama diizeyine yonelik yeterlik diizeyinin tespit edilmesi amaglanmistir. Elde
edilen bulgular, 6gretmenlerin farklilastirilmis 6gretimi uygulamaya yonelik algilarinin orta
diizeyde, yeterlik diizeylerinin ise yiiksek diizeyde oldugunu gostermistir.

Ozkanoglu (2015) tarafindan yapilan arastirma bulgular1 ise, okul &ncesi smif
ogretmenlerinin  farklhilagtirmaya yonelik olumlu bir tutuma sahip oldugu ancak
farklilagtirilmis 6gretime yonelik kavramlari aymrt edemediklerini ve bilgilerinin yeterli
olmadigin1 ortaya koymustur. Ogretmenlerin, smiflarin kiigiik, 6grenci sayilarmin fazla
olmasi, ailelerin farklilastirma konusunda bilgi sahibi olmamalar1 sebebiyle, farklilastirmay1
planlamada, zamani ve sinifi yonetmede giigliik yasadiklar1 belirtilmistir.

Tirkiye’de oOgretmenlerin farkhilastirilmig 6gretim uygulama yeterliklerinin ne
diizeyde oldugunu ortaya koyan bilgi ve bulgular yeterli degildir (Demirkaya, 2018). Yani
sira yapilan aragtirmalar, 6grencilerin 6grenmeleri lizerinde farklilagtirilmis 6gretimin olumlu

etkisi oldugunu 6gretmenlerin dile getirdigi ortaya konmaktadir (Gilbert, 2012).

Yurt Disinda Yapian Arastirmalar. Boerger (2005), matematik Ogretiminde
farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarindan istasyon teknigini kulland1g1 deneysel ¢aligmasinin
sonucunda, 6grencilerin uygulama sonrasinda matematik dersine karsi tutumlarinin olumlu
yonde gelistigi ifade etmistir.

Washington (2006), altinc1 smif 6grencilerinin farklilagtirilmig 6gretim tasariminin
matematik performanslari tizerindeki algilarini tespit etmeye ¢aligmistir. Arastirma sonucunda
ozellikle kiz Ggrencilerinin matematigi basarabileceklerine yonelik inanglarmni arttirdig:

bulgusuna ulagmustir.
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Wood (2006) tarafindan yapilan aragtirmada, aralarinda farklilagtirilmis 6gretimin de
bulundugu kullanildig1 bir matematik 6gretim programinin, standart basari testlerinde
ogrencilerin aldiklar1 sonuglara etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmanin sonucunda
ogrencilerin yeterlik smavinda 6zellikle problem ¢ozme/agik uglu sorular boliimiinde aldigi
puanlarda artis gézlemlenmistir.

Stager (2007) tarafindan yapilan deneysel arastrmada, farklilastirilmis Ogretim
stratejilerinden kademelendirilmis etkinlik stratejisinin ilkdgretim matematik dersinde kesirler
konusunda akademik basar1 lizerindeki etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmanin
sonucunda, uygulanan stratejinin Ogrencileri motive etmede etkisi oldugu ve akademik
basariy1 artirdigl, 6grenmeyi zevkli hale getirdigi ortaya konmustur.

Suarez (2007) tarafindan yapilan arastirmada, kademelendirilmis etkinliklerin
matematik dersindeki etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. [lkdgretim sekizinci smif
matematik dersinde yapilan ¢alismanin sonuglari, kendi sectikleri kademelerin olmasmin
ogrencilerin akademik benliklerini olumlu etkiledigi tespit edilmistir.

Springer, Pugalee ve Algozzine (2007), tarafindan yapilan deneysel c¢alismada
Amerika Birlesik Devletleri’'nde uygulanan ve genel basar1 smnav puanlar1 diisiik olan
ogrencilerin  yeterliliklerinin arttirilmas1 amaglanmistir.  Deney grubu Ggrencilerinin
matematik yeterliliklerini gelistirmek tizere bilgisayar destekli ve Ogrencilerin bireysel
ogrenme hizlarina uygun ¢alisma imkani verilmis, kontrol grubu 6grencileri puanlar1 diisiik
ogrencilerin takip ettigi telafi derslerini almistir. Arastirmanin sonucunda yeterlilik smav
sonuglarmin deney grubu 6grencilerinin lehine oldugu belirlenmistir.

Sondergeld ve Schultz (2008) tarafindan yapilan arastirmada, kademelendirilmis
etkinliklerin etkililiginin tespit edilmesi amaclanmistir. Arastirma dordiincii siif fen bilgisi
dersini alan ogrenciler tizerinde yiritiilmistiir. Arastirma sonucuna gore, Ogrencilerin
kademelendirilmis etkinlikleri eglenceli bulduklar1 tespit edilmis ve aynmi zamanda
Ogrencilerin se¢ime izin verme Ozelliginden hoslandiklari, konuyu kolay anladiklar
belirtmiglerdir. Uygulayic1 6gretmenler ise, kademelendirilmis etkinlikleri hazirlamanin ¢ok
zor oldugunu ama uygulamanin eglenceli ve kolay oldugunu belirtmislerdir.

Maddox (2015) tarafindan yapilan arastirmada, ilkokul 6gretmenlerinin farklilagtirma
stirecini nasil anladiklari, algiladiklar1 ve uygulamaya koyduklarini belirlemek amaglanmustir.
Arastirma sonucunda; arastirmada yer alan smif 6gretmenlerinin, farklilagtirilmis 6gretimin
tanimi1  bildikleri ve anladiklar1 belirlenmistir. Yani swa Ogretmenlerin dgrencileri
gruplayarak farklilagtirilmis smniflar olusturmaya dikkate aldiklari bulgusuna ulagilmistir.

Farklilagtirmay1 gliglestiren en temel neden olarak zaman giindeme getirilmistir. Ayni
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zamanda, sinif 6gretmenlerinin ¢ogu, farklilagtirmanin 6grenciler arasinda seviye farkinin ¢ok
olmas1 ve materyal eksikligi sebebi ile zaman yoOnetimini zorlastiran sebepler oldugunu
belirtmiglerdir.

Nedellec (2015), tarafindan yiiriitiillen arastirmada, ilkokul Ogretmenlerinin
farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinda gereksinim duyulan siireglerin ve farklilastirilmig
Ogretim uygulamalar1 ile 6grenci basarisi arasindaki iligkiye yonelik algilarinin belirlenmesi
amaglanmigtir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin, yonetimin daha ¢ok destegine ihtiyag
duydugu, isbirliginin yeterli olmadigi, smiflarin kiiciik, 6grenci sayilarinin fazla olmasi,
zaman yetersizligi, 6gretim programinin yogunlugu, farklilastirilmis 6gretime uyumlu yeterli
materyalin olmayis1 ve farklilagtirilmis 6gretime iligkin egitimlerin yeterli olmayis1 gibi
sebeplerden, farklilastirilmig 6gretimi uygulamakta giicliik yasadiklarmma yonelik bulgulara
ulagilmistir.

Goriildigi gibi yurt disinda yapilan bazi caligmalar incelendiginde, farklilastirilmis
ogretim stratejilerinin kullanildig1 bir¢cok derste 6grencilerin biligsel ve duyussal 6grenme

iirinlerinde olumlu yansimalar bulundugu s6ylenebilir.
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III. BOLUM

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanm modeli, arastirmanin baglami, katilimcilar, eylem plani, veri
toplama araglari, verilerin toplama siireci, veri analizi, gegerlik, glivenirlik ve aragtirmacinin

roliine iligkin bilgiler yer almaktadir.

3.1 Arastirmanin Modeli

Bu ¢alismada arastirmacinin 4. siniflarda yasadigi motivasyon diisiikliigiine bir ¢6ziim
uretilmesi amaglandig1 i¢in, arastrma modeli olarak eylem arastirmasi tercih edilmistir.
Bogdan ve Biklen’e (1998) gore arastirmaci roliinde olan 6gretmenler, hem goérevlerini yerine
getirirler hem de olan biteni daha genis bir perspektiften gorebilmek i¢cin bir adim geride
durarak olaylarm seyrini izlerler. Ayrica Ogretmenlerin kendi siniflarinda yirittiikleri
arastirmalar sadece onlarm mesleki karar verme ve yargiya varma mekanizmalarini
gelistirmekle kalmaz; ayn1 zamanda uyguladiklar1 6gretim tekniklerinin farkina varmalarini
saglayarak Ogretim silirecinin gelisimine ve boylece 6grenme ¢iktilarinin artmasma da zemin

hazirlar (Lankshear ve Knobel, 2004).

Bu calismada arastirmaci, Ogrencilerinin matematige yonelik motivasyonlarini
yiikseltmek ve dolayisiyla basar1 diizeylerini arttirmak i¢in bir eylem plan1 gelistirerek smif
disinda farkhilastirilmis 6gretim etkinliklerini kullanmig ve bu uygulamanin yansimalariyla
ilgili hem nitel hem de nicel veri toplamistir. Bu baglamda ¢alismada eylem arastirmasi
tiirlerinden  Ozgiirlestirici  /gelistirici  /elestirel eylem arastirmasit  ylriitiilmiistiir.
"Ozgiirlestirici/Gelistirici/Elestirel" eylem arastirmasi; uygulayicmin kendi siirecine ydnelik
sorgulayici bir bakis acis1 gelistirmesini saglar ve yeni bilgi, beceri ve deneyimlerle kendini

gelistirmesine firsat verir (Yildirim ve Simsek, 2013, 335).

3.2 Arastirmanin Baglam

Bu arastirma, 2016-2017 egitim 6gretim yilinmn ikinci doneminde bir 6zel okulun 4.
smiflarinda okuyan toplam 37 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. {lkdgretim birinci kademenin son
smift olan ve ikinci kademeye akademik temel olarak goriilen 4. siif seviyesinin dersleri ve
bu derslere ait smav sonuglar1 karneye yansimakta ve Ogrencilerin basarilari
onemsenmektedir. Ayrica Ogrenciler smmav basarisinin  yarattigr  kaygiyr yonetmeye

caligmakta, tiim derslerden birka¢ kez smav olmasi nedeniyle, 6grendikleri bilgilerin
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kaliciligmi saglamak icin sik tekrar ¢alismalar1 yapmaktadir. Ozellikle matematik derslerinin
soyut olmasi nedeniyle de Ogrenciler Ogrendiklerini daha c¢ok anlamlandirmaya ihtiyag
duymaktadir. Arastirma Oncesi matematik dersleri sinif ortaminda ve ders kitaplari iizerinden
yiiriitiilmektedir. Ogrencilerin zaman zaman grup calismalar1 yapabilmesi, farkli deneyimler
gelistirebilmesi, konularin somutlagmasi ve kalic1 6grenmenin saglanabilmesi i¢in etkinlikler
Ogretmenler tarafindan planlanmakta ve derslerde bu planlar uygulanmaktadir. Sinavlar
nedeniyle bu planlarin uygulanamadigi durumlar da siklikla yasanabilmektedir. Tiim bu
sirecler daha c¢ok tahta basinda ve aktaran bir Ogretmen profili olugsmasi nedeniyle,
arastirmaci 6gretmenin motivasyonunu da olumsuz yonde etkilemektedir.

Bu baglamda 6grencilere donem basinda, haftada bes ders saati olan matematik
derslerini “Nerede ders yapalim? ve Nasil ders yapalim?” sorulari sorulmustur. Alinan
yanitlar 6grencilerin daha ¢ok sinifin disinda bir 6grenme ortamu istedigini ortaya koymustur.
Ogrencilerden alman yanitlar tahtaya yazilmis ve yanitlarm fotografi Ek1°de yer almaktadir.
Ozellikle de bahar aylariyla birlikte siklikla karsilasilan motivasyon sorunlarinin da

ogrencilerin bu taleplerinin degerlendirilmesiyle azalacagi diistiniilmiistiir.

3.3 Katihmcilar

Bu aragtirma, 2016-2017 egitim ve O0g8retim yilmin ikinci doneminde arastirmacinin
calistig1 ilkokulun 4. siniflarinda yiiriitiilmiistiir. Calisma grubunda 15 kiz, 22 erkek olmak
iizere toplam 37 6grenci vardir. Etik sorunlar1 gidermek i¢in ¢alismanin katilimcilarmin adlari
raporda kullanilmamustir. Arastirmanin ¢alisma grubunu belirlenirken Maksimum Cesitlilik
Orneklemesi kullanilmistir.  Orneklem se¢mek i¢in maksimum ¢esitleme ydnteminin
kullanilmasindaki amag, “cesitlilik gdsteren durumlar arasinda herhangi ortak ya da
paylasilan olgularm olup olmadigini bulmaya calismak ve bu ¢esitlilige gore problemin farkl
boyutlarin1 ortaya koymak™ olarak tanimlanabilir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 137). Yar
yapilandirilmis goriismelerden dnce motivasyon oOlgegi puanlarindan faydalanilarak diistik,
orta ve yiiksek motivasyonlara sahip alt1 6grenci secilmistir. Se¢im sirasinda 6grencilerin

cinsiyetleri de gdz dniine alinmuistur.

3.4 Eylem Plam

Bu calisma bir eylem arastrmasidir ve ¢aligmanin kuramsal temeli cagdas
felsefelerden biri olan pragmatizme dayanmaktadir. Pragmatizm 6grenmeyi “kisinin birgok
farkli konu ve duruma transfer edilebilen problem-¢6zme siirecine dahil oldugunda

gerceklesen bir siire¢” olarak yorumlamaktadir (Ornstein ve Hunkins, 2018, s. 50). Bu eylem
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planinin olusturulmasinda “pragmatik felsefenin egitime uygulanigr” (Demirel, 2012, s. 21)
olarak adlandirilan ilerlemecilik temele alinmistir; ¢iinkii ilerlemecilik konu bilgisinden
ziyade Ogrenene vurgu yapan, etkinliklere ve tecriibelere onem veren, isbirlikli 6grenme
stirecini vurgulayan, 6grencilerin kendi Ogrenme siireglerine aktif olarak katilmalarini
gerektiren, O6grenme etkinliklerinin G6grencilerin bireysel hedeflerini ger¢eklestirmeleri
cergevesinde hazirlandigi bir egitim felsefesidir (Ornstein ve Hunkins, 2018).

Eylem plan1 kapsaminda yiiriitillen etkinlikler, 6grencilerin siif diginda yapilan ve
hazirbulunusluk, ilgi alanlar1 baglaminda dahil olmayi tercih ettikleri ya da O8retmen
tarafindan dahil edildikleri bireysel/grup calismalaridir. Ogrencilerin  siif disinda
farklilastirilmis 6gretime uygun olarak hazirlanmis farkli yonergeler igeren eylem planmin
ayrintilar1 agagida belirtilmektedir (bkz Cizelge 1):

. Baglangigta okul yonetimine, 6grencilere ve ebeveynlerine, arastirmanin amaci hakkinda bilgi
verilmigstir. Tiim 6grencilerin katilacagini belirtmesi lizerine, tiim ebeveynlerden dgrencilerin
calismaya katilim1 ve ihtiya¢ duyulan belge ve bilgilerin kullanilmasi ile ilgili izin alinmistir.
Izne ait belge Ek 2’de goriilebilmektedir.

. Eylem plan1 6gretim yilinin 27. - 35. haftalar1 arasinda, milli bayramlara ait yogunlugun
olmadig1 7 hafta secgilerek yapilmistir. Bilgilendirme calismalar1 dahil olmak iizere tiim
calismalar ise 2016-2017 egitim Ogretim yilinda 3 Nisan 2017 tarihinde uygulanmaya
baslanmis ve 2 Haziran 2017 tarihinde ise sonlandirilmistir.

. Arastirmacmin kurumda arastirma yaparken ihtiya¢ duyulan belge ve bilgileri kullanmasi i¢in
gerekli yazili izin almmustir. Izne ait belge Ek 3’de goriilebilmektedir.

. Arastirmact 3 Nisan 2017°de yapilan derste, 6grencilere eylem planiyla ilgili ayrmtili bilgi
vermistir.

. Aragtirmaci tarafindan Matematik Motivasyon Olcegi (Aktan ve Tezci, 2013) i¢in gerekli izin
e-posta ile alinmis ve Olcek On-test olarak uygulanarak tiim Ogrenciler calisma kapsamina
dahil edilmistir. izne ait belge Ek 4°de goriilebilmektedir.

. Arastirmaci tarafindan Matematik Basar1 Testi gelistirilmistir.

. Matematik Bagar1 Testi 6grencilere on-test olarak uygulanmustir.

. Uygulama baslamadan 6nce 6grencilere sinif dig1 6gretim ve 6grenme stilleri ilgili bir sunum
yapilmisg, 68rencilerin konuyla ilgili sorular1 yanitlanmistir. Ayrica arastirmacmin kurumu ile
lisans ortakhigi bulunan Yaratict Ogrenme Merkezi (Creative Learning Centre) Direktdrii
Prof. Barbara Prushing tarafindan gelistirilmis Kisisel Ogrenme Stili Testine (KOS) ait

Kisisel Ogrenme Profili Analizi raporlar1 incelenmistir. Bu raporlarin yani sira dgretmenin
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10.

11.

12.

13.

14.

gozlemleri ile farklilastirilmis ydnergeler hazirlanmis ve dgrenciler yonlendirilmistir. Ornek
KOS raporu Ek 5°de goriilebilmektedir.

Okul disina ¢ikilmasi gereken durumlarda Gezi Talep Formu, geziden iki hafta dnce okul
idaresine teslim edilerek gerekli izinler alinmistir. Gezilerin yapilacagi giin ve saatler gezi
yapilacak kurumun ya da hava sartlarina gore de giincellenmistir. Tki sinif i¢in geziler ortak
yapilmis, arastirmaci-0gretmen tarafindan yonergeler verilmistir. Yapilan gezilerin listesi Ek
6’da ve gezilere ait izin belgeleri Ek 7°de goriilmektedir.

Yapilan etkinliklerin konular1 i¢in ayrica ders plan1 ve materyaller hazirlanmistir. Yani sira
ders konular1 i¢in farkhlastirilmis 6gretim yontemlerine uygun farklilastirilmis yonergeler
iceren ayr1 ayr1 kitapgiklar hazirlanmistir. Hazirlanan kitapgiklar Ek 8’de goriilebilmektedir.
Etkinlikler yedi hafta boyunca, haftada iki kere yapilmistir. Etkinlikler Tablo 1°de
incelenebilmektedir. Ornek etkinlik planlar1 Ek 9°da goriilebilmektedir.

Uygulama siiresince 6grencilerden yansitici giinliik tutmalari istenmistir. Giinliik tutarken
dikkat etmeleri gereken noktalar 6grencilere uygulama 6ncesinde bir sunumla ac¢iklanmastir.
Giinliiklerin okunmasi ve incelenmesi i¢in 6grencilerden yazili izin almmustir. Izne ait belge
ornekleri Ek 10’da goriilebilmektedir.

Tablo1’de yer alan etkinliklerin 8 hafta stirmesi planlanmais, fakat siirecte okul idaresinin okul
isleyisiyle ve milli bayramlarla ilgili yogunlugu nedeniyle 7 haftaya diisiirtilmiistiir.
Uygulama sonunda smif dig1 6grenme ortamlarinda farkhilastirilmis 6gretim etkinliklerinin
ogrencilerin motivasyonlarina yonelik etkisini degerlendirebilmek i¢cin Matematik
Motivasyon Olgegi (Aktan ve Tezci, 2013) son test olarak tekrar uygulanmistir.

Uygulamanin sonunda &grencilerle yari-yapilandirilmis goriismeler yapilmis ve goriisleri

almmustir. Gorlismelere ait veri 6rnekleri Ek 11°de sunulmaktadir.
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Cizelge.1 Hazirlanan Eylem Plan1 Akis Cizelgesi

Ogrencilerimin matematik dersine
yonelik motivasyonlarinin az
olmasinin 6grenme ortaminin ve
etkinliklerinin soyut olmasi olabilir
mi?

Alanyazini tara ve bu durumun baska
hangi nedenlerden kaynaklanabilecegini
sapta. Buldugun nedenleri dogrulamak icgin
veri topla, mevcut eylem planini iyilestir
veya baska bir eylem plani gelistir.

Toplanan bitln veriyi
harmanlayarak bir sonuca ulas.
Eylem plani beklenen etkiyi yaratti
mi?

EVET

Ogrencilerin  matematik
yonelik motivasyon

saptamak icin 6n-son test uygula

dersine
diizeyini

Elde edilen sonuglari
gbzden gegirerek
degerlendir ve raporlastir.

Ogrencilerle 6n-testin sonuglarina dair
bir toplanti yap. Onlara eylem planindan
bahset, siirece dahil olmak isteyenlere
ve ebeveynlerini bilgilendir.

Veri toplama
slreciyle
eszamanli analiz
yap.

Do6nemin ikinci matema

yapilandiriimis goriismeler yap.

sinavini takiben 6grencilerle yari-

tik

8 hafta siiresince 6grencileri sinif dis

etkinlikleri farkhlastinlmis yonergeler
<:| dahilinde yapmalari ve eylem planini

degerlendirmeleri icin yonlendir.

=77 \ U

Uygulamanin bitiminde
o0grencilere Matematik
Motivasyon Olcegi’ni son-test

olarak tekrar uygula.
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Tablo.1 Eylem Planiyla Yiiriitiilen Etkinlikler

Haftalar

Etkinlik
Temalar

Notlar

1
(3-7.04.2017)

Metrik Macera
Otomobil
Metre

Eylem aragtirmasiyla ilgili bilgilendirme
yapildi
Matematik Motivasyon Olcegi on-test
olarak uygulandi.
Matematik Basar1 testi on-test olarak
uygulandu.
Grup Arastirmasi
Fakl zorluk diizeyinde ev ¢alismalar: ve

ilgi alanlarina gére Borusan Otomotiv’de
sinif disi etkinlik

2
(10-15.04.2017)

Metrik Macera
Uzunluk
Olimpiyatlar

Giris Noktalar1
Zeka alanlarina gore bes giris noktasi ve
Seha Aksoy Atletizm Pisti 'nde sinif disi
etkinlik

3
(24-28.04.2017)

Metrik Macera
Kuslarin Uzun

Ogrenme Merkezleri
Izmir Kus Cenneti’'nde bes ogrenme

Gog merkezinde sinif dist etkinlik
Yolculuklar
4 Metrik Macera Istasyonlar
(1-5.05.2017) Bahgedeyiz Okul bahgesinde yedi istasyonda sinif disi
etkinlik
5 Metrik Macera Ajandalar
(8-12.05.2017) Ajandalar Urla Kum Denizi Plaji’nda alti farkll grup
Urla Kum ve ajandalardaki gorev listelerini
Denizi Plaji tamamlamaya yonelik sunif dist etkinlik
6 Metrik Macera Ajandalar
(22-26.05.2017) Izmir Kent Izmir Kent Ormani’'nda alti farkl grup ve
Ormamni ajandalardaki gorev listelerini

tamamlamaya yonelik sinif disi etkinlik

Ogrenciler yansitic1 giinliik tuttu.

:
(29.05-
02.06.2017)

Metrik Macera
Bahgedeyiz

Grup Arastirmasi

Ilgi alanlarina gére okul bahgesinde sinif dist etkinlik

Matematik  Motivasyon son-test

uyguland.

Olgegi

Matematik Basar1 testi son-test olarak uygulandi.

olarak

Alt1 68renciyle yari-yapilandirilmis gériismeler yapildi.

3.5 Veri Toplama Araglan

Bu arastirmada veri ¢esitlemesine gidilmistir. “Eylem arastirmalarinda cesitleme,

farkli tiirde veri toplama, farkli veri kaynaklarmi kullanma, verileri degisik zamanlarda

toplama ve diger kisilerin bulgularmizi dogrulamasi ve diizeltmesi icin tekrar gozden

gecirmesi ile gerceklestirilir.” (Uzuner ve Ozten Anay, 2014, 111). Bu baglamda ¢alismada
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matematik motivasyon Olgegi uygulanmis, goriisme yapilmis ve Ogrenci giinliikleri
incelenmistir. Bu baglamda nicel veri toplamak i¢in Ogrencilere Aktan ve Tezci (2013)
tarafindan gelistirilen ve uyarlanan Matematik Motivasyon Olgegi ve arastirmaci tarafindan
gelistirilen matematik basar1 testi Ontest-sontest olarak uygulanmustir.

Calismanin nitel verilerini ise 6grencilerle yapilan yari-yapilandirilmis goriismelerden
Ve Ogrencilerin ¢alisma siiresince tuttugu yansitict giinliikkten elde edilen veriler

olusturmustur.

3.5.1 Matematik Motivasyon Olgegi

Bu ¢alismada, Aktan ve Tezci (2013) tarafindan uyarlanan Matematik Motivasyon
Olgegi (MMO)’nin kullanimma dair e-posta yoluyla dlgek yazarlarindan izin alinmistir ve
ilgili izin belgesi Ek 4’de goriilebilir. Olgek, bir bdliim ve besli Likert tipinde 27 maddeden
olusmaktadir. Olgegin yap1 gegerligini belirlemek amaciyla LISREL 8.80 programinda
dogrulayic1 faktdr analizi yapilmistir. Olgek, alti faktdrden olusmakta olup Slgegin i
tutarlilik katsayisi .85 ila .94 arasinda degismektedir. Madde toplam korelasyon degerleri ise
.62 ila .89 arasindadir. On-test son-test olarak kullanilan Slgekte, dgrencilerden (1) Hic
Katilmiyorum, (2) Katilmiyorum, (3) Kararsizim, (4) Katiliyorum ve (5) Tamamen
Katiliyorum segeneklerinden kendilerine en uygun olani segcerek motivasyon diizeylerini ifade
etmeleri beklenmektedir. Olgege dordiincii siniflardan toplam 37 dgrenci yanit vermis olup

uygulanan Matematik Motivasyon Olgegi Ek 12’te yer almaktadir.

3.5.2 Basan Testi

Calismada On-test son-test olarak kullanilan Matematik Basar1 Testi arastirmaci
tarafindan gelistirilmis ve gecerlik/giivenirlik calismalar1 yapilmustir. Iki 6lgme degerlendirme
uzmani, bir matematik uzmani, bir matematik 6gretmeni ve iki sinif 6gretmeninden deneme
formu hakkinda goriis alinmistir. Baslangigta 46 adet ¢oktan se¢cmeli maddeden olusan test,
geri bildirimlerle 30 maddeye diigiiriilmiistiir. Toplamda 100 puan degerinde ¢oktan segmeli
30 maddeden olusan deneme formu 6zel ve devlet okulu olmak {izere bir 6nceki yil ¢evre ve
uzunluk konularini isleyen ve 5. sinifta 6grenim goren 403 dgrenciye uygulanmistir.

Uygulanan testin madde ¢éziimlemeleri yapilmus, test istatistikleri hesaplanmistir. Her
bir maddenin madde giicliik indeksleri incelenmistir. Burada giigliikk indeksi .50’nin ve ayirt
edicilik giicii .30’un altina diisen 3, 5, 12, 13, 14, 15, 19, 20, 25, 26, 27 ve 30. sorular testten
cikarilmistir. Bu maddeler ¢ikarildiktan sonra, kalan maddeler {izerinden hesaplama iglemleri

yeniden uygulanmistir. 18 maddeden olusan ve KR-20 test dl¢iim gilivenirlik katsayis1 0.87
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bulunan Matematik Basar1 Testi ile ¢evre ve uzunluk konusunu gecerli ve giivenilir bir
sekilde Olgebilecegi diisiiniilmiistiir. Nihai testin maddeleri ve yanit anahtar1 Ek 13’de

goriilebilmektedir.

3.5.3 Goriisme Formu

Smif dig1 6grenme ortamlarinda yapilan farklilastirilmis 6gretim etkinliklerine yonelik
ogrenci gorlslerini 6grenmek i¢in yari-yapilandirilmig gériisme formu kullanilmistir. Bu form
alanyazin arastirmasi yapildiktan sonra hazirlanmis ve sorular uzman onayma sunulmustur.
Taslak gorlisme formunda yer alan dokuz madde geribildirimler sonrasinda diizenlenmis,
sorular sondalar kullanilarak ayrintilandirilmis ve boylece dokuz sorudan olusan asil goriisme

formu olusturulmustur. Yari-yapilandirilmis goriisme formu Ek 14°de goriilebilir.

3.5.4 Ogrenci Giinliikleri

Calismada nitel veri toplamak icin kullanilan diger yontem ise Ogrencilerin ¢aligma
stiresince tuttuklar1 glinliiklerdir. Bu giinliiklerin nasil yazilacagiyla ilgili 6grencilere calisma
oncesinde sunum yapilmis ve bilgi verilmistir. Glinliikkler hem yazarlarmin diisiincelerini
onlarin dilinden duyabilme imkani sagladigi icin hem de halihazirda yazili olmalarindan
dolay1 oldukga avantajli bir veri toplama yontemidir (Creswell, 2011, 223). Giinliikk 6rnekleri
Ek 15’de goriilebilmektedir.

3.6 Veri Toplama Siireci

Bu arastrmanin verileri, arastirmay1 yiiriitmek ic¢in ilgili kurumdan gereken izinler
alindiktan sonra, 2016-2017 egitim ve 6gretim yilinin ikinci déneminde, yedi hafta siiresince
toplanmistir. Ayni arastirmada birden fazla veri toplama yontemine basvurulmasina “veri
cesitlemesi” (data triangulation) olarak adlandirilir. Arastirma ile elde edilen bulgularin
gecerlilik ve gilivenirligi arttirmak i¢in bu yaklagim onemli faydalar saglayabilir (Yildirim ve
Simsek, 2008). Bu baglamda “veri gesitlemesi” (triangulation) kullanilan bu ¢alismada nicel
veriler nitel verilerle ayr1 ayr1 analiz edilmis ve her iki yontemin de giicli yanlarinin
aragtirmanin gegerlik ve giivenirligini saglamlagtirmasi hedeflenmistir.

Hem nicel hem de nitel verilerin toplandig1 bu siiregte, 3 - 7 Nisan 2017 haftasinda
MMO on-test olarak uygulanmis ve etkinlikler (eylem plani) yiiriitiilmiis, 29 Mayis - 2
Haziran 2017 haftasmda MMO son-test olarak uygulanmis, alt1 Sgrenciyle yari-
yapilandirilmis goriismeler yapilmig ve tiim dgrenciler siire¢ boyunca giinliik tutmustur. Yari-

yapilandirilmis goriismeler 2 Haziran 2017 tarihinde, eylem plant uygulama siirecinin
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bitiminde ve MMO’nin son-test olarak uygulanmasmdan sonra yapilmistir. Bu baglamda,
MMO’nin én-test olarak uygulanmasindan sonra dlcege gore motivasyonu az, orta ve yiiksek
olan ikiser 6grenci olmak tizere toplam alt1 6grenciyle goriismeler yapilmistir. Goriismeler
ogrencilerin smiflarinin oldugu katta, bos bir sinifta yapilmis olup, en kisa goriisme 4 dakika
58 saniye, en uzun goriisme ise 19 dakika 42 saniye slirmiistiir. Yari-yapilandirilmis goriisme
transkripsiyonlar1 Ek 14’de goriilebilir.

Yapilan her bir goriismede Ogrencilere Once arastrmanm amaci hatirlatilmis ve
ogrencilerin kimliklerinin desifre edilmeyecegi vurgulanmistir. Goriigmelerde 6grencilerin
onayiyla ses kayit cihazi kullanilmasi veri kayb1 yasanmamasini saglamistir. Goriismelerin

hi¢biri kesintiye ugramamastir.

3.7 Verilerin Analizi
Asagida yer alan Tablo 2’de arastirma sorulari, ilgili veri toplama araci, zamani ve
veri analiz yontemi 6zetlenmistir.

Tablo. 2 Veri Analizi Stireci

Alt Sorular Veri Toplama Veri Toplama Veri Analizi
Araci Zamani
1-2. Eylem planinm Matematik On-test olarak t testi
uygulanmasidan 6nce Motivasyon Olgegi calismanin 1.
ve sonra yapilan Matematik Basar1 haftasinda ve son-
Olgtimlere gore, Testi test olarak
calismaya katilan ¢alismanin 7.
ogrencilerin derse Haftasinda

yonelik motivasyon ve
erisi diizeylerinde
anlamli bir fark var

midir?
3. Calismaya katilan Yar1 Yapilandirilmis Calismanmn 1. Nitel / Betimsel
ogrencilerin sinif diginda Goriismeler haftasinda ve son- Analiz
ve farkli yonergelerle test uygulamasindan
ders yapma hakkindaki Yansitic1 Ogrenci sonra
diisiinceleri nelerdir? Giinliikleri Calisma Siiresince

Arastirma kapsaminda lgekten elde edilen nicel verilerin ¢oziimlenmesinde t testi;
nitel veriler ise betimsel analiz yontemiyle ¢oziimlenmistir. Caligmaya katilan dgrencilerin
smifin disinda ve farkli yonergelerle ders yapma hakkindaki diisiincelerini almak i¢in yar1
yapilandirilmis goriismelerden ve yansitict giinliiklerinden elde edilen nitel verilerin
coziimlenmesi yapilmistir. Goriismelerden elde edilen verinin analizine Oncelikle ses

kayitlarinin yaziya dokiilmesiyle baglanmistir. Daha sonrasinda veri seti kesintisiz olarak en
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az li¢ kere, aralikli olarak da en az on kere okunmustur. Bu siiregte verinin kodlanmasina dair
kestirimler yapilmis ve 6ncelikle kagit tizerinde ¢alisilmistir.

Sonraki agamada ise elde edilen kodlar, bu kodlarin ait oldugu temalar ve yapilacak
alintilar Microsoft Excel sayfasina aktarimustir. Nitel veri analizi siirecine Yurdakul’un
(2004) onerileri yol gdstermis ve temalarin belirlenmesinde “igsel homojenlik” ve “digsal
heterojenlik” yaklagimlar1 kullanilmistir. Boylece temalarin birbiriyle ve temalar1 olusturan
kodlarm diger kodlarla tutarli olmas1 goz Oniine alinmistir. Yansitici giinliikler 6grenciler
tarafindan ayr1 bir defterde tutulmustur. Yansitic1 giinliiklerden elde edilen verinin analizinde

de goriismelerden elde edilen verinin analizi ile ayni yol izlenmistir.

3.8. Gecgerlik ve Giivenirlik

Bu eylem arastirmasinda veri toplamak i¢in nicel yOntemlerin yani smra nitel
yontemlerin de kullanilmis olmasi, sliphesiz calismanin gecerlik ve gilivenirliginin
saglanmasina Onemli bir katkida bulunmustur. “Nitel ¢alismalarda gecerlik, belirli siirecler
vasitasiyla bulgularin dogrulugu i¢in arastirmaci kontroliinii ifade ederken, nitel giivenirlik,
farkli projeler ve farkli arastirmacilarin agisindan da arastirmacinin yaklagiminin tutarliligina
isaret etmektedir” (Gibbs, 2007; akt: Creswell: 2013, s. 201). Yildirim ve Simsek’e (2013)
gore de “dogru bilgiye ulasma konusunda gereken onlemlerin alinmasi (yani ‘gecerlik’) ve
arastirma silirecinin ve verilerin agik ve ayrintili bir bigimde, yani bir bagka arastirmacinin
degerlendirmesine olanak verecek bi¢imde tanimlanmasi (yani ‘giivenirlik’)” nitel
arastirmanin olmazsa olmazlarindandir (s. 308). Bu calismada elde edilen bulgularin
gecerliliginin saglanmasi igin ilk olarak veri gesitlemesi yoluna gidilmistir. Bu baglamda nitel

veri toplama yontemleri nicel yontemlerle harmanlanmis ve elde edilen verilerdeki tek

yonliiliikk ortadan kaldirilmaya ¢aligilmastir.

3.9. Arastirmacinin Rolii

Bu eylem arastirmasinda arastirmacinin roliiniin ¢ok iyi tanimlanmasini gerektiren
temelde iki neden vardir. Bunlardan ilki aragtirmacinin ve uygulayicinin ayni kisi olmasi;
ikincisi ise veri toplamak i¢in sadece nicel verilerin degil, ayn1 zamanda nitel verilerin de
kullanilmasidir. Bu yiizden nitel verilerden elde edilen bulgularin gergek¢i bir resmini
cizebilmek i¢in arastirmact hakkinda bilgi sahibi olunmasi gerekmektedir ¢iinkii “nitel
arastrmacilarin arastrma durumlarina yansittiklart 6nceden belirlenmis kimi 6zellikler
vardir” (Glesne, 2013, s. 80). Arastirmaci-6gretmen on yili agkin bir siiredir siif 6gretmeni

olarak goérev yapmaktadir. 2014-2015 akademik yilinda EU Egitim Programlar1 ve Ogretim
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Anabilim Dalinda yiiksek lisans yapmaya baslamistir. Arastirmaci-6gretmenin yiiksek lisans
tezinde smif dis1 ve farklilastirilmig 6gretim iizerine bir eylem arastirmasi yapma fikri ve
istegi, hem kisisel hem de O&gretmenlige bagladigindan beri matematik derslerinde
ogrencilerinde  gdzlemledigi motivasyon diisiikliigiinden kaynaklanmustir. Ogretmen,
matematik derslerini bagarmanin her dersi 6grenebilmeyi getirdigine dair yaygin toplumsal
gorlislin, soyut konular olmasi nedeniyle kagit kalem ve tahta iizerinde yeteri kadar
anlamlandirilmamasindan kaynaklanan kaygilarin oldugunu ve motivasyonun saglanmasinin
olduke¢a biiyiik 6nem tasidigini diistiinmektedir.

Bu caligmay1 arastirmaci-6gretmen kurumundaki 4. smifta okuyan Ogrencilerle
ylrlitmiistiir. Arastirmaci-6gretmenin calistigir kurumda uygulama yapmasi uyarlama siirecini
olduk¢a kolaylastirmistir zira kendi subesinden Ogrencileri yakindan tanmimakta, onlarla
iletisim kurmaktadir. Hem arastirmaci hem uygulayici olmak arastirmaci i¢in zor bir siireg
olmus ve bazi ikilemler yasamasina sebep olmustur. Bunlarla basa ¢ikmak admna diger
subenin smif 6gretmeni ile uygulama swrasinda birlikte gozlemler yapilmig, goriislerinden
faydalanilmistir. Arastirmanin yaziya dokiilmesi, raporlastirilmasi asamasinda da uzman
goriislerine bagvurarak, danisman ile objektif, onyargilardan ve varsayimlardan uzak bir

yazimla toplanan verilerin yansitilmasina 6zen gosterilmistir
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IV. BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde, izlenen yontem sonucunda ulasilan nitel veriler nicel verilerle
harmanlanmis ve arastirmanin temel amaci dikkate alinarak ¢dziimlenmistir. Elde edilen
bulgular, arastirma sorusu ve alt sorulari ile iligkili temalar olusturularak Orgiitlenmis,

yorumlanmis ve Oriintiilere ulagilmistir.

4.1. Birinci Alt Soruya lliskin Bulgular ve Yorum

Motivasyon puanlarma iliskin Ontest-sontest puanlarindan elde edilen degerler -1 ile
+1 arasinda oldugu i¢in ¢slisms grubunun normal dagilim gosterdigi bulunmus oldugundan
dolay1 arastirmanin alt problemlerinin test edilmesinde parametrik testler kullanilmistir.
Arastirmanin birinci alt sorusu “Ilkokul 4. sinif matematik dersine ait “Cevre ve Uzunluklar1
Olgme” konularinda sinif dis1 6grenme ortamlarindaki farklilastirilmis 8grenme etkinlikleri
ogrencilerin matematige yonelik motivasyonlarini arttirabilir mi?” olarak ifade edilmistir. Bu
alt soru i¢in elde edilen bulgular ise Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo.3 MMO Ontest ve Sontest Ortalama Puanlarma Ait t-testi Sonuglar1 (n=37)

Aritmetik Standart

:1)\/[l§1:l/llg) Ortalama  Sapma > t-Degeri
(X) (Ss)

Ontest 104.54 7.54 36 -10.34*

Sontest 114.24 3.77

* p<0.05

Caligma grubundaki 6grencilerin eylem plani 6ncesi ve sonrasi uygulanan matematik
motivasyonlar1 Ol¢eginden aldigi puanlarin anlamli bir farkhilik gosterip gostermedigine
iliskin t-testi sonuglari, anlamli bir fark oldugunu gostermistir (tzs) = -10.34 p=.0000). Bir
basgka ifade ile, motivasyonu arttirmay1 amaglayan yedi haftalik eylem planmnin motivasyon

acisindan fark olusturdugu soylenebilir.

4.2. Ikinci Alt Soruya iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci alt sorusu “Ilkokul 4. smnif matematik dersine ait “Cevre ve
Uzunluklar1 Olgme” konularinda smif dis1 6grenme ortamlarindaki farklilastirilmis 6grenme
etkinlikleri 6grencilerin erisilerini arttrmay1 saglayabilir mi? ” olarak olusturulmustur.
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Basar1 puanlarina iligkin Ontest-sontest puanlari normal dagilim gostermekte olup bu
alt sorunun yanitin1 bulmak i¢in aragtirmaci tarafindan gelistirilen ve 6grencilerin ¢calismanin
birinci ve yedinci haftasinda girdikleri Matematik Basar1 Testi kullanilarak t testi yapilmistir,
Ogrencilerin smavdan aldiklar1 puanlarm ortalamasi almmis ve son-test ile &n-test puan

ortalamalarinin farki hesaplanmistir (bkz. Tablo 4).

Tablo.4 Matematik Basar1 Testi Ontest ve Sontest Ortalama Puanlarma Ait t-testi Sonuglar1
(n=37)

Aritmetik Standart

g:é:'r? %,lzls?it)ematlk Ortalama Sapma t-Degeri
(X) (Ss)

Ontest 12.22 3.21 36 -3.187*

Sontest 13.65 3.40

*p<0.01

Tablo 4 incelendiginde, ilkogretim 4. smif 6grencilerinin matematik dersine ait belli
konularda sinif dist 6grenme ortamlarindaki farklilastirilmis 6grenme etkinliklerinin,
cocuklarin matematik erisilerini olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir (t(g=3s) = -3.187,
p<0.01). Ilkdgretim 4. smif dgrencilerinin, eylem plani uygulanmadan 6nce matematik basari
testi puanlarma iligkin ortalamas1 X=12.22 iken, matematik dersine ait belli konularda sinif
dist O0grenme ortamlarindaki farklilastirilmis 6grenme etkinlikleri sonrasinda X =13.65
olmustur. Buna gore matematik dersine ait belli konularda smif dis1 6§renme ortamlarmdaki
farklilagtirilmis 6grenme etkinliklerinin 6grencilerinin matematik erisilerini artirmaya yonelik

anlamli etkilerinin oldugu s6ylenebilir.

4.3. Ugiincii Alt Soruya iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin {iciincii alt sorusu: “Ilkokul 4. smif matematik dersine ait “Cevre ve
Uzunluklar1 Olgme” konularinda sinif dis1 grenme ortamlarindaki farklilastirilmis 6grenme
etkinliklerine iliskin 68renci goriisleri nelerdir?” olarak olusturulmustur. Bulgular, Yurdakul
(2004) tarafindan gelistirilen “genislik, derinlik, inandiricilik, zithk ve uygunluk™ 6Slciitleri

temele alinarak raporlastirilmistir.

Ogrencilerin siif disinda farkhlastirilmis 6grenme etkinlikleri ile ilgili diisiincelerini
almak i¢in olusturulan yar1 yapilandirilmis goriisme sorular1 ve 7 hafta boyunca her smif disi

etkinligin ardindan Ogrencilerce tutulan giinliiklere ait veriler igcin betimsel analiz
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uygulanmistir. Siire¢ sonunda yar1 yapilandirilmis goriisme sorulartyla ulasilan “Duyussal
Tepkiler”, “Ogrenci Uzerinde Katk1r”, “Sinirliliklar ve Kolayliklar”, “Katilim” olmak iizere 4
tema baglaminda veriler ayrintili ve anlamli bir biitiinliikk olusturacak sekilde sunulmustur.

Tema-Kategori-Kod listesi EK 17°de goriilebilmektedir.

Ogrencilerin, goriismeler kapsamimda sorulara verdikleri yanitlar, dgrencilerin smif
disinda matematik etkinliklerine yonelik “Duyussal Tepkilerini” ortaya koymustur.
Ogrencilerin diger baz1 goriisme sorularma verdikleri ilgili yanitlar da buradaki analize dahil

edilmis olup, baz1 6grencilerin ifadeleri asagida yer almaktadir:

“Yani c¢ok giizel bir histi. Boyle swnifta ders yaparken bazen birazcik
stkiliyordum ama disarida eglenerek ogrendigimiz icin bana daha giizel

geliyor.” (Goriisme Kaydi, Ol)

“Yani daha once disarida matematikle ilgili bir sey yapmamistim. Beni ¢ok

heyecanlandirtyor ve mutlu ediyor.” (Goriisme Kaydi, O6)

Ogrencilerin, yar1 yapilandirilmis gériismelerde smif disinda farkli materyallerle,
yonergelerle ya da ilgi alanlar1 ve tercihlerine gore dersleri islemesine yonelik sorulara
verdikleri yanitlar ile smif disinda derslerin islenmesine yoOnelik yanitlar1 tutarlilik

icermektedir.

“En ¢ok hosuma giden, bir ormana gitmistik. Orada tam hatirlamiyorum
adini, ama orada etrafta boyle yapraklar vardi. Cubuklar vardi. Dallar vardi.
Onlart kullanmistik. Burada daha ¢ok dogal ¢evreye yomelik materyaller
kullaniyor olmak benim ¢ok hosuma gitti. (Gériisme Kaydi, O5)

Ogrenci giinliiklerinde de 6zellikle sinif disinda ders yapmaya ydnelik duyusal ifadeler

yer almaktadir:

”... Sonra disarida ders ¢alistik. Cok sevindim ve ¢ok eglendim. A¢ik havada
ders ¢alismak ¢ok giizel. ” (Giinliik, G18)

“Seha Aksoy Atletizm Pisti’ne gittigimizde ¢ok heyecanlyydim. Orada ne
yvapacagimizi merak ediyordum. Disarida etkinlik yapmayr ¢ok seviyorum.

Disarida etkinlik yapinca mutlu oluyorum.” (Giinliik, G17)
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Yine dgrencilerden O35, sinif disinda yapilan matematik derslerinin matematik ile ilgili
kaygilarin1 azalttigmi, matematige yonelik goriisiiniin olumlu yonde degistigini su sekilde

ifade etmektedir:

“Yani ben genellikle zaten matematik deyince i¢im titriyordu hani béyle bir
degisik hissediyorum matematik dersi olunca. Ama bu gezilerde matematik
isleme isi yani mesela geziye gidiyoruz. Matematik isleyecegiz deyince benim

icim titremiyor. O yiizden iyi hissediyorum, bayagu iyi oldu.” (Giinliik, G5)

Ogrencilerin, goriismeler kapsaminda sorulara verdikleri yanitlar, dgrencilerin smif
disinda farklilastirilmis matematik etkinliklerinin “Ogrenciler Uzerindeki Katkismni ortaya
koymus olup, 6grencilerin derste eglenmelerine, dersi kalict 6grenmelerine ve siirecte sosyal

iliskilerini gelistirmelerine yonelik ifadeleri asagida yer almaktadir:

“Bir siirii etkinlik yaptik. Gruplarla ¢alismalar yaptik ¢ok, eglenceliydi. Yani

bunu uzun bir siire boyunca unutmam.” (Gériisme Kaydi, O4)

“Ben bu geziler olunca mesela matematigimin gelistigini diisiintiyorum.
Actk¢ast bana yardimci oldu. Mesela sinifta iki dakikada sinifta birazcik
zorlanarak 6grenecegim veya kitaba iki saat boyle deftere yazacagim bir seyi
orada aklima kaydederek bir etkinlik yaparak ogrendim.” (Goriisme Kaydi,
05)

“Arkadashgimi daha da yiikseltti. (Gériisme Kaydi, O2)

“Bizim matematigimizi gelistiriyor oyle diisiiniiyorum.” (Gériisme Kaydl,

0l)

Ogrenci giinliiklerinde de ozellikle smif disinda farkhilastirilmis  matematik

etkinliklerinin 6grenciler tizerindeki katkisma yonelik ifadeler yer almaktadir:

“Bu ¢alismada (Istasyonlar) herkes kendine istasyonlar seciyor ve bu
istasyonlarda calismalar yapiyor. Ben Bahge Isleri ve Kuleler istasyonunda

calistm.... Bu etkinlikte uzunluk olgiileri ile problem kurup ¢ozmeyi
ogrendim.” (Giinliik, G1)
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“Orada sikict sikict okulda oturdugumuz gibi hissetmedim. Biitiin gezilerde
oldugu gibi (Izmir Kent Ormani) daha iyi éSrendigimi hissettim. Yani bence

disarida ders yapmak en iyisi.” (Giinliik, G24)

“Bu gezinin sonunda ise ben sunu anladim. Okul dort duvarla kapli ¢atist olan

bir yer degildir. Okul her yerdir.” (Giinliik, G23)

“Ve bahcede farkli istasyonlar: gezdik. Istasyonlarda farkli gérevier yaptik.
Farkli sorular yazdik. Bu etkinlik santimleri ve milimetreleri daha iyi

anlamama yardimct oldu.” (Giinliik, G8)

“Farkli farkl istasyonlar vardi ve biz bu istasyonlardan 3 tanesini segip o
etkinliklere katildik. Ilk basta biraz anlamsiz gelmisti ama sonra etkinlikleri
yvaptikca  anlamaya  basladim...eglenceli ve  yaratict  seyler  gibi

goziikiiyorlardi. ” (Giinliik, G24)

Ve neden o istasyonlar: sectigim Kuleler: Ust iiste dizmeyi seviyorum...boyle

etkinlikler eglenceli ve takim ruhunu gelistiriyor. (G23)

Ogrencilerin, goriismeler kapsaminda sorulara verdikleri yanitlar, dgrencilerin smif
disinda farklilastirilmis matematik etkinliklerinin  “Smirlilik ve Kolayliklarin1” ortaya
koymustur. Ornegin, 02, “Takim calismasimi arttiriyor.” ifadesiyle grupga yapilan
etkinlikleri 6n plana c¢ikarirken, O4 “...kendi basimiza ve dgretmenlerimizin destegi ile cevre
hesapladik, problem kurup ¢ozdiik...daha istekli olduk. Bu yiizden daha iyi 6grendik.” ve O3,
“Biitiin sinif olarak degil ama kendi grubuma ya kendin olarak ¢alismanin faydasi oldu ¢iinkii
genellikle sinifta bunu ¢oziiyorduk koca suif olarak ¢oziiyorduk.” diyerek bireysel

etkinliklerin de faydasini vurgulamistir.

06, smif diginda &zellikle agik havada ders yapmanin olumlu yansimasini  “Temiz
havada daha iyi diisiinmeyi saglyor.” olarak belirtmis, O5 de matematigin sadece sinifta
ogrenmeyle sinirli olmadigmi ve gercek hayatla ilgili oldugunu “...mesela sadece sinifta veya
sadece ogrenebilecegin dershanede matematik oldugunu ogrenmedik baska yerlerde baska
ortamlarda da matematigi kullanabilecegimizi ogrendik. Oradaki problem ama benim igin
daha degisik oldu. Ciinkii mesela agaglarla bir seyler yaptik, arabanmin uzunlugunu olgtiik.
Yani gergek hayat problemleri gibi bir seydi.” ifadeleri ile belirtmistir.

Ogrenciler, farkli yonergelerin yararlari ile ilgili su ifadeleri kullanmaktadirlar:
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“...Bir¢ok derste farkli yonerge oldugu icin farkli derslerde farkl
yonergelerde daha ¢ok bilgi 6grenebiliriz.”(Goriisme Kaydi, O6)

“Evet, farkli yonergelerle ders ¢alisinca karsimiza ¢ikabilen farkli sorulari

ogrendik.” (Goriisme Kaydi, O4)

Yani insanlar oyle daha iyi égrenirse yani boyle daha da iyi anliyor. HerkeSin

bence herkesin farkli yonde matematikleri gelisiyordur. (Goriisme Kaydi, O1)

Kisaca, farkli yonergelerin daha ¢ok bilgiye ulasmada kolaylastirict oldugu ve farkl

sorularla, yonergelerle ¢esitlendirilmis bir 6grenmenin olumlu karsilandig1 sdylenebilir.

Smif disinda grupga farkli yonergelerin olumlu karsilandigi giinliiklerde de su sozlerle

ifade edilmistir:

“...ve gruplarla bahgeler olusturduk...Ayrica takim ¢alismasi yapmayr da
ogrendim.” (Giinliik, G1)

“...istedigimiz istasyonlara adimizi yazdik... temiz havada c¢alisirken

streslenmiyorum.” (Giinliik, G21)

“Bugiin bahgeye c¢ikip ii¢ istasyonda problemler ¢ozdiik. ...Bence boyle
etkinlikler takim ruhunu gelistiriyor.” (Giinliik, G23)

Ozellikle giinliiklerde smif disinda farklilastirilmis dgrenme etkinlikleri kapsaminda
yapilan oOl¢me, problem kurma ve c¢Ozme, karsilagtrma, rapor yazma calismalarinin

ogrenildigi ve bunlarin olumlu oldugundan bahsetmektedir:

“Bu gezide uzunluk olgiileri ile problem kurup ¢ézmeyi ve uzunluk olgiilerini

karsilagtirmayr ogrendim. Cok eglenceli bir geziydi.” (Giinliik, G1)

“Diger gruplarin c¢evre uzunlugu ile ilgili rapor tutun diyordu. Biz de

raporumuzu tuttuk ama 3. agamaya gecemedik. Ciinkii gitmemiz gerekiyordu.

Cok giizel bir giindii.” (Giinliik, G12)

Ogrenci 12°nin de belirttigi gibi zaman yonetimi ile ilgili sirhliklardan ve bu

durumun yansimalardan giinliiklerde ve goriismelere verilen yanitlarda bahsedilmektedir:

“80 cm’lik bir karahindiba bahcesi kumun derininde oldu ama bitirmemize
ramak kala zaman bitti.” (Giinliik, G4)
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“Mesela Urla Kum Plaji’'nda biraz zorlandigimi hissetmistim. Birazcik
zorlandigim bahge yaptik ama sonrasina bahg¢emiz biiyiik oldugu icin ve yapmak

da bize birazcitk zaman kaybettirdi igin sonrasinda okulda yapmak zorunda

kaldik.” (Gériisme Kaydi, Ol)

“Mesela bizim gezilerde bahge olusturuyorduk. Bizim bahg¢emiz ¢ok kiigiik
oldugu icin kiigiik yapiyorduk hep. O yiizden siirekli daha biiyiitmeye
calistyorduk. O yiizden zaman yetmiyordu.” (Gériisme Kaydi, O4)

Gorildiigh gibi, zaman ile ilgili sinirliliklar baz1 6grenciler tarafindan dile getirilse de,
zaman yonetimi ile ilgili yasanan sorunlarin d6grencilerin karar verme, planlama gibi kendi

siireglerinden kaynaklandigi da goriilmektedir.

Smirhliklar ile ilgili farkli veriler de elde edilmistir. Ornegin goriisme kayitlarinda O6,
“Bazit kisiler yani konusuyor rahatsiz ediyorlar onun igin takip edemiyoruz pek fazla
yonergeleri” diyerek belirtmis; O5, bu durumun nedenini “Soylemek istedigim sey acikcast
mesela bazen bazi gezilerde ¢ok ciddi olamiyoruz. Bunu sinifca gordiigiimii diigiiniiyorum.”
diyerek aciklamistir. O6, giiriiltiiyii vurgulasa da, simf disinda yapilan derslerde ve smifta
yapilan derslerde kurallara uyma arasinda farkin olmadigini da ifade etmistir. Baz1 6grenciler

de ortamlarda yer alan polen, kum, riizgar ve yolculuk ile ilgili sikintilarmni dile getirmislerdir:

“Bence normal swnifta ders islemek daha giizel. Bazi arkadaslarima gore
eglenerek ogrenmek daha giizel ama ben eglenmiyorum. Hep kagitlarimiz

ucuyor.” (Giinliik, G20)

“Bugtiin Kent Ormani ’'na gittik. Orada bir siirii pamuk ve sinek vardi....Bugiin

cok giizeldi.” Giinliik, G8)

“Bu gezide her tarafimiz kum oldu.” (Giinliik, G24)

“Her yerimiz batti, polene bulasti ama yine de ¢ok eglenceliydi.” (Giinliik, G7)
“Yolculuk ¢ok uzundu. O yiizden biraz sikildim.” (Giinliik, G23)

Genel anlamda ortamim oOzellikleriyle ilgili sorunlar yasansa da Ogrenciler, sinif
disinda ders yapmayla ilgili olumlu ifadeler bildirmislerdir. Ogrencilerin, smif disinda

farklilagtirilmig matematik etkinliklerine yOnelik degistirmek istedikleri seylere iliskin
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gorlisler “Katilm” temasini olusturmus ve bu kapsamda incelenen ifadeler asagida

belirtilmistir:

“Biz bunu sadece yaz mevsiminde yaptik. Ama mesela kis mevsiminde yani

baska mevsimlere gore hareket edebilirdik. “(Goriisme Kaydi, O5)

“Gerziler giizel degismesini istemem ben Temiz hava, agag¢h béolgeler, boyle iste

béyle sehirden uzak boyle dogal yerlerde.” (Goriisme Kaydi, O6)

“Daha ¢ok bahgede islemeyi tercih ederdim. Farkli yonergeler verirdim
cocuklara. Gruplar halinde ¢alismalarini isterdim. Sonra yaptigimiz etkinlikler

lizerine konusurduk.” (Goriisme Kaydi, O4)

“Yani ¢ok araba sesi falan olmayinca disarida, boyle sessiz bir ortamda,

ormann icinde, piknikte. * (Goriisme Kaydi, O1)
“Farkly ortamlar. Dogal yerler.” (Goriisme Kaydi, O3)

Genel anlamda 6grencilerin smif disinda ortamlar onerdikleri goriilmekte olup, sinif
disinda Ogrenme etkinliklerinin hem avantaj hem dezavantajlar1 oldugu sonucuna

ulasilmaktadir.

Ogrencilerin, smif disinda farkhlastirilmis matematik  etkinliklerine ydnelik
cevrelerinden aldiklar1 geribildirimleri 6grenmek amaciyla sorulan yari1 yapilandirilmis

goriisme sorusuna ydnelik O5’in olumlu bir yanit1 olmustur:

“Annem ve babam eve gittigimde derslerde, o giinkii gezide yaptigimiz ¢ektigim
fotograflari gosteriyordum. Annem ve babam vay bizim dénemimizde hi¢ béyle
seyler yoktu, simifta oturur 2 saat ders c¢alisirdik diyorlardi. Ve bizim bu
yontemimizden ¢ok hoslandilar. Mesela bizim de artik aile ile birlikte yaptigimiz
gezilere matematik girdi birazcik. Piknik yapacaktik bir yerde. Bir tane portakali
dilimlere boldiik. Biitiinlere ceyreklere yarimlara ayirdik. Topladik ettik ¢ok
glizel eglenceliydi benim i¢in matematigi hayatima katti bu geziler ¢ok mutlu

oldum.” (Gériisme Kaydi, O5)

Bu soruya alt1 §grenciden sadece O5’in tam ve olumlu yaniti, sinif dis1 farklilagtirilmis
matematik O0grenme etkinliklerinin Ogrencilerin sosyal c¢evrelerine de etkisini ortaya

koymaktadir.
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Arastirmanin  {igiincii alt probleme ait bulgular dikkate alindiginda, ogrenci
giinliiklerinin ve goriisleri alinan 6grencilerin sinif dig1 6grenme ortamlarinda farklilastirilmig
ogretim etkinliklerine yonelik duyussal tepkilerinin genel anlamda olumlu oldugu,
ogrencileri farkli yonlerde ve olumlu etkiledigi goriilmektedir. Zaman yonetimi diginda
siirliliklarin yasanmadigi goz Oniine alindiginda 6zellikle daha c¢ok smif disi 6grenme

ortamlar1 anlamimda getirilen dnerilerin uygulanabilir oldugu sdylenebilir.
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V. BOLUM

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, arastirma siirecinde toplanan verilerin ¢oziimlenmesine bagl olarak elde
edilen bulgular smif dis1 6grenme ortamlarinda farklilastirilmis 6grenme ile ilgili alan yazinla
karsilastirilarak tartisilmis ve arastirmanin alt sorular1 dogrultusunda ulasilan sonuclara yer

verilmistir. Ayrica ulagilan bulgular temel aliarak oneriler gelistirilmistir.

5.1. Sonuclar

Bu arastirmada ilkokul 4. siif matematik dersine ait belli konularda smnif dig1 6grenme
ortamlarinda farklilastirilmis 6grenme etkinliklerinin, 6grencilerin derse yonelik motivasyon
ve erisileri lizerindeki yansimalarinin arastirilmasi hedeflenmistir. Arastirma sonucunda elde
edilen bulgulardan ulasilan sonuglar su sekildedir:
[Ikokul 4. smif matematik dersine ait uzunluk ve ¢evre dlgme konularinda smif dis1 dgrenme
ortamlarindaki farklhilastirilmis Ogrenme etkinlikleri Ogrencilerin  matematige yonelik
motivasyonlarina anlaml katkida bulunmaktadir.
[Ikokul 4. smif matematik dersine ait uzunluk ve ¢evre 6lgme konularinda siif dis1 6grenme
ortamlarindaki farklilagtirilmis 6grenme etkinlikleri ylriitiilmesi Ogrencilerin matematik
erisilerinin artmasina anlamli katkida bulunmaktadir.
Yapilan gortismelere gore, 6grencilerin derse yonelik diisiinceleri olumlu yonde degismekte,
matematigi sevdiklerini, motive olduklarm1 ve kaygilarmin azaldigimi ifade ettikleri
goriilmektedir. Farkli yonergelerle ¢alismanin, 6grencileri ¢esitli yonlerde (problem ¢dzme ve
isbirlikli ¢alisma becerileri) ve olumlu etkiledigi sylenebilir. Zaman konusunda yasanan
siirliliklar, dogal ortamlarin getirdigi sorunlar da smif disinda 6grenme etkinliklerinin hem

avantaj hem dezavantajlar1 olarak ortaya ¢ikmaktadir.

5.2. Tartisma

Arastirmanin sonuglari, alanyazinda yer alan bazi1 ¢aligmalarla benzer sonuclar ortaya
koymaktadir. Ornegin, sinif digt 6grenme ortamlarmin grencilerin  motivasyonlarini
artirdigini destekledigine (Aras, 2018; Armagan, 2016; Braund ve Reiss, 2006; Cavus, Oztuna
Kaplan, Siinbiil ve Cetin, 2010; Ramey-Gassert,1997; Paris, Yambor ve Packard, 1998;
Bozdogan ve Yalg¢in, 2006; Pekmez, Yilmaz ve Kahveci, 2010) iligskin bulgular bu ¢alismanin
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bulgular1 ile benzerlik gdstermektedir. Benzer sekilde, farklilastirilmis Ogrenme
etkinliklerinin Ogrencilerin 6grenme siirecine etkin katilim sagladi§i ve motivasyonlarini
arttirdigina dair bulgular (Karadag 2010; Beler 2010; Avci, Yiiksel, Soyer ve Balikgioglu
2009; Sondergeld ve Schultz 2008; Suarez 2007; Stager 2007; Koeze 2007) da bu ¢aligmadaki
bulgularla benzerlik gostermektir.

Arastirma kapsaminda smif digi 6grenme ortamlarinda farklhilastirilmis 6grenme
etkinliklerinin 6grencilerin erisilerini anlamli bir sekilde arttirdigi goriilmiistiir. Alanyazin
incelendiginde 6zellikle farklilastirilmis 6gretimin erisiye etkisini ortaya koyan bulgular yer
almaktadir. Saldirdak (2012), 6grencilere uygulanan farklilastirilmis 6gretim etkinliklerinin
matematik basarisin1 olumlu etkiledigi, Ozyaprak (2012), farklilastirilmis etkinliklere katilan
deney grubu 6grencilerinin erisilerini anlaml diizeyde arttigmi, Yabas (2008) farklilagtirilmis
Ogretim tasarimmin Ogrencilerin akademik basarilar1 iizerinde olumlu etkisi oldugunu
belirtmistir. Adam ve Dooley (2009), Luster (2008), Sondergeld ve Schultz (2008), Suarez
(2007), Richards & Omdal (2007), Stager (2007), Springer, Pugalee ve Algozzine (2007),
Koeze (2007) tarafindan yapilan benzer arastirmalarda da deney gruplarina uygulanan
akademik basari testlerindeki son test sonuglarinda artma oldugu ve farkhilastirilmis 6gretim
yontemlerinin  derslerdeki akademik basariyr yiikselttigi goriilmiistir (Cam, 2013).
Dolayisiyla bu arastirmada elde edilen 6grenci basarisina dair bulgularin, ilgili arastirmalari
dogruladig1 sOylenebilir. Alanyazinda yapilan diger arastirmalar da smif disi 6grenme
ortamlarinin 6grencilerin akademik basarilarini artirdigini destekler niteliktedir (Akimn, 2012;
Blair, 2009; Bozdogan, 2007; Bozdogan ve Yalgin, 2006; Colombo, Silva ve Aroca, 2010;
Ertas, Sen ve Parmasizoglu,2011; Falk ve Gillespie, 2009; Hannu, 1993; Klemmer, Waliczek
ve Zajicek, 2005; Kose, 2003; Ramey-Gassert, 1997; Sahin ve Saglamer Yazgan, 2013;
Yavuz, 2012, Kulahgil, 2016).

Demir (2013), 6grenciyi aktif hale getiren, ger¢cek yasam deneyimleriyle 6grenmesini
saglayan ve Ogrenmeye yonelik motivasyonu arttiran 6zelligi ile farklilastirilmis 6gretim
yontemlerinin Ogrencilerin erigileri {izerinde etken bir degisken oldugunu kanitlamstir.
Arastirma kapsaminda 6grenciler, smnifin disinda farklhilastirilmis 6grenme etkinliklerini,
hayatin i¢inde, yaparak yasayarak ve daha iyi bir 6grenme sekli olarak tanimladig1 bu sayede
matematigi daha iyi anladiklarini, 68rendiklerini gerek 6grenci giinliiklerinde gerekse yiiz
yiize yapilan goriigmelerde dile getirmistir. Avel ve Yiiksel (2014) 6grenme ortamlarinda
farkli Ogretim ara¢ ve gereglerinin kullanimma ve smif dis1 ortamlarda Ggretim
yapilabilmesine imkan sagladigmm1 ve Ogrencinin Ogrenme ortamindan zevk aldigmi

belirtmektedir. Bu baglamda hem farklilastirilmig dgretimi hem de smif dis1 egitimi birlikte
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inceleyen bu arastirmada benzer bulgular ortaya koymaktadir. Bu cergevede 6zellikle okul
bahgesinde yapilan etkinliklerin, 6grencilerin okulu daha zevkli bir 6grenme ortami olarak
nitelendirilmesini sagladigi sdylenebilir.

Nitel bulgular, 6grencilerin gezilerde eglenerek 6grendiklerini ve daha iyi anladiklarini
ortaya koymaktadir. Alanyazinda sinif digina yapilan gezilerin, birinci elden bilgi almay1
saglamasi, gozlem yapabilmeye imkan tanimasi, kalict 6grenmeye etkisinin olmasi ve ayni
zamanda eglenerek 0grenmeye firsat vermesi gibi bulgular ortaya konmaktadir (Balkan Kiyic1
ve Atabek Yigit, 2010; Saldirdak, 2012). Yani sira farklilastirilmis 6gretimin, 6grenci-6grenci
etkilesimine, 6grenme ortaminda farkli 6gretim arag-gereglerinin kullanimma ve smif dis1
ortamlarda Ogretim yapabilmesine izin vermesiyle Ogrencinin 6grenme ortamindan zevk
almasini sagladigina yonelik bulgular (Avci ve Yiiksel, 2014) arastirma sonuglariyla benzerlik
gostermektedir. Alanyazinda siif dist 6grenme ortamlar1 ve farklhilastirilmis 6grenme
etkinliklerine yonelik bulgularin birbirini destekledigi ve yapilan bu ¢alismanin da bu yonde
bulgular ortaya koydugu sdylenebilir.

Arastrma kapsaminda, Ogrencilerin smif disinda farklilastirilmig  6§renme
etkinliklerine iliskin algilarinin, zaman yonetimi, yolculuk siiresi ve ¢evre kosullar1 (riizgar,
kum, polen) gibi nedenler disinda, genel olarak yiiksek oldugu belirlenmistir. ilgi, tutum,
gidilenmislik, benlik, kisilik, deger yargilar1 gibi boyutlardan olusan duyussal 6zelliklerin
gelismesinde okul dis1 6grenmelerin 6nemli bir potansiyele isaret ettigi (Sonmez, 2004: 81)
alanyazinda belirtilmekte olup, arastirma kapsaminda yapilan etkinliklerin 6grencilerin
duyussal dzelliklerine yonelik boyutlar1 gelistirmeye katki sagladigi sdylenebilir. Ogrencilerin
yedi hafta boyunca smif dis1 6§renme ortamlarindaki farklilastirilmis 6grenme etkinliklerini
heyecanla bekleyip etkin katilim gostermeleri ve katilimlarini eglence, zevk, heyecan,
mutluluk olarak ifade etmeleri bu bulgular1 destekler niteliktedir.

Boerger (2005), Stager (2007), Yabas ve Altun (2009), matematik Ogretiminde
farklilagtirilmig  6gretim uygulamalarmi  kullanarak yaptiklar1 deneysel arastirmalarin
sonucunda G6grencilerin farklilagtirilmis 6gretim uygulamasindan sonra matematik dersine
kars1 olumlu tutum gelistirdiklerini, derslerin bu sekilde islenmesinden keyif aldiklarmi ifade
etmislerdir. Bu ifadeler arastrmanm c¢alisma grubundaki doérdiinci smif 6grencilerinin
glinliiklerde yazdiklar1 ve goriigmelerde verdikleri yanitlar ile benzerlik gostermektedir.

Ayrica goriismelerde ve giinliiklerde sinif diginda farklilagtirilmis yonergelere yonelik
verilen yanitlarda dgrenciler, 6zellikle sinif disinda derse yonelik kaygilarinin, streslerinin

azaldigmi belirtmis olup, bu bulgular alanyazinda informal 6grenme ortamlarinin matematikle
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baglantili stres ve kaygi lizerinde olumlu etkiler yarattigma yonelik bulgularla (Grothérus ve
Fagerstam, 2017) da benzerlik gostermektedir.

Louv (2019), dogal alanlarmn ve dogal malzemelerin ¢ocuklarin hayal giiclini
uyandirdigini, bulus ve yaraticilik gilicii i¢in ortam sagladigmi belirtmektedir. Yapilan
aragtirmalar sinif dis1 6grenme ortamlarinin 6grencilerin yaraticiliklarini artirdigini destekler
niteliktedir (Baker-Graham, 1994; Bancroft, Fawcett ve Hay, 2008; Gartenhaus, 2000;
Workman, Gage ve Johnson, 1987; Burns, 1988; Delcourt, 1993, 1994; Hebert, 1993: Akt:
VanTassel-Baska, 2009; Greenlee, 2002; Newman, 2005; Ozbek, 2008; Aktas, 2009; Karatas
ve Ozcan, 2010). Ogrencilerin yaraticiligi gelistiren bir siire¢ olarak tanimladiklar1 bu ¢alisma
kapsaminda; Ogrenciler plaj, orman gibi dogal ortamlarda farkl, gercek ve dogal
materyallerle calismis ve cesitli iiriinler ortaya ¢ikarmistir. Uriinlere bakildiginda sinif disinda
farklhilastirilmis O6grenme etkinliklerinin  6grencilerin  hayal gilicii ve yaraticiliklarim
destekledigi sdylenebilir.

Farklilagtirma etkinliklerinden en ¢ok vurgulanan istasyonlarin dgrencilerin problem
¢ozme ve raporlamalarmi gelistirdigini diistindiikleri anlasilmistir. Bu bulgu, alanyazindaki
farklilagtirilmis 6gretimin matematik problemlerini ¢6zmedeki basariy:r arttirdigi (Dreeszen
2009; Ham, 2001) arastirma sonuglar1 ile paralellik gdstermektedir. Ayni zamanda sinif
disinda 6gretimin gergek yasam ile 6grencilerin okulda 6grendikleri arasinda iliski kurma,
gbzlem yapma, veri toplama ve sonuca ulasarak yorum yapabilme becerilerini gelistirdigine
yonelik alanyazinda arastirmalar bulunmaktadir (Balkan Kiyici ve Atabek Yigit 2010;
Bozdogan, 2007; Chin, 2004; Cox-Petersen, 1999; Griffin, 2004; Giisasola, Morentin ve
Zuza; 2005). Alanda yapilan farklilastirilmis problem ¢6zme etkinliklerinin, matematik
problemlerini ¢ézme basarisimi artirdigi, farklilastirilmis 6gretimin de matematikte basariyi
arttirdig1 (Altintas, 2009; Batdal, 2012; Boiser, 2007; Burr, 2010; Gault, 2009; Kok, 2012;
Luster, 2008, Shaffer, 2011; Stager, 2007; Tas, 2013) bulgular1 paralellik gostermektedir. Bu
baglamda siiregte dgrencilerin erisilerinin artmasinin problem ¢6zme basarisinin artmasiyla
iligkili oldugu tahmin edilebilir.

Smif dis1  O6gretimde smif i¢inde olusturulamayacak tiirden  beceriler
olusturulabilmektedir. Yeni bir ortamda olmak, 6grencilerin smif i¢inde kullanmaya aliskin
olmadiklar1 aktif liderlik, takim ¢aligmasi, karar mekanizmasi gibi becerilerini ¢alistirmasini
saglamaktadir (Dahlgren ve Szczepanski, 1998). Farklilastirilmis &gretimin ozellikle grup
caligmalariyla takim caligmasini arttrmasma yonelik yararlarimi vurgulayan arastirma
bulgular1 ile (Beler ve Avci, 2011; Avecir ve Yiiksel, 2014), smif disinda farklilagtirilmis

ogrenme etkinlikleri swrasinda yapilan grup caligmalarinin igbirligi, takim ¢alismasini
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gelisgtirmek baglaminda Ogrenciler tarafindan faydali bulundugu sonucu birbirini
desteklemektedir.

Farklilastirilmis 6gretimin 6zellikle grup ¢alismalariyla sosyal etkilesimi arttirmasina
yonelik yararlarini vurgulayan arastirma bulgular ile sinif diginda farklilagtirilmig 6grenme
etkinlikleri sirasinda yapilan grup calismalarinin iletigim, isbirligi, paylasim, yardimlagsma ve
arkadas iliskilerini gelistirmek baglaminda Ogrenciler tarafindan faydali bulundugu sonucu
birbirini  desteklemektedir. Bu sayede Ogrenciler arasinda arkadaslik iliskilerinde,
yardimlasma, paylasma ve iletisim becerileri gelistigi (Beler ve Avci, 2011; Tomlinson, 1999-
2002-2007; Gregory ve Chapman, 2002; Heacox, 2002; Samms, 2009; Avci ve Yiiksel, 2014)
ve olumlu smif iklimi olugsmasmi sagladigi sdylenebilir. Nitekim informal 6grenme
ortamlarinda gerceklestirilen matematik Ogretimi G6grencilerin fikirlerini, paylasma ve
isbirligini destekledigine yonelik bulgular da (Mueller ve Maher, 2009) alanyazinda yer
almaktadir. Bu baglamda siirecin farkli beceriler gelistirme anlaminda da 6grencilere olumlu
yansimalar1 oldugu sdylenebilir.

Alanyazinda siif dist 6grenme ortamlarinin - ve farklhilastirilmis  6gretim
uygulamalarinin 6grenciler tizerinde uzun siireli etkiler biraktigma yonelik bulgular mevcuttur
(Knapp, 2000; Falk ve Dierking, 1997). Sondergeld ve Schultz (2008) ‘“farklilastirilmis
Ogretim yoluyla oOgrenciler programa daha derin ve ayrintili olarak baglanirlar ve
ogrendiklerini smif disina da tasiyabilirler” diisiincesini ortaya koymustur. Arastirma
kapsaminda 6grencilerin uzun siire hatirlayacaklarimi diisiindiikleri gezi ve etkinlikler yer
almaktadir. Ozellikle ilk gezilerin iizerinden yaklasik bir ay ge¢mesine ragmen dgrencilerin
yar1 yapilandirilmis goriismelerde bu gezileri hatirlamakta genel anlamda zorluk ¢ekmedikleri
gOrilmiistiir.

Ogrenciler polen, riizgar, kum gibi ¢evre sartlarma, zaman ydnetimine, yolculuk
stiresine bagli konularda sikintilarini dile getirmis olsa da, smif disinda farkhilastirilmig
ogrenme etkinliklerinin matematik dersine yonelik olumlu yasantilar gelistirdigi s6ylenebilir.
Ogrencilerin farkli istasyonlarda, farkli gruplarla ve ormanda, agach bdlgelerde, dogal
yerlerde caligmak iizere Oneriler sunmasi, siireci tekrar deneyimlemek isteyecekleri sekilde
olumlu algiladiklar1 diisiincesini gli¢glendirmektedir. Alanyazin incelendiginde farklhilastirilmisg
ogretimin ve siif dis1 egitimin sinirhiliklari; yogun miifredat, zaman yonetimi, okullarin fiziki
ortamlarini ve materyallerin yetersizligi, 6gretmenlerin planlama ve uygulama zorluklar1 gibi
basliklarda agiklanmaktadir (Demirkaya, 2018; Cepni 2015; Bozdogan 2012; Sara¢ ve Cigek
2017; Tungac ve Coral 2016; Kaya ve Malko¢ 2015; Maddox, 2015; Nedellec 2015;

Ozkanoglu (2015). Siuf disinda 6grenme ortamlarmnin, farklilastirilmis dgretimin fiziksel
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ortamdan ve materyalden kaynaklanan bu smirliliklarimi  ortadan kaldirabilecegi
diistiniilmektedir. Sinif dig1 6grenme ortamlar1 okullarin sunamadigi1 dogal, saglikli ve ¢esitli

Ogrenme materyallerini de saglayabilir.

Sonug olarak Tiirkiye’de okullarin mimari tasarmmiyla ilgili ¢ok sayida simirliliklar
bulunsa da, smif dis1 6grenme ortamlar1 ve farklhilastirilmis 6gretim uygulamalarmin gercek
yasam becerileri gelistirme baglaminda cocuklarin ¢ok yonlii gelisim siireglerine olumlu

katkilar sagladig1 sdylenebilir.

5.3. Oneriler

Uygulamaya Yonelik Oneriler
1. Egitim programlari ve materyallerinin tasarimi, smif i¢i ve smif dis1 etkinliklerin ve
ogrenme-6gretme yontemlerinin belirlenmesi gibi siireglerde, ¢ocuklarmn geribildirimlerine ve
goriislerine daha ¢cok basvurulmalidir.
2. Ogretmenlere, smif dis1 egitimi ve farkhlastirilmis 6gretimi planlama ve uygulama,
degerlendirme konularinda hizmet 6ncesi egitim ve mesleki gelisim olanaklar1 saglanabilir.
3. Okullarn fiziki ortamlarinin, 6zellikle de okul bahgelerinin iyilestirilmesi 6nerilebilir.
4. Ogretmenlerin 6grenci kuliiplerini detayli inceleyerek ogrencilerin ilgi alanlarmi
belirlemede faydalanmasi dnerilebilir.
5. Zaman yonetiminde verimlilik saglanmasi i¢in ders Oncesinde gerekli planlama ve
hazirlik yapilmasi, 6nceden gezi alanina gidilmesi onerilebilir.
6. Smf dis1 O6grenme ortamlarinda farklilastirilmis yonergelerin devaminda isteyen
ogrencilere ev ¢aligmalar1 verilerek, ev ve aile kapsaminda inceleme yapilabilir.
7. Ogretmenlerin 6grencilerin ilgilerini, 6grenme diizeylerini, egitim ihtiyaglarin1 daha iyi
anlamasini kolaylastiracak olgekler sunulabilir ve MEB Sosyal Etkinlik Modiili’niin bu
yonde kullanimi1 6zendirilebilir.
8. “MEB Egitim Kurumlar1 Sosyal Etkinlikler Yonetmeligi’nin 10. maddesiyle cergevesi
belirlenen okul gezileri i¢in, sehir ya da bdlge bazinda dgretim programinin kazanimlariyla
eslestirilmis sinif dig1 6grenme ortamlarma yonelik listeler hazirlanabilir.
9. Ogretmenlerin gerekli 6n diizenlemeleri, alinmasi gereken dnlemleri alabilmelerine ya da
miifredat ile iligskilendirilebilecek sinif digi 6grenme ortamlarmi kesfedebilmelerine olanak
saglayacak sekilde kolaylastirict diizenlemeler yapilabilir.
10. Sehir i¢i parklar, plajlar, mesire alanlar1 gibi kamusal alanlarm 6grencilerin sinif diginda

ders yapabilmelerine uygun bigimde giivenli ve denetimli hale getirilebilir.
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11. Ogretmenlerin uygulayacaklar1 ders planlari, ydntemleri dolayisiyla cocuklarin
gelistirecegi deneyimler ve beceriler okul mimarisiyle de sekillenmesi sebebiyle, okullarin
mimari tasarimlar: sinif dig1 egitimi destekleyecek sekilde diizenlenebilir.

12. MEB 2019-2023 Stratejik Plani’nda okullarin mimari yapisi, alanlarin arttirilmasi ve
kullanimi tizerine hedeflerinde daha ¢ok agik alan desteklenebilir.

13. MEB Egitim Yapilar1 Asgari Tasarim Standartlar1 Kilavuzu’nda (2015) belirtildigi lizere,
okullarm tasarim siirecinde ¢ocuklarin goriislerinin alinmalidir. Bu sebeple bu tiir arastirma
bulgularindan yararlanilabilir.

14. Kentsel mekanlarda 6gretmenlerin yapilabilecekleri ya da yaptiklari 6rnek sinif dis
uygulamalar1 bir harita esliginde sunabilecekleri bir dijital platform, yerel yonetimlerin de
destegiyle gelistirilebilir.

15. Basta ¢ocuklar olmak {izere pedagoglar, sosyologlar, ebeveynler, mimarlar, egitimcilerin
vb. katilimiyla okullarin mimari tasarimlar1 tartismaya acilmali ve g¢ocuklarin gorisleri,

ilgileri ve gereksinimlerini barindiran 6zgilin mimari tasarimlar planlanmahidir.
Arastirmacilara Yéonelik Oneriler

1. Calisma, 6zel bir okulda yedi hafta boyunca 37 6grencinin katilimiyla matematik dersinin
belirli konular1 kapsaminda yapilmistir. Daha uzun siirede, daha ¢ok sayida 68renciyle, devlet
okullarinda, farkli smif diizeylerinde, farkli mevsimlerde, farkli derslerde, ebeveyn katilimi
artirilarak, farklilagtirilmis 6gretimin diger stratejileri kullanilarak, degisik sinif dig1 6§renme
ortamlar1 kullanilarak yeni arastirmalar yapilabilir.

2. Yapilacak ¢alismalarda kentsel mekanlarim ve okul bahgelerinin etkililigi ve yeterliligi
konusunda inceleme yapilabilir ve Tiirkiye’ye 6zgii oneriler getirilebilir.

3. Smif disinda egitimin 6grencilerin ¢ok yonlii gelisimini ortaya koyacak disiplinlerarasi
calismalar yapilabilir.

4. Farklilagtirilmig 6gretim ve smif dis1 egitimin smirliliklar1 ve avantajlar1 konusunda bir
calisma yapilabilir.

5. Materyal zenginligi de sunan smif dis1 6grenme ortamlarinda farklilastirmanin iiriin,

slirec ve igerige yonelik etkisini de ortaya koyabilecek ¢aligmalar yapilabilir.
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EK 2 EBEVEYN BILGILENDIRME FORMUNUN BiR ORNEGI

22.02.2017
Sayin Velimiz,

Bu izin formu, Bahgesehir Okullari Genel Miidirliigii bilgisinde, okulumuz 6gretmeni
Elif GURKAN'In, Ege Universitesi, Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dali Yiiksek Lisans
Programi’'nda vyiiriittigd  “Sinifdisi  Orenme Ortamlarinda  Farklilastinlmig  Ogretim
Uygulamalarina Yénelik Eylem Arastirmasi’nda kullanilmak tzere 18 Aralik 2015 tarihinde
6grencilerimizin katilmig oldugu “Learning Style Analysis” (Kisisel Ogrenme Stili KOS)
sonuglarinin kullanimina yéneliktir. Ogrencilerin 6grenme stillerinin ne oldugu hakkindaki
bilgiden yola gikilarak siirecte &grencilerin kendi 6grenme stillerine uygun istasyonlarda,
etkinliklerde yer almasi ve iiriinlerini olusturmasi seklinde ilerlenecektir. Ogrenci bilgileri sakh
kalacak olup, siirece ait diriinler, 6grenci giinlikleri ve fotograflar veri olarak yine arastirmada
kullanilacaktir. Elde edilen sonuglar ileride diizenlenecek etkinliklerin daha verimli ve etkili
sekilde yiritilmesine 1sik tutacaktir.

Bilgilerinize sunuyor, alttaki onay bolimiinii doldurarak sinif égretmeninize géndermenizi
bekliyoruz.

Okul Yénetimi

“Learning Style Analysis” (Kisisel Ogrenme Stili KOS) sonuglarinin aragtirmada kullanilmasina,
izin Veriyorum1>()\ izin Vermiyorum( ) Lutfen uygun yeri isaretleyiniz.

Ogrenci tiriinleri, glinliikleri, fotograflarinin arastirmada kullaniimasina,
izin VeriyorunﬁQ izin Vermiyorum( ) Litfen uygun yeri isaretleyinj

o
Veli Adi ve Soyadi: 64/?1%&C€( ........... imzas:...... /. J’WZ .........
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EK 3 KiSiSEL OGRENME STIiLi TESTi (KOS) KiSISEL OGRENME PROFILi
ANALIZLERI iZNi

KOS Profilleri Kullanim Izni

Yudum Bagriyanik
Bugiin, 13:17

Elif Gurkan ¥

Elif Gurkan
From: Oze  sinif Ogretmeni « Guzelbahce Kampusu
Sent: Tues
To: Yudurr
Subject: Y

YodumH = [ oee

Biz uygulamay: yapmadan once herhangi bir arastirma amaciyla kullanacag
akademisyen olan velilerimiz béyle konulara takilabiliyorlar. Bu nedenle hc
kullanmak icin velilerinden onay alirsa kurum acisindan da bir sorun teskil
Iyi calismalar. sevgiler...
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EK 4 MATEMATIK MOTiVASYON OLCEGi YAZARINDAN ALINAN iZiN

Gonderen: syfffffcmer AKTAN <saktanus@yahoo.com>
Gonderildiz 4 Ekim 2016 Sali 22:43
Kime: Elif Gurkan

Konu: Re: Matematik Motivasyon Olgeginiz Hk.

Cok degerli hocam,

Matematik Motivasyon Olcegini ilgili makaleye atif vermek suretiyle kullanabilirsiniz. makalenin linki asag:dadir.
Olgesi de eklivorum, makale ve tezde altboyutlarla ilgili agiklamalar var. Olgegin gecerlilik ve gavenirlik
galigmas: dért ve beginet siiflarda yapildi ve asil uygulama besine: siniflarda yapalds, saglam bir lgektir.

Nilay Hocama ¢ok selamlarimi ve sayvgilarimi iletin litfen, en icten selam ve saygilanmla.

http:/wraw jasstudies.com/Makaleler/1904914087 03 AktanS%C3%BCmer-57-77 pdf

Simer AKTANPhD

Asgsitant Professor
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EK 5 KIiSiSEL OGRENME STIiLi TESTINE (KOS) AIT KiSiSEL OGRENME
PROFILi ANALiZ RAPORU ORNEGI

-

A Learning ' tyle Analysis™

Kisisel Ogrenme Stili™: Ebeveyn Siiriimii

Kisisel Profil

Tarih: 18 Aralik 2015 Cuma

/ ) Ebeve
A\
j %

%

e 0
. 0 e ® 0‘ )
Deg:;ukl,k/cq il

Sebat EYmak smluluk -

Ogrenciye ait KOS sonuglanindan en iyi bigimde faydalanmak igin:

Ogrencinin yukaridaki KOS piramidini boyamasini isteyin. Isterseniz, egilimlerini, egilimi
olmayanlart ve/veya esnekliklerini de gosterebilirsiniz.

1014'nin profil 6zetindeki egilimlerini ve egilimi olmayanlari dikkatle inceleyin. Yeni ve /veya
zor bir konu égrendigi sirada bunlari kullanmasinda yardimci olun.

1. Grafik ile 2. Grafije bakarak égrencinin ne kadar esnek oldugunu beliﬂgyin. 1014'nin/nin
esnekligi, 6grenmede glglii yanlarini gbsterir ve zor durumlarda kullanigldir.

Litfen dikkat edin: Ogrenci sinifta ve evde her zaman kendi ySntemiyle 6grenemez. Ancak,
6grenci igin 6Grenmeyi kolaylagtirabilecek yollar arayiniz.
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' 5 LSA-Junior MINI: Ebeveyn Siirimi

/

Profil Ozeti

1014'nin egilimleri, zor grenme durumlarinda kullanildiginda, onun gigli yanlandir. O§renci
egilimi olmayan 6zelliklerini, sik¢a kullanilmak zorunda kaldiginda, bunlar onun zayif yanlari
haline gelir. Bu, hisrana, konsantrasyon sorunlarina, dusiik motivasyona ve 6grenme
zorluguna yol agabilir. En iyisi, evde okulda ve hayatta kendi yontemiyle 6grenmesine izin

vermektir.

e .o w

Yeni ve/ veya zor bir konu égrenmesi gerektiginde, 6grencinin
ogrenme stilinin en 6nemli 6geleri:

1014'nin egilimleri: (En iyi bigimde nasil dgrendigi)

BFYiN BASKINLIGI: ardisik, eg zamanli, derinlemesine
disinen

A

DUYUSAL BRIGEMLER: isitsel (duymak), isitsel (igsel),
gorsel (kelimeler), devinim - duyusal (igsel)

B¢

FIZIKSEL [HTIYAGLAR:

Esneklik - Bakiniz Grafik 1

ORTAM: sessiz, klasik diizen

N

~
(s

SOSYAL OZELLIKLER: esli

TUTUMLAR: kendi kendine, sistemli / pes etmeyen,
gelismis / gu¢li sorumluluk, kendi kendine

(s,
=)
A

Aoy

1014'nin egilimi olmayan &zellikleri: (Zor bir konuyu égrenirken nelerden kaginmasi gerektigi)

BEYIN BASKINLIGI:

Esneklik - Bakimiz Grafik 1

DUYUSAL BIGEMLER: isitsel (dissal), gorsel (igsel),
dokunsal (ellemek)

FiZIKSEL IHTIYAGLAR: yeme / igme / emmek / gigneme
gerekli, 6gleden sonra

£

ORTAM: ses / giriilti / mizik, bol 151k, sicak, rahat galisma
ortami

3

A)e

SOSYAL OZELLIKLER: tek basina

-

RN

TUTUMLAR: bagkas! tarafindan, gabuk pes eden,
gelismemis / diisiik sorumluluk, rutin takip eden

\

>

AHEK
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EK 6 GEZi LiSTESI

1. 5 Nisan 2017 Borusan Otomotiv

2. 10 Nisan 2017 Seha Aksoy Atletizm Pisti
3. 24 Nisan 2017 [zmir Sasali Kus Cenneti
4. 10 Mayis 2017 Urla Kum Denizi Plaji

o. 24 Mayis 2017 Izmir Kent Ormani

75




EK 7 GEZi iZiN BELGELERI

28.03.2017
Sayin Velimiz,

5 Nisan 2017 Carsamba glinii saat 10.00’da 4A ve 4B siniflari ile Uzunluklari Olgme (Milimetreyi
ve Kilometreyi Ogreniyoruz) konusu kapsaminda Borusan Otomotiv Yetkili Servisi'ne gezi

gerceklestiriyoruz. ilgili giinde 6grencilerimizin okul esofmanlar ile okula gelmelerini
hatirlatinz.

Bilgilerinize sunuyor, alttaki onay bélimiinii doldurarak sinif 6gretmeninize 29 Mart Carsamba
guntline kadar géndermenizi bekliyoruz.

Okul Yonetimi

......................................

ilgili geziye katilmasina,
izin Veriyorum( )

izin Vermiyorum( ) Lutfen uygun yeri isaretlayiniz.

Veli Adi ve Soyadi:

...........................................
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EK 8 KITAPCIK ORNEGI
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EK 9 SINIF DISI OGRENME ORTAMLARINDA FARKLILASTIRILMIS
OGRENME ETKINLIiKLERI iCiIiN HAZIRLANAN PLANLARDAN ORNEKLER

TASLAK EYLEM PLANI
OTOMOBILMETRE

Kazamim: M4.3.1. Standart uzunluk 6lgme birimlerinden kilometre ve milimetrenin kullanim
alanlarmi belirtir. (2 ders saati)

Dersin sonunda 6grencilerin:

-Olgu: km ve mm nin tanimini bilmesini,

-Kavram: km ve mm yi smiflandirmasini,

-Ilke: Uzunluk 6lgii birimlerinin (km/mm) birbirine bagimli oldugunu anlamasinz,

-Beceri: Karsilarina ¢ikan 6rneklerde (kullanim yeri/kullanan kisi vb.) km nin ya da mm nin
uygunlugunu ifade etme becerilerinin gelismesini bekliyorum.

Ne Farkhlastirihyor?
Hazir Bulunusluk, Ilgi
Nasil Farkhlastirihyor?

Ogretmenin smifinda matematik dersine ait ¢alismalara daha ¢ok ve daha az zaman ayiran ve
dikkat toplayan 6grenciler bulunmaktadir. Ogretmen smifa yeni katilan {i¢ dgrencinin ve bir
onceki yildan devam eden &grencilerinin “Uzunluk ve Cevre Olgme” konulariyla ilgili
baslangi¢ noktalarini 6l¢en bir degerlendirme uygular. Degerlendirme sonuglarina gore farkl
diizeylerde olan 6grenciler i¢cin farkli zorluk diizeylerinde ev c¢alismalar1 verir ve bunlari
bireysel kontrol eder.

Ogretmen tiim sinifa (mm ve km yi bir dnceki yildan taniyorlar) ek bilgi ve kavrayislara
gegmeden 6nce meslek gruplariin (sporcu, mithendis, mimar, marangoz, terzi, ornitolog, ...)
hangi 6l¢ii birimi ile ¢alismaya ihtiyag duydugu konusunda sinif tartigmasi yaptiririr, haber
okur (Guinness Rekorlar Kitab1) ve video izletir. Ogretmen bu siirecte istedikleri meslek
grubu ile ilgili notlar almalar1 konusunda &grencilerini yonlendirir. Ogretmen 6grencilerini
meslek grubunun kullandigy/ gereksinim duydugu o6l¢li birimlerine yonelik arastirma
yapmasini ve detaylandirmasimi ister. Bu siirecte 0gretmen 6grencilerin sectikleri meslek
grubunu bir sonraki asamada ilgi alanlarina gére gruplar olusturmak {izere not alir.

Ardindan 6gretmen bir otomobil servisine gezi diizenler. Burada 6grenciler mithendis/ustanin
araglarin enini ve boyunu mm iizerinden, gittikleri mesafeyi km iizerinden, kaporta diizeltme,
boya kalinliklar1 ve subap ayarlamalarinda da milimetrik hesaplar lizerinden ¢aligtiklarini,
strok ve aks araligi, bakim kilometreleri hakkinda bilgi verdigi sunumu izler. Sunum ardindan
ogrenciler ortamda gdzlem yapar.

Ardindan O6grencilerden sunumdan ve ellerine verilen teknik donanim kilavuzundan
yararlanarak sunumda kullanilan araca ait mm ve km ile belirtilen teknik 6zellikleri (uzunluk,
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genislik, yiikseklik, km, bakim kilometreleri, strok, aks araligi...) not almalarini ister. Dersin
basinda meslek gruplariyla ilgili aldiklar1 arastirma notlarina yonlendirirek 6grencilerinden
usta/mithendisin gereksinim duydugu 6l¢ii birimleriyle karsilastirmasmi ister ve bir rapor
yazmalarmi bekler. Bu bolimde 6gretmen, d6grencilerinin ilgi alanlarina gore de gruplandirir
ve raporlar1 karsilastirmalarini bekler. (Farklilastirmayr Davet Eden Diger Stratejiler)
Ornegin: Sporcu(atlet, ralli yaris¢is1, jokey, futbolcu, yiiziicii, basketbolcu, aticilik, beyzbol,
dagcilik, dart...) ile miihendis/ustanin ¢alismasinda kullandigi 6l¢ii birimlerine ait bir
karsilastirma raporu.
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EK 10 OGRENCILERDEN GUNLUKLERININ OKUNMASINA YONELIK ALINAN
iZiN ORNEGI
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EK 11 OGRENCILERLE YAPILAN GORUSMELERIN
TRANSKRIPSiYONLARINDAN ORNEKLER

GORUSME 1

Smif diginda bir ortamda matematik dersini islemek, derse yonelik diisiincelerini nasil
etkiledi?

Dersi zaten seviyordum ama benim i¢in daha eglenceli kildu.

Farkli grup yonerge materyal kullanmak alan kendi yalanina gore tercihine gore matematik
dersini islemek derse yonelik diisiincelerini nasil etkiledi?

Daha ¢ok sevmeye basladim. Dersi daha ¢ok 6grendim. Dayanismay1 da 6grendim.

Size verilen yonergeler farkli farkliydi. Hatirliyorsan zaman zaman farkli materyalleriniz oldu
bu konuda hani bunlarin olmasi1 derse yonelik diislincelerini nasil etkiledi?

Gizel etkiledi. Farkli materyallerle matematik dersini islemek degisik ve eglenceli.

Peki uzun zamandir hatirlayacagini diisiindiigiin bir ders ortamu etkinligi yasadin m1 o
siirecte?

Bir siirii etkinlik yaptik. Gruplarla ¢alismalar yaptik ¢ok eglenceliydi. Yani bunu uzun bir siire
boyunca unutmam.

7 hafta 7 farkh etkinlik yapildi. Sudur dedigin hatirladigin, uzun zaman hatirda kalacak
diistindiiglin?

Urla Kum Denizi Sahili gezisi.

Neden?

Ciinkii orda sevdigim arkadaslarimla gruplar olusturduk. Eglenceli ¢alismalar yaptik. Bahge
olusturduk. Bitki falan diktik. Cevresini hesaplayip soru yazdik. Sonra bagka bir grubun
bahgesi ile kendi bahgemizi karsilastirarak bir rapor yazdim. Hesaplamayi, problem kurup
cozmeyi ve karsilastirmay1 6grendim.

Bu derslerin sende yarattigi degisim ya da gelisimden sz edebilir miyiz?

Normalde 6gretmen ders anlatirken yine 6grenmistim ama gezilere gitmeye baslayinca daha
cok aklimda kalmaya baslad1.

Kalic1 oldugunu mu diisliniiyorsun?

Evet. Clinkii yaparak 6grenmek bana gore daha iyi bir 6grenme sekli.
Simifta yaparak 6grenmiyor muyuz?

Ogreniyoruz ama. Ama gezilere gitmek daha da eglenceli.

Peki bir 6rnek paylasir misin?
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Uzunluk 6lgiileri dersinin baslangicinda bize ne kadar bildigimizi 6lgmek icin bize sinav
yapmiglardi. Onda ¢ok az sey hatirliyordum. Ondan sonra o konuyu islerken arada da
matematik smavlart oldu. O gezilerde Ogrendigim seyleri o smavlarda yaptim. Yani
ogrendigim seylerle simavi yaptim. En sonunda ne kadar 6grendigimizi 6lgmek i¢in yine konu
basinda yapilan smavin aynisini yaptilar. Orada da gezilerde caligsmalarda 6grendigimizi,
derslerde 6grendigimizi yaptim.

Peki farkli ortamlarda matematik dersi yapmanin sence yararlari var mi1?

Smif giines goriiyor ama bdyle kapali bir ortam oldugu icin birazcik bazen sikilabiliyoruz o
ylizden disarida farkli materyallerle 6grenmek daha ¢ok hosuma gitti benim. Temiz hava
aldim.

Peki 6grenme i¢in diistinelim. Nasil faydasi vardir?

Farkli ¢aligmalar yapiyoruz. Gruplar halinde yapiyoruz. Yonergeler veriliyor. Sonra kendi
basimiza ve Ogretmenlerimizin destegi ile ¢evre hesapladik problem kurup ¢ozdiik. Yani
disarida bir ortamda ¢alismak daha eglenceli oldugu i¢in daha istekli olduk Bu yiizden daha
1yi 6grendik.

Peki farkli yonergelerle ders yapmanin yararlari var m1 sence?

Evet, farkli yonergelerle ders calisinca karsimiza ¢ikabilen farkli sorular1 6grendik.
Zorlandigin zamanlar oldu mu?

Nasil oldu anlatabilir misin?

Mesela bizim gezilerde bahge olusturuyorduk. Bizim bah¢emiz ¢ok kiiciik oldugu i¢in kiigiik
yapiyorduk hep. O yiizden siirekli daha biiylitmeye ¢alisiyorduk zaman gitmiyordu. O ylizden
zaman yetmiyordu.

Arkadaslarindan ailenden bu gorevlerle ilgili ders yaptiginiz ortamla ilgili geribildirim, bir
fikir paylasimi onlardan bir yorum aldiniz aldin m1?

Bazen sdyle mesela nasil problem kurabilirim problemim nasil olabilir diye fikir aliyorum
onlardan.

Yaptigimiz bu derslere ilgili bizim yaptigimiz bu derslere yonelik diisiincelerini sdylediler
mi? Belki fotograflarini paylagsmis olabilirsin?

Bazen oluyor. Yani giizel ve diisiindiiriicli problemler kurabilirsin diyorlar.
Derslerle ilgili degistirmek istedigin bir sey var m1?
Yok.

Peki bir 0gretmen olsaydin sen ve matematik dersi uzunluk 6lgme ve c¢evre Olgmeleri
konularini isleyecek olsaydin nasil ortamlar tercih ederdin?

Daha ¢ok bahgede islemeyi tercih ederdim. Farkli yonergeler verirdim ¢ocuklara. Gruplar
halinde ¢aligmalarin1 isterdim. Sonra yaptigimiz etkinlikler {izerine konusurduk.
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Her zaman bahgede yapabilir miyiz dersi?
Her zaman olmayabilir, hava kétii olabilir.
Hava kotii oldugunda nasil ¢oziimler bulurdunuz?

Smifta etkinlikler yapardik. Sinifta ders anlatirdim gruplarla ¢alismalar yaptrdim. Ya da
bazen mesela uzunluk Olgiileri ile ilgili ¢alisma yapacaksan spor salonuna getirebilirim.
Oradaki baz1 malzemelerden yararlanarak etkinlikler yaptirabilirim.

Eklemek istedigin bir sey var m1?

Cok tesekkiir ederim. Cok giizel bir goriismek ¢ok degerli sorulara verdigi yanitlar da ben ise
cok kiymetli Iyi ki geldin sag ol.
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EK 12 MATEMATIK MOTiVASYON OLCEGI

5
S| g
No | Maddeler g 5| g| §
=| Q| &| 2 <
=| 2 N| g 2
S| El gl 3 §
BIIRIKR:
T M| M| M
1 Matgmatik dersinde zor da olsa hosuma giden konular1 6grenmek 11213 lals
Isterim.
2 | Matematik dersine ¢aligmak beni ¢ok mutlu eder. 112 |3 |4]5
3 | Matematik 6devlerimi iyi not i¢in degil bir seyler 6grenmek icin 11213 1als
yaparim.
4 | Matematik dersinden iyi bir not almak beni ¢cok mutlu eder. 112 |3 |4]5
5 Karnemde matematigin pekiyi olmasi i¢in smavlardan iyi notlar
... 112 |3 (415
almak isterim.
6 Mat@matik dersinde arkadaslarimdan daha yiiksek notlar almak 11213 1als
Isterim.
7 | Matematik dersinde basarili olabilecegimi arkadaslarima ve aileme 11213 1als
gostermek isterim.
8 | Matematik dersinde 6grendiklerimi diger derslerde kullanabilirim. |1 |2 |3 (4|5
9 | Matematik dersindeki konular1 6grenmek benim i¢in 6nemlidir. 1|12 (3 |4]|5
10 | Matematik dersinin konular1 ilgimi ¢eker. 1|12 (3 (4|5
11 | Matematik dersinin konular1 benim i¢in yararhdir. 112 (3 |4]5
12 | Matematik dersinin konularini seviyorum. 1|12 (3 |4]|5
13 | Matematik dersindeki konular1 anlamak benim i¢in ¢ok énemlidir. |1 |2 |3 |4 |5
14 | Uygun bir bicimde calisirsam matematik dersindeki konulari 11213 ]al5
Ogrenebilirim.
15 | Matematik dersindeki konular1 Ogrenemiyorsam, bu benim 1 4
hatamdir.
16 | Yeterince siki g¢alisirsam matematikteki konular1 6§renebilirim. 1 4
17 | Matematik dersindeki konular1 anlamadiysam, bu yeterince iyi
N 112 |3 (415
calismadigim i¢indir.
18 | Matematik dersine c¢alisirsam ¢ok 1yt bir not alacagimi 1121345
diisiiniiyorum.
19 Ma_te_matik ders kitabindaki en zor konular1 anlayabilecegimden 11213 a5
eminim.
20 Ma_te_matik dersinde Ogretilen bilgileri dgrenebilecegimden 11213 |als
eminim.
21 | Matematik dersinde Ogretmenin anlattii en zor konulari 11213 |als
anlayabilecegimden eminim.
22 Ma_te_matik dersindeki 6dev ve smavlarda yiiksek not alacagimdan 11213 a5
eminim.
23 | Matematik dersinde ¢ok basarili olacagimdan eminim. 112 (3 (4|5
24 | Matematik dersinin sinavlarinda, arkadaslarimdan daha diisiik not 11213 lal5
alacagimi diislintirim.
25 | Matematik dersinin smavmna girdigimde, basarisizligimm |1 |2 |3 |4 |5




getirecegi sonuglari diisiiniirim.

26

Matematik dersinin smavina girdigimde kendimi sikintili ve
rahatsiz hissederim.

27

Matematik dersinin smavina girdigimde kalbimin hizli hizli
carptigini hissederim.
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EK 13 NIHAI BASARI TESTI VE YANIT ANAHTARI

T.C. izmir Valiligi
e ol 12017

2016 — 2017 Egitim Ogretim Yili
MATEMATIK DEGERLENDIRME SORULARI

ADI-SOYADI
SINIFI / NUMARASI: 4 -

1. Asagida resmi verilen mesleklerden hangisi milimetre kullanmamaktadir?

Yukaridaki kutunun arka yiizeyinde bu 6l¢iim birimleriyle élgiilebilecek uzunluklar
yazihdir.

Kartin arka yiizeyinde asagidakilerden hangisi yaziyor olabilir?

Ankara-Izmir

arast uzakhk

Arkadagim Kalem ucunun
Suzan’in boyu kalinhig
&) D)

A) B)

3. Asagidaki farkh birimler cinsinden gosterilen uzunluklarin hangisi/hangileri
dogrudur?

I. 7200 km=7 km 200 m
II. 83 cm 6 mm =836 mm
III. 143 cm =1 m43 cm
IV. 3860 m=3 km 86 m

A) Yalniz T B) I- II-11T C) II-1V D) II-1V

450000 m yol
gittim.

Erkut Elif
Mert

4. Asagida verilenlerden hangisi yaz tatilinde gezmek icin en fazla yol gitmistir?

1
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A) Erkut B) Elif C) Sarp D) Mert

S. Mehmet Bey, yandaki gorselde gosterildigi gibi kirmizi otomobilini park
etmek isterken sesli uyari sistemini kapatarak ailesiyle birlikte siyah aragla
kendi araci arasindaki mesafeyi tahmin etme oyunu oynamustir.

Tahmininde en yakin uzunlugu sdyleyen kisi asagidakilerden hangisi
olabilir?

A) Sevgi Hanim: 5 cm B) Ali: 2 m
C) Tung: 1 mm D) Mehmet Bey: 1 km

6. Bir futbol sahasinin uzunlugu asagidakilerden hangisi olabilir?

A) 90 mm B) 90 cm C)90m D) 90 km

7. Asagidaki islem sirasini kullanarak kurulan problem hangisidir?
I 4000 m = 4 km
IL 4 km X% 20 = 80 km
III. 80 km — 60 km =20 km

A) Bir yarig arabasi 4000 m uzunlugundaki yaris pistinde 20 turunda yolun 60 km ‘ini
tamamlamistir. Yarigi tamamlamak igin kag km yolu kalmistir?

B) Saatte 72 km hizla giden otomobil 4 kez yirmiser dakikalik mola veriyor. Yolunu 8 saatte
tamamlayan otomobil ka¢ km yol almigtir?

C) Saatte 80 km hizla giden bir otomobil 3 saatte kag kilometre yol alir?

D) Futbol sahasinin uzunlugu 4 km dir. 3250 m sinin kosan atletin 1 turu tamamlamast igin
kosmasi gereken mesafe kag m dir?

Baslangig¢

8 adim sonra 10 adim sonra

Aren’in bir adimi 60 cm BerKk’in bir adimi ise 48 cm uzunlugundadir. Aren ve Berk aym
anda ve ayni yerden birbirlerine zit yonde yiiriimeye baslamistir. Aym siire icinde Aren
8 adim, Berk 10 adim attigina gore, aralarindaki mesafe ka¢ cm olur?

A) 216 B) 440 C) 920 D) 960
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9. Bir cam uriin magazasinda yapilan bardak dizme yarigmasinda 4 sira bardak w

dizebilen Seda’nin ulastig1 uzunluk 92 cm’dir. v

Buna gore bir bardak ka¢c cm uzunlugundadir? WV
A) 23 B) 46 C) 92 D) 132 Prp———

10. 12000 cm uzunlugundaki bir arabah feribota uzunlugu 6 m olan
otomobillerden kac tane sigar?

o

11. 60 m uzunlugundaki bir kablo biri digerinden 30 m uzun olacak sekilde ikiye boliintyor.

A) 12 B) 15 C)20 D) 22

Kisa olan parcanin uzunlugu ka¢ m olur?

A) 15 B) 30 C)45 D) 75

12. Cekirge bir ziplayista 6 cm yol aliyor. 900 mm’ye ka¢ ziplayista ulasir?
A)S B) 10 C) 15 D) 20

Scm

-

13. Yanda verilen seklin uzun kenar: kag¢ mm’dir?

A)9 B) 90 C) 900 D) 1800

C=28cm

14. Ender, her birinin gevre uzunlugu 16 cm olan birbirine ey 6 kare
seklindeki peceteyi yan yana getirerek yandaki sekli olusturuyor.

Buna gore yandaki seklin ¢evresi ka¢ santimetredir?

A) 56 B) 68 C) 75 D) 80

15. Asagidaki sekillerden hangisinin 3 cevre uzunlugu
digerlerinden farkhdir? —

A) B) C) j D) f

6 cm 8 cem 8 cm 10 cm

7 cm

Kare Dikdortgen Eskenar ('7(,'gen Ikizkenar Uggen
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16. Bir dikdortgenin uzun kenari, kisa kenarinin 3 katidir. Uzun kenari 27 cm olduguna
gore dikdortgenin ¢evresi ka¢ cm'dir?

A) 36 B) 54 C) 60 D) 72

17. Merve elindeki bakir teli kullanarak uzun kenart 10 cm, kisa kenart 4 c¢cm olan bir
dikdortgen olusturdu. Daha sonra dikdortgeni bozarak bir kare olusturdu.

Buna gore olusan karenin bir kenar uzunlugu ka¢ santimetredir?

A)4 B) 7 C)9 D) 10

18. Uzun kenar1 85, kisa kenar1 50 m olan dikdortgen seklindeki bir bahgenin etrafi tel ile
cevrilmek isteniyor.

Kac metre tele ihtiyac¢ vardir?

A) 135 B) 170 C) 270 D) 310
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MATEMATIK DEGERLENDIRME SORULARI

T.C.
Izmir Valiligi

2016 — 2017 Egitim Ogretim Y1l

CEVAP ANAHTARI

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22,

23.

24.

25.

26.

27.

28.

1. A
2. D
3. D
4. B
5. B
6. A
7. B
8. C
9. A
10. D
11. A
12. C
13. A
14. A
15. D

29,

30

iollell-- el di== b d A=l elinlt d e
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EK 14 YARI-YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Tarih:___/ /2016 Saat (Baslangi¢/Bitis) /

SINIF DISI OGRENME ORTAMLARINDA FARKLILASTIRILMIS OGRETIME
ILISKIN GORUSME FORMU

Arastirma sorusu: “Ilkokul 4. smif matematik dersine “Uzunluk Ol¢me” ve “Cevre Olgme”
konularinda smif dis1 6§renme ortamlarindaki farkhilastirilmis 6grenme etkinlikleri, derse
yonelik motivasyon ve oOgrenci erisilerine nasil etki etmekte; silirece iliskin ne tiir

geribildirimlere yol agmaktadir?”

Bir siiredir sizlerle matematik derslerini sinif disinda isliyoruz. Gittigimiz geziler ya da
sinif disinda kullandigimiz tiim okul ve c¢evresi ortamlarda farkh gruplarla, ilgilerinize
gore, farkh materyallerle, yonergelerle, asamalarda cahlsiyorsunuz. Sizlerle bu siirecle
ilgili konusmak istiyorum. Bu goriismede amacim sizlerin sinif disinda yaptigimiz
derslere ve bu derslerdeki farkh gorevlere yonelik diisiincelerinizi 6grenmektir.

Goriismemize gecmeden Once, goriismemizin gizli oldugunu ve goriismede
konusulanlar1 yalnizca benim ve bileceginden emin olmamizi isterim. Isimleriniz arastirma
raporunda kesinlikle yer almayacaktir.

Gorlisme sirasinda size tartisma noktalarimi belirten sorular yoneltilecektir. Sizden
beklentim, sorular1 grup olarak tartismanizdir.

e (Goriigmemize baglamadan 6nce sormak istediginiz ya da belirtmek istediginiz bir sey
var m1?

e Konusmalarimizin ses kayit cihazina kaydedilmesi konusunda ne diisiiniiyorsunuz?
Gorlisme sonunda istemediginiz bazi bilgileri silebilirim.
e (Goriismeye devam etmek istiyor musunuz?

Gériismemizin yaklasik 30 dk. siirecegini tahmin ediyorum. Izin verirseniz sorulara baslamak

istiyorum.

GORUSME SORULARI
1. a. Smifinizin disinda bir ortamda matematik dersini islemek derse yonelik
diistincelerinizi olumlu etkiledi mi, nasil?
b. Smifimzin disinda bir ortamda matematik dersini islemek derse yonelik

diistincelerinizi olumsuz etkiledi mi, nasil?

2. a. Farkli grup, yOnerge, materyallerle, ilgi alanlariniza gore ve tercihlerinize gore

matematik dersini islemek derse yonelik diisiincelerinizi olumlu etkiledi mi, nasil?
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c. Farkli grup, yonerge, materyallerle, ilgi alanlariniza gére ve tercihlerinize gore
matematik dersini iglemek derse yonelik diisiincelerinizi olumsuz etkiledi mi,

nasil?

3. Uzun zaman hatirlayacaginizi disiindiigiiniiz bir ders ortami ve etkinligi i¢in bu
derslerden hangisini sdyleyebilirsiniz?

4. Bu derslerin sizde yarattigi degisim ya da gelisimden s6z edebilir miyiz? Miimkiinse,

benimle bir 6rnek paylasir misiniz?

5. a. Farkli ortamlarda matematik dersi yapmanin yararlarmi gériiyor musunuz?

b. Farkli yonergelerle ders yapmanin yararlarmi goriiyor musunuz?

6. Zorlandigmiz zamanlar oldu mu?

7. Arkadaglarinizdan, ailenizden gorevlerinizle ya da ders yaptigniz ortamlarla ilgili
geribildirim aldiniz mi1?

8. Bu derslerin iglenisi ile ilgili neyi devam ettirir neyi sonlandirirdiniz?

9. Bir 6gretmen olsaydiniz ve matematik dersi uzunluk ve g¢evre Olgme konularmni
islemek iizere nasil ortamlar tercih ederdiniz?

Eklemek istediginiz baska noktalar var mi1? Tesekkiir ederim.
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EK 15 OGRENCILERIN YANSITICI GUNLUKLERINDEN ORNEKLER
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EK 16 KATILIMCILARLA YAPILAN GORUSMELERDEN ELDE EDIiLEN TEMALAR, KATEGORILER VE KODLAR

Smif Disinda Mutluluk, Eglence, Pekistirmek, Hoslanmak, | Daha Eglenceli Daha Giizel Daha Gilizel | Giizel, Eglenceli
Islemek Heyecan, Sevgi, ilgi Eglenmek, Ogrenmek Iyi | Kilmak Farkli Fikirler, | Iyi, Olumlu | Mutluluk
Farkli Yonerge, Hissetmek, Kaygilarin Daha Cok Eglence, Daha
Materyal, Tercih Azalmasi Sevmek, Iyi Ogrenmek
Derse Yonelik Malzemelerinde Farklilik | Ogrenmek
Bakis Acist Dayanigma.
Degisik ve
Eglenceli
Hatirlamak - Daha Cok Inceleme Grup Olusturmak | Istasyon
Kalicilik Firsat1, Sayili Gezi Eglenmek Calismasi
Hatirlamak Bahge
Olusturmak
Karsilagtirmak
Rapor Yazmak
Yarattig1 Daha Cok Ilgi Ve Sevgi | Yeni Ilgi Alanlarmin Daha Cok Akilda | Daha Iyi Arkadashig1 | Daha Eglence
Degisim Gelisim | Duymak, Uzunluk Olusmasi, Matematigin Kalmak Ogrenmek Arttirmak Eglenceli
Olgiilerini Gelistirmek Gelismesi, Mutluluk, Materyal Takim Istasyonlar
Degisiklik, Ger¢ek Hayat Kullanmak Calismasi Sikilmiyorum
Problemleri Daha Giizel Eglence Matematigin
Matematigimi Seyler Heyecan Gelismesi
Gelistirmek, Mutluluk Yapmak
Herkesin
Farkli Seyler
Ogrenmesi
Farkli Ortam — | Temiz Hava, Daha lyi Farkli Ortamlarda Da Kapali Ortam Bilgi Edinmek | Yaraticiligi | Daha lyi
Farkli Materyal, | Diisiinmek, Daha Cok Matematik Sikici Gelistiriyor | Anlamak
Yonerge Yarar1 | Sevmek, Daha Iyi Yapabilecegini Anlamak, | Temiz Hava Ayni Gorev | Mutluluk
Biligsel- Anlamak, Daha Cok Eglenceli Daha Eglenceli Sikict
Ogrenme Bilgi, Ogrenmeyi Daha Istekli
Duyusal- Saglamak Daha lyi
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Motivasyon Ogrenme
Zorluklar Zaman Yetmemesi, Grubun Ihtiyaglarini Zaman Hatirlamak | Zaman
Zamam lyi Karsilamak Yetmemesi Kaybolmasi
Kullanmamak Calismalarin
Sarkmasi
Smifi¢i ve Dis1 | Aynmi
Arasindaki Fark
Kural
Cevreden Yok Y ontemimizden Eglenerek
Geribildirim- Hoslanmak ve Aile Ogrenmek
Yorum Gezilerine Matematigi
Katmaya Baglamak,
Eglence, Mutluluk
Derslerle Ilgili Degismesin, Ayni Daha Cok Problem, Daha
Degistirmek Kalsin Az Samata
Istedigin
Ogretmen Temiz Hava, Agach Digsarda Ama Kural Bahgede Islemek | Farkl Disarda, Sessiz
Olsaydn Sen Bolgeler, Sehirden Uzak | Olarak Igerde Farkli Yonergeler | Ortamlar Ortamda,
Planlasaydin Kis Gibi Farkli Bir Grup Calismalar1 | Dogal Yerler Piknikte,
Mevsim Ormanin I¢inde
Biraz Sinifta Biraz
Geziyle Ders
Hem Oksijen Hem Dogal
Ortamda Bulunma.
Matematigi Gelistirmek,
Mutlu Olmak
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EK 17 OGRENCiI GUNLUKLERINDEN ELDE EDIiLEN TEMALAR, KATEGORILER VE KODLAR

1. Duyusgsal Tepkiler

2. Ogrenci Uzerinde Etki

3. Smirhliklar ve Kolayliklar

4. Katilim
Ogrenci/Hafta | 1 2 3 4 5 6 7
1. Ogrenci -Bilgi -Yeni Bilgiler -Uzunluk -Eglenceli -Cevre Olgme -Grup Olusturma -Etkinlik
-Uzunluk -Kullanilan Olgme -Egitici -Problem C6zme -Bahge -Ogrenme
Olgme Birimi | Agirlik Olgiileri | -Giizel -Istasyon -Karsilastirma -Uzunluk Sekilleri
-Cevre Olgme Gecgmesi -Problem -Rapor Hazirlama -Problem -Uzunluk
-Giizel Gegmesi Kurma -Karsilastirma Olgiileri
-Uzunluk -Eglence Olgme
Olgiileri -Video
2. Ogrenci -Eglence -Motive Olmak | - -Etkinlik -Problem Kurma -Cevre Olgme -Uzunluk
-Motive -Giizel Bilgiler -Probleme -Cevre Hesaplama -Problem Kurma ve | Olgme
Olmak Ogrenmek Kurma -Cevre Problemi Cozme -Etkinlik
-Oyun -Eglenme Kurma Ve Cozme -Rapor Hazirlama -Oyun
Oynamak Kurmak
-Farkli
Ogrenme
Stili
3. Ogrenci -Eglenmek -Atletizm -Glizel Gezi | -Etkinlik -Eglenmek - -
-Uzunluk -Uzunluk Olgme | -Yumurtalarla | Yapma -Bah¢e Yapmak
Olgme -V Harfi [lgili Bilgi -Eglenmek -Uzunluk Olgme
-istasyon
-Uzunluk
Olgme
-Problem
Cozme
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4. Ogrenci -Eglenceli -Agrrlik Olgme | -Eglenceli -Istasyon -Bahge -Bah¢e Kurma -Oyun
-Rapor Calismas1 -Uzunluk Olgme -Eglenme
-Grup -Cevre
-Problem
Cozme
5. Ogrenci -Uzunluk -Uzunluk Olgme | - -Istasyon -Grup Olusturma -Problem Kurma Ve | -Oyun
Ol¢iimii Calismasi -Bahge Olusturma Cozme Tasarlama
-Rapor -Uzunluk -Uzunluk Olgme -Bah¢e Olusturma -Cevre
Hazirlama Olgme -Karsilastirma -Karsilastirma Olgme
-Problem -Rapor Hazirlama -Raporlama
Kurma
6. Ogrenci - - - - - - -
7. Ogrenci -Yeni Bilgi -Agirlik Olgme -Uzunluk -Cevre Olgme -Bahge Yapma -Oyun
-Uzunluk -Uzunluk Olgme Olgme -Bahge Yapma -Uzunluk Olgme Tasarlama
Olgme -Istasyon -Problem Kurma -Eglenmek -Oyun
-Problem -Rapor Tutma Kurallar1
Cozme -Eglence
8. Ogrenci - Uzunluk - - - Istasyon - - Etkinlik - Oyun
Olgme - Uzunluk - Uzunluk Ol¢me Kurma
Olgme - Cevre - Grup
-Problem - Kurallar
9. Ogrenci - Uzunluk - Atletizmle - Kuslarin - Istasyon - Cevre Olgme - Cevre -
Olgme Ilgili Bilgi Kanat Calismasi - Problem Kurma -Problem
Mesafesi - Uzunluk - Karsilastirma
Olgme
10. Ogrenci - - - Grup - Istasyon - Bahge - Bahge - Grup
Calismasi Calismasi - Cevre Olgme - Problem - Oyun
- Olgme - Uzunluk - Problem Kurma - Karsilastirma - Resim
- Bilgi Olgme
Edinme - Problem
Kurma
11. Ogrenci - - Iyi Vakit - Olgme - Etkinlik - Cevre -Bahge -
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-Eglence -Bahge -Olgme
-Grup -Karsilagtirma -Karsilagtirma
-Problem -Rapor
12. Ogrenci - Eglence - Giizel Giin - Bilgi - Etkinlik - Problem Kurma - Cevre
-Giizel Giin - Ogrenme -Giizel Gezi | - Cok Giizel | - Uzunluk Olgme -Uzunluk Olgme
- Uzunluk -Istasyon -Cevre - Rapor
-Problem -Karsilastirma - Giizel Giin
-Olgme -Giizel Giin
13. Ogrenci | - Cok Giizel | - Cok Mutlu - Cok - Grup - - Problem
- Cok lyi Heyecanli - Olgme - Cevre
Hissetmek - Cok Mutlu | -Problem - Karsilagtirma
-Uzunluk
14. Ogrenci - Uzunluklar1 | - Uzunluklari - - Uzunluklar1 | - Cevre - Bahge
Olgme Olgme Olgme - Bahce - Cevre
- Istasyon - Eglenceli - Karsilastirma
- Problem
15. Ogrenci - Uzunluk - Uzunluk - Uzunluk - Problem - Bahge - Bahge
-Agirlik - Tesekkiir -Uzunluk -Olgme - Uzunluk
- Rapor - Rapor
- Mutlu Hissetme - Olgme
16. Ogrenci - Giizel Gegti | - Giizel Giin - Eglenceli - Etkinlik - Eglenmek - Eglenmek
- Cevre - Uzunluk - Sinif Dis1 - Uzunluk Olgme - Etkinlik
- Uzunluk Olgme - Giizel Giin - Grup
Olgme - Smif Dis1 - Istasyon - Begenmek
Etkinlik - Grup
17. Ogrenci | - Uzunluk - Uzunluk - Kanat - Istasyon - Mutlu Olmak - Heyecan
Olgme Olgiileri Aciklig - Eglenmek - Bahge - Seving
- Agirlik Olgme - Mutlu - Uzunluk Olgme -Mutluluk
- Olmak -Eglenmek
Heyecanlanmak - Etkinlik
- Etkinlik - Uzunluk Ol¢me
- Mutluluk - Cevre
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18. Ogrenci | - Giizel - Uzunluk - Giizel - Istasyon - Grup - Eglenceli - Oyun
Olgme - Eglence - Eglenmek -Giizel Gezi - Bahge Tasarlama
- Giizel Giin - Digarida - Digarida - Bahge -Problem
Ders Ders - Rapor - Uzunluk
- Agik - Gilizel Giin | - Giizel Giin - Cevre
Havada Ders - Giizel Giin
19. Ogrenci - Eglenceli - Eglenceli - Eglenceli - Etkinlik - Eglenceli - Problem - Etkinlik
- Giizel Gezi | - Bilgi, Ogrenme | - Bilgi - Istasyon - Bahge - Grup
- Olgme - Uzunluk - Bahce - Grup - Oyun
- Agirhik Olgme - Problem - Karsilagtirma Tasarlama
- Mutlu - Glizel Gezi | - Keyifli
- Eglenceli
20. Ogrenci - Eglenmek - Cevre - Eglenmek - Eglenmek - Bahge - Uzunluk
- Uzunluk -Yerde Ders | - Giizel - Problem Olgiileri
Olgme - Smif Dis1 - - Oyun
- Eglenmek Ders Eglenceli(Olumsuz)
- (Olumsuz)
-Sahilde Ders
21. Ogrenci | - Giizel Giin | - -Heyecan -Giizel Giin | - Bahge - A¢ik Havada - Oyun
-Disarida - Istasyon - Cevre Calismak Tasarlama
Ders -Uzunluk - Problem - - Giizel
- Cok Giizel -Disarida - Rapor
Calismak - Disarida Calismak
22. Ogrenci - Eglenmek - - Okul Her - Disarida - Bahge - Etkinlik Smifi -
- Uzunluk Yerdir Ders - Problem - Olgme
Olgiileri - Istasyon - Rapor - Daha Giizel
- Disarida Ders - Daha lIyi
Ogrenmek
23. Ogrenci - -Uzunluk Olgme | -Yolculuk - Eglenceli - Bah¢e Yapmak - Hem Eglenme
Uzun Matematik - Giizel Gezi Hem Ogrenme
-Giizel Giin | - Istasyon - Cevre
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- Problem - Eglenceli
-Eglenceli
Etkinlik
24. Ogrenci - Eglendik - Disarida Ders | - - Istasyon -Problem - Sikic1 Okul
- Hem Eglenme - Eglenceli - Daha Iyi Ogrenme
Hem Ogrenme - Yaratici - Disarida Ders
- Mutluluk
25. Ogrenci | - Daha lyi - -Eglenmek - Eglenceli - Eglenmek -
Ogrenme -Disarida - Bahge - Problem
Ders - Etkinlik
26. Ogrenci - Eglenceli - - Giizel -Eglence -Eglenmek -
-Ogretici Etkinlik
-Eglenceli
Problem
27. Ogrenci | - - -Cevre - - -
-Problem
28. Ogrenci | - Uzunluk - -Disarida -Hayata -Problem -Cevre
Olgme Ders Gegirmek -Eglenmek -Bahge
- Eglenmek -Zevk Almak | -Problem -Disarida Ders -Karsilagtirma
-Eglenmek -Rapor
-Temiz Havada Ders
29. Ogrenci -Harika Gezi | - - Dogal -Problem - -Problem
Ortam -Eglence
-Eglence -Istasyon
30. Ogrenci - -Giizel Giin -Giizel - Glizel -Zevkli -Okuldan Daha Cok
-Cok Sey -Disarida -Disarida Ders Zevk Alma
Ogretti Ders
-Okuldan
Daha Cok
Zevk
31. Ogrenci - Cok lIyi -Ogrenmek -Giizel Giin - Eglenmek - Bahge - Bahge
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Ogrendim - Eglenmek Ogrenmek - Problem - Karsilagtirma
-Disarida
Ders
32. Ogrenci | - - Giizel - Eglenmek | - Istasyon - Eglenceli - Bahce - Oyun
- Anlama -Eglenceli -Problem Tasarlamak
- Eglenceli
33. Ogrenci - Berbat - Birgok -Miikkemmel | -Eglenmedim | - Eglenmek - -
-Begenmedim | Ogrenme -Problem
-Bahge
34. Ogrenci | - -Giizel -Giizel - Giizel -Zevkli -Okuldan Daha Cok | -
-Cok Sey -Disarida -Disarida Ders Zevk Alma
Ogretti Ders
-Okuldan
Daha Cok
Zevk
35. Ogrenci | - Cok lyi -Ogrenmek -Giizel Giin | - Eglenmek | - Bahge - Bahge
Ogrendim - Eglenmek Ogrenmek - Problem - Karsilastirma
-Disarida
Ders
36. Ogrenci | - - Giizel - Eglenmek - Istasyon - Eglenceli - Bahge - Oyun
- Anlama -Eglenceli -Problem Tasarlamak
- Eglenceli
37. Ogrenci - Kotu - Bir¢ok -Miikemmel | -Eglenmedim | - Eglenmek - -
- Ogrenme -Problem
Hoslanmadim -Bahge
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