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OZET

Bu arastirmanin amaci, ilkdgretim 7. sinif 6grencilerine matematik dersinin ‘‘Oran ve
Orant1” konusunun 6gretiminde 4Mat 6gretim modelinin geleneksel 6gretim yontemine
gore Ogrencilerin akademik basarilarina ve 6grenmenin kalicihigma etkisini incelemektir.
Arastirmada On test-son test kontrol gruplu seckisiz desen kullanilmistir. Bu arastirma
2015-2016 yilinin ilk doneminde gergeklestirilmistir. Arastirma Sanli-urfa ilinin Bozova
ilcesinde M.E.B’e bagl bir devlet okulunda yapilmistir. Bir grupta 4Mat 6gretim modeli
ile (Deney grubuna) diger grupta ise gelencksel Ogretim yontemi (Kontrol grubuna)
gerceklestirilmistir. Belirtilen okulda 7. smif olan iki subeden rastgele bir deney grubu ile
bir kontrol grubu segilmistir. Arastirmanin 6rneklemini, 20 kisi deney grubu ve 18 kisi
kontrol grubu olmak tizere toplam 38 Ogrenci oOlusturmaktadir. Uygulama sonunda
arastirmaci tarafindan gelistirilen 20 soruluk oran ve oranti basari testi uygulanmistir. Bu
basari testi uygulamadan 6nce Ontest, dntest bitiminden sonra sontest ve sontesten yaklasik
bir ay sonra kalicilik testi olarak gruplara uygulanmistir. Nitel verileri elde etmek i¢in
ogrencilere uygulama bitiminde 6grenci goriis formu verilmistir. Arastirmada elde edilen
nicel verilerin analizi t-testi ile yapilmistir. Nicel verilere gore 4Mat 6gretim modeli
kullanilan deney grubunun geleneksel 0gretim yapilan kontrol grubuna gore akademik
olarak daha basarili ve bilgilerin daha kalic1 oldugu bulunmustur. Nitel verilerin analizine
gore de Oran ve Oranti konusunun 4Mat o6gretim modeliyle islenmesi sonucunda



ogrencilerin de 4Mat o6gretim modeliyle ilgili genellikle olumlu goriis belirttikleri
goriilmistlir. Deney grubunun 4Mat 6gretim modeli hakkinda olumlu tutum gelistirdikleri
gorilmiistiir.

Anahtar Kelimeler : 4Mat 6gretim modeli, Oran ve Oranti, 6grenme stili
Sayfa Adedi
Danigsman  Yrd. Dog. Dr. Hakan SANDIR
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ABSTRACT

The aim of this research is to study the effect of -using 4Mat method in teaching ratio and
proportion subject to seventh grade students according to the traditional course book based
teaching method- on students' academic success and durability of their learning. Random
pretest posttest control group design was used in this research. The research was
implemented during the first term of 2015-2016 in a public school of National Education
Ministry in Bozova/Sanliurfa. 4Mat teaching method was used on experimental group
while traditional method was used on control group. A random class was chosen as
experimental group and another as control group. Sample of this research consists of
thirthy eight students, twenty as experimental group and eighteen students as control
group. At the end of the study, an achievement test consisting 20 questions about ratio and
proportion which was improved by the researcher was implemented. Its validity and
reliability were examined, and experts' feedback was also taken into consideration before
the achievement test. A pre-test before it, a post-test afterwards and after nearly a month
durability test was implemented. A feedback form was given to students in order to obtain
qualitative data. Quantitative data ,on the other hand, was analyzed using t-test. According
to quantitative data; experimental group, on which 4Mat method was applied, was more
successful than group on which traditional method was applied and information given was
more durable comparing to control group. According to analysis of qualitative data;
students' feedback about learning ratio and proportion with 4Mat method was mostly
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positive. It was seen that the experimental group developed a positive attitude about 4Mat
teaching model.

Key Words : 4Mat learning method, ratio-proportion, learning style
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BOLUM I

GIRIS

1.1. Problem Durumu

Geg¢misten glinlimiize matematigin dnemi her gecen giin daha da artmaktadir. Matematigin

kolay anlasilabilmesi igin gesitli yontemler gelistirilmigtir.

Ogrenciler arasinda birgok farkliliklar bulunmaktadir. Bireysel farkliliklar &grenme
stirecindeki 0grencilerin zihinsel etkinliklerini kolaylastirir. Bireysel farkliliklar1 olusturan
Olciitlerden biri de insan zihnidir. Boylelikle 6grenme siireglerinde insan zihnini
onemsemeyen ve 0grenmeleri etki-tepki dongiisii seklinde ifade eden 6grenme Ogretme
yontemleri egitimde etkisini azaltmaya baslamistir. Bireylerin bireysel farkliliklarini goz
oniinde bulundurarak yapilan Ogrenmeler egitimde Ogrenme stilleri olarak ifade

edilmektedir. (Woolfolk’dan aktaran Uyangor & Dikkartin, 2009).

Ogrencilerin 6grenme stilini etkileyen durumlardan biri de yakin cevresidir. Bilgiyi
cevresindeki durumlarla bagdastirmas1 G6grenmenin kolaylagsmasini  saglamaktadir.
Ogrenme stili, bireylerin yakin cevresindeki bilgileri almaya yardim eden degismez

bireysel siiregler grubu olarak tanimlanir (Ursin’den aktaran Aktas & Bilgin,2012).

Ogrencilerin her birinin bireysel farkliliklarmi goz éniinde bulundurup, her birinin kendine
0zgli 6grenme stillerine sahip oldugunun unutulmamasi1 gerekir. Ayni yas grubundaki
ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerine uygun 6grenme bigimleri belirlenir. Ogrencilere
ogrenme bicimleri hakkinda rehberlik edilmesi ve 6grencilerin kendi 6grenme bigimlerini
bilmesi yararli olur. Egitim-6gretim ortamlar1 da 6grencilerin farkli 6grenme bigimlerine

gore diizenlenmesi gerekmektedir. (Koksalan’dan aktaran Aliustaoglu, 2015).

Ogrencilerin dgrenme hizlar1 ve stilleri arasinda bireysel farkliliklarin oldugu gz ardi
edilmemelidir. Ozden, &grenmenin “parmak izi kadar kisiye 06zgii” oldugunu

1



belirtmektedir. Ayrica insan beyni hakkinda yapilan ¢alismalar da 6grenmenin kisiye 6zgi
oldugunu vurgulamaktadir. Bu nedenle egitim ortamlart diizenlenirken &grenciler

arasindaki kisisel farkliliklar g6z 6niine alinarak diizenlemeler yapilmalidir (Ozden, 1999).

Her 6grencinin 6grenme stilleri farkli oldugu kadar beyin 6zelliklerinin de farkli oldugu
bilinmektedir. Bu nedenle beyin Ozellikleri ile 6grenme stilleri arasinda pozitif iliski
oldugu soylenebilir. Eger 6grenilmesi istenen konunun sunulus modeli, beyindeki modelle
uyusmaktaysa basarili bir 6grenme gerceklesir (Vural, 2004). Boylece her bir 68rencinin
beyin 6zelliklerine uygun dgrenme stilinin 6gretmen tarafindan kullanilmasi 6grenmeyi

kolaylastirdig: gibi kaliciligr da sagladig: belirtilmektedir (Aliustaoglu, 2015).

Ogretim yapilacak ogrencilerin 6grenme stilleri dogru bir sekilde tespit edildiginde,
uygulanacak Ogretim yontemi ve modelleri, 6gretim igin gerekli olan materyalleri ve
kaynaklar1 kolayca bulunabilir, dgrencilerin isteklerine yonelik etkin katilacagi dgretim
yapilabilir. Okul ortamindaki &gretimde Ogretmenlerin Oncelikle &grencilerin dgretim
stillerini bilmesi gerekir. Peker, Mirasyedioglu ve Yalin (2002) matematik &gretmenleri
her bir 6grencinin farkli 6grenme stillerine sahip oldugunu 6nemsemediklerini ifade
etmisler, tiim Ogrencilerin 6grenme stillerinin arastirilmasi ve bulunan sonuglara gore
egitim-6gretim ortaminin olusturulmasi gerektigini ifade etmektedirler. Akkoyunlu (1995)
Ogretme siireclerinde hangi yontemin kullanilacagini belirlemek i¢in baslangicta
ogrencilerin 6grenme stillerinin  bulunmasi1 gerektigini belirtmistir. Yapilan birgok
arastirmada Ogrenme stilleri bilinen Ogrencilerin, basarilar1 iizerinde etkili oldugu
goriilmektedir. (Scales’den aktaran Peker vd., 2003). Bu arastirmalardan bir digeri, ¢esitli
ogretim yontemlerinden hangisinin 0grenciye uygun olacagmin bulunmast i¢in tiim
ogretmenlerin, Ogrencilerin hangi ¢esit 6grenme giicliigline sahip oldugunun bilinmesi
ogretim yontemi belirlenmesi agisindan yararli olacaktir.  (Tatar & Dikici, 2008). Ayrica
her 6grencinin kendine 6zgli 6grenme stilinin oldugunu agiklayan, biitiin 6grenciler igin
uygun olan bir 6grenme yonteminin yoklugu ve bazi 6grencilerin 6grenme seklinde gorsel
kullanilmasiyken baz1 6grencilerin 6grenme seklinde sozel ifadeler kullanilmasi gerektigi
soylenmektedir (Aktas & Bilgin, 2012). Kisacas1 6grenme stilinin igerigine gore ogretimin

diizenlenmesi 6grencilerin konular1 daha kalici olarak 6grenmelerini gergeklestirecektir.

Bununla birlikte eslestirmelerin sonucunda kimilerinde basarinin arttigi, kimilerinde de
onemli bir farkliligin olusmadigi seklinde kesin sonuglara ulagilmadiklar1 goériilmektedir

(Yuan’dan aktaran Peker vd., 2003).



1.1.1. Kolb Ogrenme Stili

Kolb 6grenme stilini olustururken biligsel siirecleri dikkate alarak teori ve uygulama
arasindaki baglantinin olusumunu dikkate almistir. Bireyin 6grenirken teorik bilgileri adim
adim kullanarak nasil ilerledigini incelemistir. Kolb 6grenme stilini olustururken Dewey,
Lewen, Vygotsky ve Piaget’in g¢alismalarindan yola c¢ikarak yasantiya dayanan bir
ogrenme stili olusturmustur. Kolb 6grenme igin bireyin dort fakli yetenege ihtiyaci
oldugunu soylemektedir. Bu yeteneklerden birincisi somut yasanti, ikincisi yansitici

gbzlem, lclinciisii soyut kavramsallagtirma ve dordiinciisii aktif yasanti olarak dongii

tamamlanmaktadir.
Som ut Yasanti
(Hissederek)
YERLESTIREN OZUMSEYEN
Yansitici
Aktif Deneyimler ('_.-Ebzlem
(Yaparak) (Izleyerek)
AYRISTIRAN DEGISTIREN

Soyut Kavrai:nsalla§t|rma
(Dusunerek)

Sekil 1.1. Kolb’un 6grenme stili *“ Kolb 6grenme stilleri modeli .
https://www.google.com.tr/search?q=kolb+%C3%B6%C4%9Frenme-+stilleri&newwindow
=1&source=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEw;jii8vUyN7LAhXIO50KHfqHCIOQ_A
UIBygB&biw=1366&bih=667#imgrc=rLctPuKHP75dsM%3A sayfasindan erisilmistir.

Somut Yasanti

Bireylerin giindelik hayattaki yasantilar1 bu boliimde 6nemli yer tutmaktadir. Bu 6grenme
stili disa doniik, sezgilerine glivenen, yeni durumlarla karsilasmayi seven ve cevreyle i¢ ige

yasayanlar i¢in uygundur. Kolb (1984) bu 6grenme sekline sahip bireylerin diger bireylerle
3


https://www.google.com.tr/search?q=kolb+%C3%B6%C4%9Frenme+stilleri&newwindow=1&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwjii8vUyN7LAhXlO5oKHfqHCl0Q_AUIBygB&biw=1366&bih=667#imgrc=rLctPuKHP75dsM%3A
https://www.google.com.tr/search?q=kolb+%C3%B6%C4%9Frenme+stilleri&newwindow=1&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwjii8vUyN7LAhXlO5oKHfqHCl0Q_AUIBygB&biw=1366&bih=667#imgrc=rLctPuKHP75dsM%3A
https://www.google.com.tr/search?q=kolb+%C3%B6%C4%9Frenme+stilleri&newwindow=1&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwjii8vUyN7LAhXlO5oKHfqHCl0Q_AUIBygB&biw=1366&bih=667#imgrc=rLctPuKHP75dsM%3A

aynm ortamin i¢inde bulunmaktan zevk aldiklarini ve bu yonden basarili olduklarini

soylemistir (Yenilmez & Cakir, 2005).

Yansitic1 Gozlem

Bireyler bu tip 6grenmede, bilgileri kuralina gore uygular. Cogu 6grenmelerde mantiksal
cergeveden uzaklagsmazlar. Bireyler yeni bir sey tretmeden ¢ok oOnceki bilgilerin
uygulamasina oncelik verirler. Bu tip 6grenme, kavramlarin ne oldugunu ve ne ise
yaradigmi  6grenmeyi amaglar. Yansitict gozlem yasantilar1 farkli  agilardan

gozleyebilmeleri ve yansitabilmelerini saglar (Aliustaoglu, 2015).

Soyut Kavramsallastirma

Bireylerin uygulamalara aktif sekilde basladigi boliimdiir. Bu tip 6grenmede, simdiye
kadar O6grenilmis kavramlarin pratige dokiilmeye basladigi zamandir. Bireyler olaylarin
veya durumlarin analizini yaptiktan sonra harekete gegerler. Bu 6grenme sekline sahip
bireyler plan yaparken, sistemli olarak yaptiklar1 ve basarili olduklari ifade edilmistir
(Yenilmez & Cakir, 2005).

Aktif Yasanti

Bireyler kavramlarin verilmesinden veya izlenmesinden c¢ok kendilerinin uygulama
yapmasii severler. Ogrenme pratik bilgiler iizerinde yogunlasir. Bu tip 6grenmede birey
ezberden ve kavramlardan hoslanmaz. Birey bunun yerine deneyimlerden yola ¢ikilarak bir
seyler 6grenilmesi taraftaridir. Aktif yasantida Ogrenenler, bir konu {izerine calisirken
cevresindeki hi¢ bir seyden etkilenmeyerek yalnizca isleri tizerinde ¢aba harcarlar (Mutlu,

2004).

1.1.2. Beyinin Sag ve Sol Mod Teknikleri

Beyin, karmasik bir sistem olarak goriinse de bir biitiin olarak ¢alismaktadir. Beyindeki
faaliyetleri yiiriitmekle gorevli beyin yari kiireleri vardir. Bunlar, beynin sag ve sol yari
kiireleri olarak belirtilmektedir. Bireylerde sag ve sol yar1 kireleri esit sekilde

calismamaktadir. Baz1 faaliyette sag yar1 kiire, bazilarin da sol yar1 kiire daha baskindir.
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Yani beynin ¢alismasinda daha ¢ok kullanilan yar1 kiire olsa da bu kiireler birbirleriyle
baglantili sekilde calismaktadir. Beynin sag ve sol yari kiirelerinin farkli islevlerinin
oldugu ve bireyin davranislarinda gorevli olan beyin bolgesinin aktif faaliyet gosterdigi

bilinmektedir (Ciiceloglu, 1991).

Beyinin Sag ve Sol Modunun Ozellikleri

Beyinin sag ve sol modu bireyin davranislarini, diisiincelerini veya durumlarini yerine
getirirken yar1 kiirelerinin o6zellikleri yardimiyla ¢alismaktadir. Beyin yar1 kiirelerinin
fonksiyonlarini ile ilgili aragtirmalar ilk olarak 1950’11 yillarda Dr. Roger Sperry tarafindan
baslanmistir (Demirkaya, 2003). Birey siir okuyunca ya da problem ¢dzerken beynin yar1
kiirelerini kullanmaktadir. Her faaliyet bir kiirede meydana gelmektedir. Boylece beynin

sag ve sol modlarinin farkli 6zelliklere sahip oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Beynin sag ve sol yari kiirelerinin farkli 6zellikleri asagidaki Tablol.1 agiklanmaktadir

(Farmer, 2004; Mavis, 2001; McCarty, 1987; Tatar, 2006’dan aktaran Aliustaoglu, 2015).

Tablo 1.1.

Beyin Yar: Kiirelerinin Ozellikleri

Sol yarikiire

Sag yarikiire

Zihinsel agirliklidir (rasyoneldir)
Sozli 6gretimi tercih eder

Kelimeler ve sayilar anahtar kelimelerdir
Objektiftir

Analiz eder

Farkliliklarla ilgilenir

Viicudun sag tarafini kontrol eder
Farkl1 bir¢ok seyi bir anda algilayamaz
Ayrintilarla ilgilenir

Kuramsaldir

Gergekeidir

Tercihi yazma ve konugma {izerinedir
Elestirellik 6n plandadir

Sebep ve sonucu goriir

Sezgiseldir

Gorsel dgretimi tercih eder
Goriintiiler anahtar kelimedir
Subjektiftir

Sentez yapar

Benzerliklerle ilgilenir

Viicudun sol tarafini kontrol eder
Ayni anda bircok seyi algilayabilir
Biitiine bakar

Deneyseldir

Duygular 6n plandadir

Tercihi ¢izme ve kullanma tizerinedir
Yapicilik 6n plandadir

Uygunlugu goriir

Aliustaoglu, F. (2015). 4Mat yonteminin déniisiim geometrisi konusunda akademik basariya ve ogrenmenin
kalicihigina etkisi. (Yiksek lisans tezi). http://fbe.kastamonu.edu.tr/images/dokumanlar/tezozetleri/69-tr.pdf

sayfasindan erisilmistir.


http://fbe.kastamonu.edu.tr/images/dokumanlar/tezozetleri/69-tr.pdf

1.1.3. 4Mat Ogretim Modeli

4Mat (4 Mode Application Techniques) 6gretim modeli, bireyin beyin yari1 kiirelerini

dikkate alan sekiz adimli 6gretim modelidir. Bu model 6grencilerin ilgi, istek ve bireysel

ozelliklerine uygun egitim vermeyi amaglayan bir dongii seklinde olusturulmaktadir.

McCarthy (1987), dort adimli Kolb O6grenme stilini beynin sag-sol yari kiirelerinin

ozelliklerini katarak sekiz adimli 4Mat 6gretim modeli seklinde gelistirerek, bu 6grenme

stiline sahip kisilerin “nigin, ne, nasil ve ise” sorularina cevap arayan bir model ortaya

koymustur (EKici, 2003).

McCarthy, Chicago sehrinin banliyd bolgesindeki bir lisede 6 yil boyunca siirdiirdiigii

aragtirmalarin sonucunda Ogrenme stillerini simiflandirdiginda, diger arastirmacilarin

sonuclartyla 6nemli dl¢iide benzerlik gostermistir. 4Mat 6gretim modeli sekil 1.2°de kisa

sekilde tanimlanmistir ( McCarty’den aktaran Ergin & Sari, 2015).

AktifDeneme (Yapma)

arastirilmasi. Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 4(1), 178-203.
http://buefad.bartin.edu.tr/article/view/1082000079 sayfasindan erisilmistir.
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Sekil 1.2. 4Mat d6gretim modeli. Ergin, S. ve Sar1, M. (2015). 4MAT 6gretim yontemi ve
sunus yoluyla d6gretim yontemine gore dgrencilerin 6grenme stillerinin basariya etkisinin
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McCarthy (1987) arastirmasi sonucunda elde ettigi bulgulara gére 6grenme stillini; I. Tip
Ogrenenler (Imgesel Ogrenenler), II. Tip Ogrenenler (Analitik Ogrenenler), IIL. Tip
Ogrenenler (Sagduyulu Ogrenenler), IV. Tip Ogrenenler (Dinamik Ogrenenler) seklinde
dort adimda gostermistir. McCarthy (1987) bu dort tip 6grenmeye gore olusturulacak
egitim-0gretim ortaminin dgrencilerin konulart temellendirerek 6grenmesini saglayacagini

diisiinmektedir (Demirkaya, Mutlu & Usak,2003).

4Mat dgretim modeli sekiz adimdan olusan bir 6gretim modelidir. Bu adimlar; iliski
kurma, Dikkatini verme, Hayalinde canlandirma, Bilgi verme, Uygulama, Kendini
gelistirme, Miikemmellestirme ve Sunma’dir. Iliski kurma, 6grencilere ornekler verilip
konunun giinlitk hayattaki yeriyle ilgili iliski kurmasin1 saglar. Dikkatini verme, verilen
ornekler arastirmaci tarafindan 6grencilere sorular sorularak her bir 6grencinin dikkatini
konuya yogunlagmasini saglamaktir. Hayalinde canlandirma, arastirmaci tarafindan
ogrencilere farkli 6rnekler bulmasi amaciyla yeni drneklerin zihinde canlandirilmasidir.
Bilgi verme, arastirmacinin konuyla ilgili gerekli tim akademik bilgilerin verilmesidir.
Uygulama, verilen bilgilere bagh kalindigi 6rnek sorular verilerek arastirmaci tarafindan
veya Ogrenciler tarafindan sorularin ¢oziilmesi seklindedir. Kendini gelistrme, 6grencilerin
uygulama sonrasinda konuyla ilgili farkli tiir sorularin kendileri tarafindan ¢6ziilme
asamasidir. Milkemmellestirme, Ogrencilerin bu asamaya kadar 6grendiklerinden yola
cikarak orjinal birseyleri tUrettikleri asamadir. Yani 6grenci konuyla ilgili kendine 6zgii
ifade, Ornek veya sorulari {irettigi boliimdiir. Sunma, Ogrencilerin miikemmellestirme
asamasinda bulduklar1 her 06zgiin durumlart smif ortaminda diger &grencilerle

paylasmasidir.

I. Tip Ogrenenler (imgesel Ogrenenler)

Imgesel &grenenler, McCarthy’nin 4Mat &gretim modelinin giris kismu1 olarak gériiliir.
4Mat o6gretim modeli bir dongii seklinde kabul edilir. Bu dongiiyii bir duvar saatine
benzettigimiz de imgesel dgrenenler saat 12 ile 3 arasindaki kismi olusturanlardir. 1. Tip
ogrenen Ogrenciler yeni bilginin giinliik hayatta nerelerde karsilastigini veya nerelerde
kullanacagini bilmek ister. Ger¢ek yasami kendi benlikleriyle kabul ederler. Bagkalarinin
fikirlerine saygi duyarlar. Bir konuyla ilgili bilgileri dinlemeyi veya baskalariyla

paylasmayi severler. Okul ortamini veya baski ortamlarini hi¢ sevmezler.



L.Tip Ogrenenlerin giiclii yanlar1; ¢evreyle iliskili olarak fikir alisverisi bulunmalari, yeni
durumlara ¢abuk uyum saglamalar1 ve hayal giicline sahip olmalari. Amaglari; bireylerle
uyum i¢inde 6nemli konularda bulunmak, 6nemli konularda ¢aba gostermek ve sonuclara
ulagmaktir. Sectikleri meslekler; 6gretmenlik, danmismanlik, sosyal bilimler ve Orgiitsel
gelisme. Favori sorulari; ““ Ni¢in? ” (Demirkaya vd.,2003). Genellikle sorduklar1 sorular; “
Nigin bunu 6grenmeliyim? ” veya “ Bu konu giinliik hayatta ni¢in bu kadar degerlidir? ”
gibi sorulardir. Ogretmen ise konularla ilgili gercek veya gercege yakin yasam Ornekleri
sunmalidir. Ogrencilerin drnekler hakkinda yorumlar: istenilmeli ve herkesin goriislerini

rahat ifade etmesi i¢in gliven ortami olusturmalidir.

IL. Tip Ogrenenler (Analitik Ogrenenler)

4Mat 6gretim modelinin ikinci kisminda analitik 6grenenler bulunmaktadir. Dongiiyii
duvar saatine benzettigimiz de 3 ile 6 arasindaki kismi analitik 6grenenler olusturur. Bu tip
Ogrenen bireyler geleneksel 6gretimi seven kisilerdir. Konu hakkinda bilgili, konusunda
uzman, 6gretmen veya kendisine bilgi verecek kisileri severler. Bu kisilerden bilgileri
direkt, net ve anlasilir almak isterler. Ogrenciler bilgileri énceki bilgilerle karsilastirirlar,

siiflandirirlar ve belli bir kuram olustururlar. Diizenli bilgiye 6nem verirler.

I1.Tip Ogrenenlerin giiclii yanlar1; konularin kavramlari, tanimlar1 ve sekillerin modellerini
olusturmalaridir. Amaglart; bireyler konuyla ilgili olarak kendilerini yeterli bilgilerle
donatmaktir. Segctikleri meslekler; matematik, fen ve doga bilimleri, temel bilimler,
arastirma ve inceleme boliimleri. Favori sorulari; “ Ne? ” (Demirkaya vd.,2003).
Okullardaki geleneksel dgretim ydntemi bu tip dgrenenler igin idealdir. Ogretmen ise
geleneksel Ogretime bagli kalarak konuya veya bilgilere kendince bir sey katmadan
bilgileri oldugu gibi vermelidir. Ogrencilerin aklma takilan sorulari 6gretmen bilgisine,

kitaplara veya uzman kisilerce verilmis cevaplara gore cevaplandirmalidir.

II1. Ugiincii Tip Ogrenenler (Sagduyulu Ogrenenler)

4Mat 6gretim modelinin tigincii kisminda sagduyulu 6grenenler bulunmaktadir. Dongiiyii
duvar saatine benzettigimiz de 6 ile 9 arasindaki kismi sagduyulu 6grenenler olusturur. Bu
kistmdaki kisiler dnceden 6grendigi bilgileri veya formiilleri uygulamak isterler. Ogretimin

bireysellesmesini severler. Verilen uygulamalar1 zorlanmadiklari siirece kendileri yaparlar.
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Evde benzer orneklerin ¢oziimlerini kendi baslarina yapmaya c¢aligirlar. Birey, birseyleri

elleriyle veya viicudunu kullanarak yapmak ister.

I11. tip 6grenenlerin giiglii yanlari, 6grendigi bilgileri pratige gecirmeleridir. Amaglari; yeni
birseyler liretmek, gelecege yonelik kaygilarindan dolay: fikirlerini bugiinden belirtmek ve
bir isle ilgili ustalik. Sectikleri meslekler; miithendislik bdliimleri, marangoz, doktor, terzi,
bilgisayar boliimleri gibi ustalik gerektiren meslekler. Favori sorulart; “Bu is nasil yapilir?”
(Demirkaya vd.,2003). Okulda 06grenilen geleneksel Ogretimin uygulama kismini
olustururlar. Ogretmen ise ogrencilere yol gostericidir. Uygulamalara rehberlik eder.
Ogrencilerin yapamadig1 sorulara cevap vermez, klavuzluk yaparak dgrencinin bulmasin

ister.

IV. Dérdiincii Tip Ogrenenler (Dinamik Ogrenenler)

4Mat 6gretim modelinin dérdiincii kisminda dinamik 6grenenler bulunmaktadir. Dongliyii
duvar saatine benzettigimiz de 9 ile 12 arasindaki kismin1 dinamik 6grenenler olusturur.
Bu tip ogrenenler, deneyim ile uygulamay: birlestirirler. Ogrenci su ana kadar
ogrendikleriyle deneyim olusturma asamasina gelmistir. Cesur ve heyecanhdirlar. Bu

yiizden otoriter diizeni dikkate almazlar.

IV. tip 6grenenlerin giliclii yanlari; zorluklarla miicedele etmeleri, bir isle ilgili olusturulan
planlar1 uygulamak. Amaglari; istenilen isleri yapmak, planlar1 uygulamaya gegirmektir.
Sectikleri meslekler; sosyal meslekler, pazarlama, animator, eglence ve aksiyon gerektiren
mesleklerin ydnetim isleri. Favori sorulari; “Ise ne olur?” (Demirkaya vd.,2003). Okul gibi
belli bir diizene sahip yerler sagduyulu dgrenenler i¢in sevilmeyen yerlerdir. Ogretmen ise
ogrencinin yaptiklarim degerlendirerek eksikleri varsa diizeltmelidir. Ogrencilerin yeni

kesifler yapmasina izin vermelidir.

4Mat Ogretim Modeli Déongiisiinde Belirtilen Sag ve Sol Mod Teknikleri

4Mat 6gretim modelinde son olarak beyin Ozelliklerinden sag ve sol mod ozellikleri
birbirini izledigi bilinmektedir. Bu sag ve sol mod 6zellikleri McCarthy’nin 4Mat 6grenme

modelindeki dongiiniin sekiz boliime ayrilmasini saglamistir.

4Mat 6gretim modelinin birinci ¢eyreginde birey, konunun giinlilk hayatta karsilasacagi

gergekleriyle kendi deneyimlerinin biitlinlestigi yerdir. Bu ceyrekte somut yasantidan
9



yansitici gdzleme dogru gegis vardir. Imgesel 6grenenler icin daha uygundur. Bu ¢eyregin
sorusu “ Nigin ” sorusudur. Ogrenci hissederek dgrenmek ister. Birinci ¢eyrekte dgrencileri
motive eden bir ortam olusturulmadig1 takdirde 6grenmenin az olacagi bilinmektedir.

Ayrica bu ¢eyrek beyinin sag mod teknigi ile baslamaktadir (Demirkaya, 2003).

Birinci adim: iliski Kurma (Bir yasanti olusturma)

Bu adimda 6grencilere verilecek konu ile yakin c¢evresindeki hayatlar1 arasinda konunun
oziine iliskin baglant1 kurmaktir. Ozellikle yakin ¢evrede goriilen giinliik hayattan drnekler,
resimler ve konuyla iligki hikayeler verilebilir (Aliustaoglu, 2015). Beyin 6zelliklerinden
sag mod, bu adima uygundur. Ogretmen dgrenciye gore daha aktiftir. Ogretmen * Nigin ”
sorusuna mantikli veya gegerli cevaplar vermelidir. Ogretmen dgrencileri motive eden kisi
olmalidir. Ayrica 6gretmen giinliik hayatta karsilasabilecek durumlar vererek dongiiye

baslamalidir.

Ikinci adim: Dikkatini Verme (Yasantiy1 yansitma-analiz etme)

Ogrenciler yapilanlari, meydana gelen olaylari analiz ederler. Ogrenciler yakin gevresiyle
iliskilendirerek ve siniftaki diger 6grencilerin yasantilariyla diisiince ¢evresini genisletir
(Mutlu, 2004). Analizler dgrencilerin konu hakkindaki diisiincelerini gelistirir. Ogretmen
konuyu ortaya koyduktan sonra geri ¢ekilerek Ogrencilerin yorum yapmasina, konuyu
enine boyuna arastirmalarina izin verir. Konu 6grenci tarafindan irdelendikten sonra sinifta

paylasmalarini saglar. Ogretmen daha aktiftir. Bu adim sol mod teknigi igin uygundur.

Bu modelin ikinci ¢eyreginde birey, 0grenilecek konunun ne oldugunu bilmek ister. Bu
ceyrek yansitict gozlemden baglar soyut kavramsallastirma ile biter. Analitik 6greneler i¢in
uygundur. Birey uzmanlarca onaylanmis, kaliplagsmis veya herkes tarafindan kabul edilen
bilgileri dgrenmek ister. Bu g¢eyregin sorusu “ Ne > sorusudur. Ogretmen &grenciler

uzerinde etkilidir.
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Uciincii adim: Hayalinde Canlandirma (Yansitilan analizleri kavramlarla

iliskilendirme)

Bu adimda amag¢ Ogrencilere verilecek bilgileri ve tanimlar1 6grencilerin zihinlerinden
canlandirmaktir. Ogrencilere bilgiler verilmeden 6nce yakin cevresine aktarmalarini
saglamaktir (Aliustaoglu, 2015). Birey verilen bilgileri zihinlerinde canlandirmaktadir.
Burada birey yeni bir durumu canlandirmaz, 6nceki deneyimlerinden yola ¢ikarak sunulan
durumu hayal eder. Ogretmen 6grenciye hayal edebilecek 6rnekler vermelidir. Bu adimda

Ogretmen aktiftir.

Dordiincii Adim: Bilgi Verme (Kavramlari, becerileri gelistirme)

Bu adimda amac¢ konuyla ilgili gerekli olan tiim uzmanlik bilgilerin verildigi ve sonraki
adimda uygulamaya hazirlanmak i¢in gerekli tamimlar1 Ogrenciye kazandirmaktir
(Aliustaoglu, 2015). Ogrenciler uzmanlik gerektiren bilgileri, bu adimda &gretmenlerden
alir. Bu nedenle Ogretmen daha aktiftir. Beynin sol mod teknikleri bu adima daha
uygundur. Ogretmen bilgileri sunumlarla, CD, konuk &gretmenler, Web kaynaklarindan
veya kitaplardan aktarirlar. Okul ortaminda kullanilan geleneksel 6gretim bu adimda

kullanilmalidir. Ogrenciler dgrendiklerini benimsemeye baslar.

4Mat o6gretim modelinin ii¢lincii ¢eyreginde birey, ikinci g¢eyrekte Ogrenmis oldugu
kanitlanmig bilgileri uygulamaya calismaktadir. Bu ceyrekte Ogrenciler bireysellestirilir.
Sagduyulu Ogrenenler icin bu ¢eyrek daha uygundur. Ayrica igiincii ¢eyrek soyut
kavramsallastirmadan baglayarak aktif yasantiya kadar olan alani1 kapsar. Ceyregin sorusu
“ Bu is nasil yapilir ” sorusuna cevap aramaktir. Ogretmen, Ogrencinin uygulama

yapmasina izin vermelidir.

Besinci Adim: Uygulama (Verilenleri uygulama)

Ogrenciler, konuyla ilgili &grendikleri kavramlar1 uygulamaya baslamistir. Burada
ogrenciler heniiz orjinal bir seyler liretmeye baslamamistir, sadece verilen bilgileri uzman
Kisinin 6grettigi gibi ¢oziimler (Mutlu,2004). Bu adim sol mod tekniklerine daha uygundur.
Birey ogrendiklerini uygulamaya bu adimda gegmektedir. Ogrenciler yeni seyler

iiretmeden Once pratikligi kazanmaya calismaktadir. Ogrenci zihinsel veya bedensel
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uygulamalar1 burada yaptig1 icin dgretmene gore daha aktiftir. Ogretmen ise dgrencilere

alistirmalar, etkinlikler vb. projeler vererek dgrenciye rehberlik etmelidir.

Altinc1 Adim: Kendini Gelistirme (Uygulama ve birine bir seyler ekleme)

Bu adimda 6grenciler, simdiye kadar 6grendikleri bilgileri uyguladiktan sonra yeni bir
seyler liretmek i¢in konu hakkinda farkli 6rneklerle kendini gelistirmeye calismaktadir.
Ozellikle grup ¢alismalar1 bu adimda baslamaktadir. Ogrencilerden gruplar olusturulur ve
gruplar ¢esitli konular iizerinde yogunlasirlar (Aliustaoglu, 2015). Ogrencilerin yeni seyler
iiretmeye basladigi adimdir. Konuyla ilgili pargalari, biitiinliigii veya Oriintiileri gérebilecek
yetenegine ulasmuslardir. Bu adimda beyinin sag mod teknikleri etkindir. Ogrenciler daha

aktiftir. Ogretmenler, simf ortamini diizenlemek ve 6grencilere kilavuzluk etmelidir.

Bu modelin dordiincii ¢eyreginde birey, Ogrendikleri ve uyguladiklarimi birlestirerek
deneyim olusturmaya baglar. Boylelikle 4Mat oOgretim modeli dongiisii bu ¢eyrekle
tamamlanmis olur. Bu ¢eyrek, aktif yasantiyla baslar somut yasantiyla sonlandirilir.
Dinamik &grenenler igin uygundur. Ogrencilerin bulduklari veya &grendikleri bilgilerin
ogretmene veya diger arkadaslarina paylasmalarma izin verilir. Ogretmen tarafindan
verilecek pekistiregler 6grenciler igin onemlidir. Bu ¢eyregin sorusu “...ise? ” sorusudur.

Ogrenci aktiftir.

Yedinci Adim: Miikemmellestirme (iliski ve kullamshhik icin uygulamalar1 analiz

etme)

Bu adimda gelecekte yeni ve orjinal bir sey iiretme oncesindeki adimdir. Bu adima kadar
yapilan uygulamalarin analizleri yapilir. Uygulamalarin olumlu ve olumsuz yanlarina
bakilir (Mutlu,2004). Bu adimda beynin sol mod teknikleri kullanilir. Ogrenci 6gretmene
gore daha aktiftir. Ogrenciler bu adima kadar dgrendiklerini, yeni seyler iiretmek igin
kullanir. Ogrencilerin uygulamalar1 pragmatizme gore yordanmalidir. Ogretmen,
ogrencilere oOnerilerde bulunur. Ogrencinin 6grendiklerini arkadaslarina 6gretmeleri

saglanir.
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Sekizinci Adim: Sunma (Onu yapma ve yeni bircok yasanti gelistirme)

Bu adimda 6grencilerin tek bagina bir sey yapma adimidir. Orjinal yapilan iiriinler diger
arkadaslariyla paylasilir. Yapilan uygulamalar deneyime doniigiir. Yeni ve karmagsik
durumlara adaptasyon saglanir (Mutlu,2004). Bu adimda O6grenciler bulduklar1 veya
gelistirdikleri durumlari sergilerler. Ogrenciler arasinda herkes yeni bir sey bulabilir ifadesi
hakim olmaya baslar. Ogretmenlerden tebrik ya da pekistirecler beklerler. Ogrenciler
olaylarin odak noktasindadir. Bu yiizden Ogrenciler 6gretmenlerden daha aktiftir. Bu
adimda beynin sag mod teknikleri kullanilir. Ogretmen ise reddeden veya onaylayan

konumundadir.

Oran ve Oranti

Tirk Dil Kurumu’nun (TDK) sozliigiine gore oran; biiytikliik, miktar, nicelik, bakimindan
iki sey arasinda veya parga ile biitiin arasinda bulunan baginti, nispet, rasyo olarak, oranti;
bir seyi olusturan en az iki parcanin kendi aralarinda, biitiiniin parcayla veya parcalarin
biitlinle arasinda bulunan uygunluk, oran, seklinde tanimlanmistir (TDK, 2016). Orani
birimli oran ve birimsiz oran seklinde ayirmak miimkiindiir. Birimli oran, verilen iki
coklugu karsilastirilirken farkli 6lglim uzaylarin1 kapsamasi seklinde ifade edilebilir.
Birimsiz oran ise ¢okluklarin karsilastirilmasinda ayni tiir uzaylarin modellenmesi seklinde
ifade edilir (Karagdz Akar, 2013). Verilen ifadelerde ayni tiir miktarlarin verildigi ifadeler
birimsiz, farkl tiir miktarlarin verildigi ifadelere birimli oran seklinde tanimlanmaktadir.
Ayrica orani ayni veya farkli birimlerdeki iki ¢coklugun karsilagtirilmasi, orantiy: iki veya
daha fazla oranin birbirine esit olmasi seklinde ifade edilebilir. Oran ve oranti konusunun
matematigin diger konulariyla baglantili olmasi oran ve oranti konusunun Onemini
arttirmaktadir. Kesirler, ylizdeler, iicgenlerde benzerlik gibi ¢esitli matematik konularinda
oran ve orant1 problemleriyle karsilagiimaktadir (Dogan & Cetin, 2009). Buradan orani en

az iki maddenin birbirine boliinmesi seklinde ifade edebiliriz.
Orantisal Akil Yiiriitme

Giintimiizde oran ve oranti konusuyla orantisal akil yiiriitme ifadesi birlikte
kullanilmaktadir. Oran ve Oranti konusunun Ogrenilmesi i¢in orantisal akil yiiriitme
becerisinin kazandirilmasi gerekmektedir. Orantisal akil yiiriitme becerisi, ayni veya farkl
O0lcme cokluklarin karsilasilastirilmasidir (Ceken & Ayas, 2010). Yani orantisal akil

yiriitme becerisi, bireyin ¢okluklari karsilastirarak sonuca ulasma ydntemi olarak
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goriilmektedir. Bireyin diislinme becerisini arttirmaya yonelik giindelik hayattan 6rnekler
verilmesi gerekmektedir. Buradan oran ve oranti ¢oziimlerinde adim adim yapilanlar

dikkate alinmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci ortaokul 7.smif konusu olan oran ve orant1 konusunun 6gretiminde,
4Mat 6gretim modelinin kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarina ve kaliciligina
etkisini incelemektir. 4Mat o6gretim modeliyle egitim verilen Ogrencilerin, ilgi ve
isteklerine gore siirece aktif katilimlartyla sorularin ¢oziimlerinin kesfettirilmesinin
yaninda kaliciligin saglanmasi ve konuyla ilgili karsilagabilecegi tiim durumlara ¢oziimler

liretmesi amaclanmaktadir.

1.3.Arastirmanin Onemi

Ulkemizdeki ¢ogu 6grenci icin matematik dersi pek sevilmeyen, nefret veya korku duyulan
bir ders olarak goriilmektedir. Ogrenciler, verilen her yeni bilgiyi 6grenmek igin cesitli
yollar denerler. Baz1 6grenciler eski bilgileri hatirlamaya calisirken bazilari diger bilgilerle
veya giinliik hayatla baglanti kurmaya c¢alisirlar. Bu nedenle 6grencilerin, matematik
ogretiminde bilgiyi kalici sekilde kolayca Ogrenebilmeleri ve matematik dersini
sevmelerini 4Mat 6gretim modelini kullanarak saglayabiliriz. 4Mat 6gretim modelinin
cikis noktalar1 da; bireylerin belirli 6grenme stillerini tercih ettigi ve 6gretim ortamlarinda
coklu dgretim yaklagimlarini kullanmanin 6grenme ve 6gretmeyi gelistirecegi yoniindedir.
Bol uyaranin bulundugu zenginlestirilmis ortamlarda da 6grenme daha etkili ve kalict
gerceklesmektedir (Aydintan vd.,2012). 4Mat 6gretim modeli gesitli etkinlikler sunarak her

bir 6grencinin bireysel farkliligina uygun 6grenme gerceklestirebilir.

4Mat oOgretim  modelini olusturan sekiz adim ve her adimin kendine 0zgi
uygulamalarindan dolayr 6grencilerin konuyu kendilerine uygun adimda 6grenmesini
kolaylastirmaktadir. Ayrica her bir adim digeriyle baglantili oldugu i¢in 6gretim siirecinin

bir biitiinliik halinde islenmesine olanak tanimaktadir.

Oran ve orant1 konusu matematigin 6nemli konular1 arasinda yer almaktadir. Ozellikle bu
konunun 6rnekleri giindelik hayatta cokc¢a karsimiza ¢ikmasi konunun 6nemini daha da

arttirmaktadir. Bu konunun anlasilmasi i¢in 6grencilerde orantisal akil yiirlitme becerileri
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gelistirilmeye calisilmalidir. Piaget’e orantisal akil yiiriitmeyi, iki veya daha fazla somut
maddeler arasindaki iliski yerine herhangi iki veya daha fazla iliskilerin arasindaki iliskiyi
bulma, yorumlama ve degerlendirme olarak dikkat ¢ekmektedir (Akkus Cikla & Duatepe,
2002). Boylece 0gretim ortami bireylerin sadece islem yapmay1 degil zihinsel stiregleri
kullanarak diisiinmeyi de saglamaktadir. Ayrica bireyler orantisal akil yiiriitme becerileri

sayesinde oran ve orant1 konusuna ait olan ile olmayan olaylar1 ifade edebilirler.

Matematik konular1 ¢ogu Ogrenciler agisindan soyut olarak 6grenilmeye calisilmaktadir.
Ogretmenler bu konular1 anlatirken ne kadar somut hale getirirse konu o kadar kolay
anlagilir hale gelmektedir. 4Mat 6gretim modelinin 6zellikle ilk i¢ adimi, konuyu somut
halde ogrencilerin zihinlerinde canlanmasini saglamaya calismaktadir. Oran ve oranti
konusunun ¢evremizde ¢ok miktarda ornekleri bulunmasindan dolayr bu konunun 4Mat
ogretim modeliyle ogretilmesinin daha etkili ve kalici oOlacagi goriilmektedir. Bu
arastirmayla gelecekte bu dgretim modeliyle aragtirma yapacak kisilere faydali bir kaynak

olacag diistiniilmektedir.

1.4. Problem Ciimlesi

Ortaokul 7. Sinif matematik dersine ait “Oran ve Orant1” konusunun &gretiminde, 4Mat

ogretim modeli kullaniminin akademik basariya ve 6grenmenin kaliciligina etkisi nedir?

1.5. Alt Problemler

1. Oran ve oranti konusunun Ogretiminde, 4Mat Ogretim modeliyle yapilan 6gretim
ortaminda yer alan 6grencilerin matematiksel basarilart ile geleneksel 6gretim ortaminda

yer alan 0grencilerin akademik bagarilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Oran ve orant1 konusunun 6gretiminde, 4Mat 6gretim modelinin geleneksel dgretim

yontemi gore etki biiytikliigli nasildir?

3. Oran ve orantt konusunun Ogretiminde, 4Mat Ogretim modeliyle yapilan Ogretim
ortaminda yer alan 6grencilerin kalicilik testi puanlari ile geleneksel 6gretim ortaminda yer

alan 6grencilerin kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Ogrencilerin 4Mat dgretim modelinin ders siirecleri iizerindeki etkileri nasildir?
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1.6. Arastirmanin Varsayimlari

1. Verileri toplamada kullanilacak ara¢ ve yontemler, arastirmanin amacina uygun bilgileri

toplayabilecek gecerlige ve giivenirlige sahip olacaktir.
2. Ogrenciler veri toplama araclarina objektif ve samimi olarak cevap verecektir.
3. Secilen kaynak, kisi ve dokiimanlar aragtirmaya yardimer niteliktedir.

4. Aragtirma kapsamina alinan 6rneklem, evreni temsil eder niteliktedir.

1.7. Arastirmanin Sinirhhiklar:

1.Arastirma 2015-2016 egitim 6gretim yilinin 1.doneminde Sanlurfa ili Bozova ilgesinde

bir devlet okulu 6grencileri ile sinirhdir.

2.Arastirma 2015-2016 egitim 6gretim yilinda ortaokul 7.sinif matematik programinda yer
alan Sayilar 6grenme alaninin oran ve orantt konusu ve alt Ogrenme alanlarini

kapsamaktadir.

3. Arastirmaci tarafindan hazirlanacak etkinlikler ile sinirlidir.

1.8. Tanimlar

Oran: Iki ¢oklugun birbirleri ile iliskili olarak degisme miktarinin bdlme islemi yoluyla

gosterilmesidir.
Oranti: Ayni tiirden an az iki oranin esitligidir.

4Mat 6gretim modeli: Bireysel 6grenme stilleri ile beyin yarikiirelerini temele alan sekiz
adimli bir dgretim dongiisiidiir. Iliski kurma, Dikkatini verme, Hayalinde canlandirma,
Bilgi verme, Uygulama, Kendini gelistirme, Miikemmellestirme ve Sunma adimlarindan

olusan 6gretim modelidir.
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BOLUM II

ILGILi ARASTIRMALAR

2.1. 4Mat Ogretim Modeli Uzerine Yapilan Calismalar

Ursin (1995), yapmis oldugu ¢alismada 4Mat modelinin 6grencilerin basarisina, iiriinlerine
ve bilime olan yaklasimlarini degerlendirmeye calismistir. Calisma kirsal bolgeden 48 lise
ogrencisine uygulanmustir. Ogrencilere sémestr doneminde Evren Bilim miifredat:
uygulanmastir. Deney grubu 4Mat modeli goriirken, kontrol grubu ders kitabiyla
calismistir. Verilerin anlizi icin Kovaryans ve varyans analizleri kullamlmustir. ki yonlii

yapilan analizde iki gruptada cinsiyet ve sinif olarak anlamli fark bulunmamastir.

Peker vd. (2003), arastirmasinda 6grenme stillerine dayanan ogretim modeli hakkinda
calisma yapmistir. Aragtirmasinda 4Mat 6gretim modelini hem incelemis hem de edindigi
bilgileri toplamigtir. 4Mat 6gretim modelini Kolb’un 6gretim stiline beynin sag ve sol mod
beyin yar kiirelerinin 6zelliklerini katarak sekiz adimli bir dongii seklinde ifade etmistir.
Bu ogretim modeli McCarthy tarafindan gelistirilmistir. Bu 6gretim modelinin tiim
ogrencilere esit degerde oldugunu ifade etmistir. Ayrica bu 6gretim modelinin hem

ogretmenlere hem de 0grencilere yararli olacagini diisiinmektedir.

Aydin ve Peker (2003), calismasinda sinavla 6grenci alan Anadolu ve Fen liselerinde
ikinci smifinda bulunan Ogrencilerinin 6zelliklerine gore 6grenme stillerini bulmaya
calismistir. Calismada Sivas ilinde toplam 367 ikinci sinifta bulunan dgrenciler {izerinde
yapilmistir. Bu 6grencilerin  6grenme  stillerini  bulmak icin ¢esitli envanterler

uygulanmistir.

Uyangor ve Dikkartin (2009), makalesinde 7.sinif matematik dersi konusu olan “Geometri
ve Olgme” {initesinin “Cember ve Daire” isimli konunun 4Mat 6gretim modelinin etkisi ile
ogrencilerin erisi puanlar1 (Ontest ile sontest puanlari arasindaki fark) arasindaki iliskiyi
belirlemeye ¢alismistir. Yapilan ¢alismada Balikesir ilinin merkezinde bulunan toplam 106
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tane se¢ilmis yedinci smif 6grencisi uygulamaya katilmigtir. Caligmasinda ntest-sontest
tek gruplu deneysel desen modeli uygulanmistir. Kolb 6grenme stili envanterleri ve ontest
ile sontest veri toplama arac1 olarak kullanilmistir. Ontest ile sontest puanlar1 arasindaki
farkin anlamliligimi bulmaya c¢alismistir. Calisma sonunda, 4Mat Ogretim modeliyle
gerceklestirilen 6gretim 0grencilerin erisi puanlari lizerinde olumlu etkisi oldugu, 6grenme
stillerinin farklilig1 erisi puanlar {izerinde etkili oldugu ve 6grencilerin okullarininda bu

puani etkiledigi bulunmustur.

Aktas ve Bilgin (2012), ¢alismasinda ilkogretim 7.smif {initesi olan Maddenin Yapisi ve
Ozellikleri konusunun 6gretiminde 4Mat 6gretim modelinin kullanilmasi sonucu bilimsel
stiregler ile 6grencilerin 6grenme stilleri arasinda karsilagtirma yapilmistir. Calismanin
orneklemini 7.smif &grencilerinden toplam 110 &grenci olusturmaktadir. Ogrencilere
aragtirmact tarafindan 4Mat Ogretim modeline uygun etkinlikler 9 hafta boyunca
uygulanmistir. Calismada Bilimsel Siire¢ Beceri Testi Ontest ve sontest olmak {izere ve
Kolb’un 6grenme stili 6l¢egi, dgrencilerin 6grenme stillerini bulmak amaciyla verileri
toplamaya calismistir. Elde edilen Ontest puanlara gore ogrencilerin 6grenme stilleri
arasinda puanlarinin ortalamalari arasinda anlamli bir farkin olustugu goriilmiistiir F(3,106)
= 4,987, p< 0,05. Post-Hoc analizinin sonucuna goére, 6grencilerin sagduyulu ve analitik
ogrenme stillerine sahip olanlarin bilimsel siire¢ becerileri, dinamik 6grenme stillerine gore
basarili olduklar1 bulunmustur. Calisma sonunda ¢ikan sontest puanlara gore 6grencilerin
ogrenme stilleri arasinda puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olusmadig
goriilmistlir F(3,105) = 0,204, P> 0,05. Bu c¢alisma sonucunda 4Mat 6gretim modeliyle
ogretim goren Ogrencilerin O6grenme stillerini olumlu yonden katki sagladigin1 bunun
yaninda 6zellikle dinamik 6grenme stiline sahip 6grencilerde bu katkinin daha fazla oldugu

gorilmiistiir.

Aydintan ve Sahin (2012), arastirmasinda 6.sinif matematik dersinin {initesi olan “kesirler”
konusunun 4Mat oOgretim modeli yontemiyle Ogretilmesinin O6grencilerin akademik
basarilarina ve kalicilifina etkisini bulmaktir. Arastirmada kontrollii ontest ve sontest
modeli deneysel yontem ile ilgili olarak uygulanmistir. Egitim-6gretim ortami deney
grubuna 4Mat Ogretim modeline uygun etkinlikler, kontrol grubuna geleneksel 6gretim
modeline uygun etkinlikler diizenlenmistir. Arastirma Ankara ilinin merkezinde bulunan
MEB’e (Milli Egitim Bakanhigi) bagli bir okulun 2.yariyilinda gergeklesmistir.
Aragtirmanin drneklemini deney grubu ile kontrol grubunda 29’ar olmak iizere toplamda

58 tane 6grenciden olusmaktadir. 25 maddeden olusan basari testi, gruplara konudan 6nce
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ontest, konularin anlatimindan sonra sontest ve sontestten yaklasik bir ay sonra da kalicilik
testi seklinde uygulanmistir. Arastirma sonucunda 4Mat 6gretim modeliyle 6grenim goren
ogrencilerin akademik basarilar1 geleneksel 6grenim goren Ogrencilere gore daha fazla
oldugu goriilmiistiir. Ayrica aym sekilde 4Mat 6gretim modeliyle 6grenim goren
ogrencilerin kalicilik testi puanlar1 geleneksel 6grenim goren 6grencilere gore daha fazla

bulunmustur.

Uyangor (2012), calismasinda 4Mat 6gretim modeliyle yapilan 6grenmelerin beyin ile
arasindaki 1iliskiyi, matematik derslerinin akademik basarilarinda beynin sag ve sol
loblarinin etkisini, 6grencilerin Hoop ve ¢ember biriminin seviyesiyle matematik dersine
yonelik tutumlar arastirilmistir. Calismanin grubunu, 2009-2010 egitim-6gretim yilinda
toplamda 81 6grenciden olusan 7.sinif dgrencileri olusturmaktadir. Calismada elde edilen
verilere gére 4Mat 6gretim modelinin geleneksel 6gretim modeline gore daha etkili oldugu

belirlenmistir.

Ozgen ve Alkan (2013), calismasinda lisede bulunan 6grencilerin 6grenme stillerinin 4Mat
ogretim modeliyle gerceklestirilen Ogrenmelerin etkisini incelemistir. Calisma yari
deneysel ve kontrol gruplu on test-son test modeliyle veriler toplanmistir. Calismanin
orneklemini, 2010-2011 egitim-dgretim doneminde Izmir ilinde bulunan bir devlet
okulundaki 6grenciler olusturmaktadir. Arastirmada matematigin konusu olan fonksiyon
ve tlirev kavramlarini, McCarthy’in sekiz adiml olarak gelistirdigi 4Mat 6gretim modeline
uygun olarak yapilandirmaci yaklasim benimsenmis, bu modele uygun etkinlikler ve
uygulamalar 6grenimde kullanmistir. Toplanan veriler frekans, ylizde ve Ki-Kare testi ile
analiz edilmistir. Analiz sonucunda 4Mat 6gretim modeli ile 6grenim goren deney

grubundaki 6grencilerin bazilarinin 6grenme stillerinin degistigi sonucuna ulasilmistir.

Aliustaoglu (2015), caligmasinda Ogrencilerin 7.simif matematik dersinin {initesi olan
“Doniisim Geometrisi” konusunun 4Mat 6gretim modeliyle yapilan 6gretimin akademik
basariya etkisini incelemistir. Caligmada On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilmigtir. Calisma 2012-2013 egitim-6gretim doneminde yapilmistir. Konu bir gruba
McCarthy tarafindan gelistirilen 4Mat 6gretim modeli, diger gruba geleneksel yontemi
dikkate alan ders kitabina dayali 6gretim yapilmistir. Calisma grubunu, Kastamonu iline
bagh bir ilcede iki farkli ortaokuldaki 7.smif 32 G6grenci deney grubu, 29’u da kontrol
grubu olmak {izere toplamda 61 Ogrenci olusturmaktadir. Nicel verilerin toplanmasi,
aragtirmaci tarafindan 30 soru olarak olusturulan ve uzman goriisleri alinarak gelistirilen

Doéniisiim Geometrisi Bilgi Testinden bulunmustur. Calismada Déniisiim Geometrisi Bilgi
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Testi konunun anlatimindan Once Ontest, uygulamalardan sonra sontest ve sontestten
yaklagik bir ay sonra da kalicilik testi seklinde deney ve kontrol gruplarina uygulanmistir.
Calismada nicel verilerin analizi t-testi ve Ancova testi ile tespit edilmistir. Analiz
sonuglarina gore 4Mat 0gretim modeliyle yapilan 6gretimin, geleneksel 6gretimi temel
alan ders kitabina dayali 6gretim yontemine gore Ogrencilerin akademik basarilart ve

kaliciliga etkisinin fazla oldugu goriilmiistiir.

Ergin ve Sar1 (2015), arastirmada dgrencilerin akademik basarilar1 ile 6grenme stillerinin
arasindaki iliskiyi, uygulanan iki farkli yonteme gore incelenmistir. Arastirmada 6ntest ve
sontest puanlar1 esitlenmemis kontrol gruplu yart deneysel desen kullanilmistir. Calismanin
orneklemini 2007-2008 egitim-ogretim yilinda lise 2.sinifta bulunan toplam 124 6grenci
olusturmustur. Arastirmada dgrencilerin 6grenme stillerini bulmak icin Kolb’un Ogrenme
Stili Olgegi uygulanmustir. Verileri toplamada arastirmaci tarafindan olusturulan Is,Giic ve
Enerji Basar1 Testi konunun basinda Ontest, konunun bitiminde sontest olarak
kullanilmigtir. Calismada bir gruba 4Mat Ogretim modeli, diger gruba sunus yoluyla
Ogretim uygulanmistir. Calisma sonucunda ¢ikan verilere gore 6grenme stilleri ile ontest ve
sontest puanlarinin arasinda anlamli bir farkin olusmadigi goriilmiistiir. Ogrencilerin
ogrenme stillerine bakildiginda ontest ile sontest puanlari arasinda 4Mat 6gretim modeli
uygulanan deney grubundaki O6grenme stillerinin anlamli bir derecede arttigi ifade

edilmistir.

2.2. Oran ve Orant1 Konusu Uzerine Yapilan Calismalar

Erdogan, Gok ve Bozkir (2014), c¢alismada ilkdgretim 6.simif konusu olan oranti
kavraminin Ogretilmesine baslanmasi didaktik durumlar teorisine gore hazirlanmis
adidaktik bir ortamda uygulanan ve ogrencilerin ifade ettikleri yaklagimlar1 incelemistir.
Nitel arastirma yontemi uygulanmistir. Calismanin katilimcilar: ilkdgretim 6.smnifta okuyan
toplam 32 6grenci olusturmustur. Calismadaki veriler, 6grencilerin sinif ortamindaki sozli,
yazili, gorsel ve smif i¢i etkilesimlerin kayit edilmesi seklinde elde edilmistir. Veri
analizlerinin sonucunda adidaktik ortamlarin sinif ortaminda gergeklesebildigi ve oranti

kavramina degisik girislerin gerceklesebildigi tespit edilmistir.

Kaplan, Isleyen ve Oztiirk (2011), ¢alismasinda ilkdgretim 6. sinif dgrencilerinin oran ve
orant1 konusuyla ilgili hata ve kavram yanilgilarin1 bulmaya ¢alismistir. Calisma grubunu,
2009-2010 egitim-6gretim doneminde Bingdl ilinde 6.sinifta bulunan toplam 42 6grenci
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olusturmaktadir. Arastirmaci tarafindan 10 sorudan olusan ve uzman goriisleri alinarak
kavram yanilgist teshis testi hazirlanmigtir. Toplanan verilerin analizinde elde edilen
kavram hatalar1 oran ve orant1 konusunda ve bu kavramlarla birlikte kullanilan orantisal
akil yiiritme kavramlarindaki kavram hatalar1 bulunmustur. Calisma sonunda kavram

hatalar1 ile ilgili ¢6ziim Onerileri verilmistir.

Celik ve Ozdemir (2011), arastirmada ilkogretim 7.siif ve 8.smif dgrencilerin oran ve
orant1 konusunda problem kurma ve bu konuyla baglantili orantisal akil yiiriitme becerileri
arasindaki iliskiyi incelemistir. Calisma grubu, 2009-2010 egitim-6gretim doneminde
Trabzon ilinde bulunan yedi ortaokuldaki 7.smif ve 8.sinif 6grencilerden toplam 392 tane
ogrenciden olusmaktadir. Veri toplamada aragtirmaci tarafindan 15 maddeden olusan oran
ve orant1 problemlerini kurma testi ve orantisal akil yliriitme testi uygulanmistir. Calismada
frekans, yiizde hesab1 ve ki-kare testi ile verilerin analizi yapilmistir. Calisma sonucunda,
ogrencilerin orantisal akil yiiritme puanlar ile oran ve oranti problemlerini kurma

becerileri arasinda anlamli bir iligkinin olustugu goériilmiistiir.

Ceken ve Ayas (2010), bu arastirmada Matematik, Fen ve Teknolojileri ve Sosyal Bilgiler
dersleri bakimindan ortak konularin kavramlarinin ayni zaman igerisinde Ogretilmesi,
derslerdeki verimliligin artmasi agisindan 6nemli oldugu belirtilmektedir. Bu ii¢ dersin
kazanimlari igerisinde bulunan oran ve oranti kavramlarinin siireleri dikkate alarak es
zamanl olarak verilmesi gerektigi ifade edilmistir. Bu arastirmada nitel veri analizi
dokiiman incelemesi yontemiyle yapilmistir. Bu arastirmanin sonucunda Matematik, Fen
ve Teknolojileri ve Sosyal Bilgiler derslerinin igerigindeki oran ve oranti kavramlarinin
zamanlamasina bakilmistir. Oran ve orant1 kavramlarinin bu derslerde farkli zamanlarda
islendigi sonucuna ulasilmistir. Bu zamanlamanin diizeltilmesi gerektigi ifade edilmis ve

diizeltilmesi i¢in Oneriler sunulmustur.

Dogan ve Cetin (2009), bu ¢alismada ilkdgretim 7.smif ve lise 9.sinif konusu olan oran ve
orant1 kavramlarina ait kavram yanilgilart ve bu yanilgilarin ilerki zamanlarda azalmanin
olup olmadig tespit edilmeye calisilmigtir. Calisma, 2007-2008 egitim-6gretim doneminde
Konya ilinde bulunan merkez ilgeler ile Seydisehir ilgesinde tesadiifi olarak 10 tane
ilkogretim ve 10 tane lise okulundan toplamda 1085 6grenciyle yapilmistir. Veri toplamada
arastirmaci tarafindan sinif diizeylerine uygun 20 sorudan olusan teshis testleri yapilmistir.
Verilerin sonucunda oran ve oranti konusunda kavram yanilgilarina sahip olundugu
belirlenmistir. Caligma sonucunda Ogrencilerin oran ve oranti kavramlarinda bilgilerin

eksik oldugu, oranin bir karsilastirma oldugunu gosterirken kesirler konusuyla
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karistirdiklarini, orant1 konusunun 6zelliklerini eksik bilinmesi veya kavram yanilgilarinin
olmasi, dogru ve ters oranti konular1 hakkinda yanilgilarin bulunmasi ve sorularin
cevaplandirilmalarinda zorluklar yasandigi goriilmektedir. Calismada 7.simiftaki kavram

yanilgilar1 azaliyorsa da 9.sinifta da devam ettigi bulunmustur.

Akkus Cikla ve Duatepe (2002), aragtirmada ilkogretim matematik 6gretmenlignde okuyan
ogrencilere, orantisal akil yiiriitme becerileri , oran ve oranti konusunu kapsayan
problemlerdeki ¢oziim yollarimi bulmaya calisilmistir. Veri toplama, toplamda 12 tane
Ogretmen adaylarina goriisme yontemi kullanilmistir. Aragtirma sonucunda elde edilen
verilere gore 6gretmen adaylarinin oran ve oranti konusuyla ilgili problemleri ¢ozebilirken,

kavramlar hakkinda tam bilgi sahibi olmadiklar1 goriilmustiir.

Sing (2000), arastirmasinda ortadgretim 9.smifta bulunan ogrencilerin  rakamsal
karsilastirma, niteliksel mantik ve kayip deger siirecleri ile orantidaki mantik gemast
ilizerine arastirma yapmistir. Aragtirmada, 6grencilerin orantisal akil yiiritme becerileri ile
iilkelerinde girdikleri yerel sinavlarda aldiklari puanlar arasindaki iliski belirlenmeye
calisilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bilgiler 1518inda yapilan nitelik analizinde
ogrenciler, kayip deger performanslarinin iyi olduklar1 fakat niteliksel mantik ve rakamsal

karsilastirmada ¢ok diisiik sonuglar elde edildigi goriilmiistiir.
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BOLUM I11

YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada, ortaokul 7. smif konusu olan oran ve orantt dgrenme konularinin
ogretiminde 4Mat 6gretim modeli kullaniminin 6grencinin akademik basartya ve kaliciliga
etkisi incelenmistir. Bu modelin kullanimiyla 6grencilerin, konuyu kolay ve kalici sekilde
ogrenip 6grenmedigi belirlenmeye g¢alisilmigtir. 4Mat 6gretim modelinin ders siiregleri

tizerindeki etkilerine bakilmstir.

Rastgele secilmis iki gruptan, biri deney digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir.
Arastirmada, Ontest-sontest kontrol gruplu segkisiz desen modeli kullanilmigtir. Bu
arastirma modeli, okullarda belirli hedefler dogrultusunda olusturulmus siniflarda, se¢ilmis
yontemler bu gruplar iizerinde uygulanmaktadir (Kaptan, 1998). Deney ve kontrol gruplari
olarak secilmis iki grubun matematik bilgi diizeylerinin birbirine denk olup olmadigini

bulmak i¢in her iki gruba uygulama Oncesinde ‘“ Oran ve Orantt Basari Testi

uygulanmaistir.

Deney grubuna 4Mat ogretim modeli, kontrol grubuna ise geleneksel Ogretim
uygulanmistir. Deney grubu 6grencileri ile geleneksel 6gretimin kullanildigi kontrol grubu
ogrencilerinin matematik basarilar1 arasindaki farki ortaya koymak i¢in on test-son test

kontrol gruplu seckisiz desen kullanilmigtir.
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Tablo 3.1.

Oran ve Oranti Konusunun Arastirma Deseni

Gruplar Ogrenci On Olgiimler Islemler Son Olgiimler
Sayisi
Deney 20 On-test 4Mat dgretim modeli Son-test
Kalicilik testi

Ogrenci goriis formu

Kontrol 18 On-test Geleneksel 6gretim Son-test

yontemi Kalicilik testi

Modelde gruplarin Olgme araglarindan aldiklart 6n test, son test ve kalicilik testi
puanlarinin arasinda anlamli farklilik varsa uygulamanin etkili oldugu kabul edilir.

(Karasar, 2008).

3.2. Cahisma Grubu

Bu arastirmanin calisma grubu 2015-2016 egitim &gretim yilinda, Sanlrfa ili Bozova
Ilgesi’nde bulunan bir devlet okulunda, iki subede 6grenim géren yedinci siif dgrencileri
olusturmustur. Bu subelerden deney grubu 10 kiz ve 10 erkek 6grenciden toplamda 20
ogrenciden olugsmaktadir. Diger grubumuz olan kontrol grubu 6 kiz ve 12 erkek 6grenciden
toplamda 18 6grenciden olusmaktadir. Boylelikle deney ile kontrol gruplarinin toplamdaki

ogrenci sayisi 38’dir.

3.3. Veri Toplama Araglari

Bagimli degiskeni (akademik basari) 6lgmek igin nicel veri toplama araci olarak ‘“ Oran ve
Orant1 Basar1 Testi ” arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Ayrica arastirma siireci hafta
hafta incelenerek, siire¢ sonunda Ogrencilerin 4Mat O6gretim modeli hakkinda fikirleri

alimustir.
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3.3.1. Oran ve Oranti1 Basar Testi

Yapilacak arastirmaya katilan 6grencilerin matematik basarisini 6l¢gmek amaciyla ortaokul

7.smif matematik dersi oran ve oranti konusu kapsaminda 25 soruluk ¢oktan se¢meli Oran

ve Orant1 Basar1 Testi aragtirmaci tarafindan gelistirilip testin gecerliligi icin ilgili alan

uzmanlarindan (iki O0gretim tiyesi ve iki Ogretmen) gorilisleri alinmistir. Basari testi

tinitelerin icerdigi 8 kazanim ve kazanimlarin verilmesi gereken ders saatleri dikkate

almarak hazirlanmis ve her kazanima ait en az iki soruya yer verilmistir (Ogretmen

Kilavuz Kitabi, MEB, 2014).

Tablo 3.2.

Oran ve Oranti Konularinin Kazanim ile Ders Saati Dagilimlari

AY UNITE HAFTA

OGRENME
ALANI

TARIH SAAT

_ALT
OGRENME

ALANI

KAZANIMLAR

1
16.hafta

29-02 5

OCAK
UNITE 3

2
17.hafta

1.Sayilar

05-09 5

3
18.hafta

19-23 5

1.4. Oran ve
Orant1 24

1.4.1. Oranda ¢okluklardan birinin 1 olmasi
durumunda digerinin alacagi degeri belirler.

1.4.2. Gergek yasam durumlarini, tablolar
veya dogru grafiklerini inceleyerek iki
¢oklugun orantili olup olmadigina karar
verir.

1.4.3. Gergek yasam durumlarini, tablolar
veya dogru grafiklerini inceleyerek iki
¢oklugun orantili olup olmadigina karar
verir.

1.4.4. Dogru orantil iki ¢okluk arasindaki
iliskiyi tablo veya denklem olarak ifade eder.

1.4.5. Dogru orantili iki ¢okluk arasindaki
iliskiyi tablo veya denklem olarak ifade eder.

1.4.6. Dogru orantili iki ¢okluga ait oranti
sabitini belirler ve yorumlar.

1.4.7. Ger¢ek yasam durumlarini ve tablolari
inceleyerek iki coklugun ters orantili olup
olmadigma karar verir.

1.4.8. Dogru ve ters orantiyla ilgili
problemleri ¢ozer.
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Arastirma i¢in hazirlanan test ayn1 okulda 6grenim goren ve bu konulari bir 6nceki yil

gormiis olan iki tane 8.smif subesinden 44 Ggrenciye uygulanarak testte bulunan her

maddenin madde giigliik indeksi (p) ve madde ayirt edicilik indekslerine (r) bakilmuistir.

Test, 4 sikl1 ¢oktan segmeli sorulardan olusturulmustur. Teste dogru cevaplara “ 1 ” yanlis

veya bos birakilan cevaplara “ 0 ” puan verilerek degerlendirilme yapilmistir. Ayrica 44

kisiden olusan 6grencilerin aldiklar1 puanlara gore alt ve iist grup seklinde iki kategoriye

ayirarak maddelerin madde giigliikleri (p) ve ayirt edicilik indeksleri (r) hesaplanmuistir.

Tablo 3.3.

Oran ve Oranti Basar: Testinde Madde Giicliik Indeksi (p) ve Aywrt Edicilik Indeksi (r)

Degerleri
Secenekler

Soru  Gruplar A B C D Bos p degeri r degeri

S1 Ust 8* 1 1 2 0
0,50 0,33

Alt 4* 2 3 2 1

S.2 Ust 1 1 8* 1 1
0,58 0,17

Alt 2 0 6* 2 2

S.3 Ust 1 2 1 8* 0
0,67 0,00

Alt 2 1 0 8* 1

S4 Ust 3 1 1 6* 1
0,25 0,50

Alt 2 4 4 0* 2

S5 Ust 2 8* 2 0 0
0,50 0,33

Alt 1 4* 4 2 1

S.6 Ust 10* 0 1 1 0
0,41 0,83

Alt 0* 3 5 3 1

S.7 Ust 0 1 2 8* 1
0,50 0,33

Alt 3 3 1 4* 1
S.8 Ust 1 1 10* 0 0 0,58 0,50
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Alt 3 1 4* 3
S.9 Ust 0 0 10* 2
0,50 0,67
Alt 4 3 2% 1
S.10 Ust 1 10* 0 0
0,67 0,33
Alt 0 6* 2 3
S.11 Ust 8* 1 1 2
0,50 0,33
Alt 4* 2 2 3
S.12 Ust 1 1 1 8=
0,33 0,67
Alt 1 5 5 0*
S.13 Ust 0 0 2 10*
0,41 0,83
Alt 4 2 6 0*
S.14 Ust 2 6* 2 1
0,33 0,33
Alt 3 2% ) 3
S.15 Ust 2 0 10* 0
0,58 0,50
Alt 2 3 4* 2
S.16 Ust 8* 1 1 2
0,33 0,67
Alt 0* 3 3 4
S.17 Ust 8* 2 1 1
0,50 0,33
Alt 4* 3 4 1
S.18 Ust 0 2 0 10*
0,50 0,67
Alt 3 3 4 2%
S.19 Ust 0 0 10* 1
0,58 0,50
Alt 3 2 4* 2
S.20 Ust 1 6* 3 2
0,50 0,00
Alt 4 6* 1 0
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S.21 Ust 0 2 8* 1 1

0,50 0,33

Alt 2 2 4* 3 1

S.22 Ust 0 10* 0 2 0
0,67 0,33

Alt 1 6* 3 2 0

S.23 Ust 6* 2 2 1 1
0,45 0,08

Alt 5% 3 3 1 0

S.24 Ust 1 1 0 10* 0
0,67 0,33

Alt 3 1 1 6* 1

S.25 Ust 9* 2 1 0 0
0,70 0,08

Alt 8* 1 1 2 0

Madde giicliik indeksi (p), bir maddeyi dogru cevaplayanlarin tiim cevaplayanlara oran
olarak ifade edebiliriz. Madde gii¢liik indeksi (p) “ 1 ile “ 0 ” arasinda degerler alir. Her
maddenin madde giicliik indeksi 1’e yaklastikca sorularin kolay oldugu, 0’a yaklastiginda
ise sorularin zorlastig1 soylenebilir. Uygulanan test sonucunda madde giicliik indeksi (p)
0,30 ile 0,70 arasinda olanlar ve ayirt edicilik indeksi (r) 0,30 ve {lizeri degere sahip olanlar
teste dahil edilmistir. Turgut (1992), ayirt edicilik indeksi sifir veya negatif olan maddeler
teste katilamayacagi; ayirt edicilik indeksi (0,40) veya daha yiliksek bir degerde ise madde
yeterince iyi oldugu ve diizeltilmesi gerekmedigi; (0,30)-(0,40) arasinda ise 1iyi,
diizeltilmesi gerekmedigi; (0,20)-(0,30) arasinda ise madde degistirilmesi gerektigi ancak
mecburi durumlarda aynen kullanilabilecegi; (0,20)’den daha kiiciik bir degerde ise madde
kesinlikle kullanilmayacagint ve tekrar diizenlemesi gerektigi ifade edilmektedir
(Turgut’dan aktaran Gonen, S. Kocakaya & Kocakaya, 2011). Tabloya gore madde ayirt
edicilik indeksi 0,20’nin altinda olan sorular testen ¢ikarilmasi gerektiginden 2, 3, 20, 23
ve 25. sorular testen c¢ikarilmustir. Ilgili uzman ve dgretmen goriisleri de almarak 20
soruluk basar1 testi diizenlenmistir. Boylece Oran ve Oranti Basar1 Testi’nin son hali

olusmustur. Oran ve Orant1 Basar1 testine ait belirtke tablosu Tablo 3.4.’de yer verilmistir.
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Tablo 3.4.

Oran ve Oranti Basari Testine ait Sorularin Belirtke Tablosu

Soru Numarasi Kazanimlar

1-2-12-15 Gercek yasam durumlarini, tablolart  veya dogru
grafiklerini inceleyerek iki c¢oklugun orantili olup

olmadigina karar verir.

3-9 Oranda ¢okluklardan birinin 1 olmasi durumunda digerinin
alacagi degeri belirler.
4-6-8-16-18-20 Dogru ve ters orantiyla ilgili problemleri ¢ozer.
5-7-11 Dogru orantilt iki ¢okluga ait oranti sabitini belirler ve
yorumlar.
10-14 Dogru orantili iki ¢okluk arasindaki iliskiyi tablo veya

denklem olarak ifade eder.

13-17-19 Ger¢ek yasam durumlarint ve tablolari inceleyerek iki

coklugun ters orantili olup olmadigina karar verir.

20 soruluk olusturulan ¢oktan se¢meli basar1 testi KR 20/21 giivenirlik analizi yapilmistir.
KR-20 formiilleri, testeki homojenligi 6lgme sayiltisina dayandigi i¢in her bir maddenin
istenilen degiskeni bulmaktadir (Akylirek & Afacan, 2013). Basar1 testlerinde test
maddelerinin giigliik dereceleri 6nemli 6l¢iide farklilik gostermiyorsa KR-20 yerine KR-21
kullanabilmekte ve KR-21’den elde edilen deger giivenirlik katsayisinin alabilecegi en
kiigiik degeri vermektedir (Bliylikoztlirk, 2014). Oran ve Oranti basari testinden ¢ikarilmasi
gereken maddeler ¢ikarildiktan sonra testin i¢ giivenirliginin analizi i¢in yapilan KR-20
degeri 0,826 olarak bulunmustur. Degerin 0,70 ve iizeri olmasi testin gilivenirligi icin

yeterli olarak goriilmektedir. Bu yiizden basar1 testin giivenilir oldugu sdylenebilir.

4Mat 6gretim modeli kullanimmin 6grenme etki biiyiikliigiine bakilmistir. Calismada i¢
gecerlilik, dis gecerlilik ve etki biiyiikliigii arastirilmistir. I¢  gecerlilik, bagiml
degiskendeki degisimlerin bagimsiz degisken tarafindan aciklanabilmesi olarak
tanimlanabilir. Dis gegerlilik, arastirmada bulunan ortamin benzer diger durumlara da
uygulanabilen ve secilen 6rneklemin evrene genellenebilir derecesi olarak ifade edilebilir.
Etki biiyiiklgii, yokluk hipotezi ile alternatif hipotezi arasindaki anlamli fark olarak
tanimlanabilir. Gruplarin ortalama farklarma goére yapilan etki biiyiikliigii analizleri

Cohen’s d, Glass’s g ve Hedge’s d ile ifade edilmektedir. Cohen’s d sonuglarina gore soyle
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yorumlanir, (0,20) ile (0,50) arasinda bir degerde ise kiiciikk (small), (0,50) ile (0,80)
arasinda bir degerde ise orta (medium) ve (0,80) veya daha yiiksek bir degerde ise biiyiik
(large) etki biiyiikliigiine sahiptir (S.0zsoy & Ozsoy; 2013).

3.3.2. Oran ve Oranti Konusunun 4Mat Ogretim Modeli ile Islenmesi
Hakkindaki Ogrenci Goriis Formu

Oran ve orantt konusunun Ogretiminde kullanilan 4Mat 6gretim modelinin begenilip
begenilmemesi hakkinda Ogrencilerden doniit alinmasi amaciyla 68renci goriis formu
olusturulmustur. Alaninda uzman kisilerin (iki 6gretim tiyesi ve iki 6gretmen) de goriisleri
alinarak arastirmaci tarafindan hazirlanan 6grenci gorlis formu dort soru maddesinden
olusmaktadir. Ilk {ic madde siire¢ hakkinda &grencilere sorular yoneltirken son soru 4Mat
ogretim modeline yonelik dgrencilerin memnuniyeti hakkinda olmaktadir. Ogrencilerden

alinan cevaplara gore ayn1 dogrultudaki cevaplar belirli gruplar altinda birlestirilmektedir.

MEB’in yaymladigi yillik ders planinda Oran ve Oranti1 konulara ayrilan ders siiresi 15
saattir. 3-3.5 hafta boyunca islenen konu kontrol ve deney gruplarinda sinif ortaminda
takip edilmistir. Calisma gruplarina uygulama Oncesi hazirlanan Oran ve Oranti Basari

Testi On test olarak uygulanmaistir.

Unitenin  igerigi, kazanimlar ve kazanim siireleri incelenmis ve Ogrenciler
bilgilendirilmistir. Testin hazirlanma asamasinda ortaokul 7. smif matematik dersi
ogretmen kilavuz kitabi, ders kitabi, 6grenci galigma kitabi, yardimcer kitaplar ve yaprak
testlerden yararlanilmistir. Ilkdgretim matematik 6gretmenlerine, {iniversitedeki 6gretim
iiyelerine ve 6l¢gme uzmanina ihtiya¢ duyulan asamalarda danisilarak goriisleri alinmstir.
Kapsam gecerliligi, alaninda uzman iki 6gretim {iyesi ve iki matematik Ogretmenin

incelemesi sonucu saglanmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Uygulama 2015-2016 Egitim 6gretim yili 1.ders déneminde bir devlet okulunda 7.siif
ogrencileriyle yapilmistir. Okuldaki sinif ortaminda, 7. sinif subelerinden bir sinif deney ve
bir sinif kontrol grubu olarak tesadiifi bir sekilde secilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin
belirlenmesinden sonra, deney ve kontrol grubuna Oran ve Oranti Basar1 Testi On-test

olarak uygulanmistir. On-test uygulanmadan dnce dgrencilere basar testi ile ilgili gerekli
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bilgilendirme yapilmistir. Uygulama deney grubunda arastirmaci tarafindan yiirtitilmiistir.
Uygulama, her ders 40’ar dakikadan haftada bes ders saati olmak {izere toplamda 15 ders
saati (3-3,5 hafta) siiresince devam etmistir. Kontrol grubunda dersler geleneksel 6gretime
uygun olarak arastirmaci tarafindan 6gretmen kilavuz kitab1 dikkate alinarak yillik plana
gore islenmistir. Deney grubunda ise dersler 4Mat 6gretim modeline uygun sekilde yillik
plan ¢evresinde islenmistir. Ogrencilerin hem grup hem de ilgi ve yeteneklerine gore 3-4
kisilik kii¢iik gruplar halinde ¢alismalar1 saglanmustir. Istege bagl olarak grencinin bazi

zaman dilimlerinde tek basina calisma yapmalarina olanak saglanmistir.

Deney grubunda kullanilmak iizere ¢aligma yapraklari, ders materyalleri ve 4Mat 6gretim
modeline uygun araglar1 kullanabilmeleri i¢in yonergeler aragtirmaci tarafindan 6nceden

hazirlanip 6grencilere sunulmustur.

Uygulama sirasinda hazirlanan calisma yapraklar: her ders islenisinde deney gruplarinda
yapilmistir. Uygulama sonrasinda ise Oran ve Orant1 Basar1 Testi iki grupta son test olarak

uygulanmistir.

Kontrol grubuna geleneksel 6gretim ile deney grubuna 4Mat Ogretim modeli yontemi
kullanarak egitim verilmistir. Bu yontemler uygulanarak Oran ve orant1 konusu islenmistir.
Konunun sonunda sontest uygulanarak bagimli 6rneklemler i¢in t-testi kullanilarak gruplar

arasindaki farkin anlamlilig1 incelenmistir.

3.4.1. Ogretim Siirecleri

Arastirma, iki tane 7.smf 6grenci gruplarindan olugmaktadir. iki gruptan rastgele biri
deney digeri kontrol gruplar olarak belirlenmistir. Deney ve kontrol grubuna oOgretim
boyunca yapilan derslerin islenisi asagida verilmektedir. Deney grubunun ders islenisi

adimlar1 EK-3’te yer verilmistir.

3.4.1.1. Deney Grubunda Derslerin Islenisi

Deney grubunun 6gretiminde 4Mat 6gretim modeline uygun 6gretim yapilmistir. Oran ve
orantt konusu MEB’in yaymnladigi kazanima gore iic ana alt bagliktan olusmaktadir.
Bunlar; oran ve oranti kavramlari, dogru orant1 ve ters orantidan olusmaktadir. Ogretim
stirecimiz 3,5 hafta oldugu i¢in her bir alt konuya yaklasik bir haftalik vakit ayrilmaktadir.

Ayrica her bir haftada 5 ders saati bulunmaktadir. Ogrencilere bu 5 ders saatinin ilk
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saatinde konunun farkina varilmasi amaciyla ¢evreden ornekler, resimler veya materyaller
gosterilmistir. Boylelikle 6grencilerde konu hakkinda merak uyandirilmaya caligilmistir.
Ogrencilerden verilen drnekler hakkinda yorumlar yapilmasi istenmektedir. Sonraki ders
asamasinda arastirmaci tarafindan geleneksel 6gretime yakin olan ders, sunum yoluyla
ogretime uygun olarak anlatilmaktadir. Bu ders geleneksel dgretimin yapildigi ders olarak
da soylenebilir. Ayrica bu derste konu hakkinda gerekli olan tiim bilgilerin arastirmaci
tarafindan verildigi ders olarak yapilmistir. Bir sonraki ders olan tigiincii derste 6grencilere
ders kitaplarindan, materyallerden, yaprak testlerden ya da kazanim testlerinden
yararlanilarak 6grencilerin aktif sekilde 6grendiklerini arastirmact gozetiminde yapilmasi
saglanmistir. Ozellikle arastirmaci tarafindan tahtada verilen 6Orneklerin  ¢dziimii
ogrencilerin konu hakkindaki katilimin baslangici olmustur. Bu dersin sonunda konunun
devamlilig1 acisindan 6grencilere, kazanimlara uygun testler ev 6devi olarak verilmistir.
Bunlarin yaninda Ogrencilerin 3-4 kisilik gruplar halinde c¢alismalarida saglanmistir.
Dordiincti  ders asamasinda Ogrencilere tglinci ders sonunda verilen O6devlerin
cevaplandirilmasi yapilir. Cevaplandirma yapildiktan sonra yanlis cevap verenlerin
sorunun cevabini dogru 6grenmesi saglanmistir. Dogrunun dgretilmesi i¢in ya dogru cevap
veren Ogrencilerden ya da arastirmaci tarafindan agiklanmaya calisilmistir. Ayrica
aragtirmaci tarafindan bulunan videolarda bu ders asamasinda 6grencilere izletilmistir. Bu
dersin sonunda ise Ogrencilerin bir sonraki derse uygun odevler verilir. Son ders olan
besinci ders 6grencilerin aktif katilimlarmnin yapildig1 derstir. Ogrencilerin bu derste konu
hakkindaki bilgilerinin sinif ortaminda paylagmasma izin verilmistir. Konuyu kendi
ornekleriyle anlatmasi saglanmistir. Ogrenciler verilen ddevleri sinifin huzurunda nasil
yaptigim ve nelerden yaralandigini hakkinda bilgiler verir. Ozellikle 6grenciler bunlari

anlatirken tretici yani kendi ifadeleriyle anlatilmasi saglanmaya ¢alisilmistir.

3.4.1.2. Kontrol Grubunda Derslerin Islenisi

Kontrol grubunda dersler 6gretmenin kullandig1 yonteme gore ders islerler. Ogretmenin
kullandig1 yontem de genellikle sunus yoluyla 6gretim seklindedir. Geleneksel 6gretimde
ogremenler genellikle dersi anlatan, yorumlayan, 6rnekleri veren ve sorulari ¢ézen kisidir.
Ogrenci ise dersi dinleyen, anlatilanlar1 ezberleyen, drnekleri 6gretmenin verdigi sekilde
¢oziimleyen bireydir. Oran ve orant1 konusunda 6gretmen bir ve ikinci derslerde konuyu
anlatmis ve tahtada Ornekler ¢O6zmiistiir. Bu derslerde sorularin nasil ¢oziildikleri

ogrenciler tarafindan takip edilmis ve benzeri ornekler yapilmistir. {igiincii ve dordiincii
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derslerde ogrencilere konu hakkinda testler verilmistir. Testlerin cevaplandirilmasi
yapildiktan sonra yanlis verilen cevaplarin ¢oziimlemeleri genellikle 6gretmen tarafindan
yapilmustir. Bazi sorularda veya verilen teste en ¢ok dogru cevap veren dgrencilere ddiiller
verilerek konuya ilginin arttirilmasi amaglanmistir. Yanlis algilanan veya ¢ogu 6grenciler
tarafindan yanlis yapilan konu Ogretmen tarafindan farkli 6rneklerle tekrar anlatilmistir.
Son ders Oncesinde Ogrencilere ders kitabindan &devler verilmistir. Son derste verilen
odevler kontrol edilmistir. Ogrencilere konu hakkinda sorular sorulmus ve cevaplar
alinmistir.  Yanhis verilen diizeltilmis,

cevaplar cevap veren Ogrenciler

dogru
pekistirilmistir. Tablo 3.5°de kontrol ve deney grubuna uygulanan farkli 6gretim

yontemleri karsilastirilmistir.

Tablo 3.5.

Deney Grubu ve Kontrol Grubuna Uygulanan Ogretim Modellerinin Karsilastirilmast

Deney Grubu ( 4Mat 6gretim modeline uygun yapilan 6gretim)

Kontrol Grubu ( Geleneksel 6gretime uygun yapilan 6gretim

Ogrencilerin dikkatini ¢ekmek igin ders baslangicinda konuyla
ilgili metaryaller getirilir.

Geleneksel Ogretimde oran ve orantt konusunu ders kitabina
uygun olarak baslanilmistir.

Derslerin baslangicinda hedeflere uygun o6gretim saglanirken
Ogretmen yol gosteren, rehberlik eden gorevinde, Ogrenciler
edinilen bilgileri sorgulayan, arastiran bireyler roliindedir.

Kontrol grubunda 6gretim yapan Ogretmen yonlendiren, dgreten
konumundayken 6grenciler dinleyen, ezberleyen konumundadir.

Derslerin iglenis boliimiinde dersler 4Mat 6gretim modeline uygun
olarak 6grenciyi merkeze alan bir 6gretim uygulanir.

Dersler, geleneksel 8gretim yapan kontrol grubunda sunus yoluna
uygun Ogretim yapilir. Ogretmen 6nceki bilgileri kisaca hatirlatip
yeni bilgileri 6gretir.

Ogretmen konuyu ogrencilere dikkat gektirdikten ve anlattiktan
sonra Ogrencilerin  yorumlamasma izin verir. Ogrenciler
bilgilerden yola ¢ikarak konu hakkinda yeni fikirler edinerek
sorular1 ¢oziimler.

Ogretmen konuyu anlatir ve 6rnek sorular ¢ézerek kurallarin
uygulanigini gosterir.

Arastirmaci tarafindan hazirlanan testler ve galisma yapraklar
ogrencilerin bireysel veya 3-4 kisilik gruplar halinde cevaplanmasi
beklenmektedir.

Ogretmen 6rneklerden yola gikarak problem sorulari verir ve
dgrencilerin bireysel olarak ¢oziimlemesini bekler.

Deney grubundaki Ogrencilerden istenilen sonuglara, kurallara
veya formiillere ulasilmasi igin verilen siire uzun oldugundan
deney grubundaki 6grenciler soru ¢oziimleri fazla olmamaktadir.

Kontrol grubunda kurallar &gretmen tarafindan verildigi igin
deney grubuna gore daha fazla soru ¢6zmektedirler.

Ogrenciler materyalleri yorumlarlar, kurallar {iretirler, ev
ddevlerini kendileri veya arkadaslarla birlikte yaparlar. Dersler de
sorulart kendileri ¢ozerler ve sinifa anlatirlar.

Ogrenciler ev 6devlerini tek baslarina yapar. Dersler de soru-
cevap yoluyla dgretim saglanir.
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3.5. Verilerin Analizi
3.5.1. Nicel Verilerin Analizi

On-test ve son-test olarak uygulanan basari testine deney ve kontrol grubu dgrencileri
tarafindan verilen cevaplardan dogru olanlar “1”, yanlis ve bos olanlar “0” olarak
kodlanarak yapilan analizle ortaya ¢ikan; gruplarin 6n-test puanlari, her bir grubun 6n-test
ve son-test puanlari, gruplarin son-test puanlari ile gruplarin son-test puanlari sabit
tutuldugunda kalicilik testi puanlar1 arasindaki farklarin saptanmasinda SPSS-17.0
(Statistical Package For The Social Sciences) paket programi kullanilmistir. Nicel verilerin
analizinde verilerin dagilimima gore uygun parametrik ya da nonparametrik testlerden

yararlanilmistir.

3.5.2. Nitel Verilerin Analizi

Arastirmada deney grubuna oran ve oranti konusunun 4Mat 6gretim modeliyle islenmesi
hakkindaki goriislerinden elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz kullanilmistir.
Belirli bir sonucu olmadan arastirma yapilmasi, arastirma esnasinda yapilan gézlemlemeler
ve gozlem sonucunun nasil, neden oldugunun belirtilmesi veya ifade edilme siirecleridir
(Balct, 2005). Betimsel analiz, 6nceden toplanmis verilerin dnceden belirlenmis konulara
gore gruplandirilmis ve yorumlanmis analiz seklidir. Bu sekilde yapilmis analizler
okuyucunun istenilen sonug¢lara hem gruplanmis hem de yorumlanmis bi¢imde

iletilmesinde kolaylik saglar (Yildirim & Simsek’ten akataran Ozdemir, 2010).

Gorilis formundan elde edilen goriislerin nitel veri analizinde 6grencilerin 4Mat 0gretim
modeli hakkinda verdikleri cevaplar belirli alt kategorilere konularak incelenmistir. Alt
kategorilerde aymi dogrultudaki ifadeler birlestirilerek bakilmistir. Incelenen cevaplara
gore 4Mat ogretim modeli hakkindaki 6grenci goriisleri 6zetlenmis ve model hakkinda

yorumlar yapilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, yapilan aragtirmada c¢ikan sonuglarin alt problemleriyle ilgili analizleri

yapilarak elde edilen bulgulara yer verilmistir ve bu bulgulara uygun yorumlar yapilmstir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin birinci alt problemi Oran ve oranti konusunun 6gretiminde, 4Mat 6gretim
modeliyle yapilan 6gretim ortaminda yer alan Ogrencilerin matematiksel basarilari ile
geleneksel 6gretim ortaminda yer alan 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda anlamli
bir fark var midir? sorusudur. Siniflar arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigmin
belirlenmesi amaciyla bagimsiz orneklemler igin t testi uygulanmistir. Gruplarin test

sonuglar1 belirlenmistir.

Bagimsiz t-testi uygulanmast i¢in iki varsayimin ger¢eklesmesi gerekir. Bunlar Normallik
testi ve varyanslarin homojenlik varsayimlaridir. Normallik testi i¢in hipotezler; HO: %95
giivenle veriler normal dagilima sahiptir. H1: %95 giivenle veriler normal dagilima sahip
degildir. Bu varsayimlar arastirmanin baslangicinda olusturulan deney ve kontrol gruplari
icin uygun olmas1 gerekmektedir. Buradan gruplar arasindaki farkin anlamliliginin ortaya

konulmasi amaciyla varsayimlar incelenmistir.

Arastirma Oncesinde arastirmaci tarafindan hazirlanan Oran ve Orant1 basar1 testindeki
sorulardan dogru olanlara ‘1’ yanlis veya bos birakilanlar ‘0’ olarak kodlanmistir. Deney
ve kontrol grubundaki 6grencilerin Ontestte verdikleri cevaplara gore puanlama yapilmistir.

Puanlamada ¢ikan sonuglar Tablo 4.1°de gdsterilmistir.
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Tablo 4.1.

Gruplarin Normallik Testi Sonuglar

Test of Normality

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Siniflar Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Notlar 1,00 174 18 .159 .907 18 .076
2,00 .097 20 .200" 975 20 .853

Yukaridaki tabloda SPSS-17.0 paket programi kullanilarak kontrol grubunun p degeri
0.76, deney grubunun p degeri .853 bulunmustur. Boylece iki smif ig¢in p degeri .05
(anlamlilik diizeyinden) biiyiik oldugu i¢in Ho hipotezi kabul edilir. Yani " %95 giivenle

veriler normal dagilima sahiptir " sdyleyebiliriz.

Normallik testinden sonraki varsayim varyanslarin homojenligi varsayimidir. Bu durum
Levene F testi ile test edilmistir. Varyanslarin homojenligi i¢in kurulan hipotezler; Ho:
%95 giivenle gruplarmn varyanslar homojendir. Hi: %95 giivenle gruplarmn varyanslari
homojen degildir. SPSS-17.0 paket programindan yararlanilarak varyanslarin
homojenliginin p degeri .79 ¢ikmistir. Buradan p degeri .79> .05 oldugu i¢in Ho hipotezi

kabul edilir. Yani " %95 giivenle gruplarin varyanslart homojendir " soyleyebiliriz.
Bagimsiz 6rneklemler igin t-testinin iki varsayimini elde edilen veri gruplari sagladigindan

bagimsiz t testi uygulanabilir.

Calismada Ontest puanlarina gore gruplarin denkligi bagimsiz 6rneklemler igin t testi ile
incelenmistir. Tablo 4.2’de goriildiigii gibi Deney grubunun Ontest basari ortalamasi 9.90
ve standart sapmasi 4.49’dur. Kontrol grubunun Ontest basar1 ortalamasi 9.05 ve standart
sapmas1 3.18’dir. Yine tabloya gore p> .05 oldugundan kontrol ve deney gruplar arasinda
anlamli bir farkin olmadigi bulunmustur [ t(36)= - .673; p>.05 ]. Boylece p> .05 ise iKi

grubun ortalamalari arasinda anlaml bir fark yoktur sdyleyebiliriz.
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Tablo 4.2.

Gruplarin Ontest Puanlart Iliskin Bagimsiz Orneklemler Icin t-testi Sonuclar

Gruplar N X S Sd t p
Deney 20 9.90 4.49 36 -.673 .506*
Kontrol 18 9.05 3.18

#p>0. 05

Tablo 4.2°de goruldigi gibi gruplarin ontest sonuglarinin ortalamalar1 birbirine yakindir
(Deney grubunun ortalamasi 9.90 ve kontrol grubunun ortalamasi 9.05). Boylece gruplarin

denk oldugu sdylenebilir.

Gruplarin sontest sonuglarina gore aralarinda anlamli bir farkin olup olmadigi bagiml
orneklemler igin t testi ile aragtirilmistir. Tablo 4.3’de goriildiigii gibi Deney grubunun
sontest basar1 ortalamasi 11.71 ve standart sapmasi 3.20’dur. Kontrol grubunun sontest
basar1 ortalamasi 9.50 ve standart sapmasi 3.90°dir. Yine tabloya gore p < .05 oldugundan
kontrol ve deney gruplar arasinda anlamli bir farkin oldugu bulunmustur [ t(36)= -5,715 ;
p< .05 ]. Ayrica t degerinin eksi ¢ikmasi birinci durumun ortalamasinin ikinci durumun

ortalamasindan daha diisiik oldugunu gostermektedir.
Tablo 4.3.

Gruplarin Sontest Puanlarina Iliskin Bagimli Orneklemler Icin t-testi Sonuglar:

Gruplar N X S Sd T P
Deney 20 11.71 4.20 36 -5.715 .000*
Kontrol 18 9.50 3.90

#p<0. 05

Tablo 4.4.°de kontrol grubunun Ontest ve sontest puanlarinin bagimli 6érneklemler igin t

testi sonucu asagida gosterilmistir.
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Tablo 4.4.

Kontrol Grubunun Ontest ve Sontest Puanlarimin Bagimli Orneklemler I¢in t-tesi Sonucu

Testler N X S Sd T P
Ontest 18 9.05 3.18 17 -3.362 .004*
Sontest 18 9.50 3.64

*p<0. 05

Ayrica deney grubunun da Ontest ve sontest puanlarinin bagimli 6rneklemler i¢in t testi

sonucu Tablo 4.5.’da verilmistir.
Tablo 4.5.

Deney Grubunun Ontest ve Sontest Puanlarinin Bagimli Orneklemler Icin t-tesi Sonucu

Testler N X S Sd T P
Ontest 20 9.90 4.49 19 -4.743 .000*
Sontest 20 11.71 4.53

*p<0. 05

Yukaridaki verilen tablolara gére Oran ve oranti konusunun Ogretiminde akademik
basarilar1 benzer olan iki grubun arasinda 4Mat 6gretim modelinin uygulama oncesi ve
sonrast basart durumlar1 birbirleri ile kiyaslanarak arastirilmistir. Deney ve Kontrol
gruplarina verilen 6gretim yontemlerinin oran ve orant1 kavramlarinin 6gretimine etkisi
karsilagtirilmistir. Kontrol grubuna geleneksel ogretim uygulanarak Ontest ile sontest
arasinda basari ortalamasi artmasina ragmen belirgin bir artiy meydana gelmemistir.
Deney grubuna ise 4Mat 6gretim modeli uygulanarak Ontest ile sontest arasinda basari
ortalamasi belirgin bir sekilde artmigtir. Boylece 4Mat 6gretim modelinin geleneksel
ogretime gore Ogrencilerin akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark oldugu

gorilmiistiir.

Oran ve oranti konusunun ogretiminde, 4Mat Ggretim modeliyle yapilan 6gretimde yer
alan Ogrenciler lehine, gelencksel Ggretimde yer alan Ggrencilerin akademik basarilari

arasinda anlamli bir fark vardir denebilir.
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4.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin ikinci alt problemi Oran ve oranti konusunun 6gretiminde, 4Mat Ggretim
modelinin geleneksel O6gretim yontemi gore etki biiyiikligii nasildir? Sorusudur. Bu
sorunun cevabi i¢in deney grubu ile kontrol grubunun son test puanlarina gore etki

biiyiikliigii bulunmaya calisiimastir.

Gruplara uygulanan 6gretim yontemlerinin 6grencilerin akademik basarilarina etkisini
bulmak i¢in etki biiyiikliigii tablosu olusturulmustur. Etki biiyiikliigii, arastirilan hipotezler
ile diger hipotezler arasindaki miktar farkidir. Buradan c¢ikan sonu¢ uygulamadaki
anlamhiliginin etkisini gostermektedir (S.Ozsoy & Ozsoy; 2013). Cohen’s d ile etki
bliylikliigiiniin hesaplanmasi i¢in gruplarin aritmetik ortalamalari ile standart sapmalari
gerekmektedir. Son test puanlarina gore cohen’s d degeri hesaplandiginda 0,545 ¢ikmuigtir.
Buradan etki biiyiikliik degeri orta (medium) oldugu goriilmiistiir.

SPSS paket programina gore etki biiylikliigli yardimiyla deney grubuna uygulanan 4Mat

ogretim modelinin etkisini Tablo 4.6’de gosterilmistir.
Tablo 4.6.

4Mat Ogretim Modelinin Anova Testine Gére Etki Biiyiikliik Sonucu

Sum of df Mean F Sig. Etki
Squares Square biiyiikligii
Between 555.819 13 42.758 10.475 .000 0.850
Groups
Within 97.967 24 4.082
Groups
Total 653.816 37

Tablodaki etki biiyiikliigiiniin hesaplanmasi icin ANOVA testi ( varyans analizi) sonuglari
elde edilmistir. ANOVA’ya gore etki biiyiikliigiiniin hesaplanmast igin eta karenin (32)
hesaplanmas1 gerekir. Eta kare (%) gruplar arasi karelerin toplaminin kareler toplamina
boliimiidiir. Buradan Eta kare (%) = 555.819 / 653.816 = 0.850 ¢ikmustir. Boylelikle deney
ve kontrol gruplarinin arasindaki farkin %85°1 4Mat 6gretim modelinden kaynaklandigi

ifade edilir.
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4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin tiglincii alt problemi Oran ve Oranti konusunun 6gretiminde, 4Mat 6gretim
modeliyle yapilan Ogretim ortaminda yer alan 6grencilerin kalicilik testi puanlari ile
geleneksel 6gretim ortaminda yer alan 6grencilerin kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli
bir fark var midir? sorusudur. Bu sorunun cevabi i¢in deney ile kontrol grubunun kalicilik
testi arasinda bagimsiz orneklemler icin t-testi kullanilarak gruplar arasindaki farkin

anlamlilig1 bulunmaya caligilmistir.

Kalicilik testi puanlar1 arasindaki anlamlilik i¢in bagimsiz t-testi kullanilmistir. Bagimsiz t-
testi uygulanmasi i¢in normallik testi ve varyanslarin homojenlik varsayimlari
gerceklesmesi gerekmektedir. Normallik testi i¢in hipotezler; Ho : %95 gilivenle veriler
normal dagilima sahiptir. H1 : %95 giivenle veriler normal dagilima sahip degildir. Bu
varsayimlar aragtirmanin baglangicinda olusturulan deney ve kontrol gruplari i¢in uygun
olmasi gerekmektedir. Buradan gruplarin kalicilik testi puanlari arasindaki farkin

anlamliliginin ortaya konulmasi amaciyla varsayimlar incelenmistir.

Arastirma Oncesinde arastirmaci tarafindan hazirlanan Oran ve Oranti basar1 testindeki
sorulardan dogru olanlara ‘1’ yanlis veya bos birakilanlar ‘0’ olarak kodlanmistir. Deney
ve kontrol grubundaki &grencilerin kalicilik testinde verdikleri cevaplara gére puanlama
yapilmistir. Puanlamada ¢ikan sonuglar SPSS-17.0 paket programi kullanilarak kontrol
grubunun p degeri .091, deney grubunun p degeri .079 bulunmustur. Boylece iki sinif igin
p degeri .05 (anlamlilik diizeyinden) biiyiik oldugu i¢in Ho hipotezi kabul edilir. Yani

" %95 giivenle veriler normal dagilima sahiptir " sdyleyebiliriz.

Normallik testinden sonraki varsayim varyanslarin homojenligi varsayimidir. Bu durum
Levene F testi ile test edilmistir. Varyanslarin homojenligi i¢in kurulan hipotezler; Ho:
%095 giivenle gruplarin varyanslar homojendir. Hi: %95 giivenle gruplarin varyanslar
homojen degildir. SPSS-17.0 paket programindan yararlanilarak varyanslarin
homojenliginin p degeri .48 ¢ikmistir. Buradan p degeri .048< .05 oldugundan Ho hipotezi

kabul edilebilir. Yani " %95 giivenle gruplarin varyanslari homojendir " soyleyebiliriz.
Bagimsiz 6rneklemler icin t-testinin iki varsayimini elde edilen veri gruplari sagladigindan

bagimsiz t testi uygulanabilir.

Arastirmanin sonunda verilen sontest belirli bir siire sonra kalicilik testi olarak 6grencilere
uygulanmistir. Elde edilen sonuclar kalicilik testinin deney ile kontrol grubunun arasinda

bagimsiz o6rneklemler igin t-tesi kullanilmig ve asagidaki Tablo 4.7. bulunmustur. Tablo
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4.7’e gore Deney grubunun kalicilik testi basar1 ortalamasi 12.35 ve standart sapmasi
5.57°dir. Kontrol grubunun kalicilik testi basar1 ortalamasi 9.16 ve standart sapmasi
3.68’dir. Yine tabloya gore p< .05 oldugundan kontrol ve deney gruplar arasinda anlamli
bir farkin oldugu bulunmustur [ t(36)= -2.096; p<.05 ]. Boylece p< .05 ise iki grubun

ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark vardir soyleyebiliriz.
Tablo 4.7.

Deney ve Kontrol Gruplarimn Kalicilik Testi Puanlart Iligkin Bagimsiz Orneklemler Icin t-

testi Sonuclari

Gruplar N X S Sd T p
Deney 20 12.35 5.57 36 -2.096 .044*
Kontrol 18 9.16 3.68

#p<0. 05

Deney ve kontrol gruplarinin kalicilik testi sonuglarinin bagimsiz 6rneklemler igin t-testine
gore iki grup arasindaki basari ortalamalari birbirinden farklidir (Deney grubunun
ortalamasi 12.35 ve kontrol grubunun ortalamasi 9.16). Buradan p degerinin .044 olmasi

iki grup arasinda anlamli bir farkin oldugunu géstermektedir.

Oran ve orant1 konusunun dgretiminde, 4Mat dgretim modeliyle yapilan §gretim ortaminda
yer alan 6grenciler lehine kalicilik testi puanlar ile geleneksel 6gretim ortaminda yer alan

ogrencilerin kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir farkin oldugunu sdyleyebiliriz.

4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin dordiincii alt problemi Ogrencilerin 4Mat 6gretim modelinin ders siiregleri
tizerindeki etkileri nasildir? sorusudur. Bu soruya yonelik 6grencilere uygulama bitiminden
sonra 4Mat 6gretim modeli hakkinda agik uglu sorular sorulmustur. Bu sorular EK 2’deki
goriisme formu seklinde 6grencilere verilmistir. Ogrenciler bu sorulara samimi bir sekilde
yorumlamustir. Bu yorumlar &grencilere verilen kagitlardan elde edilmistir. Ogrencilerin
4Mat 6gretim modeli hakkindaki cevaplarina gore genel-alt kategoriler olusturulmustur.
Buradan tema-genel kategori ve alt kategoriler olacak sekilde Ogrencilerin cevaplar
ayrintili sekilde ele alinmistir. Goriisme formunda yorumlar: alinan 6grenci sayist sekiz
kisidir. Ogrenci cevaplarinin hangi 6grenci tarafindan verildigi bilinmesi ve etik acidan

sorunlart gidermek amaciyla ‘< O1, 02, 03, 04, 05, 06, O7 ve 08 “ seklinde
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kodlanmistir. Boylelikle Ogrencilerin cevaplarmin alt kategorideki frekanslart ve
yiizdelikleri bulunmustur. Bunlar Tablo 4.8’de yer verilmistir.
Tablo 4.8.
Deney Grubuyla Yapilan Ogrenci Gériis Formunun Icerik Analiz Sonucu
Tema Genel Kategoriler Alt Kategoriler f %
Oran ve Orantinin lyi ve  anlasilir 6 75
islenmesinde olmasi
Cevredeki 1 125
orneklerinin olmasi
Gorseller yardimiyla 1 12,5
Ogrenilmesi
Akilda kalan Karton ¢alismast 3 37.5
eticior Resimli etkinlikler 1 125
Ogretmenin anlatimi 1 12,5
4Mat 6gretim
modeliyle Test ¢ozme ve ev 3 375
yapilan 6gretim 5devi
Video izleme 2 25
Ogretim esnasinda Derste verilen 3 375
unutulmayan resimler
etkinlikler Sorularin ¢oziimleri 1 125
Ev 6devleri 4 50
4Mat Ogretim Diger matematik 8 100
modelinin iglenmesi  konularinin ~ 4Mat

Ogretim modeli ile

islenmesi

Ayrica bu sorulara verilen cevaplar ve cevaplarin analiz sonuglar1 yorumlanmaistir.
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¢« Ogrencilerin 4Mat 6gretim modelinin ders siirecleri iizerindeki etkileri nasildir? >

Seklindeki Goriisme Formundaki Sorular ve Sorulara Iliskin Cevaplarin Yorumlari

1) Oran ve Orantt Kkonusunun bu yontemle islenmesi hakkinda neler

diisiiniiyorsunuz?

4Mat 6gretim modeli hakkindaki 6grenci gorilis formunun 1. sorusuna 6grenciler tarafindan
bu soruya ¢esitli cevaplar verilmistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplara gore alt
kategorilerimiz iyi ve anlasilir olmasi, ¢evredeki 6rneklerinin olmasi ve gorsel yardimiyla
ogrenilmesi seklinde ayrilmigtir. Tabloya gore 6grencilerin %751 4Mat 6gretim modelinin

oran ve orantinin islenmesinde iyi ve anlasilir olmasit oldugunu (f=6) ifade etmistir.
““ ... cok kolay anlagilir oldugu icin ben agikcast memnunum. *“ (O1)
““ Bence giizel bir yontemdi. Ben daha iyi anliyordum... “ (02)

““ Bence ¢ok giizel bir yontem hem daha iyi anlasilyyor hemde eglenceli bir sekilde islenmis

olur. “ (03)

““ Bence bu yontem ¢ok giizel hem pratik ve kolay bir yontem. “ (06)

““ Cok giizel ve iyi bir yontem diger konularin anlatilmasinda ... * (O7)
““ Iyi anlagiliyor biz iyi anlayabiliyoruz aklimizda kaliyor. * (O8)

Yukaridaki Ogrencilerin goriiglerine gore oran ve oranti konusunun islenmesinde 4Mat
ogretim modelinin kullanilmasi konunun 6grenmesinde iyi ve anlasilmasi kolay oldugu

bulgusuna ulagilmistir.
% 12.5 gevredeki orneklerinin olmasini (f=1) ifade etmistir.

‘“ Bence bu yontem oran-oranti i¢in ¢ok iyi bir yontem, ¢iinkii ¢evremizde seylerin oranini

ogreniyoruz ... * (04)

Yukardaki ogrenci ifadesine gore cevredeki yani gilindelik hayattaki 6rnekler konunun

ogretimini kolaylastirdigi bulgusu bulunmustur.
% 12.5 gorseller yardimiyla 6grenilmesini (f=1) belirtmistir.
““ Bence cok iyi ciinkii gorselleri gorerek ders islense daha iyi ve daha ivi anlariz. ** (05)

05’in ifadesine gore gorsellerle yapilan &gretimin dgrenci i¢in konunun daha iyi

anlasildig: belirlenmistir.
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Ogrencilerin bu soruya verdigi cevaplardan bazilar1 Sekil 4.1°deki gibidir.

Sekil 4.1. Sorulardan birinci soruya verilen cevaplardan 6rnekler

2) Sizi en ¢ok etkileyen ve aklimzda kalan etkinlikler hangileridir?

Ogrenciler bu soruya ev ddevleri, videolar, testler veya karton iizerinde yapilan etkinlikleri
yazmiglardir. Boylece 4Mat 6gretim modelinin her ogrenciye farkli uygulama yapma
olanagi tamidigindan Ogrenciler model hakkinda olumlu goriisler belirtmistir. Ayrica
ogrencilerin aktif katildiklar1 etkinlikleri daha kolay hatirladigi goriilmektedir. Bu soruya
ogrencilerin verdikleri cevaplara gore karton calismasi, resimli etkinlikler, 6gretmenin
anlatimi, test ¢cozme ve ev Odevi ve video izleme seklinde alt kategorilere ayrilmistir.

Ogrencilerin %37.5’i karton galismasi oldugunu (f=3) ifade etmistir.
““ En ¢ok beni etkileyen karton calismalariydi. Hepsi ¢ok giizeldi. © (02)

““ Evde kartona yaptigimiz karton ve disarida ¢evremizde bulunan érnekler. *“ (03)
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¢

. resim kartona yapistiryp karsisina soru hazirliyoruz hem konu aklimizda kaliyor

hemde bosa zaman ge¢cmiyor. “ (05)

Yukaridaki 6grencilerin diisiincelerine gore karton {izerinde yapilan etkinlikler akillarda

daha kalic1 oldugu bulgusuna ulasiliyor.
% 12.5 resimli etkinlikler kendisini etkiledigini (f=1) belirtmistir.

““ Resimli etkinlikler aklimda ¢iinkii resimli etkinliklerin iizerinde ¢ok durduk ve konuyu
daha iyi anladik. « (O4)

Yukaridaki Ogrenci goriisiine gore Ogrenciye gosterilen resimli ifadeler yani gorseller

ogrenci etkiledigi bulgusuna erisilmistir.
% 12.5 6gretmenin anlatimi kendisini etkiledigini (f=1) gorlisiinde belirtmistir.
““ Ogretmenin anlatimi beni ¢ok etkiledi ... *“ (O1)

Yukardaki 6grencinin ifadesine gore 6gretmeninin anlatimi yani geleneksel 6gretime yakin

yapilan 6gretimin 6grenciyi etkiledigi bulgusunu ifade edebiliriz.

%37.5 test ¢cozme ve ev ddevinin etkiledigini (f=3) ifade etmislerdir.

““ Oran-orantt ile ilgili aklimda kalan etkinlik uygulama odevleriydi... “ (06)
““ Test getirip ¢ozmemiz ... “ (07)

““ Kitaplardan édev verilmesi giizel oluyor ... “ (O8)

Yukaridaki ifadelere gore 6grencilere verilen uygulama ddevleri konuyla ilgili devamlilik
sagladigindan Ogrenciler tarafindan akillarinda kalan etkinlikler oldugu bulgusuna

ulagilmistir.

%25 video izleme akilda kaldigini (f=2) belirtmislerdir.

““ .. bir de bilisim odasinda video izledim onda ¢ok etkilendim. “ (O1)
““ ... bunun konusunu bilgisayar odasinda izlememiz. *“ (O7)

Yukaridaki goriislere gore 0grencilerin video izleyerek hem gorsel hemde isitsel olarak

ayni anda ortamda bulunmasi dgrencileri etkiledigini sdylebiliriz.

Ogrencilerin bu soruya verdigi cevaplardan bazilar1 Sekil 4.2°deki gibidir.
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Sekil 4.2. Sorulardan ikinci soruya verilen cevaplardan 6rnekler
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3) Dersin bu yontemle islenmesi ve yapilan etkinlikler sirasinda unutamadigimiz bir
olay, diisiince veya an1 var m?

Bu soru 6grencinin birebir yaptigi veya karsilastigi uygulamalar hakkinda sorulan bir
sorudur. Ogrencilerin oran ve oranti konusunun basindan sonuna kadar 4Mat Sgretim
modeliyle anlatimmin akillarinda kalan ifadeleri istenmistir. Yani konu 4Mat 6gretim
modeliyle anlatilirken hangi olayin 6grenciyi yakaladiginin bulunmasiyla ilgilidir.
Ogrencilerin ikinci soruda verdigi cevaplarla ayni dogrultuda ifadelere yer vermistir.
Ogrencilerin ifadelerine gore derste verilen resimler, sorularin ¢oziimleri ve ev 6devleri
seklinde {i¢ alt kategoriye ayrilmistir. Ogrencilerin % 37.5 derste verilen resimler olarak

(f=3) ifade edilmistir.
““ Derste hocamiz bir testte kebab resmini gostermisti. *“ (02)

““ Ders islerken o6gretmenimiz bizden bazi ornekler istemisti bize bir kebabin resmini

gostermisti o ornekte. “ (03)

““ Resim getirip konunun nasil oldugunu anlamak veya bulmaya ¢alismak daha giizel bir

etkinliktir. “ (07)

Yukaridaki goriislerden 6grencilere konunun basinda verilen ve konuyla alakali gorsel

etkinliklerin konuya ilgilerinin ¢ekilmesine yol a¢tig1 savunulabilir.
%12.5 sorularin ¢oziimleri unutulmayan olay olarak (f=1) belirtilmistir.

““ Bir kere bir ¢oziimii yaparken ¢ok oyalandik ¢ok etkiledi beni, ¢ok zor oldugu icin 0
aklimda kald: o da bir amim. ** (O1)

Yukaridaki 6grenci gorlisiinde soru ¢O0ziimii asamasinda matematiksel islemlere

yogunlagmak 6grencinin ilgisini ¢ektigi bulgusuna ulasabiliriz.
%50 ev 6devleri hakkinda ifadeler (f=4) verilmistir.
““ Hocamizin bize verdigi karton édevini yapmasaydik daha iyi olurdu. ** (O4)

“ Uygulamayt yaparken arkadaslarla toplandik kisa bir siirede 6devimizi yardimlasarak

yaptik. “ (05)
““ Evde yaptigimiz oran-oranti édevimi unutmadim. * (06)

““ Kitaplardan ddev verilmesi giizel oluyor kitaptan yaptigimizda kitapta agiklamasi

oldugundan daha iyi anliyoruz. (08)
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Yukaridaki dgrenci ifadelerden iigii (O35, O6 ve O8) ev 6devlerini devamlilik ydniinden ve
birlikte yani grup c¢alismasi seklinde yapmaktan memnuniyet duyduklarmi diger
ogrencimiz (O4) ev 6devlerini sikict bir olay olarak, mecburiyeti olan bir yiik gibi

gormekte oldugu bulgusuna varmis oluruz.

Ogrencilerin bu soruya verdigi cevaplardan bazilar1 Sekil 4.3’deki gibidir.

Sekil 4.3. Sorulardan tiglincii soruya verilen cevaplardan 6rnekler
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4) Diger matematik konularin da bu yontemle islenmesini ister misiniz? Nedenini
aciklayiniz.

Ogrenci goriisme formundaki son soru 4Mat 6gretim modelinin dgrenciler tarafindan
memnuniyeti hakkindadir. Eger 6grenci bu 6gretim modelini begenmisse diger konularin
ogretiminde de bu modeli isterler. Aksi halde geleneksel 6gretimi tercih ederler.
Ogrencilerden alinan ifadelere gére bu 6gretim modelinin daha anlamli, hatirlanmasi kolay
ve eglenceli oldugu yoniindedir. Yani 4Mat 6gretim modelinden 6grencilerin memnun
olduklarin1 gostermistir. Verilen soruda diger matematik konularinin 4Mat dgretim modeli
ile islenmesi seklinde bir tane alt kategorisi olusmustur. %100 diger matematik konularinin

da 4Mat 6gretim modeli ile islenmesi hakkinda goriis (f=8) belirtmislerdir.

““ Diger matematik konularini da aynen bu yontemle islenmesi bizim i¢in daha iyi olur.

Ciinkii konular daha iyi aklimda kaliyor. “ (O1)
““ [sterim. Ciinkii daha anlamasi kolay olur. *“ (02)
““ Evet ciinkii daha anlasilir bir bicimde herkes icinde faydali bir yontem. “ (O3)

‘“ Evet isterim nedeni bu konular: resimli bir sekilde gosteriyor ve bu sekilde bizim

aklimizda kalict oluyor diger konularda bu sekilde olsa konular: daha iyi anlariz. “ (0O4)

““ Evet tabiki de isterim ogretmenimiz bize her konudan sonra bize uygulama odevi ve
resimli etkinlikler olsa konu hi¢ aklimizdan silinmez ve o konuyu unutursak kartonda

hazirladigimiz sorular ile tekrar hatirlariz. ** (05)
““ Evet isterdim ciinkii bu yontem cok pratik diger konularin yapilisi biraz agir. “ (06)

““ Evet. Ciinkii insanin aklina daha ¢abuk kalmasi daha da bu konuyu anlamasi yoniinde
cok giizel bir yontem. *“ (07)

““ [sterim 6yle daha giizel oluyor ve daha iyi anlyoruz. * (08)

Yukaridaki 6grenci goriislerinden 4Mat 6gretim modeliyle 6gretimin daha verimli oldugu
yoniindedir. Diger matematik konularinin bu modelle islenmesi konularin 6grenilmesinde
kolaylik saglayaci yoniinde ifadeler belirtmislerdir. Ozellikle dgrencilerin neden kisminda

ifade ettikleri sebeplerin ¢esitli olmas1 4Mat 6gretim modelinin ¢ogu 6grencinin kisilik

ozelligine uygun 6gretim yaptig1 bulgusuna ulasabilinir.

Ogrencilerin bu soruya verdigi cevaplardan bazilar1 Sekil 4.4°deki gibidir.
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Sekil 4.4. Sorulardan dordiincii soruya verilen cevaplardan 6rnekler
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

5.1. Sonuglar

Bu arastirmanin amaci 4Mat 6gretim modelinin “ Oran ve Orant1 ” konusundaki akademik
basaris1 ve kaliciliga etkisini incelemektir. Ayrica, Matematik derslerindeki konularin bu

yontemle anlatilmasiyla ilgili 6grenci goriislerinin alinmasidir.

““ Oran ve oranti konusunun Ogretiminde, 4Mat Ogretim modeliyle yapilan Ogretim
ortaminda yer alan 6grencilerin matematiksel basarilar1 ile geleneksel 6gretim ortaminda
yer alan Ogrencilerin akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark var mudir? alt
problemine iligkin bagimsiz orneklemler i¢in t-testi uygulanmadan once iki varsayim
gerceklestirilmistir. Arastirmada deney ile kontrol gruplarmmin oOntest sonucuna gore
aralarinda anlamli bir farkin olup olmamasina bakilmistir. Arastirmada onteste gére deney
grubunun Ontest basar1 ortalamasit 9,90 ve kontrol grubunun Ontest basari ortalamasi
9,05°dir. Bagimsiz orneklemler igin t-testine gore yapilan analiz sonucunda gruplar
arasinda anlamli bir fark bulunmamustir [ t(36)= -,673; p>0.05 ]. Yani oran ve oranti
konusunda deney ve kontrol gruplarin birbirine denk olduklarini1 sdylenebilinir. Buradan
deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarilar1 uygulama oncesinde benzer

olduklar1 goriilmiistiir.

Gruplarin arasinda anlamli bir farkin olmadigin1 gordiikten sonra 4Mat 6gretim modeli
uygulanmigtir. Daha sonra konunun bitmesiyle deney ve kontrol gruplarina sontest
uygulanmistir. Iki grubun sontestlerini bagimli drneklemler icin t-testi uygulanmustir.
Bagimsiz 6rneklemler i¢in t-testinde oldugu gibi ayni sekilde gruplarin arasinda anlamli bir

farkin olup olmadigina bakilmistir. Buradan Deney grubunun sontest basari ortalamasi
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11,71 ve Kontrol grubunun sontest basari ortalamast 9,50 olarak bulunmustur. Boylece
Deney ve Kontrol gruplarin arasinda anlamli bir farkin olustugu goézlenmistir [ t(36)= -
5,715 ; p< .05 ]. Yani bagimli 6rneklemler i¢in t-testine gore sontest basar1 ortalamalarinda

gruplarin arasinda anlamli bir fark olugsmustur.

Deney grubundaki Ogrencilerin akademik basar1 puanlari ile kontrol grubundaki
ogrencilerin akademik basar1 puanlarinda artis goriilmektedir. Cikan sonuglara gore deney
grubundaki basar1 puanlarmin artis1, kontrol grubundaki 6grencilerin basar1 puanlarindaki

artisa gore daha belirgin bir artis meydana geldigini gostermektedir.

Sonuglara gore Oran ve oranti konusunda 4Mat 6gretim modeli géren Deney grubunun,
geleneksel Ogretime dayali matematik Ogretimi goren Kontrol grubuna gore akademik

basaris1 acisindan daha basarili olduklar1 bulunmustur.

Deney grubunun, kontrol grubuna gore akademik acidan basarili olmasinin nedeni olarak
4Mat 6gretim modelindeki yedinci adim olan miitkemmellestirme ve sekizinci adim olan
sunma olarak goriilmektedir. 4Mat 6gretim modeli ile geleneksel 6gretim yontemi, 4Mat
ogretim modelindeki kendini gelistirme adimina kadar benzer adimlar gostermektedir. Bu
farkin olusmasi, mikemmellestirme adiminda 6grencilerin orjinal 6rnekleri veya sorulari
kendilerinin bulmasi ve ¢dzmesidir. Son adimda da bulduklar1 sonuglar1 veya ornekleri
simif ortaminda sunmasidir. Buradan o&grenci yanhis yapmis olduklart kismi diger
arkadaslar1 veya Ogretmen tarafindan diizeltilmeye calisilmis, dogru yaptiklarini ise diger
ogrencilerin 6grenmesini saglamistir. Boylelikle 6grenciler konuyla ilgili hem tekrar etmis
hemde yeni sorularla karsilagsmaktadir. Bu yiizden 4Mat G6gretim modeliyle Ogretim

ortaminda yer alan 6grenciler akademik agidan daha basarili olmaktadir.

Bu arastirma literatiirde bir¢ok arastirmayla paralel sekilde ilerlemektedir. Arastirmalarda
Demirkaya vd. (2003), Peker vd. (2003), Mutlu (2004), Uyangor ve Dikkartin (2009),
Aktas ve Bilgin (2012), Aydmtan ve Sahin (2012) ve Aliustaoglu (2015)’in yapmis
olduklar1 arastirmalarda deney gruplarina 4Mat o6gretim modeli, kontrol gruplarina
anlatim,soru-cevap ve test ¢ozme tekniklerinin kullanildigi geleneksel 6gretim yapilmistir.
Aragtirmalarin sonunda deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir farkin olustugu
goriilmiistiir. 4Mat 6gretim modeli uygulanan deney grubun kontrol grubuna goére daha

basarili olmustur.

““ Oran ve orant1 konusunun 6gretiminde, 4Mat Ggretim modelinin geleneksel dgretim
yontemi gore etki biiyiikliigii nasildir? ” alt problemine iliskin Cohen’s d ile ANOVA
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testine gore etki biiyiikliikleri bulunmustur. Oncelikle i¢ gegerlilik ve dis gecerliligie
bakilmustir. I¢ gegerlilikte bagimsiz degisken olan 4Mat gretim modelinin 6gretimi
gruplarin son test puanlar1 arasindaki farkin olusmasimi saglamistir. Di1s gegerlilikte ise
secilen grubun sonuglar1 daha biiyiik gruplarda yada evrende ayni sonuglarin ¢ikacagi ifade
edilebilir. Deney ve kontrol gruplarin son test puanlarina gore cohen’s d degeri
hesaplandiginda 0,545 olarak bulunmustur. Yani 4Mat 6gretim modelinin geleneksel
Ogretim modeline gore orta (medium) biiyiikliikte etki gosterdigi goriilmiistiir. Bunun yani
sira SPSS paket programi yardimiyla ANOVA testi etki biiyiikliigii i¢in uygulanmustir.
ANOVA’ya gore etki biiyiikliigiiniin hesaplanmasi icin eta karenin (%) hesaplanmasi
gerekir. Buradan Eta kare (5?) = 0.850 ¢cikmustir. Boylelikle deney ve kontrol gruplarinin
arasindaki farkin %85°1 4Mat Ogretim modelinden kaynaklandig: ifade edilir. Buradan
4Mat 6gretim modelinin her adiminda 6grencilere farkli uygulamalar yaptirmasi ve bu

uygulamalarin bir biitiinliik i¢in de islenmesi etkili oldugu sdylenebilir.

““ Oran ve orantt konusunun Ogretiminde, 4Mat Ogretim modeliyle yapilan 6gretim
ortaminda yer alan 6grencilerin kalicilik testi puanlari ile geleneksel 6gretim ortaminda yer
alan Ogrencilerin kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir fark var mudir? ” alt
problemine iliskin gruplarin arasindaki kalicilik testi puanlarini bagimsiz 6rneklemler igin
t-testi uygulanmistir. Arastirmada deney grubunun kalicilik testi basart ortalamasi 12.35 ve
standart sapmasi 5.57’°dir. Kontrol grubunun kalicilik testi bagar1 ortalamasi 9.16 ve
standart sapmasi 3.68 olarak bulunmustur. Bagimsiz 6rneklemler igin t-testine gore yapilan
analiz sonucunda deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir fark bulunmustur [ t(36)= -
2.096; p< .05 ]. Arastirmanin analizinde p degeri .44 c¢ikmistir. Yani oran ve oranti
konusunda gruplarin bagimsiz Orneklemler igin t-testine gore kalicilik testi basari
ortalamalar1 arasinda farklilik oldugu sdylenebilir. Ancak p degeri .05 yakin g¢ikmasi

gruplarin kalicilik test puanlari arasindaki farklilik anlamli oldugu seklinde yorumlanabilir.

Deney grubunun kalicilik testi puanlari sontest puanlarina goére yiikselmisken, kontrol
grubundaki O6grencilerin kalicilik testi puanlari son test puanlarma gore distigu
goriilmektedir. Ozellikle kontrol grubundaki 6grencilerin yaklasik bir ay sonra yapilan
kalicilik testine kadar konuyu tekrar etmemesi ve konu sonrasinda yeteri kadar soru
c¢ozmemesinden kaynaklandigini ifade edebiliriz. Bunun yani sira deney grubundaki
Ogrencilerin oran ve oranti basar1 testindeki yanlis yaptiklar1 sorularin ¢oziimlerini
ogrenmesi, konu bittigi halde evde tekrar yapmalar1 ve test ¢ozmeleri kalicilik testinde

daha ¢ok dogru cevaplar vermesini saglamistir.
53



Sonuglar Oran ve oOrant1 konusunun dgretiminde, 4Mat 6gretim modeliyle yapilan 6gretim
ortaminda yer alan 6grencilerin kalicilik testi puanlari ile geleneksel dgretim ortaminda
bulunan 6grencilerin  kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir farkin oldugu

bulunmustur.

Bu aragtirma literatiirdeki arastirmalarla ayni dogrultuda ilerlemektedir. Arastirmalarda
Demirkaya (2003), Mutlu (2004), Aktas ve Bilgin (2012) ve Aliustaoglu (2015)’in yapmis
olduklar1 arastirmalarda deney ve kontrol gruplar1 6grencilerinin kalicilik testi puanlari

arasinda deney gruplari lehine anlamli bir fark oldugu bulunmustur.

Ayrica oran ve oranti konusunda literatiirde calismalar yapilmistir. Celik (2011)’deki
caligmasinda orantisal akil yiiriitme becerisi, 6grencilerin yarisindan fazlasinda yeterli
olmadiklar1 gosterilmistir. Kaplan vd. (2011)’de oran oranti konusundaki kavram
yanilgilar1  incelediginde  Ogrencilerin  verdikleri  cevaplar oran  konusunun
karsilastirilmasinda ya da kesir ifadesi olarak kavrayamadiklari, oran1 ger¢ek miktar gibi

diisiiniildigi ve islem yapildigi bulunmustur.

“ Ogrencilerin 4Mat &gretim modeli hakkindaki gériisleri nelerdir? > alt problemi icin
arastirmaci tarafindan olusturulmus acik uclu sorulardan olusan goriisme formu 6grencilere
uygulanmistir. 4Mat 6gretim modeli uygulanan deney grubuna konu bittikten sonra 4Mat
ogretim modeli hakkinda agik uglu sorular soruldu. Ogrenciler bu yéntem igin genellikle
olumlu goriisler bildirmistir. Ozellikle yontemdeki gorsellerin ve uygulamalarin kalicilig
hakkinda goriigler soylenmistir. Ayrica bu yontem sayesinde matematik konusunun

eglenceli hale geldigini belirtmislerdir.

Ogrencilerin verdikleri cevaplardan 4Mat 6gretim modeli hakkinda olumlu goriislere sahip
olduklarmi anliyoruz. Bu yontemin geleneksel ogretimlerden farkli ve kalict oldugu
diistiniilmektedirler. Ayrica bazi Ogrenciler, cevredeki olaylarin oran ve orantiyla
baglantisin1 goriince daha iyi anladiklarmi sdylemektedirler. Yani konunun giindelik
hayattaki kullanimini goriince 6grencilerin konuyu daha i1yi 6grenmelerini saglamistir
diyebiliriz. Ayrica 6grencilerin kisilik 6zelliklerine uygun hangi uygulama yapilmissa onu
yazdiklar1 goriilmektedir. Boylece oOgrencilerin kisilik, karakteristik oOzelliklerine gore
4Mat o6gretim modelinin farkli diizeylerde 6grenciyi etkileyebildigi sdylenebilir. 4Mat

ogretim modelinin 6grenciler tarafindan begenildigini sdylenebilir.
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5.2. Oneriler

Bu aragtirmadan ¢ikan sonuglar dogrultusunda asagidaki 6nermeler verilmistir.

Ogretim ortamm 4Mat 6gretim  modeline gdre diizenlenmesi Ogretimi
kolaylagtirmigtir. Bdoylelikle 4Mat o6gretim modeli dahil olmak {izere diger
O0grenme  stilleri  kullanilmasi  6ncesinde O6gretmen tarafindan  ortamin
planlanmasinda dikkatli ve 6zenli olmas1 gerekmektedir.

4Mat O0gretim modeli gesitli bireysel farkliliklar1 kapsayan adimlardan olustugu
icin 6grenme daha etkili gerceklesmistir. Ogretmen Ogrencilerin bireysel
farkliliklarin1  bilmeli ve buna uygun Ogrenme stilleri kullanarak 6gretim
yapmalidir.

Giiniimiizde karsilasilan bir durumda smif ortamlarmin kalabalik olmasidir. Bu
yiizden 4Mat 6gretim modelini kullanacak 6gretmenin ders planini ortama uygun
sekilde hazirlamali, 6gretmenin yapamadigi veya eksik kaldigi boliimler olursa
4Mat oOgretim modeli hakkinda bilgisi olan uzman kisilerden yardim almasi
gerekmektedir.

4Mat o6gretim modeline uygun yapilan Ogretim ortaminda Ogretmenin hangi
asamada aktif hangi asamada pasif oldugu durum bilinmelidir. Ayrica 6grencilere
uygulama baslamadan once siire¢ hakkinda bilgi vermelidir.

4Mat o6gretim modeli giindelik hayattaki 6rneklerle daha basarili bir 6gretim
gerceklesmektedir. Matematik ve Geometri konularinda gorsel 6gelere dayanan
konularin Ogretilmesinde 4Mat 6gretim modelinin 6grenciler tarafindan kolay
anlasilir ve kalic1 6grenmeler gerceklestirilmesi beklenmektedir.

[Ikdgretim seviysindeki oran oranti konusunda 4Mat &gretim modeli basariyi
arttirmistir. Oran orant1 konusunun lise diizeyindeki Ogretimi bu modelin
kullanimiyla gerceklestirilebilir.

Oran orant1 konusunda yakin ¢evre ile somut orneklerden soyut orneklere dogru
gidildikce kalicilik saglanmistir. Oran oranti konusunun 6gretiminde basitten zora

dogru ilerlenmeli ve giindelik hayattan 6rneklere ¢okga yer verilmelidir.
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EK 1: Oran ve Oranti Basan Testi

SORU 1-) Bir siniftaki kiz ve erkek 6grencilerden, sarisin olan ve olmayanlarin sayisi

asagida verilmistir.

Sarigin Sarisin

olanlar | olmayanlar

Kizlar 5 3

Erkek 4 2

Buna gore, bu siniftaki sarisin kiz sayisinin sarisin olmayan erkek sayisina oram kagtir?
A > B > C i D 2

) 5 ) 2 ) 3 ) 5
SORU 2-) Mehmet 15 yasindadir. Kardesinin yas1i Mehmet’in yasindan 5 eksiktir. Buna

gore, kardesinin yasinin Mehmet’in yasina oramim bulunuz?

10 15 4 20 9
A)— B)—— F D) —
) 15 ) 12 ) )
SORU 3-) Yasemin defterine su harfleri yaziyor: a, b, e, 1, 0, s,d, h
Buna gore, Yasemin’in defterindeki sesli harf sayisinin sessiz harf sayisina orani kagtir?

2 5

6
A)E B)g C)4 D)1

SORU 4-) Bir manavda 20 kilogram elma, 30 kilogram muz ve 25 kilogram kivi vardir.

Bu manavda bulunan muz miktarinin, Kivi miktarina oranim bulunuz?

4

5 2
A= B =
)3 )3

6
97 5

X 2
SORU 5-) — == ise x=?
30 5

A)8 B) 12 C)11 D) 16
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Ek 1’in Devami

X 5
SORU 6-) = =;

<

orantisindaki x ve y nin birer tam say1 oldugu bilindigine gore, x+y agagidakilerden hangisi

olabilir?

A)8 B) 18 C) 24 D) 33

. 2 o
SORU 7-) Birbirine oranlar = ve toplamlar1 14 olan iki sayinin ¢arpimi kagtir?
A) 27 B) 30 C) 40 D) 54

a b c
SORU 8-) a, b ve ¢ sayma sayilar1 olmak {izere 5 = 4 = A ifadesine gore asagidakilerden
hangisi dogrudur?
A)a>b>c B)b>a>c

C)c>a>b D)a>c>b

1
SORU 9-) Bir kazagin fiyatinin bir ayakkabinin fiyatina orani 3 ‘tir. Ayakkabinin fiyat1 24
TL olduguna gore, kazagin fiyat1 kag TL dir?
A)7 B) 8 C) 10 D) 72

SORU 10-) Bir arag 10 litre benzinle 60 km yol gidiyor. Bu arag¢ 25 litre benzinle kag km
yol gider?

A)110 B)100 C)150 D) 140

SORU 11-) 40 kg undan 160 tane ekmek yapilirsa, 120 kg undan ka¢ tane ekmek

yapilacagini1 bulunuz?
A) 480 B) 500
C) 600 D) 540

SORU 12-) Ayse gittigi bir kirtasiyede 8 tane tiikenmez kaleme 72 TL ddiiyor. Ayse bu

kirtasiyeden 2 tane tiikkenmez kalem almak isteseydi ne kadar 6derdi?

A) 10 B) 14 C) 15 D) 18
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Ek 1’in Devami

SORU 13-) 10 kg tliziimden 7 kg pekmez elde ediliyor. Buna gore 63 kg pekmez elde

edebilmek i¢in, kag kg liziim kullanilmalidir?

A)80 B)9  C)100  D)110

SORU 14-) a ile b sayilar1 dogru orantilidir. a sayis1 9 iken, b sayis1 72 ise; a sayis1 3 iken

b sayis1 kag olur?

A)36  B)60 C)24 D)52

SORU 15-) Ecrin 10 dakikada 4 sayfa kitap okumaktadir. Buna gére Ecrin ayni1 kitabin, 2

saatte ka¢ sayfasini okumustur?
A) 48 B) 63
C) 60 D) 56

SORU 16-) Ayni is giiciine sahip 6 is¢inin 60 giinde yaptigi bir isi 9 is¢i kag giinde yapar?

A)25 B)36 C)40 D)50

SORU 17-) Dolu bir havuzu, esit su bosaltma kapasiteli 6 musluk 24 saatte bosaltiyor.
Ayni kapasiteli musluklardan kag tanesi dolu olan bu havuzu 8 saatte bosaltabilir?

A) 10 B) 12

C) 48 D) 18

SORU 18-) Bir dede cebindeki paray1 8 torununa esit sekilde harglik verdiginde her bir
toruna 20 TL diisiiyor.

Dede cebindeki bu parayr esit bir sekilde 5 torununa esit olarak paylastirsaydi her bir

toruna diisen har¢lik miktar1 ne kadar olurdu?
A) 28 B) 32

C) 44 D) 60
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Ek 1’in Devami

SORU 19-) a ile b ters orantili olarak degisiyor, a = 12 iken, b = 8 ise; a = 6 iken b' nin

degeri kac olur?

A)18 B)22 C)16  D)36

SORU 20-) Liitfiye hanim 4 kg unla 60 tane yufka yapabilmektedir.

Buna gore, Liitfiye hanimin 15 tane yufka yapabilmesi i¢in kag¢ kg un gereklidir?

Al B) 3 C) 4 D) 16
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Ek 1’in Devami

CEVAP ANAHTARI
1.B 11. A
2.A 12.D
3.D 13.B
4.D 14.C
5.B 15. A
6.C 16.C
7.C 17.D
8. A 18.B
9.B 19.C
10.C 20. A
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EK 2: Oran ve Oranti Konusunun 4Mat Ogretim Modeli ile Islenmesi Hakkindaki

Ogrenci Goriisleri

1-) Oran ve Orant1 konusunun bu yontemle islenmesi hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?

2) Sizi en ¢ok etkileyen ve aklinizda kalan etkinlikler hangileridir?

3) Dersin bu yontemle islenmesi ve yapilan etkinlikler sirasinda unutamadiginiz bir olay,
diisiince veya an1 var mi1?

4) Diger matematik konularin da bu yontemle islenmesini ister misiniz? Nedenini
aciklaymiz.
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EK 3: Ders Plam1 Ornegi

Arastirmada deney grubuna 4Mat 6gretim modeli, kontrol grubuna anlatim, soru-cevap,

test ¢cozme teknikleri kullanildigi geleneksel 6gretim yontemi uygulanmustir.

Kazanim: Gergek yasam durumlarini, tablolar veya dogru grafiklerini inceleyerek iki

coklugun orantili olup olmadigina karar verir.

1. Ceyrek (Kavram ile Birey Arasinda Baglanti Kurma)
1. Adim (iliski Kurma, Bir Yasant1 Olusturma)

Ogrenciler kisisel deneyimler verilerek konu 6ncesi birikim elde etmesi saglanir. Ogretmen

Ogrenciye gore daha aktiftir.

Amag: Giindelik hayattan 6rnekler verilerek dgrencilerin konu hakkindaki deneyimleri ile

bag kurmasini saglamaktir.

Aktivite:

a)

Sekildeki resimler ogrencilere gosterilir. Ogrenciye “ Kiigiik resmi belirli oranda
biiyiitiirsek kenarlar1 nasil degisir? » sorusu ydneltilir. Ogrencileri soru iizerinde

diistindiiriilerek konu hakkinda merak uyandirilir.
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Ek 3’iin Devami

b)

Sonrasinda yukaridaki resim gosterilir. “ Et miktarinin artmasi yapilacak kebap miktarinda

2

nasil bir degisiklik oldugunu sdyleyiniz ” sorusu sorularak ogrencileri diigiinmeye sevk

ederiz.

c)

>
X

Dogru grafigi 6grencilere inceletilir. Dogru grafiginde x ile y koordinatin birbirine goére

nasil degistigi sorulur. Buradan koordinatlarin birinin artarken digeri nasil degistigi

hakkinda 6grencilere diistindiiriiliir.

Ayrica “ Bir otomobil 1 litre benzinle 15 km yol aliyor. Buna goére 2 veya 3 litre benzinle

ne kadar yol aldiklar1 hakkinda fikirleriniz nelerdir?

“ Sinifinizdan biri kirtasiyeden 12 kaleme 18 lira 6demistir. Bu arkadasiniz 6 kalem almak

isteseydi 6deyecegi miktarda artma ya da azalma olur muydu? ” ve
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Ek 3’iin Devami

“ Bir bakkala 5 kilo yogurt i¢in 20 lira veren bir kisi 2 kilo yogurt i¢in ne kadar 6deme

yapacagi hakkinda ne soyleye biliriz? ” gibi gercek yasam durumlar1 sorular1 verilerek

Ogrencinin konu hakkinda diigiinmesi saglanmistir.

Bu konuyla ilgili kitaptaki 6rneklere baktirilir.

2. Adim (Dikkatini Verme ,Yasantiy1 yansitma-analiz etme)

Ogrenci birinci adimda verilen &rneklerin veya sorularm analizini yapar. Ogretmen daha

aktiftir.

Amag: Ogretmen soruyu birinci adimda ortaya atar 6grenci tarafindan analiz yapilmasini

bekler.

Aktivite:

a)

b)

d)

Ogrenci soruya kenarlar1 biiyiidiigiinden resimde bilyiidiigiinii ifade ederler.
Kenarlar1 ayn1 miktarda mi1 biiylidiigii sorgulanir. Kiigiik kenarin biiyiik kenara gore
daha az bliylidiigii s6ylenir.

Biiyiime oranlar1 nasil olur sdylendiginde soruda belirli oranda verildigi i¢in kiiciik
kenarin biiyiime orani ile biiylik kenarin biiylime orani esit oldugu sdylenir.
Ogrenciler smif ortaminda tartisma yontemine gore cevaba ulasirlar.

Kebab resmi verilen soruda 6grenciler ne kadar ¢ok et olursa o kadar ¢ok kebab
olacagini soylediler. Buna gore et miktar1 artinca veya azalinca nasil bir yorum
yapilacagi sorusuna et miktar: artinca kebab miktar1 da artar, et miktar1 azalinca
kebab miktarinin da azalacagi kesfettirilmistir. Bu soruya smif¢a ortak bir
diisiinceye sahip olunmustur.

Dogru grafigi seklinde verilen grafigin oran ve oranti konusundan 6nce islenmis
olmasi dgrenciler tarafindan yorumlanmasi kolay olmustur. Ogrenciler grafige gore
x koordinatindaki deger arttik¢a y kordinatindaki deger de ayn1 oranda artacagini, x
koordinatindaki deger azaldik¢a y kordinatindaki deger de ayni oranda azalacag:

bilgisini sdylemislerdir.

Buradan 6grenciler sorulara uygun olarak bazi maddelerin miktarlar arttiginda digerinin

miktar1 da arttig1 veya birinin azaldiginda digerinin de azaldig1 bilgisine ulagmislardir.
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Ek 3’iin Devami

Ozellikle drneklerdeki artmaya veya azalma miktarlarin belirli bir orana gore oldugunu

gormiislerdir.
Kitaptaki 6rnekler de 6grencilere analiz yaptirilir.

2. Ceyrek (Kavram Formiile Etme)
3. Adim (Hayalinde Canlandirma, Yansitilan analizleri kavramlarla

iliskilendirme)

Bu adimda G6gretmen Ogrencilerin deneyimlerini zihinlerinde canlandirmaya c¢alisir.

Ogretmen dgrenciye gore daha aktiftir.

Amag: Ogretmen cisimlerin orantili bir sekilde biiyiitiiliip veya kiigiiltiilmesini gdstererek

ogrencilerin hayalinde canlandirmasina olanak saglamak.

Aktivite: Beyaz A4 kagidimi orantili olacak sekilde kesilmesiyle elde edilen pargalarin

dogru oranti olacak bi¢imde artarak veya azalarak olabilecegi incelenir.

Dogru orantinin ayni tiir maddelerin biiyltilmesi veya kiiciiltilmesi islemi olarak

ogrencilerin 6grenmesi saglanir.

Buradan yola cikilarak o6grenciler tarafindan herbir par¢ca ayri ayri incelenme olanagi
saglanir. Ogrenciler ncelikle kagitlarin biiyiitiilmesini goriirler. Kagitlarin biiyiitiilmesiyle

nasil degisikliklerin olustugu diisiindiirtiliir.
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Ek 3’iin Devami

—

Ayni sekilde dgrenciler tarafindan kagitlarin kiigiiltiilmesi de olusturulur.
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Ek 3’iin Devami

Ogrenciler bu A4 kagit parcaciklar iizerinden akillarina gesitli ornekler canlandirirlar.
Boylelikle biiyiitme isleminde kisa kenar belli bir orana gore artarsa uzun kenarda ayni
oranda artacagini anlarlar. Ayni yolla kisa kenar belli bir orana gore azalirsa uzun kenarda

ayn1 oranda azalacagini bulurlar.
4. Adim (Bilgi Verme, Kavramlari, becerileri gelistirme)

Bu adim konuda alan uzmanligi gerektiren adimdir. Okullardaki kullanilan geleneksel
ogretime en uygun adimdir. Ogrencilere konuyu kavratma ve bilgi verme siireci olarak

uygulanir.

Amag: Dogru oranti alt konusunun ne oldugunu kavratmaktir. Dogru orantiyla ilgili

sorularin ¢oziilmesini saglamak.

Aktivite: Ogretmenin konu alanindaki uzmanlik gerektiren bilgilerin verildigi ders

islenmistir.

Aynu tiir iki coklugun biri artarken digeride artiyorsa veya biri azalirken digeride azaliyorsa
bu tiir c¢okluklara dogru orantili g¢okluklar oldugunu aciklariz. Ayni zaman da bu
cokluklarin artiginda veya azaldiginda belirli bir orana gore yapilmas: gerektiginide ifade

ederiz.

Ormegin bir otomobil 1 litre benzinle 10 km yol alryorsa 5 litre benzinle 50 km yol aldigim

kesfettiririz.

Dogru orant1 da ayni tiiriin birbirine karsilastirilmast gerekir. Ayrica dogru orantida oranti

sabiti kadar degisimler gerceklesir.




Ek 3’iin Devami

Ornegin bir is¢i bir saatte 30 metrekare alani1 boyaya biliyorsa ayni nitelikli isgilerin
sayilar1 artirildiginda  boyanabilen alanin  nasil degistigini  yukaridaki resimde
gosterilmistir.

PR

Dogru orantida miktarlarin degisiminde oranti sabiti kadar degistigi goriilmistiir. Dogru
orant1 da miktar artarken ¢arpildigi, azalirken boliindiigli goriilmistiir. Burada orant1 sabiti
30°dur. Yani bir is¢i oldugunda bir ile otuz carpilir, iki is¢i oldugunda iki ile otuz carpilip

altmis oldugu 6grencilere gosterilir.

Ormegin bir bisikletli 1 saatte 12 km yol aliyorsa, aym bisikletli 3 saatte ka¢c km yol

aldigini bulalim.

Yukaridaki ornekte gibi dogru orantili sorularda igler diglar ¢arpimi seklinde oldugu
ogrencilere gosterilmistir. Ayni zamanda 6grencilere ayni tiir miktarlarinin artinca diger tiir

miktarinin artmasi gerektigi de sdylenmistir.

Ornegin bir aracin zaman gore gidilen yol miktarmin degisim grafigi gosterilmistir. Grafigi

yorumlayalim.

Gidilen yol (km)

Zaman (saat)

~
on




Ek 3’iin Devami

Grafikte aracin zamanla gidilen yol miktar1 belirli oranda artis gostermektedirler. Boyle iki
degisken miktarlardan biri artarken digeride artiyorsa bu tiir orantilara dogru orantili

cokluklar dendigini s6ylenmistir.

3. Ceyrek (Uygulama ve I¢sellestirme)
5. Adim (Uygulama, Verilenleri uygulama)

Bu adimda dgrenciler 6grendiklerini uygulama yaptigi adimdir. Ogrenciler igin pratikligin

kazanilmas1 asamasidir. Ogrenci 6gretmene gore daha aktiftir.

Amag: Dogru oranti konusunun ne oldugunu O6grenen &grencilere uygulama yapmak.

Ogretmen, uygulamalarda dgrencilere rehberlik etmek ve calismalar diizenlemek.

Aktivite: Ogrencilere dogru orantida hem miktar artigina hemde azalisina uygun ¢aligma

sorular1 verilerek uygulama yapilmistir.

Ogrencilere ¢esitli sorulardan olusan ¢alisma yaprag: verilmistir. Buradan dgrencilerin soru

cesitlerini gérmesi saglanmistir. Bunlardan bazilari asagidaki gibidir.

1)

Cevap: B
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2)

Cevap: B

3)

Cevap: D

Ayrica Ogrencilere asagidaki gibi dogru orantt konusunu iyi anlamalari ig¢in bosluk
doldurma seklinde o6grencinin bireysel olarak ¢6zmesine olanak saglayacak oOrnekler

verilmistir. Bosluklar 6gretmenin yol gostermesiyle doldurulmasi istenmistir.
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Ek 3’iin Devami

Ogrencilere kitaptaki 6rnekler yaptirilir.
6. Adim (Kendini Gelistirme, Uygulama ve birine bir seyler ekleme)

Bu adimda dgrenciler konuya kendinden bir seyler eklemeye ¢alismas: asamasidir. Ogrenci
ogretmene gore daha aktiftir. Ogretmen bu adimda dgrenciye yol gosteren, kilavuzluk

yapan kisi olmalidir.

Amag: Dogru oranti konusunu 0grenen Ogrenciler konuyu tamamen igsellestirmelerine

yardimc1 olmak.

Aktivite: Asagidaki 6rnekler bu konu i¢in daha st diisiinme becerileri ve uygulamalara
yonelik sorulardir. Bu sorularin 6grenciler tarafindan ¢oziilmesi istenir. Ayrica buna benzer

caligma yapraklari veya ev 6devleri verilebilir.

1)

Cevap: C
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2)

Cevap: D

Cevap: A

Cevap: C

Ogrencilere evlerinde karsilastiklar1 dogru orant1 drneklerini birer kagida yazmalarim veya

giinliik hayatta karsilastiklar1 dogru orant1 6rnekleri istenerek etkinlik 6devi verilmistir.
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Ogrencilere dogru orantiyla ilgili drnekler igeren konu anlatimli videolar grupga izlenmis,
cesitli kaynaklardan calisma yapraklari, test ve ev ddevleri verilerek konunun daha iyi
anlasilmasi icin ¢alisilmistir. Calisma yapragi seklinde verilen etkinliklerin sinif ortaminda
¢oziimlenmesi saglanmistir. Ogretmen kilavuzluk yaparak dgrencilere yapilan etkinliklerin

kendi ifadeleriyle ¢oziimlenmesini beklemistir.

4. Ceyrek (Uygulama ve Deneyimi Biitiinlestirme)

7. Adim (Miikemmellestirme, iliski ve kullamshlik icin uygulamalar1 analiz

etme)

Bu adimda 6grencilerin konuyla ilgili bir seyler iiretme adimidir. Ogrencilerin yaptiklar:

etkinlikler analiz edilir. Ogrenci 6gretmene gore daha aktiftir.

Amag: Ogrencilerin gercek yasam durumlarini, tablolar1 veya dogru grafiklerini
inceleyerek iki coklugun orantili olup olmadigina karar verir kazanimini simdiye kadar

ogrendiklerinin analizini yapmalarina yardim etmek.

Aktivite: Ogrencilere 6zellikle 5. ve 6. adimlarda dgrendiklerini, yaptiklari etkinlikleri,
odevleri veya projelerin analizi yaptirilir. Bagka grup veya Ogrencilerin uygulamalarini
degerlendirirler. Ayrica degerlendirme yapilirken birbirlerine sorular sorularak diisiinceler
alinir. Smifin hepsi yorumlara katilir ve tiim 6grencilerin tartisma yontemine aktif katilimi

saglanir.

Ogrencilere konu hakkinda sorular ydneltilmistir. Ogrencilerin sirasiyla yorumlar
alimmistir. Dogru cevap veren ogrenciler pekistirilmistir. Eksik veya yanlis ifadeler diger
ogrencilere sorulmustur. Dogru cevap bulunmaya ¢alisilmistir. En son kisminda 6gretmen

tarafindan eksiler giderilmistir.
8. Adim (Sunma, Onu yapma ve Yeni bir¢ok yasant1 gelistirme)

Ogrenciler dgrendiklerini sunma, paylasma asamasidir. Ogrenciler igin deneyim ve

uygulamanin bir arada oldugu adimdir. Ogretmen onaylayan veya reddeden durumundadir.

Amag: Ogrencilerin  dgrendiklerini  sunmalarini, paylagmalarina veya birbirlerine

anlatmalarina firsat vermek.
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Aktivite: Ogrenciler tarafindan yapilan etkinliklerin en son halini almasi saglanr.
Etkinlikler sinif ortamina asilir. Ogrencilerin 6grendiklerini tahtada anlatma imkani verilir.
Yaptiklar1 her uygulama smif ortaminda paylasilir. Her 68renci tarafindan bir seyler
iiretilebilecegi fikrine sahip olunmustur. Her 6grenci yeteneklerinin farkli oldugunu ve
buna uygun etkinlikler yapabilecegini diistiniirler. Bu uygulamalar sonunda 6grencilerin bir

grup oniinde kendini ifade etme yetenigi gelistirilmeye caligilmistir.
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EK 4: Ogrenci Uygulamalarindan Ornekler

Bu bolimde farkli 6grencilerin oran ve oranti konusunun ayni alt konusundaki farkli

orneklerine yer verilmistir.

ORAN ve ORANTI
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Karton {izerine oran ve oranti etkinligi
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Ogrencilerden oran ve orantinin giindelik hayattaki drnekler

DOGRU ORANTI
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Karton tizerine dogru orant1 etkinligi
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Ogrencilerden dogru orantinin giindelik hayattaki 6rnekleri
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Tahtada dogru orantiyla ilgili konu anlatim1 veya soru ¢éziimii
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Soru ¢oziimleri
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TERS ORANTI
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Karton tizerine ters orant1 etkinligi
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Ogrencilerden ters orantinin giindelik hayattaki érnekleri
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Tahtada ters orantiyla ilgili konu anlatimi veya soru ¢éziimii
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