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Bu calismada bir 6grenme modeli olarak 7E Ogrenme Modelinin akademik basariya,
bilgilerin kalicihigina ve oOgrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarina etkisi
arastirllmistir. Arastirma kapsaminda ortaokul 5. sinif kesirler konusu ele alinmistir. 7E
Ogrenme Modeli ile ilgili matematik egitimi alanindaki ¢alismalar fen egitimi alanindaki
kadar ¢ok degildir. Bu arastirma, 7E Ogrenme Modelinin 6grencilerin matematigin bir
konusunu 6grenmeleri lizerinde nasil bir etkisi oldugunu ortaya koymas1 yoniiyle nem arz
etmektedir. Arastirma 2015-2016 egitim-6gretim yili 2. doneminde Denizli ili, Pamukkale
ilgesinde bulunan bir ortaokulun iki 5. siif subesi ile yapilmistir. Kesirler konusu deney
grubunda 7E Ogrenme Modeline uygun olarak, kontrol grubunda ise mevcut Ogretim
Programinda yer alan etkinliklerin uygulandigi yontem ile anlatilmistir. Arastirma 6n-test
son-test kontrol gruplu yart deneysel bir ¢aligmadir. Hazirlanan basari testi uygulama
oncesinde On-test, uygulama sonrasinda son-test ve uygulamadan sonra kalicilik testi
olarak uygulanmigtir. Ogrencilerin derse yonelik tutumlarmi dlgmek igin de matematik
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tutum oSlgegi on-tutum ve son-tutum olarak uygulanmistir. Veriler istatistik yontemleri ile
analiz edilmis ve sonug olarak 7E Ogrenme Modeline gore hazirlanan égrenme ortaminin,
ogrencilerin 5. simif Kesirler konusunu 6grenmelerinde, 6grenilen bilgilerin kaliciligi
iizerinde ve dgrencilerin derse yonelik tutumlart iizerinde olumlu yonde etkisi oldugunu
ortaya ¢ikmistir. Mevcut Ogretim Programinda yer alan etkinliklere uygun yapilan
6grenme ortaminin ise, dgrencilerin 6grenmeleri, bilgilerinin kaliciligi tizerinde herhangi
bir etkisinin olmadigini ortaya ¢ikarmistir. Ayrica 68rencilerin matematik dersine yonelik
tutumlar1 tizerinde ise, olumlu ya da olumsuz bir etkisi gozlemlenmemistir.

Anahtar Kelimeler : 7E Ogrenme Modeli, tutum, kalicilik, akademik basari
Sayfa Adedi : 135
Danisman : Yrd. Dog¢. Dr. Mine AKTAS
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ABSTRACT

In this study, the effect of 7E learning model as a learning model, on academic
achievement, the persistence of knowledge and the attitude of students towards the Maths
course was investigated. In the scope of the research, the subject of fractions of 5" grades
at a secondary school is handled. The studies on 7E learning model in Maths course are not
as much as those in Science course. This research has significance in that it reveals how 7E
learning model effects the way students learn a Maths subject. The research was conducted
in the second term of 2015-2016 academic year with two sections of 5" grades at a
secondary school in Pamukkale district in the city of Denizli. The subject of fractions was
thought using 7E learning model in the experimental group and in the control group with
using the method in which the activities that exist in the current curriculum are applied.
The research is a quasi experimental study with pretest and posttest control groups. The
prepared achievement test was applied as a pretest before the practice, as a posttest
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following the practice and as a permanence test after the practice. In order to measure the
attitude of students towards the lesson, the Maths attitude test was used as a pretest and
posttest. The data were analyzed by statistical method and as a consequence, it turned out
that the learning environment prepared according to the 7E Learning Model has a postive
effect on the students learning of the 5™ grades fractions, the persistence of the learned
information and the attitudes of the students towards the lessons.However, the learning
environment using the method in which the activities that exist in the current curriculum
are applied is used does not have any effects on the learning of students and persistence of
knowledge. Also, it was not observed any negative or positive effects on the attitude of
students towards a Maths course.

Keywords : 7E Learning Model, Attitude, Persistence, Academic Achievement
Number of Pages: 135
Supervisor . Asistant Professor Mine AKTAS
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BOLUM I

GIRIS

Bircok tiilkede oldugu gibi Tiirkiye’de de ogretim programlarinda zaman zaman
degisiklikler yapilmaktadir. 2005 yili itibariyle, O0gretim programlar1 yapilandirmaci

yaklagimi temel alarak yeniden diizenlenmistir.

Erdem ve Demirel (2002, s.84), yapilandirmaciligin 6grenme kuramlarinin 6grenen
acisindan anlamli yonlerini arastirarak ve Oziline inerek bu anlamlarin kendine 6zgii bir

yorumla biitiinlestirmesine dikkat ¢ekmektedirler.

Simsek (2004), “Yapilandirmac1 Ogrenme ve Ogretime Elestirel Bir Yaklasim” baslhig
altinda ele aldig1 makalede, yapilandirmaciligi birgok yonii ile ele alarak degerlendirmistir.
Ilgili makalede, yapilandirmaciligin felsefi yoniine dikkat gekerken, bilgi ve gergegin
yapilandirmact  yoniinii, felsefi temeller {izerinden agiklamistir. Yine “Hangi
Yapilandirmacilik?” sorusu ile yapilandirmaciliga yonelik farkli bakis acilarini tanitmaya
caligmigtir. Ogrenme acisindan yapilandirmacilia yonelik goriis farkliliklarmi dile
getirerek, gliniimiizde 6grenme ortaminda ele alinan yapilandirmacilik anlayisinin ne kadar
gecerli olduguna yonelik olumsuz bakis agisini dile getirmeye calismistir. Aymi sekilde
yapilandirmaci 6gretim ve tasarimi konusunda da yapilandirmacilarin olumsuz goriislerine
yer vermistir. Bu anlamda yapilandirmacilarin, bir 6gretim uygulamasindan 6grenmeyi
gerceklestirmesinin  beklenemeyecegi, Ogretim aracilifi ile 6grencide bir degisiklik
olusturulabilecegi, ancak bu degisikligin Ogretim programinda hedeflenen yonde bir
kazanimi garanti edemeyecegi diisiincesi ile 6gretim kavramina siiphe ile baktiklarini ya da

reddettiklerini dile getirmektedir.



Bu konuyu Unal Celik (2013) su sekilde ifade etmistir: Ogretmenler, dgrencilerin gok
cabuk unuttuklar1 ve zaman i¢inde 6grendiklerinin ¢ok az bir kismini hatirladiklarindan
sikayet ederler. Ancak yapilandirmacilik agisindan ele alindiginda ortaya bu 6grencilerin
aslinda unutmadiklari; 6grendikleri zannedilen bilgiyi hi¢cbir zaman 6grenmedikleri ortaya
¢ikarmaktadir (Grennon Brooks & Brooks’dan aktaran Unal Celik, 2013,5.11). Yasar
(1998) ise 6grenmeyi her bireyin kendi anlamini olusturmasidir, 6grenme Ogrencilerin
kendilerine verilen sekilde degil, zihinlerinde yapilandirdiklart sekilde gergeklesir seklinde

aciklamustir.

Bu arastirma, 7E Ogrenme Modelini yapilandirmaci yaklasimin bir pargasi olarak ele
almaktadir. 7E Ogrenme Modelinin bir dgrenme modeli olarak, kesirler konusunun
Ogrenilmesi ve bilgilerinin kalicili§i acisindan ortaya koyacagi sonuglarin sadece 7E
Ogrenme Modelinin bir etkisi oldugu seklinde bir bakis acisindan degerlendirilmesinin
yanlis olacagmin farkindayiz. Yani 6grenmenin gerceklesmesinde her seyin sadece
o0grenme ve 6gretme modeline baglanamayacagi gergeginin farkinda olarak bu ¢alismada,

Simsek (2004)’in makalesindeki bakis acis1 dikkate alinarak konuya yaklasilmistir.

Bu arastirmanin gerekliligi Simsek (2004)’in su ciimlelerine dayandirilmistir.

Yapilandirmacilik g6z ardi edilemeyecek kadar 6nemli, ama felsefi, teorik ve pratik acidan
hizla uygulamaya aktarilmaktan ¢ok, elestirel bir gozle degerlendirilip arastirmacilara konu
edinilmesi gereken bir konu olarak goriilmektedir. Bu alanda etki testi ve uygun yararlanma
kosullarini belirlemeye doniik daha ¢ok arastirmaya ihtiyac vardir (Simsek, 2004, s.21).

Simsek (2004), iilkemiz literatiiriinde yapilandirmaciligin homojen bir teori seklinde ele
alinmasinin dogru bir yaklasim olmadigini ve yapilandirmacilik igerigindeki zenginligin
heniiz Tiirkge literatiire yansimadigini belirterek yapilandirmaciligin tiimiine yonelik
genellemelerin igerigini genel diizeyde tutmaya ihtiya¢ oldugunu dile getirmektedir. Bu
sebeple, Yore’den yararlanarak hazirladigi cizelgede, yapilandirmacilik i¢inde farkli bir

anlayisa sahip olan yonelimlere ait kavram havuzunu diizenlemistir.



Tablo 1

Yapilandirmaciligin Farkh Yiizleri

Boyut Bilisci Etkilesimci Sosyal Olugturmaci
DUNYA GORUSU Mekanik Karma Baglamaci Organik
DEGER KURAMI Realizm Realizm Idealizm Idealizm

BILGI KURAMI Klasik Modernizm Postmodernizm Postmodernizm

KARAR OLCUTU Bilim Bilim Toplum Birey

PSIKOLOJIK ODAK Oznel Nesnel ve Oznel Nesnel Oznel
EGITIMSEL YAPI Ogretmen temelli Ogretmen ve Grup temelli Ogrenci temelli

ogrenci temelli
ILETiSIM Tek yonlii iki yonlii Cok yonlii Ice déniik
AMAC Ogrencinin bilgiyi ~ Segenekleri ortaya  Uzlagma saglamak Bireysel- igsel
kesfetmesini ¢ikarmak ve tutarlihigr saglamak
saglamak aydinlatmak
BILGININ NITELIGI Nesnel Gelisimsel Sosyal-kiiltiirel Algisal

Simsek, N. (2004). Yapilandirmaci 6grenme ve Ogretime elestirel bir yaklasim. Egitim Bilimleri ve
Uygulama, 3(5), s.122. den alinmustir.

Tablo 1’den yapilandirmaciliga bakis agisinin zengin bir bakis agisina sahip oldugu
goriilmistlir. Arastirmamizda bu zengin bakis agisinin, egitimsel yapist olugturmaci
yoniiyle dikkate almip, 6grenci temelli olarak ele alinmaktadir. Ogrenme siirecinde amag
olarak bireysel-igsel tutarliligi saglamaya, iletisim yoniiyle de ige doniik bir iletisim
kurmaya yonelik ele alinmistir. Elde edilecek kazanimlar agisindan ise, bilginin niteligi

algisal olarak saglanmaya yonelik bir 6grenme ortaminin olusturulmasi hedeflenmistir.

Bukova Giizel (2008) caligmasinda yapilandirmaciligin nasil 6grendigimizle ilgili bir
yaklasim oldugu ve bilgiyi yaratma, bulma, kendi bilgisini gelistirmesi anlamina geldigi
seklinde aciklamaktadir. Bilgi her tiirlii kaynaktan elde edilebilir ancak duyulan goriilen
her bilgi 6grenilmemistir, bilgi gercek yasamla icsellestirilerek 6grenen tarafindan anlaml
hale getirildiginde 6grenilir seklinde ifade etmistir (Mazosh’dan aktaran Bukova Giizel,

2008, 5.137).

Arastirmada, mevcut Ogretim Programinda yer alan etkinliklerin uygulandig1 ortam ve 7E
Ogrenme Modeline dayali grenme ortamiin saglandig: bir siirecte olmak iizere iki ayr
sinifta 6gretim yapilmistir. Bu sebeple, geleneksel ve yapilandirmaci siniflarin 6zelliklerini
karsilastirmakta yarar goriilmektedir. Tablo 2’de geleneksel ve yapilandirmact siniflarin

ozellikleri karsilastirmali olarak yer almistir.



Tablo 2

Geleneksel ve Yapilandirmact Simiflarin Ozellikleri

Geleneksel Sinif

Yapilandirmaci Sinif

Ogretim programi temel becerileri vurgular ve
pargalardan biitiine dogru ilerler.

Ogretim programi 6nemli kavramlari vurgular ve
biitinden  pargalara dogru ilerler (program
diizeyinde).

Ogretim programma kati sekilde baglhihiga dnem
Verir.

Ogrencilerin ilgi ve sorularina dnem verir.

Temel materyal ders ve ¢aligma kitaplaridir.

Temel materyal birincil bilgi kaynaklar1 ve 6grenci
materyalleridir..

Ogrenme tekrara dayahdir.

Ogrenme etkilesimlidir, &grencilerin 6n bilgileri
iizerine kurulur.

Ogretmenler o6grencilere bilgi sunarlar, dgrenciler
bilginin alicisidirlar.

Ogretmen o6grencilerle dialog kurar, dgrencilerin
kendi bilgilerini yapilandirmalarina yardimci olur.

Ogretmenlerin islevi talimat vermek ve otoriteyi Ogretmenin islevi etkilesimi ve tartismay1
saglamaktir. saglamaktir.
Degerlendirme testlere ve dogru cevaplara dayalidir.  Degerlendirme  testere ek  olarak  &grenci

calismalarini, gézlemlerini, bakis agilarini da igerir.
Uriin kadar siiregte 6nemlidir.

Bilginin deneyimlerle degistigi ve devingen oldugu
varsayilir.

Bilgi duragan olarak goriiliir.

Ogrenciler yalmz ¢aligirlar. Ogrenciler grup iginde calisirlar.

Thirteen Ed Online [TEO] ve Disney Learning Partnership [DPL], 2001; Brooks ve Brooks’dan aktaran
Simsek, 2004, s.127 den alinmustir.

Bu dogrultuda, arastirmanin uygulama siirecinde saglanacak Ogretim durumu

planlanacaktir.

Biitiin bu agiklamalarin diginda yapilandirmaci 6grenme yaklagimlarma tamamen olumlu
bakan anlayis ele alinacak olunursa yapilandirmaci yaklasim hakkinda asagidakiler

soylenebilir.

Erdem ve Demirel (2002), literatiir incelemesine dayali olarak kaleme aldiklari makalede,
yapilandirmacilig1 etkileyen egitimciler, felsefeciler ve psikologlarin ortak goriislerini su
sekilde ifade etmistir. Bilginin kalici olmasi igin Ogrenenler 6grenmeye aktif olarak
katilmali, 6grenenler bilgiyi arastirip kesfederek ve bunu yorumlayarak, c¢evreleri ile
etkilesim kurarak yapilandirmalidir. Ogrenme elestirel diisinme ve problem ¢dzmeye

dayanir (Marlowe & Page’den aktaran Erdem ve Demirel, 2002, 5.83).

Ayn1 bakis acis1 0gretim programlarimizda da yer almaktadir. Milli Egitim Bakanlig
(MEB) Ortaokul Matematik Dersi (5.,6.,7. ve 8. Smiflar) Ogretim Programi’nda (2013),

programin Ogrenme ve Ogretme yaklasimi kisminda programin basarili bir sekilde



uygulanabilmesi i¢in birtakim Ogretim stratejilerinin dikkate alimmasimin gerekliligine

vurgu yapilarak sunlar dile getirilmektedir:

Ogrenci, dgrenme siirecinde etkin katilime1 olmalidir. Ogrencinin sahip oldugu bilgi, beceri ve
diisiinceler, yeni deneyim ve durumlara anlam yiiklemek i¢in kullamlmalidir. Ogrencilerin
kazandiklar1 yeni bilgileri, eski bilgilerle iligkilendirerek yorumlamalart esas alinmalidir. Bir
baska ifadeyle, 6grencilerin bireysel anlamalarini saglayabilecek ortamlar olusturulmalidir.
Sinif i¢i tartigmalar, ortak matematiksel dogrulari ve anlamlari olusturmak i¢in kullanilmalidir.
Bu nedenle 6gretmen, siifa iyi yapilandirilmis etkinlikler planlayarak gelmelidir (MEB
Ortaokul Matematik Dersi (5.,6.,7. ve 8. Smiflar) Ogretim Programi, 2013, s.VIII).

Yine programin dgretim yaklagimina yonelik ilkeleri su sekilde 6zetlenmistir:

* Problem ¢6zme temelli 6grenme ortamlarindan yararlanilmalidir.

+ Ogrencilerin somut deneyimlerinden anlamlar olusturmalarina ve soyutlama yapabilmelerine
yardimci olunmalidir.

» Ogrencinin derse aktif katilim1 amaclanmalidir.
* Anlaml1 6grenme amaglanmalidir.

* Bireysel farkliliklar gozetilmelidir.

« Is birligine dayali 6grenmeye 6nem verilmelidir.
* Gergekei 6grenme ortamlari olusturulmalidir.

+ Ogrenmeyi destekleyici doniitler verilmelidir.

* Bilgi ve iletisim teknolojileri etkin bir sekilde kullanilmalidir (MEB Ortaokul Matematik
Dersi (5.,6.,7. ve 8. Smiflar) Ogretim Program, 2013, s.VIII).

Akademik diinyada yapilan egitim arastirmalarinin bir kismi 6grenme ve 6gretme metotlari
ile ilgilidir. Bir dersin ya da bir konunun 6grenilmesinde 6gretim metodu veya 6grenme
yontemlerinin ne kadar etkili oldugunu ortaya koymak amaci ile aragtirmalar
yapilmaktadir. Bu arastirmada da, bir 6grenme modeli olarak 7E Ogrenme Modelinin
ogrenmedeki basar1 ve bilgilerin kaliciliga etkisi arastirillmistir. Yine ayrica bu modelin
ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlari {izerinde nasil bir etkisi oldugu tespit

edilmeye c¢aligilmistir.

7E Ogrenme Modeli

3E 6grenme modeli altinda 3 asamali sekilde yer alan bu 6grenme modeli zamanla 4,5 ve
son olarak da 7 asamali olarak karstmiza cikmakta ve 7E Ogrenme Modeli olarak
adlandirilmaktadir. 7E adi aslinda bu asamalarin Ingilizcede yer alan kavramlarin bas
harflerinden esinlenilerek verilmistir. SE Ogrenme Modeli Engage (Merak Ettirme),
Explore (Kesfetme), Explain (Aciklama), Elaborate (Genisletme), Evaluate
(Degerlendirme) seklinde yer almaktadir.



Kanli (2007, s. 52-57 ), literatiir incelemesine (Boddy ve vd., 2005; Trowbridge ve vd.,
2000, s. 245; Krajcik ve vd., 2003) dayali olarak SE Ogrenme Modelinin asamalarini

aciklamustir. Oziine bagli kalmarak bu agiklamalar su sekilde 6zetlenebilir:

Merak Uyandirma-Katilim-Tesvik Etme (Engage) asamasinin amaci, 6grencilerin hayal
giiciinii kullanmalarmi saglamaktir. Eger Ogrenciler kafasi karigsmis gorliniiyorsa ve
sorgulamaya, ogrenmeye aktif olarak motive olmuslarsa bu asamada basarili olunmus
demektir. Bu nedenle o6gretmen ilk olarak Ogrencilerin 6grenme ortamina katilimini
saglamalidir. Ogrenci verilen duruma zihinsel olarak odaklanmalidir. Bu béliim diger
boliimlerin temelidir. Bu boliimde yapilan aktiviteler diger boliimlerle kavramsal, islemsel
veya davranigsal bag kurulacak sekilde planlanmalidir. Kesif (Explore) asamasinda
cocuklar aktif olarak kendilerinin ve baskalarmin fikirleri iizerine kesifler yaparlar. Ilk
basta dgrencilerin diisiinmeleri, ilgileri sagladiktan sonra yeterli siire verilerek yeni fikirler
kesfetmeleri beklenir. Somut etkinliklerin kullanilmas: bu asamada énemlidir. Ogrenciler
bu etkinliklere katilirken birbirleri ile stirekli iliski igindedir. Olaylar1 gozlemleyip
sorgulayarak sahip olduklar1 ifadelerin, yeteneklerin farkina varirlar. Ogrencilerin
kendilerini ifade edebilecekleri ilk ortam kesfetme asamasidir. Ogrenciler bu asamada
aktivitelerde kazandiklar1 deneyimlerle daha onceden cevaplayamadiklar1 sorulara yanit
bulmaya c¢alisirlar. Agiklama (Explain) asamasinda Ogrenciler kendi bulgularimi
baskalarina agiklarlar. ilk 6nce 6grenciler kendi agiklamalarini yapmalidirlar. Daha sonra
ogretmen konu ile ilgili bilimsel agiklamalar1 6grenciye agiklamaya baslar. Agiklamalari
direkt ve formal sekilde yapar. Yapilan agiklamalar &grencinin yaptigr agiklama ile
iliskilendirilmelidir. Ogrenciler  kesfettikleri bilgiyi aciklama konusunda
cesaretlendirilmelidir. Ogrencilerin agiklamalar1 ilk &nce yasadiklar: deneyimleri anlatmay1
icermelidir. Aciklama asamasinda bir seyler anlatilir, bu nedenle bu asama bilginin
ogrenildigi asama degildir. Ciinkii diger asamalarda Ogrenci bilgileri yapilandirmaya
baglar. Genisletme (Elaborate) asamasi 6grencilere konu ile ilgili bilgilerini ilerletme ve
onlar1 baska durumlara uygulama imkani verir. Ogrenciler 6grendikleri bilgileri baska
durumlarda kullanmay1 6grendikleri i¢in bu asama c¢ok Onemlidir. O zamana kadar
ogrendikleri bilgilerin dogrulugunu tekrar diigiindiikleri, bu bilgileri ile yeni durumu
iliskilendirerek konuyu anlamaya calistiklar1 asamadir. Ogrenciler birbirleri ile tartigarak
kendi fikirlerini savunurlar. Degerlendirme (Evaluate) asamasinda ise Ogrenciler kendi

anlama seviyelerini degerlendirirler. Ogretmenler de grencinin gelisim durumunu bu



asamada net sekilde goriir, hedeflere ulasilip ulasilmadigini anlayabilirler(Kanlt (2007, s.
52-57).

Eisenkraft (2003), SE Ogrenme Modelini genisleterek yeniden diizenlemis ve 7E Ogrenme
Modeli olarak literatiire katkida bulunmustur. Eisenkraft (2003), Sekil 1’de de goriildigii

gibi 5E Ogrenme Modelini yeni kavramlar ekleyerek 7E Ogrenme Modeline

doniistirmiistiir.
Elicit (On Bilgilerin Yoklanmasi)
Engage (Meraklandirma)
Engage (Meraklandirma)
Explore (Kesfetme) Explore (Kesfetme)
Explain (Aciklama) Explain (Aciklama)

Elaborate (Genisletme)

Elaborate (Genisletme)

Evalate (Degerlendirme)

Evaluate (Degerlendirme)

Extend ({liskilendirme)

Sekil 1: Onerilen 7E dgrenme dongiisii ve dgretim modeli. “Eisencraft, A. (2003).
Expanding The 5E Model. http://www.nsta.org/publications/news/story.aspx?id=48547"
sayfasindan erisilmistir.

Eisenkraft, 5E Ogrenme Modelindeki Meraklandirma (Engage) asamasini On-Bilgilerin
Yoklanmasi (Elicit) ve Meraklandirma (Engage) seklinde iki asamada ele almistir. Yine
ayni sekilde, Genisletme (Elaborate), Degerlendirme (Evaluate) asamalarini, Genisletme
(Elaborate), Degerlendirme (Evaluate) ve iliskilendirme (Extend) asamalar1 olmak iizere 3

asamada birlikte ele almistir.

Eisenkraft ile ayn1 donemde Bybee’de SE Ogrenme Modelini benzer sekilde yeniden
gozden gecirerek 7E Ogrenme Modeli seklinde aciklamistir. Kanli (2007), bu iki
aragtirmacinin temelde ayni diisiinceler ¢ercevesinde birlestiklerini, fakat bazi asamalari

ozellikle vurgulamig ve yorumlamis olduklarini dile getirmektedir (Kanli, 2007, s.61).
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Bybee ise 5E Ogrenme Modelini, Eisenkraft’in asamalandirmasindan biraz daha farkli
sekilde ele almaktadir. Sekil 2°de Bybee’nin SE Ogrenme Modelini revize ederek 7E

Ogrenme Modelini nasil olusturduguna yonelik asamalar yer almaktadir.

Merak I Merak
Uyandirma # Uvandirma
(Engage) I [En I“li“]

Kesif I > Kesif
(Explore) I (Explore)
Aciklama I Aciklama
(Explain) I (Explain)

Genisletme
{Elaborate)
Genigletme I liskilendirme
(Elaborate) I (Extend)
Paylasma/Fikir
Als-Verisi
(Exchange)
Degerlendirme Degerlendirme
(Evaluate) (Evaluate)

Sekil 2: SE’den 7E’ye gegis. Bybee’den aktaran Kanli, 2007, s. 62°den alinmastir.

Sekil 2’de de goriildigii gibi, Bybee, Merak Uyandirma, Kesif, Aciklama ve
Degerlendirme agiklamalarini SE Ogrenme Modelinde oldugu gibi aynen alirken
Genisletme asamasinda yeniden diizenleme yapmustir. Genisletme asamasina

Iliskilendirme ve Fikir Alis-verisi asamasin1 dahil etmistir.

7E Ogrenme Modeli iizerine ¢alismalar yapan Kanli, Eisenkraft ve Bybee arasindaki bakis
farkliligin1 yine onlarin agiklamalarina dayanarak su sekilde aciklamaktadir (Kanli, 2007,
S. 62-63):



Eisenkraft “On Bilgileri Yoklama” asamasini1 E’lere dahil etmistir. Buna neden olarak da,
Ogretmenlerin dgrencilerin 6n bilgilerini dikkate almaksizin konuya ilgilerini ¢ekebileceklerini
ve dgrenme ortamina girmelerini saglayabileceklerini; bu nedenle bu dnemli siireci géz ardi
edebileceklerini  vurgulamustir. Ayrica Eisenkraft bilginin transferini igeren genisletme
asamasina destek olacak sekilde ilave ettigi “Iliskilendirme-Uzatma” asamasi ile edinilen yeni
kavramlarin farkli disiplinlere uygulanmasini ve yeni kavram hakkinda sayisal problemlerin
¢Oziilmesi gerektigini vurgulamistir. Bu asamada 6gretmen zaman elverdigi siirece sinirsiz
sayida drnek verebilir ve tartisma yapabilir. Eisenkraft bu asamay1 degerlendirmeden sonra yer
verirken ayni zamanda degerlendirmeden 6nce ve degerlendirme icerisinde de verilebilecegini
ifade eder (Eisenkraft, 2003).

Bybee ise; “On Bilgileri Yoklama” asamasim ayri bir asama olarak vurgulamayip,
Merak Uyandima asamasmin igerisinde ifade ederken “Iliskilendirme-Uzatma” asamasini da
degerlendirme asamasindan once ifade etmistir. Ayrica Eisenkraft’tan farkli olarak “Fikir
Aligverigi/Paylagsma” asamasini ilave ederek bir anlamda sosyal yapilandirmaci teorinin
ilkelerini dikkate almistir. “

Arastirmamizda, da Bybeemin smiflamasi dikkate alinmaktadir. 7E 68renme ortamu,
Bybee'nin siniflamasina gore hazirlanmistir. Bybee’nin siniflamasini dikkate alarak 7E

Ogrenme Modelini asagidaki sekilde agiklayabiliriz:

Merak Uyandirma

Bu asamada Ogrencilerin konuya ilgileri ¢ekilmeye calisilir. Ogrenciler konu hakkinda
diistinmeye baglarlar. Bu asamadaki etkinlikler konu ile alakali olup konuya gecis

etkinlikleridir.

Kesfetme

Bu asamada ogrenciler konunun her boyutunu diisiinerek ve bunlara uygun deneme
yanilma c¢alismalar1 yaparak konuyu kesfetmeye, fikirlerini gelistirmeye, yeni fikirlere
ulasmaya calisirlar. Ogrencilerin bedenen ve zihnen ¢ok fazla aktif oldugu bir asamadir.
Bu nedenle yaparak yasayarak 6grendikleri i¢in 6grenme hem daha eglenceli hem de daha

kalic1 olacaktir.

Aciklama

Ogrencilerin kendi bulgu ve diisiincelerini bagkalarina anlattiklar1 kisimdir. Ogrenciler
merak uyandirma ve kesfetme agsamasinda yaptiklarini ve bu asamalardan sonra vardiklar

diisiinceleri bagkalar1 ile paylasirlar. Bu asama da 6grencileri cesaretlendirmek dnemlidir.



Kendi ifadelerini yapmalar1 konuyu daha iyi 6grenmelerinde yararli olacaktir. Ogrencilerin

eksik kaldig, agiklayamadigi kisimlarda 6gretmen katkida bulunur.

Iliskilendirme

Ogrenciler bu asamada daha &nceki bilgileri ya da ogrenmeleri ile yeni bilgilerini

iligkilendirerek yeni durumlarda kullanma sansini yakalar.

Paylasma- Fikir Alhsverisi

Ogrencilerin fikirlerini birbirleri ile paylastiklar, fikirlerini degerlendirdikleri asamadir.
Bu asamada ogrenciler kendilerini sorgulama imkani bulurlar. Bulgusunu ve diisiincesini
arkadaslarinin bulgu ve diisiincelerine gore degerlendirme ve en dogru bilgiyi bulma

imkani1 bulur.

Genisletme

Ogrencilerin gerek daha onceki bilgileri gerekse kesfetme asamasindaki bulgularini
kullanarak yeni durumlar hakkinda yorum yapmalar1 istenen asamadir. Bu asamada
ogrencilerin 6grendikleri bilgileri bagska asamalarda da kullanabilmeleri istenmektedir. Bu

sayede var olan bilgilerini ilerletme sans1 bulurlar.

Degerlendirme

Ogrencilerin yaptiklar1 etkinlikleri, fikirlerini, kendilerini degerlendirdikleri asamadir.
Burada son olarak 6gretmende Ogrencilere etkinlikle ilgili sorular sorarak Ggrencilerin

ogrenmelerini degerlendirir.

Tiirkiye’de 7E Ogrenme Modeli ile ilgili Fen egitimi alaninda birgok arastirma yapilmustir
(Avcioglu, 2008; Bulut, 2012; Cekilmez, 2014; Celik ve Ozbek, 2012; Colak, 2014;
Demirezen ve Yagbasan, 2013; Gonen, Kocakaya ve Inan, 2006; Giirbiiz, Turgut ve Salar,
2013; Kanli, 2007; Kanli ve Yagbasan, 2008; Mecit, 2006; Ozbek, Celik, Ulukdk ve Sari,
2012; Oztas, 2016; Palic Sadoglu ve Akdeniz 2015; Sarag, 2015; Sahin, 2012). Matematik
egitimi ile ilgili ¢aligmalar (Ertem ve Cepni, 2010; Kaleli Yilmaz, Ertem ve Cepni, 2010)
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fen egitimi alaninda oldugu kadar cok degildir. Bu arastirma, 7E Ogrenme Modelinin
ogrencilerin matematigin bir konusunu 6grenmeleri lizerinde nasil bir etkisi oldugunu

ortaya koyacak olmasi1 yoniiyle degerli olacaktir.

Problem Durumu

Ortaokul 5. simif matematik dersi kesirler konusunun &gretiminde 7E Ogrenme Modelinin
uygulandig1 grup ile mevcut Ogretim Programinda yer alan etkinliklerin uygulandig
grubun akademik basari, bilgilerin kalicilig1 ve derse yonelik 6grenci tutumlari arasinda

anlamli bir fark var midir?

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanmn amaci, 7E Ogrenme Modeli ile yapilan o6grenme etkinliklerinin,
ogrencilerin akademik basarisi, bilgilerinin kaliciligi ve matematik dersine yonelik
tutumlarina etkisini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda problem durumuna iliskin olarak

asagidaki alt problemlere cevap aranmustir.

Alt Problemler

1. Ortaokul 5. sinif matematik dersi kesirler konusunun dgretiminde 7E Ogrenme
Modelinin uygulandigi deney grubunun On-test ve son-test puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir?

2. Ortaokul 5. simf matematik dersi kesirler konusunun 6gretiminde mevcut Ogretim
Programinda yer alan etkinliklerin uygulandigi kontrol grubunun 6n-test ve son-test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Ortaokul 5. siif matematik dersi kesirler konusunun dgretiminde 7E Ogrenme
Modelinin uygulandig1 deney grubunun son-test ve kalicilik testi puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir?

4. Ortaokul 5. sinif matematik dersi kesirler konusunun égretiminde mevcut Ogretim
Programinda yer alan etkinliklerin uygulandigi kontrol grubunun son-test ve

kalicilik testi puanlart arasinda anlamli bir fark var midir?
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10.

Ortaokul 5. sinif matematik dersi kesitler konusunun dgretiminde 7E Ogrenme
Modeline gore diizenlenen Ogretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile
mevcut Ogretim Programinda yer alan etkinliklerin uygulandig kontrol grubunun
son-test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Ortaokul 5. sinif matematik dersi kesirler konusunun dgretiminde 7E Ogrenme
Modeline gore diizenlenen Ogretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile
mevcut Ogretim Programinda yer alan etkinliklerin uygulandig kontrol grubunun
basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Ortaokul 5. sinif matematik dersi kesirler konusunun dgretiminde 7E Ogrenme
Modeline gore diizenlenen Ogretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile
mevcut Ogretim Programinda yer alan etkinliklerin uygulandigi kontrol grubunun
Kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

Ortaokul 5. sinif matematik dersinde gruplarin derse yonelik tutumlari agisindan 7E
Ogrenme Modelinin uygulandig1 deney gurubunun én-tutum ve son-tutum puanlari
arasinda anlaml bir fark var midir?

Ortaokul 5. sinif matematik dersinde gruplarin derse yonelik tutumlar1 agisindan;
mevcut Ogretim Programinda yer alan etkinliklerin uygulandigi kontrol grubunun
on-tutum ve son-tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

7E Ogrenme Modelinin uygulandifi deney gurubu ile mevcut Ogretim
Programinda yer alan etkinliklerin uygulandigi kontrol grubunun son-tutum

puanlari arasinda anlaml bir fark var midir?

Arastirmanin Onemi

7E Ogrenme Modeli yapilandirmaci yaklasimin bir parcasidir. Milli Egitim Bakanligi 2006
yilindan bu yana yapilandirmaci yaklasimi temel alarak programlarinda degisiklikler
yapmaktadir. Tiirkiye’de yapilan c¢alismalar incelendiginde 7E Ogrenme Modelinin
genellikle fen egitimi alaninda kullanildigr gériilmektedir. 7E Ogrenme Modelinin
matematik egitiminde kullanildigr calismalar (Kaleli Yilmaz vd., 2010) fen egitimi
alaninda oldugu kadar ¢ok degildir. Bu arastirma, 7E Ogrenme Modelinin dgrencilerin
matematigin bir konusunu 6grenmeleri {izerinde nasil bir etkisi oldugunu ortaya koyacak

olmas1 yoniiyle 6nem arz etmektedir.
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Varsayimlar

1. Kontrol altina alinamayan degiskenler deney ve kontrol grubunu ayni diizeyde
etkilemektedir.
2. Deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin test maddelerine ve tutum olgcegine

verecekleri cevaplar onlarin mevcut durumunu yansitmaktadir.

Kapsam ve Simirhliklar

1. Arastirma Denizli ili, Pamukkale Ilce Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagl bir
ortaokulun 5. sinifina ait iki subesi ile sinirhdir.
2. Ortaokul 5. sinif Matematik dersi 6gretim programi, sayilar ve islemler 6grenme

alani, kesirler alt 6grenme alanina ait kazanimlar ile sinirlidir.

Tanmmlar

7E Ogrenme Modeli: Yapilandirmaci Teorinin ilkelerini temel alarak olusturulan ve
giderek evrimleserek her bir asamasinin ayri1 ayri islevinin oldugu, egitim-6gretim

ortaminda kullanilan bir 6grenme modelidir (Lawson’dan aktaran Kanli, 2007, s.13).

Bilgilerin Kaliciligi: Ogrenme aktivitesi sonucunda elde edilen bilgilerin zaman igerisinde

hatirlanma diizeyi /durumudur.

Tutum: Belirli nesne, durum, kurum kavram ya da deger, insanlara karsi 6grenilmis,

olumlu ya da olumsuz tepkide bulunma egilimidir (Tezbasaran, 1997, s.1).

Akademik Basari: Bir egitim programindaki girdiler ile ¢iktilar arasindaki program
hedefleri ile tutarli fark. (Demirel, 2000, s.310). Arastirmada 6n-test ve son-test arasindaki

fark olarak ele alinmaktadir.
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BOLUM II

ILGILi ARASTIRMALAR

7E Ogrenme Modeli SE Modelinin gelistirilmis hali olmasi nedeniyle bu boliimde SE
Modeli ve 7E Ogrenme Modeli ile ilgili yapilan ¢aligmalara yer verilmistir. “Sonu¢ ve

Tartisma” kisminda arastirmamizin bu ¢alismalarla iliskisi yer almaktadir.

5E Ogrenme Modeli

Kiirkeii (2016), lise 1. sinif 6grencilerinin Biyoloji dersinde “Canliligin Temel Birimi
Hiicre” konusunun o6gretiminde SE modeli ile geleneksel 6gretim metodunun &grenci
basarist1 ve tutumu {izerindeki etkisinin arasgtirmistir. Arastirma sonuglarina gore SE
modelinin dgrenci basarisimi arttirirken, tutumlar lizerinde bir etkisinin olmadig1 ortaya

cikmustir.

Biber, Tuna, Giilsevingler ve Karaosmanoglu, (2015), c¢alismalarinda matematik
ogretmenlerinin 5SE modeli hakkindaki goriislerini incelemislerdir. Veri toplama araci
olarak yar1 yapilandirilmig goriisme ve yari-yapilandirilmis gozlem teknikleri
kullanilmigtir. Calisma 27 ortaokul matematik 6gretmeni ile gerceklestirilmis betimsel bir
caligmadir. SE modelini kullanan 6gretmenlerin ¢ogu giris ve kesfetme basamaklarinda
zorlandiklarini ifade etmislerdir. Katilime1r 6gretmenlerin SE modelinin giris ve kesfetme
asamalarindan en fazla giris basamagina yonelik etkinliklere yer verdikleri goriilmiistiir.

Kesfetme agamasinda genellikle merak uyandiran sorulara yer verilmistir.

Oner, (2015), Animasyon Destekli SE Modeli uygulamasinin 6grencilerin akademik
basarilar1 ve motivasyonlar1 iizerine etkisini aragtirmistir. Deney grubuna bilgisayar

destekli 6gretim materyalleri, SE Modeline dayali etkinlikler ile uygulanmistir. Kontrol
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grubuna ise geleneksel egitim yontemlerinden diiz anlatim yontemi, soru cevap yontemi ve
gosterip yaptirma yontemi uygulanmigtir. Arastirma sonucunda deney grubu son-test basari
puanlari ile kontrol grubu son-test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi,
deney grubu ve kontrol grubu oOgrencileri motivasyonlarimin son-test sonuglari
incelendiginde motivasyonlarin deney grubu lehine anlamli derecede farkli oldugu

gorilmiistir.

Naseriazar (2015), SE modeline gore hazirlanmis bir 6gretim materyalinin iiniversite
biyoloji bolimii genel kimya dersi igeriginde yer alan kimyasal denge konusunun
ogretimindeki etkililigini incelemistir. Deney grubunda SE modeline dayali 6gretim,
kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim ile kimyasal denge iinitesi islenmistir. Calisma
sonucunda deney grubu Ogrencilerinin basari, kavrama ve yanlis kavramlarini giderme,
Ogrenilen bilgilerin kaliciligi agisindan kontrol grubu o6grencilerine gore daha basarili

olduklari, goriilmiistiir.

Torun (2014), calismasinda “Moodle Ogrenme Yonetim Sistemi” iizerinde gelistirilen e-
O0grenme ortaminin kullanilabilirligi incelenmis ve arastirma bu dersi alan 42 lisans
Ogrencisi ile ylriitiilmiistiir. E-6grenme ortamindaki dersler S5E modeline uyarlanarak
olusturulmustur. Aragtirma sonucunda gelistirilen e-0grenme ortaminin uygun diizeyde

kullanilabilir oldugu gérilmiistiir.

Gilines Kog¢ (2013), tezinde 7.smmif fen bilimleri dersi “Isik” iinitesinde ogrencilerin
basarilarina, bilgilerinin kaliciligina ve fen dersine karst olan tutumlarina 5E modeli ve
baglam temelli yaklasimin etkisini incelemeyi amaclamistir. Calisma On-test son-test
kontrol gruplu yar1 deneysel bir ¢alismadir. Arastirma sonucuna gore dgrenci basarisini ve
fen dersine olan tutumlarini artirmada en etkili yontemin Baglam Temelli ve SE, kalicilikta

ise SE oldugu goriilmiistir.

Sahiner (2013), calismasinda matematik egitiminde “kesirler” konusunda yapilandirmaci
yaklagimin S5E modelinin etkililigini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma 6. smif
ogrencileri ile gergeklestirilmistir. Arastirmada yapilandirmaci yaklasimin SE modelinin
uygulandigr deney grubu ile sunus yolu yaklagimmin kullanildigi kontrol gruplarinin
arasinda erisi ve kalicilik diizeyleri agisindan anlamli bir farklilik olup olmadig:
aragtirllmistir.  Arastirmada On-test son-test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir.
Arastirma sonucunda deney grubunun oOn-test, son-test, kalicilik testi ve klasik test

sonuglarinin kontrol grubundan daha yiiksek oldugu goriilmiis; SE modeli kullanilarak
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hazirlanmis matematik programinin sunus yolu kullanilarak hazirlanan programdan daha

etkili oldugu sonucuna varilmstir.

Sakalli (2011), calismasinda 11. smmif matematik dersi, karmasik sayilar konusunun
ogretiminde SE modelinin 6grencilerin akademik basarilarina etkisini, geleneksel 6gretim
yontemleri ile karsilagtirmigtir.  Arastirma  2010-2011 egitim  Ogretim  yilinda
Kahramanmaras’ta bulunan bir lisenin iki farkli subesinde gergeklestirilmistir.
Arastirmada, On-test son-test kontrol gruplu model ve matematik tutum Olcegi
uygulanmigtir. “Karmasik Sayilar” konusunu 6grenmede, SE 6grenme donglisii modeline
yonelik etkinliklerle o6grenen Ogrencilerin, geleneksel yontemlerle Ogrenim goren
ogrencilerden daha basarili olduklari, matematik tutumlarinda ise olumlu bir degisme

olmadig1 sonucuna ulagilmaistir.

Teltik Baser (2008), calismasinda 7. simif matematik dersi, ¢gember, daire ve silindir
konularinin 6gretiminde yapilandirmaci yaklasima dayali SE Modeline yonelik 6gretim
etkinlikleri uygulamanin, geleneksel 6gretim yontemlerine kiyasla 6grencilerin akademik
basarilar1 lizerine olan etkisini karsilagtirmayr amaglamistir. Arastirma 2006- 2007 egitim-
ogretim yilmin ikinci doneminde Ankara ili, Kecidren ilgesine bagli bir ilkogretim
okulunda uygulanmigtir. Dersler arastirmaci tarafindan toplam 5 hafta siireyle; kontrol
grubunda geleneksel dgretim yontemleri, deney grubunda ise SE Ogretim Modeline gore
planlanan ders etkinlikleri ile yiiriitilmiistiir. Arastirmada, 6n-test, son-test kontrol gruplu
model kullanilmistir. Arastirma sonunda ilgili konular1 6grenmede, yapilandirmaci
yaklasima dayali 5E Modeline yonelik etkinliklerle 6grenen oOgrencilerin, geleneksel

yontemlerle 68renim goren 6grencilerden daha basarili olduklarini1 sonucuna varilmstir.

Ergiin, Unsal ve Tan, (2006) calismalarinda GATA Saglik Astsubay Hazirlama Okulu 1.
siifta yer alan fizik dersinde, SE Modeline uygun olarak hazirlanan “Yatay Atis Hareketi”
konusundaki derslerin; 6grencilerin akademik basarisina ve tutum diizeylerine etkisini
arastirmislardir. Arastirmada ¢oktan se¢meli basar1 ve tutum testleri kullanilmistir.
Uygulama sonucu yapilan analizlerde SE Modeli’nin uygulandigi deney grubu
orencilerinin, geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu Grencilerine gore
daha basarili oldugu ve konuya karsi daha olumlu tutumlar gelistirdikleri sonucuna

varilmistir.

Kanli ve Tan (2007), ¢calismasinda GATA Saglik Astsubay Hazirlama Okulu fizik dersinde
5E Modeli ile “Iki Boyutta Atis Hareketi” konusunda uygulanan dersin; dgrencilerin
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ogrenmesindeki etkililigini arastirmistir. Calisma sonucunda SE Modeli’nin uygulandigi
deney grubu Ogrencilerinin, geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu

ogrencilerine gore daha basarili oldugu sonucuna varilmistir.

7E Ogrenme Modeli

Warlini, Muslim ve Setiawa, (2017) calismasinda 11. Sinif lise 6grencilerinin teknoloji
temelli yaklasim ile 7E Ogrenme Modeli aracilifiyla anlama basarisinda artis1 belirlemeyi
amaglamistir. Calisma On-test son-test kontrol gruplu deneysel desendir. Deney grubunda
teknoloji temelli yaklasim, kontrol grubunda 7E Ogrenme Modeli ile ders islenmistir.
Arastirma sonuglarina gore deney grubunun 0.51'lik bir artisla kontrol grubundan yiiksek

oldugu sonucuna ulasmislardir.

Oztas (2016), Fen ve Teknoloji dersinde “Canlilar ve Enerji Iliskileri” iinitesinin bilgisayar
destekli 7E model 6grenim yontemi ile 6gretilmesinin 8. siif Ggrencilerinin akademik
basarisina etkisini arasgtirmistir. Calismada yar1 deneysel desen kullanilmistir. Aragtirma
sonuclart incelendiginde akademik basar1 acisindan deney ve kontrol grubu arasinda
anlamli bir farkin olmadigi fakat son-test puan ortalamalari, bilgisayar destekli 7E 6grenme
modeli egitiminin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin akademik basarilarinin kontrol

grubundan yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Pali¢ Sadoglu ve Akdeniz (2015), lise 6grencilerinin modern fizik {initesinde yer alan bazi
konulara yonelik 7E 6grenme modeline uygun 6grenci ve 6gretmen ders materyallerinin
gelistirilmesi ve bu materyallerin 6grenci bagarisi iizerindeki etkisinin incelenmesi {lizerine
calismiglardir. Calismada deney ve kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilmistir.
Deney grubunda 7E modeline gore, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretime gore dersler
islenmistir. Calisma bir Anadolu lisesindeki 50 6grenci ve 1 fizik 6gretmeni ile yiiriitiilmiis
ve veriler agik u¢lu sorulardan olusan test ile toplanmistir. Calisma sonucunda 7E 6grenme
modelinin, Ogrencilerin kavramsal ve islemsel O6grenmelerini olumlu yonde etkiledigi

ortaya ¢ikmustir.

Sarag¢ (2015), ¢alismasinda ortaokul 5. siif fen bilimleri dersinin ¢okluortam destekli 7E
modeline gore tasarlanan uygulamalarin 6grencilerin 6grenme iriinlerine etkisinin tespit
edilmesini amaglanmistir. Calismada karma arastirma desenlerinden agimlayici sirali

karma yontem kullanilmistir. Deney gruplarinda c¢okluortam destekli 7E modeline gore
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kontrol gruplarina ise geleneksel yontem ile ders iglenmistir. Arastirmaya gore ¢okluortam
destekli 7E modeline gore tasarlanan uygulamalar ile 6grenmenin akademik basariyi
olumlu yonde etkiledigi, 6grenilen bilgilerin akilda kaliciliginin daha iyi oldugu ve fen
egitiminde gorsel ve isitsel materyallerin daha fazla kullanilmasi gerektigi sonucu ortaya
cikmustir. Ogrenci goriis formu incelendiginde de istatistiksel olarak ¢ikan bu sonucun

desteklendigi goriilmiistiir.

Cekilmez (2014), “Lise 2 Fizik Dersi Elektrik Konusunun Ogretiminde 7E Modelinin
Ogrenci Basaris1 ve Tutumuna Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde 7E modeli ile yapilan
ogretim ile SE modeli ile yapilan 6gretimin 6grenci basarisi ve tutumu iizerine etkisini
incelemis ve karsilagtirmigtir. Caligmada yar1 deneysel desen kullanilmis ve deney
grubunda 7E modeli ile kontrol grubunda ders kitaplarinin 6nerdigi yontemle 6gretim
yapilmistir. Son-testlerden elde edilen veriler degerlendirildiginde, 7E modeline gore
hazirlanan materyallerin 6grencilerin akademik basarilarini artirdigi fakat tutumlarinda

anlamli bir fark olugturmadig1 sonucuna varilmistir.

Colak (2014), “Ortadgretim 11. Siuf Elektromanyetizma iinitesinde 7E Modelinin
Ogrencilerin Kavramsal Basarilara Etkisi” adli tezinde, fizik dersi elektromanyetizma
konusunda 7E Modeline uygun olarak gelistirilen ders materyali kullanmanin 6grencilerin
kavramsal basarisina etkisini incelemeyi amaglamistir. Arastirma sonucunda uygulanan
etkinlik ve modellerin 6grencilerin kavramsal gelisiminde etkili oldugu tespit edilmistir.

Ayrica 6grencilerin bu yontemle ilgili olumlu goriis bildirdikleri sonucu ortaya konmustur.

Demirezen ve Yagbasan (2013), calismalarinda 7E modelinin basit “Elektrik Devreleri”
konusundaki kavram yanilgilarinin giderilmesi, kavramsal degisimin saglanmasi ve bu
degisimin kaliciligini arastirmayi amaglamiglardir. Arastirma 11. sinif 6grencilerinden 3
grup lizerinde yapilmistir. Arastirmada on-test, son-test kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Veri toplama araci olarak 3 asamali sorulardan olusan kavram yanilgilar
testleri kullanilmistir. Deney grubunda arastirmaci tarafindan 7E modeli ile ders islenmis,
kontrol 1 grubunda arastirmaci tarafindan diiz anlatim ve soru cevap yontemleri ile ders
anlatilmistir. Kontrol 2 grubunda ise yine diiz anlatim ve soru cevap yontemi kullanilarak
baska bir fizik Ogretmeni tarafindan ders islenmistir. Arastirma sonucuna gore 7E
modelinin 6grencilerin kavramsal degisimine ve bu degisimin kaliciligina anlamli sekilde

katki sagladig1 goriilmiistiir.
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Giirbiiz vd. (2013), 7E Modelinin 6. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi “Yasamimizdaki
Elektrik” Unitesinde Akademik Basar1 ve Kaliciliga Etkisi adli ¢alismasinda 7E modeline
uygun olarak gelistirilen 0gretim materyallerinin O6grencilerin akademik basarisina ve
kaliciligina etkisini incelemeyi amaglamistir. Arastirmada 6n-test, son-test kontrol gruplu
yar1 deneysel desen kullanilmistir. Siniflardan biri deney grubu biri kontrol grubu olarak
rastgele segilmistir. Deney grubunda 7E modeli ile ders islenirken, kontrol grubunda MEB
islenmistir. Arastirma sonunda 7E Ogrenme modeline gore hazirlanan materyallerin

ogrencilerin akademik basarilarini artirdig1 ve bagsarida kalicilik sagladigi goriilmiistiir.

Celik ve Ozbek (2013) calismalarinda 7E 6gretim modelinin hipotez kurma ve degisken
belirleme becerileri iizerine etkisini arastirmistir. 40 fen bilgisi Ogretmen adayi ile “Fen
Ogretimi Laboratuar Uygulamalar1 17 dersi kapsaminda 4 hafta boyunca arastirma
yapilmistir. Arastirma sonucunda 7E Ogretim modelinin hipotez kurma ve degisken

belirleme becerisi tizerinde etkili oldugu bulunmustur.

Bulut (2012), ¢alismasinda lise 2 biyoloji dersinde “Eseyli Ureme ve Mayoz Béliinme”
konusunda 7E Modelinin 6grenci basarisina etkisi tespit etmeye ¢alismistir. Arastirma
sonuclarina gore “Eseyli Ureme ve Mayoz Béliinme” konularinda 7E Modeli’ne gore
islenen ders ile geleneksel yonteme gore islenen dersin sonucunda deney ve kontrol grubu

ogrencilerinin akademik basarilarinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir.

Giirbiiz (2012), “7E Ogrenme Modelinin 6. Siif Fen ve Teknoloji Dersi Yasamimizdaki
Elektrik Unitesinde Ogrencilerin Akademik Basarilarina ve Kalicihia Etkisi” adli tezinde
7E modeline uygun olarak gelistirilen materyallerin akademik basar1 ve kaliciliga etkisini
incelemistir. Calisma da iki 6. siif subesi ile on-test son-test kontrol gruplu yar1 deneysel
desen kullanilmistir. Deney grubunda 7E modeli ile ders islenirken, kontrol grubunda
MEB tarafindan onaylanan ders kitabinin onerdigi 6gretim yontem ve modellerine gore
ders iglenmistir. Arastirma sonucunda 7E 6grenme modeli ile hazirlanan materyallerin

akademik basariy1 arttirdig1 ve kalicilik sagladig goriilmiistiir.

Ozbek vd. (2012), yaptiklar1 ¢aligmada fen bilgisi derslerinde SE ve 7E modellerinin
etkililiginin degerlendirilmesi ve fen okur-yazarliligmin kazandirilmasinda modellerin
birbiri ile kiyaslamasini incelemislerdir. fen bilgisi 6gretmen adaylar ile gerceklestirilen
arastirmada, SE ve 7E Modelleri tanitilmis, uygulanmistir. Daha sonra da 5E ve 7E

Ogretim Modellerinin Etkililigini Degerlendirme Olgegi ile gretmen adaylarinin gériisleri
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alimmistir. Arastirma sonucunda yapilandirmact egitim kapsaminda, sorgulayicit 6grenme

modellerinin 6gretmen adaylarinda olumlu tepkiler olusturdugu goriilmiistiir.

Sahin (2012), ¢alismasinda 7E modelinin ve yaratict drama destekli 7E modelinin, Gazi
Egitim Fakiiltesi Fizik IV dersini almakta olan fizik 6gretmen adaylarinin, “Manyetik
Alan” konusuna yonelik basart ve tutumlarina etkilerini arastirmayr amaglamistir.
Arastirma sonuglara gore, hem 7E modeline gore hem de yaratici drama destekli 7E
modeline gore 6grenim goren Ogrencilerin “Manyetik Alan” konusundaki basarilarinin
anlaml diizeyde arttifi ve bu artisin kalici oldugu tespit edilmistir. Gruplar arasindaki
farkin anlamli olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Tutum Olgegi sonuglara gore, hem 7E
modeline hem de yaratict drama destekli 7E modeline gore 6grenim goren dgrencilerin

puanlarinin anlaml olarak arttirdig1 goriilmiistiir.

Kaleli Yilmaz vd. (2010), yaptiklar1 ¢alismada, “7E modeline dayali olarak hazirlanan ders
materyallerinin 6grencilerin kesirleri kavramalari iizerine etkisi"ni arastirmiglardir. Nitel ve
nicel veri toplama yontemlerinin kullanildig1 ¢alisma ilkokul 4. siif 6grencileri lizerinde
gerceklestirilmistir. Veriler gdzlem, yari-yapilandirilmis goriisme ve basart testi ile
toplanmistir. Deney ve kontrol gruplu desene sahip bu arastirmada 7E modelinin
uygulandigi deney grubu o6grencilerinin kontrol grubu o6grencilerinden daha basarili
olduklar1 ve 7E modelin etkili bir 6gretim yontemi oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir. 7E
modeline uygun hazirlanan ¢aligma kagitlar1 ve ders etkinliklerinin deney grubu 6grencileri
iizerinde olumlu etkisi oldugu gézlemlenmistir. Ayn1 zamanda 6grencilerin baslangicta var
olan kavram hatalarinda azalma ve kendilerine yoneltilen sorulara daha net cevaplar verme
durumu ortaya ¢ikmistir. On ve son goriismeler karsilastirildiginda dgrencilerin var olan
kavram hatalarinda diizelme oldugu gozlemlenmistir. Arastirma sonucu 7E modelinin ders
performans: iizerinde olumlu etkilerin oldugu ortaya ¢ikmistir. Yine Ogrenci yorumlari
incelendiginde, Ogrencilerin ders etkinliklerini begendikleri ve bu sekilde islenen

matematik dersini daha eglenceli bulduklar1 yoniinde ifadelerin oldugu goriilmiistir.

Demirezen (2010), yiiksek lisans tezinde basit elektrik devrelerinde 7E modelinin kavram
yanilgilarin1 gidermedeki yeterliliginin iic asamali sorularla dlgiilmesi ve 7E modelinin
basariya, bilimsel siire¢ becerilerine ve bilgilerin kaliciligina etkisini incelemektedir.
Calisma biri deney biri kontrol grubu olmak tizere ti¢ 11. sinif subesi ile yapilmistir. Bir
grupta 7E modeli ile diger grupta diiz anlatim ve soru cevap yoOntemi ile arastirmaci

tarafindan ders anlatilirken, {giincli grupta baska bir fizik Ggretmeni tarafindan diiz
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anlatimla 6gretim yapilmistir. Arastirma sonunda 7E modelinin dgrencilerin basarilarina,
kavram yanilgilarinin giderilmesine, bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine anlamli bir

katki sagladig1 goriilmiistiir.

Avcioglu (2008), calismasinda lise 2 fizik dersinde ‘“Newton Yasalar1” konusunda 7E
Modeli’'ne gore etkinliklerin ve ¢alisma yapraklarinin hazirlanip, dersin iglenmesi ve ders
sonunda Ogrenci basarisinin tespit edilmesi iizerine ¢aligmistir. Arastirma sonucuna gore
Newton Yasalari’'nda 7E Modeli’ne gore islenen ders ile diiz anlatim yOntemine gore

islenen ders arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir.

Kanli ve Yagbasan (2008), ¢alismalarinda 7E modeli merkezli laboratuvar yaklagimi ile
tiimdengelim laboratuvar yaklasiminin temel fizik laboratuvari dersi alan {iniversite
ogrencilerinin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmedeki etkililigini arastirmislardir. Veriler
on-test ve son-test olarak uygulanan ¢oktan se¢meli bir Bilimsel Siire¢ Beceri Testi
(BSBT) ile toplanmistir. Bu testle degiskenleri tanimlayabilme, isevuruk tanimlama,
hipotez kurma, tanimlama, grafigi, verileri yorumlama ve arastirmay1 tasarlama becerileri
Olciilmeye calisilmigtir. Arastirma sonuglarina gore; iki grubun puanlar1 arasinda deney

grubu lehine anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir.

Kanli (2007), doktora tezinde temel fizik laboratuvarlarinda tiniversite Ggrencilerinin
bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimi ve mekanik konularindaki kavramsal basarilari
tizerine, 7E Modeli merkezli laboratuvar yaklasimi ile dogrulama laboratuvar yaklasiminin
etkisini karsilastirilmigtir. Arastirmada On-test son-test kontrol gruplu yar1 deneysel bir
calismadir. Deney grubundaki ogrenciler 7E modeli merkezli laboratuvar yaklagimi,
kontrol grubundaki Ogrenciler ise dogrulama laboratuvart yaklagimi ile Ogrenim
gormiislerdir. Arastirma sonucunda 7E modeli merkezli laboratuvar yaklasimina gore
ylriitiilen laboratuvar modelinin, dgrencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine ve

kavramsal basarilarina anlamli bir katki sagladig1 gortilmustiir.

Gonen vd., (2006), calismasinda lise 1. Smifta 6grenim goéren Ogrenciler iizerinde
Bilgisayar Destekli Ogretim ile Biitiinlestirici Ogretimin 7E Modelini fizik basaris1 ve
tutum acisindan karsilastirmistir. Deney grubunda Bilgisayar Destekli Ogreti, kontrol
grubunda 7E Modeline uygun ders islenmistir. Arastirma sonucunda bilgi ve kavrama
diizeyinde oOgrenci basarilar1 arasinda fark bulunurken, uygulama basamaginda fark
bulunmamistir. Ayrica Ogrencilerin  fizik dersine yonelik tutumlarimin  6gretim

yonteminden etkilenmedigi sonucuna ulasilmistir.
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Mecit (2006), calismasinda “7E modelinin 5. simif &grencilerinin elestirel diisiinme
yetenegi gelisimine etkisi’ni incelemeyi amaglamistir. Calismanin katilimeilart ayni fen ve
teknoloji 6gretmenine ait iki 5. sinif subesidir. Siniflar deney ve kontrol grubu olarak
rastgele secilmistir. Kontrol grubunda gelencksel yontem ile ders islenmis, deney grubunda
7E modeli uygulanmistir. Caligmada ayni zamanda cinsiyet ve aile gelir diizeyi
degiskenlerinin Ggrencilerin elestirel diistinme becerisi gelisimi {izerine etkilerine
bakilmistir. Arastirma sonuglarina gére 7E modeli ile 6gretim yapilan deney grubunun
elestirel diisiinme becerisi testinde geleneksel yontemle 6gretim yapilan kontrol grubuna
gore daha basarili oldugu goriilmiistiir. Ancak aile gelir diizeyi ve cinsiyet agisindan

anlamli bir etki bulunmamustir.

7E Ogrenme Modeli ile ilgili ¢aligmalar incelendiginde, ¢alismalarin biiyiik bir kisminda
7E Ogrenme Modeline uygun olarak yapilan dgrenmelerin akademik basariyi, bilgilerin
kaliciligini ve derse yonelik 6grenci tutumlarini olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir.
Sonug¢ ve tartisma kisminda bu c¢alismalarin sonuglari arastirmamizin sonuglart ile

degerlendirilmistir.
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BOLUM I1I

YONTEM

Bu arastirma, 7E Ogrenme Modeli ile yapilan 6gretim etkinliklerinin, grencilerin
akademik basarisi, bilgilerinin kalicilig1 ve matematik dersine yonelik tutumlarina etkisini
belirlemeye yoneliktir. Burada c¢alismanin arastirma modeli, katilimcilari, veri toplama

yontemi, dlgme araglarinin hazirlanmasi, uygulanmasi ve veri analizi yer almaktadir.

Arastirma Modeli

Aragtirmada On-test son-test ve kontrol gruplu yari deneysel desen uygulanmistir.
Arastirmada ortaokul 5.sinif sayilar ve islemler 6grenme alani, kesirler alt 6grenme alani
deney grubunda 7E Ogrenme Modeli, kontrol grubunda ise mevcut Ogretim Programinda
yer alan etkinlikler anlatim, soru cevap gibi gelencksel yontemlerle islenmistir.
Kazanimlara ulasilmasi ve bilgilerin kaliciligi bakimindan etkililigi ortaya konmaya
calisilmistir ve 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlari tizerindeki etkisinin olup

olmadig1 arastirilmagstir.

7E Ogrenme Modeli ile yapilacak olan &grenme etkinlikleri igin dgretim programinda
Onerilen 4 hafta (20 ders saati) olarak ele alan ders plan1 arastirmaci tarafindan

olusturularak, uygunlugu konusunda uzman goriisii alinmistir.

On-test ve son-test kontrol gruplu desenlerde katilimcilar rastgele gruplardan birine atanir.
Bu ¢alismada 7E Ogrenme Modeline dayali olarak gerceklestirilen etkinliklerin etkililigini
sinamak amaci ile yansiz atama yontemi kullanilarak bir deney ve bir kontrol grubu olacak

sekilde iki ayr1 simif belirlenmistir. Ilk olarak hazirlanan veri toplama araci deney ve
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kontrol grubuna on-test olarak uygulanmistir. Denel islemlerden sonra da son-test olarak
uygulanmistir. Son-testten 1 ay sonra da, kazanimlar dogrultusunda bilgilerin kaliciligim

belirlemek amaci ile ayni test, kalicilik testi olarak tekrar uygulanmastir.

Gruplarin matematik dersine yonelik tutumlarini tespit etmek igin ise; arastirmanin
baslangicinda matematik dersine yonelik var olan tutumlarini tespit etmek amaciyla Tutum

olgegi on-tutum olarak, arastirma bitiminde de son-tutum olarak uygulanmistir.

Arastirma Deseni

Arastirmada 7E Ogrenme Modeli ile 6gretimin ve mevcut Ogretim Programinda yer alan
etkinliklerin uygulandigr yontem ile o6gretimin Ogrencilerin akademik basarilart ve
matematik dersine olan tutumlari iizerine etkisini belirlemek icin Akademik Basar1 Testi
(ABT) ve Tutum Olgegi (TO) arastirmadaki tiim 6grencilere n-test ve son-test olarak
uygulanmistir. Ayrica 6grencilerin bilgilerinin kaliciligini belirlemek amaciyla her iki

gruba da Akademik Basar1 Testi (ABT) uygulama bittikten 1 ay sonra kalicilik testi olarak

uygulanmaistir.
Tablo 3
Arastirma Deseni
Gruplar ~ On-Testler Kullamlan Ogretim Y&ntemi Son-Testler  Kalicilik Testi
Deney  ABT,TO 7E Ogrenme Modeli ABT, TO ABT
Kontrol ~ ABT,TO  Mevcut Ogretim Programinda Yer ~ ABT, TO ABT
Alan Etkinliklerin Uygulandigi
Yontem

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubu Denizli ili, Pamukkale il¢esinden secilen bir ortaokulun 5.
smifinda okuyan 52 6grencidir. Yapilan istatistikler sonucu birbirine denk olduklari tespit
edilen 5-A subesi (n=28) kontrol grubu, 5-B subesi (n=24) deney grubu olarak
belirlenmistir. Kesirler konusunun dgretimi, deney grubunda 7E Ogrenme Modeli ile
kontrol grubunda mevcut Ogretim Programinda yer alan etkinliklerin uygulandigi yontem

ile islenmistir. Arastirma 2015-2016 egitim- 6gretim y1l1 2. doneminde gergeklestirilmistir.
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Veri Toplama Yéntemi, Olcme Araclari ve Hazirlanmasi

Bu kisimda akademik basari testi ve tutum oOl¢eginin hazirlanmasi ve veri toplama

yonteminden bahsedilmistir.

Akademik Basar Testi

Bu arastirmada, ortaokul 5. sinif matematik programinda yer alan sayilar ve islemler
o0grenme alani, kesirler alt 6grenme alanina ait toplam 20 ders saatini kapsayan 7 kazanim

ele alinmustir.

Ortaokul matematik dersi (5-8) 6gretim programinda yer alan 5. siniflara ait sayilar ve
islemler 6grenme alani, kesirler alt 6grenme alani, kesirler konusu ile ilgili kazanimlar

sunlardir (MEB, 2013, s.4-5):

5.1.3.1. Birim kesirleri siralar.
5.1.3.2. Birim kesirleri say1 dogrusunda gosterir.

5.1.3.3. Tam sayili kesrin, bir dogal sayi ile bir basit kesrin toplami oldugunu anlar ve tam
say1l1 kesri bilesik kesre, bilesik kesri tam sayili kesre doniistiiriir.

5.1.3.4. Bir dogal sayi ile bir bilesik kesri karsilastirir.

5.1.3.5. Sadelestirme ve genisletmenin kesrin degerini degistirmeyecegini anlar ve bir kesre
denk olan kesirler olusturur.

5.1.3.6. Paydalar esit veya birinin paydasi digerinin kat1 olan kesirleri siralar.

5.1.3.7. Bir ¢oklugun istenen basit kadarini ve basit kesir kadar1 verilen bir g¢oklugun
tamamini birim kesirlerden yararlanarak hesaplar.

Uygulamada kullanilmak iizere, kesirler konusundaki ilgili kazanimlar1 yoklamak amaci ile
dort segenekten olusan ilgili test maddeleri hazirlanmistir. Ve bu yolla 30 maddelik bir
Olcme araci olusturulmustur. Hazirlanan 6lgme aracinda sorularin kazanima gore dagilimi

Tablo 4’°te verilmistir.

Tablo 4
Akademik Basar: Testi Belirtke Tablosu
Soru Numarast Kazanim
1-9-18-24-30 Birim kesirleri siralar.
5-12-22-28-29 Birim kesirleri say1 dogrusunda gdsterir.
3-6-15-19 Tam sayili kesrin, bir dogal say1 ile bir basit kesrin toplami oldugunu anlar ve tam
sayili kesri bilesik kesre, bilesik kesri tam sayili kesre doniistiiriir.
4-14-20-27 Bir dogal sayi ile bir bilesik kesri karsilagtirir.
2-8-16-21 Sadelestirme ve genisletmenin kesrin degerini degistirmeyecegini anlar ve bir kesre
denk olan kesirler olusturur.
7-13-17-26 Paydalar esit veya birinin paydasi digerinin kati olan kesirleri siralar.
10-11-23-25 Bir ¢oklugun istenen basit kadarini ve basit kesir kadar1 verilen bir goklugun

tamamini birim kesirlerden yararlanarak hesaplar.
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Arastirmada ele alman gruplarm 5.smif olmasi sebebiyle hazirlanan test maddeleri 6.
siniflardan 4 subeye (n=102 ) uygulanmistir ve ardindan 6grencilerin verdikleri cevaplara
gore sorular ve O6lgme araci analiz edilmistir. Hazirlanan 6lgme aracinin madde analizi

TAP Analiz Programi yardimiyla yapilmastir.

Yapilan analiz sonuglarina gore yer alan tiim maddelerin ayiricilik giicii indekslerinin ¢ok
iyi ve diizeltilmesi gerekmeyen maddeler oldugu goriilmiistir. Madde giigliik indeksine
(0,551) gore testin orta kolaylikta sorulardan olustugu sonucuna varilmistir. Testin
ortalama ayiricilik giicii indeksi (0,596) ise hazirlanan Olgme aracinin ¢ok iyi ve
diizeltilmesi gerekmeyen maddelerden olustugunu gostermektedir. KR20 (alpha) degeri
(0,908) %70’in 1istiinde olmasi nedeniyle testin olduk¢a giivenilir oldugunu
gostermektedir. Bu degerler Tablo 5°te gosterilmektedir.

Tablo 5

Akademik Basari Testi Madde Analizi Sonuglar
Ortalama 16,539
Varyans 54,425
Standart Sapma 7,377
KR-20 0,908
Madde Giigliik Indeksi 0,551
Ortalama Ayiricilik Indeksi 0,596
Ayricilik Giicti 0,523
Diizeltilmis Ayiricilik Giicii 0,475

Ayrica her bir madde i¢in madde analiz sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Maddelerin ayiricilik giicli indekslerinin (point biser) 0,20’nin altinda yer almasi bu
maddelerin yeniden diizenlenmesi veya maddelerin kullanilmamasi; 0,00 diizeyinde ya da
(-) degerde olmasi bu maddelerin testten kesinlikle ¢ikarilmasi gerektigini gostermektedir.
Eger bir soru maddesinin madde ayiricilik giicti indeksi 0,20 ile 0,30 arasinda ise zorunlu
hallerde kullanilabilecek veya degistirilebilecek madde; 0,30-0,40 arasinda ise iyi ve
diizeltilmesi gerekmeyen madde; 0,40 ve iizeri olmasi ise ¢ok iyi ve diizeltilmesi
gerekmeyen madde olarak belirlenmistir (Ayhan, 2010). Bu degerlendirmeye gore Tablo
6’daki her bir soru maddesinin ayiricilik giicli indeksi incelendiginde hi¢bir maddenin
0,20’nin altinda kalmadigi; cogu maddenin 0,40’1n tizerinde oldugu goriilmektedir. Madde
analiz sonuglarina gore testten c¢ikarilmasi gereken ya da diizeltilmesi gereken madde

bulunmadig1 sonucuna varilarak ilgili 6l¢gme aracinin kullanilmast uygun bulunmustur.
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Tablo 6
Ol¢me Aracinda Her Maddenin Madde Analizi Sonuclar:

Soru Madde Giigliik Ortalama Ayiricilik Ayiricilik Diizeltilmis
Numarasi Indeksi Indeksi Giicii Ayiricilik Giicii
1 0,75 0,61 0,56 0,52
2 0,69 0,71 0,60 0,56
3 0,52 0,64 0,57 0,52
4 0,75 0,35 0,39 0,34
5 0,60 0,67 0,54 0,49
6 0,69 0,65 0,53 0,48
7 0,33 0,76 0,61 0,57
8 0,74 0,55 0,50 0,46
9 0,67 0,41 0,36 0,30
10 0,45 0,66 0,57 0,52
11 0,52 0,57 0,47 0,42
12 0,24 0,62 0,64 0,61
13 0,57 0,47 0,40 0,34
14 0,75 0,42 0,47 0,42
15 0,53 0,61 0,54 0,49
16 0,43 0,53 0,44 0,38
17 0,45 0,77 0,59 0,54
18 0,64 0,51 0,49 0,43
19 0,67 0,61 0,53 0,48
20 0,54 0,80 0,65 0,60
21 0,27 0,42 0,43 0,38
22 0,24 0,62 0,64 0,61
23 0,59 0,51 0,39 0,33
24 0,67 0,44 0,40 0,35
25 0,67 0,48 0,40 0,35
26 0,63 0,71 0,56 0,51
27 0,59 0,71 0,60 0,56
28 0,44 0,70 0,58 0,53
29 0,25 0,69 0,69 0,65
30 0,70 0,68 0,57 0,53

Bir 6lgme aracinin giivenirligi i¢in alinan iki temel olgiit, “degisik zamanlarda elde edilen
cevaplar (puanlar) arasinda tutarlik” ve “ayn1 zamanda elde edilen cevaplar (puanlar)

arasinda tutarlik” olarak acgiklanabilir (Biyiikoztiirk, 2010, s.170).

Giivenirlik, bireylerin test maddelerine verdikleri cevaplar arasindaki tutarlilik olarak
tanimlanabilir. Giivenirlik testin 6lgmek istedigi Ozelligi ne derece dogru olctiigl ile
ilgilidir. Testin glivenirlik katsayis1 olarak hesaplanan korelasyon (r), test puanlarina iliskin
bireysel farkliliklarin ne derece gergek ve ne derece hata faktoriine bagl oldugunu
yorumlamak amaci ile kullanilir. Giivenirlik katsayisi (a0 = 0,80) olan bir test i¢in bireyler
aras1 gozlenen test puanlarindaki farklarin %80 oraninda gergek farklari, %20 oraninda ise

hatay1 yansittig1 soylenebilir (Biiyiikoztiirk, 2010, s.170).

Aragtirmamizda, gilivenirlik istatistik tablosundan faktoriin giivenirliginin (o = 0,908)
yiiksek bir deger oldugu goriilmektedir.
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Giivenirlik ve madde analizi ¢alismasi sonucunda elde edilen veriler 1s18inda, basari testine
son sekli verilmistir. lgili basari testindeki test maddelerinde bir degisiklik olmamasi

iizerine testin gegerlik diizeyi incelenmistir.

Gegerlik, testin bireyin Sl¢iilmek istenen 6zelligini ne derece dogru Slgtiigi ile ilgili bir
kavramdir (Biiytikoztiirk, 2010, s.167). Bu arastirmada kullanilan basari testinin 6l¢iilmek
istenen basariyr 0lgmede nitelik acisindan yeterli olup olmadigini belirlemek amacr ile
kapsam gecerliligine bakilmaktadir. Biiylikoztiirk (2010), kapsam gecerliginde esasen “test
maddeleri Olgiilen davranisi yansitiyor mu?” sorusunun cevabmin arandigina dikkati
cekerek her bir maddenin igerik ve nitelik olarak anilan davranisi 6lgmede yeterli ve uygun

bir soru olup olmadigina bakildigini belirtmektedir.

Bu aragtirmada kapsam gegerliligini test etmek amaci ile de uzman goriisline
basvurulmustur. Matematik egitimi alaninda uzman olan 3 ayr1 6gretim elamaninin
goriistine bagvurularak testin taslak formunda yer alan maddelerin kapsam gegerliligi
acisindan degerlendirilmesi istenmistir. Bu amagla, EK 5’te yer alan iki segenekli bir
degerlendirme formu kullanilmistir. Uzman degerlendirmeleri sonucunda 30 soru
maddesinin arastirmada Ol¢ililecek olan basari durumunu yansitmak i¢in gecerli bir arag

oldugu goriilmiistiir.

Tutum Ol¢egi

Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarmi belirlemek amaci ile Baykul (1990),
tarafindan gelistirilen likert tipi Matematik Tutum Olgegi uygulama &ncesinde dn-tutum,
uygulamadan sonrada son- tutum 6l¢egi olarak 6grencilere uygulanmistir. Bu 6lgekte 15
tane olumlu ifade igeren, 15 tane olumsuz ifade igeren, toplam 30 madde bulunmaktadir.
Ogrencilerden her bir maddeye katilma derecelerini 1’den 5’ kadar derecelendirmeleri
istenmistir. Maddeler analiz edilirken “tamamen katilinm” ifadesinden ‘“tamamen
karstyim” ifadesine dogru olumlu ise “5-4-3-2-1” seklinde; olumsuz ise “1-2-3-4-5”

seklinde puanlanmistir.

Arastirmanin Uygulama Asamasi

Arastirmada deney ve kontrol gruplarini belirlemek amaci ile gegerlik, giivenirlik ¢alismasi

yapilan 6lgme araci dort ayr1 5. siif subesinde uygulanmustir.
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Bu test sonucuna gore birbirine denk iki 5. siif subesi se¢ilmistir. Bu iki subeden segkisiz
olarak bir grup deney diger grup kontrol grubu olarak belirlenmistir. Yapilan testten alinan
puanlar ayn1 zamanda On-test puanlar1 olarak kullanilmistir. Ayrica, tutum 6lgegi her iki
gruba oén-tutum olarak uygulanmistir. Deney grubunda 7E Ogrenme Modeli ile kontrol
grubunda mevcut Ogretim Programinda yer alan etkinliklerin uygulandigi yontem yoluyla
4 hafta boyunca ders islenmistir. Uygulamalar her iki sinifta da ayn1 zamanda baslatilmisg
olup, 4 hafta ders siirecinin ardindan her iki gruba da ilgili basar1 testi son-test olarak tekrar
uygulanmistir.  Yine, tutum Olgegi son-tutum puanlarmi belirlemek tizere tekrar

uygulanmaistir.

Son-testin uygulanmasindan bir ay sonra ise ilgili basar1 testindeki maddeler 6grenilen

bilgilerin kaliciligini yoklamak tizere kalicilik-testi olarak tekrar uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada, bagimsiz degisken 7E Ogrenme Modeli ile yapilan etkinlikler, bagiml
degiskenler oOgrencilerin akademik basari puanlari, matematige karst olan tutum ve
kalicilik olarak ele alinmistir. Deney ve kontrol gruplarinda 6n-test, son-test, 6n-tutum
Olcegi, son-tutum dlcegi ve bir ay sonra bilgilerin kaliciligin1 saptamak amaciyla kalicilik
testi yapilmasi seklinde ii¢ asamada veri toplanmistir. Toplanan veriler istatistiksel
yontemlerle analiz edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin betimsel istatistik sonuglari

Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7

Deney ve Kontrol Gruplarimin Betimsel Istatistik Sonuglar
Gruplar N X SS Standart Hata Ortalamasi
Deney 24 40,7083 3,90628 19737
Kontrol 28 39,5357 3,71665 ,70238

Tablo 7°de gruplarin betimsel istatistik sonuglari incelendiginde, kontrol grubunda 28
ogrencinin, deney grubunda ise 24 O&grencinin yer aldigi gorilmektedir. Gruplarin
uygulama oncesi konuya iliskin akademik basar1 ortalamalar1 kontrol grubunda 39,5357,

deney grubunda ise 40,7083 olarak karsimiza ¢ikmustir.

Arastirma, Denizli Pamukkale ilgesi siirlarinda bulunan bir ortaokulun iki ayri 5. simf
subesinde gerceklestirilmistir. Kesirler konusu islenmeden once ilgili okulun 4 ayr1 5. sinif

subesinde basar1 testi uygulanmistir. Bu dort subeden akademik basari ortalamalari
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birbirine en yakin olan iki 5. smif subesi se¢ilmistir. Uygulama oncesinde, bu iki grubun
akademik basar1 yoniiyle istatistiksel olarak birbirine denk olup-olmadigi belirlenmeye
calisilmistir. Bu amagla, uygulanan basari testi “On-test” olarak kabul edilmis ve On-test

puan ortalamalar1 incelenmistir.

Analiz yontemleri iki temel gruba ayrilir. Bunlar; parametrik veriler i¢in kullanilan analiz
yontemleri (T-Testi, Anova Testi), parametrik olmayan veriler i¢in kullanilan analiz

yontemleri (Mann Whitney U-Testi, Wilcoxon Isaretli Siralar Testi) (Eymen, 2007, s. 87).

Bu testler arasinda se¢im yapabilmek igin veri grubunun normal dagilim gosterip
gostermedigine bakilir. Eger normal dagilim gosteriyorsa parametrik testler, normal
dagilim gostermiyorsa parametrik olmayan testler kullanilir. Grup biiytikliigii 50°den az ise
Shapiro — Wilks, 50’den biiyiik ise Kolmogrow — Smirnov testlerine bakilir (Biiyiikoztiirk,
2010, s.42). Bu testlerde p degeri 0,05’ten biiyiikse bu durum istatistiksel olarak

anlamsizdir ve veriler normal dagilim gostermis seklinde yorumlanir.

Arastirmada elde edilen verilerin basiklik ¢arpiklik degerleri hesaplanmis ve tiim verilere
normallik testi uygulanmistir. Grup biiyiikliikleri 50’den az oldugu i¢in “Shapiro — Wilks
Test1” kullanilmistir. Test sonucuna gore veri normal dagiliyorsa parametrik testler, normal
dagilim gostermiyorsa parametrik testlerin alternatifi olan non-parametrik testler

uygulanarak veriler analiz edilmistir.

Tablo 8
Deney ve Kontrol Grubunun Basiklik ve Carpiklik Katsayilar
Degigkenler Basiklik Carpiklik
On-Test 1,496 1,237
Son-Test -1,247 -0,153
Kalicilik -1,239 -0,250
Deney Grubu _
On-Tutum 4,609 -1,895
Son-Tutum -0,884 -0,688
On-Test -0,332 0,508
Son-Test 0,113 0,747
Kontrol Grubu Kalicilik 0,518 0,931
On-Tutum 2,426 -1,373
Son-Tutum 5,026 -1,888

Tablo 8’de deney ve kontrol grubuna uygulanan her bir testin carpiklik ve basiklik
katsayilar1 verilmistir. Puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigi ¢arpiklik
katsayisina bakilarak incelenebilir. Ancak bu istatistik i¢in tam olarak belirlenmis bir kistas

olmadig1 i¢in carpiklik katsayisi baska yontemlerle birlikte yorumlanmada kullanilir
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(Bliytikoztiirk, 2010, s.40). Bu nedenle deney ve kontrol grubuna uygulanan her bir test

icin normallik testi yapilmis ve sonuglar1 Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9
Deney ve Kontrol Grubunun Normallik Testi Sonug¢lar
Kolmogorov-Smirnov (Basiklik) Shapiro-Wilk (Carpiklik)
Istatistik n p Istatistik n p
On-Test 211 24 ,007 877 24 ,007
Son-Test ,164 24 ,096 ,930 24 ,098
Deney  “Kalicilik 155 24 139 933 24 112
Grubu &5 Tutum 227 24 003 801 24 000
Son-Tutum ,155 24 ,142 ,876 24 ,007
On-Test ,164 28 ,051 ,960 28 ,357
Kontrol  Son-Test ,127 28 ,200 ,938 28 ,098
Grubu Kalicilik 242 28 ,000 ,908 28 ,017
On-Tutum ,156 28 ,080 ,872 28 ,003
Son-Tutum ,137 28 ,189 ,839 28 ,001

Tablo 9 bulunan puanlar incelendiginde kontrol grubunun (p=,357> ,05) 6n-test puanlarina
gore normal dagildigl, deney grubunun ise p=,007<,05 oldugu i¢in normal dagilmadig:
goriilmektedir. Son test puanlari incelendiginde her iki grubunda (p=,098> ,05) oldugu i¢in
normal dagildig1 sdylenebilir. Yapilan kalicilik testi puanlari incelendiginde (p=,017<,05)
kontrol grubunun kalicilik testi puanlarin gére normal dagilmadigi goriilmektedir. Deney
grubunun ise (p=,112>,05) oldugu i¢in kalicilik testi sonuglarina gére normal dagilim
gosterdigi soylenebilir. On-tutum testi puanlari incelendiginde (p=,003<,05) kontrol
grubunun o6n-tutum testi puanlarina goére normal dagilmadigi, deney grubunun ise
(p=,000<,05) oldugu igin normal dagilim gostermedigi goériilmektedir. Son-tutum testi
puanlar1 incelendiginde (p=,001<,05) kontrol grubunun da deney grubunun da

(p=,007<,05) son-tutum testi puanlarin gére normal dagilim géstermedigi goriilmektedir.

Deney ve kontrol grubunun uygulama oncesi On-test puanlarini karsilastirabilmek igin
deney grubunda dagilim normal ¢ikmadigi i¢in parametrik olmayan testler uygulanmustir.
Parametrik testlerden t-testi “tek Orneklem igin t-testi”, “iliskisiz Orneklem t-testi” ve
“iligkili 6rneklem t-testi” seklinde uygulanabilir. Arastirmada, iki farkli grubun (deney ve
kontrol grubunun) ortalamalart karsilastirilacagr igin  “iligkisiz  6rneklem  t-testi
(Independent-Samples t-test)’nin parametrik olmayan karsiligi olan mann whitney u-testi

uygulanmistir.
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Tablo 10
Deney ve Kontrol Gruplarimin Iliskisiz Orneklem Mann Whitney U-Testi Sonuclar:

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami U p y4
Deney 24 28,73 689,50 282,500 ,323  -,988
Kontrol 28 24,59 688,50

Tablo 10, uygulama oOncesi deney ve kontrol gruplarinin akademik basarilarinin
karsilagtirilmasin1  gostermektedir. Uygulama Oncesi, deney ve kontrol gruplarinin
akademik basar1 diizeylerinin karsilastirilmasi i¢in yapilan bagimsiz gruplar i¢cin mann
whitney u-testi sonrasinda deney grubunun sira ortalamasi (28,73) ve kontrol grubunun
sira ortalamasit (24,59) olarak bulunmustur. Yapilan iligkisiz 6rneklem mann whitney u-
testi sonucunda deney ve kontrol gruplarmin akademik basari ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak bir fark bulunmamaktadir. (z=-,988; u=282,500; p=,323; p>,05) oldugu

icin deney ve kontrol gruplar1 akademik basar1 yonii ile birbirine denk gruplardir.

Iki yontemin grencilerin akademik basari puanlari arasinda anlamli fark olup-olmadigin
belirlemek icin ise 2X2 Ancova modeli dikkate alinmistir. Burada On-test puanlart dis
degiskenleri ortadan kaldirmak amaciyla Kovaryat olarak ele alinmaktadir. Ciinkii, 7E
Ogrenme Modeli ile mevcut Ogretim Programinda yer alan etkinliklerin uygulandig
yontem karsilagtirildiginda akademik basari puanlari arasinda anlamli bir farkin olup

olmadig tespit edilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE SONUC

Bu boliimde arastirmanin alt problemleri dikkate alinarak elde edilen bulgular ve bulgular

yardimiyla ulasilan sonuglar ele alinmistir.

Arastirma Bulgulan

Bu arastirmanin amaci, 7E Ogrenme Modeli ile yapilan 6gretim etkinliklerinin,
ogrencilerin akademik bagarisi, bilgilerinin kalicilifi ve matematik dersine yonelik
tutumlarina etkisini belirlemektir. Arastirmanin problem durumu “Ortaokul 5. Simf
Matematik Dersi Kesirler Konusunun Ogretiminde 7E Ogrenme Modelinin uygulandig
grup ile mevcut Ogretim Programinda yer alan etkinliklerin uygulandig: grubun akademik
basari, bilgilerin kalicilig1 ve derse yonelik 6grenci tutumlart arasinda anlaml bir fark var
midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu boliimde arastirmanin problem durumu géz 6niinde

bulundurularak her alt probleme iliskin elde edilen bulgulara yer verilmektedir.

Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Ortaokul 5. simf matematik dersi kesirler konusunun dgretiminde 7E Ogrenme Modelinin
uygulandigi deney grubunun On-test ve son-test puanlari arasinda anlamli bir fark var

mudir?

Deney grubu normal dagilim géstermedigi igin iligkili 6rneklem t-testinin non-parametrik

karsilig1 olan wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmis ve sonuglar1 Tablo 11°de verilmistir.
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Tablo 11

Deney Grubunun On-test ve Son- test [liskili Orneklem Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
Sonuclari

Son-Test - On-Test N Sira Ortalamast Sira Toplam1 z p
Negatif Sira 0 ,00 ,00 -4,289 ,000
Pozitif Sira 24 12,50 300,00
Esit 0 - -

Yapilan iligkili 6rneklem wilcoxon isaretli siralar testi analizi sonucunda deney grubunun
On-test basar1 puanlari ile son-test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur
(z= -4,289; p=,000; p<,05). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 incelendiginde

gozlenen bu farkin pozitif siralar yani son test puani lehine oldugu goriilmektedir.

Bu sonuglar son-test basari puanlarinin on-test basari puanlarina gore daha yliksek
oldugunu ortaya koymustur. Yani uygulanan 7E Ogrenme Modelinin 6grenci basarist

iizerinde olumlu yonde etkili olmustur.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ortaokul 5. sinif matematik dersi kesirler konusunun 6gretiminde mevcut Ogretim
Programinda yer alan etkinliklerin uygulandigi kontrol grubunun On-test ve son-test

puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

Kontrol grubundaki veriler aralik dlgeginde oldugu ve normal dagilim gosterdigi igin
iliskili orneklem t-testi (paired samples t-test) kullanilmigs ve Tablo 12°de sonuglari

verilmistir.
Tablo 12
Kontrol Grubunun On-test ve Son-test Iliskili Orneklem T-testi Sonuclar
Grup N X S Sd t p
On-Test 28 39,54 3,71
27 -1,43 ,165
Son-Test 28 40,36 4,54

Yapilan iliskili 6rneklem t-testi analizi sonucunda kontrol grubunun 6n-test basari puanlari
ile son test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamigtir (ten=-1,43; p=,165;
p>,05). Kontrol grubunun basari puanlari incelendiginde kontrol grubunda bulunan

Ogrencilerin son-test basari puanlarinin On-test basari puanlarina gore yiiksek oldugu
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bulunmustur (E =40,36; Z =39,54). Ancak, bu fark istatistiksel olarak anlamli bir fark
degildir.

Ortaokul 5. siif matematik dersi kesirler konusunun o6gretiminde mevcut Ogretim
Programinda yer alan etkinliklerin uygulandigi kontrol grubunun, son-test basari
puanlarinin On-test basar1 puanlarina gore yaklasik 1 puan yilikselmistir. Ancak, On-test
basar1 puanlari ile son-test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark s6z konusu degildir.

Uygulanan mevcut Ogretim Programinda yer alan etkinliklerin uygulandigi yontemin

ogrenci basarisi lizerinde etkisi yoktur.

Uciincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Ortaokul 5. simf matematik dersi kesirler konusunun &gretiminde 7E Ogrenme Modelinin
uygulandigi deney grubunun son-test ve kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir fark var

midir?

Deney grubu esit aralikli puanlara sahip olup normal dagilim gosterdigi igin verilerin
analizinde iliskili 6rneklem t-testi (paired samples t-test) kullanilmis ve sonuglar1 Tablo

13’te gosterilmistir.

Tablo 13
Deney Grubunun Son-test ve Kalicilik Testinin Iliskili Orneklem T-Testi Sonuclari
Grup N X S Sd t P
Son-Test 24 48,92 5,88
23 ,355 , 126
Kalicilik 24 48,67 5,83

Yapilan iliskili 6rneklem t-testi analizi sonucunda deney grubunun son-test basari puanlari
ile kalicilik testi basari puanlari arasinda anlamli bir fark yoktur (tp3= 0,355; p=,726;
p>,05).

Puanlarin  karsilastirilmasinda, bulgularin  yorumlanmasinda kullanilan bir istatistik
yontemi de etki biiytikligidiir. Etki biiyiikliigii bagimsiz degiskenin bagimli degisken
iizerinde ne kadar etkili oldugunu gosterir. Bu deger 0,00 ile 1,00 arasinda bir deger alir ve
0,01 diizeyindeki degerler kiigiik etki 0,06 diizeyindekiler orta etki 0,14 diizeyinde ise

-

T-a'.
t2+n-1)

biiyiik etki gosterdigi seklinde yorumlanir. Etki biliytikligi iliskili 6rneklemler i¢in

formiilii ile hesaplanir (Biiyiikoztiirk, 2010,s.44-69).
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Deney grubunun son-test ve kalicilik testine gore etki biiytikliigii hesaplandiginda bu
degerin 0,005 oldugu goriilmektedir. Yani 7E Ogrenme Modelinin kalicilik iizerine etkisi

cok azdir. Deney grubunun basar1 puanina bakildiginda, 6grencilerin son-test basar1 puani

ile kalicilik-testi basar1 puani hemen hemen birbirine ¢ok yakindir (Z =4892;
X, =48,67).

7E Ogrenme Modelinin kalicilik iizerinde etkisinin ¢ok az oldugunu gdsteren bu sonucu
yorumlarken deney grubunun son-test basari puani On-test basar1 puanina gore oldukca
yiiksek oldugu g6z ardi edilememelidir. Aslinda bu sonuglara gore, kesirler konusunda 7E

Ogrenme Modeli ile dgrenilen bilgilerin unutulma diizeyi oldukea diisiiktiir.

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Ortaokul 5. sinif matematik dersi kesirler konusunun &gretiminde mevcut Ogretim
Programinda yer alan etkinliklerin uygulandigi kontrol grubunun son-test ve kalicilik testi

puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

Kontrol grubu normal dagilim gostermedigi igin veriler wilcoxon isaretli siralar testi ile

analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14

Kontrol Grubunun Son-test ve Kalicilik Testi Iliskili Orneklem Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi Sonuglar

Kalicilik - Son-Test N Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif Sira 16 10,75 172,00 -257 197
Pozitif Sira 9 17,00 153,00

Esit 3 - -

Yapilan iliskili 6rneklem wilcoxon isaretli siralar testi analizi sonucunda kontrol grubunun
son-test basar1 puanlar1 ile kalicilik testi basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark
bulunmamistir (z= -,257; p=,797; p>,05). Fark puanlarinin sira toplami ve ortalamasi
incelendiginde negatif siralar lehine yani son test lehine oldugu goriilmektedir. Test
sonuglarini inceledigimizde mevcut Ogretim Programida yer alan etkinliklerin
uygulandigr yontemin kalicilik iizerinde olumlu etkisi oldugunu sdylemek miimkiin

degildir.
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Besinci Alt Probleme Tliskin Bulgular

Ortaokul 5. sinif matematik dersi kesirler konusunun dgretiminde 7E Ogrenme Modeline
gore diizenlenen Ogretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile mevcut Ogretim
Programinda yer alan etkinliklerin uygulandigi kontrol grubunun son-test puanlar1 arasinda

anlaml bir fark var midir?

Deney ve kontrol grubunun son-test sonuglart esit aralik 6lgeginde ve normal dagilim
gostermektedir. Ancak iligkisiz 6rneklem i¢in gegerli olan varsayimlardan biri de varyans
homojenliginin saglanmasidir. Tablo 15’te varyans homojenligi i¢in Levene testi sonuglari

verilmistir.

Tablo 15
Deney ve Kontrol Gruplarimin Levene Testi Sonuglar

Levene Testi (Esit varyanslar i¢in)
Son-Test F P

Esit Varyans Kabul Edildiginde 4,488 039

Levene testi sonuglarma gore (p=0.039, p<0.05) varyanslarin homojen olmadigi
goriilmektedir. Bu nedenle iliskisiz 6rneklem t-testinin non-parametrik karsiligi olan man

whitney u-testi sonuglart Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16
Deney ve Kontrol Gruplarimin Son-test Iliskisiz Orneklem Mann Whitney U-Testi Sonuclar
Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplam1 U p
Kontrol 28 17,55 491,50
85,500 ,000
Deney 24 36,94 886,50

Yapilan iliskisiz 6rneklem mann whitney u-testi analizi sonucunda kontrol grubu ile deney
grubu son-test basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmustur (u=85,500; p=,000;
p<,05). Son-test sira ortalamasi basari puanlart incelendiginde deney grubundaki
ogrencilerin sira ortalamasi basar1 puanlarinin kontrol grubundaki 6grencilerin sira
ortalamas1 basari puanlarina gore daha yiiksek oldugu elde edilmistir (36,94>17,55). Bu
durumda deney grubunun son-test basari puanlari kontrol grubunun son-test basari

puanlarina gore daha yiiksektir.

Etki biyiikligiinii yorumlarken d<0,2 ise kii¢iik; 0,2<d<0,8 ise orta derecede; d>0,8 ise
anlamli etkiye sahiptir. (Cohen’den aktaran Aydin, 2006). Deney ve kontrol gruplari son-
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test puanlari icin etki biiyiikliigii hesaplandiginda bu deger 0,63 ¢ikmaktadir. Bu durumda
orta derecede etkiye sahiptir sonucuna ulasilir. Yani 7E Ogrenme Modeli son-test puanlari
iizerinde mevcut Ogretim Programinda yer alan etkinliklerin uygulandig1 yonteme gore

orta derecede etkiye sahiptir.

Altinc Alt Probleme iliskin Bulgular

Ortaokul 5. sinif matematik dersi kesirler konusunun gretiminde 7E Ogrenme Modeline
gore diizenlenen Ogretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile mevcut Ogretim
Programinda yer alan etkinliklerin uygulandigi kontrol grubunun basari puanlar1 arasinda

anlamli bir fark var midir?

ANCOVA testi yapabilmek i¢in belli varsayimlar vardir. Bunlar; regresyon egilimlerinin
esitligi, bagimh degisken ile ortak kabul edilen degisken arasinda dogrusal iliski olmast,
bagimli degiskenlerin normal dagilim gostermesi ve puanlart karsilagtirilacak

orneklemlerin iliskisiz olmasidir(Biiyiikoztiirk, 2010, s.124).

On-test ve son-test puanlari arasinda (r=0,597) pozitif yonde bir iliski bulunmaktadir.
Normallik testi sonucunda da deney ve kontrol grubunun her ikisinin son-test puanlarinin
normal dagilima sahip oldugu goriilmektedir (p=0,098; p>0,05). Regresyon egilimlerinin
esitligi incelendiginde grupla oOn-test arasinda regresyon egilimlerinin bozulmadig
goriilmektedir (p=0,923; p>0,05). Bu durumda iki yontemin &grencilerin basarisi
tizerindeki etkisini ortaya ¢ikarmak igin son-test puanlari tizerinde 2 x 2 ANCOVA modeli
uygulanmistir. Bu analizde on-test puanlar1 digsal degiskenleri ortadan kaldirmak igin
kovaryat olarak alinmistir. Bu analizin yapilmasinin sebebi mevcut Ogretim Programinda
yer alan etkinliklerin uygulandigi yéntem ile 7E Ogrenme Modeli Yontemi
karsilastirildiginda 6grencilerin bagar1 puanlar1 arasinda anlaml bir fark olup olmadigim

arastirmaktir.

Tablo 17

Deney ve Kontrol Gruplarinin Son-Test Puanlarinin On-Test Puanlarina Gére Diizeltilmis
Ortalamalart

Grup N Ortalama Diizeltilmis Ortalama
Kontrol 28 40,36 40,84
Deney 24 48.92 48,35

Ogrencilerin 6n-test puanlaria gore diizeltilmis olan son-test ortalama puanlar1 Tablo

17°de yer almaktadir. Tabloda da goriildiigii gibi, 6n-test puanlarina gore diizeltilmis olan
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son-test ortalama puanlari incelendiginde deney grubunda bulunan &grencilerin son-test

puanlarinin  kontrol grubunda bulunan Ogrencilerin puanlarindan yiiksek oldugu

goriilmektedir (x, =4835; X, =40,84).

Gruplarin son-test ortalama puanlar1 arasinda gozlenen farkin anlamli olup olmadigina

iliskin yapilan ANCOVA sonuglar1 ise Tablo 18’de yer almaktadir.

Tablo 18

Deney ve Kontrol Gruplarinin Son- Test ANCOVA Sonuglart
Varyansin Kaynagi Kareler Toplami n  Kareler Ortalamasi F P
Son-Test 585,530 1 585,530 37,226,000
Grup 710,440 1 710,440 45,167 ,000
Hata 770,732 49 15,729
Toplam 2303,077 51

ANCOVA sonuglart bize, farkli grupta bulunan 6grencilerin son-test ortalama puanlari

arasinda anlaml bir farkliligin oldugu sonucunu gostermistir (F(1, 49=15,729; p=,000;

p<,05).

Ortaokul 5. sinif matematik dersi kesirler konusunun dgretiminde 7E Ogrenme Modeline
gore diizenlenen &gretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile mevcut Ogretim
Programinda yer alan etkinliklerin uygulandig: kontrol grubunun 7E Ogrenme Modeli ve
mevcut Ogretim Programinda yer alan etkinliklerin uygulandig1 ydntemin 6grencilerin
basarisi iizerindeki etkisini ortaya ¢ikarmak i¢in son-test puanlari lizerinde uygulanan 2 x 2
ANCOVA testi sonuglari, son-test ortalama puanlari arasinda anlamli bir farkliligin oldugu
ortaya ¢ikmustir. 7E Ogrenme Modeline gore yapilan dgrenme etkinliklerinin, mevcut
Ogretim Programinda yer alan etkinliklerin uygulandigi yénteme uygun olarak yapilan

ogrenme etkinliklerine gore 6grenci bagarisi lizerinde daha etkili oldugu elde edilmistir.

Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ortaokul 5. sinif matematik dersi kesirler konusunun dgretiminde 7E Ogrenme Modeline
gore diizenlenen &gretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile mevcut Ogretim
Programinda yer alan etkinliklerin uygulandigi kontrol grubunun kalicilik testi puanlari

arasinda anlamli bir fark var midir?

Kalicilik testi normal dagilim gostermedigi igin iligkisiz 6rneklem t-testinin non-

parametrik karsilig1 olan mann whitney u-testi ile analiz edilmistir.
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Tablo 19

Deney ve Kontrol Gruplarinin Kalicilik Testi Iliskisiz Orneklem Mann Whitney U-Testi
Sonuclari

Grup N Sira Ortalamast Sira Toplam1 U p
Kontrol 28 17,48 489,50

83,500  ,000
Deney 24 37,02 888,50

Kalicilik testi normal dagilim gostermedigi icin iligkisiz 6rneklem t-testinin karsiligi olan
mann whitney u-testi ile analiz edilmistir. Yapilan iliskisiz 6rneklem mann whitney u-testi
analizi sonucunda kontrol grubu ile deney grubu kalicilik testi basari puanlari arasinda
anlamli bir fark bulunmustur (U= 83,500; z= -4,650; p=,000; p<,05). Kalicilik testi sira
ortalamasi basar1 puanlari incelendiginde deney grubundaki 6grencilerin kalicilik testi sira
ortalamasi basart puanlarinin kontrol grubundaki 6grencilerin kalicilik testi sira ortalamasi
basar1 puanlarina gore daha yiiksek oldugu elde edilmistir (37,02>17,48). Bu durumda
deney grubunun kalicilik testi basar1 puanlari kontrol grubunun kalicilik testi basari

puanlarina gore daha yiiksektir.

7E Ogrenme Modeli ile 6grenilen bilgilerin unutulma diizeyi, mevcut Ogretim
Programinda yer alan etkinliklerin uygulandigi yontem ile 6grenilen bilgilerin unutulma
diizeyine gore daha disiiktiir. Yani, kesirler konusuna iligkin 6grenmelerin hatirlanmasinda

7E Ogrenme Modeli’nin olumlu y&nde bir etkisi s6z konusudur.

Sekizinci Alt Probleme liskin Bulgular

Ortaokul 5. sinif matematik dersinde gruplarin derse yonelik tutumlart agisindan 7E
Ogrenme Modelinin uygulandigi deney gurubunun o6n-tutum ve son-tutum puanlari

arasinda anlamli bir fark var midir?

Deney grubunun tutum puanlar1 normal dagilim gdstermedigi i¢in wilcoxon isareti siralar

testi ile analiz edilmistir.

Tablo 20

Deney Grubunun On-Tutum ve Son-Tutum iskili Orneklem Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
Sonuclari

Son-Tutum — On-Tutum N Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif Sira 6 5,75 34,50 -2,988 ,003
Pozitif Sira 16 13,66 218,50

Esit 2 - -
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Yapilan iliskili 6rneklem wilcoxon isaretli siralar testi analizine gore, deney grubunun 6n-
tutum puanlari ile son-tutum puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmustur (z= -2,988;
p=,003; p<,05). Deney grubunun tutum fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlarina

bakildiginda, pozitif siralar yani son-tutum puanlar1 lehine oldugu goriilmektedir.

Bu bulguya goére deney grubundaki oOgrencilerin son-tutum puanlarinin  On-tutum
puanlarma gore daha yiiksektir. 7E Ogrenme Modeline uygun olarak yapilan dgrenmeler,

ogrencilerin Matematik dersine yonelik tutumlarini olumlu yonde etkilemistir.

Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Bulgular

Ortaokul 5. sinif matematik dersinde gruplarin derse yonelik tutumlar1 agisindan mevcut
Ogretim Programinda yer alan etkinliklerin uygulandig1 kontrol grubunun &n-tutum ve

son-tutum puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

Kontrol grubunun tutum puanlar1 normal dagilim gostermedigi i¢in wilcoxon isaretli siralar

testi ile analiz edilmistir.

Tablo 21

Kontrol Grubunun On-Tutum ve Son-Tutum [liskili Orneklem Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi Sonuclar:

Son-Tutum - On-Tutum N Sira Ortalamas1 ~ Sira Toplami z p
Negatif Sira 12 13,25 159,00 -,094 ,925
Pozitif Sira 13 12,77 166,00

Esit 3 - -

Yapilan iliskili 6rneklem wilcoxon isaretli siralar testi analizi sonucunda kontrol grubunun
on-tutum puanlar1 ile son-tutum puanlart arasinda anlamli bir fark bulunmamigtir
(z= -,094; p=,925; p>,05). Kontrol grubunun tutum fark puanlarinin sira ortalamasi ve
toplamlarina bakildiginda pozitif sira yani son tutum puam lehine oldugu dikkat
cekmektedir. Ancak bu fark ¢ok olmadigi i¢in istatistiksel olarak anlaml degildir. Mevcut
Ogretim Programinda yer alan etkinliklerin uygulandig1 ydntemin, 6grencilerin Matematik

Dersine Yonelik Tutumlari tizerinde herhangi bir etkisi s6z konusu olmamustir.
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Onuncu Alt Probleme iliskin Bulgular

Ortaokul 5. smif matematik dersinde gruplarin derse yonelik tutumlar1 agisindan 7E
Ogrenme Modelinin uygulandig1 deney gurubu ile mevcut Ogretim Programinda yer alan
etkinliklerin uygulandig1 kontrol grubunun son-tutum puanlari arasinda anlamli bir fark var

mudir?

Gruplarm son tutum puanlart normal dagilim gdstermedigi icin mann whitney u-tetsti ile

analiz edilmistir.

Tablo 22

Deney ve Kontrol Gruplarinin Son-Tutum Iliskisiz Orneklem Mann Whitney U- Testi
Sonuclart

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami u z p
Kontrol 28 20,84 583,50

177,500 -2,913  ,004
Deney 24 33,10 794,50

Gruplarin son tutum puanlart normal dagilim gostermedigi i¢in mann whitney u-tetsti ile
analiz edilmistir. Yapilan iligskisiz 6rneklem mann whitney u-testi analizi sonucunda deney
grubunun son-tutum puanlari ile kontrol grubunun son-tutum puanlar1 arasinda anlamli bir
fark bulunmustur (z -2,913; u=177,500; p=,004; p<.05). Grubun tutum puanlar1 sira
ortalamalar1 incelendiginde deney grubunda bulunan 6grencilerin son-tutum puanlar sira
ortalamasi, kontrol grubunda bulunan &grencilerin tutum puanlari sira ortalamasina gore
daha yiiksek oldugu elde edilmistir (33,10>20,84). [statistiksel olarak anlamli bir fark s6z

konusudur.

Ogrencilerin matematik dersine yonelik olumlu tutum gelistirmeleri acisindan, 7E
Ogrenme Modeline uygun 6grenme ortami, mevcut Ogretim Programinda yer alan
etkinliklerin uygulandigi yonteme uygun olarak hazirlanan 6grenme ortamina gore daha
etkili oldugu goriilmiistiir. Burada, mevcut Ogretim Programinda yer alan etkinliklerin
uygulandigr 6grenme ortaminin zaten, 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlari

iizerinde anlamli bir etkisi olmadig1 sonucunu da g6z ardi etmemek gerekir.
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BOLUM V

SONUC VE TARTISMA

Bu boliimde, arastirmanin sonuglarina yer verilmistir. Sonuglar literatiirde yer alan

caligmalarin benzer ve farkli yonleri ile karsilagtirilarak yorumlanmastir.

Arastirma bulgulari, 7E Ogrenme Modeline gore hazirlanan grenme ortamimin, ortaokul
5.smif Kesirler konusunu 6grenmelerinde, 6grenilen bilgilerin kalicilig iizerinde olumlu
yonde etkisi oldugunu ortaya c¢ikmistir. Matematik dersine yonelik olumlu tutum
gelistirmelerinde katkisi oldugu elde edilmistir. Mevcut Ogretim Programinda yer alan
etkinliklerin uygulandigr 6grenme ortaminin ise, dgrencilerin dgrenmeleri, bilgilerinin
kalicihig iizerinde herhangi bir etkisinin olmadigim ortaya c¢ikarmistir. Mevecut Ogretim
Programinda yer alan etkinliklerin uygulandig1 6grenme ortaminin, 6grencilerin matematik
dersine yonelik tutumlari tizerinde ise, olumlu ya da olumsuz bir etkisi gozlemlenmemistir.
Ogrencilerin duyussal 6zelliklerinin gelistirilmesinde, matematie yonelik olumlu tutum

gelistirmede 7E Ogrenme Modeline uygun dgrenme ortammin etkili oldugunu sdylemek

mumkuindiir.

Bu arastirmada 7E Ogrenme Modeli ile yapilan dgrenme etkinliklerinin, dgrencilerin
akademik basarisi, bilgilerinin kalicili§1 ve matematik dersine yonelik tutumlaria etkisini

belirlemek amaglanmistir.

Yapilan literatiir incelemesinde, Matematik egitimi alaninda 7E Ogrenme Modelinin
kullanildigr Kaleli Yilmaz vd., 2010 ve 5E Ogrenme Modelinin kullanildigi Biber vd.,
2015; Sakall1, 2011; Sahiner, 2013; Teltik Baser, 2008 olmak {izere bu calismalar disinda,

Tiirkiye’de yapilan baska bir ¢aligmaya rastlanilmamistir. Daha ¢ok fen egitimi alaninda
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caligma yapilmis olup (Avcioglu, 2008; Bulut, 2012; Cekilmez, 2014; Celik ve Ozbek,
2013; Colak, 2014; Demirezen, 2010; Demirezen ve Yagbasan, 2013; Giirbiiz, 2012;
Giirbiiz vd., 2013; Kanli, 2007; Kanli ve Yagbasan, 2008; Mecit, 2006; Ozbek vd., 2012;
Oztas, 2016; Pali¢ Sadoglu ve Akdeniz, 2015; Sarag, 2015; Sahin 2012), gibi ¢alismalar

mevcuttur.

Bunun yani sira, 7E Ogrenme Modeli, 5E Ogrenme Modelinin bir devami olarak ele
alindiginda Fen egitimi alaninda (Ergiin vd., 2006; Giines Kog, 2013; Kanli ve Tan, 2007;
Kiirkeii, 2016; Naseriazar, 2015; Oner, 2015), matematik egitimi alaninda ise (Biber vd.,
2015; Sakalli, 2011; Sahiner, 2013; Teltik Baser, 2008), olmak iizere sinirli sayida ¢alisma
yapilmistir.

Arastirma sonucunda 7E Ogrenme Modeline gore hazirlanan &grenme ortammin
ogrencilerin kesiler konusundaki basarilarina katkisi oldugu goriilmektedir. Yapilan
literatiir incelemesinde, matematik dersinde 7E Ogrenme Modeli ile ilgili tek bir (Kaleli
Yilmaz vd, 2010), deneysel bir ¢alismaya rastlanmis olunsa da, arastirma sonuglarimiz,
diger disiplinlerde yapilan benzer ¢alismalarin sonuglarn ile karsilastirilabilir. Mevcut
Ogretim Programinda yer alan etkinliklerin uygulandigi ydntemin aksine, 7E Ogrenme
Modeli ile yapilan 6grenme ortaminin, 6grencilerin basarilarini olumlu yonde etkiledigini
belirten deneysel ¢alismalar bulgularimizi destekler niteliktedir (Avcioglu, 2008; Bulut,
2012; Cekilmez, 2014; Demirezen ve Yagbasan, 2013; Demirezen, 2010; Gonen vd., 2006;
Giirbiiz vd., 2013; Giirbiiz, 2012; Kaleli Yilmaz vd, 2010; Mecit, 2006; Pali¢ Sadoglu ve
Akdeniz, 2015). Yine 5E Ogrenme Modeline uygun olarak yapilan calisma sonuglari
bulgularimiz1 destekler niteliktedir (Kanli ve Tan, 2007). Kaleli Yilmaz vd. (2010)
calismasindaki 7E Ogrenme Modelinin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin kontrol
grubu Ogrencilerinden daha basarili olduklar1 sonucu aragtirmamizin akademik basari

acisindan sonucunu destekler niteliktedir.

Arastirmada, O6grenilen bilgilerin kaliciliginin belirlenmesine yonelik olarak yapilan deney
ve kontrol gruplarma ait kalicilik testi ortalamalar1 karsilastirildiginda, 7E Ogrenme
Modeline uygun hazirlanan 6grenme ortaminin bilgilerin kaliciliginda daha etkili oldugu
sonucu ile karsilagilmistir. Bilgilerin kaliciligi (hatirlanma diizeyi) yoniiyle elde edilen
sonuglar,7E Ogrenme Modeli ile yapilan benzer ¢alismalarin sonuglar1 bulgularmmizi
destekler niteliktedir (Demirezen ve Yagbasan, 2013; Giirbiiz, 2012; Giirbiiz vd., 2013;
Sarag, 2015). Aym sekilde SE Ogrenme Modeline uygun olarak yapilan galigmalar da
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bulgularimiz1 destekler niteliktedir (Giines Kog, 2013; Naseriazar, 2015; Sahiner, 2013).
Sahiner (2013) SE Ogrenme Modelinin matematik iizerisinde etkisini arastirdig
calismasindaki deney grubunun kalicilik testi sonuglarinin kontrol grubundan daha yiiksek

oldugu sonucu bulgularimiz1 destekler niteliktedir.

Aragtirma, Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarini ve bu tutumlardaki
degisiklikleri belirlemek amaciyla her iki gruba da matematik dersine yonelik tutum 6lgegi
uygulanmistir. Mevcut Ogretim Programinda yer alan etkinliklerin uygulandigi kontrol
grubunun 6n-tutum ve son-tutum puanlar arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. 7E
Ogrenme Modelinin uygulandig1 deney grubunun én-tutum ve son-tutum puanlar1 arasinda
anlamli bir fark bulunmustur. Yine deney grubu ile kontrol grubunun tutum puanlari
arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Sonuglar 7E Ogrenme Modeline
uygun Ogrenme ortaminin, dgrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarmi olumlu
yonde etkiledigini gostermistir ve bu da bulgularimizi destekler niteliktedir (Kaleli Yilmaz
vd., 2010; Sahin,2012). 5E Ogrenme Modeline gore yapilan arastirmalarla da benzer
sonuclar elde edilmistir (Ergiin vd., 2006) Arastirmada 7E Ogrenme Modelinin
Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlari iizerinde olumlu etkisi ortaya ¢ikmis
olup, yapilan benzer g¢aligmalardan bazilarinda ise olumlu bir etki ortaya ¢ikmadigi
gorilmiistir (Cekilmez, 2014; Goénen vd., 2006; Kiirk¢ii, 2016; Sakalli, 2011). Kaleli
etkinliklerini begendikleri ve bu sekilde islenen matematik dersini daha eglenceli
bulduklar1 yoniinde ifadeleri arastirmamizin tutum agisindan sonucunu destekler

niteliktedir.

Aragtirma siirecinde, 7E Ogrenme Modeline uygun hazirlanan 6grenme ortaminin

ogrenciler tlizerindeki gdzlemlenen etkileri asagidaki sekilde olmustur;

- Ogrencilerin derse aktif katilimlarinda siirekli bir artis olmustur.

- Ogrencilerin, 6grenme ortamindaki ders materyallerini (somut materyalleri), amaca
yonelik olarak kullanmalar1 konusunda daha istekli hale geldikleri gozlemlenmistir.

- Ogrenciler 6grendikleri bilgiyi daha da derinlemesine sorgular hale gelmislerdir.

- Ogrencilerin kendi kapasite ve yeteneklerini ortaya koyma konusunda daha istekli
olduklar1 gézlemlenmistir.

- Opgrencilerin  soru sormaktan ve sesli diisiinmekten mutlu olduklar

gbozlemlenmistir.
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- Ogrenciler verilen bilginin dogru olup-olmadigini  sorgulama aliskanlig
kazanmiglardir.

- Ogrenciler somut ve yar1 soyut gosterimler konusunda baslangicta zorlanirken,
stire¢ icinde konuyu kavradikg¢a, bu tarz gosterimleri yapmaktan daha fazla zevk

aldiklar1 gézlemlenmistir.

Oneriler:

Bu boliimde calismadan elde edilen sonuglar géz 6niinde bulundurularak ¢alisma ile ilgili

Oneriler yer almaktadir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu arastirmada 7E Ogrenme Modeli 5. smif kesirler konusunda uygulanmustir.
Matematigin farkli konular1 i¢in 7E Ogrenme Modeline uygun dgrenme ortamlarmin

olusturuldugu ¢aligmalara yer verilmelidir.

Arastirma 5. sinif 6grencileri ile yliriitilmustiir. Arastirma sonucunda bu yas seviyesindeki
ogrencilerin 7E Ogrenme Modeli ile olusturulan &grenme ortamindan zevk aldiklari
gozlemlenmistir. 7E Ogrenme Modeli ile olusturulan &grenme etkinlikleri baska smmif

seviyelerine uygun olarak da olusturulup incelendigi ¢alismalara yer verilmelidir.

7E Ogrenme Modeline uygun olarak hazirlanan 6grenme ortaminin derse yonelik dgrenci
tutumlar1 bu ¢alismada istatistiksel yollarla analiz edilmistir. 7E Ogrenme Modelinin

ogrenci tutumlar arasindaki etkisi nitel ¢aligmalar yoluyla da tespit edilmelidir.

Egitimcilere Yonelik Oneriler

Arastirma sonucunda 7E Ogrenme Modelinin 6grenci basarisina, kaliciliga ve dgrencilerin
matematige karst tutumuna etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir. Egitimcilerin bu sonucu

dikkate alarak egitim ortamlarinda 7E Ogrenme Modelini kullanabilirler.

Calisma sonunda yapilan gozlemler sonucunda 6grencilerin derse istekli olarak katildiklari
gdzlemlenmistir. Bu nedenle matematigin diger konular1 igin de 7E Ogrenme Modeline

uygun olarak etkinlikler hazirlanabilir.
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EK 1: 7E Ogrenme Modeline Uygun Olarak Hazirlanan Ders Tasarilar

7E Ogrenme Modeline Yénelik Etkinlikler I

u etkinlikte kesirler konusunu daha ivi kavramakicin caba sarf edecegiz. Birim Kesrin
ne oldugunu daha ivi kavramayva cahsacak ve birim kesirleri siralamay: é@renecegiz.

Yine birim kesirleri nzunluk modelleri iizerinde gisterme pratikligini kazanacagiz...

Merak Uyandirma:

Simdiye kadar dogal sayilarla ilgili birgok 1 Fazlasi 3 Fazlas!

bilgi 6grenmistiniz. Daha ilkokul birinci ¢ a ¥

smifta, dogal sayilar arasindaki iliskileri @ @ @

Ogrenirken, dogal sayilar1  biyiklik —

1 Eksigi 3 Eksigi
kiigiikliigiine gore siralamistiniz. Hatta L Eksigi 8 )
bunlar1 sayr dogrusu lizerinde modellerle
gostermistiniz. ..

Yine, yandaki sekilde de oldugu gibi 8 l1<3<6 veya 6=3=>1

sayisinin, 5’in 3 fazlasi, 9’un bir eksigi
oldugunu 6grenmistiniz. Bu dersimizde de

kesirli ~ sayilar  arasindaki iliskileri

Ogrenecegiz.

1 1 1
Hepimizin bildigi gibi e '33 birer kesirli sayidir. Bu kesirli sayilar1 biiyiikten kiiclige
1 1 1
siralayacak olsak; 5 = 2 = . seklinde siralayabiliriz. Yine bu kesirli sayilar kii¢iikten
l l l . eqge .
biiyiige siralayacak olursak; . < 3 < 5 seklinde siralayabiliriz.

1 1
Sizce dogal sayilarda 2 sayis1 3 sayisindan kiigiik olurken; kesirli sayilarda 5 sayist 3

sayisindan ni¢in daha biiyiik olmustur?
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. oS

.
Kaynak 1

A. Kesirler konusunda bildiklerim neler?

1. Oncelikle kesir kavramindan ne anltyorum?

2. Kesirli sayilar hakkinda ne biliyorum?

B. Kesirli Sayilarin benzerlik farkhliklarim ayirt etmem isimi kolaylastirir m?

1.
1 1 1 . _
S 3. sayilarinin benzer yonleri nelerdir?
2.
1 1 1 ' _
>3 e sayilarinin farkli yonleri nelerdir?

C. Kesirli sayilar1 somut materyallerle gosterecek olsaydim nasil gosterirdim?

1.
1 1 1 N
237 & sayilarini legolar (birim kiip) kullanarak nasil gosterebilirim?
2.
1 1 1
537 & sayilarini legolar (birim kiip) kullanarak gosterirken hata yapmis olabilir
miyim?
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D. Kesirli sayilar1 yari-soyut cizimlerle gosterecek olsaydim nasil gosterirdim?
1.

1 1

1
5’3’ & sayilarint alan modelinden (dikdortgensel veya dairesel alan modeli)

yararlanarak nasil gosterebilirim?

2.

1 1 1

>’ 3% & sayilarint alan modeli (dikdortgensel veya dairesel alan modeli) ile

gosterirken hata yapmis olabilir miyim?

E. Dogru siralama yapilmis m?

1 1 1
5’3’ & seklinde matematiksel ifadeler kullanarak verilen bu kesirli sayilari

1 1 1
baslangicta “biiyiikten kii¢iige dogru > = 3 = 5 seklinde siralayabiliriz” denmisti. Bu

siralama gergekten dogru bir siralama midir? Bu bilgiye glivenmeli miyim?

2.
%, i;é seklinde matematiksel ifadeler kullanarak verilen bu kesirli sayilar
1 1 1
baglangigta “kiiglikten biiyiige dogru - < 3 < 5 seklinde siralayabiliriz” denmisti.

Bu siralama gergekten dogru bir siralama midir? Bu bilgiye glivenmeli miyim?
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Aciklama:

Simdive kadar wapitniklarimm arkadaslarima

ve OZretmenlerime mnasil aciklavabilirim?

Kayrak 1

1 1
1. Kesfetme siirecinde 5’3’ g kesirlerinin benzer ve farkli yonlerini bulmaya

1
calismistim. Bu benzerlik ve farkliliktan yola ¢ikarak 5 ) ; ) E seklinde yazilan

kesirlere bir ad vermek isteseydim, ne diyebilirdim? Nigin?

1
2

1 1 1
2. —, 3’ & kesirlerini biiyiikten kiiclige dogru

1 1
= — = —seklinde siralarim.
2 3 6

Boyle bir siralamayr nigin yaptigimi arkadaslarima ve oOgretmenlerime nasil

aciklayabilirim?

3. Aciklamalarima 6gretmenim nasil bir katkida bulunabilir?

| Tliskilendirme:

1. Kesir kavramui ile birim kesir kavrami arasinda nasil bir iligki vardir?

3 1
2. - ile < kesirleri arasinda nasil bir iligki vardir?
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Pavlasma- Eikip Alls Verisi

Bilgilerimizi nasil paylasabiliriz?

1. Kesir kavrami ile birim kesir kavrami arasinda nasil bir iliski oldugunu

arkadaslarima ve 6gretmenlerime nasil anlatabilirim?

2. Kesir kavramu ile birim kesir kavrami arasinda nasil bir iligski oldugu konusunda

arkadaslarimin ve 6gretmenimin fikirleri nelerdir?

3 1
3. 5 ile - kesirleri arasindaki iliskiyi arkadaslarima ve Ogretmenime nasil
anlatabilirim?
3 - . . . g . . .
4. - ile < kesirleri arasindaki iliski konusunda arkadaslarimin ve &gretmenlerimin

fikirleri nelerdir?

A. Kesirler konusunda daha baska neler biliyor olabilirim?

1. Kesfetme siirecinde “kesir” kavramindan ne anladigimi diisiinmiistiim. Bunlarin

disinda kesir kavramindan anlamam gereken baska bir sey var mi?

2. Kesfetme stirecinde “kesirli sayilar” hakkinda ne bildigimi diistinmiistim. Bunlarin

disinda kesirli sayilar kavramindan anlamam gereken baska bir sey var mi1?

B. Birim kesir deyince bagka neler anlamaliyim?
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1 1 1
>3 & kesirlerinin “birim kesir” oldugunu 6grenmistim. “Birim kesir’

2

konusunda bagka sdyleyebilecegim bir sey var mi1?

C. Kesirli sayilar1 somut materyallerle gosterecek olsaydim daha baska nasil

gosterebilirim?

1 1 1
1. 5’3’ & sayilarini say1 ¢ubuklarini kullanarak nasil gosterebilirim?

1 1

1
2. 2’ % sayilarin1 say1 ¢ubuklarini kullanarak gostermede hata yapmis

olabilir miyim?

D. Kesirli sayilar: yari- soyut gosterimlerle (resim veya sekil cizerek) daha farkh

gosterecek olsaydim nasil yapabilirdim?

1 1 1
1. 230 g sayilarini say1 dogrusu (uzunluk modeli) ile nasil gosterebilirim?
1 1 1
2. 530 g sayilarii say1 dogrusu (uzunluk modeli) ile gosterirken hata yapmis

olabilir miyim?

1 1 1
3. 5 , g , E sayilarini kiime modeli ile nasil gosterebilirim?
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1 1 1
4, 53 & sayilarini kiime modeli ile gosterirken hata yapmis olabilir miyim?

E. A, B, C noktalarinin her birini birim Kesir olarak ifade etmem istenseydi ne

yapardim? Bu noktalar hangi birim kesirlere karsilik gelir?

A B C
& L -

Degerlendirme:

Bu derste neler 6grendim?

1. Birim kesir deyince ne anliyorum?

2. Birim kesirleri siralama konusunda gelistirebilecegim bir yontem var m1?

1 1
3. Dersin baginda 2 sayisi 3 sayisindan kiigiik olurken kesirli sayilarda S sayismmn

sayisindan bliylik oldugu sdylenmisti. Bunun nedenini sorgulamak bana ne

kazandirdi?
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5. Ogretmenim dgrendiklerim hakkinda ne diisiiniiyor olabilir?
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7E Ogrenme Modeline Yonelik Etkinlikler |1

FBu etkinlikte kesirlerin farkh gisterim sekillerinden tam sayili Kesri ve bilesik kesri)
kavramakicin caba sarf edecegiz. Tam savih kesrin ve bilesik kesrin ne oldugunu daha

ivi kavramaya calisacagiz. Bunlarin yamnda, tam sayih kesrin bilesik kesre; bilesik

yJesrin tam sayili kesre doniistiiriilmesini 6grenecegiz. y

Merak Uyandirma:

4
1. Daha 6nce birim kesrin ve basit kesir kavramlarini 6grenmistik. — , ; gibi Kkesirlere

Ul W

1
basit kesir diyorduk. = gibi kesirlere ise hem basit kesir, hem birim kesir

| =

2 17
diyorduk. Kesirli sayilar1 inceledigimizde 3 < ve = gibi yazilan kesirli sayilarin

oldugunu da goriiyoruz. Simdiye kadar 6grendigim bilgilerden yararlanarak bu

kesirleri nasil agiklayabilirim?

2 17

2. Ogretmenimiz bize, 3 < ile P kesirlerinin birgoklugun ayni miktarimi gosterdigini

sOyliiyor... Bu nasil oluyor?
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4 S
2
3= kesrinin bir tam syl kesir % kesrinin de bir bilesik kesir

3 1
oldugunu duymustum. Daha énceki dersimizde - kesri ile -

kkesri arasmda bir iliski oldugunu gérmistiik.

kesirlerine de aym diigiince ile ulasabilir miyim?

|
[
LA e

17 1
A. Acaba, ? kesrini E’lik kesirleri kullanarak nasil olusturabilirim?

2
B. 3 = kesrini benzer bir yolla nasil olusturabilirim?

seklinde olusturabilirim.

|

2 2, 1 1
1. 3; kesrinin E lik kismini E + E =

2
Ama sayim 3 - Bu farkli... Acaba bunu nasil olusturabilirim?

2
2. 3 P ’1 “lic tam 1ki bolii bes” diye okuyoruz, bu ne demektir?

2

C.3 s ve % kesirlerini somut materyalle nasil gosterebilirim?
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2 17
1. 3 < ve = kesirlerini legolarla nasil gosterebilirim?

2 17
2. 3 - ve = kesirlerini legolarla gosterirken hata yapmis olabilir miyim?

2 17
D. 3 s ve " kesirlerini yar1 soyut cizimlerle nasil gosterebilirim?
2 . . . . . .
1. 3 - ve N kesirlerini alan modelinden (dikdortgensel ve ya dairesel alan

modeli) yararlanarak nasil gosterebilirim?

2 17
2. 3 Z Ve kesirlerini alan modelinden (dikdortgensel ve ya dairesel alan

modeli) yararlanarak gosterirken hata yapmis olabilir miyim?

17 2
E. 5 kesrini legolarla ya da cizimle gosterdigimizde neden 35 kesrinin

gosterimine benzedi?

17 2
F. Tiim bu yapilanlardan sonra 5 ve 3 s kesirleri hakkinda ne soyleyebilirim?

17
1. = kesri hakkinda ne sdyleyebilirim?

2
2. 3 - kesri hakkinda ne sdyleyebilirim?
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.. 17 o Y4
G. Ogretmenim bana dersin basinda ? kesri ile 35 kesrinin aym miktari

- 2
gosterdigini soylemisti. Bu iki sayinin (% ve 3 E ) gosterimleri arasinda bir

benzerlik gorebiliyor muyum?

1. Gergekten bir benzerlik var mi1?

17 2
2. S Ve 3 P farkli iki kesir gibi goriiniiyorken neden benzer olsun ki?

Aciklama:

Tiimbu sorguladigim durumlardan sonra tam sayili kesir ve’

bilegik kesirleilgili fikirlerimi &Ggretmenime ve

arkadaglarima nasil aciklayabilirim?

Kayrak 1

1. 3 = kesrine tam sayili kesir dememizin sebebini matematiksel ifadelerden

yararlanarak nasil agiklayabilirim?

2. = kesrine bilesik kesir dememizin sebebini matematiksel ifadelerden yararlanarak

nasil agiklayabilirim?
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2 17
3. 3 < ile P kesirli sayilar1 arasindaki iligkiyi matematiksel ifadelerden yararlanarak

nasil agiklayabilirim?

4. Aciklamalarima 6gretmenim nasil bir katkida bulunabilir?

| Tiskilendirme:

1. P birim kesri ile 1 dogal sayis1 arasinda nasil bir iligki vardir?
1 r 17
2. < birim kesri ile = bilesik kesri arasinda nasil bir iligki vardir?

1 2
3. P birim kesri ile 3 P tam say1l1 kesri arasinda nasil bir iligki vardir?

Pavlasma- Fikir Als Verisi:

Bilgilerimizi nasil paylasabiliriz?

1 17 2
1. - birim kesri ile 1 dogal sayisi, = bilesik kesri, 3 < tam sayil1 kesri arasinda

nasil bir iligki oldugunu arkadaglarima ve 6gretmenime nasil anlatabilirim?
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1 17 2
2. P birim kesri ile 1 dogal sayisi, = bilesik kesri, 3 P tam sayil1 kesri arasindaki

iliski konusunda arkadaslarimin fikirleri neler olabilir?

1 17 2
3. c birim kesri ile 1 dogal sayisi, = bilesik kesri, 3; tam sayili kesri

arasindaki iliski konusunda 6gretmenimin fikri neler olabilir?

2 2

2
A. Artik 3 s kesrinin 3+ £ ile ayn1 oldugunu 6grendim. 3 s kesrini daha farkh

nasil agiklayabilirim?

2 2
1. 3; kesrini 3 + - ‘in disinda legolarla gostererek daha farkli nasil

aciklayabilirim?

2
2. 3; kesrini 3 + % ‘in digsinda dikdortgensel veya dairesel alan modeli ile

sekil cizerek nasil agiklayabilirim?

2
3. 3 < kesrini 3 + % ‘in disinda matematiksel ifadelerle nasil agiklayabilirim?
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17
B. ? kesrini daha farkh nasil ifade edebilirim?

17
1. = kesrini legolar1 kullanarak daha farkli nasil ifade edebilirim?

17
2. = kesrini dikdortgensel veya dairesel alan modelini kullanarak daha farkli

nasil ifade edebilirim?

17
3. ? kesrini matematiksel ifadelerle daha farkli nasil ifade edebilirim?

C. Tam sayih ve bilesik kesirler arasindaki iliskiyi nasil aciklarim?

2 17
1. 3 E ile ? arasindaki iliskiyi daha agik nasil agiklayabilirim?

2. Bu iligkiyi agiklamamin daha kolay yolu var m1?

D. Ogretmenim tiim bu aciklamalarima ek olarak bana baska katkida

bulunabilir mi?

Degerlendirme:

1. Bu derste neler 6grendim?
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N

2
4 3 kesrini bir¢ok farkl1 yolla nasil ifade edebilirim?
14
3 kesrini bir¢ok farkli yolla nasil ifade edebilirim?

2
4 3 kesrini bilesik kesir olarak ifade etmenin pratik yolu nedir?

) kesrini bilesik kesir olarak ifade etmenin pratik yolu nedir?
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7E Ogrenme Modeline Yonelik Etkinlikler 111

Merak Uyandirma:

2 2
4 3 kesrinin 4 + % seklinde yazildigini biliyoruz. Bu yiizden 4 3 kesrinin 4 ile 5 sayilari

17
arasinda oldugunu soyleyebiliriz. Acaba = kesri hangi iki dogal say1 arasindadir?

17
= bilesik kesrinin hangi iki dogal say1 arasinda

oldugunu nasil bulabilinm?

Kayrak 1

17
A = bilesik kesrinin hangi iki dogal say1 arasinda oldugunu bulabilmek icin

ne yapmalyim?

17
B. ? bilesik kesrinin hangi iki dogal sayr arasinda oldugunu somut

gosterimler yoluyla bulabilir miyim?
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17
1. = bilesik kesrinin hangi iki dogal sayr arasinda oldugunu legolar

kullanarak nasil bulabilirim?

17
2. = bilesik kesrini legolarla gosterimim dogru mu?

C. 5 bilesik kesrinin hangi iki dogal sayr arasinda oldugunu yar1 soyut
(dikdortgensel ve ya dairesel alan modeli) gosterimler yoluyla bulabilir
miyim?

1. = bilesik kesrinin hangi iki dogal say1 arasinda oldugunu dikdortgensel veya

dairesel alan modeli ile nasil bulabilirim?

2. = bilesik kesrinin hangi iki dogal say1 arasinda oldugunu dikdortgensel veya

dairesel alan modeli ile gdsterirken hata yapmis olabilir miyim?

Aciklama:

Bir bilesik kesrinin hangi iki dogal say1 arasinda

oldugu acaba nasil agiklanir???

Kayrak 1

17
A = kesrinin hangi iki dogal say1 arasinda oldugunu arkadaslarima ve

ogretmenime nasil agiklayabilirim?
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17

B. = kesrinin hangi iki dogal sayr arasinda oldugunu arkadaglarim ve

Ogretmenlerim bana nasil agiklayabilir?

| Tliskilendirme:

= kesri ile 3 sayis1 arasinda nasil bir iliski vardir?

17
= kesri ile 4 sayis1 arasinda nasil bir iliski vardir?

Paxlasma- FiKir Alls Verisi:

2.

Bilgilerimizi nasil paylasabiliriz?

= bilesik kesrinin 3 ve 4 dogal sayilar1 ile iliskisini arkadaslarima ve

ogretmenime nasil agiklayabilirim?

= bilesik kesrinin 3 ve 4 dogal sayilart ile iliskisini arkadaglarim ve 6gretmenim

bana nasil agiklayabilir?
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17
Simdiye kadar 6grendiklerimden yararlanarak P bilesik kesrinin hangi iki say1 arasinda

oldugunu daha ayrintili nasil agiklayabilirim?

17 2 2
Artik = bilesik kesrinin 3; kesri ile ayn1 oldugunu ve 3; kesrinin 3 dogal sayisi ile 4
sayilar1 arasinda oldugunu biliyorum.

Bu aciklamami bir dogal sayi ile kesirli sayilar arasindaki iligskiyi géz Oniine alarak daha

ayrintili nasil gosterebilirim?

1. Birim kesirlerden yararlanarak nasil agiklayabilirim?

17
2. — bilesik kesrinin 3 ve 4 dogal sayilar1 arasinda oldugunu dikdortgensel ve ya

dairesel alan modeli ile gostermistim. Acaba uzunluk modeli (sayr dogrusu)

kullanarak nasil gosterebilirim?

3. Tiim bu agiklamalarim disinda 6gretmenim bana katkida bulunabilir mi?

Degerlendirme:

1. Bu derste neler 6grendim?

7
2. T~ bilesik kesri hangi iki say1 arasinda oldugunu somut materyaller kullanarak

gosterebilir miyim?
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7
3. 3 bilesik kesri hangi iki say1 arasinda oldugunu sekil, resim ¢izerek gosterebilir

miyim?

7
4, 3 bilesik kesri hangi iki say1r arasinda oldugunu sayr dogrusu kullanarak

gosterebilir miyim?
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7E Ogrenme Modeline Yonelik Etkinlikler 1V

Bu etkinlikte denk kesir kavramim, bir kesre denk kesirler elde etmeyi 63renecegiz.

Merak Uyandirma:

1
Arkadasimizin getirdigi bir tepsi pastanin < > ini kizlar,

2
lD’sini erkekler yemistir. Acaba

kizlar m1 yoksa erkekler mi daha ¢ok pasta yemistir?

‘ Kesirleri gésterme konusunda ne kadar basariliyim?

A. Kizlarin ve erkeklerin yedigi miktar1 somut materyallerle gosterme konusunda

ne kadar basariliyim?

2

1. c ve 1o kesirlerini legolar1 kullanarak nasil gosterebilirim?
2 . . .
2. = ve To kesirlerini legolarla gdstermede ne kadar basariliyim?

B. Kizlarin ve erkeklerin yedigi miktar1 yar1 soyut cizimlerle gosterme

konusunda ne kadar basariliyim?
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1. P ve 1o kesirlerini dikdortgensel alan modeli ile nasil gosterebilirim?

1

2. < ve 1o kesirlerini dikdortgensel alan modeli ile gostermede ne kadar

basariliyim?
C. Sorunun cevabi hakkinda ne diisiiniiyorum?

1. Acaba kizlarin yedigi miktar m1 biiyiik, yoksa erkeklerin yedigi miktar mi
biiytik?

2. Acaba soruda bir yanliglik olabilir mi?

3. Bu konuda son olarak ne diisiiniiyorum?

Aciklama:

Simdiye kadar sorguladiklarumdan yola ¢ikarak

fikirlerimi arkadaslarima ve 6gretmenime

nasil agiklayabilirim?

Kiyrak 1

1. Konu hakkindaki fikirlerimi arkadaslarima ve 6gretmenime nasil agiklayabilirim?

2. Arkadaglarim ve dgretmenimin fikirleri nelerdir?

3. Acgiklamalarima 6gretmenim nasil bir katkida bulunabilir?
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| Tliskilendirme:

1. Kizlarin yedigi miktarin 1 tepsi pasta ile nasil bir iligkisi vardir?

2. Erkeklerin yedigi miktarin 1 tepsi pasta ile nasil bir iligkisi vardir?

1 2

3. Bu bir tepsi pastanin P ile D’u arasinda nasil bir iliski vardir?

Pavlasma- Eikip Alls Verisi

Bilgilerimizi nasil paylasabiliriz?

A. Bilgilerimi arkadaslarimla ve 6@retmenimle nasil paylasabilirim?

1. Kizlarin yedigi miktarin 1 tepsi pasta ile iliskisini arkadaslarima ve

ogretmenime nasil agiklayabilirim?

2. Erkeklerin yedigi miktarin 1 tepsi pasta ile iliskisini arkadaslarima ve

ogretmenime nasil agiklayabilirim?

1

3. Bu bir tepsi pastanin < ile

D’u arasindaki iliskiyi arkadaslarima ve

ogretmenime nasil agiklayabilirim?
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B. Bu konuda arkadaslarimin ve 6gretmenlerimin fikirleri nelerdir?

1. Kizlarin yedigi miktarin 1 tepsi pasta ile iliskisini arkadaglarim ve

Ogretmenlerim bana nasil aciklayabilir?

2. Erkeklerin yedigi miktarin 1 tepsi pasta ile iliskisini arkadaglarim ve

Ogretmenlerim bana nasil agiklayabilir?

1 2
3. Bu bir tepsi pastanin - ile E’u arasindaki iliskiyi arkadaslarim ve 6gretmenim

bana nasil aciklayabilirim?

A. Erkeklerin ve kizlarin aym miktarlarda pasta yedigini gordiik. Dolayisiyla

1 2

s ile R’nin ayn1 miktar1 gosterdigini 6grendik. Bunu nasil anlamalyi1z? Bu

durumda bu kesirler icin ne diyebiliriz?

1. P ve To kesirlerine ayn1 anda bir isim verecek olsak nasil bir isim verebiliriz?

2. Ogretmenimiz buldugumuz isim hakkinda ne diisiinmektedir?

1 2
B. Kizlarin yedigi miktar: (E)’ erkeklerin yedigi miktar (E) ile de

gosterebildigime gore acaba baska kesirli sayilarla da gosterebilir miyim?
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1. Kizlarin ve erkeklerin yedigi miktar1 legolarla nasil gosterebilirim?

1 2
2. Kuzlarin ve erkeklerin yedigi miktar1 P ve To kesirleri disinda baska bir kesirli

say1 ile legolar1 kullanarak nasil gosterebilirim?

3. Kizlarin ve erkeklerin yedigi miktar1 dikdortgensel alan modeli ¢izerek nasil

gosterebilirim?

1 2
4. Kizlarin ve erkeklerin yedigi miktari - ve o kesirleri disinda baska bir kesirli

say1 ile dikdortgensel alan modeli gizerek nasil gosterebilirim?

1 2

S. - ve 1o kesirlerini bagka bir kesirli say1 ile matematiksel ifadelerle nasil

yazabilirim?
6. Arkadaglarim ve 6gretmenlerim bana bu konuda nasil katkida bulunabilir?

) 3 4

1
s’ 10’ 15’ 20 kesirleri aynm1 miktar1 gosteriyorsa burada nasil bir

durum s6z konusu olabilir?

4
1. =’ 10’ 15’ 20 sayllarinin  bir biitlinden alman aym pargayi

gosterdigini gérdiim. Bu durumu nasil agiklayabilirim?

1 4
2. Bir tepsi pasta icin < ile o ym miktar1 gosteriyorsa bir tepsi pastanin
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l . . .. . . . 4
—’inin gdsterimi ile
5 20

liniin gosterimi arasinda nasil bir iligki vardir?

3. Bu iligkiye nasil bir isim verebilirim?

4. Ogretmenim bu konuda bana nasil bir katkida bulunabilir?

Degerlendirmet

1. Bu derste neler 6grendim?

2. Denk kesir deyince ne anltyorum?

w

1
3 kesrine denk kesirler yazmam istenseydi bunlar neler olurdu?

1
3 kesrine yazacagim denk kesirlerin sayis1 kag tanedir?

&

1 1
5. 3 kesri ile 3 kesrine denk iki tane daha kesri sekil ¢izerek gosterecek olsaydim ne

yapardim?
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7E Ogrenme Modeline Yonelik Etkinlikler V

Bu etkinlikte pavdalar esit olan kesirleri siralamadan vola cikarak birinin pavdas:

digerinin kat: olan Kesirleri siralamay: aciklavacagiz.

Merak Uyandirma:

Simdiye kadar dogal sayilarda siralama, kesirli sayilardan birim kesirlerin siralamasini

gormiistiik. Hatta bunlar1 uzunluk modeli (say1 dogrusu) lizerinde gdstermistik.

Bu derste paydalar esit olan kesirlerin siralamasindan yararlanarak birinin paydasi digerinin

kat1 olan kesirleri biiytikliik, kiigiikliigiine gore siralayacagiz.

.. .. 5 3 4 2 1 6 7 L
Hepimizin bildigi gibi c's's's's’g'a"” vb. paydalar1 ayni olan kesirlerdir.

Paydalar1 ayni olan kesirli sayilar1 kiiciikten biiytige siralayacak olsak;

< -< < <

U'llr—l
Ul w

seklinde siralardik. Acaba bize iS

Ul | =~

4
< - <
5

[
[T
| w
| n
u| o

2 2 12
— , -, __ kesirleri verilmis olsa, bunlar kiigiikten biiyiige nasil siralardik?

10’ 15’

o g > | Werilen kesirli sayvilann bir 6zelligi var mm? |

Simdive kadar 6grendiklerimden sonra |

bu swralamayi yvapmak benim i¢in zor mu?

Kayrak 1

A. Verilen Kkesirli sayilarin ortak bir 6zelligi var mi1?
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1. Verilen kesirli sayilarin benzerlik ve farkliliklarini bulmak isimi kolaylastirir

mi1?

2. Verilen kesirli sayilarda benzer ya da farkli 6zellikler var mi1?

3. Varsa bu benzerlik ve farkliliklar hakkinda ne sdyleyebilirim?

B. Pay ve paydadaki sayilarin biiyiik veya kii¢iik olmas1 6nemli mi?

1. Verilen kesirli sayilarin bazilarinda pay kismi1 biiyiik pay kismina gore siralama

yapabilir miyim?

2. Verilen kesirli sayilarin bazilarinda payda kismi biiyiik payda kismina gore

siralama yapabilir miyim?

3. Pay ve paydalar1 ayn1 anda m1 dikkate almaliyim?

C. Verilen Kesirli sayilar1 somut materyalle gostermek isimi kolaylastirir ni?

1. Verilen kesirli sayilar1 legolar1 kullanarak nasil gosterebilirim?

2. Verilen kesirli sayilar1 legolari kullanarak gosterirken hata yapmis olabilir
miyim?

3. Gosterimden sonra nasil bir siralama yapmam uygun olur?
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D. Verilen Kesirli sayilar: yar: soyut cizimlerle gostermek isimi kolaylastir mi?

1. Verilen kesirli sayilar1 dikdortgensel alan modeli ile ¢izerek nasil

gosterebilirim?

2. Verilen kesirli sayilar1 dikdortgensel alan modeli ile ¢izerek gosterirken hata

yapmis olabilir miyim?

3. Gosterimden sonra nasil bir siralama yapmam uygun olur?

E. Somut materyal ve yar1 soyut cizimlerden sonra yaptigim siralama arasinda

bir farklihik var mi?

1. Legolarla gosterim sonrast yaptigim siralama ile ¢izim sonrast yaptigim

siralama arasinda bir fark var midir?

2. Yaptigim siralama dogru mu?

Aciklama:

Siralama komusunda yaptiklarim arkadaglarma

ve dgretmenlerime nasil agiklayabilirim?

Kayrak 1

1. Kesfetme siirecinde verilen kesirli sayilarin benzer ve farkli yonlerini inceleyerek
ortak yonleri olup olmadigim1 sorgulamistim. Bu konudaki diisiincelerimi

arkadaslarima ve 6gretmenlerime nasil agiklayabilirim?
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2. Legolarla gosterirken yaptiklarimi ve siralamayr neden bu sekilde yaptigimi

arkadaslarima ve 6gretmenlerime nasil agiklayabilirim?

3. Dikdortgensel alan modeli seklinde ¢izerek yaptigim siralamay1 neden bu sekilde

yaptigimi arkadaslarima ve 6gretmenlerime nasil agiklayabilirim?

4. Yaptigim agiklamalar ger¢ekten dogru mu? Yanilmis olabilir miyim?

5. Acgiklamalarima 6gretmenim ve arkadaglarim nasil bir katlida bulunabilir?

| Tliskilendirme:

3
1. < ileg arasinda nasil bir iliski vardir?

2 12

2. —ile— arasinda nasil bir iliski vardir?
10 10
2 - 4 . eqe .

3. —— ile—— arasinda nasil bir iliski vardir?
15 15

4. Paydalar 5, 10, 15 olan kesirler arasinda nasil bir iliski vardir?
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Paxlasma- FiKir Alls Verisi:

Bilgilerimizi nasil paylasabiliriz?

A. Bildiklerimi nasil paylasabilirim?

3
1. - ile < kesirleri arasinda nasil bir ilisgki oldugunu arkadaslarim ve

Ogretmenime nasil anlatabilirim?

2 12

2. To ile Bo kesirleri arasinda nasil bir iliski oldugunu arkadaslarim ve

ogretmenime nasil anlatabilirim?

2

4
3. 1c ile 1c kesirleri arasinda nasil bir iligki oldugunu arkadaglarim ve

Ogretmenime nasil anlatabilirim?

4. Paydalar1 5, 10, 15 olan kesirler arasinda nasil bir iliski oldugunu arkadaslarima

ve 0gretmenime nasil anlatabilirim?

B. (")gretmenim ve arkadaslarimin diisiinceleri nelerdir?

3
1. = ile = kesirleri arasinda nasil bir iligki oldugunu hakkinda 6gretmenim

ve arkadaglarim ne diisiiniiyor?

2 12

2. 1o ile 1o kesirleri arasinda nasil bir iliski oldugunu hakkinda
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ogretmenim ve arkadaslarim ne diisiiniiyor?

4
3. 1= ile = kesirleri arasinda nasil bir iliski oldugunu hakkinda

ogretmenim ve arkadaslarim ne diisiiniiyor?

4. Paydalar1 5, 10, 15 olan kesirler arasinda nasil bir iligki oldugunu hakkinda

Ogretmenim ve arkadaslarim ne diisiiniiyor?

A. Bu siralamay1 yapmamn daha baska yollar1 ne olabilir?

1. Bu siralamay1 say1 ¢ubuklar1 ya da say1 fasulyelerini kullanarak da gosterebilir
miyim?

2. Bu siralamayi say1 dogrusu ile de gosterebilir miyim?
B. Bu siralamay pratik bir sekilde yapmanin yolu ne olabilir?

1. Bulara benzer sayilar verildiginde pratik bir sekilde siralama yapmak i¢in bazi

yontemler bulabilir miyim?
2. Boyle sayilari siralamanin pratik yolu kitaplarda veya bagka bir yerde var mi1?

C. (")gretmenim ve arkadaslarimin diisiincelerime nasil katkisi olabilir?
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1. Arkadaglarimin bu konuda katkist ne olabilir?

2. Ogretmenimin bu konuda katkisi ne olabilir?

Degerlendirme:

1. Buderste neler 6grendim?

2. Paydalar1 birbirinin kat1 seklindeki kesirli sayilar1 siralamak benim igin

gercekten zor bir durum mudur?

3. Kesirleri siralamak i¢in gelistirdigim yontem kitaptaki kural ile uyusuyor mu?
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7E Ogrenme Modeline Yonelik Etkinlikler VI

Bu etkinlikte bir coklugun istenilen kesir kadarim bulmaw ve kesir kadan verlen bir

coklugun tamamim bulmayi 6@renecegiz...

Merak Uyandirma:

Bir elmanin E’i yendiginde geriye yine kesirli bir say1 kalir. Ama 24 elmanin E’i yenirse

geriye 4 elma yani bir dogal say1 kalir. Bu iki soruda sonuglar neden farkli ¢ikmis olabilir?

‘ Simdiye kadar 8grendiklerimi de digiiniirsem

kesirler benim i¢in ne ifade ediyor?

‘ Kesirler benim i¢in ne ifade etmeli?

Kaynak 1

A. Kesirler benim i¢in ne ifade ediyor?

9199
1

5
1. “Bir elmanin - benim i¢in ne ifade ediyor?

2. “Bir elmanin E’i yenmigtir” ciimlesinden ne anliyorum?
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9399
1

5
“24 elmanin - benim i¢in ne ifade ediyor?

5
“24 elmanin E’i yenmistir” cimlesinden ne anliyorum?

Birinci ve liglincii soru climlelerinin birbirinden farki nedir?
ikinci ve dordiincii soru ciimlelerinin birbirinden farki nedir?

Problemlerden birinde cevap kesirli say1 ¢ikarken neden digerinde dogal sayi

¢ikmis olabilir?

B. Bu problemleri somut materyalle nasil gosterebilirim?

5
“Bir elmanin E’i yendiginde geriye kacta kaci kalir?” problemini somut

materyalle anlatmak isteseydim nasil gosterirdim?

5
Bir elmanin E’i yendiginde geriye kacta kagi kalir?” problemini somut

materyalle gosterirken hata yapmis olabilir miyim?

“24 elmanin E’i yenirse geriye kag elma kalir?” problemini somut materyalle

anlatmak isteseydim nasil gosterirdim?
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5
4, “24 elmanin E’i yenirse geriye kag elma kalir?” problemini somut materyalle

gosterirken hata yapmis olabilir miyim?

C. Bu problemleri yari soyut cizimlerle nasil gosterebilirim?

1. “Bir elmanin E’i yendiginde geriye kacgta kaci kalir?” problemini

dikdortgensel alan modeli ile ¢izmek isteseydim nasil gosterirdim?

s
2. Bir elmanin E’i yendiginde geriye kacta kagt kalir?” problemini

dikdortgensel alan modeli ile ¢izerken hata yapmis olabilir miyim?

5
3. “24 elmanin E’i yenirse geriye ka¢ elma kalir?” problemini dikdortgensel

alan modeli ile ¢izmek isteseydim nasil gosterirdim?

5
4. “24 elmanin E’i yenirse geriye ka¢ elma kalir?” problemini dikdoértgensel

alan modeli ile ¢izerken hata yapmis olabilir miyim?
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Aciklama:

Simdive kadar vaptiklarimm

arkadaslarima ve Ogretmenlerime

nasil aciklayabilirim?

Kiyrak 1

5 5
1. Bir elmanin E’i ile 24 elmanin E’i arasindaki fark nedir?
5. '
2. 24 elmanin E’l climlesinden ne anlamaliyim?

5
3. 24 elmanin E’i ciimlesini baska nasil ifade edebilirim?

4. Bu problemin sonucuna ulagirken nasil bir yol izledim?

5. Aciklamalarima 6gretmenim nasil bir katkida bulunabilir?

| Tliskilendirme:

Biitiin ile kesir arasinda nasil bir iliski vardir?

1. Bir ¢okluk ile kesir arasinda nasil bir iliski olabilir?
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5
2. 24 elmanin E’ini bulmanin birim kesirlerle bir iliskisi olabilir mi?

Pavlasma- Eikip Alls Verisi

Bilgilerimizi nasil paylasabiliriz?

A. Bildiklerimi 6gretmenim ve arkadaslarima nasil anlatabilirim?

1. Biitiin ile kesir arasindaki iligskiyi 6gretmenim ve arkadaslarima nasil ifade

edebilirim?

2. Bir cokluk ile kesir arasindaki iliskiyi 6gretmenim ve arkadaglarima nasil

ifade edebilirim?

5
3. 24 elmanin E’ini hesaplamanin  birim kesirlerle iligkisi hakkinda

ogretmenim ve arkadaglarima ne soyleyebilirim?
B. Ogretmenim ve arkadaslarim bana nasil katkida bulunabilir?

1. Biitiin ile kesir arasindaki iligkiyi O0gretmenim ve arkadaslarim nasil

acikliyor?

2. Bir cokluk ile kesir arasindaki iliskiyi dgretmenim ve arkadaglarim nasil

acikliyor?

3. 24 elmanin g’ini hesaplamanin  birim kesirlerle 1iliskisi hakkinda
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ogretmenlerim ve arkadaglarim ne soyliiyor?

Su ana kadar Ogrendiklerimden yola ¢ikarak pargadan biitiine giden problemlerle

karsilasirsam nasil bir yol izleyebilirim?

5
Eger “ E’i 20 tane olan elmalarin tamami kagtir?” seklinde bir problem olsaydi nasil bir
yontem izleyebilirim?

A. Bu problemden ne anhyorum?

B. Bu problemi somut materyalle gostermek istersem nasil bir yol izlerim?

=}
1. “E’i 20 tane olan elmalarin tamami kagtir?” problemini somut materyallerle

gostermek isteseydim nasil gdsterirdim?
2. Bu problemi somut materyalle gosterirken hata yapmais olabilir miyim?

C. Bu problemi yari soyut cizimlerle anlatmak istersem nasil bir yol izlerim?

5
1« E’i 20 tane olan elmalarin tamami kagtir?” problemini dikdortgensel alan

modeli ile gostermek isteseydim nasil gosterirdim?

2. Bu problemi dikdortgensel alan modeli ile anlatirken hata yaptim m1?
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D. Bu problemin dersin basindaki problemden farki nedir?

1. Bu problemin (g’i 20 tane olan elmalarin tamami kagtir? ) dersin basindaki

5
problem ( 24 elmanin E’i yenirse geriye ka¢ elma kalir? ) ile benzer yonleri

nelerdir?

5
2. Bu problemin ( E’i 20 tane olan elmalarin tamami kagtir? ) dersin basindaki

5
problem ( 24 elmanin E’i yenirse geriye ka¢ elma kalir? ) ile farkli yonleri

nelerdir?

5
3. Boyle bir problem ( E’i 20 tane olan elmalarin tamami kagtir? ) karsisinda nasil

bir yol izleyebilirim?

1. Bu derste neler 6grendim?

2. Ogretmenim &grendiklerim hakkinda ne diisiiniiyor olabilir?
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EK 2: 7E Ogrenme Modeline Uygun Olarak Hazirlanan Ders Planlari’

I. BICIM
Ders: Matematik
Sinif: 5
Konu: Kesirler
Siire: 40° + 40 + 40’ + 40°=160’
Ogrenme Alam: Sayilar ve Islemler
Alt Ogrenme Alani: Kesirler Alt Ogrenme Alani
Kazanim / Kazamimlar:
(5.1.3.1.) Birim kesirleri siralar.
(5.1.3.2.) Birim kesirleri say1 dogrusunda gosterir.
Ogretim Metodu: Soru-Cevap
Ogrenme Yontemi: 7E Ogrenme yontemi
Ogretim Stratejisi: Bulus Yolu

Ogrenme Ilkeleri: Bilinenden-Bilinmeyene, Basitten -Karmasiga

Arag: Legolar, Sayr Cubuklari, Say1 Dogrusu, Say Iliskilerini gosteren sekiller

Gerec: Bilgisayar, Projeksiyon, Yazi tahtasi

1. OGRENME DURUMU

Giris: Ogrencilerden, Fazlasi - Eksigi etkinligi ile verilen 6rnegi ve de sayr dogrusu

lizerinde birbirinden farkli olarak verilen li¢ dogal sayiy1 nasil siraladigimizi hatirlatmak

amaci ile verilen sekilleri incelemeleri istenir. BOylece, dogal sayilar arasindaki say1

iliskilerini hatirlamalar1 saglanir.

! Planlamadaki bazi kisaltmalar su sekildedir:
DAI: Disiplinler Arasi iliskilendirme

KAI: Konular Arasi iliskilendirme

Kii: Konu igi iliskilendirme
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Giidiileme:  Ogrencilere, dogal say1 olarak 2 sayist 3 sayisindan

1 1 1 1
kiiciikken ' 3% kesirlerini biiyiikten kii¢iige veya kiiciikten biiyilige siraladigimizda, 3

1 .
sayisinin — sayisindan nigin biiylik oldugu sorulur.(KAI-Dogal Sayilar-Kesirli Sayilar)

. 1 1
(Kesfetme) Ogrencilerin, S sayismn — sayisindan ni¢in biiyiik oldugunu kesfetmelerine

imkan taninir.

Kesfetme stirecinde, ogrencilerden verilen bilginin dogrulugunu sorgulamalar1 beklenir.
Ogrencilerden, kesirler konusundaki &n bilgilerini yoklamalari, kesir kavrami ve kesirli
sayidan ne anladiklarini ortaya koymalari, verilen kesirli sayilarin benzerlik ve
farkliliklarin1 kesfetmeleri, verilen kesirli sayilar1 yari-somut materyallerle ve yari-soyut
cizimlerle gdstermeleri beklenir. Bunlar1 yapmay1 diisiinmemeleri durumunda onlara bu
konuda rehberlik yapilir. Biitiin bunlarin ardindan baslangigta 6gretmen tarafindan verilen
kesirli sayilarin biiyiikten kiicige ve kiigiikten biiylige siralanmasinin dogru olup-olmadigi

konusunda karar verme siirecini gergeklestirmeleri beklenir.

(Aciklama) Ogrencilerden verilen kesirlerin benzerlik ve farkliliklarini agiklayarak, bu

1

1 1
kesirleri nasil adlandirdiklarini ve de nigin 3 = 3 = 5 seklinde bir siralama

yaptiklarin1 arkadaslarina ve Ogretmenine agiklamalari beklenir. Yine oOgretmeninden

aciklamalarina katkida bulunmasini istemeleri beklenir.

(lliskilendirme) (K.I.I - Kesir-Birim kesir) Ogrencilerden kesir kavrami ile birim kesir

kavrami arasinda nasil bir iligki kurabileceklerini agiklamalar1 beklenir.

C e . 3 .. 1 . Cqe e .
Yine 6grencilerin — kesri ile — kesri arasindaki iliskiyi kurmalar1 beklenir.
pu |

P ]

(Paylasma — Fikir Ahs-Verisi) Ogrencilerin kesir kavrami ile birim kesir kavrami

arasindaki iligkiye iligskin diisiincelerini arkadaslar1 ve 6gretmeni ile paylagsmalar1 beklenir.

3.1 C e g e -
— ile = kesirleri arasinda nasil bir iliski kurduklarina iliskin diisiincelerini arkadaslar1 ve
ps ] ps ]

ogretmeni ile paylagsmalar1 beklenir.

(Genisletme) Ogrencilerden “kesir” kavrami ve kesirli sayilar, birim kesir kavrami

hakkinda sdylediklerine ilave edecekleri bagka diisiincelerini agiklamalar1 beklenir. Yine,
1 1

. 1 .
verilen 2'3'% sayllarin1  bagka yari-somut materyalleri kullanarak nasil
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gosterebilecegini  ve gosteriminin  dogru olup-olmadigima yonelik diisiincelerini
aciklamalari beklenir. ~ Ayrica bu sayilar1 yari-soyut gosterimler yoluyla, aciklama
asamasinda yaptigindan farkli modellemelerle nasil gosterebilecegini ve gosteriminin

dogru olup-olmadigina yonelik diisiincelerini agiklamalar1 beklenir.

Ogrencilerin birim kesirler konusundaki kavrayislarinin geri doniitiinii almak amaci ile say1
dogrusu tizerinde 0-1 araliginda verilen {i¢ ayri noktanin her birini birim kesir olarak
gostermeleri beklenir. Ogrencilerden bu gdsterimlerini nasil yaptiklarina iliskin detaylari

aciklamalari istenir.

(Degerlendirme) Ogrencilerden birim kesir kavramindan ne anladiklarmi net ifadeler
kullanarak agiklamalar1 beklenir, Ayrica birim kesirleri siralama konusunda bir yontem
gelistirip-gelistiremeyeceklerini ~ sorgulamalar1  beklenir. Ogrencilerin  bir  ydntem
gelistirmeyi diisiinmemeleri durumunda rehberlik yapilarak yontem gelistirmeleri tesvik

edilir.
111 DEGERLENDIRME

Ogrencilerin kesir ve birim kesir kavramu ile ilgili yaptiklar1 agiklamalar dikkate alimarak

kavrayislar1 degerlendirilir.

Ogrencilerin yari-somut ve yar1 - soyut gosterimleri ve bunlara iliskin agiklamalari dikkate

aliarak kavrayislar1 degerlendirilir.

Ogrencilerin birim kesirleri siralama konusunda bir kural ortaya —koyup koyamayacaklart

gozlemlenir ve ihtiya¢ duyulmasi halinde birim kesirleri siralamanin kurali agiklanir.
Ogrencilere kendilerini zorlayan durumlar olup olmadig1 sorulur.

Ogrencilerden ders siirecindeki etkinliklerden hoslanip-hoslanmadiklar1  durumlar

aciklamalari istenir.

Kesfetme siirecinde, gosterdikleri ¢abanin kendilerine bir katkisinin olup- olmadig

sorulur?

Diislincelerini arkadaslar1 ve oOgretmeni ile paylasmanin kendilerine ne gibi katkilar

oldugunu ifade etmeleri istenir.

Konuya iliskin bilgilerini agikladiktan sonra, genisletme siirecinde, daha farkli agiklamalar

yapma konusunda kendilerini zorlayan durumlarin olup-olmadig: sorulur.
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Ogrencilerin birim kesirleri siralama konusunda bir kural ortaya koyama cabasinin

kendilerinde nasil bir duygu olusturdugunu agiklamalar1 istenir.
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. BICIiM
Ders: Matematik
Sinif: 5
Konu: Kesirler
Siire: 40°+40°+40°+40°=160’
Ogrenme Alam: Sayilar ve Islemler
Alt Ogrenme Alani: Kesirler Alt Ogrenme Alan1
Kazanim / Kazanimlar:

(5.1.3.3.) Tamsayil1 kesrin bir dogal sayi1 ile bir basit kesrin toplami oldugunu anlar ve

tamsayil1 kesri bilesik kesre, bilesik kesri tamsayil1 kesre doniistiirtir.
Ogretim Metodu: Soru-Cevap

Ogrenme Yontemi: 7E Ogrenme yontemi

Ogretim Stratejisi: Bulus Yolu

Ogrenme Ilkeleri: Bilinenden-Bilinmeyene, Basitten -Karmasiga
Arag: Legolar, Say1 Cubuklari, Say1 Dogrusu

Gereg: Bilgisayar, Projeksiyon, Yazi tahtasi

1. OGRENME DURUMU

Giris: Ogrencilere,

| wa
[

, % gibi kesirlere basit kesir, —, $ gibi kesirlere ise hem basit

kesir, hem birim kesir olarak adlandirdigimiz bilgisi hatirlatilir.

2 17
Bunun yani-sira, 3= ve — gibi yazilan kesirli sayilarin oldugu belirtilir ve bu kesirli
=] =]

sayillar hakkinda diisiinmeleri istenir. Ogrencilerin bu kesirli sayilar1 nasil
isimlendirilebilecegi konusunda fikirlerini ortaya koymalar1 beklenir. Gerek duyulmasi
halinde bu iki kesirli saymnin tam sayili kesir ve bilesik kesir olarak adlandirildig: ifade

edilir.
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e 2, 17 . .. . . . ie.
Giidiilleme: Ogrencilere, 3= ile — Kkesirlerinin bir¢coklugun ayni miktarini gosterdigi

belirtilir ve bunun nasil olabilecegini agiklamalari istenir (KIi-Tam sayili Kesir-Bilesik

Kesir).

(Kesfetme)

= o 2. 17 C o - . .. el .
Ogrencilerin, 3-ile — kesirlerinin birgoklugun ayni miktarin1 gosterdigini kesfetmelerine
P | p= |

imkan taninir.

ile — kesirleri arasinda nasil

u |
[

Kesfetme siirecinde, Ogrencilerden, daha 6nceki derslerde

2 1
bir iliski kurduklarina iligskin diisiincelerini hatirlamalari ve bu bilgilerinin, 3=ile —

5

kesirleri arasinda nasil bir iliski oldugunu agiklamaya yardimci olup-olmayacagini

. : N N 17 1
sorgulamalar1 beklenir. Boyle bir sorgulama siirecinde Ogrencilerden, — Kesrini, =’lik
pu | pu |

2
kesirleri kullanarak nasil olusturabilecegini, benzer sekilde 3= kesrini olusturup

olusturamayacagmi diisiinmesi, tamsayili kesrin okunusunun kendisine bir katki saglayip
saglamayacagini diisiinmesi ve varsa tamsayili kesri bu sekilde olustururken kendisini
zorlayan bir durum olup olmadigini ve iistesinden gelmek i¢in ne yapabilecegini
diistinmesi beklenir. Kesfetme siirecinde tiim bu diislincelerini daha iyi gelistirebilmesi
2, 17 . .. .. . . .
icin, 3=ile — kesirlerini somut materyal ve yar1 somut ¢izimlerle gostermesi beklenir.
Ayrica bu gosterimlerinde basarili olup-olmadigini fark etmesi beklenir. Biitiin bu
2 . 17 C .. . oo -
¢abalarinin ardindan, 3— ile — kesirleri hakkinda neler syleyebilecegini ve gercekten

kendine sOylendigi gibi bu iki kesrin bir¢oklugun ayn1 miktarini gosterip gdstermedigini

2 17
sorgulamasi beklenir. Bu sorgulamada bir¢oklugun, 3= ve — ile gosteriminde benzerlik

olup olmadigmni, varsa nig¢in iki ayr1 kesir gosterimi ile ifade edildigini sorgulamasina

imkan taninir.

) 2 17
(Aciklama) Ogrencilerden, matematiksel ifadelerden yararlanarak, 3— ve — kesirlerini

ve bu iki gdsterim arasindaki iliskiyi arkadaslarina ve 6gretmenine aciklamalar1 beklenir.

Yine 6gretmeninden agiklamalarina katkida bulunmasini istemeleri beklenir.
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(fliskilendirme) (KAI — Dogal Sayi-Birim kesir) Ogrencilerden bir birim kesir ile bir
dogal say1 arasinda, (KiI - Birim Kesir- Bilesik kesir) bir birim kesir ile bir bilesik kesir
arasinda ve (KilI - Birim Kkesir-Tamsayili kesir) bir birim kesir ile bir tamsayili kesir
arasinda bir iliski kurmalar1 beklenir.

(Paylagsma — Fikir Als-Verisi)

Ogrencilerden bir birim kesir ile bir dogal say1 arasinda, bir birim kesir ile bir bilesik kesir
arasinda ve bir birim kesir ile bir tamsayili kesir arasinda nasil bir iliski kurduklarina
iliskin diiglincelerini arkadaslar1 ve Ogretmeni ile paylasmalar1 beklenir. Ve yine

arkadaslarinin ve 6gretmeninin bu konudaki diisiincelerini dinlemesi beklenir.

(Genisletme) Ogrencilerden, bir tamsayil kesre iliskin olarak, kesfetme siirecinde edindigi
2 N 2

diistinceler ve acgiklama siirecinde yaptigi agiklamalarin  (3—kesrini 3+ — ) disinda
ps ] ps ]

sOylediklerine ilave edecekleri bagka diisiincelerini aciklamalar1 beklenir. Bu

aciklamalarin1 Yari-somut gosterimler, yari-soyut gdsterimler ve matematiksel notasyona

17
uygun olarak yapmasi beklenir.. Yine ayni sekilde, — kesri i¢inde benzer c¢abalar
=

sergilemesi beklenir.

2 17
Ayrica, 3= ile — arasindaki iligkiyi daha acik ifadelerle agiklamasi ve arkadaslari ile
ogretmeninin bu konuda kendisine nasil bir katkida bulunabilecegini sorgulamasi beklenir.

(Degerlendirme) Ogrencilerden, tamsayili kesir ve bilesik kesir hakkindaki diisiincelerini
net ifadeler kullanarak 6zetlemesi beklenir. Bunun yani-sira, farkli bir tamsayili kesir ve
buna karsilik gelen bir bilesik kesri bircok yolla nasil gosterebilecegini ifade etmesi

beklenir.

Ayrica bir tamsayili kesri, bilesik kesir olarak, bir bilesik kesri tamsayili kesir olarak
gostermenin pratik bir yolunun ne olabilecegi konusunda bir yontem gelistirip-
gelistiremeyeceklerini sorgulamalart beklenir. Ogrencilerin bir ydntem gelistirmeyi

diistinmemeleri durumunda rehberlik yapilarak yontem gelistirmeleri tesvik edilir.

1. DEGERLENDIRME

Ogrencilerden bir birim kesir ile dogal say1 arasindaki iliskiyi agiklamalari istenir.
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Ogrencilerden bir birim kesir ile tamsayil1 kesir, bilesik kesir ve basit kesir arasindaki

iligkiyi agiklamalart istenir.

Ogrencilerin tamsayili kesir ve bilesik kesir ile ilgili yaptiklar1 agiklamalar dikkate alinarak

kavrayislar1 degerlendirilir.

Ogrencilerin yari-somut ve yar1 - soyut gosterimleri ve bunlara iliskin aciklamalari dikkate

alinarak tamsayili kesir ve bilesik kesre iliskin kavrayislart degerlendirilir.

Ogrencilerin bir bilesik kesri tamsayil1 kesir, bir tamsayil1 kesri bilesik kesir olarak ifade
etme konusunda bir kural ortaya —koyup koyamayacaklari gozlemlenir ve ihtiyag
duyulmasi halinde bir tamsayili kesrin bilesik kesre, bir bilesik kesrin tamsayili kesre

doniistiirilmesinin kurali agiklanir.
Ogrencilere kendilerini zorlayan durumlar olup olmadig1 sorulur.

Ogrencilerden ders siirecindeki etkinliklerden hoslanip-hoslanmadiklar1  durumlar

aciklamalari istenir.

Kesfetme siirecinde, gosterdikleri ¢abanin kendilerine bir katkisinin olup- olmadig

sorulur.

Diistincelerini arkadaglar1 ve Ogretmeni ile paylasmanin kendilerine ne gibi katkilar

oldugunu ifade etmeleri istenir.

Konuya iligkin bilgilerini agikladiktan sonra, genisletme siirecinde, daha farkli agiklamalar

yapma konusunda kendilerini zorlayan durumlarin olup-olmadig1 sorulur.

Ogrencilerin bir tamsayili kesir ile bilesik kesri arasindaki iliskiyi sorgulama gabasinin

kendilerinde nasil bir duygu olusturdugunu ag¢iklamalar1 istenir.
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. BICIiM
Ders: Matematik
Sinif: 5
Konu: Kesirler
Siire: 40’ + 40’ =80’
Ogrenme Alam: Sayilar ve Islemler
Alt Ogrenme Alami: Kesirler Alt Ogrenme Alan1
Kazanim / Kazanimlar:
(5.1.3.4.) Bir dogal say1 ile bir bilesik kesri karsilastirir.
Ogretim Metodu: Soru-Cevap
Ogrenme Yontemi: 7E Ogrenme yontemi
Ogretim Stratejisi: Bulus Yolu
Ogrenme Ilkeleri: Bilinenden-Bilinmeyene, Basitten -Karmasiga
Arag: Legolar, Say1 Cubuklari, Say1 Dogrusu
Gerec: Bilgisayar, Projeksiyon, Yazi tahtasi
1. OGRENME DURUMU
Giris: Derse giris asamasinda Ogrencilere bir Onceki derste yapilan etkinlikleri

2 2
hatirlamalar i¢in 4 3 kesrinin 4 + 3 seklinde yazilabildigi hatirlatilir. Buradan yola

2 .
cikarak 4 3 kesrinin hangi iki dogal say1 arasinda yer aldig1 sorulur. (K.A.I-Kesirli say1-

Dogal say1)
. . 17 - o
Giidiileme: Ogrencilere — kesrinin hangi iki dogal say1 arasinda yer alacagi sorulur.
pu ]

) 2
Ogrencilere 4 3 kesrinin hangi iki dogal say1 arasinda yer aldigim1 bulmak kolayken bu

soruda nasil bir yol izleyebileceklerini diisiinmeleri istenir.
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(Kesfetme)

) 1
Ogrencilerin kendilerine — bilesik kesrinin hangi iki dogal say1 arasinda oldugunu

3

bulabilmek i¢in ne yapmaliyim? sorusunu sormalar1 ve bunun lizerine diistinmeleri istenir.

. L . .. . 2 17 ) )
Kesfetme siirecinde, Ogrencilerden, daha dnceki derslerde 3— ile — kesirleri arasinda
ps | ps

17
nasil bir iligki kurduklarina iligkin diisiincelerini hatirlamalar1 ve bu bilgilerinin, —

sayisinin hangi iki sayr arasinda oldugunu agiklamaya yardimci olup-olmayacagini
sorgulamalar1 beklenir. Boyle bir sorgulama siirecinde Ogrencilerden, kesirlerin farkli
sekilde gosterimlerinin bu soruyu cevaplamalarina yardimci olup olmayacagini fark

etmeleri beklenir. Kesfetme siirecinde tiim bu diisiincelerini daha iyi gelistirebilmesi igin,

17 :
— kesirlerini somut materyal (lego) ve yar1 somut ¢izimlerle (dikdortgensel ya da dairesel

alan modeli) gdstermesi beklenir. Ayrica bu gosterimlerinde basarili olup-olmadigini fark

etmesi beklenir.

(A¢iklama)

2 . .. 17 _ Lo
Ogrencilerden, somut ve yar1 somut ¢izimlerden yararlanarak, — kesrinin hangi dogal
=]

sayl arasinda oldugunu arkadaslarmma ve Ogretmenine agiklamalart beklenir. Yine

arkadaslarindan ve 6gretmeninden agiklamalarina katkida bulunmasini istemeleri beklenir.

(Iliskilendirme)

) 17
Ogrencilerden ilk olarak — kesri ile 3 sayis1 arasinda nasil bir iligki oldugunu

; 17
aciklamalari istenir. Ogrencilerin — kesrinin 3 sayisint ne kadar gectigini fark etmeleri
pu |

17
beklenir. Daha sonra — Kkesri ile 4 sayis1 arasinda nasil bir iligki oldugunu agiklamalari

p= ]
. .17 .. . .. . oL
istenir. — kesrinin 4 tam olabilmesi i¢in kagta kaglik bir kesre ihtiya¢ oldugunu fark

etmeleri ve dogal sayi ile kesir arasindaki iliskiyi kurmalar1 beklenir. (K.A.I: Dogal sayi-

Kesir)
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(Paylasma- Fikir Ahsverisi)

Ogrencilerden bilesik kesir ile bu bilesik kesrin arasinda yer aldig1 iki dogal say1 arasinda

nasil iliski kurduklarini arkadaslari ve Ogretmenleri ile paylasmalari istenir. Ozellikle

17
sinifta yapilan Ornekteki gibi — kesrinin 3’ten ne kadar fazla 4’ten ne kadar eksik

oldugunu agiklamalar1 beklenir.

Ayni sekilde arkadaslarinin ve 6gretmeninin bu fikri dinlemesi ve varsa kendi fikirlerini de

paylagmasi istenir.

(Genisletme)

17 2
Dersin bu kisminda 6grencilerin artik — bilesik kesrinin 3=  kesri ile ayn1 oldugunu ve
ps ] pu |

2
3— kesrinin 3 dogal sayisi ile 4 sayilari arasinda oldugunu bildigini agiklamalar1 beklenir.

Ogrencilerden aradaki bu iliskiyi birim kesirlerden yola ¢ikarak agiklamasi beklenir. Daha

17
sonra — kesrinin 3 ve 4 dogal sayilar1 arasinda oldugunu uzunluk modeli (say1 dogrusu)

kullanarak da agiklayabilmeleri istenir. Son olarak tiim bu agiklamalara 6gretmenin katkisi

da eklenir.
(Degerlendirme)

Ogrencilerden bir bilesik kesrin hangi iki dogal say1 arasinda yer aldigini bulurken nasil
bir yol izleyeceklerini net olarak ifade etmesi beklenir. Farkli bilesik kesirlerin de tam
sayil1 gosterimini yaparak hangi iki dogal say1 arasinda yer aldigini bulmalar1 beklenir.
Bunu yaparken kesfetme asamasinda yapildigi gibi somut materyal, yar1 somut ¢izimler ve

say1 dogrusu ile gdstermesi istenir.
I1.DEGERLENDIRME

Ogrencilerden bir bilesik kesir ile onunla ayn1 kesri gdsteren bir tam sayili kesir arasindaki
iligkiyi aciklamalar1 istenir. Buradan bir bilesik kesrin hangi iki dogal sayr arasinda
oldugunu agiklamalar1 beklenir. Bilesik kesrin hangi iki dogal say1 arasinda oldugu
bulunduktan sonra birim kesirlerle iliskisi kurularak arasinda oldugu dogal sayilardan ilkini
ne kadar gectigini, ikincisine ulagmasi i¢in kagta kaclik kesir gerektigini iligskiyi kurarak

bulmasi beklenir. Ogrencilerin bilesik kesir ile dogal sayilar arasindaki yaptiklar:
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aciklamalar dikkate almarak kavrayislari degerlendirilir. Ogrencilerin somut, yar1 somut,

soyut gosterimleri dogru yapip yapmadiklari konusunda kendilerini sorgulamalart beklenir.
Ogrencilere kendilerini zorlayan durumlar olup olmadig sorulur.

Ogrencilerden ders siirecindeki etkinliklerden hoslanip-hoslanmadiklar1  durumlar

aciklamalari istenir.

Kesfetme siirecinde, gosterdikleri ¢abanin kendilerine bir katkisinin olup- olmadig:

sorulur.

Diisiincelerini arkadaglar1 ve 6gretmeni ile paylasmanin kendilerine ne gibi katkilar

oldugunu ifade etmeleri istenir.

Konuya iliskin bilgilerini agikladiktan sonra, genisletme siirecinde, daha farkli agiklamalar

yapma konusunda kendilerini zorlayan durumlarin olup-olmadig: sorulur.

Ogrencilerin bir bilesik kesir ile bu kesre en yakin iki dogal say1 arasindaki iliskiyi

sorgulama ¢abasinin kendilerinde nasil bir duygu olusturdugunu agiklamalari istenir.
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. BICIiM
Ders: Matematik
Sinif: 5
Konu: Kesirler
Siire: 40° +40° + 40’ =120’
Ogrenme Alam: Sayilar ve Islemler
Alt Ogrenme Alani: Kesirler Alt Ogrenme Alan1
Kazanim / Kazanimlar:

(5.1.3.5.) Sadelestirme ve genisletmenin kesrin degerini degistirmeyecegini anlar ve bir

kesre denk olan kesirler olusturur.
Ogretim Metodu: Soru-Cevap
Ogrenme Yontemi: 7E Ogrenme yontemi
Ogretim Stratejisi: Bulus Yolu
Ogrenme Ilkeleri: Bilinenden-Bilinmeyene, Basitten -Karmasiga
Arag: Legolar, Say1 Cubuklari, Say1 Dogrusu
Gerec: Bilgisayar, Projeksiyon, Yazi tahtasi
1. OGRENME DURUMU

Giris: Bu derste iki ya da daha fazla kesrin arasindaki iligkiyi kesfetmeye calisacagimiz

ogrencilere sdylenir.(K.1.1: Kesir-Kesir)
Giidiileme: Ogrencilerde merak uyandirmak igin arkadasimizin getirdigi bir tepsi pastanin

1 2
=’ ini kizlar, E’sini erkekler yemistir. Acaba kizlar m1 yoksa erkekler mi daha ¢ok pasta

[A]

yemistir? sorusu sinifa yoneltilir ve 6grencilerin fikirlerini nedenleri ile birlikte belirtmeleri

istenir.
(Kesfetme)

Ogrencilerin kesirleri gdsterme konusunda ne kadar basarili olduklarini gérebilmek icin

oncelikle kizlarin yedigi miktar1 ve erkeklerin yedigi miktar1 somut materyal ile (legolarla)
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gostermeleri istenir. Daha sonra Ogrencilerin kendini sorgulamasi istenir. Bu gosterimi

yaparken ne kadar basarili olduklarini sorgulamalar1 beklenir.

Sonraki asamada kizlarin yedigi miktar ile erkeklerin yedigi miktar1 yar1 soyut ¢izimlerle
(dikdortgensel alan modeli) ile gostermeleri istenir. Ogrencilerden yine aym sekilde
yaptiklar1 gosterimde ne kadar bagsarili olduklarini, hata yapip yapmadiklarim
sorgulamalar1 istenir. Burada Ogrencilerin genellikle yaptigi hatalara deginilir. Yani
ogrenciler iki kesri gosterirken biitiinleri farkli boyutta aldiklari i¢in bu iki kesrin birbirine
denk olmadigmi diislinebilirler. Sinifta 6grencilerin yaptiklar1 gosterimleri inceleyerek
dogru gosterim bulunmaya calisilir. Ogrencilerin kendi gdsterimlerinin dogrulugunu

sorgulamasi ve dogruya ulagmasi istenir.

Daha sonra sorunun cevabi hakkinda yaptiklar1 gosterimden yola c¢ikarak ne
diisiindiiklerini ifade etmeleri istenir. Kizlarin yedigi miktarin mi biiylik yoksa erkeklerin
yedigi miktarin mi biiylik oldugu sorulur. Daha sonra yaptiklart gosterimlerden yol ¢ikarak
soruda bir yanliglik olup olamayacag tartisilir ve son olarak bu konuda ne diisiindiiklerini

ifade etmeleri istenir.
(A¢iklama)

Ogrencilerden simdiye kadar yaptigi gosterim ve sorgulamalardan yola ¢ikarak
genellemeler yapmasi ve bu genellemeleri arkadaslarina ve 6gretmenine agiklamasi istenir.

Ogretmeninde dgrencilerin yaptig1 agiklamalara ek olarak katkida bulunmasi beklenir.
(Iliskilendirme)

Ogrencilerden ilk olarak kizlarin yedigi miktari ile 1 tepsi pastay: iliskilendirmeleri, daha

sonra aym iliskiyi erkeklerin yedigi miktar ile kurmalar1 beklenir.(K.A.I: Dogal Sayi-

Kesir; K.II: Kesir-Kesir) Son olarak kizlarin yedigi miktar ile erkelerin yedigi miktar

arasindaki iliskiyi tartigmalar1 istenir.

(Paylasma —Fikir Ahsverisi)

Ogrencilerin bilgilerini birbirleri ve dgretmenleri ile paylasmalari istenir.

Kizlarin yedigi miktarin 1 tepsi pasta ile iliskisini, erkeklerin yedigi miktarin 1 tepsi pasta
1

. 2 C e 1.
ile iligkisini agiklamalari istenir. Sonra da 1 tepsi pastanin — ile E’u arasindaki iliskiyi
P |

siifla paylagsmalar: istenir. Bu konuda dgrencilerin birbirine katkisi olan diisiinceleri de
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paylagmalari istenir. Son olarak dgretmenin 6grencilere rehberlik yapmasi ve eksiklikleri

tamamlamasi beklenir.
(Genisletme)
Erkeklerin ve kizlarin ayn1 miktarlarda pasta yedigini somut, yar1 soyut gosterimlerle géren

ogrencilerin — ile 7o hin ayni miktar1 gosterdigini ifade ettigini aciklamalarinin ardindan
=]

bu kesirler i¢in ne denilecegi, bu kesirlerle ayn1 miktar1 gosteren baska kesirlerin olup

olmadigi, baska kesirlerde de bu sekilde ayn1 miktar1 ifade eden kesirlerin varlig: tartigilir.

) 1 2

Ogrencilerden = ve o kesirlerine ayn1 anda bir isim verecek olsalar ne diyeceklerini
P ]

belirtmeleri istenir. Ogretmenden de bulduklari isimler hakkinda yorum yapmasi beklenir.

Ogrencilerden legolar yardimi ile tekrar bu iki kesri gdstermeleri istenir. Daha sonra bu
gosterimle ayn1 miktar1 ifade eden bagka bir kesrin var olup olamayacagi 6grenciler
tarafindan sorgulanir. Ayni islemi bir de dikdortgensel alan modeli ile gostermeleri ve bu
gosterimle bu iki kesirle ayn1 miktar1 gosteren bagka bir kesir gdsterip gosteremeyecekleri
sorgulanir. Son olarak 6grencilerden bu iki kesir ile ayn1 miktar1 gdsteren baska kesirleri

matematiksel olarak yazmalar istenir.

. 1 2 3 4 c . .o
Bu gosterimlerden sonra s ' 10’ 13’ 20 kesirleri ayn1 miktar1 gosteriyorsa burada

2 3 4 e
510 '15 ' 20 sayilarinin bir biitiinden

nasil bir durum s6z konusu oldugu tartigilir.
alman ayni1 pargayr gosterdigini géren O0grencilerden bu durumu agiklamalari istenir. Bir
. N 4 . .. . . . .. o
tepsi pasta i¢in = ile Sp Sy miktar1 gosteriyorsa bir tepsi pastanin —’inin gdsterimi ile
pu | pu |

4
E’ﬁnﬁn gosterimi arasinda nasil bir iliski oldugunu agiklamalari istenir. Son olarak dnce

ogrencilerden bu iligkiye bir isim bulmalarini daha sonra da 6gretmenin rehberliginde bu

iligkiyi isimlendirmeleri beklenir.

(Degerlendirme)

Ogrencilerden ilk olarak bu derste neler dgrendiklerini ifade etmesi istenir. Denk kesir
1

deyince ne anladiklarin1 agiklamalar1 beklenir. Daha sonra baska bir kesir verilip (E) bu

kesre denk kesirler yazmalar istenir. Ogrencilere yazilabilecek denk kesrin sayisinmn kag
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1 .. 1 . . . o ..
tane olacagi sorulur. 3 kesri ile 3 kesrine denk iki tane daha kesri sekil ¢izerek gosterecek

olsalar ne gibi bir yol izleyecekleri sorulur. Son olarak 6gretmenin eksikleri tamamlamasi

beklenir.
1. DEGERLENDIRME

Ogrencilerden bir kesir ile onunla ayn1 miktar1 gosteren kesirlerin olup olmayacagini, denk
kesir kavramini agiklamalar istenir. Denk kesirleri nasil elde edebilecegimizi agiklamalari
Bir kesre denk kag tane kesir olacagini ifade etmeleri beklenir. Birbirine denk kesirleri

uzunluk modelinde gosterirken ne gibi bir yontem izleyeceklerini agiklamalari istenir.
Ogrencilere kendilerini zorlayan durumlar olup olmadig: sorulur.

Ogrencilerden ders siirecindeki etkinliklerden hoslanip-hoslanmadiklar1 durumlar

aciklamalari istenir.

Kesfetme siirecinde, gosterdikleri ¢abanin kendilerine bir katkisinin olup- olmadigi

sorulur.

Diisiincelerini arkadaslar1 ve Ogretmeni ile paylasmanin kendilerine ne gibi katkilart

oldugunu ifade etmeleri istenir.

Konuya iliskin bilgilerini agikladiktan sonra, genisletme siirecinde, daha farkli aciklamalar

yapma konusunda kendilerini zorlayan durumlarin olup-olmadig: sorulur.

Ogrencilerin birbirine denk kesirleri bulurken yaptiklar1 sorgulamanin kendilerinde nasil

bir duygu olusturdugunu agiklamalar istenir.
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. BICIiM
Ders: Matematik
Sinif: 5
Konu: Kesirler
Siire: 40° +40° + 40’ + =120’
Ogrenme Alam: Sayilar ve Islemler
Alt Ogrenme Alani: Kesirler Alt Ogrenme Alan1
Kazanim / Kazanimlar:
(5.1.3.6.) Paydalar esit veya birinin paydasi digerinin kati olan kesirleri siralar.
Ogretim Metodu: Soru-Cevap
Ogrenme Yontemi: 7E Ogrenme yontemi
Ogretim Stratejisi: Bulus Yolu
Ogrenme Ilkeleri: Bilinenden-Bilinmeyene, Basitten -Karmasiga
Arac: Legolar, Say1 Cubuklari, Say1 Dogrusu
Gereg: Bilgisayar, Projeksiyon, Yazi tahtasi
1. OGRENME DURUMU

Giris: Ilk olarak 6grencilere dogal sayilarda siralama ve kesirli sayilardan birim kesirlerin
siralamast hatirlatilir. Hatta bu siralamalari uzunluk modeli ilizerinde de yapabilmeleri
beklenir. Bu derste de paydalar esit olan kesirlerin siralamasindan yararlanarak birinin
paydas1 digerinin kat1 olan kesirleri biiyiikliik, kiigiikliigline goére siralayacagimiz ifade

edilir.
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— kesirlerinin ortak 6zellikleri 6grencilerle tartigilir. Daha
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sonra bu kesirleri somut, yar1 soyut gosterimlerle gosterip biiyiikliiklerini karsilastirmalari

istenir.

Giidiileme: ... vb. paydalar1 ayn1 olan kesirlerdir.
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Paydalar1 ayni olan kesirli sayilar kiigiikten biiytige siraladigimizda;
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kiiclikten bliylige nasil siralardik? Sorusu Ogrencilere yoneltilerek fikir yiirtitmeleri

beklenir.(K.1.1: Kesir-Kesir)
(Kesfetme)

Ogrencilerden kendilerine su sorulari yoneltmeleri istenir. ¢ Verilen kesirlerin bir 6zelligi
var m1? Simdiye kadar 6grendiklerimden sonra bu siralamayi yapmak benim i¢in zor mu?’
Bu sorular1 yanitlayabilmeleri i¢in kendilerine adim adim asagidaki sorular1 sormalari

beklenir.

4. Verilen kesirli sayilarin benzerlik ve farkliliklarin1 bulmak isimi kolaylastirir
mi1?
5. Verilen kesirli sayilarda benzer ya da farkli 6zellikler var m1?

6. Varsa bu benzerlik ve farkliliklar hakkinda ne sdyleyebilirim?

Bu sorular tartigildiktan sonra pay ve paydadaki sayilarin biiyiik veya kiigclik olmasinin

onemli olup olmadig: tartigilir.

4. Verilen kesirli sayilarin bazilarinda pay kismu biiyiik pay kismina gore siralama
yapabilir miyim?

5. Verilen kesirli sayilarin bazilarinda payda kismi biiylik payda kismina gore
siralama yapabilir miyim?

6. Pay ve paydalar1 ayn1 anda mi1 dikkate almaliyim?

Ogrencilerden bu sorulara cevap verebilmeleri icin oncelikle verilen kesirleri legolarla
(somut materyal kullanarak) gostermeleri istenir. Daha sonra yaptiklar1 gosterimde hata
olup olmayacagmi diisiinmeleri ve tartigmalar1 istenir ve yaptiklart gdsterime gore bir

siralama yapmalar1 beklenir.

Sonraki asamada verilen kesirli sayilar1 dikdortgensel alan modeli ile ¢izerek gostermeleri
istenir. Yaptiklari ¢izimlerin dogrulugunu tartismalar1 beklenir. Yapilan ¢izimlere gore de

bu kesirli sayilar1 siralamalar istenir.

Son asamada ise somut gosterimle yaptiklar1 siralama ile yar1 soyut gosterim yardimu ile

yaptiklar1 siralama arasinda fark olup olmadigini karsilagtirmalar istenir. Burada amag
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ogrencilerin yapabilecegi hatayr fark etmelerini saglamaktir. Ogrenciler biitiinleri farkli
aldiklari igin siralamada hata yapabilirler. Iki gdsterimi de karsilastirarak kendi hatalarinin
farkina kendileri varacaktir. Buradan da yaptiklar1 siralamanin dogrulugunu tartismalari

istenir.
(A¢iklama)

Kesfetme siirecinde verilen kesirli sayilarin benzer ve farkli yonlerini inceleyerek ortak
yonleri olup olmadigini sorgulayan 6grencilerden bu konudaki diisiincelerini arkadaslarina
ve Ogretmenlerine agiklamasi istenir. Daha sonra legolarla gosterirken yaptiklarini ve
siralamay1 neden bu sekilde yaptigini ve alan modeli ile yaptig1 ¢izimi arkadaglarina ve
ogretmenlerine aciklamasi istenir. Ogrencilerden yaptiklar1 agiklamalarm dogrulugunu
sorgulamasi istenir. Son olarak Ogretmeninde Ogrencilerin ag¢iklamalarina ek olarak

sOylemek istedikleri sdylenir.

(liskilendirme)

" . 1 . 3 2 . 12 2 . 4 e g
Ogrencilerden — ile — arasinda, — ile — arasinda, — ile — arasinda iliski olup
5 5 10 10 1 15

L

olmadigim varsa nasil bir iliski oldugunu incelemeleri istenir(K.I:I: Kesir-Kesir).
Paydalar1 5, 10, 15 olan kesirler arasinda iliski olup olmadigin1 varsa nasil bir iliski

oldugunu incelemeleri istenir (K.I.I: Kesir-Kesir)

(Paylasma-Fikir Alisverisi)

) 1. 3 . 2 . 4 I
Ogrencilerden —ile — kesirleri arasinda s ile — kesirleri arasinda, paydalar1 5, 10, 15
olan kesirler arasinda nasil bir iliski oldugunu arkadaslarina ve 6gretmenlerine aciklamalari

beklenir. D aha sonra bu konu ile ilgili 6gretmenin ve arkadaslarinin da katkilar1 incelenir.
(Genisletme)

Ogrencilere bu siralamay1 yapmanin baska yolu olup olmadigi sorulur. Say1 ¢ubuklari ya
da say1 fasulyelerini kullanarak gostermeleri istenir. Daha sonra da sayr dogrusunu
kullanarak bu siralamayr yapip yapamayacaklarini sorgulamalari beklenir. Biitiin
gosterimler yapildiktan sonra &grencilerin bu siralamayr daha pratik yollarla yapip
yapamayacaklarint diigiinmeleri istenir. Pratik bir siralama yontemin kitaplarda olup
olamayacagini aciklamalar1 beklenir. Son olarak bu konuda arkadaslarinin ve 6gretmenin

yapacag katkilara bakilir.
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(Degerlendirme)

Ogrencilerin bu derste neler 6grendiklerini degerlendirmeleri istenir. Kesirleri siralamak
icin gelistirdigi yontemin dogrulugunu ve kitaptaki yontemlerle uyusma durumunu

incelemeleri istenir.

1. DEGERLENDIRME
Ogrencilerin kesirleri siralama konusundaki bulduklar1 yontemi agiklamalari istenir.
Ogrencilere kendilerini zorlayan durumlar olup olmadig sorulur.

Ogrencilerden ders siirecindeki etkinliklerden hoslanip-hoslanmadiklar1  durumlart

aciklamalari istenir.

Kesfetme siirecinde, gosterdikleri ¢abanin kendilerine bir katkisinin olup- olmadig

sorulur.

Diisiincelerini arkadaslar1 ve Ogretmeni ile paylasmanin kendilerine ne gibi katkilar

oldugunu ifade etmeleri istenir.

Konuya iliskin bilgilerini agikladiktan sonra, genisletme siirecinde, daha farkli agiklamalar

yapma konusunda kendilerini zorlayan durumlarin olup-olmadig: sorulur.

Ogrencilerin kesirleri siralama konusunda yaptiklar1 sorgulamanin kendilerinde nasil bir

duygu olusturdugunu agiklamalar istenir.
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. BICIiM
Ders: Matematik
Sinif: 5
Konu: Kesirler
Siire: 40° +40° + 40’ + 40°=160"
Ogrenme Alam: Sayilar ve Islemler
Alt Ogrenme Alani: Kesirler Alt Ogrenme Alan1
Kazanim / Kazanimlar:

(5.1.3.7.) Bir ¢oklugun istenen basit kesir kadarim1 ve basit kesir kadari verilen bir

coklugun tamamin1 birim kesirlerden yararlanarak hesaplar.
Ogretim Metodu: Soru-Cevap
Ogrenme Yontemi: 7E Ogrenme yontemi
Ogretim Stratejisi: Bulus Yolu
Ogrenme Ilkeleri: Bilinenden-Bilinmeyene, Basitten -Karmasiga
Arag: Legolar, Say1 Cubuklari, Say1 Dogrusu
Gereg: Bilgisayar, Projeksiyon, Yazi tahtasi
1. OGRENME DURUMU
Giris: Ogrencilere verilen coklugun istenen kesir kadarmi bulmayr &grenecegimiz

sOylenerek hedeften haberdar edilir.

Giidiileme: Bir elmanin E’i yendiginde geriye yine kesirli bir say1 kalir. Ama 24 elmanin

5

ﬁ’i yenirse geriye 4 elma yani bir dogal say1 kalir. Bu iki soruda sonuglar neden farkli

¢ikmis olabilir? Sorusu &grencilere yoneltilir. Ogrencilerden bu iki sorunun farkli olma

sebebini agiklamalari istenir.
(Kesfetme)

Ogrencilerin simdiye kadar 6grendiklerini diisiinerek kesirlerin onlar icin ne ifade ettigini

aciklamalari istenir.
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. 3,. . . RO 3,. C e . .
Bir elmanin g’mm ne ifade ettigini, bir elmanin g’l yenmistir climlesinden ne anladigini

’1” benim i¢in ne ifade ettigi, 24 elmanin

o |

diistinmeleri istenir. Daha sonra 24 elmanin

’1 yenmistir ciimlesinden ne anladiklarini ifade ettigini agiklamalari istenir. Birinci ve

o |

{iciincli soru ciimlelerinin birbirinden farkini, ikinci ve dérdiincii soru ciimlelerinin
birbirinden farkini diistinmeleri ve bunun sonucunda problemlerden birinde cevap kesirli

say1 ¢ikarken neden digerinde dogal say1r ¢ikmis olabilecegini diisiinmeleri istenir. Bu

sorular1 cevaplayabilmeleri i¢in 6grencilerden “Bir elmanin g’i yendiginde geriye kagta

’1 yenirse geriye ka¢ elma kalir?” problemini

o |

kag1 kalir?” problemini ve ‘24 elmanin

somut materyalle gostermeleri istenir. Bu gosterimleri yaparken hata yapip yapmadiklarini
kendilerine sormalar1 ve tartismalar istenir. Daha sonra ayni problemleri dikddrtgensel
alan modeli ile (yar1 soyut cizimlerle) gostermeleri ve ardindan yaptiklari ¢izimde hata

olup olmayacagini sorgulamalari istenir.
(Aciklama)

Bu asamada o6grencilerden simdiye kadar yaptiklarini Ogretmenine ve arkadaslarina

aciklamasi beklenir.

. .. 5,. . 5, . .
Bir elmanin ’1 ile 24 elmanin E’l arasindaki farki, 24 elmanin g’l ciimlesinden ne

o |

anlamas1 gerektigini, 24 elmanin z’i climlesini bagka nasil ifade edebilecegini, bu

problemin sonucuna ulasirken nasil bir yol izledigini arkadaslarina ve Ogretmenine
aciklamasi istenir. Daha sonra 6gretmenin de 6grencinin agiklamalarina katki saglamasi

beklenir.
(liskilendirme)
Bu kisimda 6grencilerden biitiin ile kesir arasindaki iliskiyi sorgulamalar1 beklenir. Bir

5

cokluk ile kesir arasinda nasil bir iliski olabilecegi ve 24 elmanin - ’ini1 bulmanin birim

kesirlerle iligkisinin olup olmadig1 sorgulanir(K.A.I: Kesir-Dogal Say1).

(Paylasma- Fikir Alsverisi)
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Ogrencilerden iliskilendirme asamasinda bulduklarini  6gretmeni ve arkadaslarina

anlatmasi beklenir. Biitiin ile kesir arasindaki iligkiyi, bir ¢okluk ile kesir arasindaki

iliskiyi, 24 elmanin E’ini hesaplamanin birim kesirlerle iligkisini 6gretmeni ve arkadaslari

ile paylasmasi istenir. Ayni sekilde bu iligkilere 6gretmenin ve diger arkadaslarin da katkisi
ele alinir.

(Genisletme)

Ogrencilere su ana kadar Ogrendiklerinden yola ¢ikarak parcadan biitine giden

problemlerde nasil bir yol izledikleri sorulur. Eger “ z’i 20 tane olan elmalarin tamami

kactir?” seklinde bir problem olsaydi nasil bir yontem izleyebileceklerini diisiinmeleri
istenir. Oncelikle bu problemden ne anladiklar1 daha sonra da bu problemi somut materyal
kullanarak gdstermeleri istenir ve yaptiklari bu gosterim de hata yapip yapmadiklarin
sorgulamalar1 istenir. Sonra ayni1 problemi dikdortgensel alan modeli ile gostermeleri ve

yaptiklar1 gosterimde hata olup olmadigin1 sorgulamamalar istenir.

Son olarak 6grencilere bu problemin dersin basindaki problemle karsilastirmasi istenir. Bu
iki problemin benzer yonleri, farkli yonleri tartisilir. Bu problemde nasil bir ¢éziim yolu

izleyebileceklerini diisiinmeleri istenir.
(Degerlendirme)
Ogrencilerden bu derste neler 6grendigini degerlendirmeleri istenir.

111 DEGERLENDIRME

Ogrencilerin kesirler problemleri konusundaki uyguladiklar1 yontemi agiklamalari istenir.
Ogrencilere kendilerini zorlayan durumlar olup olmadig1 sorulur.

Ogrencilerden ders siirecindeki etkinliklerden hoslanip-hoslanmadiklar1  durumlar

aciklamalari istenir.

Kesfetme siirecinde, gosterdikleri ¢abanin kendilerine bir katkisinin olup- olmadig

sorulur.

Diislincelerini arkadaslar1 ve Ogretmeni ile paylasmanin kendilerine ne gibi katkilar

oldugunu ifade etmeleri istenir.
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Konuya iliskin bilgilerini a¢ikladiktan sonra, genisletme siirecinde, daha farkli agiklamalar

yapma konusunda kendilerini zorlayan durumlarin olup-olmadig: sorulur.

Ogrencilerin kesirler problemleri hakkinda yaptiklar1 sorgulamanin kendilerinde nasil bir

duygu olusturdugunu agiklamalar istenir.
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EK 3: Akademik Basar1 Testi

Degerli Ogrenciler!
Asagida sizlere Kesirler konusunda bazi sorular verilmektedir. Bu sorulara vereceginiz cevaplar
bilimsel bir aragtirmada kullanilacaktir. Hi¢bir soruyu bog birakmadan, igtenlikle cevaplamanizi

istiyoruz. Katkilarimiz i¢in Cok Tegekkiirler!
Yrd.Doc.Dr. Mine AKTAS & Matematik Ogretmeni Rukiye KAYHAN

1. Asagidaki kesirli sayilardan hangisi en biiytiktiir?

1 1 1 1
2. Asagidakilerden hangisi % kesrine denktir?

6 5 9 3
3. Asagidakilerden hangisi 2 ; kesirli sayisinin karsiligidir?

3 3 3 6

4. Asagidakilerden hangisi 3 ten kiigtikttir?

5 11 9 9

F A LY

> 0 1 2 ‘

Yukaridaki say1 dogrusu iizerinde A noktasimin bulundugu ver asagidakilerden
hangisidir?

a) & b ; Q) + d 3
6. Asagidakilerden hangisi% bilesik kesrinin karsiligidir?

1 3 3
a) 3+ - b) 1+ ¢) 1 d) 33

~3 | e
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Asagida verilen siralamalardan hangisi dogrudur?

8 1_ 6 4
ﬂ) 11}§}E}i b)—}l—}—}—
6 6 6 6 b & 6 6
4 i] 8
c)llc:i{éﬁi? d - <-<-<1-
6 6 6 B 6 6 6
: .. 4 : :
Asagidakilerden hangisi = kesrine denktir?
8 12 7 4

Asagida verilen siralamalardan hangisi dogrudur?

10. 24 elmanin ;'ﬂ kirmizi, geriye kalanlari yesil elmadir. Buna gére kirnmzi elmalar kag

tanedir?

a) 16 b) 12 c) 8 d 6

Bir kutudaki kalemlerin % ‘si kursun kalem, digerleri tiikkenmez kalemdir. Kursun
kalemlerin sayisi 12 olduguna gore, kutudaki toplam kalem sayisi kagtir?
d) 60

11.

a) 30 b) 42 c) 54
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2

T v T T T v T T 3
0 2 ‘4
Yukaridaki sayr dogrusu tizerinde B noktasinin bulundugu yer asagidakilerden
hangisidir?

1 1 1 1

2 3 5 2 5 3
a) - <-< — b) = =—=< =
) 3 6 12 )3 12 6
5 3 2 5 _2 3
c) — <=<= d — <-<=
12 6 3 12 3 6

. Asagidakilerden hangisi 2’den kiigtiktiir?

2) - b) < O d =
. Asagidakilerden hangisi 3 E kesirli sayisinin karsilig: degildir?

2 17 7 16
Ei] 3+ 5 b} 5 C) 2 5 d) 5

. Asagidakilerden hangisi % kesrine denk degildir?

2) < b) E c) % d)

|

. Asagida verilen siralamalardan hangisi dogrudur?

1 _19_ 8 4 1 _4 8 19
SsZs 2> = b)2-<=s-=-< =
a) 25 7% 78 8 ) 8 8 8 8
19 1_ 8 4 d 818 1
= S 2 - - = < 2=
) T >2>0> ¢ ) 3 <33 5
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18. Asagida verilen siralamalardan hangisi dogrudur?

1 1 1 1 1 1

— >->= — ==
3) 23 8 16 b) 23 16 8

1 1 1

e s d) - —=>=—
) 57 23716 ) 16 23

19. Asagidakilerden hangisi 1—; bilesik kesrinin karsilig1 degildir?
10 2 3 3
a) 1= b) 37 ¢) 2+ d 27

20. Asagidakilerden hangisi 3’ten biiyiiktiir?

13 12
21. Asagidakilerden hangisi g kesrine denk degildir?

a) b)% c)g d) 2

18

22. Asagidaki say1 dogrularindan hangisinde % kesirli sayisinin yeri dogru olarak

gosterilmistir?
1
a} ’ 6 LY
s o 1/
1
Z 6
b] b 0 1 }
1
Vi 6 \
o € S T 7
1
6
4 & 8
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23, Satrang turnuvasina katilan 48 gocuktan g'i erkektir. Bu durumda turnuvaya katilan
kizlarin sayis1 kagtir?

a) 18 b) 30 c) 16 d) 6
24. Asagidakilerden hangisi yanligtir?

< >

a)

-]

b) ¢)

1
> —_—
d) 11

U] -
O |
-
~ |-
|-
N -

. Bir okulda 6grenim goren beginci simf 6grencilerinin g ‘u zeka oyunlarim, geriye kalam

da jimnastik etkinliklerini segmistir.72 6grenci zeka oyunlarini segtigine gore besincei
sinifta grenim goren dgrenci sayisi kagtir?

a) 36 b) 90 ¢) 162 d) 234

26. Asagida verilen siralamalardan hangisi dogrudur?

3 _5_ 7 7 _5_3
a) - > — b) — =-=-
4 8 16 16 8 4

5 7 _ 3 3 _7_5
c) = =—>- d) ~->—>=
8 16 4 4 16 8

27. Asagidakilerden hangisi 2’ den buyiiktiir?

a) : b) = ) = d)

w O A
28. <0 2

Yukarida sayida dogrusunda gosterilen sekillerin yerleri asagidakilerden hangisinde
dogru olarak verilmistir?
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29. Asagidaki say1 dogrularindan hangisinde % kesirli sayisinin yeri dogru olarak

gosterilmistir?
1
L 3 LY
) ¢ 0 1/
1
bl £ 3 5\
) 5 1 7
1
3
I 45 -
1
V. 3
9 T
30. Asagidaki kesirli sayilardan hangisi en kiigtiktiir?
1 1 1 1
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EK 4: Matematik Tutum Olgegi
Matematik Tutum Olgegi

Degerli Ogrenciler!
Asagida size matematik dersine yonelik tutumlarimizi belirlemek amaciyla bazi ciimleler verilmistir. Dogru veya yanlis cevap yoktur.
Size en uygun secenegi X igareti koyarak belirtiniz.

MADDELER

Tamamen Katilirim
Kararsizim

Genellikle Katilirnm
Genellikle Katilmam
Tamamen Karsiyim

Matematik, ¢cok sevdigim dersler arasindadir.

Matematik ¢aligmak beni dinlendirir.

Matematik derslerindeki konular azaltilsa mutlu olurum.

Matematik ¢aligirken canim sikilir.

Matematik ile ugrasmak beni eglendirir.

Bos zamanlarimda matematik ¢alismaktan zevk alirim.

Matematik derslerinden korkarim.

Matematik problemi ¢6zmek beni yorar.

P N|o|arw -

Matematik bana korkutucu goriiniir.

[EY
o

. Matematik problemi ¢6zmekten zevk alirim.

[EEN
[EEN

. Matematik, derslerin en giizelidir.

[EY
N

. Ileride matematik ile yakindan ilgili bir meslek segmeyi
isterim.

13. Matematikten hi¢ hoslanmam.

14. Programda matematik ders saatlerinin sayis1 azaltilsa mutlu
olurum.

15. Tleride, matematikle iliskisi en az olan bir meslek segmek
isterim.

16. Elime gegen her matematik problemini ¢6zmek isterim.

17. Matematik konusundaki her sey ilgimi ¢eker.

18. Dersler arasinda en ¢ok matematikten hoslanirim.

19. Matematik oyunlarindan hoslanmam.

20. Miimkiin olsa, matematik yerine bir baska ders alirim.

21. Matematik 6devlerini sikilmadan, zevkle yaparim.

22. Matematik derslerine mecbur oldugum i¢in ¢alistyorum.

23. Bos zamanlarimda matematik problemi ¢6zmek bana zevk
Verir.

24. Bir matematik sorusunu cevabini bulmak i¢in kendi kendime
uzun bir zaman harcamaktansa onu bir bilenden sorup
O0grenmeyi tercih ederim.

25. Matematik derslerinde kendimi rahat hissederim.

26. Diger derslere gore matematige daha biiylik bir zevkle
caligirim.

27. Bana gore matematik en ¢ekici derstir.

28. Matematik derslerindeki konular azaltilsa sevinirim.

29. Matematik derslerinden ¢ekinirim.

30. Matematik dersine sadece sinif gegmek igin galisirim
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EK 5: Kapsam Gegerliligi Uzman Degerlendirme Formu
Degerli Hocam!

Bir 6grenme yontemi olarak, 7E Ogrenme Metodunun Kesirler konusunun dgrenilmesine
etkisini arastiran bir ¢alisma yapmaktayim. Bu amagla, Ortaokul 5. Simif Sayilar ve
islemler Ogrenme Alani, Kesirler Alt 6grenme Alani’nda yer alan 7 kazamn dikkate
alarak akademik basariy1 6lgmeye yonelik bir basari testi hazirladim. Hazirlamis oldugum
test maddelerinin ilgili kazanimlara iliskin akademik basariy1 6l¢gmede ne kadar gegerli bir
ara¢ oldugunu belirlemek amaci ile “Kapsam Gegerliligini” yapmak istiyorum. Matematik
Egitimi alaninda ¢aligsan bir uzman olarak, sizden testin taslak formunda yer alan maddeleri

kapsam gegerliligi bakimindan degerlendirmenizi rica ediyorum.

Katkilarmiz icin TESEKKURLER...

Rukiye KAYHAN YUCEL

Matematik Ogretmeni
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Kazamm 5.1.3.1:Birim kesirleri Siralar Uygun/| - Uygun/ Agiklama
Gecerli | Gegerli
degil
1. Som
0. Som
1%, Som
24 Som
30. Som
Kazanim 5.1.3.2: Birim kesirleri say: dofrusunda 'L}'gunj.’ 'L}'g‘unj.’ Agqklama
ssterir. Gecerli Geg:!a_rll
degil
3.50m
12.5om
22 Som
2% Zom
20 Sorm
Kazanim 5.1.3.3: Tamsayili kesrin, bir dogal Uy gum.’ Uy gum.’ Aqiklama
sayi ile bir basit kesrin toplanu oldugunu anlar. Gegerli GEF?F l
Tam sayils kesri bilesik kesre, bilesik kesri tam degil
savili kesre doniistiiriir.
3.50m
&. Som
13. Som
19. Som
Kazanim 5.1.3.4:Bir dogal savi tle bir bilesik | Uygun/ | Uygun/ Agklama
kesri karsilastinir Gecerli Gecerli
degil
4 Som
14. Soru
20. Som
27 Som
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Kazanmm 5.1.3.5:5adelestirme ve Uygun/ | Uygun/ Aqklama
genisletmenin bir kesrin degerini Gecerli Gecerli
degistirmevecedini anlar ve bir kesre denk olan degil
kesirler olughurr.
2. Som
8. Som
16. Soru
21. Soru
Kazanmm 5.1.3.6:Paydalan egit veva birinin Uygun/ | Uygun/ Acgklama
pavdas: diferinin kati olan kesirleri siralar. Gecerli Gecerli
degil
13. Soru
26. Soru
Kazanmm 5.1.3.1:Bir cokludun istenen basit Uygun/ Uygun/ Acqklama
keesir kadarmi ve basit kesir kadan verilen bir Gecerli Gecerli
coklugun tamamumi birim kesirlerden degil
vararlanarak hesaplar.
10. Soru
11. Soru
23. Soru
25. Soru
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EK 6: Resmi Islemler

__Jlliluh T
i h DENIZLL VALILIGE
B0 VIR B gition AVhel e bl i

Bayl o |ec050Ed 309R4% TREE
Komm = Anket Leni

VALILIK MakKAaMINA

llgi  : Pamukkak: Cannatesi Beklirdgginin 07032016 b vy 4566 sanh yaakan,

Pamukkale Univarsivesi Egitim Fakidieai Clkdpmtim Bilimil Sl Ofremenligl anssdlim Dal
egreiom dyesi Yrd Deg. D Hoseyie Cebdl KAYHAR Y5 Simf Matematk Dersi Besirler Komenmun
Oretineinde 778 Chrenme Modelinin akedemik Baganyn, Bilgibene Baleibgoo ve Derse %enelik Toumlara
Lhiad™ bomubs limsed celismasing wheelik basclamig olfedu dlcek formunu g van geredl Moslrughmize
Buadli Pamukkale Sgommde bulungn incilipor Imam Halip onackulunde epities phies Gfemilon uygclamel
ek dir,

Yukanda st gegen miracaethr ile ilgili Lisens/Lisensosidokcom)  adrencileri ve Ofretin
Gitreyliberiman ilgh yazilon ekings beleimes aldukion chudlarda, [CmedgreiimdikogretimOkubinces} konulzn
ike algili ankel gelnmalinen Ao, Yangms « Soeval Ekilik lzinlei™ Genelpesinde belimilen esastar
geregings: Cheul we kwrumlenn ogitim-ggmotim fmliyelloin akabrayacak sekilde 1015200146 s@itim-Gdrates
wab iperisinde uygpcbmalan ModirRaumozce @gun gorilmis olup;

Dhalunnaes, arx edeninn
Wahmut DGUZ
Bill: Egitim Madurn

OLUR Givenli Elekiroaik hueal
L6016 Ash Tle Ayniader
Ali SAMLIER el
wali a. Aliri ERKAN
Vali Yardimeois LIHﬂ 5 f’,
*3
e

DEMIELL W s LILIGE
11 WO B MOSUngu

FAMUKEALL URIVERSITES] REKTORLUGINE
Earumurreesa Mudidkdgumiedeon wlep edilen arupomos steklenne ot Makan Dsay ve

Muduriigintece Onay venilen ankel formlan el gomderiimigir.
(Geregini riva ederim.

Ali SARLIER
Wali a.
Yalh Yardiméisa
EH.
I=Anisel Frmd s
Sedoa pese Main Sade Cad, Me 02 0 DENIEL! Agrmbile Bilgi bein CRGELMIS-VHE]
Frektrondk A2 hntgnizlimichgey Tededon AU 2] I AL S dakili W0E
gl §1vai 2k stch e S Helpa pen 10 FSE) IRS 08 &0
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EK 7: Akademik Basar1 Testi Madde Analiz Sonuclari

5 TOTAL
High
Low
Diff

77%(@,755)
29 (1,000)
12 (@,387)
17 (@,613)

5 (8,049)
e (0,000)
4 (@,129)
-4(-8,129)

19 (@,186)
1 (@,034)
8 (8,258)

-7(-8,224)

77%(@,755)
29 (1,000)
20 (@,645)

9 (@,355)

28 (@,275)

3 (@,183)
16 (@,516)
-13(-8,413)

@ (9,000)
@ (0,000)
@ (0,000)
@ (9,000)

24 (@,235)

@ (0,000)
15 (@,484)
-15(-8,484)

15 (@,147)
2 (08,069)
6 (8,194)

-4(-8,125)

12 (@,118)
@ (9,000)
7 (8,226)

-7(-8,226)

61%(@,598)
26 (@,897)
7 (8,226)
19 (@,671)

70%(@,686)
29 (1,000)
9 (@,290)
20 (@,718)

53%(@,520)
26 (@,897)
8 (8,258)
18 (@,638)

4 (@,039)
@ (0,000)
1 (@,032)
-1(-8,0832)

10 (@,898)
@ (0,000)
5 (8,161)

-5(-8,161)

25 (8,245)
@ (0,000)
19 (@,613)

-19(-8,613)

3 (@,029)
@ (0,000)
3 (@,0897)
-3(-8,097)

15 (@,147)
@ (8,000)
9 (@,290)

-9(-8,290)

9 (@,088)
@ (0,000)
3 (@,097)
-3(-8,097)

3 (@,0829)
@ (0,000)
3 (@,0897)
-3(-8,097)

6 TOTAL
High
Low
Diff

7 TOTAL
High
Low
Diff

& TOTAL
High
Low
Diff

9 TOTAL
High
Low
Diff

18 TOTAL
High
Low
Diff

4 (8,039)
e (0,000)
2 (0,065)
-2(-9,065)

27 (0,265)
3 (0,103)
11 (@,355)
-8(-9,251)

3 (0,029)
e (0,000)
2 (0,065)
-2(-9,065)

32 (0,314)
2 (0,069)
14 (0,452)

-12(-8,383)

46%(0,451)
23 (0,793)
4 (8,129)
19 (0@,664)

70%(0,686)
29 (1,000)
11 (@,355)
18 (8,645)

34%(8,333)
22 (8,759)
o (0,000)
22 (8,759)

75%(8,735)
29 (1,000)
14 (8,452)
15 (8,548)

(8,010)
(8,000)
(8,000)
(8,000)

[ I e T S}

21 (8,206)

e (0,000)
13 (8,419)
-13(-0,419)

20 (8,196)

6 (0,000)
14 (8,452)
-14(-8,452)

18 (8,176)
2 (0,069)
8 (0,258)

-6(-8,189)

16 (8,157)

6 (0,000)
11 (@,355)
-11(-@,355)

68%(08,667)
27 (8,931)
16 (8,516)
11 (@,415)

27 (8,265)
6 (0,207)
10 (8,323)
-4(-8,116)

129

8 (0,078)
6 (0,000)
4 (0,129)
-4(-8,129)

23 (8,225)

2 (0,069)
12 (@,387)
-10(-0,318)

8 (0,078)
6 (0,000)
4 (0,129)
-4(-8,129)

1 (@,010)
6 (0,000)
1 (@,032)
-1(-8,032)

8 (0,078)
6 (0,000)
4 (0,129)
-4(-8,129)



12

13

14

15

TOTAL
High
Low
Diff

TOTAL
High
Low
Diff

TOTAL
High
Lo
Diff

TOTAL
High
Low
Diff

TOTAL
High
Lo
Diff

24 (8,235)
5 (8,172)
9 (@,290)

-4(-8,118)

45 (@,441)
9 (@,318)
13 (@,419)
-4(-08,1089)

32 (8,314)

2 (@,069)
15 (8,484)
-13(-8,415)

16 (0,098)
1 (@,034)
6 (8,194)

-5(-8,159)

18 (@,176)
1 (@,834)
8 (@,258)

-7(-0,224)

Option 1

53%(@,520)
23 (@,793)
7 (08,226)
16 (@,567)

27 (@,265)

1 (@,834)
14 (@,452)
-13(-8,417)

4 (8,839)
e (0,000)
1 (@,032)
-1(-0,032)

8 (8,078)
@ (@,000)
5 (8,161)
-5(-8,161)

18 (@,176)
2 (@,069)
6 (8,194)

-4(-8,125)

Option 2

16 (8,157)
1 (@,034)
9 (@,290)

-8(-8,256)

6 (@,859)
e (@,000)
3 (@,897)
-3(-8,897)

58%(@,569)
25 (@,862)
12 (@,387)
13 (@,475)

76%(8,745)
28 (8,966)
17 (8,548)
11 (8,417)

12 (@,118)
e (@,000)

9 (8,088)
e (0,000)
6 (8,194)
-6(-8,194)

24%(@,235)
19 (@,655)
1 (8,832)
18 (@,623)

8 (0,078)
2 (0,069)
3 (@,097)
-1(-8,028)

8 (8,078)
@ (0,000)
3 (8,897)
-3(-8,897)

54%(@,529)
26 (@,897)

8 (@,258)
-8(-0,258)

Option 3

9 (8,298)

17 (8,606)

Option 4

17

18

19

28

TOTAL
High
Low
Diff

TOTAL
High
Low
Diff

TOTAL
High
Low
Diff

TOTAL
High
Low
Diff

TOTAL
High
Low
Diff

44%(@,431)
21 (@,724)

6 (0,194)
15 (@,531)

26 (8,255)
e (0,000)
12 (@,387)

-12(-8,387)

(0,000)
(0,000)
(0,000)
(8,000)

[aw B o B v B v

17 (@,167)
1 (8,834)
9 (8,298)

-8(-8,256)

55%(@,539)
28 (@,966)
5 (8,161)
23 (@,804)

40 (@,392)
7 (8,241)
17 (8,548)

-10(-@,307)

10 (@,0898)
e (9,000)
5 (8,161)

-5(-8,161)

31 (@,3804)
3 (8,103)
17 (@,548)

-14(-0,445)

68%(0,667)
28 (@,966)
11 (®,355)
17 (@,611)

31 (@,3804)
e (8,000)
17 (@,548)

-17(-@,548)

130

9 (0,088)
1 (@,0834)
2 (8,065)
~1(-0,0380)

46%(8,451)
26 (@,897)
4 (0,129)
22 (@,768)

6 (0,059)
1 (@,0834)
3 (@,097)
-2(-0,062)

11 (@,108)
e (8,000)
7 (8,226)

-7(-9,226)

11 (@,168)
1 (8,034)
6 (8,194)

-5(-8,159)

9 (0,088)
e (0,000)
6 (8,194)
-6(-0,194)

19 (@,186)
3 (@,103)
10 (8,323)
-7(-8,219)

65%(8,637)
25 (@,862)
11 (@,355)
14 (@,507)

6 (8,859)
e (0,000)
4 (8,129)
-4(-8,129)

5 (8,049)
e (0,000)
3 (8,897)
-3(-8,097)



22

23

24

25

TOTAL
High
Low
Diff

TOTAL
High
Low
Diff

TOTAL
High
Low
Diff

TOTAL
High
Low
Diff

TOTAL
High
Low
Diff+

51 (@,5600)
12 (0,414)
15 (@,484)
-3(-0,070)

41 (0,402)

4 (@,138)
19 (@,613)
-15(-8,475)

25 (8,245)
3 (@,103)
11 (8,355)
-8(-0,251)

68%(8,667)
26 (8,897)
14 (8,452)
12 (8,445)

11 (@,108)
1 (8,034)
6 (9,194)

5(-8,159)

28%(@,275)
16 (8,552)
4 (8,129)
12 (@,423)

2 (9,020)
e (0,000)
1 (8,032)
-1(-8,0832)

60%(8,588)
26 (8,897)
12 (8,387)
14 (8,509)

(8,878)
(8,069)
(@,865)
(e,004)

o I LN L 4

20 (0,196)
2 (8,069)
9 (8,290)

_7(-8,221)

10 (@,098)
e (9,000)
5 (8,161)

5(-8,161)

24%(8,235)
19 (8,655)
1 (8,032)
18 (8,623)

12 (8,118)
e (0,000)
7 (0,226)

-7(-8,226)

7 (8,869)
@ (0,000)
6 (0,194)
-6(-0,194)

68%(0,667)
26 (@,897)
13 (@,419)
13 (0,477)

13 (8,127)
1 (@,0834)
7 (@,226)

-6(-8,191)

35 (@,343)
6 (0,207)
18 (@,323)
-4(-8,116)

5 (@,849)
e (0,000)
1 (0,032)
-1(-0,832)

19 (@,186)
1 (@,834)
9 (0,290)

-8(-0,256)

3 (0,029)
0 (0,000)
3 (@,097)
-3(-0,097)

27

28

29

38

TOTAL
High
Low
Diff

TOTAL
High
Low
Diff

TOTAL
High
Low
Diff

TOTAL
High
Low
Diff

TOTAL
High
Low
Diff

64%(8,627)
27 (8,931)
7 (8,226)
20 (8,705)

8 (0,078)
e (0,000)
6 (0,194)
-6(-08,194)

11 (@,108)
1 (@,034)
5 (@,161)

-4(-08,127)

23 (8,225)
4 (8,138)
8 (@,258)
-4(-8,120)

1 (@,010)
e (0,000)
1 (@,032)
-1(-9,032)

30 (9,294)

2 (0,069)
20 (8,645)
-18(-8,576)

9 (0,088)
1 (8,034)
4 (8,129)
-3(-0,095)

45%(9,441)
25 (@,862)

5 (8,161)
20 (@,701)

49 (0,488)

4 (@,138)
19 (@,613)
-15(-8,475)

28 (8,275)

1 (@,034)
19 (8,613)
-18(-8,578)
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2 (@,020)
e (0,000)
1 (@,032)
-1(-8,032)

25 (@,245)

1 (8,034)
14 (8,452)
-13(-8,417)

3 (8,029)
@ (0,000)
1 (8,0832)
-1(-8,832)

25%(@,245)
21 (@,724)
1 (8,032)
20 (@,692)

2 (@,020)
@ (0,000)
2 (@,065)
-2(-8,065)

6 (0,059)
8 (0,000)
3 (0,097)
-3(-0,097)

60%(8,588)
27 (@,931)
7 (8,226)
20 (@,765)

43 (8,422)

3 (8,103)
20 (@,645)
-17(-8,542)

5 (8,049)
e (8,000)
3 (8,097)
-3(-0,097)

71%(8,696)
28 (©,966)
9 (@,290)
19 (8,675)



Key

Correct Diff Index in High Grp

in Low Grp
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EK 8: Caliymadan Fotograflar
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