


5-6 YAS GRUBU COCUKLARA PAYLASMA, i$S BIRLiGi VE
SORUMLULUK DEGERLERININ KAZANDIRILMASINDA
ETKILESIMLI KITAP OKUMA TEKNIGININ ETKILILIGININ
INCELENMESI

Ayse Ashihan Halat

YUKSEK LIiSANS TEZi
TEMEL EGITiM ANABILIiM DALI

GAZI UNIVERSITESI
EGITIiM BIiLIMLERI ENSTITUSU

MART, 2017



TELIiF HAKKI VE TEZ FOTOKOPI iZiN FORMU

Bu tezin tiim haklar saklidir. Kaynak gostermek kosuluyla tezin teslim tarihinden itibaren

12 ay sonra tezden fotokopi ¢ekilebilir.

YAZARIN
Adi : Ayse Aslihan
Soyadi : HALAT
Bolimii : Okul Oncesi Ogretmenligi
Imza

Teslim tarihi :

TEZIN
Tiirkce Adi: 5-6 Yas Grubu Cocuklara Paylasma, Is Birligi ve Sorumluluk Degerlerinin

Kazandirilmasinda Etkilesimli Kitap Okuma Tekniginin Etkililiginin Incelenmesi.

Ingilizce Adi: An analysis of effectiveness of dialogic book reading technique in order to

supply sharing, cooperation and responsibility values to 5-6 years old children.



ETiK iLKELERE UYGUNLUK BEYANI

Tez yazma siirecinde bilimsel ve etik ilkelere uydugumu, yararlandigim tiim kaynaklari
kaynak gosterme ilkelerine uygun olarak kaynakg¢ada belirttigimi ve bu boliimler disindaki

tiim ifadelerin sahsima ait oldugunu beyan ederim.

Yazar Adi Soyadi: Ayse Aslihan HALAT

Imza:



JURI ONAY SAYFASI

Ayse Aslihan HALAT tarafindan hazirlanan “5 — 6 Yas Grubu Cocuklara Paylagma, Isbirligi
ve Sorumluluk Degerlerinin Kazandirilmasinda Etkilesimli Kitap Okuma Tekniginin
Etkililiginin Incelenmesi” adli tez caligmasi asagidaki jiri tarafindan oy birligi ile Gazi
Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi Anabilim Dali’'nda Yiiksek Lisans Tezi olarak kabul

edilmistir.
Damisman: Yrd. Dog. Dr. Miimin Tufan
(Gazi Egitim Fakiiltesi, Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dal1, Gazi Universitesi)

Baskan: Dog Dr. Refika Olgan
( Egitim Fakiiltesi, JIkogretim Béliimt, ODTU)

Uye: Dog Dr. Giilimsef Giiltekin Akduman
(Gazi Egitim Fakiiltesi, Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali, Gazi Universitesi)

.0 j
Uye: Yrd. Do¢ Dr. Miimin Tufan
(Gazi Egitim Fakiiltesi, Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali, Gazi Universitesi)

Tez savunma tarihi: 07/03/2017

Bu tezin Okul Oncesi Ogretmenligi Anabilim Dali’nda Yiiksek Lisans Tezi olmasi igin

sartlar1 yerine getirdigini onayliyorum.



Canim Anneme ve Babama



TESEKKUR

Insanlari diger canlilardan aywran en onemli o6zellik diisiinebilmesi, konusabilmesi hayal
kurabilmesidir. Bireyin basarisiin biitiinii, kurdugu hayallerinden olusur. Hayalleri harekete
geciren en Onemli materyal ise kitaplardir. Dolayisiyla ¢ocuklar kitaplarla ne kadar ¢ok vakit
gegirirse o kadar ¢ok hayal kurabileceklerdir. Bir¢ok ebeveyn hikaye kitabin1 okur ¢ocuk dinler.
Etkilesimli kitap okuma’da ise ebeveyn ¢ocugun kitabi okumasina izin verir. Kitabin her bir
ayrintisi (kitabin; kapagi, ismi, yazari, resimleyen, icindeki resimleri, kitapta gecen kelimeler,
seslerin yapisi...) ebeveyn ve cocuk tarafindan incelenir, tartisilir. Boylelikle cocugun kitapla
gecirdigi vakit bu orantida artar. Okul Oncesi donem, ¢ocugun karakterinin sekillendigi, Snemli
bir donemi igerir. Toplumun giin gegtikge dnemini kaybettigi deger davranislart (Sorumluluk,
paylasma, is birligi, yardim etmek, empati, dostluk, sevgi, saygi vb.) bu donem igerisinde ¢cocuga
kazandirilmast saglam, giivenilir karaktere sahip bireylerin olusmasii saglayacaktir. Deger
kavramlar1 5-6 yas grubu ¢ocuklar i¢in soyut kavramlardir. Bu donemdeki cocugun algilamasini
kolaylastirmak i¢in bu kavramlari somutlagtirmak gerekir. Cocugun bu kavramlari hayal
edebilmesi i¢in algilayabilmesi gerekir. Etkilesimli kitap okuma teknigini kullanarak deger
kavramlart somutlastrilip ¢ocuklara anlatilmaya cahsilmistir. Bu arastirma; Okul Oncesi
kurumlarina devam eden cocuklarin “paylasma, is birligi, sorumluluk™ davraniglarini konu alan
resimli hikaye kitaplarinin etkilesimli kitap okuma teknigi kullanilarak uygulanmasi ve gocuklarin
davranislan tizerindeki etkisi incelenmistir. Bu ¢alismanin konusunun belirlenmesinde beni bu
teknikle tamistirarak tezin yazim siirecinde goriis ve Onerileri ile destegi, sabir ve anlayisi igin tez
danismanmim, degerli hocam, Saymn Yrd. Dog. Dr. Miimin TUFAN’a, “Okul Oncesi Degerler
Olgegi Aile ve Ogretmen, Cocuk Formu” &lgegini gelistirip uygulamada kullanmama izin
vererek arastirma boyunca destegini esirgemeyen Sayin Yrd. Dog¢. Dr. Seviye
NESLITURK e, Lisans ve Yiiksek Lisans egitimim ve tez ¢alismam boyunca destegini ve
yardimlarmi esirgemeyen sevgili Ziileyha YUVACT’ya tlim okul hayatim boyunca beni siirekli
destekleyen ve dualarimi esirgemeyen canim annem Miyase HALAT ve camm babam Aziz
HALAT a tesekkiirlerimi sunarim. Saygilarimla. Ayse Aslthan HALAT.
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OZET

Bu deneysel ¢aligmanin amaci konu basliklar: ile ilgili hikaye kitaplar1 kullanilarak
etkilesimli okuma tekniginin okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden 5-6 yas
cocuklariin paylasmak, is birligi ve sorumluluk deger davraniglar tiizerindeki
etkililiginin incelenmesidir. Arastirmanin ¢alisma gurubu 2015-2016 egitim-0gretim
yilinda resmi ilkogretim okullari biinyesindeki anasiniflar igerisinden rastlantisal olarak
secilerek olusturulmustur. Arastirmaya, Nevsehir ili, Kozakl ilgesinde bulunan bes-alt1
yas ¢ocuklart arasindan 20 deney ve 20 kontrol grubunda olmak iizere toplam 40 ¢ocuk
katilmigtir. Deney grubuna, 6 hafta boyunca, toplam 6 adet resimli hikaye kitabi,
etkilesimli kitap okuma teknigi kullanilarak okunmustur. Boylelikle “paylagmak, is
birligi ve sorumluluk™ degerleri ¢cocuklara kazandirilmaya ¢alisilmistir. Bununla birlikte
kontrol grubundaki cocuklara Ogretmenleri tarafindan okul Oncesi egitim programi
uygulanmistir. Calismaya verilerin daha saglikli elde edilebilmesi ve karsilagtirma
imkani verebilmesi igin bu ¢ocuklarm ebeveynleri ve dgretmenleri de dahil edilmistir.
Ebeveyn ve o6gretmenlere de ¢ocuklarin davranig degisikliklerini degerlendirmek iizere
ilgili Olcekler Etkilesimli kitap okuma uygulamalarmin oncesinde ve sonrasinda
uygulanmistir. Bu yolla uygulamanin etkilerinin daha iyi degerlendirilebilmesi
amaglanmstir. Cahismada “Okul Oncesi Degerler Olgegi Aile ve Ogretmen, Cocuk
Formu” dlgegi kullamlmustir. On-test son-test uygulamalar1 yapilmis ve elde edilen
veriler Statistical Package for the Social Sciences (SPSS) programi kullanilarak
degerlendirilmistir. Arastirmanin sonucunda elde edilen bulgulara gore aile ve 6gretmen

Vi



degerlendirmelerinde genellikle istatistiksel olarak anlamli farklar bulunmasa da, Okul
Oncesi Degerler Olgegi Cocuk Formu’na iliskin bulgulara gére “paylasmak, is birligi ve
sorumluluk” degerlerinin skorlar incelendiginde, bu {i¢ deger icin de Ontest-sontest
skorlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklar bulunmustur.

Anahtar Kelimeler : deger, etkilesimli kitap okuma, paylasmak, is birligi,

sorumluluk
Sayfa Adedi 194
Danigsman : Yrd. Dog. Dr. Miimin TUFAN
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AN ANALYSIS OF EFFECTIVENESS OF DIALOGIC BOOK
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ABSTRACT

The aim of this empirical study is to analyze the effectiveness of dialogic reading
technique on the 5 to 6 years old preschool children’s sharing, cooperation and
responsibility value behaviors by using subject related story books. The study group was
established via random selection method from the kindergarten classrooms within the
public primary schools in the 2015-2016 academic years. Total of 40 children, 20
children as an experimental group and 20 children as a control group, in the age of 5 to 6
years old participated in the research from Kozakli, Nevsehir. Six picture books were
read to the children in the experimental group by using the dialogical reading technique
during 6 weeks in order to teach the values called sharing, cooperation and
responsibility. On the other hand, the children in the control group continued their
regular everyday preschool program. The parents and teachers of the children were
included in the study in order to obtain more reliable data and the comparison
opportunity. Related scales were applied to the teachers and parents before and after the
dialogic book reading implementations in order for them to evaluate the changes in their
children’s behaviors. In this way, the better evaluation of the effects of this practice was
aimed. In the study, “The preschool values scale and the parent and teacher-student
form” scale was used. Pre-test and post test applications were carried out and the
obtained data was evaluated by using the program of statistical package for the social
sciences (SPSS). According to the results of the study, even though generally there were
no statistically meaningful differences found based on the parents’ and teachers’
evaluations, there were statistically meaningful differences found related to all three
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“sharing, cooperation and responsibility” value behaviors based on the findings
according to preschool values scale student form findings between the pre-test and post-
test scores.

Key Words : value, dialogic book reading, sharing, cooperation, responsibilitiy.
Page Number :94
Supervisor : Yrd. Dog. Dr. Miimin TUFAN
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BOLUM I

GIRIS

Problem Durumu

Cocuklar i¢in en 6nemli 6grenme becerileri okul 6ncesi donemde gergeklesmektedir
(Oncii, 2010; Omeroglu, 2007; Cankirli, 2008). Insanlarin dogumlariyla birlikte gelisimleri
baslar, asamali sekilde fiziksel olarak; emekleme, yiiriime, kosma, bilissel olarak; akil
yiiriitme, sentez yapma ve daha bir¢ok beceriyi 0-6 yas araliginda kazanmaktadirlar (Sahin,
2014). Dolayisiyla bu donem, zihnin uyaricilara agik ve O&grenmenin temeli olarak
adlandirilan “kritik donem” olarak belirtilmistir ve bu doénemdeki ¢ocuklarin kuvvetli
alicilarin1  harekete gecirmek igin birgok Ogretim yontemi ve Yyardimeci materyaller
kullanilmistir  (Beken, 2009; Uyanik & Kandir, 2010; Schweinhart, 1993). Bu
materyallerden biri olan hikaye kitaplari, g¢ocuklarin zevk alabilecegi, eglenirken
Ogrenece8i gorsel Ogeler ile dilsel metinlerin birleserek cocuklarin hayal diinyasinin
kapilarin1 aralamasina yardimer olan, ¢ocuklar i¢in dnemli bir materyal olarak tanimlanir
(Sahin, 2014). Buna gore ¢ocuklara okunan her bir hikaye kitabi onlari, bilinmeyen, i¢inde
cesitli kavramlarin oldugu, gizemli bir diinyaya gotirdiigii ve yeni O6grenmelerle bu
diinyayr cocuklarin kesfederek gerceklestirmesine yardim ettigi soylenebilir (Gokge,
2008). Cocuga iyi bir egitim verilebilmesi ¢ocugun kitapla iyi iligki kurmasiyla gergeklesir;
masal ve hikaye kitaplar1 egitim i¢in saglam bir temel olusturmaktadir (Firat, Giile¢ ve
Sahin, 2013). Cocuklar1 hikdye kitaplar1 ile bulusturan ebeveynleri veya egitimcilerdir
(Arabaci ve Aksoy, 2005). Cocuga sik sik resimli hikaye kitab1 okumak 6nemlidir, Ancak

nasil okundugu, ne siklikla okundugu, ayrica 6nem tasimaktadir (Siegler vd., 2010).

What Works Clearinghouse tarafindan yapilmis olan WWC Arastirma Raporunda (1992),
Etkilesimli kitap okuma; kii¢iik ¢ocuklarin dil ve okuma becerilerini gelistirmek igin

dizayn edilen, etkilesimli paylasilan, okuma etkinliginde, yetiskin ve ¢ocuk rollerinin



degismesi sonucu c¢ocuk, aktif dinleyici ve soru soran olarak gorev yapan, yetiskinin

yardimi ile hikayeyi anlatan gorevi iistlendigi bir teknik olarak tanimlanir.

Siegler vd. (2010)’ne gore, etkilesimli okumada; yetiskin, ¢ocuk i¢in soru soran, dinleyici
ve seyirci gorevi tagsmaktadir. Kimse piyano calmayi baskasini izleyerek O0grenmemistir,
o0grenme, bireyin etkin katilimi ile gergeklesir. Etkilesimli okumada c¢ocuk ve yetiskin
arasinda birbirini izleyen asamalar bulunmaktadir. Bu asamalar Tesvik etme (Prompt),
Degerlendirme (Evaluate), Genisletme (Expand), Tekrar etme (Repeat) gibi geri doniitlerle
kitab1 okumalarini saglayarak 6grenmelerini ger¢eklestirmeyi amaglamaktadir (Whitehurst,

1992).

Yukarida da adi gegen ve alanda yapilmig birgok arastirmada (WWC, 1992; Siegler vd.
2010) goriilebilecegi gibi hikaye kitaplarindaki resimler incelendiginde, igeriklerinde
birgok ayrmti oldugu goriilebilir. Her bir ayrintt yeni Ogrenmeleri getirir; hikaye
kitaplarini, ¢ocuk ile yetiskin beraber incelerse soru-cevap, genisletme, tekrar etme,
degerlendirme, tesvik etme gibi yontemlerle ¢ocugun kendi ¢ikarimlarindan yola g¢ikarak
ogrenmesi gergeklestirilir (Brannon & Dauksas, 2012; WWC, 2010). Geleneksel kitap
okuma tekniginde hikaye kitaplarinin her bir sayfasina g¢ok kisa siireler ayrilirken
“Etkilesimli Kitap Okuma” igin bu siire dakikalar alabilir; geleneksel kitap okuma
tekniginde, hikayede yer alan karakterlere uyarlanan ses tonu ve birkag saniyede gosterilen
resimlerle ¢ocuklarin kitaplarla birlikte gegirdigi vakit bu orantida belirlenmektedir (Maul
& Ambler, 2014).

Geleneksel kitap okuma teknigi ¢ocuklara pek ¢ok beceriyi kazandirabilir; ses yapisi, yazi
ve anlam, hikayeler ve dilin yapisi, devam ettirilen dikkat, 6grenmenin zevki ve daha
bircok kavramlarin 6gretimi gergeklestirmektedir (Siegler vd., 2010). Ancak Etkilesimli
kitap okuma teknigi ile gocuklar kitaplarla gegirdikleri uzun vakitler sonrasinda yukaridaki
becerilerle birlikte sozel dil becerileri, ses bilim gelisimi, okuma-yazma becerileri, kelime

bilgisi gelisimi vb. bir¢cok beceriyi kazanmaktadirlar (Maul & Ambler 2014).

Hikaye kitaplar ile Etkilesimli kitap okuma teknigi kullanilarak dgretilebilecek ¢ok sayida
kavram bulunur ve bu teknik erken okuryazarlik ve dil gelisimi alanlarinda da etkili bir
bicimde kullanilmaktadir (Ergiil, Akoglu, Sarica, Tufan ve Karaman, 2015). Bu anlamda
etkilesimli kitap okuma tekniginin degerlerin Ogretiminde de etkili bir sekilde
kullanilabilecegi soylenebilir (Magden & Uzmen, 2002). Bilim ve teknolojideki
ilerlemeler, toplumsal degisim ile birlikte bircok toplumsal problemlerle karsi karsiya
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kalmas: (Dereli- iman, 2013) bireyleri deger kavramlarindan gitgide uzaklastirmaktadir.

Bu durum deger kavramlarinin énemini artirdigi disiiniilmektedir.

Erkus (2012)’a gore, “Degerler toplumu ayakta tutan dinamiklerdir. Kendini diger
toplumlardan farklilastiran degerlerini ya da degerler sistemini yitirmeye baslamis bir
toplum, en gii¢lii sosyal kontrol aracin1 da yitirmeye baslamis demektir” (s. 18). “Erken

cocukluk, degerlere iliskin bilgilerin gerceklestigi ilk donemdir” (Neslitiirk, 2013, s. 2).

Dolayisiyla bazi degerler topluma, insana ve zamana goére farklilik gosterirken, evrensel
olan paylasmak, is birligi, sorumluluk gibi degerler de bulunmaktadir (Aydin, 2010; Giil,
2013). Bu degerleri bireyin kavrayip yasantisina aktarabilmesi igin erken g¢ocukluk
doneminde kazanmas1 gerekmektedir (inci, 2009; Neslitiirk, 2013). Cocugun gelisiminde
hikaye kitaplarinin oynadigi rolii degerler egitimi de ayni oranda paylastigi sdylemek
miimkiindiir. Resimli hikaye Kitaplariyla 6grendikleri degerler ¢ocuklarin kendilerine
giivenmelerini saglar (Daglioglu & Dirican, 2014). Ayrica ¢ocuklarin kendi kararlarini
kendilerinin vermeleri onlar1 bireylestirerek arkadaslarina yardim etme ve kendine ait
esyalar1 onlarla paylasma hazzin1 yasamasi miimkiindiir. Cocuklarin kitaplarla daha fazla

vakit gegirmelerini saglamak, onlarin gelisimine yardimci olacagi disiiniilmektedir

(Giines, 2003).

Fixler (2000) tarafindan gerceklestirilen “Yardimsever ve paylasim ortaminda Anaokulu
cocuklarindaki degerlerin 6gretilmesi” isimli tez ¢alismasinda paylasmak, sorumluluk,
saygl merkezli degerler egitimi programinin etkisi incelenmistir. Verilen egitimin
sonucunda gelisme kaydedildigi ifade edilmistir. Ayrica Tepecik (2008) tarafindan
gergeklestirilen “Sosyal bilgiler dersinde sorumluluk degerinin kazandirilmasina iligskin
ogretmen goriisleri” konulu arastirmada; sosyal bilgiler dersinde sorumluluk degerinin
kazandirilmasina iliskin 6gretmen goriisleri belirlenmistir. Arastirma sonucunda; Okulda
verilen sorumluluk degeri egitiminin Ogretmenler tarafindan Onemli goriildigi
saptanmistir. Ogelman ve Sarikaya (2015)’nin, “Okul Oncesi egitimi Ogretmenlerinin
degerler egitimi konusundaki goriisleri; Denizli ili” isimli arastirmasinda 6gretmenler,
cocuklara kazandirilmasit gereken ilk li¢ deger siralamasinda, sorumluluk, paylasma,
isbirligini degerleri yer almaktadir. Ogretmenler, bu degerlerin kazandirilmasinin
gerekliligini; bu degerlerin diger degerler icin temel olusturacagini ve diger degerleri de
icinde barindirmasi, ¢ocuklarin gelisimlerini desteklemesi, cocuklarin sonraki yasamlarini

kolaylastirmasi ve sinif-toplum diizeni i¢in gerekli oldugu ile agiklamislardir.
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Balci ve Yelken (2010)’in arastirmasinda 6gretmenlerin deger egitiminin topluma yonelik
katkilarinda ise agirlikli olarak toplumsal biitiinlesme, dayanisma, uyum ve insanlar arasi
iliskilerin giliclendirilmesi gibi konular iizerinde durduklar1 goériilmektedir. Arastirmanin
bulgularinda; 6gretmenlerin, okul 6ncesi egitimde 6ncelikli olarak saygi, sevgi ve paylagim

degerlerinin ¢ocuklara verilmesi gerektigi sonucu ortaya cikmaistir.

199 ¢

Erken cocukluk doneminde “empati”, “sorumluluk™, “paylagmak”, “is birligi”, “sayg1”,
“durustlik”, “yardimseverlik”, “dostluk”, “sevgi” gibi birgok kavramlar ¢ocuklar igin
soyut kavramlardir. Dolayisiyla bu kavramlar1 somutlastirarak c¢ocuklara Ogretimi
saglanmalidir. Etkilesimli kitap okuma tekniginin; kitapta yer alan her bir kavramin
anlami1 ¢ocukla birlikte irdelendigi ve kavramin anlamini yetiskin rehberliginde ¢ocugun

kendisi ulastig1 i¢in deger kazaniminda kullanilmasi etkili olacagi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu deneysel caligmanin amaci konu bagliklart ile ilgili hikaye kitaplar1 kullanilarak
etkilesimli Kitap okuma tekniginin okul oncesi egitim kurumlarina devam eden 5-6 yas
grubu c¢ocuklarinin paylagmak, is birligi ve sorumluluk deger davramslari tizerindeki

etkililiginin incelenmesidir.
Bu genel amag ¢ercevesinde asagidaki sorulara yanit aranmaktadir:

1. Deney grubundaki ¢ocuklarin paylasma davranislarini konu alan resimli hikaye
kitaplariin etkilesimli okuma teknigini kullanilarak okunmasi1 c¢ocuklarin
davraniglar1 {izerinde Ontest/sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde
fark yaratmakta midir?

2. Deney grubundaki ¢ocuklarin sorumluluk davraniglarini konu alan resimli hikaye
kitaplariin  Etkilesimli okuma teknigini kullanilarak okunmasi c¢ocuklarin
davraniglar1 {izerinde Ontest/sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde
fark yaratmakta midir?

3. Deney grubundaki ¢ocuklarin is birligi davraniglarini konu alan resimli hikaye
kitaplariin  Etkilesimli okuma teknigini kullanilarak okunmasi c¢ocuklarin
davraniglar1 {izerinde Ontest/sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde
fark yaratmakta midir?

4. Etkilesimli hikdye okuma tekniginin uygulandigi deney grubundaki gocuklar, bu

programin uygulanmadigi kontrol grubundaki ¢ocuklarla karsilastirildiginda ilgili 3
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deger “paylagsmak, sorumluluk, is birligi”” son test puanlarinda anlamli diizeyde fark

yaratmakta midir?

Arastirmanin Varsayimlari

1. Arastirma Vverilerini toplarken, deney grubunu olusturan ¢ocuklar igin, ailelerin ve
ogretmenlerin 6l¢gme aracindaki sorulara igtenlikle yanit verdikleri,

2. Belirlenen yontemlerin arastirma i¢in uygun yontemler oldugu varsayilmaktadir.

Arastirmanin Simirhihiklar:
Bu arastirma;

1. Nevsehir ili, Kozakli ilgesi, 5-6 yas anasmifi cocuklari, ebeveynleri ve
Ogretmenlerinden elde edilen veriler ile,

2. Arastirmada 6lgme araci olarak kullanilan “Okul Oncesi Degerler Olgegi Cocuk,
Ogretmen ve Aile Formu” ile,

3. Arastirmada ele alinan sorumluluk, is birligi ve paylasma degerleri ile,

4. Bu arastirma 3 deger “paylagmak, is birligi, sorumluluk” 6 kitap ve 18 okuma ile

sinirlidir.

Arastirmanin Onemi

Cocuklar fiziksel, sosyal iletisimlerin yasandigi bir diinyada dogarlar, ilk iletisimde
bulunduklar1 varliklar ebeveynleridir, daha sonra bu say1 yasant:1 ile paralel olarak artis
gosterir, davraniglar iletisimi saglayan en O©nemli unsurlardir; degerlerin, davranisi
yonlendiren standartlar ve Olgiitler olmasi nedeniyle ¢ocuklar, degerlerin somutlastigi
davranislarla siirekli etkilesim halindedir (Inci, 2009). Toplumlar1 olusturan bireylerin bir
araya gelmelerini ve bir arada kalmalarim1 saglayan c¢ok sayida deger bulunmaktadir
(Alpoge, 2011; What Works Clearinghause, 2014). Bireylerin birbirleri ile olumlu sosyal
iletisime gegmesi, birbirleri ile iligkilerini olumlu olarak devam ettirmesi 6nem
tasimaktadir (Magden & Uzmen, 2002). Degerler ile ilgili bilgilerin olustugu ilk donem
erken ¢ocukluk donemidir (Neslitiirk, 2013). Okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin birbirleriyle
olan sosyal deneyimleri onlarin ileriki yillardaki sosyal-duygusal iligkilerini etkilemektedir

(Erkus, 2012). Bu iliskilerin saglam temeller {izerine atilabilmesi ¢ocuklara kazandirilmasi



gereken degerlerle saglandigi diisiiniilmektedir. Paylasmak, is birligi, sorumluluk gibi
degerlerin gelisimin en dnemli doneminde erken ¢ocukluk doneminde verilmesi gereklidir;
boylelikle birey, akranlari ile saglikli iliskiler kurabilir (Erkus, 2012; Dereli-iman, 2014;
Yuvaci, Safak ve Sirin, 2013). Baslangigta geleneksel yollarla ¢ocuga verilmesi diisiiniilen
deger kazanimi, son yiizyilda formal siireglere tasinmig ve bireyin deger ediniminde etkili
olabilecegi diisliniilen bircok yontem, teknik ve yaklagim ortaya atilmistir (Demirtas,
2009). Cocugun kazanimim saglayan bu tekniklerle birlikte degerlerin gelisimi bir¢ok
kaynaktan beslenir, ¢ocuklara iyi davranislari kazandirirken fazla deneyim yasamasina
olanak saglayan ortamlar olusturulmalidir (Neslitiirk, 2013). Ayrica birgok materyaller ile
desteklenmelidir. Okul 6ncesi egitimin onemli parcalarindan biri olan hikaye kitab1 bu
materyaller igerisinde yer almaktadir. Kitaplar okul dncesi donemden itibaren, renk, ¢izgi
ve dil anlatim zenginliginden faydalanarak, ¢cocuklarin estetik duygusunu gelistiren; onlara
anadilin anlatim giizelligini hissettiren, yasam ve insan arasindaki baglardan kesitler sunan
araglardir (Giindiiz, 2007). Gorsel uyaranlarla ¢ocuklari kendilerine ¢eken, c¢ocuklar
algisal olarak tanistiklari bu gorsel s6len onlarin kavramlar1 gelistirmesine katki saglamasi
diistiniilmektedir (Kutlu, 2011). Kitaplarin gorsel diinyasini etkilesimli okuma metodu ile
birlestirerek kavramlarin daha kalici, anlamli, agiklayict 6grenimini saglamak miimkiindiir
(Parish-Morris, Mahajan, Hirsh-Pasek, Golinkoff & Collins, 2013). Resimli kitap okurken
cocuklarin kelimelere maruz kalmasini en tist diizeye cikarabilmek ve giinliik yasamda
kullanilan kelimelerin {istiinde kavramlarin kazanimi Etkilesimli Kitap Okuma teknigi ile
miimkiindir (Vally, 2012). Etkilesimli Okuma, geleneksel ebeveyn-¢ocuk hikaye kitabi
okuma faaliyetini daha yiiksek etkilesimli bir faaliyet haline getirmektedir; Ebeveyn,
geleneksel hikaye kitabindan sadece sayfalar1 okur ve Kitaptaki resimlerdeki ayrintilara gok
fazla deginmez, fakat etkilesimli okumanin amaci, ebeveyn ve ¢ocuk arasindaki diyalogun
iyilestirilmesi ve c¢ocugun hikayeyi anlatabilmesinin saglanmasidir. Geleneksel hikaye
kitab1 okumada, ebeveynler genellikle tiim hikayeyi okur, okuma sirasinda 6gelere isim
verilmesi veya tanimlanmasi agisindan ¢ok az ebeveyn-cocuk iliskisi olur ve ses, harf
iligkilerine ¢ok Onem verilmez, etkilesimli okuma da gegen okuma siirecinin biiyiik bir
kismi ebeveyn ve ¢ocuk etkilesimi ile siirdiiriilmektedir (Dixon-Krouss, Januszka & Chae).
Bu siire¢ boyunca yetiskin kitap okurken hikayenin sonucuna dair ¢cocuga bir¢cok tahminde
bulundurmasi ¢ocuklarin tahmin etme yeteneklerinde artis géstermektedir (Walon, Delano
& Hanline, 2013). Etkilesimli okuma teknigi ile ebeveyn c¢ocuk iliskisi sonucu soyut olan

deger kavramlar1 verilmeye ¢alisilarak sonucun etkililiginin arastirilmasi amaglanmistir.
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Ulkemizde heniiz bu yontemin fazla yaygin olmamasindan dolay: bu teknik kullanilarak
deger egitimi gergeklestirilmemistir. Okul Oncesi egitim kurumlarinda ve birgcok 6zel
egitim merkezlerinde geleneksel kitap okuma teknigi uygulanmaktadir. Bu arastirma; yurt
disinda yogun kullanimi olan bu teknigin farkini ortaya koymaya calisacaktir. Aragtirma
okul 6ncesi donem ¢ocuklarina kazandirilmasi hedeflenen degerleri “paylasmak, is birligi,
sorumluluk™ igeren hikaye kitaplarinin, etkilesimli okuma teknigi Kullanilarak ¢ocuklarin
deger davramislarimi ne Olglide etkiledigini ortaya koymaya caligmast bakimindan
onemlidir. Alanda yapilan birgok arastirmada (Bkz. Fixler, 2000; Tepecik, 2008; Ogelman
ve Sarikaya, 2015; Balct ve Yelken, 2010) “paylasmak™, “is birligi” ve “sorumluluk”
degerlerinin ¢ocuklara kazandirilmasi disiiniilen en Onemli degerler arasinda yer
almasindan dolay1 bu arastirmada anaokulu ¢ocuklarina bu ii¢ degerin kazandirilmaya

calisilmasina karar verilmistir.

Tanmmlar

Deger: Duyussal alanin kendi kendini kontrol becerisini igeren, belirlenmis amaglara
dogru yol gosterici planlanmis hareketleri, tepkileri ve iradeye bagli hareketleri
yonlendiren 6zelliklerdir (Selek, 2014, s. 18).

Etkilesimli okuma: Kiigiik ¢ocuklarin dil ve becerilerini gelistirmek ic¢in dizayn edilen,
etkilesimli paylasilan, okuma etkinliginde, yetiskin ve ¢ocuk rolleri degisir ki ¢ocuk, aktif
dinleyici ve soru soran olarak gdrev yapan, yetiskinin yardimi ile hikaye anlatan, gorevi
tistlendigi bir teknik olarak tanimlanir (Siegler vd., 2010).

Sorumluluk: Lickona (1992)’a gore, sorumlulugu, sayginin genislemis sekli olarak
tanimlamis, kisinin diger insanlara saygi gosterdiginde onlara deger verdigini, deger
vermenin ise onlarin iyiligi i¢in sorumluluk hissetmeyi gerektirdigini belirtmistir
(Lickona’dan aktaran Balat, 2013, s. 44).

Is birligi: Amag ve cikarlar1 bir olanlarin olusturduklari calisma ortakhig (Tiirk Dil
Kurumu [TDK], 1998, s. 1115).

Paylasmak: Aralarinda boliismek, pay etmek, tilesmek anlamina gelmektedir (TDK, 1998,
s. 1781).



BOLUM II

KURAMSAL BILGILER VE iLGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde okul 6ncesi egitimin 6nemi nedir, deger nedir, degerlerin 6zellikleri nelerdir,
deger egitimi nedir, deger egitimi kapsaminda kullanilan kavramlar nelerdir, erken
cocukluk doneminde hikaye kitaplarmin 6nemi nedir, hikaye Kitaplarmin g¢ocuklar
tizerindeki etkileri nelerdir, Etkilesimli kitap okuma teknigi nedir ve Etkilesimli okuma

tekniginin asamalari ile ilgili kaynak taramasiyla elde edilen bilgilere yer verilmistir.

Okul Oncesi Egitimin Onemi

Bebekler diinyaya geldigi andan itibaren cevrelerini kesfederler. Yasamin ilk yillarinda
nesnelere dokunarak ve tadma bakarak tanimlarken zamanla siirekli soru sormaya,
karsilastiklar1 olaylarin nedenleri ve sonuglar1 arasinda baglant1 kurmaya caligmaktadirlar.
Dolayisiyla bebeklik ve ilk ¢ocukluk dénemleri, hizli bir gelisim ve verimli bir 6grenme

donemi olarak da belirtilebilir (Giindiiz, 2007).

Montessori (1975)’ye gore, “Cocuklarin i¢inde onlar1 faaliyete iten bir giidii vardir.
Cocuklar duyarlilik dénemleri sayesinde biiyiik bir tutku ve coskuyla dis diinya ile temasa
gegerler. Cocuklarin hizli 6grenmesinde bu donemin biiytik bir etkisi vardir. Dolayisiyla bu
donemdeki ¢ocugun yasami oldukca aktif ve coskuludur” (Montessori’den aktaran
Durakoglu, 2011, s.141). Cocuklari toplumla temasa gegiren bu giidiiniin; onlart iginde
bulundugu diinyayr taniyabilmesi, tanidigi diinyaya uyum saglayabilmesi ve yasadigi
cevrenin kurallarina uyum saglamasi gibi sosyal becerileri 6grenmesinde énemi biiytiktiir.
Sosyal becerisi gelisen ¢ocugun ayni1 zamanda duygusal becerisi de gelisir; bu gelismelerle
birlikte cevresiyle etkilesime girerek dil becerisini de gelistirir; bu nedenle okul 6ncesinde
gelisimi daima birbiri ile iligkili olarak degerlendirmek miimkiindiir (Oktay, 2000).
Boylelikle ¢ocuklarin tiim yasamina bakildiginda 0-6 yas; kisiligin olusumu, gelisimi,
temel bilgi ve becerilerin 6greniminde en duyarli ve algilarin agik olmasi nedeniyle
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yasamin en onemli ve kritik donemi olarak tanimlanir (Firat, 2012). Bu donemin kritik
olmasi ¢ocuga verilecek egitimin kalitesini de bu orantida artirmaktadir. Okul Oncesi
egitimi gelecekteki okul yasaminin alt yapisimi olusturmak amaciyla tiim bireylerin
yasaminda Oonemli bir yere sahiptir; bireyin tiim gelisim alanlarinin desteklendigi, onlar
ilkokula hazirlayan, ailenin aktif katilimi ile yiiriitilen bir siirectir (Tufan & Yildirim,
2013). Okul oncesi egitim ile birlikte, cocugun benlik kavrami, kendine giivenli bagimsiz
bir karakter kazanmasia yardimci olur; ¢ocuklar fen, matematik ve bilimsel kavramlar
dahil birgok kavrami erken ¢ocukluk doneminde kazanmaya baslamaktadir (Cetin, Yavuz,
Tokgoz ve Giiven, 2012). Cocugun kavram kazanimi diger gelisim alanlari ile birlikte

sosyal-duygusal gelisim alani yoniinden de oldukg¢a dnemli bir siireci kapsamaktadir.

Cocuklarin yasadiklar1 topluma uyum saglayabilmesi i¢in olumlu sosyal-duygusal
davraniglara sahip olmasi1 gerekir; cocuklarin sosyal-duygusal davraniglarinin
desteklenmesi, diger insanlarla saglikli iliskiler kurabilmeyi, is birligi igerisinde
caligabilmeyi, baskalarinin haklarina saygi duyabilmeyi, kendisi i¢in uygun olmayan
istekleri geri cevirebilmeyi ve ihtiyact oldugunda baskalarindan yardim isteyebilmeyi
saglayacaktir (Ceylan & Omeroglu, 2012). Cocuklarin saglikli gelisimi ve 6grenmeleri i¢in
en uygun kosullar saglanmali ve onlarin potansiyellerini gelistirmek icin esit kosullar
yaratilmalidir (Ljubetic, Ercegovac, & Koludrovic, 2016). Dolayisiyla ¢ocugun gelisimini

saglayabilecek en iyi kurumlar, okul 6ncesi egitim kurumlaridir (Kandir & Kurt, 2011).

Montessori (1996) ¢ocuklarin benzersiz olduguna inanmaktadir. Ona gore ¢ocuklar, her
zaman goriinmeyen yetenekleri ile yetiskinlere siirpriz yaparlar; yetigkinler, ¢ocuklarin bu
yeteneklerini kesfedebilmesi i¢in onlara se¢cim Ozgiirliigii vermeli ve onlarin ihtiyaglari
oldugunda onlara rehberlik etmelidirler (Montessori’den aktaran Faryadi, 2007).
Cocuklarin yeteneklerinin kesfedilebilmesi ve onlara gerektiginde rehberlik yapilabilmesi
icin okul Oncesi egitim kurumlar1 ihtiyact dogmustur (Yazar, Celik & Kok, 2008). Okul
oncesi egitim kurumlar1 ¢ocugun sosyallesmesi i¢in gerekli firsati sunarken paralel olarak
deneme-yanilma yoluyla kesiflerde bulunma, paylasma, is birligi i¢inde ¢alisma, problem
¢cozme, kendi kendine karar verme gibi sorumluluk becerileri gelistirilmesini saglamaktadir
(Uyanik & Kandir, 2010). Cocuklar bu becerileri 6grenirken 6gretmen, ¢ocuklara rehberlik
eder. Bu kurumlarda ki Ogretmen, cocugun kurdugu arkadasliklar ve c¢ocuklar igin

kullanilan egitim materyalleri ¢ocuk i¢in onemlidir (Firat vd., 2013). Her yas grubunun



ayr gelisim Ozelliklerine sahip oldugu ve her bir ¢ocugun kendine 6zgii oldugu da
unutulmamalidir (Dilek, 2013).

Deger Kavramm

Toplumdan topluma ve zamana gore degisiklik gosteren yasadigimiz diinyanin daha
anlasilir olabilmesi i¢in insanlarin 6nem verdigi, tesvik edilen inanglardir. Deger kavrami
bircok farkli kaynakta farkli sekillerde agiklanmaya calisilmistir. Ornegin, TDK (1998)
sozliigiinde “deger”; bir seyin 6nemini belirlemeye yarayan soyut 6l¢ii, bir seyin degdigi
karsilik, kiymet, bir seyin para ile ol¢iilebilen karsiligi, paha, yiiksek ve yararh nitelik,
iistiin yararl nitelikli olan kimse, kisinin isteyen, ihtiya¢ duyan bir varlik olarak nesne ile
baglantisinda beliren sey olarak tanimlanmistir. “Degerler, genelde inanilan, arzu edilen ve

davranislar i¢in bir 6l¢ek olarak kullanilan olgulardir” (Salar, 2011, s. 21).

Selek (2014)’c gore deger; “duyussal alanin kendi kendini kontrol becerisini igeren,
belirlenmis amaglara dogru yol gosterici planlanmis hareketleri, tepkileri ve iradeye bagl

hareketleri yonlendiren 6zelliklerdir” (s. 18).

Candan ve Ergen (2014, s. 135)’e gore degerler; sosyal hayati diizenleyen, kisiler arasi
iletisimi ve etkilesimi yapilandiran daha ¢ok duyussal nitelikte olgulardir.

Balat vd. (2012, s. 8)’ne gore, “Degerler bireyin amaglariyla ve bu amaglara ulasmada
etkili olan davranis bigimleriyle (hak bilirlik, yardim severlik gibi) iliskilerdir”.

“Deger, kisisel ¢ikar ve dzgecilik, bilgelik ve insanlik 6zellikle pratik 6grenme ve 6gretmede
antik felsefecilik olarak belirtir. Degerler, toplumun bireyden istekleri ile bireyin ihtiyaglarinin
birlesimidir; deger kavramlar bireylere uygun segenekleri sunar; sadece bir veya bir kag kisiye
Ozel olmayip, tiim insanhi@i igerisine alan biitiin bireyler arasinda paylasimi” olarak
tanimlamugtir (Higgins, 2012).

Degerlerin Ozellikleri Nelerdir?

Her insanin herkes icin kabul edilebilir dogrulara sahip olmasi, dogru tutum ve davranisa
yonlendiren tercihler yapmasi, toplumsal yasami daha iyiye gotiirdiigli sOylenebilir
(Keskin, 2012). Toplum bireyi daha iyiye ulastirabilmek ve bireyin davraniglarina yon
verebilmek icin bazi deger yargilarin1 var etmistir. Degerler, insanin hayata bakisini ve
amaglarini yansitan, yasami kolaylastiran, insanin yasaminin tiim yonlerini etkileyen,
bireyin toplum igerisinde hayatini teminat altina almay1 saglayan olgulardir (Keskin &

Saglam, 2014).
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“Degerler, belirli bir durum, bir digerini tercih etme egilimi olarak tanimlanir” (Erdogan,
2010, s. 15). Degerlerin en 6nemli 6zelliklerinden biri, dogustan kalitim yoluyla bireylere
aktarilmayip sonradan sosyal c¢evre ile kazanilmasidir; birey, zamanla kisiligini,

davraniglarinin yoniinii belirleyerek bu yargilar1 yasarken kazanir (Aktepe, 2010).
Degerlerin baslica 6zellikleri su sekilde siralanabilir;

e Toplum ya da fertler tarafindan benimsenen birlestirici unsurlardir.

e Toplumun manevi ve sosyal ihtiyaglarmi karsiladigina ve fertlerin iyiligi ig¢in
olduguna inanilan 6Slgiitlerdir.

¢ Bireyin bilincinde yer alan ve davranisi yonlendiren unsurlardir.

e Sadece bilinci degil, duygu ve heyecanlar1 da ilgilendiren yargilardir (Bilgi
Ekonomisi, 2016).

Schwartz ve Bilsky degerlerin 6zelliklerini su sekilde siralamistir,

e Degerler fikirler ve inanglardir.

e Degerler davranis ve olaylarin secimi ve degerlendirmesine rehberlik eder.
e Degerler gorecelidir bireylere gore degisir.

e Degerler davraniglarin iistiindedir.

e Degerler belirli durumlara ulagmak igin ¢abalardir (Schwartz, 1992, s. 4).

Demircan (2010)’a gore degerler, davranislar1 sekillendiren ve besleyen bir ozellige
sahiptir (s. 16). Bireyin bu degerlere sahip olmasi ile toplum igerisinde sosyal yerinin
belirlenmesi, insanlarla etkili iletisim kurulmasi i¢in alt yapi olusturmaktadir (Yazici,
2006, s. 505).

Insanlar, olaylar karsisinda sergiledikleri davraniglarmin hakli, iyi ve dogru oldugunu
digtinmeleri i¢in degerlere ihtiya¢c duyarlar; bu durumda insanlarin davranislarini
degerlendirmede ve hakliliklarinin temelini sekillendirmede bir 6l¢iit olarak degerlere

sahip olmalarin1 gerektirmektedir (Keskin & Saglam 2014).
Deger Egitimi

Bilim ve teknolojideki degisim ve gelisim insanlarin yagamini olumlu yonde etkilemesine

karsin bu ilerlemelerle birlikte toplumun deger kavramlarinin (yardim etmek, diristliik,
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empati, dostluk, is birligi, paylagsma, sevgi, saygi, merhamet, sorumluluk vb...) 6nemini

yitirmesiyle sonuglanmistir. Boylelikle egitimde “deger” kavrami olusmaktadir.

Ulkemizde Milli Egitim Bakanlig1 (2010) tarafindan belirlenen, egitimde yer almas1 uygun
bulunan degerler sunlardir; yardimlagsma, dayanisma, hosgorii, misafirperverlik,
vatanseverlik, dogruluk, iyilik, temizlik, ¢aliskanlik, diiriistliik, sevgi, saygi, duyarli olma,
adil olma ve paylasimci olmak (Balat vd., 2012). Pozitif ilimlerin 1s1¢indaki modern
egitim, insanlara iyi ve dogruyu bulmalart konusunda yol gostermez (Kenan, 2009).
Degerler egitimi bireyin kendini ve ¢evresini tanimasi, kendi ile uyum i¢inde olmasini
saglayan Ozelliklerin kazandirilmasi igin planl, bilingli bir 0grenme ortaminin

olusturulmasidir (Neslitiirk, 2013).

Robb (1998)’a gore, degerler egitimi; insanlarin davraniglarinda yatan degerleri ortaya
cikardigl, bireyin ve diger insanlarin 1yiligi i¢in evde ve okulda donanimli yetiskinlerce

uygun bir sekilde desteklendigi, yardim edildigine dair siire¢ olarak tanimlar.

Degerler egitimi; bir takim degerlerin aktarilmasi ve Ogretimi hedeflenirken bireyi

yapilmasi gereken degerlerin farkina varmasina yardim etmektir (Bacanli & Dombayli,

2012).

Insan yasamimin énemli bir kismi toplumsal degerlerden olusur. Bir deger, belirli bir insan
davranisinin veya yasam amacinin, bir digerinden daha iistiin oldugu yoniinde tutarli ve derin
inancgtir. Degerler her toplumda ve =zamanda degisime ugrar. Toplumlar, degerler
dogrultusunda bazi davramslarin sergilenmesini takdirle karsilar. Ornegin; sevgi, saygi,
cesaret, dostluk, sadakat, dirtistlik vb... onemli toplumsal degerlerdir. Dolayisiyla bu
toplumsal degerlerin bireye kazandirtlmasi da programli deger egitiminin varlifi ile
gergeklestirilir (D6kmen, 2005, s. 55).

Deger egitimi; “Egitimin ve etigin ¢ok yonlii bilesimi; insanlarin ¢ogunlugu tarafindan

tizerinde uzlagtiklar1 ve paylasilan gercek davranis standartlaridir” (Uysal, 2008, s. 19-20).

Tiirkiyede degerler egitimine iliskin ¢alismalar konusunda 2010 yil1, 6nemli degisikliklerin
vurgulandig1 bir yil olmustur. 2010 yilinda yapilan 18. Milli Egitim Sura Kararlarinda ve
MEB Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi tarafindan 2010-2011 egitim-6gretim yili ilk ders

genelgesinde degerler egitimi ele alinmistir.

Milli Egitim Bakanliginin 17 Aralik 2010 tarihli 18. Milli Egitim Sura kararlarindan bazilar su

sekildedir:

o Degerler egitimi projeleri hazirlanarak uygulamaya konmalidir.

e Milli Egitim Bakanlig: tarafindan, ¢ocuklarimizin ve genglerimizin sahip oldugu degerleri
belirlemeye yonelik lilke ¢apinda aragtirma yapilmali ve bu aragtirmalar her 4 yilda bir
glincellenmelidir.

o Ogretim programlarinda deger aktarimi yerine ulusal ve evrensel degerler diisiiniilerek
farkindalik kazandiracak yaklagimlara dncelik verilmelidir.

e Deger egitimine, okul Oncesinden baslayarak yaygin egitim dahil olmak {izere egitim
Ogretimin her kademesinde, tiim dersler ve okul kiiltiirii igerisinde yer verilmeli ve bu konuda
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Ogretmen, yonetici, ¢ocuk, aile ve gevre ile is birligine gidilmeli, farkindalik olusturulmasi
i¢in kitle iletisim araglarindan faydalanilmasi amaciyla gerekli diizenlemeler yapilmalidir.

e Ortak degerlerin vurgulanmasi ve deger farkliliklarinin zenginlik oldugu bilincinin
kazandirilmasi i¢in gerekli diizenlemeler yapilmahidir (Balat vd., 2012, s. 22).

Dolayisiyla deger egitimi ile insan1 diger canlilardan ayirt eden olanaklari, insan ile ilgili
tim sosyal etkilesimlerin amaglarina uygun bir sekilde gergeklestirebilecekleri duruma

gelmelerine yardimci olmasidir (Ulusoy & Dilmag, 2000).

Deger Egitimi Kapsaminda Kullanilan Kavramlar

Deger; iki durum arasinda birini digerine tercih etmek olarak tanmimlanir; degerler,
davranislar1 besleyen ve onlar yargilamaya yarayan anlayislardir (Karakus, 2015). Bilim
ve teknolojideki gelismeler, bireyde degisime neden olmus ve toplumda bazi degerlerin
anlam ve Onemi kaybolmustur; bu durum deger kavramlarinin ilk temellerinin atildigi

aileye destek olarak egitim kurumlarinda da verilmesi gerektigi sonucu dogmaktadir

(Yazar, 2012; Giil, 2013; Basci, 2012).

Toplumlarda bu degerler anlamini yitirmis ise o toplum tedirgindir; toplumlarin giivenle
yasayabilmesi, varligini siirdiirebilmesi i¢in yeni yetisen bireyin bu degerleri benimsemesi
gerekmektedir (Alpoge, 2011). Bu degerleri benimseyebilmek igin aile ve okul igbirligine
ihtiya¢c bulunmaktadir (Uysal, 2008; Neslitiirk, Ozkal & Dal, 2015; Erkus, 2012). Okul
oncesinde deger egitimi ile ilgili bir¢ok arastirmalar yapildiginda ¢ok farkli deger
kavramlar1 oldugu gibi aymi kavramlarda bulunmaktadir. Ve bu kavramlarin hepsi
toplumun ihtiyaci sonucu dogmustur.

Alpdge (2011)’ye gore deger;

e Diiriistliik

e Sevgi
e Saygi
e Cesaret
o lyilik

e Sorumluluk

e Adalet (Hak¢a Davranmak)
e Arkadashk

e Barisiklik
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gibi kavramlari igerir (S. 10).
What Works Clearinghause (2014) raporuna gore karakter (deger);

e Saygi

e Sorumluluk
e Giivenirlik
e Adalet

e Vatandaglik

gibi erdemleri igerir (s. 1).

Lickona (1991)’ya gore degerler; sorumluluk, saygi tolerans, diiriistlik, merhamet,
hosgorii, sagduyu, cesaret, kendini kontrol etme, yardimseverlik, dogruluk, demokratik
olma olarak ifade edilmistir (Lickona’dan aktaran Aladag, 2009, s. 16).

Goriildigi tizere degerler insandan insana, zamandan zamana, toplumdan topluma gore
degisiklik gdosterebilir; degerler de insanin davraniglarindan ve ¢evrede meydana gelen
degisikliklerden etkilenmektedir (Candan & Ergen, 2014). Bundan dolay1 bazi deger
kavramlar1 arasinda farkliliklar bulunmaktadir. Tiim bu deger kavramlari incelendiginde bu

kavramlarin insan davraniginin sonucu olarak ortaya ¢iktigi goriilmektedir.

Is Birligi
Is birligi, ortak bir amagta diger bireylerle birlikte enerjilerimizi birlestirmek olarak
tanimlanir (S6zkesen, 2015). Deger kavramlari igerisinde toplumumuz tarafindan en fazla
birlik beraberlik, yardimlasma, dayanigsma kavramlar1 6n plana ¢ikar; ge¢misimizdeki
atasozleri, deyimler incelendiginde “birlikten kuvvet dogar”, “yalniz tastan duvar olmaz”,
“bir elin nesi var iki elin sesi var” gibi sozlerle is birliginin dneminin vurgulandigi goriiliir

(Yiiksel & Adigiizel, 2012).

Ortner (2008)’e gore ¢ocuklar ii¢ yasinda zihinsel, fiziksel, bedensel, biligsel gelisimi ile
birlikte sosyal bilincinin de yiikii altinda kalir; bilingli olarak olumlu sosyal temas ve
sevgiyle ilginin pesine diiser, olumsuz ortamlardan etkilenir (S. 8). Dort yasindaki ¢cocuk
toplumsal gelisim agisindan biiylik asama kaydeder artik diger cocuklarla birlikte olmaktan
da daha fazla zevk almaya baslar, beraber bir iiriin ortaya koyabilirler (Oktay, 2000).
Cocuklar alt1 yasina geldiklerinde bu donemde kurduklar1 arkadasliklar ile birlikte, grup
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caligmalar1 ¢cocuklari; diislinen, sorgulayan, ozgiivenlerinin gelisimini saglayan, is birligi
icerisinde iirlin ortaya koyarak karsilikli etkilesimler olusturan, tartismalar,
degerlendirmeler yoluyla sosyal gelisimleri olumlu yonde etkilenen bireyler haline

gelmektedir (Kandir & Kurt, 2011).

Sorumluluk

Okul oncesi egitimle desteklenecek degerler arasinda; saygi, mutluluk, sorumluluk, is
birligi, sabir ve diiriistliik yer almaktadir (Balat & Beceren, 2010). Bu degerler arasinda yer
alan sorumluluk davranmisim1 Tiirk Dil Kurumu; kisinin kendi davranislarini veya kendi
yetki alanmna giren herhangi bir olayin sonuglarini {stlenmesi, mesuliyet olarak
tanimlamaktadir (TDK, 2016). Karagoz (2013)’e gore kisinin kendisine ve diger bireylere

kars1 yerine getirmesi gereken yiikiimliiliik olarak da tanimlamaktadir (S. 68).

Bagaran (1974) sorumlulugu; {izerine alinan bir isi veya 6devi ne olursa olsun sonuna
kadar yerine getirme ve zamani geldiginde hesabini verme olarak tanimlamaktadir. Bu
duygu bireyde toplumsal ¢evrenin gergekleri ile ideal kurallar denilen us (akil) arasindaki

karsilikli iliskinin sonucudur (Basaran’dan aktaran Sezer & Coban, 2016, s. 26).

Sorumluluk, erken ¢ocukluk dénemlerinde baslayarak ¢ocugun yasina, cinsiyetine ve gelisim
diizeyine uygun gérevler vermekle baslar. iki buguk yasindan baslayarak doke saca da olsa
¢ocugun corbasini kendi basina igmesine firsat vermek, oyuncaklarini toplamasint beklemek,
kendi odasinda kendi yataginda yatmasina ortam hazirlamak, yasina ve cinsiyetine gore sofra
hazirligi veya araba temizligi gibi konularda onun yardimimi beklemek, “sorumluluk”
konusunda ¢ocugu cesaretlendirici ve destekleyici bir ortam saglar (Yavuzer, 2010, s. 107).

Boylelikle bu degeri erken yasta kavrayan cocuklar kendilerine giivenirler, problemleri
¢ozebilirler, olumlu sosyal davramiglar gosterirler (Dereli-iman, 2013). Bu sebeple, bu
degerin erken ¢ocukluk doneminden itibaren c¢ocuga kazandirilmasi gerekir.
Sorumlulugun, bireylere kazandirilmak istenen degerler arasinda her gecen giin 6nemi
daha da artmaktadir; bireyleri kendileri ile ilgili konularda sorumluluk almaya tesvik etmek

onlarin kisisel gelisimlerini olusturmalari i¢in 6n kosul olmustur (Ay & Dal, 2014).

Cocuklar bu degerin 6grenimi ile birlikte bir takim olumlu 6zellikler kazanirlar. Bu

ozellikler su sekilde siralanabilir:

e Degerin farkinda olma,

e Kendi kararlarini verebilme,

e Kendine giivenme,

e Yaptig1 davranigin sonucglarina katlanabilme,
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e Yaptig isi sonuna kadar devam ettirebilme,

e Kaurallara uyma,

e Farkliliklara hosgorii ile bakabilme,

e Paylagmay1 bilme,

e Yiiksek benlik saygisina sahip, doyumlu ve kendini gergeklestirmis birey olabilme
(Karagoz, 2013, s. 68).

Paylagmak

Birey, degerlerle ilgili bilgileri yasami boyunca 6grenir; ancak degerlerle ilgili ilk bilgileri
erken ¢ocukluk doneminde kazanmaya baslar (Ogelman & Sarikaya, 2015). Bundan dolay1
cocuklarin yas ve gelisim 6zelliklerine uygun erken ¢ocukluk déneminden ilk yetiskinlik
caglarina kadar olan uygulanabilir degerler egitim programlari hazirlanmali ve
uygulanmalidir; yardimlagma, paylagsma, is birligi, sorumluluk, empati gibi deger
davranislarini ¢ocuga kazandirarak ¢ocugun kendine giivenli, ¢evresine duyarli, yaratici
diislince sahibi birey olmasina yardimci olacaktir (Balat & Beceren 2010). Degerler bir
“davranig biitiinii” olarak algilanmaktadir; egitimcilerin deger egitiminin toplumu
birlestirme, biitiinlestirme, bireyler arasinda uyum ve iliskilerin giiglendirilmesi gibi

katkilar1 tizerinde durduklari goriilmektedir (Balc1 & Yelken, 2010).

Eisenberg ve Mussen (1997) paylasma, yardim etme, is birligi gibi davranislari, “baska bir
insanin ya da bir grup insanin yararina olabilecek, kisinin baski altinda olmadan ve kendi

istegiyle sergiledigi davraniglar” olarak tanimlamistir (Eisenberg & Mussen’den aktaran

Magden & Uzmen, 2002, s. 196).

Sozkesen (2015) paylasmayi, bizim sahip oldugumuz 6zelliklerin, nesnelerin bir kismini

bagkasina vermek olarak tanimlamaktadir (S. 15).

Bryant ve Budd (1984) paylasimin, kiiclik ¢ocuklar i¢in Onemli bir sosyal davranis
oldugunu diisinmektedir ve onlara gore cocuklarin akranlar1 ile olumlu sosyal paylagimlart
interaktif oyun ile ayrilmaz. Dolayisiyla ¢cocuklarin bu davranisi gerceklestirebilmeleri icin
ogrenmeleri gerekmektedir. Paylagsmak, dogustan kazanilmis bir davranis degildir ve
cocuklar zamanla bu degeri kazanirlar; 4 yasindaki benmerkezci davranislarda bulunan
cocuk 5-6 yaslarinda cevresiyle sosyallesmesi sonucu paylagmay1 6grenir (Sozkesen, 2015,
S. 14). Bu yas araliginin verdigi ilgi ve merak i¢giidiisiinden yola ¢ikarak egitim ortamini

cocuklarin ilgi ve ihtiyaclarina gére diizenleyerek ve egitim materyalleri temin ederek bu
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degerlerin kazandirilmasi saglanabilir. Bu egitim materyalleri arasinda hikaye kitaplarinin

onemi biiytiktiir.

Erken Cocukluk Déneminde Hikaye Kitaplarinin Onemi

Erken ¢ocukluk yillarinda bireyler diinyay1 tanimlamaya calisirken fiziksel temas kurarak,
dokunarak, koklayarak, tadarak g¢evreyi algilamaya c¢alisirlar; ¢ocuklarin diinyayr kesfe
ciktiklarinda bes duyu organlarini aktif kullanmalarindan dolayr somut ve gorsel olarak
zengin olan hikaye kitaplar1 bu donem ¢ocuklarinin dikkatini ¢gekmede ve bir¢ok kavram
ogretiminin de vazgecilmez, yol gosterici olurlar (Daglioglu & Dirican 2014). Dolayisiyla
hikaye kitaplar1 ¢ocuklar i¢in 6nemli bir materyaldir. Ayrica bu dénem ¢ocuklarinin hayal
diinyalar1 oldukg¢a genistir; hayal aleminde yasar, gordiikleri, etkilendikleri karakterleri
taklit ederler (Gok, 2009).

Giindiiz (2007)’e gore, “Cocugun karsilastigi ¢ocuk kitaplart onun hayal diinyasinin
sinirlarint ~ zorlayabilecegi gibi, kitaptaki anlatimlarda dilin gerektirdigi kurallar
kavramasina ve kullanmasina firsat vermektedir” (S. 12). Hikayede gecen bir davranisi
cocugun taklit etmesi ve g¢evresinden olumlu bir doniit ile pekistirilmesi, ¢cocugun bu
davranis1 tekrar etmesi ile sonuglanacagi diisiiniilmektedir. Kitaplardaki olay oOrgiisii
cocuklarin empati kurmalarina yardimci olur ve paylasma davranisi, yardim etme,
sorumluluk, ¢ocugun kendisini tanimasi ve bagkalarinin davranigini anlamasina da firsat
tanir (Giindiiz, 2007). Dolayisiyla degerler egitiminde Kitaplar onemli egitim
materyalleridir. Ancak bu kitaplarin okuma yontemleri nitelikleri kadar 6nem tagimaktadir
(Whitehurst, 1992). Kitaplarin gocuklari cezbeden tiim bu ozellikleri, gocuklarin geligim
ozelliklerine uygun okuma teknigi ile birlestirilirse, verilmesi istenilen kavramlar daha

kalic1 ve eglenceli bir sekilde gerceklesecektir.

Hikaye Kitaplarimin Cocuklar Uzerindeki Etkileri
Insam diger canlilardan ayiran en 6nemli o6zelliklerden biri de 6grenmedir. Birgok
arastirmacit 6grenmenin ¢evre ile etkilesimi sonucu olustugunu belirtmektedir (Usta, 2008).

Ustiin (2013)’e gore kiigiik yasta 6grenmenin 6nemine deginerek, dgrenmeyi yenilenme
olarak ifade etmistir. Bundan dolayr egitimciler ve egitim kurumlar1 bireyde kalici

ogrenmeyi gerceklestirebilmek icin ¢esitli egitim ara¢ gerecleri ve materyalleri kullanirlar.
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Bu egitim materyalleri arasinda ozellikle erken ¢ocukluk doneminde hikaye kitaplarinin
yeri ve dnemi biiyiiktiir (Aygiin, 2014; Temizyiirek, 2003; Uzel, 2007). Ciinkii egitimciler
cocuga Ogretilmesi gereken pek ¢ok kavramin kitaplar sayesinde ¢ocuklarin seviyelerine

uygun bir sekilde aktarilabildigini gérmislerdir (Kili¢, Giileg¢ ve Geng, 2014).

Yurtseven ve Kurt (2013) yaptigi calismalar sonucunda ¢ocuk kitaplarinin “cocugun
biligsel, kisilik, ahlak ve sosyal duygusal gelisimi acisindan 6nemli gorevleri oldugunu
belirtirken; 0-6 yas doneminde g¢ocuklara seslenen kitaplarin, gocugun ailesi ve g¢evresi
disinda modeller sunarak, onlarin toplumsallagsma siirecine kalict katkilar sagladigi” (s.
100) sonucuna varmustir. Ozellikle erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuklar cevrelerine karsi
yabanct ve bir o kadar da meraklidir. Hikaye kitaplari, hayati yeni tanimaya baslayan
cocuklara hayvanlari, bitkileri, denizalt1 canlilar1 gibi bircok kavramlari konu alarak
cocuklara diinyanin kapilarimi agmaktadir. Bu Kitaplar, ¢ocuklara resimler ve metinler
araciligiyla ¢ocugun yasamda yanitini bulamadigi sorulara gergeke¢i yanitlar vererek,
onlarin duygu ve diisiincelerini harekete gegirmektedir (Aydos, 2013). Cesitli kavramlarin
Ogretiminde Onemli bir yere sahip olan hikdye kitaplari ayn1 zamanda bireyin giinliik
yasamdaki ses, jest, mimik, bedensel hareketleriyle yansittigi korku, 6fke, seving, gibi

duygular kitaplarda goriiniir kilmaktadir (Ulutas & Kiymaz, 2012).

Gonen (1989) calismasi sonucunda hikaye kitaplarmin ¢ocugun iizerindeki etkilerini su

sekilde siralar;

e (Cocuklar gecici olarak tliziintiiden kurtarip, sorunlarina yardimer olur,
e Ihtiya¢ duyduklar1 huzur ve dinlenmeyi saglar,
e Cocuk, kitap ile iligkiyi yetigkin araciligiyla kurar ve bu iliski ¢ocugun zihinsel

yetenegini gelistirir (s. 60).

Hikaye kitabinin ¢ocuk iizerindeki en biiyiik etkilerinden bir tanesi de cocugun dil
gelisimini saglamasidir; bu kitaplar erken ¢ocukluk doneminde okuryazarlik ve alici/ifade
edici dil becerilerini etkilemektedir (Erdogan vd., 2016). Dil gelisimindeki diger bir etki
ise duyarak 6grendigi kelimeleri gordiigiinde tanimasi ayn1 zamanda duymadigi kelimeleri
ogrenmesini saglar; “yani ¢ocuk, okudugu hikaye kitaplariyla, pasif kelimeleri aktif kelime
dagarcigina gecirmis ve aktif kelime dagarcigin1 da pekistirmis olur” (Altintop, Bagcr ve

Sen, 2012, s. 92).
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Sever (2013)’e gore kitaplar c¢ocuklarin hafizasinda yanitlamasi gereken sorular
olusturmalidir. “Ni¢in dogay1 sevmeliyim?”, “Ders c¢alismazsam neler olabilir?”,
“Sagligima ya da temizligime dikkat etmezsem, 6zen gostermezsem ne/neler olabilir?”,
“Cevremdeki canlilara duyarli davranmaz, insanlarla saglikli iligskiler kurmazsam ne gibi
sorunlarla karsilagabilirim?” gibi sorulara, cocuklar yanit aramaya kendileri koyulmaktadir
(s. 23). Cocugun belleginde yanit bekleyen bu sorular aslinda g¢ocugun Ozgiirce
diisiinmesine, diis kurmasina ve kendisini gerceklestirmesine olanak saglayan bir yaklasim
olup cocuklara duygu ve diisiince iliretme, imge Orgiitleme gibi becerilerini sinayabilecegi

gelistirebilecegi dogal bir 6gretme-6grenme ortami hazirlar (Sever, 2013).

Boylelikle ¢ocuklara iyi bir egitim verebilmek i¢in kullanilan 6nemli materyallerden biri

de ¢ocuk hikaye kitaplari olmustur (Erdi, 2008).

Etkilesimli Okuma Nedir?

WWC (2007) raporuna gore; Etkilesimli okuma, kii¢iik cocuklarin dil ve becerilerini
gelistirmek icin dizayn edilen, etkilesimli paylasilan, okuma etkinliginde, yetiskin ve
cocuk rollerinin degistigi, ¢ocugun aktif dinleyici ve soru soran olarak gorev yapan,

yetiskinin yardimi ile hikaye anlatan gorevi tistlendigi bir teknik olarak tanimlanmaktadr.

Whitehurs (1988) Etkilesimli kitap okuma ile gocugun kelime becerisi “kii¢iik ¢ocuklarda
algisal kelime diinyasini resmeden bir resim gordiigiinde cocugun o resmi kelimeyle
anlamlandirabilmesi” olarak ifade etmistir (Whitehurs’den aktaran Kotaman, 2013, s. 59).
Cocuklara bu etkinligi siklikla uygulamak onun algisal kelime haznesinin gelismesine ve
¢ocuklarin dil becerisine de olumlu katkida bulunacag: diisiiniilmektedir (Kotaman, 2013).
Dolayisiyla etkilesimli okumayla birlikte gocugun okuma etkinligine aktif katilimi ile
(Erdogan & Akay, 2015) gocuk, dykiiniin anlaticis1 konumuna gelmektedir (Cengiz, 2010).
Cocugun Oykiiyli anlatirken sozlii iletisim becerisine, kelime gelisimine, kitap okuma

becerisine ve davraniglarina olumlu katkis1 oldugunu séylemek miimkiindiir.

Etkilesimli kitap okuma (diger bir deyisle; sesli okuma, tekrarli hikaye kitabi okuma,
hikaye temelli ders, interaktif okuma) yetiskinlerin ¢ocuklara sesli okuma yaparken bir
yandan da sorular sorarak veya kitapla ilgili fikir aligverisinde bulunarak g¢ocuklarin
katilimim tesvik ettikleri eylemi tanimlamak i¢in kullanilan genis kapsamli bir terimdir

(Hudson & Test, 2011’den aktaran Fleury, Miramontez, Hudson & Schwartz, 2014).
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Parish-Morris, Mahajan, Hirsh-Pasek, Golinkoff & Collins, (2013)’e gore Etkilesimli
Okuma Oykiiyii anlatmaya ¢ocugun aktif katildigi hikayedeki olay orgiisiinii kendi dykiisii
arasinda baglanti kuracagi bir anlatim sekli olarak tanimlar. Boylelikle okumaya aktif
katilan c¢ocuk okuma- yazma ve dil becerilerinde gbzle goriilebilir farklar

olusturabilecektir.

Etkilesimli okuma; yetiskin ve ¢ocuk arasindaki diyalog ve etkilesim i¢in kullanilan bir
yontemdir ve kiiclik yastaki cocuklarin okuma-yazma dil becerileri {izerinde olumlu
etkilere sahiptir (Udaka, 2009). Bu teknik kisaca hikayeyi okuyan 6gretmenin ve hikayeyi
dinleyen c¢ocuklarin zamanla rollerinin degismesini saglayan, Ogretmenin etkin bir
dinleyici, soru soran, gerekli doniitleri saglayan kisi olmasini gerektiren bir okuma
davranigina dayanmaktadir (Ergiil vd., 2015). Yetiskin, cocuga kitap okurken, ¢ocugun
okumaya aktif olarak katilimini saglayarak, yetiskinin kitapla ilgili sorularina cevap
verdikten sonra, yetiskin ¢gocugun yanitinin dogrulugunu degerlendirir, genisletir ve tekrar
eder (Cengiz, 2010). Geleneksel yontemde pek ¢ok yetiskin, kitab1 ¢ocuga okur, ¢ocuk
dinler. Etkilesimli Okumada ebeveyn okuma sirasinda sorumlulugu c¢ocuga verir,
ebeveynler kitaptaki yeni kelimelerin edimini baslatmak, desteklemek, tesvik etmek ve

aktif 6grenmenin pasif 6grenmeye tercih edildigi bir tekniktir (Vally, 2012).

Etkilesimli okumada kullanilan asamalar

Etkilesimli okumada, yetiskin ile gocuk arasinda birbirini izleyen asamalar bulunmaktadir;
bunlar yetiskin ile ¢ocuk arasinda kisa iletisimden olusmaktadir; kisaca PEER olarak
adlandirihir (WWC, 2010).

Prompt (Tesvik): Yetiskin ¢ocugun kitapla ilgili seyler sdylemesi igin soru sorarak tesvik
eder.

Evaluate (Degerlendirme): Yetiskin ¢ocuk tarafindan verilen bilgileri degerlendirir.

Expand (Genigletme): Yetigkin ¢ocugun cevabii tekrarlayarak ve ekleme yaparak

genisletir.

Repeat (Tekrar): Yetiskin ¢ocugun bu genisletmeyi 6grenmesi igin tekrar eder (Cohen,
Kramer-Vida & Frye, 2012).

Ornegin; Ebeveyn ve cocugun bir kitap sayfasinda olan yavru kediye baktigin1 diisiinelim.
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Ebeveyn: Bu nedir? diye sorar (Tesvik).

Cocuk: Bu bir kedi der (Degerlendirme).

Ebeveyn: Evet bu dogru, bu bir siyah beyaz tiiylii yavru bir kedi (Genisletme).
Ebeveyn: Sonra ¢ocuga: “bu nedir?” der (Istemi tekrarlar).

Cocuk: Tiyli bir kedi der (Byington, 2013, s. 13-41).

Kitab1 ilk kez okuma durumu hari¢, bu asamalar hemen her sayfada tekrarlanmaktadir;
bazen kitapta yazili kelimeler okunur ve sonra ¢ocuk bir sey sdylemesi igin tesvik edilir;
pek cok kitap i¢in, ne zaman kitap okunursa daha az yazili kelime okumasi yapilir; daha

fazlasi gocuga birakilir (Siegler vd., 2010).

Etkilesimli Okumada Bes Tleti Tipi

Etkilesimli okumada kullanilan 5 tip ileti tipi vardir. Bu ileti tipleri CROWD kelimesi ile

hatirlanir.

Tamamlama Iletileri
Cocugun doldurmasi i¢in ciimlenin sonunda bosluk birakilir.
Ornegin; kiigiik tombul biri fakat ¢ok.... degil.

Sisman kelimesini ¢ocugun doldurmasina izin vererek tamamlama iletileri, ¢ocuklara

sonraki okumaya ciddi temel olusturacak dil yapisi ile ilgili bilgi verilir.

Tletileri Hatirlama

Bunlar, cocugun daha 6nce okudugu kitapta ne oldugu ile ilgili sorulardir. Ileti hatirlama

alfabe kitaplar1 hari¢ neredeyse hepsinde ise yarar.
Ornegin; Bu hikayede, kiigiik mavi arabaya ne oldugunu sdyleyebilir misin?

Ileti hatirlama, sadece kitabin sonunda degil, daha &nce okunan kitabin baslangicinda da

kullanilabilir (Siegler vd., 2010).
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Atk Uglu Tletiler

Bu iletiler kitaplardaki resimlere odaklanirlar. Bu tiir iletiler, zengin ve detayli

illiistrasyonlar1 olan Kitaplarda ¢ok fazla ise yararlar (Siegler vd., 2010).

Ornegin; Cocuk daha &nceden asina oldugu kitaba bakarken, “bu resimde ne oldugunu
bana soyle” denilebilir. Ag¢ik uglu sorularin manali akiciligini arttirmaya ve detaya

girmesine yardimci olur (WWC, 1992).

5N+1K (Ne? Nerede? Ne Zaman?, Nasi?, Nigcin? Kim?)/letileri

5N+1K iletileri de kitaplardaki resimlere odaklanirlar. Ornegin; Kitaptaki bir nesneye
isaret ederek “bu nedir?” denilebilir. 5SN+1K sorular, ¢ocuklara yeni kelime bilgisini
kazandirmaktir (Siegler vd., 2010).

Acik uclu iletiler ¢ocuga kitapla ile ilgili detaylar1 sorarken ¢ocuklarin kelime gelisimi ile
birlikte ¢esitli elestirel disiinceyi gerceklestirmesine yardimei olmaktadir; g¢ocuklar
hikayede bir¢ok tahmin yaptiklari i¢in g¢ocuklarin tahmin etme yeteneklerinde artig

goriilmektedir ( Whalon, Delano & Hanline, 2013).

Mesafe Iletileri

Bunlar ¢ocuklarda kitabin disindaki deneyimlerini Kitaptaki kelimeler ve resimlerle
iliskilendirmesinin  istenmesi olarak nitelendirilmektedir. Bu sorular ¢ocuklarin

“evet/hayir” cevabini verecekleri sorulardan daha etkili olmaktadir (Vally, 2012).

Ornegin; tarladaki hayvanlarm resmi olan bir kitaba bakarken sdyle bir sey sdylenebilir;
“gegen hafta hayvanat bahgesine gittigimiz zamani hatirla. Bu hayvanlardan hangilerini
gordiik?” Mesafe iletileri ¢ocuklarin, kitaplar ve gergek diinya arasinda koprii kurmasini
(sozel akicilik, konusma yetenekleri ve hikaye becerileri) saglamaktadir (Siegler vd.,
2010). Cocugun yasadigi olaylar ve 6ykii de gecen olaylar arasinda parelellikler gizer; “hig
kar oynadiniz m1 peter gibi?” ¢ocuklarin gegmisindeki deneyimleri ile kitaptaki karakteri
baglayarak yapilan okumalar (Parish-Morris vd., 2013) cocuklarin deneyimleri ile ilgili
konusmalarini saglamaktadir. Mesafe iletileri ve hatirlama iletileri, ¢cocuklar i¢in, agik uclu
ve SN+IK iletilerinden daha zordur. Mesafe ve hatirlama iletilerinin sik kullanim1 dort ve
bes yasla sinirlandirilmalidir. En iyi kitaplar zengin detaya sahip olan ya da ¢ocuklar igin

ilging olanlardir. Cocugun ilgisi takip edilerek okunmalidir (Siegler vd., 2010).
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Etkilesimli Okumanin Cocuklarin Kelime Gelisimi ve Okuma-Yazma

Becerilerine EtkKisi

Dil; insanlarin kendilerini ifade edebilmesi, diger insanlarla iletisim kurabilmesi i¢in en
onemli aractir. Dil yalnizca iletisim araci degil, iletisimin kendisi haline gelerek, insana
diinyanin kapilarin1 agmaktadir. Bireyin ana dili gelisimi sosyal, kiiltiirel, zihinsel ve
akademik gelisiminden ayrilmayip, dogumla baslayip yasam boyu devam eden bir siireci
kapsamaktadir (Cengiz, 2010). Ancak genel olarak, temel dil becerilerinin 5-6 yaslarina
kadar edinimi (Demir & Yapict, 2007) saglanmalidir. Ciinkii bu yas aralig1 dil edinimi i¢in
kritik donemi igermektedir. Yapilan bir aragtirmada 10-27 gocuk {izerinde Yeni Zelanda’da
yiirlitiilen uzun siireli bir calismada, Silva, Williams ve McGee (1987), 3 yasindaki
cocuklarda goriilen dil edinimindeki gecikme, onlar1 7-8-9 yaslarina geldiklerinde okuma
becerisindeki sikintilar yasamalarina ve problemli davranislar sergilemelerine yol agmustir
(Silva, Williams & McGee’den aktaran Morgan & Meier, 2008, s. 12). Dolayisiyla 5-6 yas
grubunu kapsayan okul oncesi egitim kurumlarinda dil becerilerinin gelisimini saglamak
amactyla bircok etkinlikler diizenlenmektedir; dil gelisimini desteklemeyi amaglayan
etkinliklerden biri de Tiirkge-dil etkinlikleridir (Erdogan & Akay, 2015). Bundan dolay1
tiirkge-dil etkinlikleri i¢erisinde hikaye kitaplarinin dnemi biiyiiktiir. Giiglii dil becerilerine
sahip olmak davranissal ve okumada karsilasilan problemleri gidermede onemli bir yere
sahipse, ¢cocuklarla beraber siklikla hikaye kitab1 okumak da 6nemlidir (Morgan & Meier,
2008).

Ilk kez Whitehurs vd. (1988) tarafindan kullanilan ve karsilikli konusmanin énemli rol
oynadig1 etkilesimli okuma, okul Oncesi donemdeki cocuklarin dil ve okuryazarlik
becerilerinin gelisimi i¢in olusturulan agik uglu sorular, genisletme, tekrar etme gibi
birlikte kitap okuma etkinligi olarak goriilmektedir (Cengiz, 2010). Geleneksel hikaye
kitab1 okumada, ebeveynler genellikle tiim hikayeyi okur, okuma sirasinda dgelere isim
verilmesi veya tanimlanmasi agisindan ¢ok az ebeveyn-¢ocuk iligkisi olur ve ses, harf
iliskilerine ¢ok Onem verilmez (Hindman, Connor, Jewkes, & Morrison’den aktaran
Dixon-Krouss, Januszka, Chae, 2010) Ornegin; ebeveynler, cogunlukla metindeki bir adi
veya belirli bir harfin sesini sormak yerine, bir resmi gosterir ve ¢ocuklarina bu resmin

neyi ifade ettigini sorarlar (Dixon-Krouss vd., 2010, s. 268).

Etkilesimli Kitap okuma ¢ocuklarin sozlii iletisim ve kelime kullanim becerilerini artirarak
(Morgan & Meier, 2008) egitim ve Ogretim siirecinin verimli gegmesini ve kalict olarak
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ogrenmeleri saglamaktadir (Erdogan & Akay, 2015). Ciinkii iyi ve yeterince gelismis s6zlii
beceriler bir cocugun yazili kelimeleri 6grenmesine yardimei olur; Ornegin; sdzlii kelime
bilgisi iyi olan bir ¢ocugun bir kelimeyi ilk okudugunda anlamasma yardimci olur;
zamanla ¢ocugun yazili kelime bilgisi gelisecek ve okuma becerisinin otomatiklesmesini
saglayacaktir (Morgan & Meier, 2008). Etkilesimli okumanin ¢ocuklardaki ifade ve dil
becerisindeki 6nemli diizeyde gelisme saglamak miimkiindiir; sadece kelime dagarciginda
degil ilkokula gectiginde, okudugunu anlama, kitaplar1 6zetleme, yeni bir 6ykii olusturup
sonunu devam ettirme, kitaplar genis bir sozclik dagarcigi igerdigi icin kelimelerin
anlammm kavramaya tesvik etmektedir (Mol, Bus, Jong & Smeets, 2008). Ogretmenlerin,
erken ¢ocukluk donemi uzmanlarinin ve ebeveynlerin oldukca 6nem verdigi faaliyetlerden

biri, ¢ocuklara sesli okuma yapilmasidir (Fleury, Miramantez, Hudson, & Schwartz, 2014).

Tiirkiye’de Yapilan Ilgili Arastirmalar

Magden ve Uzmen (2002)’in yapmis oldugu bu ¢alisma, okul dncesi kurumlarina devam
eden alti yas ¢ocuklarinin paylasma ve yardim etme prososyal davranislarinin, bu
davranislart isleyen resimli ¢cocuk kitaplar1 ile desteklenip desteklenmedigini belirlemek
amaciyla planlanmistir. Ug anaokuluna devam eden alt1 yas cocuklar1 arasindan segilen
toplam kirk ¢ocuk olusturmustur. Arastirmanin sonucunda deney grubuna okunan
kitaplarin ¢ocuklarin yardim etme ve paylasma davranislart {izerine etkisi oldugu kiz
cocuklarinin yardim etme davranislari, erkek cocuklarin ise paylasma davraniglari {izerine

etkili oldugu saptanmustir.

Neslitliirk (2013)’lin gerceklestirdigi bu arastirma anasinifina devam eden cocuklarin
annelerine verilen Anne Degerler Egitimi Programinin (ADEP) 5-6 yas ¢ocuklarinin sosyal
beceri diizeylerine etkisini incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirmadan elde edilen
veriler SPSS 16.0 paket programiyla analiz edilmis. Deney ve kontrol gruplarindan elde
edilen Ontest ve sontest puanlarinin karsilagtirllmasinda Kovaryans Analizi (ANCOVA)
teknigi kullanilmistir. Ayrica sontest ve izleme testi arasindaki farki belirlemek icin
eslestirilmis gruplar t testi kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda kontrol grubunda
anlamli bir farklilasma gozlenmezken, uygulanan programin deney grubundaki
ogrencilerin iletisim, isbirligi, kendini ifade etme, sorumluluk, empati, grupla birlikte
hareket etme ve kendini kontrol etme ile ilgili sosyal becerilerini anlamli diizeyde

arttirmada etkili oldugu gozlenmistir. Ayrica 4 hafta sonrasinda yapilan izleme testi
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sonucunda da bu etkinin iletisim disinda diger sosyal beceriler de kendini gosterdigi

gorilmiistiir.

Daglioglu ve Dirican (2014)’1n yapmis oldugu bu ¢alisma, 3-6 yas grubu ¢ocuklarin deger
edimine yonelik, Tiirk yazarlar tarafindan yazilmis resimli hikaye kitaplarinda yer alan
temel insani degerlerin neler oldugunu ve yer verilme oranlarini tespit etmek amaciyla
yapilmistir. Arastirmada igerik analizi yontemi kullanilmistir. Aragtirmanin evreni, 3-6 yas
grubu ¢ocuklar i¢in degerlere yonelik ve Tiirk yazarlar tarafindan yazilmis resimli gocuk
kitaplaridir. Inceleme sonucunda 3-6 yas grubu c¢ocuklar icin degerlere yonelik Tiirk
yazarlar tarafindan yazilmis resimli cocuk kitaplarinda sevgi, paylasmak, arkadaslik,
mutluluk, nezaket, yardimseverlik, temizlik, saygi, adalet, tutumluluk, estetik, empati,
hosgori, diirtistliik, ¢aliskanlik, 6zgiiven, sorumluluk, cesaret, liderlik ve baris degerlerine
yer verildigi tespit edilmistir. Kitaplardaki toplam ciimle % 28.69 oraninda deger ifade
etmektedir. Aragtirma sonucunda kitaplarda gegen degerler arasinda sevgi, paylasmak,
arkadaslik, mutluluk ve nezaketin en cok rastlanan degerler oldugu, bununla birlikte

cesaret, liderlik ve barisin en az yer verilen degerler oldugu bulunmustur.

Golciik, Okur ve Berument (2015)’in yapmis oldugu calismada diisiik sosyoekonomik
diizeyden gelen okul oOncesi cocuklarin alici dil ve hikaye anlama becerilerinin
gelistirilmesi amaglanmistir. Cocuklarin dil becerilerini arttirmak i¢in okul Oncesi 16
cocuga bes seans siiren kitap okuma miidahale programi cercevesinde hikaye kitaplar
okunmustur. Ancak c¢aligmanin sonunda yalnmizca 11 ¢ocuktan son-test Olgiimleri
almabilmistir. Cocuklar alic1 dil ve hikaye anlama becerileri agisindan 6n-test ve son-testte
degerlendirilmiglerdir. Cocuklarin alici dil beceriler1 hikaye kitaplarinda gecen
kelimelerden olusan bir kelime testi ile degerlendirilirken, hikaye anlama becerileri
hikayeyi anlamayla iliskili sorular ve hikaye kartlar1 ile dl¢iilmiistiir. Arastirmada yapilan
bagimli gruplar i¢in t-test sonuglarina gore, on-test dl¢limleriyle kiyaslandiginda son-test
Ol¢ciimlerinde ¢ocuklarin alic1 dil ve hikaye anlama becerilerinde anlamli bir artis oldugu
bulunmustur. Kitap okuma miidahale programinin diisiik sosyoekonomik diizeyden gelen

okul dncesi ¢ocuklarin dil gelisimlerini artirmak i¢in etkili oldugu bulunmustur.

Samur (2011)’un yapmis oldugu bu arastirmada Degerler Egitimi Programinin anasinifina
devam eden alti yas c¢ocuklarmin sosyal duygusal gelisimlerine etkisi incelenmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu, Konya ili Milli Egitim Midiirliigii“ne baglh okullardan

tesadiifi kiime Ornekleme yontemi ile secilen, alt1 yas grubundaki 22 deney 22 kontrol
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grubu olmak tizere toplam 44 ¢ocuk olusturmustur. Bu arastirmanin temel amaci; “Okul
oncesi egitim kurumuna devam eden alti yas cocuklarina uygulanan degerler egitimi
programi, c¢ocugun sosyal ve duygusal gelisimini (duygular1 diizenleme, okul
hazirbulunuslugu, sosyal giiven, aileye aitlik, toplam sosyal ve duygusal gelisim)
etkilemekte midir?” sorusuna cevap aramaktir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda,
degerler egitimi programinin c¢ocuklarin sosyal duygusal gelisimlerini olumlu yonde

destekledigini sdyleyebiliriz.

Dereli- Iman (2013)’in calismasinda okul 6ncesi egitime devam eden 5-6 yas grubu
cocuklarina, psiko-sosyal gelisim, sosyal beceri ve sosyal problem ¢6zme becerilerini
desteklemek icin aile katilimli, sistemli ve programli etkinliklerle verilen degerler egitimi
programi (se¢im yapma, diiriistliik, saygi, is birligi, sorumluluk, adalet, arkadaslik, bariscil
olma, yardimlasma ve sevgi degerlerini igeren) uygulanmistir. Deney grubunda yer alan
cocuklarin deger egitim programina katildiktan sonraki psiko-sosyal gelisim, sosyal beceri
ve sosyal problem c¢ozme beceri puanlarinin, egitim programina katilmadan Onceki

puanlarindan anlamli diizeyde yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Aydemir (2011)’in yapmis oldugu bu calisma, okul Oncesine yonelik Oykii yagmur
setinden 50 hikaye kitabinin kelime ve ciimle uzunluklar1 ile okunabilirlik diizeylerinin
belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmada dokiiman incelemesine dayanan betimsel nitelikli
tarama yontemi kullanilmistir. Okul 6ncesi donem ¢ocuklar1 i¢in Morpa Kiiltiir Yayinlar
tarafindan hazirlanan Oykii Yagmur setinden 50 hikdye kitabinin kelime uzunluklarmna
bakildiginda kitaplar arasinda kelime uzunlugu bakimindan ciddi bir farkin olmadig:
gorlilmektedir. Kitaplar, climle uzunlugu yoniinden incelendiginde climle uzunluklarinin
3,64-8,91 arasinda degistigi goriilmektedir. Bu dogrultuda ciimle uzunlugu bakimindan

kitaplar arasinda ciddi bir farkin oldugu goriilmektedir.

Sahin (2014)’in yapmis oldugu bu ¢alisma, okuloncesi donem ¢ocuk kitaplarinda goérsel bir
uyaran olarak resimlerin kullanimina yoneliktir. Bu amagla 6ncelikle resim ve okul6oncesi
donemde kullanilan resimli kitaplara kisaca yer verilmistir. Bu caligma kapsaminda
okuloncesi donem resimli kitaplar iki ayr1 baslik altinda toplanmistir. Bunlardan ilki
ogretici nitelikteki resimli kitaplar, ikincisi ise yazinsal nitelikteki resimli oykii kitaplar
olmustur. Oncelikle 6gretici nitelikteki resimli kitaplar kisaca ele alinmistir. Ardindan
yazinsal nitelikteki resimli ykii kitaplarina yer verilmistir. Yapilan arastirmalar sonucunda

Ogrenilenlerin % 83’linii gorme duyusu araciligiyla gerceklestigini ifade etmektedir.
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Okuléncesi donem ¢ocuklarina uygun olarak hazirlanmig resimli kitaplara baktigimizda,
ogretici nitelikte ve yazinsal nitelikte olmak tizere iki grupta incelenebilecegi soylenebilir.
Ogretici nitelikteki resimli kitaplar daha ¢ok kavram olusturma agirliklidir. Yazmsal
nitelikli resimli 6yki kitaplar1 ise ¢ocukta kavramsal siireci etkin hale getirirken insana ve
yagsama iliskin duygu durumlarin1 da kazandirmaktadir. Ayn1 zamanda duyarlik egitimini
de icine alan genis bir biligsel ve duyussal siirece etki ettigini sdylemek miimkiindiir.
Sozciiklii resimli kitaplarin yani sira sozcliksiiz resimli kitaplarin da ¢ocuklarin diissel ve
diisiinsel gelisim siireclerine katki sagladigi, cocugun kavramlar araciligiyla kendi 6zgiin

dilsel metnini de olugturma olanag yarattig1 sdylenebilir.

Yurtseven ve Kurt (2013) yaptig1 bu ¢alismada; ¢ocugun 6nceden okul dncesi egitimi alma
durumu, annenin gocuguna hikaye kitabi okuma sikligi ve hikaye kitab1 segimindeki
yeterlilik dereceleri ile cocugun sosyal becerileri arasindaki iliskiler incelenmistir.
Arastirma; Kilis il merkezinde bir anaokulunda alti yas grubu c¢ocuklari, ¢ocuklarin
anneleri ve 6gretmenler ile gergeklestirilmistir. Calismaya dort 6gretmen, 91 ¢ocuk ve bu
¢ocuklarin anneleri katilmigtir. Ogretmenlerden gocuklarin sosyal becerilerini goz éniinde
bulundurarak, her bir ¢ocuk i¢in Avcioglu (2007) tarafindan gelistirilen “Sosyal Becerileri
Degerlendirme Olgegi”ni doldurmalar1 istenmistir. Anneler ise calisma kapsaminda
olusturulan “Demografik Anket” ve Aram ve Aviram (2009) tarafindan gelistirilen ve
arastirmacilarca uyarlanan “Annelerin Cocuk Kitaplar1 Se¢imindeki Uzmanlik Diizeylerini
Belirleme Anketi (ACKSUDBA)” ni doldurmuslardir. Caligmada ¢ocugun dnceden okul
oncesi egitim alma, annelerin “ACKSUDBA” dan aldig1 yeterlilik puan1 ve demografik
ankette bulunan kitap okuma siklig1 degiskenleri ile gocugun sosyal becerileri arasindaki
iliski, hiyerarsik regresyon analizi (HRA) yontemi ile degerlendirilmistir. Analiz sonuglari;
cocuklarin onceden okul Oncesi egitim alma durumu, annelerin hikdye kitabi okuma
siklig1, hikaye kitab1 se¢cimindeki yeterlilik dereceleri ve ¢ocuklarin bazi sosyal becerileri

arasinda anlamli iligkiler oldugunu gostermistir.

Ergiil vd. (2015)’nin yapmis oldugu ¢alismada ana siniflarinda uygulanan kitap okuma
etkinliklerinin “etkilesimli kitap okuma” baglaminda incelenmesi amaglanmigtir. Alt, orta
ve list sosyo-ekonomik diizeyde (SED) yer alan ilkogretim okullarina bagli ana siniflarinda
uygulanan kitap okuma etkinlikleri “Etkilesimli Kitap Okuma Davranislar1 Kontrol
Listesi” kullanilarak betimsel olarak incelenmistir. Toplam 6 ilkdgretim okulunun ana

siiflarinda (2 iist SED; 2 orta SED; 2 alt SED) gergeklestirilen calismadan elde edilen
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sonuclar, ana siniflarinda gergeklesen kitap okuma caligsmalarinin, niteliksel ve niceliksel
ozellikleri bakimindan etkilesimli kitap okuma uygulamalarindan 6nemli farkliliklar:

oldugunu ortaya koymustur.

Akoglu, Ergil ve Duman (2014)’in yapmis oldugu bu calisma, gelisimleri ¢evresel
nedenlerle risk altinda olan 4-5 yas grubu korunmaya muhta¢ ¢ocuklarin alict ve ifade
edici dil becerileri lizerinde kiiclik grup uygulamalara dayali “etkilesimli kitap okuma
programmin” etkililiginin incelenmesi amaciyla yapilmistir. On test- uygulama ve son test
asamalarindan olusan aragtirmanin ¢alisma grubunda Denver Gelisimsel Tarama Testi 11
sonuglarina gore gelisimlerinin normal gelisimden farklilastigi belirlenen ve bir ¢ocuk
yuvast ve kiz yetistirme yurdu’nda kalan 4-5 yas aras1 4’1 kiz 5’1 erkek toplam 9 ¢ocuk yer
almistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar, uygulanan etkilesimli kitap okuma
programinin ¢alisma grubunda yer alan c¢ocuklarin farkli sozciik sayilari iizerinde etkili

oldugunu gostermistir.

Cengiz (2010)’in yapmis oldugu bu ¢aligmada birlikte kitap okuma baglaminda Tiirkgede
anne dili girdisi incelenmistir. Calismanin veri tabaninin olusturulma siirecinde, 20’si
yiiksek, 20’si de diisiik egitim ve gelir diizeylerinden gelen 40 ailenin evlerine gidilmis ve
anne ile ¢cocuklarin birlikte kitap okuma baglaminda kayitlar1 yapilmistir. Ailenin egitim
ve gelir diizeyi, cocugun her tiirden gelisiminde, 6zellikle de dilsel gelisiminde 6nemli rol
oynadigindan, ailenin egitim ve gelir diizeyi ile anne dili arasindaki iligkiyi betimlemeyi
amaglayan bu calismanin temelini de, anneler ve okuldncesi ¢ocuklarinin etkilesimleri
olusturmaktadir. Bu amagcla annelerin bir konusma olay1 olarak birlikte kitap okuma
baglaminda 3 ve 5 yaslarindaki cocuklarina nasil rehberlik ettikleri; diger bir deyisle,
annelerin sozel etkilesim bigemlerinin, egitim ve gelir diizeylerine ve c¢ocuklarinin
yaslarina bagl olarak ne Olclide farklilastigi ortaya konmaya calisilmistir. Calismanin
bulgulari, Tiirk annelerin birlikte kitap okuma baglaminda kullandiklar1 dilsel kodlarin ve
etkilesim bigcemlerinin annelerin egitim ve gelir diizeylerine ve ¢ocuklarinin yaslarina gore

onemli dl¢tide farklilastigini ortaya koymustur.

Erdogan vd., (2016)’nin yapmis oldugu c¢alismada anaokuluna devam eden 4-5 yas
cocuklarina evde ve okulda uygulanan birlikte okuma etkinliklerinin niteligini belirlemek
amaclanmistir. Betimsel arastirmaya Denizli ilinde ulasilabilir 6rnekleme yontemi ile
secilen 46 6gretmen ve 45 veli caligmaya goniillii olarak katilmislardir. Aragtirma verileri

yapilandirilmis gézlem teknigi ile toplanmis, video ile kaydedilmis ve verilerin kodlanmasi
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amaciyla “yapilandirilmis gozlem formu” kullanilmistir. Bu formda, hikaye oncesi, hikaye
sirasinda ve hikdye sonrasinda yetiskin ve ¢ocuk davranislarini kodlamaya yonelik gézlem
maddeler yer almaktadir. Sonug¢ olarak ebeveyn ve Ogretmenlerin birlikte okuma
etkinliklerinin niteligi incelenmis ve birlikte okuma tekniklerinde 6nemli farkliliklar
bulunmustur. Ayrica c¢ocuklarin ebeveynleri ile birlikte okuduklarinda katiliminin

ogretmenler ile birlikte okuduklarina gore daha az oldugu saptanmaistir.

Yurt Disinda Yapilan Ilgili Arastirmalar

Maul ve Ambler (2014)’in yapmis oldugu c¢alismanin amaci dili yetersiz kullanan
cocuklara dil pataloglarin etkilesimli okuma teknigini kullanarak ¢ocuklara bir¢cok kitap
okuduktan sonra ¢ocuklarin dil gelisimine etkisini arastirmistir. Arastirmanin sonucunda
etkilesimli okumanin ¢ocuklarin alic1 ve ifade edici/anlamli kelime bilgisi gelistirdigini ve

onlarin kelime uzunluk ortalamasini artirdigini gostermistir.

Switalski (2012)’nin yapmis oldugu ¢alismanin amaci yiiksek risk grubundaki okul dncesi
cocuklarinda etkilesimli ebeveyn okumasini, test 6ncesi ve sonrast olgtimler ile birlikte,
coklu temel plan ve tek konu arastirma planim1 kullanarak c¢ocuklara etkisini
incelemektedir. Arastirma gelecek yil, anasinifina baslayacak yasta olan 5 okul dncesi
cocugu tizerinde yapilmistir. Peabody resimli kelime testi (4. baski) ve anlamli kelime
bilgisi testi (2. Baski) kullanilir. (Once uygulama ve sonrasinda) Coklu temel plani ile
tutarl olarak, tiim ¢ocuklar ¢aligma boyunca resim adlandirma, bireysel gelisim ve gelisim
gostergesi alir. Ebeveynler, etkilesimli okuma tekniklerinde, bizzat video-odakli egitim
alir. Sonra onlar kendi evlerinde ¢ocuklarina 6 hafta boyunca en az 3 defa ve her oturumda
15 dakika etkilesimli okuma yapmalari i¢in yonlendirilir. Ve evde etkilesimli okuma
destegi olan ¢ocuklarin, sadece okul Oncesi programina katilan gocuklardan daha fazla
ifade yetenegi ve cabuk (kavrayigh alici) kelime becerileri gosterdigi goriilmiistiir.
Arastirma sonucunda ¢alisma sonuglar1 hipotezleri desteklemis fakat dogrulamamstir. Ev-
merkezli etkilesimli okuma deste8i olan cocuklar anlamli ve kavrayish kelime beceri
gelisimi gostermistir. Fakat etkilesimli okuma ile tanistiktan sonra hemen ani bir degisiklik

olmamustir.

Shoemoker (2014)’in yapmis oldugu calismanin amaci geleneksel okuma ve miizikle
yapilan etkilesimli okuma arasindaki fark arastirilmistir. Dilsel yakinligi olan okul 6ncesi

cocuklarmin dil {iretimi ve algisindaki farkliliklar karsilastirilir. 4 katilimer (4-7 yas)grup
29



icin alict dil ve anlamli dil farkinin ortaya ¢ikabilmesi i¢in Ontest uygulamasi yapilir.
Katilan grubun 2’si igin, geleneksel okuma sonucu g¢ocuklarin dil tiretimindeki etkilere
bakilir. Diger 2 ¢ocuk i¢in miizikli etkilesimli okuma etkinligi uygulanir. 2 grup arasinda
alic1 dil ve anlamli dil fark: arastirilmistir. Arastimanin sonuglarinda; toplam kelime sayisi,
farkli kelimelerin toplam sayisi, kelimelerdeki mean uzunlugu, hikaye anlama kismi ile
ilgili bilgi elde edilmistir. 3’de 1 katilimci i¢in analiz edilmistir. Miizikli Etkilesimli okuma
cocuklar seviye olarak dil gelisim testlerinden, geleneksel kitap okunanlarin ¢ok daha
istiinde oldugu ortaya ¢ikmistir. Cocuklarin birka¢ hafta ile miizikli etkilesimli okuma
teknigi ile 6ne gegebilecegi tespit edilmistir. Bir New York Times See ve Meksika gibi
cografik olarak farkli bolgelerde ev, okul Oncesi ortami giinliik bakim merkezleri gibi
cesitli alanlarda ve yoksul, zengin ailelerden gelen ¢ocuklar dahil yiizlerce ¢ocuk iizeirnde

etkileri goriilmiistiir.

Whitehurst vd. (1988), yeni gelistirilen miidahaleye karsi (etkilesimli okuma teknigi)
geleneksel hikaye kitabi okumaya iligkin bir ¢alisma gergeklestirmistir. Bu ¢alismada, 22
orta sinif aile, ¢ocuklarina etkilesimli olarak nasil kitap okuyacaklarina dair bir saatlik
egitim almislardir. Ebeveynler, dort haftalik bir siirede, kendileriyle ¢ocuklari arasinda
etkilesimli okuma oturumlar1 gergeklestirerek ses kaydi yapmislardir. Ebeveynlere 9 ay
sonra verilen boylamasina testin yani sira, on test ve son test uygulanmistir. Arastirmadan
elde edilen sonuglar, Etkilesimli okuma grubundaki ¢ocuklarin, geleneksel hikaye kitabi
okuma grubundaki ¢ocuklarla karsilastirildiginda, dil gelisimi testlerinde (ortalama sézce
uzunlugu, séz 6begi kullanim siklig1 ve birden fazla anlami olan s6zciik kullanim siklig1)
cok daha yiiksek skorlar elde ettigini gostermistir (Dixon-Krouss vd’den aktaran

Whitehurst 2010).

Hargrave ve Senechal (2000)’1in yapmis oldugu bu ¢alismada, Etkilesimli okumanin, zayif
dil becerilerine sahip 36 okul Oncesindeki c¢ocuklarin kelime dagarcigina etkisini
incelemeyi amaglamaktadir. Kitap okuma 8 grup arasinda gergeklestirilmistir. Arastirmada
yer alan tiim gruplara kitap okuma etkinligi gerceklestirilmis ve iki kere okunmustur.
Calismanin sonucunda, sinirhi kelime dagarcigima sahip cocuklarin Etkilesimli Okuma
saatlerinin sonunda bir¢cok kelime bilgisi 6grendigi ve kelime testi sonucu Etkilesimli
Kitap okumanin gergeklestigi gocuk grubunun kelime dagarcigindaki gelisimi normal kitap

okunan ¢ocuk grubundan ¢ok daha iistiinde oldugu sonucu ortaya ¢ikmastir.
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Dale, Crain-Thoreson, Notari-Syverson ve Cole (1996)’un ¢alismada, dil problemi yasayan
cocuklarin ebeveynlerinin Etkilesimli Okuma teknigi kullanimi ile bu cocuklara kitap
okuma etkinlikleri diizenleyerek sonucun etkili olup olmadigim1 ortaya koymay1
amaclamistir. Arastirmaya (3-6) yas grubunu kapsayan 33 ¢ocuk ve anneleri katilmiglardir.
Ebeveynler kitap okuma etkinlikleri sirasinda agik uclu sorular, tekrar, genisletme
kullanimlarin1 siklikla uygulanmistir. Bu uygulamalarin sonucunda cocuklarda sorulara
yanit sayisi, farkli sozciik kullanim sayilar1 ve konusmanin ortalama uzunlugu artmistir.
Sonug olarak; dil problemi yasayan ¢ocuklarin etkilesimli kitap okuma etkinligi sonucunda
cocuklarin dil gelisiminde 6nemli bir gelisme saglandigi, ancak daha uzun siirelerde

uygulanan etkinliklerin daha gii¢lii sonuglar ortaya ¢ikaracag: diistiniilmektedir.

Lonigan ve Whitehurst (1998)’un yapmis oldugu arastirmada, diisiik gelirli ailelerin 3-4
yas grubu cocuklarma Etkilesimli Kitap okuma teknigi kullanilarak c¢ocuklarin dil
becerilerine etkisini ortaya koymak amaciyla yapilmistir. Cocuklar deney ve kontrol grubu
olarak ikiye ayrilmistir. Okuma etkinlikleri hem 6gretmenler tarafindan hemde ebeveynler
tarafindan 6 hafta boyunca ¢ocuklara uygulanmistir. Aileler ve 6gretmenler egitici videolar
yoluyla egitilmiglerdir. Cocuklar Etkilesimli Okuma etkinlikleri sirasinda sozel dil testleri
ile test edilmistir. Arastirmanin sonucunda; elde edilen deger Etkilesimli okumanin evde
ebeveynleri ile birlikte yaptiklart okuma etkinliklerin okulda yapilan etkinliklerden daha
yiiksek ¢ikmistir.

Halsey (2008)’in ¢aligmasinda ebeveyn ya da anne babalara etkilesimli okuma tekniklerini
ogretmenin, okul dncesi ¢ocuklarinin alfabe becerileri, ses bilim farkindalig1 ve sozel dil
becerilerine etkisini incelemistir. Ebeveynler 8 hafta boyunca eve uygulayacaklari
etkilesimli okuma tekniklerini nasil kullanacaklarint 6grenerek ¢ocuklarina haftada 3 kez
kitap okumuglardir. Uygulanan egitimin sonucunda anlamli dil i¢in, resim isimlendirme
akicilig1 6lgeginde ¢ocuk becerilerine bagli 6nemli bir etkiye sahip oldugu, verilen egitimin
cocuklarin harf tanima becerilerine etkisi oldugu, g¢ocuklarin sozel dil becerilerini

artirdigini tespit etmistir.

Lever ve Senechal (2011)’1n yapmis oldugu arastimada Etkilesimli kitap okuma teknigi ile
Geleneksel kitap okuma teknigi arasindaki farki ortaya koymak amaciyla yapilmistir. Bu
arastirma 8 hafta slirmiistiir. Arastirmaya toplamda 40 cocuk katilmistir. 20 deney ve 20
kontrol grubu olusturmaktadir. 20 deney grubunda bulunan c¢ocuklar Etkilesimli kitap

okuma etkinliklerine katilmistir. Kontrol grubunda bulunan cocuklar geleneksel kitap
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okuma teknigi ile hikaye okunmustur. Cocuklarin yas araligi 5-6 yasi olusturmaktadir.
Sonuglar Kovaryans ile analiz edilmistir. Arastirmanin sonuglar1 etkilesimli kitap okuma
teknigine katilan ¢ocuklarin kelime bilgisi, cocuklarin dilin gramer yapilarinin kayda deger

bir sekilde geleneksel kitap okunan ¢cocuklardan daha yiiksek ¢iktig1 goriilmiistiir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu boliimde aragtirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi,
verilerin analizi ile degerlendirilmesinde kullanilan istatistiksel yontemler iizerinde

durulmustur.

Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada, okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden 5-6 yas ¢ocuklarina degerlerin
kazandirilmasinda etkilesimli kitap okuma tekniginin etkililigini ortaya koymak amaciyla
gercek deneysel desenlerden On test-son test eslestirilmis kontrol gruplu seckisiz desen
kullanilmistir.  Seckisiz Ornekleme; temel alinan birimlerin Orneklem i¢in seg¢ilme
olasiliklarinin esit olmasi durumudur (Biiytikoztiirk, 2012). Deneysel desen; neden-sonug
iliskilerini betimlemeye c¢alismak amaci ile dogrudan arastirmacinin kontrolii altinda
gozlenmek istenen verilerin iretildigi, karsilastirma yapilan arastirma modelleridir
(Biiyiikoztiirk, 2003). Arastirmada deney grubundaki ¢ocuklara verilen egitimin etkisini
Olemek amaci ile ¢ocuklarin 6gretmenleri ve ebeveynleri ile 6n test-son test calismasi
yapilmistir. On test-son test kontrol gruplu modelde, secilen iki grup bulunmaktadir. Her
iki grupta da uygulama oncesi ve uygulama sonrasi 6l¢iimler yapilmaktadir. Bu modelle
gruplar arasi fark test edilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2003). Egitimin deney grubu {lizerindeki
etkisini karsilastirmak amaci ile kontrol grubu olusturulmustur. Kontrol grubundaki
cocuklara herhangi bir egitim verilmezken, On test ve son testler uygulanmigstir

(Bliytikoztiirk, 2002; Karasar, 1991).
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Arastirmanin deseni asagidaki Tablo1’de verilmistir.

Tablo 1.

Arastirma Deseni

Gruplar On-test Islem Son-test

Deney Okul Oncesi Etkilesimli Okul Oncesi Degerler
Degerler Olgegi okuma teknigi Olgegi Aile, Ogretmen,
Aile, Ogretmen ile deger dgretimi Cocuk Formu
Cocuk Formu

Kontrol Okul Oncesi Okul Oncesi
Degerler Olgegi Degerler Olgegi
Aile, Ogretmen Aile, Ogretmen,
Cocuk Formu Cocuk Formu

Calisma Grubu

Bu arastirmada calisma grubunu MEB’e bagl ilkdgretim okullar1 veya anaokullari
icerisinden Nevsehir ili, Kozakli ilgesindeki bes-alti yas cocuklart arasindan rastlantisal
olarak secilen 2 degisik siniftaki 20 deney ve 20 kontrol olmak iizere 5-6 yas grubundaki
toplam 40 g¢ocuk, bu iki sinifin dgretmenleri (Deney grubunun 1, Kontrol grubunun 1
toplamda 2) ve katilimci ¢ocuklarin ebeveynleri (Deney grubunun 20, Kontrol grubunun
20 toplamda 40) olusturmustur. Toplam katilimer sayis1 82°dir. Deney grubunda 8 kiz, 12
erkek cocuk; kontrol grubunda ise 10 erkek, 10 kiz cocuk bulunmaktadir. Calisma
grubundaki c¢ocuklarin ortalama yas araligi 60-72 aydir. Arastirmanin planlandigi gibi
yiriitiilebilmesi amaciyla kurumlar arasi yazigmalar saglanarak gerekli kurumlardan izinler
alinmisgtir (Ek 1). Ayrica bu iki smifin 6gretmenlerinden ve gocuklarin ailelerinden de

caligma katilim izinleri alinmistir (EK 2).

Veri Toplama Araclarn

Veriler, ¢ocuklarin degerlerini dlgmek icin 6n test ve son test olarak “Okul Oncesi
Degerler Olgegi Aile, Ogretmen ve Cocuk Formu” ile toplanmis ve arastirmaci tarafindan
cesitli demografik ozellikleri belirlemek igin gelistirilmis olan “Kisisel Bilgi Formu” ile

desteklenmistir.
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Kisisel Bilgi Formu

Arastirmaci tarafindan arastirmaya katilan ¢ocuklarin, ebeveynlerin sosyo-demografik
ozelliklerine yonelik bilgiler edinmek tizere gelistirilmistir. Formda, cinsiyet, kardes sayisi,
okuloncesi egitim alma siiresi, anne-babanin egitim durumu, anne babanin meslegi ve anne

babanin yasina iliskin sorular bulunmaktadir.

Tablo 2.

Cocuklarin ve Ebeveynlerin Sosyo- Demografik Ozellikleri

GR U P
CALISMA GRUBUNA AIT DENEY KONTROL TOPLAM
BILGILER
N % n % n %
8 40 10 50 18 45
Cocugun Kiz
Cinsiyeti 12 60 10 50 22 55
Erkek

Toplam 20 100 20 100 40 100

Cocugun Okur- Yazar Degil | 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00
Annesinin [lkokul Mezunu | 5 25 8 45 13 65
Ogrenim Diizeyi | Ortaokul Mezunu | 0 0,00 3 15 3 15
Lise Mezunu 9 45 5 25 14 70
Universite Mezunu | 6 30 4 20 10 50

Toplam 20 100 20 100 40 100

Cocugun Okur- Yazar Degil | 0 0,00 0 0,00 0 0,00
Babasinin [lkokul Mezunu 4 20 6 30 10 50
Ogrenim Diizeyi | Ortaokul Mezunu | 1 5 4 20 5 25
Lise Mezunu 9 45 5 25 14 70
Universite Mezunu | 6 30 5 25 11 55

Toplam 20 100 20 100 40 100

Okul Oncesi Degerler Olcegi Aile, Ogretmen ve Cocuk Formu

Arastirmada Neslitiirk ve Celikdz (2015) tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi Degerler
Olgegi Aile ve Ogretmen, Cocuk Formu” kullanilmistir (Ek 3, Ek 4, Ek 5). Olgek 5-6 yas
cocuklart i¢in gelistirildiginden verilerin saglikli olmasi acisindan 3 (aile, 6gretmen ve
cocuk) farkli form seklinde hazirlanmistir. Neslitiirk ve Celikoz (2015)’tin olusturdugu
formlar bagimsiz kullanilabildigi gibi birlikte de kullanilabilmektedir. Olgegin ¢ocuklar

icin hazirlanan formu gorsel olarak hazirlanmistir. Toplam 18 resimli karttan olusmaktadir.
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Kartlarda bulunan resimlere iliskin sorular ¢ocuklara yoneltilmektedir. Aile formu ve
ogretmen formu ise toplam 30’ar maddeden olusan Likert tarz1 dlgeklerdir. Ogretmen ve
aile formlarinda, olumlu ve olumsuz maddelere yer verilmistir. Olusturulan maddelerde
davranis1 gosterme siklik oranlarina gore 3 segenek bulunmaktadir. Bunlar; evet, bazen ve
hayir seklinde olusturulmustur. Neslitiirk ve Celikoz 6lgegin 3 formunu da (aile, 6gretmen
ve ¢ocuk), saygi, sorumluluk, diiriistliik, isbirligi, paylasim, dostluk/arkadaslik degerlerini
Olgebilecek sekilde hazirlamistir.

Olgegin formlarin gegerligi kapsam gecerligi, yap1 gegerligi ve 6l¢iit gegerligi ¢esitlerinden
yordama gegerligi ile test edilmistir. Kapsam gegerligi alan uzmanlariin goriisleri alinarak
saglanmistir (Neslitiirk & Celikoz, 2015). Aracin giivenirligi i¢ tutarlik katsayisina gore
belirlenmistir. Olgme aracindaki maddeler ya da alt boyut toplam puanlar1 arasindaki
manidar korelasyon katsayilar1 i¢ tutarlilik gostergesi olarak kabul edilmektedir
(Tavsancil’dan aktaran Neslitiirk, 2013). Formlarin i¢ tutarlik katsayisi testi yarilama (split

half) ve cronbach alfa giivenirlik formiilii kullanilarak hesaplanmuistir.

Degerler Olgegi Aile, Ogretmen ve Cocuk Formu saygi, sorumluluk, diiriistliik, isbirligi,

paylasim, dostluk/arkadaslik degerlerini 6lcebilecek sekilde hazirlanmistir.

Okul Oncesi Degerler Olgegi Ogretmen ve Aile Formlarmm Gegerlik

Analizleri

Formlarin gecerligi kapsam gecerligi, yap1 gegerligi ve olgiit gegerliligi cesitlerinden

yordama gegerligi ile test edilmistir.

Kapsam gegerligi alan uzmanlarinin goriisleri almarak saglanmistir. Olgek bes alan
uzmanina inceletilmis ve alinan gorlisler dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmistir.
Her iki formun maddelerinin 5-6 yas c¢ocuklarinin sorumluluk, saygi, is Dbirligi,

dostluk/arkadaslik ve paylagim degerlerini 6l¢gmede yeterli oldugu sonucuna varilmistir.

Formlarin yap1 gecerligi agimlayici faktor analizi 6gretmen formu i¢in 0.79 aile formu 0.77
Okuloncesi Degerler Olgegi Ogretmen ve Aile Formu madde ve faktor yiikleri dgretmen
formunun sorumluluk alt boyutunda faktor yiiklerinin .31 ile .65 arasinda; diirtstliik alt
boyutunda .32 ile .67 arasinda; paylasim alt boyutunda .30 ile .75 arasinda degerler aldig
goriilmektedir. Aile formunun ise sorumluluk alt boyutunda faktor yiiklerinin .37 ile .54

arasinda; diristlik alt boyutunda .31 ile .56 arasinda; paylasim alt boyutunda .30 ile .68
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arasinda degerler aldig1 goriilmektedir. Faktor yiiklerinin yeterli sayilmasi i¢in .30 degeri

oOl¢iit olarak alinmistir.

Formlarin yordama gegerligi calisma grubundaki cocuklarin yas ve cinsiyet a¢isindan
karsilastirilmasi ile elde edilmistir. Ogretmen formu, 5-6 yas grubunda calisan 110
okuldncesi 0gretmenine, aile formu da ayni ¢ocuklarin ailelerine (110 kisi) uygulanarak,
SPSS istatistik programinda faktdr analizi yapilmistir. Ogretmen ve ailelerin maddelere
verdigi cevaplardan evet segenegine 2, bazen secenegine 1, hayir secenegine 0 puan
verilmistir. Olumsuz maddeler i¢in ise ters puanlama yapilmistir. Verilerin faktor analizine
uygunlugu i¢in KMO (Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy) ve Bartlett
(Bartlett's Test of Sphericity) testi yapilmistir. Sonuglar tablo 2’de verilmistir.

Tablo 3 incelendiginde, KMO (Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy) ve
Bartlett (Bartlett's Test of Sphericity) testt KMO 6rneklem uygunluk katsayis1 6gretmen
formu icin 0.79 ve Bartlett's Sphericity testi X2 degeri 1.587, p< 0.001 bulunmustur.

Tablo 3.

Okuléncesi Degerler Olcegi Ogretmen ve Aile Formuna Iliskin Kaiser-Meyer-Olkin ve
Bartlett’s Testi Degeri

Formlar Kaiser-Meyer-Olkin Degeri Bartlett’s Testi Degeri
OgretmenFormu 0.79 1.587
Aile Formu 0.77 1.564

Aile Formu igin ise KMO (Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy) ve
Bartlett (Bartlett's Test of Sphericity) testt KMO o6rneklem uygunluk katsayist 0.77 ve
Bartlett's Sphericity testt X2 degeri 1.564, p< 0.001 olarak bulunmustur. Bu degerler
verilerin faktdr analizi igin uygun oldugunu gostermektedir. Okul dncesi Degerler Olgegi
Ogretmen ve Aile Formuna ait faktdr analizi sonuclar1 Tablo 4° de verilmistir (Neslitiirk,

2013).
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Tablo 4.

Okuléncesi Degerler Olgegi Ogreten ve Aile formu madde ve faktor yiikleri

Faktorler Maddeler ( 62:2:1:]1) F(X:;:;“
» Maddel o o
= Madde2 ¥ ’

"5 Madde3 = o
& Madde4 ’ ’

“n Madde5 64 54

Madde6 55 A48

" Madde7 55 Al

ES Madde$ 36 68

@ Madde9 31 53

Maddel0 48 ,37

Maddell 34 A48

5 Madde12 51 41

E Maddel3 46 .68

= Maddel4 .64 A3

Maddel 5 56 37

Maddel6 32 56

2 Madde17 48 31

2 Maddel8 A4 43

g Maddel9 .67 49

Madde20 46 31

4 Madde21 A7 31

-';j E. Madde22 33 63

k] Madde23 36 35

8 g Madde24 53 79

Madde25 .59 40

Madde26 30 61

g Madde27 75 68

k| Madde28 50 49

E Madde 29 45 33

Madde30 46 30

Toplam Variyans1 A¢iklama Oram 59,71 64.07
(Formlar)

Maddel 1 34 A48

5 Madde12 51 41

E Maddel 3 46 68

o Maddel4 .64 43

Maddel 5 56 37

Maddel6 32 56

= Madde17 48 31

2 Maddel8 A4 43

{% Maddel9 .67 49

Madde20 46 31

4 Madde21 A7 31

- E Madde22 33 63

9 Madde23 36 35

A Tg Madde24 53 .79

Madde25 ,59 40

Madde26 .30 61

g Madde27 75 68

¥ | Madde28 50 49

a Madde 29 45 33

Madde30 46 30

Toplam Variyans: A¢iklama Oram 59,71 64.07
(Formlar)
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Tablo 4 incelendiginde 6gretmen formunun sorumluluk alt boyutunda faktor yiiklerinin
.31 ile .65 arasinda; saygi alt boyutunda .31 ile .55 arasinda; isbirligi alt boyutunda .34 ile
.64 arasinda, diirtistliik alt boyutunda .32 ile .67 arasinda; dostluk/arkadaslik alt boyutunda
33 ile .59 arasinda ve paylasim alt boyutunda .30 ile .75 arasinda degerler aldig
goriilmektedir. Faktor yiiklerinin yeterli sayilmasi i¢in .30 degeri 6lgiit olarak alinmustir.
Faktor analizi sonucu sorumluluk, saygi, isbirligi, diiriistliikk, dostluk ve paylasim olmak
tizere alt1 alt boyut elde edilmistir. Her bir alt boyutta 5 madde yer almaktadir. Aile
formunun ise sorumluluk alt boyutunda faktor yiiklerinin .37 ile .54 arasinda; saygi alt
boyutunda .37 ile .68 arasinda; isbirligi alt boyutunda .37 ile .68 arasinda, diiriistliik alt
boyutunda .31 ile .56 arasinda; dostluk/arkadaglik alt boyutunda .31 ile .79 arasinda ve
paylagim alt boyutunda .30 ile .68 arasinda degerler aldig1 goriilmektedir. Faktor yiiklerinin
yeterli sayilmasi i¢in .30 degeri 6l¢iit olarak alinmistir. Faktor analizi sonucu alt1 alt boyut
elde edilmistir. Formlara ait alt1 alt boyutun toplam varyansi agiklama orant 68.30
bulunmustur. Okuldncesi Degerler Olgegi Ogretmen Formunun her bir alt boyuta iliskin

toplam variyansi agiklama oranlari tablo 4’de verilmistir.

Tablo 5.

Okuléncesi Degerler Olgegi Ogretmen ve Aile Formu toplam varyanst agiklama Sonuglart

ﬁﬁretmen Formu

Faktorler Aciklanan Variyansa Katlasi  Ac¢iklanan Toplam Variyans
Sorumluluk 18,56 18,56
Sayg1 11,12 29,68
Isbirligi 9,15 38,82
Diirtistliik 7.47 46,29
Dostluk/arkadaglik 7,08 53,37
Paysalim/esitlik 6,34 59.71

Aile Formu

Faktorler Aciklanan Variyansa Katlasi  Ac¢iklanan Toplam Variyans
Sorumluluk 19,87 19.87
Saygt 9,33 29,20
Isbirligi 9,05 38,25
Diirtistliik 8.77 47,02
Dostluk/arkadaglik 8.69 55,70
Paysalim/egitlik 8.36 64,07

Tablo 5'te gorildigi gibi 6gretmen formunun agikladigi toplam varyans orani%59.71 ve

aile formunun agikladig: toplam varyans oran1 %64.07 olarak bulunmustur.
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Okuldncesi Degerler Olgeginin Ogretmen Formu ve Aile Formu cesitli ozellikler
bakimindan karsilastirilmistir. Ogretmen ve aile degerlendirmelerine gére okuldncesi
cocuklarin deger puanlarinin cinsiyetleri agisindan karsilastirilmasina iliskin t testi

kullanilmistir (Neslitiirk, 2013, s. 30).

Okul Oncesi Degerler Olcegi Ogretmen, Aile ve Cocuk Formlarimn

Giivenirlik Analizleri

Aracim giivenirligi i¢ tutarlilik katsayisina gére belirlenmistir. Olgme aracindaki maddeler
ya da alt boyut toplam puanlar1 arasindaki manidar korelasyon katsayilar1 i¢ tutarlilik
gostergesi olarak kabul edilmektedir (Tavsancil’dan aktaran Neslitiirk, 2013). Formlarin i¢
tutarlilik katsayist testi yarilama (split half) ve cronbach alfa giivenirlik formiilii
kullanilarak hesaplanmistir. Testi yarilama yonteminde, testin maddeleri tek-¢ift, ilk yari-
son yar1 veya yansiz olarak iki es yariya ayrilarak testin iki yarisi arasindaki hareketle
testin tamami igin hesaplanan korelasyon katsayisi ile hesaplanir (Biiyiikoztiirk’den
aktaran Neslitiirk, 2013). Cronbach alfa katsayisi, dlgekte yer alan k maddenin varyanslari
toplaminin genel varyansa oranlanmasi ile bulunan bir agirlikli standart degisim
ortalamasidir (Ozdamar’dan aktaran Neslitiirk, 2013). Formlara ait testi yarilama (split

half) ve cronbach alfa giivenirlik sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6.

Okuléncesi Degerler Olgegi Ogretmen ve Aile Formu giivenirlik sonuclar:

Form Faktorler Cronbach Alpha Testi Yarilama
Sorumluluk 75 .76
g Saygi 69 .66
B igbidigi 73 84
§  Diristlik 68 65
© Dostluk/Arkadaglik 74 .86
Paylagim/Esitlik 71 .69
Olgek Toplam 91 86
Sorumluluk 76 79
o Saygt 70 .65
- Tgbirligi 65 67
Diiriistlitk 67 .65
Dostluk/Arkadaglik 75 73
Paylasim/Esitlik 69 .68
Olgek Toplam ,89 ,84
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Tablo 6 incelendiginde Okuldncesi Degerler Olgegi Ogretmen Formu’nun Testi yarilama
yontemine gore giivenirlik katsayisit .86 olarak, Cronbach Alpha Giivenirlik sonuglarina
gore ise .91 olarak bulunmustur. Okuléncesi Degerler Olcegi Aile Formu’nun ise testi
yarilama yontemine gore giivenirlik katsayisi .84 olarak, Cronbach Alpha Giivenirlik
sonuclarina gore ise .89 olarak bulunmustur. Cocuk Formunun Testi yarilama yontemine
gore aracin giivenirlik katsayisi .85 olarak saptanmistir. KR-20 ile hesaplanan giivenirlik

katsayisi .83 olarak bulunmustur (Neslitiirk, 2013, s. 34-35).

Verilerin Toplanmasi

Caligsma ile ilgili izinlerin tamami alindiktan sonra katilimec1 ¢ocuklar dncelikle rastlantisal
olarak, smif bazinda, deney ve kontrol grubu olarak ikiye ayrilmistir. Demircan,
(2006)’nin yaptig1 ¢aligmada TUBITAK tarafindan yayimlanan gocuk kitapligi dizisindeki
kitaplarin, resimlendirme Olgiitleri, tasarim ve diizenleme agisindan, kitaplarin yazar ve
kitap bilgileri, dil ve anlatim o6lgiitleri acisindan incelendiginde yeterli diizeyde oldugu
sonucu gorillmiistiir. Bu sebeple ¢alismada ¢ocuklara okunmasi planlanan kitaplar Tirkiye
Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu (TUBITAK) yaymlarindan olan popiiler bilim
kitaplar1 igerisinden se¢ilmistir. Kullanilan kitaplarin segimleri, “paylasmak, sorumluluk,
15 birligi” deger kavramlarimi olusturmasi ile birlikte kitaplardaki gorselin daha yogun
yazilarin daha kisa ve agiklayici olmasina, kitaplardaki resimlerin karisik olmasindan
ziyade kavramlarin daha net resmedilmis kitaplari, g6z Oniinde bulundurularak
gerceklestirilmigtir. “Salyangoz Adam” ve “Beril Esyalarin1 Paylasiyor” isimli hikaye
kitaplari ile paylagsmak degeri; “Fena Dagittim!” ve “Poni Fidaniyla” isimli hikaye kitaplari
ile sorumluluk degeri; “Bilge Adamin Yolu” ve “Periler Dayanismay1 Anlatiyor” isimli
hikaye kitaplar ile de is birligi degeri etkilesimli kitap okuma teknigi ile deney grubunda
yer alan cocuklara kazandirilmaya c¢alisilmistir. Arastirmaci, uygulama oncesinde, daha
once yurt disinda alanda gesitli ve konu ile ilgili projelerde ve Tiirkiye’de TUBITAK
tarafindan desteklenen “5-6 yas grubu cocuklarin erken okur-yazarlik becerilerinin
gelistirilmesine yonelik etkilesimli kitap okuma programinin etkililiginin incelenmesi
(111K 161)” isimli, Dog. Dr. Cevriye Ergiil’iin yiiriitiiciisii oldugu, projede arastirmaci
olarak gorev almis olan Yrd. Dog¢. Dr. Miimin Tufan’dan ilgili teknigin kullanim1 hakkinda

birebir egitim almistir.
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Aragtirmaci, kendisine verilen egitim dogrultusunda etkilesimli kitap okuma konusunda
deneyim kazanmak amaciyla, ana uygulama oOncesinde 3 degisik grupla degisik
zamanlarda okuma etkinlikleri gergeklestirmistir. Daha sonra ana uygulamaya gecilmistir.
Arastirma  kapsaminda yapilan etkilesimli okumalar arastirmaci tarafindan
gergeklestirilmistir.  Kitap okuma uygulamalart ana smifindaki kitap okuma etkinlikleri
sirasinda, 6 hafta boyunca, haftada 3 kez olmak tizere toplam 18 kez yapilmistir. Toplam 6
adet resimli hikaye kitab1, 3 deger i¢in, her hafta {izerinde caligilan her bir deger i¢in bir
kitap kullanilarak (her giin farkl1 bir deger igin) okunmustur. Ogretilecek her bir deger i¢in
2 haftalik siirenin, toplam 6 adet hikaye kitabinin ve 18 etkilesimli kitap okuma
etkinliginin, ¢ocuklarin geri doniitleri de géz oniinde bulunduruldugunda, yeterli oldugu
goriilmiistlir. Deney grubundaki cocuklara etkilesimli okuma teknigi kullanilarak hikaye
kitaplar1 okunup, “paylasmak, sorumluluk, is birligi” degerleri, secilmis olan bu kitaplar
yardimiyla 6gretilmeye calisilirken, kontrol grubundaki ¢ocuklara 6gretmenleri tarafindan

giinliik egitim programi uygulanmistir.

Verilerin toplanmasinda Neslitiirk ve Celikdz (2015) tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi
Degerler Olgegi Aile ve Ogretmen, Cocuk Formu” 6lcegi kullanilmustir. Olgek 5-6 yas
cocuklart i¢in gelistirildiginden ve verilerin sagliklt olmasi agisindan aile, 6gretmen ve
Cocuk olmak iizere 3 farkli form seklinde hazirlanmistir. Formlar bagimsiz kullanilabildigi
gibi birlikte de kullanilabilmektedir. Bu formlar uygulama oncesi ve uygulama sonrasi
katilime1 ¢ocuk, 6gretmen ve ebeveynlere ayri ayri uygulanmistir. Deney grubunda yer
alan ebeveynlere On test uygulamalari amaciyla formlar evlere génderilmistir. Son testler
ise Okuma Etkinliginin ¢ocuklarda ki etkisini ebeveynlerden o6grenmek amaciyla
ebeveynler Okula davet edilmis ve son testler okulda tamamlanmistir. Kontrol grubundaki
ebeveynlere Ontest ve Sontest formlari evlere gonderilmistir. Deney ve kontrol grubundaki
ogretmenlere On-test ve son-testler okulda uygulanmistir. Uygulama esnasinda
ogretmenlerin isteksizligi dikkat ¢ekmistir. Bu uygulamalar 6ncesi ve sonrasinda deney
grubundaki ¢ocuklarin ebeveynlerinin bir kismi1 Etkilesimli Okuma Etkinligi ile ilgili bir
takim yorumlar yapmislardir. Bu yorumlardan bazilar1 su sekildedir: “ Bizim her zaman
aksam saatlerinde yatmadan dnce kitap okuma saatlerimiz olur. Bu etkinlik ile tanismadan
once 15 dk siiren okuma saatlerimiz sizin etkinliginiz ile cocugum tanistiktan sonra 30-40
dk uzadi. Ashinda ilk zamanlar biraz sikilmistim islerimiz oluyor vakit ayirmakta
zorlansakta ilerleyen vakitlerde ¢ocugumda kitabi yorumlama hatta bize sorular

yonelterek bizi denemeye ¢alismalary biiyiik edasinda, ¢ok hosumuza gitti. Cocugum giin
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gectikce kendini daha rahat ifade ederken kendine giiveni yerine geldi”. Bu yorumlarin

hepsi daha sonra yorumlanmak iizere arastirmaci tarafindan kayit altina alinmistir.

Etkilesimli Kitap Okuma Uygulama Siireci

Uygulama 6 hafta siiren egitim siirecini kapsamistir. Her bir deger i¢in ise 2 haftalik stire
icerisinde uygulanmigtir. Katilimer ¢ocuklarin, etkilesimli kitap okuma teknigi geleneksel
kitap okuma teknigine gore ¢ok daha uzun siirelerde gergeklestirildigi i¢in, en basta uyum
saglamakta zorlandiklar1 ancak etkilesimli okuma sistemine alistiktan sonra
gerceklestirilen hikaye etkinliklerinin, ¢ocuklarin aktif katilimi ile 40 dakikadan daha uzun
stirdiigii gozlemlenmistir. Cocuklarda baglarda genel itibari ile hikdyeye odaklanma,
sorulara cevap verme, hikayeyi Ozetleme, hikdyeyi tamamlama, hikayedeki ciimleyi
tamamlama gibi egilimleri yetersiz oldugu goriilmiistiir. Hikdye okuma esnasinda
etkilesimli okuma teknigini uygularken kitaplarin isimlerine dikkat c¢ekme, hikaye
kitabinin yazarina dikkat ¢ekme, hikaye igerisindeki yazilara, resimlerdeki ayrintilara
dikkat ¢ekmek cocuklarin ilgilisini ¢ektigi ve ¢ocuklarda hikayeyi daha fazla dinleme
istegi olusturdugu gozlemlenmistir. Uygulamanin sonlarina dogru c¢ocuklarda hikayeyi
dinlerken dikkatlerini yogunlastirma, sorulara cevap verme, kendi sorularmni rahatlikla
sorabilme, kendilerini ifade edebilme egilimlerinde gozle goriilecek boyutta artis
goriilmiistiir. Ozellikle dil problemleri olan g¢ocuklarin uygulama o6ncesinde testteki
sorulara cevap veritken kendilerini yeteri kadar ifade edemezken, uygulama sonrasi
cocuklara testi uygularken g¢ocuklarin dili kullanma becerilerinde artis oldugu dikkat
cekmistir. Uygulamanin sonunda aileler ¢ocuklarinda gozlemledikleri olumlu gelisimleri
aragtirmaci ile paylasmislar ve ayrica bu teknigi kendilerinin de 6grenerek uygulamak

istediklerini belirtmislerdir.

Verilerin Analizi

Ormekleme secilmis olan cocuklarin sorumluluk, is birligi, paylasma davranislari ile
cocuklarin deney ve kontrol grubunda oluslari, cinsiyetleri arasindaki dagilimlar
tablolastirilmistir. Orneklemi olusturan c¢ocuklarm ailelerine ve egitimcilere verilen
anketteki “paylasmak, sorumluluk, is birligi” deger davramslari ile ilgili sorular ve
arastirmanin veri toplama asamasinda uygulanan On-test ve son-testte elde edilen deger
davraniglari ile karsilastirilmistir.
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Calismada elde edilen veriler SPSS 20 programiyla analiz edilmistir. Analiz yapilirken
oncelikle deney ve kontrol gruplarinin on-test ve son-test skorlarinin betimsel analizi
gosterilmistir. Daha sonrasinda deney ve kontrol gruplarinda 6n-test ve son-test skorlari
arasinda anlamli fark olup olmadig1 bagimsiz 6rneklem t testi analizi ile incelenmistir.
Hem deney hem kontrol grubunda on test ve son test skorlari arasinda anlamli farklilik
bulundugunda ise deney ve kontrol gruplarinin on-test skorlari kendi arasinda, son-test
skorlar1 kendi arasinda karsilastirilmistir. Bu karsilagtirmada analiz yontemi olarak
bagimsiz orneklem t testi analizi kullanilmistir. Analizlerde anlamlilik diizeyi 0,05 olarak

belirlenmistir. Dolayisiyla karsilagtirmanin diizeyi anlamlidir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde, aragtirmada ele alinan amaclar ve denenceleri test etmek lizere yapilan

istatistiksel analizlere ve bu analizlerden elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Orneklemi olusturan deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklara Etkilesimli okuma
Programi Oncesi (dntest) ve sonrasi (sontest) Okul oncesi Degerler Olgegi Aile ve
Ogretmen, Cocuk Formu paylasma, is birligi, sorumluluk deger davranislarindan aldiklart

puanlarin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmistir.

Okul Oncesi Degerler Olgegi Cocuk Formuna Iliskin Bulgular

Okul Oncesi Degerler Olgegi Cocuk Formu deney ve kontrol grubuna 6n test ve son test
olarak uygulanmistir. Palasma, sorumluluk ve isbirligi degerlerine ait bulgularin deney

veya kontrol grubuna gore yapilan karsilastirmali analizleri tablolarla ve grafiklerle

gosterilmistir.

Cocuklarin Cinsiyetlerine Iliskin Bulgular

Tablo 7.

Cinsiyete [liskin Frekans Analizi Sonuclari

Grup Cinsiyet Frekans Yiizde
Denev arubu Erkek 8 40,0
Y9 Kiz 12 60,0
Erkek 10 50,0
Kontrol grubu Kiz 10 50,0
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Aragtirmaya katilan ¢ocuklarin cinsiyetlerinin dagilimma bakabilmek amaciyla frekans
analizi yapilmistir. Analiz sonuglarina gore deney grubundaki ¢ocuklarin %40’ mnin erkek,
%60’ 1min ise kiz oldugu goriilmiistiir. Kontrol grubunda ise erkek ve kiz sayilar1 esit olarak

bulunmustur.

Okul Oncesi Degerler Olcegi Cocuk Formuna Iliskin Bulgular

Okul Oncesi Degerler Olgegi Cocuk Formu deney ve kontrol grubuna 6n test ve son test
olarak uygulanmistir. Paylasma, sorumluluk ve isbirligi degerlerine ait bulgularin deney
veya kontrol grubuna gore yapilan karsilastirmali analizleri tablolarla ve grafiklerle

gosterilmistir.

Paylasma Degerine fliskin Bulgular

Tablo 8.

Paylasma Degerine Iliskin Deney Ve Kontrol Gruplarmin On ve Son Test Ortalama Puanlar

Orneklem On Test Son Test

bu}/}JIL{;Ugu X Std. Sapma X Std. Sapma
Deney grubu 20 1,95 1,36 4,55 1,19
Kontrol grubu 20 2,60 1,39 2,95 1,28

Paylasma degeri

4,55
4
3 26 2,95
2
1,95
1
0
On test Son test

Deney grubu Kontrol grubu

Sekil 1. Paylagma degerine iliskin deney ve kontrol gruplarimin én ve son test ortalama
puanlari

Arastirma sonuglarina bakildiginda, egitim verilmeden Once ¢ocuklardaki paylagma
degerleri kontrol grubunda X=2,60+1,36, deney grubunda X=1,95+1,36 seviyesindedir.
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Deney grubuna egitim verildikten sonra g¢ocuklardaki paylasma degerlerinin kontrol
grubunda X=2,95+1,28 ve deney grubunda X=4,55+1,19 seviyesinde oldugu goriilmiistiir.
Kontrol grubuyla karsilastirildiginda, deney grubuna verilen egitimin ¢ocuklardaki
paylasma degerinde anlamli bir etkiye sahip olup olmadigini bulmak amaciyla bagimsiz

orneklem t-testi uygulanmustir.

Tablo 9.

Etkilesimli Okuma Etkinliklerine Katilan Cocuklarin Paylasma Degeri Uzerindeki Etkisi

Std

N X Sapma t P
On test 20 1,95 1,36
Deney grubu Son test 20 455 119 -1,747 ,000
On test 20 2,60 1,39
Kontrol grubu Son test 20 2,95 128 -,924 ,367

Bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglarina gore kontrol grubunu olusturan ¢ocuklarin paylasma
degeri skorlarina bakildiginda, 6n test ve son test skorlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunamamustir (t = -,924, p > ,05). Ote yandan, deney grubunu olusturan
ve egitim verilmis ¢ocuklar1 paylasma degerleri skorlarinin istatistiksel olarak anlamli bir
sekilde artig gosterdigi gortlmiistir (t = -7,747, p < ,05). Bu sonuglara gore verilen

egitimin ¢ocuklarin paylasma degerinin artmasinda etkili oldugu sdylenebilir.

Sorumluluk Degerine iliskin Bulgular

Tablo 10.

Sorumluluk Degerine Iliskin Deney ve Kontrol Gruplarinin On ve Son Test Ortalama Puanlar:

Orneklem On Test Son Test

buy?ﬁ;ugu X Std. Sapma X Std. Sapma
Deney grubu 20 1,75 1,16 4,70 1,49
Kontrol grubu 20 1,70 98 3,30 1,45
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Sorumluluk degeri

4,7
4
3 3,3
2 1,7
1 1,75
0
On test Son test

Deney grubu Kontrol grubu

Sekil 2. Sorumluluk degerine iliskin deney ve kontrol gruplarimin én ve son test ortalama
puanlari

Arastirma sonuglarina bakildiginda, egitim verilmeden once g¢ocuklardaki sorumluluk
degerleri kontrol grubunda X=1,70+,98, deney grubunda X=1,75+1,16 seviyesindedir.
Deney grubuna egitim verildikten sonra ¢ocuklardaki sorumluluk degerlerinin kontrol
grubunda X=3,30+1,45 ve deney grubunda X=4,70+1,49 seviyesine oldugu gériilmiistiir.
Kontrol grubuyla karsilastirildiginda, deney grubuna verilen egitimin ¢ocuklardaki
sorumluluk degerinde anlamli bir etkiye sahip olup olmadigini bulmak amaciyla bagimsiz

orneklem t-testi uygulanmistir.

Tablo 11.

Etkilesimli Okuma Etkinliklerine Katilan Cocuklarin Sorumluluk Degeri Uzerindeki Etkisi

= Std.
N X Sapma t P
On test 20 1,75 1,16
Deney grubu Son test 20 470 149 -5,287 ,000
On test 20 1,70 98
Kontrol grubu Son test 20 330 145 -8,393 ,000

Bagimsiz orneklem t-testi sonuglarina goére hem deney grubu hem de kontrol grubunun
sorumluluk degerine ait son test skorlarinin, on teste gore istatistiksel olarak anlamli bir
sekilde arttig1 goriilmiistiir (sirayla; t = -5,287, t = -8,393, p < ,05). Son test skorlarinin
kontrol grubunda da anlamli artig gostermesi iizerine verilen egitimin olusturdugu etkinin
tespit edilmesi amaciyla deney ve kontrol grubunun 6n test ve son test skorlarin kendi

iglerinde karsilastirilmistir.
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Tablo 12.

On test ve Son Testin Gruplar Arasindaki Fark Uzerindeki Etkisi

< Std

N X Sapma T P
. Deney grubu 20 1,75 1,16
On test Kontrol grubu 20 1,70 ,98 147 884
Deney grubu 20 4,70 1,49
Son test Kontrol grubu 20 3,30 145 3006005

Bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglarma bakildiginda egitim verilmeden 6nce iki grubun
sorumluluk degerine ait skorlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunamamistir (t = ,147, p > ,05). Son test skorlarina bakildiginda ise deney grubunun
kontrol grubundan istatistiksel olarak anlamli bir sekilde daha fazla sorumluluk degeri
skoruna sahip oldugu goriilmektedir (t = 3,006, p < ,05). Bu sonuglara gore verilen

egitimin ¢ocuklarin sorumluluk degerinin artmasinda etkili oldugu sdylenebilir.

Is Birligi Degerine iliskin Bulgular

Tablo 13.

Is Birligi Degerine Iliskin Deney ve Kontrol Gruplarinin On Ve Son Test Ortalama Puanlar

Orneklem On Test Son Test

buy?,ﬁ;ugu X Std. Sapma X Std. Sapma
Deney grubu 20 2,25 2,00 4,75 2,00
Kontrol grubu 20 1,80 1,20 1,85 2,32

is birligi degeri

4,75
4
3
, 18 2,32
2,25
1
0
On test Son test

Deney grubu Kontrol grubu

Sekil 3. Is birligi degerine iliskin deney ve kontrol gruplarinin én ve son test ortalama puanlar:
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Arastirma sonuglarina bakildiginda, egitim verilmeden once ¢ocuklardaki is birligi
degerleri kontrol grubunda X=1,80+1,20, deney grubunda X=2,25+2,00 seviyesindedir.
Deney grubuna egitim verildikten sonra ¢ocuklardaki sorumluluk degerlerinin kontrol
grubunda X=1,85+2,32 ve deney grubunda X=4,75+2,00 seviyesine oldugu goriilmiistiir.
Kontrol grubuyla karsilastirildiginda, deney grubuna verilen egitimin c¢ocuklardaki
sorumluluk degerinde anlamli bir etkiye sahip olup olmadigini bulmak amaciyla bagimsiz

orneklem t-testi uygulanmistir.

Tablo 14.

Etkilesimli Okuma Etkinliklerine Katilan Cocuklarin Is Birligi Degeri Uzerindeki Etkisi

< Std.
N X Sapma ¢ P
On test 20 2,25 2,00
Deney grubu Son test 20 4.75 2,00 -8,986 ,000
On test 20 1,80 1,20
Kontrol grubu Son test 20 185 232 1,000 ,330

Bagimsiz 6rneklem t-testi sonuclarina gore kontrol grubunu olusturan ¢ocuklarin is birligi
degeri skorlarma bakildiginda, 6n test ve son test skorlari arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir fark bulunamamistir (t = 1,000, p > ,05). Ote yandan, deney grubunu olusturan
ve egitim verilmis ¢ocuklar is birligi degerleri skorlarmin istatistiksel olarak anlamli bir
sekilde artis gosterdigi goriilmistiir (t = -8,986, p < ,05). Bu sonuglara gore verilen

egitimin ¢ocuklarin is birligi degerinin artmasinda etkili oldugu sdylenebilir.

Okul Oncesi Degerler Olcegi Aile Formuna iliskin Bulgular

Okul Oncesi Degerler Olgegi Aile Formu deney ve kontrol grubunun ailelerine 6n test ve
son test olarak uygulanmigtir. Sorumluluk, isbirligi, diirtistlik ve paylasim degerlerine ait
bulgularin deney veya kontrol grubuna gore yapilan karsilastirmali analizleri tablolarla ve

grafiklerle gosterilmistir.
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Sorumluluk Degerine iliskin Bulgular

Tablo 15.

Sorumluluk Degerine Iliskin Deney Ve Kontrol Gruplarimin On Ve Son Test Ortalama Puanlar

Orneklem On Test Son Test

buy?ﬁ;ugu X Std. Sapma X Std. Sapma
Deney grubu 20 6,45 1,57 6,95 1,79
Kontrol grubu 20 6,30 1,52 6,25 1,37

Sorumluluk degeri

7,5
7 6,95
6,5 6,45
6 6,3 6,25
5,5
On test Son test
e Deney grubu Kontrol grubu

Sekil 4. Sorumluluk degerine iliskin deney ve kontrol gruplarmmin én ve son test ortalama
puanlari

Arastirma sonuglarina bakildiginda, ¢ocuklarin ailelerine gore egitim verilmeden Once
cocuklardaki sorumluluk degerleri kontrol grubunda X=6,30+1,52, deney grubunda
X=6,45+1,57 seviyesindedir. Deney grubuna egitim verildikten sonra ailelerine gore
cocuklardaki sorumluluk degerlerinin kontrol grubunda X=6,25+1,37 ve deney grubunda
X=6,95+1,79 seviyesine oldugu gériilmiistiir. Kontrol grubuyla karsilastirildiginda, deney
grubuna verilen egitimin ailelerine gore ¢ocuklardaki sorumluluk degerinde anlamli bir

etkiye sahip olup olmadigini bulmak amaciyla bagimsiz drneklem t-testi uygulanmistir.
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Tablo 16.

Etkilesimli Okuma Etkinliklerine Katilan Cocuklarin Sorumluluk Degeri Uzerindeki Etkisi

< Std.
N X Sapma ¢ P
On test 20 6,45 1,57
Deney grubu Son test 20 695 179 b 274
On test 20 6,30 1,52
Kontrol grubu Son test 20 6.25 137 ,119 ,906

Bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglarina gore deney ve kontrol grubunun sorumluluk degerine ait
On test ve son test skorlari arasinda anlaml bir fark bulunamamustir. (sirayla; t =-1,125, t =,119,
p > ,05). Bu sonuglara gore ¢ocuklarin ailelerine gére verilen egitimin ¢ocuklarm sorumluluk

degerini artirma yoniinde herhangi bir etkiye sahip olmadig1 sdylenebilir.

Is Birligi Degerine Iliskin Bulgular

Tablo 17.

Is Birligi Degerine Iliskin Deney ve Kontrol Gruplarinin On Ve Son Test Ortalama Puanlar

Orneklem On Test Son Test

buy?,ﬁ;ugu X Std. Sapma X Std. Sapma
Deney grubu 20 4,25 1,25 4,45 1,39
Kontrol grubu 20 4,70 1,45 4,15 1,18

is birligi degeri

4,8
4,6 47
44 e N 1)
4,25 e
4,2 4,15
4
3,8
On test Son test

== Deney grubu Kontrol grubu

Sekil 5. Is birligi degerine iliskin deney ve kontrol gruplarinin én ve son test ortalama puanlar:
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Arastirma sonuglarina bakildiginda, ¢ocuklarin ailelerine goére egitim verilmeden once
cocuklardaki is birligi degerleri kontrol grubunda X=4,70+1,45, deney grubunda
X=4,25+1,25 seviyesindedir. Deney grubuna egitim verildikten sonra ailelerine gore
cocuklardaki is birligi degerlerinin kontrol grubunda X=4,15+1,18 ve deney grubunda
X=4,45+1,39 seviyesine oldugu gériilmiistiir. Kontrol grubuyla karsilastirildiginda, deney
grubuna verilen egitimin ailelerine gore ¢ocuklardaki is birligi degerinde anlamli bir etkiye

sahip olup olmadigini bulmak amaciyla bagimsiz 6rneklem t-testi uygulanmistir.

Tablo 18.

Etkilesimli Okuma Etkinliklerine Katilan Cocuklarin Is Birligi Degeri Uzerindeki Etkisi

- Std.
N X Sapma t P
On test 20 4,25 1,25
Deney grubu Son test 20 4,45 1,39 ~925 606
On test 20 4,70 1,45
Kontrol grubu Son test 20 415 118 1,473 157

Bagimsiz orneklem t-testi sonuglarma gore deney ve kontrol grubundaki c¢ocuklarin
ailelerine gore is birligi degeri skorlara bakildiginda, 6n test ve son test skorlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamustir (sirayla; t = -,525, t = 1,473, p > ,05).
Sonuglara bakildiginda, ailelerin diisiincesine gore, verilen egitim ¢ocuklarin is birligi

degerine herhangi bir etkisinin olmadig1 goriilmektedir.

Paylasma Degerine iliskin Bulgular

Tablo 19.

Paylasma Degerine Iliskin Deney Ve Kontrol Gruplarimin On Ve Son Test Ortalama Puanlar

Orneklem On Test Son Test

buy(uli%ugu X Std. Sapma X Std. Sapma
Deney grubu 20 7,05 1,93 7,60 1,43
Kontrol grubu 20 7,55 1,23 7,60 ,82
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Paylasma degeri

7,8

7,6
7,6
Vs 7,55 -
7,2
7,05
7
6,8
6,6
On test Son test

Deney grubu Kontrol grubu

Sekil 6. Paylasma degerine iliskin deney ve kontrol gruplarinin én ve son test ortalama
puanlari

Arastirma sonuglarina bakildiginda, ¢ocuklarin ailelerine gore egitim verilmeden once
cocuklardaki paylasma degerleri kontrol grubunda X=7,60+1,57, deney grubunda
X=7,30+1,71 seviyesindedir. Deney grubuna egitim verildikten sonra ailelerine gore
cocuklardaki paylasma degerlerinin kontrol grubunda X=7,15+2,00 ve deney grubunda
X=7,90+1,59 seviyesine oldugu goriilmiistiir. Kontrol grubuyla karsilastirildiginda, deney
grubuna verilen egitimin ailelerine gore ¢ocuklardaki paylasma degerinde anlamli bir

etkiye sahip olup olmadigin1 bulmak amaciyla bagimsiz 6rneklem t-testi uygulanmaistir.

Tablo 20.

Etkilesimli Okuma Etkinliklerine Katilan Cocuklarin Paylasma Degeri Uzerindeki Etkisi

< Std.
N X Sapma t P
On test 20 7,05 1,93
Deney grubu Son test 20 7,60 143 -1,078 ,295
On test 20 7,55 1,23
Kontrol grubu Son test 20 7,60 82 -,175 ,863

Bagimsiz orneklem t-testi sonuglarina gore deney ve kontrol grubundaki g¢ocuklarin
ailelerine gore paylasma degeri skorlarina bakildiginda, 6n test ve son test skorlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamustir (sirayla; t = -1,078, t = -,175, p > ,05).
Sonuglara bakildiginda, ailelerin diislincesine gore, verilen egitim ¢ocuklarin paylasma

degerine herhangi bir etkisinin olmadig1 goriilmektedir.
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Okul Oncesi Degerler Olcegi Ogretmen Formuna iliskin Bulgular

Okul Oncesi Degerler Olgegi Ogretmen Formu deney ve kontrol grubunun gretmenlerine
On test ve son test olarak uygulanmistir. Sorumluluk, is birligi, paylasma degerlerine ait
bulgularin deney veya kontrol grubuna gore yapilan karsilastirmali analizleri tablolarla ve

grafiklerle gosterilmistir.

Sorumluluk Degerine iliskin Bulgular

Tablo 21.

Sorumluluk Degerine Iliskin Deney Ve Kontrol Gruplarimin On Ve Son Test Ortalama Puanlar

Orneklem On Test Son Test

buw(lli%u‘gu X Std. Sapma X Std. Sapma
Deney grubu 20 9,45 ,94 9,20 1,44
Kontrol grubu 20 8,45 2,11 8,65 1,69

Sorumluluk degeri

10
9,5 9,45
9,2
9
85 8,65
8,45
8
7,5
On test Son test

Deney grubu Kontrol grubu

Sekil 7. Sorumluluk degerine iliskin deney ve kontrol gruplarmmin én ve son test ortalama
puanlar

Arastirma sonuglarina bakildiginda, c¢ocuklarin 6gretmenlerine gore egitim verilmeden
once ¢ocuklardaki sorumluluk degerleri kontrol grubunda X=8,45+2,11, deney grubunda
X=9,45+,94 seviyesindedir. Deney grubuna egitim verildikten sonra gretmenlerine gore
cocuklardaki sorumluluk degerlerinin kontrol grubunda X=8,65+1,69 ve deney grubunda

X=9,20+1,44 seviyesine oldugu goriilmiistiir. Kontrol grubuyla karsilastirildiginda, deney
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grubuna verilen egitimin 6gretmenlerine gore cocuklardaki sorumluluk degerinde anlamli

bir etkiye sahip olup olmadigini bulmak amaciyla bagimsiz 6rneklem t-testi uygulanmistir.

Tablo 22.

Etkilesimli Okuma Etkinliklerine Katilan Cocuklarin Sorumluluk Degeri Uzerindeki Etkisi

G Std

N X Sapma t P
On test 20 9,45 94
Deney grubu Son test 20 020 144 T4 480
On test 20 8,45 2,11
Kontrol grubu Son test 20 8.65 169 -,357 125

Bagimsiz orneklem t-testi sonucglarina gore deney ve kontrol grubunun sorumluluk
degerine ait On test ve son test skorlar1 arasinda anlaml bir fark bulunamamustir (sirayla; t
=,721, t = -,357, p > ,05). Bu sonuglara gore, ¢ocuklarin 6gretmenlerine gore verilen
egitimin cocuklarin sorumluluk degerini artirma yoOniinde herhangi bir etkiye sahip

olmadig sdylenebilir.

4.4.3. Is Birligi Degerine iliskin Bulgular
Tablo 23.

Is Birligi Degerine Iliskin Deney ve Kontrol Gruplarinin On Ve Son Test Ortalama Puanlar

Orneklem On Test Son Test

buyzﬁiugu X Std. Sapma X Std. Sapma
Deney grubu 20 8,80 1,00 9,60 ,60
Kontrol grubu 20 8,35 2,11 8,65 1,35
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Is birligi degeri

10
9,5 9,6
i 88 8,65
8,5 )
8,35
8
7,5
On test Son test

Deney grubu Kontrol grubu

Sekil 8. Is birligi degerine iliskin deney ve kontrol gruplarinin én ve son test ortalama puanlar:

Aragtirma sonuglarina bakildiginda, ¢ocuklarin 6gretmenlerine gore egitim verilmeden
once cocuklardaki is birligi degerleri kontrol grubunda X=8,35+2,11, deney grubunda
X=8,80+1,00 seviyesindedir. Deney grubuna egitim verildikten sonra 6gretmenlerine gore
cocuklardaki is birligi degerlerinin kontrol grubunda X=8,65+1,35 ve deney grubunda
X=9,60+0,60 seviyesine oldugu goriilmiistiir. Kontrol grubuyla karsilastirildiginda, deney
grubuna verilen egitimin dgretmenlerine gore cocuklardaki is birligi degerinde anlaml bir

etkiye sahip olup olmadigini bulmak amaciyla bagimsiz 6rneklem t-testi uygulanmstir.

Tablo 24.

Etkilesimli Okuma Etkinliklerine Katilan Cocuklarin Is Birligi Degeri Uzerindeki Etkisi

. Std.

N X Sapma t P
On test 20 8,80 1,00
Deney grubu Son test 20 9.60 60 -4,000 ,001
On test 20 8,35 2,11
Kontrol grubu Son test 20 865 135 -,842 410

Bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglarina gore kontrol grubundaki ¢ocuklarin 6gretmenlerine
gore 1s birligi degeri skorlarma bakildiginda, 6n test ve son test skorlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir (t = -,842, p >,05). Ote yandan deney
grubundaki ¢ocuklarin §gretmenlerine gore is birligi degeri skorlarina bakildiginda son test
skorlarimin 6n test skorlarmma gore anlamli bir sekilde arttigi goriilmiistiir Buna gore
sonuglara bakildiginda, 6gretmenlerin diisiincesine gore, verilen egitim ¢ocuklarin is birligi

degeri iizerinde anlamli bir etkisinin oldugu goriilmektedir.
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Paylasma Degerine Iliskin Bulgular

Tablo 25.

Paylasma Degerine Iliskin Deney ve Kontrol Gruplarinin On Ve Son Test Ortalama Puanlar

Orneklem On Test Son Test

buyzﬁiugu X Std. Sapma X Std. Sapma
Deney grubu 20 8,85 1,69 9,05 1,43
Kontrol grubu 20 8,80 1,76 9,30 1,22

Paylasma degeri

9,4 9,3
9,2
9
8,85 9,05
8,8 8,8
8,6
8,4
On test Son test
Deney grubu Kontrol grubu

Sekil 9. Paylasma degerine iliskin deney ve kontrol gruplarinin én ve son test ortalama
puanlari

Arastirma sonuglarina bakildiginda, ¢ocuklarin ogretmenlerine gore egitim verilmeden
once ¢ocuklardaki paylasma degerleri kontrol grubunda X=8,80+1,76, deney grubunda
X=8,85+1,69 seviyesindedir. Deney grubuna egitim verildikten sonra 6gretmenlerine gore
cocuklardaki paylasma degerlerinin kontrol grubunda X=9,30+1,22 ve deney grubunda
X=9,05+1,43 seviyesine oldugu gériilmiistiir. Kontrol grubuyla karsilastirildiginda, deney
grubuna verilen egitimin 6gretmenlerine gore cocuklardaki paylagsma degerinde anlamli bir

etkiye sahip olup olmadigini bulmak amaciyla bagimsiz drneklem t-testi uygulanmistir.
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Tablo 26.

Etkilesimli Okuma Etkinliklerine Katilan Cocuklarin Paylasma Degeri Uzerindeki Etkisi

< Std.
N X Sapma ¢ P
On test 20 8,85 1,69
Deney grubu Son test 20 005 143  bU8 292
On test 20 8,80 1,76
Kontrol grubu Son test 20 9.30 122 -,623 -541

Bagimsiz orneklem t-testi sonuglarina goére deney ve kontrol grubundaki c¢ocuklarin

Ogretmenlerine gore paylagsma degeri skorlarina bakildiginda, 6n test ve son test skorlari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamustir (sirayla; t = -,623, t = -,175, p

> ,05). Sonuglara bakildiginda, 6gretmenlerin diislincesine gore, verilen egitim g¢ocuklarin

paylagma degerine herhangi bir etkisinin olmadig1 goriilmektedir
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BOLUM V

TARTISMA VE YORUM

Bu c¢alisma ile “okul oncesi egitim kurumlarina devam eden 5-6 yas grubu g¢ocuklarin
“paylagmak, sorumluluk, is birligi” davraniglarin1 konu alan resimli hikaye kitaplarinin,
etkilesimli okuma teknigi kullanilarak uygulanmasini amaglamaktadir. Ayrica bu teknigin
cocuklarin davranislari tizerine etkisi var midir?” sorusuna yanit aranmaktadir. Bu amagla,
yapilan arastirmada deney grubunu olusturan 20 cocuga etkilesimli okuma teknigi
kullanilarak “paylasmak, sorumluluk, is birligi” davranislarii konu alan her bir
davranistan 2 adet olmak {izere toplam 6 hikaye kitabi, haftada 3 kez okunmasi kosuluyla,
6 hafta boyunca okunmustur. Kontrol grubunda yer alan g¢ocuklar ise Ogretmenleri

tarafindan uygulanan giinliik egitimlerine devam etmislerdir.

Bu boliimde deney ve kontrol gruplarina ait on-test, son-test Olgiimlerine uygulanan
istatistiksel analizlerden elde edilen bulgular, arastirmaya temel olusturan denenceler

baglaminda tartisilmig ve yorumlar sunulmustur.
Arastirma sonucunda elde edilen,
Okul Oncesi Degerler Olcegi Cocuk Formuna iliskin bulgulardan;

Kontrol grubunu olusturan ¢ocuklarin paylagma degeri skorlarina bakildiginda, on-test ve
son-test skorlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir (t=-, 924, p>,
05). Deney grubunu olusturan ve egitim verilmis ¢ocuklarin paylasma degerleri skorlarinin
istatistiksel olarak anlamli bir sekilde artis gosterdigi goriilmiistiir (t=-7, 747, p<,05). Her
iki grubun uygulama Oncesi ile uygulama sonrasi yapilan olgiimlerdeki deger skorlarina
bakildiginda deney grubundaki ¢ocuklarin puanlarinin yiikselmis oldugu, ancak kontrol
grubundaki ¢ocuklarin puanlarinda ise herhangi bir artis olmadigi gériilmistiir. Bu durum
deney grubunda yer alan ¢ocuklara etkilesimli okuma teknigi kullanilarak uygulanan

egitimin paylasma davranisina 6nemli bir katki sagladigi seklinde yorumlanabilir.
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Ogelman ve Sarikaya (2015) yapmis oldugu arastirmasinda Ogretmenlerin, saygi,
sorumluluk, sevgi, hosgorii, paylasma, diristliikk, yardimlasma, isbirligi degerlerin
kazandirilmasinin gerekliligini; bu degerlerin diger degerler i¢in temel olusturacagini ve
diger degerleri de i¢inde barindirmasi, ¢ocuklarin gelisimlerini desteklemesi, ¢ocuklarin
sonraki yasamlarmi kolaylagtirmasi ve simif-toplum diizeni igin gerekli oldugunu
aciklamislardir. Cocuklar i¢in kisisel esyalarini paylasmasi onlarin birbirleri ile iletisime
gecmelerine zemin hazirlayacagi, ve kurulan iletisim sonucunda isbirligi, hosgori,
yardimlagma gibi diger deger davranislarida beraberinde olusacagi soylenebilir. Etkilesimli
kitap okuma teknigi ile ¢ocuklarin paylasma davraniglarinda olumlu sonuglar elde edilmesi
bu arastirma sonuglarini destelemektedir. Basci, (2012) arastirmasi sonucunda dgrencilere
kazandirilmas: gereken en onemli deger/degerlerin neler olduguna iliskin 6gretmenler;
diirtistliik, saygi, sorumluluk, sevgi, vatan millet sevgisi, ¢aliskanlik, dogal cevreye
duyarlilik, estetik, ahlaki degerle, dayanigsma, paylasim, hosgorii, bayraga ve istiklal
Marsi’na saygi, tarihsel mirasa duyarlilik, adil olma, diriistlik, 6z disiplin olarak
belirtmislerdir. Dolayisiyla paylasma degeri ¢ocuklara diger deger davranislarini
kazandirmada oncii oldugu ve ¢ocuklara kazandirilmasi gerekli oldugu soylenebilir.
Buradan yola ¢ikarak uygulanan arastirma sonucunda g¢ocuklara paylasma davraniginin
Etkilesimli kitap okuma teknigi ile kazandirilmasi, Basci (2012)’nin ortaya koydugu

onemli deger davranislarinin 6gretimini saglayabilmesi agisindan destelemektedir.

Hem deney grubu hem de kontrol grubunun sorumluluk degerine ait son test skorlarinin,
on test skorlarina gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde arttig1r goriilmustiir (sirayla;
t=-5,287, t=-8, 393, p<,05). Son test skorlarinin kontrol grubunda da anlamli artis
gostermesi lizerine verilen egitimin olusturdugu etkinin tespit edilmesi amaciyla deney ve
kontrol grubunun oOn-test ve son-test skorlar1 kendi iglerinde karsilastirilmistir.
Karsilastirma sonuglarina gore, deney grubunun kontrol grubundan istatistiksel olarak
anlaml bir sekilde daha fazla sorumluluk degeri skoruna sahip oldugu gortilmistir (F(Z1,
38) = 9,039, p <,05). Bu sonuglar uygulanan etkilesimli okuma tekniginin deger egitiminin
deney grubunda yer alan ¢ocuklarin genel tutumlarini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.
Sezer ve Coban (2006)’a gore ¢ocugun ilk egitim ortami olan aile, toplum ve ¢ocuk i¢in
onemli olan ahlaki duyarliliklarin temelini, sevgiyi, saygiyi, giiveni, sorumlulugu ve daha
bircok deger oOgretilmesine temel olusturur. Ryan ve Bohlin son yapilan Gallup
oylamalarinda egitimde sorumluluk, saygi, diiriistliik, ilgili olma, dikkatli olma, tolerans ve

ahlaki cesaret gibi erdemlere ¢ok acil ihtiya¢ oldugunu iddia etmektedirler (Yigittir’den
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aktaran Torkocin, Berktas ve Balat, 2013). Boylelikle Ryan ve Bohlin’nin énemini ortaya
koydugu deger kavramlarini, Etkilesim kitap okuma teknigi kullanilarak bu deger

kavramlar1 ¢ocuklara kazandirilmaya ¢alisilmistir.

Kontrol grubunu olusturan ¢ocuklarin is birligi degeri skorlarina bakildiginda, on-test ve
son-test skorlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir (t=1,000,
p>,05). Deney grubunu olusturan ve egitim verilmis cocuklarin is birligi degerleri
skorlarmin istatistiksel olarak anlamli bir sekilde artis gosterdigi goriilmiistiir (t=-8,986,
p<,05). Erkus, (2012)’a gére sevgi, saygi, isbirligi, sorumluluk, hosgorii, yardimlasma,
dayanisma ve paylagsma gibi degerleri ¢ocuklara kiiciik yaslarda kazandirmak gerekir.
Degerler kiiclik yaslarda Ogretilmeye baslandig1 takdirde kisilik gelisimine katki
saglamaktadir. Analizler sonucun da, kontrol grubunun 6n-test ve son-test puanlarinda
istatistiksel olarak herhangi bir farklilik olmamasi, deney grubunun ise anlamli bir artig
gostermesi, verilen egitimin is birligi davranisi {izerinde anlamli bir fark yarattigi
soylenebilir. Bu bulgular; Magden ve Uzmen (2002)’in Okul Oncesi dénem ¢ocuklarmnin
prososyal davranislarinin (paylasma ve yardim etme) hikayeler ile desteklenmesi amaciyla
uyguladigi arastirmalarinda, ¢ocuklara resimli cocuk kitaplar ile gerceklestirilen egitimin
sonunda, deney grubundaki cocuklarin kontrol grubuna goére paylasma ve yardim etme

davraniglarinda artis gésterdigi bulgulari ile benzerlik gostermektedir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulardan “Etkilesimli okuma teknigi” ile birlikte
cocuklara uygulanan deger egitimin etkili oldugu gozlenmistir. Tekrar yonteminin genel
olarak ¢ocuklarin egitiminde etkili oldugu gibi degerlerin egitiminde, dgretilmesinde ve

kazandirilmasinda da etkili ve 6nemli bir yere sahip oldugu goriilmiistiir.

Ilgili literatiir incelendiginde alanda yapilmis olan bazi arastirmalarin (Yurtseven ve Kurt,
2013; Dereli- iman, 2013; Uzmen ve Magden, 2012) deger egitimi programi ile ¢ocuklara
deger kavramlarin1 kazandirma baglaminda uygulanan bu calisma ile benzerlik gosterdigi
diistiniilmektedir. Dixon- Krouss, Januszka ve Chae, (2010), Akoglu, Ergiil ve Duman,
(2014) Ergil vd., (2015), Shoemoker, (2014)’in Etkilesimli kitap okuma teknigini
kullanarak yaptiklar1 ¢alismalarinda gocuklara kavram kazanimi agisindan uygulanan
calisma ile paralellik gostermektedir. Gokcek, (2007)’in yapmis oldugu arastirmada
uygulanan egitim programi sonucunda programda yer alan tiim degerlerle ilgili olumlu
davranis degisikligi goriilmiis fakat ailelerden alinan davranis kontrol listesi sonuglarina

gore; karakter egitimi programi dogrultusunda secilen degerlere yonelik aile hayatinda

62



olumlu davranis degisikliklerine rastlanmamistir. Arastirmanin bu sonuglarmma gore

uygulanan arastirma ile ¢elistigi goriilmektedir.

Deney grubu ¢ocuklarina verilen egitim 6ncesinde hikayedeki olay orgiisiinii takip etme,
uzun siire odaklanma, hikdyeyi 6zetleme, sorulara cevap verme gibi egilimlerin olmamasi
cocuklarin &gretmenleri tarafindan hikdye okuma saatlerinin yetersiz yapildigini veya
geleneksel okuma yapist itibariyle kisa olmasi ve okuma esnasinda soru sorma ve
konusmaya izin verilmemesinden kaynaklandigini sdyleyenebilir. Uygulanan programin
sonlarina dogru sinif i¢i etkilesimlerde ve okumalar sirasinda ¢ocuklarn dil gelisimi,
kelime dagarcigindaki artis, deger kazanimi, dikkatini uzun siire bir etkinlikte tutma
(dikkat siiresinin uzamasi), sorulari cevaplama gibi birgok kazanimi cocuklarla girilen
etkilesimlerde g6zlemlenmistir. Ayrica ¢ocuklara on-test uygulanirken dili kullanmada
yetersiz olan bazi ¢ocuklarin son-test uygulanirken dili kullanma becerilerinde de hissedilir
artis oldugu gozlemlenmistir. Etkilesimli okumanin dil gelisimini pozitif yonde etkiledigi
Shoemoker (2014)’in yaptig1 arastirmada da goriilebilir. Shoemoker, bu arastirmasinda
geleneksel okuma ve miizikle yapilan etkilesimli okumay1 karsilastirmistir. Dilsel
yatkinligi olan okul Oncesi cocuklarmin dil {retimi ve algilarindaki farkliliklar
karsilastirilmistir. Arastirmanin katilimcilar 4 ile 7 yas arasindaki 4 ¢ocuktan olusmustur.
Sonug olarak Etkilesimli kitap okuma ¢ocuklarinin, seviye olarak dil gelisim testlerinden
aldiklar1 puanlarin, geleneksel kitap okunan g¢ocuklarin puanlarinin ¢ok daha {istiinde
oldugu tespit edilmistir. Bu c¢aligma, Etkilesimli kitap okuma tekniginin ¢ocuklar

tizerindeki etkililigi baglaminda uygulanan ¢aligsmaya benzerlik gostermektedir.

Rahatlikla goriilecegi lizere, alanda yapilan diger aragtirmalar da, etkilesimli kitap okuma
teknigi kullanan bu arastirma gibi, okuma etkinliklerinde niteligin gelisimi arttirdigini
gostermesi acisindan kayda degerdir. Bu aragtirmanin 6zellikle ¢ocuk formunda elde edilen

sonuclar bu goriisii fazlasiyla destekler niteliktedir.
Okul Oncesi Degerler Olcegi Aile Formuna iliskin bulgular;

Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin ailelerinden elde edilen verilerin bagimli t-testi
sonuglarina gore deney ve kontrol grubunun sorumluluk degeri (sirayla; t=-1,125, t=,119,
p>,05) is birligi degeri (sirayla; t=-,525, t=1,473, p>,05) paylasma degeri (sirayla; t=-
1,078, t=-, 175, p>,05) skorlarina bakildiginda, sorumluluk, is birligi, paylasma degerine

ait On-test ve son-test skorlar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamastir.
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Istatistiksel verilere gére hem deney grubu hem de kontrol grubunda bulunan ebeveynlerin
On-test ve son-test skorlar1 sonucunda anlamli bir fark goriilmemistir. Arastirma verileri
toplanirken, deney grubunu ve kontrol grubunu olusturan ¢ocuklar i¢in, ailelerin 6lgme
aracindaki sorulara igtenlikle yanit vermemis olabilecekleri varsayilmistir. Ancak deney
grubundaki ¢ocuklarin ebeveynleri son-testi uygulamalar1 ve uygulanan teknik ile ilgili
goriislerini almak amaciyla ebeveynler okula davet edilmistir. Ebeveynlerin uygulanan
teknik ile ilgili ifadelerinden bazilar1 su sekildedir; “Cocugum bu teknik ile tamistiktan
sonra “paylasmak, sorumluluk, is birligi” davramslarimin farkindaligindaki artis,
hikayeleri dikkatle dinleme, soru sorma, sorulara cevap verme, hikdyeyi ozetleme, kelime
haznesinde artis gosterme, okuma-yazma farkindaligr gibi bir¢ok beceride artis gosterdi.

Ben sizin bunu nasil yaptiginizi 6grenmek istiyorum”.

Konusma problemi olan On-testte iletisime gegcmekte zorlanilan ancak son-testte dil
gelisiminde olumlu gelismeler oldugu gozlemlenen ¢ocugun annesi bu teknik ve siireg ile
ilgili sunlar1 sOylemistir; “Merhaba hocam; éncelikle ¢ocuguma nasil bir egitim
verdiginizi 6grenmek istiyorum. Ciinkii ¢ocugum ciddi anlamda kendini ifade etmekte
zorlaniyordu. Donemin basinda ogretmeni bizimle bu sikintiyi paylasmis dil terapisti
onermisti ancak yeterli imkanimiz olmadigy i¢in ¢cocugumu gotiiremedim. Benim ¢ocugum
kendi halinde utangag¢ bir ¢ocuk sizin egitim vereceginizi bize gelen izin formundan
ogrenmistim. Cocuguma bu kadar faydast dokunacagini hi¢ diisiinmemistim. Ama
cocugumda ilerleyen giinlerde kendini daha rahat ifade etmesi, benimle hikaye okuma
saatleri olusturmak istemesi, ozellikle onceden ona hikaye okudugumda ondan bir yorum
almak benim i¢in ¢ok zordu ama daha sonra hikaye ile iligili konusabilmesi gercekten

biiyiik beni ¢cok mutlu etti”.

Bir bagka ebeveyn egitim siirecin sonundaki goriisleri ise su sekildedir; “Hocam gercekten
geldiginizde ¢ocuklara ne yapmak istediginizle alakali ¢cok bir tahminim olmadi, buraya
gelmemdeki tek amag¢ ¢ocuguma nasil bir egitim verdiniz? Bunu bizde ¢ocuklara devam

.....

topluyor, bana yardim ediyor, oyuncaklarini toparlyyor ben bu huylart ¢ocuga

»»

alistiramamigtim simdi bunlara ben séylemeden yerine getirmesi bizi cok mutlu etti”.

Ebeveynler ayrica Etkilesimli okuma teknigi ile ilgili bilgilenme talebinde bulunmuslardir.
Bu durum verilen cevaplar ile diislinceler arasindaki tutarsizligi gdstermesi acisindan

kayda degerdir.
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Cocuklarin ev ortaminda anne ve babasina yardim etmesi, kendine ait sorumluluklar
(odasin1 toplamak, 6devlerini yapmak, oyuncaklarini toplamak gibi...) yerine getirmesi,
arkadaslar1 geldigi zaman onlarla esyalarini paylastiklarini ifade etmeleri onlarin bu teknigi
merak etmelerini saglamistir. Ebeveynlerin Etkilesimli kitap okuma teknigini 6grenmek
istemeleri bu teknigin iilke genelinde yayginlastirilmasinin faydali olabilecegi sonucuna
isaret etmektedir. Yurt disinda ebeveyn ve cocuklarla birlikte yapilmigs olan birgok
arastirma mevcuttur (6rn: Dale, Crain-Thoreson, Notari-Syverson ve Cole 1996; Switalski,
2012; Halsey, 2008). Tirkiye’de de ebeveynler ve ¢ocuklarla birlikte Etkilesimli kitap
okuma teknigi uygulanarak bu teknigin etkililigi arastirilalabilir. Ebeveylerin
cocuklarindaki bu degisimi fark etmelerine ragmen uygulanan aile formunda 6n-test ve
son-test sonuglarinda herhangi bir degisim gériilmemistir. Bu da onlarin aslinda bilingli ya

da bilingsiz bir sekilde 6l¢egi fark olmayacak sekilde doldurmalarina sebep olmustur.

Uzmen ve Magden (2012), ¢alismalarin1 okuldncesi kurumlarina devam eden alt1 yas
cocuklariin prososyal davraniglardan paylasma ve yardim etme davranislarinin, bu
davranislart isleyen resimli cocuk kitaplar1 ile desteklenip desteklenmedigini belirlemek
amactyla planlamistir. Arastirmanin bulgularina goére, deney grubuna okunan kitaplarin
cocuklarin yardim etme ve paylasma davranislari iizerine etkisi oldugu, verilmis olan
egitimin kiz cocuklarinin yardim etme davranislari, erkek cocuklarin ise paylasma
davranislart lizerinde daha etkili oldugu saptanmistir. Aileler ile egitimcilerin sorulara
vermis oldugu cevaplar arasinda tutarlilik olmadigi, aile ve egitimcilerin ifadeleri ile
cocuklarin davraniglar1 arasindaki uyumun diisiik oldugu belirlenmistir. Bu arastirma ile
uygulanan arastirma deger kavramlari 6gretimi ve bu kavramlari hikaye kitaplari
araciligiyla saglamasi agisindan benzerlik gostermektedir. Uygulanan programda ailelerin
soru formunda verdigi cevaplar tutarsiz oldugu i¢in anlamli bir fark bulunamamasi
uygulanan ¢aligmada da ayni sekilde on-test ve son-test aile formunda anlamli bir fark
olusturmamasinin ailelerin verilen forma objektif cevap vermemesiden kaynaklandiginm

soylenebilir.
Okul Oncesi Degerler Olgegi Ogretmen Formuna iliskin bulgular;

Deney ve Kontrol grubundaki cocuklarin Ogretmenlerine gore sorumluluk degeri
skorlarina bakildiginda sorumluluk degerine ait On-test ve son-test skorlari arasinda

anlamli bir fark bulunamamistir (sirayla; t=,721, t=-,357, p>,05). Sonuglar analiz
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edildiginde, hem deney grubu hem de kontrol grubunun 6gretmenlerine uygulanan 6n-test

Ve son-test sonrasi puanlarinda fark goriilmemistir.

Kontrol grubunun is birligi degeri skorlarina bakildiginda, on-test ve son-test skorlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir (t=,842, p>,05). Deney
grubundaki cocuklarin 6gretmenlerine gore is birligi degeri skorlarina bakildiginda son-
test skorlarinin On-test skorlarina gore anlamli bir sekilde arttigi goriilmiistiir. Sonucta
kontrol grubunun 6gretmenleri 6n-test ve son-test skorlari sonucunda ¢ocugun is birligi
davranisinda herhangi bir degisiklik olmadigini diisiinmektedir. Deney grubunda yer alan
ogretmenler ise On-test ve son-test sonuglarina gore cocuklara verilen egitimin is birligi

davranigi lizerinde anlamli bir fark yaratmig oldugunu diistinmektedir.

Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin 6gretmenlerine gore paylasma degeri skorlarina
bakildiginda, on-test ve son-test skorlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunamamuistir ( sirayla; t=-,623, t=-,175, p>,05). Kontrol grubunda yer alan 6gretmenlere
gore cocuklara uygulanan giinliilk egitim akist c¢ocuklarin paylagsma davranisina fark
yaratmamistir. Deney grubunda yer alan 6gretmenlere gore verilen egitim, sorumluluk

davranigina herhangi bir etkisi bulunmamaktadir, seklinde yorumlanabilir.

Ogretmenlere verilen 6n ve son testleri cevaplarken cocuklarm ortaya koydugu davranislar:
degil, yapmasi gereken davranislar1 isaretlediklemis olabilecekleri i¢in gercekci sonuglar
ortaya ¢ikmadigi diistiniilmektedir. Benzer sekilde, ailelerin de 6n ve son test sonuglarinda
fark goriilmemesine ragmen, ebeveynlerle iletisim esnasinda verilen egitimin g¢ocukta
biiyiik farklar yarattigminin belirtilmesi ve bu teknigin uygulama kismimi 6grenmek
istemeleri, uygulanan aile formuna gergekci cevaplarin verilmemis olabilecegi ve bu

sebeple gergekcei sonuglar elde edilemedigi sonucuna isaret etmektedir.

Calismanin sonuglart genel olarak incelendiginde; Etkilesimli kitap okuma uygulamalari
oncesinde ¢ocuklar hikayelerin icerigi, hikayede bulunan kavramlar, olay orgiisii, hikayede
bulunan karakterin analizi, kitabin kapaginda bulunan resmin igerigi vb. gibi kitabin biitiin
ayrintilarin1 incelemeyi 6grendikleri goriilmektedir. Cocuklarin hikayenin ayrintilarini
inceledikce yeni Ogrenmeler gerceklestirdikleri gozlemlenmistir. Etkilesimli kitap
okumanin ¢ocuk iizerindeki en biyiik etkisi, hikayede yer alan kavram zenginligini
cocuklara aktarmast Vve ¢ocuklarin kendi ¢abalart ile Dbilgileri kesfetmelerini
gerceklestirmesidir. Ozellikle ebeveynlerle iletisime gecildiginde, egitimden &nce
cocuklarin hikaye okuma siirelerinin 15-20 dk olmasi, egitimden sonra ise hikaye okuma
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stiresinin c¢ocuklar tarafindan uzatilarak 35-40 dakika civarlarina ulasmis oldugu aileler
tarafindan arastirmaciya aktarilmistir. Bu siire igerisinde ¢ocuklarin paylasmak, is birligi,
sorumluluk ile ilgili deger davranmislarini evde ailelerine yansitmalar1 ve ailelerin bu
farklart uygulayiciyla paylasmasi, bu degerlerin 6gretiminde basarili olundugunun bir
gostergesi olarak goriilebilir. Cocuklarin hikayelerde yer alan tiim kavramlari 6grenmek
istedikleri i¢in ebeveynlerine bu siire icerisinde bir¢ok soru sormalar1 ve igerigi ile ilgili
bazi sorulara cevap vermeleri ebeveynler tarafindan ifade edilmistir. Bu durum ¢ocuklarin
Etkilesimli kitap okuma teknigi ile kitaplar1 tekrardan kesfettikleri seklinde yorumlanabilir.
Ebeveynlerin ¢ocuklarindaki bu degisimi fark etmelerinin etkilesimli okuma teknigini
ogrenme istegi ile sonuglandig diisiiniilmektedir. Tiim bu gozlemler sonucunda Etkilesimli
kitap okuma tekniginin ¢ocuklarin paylagmak, is birligi ve sorumluluk deger davranislari
tizerinde “Okul Oncesi Degerler Olgegi Cocuk Formuna gore etkili oldugunu sdylemek

miumkindiir.
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BOLUM IV

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak sonuglar ve onerilere

yer verilmistir.

Bu arastirmada; Okul Oncesi kurumlarina devam eden 5-6 yas grubu ¢ocuklarin
“paylasmak, sorumluluk, is birligi” davramislarini konu alan resimli hikdye kitaplarinin
etkilesimli okuma teknigi kullanilarak uygulanmasi ve bu teknigin ¢ocuklarin davraniglar
tizerindeki etkisi aragtirilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda deney ve kontrol gruplari
olusturulmustur. Deney grubuna 6 hafta boyunca “Etkilesimli Okuma Teknigi”
kullanilarak “paylasmak, sorumluluk, is birligi” deger davranmislarini konu alan resimli

hikaye kitaplar1 okunmustur. Kontrol grubu ise giinliik egitim akigina devam etmistir.

Yapilmis olan ¢alismanin sonucunda, 6rnekleme secilmis olan deney grubu cocuklarina
“Etkilesimli Kitap Okuma” teknigini kullanarak “paylasmak, sorumluluk, is birligi” deger
davraniglarini konu alan resimli hikaye kitaplar1 yoluyla verilmis olan egitimin, ¢ocuklarin

“paylagmak, sorumluluk, is birligi” davranislari iizerinde etkili oldugu saptanmustir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan ailelerin, ¢ocuklarin “paylasmak, sorumluluk, is
birligi” davraniglar ile ilgili sorulara vermis oldugu cevaplar incelendiginde, 6n-test ve

son-testler arasinda fark goriilmemistir.

Deney grubunda yer alan egitimciler c¢ocuklarin paylagsmak ve sorumluluk deger
davraniglari ile ilgili sorulara vermis oldugu cevaplar incelendiginde, 6n-test ve son-testler
arasinda fark goriilmemis, isbirligi davranisi ile ilgili sorulara vermis olduklar1 cevaplar
incelendiginde, on-test ve son-testler arasinda fark goriilmiistiir. Ogretmenler, verilen
egitimin ¢ocuklarin is birligi davranist {lizerinde anlamli bir etkisinin oldugunu

diistinmektedir. Kontrol grubunda yer alan egitimcilerin, ¢ocuklarin “paylagmak,
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sorumluluk, 1is birligi” davraniglar1 ile ilgili sorulara vermis oldugu cevaplar

incelendiginde, 6n-test ve son-testler arasinda fark goriilmemistir.

Cocuklarin = “paylasmak, sorumluluk, is birligi” davramiglarinin desteklenmesi ve
pekistirilmesi amaciyla toplumun, ebeveyn ve egitimcilerin dikkat etmesi gereken cesitli

hususlar vardir;

e Egitimciler paylasmak, is birligi, sorumluluk gibi degerlerin yani sira yardim
etmek, saygi, sevgi, diriistliik, empati, 6zgiiven, giivenirlik, adalet, vatanseverlik
vb. gibi bir¢cok deger davraniglarini sinif ortaminda ¢ocuklarin uygulamalari igin
firsatlar sunmalidir. Ozellikle bu davramslar egitimciler sinifta uygulayarak rol
model olmalidir.

e Egitimciler bu davranislar1 desteklemek ve pekistirmek igin ¢ocuklarin serbest
zaman etkinliklerinde c¢ocuklar1  gozlemleyerek, c¢ocuklarin  birbirleriyle
iletisimlerini izlemeli, gerekli yerlerde onlarin iletisimlerine katilarak miidahale
etmelidir.

e Egitimciler glinliik egitim akisina deger davramiglarini konu alan Ogretici ve
pekistirici etkinlikler eklemelidir. Bu deger davranislar1 soyut kavramlar oldugu
i¢cin etkinlik esnasinda cocuklarla konusmali, bu davranislarin olumlu sonuclarini
beraber kesfetmeleri, yararli ve etkili olacaktir.

e Egitimciler gibi ebeveynlerin de bu davraniglar konusunda ¢ocuklara rol model
olmas1 ¢ok oOnemlidir. Egitimin kaliciligimi saglayabilmek icin ebeveyn ve
egitimcinin birlikte hareket etmesi etkili ve kalic1 egitimi saglayacaktir.

e Ebeveynler c¢ocuklarda deger davramislari gozlemledikge onlar1 onaylayarak
odiillendirmeli ve pekistirmelidir.

e Etkilesimli kitap okuma tekniginin ebeveynlere egitimi (seminer, konferans, vb.)

saglanarak bu teknik ile evde hikdye okuma saatleri diizenlenmelidir.

Tiirkiye genelinde etkilesimli kitap okuma teknigini (seminer, konferans vb.)

egitimler verilerek bu teknigin kullanimi1 yayginlastirilabilir.
Uygulamaya yonelik oneriler;

e Bu aragtirma kapsaminda paylasmak, is birligi, sorumluluk degerleri ele alinmistir.

Daha farkli degerler de kullanilarak genisletilebilir.
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Cocuklarin deger kazanimlari ve okuma-yazma becerilerine Kkatki saglamak
amaciyla ev ortaminda ailelerin Etkilesimli kitap okuma teknigi ile ilgili egitim
verilebilir. Boylelikle evde bire bir ailelere kitap okuma etkinligi saglanarak etkisi
arastirilabilir.

Bu arastirmada kullanilan “paylasmak, sorumluluk, is birligi” degerlerini ele alan
siirlt sayida kitap oldugu goriilmistiir. Bu ve diger deger kavramlarini igeren
hikaye kitaplarinin artirilmasi 6nerilmektedir.

Bu aragtirmanin siire sinirlamasi séz konusu olmasindan dolay1 toplam 3 deger
Ogretimi i¢in 18 okuma yapilabilmistir. Arastirma sonuglar1 bu ii¢ degerin
ogretiminde bu uygulamanin etkili oldugunu gosterse de daha uzun siirelerde ve
daha kapsamli olabilecek bir uygulamanin ¢ocuklarin egitimine yapacag katkinin
cok daha fazla olabilecegi diistiniilmektedir.

Ebeveyn ve Ogretmenlerin Ontest-sontest degerlendirmeleri ile 6zellikle
ebeveynlerin gercek goriisleri arasinda bir takim farklar oldugu goézlemlenmistir.
Bu farklarin ortaya cikis sebeplerinin daha iyi belirlenebilmesi amaciyla nitel bir
calismanin planlanmasinin alana katki saglamasi acisindan faydali olabilecegi

distiniilmektedir.
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EK 2. Aile izin Formu

ARASTIRMA iZIN FORMU
Degerli Anne Baba,

Arastirmamizin amaci, 5-6 yas ¢ocuklarin okumaya hazirlik becerilerinin gelistirilmesine
yonelik “Etkilesimli Kitap Okuma Programi”nin etkililigini incelemektir. Program,
cocuklarin smif ortaminda 6 hafta sliren yapilandirilmis kitap okuma etkinliklerini
yiiriitiilmelerini igermektedir. Program &ncesinde cocuklara On-test ile ¢ocuklarin 6n
bilgileri dlgiilecek 6 hafta boyunca “paylasma, is birlgi, sorumluluk” deger kavramlarini
iceren hikdye kitaplar1 Etkilesimli Okuma Teknigi kullanilarak c¢ocuklara egitim
verilecektir. Dolayisiyla okul 6ncesi donemde ¢ok 6nemli olan hikdye okuma etkinlikleri
Etkilesimli okuma teknigi ile deger davranislarinin 6gretilmesi, desteklenmesinde ve bu
uygulamalarin iilke c¢apinda yayginlagtirilmasinda sizlerin destegi gerekmektedir.

Arastirmayla ilgili su hususlar s6z konusudur:

e Arastirmaya katilim, goniilliiliikk esasina dayanmaktadir.

e Arastirma resmi bir proje kapsaminda yiiriitiileceginden, arastirma sonugclar ilgili
mercilere rapor halinde sunulacak ve bilimsel dergilerde yayinlanacaktir. Bu siireg
icerisinde ¢cocugunuzun ve sizin kimlik bilgileriniz gizli tutulup, herhangi bir kisi,
kurum ya da kurulusla paylasilmayacaktir.

e Arastirma siirecinde toplam 2 kez On-test ve Son-test olmak iizere Aile formlar:
iselenecektir. Cocuklar egitim Oncesinde ve egitim sonrasi olmak {izere gocuk
formu uygulanacaktir.

e Program siirecinde akliniza takilan herhangi bir durumu bizlerle rahatlikla
paylasabilirsiniz.

e Arzu ettiginiz takdirde, bizlerle iletisime gegerek arastirma sonuglariyla ilgili bilgi
edinebilirsiniz.

Katilhminiz 1¢in teSekKUr €derizZ........cueviiiiiiiiiiiiii e

Aragtirmayla ilgili yukarida yer alan bilgileri okudum ve bu aragtirmaya katilmayr kabul

ediyorum.
Isim: Tarth: Imza:
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Ek 3. Okul Oncesi Cocuk Formu Kodlama Cetveli

OKUL ONCESi OGRENCi FORMU KODLAMA CETVELI

HIKAYELER

CEVAPLAR

1. Hikaye: Resimdeki cocuklar senin gibi
anaokuluna/anasinifina gitmektedirler.
Yemeklerini siraya gecerek almaktadirlar.
Ahmet’in smifi yemek sirasindadir. Ahmet
sonradan gelir. Karn1 ¢ok acgtir, siraya bakar
yakin arkadasi Arda siranin en 6niindedir.
SORU: Ahmet simdi ne yapmali, siranin
neresine gegmeli? Neden?

v’ Siranin Oniine 0 puan

v' Siranin Arkasina 1 puan

v Eger c¢ocuk nedeni haksizlik olur,
saygisizlik olur, sonradan geldi vb.
seklinde agiklama getirirse 2 puan
verilir.

2. Hikaye: Ozlem smifin en kilolu
ogrencisidir. Ustelik son zamanlarda gozleri
agridigr i¢in gozliikk takmasi gerekmektedir.
Bazi arkadaglari Ozlem’in bu ozelligi ile
dalga gecip, aralarinda giilmektedirler.

SORU: Ozlem’in arkadaslar1 Ozlem’e nasil
davranmali? Neden?

v' Giilmeliler, dalga gegsinler, o da
kilo almasin vb. 0 puan

v' Gllmemeliler, dalga gegmemeliler
1 puan

v Eger g¢ocuk kilolu olmak, gozlik
takmak komik degil, olabilir. Herkes
farkli, bu davranis saygisizlik olur vb.

seklinde agiklama getirirse 2 puan alir.

3. Hikaye: Simif iki gruba ayrilarak oyun
oynanir. Oyunu “Kelebekler grubu” kazanir ve
mutlu olur. “Baliklar grubu” ise oyunu
kaybettikleri i¢in lizgilindiirler ve Kelebekler
grubuna kizgin kizgin bakarlar.

SORU: Baliklar grubu nasil davranmali?
Neden? Ya da Kelebekler grubu nasil
davranmal1? Neden?

v' Baliklar grubu onlar kazandig1 i¢in
kizsinlar, bir dahakine biz kazanacagiz
desinler vb. 0 puan ya da kelebekler
siz kazanamadiniz, biz kazandik vb. 0
puan

v" Baliklar grubu onlart tebrik etsin,
alkislasin vb. 1 puan ya da Kelebekler
iziilmeyin siz de kazanirsiniz, bu oyun
vb. 1 puan

v Oyunda bazen kazanilir bazen
kaybedilir, kaybedenler kazananlari
tebrik eder, sayg1 gosterir vb. seklinde
aciklama getirirse 2 puan alir.

4. Hikaye: Omer senin gibi
anaokuluna/anasmifina gitmektedir. Ogretmeni
smifta  yapilacak etkinlik igin Omer’den
pamuk, ip, kumas pargalar1 istemistir. Fakat
Omer getirmeyi unutmustur.

SORU: Omer O6gretmenine ne sdylemeli?
Neden?

v" Higbir sey soylemesin, bilmiyorum
desin, serviste kalmis desin vb. 0 puan

v Unuttum desin 1 puan

v’ Diriist davranmig olur. Gergegi
sOylemis olur. Yalan koti sey vb.
seklinde agiklama getirirse 2 puan alir.

5. Hikaye: Ali ile Mehmet smifta oyuncak
araba ile oynarken Ali’nin kolu Ahmet’e
carpar. Araba Ahmet’in elinden diiser ve
kirilir. Ali Mehmet’e hemen ¢ope atalim der.
SORU: Ali ve Mehmet ne yapmali1? Neden?

v Cope atsinlar, bir sey yapmasinlar
vb. 0 puan

v' Ogretmenine  sdylesinler, kirdik
desinler, ¢cope atmasinlar vb. 1 puan

v Eger cocuk diiriist davranmis olur.
Gergegi sOylemis olur. Yalan kotii sey
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vb. seklinde aciklama getirirse 2 puan
alir.

6. Hikaye: Mine ¢ok daginik bir ¢cocuktur. O
giin odas1 gene ¢ok dagmiktir. Ogretmeni de o
giin onlar1 ziyarete gelmistir ve Mine’nin
odasini gérmek ister.

SORU: Mine ne yapmali, Ogretmenine ne
sOylemeli? Neden?

v' Odasmi gostermesin, olmaz desin
vb. 0 puan

v' Ogretmenine
sOylesin 1 puan
v Eger cocuk diirlist davranmis olur.
Gergegi sOylemis olur. Yalan kotii sey
vb. seklinde aciklama getirirse 2 puan
alir.

daginik  oldugunu

7. Hikaye: Zeynep, Ayse, Elif ve Burak
bloklarla oynarlar. Ogretmen yanlarina gelir,
oyun saatinin sona erdigini, yemek saatinin
geldigini sdyler.

SORU: Simdi ¢ocuklar ne yapmali? Neden?

v’ Bloklar1 birakip yemege gegsinler,
bloklarla biraz daha oynayip gecsinler,
O0gretmen toplasin onlar yemege gecsin
vb. 0 puan

v" Bloklar1 toplayip yemege gitsinler,
bloklar1 sepete koysunlar 1 puan

v Eger c¢ocuk  bloklar  dagmik
kalmasin, onlar oynadi toplamalilar,
onlarin  sorumlulugu vb. seklinde

aciklama getirirse 2 puan alir.

8. Hikaye: Siniftaki saksi ¢igeklerinin bakimi
ve sulamasi ile her hafta smiftan bir ¢ocuk
ilgilenmektedir. Ogretmen gdrevini yapip,
yapmadigina gore ¢ocuklara iizgiin ya da giilen
yiiz vermektedir. O hafta ise ¢iceklerin
yapraklari diismiis ve sararmigtir.

SORU: Simdi 6gretmen ne yapmali ( Uzgiin
yliz mii gilen yiiz mi versin de diye
sorulabilir)? Neden?

v" Giilen yiiz versin, bir sey yapmasin,
kendisi sulasin vb. 0 puan

v Uzgiin yiiz versin 1 puan

v Sorumlulugunu yapmamis, onun
sorumluluguydu vb. seklinde agiklama
getirirse 2 puan alir.

9. Hikaye: Ayse ablasinin boya kalemleri ile
resim yapti. Sonra onlar1 yerde birakarak ablasi
ile bebek oynamaya baslamistir. Annesi de
kapidan onlar1 izlemektedir.

v' Ablasi toplasin, annesi toplasin vb.
0 puan

v' Ayse toplasin 1 puan

v O oynadi, onun sorumlulugu, kim

SORU: Sence boyalart kim toplamali? | dagitti ise o toplar sorumlulugunu

Neden? yapmis olur vb. seklinde aciklama
getirirse 2 puan alir.

10. Hikaye: Giil  paylasim  giiniinde | v* Versin, en iyi arkadasi olur vb. 0

arkadagslarina dagitmak iizere seker getirmistir.
Sekeri sira ile arkadaglarina tek tek dagitmaya
baslar. Sira en iyi (en yakin) arkadasi Meral’e
gelince, Meral ben senin en iyi arkadasinim
bana fazla seker ver diyerek Giil’den fazla
seker ister.

SORU: Simdi Giil ne yapmali ( Fazla seker
vermeli mi)? Neden?

puan
v Vermesin 1 puan

v’ Diger arkadaslarina haksizlik olur,
esit paylastirmamis olur vb. seklinde
aciklama getirirse 2 puan alir.

NOT: Vermesin disleri ¢lriir, hasta
olur vb. cevaplar 1 puan.
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Ek 4. Okul Oncesi Degerler Olcegi Ogretmen Formu

{ﬁgretmen Tarafindan doldurulacak)
Yinerge: Asafida ogrencilerinizin baz  degerlen

objektif olarak karsisina isaretleyiniz.

hangi
sergiledigi ile ilgili ifadeler yer almaktadir. Litfen her bar
okuyun ve 6grenciniz asagida verilen davramslara hangi 6lgiude

siklhikla
ifadeyi
sahipse

DAVREANISLAR

EVET

BAZEN

HAYIR

1. Etkinlik sonrasi malzemeleri dolaba yerlestirir.

2. Sdareh etkinliklerin siresine iliskin yoénergeye
uyar.

3. Yetiskin denetimi olmasa da gerektifi gibi
davranir.

4 Beslenme saatinde gerekli hazirhklan (el
temizligi, beslenmeyi c¢ikarma vb) vapar wve
vemeZini kendi yer.

5. Sumifta verilen girevleri yerine getirir.

6.Bagkalannmin  farkli  6zellikler1  olabilecegini
kabul eder.

7. Baskalarinin da haklar oldugunu kabul eder.

8. Arkadaslan konusurken rahatsiz eder.

9. Nezaket sozciiklerini kullanir

10.Farkh ozellikteki (kilolu, gozlaklia, ¢ok esmer,
engelli vb) arkadaslarim tuhaf karsilar.

11.Grup etkinliklerinde zorlanir.

12. Grupta aldif sorumluluu yerine getirir.

13. Kendi istedifi oyun olmazsa gruba katilmaz.

14. Birlikte faalivet vaparken mutlu olur.

15. Arkadasinin ihtivaci oldugunda vardim eder.

16. Sevmedigi/rahatsiz oldugu sevleri ifade eder.

17. Evde vasadi@ olumsuzluklan gizler.
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Ek 5. Okul Oncesi Degerler Olcegi Aile Formu

(Aile Tarafindan doldurulacak)
Yinerge: Yinerge: Asafida cocugunuzun bazi degerleri hangi siklikla
sergiledig ile ilgili ifadeler yer almaktadir. Litfen her bir ifadew:
okuyun ve ¢ocuunuz agafida verilen davramslara hangi ol¢ide sahipse
objektif olarak karsisina 1saretleyiniz.

DAVRANISLAR

EVET
BAZEN
HAYIR

1. Yemek masasi hazirlarken yardim eder.

2. Kavafetlerini cikardif yverde birakar.

3. TV/bilgisayar konusunda zaman simirlamasina uyar.

4. Uyku saatimi hatirlatinca hazirhiklara baslar.

5. Boyama vyaptktan sonra boya kalemlerini ortada
birakar.

6. Farkh o6zellikte (kilolu, sagsiz, ¢ok esmer vb) birim
goriince tuhaf karsilar.

7. Yemek i¢in herkesin masaya oturmasini bekler.

8. Istedigi bir esvay1 karsisindakinin elinden cekerek alir.
9. Oyuncak, kitap, kiyafet vb alindiginda alan kisiye
tesekkir eder.

10.Baskasi 1le konusurken konusmaya miidahale eder.

11.Eve gelen arkadag ile birlikte oyun oynar,
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EK 6. Simf i¢i Uygulamalardan Gériintiiler

RESIM 10

‘L? ,.

froassme 35“*‘

sk e DA e s o il

1 3
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RESIM 12

RESIM 13
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RESIM 14

92



Ek 7. Aile Demografik Bilgi Formu

DEMOGRAFIK BILGI FORMU

Degerli velimiz ¢ocuklarinizin asagidaki bilgilerinden olugmaktadir. Liitfen secenekler

arasindaki bosluklar1 doldurunuz.

Sinif Seviyesi/ Dogum Tarihi.................... Yas (Ay
Yasi Olarak)........ccoevvvvinnnn.
Cinsiyet Erkek Kiz
Anne Egitim QOilkokul  QOLise  QUniversite ()Yiiksek Lisans
Durumu
Baba Egitim Qilkokul QOLise  Universite ()Yiiksek Lisans
Durumu

Okul Adresi Adt:

Sehir: Bolge: Kirsal:
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OZGECMIS

Kisisel Bilgiler

Soyadi, Ad1 Ayse Aslithan HALAT

Uyrugu TC

Dogum tarihi ve | 04/09/1986

yeri

Medeni hali BEKAR

Telefon 05071162732

Faks

E-posta aslihan_deu @hotmail.com

Egitim Okul/Program

Derecesi Mezuniyet

yili Lise

Lise Diiz lise 2004

Universite Dokuz Eyliil Universitesi 2011
(Buca Egitim Fakiiltesi Okul
Oncesi Egitim Bilim Dali)

Yiiksek

Lisans

Yabana Dil
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GAZI GELECEKTIR...
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