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Oz

Bu arastirmanin amaci Tiirkiye’de ilkogretim okullarinda 6zel gereksinimli 6grencilere
yonelik  olarak  gerceklestirilen destek egitim odasi (DEO) uygulamasmin
degerlendirilmesidir. Ozel gereksinimli grencileri, egitimlerine devam ederken belirli
derslerde simiftan alinarak birebir egitilmesi seklinde gergeklestirilen DEO, 6grencilerin
akademik ve sosyal gelisimlerini saglamaya yoOnelik bir uygulamadir. Bu aragtirma
kapsaminda DEO uygulamasinin degerlendirilmesi i¢in okul yoneticileri ve §gretmenlerin
gOriislerine bagvurulmustur. Arastirma derinlemesine gériisme tekniginin kullanildigi nitel
bir arastirmadir. Arastirmanin evreni, 2014-2015 o6gretim yilinda Ankara ili Mamak
Ilgesinde destek egitim odast bulunan tiim ilkokullarda (92 okul) gérev yapan yoneticiler
ve DEO uygulamasi kapsaminda egitim veren 6gretmenlerden olusmaktadir. Aragtirmanin
caligma grubu, amacli ornekleme yontemlerinden olan 6lgilit 6rnekleme ve maksimum
cesitlilik 6rneklemesi yontemlerine dayali olarak belirlenmistir. Bu kapsamda besi okul
yoneticisi ve 18’1 6gretmen olmak tizere toplam 28 katilimci calisma grubuna dahil
edilmistir. Aragtirma verileri bu ¢alisma kapsaminda gelistirilen yar1 yapilandirilmis bir
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goriisme formu araciligiyla toplanmistir. Toplanan verilerin analizinde betimsel analiz ve
icerik analizi teknikleri kullanilmistir. Analizler sonucunda DEO uygulamasinin
ogrencilerin akademik, kisisel ve sosyal yonden gelistiren bir uygulama oldugu, 0zel
gereksinim dgrenciler i¢in egitimde firsat esitligi saglanmasina katki yapmasi gibi olumlu
sonuglart oldugu belirlenmistir. Buna karsilik DEO uygulamalarinin mevzuatta belirtilen
sekilde yapilmadigi, mevzuatin acgiklik getirmedigi konularda okullar arasinda farkliliklar
oldugu, okullarin fiziksel ve donanimsal olarak yetersiz oldugu, DEO kapsaminda ders
vermekte olan dgretmenlerin hizmet 6ncesi veya hizmet igi egitim almadigi gibi sorunlar
oldugu ortaya konmustur.

Anahtar Kelimeler: Destek Egitim Odasi, Ozel Egitim, Kaynastirma
Sayfa Adedi xiv + 123

Danigman : Turker KURT Yrd. Dog. Dr.
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ABSTRACT

The aim of study is to evaluate “Resource Education Rooms (DEO)” performed for the
special needs student at primary schools in Turkey. DEO is put into practice by taking
special need student from some of their lesson to be given one to training providing them a
better social and academic development. In the scope of this research (DEO) teachers and
school administration are consulted to evaluate this practice. This is a qualitative research
in which is used interview technique thoroughly. The study population is consults of
administrations, and teachers who give education aspart of DEO in the schools of Ankara-
Mamak having resource education rooms (92 schools). Study sample is determined on the
basis of eriterion sampling and maximum multiplicity sampling which is one of a purpose
sampling. Within this context, 5 school masters, 18 teachers, totally 23 participants are
included into the study sample. Research datas are collected through semi-structured
interview form which is developed within the scope of this research.
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Descriptive analysis and content analysis techniques are used in collected data analysis. In
consequence of the analysis; it is emerged that, DEO practice improves student
academically, individually and socially. Furthermore; it also contributes equal
opportunities with the other student. On the other hand, it is observed that DEO, sometimes
may not be practiced as in the regulations. Owing to the deficiencies in regulations there
are some differences between school. Moreover; most of our schools are inadequate
physically and unfortunately; there are a number of deficient equipment. Eventually;
teachers giving educations within the scope of DEO, receive neither pre-service training
nor in-service training.

Keywords : Resource educational rooms, Special Need Education, Mainstream
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BOLUM I

GIRIS

1.1. Problem Durumu

Egitim, Ertiirk (1972)’e gore bireyin davranislarinda istenilen degisikliklerin meydana
gelmesi ve yeni davraniglar kazanma siireci olarak tanimlanmaktadir (Ertiirk, 1972, s. 12).
En¢ (1981) davranis kazandirma siirecinde, bireysel ayriliklarin 6nemli oldugunu ve
egitimde, bireysel farkliliklarin dikkate alindiginda genel egitime etki ve katki sunacaginin
onemini vurgulamaktadir (Eng, Caglar ve Ozsoy, 1981). Bireylerin gereksinimleri ve
ozellikleri farkli oldugundan genel egitim sistemi icinde bazi bireyler igin ayri
diizenlemeler yapmak gerekmektedir (Ozkardes Giingdrmiis, 2012). Bu bireylerin,
yetersizliklerden kaynaklanan engellerini en aza indirgeyerek egitim gormesi, egitimde
firsat esitligi ile miimkiin olmaktadir. Dolayisiyla egitim 6gretim faaliyetlerinin 6nemli bir
amaci, firsat esitligi ilkesinden yola ¢ikarak 6zel gereksinimli bireylere gerekli bilgi ve
becerileri sunarak, onlar1 toplum hayatina kazandirmaktir (Avcioglu, 2013, s. 13). Ozel
gereksinimli 6grencilerin sayisinin hizla artmasi, 6zel egitim almasi1 gereken ogrencilerin
genel egitim smiflarinda esit imkan gormesi gerekliligi diinyadaki egitim sistemlerini

degismeye zorlamaktadir (Leyser, Zeiger, Romi, 2011).

Gelismis tilkelerde engellilik konusu 1940°l1 yillardan sonra ekonomik ve sosyal bir
problem olarak algilanmaya baslanmistir. Bireyin yasam boyu egitimlerinin desteklenmesi,
firsat esitligi, topluma dahil olma ve iiretken bir birey olmalar1 igin imkanlarin
genisletilmesi, ulusal ve uluslararasi platformda bir politika haline doniismiistiir (GozUn ve
Yikmis, 2004). 1970 yilina kadar engellik konusunda farkindalik yaratilmaya calisiimig
olup 1975 yilinda Birlesmis Milletler genel kurulunda 13 maddelik oziirliller haklari
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bildirgesi kabul edilmistir. Birlesmis Milletler Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklar
Komitesi (ESKHK), egitimde erisimi, egitim hakkinin temel kosullarindan biri oldugunu
belirtmistir. Komitenin 2007 yilinda kabul ettigi Birlesmis Milletler Engellilerin Haklarina
Iliskin Sézlesme’ de engellilerin, ‘egitim imkéanlarindan yoksun birakilmasi’, ‘toplum
disina itilmesi’, ‘fiziksel ve sosyal engellerle karsi karsiya birakilarak tecrit edilmesi’
durumlarina 6nlem almamak ayrimcilik olarak nitelendirilmistir (Birlesmis Milletler [BM],
2014).

Toplumun, engelli olmaya karsi bakis acisinin olumsuz olmasi ve bireylerin engeli
sebebiyle bir isi yapamama algisinin olmasi, hem engelli bireye sahip aileler hem de
toplumun diger bireyleri agisindan bir takim sakincalar dogurmaktadir. Toplum tarafindan
ve okullarda kabul gérmemis bireyler, hayatlarinda hep bir eksigin dezavantajlarim
yasamaya, su¢a siiriklenmeye, aileleri agisindan da g¢ocuklariyla gurur duyamamaya
veyahut c¢ocuklarina reddetmeye veya asiri baglanmalarina yol agacak ve bu durum
toplumda saglikli bireyler yetismesini engelleyecektir (Sipal, 2004). Son yillarda her
bireyin esit haklara sahip oldugu goriisleri benimsenmesiyle, akranlari ile ayn1 ortamda
egitim goren 6zel gereksinimli 6grenciler, siiflarinda esit sartlara sahip olmalarindan ¢ok,
arkadaslar1 arasinda saygi ve hosgorii ile yaklagmalar1 gereken bir Ogrenci olarak
algilanmaya baslandi. Ozel gereksinimli bireylerin toplumun aktif {iyesi olmaya baslamasi,
yasadiklart ¢evrenin smirliliklarinin en az diizeye indirilmesi sekilde duzenlemeler

yapilmast ile mimkindir (Sucuoglu ve Kargin, 2010, s. 37).

Bireylerin yetersizligi {izerine yapilan arastirmalarin temelini, ayrimcilifin 6nlenmesi,
firsat esitligi saglama ve temel insan haklar1 olusturmaktadir. Demokratiklesmenin bir
geregi olarak egitimde esitlik ilkesi 6zel gereksinimli &grenciler i¢in en az kisitlayici

egitim ortami olan okullardaki egitimi kapsamaktadir (Atici, 2014).

Okullarda egitim hizmetlerinin niteligini, bireylerin ve toplumun ihtiyaglarina cevap veren
davraniglar1 en ist diizeyde saglayabilmek belirlemektedir. (Gurbuzturk, 2016). Turkiye
Cumhuriyeti (T.C.) Devleti, 6zel egitime gereksinimi olan bireyler icin, kendilerine ve
topluma yararli kilacak oOnlemleri almakla yiikiimli oldugunu T.C. Anayasasi’nin 42.
maddesi ile kanunlastirmistir (T.C. Anayasa, 1982). Anayasa da 2010 yilinda yapilan
degisikliklerde engellilere ilisin maddeler de yer almistir. Milli Egitim Temel Kanunu
madde 8, ozel egitime ve korunmaya muhta¢ ¢ocuklar igin 6zel 6nlemler alinacagini,
[kdgretim Temel Kanunu madde 12 de, ilkdgretim ¢agindaki engelli gocuklara 6zel egitim
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ve 0gretim imkanlart sunulacagini ifade etmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2016).
Bu imkanlar1 saglamak amaciyla 1997 yilinda Kanun Hilkmiinde Kararname (KHK)

cikarilarak, Kaynastirma Uygulamalar: Sistemi olusturulmustur.

Tiirkiye’de 6zel gereksinimli bireylerin egitimsel ihtiyaglar1 ve taleplerinin giderek artis
gosterdigi soylenebilir. Tiirkiye Istatistik Kurumu (TIK) nun 2001 yilinda yaptig1 Turkiye
Oziirliiler Arastirmas: verilerine bakildiginda, 6zel gereksinimli bireylerin toplam
niifusuna oran1 % 12,29 olarak tespit edilmistir (TIK, 2016). 2006/2007 egitim 6gretim
yilinda kaynastirma kapsaminda olan 6zel gereksinimli 6grenci sayis1 55.096 iken, bu say1
2015/2016 egitim Ogretim yilinda 202.481 6grenci olmustur. Bu hizli artisin gerektirdigi
degisim, Tiirkiye’de, engellilerin kaynastirma egitimi ve gerek duyuldugunda destek
hizmet almalarma yonelik ayrintili diizenlemeler yapilmasini zorunlu kilmistir. Bu
diizenlemelerden en 6nemlilerinin Ozel Egitim Hakkinda KHK (30/5/1997 No:573), Ozel
Egitim Hizmetleri Yonetmeligi (31.05.2006 Resmi Gazete Sayist: 26184) ve 2008/60 sayili
Kaynagtirma Yoluyla Egitim Uygulamalari konulu MEB genelgesi (2008/60) oldugu
soylenebilir.

Ozel gereksinimli dgrencilerin egitimi olan “dzel egitim” kavramu {izerine ¢esitli tanimlar
yapilmistir. Bir tanima gore; “normal gelisim gosteren ¢ocuklardan farkli olan; fiziksel,
zihinsel, duygusal ve sosyal olarak gelisimleri bakimindan normal ¢ocuklardan ayrilan
¢ocuklarin egitim faaliyetlerini iceren caligmalarin tiimiine 6zel egitim” denir (Ozsoy,
(")szrek, vd., 1992, s. 7). Ozel gereksinimli dgrencilerin egitim ortamlarina dahil edilmesi
ilk olarak yatili ya da giindiizlii 6zel egitim okulu olarak karsimiza ¢ikmistir. Bundan
sonraki siirecte diinyadaki gelismelere paralel olarak, genel egitim okullari iginde 6zel
egitim siiflar1 agilmistir (Kircaali Iftar, 1992). Ancak engelli bireyleri, normal gelisim
gosteren akranlarindan ayirarak 6zel ortamlara yerlestirmek birtakim tartigmalart
beraberinde getirmistir. Bu tartisma Kircaali iftara (2013)’e gore belli basliklar etrafinda
toplanmaktadir: Ozel gereksinime ihtiya¢ duyan 6grencileri akranlarindan ayirmak insan
haklarina aykiridir. Ayrilmis egitim ortamlarinda egitim gérmek, ozel gereksinime sahip
bireylerin topluma uyumunu zorlastirmaktadir. Ozel egitim kurumlarinda verilen egitimle
genel egitim ortamlarinda verilen egitimin arasinda aslinda sanilan kadar biiyiik fark
yoktur. Ikisinde de uygulanan yontemler tiim Ogrencilerin ise yarayacagi beceri ve
bilgilerdir. Bazi ozel gereksinime sahip bireylerin egitim ihtiyaclart o6zel egitim

ortamlarina oranla daha iyi karsilanabilir. Bu tartismalar, 0zel gereksinimli bireyler



hakkinda, diger bireylerle birlikte yasamay1 6grenmeleri ve toplumsallagsmalar1 gerektigi
diisiincesini ortaya ¢ikarmistir (Baykog, 2011, s. 22). 1970°1i yillarda “herkese esit egitim
imkanlarmin saglanmas1” fikrinin ortaya ¢ikist ve normallesmesi ilk olarak Iskandinav
tilkelerinde ortaya ¢ikmistir. Bu normallesme akimi olusturularak Avrupa ve Amerika’dan
sonra 1983 yilinda iilkemizde uygulanmaya baslayan 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in en
az kisitlayict ortam olan kaynastirma ile bireyler, normal gelisim gdsteren akranlariyla

egitim géormeye baslamistir (Batu, 2000).

Ulkemizde tim oziir gruplarmna bakildiginda %90 oraninda ¢ocuklarin orta derecede
yetersizligi bulunmaktadir (MEB, 2016). Engel durumu ise yetersizlige sahip ¢ocuklarin
cevreyle etkilesimi sonucunda karsilastigi problemlerdir (Ataman, 2003, s. 27).
Yetersizligin engele donlismemesi i¢in okullara diisen birtakim gorevler bulunmaktadir.
Okullarda 6zel gereksinimli 6grencilerin problemlerini en aza indirgemek en az kisitlayici

egitim ortamiyla miimkiindiir.

Ozel gereksinimli dgrencilerin egitimi ile ilgili en az kisitlayici egitim ortami kavrami
sikca karsilagilan bir kavramdir. En az kisitlayici egitim ortami, 6grencinin akranlari ve
ailesiyle en fazla birlikte olacagi ve aym1 zamanda egitim ihtiyaglarinin en iyi sekilde
karsilanabilecegi egitim ortaminda bulunmasi olarak tanimlanabilir (Batu ve Kircaali iftar,
2005). En az kisitlayict egitim ortamini, 6zel gereksinimli 6grencilerin akranlart ile
olabilecek en fazla zaman araliginda beraber olmalar1 seklinde kisitlamak dogru degildir.
Ozel gereksinimli 6grenciler igin en az kisitlayici egitim ortam belirlenirken, ¢ocugun
yasadig1 cevre, sosyal ve duygusal Ozellikleri hatta ailesinin yapisi gbz Onilinde
bulundurularak ortamin belirlenmesi gerekmektedir (Sucuoglu ve Kargm, 2010).
Toplumda esit haklara sahip olmasi gereken 0©zel gereksinimli bireylerin, egitim
ithtiyaclarinin en 1yi bigimde karsilanabilecegi ve akranlari ile en ¢ok vakit gecirebilecegi
ortamlarda egitim goérmelerini saglamak amacindan yola ¢ikarak o6zel egitim de

kaynastirma uygulamalar: baglatilmistir (Tohum Otizm Vakfi, 2016).

Ataman (2009) 6zel egitimi, yetersizligi olan ¢ocuklara yapilan amagli bir miidahale olarak
tanimlamaktadir. Miidahaleyi Ataman (2009), ¢ocugun egitim ortami olan okul ve topluma
etkin katilim1 6niindeki engelleri kaldirmak ya da bireyin o engellerin Gstesinden gelmesi
olarak agiklamaktadir. Daha agik ifade etmek gerekirse miidahale; onleyici: “Potansiyel
problemlerin engele déniismeden miidahale etmek.” Iyilestirici: “Egitim programlari ile
yetersizliklerin etkilerini bertaraf etmek.” Odunleyici: “Yetersizlige ragmen basarili
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olmasimi saglayacak becerileri edindirmek.”dir (Ataman, 2003, s. 19). Kaynastirma
uygulamalari ise 6zel egitimden farkli olarak, Caglar (1979) tarafindan “6zel gereksinimli
ogrenciler ile normal gelisim gosteren ¢ocuklarin her yas diizeyinde, her yerde, her
durumda, her zaman esit kosul ve haklar altinda birlikte yagamalarin1 saglamak seklinde
birbirlerini tanimalarina, etkilesim ve iletisim i¢cinde bulunmalarina imkan veren bir yagam

bicimi” olarak ifade edilmektedir (Caglar, 1979).

Kaynastirma tanimi Kircaali Iftar (1992) tarafindan "6zel gereksinimli grencilere ve simif
ogretmenlerine gerek duyulmasi halinde destek 6zel egitim hizmetleri saglanmasi kosulu
ile 6zel gereksinimli 68rencinin genel egitim smiflarinda egitilmesi” olarak tanimlanir
(Kircaali Iftar, 1992). Kaynastirma uygulamasi ile engelli ¢ocuklarla gelisimleri normal
olan cocuklarin beraber ayni ortami paylagmalari, bu 6grencilerin iletisim ve sosyal
becerilerin gelisimini hizlandirmis ve bu etkilesim neticesinde normal gelisim gosteren

ogrencilerin de 6zsaygilarimin arttig1 gézlemlenmistir (Giiven ve Aydin, 2007).

Genel egitim ve 6zel egitim siniflarinin ortamlari, ders programi, dgretim akisi, 6gretim
yontem ve teknikleri, davranissal beklentiler, 6grencilerin sosyallesmesi ve fiziki ortam
bakimindan birbirlerinden ayrilmaktadir. Bu nedenle basarili bir kaynagtirma i¢in &zel
gereksinimli 6grenciler kaynastirma kapsaminda genel egitim siiflarina alinacaksa bu
faktorlere gore bireylerin ve okul ortaminin saglanmasi gerekmektedir (Batu, 2000, s. 42).
Uygun okul ortaminin saglanilmasi okul yonetimin dogrudan sorumlu ve yetkili oldugu

konudur.

Okul yOnetiminin gorevi insan ve madde kaynaklarimi etkin bir sekilde kullanmaktan
ge¢mektedir. Bu insan ve madde kaynaklarini 6zel gereksinimli 6grencilerin ihtiyaglarina
uygun olarak kullanilmasini saglamak okul yonetiminin sorumlulugundadir (Sagir ve

Memisoglu, 2012).

Kaynastirma uygulamalarinda okul ydnetiminin kabul edici ve destekleyici rolil basarili bir
kaynastirmada en temel unsurdur. Okul yonetiminin kaynastirma egitiminin gerekliligine
inanmasi; okul personeline, O0gretmene, normal gelisim gosteren Ogrencilerin de 0Ozel
gereksinimli 6grencilere model olacak, bu bireylere karsi olumlu tutum sergilemelerini
saglayacaktir. Ayrica okul yonetiminin kaynastirmanin gerekli olduguna inanmasi, 6zel
egitim ihtiyact olan bireylere karsi ara¢ gerecin saglanmasinda, Ogretmenlerin bu

ogrencilere ve destek hizmetlere karsi bilgilendirilmesinde, siiflara verilecek 6grenci



sayisinda, fiziki ortamin 06zel gereksinimli ogrencilere yonelik hazirlanmasinda,
gerektiginde 6zel egitim 6gretmeni gorevlendirilmesinde kolaylik saglayacaktir (Stainback,
Stefainch’dan aktaran Milli Egitim Bakanligi Egitim Arastirma ve Gelistirme Dairesi
Baskanligi [EARGED], 2010, s. 17).

Okul lideri olan yonetici kaynastirma uygulamalarindaki destek egitim odasi (DEO)
uygulamasinin basarili olmasinda kilit rol istlenmektedir. Gii¢li bir lider okulunu
degistirmeye yonelik bir takim tedbirleri alma yetkisine sahiptir (Avissar, Reiter, Leyser’
den aktaran Yikilmis ve Sazak Pinar, 2005). Basarili bir kaynastirma igin okul miidiirii ve
DEO uygulamasinda gorev alan personeli, 6zel egitim mevzuatina, 6zel gereksinimli
Ogrencilerin 6grenme ve egitim ihtiyaclarina, destek egitim odasina yonelik mevcut olan en
iyl uygulama ve aragtirmalara, ailelere, topluma, diger okul yoneticilerine yasal bilgileri ve
teknikleri anlatabilecek bilgi ve becerilere sahip olmalidir (Yikilmis ve Sazak Pinar,
2005). Kaynastirma uygulamalarindaki destek egitim odasina iliskin olumlu inang ve
tutuma sahip okul midiirii, yetersizligi olan ve olmayan Ggrenciler arasindaki iliskinin
saglikli kurulmasini saglayacak firsatlar yaratacak; Ogretmenlerin bilgilendirilmesi
saglayacak, siniflarint 6zel gereksinimli 6grenci sayisina gore diizenleyecek, destek egitim
odasinin fiziki ortamini saglayacak ve okul igerisinde 6zel gereksinimli 6grencilerin en iist

dizeyde verim alabilmeleri icin caba sarf edecektir (Batu, 2000, s. 36).

Ozel gereksinimli &grencilere yonelik olan kaynastirma uygulamalarinda okul ydnetimi
kadar 6gretmen tutumu da 6nem tagimaktadir. Yapilan arastirmalar, 6gretmenlerin, 6zel
gereksinimli Ogrencilere egitim vermeyi adil bir durum olarak gormedigi ve sinifta
kendisinin omzuna ilave bir yiik getirdigini belirtmeleri, olumsuz tutum iginde olduklart
sonucunu ortaya cikarabilmektedir (Sipal, 2004). Ozel gereksinimli 6grencisi bulunan
ogretmenin, 0zel gereksinimli ogrencileri kabul edecek olumlu bir tutum i¢inde olmasi
sinifindaki normal gelisim gosteren dgrencilerin 6zel gereksinimli 6grencilere karst olumlu
tutuma sahip olmalarinda 6nemli rol oynamaktadir. Ayrica simf Ogretmeninin 6zel
gereksinimli 6grenciler ve kaynastirma uygulamalart konusunda bilgi sahibi olmalarini
saglayacak hizmet i¢i egitimler ve bilgilendirme toplantilar1 ile kaynastirmaya iligskin
gorlislerinde olumlu yonde degisimler yasanmasini saglanabilmektedir (Batu ve Kircaali

Iftar, 2005, s. 25).

Kaynastirma uygulamalariin amaglarindan biri, normal gelisim gosteren 6grencilerin, 6zel
gereksinimli bireylerle etkili iletisim kurmasi yoluyla akranlari tarafindan sosyal kabul
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gorme firsati sunmaktir. Bu gérev ve bagi olusturmada kuskusuz 6gretmenin yonlendirme
rolii blyuktir (Batu, 2000, s. 41). Ogretmen tutumu kaynastirma uygulamalarini basariya

ulastiran en 6nemli faktorlerden biridir.

Kaynastirma yapilan okulun, 6grenci sayisi, fiziki yapisi, smiflarin biiyiikligli, materyal
durumu gibi Ozellikler dikkate alinmadan kaynastirmanin yapilmasit kaynastirilan
ogrencilerin 6gretime katilmasini ve amaglar1 gergeklestirmesini oldukcga giiclestirmektedir
(Ataman, 2003, s. 34). Cankaya ve Korkmaz’in yaptigi c¢alisma sonuglart bunu
desteklemektedir. Aragtirmaya katilan kaynastirma uygulamasi yapan o&gretmenler,
karsilagtiklar1 en temel sorunun siniflarin kalabalikli§i oldugunu belirtmislerdir. Ayrica
calismanin bir baska Onemli bulgusu da kaynastirma Ogrencilerinin egitiminde,
ogretmenlerin kendilerine yeteri kadar destek verilmedigi goriisiinde olduklarinin
belirlenmesidir. Ayni ¢alismada, sinif 6gretmenleri, kaynastirma egitimi uygulamalarinda
cevrenin fiziki yetersizliklerinin yaninda gerekli arag, gere¢ ve materyalleri bulmakta

zorlandiklarini ifade etmislerdir (Cankaya ve Korkmaz, 2012).

Ozel gereksinimli dgrenciler yonelik olarak okullarda verilen destek hizmetler; destek
kaynak oda egitimi (Destek Egitim Odasi), 6zel egitim danismanligi ve smif i¢i yardim
olarak belirlenmistir (Tiirkiye Otizm Vakfi, 2016). Sinif i¢i yardim destek hizmetinde, 6zel
gereksinimli  dgrencinin  bulundugu smifta uzman ile smif Ogretmeni birlikte
caligmaktadirlar. Ozel egitim danismanlig destek hizmeti ise 6zel gereksinimli dgrencilere
o0grenme ya da davranis sorunlarini ¢ézmeye yoOnelik olarak verilen danigsma hizmeti
tiriidiir. Destek hizmetler; sinif i¢i yardim, 6zel egitim danigsmanlig1 ve destek egitim odasi
olarak ii¢ sekilde saglansa da smif i¢i yardim ve 0Ozel egitim danigsma hizmeti; smf
sayilarinin kalabalikligi, okullarda 6zel gereksinimli 6grenci sayisinin hizli artigt, sinif igi
yardimi verecek ikinci bir 6gretmeni karsilayacak personel sayisinin yeteri kadar olmamasi
sebebiyle danigmanlik ve sinif i¢i yardim iilkemizde uygulanmasi gii¢ olan destek hizmet
tiiriidiir (Batu ve Kircaali Iftar, 2005). Kaynak oda, Tiirkiye’deki mevzuatta destek egitim

odasi olarak gectiginden arastirma da destek egitim odasi olarak yer alacaktir.

Destek egitim odasi uygulamasi, normal smiflarinda egitim goéren 6zel gereksinimli

ogrencilerin, ek bir caligmaya ihtiya¢ duyuldugunda veya eksiklik olan derslerde

simiflarindan ¢ikarilarak destek egitim odasina alinmasi seklinde olan bir kaynastirma

uygulamasidir. Destek egitim odasinda tercihen Ozel egitim Ggretmeni veya uzman,

dgrenciye bireysel destek hizmeti sunar (Kircaali iftar, 1998). Bu destek hizmeti Milli
7



Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan 2006 yilinda ¢ikan Ozel Egitim Hizmetleri

Yonetmeligi Madde 28 ile zorunlu hale gelmistir.

DEQO’da 0zel gereksinime ihtiyact olan c¢ocuklarin toplumsal normlarin getirdigi
davraniglar1 kazanmalari, sosyallesmeleri icin her Ogrenciye yapabilecegi oranda
bireysellestirilmis egitim programi (BEP) hazirlanir. BEP’lerde kaynastirmada en az
kisitlayici egitim ortami ilkesi géz Oniine alinarak, 0grenciyi yetistirmede kesin kurallar
koymadan, ¢ocuklarin genel egitim siniflarinda ve yalnizca bireysel gereksinimler soz
konusu oldugunda 6zel (ayrigtirilmig) ortamlara yerlestirilmesini 6ngorilur (Akcamete,

2010, s. 23). Genel egitim siiflarinda BEP uygulamasi tek basina yeterli degildir.

MEB Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nin (2006) 23. maddesinde, kaynastirma
egitimi; “Ozel egitime ihtiyac1 olan bireylerin egitimlerini, destek hizmetleri de saglanarak
yetersizligi olmayan akranlar1 ile birlikte resmi ve Ozel; okul oncesi, ilkdgretim,
orta0gretim ve yaygin egitim kurumlarinda siirdiirmeleri esasina dayanan 6zel egitim
uygulamalar1” olarak tanimlanir. Kaynastirma uygulamalarinda, 6zel gereksinime sahip
ogrencilerin, gii¢lii zayif taraflarin1 g6z 6niinde bulundurularak onlarin ve 6gretmenlerinin
ozel egitim destek hizmetlerinden faydalandirmak, programlarinda ve fiziksel ortamlarda

diizenlemeler yapmak kastedilmektedir (Ozgiir, 2015, s. 7).

Ozel gereksinimli grencilerin genel egitim siniflarindan almarak egitim gdrmesine
yonelik elestiriler yapilmaktadir. Bu elestiriler arasinda 6zel gereksinimli 6grencilerin,
DEO’da iken genel egitim siniflarinda verilen bazi derslere katilamamalari, akranlar ile
ayn ilgiyi genel egitim sinifinda beklemesi, akranlarindan ayrilmalar1 ve etiketlenmeleri
yer almaktadir (Kircaali iftar, 1998). Bu elestirilere ragmen Sucuoglu ve Kargin (2004)
tarafindan yapilan bir arastirmada, sinif 6gretmenlerinin, 6zel gereksinimli bireylerin
egitimi icin destek verilmesi kosulu ile kaynastirma egitimini destekledikleri sonucuna
ulagilmistir. Destek egitim hizmetlerinin etkili bir sekilde yiiriitiilmesi i¢in 6gretmene
gerekli imkani saglamak, ayni zamanda destek egitim alan 6grenciye yonelik firsat esitligi
saglamada gerekli kosullar1 olusturmak okul liderinin stratejisi olmalidir. Okul
yoOneticilerinin, okullarindaki insan ve madde kaynaklariin es giidimlemesinden sorumlu
olmalar1 ve 6zel gereksinime ihtiyaci olan dgrenciler i¢in bu sorumluluklarmi kullanmasi
zorunludur (Memisoglu ve Sagir, 2012). Bu anlamda kaynastirma uygulamasi baslamadan
once, kaynastirmada rol sahibi olan ogretmen ve yoneticilerin, esgiidiimlii olmasi,
kaynastirma uygulanmaya basladiktan sonra da yoneticinin gerekli destek hizmetleri
8



saglayarak, kaynastirmanin basarili bir sekilde uygulanmasini gerceklestirmelidir (Batu,

2000).

Kaynastirma egitimine iliskin olarak Tiirkiye’de yeterli calisma olmadigi gézlemlenmistir.
Bundan da Ote, kaynastirma egitimi siirecinin, okul yonetimlerinin rol ve gorevleri,
karsilagtiklar1  zorluklar ve bunlarin ¢oziim yollar1 {izerinde ¢ok az arastirma
bulunmaktadir. Diger yandan dogrudan DEO konusunda hi¢bir ¢aligmaya rastlanmamustir.
Uygulamanin 2006 yilinda baglamasi gorece yeni baslayan bu uygulamanin heniiz
aragtirllmamasma neden oldugu sdylenebilir. Yapilan arastirmalarin ise 6zel egitim
gereksinimi olan ¢ocuklarin simif i¢i kaynastirma uygulamasma yonelik oldugu
gorulmektedir (Cankaya ve Korkmaz, 2012; Sucuoglu ve Ozokcu, 2005). Kaynastirma
uygulamalarina yonelik yapilan arastirmalar Tiirkiye’de sayisi hizla artan 6zel gereksinimli
ogrencilerin sinif i¢i egitiminde istenilen diizeyde olmamasi ve 0Ozel gereksinimli
Ogrencilere ve 6gretmenlerine destek hizmet sunma ihtiyacini ortaya ¢ikarmistir. MEB
2006 yilindan itibaren destek egitim odasi uygulamasini zorunlu kilmistir. Literatiirde,
Tiirkiye’de 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik genel egitim okullarinda yasal olarak da
zorunlu hale getirilen DEO uygulamasinin nasil gergeklestirildigi; yoneticilerin ve
Ogretmenlerin uygulamada ne gibi olumlu ve olumsuz durumlarla/sonuclarla karsilastig1 ve
¢Oziim Onerilerine dair bir ¢alisma yapilmadigi goriilmiistiir. Bu arastirmanin kaynastirma
egitiminin pargasi olan destek egitim odalarinin okullardaki uygulanma silirecine ve bu
konuda varsa eksikliklerin giderilmesine yonelik ¢6ziim Onerileri getirmesi bakimindan

yararli olacagi diigiiniilmektedir.

1.2. Arastirmanin Problem Ciimlesi
[lkokullarda ve ortaokullarda, 6zel gereksinimli dgrencilerin egitimlerine yonelik olan
kaynastirma uygulamalarindaki destek egitim odas1 uygulamasi, Ogretmen ve okul

yoneticileri tarafindan nasil degerlendirilmektedir?

1.3. Arastirmanin Alt Problemleri

a) DEO uygulamasinin mevzuat, alt yap1 ve uygulama boyutlarina iliskin okul yoneticileri

ve Ogretmenlerin goriisleri nelerdir?



b) DEO’larin 6zel gereksinimli bireylerin egitimsel ihtiyaglarini karsilama diizeyi nasildir?

¢) DEO uygulamasinin gelistirilmesine iliskin okul yoneticileri ve 6gretmenlerin goriisleri

nelerdir?

d) DEO uygulamasinin gelistirilmesine iliskin okul yoneticileri ve 6gretmenlerin rolleri ne

olmalidir?

e) Okul yoneticileri ve 6gretmenlerin goriislerine gére DEO uygulamasi dgrenci ve veliler

tarafindan nasil karsilanmaktadir?

f) Okul yoneticileri ve 6gretmenler, DEO uygulamasini egitimde firsat esitligini saglamaya

yonelik bir uygulama olarak nasil degerlendirmektedirler?

1.4. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, 6gretmen ve okul yoneticilerinin goriislerine dayali olarak, ilkokul
ve ortaokullardaki destek egitim odasi uygulamasiin degerlendirilmesidir. Bu amaca
yonelik olarak DEO’larin 6grencilerin egitimsel gereksinimlerine cevap verebilme diizeyi,
DEO uygulamasmin gelistirilmesine yonelik Onerilerinin neler oldugu belirlenmeye

caligilmistir.

1.5. Arastirmanin Onemi

Bu ¢alismanin, toplumun ufak bir temsili olan temel egitim okullarindaki aktorlerden,
yonetici ve dgretmenlerin goriislerinden yola ¢ikilarak, Tiirkiye’deki kaynastirma egitimi
literatlriine katki saglayacagi diigiiniilmektedir. Okullarda kaynastirma egitiminin basarili
olmas1 DEO’lardaki basariya baglidir. Okullarda, kaynastirma egitimi kapsamindaki destek
egitim odas1 uygulamalariin egitim ogretime katkilarini ortaya koyma, uygulamanin nasil
yapildigin1 gostererek, daha etkin ve verimli hale gelmesinde karar alicilara fikir sunacagi
diisiiniilmektedir. Arastirmada ortaya konacak olan bulgular bu konuda calisan
arastirmacilara somut veri ve bulgular saglamasi acisindan faydali olacagi
diisiiniilmektedir. Aragtirmacinin énem verdigi noktalardan biri, bu arastirma araciligiyla
DEO uygulanan okullarda fiili olarak gorev yapan okul yoneticileri ve 6gretmenlerin DEO

uygulamalarina iligkin her unsur incelenerek, ilgililerin dikkatini konuya ¢ekmek ve
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bdylece DEO uygulamasin1 daha etkili ve verimli bir uygulama haline getirilmesine katki
saglamaktir.
1.6. Sayiltilar

1. Okul miidirii ve ogretmenlerin kaynastirma uygulamalar1 konusunda deneyim,

uygulama ve gozlemleri ¢ikarimda bulunmak igin yeterli oldugu varsayilmaktir.

2. DEO uygulamasimin degerlendirilmesi, okul yoneticileri ve 6gretmenlerin katilimiyla

gerceklestirilen derinlemesine goriismelere dayali olarak yapilabilir.

1.7. Siirhliklar

1. Arastirma 2014-2015 egitim 6gretim yili Ankara Ili Mamak Ilcesi Destek Egitim odasi
uygulamasi yapan ilkokul ve ortaokullardaki yoneticiler ile destek egitim odasinda gorev

alan 6gretmenlerin gorisleri ile sinirlidir.

2. Arastirma bulgular1 derinlemesine goriisme yoluyla elde edilen verilerle sinirlidir.

1.8. Tamimlar
Bireysel gelisim raporu: Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin tiim gelisim alanlarindaki
ozellikleri ile akademik disiplin alanlarindaki yeterliliklerine iliskin degerlendirme

sonucunu gosteren raporu (MEB, 2014).

Devre dist zaman: Ogrencinin egitim gordiigii zaman dilimi (ikili devrelerde sabahg1 /

oglenci).
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BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde oOncelikle kaynastirma egitimi, kaynastirma egitiminin amaci, etkili bir
kaynastirma egitimi ve kaynastirma egitiminde okul yonetimi ve Ogretmenlerin roli
hakkinda bilgi verilmistir. Bu agiklamalar1 takiben destek egitim kavrami, Diinya’da ve
Tiirkiye’de destek egitim uygulamalarinin gelisimi ve Tirkiye’de destek egitimi ile ilgili

mevzuat hakkinda bilgi verilmistir.

Giris

Dinya’da oldugu gibi Tiirkiye’de de toplumu olusturan her birey i¢in toplumsal yasamin
tim alanlarinda esit hak, firsat ve imkanlarin saglanmasinin 6nemi giderek artmaktadir.
Birlesmis Milletler insan Haklar1 Evrensel Bildirisi’nin 26. maddesi, Avrupa Insan Haklar
Sézlesmesi, Avrupa Insan Haklar1 Sézlesmesi EK 1. Protokol'lin 2. maddesi ve Ekonomik,
Sosyal ve Kiiltiirel Haklara Iliskin Uluslararas1 Sozlesme’sinin 13. ve 14. Maddeleri,
egitim hakkinin ne oldugu ve kapsamini igermektedir. Birlesmis Milletler 2030
Stirdiirtilebilir Kalkinma Hedefleri madde 4 “Herkesi kapsayan ve herkese esit derecede kaliteli
egitim saglamak ve herkese yasam boyu egitim imkam tanimak™ ile egitim hakkinin en Ust
diizeyde kullanmak hedefler arasina alinmistir. Genel olarak insanlarin refahina olumlu
yansimalart olan hak, firsat ve imkanlarin artigi, toplumsal yasamin diger alanlarinda
oldugu gibi egitimde de olumlu olarak kendini gostermektedir. Bu kapsamda engelli
bireylerin egitim ihtiyaglarin1 karsilamaya yonelik olan 6zel egitim alaninda olumlu
gelismelerin oldugunu sdylemek miimkiindiir.
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Ozel egitim hizmetinin gelisiminin 6zellikle Dinya’da demokrasinin gelisimiyle iliski
olduguna dikkat g¢ekilmektedir. Demokrasinin 6neminin giderek artmasiyla Dlnya’da
bireylerin esitligi ve 6zgiirliigli daha 6n plana ¢ikmis ve bireysel farkliliklara karsi daha
olumlu bir bakis ag¢is1 olusmaya baslanmistir (EARGED, 2010). Demokrasinin gelisimine
paralel olarak 1950’11 yillarda insan haklar1 hareketinin etkisiyle 6zel gereksinimli bireyler
icin, egitim, bir ayricalik degil, hak oldugu savunulmaya baslanmistir (Akgamete, 2010, s.
13). Engellilik Gzerine yapilan ¢alismalarin temelini ayrimciligin 6nlenmesi, firsat esitligi
saglama ve temel insan haklar1 olusturmaktadir. Hizla gelisen Dinya’da ve Tirkiye’de
degisimin en ¢ok yasandigi alanlardan biri, engelli bireylere yonelik diizenlemeler ve

uygulamalardir.

Toplum i¢inde biitiin bireyler goriinen ya da gériinmeyen bir engeli olsun olmasin farklidir.
Bireyler insan olmanin bir geregi olarak onurlu yasami hak eder. Bu sebeple ozel
gereksinimli bireylerin 6nundeki engellerin, esitlik ilkesine uygun olarak olabildigince
azaltilmas1 ve kaldirilmasi iizerinde durulmasi gerekmektedir (ikizoglu, 2005, s. 58).
Bireylerin yasami boyunca cinsiyeti, yasi sebebiyle kiltirel, sosyal nedenlere bagli olarak
yerine getirmesi gereken bir takim rolleri vardir. Ozel gereksinimli bireylerin
kendilerinden beklenen bu rolleri yetersizliklerinden dolay1 yerine getirememesi, onlarin
eksikliklerini engele doniistiiriir. Bu sebeple ilk egitim ortamlarindan itibaren bu bireyleri
en azami sekilde desteklemek bir zorunluluktur (Ulutagdemir, 2007). Clnki Ozel
gereksinimleri veya yetersizliklerinden dolayr bu bireylerin toplumun disina itilebildigi
durumlar yasanmaktadir. Sosyal olarak, toplumdan diglanmis bireylerin, toplum ile
iliskileri kirilgandir ve toplum iginden kendini soyutlamis kisilerdir. Toplumdan
soyutlanmis bu kisiler, kendilerine verilen haklar1 kullanabilme acgisindan dezavantajli
duruma diisebilmektedirler (Ikizoglu, 2005, s. 51). Diger bir ifadeyle, engellerinden dolay1
toplumsal rollerini yerine getiremeyen bireylerin, toplum tarafindan da desteklenmedigi

takdirde, toplumdan uzaklasacak ve yalnizlasacak olduklarini séylemek miimkiindiir.

Ozel gereksinimli bireyin karsilastigi engellerin temelinde, sahip oldugu oziir degil,
toplumun bu bireylere kars1 6zriinii engel haline getirmesine yonelik tutumlar yatmaktadir.
Bu tutumlarm temeli bilgisizlikten kaynaklansa da bu durum ayrimciligi beraberinde
getirmektedir. Her bireyin farkli ve esit oldugu varsayimu ile yola ¢ikildiginda, toplumsal
yasamin dogasi olan farkliliklar kabul edilip, engellerin ortadan kaldirilmasi ile beraber
ayrimcilik fikri de ortadan kalkacaktir (ikizoglu, 2005, s. 51). Farkliliklarin kabuliinde ve

ayricalikli durumun ortadan kaldirilmasinda okullarin roli 6nemlidir.
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Demokratiklesmenin bir geregi olarak egitimde esitlik ilkesi, 6zel gereksinimli 6grenciler
icin en az kisitlayict egitim ortami olan okullardaki egitimi kapsamaktadir (Atici, 2014).
Ozel gereksinimli bireylerin normal gelisim gosteren bireyler ile ayn1 egitim imkanlarina
kavugmalar1 anlamina gelen en az kisitlayict egitim ortami, engelli 6grencilerin akranlar
ile ayn1 egitim ortaminda egitim almalar1 seklinde olan “kaynastirma uygulamalar1” ile

miimkiin olmaktadir (Cankaya ve Korkmaz, 2012).

Ozel gereksinimli &grencilerin, toplumda bagmmsiz bir birey olarak hayatlarini
surdtrmeleri, onlara okul ortaminda sosyal destek saglanmasiyla miimkiin olabilmektedir.
Caplan ve Killilea (1976) sosyal destegi “insanin kendisi icin stres yaratacak bir olayi
kontrol altina almas1 ve sosyal ¢evresinden yapilan geri bildirim” olarak tanimlamaktadir
(Ikizoglu, 2005, s. 56). Ozel gereksinimli 6grenciler, sadece sosyal destek degil, sinifta
farkli sebeplerle de 6gretmenin ek yardimina ve ilgisine ihtiyag duyan Ogrencilerdir

(Sandall, 2014, s. 4).

Ozel Egitim ve Kaynastirma Egitimi

Ozel gereksinimli &grencilerin egitim siirecine “dzel egitim” denir. Ozel egitimin
temelinde, genel egitim smiflarindaki 6zel gereksinimli 6grencilerin egitimini kapsayan
kaynastirma uygulamalar1 yer alir. Genel egitim smiflarinda bulunan 6zel gereksinimli
ogrencilerin sayist her yil giderek artis gostermektedir. Tablo 1°’de MEB istatistiklerine
gore orglin egitimdeki genel egitim smiflarinda bulunan kaynastirma kapsamindaki 6grenci
sayilart verilmistir. Orgiin egitim kurumlarinda, sayis1 iki yiiz bini gegen bu 6grenci
kitlesini akranlariyla egitmek icin yapilan program ve uygulamalar1 anlayabilmek icin

oncelikle 6zel egitim ve kaynastirma uygulamalarini tanimlamak gerekmektedir.

Tablo 1

Ozel Gereksinimli Ogrenci Sayist

Egitim Ogretim Y1l Ogrenci Sayisi
2015/2016 201147
2014/2015 182917
2013/2014 173117
2012/2013 161295
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Ataman (2012) kaynastirmay1 “6zel gereksinime ihtiyaci olan dgrencilerin, gunliik hayatta,
normal gelisim gosteren Ogrencilerle etkilesimde bulunmalarini saglayacak bicimde
imkanlar1 saglayarak; akranlar1 ile ayn1 egitim ortaminda fakat yeteneklerine uygun olan
bireysel egitim programlariyla egitim imkan1 saglayan diizenlemeler” olarak

tanimlamaktadir (Ataman, 2012, s. 12).

Caglar (1979) kaynastirmayr “6zel gereksinimli 6grencilerin, normal g¢ocuklarla, her yas
diizeyinde, her yerde, her durumda, her zaman esit kosul ve haklar altinda birlikte
yasamalarini saglamak suratiyle birbirlerini tanimalarina, etkilesim ve iletisim iginde

bulunmalarina imkan veren bir yasam bi¢imi” olarak ifade etmektedir (Caglar, 1979).

Link (1991)’e gore kaynastirma; “yetersizliklerden etkilenen 6grencilerin, genel egitim
ortamlarinda akranlar ile iliskilerini en iist diizeye cikarip, gilinliik hayattaki engelleri en
aza indirgemeyi garanti ederek, 6zel egitim stratejilerini kullanmak kosulu ile engelli

bireylere uygun 6zel egitim hizmetleri saglayan bir uygulama egitimidir (Link’ten aktaran
Ozgiir, 2015, s. 3).

Kaynastirma ortak bir kavram olarak “yetersizligi bulunan 6grenci ile normal gelisim
gosteren 6grencilerin ayni egitim ortamini paylagsmasi” seklinde tanimlanmaktadir. Fakat
gOrinen uygulama boyutunun yani sira igerik boyutu da ele alindiginda kaynastirma; Kuz
(2001 s. 22)’a gore; “engelli cocugun toplumdan koparilmadan, akranlariyla sosyal
iletisime girebilmesine ve kendine yeter hale gelmesini saglayacak bilgi ve becerileri

kazanmasina olanak taniyan egitim tekniklerinin kullanildig: bir egitim ortamidir ”.

Kaynagtirma kavramini daha iyi anlayabilmek i¢in 6zel egitimle karsilastirmak gerekir.
Sargin (2003) ozel egitimi, “yasitlarinin normal olarak kabul edilen bazi1 o6zellikleri
bakimindan ayrigsan bireylere verilen egitimler” olarak tanimlamaktadir (Sargin, 2003, s.
92). Ozel egitim olarak adlandirilan bu ihtiyaglarin ig¢inde en ¢ok karsilasilan kavram
“kaynastirma” kavramidir. Farkli disiplinler ve kisilerce kaynastirmanin farkli tanimlar
yapilmaktadir. Bu anlamda kaynastirmay1 ozel gereksinimli ogrencilerin uygun ogretim
destegi ile egitilmesine iligkin uygulamalar: kapsayan bir egitim tiirii olarak tanimlayan
oldugu gibi, ozel gereksinimli 6grencilerin gerekli destek hizmetler saglanarak tam ya da
vart zamanlt olarak en az kisitlayict egitim ortami olan genel egitim siniflarinda egitim
gormesi olarak tanimlayanlar da vardir (Batu ve Kircaali Iftar, 2005). Tanimlarin bu

sekilde cesitli olmasinin sebebi, 6zel gereksinimli 6grencilerin egitiminin, onlar fiziksel

15



olarak siniflara yerlestirmeden c¢ok daha kapsamli olmasi ve biitiin gereksinimlerinin

karsilanacag bir ortam olmasindan kaynaklanmaktadir.

Sucuoglu (2006) kaynastirmayi; “cocugun yasadigi cevrede egitim almasindan yola
cikarak, Ozel gereksinime ihtiyaci olan olmayan tiim Ogrencilerin, sosyal ve akademik
basarilar kazanarak, toplumun bir ferdi olmasina firsat veren bir egitim yaklasimi/modeli”
olarak tanimlamaktadir. Bu yaklasimin temelinde, kaynastirmanin, &zel gereksinimli
Ogrencilerin egitimlerini akranlar1 ile beraber devam ettigi okulda ve sinifta siirdiirmesi
varsayimi vardir (Sucuoglu ve Kargin, 2010, s. 25). Benzer sekilde Sandall (2014)
kaynastirmay1 “yetersizligi olan ve olmayan 6grencileri ayn1 egitim ortaminda, her tirli

toplumsal ortamlara aktif olarak katmak” olarak tanimlamaktadir.

Mitchell (2005) 6zel egitim gerektiren dgrencilerin kaynastirma yoluyla egitilmesini, o
ulkenin ekonomik, sosyal, politik, tarihsel ve kiiltiirel baglarinin birbirleriyle iliskisinin bir
yansimasi olarak karsimiza ciktigini ifade etmistir (Sart, Ala Yazlik vd., 2015).
Kaynastirmay1 entegrasyon olarak géren Dikici Sigirtmag (2010) ise “normal egitim ile
Ozel egitim programi ve bu program sirecinde, hem 6zel gereksinimli 6grencilere bireysel
destekleme hem de normal gelisim gosteren Ogrencilere uygun, belirli zamanlarda,
egitimsel ve sosyal birlesim” olarak tanimlamaktadir (Dikici Sigirtmag, 2010, s. 29).
Kaynastirma uygulamasini 6zel gereksinimli 6grencilere sunulan egitim programi ile
birlikte, egitimsel ve sosyal agidan destekleyici olmasi kaynastirma tanimlarindan g¢ikan

ortak noktadir.

Sucuoglu ve Kargin (2010) tarafindan kaynastirma egitimi; Sinif 6gretmenine ve &zel
gereksinimli 6grenciye destek ©zel hizmetleri saglamak kosuyla 6zel gereksinimli
bireylerin normal gelisim gosteren c¢ocuklarin siniflarinda egitim gormesi seklinde
tanimlanmaktadir. Kaynastirma uygulamalar1 bir egitim modelidir ve geleneksel egitim
modellerinden farklilik gdstermektedir. Sucuoglu ve Kargin (2010) iki egitim modelini

sOyle 6zetlemeye calismaktadir:
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Tablo 2

Kaynastirma Uygulamalar: Modeli ve Geleneksel Modelin Karsilastiriimasi

Geleneksel Model

Kaynastirma Uygulamalart Modeli

Ogrencilerin  bazilar1 normal  gelisim
gosteren okullarda egitim goérmesi uygun
degildir.

Ogretmen smifin liderdir

Ogrenciler ~ dgretmenden  Ogrenirler,
Ogretmenler problem ¢ozendir.
Ogrenciler aym beceri seviyesindeki

gruplardan olusur.

Ogretim smif diizeyi icin hazirlanan
miifredata gore yapilir.

Ogretim  etkinlikleri, ortalama basari
seviyesindeki Ogrenciler dikkate alinarak
planlanir.

Ogretim etkinlikleri yarigmaci, pasif ve
Ogretmen yonelimlidir.

Egitsel destegin biiyiik bir cogunlugu sinif
disinda verilir

Smifa uyum saglayamayan &grenciler
ogretim etkinlikleri diginda tutulur.

Genel egitim Ogretmeni smifin normal
gelisim gosteren Ogrencilerinden, 06zel
egitim Ogretmeni ise Ozel gereksinimli
ogrencilerden sorumludurlar.

Ogrenciler ~ genel  standartlara

degerlendirilir.

gore

Ogrencilerin basaris1 genel standartlara
gore belirlenir.

Ogrencilerin tamami igin normal egitim
goren okullarda egitim gérmesi uygundur.

Ogretmen ekip iiyesidir ve ekip iiyeleriyle

sorumluluk paylasirlar.

Ogretmenler ve  Ogrenciler  birlikte
Ogrenirler ve problemlerini  birlikte
cozerler.

Ogrenciler farkl1 beceri seviyesindedir.

Ogretim, miifredata gore degil 6grencilerin
gereksinimlerine gore yapilir.

Ogretim etkinlikleri tiim  &grencilerin
basar1 seviyelerine gore planlanarak
yapilir.

Ogretim etkinlikleri smif iiyelerinin aktif
isbirligi ve yaratict olmay1 gerektirir.

Egitsel destek olabildigince siif iginde
verilir.

Ogretim etkinlikleri tiim 6grencilerin farkli
diizeyde katilmin1 gerektirecek sekilde
planlanir.

Smif 6gretmeni ve Ozel egitim 6gretmeni
ve 1ilgili diger personel ile aileler biitiin

¢ocuklar lizerinde sorumluluklari
paylasirlar.

Ogrenciler  bireysel  ozelliklerine  ve
gereksinimlerine uygun olarak
degerlendirilir.

Egitim sisteminin basarisi, her bir
Ogrenciye sunulan hizmetlerin

gereksinimlerini karsilama dizeyine gore
belirlenir.
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Kaynastirma Egitimin Amaclari

Ozel gereksinimi olan bireylere, yasamlarinda ve toplumun {iyesi olarak bagimsiz hayat
stirdiirmelerinde 6nemli olacak bilgi ve becerileri kazandirmak, o6zel egitimin temel
amaglardan biridir (Ozsoy, Ozylrek ve Eripek, 2002, s. 22). Ozel gereksinime sahip
cocuklarin topluma uyum saglamasi ve kazandirilmasi ve de Uretken bir birey haline
gelmeleri onlara sunulan egitim imkanlariyla dogrudan iliskilidir (G6ziin ve Yikmis, 2004,
s. 80). Bu imkanlar dogrultusunda 6zel gereksinimli 6grencilerin, kazanacaklar1 bilgi ve

beceriler, en az kisitlayici ortam olan, kaynastirma uygulamasiyla miimkiin olmaktadir.

Ozel gereksinimli bireyleri topluma hazirlarken egitim aldiklari ortamin yapisi dnem
tasimaktadir. Toplumsal yasama potansiyelleri Ol¢iisiinde sosyal becerileri kazanacak
ortam olusturmak, kaynastirma egitiminin amaglarindan biridir (Bayhan, Sipal ve Kurt,
2003). Ozel gereksinimli dgrencilerin genellikle az arkadasi vardir ve &zel gereksinimi
olmayan arkadaslarina gore daha diisiik sosyal statii sahibi olmalari, beraberinde bircok
uyum problemi ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir (Sucuoglu ve Ozokeu, 2005). Okulda,
akranlariyla etkin iletisim kuramayan, kendini koruyamayan, utanga¢, yakin arkadasi
olmayan veya farkli 6zelliklerdeki 6zel gereksinimli Ogrencilerin dislanmaya maruz
kaldig1, fiziksel siddete acik bir sekilde yoneldigi gozlemlenmistir (Schrumpf vd’den
aktaran, Atici, 2014, s. 286). Okullarda akademik agidan kabul gérmeyen bu ¢ocuklar,
genelde okulu sevmemekte ve kabul géren arkadaslar1 kadar basarili olamamaktadir. Hatta
bu 6grenciler sosyal beceri yetersizlikleri yiiziinden problemli olan 6grencilerdir (Sucuoglu

ve Ozokgu, 2005).

Yetersizligi olan bir bireyin 6zellikle zihinsel yetersizligi olan bireyin, okuma yazma,
matematik gibi akademik becerileri 6grenmesinden c¢ok toplum iginde kendi bakimin
yapabilme ve temel becerileri kazanabilmesi daha ¢cok énem tagimaktadir. Birgok iilkede
ozel gereksinimli 6grencilere yonelik diizenlemeler, yasam becerilerini saglamaya yonelik
olan programlardir. Oz bakim becerilerini yapabilme, sozlii ve sdzlii olmayan iletisime
gecebilme, arkadaslariyla birlikte hareket edebilme, sosyallesme, yasamin icinde olma,
cinsiyete yasa bagli olarak insan yasamini dogal siireci i¢inde gorme, sosyal yasami ve
kurallar1 benimseme, Ozgiiven, basarma seving gibi yasama dair bir¢ok duygunun
gelisebilmesini saglama, yetersizligi olan dgrencilerin akademik beceriler kazanmasindan

daha onceliklidir (Baykog Dénmez, 2010, s. 334).
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Kaynastirma uygulamalarinin sadece 6zel gereksinimli 6grenciler {izerinde olumlu etkisi
bulunmamaktadir. Normal gelisim gosteren Ogrenciler, bireysel farkliliklart daha iyi
anlayacak ve bu farkliliklara saygi duyacak, gergek bir kimlik gelistirmeye katki sunarak,
toplumda duyarlilik gelismesinin ilk adimi atilmis olacaktir (Ulutasdemir, 2007). Bu
duyarlilik, normal gelisim gosteren Sgrencilerin, 6zel gereksinimli &grencilerle etkili
iletisim kurmasi yoluyla akranlari tarafindan sosyal kabul gérme firsati sunmasi agisindan

onem tasimaktadir. Bu firsatt olusturmada kuskusuz Ogretmenin yonlendirme roli

blyuktir (Batu, 2000).

Kaynastirma egitiminin amaci, yetersizlik durumuna gore 6grenciye bazi farkli muameleler
yapmak olarak disiinilmemelidir. MEB 2009 yilinda, MEGEP (Mesleki Egitim ve
Ogretim  Sisteminin  Giiglendirilmesi Projesi) ile kaynastirma egitimi modiiliindi
olusturmustur. Bu modiiliin amaglar1 arasinda, 6zel gereksinimli bireylerin; kendilerindeki
0zel durumu fark etmelerini saglama, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda toplum iginde
olabilecek en bagimsiz sekilde yasamalari i¢in gerekli davraniglari saglama, akranlariyla
nasil iletisim kurabileceklerini 6grenme, okulda nasil davranmalar1 gerektigini gérme ve
davranis kaliplarin1 6grenme bulunmaktadir (Atici, 2014, s. 286). Bu proje ile okullarda
0zel gereksinimli Ogrencilere yonelik somut ve genis c¢apta uygulamalar yapilmaya

baslanmistir demek miimkiindiir.

Okullarda, engelli bireylerin potansiyellerini mimkiin olan en az azami dizeyde
kullanmasin1 saglayan olanaklar vermek onemli bir gerekliliktir ve bu gereklilik

kaynastirma uygulamalari ile olmaktadir (Sipal, 2004).

Etkili Bir Kaynastirma Egitimi

Genel egitim okullarinda, kaynastirmanin bagarili uygulanmasinda birgok faktor
bulunmaktadir. Bunlar; okul yoneticileri, 6gretmenler, aileler, 6zel gereksinimli 6grenciler,
normal gelisim gosteren ogrenciler ve fiziksel ortamdir (Yikilmis ve Sazak Pinar, 2005).
Ayrica 0Ozel gereksinime sahip Ogrencilerin, kaynastirma uygulamalarinda sadece
akademik degil sosyal gereksinimlerinin de karsilaniyor olmasi kaynastirmanin basarisini
ortaya koymaktadir. Ozel gereksinimli 6grenciler yerlestirildikleri sinifin gergek bir parcasi
oluyorsa, siif arkadaslar1 ve 6gretmenleri tarafindan kabul goriiyorsa, bu dgrenciler icin

gercekten “kaynastirildiklarindan” sdz edilebilir (Ozgiir, 2015, s. 26).
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Kaynastirma uygulamalariin basartya ulagmasi, 0zel gereksinimli 6grencilerin, 6zel
egitim hizmetlerinden ve genel egitim smiflariin  hizmetlerinden yeteri kadar
yararlanabilmesine baglidir. Ogretmenler, okul yoneticileri, 6zel gereksinimli 6grencilerin,
normal gelisim gosteren Ogrenciler, 6zel gereksinimli Ggrencilerin aileleri ile, egitim
ortaminin fiziksel durumunun ve &grenciye sunulan destek hizmetin yeteri kadar ve
uyumlu olmasi, kaynastirma uygulamalarini basariya tasiyan bir baska unsurdur (Batu ve
Kircaali Iftar, 2005, s. 23).

Kaynastirma egitimi, iki yonlii bir egitimdir. Bir yandan 6zel gereksinimli 6grencilerin
yasitlariyla beraber egitim almasi ve topluma uyumda almasi gereken davranis ve
becerileri kazandirmayr amaglarken diger yandan da akranlarinin farkliliklara saygi,
hosgorii gibi beceri ve davraniglar kazandirilmasini amaglamaktadir (Olgay Gul ve Vuran,
2015). Kaynastirilmis okul, 6zel gereksinimli 6grencilerin, bir arada bulunarak bditiin okul
faaliyetlerinden yararlanmalarina imkan saglar. Kaynastirilmig okulun faydalarindan biri
akademik ve sosyal davranislarin kazaniminda biitiin bireylerin egitimine katki sunmasidir

(Bayhan, Sipal ve Kurt, 2003).

Ozgirr (2015, s. 9)’e gore kaynastirmanin giniimiizde en cok tercih edilen bir uygulama

olmasinin nedenleri sunlardir:

1. Genel egitim simiflarinda akranlart ile birlikte egitim gérmek, 6zel gereksinimli
ogrencilere hem akademik hem de sosyal anlamda daha fazla fayda
saglamaktadir. I¢inde yasadiklari topluma uyum saglama, kuskusuz 6zel egitim
siiflarindakinden ¢ok daha hizli olacaktir.

2. Genel egitim smiflarinda 6zel egitim Ogrencileri, sinifin atmosferinden
etkilenerek akademik anlamda daha etkin 6grenebileceklerdir.

3. Kaynastirma uygulamasi sadece 6zel gereksinimli 6grencilere degil akranlarina
da katki saglayan bir uygulamadir. Kaynastirma ile engellilere karsi duyarlilik
gelistiren normal gelisim gosteren Ogrencilerin, farkliliklara saygi duyma,
farkli Ozellikteki arkadaslar1 ile iliski kurabilme gibi beceriler kazanarak
saglikli kisilik olusturmasina katki sunulacaktir.

4. Ozel gereksinime sahip ogrencilerin aileleri kaynastirma uygulamasinda
onemli bir yere sahiptir. Cocuklarinin, kardesleri, akrabalar1 veya ayni

mahalledeki akranlariyla ayni ortamda egitilmesini isteyen ailelerin, kendilerini
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ve ¢ocuklarin1 daha az toplumdan dislanmig olarak hissetmeleri saglanmis
olacaktir.
5. Genel egitim siniflarinda tim Ogrenciler, birlikte eglenme, oynama egitimsel

ve sosyal etkinliklere katilma firsatina sahiptirler.

Ozel gereksinimli &grencilere yonelik okullarda yapilmasi gerekli tedbirler, yasal
diizenlemelerle agik ve net bir sekilde belirtilmisken yasanan ihmal ve aksakliklar basarili

bir kaynastirmaya engel teskil etmektedir (Bayhan, Sipal ve Kurt, 2003).

Okullarda etkili bir kaynastirma uygulamalarindan s6z edebilmek igin, okul mudirinin
ogretmenleriyle isbirligi ve liderliginin yani1 sira Ogretmenlerin 0zel gereksinimli
ogrencilere kars1 tutum ve istekliliginide g6z 6nunde bulundurmak gerekmektedir (Leyser,
Zeiger ve Romi, 2011). Kaynastirma uygulamalarinda okul yonetiminin, 6zel gereksinimli
ogrencilere yonelik kabul edici ve destekleyici rolil, basarili bir kaynastirmada en temel
unsurdur. Okul yo6netiminin kaynastirma egitiminin gerekliligine inanmasi, okul
personeline, Ogretmene, normal gelisim gosteren Ogrencilerine ve 0Ozel gereksinimli
ogrencilerine model olacak; bu bireylere karsi tiim okul &gelerinin olumlu tutum
sergilemelerini saglayacaktir. Ayrica okul yonetiminin kaynastirmanin gerekli olduguna
inanmasi, Ozel egitim ihtiyaci olan bireylere karsi ara¢ gerecin saglanmasinda,
Ogretmenlerin bu Ogrencilere ve destek hizmetlere karsi bilgilendirilmesinde, siniflara
verilecek oOgrenci sayisinda, fiziki ortamin 6zel gereksinimli 6g8rencilere yonelik
hazirlanmasinda, gerektiginde Ozel egitim Ogretmeni gorevlendirilmesinde kolaylik
saglayacaktir (Stainback, Stefainch’den aktaran EARGED, 2010, s. 17). Etkili bir
kaynastirma uygulamasindan bahsetmek okul yonetimi ve diger tliim unsurlarin etkin

uyumu ile miimkiin olmaktadir.

Basarili bir kaynastirma icin destek egitim hizmetlerinin saglikli bir bi¢imde uygulanmasi
gerekmektedir (Batu, 2000). Kaynastirma uygulamalarinin, destek egitim hizmetleri
olmadan uygulanmast hem sinif 6gretmeni icin hem kaynastirma 6grencisi i¢in hem de
okul y6netimi igin bir takim sorunlarin ortaya ¢ikmasina neden olabilmektedir. Destek
hizmetlerinin saglikli bigimde yiiriitiilmesinde aile de 6nem tagimaktadir. Aileler, 0zel
gereksinimli 6grencilere sunulacak hizmetlerde son derece dnemli role sahiptirler. Ailenin,
kaynastirma uygulamalarinin ¢ocuklarina olan olumlu katkisini gormesi ve okulda
ogrendiklerinin evde pekistirilmesinde yardimci olmalar1 basarili kaynastirmaya yardimci

olacaktir. Eger aile kaynastirma uygulamasinin faydasina inanmiyorsa, dgretmen aileden
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destek alamayacak ve kaynastirmada verim diisecektir (Batu, 2000). Nitekim kaynastirma
uygulamalarindan biri olan DEO’lara velinin izni ve istegi olmadan Ogrenci egitim

gbérememektedir.

Smiflardaki 6zel gereksinimli Ogrencilerin sayisi basarili bir kaynastirma uygulamasi
belirleyicisidir. Kaynastirma uygulamasinin bagsarili olabilmesi igin genel egitim
siifindaki ideal olan 6grenci sayist 25 ila 30 arasidir (Avcioglu, 2013, s. 31). Bu say1
fiziksel ortamla dogrudan iliskilidir. Ulkemizde derslik basina diisen dgrencisi say1s1 orani
genele bakildiginda 30 iken dengesiz dagilimdan dolayr bazi boélgelerde 40 civari
olabilmektedir. Bu da kaynastirma uygulamasimin sinif i¢inde basarili olabilmesi igin

destek hizmetleri zorunlu kilmaktadir.

Kaynastirma Egitiminde Okul Yénetimi ve Ogretmenler

Genel egitim ve 6zel egitim sinifi ortamlari; ders programi, 6gretim akisi, 6gretim yontem
ve teknikleri, davranigsal beklentiler, Ogrencilerin sosyallesmesi ve fiziki ortam
bakimindan birbirlerinden ayrilmaktadir. Bu nedenle basarili bir kaynastirma icin &zel
gereksinimli 6grenciler kaynastirma kapsaminda genel egitim smiflarina alinacaksa bu
faktorlere gore ogrencilerin ve okul ortaminin saglanmasi gerekmektedir (Batu, 2000).
Uygun okul ortami saglamak okul yonetimin dogrudan sorumlu ve yetkili oldugu bir

konudur.

Okul miidiirlerinin yetki ve sorumluluklar1 genis olmasina ragmen 06zel gereksinimli
ogrencilere ve kaynastirmaya yonelik inan¢ ve tutumlar1 da basarili bir kaynastirmay1
etkilemektedir. Okul yoneticilerinin, kaynastirma uygulamalar1 destek egitim odalarina
yonelik tutumlari, ©6zel gereksinimli Ggrencilere verilen hizmetin genisletilmesini
saglamakta veya bu hizmeti minimum diizeyde yararlanmasina neden olmaktadir (Tice’dan

aktaran Yikilmig ve Sazak Pinar, 2005).

Ozel gereksinimli dgrenciler i¢in egitimin ana hedefi mutlu iyi {iretken bireyler yetistirmek
oldugundan yola ¢ikarak UNESCO (1994) Salamanca Bildirgesini hazirlamis ve bu bildiri
de bu c¢ocuklar i¢in “Toplumda giinliik yasamda ihtiya¢ duyulan talepleri gergeklestirecek
becerileri saglamak egitimin ana hedefidir.” denilmektedir. Bu hedefte 6gretmenin gereken
becerilere sahip olmasi 6nemlidir (Horney, 2011). Becerilerin yani sira 6gretmenlerin 6zel

gereksinimli 6grencilere yonelik olumlu ve kabul eder bir tutum icerisinde olmasi, diger
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ogrenciler, kendisi ve ozellikle 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in biiyiik 6nem tagimaktadir

(Smith’den aktaran Batu, 2000).

MEB 2015 - 2016 istatistiklerine bakildiginda {ilkemizde 288.489 6zel gereksinime ihtiyag
duyan 201.147 6grenci genel egitim smiflarinda bulunmaktadir. Bu say1r kaynastirma
uygulamalarinda dgretmenin roliinii daha énemli hale getirmektedir. Ogretmenin sinifinda
kaynastirma uygulamalari1 yapmaya istekli ve 6zel gereksinimli 6grenciyi kabul edici tutum
icinde olmasi1 onemlidir. Kaynastirmaya iligkin yapilan ilk arastirmalarda 6gretmenlerin
kaynastirma uygulamalarina karst olumsuz tutum i¢inde olduklar1 goriiliirken (Gallagher,
1985; Hudson, Graham ve Warner, 1979; Reisberg ve Wolf, 1986’dan aktaran Batu ve
Kircaali Iftar, 2005) daha sonraki yillarda yapilan arastirmalarda olumlu tutum iginde
olduklar1 (Giangreco, 1993; Link, 1991; Smith vd., 1995’den aktaran Batu ve Kircaali
Iftar, 2005) sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Evans (1981) yaptigi arastirmada, DEO Ogretmenlerinin, okul yonetiminin ve smif
Ogretmeninin tek baglarima Ogretmenlerin ya da rehber Ogretmenin ya da ailenin
sorumlulugunda bulunmadig1 sonucuna varmistir. Ozel gereksinimli grencilere sunulacak
hizmetlerin basariya ulasmasi okul igerisindeki takim ruhuyla ekip ¢alismalarinin kaliteli
olmasina baghdir (Evans’dan aktaran Gozin ve Yilmis, 2004, s. 80). Anayasa ile
giivenceye alinan engelli bireylerin egitimi ile ilgili okul yonetimi, toplumsal sorumlulukla
hareket ederek 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik tedbirleri almada, tim kaynaklar
kullanmak, yerel yonetimlerin saglayabilecegi imkanlari talep etmede bilingli olmak
durumundadir. Akranlar ile ayni egitim ortaminda herhangi bir engeli kalmayan &zel
gereksinimli Ogrenci, daha iyi bir gelecek i¢in ileride bagimsiz birey olarak topluma

katilmas1 miimkiin olacaktir (Inal, 2010, s. 161).

Tiirkiye’de kaynastirma uygulamalarini basariya ulastiran en Onemli faktorlerden biri
ogretmen tutumudur. Buna karsilik, yapilan aragtirmalar 6gretmenlerin 6zel gereksinimli
ogrencilere egitim vermeyi adil bir durum olmadigimi diisiindiikleri ve sinifta 6gretmenin
omzuna ilave bir yik getirmesi nedeniyle kaynastirma egitimine iliskin olumsuz tutum
icinde olduklarini ortaya koymustur (Sipal, 2004). Bu durum arastirmay1 yapan yazarlar

tarafindan mevcut 6gretmen yetistirme politikalarinin bir sonucu olarak nitelendirilmistir.

Smif 6gretmeninin, 6zel gereksinimli 6grencilerine karst olumlu bir tutum icinde olmasi,
sinifindaki normal gelisim gosteren Ogrencilerin, 6zel gereksinimli Ogrencilere kars

olumlu tutuma sahip olmalarinda 6nemli rol oynamaktadir. Ayrica sinif 6gretmeninin 6zel
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gereksinimli 6grenciler ve kaynastirma uygulamalari konusunda bilgi sahibi olmalarini
saglayacak hizmet ici egitimler ve bilgilendirme toplantilariyla kaynastirmaya iliskin

goriislerinde olumlu yonde degisimler yasanmasii saglayacaktir (Batu ve Kircaali Iftar,

2005, s. 25).

Ogrenme giicliigii olan ya da zihinsel gerili§i olan Ogrenciye ne yapilirsa yapilsin
“0grenemez” seklinde yaklasan bir Ogretmenin tutumu, O6zel gereksinimli Ogrencilere
Ogrenilmis caresizlik olarak yansiyacaktir (Akgamete, 2010, s. 34). Sinif 6gretmenlerinin,
kaynastirmanin 6zel gereksinimli 6grencilerin hakki olduguna inanmalar1 gerekmektedir ve
bu inangla kaynastirmanin basariya ulagsmadaki kendine diisen tedbirlerini smif
icinde/disinda almak zorundadirlar. Sadece oOgretmen degil okul yonetimi de, 6zel
gereksinimli 6grencilerin normal egitim ortamlarinda egitim gérme hakkinda sahip
oldugunu goérmeli ve kaynastirma uygulamalarinin yararlarina inanmasi gerekmektedir

(Karcaali Iftar, 2013, s. 19).

Okul yonetiminin kaynastirma uygulamalarindaki destek egitim odalarinin yararlarina
inanmasi, dgretmenlerin bilgilendirilmesi i¢in yapilacak hizmet i¢i etkinliklerde, fiziki
ortamin  saglanmasinda, gerekli materyalin temininde, DEO  §gretmeninin
gorevlendirilmesinde kolaylik saglayabilecektir. Hatta okul iginde Ogretmenlerin
birbirlerine yardimlarimi tesvik ederek, Odiillendirme ¢alismalart yapmak, hem
Ogretmenlerin daha Once ortaya c¢ikmayan isbirlik¢i davranislarini ortaya c¢ikarma
olasiligini arttiracak hem de okul i¢inde paylasimci olumlu bir okul iklimi olusmasina katki

sunacaktir (Stainback ve Stefanich’den aktaran Batu, 2000).

Okul yonetiminin 6zel gereksinime ihtiyaci olan 6grenciye karsi olumlu tutumu, biitiin
personele, diger 6grencilere ve ailelere de olumlu yansimasini saglayacaktir (Kaya, 2013,
s. 37). Okul yonetimi 6zel gereksinimli 6grencisi olsun olmasin okulundaki dgretmenlere
ozel egitimle ilgili yasa ve yonetmelikleri duyurmak, yeni diizenlemeleri haberdar etmekle
yukumludiir. Ayrica 6zel gereksinimli 6grencilere verilen hizmetin niteligini denetleme ve

ogretmen aile igbirligini kurmada koprii gorevi yapmalidir (Kaya, 2013, s. 37).

Destek Hizmet

Batu (2013) 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in 6gretmenlerin en sik dile getirdikleri sorunun

“bas edememek” oldugunu ifade etmektedir. Ogretmenlerin dzel gereksinimli dgrencilerle

24



bas etme yollarinin da genelde sozel uyarma, miidiire gonderme, siniftan atma oldugunu

ifade etmektedir (Batu, 2013, s. 195).

Kaynastirma uygulamalarinin taniminda 6gretmene destek hizmet sunulmasi kosuluyla
ifadesi bulunmaktadir. Ogretmenlerin 6zel gereksinimli dgrencilerine yonelik genel egitim
siiflarinda gereksinim duyulan ihtiyaglarini karsilamalart destek hizmetle miimkiin
olmaktadir. Aksi takdirde 6zel gereksinimli 6grencilerin tiim egitim ihtiyaclarmin smif
Ogretmenin tarafindan saglanmasini beklemek dogru bir yaklasim degildir (Kargin, 2010,
s. 74).

Kaynastirma uygulamalarinda sunulan destek egitim tiirleri; destek egitim odasi, 6zel
egitim danismanlig1 ve smif ici yardim(isbirligi ile 6gretim)dir. isbirligi ile dgretim Cook
ve Friend (1995)’ e gore 4 sekilde olmaktadir. Bunlar; yardimeir 68retmen, istasyon
ogretimi, paralel ogretim, alternatif 6gretim ve ekip 6gretimidir (Cook ve Friend’den
aktaran Glrgur ve Uzuner, 2010). Bu hizmet tiiriinde sinif iginde sinif 6gretmenine destek
olacak bir uzman simif dgretmeniyle esgiidiimlii olarak sinif kontroliinii paylasir. Eger iyi
uygulanabilirse 06zel gereksinimli Ogrencilerin kendilerini destek egitim odasinda
ayricalikli hissetme durumu normal egitim siniflarinda olmayacaktir. Tiirkiye’de smif i¢i
yardim hizmet tiiri ayn1 sinifta iki 6gretmen olmasi aligildik bir durum degildir (Avcioglu,
2013, s. 36). iki 6gretmenli bir uygulama olan destek hizmeti Tiirkiye’de mevzuatta yer
almaktadir ancak iki 6gretmenin ayni smifta egitim vermesi pek alisilmis bir uygulama
degildir. Ogretmenlerde bu durumu benimsemeyerek hali hazirda Tiirkiye’de bu destek
tirli uygulanmamaktadir. Giirgiir ve Uzuner (2010) yilinda isbirligi ile destek hizmet
ogretim yaklagimu ile ilgili sinif 6gretmenleri ile yaptig1 arastirmada, sinifta iki 6gretmen
bulundurmanin etkili bir isbirligi saglamadigi, smnif 6gretmeninin esit rol ve sorumluluk
almada diger 6gretmenin sorun yasadigi, planlama asamasinda onceden kararlastirilmis
olmasina ragmen 0Ozel egitim Ogretmeni ne Ogretim yaparken smif Ogretmenin giliven
sorunu yasadigi i¢cin miidahalede bulundu sonucu ortaya cikmustir (Giirgiir ve Uzuner,
2010).

Destek hizmetlerin bir diger tiri 6zel egitim danismanligidir. Bu destek hizmet turt
dolayli bir hizmet olup O6gretmenin 6zel gereksinimli 6grenci hakkinda uzman birine
danismasi seklindedir. Destek hizmetler sinif i¢i yardim, 6zel egitim danismanligir ve
destek egitim odasi olarak ii¢ sekilde saglansa da simif sayilarinin kalabaliklar1 ve 6zel

gereksinimli 6grenci sayisinin fazla olmasi, sinif i¢i yardimi verecek ikinci bir 6gretmeni
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karsilayacak personel sayisi olmamasi sebebiyle danismanlik ve sinif i¢i yardim iilkemizde
uygulanmas gii¢c olan destek hizmet tiriidiir (Batu ve Kircaali iftar, 2005). Kaynak oda
2006 yilindaki 06zel egitim hizmetleri yonetmeliginde destek egitim odasi olarak
tanimlanarak okullarda 6zel gereksinimli 6grencilere saglanmasi zorunlu olan bir destek

tiirii olmustur.

Kaynastirma uygulamalarinda, gerek akademik calismalara gerekse yasal diizenlemelere
bakildiginda destek hizmetin olmadan kaynastirmanin basariya ulasilamayacagindan
bahsedilmektedir (Batu ve Kircaali iftar, 2005). Yapilan arastirmalar (Klingner ve
Vaughn, 1999) 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in genel egitim sinifindaki 6gretmene, DEO
Ogretimi ile destek saglanirsa olumlu sonug¢ alinan bir uygulama oldugunu ortaya

koymaktadir (Bender, 2014, s. 279).

Ozel gereksinimli Ogrencilere yonelik hazirlanacak olan yaklasimlarin  dikkatle
planlanmas1 ve yonetilmesi gerekmektedir. Ogretmenlerin ayn1 smif ortaminda hem 6zel
gereksinimli 6grencilere hem de normal Ogrencilerin ihtiyaglarini ayn1 anda karsilamasi
gerektigi zorunlulugu diisiintildiigiinde 6gretmene destek hizmetin gerekliliginin 6nemli

oldugu anlasilmaktadir (Sandall, 2014).

Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Destek Egitim Odasi1 Uygulamasi

Kaynastirma uygulamalari, cogunlukla ©zel gereksinimli ogrencilerin genel egitim
smiflarma yerlestirilmesiyle baglaylp biten bir siire¢ gibi algilanmaktadir. Oysaki
kaynastirma uygulamalari, 6zel gereksinimli Ogrencilerin genel egitim siniflarina
yerlestirilmesinden sonra da ¢esitli diizenlemelerle egitim vermeyi kapsayan genis bir
uygulamadir (Kircaali Iftar, 2013, s. 17). Kaynastirma egitimi yapilan okullarda, okulun
yapisinda, egitim programlarinda, 6gretmen egitiminde ve egitim ortamlarinda bir takim
temel degisimler yapmak gerekmektedir. Kaynastirma egitiminin program yapisinda
akademik ve sosyal olmak tiizere iki boyuta ayrilmaktadir. Akademik olarak ozel
gereksinimli 6grencilerin gore siif i¢i etkinliklerle ve destek egitim odasinda egitim
gbrmesi, sosyal boyutunda ise akranlariyla birlikte sinif ortaminda uyumunun saglanmasi
etkinlikleri yapmasina yonelik programlar dizenlenmektedir (Neil’den aktaran Cankaya ve
Korkmaz, 2012, s. 3). Kaynastirma Ozel gereksinimli Ogrenciye veya Ogretmenine
gerektiginde destek Ozel egitim hizmeti saglanmasi kosuluyla, 6grencilerin normal egitim

siiflarinda egitilmesi olarak tammlanir (Kircaali iftar, 1992, s. 45). Tanimdan da
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anlasilacagi gibi kaynastirmadaki ana unsur 6zel gereksinimli 6grenciye verilen destek
egitimdir. Destek egitim okul unsurlarinin tamami yani okul yonetimi, 6gretmen, rehber
Ogretmen ve Ogrencinin is birligi icerisinde olup saglikli bir bigimde uygulandiginda

basariya ulasir (Batu, 2000).

Ozel gereksinimli dgrencilerin akranlari ile paylastig1 egitim ortamlarindan “tam ve etkili”
faydalanmalar1 son yillarda yasal kararlarla ayrintilandirilan destek hizmetler ile
mimkiindiir. Aksi takdirde bu ancak kaynastirma yerine “kaynasma” olarak tanimlanabilir

(Batu, Colak ve Odluyurt, 2013, s. 124).

Kaynastirma uygulamalariyla kastedilen 6zel gereksinime sahip gocuklarin, giiglii zayif
taraflarin1 g6z Onilinde bulundurularak onlarin ve Ogretmenlerinin 6zel egitim destek
hizmetlerinden faydalanmalar1 ve 06zel gereksinimli Ogrencilere yonelik egitim
programlarinda ve fiziksel ortamlarda diizenlemeler yapilmasidir (Ozgiir, 2015, s. 7). Ozel
gereksinimli 6grencilerin egitimi konusunda uzmanlarin bir kismi, ayrigtirilmis 6zel egitim
okullarin1 uygun bulsa da akranlariyla egitim gormeleri gerektigini savunan uzmanlar
cogunluktadir (Avcioglu, 2013, s. 23). Kaynastirmayi savunanlarin gerekgesi normal
gelisim gosteren cocuklarla egitim goren Ozel gereksinimli ¢ocuklarin, iletisim kurma,
arkadaslik iliskileri ve birlikte ¢alisma gibi egitsel becerileri akranlariyla birlikte kolaylikla
goriip O6grenebilecekleri kabuliine dayanmaktadir. Ayrica akranlariyla egitimi destekleyen
uzmanlar, her bireyin kendine 6zgii farklari oldugu ve egitimde her bireyi kendi
potansiyelinde degerlendirmek gereginden yola c¢ikarak kaynastirma uygulamalarim

desteklemektedirler (Avcioglu, 2013, s. 23).

Link (1991) 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik olarak oziir grubu ne olursa olsun ne
tamamen ayr1 bir eg8itim ortamini ne de akranlartyla tamamen birlikte oldugu egitim
ortamini savunmaktadir. Arastirmaciya gore Ogrencileri normal egitim ortamina
gondermektense onlara gereken destek hizmetler saglanarak, kendini en fazla
gelistirebilecegi ortama yerlestirmenin daha mantikli oldugunu vurgulamaktadir (Link’den
aktaran Avcioglu, 2013, s. 23). Bu egitim ortam1 ise akademik derslerde 6grencinin ayri

egitim ortamina alan destek egitim odast uygulamasiyla miimkiin olmaktadir.

Engelli bireylere egitim verme oncelikle onlar1 6zel okullarda egitim gérmeye baslatmalari
seklinde yiiriitiilmekteydi. Daha sonralar1 normal gelisim gosteren genel egitim okullarinda
ozel alt siif acilmasi seklinde ilerledi. Sekil 1’de yetersizligi olan bireylerin en az

kisitlayict ortamlart olarak, tam zamanl kaynastirmay: (en az kisitlayan ¢ok az destekli ya
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da desteksiz genel egitim siniflarindaki egitimi) kapsarken ,en ¢ok kisitlayici egitim ortami

olarak yatili 6zel egitim okulunu gostermektedir.

TAM ZAMANLI KAYNASTIRMA

KAYNAK ODA DESTEKLI KAYNASTIRMA

YARI ZAMANLI KAYNASTIRMA

OZEL SINIF

GUNDUZLU OZEL EGITIiM
OKULU

YATILI OZEL EGITiM
OKULU

Sekil 1.En az kisitlayici ortamdan en fazla kisizlanan ortam

Yetersizligi olan bireyler, normal gelisim gosteren akranlarindan ayirarak 6zel ortamlara
yerlestirmenin dogrulugu tartisilmaktadir. Bu tartismalarda 6n plana ¢ikan diisiinceleri

Kircaali Iftar (2013) asagidaki basliklar altinda toplamistir:

e  Ozel gereksinime ihtiya¢ duyan 6grencileri akranlarindan ayirmak insan haklarmna
aykiridir.

e Aynilmis egitim ortamlarinda egitim gormek, 6zel gereksinime sahip bireylerin
topluma uyumunu zorlagtirmaktadir.

e Ozel egitim kurumlarinda verilen egitimle genel egitim ortamlarinda verilen
egitimin arasinda aslinda sanilan kadar biiyiik fark yoktur. ikisinde de uygulanan
yontemler tiim dgrencilerin ige yarayacagi beceri ve bilgilerdir.

e Bazi 6zel gereksinime sahip bireylerin egitim ihtiyaclar1 6zel egitim ortamlarina

oranla daha iyi karsilanabilir.
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1960’11 yillara kadar 6zel gereksinimli 6grencilerin egitimi i¢in uygun goriilen 6zel egitim
sinifi, akranlari ile ayni okulda fakat kendi gibi engel durumu benzer olanlarin ayn1 sinifta
egitim gormesi seklindeydi. Bu 6zel egitim siiflariyla akademik olmayan derslerde
akranlartyla kaynastirmanin hedeflendigi, sosyal etkinliklerine, ders dis1 faaliyetlere
katilimiyla da teneffiis saatlerinde beraber iliskili kurulan bir sistem olarak fayda
saglanacagi diisiiniilmiisti. Fakat uygulamada 6zel egitim siniflar1 beklenen faydalari
saglamadi. Okullarin, engelli olan olmayan simniflar diye ayrim yapildigi, ¢cogu yerde
okulun en iicra istenmeyen koselerine 6zel egitim siniflariin yapildig goriildii. Hatta bazi
okullar engelli Ogrencilerinin normal gelisim gdsteren Ogrencilere olumsuz etki ettigi
gerekeesiyle teneffiis, beslenme ve toren saatlerini bile degistirdi. Bu nedenlerden dolay1
0zel egitim siiflar1 istenen kismi kaynastirma amacindan ¢ok uzaklagmistir (Sucuoglu ve

Kargin, 2010, s. 31).

Genel ve 0zel egitim arasindaki egitim programlarinin planlama ve uygulama asamasinda
biiyiikk farkliliklar olmamasia ragmen, genel egitim siniflarinda gorev alacak pek cok
ogretmen mesleki egitimleri sirasinda 6zel egitime dair yetersiz bir donanimla mezun
olmaktadir. Ulkemizdeki egitim sisteminde kaynastirma uygulamalarmin hem yasal
dizeyde hem de uygulanma anlaminda kabul gormesine karsin Ogretmen yetistirme
programlarinda 6zel egitim konusunda ve kaynastirmaya iliskin derslerin olmamasi dikkat
cekmektedir (Kargin, 2010, s. 78). DEO’larin 6zel gereksinimli grenciler ilizerinde 6z
yeterlilik anlaminda da etkisi bulunmaktadir. Romi (2011) tarafindan 992 6gretmen (687
genel egitim, 305 oOzel egitim Ogretimi) lizerinde yaptig1 arastirmada, Ogretmenin
teknolojik ekipmanla degil 6grenme deneyimi ve Ogretmenin tecriibeleriyle basarili

olabildigi sonucu ortaya ¢ikmistir (Leyser, Zeiger ve Romi, 2011).

Ozel egitim simiflarinda akademik olarak benzer dgrencilerin ayni smifta olmasi, burada
egitim goren 6grencilerin onlerinde model alacagi bir durumun olmamasi agisindan ve bu
siniflarda  dgretmenlerin, Ogrencilerinden beklentilerinin  diisiik olmas1  sebebiyle

elestirilmektedir (Sucuoglu ve Kargin, 2010, s. 32).

Ozel gereksinimi bulunan égrencilerin, toplumun bir ferdi olarak, toplumda kabul gérmesi
ve akranlartyla sosyal gruplar i¢inde kaynasmasi gerekmektedir. Bununla birlikte, 6zel
gereksinimli 6grencilerin, davranis ve 6grenme nitelikleri bakimindan farkliliklar1 da s6z
konusudur. Dolayisiyla ayni egitim ortaminda olsalar bile 6zel gereksinimli ¢ocuklarin

akranlarindan farkli ve kendilerine uygun egitsel degerlendirmelere tabi tutulmalari,
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onlarin ve toplumsal hayatin gelecegi igin &nemlidir (Ozgiir, 2015, s. 101). Ozel
gereksinimli 6grencilere yonelik hem ayni okulda hem de ihtiyaglarina uygun egitime tabi

tutulmalar gerektigi destek egitimin 6nemini ortaya koymaktadir.

Genel egitim smiflarinda egitim goéren 6zel gereksinimli 6grencilerin sosyal ve akademik
yonden gelisimlerinin en iist diizeyde olacag diisiiniilmektedir. Sosyal yonden akranlari ile
egitim goren c¢ocuklarin, daha fazla iletisim icinde olduklari, daha fazla sosyal destekle
uzun siireli iligskiler kurduklar1 yapilan arastirmalarda goriilmiistiir (Peterson ve Hittie;
Salend, 1998; Woley ve Wilbers’den aktaran Sucuoglu ve Kargin, 2010, s. 60). Ozel
gereksinimli  6grencilerin akademik anlamda gelisimleri, genel egitim smiflarindaki
yarismact hava ile Ogrenme hizlarinin birlikte artacagi diisiiniilmektedir. Yapilan
aragtirmalarin biiyiik ¢ogunlugu, genel egitim siniflarinda akranlariyla egitim géren 6zel
gereksinimli ¢gocuklarin akademik gelisimleri, 6zel egitim siiflarindaki cocuklara gore ¢ok
daha hizli oldugunu ortaya koymaktadir (Baker ve Zigmond, 1995; Carlberg ve Kavale,
1980; Kasari’den aktaran Sucuoglu ve Kargin, 2010, s. 60).

MEB Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nin (2006) 23. maddesi kaynastirma egitimi
“Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin egitimlerini, destek hizmetleri de saglanarak yetersizligi
olmayan akranlari ile birlikte resmi ve 6zel; okul oncesi, ilkdogretim, ortadgretim ve yaygin egitim
kurumlarinda siirdiirmeleri esasina dayanan 6zel egitim uygulamalar1” olarak tanimlanmaktadir.
Bu tanimdan yola c¢ikarak kaynastirma egitiminin temelinde “akranlariyla ayni egitim
ortamint  paylasma”, “akranlari ile aym simifi paylasma”, “6zel gereksinimli
Ogrenciye/0gretmene ihtiya¢c duydugu destek hizmeti sunmak vardir. Buradan ¢ikacak
sonug¢ Ozel gereksinimli Ogrenciyi sadece akranlariyla ayni smif ortaminda birlikte
egitmeyi degil aksine destek hizmetleri yoluyla egitilmelerini kapsamaktadir. Bu destek
hizmetler, 0zel egitim danismanhigi, siif igi yardim ve kaynak oda hizmetleriyle
mimkindir (EARGED, 2010, s. 12). Ulkemiz sartlarinda destek egitim odas1 uygulamasi
ihtiyac duyulan destegi vermek amaciyla 2006 yilinda yasal olarak uygulanmaya

baslamstir.

Kaynastirma uygulamalarinda 6zel gereksinimli 6grencilerin ihtiyaglari ¢esitli sebeplerden
dolay1 istenilen diizeyde karsilanamayabilir. Bu durumda 6zel gereksinime sahip olan
ogrenci ihtiya¢ duydugu alanda normal smiftan ¢ikarak ayri bir egitim ortami olan DEO’da
bireysel olarak egitim gorebilir (Kircaali Iftar, 2013, s. 32). Bender (2014) DEO

uygulamasini 6zel egitim 6gretmenlerinin hafif ve orta diizeyde engeli olan &grencilere
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yonelik ihtiyag¢lart dogrultusunda bir veya iki kez olmak iizere olagan sinifindan ¢ikarilarak

yapilmig olan 6gretim olarak tanimlamaktadir (Bender, 2014, s. 276).

Ozel gereksinimli Ogrencilerin  performanslarma uygun kavram ve becerilerinin
ogretiminde, 6gretmenlerin 6grenci ile birebir ¢alisilmast gerekmektedir (Yildirim Dogru
ve Durmusoglu Saltali, 2009, s. 117). Bu ihtiyacon DEO uygulamasinin gerekliligini
vurguladigini soyleyebiliriz. Bu gereklilikten yola ¢ikarak DEO uygulamasi 6zel
gereksinimli 6grencilerin smiflar1 disindaki uygun bir ortamda, bireysel ihtiyaclarina gore
hazirlanan egitim programiyla, genel egitim siniflar1 programindan farkli olarak, bireysel
olarak yurdtilen bir destek hizmet turidur (Mercer’dan aktaran Giirgiir, Kis ve Ak¢amete,
2012).

Yapilan bir arastirmada (Krishnakumar, Sukumaran, Jisha, vd., 2011) genel egitim
okullarinda IQ 70 ila 90 aralifinda 15 ¢ocuga bireysel egitim planlar1 ile kaynak odada
egitim verilmistir. DOrt ay boyunca haftada toplam beser saat yazma, okuma, matematik
egitimleri verilmistir. DEO uygulamasi baslatilmadan ve uygulama bittikten sonra
ogrencilerin seviyelerine bakildiginda goriildii ki % 87 oraninda matematikte iyilesme, %
47 oraninda ise okuma yazmada iyilesme saglandi (Krishnakumar, Sukumaran, Jisha, vd.,
2011). Farkli bir sonucu olan arastirma Swanson ve Vaughn (2010) tarafindan yapilmistir.
Swanson ve Vaughn (2010), 6zel gereksinimli 6grencilerden okul giiniiniin % 21 ila %
40’11 DEO da geciren 6zel gereksinimli 6grencilerin, Bireysel Egitim Plan1 (BEP) raporu
incelendiginde destek egitiminin akademik agidan agirlikli olarak okuma 6grenme odakli
oldugu sonucuna varmistir (Swanson ve Vaughn,2010). Simmons, Fuchs, Matters vd.
(1995) tarafindan 6zel gereksinimli 6grencilerin okuma 6gretimi konusunda yapmis oldugu
bir diger arastirma ise akranlari ile birlikte okuma 6grenimi hizinin tek basina okuma

ogrenme hizina gére daha fazla oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir (Sandall, 2014, s. 18).

Sinif 6gretmeni destek egitim odasini, 6grencinin basarisiz oldugunda siniftan ¢ikarilmasi
seklinde gormemelidir. Ogrencinin de destek egitim odasini basarisiz oldugu derslerde
smif icinde yerine getirmesi gereken sorumluluklarindan kacis yolu olarak gérmemesi
gerekmemektedir. Destek egitim odalarinda verilecek egitimin iyi planlanmis, egitimi
verecek kisinin program ve ders icerigi hakkinda bilgisinin yeterli diizeyde olmasi
gerekmektedir (Batu ve Kircaali Iftar, 2005). Sandall (2014) “Ogretmenlerin her bir cocuk
icin degerli ve etkili ciktilar elde etmek amaciyla, uygun O6gretim yontemleri ve

materyalleri ile ¢ocuklarin bireysel amag ve hedeflerini eslestirmeleri, cocugun gereksinim
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duydugu yardimin ne olduguna karar vermeli, yardimi saglamali ve yardimin yararli olup
olmadigini belirlemelerini igerir.” en kapsamlt DEO 6gretimini kapsamaktadir (Sandall,

2014, s. 32).

Kaynastirma uygulamalarindaki destek egitim odasi hizmeti genel egitim smiflarina
yerlestirilmis ancak ayri bir sinifta takviye ile bagsarili olabilecek kaynastirma 6grencileri
uzerinde uygulanan bir yontemdir. DEO uygulamalarinda hangi konularin &gretilmesi
gerektigine dair tartismalar yapilmaktadir. Bazi uygulayicilar 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
genel egitim smifindaki derslerine paralel olacak sekilde egitim verilmesi gerektigini
vurgularken bazi  uygulayicilar temel becerilerin  kazandirilmasi  gerektigini
vurgulamaktadir (Bender, 2014, s. 276). Avcioglu (2013)’ na gore Ozel gereksinimli
ogrenci smif disinda ¢ikarilip egitim goriiyorsa bu egitimin genel egitim sinifinda goriilen

egitimle paralellik gostermesi gerekmektedir (Avcioglu, 2013, s. 13).

Normal siniflarinda egitim goren 6zel gereksinimli 6grenciler, ek bir ¢alismaya ihtiyag
duyuldugunda veya eksiklik olan derslerde siniflarindan ¢ikarilarak destek egitim odasina
alinmasi bi¢iminde bir uygulama olan DEO’da tercihen 6zel egitim 6gretmeni veya uzman,
ogrenciye bireysel destek hizmeti sunmalidir (Kircaali iftar, 1998). Destek egitim odasi
ogretmeni; 6zel gereksinimli 6grenci, 6grencinin ailesi ve dgretmeni, ¢cocukla etkilesimde
bulunmasi gereken okul yoneticileri, ¢ocugu degerlendiren rehber 6gretmen ve bir sekilde
Ogrencinin egitim siirecinde olan tiim unsurlar i¢in kaynak kisiye denilmektedir. DEO
ogretmeninin sorumluluklari, 6zel gereksinimli 6grencileri degerlendirme ve tanilama, ekip
tyeligi, diger 6gretmen ve ilgili diger kisilerle iletisim kurma, BEP hazirlama, aileleri
bilgilendirme olarak gorilmektedir (Bender, 2014, s. 277). Kaynastirma uygulamasi olan

destek egitim uygulamasinda okul yonetimine diisen gorev ve sorumluluklar arasinda;

e Egitim 6gretim yili baglamadan kaynastirma 6grencisi hakkinda rehberlik arastirma
merkezlerinden gereken bilgileri alma,

e Destek egitim odasi olusturarak 6zel gereksinimli 6grencilerin ihtiyaglarina uygun
ortamin olusmasi i¢in materyal temin etme,

e Okul icinde 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik gereken tedbirleri alma,

e Ozel gereksinimi olan 6grencilerin tamaminim ihtiyaglarina uygun olarak destek
egitimden faydalanmalarini saglama,

e Ozel gereksinimli dgrencilerin smif diizeylerine gore subelere ydnetmelige uygun

olarak esit dagilimini saglama,
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e Kaynastirma bulunan sinif ziimreleri arasinda koordinasyonu saglama

e Sinifinda 6zel gereksinimli 6grencisi bulunan 6gretmenlerin 6zel egitim ve rehber
Ogretmenlerle iletisimde bulunmasini saglama,

e Okulun biitiin 6grencileri, biitiin 6gretmenleri, belli bir plan dahilinde diizenli
olarak kaynastirma uygulamalar1 ve DEQO’lar hakkinda bilgilendirerek 6zel
gereksinimli 6grencilere yonelik olumlu okul iklimi olusturma,

e Ozel gereksinimli ¢ocugu bulunan aileleri ve diger aileleri bilgilendirerek okul

icerisinde duyarlilik olusturma gorevleri bulunmaktadir (EARGED, 2010, s. 113).

Okul yonetimi tarafindan 6zel gereksinimleri olan &grencilere yonelik genel egitim
siniflarinda bir takim genel fiziki diizenlemelere gidilmesi, Ogrencinin egitimsel
ihtiyaglarin1 karsilamakla birlikte 6gretimsel uyarlamalari da 6gretmenin duzenlemesini
saglayacaktir. Siifin 1s1s1, 151k miktari, rengi, giiriiltii diizeyi, biyiikligli, oturma diizeni,
uyaran miktar1 6zel gereksinimli 6grencilerin 6grenmelerini etkilen fiziki 6zelliklerdir
(Kargin, 2010, s. 79). Ozel Egitim Hizmetleri Genel Miidiirliigii (ORGM) hazirlamis
oldugu Destek egitim Odas1 Kilavuzunda da DEO’larin fiziki diizenlemelerine iliskin

maddeler yer almaktadir.

Avcioglu (2013)’e gore destek egitim odasinda egitim verecek Ogretmenin 6zel egitim
Ogretmeni olmas1 gerekmektedir. Ayrica en fazla 20 6grencilik ders yiikii olmali, gerekirse
diger okullardaki destek egitim odasi egitimi vermelidir. Avcioglu (2013)’na gore
Tiirkiye’de DEO’larin basarili olmasini isteniliyorsa ya her okula bir 6zel egitim 6gretmeni
gorevlendirmeli ya da gezici 6gretmen kadrosunu aktif olarak kullanarak Ggretmenin
birden fazla okula gitmesini saglanmalidir. Ayrica gezici Ogretmeni her okulda 20
kaynastirma 6grencisine destek saglamasi seklinde ayarlanmasi gerekmektedir (Avcioglu,

2013, s. 33).

Destek egitim odasindaki egitimin basariya ulagmasi i¢in Ogrencinin destek gordigi
alandaki normal egitim sinifinda egitim veren Ogretmenle ile DEO egitimi veren

dgretmenin iletisiminin giiclii olmasi gerekir (Kircaali iftar, 2013, s. 32).

Destek egitimin dezavantajlari, bireysel olarak 6gretmenle yakin iletisim kuran 6grenci,
ayni ilgi ve yakinligi genel egitim sinifinda da istemektedir. Bu durum 6zel gereksinimli
ogrencilerin genel egitim simiflarinda zorlanmalarina neden olmaktadir (Kircaali Iftar,
2013, s. 32). Ayrica destek egitim odasi egitimi kisa siireligine olsa dgrenciyi smnifindan

ayirdig igin ayrismaya neden oldugu gerekgesiyle elestirilmektedir. Kircaali Iftar (1998)’a
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gore destek egitim odasi; kisa siireligine de olsa 6grenciyi siniftan ayirdigi, DEO’da ve
genel egitim smiflarindaki egitimin amaci ve etkinlikler arasinda esgiidiim saglamanin zor
olmas1 ve smif 6gretmeninin DEO’yu sorunu siniftan ¢ikarma firsati olarak gorebilmesi

nedenleriyle elestirilmektedir (Batu, 2000).

Dinyada Kaynastirma Egitiminin ve Destek Egitimin Tarihgesi

Ik ¢aglarda, normal bireyler disindaki tiim insanlara olumsuz bir bakis oldugu ve bu
yizden bu tir bireylerin istismar edildigi belirtilmektedir. Insanlik tarihinin bu erken
donemlerinde, farkli 6zelliklere sahip bireylerden korkuldugu, ruhuna seytan girdiginin
sanildig1 veya insan olmay1p cadi olduklari diisiiniilmekteydi (Sucuoglu ve Kargin, 2010, s.
27). M.O. 355 yilinda Aristo’nun “Miikemmel olmayan hicbir seyin gelismesine izin
vermeyin.” ifadesinden etkilenen Yunan ve Roma kilturlerinde g, zeka, guzellik
kavramlar1 6n planda tutulmus ve bu diisiincenin yansimasi olarak mikemmel olmadig
kabul edilen veya engelleri olan bireyler cocukluklarindan itibaren toplumdan itilmislerdir.
Hatta bu yillarda Roma’da engelli ¢ocuklarin oldiriilmesi, terk edilmesi, kole olarak

satilmasina uygun Kurallar ¢gikmistir (DOnmez Baykog ve Sahin, 2010, s. 26).

On sekizinci ve on dokuzuncu yiizyilda engelli bireylerin egitimi iizerinde daha ¢ok
durulmaya baglanmistir. Bu donemlerde engelli bireylere yonelik yapilan bazi 6nemli
calismalar mevcuttur. Ornegin, Thomas Hopkins Gallaudet (1787 - 1851) isitme engeliler
icin ilk defa parmak alfabesini gelistirmistir. Fransa’da Louis Braille (1809 - 1852) korler
icin bir okuma sistemi gelistirmistir. Kendisi de gérme engelli olan Braille’nin gelistirdigi
bu okuma sistemi, gorme engellilerin, alt1 nokta esasina dayali kabartmalara dokunarak
okumalarina olanak saglamaktadir. Maria Montessori (1870 - 1952) egitimcilerin
giinimiizde sik¢a kullandig1 yapilandirilmis egitim materyallerini zihinsel engelli bireyler

tizerinde uygulamistir (D6nmez Baykog ve Sahin, 2010, s. 28).

Kaynastirma, 1960’I1 yillarin basinda engelli ¢ocuklara esit egitim olanaklari sunma
diistincesinden yola ¢ikarak baglamistir. Bu diisiince ile beraber 6zel gereksinimli bireylere
yonelik birgok arastirma yapilmaya baslanmistir. Bu arastirmalar, 6zel gereksinimli
bireylerin etiketlenmesini ortadan kaldiran, sosyal statiistinii yiikselten, daha etkili bir
Oogrenme ortam1 yaratarak Ogrenciye, Ozelliklerine gore nasil egitim hizmeti
verilebilecegine iliskin ¢alismalar1 kapsamaktadir (Avcioglu, 2013, s. 23). Ozel

gereksinimli  6grencilere yonelik calismalar, ailelerin, 6zel egitim kurumlarinda
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cocuklarina bir imkén saglandiginda o6grenebildiklerini g6zlemlemelerinin ardindan,
cocuklarina genel egitim siniflarinda egitim imkani verilmesi gerektigi konusunda kanun

yapicilara bask1 kurmaya baslamistir (Batu ve Kircaali Iftar, 2005).

Dinya’da kaynastirmaya iliskin ilk yasal mevzuat 1970’li yillarda engelli ¢ocuklar1 olan
ailelerin, ¢ocuklarmin ayrilmis okullarda etiketlenmesinden dolay1 yaptiklari protestolarin
ardindan ilgili birimlerce diizenlemeler yapilmasi ile baslamistir (Uysal, 1995, s. 48).
1970’li yillarda Diinya’da, 6zel gereksinimli 6grencilerin genel egitim hizmetlerinin
disinda tutulmasina karar verilmis ve yasal yiikiimliiliklerle kaynastirma egitiminin
okullarda yasalagmasi ¢aligmalar1 baglatilmistir (Sipal, 2004). Bu yasa, engelli bireylerin
devlet okullarda egitim gérmesinin saglanmasi, bireysel egitim programlari, herkese ayni
degerlendirme siireci, en az kisitlayici ¢evre, aile katilimi ve 6zel gereksinimli bireylere

yonelik egitim yontemleri olmak iizere 6 ana ilkeyi kapsamaktadir (Batu, 2000).

Yasalarindaki diizenlemeleri artarda olusturmaya baglayan Ulkelerden en ses getireni
ABD’nin yapmis oldugu Tiim Engelliler i¢in Egitim yasasidir (Sipal, 2004). Bu yasa ile
ABD’de 1975 yilinda engelliler icin en az kisitlayict egitim ortami kavrami ortaya
atilmigtir. 1990 yilinda c¢ikarilan kanunla onceki kanunun kapsami genisletilerek
kaynastirma egitimini destekleyici nitelikte maddeler kabul edilmistir. Bu kapsamda
kanunda “Okullar 6ziir durumu ne olursa olsun tiim ¢ocuklar1 kabul etmelidir.”, “Ozel
gereksinimli gocuklar iicretsiz egitim olanaklarindan dislanamaz.” hiikkiimleri yer almistir.
Ayrica kanunda engelli ¢ocuklara yonelik egitim imkanlarinin neden en az kisitlayici
ortamm olmas1 gerektigi de agiklanmislardir. Ozel gereksinimli 6grencilerin en az
kisitlayict ortaminda egitim gérmelerinin birinci sebebi, bu tiir cocuklarin akranlariyla ayni
egitim ortamin1 paylastiklarinda daha basarili olabildiklerini gosteren arastirma
bulgularmin olmasidir. ikinci neden ise 6zel gereksinimli dgrencilerin normal gelisim
gosteren arkadaglariyla ayn1 egitim ortamini paylagmasi ile onlardan bir sey 6grenmeleri ve
onlarla etkilesimde bulunma imkanina sahip olmalaridir. Son olarak, engelli ¢ocuklarin
0zel okullarda egitilmesinin egitimde esitlik ilkesine aykiri oldugu ifade edilmistir
(Turnbull, Shank ve Leal, 2002, s. 46). ABD’de halen yurirlukte olan yasaya gore,
okullarda o6zel gereksinimli Ggrencilere, olabilecek en yiiksek diizeyde, normal gelisim
gosteren Ogrencilerle ayni egitim ortaminda egitilmektedir. Fakat 6zel gereksinim
gerektiren 6grencilere gerekli destek ve yardim saglandigi halde o 6grenciden yeteri kadar
verim alinamiyorsa, okul 0©zel gereksinimli Ogrenciyi 0Ozel egitim kurumlarina
yOnlendirebilir (Batu ve Kircaali Iftar, 2005).
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Kaynastirma uygulamalar1t ABD de oOnceleri “mainstreaming” olarak kullanirken daha
sonra “inclusion” terimi kullamlmaktadir. Ulkemizde bu ifadeler biitiinlestirme, birlikte
egitim, kaynastirma kavrami olarak karsilik bulmustur. “Inclusion” terimi tam
kaynastirma, mainstream ise kismi kaynastirma anlamina es deger olarak literatiirde
kullanilmaktadir (Ozgiir, 2015, s. 7). ABD’nin farkli bolgelerinde farkli tiirlerde DEO
uygulamasi yapilmakta oldugunu belirten Bender (2004) farkli kaynak odalarini; Kategorik
capraz oda, kategorik kaynak oda, kategorik olmayan kaynak oda, zengin kaynak oda
programlar1 olarak belirtmektedir (Bender, 2014, s. 279). ABD’de Giangreco, Dennis,
Cloninger vd (1993)’in 6gretmenlerin goriislerine dayali olarak yaptigi nitel arastirmada,
ogretmenlerin ¢ogunlugun sinifinda zihinsel engeli bulanan 6grenciye karsi olumsuz tepki
gosterdiklerini, fakat bu Ogrencilerle daha fazla zaman gecirdikten sonra, sinifindaki
normal gelisim gosteren 6grencilerin zihinsel engelli 6grencileri kabullenisini ve aslinda bu
ogrencilerin digerlerinden ¢ok da farkli olmadigin1 fark edince olumsuz olan tepkilerini
olumlu bir bakis agisina ¢evirdikleri sonucunu ortaya koymaktadir (Batu, 2000). ABD’de
2009 yilinda yapilan arastirmada 6zel gereksinimli 6grencilerin %75 inin genel egitim
siiflarinda egitim gordiigii belirtilmistir (Rao, 2009). ABD’deki bu yiiksek oran Bender
(2014)’e gore suan %90 seviyesi ile diger iilkelere 6rnek teskil edecek sekildedir.

Fransa’nin ozel egitime yoOnelik diizenlemeleri 1960’11 yillarin basinda ortaya ¢ikmustir.
1975 yilinda Fransa’da cikarilan yasa ile 6zel gereksinimli bireylerin zorunlu egitim
kapsamina alinmasi yasalagmis ve zorunlu durum olmadik¢a 6zel egitim kurumlarinda
egitim géormemeleri karar1 alinmigtir. Kanunda ayrica, okullarda 6zel egitim gereksinimi
olan bireylere yonelik psikolog ve ¢ocuk gelisimi uzmani bulunmasi ve bu kisilerin
isbirligi i¢inde Ozel gereksinimli dgrenciler i¢in ¢alismasina iliskin hukumler de yer
almigtir. Bu 0zel gereksinimli 6grenciler, akranlariyla ayni egitim ortaminda 6zel egitim
yardimiyla birlikte egitim gérmektedirler (EARGED, 2010, s. 23). Kaynastirmaya énem
veren Fransa okul oncesi donemde de kaynastirma uygulamalarina onem vermektedir

(Donmez Baykog ve Sahin, 2010, s. 44).

Italya’da 1975 yilinda kaynastirma uygulamasi kabul edilip, 1977 yilindan itibaren &zel
egitim Ogretmenlerinin yetistirilmesine karar verilmistir. Buna ragmen istenilen
sonuglarina alinmadig: ifade edilmistir (Dénmez Baykog ve Sahin, 2010, s. 47). Italya’da
engelli cocuk sahibi olan bireylerin ihtiyaglar1 teknik yardimlarla giderilemeyecegi fark
edilince 1975 yilindan bu yana engeli olan veya olmayan tiim ¢ocuklarin ayni egitim

kurumuna gitme zorunlulugu yasalasmistir. Aileler ve toplum kaynastirmay1 egitimsel bir
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hedef olarak benimsemistir. italya’da kaynastirma uygulamalarindaki sorunlar,
ogretmenlerin uygulamada ne yapacagini tam olarak bilememesinden kaynaklanmaktadir.

Bu konuda 6gretmenleri hizmet ici egitim faaliyetlerine tabi tutmak da etkili olamamistir
(EARGED, 2010, s. 24).

Hollanda’da 6zel egitim diger iilkelerden farkli uygulanmaktadir. Ozel egitim kurumlari ile
normal gelisim gosteren cocuklarin egitim gordiikleri kurumlar birbirinden Ogretmen
yetistirilmesi, mevzuat, finansal acgidan ayristirilmistir. Buna ilave olarak 6zel egitim
kurumlarinda engelli bireylere saglanan her tirlt imkan devlet tarafindan finanse edildigi
icin bu uygulama aileler igin daha cazip hale gelmistir. Ayrica 6zel egitime yonlendirilen
Ogrencilerin egitim hayatinda ilerleme kaydedilmesi durumunda normal egitime geri
donmesini saglayacak bir diizenleme bulunmasa da son yillarda yapilan reformlar

kaynagtirma uygulamalarini 6n plana ¢ikarmaktadir (EARGED, 2010, s. 24).

Israil, “Her birey, diinyanin essiz ve ¢ok degerli parcasidir.” diyen Ibrani felsefesinden
yola cikarak en {ist diizeyde kaynastirma uygulamalarinin oldugu {ilkeler arasinda yer

almistir (Donmez Baykog ve Sahin, 2010, s. 46).

Isvigre’de ise engellilere yonelik cok cesitli imkanlar finanse edilmis olup kaynastirma
uygulamalar1 esnek yapiya sahiptir (Mc Conachie, Smyth, Bac’den aktaran EARGED,
2010, s. 24).

Cek Cumbhuriyeti’nde 6zel gereksinimli 6grencilerin toplum hayatina kaynastirmalar: 1998
yilinda hiikiimetin onayladig1 egitim planiyla olmustur. “Step by Step” programu ile okul -

aile - toplum isbirligi saglanmas1 amaglanmigtir (D6nmez Baykog ve Sahin, 2010, s. 44).

Portekiz’de 1986 yilinda c¢ikarilan Temel Egitim Yasasi’yla 6zel egitime ihtiyaci olan
cocuklarin, toplumla biitiinlesmeleri ve egitimsel ihtiyaglarinin giderilmesi hedeflenmistir.
Bu amagla kaynastirma uygulamast 6zel egitim ile birlikte siirdiiriilmiistiir. Ancak
kaynastirma uygulamasi, mali sikintilar nedeniyle devlet okullarinda etkin bir sekilde
uygulanamamasi sonucunda sivil toplum kuruluslar1 ve 6zel kurumlar araciligi ile 6zel

gereksinimli cocuklara egitim verilmeye baslanmistir (EARGED, 2010, s. 24).

Ingiltere, Egitim Kanunu ile 6zel gereksinimli bireylere normal gelisim gdsteren
cocuklarin okullarinda egitim gormeleri saglanmistir. Kaynastirma uygulamalarinin yaygin
oldugu Ingiltere’de dzel gereksinimli bireyler zorunlu olmadikca kaynastirma uygulamalar
disinda herhangi bir egitsel diizenlemeye tabi tutulmamaktadir (EARGED, 2010, s. 23).

Ingiltere’de 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik 1993 yilinda ¢ikan Egitim Yasasi ve
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1994 yilinda vyiirlrliige giren uygulama kilavuzu ile egitsel reformlar yapilmistir.

Ingiltere’de ¢ocuklarin %20’sinin simdi ya da daha sonra 6zel gereksinime ihtiyac

duyduklar1 tahmin edildiginden tiim Ogrencilere yonelik destek hizmetlerin verilmesi

amagclanmistir. Ingiltere’deki uygulama kilavuzunda yer alan bazi ilkeler sunlardir

(Avcioglu, 2013, s. 56):

Hangi egitim kademesinde olursa olsun 6zel gereksinimli d6grenciler saptanmalidir.
Ozel ihtiyaglara gore diizenlenecek egitim hizmeti, birey ona ihtiya¢ duydugu

sirece devam etmelidir.

Kapsama uygun olan en fazla sayida 6zel gereksinimli 6grenci kaynastirmaya

alinmalidir.

Ozel gereksinimli 6grenciler en genis ve kapsamli bir sekilde egitim sisteminden

yararlanmalidirlar.

Ozel gereksinimli 6grencilere yonelik en etkili egitim hizmeti ancak aile ile okul

arasinda giiclii igbirligi olursa saglanabilmektedir.

Ingiltere’deki 6zel gereksinimli dgrencilere sunulan hizmetler her bireyin ayri olarak

degerlendirilmesini gerekmektedir. Bu 6grencilere yonelik bes asamali degerlendirme ve

egitsel siireci formiile edilmistir: Bunlar:

1.

Asama; smifinda aldigi egitimden tam olarak faydalanamayan G&grencilerin
ogrenme dizeyi informel olarak degerlendirmeye tabi tutulur ve o6zel egitim

ogretmeni ile igbirligi iginde bu 6grenciye dair kayitlari muhafaza edilir.

. Asama; Ozel gereksinimli Ogrenciden koordinator 6gretmen sorumludur, bu

ogretmen 6zel gereksinimli 6grenciye 6zel bireysel degerlendirme ve egitim plani

yarutdr.

. Asama; yerel egitim yonetimlerinden veya oOzel kuruluslardan destek alan

koordinator 6gretmen 6zel gereksinimli bireylere yonelik bireysel degerlendirme

yapar ve engelli 6grencilere yonelik plani ytriitlr.

. Asama; Ozel gereksinimli G6grenciler, koordinator 6gretmen tarafindan bigimsel

degerlendirme i¢in yerel egitim yoOnetimlerine yonlendirilir. Orada yapilacak
degerlendirme ile 6zel gereksinimli 6grencinin hangi egitim ortamina gidecegi

belirlenir.

. Asamada; yerel egitim yonetimi birimi, O6grencinin 6zel gereksinimli olarak

tanimlanip tanimlanamayacagina karar verir. Bu resmi tanilama &grenciye 0zel
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egitim hizmetleri sunmak igin sarttir. Ingiltere’de 6zel gereksinimli dgrenciler
zorunlu olmadik¢a kaynastirma disinda herhangi bir egitsel diizenlemeye tabi

tutulmamaktadir (Batu ve Kircaali-Iftar, 2005, s. 23).

Ispanya’da Ingiltere deneyimini drnek alarak 6zel gereksinimli dgrencilere yonelik drnek
calismalar baslatilmistir. Bu dogrultuda Milli Ozel Egitim Enstitiisii kurulmustur. 1970
yilinda ¢ikarilan egitim yasast ile 6zel gereksinimli bireylerin egitimlerinden bahsedilmis,
buna karsilik 6zel egitime yonelik ciddi reformlarin 1990 yilinda yapildigi belirtilmistir
(Sahin, 2009, s. 46).

Japonya’da, Okullastirma Yasasi ile 6zel gereksinimli bireylerin engel tirlerine gore
ayristirilmig okullarda egitim gormesi kabul edilmistir. Bu konuda kamuoyunda olusan
baskidan dolayr 1973 yilindan itibaren bircok normal devlet okulu 6zel gereksinimli
bireyleri okullarina kabul etmeye baslamistir. Her ne kadar kanun yapicilar buna karsi
ciksa da zamanla kamuoyu baskisina dayanamayip o6zel gereksinimli Ogrencilerde
biitiinlestirme ve kaynastirmayir benimseyici egitim programlarini benimseyip, egitim
sistemlerini 0zel gereksinimli bireylere karsi diizenleme geregi duymuslardir (Battal,
2007).

Belgika’da engelli bireylere yonelik 6zel egitim 3 yasinda baglayip 21 yasina kadar devam
etmektedir. Engelli bireylere yonelik temel diizey okullarinda egitim yas1 6 olup, ilkokula
baslama en fazla 2 yil ertelenebilir. Ozel gereksinimli bireyler eger isterlerse kendilerine
yonelik egitim veren bu okullar yerine rehberlik merkezinin ve okul yonetiminin karariyla
normal gelisim gosteren ¢ocuklarin devam ettikleri okullara gidebilirler (EARGED, 2012,
s. 23).

Iran’da 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik calismalarin biiyiik 6l¢iide goniillii calismalar
oldugu belirtilmektedir. Iran’da 1992 yilinda kaynastirma uygulamalar ile ilgili bir yasa
kabul edilmistir. Bu tarihten sonra 6zel egitim ve kaynastirma uygulamalari yayginlagmaya
baslamistir. 2000 yilinda, bu yasanin kapsamina ileri derecede engeli olan 6grenciler de

dahil edilmistir (Sahin, 2009, s. 46).

Almanya’da 6zel gereksinimli bireylere yonelik ilk Orgiitlii yardim etme g¢abasi 1864

yilinda yardim amaciyla kurulan kuruluslar ile baglamistir. Miiskiill durumdaki kiz

cocuklarii egitmek bu kurulusglarin amagclar1 arasindaydi. 1880 yilinda bu kuruluslar ilk

kez zihinsel engelli ¢ocuklar i¢in de hizmet vermeye baslamistir (Sahin, 2009, s. 43).

OECD kaynaklarina gore 1990’I1 yillarin sonunda Almanya’da engel tirlerine gore
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ayristirilmig okullar mevcut olmakla birlikte 6grenme giicliigi olan ve normal gelisim

gosteren okullarda basar1 gosteremeyen 6grenciler, 6zel okullara devam etmektedir.

Kanada’da 6zel egitim ve kaynastirma egitimine iliskin yasalarin kapsami genistir. Kanada
Ontario Eyalet Yasasi’nda 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik alinacak tedbirler ve en az
kisitlayict egitim ortaminda egitim hizmeti vermek konusunda bir dereceye kadar
serbestlik saglanmaktadir. Bu serbestlik ile birlikte ¢ocuklarin engel ve ihtiyaglari ne olursa
olsun tiim gelisim alanlarinda desteklenmeleri ve degerlendirilmeleri konusunda tedbirler

alimmaktadir (Donmez Baykog ve Sahin, 2010).

Turkiye’de Destek Egitimin Tarihgesi

Tarihin hemen her evresinde insanlarin gelisiminde geri olan insanlarin oldugu gergegiyle
ozel egitimin tarihgesinin antik caglara kadar uzandigi varsayilabilir. Ozel egitim
gereksinimi olan bireylere sunulan hizmetler milattan dnce dordiincii yiizyilda Kayseri
yoresinde Aziz Basil’in a¢tig1 korler hastanesiyle baslamistir. Daha sonra yine goérme
engellilere yonelik 6zel hizmetlerin sunuldugu milat 6nce 308 yilinda Misir’da milattan
sonra besinci yilizyilda Suriye’de g¢alismalara rastlanmistir (DOnmez Baykog¢ ve Sahin,
2010).

Ozel gereksinimli bireyler icin diinya ve tarihimizdeki gelismelere bakildiginda, bati
toplumlarinda engelli bireylere seytan goziiyle bakilip yakilan donemde Anadolu da
Sifahanelerin bulundugu goriilmektedir. Islamiyet’ten sonra Tirklerde engellilere yonelik
birgok kurum acilmis ve magdur insanlar bu kurumlardan yararlanarak hayatlarin1 devam

ettirmislerdir (Donmez Baykog ve Sahin, 2010).

Ozel egitim ihtiyaci olan bireylerin egitimine bakildiginda 16. yiizyilda Osmanli Devleti
zamaninda Enderun mektepleri 0 donemde iistiin yetenekli ogrencilerin egitilmesi igin
acilan bir okuldu. Osmanli devleti zamaninda Enderun mektepleri disinda 1889 yilinda
isitme ve gorme engeli olan ¢ocuklara yonelik agilan siniflar oldugunu bilinmektedir. Bu
simiflar daha sonra okula doniistliriilerek 1912 yilina kadar 30 sene egitim vermektedir.

(Sucuoglu ve Kargin, 2010, s. 41).

1950’li yillara kadar engellilerin egitilemez ve hasta olduklart goriisii hdkim olmus ve 6zel
gereksinimli 6grenciler saglik ve sosyal yardim bakanligina bagli olmus ve daha ¢ok bakim

anlaminda korunmaya ¢alisilmistir (Sucuoglu ve Kargin, 2010, s. 42). 1950 yili 6zel egitim
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konusunda doniim noktasi olarak degerlendirilir. 1950 yilina kadar 6zel egitim planlanmasi
ve yiiriitiilmesi Saglik Sosyal Yardim Bakanligi’nda iken bu yildan sonra bu gérev Milli
Egitim Bakanligina devredilmistir. Ozel egitim hizmetlerinin saglik ile ilgili bakanliktan
egitim bakanligina devredilmesi, bu konunun daha ¢ok egitimle ilgisinin olmas1 gerektigi
konusunda onemli bir gelismedir. 1950 yilindan 1980 yilina kadar 6zel gereksinimli
bireylere yonelik hizmetler ilkdgretim Genel Miidiirliigii’nde bir sube miidiirliigii olarak

yiiriitilmiistiir (Donmez Baykog ve Sahin, 2010).

1960’11 yillarda 6zel gereksinimli bireylere yonelik ilk sistemli ¢caba 1961 anayasasinda
0zel gereksinimli bireylerin haklarinin garanti altina alimmasi olarak sayilabilir. 1961
Anayasasi’nin 48. maddesi herkes sosyal giivenlik hakkina sahiptir hitkkmii ve 50. maddesi
“Devlet durumlari sebebiyle 6zel egitime ihtiyaci olanlari topluma yararl kilacak tedbirleri
alir.” hikmi 0zel gereksinimli bireyleri ilgilendirmektedir. Bu yillar hem 6zel egitim
konusunun yasal dayanaklarla garanti altina alinmasi hem de iiniversiteler biinyesinde 6zel
egitim Ogretmeni yetistirme anlaminda 6nem tagimaktadir (Donmez Baykog¢ ve Sahin,

2010).

Ozel gereksinimli bireyler icin sunulan hizmetlerin tarihsel gelisimine bakildiginda biiyiik
dinler 6ncesi donemde normal insanlardan farkli dogan ya da sonradan farkli gelisim
ozellikleri gosterenleri ya oOldiirmiisler ya da oliime terk etmislerdir. Biiyiik dinlerin
yayildig1 donemde ise engelli bireylere acinmis ve koruma altina alinmistir. Koruma altina
alinmadaki temel neden daha ¢ok sevap kazanilacak olunmasi diisiincesidir. Hz
Muhammed doneminden itibaren engelli insanlar diger insanlardan ayrilmayarak devlet

isleriyle egitim islerinde kullanilmaya baglanmistir (Dénmez Baykog ve Sahin, 2010).

Tiirkiye’de kaynastirma uygulamalarina baslamadan Once engelli bireylere yonelik
uygulanan 6zel egitim hizmetlerine ilk olarak 1889 yilinda Istanbul Ticaret Mektebi ile
baslamis ve tam 30 yil faaliyetini siirdiirmiistiir. Daha sonra 1921°de korler sagirlar okulu
acilmis ve 30 yil kadar hizmet vermistir. Ozel egitim hizmetleri 1950 yilina kadar 6zel

derneklerin ve saglik bakanliginin sorumlulugunda yiiriitiiliyordu.

Ozel gereksinimli 6grencilere, onlar en az kisitlayici egitim ortaminda, potansiyellerini
miimkiin olan en azami diizeyde kullanmalarina imkén verilmesi, okullarda kaynastirma

uygulamalari ile miimkiindiir (Sipal, 2004).

Ulkemizde 6zel egitim ihtiyaci olan bireylerin egitiminde sistemi olusturmak 1950’li
yillarda Mithat Eng’in katkilartyla baslamis, Gazi Universitesinde ozel gereksinimi
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bireylere egitim vermesi icin dgretim elemam yetistirmek amaciyla Ozel Egitim Bolimii
acilmistir (EARGED, 2011, s. 12). Boliim iki donem den sonra kapatiimistir. Universite
diizeyinde personel yetistirme de Gazi Universitesinden sonraki girisim 1965 yilinda
Ankara Universitesi Egitim Fakiiltesi Boliimiinde Kurulan 6zel egitim béliimiidiir. Lisans
yuksek lisans ve doktora duzeylerinde egitim veren boliim, arastirma yayin konularinda

alanin gelisimine katki sunmustur (Sucuoglu ve Kargin, 2010, s. 43).

Tiirkiye’ de 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik yapilan diizenlemeler 1975°de ABD’de
cikan tiim engelliler i¢in egitim yasasindan ¢ok uzun siire sonra 1983 yilinda yasalasan
“2916 sayili Ozel Egitime Muhtag Cocuklar Kanunu” ile yapilmistir. Bunun arkasindan
1985 yilinda yayimlanan Ozel Egitim Okullar1 Ydnetmeligi ve 1992 yilinda ¢ikarilan

Zihinsel Ozlrlt Cocuklarin Egitim Uygulamalar1 Yonetmeligi yer almaktadir.

17. Milli Egitim Surasi ve 9. Kalkinma Plani’nda kaynastirma uygulamalarina 6nemle yer
verilmistir. 2006 yilinda yapilan surada kaynastirma siniflarina destek hizmeti verecek
personel verilmesi ve smif 6gretmenlerinin siniflarinda kaynastirma 6grencisi bulunma

ihtimalinin yiiksek oldugundan dolay: yetistirilmesinde hizmet oncesi egitimlerine 6nem

verilmesi kararlastirilmistir (EARGED, 2010).

9. Kalkinma Plani’nda ise (2007-2013) ozel gereksinime ihtiyag duyan Ogrencilerin
egitiminde kaynastirma uygulamalarina 6ncelik verilmesi ve okullarin kapasitesinin 6zel

gereksinimli bireylere uygun hale getirilmesi hedeflenmisti (DPT, 2006).

Tiirkiye’de 0©zel egitim konusu son yillarda giderek kaynastirma egitimi {izerine
yogunlagmistir. Kaynastirma, ABD’de 1975 yilinda yiiriirliige giren yasa ile uygulanmaya
baslarken iilkemizde 1993 yilinda 2916 sayili Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklar Kanunu ile
uygulanmaya yasal olarak baglamistir. Kanunun 4. maddesinin 5. bendinde “Durumlar1 ve
Ozellikleri uygun olan 6zel egitime muhta¢ ¢ocuklarin, normal ¢ocuklarin egitimleri i¢in agilmis
olan okul ve egitim kurumlarinda normal akranlar arasinda egitilmeleri icin gerekli tedbirler
almr.” maddesi yerinde bir madde olarak sevindirici olup “Durumlari ve 6zellikleri uygun
olan” ifadesinde belirsizliklerden dolay1 “gerekli tedbirler” alinmasi noktasinda belirsizlikler

bulunmaktadir (Batu ve Kircaali iftar, 2005, s. 15).

1985 yilinda yayinlanan Ozel Egitim Okullar1 Y8netmeligi'nde “Yatili 6zel egitim okuluna
alinmay1 gerektiremeyen 6zel egitime muhtag ¢ocuklar igin il igindeki diger okullarda 6zel
egitim tedbirleri alinir.” maddesi yer alirken ayni yonetmeligin 70. maddesinde “Resmi ve

Ozel, ilkokul, ortaokul, lise ve dengi okullarda 6zel smif agilmadigi takdirde Ozel

42



gereksinimli 6grencilerin normal siniflara devam ettirilmesi ve destek olarak da okul i¢inde
acilacak olan yardimei destek siniflaria gonderilmesi” hitkmii yer almaktadir. Yatili 6zel
egitim okulu gerektirmeyen ifadesi net olarak ifade edilmese de destek siniflardan
kastedilen, 2006 yilinda 6zel egitim yonetmelige eklenen destek egitim odalarina temel

olusturdugu sdylenebilir (Avcioglu, 2013, s. 58).

Kaynastirmaya iliskin yasal yiikiimliiliklerin, 6zel gereksinimli ogrencilerle ilgili
hiikiimlerin mevzuattaki sayisinin ve iligkili igeriginin sayisinda artis olmasi sevindiriCi
olmaktadir (Batu ve Kircaali Iftar, 2005, s. 44). 30.05.1997 tarih ve KHK/573 sayil1 Kanun
Hikkmiinde Kararname’nin 12. maddesi kaynastirmaya iligskin ayrintilar icermektedir. 12.
Maddesinde “Ozel egitim gerektiren bireylerin egitimleri, hazirlanacak bireysel planlar
dogrultusunda akranlar1 ile aynmi egitim ortaminda her tiir okul ve kurumlarda uygun
ogretim teknikleri ile siirdiiriiliir.” Karar1 yer almaktadir. Ayrica ilk kez 6zel egitim destegi,
KHK’nin 14. maddesinde “Ozel egitim gereksinimi olan bireylere her tiir ve kademedeki
egitim ortamlarinda devam ettigi programin amaglarini gerceklestirmek i¢in 6zel egitim
destegi verilir. Bu amagla bireysel ve grup ile egitim imkani saglanir.” karar1 alinsa da
destek hizmetler ile ilgili 2006 yilinda 6zel egitim hizmetleri yonetmeliginde destek egitim
odasi kararina kadar okullarda 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik herhangi bir uygulama

yapilmadig gériilmiistiir (Batu ve Kircaali Iftar, 2005, s. 33).

Kaynastirma uygulamalart ile ilgili 02.09.2008 yilinda kaynastirma genelgesi
yayinlanarak, kaynastirmanin tanimi, personelin gorev ve sorumluluklari, 6zel gereksinimli
Ogrencilere yonelik diizenlemeler, destek hizmetler tanimlanmistir

(http://mevzuat.meb.gov.tr/html/2008 60.html). Genelgede kaynastirma uygulamalarinda

destek hizmeti olan destek egitim odasinda kimlerin gorevlendirilebileceginden fiziki

ortamin nasil olmasi gerektigi ve materyal temini gibi konularda kararlar bulunmaktadir

(Ek 1).

2006 yili 26184 sayili Resmi gazetede yaymmlanan Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi’nin 28. maddesinde destek egitim odasi ile ilgili hiikiimler yer almaktadir. 28.

maddesinin iceri sdyle ifade edilmistir (MEB, 2016):

(1) Okul ve kurumlarda, yetersizligi olmayan akranlariyla birlikte ayni sinifta egitimlerine
devam eden 6zel egitime ihtiyaci olan 6grenciler ile iistiin yetenekli 6grenciler igin 6zel arag-
geregler ile egitim materyalleri saglanarak 6zel egitim destegi verilmesi amaciyla destek
egitim odas1 agilir.

(2) Destek egitim odasinda egitim-0gretim hizmetlerinin yiriitilmesinde asagidaki hususlar
dikkate alinir:
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a) Destek egitim odalari, 6zel egitim hizmetleri kurulunun o6nerisi dogrultusunda milli
egitim midiirliikleri tarafindan agilir.

b) Destek egitim alacak 6grenci sayisina gore okulda veya kurumda birden fazla destek
egitim odas1 acilabilir.

c) Destek egitim odasinda yiiriitiilecek egitim hizmetlerinin planlamasi okul yonetimince
yapilir.

¢) Destek egitim odasinda egitim alacak Ogrenciler, BEP gelistirme biriminin &nerileri
dogrultusunda rehberlik ve danisma hizmetleri yiiriitme komisyonunca belirlenir. Her
Ogrencinin ihtiyact dogrultusunda ve azami 6l¢iide bu egitimden yararlanmasi saglanir.

d) Ogrencinin destek egitim odasinda alacagi haftalik ders saati, haftalik toplam ders
saatinin %40’1n1 agmayacak sekilde planlanir.

e) Destek egitim odasinda 6grencilerin egitim performanslar1 dikkate alinarak birebir egitim
yapilir. Ancak, gerektiginde egitim performanst bakimindan ayni seviyede olan
ogrencilerle grup egitimi de yapilabilir.

f) Destek egitim odasinda, dgrencilerin egitim performansi ve ihtiyaglari, yetersizlik tiiriine
uygun arag-gere¢ ve egitim materyalleri bulunur.

g) Destek egitim odast agilan okullarda 6grencilerin egitim ihtiyaclarina gére gérme, igitme,
zihinsel engelliler sinif 6gretmenleri oncelikli olmak iizere, gezerek 6zel egitim gorevi
yapan Ogretmen, sinif 0gretmeni ve alan dgretmenleri gdrevlendirilir. Destek egitim
odasina dncelikle okulun 6gretmenlerinden olmak {izere RAM’da gorevli dgretmenler
ya da diger okul ve kurumlardaki 6gretmenler gorevlendirilir.

g) Ogrencinin genel basar1 degerlendirmesinde, destek egitim odasinda yapilan
degerlendirme sonuglar1 da dikkate alinar.

h) Destek egitim odasinda verilen destek egitim hizmetleri okulun veya kurumun ders
saatleri iginde yapilir.

1) Destek egitim odasmin okul veya kurum igindeki yeri, 6grencilerin yetersizlik tiirii
dikkate alinarak belirlenir.

Tiirkiye’de destek egitim odasi uygulamasinin daha verimli olabilmesi i¢in kaynastirma
ogrencisi bulunan her okulda bir 6zel egitim 6gretmeni gorevlendirilmeli veya bir 6zel
egitim Ogretmeni Ogrenci sayist 20°yi asmamak kosulu ile diger okullara da
gorevlendirilmeli yani gezici dgretmenlik destegi saglanmalidir (Batu, 2000). Ulkemizdeki
Ogretmen ihtiyact ve kaynastirma Ogrenci sayisi diisiiniildiiglinde destek odasi ile ilgili

gelismeler istenilen diizeyde olmadigini sdylenebilir.

Destek Egitim Odasina iliskin Yasal Yukimltlikler

Cagdas toplumlarda, uygarligin ana unsurunu olusturan ¢ocugun yetismesi igin zihinsel,
duygusal, sosyal ve ahlaki gelisimleri ile ilgili gereken tedbirleri almak aile ve toplum
icerisindeki yerini belirlemek hukuk kurallar ile giivenceye alinmaktadir. Bu kurallar

biitiinii insanligin onuru, 6zgirlikler ve sayginligi kazanmada ¢ocuk kadar topluma da
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katk1 sunmaktadir. Bu sebeple gegmisten gliniimiize degin “gocuk” konusu hukukun alani

olmaktadir (Inan’dan aktaran EARGED, 2011, s. 21).

Tiirkiye’de kaynastirma uygulamalar1 6zel gereksinimli 6grencileri sadece genel egitim
smiflarina fiziksel olarak yerlestirmeyle baslamistir. Yasal diizenlemelere ragmen destek
hizmetler yaygmlasmamistir (Akgamete, Giirgiir ve Kis, 2012; Batu, 2000; Donmez
Baykog, Avci ve Aslan, 1997; Diken, 2011; Eripek, 2004; Sara¢ ve Colak, 2012, s. 14).
OECD 2013 wyilinda Tiirkiye raporuna gore diger OECD iilkelerinde oldugu gibi
Tiirkiye’de de dezavantajli gruplara yonelik performans diizeyi diisiik olsa da Ozel Egitim
Projesi (2004), Uluslararasi [Tham Projesi (2011), Ozel Egitimi Giiglendirme Projesi (2011)
0zel gereksinimli O6grencilere yonelik sonuclarin iyilestirilmesine yonelik olmustur

(OECD, 2013).

Engellilerin haklarina iliskin Birlesmis Milletler Sozlesmesi 13 Aralik 2006 tarihinde
Birlesmis Milletler Genel Kurulu’nda kabul edilmistir. Ulkemiz s6zlesmeyi 3 Aralik 2008
yilinda TBMM’de kabul ederek 5825 sayili kanunla kabul etmistir. Engelli Haklar
Sozlesmesi’nin temel amaci, engellilerin, insan hak ve 6zgiirlerden tam ve esit sekilde
yararlanmasini saglamak i¢in gerekli tedbirleri almak ve insanlik onuruna saygiyi
gostermektir. Sozlesme, engelli bireylerin bireyin kendisinden kaynaklanan bir sorunla
degil bireyin niteliklerinin kendisi disinda gelisen sebeplere bagli olarak engel haline
gelmesinden yola ¢ikarak sekiz temel ilkeye dayanmaktadir: (1) Bireysel farkliliklara ve
ozerkliklere saygi. (2) Ayrimcilik yasagi. (3) Toplumsal hayata tam ve esit katitlim. (4)
Engelliligin insan ¢esitliliginin pargast olmasi. (5) Firsat esitligi saglama. (6) Erisilebilirlik.
(7) Kadin ve erkek esitligi. (8) Engelli cocuklarin gelisimlerine uygun olarak kapasitelerini
arttirma ve kimliklerini olusturarak koruyabilme hakkinda saygi (EHIS, 2009).

T.C. Anayasa’sinin 6zel gereksinimli bireylere yonelik diizenlemeler; 42. maddesi “Kimse,
egitim ve Ogrenim hakkindan yoksun birakilamaz... Devlet, durumlart sebebiyle 6zel
ihtiyact olanlar1 topluma yararli kilacak tedbirleri alir.” 50. maddesi “Kimse yasina,
cinsiyetine ve giiciine uymayan islerde calistirilamaz. Bedeni ve ruhi yetersizlikleri olanlar
calisma sartlar1 bakimindan 06zel olarak korunurlar.” 61. maddesi “Devlet sakatlarin
korunmalarin1 ve toplum hayatina intibaklarini saglayici tedbirler alir.” Maddeleri ile
engelli bireylerin, egitimlerinin firsat esitliginin bir geregi oldugunu ve egitim haklarinin

yasal gilivenceye alindig1 sonucu ortaya ¢ikmaktadir.
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Bagbakanlik Oziirliiler Idaresi Baskanligi, oziirliiliik alanindaki diinyadaki degisimler ve
gelisimlere bagli olarak, engellilerin sorunlarma yonelik yeni politikalar belirlemeye
ihtiya¢ duymustur. Bu ihtiyaglardan yola ¢ikarak 2005 yilinda 5378 sayili 6ziirliiler yasasi
yiriirliige girmistir.

5378 sayili Kanun, engelliginin 6nlenmesi, istihdam, egitim, bakim, rehabilitasyon ve
sosyal guvenlik sorunlarini ¢bzim ve her alanda engellilerinin gelismelerini ve onlerindeki
engelleri kaldirma amacl tedbirler alarak bu kisilerin toplumla biitiin yasamalarina dair

hizmetleri kapsamaktadir.

Yetersizligi olan 6zel gereksinimli Ogrencilere yonelik son yillarda olumlu yasal
diizenlemeler ve politikalar uygulanmasina ragmen, 6zel gereksinime sahip c¢ocuklarin
ailelerinin, bu politikalardan en iist diizeyde yararlanmalari i¢in ayrintili bir planlamanin
yapilmasi verilecek destek hizmetin kalitesini ve verimliligini de arttiracaktir (Sivrikaya ve

Tekinarslan, 2013, s. 25).

Ozel gereksinimli Ogrencilere yonelik okullarda yapilmasi gerekli tedbirler yasal
diizenlemelerle acik ve net bir sekilde belirtilmisken yasanan ihmal ve aksakliklarla
basarili bir kaynastirmaya engel olunmaktadir (Bayhan, Sipal ve Kurt, 2003). Tiirkiye’de
ozel gereksinimli 6grencilere saglanan haklar, egitim imkanlar1 ve fiziki dizenlemelerde
son yillarda olumlu gelismeler yasanmis olmakla birlikte yeterli diizeyde degildir (Seyhan

ve Giiltekin Akduman, 2015).

Milli Egitim Suralari’nda da o6zel gereksinimli Ogrencilere yonelik diizenlemeler
gOrisiilmistiir. 4. Milli Egitim Surasi’nda, 6zel gereksinime sahip ¢ocuklar tanimlanmus,

hangi okullara gideceginden mufredat programlarina kadar her detay goriisiilmiistiir.

12. Milli Egitim Surasi’nda “6zel egitim ihtiyaci olan ¢ocuklarin 6nemine deginilmis, zeka
seviyesi yiiksek ¢ocuklar i¢in 6zel siniflar olusturulmasi, bedensel ve zihinsel engelli
cocuklarin egitiminin yayginlastirtlmasi” karart alimmistir. Ayrica 6zel egitim ihtiyaci olan
cocuklarin egitim gormesi i¢in uygun ara¢ gereglerin temini ve Ggretmen yetistirme

konularinda da goriisler belirlenmistir.

13. Milli Egitim Suras1 ise yaygin egitimden 6zel gereksinimli bireylerin faydalanmasi
yoniinde tedbirler alinmasi gerektigi hususunu kararlastirtlmistir. 14. Milli Egitim
Surasi’nda okul 6ncesi egitimde engelli bireylerin daha fazla yer almasi gerektigi ve bu
ogrencilere taninan sosyal tesislerin sayisinin artmasi, vergilerin azaltilmasina calisilacagi
gibi hususlar goriisiilmiistiir. 15. Milli Egitim Surasi’nda, mevcut egitim programlarinin
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Ozel gereksinimli 6grencilere yonelik olarak diizenlenmesi ve Ogretmenlere 6zel egitim
alaninda hizmet i¢i egitim programi verme gibi konular karara baglanmistir. 16. Milli
Egitim Surasi “mesleki ortadgretim kurumlarinda 6zel gereksinimli bireylerin aleyhine
olan ve firsat esitligi ilkesine uymayan kosullarin ortandan kaldirilmasi1” karar1 alinmistir.
Ozel gereksinimli 6grencilerin rehberlik servisinin ydnlendirmesi ve dgrencilere mesleki
rehberlik imkani sunulmasi, 6ziir tiiriine gore egitim hizmetlerinin yararlandirilmasi surada

alman 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik diger kararlardir.

17. Milli Egitim Suras1 6zel gereksinimli bireylere yonelik ¢cok¢a kararin alindigi bir sura
olmasi agisindan 6nem tagimaktadir. Bunlardan en dnemlisi, 6zel gereksinimli 6grencilere
yonelik 6gretmen ve 6grenci etkinlikleri ve proje ¢alismalarinin daha fazla desteklenmesi
ve uygulanmasi, 6zel gereksinimli 6grencilerin Erasmus gibi uluslararasi hareketlilik
programlarina katilimini saglanmasi ile ilgili hususlarin karara baglanmasidir. 18. Milli
Egitim Surasi’nda 6zel gereksinimi bireyleri yetistiren 6gretmenlerin yiiksekdgretim egitim
miifredatlarina 6zel egitim ile ilgili derslerin koyulmasi gerektigi kararlagtirilmistir. Ayrica
rehber /psikolojik danigsmanlarin lisans egitimlerinde 6zel egitim ile ilgili dersler almasi

gerekliligi iizerinde de durulmaktadir.

Oziirltiler ile ilgili iilkemizde yapilan sura toplantilarinda da engelli bireylerin sorunlart
hakkinda goriis ve Oneriler goriisiilmiis, ulusal politikalara esas olacak sekilde programlar

tartisilmistir.

Tiirkiye de 0Ozel gereksinimli Ogrencilere yonelik 1997 yilinda Kanun Hiikmiinde
Kararnamesi'nde (KHK/573) Ozel egitimin temel ilkeleri asagidaki sekilde ifade
edilmisgtir:

Madde 4 - Tirk Milli Egitimini diizenleyen genel esaslar dogrultusunda 6zel egitimle

ilgili temel ilkeler sunlardir:

a) Ozel egitim gerektiren tiim bireyler, ilgi, istek, yeterlilik ve yetenekleri
dogrultusunda ve 6lgiisiinde 6zel egitim hizmetlerinden yararlandirilir.

b) Ozel egitime erken baslamak esastir.

c) Ozel egitim hizmetleri, 6zel egitim gerektiren bireyleri sosyal ve fiziksel
cevrelerinden miimkiin oldugu kadar ayirmadan planlanir ve yiiriitiiliir.

d) Ozel egitim gerektiren bireylerin, egitsel performanslar1 dikkate alinarak, amag,
muhteva ve 6gretim siireclerinde uyarlamalar yapilarak diger bireylerle birlikte
egitilmelerine oncelik verilir.

e) Ozel egitim gerektiren bireylerin her tiir ve kademedeki egitimlerinin kesintisiz
strdiirilebilmesi ig¢in her tiirlii rehabilitasyonlarin1 saglayacak kurum ve
kuruluslarla isbirligi yapilir.

f) Ozel egitim gerektiren bireyler igin bireysellestirilmis egitim plan1 gelistirilmesi
ve egitim programlariin bireysellestirilerek uygulanmasi esastir.

47



g) Ailelerin, 6zel egitim siirecinin her boyutuna aktif katilmalarinin saglanmasi
esastir.

h) Ozel egitim politikalarinin gelistirilmesinde, 6zel egitim gerektiren bireylerin
orgiitlerinin goriislerine dnem verilir.

i) Ozel egitim hizmetleri, 6zel egitim gerektiren bireylerin toplumla etkilesim ve
kargilikli uyum saglama siirecini kapsayacak sekilde planlanir.

48



BOLUM III

YONTEM

Bu bdliimiinde arastirma modeli, evren ve ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve verilerin analizi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Nitel arastirmanin pek ¢ok tiirii olmakla birlikte Creswell’e (2015, s. 11) sosyal bilimler
alaninda en yaygin olarak kullanilan ve kabul goren bes nitel arastirma yaklagimi
siralamistir.  Bunlar: Anlatisal, fenomonolojik, etnografik, gdmiilii teori, vaka analizi
calismasidir. Bu ¢alismada, s6z konusu nitel arastirma yaklagimlarindan fenomonolojik
arastirma tercih edilmistir. Fenomonolojik arastirma, belirli bir grubunun veya birkag
kisinin bir fenomene iligkin deneyimlerini, bu deneyimleri nasil betimlediklerini ve
anlamlandirdiklarint ~ ortaya  ¢ikarilmak  amacglandiginda  kullanilmaktadir.  Bu
betimlemelerden yola ¢ikarak s6z konusu fenomen ile ilgili deneyimlerin 6ziine ulasiimasi
ve genellenebilir bulgularin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmaktadir. Fenomonoloji bireysel
deneyimleri evrensel nitelikteki bir agiklamaya indirmek veya nesnelerin gercek dogasini
aramak cabasindadir. Fenomonolojik yaklasim birden fazla bireyin paylagilmis veya ortak
deneyimlerinin anlagilmasimma yonelik arastirmalar i¢in uygun oldugu belirtilmektedir
(Creswell, 2015, s. 77). Bu cergevede bu g¢alismanin fenomonolojik yaklasima uygun
oldugu soylenebilir. Bu arastirmada DEO uygulamasi aragtirmada ele alinan fenomen

olarak kabul edilerek, bu fenomene iliskin farkli kisilerin goriisleri irdelenmistir.
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3.2. Evren ve Calisma Grubu

3.3.1. Evren

Bu arastirmanin evrenini 2015-2016 6gretim yilinda Ankara ili Mamak Ilgesi Destek
Egitim Odas1 bulunan tiim ilkokullarda ve ortaokullarda gorev yapan yoneticiler ve
ogretmenler olusturmaktadir. Bu kapsamda destek egitim odasi olan 142 okul arastirmanin

evrenini olusturmustur.

3.3.2. Calisma Grubu

Nitel arastirmada temel hedef arastirma konusu hakkinda miimkiin oldugu kadar genis
bilgiyi saglayacak olan katilimciya ulagmaktir. Bundan dolayr rastgele-olmayan amagli,
amaca yonelik ¢alisma grubu ile en etkin sekilde veri toplanmaya calisilir (Creswell,
2013). Nitel aragtirmada grubun ozelliklerini en iyi yansitan, arastirmaciya en etkin ve
verimli veriyi saglayacak olan c¢alisma grubu secilir. Nitel arastirmada istatistiksel olarak
temsil onemli degildir. Asil 6nemli olan, ¢aligma grubunun ¢aligilan niifusu temsil etmesi,
katilimcilarin arastirilan konu hakkinda gerekli tecriibeye sahip olmasidir (Creswell, 2013,
Yildirim ve Simsek, 2008).

Nitel aragtirmada calisma grubu belirlemede farkli teknikler kullanilmaktadir. Bunlardan
baslica olanlari, aykiri durum o6rneklemesi, maksimum cesitlilik 6rneklemesi, benzesik
homojen Ornekleme, tipik durum 6rneklemesi, kritik durum 6Grneklemesi, kartopu veya
zincir Ornekleme, Olglit Ornekleme, kolay ulasilabilir durum orneklemesidir. Bu
aragtirmada, amacgli 6rnekleme yontemlerinden olan o6l¢iit 6rnekleme ve maksimum
cesitlilik Orneklemesi yontemleri kullanilmistir. Olgiit drneklemenin tercih edilmesinin
nedeni arastirmanin amaci uygun olarak belirli Olgiitleri karsilayan katilimcilarin
aragtirmaya dahil edilmesidir. Maksimum g¢esitlilik 6rneklemesine bagvurulmasinin amaci
ise smirli sayida olabilecek drnekleme arastirmada ele alinan konu ile ilgili olabildigince
farkli kisilerin dahil edilebilmesinin saglanmasidir. Maksimum ¢esitlilik 6rnekleme
yonteminde arastirilan problemle iligkili bireylerin 6zelliklerine gore 6rneklem ¢esitliligini
arttirmak gerekmektedir. Boyle bir orneklem ile diger 6rneklem belirleme yontemlerine
gore ¢ok daha zengin bulgu ve sonuglara ulasilir. Maksimum cesitlilige dayali bir

orneklem olusturmanin asil amaci ¢esitlilik gosteren 6zelliklere gore ortak ya da paylasilan

50



olgunun olup olmadigini, bulmak ve bu ¢esitlilige gore problemin farkli boyutlarini ortaya
koymaktir (Yildirrm ve Simsek, 2008, s. 108). Olgiit 6rnekleme kapsaminda DEO
uygulamasinin fiili olarak gergeklestirildigi okullar segilmistir. ilgili mevzuat geregi tiim
okullarda DEO uygulamasi zorunlu olmakla birlikte fiziki imkan ve 6gretmen yetersizligi
gibi nedenlerle halen baz1 okullarda destek egitimi, DEO’da yapilamamaktadir. Bu nedenle
arastirma kapsaminda okullar segilirken destek egitim odast olan ve destek egitim verilen
okullar se¢ilmistir. Maksimumu cesitlilik 6rneklemesi dogrultusunda ise DEO’lar hizmet
veren smif ve brans Ogretmenleri, okul miidiir ve miidiir yardimcilar, farkli kidem
diizelerindeki Ogretmenler, farkli branglarda ogretmenler ve farkli cinsiyetlerdeki

katilimcilarin aragtirmaya dahil edilmesine gayret edilmistir.

Polkinghorne (1989, aktaran Creswell, 2015, s. 81) fenomonolojik nitel ¢alismalarda
miilakat yapilacak kisi sayisinin 5-25 arasinda katilimcidan olugmasi gerektigini ifade
etmistir. Bu arastirmada 5 okul da 23 ogretmen ve yonetici ile goriisiilmistiir.
Katilimcilarin  6zellikleri tablo 3 de gosterilmistir. Goriismeler okullarda uygun olan

idareci odalarinda, 6gretmenin ders saatlerinin disinda olup ortalama bir goriisme siiresi 45

dakikadir.
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Tablo 3

Katilimcilarin Betimsel Ozellikleri

Hizmet i¢i egitim alma

Katilimcilar Bransg Cinsiyet durumu Kidem
m1l Muhasebe erkek almadi 18
m2 Smif erkek almadi 17
m3 Fen bilgisi erkek almadi 23
m4 Sinif bayan almadi 14
m5 Sinif bayan aldi 20
01 Smif erkek almadi 8
02 Sinif kadin ald 17
03 Simif kadin almadi 8
04 Sinif kadin almadi 9
65 Turkce kadin almadi 17
06 Simif kadin almadi 13
07 Sosyal bilgiler kadin ald 18
08 Matematik kadin almadi 7
09 Simif kadin almadi 12
010 Fen bilgisi erkek almadi 21
011 Rehber erkek aldi 13
012 Fen bilgisi kadin almadi 7
013 Matematik kadin almadi 9
014 Simif kadin almadi 15
015 Siif erkek almadi 9
016 Turkge erkek almadi 20
017 Ingilizce erkek almadi 15
018 Turkge erkek almadi 16

3.3. Veri Toplama Araclar

Fenomonolojik nitel aragtirmalarda, katilimcinin fenomene iliskin tecriibelerini kesfetmeye
yonelik en etkin veri toplama yontemi derinlemesine miilakattir (Creswell, 2015, s. 81). Bu
calismada, okul yoneticileri ve Ogretmenlerin kaynastirma uygulamalarindaki destek
egitim odalar1 hakkindaki goriislerini incelenmesi amacglanmistir. Bundan dolayi,
yoneticilerin ve 6gretmenlerin tecriibelerine iliskin detayli bilgi toplamak i¢in veri toplama
teknigi olarak derinlemesine miilakatlar teknigi tercih edilmistir. Bu kapsamda arastirmaci
tarafindan DEO uygulamasinin degerlendirilmesine yonelik derinlemesine goriisme formu
gelistirilmistir. Goriisme formu okul miidiirii ve 6gretmenlere yonelik olarak iki ayr1 form

olarak hazirlanmistir.

Veri toplama araci olan goriisme formlarinin gelistirilmesinde Oncelikle alan yazin

taramas1 yapilmistir. Yapilan alan yazin taramasina dayali olarak taslak soru formlar
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hazirlanmistir. Taslak soru formlarinin kapsam ve yapi gecerligini saptamak amaciyla
egitim yonetimi alaninda calisan ii¢ 6gretim liyesinden ve 6zel egitim alaninda bir 6gretim
iiyesinden olusan uzman grubuna sunulmustur. Ayrica taslak form sorularin ifade
uygunlugu ve dil bilgisi agisindan bir Tiirk¢e dil uzman tarafindan goézden gegirilmistir.
Alman uzman gorisleri dogrultusunda goriisme formlarinda gerekli degisiklikler
yapilmistir. Son olarak arastirma evreninde yer alan iki 6gretmen ile deneme goriismeleri
(6n uygulama) yapilarak sorularin anlasilirlik ve uygunluk agisindan bir degerlendirmesi
yapilmustir. Bu siire¢ sonunda arastirmada kullanilacak olan gériisme formlaria son sekli
verilmistir. Miidiir goériisme formu EK 2’de Ogretmen Gériisme Formu Ek 3’de

sunulmustur.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirma icin gerekli verileri toplamak amaciyla kullanilacak olan goriisme formunun
okullarda uygulanabilmesi i¢in Ankara Milli Egitim Midiirliigii'ne miiracaat edilerek
gerekli izin almmistir. Izin Belgesi Ek 4’te sunulmustur. izin alindiktan sonra goriismeler
aragtirmacinin  kendisi tarafindan yapildi. Bu kapsamda goriismelerden once okul
miidiirleri ve 6gretmenlere arastirma ile ilgili bilgi verilmis ve goriisme icin randevu
alinmistir. Goriisme istegini kabul eden okul miidiirleri ve 6gretmenlerle egitim-6gretimi
aksatmayacak zaman araliklarinda goriismeler yapilmistir. Bu goriismelere baslanmadan
once Ogretmenler ve yoOneticilerle arastirmanin amacit ve 6nemi ile ilgili agiklamalar
yaptlmistir.  Gorlismelerde, veri kaybinin  Onlenmesi amaciyla ses kayit cihazi
kullanilmistir. Ses kaydi yapilabilmesi i¢in goériismelere baslamadan 6nce katilimcilardan
izin istenmistir. Katilimcilarin tamami ses kaydina izin verdigi igin tiim goriismeler ses

kayit cihazi ile kaydedilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Aragtirma kapsaminda toplanan veriler icerik analizi teknigine uygun olarak analiz
edilmistir. Igerik analizi, temel olarak goriismelerden elde edilen ifadelerden olusan
verileri kapsayan ve agiklayan temalar olusturularak, bunlar aracilifiyla 6zetlemek olarak
tanimlanmaktadir (Marvasti, 2004). Yildirim ve Simsek’in (2011, s. 227) vurguladig: gibi

icerik analizindeki asil amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere
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ulagsmak i¢in toplanan verilerin agiklanmasidir. Bundan dolayi igerik analizi yapmak igin,
toplanan verilerin kavramsallastirilmasi, daha sonra da ortaya ¢ikan unsurlarin bir araya
getirilmesi ve temalar halinde derlenmesi gerekir. igerik analizi yapilirken, birbirine
benzeyen veriler, belirli kodlar, kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya getirilir ve bir
araya getirilen temalar yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 227). Boylece betimsel
analizde Ozetlenen ve yorumlanan veriler, icerik analizinde daha derin bir isleme tabi
tutulur ve betimsel yaklasimla fark edilemeyen kavram ve temalar bu analiz sonucu
kesfedilebilir. igerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli
kavramlar ve temalar c¢ercevesinde bir araya getirmek ve bunlart okuyucunun

anlayabilecegi bir bi¢imde organize ederek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Creswell (2007) nitel arastirmalarda verilerin analiz siirecini oldukg¢a acgik bir sekilde
Ozetlemistir. Buna gore nitel arastirmalarda ilk olarak, mulakatlar sonrasinda elde edilen
olduk¢a kapsamli olabilen verileri anlamli hale getirmek icin belirli parcalar halinde
azaltilmas1 gerekir. Bu siure¢ kodlama olarak adlandirilmistir. Ancak kodlamaya
baslamadan 6nce elde genellikle literatiire dayali olarak olusturulan gegici bir kod seti ile
calismaya baglanir. Daha sonra miilakat kayitlarinin desifre edilmesiyle elde edilen veriler
birka¢ kez okunarak, 6nemli kisimlar ve temalar belirlenir. Verileri kodlamak, kodlar1 daha
kapsamli Kategoriler ve temalar haline getirmek, kodlar1 karsilagtirma/yorumlama, nitel
veri analizinin temel boyutlart olarak siralanmistir. Bu siire¢ tanimlama, siniflama ve
yorumlama seklinde Ozetlenebilir. Creswell nitel arastirmalarda bes ya da alti tema
ekseninde en ¢ok yirmi veya yirmi bes kod kategorisinin uygun oldugunu belirtmistir
(Creswell, 2007, s. 152). Hsiu ve Shannon (2005) igerik analizinde {i¢ ayri tiiriiniin
oldugunu belirtmekte ve arastirmacilarin bunlar1 ¢ogunlukla birlikte kullandiklarina dikkat
cekmektedir. Bu {i¢ igerik analiz tiiri sOyle siralanmistir. Geleneksel igerik analizi,
yonlendirilmis igerik analizi ve Ozetleyici icerik analizi. Geleneksel icerik analizinde
kodlarin dogrudan veri i¢inden elde edildigi, yonlendirilmis icerik analizinde ise analizler
kuramsal cergeveye dayali bir baslangi¢ kodlari ile baslar. Ozetleyici icerik analizlerinde
ise verilerden {iretilen belirli anahtar kelimeler ve kodlarin sayilmasi ve karsilastirilmasi

cercevesinde karsilastirmali olarak incelenir (Hsiu ve Shannon, 2005).

DEOQO’lara iliskin yoneticilerin ve 6gretmenlerin goriisleri, yari-yapilandirilmis goriisme
formu vasitastyla alinmistir. Tiim goriismeler tamamlandiktan sonra kayitlar arastirmaci
tarafindan desifre edilmistir. Goriismelerin tamamlanmasinin ardindan goriigme formunda

yer alan sorular ve, okul miidiirleri ve 6gretmenlerin verdikleri cevaplar dogrultusunda
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temalar ve alt kategoriler olusturulmustur. Nitel arastirmalarda arastirmada ele alinan
konuya iligskin kuramsal temeller veya kavramsal ¢erceve mevcut ise, konuya iliskin veriler
toplanmadan 6nce, bu verilerin toplanmasina rehberlik edecek bir tema, kategori veya kod
listesi olusturmanin uygun olabilecegi, buna karsilik verilerin analizi yapilirken ortaya
cikarilan yeni tema, kategori ve kodlarin bu listeye dahil edilebilecegi belirtilmektedir
(Yildirnm ve Simsek, 2011). Bu dogrultuda arastirmada kullanilan temalar ve alt
kategorilerin listesi, arastirma oncesinde olusturulan baslangi¢ tema ve kodlar1 ve bunlara
verilerin analizi siirecinde ortaya ¢ikan yeni tema ve kodlarin ilave edilmesiyle son seklini
almistir. Arastirma verilerinin analizinde kullanilan tema, kategori ve kodlar Tablo 4’te

sunulmustur.
Tablo 4

Arastirmanin Veri Analizinde Kullanilan Tema ve Alt Kategoriler (Kod) Listesi

Temalar Alt Kategoriler/Kodlar

Mevzuatin degerlendirilmesi Ders saatlerinin yetersiz olmasi
Uygulama farkliliklari
Ogretmenlerin se¢imi
Ogretmenlerin egitimi
Ogrenci segimi
Ek ders duizenlemesi

Egitimsel ihtiyaclar1 karsilama diizeyi Ogrencinin kendine giiveni
Plana uygunluk
Planlama sorunu
Derse katilim
Siddet davraniginda azalma
Tletisim
Degerli Hissetme

DEO’larin gelistirilmesi boyutu Materyal geligtirme
Ogretmene egitim
Derslik
Ogrenci merkezli egitim
Ders saati arttirma
Yonetimin ilgisi
Ogrenciye devresi disinda egitim verme
Materyal gelistirme
Ogretmene egitim

Yonetici Rolleri Destek egitim odasi donanimini saglamali
Yonetici destegi
Denetleme
Motive etmeli
Tedbir almali

Ogretmen rolleri Destekleyici olmali
Hazirlikli olmali
Hizmet i¢i egitim
Isteklilik

Ogrenci agisindan DEO Baslangicta ¢ekingen ve isteksiz olma
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Destek egitime istekli olma
On yarg1
Diglanma, kiiciik diisme/agagilanma

Veli agisindan DEO Istekli olma
Baslangigta tepkili olma
Velilerle hi¢ goriismeme
Uygulamaya Katki

Firsat Esitligi Bireysel farkliliklara uygun oldugu
Topluma uyum sagladig1 i¢in
Ozel gereksinimli dgrencilere yonelik tedbir
alinirsa saglayacagi
Firsat esitsizligini gideremeyecegi

Okul midiirleri ve 6gretmenlerin gériisme sorularina verdikleri cevaplar analiz edilirken,
verilen cevaplar hangi alt kategoriye uygun diisiiyorsa o alt kategorinin frekansi bir kabul
edilmis ve bu islem biitliin goriisme formalart i¢in tekrarlanmistir. Katilimcilarin konuya
iligkin 6zgiin ve dikkat ¢ekici olan diisiincelerin sunularak bulgularin desteklenmesi ve
zenginlestirilmesi agisindan katilimcilarin ifadeleri dogrudan alintilanarak metin igerisinde

verilmistir.

Katilimcilarin ifadelerinin dogrudan alinmasi veya katilimcilara atif yapilmasina ihtiyag
durulmasi durumunda her katilime1 i¢in bir kod gelistirilerek bu kod ile atif yapilmistir. Bu
kodlama sistemi goriisme sirasi ve goOrev tiirline dayali olarak olusturulmustur. Bu
dogrultuda miilakat yapilan okul miidiirleri ve miidiir yardimcilari i¢in “m” ile kodlanmis
ve milakat sirasina gére m1, m2, m3 seklinde numara verilerek kodlanmaistir. Ogretmenler
igin yapilan kodlamada da 6gretmen kelimesinin ilk harfi olan “6” kullanilmis ve milakat

sirasina gore 61, 62, 63 seklinde numaralandirilarak kodlama yapilmistir.

Gecerlik ve Giivenirlik Calismalar:

Bu arastirmada verilerin toplanmasi1 ve analizi siirecinde gegerliligi ve gilivenirligi
saglamak amaciyla cesitli yontem ve tekniklerden faydalanilmistir. Arastirmanin
gecerligini saglamak amaciyla faydalanilan yontemlerden biri uzun sureli katilimdir
(Creswell, 2015, s. 250; Yildirnrm ve Simsek, 2011, s. 258). Uzun siireli etkilesim,
katilimcilarla yapilan goriigmelerde katilimcilarin - gorligmelerin  ilk  dakikalarindan
arastirmacinin etkisinde kalma diizeyinin daha yiliksek oldugu, bu nedenle goriisiilen siire
artirllarak olusturulacak giliven algisiyla birlikte katilimcilardan daha nitelikli veri elde
edilebilecegi varsayimina dayanir. Bu dogrultuda miilakatlar olabildigince uzun

tutturularak elde edilen veri miktar1 ve niteliginin artirtlmasina ¢alisilmistir.
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Arasgtirmanin gegerligini artirmak i¢in kullanilan diger yontem akran incelemesi veya
sorgulamasi (Creswell, 2015, s. 251) yontemidir. Bu kapsamda, 6zel egitim konusunda
uzman ve nitel arastirma deneyimi olan bir 6zel egitim bir de egitim bilimleri béliminde
iki 6gretim iiyesi ile soru formlarini hazirlanmasindan baslayarak, olusturulan tema ve alt
kategori/kodlarin kontrol edinilmesi stireglerine kadar goriisleri alinmig ve yapilan oneriler
dogrultusunda soru formlarindan analizler kapsaminda olusturulan tema ve kod listelerinin

hazirlanmasina kadar her asamada gerekli diizenlemeler yapilmistir.

Gegerligi saglamak i¢in basvurulan bir diger yontem iiye kontrolidur (Creswell, 2015, s.
252). Bu kapsamda aragtirma kapsaminda goriisleri almman katilimcilara, arastirmada
ortaya konan bulgu ve yorumlarinin dogruluguna iligkin goriislerini ve elestirileri talep
edilmistir. Bulgu ve yorumlara iligskin goriis bildiren katilimeilarin higbirinden olumsuz

geri bildirim veya elestiri alinmamustir.

Aragtirmanin gegerligini artirmak amaciyla ayrintili betimleme ve amacli Ornekleme
yontemlerinden faydalanilmistir. Yildirim ve Simsek (2011, s. 270) ayrintili betimlemeyi
"ham verinin ortaya ¢ikan kavram ve verilere gore yeniden diizenlenmis bir bigimde
okuyucuya yorum katmadan ve verinin dogasina miimkiin oldugu 6l¢iide sadik kalinarak
aktarilmasi" olarak ifade etmektedir. Yazarlar, bu amagla dogrudan alintilarin
kullanilabilecegini belirtmektedir. Bu 6neri dogrultusunda, mevcut arastirmada gegerligi
artirmak amaciyla yeri geldikge dogrudan alintilara yer verilmistir. Bununla birlikte,
Yildirnm ve Simsek (2011) nitel arastirmanin gegerligini artirmak amaciyla amach
ornekleme yonteminden faydalanilabilecegini ve bu nedenle veri toplanacak kaynaklarin
farklilagsmasina O6nem verilmesi gerektigini ifade etmektedir. Bu Oneri goz Oniinde
bulundurularak, uygulama yapilan okullarda katilimcilarin farkli branslardan olmalarina
Ozen gosterilmistir. Ayrica, her okulda Ogretmenlerle birlikte okul midiirleriyle de

goriisme yapilarak farkli kaynaklardan veri toplanmasi1 amaglanmustir.

Arastirmanin giivenirligini saglamak amaciyla bagimsiz kodlayicilar aras1 goriis birliginin
incelenmesi (Creswell, 2015, s. 253) yontemine basvurulmustur. Bu kapsamda, elde edilen
verilerin ¢oziimlenmesi ve kodlanmasi siireclerinde baska bir arastirmacidan destek
alimmistir. Arastirmaci ve destek alinan ikinci aragtirmaci katilimcilara ait formlardan U¢
tanesini rastgele segerek, ayr1 formlar1 ayr1 ayri analiz etmis ve temalara ayirma ve
kodlama islemlerini yapmislardir. Bu iki arastirmacinin yaptigi temalara ayirma ve

kodlamalar karsilastirilmis ve tam bir tutarlilik oldugu goriilmiistiir. Tiim katilimcilara ait

57



verilerin analizi tamamlandiktan sonra tema ve kod listeleri tekrar gézden gegirildi ve
kodlanan tiim pasajlarin yeniden degerlendirilmesi yapildi. Bu degerlendirmede iki
arastirmaci tarafindan farkli tema ve kodlarin kullanilip kullanilmadigi incelendi. Bu
asamada da kodlayicilar aras1 goriis birligi siirecine katilan iki aragtirmacinin temalar ve

kodlar Gizerinde yuksek diizeyde goriis birligi oldugu belirlendi.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde arastirma verilerinin analizi sonucunda ulasilan iliskin bulgular ve yorumlar

yer almaktadir.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular: Katihmeilarin Destek Egitim Odasi

Yonetmeliginin Degerlendirilmesine iliskin Goriisleri
Tablo 5

Katilimcilarin Destek Egitim Odast Y énetmeliginin Degerlendirilmesine Iliskin Goriisleri

Kategoriler Siklik Katilimcilar

Ders saatlerinin yetersiz olmast 8 07 62 66 68 614 65 m5 m3
Uygulama farkliliklar 7 m4 m2

Ogretmenlerin se¢imi 5 04 66 m5 61 613
Ogretmenlerin egitimi 4 011 615 616 618

Ogrenci secimi 3 01 010 m1

Ek ders dizenlemesi 3 62 m3 m2

Arastirmanin  birinci  ait  probleminde destek egitim  odasi  yonetmeliginin
degerlendirilmesine iligkin katilimcilarin goriigleri ele alinmistir. Miilakatlardan elde
edilen bulgulara dayali olarak katilimcilarin destek egitim odasi yonetmeligine iliskin

gortsleri alt1 kategoride toplanmustir. Tablo 5’te gortldiigii gibi bu kategoriler; uygulama
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farkliliklar1 (m2, m4), ders saatlerinin yetersiz olmasi1 (67, 02, 66, 68, 614, 65, m5, m3),
ogretmenlerin egitimi (611, 015, 616, 018), Ogrenci se¢imi (01, 010, ml), ek ders
dizenlemesi (62, m3, m2) ve 6gretmenlerin se¢imidir (64, 66, m5, 61, 613). Ortaya ¢ikan

bu kategorilerin yonetmeligin sorunlu yanlari ¢er¢evesinde olustugu goriilmektedir.

Katilimcilar tarafindan en sik belirtilen sorun ders saatlerinin yetersiz olmasidir.
Katilimcilarin ifade ettikleri goriislerinden biri de destek egitim odast uygulamalarinda
okullar arasindaki farkliliklaridir (m2, m4). Omegin; DEO uygulamasi bazi okulda
ogrencilerin devresi i¢inde (O6grenci sabahgi ise sabah, Gglenci ise Ogle saatlerinde)
yapilirken bazi okullarda ogrencilerin devresi disinda yapilmaktadir. Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi’nin 28. maddesinin 2h bendinde “Destek egitim odasinda verilen
destek egitim hizmetleri okulun veya kurumun ders saatleri i¢inde yapilir” denilmektedir.
Ogrencinin devresi icinde gerceklestirilen DEO uygulamalari, ilkokullarda, sadece, simif
ogretmenin dersine alan 6gretmeni (Ingilizce ve Din Kltirih A.B. ) girdiginde, sinif
Ogretmeninin kaynastirma oOgrencisini DEO’ya almasi seklinde gerceklestirilmektedir.
Ancak o6zel egitim hizmetlerinin DEO ile ilgili yonetmeliginde konuya iliskin net htikimler
olmamasindan dolay1 baz1 okullar kaynastirma dgrencileri kendi ders saatlerinde DEO’ya
almaktayken bazi okullar kendi devresi disinda DEO’ya almaktadirlar. Buna gerekce
olarak da 6zel egitim hizmetleri yonetmeliginin 28. maddesinin 2d bendinde yer alan
“Ogrencinin destek egitim odasinda alacagi haftalik ders saati, haftalik toplam ders
saatinin %401 asmayacak sekilde planlanir” hikml gosterilmektedirler. Bir smif
ogretmeninin ders verdigi saatler igerisinde ayn1 zamanda DEO uygulamas1 yapmasi zaten
miimkiin degildir. Bu durum okullar arasinda farkli uygulamalarin ortaya ¢ikmasina neden

olmaktadir.

Yonetmelikte konuya iligkin agik bir hilkmiin olmamasindan dolayr uygulamada ortaya
¢ikan farkhiliklardan bir digeri ise ilkokullardaki Ingilizce dersi ile iliskilidir. Sinif
ogretmeni dersine brans Ogretmeni girdiginde bosta kaldigindan 6zel gereksinimli
ogrencisine DEO vermektedir. Burada sorun Ingilizce dersinden muaf olan 6grenciler gibi
olmayan Ogrencilerde devresi iginde DEO uygulamasina katilmakta olmalaridir. E-okul
sisteminde DEO alan bazi dgrenciler Ingilizceden muaf iken bazilar1 degildir. Ogrencilerin
Ingilizce dersinden muaf olup olmadig: e-okul sisteminde gorilmektedir. Buna karsilik
okul miidiirleri veya 6gretmenlerin kaynastirma dgrencilerin Ingilizce dersinden nasil muaf
edildigi konusunda bilgisi veya yetkisi yoktur. Bir okul miduri (m3) ingilizce dersinden

muafiyet belirsizligi ve ek ders yonetmeliginden dolay1 brans 6gretmeni dersine girdiginde
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siif dgretmenine DEO gorevi vermezken baska bir okul miidiirii (m1) ingilizce muafiyeti
ile ilgili DEO yonergesinde herhangi bir hiukiim olmadigindan dolayr smifina alan
ogretmeni girdiginde 6zel gereksinimli 6grencilerini DEO’ya almaktadir. Bunu da zaten
zihinsel engeli bulunan 6grencinin Tiirkce’yi bilmezken Ingilizce 6grenmesinin mantikli
olmadig1 goriisiinii bildirmektedir. Fakat destek egitimde gorev alan bir 6gretmen (613)
bransinin Ingilizce olmasi itibariyle DEO da Ingilizce dersi verdigini ifade etmektedir. Bu
bulgu destek egitim odasi yoOnetmeliginin destek egitim odasi uygulamasmin nasil
olacagina iligkin ayrintili veya acik hiikiimler ortaya koymadigimin bir gostergesi olarak
kabul edilebilir. Bu durumun bir sonucu olarak DEO uygulamasinda okul yoneticileri ve
ogretmenler ¢esitli sorunlarla karsilagmakta ve diger yandan okullar arasinda destek egitim

odas1 uygulamalarinda farkliliklar ortaya ¢ikmaktadir.

Katilimcilar tarafindan en sik vurgulanan diger bir sorun ders saatlerinin yetersiz olmasidir.
Destek egitim odas1 yonetmeliginde bir 6grenciye verilecek egitim saati 8 saat olarak
Ongoriilmiistir. Esasinda yonetmeligin 2006 yilinda ¢ikan ilk halinde ders saati 12 saat
olarak belirlenmis, daha sonra bu siire 8 saate indirilmistir. Katilimcilar 6gretmenlerin ders
programlarinin yogun olmasindan ve okullarda ¢ok fazla destek egitim odasi dgrencisi
olmasindan dolay1 yonetmelikte belirtilen ders saatinin uygulanmasmin miimkiin
olmadigin1 belirtmiglerdir. Katilimcilar 6grenci basina destek egitim odast uygulama
stresinin genellikle bir saat oldugunu (67, 62, 66, 68, 614 ) buna karsilik baz1 okullarda bu
stirenin Ug saate kadar ¢ikabildigini belirtmislerdir (m5, m3). Bu bulgu destek egitim odasi
uygulamas1 kapsaminda okullarda yapilan ders siiresinin yonetmelikte dngoriilenin altinda
oldugunu ortaya koymaktadir. Okullarin sahip oldugu fiziki imkanlar ve 6gretmen sayisi
gdz Oniine alindiginda destek egitim odasi yonetmeligin Ongordiigii ders siiresinin
uygulanabilir olmaktan uzak oldugu sodylenebilir. Bu durumu okul miidiirii olan bir
katilime1 soyle ifade etmistir: “...12 saate kadar verilebilir maddesi var yonetmelikte ama 10 dgrenci
destek egitim odasinda egitim alacaksa 12 saat nasil alabilir. Uygulama ile teori gelisiyor (m3).” Bu okul
midiiriiniin isaret ettigi sorunu daha acik ifade etmek gerekirse, 10 6grenci 12 saat ders
almasi durumunda toplamda 120 saat ders yapilamasini gerektirmektedir. Bu siirenin

okullarin mevcut olanaklariyla kargilanmas1 miimkiin degildir.

Katilimcilarin ifade ettigi diger bir sorun 6gretmenlerin egitimdir. Destek egitim odasi
yonetmeliginde Ogretmen egitimine iliskin bir kosul bulunmamaktadir. Bu durumda
ogretmenler ilave bir egitim almadan destek egitim odasi kapsaminda derslerde

gorevlendirilmektedir. Bazi katilimcilar 6gretmelerin 6zel egitime yonelik ilave egitim
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almamasinin sorun oldugunu ifade etmislerdir. Ozellikle brans &gretmenlerinin yeterli

egitime sahip olmadiklarini belirten bir katilimer bunu soyle ifade etmistir (61) «...sadece

smif 6gretmenleri DEO yapmali diye yonetmelik diizenlenmeli. DEO’daki 6grencim 7.siifta okuma yazma

dahi bilmiyor ama ben matematik dgretmeniyim. Ogretimsel anlamda ne yapsam etkili olmuyor... (61)”
brang Ogretmenlerinin DEO da etkili olamayacagmi belirtmektedir. Yeterli egitimi
olmadiklart konusunda baska bir katiimciin (610) ifadesi DEO’nun yonetmelikteki
zorlamadan ibaret oldugunu bununda bazi branslarda ¢aresizligi getirdigi diistincesini su

climlelerle ifade etmistir:

“Bu &grencilere nasil davranilir bilmiyoruz. Ozel egitim ¢ocuklarina destek egitim odasi
hizmeti vermek igin dnce bize destek egitim sart. Oda ayarlansa da 6zel bir egitimden
gegmedigimiz i¢in kendi mesleki tecriibelerimizle brangimizda géziimiizii kapatip gezmeye
¢alisiyoruz bu DEO’larda... (610) ”

Katilimcilarin énemli bir kismi (61,0618, 617, 016, 015, 014, 013, 012, 610, 09, 64, 05, 66,
08, 03, m2) oOzel egitim gerektiren ¢ocuklara yonelik herhangi bir egitim almadiklarini
belirtmisler ve destek egitim odasi1 uygulamasi yapacak dgretmenlerin hizmet ici egitim
almas1 gerekliliginin yonetmelikte net bir seklide ortaya konmasi gerektigini ifade
etmislerdir. Bu sonug, konuya iliskin daha 6nce yapilan arastirma sonuclariyla tutarlidir
(Babaoglan ve Yilmaz, 2010; Sadioglu 2011; Celik 2006; Avcioglu, Eldeniz Cetin ve
Ozbey 2004) vyaptigi arastirmalarda, kaynastirma kapsamindaki ozel gereksinimli
ogrencilere yonelik 6gretmenlerin egitimlerinin yetersiz oldugu sonucuna ulasilmstir.
Yapilan bu arastirmalarda destek egitim odasinda egitim gorecek Ogrenciler olan
kaynastirma ogrencilerine yonelik 6gretmenlerin aldiklar1 egitimin yetersiz oldugu ya da

herhangi bir egitim almadiklar1 belirlenmistir.

Destek egitim odas1 uygulamasi kapsaminda yapilan derslere iliskin ek ders uygulamasi
bazi1 sinif 6gretmenlerinde memnuniyetsizlik yaratmistir. Miidiir olan bir katilimcinin (m3),
ek ders diizenlemesi ile DEO diizenlemesi arasinda g¢eligkiler oldugunu ifade eden goriisleri

sOyledir:

“Ek ders yonetmeligi var. 40 saatten fazla ek ders veremezsin 6gretmene. Dersine brang
ogretmeni girdiginde DEO’ya aliyorum sinif dgretmenini, en fazla 2 saat DEO veriyor. Bir
diger husus da ek ders ticret yonetmeliginde DEO ya %25 fazla 6deme yapmam lazim. Yani 4
lira i¢in 6gretmeni DEO da egitim vermesi i¢in zorluyorum. Dayatma ile olmaz cazibesi olmali
maddi anlamda da (m3).”

Ek ders yonetmeligine iliskin kafa karigiklig1 oldugunu belirten okul miidiirii olan diger bir

katilime1 (m2) ise bu durumu su sekilde agiklamaktadir:

“ Yonetmelik 12 saate kadar iicretin %25 fazlasi 6denir diyor ama 3 saat Ingilizcemi
saymazsam 9 saat daha verebilirim ama DEO. Ama DEO kilavuzun dal0 saattenfazla sinif
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Ogretmenine ek ders ddenmez diyor. Neden bdyle diyor ne oluyor neden bu kadar karisik
anlamiyorum (m2).”

Ek ders yonetmeligi ile ilgili c¢eliskili durumun okul ortaminda olumsuz etkisinden
bahseden baska bir katilimci (m1) ise goriislerini asagidaki bigimde ifade etmektedir:
“ Ogretmene 40 saatten fazla ek ders veremezsin, ayrica Ingilizce dersine Ingilizce 6gretmeni
giriyorsa destek egitim odas1 verirken 3 saate kadar ek ders alamaz. Ogretmeni maddi agidan
cezbeden hicbir durum yok aksine angarya olarak geliyor o 3 saat 6gretmene ne yazikki...
(ml)”
Genel olarak DEO uygulamasinin mevzuatinda ve ek ders yonetmeligi mevzuatindaki
celigkiler, DEO’nun 6gretmenlere maddi anlamda yeterli getirisinin olmamasi, siniflarina
alan ogretmeni girdiginde smif 6gretmenlerinin DEO’da goérev alma zorunlulugu gibi
durumlar DEO’nun etkili ve verimli gegmesinin 6niinde mevzuattan kaynaklanan engeller

oldugu soylenebilir.

Destek egitim odalarina iligkin mevzuata yonelik katilimeilarin ifade ettikleri goriislerden
bir digeri de DEO’ya 6grenci se¢imidir. DEO’ya 6zel gereksinimli 6grenciler gitmektedir.
Hangi ogrencilerin ne kadar DEO’da kalmasi gerektigi karart DEO uygulamasinin
yonergesine gore rehberlik kuruluna verilmistir. Katilimcilar (61, 610, m1) DEQO’ya
ogrenci alimmin yonetmelikte agikga belirtilmesi gerektigini soylemislerdir. Bir katilimci
(O1) bu sorunu sdyle dile getirmistir: “Ogrencinin hangi tiir engeli var ise ona gdre DEO’ya
secilmeli. Benim hafif diizeyde zihinsel engelli de var isitme engeli olan da. Yonetmelik de agiklik yok bu

konuda... (61)”. DEO uygulamasi konusunda Rehberlik Arastirma Merkezlerinin okul
yonetimlerince yaptig1 toplantilarda, 6zel gereksinime ihtiyag duyan gérme engelli ya da

isitme engelli ya da bedensel engelli olsa dahi DEO’ya alinabilecegi ifade etmislerdir.

Destek egitim odast yonetmeliginin degerlendirilmesine iliskin katilimcilarin goriisleri
genel olarak yonetmeligin uygulamada bir¢ok sorunun ortaya g¢ikmasina neden olan
yetersizliklerinin oldugunu ortaya koymaktadir. Ydnetmelikte belirtilen ders saati okullarin
mevcut kosullar1 dikkate alindiginda uygulanabilir olmaktan uzaktir. Ogretmenlere
herhangi bir ilave egitim kosulunun getirilmemesi, 6gretmenlerin bu dersleri verirken
sorunlar yasamalarina neden olmaktadir. Ogrenci se¢im 6lgiitlerinin acik olmamasi, destek

egitim odas1 uygulamasi i¢in 6grenci se¢iminde ciddi sorunlara yol agmaktadir.
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Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular: Destek Egitim Odasimin Egitimsel Ihtiyaclari

Karsilama DuUzeyi
Tablo 6

Destek Egitim Odasinin Egitimsel Ihtiyaclar: Karsilama Duzeyine Iliskin Gériisleri

Kategoriler Siklik Katilimcilar
Ogrencinin kendine giiveni 5 070160615069 018
Plana uygunluk 5 m1,m3,63,62,01
Planlama sorunu 5 m2 m5 015 013 611
Derse katilim 4 07 0618 014 69
Siddet davranisinda azalma 3 m3 m4 014

Iletisim 2 017 66

Degerli Hissetme 2 m3 016

Arastirmanin ikinci alt problemine kapsaminda katilimcilara “Destek egitim odasinin
egitimsel ihtiyaglart karsilama diizeyi” sorulmustur. Katilimcilarin goriislerine dayali
olarak yedi kategori belirlenmistir. Tablo 6’te goriildiigii gibi bu kategoriler; destek egitim
odasmin egitimsel ihtiyaglar1 kargilama diizeyine iliskin, 6grencinin kendine giiveni (07,
016, 615, 09, 618), derse katilim (67, 618, 614, 69), 6grencinin kendini degerli hissetmesi
(m3, 616), siddet davranislarinda azalma (m3, m4, §14), iletisim (017, 66), plana uygunluk

(m1,m3,63,02,61), planlama sorunu (m2, m5, 615, 613, 611) olarak belirlenmistir.

Katilimeilarin - blyuk bir bolimi analiz edildiginde destek egitim odalarinin  6zel
gereksinimli Ggrencilerin ihtiyaglarin1 karsilama diizeyini yeterli bulan katilimcilar
cogunluktadir (67, 616, 615, 69,018, 014,017, 66, m3, m4). DEO uygulamas1 sadece 6zel
gereksinimli dgrencilere verilen bir egitimdir. Ozel gereksinimli 6grenciler ¢ogunlukla
genel egitim smiflarinda zihinsel engeli bulunan okuma yazma dahi 6grenemeyen ya da
zor Ogrenen Ogrencilerdir. Dolayisiyla DEO uygulamasinda egitim birebir gerceklestigi
icin dgrencilerin gelisimine 6gretim boyutunda katki sundugu gibi egitim boyutu ile de
ogrencilerin gelisimine olumlu katki sundugu katilimcilarin ortak goriisiidiir. DEO
uygulamasmin planlanmasinda aksakliklar oldugu goriisii katilimceilarin ¢ogu tarafindan

dile getirilen bagka bir goriistiir. DEO uygulamasinin planlanmasindan dogrudan okul
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yonetimi sorumludur. Ozel gereksinimli dgrencilere kaynastirma ve DEO uygulamasinda
basarili olmasi i¢in okul yonetiminin igbirlik¢i tutumda olmasi ve kaynastirmanin geregine
inanmasi gerekmektedir (Atici, 2014). Bu baglamda okul yonetiminin, DEO uygulamasini
planlarken 6zel gereksinimli 6grencilerin ihtiyaglarini temel almasi ve bunun igin de siirece

ogretmenleri katmasi gerektigi sdylenebilir.

Destek egitim odalar1 uygulamasinin ¢ocuklarin egitim ihtiyaglarini karsilamada yeterli
oldugu goriisii gogunluktadir (67 616 615 69 018 614 617 66 m3 m4). Destek egitim
odalarmin 6grencilerin kendine giivenlerini gelistirdigi diisiinen bir katilimc1 (616) bu
konudaki goriislerini soyle ifade etmistir “Destek egitim odas1 da dgrencimle sohbet havasinda dersi
gegiriyoruz. Normal smiflari iginde arkadaslari arasinda ¢ok c¢ekingenler ama destek egitim odasi ile
okumaya baslayinca dzgiiveni geldi, mutlu oldu... Onu mutlu gériince bende mutlu oluyorum (616)”. Sinif
icinde Ogretmenin 6zel gereksinimli dgrenciye yeterli zamani ayiramadigi, kaynastirma
ogrencilerine DEO ile 6zel zaman ayrilmasit 6grenciye sagladigi katkilarin yani sira
Ogretmeni de mesleki doyum ve mutluluk saglamakta oldugunu ifade eden baska bir

katilime1 (614) bu konuda su ifadeleri kullanmistir:

“...Egitim boyutu benim i¢in ¢ok 6nemli. Cok degistiler, davranis problemleri sinif kavgalari
kiifiirler azaldt DEO’dan sonra. Meger ¢ocuk bunlarin hepsini, kendini ifade edemedigi i¢in
yapiyormus. Ya da bilmiyorum belki de kendisine ozel ilgi gosterilince, degerli oldugunu
hissettirilince o da ayn1 degeri bana ve arkadaslarina veriyor. Simflar 30°un Uzerinde bazen hig
ayr ilgilenemiyorum ancak dersim yetisiyor. En hararetli ders anlatiggmda gz temasi
kuruyorsam bana bos baktigini fark ediyorum, iiziiliiyorum, vicdan azabi duyuyorum. Simif
arkadaslariyla da konustum, ii¢ DEO 6grencimden biri 6zellikle ¢ok degisti, sinifta arkadaglari
tarafindan o okuma bilmiyor deyip etkinliklere almiyorlar diye ¢ok hirgindi. Durumu izah ettim
Ogrencilere de gayet iyiler suan. Yine ara ara gozlemliyorum ama daha ilkokul dgte bunlar.
Seneye daha iyi olacagini diisiintiyorum... (614)”

Destek egitim odas1 uygulamasinin 6grencilerin kendilerine giivenlerinin ders i¢i katilimla
arttigini belirten basgka bir katilimer (69) ise DEO’nun 6zel gereksinimli 6grencinin kisilik

ve davranigsal gelisim boyutunu su ifadelerle dile getirmistir:

“Destek egitim odasinda anlattigim konuyu derste anlatip soru sordugumda, DEO 6grencim
cevap verince, arkadaglari arasindaki o hos olmayan giiliismeler yerini ‘a biliyor’, ‘nasil da
bildi cevabr’ seklini alinca gocugun kendine giiveni yerine geliyor. Derse katilim ve sinif igi
uyumu da artt1... (89)”

Okullar ¢cocuklarin sosyallestikleri ve arkadas iliskilerini kazandiklar1 en 6nemli yerlerdir,
dolayisiyla 6zel gereksinimli 68renciler ile normal gelisim gosteren dgrenciler birbirlerine
sosyal beceri ve toplumsal iligkileri ogretmektedir (Korkmaz ve Cankaya, 2012).
DEO’nun ogrencileri sosyallestirdigini dile getiren bir katilimer (615) bu konudaki

goriiglerini sOyle ifade etmistir:
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“... Destek egitim odasinda egitim alan bir ¢ocuga 23 Nisan da 4 misralik bir siir okuttuk. Cok
mutlu oldu.Bu ¢ocuklar1 sahneye ¢ikarabilmek, birseyler bagardin duygusunu yasatabilmek
destek egitim odast ile olan birseydi. Cocuklar1 bu sekilde kazanmak beni de ¢ok mutlu ediyor.
Amag bu dezavantajli cocuklar1 diger ¢ocuklarin arasina katabilmekti. Arkadaslar1 arasinda
fark edildigi deger verildigi i¢cin bu ¢ocugun okulda daha iyi oldugunu gorebiliyorum. Artik
arkadaglariyla vakit geciriyor, yalniz degil... (615)”

Destek egitim odalarinin 6zel gereksinimli Ogrencilerin akademik basarilardan ¢ok
Ozgiivenini olusturdugu ifade eden bir katilime1 (618) asagidaki sekilde goriislerini ifade
etmistir:
“Destek egitim odasi derslerini dort gozle bekliyorlar. Hatta zil galar ¢almaz &gretmenler
odasinin kapisinda ‘hadi hocam seni bekliyorum’ diyen bir 6grencim bile var. Sinifta varligini

bile hissetmedigim 6grencilerimiz DEO ile degisti. Ders basaris1 anlaminda ayni da kendine
giiven anlaminda on numaralar (618).”

Katilimcilarin bu goriisleri 6zel gereksinimli 6grencilerle birebir ilgilenme firsat1 saglayan
DEO uygulamasinin egitimsel boyutu ile birlikte 6grencinin kisilik ve benlik gelisimine de
katk1 sagladig1 sonucu ¢ikabilir. Ogretmenlerinin 6zel gereksinimli gocuklarda ilerleme
gormeleri ve smif iginde daha verimli ve motive ders islemelerini saglamasi agisindan da

DEO uygulamasinin 6gretmenler iizerinde olumlu etkileri oldugu ifade edilebilir.

Okuldaki siddet davranist okul miidiirlerini ve miidiir yardimcilarin1 dogrudan ilgilendiren
bir konudur. Glasser’e gore kaliteli okular saglikli ve giivenli okul ortamina sahiptirler,
ogrenciler kendilerine saygi duyuldugunu ve 6gretmenlerin kendilerine ilgi duydugunu
hissederler (Tiirkyilmaz ve Kus, 2010). Ozel gereksinimli dgrenciler arkadaslari arasinda
kabul gormedikleri zaman kendilerini siddet davraniglariyla gostermektedirler (Sucuoglu
ve Kargin, 2010). Destek egitim odasinin, siddet egilimindeki ¢ocuklar {izerindeki olumlu

etkisi katilimcilar tarafindan asagidaki sekilde ifade edilmistir (m4):

“Okulumda rehber 6gretmen yok.3 sene sinif tekrar1 yapmis 6grencide sorun oldugunu
diistiniip ailesiyle konusup RAM’a yonlendirdik. Bu ¢ocuk diger arkadaslarindan biiyiik oldugu
icin okulda kabaday1 gibi davranip olumsuz davranislar sergiliyordu, devamsizligi da fazlaydi.
Kaynastirma raporu ¢ikti, DEO’ya aldik. Destek egitimden sonra olumsuz davranislar1 azaldi
bende 6gretmeni de birebir ilgileniyoruz konusuyoruz, ona biiyiik adam, bir birey muamelesi
yapiyoruz. Davranigindaki degisiklik ¢ok sasirtici. Destek egitim olmasaydi diger ¢ocuklardan
bir farki oldugunu bilmemize ragmen bu kadar ilgilenemezdik. Ogrenci suan DEO giinlerinde
hi¢ devamsizlik yapmiyor, hatta bir iki kere Ogretmenler odasi kapisinin 6niinde DEO
Ogretmenini beklerken gérdiim... (m4)”

Ozel gereksinimli dgrencilerin okula uyum konusunda bir takim eksiklikleri oldugunu
ifade eden bir katilimc1 (m3) DEO’nun 6zel gereksinimli 6grencilerin okula uyumlarinm

kolaylastirdigini su sekilde ifade etmistir:

”...0dama surekli olarak kavga ettikleri igin 6gretmenler tarafindan getirilen iki 6grencinin
ozel gereksinimli dgrenci oldugunu dgrendim. Ogrencilerin okulda neden bu kadar uyumsuz
olduklarint anlamiyordum. Destek egitim odasina aldiktan sonra zaman igerisinde siddet
davraniglarinin azaldigini gézlemledim. Sonugta ergen bunlar, eksikliklerini baska yollarla
kapatmaya calisiyorlar. DEO’nun bu anlamda ¢ok faydasini gérdiim. (m3)”
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Destek egitim odalarindaki egitimin 6zel gereksinimli Ogrencilerin siddet egilimli
davraniglarin1 azalttigi goriisii katilimeilar tarafindan ifade edilmistir. Bu bulgu DEO
uygulamalarinin okulun orgdtsel iklimini de olumlu etki ettiginin bir kanit1 olarak kabul

edilebilir.

Smiflardaki 6grenci sayilarmin fazlaligi ve artan 6zel gereksinimli 6grencilerin sayisi
nedeniyle Ogretmenlerin, kaynastirma Ogrencilerini smif iginde ihmal ettiklerini

diistindiikleri sdylenebilir. Bu sorunu bir okul midiirii (m3) soyle ifade etmistir:

“...destek egitim odasia ara sira giriyorum. Cocuk deger verildigini hissediyor midiir ile
sohbet ediyor. Ogrenciler igin ¢ok énemli bir durum bu. Siirekli tekrarlamam lazim ama sartlar
ne yazik ki elvermiyor. Varligimi hissetmeleri, bu cocuklar tarafindan Onemsendigini
diistindiiriiyor, miidiir benimle konusuyor diyor bana selam veriyor sabahlari... (m3)”

Okullarda kaynastirma Ogrenci sayisinin  giderek artmast DEO’larda gorev alacak
ogretmenlerin birden fazla 6grencisi oldugunu ifade eden bir katilimci (614) DEO’nun

ogrenci lizerindeki olumlu yansimalarini sdyle agiklamaktadir:

“DEQ’da ii¢ 6@rencim var. Birer saat ders verebiliyorum. Biri okuma yazma biliyor, diger ikisi
bilmiyor. Biraz ilerleme var, okuyabiliyorlar ama haftada bir saat yeterli degil. Bu ¢ocuklara
sinif iginde yeteri kadar zaman ayiramadigimi diisiintiyorum. Mizik ya da gorsel sanatlar
dersinde gel okuma yapalim dedigimde yiizleri diistiyor bu 6grencilerin. Ama bu dersler
disinda ayr1 olarak zaman ayirabilecegim baska zaman yok. Destek egitim odasi saati de yeterli
olmuyor. Davranis anlaminda da sinif icindeki uyumlar1 destek egitim odasindan sonra ¢ok
iyilesti. Arkadaslariyla arasinin daha iyi oldugunu gézlemliyorum. (614)”

DEO uygulamasinda derse giren bir katilimc1 (66), Ogrencisiyle arasinda ilk baslarda
iletisim problemleri oldugunu fakat sonralar1 6grenci ile arasinda bir bag kurdugunu sdyle

ifade etmistir:

“DEQ’da dersine girdigim 6grencim igin diyorum yeni seyler 6grenmeye ¢ok tepkiliydi. DEO

uygulamasinin ilk dersleri benden nefret ederdi. Bunu da agikga derdi. Sonralar1 giiglii bir bag

kurduk. DEO ile baglayan bu bag hep devam edecek, destek egitim olsun olmasin... (66)”
Arastirmanin bir diger boyutu da destek egitim odalarinin gelistirilmesine yonelik olarak
uygulamanin planlanma kismidir. Katilimcilar (m2, m5, 615, 613, 611) DEO’nun
gelistirilmesine yonelik olarak, planlama sorununun ¢oziilmesi gerektigini ifade ederken,
baz1 katilimeilarda (m1,m3,63,62,01) uygulamada planlama ile ilgili herhangi bir sorun
bulunmadig1 goriisiinii ifade etmislerdir. Destek egitim odalarinin uygulanmasit her okulda

farkli oldugunu ve destek egitim uygulamasinin ders igeriklerinin kendilerine birakilmasi

gerektigini ifade eden bir katilimcinin disiinceleri asagidaki verilmistir (611):

“Ogretmenler ek ders saati ylzde 25 fazla oldugundan ¢ok talep ediyorlar. Ogrencinin ne
ihtiyaci var ise tespit eden benim. Rehber 6gretmenim sonugta. Ders programi cakisabiliyor.
Ogrenciyi beden dersinden alsan tepki veriyor. Yonetmelikte yazmiyor ama sorduk
almabiliyormus farkli devrelerde. Cocugun okumasi yazmasi yok Ingilizcede ne yapacak...
(611)”
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Destek egitim odast uygulamasmin planlanmasi konusunda, bir katilimci (m5) ise su
ifadelerde bulunmustur (m5):

“ Ogretmenin devresi diginda, haftada 8 saat destek egitim verdiginde DEO’nun &grenciler

lizerindeki faydasini ¢ok gordiik. Fakat ikinci donem Ingilizce dgretmeni siif dgretmenin iki

saatine girince devresi i¢inde iki saat verebildi 6gretmen. Verim de ciddi olarak dustii... (m5)”
Ilkokullarda, haftalik ders programlarina gore eger okulda Ingilizce dgretmenleri var ise
haftada 2 saat olan Ingilizce dersine sinif dgretmenlerinin yerine girer. Bu durumda sinif
ogretmeni kendi sinifinda Ingilizce dgretmeni var iken idarenin verdigi herhangi bir isi
yapmakla yukumladdr. Okul maddrleri ise iki saat bosta kalan 6gretmene destek egitim
gorevi verebilmektedir. Fakat bu saatlerde bir ders olarak destek egitimin verilip
verilmeyecegi konusu okul miidiiriiniin inisiyatifindedir. Bu durum katilime1 olan miidiirler
(m2, m5) tarafindan DEO planlamasinda bir takim belirsizlikler getirdigini ifade
etmislerdir. Buna karsin bagka bir miidiir katilimc1 destek egitimle ilgili herhangi bir sorun

olmadigini su sekilde agiklamigtir (m3):

“...destek egitim odast uygulama siirecinde sorunla karsilagiimadi. Oda haftanin her giinii ve
neredeyse her saati dolu, 6gretmenlerin ders programlarini buna gore ayarladik. Arada bende
destek egitim odasi gidip 6grencilerle sohbet ediyorum, seker vs veriyorum. Elbette 6gretmeni
de motive edici seyler sdyliiyorum, takdir ediyorum... (m3)”

Arastirma bulgularina gére, DEO’nun egitimsel boyutu ile ilgili bir baska husus da
DEO’nun 6zel gereksinimli 6grencilerin ihtiyaglarina gore degil de okuldaki odanin misait
olma durumu ve 6gretmenin bos saatlerine gore planlama yapildigidir (614, 613, 66, 61).
Oysaki destek egitimin amact geregi 6zel gereksinimi olan dgrencilerin ihtiyaglarina gore
belirlenmesi gerekir. Bu konuda bir katilimcinin (614) asagidaki ifadeleri destek egitimin
ana Ogesi olan Ogrencinin ikinci plana alinip planlamanin 6gretmen talepleri ve fiziki

sartlara gore yapildigini ortaya koymaktadir: “Ozel gereksinimli bu dgrencilerin 6zel ihtiyaglari var

bunlara gore hareket edilmeli bizde DEO’nun miisait olma durumuna gore hareket ediliyor. Cok yanlis.

Olmasi gereken bu degil ama siniflar kalabalik okullar miisait degil. Keske daha ¢ok odamiz olsa... (614)”
seklinde goriis beyan ederken baska bir katilimci (616) “Bunlar 6zel ¢ocuklar onlarin ihtiyaglarma
gore DEO olmasi gerek. Ama bizde 6n planda 6gretmene uygunluk fiziki ortam gibi unsurlar var... (616)
»seklinde gorislerini belirtmislerdir. Bir diger katilimci ise DEO’larin 6zel gereksinimli
ogrencilerin gereksinimlerine gore degil de okulun sartlarina gore ayarlandigini «...Cocugun
diizeyi durumu 6nemli. Neye ihtiyaci varsa ona gore olmali. Fakat sartlardan bize gore ayarlaniyor... (61)”

seklinde ifade etmektedir.

DEO uygulamasmin 6grenci lizerindeki olumlu etkileri ile ilgili katilimcilarin genel
goriigleri, DEO’da 6zel gereksinimli 6grenci ile birebir ders yapmanin, bu 6grencilerin
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kisilik gelisimine olumlu katki sagladigi yonundedir. Fakat smiflarin kalabalik ve 6zel
gereksinimli 6grenci sayilarinin her sinifta birden fazla olmasi, 6gretmenlerin normal
egitim smiflarinda bu 6grencilere yeteri kadar vakit ayiramadigini ortaya ¢ikarmaktadir.
DEO uygulamasi ile 6grencilere 6zel zaman ayiran 6gretmenler, bu dgrencilerin DEO ile
birlikte derse kars1 daha istekli olduklarmni ve bunun sonucu olarak hem kendilerinin hem
de ogrencinin derse karst motivasyon duzeyinin arttigini ifade etmislerdir. Okul terki
konusu hem ulusal hem de uluslararasi egitim platformlarinda son yillarda onemle
tzerinde durulan bir konudur. Ozel gereksinimli dgrencilerin cesitli sebeplerle okula
devam edemedigini istatistiklerle ortaya koyan MEB, 2015-2019 Stratejik Planlarda
“Biitiin bireylerin egitim ve ogretime adil sartlar altinda erigsmesini saglamak” amaci ve
“Plan donemi sonuna kadar dezavantajli gruplar basta olmak iizere, egitim ve ogretimin
her tiir ve kademesinde katilim ve tamamlama oranlarmi artirmak.” hedefini koyarak
okullardaki 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik tedbirler alinmasini hedeflemektedir
(MEB, 2016). Bu hedefleri gergeklestirme sagladigi arastirma bulgularinda goériilen DEO,

2006 yilindan bu yana okullarda zorunlu olan bir uygulamadir.

Ugtincii Alt Probleme iliskin Bulgular: Destek Egitim Odasi Uygulamasinin

Gelistirilmesi Boyutu

Tablo 7

Destek Egitim Uygulamasinin Gelistirilmesine Iliskin Katilimci Goriigleri

Kategoriler Siklik Katilimcilar

Materyal gelistirme 7 07 68 69 613 618 m1 m2
Ogretmene egitim 5 06 010 612 617 m2 613
Derslik 4 03 69 m4 m3

Ogrenci merkezli egitim 4 04 611 010 m1

Ders saati arttirma 3 07 014 616

Yonetimin ilgisi 2 02 011

Ogrenciye devresi disinda egitim 1 05

verme
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Katilimcilara “Destek egitim odalar1 uygulamasinin gelistirilmesi i¢in neler yapilabilir?”
sorusu yoneltilmistir. Katilimcilarin goriisleri incelendiginde tablo 7°de belirtilen dokuz
kategori belirlenmistir. Katilimcilarin 6nemli bir boliimii destek egitim uygulamasini
gelistirebilmenin materyal temin etmekle (67, 68, 69, 613, 618, m1, m2), derslik sorununu
cozerek (63, 69, m4, m3), destek egitim odasi dgretmenlerine hizmet igi egitim vererek
(66, 010, 012, 0617, m2, 013), Ogrenciyi merkeze alarak (64, 0611, 610, ml)
gelistirilebilecegini belirtmislerdir. Destek egitim odasimin gelistirilmesi i¢in ders saatini
arttirmak gerekir diyen U¢ katilimci ve destek egitim odasinin gelistirilmesi i¢in okul
idaresinin ilgisinin olmasini gerektigini belirten ise iki katilimecr bulunmaktadir. Yalnizca
bir katilimc1 (m1) destek egitim odasinin gelistirilmesinde igerigin yeniden diizenlenmesi
gerektigini, baska bir katilimer (65) ise destek egitim odasinin 6grencinin devresi diginda
egitim vererek gelistirilmesi gerektigini belirtmislerdir. Katilimcilar, DEO uygulamasini,
okullarda DEO’nun fiziksel kapasitesinin arttirilmasinin 6nemi kadar dgretmenlerin Ozel
gereksinimli 0grencilere yonelik egitim almalar1 gerekliligi ile DEO’larin daha verimli

olacag goriisiindedir.

Katilimcilarin 6zel gereksinimli 6grencilere destek egitim uygulamasinin gelistirmesine
iliskin goriisleri yedi baslik altinda toplanmistir. Bu bagliklardan biri destek egitim
odalarmin uygulamalarinin materyal gelistirme boyutudur. Katilimcilar okullarinda
DEO’nun fiziki anlamda uygun olmadigini, 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik materyal
bulmakta zorlandiklarini, tek dersligin yetmedigini belirtmislerdir. Materyal temini
konusunda bir katilime1r (618)“bu odalarda projeksiyon olmali, drama calismasi yapilabilecek

diizenlemeler materyaller olmali... (618)” Midiir olan bir katilimci ise (ml); “...Uygulama
stirdiiriilmelidir. Basar1 bizim okulda 90 iizerinde. Diger okulda da hemen hemen ayniydi. Sadece gocuklarin
gelisimini destekleyici materyal kaynak konusunda milli egitimin bir sey yapmasi lazim. Kaynak konusunda
MEB destek verirse daha basarih olur... (ml1)”. Baska bir katilimc1 miidiir ise (m4): “Okulumda
destek egitim odas1 yapabilecegim tek uygun odam olmadigini belirtmeme ragmen ilgilenmediler agtilar...
Kesinlikle fiziksel anlaminda uygun olmali. RAM’dan bize odaniz yoksa Ogretmenler odasi dahi olsa

yapacaksimiz dendi, agilis onayr geldi okulun ismi var. Ama sormadilar bile odamiz var mu yok mu
dive...(m4)” seklinde goriislerini belirtmislerdir. Miidiir olan baska bir katilimci (m3) ise
destek egitim odasi uygulamasinin gelistirilebilmesi icin destek egitimi vermenin okul
yoneticileri ve dgretmenlere maddi anlamda daha fazla getirisi olmas: gerektigini sdyle

ifade etmistir:

“Ogretmene maddi anlamda getirisi daha fazla olmahdir. Hatta bana da ek ders anlaminda
katkis1 olmali sonugta onlara 6zel zaman ayirtyoruz. Fiziksel anlamda yetersiz olan DEO
derslikleri donanimu arttirtlmali. Bir de DEO siniflart arttirilmali 6grenciye ihtiyaci varsa 12
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saate kadar ders verebilmeliyim. Ulke sartlarin1 birakin benim bélgemde hicbir okulun 30
kiisiiriin altina sinif sayisi1 diismiiyorken bunu demek bana da ¢ok gergekei gelmedi (m3). ”

Destek egitim odalarinin gelistirilmesine iliskin katilimer goriisleri DEO uygulamasinin
ogrenciyi merkeze alan bir DEO planlamasinin gerekliligini ortaya c¢ikarmaktadir.
Ogrenciyi temel alan bir planlama ile gelistirilebilecegi goriisiinii dile getiren bir katilimc1
(64); « ...cocuk iigiincii sinifta da destek egitim odast altyorsa dordiincii smifta da alacaksa ayni 6gretmen
tarafindan vermeli. Ogrenciyi temel almaliyiz... (64)” seklinde ifade etmistir. Benzer goriis bildiren
bir diger katilimer (611): ... Ogretmen ile diyaloga girilip 6grenci iyi arastirilmalidir. Destek egitim
odasi da dgrencinin neye ihtiyact varsa dogru tespit edilmelidir... (611)” seklinde dile getirmistir.

Ayni1 konular1 ifade eden baska bir katilimci ise goriislerini su sekilde aciklamistir (610):

“Destek egitim odasi bu sekilde faydali bir uygulama. En biiyiik sikint1 basta oluyor, DEO’da
egitim gorecek Ogrenciler bana gore iyi secilmiyor. Direk 6zel egitim sinifina gidecek
ogrenciler DEO’da ne yaparsak yapalim akademik olarak hig ilerlemiyor 6te yandan bazi
ogrencilerimde destek egitim odasi sayesinde ders anlaminda bayag yol kat etti (§10).”

Ogretmen olan bir katilimci (85) “destek egitim uygulamasi Ggrencinin devresi icinde

gerceklesir” yonergesini yanlis buldugunu su sekilde ifade etmistir:

“Destek egitim odasi ¢ocugun egitim 6gretim gordiigii ders saatinin diginda verilirse daha iyi
olur. Bu dgrencilere sinif 6gretmenin sinif ortaminda da 6gretecegi ¢ok sey var. Sen 6grenciyi
koparip bagka bir yerde egitim veriyorsun halbuki ders zamani disinda kalsa destek egitim
odasinda ¢ok daha verim alinir...(65)”

Destek egitim odasi, Ozel Egitim Yonetmeliginin 42. maddesinin b bendinde belirtildigi
ogrencinin devresi iginde yapilir. Fakat aragtirma yapilan bazi okullarda devresi disinda da
egitim verildigi goriilmektedir. Bu durum destek egitimin nasil gergeklestirileceginin okul

ybnetimi tarafindan yeterince bilinmedigi sonucu ortaya ¢ikarmaktadir.

Destek egitim odalarinin gelistirilmesinde egitim boyutuna iliskin katilimcilarin ¢ogu
ogretmenlerin hizmet i¢i egitim almasi gerektigini belirtmislerdir. Bu goriisii en agik ifade

eden katilimci diistincelerini asagidaki sekilde agiklamistir (610):

“Ogrencinin se¢iminin hakkaniyetle dikkatli ve diiriist yapilmasi gerekiyor. Yasitlariyla vakit
gegirsin ama bizim faydali olmadigimiz 6grencilerde var. Oda ayarlansa da 6zel bir egitimden
gecmedigimiz igin kendi mesleki tecrlbelerimizle, brangimizda goziimiizii kapatip gezmeye
galistyoruz bu destek egitim odasinda... (610)”

Benzer goriisii ifade eden katilimer bir diger katilimer (66) hizmet i¢i egitimin gerekliligini
su ciimlelerle ifade etmistir:*...kendimizi gelistirilmeli, yetistirmeliyiz. Ben zihinsel yetersizligi olan
bir grenciye nasil yaklasmam gerektigini tam anlamiyla bilemiyorum...(66)” Bransi fen bilgisi olan
bir katilmer (612), DEO’larda egitim vermek istediklerini fakat bu konuda yeterli

egitimleri olmadig1 konusundaki goriislerini asagidaki sekilde ifade etmistir:

“...Destek egitim odas1 vermek istiyor musunuz sorusuna evet diyen 6gretmene bu konuda
egitim verilmeli. Ornek vermek gerekirse benim aldigim 6grenci sesleri dahi bilmiyor ben
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Ogrenciye brangim olan fen bilimlerini anlatabiliyor muyum? Hayir. Sadece maket {izerinde
konusabiliyoruz. Faydam olmadigini diigiinmek beni rahatsiz ediyor... (612)”

Ogretmenlerin 6zel egitim konusunda egitim almalarmi sdyleyen dgretmen katilime1 (613)
destek egitim odalarinda goérev alan Ogretmenlerin yasadiklari olumsuz durumu su

climlelerle agiklamaktadir:

“Bu tarz 6grenciye nasil yaklasacagiz, veliye ne diyecegiz? Ogretmen olmak egitimci olmak
maalesef yeterli degil. Destek egitim odasi uygulamasi yapmak igin 6zel bir egitim almali.
Once idareciler sonra biz. Yoksa aldigimiz 12 lira hicbir sey degil degmez yani maddi agidan
bakildiginda, bu is bir nevi vicdan isi de bunu unutmamak gerek... (613)”

Bir katilime1 (617) ise destek egitim uygulamasimin 6gretmenlere uygun olmadigimi su

ifadelerle belirtmistir:

113

. Zihinsel anlamda destek egitimde agir bir &grenci verdiler bana. Bu o6zel egitim
kurumlarinin isi olmali, agir diizeyde engeli olan 6grenciye gore tasarlanmamis oda. Biz bunun
egitimini de almadik. Egitim yok, uygun ara¢ gere¢ yok, cocuga zarar veriyoruz. Bu sekilde
ylriimemeli, bu bize yiik. Bu benim ¢aligma alanim degil. (617)”

Destek egitim odast uygulamasimni gelistirilmesine iligkin katilimcilarin = goriisleri
ogretmenin hizmet igi egitiminin gerekliligini ihtiyacinin énemini ortaya g¢ikarmaktadir.
Ozel egitim gerektiren cocuklara iiniversite programlarinda veya atandiktan sonra bu
konuda 6zel bir egitim verilmemektedir. Ozel gereksinimli égrencilere yonelik dgretmenler
tamamen mesleki tecriibelerine gore hareket etse de bunun destek egitim odasi igin yeterli

olmadig1 sonucu katilimcilarin ortak goriislerinden ortaya ¢ikmaktadir.

Destek egitim odasmin gelistirilmesine yonelik katilimcilarin goriislerinden yola ¢ikarak
bulunan bir diger bulgu ise okul miidiirleri olan katilimcilarin (m3, m4) daha gok derslik
bulma konusunda sorunlar yasarken, katilimc1 6gretmenlerin (62, 011), okul mudurlerinin
ilgisinin destek egitim odalarinin verimliligini arttiracagi konusunda olmustur. Bu konuda
Ogretmen olan bir katilimer (62) goriislerini “Destek egitim odas gelistirilmesi igin miidiir destek
vermeli. Bu 6grenciler 6gretmene idareye yiik oluyor desteklenmeyip kendi hallerine birakilirsa... (62)”
seklinde paylagsmistir. Benzer goriisleri baska bir katilimci ise su sekilde aciklamaktadir

(011):

113

. Destek egitim odasi uygulamasinda hem okul idaresi hem O6gretmenler meslek etik
degerlerini her zaman akillarinda tutacaktirlar. Okulun &znesi 6grencilerdir. Once 6grenci
sonra dgretmen diisiiniilmeli. Ogrencinin ihtiyaglar1 var. Ozel ihtiyaglar, bu yiizden adlar
engelliden 6zel gereksinimli dgrenciler olarak degistirildi. Ogrenci odakli olarak destek egitim
odas1 uygulamasi diistiniiliirse bagarili olacagina inaniyorum... (611)”

Destek egitim odalar1 uygulamasin gelistirilmesine yonelik olarak sadece bir katilimci

muidarin (m1) tersine kaynastirmadan bahsetmesi dikkat ¢ekicidir. Tersine kaynastirma,

kaynastirma ogrencilerinin yogunlukta oldugu simifta birkag normal gelisim gosteren

ogrencinin bulunmasiyla olan egitimdir. Ulkemizde pek yaygin degildir. Ankara’ da sadece
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bir okul tersine kaynastirmaya gore egitim vermektedir. Bu konuda katilimci asagidaki

sekilde goriis paylasmistir (m1):

“Tersine kaynagtirma sistemi olmalidir. Siif ortaminda bu cocuklara en fazla 10 dakika
ayriliyor. Bu siire ¢ocuk i¢in yeterli degil. Normal okullarda tersine kaynastirma sinifi agilmali
ve bu sinifa birkag tane goniillii 68renci yerlestirilmedir. Boylelikle ¢ocuk kendi gibi olan
arkadaglar1 arasinda ¢ok daha mutlu olacaktir. Zaten toplumda bu cocuklar diglantyor bu
sekilde (m1).”

Katilimcilarin destek egitim odalarinin gelisimine yonelik olarak 6zellikle uygulamadaki
baz1 eksikliklere dikkat ¢ektikleri goriillmektedir. Katilimcilarin belirtikleri bu eksikliklerin
bir kismi1 niceliksel iken bir kismi nitelikseldir. Bu kapsamda katilimcilar; destek egitim
verecek 0gretmenlerin hizmet i¢i egitimden ge¢mesi, okul yonetiminin daha ilgili olmasi
ve destek egitim odalarmin fiziksel ve donanimsal olarak gelistirilmesi gerektigi

goriisiindedirler.

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular: Destek Egitim Odalar1 Uygulanmasinda

Yonetici ve Ogretmenlerin Rolleri

Yonetici Rollerine iliskin Bulgular

Tablo 8

Destek Egitim Odas: Uygulamalarinda YOoneticilerin Rollerine Iliskin Katilimcr Goriisleri

Kategoriler Siklik Katilimcilar

Destek egitim odast 7 08 64 m2 m1 614 613 612
donanimin saglamali

Y Onetici destegi ) 67 m1 m4 618 616
Denetleme 4 063 m1 616 615
Motive etmeli 3 m2 m1 m3

Tedbir almal 1 06

Katilimcilara “Destek egitim odast uygulamasindaki yéneticilerin rolleri ne olmadir?”
sorusu yoneltilmistir. Katilimecilarin okul yoneticilerinin rollerine iliskin olarak bes
kategori belirlenmistir. Tablo 8’de goriildiigi gibi bu kategoriler sunlardir: Yoneticilerin

egitim siirecinde 0gretmene destege olmasi (67, m1l, m4, 618, 616), destek egitim odasi
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materyallerini saglamasi1 (68, 64, m2, m1, 614, 613, 612), denetleme (63, m1, 616, 615),
motive etme (m2, m1, m3). Okul yonetimi 6zel gereksinimli &grencilerin ihtiyaglarina
yonelik dogrudan tedbir almasi gereken birimdir. Katilimcilarin goriislerine bakildiginda
da destek egitim siirecindeki rollere yonelik olarak katilimci 6gretmenler ydneticilerin
destegi ve donanim saglama konusunda agirlikli olarak goriis ifade ederken katilimei
miidiirler ise destek egitim silirecinde hem O6gretmen hem de Ggrenciyi motive etmeyi

kendilerinin gorevi oldugunu ifade etmislerdir.

DEQ’larin gelistirilmesine yonelik rollere iliskin olarak bir 6gretmen “okul yoneticileri degil
onun daha da iistiindekilerin bir takim tedbirler almasi gerekir. Yapilanlar havada kaliyor... (86)” seklinde
gorislerini ifade ederken baska bir katilime1 ise “idare sadece fiziksel sartlari saglayabilir. Onun
disinda yapacag higbir sey yok... (64)” sOzleriyle goriislerini agiklarken baska bir katilime1 okul
yoneticilerinin DEO’lar1 denetleme gorevi olmasi gerektigini “yoneticilerin daha ¢ok denetim
agisindan rolleri olur bence... (63)” seklinde ifade etmistir. Benzer diisiinceleri baska bir
katilimei“... Arada gelip miidiir bize bakiyor ben bir kere denk geldim, arkadaslardan da duydum onlar

destek egitim odasindayken de girmis... (616)” seklinde ifade etmektedir.

Rehber 6gretmen bulunmayan okullarda miidiir yardimcisinin aktif gérev aldigini sdyleyen
bir katilimc1 (616) verilen egitimlerden okul miidiiriiniin haber bile olmadigini ifade

etmistir. Bu katilimcinin (616) ifadeleri asagida sunulmustur:

“...Midur DEO’nun planlama iglerini yapmali. Rehber dgretmenimiz yok miidiir yardimcisi
yapiyor destek egitim odasi planlamasini ama midir de ilgilenmeli. Bence bizim miidiiriin
haberi bile olmayabilir ne yaptigimizdan. ... (616)”

Okul yonetiminin aktif rolii olmasi gerekir diyen O6gretmen katilimcilarin yani sira

katilimer okul miidiirii de (m3) benzer goriislerini su sekilde agiklamaktadir:

“Miidiir okulda destek egitim odasi nerede olacak nasil olacak kimler egitim verecek bu
planlamayr miidiir yardimcis1 ile birlikte yapmali. Ogretmense isin uygulama boyutunu
olusturuyor. Miidiir birde motive edecek dgretmeni... (m3)”

Katilimcilar destek egitim odalar1 uygulamasinda yoneticiler rollerine iliskin olarak,
katilimecilarmn  6nemli bir boliimii yoneticilerin  destek egitim odasinin donanimini
saglamasi gerektigini diisiinmektedir (68,64, m2, m1, 614, 613, 612). Destek egitim odalari
uygulamalarinda yoneticilerin yeterli donanimi saglamasi gerektigi diisiinen bir katilimci
(64) okul yonetiminin fiziksel sartlar1 saglamak disinda baska rolii olmadigin1 belirtirken
mudur bir katilimci rollerinin sadece fiziksel donanimla sinirli olmadigimi su sekilde ifade

etmektedir (m1):

“Ogretmen dnemlidir. idareci olarak biz sadece destek egitim odast siirecini kolaylastiraniz asil
onemli rol 6gretmene diismektedir. Hayata hazirlanma agisindan verimliligi agisindan sinif
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icinde ¢ocuk zorlantyor 6gretmen derste drnegin matematikte miifredati uyguladiginda 6grenci
sikiliyor belli bir zamandan sonra sinifta sorun ¢ikartiyor. Okul idaresi isi iyi takip etmeli.
Takip etmek dnemli rehber dgretmenle. Ogrenci hakkinda dénemlik degerlendirme yapiyoruz
bu ¢ocuk nasildi ne hale geldi takip ediyoruz. Bireysel olarak da takip edip 6l¢mek gerekiyor...
(ml)”

Baska bir katilimcinin destek egitimde okul yonetiminin rollerine iliskin goriisleri su

sekildedir (616):

“...miidirtin biz DEO verirken hi¢ gelip de ne yapiyorsunuz siz dedigini gérmedim. DEO ile
ilgilenen miidiir yardimeisi bu konuda bize destek oluyor gelip bakiyor kontrol ediyor bir nevi
yapip yapmadigimizi. ... (616)”

Katilimer bir madar (m2), miidiiriin fiziksel diizenlemesi ve donanimi saglamasi gerektigi

fakat 6gretmene daha ¢ok gorev diistiigiinii asagidaki sekilde ifade etmistir (m2):

“...Midiiriin odaya iliskin fiziksel diizenlemeyi yapmasi lazim... Kart, kitap, oyun seti egitim

araclar1 kaynastirma 6grencisine dair olmasi lazim. Okulumuzda bunun i¢in ayr bir kitap yok.

MEB kaynastirma egitimi ile ilgili destek egitim odasi ile ilgili kitap basabilir say1 duydugum

icin ¢ok fazlaydi... (m2)”
Yonetici olan katilimcilarin destek egitim odalar1 uygulamalarindaki rollerine iliskin ortak
gorisleri destek egitim odast uygulamasinin gelistirilmesinde fiziksel donanimin yani sira
denetleme ve motivasyonu saglamalaridir. Bu konudaki goriisler analiz edildiginde
Ogretmenler denetleme ve motivasyonu saglamadigi yoniinde goriis belirten katilimci
yoneticilerinde DEO’larda kendilerinin denetleme ve motivasyon saglamasi gerektigini
ifade etmeleri, dikkat ¢ekici bir noktadir. Bu konuda katilimct miidiir (m2) goriislerini

asagidaki ciimlelerle ifade etmektedir:

“DEO’larda miidiriin rolii bence ¢ok kisitl burada gorev daha ¢ok &gretmenlere diisiiyor...
Ogretmeni motive etmesi lazim. Ogrenciyi destek egitim odasi konusunda bilgilendirmeli ve
motive etmesi gerekir. Bunlarin da yapilabilmesi i¢in maddi imkanlarm daha fazla olmasi
gerek... (m2)”

Okul yonetiminin DEO’larin uygulama siirecinde takip gorevi {listlenecegini sdyleyen

bagka bir katilimec1 miidiir (m1) ise gorislerini su sekilde ifade etmektedir:

“Ogretmen dnemlidir. idareci olarak biz sadece destek egitim odast siirecini kolaylastiraniz asil

rehber &gretmenle. Ogrenci hakkinda donemlik degerlendirme yapiyoruz bu cocuk nasildi ne
hale geldi takip ediyoruz. Bireysel olarak da takip edip 6lcmek gerekiyor... (m1)”

Destek egitim odalar1 uygulamasindaki yonetici rollerine iliskin olarak sadece bir katilimc1
tedbirlerin okul yonetimi degil daha iist makamlardan itibaren alinmasi gerektigini

belirtmistir (66).

Katilimcilarin destek egitim odast uygulamasinda yonetici rollerine iliskin goriisleri genel
olarak incelendiginde okul yonetiminin destek egitim odalarina gerekli fiziksel donanimi

saglayamadig1 ve denetleme gorevlerini yeteri kadar yerine getiremedigi sonucu ortaya
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cikabilir. Katilimct 6gretmenlerin bu goriislerine karsin yonetici olan katilimcilar da
donanimi saglamada ve denetleme gorevinin kendilerine ait olduklarini sdylemeleri ilgi
cekicidir. Buna karsilik okul yoneticileri, destek egitim uygulamasinin basarisinda
yoneticilerin etkisinin smirli oldugu belirtmekte ve destek egitim uygulamasinin basarili

olmasindaki en 6nemli unsurun d6gretmenler olduguna vurgu yapmaktadirlar.

Ogretmenin Rollerine iliskin Bulgular

Tablo 9

Destek Egitim Odas: Uygulamalarinda Ogretmenlerin Rollerine Iliskin Katilimcr Goriisleri

Kategoriler Siklik Katilimeilar
Destekleyici olmali 5 07 65 ml1 616 611
Hazirlikli olmali 8 64 m4 69

Hizmet i¢i egitim 2 62 610

Isteklilik 3 m2 615 610

Katilimcilara destek egitim uygulamalarinda ogretmen rolleri sorulmustur. Katilimcilarin
goriisleri analiz edildiginde arastirmanin alt boyutuna iliskin dort kategori belirlenmistir.
Ogretmenlerin rollerine iliskin belirlenen kategoriler sunlardir: Destekleyici olma (67, 65,
m1, 616, 611), hazirlikli olma (64, m4, 69), hizmet ici egitim (62, 610), isteklilik (m2, 615,
010). Katilimcilarin biiyiik ¢cogunlugu destek egitimde Ogretmenlerin disaridan destek
almasi gerektigini belirtmislerdir. Derse hazirlikli gelme, hizmet i¢i egitimler alan
ogretmenlerin destek egitim vermesi, destek egitimi sadece para kazanilacak bir ders ya da

zorunluluk olarak gorilmemesi katilimeilarin 6gretmen rollerine iligskin diger goriisleridir.

Katilimcilar aragtirmanin bu alt boyutunun 6gretmen rollerine iliskin olarak ¢ogunlukla
destege ihtiyact olduklarin bahsetmislerdir. Bu konuda katilimei (017) “destek egitimin
ogretmenin calisma alani olmadigii”, katilimci (65) “6zel bir egitim almali ya da profesyonel bir
destegin sart oldugunu” belirtmiglerdir. Katilimeilarin ¢ogu arasgtirmanin diger alt boyutuna da

iliskin sorularin cevaplarinda hizmet igi egitim yoniinden eksik olduklarini belirtmislerdir.

Katilimcilarin  destek egitim vermede istekli olmasi gerektigini diisiinen miidiir bir

katilimci goriislerini sdyle dile getirmektedir (m2):

76



“...Ogretmenin destek egitim odasinda egitim vermeye istekli olmasi lazim. Kaynastirma
Ogrencisine egitim vermek normal Ggrenciye egitim vermekten daha zordur. Bunu hepimiz
biliyoruz. Ogretmenin &grenciyi sevmesi lazim. Hirsli olmasi, motive olmasi lazim.
Ogretmenin de maddi anlamda daha fazla desteklenmesi de sart... (m2)”

Ogretmenlerin 6zel gereksinimli 6grencilere ydnelik olan DEO uygulamalar1 yapmaya
istekli olmas1 konusunda DEO’larda nasil planlama yapacagini bilemeyen bir katilime1
(610) «.idareci ve 6gretmenlerin anlayish olmak lazim. Ogretmende sikilabiliyor baslayip da sonradan
birakan var. Nasil davranacagimizi bilemiyoruz tamam plan var ama ne kadar 6gretecegimizi bilemiyoruz.
Ozverili ile calismak gerekiyor. (610)"diye gorlslerini ifade etmistir. Benzer ifadeleri baska bir
katilimci ise (68)“Ogretmenin ise yaradigim diisiinerek DEO girmesi gerekiyor. Yoneticilerin de bu isi
ciddiye almalari gerekiyor. Siniftaki egitimden kat kat daha faydali oluyor... (61) “seklinde goriislerini
ifade etmistir. Hizmet i¢i egitimle DEO konusunda rollerin netlesecegini belirten katilimei
(62) ““...Ogretmenler tam bilgi sahibi degiller. Hem idareci hem dgretmenlere hizmet igi egitim verilmeli. O
zaman onemi rolleri daha iyi anlagilr... (62)”seklinde gorislerini agiklamaktadir. DEO’larda
egitim vermenin vicdani yoninun oldugunu vurgulayan bir katilimer (615) ise goriislerini

asagidaki sekilde ifade etmektedir:

“ Mudir kontrol etsin etmesin, kapali kapilar ardinda 6grenciyle bas basayiz. Tamamen
vicdan isi, bu dgrenciler 6zel egitim 6grencisi oldugu i¢in ben gocuga verdigim bilgileri
ogrenmese de unutsa da kimse sen niye 6gretmedin diyemez. Sadece davranigindaki degisimi
gorebilir. Bence dgretmen kendi 6grencisini aliyor ve yine kendisi i¢in iyi bir sey yapiyor.
Derste yeteri kadar ilgilenemedigim Ogrencimle vakit geciyorum. Ogretmene diisen rol
tamamen vicdani. Ek ders de almiyoruz ¢iinkii bizim Ingilizce derslerimizde DEO veriyoruz.
Ama Ingilizce gretmenimiz olmasa ya da 3 saatten fazla versek ek ders alacagiz. DEO’nun
maddi anlamda getirisi oldugunda &gretmenler, bu uygulamaya kars1 ¢cok daha istekli olurlar
diye diistiniiyorum... (615)”

Destek egitimde Ogretmenin roliinii egitime hazirlikli gitmek olarak ifade eden bir
katilmcinin sézleri sOyledir (64); “Ogretmenlerin 6nceden hazirlanmasi gerekir. Her ogrenci
farklidir. Egitim planlamasini en iyi sekilde yapmak 6gretmene baghidir. Miidiir igerige bakmaz bile (64).”
diyerek destek egitimde 6gretmen ve idare rollerini kesin ¢izgilerle ayirmistir. Bu konuda
yonetici ve 0gretmen rollerine iliskin okulundaki durumu anlatan 6gretmen katilimcinin
ifadeleri soyledir (69):

«...yoneticilerin prosediire gore sartlar gerektigi gibi saglanmalidir. Ogretmenin de planini ¢ok

iyi olusturmasi gerekmektedir. Bireysellestirilmis Egitim Planlarinin gercege uygun olmasi

lazim. Internetten indirme ile bu is olmaz. Ogrenci iyi gozlenmeli iyi belirlenmelidir hedefler

ve kazamimlar. Maalesef bizim okulda Dboyle yiiriiyor. Gereken hassasiyeti
gostermiyoruz...(69)”

Okul mudirid olan bir diger katilimci (m4) DEQO’larda 6gretmene iligkin rollerinde
olumsuz durumlarin DEO’lardaki  verimliligini  diisirdiigiini su  ciimlelerle

aciklamaktadir:
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“...Zaten her sey Onceden planli. Bizde destek egitim odasi uygulamasini sosyal bilgiler
Ogretmeni veriyor, cocuk okuma yazma bilmiyor. Ben nasil okuma yazma dgretirim diye bana
sordu mesela. Ama o brang Ogretmeni diginda miisait olan yok 6gretmenler son kapasite
calistyor, ders yiiklerini de azaltamam ki... (m4)”

Arastirmanin 6gretmenlerin rollerine iliskin alt problemine yonelik bulgular1 6gretmenlerin
destek egitime hazirlikli gitmediklerini ortaya koymaktadir. Bu sorunun ¢oziimlenmesi
baglaminda ogretmenlerin alacaklari hizmet igi egitimle rollerini daha iyi tantyip

gergeklestirebilecekleri sdylenebilir.

Besinci Alt Problem: Destek Egitim Odalarina Ogrencilerin ve Velilerin Bakis

Acsina iliskin Ogretmen Géoriisleri

Ogrenci Agisindan

Tablo 10

Destek Egitim Odalari Uygulamalarima Ogrencilerin Bakis A¢isina Iliskin Ogretmenlerin

Goriisleri
Kategoriler Siklik  Katilimcilar
Baslangigta ¢ekingen ve isteksiz 13 010 613 015 616 m1 m4 m3 01 02 64
olma 06 68
Destek egitime istekli olma 7 09 67 610 611 618 61 65
On yarg 4 07 614 m4 m2
Diglanma, Kiigiik diisme/asagilanma 3 011 613 617

Aragtirmanin besinci alt problemine iliskin katilimcilara “Destek egitim odalart
uygulamasinda  ogrencilerden nasil tepki alyyorsunuz?” sorusu yoOneltilmistir.
Katilimeilarin gortisleri analiz edildiginde, 6grencilerin destek egitim odalarina bakis agisi
dort kategoride toplandigi goriilmektedir. Bunlar, Tablo 10°da goriildiigii lizere; destek
egitime istekli olma (69, 67, 610, 611, 618, 61,05), baslangicta ¢ekingen tavrin olmasi
(610, 613, 615, 616, 61, 62, 64, 66, 68, m1, m4, m3), baslangicta 6nyargil olma (67, 614,
m4, m2), dislanma kiigiik diisme (67, 614, m4, m2). Destek egitim odasinda 6zel
gereksinimli 6grenciler devresi i¢inde belli derslerden alinmaktadir. Bu durum destek

egitime alinan 6grencilerde DEO uygulamasina baslamadan 6nce destek egitime gitmede
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isteksiz olma, dislandigin1 hissetme gibi durumlar yasamasina sebep olabilmektedir.
Katilimeilarin goriislerine gore bunda 6grencilere yeterli bilgi verilmemesi ana etkendir.
Bunun aksine oOgretmenlerle birebir goriisiilmesi seklinde olan DEO uygulamasi,
ogrencilerin kendini degerli, 6zel hissetme gibi durumlar1 yasamasini sagladigini ifade

eden katilimcilar da ¢ogunluktadir.

Destek egitime 6grencilerin yaklasimini olumlu bulan bir katilimc1 bu konudaki goriislerini

sOyle ifade etmistir (618):

“...Destek egitim derslerini dort gozle bekliyorlar. Hatta zil ¢alar calmaz 6gretmenler odasinin
kapisinda hadi hocam seni bekliyorum diyen bir 6grencim bile var. Siifta varligini bile
hissetmedigim Ogrencilerimiz DEO ile degisti. Basar1 anlaminda ayni da kendine giiven
anlaminda on numaralar... (618)”

Benzer goriisler bildiren bir¢cok katilimer (610, 611, 618, 61,69, 67, 05) destek egitim
odasinda ogrencilere gosterilen birebir ilginin 6grencilerin destek egitime bakis agilarini
olumlu yonde gelistirdigini ifade etmistir. Bu bulguya iliskin olarak bir katilimcinin (67)

dikkat ¢ekici ifadeleri asagida yer almaktadir:

“Cok istekliler. Son iki hafta siirdiirmeme karar1 aldim ama son hafta bile ders yaptik.
Ogrenciler son hafta bile geldiler. Her 6grenciye bir saat ders verebiliyorum. Fakat iki saat
yapabilir miyiz diye tepkiler aliyoruz. Cocuk burada kendini rahat hissediyor. Onceden konuyu
anlattyorum, derste de konuyu anlatinca hatirliyor ve parmak kaldiriyor. Sekizinci siif
Ogrencisi i¢in ¢ok 6nemli kendini gostermek.... (67)”

DEO’larin 6grenci agisindan sadece akademik degil kisisel alamda da iyi geldigini belirten

katilimeinin (69) ifadeleri soyledir:

“...Bir 6grencim vardi derslerden sonra sinif i¢erisinde sesi ¢ikmaya basladi. Parmak kaldirtyor,
s6z hakki alip az ¢ok bir seyler soyleyebiliyor. Diger arkadaslarina bakiyor soz aldiginda ve
mutlu sekilde yerine oturuyor. Cocukta o mutlulugu gérmek beni de mutlu ediyor... (69)”

Ogrenciler iizerindeki olumlu etkilerden bahseden katilimci (610) ise DEO’larda
ogrencilerin daha istekli olduklarini kendilerini 6nemli hissettiklerini su ciimlelerle ifade

etmislerdir:

«...Ogrencilerim var. Biri sekizinci simfta digeri de altinci sinifta. Ikisi de istekli ve
heveslilerdi. Birebir muhatap olunca kendini daha 6nemli hissediyor benden 6nce kapida
bekliyorlar. 30 kiside birebir muhatap olamiyoruz ama DEO da kendilerini &nemli
hissediyorlar. Bir giin ders yapmayalim dediklerini, surat astiklarini, ofladiklarini pufladiklarini
hi¢ duymadim gérmedim. Odev veriyorum eksiksiz yapiyorlar, bunlar diger 6grencilerimin bile
pek istekli oldugu seyler degil (610).”

Ozel gereksinimli 6grencilerin devamsizlik oraninin yiiksek oldugunu belirten bir katilime1

(66) bu konuda destek egitimin olumlu etkisi oldugunu su sekilde agiklamigtir:

“Bagsta tepkiliydi 6grenci, devamsizlik yapan gocuktu. Sali ve ¢arsamba dersimiz vardi bu
giinlerde hi¢ devamsizlik yapmamaya basladi. Beni goriince ¢ak yapardik gordiigii her yerde.
Beni ¢ok sevmeye basladi. Bende onu ¢ok sevemeye bagladim zamanla uyum sagladik. Zaten
ogrencilerin ilk tepkisi beni neden siifimdan aliyorlar korkusuydu (66).”
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Destek egitim odasi uygulamasi baglamadan 6nce 6grenciye yeterince bilgi verilmediginde
ogrencilerin tepki gosterdigi anlatan katilimci bir miidiir disiincelerini su sekilde ifade

etmistir (m4):

“Ogrenci cok tepki gosterdi kendisini okuldan attigimizi bile diisiindii, smiftan atmisiz
arkadaglar1 boyle demis. Ama sonralart hosuna gitmeye basladi. Benim odama gelip bana
nasilsiniz, bir ihtiyag var m1 diye bile sormaya bagladi (m4).”

Kircaali Iftar (1998) destek egitim odasi ve tiim kaynastirma uygulamalarinin basarili
olmasinda 6zel gereksinimli Ogrencileri, sinifin kabul etmesi ve farkliliklar1 farkinda
olmasiyla dogrudan iliskili oldugunu belirtmektedir (Kircaali Iftar, 1998, s. 56). Arastirma
bulgular1 incelendiginde bir katilimcinin, DEO’da 6grenim goren degil diger tiim
Ogrencilerin de ozel gereksinimli 6grenciler hakkinda bilgi sahibi olmasi gerektigini

diisiinerek goriislerini sdyle ifade etmistir (613):

“Ogrenciler ilk basta ¢ekiniyorlar anlamiyorlar olay1 ¢iinkii herhangi biri ona agiklama
yapmamis, miidiir yardimcisinin 5 dakikalik konusmasiyla dgrenci tatmin olmuyor. Gitmek
istemiyor velisini ¢agiriyor. Veli siz benim 6grencimi nasil alirsiniz dersten diye tepki ile okul
idaresine gelmisti bende ordaydim. Veliye miidiir yardimcisinin anlattigi ¢ok yeterli degildi.
Bu tarz 6grenciye nasil yaklasacagiz veliye ne diyecegiz dgretmen olmakla egitimci olmakla
maalesef bu yeterli degil. DEO icin 6zel bir egitim almali. Once idareciler sonra biz. Yoksa
aldigimiz 12 lira hicbir sey degil degmez yani maddi agidan bakildiginda, bu is bir nevi vicdan
isi de bunu unutmamak gerek... Bu okul sosyo ekonomik gelir olarak diisiik bir bolgede,
dolayisiyla 6grencilerin bir kat daha fazla egitim almalar1 sart ¢linkii derslerinden geri olan bir
ogrenci direk geri zekali muamelesi goriiyor ve Ogrenciler arasinda onlarin deyimiyle
popiilaritesi diisliyor. Destek Egitim Odasinda egitim alan ¢ocuklarin durumu 6grencilere iyi
aktarilmali, ergen bu ¢ocuklar... (613)”

Destek egitim odast uygulamasinda egitim goren 6zel gereksinimli dgrencilerin uygulama
baslangicinda isteksiz oldugunu ifade eden katilimeilar (610, 013, 615, 016, 61, 62, 64, 06,
08, m1, m4, m3) siireg igerisinde bu durumun olumluya déndiigiinii ifade etmislerdir. Her
0zel gereksinimli 6grencinin farkli oldugunu dolayisiyla farkli tepkiler aldigini belirten bir

katilimei (612) goriisleri soyledir:

“..0grenciden 6grenciye gore degisir. Kendini 6zel hissediyor ama bazi1 dgrenciler ben niye
buradayim, neden bana 6gretmen daha basit seyler 6gretiyor, beni neden siniftan aliyor gibi
tepkiler de verebiliyorlar. Bir 6grencim; ben bunu biliyorum, iste yazdim, nasil oldugunu
biliyorum gibi siirekli olarak bildigini ifade eden ciimleler kurarak sinifa gitmek istedigini
sOyledi. Arkadaslarimla beraber olmak istiyorum, gelmeyecegim diyen de vardi... Diger
ogrenciler DEO olsun olmasin zaten o Ogrencinin farkli oldugunu biliyorlar
hissediyorlar(612).”

Destek egitim odasindaki egitimlerin Ggrencilerin basta tepkilerini ¢ektigini belirten

ogretmen katilimc1 (63) daha sonra bu durumun ortadan kalktigini sdyle agiklamaktadir:

“..Simifta aaa sen gene mi oraya gidiyorsun gibi tepkiler ald1 6grencim. Bunu da 6grencilerle
konusarak astik. Ama gene ben duyuyorum &grencim biraz bu yonden etkilenerek geliyor
derse. Ben anlatiyorum durumu. .. (63)”
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DEQ’lara 6grencilerin bakis agisin1 okul miidiirii katilimc1 (m4) su climlelerle ifade etmesi
dikkat cekicidir:

“...08renci tepki verecek bir tipti. Bir oyun oynadim. Aldim karsima bak H. sen hangi derse
girmek istemiyorsun. Seni matematik dersinden alacagim ya da hangi derse girmek
istemiyorsan alacagim. Tek sartim var o derste asagida &gretmeninle birlikte oturacaksin
dedim. Once anlamadi, bak iyilik yapiyorum sakin arkadaslarina sdyleme sonra onlarda ister
dedim. Tamam dedi istedigi zamanlar1 bana sdyledi bende onu destek egitime aldim. (m4)”

Destek egitime giden oOgrencilerin baslangicta Onyargili olduklarini fakat diger
ogrencilerinde 6zel gereksinimli 6grencilere duyarli oldugunu ifade eden bagka bir brang

ogretmeni olan katilimcinin (67) ifadeleri soyledir:

“...Ders saatinden alinca neden bana ayr1 ders veriliyor gibi dnyargili davranan 6grenciler oldu
ama 8.simf oOgrencileri bunlar diger arkadaslarinin durumunu biliyorlar. Cocuklar daha
duyarlidir bu konuda... (67)”

Destek egitimin ogrencilerin bakis agisini akademik bilgi olarak yorumlayan bir katilimci

(013) goriislerini su sekilde agiklamaktadir:

“Bu okul sosyo-ekonomik gelir olarak diisiik bir bolgede, dolayisiyla 6grencilerin bir kat daha
fazla egitim almalar sart ¢iinkii derslerinden geri olan bir 6grenci direk geri zekali muamelesi
goriiyor ve 6grenciler arasinda onlarin deyimiyle popiilaritesi diigiiyor... (§13)”

Destek egitim odasinda egitim goren bireylerin diger arkadaslar tarafindan dislandigini
belirten bir katilmc1 (017) destek egitime O6grencilerin sirf arkadaslar1 arasinda dalga
konusu oldugu i¢in gelmek istemedigini belirtmektedir. Bu konuda katilimet, goriislerini su

sekilde ifade etmektedir (617):

113

Ogrenciler arasinda kavga olmus, cocukla dalga gecmisler. Diger Ogrencilerimle
konustum, bu ¢ocuklar neyin ne oldugunu bilmiyor. En bastan konusulmaliyd: rehber 6gretmen
yapmali bunu da ama rehber 6gretmenimiz yok. Bizler de olay olmadik¢a anlayamiyoruz.
Ogrenciyi dersinden kopariyoruz aliyoruz higbir agiklama yapmadan burada ders goreceksin
diyoruz. Ne hissettigini diisinmek gerek. Arkadaslar iliskileri ¢ok 6nemli bu yaslarda... (617)”

Destek egitim odast uygulamasinin temel amaci, 6zel gereksinimli Ogrencilerin okul
ortaminin aktif iiyeleri olmalarin1 ve akranlar ile daha iyi iletisim igerisinde olmalarini
saglamak ve Ogrencilerin sosyal kabuliinii arttirmaktir. Ancak yapilan arastirmalarin
sonuclary, 6zel gereksinimli Ogrencilerin genel egitim simiflarinda olmalarinin sosyal
kabulli olumlu etkiledigi sonucunu desteklememektedir (Sucuoglu ve Kargin, 2008, s. 33).
Aragtirmanin bu alt boyutundaki katilimecr goriisleri incelendiginde, katilimcilarin
cogunlugu ozel gereksinimli Ogrencilerin destek egitime alinmada bir takim yanlis
tutumlardan kaynakli sorunlar oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Dikkat ¢eken bagka bir
sonu¢ ise DEO’nun baslangigta olumsuz etki yaptigini sdyleyen katilimcilarin alan
Ogretmeni olmasidir. Bayko¢ (2010) 06zel gereksinimli 6grencilerin okulda kabul

gormesinde Ogretmenin siif i¢indeki tutumunu ana etken olarak gormektedir. Bu
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baglamda ilkokul da gorev yapan katilimcilarin 6zel gereksinimli 6grencileri
kabullenmeleri ve onlara karsi tutumlari, bu Ogrencilerin DEO uygulamasinda iken

ogrenciler arasinda herhangi bir olumsuz tavrin ortaya ¢ikarmadigini gostermektedir.

Veli A¢isindan

Tablo 11

Destek Egitim Odas: Uygulamasina Velilerin Bakis A¢isina Iliskin Katilimer Gériisleri

Kategoriler Siklik Katilimcilar

Istekli olma 11 011 614 615 018 01 63 04 65 68
Baslangicta tepkili olma 8 013 m3 m1 m4 m2 02 04 06
Velilerle hi¢ gériismeme 3 016 017 610

Uygulamaya Katki 1 ml

Aragtirmanin dérdiincu alt problemine iliskin olarak katilimcilara “Destek egitim odalari
uygulamasinda velilerden ne tepki aliyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Katilimcilarin
goriisleri analiz edildiginde, velilerin destek egitim odalart uygulamasina iligkin bakis agisi
dort kategori olarak belirlenmistir. Bunlar Tablo 10°da gorildigi gibi istekli olma (611,
014, 015, 018, 61, 63, 64, 05, 08), baslangicta tepkili olma (613, m3, m1, m4, m2, 62, 64,
06), velilerle hi¢ goriismeme (616, 617) ve uygulamaya katki (m1) kategorileridir. Destek
egitim odas1 uygulamasi sirasinda aileler son derece giigli destekgilerdir. Ailenin istekli
olmasi destek egitim odasinin basarisinda son derece dnemli bir rol oynamaktadir (Batu ve
Kircaali Iftar, 2005, s. 34). Katilimcilarm gériisleri incelendiginde destek egitim odasina

iliskin velilerin istekli oldugu goriisii cogunluktadir.

Destek egitim odas1 uygulamalart veliler acisindan degerlendiren bir katilimei, uygulamayi
oldukga olumlu buldugunu dile getirmistir. Ayrica bu konuda DEO’da egitim goren bir
ogrencisinin velisinin kendisine mektup yazdigin1 séyleyen katilimer, velinin olumlu

tepkisini ve DEQO’ya kars1 motivasyonunu su sekilde ifade etmistir (69):

“DEO &grencilerinin  velileri istekliler. Ogretmenler giiniinde bir veli bitin DEO
Ogretmenlerine mektup yazmisti. Duygularim mektupla dile getirmisti, g¢ocuklariyla ilgili
okuldan ne bekledigini ifade eden ayr1 ayr zarf icinde mektup gonderdi bize. Mektupta sdyle
diyordu: ‘Ben ¢ocugumun eksikliklerini biliyorum neyi yapip yapmayacagini farkindayim.
Istedigim arkadaslar1 arasinda iiziilmesin, ezilmesin Iiitfen, buna izin vermeyin. Cocugumun
ileride ¢ok biiylik bir yere gelemeyeceginin farkindayim’ yazmusti. Psikolojik agidan
g¢ocugunun yipranmasini istemiyor. Velilerin bdyle bir tepkiyle yaklagsmasi ¢ok hosumuza
gitmisti. Baglangigta maddi destegini de gz Oniine alarak istemistim ama suan destek egitimi
gergekten zevkle yapiyorum (69).”

DEO uygulamasinda 6zel gereksinimli 6grenciyi DEO kapsamina almadan dnce velilerin

dilekgeleri sarttir. Bu konuda velilerin bilingli olmadiklarin dolay1 dilekgelerini sonradan
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aldiklarin1 ifade eden katilimei bir miidiir siireci nasil siirdiirdiigiinii su ifadelerle dile

getirmigtir (m3):

“...Velinin biri geldi sen benim ¢ocugumu nasil siniftan alirsin diye odama hisimla girdi.
Durumu anlatinca kabullendi. Ve bir donem sonra da benden gelip 6ziir diledi, cocugu evde
sokakta ¢ok sorun ¢ikarttyormus diizelmeye basladigini goriince bu da DEO ile oldugunu fark
etti kesin. Velinin gozlerindeki o minnet duygusu goérulmeye degerdi. DEO araci sadece. Biz
bu ¢ocuklari ihmal etmisiz... (m3)”

Destek egitim odas1 uygulamasina karsi baglangicta olumsuz tavir edinen velilerin gerekli
bilinglendirme c¢aligmalar1 yapildiginda uygulamayr olumlu bulduklarini ifade eden
katilimcilardan dikkat ¢ekici bazi yorumlar asagida siralanmistir (61, m1, 615, m4, 613,
014, 67):

... Annesi ne yapacagim bilemiyor, durumu kabullenmekte zorland1. Bende Ingilizce dersinin
ona bir hayrt olmadigini ve bu sekilde benim ona &zel vakit harcadigimi o6grettigimi
sOyledigimde kabullenmedi ama itiraz da etmedi... (615)”

“...veliyi ikna etmek kolay degil. Ama siire¢ iginde o da iyi bir sey oldugunu gordii 6zel
egitime gidiyor zaten onlarda demis mutlaka okulda DEO alsin diye. Suan sorun yok... (m4)”

“...veliler ¢ok tepkili olabiliyor midiir ya da miidiir yardimcist iyi anlatmali bu uygulama
gercekten cocuguna faydasinin ¢ok olacagini diisiinmeli... (613)”

“...veliler olumlu bakiyorlar uzun uzun anlattim zaten miidiir yardimcist da konusmustu.
Keske rehber 6gretmenimiz olsa da daha iyi bilgi verebilir... (614)”

“...veli beni sokakta gordii gegen giin nasil tesekkiir ediyor ... (67)”

Destek egitim odasinda egitim goéren cocuklarinin degisiminin veli tizerindeki etkisi

konusunda bir katilimer (61) goriislerini sdyle ifade etmistir:

“Veliler i¢in mucize gibi bir seydi. Onceleri tepki gosterdiler ama sonra diger dgrencilerdeki
olumlu sonuglar1 goriince diger velilerde hemen dilekge verip DEO i¢in bagvuruda bulundular.
Ogretmenlerin ellerinde sihirli degnek yok ikiser saat verebiliyoruz ama veliler bu iki saatin
bile ¢ocuklari tizerindeki olumlu etkisini gordiiler... (61)”

Velilerden destek egitim odasi uygulamasi ile ilgili olumlu tepkiler aldigini dile getiren
katilimei bir midiir veli istegi olmadan 6grencilerin destek egitim odasina alinmayacagini
ifade ederek 6zel gereksinimli ¢ocuk sahibi olan ailelere rehberlik edilmesi gerektigini su

cumlelerle ifade etmektedir (m1):

“Basta veliler ¢ok kars1 ¢ikiyorlardi. 38 6grencimiz var, bu kaynastirma 6grencilerden12’sinin
velisi gocuklarinin boyle bir egitim almasin istemedi. Sonugta dilekge ile olacak bu uygulama,
veli izni olmadan olmaz. Aile ¢ocugunun bu durumunu kabul etmiyor. Anne baba
rehabilitasyondan ge¢meli Oncelikle veli ile goriigiip bilgilendirilmeli.... Veliler yiizde 60’1
olumlu bakiyor. Diger kalan kisim veli ise kaynastirma raporunu aliyor. Cocugu siifta
kalmasin, mezun olsun bitsin seklinde olaya bakiyor. Cocuklarinin durumunu kabul etmiyor.
DEO ile ¢ocuklarinin hem gelisip hem davramis hem akademik olarak daha iyi olabilecek
goziiyle bakan veliler daha istekliler DEO kars1. Neler yapabilirim diyen veliler var bu sekilde
talep geldi fayda gelen veliler devam edecek mi vs diye olumlu doniitler aldik velilerden. Cok
hassas bir konu idarenin 6gretmenin egitimli olmasi lazim 6grencilere yaklasimini bilmesi
lazim ve rehberlik servisi rehberlik servisimizin olmayist bizim okulu DEO konusunda
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dezavantajli duruma diisiiriiyor. Ogretmenlerin deneyim ve ozverisi ile DEO’yu yiiriittiik
(m1).”

Destek egitim odasi uygulamasi siliresince hi¢ veli ile goriismedigini dile getiren ii¢
katilimcidan (616, 617, 610) biri “Veli ile hi¢ gériismedim ama sorun ¢ikarmiyorlar ki ¢ocuklar mutlu
sorun ¢ikarsalar mutlu olamazlardi, gocuklari gelmezdi... (616)” seklinde goriislerini ifade ederken
baska bir katilimci (010) ise velilerle gériismenin sadece “okul rehberlik servisini”

ilgilendirdigini ifade etmektedir.

Katilimcilarin arastirmanin bu alt boyutuna iliskin goriisleri genel olarak incelendiginde
velilerin uygulamaya karsi baglangigta tepkili olduklart sonucu ortaya g¢ikmaktadir.
Velilerin uygulamaya baslamadan 0Once bilgilendirme ¢alismalarin1 yapmak okul
yOnetiminin gorevidir. Arastirma bulgularindan yola c¢ikarak okul yonetiminin velilere

rehberlik yapma gorevini ihmal ettikleri sOylenebilir.

Altinc1 Alt Problem: Okul Yoneticileri ve Ogretmenlerin DEO Uygulamasim
Egitimde Firsat Esitligini Saglamaya Yonelik Bir Uygulama Olarak

Degerlendirmelerine Iliskin Goriisleri
Tablo 12

Destek Egitim Odasit Uygulamasmin Egitimde Firsat Esitligi Saglama Agisindan

Degerlendirilmesine YOnelik Katilimcilarin Gériisleri

Kategoriler Siklik  Katilimcilar

Bireysel farkliliklara uygun oldugu 12 m3 61 62 63 65 67 68 611 012
015 016 018

Topluma uyum sagladigi i¢in 12 m3 01 02 63 65 07 68 011 012
015 016 018

Ozel gereksinimli 6grencilere yonelik tedbir 7 m1 m2 m4 m5 04 69 613

aliirsa saglayacagi

Firsat esitsizligini gideremeyecegi 4 06 010 613 617

Aragtirmanin altinci alt problemine iligkin katilimcilara “egitimde firsat esitligini saglama
acisindan Destek Egitim Odas1 uygulamasimin nasil degerlendiriyorsunuz?” sorusu
yoneltilmistir. Katilimeilarin  verdikleri cevaplar analiz edilmis ve (¢ kategori
belirlenmistir. Bunlar tablo 12’de de belirtildigi tizere DEO uygulamasinin bireysel
farkliliklara uygun oldugu bireylerin topluma uyum saglamada etkin rol oynadig1 (m3, 61,

02, 03, 65, 67, 08, 611, 612, 615, 616, 618), 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik tedbir
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alinirsa egitimde firsat ve imkan esitligini saglayacagi (m1, m2, m4, m5, 64, 69, 613) ve
firsat esitsizligini gideremeyecegi (66, 610, 013, 617) kategorileri belirlenmistir. Egitimde
firsat esitligi konusunda katilimcilarin goriigleri genel olarak destek egitim odasi
uygulamasinin firsat esitligini sagladigi yoniindedir. Katilimcilardan dordi (66, 610, 613,

017) ise ne olursa olsun bu dgrencilerde esitlik saglanamayacagi goriisiindedir.

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 8. maddesinde, “Tiirk Milli Egitiminin Temel
Ilkeleri” arasinda siralanan ilkelerden biri de “firsat ve imkan esitligi” dir. Bu ilke kiz
erkek c¢ocuklarinin egitime esit erisimini saglamak ya ilave olarak “6zel egitime muhtag”
cocuklara egitim imkanlar1 saglamaya yonelik tedbirler almay1 icermektedir. Okullarin bu

tedbirleri almasi gerektigi katilimcilarin ifade ettiklerinden ¢ikarilan bagka bir sonugtur.

Ogretmen ve miidiir olan katilimcilarin destek egitim odas1 uygulamasina yénelik tedbirler
aliirsa egitimde firsat esitligi saglayacagini diisiinen katilimcilar (m1, m2, m4, m5, 64, 09,
013) bu tedbirlerin fiziksel mekan1 saglama, daha fazla zaman ayirmanin yani sira

yonetmeliginde degismesi gerektigini diisiinen katilime1 ifadelerinden bazilari soyledir:
“Evet tam anlamiyla gerekli imkanlar saglanirsa firsat esitligi saglar. Fakat esitlik ve imkanlar

konusunda 6nlimiizde o kadar ¢ok sorun var ki 6zel gereksinimli 6grenciler 6n planda degil
(m1).”

Destek egitim odasi uygulamasinin toplumsal yasama aktif katilimi saglayabilecek bir

unsur olarak goren katilimci1 miidiir (m2) gortsleri asagida sunulmustur:

“Kaynastirma 6grencileri i¢in destek egitim odalar1 firsat esitligini saglamada ve c¢ocuklarin
toplumun iiyesi olmasinda bir nebze arttigin1 soylenebilir. Ama bu eldeki imkéanlarla yeterli
degildir. Amag giizel, uygulama yetersiz. (m2)”

Ozel gereksinimli &grencilere sunulan imkanlarin yetersiz olmasindan dolayr amacina
okulunda ulasilmadigini belirten katilimci baska miidiir (m4) ise su ciimlelerle goriislerini

ifade etmektedir:

“Bence firsat esitligini sagliyor. Ozel ihtiyaglari olan gocuklara sunulan imkandir destek egitim
odasi. Ama dedigim gibi suan eldeki fiziksel imkanlar yeterli degil. Bizim okulumuzda destek
egitim odasmin firsat esitligini sagladigi séylenemez bence. Ama genel olarak uygulamanin
dogru oldugunu diistiniiyorum firsat esitligi sunmada... (m4)”

DEO’larin 6zel gereksinimli dgrencilere yonelik olarak firsat esitligi saglama konusunda
“sac ayag1” benzetmesi yapan bir katilimci (m5) ise fikirlerini asagidaki sekilde

aciklamaktadir:

“Destek egitim odasi uygulamasi asil amacina uygun olursa firsat esitligini saglar. Bu
ogrenciler zaten ¢ok gec 6greniyor biz de destek egitim odasinda daha fazla egitim yaparsak
firsat esitligini saglamis oluruz. Fakat uygulamada ne yazik ki durum boyle degil. Tam
anlamiyla bizim okulda firsat esitligini getirmiyor. Yonetmeligin yeniden gozden gegcirilip
egitime yonelik gergek tedbirler sart. Sac ayagi gibi; veli, okul, 6grenci olacak. Devlet daha
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aktif baskin yonlendirici olacak. Bu 6grencilere olumsuz uygulamalar1 en aza indirgenmesini
saglayacak bir uygulama olan destek egitimle ancak olabilir... (m5)”

Sadece DEO’lar ile firsat esitligi sunuldugunun yanlis olacagini belirten bir 6gretmen diger
katilimcilardan farkli olarak onerdigi ¢o6ziim yollar1 asagidaki climlelerle agiklamaya

caligmaktadir:

“...Kaynagtirma 6grencilerinde iziildiiglim nokta bu 6grencilere bir tek destek egitim ile onlar1
desteklemek. Bu yeterli degil ki. Her ¢ocuk ig¢in bir sinif olusturulmali. Bizler teknik bilgiye
sahip degiliz ¢aba gosteriyoruz ama yeterli olmayabiliyor. Tamam bu ¢ocuklarin okuldan
uzaklastirilmasit gerek kendilerine 6zel okullara gitsinler demiyorum ama 6grenme anlaminda
kendilerine 6zel bir egitim dgretim olmasiin faydali olacagi kanisindayim. Bu sayede firsat
esitligine bir adim daha yaklagmus oluruz... (69)”

Ozel gereksinimli Ogrencilere yonelik alinan tedbirlerin yonetmelikten kaynaklanan

eksiklikler barindirdigini diisiinen bir katilime1 (64) goriislerini su sekilde ifade etmektedir:

“Milli egitim Bakanligi tepeden inme yonetmelik yaptigi icin eksiklikle var ama bu eksikler
giderilirse firsat esitligi saglamada faydali olacagimi disiiniiyorum. Ciinkii diger normal olan
Ogrencilere yetigiyorlar... (64)”

Destek egitim odalar1 uygulamasinin firsat esitligini suan olan uygulama ile sagladigi
diistinen bir katilime1 (M3) 6zel gereksinimli 6grencilerin topluma uyum saglamasinda

okullarin etkin oldugunu ve destek egitimle buna katki sagladigini su ifadelerle aktarmistir:

“Egitimde firsat esitligi sagliyor bence. Bu sayede 6zel gereksinimli 6grenciler ailelerine,
okullarina, topluma daha iyi uyum sagliyorlar. Farkliyim, herkes benimle dalga geciyor diye
diisiinmek yerine ben farkliyim evet ama bana deger veriliyor, 6gretmen benimle konusuyor
sohbet ediyor diye diistiniiliiyor. O velimin ¢aresizligini, destek egitime alinmayla ¢ocugunun
daha iyi oldugunu sdylemesi bile toplumun kanayan yarasi olan bu cocuklar i¢in bizim de
yapabilecegimiz bir sey var dememizi sagliyor. Ben bu uygulamayi sevdim... (m3)”

Destek Egitim Odast uygulamasinin 6zel gereksinimli Ogrencilerin egitiminde firsat
esitligini, dgrencileri bir birey olarak saygi duymaya baslama olarak ifade eden bir baska

katilime (61) goriisleri soyledir:

“Destek egitim odasi uygulamasi kesinlikle firsat esitligini saglamaya ¢aligan bir uygulama.
Sinifta itilen kakilan bu ¢ocuklar destek egitim odasinda kendilerini daha degerli ve bir birey
olarak goriiyorlar (61).”

Bagka bir katilimc1 6gretmen (02) ise DEO’larin firsat esitligi sagladigini su ciimlelerle

ifade etmektedir:

“Destek egitim odasi kesinlikle kaynastirma 6grencileri i¢in olmali. Firsat esitligi saglamay1 da
bir parca destekliyor. Ben kesinlikle destek egitim odasi1 uygulamasini destekliyorum. Eger bu
0zel zihinsel anlamda geri kalmis 6grencilere destek egitim odasinda egitim verilmezse normal
ogrencilerle arasindaki fark kesinlikle agilacak. Bu 6gretmen olarak bize de sinif i¢inde ¢ok
sikint1 bir durum. Bizi ge¢tim bu 6grencilerin toplumdan ayrigmasi gibi olumsuz sonuglari da
ortaya ¢ikaracaklardir (62).”

DEO uygulamasi ile firsat esitligini normal gelisim goOsteren Ogrenciler ile 06zel
gereksinimli 6grencilerin birbiriyle yakinlagmasi olarak goren iki ayri katilimcinin (63, 65)

gortisleri soyledir:
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“ Destek egitim odas1 uygulamasi o 6grenciyi diger ¢ocuklara biraz daha yaklagtirtyor. Sadece
egitim anlaminda degil ¢linkii destek egitimde gocuklarda 6zgiiven gelisiyor. Benimle sohbet
etmesi bile ¢cok dnemli bu ¢ocuklar i¢in. Bu uygulamanin egitim ve ¢ocugun gelisimi agisindan
firsat esitligi saglamada olumlu oldugunu diisiiniiyorum (63).”

“ Uygulama kesinlikle firsat esitligini sagliyor. Sinifta 30 kisinin i¢inde 6zel ilgi gdstermek pek
de miimkiin degil. Fakat destek egitim odasi ile birlikte egitim verilerek bu ¢ocuklara esitlik
saglanmaya caligiliyor (65).”

DEO’lar ile smif i¢inde yeterince zaman ayiramadiklar1 6zel gereksinimli 6grencileriyle
ilgilenme imkéani bulmanin firsat esitligini saglayacagini diisiinen bir katilimcinin (67)

gorisleri soyledir:

“Onlarla birebir ilgilenmek daha olumlu oluyor. Siif iginde ¢ok fazla zaman ayiramadigimiz
icin DEO ile esitlik saglanmaya calistyor. Ozgiiveni daha ¢ok gelisiyor, onlar1 motive etmek,
yillar sonra karsilastigimizda topluma kazandirilmis bir birey olarak karsilagsmamizi sagliyor.
Seneler dnce DEO verdigim ilk 6grencim suan meslek lisesinden mezun olmus, sokakta
gordiim ise girmis, isini anlatiyor. Ne kadar da mutlu 6zgiivenli kendini ise yaramis
hissediyor. Ogretmenler destek egitimin hemen sonucunu gérmek istiyorlar ama uzun vadede
diistinmek gerek (67).”

Destek egitim odasini 6zel gereksinimli 6grencilere sunulan pozitif ayrimcilik olarak dile

getiren bir katilime1 (611) fikirlerini s6yle gerekgelendirmektedir:

“ Firsat esitligini sagliyor. Dezavantajli bireylere bu yapilan pozitif ayrimciligi destekliyorum.
Zaten bu ¢ocuklar bir sifir gerideler bari biraz kosullar1 onlara gore saglayalim. Bu ¢ocuklar
toplumun birer ferdi olacaklar ileride anne baba vatandas birey olacaklar. Milli egitimin
amaclar1 nedir iyi vatandas iyi bir insan yetistirmek. Bunu normal ¢ocuk engeli ¢ocuk diye
ayirmis m1 hayir o zaman neden bu g¢ocuklara uygun destekleyici ortamlar yaratmayalim.
Destek egitim bu destekleyici ortam oluyor iste (611).”

Ozel gereksinimli dgrencilere DEO ile sunulan hizmetin esitlik ve adillik baglantist

oldugunu diislinen katilimci (614) goriislerini asagidaki ciimlelerle ifade etmektedir:

“Bu ¢ocuklar 30 saat derse giriyorlar 12saat destek egitim odasi dersi alsalar esit olabilirler.
Esitlik ve adalet kavramlart karstirilir bu ¢ocuklar zaten esit dogmadilar ama adaletli
olabilmek i¢in destek egitim bir takviyedir. Ama yonetmelik 12 saat derken bunu 1-2 saatle
siurlt tutmak adil degil. Boyle uygulama olmaz (614).”

“Saghyor firsat esitligini. Eskiden bu 6grenciler bir kdseye atilan sinif i¢inde ya sinen ya da
problem ¢ikaran yasalar tarafindan degil ama sosyal toplum baskisi altinda ezilen ¢ocuklardi.
Simdi en azindan bunu asmak i¢in bir olumlu adim atilmis oldu destek egitim odasi ile. Bu
giizel bir gelisme (615).”

Ozel gereksinimli 6grencinin kendini gelistirmesini saglayan destek egitimin bu sekilde
esitlik sagladigini ifade eden iki ayr1 katilimcinin (616, 618) gorisleri soyledir:
“Giizel bir uygulamada, bizim okulda 6zel gereksinimli 6grenci sayist ¢ok sanirim artik tiim
okullarin durumu bdyle. Destek egitim bu anlamda yayginlastirilmali. Cok iyi geliyor destek

egitim cocuklara eskiden eziliyorlardi simdi ifade etme kapasiteleri bile gelisti. Evet firsat
esitligi bu bence kendini esit hissetmesi cocugun (616).”

“Cok yararli oluyor destek egitim odasi uygulamasi. Geriden gelen bu 6grenciler i¢in destek
egitim tekrar gibi bir sey oluyor. Sinif i¢cinde de olumlu davraniglar sergilemeleri diger
ogrenciler gibi olmalar esitligi saglad1 sonucunu doguruyor bence (618).”
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Destek egitim uygulamasinin egitimde firsat esitligini ne olursa olsun saglamadigini
diistinen katilimcilar (66, 610, 613, 617) bunun nedenlerini $oyle siralamistir: Ozel
gereksinimli dgrenciler arasinda zihinsel problemi olan dgrencilerin olmasi (610), kendi
gibi 6grenciler arasinda esit olunabilecegi (617), 68retmen ve 6grencinin odak noktasina
almadan yiizeysel bir uygulama oldugu i¢in saglamadig1 (66). Bu katilimcilarin verdikleri
diger cevaplara bakildiginda destek egitim odasinin faydalarina inanan katilimcilar olmasi
celiskili bir durumdur. Destek egitim odasinda gorev almak dilekgeyle ve gonullu olarak
gergeklesen bir uygulamadir. Bazi 6gretmenlerin DEO’yu gereksiz buldugu, buna karsilik
DEO kapsaminda okul yonetiminden gorev talebinde bulunduklari anlagilmaktadir. Bir
ogretmen DEQO’da gorev aliyor olmasina ragmen, 6zel gereksinimli 6grencileri sadece 6zel
gereksinimli 6grencilerle ayni ortamda egitmek gerekliligini ifade etmektedir. DEO’nun

esitligi saglamadigi konusunda bir katilimcinin (617) goriisleri soyledir:

“Bu okulda egitim gdrmesi bu ¢ocuklarin firsat esitligini saglamaz. Daha 6zel seyler olmast
lazim. Sosyal anlamda normal gelisim gosteren 6grencilerin iginde olmasi bu cocuklar igin

haksizlik. Destek egitim olsun olmasin bu ¢ocuklarin kendi gibilerle ayn1 okullarda olmasi sart
(617).”

Ozel gereksinimli dgrencilerde ilerleme olamayacagi icin destek egitim odasinda verilen
egitimle firsat esitligi saglanmayacagini diisiinen katilime1 bir 6gretmen (610) goriislerini

asagidaki sekilde aciklamaktadir:

“Firsat esitligi sagladigin1 diisinmiiyorum. Bu ¢ocuklar zaten 6grenme giicliigii ¢eken
cocuklar. Ne verirsek verelim fayda etmiyor ki unutuyorlar. Bu anlamda esitlikten zaten dogas1
geregi s0z edilemez. Tamam, bazi 6grencilerde davranig degisikligi oluyor ama bazi 6grencime
de ne anlatirsam anlatayim unutuyor sadece kirintilar kaliyor anlattiklarimdan. Nasil olur da
destek egitimin esitligi getirdiginden bahsedebiliriz (510).”

DEO uygulamasmin egitimde firsat esitligi saglamadigim1 ifade eden katilimecilarin
goriiglerine bakildiginda, aslinda 6gretmenlerin bu konu hakkinda yeterli bilgiye ve bilince
sahip olamadiklar1 goriilmektedir. Ne verirsek verelim faydali etmiyor ya da birgok
katilimcr ifadesinde sikga gegen “anlatiyorum” kelimesi, 6zel gereksinimli 6grencilerin
ogrenme yontemleri konusunda ne kadar bilgisiz olduklarini ortaya koymaktadir. Burada
yapilmast gereken Ogretmenlerin ve yoneticilerin Ogrencilere uygun olan 068renme

yontemlerini uygulamalaridir.

DEO uygulamasini yiizeysel bulan katilimci 6gretmen (66) igini dolduran bir uygulama ile

firsat esitligini saglanabilecegini su ciimlelerle dile getirmektedir:

“Destek egitim odas1 uygulamasinin yiizeysel oldugunu diisiiniiyorum. Firsat esitligi bu sekilde
saglanmaz. Her seyin de buna uygun olmasi gerek sinifin, 6gretmenin, midiiriin de uygun
olmasi lazim. Cocuk basarilt m1 6gretmen basarili m1 bunun takip edilmesi gerekiyor. Okulda

88



destek egitim var m1 tamam var 6gretmen de giriyor tamam ama dgretmen ne yapiyor faydali
oluyor mu takip edilmesi gerek. Bu sekilde olmaz. Saglamiyor (66).”

Diinyada son yillardaki cagdas degisimler sonucunda her bir bireye egitimde de esit hak,
firsat ve imkanlarn verilmesi insan olmanin bir geregi olarak kabul gérmektedir
(Korkmaz ve Cankaya, 2012). Bu arastirmaya katilan 6gretmenlerin ve yoneticilerin bakis
acisindan destek egitim odas1 uygulamasinin egitimde firsat esitligi saglama konusundaki
gorlisleri genel olarak incelendiginde uygulamayr olumlu bulan ve firsat esitligini
sagladigini diisiinen katilimcilar gogunluktadir. Bu 222 sayili Ilkogretim ve Egitim
Kanunu’nda belirtilen “6zel egitime muhta¢ cocuklara egitim imkéanlar1 saglama” ya

yonelik olan DEO’nun bu amaca hizmet ettigi sonucu ortaya ¢ikmaktadir.
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BOLUM V

SONUC VE TARTISMA

Arastirmanin bu boliimiinde; ilkogretim okullarinda gérev yapan Ogretmenlerin 6zel
gereksinimli 6grencilere yonelik uygulanan destek egitim odasi1 hakkindaki goriislerini
incelemek amaciyla yapilan ¢alismanin sonuglarina yer verilmistir. Arastirma sonuglart alt

problemlere gore sirasiyla sunulmustur.

DEO Uygulamasmin Mevzuat, Alt Yapi ve Uygulama Boyutlarna fliskin Okul

Yoneticileri ve Ogretmenlerin Goriislerine liskin Sonuclar

Ozel gereksinimli dgrencilere akranlartyla ayni ortamda egitim gdrme firsati sunulmasi ve
bu 06grencilerin ihtiyaclarim  karsilama bakimindan olduk¢a faydali olan DEO
uygulamasini igeren arastirmanin birinci alt problemine iliskin olarak katilimcilarin
goriisleri incelendiginde, DEO uygulamasinin mevzuat, alt yapt ve uygulama agisindan
birtakim belirsizlikler barindirdig1 sonucuna ulagilmaktadir. Bu belirsizlikler ve okullarin
fiziki olanak ve dgretmen yetersizliginden kaynaklanan nedenlerden dolay:r okullarda DEO
uygulamas1 mevzuatta belirtilen diizeyde yapilamamaktadir. Ozel egitim yonetmeliginde,
ozel gereksinimli 6grencilere verilebilecek destek egitim odasi uygulamasinin haftalik ders
saatinin, 0grenci basina verilebilecek ders saati agisindan bakildiginda uygun bir diizey
belirlenmis oldugu goriilmektedir. Fakat uygulamada, 6zel gereksinimli 6grencilerin
sayisinin fazlaligi ve oOgretmenlerin ders yiikiiniin yiiksek olmasi, destek egitim odasi
sayisinin az olmasi gibi sebeplerle yonetmelikte belirtilen ders saati kadar yapilamadigi
gorilmektedir. DEO kapsaminda yapilacak egitimlerin haftalik ders saatlerinin

belirlenmesinde okullarin fiziki ve insan kaynaklari kosullarmin dikkate alinmasi
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gereklidir. DEO uygulamasi yapan okullarin mevcut kapasiteleri arttirilmali ve ilgili
yonetmelikte okullara bu esnekligi sunacak degisiklige gidilmesinin gerekli oldugu

soylenebilir.

Arastirmanin bu alt boyutuna iligkin ortaya ¢ikan bir diger sonug, Ozel egitim
yonetmeliginin DEO ile ilgili maddelerinde DEO kapsaminda gdrevlendirilecek
ogretmenlerin brangi ile ilgili herhangi bir agiklama bulunmamasindan kaynaklanan
uygulamada farkliliklaridir.  Yonetmelikte, DEO  kapsaminda gorevlendirilecek
Ogretmenin, d6grencinin seviyesine ve egitimsel ihtiyaglar1 dikkate alinarak belirlenmesine
yonelik bir hiikiim olmadigi igin 0&zellikle iist smniflarda brans Ogretmenlerinin
gorevlendirilmeleri islevsiz olabilmektedir. Ornegin; brans Ogretmenleri temel okuma
yazma beceresi olmayan Ogrencilere bransi ile ilgili daha iist diizeyde bilgiler vermek
durumunda kalmaktadir. Bransg Ogretmenleri, DEO’da egitim goéren Ogrencilerinin
cogunlugunun okuma yazma bilmemeleri sebebiyle ders isleyemediklerini, dgrencilere
DEO’da oncelikle temel okuma yazma egitimi verilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Bu
nedenle 6zellikle brang d6gretmeleri, destek egitim saatlerinin sinif 6gretmenleri tarafindan
yapilmasi gerektigi gorilistindedirler. Arastirmanin bu sonucunun daha 6énce yapilan benzer
konulu aragtirmalar ile tutarli oldugu goriilmektedir (Battal, 2007; Kartopu, 2013;
Fazlioglu ve Dogan, 2013; Pektas, 2008). Ozel gereksinimli 6grencilere yonelik destek
egitim vermekte olan hem brans Ogretmenlerinin (Kartopu, 2013) hem de smf
ogretmenlerinin (Pektas, 2008), yeterli mesleki bilgi ve imkanlara sahip olmadiklar: i¢in
0zel gereksinimli 6grencilerin egitiminde sorunlar yasadiklari, sinif 6gretmenlerinin brang
ogretmenlerine gore 6zel gereksinimli 6grencileri tanilamada daha yeterli olduklar1 (Battal,
2007), sinif 6gretmenlerinin brans 6gretmenlerine gore uygulamalarindaki egitime yonelik
daha olumlu tutum i¢inde olduklar1 (Fazlioglu ve Dogan, 2013) daha onceki aragtirmalarda
ulagilan sonuglardir. Buna karsin yapilan bir baska arastirmada ise (Battal, 2007) siif
ogretmenlerinin brang 6gretmenlerine gore dil 6gretimi konusunda daha yetersiz olduklar

sonucuna ulasilmistir (Battal, 2007).

Aragtirmanin sonucunda ydnetmeligin; DEO’da gdrev alacak Ogretmenlerin secimi
konusunda daha belirleyici olmas1 gerektigi goriilmektedir. Ayrica DEO’da egitim veren
ogretmenler i¢in kapsamli bir egitim programi hazirlanmalidir. Destek egitim uygulamasi
yapan Ogretmenlerin 6zel egitim ile ilgili herhangi bir hizmet i¢i egitim almamalari,
ogrenciye yaklasimi olumsuz etkileyerek destek egitim odasi uygulamasinin amaclarinin

yerine getirilmesinde eksiklikler olusmasina neden olabilir.
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Destek egitim verecek 6gretmenlere haftalik en fazla 6denen ek ders saati ile bir 6gretmene
haftada en fazla verilecek ek ders saatinde tutarsizlik oldugu ve 6gretmenlerin bu duruma
gore ders alabildikleri sonucu arastirma da ortaya g¢ikan bir baska durumdur. Ek ders
yonetmeliginde Ogretmene haftalik Odenecek ders saatinin arttirilmas: gerektigi
katilimcilarin goriislerinden yola ¢ikan bir sonu¢ olmaktadir. Destek egitim odasinin alt
yapt ve uygulama boyutlarina dair uygulamanin mevzuat anlaminda daha net yonergeler
belirlenmesi gerektigi, okullardaki DEO uygulamalariin farkliligt DEO’nun amaglarindan
uzaklagsmasina sebep olup firsat esitsizligini dogurabilecegi goz ardi edilmemesi gereken
bir konudur. DEO’ya yonelik dogrudan bir ¢aligma olmamakla birlikte 6zel egitimle iligkili
mevzuatin yetersiz oldugunu ortaya koyan bazi ¢alismalar mevcuttur. Ornegin; Isman 6zel
egitim yonetmeliginde uygulamada belirsizlige neden olan eksikliklerin oldugunu

belirtmektedir (Isman, 2009)

DEO’larin Ozel Gereksinimli Bireylerin Egitimsel Ihtiya¢larim Karsilama Diizeyine

Tliskin Sonuclar

Destek egitim odast uygulamasinin 6zel gereksinimli 6grencilerin egitimsel ihtiyaglarini
karsilama diizeyine iliskin katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu tarafindan, egitim goéren
ogrencilerin ihtiyaclarini karsiladigi sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Destek egitim odasinda
birebir egitim yapilmasi sebebiyle Ogrencinin gelisimine olumlu katki sundugu biitiin
katilimcilarin ortak goriislerinden ortaya ¢ikan bir sonu¢ olmaktadir. DEO’da 6gretmenle
birebir egitim gérmenin, 6zel gereksinimli 6grencilerin kendilerini gelistirmeleri i¢in daha
fazla imkan sundugu, yapilan baska bir arastirma (Unal,2008) sonucunda da ulasilmustir.
Destek egitim odasinda birebir 6gretmenle ders gormenin Ogrencinin kendine giivenini
gelistirdigi, o6zel gereksinimli Ogrencilerin siddet davranisinda azalma gorildiigi ve
kendilerini degerli hissettigi sonucu destek egitim odasinin 6zel gereksinimli dgrencilerin
egitimsel ihtiyaglarini karsilama diizeyinin yeterli oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.
Gile¢ Cakmak (1999) 6zel gereksinimli 6grenciler iizerinde yapmis oldugu arastirma da
kaynastirilan Ogrenciler ile akranlari arasinda mutlu olma, davranis ve benlik algisi
betimlemeleri bakimindan anlamli fark oldugunu saptamigtir. DEO ile 6grencinin, kendine
giiven, degerli hissetme ile benlik algisinin gelistigi soylenebilir. Dogrudan DEO
kapsaminda olmamakla birlikte genel egitim smiflarinda 6zel gereksinimli 6grencilerin

istenilen diizeyde egitim alamadiklar1 sonucuna ulasilan arastirmalar (Demir ve Acar,
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2011; Gok, 2013; Giileryiiz, 2009; Giileryiiz, 2014; Sadioglu, 2011, Sadioglu, Batu ve
Bilgin, 2012) bulunmaktadir. Dolayisiyla 06zel gereksinimli Ogrencilerle birebir
ilgilenilmesine imkan tanityan destek egitimin bu tiir 6grencilerin egitimsel ihtiyaglarini

karsilanmasina katki sagladigi1 sdylenebilir.

DEO Uygulamasmin Gelistirilmesine iliskin Okul Yoneticileri ve Ogretmenlerin

Gériislerine iliskin Sonuclar

Arastirmada DEO’larin gelistirilmesine yonelik olarak katilimcilarin ¢ogunlugu materyal
saglanmas1 gerektigini ifade etmislerdir. Mevcut uygulamalarda materyal eksiklerinin
tamamlanmasi gerektigi benzer arastirma (Bilen, 2007; Demir ve Agar, 2011; Kargin,
Giildenoglu ve Sahin, 2010; Sadioglu, Bilgin, Batu, vd., 2013; Zaglh, 2010) sonuglariyla da
tutarlidir. Katilimcilarin materyal olmadan sadece sira ve masa ile destek egitimini
yaptiklar1 goriilmiistiir. Kaynastirma uygulamasinda okul-sinif ortaminin materyal
anlaminda eksikligi sonucu, benzer arastirmalarda (Cuhadar, 2006; Demir ve Acar, 2011;
Sadioglu, Bilgin, Batu, vd., 2013; Yilmaz, 2013) goriilmektedir. DEO’larin verimliligi ve
etkililigi agisindan destek egitimin verilecegi odalarda materyaller 6zel gereksinimli
ogrencilerin ihtiyaglarina gore temin edilmesi hususunda okul yonetimleri ve Qst
yonetimlere gorev diigmektedir. Genel egitim okullarindaki 6zel alt siniflarin agilmasinda
belli standart oOlciitler (sinifin biiyiikliigii, materyalleri 6grencilerin ihtiyaglarima gore
olmasi, 1s1klandirma, havalandirma vb) bulunmaktadir. 2006 yilindan bu yana zorunlu bir

uygulama olan DEO’lar i¢inde belli standartlar getirilmesi gerekmektedir.

DEOQO’larin gelistirilmesine yonelik olarak, ogretmenlerin, hizmet i¢i egitim almasi
gerektigi arastirmanin bu alt probleme iliskin ortaya c¢ikan bir diger sonugtur.
Katilimcilarin 6zel gereksinimli 68rencilere yonelik herhangi bir egitim almadan DEO’da
egitim verdikleri ve gorev alacak Ogretmenlerin hizmet i¢i egitim almalar1 gerektigi
aragtirmada one ¢ikmistir. Bu sonug¢ benzer arastirmalarin sonuglar1 ile (Babaoglan ve
Yilmaz, 2010; Battal, 2007; Bilen, 2007; Camadan, 2012; Demir ve Acar, 2011; Gok,
2013; Gokdere, 2012; Gulerylz, 2014; Firat, 2014; Hacisalihoglu Karadeniz, Akar, vd.,
2005; Kargin, Giildenoglu ve Sahin, 2010; Isman, 2009; Sadioglu, 2011; Sadioglu, Bilgin,
Batu, vd., 2013) tutarlilik gdstermektedir. Ogretmenlerin hizmet ici egitimlerine iliskin
yapilan benzer arastirmalarda, ©6zel gereksinimli Ogrencilere yonelik Ogretmenlerin,

o0grenim ve mesleki hayatlarinda hizmet 6ncesi ve i¢i egitimin almadiklar1 sonucu ¢ikmistir
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(Avcioglu, Ozbey ve Eldeniz Cetin, 2004; Babaoglan ve Yilmaz, 2010; Battal, 2007;
Bilen, 2007; Demir ve Acar, 2011; Eyup, 2005; Gok, 2013; Gulerytiz, 2014;Giirgiir, Kis ve
Akcamete, 2012;isman, 2009; Ozdemir, 2010; Pivik vd., 2002; Sadioglu, 2011; Sadioglu,
Bilgin, Batu, vd., 2013; Yildirim Eriskin, Yazar Kira¢ ve Ertugrul, 2012; Yilmaz, 2013;
Vural ve Yikmis, 2008; Zagli, 2010). Okullarda, sayilart hizla artan 6zel gereksinimli
ogrencilerin egitimine yoOnelik, 6gretmenlerin hizmet ici egitim alma ihtiyact DEO’larin
verimliligi acisindan dikkatle planlanmali ve bu konuda hizmet i¢i egitim ihtiyacinin
giderilmesine yonelik caligmalar yapilmalidir. Goglineii  (2014)  yapmis oldugu
Tiirkiye’deki Ozel Egitim Politikalarin Analizi ¢alismasinda, o6zel egitim konusunda
ogretmenlerin hizmet i¢i egitim almasina yonelik politikalarin oldugu goriilmekle birlikte
uygulamada hizmet i¢i egitim alma istenilen seviyeye ulasamamustir. Ogretmenlere, 2015
yil1 itibariyle, MEB bilisim sistemleri iizerinden hizmet i¢i egitim talep etme imkaninin
verilmeye baslanmasi ile birlikte 6zel egitim alaninda 6gretmenlerin ihtiya¢ duyduklar

egitimi almalarini daha kolay hale gelmesi olumlu bir gelismedir.

Arastirmanin bu alt boyutuna iliskin ortaya ¢ikan diger sonuglar; destek egitim odalarinin
gelistirilmesine yonelik okullarda oda sayisinin arttirilmasi, 6grenciyi merkeze alan
egitimin yapilmasi, destek egitim saatlerinin arttirilmasi, destek egitime yoneticilerin ilgi
gostermesi, destek egitim saatlerinin O0grencinin devresi disinda verilmesi ve igerik
diizenlenmesinin yapilmas: gerektigi seklindedir. Dogrudan DEO uygulamasina yonelik
caligmalar yapilmamis olmakla beraber kaynastirma uygulamalarina iliskin yapilan
aragtirmalarda O@renciyi merkeze alan egitimin yapilmasi gerektigi (Unal, 2008),
kaynastirma uygulamalarinin faydalarina okul yOnetiminin inanmasi gerektigi (Yikmuis,

2006) arastirma sonugclariyla tutarlilik gostermektedir.

DEO Uygulamasimin Gelistirilmesine Iliskin Okul Yoneticileri ve Ogretmenlerin

Rolleri

Katilimcilarin destek egitim odalarinin uygulanmasinda yoneticilerin ve 6gretmenlerin
rollerine iliskin yoneticinin destek egitim odasinin materyallerini saglama rolii oldugu
cogunlukla belirtilen sonu¢ oldugu goriilmektedir. Yoneticilerin diger rollerine iliskin
olarak katilimcilar; G6gretmenlere destek saglanmasi, DEO uygulamasini denetleme,
ogretmenleri motive etme ve olast engel durumlarina karsin tedbir almalar1 gerektigini

belirtmiglerdir. Bu sonug¢ kaynastirma uygulamalarina iligkin benzer arastirma (Akdemir ve
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Okta, 2008; Bilen, 2007; Cankaya ve Korkmaz, 2012; Dyal, Flynt vd., 1996; Kargn,
Acarlar vd., 2003; Salend, 2005; Sara¢ ve Colak, 2012; Yikmis, 2006) sonuglar1 ile
tutarlidir. Dogrudan DEO’larla ilgili arastirma yapilmamis olmakla birlikte kaynastirma
uygulamalarinda okul yonetiminin roliine iliskin 6gretmenlerin goriislerine dair yapilan
aragtirmalar bulunmaktadir. Ogretmenlerin, okul ydnetiminin veliyi ve Ogretmeni
bilgilendirmesi gerektigi (Sara¢ ve Colak, 2012), 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik
okul yonetiminden destek almalar1 gerektigi (Akdemir ve Okta, 2008; Cankaya ve
Korkmaz, 2010; Sadioglu, Batu ve Bilgin, 2012), 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik
okul yonetiminin hizmet i¢i egitim almasi gerektigi (Dyal, Flynt vd., 1996, Kargin, Acarlar
vd., 2003, Bilen, 2007) yapilan arastirma sonucuyla tutarlidir. Aragtirma sonucunda sadece
katilimc1 miidiirler, DEO’da gorev alan 6gretmenlerini motive etmeleri kendilerine diisen
gorev oldugunu belirtirken, katilimec1 6gretmenlerinde bu sonucu eksiklik olarak dile
getirmeleri arastirmada ¢ikan dikkat ¢ekici bir sonugtur. Ayrica katilimcilarin
cogunlugunun yoneticilerin rollerine iliskin goriis bildirirken 6ncelikli olarak eksiklikleri

ifade etmeleri 6nemli bir sonuctur.

Destek egitimde dgretmenin rollerine iliskin olarak katilimeilarin, DEO konusunda yeterli
bilgilerinin olmadig1 igin destege ihtiya¢c duyduklar1 ¢cogunlugun belirttigi sonug¢ olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Katilimec1r Ogretmenlerin, rollerine iliskin net bir cevap
vermemeleri, aslinda ne yapilmasi konusunda bilgi sahibi olmamalarindan kaynaklandigi
aragtirmanin bu boyutuna iliskin dikkat ¢ekici bir sonugtur. Bu durum o6zel egitim
gerektiren Ogrencilere yonelik 6gretmenlerin ve okul yoneticilerinin, hizmet i¢i egitim
almas1 gerektiginin Onemini bir kez daha gostermektedir. Katilimcilarim, DEO
uygulamasinda istekli ve hazirlikli olmalar1 gerektigi 6gretmen rollerine iligkin ortaya
cikan bir baska sonu¢ olarak karsimiza c¢ikmaktadir. DEQO’larin 6zel gereksinimli
ogrencilere yonelik en etkili ve verimli bir egitim tiirii oldugunu, katilimcilarin ¢ogunun
belirtmesine ragmen; gerek 6grenim gerek mesleki hayatlarinda 6zel gereksinimli bireylere
iliskin herhangi bir egitim verilmeden, 6§retmenlerin destek egitimini yapmasini beklemek
dogru bir yaklasim degildir. Kaynastirma uygulamalarinda, d6gretmenlerin, istekli olmasi
ve olumlu tutum icinde olamamalar1 konusunda benzer arastirmalar (Anilan ve Kayacan,
2015; Batu, 1998; Giiner Yildiz ve Melekoglu, 2015; Gok ve Erbas, 2011; Goziin ve
Yikilmis, 2004b; Melekoglu, 2013; Kaner, 2010; Kargmn vd., 2005; Nizamoglu, 2006;
Sadioglu, Bilgin, Batu, vd., 2013; Uysal, 1995) bulunmaktadir. Yapilan bu arastirma

sonuglarina gore dgretmenlerin kaynastirma uygulamalarina iligkin olumlu tutum iginde
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olduklar1 sonucu ortaya ¢ikarken bu bulguyu desteklemeyen aragtirmalarda (Gok ve Erbas,
2011) 6gretmenlerin 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik bilgilerinin yeterli olmadigindan
dolay1 olumsuz tutum ig¢inde olduklar1 sonucu ortaya ¢ikmaktadir. DEO’larin okullarda
etkili ve verimli uygulanabilmesindeki ana unsur 6gretmenlerin hizmet igi egitimlerinden

geemeleri gerektigi aragtirmanin tiim boyutlarinda da ortaya ¢ikan bir sonugtur.

DEO Uygulamasi Ogrenci ve Veliler Tarafindan Nasil Karsilandigina iliskin
Sonuclar

Destek egitim odast uygulamasmna velilerin ve ogrencilerin bakis agisina iliskin
bulgulardan ¢ikan sonuglara bakildiginda, 6zel gereksinimli 6grenci agisindan uygulama
baslarinda cekingen ve isteksiz olduklart sonucu ortak sonu¢ olarak goriilmektedir.
Ogrencilerin destek egitim odasia istekle geldiklerini belirten katilimcilar, égrencilerin
baslangigta 6n yargili olduklarini, smif i¢cinde 6grenciyi dersten almanin akranlar arasinda
dislanma, kiiciik gérme gibi davranislar olusturduklarini ifade ettikleri goriilmektedir.
Yapilan benzer arastirma sonuglarinda (Anilan ve Kayacan, 2015;Aykara, 2011; Cankaya
ve Korkmaz, 2012; Olgay Giil ve Vuran, 2015;0zkan Yasaran, Batu ve Ozen, 2014;
Sucuoglu ve Ozokgu, 2005) 6zel gereksinimli dgrencilerin genel egitim siiflarinda sosyal
bir uyum zorlugu oldugu sonucu ortaya c¢ikmaktadir. Yapilan arastirmada goriiliiyor ki

DEO’nun bu uyum sorununu arttirict degil azaltici bir rolii oldugu sdylenebilir.

Destek egitim odas1 uygulamasiin velilerin istedikleri bir uygulama oldugu katilimeilarin
cogunlugunun goriisiidiir. Destek egitim odasi uygulamasinda veli dilekgesi ile 6zel egitim
ogrencisi egitim gorebilmektedir. Katilimc1 6gretmenlerin bu bilgiyi bilmediklerinden
dolay1 bu sonug ortaya ¢ikmis gibi goriilse de katilimci miidiirlerin goriislerinden yola
cikarak, velilerin baslangigta uygulamaya tepkili olduklar1 fakat kendilerine DEO hakkinda
bilgi verilince uygulamaya destek verdikleri sonucu ortaya ¢iktigi goriilmektedir. Alan
yazinda benzer sonug, Pistav Akmese ve Kayhan (2014) okul 6ncesi ve ilkokulda devam
eden Ogrencilerin aile katilim diizeylerine iliskin yapmis oldugu arastirmada 0zel
gereksinimli ¢ocuklarin ailelerinin okul tarafindan bilgilendirilmeye ihtiya¢ duyuldugu
sonucu ortaya c¢ikmaktadir. Arastirmaya iligkin velilerle hi¢ goriisiilmedigi ve DEO
uygulamasma velilerin katki saglamadigi sonucu arastirmanin bu alt boyutuna iliskin

ortaya ¢ikan diger sonuclardir.
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DEO Uygulamasinin Egitimde Firsat Esitligini Saglamaya Yonelik Bir Uygulama
Olarak Nasil Degerlendirildigine iliskin Sonuclar

Katilimc1 okul yoneticileri ve 6gretmenlerin DEO’nun egitimde firsat esitligi saglama
konusundaki degerlendirmelerinde, bu uygulamanin 06zel gereksinimli 6grencilerin
topluma uyum saglamasini kolaylagtirdigi, bireysel farkliliklara uygun oldugu igin firsat
esitligi sagladig1 ortak sonug¢ olarak ortaya ¢ikmaktadir. Ozel gereksinimli 6grencilere
DEO uygulamasinda birebir egitim verme, kendini ifade etme, gliven gibi birtakim
toplumsal becerileri kazandirdigini belirtilen katilimeilarin ¢ogu, destek egitim sayesinde
bu 6grencilerin sinif igindeki akranlarindan farkli olmalarindan kaynaklanan sosyal kabul
zorlugu gibi olumsuzluklari DEO ile azaldigmi belirtmislerdir. PISA (2009) 6grenme
olanaklar1 konusunda esitlik saglamada egitim politikalar1 olusturma raporuna gore 6zel
gereksinimli 6grencilerin ayr1 okul ve simiflar yerine olagan siniflar i¢ine dahil edilmesi
odaklidir (OECD, 2013). Katilimec1 miidiirlerin cogunlugu ise 6zel gereksinimli 6grencilere
yonelik olan DEO uygulamasinda bu 6grencilere yonelik tedbirler alinirsa firsat esitligi
saglanabilecegini belirtirken, bu uygulamanin firsat esitligi saglayamayacagi goriisli bazi

katilimc1 6gretmenlerin belirttikleri bagka bir sonug oldugu goriilmektedir.

Oneriler

Asagida arastirmada elde edilen bulgular 1s18inda uygulamaya ve ileriki arastirmalara

yonelik onerilere yer verilmistir:

Egitim ve Uygulamaya Yonelik Oneriler

1. DEO’da gorev alacak ve smifinda 6zel gereksinimli 6grenci olan Ogretmenler
oncelikli olmak iizere biitiin 6gretmenlere 6zel gereksinimli d6grencilerin egitimi ile
ilgili hizmet i¢i egitimler verilmelidir.

2. DEO uygulamasi dogrudan okul yonetiminin sorumlulugunda oldugundan biitiin
okul yoneticileri 6zel gereksinimli G6grenciler ile ilgili hizmet i¢i egitimden
gecirilmelidir.

3. DEO uygulamasi kapsaminda egitim gorecek Ogrencilere ve ailelerine uygulama

oncesi bilgilendirme yapilmalidir.
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. Okulun tiim calisanlar1 ve Ogrencileri, 6zel gereksinimli Ogrenciler hakkinda
bilgilendirilmelidirler.

. Okullarda DEO agilmadan 6nce 6zel gereksinimli 6grencilerin ihtiyaglarina uygun
olarak odada, fiziki dizenlemeler yapilmalidir.

. Okullarda DEO ac¢ilmadan 6nce 6zel gereksinimli 6grencilerin ihtiyaglarina uygun
materyaller saglanmalidir.

. DEO uygulamasina yonelik yonergeler daha somut bir sekilde ifade edilmeli ve
okullar arasindaki uygulama farkliliklarinin olusmasi engellenmelidir.

. Smuf 6gretmenlerinin ek ders yonetmeligi DEO uygulamasi gbz Oniine alarak
yeniden g0zden gegirilmelidir.

. Universitelerde 6zel egitim zorunlu ders olarak &gretmenlik bdliimlerinin

tamaminda okutulmalidir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

. DEO uygulamasi daha genis 6rneklemle nicel arastirmalar yapilarak incelenebilir.

. DEO uygulamasmin planlanmasi ve denetlenmesi dogrudan okul yonetiminin
gorevi oldugundan, egitim yoOnetimi yiiksek lisans programlarinda 6zel egitim
konusuna agirlik veren caligmalar yapilabilir.

. DEO uygulamasinda gorev alan 6gretmenler ve sinifinda 6zel gereksinimli 6grenci
olan smif ve brang Ogretmenlerin goriisleri ve yeterliklerinin karsilastirildig
aragtirmalar yapilabilir.

. DEO uygulamasinda smif i¢i siireclerin dogrudan gézlem yontemiyle incelendigi
arastirmalar yapilabilir. Boylece birebir O0gretmen Ogrenci etkilesimin olumlu

yonleri ve aksayan taraflar1 ortaya cikarilabilir.
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EK 1. Kaynastirma Yoluyla Egitim Uygulamalar1 Genelgesi

T.C
MILLI EGITIM BAKANLIGI
Ozel Egitim Rehberlik ve Damyma Hizmetleri Genel Miidiirliga

Say1 :B.08.0.0RG.0.20.03.01/ 3601 02.9.2008
Konu : Kaynagtirma Yoluyla
Egitim Uygulamalan
...................................... VALILIGINE
(Milli Egitim Mudiirligi)
GENELGE NO : 2008 / 60

ligi: a) 1739 sayah Milli Egitim Temel Kanunu.
b) 222 sayih lkdgretim ve Egitim Kanunu.
¢) 01/7/2005 tarihli ve 5378 sayih Ozirliler ve Bazs Kanun Hiikmiinde Kararnamelerde
Degisiklik Yapiimasi Hakkinda Kanun.
¢) 06.06.1997 wrihli ve miikerrer 23011 sayih Resmi Gazete'de yayimlanan 573 sayili Ozel
Egitim Hakkinda Kanun Hitkmiinde Kararname.
dy 31 Mayis 2006 tarihli ve 26184 sayil Resmi Gazete'de yayimlanan Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi,
€) 27/08/2003 tarihli ve 25212 sayih Resmi Gazete'de yayimlanan Milli Egitim Bakanhg
fIkdgretim Kurumlan Yonetmeligi
Bilindigi iizere kaynagtirma yoluyla egitimin amacy; dzcl cgitime ihtiyaci olan bireylere destck
egitim hizmetleri de verilerck yetersizligi olmayan akranlaryla birlikte ayni ortamda egitimlerini
siirdiirmelerini  saglamaktir. Bu uygulamalar Kapsammda ozel c@itime ihtiyact olan bireyler,
kaynasurma yoluyla egitimlerini, yetersizligi olmayan akranlan ile birlikte aym sinifta tam zamanh
siirdiirebilecekleri gibi dzel egitim simiflannda yan zamanlt olarak da sirdiirchilirler. Yar zamanh
kaynagtirma uygulamalan, d@rencilerin baz derslere yetersizlifi olmayan akranlanyla birlikte aym
sinifta ya da ders dig: etkinliklere birlikie kaulmalan yoluyla yapiimaktadir.

Anayasamizin 42°nci maddesindeki ... Devlet, durumlari sebebiyle ozel egitime ihtiyac
olanlar topluma yararh kilacak tedbirleri alir.” ... hilkmill uyarmea;

ilgi (2) Kanun'un 7'nci maddesinin “Egitim Hakk)” ilc 8'inci maddesinin “Firsat ve fmkin
Esitligi" baghi altinda, "Ozel egitime ve korunmaya muhta¢ gocuklan yetistirmek igin dzel tedbirler
alimr.” hilkmil yer almustir,

flgi (b) Kanun'un 6'nci maddesinde: dzel egitim gercktiren bireyler igin okul ve simiflann
agilmalarinin zorunlu oldugu belirtilmektedir. Aym Kanunun 52°nci maddesi ile de miilki amirleri,
ilkdgretim miifettiglerini ve zabita teskilitim zorunfu Sfrenim cagindaki gocuklarm ilkégretim
kurumlanna devamlanm saglamakla yilkiimli kilmig, velt yahut vasi veya aile bagkanlarmi ve okul
idarelerini yardimla ve her tiirli tedbiri almakla géreviendirmistir. Bu Kanun'un yiiriirlife girmesiyle
dzel efitim gercktiren bireylerin de zorunhu egitimleri kesintisiz sekiz y1l olmustur.

figi (c) Kanun'un “Egitim ve Ogretim™ baghkl 15'inci maddesinde; “Higbir gerekceyle
dxziirlitlerin egitim almas) engellenemez. Ozirlii gocuklara, genglere ve yetiskinlere dzel durumlan ve
farkliliklan dikkate almarak biitiinlestirilmig ortamlarda ve dzirlii olmayanlaria egit egitim imkén
saglamir.” amir hitkmiiniin yerine getirilmesinde her tiir ve kademede gorev ve sorumiulugu bulunaniar
gérevin ifasinda tereddiide meydan vermeyecek gekilde hareket edeceklerdir,
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Konu : Kaynagtirma Yoluyla
Egitim Uygulamalan

ilgi (¢) Kanun Hilkmiinde Kararname ile dzcl efitim veni bir yapiya kavusturulmustur, Daha
dnceden Gzel efitim okulu agirhkh olan bu yapilanma cagdag bir anlayis ile kaynagtirma yoluyla egitim
uygulamalar esas ahnarak diizenlenmigtir. Stz konusu kararnamenin “Kaynastirma™ baghkh 12'nci
maddesinde; “Ozel efitim gerektiren bireylerin e@itimleri, hazirlanan bireysel cgitim planian
dogrultusunda akranlan il birlikte her tiir ve kademedeki okul ve kurumlarda uygun yontem ve
teknikler kullamlarak sirdiriilir.” hitkmil yer almugtir,

Aym Kanun Hilkmiinde Kararname'nin “Okul Oncesi Egitimi™ bashkli 7'nci maddesinde
“Tams1 konulmug dzel egitim gerektiren cocuklar igin okul dncesi egitimi zorunludur, Bu egitim ozel
cgitim okullar: ile difer okul dncesi egitim kurumlannda verilir. Geligim ve bireysel dzellikleri dikkate
alinarak, &zel egitim gerektiren ¢ocuklann okul Gncesi efitim siireleri uzatlabilir.” hikmi yer
almaktadir.

Stz konusu Karamamenin 24 'iincii maddesiyle resmi ve 6z¢l okul dncesi, ilkdgretim ve orta
dfretim okullan fle yaygin egitim kurumlarimn; kendi gevrelerindek: 6zel egitime ihtiyaci olan
bireylere zel egitim hizmetleri saglamakla yiikiimlii olduklan hiikme baglanmsgtir.

ligi (d) Yonetmelik geregi egitim-0gretimlerini kaynastrma yoluyla siirdiirecek dgrencilerin
cgitim-gretim haklarindan en iist diizeyde yararlanmalarm ve efitimlermi tamamlamalanm saglamak
amacryla, okulkurumlara yerlestirmelerinin yapiimasy, destek egitim odalannin ve/veya Gzel egitim
simflannin agilmasy, bunlann ihtiyaglarimin belitlenmesi ve gerekli tim tedbirlerin alinmas: Ozel
Egitim Hizmetleri Kurullarin sorumlulugunda bulunmaktadir.

Bu kapsamda konu ile ilgili olarak Anayasamuz, ilgili Kanun ve Yonetmelik esaslarma gore
okul ve kurumlarda aga@daki tedbirlerin alinmass gerekmekiedir.

1) Her tir ve kademede kaynastirma yoluyla egitim almas:i gereken dfrencilerin
okula/kuruma kayitlaninda ve devamlarnda gerekli tedbirler alinacakor. Ayrica rehberlik ve
aragtirma merkezler: tarafindan egitsel degerlendirme ve tamlamasi heniiz yapilmams zel efitime
ihtiyaci olan bireylerin de okullara/kurumlara Kayitlan yapilacaknir,

2) 37-72 ay arasindaki dzel cgitime ihtiyac: olan bireylerin okul dncesi egitimi zorunludur.
Ancak, bireylerin gelisim ve bireysel dzellikleri dikkate alinarak gercktifinde okul @ncesi efitim
danemi siiresi bir yil daha uzatilabilecektir.

3) Kaynastirma uygulamasi yapilan okul ve kurumlarda, Ozel Egitim Hizmetleri
Yanetmeliginin 72°nci maddesi geregince Bireysellestirilmis Egitim Programm Gelistirme Birimi
olusturularak &zel egitime ihtiyaci olan dgrenciler igin Bireyscllestinlmis Egitim Programu (BEP)
hazirlanacaktir, Bu birimin gérev ve sorumluluklari aym Yonetmelifin 73’incii ve 74'(nell
maddelerinde belirtilen agiklamalar dogrultusunda yerine getirilecektir. Okul ve kurumlarda BEP
birimlerinin kurulmas: ve ¢alismalar: konusunda gerckli destek rehberlik ve arastirma merkezlerince
dncelikli olarak saglanacaktr,

4) Yetersizligi olmayan akranlan ile aym sinifta ya da ozel egitim simflarina devam eden
dgrencilerin kaynagtrma yoluyla egitimlerinde simif Sgretmenleri, ozel efitim simfi dgretmenleri ile
rehber Ggretmenlerin yam sira okulda gorevli tim yineticl ve diger dgretmenler aym sorumluluk
bilinciyle hareket edeceklerdir.
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5) ligi (e) Yanetmelik hiikmiine gore ilkdgretim okullarinda kaynagtirma yoluyla egitimlerini
sirdiiren dgrencilere siif tekran yaptinlmamakea olup ortadgretim kurumlannda ise bu dgrenciler
bulunduklan okul’kurumun sinif gegme ve sinav yonetmeligine gore degerlendirilmektedirier, Bununia
birlikte ilkogretim ve ortadgretim kurumlarinda kaynagtirma yoluyla egitimlerini siirdiiren 6grencilerin
basanlanmin  degerlendirilmesinde  ilgi  (d) Yonetmeligin  24'(incit  maddesindeki  hususlarin
uygulanmasina dikkat edilecektir,

Bu madde geregince;

a) Bulundugu okulun egitim progranum veya denkliZi olan bir programu izleyen dgrencilerin
basanlari, devam ettikleri okulun simf gegme ve sinavlarla ilgili hitkiimlerine gore degerlendirilecektir,
Ancak degerlendirmelerde dfrencilerin BEP leri dikkate alinacaktir.

b) Bulundugu okufun egitim programina denkligi olmayan bir zel egitim programim
fzleyen Ogrencilerin basanlanmin  degerlendirilmesiyle ilgili islemler, Ydnetmeligin 84’inca
maddesindeki hitkiimlerine gére yapilacakur,

¢) Ogrencilerin bagarilarinm degerlendirmesinde kullamlacak yontem, teknik, Slgme araclan ve
degerlendirme  siiresi, degerlendirme zamani, degerlendirme araliklan, degerlendirmeden sorumlu
kisiler ve degerlendirmenin yapilacags ortam BEP geligtirme biriminin goriis ve nerileri dogrultusunda
belirlenceektir.

¢) Yazma giicligd olan Ofrenciler ve dzel Ggrenme giicliigi olan Ofrencilerin
degerlenditilmesi sbzli, sozlii ifadede giglilk yagayan Ogrencilerin degerlendirilmesi isc yazih olarak
yapilacaktir, Yazih ve sdzlil ifade etme becerilerinde yetersizlifii olan bireyler ise davramslarimn
gozdemlenmesi yoluyla defieriendirilecektir,

d) Yazuli smaviar ogrencilerin yetersizlik tiiriine, c@itim performanslarina ve gelisim
dzelliklerine gore gesitlendirilecek. smavlar kisa cevaph ve az sorulu olarak diizenlenecektir.

€) Ogrenciler, vetersizliklerinden kaynaklanan giicliiklerini gidermek amactyla sinavlarda
uygun arag-gereg, cihaz ve yontemlerden yararlandinfacakur. Ihtiyaci olan bireyler igin yazih
smavlarda refakat etmek izere bir dgretmen gireviendirilecektir.

f) Gérme yetersizligi olan dgrencilerin yazih siavlarda Braille (Kabartma) yazi olarak verdigi
cevaplar siavdan hemen sonra dgretmenin dgrenciye okutmasiyla degerlendirilecektir, Bu dgrenciler,
gizimli ve sekilli sorulardan muaf tutulacak, az géren dgrenciler icin siav sorulan kalin ve bityiik
puntolu hazirlanacakur.

g) Isitme yetersizligi olan dgrenciler ilkdgretim ve ortadgretimde, istekleri dogrultusunda
yabanc: dil programlarmdaki baz bilgi ve becerilerin 6gretiminden veya dersin tamamindan muaf
tutulacaktir.

£) Zihinsel yetersizligi olan ogrenciler; dikkat, bellekte tutma ve hatrlama giiclikleri dikkate
alinarak daha sik araliklarla degerlendirilecektir.

1) Dikkat cksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan égrencilerin degeriendirilmesi, bu
ogrencilerin dzellikleri dikkate ahnarak daha sik araliklarla ve kisa slireli sinavlarla yapilacaktir.
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i) Kas ve sinir sistemi bozukluklarina bagh motor becerilerde yetersizligi olan dgrenciler
motor beceri gerektiren derslerin uygulamali boliimlerinden istekleri dogrultusunda muaf tutulacaktir.

6) Kaynastirma yoluyla egitimlerine devam eden 6grencilerin dzellikleri ve yeterlikleri dikkate
alinarak onlarn basarih olabilecekleri ses temelli ciimle (tiime varim)/¢éziimleme (tiimden
gelim)/karma ydntemlerden &grenciye uygun olan bir yontemle okuma yazma Ogretimi yapilacaktir.
Yetersizliginden kaynaklanan nedenlerden dolay: bitisik egik yaz ¢ahymasi yapamayan ogrencilere,
dik temel yaz teknigiyle cahsmalar yaptirilabilecektir.

7) Ozel egitime ihtiyact olan dgrencilerin ders ile ders dis1 sosyal ve kiiltiirel etkinliklere etkin
olarak katilimlarinin saglanmasi yoniinde gerekli tedbirler okul ve kurum ydnetimlerince aliacaktir.

8) Kaynastirma uygulamas: yapilan okul ve kurumlarda dzel egitime ihtiyac olan ogrencilere
bireysel ve grup egitimi verilebilmesi igin destek egitim odasi agilacaktir.

9) Ozel egitim smifi ile destek egitim odasi igin ayrilan mekanlarm fiziki sartlarinin (1s1, 151k,
genislik, hijyen vb.) egitime uygun ve kolay ulasilabilir olmasina dikkat edilecektir. Egitim dgretim
agisindan  elverigsiz ortamlarda ozel egitim simfi ile destek egitim odasi diizenlenmesi
yapilmayacaktr.

10) Ozel egitim smufi ile destek egitim odasinda okul &ncesi egitim malzemelerinden ve
rehabilitasyon merkezlerinde kullanilan arag-gereglerden yararlanilacaktir. Bu materyal ve donamim
ihtiyac1 yerel imkanlarla (okul aile birligi, belediye ve sivil toplum kuruluglar vb.) temin edilecektir.

11) ilgi (d) Yonetmeligin 28’inci maddesinin 2’nci paragrafinin (g) alt bendinde destek egitim
odalarmnda kimlerin gérevlendirilecegi belirtilmektedir. Bununla birlikte ilkdgretim okullarinin 4’iinct
ve 5’inci siiflarinda alan dgretmenlerinin derse girdigi saatlerde; sinif ogretmenleri, gerekli ise kendi
simflarindaki dzel egitime ihtiyact olan dgrencileriyle destek egitim odalarinda egitim-dgretim faaliyeti
yiiriiteceklerdir.

Ayrica, ilkdgretim okullar ve ortadgretim kurumlarinda gorev yapan alan dgretmenlerinden
maas karsihg ders saatini dolduramayan Ggretmenlerin yani sira ders saatini dolduranlardan istekli
olanlar destek egitim odasinda ihtiyaglar dogrultusunda gorevlendirilebilinecektir.

12) Zihinsel yetersizligi ve/veya otizmi olan ogrenciler igin agilmig zel egitim siiflarinda
gorev yapan dgretmenler ile bu siniflarda etkinlige katilan diger egitim personeli toren ve toplantilar ile
makama girme disinda, 6grencilerle bir arada olduklari bireysel ve grup egitimi etkinliklerinde daha
rahat hareket edebilmeleri igin gerektiginde beden egitim 6gretmenleri gibi esofman veya benzeri rahat
kiyafetlerle derslere girebileceklerdir.

13) Agir diizeyde zihinsel yetersizligi ve/veya otizmi olan ogrenciler igin agilan 6zel egitim
smiflarinda gorev yapan dgretmenler, dinlenme aralarinda da dgrencileriyle ilgilenecekler ve bu gorevi
yapanlar okul ndbetgi dgretmenligi gorevinden muaf tutulabileceklerdir.

14) Ogrenci tagima servislerinde kaynastirma ogrencilerinin tagmmasi konusunda
kolayliklar saglanacak ve gerekli tedbirler aliacaktir.
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15) Okul ve kurumlarda kaynastirma yoluyla egitimlerini siirdiiren 6grencilere iliskin veriler e-
okul sistemine zamaninda ve dogru bir sekilde girilecek, bu grencilerin hak kaybina ugramamasi igin
gerekli tedbirler alinacaktir.

16) Ozel egitim gerektiren grencilerin de istedikleri takdirde merkezi sistemle yapilan Seviye
Belirleme Sinavi (SBS) ile il diizeyinde yapilacak sinavlara katilmalarina imkan tanmacaktir. Okul

ydnetimlerince bu dgrenciler i¢in Smav Yonergesi'nde belirtilen esaslar dikkate alinarak engel tiirii ve
ozelligine gore gerekli tedbirler almacaktir.

Kaynagtirma yoluyla egitim uygulamalar1 kapsaminda akranlar1 ile ayni smifta veya 6zel
egitim siniflarinda egitimlerine devam eden grencilerin yilsonu basar1 puani ayri hesaplanacak
ve okul genel basarisinin disinda tutulacaktir.

17) 09.02.2004 tarihli ve 2004/7 sayih “Kaynastirma Uygulamalari” konulu Genelge
yiiriirliikten kaldirilmugtir.

Kaynagtirma yoluyla egitim uygulamalari kapsamindaki hizmetlerin yerine getirilmesinde her
tiirlii 6nlemin zamaninda alinarak uygulamaya konulmas: biiyiik 6nem arz etmektedir.

Bu giine kadar basariyla uygulanan ve onemli ilerlemeler saglanan ozel egitim alanindaki
calismalarm ongoriilen hedeflere ulastinlmas igin 6zel egitime yonelik gerekli tedbirlerin alnarak
planlamalarm yapilmasini ve bu genelgenin okul éncesi, ilk ve orta gretim kurumlarinin yonetici ve
6gretmenlerine duyurularak gerekli 6nlemlerin alinmasini dnemle rica ederim.

(imzalandi)

Dog. Dr. Hiiseyin CELIK
Milli Egitim Bakani

EKLER

1- Kaynastirma Yoluyla Egitim Uygulamalarinda
Ogretmenlere Oneriler (9 sayfa)

DAGITIM :
Geregi : Bilgi :
B Plam A Plam
5/6
eohuoe reroma | MEB Kampiisii A Blok 06500 Ozel Kalem:212 76 14 15
5 ] Besevler / ANKARA Sant : 212 76 17-18
Daha aydinitk Faks :213 13 56
ge’ece‘(l e-posta  : orgm@meb.gov.tr
= int. Adresi : www.meb.gov.tr
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EK 2. MlUdur Goriisme Formu

ILKOGRETIM KURUMLARINDAKI “DESTEK EGIiTiM ODASI (DEO)”

UYGULAMASINA ILISKIN OKUL YONETICILERI VE
OGRETMENLERIN GORUSLERININ INCELENMESI

Aciklama

Merhaba, benim adim Nihan CAGLAR. Merhaba, benim adim Nihan CAGLAR. Gazi

Universitesi Egitim Bilimleri Anabilim Dali, Egitim Yénetimi Denetimi bilim dalinda

yiiksek lisans 0grencisiyim. Destek egitim odalari konusunda 6gretmenlerin ve miidiirlerin

goriigleri lizerine bir arastirma yapiyorum. Bu goriismede amacim, kaynastirma dgrencisi

olan, destek egitim odasinda gorev yapan O6gretmenlerin ve okul miidiirlerinin destek

egitim odalar1 hakkindaki goriislerini belirlemektedir. Bu arastirmada ortaya c¢ikacak

sonuclarla kaynastirma uygulamalarinin bir parg¢asi olan destek egitim odalariin

uygulamasinda verimliligi arttirmada katkida bulunacagini iimit ediyorum. Bu nedenle

sizin, O6zel egitim Ogrencileri ve destek egitim odasi1 hakkindaki diisiincelerinizi ve

beklentilerinizi 6grenmek istiyorum.

Bana goOriisme siirecinde sdyleyeceklerinizin timi gizlidir. Bu bilgileri
arastirmacilarin diginda herhangi bir kimsenin gérmesi miimkiin degildir. Ayrica
aragtirma sonuglarii yazarken, gorlistiiglim bireylerin isimlerini kesinlikle rapora
yansitmayacagim.

Baslamadan once, bu sdylediklerimle ilgili belirtmek istediginiz bir diisiince ya da
sormak istediginiz bir soru var mi1?

Goriismeyi izin verirseniz kaydetmek istiyorum. Bunun sizce bir sakincasi var mi1?
Bu goriismenin yaklagik yarim saat siirecegini tahmin ediyorum. Izin verirseniz

sorulara baglamak istiyorum.

Okul: cooovviiiiiii.

Katilimcmin: Kidemi: ......... Cinsiyeti: ...............

Ozel egitime yonelik herhangi bir hizmet i¢i egitim aldiniz n? Siiresi, kapsami?

Okuldaki kaynastirma 6grenci sayist: .................
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GORUSME SORULARI

1.

DEO wuygulamasi i¢in hazirlanan yonetmelik hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
Yonetmeligin yeterli ve yetersiz gordiigiinliz yanlar sizce nelerdir? Yonetmeligin
DEO uygulamasini kolaylastirici veya zorlastiric1 yanlar1 hakkinda neler séylemek

istersiniz.

DEO uygulamasina yonelik olarak okullara, 6gretmenlere veya Ogrencilerin

ihtiyaglarina veya kosullarina duyarlilik/esneklik tastyor mu?

Okullarin fiziksel olanaklart DEO uygulamasi i¢in yeterli midir? Ne gibi eksiklikler

var?

a. DEO uygulamasi ic¢in bir oda/derslik bulma ve donatma siireci nasil

islemektedir? Bu siirecte ne gibi sorunlar yasiyorsunuz?

DEO uygulamasi basladiktan sonra bu odalarda gerceklestirilen egitimlerden ne

gibi sonugclar ortaya ¢ikt1?
a. Uygulama planlandig: gibi ger¢eklesmekte midir?
b. Ne gibi beklenmeyen sorunlar ortaya ¢ikt1?

Sizce DEO’lar o6zel gereksinimli bireylerin egitimsel ihtiyaglarin1 karsilama

agisindan yeterli midir? DEO’lar hangi yonlerden yeterli veya yetersizdir?

Sizce DEO uygulamasinin gelistirilmesi i¢in neler yapilmalidir? Bu uygulama
stirdiiriilmeli midir? Neler yapilirsa bu uygulama daha basarili bir sekilde

gergeklestirilebilir?

DEO uygulamasmin gelistirilmesine iliskin okul yoneticileri ve Ogretmenlerin

rolleri ne olmalidir?

DEO hizmeti alan 6grencilerden ne gibi tepkiler aliyorsunuz? Diger bir ifadeyle

uygulamay1 olumlu buluyorlar m1? Istekli olarak katilmakta midirlar?

DEO uygulamasinin 6grenciler i¢in faydali oldugunu, bu 6grencilerin egitimleri ve

gelisimlerine yonelik olumlu katkilarinin oldugunu diisiiniiyor musunuz?

10. Ogrencilerden beklemediginiz (olumlu veya olumsuz yonde) tepkiler aldiniz mi?

117



a. Ogrencilerin ¢ekinmesi, utanmasi gibi durumlar olmakta midir?

b. Bu egitimi alan 6grenciler diger 6grencilerden digslanma veya asagilanma

gibi durumlara maruz kalmakta midirlar?

11. Velilerin DEO uygulamasina tepkileri nasildir? (Cocuklarint bu hizmeti
almalarinda ailelerin istekli olup olmadiklari, uygulamaya ne gibi katkilar

sagladiklari, uygulamada ne gibi rollerini oldugu)

12. Egitimde firsat esitligini saglama ac¢isindan DEO uygulamasini  nasil

degerlendiriyorsunuz?
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EK 3. Ogretmen Gériisme Formu

ILKOGRETIM KURUMLARINDAKI “DESTEK EGITiM ODASI (DEO)”
UYGULAMASINA iLiSKIN OKUL YONETICILERI VE
OGRETMENLERIN GORUSLERININ INCELENMESI

Aciklama

Merhaba, benim adim Nihan CAGLAR.Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Anabilim Dali,
Egitim Yonetimi Denetimi bilim dalinda yiiksek lisans 6grencisiyim. Destek egitim odalari
konusunda 6gretmenlerin ve miidiirlerin goriisleri iizerine bir arastirma yapiyorum. Bu
goriismede amacim, kaynastirma Ogrencisi olan, destek egitim odasinda gorev yapan
ogretmenlerin ve okul miidiirlerinin destek egitim odalar1 hakkindaki goriislerini
belirlemektedir. Bu arastirmada ortaya ¢ikacak sonuglarla kaynastirma uygulamalarinin
bir pargas1 olan destek egitim odalarmmin uygulamasinda verimliligi arttirmada katkida
bulunacagini timit ediyorum. Bu nedenle sizin, 6zel egitim 6grencileri ve destek egitim
odas1 hakkindaki diislincelerinizi ve beklentilerinizi §grenmek istiyorum.

e Bana goriisme siirecinde soyleyeceklerinizin timii gizlidir. Bu bilgileri
aragtirmacilarin diginda herhangi bir kimsenin goérmesi miimkiin degildir. Ayrica
aragtirma sonuglarini yazarken, goriistiiglim bireylerin isimlerini kesinlikle rapora
yansitmayacagim.

e Baslamadan once, bu soylediklerimle ilgili belirtmek istediginiz bir diisiince ya da
sormak istediginiz bir soru var mi1?

e (Goriismeyi izin verirseniz kaydetmek istiyorum. Bunun sizce bir sakincas1 var mi1?

e Bu goriismenin yaklasik yarim saat siirecegini tahmin ediyorum. Izin verirseniz

sorulara baglamak istiyorum.

Okul: ..................

Katilimcmin: Kidemi: ......... Cinsiyeti: ............... Branst: ...............

Ozel egitime yonelik herhangi bir hizmet i¢i egitim aldniz m1? Siiresi, kapsami?
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GORUSME SORULARI

1.

10.

DEO uygulamasi i¢in hazirlanan yonetmelik hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
Yonetmeligin yeterli ve yetersiz gordiigliniiz yanlar1 sizce nelerdir?
Yonetmeligin DEO uygulamasin1  kolaylastirict veya zorlastiric1  yanlari

hakkinda neler s6ylemek istersiniz.

DEO uygulamasia yonelik olarak okullara, dgretmenlere veya 6grencilerin

ihtiyaglarina veya kosullarina duyarlilik/esneklik tastyor mu?

Okullarin fiziksel olanaklart DEO uygulamasi i¢in yeterli midir? Ne gibi
eksiklikler var?

a. DEO uygulamas i¢in bir oda/derslik bulma ve donatma siireci nasil

islemektedir? Bu siirecte ne gibi sorunlar yasiyorsunuz?

DEO uygulamasi basladiktan sonra bu odalarda gergeklestirilen egitimlerden ne

gibi sonugclar ortaya ¢ikt1?
a. Uygulama planlandig: gibi gerceklesmekte midir?
b. Ne gibi beklenmeyen sorunlar ortaya ¢ikti1?

Sizce DEO’lar 6zel gereksinimli bireylerin egitimsel ihtiyaclarini kargilama

acisindan yeterli midir? DEO’lar hangi yonlerden yeterli veya yetersizdir?

Sizce DEO uygulamasinin gelistirilmesi igin neler yapilmalidir? Bu uygulama
stirdiiriilmeli midir? Neler yapilirsa bu uygulama daha basarili bir sekilde

gergeklestirilebilir?

DEO uygulamasinin gelistirilmesine iligkin okul yoneticileri ve dgretmenlerin

rolleri ne olmalidir?

DEO hizmeti alan 6grencilerden ne gibi tepkiler aliyorsunuz? Diger bir ifadeyle

uygulamay1 olumlu buluyorlar m1? Istekli olarak katilmakta midirlar?

DEO uygulamasimin 6grenciler i¢in faydali oldugunu, bu 6grencilerin egitimleri

ve gelisimlerine yonelik olumlu katkilarmin oldugunu diislinliyor musunuz?

Ogrencilerden beklemediginiz (olumlu veya olumsuz ydnde) tepkiler aldiniz

mi?
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a. Ogrencilerin ¢ekinmesi, utanmasi gibi durumlar olmakta midir?

b. Bu egitimi alan Ogrenciler diger Ogrencilerden dislanma veya

asagilanma gibi durumlara maruz kalmakta midirlar?

11. Velilerin DEO uygulamasina tepkileri nasildir? (Cocuklarmi bu hizmeti
almalarinda ailelerin istekli olup olmadiklari, uygulamaya ne gibi katkilar

sagladiklari, uygulamada ne gibi rollerini oldugu)

12. Egitimde firsat esitligini saglama agisindan DEO uygulamasini nasil

degerlendiriyorsunuz?
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EK 4. Ankara Milli Egitim Miidiirliigii izin

b “"." TG
Gl S ANKARA VALILIGI
‘T k" Milli Egitim Mdurligi
Sayr © 14588481-605.99-E.4080702 11.04.2016

Konu : Arastirma izni

MAMAK KAYMAKAMLICGINA
(Ilge Milli Egitim Miidiirlii3i1)

llgi- a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidirliigiiniin 2012/13 nolu Genelgesi.
b) Gazi Universitesinin 01/03/2016 tarihli ve 7453 sayil1 yazisi.

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii yiiksek lisa1s 6grencisi Nihan CAGLAR'n
"OKkul Yéneticileri ve Ogretmenlerin Kaynastirma Uygulamalarindaki Destek Egitim
Odalarina iliskin Gériislerinin incelenmesi" konulu arastinna kapsaminda uygulama talebi
Arastirma Komisyonumuzca incelenmis olup; ilgenize bagh ekli listede belirtilen okullarda
galismanin yapilmasi Midurliigiimiizee uygun goriilmiigtiir.

Goriisme formunun (13 sayfa) uygulama yapilacak sayida aragtirmaci tarafindan
cogaltilarak, aragtirmanin ilgi (a) genelge g¢ergevesinde, ilg: milli egitim miidirliiklerinin
sorumlulugunda okul ve kurum yéneticileri de uygun gordiigii takdirde goniilliiliik esasina
vore  yazimiz ckinde gonderilen miihiirli uygulama araglarimin  uygulanmasina izin
verilmesini rica ederim.

Ali GUNGOR
Miidiir a.
Sube Miidiiri

IK
[-Goriigme formu (4 sayfa)
2-Okul Listesi (1 sayfa)

o volu Baskent Odretmen Evi arkast Besevler ANKARA Aynintth bilgr g
wsinnstkO6emeb govaar Tel:(0312) 221 02 177135

$u cvink wtivenii elektrontk imza ile imzalanmistir. hip://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 1765-f462-3708-9198-0f26 kodu ile teyit edilebilir
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R TiC,
Y MAMAK KAYMAKAMLIG!
flge Milli Egitim Midirliigi

Sayi : 16394142/605.99/4173034 13.04.2016
Konu : Arastirma Izni
(Nihan CAGLAR)

DAGITIMDA ADI GECEN OKUL MUDURLUKLERINE

llgr 11 Milli Egitim Mudiirliigiiniin 11.04.2016 tzrihli ve 14588481/605.99/4080702

sayih yazisi.

il Milli Egitim Miidiirligiiniin arastirma izn: konulu yazisi ekte génderilmis olup, ilgi
vazy dogrultusunda islem yapilmasi hususunda;

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim

Adem OZTURK
Midiir a.
Sube Miidiirii

EKLER:
-llg1 yazi ve ekleri (8 sayfa)
DAGITIM:
-Sair Nedim ilkokulu

“Mchmet Rifat Borekgi ilkokulu
-Mchmet ('eki¢ Ortaokulu

29 Ekim Ortaokulu

Avse Zeki Sayan ilkokulu
Abidinpasa [lkokulu

ep Mab 1250k, No:s Mamak/ANKARA Avimntii bilgi igin DOKSUZ Unvan:Memus
ik AL www meb.gov.tr Fel: (D 312) 319 IS 23 132
-------- ot meh gov ity Faks:- (0317 210473R

Bu eviak pinenli elektronik imza ile imzalanmigtie. hitp:Zevraksorgu. meb.gov.tr adresinden 2329 -e4d4-3af7-a72e-a19f kodu ile teyit edilebilir
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