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Bu calismada dokuzuncu smif cografya dersi 6gretim programinda yer alan harita bilgisi
konularinin 6gretiminde SE modeliyle hazirlanan baglam temelli yaklasimin kullanilmasinin
akademik basariya etkisi incelenmistir. Arastirmada 9. sinif cografya dersi Ogretim
programinda yer alan A.9.4, A95 ve A.9.6 kazanimlarinin kapsadigi harita bilgisi
konularina dair akademik basar1 durumu ortaya konulmustur. 2013-2014 egitim-6gretim yil
giiz déneminde uygulanan arastirmanin érneklemini Giresun il merkezinde yer alan Hamdi
Bozbag Anadolu Lisesinde dokuzuncu sinifta 6grenim goren 34 deney, 32 kontrol grubu
olmak iizere toplam 66 6grenci olusturmaktadir. Aragtirmada karma metot kullanilmistir.
Aragtirmanin nicel boyutunda ©On test- son test eslestirilmis kontrol gruplu desen
kullanilmistir. Aragtirmada veri toplama aract olarak harita bilgisi basar1 testi ve
yapilandirilmis miilakat kullanilmistir. Nicel verilerin analizinde SPSS kullanilmistir. Harita
bilgisi basar1 testinden elde edilen verilerin incelenmesinde nicel veri analizi teknikleri
kullanilmisg, veri analizinin nicel boyutunda arastirmanin ilk iki alt problemi i¢in yapilan
analizler i¢in t-testinden yararlanilmistir, aragtirmanin nitel boyutu i¢in ise ikinci, ti¢iincii ve
dordiincii alt problem dogrultusunda hazirlanan yapilandirilmis miilakat formlarindan elde
edilen verilere betimsel analiz yapilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gére hem
geleneksel yaklasima dayali Ogretim yapilan kontrol grubunun hem de 5E modeliyle
hazirlanan baglam temelli 6grenme yaklagiminin uygulandigi deney grubunun uygulama
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sonrasi akademik basarilar1 artmistir. Fakat kontrol ve deney gruplarinin uygulama sonrasi
basar1 durumlari incelendiginde deney grubunda yer alan 6grencilerin kontrol grubunda yer
alan Ogrencilere gore basar1 oranlarinin daha fazla artmis oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla
S5E modeliyle hazirlanan baglam temelli 6grenme yaklagiminin harita bilgisi konularinin
ogretiminde akademik basariy1 arttirmada etkili oldugu sonucuna varilmaistir.

Anahtar Kelimeler: Cografya Ogretimi, Harita Bilgisi, Baglam temelli 6grenme yaklagimu,
SE 6grenme modeli

Sayfa Adedi : 154
Danisman : Dog. Dr. Salih SAHIN
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ABSTRACT

The aim of this study is to investigate the effect of the use of the context-based approach
prepared in parallel with 5E model for the instruction of the subject-matters on map-
information in 9th grade Geography curriculum on academic success. In the research was
revealed the academic success-situation concerned with the map-information covered by
such gains as A.9.4, A.9.5, A. 9.6 in 9th grade geography curriculum. The sample of the
study, applied in fall semester of 2013-2014 academic year , is made up of totally 66 9th
grade students at Hamdi Bozbag High-School in the Province of Giresun, 34 of whom are
sampling-group and 32 of whom are control-group. In the study, mixed method was used. In
the quantitative part of the study, pre and post test matched control group patterns were
used. SPSS was used in the analysis of quantitative data. As a tool of data collection were
used the achievement-test of map information and structured interview. Techniques of
qualitative data analysis were used for the data obtained from the achievement test of map-
information to be studied; t-test was used for the analyses done for the first two sub-
problems of the research in the quantitative part of data analysis. However, in the
guantitative dimension of the study, descriptive analyses were used for the data obtained
from the structured interview forms prepared in parallel with 2, 3" and 4™ sub-problem.
The data obtained from the study showed that the academic success-level of the control-
group taught in line with traditional approach and sampling group who was taught in parallel
with context-based learning approach prepared through 5E model considerably increased.
However, when the achievement situation of the sampling and control groups in the

vii



aftermath of the application is studied, it is clear that achievement level of the students in the
sampling group is much higher than that of the students in the control-group. Hence, it can
consequently be said that context-based learning approach prepared in line with 5E model is
very effective in increasing academic success in the instruction of the subject-matters on

map-information.

Key Words :Geography Teaching, Mapping, Context-Based Learning Approach, 5E
Learning Model

Page Number : 154
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BOLUM I

GIRIS

Bu bolimde arastirmanin  problem durumu, amaci, 6nemi, problem climlesi, alt

problemleri, varsayimlari, sinirliklart ve konu ile ilgili tanimlara yer verilmistir.

Problem Durumu

Giincel gelismeler dogrultusunda cografya insan yasaminda Onemli bilimlerden biridir.
Temelde insan ve doga arasindaki iliskiyi inceleyen cografya bilimi insanlarin diinyayi,
cevreyl tanimalar1 ve anlamlandirmalarina, sahip olduklar1 bilgileri kendi yasamlarina
aktarmalarina yardimci olur. Cografya bilimi ge¢misten giliniimiize cesitli asamalardan
geemis ve gesitli sekillerde tanimlanmistir. Cografya ¢ok eski ilimlerden olmasina ragmen
19. yiizyilda kendi obje ve metodunun bilincine ulagarak otonom ve aciklayict bir bilim
olmustur. Bu gecikmenin temel nedeni ise kendi obje ve metodunu belirlemede karsilagtigi
zorluktur; bununla birlikte cografyanin kendine ait etiit objesi cografi olaydir (Tanoglu,
1964, s.11). Tanoglu (1964)’ na gore “cografya yeryiizii olaylarmin, diger ilimler gibi,
dogrudan dogruya kendilerini degil; bu olaylarin yeryiizii ile miinasebetlerini, dagilisini ve
bu dagilisin nedenlerini arastirmaktadir” (s.4). Timertekin (1984) tarafindan yapilan
tanimlama ise “bir beseri bilim olan cografya, insanin yasadig, calistigi, bir araya geldigi
ve basta kendi yasama ortami olmak iizere degistirmekte oldugu yeryiiziinii inceler”
seklindedir (s.3). Atalay ve Atalay (1991) cografyayr “giiniimiizdeki anlami ile cografya
yeryiiziiniin sekillenmesini ve sekillenmesinde etkili olan amilleri, yeryliziindeki canli
hayat1 olusturan (insan, bitki, hayvan) ile dogal ortam arasindaki dagilisi inceleyen bir
bilim” olarak agiklamislardir (s.2). Ozgaglar (2000) cografyay su sekilde tanimlamaktadir:

“Cografya, insanla dogal ortam arasindaki karsilikli etkilesimler sonucunda gelisen
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faaliyetlerle durumlari dagilis, iliski kurma, karsilastirma, nedensellik ilkelerine bagl
kalarak ve cesitli aragtirma yontemleri uygulayarak arastirip inceleyen, elde ettigi sonuglari
bir sentez halinde ortaya koyan, kendi igerisinde ¢ok sayida bilim dalindan olusan bir
bilimler toplulugudur”( s.1). Bonnett (2008, s.122) cografyanin haritalama, kesif ve insan
ile dogal sistemler hakkinda bilgileri bir araya getirme ve birlestirme seklinde ayirt edici
uygulamalar1 oldugunu belirtmektedir. Getis, Bjellard ve Getis (2014) de cografyanin ne
oldugunu su sekilde agiklamaktadirlar:

“Cografya yer adlar1 ve yerlesim birimlerinden ¢ok daha fazladir. Mekansal gesitliligin,
yeryliziinde bir yerin nasil ve neden farkli oldugunun ¢alisma alani, ayrica goézlemlenebilir
mekansal kaliplarim zaman iginde nasil evrimlestiginin incelenmesidir...Neden depremler
Rusya’da degil Tirkiye’de yaygin?, neden Tazmanya degil Cegenistan ayaklanmayla
bozuluyor?, ABD’nin dogusundaki daglar neden etrafini sarar ve batida neden daha uzun ve
engebelidir?, neden Kanada’nin baska yerlerinde bulunmazken Quebec’te Fransizca konusan
bir topluluk bulunur? Bunlar1 cevaplarken cografyacilar, insanlarin ve toplumsal gruplarin
kendi ¢evreleriyle, yani diinyayla ve digerleriyle olan bu etkilesimine odaklanir. Fiziksel ve
kiiltiirel mekansal kaliplarin nasil ve neden zamanla gelistigini ve degisimini siirdiirmeye
devam ettiklerini anlamaya caligirlar. Ciinkii cografyacilar hem o ortamin fiziksel ¢evresini
hem de insanlarin o ¢evreyi kullanimini incelerler. Bir yeri etkileyen ¢esitli giiclere ve bunlar

arasindaki etkilesimlere duyarlidirlar”( s.3) .
Glmiiscti (2015, 5.229)’ ye gore “cografya giiniimiizde dogal ortam ile insanlar arasindaki
karsilikli etkilesimi aragtirarak sonuglarin1 sentez olarak veren bir bilim anlami
kazanmistir”. Doganay (2017, s.103) cografyay: “yeryiiziindeki dogal, beseri ve ekonomik
olgulari, insanla ilgi kurarak inceleyen bir bilim” olarak tanimlamaktadir.
Burada yer verilen tanimlardan da yola ¢ikarak yeryliziinii tantmamiza yardimci olan
cografyanin baslangicta tasvire dayali bir bilimken ¢agdas cografya anlayisiyla birlikte
insan ve doga arasindaki etkilesimi inceleyen, mekana dayali, hem sosyal hem de doga
bilimlerinden konular1 igeren bir bilim olarak goriildiigiinii soylemek miimkiindiir.
Cografyanin izledigi bu siirecte iizerinde durulan konulardan biri de etkin bir cografya
ogretiminin nasil gerceklestirilmesi gerektigi olmustur. Bu agidan bakildiginda insanlarin
cografyadan kendi yasamlarinda yararlanabilmeleri ancak kazandiklari bilgi ve becerileri
kullanabilmeleri ile miimkiin olabilir.
19. yiizyilin sonlarinda cografi diisiince ve cografya egitimindeki gelismeleri degerlendiren
Tiimertekin (1990, s.37-38) cografya alaninda 1870’lerden baglayarak yaymlar yapildigim
ve 1880-1900 yillar1 arasinda da cografya egitimi {izerinde durulmaya baslandigini ifade

etmektedir. Gliniimiizde de cografya 6gretiminde nasil bir yol izlenmesi gerektigi, etkili ve



kalict bir cografya ogretiminin saglanmasi agisindan onemlidir. Cografi bilince sahip,
cografi bilgiyi kullanabilen, gercek yasama yansitip bag kurabilen bireyler yetistirmek de
etkin bir cografya egitimiyle miimkiin olabilir. Diinyada bilgi iletisim teknolojileri alaninda
yasanan gelismeler dogrultusunda yasadigimiz diinyay1 algilamamizi ve bu alandaki
sorularimiz1 cevaplamamizi saglayan cografya biliminin insan yasamindaki 6nemi kabul
edilmeye baslanmistir (Sahin, 2010, s.128).

Diinyadaki gelismelere benzer sekilde Tiirkiye’deki cografya Ogretimi de yeniden ele
almmis ve daha islevsel bir cografya dgretimi i¢in uluslararasi egilim ve yaklasimlardan
yararlanilmas1 da Onem kazanmistir (Sahin, 2010, s.128-130). Bu amagla hem
iiniversitelerdeki cografya egitim ve 0gretiminde hem de lise cografya dersi 6gretiminde
ozellikle son 15-20 yildir 6nemli bir degisim ve doniisiim yasanmaktadir. ilk olarak
Tiirkiye’de 2005 yilindan itibaren uygulanmaya baslanan cografya dersi 6gretim programi
da c¢agdas Ogretim yaklagimlarmin kullanilmasimi destekler niteliktedir (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2005). Cografya dersi Ogretim programinda yer alan becerilerin
Ogretilmesinde de ¢agdas oOgretim yaklasimlari, Ogretim yontem ve tekniklerinin
kullanilmas1 6nem kazanmaktadir. Boylece cografya derslerinde gegmiste oldugu gibi
yalnizca sistematik ve akademik bir icerikle bilgi aktarimi degil, ek olarak 6grencilere
beceri, tutum ve deger kazandirilmast da 6nem kazanmaya baglamistir. Bunun i¢in ¢agdas
egitim Ogretim yaklasimlarimin kullanilmasi etkin cografya 6gretiminin temel 6zelligi
olmustur. Tiim programlarda oldugu gibi cografya lise cografya programinda da hem genel

becerilere hem de cografya 6zgii becerilere yer verilmeye baglanmistir.

Cografya dersi Ogretim programinda yer alan cografi becerilerden biri olan harita
becerileri; harita tizerinde konum belirleme, harita iizerine bilgi aktarma, amacina uygun
harita se¢me, haritalardan yararlanarak hesaplamalar yapma, mekansal dagilis1 algilama,
haritay1 dogru sekilde yorumlama, taslak haritalar olusturma, kiire ve atlas kullanma
becerilerini igerir (MEB, 2005). Harita ve kiire kullanim becerilerinin konu, hedef ve
kapsami, nasil bir sirayla 6gretilecegi kapsamli olarak ilk kez Demiralp (2006, s.14)
tarafindan yapilan “cografya Ogretiminde gosteri yontemi kullanilarak harita ve kiire
kullanim becerilerinin gelistirilmesi” adli doktora tezinde ele alinmistir. Arastirmada harita
ve kiire kullanim becerilerine ve bu becerilerin hangi yas grubunda hangi seviyelerde

gerceklestirilebilecegine dair bilgilere yer verilmistir.

Bu becerinin haritalarin konularinin anlayarak ogrenilmesinde etkisi biiyiiktiir (Unli,

Ucisik & Ozey, 2002). Harita becerileri okul éncesinden itibaren dgrenci seviyesine gore
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asamali sekilde ogretilebilir (Aksoy & Unlii, 2012; Demiralp, 2006, s.118). Ayrica
haritalar bireylerin giinliik yasamlarinda da karsilasabilecekleri onemli ihtiyaglardandir
(Unlii, 2014, s.244).

Oztiirk (2005)’e gore cografya egitimi bireye ilk kez gittigi bir sehirde bile kazandig: harita
becerileri ile yolunu bulmasmi saglayacak, gilinliik yasamda kullanabilecegi beceriler
kazandirmalidir. Nitekim edinilen bilgiler giinlik yasama aktarilabiliyorsa kalicilig
saglanmistir (Sahin, 2010, s. 129). Aksoy ve Unlii (2012) de yaptiklar1 arastirma
sonuglaria gore 6grencilerin harita bilgisinden giinliik hayatta yararlanabilme konusunda
olumlu diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Dolayisiyla 6grenciler cografya egitimi ile
gelistirdikleri cografi bilgilerini gergek hayat ile de iligkilendirip kullanabilme becerisine
sahip olabilmelidirler. Bu konuda Demiralp (2006, s.9) “cografya 6grencilere, cografi bilgi
ve beceri kazandirmak ve bunlar1 giinliik hayatta kullanabilen bireyler yetistirmek gibi bir

misyona da sahiptir” demektedir.

Kizilgaoglu (2007) ‘na gore harita becerileri beklenen o6lgiide gelismemis bireylerin
mekansal algilama diizeyi de gelismemektedir. Tiirkiye’deki cografya dgretiminin 6nemli
problemlerinden biri de 6grencilerin haritalart nasil kullanacaklar1 konusundaki bilgi
eksiklikleridir. Ornegin, Ertugrul (2008, s. 96) tarafindan 6. sinif 6grencilerinin harita ve
kiire kullanim becerilerini belirlemeye yonelik gerceklestirilen arastirmasinda da
matematiksel islem becerisi gerektiren bazi harita ve kiire kullanim becerilerinin diisiik
seviyede oldugu dikkat ¢ekmektedir. Ogrenciler bu konuda kazanilmas1 beklenen birtakim
bilgi ve beceriler konusunda hedeflenen seviyeye ulasamayabilirler. Bireyler bulunduklari
herhangi bir yerde ellerindeki haritay1 daha 6nce edindikleri harita bilgi ve becerileriyle
okuyabilirler. Eger bu konuda sahip olduklar1 mevcut bilgileri yeterli degilse haritadan
yararlanamazlar yani giinlik yasamda ihtiya¢ duyduklar cografi bilgiyi kullanamazlar.
2005-2006 egitim- Ogretim yilindan itibaren kademeli olarak uygulamaya baslanan
cografya dersi 6gretim programinda da pek ¢ok konu ile birlikte cografyayr giinliik hayata
uyarlama gibi giincel konularin vurgulandig: goriilmektedir (Bilgen, 2013, s. 378).

Bu baglamda cografya derslerinin islenisinde cografi becerilerin kazandirilmasini 6n
planda tutan, olay, olgu ve kavramlari sadece ezberlemek yerine, giinliilk hayatla
iliskilendirilmesini saglayan; &grenilenlerin kaliciligini, 6grencilerin akademik basarisini
ve derse olan ilgilerini arttirabilecek Ogretim yaklagimlar1 kullanilmasi da 6nem
kazanmaktadir. Dolayisiyla geleneksel 6gretim yaklagimlarimin yaninda ¢agdas 6gretim

yaklagimlarinin da bilinmesi ve onlardan da yararlanilmas1 gerekmektedir (Sahin, 2010,
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s.158). Cografya egitiminde cografyanin giinliik yasama aktarilmasi 6grenmeye olumlu
katki saglayarak kaliciliginin artmasini saglayabilir. Bu konuda son yillarda degisen egitim
ogretim yaklasimlart bazi Onerilerde bulunmaktadir. Konuyla ilgili olarak cografya
Ogretimi icin giinliik yasamdan 6rneklerden yola ¢ikarak 6grenmeyi saglamak i¢in baglam

temelli 6grenme yaklasimi 6nerilmistir.

Zaten bu calismanin temelini de baglam temelli 6grenme yaklasimi olusturmaktadir.
Baglam temelli 6grenme yaklagimi dgrencilere tanidik gelen gercek hayattan baglamlarin
secilerek 6grenme igeriginin bu baglamlarla islenmesi ( Glynn & Koballa’ dan aktaran
Taasoobshirazi & Carr, 2008; Cepni & Ozmen, 2011, s.100) olarak tanimlanabilir.
Queensland’da uygulanan yeni 6gretim programi baglami, “6grencilerin temel kavramlari
gercek hayatin aynasi durumlara aktarmalarini tesvik eden bir grup 6grenme deneyimi”
seklinde uyarlamistir (Queensland Studies Authority’den aktaran King, 2007). Baglam

temelli 6grenme konusunda daha sonra daha detayl bilgilere yer verilecektir.

Ancak temel olarak belirtmek gerekirse; baglam temelli yaklasimin 6gretimde
kullanilmasimin etkileriyle ilgili c¢alismalar incelendiginde daha ¢ok fen bilgisi, fizik,
kimya, biyoloji ve matematik alanlarinda arastirmalarin yapildigi anlasilmaktadir. Ayrica
aragtirmalarin  biiyiilk cogunlugunda Ogretimde baglam temelli 6grenme yaklagimin
kullanilmasmin 6grenci basarisin1  arttirmada etkili oldugu sonuglarinin  oldugu
goriilmistiir. Belirtilenlerden hareketle baglam temelli 6grenme yaklagimi ile ilgili
caligmalarin daha ¢ok dogal bilimlere yonelik yapildigi goriilmektedir. Bu durumda
Whitelegg ve Parry (1999) ’nin belirttigi gibi “beseri bilimler gibi diger miifredat
alanlarmin konuyu c¢evreleyen hazir bir baglama sahip olmalarimin” etkisi oldugu

diistiniilebilir.

Oztiirk (2007, s.7) “Hartshorne’ un cografyayr hem fen hem de sosyal bir bilim olarak
tanimladigint” belirtmektedir. Hem dogal hem beseri bilimleri igeren cografya disiplini
acisindan diistintildigiinde, cografyada formiil, sayisal veri ve matematiksel islemler igeren
alanlar da mevcuttur. Bu alanlarda 6grencilere uygun, ilgilerini ¢ekebilecek, gergek
yasamla iliskilendirebilecekleri baglamlar kullanilmasinin, 6grencilerin 6grendiklerini
giinliik yasama aktarabilmelerinde etkili olabilecegini diisiinmek miimkiindiir. Nitekim
Cekic Toroslu (2011, s.38), Lye, Fry, ve Hart ‘in fizik dersine yonelik ¢aligmalarindan
hareketle baglamin avantajlarini; O6grencilerin deneyimleri arasinda iliski kurulmasina
yardimci olur, fizik dersine motive eder, soyut kavramlarin anlamlandirilmasina yardim

eder, 0grenci ve Ogretmenler icin ilgi cekicidir, 6grenci ve Ogretmenlere daha fazla
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Ozgiirliik tanir seklinde belirlemistir. Tiim belirtilenlerden hareketle cografya 6gretiminde
de baglam temelli 6grenme yaklasiminin kullanilabilecegi ongdriilmiis ve arastirma bu

temel iizerine insa edilmistir.

Tim diinyada ozellikle 20. yiizyilin ikinci yarisindan itibaren ¢ok hizli bir degisim
yasanmaktadir. Benzer sekilde cografya egitim ve Ogretiminde de bu degisimler
yaganmaktadir. Konuyla ilgili olarak uygun 6grenme 6gretme yaklasimlarinin se¢iminin
onemi ortadadir. Ancak bu sekilde dogru, kalic1 ve etkili 6grenme saglanabilir. Burada
onemli goriilen noktalardan biri de cografya Ogretimi sirasinda daha agikcasi cografya
derslerinde kazanilan bu bilgi ve becerilerin gergek yasama aktarilabilmesi ve bireyler
tarafindan etkili kullanilabilmesini saglamaktir. Ilgili literatiir incelendiginde cografya
Ogretiminde farkli Ogretim yontem ve yaklasimlarinin Ogrenci basarisina etkisinin
arastirlldigl ¢alismalarin yapildigi ve yine cografya egitimcilerinin de yeni yontem ve
yaklagimlarin kullanilmasini 6énerdigi goriilmektedir. Bununla birlikte Tiirkiye’de, cagdas
ogretim yaklasimlarindan biri olan baglam temelli 6grenme yaklasiminin, cografya
derslerinde kullanilarak 6grenci basarisinin arastirildigi bir caligmaya rastlanmamustir.
Ogrenci basarisina etkisi arastirilan baglam temelli 6grenme yaklasimi cografya
derslerinde oOncelikli kazanilmasi 6nemli goriilen matematiksel islem becerileri igceren
harita bilgisi ve becerilerinin 6gretiminde S5E 0Ogrenme modeliyle uygulanmigtir.
Yapilandirmact SE 6grenme modelinin 6grenme siirecinde kullanilmasimin 6grenci
bagarisini arttirmada etkili oldugunu belirleyen bazi galismalarin oldugu belirlenmistir
(Akbulut, 2015; Bal, 2012; Erdogdu, 2011; Sakalli, 2011; Yurt, 2012) ve bu konuda
yapilan caligmalarda da SE o6grenme modelinin cografya ogretiminde kullanilmasinin
onerildigi goriilmiistiir (Oztiirk, 2008; Istk Mercan, 2012). Belirtilenlerden hareketle
cagdas yaklasimlardan biri olan baglam temelli O6grenme yaklagiminin cografya
ogretiminde kullanilmasi o6nerilen SE 6grenme modeliyle uygulanarak, cografya dersi
“harita bilgisi” konularmin o6gretiminde kullanilmasinin 6grenci basarisina etkisi bu

arastirmanin problemi olarak belirlenmistir.
1.1.  Arastirmanin Onemi

Tiim bilimlerin temel amaci toplumun gelismislik diizeyini yiikseltmektir. Bunun i¢in
arastiran, sorgulayan, bilgiye ulagsmanin yollarin1 bilen ve uygulayan; kazandigi bilgi,
beceri ve degerleri kendi yasamina aktarabilen Ggrencilerin yetistirilebilecegi 6grenme
ortamlarinin olusturulmas1 6nemlidir. Bu baglamda cografya egitimcilerine de biiyiik

gorevler diismektedir.



“Vygotsky giinliik bilgi ve okul bilgisi arasindaki iliskide 6zellikle cografya egitimiyle
ilgisini ve Ogrencilerin okula kendi bilgi ve diinyayr anlamada dogrudan ya da dolayl
edindikleri deneyimleri getirdiklerine vurgu yapar. Geng yaslardan itibaren ¢ocuklar yer,
mekan ve cevre cografyalarini gelistirirler” (Catling; Mathews; Spencer & Blades’den
aktaran Roberts, 2014, s.192). Bu acgidan degerlendirildiginde ¢agdas Ogretim
yaklagimlardan biri olan baglam temelli O6grenme yaklagimi dogrultusunda gergek
yagamdan segilen baglamlarin cografya 6gretiminde kullanilmasi, edinilen bilgilerle gergek

durumlar arasinda bag kurulabilmesi agisindan énemlidir.

Cografya Ogretiminin bireylerin yasamlarina olan etkisi konusunda belirtilen goriisler
incelendiginde Ozellikle cografi bilgi ile glinlik yasamla baglantisi, gilinlik yasamda
kullanim1 ve bireylerin giinliikk yasamda cografi bilgiye duyduklari ihtiyaca vurgu
yaptiklar1 dikkat ¢ekmektedir. Ornegin Unlii (2014, s.41-45)’ ye gore cografi bilgiyi
ogrenerek yasamda kullanma amaciyla yapilan etkinlikleri kapsayan cografya 6gretimi ile
bireyler cografi biling kazanirlar. Cografi biling ile ¢cevrelerini tantyarak mekandan daha iyi
yararlanmayi1 6grenirler. Cografya insana yasadig yeri tanimasi konusunda bilgi saglayan,
insanlarin giinliik hayatta sik basvurdugu bir bilimdir ve kazanilan bilgiler giinliik yasamda

kullanilabilecek niteliktedir.

“Cografya ogrencilerin kendi hayat deneyimlerine kolay sekilde dayandirilabilecek bir
disiplindir. Son zamanlarda pedagoji ilizerine yazilmis hemen her kitapta ve makalede
aragtirmacilar yeni bilginin 6grencilere, onlarin tanidigi bir konteks i¢inde ve sahip
olduklart onceki bilgiyle iligkilendirerek verilmesi gerektigini savunmaktadirlar” (Wood;

Claxton; Ashman & Conway’den aktaran Oztiirk, 2005, s.444).

Oztiirk (2010, s.45)° iin Bennett ’den uyarladifi ortadgretim cografya egitiminde
ilerlemeye yonelik maddeler arasinda yer alan; 6grencilerin olaylar farkli ¢evre, mekan ve
Olcekte analiz ederek, caligmalarimi karsilastirmali bigcimde degerlendirmelerini saglamak;
cografi kazanimlarim1 gercek hayat ve ¢esitli baglamlara uyarlayabilmek de yukarida

bahsedilen bu temel amaclar1 destekler niteliktedir.

Demiralp (2006, s.23)’e gore cografyanin amaglarindan biri de cografi bilgi ve becerilere
sahip olan ve bunlar giinlik yasamlarinda da kullanabilen bireyler yetistirmektir. Bu
cografi becerilerin en énemlilerinden biri de harita becerileridir. Ulkemizde harita bilgisi,
harita kullanimi ve harita becerileri ile ilgili miifredat bulunmakla birlikte gelismis

iilkelerde kurumlara ait internet sayfalarinda 6gretmenlere haritalarla ilgili ders isleme



yontemleri konusunda onerilere yer verilmektedir (Alimli, 2007, s.61). Bu arastirmada
harita bilgisi ile ilgili secilen {i¢ kazanima yonelik, baglam temelli 6grenme yaklagimina
dayali yapilan uygulamalarda ¢esitli etkinliklere yer verilmistir. Uygulanan bu etkinlikler
hem baglam temelli 6grenme yaklasiminin cografya dersinde uygulanisi, hem de harita

bilgisi konularmin 6gretimi konusunda farkli bir 6rnek teskil etmesi bakimindan 6nemlidir.

Tiirkiye’de cografya egitiminde Ogrenci basarisini arastiran farkli ¢alismalar yapilmig
olmakla birlikte baglam temelli 6grenme yaklagiminin 6grenci basarisina etkisini arastiran
bir calismaya ulagilamamistir. Cografya egitiminde daha onceki yillarda yapilan c¢esitli
calismalar incelendiginde 6grenci merkezli ¢agdas 6gretim yaklasimlarinin 6grencilerin
basarilarini attirmada ve cografyaya karsi olumlu tutum gelistirmelerinde etkili oldugu
goriilmektedir. Nitekim Demirkaya (2003), 4mat yoOnteminin cografya derslerinde
kullanilmasiin geleneksel 6gretime gore basariyr arttirdigi; Aksoy (2004) ve Kogak
(2008) probleme dayali 6grenme yaklasiminin Ogrencilerin akademik basarilarina ve
motivasyonlarina olumlu katki sagladigi; Aksit (2007); Aydm (2009); Bilgi (2008) ve
Durna (2009) ve yapmis olduklar1 ¢alismalarda aktif 6grenmenin 6grenme basarisinda
etkili oldugu sonucuna ulagsmislardir. Bu arastirmada 6grenci basarisina etkisi arastirilan
baglam temelli 6grenme yaklasimi cografya 6gretiminde yeni bir alternatif olusturmasi

bakimindan dnemlidir.

Baglam temelli 6grenme yaklasimi ile 6grencilerin 6grendikleri bilgileri giinliik yagamda
nasil ve nerede kullanacaklarinin farkina varmalarin1 saglamak, giinliik yasamda kullanilan
ve tekrarlanan bilgi ve beceriler dogrultusunda da kalic1 bir cografya 6grenimi saglamada
etkili olacag diistiniilmektedir. “Tarihsel olarak isbirlik¢i, uygulamali ve 6zgiin kaynaklari
dolayisiyla yapilandirmact kuramcilar Montessori, Vygotsky ve Dewey ile iliskilendirilen
baglam temelli Ogrenme, Ogrenenlerle O6grenme iligkisinin bir odakta toplandigi
Vygotsky’nin yapilandirmaci yaklasimiyla benzer, dgrenenlerin mevcut kazanimlart ve
potansiyelleri arasinda eksikliklere koprii kurabilecek siralamada goriinmektedir”
(Birchinall, 2013). Buraya kadar yapilan agiklamalardan hareketle bu arastirma hem ilgili
literatiire katki saglamasi acisindan hem de cografya 6gretiminde kullanilmasi 6nerilen SE
ogrenme modelinin cografya egitiminde daha Once uygulanmamis bir yaklasimda
kullanilmas1 agisindan da Onemlidir. Tim bunlarin yami sira arastirmaci tarafindan
hazirlanan uygulama siireci de bu yaklasimi derslerinde uygulayacak Ogretmenler i¢in

yaralanabilecekleri bir 6rnek olusturmasi bakimindan 6nem tagimaktadir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismada dokuzuncu smif cografya dersi 6gretim programinda yer alan harita bilgisi
konularinin  6gretiminde 5E modeliyle uygulanan baglam temelli yaklasimin
kullanilmasinin 6grencilerin akademik basarilarina etkisinin olup olmadiginin arastirilmasi

amagclanmustir.
Bu genel amag dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap aranmustir:

1- Cografya ogretiminde 5E modeliyle uygulanan baglam temelli yaklasimim 9. Sif

Ogrencilerinin harita bilgisine yonelik akademik basarilarini arttirmada etkisi nedir?

2- Cografya Ogretiminde 5E modeliyle uygulanan baglam temelli yaklagim geleneksel

yaklasima gore 6grencilerin akademik basarilarini arttirmada daha mi etkilidir?

3- Cografya ogretiminde SE 6grenme modeliyle uygulanan baglam temelli yaklasim

kullanimina iliskin 6grencilerin gortisleri nelerdir?

4- Cografya Ogretiminde S5E Ogrenme modeliyle uygulanan baglam temelli yaklasim

kullanimina iligkin uygulayici 6gretmenin goriisleri nelerdir?

1.3.Varsayimlar
Bu calismanin varsayimlar1 asagida maddeler halinde sunulmustur.
1. Arastirma 6rnekleminin evreni yeterli derecede temsil ettigi varsayilmstir.

2. Arastirmaci tarafindan planlanan uygulamanin baglam temelli yaklagimi yansittig1

varsayilmistir.
3. Secilen baglamin 6grencilerin ilgi ve yeteneklerine uygun oldugu varsayilmistir.

4. Deney ve kontrol grubunda yer alan &grencilerin aragtirma boyunca birbirleriyle

etkilesimde bulunmadig: varsayilmistir.

5. Arastirma boyunca grencilerin 6grenme ortami disindaki etkenlerden ayni derecede

etkilendigi varsayilmstir.



1.4.Smirhhklar
Bu calismanin siirliliklart asagida maddeler halinde sunulmustur.

1. Arastirma, Cografya Dersi Ogretim Programi 9. Simif Harita Bilgisi A.9.4. Bilgileri
haritalara aktarmada kullanilan yontem ve teknikleri kullanim amaglar1 agisindan
karsilagtirir, A.9.5. Koordinat sistemi ve haritay1 olusturan unsurlarin
ozelliklerinden yola ¢ikarak zaman ve yere ait Ozellikler hakkinda g¢ikarimlarda
bulunur ve A.9.6. Es yiikselti egrileriyle ¢izilmis bir harita iizerinde ana yer

sekillerini ayirt eder kazanimlarin1 (MEB, 2011) kapsayan konularla simirlidir.

2. Arastirma Giresun ilinde bir Anadolu lisesinden segilen biri deney, biri kontrol

grubunu olusturan toplam 66 6grenci ile sinirlidir.

3. Aragtirma verileri aragtirmada kullanilan 6lgme araglari ile sinirlidir.

1.5. Tanimlar

Baglam Temelli Yaklagim: “Baglam temelli 6gretim farkli gegmislerden gelen 6grencilere
uygun, ger¢ek yasam baglamlar1 arasindan secilen kavramlar ve siire¢ becerileri

kullanilmasidir” (Glynn & Koballa’dan aktaran Taasoobshirazi & Carr, 2008, s. 157).

5E Ogrenme Modeli: Ismini agsamalarinin sayis1 ve bas harflerinden alan model Rodger
Bybee tarafindan gelistirilmistir. Giris, kesif, agiklama, genisletme ve degerlendirme

asamalarmdan olusur (Oztiirk, 2008, s.39).
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BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE

2.1. Arastirmanin Kuramsal Cercevesi

Bu béliimde baglam temelli 6grenme yaklasimin dayandirildig1 yapilandirmacilik, baglam
temelli 6grenme yaklasimi, baglam temelli 6grenme yaklagimu ile ilgili yapilan ¢aligmalar,
S5E o6grenme modeli ve S5E 0Ogrenme modeli ile ilgili yapilan caligmalar, cografya

ogretiminde harita bilgisi ve harita bilgisi ile yapilan ¢aligmalara yer verilmistir.

2.1.1. Yapilandirmacihik

Ogrenmede kalicilign ve etkililigi arttirabilmek amaciyla pek gok giincel yaklasim dgretim
ortamlarinda uygulanmaktadir. Uygulanan bu yeni yaklasimlarla hedeflenen 6grencileri
ogrenme ortaminda aktif hale getirerek, arastiran, sorgulayan, bilgiye ulasmanin yollarini
kesfeden, 6grendigi bilgiyi nerede ve nasil kullanacagini bilen bireyler yetistirebilmektir.
Bu dogrultuda son yillarda oOne ¢ikan Ogrenci merkezli yaklasimlardan biri

yapilandirmacilik olmustur.

Bilginin dogastyla ilgili bir kavram olarak ortaya ¢ikan yapilandirmacilik bilgiyi temelden
olugturmaya dayali, bilgi ve 6grenmeyle ilgilidir. Baslangigta 6grenenin nasil 6grendigine
ilisgkinken zamanla 6grenenin bilgiyi yapilandirma bi¢imine iliskin bir yaklagim olmustur
(Demirel, 2006, s.233).

Yapilandirmacilar tarafindan kullanilan kavramlar onlarin 6grenmeye bakisini ifade eder.
Yaygin kullanilan bu kelime ve kavramlar arasinda “anlamli 6grenme”, “kesfederek
ogrenme”, “baglamsal Ogrenme”, “diisiinmeyi diisiinme”, “arastirma ve kesfetme” ve

“problem ¢dzme” sayilabilir (Ozden, 2009, s.55).
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Yapilandirmaci yaklasimlar bilissel yapilandirmacilik, radikal yapilandirmacilik ve sosyal

yapilandirmacilik olarak {i¢ boliimde ele alinmaktadir.

1- Bilissel Yapilandirmacilik: Biligsel yapilandirmacilar Piaget’in teorisini kullanirlar.
Piaget’e gore 0grenme; Ozlimleme, uyma ve denge kavramlariyla agiklanir. Buna gore
birey, karsisina ¢ikan yeni durumu ge¢miste var olan bilgi ve deneyimiyle 6ziimlemeye
calisir. Eski bilgi yeterli degilse, yeni kavram olusturarak uyum saglar ve yeni bir durum

karsisinda bozulan denge tekrar saglanir (Ozden, 2009, 5.59).

2- Radikal Yapilandirmacilik: Bilgi ile ilgili diisiime sekli ve bilme etkinligi olan radikal
yapilandirmacilik bilmeye ve bilginin problemlerine iliskin geleneksel olmayan bir
yaklagimdir (Senemoglu, 2009, 5.586).

Radikal yapilandirmacilikta bilgi nasil tanimlanirsa tanimlansin birey kendi yasantisi
dogrultusunda bildigi seyleri yapilandirir. Her yasanti 6zeldir ve birinin yasantisi bagkasina
benzemeyeceginden, o kisinin bilme yolu da bagkasiyla ayn1 olmayacaktir (Tokcan &
Demirkaya, 2012, s. 443).

3- Sosyal Yapilandirmacilik: Sosyal yapilandirmacilar 6grenmeyi  agiklamada
Vygotsky’nin goriislerini kullanir. Vygotsky’ye gore 6grenmede sosyal etkilesim ve dil
onemlidir. Birey baskalariyla isbirligi yaptiginda basarisi artar, bu isbirligi siirecinde de dil
onemli bir aractir. Vygotsky’ nin teorileri dogrultusunda sosyal yapilandirmacilara gore
ogrenme sosyal bir etkinliktir; 6§retmen bu siirecte kolaylastiricidir ve 6grencilerin birlikte

calisarak etkilesimde bulunmalari saglanmalidir (Ozden, 2009, s.62).

Belirtilenlerden hareketle bilissel yapilandirmacilikta birey mevcut bilgileriyle yeni bir
bilgiyi yapilandirabilir; ya da Onceki bilgileri yeni bilgiyi olusturmada yeterli degilse
zihninde yeni bir yapilandirmayla denge kurarak 6grenir. Radikal yapilandirmacilikta her
bireyin oOgrenme bicimi farkhidir. Gilines Kog¢ (2013,s.14) yapilandirmacit 6grenme
kuramindaki bazi1 modelleri, “6grenme halkasi (3E), dort asamali model (4E), 5E modeli
(5E), 7E modeli (7E), durumlu 6grenme, biligsel ¢iraklik modeli, yasam temelli 6grenme
ve baglam temelli 6grenme” seklinde siralamistir. Baglam temelli yaklasimin kokeni
sosyal yapilandirmaciliga dayanmaktadir ( Giines Kog, 2013, s.12; Cam & Ozay Kése,
2008). Sosyal yapilandirmacilikta ise 6grenmede bireyler arasi etkilesim ve bu etkilesimde
kullanilan dil 6nem kazanmaktadir. Bu siirecte bireylerin birbirleriyle iletisim kurarak,

isbirligi yaparak 6grenmelerinin 6n planda oldugu sdylenebilir.
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2.1.2. Baglam Temelli Yaklasim Nedir?

Baglam Temelli yaklasima gegmeden 6nce baglamin ne oldugunu tanimlamak daha uygun
olacaktir. Tiirk Dil Kurumu’nun hazirladigi Tiirkge Sozlikte “baglam”; “1. Deste. 2.
Herhangi bir olguda olaylar, durumlar, iligkiler 6rgiisii veya baglantisi, kontekst. 3. Bir dil
birimini ¢evreleyen, ondan dnce veya sonra gelen, bir¢gok durumda s6z konusu birimi
etkileyen, onun anlamini, degerini belirleyen birim veya birimler biitiinii, kontekst. 4. ed.

Bent.” seklinde agiklanmaktadir (Tiirk Dil Kurumu [TDK], 2005).

“Latin dilinde ‘contexere’ nin orijinal kelime anlami birlikte 6rmektir” (Gilbert, 2006,
5.960). Cole baglamin latin kdkenlerine donerek, “contexere” birlikte 6rmek veya pargalari
arasinda bitiinliik veren anlaminda ¢evrilebilir demektedir (Finkelstain, 2001). Gilbert
(2006)’ e gore bir baglam yeni bir sey i¢in daha genis bir perspektifte belirlenen uygun

yapisal anlami1 saglamalidir.

“...Baglamin kigisel alan, sosyal ve toplumsal alan, mesleki uygulama alani, bilimsel ve
teknolojik olmak iizere dort kokeninden bahseden De Jong, ...belirli bir baglamin birden
fazla alan icerisine girebilecegini, baglamlarin farkli yollarla tanimlanabilecegini, ¢ok
siklikla da Ogrencilere kavram, kural, kanun ve daha fazlasina anlam vermede yardim

durumlart olarak tanimlandigini” belirtmektedir (De Jong, 2006, s.1-2).

Bir bagka arastirmada ise Gilbert (2006) kimya egitiminde baglamin dogasi ¢aligmasinda
baglamin dort modelinden bahsetmektedir ve bu modeller su sekilde belirtilmistir: model
1 kavramlarin dogrudan kullanimi olarak baglam, model 2 kavramlar ve uygulamalar
arasinda karsiliklilik olmasi bigiminde baglam, model 3 kisisel zihinsel faaliyetlerle

saglanan olarak baglam ve model 4 sosyal kosullar olarak baglamdir.

Baglam oOgrencilerin 6grenmelerinin merkezinde, analitik ayiric1 faktdr ya da temel gibi
degil ama egitim siirecinin ayrilmaz bir parcasi gibidir. Ogrenciler egitim girisimlerinde

bulunarak baglamlar tarafindan sekillendirir ya da sekillendirilirler (Finkelstein, 2001).
Duranti ve Goodwin (1992) ’e gore baglamin dort niteligi su sekildedir:

e Icinde odaksal olaylarla zihinsel karsilasmalarm bulundugu bir olusum, bir sosyal,

mekansal ve zamansal ¢erceve
e Odak olaya iliskin ¢alistirmanin yollar1

e (Odak olayla iliskili belirli dil kullanma
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e Gegmis bilgilerle iliski kurma (Duranti & Goodwin’den aktaran Gilbert, 2006).

Baglamin icerigi ve baglamla ilgili kriterlerin yaninda, 6grenme ortaminda 6grenciler igin
uygun baglamin nasil belirlenebilecegi, hangi 6zelliklerinin dikkate alinmasi gerektigi ve
uygun baglam se¢imi konusunda da bazi bilgi ve oneriler mevcuttur. Whitelegg ve Parry
(1999) ’e gore bilimi uygulamanin bir pargasi gergek diinyadaki olaylara karsi ongoriiler
test etmektir. Smifta anlamli bir tartisma gergeklesecekse, Ogrencilere gergek diinya
olaylarindan bir kaynak gerekir. Baglamlarin se¢imi ve kullaniminda hem &gretmenler

hem de 6grenciler i¢in bu kaynak gelistirilebilir ve tiim sinif iiyeleri igin ortak yapilabilir.

Baglam se¢imi konusunda ise De Jong (2006) ’a gére uygun baglam se¢mek icin gerekli
kriterler su sekilde ifade edilebilir;

e “Baglamlar 6grenciler i¢cin uygun ve iyi biliniyor olmali (kiz ve erkek dgrenciler)
e Baglamlar 6grencilerin ilgili kavramlardan dikkatini dagitmamali

e Baglamlar 6grenciler i¢in ¢ok karmagik olmamali

e Baglamlar 6grencileri sasirtmamali” (S.5).

Whitelegg ve Parry (1999) de 6grencilerin kendileri tarafindan insa edilen veya erisilebilir

bir baglam segebilecegini ifade etmektedirler.

Belirtilenlerden hareketle 6grenilenlerin kaliciligi ve etkisini arttirmada, 6grencilerin derse
olan ilgisini saglamada baglam se¢imi onemlidir. Konuyla ilgili olarak segilen baglamin
hem O6grencilerin ilgilerini ¢ekecek, hem seviyelerine uygun hem de kendi ¢evrelerinden

secilen 1yi1 bildikleri bir baglam olmasinin 6nerildigi sdylenebilir.

“Ogrenciler igin uygun baglam secimi yaninda baglamlarin igerikte nasil yer alacag ve
sunulacagi da Onemli gorilmektedir. Baglamlarin sirasi ve kavramlarla iliskisi gesitlilik
gosterebileceginden islevi ¢ok ¢esitlilik gosterebilir. Geleneksel baglam temelli yaklagimlarda,
baglamlar kavramlari takip eder. ...ilk olarak baglamlar 6zellikle soyut kavramlar durumunda,
ogretilen kavramlarin 6rneklemeleri olarak sunulur. Ikinci olarak baglamlar 6grencilere bir
kavram bilgilerini uygulayabilmek igin Onerilmistir. Birgcok daha modern baglam temelli
ogretim yaklagimlarinda baglamlar kavramlardan énce gelir. ...ilk olarak baglam &gretim
kavramlar1 i¢in baslangi¢c noktasi ya da gerekgesi olarak sunulur, ikinci olarak bu baglamlarin
sadece yonlendirme islevi degil, ayn1 zamanda yeni kavramlar1 6grenme motivasyonlarini

artirma islevi vardir. Bazi en son baglam temelli 6gretim yaklasimlarinda baglamlar

kavramlardan 6nce gelmekle kalmaz, bu kavramlari aym zamanda basgka baglamlar izler” (De
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Jong, 2006, s.2-3). De Jong (2006) tarafindan hazirlanan baglamlarin sunum

siras1 ve islevlerine ait tabloya asagida yer alan Tablo 1°de yer verilmistir.
Tablo 1

Baglam Temelli Yaklasimlar ve Baglamlarin Islevieri

Ogretim yaklasimi Sunum sirasi Baglamin islevi
Geleneksel Baglamlar kavramlar izler e Ornekleme
e Uygulama
Daha modern Baglamlar kavramlardan e Uyum
once gelir

e Motivasyon

En son Baglamlar kavramlardan e Yukarida bahsedilen
once gelir ve (diger) tiim iglevler

baglamlar onlar1 izler

De Jong, O. (2006). Context-based chemical education: How to improve it? http:// old.iupac.org/
publications/cei/vol8/0801xDeJong.pdf sayfasindan erisilmistir.

Bir konuyu calisirken 6grenciler i¢cin “ Bunu neden bilmem gerekiyor” veya “Bunu bir
daha tekrar kullanacak miyim” diigiincesi yaygindir. Baglamsal yaklasimla 6grenme ile
Ogrenciler bu yeni bilgi ve becerilerini nasil ve nerede kullanacaklarini anlamaya
baglayarak bu sorularin cevaplarinin anlagilir hale gelecegi Ongériilmiistir (Glynn &
Koballa’dan aktaran Taasoobshirazi & Carr, 2008). Bu baglamda o6gretimde baglam
temelli 6grenme yaklasiminin kullanimi1 6grenciler i¢in ilgi ¢ekici ve etkin bir 6grenme
ortami olusturarak, ogrencilerin 6grendikleri bilgilere nerede ihtiyag duyabileceklerini
bilmelerini ve ihtiya¢ duyduklarinda bu bilgilerden yararlanabilmelerini saglayabilecek

ozellikte goriilmektedir.

Cepni ve Ozmen (2011, s.100) ‘e gore baglam temelli yaklasim Ogrencilerin giinliik
hayattan bir olay veya bir teknolojik aracin iinitedeki konu veya kavramlar ile olasi
baglantilar1  kurmalarin1  saglayan yaklagimdir. “Ogrenciler bir konu ve onun
uygulamalarim1 kendi kiiltiirleri, aile iiyeleri ve ogrenciler arasinda iliski kurabilecek
sekilde baglarlarsa, bir konuyu 6grenirler” (Yam’dan aktaran Taasoobshirazi & Carr, 2008,

s.157). “Baglam temelli 6gretim degisik gegmislerden Ogrencilere uygun gergek yasam
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baglamlar1 igerisinden kavram ve siire¢ becerileri kullanmaktir” (Glynn & Koballa’ dan
aktaran Taasoobshirazi & Carr, 2008, s. 157). Whitelegg ve Parry (1999) ’e gore baglam
temelli 6grenme “en genis tanimiyla 6grenci, 6gretmen ve kurumun bulundugu sosyal ve
kiiltiirel ortamdir” (s.68). Bu baglamda baglam temelli 0grenmede bireyin ¢evresi,
bulundugu sosyal ortam, gercek yasamla kurulan bag, 6grenme ile ilgili ihtiyaglar1 ve
onceki Ogrenmeleri 6nemli gorilmektedir. Bununla birlikte bireyin cevresindekilerle

etkilesim halinde olmasi, iletisim ve igbirliginin saglanmasi da etkilidir.

Cepni ve Ozmen (2011, s.101) Baglam temelli yaklasimin 8 temel bilesenini asagidaki
sekilde ifade etmektedirler:

e Anlamay1 saglayan iliskilendirmeler yapma( Making connections that hold meaning)
e Bireysel 6grenme (Self-regulated learning)

e Kalici igler yapma (Doing significant work)

e Isbirligi (Collaboration)

e Elestirel ve yaratici diisiinme (Critical and creative thinking)

e Kendini yetistirme (Nurturing the individual)

e  Yiiksek standartlara ulasma (Reaching high standards)

e Gergekei 6lgme ve degerlendirme(Using authentic assessment)

Baglam temelli 6grenme yaklasimi ile ilgili olarak belirtilenlerden hareketle baglam
temelli Ogrenme yaklasimi bireyin gilinliik yasamla bag kurarak o6grendiklerini
kullanabilme becerisi kazanmasini saglayacak, o6gretim siirecinde edindigi bilgi ve
becerileri karsilastigi problem durumlarinda uygulayabilmesini saglayacak ve segilen
baglamlarla 6grencilerin derse ve konuya olan ilgisi arttiracak nitelikte olmalidir. Baglam
temelli 6gretim uygulamalarinda temel ilkelerin ne olmasi gerektigi ise Giines Kog (2013,
s.19) tarafindan su sekilde belirlenmistir:

e Konular ger¢ek yasamdan verilen 6rneklerle baglamali

e Konu veya kavramlar1 6grenmenin bir ihtiya¢ oldugu 6grenciye hissettirilmeli

e Kavramlar gergek yasamla iligkilendirilerek verilmeli

o  Etkinliklerin, 6grencilerin giinliik hayatta karsilastiklar1 olaylara derste edindikleri bilgileri
kullanarak yorum getirebilmesine imkan verici nitelikte olmali

o Oprencilerin giinlilk hayatta karsilastiklar1 problemlere derste edindikleri bilgileri
kullanarak ¢6ziim bulabilmesine olanak vermeli

e Ogrencilerin, bilimin toplumsal éneminin farkina varmalarini saglamali

e Konularn iliskilendirildigi baglamlar, 6grencilerin sosyo-kiiltiirel gevrelerinden segilmeli
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e Ogrencilerin yeni Ogrenecekleri bilgi ve becerileri nasil ve nigin kullanacaklarini
anlamalarina imkan verilmeli
e Kullanilan baglamlar 6grencilerin derse olan ilgi ve motivasyonlarini artirici nitelikte

olmal
e  Oprencilerin bilim ve teknoloji arasindaki iliskiyi anlamalarini saglamali.
Baglam temelli 6grenme yaklasiminin bahsedilen tiim bu 6zelliklerinden yola ¢ikarak
Ogrenciler i¢in 6grenmeyi yasamdan, cevresinden Ornekler yoluyla daha anlasilir ve
kullanabilir hale getirdigini séylemek miimkiindiir. Boylece 6grenilen konu 6grenenler i¢in
daha ilging, dikkat ¢ekici ve yasam igerisinde kullanilabilir bir 6zellik kazanir. Ogrenciler
ilgili konuyu ogrenirken gercek yasam durumlarinda karsilastiklari problemleri ¢ozme

konusunda da daha basarili olabilirler.

Baglam temelli 6grenme yaklagimi ile ilgili farkli tlkelerde gelistirilen ¢esitli projeler
mevcuttur. Baglam temelli 6gretimle ilgili baz1 projelere Akpinar (2012) asagidaki sekilde
ornekler vermektedir (Bennett & Lubben; Ceki¢ Toroslu; TTKB’ den aktaran Akpinar,
2012, 5.16):

e  Fizik Ogretim Programi gelistirme projesi (Physics Curriculum Development Project —

Dutch PLON)
e Fizikte desteklenmis 6grenme projesi (Supported Learning in Physics Project- SLIPP)
e Victoria Egitim Belgesi (Victorian Certificate of Education — VCE)
e Salters Ileri Kimya Projesi (Salters Advanced Chemistry Project- SAC)
e Salter’in Fen dersi (Salters’ Science Course)
e  Salters Horners Ileri Fizik (Salters Horners Advanced Physics- SHAP)
e  Salters Nuffield ileri biyoloji (Salters Nuffield Advanced Biology)
e Baglamda Kimya (Chemie im Kontext- ChiK)
e Baglamda Fizik (Physik im Kontext-PiKo)

e Baglamda Kimya: Kimyanin Topluma Uygulanmasi (Chemistry in Context: Applying
Chemistry to Society — CIC)

e Pratikte Kimya (Chemistry in Practice- ChiP)
e Endiistriyel Kimya
e  Fen Egitiminin Gergekligi (The Relevance of Science Education- ROSE)

e (Cagdas Toplumda Fen, Teknoloji, Cevre (Science, Technology, Environment in Modern
Society- STEMS)
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Tiirkiye’de baglam temelli 6grenme Gilbert’in 2006 yilindaki ¢alismasi sonrasinda daha
yogun olarak ¢alisilmaya baslanmistir. Daha sonra So6zbilir tarafindan “Context-Based
Learning’ teriminin Tiirkce karsilig1 olarak ‘Yasam Temelli Ogrenme’ &nerilmistir (Cam,
& Ozay Koése, 2008). Ilgili literatiir incelendiginde arastirmacilarin bir kismi ‘context-
based learning’ in karsiligi olarak ‘yasam temelli 6grenme’ yi kullanirken, bir kisminin da
‘baglam temelli 6grenme’ yaklasimi olarak kullandiklar1 goriilmektedir. Bu arastirmada
‘context-based learning’ teriminin karsiligi olarak baglam temelli 6grenme yaklagimi

kullanilmistir.

2.1.3. Baglam Temelli Yaklasim ile ilgili Yapilan Cahsmalar

Bu bolimde baglam temelli yaklasimin 6grenci basarisina etkisi ile ilgili ulasilan
caligmalara yer verilmistir. incelenen calismalarm fizik, kimya, biyoloji, fen bilgisi,
matematik ve smif d6gretmenliginde Tiirkge 6gretimi alanlarinda yapildigi goriilmektedir.
Yapilan aragtirmalarin sonuclar1 genel olarak degerlendirildiginde ise baglam temelli
O0grenme yaklasiminin 6grenci basarisini, derse olan ilgilerini ve motivasyonlarini
arttirmada etkili oldugu goriilmektedir. Ornegin, 9. Sinif biyoloji dersi mikroorganizmalar
konusunda baglam temelli yaklagimin Ogrencilerin basarilarina ve ilgilerine etkisini
arastirdiklar1 ¢alismalarin1 Acar ve Yaman (2011) 3 sif deney 3 simif kontrol grubu
olmak tzere 191 Ogrenci ile gerceklestirmislerdir. Veri toplama aract olarak
mikroorganizmalar basari testi ve ilgi anketi kullanilan arastirmadan elde edilen sonuglara
gore basar1 testinden deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki 6grencilere gore
daha yiiksek puanlar aldiklari, iki grubun da puanlari arasinda anlamli fark olugu, deney
grubu oOgrencilerinin 1ilgilerinde artis, kontrol grubu Ogrencilerinde azalma oldugu

goriilmiistiir (Acar & Yaman, 2011).

Akpmar (2012) “Baglam temelli yaklagimla yapilan fizik egitiminde kavramsal degisim
metinlerinin 6grenci erisisine etkisi” ni inceledigi arastirmasimi bir genel lise ve bir
Anadolu lisesindeki 116 6grenci ile dokuzuncu smif kuvvet ve hareket {initesi siirecinde
gergeklestirmistir. Karma metod kullandig1 arastirmanin sonuglarina bakildiginda baglam
temelli yaklagimla hazirlanmig SE modelindeki 6gretim siirecinde kullanilan kavramsal
degisim metinlerinin dgrenci erisisine olumlu etkisi oldugu; kavramsal degisim metinleri
klasik metinlerle karsilastirilarak incelendiginde hangisinin daha etkili oldugu ile ilgili

kesin yargiya varilamadigi ifade edilmektedir (Akpinar, 2012).
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Baglam temelli ile 6grencilerin kimyasal reaksiyonlar hakkinda akil yiirtitmelerinde ne
degisiri arastirdiklar1 ¢alisma Barker ve Millar (1999) tarafindan Ingiltere’de 36 okulda
250 oOgrenci ile kimya kavramlart tani testi kullanarak gerceklestirilmistir. Aragtirma
verilerine gore bir¢ok Ogrenci calismaya kimyasal reaksiyonlar hakkinda genis bir
yelpazede yanlis anlama ile baglamislardir, ancak kurs ilerledik¢e 6grencilerin anlamalari
giderek gelismistir. Diger yanlis anlasilmalarin ise Ogretim miidahalelerine ragmen

degisime direng gosterdigi belirlenmistir (Barker & Millar, 1999).

Cam (2008) biyoloji derslerinde yasam temelli 6grenme yaklagiminin etkileri adli yiiksek
lisans tezinde yasam temelli 6grenmenin Ogrencilerin basarilarina etkisi, derse karsi
tutumlar1 ve bilissel islem becerilerine kars1 etkisini incelemistir. Karma desen kullandigi
aragtirmasini egitim fakdiltesi birinci sinif 6grencilerinden sectigi 41 kisilik deney grubu ve
53 kisiden olusan kontrol grubuyla yiiriitmiistiir. Arastirmada 6grencilere basari testi,
biligsel islem beceri testi, biyolojiye karsi tutum 6lcegi ve nitel veri toplama amaciyla da
acik ve kapali uglu sorulardan olusan bir test uygulamistir. Arastirma sonuglarina
bakildiginda yasam temelli 6gretim yaklasiminin geleneksel yonteme gore basari artigina
sebep oldugu, yasam temelli uygulamanin yapildig1 derslerdeki 6grencilerin digerlerine
gore daha fazla biyolojiye olumlu baktiklari, bilissel islem becerilerinin daha fazla arttig

goriilmektedir (Cam, 2008).

Enerji konusunda yasam temelli 6grenme yaklasimi ile desteklen 7E 6greneme modelinin
ogrencilerin basari, bilimsel siire¢ becerileri kazanmalar1 ve kavram yamlgilarim
gidermedeki etkisini arastiran Ceki¢c Toroslu (2011), arastirmasinda 6n test- son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanarak onuncu siif 6grencilerinden 50 kisilik
deney gurubu ve 45 kisilik kontrol grubu ile ¢alismistir. Kavram yanilgisi testi, Bilgi testi
ve bilimsel siire¢ beceri testi kullandigir arastirmanin sonuglart incelendiginde yasam
temelli 6grenme yaklagimi ile desteklenen 7E 6grenme modelinin geleneksel yaklasima
gore kavramsal basari ve bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine anlamli katki yaptigi,
kavram yanilgilarin giderme konusunda etkili olmadigi sonucuna varilmistir (Cekig

Toroslu, 2011).

Demircioglu (2008) “Simif 6gretmeni adaylarina yonelik maddenin halleri konusuyla ilgili
baglam temelli materyal gelistirilmesi ve etkililiginin arastirllmasi” adli doktora
caligmasinda 6zel durum yaklasimini kullanmis ve genel kimya dersi maddenin halleri
konusunda 35 6gretmen adayi ile calismistir. Veri toplama araci olarak kavram basar testi,

klinik miilakat, yar1 yapilandirilmis miilakat, tutum 6lgegi ve yapilandirilmamig smif igi
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gbozlemlerden yararlandig1 arastirma sonuglarina gore 6gretmen adaylarinin basarilarinin

arttig1 ve tutumlarinda olumlu etkilerin olustugu sonucuna varilmistir (Demircioglu, 2008).

Baglam temelli 6gretimin giintimiizdeki énemine vurgu yapan Derman ve Aslan (2016)
“Cevre egitimi i¢in kiiltiirel bir bakis agisi: Dede Korkut Hikayeleri” adli ¢alismalarinda
Dede Korkut Hikayelerinin baglam temelli 6gretim yaklasimiyla g¢evre konularmin
ogretiminde kullanilabilecegini; lise, kimya, biyoloji ve cografya derslerinde yer alan su
dongiisii konusunun Ogretiminde Dede Korkut Hikayelerinde yer alan su ile ilgili
boliimlerden yararlanilarak Tiirk kiiltiirlinde, diisiincesinde suyun 6nemi ve anlaminin

anlatilabilecegini belirmislerdir (Derman & Aslan, 2016).

Finkelstein (2005) “Learning physics in context: a study of student learning about
electricity and magnetism” adli arastirmada 6grencilerin fizikte elektrik ve manyetizmay1
baglamla 6grenmeleri ile ilgili iiniversite elektrik ve manyetizma dersini baglam temelli
olarak islemistir. Arastirmasinda elektrik ve manyetizma temel kavramlari testini 6n test ve
son test olarak uygulamis, tiim simif oturumlarinin ses kaydi alinmis, 6grencilerin yazili
degerlendirmeleri, final projeleri, yazili 6gretim ifadeleri ve hem 6gretmen hem de 6grenci
tarafindan toplanan etnografik saha notlar1 degerlendirilmistir. Aragtirma sonucuna gore

ogrencilerin kavramlar1 anlamada ve derse olan ilgilerinde gelisme oldugu goriilmektedir

(Finkelstein, 2005).

Giir (2014) “Baglam temelli o6gretimin ilkokul {i¢iincli sinif 6grencilerine kelime
ogretiminde kullanilmas1” isimli ¢aligmasinda kelime Ogretiminde geleneksel sozliik
teknigi ile baglam temelli kelime 6gretimi tekniklerini karsilastirmis ve baglam temelli
kelime 6gretimi tekniginin 6grenci basarist agisindan daha verimli oldugunu tespit etmistir

(Giir, 2014).

[lhan (2010) on birinci simf kimya dersinde kimyasal denge konusunun dgreniminde
yagsam temelli yaklagimin etkisini ve uygulamaya katilan 6grenci ve dgretmenlerin yasam
temelli yaklasim ile ilgili diisiincelerini belirlemeye yonelik gerceklestirdigi arastirmada
karma yontem kullanmistir. 104 6grenci ve iki kimya 6gretmeni ile yiiriittiigii arastirmada
veri toplama araci olarak kimyasal denge basari testi, kimya motivasyon anketi, yapilan
miilakatlar ve 6grenci gorilis anketi kullanmistir. Arastirmada ulagilan sonuca gére yasam
temelli 6grenmenin geleneksel 6gretime gore 6grenci basar1 ve motivasyonunu arttirmada

daha etkili oldugu belirtilmektedir (Ilhan, 2010).
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“lIkdgretim 8. Siif fen ve teknoloji dersi ses iinitesinin yasam temelli yaklasimla
ogretimi” isimli calismasinda Kistak (2014) 0Ogrencilerin kavram yanilgilarini tespit
ederek yasam temelli Ogrenme yaklagimi ile gerceklestirilen Ogretimin kavramsal
anlamaya etkisini aragtirmistir. Arastirmada SE modeline gore hazirlanan ders planlari
uygulanmig, kavramsal anlama testi ve yari-yapilandirilmig goriisme sorular1 ile veri
toplanmis ve 8. Smifta okuyan toplam 31 Ogrenci ile gergeklestirilmistir. Arastirma
sonuclarina gore 6grencilerde 6gretim Oncesi ve sonrasinda ses initesi ile ilgili kavram
yanilgilar1 oldugu tespit edilmis, fakat konuyla ilgili sorulan sorulara bazi zamanlarda
baglam kullanarak cevap verdikleri goriilmiistiir. Kullanilan yontemin derse katilimi ve
ilgiyi arttirdigr goriilmiis, ayrica genis zaman aralifinda anlamli 6grenme sagladig ifade

edilmistir (Kistak, 2014).

“How does a context-based approach influence understanding of key chemical ideas at
16+?” (Baglam temelli yaklasim 16 yas ve lizerindekilerde anahtar kimyasal fikirlerin
anlagilmasini nasil etkiler) adli arastirmada lise kimyasinda baglam temelli yaklasim ve
geleneksel yaklagimla egitim verilen 6grencileri karsilastiran Ramsden (1997) arastirmay1
216 ogrenci ile anket uygulayarak gergeklestirmistir. Arastirma sonucu dgrencilerin anlayis
seviyelerinde kiigiik bir fark oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte baz1 konularda iki
yaklasgimin da etkili olmadigi, baglam temelli yaklasimin 6grencilerin ilgisini ¢ekme

bakimindan faydali oldugu goriilmiistiir (Ramsden, 1997).

Sadi Yilmaz (2013) “Kimyasal degisimler iinitesinin islenmesinde yasam temelli 6grenme
yaklasgiminin etkileri” adli ¢alismayr 9.sinflarda 3 deney 3 kontrol grubu smnifi ile
yiriitmiistiir. Deney gruplarinda yasam temelli 6grenme yaklagimina uygun sekilde
gelistirilen materyallerle ders islenirken kontrol gruplarinda mevcut programa gore
islenmistir. Calismada karma arastirma metodu, veri toplama aracit olarak da kimya
motivasyon anketi, yapilandirmaci 6grenme ortami anketi, kimya dersi basar testi, yasam
temelli 6grenme smav sorulari, 6gretmen goriis formu, 6grenci goriis formu 1,68renci
gorlis formu 2,6gretmen ve 0grencilerle yapilan sozlii gériismeler kullanilmigtir. Arastirma
sonundaki analizlere gore kimya motivasyon anketi ile ilgili istatistiksel olarak anlamli
fark bulunmamis, yapilandirmaci 6grenme ortami anketi sonuglarina gore dntest-sontestler
arasinda anlamli fark bulunmamis, kimya basar1 testi sonuglarina gore gruplar arasinda

anlaml fark bulunmamis, yasam temelli 6§renme sinav sorular1 analiz sonuglarina gore ise

deney grubu lehine anlamli fark goriildiigii belirtilmistir (Sadi Yilmaz, 2013).
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Tekbiyik (2010) “Baglam temelli yaklasimla ortadgretim 9.sinif enerji {initesine yonelik
5E modeline uygun ders materyallerinin gelistirilmesi” isimli ¢alismasinda Ogrenci ve
Ogretmen ders materyalleri gelistirerek Ogrenciler tiizerindeki etkisini aragtirmigtir.
Arastirma {i¢ farkli lisede 83 9. Sinif 6grencisi ve 3 fizik 0gretmeniyle yiirltilmis, tek
gruplu ontest-son test deneysel desen ve veri toplama araci olarak da enerji lnitesi
kavramsal basari testi, fizik tutum Olgegi, biitiinlestirici 6grenme ortami anketi ve yari
yapilandirilmis miilakat kullanilmistir. Arastirma sonuglarina goére deney gruplarinin
hepsinde yapilan dgretim etkinliklerinin dgrencilerin kavramsal bagarilarinda etkili oldugu,
materyallerin 6grencilerin fizige karsi olumlu tutum gelistirmelerinde etkili oldugu tespit
edilmig, ayrica Ogrenci ve Ogretmen goriislerine gore uygulamalarin 6grencilerin
anlamalarini, soyut kavramlar1 somutlagtirma ve aktif 6grenme sagladig1 ifade edilmistir

(Tekbiyik, 2010).

Tekbiyitk ve Akdeniz (2010) onuncu simniftaki 30 Ogrenci ile deneysel yaklasimla
gergeklestirdikleri arastirmada baglam temelli yaklasimla hazirlanan problemlerin
geleneksel fizik problemlerine gore etkililigini incelemislerdir. Ayrica 5 6grenci ile yari
yapilandirilmis goriisme yapmisglaridir. Arastirma sonuglarmma gore iki test arasindaki
basarilarinda anlamli fark bulunmadigi, 6grencilerin baglam temelli problemleri geleneksel
problemlere gore daha anlasilir ve ilgi ¢ekici bulduklar belirtilmistir (Tekbiyik & Akdeniz,
2010).

“Ilkdgretim fen ve teknoloji dersinin yasam temelli yaklasima uygun olarak yiiriitiilmesinin
“madde-1s1” konusunun &grenilmesine etkilerinin arastiriimasi” adli calismayi1 Unal (2008)
46 kisiden olusan 6. Smif Ogrencileriyle gergeklestirmistir. Deney grubunda derslerin
yasam temelli yaklagima uygun olarak yiiriitiildiigii ¢alismada fen ve teknoloji dersi basari
testi, fen ve teknoloji dersi tutum 6lgegi ve Ggrenci goriismeleri yapilmigtir. Arastirma
sonuclarina gore deney grubu lehine anlaml farklilik goriildiigl, derse karsi tutumlarinda
anlaml farklilik goriilmedigi fakat goriisme sonuglarina gore Ggrencilerin yasam temelli

yaklasim ile ilgili olumlu diisiinceleri oldugu ifade edilmektedir (Unal, 2008).

Bu boliimde yer verilen, ilkokul, ortaokul, lise ve tiniversite olmak {izere farkli diizeylerde
baglam temelli O6grenme yaklagimi ile ilgili ulasilan c¢alismalar ve sonuglart
degerlendirildiginde; genel anlamda baglam temelli 6grenme yaklagiminin &grenci
basarisin1 ve derse olan ilgiyi arttirmada etkili oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglar cografya
ogretiminde baglam temelli O6grenme yaklagiminin Ggrenci basarisina  etkisinin

incelenmesinde etkili olmustur.
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2.1.4. 5E Ogrenme Modeli Nedir?

Arastirmada baglam temelli yaklasim SE 6grenme modeliyle uygulandigindan bu baglik
altinda SE 6grenme modelinin ne oldugu ile ilgili agiklamalara ve SE 6grenme modelinin
asamalarina yer verilmistir. “J.Myron Atkin ve Robert Karplus (1967) tarafindan 1960’da
sunulan SCIS (Science Curriculum Improvement Study)’den degistirilen SE 6grenme
modeli 1980’lerin sonrasinda Science for Life and Living miifredatinin bileseni olarak
BSCS (Biological Sciences Curriculum Study) vasitasiyla olusturulmustur” (Bybee &
Landes’den aktaran Campbell, 2000, $.33-34).

Rodger Bybee tarafindan gelistirilen S5E modeli, ismini asamalarinin sayist ve bas
harfinden alir. Bu asamalar; Engage-Enter (ilgi cekme-Giris) ,Explore (Kesif), Explain
(Aciklama), Elaborate (Genisletme) ve Evaluate (Degerlendirme)’dir (Oztiirk, 2008, s.39).

Giris (engage-enter) asamasil: Bu agsama kisa etkinliklerle merak uyandiran, 6grencilerin
onceki bilgilerini ortaya ¢ikaran, gecmis ve simdiki 6grenmeleri arasinda baglanti kurarak

ogrenme ¢iktilarini diisiinmelerini saglayan asamadir (Bybee, 2006, s.2).

Wilder ve Shuttleworth (2005)’e gore “ giris asamasi bazi zihinsel dengesizlikler yaratarak
ya da bilindik gercek yasam durumlarini kullanarak 6grencileri motive eder” (Wilder &

Shuttleworth, 2005, s.38).

Campbell (2000) ’a gore “modelin en 6nemli safthasi olan bu asamada materyal iyi
sunulmazsa, 6grenciler konu ile gerekli etkilesimde bulunamaz ve kalan asamalar anlamsiz

olur” (Campbell, 2000, s.34).

Bu agiklamalar dogrultusunda giris basamagi Ogrencilerin 6grenecekleri konuya

dikkatlerini ¢ekerken onlarin 6n bilgilerinin de ortaya ¢ikmasini saglayan asamadir.

Kesif (explore) asamasi: Kesif asamasinda 6grenciler onceki 6grenmelerini kullanarak bir
On arastirma tasarlayip yiritebilirler ve yeni fikirler olusturduklar1 laboratuvar
etkinliklerini tamamlayabilirler. Bu asamadaki deneyimleri etkinliklerle beraber mevcut

kavramlar, islemler, beceri ve kavram degisimlerine imkan saglar (Bybee, 2006, s.2).

Kesfetme asamasinda 6gretmen 6grencilerin gozlem yapma, veri toplama, test tahminleri
ve hipotezleri diizeltmelerinde dogrudan somut deneyimler kazanmalarinda onlara

rehberlik eder, bu bilgi onlarin giris asamasindaki sorulari cevaplamaya baslamalarini
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saglar ve bu asama boyunca 6gretmen kavram hakkindaki yanlis anlagilmalarin ortaya

¢ikmasini kolaylastirir (Wilder & Shuttleworth, 2005, s.38).

Ogrenciler en fazla etkinlik yaptiklar1 bu asamada bir problemin ¢dziimiine yonelik gruplar
halinde tartisarak, deney yaparak calisirlar, gretmen ise onlara rehberlik eder (Oztiirk,
2008, s.46).

Kesif asamasinin ogrencilerin 6gretmenleri rehberliginde konuyla ilgili kendi 6grenme
deneyimleri yoluyla ilgili sorulara cevap bulmak ve problemleri ¢dézmek igin c¢alistiklart

asama oldugu sdylenebilir.

Yurdakul (2004)’a gore bu asamada 6grenenler;

e  Yaratilan etkinligin sinirlarinda yaraticiliga yoneltilmeli,
e Denence ve tahminleri test etmeleri, yeni denence ve tahmin gelistirmeleri

e Bir problemi ¢6zmek i¢in segenekleri denemeleri ve bunlari bagkalari ile tartigmalart,
e Siirecte ortaya cikan goriis ve diisiinceleri kaydetmeleri, kararlarii erteleyebilmeleri ve

baskalarmin goriislerini test etmeleri saglanmahdir (Yurdakul’dan aktaran Isik

Mercan, 2012, s.38).

Aciklama (explain) agamasi: Bu asama giris ve kesfetme deneyimleriyle 6grencilerin
kavramla ilgili grenmelerini veya davranislarii gostermesini saglar. Ogretmen kavram,

slire¢ veya beceriyi tanitir, 6grenciler daha derin bir anlayisa yonlendirilebilir (Bybee,
2006, s.2).

Campbell (2000)° a gore bu asamada ogrencilerden beklenen kendi diisiincelerini
saglamanin yam sira, kendi 6grenmelerini gergeklestirecekleri dinleme ve digerlerinin

agiklamalarini sorgulamalaridir (Campbell, 2000, s.35-36)

“Bu agsama boyunca 6grencilerin deneyimlerine iliskin ve gerekli olan bilimsel kelimeler
tanitilmistir, 68retmen bilimsel bir aciklama olusturmak i¢in 6grencilerin gozlem ve

verilerini kullanir” (Wilder & Shuttleworth, 2005, s.38).

Bu asamada o6grencilerin konuyla ilgili agiklama ve tanimlamalar yapmasi saglanirken,
ogretmen de giris asamasindan itibaren 6grencilerin ortaya koydugu kavram ve siireglerden

yola ¢ikarak gerekli agiklamalar1 yapar.
Genigletme (elaborate) agamast:

“Bu asamada Ogrencilerin gegmiste dgrendikleri bilimsel kavram anlayislarint 6nceki ii¢

asama araciligiyla genisletmeleri tesvik edilir” (Campbell, 2000, s.35-36).
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Ogretmenlerin 6grencilerin kavramsal anlayis ve becerilerini degerlendirdikleri bu
asamada yiiriitilen ek faaliyetlerle kavrami anlamalar1 saglanir. Ogrenciler yeni
deneyimler araciligiyla daha derin ve genis bir anlayis, daha fazla bilgi ve yeterli beceriler

gelistirirler (Bybee, 2006, s.2).

“Genigletme asamas1 Ogrencilerin ¢06zlim Onerecekleri, karar verecekleri, c¢ikarimlarda
bulunacaklari, yeni bilgilerini uygulamaya imkan veren ilave problemler vermek igin
tasarlanmigtir. Bu genellikle bagka bir aragtirma etkinligi veya kesfetme etkinliklerinin

uzantisi seklindedir” (Wilder & Shuttleworth, 2005, s.38).

Oztiirk (2008)’ e gore dgrenilenlerin kalici olabilmesi igin 6grenilen kavramla ilgili farkli
uygulamalar ve tekrarlarin yapilmasi gereklidir. Genisletme asamasi da kalicilig

desteklemesi ve 6grenmeyi pekistirmesi nedeniyle 6nemlidir (Oztiirk, 2008, s.50).

Bu bilgiler dogrultusunda genisletme asamasi 6grencilerin bu asamaya kadar edindikleri
bilgi ve becerileri kullanarak bunlar1 yeni durum ve problemleri ¢6zmeye uyarladiklari,

ogrendiklerinin kalic1 hale gelmesine yardimci olan asamadir.

Degerlendirme (evaluate) asamasi: “Degerlendirme asamasi 6grencileri anlama yetilerini
ve yeteneklerini degerlendirmeye tesvik eder ve Ogretmenlerin egitim hedeflerine
ulagsmada Ogrencilerin basar1 yoniinde gelisimlerini degerlendirmesini saglar” (Bybee,

2006, 5.2).

Bu asama Ogrencilerin dogru bilimsel bilgi anlayis1 kazanabilmeleri ve bunu diger
durumlara genelleyebilmelerini belirlemesi agisindan 6nemlidir (Wilder & Shuttleworth,
2005, 5.38).

S5E ogrenme modelinin son asamasi olan degerlendirme asamasiyla Ogrencilerin
kazandiklar1 bilgi ve becerilerin yeterliligi ortaya koyulmaya calisilir ve 6grencilerin kendi

degerlendirmelerini yapmalari da saglanir.

5E modeli ile iligkili inceledigi bazi arastirmalar sonucunda Fish (1999), bu modele
yonelik asagidaki sonuglara ulasildigini belirtmektedir.

e “Ogrenmede daha biiyiik basar1 saglanir.

e Kavramlarin kalicilig1 daha yiiksektir.

e Fen 6gretimine kars1 olumlu tutum gelistirir.

e Bilime kars1 olumlu tutum gelistirir.

e Kiyaslama yeteneginde gelisme saglar.
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e Bilimsel siire¢ becerilerinde daha tistiin bir konuma ulasir” (Fish’den aktaran

Oztiirk, 2008, 5.41-42).

2.1.5. SE Modeliyle Tlgili Yapilan Cahsmalar

Bu bolimde SE 6grenme modeliyle ilgili ulasilan bazi arastirmalara yer verilmistir.
Incelenen arastirmalar fizik, fen bilgisi, biyoloji, matematik, sosyal bilgiler ve cografya
alanlarinda yapilmistir. Yapilan calismalarin sonuglar1 genel olarak degerlendirildiginde
SE 6grenme modelinin 6grenci basarisini ve derse olan ilgiyi arttirmada etkili oldugunu
soylemek miimkiindiir. Ornegin, Aggiil Yalgin ve Bayrakceken (2010) “SE dgrenme
modelinin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin asit-baz konusu basarilarma etkisi” isimli
aragtirmalarinda 20°si deney 23’0 kontrol grubunda olmak {izere fen bilgisi
ogretmenliginde okuyan toplam 43 6grenci ile ¢alismislar, veri toplami araci olarak da asit-
baz basari testi ve miilakat formu kullanmiglardir. Arastirmaya gore SE modeline dayali
uygulamalarin geleneksel yaklasima kiyasla 6grenci basarisini 6nemli diizeyde arttirdigi

sonucuna ulasilmistir (Aggiil Yal¢in & Bayrakgeken, 2010).

Akbulut (2015) “Sosyal bilgiler 6gretiminde SE modeli kullaniminin ders basarisina ve
derse karsi tutumuna etkisi” adli ¢aligmasini ilkokul 4. Sinifta 31°i deney grubunda 28’1
kontrol grubunda yer alan toplam 59 06grenci ile ylriitmiistiir. Deneysel yOntemin
kullanildig1 ¢aligmada deney grubunda SE modeline dayali, kontrol grubunda geleneksel
yonteme yonelik etkinlikler kullanilmis, veri toplama araci olarak ise yasadigimiz yer
basar testi ve sosyal bilgiler dersi tutum 6lgegi kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen
bulgulara gore deney grubunun akademik acidan kontrol grubundan daha basarili oldugu
ve 5E modelinin 6grencilerin derse karsi olumlu tutum gelistirmelerini sagladigi sonucuna

varilmistir (Akbulut, 2015).

SE 6grenme modeli ve igbirlikli 6§renme yonteminin dgrencilerin biyoloji dersi tutumuna
etkisini aragtirdigt ¢alismada Aktas (2013) elde edilen son test puanlarim
degerlendirdiginde birinde SE modeli ile digerinde isbirlikli 6grenme yontemi ile ders
islenen deney gruplarinin her ikisinde de tutum puanlariin arttig1 sonucuna ulasmistir.
Arastirmada Ozellikle SE O6grenme yoOnteminin Ogrencilerin tutumlarini olumlu yodnde

etkiledigi tespit edilmistir (Aktas, 2013).

Bal (2012) “5E modeli merkezli laboratuvar yaklagiminin fizik laboratuvari dersinde fen

bilgisi 0gretmen adaylarinin tutum ve basarilarina etkisi” adli ¢aligmasimi 30 6grenci
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kontrol 30 6grenci deney grubunda yer alan toplam 60 fen bilgisi 6gretmenligi 1. Simf
Ogrencisi ile ylriitmistiir. Arastirmada 5E modeli merkezli laboratuvar yaklasimi ile
dogrulama laboratuvar yaklagimi karsilastirilmis, yart deneysel arastirma yontemi
kullanilmistir. Veri toplama araci olarak kuvvet hareket konulu basari testi ve tutum
Olceginin kullanildigi arastirmanin sonucunda deney grubu 6grencilerinin kontrol grubuna

gore daha basarili oldugu ve daha olumlu tutumlar gelistirdigi belirlenmistir (Bal, 2012).

“Elektrik konularinin SE modeline gore 6gretiminin dgrencilerin akademik basarilarina ve
tutumlarma etkisi” isimli c¢aligmasini Erdogdu (2011) 11. Sif elektrik akimi ve
lambalarin parlakligi konularinda biri kontrol digeri deney grubu olmak {izere toplam 62
Ogrenci ile yar1 deneysel yontem ile gerceklestirmistir. Arastirmada ver toplama araci
olarak elektrik akimi basar1 testi, lambalarin parlakligi basari testi ve tutum Olcegi
kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore basari testlerinde deney grubu Ogrencilerinin
kontrol grubuna gore daha basarili oldugu, tutum Olg¢egine gore ise deney ve kontrol

gruplari arasinda anlaml fark olusmadigi ifade edilmistir (Erdogdu, 2011).

Ergin, Kanli ve Tan (2007) fizik egitiminde SE modelinin 6grencilerin akademik basarisina
etkisini inceledikleri yar1 deneysel arastirmalarini lise 1. Smiftaki 84 Ogrenci ile
gergeklestirmislerdir. Arastirmada uygulanan basari testi sonuglarina gére SE modelinin
uygulandigr deney grubu Ogrencilerinin geleneksel yonteme gore ders islenen kontrol

grubuna gore daha basarili oldugu tespit edilmistir (Ergin, Kanli & Tan, 2007).

Gilines Kog¢ (2013) “SE modeli ile desteklenen baglam temelli yaklasimin yedinci siif
ogrencilerinin 11k iinitesindeki basarilarina, kaliciligima ve fen derslerine karsi olan
tutumlarina etkisi” adli ¢alismayi 3 deney 1 kontrol grubundan olusan 100 Ggrenci ile
yiiriitmistiir. Deney grubu 1°de dersler baglam temelli yaklagimla, deney grubu 2’de SE
ogretim modeliyle, deney grubu 3’te SE ile desteklenmis baglam temelli yaklasimla,
kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemi ile islenmistir. Ontest-sontest kontrol
gruplu yar1 deneysel olan c¢alismada veri toplama araci olarak 151k 6nbilgi testi, 151k basari
testi, fen tutum Olgegi ve mantiksal diisiinme yetenek testi kullanilmistir. Aragtirma
sonucunda 6grenci basarisint ve derse olan tutumu arttirmada en etkili yontemin SE ile
desteklenmis baglam temelli yaklasim oldugu, kalicilikta da SE 6gretim modeli oldugu

tespit edilmistir (Giines Kog, 2013).

Isik Mercan (2012) “yapilandirmaci yaklasim SE modelinin 10 smif cografya dersinde

(cevre ve toplum 6grenme alani1) akademik basar1 ve tutuma etkisi” adli ¢alismasinda SE
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modeli ile hazirlanan etkinliklere dayali 6gretimin Ogrenci basaris1 ve derse yonelik
tutumlarina etkisini aragtirmistir. Kontrol gruplu Ontest-sontest deneysel arastirma
modelinin kullanildig1 ¢alisma 72 &6grenci ile gercgeklestirilmis, kontrol grubunda 2005
cografya dersi Ogretim programina dayali 0grenme ortamlari, deney grubunda ise SE
modeline dayali 6grenme ortamlar1 olusturulmus, dogal afetler ve toplum konusunda 40
sorudan olusan basar1 testi ve cografya dersi tutum Olgedi kullanilmistir. Arastirmada
akademik bagar1 ve derse yonelik tutum agisindan deney grubundaki 6grencilerin kontrol
grubundaki ogrencilere gore anlamli farklilik gosterdigi sonucuna ulasildigr ifade

edilmektedir (Mercan, 2012).

Oztiirk (2008) “Cografya dgretiminde SE modelinin bilimsel siire¢ becerilerine, akademik
basariya ve tutuma etkisi” isimli ¢aligsmasini 9. Siif iklim bilgisi 6gretiminde bir deney iki
kontrol grubu olmak iizere toplam 76 Ogrenci ile deneysel desen kullanarak
gerceklestirmistir. Veri toplama araci olarak bilimsel siire¢ becerileri testi, akademik basari
testi, cografya dersi tutum Olgegi kullandigi arastirmanin sonuclarina gore deney
grubundaki o6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri, akademik basarilar1 ve derse yonelik
tutumlart kontrol grubundaki 6grencilere gore anlaml diizeyde farklilik gosterdigi ifade

edilmistir (Oztiirk, 2008).

Sakall1 (2011) “Karmasik sayilar konusunun 6gretiminde yapilandirmaci 5E modelinin
ogrencilerin akademik basarilarina ve tutumlarina etkisi” ni arastirdigi ¢alismasinit 40
deney 42 kontrol grubunda olmak iizere toplam 82 &grenci ile Ontest-son test kontrol
gruplu model ile gergeklestirmistir. Veri toplama araci olarak karmasik sayilar konu basari
testi ve matematik tutum Olcegi kullandig aragtirmadan elde edilen sonuglara gére 6grenci
basaris1 agisindan deney grubu lehine anlamli fark oldugu, tutum agisindan olumlu bir
degisme olmadig: tespit edilmistir. Ayrica 4 hafta sonra yapilan kalicilik testi sonuglarina
gore kontrol grubunda kaliciligin saglanmadig: goriiliirken, SE 6gretim modelinin basarida

kalicilig1 arttirdig1 sonucuna ulasilmistir (Sakalli, 2011).

“5E modelinin ilkogretim 6. Smif 6grencilerinin fen ve teknoloji dersine iliskin akademik
basar1 ve tutumlarina etkisi” adli ¢alismasimi Yurt (2012) 4 tane 6. Sinifta toplam 128
ogrenci ve 2 Ogretmen ile ylrlitmiistiir. Arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu yari
deneysel desen, veri toplama araci olarak ise 151k ve ses iinitesi basari testi, 151k ve ses
tutum 6lcegi kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore SE 6grenme modelinin geleneksel
yonteme gore 0grenci basarisi ve iiniteye karsi tutumlarini arttirmada daha etkili oldugu

sonucuna ulasildig: belirtilmistir (Yurt (2012).
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Cografya derslerinde kullanilmas1 6nerilen SE 6grenme modelinin baglam temelli 6grenme
yaklasimimin Ogrenci basarisina etkisinin incelendigi bu aragtirmada 6grenme modeli
olarak kullanilmasinda ortaya konulan bu sonuclarin etkisi olmustur. Buraya kadar baglam
temelli 6grenme ve SE modeli hakkinda bazi temel bilgiler verilmistir. Simdi ise bu iki
yaklasima gore bu ¢alismanin konusunu olusturan harita bilgisinin cografya 6gretimindeki

yerine iliskin baz1 bilgiler vermek uygun olacaktir.

2.1.6. Cografya Ogretiminde Harita Bilgisi

Her bilimin kendine 6zgii temel kavramlar1 vardir. Cografya bilimi i¢in de harita en dnemli
kavramlardan biridir. Ciinkii diinyay1 algilama ve algilatma i¢in haritanin cografya
ogretiminde onemli bir yeri vardir. Harita ile ilgili yapilan tanimlamalar incelendiginde;
Doganay (2017, 5.216)’ 1 “yeryiizliniin biitiinii veya bir kismindaki fiziki, beseri ya da her
ikisi birden, harita isaretlerini kullanarak, belli bir 06l¢ekte, bir diizlem iizerinde
gosterilmesidir” seklinde tanimladigi; Atalay (1998, s.39)’ in “diinyanin tiimii veya
herhangi bir sahasinin belli bir oranda kiiciiltiilerek, koordinat ve yonleri gosterilerek
yapilmis ve lizerinde dogal, beseri-ekonomik olaylarin veya dgelerin (unsurlarin) dagilisini
cesitli sembollerle gosteren sekli” olarak tanimladigi; Sanir (2000, s.137)’ in “yeryiiziiniin
ya da bir boliimiiniin, ya da bir gdk cisminin veya Gokkiiresi’nin belli bir dlgege gore
kii¢iiltiilmiis ve az ¢ok yalinlastirilmis (generalize edilmis) olarak aktarilmis izdiistimiidiir”
seklinde tanimlandigi goriilmektedir. Bilgin (1996, s.xxvi) harita konusunda harita
yeryiiziinde bir boliimiin ytliksekten nasil goriindiigii degil, o boliimle ilgili ne bilindigini
gosterir demektedir. Bugdayc1 ve Bildirici (2009) de “harita konumsal bilginin nerede,
nasil, ne sekilde bulundugunu gosteren iletisim araglaridir” seklinde ifade eder.
Cografyacilar acisindan degerlendirildiginde de haritanin hangi bilgileri igerdiginin

bilinmesi yani haritanin nasil okunacagi 6nemlidir.

Haritanin yapilisint agiklayan kartografya harita bilimidir fakat harita okuma ve
haritalardan nasil yararlanilacagini harita bilgisi 6gretir (Kolukisa, 2003, s.72). Dolayisiyla
haritalarin nasil okunacagini, ya da hazirlanan bir haritanin hangi cografi bilgileri
icerecegini cografyacilar agiklar. Doganay (2017, s.217) harita okumay1 “ haritalarla ilgili
¢izim, yorumlama, hesaplama gibi islemlerin yapilabilme becerilerinin kazanilmis olmasi,
haritalardan yararlanma; yani, dogal ve beseri olgulari, tanimlama ve yorumlama becerileri

seklinde agiklamistir.
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Durmus (2013, s.66)’a gore cografyacilara sorulabilecek cografyanin dili nedir sorusunun
tek cevabi haritadir. Ciinkii cografyanin dagilis ilkesi haritalarla gosterilir ve dagilist
gosterilebilen her olay ve olgu cografyanin konularindandir. Dagilis ilkesi haritalar
yardimiyla gosterildiginden harita cografyacilarin en onemli materyallerindendir (Eser
Unaldi, 2012, s.25). Haritalar cografyacilar tarafindan okunur ve bireylerin bu beceriyi
kazanmalar1 da cografya Ogretimiyle gerceklestirilir. Bireylerin 6grenim hayatinda ve
giinliik yasamda karsilarina ¢ikan haritalar1 okuyup bunlardan yararlanabilmeleri i¢in

harita okuma becerisini etkin bir bigcimde kazanmis olmalar1 gerekmektedir.

Cografya bilimi farkli 6zelliklerle karakterize edilmektedir. Ornegin “Cografya dort
ozellikle karakterize edilen bir disiplin olarak tanimlanmaktadir. Birincisi bir yere essiz bir
karakter kazandiran, yeryiizii iizerindeki ozelliklerin dagilimidir (Orn: daglar, nehirler,
denizler vb.). Ikincisi, baz1 seylerin olduklar1 yerlerde ve zamanda neden ve nasil meydana
geldigini anlamaktir (Orn: Volkanlar gibi). Ugiinciisii, meydana gelen olaylarm, diger
olaylarla ilgisi ve baglantisidir (Orn: Yagmur ormanlarini tahribi). Sonuncusu, cografyanin
haritalar ile bilgileri ve fikirlerin iletisimini saglamasidir. Bu dort 6zellik birbiri ile ¢ok
cesitli yollardan etkilesim igindedir. Bunlardan ilk ii¢ii cografyanin temel prensipleridir.
Sonuncusu ise cografi aragtirmalar sonucu elde edilen bilgilerin ifadesidir” (Gregg &

Leinhardt’den aktaran Karabag, 1998).

Belirtilenlerden hareketle cografya temel prensipleri dogrultusunda diinya iizerindeki olay
ve olgularin haritalarla ifade edilmesini ve bunlarin yorumlanmasimni da saglar.
Cografyadan ayn diislinlilemeyen haritalar ile 1ilgili gerekli bilgi ve becerileri
kazanabilmek, bireylere karsilagtiklari  haritalar1 nasil  okuyacaklarini, nasil
yararlanacaklarin1 6gretmek cografya 6gretiminin esas konular1 arasinda yer almaktadir.
Ogrenciler zaman zaman okulda edindikleri birtakim bilgi ve becerilerin giinliik yasamda
karsilarina ¢ikmayacagini diislinebilirler. Ancak haritalar ve harita bilgisi ile ilgili
kazanacaklar1 beceriler onlarin giinlik yasamda da ihtiya¢ duyacaklari, hayatlarini
kolaylastiran ¢esitli yeterliklere sahip olmalarini saglar. Nitekim haritalar cografyacilar icin
cok biiyiikk dnem tasimasinin yaninda, insanlara da yasamlari i¢inde kolaylik saglar (Eser

Unalds, 2012, 5.27).

Geligmis tilkelerde insanlar haritalarla sadece okulda degil giinliik hayatta da karsilagirlar.
Ornek olarak taksi sofor adaylarinin smavlarindan birisi harita kullanabilmek ve haritadan
yararlanarak miisteriyi en uygun gilizergahi kullanarak ulagtirmaktir (Alimli, 2007, s.64).
Dolayisiyla bireylerin harita ile ilgili edindikleri bilgileri gilinlik yasam igerisinde

30



karsilastiklar1 durumlara aktarabilmeleri harita kullanimi ve harita becerilerinin
kazandirilmasiyla miimkiindiir. Karakas Oziir (2007, s.130-131) haritalarmn harita
bilgilerinden yararlanmak, harita iizerine bilgi aktarmak ve haritalardan yararlanarak
sunum yapma amaciyla kullamlabilecegini belirtmektedir. Ogrencilerin haritalar1 bu
sekilde kullanabilmelerini saglamak ve ortadgretimde harita bilgisi ile ilgili bilgi ve

becerilerin kazandirilmasi ise cografya dersi ile gerceklestirilmektedir.

Harita ve kiire kullanim becerilerini Mc Clure (1992, s.101) “ Sembolleri anlama, Havadan
perspektifin gelistirilmesi, Yonii anlama, Mesafeyi anlama, Yerleri bulma, Harita dlgegi,
Rolyefi okuma ve Harita yorumlama” seklinde somuttan soyuta dogru siralamistir. Bu

becerilerde lise 6grencilerinin sahip olmasi gereken yeterlilikleri ise su sekilde belirtmistir:

e Beceri 1. Sembollerin anlasiimasi: Ozel amagh haritalardaki sembolleri kullanir ve ayni
semboliin, farkl harita ve kiirelerde farkli anlamlara gelebilecegini bilir.

e Beceri 2. Havadan perspektifin gelistirilmesi: Havadan perspektifi dogru gosteren yerel
bdlge haritalar1 olusturabilir. Bilinen ve bilinmeyen alanlarin havadan fotograflarim
yorumlar, olasi arazi sekil goriiniimlerini ve suyun akis yoninii kavrar. Bilinmeyen
alanlarin havadan fotograflarin1 ayni alanlarin haritalariyla karsilastirir.

e Beceri 3. Yonii anlama: Haritanin yon bilgisi i¢in pusuladan yararlanir, yer ve yol bilgisi
icin ana yonleri kullanir. Mesafenin harita ve kiire tizerindeki iligkisini ayirt eder.

e Beceri 4. Mesafeyi anlama: Kiire iizerinde biiyiik yoriinge rotalarin1 ve paraleller
arasindaki yaklasik mesafeyi Ogrenir. Baslangic meridyeni ve Ekvatorun nerelerden
gectigini bilir. EKvatora ve biiylk su kiitlelerine gore uzaklik ve iklim arasindaki iligkiyi
anlar.

e Beceri 5. Yerleri bulma: Harita ve kiire bakimindan mutlak ve goreceli konumu anlamay1
gelistirir. Diinya {izerinde bir yerin goreli olarak konumunu, enlem ve boylam derecelerine
gore bir yerin konumunu tanimlar.

e Beceri 6. Harita 0lgegi: Daha karmasik biiyliik ve kiiciikk Olgekli haritalar arasindaki
farkliliklar1 kavrayarak problem ¢6zme durumlarinda uygulayabilir.

e Beceri 7. Rolyefi yorumlama: Daha karmagsik problem ¢6zme durumlarinda esyiikselti
egrisi ve rolyef bilgisi uygular. Niifus dagilimi, diinya iizerindeki hareketler, rolyef ve
iklim arasindaki muhtemel iligkileri degerlendirir.

e Beceri 8. Harita yorumlama: Verileri goriintiilemek i¢in grafik, tablo, harita ve ¢izelgeler
kullanir. Diinya-Giines iliskisini ve iklimle olan baglantisim1 Kavrar. Yerleri ve olaylar
nerede ve nedenleri bakimindan tartigir. Diinya lizerindeki olaylar arasindaki iliskileri
haritalandirir ve yorumlar. Haritaya referansla tarihi ve giincel olaylar iizerindeki cografi
siirhiliklar agiklar. Bolgesellesme kavramimi harita ve kiirelerde kavrar ve uygular
(Mcclure, 1992, 5.105-118).
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Kog (2008, s.111) bilissel gelisim siirecine bagli olarak 14 yas grubu {izeri i¢in harita

beceri seviyeleri ve yapabileceklerini su sekilde belirlemistir:

e Kendi olusturduklar1 haritalara semboller olusturabilirler,

e Harita sembolleri yardimiyla haritalar1 okuyabilir, benzer sembollerin farkl
haritalarda farkli anlamlar1 olabilecegini anlayabilirler,

e Haritalarin ¢izilis zamani ve gecen siiregte olusabilecek degisiklikleri dikkate
alarak haritalara elestirel gozle bakabilirler,

¢ Yol haritalarin1 kullanabilir, yon ve konum konusunda yonlendirme yapabilirler,

e Harita okuyabilmeli, yon ve yer bulabilmeli, rélyefleri yorumlayabilmeli,

e Haritalar iizerinde gercek uzakligi hesaplayabilir, bir yerin konumunu belirleyebilir,
es yikselti egrileriyle yer sekillerini iligkilendirebilir, profil ¢ikarabilir ve
topografyay1 yorumlayabilir, topografya bilgilerinden problem ¢ozerken yararlanir,

e Projeksiyonlarin diinya ile karsilagtirmasini yapabilir.

Bu bilgilerden yola c¢ikilarak harita becerileri konusunda genel olarak ortadgretim
seviyesindeki Ogrencilerden harita sembollerini bilmeleri ve kullanmalari, harita
okuyabilmeleri ve haritalar arasinda karsilagtirmalar yapabilmeleri, haritalar yardimiyla
diinyada yasanan olaylar arasinda iliski kurabilmeleri, yeryiizli sekillerini kavramalari,
profil ¢ikarabilme ve yorumlayabilmeleri, yer, yon ve konum belirleyebilmeleri,
haritalardan yararlanarak uzunluk, alan hesaplamalari yapabilmeleri, kiireden nasil

yararlanabileceklerini kavramalar1 beklendigi sdylenebilir.

Alimli (2007, s.62)’ ya gore egitimde haritalarin yaygin kullanimi bireylerde mekansal
diigiinme gelisimini saglar, bireyin yon kavrami gelisir, cografi olaylarla ¢evre arasinda
iliski kurar, olaylarin neden sonuglari arasinda iligki kurar, cografya ve tarih konularinin
ogrenimi ve kalicilig1 kolaylasir, karsilastirma, gorsel iletisim ve fotografik hafiza yetenegi
geligir. Bunlarim yaninda verilere ulagsma ve ulagilan verileri gorsel hale doniistiirme

durumunu destekleyici gelismeleri saglar.

Birgok kaynakta cografi bilgilerin algilanmasinda harita kullaniminin yayginlastirilmasina
vurgu yapilmaktadir. Ornegin; Bugdayct ve Bildirici (2009) Cografi bilgilerin
algilanmasinda biiylik 6nemi olan haritalarin kullaniminin sosyal bilgiler ve cografya
derslerinde yayginlagtirilmasi gerektigini belirtmektedirler. Alimli (2007, 5.92)” ya gore de
her ne kadar harita kullanimi gittikce artmakta olsa da bu artis gereken diizeyde degildir

ancak gerekli egitimler saglanarak harita ile ilgili farkindalik ve harita kullaniminda artis
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saglamak mimkiindiir. Bu artisin saglanabilmesi ise harita bilgisi, harita becerileri, harita
farkindaligi konusunda yapilan ¢alismalarin  miimkiin oldugunca arttirilmasi ile
gergeklesebilir. Diger bir kaynakta ise Pala (2011, s.72) harita becerileri konusunda
caligmalara ve bu c¢alismalarda Ogrencilere daha fazla yer verilmesi gerektigini
belirtmektedir. Unlii ve Aksoy Giincegdrii (2013)’ niin yaptiklar1 arastirma sonuglarina
gore de cografya 6gretmenlerinin harita becerisi ile ilgili etkinliklere yer verilen dersler
konusunda geleneksel yaklasimla iglenen derslerden daha olumlu diisiindiikleri ortaya
cikmistir. Bununla birlikte harita bilgisinin 6gretiminde 6grenci merkezli etkinliklere yer
verilmesinin yaninda bu etkinliklerde gerg¢ek yasamdan Orneklere de yer verilmesi
ogrencilerin edindikleri bilgi ve becerileri kendi yasamlarina nasil aktaracaklarim

gorebilmeleri agisindan 6nemlidir.

2.1.7. Harita Bilgisi Ile Ilgili Yapilan Calismalar

Tiirkiye’de harita bilgisi ile ilgili yapilan ¢aligmalarin son 15 yilda yogunlastig1 ve genel
olarak arastirmacilarin da harita bilgisine yonelik calismalara daha fazla yer verilmesi
gerektigini belirttikleri goriilmektedir. Dolayisiyla cografya dgretiminde 6nemli yer tutan
harita bilgisi konularinin 6gretiminde farkli yontem ve yaklasimlarin kullanilmasi, harita
becerilerinin kazandirilmasi konusunda kalicilig1 ve ilgiyi arttiran ¢aligmalarin yapilmasi
onem tagimaktadir. Bu bolimde harita bilgisi konusunda wulasilan kaynaklar
incelendiginde, gosteri ve aktif 6grenme gibi yontemlerin harita kullanim ve harita okuma
becerilerine etkileri, 6grencilerin harita okuryazarlik seviyeleri, matematik becerisinin
harita, grafik, tablo okuma becerilerine etkileri gibi konularin Sosyal bilgiler ve cografya
derslerinde arastirildig dikkat cekmektedir. Ornegin, “Cografya derslerinde harita becerisi
kazandirmaya yonelik uygulamalarin 6gretmen ve ogrencilerin tutumlarina etkisi” adli
calisma Aksoy (2012) tarafindan 2011-2012 egitim-6gretim yilinda 9, 10 ve 11. Smiflarda
Ogrenim goren 100 Ogrenci ve 5 cografya Ogretmeniyle gerceklestirilmistir. Tarama
modelinde diizenlenen ¢alismada veri toplama araci olarak anket kullanilmis ve uygulama
sonrasi derse yonelik tutumlar1 Ol¢giilmiistiir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore
ogretmen ve Ogrencilerin haritalarin  kalict  6grenmeye olumlu etkisi oldugunu
diistindiikleri, 6gretmenlerin harita becerisi kazandirmanin 6nemini anladiklar1 diizeyde
ogrencilere kazandirma isteklerinin olumlu anlamda degistigi, geleneksel yontemlerle
islenen bir cografya dersine nazaran harita becerisi kazandirmaya yonelik etkinliklerle

islenen derse dair diislincelerin daha olumlu oldugu sonucuna ulasilmis ayrica
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Ogretmenlerin yeni yontem ve yaklasimlara, beceri ve uygulamalara uzak olduklari

gbzlenmistir (Aksoy, 2012).

Demiralp (2006) “Cografya ogretiminde gosteri yontemi kullanilarak harita ve kiire
kullanim becerilerinin gelistirilmesi” adli doktora ¢alismasini 2002-2003 egitim-6gretim
yilinda 9. Sinifta 6grenim goren toplam 140 6grenci ile gerceklestirmistir. Basar1 testi
uyguladigi deneysel calismada deney grubunda gosteri yontemine dayali yaklagim ile
ogretim yapilirken, kontrol grubunda geleneksel yaklasim kullanilmigtir. Arastirmadan
elde edilen sonuglara gore deney grubu 6grencilerinin harita ve kiire kullanim becerilerinde
bilgi seviyeleri ve uygulama iistii seviyelerinde anlamli bir artig goriiliirken, kavrama

diizeylerinde anlaml1 bir artis gériilmedigi saptanmistir (Demiralp, 2006).

Duman (2011) “ Sosyal bilgiler egitiminde harita kullanim1 ve harita kullanimi1 konusunda
Ogretmen goriisleri” adli yiiksek lisans ¢alismasini 2009-2010 6gretim yilinda 8 okulda
caligan 101 smif ve sosyal bilgiler dgretmeni ile gergeklestirmistir. Ogretmenlerin harita
kullanim1 ile ilgili goriislerini belirlemek amaciyla bir 6lgek kullandigr arastirma
sonucunda ise alt-orta ve iist sosyo-ekonomik gruplarda yer alan 6gretmenlerin tutumu
incelenmis, alt grubun anlamli fark olusturdugu, iist ve orta grup arasinda farkin sinirh

derecede oldugu belirlenmistir (Duman, 2011).

Ertugrul (2008) « Ilkdgretim 6. Simif 6grencilerinin harita ve kiire kullanim becerilerinin
tespiti” adli yiiksek lisans ¢aligmasini 2007-2008 gretim yilinda 6. Smifta 6grenim géren
154 6grenci ile gerceklestirmistir. Arastirmada harita ve kiire becerilerini 6lgmeye yonelik
basar1 testi uygulanmistir. Arastirmanin sonuglarina gore en iyi diizeyde kazanilan beceri
harita yorumlama olurken en diisiik diizeyde kazanilan beceriler uzakligin anlagilmasi ve
harita 6l¢egi olmustur. Diger becerilerin orta diizeyde kazandirildigi calismada 6grencilerin
genel olarak bu becerileri 1yi diizeyde kazanamadiklar1 sonucuna ulasilmistir (Ertugrul,

2008).

Griffin (1995) “You can’t there from here: situated learning, transfer, and map skill”
(Buradan oraya gidemezsiniz: durumlu O6grenme, aktarma ve harita becerileri ) adli
calismasinda biri durumlu bilis ilkesine dayanan digeri geleneksel sinifa dayanan iki
Ogretim yonteminin harita becerilerinin 6gretiminde etkililigini arastirmistir. Aragtirmada
her iki gruba da bir yazili, iki performans degerlendirmesi uygulamistir. Arastirma

sonucunda durumlu bilis grubunda yer alan 6grencilerin performans testinde geleneksel
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Ogretim grubunda yer alan Ogrencilere gore daha iyi performans sergiledikleri; diger iki

Olcegin degerlendirilmesinde iki grup arasinda anlamli bir fark bulunmadig1 goriilmiistiir.

Kartal (2016) “Ortadgretim 0&grencilerinin harita okuryazarlik diizeylerinin ¢esitli
degiskenler acisindan incelenmesi” adli yiiksek lisans c¢alismasini 2015-2016 egitim
ogretim yilinda 9. Smif 6grencilerinden olusan toplam 333 kisi ile gerceklestirmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, Ogrencilerin cinsiyet tiirii, anne-baba egitim
diizeyleri ve kullandiklar1 harita tiirline gore harita okuryazarliginda anlamli bir fark
bulunmamuistir. Fen lisesi dgrencilerinin harita okuryazarlik diizeyinin diger okullara gore
daha iyi oldugu, haritalar1 sik kullanan 6grencilerin daha basarili oldugu, konum ve yon
belirleme amaciyla kullanan 6grencilerin harita okuryazarliklarinin daha yiiksek oldugu,

derse ilgili olan 6grencilerin daha basarili oldugu sonuglarina ulagilmistir (Kartal, 2016).

Kog¢ (2008) “Cografya 6gretim programindaki kazanimlarin &grencilerin harita beceri
diizeyleri lizerine etkisi” adli doktora g¢alismasini 2007-2008 egitim-0gretim yilinda 6
ogretim kurumunda 9, 10 ve 11. Smflarda O6grenim goéren 900 &grenci ile
gerceklestirmistir. Tarama yontemi kullanilan ¢aligmada veri toplama araci olarak basari
testi uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore 9. ve 10. Siniftaki 6grencilerin
harita beceri seviyelerinin anlamli bir fark olusturmadigi, 9. ve 10. Siifta 6grenim goren
ogrencilerin harita beceri diizeylerinin 11. Simif 6grencilerinden yliksek oldugu, harita
beceri diizeylerinin esit agirlik ve sayisal alanlarin 6grencilerinin beceri diizeylerinin
sosyal alan O0grencilerinden, sayisal alan 6grencilerinin de esit alan 68rencilerinden daha

yiiksek oldugu tespit edilmistir (Kog, 2008).

Mcclure (1992) tarafindan yapilan “A conceptual model for map skills curriculum
development based upon a cognitive field theory philosophy” (Biligsel alan kurami
felsefesine dayali harita becerileri miifredat: gelistirilmesine yonelik kavramsal bir model)
adli doktora tezinin amaci anaokulundan sekizinci smifa kadar harita beceri edinimine
yonelik biligsel alan teorisine dayanan miifredat gelistirme, kavramsal bir model gelistirme
ve degerlendirmektir. Arastirmanin diger amaci hakim felsefenin, davranisgilik ve diger
onemli felsefi yaklasimlarin harita becerisi edinmede genclerin yetersizligine katkisinin
nedenlerini belirlemektir. Arastirmada miifredati bilissel alan teorisine dayandiran bir
mantik gelistirilmis; ge¢mis ve mevcut harita becerileri miifredat aragtirmasi goézden
gecirilmistir. Aragtirma sonucunda ABD’de 6grencilerin harita becerilerinin gelismedigi

anlagilmstir.
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Pala (2011) “Matematik becerisinin sosyal bilgiler derslerindeki harita, grafik ve tablo
okuma becerilerine etkisi” adli yiiksek lisans ¢alismasini ilkégretim 6, 7 ve 8. Sinifta
Ogrenim goéren 6 okuldan toplam 340 Ogrenci ile 2 adet beceri testi uygulayarak
yiirlitmiistiir. Arastirmanin bulgularina gore harita okuma, grafik okuma, tablo okuma
becerileri ile sosyal bilgiler ve matematik becerilerinin cinsiyete gore farklilik
gostermedigi, simif diizeyi ve ikamet edilen ¢evreye gore farklilik gosterdigi, bunlarin
yaninda matematik becerisinin harita, grafik ve tablo okuma becerilerine belirgin derecede

etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir (Pala, 2011).

“IIkdgretim sosyal bilgiler dgretiminde harita becerileri” isimli doktora ¢alismasi Sénmez
(2010) tarafindan 2009-2010 6gretim yilinda 6, 7 ve 8. sinifta okumakta olan 1080 6grenci
ile yurltmiistiir. Arastirmada basar1 testi uygulanmig ve arastirmadan elde edilen nicel
bulgulara gore 6grencilerin toplam harita becerisi testi puanlarinin sinif degiskenine gore
farklilastigi, farkliligin 7 ve 8. smif Ogrencileri arasinda 8. simiflarin lehine oldugu,
matematik basar1 puanlari arttikga harita beceri diizeyinin de arttigt sonuglarina
ulagilmistir. Aragtirmanin nitel bulgularina gore 6. sinif sosyal bilgiler ders kitabinin
incelenmesi sonucunda konum ve koordinat bulma becerisinin en ¢ok agirliga sahip
oldugu, sembolleri anlama ve yorumlama becerisinin ise en az agirliga sahip oldugu
belirlenmistir. 7. sinif sosyal bilgiler ders kitabinin incelenmesi sonucunda harita okuma ve
yorumlama becerisi en ¢ok agirliga sahipken sembolleri anlama ve yorumlama becerisinin
en az agirliga sahip oldugu goriilmiis, uzaklik 6lgme becerisinin temalarda yer almadigi
belirlenmistir. 6. ve 7. smif sosyal bilgiler ders kitaplar1 yer alan gorseller agisindan
incelendiginde 6. smnif i¢in en ¢ok agirhigin konum ve koordinat becerisinde, en az ise
uzaklik o6lgme becerisinde oldugu gortilmiistiir. 7. siniflarda ise harita okuma ve
yorumlama becerisi en ¢ok agirliga sahipken, en az 6l¢ek kullanma becerisinin yer aldigi,

uzaklik 6l¢me becerisinin ise olmadigi sonuglarina ulasilmistir (Séonmez, 2010).

“Iikdgretim 6. simf sosyal bilgiler dersinde harita okuma becerisinin aktif &grenme
yontemiyle kazandirilmas1” adli yiiksek lisans ¢alismasi Uziimcii (2007) tarafindan 2006-
2007 egitim-6gretim yilinda 6. siifta okuyan 40 6grenci ile gerceklestirmistir. Basari testi
ve 0grenci goriismeleriyle hem nicel hem de nitel veri toplanan arastirmada yer alan deney
grubunda aktif 6grenme yontemine gore hazirlanan etkinliklerle Ogretim yapilirken,
kontrol grubunda geleneksel 6gretim uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara

gore her iki grubun da uygulama sonrasinda basari diizeylerinde artis gbzlenmis bununla
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birlikte deney grubunun basar1 testi puanlarinin deney oncesine gore daha fazla artis

gosterdigi sonucuna ulasilmistir (Uziimceii, 2007).

White (1995) tarafindan yapilan “An examination of the effects of mixed-age grouping on
learning map reading skills” (Karma yas gruplarmin harita okuma becerilerini
ogrenmedeki etkilerinin incelenmesi) adl1 arastirmada sosyal bilgilerde belirli harita okuma
becerilerinin 6grenilmesinde isbirlikli 6grenme yontemini kullanan karma yas gruplarinda
yer alan ve ayni yas gruplarinda yer alan 6grencilerin akademik basarilart ve tutumlar
karsilastirilmistir. Aragtirmadan elde edilen sonuglar genel olarak harita okuma becerilerini
kazanmada karma yas ve aym yas isbirlikli 6grenme gruplari arasinda anlamli fark
olmadigin1 gostermistir. Karma yas Ogretim grubunda yer alan Ogrencilerin siniflarim
genelde ayni yastaki egitim kurumlarindaki 6grencilerden farkli  gormedikleri

belirlenmistir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu béliimde aragtirmanin modeli, 6rneklemi ve ¢alisma grubu, aragtirmanin degiskenleri,
aragtirmanin uygulama siireci, uygulama siirecine iliskin ders planlari, 6l¢cme araglar1 ve
kullanilan veri toplama araglari, verilerin analizi, geleneksel yaklasim ve 5E modeliyle
uygulanan baglam temelli yaklagima gore deney ve kontrol gruplarinda verilen egitim

aciklanmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu c¢alisma karma metotlu arastirma seklinde tasarlanmistir. Karma metot arastirmalari
nicel ve nitel metotlarin bir arada kullanilmasini icerir. Karma metodun giiglii yanlari
degiskenler arasindaki mevcut iliskileri netlestirmek ve aciklamak, degiskenler arasindaki
iliskileri derinlemesine kesfetmek, ortak bir fenomeni agiklama durumlarinda degiskenler
arasindaki iliskileri kuvvetlendirmek ve g¢apraz gecerligi saglamaya yardimci olmasidir
(Fraenkel & Wallen 2008, s.557-558). Yildirim ve Simsek’e gore (2013, s.351) ozellikle
sosyal bilimlerde farkli yontemlerin bir arada kullanilmas1 gereklidir. Karma yontem hem
nicel hem nitel boyutu kapsar; gercegin biitlinliik icerisinde ortaya ¢ikarilabilmesi icin iki

boyutun da incelemesi gereklidir.

Karma metotlu bu arastirmanin deseni agimlayict sirali desendir. “Ag¢imlayici desen, iginde
arastirmacinin nicel bir asamay1 yoneterek basladig1 ve ikinci bir asamayla 6zel sonuglar
aramaya basladig1 bir karma yontem desenidir” (Delice, 2014, s.89). Bu arastirmada da
nicel ve nitel veriler kullanilmis, nicel verilerden elde edilen sonuglar ile nitel verilerden

elde edilen sonuglar arasindaki iliski agiklanmistir. “Bu desenin genel amaci, nitel asamay1
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nicel verinin i¢indeki iliskileri ve yonelimleri agiklamak i¢in kullanmaktir” (Delice, 2014,
s. 90).

Arastirmanin nicel boyutu 6rneklem sec¢imi segkili yapildigindan yar1 deneyseldir. Yari
deneysel arastirmalarda rasgele dagilimdan farkli bir yolla olusturulan gruplar, rasgele
yolla deney ve kontrol grubu olarak belirlenir (Cepni, 2014, s.123). Arastirmanin nicel
boyutunda &n test-son test eslestirilmis kontrol gruplu desen kullanilmistir. On test-son test
eslestirilmis kontrol gruplu segkisiz desen, hazir gruplarin belli degiskenlerle eslestirilmeye
calisildig, eslestirilen gruplarin seckisiz atandigr desendir (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak,
Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2013, s.208). Bu arastirmada da arastirmanin yapildigi
okuldaki simiflar okul idaresi tarafindan daha Onceden belirlenmis oldugundan, bu
siiflardan iki tanesi On test sonuglarina gore aralarinda anlamli fark bulunmadigi tespit
edilerek rasgele yolla biri deney biri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney ve kontrol

grubu 6grencilerinin 6n test sonuglarina Tablo- 2°de yer verilmistir.
Tablo 2

Deney ve Kontrol Grubu Basar: Testi On Test Sonuglarinin Karsilastirilmasi

Grup n X Ss Sd t p
Kontrol 32 7,437 3,057
64 -1,757 ,084
Deney 34 8,617 2,374

Tablo 2° ye gore deney ve kontrol gruplarmin uygulama oOncesinde basarilarini
karsilagtirmak i¢in yapilan bagimsiz gruplar t testi sonucunda, deney ve kontrol gruplari 6n
test ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik olmadigi bulunmustur (t= -1,757: p>0.05).
Buradan elde edilen verilere gore deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin uygulama

oncesindeki bilgi seviyelerinin ayni oldugunu séylemek miimkiindiir.

Arastirmanin nicel boyutuna ait deneysel desen Tablo-3’de gosterilmistir.
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Tablo 3
Arastirmamin Nicel Boyutunun Deneysel Deseni (Ontest-Sontest Eslestirilmis Kontrol
Gruplu Desen)

Grup On test Islem Son test

Deney Harita Bilgisi Bagari testi 5E Modeliyle Uygulanan Harita Bilgisi Basart testi
Baglam Temelli Yaklasim

Kontrol Harita Bilgisi Basari testi ~ Geleneksel Yaklagim Harita Bilgisi Basar1 testi

Arastirmanin nitel boyutunda nicel boyutla baglantili olarak uygulama siirecinde islenen
konuyla ilgili olarak 6grencilerin ger¢ek yasamla 6grendikleri konuyu iliskilendirebilme
durumlarin1 ortaya c¢ikarabilmek ve deney grubunun uygulamayla ilgili goriislerini
alabilmek i¢in hazirlanan yapilandirilmis miilakat sorular1 nicel veri sonuglarina gore
maksimum orneklem gesitliligi saglamak amaciyla alt, orta ve tist grup olarak belirlenen

ogrencilere uygulanmistir.

3.2. Arastirmanin Orneklem ve Calisma Grubu

Arastirmanin 6rneklemi belirlenirken oncelikle seckili 6rneklem yontemlerinden biri olan
tipik durum oOrnekleme yontemi ile aragtirma evreninden bir Anadolu Lisesi 6rneklem
olarak belirlenmistir. Bilyiikoztiirk vd. (2013) tipik durum 6rneklemeyi evrenden arastirma
problemi ile 1ilgili olarak tipik olan birinin segilerek bilgi toplanmasi olarak
tamimlamuglardir (Biytikoztirk vd., 2013, s.91). Belirlenen bu Anadolu lisesinde de yine
seckili ornekleme yoOntemlerinden benzesik Ornekleme yontemiyle iki dokuzuncu sinif
subesi On test sonuclarina bakilarak aralarinda anlamli fark bulunmadiginin belirlenmesiyle
rasgele olarak biri deney digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Biyilikoztirk vd.
(2013) benzesik orneklemeyi arastirma problemiyle ilgili olarak evrenden benzesik bir alt
grubun se¢imi olarak tanimlar (Biyiikoztirk vd., 2013, s.91). Bir tanesi deney, digeri
kontrol grubu olarak belirlenen siniflardan kontrol grubu 32, deney grubu 34 6grenciden
olusmaktadir. Yapilandirilmis miilakatlarin gergeklestirildigi ¢alisma grubu da nicel veriler
sonucunda belirlenen alt, orta ve list grup 6grencileri deney ve kontrol gruplar arasindan
her grup ig¢in 3’er 6grenci, deney grubunda 9, kontrol grubunda 9 6grenci olmak {izere
toplam 18 ogrenci goniilliiliik esasina gore belirlenmistir.  Arastirmanin drneklemini

olusturan deney ve kontrol grubu 6grenci sayilar1 Tablo-4’de gdsterilmistir.

40



Tablo 4

Arastirma Orneklemindeki Ogrenci Sayilar:

Grup Okul Sube Ogrenci Sayist
Deney Grubu Anadolu Lisesi 9C 34
Kontrol Grubu Anadolu Lisesi 9B 32

Toplam 66

3.3. Arastirmanin Degiskenleri

Bagimsiz degisken bagimli degiskene etkisi test edilen; bagimli degisken de bagimsiz
degiskene etkisi incelenendir (Biiylikoztirk vd., 2013, s.59). Bu arastirmanin bagimsiz
degiskenleri; Ogretim yoOntemi, harita bilgisi basar1 testi On test puanlari; bagimli
degiskenleri harita bilgisi basar1 testi son test puanlaridir. “Siireksiz degiskenler, dlciilen
ozellikle ilgili sadece sinirli sayida deger alirken, stirekli degiskenler iki Sl¢lim arasinda
sonsuz sayida deger alabilirler” (Biiyiikoztiirk vd., 2013, s.59). Bu arastirmada 6gretim
yontemi siireksiz degisken, harita bilgisi basari testi On test puanlari ve harita bilgisi basari
testi son test puanlar siirekli degiskendir. “Degiskenin 6zelligi say1 ve miktar olarak
aciklanabiliyorsa buna nicel degisken denir... Eger degiskenin 6zelligi siniflandiriliyorsa
buna nitel degisken denir” (Biiyiikoztiirk vd., 2013, s.58). Arastirmanin nicel degiskenleri
harita bilgisi basar1 testi 6n test puanlar1 ve harita bilgisi basar1 testi son test puanlari, nitel
degiskeni 0gretim yontemidir. Arastirmanin kontrol edilen degiskenleri; baglam temelli
ogretim yaklasimi, dokuzuncu sinif Ogrencileri, 6n test puanlarma gore farklilik
gostermeyen smiflar ve her iki grupta da derslerin dersin 6gretmeni tarafindan
islenmesidir. Kontrol edilemeyen degiskenleri ise; ders programlari, smif mevcutlari,
devamsizliklar, oOgrencilerin uygulama Oncesi ve wuygulama saatleri disinda

gerceklestirdikleri O0grenme faaliyetleridir. Arastirmanin  degiskenleri Tablo-5’te

gosterilmistir.
Tablo 5
Arastirmanin Degiskenleri
Degiskenin Ad1 Bagimli/Bagimsiz Nitel/Nicel Stirekli/Siireksiz
Ogretim yontemi Bagimsiz Nitel Siireksiz
Harita Bilgisi Basari testi 6n test puanlari Bagimsiz Nicel Stirekli
Harita Bilgisi Basar testi son test puanlari Bagiml Nicel Stirekli
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3.4. Arastirmanin Uygulama Siireci

Bu bdliimde arastirma igin gelistirilen 08renme-Ogretme araglart olarak SE Ogrenme
modeliyle uygulanan baglam temelli 6gretim yaklasimina ait etkinlikler, ders planlari,

deney grubunda verilen egitim ve kontrol grubunda verilen egitim yer almaktadir.

3.4.1. Arastirmanin Uygulama Siirecine Iliskin Hazirhklar

Deney ve kontrol gruplarina Harita Bilgisi Basar1 testi 6n test olarak uygulanmis daha

sonra da yapilacak uygulama siireci ile ilgili bilgi verilmistir.

5E 6grenme modeliyle uygulanan baglam temelli 6gretim yaklagimina dayali 3 tane ders
plan1 hazirlanmistir. 9.siif cografya dersi haftada 2 saat olarak yer almaktadir. Deney
grubuna uygulanan her bir ders plan1 3 ders saati olarak planlanmistir. Uygulamaya ilk
olarak 22.10.2013 tarihinde kontrol grubuyla baslanmistir. Kontrol grubunda dersin
Ogretmeni tarafindan geleneksel yontemle harita bilgisi konusu islenmistir. Ayni hafta
deney grubunda da arastirmaci tarafindan hazirlanan 5E 6grenme modeliyle uygulanan
baglam temelli 6gretim yaklagimina dayali ders planlart yine dersin 6gretmeni tarafindan
uygulanmaya baslanmistir. Arastirmacit da bu siire¢te hem kontrol grubundaki dersleri
izlemis, hem de deney grubundaki dersleri izlemis ve bazi etkinliklerin uygulanmasinda
dersin 6gretmenine yardimda bulunmustur. Deney grubunda yapilan uygulama da dersin
Ogretmeni tarafindan yapildigindan uygulama oncesi O6gretmene konu ile ilgili gerekli
aciklamalar yapilmis, planlarin nasil uygulanacagi konusunda bilgi verilmistir. Toplamda 5
hafta stirmesi planlanan uygulama 7 haftada tamamlanmistir. Bu siirecin uzamasinda bazi
derslerin siav saatiyle ¢akismasi ve dolayistyla bu derslerin yapilamamas: etkili olmustur.
Ders planlarinin uygulanmasi tamamlandiktan bir hafta sonra deney ve kontrol grubundaki

ogrencilere son test uygulanmistir.

Baglam temelli yaklagimin kullanildigi harita bilgisi konusunda Jules Verne’in Seksen
Giinde Devr-i Alem (Verne, 2012) romani baglam olarak segilmis; romandan segilen bazi
boliimler ve Seksen Giinde Devr-i Alem (Coraci, 2004) filminden bir boliim ders
planlarinin ¢esitli asamalarinda kullanilarak baglam temelli yaklasim dogrultusunda
Ogrencilerin harita bilgisi konusundaki cesitli kavramlar1 ger¢ek yasamla iliskilendirmesi
amaglanmistir. Bu aragtirmada Jules Verne’nin 80 Giinde Devr-i Alem romani baglam

olarak belirlenirken harita bilgisi konularinin 6gretiminde kullanilabilecek bdliimler
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icerdigi diisliniilmiis ve bu konuda uzman goriisleri alinmistir. Ayrica kitabin MEB

tavsiyesi 100 temel eser arasinda yer almasi etkili olmustur.

3.4.2. Arastirmamn Uygulama Siirecine iliskin Ders Planlar

Deney grubunda gerceklestirilecek uygulama ile ilgili ders planlar1 aragtirmaci tarafindan
hazirlanmis, kontrol grubundaki derslerde ise dersin 6gretmeni tarafindan hazirlanan ders
planlar1 uygulanmigtir. Deney ve kontrol gruplarindaki uygulamalarin her ikisi de dersin
ogretmeni tarafindan gergeklestirilmistir. Arastirmada deney grubunda uygulanan ders
planlar1 harita bilgisi konularina ait {i¢c kazanima yonelik olarak arastirmaci tarafindan SE
ogrenme modeline uygun hazirlanmistir. Belirlenen kazanimlar asagida yer alan tablo 6’

da gosterilmistir.

Tablo 6

Arastirmada Yer Alan Kazamimlar

Siif  Ogrenme Alani Kazanim

9 Dogal Sistemler A.9.4. Bilgileri haritalara aktarmada kullanilan
yontem ve teknikleri kullanim  amaglar
acisindan karsilastirir (MEB, 2011);

9 Dogal Sistemler A.9.5. Koordinat sistemi ve haritay1r olusturan
unsurlarin 6zelliklerinden yola ¢ikarak zaman ve
yere ait 6zellikler hakkinda ¢ikarimlarda bulunur

(MEB, 2011);

9 Dogal Sistemler A.9.6. Egyiikselti egrileriyle cizilmis bir harita
iizerinden ana yer sekillerini ayirt eder (MEB,
2011).

Deney grubunda 5E modeliyle islenen derslerin agiklama boliimiinde 6gretmenin kontrol

grubunda islenen derste kullandig1 agiklamalar ve drneklerin aynisina yer vermistir.

3.4.3.Deney Grubunda Verilen Egitim

Deney grubunda yer alan 6grencilere baglam temelli yaklagimla desteklenen 5E modeliyle
egitim verilmistir. Deney grubunda uygulanan ders planlar1 arastirmaci tarafindan
hazirlanmis ve dersin 6gretmeni tarafindan uygulanmistir. Deney grubundaki uygulamadan

once arastirmaci tarafindan hazirlanan ders planlart dersin Ogretmeniyle paylasilarak
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gerekli agiklamalar yapilmistir. Arastirmaci dersin isleyisini takip ederek bazi etkinliklerde

dersin 6gretmenine yardimda bulunmustur.

Deney grubunda uygulanan baglam temelli yaklasima dayali 5E modeliyle islenen

derslerdeki uygulama siirecine agagida yer verilmistir.
Ders Siireci:

A.9.4. Bilgileri haritalara aktarmada kullanilan yontem ve teknikleri kullanim amaglari

acisindan karsilastirir kazanima:

Ogrencilere harita nedir sorusu sorularak derse baslanir. Ogrenciler harita konusundaki
onceki bilgilerinden yararlanarak cesitli cevaplar verirler. Sonra Seksen Giinde Devr-i
Alem filminden Fogg’un diinyanin etrafin1 seksen giinde dolasabilecegi ile ilgili bahse
girdigi sahnenin yer aldig1 yaklasik 10 dakikalik bir boliim 6grencilerle birlikte izlenir.
Sonra 6grencilere siz boyle bir geziye g¢ikacak olsaniz ne tiir haritalardan yararlanirsiniz
sorusu sorulur. Ogrencilerden deniz haritasi, ayrmtili diinya haritasi, diinyann fiziki
haritasi, demiryollar1 haritasi, diinya siyasi haritas1 seklinde farkli cevaplar alinir.
Ogrencilerden almman bu cevaplarm ardindan Seksen Giinde Devr-I Alem romanindan

segilen bir boliim (Ek-1) 6grencilerle birlikte okunur.

- Yeryiizii oldukga genistir.

- Eskiden 6yleydi... diye karsilik verdi Phileas Fogg alcak sesle.

- Nasil eskiden dyleydi! Yerkiire o giinden bu yana kii¢iildii mii acaba?
- Elbette diye karsilik verdi Gauthier Ralph.

- Ben de Bay Fogg’un goriisiindeyim. Bugiin onu yiizy1l oncesine gore on kez daha ¢abuk
dolagabildigimize gore, diinya kiigiilmiis demektir. Dolayisiyla, ele aldigimiz konuda da,
hirsizin arastirilmasi ¢ok daha hizli olacaktir.

- Hirsizin kagisi da hizlanacaktir ama!

- Diinyanin kii¢iildiiglinii gostermek i¢in epey eglendirici bir drnek sectiniz! Demek ki simdi,
diinya ii¢ ayda dolasilabiliyor diye...

- Ug ay degil, seksen giinde, dedi Phileas Fogg.
- Gergekten de dyle diye ekledi John Sulli Van:

- Biiyilik Hint Yarimadast Demiryollar1 Rothal’la Allah abadi baglayan yolu agilali beri, diinya
seksen giinde dolasilabiliyor, Morning Chronicle’in hesabi sdyle:

Mont Cenis ve Brindisi {izerinden demiryolu ve gemiyle:

Londra-Siiveys................... 7 giin

Siiveys’ten Bombay’a, gemiyle.................... 13 giin
Bombay’dan Kalkiita’ya, trenle..................... 3 giin
Kalkiita’dan Hong Kong’a gemiyle................ 13 giin



Hong Kong’dan Yokohoma’ya (Japonya), gemiyle ................. 6 giin

Yokohama’dan San Francisco’ya gemiyle .................oooevnennis 22 giin
San Francisco’dan New York’a trenle............................. 7 giin
New York’tan Londra’ya gemi ve trenle............................ 9 giin

Toplam 80 giin (Verne, 2012,s. 17-19)

Bu boliimiin okunmasinin ardindan siniftan goniillii olan bir 6grenciden diinya haritasi
iizerinde bu metinde yer alan gehirleri metindeki sirasiyla gostermesi istenir. Segilen
Ogrenci kiire iizerinde sirayla bu sehirleri siniftaki diger arkadaglarina da gostererek
yolculuk giizergahini belirler. Bunu tamamladiktan sonra 6grencilerden biraz once kiire
iizerinde belirlenen sehirleri atlaslarindan yararlanarak gostermeleri istenir. Once kiire
iizerinde sonra da atlas {izerinde bulduklar1 bu sehirler haritada gosterilirken bozulmalar
meydana gelmis olabilir mi, yani diinya diizlem {izerine aktarilirken bozulmalar olabilir mi
sorusu sorulur. Ogrencilerle sorunun cevabi tartigildiktan sonra haritalart diizleme
aktarirken projeksiyondan yararlamildigi ifade edilir. Ogrencilerden biri {i¢ farkl
projeksiyon yontemi kullanildigini ifade eder. Daha sonra Ggrencilere harita iizerinde
bulduklar sehirlerarasindaki gercek uzakligi bulmalarinin miimkiin olup olmadig: soruldu

ve 0grenciler bulunabilecegini soylerler.

Ogrencilerden niifus haritas1 ve Kuzey Amerika fiziki haritasini incelemeleri istenir ve
haritalar ile ilgili bu haritada yer alan unsurlar nelerdir, haritanin 6zellikleri nelerdir,
haritayr incelediginizde niifus dagilistyla ilgili ne gibi ¢ikarimlarda bulunabilirsiniz,
niifusun dagilisint etkileyen faktorler neler olabilir gibi sorular ile 6grencilerin haritalar
yorumlamalar: istenir. Ogrencilerden 6nce niifus haritasin1 incelemeleri istenir ardindan
kuzey Amerika fiziki haritasin1 inceleyen oOgrenciler harita ile ilgili ¢ikarimlarim
paylasirlar. Bunun disinda inceledikleri diinya haritas1 lizerinde ne gibi unsurlar yer
aldigin1 soylemeleri, bu iki harita arasinda ne gibi farkliliklar oldugunu belirlemeleri istenir

ve ogrencilerin verdikleri cevaplar dogrultusunda haritanin unsurlar1 hakkinda konusulur.

Fiziki harita iizerinde gordiikleri renkler neyi ifade ediyor diye sorulur. Ogrencilerden biri
yesil ovalar diye cevaplar, 6gretmen ovalarin sar1 renkle de gosterilebilecegini sdyledikten
sonra neden farkli renkler kullaniliyor olabilir diye sorar ve bu konu ile ilgili siifta
tartisilir. Ardindan bu haritalar {izerinde yer alan isaretlere dikkat c¢ekilir. Bu isaretler ne
icin kullaniliyor olabilir, nasil gosteriliyor gibi sorular ydneltilir. Ogrencilerden biri
Ornegin bir tren istasyonu gosterilecekse basina liggen gibi bir geometrik sekil koyulabilir

diye cevaplar. Yapilan bu etkinliklerin ardindan dersin basindan itibaren konusulan ve
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sorulan sorularin cevaplarindan yola ¢ikarak konu ile ilgili agiklamalara gegiliyor. Dersin
Ogretmeni tarafindan haritanin ne oldugu, cografi bilgi sistemleri (CBS), uzaktan algilama
ve mekansal verilerin haritaya aktarilmasi, projeksiyon yontemleri, harita cesitleri,
haritalarda yiizey sekillerinin gosterimi ve haritalarda neler bulundugu konularinda

aciklamalar yapilir.

Ogrencilerden Tiirk haritaciligmna katkilar1 olan bilim adamlari ile ilgili arastirma yapip, bir

sonraki derste sunmalari istenir.

Ogretmen 6lgek ve cesitleri ile ilgili agiklamalar yapar. Cizgi ve kesir 6lcekle ilgili
ornekler ile ilgili konusuldu. Olgegin nasil hesaplandigiyla ilgili agiklamalara yer verilir.
Kiigiik ve biiyiik 6lcekli haritalar arasindaki farklar vurgulanir. Ogrencilere CBS, uzaktan
algilama ve mekansal verilerin haritaya aktarilmasi konularinda bilgiler verilir. Ardindan
ogrencilere okullariin bulundugu g¢evreye ait Googleearth’den alian goriintii gosterilir
(Ek-2). Bu goriintii iizerinde noktasal, ¢izgisel ve alansal verileri belirlemeleri istenir.
Ogrencilerin verdikleri cevaplarla birlikte bu alandaki noktasal, alansal ve cizgisel verileri
belirlenir. Ardindan 6grencilerden daha dnce arastirmalari istenen konu ile ilgili ulastiklar
bilgileri smifla paylasmalari istenir. Ogrenciler arasindan secilen birkag kisi konu ile ilgili
aragtirmalarini sirastyla smifla paylasir. Daha sonra harita bilgisi ile ilgili hazirlanan
caligma kagidi 6grencilere dagitilir (Ek-3). Ogrencilerden galisma kagidinda yer alan
bosluklar1 bireysel olarak tamamlamalar1 istenir. Ogrenciler tamamladiktan sonra
ogrencilerin verdikleri cevaplar tartisilarak dogru cevaplar belirlenir ve etkinlik

tamamlanir.

A.9.5. Koordinat Sistemi ve haritayr olusturan unsurlarin 6zelliklerinden yola ¢ikarak

zaman ve yere ait 6zellikler hakkinda ¢ikarimlarda bulunur kazanima:
Ders Siireci:

Bu kazanima yonelik islenen deste oncelikle merak uyandirma asamasinda Seksen Giinde
Devri Alem kitabindan segilen bir bolim 6gretmen tarafindan smifta okunur (Ek-4).
Ardindan okunan parcaya iliskin olarak “sizce Passepartaut’un saatinin gemideki
kronometrelerle ¢cakigsmasinin nedeni nedir?” Sorusu 6grencilere sorularak 6grencilere s6z

verilir.

Ogrencilerden biri bir kitapta okudugunu bir yerden gegince giiniin degistigini soyler, bir
diger 6grenci baslangi¢c meridyeninin bir tarafinda bir giin ileri, diger tarafinda bir giin geri

oluyor, o ylizden saatler ayn1 olabilir cevabini verir, bir bagka 6grenci ise bu soruya diinya
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geoid oldugundan bir tarafta giindiizken diger tarafta gece olabilir, giin degisimine denk
gelmis olabilir cevabini verir. Sonrasinda 6grencilere “Sizce Passepartaut’un saatini gectigi
iilkelerin saatine gore ayarlamamasi gergeklestirecekleri diinya turunda zaman agisindan
aksakliklara neden olabilir mi” diye sorulur ve dgrenciler olabilir cevabini verirler. Son
olarak 6grencilere “180. boylamin yerel saati 09.00 oldugunda Londra’da yerel saat kag
olabilir” sorusu yoneltilir, 6grencilerden bazilar1 “aynmidir” cevabini verir, bir 6grenci
“parcada gectikleri yerin saati Londra ile ayni olduguna gore Londra da 180.
Meridyendedir” dedi, bir bagska 6grenci ise “Londra baslangic meridyenindedir, 180.
meridyende saat sabah 09.00 ise Londra’da aksam 09.00 olur” cevabimi verir. Bu soru ile
ilgili olarak smifin bir kismi saatin ayni olacagini soylerken bir kismi da farkli oldugunu

soyler.

Ogrencilerin sorularla ilgili fikirleri alindiktan sonra kesfetme béliimiinde yine 80 Giinde
Devr-i Alem kitabindan baska bir boliim okunarak devam edilir (Ek-5). Ogrencilere
okunan boéliimle ilgili olarak” Phileas Fogg’un neden 6nce diinya turu ile ilgili iddiay1
kaybettigini diisiindiigii, sonrasinda da aslinda 79 giinde tamamlamis oldugunu nasil fark
ettigi” sorulur. Ogrencilerden biri “bence diinyanin doniisiiyle ilgili, onlar da hep doguya
gidiyo” cevabini verir, bir bagka 6grenci “bence dogu-bati iligkisinden, doguyo dogru
gidiyo batida saatler daha geri oldugu i¢in” seklinde yorumlar. Ogrencilerin sorularla ilgili
tim yorumlar1 alindiktan sonra bu cevaplar dogrultusunda 6gretmen tarafindan konu ile

ilgili kavramlarin dogru tanimlarina yonlendirilirler.

Dersin agiklama kisminda 6grencilerin agiklama ve tanimlamalari dogrultusunda herhangi
bir yerin adresini bulma 6rneginden yola ¢ikilarak diinya {izerinde bir yeri bulabilmek i¢in
yararlanilan koordinat sistemi ac¢iklanir. Enlem, boylam, paralel, meridyen, cografi konum,
matematik ve Ozel konum anlatilir. Tirkiye’nin matematik konumundan bahsedilir.
Tahtaya yansitilan diinya sekli iizerinde paralel ve meridyenler, orta, algak ve yiiksek
enlemler, meridyen yaylari, paralel daireleri gosterilir; boylamin tanimi yapildi anti
meridyen Ornekleri verilir. Baglangic meridyeninin antisi 180 meridyeninin tarith
degistirme ¢izgisi oldugundan bahsedilir. Burada hikayeye de donerek baglanti kurulur.
Phileas Fogg’un aslinda geziyi nasil kazandigi, tarih degistirme ¢izgisi baglantisiyla
hatirlanir. Yerel saat, ulusal ortak saat, uluslararasi saat dilimleri anlatilir, yerel saat
hesaplamalari ile ilgili asagida yer alan ornekler dgrencilerle birlikte ¢oziiliir. Ogrenciler
once sorular1 bireysel olarak ¢ozer, sonrasinda isteyen Ogrenciler sirayla tahtada sorular

cOztiimlerler.

47



Or.1:30 Dogu meridyeninde yerel saat 18.00 iken,90 Doguda yerel saat kactir?
Or.2:60 Bat1 meridyeninde yerel saat 14.00 iken 120 Batida yerel saat kagtir?

Or.3: 0 derece meridyeninde yerel saat 12.00. iken yerel saati 13.20 olan meridyen

hangisidir?

Or.4:40 Dogu boylaminda yer alan A kentinde yerel saat 12.00 iken ayn1 anda yerel saati

14.00 olan B kenti hangi meridyen {izerindedir?

Or.5:10 Bat1 boylamindaki A kentinde yerel saat 15.00 iken,ayn1 anda yerel saatin 10.00
oldugu B kenti hangi boylamdadir?

Or.6:15 Bat1 meridyenindeki A kentinde tarih 14 Kasim Cuma yerel saat 23.00 iken,75

Dogu boylaminda bulunan B kentinin yerel saati ve tarihi nedir?

Or.7:21 Mart Cuma giinii 50 Dogu boylamu iizerindeki X kentinde tarih 21 Mart,giines saat
06.00°da doguyor.Ayn1 giin 80 Dogu boylam1 iizerindeki Y kentinde gilines kacta batmis

olacaktir?
Or.8:120 Dogu boylaminda bulunana A kenti hangi saat diliminde bulunur?

Ardindan arkadasini bul etkinligi i¢in hazirlanan ¢alisma kagitlar1 6grencilere dagitilir (Ek-
6).Oprencilerden atlaslarindan yararlanarak dilsiz diinya haritas1 iizerinde dénenceler,
kutuplar, ekvator, baglangi¢c meridyenini ¢izmeleri istenir ve etkinlik yapilirken 6gretmen
sinifta dolagarak Ggrencilerin sorularini cevaplayarak 6grencilere yardimer olur. Etkinlik
sirasinda 0grenciler zaman zaman birbirleriyle etkilesim halinde calisirlar, birbirlerinden
yardim alirlar. Bu etkinli§in tamamlanmasi planlanan siireden daha uzun olur. Ogrenciler
calisma kagitlar1 ilizerinde yapmalar1 gerekenleri tamamladiktan sonra Ogretmen ve
ogrenciler diinya haritasindan yararlanarak bosluklara uygun kelimeleri yazarak etkinligi

tamamlarlar.

Sonrasinda kitapta gecen Londra, Bombay, Kalkiita gibi sehirlerin koordinatlar1 bulunur,
Londra’da saat 09.00 oldugunda bu sehirlerde yerel saatin ka¢ oldugu hesaplanir, 6gretmen
tarafindan Ogrencilere konu ile ilgili sorular sorularak verilen cevaplar dogrultusunda

hatirlatmalar yapilarak ders tamamlanir.

A.9.6. Egyiikselti egrileriyle ¢izilmis bir harita {izerinden ana yer sekillerini ayirt eder

kazanimai:
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Ders Siireci:

Dersin baslangicinda Seksen Giinde Devr-i Alem kitabindan bir metin siniftan segilen bir
ogrenci tarafindan okunur (EK-7), bu sirada siniftaki biitiin 6grencilerin metin okunurken
metinde gecen yeryiizii sekillerini belirlemeleri istenir. Ogrenciler metinde gegen yeryiizii
sekillerinden bulabildiklerini sinifla paylasirlar ve ardindan 6grencilerle birlikte burada
gecen bazi yeryiizii sekilleri harita iizerinde gosterilir. Ogrencilere yeryiizii sekillerini
yiikselti basamaklari ile birlikte gosterebilmek i¢in hangi yontemden yararlanabilecekleri
sorulur ve dgrenciler izohips cevabini verirler. Ogrencilere parcada gecen San Francisco ve
Sacramento arasindaki gercek uzunlugu hesaplarken hangi bilgilere ihtiyag duyarsiniz

sorusu sorulur. Ogrenciler ise 6l¢ek, harita uzunlugu cevaplarini verirler.

Ogrencilere izohips haritas1 dagitilir (EK-8). Harita iizerindeki cizgilerin ne ifade ettigi,
cizgilerin sik ya da seyrek olmasinin ne anlama geldigi sorulur. Ogrenciler izohips, egimin
fazla olmasi ya da az olmasi seklinde cevaplar verirler. Bu haritay:r inceleyerek iizerinde
gorebildikleri yeryiizii sekillerini belirlemeleri istenir. Ogrenciler gordiikleri yeryiizii
sekillerini belirtirler ve ardindan biitiin 6grencilerle birlikte haritada yer alan yeryiizii

sekilleri ile ilgili konusulur.

Ardindan dersin 6gretmeni tarafindan esyiikselti haritalarinda egrilerin neleri ifade ettigi
ornek sekiller iizerinde agiklanir. Profilin ne oldugu, nasil ¢ikarilacagi yine orneklerle
gosterilir. Bunlardan sonra haritalardan nasil yararlamildigi, 6lcegin ne oldugu, iki yer
arasindaki uzakligin haritadan yararlanarak nasil bulunabilecegi, haritalar iizerinde egim
hesaplamasi, haritada bir yerin gercek alaninin hesaplanmasi agiklanarak ilgili 6rneklere

yer verilir.

Ogrencilere es yiikselti egrileriyle ¢izilmis bir alanmn haritas1 (Ek-9) ve milimetrik kagit
verilerek Once harita iizerindeki yeryiizli sekillerini isaretlemeleri istenir. Bunun yaninda
izohipslerin kag¢ metre araliklarla ¢izildigini belirlemeleri istenir. Ogrenciler haritay1
inceledikten sonra izohips araliklarini belirlerler. Daha sonra 6grencilerden harita iizerinde
belirlenen iki nokta arasindaki egimi bulmalar1 istenir. Ogrenciler egim ile ilgili
hesaplamalar1 yaptiktan siniftan secilen bir 6grenci tahtada egim ile ilgili soruyu ¢ézer. Bu
islemden sonra &grencilerden yine ayni harita ilizerinden sectikleri bir kesitin profilini
kendilerine dagitilan milimetrik kagit {izerine cizmeleri istenir. Ogrenciler milimetrik

kagitlar lizerine ¢izimleri yaparlar ve yapilan ¢izimler sinifla paylasilarak degerlendirilir.
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Dersin bu asamasinda Ogrencilere araba ile Tiirkiye’de bir yolculuga ¢ikmay1
diisiindiiklerinde hangi haritadan yararlanacaklar1 sorulur. Ogrenciler karayollar1 haritasi
cevabini verirler. Daha sonra 6grenciler siifta gruplara ayrilarak her bir gruba karayollari
haritas1 (EK-10) ve cetvel dagitilir. Ogrencilerden kendilerine verilen bu haritalar iizerinde
Giresun-Ankara, Ankara-istanbul ve Samsun-Ankara arasindaki gercek uzunluklari
hesaplamalar1 istenir. Ogrenciler gruplar halinde ¢alisarak belirlenen noktalar arasindaki
gercek uzunlugu hesaplarlar. Ogrenciler tarafindan belirlenen gercek uzakliklar simifla

paylasilarak, yapilan islemler kontrol edilir ve ders tamamlanr.

3.4.4. Kontrol Grubunda Verilen Egitim

Kontrol grubunda yer alan 6grencilere dersin 6gretmeni tarafindan geleneksel yaklasima
dayali, soru-cevap ve anlatim tekniklerinin kullanildig1 bir egitim verilmis, arastirmaci da

kontrol grubundaki dersin isleyisini takip etmis ve kaydetmistir.

Kontrol grubunda uygulanan derse ait uygulamalardan ikisine asagida ornek olarak yer

verilmistir.

A.9.4. Bilgileri haritalara aktarmada kullanilan yontem ve teknikleri kullanim amaglar1

acisindan karsilastirir kazanimai:
Ders Siireci:

Ogretmen derse harita nedir sorusunu sorarak baslar. Ogrencilerden gelen cevaplar
dinlendikten sonra haritanin tanimi yapilarak derse devam edilir. Bir ¢izimin harita
olabilmesi i¢in ne tilir 6zellikleri olmasi gerekir sorusu sorularak cevaplar alinir ve bir
cizimin harita olmasi i¢in gerekli olan o&zellikleri siralanir. Sonrasinda bir haritanin
haritalar1 hangi amaclarla kullaniyor olabiliriz sorusu yoneltilir. Sorunun ardindan farkli
kullanim amagclarma sahip haritalar hakkinda kisa bilgi verilir. Haritaya konuya uygun
baslik verilmesi gerektigi soylenir, ornegin Tirkiye Fiziki haritas1 gibi ve Olcegini
belirleyecegiz. Ogrencilerden biri fiziki haritanin amaci nedir neleri gdsterir sorusunu sorar
ve 0gretmen soruyu cevaplandirir. Fiziki haritanin 6zelliklerinden bahsettikten sonra siyasi
haritanin da ozelliklerini belirtir ve her iki haritadan da alan ve uzunluk hesaplamasi
yapilabilecegini ekler. Haritada bulunmasi gereken 6zelliklere ek olarak haritada yer alan

haritadaki isaretlerin ne anlama geldigini belirten harita anahtar1 ya da lejantin bulunmasi
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gerektigini soyler. Tahtaya bir lejant Grnegi yansitilarak Ogrencilerle birlikte incelenir.
Ardindan Ogrencilere haritalarin diizleme aktarilmasinin nasil gerceklestirilebilecegi
sorulur. Portakal 6rnegi verilerek bir portakalin kabugunu nasil bozulmadan diizeltemezsek
diinya izerindeki herhangi bir yeri de diizleme aktarirken bozulmalar meydana
gelebilecegini soyler. Konuyla ilgili 6grencilerle bir siire konusulduktan sonra 6gretmen
haritalarin diizleme aktarilmasinda kullanilan farkli projeksiyon yontemleri oldugunu
belirterek bunlar hakkinda bilgiler verilir. Konuyla ilgili bilgileri anlatirken tahtaya 6rnek
sekiller yansitilarak bunlar iizerinde anlatilir. Bu konu igerisinde paralel ve meridyenlere
de kisaca deginilerek diinya iizerinde her yerin bir adresinin oldugu sdylenir ve ardindan
Tiirkiye’nin diinya iizerindeki konumu verilir. Tahtaya 6rnek bir Tiirkiye haritas1 yansitilir
ve 6grencilerle birlikte 6zellikleri incelenerek dersin basinda anlatilanlarin da kisa bir 6zeti

yapilir. Plan ve kroki arasindaki farka deginilir.

Ogrencilere Tiirkiye'nin alani sorulur. Gergek alan ve izdiisiim alan1 oldugu sdylenir.
Tiirkiye’nin gergek alaniyla izdiisiim alami arasindaki fark sdylenir. Tahtaya yansitilan

orneklerle konuya devam edilir.

Haritalarda 6lgek bulunmasi gerektigini soyledik 6lgek nedir sorusu Ogrencilere sorulur.
Ogrencilerin soruya verdikleri cevaplarin ardindan 6lgekle ilgili agiklama yapilarak
uzunluk birimleri hakkinda bilgi verilir. Uzunluk Ol¢iilerinin nasil birbirlerine cevrildigi
anlatilir. Bir kilometrenin 1 santimetreye nasil gevrilecegi gosterilir. Olgegin paydasindaki
rakam ne kadar kii¢iikse haritanin o kadar biiyiik oldugu yani 6rnek olarak 1/25.000 6l¢ekli
bir haritanin 1/100.000 Slgekli bir haritadan biiyiik oldugu sdylenir. Daha sonra 6grencilere
kesir ve ¢izgi dlgekler hakkinda bilgi verilir. Burada tekrar plan ve kroki arasindaki farka
vurgu yapilir. Kesir 6lcek ve ¢izgi dlgek ornekleri lizerinde haritadaki bir santimetre
uzunlugun gergekte kag kilometre oldugu hesaplanir. Tahtaya yazilan 6rnekler 6grenciler
tarafindan tahtada coziiliir. 1/ 2.500.000 kesir Ol¢eginin ¢izgi Olgek olarak degeri nedir
sorusu sorulur. Ogrenciler énce soruyu bireysel olarak ¢dzer, dgrencilerden biri soruyu
tahtada ¢ozdiikten sonra Ogretmen ¢0ziim yolunu anlatarak sorunun cevabini tekrarlar.
Daha sonra 6gretmen haritalar1 6lgeklerine ve konularina (kullanim amaclarina gore) gore
ikiye ayirdigimizi soyler. Olgeklerine gore kiiciik, orta ve biiyiik dlgekli olmak iizere iige
ayrildigini belirtir. Farkli 6lgekleri olan 6rnek haritalar 6grencilerle birlikte incelenir.
Biiytik ve kiigiik 6lcekli haritalar karsilastirilir. Konularina gore haritalar ile ilgili agiklama

ve Orneklere yer verilir. Ardindan haritalarda yeryiizii sekillerinin gosterilmesi ile ilgili
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gorseller kullanilarak konuyla ilgili agiklamalara devam edilir. Izohips ile ilgili genel

bilgiler verilerek ornekler iizerinden 6zellikleri anlatilir.

A.9.5. Koordinat Sistemi ve haritayr olusturan unsurlarin ozelliklerinden yola ¢ikarak

zaman ve yere ait 6zellikler hakkinda ¢ikarimlarda bulunur kazanima:
Ders Siireci:

Bu kazanima yonelik islenen deste ilk olarak 6gretmen tarafindan &grencilere “cografi
konum nedir?” sorusu sorulur. Ogrencilerden bazilar1 soruyla ilgili fikirlerini sdylediler,
ardindan 6gretmen matematik konum ve 6zel konumu agiklanir. Tiirkiye nin matematik ve
6zel konumu sdylenerek, onemi vurgulanir. Herhangi bir yerde giinesin tam tepe noktasina
geldigi zamana 6gle vakti denildigi, saatin tam 12.00 oldugu, buna da yerel saat adi
verildigi belirtilir. Tahtaya yansitilan sekil lizerinde giinesin giin i¢indeki konumu ve golge

boyunun yapisi incelenir.

Daha sonra iizerinde paralel ve meridyen ¢izgilerinin oldugu diinya sekli tahtaya yansitilir,
diinyanin kendi ekseni etrafindaki doniisiinii 24 saatte tamamladigi ve her meridyen
yayinin giinesin 6niinden gectigi belirtilir. Ogretmen “en uzun paralel hangisidir” sorusunu
sorar ve dgrenciler tarafindan “ekvator” cevabi verilir. Ogretmen ekvator da giinesin
onlinden 24 saatte geciyor 80 Kuzey paraleli de 24 saatte geciyor, diinyanin ekseni
etrafindaki doniisline biz ¢izgisel hiz diyoruz, bu ¢izgisel hiz ekvatordan kutuplara dogru
azalir agciklamasini yapar. Paralel ve meridyenlerin 6zellikleri, anti meridyenin ne oldugu,
kuzey ve giiney kutup noktalar1 ile donenceler anlatilir. “Giinesin tam tepe noktasina gore
ayarlanan saat neydi” sorusu tekrar sorulur. Ogrenciler “yerel saat” cevabi verdikten sonra,
yerel saati kullanmanin zorluklarindan bahsedilir, bu nedenle her iilkenin bir meridyeni
ulusal saat olarak kullandigi belirtilir Tirkiye’nin 30 Dogu meridyeninden gegen saati
ulusal saat olarak kabul ettigi, ileri saat uygulamasma gecildiginde ise 45 Dogu
meridyeninin saatini kullandigi sdylenerek konuyla ilgili gorsel tahtada Ogrencilerle
birlikte incelenir. ileri saat uygulamasinin giin 1s1§indan daha fazla yararlanabilmek
amactyla kullanmildigi, ilk kez Almanlarin 1. Diinya savasinda ileri saat uygulamasina
basladiklari, Tiirkiye’de enerji tasarrufu saglamak amaciyla 1978’de ileri saat
uygulamasia gecildigi anlatilir. 0 derece meridyeninin 7,5 dogusu ve 7,5 derece batisi
alinarak 15 meridyen elde edildigi ve buna 1 saat denildigi, her 15 meridyenin bir saat
dilimi olusturdugu, bir giin 24 saat oldugundan diinyanin 24 saat dilimine ayrildigi, saat

dilimlerinin her zaman meridyenleri takip etmeyebilecegi, siyasi sinirlar, kita kenarlari,
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adalarin konumlarina gore degisiklik gosterebilecegi, tahtadaki sekil iizerinde de gorildiigi
gibi tarih degistirme ¢izgisinin de diimdiiz inmedigi ac¢iklanir. Ardindan yerel saat
hesaplamalariyla ilgili asagida yer alan drnekler dgrencilerle birlikte ¢oziiliir. Ogrenciler
once sorular1 bireysel olarak ¢ozer, sonrasinda tahtada ¢dzmek isteyen dgrenciler sirayla

tahtada sorular1 ¢oziimlerler.
Or.1:30 Dogu meridyeninde yerel saat 18.00 iken,90 Doguda yerel saat kactir?
Or.2:60 Bat1 meridyeninde yerel saat 14.00 iken 120 Batida yerel saat kactir?

Or.3: 0 derece meridyeninde yerel saat 12.00. iken yerel saati 13.20 olan meridyen
hangisidir?
Or.4:40 Dogu boylaminda yer alan A kentinde yerel saat 12.00 iken ayn1 anda yerel saati

14.00 olan B kenti hangi meridyen iizerindedir?

Or.5:10 Bat1 boylamindaki A kentinde yerel saat 15.00 iken, ayn1 anda yerel saatin 10.00
oldugu B kenti hangi boylamdadir?

Or.6:15 Bati meridyenindeki A kentinde tarih 14 Kasim Cuma yerel saat 23.00 iken,75

Dogu boylaminda bulunan B kentinin yerel saati ve tarihi nedir?

Or.7:21 Mart Cuma giinii 50 Dogu boylamu iizerindeki X kentinde tarih 21 Mart, giines
saat 06.00’da doguyor. Ayni giin 80 Dogu boylami iizerindeki Y kentinde gilines kagta

batmis olacaktir?
Or.8:120 Dogu boylaminda bulunan A kenti hangi saat diliminde bulunur?

Konuyla ilgili 6rnek sorularin ¢oziilmesinin ardindan 6gretmen sinifa dersin basindan
itibaren anlatilan konuyla ilgili sorular yoneltti. Ogrenciler sirayla bu sorulari cevapladi ve

ders tamamlandi.

3.5. Veri Toplama Araclarimin Gelistirilmesi

Bu boéliimde arastirma kapsaminda gelistirilen Harita Bilgisi Basar1 testinin gelistirilme
stireci ve Harita Bilgisi Bagar1 testinin gecerlik ve gilivenirligine iliskin bulgular ile
aragtirmada kullanilan yapilandirilmis miilakatlara iligkin bilgilere yer verilmistir.

Arastirmada veri toplama araci olarak harita bilgisi basar1 testi, 6grencilerle yapilan

yapilandirilmis miilakat ve dersin 6gretmeni ile gergeklestirilen yapilandirilmis miilakat
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kullanilmigtir. Arastirmada kullanilan veri toplama aracina ait tabloya asagida yer

verilmistir.

Tablo 7

Arastirmada Kullanilan Veri Toplama Araglart

Arastirmanin  Veri toplama araci Orneklem-Calisma grubu

alt problemleri

l.alt problem  Harita Bilgisi Basar1 Testi Deney grubu

2. alt problem  Harita Bilgisi Basari Testi-
Yapilandirilmis miilakat (1-8. Miilakat Deney ve kontrol grubu
Sorularr)

3. alt problem  Yapilandirilmis miilakat (9-13. Miilakat ~ Deney grubu
Sorulari)

4. alt problem  Yapilandirilmig miilakat Uygulayict 6gretmen

3.5.1. Harita Bilgisi Basar1 Testi

Bu bagslik altinda harita bilgisi basar1 testinin gelistirilme siireci ve harita bilgisi basari

testinin gecerlik ve giivenirligine iliskin bulgulara yer verilmistir.
3.5.1.1. Harita Bilgisi Basar1 Testinin Gelistirilme Siireci

Arastirmada kullanilan veri toplama araglarindan harita bilgisi basar1 testinin gelistirilme

stireci su sekilde gerceklesmistir:

1. Bu siirecte ilk olarak arastirmada gerceklestirilecek uygulama ile ilgili kazanimlar
9. Smmif CDOP’ de yer alan kazanmmlar incelenerek belirlenmistir. Kazanimlar
belirlendikten sonra 9. Simif Ogrencilerinin bu kazanimlara ait harita beceri
seviyelerini belirleyebilmek amaciyla ¢oktan segmeli sorularin yer aldigi bir test
hazirlanmstir.

2. Basar testinde yer alan sorular cografya ders kitaplari, yardime1 kaynaklar, farkli
yayinevlerine ait 9. Sinif cografya dersi soru bankalar1 incelenerek hazirlanmis ve

testte yer alan sorularin belirlenen kazanimlar1 kapsamasina dikkat edilmistir.
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3. Basar testinde yer alan sorularin hazirlanmasinda alan uzmanlarmin gorisleri

alimmis ve bu dogrultuda gerekli goriilen diizeltmeler yapildiktan sonra basar1 testi
pilot uygulama i¢in hazir hale getirilmistir.

. Arastirmada etkisi incelenecek harita becerileri ile ilgili kazanimlari kapsayan
basar1 testi 35 sorudan olusturulmustur. Basar1 testi Giresun ilinde 10. sinifta
O0grenim goren 163 Ogrenciye uygulanmistir. Basari testlerinin gelistirilmesinde
kapsam gecerligi 6n plana ¢ikarken, kapsam gecerligini incelemedeki mantiksal
yollardan biri ise uzman gorlisiinden yararlanmaktir (Biliylikoztirk v.d., 2013,
s.117). Basari testinin kapsam gegerliliginin belirleyebilmek igin uzman goriisleri
alinmis, olgiit gecerliligini belirlemek i¢in 10. sinif 6grencilerine uygulanan pilot
uygulama sonuclarindan yararlanilmistir. Gegerlilik, giivenirlik ¢aligsmast yapilan
basar1 testi 35 sorudan 26 soruya disiirilmiistiir. Arastirmada uygulanan testler

Tablo-8’de gosterilmistir.

Tablo 8

Uygulama Oncesi ve Sonrast Uygulanan Testler

Grup On testler Uygulama Son Testler

Deney Grubu Harita Bilgisi 5E Modeliyle Uygulanan  Harita Bilgisi Basar1 Testi

Basar1 Testi Baglam Temelli
Yaklagim
Kontrol Grubu Harita Bilgisi Geleneksel Yontem Harita Bilgisi Basar1 Testi

Basar Testi

3.5.1.2. Harita Bilgisi Basar1 Testi’nin Gegerlik ve Giivenirligine Iliskin

Bulgular

Harita Bilgisi Basar1 Testinde yer alan maddelerin, madde analiz islemleri yapilmustir.

Madde analiz islemlerine ait sonuglar Tablo 9’da sunulmustur.
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Tablo 9
Bagsar: Testi Madde Giicliik ve Ayirt Edicilik Giivenirlik Degerleri

Dogru Madde
Sorular cevap Giicliik Ayirt Edicilik

secenegi Indeksi (P) Gied (D)
1 A 0,833333 0,155556
2 0,522222 0,2
3 C 0,633333 0,244444
4 D 0,633333 0,288889
5 o 0,644444 0,577778
6 A 0,6 04
7 C 0,766667 0,333333
8 E 0,655556 0,688889
9 B 0,522222 0,466667
10 E 0,777778 0,222222
11 B 0,511111 0,488889
12 E 0,588889 0,333333
13 C 0,355556 04
14 A 0,311111 0,133333
15 & 0,644444 0,533333
16 A 0,666667 0,177778
17 D 0,377778 0,488889
18 E 0,777778 0,133333
19 D 0,811111 0,288889
20 A 0,533333 0,311111
21 D 0,411111 0,555556
22 B 0,477778 0,333333
23 E 0,733333 0,177778
24 B 0,566667 0,333333
25 C 0,266667 0,133333
26 D 0,455556 0,466667
27 B 0,388889 0,333333
28 A 0,311111 0,355556
29 B 0,3 0,377778
30 A 0,655556 0,466667
31 E 0,433333 0,111111
32 C 0,111111 0,088889
33 A 0,177778 0,311111
34 B 0,3 0,155556
35 C 0,366667 0,466667
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Olgme aracinin bir kez uygulanmasiyla elde edilen puanlarin giivenirlik katsayisi
hesaplanirken madde varyansina dayali yontemler ve esdeger yarilar veya testi yarilama
yontemleri kullanilir (Crocker & Algina’dan aktaran Biiyiikoztirk v.d., 2013, s.110).
Madde varyansina dayali yontemlerden biri olan Kuder- Richardson 20 (KR-20) formiilii
teste verilen cevaplar 1 (dogru) ve 0 (yanlhs) olarak puanlandiginda kullanilir
(Biiyiikoztiirk v.d., 2013, s.110). Bu arastirmada uygulanan basar1 testinin analizinde de
dogru cevaplar 1, yanlis cevaplar 0 olarak puanlandiktan sonra KR-20 degeri
hesaplanmistir. Bagar1 testinin pilot uygulamasi sonrasi yapilan analizlerde KR-20 degeri

0, 862577 olarak hesaplanmustir.

Madde giicliigii bilgi ve beceri Olgen testlerdeki maddelerin dogru cevaplanma oranin
gosterir ve madde giicliiklerinin .50 civarinda olmasi beklenir (Biiyiikoztiirk v.d., 2013,
s.123). Arastirmada kullanilan basar1 testinin madde giicliik ortalamasi 0.50 olarak
hesaplanmistir. Madde ayirt ediciligi 6l¢iilen 6zellik konusunda maddelerin bireyleri ne

derecede ayirt ettigini gosterir (Biiyiikoztiirk v.d., 2013, s.123).

Madde ayirt edicilik indeks degerleri su 6lgiitler kullanilarak yorumlanabilir (Crocker &
Algina, Tekin’ den aktaran Biiylikoztiirk v.d., 2013, s.123):

>.40 ise, madde cok iyi.

.30 ile. 39 arasinda ise madde diizeltme yapmadan kalabilir, kiigiik gelistirmeler yapilabilir,
iyi madde.

.20 ile. 29 arasinda ise maddelerin diizeltilerek gelistirilmesi onerilir.

<.20 ise madde 6l¢ekten cikartilmali ya da tamamiyla gozden gegirilmelidir.

Arastirmada kullanilan basar1 testinin madde giliglik ve madde ayirt ediciliginin
incelenmesi sonucunda testte yer alan 1, 14, 16, 18, 23, 25, 31, 32 ve 34. sorular madde
ayirt edicilik indeks degerleri Olciit alinarak testten ¢ikarilmig, madde ayirt edicilik giicii
.20 ve lizerinde olan sorular uzmana danisilarak tavsiyesi dogrultusunda diizeltilmis ve
teste son hali verilmistir. Basar1 testinin bahsedilen 9 soru ¢ikartildiktan sonraki KR-20

degeri ise 0,90135 olarak hesaplanmustir.

3.5.2. Yapilandirilmis Miilakat

“Miilakat daha ¢ok, dnceden belirlenmis ve bir amag i¢in yapilan soru sorma ve yanitlama

tarzina dayali karsilikl etkilesimli bir egitim siireci olarak tanimlanmaktadir” (Cepni,2014,
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§.171). Bu arastirmada elde edilen nicel bulgular1 daha agiklayici hale getirebilmek igin,
nicel verilerin analizi yapildiktan sonra nicel analizler sonucunda belirlenen 6grenciler
arasindan goniilliiliik esasina gore belirlenen Ogrenciler ile arastirmaci tarafindan
ogrencilerin harita bilgisi konularin1 giinlik yasamla iliskilendirebilme becerilerini
belirlemeye ve deney grubunun uygulama ile ilgili goriislerini ortaya ¢ikarmak amaciyla
yapilandirilmis miilakat kullamlmustir. Oztiirk’e gore (2014, s.164) yapilandirilmis
miilakatlarda sorulacak sorular 6nceden hazirlanir ve katilimcilarin hepsine ayni sorular
yoneltilir. Yapilandirilmig/yari-yapilandirilmis  miilakatlarda kontrol miilakatt yapan
kisidedir ve ¢ogunlukla miilakat1 yapan kisinin 6grenmek istedigi sorularin cevaplarini
almaya yoneliktir. “Yapilandirilmig goriismede amag, goriisiilen bireylerin verdikleri
bilgiler arasindaki paralelligi ve farkliligt saptamak ve buna gore karsilagtirmalar
yapmaktir” (Brannigan’dan aktaran Yildirnm ve Simsek, 2006, s.120). Arastirmada
kullanilan yapilandirilmis miilakat sorulariin 8 tanesi 9. sinif cografya dersi harita bilgisi
konular1 dogrultusunda hem deney grubu hem kontrol grubu 6grencilerine sorulmak tizere
hazirlanmigtir. Bu sorular ile hem deney grubunda yer alan 6grencilerin hem de kontrol
grubunda yer alan Ogrencilerin harita bilgisi konusunda mevcut basari durumlarini
belirlemek, bununla birlikte deney grubu ve kontrol grubu o6grencileri arasindaki
farkliliklar1 belirleyebilmek amaglanmistir. 9.10.11.12 ve 13. sorular ise deney grubu
ogrencilerinin uygulama ile ilgili goriislerini belirlemek amaciyla sadece deney grubu
ogrencilerine sorulmak tizere hazirlanmigtir ve arastirmanin ti¢iincii alt problemine hizmet
etmektedir. Miilakatlarin kapsam gegerliligi uzman goriisleri ile saglanmalidir (Cepni,
2014, s.175). Arastirmada kullanilan yapilandirilmis miilakat sorulart konu ile ilgili
belirlenen kazanimlar dogrultusunda hazirlandiktan sonra uzman goriisleri alinarak
uygulanmistir. Miilakatlar arastirmanin nicel boyutuna ait verilerin elde edilmesinden
sonra goniillii olan 6grenciler ile gerceklestirilmistir. Miilakatlarin yapilabilmesi i¢in okul
idaresi tarafindan uygun olan bir toplanti salonu belirlenmis ve miilakatlar burada
gergeklestirilmistir. Miilakatlara baglamadan once her 6grenciye yapilan ¢alismayla ilgili
gerekli bilgiler verilmis, konusulanlarin kaydedilebilmesi i¢in izin istenmistir.
Ogrencilerle yapilan miilakatlarda kayit cihazi ile ses kaydi yapilmis, yapilan kayitlar
arastirmact tarafindan transkript edilip degerlendirildikten sonra arastirma disindan

kisilerin de degerlendirmelerine bagvurulmustur.

Ayrica arastirmanin dordiincii alt problemi dogrultusunda dersin 6gretmeni ile uygulamaya

iliskin goriislerini belirleyebilmek amaciyla yapilandirilmis miilakat gerceklestirilmistir.
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3.6. Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analizi nicel ve nitel olmak iizere iki boyutta aciklanmistir.
Aragtirmanin veri analizinin nicel kisminda ilk iki alt probleme ait analizler; nitel

boyutunda ise ikinci, ti¢lincii ve dordiincii alt problemlere ait analizler agiklanmustir.

3.6.1. Arastirmamin Nicel Boyutuna Ait Verilerin Analizi

Arastirmanin nicel boyutuna ait verilerin analizinde SPSS programi kullanilarak t testinden
yararlanmilmistir. T testinde iki farkli 6rnekleme ait sonuglar karsilastirilir; 6rneklem veya
orneklemlere ait veri ortalamalari incelenir (Cepni, 2014, $.261). Arastirmanin birinci alt
probleminde deney grubunun basar1 durumuna bakildigindan bagimli gruplar t testi ile
deney grubunun 6n test son test basar1 puanlar1 karsilastirilarak basar1 puanlar1 ortalamalari
arasinda anlaml bir fark olup olmadigi arastirilmistir. “Bagimli t-testi karsilastirilan iki
ortalama degerin ayn1 6rneklemlerden alindig1 durumlarda kullanilmaktadir” (Cepni, 2014,
§.261). Arastirmanin ikinci alt problemine yonelik olarak deney ve kontrol gruplari
arasindaki son test basar1 puanlar1 karsilastirilarak, deney ve kontrol gruplarinin son test
basar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig1 bagimsiz gruplar t testi
ile arastinnlmistir. “Bagimsiz t-testi karsilastirilan iki ortalama degerin farkh
orneklemlerden alindigi durumlarda kullanilmaktadir” (Cepni, 2014, s.261). Ayrica bu alt
probleme yonelik olarak kontrol grubunun basar1 durumuna da bakildigindan yine bagimli
gruplar t testi ile kontrol grubunun 6n test son test basar1 puanlar karsilastirilarak basari

puanlari ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadig arastirilmistir.

3.6.2. Arastirmanmin Nitel Boyutuna Ait Verilerin Analizi

Arastirmanin ikinci alt probleminin nitel boyutunda deney ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin yapilandirilmis miilakat sorularina verdikleri cevaplara gére SE modeliyle
hazirlanan baglam temelli yaklasimin akademik basariya etkisi arastirilmistir. Bu nedenle
yapilandirilmis miilakat formundan elde edilen verilerin betimsel analizi yapilmistir.
Betimsel analizde ama¢ bulgularin diizenlenmesi ve yorumlanarak okuyucuya
aktarilmasidir (Yildirirm ve Simsek, 2006, s.224). “Veriler arastirma sorularinin ortaya

koydugu temalara gore diizenlenebilecegi gibi, goriisme gozlem siireclerinde kullanilan
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sorular ya da boyutlar dikkate alinarak da sunulabilir” (Yildirim ve Simsek, 2006, s.224).
Arastirmada verilerin hangi temalar dogrultusunda diizenlenecegi belirlenmis, 6grencilerle
yapilan miilakatlara ait ses kayitlari transkript edilmistir. Transkript edilen veriler okunarak
diizenlenmis ve tanimlanmistir. Diizenlenen verilerden yola ¢ikilarak deney ve kontrol
grubunun sorulara verdigi cevaplara ait sekiller olusturulmus ve yorumlanmstir. Sekillere
ek olarak bazi Ogrencilerin sorulara iliskin kullandiklar1 ifadelere de yer verilmistir.
Aragtirmanin Ugilincii alt problemine iligskin olarak ikinci alt problemin nitel analizinde
izlenen yol izlenmistir. Arastirmada miilakat yapilan 6grencilerden deney grubunda yer
alanlar D1, D2, D3, D4, D5, D6, D7, D8, D9; kontrol grubunda yer alan dgrenciler ise K1,
K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8, K9 olarak adlandirilmistir. Ayrica dersin dgretmeniyle

yapilan miilakat kaydi da transkript edilerek cevaplara yer verilmistir.
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BOLUM 1V

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolimde cografya egitiminde 5E modeliyle uygulanan baglam temelli Ogretim
yaklasiminin 6g8renci basarisina etkisini belirlemek amaciyla uygulanan Harita Bilgisi
Basar1 Testi ve yapilandirilmis miilakat sorularindan elde edilen veriler yer almaktadir. Bu
veriler dogrultusunda uygun analizler yapilarak elde edilen bulgular alt problemler dikkate

alinarak tablolastirilmis ve yorumlanmustir.

4.1. Arastirmanin Alt Problemlerine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu baglik altinda arasgtirmanin alt problemlerine iligkin bulgular ve yorumlara yer

verilmistir.

4.1.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin birinci alt problemi, “Cografya 6gretiminde SE modeliyle uygulanan baglam
temelli yaklagimin 9. smif 6grencilerinin harita bilgisine yonelik akademik basarilarini

arttirmada etkisi nedir?” seklindedir.

Tablo 10° da deney grubunun basari testindeki 6n test-son test sonuglarinin bagimli gruplar

t testi karsilastirilmalar1 verilmistir.
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Tablo 10

Deney Grubu Bagsar: Testi Ontest-Sontest Sonuglarinin Karsilastirilmasi

Grup n X Ss Sd t p
Deney Grubu Ontest 34 8,617 2,374

33 -16,017  ,000*
Deney Grubu Sontest 34 17,176 3,137

Tablo 10’a gore uygulama Oncesinde ve sonrasinda deney grubuna uygulanan basari
testinden elde edilen verilerin bagimli gruplar t testi analizi sonucunda, deney grubu son
test lehine anlamli farklilik oldugu bulunmustur (t = -16,017; p>0.05). Elde edilen bu
verilere gore SE Ogrenme modeliyle hazirlanan baglam temelli 6grenme yaklagiminin

ogrencilerin harita bilgisi konusunda basarilarini arttirmada etkili oldugu sdylenebilir.

4.1.2. Arastirmanin Ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin ikinci alt problemi, “Cografya 6gretiminde SE modeliyle uygulanan baglam
temelli yaklasim geleneksel yaklasima gore dgrencilerin akademik basarilarini arttirmada
daha mui etkilidir?” seklindedir. Bu alt probleme yonelik olarak deney grubuna SE
modeliyle uygulanan baglam temelli yaklasimin kontrol grubuna gore akademik basariya
etkisi arastirildigindan bu alt problemde kontrol grubuna uygulanan basari testi sonuglarina

da yer verilmistir.

Tablo 11° de kontrol grubunun basar1 testindeki 6ntest-sontest sonuglarinin bagimli gruplar

t testi karsilastirilmalar1 verilmistir.

Tablo 11

Kontrol Grubu Basar: Testi Ontest-Sontest Sonuclarimn Karsilastirilmas:

Grup n % Ss Sd t p
Kontrol Grubu Ontest 32 7,437 3,057

31 -9,600 ,000*
Kontrol Grubu Sontest 32 13,843 4,096

Tablo 11 ’e gore uygulama Oncesinde ve sonrasinda kontrol grubuna uygulanan basari
testinden elde edilen verilerin bagimli gruplar t testi analizi sonucunda, kontrol grubu son
test lehine anlamli farklilik oldugu bulunmustur (t = -9,600; p>0.05). Buradan elde edilen

sonuglara gore geleneksel yontemle ders islenen kontrol grubunda uygulama sonrasinda
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basarinin arttigi goriilmektedir. Bu alt probleme ait deney ve kontrol grubunun basari
testindeki sontest sonuglarinin bagimsiz gruplar t testi karsilastirilmalari Tablo 12 de

verilmistir.

Tablo 12

Deney ve Kontrol Grubu Bagsart Testi Son Test Sonug¢larimin Karsilastirilmasi

Grup n % Ss Sd t p
Kontrol 32 13,843 4,096
64 -3,724 ,000*
Deney 34 17,176 3,137

Tablo 12’ ye gore deney ve kontrol gruplarinin uygulama sonrasinda basarilarini
karsilastirmak i¢in yapilan bagimsiz gruplar t testi sonucunda, deney ve kontrol gruplari
son test ortalamalart arasinda anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur (t= -3,724: p<0.05).
Son test ortalamalarina bakildiginda (Xdeney = 17,176; Xkontrol = 13,843) deney grubunun
ortalamasinin kontrol grubunun ortalamasindan yiiksek oldugu ve ortaya ¢ikan anlaml
farkin deney grubu lehine oldugu tespit edilmistir. Yani Harita Bilgisi Basar1 Testi son test
sonuglarina gore, istatiksel olarak SE modeliyle uygulanan baglam temelli yaklagim ile
ogretim goéren deney grubu Ogrencileri geleneksel yaklasimla Ogretim goren kontrol
grubuna gore daha basarili olmuslardir. Bu durumda 5E modeliyle uygulanan baglam
temelli Ogretim yaklasiminin harita bilgisi konusunda 6grenci basarisini arttirmada

geleneksel yaklasima gore daha etkili oldugu sdylenebilir.

Aragtirmanin ikinci alt problemine iligkin harita bilgisi konularina yoénelik hazirlanan
miilakat sorularinin deney ve kontrol gruplari arasinda karsilastirmalariin yapildig: nitel
veriler dogrultusunda elde edilen bulgulara sekil 1, sekil 2, sekil 3, sekil 4, sekil 5, sekil 6,
sekil 7.1, sekil 7.2, sekil 7.3, sekil 7.4, sekil 7.5, sekil 7.6, sekil 7.7, sekil 8.1, sekil 8.2,
sekil 8.3, sekil 8.4’te yer verilmistir.
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1-Bir Diinya gezisi planlayacak olsan bunu nasil ve ne sekilde yaparsin?
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B Deney Grubu  ® Kontrol Grubu

Sekil 1. Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin “Bir Diinya gezisi planliyor olsan bunu
nasil ve ne sekilde yaparsin?” sorusuna yonelik goriisleri

Sekil 1 incelendiginde, hem deney hem de kontrol grubundaki dgrenciler bir Diinya gezisi
planlarken bunu ilk 6nce neye gore planlamalar1 gerektigini agiklamis ve ilk Once
bagvuracaklar1 kaynagi “haritalar” olarak belirtmislerdir. Deney grubundan 7 ve kontrol
grubundan 7 6grenci olmak iizere toplam 14 6grenci “haritalar” cevabini vermislerdir.
Buna ek olarak deney ve kontrol grubundan 1’er 6grenci “koordinat diizlemindeki yeri”;
deney ve kontrol grubundan 1’er 6grenci “internet”; deney ve kontrol grubundan 1’er
ogrenci “ulasim araglarini” kullanabileceklerini belirtmislerdir. Ayrica deney grubundaki
2 Ogrenci bir Diinya gezisi planlarken “kolay ulasilacak yerler” ifadesini kullanmiglardir.
Ogrencilerin bu soruya iliskin kullandiklar1 ifade 6rnekleri sunlardir;

D3:Atlaslardan yardim alirim, internetten yardim alirim, sonra daha once boyle isler
yapmis insanlardan yardim alabilirim yani bu sekilde...

D9: Haritalar gerekli, yolu bilmem gerekli, denizleri bilmem gerekiyor, tren yolu veya
gidecegim yerin haritasi da onemli, iginde gezecek miyim.

K3:Simdi ben bir diinya gezisi planlasam ilk basta kendim olarak oramn giizelliklerine
bakarim, yer sekillerine bakarim ayrica ulasimina bakarim, orda iklimine neleri
gotiirebilecegime neler giyebilecegime bakarim ne sekilde gidecegime ne kadar uzaklikta

olduguna bakabilirim, bakarken internetten, haritadan, atlastan yararlanirim.
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2-Bu gezi sirasinda hangi gilizergahlarda deniz yolu ulagimini, hangi giizergahta
demiryolu ulasimini kullanman gerektigine nasil karar verirsin?
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Sekil 2. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin “Bu gezi sirasinda hangi giizergahta
deniz yolu ulagimini, hangi giizergahta demiryolu ulasimini kullanman gerektigine nasil
karar verirsin?” sorusuna yonelik goriisleri

Sekil 2 incelendiginde, hem deney hem de kontrol grubundaki 6grenciler, bir gezi sirasinda
hangi giizergdhlarda deniz yolu ulasimini, hangi gilizergdhta demiryolu ulagiminm
kullanmalar1 gerektigine karar verirken ilk 6nce bagvuracaklari kaynag: “haritalar” olarak
belirtmislerdir. Deney grubundan 7 ve kontrol grubundan 7 6grenci olmak {izere toplam 14
ogrenci “haritalar” cevabimi vermislerdir. Ardindan 3 6grenci (1 deney grubu, 2 kontrol
grubu) bu karar1 verirken “internet’ten yararlanacagini belirtirken, deney grubundaki 3
ogrenci ise gidecekleri “yerin konumu veya uzakligina” gore tercih yapacaklarmi dile
getirmislerdir. Buna ek olarak kontrol grubundan 1’er 6grenci “GPS” kullanimi, “ulasim
kosullar:” ve “diger kisilerden bilgi almak” gibi farkli yontemlerle karar verebileceklerini
belirtmislerdir. Ogrencilerin bu soruya iliskin kullandiklari ifade drnekleri sunlardir;

D1:Ben onu yolun kisaligina gore yaparim,; mesela diyelim ben su ugtayim aramizda deniz
var karayla boyle dolasmam gerekiyorsa ben deniz yolunu tercih ederim. Kisadan gitmek
icin ayni sekilde demiryolunu da tercih ederim yani hangi yoldan daha kisa varmam

gerekiyorsa orayi secerim.

KS5: Bunlar: da yine demiryolu bu gibi bilgileri gésteren haritalardan yararlanarak karar

veririm.
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K8: Insamin saghgi elverisliyse deniz yolunu tercih ederim daha zevkli benim icin, tren
volu ya da kara yoluyla daha zor oluyor ve ¢ogu yolculuk zevkli olmuyor ben Tiirkiye 'nin

¢ok yerini gezdim. Kendi zevkimle ilgi, yolun kosullarina dikkat ederim.

3-Bu gezi sirasinda ugrayacagin sehirlerde bulunman gereken saatler 6nceden
belirlenmis olsa, dogru zamanda o sehirlerde olabilmek i¢in hangi bilgilere ihtiyac
duyarsin? Neden?
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Sekil 3. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin “Bu gezi sirasinda ugrayacagin
sehirlerde bulunman gereken saatler 6nceden belirlenmis olsa, dogru zamanda o sehirlerde
olabilmek i¢in hangi bilgilere ihtiya¢ duyarsin? Neden?”” sorusuna yonelik goriisleri

Sekil 3 incelendiginde, hem deney hem de kontrol grubundaki 6grenciler, bir gezi sirasinda
bulunmalar1 gereken saat dnceden belirlenmis ise dogru zamanda orada bulunabilmek igin
ihtiya¢c duyduklar bilgileri su sekilde siralamislardir. ilk olarak deney grubundan 5 ve
kontrol grubundan 4 o6grenci gidecekleri sehrin ya da iilkenin “saat dilimi” hakkinda
bilgiye ihtiya¢ duyduklarini ifade etmislerdir. Deney grubundan 5 ve kontrol grubundan 1
ogrenci “meridyen” ifadesini; deney grubundan 4 ve kontrol grubundan ise 1 Ggrenci
“Dogu-Bati yonii” ifadesini kullanmigtir. Ardindan deney ve kontrol gruplarindan 2’ser
ogrenci gidecekleri yerin “koordinatlarimi” bilmeleri gerektigini belirtmistir. Son olarak
deney grubundan 1, kontrol grubundan da 3 &grenci bu soruya konuyla ilgili olmayan
“ulasim” ile ilgili cevaplar vermislerdir. Ogrencilerin bu soruya iliskin kullandiklar1 ifade
ornekleri sunlardir;

D1: Saat o iilkeye ait saat dilimleri mesela o derste isledigimizde Ingiltere deki saat dilimi
daha gerideydi. Yani saat daha gerideydi o yiizden bu kendini bir saat geride sayryordu

oyle karisiklik olmasin diye kendi yola ¢iktigim sehrin saat dilimin kullanirim. Ona gére
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bakarim ¢iinkii diinyanin dogu yarim kiiresi 12 saat daha ileride yani yarim diin daha
ileride dogudan daha erken doguyor, batidan daha ge¢ dogdugu icin o yiizden saatler
farkli olur ben de kendi basladigim sehre gore ayarlarim saati karisiklik olmasin diye.

D6: Koordinatlara yani enlem boylamlara ihtiya¢ olurdu oranin saatini hesaplamak igin

ulusal saati hesaplamak i¢in olabilirdi.
K4: O sehrin cografi konumuna bakarim, oranin enlem ve boylam dereceleri lazim yerel
saatini hesaplamayabilmek i¢cin, daha sonra yerel saat farki lazim.

K8. Yolun oncelikle gidecegim yere nasil ulasabilir, yani nelerle ulasabilirim ve hangi

ulagim araciyla daha rahat ulagabilirim, daha kisa siirede ulasabilecegime dikkat ederim.

4.1.Arkadasin o sirada nerede olabilir?
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Sekil 4.1. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin “Yolculuk sirasinda ugradigin
sehirlerden biri Tokyo olsun, oraya vardiginda saat 14.00’1 gostermektedir ve sen
Tiirkiye’deki bir arkadasini aramaya karar verdin. Arkadasin o sirada nerede olabilir?
sorusuna yonelik goriisleri

67



4.2 .Bu tahmini neye gore yaparsin?
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Sekil 4.2. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin “Yolculuk sirasinda ugradigin
sehirlerden biri Tokyo olsun, oraya vardiginda saat 14.00’l gostermektedir ve sen
Tiirkiye’deki bir arkadasini aramaya karar verdin. Arkadasin o sirada nerede olabilecegine
iliskin tahmini neye gore yaparsin?” sorusuna yonelik goriisleri

Sekil 4.1 ve Sekil 4.2 incelendiginde, “Yolculuk sirasinda ugradigin sehirlerden biri Tokyo
olsun, oraya vardiginda saat 14.00’1 gostermektedir ve sen Tirkiye’deki bir arkadasini
aramaya karar verdin. Arkadasin o sirada nerede olabilir?” sorusuna deney grubundaki
ogrencilerin 1’1 “evde”, 5’i “okulda” ve 3’ ise “uyuduklarini” belirtirken kontrol
grubundaki 6grencilerin 6’s1 “evde”, 1’1 “okulda” ve 2’si “uyuyor” seklinde cevap
vermistir.  Ogrencilere bu tahminlerini neye gore yaptiklarma iliskin soruya deney
grubundan 4 ve kontrol grubundan 3 6grenci “saat dilimine” gore; deney grubundaki 3
ogrenci “meridyenlere” gore; deney grubundan 6 ve kontrol grubundan 8 6grenci ise
“cografi konumuna” gore tahmin ettiklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin bu soruya
iliskin kullandiklar1 ifade 6rnekleri sunlardir;

D2:0kulda olur. Ciinkii saat dilimine gore Tokyo’da saat Tiirkiye'dekinden daha ileri
muhtemelen Tiirkiye'de sabah olur sabah 7-8 gibi o zaman arkadasim okula gitmis olur
okulda olur.

D6:14 00’se saat Tokyo daha dogudadir, Tiirkiye Tokyo’ya gore daha batidadwr yani bu

durumda aksam olabilir uyuyor olabilir.
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K1:Evde olur. Tokyo daha doguda diye hatirliyorum Tiirkiye’ye gére daha doguda olmasi
lazim, doguda saat daha erken oluyor Tiirkiye'de daha ge¢ olmasi gerek saatin ona gére
bir tahmin yaptim.

K8:Tiirkiye 'de ise uyuyor olabilir aramak dogru olmaz. Ciinkii orada giines daha erken
doguyor Tiirkiye saati geride oluyor. Dolayisiyla saat 8 civarlart olur, o saatte rahatsiz

etmek istemem ger¢i okula gidiyorsa uyanmistir ama.

5-Haritada metronun izledigi yol ve metro istasyonlarini nasil ayirt edersin? Bu
bilgiler haritada nasil gdsterilmis olabilir?
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Sekil 5. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin “Paris’te bir giin kalmay1 ve sehri
gezmeyi distlinliyorsun. Bu sehir gezisi sirasinda metroyu kullanmanin senin i¢in en uygun
yol olduguna karar verdin ve sehrin metro hattin1 gésteren bir harita aldin. Bu haritada
metronun izledigi yol ve metro istasyonlarini nasil ayirt edersin? Bu bilgiler haritada nasil
gosterilmis olabilir?” sorusuna yonelik goriisleri

Sekil 5 incelendiginde, hem deney hem de kontrol grubundaki 6grencilerin tamami (9
deney grubu, 9 kontrol grubu) “Haritada metronun izledigi yol ve metro istasyonlarini nasil
ayirt edersin? Bu bilgiler haritada nasil gosterilmis olabilir?” sorusuna “metro yol hatti
cizgilerini” kullanacaklarini ifade etmislerdir. Deney grubundan 6 ve kontrol grubundan 7
ogrenci haritalarda “istasyon noktalarinin™ belirtildigini, deney grubundan ve kontrol
grubundan 3’er Ogrenci de haritalardaki “lejant1” kullanarak metronun izledigi yolu ve
istasyonlar1 ayirt edebileceklerini sdylemislerdir. Ogrencilerin bu soruya iliskin

kullandiklar1 ifade 6rnekleri sunlardir;
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D1: O haritalarda lejant béliimii var. O haritalarda mesela hangi isaretin ne anlama
geldigi lejant boliimiinde gosteriliyor. Orada yani istasyon o metronun yol haritasini
aldigimda mesela diyelim istasyonlar boyle kirmizi yuvarlak gésteriyorsa lejantta iste
kirmizi yuvarlagin istasyon oldugunu belirtir. Oradan anlarim onun izledigi yol mavi
cizgiyle gosterildiyse onun yol oldugunu belirtir oradan anlarim.

D2: Lejantta gereken semboller gosterilmistir. Lejanta gore izleyecegim yerlere bakarim.
K2: Yani gidilecek yerler ¢izgi seklinde olabilir demir yollar: ¢izgi seklinde olabilir yani

swra metro istasyonlart da ya nokta seklinde ya da daha farkl gosterilmis olabilir.

6-Tepeye tirmanmak iizere yola ¢iktigin ilk noktayla atlamay1 gerceklestirmeyi
diistindiigiin noktalar arasindaki egimi nasil hesaplarsin?
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Sekil 6. Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin “Yamag parasiitii yapmak icin
tirmanman gereken bir tepe var. Tepeye tirmanmak {izere yola ¢iktigin ilk noktayla
atlamay1 gerceklestirmeyi diislindiiglin noktalar arasindaki egimi hesaplaman miimkiin
miidiir? Miimkiinse nas11?”’ sorusuna yonelik goriisleri

“Yamag parasiitii yapmak i¢in tirmanman gereken bir tepe var. Tepeye tirmanmak {izere
yola ¢iktigin ilk noktayla atlamay1 gergeklestirmeyi diisiindiigiin noktalar arasindaki egimi
hesaplaman miimkiin miidiir?” sorusuna deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin tamami
“miimkiindiir” seklinde cevap vermistir. Sekil 6’da 6grencilerin egimi nasil yapacaklarina
dair verdikleri cevaplara incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin tamami ve kontrol
grubundaki 6grencilerden 4’4 “egim hesaplama formiiliinii” Kullanabileceklerini ifade
etmislerdir. Buna ek olarak kontrol grubundaki 3 &grenci “izohips haritalarint™

kullanabilecegini  belirtirken, 2 ©6grenci egimin hesaplanabildigini ancak nasil
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hesaplandigimi “bilmedigini” ifade etmistir. Ogrencilerin bu soruya iliskin kullandiklar:
ifade ornekleri sunlardir;

D1: Evet. Ciinkii egim yiikseklik farki bolii yatay uzunluktu. O ilk noktaya tirmanmaya
basladigim nokta onun dibidir, atladigim nokta da doruk noktast olur zaten. Dibiyle doruk
noktasi arasinda yiikseklik farkini bulabilivim. Yatay olarak uzakhgr da hesaplanabilir
onun, yatay uzaklik bolii eger egimi yiizde istiyorsa yiikseklik farkim yatay uzakliga béliip
100 ile ¢arparim, oradan bulunur egim.

K2: Miimkiindiir. Izohips haritasini alarak onunla hesaplarim.

K9: Miimkiindiir ama nasil hesaplayacagimi bilmiyorum.

7.1.Fiziki haritalarin 6zellikleri nelerdir?
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Sekil 7.1. Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin “(Ogrenciye Tiirkiye Fiziki haritas1 ve
karayollar1 haritasi gosterilir.) Bu haritalarin 6zellikleri nelerdir?” sorusuna yonelik
goriisleri

Sekil 7.1°e gore “Fiziki haritalarin 6zellikleri nelerdir?” sorusuna haritayr tanitmak igin
deney grubundaki ¢ocuklarin 7’si ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin 2’si “daglar”, deney
ve kontrol grubundan 5’er Ogrenci “yiikselti”, deney grubundan 5 Ogrenci “ovalar-
platolar”, deney grubundan 3 ve kontrol grubundan 1 6grenci “yeryiizii sekilleri”, kontrol
grubundan 2 6grenci “biiyiik ol¢ekli”, deney grubundan bir 6grenci “nehirler-géller”,

kontrol grubundan 1’er 6grenci ise “madenler” ile “niifus” ifadelerini kullanmustir.
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7.2.Karayollari haritalarinin 6zellikleri nelerdir?
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Sekil 7.2. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin “(Ogrenciye Tiirkiye Fiziki haritas1 ve
karayollar1 haritas1 gosterilir.) “Karayollar1 haritalarinin 6zellikleri nelerdir?” sorusuna
yonelik gorisleri

Sekil 7.2’de de “Karayollar1 haritalarinin 6zellikleri nelerdir?”” sorusuna haritayr tanitmak
icin deney grubundaki g¢ocuklarin 6’s1 ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin 8’i “yollar”,
deney grubundan 3 ve kontrol grubundan 2 o6grenci “iilke-sehir swurlar:”, kontrol
grubundan 2 6grenci “kiigiik ol¢ekli”, deney grubundan 1’er 6grenci ise “havaalani” ile
“gecitler” ifadelerini kullanmistir. Ogrencilerin bu sorulara iliskin kullandiklar1 ifade
ornekleri sunlardir;

D1: Tiirkiye fiziki haritasinda c¢izilen yerler yiikseklige gore ciziliyor, yiiksekligi 0-200
arasinda olanlar mesela agik yesil ¢iziliyor, o yiikseklikler arttik¢a koyu kahverengiye
dogru gidiyor. Burada yiiksekliklerini ogrenebiliriz, fiziki sekillerini de ogrenebiliriz ama
karayollar1 haritasinda sadece yollar: gésteriyor.

D3: Olgekleri farkl, gésterdikleri ayrinti farkli, bunda karayollar, yollar da gosteriliyor
ama bunda yok, yer sekilleri daha ¢ok herhalde bunda.

K1: Bu daha ¢ok yiikseltileri gosterir hatta tamamen yiikseltilerle ilgili, suralar boyle
kahverengi koyulastik¢a daha yiiksek oluyordu, bu da boyle yol haritast gibi ¢iinkii yollar
gosterilmis genelde, bir sinir belirlemekte kullanilmaz, yolda kullanilir diye diistiniiyorum
K2: Biiyiik olgekli harita, kiiciik ol¢ekli harita. Biiyiik olgekli oldugu icin daha genis alan
kapswyor, kiigiik olgekli harita daha az bir alami kapsiyor. Bu haritaya baktigimda daha

72



kolay, daha ayrintili bir harita gériiyorum, burada daha az ayrinti olan ve burada sanirim

yiikseklikler belirtilmis, yesil, sari, koyu kahverengi, bu daha ¢ok yani siyasi harita gibi.

7.3.Fiziki haritalarin kullanim amaglari nelerdir?
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Sekil 7.3. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin “(Ogrenciye Tiirkiye Fiziki haritasi ve
karayollar1 haritas1 gosterilir.) “Fiziki haritalarinin kullanim amaglar1 nelerdir?”” sorusuna
yonelik goriisleri

Sekil 7.3’e gore “Fiziki haritalarin kullanim amaci nelerdir?” sorusuna deney ve kontrol
grubundan 3’er 0grenci “yiikselti belirlemek”, deney ve kontrol grubundan 1’er 6grenci
“veryiizii sekilleri” ile “yasam alanlari”, deney grubundan 1 Ogrenci ise “sehirlerin
konumunu” belirlemek amaciyla kullanildigini ifade etmistir. Buna ek olarak deney

grubundan 3 6grenci ve kontrol grubundan 4 6grenci ile ilgisiz cevaplar vermislerdir.
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7.4.Karayollari haritalarinin kullanim
amaglari nelerdir?
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Sekil 7.4. Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin “(Ogrenciye Tiirkiye Fiziki haritas1 ve
karayollar1 haritas1 gosterilir.) “Karayollar1 haritalarinin kullanim amaglar1 nelerdir?”
sorusuna yonelik goriisleri

Sekil 7.4’te “Karayollar1 haritalarinin kullanim amaglar1 nelerdir?” sorusuna i¢in deney
grubundaki 6grencilerin 4’ti ve kontrol grubundaki ogrencilerin 6’s1 “ulasim”, deney
grubundan 4 6grenci de “seyahat” ifadelerini kullanmistir. Ayrica deney grubundan 2
ogrenci ve kontrol grubundan 3 dgrenci ise ilgisiz cevaplar vermislerdir. Ogrencilerin bu
sorulara iliskin kullandiklar1 ifade 6rnekleri sunlardir;

D1: Karayollar: seyahat amaciyla kullanilyyor olabilir yani bir yerden bir yere giderken,
fiziki haritada da yani yiikseklikle ilgili bir seydir herhalde bilmiyorum.

D8: (Karayollar: haritasy) Daha ¢ok yollar var sofore daha ¢ok yol gésteren bir harita.
Nereye gitmesi gerektigin, hangi yolu kullanmasi gerektigini kolaylastirabilir.

K2:Bu yiikseklikleri belirlemek icin, anlamak igin. Sehirlerdeki Tiirkiye haritasi, bu da
altta yaziyor. Tiirkiye karayollar: haritasi karayollari igin.

K7:Bu, ilgeleri falan tam gésteriyor, nokta seklinde. Burada ilgeler géziikmiiyor yani adi
yaziyor ama nerde oldugu tam anlasilmiyor. Burada ulagsacagimiz yolun, il¢elerin yollarini

bulabiliriz, burada bulamay:z.
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7.5.Haritalarin benzerlikleri nelerdir?
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Sekil 7.5. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin “(Ogrenciye Tiirkiye Fiziki haritas1 ve
karayollar1 haritas1 gosterilir.) “Fiziki ve karayollar1 haritalarinin benzerlikleri nelerdir?”
sorusuna yonelik goriisleri

Sekil 7.5’e gore “Haritalarin benzerlikleri nelerdir?” sorusuna deney grubundan 1 6grenci
ve kontrol grubundan 3 &grenci “Tiirkiye haritasi”, deney grubundan 2 Ogrenci “il
isimleri”, 1 6grenci “bédlge”, deney ve kontrol gruplarindan 1’er 6grenci ise “dlcekli

harita” ile “lejant” ifadelerini kullanmustir.

7.6.Haritalarin farkhliklari nelerdir?
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Sekil 7.6. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin “(Ogrenciye Tiirkiye Fiziki haritasi ve
karayollar1 haritas1 gosterilir.) “Fiziki ve karayollar1 haritalarinin farkliliklar1 nelerdir?”
sorusuna yonelik goriisleri
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Sekil 7.6’da “Haritalarin farkliliklar1 nelerdir?” sorusuna i¢in deney grubundaki
ogrencilerin 7’si ve kontrol grubundaki ogrencilerin 5’i “amag¢”, deney grubundan 7
ogrenci ve kontrol grubundan 3 6grenci “dlgek”, deney grubundan 3 ve kontrol grubundan
4 dgrenci “ayrint’” ve son olarak deney grubundan 1 6grenci ise “hata payr” ifadelerini
kullanmustir. Ogrencilerin bu sorulara iliskin kullandiklar1 ifade drnekleri sunlardir;

D1: Benzerlik olarak illerin isimlerini, merkez noktalarini gosteriyor iki haritada. Farklilik
olarak zaten amacglar: farkl, ondan sonra benzerlik olarak aymi bolgeyi gosteriyorlar.
Sonra olgegi nerde, dlgekleri de farkl, sonra farklilik olarak olgekleri farkl ise bunlarin
ayrintiyr gésterme giicti, kapladigi alan, hatta paylari da farklidir bu kadar.

D9: Benzerlikleri goriiniimleri ayni, kusbakiginin ayni olmasi. Bu harita fiziki harita, fiziki
haritada genellikle dag mi ovalik mi alanlar gérmemiz miimkiin olur. Bu bir karayolu
haritast burada islenigin nerede oldugunu, hangi yollar oldugunu, yollari gésteren harita.
Olgekleri farkl, bu kadar farklari. Biri fiziki, biri siyasi normal.

KS5: Benzerligi olcekleri farkli, kagida aktarilma sekli, ikisi de Tiirkiye haritasi. Farkliklar
bunun fiziki harita olmasi, bunun da karayollarini gésteren harita olmast diyebilirim bu
kadar.

K9. Ikisi de Tiirkive haritasi, o cografi sekilleri belirlemis renklerle. Burada otoyollar,
seritler falan var. Mesela gidebilecek giizergahi belirlemis olabilirler, o kadar herhalde.

bu daha detayli goériiniiyor, karayollart haritasi.

7.7-Giresun ve Ankara arasindaki gercek uzunlugu bu haritalardan yararlanarak
bulman mimkiin midir? Mimkinse nasil?
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Sekil 7.7. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin “(Ogrenciye Tiirkiye Fiziki haritas1 ve
karayollar1 haritas1 gosterilir.) “Giresun ve Ankara arasindaki ger¢ek uzunlugu bu
haritalardan yararlanarak bulman miimkiin miidiir? Miimkiinse nas1l?” sorusuna yonelik
goriisleri
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Sekil 7.7°de “Giresun ve Ankara arasindaki ger¢ek uzunlugu bu haritalardan yararlanarak
bulman miimkiin miidiir? Miimkiinse nasil?” sorusuna i¢in deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin tamami1  “Evet” yanitini vermistir. Ardindan nasil hesaplandigia yonelik
soruya ise deney grubundaki 6grencilerin 9’u “formiil” kullanabilecekleri ifade ederken 1
ogrenci ise “kusbakisindan” yararlanilabilecegini belirtmistir. Kontrol grubundaki
ogrencilerin ise 6’s1 “formiil” ve 2’si “kusbakisi” cevabinmi verirken 2 6grenci ise soruyu
yanitsiz birakmustir. Ogrencilerin bu sorulara iliskin kullandiklar1 ifade drnekleri sunlardir;

D2: Ornegin Giresun’'dan bir nokta secerim, sonra Ankara’dan bir nokta secerim.
Olcegine bakarim, aradaki mesafeyi cetvelle élcerim. O mesafeyi olgegin paydasiyla
carparim, ¢tkan sonugtan 5 sifir atinca km cinsinden degerini bulurum.

D6: Kusbakist u¢usla yapilabilir.

K1:Bunu dnce cetvelle sanirim, bunu tam bilmiyorum ama cetvelle sanirim. Bununla
aradaki mesafeyi olcecegiz, santim olarak. Ondan sonra odlgegin paydasina santime
cevirecegiz ve onunla ¢arpacagiz diye hatirliyorum.

K4:Gergek uzunluk harita uzunlugu bolii olgegin paydast olacak o formiilii kullanarak

hesaplayabilirim.

8.1.Bu haritadaki kapali gizgiler neyi gosteriyor olabilir?
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Sekil 8.1. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin “(Ogrenciye dilsiz bir izohips haritas
gosterilir.) Bu haritadaki kapali ¢izgiler neyi gosteriyor olabilir?” sorusuna yonelik
goriisleri

Sekil 8.1°de “Haritadaki kapali ¢izgiler neyi gosteriyor olabilir?” sorusuna i¢in deney ve
kontrol grubundan 7’ser &grenci “Izohips”, deney grubundaki 2 &grenci “esyiikselti

egrisi”’, kontrol grubundan 1 Ogrenci “yiikselti kademesi” yanitin1 vermistir. Kontrol
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grubundan 1 6@renci ise bilmedigini belirtmistir. Ogrencilerin bu sorulara iliskin
kullandiklar1 ifade o6rnekleri sunlardir;

D1: Esyiikselti egrileri, izohips.

D6: Izohipsleri gésteriyor.

K4: Orada farkl: yiikseltiler oldugunu, bu bir izohips haritast olabilir.

8.2.5ekillerdeki farklilasma neyi gosteriyor olabilir?
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Sekil 8.2. Deney ve kontrol grubundaki &grencilerin “(Ogrenciye dilsiz bir izohips haritas
gosterilir.) Sekillerdeki farklilasma neyi gosteriyor olabilir?”” sorusuna yonelik goriisleri

Sekil 8.2’de “Sekillerdeki farklilasma neyi gosteriyor olabilir?” sorusuna i¢in deney ve
kontrol grubundan 7’ser dgrenci “yiikselti farki”, deney grubundaki 6 dgrenci ve kontrol
grubundaki 3 6grenci “yeryiizii sekilleri”, deney ve kontrol grubundan 1’er 6grenci “egim”
yanitint vermigtir. Kontrol grubundan 1 0Ogrenci ise cevabi bilmedigini belirtmistir.
Ogrencilerin bu sorulara iliskin kullandiklar1 ifade drnekleri sunlardir;

D5: Yer sekillerinin farkli olmasi.

D6:Yiikseltileri falan, su ¢izgiler ovalar, yani denizleri, irmaklar: gésteriyor olabilir.

K4: Buradaki yiikselti oramini gosteriyor olabilir veya iistten bakildiginda nasil bir

gortintii oldugunu gosteriyor olabilir.
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8.3.Bu haritaya bakarak buradaki yerytzi sekillerini belirlemek mimkiin
madar?
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Sekil 8.3. Deney ve kontrol grubundaki égrencilerin “(Ogrenciye dilsiz bir izohips haritast
gosterilir.) “Bu haritaya bakarak buradaki yeryiizii sekillerini belirlemek miimkiin miidiir?”
sorusuna yonelik goriisleri

Sekil 8.3’te “Bu haritaya bakarak buradaki yeryiizii sekillerini belirlemek miimkiin
miidiir?” sorusuna i¢in deney grubundaki 6grencilerin tamami ve kontrol grubundan 7
ogrenci “evet” cevabini vermistir. Ayrica kontrol grubundaki 2 6grenci ise “hayir”

cevabini vermistir.
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8.4. Hangi yer sekilleri haritada gosterilmektedir?
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Sekil 8.4. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin “(Ogrenciye dilsiz bir izohips haritasi
gosterilir.) Hangi yer sekilleri haritada gdsterilmektedir?”” sorusuna yonelik goriisleri

Sekil 8.4.’e gore “Hangi yer sekilleri haritada gosterilmektedir?” sorusuna i¢in deney
grubundan 10 ve kontrol grubundan 4 6grenci “akarsu”, deney grubundaki 8 6grenci ve
kontrol grubundaki 3 6grenci “tepe”, deney grubundan 2 ve kontrol grubundan 3 &grenci
“delta”, deney grubundan 4 ve kontrol grubundan 1 6grenci “g6l” deney grubundan 4 ve
kontrol grubundan 2 6grenci “vadi”, deney grubundan 3’er 6grenci “boyun”, “zirve” ve
“baraj” cevabini verirken yine deney grubundan 2 6grenci “dag” cevabini vermistir. Deney
grubundan 1’er 6grenci “deniz”, “plato”, “yamac¢”, “koprii”, “menderes” cevaplarini
verirken kontrol grubundan 1 6grenci ise “cukur” cevabini vermistir. Son olarak kontrol
grubundan 3 6grenci ise cevabi bilmedigini belirtmistir. Ogrencilerin bu sorulara iligkin
kullandiklar ifade 6rnekleri sunlardir;

D2: Evet surada mesela bir tepe var, bu da tepenin zirve noktasi. Burada da yiikseklik v
seklinde artmis. Burada bir vadi var, burada yanilmiyorsam bir boyun var, yiikseklik v
seklinde azalmis. Bu galiba bir képrii ya da tren yolu gibi bir sey, burada bir akarsu var,
burada da akarsularin toplandig: bir gél ya da deniz var.

D6: Simdi benim fark ettigim burada bir tepe var. Burada irmak yani kesik kesik ¢izgiler
stirekli irmaklar var, kesintili diyeyim yani pardon. Surada kesik kesik geliyor burada bir

anda tiimlesiyor. Burada delta olabilir dokiildiigii yer. Farkliliklar bu kadar surayr tam
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bilmiyorum ne anlama geliyor. Surada baraj olabilir, barajsa o zaman burasi bir gol
olabilir.

K5: Surada delta, kapali ¢ukur vardi. burada, vadi olabilir bu kadar.

K7: Ben belirleyemem ama belirlenebilir mi? Bence belirlenmez ¢ok karisik gibi.

4.1.3. Arastirmanin Ugiincii Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin {i¢lincii alt problemi, “Cografya Ogretiminde S5E &6grenme modeliyle
uygulanan baglam temelli yaklasim kullanimina iliskin Ogrenci gortsleri nelerdir?
seklindedir.

Asagida yer alan boliimde deney grubu Ggrencilerinin uygulamaya yonelik goriislerini
belirlemek amaciyla hazirlanan sorulara verdikleri cevaplara ait sekil 9, sekil 10, sekil 11,

sekil 12, sekil 13 yer almaktadir.

9- Cografya dersindeki uygulamalarla ilgili gérisleri
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Sekil 9. Deney grubundaki 6grencilerin “Birlikte isledigimiz cografya dersindeki
uygulamalarla ilgili neler diisiiniiyorsun?” sorusuna yonelik goriisleri

Sekil 9’a gore aragtirmanin deney grubundaki dgrencilerin cografya dersi uygulamalarina
iliskin goriisleri incelendiginde, 6grencilerin uygulamalar1 6’s1 “anlamay: kolaylastirdigi”,
2’si “zevkli-eglenceli”, 1’1 “faydalr” ve 1’1 ise “kalict” olarak ifade etmislerdir.

Ogrencilerin bu soruya iliskin kullandiklar1 ifade 6rnekleri sunlardir;
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D5: Dersler eglenceli gegti. Hani normal bir sekilde islesek bu kadar iyi anlayamazdik
bence, hani ogrenirken uyguladigimiz icin daha kolay aklimizda kalwyor, daha kolay
ogrenebiliyoruz.

D7: Daha iyi oluyor, daha iyi anladik yani gostererek anlattiniz daha iyi anladik, daha iyi,
gorsel olarak filmden alinti yaptimiz. Onlar da daha iyi anlamamiza sebep oldu, filmle
alakast vardi o yiizden bir normal anlatisa gore daha iyiydi.

D8: Bence dersi daha iyi anlamamiz igin iyi bir uygulamaydi ¢iinkii diger tiirlii kitaptan
okuyoruz, ogretmenimiz anlatiyor, anlamadiysak evde yapryoruz, c¢alistyoruz, tekrar
ediyoruz ama orada kdgitlar: verdiniz. Biz profil ¢ikarttik mesela izohipslerde daha iyi
anladik, c¢iinkii uygulayarak yaptik. Mesela hocamiz bize direk gosterseydi, tahtaya
¢izseydi ya da sadece soylemis olsaydi yazilida yapmamiz belki zor olurdu ama uygulamall

olarak yaptigimiz igin ben kolay yaptim onu.

10-Bundan sonraki cografya derslerinin de bu
sekilde islenmesini ister misin?
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Sekil 10. Deney grubundaki 6grencilerin “Bundan sonraki cografya derslerinin de bu sekilde
islenmesini ister misin?”’ sorusuna yonelik goriisleri

Sekil 10°a gore arastirmanin deney grubundaki 6grencilerin cografya derslerinin bundan
sonra uygulamali olarak islenmesini isteyip istemediklerine iliskin  gorisleri
incelendiginde, 6grencilerin tamami1 bu sekilde islenmesini “istediklerini” belirtmis ancak
1 dgrenci zaman kayb1 yaratmasi durumunda “istemedigini” belirtmistir. Ogrencilerin bu
soruya iligkin kullandiklar1 ifade 6rnekleri sunlardir;
D2: Evet daha etkili ve faydali olur.
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D6: Uygulamali olarak iglenecekse zaman kaybt yaratmayacaksa evet yani konulardan
geri kalarak olursa taraftar degilim.
D9 :Tabi ki uygulamali olan bir ders daha iyi anlasiliyor.

11-Derslerin bu sekilde islenmesinin

ogrendiklerinin kalic1 olmasinda etkili
oldugunu diisiiniiyor musun?
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Sekil 11. Deney grubundaki 6grencilerin “Derslerin bu sekilde islenmesinin
ogrendiklerinin kalic1 olmasinda etkili oldugunu diistiniiyor musun?”’ sorusuna yonelik
gortsleri

Sekil 11 incelendiginde aragtirmanin deney grubundaki Ogrencilerin tamami cografya
derslerinin uygulamali olarak islenmesinin 6grendiklerinin daha kalici olmasinda etkili
oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin bu soruya iliskin kullandiklar1 ifade ornekleri
sunlardir;

D1. O:Kalici olmasin arttrwr, iistelik bilgiyi kavramami daha ¢ok arttirwr. Ciinkii hem
gorsel hem isitsel hem de uygulamalr isliyoruz. Mesela su simdiki cografya isliyoruz,
saatler falan var onlart anladim da diinyamin geoit sekli falan var, pek kavrayamadim.
Onlart da diger sekilde islesek iyi olurdu.

D2. O:Bence daha etkili olur evet.

D8. O:Evet ben ¢iinkii profil ¢ikarmay: anlamadim ilk basta, o kagittan ¢ikardik daha iyi
anladim. Yazilida da yaptim hatta.
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12-Derslerin islenisi sirasinda
gergeklestirilen uygulamalardan
degismesini istedigin bir uygulama var
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Sekil 12. Deney grubundaki 6grencilerin “Derslerin islenisi sirasinda gergeklestirilen
uygulamalardan degismesini istedigin bir uygulama var m1? Varsa hangileri? Neden?”
sorusuna yonelik goriisleri

Sekil 12’ye gore deney grubundaki oOgrencilerin hicbiri cografya dersinde yapilan
uygulamalarin degismesini istemedigini ifade etmistir. Ogrencilerin bu soruya iliskin
kullandiklar1 ifade 6rnekleri sunlardir;

D1: Yok. Her uygulama giizeldi degismesine gerek yok.

D8: Bence degismesine gerek yok yeterince iyiydi iyi de anladik bence

D9: Yok aslinda hepsi iyi, film izleyerek yaptik daha da etkili oldu, bence hepsi giizeld;.
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13-Derslerin islenisinde derse olan ilgini arttiran uygulama hangisidir?
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Sekil 13. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin “Derslerin islenisinde derse olan ilgini
arttiran bir uygulama oldu mu? Olduysa hangisi? Neden?”” sorusuna yonelik goriisleri

Ogrencilere dersin islenisinde ilgilerini arttiran uygulamalarin olup olmadig: soruldugunda
tamami1 uygulamalarin ilgi ¢ekici oldugunu belirtmistir. Sekil 13 incelendiginde
ogrencilerin ilgisini ceken etkinlikler sirasiyla sdyledir: 6 6grenci “80 Giinde Devri Alem”,
4 dgrenci “Izohips Grafikleri”, 3 6grenci “Haritalarla Yapilan Etkinlikler” ve 2 6grenci
ise “Profil Cikarma” etkinlerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin bu soruya iligkin
kullandiklar1 ifade 6rnekleri sunlardir;

D2:Evet, mesela haritadaki uzaklik hesaplamalari, izohipslerdeki yiikseklik hesaplamalari,
egim hesaplamalari. Daha eglenceli oluyor oyle uygulama yapinca, normalde hoca
anlatir, 6rnek gosterir. Insamin cam sikilir ama kendin yapmaya ¢alisinca daha eglenceli
oluyor.

D3: Oldu, mesela derste izledigimiz 80 Giinde Devri Alem konusu derse olan ilgimi daha
arttirdi. Ciinkii Cografya ilgimi ¢ekiyor zaten benim. Haritalarda bir seyler bulmayt
seviyorum bos zamanlarimda arastirim, o sebeple ilgimi arttirdl.

D4: Profilini falan cizerken o ¢ok hosuma gitmisti, ¢izim yapmay:r sevdigim i¢in. Bir de
cetvelle harita ol¢miistiik hepimiz, cetvelle olcerek gercek uzunlugu bulmustuk, o ¢ok

giizeldi.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin yapilandirilmis miilakat sorularina verdikleri
cevaplar dogrultusunda; haritalardan yararlanma, kullanim amaglarina gore harita cesitleri,
harita isaretlerini okuma, saat hesaplamalar1 konusunda birbirine yakin cevaplar verdikleri

sOylenebilir. Bunun yaninda haritalarda egim hesaplama konusunda deney ve kontrol
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grubu Ogrencileri arasinda farklilik oldugu sOylenebilir. Deney grubunda yer alan
Ogrencilerin tamami e8im hesaplama formiiliinii kullanarak egimi hesaplayabileceklerini
belirtirken, kontrol grubundan 4 6grenci egim hesaplama formiiliiniin kullanarak egimi
hesaplayabileceklerini belirtmiglerdir. Her iki grubun ogrencileri de fiziki harita ve
karayollar1 haritasinin karsilastirdiklarinda fiziki harita iizerinde gesitli yerytizii sekillerini
ayirt etmislerdir, her iki gruptan da 5 6grenci fiziki haritalarin yiikselti gosterdigini ifade
etmiglerdir. Karayollar1 haritas1 ile ilgili olarak ise deney grubundan 6 6grenci, kontrol
grubundan 8 dgrenci yollar1 gosterdigini belirtmis; haritalarin kullanim amaglart agisindan
degerlendirildiklerinde yine birbirlerine yakin cevaplar verdikleri soylenebilir ancak deney
grubunda amag ve dl¢ek bakimindan farkli olduklarini ifade eden 6grenci sayisinin kontrol
grubundaki 6grenci sayisindan fazla oldugu goze ¢arpmaktadir. Harita ilizerinde gergek
uzunlugu hesaplama konusunda deney grubu 6grencilerinin tamami formiil yardimiyla
hesaplayabileceklerini ifade etmislerdir. Ogrenciler kendilerine verilen dilsiz haritay1
incelediklerinde her iki gruptan da 7 6grenci izohips haritasi oldugunu belirtmis, farkl
sekillerin nedeninin yiikselti farki olarak ifade etmislerdir, deney grubundan 6 Ogrenci
kontrol grubundan ise 3 6grenci de yeryiizii sekilleri olarak cevaplamiglardir. Deney grubu
Ogrencilerinin tamami, kontrol grubundan ise 7 6grenci kendilerine verilen dilsiz izohips
haritas1 iizerinde yer alan yeryiizii sekillerini belirleyebileceklerini ifade etmisilerdir.
Bunun yaninda haritay1 inceleyen Ogrencilerin cevaplart karsilastirildiginda; kontrol
grubundaki Ogrenciler akarsu, tepe, delta, gol, vadi, ¢ukur gibi yeryiizii sekillerini ifade
ederken deney grubundaki 6grencilerin akarsu, tepe, delta, gol, vadi, boyun, zirve, baraj,
dag, deniz, plato, yamag, koprii, menderes seklinde ¢ok daha fazla yeryiizii seklini ifade

ettikleri gorilmiistiir.

4.1.4. Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine liskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin dordiincii alt problemi, “Cografya oOgretiminde SE 6grenme modeliyle
uygulanan baglam temelli yaklasim kullanimina iliskin uygulayict 6gretmenin goriisleri

nelerdir?” seklindedir.

Arastirmada uygulamay1 gerceklestiren 6gretmen ile de uygulamaya iliskin gortislerini
belirleyebilmek icin yapilandirilmig miilakat yapilmistir. Bu miilakattan elde edilen
verilere gore uygulamayr gerceklestiren Ogretmen kontrol grubu ve deney grubu

ogrencilerini  karsilastirdiginda deney grubu o&grencilerini daha basarili  buldugunu,
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ozellikle de sekillere bakarak sonuca varmada ve okumada daha basarili olduklarini
belirtmistir. Uygulamanin faydali oldugunu, 6grencilerin derse olan ilgisini arttirdigini,
deney grubundaki 6grencilerin cografya dersine bakisini olumlu yonde degistirdigini ifade
etmigtir. Ayrica uygulama sirasinda herhangi bir zorlukla karsilasmadigini, ancak ders
saatlerinin biraz daha fazla olmasi durumunda bodyle uygulamalarin ¢ok daha faydali
olacagini diisiindiigiinti dile getirmistir. Dersin 6gretmeninin bu konuya yonelik kullandigi

ifadelerin bir kismi1 su sekildedir:

O: Gergekten de bayag faydali oldu, kullandigimiz simifta cografya dersine olan ilgiyi
arttirdl, simdi bir de diger siniflarla karsilastirdigimizda ozellikle sekilleri okumada daha
iyiler baglami kullandigimiz sinifta, faydal oldugunu diigiiniiyorum ama ders saatleri az

oldugu i¢in keske biraz daha fazla olsa daha faydali olur.
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BOLUM V

SONUC VE TARTISMA

Bu boliimde aragtirmanin sonucunda elde edilen verilerin yorumlanmasi ile ulasilan
sonuclara ve bu sonuglar dogrultusunda 5E modeliyle uygulanan baglam temelli
yaklasimin cografya derslerinde kullanilmasinin 6grenci basarisina etkisi ile ilgili 6nerilere

yer verilmistir.

5.1. Sonuglar ve Tartisma

Bu arastirmanin temel amaci S5E modeliyle desteklenen baglam temelli 6gretim
yaklagiminin dokuzuncu smif cografya dersi harita bilgisi konularinda 6grenci basarisina
etkisini belirleyebilmektir. Bu temel amaca yonelik olarak uygulamanin yapildigir okulda
5E modeliyle desteklenen baglam temelli 6gretim yaklagiminin uygulandigi deney grubu
ile geleneksel yaklagimin uygulandigi kontrol grubu arasinda karsilastirma yapilmistir.
Belirlenen alt problemlere iligskin ulasilan veriler ve yorumlarina dayali sonucglara asagida

yer verilmistir.

5.1.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Sonuclar

“Cografya oOgretiminde SE modeliyle uygulanan baglam temelli yaklasimin 9. Simf
ogrencilerinin harita bilgisine yonelik akademik basarilarini arttirmada etkisi nedir?”
seklindeki birinci alt probleme ait sonuglar soyledir: deney grubunda yer alan 6grencilerin
basart durumlarmi belirlemeye yonelik yapilan On test ve son test sonuglar
karsilastirildiginda deney grubu son test lehine anlamli fark oldugu bulunmustur (t = -

16,017; p>0.05). Bu farkliligin son test lehine olmasi nedeniyle 5E modeliyle uygulanan

88



baglam temelli yaklasimin deney grubu 6grencilerinin basarilarini arttirmada etkili oldugu

sonucuna ulagilmistir.

5.1.2. Arastirmanin Ikinci Alt Problemine Iliskin Sonuclar

“Cografya ogretiminde S5E modeliyle uygulanan baglam temelli yaklasim geleneksel
yaklasima gore 6grencilerin akademik basarilarini arttirmada daha mu etkilidir?” seklindeki
ikinci alt probleme iliskin sonuglar sdyledir: Deney ve kontrol gruplarina ait basari testi
sonuclar1 karsilastirildiginda deney ve kontrol gruplari son test ortalamalari arasinda deney
grubu lehine anlaml fark oldugu tespit edilmistir (t= -3,724: p<0.05), (Xdeney = 17,176;
Xkontrot = 13,843). 5E modeliyle hazirlanan baglam temelli 6grenme yaklasiminin
geleneksel yonteme goére 6grencilere harita bilgisi konularmin 6gretilmesinde daha etkili
oldugu goriilmiistiir. Bu alt probleme yonelik olarak kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
basar1 durumlarin1 belirlemeye yonelik yapilan 6n test ve son test sonuglari
karsilastirildiginda kontrol grubu son test lehine anlaml fark oldugu bulunmustur (t = -
9,600; p>0.05). Bu farkliligin son test lehine olmasi nedeniyle geleneksel yontemin
uygulandigr kontrol grubu 6grencilerinin de basarilarmin arttigi sonucuna ulasilmistir.
Ancak bu artis SE modeliyle desteklenen baglam temelli yaklagimin uygulandigi deney

grubundaki artis kadar anlamli derecede yiikselis gostermemektedir.

Aragtirmanin ikinci alt problemine iligkin deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
milakat sorularima vermis olduklar1 cevaplar dogrultusunda elde edilen sonuglar

incelendiginde:

“Bir diinya gezisi planlayacak olsan bunu nasil ve ne sekilde yaparsin?” sorusuna deney ve
kontrol grubundan esit sayida 6grenci harita cevabimi vermis, “bu gezi sirasinda hangi
giizergahta deniz yolu ulasimin, hangi gilizergahta demiryolu ulasimin kullanman
gerektigine nasil karar verirsin” sorusuna ayni sekilde deney ve kontrol grubundan esit
sayida Ogrenci harita cevabini vermislerdir. “Paris’te bir giin kalmay1 ve sehri gezmeyi
diisiiniiyorsun. Bu sehir gezisi sirasinda metroyu kullanmanin senin i¢in en uygun yol
olduguna karar verdin ve sehrin metro hattin1 gbsteren bir harita aldin. Bu haritada
metronun izledigi yol ve metro istasyonlarini nasil ayirt edersin, bu bilgiler haritada nasil
gosterilmis olabilir” sorusuna verilen cevaplar sonucunda deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin tamami “metro yol hatti c¢izgilerini” kullanacaklarini belirtmislerdir.

Ogrencilerin fiziki harita ile ilgili cevaplar1 degerlendirildiginde deney grubunda yer alan
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ogrencilerin 7’si daglar, 5’1 ylikselti, 5’1 ovalar-platolar, 3’1 yeryiizi sekilleri, 1’1 nehirler-
goller ifadelerini kullanirken kontrol grubundaki 6grencilerin 2’si daglar, 5’1 yiikselti, 1’1
yeryiizii sekilleri, 1’1 madenler ile niifus ifadelerini kullanirken 2 6grenci de biiyiik 6lgekli

oldugunu sdylemislerdir.

Bu sonuglara gore deney grubundan daha fazla 6grencinin fiziki haritada yer alan
unsurlara degindigi, ayrica kontrol grubunda yer alan 6grencilere gore daha fazla sayida
fiziki haritaya ait kavrama yer verdikleri goriilmektedir. Sadece yiikselti kavramini her iki
grupta da esit sayida 6grenci kullanmistir. Bunun disinda farkli olarak bir de kontrol
grubundan iki 6grenci biiyiik 6lgekli oldugunu belirtmislerdir. Bu sorulardan elde edilen
sonuclara gore harita okuma becerisi acisindan deney ve kontrol gruplarinin birbirlerine
yakin durumda olduklarini sdylemek mimkiin olsa da deney grubunda yer alan
ogrencilerin ozellikle fiziki haritay1 degerlendirirken haritaya ait ¢ok daha fazla kavram
kullandiklar1 goriilmektedir. Fiziki haritalarin kullanim amaglari ile ilgili olarak hem deney
hem de kontrol grubundan esit sayilarda 6grenci, yiikselti belirleme, yeryiizii sekilleri ve
yasam alanlar1 cevaplarini vermis, bunlarin disinda deney grubundan bir 6grenci sehirlerin

konumu ifadesini kullanmstir.

Ogrencilerin karayollar1 haritasi ile ilgili cevaplar1 degerlendirildiginde deney grubundan 6
ogrenci yollar, 3 6grenci tlilke-sehir sinirlari, 1 6grenci havaalan1 ve 1 6grenci gecitler
cevabini verirken; kontrol grubundan daha fazla sayida 6grencinin yollar cevabi verdigi (8
ogrenci) gorilmektedir. Ayrica kontrol grubunda 2 0&grenci kiigiik olcekli ifadesi
kullanmiglardir. Karayollar1 haritasinin kullanim amagclar ile ilgili olarak deney grubundan
4 ogrenci ulasim, 4 68renci seyahat cevabi verirken, kontrol grubundan 6 6grenci ulasim
cevab1l vermiglerdir. Bu cevaplar dogrultusunda deney ve kontrol grubu o6grencilerinin

birbirine yakin cevaplar verdigi sonucuna ulasilabilir.

Tiirkiye Fiziki haritas1 ve Tiirkiye karayollar1 haritasinin benzerlik ve farkliliklarim
belirlemeleri istenen Ggrencilerin cevaplar1 incelendiginde benzerlikleri ile ilgili olarak
deney grubundan 1 6grenci Tiirkiye haritasi, 2 6grenci il isimleri, 1 6grenci 6lgekli harita,
1 6grenci olgek, 1 6grenci de lejant ifadesini kullanmislar, kontrol grubunda ise farklh
olarak 3 o6grenci Tiirkiye haritasi ifadesi kullanmistir. Farkliliklarin1 degerlendirirken ise
deney grubundan 7 6grenci amag, 7 dgrenci Olgek, 3 dgrenci ayrinti, 1 68renci hata pay1
cevabi vermisler; kontrol grubunda ise 5 68renci amag, 3 6grenci olgek, 4 6grenci ayrinti
cevabr vermislerdir. Bu cevaplar dogrultusunda haritalar arasindaki farkliliklar

belirlemede deney grubundan daha fazla sayida 6grencinin amag ve Olgek ifadesine yer
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vermelerinden yola ¢ikilarak bu konuda kontrol grubuna gére daha basarili olduklari

sonucuna ulasmak miimkiindiir.

Deney ve kontrol grubundaki &grencilerin iigiincii soruya vermis olduklar1 cevaplardan
elde edilen sonuca gore, deney grubundan 5, kontrol grubundan 4 6grenci saat dilimi, her
iki grupta da ikiser 6grenci koordinat cevabi vermisler, bunun yaninda deney grubundan 5
ogrenci meridyen, 4 Ogrenci dogu-bati yonii gibi kavramlardan bahsederken kontrol

grubundan birer 6grenci meridyen ve dogu-bat1 yonii kavramlarini kullanmiglardir.

Dolayisiyla deney grubunda kontrol grubuna kiyasla daha fazla 6grencinin koordinat
sistemi ile ilgili kavramlara yer verdigi sonucuna ulagilabilir. Ogrencilerin koordinat
sistemi ve zamana ait bilgilerini ortaya ¢ikarmaya yonelik sorulan dérdiincii soruya verilen
cevaplar degerlendirildiginde deney grubundan 4, kontrol grubundan 3 &grencinin saat
dilimi cevabi, deney grubundan 6, kontrol grubundan 8 &grencinin de cografi konum
cevabl verdikleri goriilmektedir. Bunun yaninda kontrol grubundan hicbir 6grenci
deginmezken, deney grubundan 3 oOgrenci meridyenlerden yararlanabileceklerini
belirtmislerdir. Bu durumda iki gruptan da alman cevaplar birbirine yakin goriinse de
ticlincii soruya verilen cevaplarda oldugu gibi deney grubundaki 6grencilerin daha fazla

kavrama yer verdikleri sonucuna varilabilir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan ogrencilere kendilerine gosterilen haritalardan
yararlanarak iki nokta arasindaki gercek uzunlugu bulmalar istendiginde deney grubunda
yer alan Ogrencilerin tamami harita ve formiil yardimiyla nasil hesaplayacaklarini
aciklamislar, kontrol grubundan ise 6 ogrenci formiil kullanarak hesaplayabilecegini
belirtmistir. Bu sonuglara bakilarak harita {izerinde belirlenen iki nokta arsindaki gergek
uzunlugu bulma konusunda deney grubunun kontrol grubuna gore daha basarili oldugunu

sOylemek miimkiindjir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilere iki nokta arasindaki egimi hesaplama ile
ilgili sorulan sorunun cevaplari incelendiginde deney grubunda yer alan Ogrencilerin
tamami1 egimi hesaplayabileceklerini ve bu hesaplamayr formiil yardimiyla
yapabileceklerini ifade etmislerdir. Kontrol grubundan ise 4 ogrenci egimi formiil
yardimiyla hesaplayabilecegini, 3 6grenci izohips haritas1 kullanarak hesaplayabilecegini
ifade ederken, 2 6grenci bilmiyorum seklinde cevaplamistir. Bu ifadeler dogrultusunda
deney grubundaki 6grencilerin tamaminin, kontrol grubunda ise daha az sayida 6grencinin

egim hesaplama konusunda basarili oldugu sonucuna ulasilabilir.
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Ogrencilere gosterilen dilsiz izohips haritasindaki kapali ¢izgiler soruldugunda deney ve
kontrol grubundan esit sayida 6grenci izohips cevabi verirken, deney grubundan 2 6grenci
esyiikselti egrisi, kontrol grubundan 1 6grenci ylikselti kademesi cevabi vermisglerdir.
Sekillerdeki farklilik neyi gdsteriyor olabilir sorusuna deney ve kontrol grubundan esit
sayida Ogrenci yiikselti farki ve e8im cevabi vermisler, deney grubundan 6, kontrol
grubundan 3 6grenci yerylizii sekilleri cevab1 vermislerdir. Bu soruya verilen cevaplara
gore deney ve kontrol grubu birbirine yakin seviyelerde gibi degerlendirilebilse de, deney
grubundan daha fazla sayida 6grencinin sekillerdeki farklilagmaya iligskin yeryiizii sekilleri
kavramini kullanmalar1 dikkat ¢ekmektedir. Ayrica deney grubunda yer alan 6grencilerin
tamami kendilerine verilen dilsiz izohips haritas1 tlizerindeki yerylizii sekillerini
belirleyebileceklerini ifade ederken, kontrol grubundan 7 6grenci bu yeryiizii sekillerini
belirleyebileceklerini  sdylemislerdir. Ogrencilerin dilsiz izohips haritas1 {izerinde
isaretledikleri yerylizii sekilleri incelendiginde deney grubundan 6 Ogrenci akarsu, 8
ogrenci tepe, 4 6grenci gol, 3 6grenci boyun, 3 6grenci baraj, 1 68renci yamag ve 1 dgrenci
menderes cevaplariyla dogru belirlemeler gerceklestirmislerdir. Kontrol grubunda yer alan
Ogrenci grubunda ise 4 6grenci akarsu, 3 6grenci tepe, 1 dgrenci gol cevaplariyla yeryiizii
sekillerini dogru belirlemislerdir. Deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda karsilastirma
yapildiginda deney grubunda yer alan 6grencilerin kontrol grubunda yer alan 6grencilere
gore dilsiz izohips haritast lizerinde yerylizii sekillerini belirlemede ¢ok daha basarili

olduklar1 sonucuna ulasilmasi miimkiindiir.

5.1.3. Arastirmamin Ugiincii Alt Problemine iliskin Sonuclar

“Cografya Ogretiminde S5E Ogrenme modeliyle uygulanan baglam temelli yaklasim
kullanimina iligkin 6grencilerin goriisleri nelerdir?” seklindeki iigiincii alt probleme iliskin
sonuglar su sekildedir: deney grubundaki ogrencilerin uygulamaya iligkin sorulara
verdikleri cevaplar incelendiginde 6grencilerin biiyiik cogunlugunun yapilan uygulamanin
anlamay1 kolaylastirdigini ifade ettikleri; yine 6grencilerin tamamina yakininin (1 6grenci
zaman problemi olmayacaksa istedigini ifade etmis) bundan sonraki derslerin bu sekilde
islenmesini ister misiniz sorusuna evet cevabi verdigi, biitiin 6grencilerin uygulamanin
ogrendiklerinin kalict olmasinda etkili oldugunu ve dersler sirasinda yapilan

uygulamalardan degistirilmesini istedikleri bir uygulama olmadigi ifade etmislerdir.
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Ogrencilerden 6 tanesi uygulamada kullanilan baglam olan 80 Giinde Devri Alem filmi ve
romaninin derse olan ilgisini arttirdigini ifade etmis, diger ilgi ¢eken uygulamalar ise
izohips grafikleri, haritalarla yapilan etkinlikler ve profil ¢ikarma olarak belirtilmistir. Bu
cevaplar dogrultusunda uygulama sirasinda kullanilan baglamin 6grencilerin ilgisini
cekecek nitelikte oldugunu, bununla birlikte 6grenciyi aktif kilan etkinliklerin de yine

Ogrencinin derse olan ilgisini arttirdigini sdylemek miimkiindiir.

5.1.4. Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine Iliskin Sonuclar

“Cografya Ogretiminde S5E Ogrenme modeliyle uygulanan baglam temelli yaklasim
kullanimina iliskin uygulayict 6gretmenin goriisleri nelerdir?” seklindeki dérdiincti alt
probleme iliskin sonuglar su sekildedir: uygulayici 6gretmen 6grencilerin 6zellikle sekil ve
grafik okumada daha basarili olduklarini, derse olan ilginin arttigin1 ve olumlu bir bakis
acis1 gelistigini belirtmistir. Bu durum izohipsler, profil ¢ikarma ve harita etkinliklerini ilgi
cekici olarak goren ogrencilerin cevaplarini da destekler niteliktedir. Uygulayici 6gretmen
ders siiresinin biraz daha uzun olmasinin daha etkili olabilecegini belirtirken, 6grencilerden
sadece biri siire konusuna deginmistir yani siirenin 6grenciler agisindan 6énemli bir sorun
olarak goriilmedigi sdylenebilir. Ayrica dgretmen tarafindan 6grencilerin basar1 ve derse
olan ilgilerinin arttig1 belirtilmistir. Bu durum uygulamanin 6grendiklerinin kaliciliginda
etkili oldugunu ifade eden Ogrencilerin soylediklerini destekler niteliktedir. Yani hem
ogrenciler hem de dersin Ogretmeni uygulamanin Ogrenilenlerin kaliciliginda etkili

oldugunu ifade etmislerdir.

Bu aragtirmadan elde edilen sonuglara gére SE 0grenme modeliyle uygulanan baglam
temelli 6grenme yaklasiminin 6grenci basarisini arttirmada geleneksel yonteme gore daha
etkili oldugu belirlenmistir. ilgili literatiir incelendiginde Acar ve Yaman (2011) yaptiklart
arastirmada 9. Smif biyoloji dersi mikroorganizmalar konusunda baglam temelli 6grenme
yaklagiminin 6grenci basarisina etkisi oldugu sonucuna ulasmiglardir; Cam (2008) biyoloji
derslerinde yasam temelli 6grenmenin geleneksel yonteme gore basariyr attirdigini
belirlemis; Ceki¢ Toroslu (2011) arastirmasinda yasam temelli 6grenme yaklagimi ile
desteklenen 7E Ogrenme modeliyle 6grenim goren Ogrencilerin geleneksel yaklagimla
Ogrenim goren Ogrencilere gore daha basarili olduklarini tespit etmis; Demircioglu (2008)
baglama dayali yiiriitiilen derslerin basariy1 arttirdig1 sonucuna ulasmus; Ilhan (2010)

yapti§1 aragtirmada yasam temelli 6grenmenin geleneksel yonteme gore Ogrencilerin
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akademik basarilarini arttirmada daha etkili oldugunu belirlemis; Giines Kog¢ (2013)
arastirmasinda SE modeliyle desteklenmis baglam temelli yaklasimin 6grenci basarisini
arttirmada etkili oldugunu tespit etmislerdir. incelenen bu arastirmalardan elde edilen
sonuclarin bu arastirmadan elde edilen sonuglarla tutarli oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Bu calismada SE 6grenme modeliyle uygulanan baglam temelli 6grenme yaklagiminin
harita bilgisi konularinda 6grenci basarisina etkisi arastirilmistir. Bu dogrultuda yapilan
arastirmalardan Demiralp (2006)’in cografya ogretiminde gosteri yontemi kullanilarak
harita ve kiire becerilerinin gelistirilmesi adl1 ¢alismasi sonucunda harita ve kiire kullanim
becerilerinin gosteri yontemiyle 6gretildigi deney grubunun, hem de geleneksel yontemle
ogretim yapilan kontrol grubunun erisilerinde artis oldugu belirlenmistir. Ancak bununla
birlikte harita ve kiire kullanim becerilerine yonelik basari testinde bilgi diizeyleri ve
uygulama istii diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulundugunu; harita
ve kiire kullanim becerilerinin gdsteri yontemiyle uygulandigi deney grubu ve geleneksel
yontemle Ogretim yapilan kontrol grubu arasindaki fark incelendiginde O6gretiminin
geleneksel yontemle Ogretime gore Ogrenci basarisini arttirmada etkili oldugunun
sdylenebilecegini belirtmistir. Uziimcii (2007) ilkdgretim 6. Smif sosyal bilgiler dersinde
harita okuma becerisinin aktif 6grenme ydntemiyle kazandirilmasi calismasinda aktif
O0grenme yontemiyle 68renim géren 0grencilerin basari durumlarinin uygulama 6ncesine
gore daha fazla artigin1 belirlemistir. Belirtilen aragtirma sonuglarinin da bu arastirmadan

elde edilen sonugla tutarli oldugunu belirtmek miimkiindiir.

Cografya ogretiminde 5SE modeliyle uygulanan baglam temelli yaklasim kullanimina
yonelik 6grenci goriislerinden elde edilen sonuglar degerlendirildiginde, 6grencilerden 6
kisi anlamay1 kolaylastirdigini, 9 68renci yapilan uygulamalardan degistirmek istedikleri
bir uygulamanin olmadigin1 ve derslerin bu sekilde islenmesinin 6grendiklerinin kalici
olmasinda etkili oldugunu diisiindiiklerini ifade etmislerdir. ilgili literatiir incelendiginde
bu sonug¢ Demircioglu (2008) ve Ilhan (2010) ve Unal (2008)’m arastirmalarindan elde

edilen 6grenci gortsleri ile benzerlik gostermektedir.

Dersin  0gretmeninin uygulamaya yonelik goriisleri acisindan degerlendirildiginde
ogretmenin uygulamay1 faydali bulmasi derse olan ilgiyi arttirdigini belirtmesi Costu
(2009) ve TIlhan (2010)’in arastirmalarindan elde ettikleri sonuglarla tutarlilik
gostermektedir. Bunula birlikte dersin 6gretmeninin ders saatlerinin biraz daha fazla

olmasinin daha faydali olacagini belirtmesinin ilhan( 2010) tarafindan yapilan arastirmada

94



geleneksel yonteme gore 0gretmenlerin fazla zamanin1 almasinin zorluk olarak goriilmesi

sonucuyla benzerlik gosterdigi sdylenebilir.

5.2.Oneriler

Bu aragtirmadan elde edilen bulgular ve sonuglar dogrultusundaki 6nerilere asagida yer

verilmistir.

1. Arastirmada 6grenci basarisina etkisi arastirtlan baglam temelli 6grenme yaklagimi
9. smif harita bilgisi konularmin o6gretiminde kullanilmigtir. Bu dogrultuda
aragtirmaci tarafindan hazirlanan ders planlar1 ve etkinliklerle uygulama yapilmais,
aragtirma sonucunda Ogrenci basarilarinda artis oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla
basariya etkisi arastirilan baglam temelli 6grenme yaklagiminin cografya dersinin
harita bilgisi diginda farkli konularinda da 6grenci basarisina etkisi arastirilabilir.

2. Arastirmada baglam olarak roman kullanilmistir. Arastirima sonucunda yapilan
miilakatlarda de secilen baglamin yani romanin Ogrencilerin ilgisini ¢ektigi
belirlenmistir. Buradan hareketle cografya derslerinde Ogrencilerin ilgisini
cekebilecek, basarilarint arttirmada etkili olabilecek, dersin igerigine uygun farkli
romanlar ya da edebi eserlerin kullanildigi uygulamalar yapilabilir.

3. Harita bilgisi konularimin 6gretiminde bu arastirmada kullanilan baglam disinda
farkli baglamlar kullanilarak farkli uygulamalar tasarlanabilir.

4. Harita beceri diizeylerinin arttirilmasima yonelik olarak farkli cagdas oOgretim
yontemlerine yonelik etkinlik ve materyallerin yer aldigi yardimci kitaplar
hazirlanabilir.

5. Arastirmada 6grenci basarisina etkisi arastirilan baglam temelli 6grenme yaklasimi
SE o6grenme modeliyle uygulanmistir. Baglam temelli 6grenme yaklagiminin
ogrenci basarisina etkisi farkli 6grenme modelleriyle tasarlanip uygulanabilir.

6. Ogretmen adaylart ve gretmenlere baglam temelli 6grenme yaklasimyla ilgili

egitimler verilebilir.
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EK-1:80 GUNDE DEVRI ALEM KiTABINDAN SECILEN BiR BOLUM

Yerylizii oldukca genistir.

Eskiden dyleydi... diye karsilik verdi Phileas Fogg alcak sesle.

Nasil eskiden dyleydi! Yerkiire o glinden bu yana kiiciildii mii acaba?
Elbette diye karsilik verdi Gauthier Ralph.

Ben de Bay Fogg’un goriisiindeyim. Bugilin onu yiizyil dncesine gére on kez daha cabuk
dolagabildigimize gore, diinya kiiclilmiis demektir. Dolayisiyla, ele aldigimiz konuda da,
hirsizin arastirilmasi ¢ok daha hizli olacaktir.

Hirsizin kagis1 da hizlanacaktir ama!

Diinyanin kiigiildiiglinii géstermek icin epey eglendirici bir 6rnek segtiniz! Demek ki simdi,
diinya ii¢ ayda dolasilabiliyor diye...

Ug ay degil, seksen giinde, dedi Phileas Fogg.
Gergekten de Oyle diye ekledi John Sulli Van:

Biiyiik Hint Yarimadasi Demiryollar1 Rothal’la Allah abadi baglayan yolu agilali beri, diinya
seksen gilinde dolasilabiliyor, Morning Chronicle’in hesab1 soyle:

Mont Cenis ve Brindisi lizerinden demiryolu ve gemiyle:

Londra-Siiveys................... 7 giin

Siiveys’ten Bombay’a, gemiyle.................... 13 giin

Bombay’dan Kalkiita’ya, trenle..................... 3 giin

Kalkiita’dan Hong Kong’a gemiyle................ 13 giin

Hong Kong’dan Yokohoma’ya (Japonya), gemiyle ................. 6 giin
Yokohama’dan San Francisco’ya gemiyle .................coeeeee. 22 giin
San Francisco’dan New York’a trenle............................. 7 giin
New York’tan Londra’ya gemi ve trenle............................ 9 giin

Toplam 80 giin (Verne, 2012, s. 17-19).
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EK-2: UYGULAMA YAPILAN OKULUN BULUNDUGU ALANIN GOOGLE
EARTH’DEN ALINAN GORUNTUSU

e o]

& Google Earth
Dosya Dizenle Goster Araglar Ekle Yardim

] ¥ (@S e e O & B =90 AL 3 Oturum ag

=2,

02102013

https://www. google.com/earth/’den alinmistir. (Son erigim tarihi: 01.08.2013)
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EK-4: 80 GUNDE DEVRi ALEM KITABINDAN SECILEN BiR BOLUM

Yokohoma’dan ayrilisinin dokuzuncu giinii, Phileas Fogg yerkiirenin tam yarisin1 geg¢mis
durumdaydi.

Gergekten de, General Grant, 23 Kasim’da, yiiz sekseninci boylamdan ge¢cmekteydi, buysa tam
Londra’nin karsisina rastliyordu. Bay Fogg, kendisine verilen seksen giiniin elli ikisini
kullanmuis, geriye yalniz yirmi sekiz giin kalmist1. Ancak bizim soylu Ingiliz “boylam daireleri
yoniinden” yolun yalniz yarisin1 gectiyse de, aslinda, toplam yolun iicte ikisinden ¢ogunu
bitirmisti. Gergekten de, Londra’yla Aden, Aden’le Bombay, Kalkiita’yla Singapur ve
Singapur’la Yokohama arasinda ne de ¢ok doniip dolagmislardi! Londra’dan gegen ellinci
enlemi diimdiiz izlemis olsa, biitiin yol on iki bin mil tutacakti; oysa Phileas Fogg, ulasim
araglarindan Gtiirli, yirmi alt1 bin mil gegmek zorundaydi, bunun hemen hemen on yedi bin bes
yiiziinii agmist1 23 Kasim’da. Simdi artik yol diizdii ve Fix de ayak bagi olamazdi!

23 Kasim giinii, Passepartout miithis keyiflendi. Bildiginiz gibi, bizim inat¢1 oglan, gectigi
iilkelerin yerel saatlerini kabul etmeyip atadan kalma kostekli saatini Londra’ya gore
ayarlamaya devam ediyordu. O giinse, saatini ne ileri, ne geri aldigi halde, gemideki
kronometrelerle ¢akismuist1 (Verne, 2012, s. 187).
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EK-5: 80 GUNDE DEVRi ALEM KITABINDAN SECILEN BiR BOLUM

Phileas fogg,Londra’ya hareket edecek tren olup olmadigin1 sordu...

Saat iki kirkti...Expres otuz bes dakika 6nce gitmisti. Phileas Fogg,bunun iizerine,6zel bir tren
istedi. Harekete hazir bir siirii lokomotif vardi; ama bunlarin katara baglanmasi zaman
aldigindan, 6zel tren saat {ligten dnce yola ¢ikamadi. Phileas Fogg, makiniste kazanilacak 6diil
konusunda iki laf ettikten sonra, saat ticte, gen¢ hanim arkadasi ve sadik usagiyla birlikte
Londra’ya dogru uguyordu. Liverpool’la Londra arasini bes buguk saatte almalar1 gerekiyordu.
Yol aciksa kolayca bagarilacak bir isti; ama ister istemez beklemek zorunda kaldilar ve bizim
soylu Ingiliz gara girdiginde, Londra’daki saatler sekiz elliyi gosteriyordu.

Phileas Fogg, diinya gezisini bes dakika gecikmeyle bitirmisti! Bahsi yitirmisti (Verne,2012, s.
277).

-Efendim... diye geveledi Passepartaut...Nikah kiyilamryor.
-Kiyilamryor mu?

-Yarin kiyilamryor.

-Neden?

-Clinkii yarm... Pazar!

-Hayir, Pazartesi,diye karsilik verdi Bay Fogg.

-Hayir, efendim... Bugiin Cumartesi.

-Cumartesi mi? olamaz!

-Oldu bile, oldu bile diye bagird1 Passepartaut. Giinii sasirdiniz! Yirmi dort saat once geldik...
Ama simdi yalniz on dakikamiz var!

Passeparteut efendisinin yakasina yapismis, karsi koymasina izin vermeden siiriikliiyordu!

Boyle yaka paga siiriiklenen Phileas Fogg odasindan ¢ikti, bir arabaya atladi, arabaciya yirmi
sterlin vaat etti ve Reform Kuliip’e vardi. Saat sekiz kirk besi gosteriyordu biiyiik salonun
kapisindaki adimint igeri attig1 anda. Phileas Fogg, diinya gezisini seksen giinde tamamlamigt1!

Peki ama onun gibi titiz, sasmaz bir adam nasil olmus da gilinii sasirmigt1? Londra’ya 21 Aralik
Cumartesi giinli geldigini sanirken, nasil olmus da hareketinden yetmis dokuz giin sonra, 20
Aralik giinii gelebilmisti? (Verne, 2012, s. 290-291).
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EK-6: ARKADASINI BUL ETKINLIiGI (SAHIN, 2010)

DERS : COGRAFYA

SINIF 2 9. Sinif

YAKLASIK SURE . 20 Dakika

OGRENME ALANI . Dogal sistemler

TEMEL BECERILER : Harita ve Atlas kullanma becerisi.

KAZANIMLAR . Koordinat sistemi ve haritayi olusturan unsurlardan yola ¢ikarak zaman

ve yere ait 6zellikler hakkinda gikarimlarda bulunur.

MATERYALLER - Renkli Kalem, cetvel, kursun kalem, Dilsiz Dinya haritasi
KAYNAK : Diinya Atlasi
UYGULAMA SURECI

- Ekte verilen dilsiz diinya haritasi Uzerindeki kilavuz gizgileri dikkate alarak, Ekvator, dénenceler
ve diger baslica paralel ve meridyen degerlerini Gzerine isaretleyiniz.

- Asagida verilen bilgilerde bos birakilan kisimlari diinya atlasindan yararlanarak dogru bir sekilde
doldurunuz.

- Dilsiz diinya haritasinda ilk olarak 22 ° Gliney 17 ° Dogu noktasindan baglamak lzere izlediginiz

yolu renkli bir kalem ve cetvel yardimiyla giziniz.

Senin en sevdigin arkadasin ............coci kayboldu. Onun kurtulmasi senin
cografi becerileri etkin bir bigimde kullanmana bagli. Yoksa kurtulamayacak yani sen onu
bulayamayacaksin.

Arkadagin, en son 22 ° Guney 17 ° Dogu noktasinda yer alan (------------------ ) sehrinde
gérulda. Orada bir deveye bindi (----------------- ) ¢olund gegmek igin. Buradan seyahat etti ve
batidaki Atlas Okyanusu’na ulasti. Sen yaklagik onu 22 ° Guney ve 43 ° Bati da yakaladin. O orada
Dinyaca UnlG (--------------- ) karnavalinda kayboldu. Sen onu (------ 0 - 70 ° Bati)da Punta
alaninin disinda Guiney Amerika’nin ug noktalari civarinda Rio’nun ----- km (----------- ) inde tekrar
yakaladin. O yénunu Antarktika'ya dogru déndigu igin kiglik elbise giymisti.

Sen onu yakalayamadan doguya dogru, Avustralya kitasinin (-------------- )sina gitti. Onu
tam yakalayacaktin ki Pert’te kacgirdin, o sehir ( ° Guney ° Dogu) da yer aliyordu. O buradan

botla uzunca bir yol kat ederek (------------- ) Okyanusu’na oradan da dinyanin en biyuk kitasi olan
(-----mm-- ) ulasti. O (---- ° Kuzey ---- ° Dogu)’'da yer alan (------------ ) sehri yakinlarinda Chennai’da
da bottan indi. Chennai’de 43 ° Kuzey 131 ° Doguda yer alan (----------------- ) sehrine ugak ile gitti.

Oradan trene bindi ve Diinyanin en uzun tren yolu boyunca Vladivostok’tan Moskova'ya (--- °
Kuzey --- ° Dogu) seyahat etti. O 60 ° Kuzey 24 ° Dogu da yer alan Finlandiya’nin baskenti (----------
---)'ye gitmek i¢in yola ¢ikti. Oradan Baltik denizinin karsi kiyisindaki baglica sehirlerden birisi olan
ve (---- °© Kuzey ---- ° Dogu) da yer alan buyuk liman sehri (----------- Ye feribot ile gitti. O sehirden o
gunku en son ucgak kalkmak Uzereydi. O ugak, senin en uzakta yer alan akrabanin bulundugu
koordinatlart (................... ) olan sehre gitmek Uzere iken, ucak rétar yapti. Bagaj salonunda

karsilastiniz ve oradan (.................. ) koordinatlarinda yer alan okulunuza déndiniz.
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EK-7: 80 GUNDE DEVRi ALEM KITABINDAN SECILEN BiR BOLUM

San Francisco’yla Sacramento arasindaki bolgede arazi pek engebeli degildir. “Central Pasific
road” admi tastyan demiryolu Sacramento’dan yola cikar, doguya dogru ilerler, Omaha’dan
gelen hatla birlesir. Tren yolu, San Francisco’dan ¢iktiktan sonra, San Pablo korfezine dokiilen
Amerikan River’1 izleyerek dogruca kuzeybatiya, Kaliforniya eyaletinin baskentine yollanir.
Bu iki kent arasindaki yiiz yirmi mil alt1 saatte alind1 ve bizim yolcular, gece yarisina dogru, ilk
uykularinda Sacramento’yu gegtiler. Dolayisiyla, Kaliforniya eyaletinin basi olan bu ketin ne o
giizel rihtimlarini, ne genis caddelerini, ne goz kamastirict otellerini, ne parklarini, ne de
tapiaklarini1 gorebildiler.

Tren Sacramento’dan ¢iktiktan sonra Junction, Roclin, Auburn ve Colfax istasyonlarint gegti,
Sierra Nevada daglarina vurdu. Cisco istasyonunu sabah saat yedide gegtiler. Bir saat sonra
yatakhane yine siradan bir vagon haline gelmisti ve yolcular, pencerelerden bu giizel daglik
iilkeyi seyredebiliyorlardi. Tren yolu Sierra’nin keyfine uyuyor, kimi yerde dagin yamacindan
gidiyor, kimi yerde ugurumlarin kiyicigindan gegiyor, dik agilardan kaginip tatlt yaylar ¢iziyor,
insanda c¢ikigt yokmus izlenimi uyandiran daracik bogazlara daliyordu. Demirci ¢ekici gibi
kivilcimlar sagan lokomotif, 6nde bir mahmuz gibi uzanan “inek kovucu’su, giimiis gibi
parlayan ¢am ve dort bir yana kizil 1siklar gonderen kocaman feneriyle, cavlan ve ¢aglayanlarin
giiriiltiisii arasinda cufcuf ede ede, bogiire bogiire ilerliyor, kara dumanini ¢am dallarina
dolandiriyordu.

Gegtikleri yol iizerinde yok denecek kadar az tiinel vardi, kdprilyse hi¢ yoktu. Demiryolu iki
nokta arasindaki en kestirme yolu aramiyor, dogay1 zorlamiyor, biitiin engellerin yanindan
dolagiyordu. Tren saat dokuza dogru yine kuzeye dogru yol alarak, garson vadisinden gecip
Nevada eyaletine giriyordu. Ogleyin de Reno’dan hareket ediyordu, yolculara burada yirmi
dakikalik yemek molasi verilmigti. Demiryolu bundan sonra, Humbolt Irmagi’nmi izleyerek,
birka¢ mil kuzeye dogru ¢ikti. Sonra doguya dondii, bundan boyle Nevada eyaletinin hemen
hemen dogu simirina rastlayan Humboldt Ranges Bolgesindeki kaynaga dek akarsudan
ayrilmayacakti (Verne, 2012, s. 204-205).
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EK-8: iZOHIPS HARITASI

Elmaci, S. (2010). Asag1 Yesilirmak vadisinde dogal zeytin alanlar1 ve ekonomik olarak
degerlendirilmesi. Dogu Cografya Dergisi, 15(23), 157-170.
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EK-9: ES YUKSELTI EGRILERI iLE CiZiLMi$S BIiR ALANIN HARITASI
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Elmaci, S. (1996). Adilcevaz’in cografi etiidii. Yiiksek Lisans Tezi, Atatiirk Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Erzurum.
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EK-10: KARAYOLLARI HARITASI

Tiirklye

KARAYOLLARI
HARITASI

BATI VE GUNEY ANADOLU OZEL BOLUMLU
Olgek : 1/1.750000

Karayollar1 haritast: Turistik Tiirkiye Karayollar1 Haritas1, Bat1 ve Giiney Anadolu Ozel

Boliimlii, Istanbul (2009): Keskin Color.
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EK-11: YAPILANDIRILMIS MULAKATTA KULLANILAN iZOHIPS HARITASI

1 _“Jl | “ =

Elmaci, S. (2010). Cevreci barajlara ge¢misten bir ornek: Turna (Kesis) Goli. Dogu
Cografya Dergisi, 15(24), 289-300.
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EK-12: TURKIYE FiZiKi HARITASI

TORKIYE Fiziki

17

Duran, F. S. Biiyiik Atlas, genisletilmis yeni basim, Istanbul, Kanaat.
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EK-13: DERS PLANLARI

DERS PLANI-1

Ders: Cografya

Siif: 9

Yaklasik stire: 3 ders (120 dakika)
Ogrenme alan1: Dogal sistemler

Temel beceriler: Harita okuma becerisi, birincil ve ikincil veri kaynaklarini etkili kullanma

becerisi, kanit kullanma becerisi

Kazanimlar: A.9.4. Bilgileri haritalara aktarmada kullanilan yontem ve teknikleri kullanim

amaglar1 agisindan karsilagtirir.
Baglam: Seksen Giinde Devri Alem
Ogretme-6grenmede kullanilan yéntem: SE modeli

Materyaller: Atlas, Diinya Siyasi Haritasi, Kiire, Seksen Giinde Devri Alem Filmi, Diinya
Niifus Haritasi, Kuzey Amerika Fiziki Haritasi, diinya ekonomik etkinlikler Haritas1 ve
Diinya Ulasim Haritasi, Okuma Pargas1 (EK-1), Ek-2 (Googleearth’den alinan goriintii).
Ek-3) Calisma Yapragi

Kaynak: Seksen Giinde Devri Alem Kitabi-Yazari: Jules Verne, Ders kitab1
Ogretme-6grenme etkinlikleri:

1.Merak uyandirma: (15 dakika)

-Ogrencilere harita nedir ve haritadan hangi alanlarda yararlaniriz sorulart sorulur.

-Sorunun &grenciler tarafindan cevaplanmasinin ardindan Seksen Giinde Devri Alem
filminden bir boliim izlenir.(Phileas Fogg’un diinya turunu 80 giinde tamamlayacagi

konusunda iddiaya girdigi sahne).

Ardindan 6grencilere Fogg boyle bir diinya turunu planlarken ve gergeklestirirken ne tiir

haritalardan yararlanabilir sorusu sorulur.
2.Kesfetme: (25 dakika)

Ogrencilere kitaptan segilen bir béliim okunur.
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Yeryiizii oldukca genistir.

Eskiden dyleydi... diye karsilik verdi Phileas Fogg alcak sesle.

Nasil eskiden dyleydi! Yerkiire o glinden bu yana kiiciildii mii acaba?
Elbette diye karsilik verdi Gauthier Ralph.

Ben de Bay Fogg’un goriisiindeyim. Bugilin onu yiizyil dncesine gore on kez daha gabuk
dolasabildigimize gore, diinya kiiciilmiis demektir. Dolayisiyla, ele aldigimiz konuda da,
hirsizin arastirilmasi cok daha hizli olacaktir.

Hirsizin kagis1 da hizlanacaktir ama!

Diinyanin kiigiildiiglinii gostermek icin epey eglendirici bir 6rnek sectiniz! Demek ki simdi,
diinya ii¢ ayda dolagilabiliyor diye...

Ug ay degil, seksen giinde, dedi Phileas Fogg.
Gergekten de 6yle diye ekledi John Sulli Van:

Biiyiik Hint Yarimadasi Demiryollar1 Rothal’la Allah abadi baglayan yolu agilali beri, diinya
seksen giinde dolasilabiliyor, Morning Chronicle’in hesabi gdyle:

Mont Cenis ve Brindisi iizerinden demiryolu ve gemiyle:

Londra-Siveys.........c.cene.... 7 giin

Siiveys’ten Bombay’a, gemiyle.................... 13 giin

Bombay’dan Kalkiita’ya, trenle..................... 3 giin

Kalkiita’dan Hong Kong’a gemiyle................ 13 giin

Hong Kong’dan Yokohoma’ya (Japonya), gemiyle ................. 6 giin
Yokohama’dan San Francisco’ya gemiyle ...................c..eeee. 22 giin
San Francisco’dan New York’a trenle............................. 7 giin
New York’tan Londra’ya gemi ve trenle............................ 9 giin

Toplam 80 giin (Verne, 2012, s. 17-19).

Ogrencilerden goniillii olanlar segilerek metinde gecen yerleri kiire {izerinde gdstermeleri
istenir. Ardindan 6grencilerden kiire lizerinde gosterilen yerleri diinya haritasi iizerinde

gostermeleri istenir. Sonrasinda 6grencilere asagidaki sorular yoneltilir:

Yolculuk gilizergahin1 once kiire iizerinde gosterdik sonra da diinya haritas1 iizerinde
gosterdik, sizce kiire seklindeki diinyamizin diizleme aktarilmasi nasil bir yontemle

yapilmis olabilir, bu aktarma yapilirken bozulmalar meydana gelmis olabilir mi?
Boyle bir diinya turunu gerceklestirmek i¢in ne tiir haritalardan yararlanabilirsiniz?

Elinizdeki diinya haritasindan yararlanarak Phileas Fogg’un gidecegi Bombay-Kalkiita

arasindaki mesafeyi hesaplamaniz miimkiin miidiir?

Bu diinya haritasi tizerinde yer alan unsurlar nelerdir?
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Ogrencilerin bu sorular1 cevaplandirmalarinin ardindan diinya niifus haritas1 ve Kuzey

Amerika fiziki haritas1 6grencilerle birlikte incelenir. Ardindan asagidaki sorular sorulur.
-Sizce dogal ve beseri unsurlar bu haritalara nasil aktarilmis olabilir?

-Diinya niifus haritasin1 yorumlarken niifusun dagilisini hangi verilerden yararlanarak

bulabilirsiniz?

-Kuzey Amerika Fiziki haritasinda yer alan akarsular nasil gosterilmistir, haritadaki farkli

renkler neyi gosteriyor olabilir?
-Kuzey Amerika’daki tren istasyonlar1 bir haritada nasil gosterilebilir?

Ogrencilerden bir sonraki derse gelmeden once Tiirk haritacilik tarihine katki yapan
isimlerle ilgili arastirma yapmalar1 ve elde ettikleri bilgileri bir sonraki derse getirmeleri

istenir. (ders dis1 etkinlik)
3.Aciklama: (50 dakika)

-Kesfetme kisminda yerkiirenin diizleme aktarilmasiyla ilgili soru hatirlatilarak
projeksiyon ve projeksiyon g¢esitleri, haritalar, kullanim amaclari, haritayr olusturan

unsurlar, 6lgek ve CBS ile ilgili bilgilere yer verilir.
4.Genisletme: (30 dakika)

Ek-2’ de yer alan, 6grencilerin okulunun bulundugu alanin goriintiisii tahtaya yansitilir.

Ardindan 6grencilere asagidaki sorular yoneltilir.
1-Bu goriintii nereye ait olabilir?
2-Gorlintiide igaretlenen alansal, ¢izgisel ve noktasal yerler neleri gostermektedir?

Ogrencilerin sorular1 cevaplamalarinin ardindan kendilerinden yukarida yer alan diger

dogal ve beseri unsurlar1 da ¢izgisel, noktasal ve alansal olarak belirlemeleri istenir.

Ogrencilerden diinya ekonomik etkinlikler ve diinya ulasim haritalarin1 incelemeleri
istenir. Ardindan Ogrencilerden bu haritalardaki cizgisel, alansal ve noktasal verileri

gostermeleri istenir. Bu haritalardan hangi amaglarla yararlanabilecekleri sorulur.

- Ogrencilerden daha &nce istenen Tiirk haritacilik tarihine katkida bulunan isimlerle ilgili

yapmis olduklar1 aragtirmalar1 sinifla paylagmalari istenir.

5.Degerlendirme: (10 dakika)
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Ogrencilere harita bilgisi ile ilgili ¢alisma kagidi dagitilir ve bosluklar1 doldurmalari

istenir.

-Ogrencilerin bosluklara yazdigi kavramlar hakkinda konusulur ve dogru kavramlar

belirlenerek eksiklikler tamamlanir.
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DERS PLANI- 2

Ders: Cografya

Smif: 9

Yaklasik siire: 3 ders (120 dakika)

Ogrenme alan1: Dogal sistemler

Temel beceriler: Harita okuma becerisi, sorgulama becerisi.

Kazanimlar: A.9.5. Koordinat sistemi ve haritay1 olusturan unsurlarin 6zelliklerinden yola

cikarak zaman ve yere ait 6zellikler hakkinda ¢ikarimlarda bulunur
Baglam: Seksen Giinde Devri Alem
Ogretme-6grenmede kullanilan model: SE modeli

Materyaller: Diinya Haritasi, ( EK-4) 80 Giinde Devri Alem Kitabindan Segilen Bir Bolim
(Ek-5) 80 Giinde Devri Alem Kitabindan Segilen Bir Boliim (Ek-6) Arkadasini Bul
Etkinligi

Kaynak: Seksen Giinde Devri Alem Kitabi-Yazari: Jules Verne, Ders kitabi

Ogretme-ogrenme etkinlikleri:
1.Merak uyandirma: (25 dakika)

Yokohoma’dan ayrilisinin dokuzuncu giinii, Phileas Fogg yerkiirenin tam yarisini ge¢mis
durumdaydi.

Gergekten de, General Grant, 23 Kasim’da, yiiz sekseninci boylamdan ge¢mekteydi, buysa tam
Londra’nin karsisina rasthiyordu. Bay Fogg, kendisine verilen seksen giiniin elli ikisini
kullanmis, geriye yalniz yirmi sekiz giin kalmist1. Ancak bizim soylu Ingiliz “boylam daireleri
yoniinden” yolun yalniz yarisim gectiyse de, aslinda, toplam yolun iigte ikisinden ¢ogunu
bitirmisti. Gergekten de, Londra’yla Aden, Aden’le Bombay, Kalkiita’yla Singapur ve
Singapur’la Yokohama arasinda ne de ¢ok doéniip dolasmiglardi! Londra’dan gegen ellinci
enlemi diimdiiz izlemis olsa, biitiin yol on iki bin mil tutacakti; oysa Phileas Fogg, ulagim
araglarindan Gtiirdi, yirmi alt1 bin mil gegmek zorundaydi, bunun hemen hemen on yedi bin bes
yiizlinii asmist1 23 Kasim’da. Simdi artik yol diizdii ve Fix de ayak bagi olamazdi!

23 Kasim giinii, Passepartout miithis keyiflendi. Bildiginiz gibi, bizim inat¢1 oglan, gectigi
iilkelerin yerel saatlerini kabul etmeyip atadan kalma kostekli saatini Londra’ya gore
ayarlamaya devam ediyordu. O giinse, saatini ne ileri, ne geri aldigi halde, gemideki
kronometrelerle ¢cakigsmist1 (Verne, 2012, s. 187).

-Ogrencilerle birlikte kitaptan secilen yukaridaki metin okunur, ardindan asagidaki sorular

yoneltilir.
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Sizce Passepartaut’un saatinin gemideki kronometrelerle ¢akismasinin nedeni nedir?

Sizce Passepartaut’'un saatini  gectigi  llkelerin  saatine gore ayarlamamasi
gerceklestirecekleri diinya turunda zaman acgisindan aksakliklara neden olabilir mi? Eger

olursa bunlar ne gibi aksakliklar olabilir?
180. boylamin yerel saati 09.00 oldugunda Londra’da yerel saat kag olabilir?

Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplar dogrultusunda konu ile ilgili tartisma ortami

yaratilir.

2.Kesfetme: (15 dakika)

Phileas fogg,Londra’ya hareket edecek tren olup olmadigini sordu...

Saat iki kirkti...Expres otuz bes dakika once gitmisti. Phileas Fogg,bunun iizerine,6zel bir tren
istedi. Harekete hazir bir siirii lokomotif vardi; ama bunlarin katara baglanmasi zaman
aldigindan, 6zel tren saat ligten dnce yola ¢ikamadi. Phileas Fogg, makiniste kazanilacak 6diil
konusunda iki laf ettikten sonra, saat iicte, gen¢ hanim arkadasi ve sadik usagiyla birlikte
Londra’ya dogru uguyordu. Liverpool’la Londra arasini bes buguk saatte almalar1 gerekiyordu.
Yol aciksa kolayca bagarilacak bir isti; ama ister istemez beklemek zorunda kaldilar ve bizim
soylu Ingiliz gara girdiginde, Londra’daki saatler sekiz elliyi gosteriyordu.

Phileas Fogg, diinya gezisini bes dakika gecikmeyle bitirmisti! Bahsi yitirmisti (Verne, 2012,
8.277).

-Efendim... diye geveledi Passepartaut...Nikah kiyilamiyor.
-Kiyilamiyor mu?

-Yarin kiyilamryor.

-Neden?

-Ciinkii yarm... Pazar!

-Hayir, Pazartesi,diye karsilik verdi Bay Fogg.

-Hayir, efendim... Bugiin Cumartesi.

-Cumartesi mi? olamaz!

-Oldu bile, oldu bile diye bagird1 Passepartaut. Glinii sasirdiniz! Yirmi doért saat 6nce geldik...
Ama simdi yalniz on dakikamiz var!

Passeparteut efendisinin yakasina yapismis, karsi koymasina izin vermeden siiriikliiyordu!

Boyle yaka paga siiriiklenen Phileas Fogg odasindan ¢ikti, bir arabaya atladi, arabaciya yirmi
sterlin vaat etti ve Reform Kuliip’e vardi. Saat sekiz kirk besi gosteriyordu biiyiik salonun
kapisindaki adimint igeri attig1 anda. Phileas Fogg, diinya gezisini seksen giinde tamamlamaigti!

Peki ama onun gibi titiz, sagsmaz bir adam nasil olmus da giinii sasirmist1? Londra’ya 21 Aralik
Cumartesi giinli geldigini sanirken, nasil olmus da hareketinden yetmis dokuz giin sonra, 20
Aralik giinii gelebilmisti? (Verne, 2012, 5.290-291).

-Yukaridaki metin 6grencilerle birlikte okunduktan sonra 6grencilere Phileas Fogg’un 6nce
diinya gezisini kaybettigini diisiinmesinin nedenini ve sonrasinda aslinda 79 giinde
tamamlamis olmasimin nasil gergeklesmis olabilecegi sorularak, onlardan bu durumu

yorumlamalar1 istenir?

124



Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplar tahtaya yazilir.
3.Aciklama: (40 dakika)

Ogrenciler merak uyandirma ve kesfetme boliimiinde kendilerine yoneltilen sorulara
verdikleri cevaplar dogrultusunda konu ile ilgili kavramlarin dogru tanimlarina
yonlendirilerek, yerel saat hesaplamalari ve koordinat sistemi ile ilgili aciklamalar

sonrasinda ornek sorular ¢oziliir.
4. Genisletme: (20 dakika)

-Arkadagin1 bul etkinligi i¢in hazirlanan ¢alisma kagitlar1 G6grencilere dagitilir.
Ogrencilerden buradaki bosluklar1 atlaslarindan yararlanarak doldurmalar1 istenir.

Ogrenciler etkinligi tamamladiktan sonra bulduklar sonuglari sinifla paylasirlar.

-Ardindan bosluklara yazilmasi gereken dogru sonuglar harita tlizerinde gosterilerek

ogrencilerin kendi cevaplarini kontrol etmeleri istenir.
5. Degerlendirme: (20 dakika)

Ogrencilerden atlaslarindan yararlanarak kitapta gegen yolculuk giizergahinda yer alan
sehirler olan Londra, Bombay, Kalkiita, Hong Kong ve San Francisco’nun koordinatlarini

belirleyerek yazmalari istenir.

-Ardindan Londra’da saat 09.00 oldugunda Bombay, Kalkiita, Hong Kong ve San

Francisco’daki saat ve tarihi bulmalar1 istenir.

-Ogrencilerin  bulduklar1 sonuglarin degerlendirilmesinin ardindan dogru sonuglar
belirlenerek 6grencilerden kendi bulduklart sonuglart kontrol etmeleri ve varsa yanlislart

diizeltmeleri istenir.

125



DERS PLANI- 3

Ders: Cografya

Sinif: 9

Yaklasik Siire: 3 ders (120 dakika)

Ogrenme Alani: Dogal Sistemler

Temel Beceriler: Harita becerisi, arazi ¢calisma becerisi, gozlem becerisi

Kazanimlar: A.9.6. Es ylikselti egrileriyle ¢izilmis bir harita iizerinde ana yer sekillerini

ayirt eder.
Baglam: Seksen Giinde Devri Alem
Ogretme-Ogrenmede Kullanilan Model: SE Modeli

Materyaller: Kuzey Amerika Fiziki Haritasi, Dilsiz izohips haritasi, Tiirkiye Karayollar
Haritasi, cetvel.(Ek-7) 80 Giinde Devri Alem Kitabindan Segilen Bir Boliim (Ek-8) izohips
haritas1 (EK-9) Es Yiikselti Egrileri ile Cizilmis Bir Alanm Haritas1 (EK-10) Karayollar:

Haritast
Kaynak: Seksen Giinde Devri Alem Kitabi- Yazari: Jules Verne, ders kitabi.
Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri:

1-Merak uyandirma: (10 dakika)

San Francisco’yla Sacramento arasindaki bolgede arazi pek engebeli degildir. “Central Pasific
road” admi tasiyan demiryolu Sacramento’dan yola ¢ikar, doguya dogru ilerler, Omaha’dan
gelen hatla birlesir. Tren yolu, San Francisco’dan ¢iktiktan sonra, San Pablo koérfezine dokiilen
Amerikan River’1 izleyerek dogruca kuzeybatiya, Kaliforniya eyaletinin bagkentine yollanir.
Bu iki kent arasindaki yiiz yirmi mil alt1 saatte alind1 ve bizim yolcular, gece yarisina dogru, ilk
uykularinda Sacramento’yu gegtiler. Dolayisiyla, Kaliforniya eyaletinin bagt olan bu ketin ne o
giizel rihtimlarini, ne genis caddelerini, ne géz kamastirici otellerini, ne parklarini, ne de
tapinaklarini gorebildiler.

Tren Sacramento’dan ¢iktiktan sonra Junction, Roclin, Auburn ve Colfax istasyonlarini gegti,
Sierra Nevada daglarina vurdu. Cisco istasyonunu sabah saat yedide gegtiler. Bir saat sonra
yatakhane yine siradan bir vagon haline gelmisti ve yolcular, pencerelerden bu giizel daglik
iilkeyi seyredebiliyorlardi. Tren yolu Sierra’nin keyfine uyuyor, kimi yerde dagin yamacindan
gidiyor, kimi yerde ugurumlarin kiyicigindan gegiyor, dik agilardan kaginip tatli yaylar ¢iziyor,
insanda c¢ikisi yokmus izlenimi uyandiran daracik bogazlara daliyordu. Demirci ¢ekici gibi
kivileimlar sacan lokomotif, 6nde bir mahmuz gibi uzanan “inek kovucu”su, glimiis gibi
parlayan ¢am ve dort bir yana kizil 1g1klar génderen kocaman feneriyle, cavlan ve ¢aglayanlarin
giiriiltiisti arasinda cufcuf ede ede, bogiire bogiire ilerliyor, kara dumanini ¢am dallarina
dolandiriyordu.

Gegtikleri yol iizerinde yok denecek kadar az tiinel vardi, kdpriiyse hi¢ yoktu. Demiryolu iki
nokta arasindaki en kestirme yolu aramiyor, dogay1 zorlamiyor, biitiin engellerin yanindan
dolasiyordu. Tren saat dokuza dogru yine kuzeye dogru yol alarak, garson vadisinden gecip
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Nevada eyaletine giriyordu. Ogleyin de Reno’dan hareket ediyordu, yolculara burada yirmi
dakikalik yemek molasi verilmisti. Demiryolu bundan sonra, Humbolt Irmagi’ni izleyerek,
birka¢ mil kuzeye dogru ¢ikti. Sonra doguya dondii, bundan bdyle Nevada eyaletinin hemen
hemen dogu smirina rastlayan Humboldt Ranges Bolgesindeki kaynaga dek akarsudan
ayrilmayacakti (Verne, 2012, s.204-205).

-Ogrencilerle birlikte kitaptan segilen metin okunur.

-Ogrencilerden metinde gecen yeryiizii sekillerini belirlemeleri istenir. Ardindan asagidaki

sorular sorulur:

1- Belirlemis oldugunuz yer sekillerini yiikselti basamaklar1 ile birlikte bir haritada

gostermek istediginizde hangi yontemden yararlanirsiniz, neden?

2- Pargada gegen yolculuk giizergahmin bir parcasi olan San Francisco ve Sacramento

arasindaki ger¢ek uzunlugu hesaplamaniz miimkiin miidiir? Miimkiinse nas1l?

2- Kesfetme: (20 dakika)

- Ogrencilerden kendilerine verilen dilsiz haritadaki yeryiizii sekillerini bulmalar istenir.
- Cizgilerin sik ya da seyrek olmasi neyi gosterir?

- Boyle bir haritada iki nokta arasindaki uzakligi bulabilmek i¢in hangi bilgilere ihtiyaciniz

vardir?
3- Agiklama: (50 dakika)

Ogrencilerin sorulara vermis olduklari cevaplardan yola cikilarak kavramlarm dogru
tanimlarina yonlendirilir ve es ylikselti egrilerinden yararlanilarak yeryiizii sekillerinin
gosterilmesi, haritalarda belirlenen iki nokta arasindaki egimin hesaplanmasi ve es yiikselti
egrilerinden profil olusturulmasi, haritalarda uzunluk ve alan hesaplamalar: ile ilgili

orneklere yer verilir.
4-Genisletme: (30 dakika)

Ogrencilere es yiikselti egrileriyle ¢izilmis bir alamin haritas1 verilerek; once harita

iizerindeki yer sekillerini isaretlemeleri istenir.
-Ayni harita tlizerinde belirlenen iki nokta arasindaki egimi hesaplamalar istenir.

-Haritadan segctikleri bir yeryiizii seklinin profilini es ylikselti egrilerinden yararlanarak

cizmeleri istenir.
-Ogrencilerin yapmis olduklari ¢izimler kontrol edilir, yanls ve eksik olanlar diizeltilir.

5- Degerlendirme: (10 dakika)
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- Ogrencilerden kendilerinin Tiirkiye’de bir tatil planladiklarin1 ve yolculugu bir arabayla
gerceklestireceklerini diisiinmeleri istenir. Bu durumda Oncelikli olarak hangi haritaya
ihtiya¢ duyacaklari sorulur. Ardindan grencilere Karayollar1 haritas1 dagitilir ve bu harita
izerinde Giresun-Ankara, Ankara-istanbul ve Samsun Ankara arasindaki gercek
uzunluklar1 bulmalar1 istenir. Ogrencilerin yaptig1 islemler kontrol edilir ve dogru sonuglar

siifla paylagilir.
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EK-14: HARITA BILGIiSI BASARI TESTI

Adi- Soyadu:
Bu testte toplam 26 soru bulunmaktadir. Siiresi 30
dakikadir.

SORULAR

1-Bir iilkenin il ve il¢e sinirlarinin gosterildigi harita
asagidakilerden hangisidir?

A) Ulasim haritasi

B) Toprak haritasi

C) Niifus haritasi

D) Fiziki harita

E) Idari harita

2- Ekvator ¢izgisini merkez alan diizlem
projeksiyonuna gore ¢izilen bir haritada agagidaki
sekilde koordinatlar1 verilen alanlardan hangisinin
¢iziminde bozulma en az olur?

v
a0
v

ol DIV E)V

Al B)I
3- Ozel haritalarla ilgili asagida verilen
eslestirmelerden hangisi yanhstir?

Durum: Harita:
A) Cay Ekim Alanlar Tarim Haritas1
B) Temmuz Ayi Sicaklik Ortalamalar1 {klim Haritas
C) Gegici Yerlesme Dagilist Yerlesme Haritasi
D) Madenlerin Dagilis1 Haritasi Toprak
E) Karayollar1 Dagilisi Haritast Ulasim

4- Dogal ve beseri unsurlarin haritalara noktasal,
alansal ve ¢izgisel aktarimui ile ilgili asagida verilen
eslestirmelerden hangisi dogrudur?

A) Akarsu- Alansal

B) Tren Istasyonu- Alansal

C) Demiryolu- Cizgisel

D) Orman- Noktasal

E) Otel- Alansal

5- Diinya ¢evresinde deniz yolculuguna ¢ikacak bir
kisinin oncelikle ihtiyaci olan harita ve bu haritanin
¢izildigi en uygun projeksiyon yontemi asagidakilerden
hangisinde dogru olarak verilmistir?

A) Deniz Yollar: Haritasi- Silindirik Projeksiyon

B) Deniz Yollar: Haritasi- Konik Projeksiyon

C) Iklim haritasi- Diizlem Projeksiyon

D) Turizm Haritasi- Silindirik Projeksiyon

E) Turizm Haritasi- Diizlem Projeksiyon

129

6- I. Konik projeksiyonla cizilen haritalarda sekiller
bozulur ama alanlar korunur.

II. Diizlem projeksiyonda agilar korunurken, sekil ve
alanlarda bozulmalar olur.

111. Silindir projeksiyonda ekvatordan kutuplara
gidildikce alan bozulmalar1 goriiliir ve sekiller biiyiir.
Yerkiirenin diizleme aktarilmasi sirasinda goriilen bu
bozulmalarin temel nedeni asagidakilerden hangisidir?

A) Diinyanin y1llik hareketi
B) Projeksiyonun ozelligi
C) Diinyanin sekli

D) Eksen Egikligi

E) Kigiiltme Orant

7- Asagidakilerden hangisi tiim haritalarda mutlaka
bulunmasi gereken unsurlardan biri degildir?

A) Cografi koordinatlar

B) Lejant

C) Yo6n Oku

D) Olgek

E) Es yiikselti egrisi

8- 1/5000 6lgekli ¢izilen Tiirkiye haritasi i¢in
asagidakilerden hangisi soylenemez?
A) Ayrintiy1 gosterme giicii fazladir
B) Kagit iizerinde kapladigi alan azdir
C) Olgegin paydas1 kiigiiktiir
D) Dar alanlar gosterilir
E) Hata orani azdir

9- Bir haritanin lejantinda (harita anahtari)
agagidakilerden hangisi bulunmaz?

A) Akarsu

B) Liman

C) Maden ocagi

D) Karayolu

E) Boylam

10- Asagida verilen iilkelerden hangisinde birden fazla
ortak saat kullanilmaktadir?

A) Ingiltere

B) Kanada

C) Izlanda

D) Isvigre

E) italya

11- 1/200.000 6lgekli bir haritada 4 cm olarak
gosterilen bir uzunluk 1/40.000 6l¢ekli bir haritada kag
cmdir?
A)8 B)10 C)12 D)18 E)20

12- 1/200.000 kesir 6l¢eginin ¢izgi 6lgek cinsinden
degeri agagidakilerden hangisidir?(Cizgi 6l¢eklerde

centikler arast 1 cm’dir.)

0 150 300 450 600 _ 750km
A) [ | I [ I

0 20 40 60 80 _ 100km
B) | | I [ [ ]

0 2 4 6 8 10km
) [ | I [ [ |

O 200 400 600 800 _ 1000km
D) [ [ | [

0 60 120 180 240 _ 300km
E) [ | | I [ ]




13- Ahmet A sehrinden bir aragla hareket ettikten sonra
B sehrine ugramig, B sehrinden C sehrine de trenle
ulagmustir. Ahmet’in gittigi yol harita lizerinde A-B
arast 10 cm, B-C aras1 5 cm’dir. Haritanin 6lgegi 1/
100.000 ise, Ahmet’in gittigi toplam yol gercekte kag
km’dir?
A)5 B)10 C)15

D)20 E)30

14- 1/500.000 6lgekli Tiirkiye haritasinda 1cm 2

Olarak gosterilen bir gol, baska bir Tiirkiye haritasinda
25 ¢cm? olarak gdsterilmistir. Buna gore, ikinci haritanin
6leegi asagidakilerden hangisidir?

A) 1/500.000 B) 1/50.000 C) 1/5000
D) 1/100.000 E)1/10.000

15-

©
2 (G

B

Yukaridaki haritada isaretlenmis olan A noktasinin
yiikseltisi 1000 m, B noktasinimn yiikseltisi ise 200
metredir. Buna gore haritadaki es yiikselti egrileri kag
metre aralikla ¢izilmistir?

A)50 B)100 C)150 D)200 E) 400

16- Asagidakilerden hangisi paralellerin 6zelliklerinden
degildir?

A) Ekvatordan kutuplara gidildikge dereceleri
kiigtlir.

B) Ekvatordan kutuplara gidildik¢e uzunluklar
kisalir.

C) Ardisik iki paralel arasi uzaklik her yerde 111
km’dir.

D) Birbirini takip eden iki paralel arasinda 1°lik
ac1 farki vardir.

E) Toplam 180 tane paralel vardir.

17- Asagidakilerden hangisi meridyenlerin
ozelliklerinden degildir?

A) Baslangi¢ meridyeni Ingiltere’nin
baskentindeki Greenwich Gozlem Evi’nden geger.
B) Iki meridyen arasindaki zaman farki 4
dakikadir.

C) Meridyenlerin boylar1 birbirine esittir.

D) Toplam 180 adet meridyen yay1 vardir.

E) Meridyenler birer derecelik agiyla
¢izilmislerdir.
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18-

40° 30° 207 10°

/
/

Yukaridaki sekilde gosterilen bolgenin cografi
koordinatlari, asagidakilerden hangisinde dogru olarak
verilmigtir?

20°

30°

40°

50°

A) 30°-10°B/20°-40°G
B) 40°- 10B°/20°-50°G
C) 40°-10°D/20°-50°G
D) 20°-10°D/20°-50°K
E) 40°-20B°/20°-40°K

19- 35° dogu boylamu iizerindeki Corum’da yerel saat
12.40 iken, 44° dogu meridyenindeki Hakkari’de yerel
saat kagtir?

A) 12.04 B) 13.16 C) 17.56
D) 13.56 E) 17.16
20- 20° 30° 40° 50°
A = 50°
B D 0°
E -

Yukaridaki sekilde yer alan A,B,C,D,E merkezleri ile
ilgili verilen bilgilerden hangisi yanlistir?

A) A ve E noktalarinin yerel saatleri aynidir.

B) D noktasinin yerel saati B noktasindan 40
dakika ileridir.

C) B ve E noktalar1 aras1 uzaklik yaklasik 3330
km’dir.

D) A ve C noktalarinin yerel saatleri aynidir.
E) A ve E noktalar arasi uzaklik yaklagik 8880
km’dir.

21- 30° dogu ve 45° dogu boylamlarinin ortasindan
gectigi saat dilimleri agagidakilerden hangisinde dogru
olarak verilmistir?

30° dogu 45° dogu

A) 3 4
B) 2 3
C) 2 4
D) 4 5
E) 5 6



22-

l. 60° kuzey paralelinden 100 km doguya giden bir kisi
20° kuzey paralelinden hareket edene gore daha fazla
meridyen yay1 geger.

11. Saat dilimleri her yerde meridyenleri takip etmez,
iilkenin siyasi sinirlarina gére daralip genisleyebilir.
I11. Dogu bat1 yoniinde genis olan iilkelerde bir tek
ortak saat kullanilir.

1V. 180°dogu ile 180° bat1 meridyeni ayn1 meridyendir
Ve baslangic meridyeninin kargitidir.

V. Saat dilimleri 20°°lik agilarla olusturulmustur.

Yukarida yer alan bilgilerden hangileri dogrudur?

A) LI ve IV
D) I, Il ve IV

B) 1,1l ve Il
E) LIl ve V

C) NI, IVveV

23- Asagida izohipslerle ilgili verilen bilgilerden
hangisi yanhstir?

A) Izohipsler i¢ ice kapal egrilerden olusur ve
birbirlerinin kesmezler.

B) Izohips egrilerinin siklastig1 deniz kiyilarinda
kita sahanlig1 genistir.

C) Birbirini gevrelemeyen komsu izohipslerin
yiikseltileri birbirine esittir.

D) ki izohips arasindaki yiikselti farki haritanin
tamaminda birbirine esittir.

E) Yer sekillerinin kusbakigi goriiniimiinii verir.

2 @

@A

Yukaridaki haritada esyiikselti egrileri 100 metre
araliklarla ¢izilmistir. Buna gore A,B,C,D noktalarinin
yiikseklikleri ile ilgili olarak asagidakilerden hangisi
dogrudur?

A) A>C>B>D

B) D>B>A>C

C) B>C>D>A

D) C>A>B>D

E) A>B>C>D

24
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25-

300
150

Yukaridaki haritada gosterilen A-B noktalari
arasindaki egim bilgisine ihtiya¢ duyulmustur. A-B
aras1 yatay uzaklik 12 km olduguna gore A-B arasinin
egimi % kactir?

A)5

B) 8

C)12 D)18 E)24

26-

goor /

Yukaridaki haritada gosterilen A-B dogrultusundaki
profil asagidakilerden hangisidir?

4) D)
B) 4

E)
9]



Ek-15: YAPILANDIRILMIS MULAKAT SORULARI

Ogrencilere yoneltilen sorular:

1-
2-

3-

O-

10-
11-

12-

Bir Diinya gezisi planlayacak olsan bunu nasil ve ne sekilde yaparsin?

Bu gezi sirasinda hangi gilizergahlarda deniz yolu ulasimini, hangi giizergahta
demiryolu ulasimini kullanman gerektigine nasil karar verirsin?

Bu gezi sirasinda ugrayacagin sehirlerde bulunman gereken saatler onceden
belirlenmis olsa, dogru zamanda o sehirlerde olabilmek icin hangi bilgilere ihtiyag
duyarsin? Neden?

Yolculuk sirasinda ugradigin sehirlerden biri Tokyo olsun, oraya vardiginda saat
14.00° gostermektedir ve sen Tiirkiye’deki bir arkadasini aramaya karar verdin.
Arkadasin o sirada nerede olabilir? Bu tahmini neye gore yaparsin?

Paris’te bir glin kalmay1 ve sehri gezmeyi diigiiniiyorsun. Bu sehir gezisi sirasinda
metroyu kullanmanin senin i¢in en uygun yol olduguna karar verdin ve sehrin
metro hattin1 gosteren bir harita aldin. Bu haritada metronun izledigi yol ve metro
istasyonlarini nasil ayirt edersin? Bu bilgiler haritada nasil gdsterilmis olabilir?
Yamag paragiitii yapmak i¢in tirmanman gereken bir tepe var. Tepeye tirmanmak
iizere yola ¢iktigin ilk noktayla atlamay1 gergeklestirmeyi diisiindiiglin noktalar
arasindaki egimi hesaplaman miimkiin miidiir? Miimkiinse nasil?

(Ogrenciye Tiirkiye Fiziki haritas1 ve karayollar1 haritas1 gosterilir.)

Bu haritalarin  6zellikleri nelerdir? Hangi amaclarla kullaniliyor olabilirler?
Haritalarda yer alan unsurlar nelerdir? iki harita arasindaki benzerlik ve farkliliklar
nelerdir? Giresun ve Ankara arsindaki gercek uzunlugu bu haritalardan
yararlanarak bulman miimkiin miidiir? Miimkiinse nasil?

(Ogrenciye dilsiz bir izohips haritasi gosterilir.) Bu haritadaki kapali ¢izgiler neyi
gosteriyor olabilir? Sekillerdeki farklilasma neyi gosteriyor olabilir? Bu haritaya
bakarak buradaki yerylizii sekillerini belirlemek miimkiin miidiir? Miimkiinse hangi
yer sekilleri haritada gosterilmektedir?

Birlikte isledigimiz cografya dersindeki uygulamalarla ilgili neler diisiiniiyorsun?
Bundan sonraki cografya derslerinin de bu sekilde islenmesini ister misin?
Derslerin bu sekilde islenmesinin 6grendiklerinin kalict olmasinda daha etkili
oldugunu diisiiniiyor musun?

Derslerin islenisi sirasinda gergeklestirilen uygulamalardan degismesini istedigin

bir uygulamalar var m1? Varsa hangileri? Neden?
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13- Derslerin islenisinde derse olan ilgini arttiran bir uygulama oldu mu? Olduysa

hangisi? Neden?

(“)gretmene yoneltilen sorular:

14- Cografya derslerinde baglam temelli yaklasim kullanilmasinin 6grencilerin derse
olan ilgi ve katilmlarinda degisiklige neden oldugunu diisiiniiyor musunuz? Nasil
bir degisiklik oldugunu diisiiniiyorsunuz?

15- Cografya derslerinde baglam temelli yaklagim kullanilmasinin zor oldugunu
diistinliyor musunuz? Ne gibi zorluklarla karsilasabilirsiniz? Siz kendi derslerinizde
ne gibi zorluklarla karsilastiniz?

16-Baglam temelli yaklagima gore hazirlanarak uygulanan cografya derslerinin
ogrencilerin konular1 6grenmelerinde sizce etkisi nasil olmusgtur?

17- Sizce baglam temelli yaklasimi biitiin cografya konulari i¢in kullanmak miimkiin
miidiir?

18- Baglam temelli yaklasimi bundan sonraki derslerinizde kullanmay1 diisiiniiyor

musunuz?
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Ek-16: iZiIN YAZISI

. T.C.
P ‘ GIRESUN VALILIGH
3 ﬁ, 1 10 Milli Fgitim Midirligi
Sayi 1 29409993/605.01/1691474 10/07/2013

Konu: Arogtirma i,

VALILIK MAEAMINA

ligi: Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel ModarHig’ afin 2012783 nolu Genelgesi.

Ciaxi [niversitesi Egitim Bilimleri Fnstitllst Oradgretim Sosyal Alanlar Eghimi Anabilim
Dah Cografva Opretmenlifi Doktora  Gfrencisi  Denyn CEYLAN, “Coprafva Efiuiminde
5E Modelivle Uygulanan Baglam Temelli Yaklagimm Kullamiimasinn Oiprenci  Bagansino
Etkisi” konuh: arasurma vapmak istemeksedis. 30z edilen caligma, Citresun ili Hamdi Bozbad
Anadolu Lisesi'nde Sfrenim glren 9. ve 10 Sinuf dgrencilerine, weri toplama araciyla (11 Sayfa)

vapilaczkir.

(Gazi Cniversitesi Rekafrliga' ndn 04.07.2013 tarih ve BOZETTO0-302.08.017 4018 sayh
yazmm ile eklerinin, ilgi penelpe dofrultusanda incelenmesi sonucunda, stz koousa gahgmada
kullanlacok Mddorlikfiienikzee pithidenmis veri toplama arocinan. Giresun il Hamdi Bozhag

Anadolu Lisesi'nde dgrenim poren 9. ve 10. Suuf arencilerine, 23.09.2013 - 27122013 tarihken
arasinda, uygulama Bncesi akul yénetimi ile mutabakat saplayarak okul y@netiminin planksyscagt
bhir uygulama plam ile egitim fgretim fualiyetlerini aksatmacdan, ;ﬁnlllnlln]uj_-; el da.;.-a:m nla:gh.
ErEgliAma SonuCunnn hasli ve dijital ortamda Mildirldgmiiz Strateji Geligtirme Subesine teslim
adilmesi kosulu ile uygulanmasinda herhangi bir sakincanm olmadig Midarligimizee uygun

degerlendirilmektedir.

Makamlannizea da uygum pbrildign midink, ulierlarinize are edari,

Kemal GURGENCI
wiidilr o
Sube Mildard
OLUR
100013
Wecati AKELURT
Vali a.

Ailli Egitim Madiri
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