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Bu arastirmanin amaci, cokkiltiirliliigiin yogun oldugu bdlgelerdeki okullarda
ogretmenlerin, Ogrencilerinin kiiltiirel degerlerini egitim Ogretim siirecine nasil
kattiklarina iliskin deneyimlerini sorgulamaktir. Arastirmada nitel arastirma tiirlerinden
olgubilim (fenomenoloji) deseninden yararlanilmigtir. Kiiltiirel farkliligi yogun olan
okullar ve kiltiirel farkliliklar konusunda deneyim sahibi &gretmenler kartopu
ornekleme yoluyla secilmistir. Bu arastirmada veri tiggenlemesi yoluyla farkli veri
kaynaklart olan goriisme, gozlem ve dokiiman incelemesi kullanilmistir. Veri toplama
aracinin kapsam gecerliligi 6 uzman goriisii alinarak saglanmis, gériisme formunda yer
alan sorularin icerik ve anlatim agisindan kontroliinii yapmak icin arastirmada
kullanilan 6rnekleme OSlgiitiine uyan 10 6gretmen ile odak grup caligmast yapilmustir.
Veriler sartlara uyan 8 farkl ilkokuldaki 15 6gretmenden elde edilmistir. Arastirmanin
i¢c gecerliligini ve giivenirligini artirmak i¢in katilimer denetimi yapilmigtir. Bu amagla
goriisme yapilan 6gretmenlerin ses kayitlart metne aktarilmis ve aktarilan metinler ilgili
kisilere gosterilmis ve arastirmaya katilan Ogretmenlerin dokiimlerin dogrulugu ve
diizeltmelerine iliskin onaylar1 alimmustir. Elde edilen veriler deneyime odaklanmasi
nedeniyle fenomenolojik analiz yontemiyle incelenmistir. Fenomenolojik analiz epoche
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(6nyargilardan arinma), fenomenolojik indirgeme (paranteze alma), yaratici gesitlilik, doku
sentezi, yapi sentezi ve biitiinlestirme siiregleri takip edilerek yapilmistir. Analiz
sonucunda kiiltiirel degerlere duyarl egitimin 14 boyutunda, 6gretmen deneyimlerine gore
toplam 44 fenomen ortaya c¢ikarilmistir. Arastirma bulgularina gore; genel olarak
ogretmenlerin ¢okkiiltiirliillik, c¢okkiiltiirli egitim ve kiiltiire duyarli egitime iligkin
farkindaligi mevcuttur. Ogretmenler farkliliklar1 olan 6grencilere smirli ve yiizeysel ilgi
gostermektedir. Ogrencilerinin beklentilerini bilmekte, ancak bu beklentilere cevap vermek
icin gerekli yeterlilige sahip degillerdir. Ogretmenlerin dilsel cesitlilige oOnyargili
olmadiklari, ancak bu alanda 6gretmenleri de asan bir politika degisikligine ihtiya¢ oldugu
anlasiimistir. Ogretmenler kiiltiiriin iletisim kaliplarini sekillendirmede etkilerinin farkinda
olup, bu konudaki yeterliliklerinin gii¢clendirilmesine ihtiya¢ oldugu anlasilmistir. Ayrica
sinif i¢i iletisimde kendi O0grencilerimizde geleneksel yargilarin, miilteci 6grencilerde ise
dini yargilarin etkili oldugu anlasilmistir. Ogretmenlerin ders programlarmin kiiltiirel
farkliligr yansitmadigi durumlarda hikayelestirme, Orneklendirme ve gorsel hareketli
materyalleri kullanarak somutlastirma yaptiklar1 anlasilmistir. Ogretmenlerin kazanimlarin
saglanmasinda rehberlik ettikleri, 6grenme yontemlerini gesitlendirdikleri, 6l¢gmede somut
ve gorsel agirlikta degiskenleri kullanmis ve degerlendirmede ise ogrencilerin akademik
seviyelerini g6z oOniinde bulundurmuslardir. Bazi 6gretmenlerin gokkiiltlirlii kitaplari
okuduklar1 ancak riskli bulduklari i¢in G6grencilerine tavsiye etmedikleri anlasilmistir.
Ogretmenlerin dgrencilerin kiiltiirlerinin anlatim yapilarina ve hassasiyetlerine uyduklari,
ayrica diisiik statiilii 6grencilerine karsi beklentilerini diisiiriip daha temel konulara
egildikleri, Ogrencilerinin yasadiklar1 ¢evre hakkinda bilgi sahibi olduklari, bazi
Ogretmenlerin ev ziyaretleriyle aile ve 6grenci hakkinda bilgi edindikleri anlagilmistir.
Ogretmenlerin 6grenme gelisimleri dikkate almarak basit ve kiiciik adimlarla 6gretimi
baglatip siirdiirdiikleri anlasilmaktadir. Ancak az sayida 6gretmen Ogrencilerin 6grenme
gecmislerine gore 6gretimi asamali olarak siirdiirmektedir. Ogretmenlerin 6grencilerinin
ogrenmeye katilimlarini arttirmak i¢in onlarin tanidigi miizigi ve yerel motifleri etkili
bigimde kullandiklari, ancak miizik ve hareketi egitimsel ara¢ olarak ele almadiklar
anlasilmustir. Ogretmenlerin dgrencilerin yasanmusliklarinin resim ve miizik faaliyetlerine
yansidigimi gozlemledikleri, baz1 6gretmenlerin duygusal katilimi giiglendirmek icin bu
ogeleri kullandirdiklar1 gozlenmistir. Ayrica okullardaki genel faaliyetlerde ve resmi
torenlerde bazi Ogretmenlerin ¢abalariyla miilteciler ve yerel unsurlar simirli da olsa
kendine yer bulmustur. Son olarak arastirma bulgular1 kapsaminda farkli kesimlere Oneriler
sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Kiiltiirel degerlere duyarl egitim, ilgi, iletisim, program, uyum,
fenomenoloji

Sayfa Adedi - XVII + 227
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ABSTRACT

The purpose of this research is to question the experiences of teachers in the schools of the
regions where multiculturalism is intense, on how they brought their student's cultural
values into the education process. The study utilized the pattern of phenomenology from
qualitative research types. Schools with intense cultural diversity and teachers with
experience in cultural diversity have been selected through snowball sampling. In this
research, different data sources such as interview, observation and document analysis were
used through data triangulation. The content validity of the data collection tool was
obtained by taking 6 expert opinions and a focus group study was carried out with 10
teachers who fit the sampling scale used in the research to control the questions in the
interview form in terms of content and narration. The data were obtained from 15 teachers
in 8 different primary schools that matched the conditions. Participant supervision was
carried out to increase the internal validity and reliability of the study. For this purpose, the
voice recordings of the interviewed teachers were transferred to the text and the texts were
shown to the relevant persons and approvals of the teachers who participated in the
research were taken for the accuracy and corrections of the printouts. The obtained data
were analyzed by phenomenological analysis method because of its focus on experience.
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Phenomenological analysis was carried out by following epoche, phenomenological
reduction (bracketing), creative diversity, pattern synthesis, structure synthesis and
integration processes. As a result of the analysis, a total of 44 phenomena were revealed in
14 dimensions of culturally responsive teaching, according to the teacher's experiences.
According to research findings; Teachers in general are aware of multiculturalism,
multicultural education, and culturally responsive teaching. Teachers show limited and
superficial attention to students with differences. They know the expectations of their
students, but they do not have the necessary qualifications to respond to these expectations.
It is understood that teachers are not prejudiced about linguistic diversity, but there is a
need for a policy change in this area that exceeds teachers. Teachers are aware of the
effects of the culture in shaping the communication patterns, and it is understood that their
competences in this area need to be reinforced. It has also been understood that in
classroom communication, traditional judgments in our own students and religious
judgments in refugee students are influential. It has been understood that when curriculums
do not reflect the cultural differences, teachers perform concretization using storytelling,
sampling and visually animated materials. Teachers provided guidance in achievements,
diversified learning methods, used mostly concrete and visual variables in measuring, and
take into account the academic levels of students in evaluating. It is understood that some
teachers read multicultural books but do not recommend them to their students because
they find it risky. It has been understood that teachers follow the expression structures and
sensitivities of the students' cultures, also lower their expectations towards low-status
students and tend to focus on more basic issues, have knowledge about the environment
students live in, and some teachers learn about family and students through home visits. It
is understood that teachers start and maintain teaching in simple and small steps taking into
account the learning development. However, few teachers are continuing teaching
gradually according to the learning background of students. It has been understood that
teachers use the music and local motifs of students effectively in order to increase their
student's participation in learning, but do not consider music and animation as educational
tools. It is observed that teachers see the experiences of students reflected in painting and
music activities, and some teachers use these items to reinforce emotional participation. In
addition, refugees and local elements have been involved in the general activities in
schools and in official ceremonies, although limited, through the efforts of some teachers.
Finally, proposals to different segments were presented within the scope of the research
findings.

Key Words : Culturally responsive teaching, attention, communication, program,
adaptation, phenomenology

Page Number : XVII + 227

Supervisor : Associate Professor Sabri CELIK
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BOLUM |
GIRIS

Bu bolimde arastirmanin problem durumu, amaci, Onemi, varsayimlari ve ilgili

aragtirmalara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Tiirkiye’de okullarin tabi oldugu yasa ve yonetmeliklerde kiiltiirel degerlerin benimsenip,
korunmas1 ve gelistirilmesi genel ifadelerle yer almaktadir. Firsat ve imkan esitligi ise
maddi imkanlarin yoksunlugu ile sinirlt kaldig1r goriilmektedir. Ayrica demokrasi egitimi
ise kiltirel cesitliligi yansitmamaktadir (MEB, 1973, 2015). Dolayisiyla goriillmemesi
gereken bir alan olarak degerlendirilen cesitlilik, okullarda yeterince kendine yer
bulamamaktadir. Okullarda toplumsal ger¢eklige uygun bilginin insast ve Onyargilarin
azaltilmasma dayali pedagojik bir okul kiiltiiriiniin siirece dayali olusumu milli birlik ve

biitlinliigli daha da saglamlastirip kalic1 kilabilir.

Toplumbilimin konu alani toplumsal nesnel gercekliktir (Fitcher, 2006). Toplum ile ilgili
bilimlerde bir olgu ya da olaymm ¢oziimlenmesinde biitiinsel yaklasim nesnelligin
onkosuludur. Toplumsal olgu ve olaylar birgok faktor tarafindan etkilenir ve bigimlenir.
Dolayisiyla toplumbilim ve egitim alaninda toplumsal olgu ve olaylar i¢inde yer aldigi
tarihsel ve toplumsal baglamdan koparilmadan tahlil edilmelidir (Inal, 1994). Toplum

bilim insan birlikteliginin diizenliliklerini incelemektedir (Fitcher, 2006).

Tiirkiye’de okullarin tabi oldugu yasa ve yonetmeliklerde kiiltiirel degerlerin benimsenip,
korunmas1 ve gelistirilmesi genel ifadelerle yer almaktadir. Firsat ve imkan esitligi ise
maddi imkanlarin yoksunlugu ile sinirli kaldig:r goriilmektedir. Ayrica demokrasi egitimi

ise kiiltiirel cesitliligi yansitmamaktadir (MEB, 1973, 2015). Dolayistyla goriilmemesi



gereken bir alan olarak degerlendirilen c¢esitlilik, okullarda yeterince kendine yer
bulamamaktadir. Okullarda toplumsal gerceklige uygun bilginin insast ve Onyargilarin
azaltilmasina dayali pedagojik bir okul kiiltliriiniin siirece dayali olusumu milli birlik ve

biitlinliigii daha da saglamlastirip, kalic1 kilabilir.

Taylor’a (2014) gore demokratik toplumun dogusu, eski toplumlarin aligkanliklar1 olan
kimligin daha ¢ok toplumsal konuma, edindikleri yere ve bu yerle baglantili goriilen rollere
gore belirlenir olmasini ortadan kaldirmamistir. Toplumsal rollere dayali boyle bir kimligi
ortadan kaldirmak Herder’in “ben” e kendi 6zgiin varolus bi¢imini topluma dayali degil
tersine igsel olarak yarattiran ve kesfettiren bir yaklasimdir. Kimligimizi her zaman,
onemli saydigimiz obiir kisilerin bizde gormek istedikleri seylerle diyalog ya da ¢atisma
icinde tanimlariz. Dolayisiyla kimlik, kim oldugumuz ve “nereden geldigimiz” anlamina
gelir (Taylor, 2014). Kiiltiir ise pratik yasamin kolektif bir bi¢imi olarak degerlendirilir.
Kolektif bir yasam tarzi olarak, sadece atfedilmis bir ortakliga degil, aynt zamanda
deneyimin yasanmis ortakligina da dayanir (Nohl, 2009). Kiiltiirii bir toplumun ruhu olarak
da diistinmek miimkiindiir (Parekh, 2002).

Toplumsal bir kiiltiir, ortak bir gelenek {izerine kurulmus ve ortak bir ¢evre tarafindan
belirlenmis organize bir hayat tarzidir. Bir kiiltir toplumun sekli olup fiziksel tiir
birliginden ¢ok ortak inanglara ve ortak diisiince tarzlarina bor¢lu manevi bir topluluktur
(Dawson, 2014). Kiiltir farkinda olmadan bile nasil diisiindiigiimiizii, inandigimiz1 ve
davrandigimizi belirlemekte ve bunlar da nasil Ogrettigimizi ve Ogrendigimizi

etkilemektedir (Gay, 2014).

Toplumsal diizlemde, kimliklerin 6nceden belirlenmis bir toplumsal senaryo tarafindan
bi¢imlendirilmeden, agik diyalog i¢inde olustugu anlayisi, esit taninma politikasina biiyiik
vurgu yapmustir. Bu hakki reddetmek, yaygin bir modern goriis uyarinca, reddedenlere
biiyiik zarar verebilir (Taylor, 2014). Habermas (2014) Taylor’un “hak” okumasinin,
Kanada ve Qubec olayindan hareketle biitiin yasal ortaklara temel haklarin esit olarak
verilmesinde yogunlastigin1 iddia eder. Ancak haklara bu bakis, oOzerkligin eksik
yorumlanmasi ve yurttaglarin esitligi ve onun getirdiklerini anlamadiklarinda esit bireysel

ozgiirlikklerini kullanamamalarint dogurmaktadir.

Taninma; kimligi ve benligi 6ne ¢ikaran kisisel ve kamusal alanda olmak tizere iki diizeyde
ifade edilmektedir. Egit taninma tiim vatandaslarin esit haysiyette oldugunu vurgulayan
evrenselcilik politikast ve modern kimlik kavraminin gelismesi farkliliklar politikasim
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olusturdu. Ancak esit saygi temeline dayanan bu iki politika Taylor’a gore c¢atigma
halindedir. Birincinin ikinciye getirdigi su¢lama; ikincinin ayrim gézetmeme ilkesini goz
ard1 ettigi, ikincinin birinciye getirdigi su¢lama ise; insanlari1 tekornek bir kaliba sokarak
kimlikleri inkar ettigidir (Taylor, 2014). Herkese es saygi, Otekine, yani farkli olusu
nedeniyle digerine gosterilme kosulunu temel alir. Otekine karsi bizden biri olarak
dayanigma sergilemek “biz” i olusturan ahlaksal bir topluluk olmay1 saglar. Bu ahlaksal
topluluk, ayrimciligin ve haksizligin kaldirilmasiyla birlikte marjinalleri karsilikli saygi

temelinde benimseme diisiincesi lizerine kurulmustur (Habermas, 2015:a).

Glniimiizde kiiltiirel ¢esitliligin  siyasal ve toplumsal hayatta yasama sansi
bulamamasindan kaynaklanan sorunlarin asilmasi i¢in, cokkiiltiirliiliik politikalar
gelistirilmis ve bu yolla bir kiiltiiriin istiinligline dayali hiyerarsik yaklasim yerine
hosgoriiye dayali bir anlayisla, kiltiirel kimliklerin “esdeger saygi” temelinde

degerlendirilmesi onerilmektedir (Ergil, 2010).

Habermas’a (2015:a) gore siyasi kiiltiir kendini ne kadar saglamis olursa olsun, demokrasi,
yalnizca liberal ozgiirlikk ve siyasal katilim haklarimin degil, ayni zamanda sosyal ve
kiiltiirel ortaklik haklarinin saglanmastyla kendini kanitladiginda, ¢okkiiltiirlii toplumlar bir
arada tutulabilir. Demokratik devletin vatandaslari ancak istenilen yasam bigimlerinin
gerekli kosullarint hazirlayan bir mekanizmasi var oldugu zaman biitiinlestirici bir gii¢
olabilecektir. Modood’a (2014) gore ise Kymlicka’daki (1998) birlesik ve egemen ulusun
kamu kiiltiirii baskisi, dinsel gruplari, 6zellikle de Miisliimanlari, bir yurttashik ve siyasa

tasarimi olarak cokkiiltiirliiliigiin disinda birakmaktadir.

Toplumsal sorunlarin ¢dziimiiniin katilimc1 demokrasi, diyalog ve uzlasmadan gectigi
siklikla dile getirilen bir olgudur. Taylor’un taninma politikasi, bizleri, yalnizca baskasini
daha etkin ve dogru bir bicimde tanimaya diinya iizerinde bizim disimizdaki insanlar1 ve
kiilttirleri tanimay1 degil, kendimizin saydig: kentler, kitapliklar ve okullar1 bizlerle birlikte
paylasanlara da daha yakindan ve daha az segici bir tutumla bakmamizi saglar. Ders
programlarimizda kendi tarihimiz, yazimimiz, kiiltiirimiize yer verilmeli, ama kendi
kiiltiirlimiize daha fazla egilmek, bir topluluk olarak kim oldugumuzu bilmeyi de gerektirir

(Wolf, 2014).

Bir toprakta biitiinliiklii birliktelik, anayasayla, yani kurucu atalarin, yasamlarini pozitif
hukuk yoluyla yasal bir bigimde birlikte diizenleme kararlariyla olusur. Cokkiiltiirlii
toplumlarda yasam bigimlerinin esit haklarla giivenceye alinmasi, her yurttasa kiiltiirel
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miras diinyasinda biiylime ve g¢ocuklarini bu yilizden ayirima ugramaksizin ayni diinya
icinde biiylitme firsati verir. Ancak yasal garantiler sayesinde, her birey bu firsati
degerlendirip kiiltiir ortamin1 yeniden tiretme yoluna gidebilir (Habermas, 2014). Fakat
cagdag liberal toplumlarin 6nemli bir béliimiine ait kamu kurumlarinin kisisel olmama,
farkliliklar karsisinda yansiz olma, “kimlikleri esitleme” tutumunu politika yapicilari;
vatandaglarinin isteyerek 6demeleri gereken bedeli olarak gormektedirler (Gutman, 2014).
Ancak gilinlimiiz demokrasisi herkesin kardes oldugunu degil, biitiin kardeslerin farkli

oldugu ilkesini benimsemektedir (Ergil, 2010).

Daha ¢ok liberal demokrasilere 6zgii olan “esitleme refleksi”, kamu kurumlar tarafindan
ozgiil kimliklikleri tanimayip yalnizca vatandaslik haklari, sorumluluklar, siyasal haklar,
gelir, saglik ve egitim gibi ortak ¢ikarlar1 hatirlatmaktadir (Gutman, 2014). Bireyler
arasinda saglanan bu esitligin, kiiltiir kiimeleri arasinda da saglanmasi ve bu yolla ¢ok

kiltirliligin hukuksal giivencesi sayesinde i¢ barigin temini saglanmis olur (Ergil, 2010).

Uluslarin, farkli kiiltiirleri bir arada bulundurma halini kontrollii olarak devam
ettirebilmeleri, uygun egitim politikalariyla kalici hale gelmektedir (Cinar, 2010).
Okullarda verilen yurttaglik derslerinin amaglarindan birisi de marjinal topluluklarin
tiyelerine kendi kiiltiirlerini ve iginde bulunduklart toplumun ulusal kimliklerini
tanitmaktir. Ancak mevcut yurttaglik egitimleri statilkoyu ve toplumda egemen olan giic

iligkilerini gliglendirmektedir (Banks, 2015).

Cokkiltiirliilik politikalarina hiikiimetlerin somut bazi ¢ekinceleri vardir. Bu ¢ekinceler
etnik iligkilerin giivensiz hale gelmesi, insan haklari, smir kontrolii, gdgmen gruplarinin
cesitliligi, ekonomik katkilardir (Kymlicka, 2012). Ancak tiim bunlara ragmen cagdas
toplumlar farkli kiiltiirlerin yerel, ulusal ve evrensel diizeyde temsilini demokratik bir hak
olmanin yaninda bir zenginlik olarak ele alir (Gezgin, 2015). Ciinkii sorun ve tehdit
algilariyla bas etmenin en maliyetsiz yOntemlerinden birinin demokratik haklarin
yayginlastirilmasi oldugu Tiirkiye’de yaymlanan TRT Kiirdi 6rneginde oldugu gibi bir kez
daha goriilmistiir (SETA & POLLMARK, 2009).

Toplumlarda var olan cinsiyet, sosyal sinif, 1rk, etnisite ve kiiltiirel ¢esitlilige iliskin olarak
egitim teorisyenleri ve arastirmacilari tarafindan egitim sisteminde herkesin esit egitim
imkanlarina sahip olmasi gerektigini savunan c¢okkiltiirlii egitim yaklasimlart One

stirilmektedir (Banks, 2013). Cokkiiltiirlii egitimin nihai amaci, toplumda sosyal adalet ve



esitligin olusturulmasi, uygulanmasi ve siirdiiriilmesine katkida bulunarak, toplumun

dontistimiinii saglamaktir (Gorski, 2010).

Okullarda toplumun degisik kesimlerinden gelen bireylerine yapilacak diizenleme ve
izlenecek politikalarin yapisal esitlik temelinde giivence altina alinmasi gerekir (Peterson,
2011). Toplumsal soézlesme anlayisina gore, toplumlar ve buna bagli olarak devlet
kendisini olusturan bireylerin esitler olarak, bir toplum olusturmak ve bdylelikle de kendi
cikarlarini 1iyilestirmek amaciyla karsilikli taahhiitler altina girdikleri bir sézlesmeye
dayanmaktadir (Edgar & Sedgwick, 2006). Toplumdaki uyum, farkliliklarin saygin ve
kabullenebilir oldugunu benimsemekle saglanan bir duygudur (Ergil, 2010). Dolayisiyla bu
cesitlilik, 6gretmenler, okullar ve iilkeler i¢in hem zorluklar hem de firsatlar sunmaktadir

(Banks, 2013).

Cokkiltlirlii egitim Onyargilar1 yok etme, uyumu, etkilesim kurmayi, hosgoriiyii tesis
etmeyi ve kiiltiirel engelleri kaldirma gibi avantajlart okullara saglamaktadir (Aydin,
2013). Bu tiir bir egitimde hedef; egitimde firsat esitligi saglamak, kiiltiirel ¢atigmalardan
dogan sorunlar1 ¢ozmek, Ogrencilerin birbirlerine karsi empati kurmalarini desteklemek,
birbirlerinin kiiltiirlerini tanimak ve akademik basarilarini artirmaktir (Banks, 2013).
Dolayisiyla bu egitim girisimi okullardaki ¢esitliligin zenginlik olarak ele alinmasini,
Ogrenciler arasindaki empati gelisimini saglamayr ve yasama iligkin giliclii baglantilar

kurmay1 6gretebilir.

Cogulcu ve demokratik toplumlarda var olan bircok gerginligin kaynadi egitim
politikalarindaki ¢eliskilerdir (Perry, 2009). On dokuzuncu yiizyildan itibaren birtakim
etkenler nedeniyle toplumlar homojen yapilarin1 kaybederek c¢okkiiltiirlii yapilar haline
gelmeye baslamislardir. Birlesmis Milletler (BM) istatistiklerine gore bugiin diinyada 184
bagimsiz devlet biinyesinde 600 dil grubu ve 5000 etnik grup bulunmaktadir. Bu durum,
ulusal birlik ihtiyacinin artik tiirdeslik (homojenlik) kavrami cercevesinde degil, ¢ok
kiiltirliliik ¢ergevesinde yeniden kurgulanmasi geregini ortaya cikarmaktadir (Ergil,

2010).

Dilleri, inanglari, yasam felsefeleri ve tarzlari ¢ok farkli olan pek ¢ok kiime, tarih i¢indeki
yolculuklar1 sirasinda Anadolu’da bulugsmustur. Bu nedenle Anadolu’daki yasam ve
Anadolu’daki sanatlar ¢ok kiilttrliidir (Ergil, 2010). Anadolu’da ¢okkiiltiirlii egitimin
izleri Istanbul’un fethine kadar uzanmaktadir (Kirpik, 2013). Osmanli medreselerinde
cokkiiltiirligiin uyum i¢inde sunuldugu goriilmektedir (Giindiiz, 2013; Akyiiz, 2012).
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Cok kiiltiirlii bir 6grenim, bireye iilkesinin kiiltiir zenginligine, cesitliligine kap1 agtig1 gibi,
bu renklerin anlam diinyas1 ile tamistirir. Farkliliklarin bir arada yasayabildigine sahit
olmasi, kiginin ¢esitliligini toplumsal biitiinliikk i¢in bir tehdit degil, olagan bir olgu
oldugunu idrak etmesine neden olur (Ergil, 2010). Farkliliklarin anlasiimadigi,
kabullenilmedigi ve iyi yonetilmedigi durumlar, Kisisel ve toplumsal diizeyde sorun
yaratabilir. Bunun temelinde ise &n yargili tutum ve davramslar bulunmaktadir. Iyi
yonetildiginde ise, Orgiite rekabet istiinliigli kazandiran, degisik deneyimler ve bakis
acilar1 saglayan bir boyut olarak goériilmekle birlikte, orgiitiin esnekligini ve degisimlere
uyum yetenegini arttirir  (Barutgugil, 2004). Fukuyama Hungtinton’in kiiltiirel
farkliliklardan dolayr medeniyetler catismasi tezini, farkli kiiltiirlerin etkilesiminden ve
rekabetinden yeni c¢oziimler ve degisimlerin iiretilebilecegini One siirerek elestirir
(Fukuyama, 2000). Ote yandan ¢esitliligin kabullenilmesi, ulusal, kiiltiirel ve etnik sinirlari
giderek ortadan kalkan diinya pazarinda basarili olabilmek icin gerekli olan hizli ve esnek

hareket yetenegini saglayarak, rekabetgi tistiinliigii kolaylastirir (Barutgugil, 2004).

Okullarda 6grencilerin basaris1 ve kavramlara yiikledikleri anlamlar kisisel basaris1 kadar,
gelir seviyesi, sinifsal ve ailesel 6zelliklerin etkisinde kalmaktadir (Inal, 1994). Gelismis
iilkelerde gegen yiizyilin ikinci yarisindan itibaren siyasi ve ekonomik alanlardaki
gelismeler egitim alanini da etkilemis; temsili demokrasilerden katilime1r demokrasilere
gecis siirecinde giindeme gelen bir takim goriisler, egitimde de demokratik ve liberal

politikalarin olusturulmasina hiz verdigi goriilmektedir (Sisman & Turan, 2003).

Bazi aragtirmacilar farkli kiiltlirlere sahip 6grencilerin akademik basarilarinin artmasini
kiiltiirel becerilerinin gelismesine ve mevcut durum hakkinda elestirel bir bakis acisi
kazanmalarin1 saglayan kiiltiire uyumlu egitimi savunmuslardir (Hoy, 2010). Bu egitim
“hepsi farkli, hepsi esit” sloganiyla 6zetlenip gerisindeki degerler; insan haklarina saygi,
dayanigma, firsat esitligi, katiim ve demokrasi arasindaki iliskilerdir (Tekeli, 2004).
Kiiltiirel degerlere duyarli 6gretim akademik basari, sosyal biling ve elestiri, kiiltiirel kabul,
beceri ve degisim gibi etmenlerden topluluk insa etme, kisisel iliskiler, 6z deger ve bireysel
beceriler, yardimseverlige ve sefkate dayali bir ahlak anlayis1 gibi ¢ok cesitli etmenleri

kapsayan bir degerler ve beceriler dizisiyle gelisir (Gay, 2014).

Degerler, neyin dogru ve yanlis oldugunu, neyin iyi1 ve kotii oldugu hakkindaki soyut ve
genel inang veya yargilardir. Degerler bireysel davraniglara, sosyal, kiiltiirel ve siyasi

gecmislere iliskin igeriklere sahiptir (Berger, 2015). Okullar, kendilerini ¢evreleyen kiiltiir
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savaglarina kars1 ayakta kalmak, hem toplumu yapilandirmanin ve liderlik etmenin
yollarin1 hem de toplumlarin farkli deger, ilgi ve ihtiyaglarini karsilamanin yollarimi
bulmak zorundadir. Okullarin bugiin ihtiyag duydugu sey, toplumu yapilandirma ve ortak
duygu yaratma becerisidir (Schlechty, 2011). Egitimde yerellesme olarak bilinen gabalarin
amagclarindan birisi de toplumda diglanmislarin, yoksul gruplarin, yeni gelisen egilimlerin
okul sistemine dahil olmalar1 ve firsat esitliginden yararlanmalaridir (Sisman & Turan,
2003).

Sosyal bir sistem olarak okulun kendine 6zgii bir kiiltiirii, amac1 ve yapisi vardir. Okulun
ortaya c¢ikisin1 saglayan en Onemli etken, bireyin ve toplumun ihtiyaglaridir. Okul
toplumun kiiltiiriinii, diizenini ve yapisini koruyarak yeni nesillere aktarir. Okulun bu islevi
toplumda kurumlarin istikrar ve giivenligini saglar (Ozdemir, Yaln ve Sezgin, 2012).
Islevsel acidan egitim ve okul, mevcut kiiltiirii koruyup siirdiiren, yeni yetisenleri topluma
uyarlayan bir ara¢ olarak goriilmekle birlikte, elestirel agidan yaklasildiginda egitim,
gerektiginde toplumu degistiren ve doniistiiren bir mekanizma olarak goriiliir (Sisman,
2010). Egemen egitim sistemlerinin ekonomik, sosyal ve ideolojik rolii iizerine yapilan
aragtirmalar okullarin ii¢ temel faaliyet alaninda gorev yaptiklarini gostermistir. Bunlar;

birikim(sermaye birikimi), mesrulastirma(sistem) ve tiretime yardimdir (Erdogan, 2011).

Marshall’a (2004) gore egitim yonetimi, sosyal adaletin marjinal konular1 olan fakirlik,
gocmenlik, cinsiyet, farkli irklar, etnik yapi, din, dil ve kiiltiir gibi konularla yiizlesebilmis
degildir. Egitim yonetimine iligkin genel yaklasim okullarin “homojen” bir kiiltiir yapisina
sahip oldugu anlayisina dayanmaktadir. Ancak demokrasi anlayisinin  yeniden
tanimlanmas1 ve ¢ogulcu bakis agis1 ve ihtiya¢ duyulan ¢ok kiiltiirlii demokrasi vizyonu,
saf bir hosgoriiniin 6tesinde 1rkeilik, smifcilik, cinsiyetegilik ve diger mesru olmayan
siniflandirmalara kars1 ¢ikmistir (Scanlan, 2012). Bu farkliliklara dayanarak topluluklar
ayirmak ya da tek tiplestirmek icin etiketler kullanmak, toplulugun demokratik
potansiyelini azaltan, bireylerin onuruna golge diisiiren boliinmelere ve statii sistemlerine
yol agmaktadir (Peterson, 2011). Dewey’in (1938) isaret ettigi gibi eger birey egitim siireci
icerisinde ruhunu yani kimligini yitiriyorsa, degerli seylerin ilgili oldugu degerleri takdir
etme giliciinii yitiriyorsa, i¢inden geldigi toplumun ona kazandirdigi kavramlarin anlamini
yitiriyorsa okuma ve yazma gibi becerileri kazanmanin ne anlami olacak ki? (Peterson,
2011).



Yeterlilik kavrami; bir isi yapma giiclinii saglayan 6zel bilgi, ehliyet anlamlarma geldigi
gibi, bir meslek alanina 6zgii gorevleri yapilabilmesi icin gerekli olan mesleki bilgi, beceri
ve tutumlara sahip olma durumu olarak da ifade edilmektedir (MEB, 2008; TDK, 2015).
Ogretmenlerin herhangi bir alandaki dgrenme siireclerine iliskin bilgileri, 6grenci basarisi
iizerinde oldukca etkilidir (Moreno, 2005). Ogretmenlerin kiiltiirel olarak duyarli 6gretim
yapabilmesi i¢in kiiltiirel ¢esitlilik konusunda yetkin olmalar1 ve bunun egitim sistemine

uyarlanmasi i¢in kendilerini adamis olmalar1 gerekir (Gay, 2014).

Okul liderleri, farkliliklara saygili ve ayrimciligi tedavi eden, destekleyici bir toplumun
nasil olusturulacagimi Sgrenirlerse okullar gelisebilir (Schlechty, 2011). Gerek okul
yonetimi, gerekse aileler, cocuklarinin olusturdugu ortamin ¢ok kiltiirlii oldugunu kabul
etmeliler. Zaten kiiresel gelismelerden soyutlanmanin miimkiin olmadigi bu c¢agda,
toplumlar gerek kendi gercekliklerini, gerekse de diinyayr anlamak i¢in bunu yapmak
zorundadirlar (Ergil, 2010). Ancak ne yazik ki egitimciler topluma hizmet etmek yerine her
biri ayr1 istek ve beklenti pesinde olan birden fazla topluluga, ilgi gruplarina ve organize
lobilere hizmet vermek durumundadir. Bugiin egitim yoneticileri “Toplum yararina en iyi
hizmet nasil verebilir?” sorusuna cevap vermek yerine birbiriyle catisan baski gruplari

arasinda birer ara¢ halinde kalmislardir (Schlechty, 2011).

Ogretmenlerin dgrencilerine kazandiracag: bir arada yasamay1 kolaylastirici iliskiye dayali
yetkinlikler mutlaka bilgi, deger verme, yerine getirme, ilgi gosterme ve giiciin
kaynaklarimn ve sorumluluklarin paylasilmasini i¢cermelidir (Gay, 2014). Schlechty’ye
(2011) gore gilinlimiizde okullar, toplum fikrinin gelistiricisi ve ortak vizyonun yaraticisi
olmak, Ogrencileri ilgi alanlarina gore gelecege hazirlamak yerine, toplum duygusunun
pargalanmishigini ve birbirine Kkarsithgmi sembolize etmektedir. Oysa okullarda
parcalanmislifi onaran ve wuzun erimli birlikteliklerin Ogretilmesi saglanmalidir.
Parcalanmisligin baslica nedenlerinden olan 1rk¢1 ve soven anlayisin toplumda olusturdugu

karsithigr onlemek igin (Wolf, 2014);

- Bireye, kendini karsisindakinin yerine koymayi, yani empatiyi 6gretmeyi,

- Toplumsal dayanigmayi, sadece kiime i¢i bir olgu olarak gérmek ve uygulamak
yerine, ¢esitli kiimelerin arasinda da gerceklesmesini tesvik etmeyi,

- Tim egitim sisteminde yurtseverlik ve insan severlik anlayisini yerlestirmeyi

saglamak gerekir.



Egitimciler sadece okullardaki sosyal esitsizliklerin siddetini azaltmanin degil, aym
zamanda bunlari yaratan kosullar degistirmenin arayisinda olmalidir. Ogrencileri homojen
bir hazir bulunusla kabullenmeyip, onlar1 toplumun ¢ok farkli kesimlerinden gelen 6ziinde
de heterojen olan gruplar olarak degerlendirmelidirler. Ayrica onlara akademik basarinin
yaninda daha da 6nemli olan adalet ve esit erisim konusunda rehber olmalidirlar (Peterson,
2011). Sergiovanni’ye (2001) gore de okullara ahlaki topluluklar olarak bakmak gerekir.
Okulda 6gretmenler, 6grenciler, veliler ve digerleri arasinda ahlaki baglantilar olusur. Bu
tir bir bagliligin temelleri kurallar veya psikolojik ihtiyaglar degildir, kiiltiirel 6gelerdir.
Bir diger konu ise egitim diinyasinda yonetsel olarak gevsek, kiiltirel olarak siki bir
yapinin var olmasidir. Dolayisiyla okullarda mesruiyet ve uygulama 6zgiirliigii i¢in okulu

insa stireci gelistirilmelidir.

Egitim sistemi ve okullardan, siirekli degisen bir diinyada 6zgiir, elestirel diisiinebilen,
sorumluluk sahibi, sosyal sorunlara duyarli ve demokratik degerlere sahip bireyler
yetistirilmesi beklenir. Bireyin 6n plana ¢iktig1 ve farkliliklarin daha fazla 6nem kazandigi
giiniimiizde, bu farkliliklarin korunup siirdiiriilmesi, demokratik bir kiiltiir icinde yetisen
bireylerle miimkiin olabilir. Demokratik bir 6rgiit olarak okulda, toplum ve topluluk olarak
bir arada yagsama bilinci s6z konusudur (Sisman, Giiles ve Donmez, 2010). Bu egitim
Perry’ye (2009) gore bireyleri, gruplar1 ve toplumu bir arada tutacak uyum yetenegini
kazandirma etkinliklerini igerir. Sisman’a (2006) gore egitimin iglevi, her cocugun kendini
gercgeklestirebilecegi karakter, huy ve erdemleri gelistirmesine yardim etmektir. Ona gore
toplumsal yasamin kalitesini belirleyen iki 6lgiit olup bunlar; bilingli bir bigimde paylasilan
ilgiyi yansitan deneyimlerin c¢esitliligi ve toplumsal birimlerle karsilikli iligkilerin

zenginligini yansitan ozgiirlik diizeyidir.

Kant’a (2009) okullar mecburi kiiltiir yeri olup, dayatma ve baski olmadan zorlayic1 da
olmalidir. Sezgin’e (2006) gore okullarda deger odakli davranislar1 destekleyecek, giiglii
bir orgiitsel kiiltiir olusturulmalidir. Farkliliklar okullarda bir problem olarak goriillmemeli
ve okullar toplumdaki yas, etnik koken, cinsiyet, sosyoekonomik sinif, amaglar ve
yetenekler bakimindan farkliliklar1 yansitmalidir. Bu farkliliklar, degisik bakis agilar

ortaya koyarak okul toplumunu zenginlestirirler (Sigsman, vd., 2010).

Ogretmenler, dgrencilerinin cokkiiltiirliiliik nitelik bilgisini kullanarak sinif ortamindaki
firsatlar1 herkes icin esit duruma getirebilir. Ogretmenlerin rolii, tiim dgrencilerde yiiksek

beklenti olusturmak, cokkiiltiirliiliik ile ilgili yeterli bilgi ve tutum sahibi olmalarini
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saglaylp yliksek basarilarin1 hedeflemeleridir (Kaya & Aydin, 2014). Gorski (2010)
ogretmenlerin devamli olarak kendilerine ait onyargilar1 ve tarafliliklarini elestirme ve
ogrenci Ogrenmesi Oniindeki 6znel davramiglarindan kagmmalar1 gerektigini tavsiye

etmektedir.

Okulun toplumsal baglamda ii¢ farkli islevinden s6z edilebilir. Bunlardan birincisi,
ogrencileri dis ¢evrenin giicliiklerinden korumak ve onlar i¢in yasami kolaylastirmaktir.
Ikincisi, dis ¢evrede kolay rastlanabilecek istenmeyen unsurlari, okuldan igeri sokmayarak
ogrenci davranislarini temizlemektir. Okulun {i¢iincii islevi ise dengelemedir. Dis ¢evrenin
farkli kosullarindan gelen 6grenciler, okulda benzer kosullarda yan yana olur ve yasama
bi¢imlerinden etkilenerek birbirlerini daha iyi tanir ve anlarlar (Basar, 2003). Dewey’e
gore ise okulun temel islevi, kiiltiirel miras1 gen¢ kusaklara sadelestirme, daraltma ve
dengeleme yoluyla aktarmaktir (Dewey’den aktaran Bakir, 2014). Giordan’a (2008) goére

ise 6grenciler okula yeteneklerinin kendisine tanitilmasi igin gelirler.

Cokkultirlilik baglaminda yapilan arastirmalarda; egitimcilerin demokratik haklarin
kullanilmasini tesvik eden, 6zgiirlikk¢ii bir okul insasi i¢in cesaretlendirilmeleri (Ty, 2011;
Wilson, 2013), sosyal adalet baglaminda haklarin anayasal giivenceye alinmasi (Appileyil,
2009; Atalia, 2008; Lennox, 2015), toplumsal barisin insasinda kadinlarin tutumlarinin
daha etkiligi oldugu ve dolayisiyla da egitime erisimde cinsiyet temelli engellerinin
kaldirilmas: gerektigi yapilan ¢alismalarla anlasilmaktadir (Habib, 2013). Tiirkiye’de ise;
ders kitaplarinda kiilttirel kimliklere yer verilmedigi ve azinliklarla ilgili Gtekilestirici bir
sdylem takinildigi (Ibrahimoglu, 2014; Yazici, 2013), egitim sisteminin tepeden inmeci bir
yaklagimla kiiltiirel gesitliligi gormezden geldigi anlasilmaktadir (Arslan, 2014; Cinar,
2010; Ozel, 2012; Kaya, 2013; Akin, 2009).

Cokkiiltiirlii egitim baglaminda yapilan arastirmalarda ise; Watanabe (2010) Japon egitim
politikalarmin ¢okkiiltiirliiliik agisindan dar bir vizyona sahip oldugunu, yeni politikalarin
gelistirilmesi, okul yapilarinin diglayict olmamasi1 ve Ogrenme firsatlar1 yaratilmasi
gerektigini belirtmistir. Jashari (2012) tarafindan ise Makedonya’da c¢okkiiltiirlii bir
toplumun oldugunu, ancak baskin kiiltiir disindaki kiiltiirlerin ders kitaplarinda dislayici
sekilde anlatildigr ve bunun toplumdaki catismay1 siirdiirdiigii belirtilmektedir. Blanchet-
Cohen ve Reilly (2013) kiiltiirlere duyarli, dogayla uyum iginde eko-vatandas yetistirilmesi
yoniinde politika degisikliklerine ihtiyag oldugu belirtilmistir. Hinton (2011) Cin ve diger

cesitlilige sahip iilkeler icin 6gretmenlerin gokkiiltiirlii egitim i¢in gizli miifredatlardan
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kacinmasi, c¢okkiiltiirlii smifin  6zelliklerinin  bilinmesi, bu siiflar igin miifredat
hazirlamanin  6grenilmesi, ¢okkiiltiirlii egitim modeli i¢in model gelistirilmesi ve
ogrencilerin ebeveynleri de dahil edilerek tutum degisikligini 6nermektedir. Brandwein ve
Donoghue (2011) farkliliklardan dolayr olusan sosyal mesafeyi azaltmak igin okul
yapilarinin iyilestirilmesi ve doniisimcii 6grenme deneyimleriyle onyargilarin kirilmasi

gerektigini ifade etmislerdir.

Jimenez, Guzman ve Maxwell (2014) Giiney Texas’taki yonetici ve Ogretmenlerin
cokkiltlirlii egitim algilarinda katilimcilarin  ¢okkiiltiirliiligli  olumlu karsiladiklari,
yalnizca azinliklar i¢in degil baskin kiiltiirlin iiyelerine farkli kiiltiirlerden birgok kazanimin
elde edilebilecegi ve farkliliklarin takdir edilebilecegi firsatlar sunmakta oldugu igin
onemli oldugu sonucu ¢ikarilmigtir. Sugimura (2015) c¢okkiiltiirlii egitim baglaminda
dillerin degisen rollerini Malezya ve Japonya’da go¢cmen olarak bulunan Cinli azinliklar
tizerinden tartisarak, dil egitimi politikalarinin ulusal fonksiyonlarinin stratejik olmaktan
ciktig1, dil politikalarinda ¢alisma ve daha iyi is firsatlarinin daha 6ne ¢iktig1 dolayisiyla da
esitlik temelinde ele alinmasimin daha yararci olacagi sonucunu 6nermektedir. Joseph ve
Hartwig (2015) o6gretmen egitiminde Afrika miiziginin tanitilmasi ile ilgili yaptiklar
calismada; c¢okkiltiirli miizigin hizmet Oncesi tanitilmasit sinif ortamlarinda kiiltiirel
kodlara iligkin bilgi ve deneyim kazandiracagi, dolayisiyla da 6grenme ortamlarinda daha
fazla diyalog sagladig1 sonucunu belirtmislerdir. Alsubaie’nin (2015) ¢okkiiltiirlii siniflarla
ilgili yaptig1 ¢alismaya gore; 6grencilerin gegmisleri ve kiiltiirleri hakkinda daha fazla bilgi
ve deneyim elde etme 6gretmen olarak islerinde daha becerili ve verimli kildig1 sonucunu

cikarmustir.

Tirkiye’de ise c¢okkiiltiirlii egitim ile ilgili arastirmalarda; Acar Cift¢ci’ye (2015) gore
ogretmenlerin kendilerini kiiltiirel yetkinlik bakimindan iist diizeyde olmasa da yeterli
olarak algiladiklari, Kaya’nin (2013) arastirmasinda Ogretmenlerin cokkiiltiirlii egitim
konusunda yiiksek diizeyde olumlu goriis bildirdikleri saptanmustir. Bulut’un (2014)
caligmasinda 6gretmenlerin cok kiltiirlii yeterliklerini ve bu yeterligi olusturan farkindalik,
bilgi ve beceri boyutlarinda kendilerini “yiiksek diizeyde yeterli” algiladiklar1 bulunmugtur.
Polat’mn (2009) g¢alismasinda 6gretmen adaylarinin ¢okkiiltiirlii kisilik acisindan yeterli
olduklar1 bulunmus, Marangoz’un (2014) yaptig1 arastirmada okul yoneticilerinin ve
ogretmenlerin cokkiiltiirlii egitime kars1 algilariin yiiksek diizeyde olumlu oldugu ortaya

cikmistir. Polat’in (2012) okul miidiirlerinin ¢okkiiltiirliiliige iliskin tutumlarini sorgulayan
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arastirmasinda genel olarak okul miidiirlerinin olumlu tutuma sahip olduklari. Damgaci
(2013) akademisyenlerin c¢okkiiltiirli egitimi %92 oraninda iilkemiz igin avantajl
gordiikleri, 6gretmen adaylarmin ¢okkiltiirli kisilik 6zelliklerinin sorgulandigi Alanay’in
(2015) calisma sonuglarina gore egitim fakiiltesi lisans 6grencilerinin ¢okkiiltiirliiliige ve

cokkiiltiirlii egitime dair goriigleri olumlu ¢ikmistir.

KONDA’nin (2006) yaptig1 toplumsal alan arastirmasinda Tiirkiye’de bireylerin etnik
koken ve etnik din gibi atalarindan devraldiklar1 objektif kimliklerine nazaran lilke sevgisi
gibi 6grendikleri ve tercihlere baglh kimliklerine daha fazla sahip olduklar1 goriilmektedir.
Ayni aragtirmada bireylerin yariya yakini (%46) digerlerinin kimligini yasamasinda
sorunlar gordiigiinti, hosgorii ve kabullenmede yabanci ve dinsel farkliliklarin daha
belirgin oldugu goriilmektedir (KONDA, 2006). Dolayisiyla okullarda farkliliklarin
kabullenmesiyle ilgili olarak azinliklarin, miiltecilerin, gogmenlerin ve dinsel tercihleri

farkli olan 6grencilerin gelisimlerinin daha fazla dikkate alinmasi gerekmektedir.

Farkliliklarla beraber bir arada nasil yasayacagimiz ve farkliliklarimizi bir arada nasil
tecriibe edebilecegimizin ilkelerini, degerlerini ve yetenegini nasil gelistirecegimiz
konusunda ciddi bir degisime, egitime ve olgunlagsmaya ihtiyacimiz vardir (Sambur, 2013).
Okul yonetimi ve Ogretmenlerin Ogrencilerini daha iyi anlayabilmek ve sorunlarini
kavramlagtirabilmek i¢in kiiltiirel bilgiye, 6grencilerin kiiltiirlerine duyarli uygun miidahale
yontemleri ve teknikleri kullanabilmek icin de Kkiiltiirel beceriye sahip olmasi
gerekmektedir (Kagnici, 2013). Bu nedenle gokkiiltiirlii egitim sayesinde bireylerin anlayis
ve bakis acilarinda gelisme olacagi Ongoriisiiyle, kiiltiirel catigmalarin ¢oziilecegi

diisiiniilmektedir (Damgaci, 2013).

Tiirkiye’nin Avrupa Birligi tam iiyelik miizakereleri 2005 yilinda baslamistir. Ayni yil
kronik hale gelen Kiirt sorununa iliskin bir paradigma degisikligi ve sonrasinda 2009
yilinda ise hiikiimet tarafindan “Coziim Siireci” ad1 altinda bir insiyatif gelistirilmistir. Her
iki stirecin toplumsal hayata, hukuki normlara ve egitim sistemine olumlu yansimalar
olmustur. Egitim 6zelinde; 2005 yili sonrasinda programlarin yapilandirmaci yaklasimla
giincellenmesi sonucu farkliliklarin az da olsa goriiniir kilinmasi, yerel dillerin okullarda
secmeli olarak yiiriirliige konmasi, andimizin kaldirilmasi ve bazi iiniversitelerde yerel
dilleri okutmak i¢in 6gretmen yetistirmeye doniik programlarin agilmasi gibi degisimler

gozlenmistir.
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2015 yilinda ise hem Avrupa Birligi adaylik siireci hem de Coziim Siireci hiikiimet ya da
taraflar tarafindan goreceli olarak dondurulmustur. Ancak son on yilda ¢okkiiltiirlii egitim
sistemine evrilme ihtimalini barindiran bu hazir bulunus ve gelistirilen farkindalik yeniden
risk altindadir. Dahas1 Tiirkiye, 6rnegin Cocuk Haklarina Dair S6zlesme gibi tarafi oldugu
ve ¢ekince koydugu insan haklar1 belgelerini de tekrar ele alma sansini da riske etmistir.
Bunun i¢in yeni bir sinerjinin ne sekilde olusturulacagi ve ne zaman baslayacagi da bir

bilinmez olmaya devam etmektedir.

Diinyadaki diger cokkiiltiirlii iilkelerde oldugu gibi, Tirkiye’de de, etnik ve kiiltiirel
farkliliklardan kaynaklanan g¢esitli sorunlar yasanmaktadir (Kaya & Aydin, 2014). Ayrica
cokkiiltiirliliigiin nasil sentezlenecegine iliskin olarak da bir belirsizlik goériilmektedir.
Daha da onemlisi ortak bir gelecegin sekillendirildigi okullarda, bireylere ortak yasama
dair bir vizyon gelistirmede hem siyasalarda hem de uygulamalarda eksikliklerin varlig

goriilmektedir.

Ogrencilerin yetistikleri ¢evre ve ailelerden edindikleri kiiltiirel degerleri okul ve sinif
ortamma tagimamalari miimkiin goriinmemektedir. Ogrencilerin kiiltiirel gegmisleri
ogrenme silirecinde olduk¢a etkili oldugundan Ogretmenlerin 6grencilerinin kiiltiirel
degerlerinde duyarli bir egitim ortami1 olusturmalari beklenir. Geneva Gay’in (2014)
Kiiltiirel Degerlere Duyarli Egitim teorisi, diigiik gelirli 6grencilerin okul kiiltiirii, ev ve
topluluklarimin kiltliri arasindaki uyumsuzluk ile Ogrencilerin farkli kiiltiirlerden
olmasinin, onlarin diisik akademik basarilarinda 6nemli bir faktor oldugunu
varsaymaktadir. Sonu¢ olarak eger okullar ve Ogretmenler, onlarin kiiltiirel ve dilsel
giiclerini ortaya ¢ikarir ve onlardan yararlanabilirlerse bu onlarin akademik basarilarini
arttiracaktir. Bu agidan g¢okkiiltiirlii egitim sisteminin saglam bir uygulama 6rnegi olan
Kiiltiirel Degerlere Duyarli Egitim Tiirkiye ac¢isindan degerlendirildiginde O6gretmen
niteligi izerinden dogrudan 6grenciye ve onun akademik basarisina odaklandigi i¢in bizim

gibi ulus devlet refleksleri yiiksek iilkelere etkili ¢éziimler sunabilir.

Tiirkiye’de i¢inden geldikleri toplumun farkli etnik, dil ve din kokenleri 6grencilerin
ogrenim siireglerinde belirleyici olmaya devam etmektedir. Bu Ogrenciler okullarda
sosyallesme, dil gelisimleri, okula uyum, devam, aidiyet, iist 0grenime devam ve

beklentilerinin karsilanamamasi gibi sorunlar1 yasamaktadirlar.

Yapilan alan taramalarinda 6gretmenlerin cokkiltiirlii egitime iliskin tutumlarinin genel
olarak olumlu oldugu goriilmektedir. Ancak buna iliskin derinlemesine bilgi eksikligi de
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goriilmektedir. Farkl kiiltiire sahip 6grencileri bulunan 6gretmenlerin bu 6grencilere karsi
tutum ve beklentileri, ne tiir davranis sergiledikleri, ne diisiindiikleri ve ne tlir materyal
kullanimini segtikleri ayrintili bigimde bilinmemektedir. Ayrica 6gretmenlerin deneyimleri
hakkinda herhangi bir bilgi de mevcut degildir. Iste bu arastirma Tiirkiye’de
cokkiiltiirliliigiin - yogun oldugu bolgelerdeki Ogretmenlerin  dgrencilerinin - kiiltiirel
degerlerini egitim 6gretim siirecine dahil etmede ne tiir deneyimlerinin oldugunu agiga

cikarmak istemektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin  amact  Turkiye’de  ¢okkiiltiirliiliigiin -~ yogun oldugu bolgelerdeki
Ogretmenlerin, 6grencilerinin kiiltiirel degerlerini egitim 6gretim siirecine nasil kattiklarina
iliskin deneyimlerini agiga c¢ikarmaktir. Arastirmanin genel amaci dogrultusunda alt

amaglar asagidaki sekilde belirtilebilir.

1. Farkl1 kiiltiire sahip 6grencileri bulunan 6gretmenlerin tutum ve beklentilerini agiga
cikarmaktir.
2. Farkl kiiltiire sahip 6grencileri bulunan 6gretmenlerin sinif i¢i iletisimi nasil ele

aldiklarina iliskin deneyimlerini agiga ¢ikarmaktir.

3. Farkli kiiltlire sahip 6grencileri bulunan 6gretmenlerin program igeriginde cesitliligi
nasil ele aldiklarina iligkin deneyimlerini agiga ¢ikarmaktir.

4. Farkli kiiltiire sahip 6grencileri bulunan Ogretmenlerin egitim O6gretim siirecinde

uyumu nasil sagladiklarina iligkin deneyimlerini agiga ¢ikarmaktir.

1.3.  Arastirmanin Onemi

Bu calisma cokkiiltiirliiliigiin yogun oldugu bolgelerde 6grencilerin kiiltiirel farkliliklarinin
ogrenme siirecinde degerlendirilmesini sorgulayan ilk c¢alismadir. Ayrica cokkiiltiirlii
egitimi nitel bir caligmayla ¢okkiltiirliiligliin yogun oldugu bolgelerde sorgulayan ilk
calismadir. Bir baska ilk durum “Kiiltiire Duyarli Egitim Modeli’yle farkhiliklarin
okullarda nasil ele alindigin1 sorgulayan ilk ¢alismadir. Kiiltiirel Degerlere Duyarli Egitim
teorisi, diisiik gelirli 6grencilerin okul kiiltiirii, ev ve topluluklarinin kiiltiirii arasindaki
uyumsuzluk ile o6grencilerin farkli kiiltiirlerden olmasinin, onlarin diisiik akademik

basarilarinda 6nemli bir faktdr oldugunu varsaymaktadir.
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Aragtirma sonuglari, 6gretmenlere 6grencilerine karsi tutum ve beklentilerini, smif igi
iletisimde yasanan zorluklari, program igerigini yeniden giincellemeyi, farkliliklari olan bu
ogrencilerin siifa ve okula uyumu konularinda oldukca faydali olabilir. Farkli kiiltiirel
gegmise sahip 6grencilerin, farkli 6grenme stilleri ve duyarliliklara sahip olduklarina vurgu
yapmasi nedeniyle, arastirmacilara farkl bakis agilar1 saglayabilir ve Oneriler getirebilir.
Arastirmanin sonuglari, ¢okkiiltiirlii egitim baglaminda literatiire katkida bulunabilecek ve
bu alanda yapilacak calismalara, diizenlenecek egitim programlarina ve Ogretmenlerin
hizmet i¢i egitimlerine katki saglayabilecegi diisiiniilmektedir. Diger taraftan, okul ve sinif
yonetimlerine iliskin farkli bakis acilar1 sunmasi beklenmektedir. Ayrica c¢alisma
sonucunun egitim politikalarina yon verenlere okullardaki gokkiiltiirliiliige iliskin yapisal

sorunlara yonelik oneri ve uyarilarda bulunacak olmasi agisindan da 6nemlidir.

14. Arastirmanin Varsayimlari
Bu aragtirma asagidaki varsayimlar lizerine temellendirilmistir.

1. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin ilgili sorulara verdikleri cevaplarda samimi ve

tarafsiz olduklar1 varsayilmaktadir.

2. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin davraniglarinda samimi ve gergek¢i olduklari
varsayilmaktadir.
3. Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin kullandiklar1 dokiiman ve materyallerin

sunumunda ilgili ve seffaf olduklar1 varsayilmaktadir.

15. Arastirmanin Smmirhhiklan

Bu aragtirma olgubilim arastirmalarinin dogasi geregi belirli sinirliliklar c¢ergevesinde
yuriitilmiistiir.

1. Ankara Ilinde ¢okkiiltiirliigiin yogun olarak goriildiigii okullarda yapilmistir.

2. Arastirma 2016-2017 egitim 6gretim yilinda ilkokullarda (8 ilkokul) gorev yapan

ve arastirmaya dahil edilen 6gretmenlerden (15 6gretmen) toplanan veriler ile sinirlidir.

1.6. Tammlar

Kiiltiir: Bir toplumu ya da toplumsal bir grubu tanimlayan belirgin maddi, manevi, zihinsel

ve duygusal 6zelliklerin bilesiminden olusan bir biitiin ve sadece bilim ve edebiyati degil,
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ayni zamanda yasam bic¢imlerini, insanin temel haklarini, deger yargilarini, geleneklerini

ve inanglarini da kapsayan bir olgudur (UNESCO, 1982).

Cokkiiltiirliiliik (Multicultural): Bir iilkede ¢esitliligi kabul edip, farkli kiiltiirel gruplarin ve
farkl1 etnik gruplarin uyumlu bir toplum olusturma ve o toplumda, farkl etnik ve kiiltiirden

tim insanlarin saygiyla ve farkliliklariyla kabul edilme c¢abasi olarak ifade edilir
(Kymlicka, 1998; Aydin, 2013; Taylor, 2014).

Cokkiiltiirlii Egitim (Multicultural Education): Farkli sosyal smif, irk, cinsiyet ve etnik
gruplardan gelen Ogrencilerin esit egitim imkanlarina sahip olmalar1 i¢in miifredatin ve

egitim kurumlarmin yeniden yapilandirilmasini temel hedef secen bir egitimsel reform

hareketidir (Banks, 2013; Aydin, 2013).

Kiiltiirel Degerlere Duyarli Egitim (Culturally Responsive Teaching): Farkli 6grencilerin
kiiltiirel bilgisini, ge¢mis yasantilarini, dayandiklar1 odak noktalar1 ve performans stillerini
dikkate alarak 6grenme etkinliklerini 6grencilerle daha iligkili ve onlar i¢in daha etkili hale

getirme ¢abasidir (Gay, 2014).

1.7.  Ilgili Arastirmalar

1.7.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Tiirkiye’de ¢okkiiltiirliiliik ve ¢okkiiltiirlii egitimin farkindalig iizerine yapilan aragtirmalar
tarama niteliginde olup bu arastirmalar da sinirli sayidadir. Ancak buna ragmen azinliklar,
cokkiiltiirliiliik, temel hak ve Ozgiirliikkler, barig egitimi, demokratik egitim {izerine
odaklanilmis caligmalarin oldugu goriilmektedir. Cokkiiltiirlii egitim, cokkiiltiirliiliik ve

diger konularla ilgili arastirmalara iligskin bilgiler kisaca asagiya aktarilmistir.

Acar Ciftgi’ye (2015) gore 6gretmenlerin kendilerini kiiltiirel yetkinlik bakimindan iist
diizeyde olmasa da yeterli olarak algiladiklari, Kaya’nmin (2013) arastirmasinda
ogretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitim konusunda yliksek diizeyde olumlu goriis bildirdikleri
saptanmistir. Ayrica dort alt boyut ile etnik kdken ve cinsiyet gibi bazi degiskenler
arasinda da anlamli iligkiler oldugu tespit edilmistir. Bulut’un (2014) calismasinda
ogretmenlerin ¢ok kiiltiirlii yeterliklerini ve bu yeterligiolusturan farkindalik, bilgi ve
beceri boyutlarinda kendilerini “yiliksek diizeyde yeterli” algiladiklart bulunmustur.
Ogretmen adaylarinin gokkiiltiirlii kisilik 6zelliklerinin sorgulandigi Polat’m (2009)
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caligmasinda 6gretmen adaylarinin ¢okkiiltiirlii kisilik agisindan yeterli olduklari bulunmus
ancak, cokkiiltirlii kisiligin alt boyutlarindan duygusal dengede c¢ok iyi durumda
olmadiklar1 gériilmiistiir. Marangoz’un (2014) yaptig1 arastirmada okul yoneticilerinin ve
ogretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitime kars1 algilarinin yiliksek diizeyde olumlu oldugu ortaya
cikmistir. Polat’in (2012) okul miidiirlerinin ¢okkiiltiirliiliige iliskin tutumlarini sorgulayan
aragtirmasinda genel olarak okul miidiirlerinin olumlu tutuma sahip olduklar1 ve alt
boyutlara iliskin karsilastirmalarla da bilgi ve davramistan ¢ok, ilgi boyutuna iliskin

ortalamalar1 yliksek bulunmustur..

Alanay’in (2015) c¢alisma sonuglarina gore egitim fakiiltesi lisans &grencilerinin
cokkiiltiirliiliige ve cokkiiltiirlii egitime dair goriisleri olumlu ¢ikmistir. Damgaci (2013)
“Tiirkiye'deki Akademisyenlerin Cokkiiltiirlii Egitime Iliskin Tutumlar” adli calismasinda
akademisyenlerin  (%92) cokkiiltiirli egitimi {ilkemiz i¢in avantajli gordikleri,
dezavantajlart i¢inde; bu egitimin uzmanlar tarafindan verilmemesinden kaynakli
olabilecegini ve cokkiiltiirlii egitimi verecek olan 6gretmenlerin yetistirilmesi i¢in lisans
derslerine g¢okkdiiltiirliiliik olgusunun biitiinlestirilmesi gerektigini diislindiiklerini ortaya

cikarmistir.

Cokkiiltirlit  egitimi  olumlu olarak nitelendiren arastirma sonuglarina ragmen
Topuzkanamis (2013) yaptigt c¢alismada anayasal vatandashik ve cokkiiltiirliiliik
baglaminda kiiltiirel ¢esitliligin kabulii ve yayginlastirilmasi, paylasilan ortak bir alani
daraltirken milleti, gettolar haline getirebilecegini ifade etmistir. M. Cakir’in (2010)
caligmasina gore ise Tirkiye gibi iilkeler igin farkliliklarinin zenginlik yerine ayristirilarak
alt kiiltiirlere ayrilmaya c¢alisildigini, gelismis {ilkeler i¢in ise bu gibi durumlarda
kiiltiirleraras1 ayrisma degil; biitiinlesme, ortak paydalarda bulusma tesvik edilmektedir.
Dolayisiyla kiiltiirlerarasi iletisim, higbir sekilde 6ziin Gtekilestirilerek yabancilastirilmasi

veya asagilanmasini gerektirmez.

Ibrahimoglu’nun (2014) calismasi, iilkemizdeki azmlk &grencilerinin, ozelikle Milli
Giivenlik, Tarih ve Sosyal Bilgiler derslerinde baz1 sikintilarla karsilastiklarini
gostermektedir. Arastirmada bu derslerin iceriklerinde yer alan Kurtulus Savasi, Milli
Miicadele yillar1 ve Tiirkiye nin stratejik konumu gibi konularda tek tarafli bir anlatimin
var oldugu vurgulanmaktadir. Yazici’ya (2013) gore de azinlik okullarinda okuyan
ogrencilerin ¢ogunlugu tarih derslerinde kendi kiiltiirel kimliklerinin yeterince yer

bulamadigini, bu kimliklere yer veren bdlimlerde ise otekilestirici bir sdylemin
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kullanildigin1 belirtmislerdir. Akin’a (2009) gore elde edilen veriler ve bu veriler {izerine
yapilan analizlerde, genel siyasal kiiltiirlin farklt kimlikler ve tercihler iizerinden iiretilerek

devam ettigi gorilmiistiir.

Cayir (2010) Tiirkiye’de varolan kutuplagsmanin arka planimi egitimi, ders kitaplarini ve
okullar1 elestirel bir bakisla irdelendigi ¢calismasinda; egitimin ¢ogulcu ve ¢ok kimlikli bir
muhayyile yaratma silirecinin en 6nemli araglarindan biri olabilecegi, ancak bunun ig¢in
oncelikle Tirkiye’de artitk homojen bir ulus anlatisin1 stirdiirmenin miimkiin olmadigini
anlamak gerektigini ifade etmektedir. Cagatay’in (1996) yaptig1 calismada Tirkiye’de
uluslagsma politikalarinin tepeden inmeci bir yaklasimla sunumunun, birgok gerginlikler

olusturarak ortak vatandaslik bilincini zedeledigini ortaya ¢ikarmistir.

Arslan’in (2014) arastirmasinda Ogrenci ve Ogretmenlerin ¢okkiiltiirlillik agisindan
vatandaslik egitiminin yetersiz ve etkisinin zayif oldugu goriilmiistiir. Buna ragmen
buradaki farkliliklarin birlikte uyum ic¢inde yasama formiiliinii tarihi bir miras olarak
stirdiirdiikleri belirlenmistir. Baskin Cinar’a (2010) goére giiniimiiz egitim programlari
cokkiiltiircii anlayisa karst notr bir tavir sergilemekte olup, tarih dersi programlar
cokkiiltiirciiliige karsi duyarsiz bir tablo ortaya koymaktadir. Ozel’e (2012) gore kiiltiirel
farklilig1 inkar etmenin, ¢esitliligi gérmezden gelmenin birlikte yasama probleminin
cozlimiine bir katkis1 olmadigr gibi, dini gruplart toptan yok saymanin ya da onlarsiz

yapilabilecegini diisiinmenin de bir faydasi yoktur.

Yanik (2012) Tiirkiye’nin tarihsel, politik ve toplumsal 6zellikleri Batili iilkelerden farkli
bir yapr sergilemekte oldugundan cokkiiltiirliiliik tartismalarimin Tiirkiye'nin 6zgiil

yapisindan bagimsiz yapilmamasi gerektigini savunur.

Ozensel (2012) calismasinda c¢okkiiltiirliilik agisindan Kanada’nin, diinyadaki iyi
uygulama ornekleri arasina gosterilebilir oldugunu belirtmistir. Bas (2006) ise Kanada’nin
Quebec eyaletinde egitim faaliyetlerinde yiiriitiilen ¢ok kiiltiirliilik anlayisinin Tiirkiye’ye

de bir takim ilham verici deneyimler sunacagini ifade etmistir.

Kartaltepe (2014) ve Demir’e (2011) gore Ogretmenlerin baris ve baris egitimiyle ilgili
bilgi diizeylerinin yeterli olmadig1, uygulamalarinda da barig egitimiyle ilgili kavram ve
becerilere kismi olarak yer verdikleri goriilmiistiir. Okullarda uygulanan Demokrasi
Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’nin okuldaki yetiskinlerde ve okul genelinde

demokratik ve siyasal kiiltiir olusturma baglaminda katkilari ile ilgili 6gretmen/ydnetici
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algilarinin 6grencilere gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde daha olumlu oldugu

Saym’mn (2010) arastirmasinda goriilmiistiir.

Yildirim’a (2011) gore Tirkiye’de gengler sosyal adalete yonelik olumsuz algilara sahiptir.
Celiktiirk’e (2011) gore ise toplumsal birlik, soyut bir ortak vatandaslik anlayisindan
ziyade ortak din ve kiiltiirel degerlerin paylasimu ile kiiltiirel kimlik haklarinin taninip saygi

gorecegi bir sosyopolitik yapi icerisinde saglanabilir.

Esen’in (2009) arastirmasinda 6gretmenlerin farkli toplum anlayisina sahip olduklarini,
bazilar1 toplumu tek bir biitlin olarak goriirken digerleri onu pargalanmis bir yap1 olarak
algilamakta, digerleriyse onu renkli bir mozaik olarak gormektedirler. Bazi 6gretmenler,
miifredatin farkliliklar1 goriinmez kildigini diistintirken digerleriyse 2005’ten bu yana
miifredatin farkliliklara daha duyarli oldugunu ve eskisine gére daha kapsayici oldugunu

iddia etmektedirler.

KONDA’nin (2006) yaptig1 toplumsal alan arastirmasinda Tiirkiye’de bireylerin etnik
koken ve din gibi atalarindan devraldiklar1 objektif kimliklerine nazaran iilke sevgisi gibi
ogrendikleri ve tercihlere bagl kimliklerine daha fazla bagli olduklar1 gériilmektedir. Ayn
arastirmada bireylerin yariya yakini (%46) digerlerinin kimligini yasamasinda sorunlar
gordiigiinii, hosgorii ve kabullenmede yabanci ve dinsel farkliliklarin daha belirgin oldugu

goriilmektedir.

1.7.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Yapilan alan yazin taramasinda yurtdisinda ¢okkiiltirlilik ve cokkiiltiirlii egitimle ilgili
yapilan c¢aligmalarin daha c¢ok catisma sonrasi toplumlar icin stratejiler, siirdiirtilebilir
barisin insasi, etnik ve dinsel haklar, ¢ok dillilik, cinsiyet esitsizligi lizerine yogunlastigi
goriilmektedir. Bu ¢aligmalardan arastirma konusuna bakan yoniiyle 6nemli goriilenlerinin

bulgularina iliskin sonuglar kisaca agagiya yansitilmistir.

Hinton (2011) Cin'de etnik gesitlilik, ulusal birlik ve ¢ok kiiltiirlii egitim konulariyla ilgili
olarak egitim miifredatinin degisimini sorguladigi ¢alismasinda; Cin’in sosyal istikrar1 i¢in
ozellikle 6zerk ve smir bolgelerinde, etnik c¢atismalar1 dikkate almalidir. Cokkiiltiirlii
egitimin Cin'de, sosyal, ekonomik, siyasi ve egitim esitsizlikleri ele almak i¢in bir ¢ergeve
saglayabilecek bir potansiyele sahip oldugunu belirtmektedir. Arastirmaci Cin ve diger

cesitlilige sahip tlkeler i¢in Ogretmenlerin gokkiiltiirlii egitim i¢in gizli miifredatlardan
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kacinmasi, c¢okkiiltiirlii smifin 6zelliklerinin  bilinmesi, bu siniflar igin miifredat
hazirlamanin 6grenilmesi, cokkiiltiirlii egitim modeli i¢in model gelistirilmesi ve

ogrencilerin ebeveynleri de dahil edilerek tutum degisikligini 6nermektedir.

Brandwein ve Donoghue (2011) ogrenciler arasindaki irk ve etnisiteye bagli sosyal
mesafeyi azaltmaya yonelik ¢alismalarinda; gokkiiltiirlii egitim modiillerinin miifredata
entegre edilmesi, farkliliklardan dolayr olusan sosyal mesafeyi azaltmak igin okul
yapilarinin iyilestirilmesi ve doniisimcii 6grenme deneyimleriyle 6nyargilarin kirilmasi

gerektigini ifade etmislerdir.

Jimenez vd. (2014) Giiney Texas’taki yonetici ve Ogretmenlerin cokkdltiirlii egitim
algilarint  sorgulayan calismalarinda; tiim katilimcilarin  gokkiiltiirliiligii  olumlu
karsiladiklari, yalnizca azinliklar i¢in degil baskin kiiltiiriin {iyelerine farkli kiiltlirlerden
bir¢cok kazanimin elde edilebilecegi ve farkliliklarin takdir edilebilecegi firsatlar sunmakta

oldugu i¢in 6nemli oldugu sonucu ¢ikarilmistir.

Sugimura (2015) cokkiiltiirlii egitim baglaminda dillerin degisen rollerini Malezya ve
Japonya’da go¢cmen olarak bulunan Cinli azinliklar {izerinden tartismistir. Calismada;
azinlik gruplarmin hala ulus-devlet cercevesinde egitildikleri, ulusal kiiltiir olusturmada
devletin merkezi roliiniin devam ettigi, hiikiimetlerin ulusal entegrasyon siirecinde resmi
dili bir arag¢ olarak kullandiklari, ancak kiiresellesmeyle birlikte dil egitimi politikalarinin
bu fonksiyonlarinin stratejik olmaktan ¢iktigi, dil politikalarinda ¢alisma ve daha iyi is
firsatlarinin daha 6ne ¢iktig1 dolayisiyla da esitlik temelinde ele alinmasinin daha yararci

olacagi sonucunu 6nermektedir.

Joseph ve Hartwig (2015) 6gretmen egitiminde Afrika miiziginin tanitilmasi ile ilgili
yaptiklar1 c¢aligmada; miizik yoluyla, toplumlarin sevinglerini, acilarini, hayallerini ve
Ozlemlerini tiim bireylerle 6zdeslestirdikleri, ¢cokkiiltiirlii miizigin hizmet dncesi tanitilmasi
siif ortamlarinda kiiltiirel kodlara iliskin bilgi ve deneyim kazandiracagi, dolayisiyla da

o0grenme ortamlarinda daha fazla diyalog sagladigi sonucunu belirtmislerdir.

Alsubaie’nin (2015) ¢okkiiltiirlii siiflarla ilgili yaptigi caligmaya gore; Ogrencilerin
gecmisleri ve kiiltiirleri hakkinda daha fazla bilgi ve deneyim elde etme 6gretmen olarak
islerinde daha becerili ve verimli kilacaktir. Ayrica aragtirmaci, 0gretmenlerin kendi
ogretme yaklasimlarini gelistirerek bu simiflardaki sorunlari azaltma yoluna gitmesinin

yerinde olabilecegini belirtmistir.
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Watanabe (2010) Japonya’da bulunan Brezilya’li 6grenciler iizerinden iilkesinin egitim
politikalarin1 sorgulayan ¢alismasinda; Japon egitim politikalarinin gokkiiltiirliikk bazinda
dar bir vizyona sahip oldugunu, yeni politikalarin gelistirilmesi, okul yapilarinin dislayici

olmamasi ve 6grenme firsatlar1 yaratilmasi gerektigini belirtmistir.

Jashari (2012) Makedonya’da okullarda ¢okkiiltiirlii egitim ve ders kitaplarindaki diglayici
tutumlara yonelik calismada; Makedonya’da cokkiiltiirlii bir toplumun oldugunu, ancak
baskin kiiltiir disindaki kiiltiirlerin ders kitaplarinda dislayict sekilde anlatildigr ve bunun
toplumdaki c¢atismayr siirdiirdiigii  belirtilmektedir. Jashari (2012) ¢okkiiltiirliiligiin
Makedonya’da bir kamu politikasi olmasinin yani sira egitim felsefesi ve bir yagam bigimi

olarak kabul edilmesi gerektigini dnermektedir.

Blanchet-Cohen ve Reilly (2013) kiiltiirlere duyarli g¢evre egitimlerini konu aldigi
aragtirmasinda; kiiltiirlere duyarli miifredatin yenilenmesi, 6gretmen ve dgrencilerin daha
genis bir resmin pargalart olduklarini, dogayla uyum iginde eco-vatandas yetistirilmesi

yoniinde politika degisikliklerine ihtiya¢ oldugu belirtilmistir.

Ty (2011) yaptig1 arastirmada ABD’de tarihsel ve toplumsal sorunlarin oldugu bunun da
sosyal adalet ve insan haklar1 temelli bir anlayisla tabanda siirdiiriilebilir barigin

saglanmasi icin egitimcilerin tesvik edilmesi gerektigini vurgulamistir.

Wilson’a (2013) gore ABD’deki toplumsal egitimin demokratik olmayan kaliplagmalar
drettigi, verilen egitimin genglere demokratik haklarinin  kullanimim1  saglayacak
deneyimler yasatmadigi, dolayisiyla daha birlestirici, eylemi sinirlandirmayan, gesitli 1rk

ve is¢i haklarma da uyumlu 6zgiirliik¢ii bir egitimin insa edilesi gerektigini ifade etmistir.

Appileyil (2009) Hindistan’da Hristiyan ve diger dini azinliklara yiikselen milliyetgilik
dalgasimin bir dayatma uyguladigi buna karsin sosyal adalet baglaminda Hint hiikiimetinin

dini haklar1 anayasal giivenceye almasinin toplumsal uzlagmay1 saglayacagini belirtmistir.

Atalia (2008) Israil Filistin gatismasinin siyasal teoloji odakli oldugu dolayisiyla
Siyonizm’in taninmasi gerektigi, adil baris ve uzlasmanin saglanmasi i¢in sosyal adalet
temelli yapisal ve ideolojik degisimlerin yasanmasi, insan haklar1 ve cok kiiltiirliiliik

teorilerinin yeniden ele alinmasinin gerekliligini vurgulamistir.

Kongolo ve Zamberia’nin (2015) arastirmasinda Demokratik Kongo Cumbhuriyeti'nde
(DKC) devletin kirilganliklar1 iizerinden catisma sonrasi kapasite gelistirme cabalarina

odaklanilir. Arastirma sonucunda zayif ulusal ve yerel yapilarin, pasif sivil toplumun etnik

21



catigsma ve ulusal bilincin olusumunda olumsuz etkilerinin oldugu ifade edilmistir. Bunun
icin barisin insasi adina devletin temel hizmetlerinin sunumunun ve sivil toplum

orgiitlerinin desteginin kagiilmaz oldugu savunulmustur.

Lennox (2015) kiiltiirel, dini ve etnik ¢esitliligin artik sehirler i¢in bir ger¢ek oldugu bunun
daha da karmasik hale gelecegini, bu durumun goz ardi edilemeyecegini, alinacak dogru

onlemler ve esit haklar ile kentlerdeki bu gelismelerin yonetilebilecegini belirtmistir.

Nagel ve Staeheli (2015) ¢alismalarinda ¢atisma sonrasi iilkelerde devlet dis1 aktorlerin ve
“sivil toplum” un gengler ilizerinde kamu egitiminin alternafi olabilecek sekilde deger ve
soylemler gelistirdigini ve toplumsal aidiyetler yarattigin1 gozlemlemislerdir. Calismada bu

durumun Liibnan’da ulusal vatandaslik kavraminin i¢ini bosalttig1 ayrica vurgulanmistir.

Sen, Wagner ve Howarth (2015) ¢alismalarinda Hindistan'da heterojen ve ¢ok inangl bir
toplumun oldugunu, giivene dayal karsilikliligin sivil entegrasyonu kolaylastirip sosyal
sermayeyi artirdigimi ifade etmislerdir. Ancak toplumdaki yozlasmis politikacilarin
toplumsal dayanigsma ve olgun demokrasinin gelistirilmesinde, sosyal sermaye ve ahlaki

olgunlagmaya dayal1 bir kiiltiir olusturmada ¢ok az yer aldiklar1 belirtilmistir.

Habib (2013) ¢alismasinda etnik ve mezhepsel gerginlikler ve buna dayali terérle yaygin
olarak bogusan Pakistan’da kadin 6gretmenlerin baris, barig egitimi ve barisin ingasi ile
ilgili tutumlarii Olgmiistiir. Buna gore barisin insasinda kadinlarin olumlu katkilarinin

olabilecegi, kadinlara yonelik baris egitimlerinin verilmesi 6nerilmektedir.

Mburu (2011) ilgili arastirmada Kenya’da yurttashk dersi miifredatinin elestirel
diisinmeye yoOnlendirmede sinirli oldugunu, dolayisiyla ders igeriginin toplumdaki
giicliikleri de ele alan sekilde yeniden dizayninin ve anlamli hale getirilmesinin 6grenci ve

Kenya toplumu i¢in yararli olacag: belirtmektedir.

Bature (2011) Nijerya Taraba’da inan¢ temelli okullarin (Katolik, Protestant ve
Miisliiman) etnik ve dinsel ¢atismalardaki roliinii incelenmistir. Bu okullarda fazlasiyla
benzerliklerin oldugu, bu benzerliklerin; tek bir Allah’a inang, inang kaynakli ortak ahlaki
prensiplere, toplum yarar1 ve hayirseverlik, son olarak ta baris ve adalet egitimine ihtiyag

gozlenmistir.

Roth’a (2009) gore barig egitimi farkli kimliklere sahip insanlar arasinda olasi
anlasmazliklarda daha genis bir anlayis hedeflemelidir. Insanlar arasinda deger ve

inanglardan kaynakli ¢atismalar agiga ¢iktiginda bu egitim daha da 6nem kazanmaktadir.
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Yukarida hem Tiirkiye’de hem de diinyada yapilan ¢alisma 6rneklerinden goriildiigili tizere
farkliliklarindan dolay1 6tekilestirme yerine daha kapsayici politika ve egitim sistemlerine
ihtiya¢ her gegen gilin daha da artmaktadir. Egitim sistemleri hem insanligin ylizyillardir
biriktirdigi evrensel degerleri hem de yerelligin kiiltiirel kodlarini biitiinlestirme cesaretini
gosterebilmelidir. Ancak bu sayede yetistirilen bireyler hem diinya vatandasligi hem de

yurttas kimligi saglam temellerle yapilandirilmis olur.
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BOLUM II
KURAMSAL CERCEVE

2.1.  Kiiltiir ve Cesitlilik

Kiilttir kavrami baslangicta bir siire¢ olarak iiriin kiiltiirli, hayvan kiiltiirii ve insan kiiltiirii
olarak degerlendirildiyse de 18.ylizyildan sonra genel hayat tarzini olusturan bir “ruh”
yapilanigina verilen ad haline gelmistir (Williams, 1993). Kiiltiir, pratik yasamin kolektif
bir bigimi olarak degerlendirilir (Nohl, 2009). Cawelti’ye (1999) gbre normatif anlamiyla
kiiltiir kavrami, kiiltiirel gelisim ve sentezin doruga ulastigi Bati uygarligi diisiincesi
cergevesinde sekillenen birlestirici bir idealdi. Ote yandan bu kavram, antropoloji,
sosyoloji ve sosyal psikoloji gibi yeni 6gretiler tarafindan tanimlayici olarak kullanilmistir.
Kiiltiir kavram olarak; bilgi, inang, moral, tore, kisinin toplumdan edindigi biitiin kabiliyet
ve aligkanliklar gibi ¢ok genis bir icerige sahip karmasik bir biitiin olup, bu yoniiyle bir
toplumun yagsama bi¢imini ifade eder (Giiglii, 2014). Kolektif bir yasam tarz1 olarak kiiltiir,
sadece atfedilmis bir ortakliga degil, ayn1 zamanda deneyimin yasanmis ortakligina da
dayanir (Nohl, 2009). Kiiltiiri bir toplumun ruhu olarak diisinmek mimkiindiir (Parekh,
2002).

Kiltiirin dort ayr1 anlamda kullanildigi goriilmektedir (Giiveng, 1991). Bunlar; bilim
anlaminda uygarlik, beseri anlamda egitim siireci, estetik anlamda giizel sanatlar ve maddi
anlamda iiretme, ¢ogaltma ve yetistirmedir. Kiiltiir, genelde toplum hayatinin maddi ve
gayrt maddi yonlerini i¢erdigi seklinde tanimlansa da giliniimiizde g¢ogu toplum bilimci
kiiltliriin soyut, sembolik ve diisiinsel yonlerini vurgulamaktadir (Banks, 2013).

Her kiiltiiriin bilingli veya bilingsiz bir amaci ve yonii vardir. Buna karsilik her toplumun
amaci dogadan yararlanmada diger toplumlarin gerisinde de kalmamaktir. Bunun gibi
egitim ve sanatta da benzer bir durum vardir. Dolayisiyla her toplumun sorunlar1 ve
amaclar1 geregi bir ideolojisi olusur (Giiveng, 1991). Toplumsal bir kiiltiir, ortak bir

gelenek iizerine kurulmus ve ortak bir cevre tarafindan belirlenmis organize bir hayat
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tarzidir. Bir kiiltiir toplumun sekli olup fiziksel tiir birliginden ¢ok ortak inanglara ve ortak
diistince tarzlarina bor¢lu manevi bir topluluktur (Dawson, 2014).

Bir¢ok kiiltiir siniflandirmasi yapilmistir. Ancak bunlardan en belirgin olanlar1 baskin ve
alt kiiltiir ile bir digeri gii¢lii ve zayif kiiltiir ayrimlarina iliskindir. Bir 6rgiit i¢inde baskin
kiiltiirlin yaninda bircok alt kiiltiir olabilmektedir. Baskin kiiltiir orgiit {iyelerinin
cogunlugu tarafindan paylasilan 6zdegerleri ifade ederken alt kiiltiir ise orgiitteki boliinmiis
olan gruplarin kendi 6zdeger paylasimlaridir (Robbins & Judge, 2013). Milli sinirlar i¢inde
farkli birimlere ve sentezlere “alt kiiltiir” adi verilir. Alt kiiltiirlerde baz1 kiiltiirel
ozellikleriyle de birbirinden ayrilarak farkli sentezlere dogru yonelirler (Giiveng, 1991).
Din, etnisite, cinsel yonelim, inanglar, degerler, davranislar, hayat tarzlar1 gibi baskin
kiiltiirden belirli bigimlerde farkli olan gruplardir (Berger, 2015). Dolayisiyla hakim
kiiltiiriin kapsami disinda olusan sekillenmelerdir (Karakaya, 2007). Kiiltiir kavraminin
siirlar1 en kiigiik bir kdy yerlesiminden, iiyesi bulunulan tilkelere kadar genis birlikleri

icine alan bolgelere kadar degisebilir (Giiveng, 1991).

Giiglii kiiltiirlerde ise orgiitlerin 6zdegerleri hem yogun bir sekilde sahiplenilir hem de
yaygin bir sekilde paylasilir. Fakat orgiitte 6zdegerler ¢esitlilik gdsteriyorsa kiiltiir zayif
demektir. Ancak geleneksel olarak bir kiiltliriin olusmasinda ve kirilmaya ugramadan
devaminda toplumun benimsedigi kurucularin rolleri ve etkileri 6nemlidir (Robbins ve

Judge, 2013).

Kiiltiir sosyal degerlerin, biligsel kodlarin, davranigsal standartlarin, diinya goriisiiniin veya
inanglarin dinamik sistemidir. Farkinda olmadan bile nasil diisiindiiglimiizii, inandigimizi
ve davrandigimizi belirler ve bunlar da nasil ogrettigimizi ve Ogrendigimizi etkiler.
Dolayisiyla 6gretmenler, siniflarina kendi kiiltiirel birikimlerini tasirlar (Gay, 2014).
Clnki insanlarin kiiltiirlerinden soyutlanmalart miimkiin degildir. Bireyler yasadiklar
kiiltiirlerin birer yansimasi durumundadirlar ve sahip olduklar: kiiltiirleri olusturduklar
sistemlere de tasimaktadirlar (Kosar, 2014). Ayrica her birimiz ¢ok sayida farkli grubun
iyesiyiz ve bu sebeple de farkli kiiltiirlerden etkileniriz (Hoy, 2010). Kagitgibasi’na (2012)
gore farkliliklar genellikle kiiltiirel, benzerlikler ise biyolojik nedenselligi belirtir. Ancak
benzerlik, paylasilan biyolojiye oldugu kadar paylasilan sosyal yap1 ve normlara da bagh
olabilir.

Morin’e (2006) gore kiiltiirler goriiniiste kapali olsalar da ayn1 zamanda agiktirlar. Sadece

bilgi ve teknikleri degil, ayn1 zamanda digsardan gelmis diisiince, gorenek, gida ve bireyleri
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kendi iclerinde birlestirirler. Bir kiiltliiriin digerini 6ziimsemesi zenginlik iken, bir
egemenligin yikict etkisi altinda kiiltiirin parcalanmasi insanlik i¢in en degerli

hazinelerinden birinin kaybolmas1 demektir.

2.1.1. Kiiltiirel Catismalar ve Uyumlar

Edgar Morin egemen doktirinler ve ideolojilerin inananlarina kanit ve digerlerine
yasaklayicit korku sunan buyurucu giice sahip olduklarini, bunun kiiltiirel damgalama
yoluyla bunlar tartisan gruplar ortadan kaldiran bir normallestirme siirecine itildikleri gibi
sert vurguda bulunur (Morin, 2006). Charles Taylor (1992) ise esitligi anlatirken
“haysiyette esitlik ve saygida esitlik” iizerinden degerlendirir. Ona goére haysiyette esitlik,
her insanin insanlik ve yurttaslik baginin ayni olmasin1 beklemesi, saygida esitlilik ise
cinsiyet, dil, renk ve kiiltiir gibi farkliliga ragmen esit olduklarini hatirlatir. Habermas’a
(2015:b) gore belirli bir kollektifin mensubu olarak nasil yasamak istedigimize dair siyasal
anlayisimiz en azindan ahlaki normlarla uyumlu olmalidir.

Kimligimizi her zaman, 6énemli saydigimiz 6biir kisilerin bizde gormek istedikleri seylerle
diyalog ya da ¢atisma i¢inde tanimlariz (Taylor, 2014). Ancak siklikla karsilasilan etnik ve
dinsel agidan arinmis saf kimlik arayist fanatizm, nefret, siddet ve catismaya neden
olmaktadir. Birisinin kendisinin istiin, biitiin o6tekilerin daha asagi oldugu seklindeki
psikolojik kabul, otekine diismanligi, siddet ve saldirganligi dogurmaktadir (Sambur,
2013). Kiiltiirel kimlikler toplumsal bir gergeklik olup, bu gergekligi bireyin gelenege
iiyeligi olarak degil, kendi yasami hakkinda diisiinmesi, karar vermesi ve hareket etmesi
olarak ele almak gerekir. Ayn1 zamanda modern toplumu farkli bireylerin birlikte yasadigi
cogulcu bir toplum olarak da diisiinmek gerekir (Keyman, 2007).

Kiiltiirel temas ve karsilikli etkileme durumunda kiiltiirlesme gerceklesir ve bu da
igerisinde birgok unsuru barmdirir. Onyargilar, gruplar arasi iligkiler, etnik kalip yargilar
ve uyum saglama siireci gibi birgok etmen halen daha inceleme konusudur (Kagitgibasi,
2012). Kiiltiirin 6zel bir ¢evreye uyumlu bir hayat tarzi olmasi, toplumsal uzlasmayi ve
toplumsal enerjilerin miimkiin oldugunca belli kanallara yonlendirilmesini gerektirir. Bir
toplumun kiiltiirii bireyler iizerinde giiclii etkilere sahiptir. (Dawson, 2014) Kiiltiirel
catigsmalar hemen gboze carpmayan farkliliklarla ilgili olup yanlis anlasilmalarin ¢ok yaygin
gergeklestigi durumlarda ortaya ¢ikmaktadir. Bu ¢cogu zaman buzdagi orneginde oldugu

goriinmez kisim daha biiyiiktiir (Hoy, 2010).

26



Bir arada yasamanin uzun siireligi, herkesin farkli olma hakkini tanimay1, hi¢ kimsenin
kendi yasam tarzini digerlerine zorla empoze etmemesini gerektirmektedir (Sambur, 2013).
Okullarda 6grencilerin basaris1 ve kavramlara yiikledikleri anlamlar kisisel basaris1 kadar,
gelir seviyesi, sinifsal ve ailesel dzelliklerin etkisinde kalmaktadir (Inal, 1994). Kiiltiirel
catigmalara okullarda siklikla karsilanmasa bile kaliciligl ve derin etkileri agisindan 6nemle
bakilmasi gereken bir alandir.

Her 6gretim ve oOzellikle de kiiltlir 6gretimi tist siniflarin miras1 olan bilgi, beceri ve ifade
bigimlerini ortiikk bicimde 6nceden varsayar (Bourdieu & Passeron, 2015). Varsayilan bu
anlayis baskin olan kiiltiiriin deger ve yeterliliklerinin okulda “uygun” olan davranislarin
neler oldugunu belirlemek icin kullanilmaktadir. Bu gibi durumlarda farkli bir kiiltiirde
sosyallesen cocuklarin uygunsuz davraniyormus, kurallara uymuyormus veya kaba ve
saygisiz davranislar sergiliyormus gibi algilanabilir (Hoy, 2010).

Catismalarin  kaynagi olan kiiltiirel esitsizlige etki eden sosyal faktorlerin etkisini
sistematik bicimde etkisiz kilmak igin gosterilecek tiim ara¢ ve imkanlarla esit sartlar
verme yoniinde siyasi bir irade ortaya konsa bile, akilc1 bir pedagojinin yoklugunda bu
durumun {stesinden gelinemeyebilir. Dolayisiyla kiiltiirel esitsizlikle, sosyolojisi tizerine
bina edilmis, akilc1 bir pedagojinin tesisi ile bas edilebilir (Bourdieu & Passeron, 2015).
Habermas’a (2015:a) gore bir toplumdaki tiim kiiltiirel gruplarin iiyeleri ortak bir siyasal
arenada, kaynaklar icin bireysel ¢ikarlar kadar grup ¢ikarlarinin da korunmasi i¢in yapilan
rekabette etkin bir sekilde katilabilmek amaciyla ortak siyasal bir dil ve ilizerinde uzlagilmis
tutumlar edinmelidir. Giniimiiz diinyasinda kiiltiirel farkliliklar, etkin yonetildiginde
orgiitler icin avantaj yonetilemediginde dezavantaja déniismektedir. Orgiitsel etkililigin
potansiyel giic haline gelebilmesi i¢in farkliliklarin  yonetilebilmeyi saglayan
degiskenlerinin devre girmesi beklenir (Polat, 2012). Eger toplumun farkli kesimleri
arasindaki c¢atigsmalardan kacinmak istiyorsak ya da bireyler miimkiin olan en yiiksek
kalitede bir hayat siirdiirmek istiyorlarsa, egitimciler olarak yapilacak sey 6grencilere farkli
koken, kiiltir, dil ve cinsiyetten gelen akranlariyla daha yakin iligkiler kurabilmeyi

ogretmektir (Gay, 2014).

2.1.2. Ekonomik ve Sosyal Siif Farklar

Smif kavrami, sosyo ekonomik siniflara atifla siklikla kullanilmis olup, gelir ve hayat tarzi

itibariyle farklilagan insan gruplarin1 ele almaktadir (Berger, 2015). Toplumsal
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esitsizlikleri tanimlamak i¢in sosyologlarin tercihi toplumsal tabaka kavramidir. Genellikle
dort tip toplumsal tabakadan bahsedilebilir. Bunlar; kolelik, kast, ziimre, toplumsal sinif ve
statiidiir. Kolelik, kast ve ziimre tarima dayali toplumlarda zaman i¢inde goriilmiisken
sanayilesmeyle beraber toplumsal siif ve statii kavramlart 6n plana ¢ikmustir (Oniir,
2013). Arastirmacilar sosyal simiflart belirtirken ekonomik farklarin yaninda giig, etki,
hareket etme 6zglrliigii, kaynaklarin kontrolii ve prestij gibi kavramlari da bu tanimin igine

dahil etmektedir (Hoy, 2010).

Habermas’a (2015:b) gore birey ve kitlelerin 6zel alandaki 6zerkliklerinin emniyeti igin,
sosyal devletin statii giivencelerine demokratik bir devletin vatandaslar1 olarak bizzat
kavusmus olmalariyla miimkiindiir. Hoy (2010) modern toplumlarda zenginlik, giic ve
prestij seviyelerinin her zaman birbiriyle tutarli olmadigin1 savunur. Ona gére Grnegin
profesorler sosyal statlii bakimindan oldukga yiiksek, ama gili¢ ve zenginlik bakimindan o
kadar da yliksek olmayan bir durumdadir. Sayilan bu degiskenlere gore siniflandirma {ist,
orta, isci ve alt diizey olarak kavramsallastiriimaktadir. Cawelti’ye (1999) gore
kapatilizmin ekonomik ve toplumsal diizlemde devam eden etkileri zengin ve yoksul
simiflar arasindaki farki aciyor goriiniirken, kapitalist popiiler kiiltiir endiitrisi bu
farkliliklar1 ortadan kaldiric1 yonde islemeye devam eder goriinmektedir. Benzer bir savi
Prakash ve Esteva (2014) dile getirerek “kiiltiirel tecrit”in artik gegmiste kaldigini, internet

sayesinde bir tiirdeslestirme yasandigini ifade etmektedirler.

Toplumsal sinif ve statiiler onlara hareketlilik imkan1 kazandiran politika ve uygulamalarla
degisim gostermektedir. Egitim yoluyla bu degisim en hizli, kolay ve esitleyici bir yap1
sergilemektedir. Irk ve sosyal sinif ayriliklarina bakilmaksizin egitim c¢agindaki biitiin
cocuklar egitim merdiveninin onlara sundugu statiiler aras1 hareketlilikten yararlanabilirler.
Ancak buna ragmen ebeveynlerin bagli oldugu sosyal pozisyon ve Kkiiltiirleri onlarin
egitimden yararlanmalarini engelleyebilir (Oniir, 2013). Farkl: kiiltiirlere sahip bile olsalar
zengin Ogrencilerin okuldaki basar1 orani yoksul 6grencilere gore daha fazladir. Ayrica
yoksul 6grencilerin okul hayatinda geride kalma olasiliklar1 zengin 6grencilerden iki kat
daha fazladir. Bu iki gruptaki 6grencilerin yaralandiklar1 kaynaklar da birbirinden oldukga
farklilik gostermektedir (Hoy, 2010).

Okuldaki stireglerin basar1 ya da basarisizligi, okul disindaki yapisal iliski ya da giinliik
yasam gercekliginin pratik veya rutinlerinin derin izlerini tasimaktadir (inal, 2005).

Bugiine kadar yiiriitiilen c¢alismalardan da goriildiigii lizere siif toplumundaki
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esitsizliklerin biiylik ¢ogunlugu okul disindaki kaynaklardan itiremektedir. Dolayisiyla
egitimi saglama konusunda getirilen esitlik, ABD’deki Coleman Raporu’ndan da
anlasilacagi lizere egitimin sonuglarini ya da yararlarini esitlemeye yeterli olamamaktadir
(Tan, 1988). Okul dis1 etmenler arasinda gelir seviyesi, aile egitim seviyesi, dil farkliliklar1

ve yerlesim yeri gibi degiskenler etkili olmaktadir.

Yasam alani ve buna uygun yasam tarzi, maddi imkénlar, bagimlilik duygusunun
yogunlugu ve bi¢imi dogrudan toplumsal kokene baglidirlar ve ayn1 zamanda toplumsal
kokenin bu tesirini idame ettirirler. Ogrenciler daha yoksun bir ¢evreden geldikce
tercihlerinin kisitlanma ihtimali daha da yiikselmektedir. Toplumsal kdkenin tesiri tiim
Ogrenim siireci boyunca ve Ozellikle de egitim hayatinin biiyiik donemeclerinde kendini

gosterir (Bourdieu & Passeron, 2015).

2.1.3. Ogrenme ve Ogretimde Etnik Yap1 ve Irk

Etnik gruplar, ortak bir tarih, bir insanlik ve kimlik algisi, degerler, davranissal 6zellikler
ve iletisim sistemini paylasan topluluklardir (Banks, 2013). Elestirel gelenek igindeki
kuramcilara gore ezilmis gruplarin tarih ve kiiltiirel referans gergeveleri anlasiimadan
ekonomik olarak dezavantajli ve azinlik O&grencilerinin simif davraniglarint  ve
performanslarini anlamak olanaksizdir (Tezcan, 2016). Diinyamiz bir¢ok nedenden dolayi

insan hareketliliginin daha da yogunlasacag: yer olarak goriilmektedir.

Kavram olarak goc¢menler, kendi istekleri ile iilkelerini terk edip yeni bir {ilkeye
yerlesenlerden, miilteciler ise kendi iilkelerinde giivende olmadiklar1 gerekgesiyle baska bir
iilkeye sigmanlardan olusmaktadir (Hoy, 2010). Gog¢menlerin topluma entegrasyonu ile
ilgili olarak 6teden beri temelde iki yaklasim s6z konusudur. Bu yaklasimlar eritme potasi

ve kiltirel eksiklik modelidir.

Eritme potasit go¢gmenlerin i¢cinde bulunduklar1 toplum icinde asimile olmalarini ve etnik
farkliliklarin1  kaybetmelerini ifade eden bir metafordur. Bu yaklasimla beraber
gocmenlerin kiiltiirel olarak dezavantajli olduklar1 ve dgrencilerin ev kiiltiirlerinin okula
uyumda sikintilar ¢ikardigi ve bunun da kiiltlirlerinden kaynaklandigini anlatan “kiiltiirel

eksiklik modeli” savunulmustur (Hoy, 2010).

Kiiltiirel eksiklik modeli anlayisiyla ¢okkiiltiirliiliik ve cokkiiltiirlii egitim politikalarina

hiikiimetlerin somut bazi ¢ekinceleri vardir. Bu ¢ekinceler etnik iliskilerin giivensiz hale
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gelmesi, insan haklari, sinir kontrolii, gdgmen gruplarmin ¢esitliligi, ekonomik katkilardir
(Kymlicka, 2012). Ancak bugiin egitim psikologlar1 higbir kiiltiiriin eksik olmadigini
sadece okulun beklentileri ve evdeki kiiltlir arasinda tutarsizliklar olabilecegi saviyla
kiiltiirel eksiklik modeline kars1 ¢ikmaktadirlar. Artik gé¢men gruplart kendi kimlik ve
kiiltiirlerini koruyarak yasadiklari biiyiik toplumun pargasi olmak istemektedir (Hoy,
2010).

Marshall(2004)’a gore egitim yonetimi, sosyal adaletin marjinal konular1 olan fakirlik,
gdecmenlik, cinsiyet, farkli irklar, etnik yapi, din, dil ve kiiltiir gibi konularla yiizlesebilmis
degildir. Egitim yonetimine iliskin genel yaklasim okullarin “homojen” bir kiiltiir yapisina
sahip oldugu anlayisina dayanmaktadir. Y. Ugurlu’ya (2013) gore ulus devletin toplumu,
kiiltiirii ve kimligi homojenlestirme anlayis1 degismedigi siirece egitim adina yapilan tiim
caligmalarin etkisiz kalacagi aciktir. Eres’e gore (2016) ise gdg¢menlerin sorunlarinin

ozellikle de esitsizligin egitim yoluyla giderilebilecegi bir¢ok iilkede gorilmiistiir.

2.1.4. Smifta Dil Farkliliklar:

Dil uygarligin tasiyicisi, yeni gelisme ve buluslarin ifade aracidir (Karakaya, 2007). Dil
insani1 bagka canlilardan ayiran, iletisimin aktigi kanal, 6grenmenin ve diisiinmenin aracidir
(Ergil, 2010). Iletisim ise biiyiik oranda kiiltiirden etkilenir (Gay, 2014). Dil, hem kiiltiiriin
tanimlayicis1 hem de tamamlayicisi olarak, vazgegilmez bir kiiltiirel degerdir (Kaya &

Aydin, 2014). Kusaklar aras1 devamliligi saglayan siirecin aracidir (Karakaya, 2007).

Bireyin konustugu dil onun i¢inden geldigi diinya algisin1 ve davranislarini etkilemektedir
(Karakaya, 2007). Cokkiiltiirlii toplumlarda birden fazla dilin varlig1 nedeniyle milyonlarca
insan resmi dili 6grenmeden anadilini 6grenmekte ve kendi kiiltlirlerinde diisiince ve
diistince kaliplart gelistirmektedir (Ergil, 2010). Dil, lehge ve sive farkliliklarinin yaninda
bir bagka konu ise 6grencilerin ebeveynlerinin sosyo ekonomik durumlarina gore dillerini
kullanmada ve bilgiyi yapilandirmalarinda farkliliklarin oldugu gergegidir. Buna gore gelir
seviyesi yliksek cocuklar ayrintili sifreleme ile derinlemesine 0grenirken, gelir seviyesi

diisiik aileler ise sinirh sifrelemeyle yiizeysel dil aktariminda bulunmaktadir (Karakaya,
2007).

Okulda ve smiflarda yapilan eylemlerin cogu dil araciligiyla gergeklesir. Dil
farkliliklarinda temelde lehge ve ¢ift dillilikten bahsedilmektedir. Lehgeler bir dilin belli
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bir grup insan tarafindan farkli bigimde kullanimi olup, ilgili toplulugun kimliginin bir
pargasidir (Hoy, 2010). Dil 6grenimi, okul 6ncesi donemde ve okul disinda kendiliginden
Ogrenilir. Ana/kiiltiir dilinin yasadiklar1 toplumda azinlik oldugunu anlayan kiiltiir kiimeleri
sosyo ekonomik nedenlerden dolay1 resmi dilin olanaklarin1 goniillii olarak tercih ederler

(Ergil, 2010).

Ogrencilerin algilama, dinleme ve anlama becerileri dili kullanmadaki seviyelerinden daha
ileridedir (Karakaya, 2007). Diller yoluyla gergeklestirilen kiiltiirel transferler, bireylerin
kisilikli yetismesine katkida bulunur ve iyi vatandaglar olmalarima yardimci olur.
Dolayistyla yapilmasit gereken toplumdaki tiim kiiltiir dillerinin gelismesine olanak

saglamali ve resmi dilin bilim ve sanat dili olmasina 6zen gosterilmelidir (Ergil, 2010).

Dil  6greniminde  Ogretmenlerden,  Ogrencilerinin  kiiltiirel ~ farkliliklarimi ~ ve
motivasyonlarindaki anlamli bilesenleri kavramalar1 beklenir (Karakaya, 2007).
Ogretmenler simflaridaki farkli lehgeleri kullanan dgrencilere kars1 duyarli olmali, ancak
resmi dilin dogru kullanimmin gerekliligini inandirmak ve gerekli becerileri
kazandirmalidirlar (Hoy, 2010). Higbir etnik grup kiiltiirel ve etnik olarak tek parga
olmadigr gibi resmi dili bilme durumlart da birbirinden farklilik gostermektedir.
Dolayisiyla Ogretmenlerin etkili 0grenme siiregleri icin siniflarindaki 6grencilerinin
farkliliklarinin neler oldugunu bilmeleri, akademik beceri ve demografik degiskenlerine

bagli olarak elde edilmis verilerin ayristirilmasina baglidir (Gay, 2014).

Diinya iizerinde ¢ok sayida ¢ocuk ve yetiskin iki veya daha fazla dil konugmaktadir. Cift
dilli insanlar temelde iki dil konusurlar. Ama ¢ogu bir kimlik algis1 himaye ederken iki
kiiltiir arasinda gidip gelmektedir. Cift dilli ve ¢ift kiiltiirlii olmak ve her iki kiiltiirde de
iletisim kurabilmek ve potansiyel ayrimcilik ile basa g¢ikmak icin her iki dilde de
uzmanlasmak gerekir (Hoy, 2010). Dikkat edilirse on yillardan beri elit kesim gocuklarini
cok dilli ve c¢okkiiltiirlii egitim i¢in yonlendirmekte ve bu yolla kendi toplumuna ve
diinyaya uyumu Oncelik haline getirmektedir (Ergil, 2010). Daha elestirel bakilirsa
toplumun mevcut sosyo-ekonomik sisteminden yarar saglayanlarin mevcut resmi normlari
degistirme gibi bir ¢aba icinde olamamalar1 olagan goriilmektedir (Oriicii, 2011). Bunun
yaninda genel egitim politikalar1 azinlik dillerinin egitime eklenmemesi konusunda hala
cekinik kalmaktadir. Bu dillerin egitim dili olmada yetersiz olduklar1 savi, her iilkede

benzer On tepkiler olarak goriilmektedir (Kaya & Aydin, 2014).
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Cocuklarin dinlemeyi, konusmayi, okumay1 ve yazmayz1; dinleyerek, konusarak, okuyarak
ve yazarak 6grendiklerine inanilmaktadir. Dolayisiyla ¢cocuklarin dil 6grenimleri aileleri ve
deneyimleriyle birebir iligkilidir. Toplumlar1 hakkinda diisiinerek, arastirarak ve yazarak,
kendilerinin ve ailelerinin degerini yeniden dogrulamakta ve eszamanli olarak da
kendilerinin ve bir biitiin olarak toplumun gogiis germek zorunda oldugu problemler
hakkinda bilgi edinmektedirler (Peterson, 2011). Dilin sekli, Ogrenilenin nasil
Ogrenilecegini ve bir sonraki 6grenmeyi nasil etkilediginin giiglii bir sartidir (Karakaya,
2007). Ciinkii 6grenci kullandigr dili, okulun ondan bekledigi dil 6zelliklerine ne 6l¢iide
eristiginin, bunun da okul basarisina nasil yansidigiin gostergesi niteligindedir (Sengiil,
2009).

Genel itibariyle yurttaglarin resmi dili dogru ve saglam bir sekilde 6grenmeleri gerektigi,
ortak goriis olarak kabul edilmektedir. Ancak resmi dil egitimine ne zaman ve nasil
baslanacagiyla ilgili iki zit 6gretim yaklasimi mevcuttur. Bunlardan birincisi miimkiin
oldugunca erken Ogrenilmesi, digeriyse resmi dilde gelisme gosterene kadar ana dilini
muhafaza edip O0gretim dili olarak onu kullanmaya devam etmesidir. Bu konuda yeni
olabilecek farkli bir yaklasim ise ayni anda her iki dilde egitim verilip her iki dilde de
akiciligr saglamayr amaglamaktir (Hoy, 2010). Her iki dilin ayni1 anda ogretilmesi
anlayisinin dayandigi inang, biitiin ¢ocuklarin kendi ana dilleri dahil olmak tizere iki dil
ogrenmeye haklar1 oldugudur (Peterson, 2011). 1960’lara kadar iki dilli egitimle alakali
hakim goriis, Ogrenme c¢abasinin tek dile verilmesinin o dilin daha miikkemmel
ogrenilebilecegine iliskin inangti. Ancak giiniimiizde iki dilli egitim programlari, 6zellikle

etnik cesitlilik barindiran iilkelerde yogun olarak uygulanmaktadir (Kaya & Aydin, 2014).
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