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Bu aragtirmanin amaci, anasinifina devam eden hafif diizeyde zihinsel yetersizlikten
etkilenmis ¢ocuklarin ve ayni sinifa devam eden yazi farkindalig: diisiik olan ¢ocuklarin
yaz1 farkindalig1 becerileri tizerinde paylasimli kitap okumanin etkililigini belirlemektir.
Ayrica paylasiml kitap okumanin, ¢ocuklarin diger erken okuryazarlik becerilerinden
olan sozciik bilgisi, harf bilgisi ve dinledigini anlama becerileri iizerinde de etkili olup
olmadig arastirilmistir. Arastirmada tek denekli deneysel desenlerden olan denekler arast
coklu yoklama deseni kullanilmistir. Arastirmaya yaslar1 48-72 ay aralifinda bulunan
zihinsel yetersizlikten etkilenmis {i¢ ¢ocuk ve ayni sinifa devam yazi farkindalig diisiik
olan 15 ¢ocuk dahil edilmistir. Arastirma silirecinde gelistirilmis olan Paylasimli Kitap
Okuma Programi uzman goriisleri sonucunda okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin geligim
ozelliklerine uygun oldugu goriilen bes kitap ve her kitap ikiser kez okunacak sekilde on
oturum olarak planlanmis ve uygulanmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak Yazi
Farkindaligi Kontrol Listesi, Erken Okuryazarlik Testi (EROT) ve sosyal gecerlik
formlar1 kullanilmistir. Arastirma sonucunda, hem zihinsel yetersizlikten etkilenmis
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cocuklarin hem de yaz1 farkindalig1 diisiik olan ¢ocuklarin yazi farkindaligi becerileri
baslama diizeyine gore 0gretim sonunda gelisme gdstermis ve bu becerilerin kalicilig ti¢
ve alti hafta sonra yapilan izleme degerlendirmelerinde de tespit edilmistir. Ayrica
cocuklarin diger erken okuryazarlik becerilerinden olan sozcik bilgisi, harf bilgisi ve
dinledigini anlama becerileri 6n testlere gore son testlerde artis gostermistir. Bunun yani
sira uygulama siireci sonunda g¢ocuklar, anneler ve O0gretmenler ile yapilan yiiz yiize
goriismeler sonucunda sosyal gegerlik verileri toplanmistir. Bu kapsamda c¢ocuklar
paylasimli kitap okuma uygulamasina yonelik olumlu goriis bildirmisler, anneler ve
Ogretmenler ise uygulama siireci sonunda c¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin
gelistigini  belirtmiglerdir. Elde edilen bulgular, alanyazinda yapilmis olan baska
caligmalar g6z Oniinde bulundurularak tartisilmig, ileri arastirmalara ve uygulamalara
yonelik oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Yaz1 Farkindaligi, Erken Okuryazarlik Becerileri, Paylasimli Kitap
Okuma, Zihinsel Yetersizlikten Etkilenmis Cocuk.

Sayfa Adedi: 218+XX

Danigman: Prof. Dr. E. Riiya Ozmen
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ABSTRACT

The aim of this study is to determine the effectiveness of shared book reading on print
awareness of children with mild intellectual disability and their peers underperforming in
print awareness. The study also aims to investigate whether reading a shared book has an
effect on children's other early literacy skills such as letter knowledge, vocabulary and
listening comprehension. The study was implemented using multiple probe design across
subjects. Three students who were 48 to 72 months old, who had mild intellectual
disability and who were attending the inclusion program, and also 15 of their peers who
were in the same class with them and who were underperforming in print awareness
participated in the study. The Shared Book Reading Program, which was developed
during the research process, consists of five selected books based on expert opinion. The
program was planned and implemented as 10 sessions, in which each of the books in the

program was read twice. Print Awareness Checklist, Test of Early Literacy and Social
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Validity Forms were used as data collection tools in the research. The results of the study
revealed that both children with mild intellectual disability and children with low print
awareness improved at the end of instruction according to the baseline level of print
awareness skills. The persistence of these skills was also observed in the follow-up
evaluations made 3 and 6 weeks after the study. The study further revealed that children's
knowledge of other early literacy skills such as letter knowledge, vocabulary and
listening comprehension improved in post-tests compared to pre-tests. In addition, at the
end of the implementation period, social validity data were collected through face to face
interviews with children, mothers and teachers. According to these interviews, the
children expressed a favorable opinion on the application of shared reading program, and
the mothers and teachers indicated that the early literacy skills of the children improved
at the end of the instruction process. The findings of the study were discussed with regard
to the other studies in the literature, and suggestions for further research and applications

were presented.

Key Words  : Print Awareness, Early Literacy Skills, Shared Book Reading, Children
With Intellectual Disability
Page Number : 218+XX
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BOLUM I

GIRIS

Arastirmanin bu boliimiinde sirasiyla problem durumu, amag, 6nem, simirliliklar,

sayiltilar ve tanimlara yer verilmistir.

Problem Durumu

Okuma ve yazma erken c¢ocukluk doéneminde baslayan ve ebeveynlerin de destegiyle
stirekli gelisen bir siirectir. Tarihsel olarak egitimciler, okuma ve yazmanin sadece formal
okuma yazma siirecinde gelistigini diislindiikleri i¢in c¢ocuk gelisimcilerin ve erken
cocukluk donemi ile ilgilenen 06zel egitimcilerin ¢alisma alanlar1 disinda olduklarini
diistinmiislerdir. Ancak ortaya ¢ikan goriis, okuma yazmanin 0-6 yas arasinda yani erken
cocukluk ve okul dncesi siirecte de gelistigi ve bunun da erken okuryazarlik olarak bilinen
okuma yazma gelisimi oldugudur (Justice & Kaderavek, 2002).

Erken okuryazarlik; formal okuryazarlik 6gretimi baslamadan once ¢ocuklarin okuma ve
yazma konusunda sahip olduklar1 bilgi, beceri ve kavramlar olarak tanimlanmaktadir
(Ezell & Justice, 2005). Cocuklar bu erken okuryazarlik siirecinde okuma ve yazmayi
yapisal olarak bilmeseler de ¢evrelerinde yapmis olduklari gozlemler ve deneyimlerle
okuma ve yazma i¢in birgok 6n becerileri kazanmaktadirlar (Justice & Kaderavek, 2002).
Erken okuryazarlik becerileri cocuklarin daha sonraki gelisen okuma ve yazma becerilerine

katki saglamaktadir (Justice & Kaderavek, 2002). Erken okuryazarligi destekleyici bir



cevrede yetisen cocuklar, okul doneminde okuma yazma kavramlarina yonelik ileri
becerilere sahip olurlar. Bu ¢ocuklarin ¢ogu okula baslarken okuma yazmayi bilerek
baglarlar (Dickinson & Tabors, 2002). Alanyazinda okul Oncesi donemde erken
okuryazarlik becerileri iyi seviyede olan ¢ocuklarin, bu becerileri yetersiz olan ¢ocuklara
gore ilerleyen dénemlerde daha iyi okuryazar olduklari belirtilmektedir (McNaughton,

1995).

Okul oOncesi donemdeki ¢ocuklarin gelisimsel olarak okuma ve yazma ile ilgili
kazandiklar1 erken okuryazarlik becerileri, onlarin formal okuma yazma &greniminde temel
beceriler olarak gortlmektedir. Alanyazinda bir¢ok arastirmada erken okuryazarlik ile
formal okuma yazma becerileri arasinda iliski oldugu ve erken okuryazarlik becerilerinin
okuma performansin1 yordadig belirlenmistir (Cabell, Justice, Konold & McGinty, 2011;
Literacy Report of the National Early Panel, 2008; Missall, vd. 2007; Nelson, 2005; Spira,
Bracken & Fischel, 2005; Vellutino, Scanlon & Lyon, 2003). Erken okuryazarlik bazi
becerilerden olusmaktadir. Bunlar sesbilgisel farkindalik, sozciik farkindaligi, harf bilgisi,
dinledigini anlama ve yazi farkindaligi becerileridir (Justice & Ezell, 2001; Justice &

Kaderavek, 2002; Whitehurst & Lonigan, 1998). Asagida bu beceriler tanimlanmustir.

Sesbilgisel farkindalik, okuma-yazma ile giiglii bir iligkisi olan, siirekli gelisen ve sozciigii
olusturan sesleri tanima, ayirma, manipiile etme ve ortak seslerden olusan sozciikleri fark
etme ile ilgili bir beceridir (Anthony & Francis, 2005). Sesbilgisel farkindalik, erken
okuryazarlik siireci igerisinde 6nemli bir yere sahip olup, bu beceri ile s6zclk ¢oziimleme
becerisi arasinda giiclii bir iliski mevcuttur (Bryant & Bradley, 1987; Shaywitz &
Shaywitz, 2005).

Erken okuryazarligin alanlarindan biri olan harf bilgisi ise formal okuma yazma surecine
gegiste Onemli bir beceridir (Treiman & Rodriguez, 1999). Alfabesi olan yazi
sistemlerinde, ¢ocugun sesbirimlerden olustugunu bu seslere ayrilabildigini bu seslerin de

harflerle temsil edildigi bilgisine sahip olmasi gerekmektedir (Aktan-Kerem, 2001).



Cocuklarin sesleri 6grenmesinde ve sozciikleri okumasinda harf bilgisinin 6nemli oldugu
ve sesbilgisel farkindalik i¢in bir 6nkosul oldugu ifade edilmektedir (Kargmn, Ergiil,
Biiyiikoztirk & Giildenoglu, 2015; Johnson, Anderson & Holligan, 1996). Karakelle
(2004) yapmis oldugu ¢alismada birinci sinifa giden ¢ocuklardan dénem basinda harfleri
tanty1p isimlendirebilen, harf sesleri ve bilesimlerine duyarl olan ¢ocuklarin bu becerileri
yapamayan veya birini yapabilen ¢ocuklara gore yil sonunda kelimeleri daha akici taniyip

seslendirebildiklerini tespit etmistir.

Erken okuryazarlik becerilerinden olan s6zciik bilgisi becerisi, ciimledeki her bir s6zciigiin
kendine ait bir anlami oldugunun ve bu anlamin bilinmesidir (Beauchet, Blamey &
Walpole, 2010). Sozciik bilgisi ve okudugunu anlama karsilikli bir sekilde gelisir (McGee
& Morrow, 2005 s:51). Verhoeven & Leeuwe (2008) bulgular1 sozciik bilgisinin

okudugunu anlamay1 yordayan bir beceri oldugu yoniindedir.

Okudugunu anlama becerisi 6nemli bir beceri oldugundan dinledigini anlama becerisi
okudugu anlama igin bir 6nkosul olma 6zelligi tasimakta ve erken okuryazarlik becerileri
icerisinde Onemli bir yer tutmaktadir (Kargin vd., 2015). Yapilan g¢aligmalar erken
okuryazarlik c¢alismalarinda dinledigini anlama becerisinin genellikle metindeki olaya
iligkin sorulara cevap verme ve Gykiileme boyutunda iizerinde duruldugu goriilmektedir

(Kargm vd., 2015; Lonigan, Schatschneider & Westberg, 2008).

Son olarak yaz: farkindaligi, erken okuryazarlik gelisiminin 6nemli bir pargasi olup, kiigiik
yas ¢ocuklarin gelismekte olan yazinin formu ve islevi ile sozlii ve yazili dil arasindaki
iliskiyi tanimlamaktadir. Ayrica yazi farkindaligi, yazinin bir anlam ifade ettigi, konusulan
sozclklerin yazili bazi sembollerle ifade edildigi ve yazili bir metnin soldan saga ve
yukaridan asagiya dogru okundugu gibi temel 6zelliklerin bilinmesi olarak tanimlanir

(Justice & Ezell, 2002).

Yaz1 farkindaligy; kitab1 dogru tutabilme (kitabin sayfalarini dogru yone gevirebilme), yazi

yonu ve takibi bilgisi (soldan-saga, yukaridan asagiya), temel yazi kavramlarmin kullanimi
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(kelime, climle, harf, sayfa kavramlar1), harf ve kelimeleri igeren yazili dil boliimleriyle
climleler arasindaki iligkiyi anlama (harfler kelimeleri olusturur, kelimeler arasinda bosluk
bulunur), giinliik ¢evremizde karsilastigimiz harfler, sokak isaretleri ve logolar, kitabin
onemli bilgilerinin 6grenilmesi (baslik, yazar vb.) gibi becerilerden olugsmaktadir (Justice
& Ezell, 2002). Yaz1 farkindaligi, okuma-yazmanin gelisiminde énemli bir yer tutmaktadr.
Cocuklarin, kitap diizeni, yazilan sézciik ve harf hakkindaki bilgilerini kapsamaktadir.
Yazi farkindaligi, yazinin anlami, kitabin nasil tutulacagini, kitabin sayfalarmin nasil
cevrilecegini, okumaya nereden baslanilacagini ve okumanin soldan saga ve {istten asagiya
dogru yapildigim1 anlamayr  igermektedir (Justice vd, 2005). Arastirmalar yazi
farkindaliginin ileri siiregteki okuma basarisina dair yordayici oldugunu gdstermistir
(Pullen & Justice, 2003). Adams (1990), okuma ve yazmanin yazi farkindalig
becerilerinden olan yazinin formu, islevi ve nasil kullanilacaginin iizerine insa edildigini

belirtmistir.

Kiiclik yastaki ¢ocuklarin yazi farkindaligi becerilerinin geligimi ileri siirecteki okuma-
yazma becerileri tizerinde etkili oldugu belirlenmesi sebebiyle (Farver vd., 2007; Kelman,
2006; Maki vd., 2001) ¢ocuklarin yazi farkindaligi becerilerinin gelistirilmesi Onem arz
etmektedir.Cocuga yazica zenginlestirilmis bir ortam olusturarak yazi farkindalig
becerilerinin gelistirilmesi saglanabilir (Neuman, 1999). Cocugun erken yasta yaziyla i¢
ice bir c¢evrede bulunmasi igin bazi etkinlikler yapilabilir. Ayrica ¢ocuklarin yazi
farkindaliginin gelisimini destekleyen iki 6nemli yol daha bulunmaktadir. Bunlar yazica
zenginlestirilmis oyunlar ve paylasimli kitap okumadir. Cocuklar bu iki yontemde de

yararlanacaklar1 ¢ok fazla firsat sunulmaktadir (Justice & Ezell, 2002).

Yazica zenginlestirilmis oyun ortaminda yetiskinler, okuloncesi diizeyinde resimli hikaye
kitaplar1 kullanarak ve oyun ortamlar1 tasarlayip zenginlestirici dramatik oyun alanlari
diizenleyerek ve bu ortamlar1 yazica zenginlestirerek c¢ocuklarin yazi farkindalig

becerilerinin gelisimini destekler (Halawani, 2003).



Yazi farkindaligi gelisimini destekleyen diger énemli yol ise paylasimli kitap okumadir
(shared book reading) (Justice & Ezell, 2002). Paylagimli kitap okuma terimi bir kitab1
okurken veya kitaba bakarken yetiskin ile c¢ocuk arasinda ortaya ¢ikan etkilesimi
tanimlamak i¢in kullanilir. Bu etkilesim bir yetigskin ve bir ¢cocuktan ya da birden fazla
yetiskin ve birden fazla ¢ocuk arasinda gerceklesir. Etkilesim herhangi bir ortamda olabilir
(6rnegin; cocuk bakim merkezi, anaokulu sinifi, klinik, ¢ocugun evi). Bu etkilesimi
tanimlamak i¢in bazi terimler kullanilir; etkilesimli okuma, paylagimli kitap okuma gibi.
Bu arastirmada paylasimli kitap okuma (Shared book reading) terimi kullanilmigtir (McGee

& Morrow, 2005).

Paylagimli kitap okuma siirecinde ¢ocuklarin yazi farkindaligini gelistirmede kullanilan
baz1 stratejiler vardir. Bu stratejiler; cocuklarin resimlerden yazilari ayirt etmesi, yaziy1
direkt tanimasi, sayfanin basini ve sonunu bulmasi, yazinin hikdye anlattigini bilmesi,
ismindeki bazi harfleri (6rn: ilk harfi) ayirt etmesi, iki kelime arasindaki boslugu ayirt
etmesi ve yetiskin tarafindan okunan kelimeyi gostermesidir. Paylasimli kitap okuma
yaparken ¢ocuklarin yetiskinlerle daha ¢ok etkilesim kurmasi, bu yazi farkindalig

becerilerinin gelisimini saglar (Ezell & Justice, 2005).

Yurt disinda yapilan ¢alismalar yetiskinlerin ¢ocuklarla yapmis olduklart paylasimli kitap
okuma ile sosyo-ekonomik diizeyi diisiik olan risk grubundaki ¢ocuklarin yaziya daha fazla
odaklandigint ve yazi farkindaligini gelistirdigini gostermistir (Justice & Ezell, 2000;
Justice & Ezell, 2002). Ailelerin ¢ocuklarla ev ortaminda yapmis olduklar1 dort haftalik
paylasimli kitap okuma miidahalesi ¢ocuklarin yazi farkindaliginin birgok kavraminda
gelisim gostermesini saglamistir (Ezell & Justice, 2000). Bagka bir calismada ise sekiz
haftalik paylasimli kitap okuma miidahalesinin ¢ocuklarin yazi farkindaligina dair yazi
kavramlari, harfleri ve sozciikleri tanimada etkili oldugu bulunmustur (Justice & Ezell,
2002). Justice, Logan, Kaderavek & Dynia (2015) calismalarinda, &gretmenler ve
bakimevi ¢aliganlar1 tarafindan yapilan paylasimli kitap okuma uygulamalarinin 291 dil

konusma bozuklugu ve ek yetersizligi (zihinsel engellilik, otizm) olan engelli ¢ocuklarin
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yazi farkindaligi becerileri tizerinde etkili oldugunu belirlemislerdir. Bagka bir ¢alismada
Piasta, Justice, McGinty & Kaderavek (2012), paylasimli kitap okuma egitiminin
cocuklarin yazi farkindaligi becerileri ile ilerideki heceleme, okuma ve okudugunu anlama
becerileri iizerinde etkili oldugunu belirlemislerdir. Bir diger arastirmada ise Justice,
Kaderavek, Fan, Sofka & Hunt, (2009) ¢alismalarinda, 114 tane okuldncesi ¢ocuga bir yil
siireyle paylagimli kitap okuma miidahalesi yapmislardir. Bir yillik paylasimli kitap okuma
mudahalesi sonucunda ¢ocuklarin yazi farkindaligi, harf bilgisi ve isim yazma becerilerinin
onemli derecede gelistigini tespit etmislerdir. Son olarak yapilmis olan baska bir ¢alismada
ise, Lovelace & Stewart, (2007), dil konugma bozuklugu olan bes cocugun yazi
farkindalig1 iizerinde paylasimli kitap okumanin etkiligini incelemislerdir. Calismanin
sonuclarina goére cocuklarin yazi kavrami hakkinda bilgileri ve yaziya yonelik

farkindaliklarinin gelistigi belirlenmistir.

Yaz1 farkindaligr ilizerinde paylagimli kitap okumanin etkili oldugu calismalar engel
gruplan igerisinden daha ¢ok dil ve iletisim bozuklugu olan okul oncesi ¢ocuklarda
uygulanmis ve etkili oldugu bulunmustur (Justice vd., 2015; Lovelace & Stewart, 2007).
Alanyazinda zihinsel yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklarla yapilmis olan sadece bir
calismaya rastlanmigtir (Justice vd., 2015). Bu calismada dil ve konusma bozuklugunun

yant sira grupta zihinsel engel gibi ek yetersizligi olan ¢ocuklar bulunmaktadir.

Ulkemizde yazi farkindaligi ile yazmaya hazirlik becerileri arasindaki iliskinin olumlu
olmasi (Simsek-Cetin, 2014), yazi farkindaligi becerilerinin gelisimini iceren bir
etkilesimli kitap okuma programimnin (Ergil, 2014) bulunmasiyla birlikte yaz1 farkindaligi
becerilerini gelistirmeye yonelik yapilmis arastirmalar sinirh sayidadir. Yapilan alanyazin
taramast sonucu normal gelisim gosteren okul Oncesi ¢ocuklarin yazi farkindalhigini
gelistirmeye yonelik bazi galismalara rastlanmistir. Bu calismalarda okuma yazmaya
hazirlik programlarinin ¢ocuklarin yazi farkindali§i, yazmaya hazirlik ve sesbilgisel
farkindalik becerilerini gelistirdigi (Simsek, 2011), yaz1 farkindalig1, sézciik farkindaligs,

ses farkindaligi ve okuma-yazma becerilerini olumlu yonde etkiledigi (Bayraktar & Temel,
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2014), erken okuryazarlik becerilerini gelistirdigi ve programin ailelerin okuma yazmaya
hazirlik siirecine iliskin goriislerini olumlu yonde degistirdigini ve ailelerin okuma
yazmaya hazirlik konusundaki uygulamalari iizerinde etkili oldugu (Ozen-Altinkaynak,
2014) belirlenmistir. Yapilmis olan bir baska ¢alismada (Gokkus, 2016), "Ses bilgisi
Farkindalik Programi" nin, ilkokul birinci sinif 6grencilerinin "ses bilgisi farkindaligi, yazi
farkindaligi, alfabe bilgileri, kelime bilgileri ve kelime okuma-yazma becerileri” (izerine
olan etkisini incelenmis ve bu programin okul O6ncesi donem c¢ocuklarin ses bilgisi
farkindaligi, yazi farkindaligi, alfabe bilgisi, kelime bilgisi ve kelime okuma-yazma
becerileri Uzerinde olumlu yodnde etkisi oldugu bulunmustur. Sosyo ekonomik dizeyi
diisiik olan okuléncesi ¢ocuklarla yapilmis olan bir ¢aligmada ise etkilesimli kitap okuma
mudahalesinin ¢ocuklarin dil becerileri, yaz1 farkindaligi ve sesbilgisel farkindalik
becerileri tizerinde etkili oldugu bulunmustur (Ergiil vd., 2016). Zihinsel yetersizlikten
etkilenmis cocuklarin yazi farkindaligi becerilerini gelistirmeye yonelik ise yalnizca bir
calismaya rastlanmaktadir. Demir (2016) calismasinda yazica zenginlestirilmis oyunun
anaokuluna devam eden zihinsel yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklarin yazi farkindalig
becerileri iizerindeki etkililigini incelemistir. Arastirmaya, 2014-2015 Ogretim yilinda
Ankara ili Cubuk ilgesinde bagimsiz anaokullarina devam eden hafif diizeyde ii¢ zihinsel
yetersizlikten etkilenmis Ogrenci dahil edilmis ve arastirmanin sonucunda, yazica
zenginlestirilmis oyunlarin, aragtirmaya katilan 6grencilerin yazi farkindaligi becerilerinin
gelismesinde ve kazandiklari yazi farkindaligi becerilerini {i¢ ile altt hafta arasinda

siirdiirmelerinde etkili oldugunu belirlemistir.

Cocuklar arasinda gelisimi risk altinda olan bazi ¢cocuklar bulunmaktadir (Snow, Burns &
Griffin, 1998). Ozellikle erken okuryazarlik becerilerinin gelisiminde gecikme olan
¢ocuklarda dil bozuklugu da bulunmaktadir. Bu dil bozuklugu tek basina da olabilmekte
zihinsel yetersizlik veya otizm spektrum bozuklugu ile beraber de goriilebilmektedir
(Snow, Burns & Griffin, 1998). Yetersizlikten etkilenmeyen risk grubundaki diger
cocuklar ise sosyoekonomik diizeyi diisiik olan, anadilinde yetersizligi olan ve yeteri kadar
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okuma yazma materyallerine sahip olamayan ¢ocuklardir (Snow, Burns & Griffin, 1998).
Bu ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin gelisimindeki gecikme yazi farkindaligi,
sesbilgisel farkindalik, harf bilgisi ve sozciik bilgisi becerilerini kapsamaktadir (Boudreau
& Hedberg, 1999). Erken okuryazarlik etkinliklerine daha fazla maruz kalmak ve katilmak
yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin  kazanimini
desteklemekte ve ¢ocugun ilerdeki geleneksel okuma yazma becerilerinin kazanimi ve
okuma basarisi ile okudugunu anlama becerileri lizerinde etkili olmaktadir (Katims, 1996).
Yapilan g¢aligmalar risk grubundaki bu c¢ocuklarin okuloncesi donemde nitelikli erken
okuryazarlik programlar1 ile okuryazarlik becerilerine iligkin zorluklar1 asabildiklerini
gOstermektedir (Girolametto vd., 2007). Bu baglamda zihinsel yetersizlikten etkilenmis
cocuklara yazi farkindalig1 becerisinin 6gretiminde etkili programlar1 belirlemek 6nem arz
etmektedir. Zihinsel yetersizlikten etkilenmis c¢ocuklarla yapilmis c¢aligmalarin hem
yurtdisinda hem de iilkemizde ¢ok sinirli olmas1 kanit temelli programlarin hazirlanmasi
giiclestirmektedir. Ayrica yaz1 farkindaliginin formal okuma becerisinin kazanilmasinda
rol oynamasia ragmen llkemizde okul Oncesi donem programlarinda bu beceriye ¢ok
sinirl diizeyde yer verilmesi de ayr1 bir problem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Cocuklarin
yaz1 farkindaligimi gelistiren programlarla okul Oncesi donemde desteklenmesi
gerekmektedir. Bu nedenle bu arastirmada zihinsel yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklar ve
ayni sinifa devam eden yazi farkindalig: diisiik olan ¢ocuklarin yazi farkindaligi becerileri

Uzerinde paylasiml kitap okumanin etkililiginin belirlenmesi amaglanmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin, ii¢ genel amaci bulunmaktadir. Bu arastirmada birinci olarak, paylasimli
kitap okuma programi ile yazi farkindaligi egitiminin, anasinifina devam eden zihinsel
yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklarin ve ayni sinifa devam eden yazi farkindalig diisiik olan
cocuklarin;a) yazi farkindaligi lizerinde etkililigini, b) yaz1 farkindaligi kazanimlarini g ile

alti hafta arasinda siirdiirmede etkililiginin belirlenmesi amaclanmustir. Ikinci olarak,
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paylasimhi kitap okumayla yazi farkindaligi egitimi sonrasinda, egitim Oncesine gore
zihinsel yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklarin ve ayni sinifa devam eden yazi farkindalig
diisiik olan g¢ocuklarin sézciik bilgisi, harf bilgisi ve dinledigini anlama becerilerinde
farklilagsma olup olmadiginin belirlenmesi amaglanmustir. Ugiincii olarak, paylasimli kitap
okumayla yazi farkindalig1 egitimi sonrasinda, zihinsel yetersizlikten etkilenmis cocuklarin
ve ayni sinifa devam eden yazi farkindaligr diisiik olan ¢ocuklarin paylasimh kitap okuma
programina yonelik goriiglerini belirlemek ve paylasimli kitap okuma ile yazi farkindalig
egitiminin zihinsel yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklarin ve yazi farkindahig diisiik olan
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin gelisimine yonelik aile ve &gretmenlerinin

gorislerini belirlemek amaglanmustir.

Bu arastirmada belirlenen ii¢ genel amag dogrultusunda izleyen sorulara yer verilmistir.

1. Etkililik Sorular

1.1. Paylasimli kitap okuma ile yazi farkindaligi egitimi, anasinifina devam eden zihinsel
yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklarin ve ayni sinifa devam eden yazi farkindahig: diistik

olan ¢ocuklarin yazi farkindaligi becerilerini gelistirmede etkili midir?

1.1.1 Paylagimh kitap okuma ile yazi farkindalig1 egitimi zihinsel yetersizlikten etkilenmis

cocuklarin yazi farkindaligi becerilerini gelistirmede etkili midir?

1.1.2. Paylasimh kitap okuma ile yazi farkindalig1 egitimi yaz1 farkindaligi diisiik olan

cocuklarin yazi farkindaligi becerilerini gelistirmede etkili midir?

1.1.3. Paylasimli kitap okuma ile yaz1 farkindaligi egitimi sonunda zihinsel yetersizlikten
etkilenmis c¢ocuklarin yazi farkindaligi puanlar1 ile yaz1 farkindahi§i diisiik olan

akranlarinki arasinda farklilik var madir?



1.2. Zihinsel yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklar ve yazi farkindalig1 diisiik olan ¢ocuklar
paylasimli kitap okuma ile yaz1 farkindaligi egitimi sonunda yazi farkindalig

kazanimlarimi 3 ile 6 hafta arasinda sturdiirmekte midir?

1.2.1. Zihinsel yetersizlikten etkilenmis cocuklar paylagimli kitap okuma ile yazi
farkindaligi egitimi sonunda yazi farkindali§i kazanimlarii ti¢ ile alti hafta arasinda

surdirmekte midir?

1.2.2. Yaz1 farkindalig1 diisiik olan ¢ocuklar paylasiml kitap okuma ile yazi farkindalig
egitimi sonunda yazi farkindaligi kazanimlarini ¢ ile alti hafta arasinda sitirdiirmekte
midir?

1.2.3 Paylasimli kitap okuma ile yaz1 farkindaligi egitiminden t¢ ile alti hafta sonra

zihinsel yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklarin yazi farkindaligi puanlari ile yaz1 farkindaligi

diisiik olan akranlarininki arasinda farklilik var midir?

2. On test =Son Test Sorulari

2.1. Paylagiml kitap okuma ile yaz1 farkindaligi egitimi sonrasinda, egitim Oncesine gore
zihinsel yetersizlikten etkilenmis c¢ocuklarin harf bilgisi diizeylerinde farklilasma var

midir?

2.2. Paylagiml kitap okuma ile yazi farkindaligi egitimi sonrasinda, egitim dncesine gore

ve yazi farkindalig1 diisiik olan ¢ocuklarin harf bilgisi diizeylerinde farklilagsma var midir?

2.3. Paylagiml kitap okuma ile yaz1 farkindaligi egitimi sonrasinda, egitim dncesine gore
zihinsel yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklarin sozciik farkindaligi diizeylerinde farklilagsma

var mudir?

2.4. Paylagiml kitap okuma ile yazi farkindalig1 egitimi sonrasinda, egitim Oncesine gore
ve yazi farkindalig1 diisiik olan ¢ocuklarin sézciik farkindaligi diizeylerinde farklilagma var

midir?
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2.5. Paylagiml kitap okuma ile yazi farkindaligi egitimi sonrasinda, egitim oncesine gore
zihinsel yetersizlikten etkilenmis c¢ocuklarin dinledigini anlama beceri diizeylerinde

farklilagsma var midir?

2.6. Paylasimli kitap okuma ile yazi1 farkindaligi egitimi sonrasinda, egitim dncesine gore
ve yazi1 farkindaligi diisiik olan c¢ocuklarin dinledigini anlama beceri diizeylerinde

farklilagsma var midir?

3. Sosyal Gegerlik Sorular:

3.1. Paylasimli kitap okuma ile yaz1 farkindaligi egitimi sonrasinda ¢ocuklarin egitimle

ilgili goriigleri nelerdir?

3.2. Paylagiml kitap okuma ile yaz1 farkindalig1 egitimi sonrasinda zihinsel yetersizlikten
etkilenmis cocuklarin ailelerinin ¢ocuklarinin erken okuryazarlik becerilerinin gelisimi

hakkindaki goriigleri nelerdir?

3.3. Paylasimli kitap okuma ile yazi farkindaligi egitimi sonrasinda yazi farkindaligr diistik
olan ¢ocuklarin ailelerinin ¢ocuklarmin erken okuryazarlik becerilerinin gelisimi

hakkindaki goriisleri nelerdir?

3.4. Paylagimli kitap okuma ile yaz1 farkindalig1 egitimi sonrasinda zihinsel yetersizlikten
etkilenmis ¢ocuklarin 6gretmenlerinin ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin gelisimi

hakkindaki goriisleri nelerdir?

3.5. Paylagimli kitap okuma ile yaz1 farkindaligi egitimi sonrasinda yazi farkindaligr diisiik
olan cocuklarin Ogretmenlerinin ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin geligimi

hakkindaki goriigleri nelerdir?
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Arastirmanin Onemi

Zihinsel yetersizlikten etkilenmis, otizm spektrum bozuklugu ve dil gecikmesi gibi
yetersizlikleri olan 6zellikle okul 6ncesi donem 6zel gereksinimli ¢cocuklarin, dil ve erken
okuryazarlik gelisimlerini erken dénemde desteklemek 6nemlidir (Ezell & Justice, 2005, s.
135-136). Ulkemizde zihinsel yetersizlikten etkilenmis c¢ocuklarin yazi farkindahig
becerilerini gelistirmeye yonelik sinirli sayida ¢alismaya rastlanmaktadir. Demir (2016),
caligmasinda yazica zenginlestirilmis oyunun zihinsel yetersizlikten etkilenmis ¢cocuklarin
yaz1 farkindaligi becerileri iizerindeki etkisini incelemistir. Arastirmada yazica
zenginlestirilmis oyunun zihinsel yetersizlikten etkilenmis cocuklarin yazi farkindaligi
becerileri Uzerindeki etkisinin dgrencilerin sinif ortamindan ayri bir ortamda yuritildiigi
gorulmektedir. Bu aragtirmanin zihinsel yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklarin bulunduklart simif
ortaminda yliriitiilecek olmast ve kaynastirma programlarina devam eden 6grencileri siif
ortamlarindan aymrmadan akranlartyla beraber Ogrenme firsatlar1 saglayacak olmasi ve
sebebiyle kaynastirma ortamlarinda  diizenlenecek erken akademik etkinliklerin
gelistirilmesinde rehber olacagi diisiiniilmektedir. Ayrica yazi farkindaliginda diisiik basart
gosteren ¢ocuklarla da calisilmasi bir bakima risk altinda bulunan gruba miidahale sunularak
sonucun arastirilmasi agisindan erken donemde miidahale caligmalarma yol gosterecegi

diistiniilmektedir.

Bu caligmanin diger bir énemi yazi farkindaligi becerilerinin gelistirilmesinde paylasimli
kitap okumanin kullanildig1 ilk ¢alisma olmasi sebebiyle yapilacak olan ileri arastirmalara
ve uygulamalara 11k tutacagi diisiiniilmektedir. Bu calismada yazi farkindaligi iizerinde
odaklagan paylasimli kitap okumanin erken okuryazarlik becerilerinden sozciik bilgisi, harf
bilgisi ve dinledigini anlama becerilerinde etkisinin ne oldugunun da belirlenmesi
amaclanmustir. Bu bakimdan da 6zgiin bir 6zellik tasimaktadir.

Bu arastirmada gelistirilen &gretim planlart da 6nem arz etmektedir. Ogretim planlart
sistematik olarak yerlestirilmis olan hedefler igermekte ve bu hedeflerin 6gretilmesinde

etkililigi baska ¢alismalarda tespit edilmis bazi teknikler kullanilmaktadir. Bu yiizden gerek
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ogretmenler gerekse ebeveynler agisindan uygulama 6rnegi olmasi sebebiyle 6nemli oldugu
diistinilmektedir.

Yurtdisinda paylasimli kitap okuma ile yazi farkindalifi becerilerini gelistirmeye yonelik
calismalar, normal gelisim gosteren, otizm spektrum bozuklugu olan, dil geriligi olan ve diisiik
sosyo-ekonomik diizeye sahip olan ¢ocuklarla yapilmis olmasina ragmen (Aram, 2006; Aram
& Biron, 2004; Ezell & Justice, 2000; Ezell, Justice & Parsons, 2000; Horner, 2004; Justice &
Ezell, 2000; Lefebvre vd, 2011; Murphy, 2007; Whalon, Delano & Hanline, 2013) zihinsel
yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklarla yapilmig olan sadece bir ¢alismaya rastlanmustir (Justice
vd., 2015). Calisma dil ve konugma bozuklugunun yani sira grupta zihinsel engel gibi ek
yetersizligi bulunan c¢ocuklarin yazi farkindaligi becerilerinin gelisimine ydneliktir.Bu
arastirmada ise zihinsel yetersizlikten ekilenmis ve ek yetersizligi olmayan (dil konusma
bozuklugu, otizm spektrum bozuklugu) cocuklarin yazi farkindaligi becerilerinin paylasimli
kitap okumayla gelistirilmesi amaglanmasi nedeniyle farkli 6zellikte cocuklara genellenmesi

acisindan 6nemlidir.
Simirhliklar

1. Yaz farkindaligi diisiik olan ¢ocuklarin belirlenmesi yazi farkindaligi kontrol listesi
sonuglari ile smurlidir.

2. Caligma grubuna alinan hafif diizeyde zihinsel yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklarin
iiniversite veya diger devlet hastanelerinde konulan hafif dereceli zihin engelli raporlar

dogru sayilmustir.

Sayiltilar

1. Calisma grubuna dahil edilen yaz1 farkindalig1 diisiik olan ¢ocuklarin 6gretmenlerinden
ve ailelerinden elde edilen bilgiler dogru olarak kabul edilmistir.
2. Bu arastirmada, c¢ocuklarin ayni 6n kosul davranislari yerine getirmeleri denek

se¢iminde yeterli varsayilmistir. Bu nedenle arastirmaya katilan 6grencilerin yaslarinin,
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cinsiyetlerinin ve bulunduklar egitim ortamlarinda yazi farkindaligi becerileri ile ilgili

amagclarim gergeklestirmelerini etkilemeyecegi varsayilmustir.

Tanimlar

Erken Okuryazarlik: Bireylerin formal okuma yazma 6gretimine baglamadan 6nceki dénemde,
okuma yazmaya iligkin kazanmalar1 beklenen 6nkosul bilgi, beceri ve tutumlarinin timi
olarak ifade edilmektedir (Whitehurst & Lonigan, 1998). Erken okuryazarlik bazi becerilerden
olugmaktadir. Bu beceriler; sesbilgisel farkindalik, yazi farkindaligi, s6zciik bilgisi, dinledigini
anlama olarak ifade edilmektedir (Whitehurst & Lonigan, 2001).

Yazi Farkindaligr: Gelisen erken okuryazarligm 6nemli becerilerinden olan yazi farkindaligy,
cocugun yazmin formu ve islevi hakkindaki gelisen algisi ile yaz1 ve sozel dil arasindaki

iliskinin anlagilmasi olarak tanimlanmaktadir (Justice & Ezel, 2002).

Seshilgisel Farkindalik: Uyakli sozciikleri eslestirme ve ayirt etme, sozciikleri hecelerine
ayirma, ses yinelemesine dayali beceriler, bir sozciikte yer alan sesbirim sayisin
hesaplayabilme, sozciiklerde yer alan sesbirimleri manipiile edebilme gibi becerileri iceren
sOzcilik yapisindaki harf ve ses organizasyonu anlayabilme becerisi olarak tanimlanir (Wright

& Jacabs, 2003).

Sozcuk Bilgisi: Erken okuryazarlik becerilerinden olan sozciik bilgisi becerisi, climlelerdeki

sOzciklerin anlamanin bilinmesidir (Beauchet, Blamey & Walpole, 2010).

Harf Bilgisi: Her harfin bir sesi oldugunun ve alfabede var olan harflerin isimlerinin

bilinmesidir (Bennett- Armistead, Duke, & Moses, 2005).

Dinledigini Anlama: Baska biri tarafindan okunan metinden ¢ocugun bir anlam ¢ikarmasi
olarak tanimlanmakta ve dilbilgisi, sdzciik bilgisi, anlama stratejileri ve metin hakkinda bilgi

sahibi olma becerilerini gerektirmektedir(Bennett - Armistead vd., 2005).
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Paylagimli Kitap Okuma: Paylasimli okuma terimi, herhangi bir ortamda bir yetiskin ve bir
cocuk ya da birden fazla yetiskin ve birden fazla ¢cocugun bir kitabr okurken veya kitaba
bakarken belirli amaglar1 gergeklestirmeye aralarinda ortaya ¢ikan etkilesim temelli okumadir

(Ezell & Justice, 2005).

Yaz1 Farkindaligina Yonelik Paylasgimlhi Kitap Okuma Programi: Yazi farkindalig
becerilerinin (kitabin 6n yiiziinii gésterme, kitabin arka yiiziinii gésterme, kitabin adinin nerede
oldugunu gosterme, kitabin adinin ne ise yaradigi sdyleme, kitapta nerenin okunacagini
gOsterme, kitapta ilk 6nce nerenin okunacagini gosterme, sayfada once nerenin okunacagini
gosterme, sayfada en son nerenin okunacagini gosterme, sayfada bir sdzciik gosterme, sayfada
kisa bir sozciik gosterme, sayfada uzun bir sozciik gosterme, sayfada kag sozciikk oldugunu
sayma, sayfada bir harf gosterme, sayfada buylk harf gosterme, sayfada kigcuk harf gosterme,
sayfada bir climle gosterme) igine yerlestirilerek belirlenmis stratejiler (model olma, fark
ettirme, tesvik etme, secenek sunma, agiklama) kullanilarak yetigkinler tarafindan ¢ocuklarin
yaz1 farkindaligi becerilerini gelistirmek amaciyla hazirlanmig toplam bes tane resimli oykii

kitabinin bulundugu on oturumluk programdir.
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BOLUM II

ILGILI ARASTIRMALAR

Arastirmanin bu boliimiinde sirasiyla erken okuryazarlik kavrami ve erken okuryazarlik
becerilerinin tanitilmasina, erken okuryazarlik becerilerinden olan yazi farkindalig
becerilerinin paylasimli kitap okuma ile gelistirilmesine ve {ilkemizde yapilan ¢alismalara

yer verilmistir.

Okuma becerisi, akademik basar1 igin gerekli ve temel bir beceridir (Thomas, 1996).
Ogrencilerin okuma performansi, onlarm bilgi edinme ve akademik beceri diizeylerini
yansitir. Okuma becerileri zayif olan o6grenciler okul yasaminda daha fazla
zorlanmaktadirlar. Bu durum 6grencilerin normal bir yagam standardina sahip olmalarini

engellemekte ve mesleki anlamda da onlar i¢in biiyiik bir dezavantaja neden olmaktadir

(Alnahdi, 2015).

Okuma yazma, zihinsel yetersizlikten etkilenmis Ogrenciler i¢in karmasik ve zor bir
stirectir (Thomas, 1996). Ancak yapilan arastirmalarin sonuglari, bize zihinsel yetersizlige
sahip c¢ocuklarin beklenenden daha iyi seviyede okuma becerilerine sahip olabilecegini
gostermektedir (Allor vd., 2014). Bu da okuma 6grenimini kolaylastiran bilesenlerin
(sesbilgisel farkindalik, fonetik gibi) okuma yazma programlarina entegre edilmesi ile
(Allor vd., 2014), sesbilgisel farkindalik ve harf bilgisi gibi becerilerde okumaya
hazirlamakla miimkiin olabilmektedir (Lemons, Otaiba & Le Jeune, 2016). Bu baglamda

zihinsel yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklarin okuma becerilerini kazanmalarinda erken
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okuryazarlik programlarinin 6nemi biiyiiktiir. Asagida erken okuryazarlik kavrami ve

erken okuryazarlik becerileri lizerinde durulmustur.

Erken Okuryazarhk Kavram ve Erken Okuryazarhk Becerileri

Okuryazar toplumlarda dogan cocuklar yasamin ilk donemlerinden itibaren bir yazi
diinyasi ile tamismaktadir. Bebeklik, erken ¢ocukluk ve okul 6ncesi donemde cocuklar,
kitaplar, dergiler, gazeteler, aligveris listeleri bulunan evlerde yetismekte; poster, isaret,
etiket ve benzeri malzemelerle dolu okul 6ncesi kurumlarda egitim almaktadirlar. Cocuklar
cevrelerindeki bu yazili materyalleri giinliikk yasam i¢inde televizyon rehberinden ilgili
sembolii taniyarak kanal secme, kutlama kart1 hazirlama ve dykii okuma gibi okuryazarlik
etkinlikleri sirasinda kullanmakta (Teale, 1995) ve boylece okuma yazmay ilkokul birinci
simifta 0grenmeye baslamadan ¢ok daha 6nce okuma yazmaya iliskin bircok kurali

o0grenebilmektedir.

Erken okuryazarlik kavrami geleneksel okuma yazma 6ncesi, ¢ocuklarin okuma yazmaya
yonelik sahip olduklart bilgi, beceri ve tutumlarin tamamidir (Sulzby & Teale, 1989).
Temel olarak, erken okuryazarlik becerileri, geleneksel okuma ve yazmanin temel
taglaridir. Bu becerilerin gelisimi bebeklik doneminde baglar ve erken ¢ocukluk déneminde
devam ederek, yetiskinler ve akranlarla yazili ve sozlii etkinliklerde anlam kazanirlar
(Literacy Report of the National Early Panel, 2008). Cocuklarin kazandiklar1 bu erken
okuryazarlik bilgi ve becerileri; yaziy1 okuyormus gibi yapma, karalamalar yaparak ya da
birka¢ harf yazarak yaziyormus gibi yapma, yaziy1 resimden ayirt etme, kitaptaki satirlar
parmagi ile takip ederek okuyormus gibi yapma seklinde cesitlendirilebilir (Justice &

Kaderavek, 2002)

Yagsamin ilk yillarinda ve okul oOncesi donemde ¢ocuklarin erken okuryazarlik
deneyimlerindeki siklik ve kalite gelecekteki yetkin okuryazarlar olma potansiyellerinin

belirlenmesinde biiyiikk 6nem tagimaktadir (Justice & Sofka, 2010). Erken okuryazarlik
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becerileri ¢ocuklarin akici, yetkin okuma becerileri i¢in 6nkosullar olarak goriilmektedir
(Whitehurst & Lonigan, 2001). Yani, genellikle okuléncesi donemde edinilen erken
okuryazarlik becerileri daha sonraki geleneksel okumada iyi okur olmalarina zemin

hazirlamaktadir (Justice & Kaderavek, 2004).

Erken okuryazarlik becerileri ¢esitli gelisim alanlarindan olusmaktadir. Bunlar, sesbilgisel
farkindalik, sozciik bilgisi, harf bilgisi, dinledigini anlama ve yazi farkindaligi seklinde
ifade edilmektedir (Aarnoutse, Leeuwe & Verhoeven, 2005; Spira, Bracken & Fischel,
2005; Scarborough, Neuman & Dickinson, 2001; Whitehurst & Lonigan, 1998, 2001).

Asagida sirasiyla bu alanlara iliskin bilgiler verilmistir.

Sesbilgisel Farkindahik

Sesbilgisel farkindalik, okuma-yazma ile gii¢lii bir iliskisi olan, siirekli gelisen ve sézciigii
olusturan sesleri tanima, ayirma, manipiile etme ve ortak seslerden olusan sozciikleri fark
etme ile ilgili bir beceridir (Anthony & Francis, 2005). Sesbilgisel farkindalik kavrami
basitce ele alindiginda, sozcliglin anlamindan ayr1 olarak yapisinin; yani konusulan-
duyulan sozcukler igindeki hece, ses ve harf gibi bilesenlerin varliginin farkindaligidir

(Erkan-Suel, 2011, s. 12).

Sesbilgisel farkindalik becerisinin gelisiminde bir diizen bulunmaktadir. Cocuklar
biiytidiik¢e sézciigiin daha kiiglik par¢alarina duyarliliklar artmaktadir (Antony & Francis,
2005). Seshilgisel farkindalik sirasiyla; uyak becerileri, hecelere ayirma, ayni sesle
baslayan sozciikleri ayirt etme, ayni1 sesle biten sozciikleri ayirt etme, bir sozciigiin igindeki
sesleri ayirt etme ve sayabilme, bir sozciikteki sesleri manipiile etme seklinde

gelismektedir (Turan & Gul, 2008).

Yapilan arastirmalarda sesbilgisel farkindaligin, okuryazarlik siireci icerisinde 6nemli bir

yere sahip oldugu vurgulanmakta ve bu beceri ile okuma becerisi arasinda giiclii bir iligki
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oldugu belirtilmektedir (Griffith & Olson, 1992; Lundberg, Frost & Petersen, 1988;

Maclean, Bryant & Bradley, 1987; Yopp & Yopp, 2000).

Yurt disinda yapilan ¢ok sayida deneysel ¢alismada uyak, ses yinelemesi, sesbirimleri
ayirma, birlestirme ve manipiile edebilme becerilerinin okuma ve heceleme becerilerinin
gelisiminde olumlu bir etkisi oldugu belirlenmistir (Bailet, vd., 2009; Laing & Espeland,
2005; Wright & Jacobs, 2003).

Yeh ve Connell (2008), 128 ¢ocukla yapmis olduklar1 ¢aligmada sesbilgisel farkindalik
becerilerinden sozciikteki sesleri ve heceleri ayirma, sOzcukteki sesleri ve heceleri
birlestirme becerilerinin sesbilgisel farkindaligin diger alt alanlarina goére okuma

becerilerini daha iyi yordadigi bulgusunu elde etmislerdir.

Fletcher ve Buckley's (2002), ¢alismalarinda sesbilgisel farkindalik ile okuma becerileri
arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Calismada yaslar1 ortalama 7 yas 2 ay olan 17 Ingiliz
cocuk degerlendirilmistir. Yapilan ¢caligmanin sonucuna gore kafiye ve ses farkindaliginin

okuma ve heceleme becerileri ile 6nemli diizeyde iliskili oldugunu tespit etmislerdir.

Cupples ve Lacono (2000), sesbilgisel farkindalik ile okuma becerileri arasindaki iligkiyi
incelemiglerdir. Yapmis olduklar1 boylamsal ¢alismada 22 tane Down Sendromlu ¢ocugu 6
yas 10 aydan 10 yas 3 aya kadar izlemislerdir. Bu goézlem silireci sonunda, sesbilgisel

farkindalik becerisi ile sdzciik okuma becerisi arasinda iliski oldugunu tespit etmislerdir.

Sesbilgisel farkindalik ile okuma becerisi arasindaki iliski yetersizligi olan ¢ocuklarda da
incelenmigtir. Kennedy ve Flynn (2003), yapmis olduklar1 calismada yaslar1 5,9 ay ile 8,10
ay arasi olan down sendromlu Yeni Zelandali1 9 ¢ocugun sesbilgisel farkindalik ve okuma
becerilerini incelemislerdir. Bu c¢alisma sonunda sesbilgisel farkindalik becerileri
olcimlerinde ylksek puanlar elde eden ¢ocuklarin ilerleyen yaslarda okuma becerileri

Olctimlerinde de yiiksek puanlar elde ettikleri goriilmistiir.

Tiirkiye’de ise smirli sayida da olsa bu iliskiyi gosteren caligmalar bulunmaktadir.

Giildenoglu, Kargim, Ergiil (2016) yapmis olduklari boylamsal c¢alismada anasinifina
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devam eden 85 6grencinin sesbilgisel farkindalik becerileri ile ayni1 grubun ilkokul birinci
smiftaki okuma ve okudugunu anlama performanslarint karsilastirmiglardir. Calisma
sonunda elde edilen bulgulara gore anaokulunda sesbilgisel farkindalik becerileri iyi olan
Ogrencilerin okuma hiz1 ve okudugunu anlama becerileri sesbilgisel farkindalik becerileri

zayif olan 6grencilere gore daha iyi oldugu bulunmustur.

Yiicel (2009), sesbilgisel farkindalik egitiminin ilkokul birinci, ikinci ve tigiincii sinifa
devam eden okumada giicliik yasayan 6grencilerin okuma becerileri lizerindeki etkilerini
degerlendirmistir. Egitim sonunda sesbilgisel farkindalik egitimi alan deney grubunun
sesbilgisel farkindalik becerileri, sdzciik hatirlama, dogru s6zciik okuma sayist ve sozciik

okuma hizinda kontrol grubuna gore artis oldugu belirlenmistir.

Erdogan (2009), sesbilgisel farkindalik becerilerinin ilkokul birinci simif 6grencilerinin
okuma, yazma ve okudugunu anlama performanslarini yordayip yordamadigini belirlemeyi
amacladig1 bir ¢caligmada birinci sinif 6grencilerinin donem basinda sahip olduklar1 temel
okuma-yazma becerileri ile sesbilgisel farkindalik becerilerini degerlendirmistir. Arastirma
sonuclarina gore sesbilgisel farkindalik becerisi ile birinci donem ortasinda 6grencilerin
elde ettikleri okuma ve yazma basarilar1 arasinda iligski oldugu belirlenmistir. Sonug olarak

sesbilgisel farkindalik, okuma becerisini yordayan bir beceri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Sozcuk Bilgisi

Erken okuryazarlik becerilerinden olan sozctik bilgisi, cimledeki her bir s6zciigiin kendine
ait bir anlam1 oldugunun bilinmesidir (Beauchet, Blamey & Walpole, 2010). Cocuklarin
sOzciik bilgisi ile okuma yazma becerilerinin gelisimi arasinda karsilikli ve olumlu bir
iligki bulunmaktadir (Boudreau & Hedberg, 1999; Chaney, 1992; Dickinson & Tabors,
1991; Lonigan, Burgess & Anthony, 2000).

Bu nedenle de erken okuryazarlik i¢in temel bir beceri olan sdzciik bilgisinin ileriki okuma

performansi iizerindeki etkisi Onemlidir. Yapilan arastirmalarda da sézciik bilgisi ile
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okudugunu anlama becerisi arasinda dogrudan ve anlamli bir iligki oldugu goriilmektedir
(Armbruster, Lehr & Osborne, 2003; Beck, McKeown & Kucan, 2002; Greene & Lynch-
Brown, 2002; Hart & Risley, 2003; Liu vd., 2010; Robbins & Ehri, 1994; Roth, Speece &
Cooper, 2002; Stahl, Richek & Vandevier, 1991).

Storch & Whitehurst (2002) yapmis olduklari boylamsal arastirmada, 626 ¢ocugun okul
oncesi donemden ilkokul dordiincii simifa kadar olan okuryazarlik gelisimlerini takip
etmislerdir. Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin sozciik bilgisi, yazi farkindaligi ve sesbilgisel
farkindaliklari ile ilkokul dordiincii sinifa kadar olan siirecte ise akici okuma ve okudugunu
anlama becerileri degerlendirilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore ilkokul
donemindeki s6zciik okuma becerisi ile okul 6ncesi donemdeki sozciik bilgisi ve ilkokul
donemindeki okuma ve okudugunu anlama becerileri ile okul 6ncesi donemdeki yazi
farkindaligi ve sesbilgisel farkindalik becerileri arasinda olumlu yoénde iliski oldugu

belirlenmistir.

Roth, Speece & Cooper (2002) yapmis olduklar1 bagka bir boylamsal ¢alismada 39
cocugun okul oncesi donemdeki sozlii dil becerileri ile ilkokul birinci ve ikinci siniftaki
okuma becerilerini degerlendirmiglerdir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore okul
oncesi donemde sahip olunan sozlii dil becerilerinin okuma ve okudugunu anlama
becerileri ile iligkili oldugu belirlenmistir.

Sonuglar, ¢cocuklarin okul dncesi donemde sahip olduklar1 sézciik ve dil becerilerinin ileri
donemdeki okuma ve okudugunu anlama becerileri iizerinde etkili oldugunu

gOstermektedir.

Harf Bilgisi

Cocuklar alfabetik bir dilin yazilarin1 okumalari i¢in harfleri taniyor olmalari, bu harflerin
ses olarak bir karsiliginin oldugunu bilmeleri ve sozciikleri olusturmak igin bu sesleri bir

araya getirebilmeleri gerekmektedir. Harf bilgisi, okul 6ncesi ¢ocuklarin kelimelerin biitiin
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birimler olmadigini, harflerden olustugunu Ogrenmelerine yardimci olur. Harf bilgisi,
cocuklara hafizadaki kelimeleri hatirlama ve yabanci kelimelerin sifresini ¢ozmeye hizmet

eder (Roberts, 2003).

Uzun yillardir siiregelen okuma yazma arastirmalarinda okul oncesindeki harf bilgisi ile
daha sonraki okuma becerisi arasinda olumlu, anlamli ve yordayict bir iligkinin oldugu
ortaya ¢ikmistir (Adams, 1990; Gallagher, Frith & Snowling, 2000; Lonigan, Burgess, &
Anthony, 2000; Muter & Diethelm, 2001; National Early Literacy Panel [NELP], 2008;

Share, Jorm, Maclean, & Matthews, 1984; Storch & Whitehurst, 2002).

Harf bilgisi kisa ve uzun vadede okuma basarisinin énemli bir yordayicisidir. Anasinifina
basladiklarinda harfleri taniyabilen ¢ocuklarm, taniyamayan c¢ocuklara goére okuma

becerilerini daha hizli kazandiklar1 bildirilmistir (Denton ve West, 2002; Riley, 1996).

Harf bilgisinin ayrica sesbilgisel farkindaligin gelisiminde de etkili oldugu bulunmustur.
Yapilan arastirmalarda, okul oncesi (Burgess ve Lonigan, 1998) ve ilkokul yillarindaki
cocuklar icin sesbilgisel farkindalik ile harf bilgisi arasinda anlamli bir iliski bulunmustur
(Caravolas, Hulme & Snowling, 2001). Yapilan ¢alismalarda harf bilgisinin sesbilgisel
farkindaligin gelisiminde de bir 6nkosul beceri oldugu bununla birlikte sézciik okuma
becerisi i¢in de 6nemli bir beceri oldugunu gostermistir (Adams, 1994; Badian, 1995;

Denton & West, 2002; Evans, vd., 2006; Karakelle 2004; Riley, 1996;).

Evans vd., (2006) yapmis olduklar1 boylamsal calismada 149 ¢ocugun okuldncesi harf
bilgisi, sesbilgisel farkindalik ve biligsel becerileri ile ilkokul birinci siiftaki okuma
becerilerini karsilastirmiglardir. Calisma sonunda okuloncesi donem harf bilgisinin birinci

sinif sonundaki sdzciik okuma becerisini yordadigi belirlenmistir.

Lonigan, Burgess & Anthony (2000), yapmis olduklari ¢alismada 97 ¢ocugu okuldncesi
donemden ilkokul birinci simif sonuna kadar izlemislerdir. Calismanin sonuglarina goére
erken okuryazarlik becerilerinden olan harf bilgisi ve sesbilgisel farkindaligin kelime

¢Oziimleme becerisi i¢in 6n kosul beceriler oldugu ortaya ¢ikmuistir.
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Yapilmig deneysel bir calismada ise Bus ve Van ljzendoorn (1999), ebeveynlerin
cocuklarla yapmis olduklart kitap okuma c¢alismalar1 sonunda ¢ocuklarin harf bilgisi ve
sesbilgisi becerileriyle, formal okuma yazma becerileri arasinda pozitif yonde bir iliski

bulmuslardir.

Turkiye’de ise harf bilgisi ile okuma becerileri arasindaki iliskiyi gésteren yalnizca bir
calisma bulunmaktadir. Karakelle (2004) yapmis oldugu calismada, 107 okul oncesi
donem ¢ocugun ilk okul birinci sinif donem bagindaki harf bilgisi ve sesbilgisel farkindalik
becerileri ile donem sonundaki dogru ve akici okuma becerileri arasindaki iliskiyi
incelemistir. Calismadan elde edilen sonuglara gére donem basinda harfleri taniyip
isimlendirebilen, seslere ve seslerin birlesimlerine daha duyarli olan ¢ocuklarin bu
becerilerin herhangi birini veya hicbirini yapamayan akranlarina gore okuma hatalarinin

daha az oldugunu ve daha akici1 okuduklarini tespit etmistir.

Bu baglamda okul oncesi doénemde ¢ocuklarin sahip oldugu harf bilgileri ile okul

donemindeki okuma becerileri arasinda anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir.

Dinledigini Anlama

Okumanin en 6nemli amact olan okudugunu anlama becerisinin 6nkosul becerilerinden biri
olan dinledigini anlama becerisi, erken okuryazarlik becerileri igerisinde 6nemli bir yere
sahiptir (Kargin vd., 2015; Isbell vd., 2004). Dinledigini anlama becerisi; dilbilgisi, sdzciik
bilgisi, anlama stratejileri ve metin hakkinda bilgi sahibi olma becerilerini gerektiren, birisi
tarafindan okunan metinden bir anlam c¢ikarma olarak tanimlanmaktadir (Bennett-
Armistead vd., 2005). Erken okuryazarlik becerileri igerisinde genellikle oykiiyle iliskili
sorulara cevap verme ve Oykiileme boyutunda ¢alisilan dinledigini anlama becerisinin,
cocuklarin sbzel dil performanslar1 ile iligkili oldugu goriilmektedir (Lonigan,

Schatschneider & Westberg, 2008).
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Okuloncesi donemdeki ¢ocuklarin dinledigini anlama becerisinin gelisimi i¢in sesli kitap
okuma c¢aligmalart yapilmasi1 gerekmektedir. Arastirmacilar okulOncesi ddnemdeki
cocuklara yuksek sesle kitap okuma ile daha sonraki okuma yazma performanslari arasinda
iligkiyi gosteren 6nemli bulgular elde etmislerdir (Ferreiro & Taberosky, 1982; Wells,
1986).

Wells (1986), ¢alismasinda okul 6ncesindeki bir ¢gocugun okuma saatleri sayisinin ¢ocugun
ilerdeki okuma basarisinin en dnemli yordayicisi oldugunu, ¢cocuklarin dinleme, okuma ve

konusma becerilerinin gelismesiyle iliskili oldugunu belirtmistir.

Sonuglar erken okuryazarlik becerilerinden biri olan dinledigini anlama becerisinin okuma

ve okudugunu anlama becerileri Uzerinde etkili oldugunu gostermektedir.

Yaz1 Farkindahg

Son olarak erken okuryazarlik becerilerinden bir digeri olan yazi1 farkindaligi becerisi,
cocuklarin yazinin islevine (yazinin resimlerden ayri olarak bir mesaj tasidigi, bir iletisim
araci oldugu) ve formuna (yaz1 yoni, sayfa yonii, harf, sozciik, climle, noktalama isaretleri)
yonelik olarak gelistirmis olduklar1 bilgi ve becerilerdir(Justice & Sofka, 2010; Storch &
Whitehurst, 2002). Yaz1 farkindaligi, cevresel yazilari, sozciik, ciimle gibi yaziy1 olusturan
birimleri ifade eden yazi kavramlarini, kitap kavramlarini (yazar, oykii gibi), yazinin
yoniinii, sdzclikler arasindaki bosluklar1 ve islevini ve alfabe bilgisini i¢ine alan genis bir

terimdir (Justice & Kaderavek, 2002; Justice vd., 2005; Pullen & Justice, 2003).

Cocuklarin dogumdan itibaren yazili bir ortama girmesiyle yaziyla ilgili deneyimler
kazanmas1 sonucu yazi farkindaligi becerileri gelismektedir. Bu deneyimler sonucu
cocuklarin ¢ogul yasina geldiklerinde kitaplardaki resim ve yazilar1 ayirt edebilmekte, 2-3
yasma geldiklerinde gevrelerinde reklam panolarindaki yazi ve isaretlerden birkag harfi
taniyabilmekte ve belirgin sozciikleri fark edebilmekte, kendi adin1 veya sevdigi kitabin

basligin1 tantyabilmektedirler. Cocuklar 4 - 5 yasina geldiklerinde hikaye kitaplarinda veya
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cevresinde bulunan isaretlerdeki bazi basit sozciikleri okuyabilmekte, bildikleri basit
sozciiklerle kiiciik yazilar yazabilmektedirler. Cocuklar 6 yasina geldiklerinde ise artik
yazinin birgok islevini kazanmis olmakta ve bu isleve yoOnelik baz1 ¢alismalar
yapabilmektedirler. Bunlar; harf ve sozcukler yazmak, kartpostal yazmak, bir liste yapmak,
¢izgi film karakteri ¢izmek, imza atmak veya siir yazmak gibi ¢alismalardir (Justice &

Sofka, 2010).

Yazi farkindaligi becerisi yazili materyallerin ¢ok oldugu ortamlarda ve yazi ile ilgili
etkinliklerin (anne-babanin ¢ocuga kitap okumasi, ¢ocukla birlikte birine bir not yazilmasi)
sik yapildig1 durumlarda gelismektedir (Kargin vd., 2015). Cocuklarla etkilesim halinde
olan anne, baba ve diger kisilerin uygun ortam hazirlamadiklar1 ¢cocuklar, yaz1 farkindalig
becerilerinin gelisimi i¢in gerekli firsatlar1 yakalamamaktadir. Ancak hem anne ve baba
hem de c¢ocugun bakimindan sorumlu diger kisilerin hazirlamis olduklar1 firsatlar
degerlendiren ¢ocuklar okula baglarken yaziya yonelik bir¢ok beceri ve kurallar1 6grenmis

olurlar (Justice & Sofka, 2010).

Cocuklarin ilkokula baslamadan oOnce yaz1 farkindaliklarinin gelismesi okuma-yazma
gelisimleri i¢in ¢ok onemlidir (Mcginty & Justice, 2009). Yapilan bir¢ok arastirmaya gore
okuldncesi donemde kazanilan yazi farkindaligi becerileri gelecekteki okuma ve yazma
basarisi i¢in 6nemli bir yordayicidir (Adams, 1990; Clay, 1993; Farver vd., 2007; Kelman,
2006; Maki vd., 2001; Riley, 1996; Spira, Bracken & Fischel, 2005; Storch ve Whitehurst

2002). Bu aragtirmalardan bazilar1 asagida 6zetlenmistir.

Farver, Nakomoto ve Lonigan (2007) yapmis olduklar1 (E-GRTR -Get Ready to Read!
screener—ENglish and S-GRTR Get Ready to Read! screener—Spanish) erken
okuryazarlik dlgme aracinin Ingilizce ve Ispanyolca uyarlama galismasinda bu aracin her
iki dil uyarlamasinda da yazi1 farkindaliginin ilerdeki okuma performansini diger erken

okuryazarlik becerilerinden daha iyi yordadigini belirtmislerdir.
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Kelman (2006), 3-6 yas aras1 normal gelisim gosteren 91 ¢ocukla yapmis oldugu ¢alismada
cocuklarin erken okuryazarlik becerileri igerisinde ilk okuma yazma becerileri ile en ¢ok

yazi farkindalig1 becerilerinin anlamli oranda iligkili oldugunu tespit etmistir.

Spira vd., (2005), diisiik sosyoekonomik diizeyden 146 ¢ocuk ile yapmis olduklart
boylamsal ¢aligmada ¢ocuklarin okuloncesi donem yazi farkindaligi, sesbilgisel farkindalik
ve sozciik bilgisi becerileri ile ilkokul dordiincii sinifa kadar olan okuma performanslari

arasinda olumlu anlamda iligki oldugunu tespit etmislerdir.

Storch ve Whitehurst (2002) yapmis olduklari ¢alismada, 626 ¢ocugun okuloncesi
donemden ilkokul dordiincii sinifa kadar gelisimlerini takip etmislerdir. Calisma sonunda
cocuklarin okul dncesi donemde sahip olduklar1 yaz1 farkindalig: ve sesbilgisel farkindalik
becerilerindeki performanslart ile ilkokuldaki okuma performanslari arasinda olumlu

yonde bir iliski oldugunu tespit etmislerdir.

Maki vd., (2001) yapmis olduklar1 calismada 154 tane konusma evresine ge¢mis
okul6ncesi donemde ¢ocuklarin sahip olduklari yazi farkindaligi becerileri ile ilkokul

ticlincii sinifa kadar olan yazma becerileri arasinda anlamli bir iligki bulmuslardir.

Yukarida 6zetlenen boylamsal ¢alismalarda da goriildiigii gibi yazi farkindaliginin okuma

ve yazma bagarisi iizerinde yordayic bir etkisi oldugu ortaya ¢ikmistir.

Cocuklarin yazi farkindaligi becerileri, yazica zenginlestirilmis ortamlar, oyunlar ve
etkinlikler gibi bir ¢ok yontem ile desteklenebilmektedir. Bunlardan biri de paylasimli
kitap okumadir (Pullen & Justice, 2003).

Paylasimh Kitap Okuma ile Yazi1 Farkindahgi Becerilerinin Gelisimi

Paylasimli kitap okuma, ¢ocuklarin dil ve erken okuryazarlik becerilerini desteklemek ve
yaziya yonelik deneyimlerini artirmak amaciyla ebeveyn veya 6gretmen tarafindan resimli

bir hikaye kitabinin okundugu etkilesimli uygulamalardir (Justice & Kaderavek, 2002;
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Lonigan, Shanahan & Cunningham, 2008). Yetiskin paylasimli kitap okuma sirasinda
sorular sorarak, yorumlar yaparak, resimleri gostererek okuma siresini ayarlar. Hikaye ya
da hikaye yapisi tanidik hale geldik¢e ¢cocugun kendisi hikayeyi anlatmaya baslar (Crowe,
Norris & Hoffman, 2000). Yetiskin etkin bir dinleyici olma roliinii iistlenirken, sorular
sorarak, ¢ocuktan gelen yanitlara yeni bilgiler ekleyerek, ¢ocugun yazi diline iliskin

farkindaligini arttirir, cocugun katilimini destekler (Akoglu, Ergiil & Duman, 2014).

Paylagimli kitap okuma Whitehurst vd, (1988) tarafindan gelistirilen yetiskin ve g¢ocuk
arasinda etkilesime dayali olan “Etkilesimli Kitap Okuma” programina dayanmaktadir.
Etkilesimli kitap okuma, kiiciik ¢ocuklara yiiksek sesle kitap okuma, soru sorma, doniit
verme ve cocuklarin katilmalarini saglayacak cevaplar yapilandirarak dil gelisimini
artirmaya yonelik bir yontemdir (Whitehurst vd., 1988). Etkilesimli kitap okuma dil ve
daha sonraki okuryazarlik becerilerinin gelismesine yardimci olmaktadir (Arnold, Lonigan,

Whitehurst& Epstein, 1994; Whitehurst vd., 1988).

Paylagimli kitap okuma kiigiik ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini, bu beceriler
icerisinden 6zellikle de yazi farkindalig1 becerilerinin gelisimini destekleyen ¢ok &nemli
bir etkinliktir (Lovelace & Stewart, 2007). Yazi farkindaligina yoénelik paylasimli kitap
okuma, cocuklarin yaz1 farkindaligini artirmak i¢in &zel olarak yapilandirilmis bir
mudahale programi olarak planlanmaktadir. Paylagimli kitap okuma sirasinda, kitaba
yerlestirilen kavramlara yonelik ¢cocuklarin dikkatini yonlendirmek icin yetiskinlerin s6zli

ve sozsliz olarak ipuglarini kullandiklari uygulamalardir (Justice & Ezell, 2004).

Alanyazinda yapilan aragtirmalar yazi farkindaligina yonelik hazirlanmis paylasiml kitap
okuma uygulamalarmin okuldncesi dénem ¢ocuklarin yazi kavramini, yazinin islevini,
sozciik, cimle yapisi, noktalama isaretleri gibi yazi farkindalig1 becerilerini gelistirdigini
ortaya koymustur (Justice vd., 2009; Aram & Biron, 2004; Lovelace & Stewart, 2007;
Justice & Ezell, 2004; Justice & Ezell, 2002; Justice & Ezell, 2000; Ezell, Justice&
Parsons, 2000).
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Yurtdist alan yazinda paylasimli kitap okumanin yazi farkindaligi iizerindeki etkisini
gosteren deneysel caligsmalara bakildiginda Justice vd., (2015) yapmis olduklar1 ¢alismada,
erken ¢ocukluk donemi O6zel egitim Ogretmenleri tarafindan tek basina veya bakim
evlerindeki bakicilarla birlikte uygulamis olduklar1 yazi farkindaligina yonelik paylasimli
kitap okumanin, dil yetersizligi olan ¢ocuklarin yazi farkindaligi iizerine olan etkilerini
incelemislerdir. Arastirmaya 83 tane anasinifindan toplam 291 tane dil geriligi bulunan
cocuk ve 83 Ozel egitim Ogretmeni ile 293 tane anaokulu bakicisi dahil edilmistir.
Arastirmada yazi farkindaligina yonelik miidahale programi her hafta birer kitap olmak
lizere toplam 30 tane resimli hikaye kitabinin tekrarli okunmasindan olusmaktadir.
Ogretmenler tarafindan her hafta bir kitap farkli giinlerde dort oturum olmak iizere
toplamda 120 oturumda okunarak tamamlanmistir. Bakicilar ise her hafta bir kitab1 farkli
giinlerde iki oturum olmak {izere toplamda 60 oturumda okuyarak tamamlamislardir.
Arastirmanin sonuglarina gore; 6gretmenlerin yazi farkindaligina yonelik paylasimli kitap
okuma yaptig1 ¢ocuklarin yaz1 farkindali§i becerilerinin diger cocuklara gore daha iyi
diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica hem 6gretmen hem de bakicilar tarafindan yazi
farkindaligina yonelik paylasimli kitap okuma yapilan c¢ocuklarin yazi farkindalig
becerilerinde en yliksek puani aldiklart ve akranlarma goére daha iyi performans

sergiledikleri belirlenmistir.

Justice vd., (2009) ¢alismalarinda, 6gretmenlerin sinifta yapmis oldugu yaz1 farkindaligina
yonelik paylasimli kitap okuma programinin etkililigini incelemislerdir. Arastirmaya 23
sinif ve toplam 106 tane okul oncesi donem c¢ocugu dahil edilmistir. Bu smiflardan 14
tanesinin programina yazi farkindaligina yonelik hedefler yerlestirilmis, dokuz tanesinin
programina ise herhangi bir hedef yerlestirilmemistir. Ogretmenler 30 haftalik bir siirede
120 oturumluk paylagimli kitap okuma miidahalesini gerceklestirmiglerdir. Arastirmanin
sonuglarina gore yazi farkindaligina yonelik hedefler igceren paylasimli kitap okuma
programina katilan ¢ocuklar diger gruba gore yazi farkindaligi, harf bilgisi ve isimlerini
yazma becerilerinde daha iyi bir gelisme gostermislerdir. Paylasimli kitap okuma ile yazi
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ve alfabe Ogretimini karsilastiran bir ¢alisma ise Aram & Biron (2004) tarafindan
yapilmigtir. Aragtirmacilar yapmis olduklari ¢alismada, iki miidahale programinin okul
oncesi donem c¢ocuklarin dil ve erken okuryazarlik becerileri tizerindeki -etkililigini
karsilastirmislardir. Arastirmaya 3-5 yas araliginda paylagimli kitap okuma miidahale
grubuna 35 cocuk, yazi ve alfabe 0grenimine yonelik miidahale grubuna 36 cocuk ve
kontrol grubuna ise 24 ¢ocuk olmak iizere toplamda 95 ¢ocuk dahil edilmistir. Paylagimli
kitap okuma miidahale programi 11 tane resimli hikaye kitabinin okunmasindan
olugmaktayken, yazi ve alfabe 6grenimine yonelik miidahale programi ise yaratici etkinlik
ve oyunlar iizerine kurulmustur. Cocuklarin, donem basinda ve sonunda sesbilgisel
farkindalik, harf bilgisi, yazi farkindaligi, sdzciik yazimi, dinledigini anlama, s6zciik bilgisi
ve genel bilgiler olmak {izere yedi farkli becerileri 6n test ve son test olarak
degerlendirilmistir. Sonuglar her iki miidahale programinda bulunan ¢ocuklarin da kontrol
grubuna gore sesbilgisel farkindalik ve yazi farkindalig1 becerilerini daha ¢ok gelistirdigini
ve ayrica yazi ve alfabeye yonelik miidahale grubunda olan ¢cocuklarin diger iki gruba gore
sesbilgisel farkindalik, sozciik yazimi, yazi farkindaligi ve harf bilgisi becerilerini daha iyi

gelistirdigini gostermektedir.

Bagka bir deneysel ¢alismada ise Justice ve Ezell (2002), diisiik sosyoekonomik diizeyden
yaslar1 41-62 ay araliginda olan 30 ¢ocuga iki farkli paylasimli kitap okuma miidahalesi
uygulamiglardir. Cocuklar 15 kisilik iki gruba ayrilmiglardir. Her iki paylasimli kitap
okuma midahalesi de toplam sekiz haftalik 24 oturumdan olusmaktadir. Miidahale
programlari arasindaki farklilik séyledir: Birinci gruba uygulanan miidahale programinda
cocuklarla paylasgimli kitap okuma yapilirken, kitaplardaki yazilara odaklanilmis ve
cocuklarim dikkatleri yaziya cekilmistir. Tkinci gruba uygulanan miidahale programinda ise
kitaplardaki resimlere odaklanilmig ve ¢ocuklar ile sadece resimlere bakilarak kitap
okunmustur. Cocuklarin yaz1 farkindaligi becerileri miidahale 6ncesi ve sonrasi olarak
degerlendirilmistir. On test son test kontrol gruplu deneysel desenle planlanmis olan
arastirmanin sonuglar1 yaziya odakli paylasimli kitap okuma programina dahil edilen
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cocuklarin yazi1 farkindaligi, sozciik tanima ve harf bilgisi becerilerinin resim odakl
paylasimli kitap okuma miidahale grubu c¢ocuklarina gore daha iyi diizeyde oldugu

yonundedir.

Yurtdis1 alan yazinda yapilmis boylamsal ¢alismalara bakildiginda ise Piasta vd., (2012)
yapmis olduklar1 boylamsal ¢alismada, yazi farkindaligina yonelik paylagimli kitap okuma
midahale programinin ¢ocuklarin yazi farkindaligi becerileri ile ilerideki heceleme, okuma
ve okudugunu anlama becerileri tiizerindeki etkilerini incelemiglerdir. Arastirmada
miidahale programi 30 kitabin okunmasindan olugmaktadir. 85 tane anasinifindan ortalama
4 yasinda olan toplam 550 ¢ocuk dahil edilmis ve ¢ocuklar {i¢ farkli gruba ayrilmiglardir.
Birinci gruba 30 haftalik toplam 120 oturumluk yazi farkindaligina yonelik paylasimli
kitap okuma miidahale programi uygulanmis, ikinci gruba 30 haftalik toplam 60 oturumluk
yazi farkindaligina yonelik paylasimli kitap okuma miidahale programi uygulanmis ve son
olarak tigiincii gruba ise yaziya farkindalifina yonelik miidahale igermeyen normal
paylasimli okuma programi uygulanmistir. Calismaya dahil edilen ¢ocuklarin tamami iki
yillik bir stireyle takip edilmis ve ilkokul birinci sinif sonundaki okuma performanslari
degerlendirilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore; yogun miidahale programina
dahil edilen ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri ile birinci sinif sonundaki heceleme,
okuma ve anlama becerilerinin diger gruplara gore daha iyi diizeyde oldugu belirlenmis ve
ayrica okul oncesi donemdeki yazi farkindaligi becerileri ile ilerdeki okuma becerileri

arasinda 6nemli diizeyde bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Yurtdisinda yapilmis olan yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklara yonelik paylagimli kitap
okuma miidahaleleri cogunlukla dil ve konugma problemleri olan ¢ocuklara yonelik oldugu
gorlilmektedir. Bu c¢aligmalara bakildiginda Cabell & Justice (2008) yapmis olduklari
caligmada, anasinifina devam eden dil konusma bozuklugu olan cocuklarin yazi
farkindalig1 iizerinde paylasimli kitap okumanin etkiligini belirlemislerdir. Arastirmaya 4-5
yas araliginda bes ¢ocuk (dort kiz, bir erkek) dahil edilmistir. Tek denekli deneysel

desende planlanmis olan calisma 30 dakikalik oturumlar halinde toplam 16 oturumdan
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olugmaktadir. Uygulama siirecinin tamami 13 hafta siirmiistiir. Paylagimli kitap okuma
miidahale programina degerlendirme aracinda bulunan 20 tane yazi farkindaligi hedefi
yerlestirilmis ve siire¢ iginde bunlarin 6gretimi yapilmustir. Arastirmadan elde edilen
sonuclara gore; cocuklarin baslama diizeyinde toplam 20 puan olan degerlendirme
aracindan aldiklar1 puanlar 7-9 iken 6gretim sonunda bu puanlar 17-18 civarina yiikselmis
ve bu da uygulanan paylasimli kitap okuma miidahalesinin ¢ocuklarin yazi farkindalig:

becerileri tizerinde etkili oldugunu gostermektedir.

Bagka bir caligmada ise Lovelace & Stewart, (2007) arastirmalarinda, dil konugma
bozuklugu olan ¢ocuklarin yazi farkindaligi tizerinde paylasimli kitap okumanin etkiligini
incelemislerdir. Arastirma 4-5 yas araligindaki bes c¢ocuk ile gergeklestirilmistir.
Arastirmada, haftalik ikiser kez 10'ar dakikalik paylasimli kitap okuma miidahalesi
uygulanmistir. Miidahale programinin her oturumunda birbirinden farkli 20 tane yazi
farkindaligi hedefi c¢alisilmistir. Tek denekli deneysel desende planlanan ¢alismanin
sonuglarina goére c¢ocuklarin yazi kavrami hakkinda bilgileri ve yaziya yonelik

farkindaliklarinin gelistigi belirlenmistir.

Bir diger calismada ise Ezell, Justice ve Parsons (2000) tarafindan yapilmistir. Bu
calismada, dil ve iletisim bozuklugu olan okul 6ncesi donem cocuklarinin ebeveynlerine
yonelik hazirlanmis paylasimli kitap okuma programinin ¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerileri tizerindeki etkisini incelemislerdir. Arastirmaya dort ebeveyn ve yaslar 2 yil 8
aydan 4 yil 2 aya kadar olan ¢ocuklar1 dahil edilmistir. Ebeveynler ve ¢ocuklar teorik ve
uygulamalarin oldugu birer saatlik bes haftalik paylasimli kitap okuma programini
tamamlamiglardir. Calismanin  sonuglarmma goére programa katilan ebeveynlerin
cocuklarinin erken okuryazarlik becerilerinden olan yazi farkindali§i becerilerini
gelistirdigini ve ailelerin bu programin kendilerine ve cocuklarina faydali oldugunu

belirtmiglerdir.
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Ulkemizde ise hem normal gelisim gdsteren hem de yetersizlikten etkilenmis ¢cocuklarda
yaz1 farkindali1 becerilerinin degerlendirilmesi ve gelistirilmesine yonelik arastirmalar
oldukga smirh sayidadir. Paylasimli kitap okumanin zihinsel yetersizlikten etkilenmis
cocuklarin yazi farkindalig1 becerileri iizerindeki etkililigine yonelik herhangi bir ¢alisma
bulunmamaktadir. Asagida yazi farkindali§i becerilerinin  degerlendirilmesi  ve
gelistirilmesine yonelik iilkemizde var olan arastirmalarla 1ilgili agiklamalara yer

verilmistir.

Simsek (2011) calismasinda, anasinifina devam eden 60-72 aylik c¢ocuklarin yazi
farkindalig1 ve yazmaya hazirlik becerileri lizerinde okuma yazmaya hazirlik programinin
etkisini  incelemeyi amaglamistir. Arastirmaya 60-72 ay arahiginda 30 c¢ocuk dahil
edilmistir. On test son test kontrol gruplu deneysel desende planlanmis arastirmada
cocuklar, 15 deney ve 15 kontrol grubu olmak iizere iki gruba ayrilmislardir. Cocuklarin
yaz1 farkindaliklarin1 belirlemek amaciyla “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi
Farkindaligin1 Degerlendirme Kontrol Listesi”, yazmaya hazirlik becerilerini belirlemek
amactyla “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazma Becerilerini Degerlendirme Kontrol
Listesi” kullanilmigtir. Arastirmada deney grubunu olusturan c¢ocuklara sekiz hafta
boyunca haftada ii¢ giin yaklagik yarim saatlik okuma yazmaya hazirlik programi
uygulanmistir. Aragtirmadan elde edilen sonuglar deney grubundaki ¢ocuklarin yazmaya
hazirlik ve yaz1 farkindaligi becerilerinin kontrol grubuna gore daha iyi diizeyde oldugu

belirlenmistir.

Ozen-Altinkaynak (2014) tarafindan yapilan arastirmada okuldncesi donemdeki ¢ocuklarm
gelisim Ozelliklerine, ailelerin ve c¢ocuklarin ilgi, ihtiyag ve beklentilerine, okuldncesi
egitim ve ilkokul programlarina uygun, ailelere yonelik bir okuma yazmaya hazirlik
programi gelistirilmis; bu programin ailelerin okuma yazmaya hazirlik konusundaki
gorlisleri ve uygulamalart ile ¢ocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerilerine etkisi
belirlenmistir. Arasgtirmada gelistirilen programin etkililigini ortaya koymak amaciyla 6n

test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin deney grubunu
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Aile Temelli Okuma Yazmaya Hazirlik Programi'na katilan aileler ve ¢ocuklari, kontrol
grubunu programa katilmayan aileler ve ¢ocuklar1 son olarak plasebo grubunu ise okuma
yazmaya hazirlikla ilgili olmayan seminerlere katilan aileler olusturmustur. Deney grubunu
olusturan anne ve babalara 23 oturumdan olusan ve arastirmaci tarafindan gelistirilen
egitim programi uygulanmistir. Plasebo grubuna 20 hafta siiren seminerler diizenlenmis,
kontrol grubuna ise herhangi bir miidahalede bulunulmamaistir. Arastirmanin verileri aile
ve ¢ocuk boyutlarinda ayri olarak elde edilmistir. Aragtirmadan elde edilen sonuglara gore,
Aile Temelli Okuma Yazmaya Hazirlik Programinin, ailelerin okuma yazmaya hazirlik
stirecine iligkin goriisleri ve uygulamalar1 iizerinde etkili oldugunu ve programin
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini (ses farkindaligi, gorsel algi, ifade edici ve alici

dil, sdzciik ve yazi farkindaligi) olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.

Bayraktar ve Temel (2014) yapmis olduklar1 ¢alismada, Okuma Yazmaya Hazirlik Egitim
Programi’nin (OYHEP), anasmifina devam eden alti yas grubu cocuklarin yazi
farkindaligi, ses farkindaligi ve okuma-yazma becerileri tizerindeki etkisi incelemistir.
Arastirmaya 6 yasinda olan okuldncesi dénemdeki 29 ¢ocuk dahil edilmistir. On test son
test kontrol gruplu yari deneysel desende yapilmis olan ¢alismada cocuklar iki gruba
ayrilarak deney ve kontrol gruplari olusturulmustur. Arastirmada, veri toplama araclar
olarak; “Okul Oncesi Yazi ve Sozciik Farkindaligi Degerlendirme Arac1”, “Marmara
[Ikogretime Hazir Olus Olgegi”, “Fonolojik Farkindalik Olgegi”, “Yazma Becerisi Olgegi”,
“Mekanik Okuma Becerisi Gozlem Formu” ve “Okudugunu Anlama Olgegi”
uygulanmistir. Okuma Yazmaya Hazirlik Egitim Programi’nda okuma ile ilgili kavramlari
tantyabilme, sOzciigli taniyabilme, yazi bilgisi, harfleri kullanabilme, harflerin sozciikteki
konumunu kavrayabilme, biiyiik ve kiiciik harfleri taniyabilme, g¢evredeki yazilar ve
isaretleri taniyabilme, sesbirim sayabilme amaglari dogrultusunda yazi farkindaligi ve
sesbilgisel farkindalik etkinliklerine ayrica Tiirk¢e dil etkinliklerine yer verilmistir.
Arastirmadan elde edilen sonuglara gére “Okuma Yazmaya Hazirlik Egitim Programi”nin
anasinifina devam eden alt1 yas grubu normal gelisim gdsteren ¢ocuklarin yazi farkindaligi,
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sozcik farkindaligi, ses farkindaligi ve okuma-yazma becerilerine olumlu yonde etkide

bulundugu goriilmiistiir.

Gokkus (2016) calismasinda, "Ses bilgisi Farkindalik Programi" nin, ilkokul birinci sinif
Ogrencilerinin "ses bilgisi farkindaligi, yazi farkindaligi, alfabe bilgileri, kelime bilgileri ve
kelime okuma-yazma becerileri" iizerine olan etkisini incelemistir. Arastirmada 6n test-son
test, kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin katilimcilarimi bir
devlet ilkokulunun iki subesinde Ogrenim goren toplam 49 birinci simf 6grencisi
olugturmustur. Arastirmada, deney grubundaki c¢ocuklara sekiz haftalik siirecte
uygulamada olan "Tiirkge Dersi Ogretim Programi" ve "Ses Bilgisi Farkindalik Ogretim
Programi"nda yer alan oyun ve etkinliklerden yararlanilarak hazirlanan ses bilgisi
farkindalik programi uygulanmistir. Kontrol grubundaki c¢ocuklara ise, ©on test
uygulandiktan sonra 8 haftalik siiregte mevcut "Tiirkge Dersi Ogretim Programi" disinda
higbir islem yapilmamis ve bu siire sonunda son test uygulanmistir. Arastirma bulgularina
gore, "Ses Bilgisi Farkindalik Programi"nin ses bilgisi farkindaligi, yazi farkindaligi,
alfabe bilgisi, kelime bilgisi ve kelime okuma-yazma becerileri tzerine olumlu yonde
etkisi oldugu bulunmustur.

Ergiil vd., (2016) c¢alismalarinda, Uyarlanmis Etkilesimli Okuma Programinin diisiik
sosyo-ekonomik diizeyden gelen anaokulu cocuklarinin dil ve erken okuryazarlik
becerileri iizerindeki etkililigini incelemeyi amaglamislardir. Uyarlanmis Etkilesimli
Okuma Programimin etkililigi, altt farkli okulda cesitli kombinasyonlarda sinif ve ev
ortaminda uygulamalar da dahil olmak ftizere alt1 farkli miidahale kosulunda
aragtirtlmigtir. Calisma grubunu 112 ¢ocuk, 6 dgretmen ve 56 ebeveyn olusturmustur.
Miidahale yedi hafta siirmiistiir. Yar1 deneysel desende dizayn edilmis calismada,
cocuklarin dil ve erken okuryazarlik becerileri 6n test ve son test olarak
degerlendirilmistir. Sonuglar, Uyarlanmis Etkilesimli Okuma Programinin evde yapilan

muidahale de dahil olmak (zere tum miidahale kosullarinda okul Oncesi donem
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cocuklarmin dil becerileri ve sesbilgisel farkindalik ile yazi1 farkindaligi Gzerinde etkili
oldugu belirlenmistir.

Zihinsel yetersizlikten etkilenmis cocuklarin  yazi farkindalii  becerilerinin
degerlendirilmesi ve gelistirilmesi ile ilgili olarak iilkemizde yapilmis sadece bir ¢alisma
bulunmaktadir. Demir (2016) tarafindan yapilan ¢alismada, anasinifina devam eden hafif
dizeyde zihinsel yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklarin yazi farkindaligi becerilerinin
kazandirilmasinda yazica zenginlestirilmis oyunun etkili olup olmadigi incelenmistir.
Arastirmaya 4-6 yas araliginda hafif diizeyde zihinsel yetersizlikten etkilenmis 3 ¢ocuk
dahil edilmistir. Tek denekli deneysel desende planlanmistir. Uygulama siireci Sekiz
oturum seklinde uygulanmig ve her bir oturumda bir oyun olmak iizere toplam sekiz
yazica zenginlestirilmis oyun kullanilmistir. Oyunlar anaokuluna devam eden
Ogrencilerin yas ve performanslarina uygun oyunlar olmak iizere bu Oyunlarin i¢ine yaz1
Ogeleri eklenmis ve yazi1 farkindalifina yonelik 6gretimsel amaglar yerlestirilmistir.
“Okul Oncesi Dénemde Sozciik ve Yazi Farkindalign Degerlendirme Araci” kullanilarak
veriler toplanmistir. Arastirmanin sonuglarina gore yazica zenginlestirilmis oyunlarin
aragtirmaya dahil edilen hafif diizeyde zihinsel yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklarin yazi

farkindalig1 becerilerinin gelismesinde etkili oldugu belirlenmistir.

Ulkemizde yazi farkindaligi becerilerinin degerlendirilmesi amaciyla yapilmis olan
gecerlik ve giivenirlik ¢aligmalart bulunmaktadir. Asagida sirasiyla bu ¢alismalara yer

verilmistir.

Simsek-Cetin & Alisinanoglu (2013) tarafindan yapilan calismada Okul Oncesi
Donemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligini Degerlendirme Kontrol Listesi isimli bir
degerlendirme aracinin gelistirilmesi amaglanmigtir. Aragtirmaya 60-72 ay araliginda 400
tane okul Oncesi donem c¢ocuk katilmistir. Arastirma sonucunda okul6ncesi donem
cocuklarina (60 - 72 ay) yonelik gelistirilen “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi
Farkindaligin1 Degerlendirme Kontrol Listesi’nin okul dncesi donemdeki ¢ocuklarin yazi

farkindaligini degerlendirmede gecerli ve giivenilir bir ara¢ oldugu tespit edilmistir.
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Sarica vd. (2014) tarafindan yapilan c¢alismada “Ev erken okuryazarlik ortami dlgegi —
EVOK" isimli okuldncesi Tiirk ¢ocuklarinin ev ortami erken okuryazarlik deneyimlerini
(okuma, yazma, sesbilgisel ve yazi farkindaligi, birlikte kitap okuma) 6l¢meye yonelik bir
ara¢ gelistirmek amaclanmistir. Arastirmaya farkli sosyoekonomik diizeyleri yansitan
okullarin anasmiflarina devam eden 341 cocugun anne babalar1 dahil edilmistir.
Arastirmada yapilan ac¢imlayict ve dogrulayicit faktor analizi sonuglari, okuldncesi
cocuklarin ev ortami erken okuryazarlik deneyimlerini gegerli ve giivenilir bir sekilde

Olcen bir aracin ortaya ¢iktigini gostermistir.

Karaman & Aytar (2016) tarafindan yapilan bir arastirmada okulOncesi dénem
cocuklarinin erken okuryazarlik becerilerini (sesbilgisel farkindalik, yazi farkindaligi, dykii
anlama, gorselleri eslestirme, yazi yazma oncesi beceriler) degerlendirebilmek i¢in “Erken
Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci” nin gelistirilmesi, gegerlik ve gilivenirlik
caligmalarinin yapilmasi amaglanmistir. Arastirmaya 23 okuldan 244’1 kiz, 229’u erkek
olmak Uzere 48-77 aylar arasinda toplam 473 ¢ocuk dahil edilmistir. Arastirma, tarama
modeline uygun bir sekilde planlanmistir. Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme
Araci igerisinde yer alan alt testlerin gecerlik calismalar1 kapsaminda agimlayici,
dogrulayic1 faktor analizleri yapilmis ve madde ayirt edicilik degerleri incelenmistir.
Aragtirma sonucunda okuldncesi donem ¢ocuklarina (48-77 ay) yonelik gelistirilen Erken
Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci’nda yer alan alt testlerin gecerli ve

giivenilir oldugu sonucuna ulasilmstir.

Isitan & Akoglu (2016) yapmis olduklar1 calismada, okuléncesi donemdeki normal gelisim
gosteren ¢ocuklarin yazi1 farkindaligi becerilerinin resimli bir ¢ocuk kitab1 araciligiyla
degerlendirebilecek gecgerli ve giivenilir bir aracin gelistirilmesini amaglamiglardir.
Arastirmada genel tarama modellerinden kesitsel tarama modeli kullaniimistir.
Arastirmanin O6rneklemini 48-72 ay arast normal gelisim gdsteren ve okul dncesi egitim

kurumlarina devam etmekte olan 208 ¢ocuk olusturmustur. Arastirma sonucunda c¢aligma
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kapsaminda gelistirilen kontrol listesinin okuldncesi donem ¢ocuklarinin yazi

farkindaligini degerlendirmede kullanilabilecegi belirlenmistir.

Ulkemizde yapilmis olan ¢alismalardan bir digeri ise ¢ocuklarin yazi farkindalig: ile ilgili
durumlarini belirlemeye yoneliktir. Simsek - Cetin (2014) ¢alismasinda, anasinifina devam
eden yaslar1 61-72 ay araliginda bulunan 376 g¢ocugun yazi1 farkindaligi ve yazmaya
hazirlik becerilerini incelemistir. Betimsel aragtirma teknigiyle yapilan arastirmada
cocuklarin yazi farkindaliklarimi degerlendirmek amaciyla “Okul Oncesi Dénemdeki
Cocuklarin Yaz1 Farkindaligini Degerlendirme Kontrol Listesi”, yazmaya hazirlhik
becerilerini degerlendirmek amaciyla “Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarin Yazma
Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi” kullanimistir. Arastirmanin sonucunda,
cocuklarin yazmaya hazirlik becerilerinde toplam puan ortalamasinin 7.74 oldugu ve bu
ortalamanin %70.4’e karsilik geldigi tespit edilmistir. Cocuklarin yazi farkindaligi puan
ortalamasinin ise 6.38 oldugu ve bu ortalamanin %37.5’e karsilik geldigi belirlenmistir.
Cocuklarin yazi farkindaligi ile yazmaya hazirlik becerileri arasindaki iligkiyi belirlemek
icin elde edilen korelasyon katsayist 0.262°oldugu ve yazmaya hazirlik becerileri ile yazi

farkindalig1 arasinda diisiik diizeyde ancak olumlu yonde bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Ulkemizdeki bir baska calismada ise okul 6ncesi donem cocuklarin yazi farkindalig
becerileri ile yazmaya hazirlik becerilerinin farkli degiskenler gz Oniine alinarak
incelemesi yapilmistir. Bademci (2016) yapmis oldugu ¢alismada 66-72 aylik ¢ocuklarin
yazi farkindaliklar1 ve yazmaya hazirlik becerileri; okuldncesi egitim alma, cinsiyet,
dogum sirasi, annenin egitim durumu, babanin egitim durumu, annenin ¢alisma durumu ve
babanin meslegi degiskenleri agisindan incelenmistir. Arastirmanin 6rneklemini ilkokul
birinci siifa devam eden 66-72 aylik 311 ¢ocuk olusturmustur. Arastirmada veri toplama
aract olarak Simsek (2011) tarafindan gelistirilmis 'Kisisel Bilgi Formu', 'Okul Oncesi
Donemdeki Cocuklarin Yazmaya Hazirlik Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi' ve
'Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarm Yazi Farkindaligim Degerlendirme Kontrol Listesi'

kullanilmistir. Arastirma sonucunda 66-72 aylik cocuklarin yaz1 farkindaliklarinin ve
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yazmaya hazirlik becerilerinin; okuldncesi egitim alma, anne-baba egitim durumu, annenin
calisma durumu ve baba meslegi degiskenleri agisindan anlamli diizeyde farklilastigi,
dogum siras1 ve cinsiyet degiskenleri agisindan ise, anlamli diizeyde bir farklilagma
olmadig1; yazmaya hazirlik becerileri agisindan ise okuloncesi egitim alma, anne-baba
egitim durumu, annenin ¢alisma durumu ve baba meslegi degiskenleri agisindan anlamli
diizeyde farklilastigi, dogum sirast ve cinsiyet degiskenleri agisindan ise, anlamli bir
farklilagmanin olmadigi belirlenmistir. Ayrica arastirmada yazi farkindaligi ve yazmaya

hazirlik becerileri arasinda pozitif yonlii anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulagilmustir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu arastirmanin amaci; paylagimli kitap okumanin anasinifina devam eden zihinsel
yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklarin ve ayni sinifa devam eden yazi farkindalig1 becerileri

diisiik olan g¢ocuklarin yazi farkindaligi becerileri iizerinde etkililigini belirlemektir.

Bu bolimde arastirmanin deseni, bagimli ve bagimsiz degiskenler, denekler ve
deneklerin se¢imi, veri toplama araglari ile verilerin toplanmasi ve puanlanmasi,
paylasimhi kitap okuma programinin gelistirilmesi, deney siireci, verilerin analizi ile

guvenirliklerin hesaplanmasina yer verilmistir.

Arastirmanin Deseni

Bu aragtirmada tek denekli deneysel desenlerden denekler arasi ¢oklu baslama diizeyi
deseninin bir ¢esidi olan denekler arasi ¢oklu yoklama deseni (Multiple probe design
acros subjects) (Gast, 2010) kullanilmigtir. Bu desende, bir yontemin bir hedef davranis
tizerinde etkililigi, ayn1 Ozellikteki birden fazla denekte arastirilir (Gast, 2010). Bu
desende en az ii¢ denek ya da grup secilmelidir. Gruba uygulandiginda her bir grup tek
bir denek olarak kabul edilerek grubun ortalamasi alinir. Denekler ya da gruplar benzer
ancak birbirinden bagimsiz olmalidir. Benzerlik ayn1 6n kosullar1 gergeklestiren denek
secimi ile bagimsizlik ise, bagimsiz degiskenin deneklere birebir uygulanmasi ile saglanir
(Gast, 2010). Denekler aras1 ¢oklu yoklama deseni uygulanirken ilk olarak aragtirmadaki

deneklerin ya da grubun birincisinden bagimli degiskenle iliskili olarak siirekli baglama
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diizeyi verileri toplanirken, diger deneklerden ya da gruplardan sadece bir oturumda
yoklama verisi almir. Birinci denek ya da grup icin baslama diizeyi verileri kararlilik
gosterdikten sonra bagimsiz degisken uygulanir. Birinci denek ya da grupta amaglanan
Olgiite ulasildiginda ve veriler kararhilik gosterdiginde, ikinci denek ya da gruptan
baslama diizeyi verileri toplanmaya baslanir ve diger denekler ya da gruplardan yine
yoklama verisi alinir. Ikinci denegin ya da grubun baslama diizeyi verileri kararlilik
gosterdiginde bagimsiz degisken uygulanir. Bu siire¢ tiim deneklere ya da gruplara

bagimsiz degisken uygulanincaya kadar devam eder (Gast, 2010).

Bu aragtirmada denekler aras1 ¢oklu yoklama desenine, zihinsel yetersizlikten etkilenmis
cocuklarin yazi1 farkindalig1 iizerinde paylagimli kitap okumanin etkili olup olmadigini
belirlemek amaciyla yer verilmistir. Arastirmada denekler arasindaki benzerlik,
deneklerin belirlenen Onkosul davraniglar1t yerine getirmeleriyle, bagimsizlik ise
uygulamanin gercgeklestirildigi egitim ortaminda deneklerin birbirinden bagimsiz olarak

yapilan paylasimli kitap okuma ¢alismalar1 ile saglanmistir.

Arastirmada denekler arasi ¢oklu yoklama deseni uygulanirken, zihinsel yetersizligi olan
deneklerin ve bu deneklerin bulundugu smiftaki yazi farkindaligi diisiik ¢ocuklarin
baslama diizeyini belirlemek amaci ile ayn1 giin ii¢ farkli grup ve denekten birer yoklama
ol¢iimii alinmugtir. Ogretim siirecine baslanan ilk denekten ve denek grubundan art arda
gergeklestirilen en az dort ayr1 oturumda, baslama diizeyi verileri toplanmistir. Hem
yoklama ol¢cimlerinde hem de baslama diizeyi verilerini toplamak amaci ile g¢ocuklara
Yaz1 Farkindaligi Kontrol Listesi uygulanmistir. Birinci denegin ve denek grubunun
ortalama yazi farkindali§i puanlar1 baglama diizeyinde kararlilik gosterdiginde, ayni
denek ve denek grubu icin paylasimli kitap okumayla yazi farkindaligi egitimine
baglanmigtir. Birinci denegin ve denek grubunun yazi farkindaligi uygulamasi
tamamlandiktan sonra yine ii¢ oturumda Yazi Farkindaligi Kontrol Listesi uygulanarak
Ogretim sonrasi degerlendirmeye yer verilmistir. Birinci denek ve denek grubunda

Ogretim sonu veriler kararlilik gosterdiginde ve denekler olgiit diizeyine ulastiginda,
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ikinci denek ve denek grubu igin art arda gerceklestirilen dort ayri oturumda, Yazi
Farkindalig1 Kontrol Listesi uygulanarak baglama diizeyi belirlenmistir. Bu sirada ii¢iincii
denekten ve denek grubundan bir oturum yoklama verisi alinmistir. Ayni siire¢ arastirma
deneklerinin ve denek gruplarinin tiimiine bagimsiz degisken uygulanincaya kadar devam

etmistir.

ic ve Dis Gegerlik

Denekler arasi ¢oklu yoklama deseninde i¢ gegerlilik, her denegin ve denek grubunun
baglama diizeyi verilerinin aralikli olarak toplanmasi ile i¢ gegerliligi tehdit eden olasi

olgunlasma ve gelisim kontrol altina alinmaktadir (Gast, 2010).

Bu arastirmanin i¢ gegerliligi, zihinsel yetersizlikten etkilenmis her denekte ve yazi
farkindalig1 diisiik olan normal gelisim gosteren denek gruplarinin ortalama puanlarinda
kararli bir baglama diizeyi elde edilmesiyle, aralikli yoklamalar diizenlenerek 6gretim
yapilmayan denegin ve denek grubunun baslama diizeyinde bir gelisme olmadiginin
belirlenmesiyle ve miidahalenin uygulanmasi ile birlikte deneklerin yazi farkindaligi
becerilerinde gelisme olmasiyla saglanmistir. Ayrica dlgme etkisini kontrol edebilmek
amaciyla baglama diizeyi, 0gretim sonu ve izleme oturumlarinda ayni degerlendirme
aract kullanilmis ve gozlemciler arasi giivenirlik verileri hesaplanmistir. Arastirmanin i¢
gecerliligini etkileyebilecek dis etmenlerin etkisini kontrol etmek i¢in uygulama siireci
boyunca siniftaki Ogretmenlerden yazi farkindali§i becerilerinin kazanimina ydnelik
Ogretim yapilmamasi istenmistir. Denek secim yanliligmi gidermek igin Onkosullar
belirlenmistir. Bagimsiz degiskenin planlandigi gibi uygulanip uygulanmadigini
belirlemek tiim 6gretim kosullar1 i¢in aragtirmacinin uygulama boyunca kendisini kontrol
edecegi akis planlart hazirlanmis ve pilot uygulama yapilarak kontrol edilmis ve

uygulama giivenirligine yer verilmistir. Yapay ortam etkisini gidermek i¢in &gretim
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Oncesi ¢aligma yapilacak siiflara bir hafta oncesinden sinif 6gretmenleriyle beraber

gidilerek sinif 6gretmenleriyle beraber ¢aligiimistir.

Bagimh ve Bagimsiz Degisken

Bu arastirmanin birincil bagimli degiskeni ¢ocuklarin yazi farkindalig1 diizeyleri, ikincil
bagimli degiskenleri harf bilgisi, sozclik farkindaligi, dinledigini anlama diizeyleri ve
ticiinciil bagimli degiskeni ise ¢ocuklarin paylasimli kitap okuma programina ydnelik
goriisleri ile aile ve Ogretmenlerinin ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin
gelisimine yonelik goriisleridir. Bu arastirmanin bagimsiz degiskeni ise paylasimli kitap

okumadir.

Denekler ve Segimi

Bu arastirmaya Ankara ilinde resmi ilkokullara bagli anasiniflart ve bagimsiz
anaokullarina devam eden yaslar1 48 ile 72 aylar arasinda olan 3 zihinsel yetersizlikten
etkilenmis ¢ocuk ve bu cocuklarin siniflarinda bulunan yaz1 farkindaligi degerlendirme
aracindan diisiik puan alan herhangi bir yetersizlik tanisi olmayan 15 ¢ocuk katilmistir.
Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin se¢imi amaciyla bazi dnkosullar belirlenmistir. Bu
onkosullarin belirlenme siirecinde veri toplama aracglar1 incelenmis ve aractaki sorulari
¢ocuklarin cevaplamasi i¢in gerekli olan bazi kavram bilgileri ve beceriler ile bunlara ek
olarak miidahale programinin uygulanmasi igin gerekli beceriler 6nkosul beceriler olarak

alimmustir. Belirlenen 6nkosullar ¢ocuklarin;
a) On ve arka, ilk ve son, 6nce ve sonra, kavramlarmi biliyor olmast,
b) Dokunarak nesne ve nesne resmi sayabilme becerisine sahip olmasi,

¢) Birer birer ona kadar ritmik sayabiliyor olmasi,
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d) Tiirkge Erken Dil Gelisimi Testi’nden (TEDIL) aldiklar1 s6zel dil performansi puanina
gore esdeger dil (alict dil ve ifade edici dil) yasinin en az 24 ay civarinda olmasidir (en az
2.00 OSU’na sahip olmasi) (Ege, Acarlar & Giileryiiz, 1998).

Bu 6n kosullara ek olarak hafif diizeyde zihinsel yetersizlik tanisina sahip ¢ocuklarin
fiziksel yetersizlik disinda otizm spektrum bozuklugu, isitme yetersizligi, goérme
yetersizligi vb. ek bir yetersizliginin olmamas1 6nkosul olarak belirlenmistir.

Ayni smifa devam eden yazi farkindaligi becerileri diisik olan cocuklar ise yazi
farkindaligi kontrol listesi sonuglarina gore belirlenmistir. Bunun ig¢in herhangi bir
yetersizlik tanisi olmayan yazi farkindaligi kontrol listesinden diisiikk puan alan her bir

siiftan 5 ¢ocuk secilmistir. Denek gruplarinin se¢iminde belirlenen dlgiitler;

a) Gelisimi etkileyen herhangi bir herhangi bir yetersizliklerinin bulunmamas,
b) Toplam puani 27 olan Yazi Farkindaligi Kontrol Listesinden siniflarindaki en

diisiik puani (en fazla 16 puan) almalari.

Denekler ve Ozellikleri

Birinci denek 65 aylik, anasiifina devam eden hafif diizeyde zihinsel engelli tanis1 almas,
saglik raporunda zekd diizeyi 50 olarak belirlenmis bir erkek cocuktur. Denek
anasinifinda tam zamanl kaynastirma programina devam etmektedir. Haftanin iki giinii
birer saat bir 0zel egitim merkezinde destek egitim almaktadir. Yapilan Onkosul
degerlendirmeleri sonucu denegin 6n-arka, ilk-son, dnce ve sonra kavramlarina sahip
oldugu, birer birer ona kadar ritmik sayabildigi, dokunarak nesne ve nesne resmi
sayabildigi ve TEDIL' de alic1 dil seviyesi 36 ay, ifade edici dil seviyesi 60 ay oldugu
belirlenmistir.

Ikinci denek 68 aylik, anasmnifina devam eden hafif diizeyde zihinsel engelli tanis1 almus,
saglik raporunda zeka diizeyi 50 olarak belirlenmis ve ayrica hafif diizeyde fiziksel

engelli tanist olan bir kiz ¢ocugudur. Denek anasinifinda tam zamanli kaynastirma
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programima devam etmektedir. Haftada bir giin bir, bir giin iki saat o6zel egitim
merkezinde destek egitim almaktadir. Yapilan 6nkosul degerlendirmeleri sonucu denegin
on-arka, ilk-son, 6nce ve sonra kavramlarina sahip oldugu, birer birer ona kadar ritmik
sayabildigi, dokunarak nesne ve nesne resmi sayabildigi ve TEDIL'de alic1 dil seviyesi 42
ay, ifade edici dil seviyesi 46 ay oldugu belirlenmistir.

Ugiincii denek 57 aylik anasmifina devam eden hafif diizeyde zihinsel engelli tanisi
almis, saglik raporunda zeka diizeyi 50 olarak belirlenmis bir erkek 6grencidir. Denek
anasinifinda tam zamanl kaynastirma programina devam etmektedir. Haftanin iki giinii
birer saat Ozel egitim merkezinde destek egitim almaktadir. Yapilan Onkosul
degerlendirmeleri sonucu denegin On-arka, ilk-son, Once-sonra kavramlarina sahip
oldugu, birer birer ona kadar ritmik sayabildigi, dokunarak nesne ve nesne resmi
sayabildigi ve TEDIL'de alic1 dil seviyesi 42 ay, ifade edici dil seviyesi 51 ay oldugu

belirlenmistir.

Denek Gruplari ve Ozellikleri

Birinci  denegin smifinda toplamda 27 normal gelisim gOsteren ¢ocuk
bulunmaktadir.Birinci denek grubu yas ortalamalar1 52 ay(en az 48 en fazla 58) olan yazi
farkindaligi kontrol listesinden en diisiik puani alan bes c¢ocuktan olusmaktadir. Yazi
farkindalig1 kontrol listesinden toplam 65, ortalama 13 puan (en az 10, en fazla 15)
almiglardir. Birinci denek grubu bulunduklar1 okulda yarim giin (sabahgi) egitim
almaktadir. Bu ¢ocuklar herhangi bir destek egitim almamaktadirlar.

Ikinci denegin smifinda toplamda 32 normal gelisim gdsteren ¢ocuk bulunmaktadir.
Ikinci denek grubu, yas ortalamalar1 58 ay (en az 54 en fazla 60) olan yazi farkindalig:
kontrol listesinden en diisiik puani alan bes ¢ocuktan olusmaktadir. Yazi1 farkindalig

kontrol listesinden toplam 60, ortalama 12 puan (en az 10 en fazla 13) almuslardir. ikinci
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denek grubu bulunduklar1 okulda tam giin egitim almaktadir. Bu ¢ocuklar herhangi bir
destek egitim almamaktadirlar.

Uciincii denegin siifinda toplamda 24 normal gelisim gdsteren cocuk bulunmaktadir.
Ucgiincii denek grubu, yas ortalamalar1 58 ay (en az 55 en fazla 62) olan yazi farkindalig
kontrol listesinden en diisiik puani alan bes ¢ocuktan olusmaktadir. Yaz1 farkindaligi
kontrol listesinden toplam 63, ortalama 12,6 puan (en az 10 en fazla 16) almislardir.
Ugiincii denek grubu bulunduklar1 okulda yarim giin (8glenci) egitim almaktadir. Bu

cocuklar herhangi bir destek egitim almamaktadirlar.

Deneklerin Se¢imi

Deneklerin se¢imi iki asamada yapilmistir. Oncelikle arastirmanin  &nkosullarini
karsilayan zihinsel yetersizlikten etkilenmis deneklerin se¢imine yer verilmistir. Bu
cocuklarin se¢ciminden sonra ayni sinifta bulunan yazi farkindaligi becerilerinde diisiik
performans gosteren denek gruplarinin se¢imi yapilmaistir.

Arastirmada Onkosullar1 karsilayan zihinsel yetersizlikten etkilenmis denekleri
secebilmek amaciyla ilk olarak Ankara ili Cankaya, Mamak, Ke¢idren, Yenimahalle,
Altindag, Etimesgut ve Sincan ilgesi smirlarinda bulunan biitiin resmi anaokulu ve
ilkokullarindan izinler (EK1) alinmistir. Bu ilgelerde belirlenen okullara gidilmeden dnce
okullara telefon edilerek rehberlik servisinden anasinifina devam eden hafif diizeyde
zihinsel yetersizlikten etkilenmis kaynastirma 6grencilerinin bulunup bulunmadigiyla
ilgili bilgi alinmistir. Daha sonra ilgili ¢ocuklarin bulundugu okullara gidilerek, éncelikle
sinif 6gretmenleriyle goriisme yapilmis ve zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar
belirlenmistir. Daha sonra bu ¢ocuklarin 6nkosul becerileri karsilayip karsilamadiklarini
belirlemek i¢in aile goriigme formu (EK3), 6n kosul kavramlara yonelik 6lgiit bagimli
ol¢ii arac1 (EK4), ritmik saymaya yonelik dl¢iit bagimh dlgii arac1 (EK5) ve TEDIL)

uygulanarak alict ve ifade edici dil becerileri degerlendirilmistir. Yapilan
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degerlendirmeler sonucunda Onkosul kriterleri karsilayan ¢ocuklardan {i¢ tanesi
calismaya alinmistir.

Denek gruplarinin se¢iminde zihinsel yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklarin 6nkosullarinin
degerlendirilmesinden sonra ayni sinifa devam eden c¢ocuklarin yazi farkindaligi
performanslar1 degerlendirilmistir. Normal gelisim gosteren cocuklar arasindan Yazi
Farkindalig1 Kontrol Listesinden diisiik performans gdsteren (en fazla 16 puan alan) bes
cocuk belirlenmistir. Bu ¢cocuklarin aileleri ile goriisme yapilarak herhangi bir 6zel egitim
hizmetinden yararlanip yaralanmadiklar1 ve tan1 alip almadiklar1 sorulmustur. Cocuklarin
herhangi bir tanmisinin olmadigi ve herhangi bir 6zel egitim hizmeti almadiklar
belirlenmistir. Daha sonra hem zihinsel yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklarin hem de yazi
farkindalig1 becerilerinde diisiik performans gosteren ¢ocuklarin 6gretmenlerinden sozlii
olarak, ailelerinden ise yazili olarak ¢alisma ve kamera kaydi (EK2) igin izin istenmistir.
Ayrica ¢alisma siiresince, saglik sorunlar1 gibi mecburi durumlar olmadik¢a ¢ocuklarin

derslere devam etmeleri istenmistir.

Zihinsel Yetersizlikten Etkilenmis Deneklerin Seciminde Kullanilan Veri

Toplama Araclar

Aile Goriisme Formu

Ailelerle ¢ocuklarin kimlik bilgilerinin alinmasi, saglik ve egitim 6zge¢cmisi hakkinda bilgi
saglanmasi, 6grencinin dil ve iletisim becerilerinin gelisimi, kitapla etkilesimleri, yazi
farkindalig1 becerileri, 6nkosul beceri ve kavramlara sahip olup olmadigi hakkinda bilgi
alinmasi amaci ile aile goriismesi yapilmistir. Aile goriismeleri dgrencilerin anneleriyle
yliz yiize ve yar1 yapilandirilmis olarak yapilmistir. Bu goériismelerde arastirmaci tarafindan
gelistirilmis olan Aile Goriisme Formu kullanilmistir (EK3). Aile Goriisme Formunda
ogrencinin kimlik bilgileri, saglik ve egitim 6zge¢misi, 6grencinin alic1 dil ve ifade edici

dil becerilerindeki performanslari ile oyun becerileri ve kitapla etkilesimleri (6grencinin en
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sevdigi oyun ve oyuncaklarin neler oldugu, birlikte kitap bakilip bakilmadigi, bir kitaba ne
kadar siire baktig1 gibi) ve 6grencinin dnkosul beceri ve kavramlar ile ilgili sorular yer
almistir. Gorlisme Ogrencilerin devam ettigi okullarda, bos bir odada birebir yapilmistir ve
sorular sozel olarak ailelere sorulmustur. Ailelerin cevaplar1 goriisme formuna yazilmistir.
Son olarak ailelere galisma amaci sOylenmis ve yazili olarak calismaya katilim izinleri

(EK2) alinmistir.

Onkosul Kavramlarin, Ritmik ve Dokunarak Sayma Becerilerinin

Olglimlenmesi

Aragtirmaya alinacak hafif diizeyde yetersizlikten etkilenmis cocuklarin calismanin
onkosullarini (6n ve arka, ilk ve son, dnce ve sonra, dokunarak nesne ve nesne sayabilme,
birer birer ona kadar ritmik sayma) karsilayip karsilamadiklarini belirlemek icin
aragtirmaci tarafindan hazirlanan olan Ol¢iit bagimli 6l¢ii araglart uygulanmistir.Ritmik
sayma i¢in EK 4’te yer alan Ol¢iit bagimli 6l¢ii araci kullanilmustir. Degerlendirmede
Ogrencinin birden baglayarak ona kadar birer birer saymasi istenmistir. Dokunarak sayma
becerisi i¢in ise 0grenciye g¢esitli nesne ve nesne resimleri sunulmus, bunlari dokunarak
saymasi ve kag tane nesne oldufunu sdylemesini istenmistir. Ogrenci dogru tepki
verdiginde beceriyi gerceklestirdigi kabul edilmistir. Ardindan 6nkosul kavramlarin
degerlendirmesine gegilmistir.

Onkosul olarak belirlenen kavramlarin degerlendirilmesinde kullanilan 6l¢iit bagimli dl¢ii
aract EK 5’te sunulmustur. Degerlendirme sirasinda dnkosul olarak belirlenen kavramlara
yonelik nesneler ve nesne resimleri sunularak 6grencinin sdylenen kavrama uygun olan
nesne ya da nesne resmini gostermesi ve gosterilen nesnenin, ilk-son oldugunu sdylemesi
istenmistir. Nesne ve nesne resimleri lizerinden 6nce ve sonra ile 6n ve arka kavramlari da
degerlendirilmistir. Ogrencinin her bir kavrama iliskin dért denemeden {igiine dogru tepki

vermesi durumunda kavrami bildigi kabul edilmistir.
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Degerlendirmeler sonucunda onkosul kavram, ritmik ve dokunarak sayma becerilerine
sahip li¢ c¢ocuk alicti ve ifade edici dil beceri diizeylerinin belirlenmesi ig¢in

degerlendirmeye alinmistir.

Alict ve Ifade Edici Dil Becerileri Diizeylerinin Belirlenmesi

Zihinsel yetersizlikten etkilenmis cocuklarin, dil beceri diizeyleri TEDIL kullanilarak
belirlenmistir. TEDIL (TELD: Test of Early Language Development — Third Edition) 2 yas
0 ay ve 7 yas 11 ay arasindaki ¢ocuklarin alici ve ifade edici dil becerilerini 6lgmek
amactyla Amerika'da gelistirilmis norma dayali bir 6lgme aracidir (Hresko, Reid &
Hammill, 1999). Giiven (2009) tarafindan Tiirkce Erken Dil Gelisim Testi (TEDIL) olarak
Tiirkgeye uyarlanmistir. TEDIL A ve B olmak iizere iki paralel formdan olusmaktadir. Her
bir form anlam bilgisi ve s6zdizimi/bicim bilgisini 6lcmeye yonelik maddelerden
olusmaktadir.

A formu Alict Dil alt testinde 24 anlam bilgisini ve 13 sozdizimi/bi¢imbilgisini 6l¢en
madde ve ifade Edici Dil alt testinde ise 22 anlam bilgisini, 17 sézdizimi/bicimbilgisini
6lcen madde, B formu Alic1 Dil alt testinde ise 25 anlam bilgisini, 12 s6zdizimi/bigim
bilgisini 6lcen madde yer almaktadir. Bu maddelerin bir kisminda resim gdsterme veya
betimleme istenmekte iken, diger bir kisminda sézel yonergeleri yerine getirme ve sozel
olarak yanit verme istenmektedir. Her bir formda toplam 76 madde bulunmaktadir.
Degerlendirmede 6lgiitiin karsilanmasi1 durumunda her maddeden 1 puan, karsilanmamasi
durumunda ise 0 puan alinir. Daha sonra alic1 ve ifade edici dil alt testlerinden alinan
puanlar toplanarak ham puan hesaplanir. Ham puan uygulayici tarafindan formun arka
yliziinde yer alan tablolar kullanilarak standart puana doniistiiriiliir. Alic1 ve ifade edici dil
puanlar toplanarak elde edilen sozel dil bilesik puani gocugun genel sozel dil becerisine

dair bilgi sunmaktadir (Giiven, 2009).
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Arastirmada &zel egitim alaninda arastirma gorevlisi olan, TEDIL Uygulama Sertifikasi
bulunan bir uzman tarafindan TEDIL’in B formu ¢ocuklarin devam ettikleri anaokulunda
okul yonetimi tarafindan verilen uygun bir sinifta Ogrencilere bireysel olarak
uygulanmistir. S6zel dil puanlariyla aragtirmanin 6nkosulunu (24 ay) saglayan denekler

calismaya dahil edilmistir.

Yaz1 Farkindahginda Diisiik Performans Gosteren Denek Gruplarimin

Secimi

Onkosullar1 karsilayan ve calisma izinleri alman zihinsel yetersizlikten etkilenmis
cocuklar belirlendikten sonra bu ¢ocuklarin bulunduklari sinifta yer alan normal gelisim
gosteren ¢ocuklar arasindan yazi farkindaligi becerilerinde diisiik performans gosteren
cocuklarin belirlenmesi siirecine gegilmistir.

Ogrencilerin degerlendirilmesine ge¢ilmeden 6nce miidiir yardimcilarindan ve smif
Ogretmenlerinden ¢alisma i¢in uygun olan zaman dilimleri belirlenmistir. Sinif
Ogretmenleriyle ¢alisma Oncesi yapilacak islemler kisaca anlatilmigtir. Degerlendirme
siirecine gecilmeden Once sinif Ogretmeni ile arastirmact smifa beraber girmis, sinif
Ogretmeni arastirmactyr Ogrencilere tanitmistir. Daha sonra sinifta bulunan cocuklar
stirayla smiftan alinarak okul yonetimi tarafindan arastirmaciya tahsis edilmis olan odada
bireysel olarak degerlendirilmistir.

Arastirmaci ¢ocuga "bugiin seninle ¢ok eglenceli bir kitap okuyacagiz ama bu kitab
okurken senin yardimina ihtiyacim var" diyerek "Oyuncu Bulut" adli kitabi okumaya
baslamistir. Arastirmaci g¢ocuklara kitap okuma esnasinda kitabin belirli yerlerine
yerlestirilmis olan Yazi Farkindaligi Kontrol Listesindeki maddeleri sirasiyla sormustur.
Yaz1 Farkindaligi Kontrol listesindeki maddelerin c¢ocuklar tarafindan yapilip
yapilmamasina yonelik puanlama yapilmistir. Puanlama sonucunda zihinsel yetersizlikten

etkilenmis her denegin bulundugu siniftan Yazi Farkindaligi Kontrol Listesi'nden en
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diisiik puan1 alan beser ¢ocuk belirlenmis ve 6gretmenleri ile goriisiilerek gerekli kavram
ve becerileri (6n ve arka, ilk ve son, dnce ve sonra, dokunarak nesne ve nesne sayabilme,
birer birer ona kadar ritmik sayma) gerceklestirip gerceklestirmedikleri sorulmus,
Ogretmen raporuna gore gergeklestirdikleri belirlenen bu g¢ocuklar arastirmaya dahil

edilmistir.

Veri Toplama Araclari, Uygulanmasi ve Puanlanmasi

Arastirmada denek ve denek gruplarinin yazi farkindaligi verilerini toplamak i¢in Yazi
Farkindalig1 Kontrol Listesi (EK6), sozcilik farkindaligi, harf bilgisi, dinledigini anlama
verilerinin toplanmasi i¢in Erken Okuryazarlik Testi (EROT) kullanilmistir. Ayrica
calismanin sosyal gecerlik verilerinin toplanmasi icin sosyal gecerlik formlari
kullanilmistir. Sosyal gegerlik verileri icin U¢ form gelistirilmis olup bunlar; Denek
Formu (EK7), Ogretmen Formu (EKS8) ve Anne Formu' dur (EK9). Sirastyla bu veri

toplama araglar1 tanitilmastir.

Yaz1 Farkindahgi Kontrol Listesi

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin kitap kavramlari, yazinin islevi, yazinin yonii, yaziyla ilgili
sOzciik, harf, noktalama isaretleri gibi kavramlarla ilgili bilgi diizeylerini ve diger yazi
farkindaligi becerilerini degerlendirmek amaci ile Doganay-Bilgi, Aslan ve Agikgdz
tarafindan gelistirilen ve “Yazi1 Farkindaligi Kontrol Listesi” (EK6) kullanilmistir. Kontrol
listesinin gelistirilmesinde okul oncesi donemde cocuklara kazandirilmasi gereken yazi
farkindalig1 becerileri belirlenmis (kapagindaki kavramlar1 bilme, yaziya isaret etme,
yazinin okunus yoniinii bilme, yukaridan-asagiya, sagdan-sola, baslangic noktasi, sayfa
yonu, sozciik bilme, sozciikler arasi boslugu bilme, harf, kiigiik harf ve buyik harf

gosterme, sozciik sayisini soyleme, noktalama isaretlerini bilme) ve bu becerileri icerecek
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sekilde hazirlanmistir (Justice & Ezell, 2001; Justice, Bowles & Skibbe, 2006; Karaman,
2012; Simsek, 2011).

“Yaz1 Farkindaligi Kontrol Listesi’nde toplam 27 madde bulunmaktadir. Her maddeye
iliskin bir yonerge bulunmaktadir. Cocuklarin sorulara dogru cevap vermeleri durumunda
1 puan, yanlis cevap vermeleri durumunda 0 puan verilmektedir. Kontrol listesinden
almabilecek en yiiksek puan 27, alinabilecek en diisiik puan ise 0’dir. “Yaz1 Farkindalig
Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi”nden alinan puan arttik¢a, ¢ocuklarin yazi
farkindalig1 diizeyi de yilikselmektedir. “Yazi1 Farkindalig1 Kontrol Listesi”’nin uygulanma
stiresi 9-10 dakika civarindadir.

Yaz1 Farkindalig1 Kontrol Listesi'nin uygulanmasinda kullanilacak resimli hikaye kitabinin
belirlenmesi i¢in arastirmact ve danigsmani okul Oncesi donem c¢ocuklarinin yas ve
gelisimsel Ozelliklerine ve yazi farkindaligini 6lgmeye uygun oldugu diisiindiikleri ii¢
resimli hikaye kitab1 belirlemislerdir. Belirlenen bu ii¢ kitap, Kitap Se¢im Puanlama
Anahtar1 (EK10) ile 6zel egitim boliimiinden bir uzman ve okul oncesi boliimiinden iki
uzmana sunulmustur. Puanlama anahtarinin biitiin maddelerinden 3 ve 4 puan alan
"Oyuncu Bulut" adli resimli hikaye kitab1 kontrol listesinin uygulanmasinda kullanilmaya
karar verilmistir. Bu resimli hikaye kitabi, okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin, kitap
kavramlari, yazi kavrami, yazinin islevi, yazinin sekli, yazinin yonii, yaziyla ilgili sozciik,
harf, bosluk, noktalama isaretleri, gibi kavramlarinin bulundugu bir kitaptir. Hikaye
kitabinin i¢ ve dis kapaginda hikaye kitabinin adi, kapak resmi, yazarin adi ve soyadi ile
yaymevi adi-logosu bulunmaktadir. Kitap 15 sayfadan olusmaktadir. Oyuncu Bulut
(Birden, 2015) isimli resimli hikaye kitabi; yalniz kaldiklar1 igin canlar1 sikilan bir ¢ocuk
ve bulutun arkadas olmalari sonucunda bulutun ¢ocugu iizerine alarak gezdirmesi ve
birlikte maceralar yasamalartyla ilgilidir.

Yaz1 Farkindaligi Kontrol Listesi uygulanirken uygulayici ¢ocugun yaninda aymni
seviyedeki bir sandalyede oturmustur. Kontrol listesi uygulanmadan Once c¢ocuklara,

resimli hikaye kitab1 gosterilerek “Simdi seninle birlikte bir kitap okuyacagiz ve senin
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yardimina ihtiyactm var.” ifadesi kullanilmis ve yazi farkindaligina yonelik kontrol
listesinde yer alan maddeler sorulmustur. Resimli hikaye kitab1 ¢ocukla birlikte okunmus,
bu sirada yonergeler sirayla sdylenerek cocugun yonergeye uygun olarak istenileni
gostermesi ya da sOylemesi beklenmistir. Resimli Hikdye kitabinin tiimii, ¢ocuk

yonergeleri yerine getiremese de okunmustur.

Erken Okuryazarhk Testi (EROT)

EROT, 60-72 ay yas grubunda olan c¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini
degerlendirmek amaciyla gelistirilmistir (Kargin vd, 2015). EROT, yedi alt testten
olusmaktadir. Bunlar; 1. Alic1 Dilde Sozciik Bilgisi, 2. Ifade Edici Dilde Sézciik Bilgisi, 3.
Genel Isimlendirme, 4. islev Bilgisi, 5. Harf Bilgisi, 6. Sesbilgisel Farkindalik ve 7.
Dinledigini Anlama alt testidir. EROT'un gegerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 kapsaminda
Ankara ilinin yedi ilgesinde Milli Egitim Bakanligi’na baghi bagimsiz anaokullar1 ve
ilkokullar biinyesinde bulunan anasmiflarinda okul 6ncesi egitim almakta olan 60-72 aylik
toplam 403 ¢ocuga (175 kiz, 228 erkek) uygulanmustir.

EROT' un gegerlik ve giivenirligi i¢in oncelikle kapsam gecerligi (hakem paneli) yapilmis
olusturulan uzman grubunun degerlendirmeleri sonucunda, aracin kapsam gecerligine
sahip oldugu kararina varilmistir. Yapt gecerligi kapsamin Ag¢imlayici Faktor Analizi
(AFA) ve Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) yapilmistir. AFA sonuglarinda 6ncelikle alt
testteki verilerin faktér analizine uygun olup olmadigimi belirlemek amaciyla Kaiser-
Meyer-Olkin (KMO) katsayisina bakilmis ve biitiin alt testlerdeki KMO degerlerinin kabul
edilebilir (KMO >.60) diizeyde oldugu belirlenmistir. Ancak yapilan analizler ¢cergevesinde
Yaz1 Farkindalig1 Alt Testi maddelerinin kendi i¢inde anlamli bir biitiin olugturmadigi, iki
boyutlu analiz sonucunda ise ilk analizle benzer sorunlarin yasandigi goriilmiis ve bu alt

testin yap1 gegerligine sahip olmadig: diisiiniilerek EROT tan ¢ikarilmigtir. Yedi alt testin
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ham puanlarin1 gosterge olarak alip, bu puanlarin tek boyutluluk gosterip gostermedigini,
alt test puanlarin toplanabilirligini incelemek i¢in testin biitiiniine iligskin bir DFA yapilmis
ve EROT alt testlerinde ve EROT toplamdan elde edilen uyum indekslerinin kabul
edilebilir deger araliklarinda oldugu belirlenmistir. Olgiit gecerliligi kapsaminda (alt testler
ile Olglit arasindaki korelasyonlar) orneklem grubu icerisinden secilen 56 cocuk ile
calisilmistir. Olgiit gegerligine almacak cocuklar her bir SED’den segkisiz atama yoluyla
belirlenerek olusturulmustur. Calisma icin Tiirkce Erken Dil Gelisimi Testi (TEDIL)
kullanilmis ve ¢ocuklarn TEDIL ile EROT puanlar arasindaki iliski Pearson korelasyon
katsayilar1 ile hesaplanmistir. Sonuglar korelasyon katsayilariin .288 ile .538 arasinda
degistigi goriilmiistiir. EROT puanlariyla oOlgiitler arasindaki korelasyonun anlamli, orta
diizeyde ve beklenen yonde (pozitif) ¢ikmasi olgilite dayali gegerligin bir kaniti olarak
yorumlanmigtir. EROT un yordama gegerligini belirlemek amaciyla EROT 06rneklem
grubunu olusturan 6grencilerin EROT tan elde ettikleri puanlar ile ilkokul birinci siiftaki
okuma performanslar1 arasindaki iliskiye bakilmistir. EROT’tan elde edilen puanlar ile

ogrencilerin okuma performanslart arasindaki anlamli korelasyon katsayilar: 0.21 ile 0.34

arasinda oldugu gorilmiistiir.

Guvenirlik analizleri i¢in ise i¢ tutarlilik (KR-20), iki yari test giivenirligi (spearman
brown) ve test tekrar test giivenirligi katsayilari hesaplanmistir. i¢ tutarlilk (KR-20)
katsayisinin tiim test icin 0.94 oldugu, alt testlerde ise en yiiksek degerin 0.90 ileHarf
Bilgisi alt testinde oldugu; en diisiik degerin ise 0.65 ile Islev Bilgisi alt testinde oldugu
belirlenmistir. Sperman Brown ile yapilan iki yar1 test korelasyonunun tiim test i¢in 0.79
oldugu, en yiiksek degerin 0.80 ile ifade Edici alt testinde oldugu, en diisiik degerin ise
0.64 ile Dinledigini Anlama alt testinde oldugu belirlenmistir. EROT Alict Dil, Islev
Bilgisi ve Dinledigini Anlama alt test puanlar1 icin giivenirlik degerleri genel olarak
yeterlilik sinir1 olarak alinan 0.70’in altindadir. Bu ¢ alt test puanlar1 i¢in gilivenirligin
gorece diisiikk oldugu gozlenmekle birlikte sinir degere oldukca yakin olmalari dikkate
almarak calismalarda kullanilabilecekleri dustinilmektedir. EROT’un test tekrar test
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giivenirligi i¢in ise 403 ¢ocuktan olusan 6rneklem grubu iginden secilen 55 ¢ocuga ii¢ hafta
sonra test tekrar uygulanmis ve her alt test igin test tekrar test giivenirlik katsayilari
hesaplanmistir. Elde edilen degerlere bakildiginda, testin {i¢ hafta ara ile ayn1 gruba iki kez
uygulanmasi sonucunda elde edilen korelasyon degerlerinin 0.56 ile 0.89 arasinda
degistigi, bu degerlerin bazi alt testler i¢in orta, bazi alt testler icin yiiksek diizeyde bir
iliskiyi gosterdigi goézlenmistir. Bu arastirmada kullanilan alt testler asagida kisaca

aciklanmustir.

Alt Testlerin Tanitimi

Bu calismada Erken Okuryazarlik Testi' (EROT) nin alt testlerinden alic1 dilde sozciik
bilgisi alt testi, ifade edici dilde sozciik bilgisi alt testi, genel isimlendirme alt testi, islev

bilgisi alt testi, harf bilgisi alt testi ve dinledigini anlama alt testi kullanilmigtir.

Alici Dilde Sozciik Bilgisi Alt Testi

Calismada bu alt test, ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinden olan sozciik bilgisi
becerilerini degerlendirmek amaciyla kullanilmistir. Bu alt testte bir 6rnek madde ve 15
soru maddesi bulunmaktadir. Cocuklardan kendilerine gosterilen dort resim igerisinden adi
sOylenen nesneyi isaret etmeleri istenir. Bu alt testte cocugun hedef sézciigii gdstermesi,
alict dilde sozciik bilgisini degerlendirmek agisindan 6nemlidir. Bu nedenle hedef sézciik
sorulurken es anlamlilar1 kullanilmadan yalnizca hedef s6zciik sorulur. Testin uygulanmasi
sirasinda oncelikle ¢ocuga “Simdi sana dOrt resim gosterecegim ve adini soyledigim resmi
bana elinle isaret etmeni istiyorum. Tamam, mi?” yonergesi verilir ve bir 6rnek maddenin
ardindan test maddeleri sirastyla sunulur. Ornek madde yoneltildikten sonra ilk (¢ saniye
icinde cocuktan herhangi bir yanit gelmezse veya yanlis yanit gelirse, ¢ocuga model

olunmasi i¢in soru uygulayicit tarafindan yanitlanir. Test maddelerinde ise ¢ocuk
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yanitlamadiginda veya yanlis yanitladiginda uygulayici tepkide bulunmadan veya nétr

tepkiler kullanarak diger soruya gegilir.

Ifade Edici Dilde Sozciik Bilgisi Alt Testi

Caligmada bu alt test, ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinden olan sozciik bilgisi
becerilerini degerlendirmek amaciyla kullanilmistir.Bu alt testte bir 6rnek madde ve 15
soru maddesi bulunmaktadir. Bdliimde c¢ocuklardan kendilerine gosterilen resmi,
isimlendirmeleri istenir. Sorularin diziminde ayni kategoriye ait resimlerin arka arkaya
gelmemesine dikkat edilir. Bu alt testte ¢ocugu hedef sozciigii sdylemesi, ifade edici dilde
sOzciik bilgisini degerlendirmek agisindan énemlidir. Bu nedenle hedef sozciik sorulurken
es anlamlilar1 kullanilmadan yalnizca hedef sozciik sorulur. Testin uygulanmasi sirasinda
oncelikle cocuga “Simdi senden, gésterdigim resimdeki nesnenin adini veya resimdeki
kiginin kim oldugunu ya da ne yaptigini séylemeni istiyorum. Tamam, mi?” yonergesi
verilir ve bir drnek maddenin ardindan test maddeleri sirasiyla sunulur. Ornek madde
yoneltildikten sonra ilk ¢ saniye i¢inde ¢ocuktan herhangi bir yanit gelmez veya yanlis
yanit gelirse, ¢ocuga model olunmasi i¢in soru uygulayici tarafindan yanitlanir. Test
maddelerinde ise ¢ocuk yanitlamadiginda veya yanlis yanitladiginda uygulayici tepkide

bulunmadan veya notr tepkiler kullanarak diger soruya geger.

Genel Isimlendirme Alt Testi

Calismada bu alt test, ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinden olan sozciik bilgisi
becerilerini degerlendirmek amaciyla kullanilmistir.Bu alt testte bir 6rnek madde ve 10
soru maddesi bulunmaktadir. Cocuklardan kendilerine gosterilen resimlerin genel olarak
nasil adlandirildigin1 sdylemeleri beklenmektedir. Bazi sorularda (6rn., giysiler) alternatif
yanitlar (kiyafet/giyecek vb.) kabul edilmektedir. Testin uygulanmasi sirasinda oncelikle

cocuga “Simdi sana bazi resimler gosterecegim ve bu resimlerin hepsine birden ne
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dedigimizi/hepsini birden nasil adlandirdigimizi séylemeni istiyorum. Hazir misin?”
yonergesi verilir ve bir érnek maddenin ardindan test maddeleri sirasiyla sunulur. Ornek
madde yoneltildikten sonra ilk {i¢ saniye i¢inde ¢ocuktan herhangi bir yanit gelmezse veya
yanlig yanit gelirse, cocuga model olunmast i¢in soru uygulayici tarafindan yanitlanir. Test
maddelerinde ise ¢ocuk yanitlamadiginda veya yanhlis yanitladiginda uygulayici tepkide

bulunmadan veya nétr tepkiler kullanarak diger soruya geger.

Islev Bilgisi Alt Testi

(Calismada bu alt test, ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinden olan sozciik bilgisi
becerilerini degerlendirmek amaciyla kullanilmistir.Bu alt testte bir 6rnek madde ve 10
soru maddesi bulunmaktadir. Cocuklardan kendilerine gosterilen ve ismi sdylenen
nesnelerin ne ise yaradiklarini sdylemeleri beklenmektedir. Bu alt testte cocuklarin vermis
olduklar1 alternatif yanitlar da dogru olarak kabul edilir. Testin uygulanmasi sirasinda
oncelikle ¢ocuga “Simdi sana gosterdigim resimlerin isimlerini séyleyecegim ve senden
onlarin ne ise yaradiklarini séylemeni istiyorum. Hazir misin?” yonergesi verilir ve bir
ornek maddenin ardindan test maddeleri sirastyla sunulur. Ornek madde yoneltildikten
sonra ilk ii¢ saniye i¢inde ¢ocuktan herhangi bir yanit gelmezse veya yanlis yanit gelirse
¢ocuga model olunmasi i¢in soru uygulayici tarafindan yanitlanir. Test maddelerinde ise
cocuk yanitlamadiginda veya yanlis yanitladiginda uygulayici tepkide bulunmadan veya

notr tepkiler kullanarak diger soruya geger.

Harf Bilgisi Alt Testi

(Calismada bu alt test, ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinden olan harf bilgisi
becerilerini degerlendirmek amaciyla kullanilmistir. EROT ta harf bilgisi alict dilde harf
bilgisi ve ifade edici dilde harf bilgisi olmak iizere iki ayr1 boyutta ele alinmistir. Her bir

boyutun uygulanmasi sirasinda Oncelikle ¢ocuklara boyutlara ilisgkin uygun ydnergeler
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verilir ardindan da test maddelerine gegilir. Harf bilgisi alt testinde her soruda ¢ocuga
yanitlamasi icin {i¢ saniyelik bir siire tanmur. ilk {i¢ saniye i¢inde ¢ocuktan herhangi bir
yanit gelmediginde veya yanlis yanitladiginda uygulayici tepkide bulunmadan veya notr
tepkiler kullanarak diger soruya gecer.

a. Alici dilde harf bilgisi. Bu boliimde yedi soru maddesi bulunmaktadir. Cocuklardan dort
segenek arasindan kendilerine sdylenen harfi gostermeleri istenir. Testin uygulanmasi
sirasinda ¢ocuklara “Simdi sana dort harf gosterecegim ve adim séyledigim harfi bana
elinle isaret etmeni istiyorum, Tamam mi1?” yonergesi verilir ve ardindan testte yer alan
tiim maddeler sirasiyla sunulur.

b. Ifade edici dilde harf bilgisi. Bu bolimde de yedi soru maddesi bulunmaktadir.
Cocuklardan kendilerine gosterilen harfi isimlendirmeleri istenir. Testin uygulanmasi
sirasinda ¢ocuklara “Simdi senden, gésterdigim harfin adini séylemeni istiyorum, Tamam

mi1?” yonergesi verilir ve ardindan testte yer alan tiim maddeler sirasiyla sunulur.

Dinledigini Anlama Alt Testi

Calismada bu alt test, cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinden olan dinledigini anlama
becerilerini degerlendirmek amaciyla kullanilmigtir. Bu alt test bir dykiiden olusmaktadir.
On bir ciimle ve 80 sozclikten olugan Oykiiniin hazirlanmas1 asamasinda yas grubuna ait
Oykiler incelenmis, diger testlerde oldugu gibi uzman goriistine bagvurulmus ve ¢ocuklarin
gelisim diizeyine uygun olma, sozciik sayisi, sozciik tiirleri, climle sayisi, climle
uzunluklar ile kiiltiirden ve cinsiyetten bagimsiz olma gibi dlciitler dikkate alinmustir.
Hazirlanan oykiilere iliskin SN1K sorularindan olusan 6 soru (ne, nerede, neden, ne zaman,

nasil, kim) bulunmaktadir. Bu testin uygulanmasi sirasinda ise ¢cocuklara ““Simdi sana bir
oykii okuyacagim ve dykiiyle ilgili sorular soracagim. Beni dinlemeni ve sorulara
dikkatlice cevap vermeni istiyorum, Tamam mi?” yonergesi verilir ve ardindan &ykii

okunur. Oykii tamamlandiktan sonra sorulara gecilir. Sorularmm g¢ocuk tarafindan
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yanitlanmadig1 veya yanlis yanitlandigi durumlarda ise uygulayici tepkide bulunmadan
veya notr tepkiler kullanarak diger soruya gecilir.

Bu calismada ¢ocuklarin sozciik farkindaligi, harf bilgisi ve dinledigini anlama becerilerine
yonelik olarak 6n test ve son test seklinde Erken Okuryazarlhik Testi (EROT)
uygulanmistir. Uygulayict ve ¢ocugun bulundugu sessiz bir ortamda, pencereden gelen
15181n ¢ocugu rahatsiz etmeyecegi bir yere oturtulmasi saglanmistir. Ayrica ¢ocuk, masa ve
test kitapgigiyla aymi hizada, test kitapgigina uzanabilecegi pozisyonda oturtulmustur.

EROT’a verilen dogru yanitlar 1, yanlis yanitlar O seklinde puanlanmaktadir.

Sosyal Gegerlik Formlari

Arastirmada ¢ocuklardan, ogretmenlerden ve annelerden sosyal gegerlilik verileri

toplanmustir. Asagida her li¢ grup igin gelistirilen formlar ve 6zellikleri agiklanmistir.

Cocuk Formu

Aragtirmaya katilan c¢ocuklarin paylasimli  kitap okuma programini begenip
begenmediklerine, faydalarmma, en sevdikleri kismmin ne olduguna, sevmedikleri
herhangi bir kismmin olup olmadigimma ve baska cocuklarla da yapilmasini Onerip
onermediklerine yonelik goriislerini belirlemek i¢in arastirmaci tarafindan Cocuk Sosyal
Gegerlik Formu (EK7) hazirlanmistir. Bu form belirlenen amaglar dogrultusunda
hazirlanmig alt1 tane agik u¢lu sorudan olusmaktadir. Arastirmaci formu hazirladiktan
sonra Ozel egitim alanindaki iki uzmandan goriis alarak forma son halini vermistir.
Aragtirmanin tamamlanmasindan hemen sonra ¢ocuklardan sosyal gecerlik verileri
toplanmistir. Arastirmanin yiiriitiildiigii okulda okul yonetimi tarafindan arastirmaciya
ayrilan bos bir smifta yliz yiize goriismeler yapilmustir. Sorular sirayla sorularak

cocuklardan alinan yanitlar ses kayitlarina alinarak daha sonra yaziya doniistiiriilmiistir.
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Ogretmen Formu

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin  paylagimli  kitap okuma programina ydnelik
memnuniyetleri, Kitaplara ve kitap okumaya yonelik tutumlar1 ile erken okuryazarlik
becerilerinin gelisimi hakkinda 6gretmenlerinden sosyal gegerlik verileri toplanmistir. Bu
dogrultuda ogretmenlerin goriislerini belirlemeye yonelik Ogretmen Sosyal Gegerlik
Formu (EKS8) hazirlanmistir. Bu form belirtilen amaglar dogrultusunda hazirlanmis alti
tane acik uclu sorudan olusmaktadir. Arastirmaci formu hazirladiktan sonra 6zel egitim
alanindaki iki uzmandan goriis alarak forma son halini vermistir. Arastirmanin
yuritiildiigii okulda okul yonetimi tarafindan arastirmaciya ayrilan bos bir sinifta yiiz
ylize goriismeler yapilmistir. Sorular sirayla sorularak dgretmenlerden alinan yanitlar ses

kayitlarina alinarak daha sonra yaziya doniistiiriilmiistiir.

Anne Formu

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin  paylasimli  kitap okuma programina ydnelik
memnuniyetleri, kitaplara ve kitap okumaya yonelik tutumlari ile erken okuryazarlik
becerilerinin gelisimi hakkinda annelerinden sosyal gecerlik verileri toplanmistir. Bu
dogrultuda annelerin goriislerini belirlemeye yonelik Anne Sosyal Gegerlik Formu (EK9)
hazirlanmistir. Bu form belirtilen amaclar dogrultusunda hazirlanmig alt1 tane agik uglu
sorudan olugmaktadir. Arastirmaci formu hazirladiktan sonra 6zel egitim alanindaki iki
uzmandan goriis alarak forma son halini vermistir. Arastirmanin yiiriitiildiigii okulda okul
yonetimi tarafindan arastirmaciya ayrilan bos bir sinifta yiiz yiize goriismeler yapilmstir.
Sorular sirayla sorularak annelerden alinan yanitlar ses kayitlarina alinarak daha sonra

yaziya dontstiirilmiistiir.
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Paylasimh Kitap Okuma Programimin Gelistirilmesi

Paylagimli Kitap Okuma Programu iki asamada planlanmistir. Oncelikle Paylasimli Kitap
Okuma Programina dahil edilecek kitaplarin se¢imi daha sonra da programin

gelistirilmesi agsamalar1 gerceklestirilmistir. Asagida sirasiyla bu agamalar agiklanmistir.

Kitap Secimi

Paylagimli Kitap Okuma Programina dahil edilecek kitaplarin se¢imi icin arastirmaci
tarafindan onceki ¢aligmalarda kullanilan kitap segim kriterleri incelenmistir (Bellon-
Harn & Harn, 2008; Crowe, Norris & Hoffman, 2000; Crowe, Norris & Hoffman, 2004;
Da Fonte, Taverne & Sheridan, 1995; Hargrave & Senechal, 2000; Justice & Ezell, 2002;
Justice, Meier & Walpole, 2005; Justice & Ezell 2005; Pufpaff & Taber-Doughty, 2010;
Ziolkowski & Goldstein, 2008). Calismalarin incelenmesi sonucunda arastirmaci
tarafindan kitap se¢im kriterleri belirlenmistir. Bu kriterler; kitabin konusunun 4-6 yas
aras1 ¢ocuklarin yasina uygun olmasi, Oykiideki olaylarin zamansal ve mantiksal olarak
uygun siralanmasi, kitaptaki yazi ve resimlerin birbirlerini destekleyici 6zellige sahip
olmasi, kitaptaki resimlerin ve ¢izimlerin ¢ocuklarin anlayabilecegi somutluga sahip
olmasi, kitabin sayfa sayisi, sayfalardaki yazinin miktari, sayfadaki ciimle uzunluklari ve
dil bilgisi acisindan uygunlugu, kitaptaki kavramlarin 4-6 yas arasi ¢ocuklara uygunlugu,
kitaptaki anlasilmasi gii¢ sozciiklerin resimlerle desteklenmesi, g¢ocuklarla yazinin
yonliniin ¢aligilabilecek nitelige sahip olmasi, kitabin adi, yazar1 vb. 6zelliklerin dikkat
cekici sekilde kitap kapaginda bulunmasi gibi kriterlerdir. Kriterlerin belirlenmesinden
sonra Paylagimli Kitap Okuma Programina dahil edilen kitaplarin se¢imi islemine
gecilmigtir.

Arastirmaci resimli hikaye kitaplarindan olusan bir kitap havuzu olusturmustur. Bu

havuzdaki kitaplardan okuloncesi donemdeki ¢ocuklarin gelisimsel 6zelliklerine uygun
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oldugu disiiniilen on kitap, hazirlanan Kitap Se¢im Puanlama Anahtar1 (EK10) ile 6zel
egitim bdoliimiinden bir uzmanin ve okuldncesi boliimiinden iki uzmanin goriisiine
sunulmustur. Uzman goriisleri sonucunda puanlama anahtariin biitiin maddelerinden 3
ve 4 puan alan 5 kitap Paylagimli Kitap Okuma Programina dahil edilmigtir. Paylagimli
kitap okuma programina dahil edilen kitaplar, Kirmizi Elma (Oral, 2008), Tarhana
Corbasi (Cinaroglu & Delioglu, 2014), Kahraman itfaiyeciler (Amery & Cartwright,
2013), Ayakkabi (Cinaroglu & Delioglu, 2014) ve Traktor Macerast (Amery &
Cartwright, 2013) adli kitaplardur.

Programin Gelistirilmesi

Programin hazirlanabilmesi i¢in daha 6nce yapilmis olan paylagimli kitap okuma ile yazi
farkindaligi  becerilerini  gelistirmeyi amaglayan arastirmalar incelenmis,ve bu
aragtirmalar icerisinden Justice, Kaderavek, Fan, Sofka, & Hunt, (2009) ile Lovelace &
Stewart (2007) 6gretim programindan yararlanilarak program olusturulmustur.

Program uzman goriisleri sonunda uygun goriilen bes kitap ve her kitap ikiser kez
okunacak sekilde on oturum olarak planlanmistir. Paylagimli kitap okuma ile yazi
farkindaligi 6gretim slireglerinin igine yazi1 farkindaligi becerileri (kitabin 6n yuzUunU
gosterme, kitabin arka yiiziinii gosterme, kitabin nasil tutuldugunu gosterme, kitabin adini
gosterme, kitabin adini tahmin etme, kitap yazan kisiye ne denildigini sdyleme, kitabin
yazariin adin1 gosterme, kitaptaki resimleri ¢izen kisiye ne denildigini sdyleme, kitabin
yayinevi adi/logosunu gosterme, sayfadaki resmi gosterme, sayfadaki yaziyr gosterme,
sayfada nerenin okunacagini gosterme, dnce hangi sayfanin okunacagini gosterme, sol
sayfadan sonra hangi sayfanin okunacagini gosterme, sag sayfadan sonra hangi sayfanin
okunacagini gosterme, sayfadaki yazinin nerden basladiginmi gdsterme, sayfadaki yazinin
nerden bittigini gosterme, sayfada bir sozciik gosterme, sayfada ka¢ sozciikk oldugunu

sayma, sayfada sozciikler arasindaki bosluklardan birini gosterme, sayfadaki birbirinin
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aynisi olan sozciikleri gosterme, sayfada bir harf gosterme, sayfada biiyiik harf gosterme,
sayfada nokta gosterme, sayfada soru isareti gdsterme) yerlestirilmistir. Bu beceriler her
oturum siirecinde yeri geldik¢e model olma, tesvik etme, aciklama, secenek sunma ve fark
ettirme teknikleri kullanilarak g¢ocuklara 6gretilmistir. EK11'de kullanilan tekniklerin
tanimi ve becerilerin Ogretilmesinde nasil uygulandigi agiklanmistir. Ayrica paylagimli
kitap okuma sureci icerisinde var olan temel becerilere (kitap kavramlari, yazi yonii,
yazinin islevi, sayfa yonii) her oturumda ikiser kere yer verilmistir. Ancak yazi
farkindaligina yonelik 6zel beceriler (sozciik, harf ve noktalama isaretleri ile ilgili
beceriler) ise belli oturumlarda yer verilmistir. Asagida sirastyla paylasimli kitap okuma
oturumlarinda hangi oturumda hangi beceri ve bu becerilerin 6gretimi i¢in hangi

tekniklerin kullanildig: sirasiyla agiklanmastir.

1. Kitap: Kirmizi Elma

Bu kitabin konusu, bir kis mevsimi karni acikan tavsanin yiyecek arayisina girmesi
sonucu agacin dalinda gérmiis oldugu kirmizi elmay1 dalindan koparip yemek i¢in diger
hayvanlardan yardim istemesi sonucu hayvanlarin yardimlasarak elmayr koparip
boliiserek yemeleridir. Biitiin hayvanlarin yardimlagsma sonucu dalindan kopararak
elmay1 yemeleriyle sonuglanan kitap 27 sayfadan olugsmaktadir. Bu kitaba ait oturumlarda
calisilan yaz1 farkindaligi becerileri ve becerilerin 6gretiminde kullanilan teknikler
asagida belirtilmektedir.

Oturum 1: Bu oturumda paylasimli kitap okuma esnasinda yazi farkindaligi
becerilerinden olan kitabin 6n yiiziinii gosterme, kitabin adinin nerede yazildigini
gosterme, kitabin adini tahmin etme, kitabin arka yiiziinii gdsterme, kitap yazan kisiye
yazar denildigini sdyleme, kitabin yazarmin adinin nerede yazildigini gdsterme, bir
kitaptaki resimleri c¢izen kisiye ressam denildigini sdyleme, kitabin yayimevinin

adi/logosunun nerede yazildigini gosterme, kitabi agip yazilar kendisine diiz olacak
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sekilde tutma becerilerini model olma teknigiyle, sayfadaki resimleri gosterme, sayfadaki
yaziy1 gosterme, nerenin okunacagini gosterme, sayfanin nerden okunmaya baslayacagini
gosterme, sayfada en son nerenin okunacagini gésterme, 6nce hangi sayfanin okunacagini
gosterme, sayfada bulunan yazinin okunma yoniinii gosterme, okunacak sonraki satiri
gosterme, sag sayfadan sonra okunacak sonraki sayfayr gdsterme, sol sayfadan sonra
okunacak sonraki sayfay1 gosterme becerileri ise fark ettirme teknigiyle 6gretilmistir. Bu
oturuma ait 6gretim siireci EK12'de sunulmaktadir.

Oturum 2: Bu oturumunda ise ilk oturumdaki becerilere ek olarak bazi beceriler ve
teknikler kullanilmigtir. Bunlar; kitabin 6n yiizinii gosterme, kitabin adinin nerede
yazildigin1 gdsterme, kitabin adini tahmin etme, kitabin arka yiizlinii gosterme, kitap
yazan kisiye yazar denildigini sdyleme, kitabin yazarinin adinin nerede yazildigim
gosterme, bir kitaptaki resimleri ¢izen kisiye ressam denildigini sdyleme, kitabin
yayinevinin adi/logosunun nerede yazildigini gosterme, kitabi1 acip yazilar kendisine diiz
olacak sekilde tutma becerilerini ortak katilim teknigiyle, sayfadaki resimleri gosterme,
sayfadaki yaziy1 gosterme becerilerini agiklama teknigiyle, sayfada Once nerenin
okunacagin1 gosterme becerisini tesvik etme teknigiyle, sayfanin nerden okunmaya
baslayacagini gdsterme, sayfada en son nerenin okunacagini gosterme becerilerini
secenek sunma teknigiyle ve sayfadaki bir sozcligi gosterme, bir sayfada sozciikler
arasindaki boslugu gosterme, bir sayfada birbirinin aynist olan sozciikleri gosterme ve
sayfada ka¢ sozcuk oldugunu soyleme becerilerini ise model olma teknigiyle

Ogretilmistir. Bu oturuma ait 6gretim stireci EK 13'te sunulmaktadir.

2. Kitap: Ayakkabi

Bu kitabin konusu, ayakkabis1 eskiyen bir kiza annesi tarafindan yeni ayakkabi alinmasi

ve kizin ayakkabisini ¢ok severek ayagindan ¢ikarmak istememesiyle ilgilidir. Bu kitap
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11 sayfadan olugsmaktadir. Bu kitaba ait oturumlarda ¢alisilan yaz1 farkindaligi becerileri
ve becerilerin 6gretiminde kullanilan teknikler asagida belirtilmektedir.

Oturum 3: Bu oturumda paylasimli kitap okuma esnasinda, yaz1 farkindalig
becerilerinden olan kitabin 6n yiiziinii gosterme, kitabin adinin nerede yazildigim
gosterme, kitabin adin1 tahmin etme, kitabin arka yliiziinii gosterme, kitap yazan kisiye
yazar denildigini sdyleme, kitabin yazarinin adinin nerede yazildigim1 gdsterme, bir
kitaptaki resimleri ¢izen kisiye ressam denildigini soyleme, kitabin yayimevinin
adi/logosunun nerede yazildigini gosterme, kitabi agip yazilar kendisine diiz olacak
sekilde tutma becerilerini se¢cenek sunma teknigiyle, 6nce hangi sayfanin okunacagin
gosterme, sayfada bulunan yazinin okunma yoniinii gosterme, okunacak sonraki satiri
gosterme, sag sayfadan sonra okunacak sonraki sayfayi gdsterme, sol sayfadan sonra
okunacak sonraki sayfayr gosterme becerilerini fark ettirme teknigiyle, sayfadaki bir
sOzclgii gosterme, bir sayfada sozciikler arasindaki boslugu gosterme, bir sayfada
birbirinin aynis1 olan sozciikleri gosterme ve sayfada kac sozciik oldugunu sdyleme
becerilerini ise ortak katilim teknigiyle Ogretilmistir. Bu oturuma ait olan sayfalarin
numarasina goére hazirlanmis beceri ve tekniklerin yer aldigi tablo EK 14'te
sunulmaktadir.

Oturum 4: Bu oturumda paylasimli kitap okuma esnasinda, yaz1 farkindalig
becerilerinden olan kitabin 6n yiiziinii gosterme, kitabin adinin nerede yazildigim
gosterme, kitabin adini tahmin etme, kitabin arka yiiziinii gésterme, kitap yazan kisiye
yazar denildigini sdyleme, kitabin yazarinin adinin nerede yazildigim1 gdsterme, bir
kitaptaki resimleri c¢izen kisiye ressam denildigini sdyleme, kitabin yaymevinin
adi/logosunun nerede yazildigini gosterme, kitabi agip yazilar kendisine diiz olacak
sekilde tutma becerilerini fesvik etme, sayfadaki bir sozcigii gOsterme, bir sayfada
sozclikler arasindaki boslugu gosterme, bir sayfada birbirinin aynisi olan sozcukleri
gosterme ve sayfada kag sozciik oldugunu séyleme becerilerini se¢enek sunma teknigiyle,

sayfadaki bir harfi gosterme, sayfadaki biiylik bir harfi gosterme, sayfadaki bir noktay1
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gosterme, sayfadaki bir soru isaretini gosterme becerilerini ise model olma teknigiyle
Ogretilmistir. Bu oturuma ait olan sayfalarin numarasina goére hazirlanmis beceri ve

tekniklerin yer aldig1 tablo EK 15'te sunulmaktadir.

3. Kitap: Kahraman Itfaiyeciler

Bu kitabin konusu, yangin c¢ikan bir giftlikte yasayan insanlarin itfaiye ekiplerini
cagirmasi sonucu ekiplerin gelerek yangini sondiirmeleri iizerine kurulmustur. Bu kitap
16 sayfadan olusmaktadir. Bu kitaba ait oturumlarda ¢alisilan yaz1 farkindaligi becerileri
ve becerilerin 6gretiminde kullanilan teknikler asagida belirtilmektedir.

Oturum 5: Bu oturumda paylagimli kitap okuma esnasinda yazi farkindalig
becerilerinden olan kitabin 6n yiiziinii gosterme, kitabin adinin nerede yazildigini
gosterme, kitabin adin1 tahmin etme, kitabin arka yiizlinii gosterme, kitap yazan kisiye
yazar denildigini sdyleme, kitabin yazarmin adinin nerede yazildigini gdsterme, bir
kitaptaki resimleri ¢izen kisiye ressam denildigini soyleme, kitabin yayimevinin
adi/logosunun nerede yazildigin1 gosterme, kitab1 acip yazilar kendisine diiz olacak
sekilde tutma becerilerini tesvik etme, 6nce hangi sayfanin okunacagini gosterme, sayfada
bulunan yazinin okunma yoniinii gdsterme, okunacak sonraki satir1 gosterme, sag
sayfadan sonra okunacak sonraki sayfay1 gosterme, sol sayfadan sonra okunacak sonraki
sayfay1 gOsterme becerilerini fark ettirme teknigiyle, sayfadaki bir sdzctigii gosterme, bir
sayfada sozclikler arasindaki boslugu gdosterme, bir sayfada birbirinin aynis1i olan
sOzciikleri gosterme ve sayfada kag sozciik oldugunu séyleme becerilerini ise tesvik etme
teknigiyle Ogretilmistir. Bu oturuma ait olan sayfalarin numarasina gore hazirlanmig
beceri ve tekniklerin yer aldigi tablo EK 16'da sunulmaktadir.

Oturum 6: Bu oturumda ise yazi1 farkindaligi becerilerinden olan kitabin 6n yiiziinii
gosterme, kitabin adinin nerede yazildigim1 gosterme, kitabin adin1 tahmin etme, kitabin

arka yliziinii gdsterme, kitap yazan kisiye yazar denildigini sOyleme, kitabin yazarinin
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adinin nerede yazildigin1 gosterme, bir kitaptaki resimleri ¢izen kisiye ressam denildigini
sOyleme, kitabin yaymevinin adi/logosunun nerede yazildigmi gosterme, kitabi agip
yazilar kendisine diiz olacak sekilde tutma becerilerini tesvik etme, dnce hangi sayfanin
okunacagin1 gdsterme, sayfada bulunan yazinin okunma yoniinii gosterme, okunacak
sonraki satir1 gosterme, sag sayfadan sonra okunacak sonraki sayfayi gosterme, sol
sayfadan sonra okunacak sonraki sayfayi gosterme becerilerini fark ettirme teknigiyle,
sayfadaki bir harfi gosterme, sayfadaki biiylik bir harfi gosterme, sayfadaki bir noktay1
gosterme, sayfadaki bir soru isaretini gosterme becerilerini ise ortak katilim teknigiyle
Ogretilmistir. Bu oturuma ait olan sayfalarin numarasina gore hazirlanmig beceri ve

tekniklerin yer aldig1 tablo EK 17'de sunulmaktadir.

4. Kitap: Tarhana Corbasi

Bu kitabin konusu, kis mevsiminde iisiitiip hasta olan bir kizin, babasi tarafindan yapilan
tarhana ¢orbasini igmesi ve iyilesmesidir. Bu kitap 27 sayfadan olugmaktadir. Bu kitaba
ait oturumlarda calisilan yazi farkindaligi becerileri ve becerilerin 6gretiminde kullanilan
teknikler asagida belirtilmektedir.

Oturum 7: Bu oturumda paylasimhi kitap okuma esnasinda yazi farkindalig
becerilerinden olan kitabin 6n yiiziinii gosterme, kitabin adinin nerede yazildigim
gosterme, kitabin adin1 tahmin etme, kitabin arka yiiziinii gésterme, kitap yazan kisiye
yazar denildigini sdyleme, kitabin yazarinin adinin nerede yazildigim1 gdsterme, bir
kitaptaki resimleri c¢izen kisiye ressam denildigini sdyleme, kitabin yaymevinin
adi/logosunun nerede yazildigini gosterme, kitabi agip yazilar kendisine diiz olacak
sekilde tutma becerilerini tegvik etme teknigiyle, sayfada bulunan yazinin okunma
yoniinii gésterme, okunacak sonraki satir1 gosterme becerilerini se¢cenek sunma, sayfadaki
bir sozciigii gosterme, bir sayfada sozciikler arasindaki boslugu gosterme, bir sayfada
birbirinin aynis1 olan sozciikleri gosterme ve sayfada ka¢ sozclik oldugunu sdyleme

becerilerini ise tesvik etme teknigiyle oOgretilmistir. Bu oturuma ait olan sayfalarin
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numarasina gore hazirlanmis beceri ve tekniklerin yer aldigi tablo EK 18'de
sunulmaktadir.

Oturum 8: Bu oturumda ise paylagimli kitap okuma esnasinda yazi farkindalig
becerilerinden olan kitabin 6n yiiziinii gosterme, kitabin adinin nerede yazildigim
gosterme, kitabin adin1 tahmin etme, kitabin arka yiizilinii gosterme, kitap yazan kisiye
yazar denildigini sdyleme, kitabin yazarinin adinin nerede yazildigim1 gdsterme, bir
kitaptaki resimleri ¢izen kisiye ressam denildigini soyleme, kitabin yayimevinin
adi/logosunun nerede yazildigini gosterme, kitabi agip yazilar kendisine diiz olacak
sekilde tutma becerilerini tegvik etme teknigiyle, once hangi sayfanin okunacagin
gOsterme,sol sayfadan sonra okunacak sonraki sayfayir gosterme becerilerini segenek
sunma teknigiyle, sayfadaki bir harfi gdsterme, sayfadaki biiyiik bir harfi gosterme,
sayfadaki bir noktay1r gosterme, sayfadaki bir soru isaretini gosterme becerilerini ise
tesvik etme teknigiyle 6gretilmistir. Bu oturuma ait olan sayfalarin numarasina gore

hazirlanmis beceri ve tekniklerin yer aldigi tablo EK 19'da sunulmaktadir.

5. Kitap: Traktor Macerast

Paylasimli kitap okuma programinin son kitabinin konusu ise traktoriin iizerine bir agacin
devrilmesi ve devrilen agacin kitaptaki kahramanlar tarafindan pargalara ayrilarak
traktoriin lizerinden kaldirilmasi ile traktoriin kurtarilmasidir. Bu kitap 16 sayfadan
olusmaktadir. Bu kitaba ait oturumlarda c¢alisilan yaz1 farkindaligi becerileri ve
becerilerin 6gretiminde kullanilan teknikler agagida belirtilmektedir.

Oturum 9: Bu oturumda paylasimli kitap okuma esnasinda yazi farkindaligi
becerilerinden olan kitabin 6n yiiziinii gosterme, kitabin adinin nerede yazildigini
gosterme, kitabin adini tahmin etme, kitabin arka yiiziinii gdsterme, kitap yazan kisiye
yazar denildigini sOyleme, kitabin yazarinin adinin nerede yazildigini gosterme, bir

kitaptaki resimleri c¢izen kisiye ressam denildigini sdyleme, kitabin yayimevinin
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adi/logosunun nerede yazildigini gosterme, kitabi agip yazilar kendisine diiz olacak
sekilde tutma becerilerini tegvik etme teknigiyle, sayfadaki resimleri gosterme, sayfadaki
yaziy1 gosterme becerilerini segenek sunma teknigiyle,sayfada bulunan yazinin okunma
yoniinli gosterme, okunacak sonraki satir1 gosterme becerilerini fark ettirme teknigiyle,
sayfadaki bir harfi gésterme, sayfadaki biiyilik bir harfi gésterme, sayfadaki bir noktay1
gosterme, sayfadaki bir soru isaretini gosterme becerilerini fesvik etme teknigiyle
Ogretilmistir. Bu oturuma ait olan sayfalarin numarasina gore hazirlanmig beceri ve
tekniklerin yer aldig1 tablo EK 20'de sunulmaktadir.

Oturum 10: Paylasimli kitap okuma programinin son oturumunda yazi farkindalig
becerilerinden olan kitabin 6n yliziinii gosterme, kitabin adinin nerede yazildigini
gosterme, kitabin adin1 tahmin etme, kitabin arka yiiziinii gosterme, kitap yazan kisiye
yazar denildigini sOyleme, kitabin yazarinin adinin nerede yazildigini gosterme, bir
kitaptaki resimleri c¢izen kisiye ressam denildigini sdyleme, kitabin yayimevinin
adi/logosunun nerede yazildigini1 gosterme, kitab1 acip yazilar kendisine diiz olacak
sekilde tutma becerilerini tesvik etme teknigiyle, once hangi sayfanin okunacagini
gosterme, sag sayfadan sonra okunacak sonraki sayfayi gosterme becerilerini se¢enek
sunma teknigiyle, sayfada bulunan yazinin okunma yoniinii gésterme, okunacak sonraki
satirt gosterme becerilerini fark ettirme teknigiyle ve son olarak sayfadaki bir sdzciigii
gosterme, bir sayfada sozciikler arasindaki boslugu gosterme, bir sayfada birbirinin aynist
olan sozciikleri gosterme ve sayfada kag sozciik oldugunu séyleme becerilerini ise tesvik
etme teknigiyle 6gretilmistir.Bu oturuma ait olan sayfalarin numarasina gore hazirlanmis

beceri ve tekniklerin yer aldigi tablo EK 21'de sunulmaktadir.

Uygulama Ortam

Denek ve denek gruplartyla yapilmis olan uygulamanin tamami deneklerin bulundugu
siiflarda gergeklestirilmistir. Uygulama baslamadan once smif ortaminda bulunan

masalar, oyuncaklar vb. dikkat dagitici uyaranlar bir kenara kaldirilmistir. Denek ve
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denek grubundaki c¢ocuklar sandalyelere hilal seklinde oturtulmus, uygulamaci ise
karsilarinda bulunan sandalyede oturmustur. Ortamin isiklandirmasi, uygulamaci ve

cocuklarin birbirini gérerek goz kontagi kurabilecegi sekilde diizenlenmistir.

Deney Sureci

Bu aragtirmanin deney siirecini pilot uygulama, baslama diizeyi, On testlerin
uygulanmasi, paylasimli kitap okuma programinin uygulanmasi, 0gretim sonu, son
testlerin uygulanmasi, sosyal gecerlilik degerlendirmesi ve izleme asamalari
olusturmugtur. Uygulamay1 arastirmaci ylritmistir. Arastirmaci yiiksek lisans

diizeyinde paylasimli kitap okuma iizerine ders almistir.

Pilot Uygulama

Arastirmanin i¢ gecerliligini tehdit edebilecek durumlart ve uygulama siirecindeki
aksakliklar1 belirleyebilmek amaciyla pilot uygulamaya yer verilmistir. Pilot uygulama
Mamak ilgesinde bagimsiz bir anaokulundaki bir kaynastirma siifinda
gergeklestirilmistir. Siniftaki zihinsel yetersizlikten etkilenmis bir ¢ocuk ve ayni sinifa
devam eden normal gelisim gosteren bes ¢ocuk uygulamaya dahil edilmistir. Pilot
uygulama denegi 71 aylik, anasinifina devam eden hafif diizeyde zihinsel engelli tanisi
almis, saglik raporunda zeka diizeyi 50 olarak belirlenmis bir kiz 6grencidir. Denek
anaokulunda tam zamanl kaynastirma programina devam etmektedir. Haftanin iki giinii
birer saat Ozel egitim merkezinde destek egitim almaktadir. Yapilan Onkosul
degerlendirmeleri sonucu denegin On-arka, ilk-son, ©nce-sonra kavramlarina sahip
oldugu, birer birer ona kadar ritmik sayabildigi, dokunarak nesne ve nesne resmi
sayabildigi ve TEDIL'den alic1 dil seviyesi 36 ay, ifade edici dil seviyesi 37 ay oldugu

belirlenmistir. Denek grubu ise aymi sinifa devam eden herhangi bir yetersizligi
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bulunmayan ve destek egitim almayan ¢ocuklar arasindan rastgele secilmis 5 ¢ocuktan
olusmaktadir.

Pilot uygulama siireci iki oturum seklinde yapilmistir. Bu iki oturum 6gretim siirecinde
kullanilacak bir kitabin iki oturumu seklinde planlanmistir. Uygulamada yazi farkindaligi
becerilerinin  6gretiminde kullanilacak tekniklerin (model olma, fark ettirme, ortak
katilim, agiklama, tesvik etme, segenek sunma) tamamina yer verilmistir. Pilot uygulama
stirecini yazi farkindalig1r konusunda egitim almis bir yiiksek lisans 6grencisi izlemistir.
Uygulama Oncesi aragtirmaci 0gretim siireclerinin basamaklarini ve yapilacak islemleri
listeleyerek bir gozlemci formu (EK 22) olusturmustur. Gozlemci formu Ogretim
basamaklari, kayit ve en sonunda not almak i¢in birakilan bosluk bdoliimlerinden
olusmaktadir. Gézlemci bu forma gore arastirmactyi izlemistir. Pilot uygulamanin birinci
oturumunda uygulama giivenirligi % 92, ikinci oturumda %96 oldugu belirlenmistir. Her
uygulama oturumu sonrasi arastirmaci ve gozlemci tartisarak, uygulamadaki giigliikleri
ve Ogretim uygulamasini daha basarili kilabilmek icin fikirlerini paylasmislardir. Bu
paylasimlarda, arastirmacinin oturum siirecinde vermis oldugu yonergeleri biitiin
deneklere eksiksiz vermesi ve oturum siirelerinin kisaltilmasina yonelik kararlar
verilmistir. Oturum siiresinin kisaltilmasi ile ilgili olarak aragtirmaci danigmani ile
birlikte yazi farkindalig1 becerilerinin 6gretimi igin kullanilan tekniklere her kitap okuma

stirecinde sadece ikiser kere yer verilmesine karar vermistir.

Baslama Diizeyinin Belirlenmesi

Arastirmada cocuklarin yazi farkindaligi performanslarinin ortaya konmasi amaciyla
baslama diizeyi verileri belirlenmistir. Bu dogrultuda biitiin denek ve denek gruplarindan
birer tane yoklama verisi alinmistir. Daha sonra birinci denek ve denek grubunun verileri
kararlilik gosterinceye kadar en az dort oturumda baslama diizeyi verileri alinmustir.

Veriler Yaz1 Farkindaligi Kontrol Listesi ile toplanmustir.
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On testlerin uygulanmasi

Denek ve denek gruplarinin yazi farkindaligi baslama diizeyleri belirlendikten sonra
erken okuryazarlik becerilerinden olan sozciik farkindaligi, harf bilgisi ve dinledigini
anlama beceri performanslarinin belirlenmesi i¢in 0n test olarak Erken Okuryazarlik Testi

(EROT) kullanilmastir.

Paylasimh Kitap Okuma Programinin Uygulanmasi

Yaz1 farkindalig1 becerilerinde kararli bir baslama diizeyi verisi alindiktan sonra birinci
denek ve denek grubuna 10 oturumluk Paylagimli Kitap Okuma Programi uygulanmustir.
Paylasgimli Kitap Okuma Programi haftanin dort giinii (pazartesi, sali, persembe,cuma)
uygulanmistir. Programin uygulama siireci tamamlandiktan sonra o6gretim sonu
verilerinin toplanmasina gecilmistir. Birinci denek ve denek grubunun 6gretim sonu
verileri en az ili¢ oturumda kararhilik gosterdiginde ikinci denek ve denek grubu ile
uygulamaya baglannmstir. Ugiincii denek ve denek grubundan bir tane yoklama verisi
almmustir. Ogretim tiim denek ve denek gruplarina uygulanana kadar bu siire¢ devam
etmistir. Her denek ve denek grubu i¢in oturum sayisi ve oturumlarin uygulanma siiresi

Tablo 1'de gosterilmektedir.
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Tablo 1
Oturum Sayr ve Sureleri

. Birinci denek ve Ikinci denek ve Uciincii denek ve

Oturumlar ve Guinler denek grubu denek gurubu denek grubu
1. Oturum - Pazartesi 39 dakika 33 dakika 38 dakika
2. Oturum - Sali 38 dakika 38 dakika 32 dakika
3. Oturum -Persembe 31 dakika 29 dakika 30 dakika
4. Oturum - Cuma 31 dakika 25 dakika 29 dakika
5. Oturum - Pazartesi 30 dakika 26 dakika 31 dakika
6. Oturum - Sali 30 dakika 23 dakika 29 dakika
7. Oturum - Persembe 24 dakika 24 dakika 29 dakika
8. Oturum - Cuma 23 dakika 21 dakika 25 dakika
9. Oturum - Pazartesi 32 dakika 30 dakika 32 dakika
10. Oturum - Sali 24 dakika 24 dakika 30 dakika
Toplam 302 dakika 273 dakika 305 dakika

Ogretim Sonu Degerlendirmesi

Ogretim sonu degerlendirmesi 10 oturumluk Paylagimli Kitap Okuma Programi
tamamlandiktan sonra yapilmigtir. Ogretim sonu degerlendirmesi en az ii¢ oturumda
kararli veri elde edilene kadar siirmiistiir. Veriler Yazi1 Farkindaligi Kontrol Listesi ile
toplanmustir.

Son testlerin uygulanmasi; ¢cocuklarin uygulama sonrasi performanslarimin belirlenmesi
amactyla on testte uygulanan testler kullanilmigtir.

Sosyal gecerlilik degerlendirmesi; denek ve denek gruplarinin Paylagimli Kitap Okuma
Programini begenme ve bagka ¢ocuklara da yapilmasini 6nermeye yonelik sosyal gecerlik
verileri, ayrica denek ve denek gruplarimin erken okuryazarlik becerilerinin gelisimine
yonelik anneler ve dgretmenlerden de sosyal gecerlik verileri birebir goriigme yoluyla

toplanmastir.

izleme Degerlendirmesi

Izleme oturumlar1 denek ve denek gruplarinin uygulama siirecinde kazannus olduklari

yazi farkindali1 becerilerini siirdiiriip siirdiirmediklerine yonelik yapilmustir. izleme
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oturumu verileri baslama diizeyi ve 6gretim sonu verileri gibi toplanmistir. Birinci denek
ve denek grubu, ikinci denek ve denek grubu igin uygulama sureci bittikten ti¢ ve altt
hafta sonra, Uclnci denek ve denek grubu icin uygulama bittikten ¢ hafta sonra izleme

degerlendirmesi yapilmstir.

Verilerin Analizi

Tek denekli deneysel aragtirmalarda, veriler grafikte gosterilip grafigin gorsel olarak
yorumlanmasiyla analiz edilir (Gast, 2010). Bu arastirmada da tek denekli deneysel
desenlerden "Denekler Arast Coklu Yoklama" deseni kullamilmustir. Verilerin analizinde,
zihinsel yetersizlikten etkilenmis deneklerin puanlart ve yazi farkindaliginda diisiik
performans gosteren denek gruplarinin puan ortalamalar1 ¢izgi grafik kullanilarak
gosterilmigtir. Grafikte yatay eksen degerlendirme oturumlarini, dikey eksen ise yazi
farkindaligi performanslarimi  gostermektedir. Grafikte yazi farkindaliginda diisiik
performans gosteren denek gruplarinin puan ortalamasi ile zihinsel yetersizlikten
etkilenmis deneklerin puanlart birbirinden ayr1 veri yollar1 ve sembollerle gosterilmistir.
Ogretim uygulanmadan 6nce baslama diizeyinde artis olmamasi ve buna karsin dgretimin
uygulanmasi ile veri yollarinin diizeyinde ve egiminde artis goriilmesi 6gretimin etkili

oldugu seklinde yorumlanmastir.

Arastirmada erken okuryazarlik becerilerinden olan sozciik bilgisi, harf bilgisi ve
dinledigini anlama &n test ve son test verileri situn grafigi seklinde gosterilmistir. Ontest
ve sontestler arasindaki puan farklar1 uygulamanin etkililigini gostermistir.

Arastirmada sosyal gecerlik verileri icerik analizi yapilarak analiz edilmistir. Igerik
analizinde amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulagmaktir
(Yildirnm & Simsek, 2006). Goriisme sorularina deneklerin, 6gretmenlerin ve annelerin
vermis oldugu yanitlar ses kayitlarina alinmis daha sonra bu ses kayitlar1 yaziya

dokiilmistiir. Kayitlar yaziya dokiildiikten sonra elde edilen yanitlar icerisinden birbirine
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benzer olanlar ve ortak o6zellikleri bulunanlar smiflandirilmistir. Ortak Ozelliklere gore
siiflandirilan yanitlardan temalar olusturulmustur. Elde edilen temalardan yola ¢ikilarak

bulgulara ulagilmistir.

Giivenirliklerin Hesaplanmasi

Arastirmada Paylasimli  Kitap Okuma Programinin planlandigi gibi uygulanip
uygulanmadigini belirlemeye yonelik uygulama giivenirligi, bagimli degisken verilerinin

giivenirligini belirlemek i¢in gézlemciler arasi giivenirlik hesaplanmistir.

Uygulama Giivenirligi

Bu aragtirmada Paylasimli Kitap Okuma Programimin planlandigi sekilde uygulanip
uygulanmadigini belirlemek i¢in uygulama giivenirligi hesaplanmistir. Bu amagla
aragtirmaci, uygulama siirecinin biitiin asamalar1 bulunan Uygulama Giivenirligi Formunu
(EK23) hazirlamistir.Uygulama siireci kamera kaydina alinmig,daha sonra 6zel egitim
alaninda lisansiistii egitim yapan bir gozlemciye uygulama siireci oturum kayitlariin
%30'u ve form verilmis, gdzlemciden kayitlar1 izleyerek formu doldurmasi istenmistir.
Gozlemci, uygulama siirecinde gerceklestirilen basamaklar icin "uyguland:" alanma (x),
gerceklestirilmeyen basamaklar icin “uygulanmadi” alanina (x) isaretini koymustur.
Uygulama giivenirligi gozlenen wuygulamaci davraniginin  planlanan uygulamaci
davranisina boliinerek yiizdesinin alinmasi yolu ile hesaplanmistir (Billingsley, White ve
Munson, 1980). Buna goére bu arastirmada uygulama giivenirligi 92 (en yiiksek %100, en

diisiik %80) olarak belirlenmistir.
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Gozlemciler Arasi Giivenirlik

Bu arastirmada gozlemciler arasi giivenirlik;yazi farkindaligi becerisi i¢in hesaplanmistir.
Zihinsel yetersizlikten etkilenmis denekler i¢in baslama diizeyi, yoklama, 6gretim sonu ve
izleme oturumlarinin %30'u, denek gruplarinin ise her bir deney asamasinda oturumlardan
bir tanesi (%20) izlenerek gozlemciler arasi giivenirlik hesaplanmustir.

Gozlemciler arasi giivenirligi hesaplamak icin 6zel egitim alaninda doktora 6grencisi olan
gozlemciye oncelikle Yazi Farkindaligi Kontrol Listesi ve Oyuncu Bulut adli resimli dykii
kitab1 tanitilmig ve uygulama ile puanlamanin nasil yapilacagi agiklanmistir. Daha sonra
gbozlemci oturum videolarimi izleyerek c¢ocuklarin vermis olduklari tepkileri Yazi
Farkindalig1 Kontrol Listesine kaydetmistir. Gozlemciler arasi giivenirlik arastirmaci ve
gbzlemci arasindaki toplam goriis birliginin, goriis birligi ve goriis ayriliginin toplamina
bolinmesi ve 100 ile ¢arpilmasi yoluyla hesaplanmistir (House, House&Campbell, 1981).
Buna gore zihinsel yetersizligi olan deneklerin degerlendirme oturumlarinin %30'u
gbzlemciye iletilmis ve gozlemciler arasi giivenirlik birinci denek i¢in ortalama %96,29
(en fazla %100, en az %92,59) ikinci denek igin ortalama %97,53 (en fazla %100, en az
%92,59) ticiincii denek i¢in ortalama %96,29 (en fazla %100, en az %92,59) bulunmustur.
Denek gruplarinin her ¢cocugu icerecek sekilde farkli degerlendirme asamalarindan %10'a
izletilmis ve gozlemciler aras1 giivenirlik birinci grup icin ortalama %97,52 (en fazla 100,
en az %92,59) ikinci grup icin ortalama 95,36 (en fazla %100, en az %88,88), Giclincl grup

icin ise ortalama %100 (en fazla %100, en az %100) bulunmustur.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu arastirmada yaz1 farkindaligi, sézciik farkindaligi, harf bilgisi, dinledigini anlama ve
sosyal gecerlik olmak iizere bes degiskenden veri toplanmistir. Asagida tiim degiskenlere

iligkin bulgulara sirastyla yer verilmistir.

Yazi Farkindahg Etkililik Bulgular:

Sekil 1' de denek ve denek grubunda yer alan ¢ocuklarin baglama diizeyi, 6gretim sonu ve
izleme oturumlarinda yazi farkindaligi kontrol listesinden almis olduklari puanlar

gosterilmektedir.
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Sekil 1. Deneklerin ve denek gruplarinin deney asamalarinda yazi farkindaligi kontrol

listesinden almis olduklar1 puanlar
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Sekil 1’de goriildiigli gibi birinci denek baglama diizeyi oturumlarinda toplam 27 puanlik
yazi1 farkindalig1 kontrol listesinden en az 8 en fazla 10 olmak iizere ortalama 9,25 puan
almistir. Bu puanlar, birinci denegin paylasimli kitap okuma egitimi Oncesinde yazi
farkindalig1 becerilerinin gelismemis oldugunu gostermektedir. Birinci denek grubunda
yer alan ¢ocuklar ise en az 13 en fazla 14 olmak {izere ortalama 13,43 puan almislardir.
Birinci denek grubunda yer alan ¢ocuklarin baslama diizeyinde aldiklar1 puanlardan en
yiiksegi (13,60) yazi farkindaligi kontrol listesinin toplam puaninin ancak yarisi

civarmdadir.

Birinci denek ve denek grubunun baslama diizeyinde almis olduklari puanlarin
ortalamasinin farkina bakildiginda ise denek grubu lehine ortalama 4,18 puanlik bir fark
bulunmaktadir. Bu sonug, paylasimli kitap okuma egitimi dncesi birinci denegin yazi
farkindaliginda diisiik performans gosteren gruba gore daha diisiik bir performans

sergiledigini gostermektedir.

Ogretim sonu degerlendirmede birinci denegin verilerinin diizeyinde baslama diizeyine
gore biiyiik artis oldugu goriilmektedir. Birinci denek, birinci oturumda 23, ikinci ve
ticiincii oturumlarda 24 puan (ortalama 23,66) alarak yazi farkindaligi performansini
baslama diizeyi ortalamasina gore 2,5 kat artirmistir. Birinci denek her ii¢ 6gretim sonu
degerlendirme oturumunda da yiiksek puan elde etmistir. Ancak her ii¢ oturumda da yaz1
farkindalig1 kontrol listesindeki sozciik kavrami ile ilgili maddeleri (sozciik gosterme,
sOzcik sayma, aym sozciikleri gosterme) gerceklestirememistir. Birinci denek
grubundaki ¢ocuklar ise 6gretim sonunda yazi farkindaligi kontrol listesinden en az 26,40
en fazla 26,60 olmak iizere ortalama 26,53 puan almislar ve baslama diizeyine gore
Ogretim sonu verilerinde biiylik artis gostermiglerdir. Baslama diizeyine gore
performanslar1 yaklasik ortalama 2 kat artmis ve yazi farkindaligi kontrol listesindeki

maddelerin tamamina yakinini gerceklestirmislerdir.
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Birinci denek ile denek grubu arasindaki puan farki baglama diizeyine gore azalmis 2,87'
ye diigmiistiir. Bu sonu¢ da zihinsel yetersizlikten etkilenmis ¢ocugun herhangi bir

yetersizligi bulunmayan gruba yaklastigini géstermektedir.

iic ve altt hafta sonra yapilan izleme degerlendirmelerinde birinci denegin yazi
farkindalig1 performansi 6gretim sonuna gore sadece 1 puanlik bir diislis gostermis,
denek grubunda ise diisiis olmamistir. Bu sonuglar birinci denegin ve denek grubundaki
cocuklarin 6gretim sonu performanslarini siirdiirdiiklerini gdstermektedir. Ancak birinci
denek ile denek grubu arasindaki puan farki izleme degerlendirmelerinde 6gretim sonuna
gore cok az artmig, baslama diizeyindeki farka yaklagmigtir. Denek grubu birinci
denekten ilk izleme oturumunda 3,40, ikinci izleme oturumunda 4,20 puan daha yuksek

puan almustir.

Sekil 1’de goriildiigii gibi ikinci denek baslama diizeyinde elde edilen verilerin diizeyi
diisiiktiir. Birinci denek 27 puanlik yazi farkindaligi kontrol listesinden en az 5 en fazla 7
olmak {izere ortalama 5,75 puan almistir. Tkinci denek grubunda yer alan cocuklar ise en
az 13,20 en fazla 14 olmak iizere ortalama 13,65 puan almislar, bu puanlar da ¢ocuklarin

yazi farkindalig1 becerilerinin ancak yarisin1 gergeklestirdigini gostermektedir.

Ikinci denek ve denek grubunun baglama diizeyinde almis olduklari puanlarin
ortalamasinin farki birinci gruptan daha fazla olup, 7,9' dur. Bu sonug baslama diizeyinde
ikinci denegin denek grubuna gore yazi farkindaligi becerilerinde daha diisiik bir

performans sergiledigini gdstermektedir.

Ogretim sonu degerlendirmede ikinci denek, birinci oturumda 13, ikinci oturumda 14 ve
ticlincii oturumda 12 puan (ortalama 13) alarak ancak baslama diizeyinde denek grubunun
gosterdigi performansa ulagabilmistir. Bununla birlikte ikinci denegin baglama diizeyine
gore dgretim sonu verilerinin diizeyinde artis olmus performansi 2, 25 kat artirmistir.
Ikinci denek her ii¢ &gretim sonu degerlendirme oturumunda paylasimli kitap okuma

stirecinde var olan dogal becerileri (kitabin 6n yiizli ve arka yiizii gosterme, kitabin adinin
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nerde yazildigin1 gosterme, kitap yazan kisiye yazar dendigini, yazi yonii, sayfa yoni,
yaz1 ve resmi ayirt etme) gergeklestirebilmektedir. Ancak her ii¢ oturumda da yazi
farkindalig1 kontrol listesindeki daha 6zel becerileri (sozciik gosterme, sozciik sayma,
ayn1 sOzciigii gdsterme, sozclikler arasi boslugu gosterme, harf ve biiylik harf gosterme,
noktalama isaretlerini gdsterme) gergeklestirememistir. Tkinci denek grubundaki ¢ocuklar
ise Ogretim sonunda yazi farkindaligi kontrol listesinden en az 26,60 en fazla 26,80
olmak {iizere ortalama 26,73 puan almiglardir. Grubun 6gretim sonu verilerinin diizeyi
ikinci denege gore cok yiiksek olsa da, artis orami farklilik gostermemis, ikinci denegin
baslama diizeyine gore 6gretim sonunda ortalama 2 kat artis olmustur. Ancak ikinci
denegin 6gretim sonunda 12 ile 14 arasinda puanlar aldig1 ve ikinci denek grubu 6gretim
sonunda tiim becerileri kazandiklar1 i¢in grup ile denek arasinda Ogretim sonu
degerlendirmelerde aldiklari puan ortalamalarinda ikinci denek grubunun lehine 13,73'lik
bir puan farki bulunmaktadir. Bu sonugta, zihinsel yetersizlikten etkilenmis denekte
blylk ilerlemeler gorilse de yazi farkindaligi diisiik olan gruba yaklasamadigini
gOstermektedir. Zihinsel yetersizlikten etkilenmis ¢cocugun baslama diizeyinin ¢ok diisiik

olmasi bu sonucun elde edilmesinde rolu olabilir.

Ogretim sonu degerlendirmesinden 1ii¢ ve alti hafta sonra yapilan izleme
degerlendirmelerinin sonuglar1 denek ve denek grubunun 6gretim sonu performanslarini
cok az bir artisla siirdiirdiiklerini gdstermektedir. Aralarindaki puan farki ise ayni sekilde

korunmustur.

Sekil 1°de goriildigl gibi hem {icilincii denek hem de denek grubunun baslama diizeyine
gore Ogretim sonu degerlendirmelerde verilerin diizeyinde biiyiik bir artis oldugu
goriilmektedir. Ugiincii denek baslama diizeyi oturumlarinda toplam 27 puanhk yazi
farkindalig1 kontrol listesinden en az 9 en fazla 11 olmak iizere ortalama 9,50 puan
almistir. Bu puanlar {igiincli denegin paylasimhi kitap okuma egitimi Oncesinde yazi
farkindalig1 becerilerinin gelismemis oldugunu gostermektedir. Ugiincii denek grubunda

yer alan cocuklar ise en az 12,8 en fazla 13,6 olmak Uzere ortalama 13,17 puan
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almiglardir. Ugiincii denek grubunda yer alan ¢ocuklarin baslama diizeyinde aldiklari
puanlarin ortalamasi yazi farkindaligi kontrol listesinin toplam puaninin yarisindan daha

diisiik oldugu belirlenmistir.

Ucgiincii denek ve denek grubunun baslama diizeyinde almis olduklari puanlarin
ortalamasimin farkina bakildiginda denek grubu Ilehine ortalama 3,67 puan fark
bulunmaktadir. Bu sonug, paylasimli kitap okuma egitimi 6ncesi li¢lincli denegin yazi
farkindaliginda diisiik performans gosteren gruba gore daha diisiik bir performans

sergiledigini gostermektedir.

Ogretim sonu degerlendirmede {igiincii dene@in yazi farkindalig: performansinda biiyiik
artts olmus, ortalama 23,66 alarak yazi farkindaligi performansini baglama diizeyi
ortalamasina gore 2,49 kat artirmigtir. Ugiincii denek her {i¢ gretim sonu degerlendirme
oturumunda da ylksek puan elde etmistir. Ancak her ii¢ oturumda da yazi farkindalig
kontrol listesindeki sozciik kavramu ile ilgili maddeleri (s6zciik gosterme, sozciik sayma,
ayn1 sdzciikleri gosterme) gerceklestirememistir. Ugiincii denek grubundaki ¢ocuklar ise
Ogretim sonunda yazi farkindaligi kontrol listesinden en az 24,6 en fazla 25,2 olmak
tizere ortalama 24,86 puan almislardir. Yazi farkindaliginda diisiik performans gosteren
cocuklarin baglama diizeyine goére performanslarinda ortalama 1.88 kat artis olmustur.
Uciincli denek grubundaki cocuklarin yazi farkindahigi kontrol listesindeki maddelerin
tamamina yakiini gerceklestirmis olduklar1 ancak sozciik kavrami ile ilgili maddeleri
(sOzciik gosterme, sozciikk sayma, aymi soOzciikleri gosterme) gerceklestiremedikleri

belirlenmistir.

Ugiincii denek ve denek grubunun &gretim sonu degerlendirmelerinde aldiklar1 puan
ortalamalarinda tiglincli denek grubunun lehine 1,20'lik bir puan farki bulunmaktadir. Bu
sonug¢ da zihinsel yetersizlikten etkilenmis ¢ocugun yazi farkindaligi diisiikk olan gruba

yaklastigini gostermektedir.
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Ogretim sonu degerlendirmesinden ii¢ ve alti hafta sonra yapilan izleme
degerlendirmeleri sonuclar1 da denek ve denek grubunun 6gretim sonu performanslarini
stirdiirdiiklerini gostermektedir. Aralarindaki puan farki ise ayn sekilde korunmustur.

Sonug olarak, tiim denek ve denek gruplar1 yazi farkindalifinda baslama diizeyine gore
ilerleme gostermis, 6gretim sonu verilerinin diizeyi baslama diizeyine gore artmistir. Bu
sonuglar bize paylasimli kitap okumanin zihinsel yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklarin ve
yazi farkindaliginda diisiik performans gosteren normal gelisim gosteren ¢ocuklarin yazi
farkindaliklarin1 gelistirmede ve kazanimlarinda etkili oldugunu gostermistir. Bu
sonuglara ek olarak 6gretim sonunda zihinsel yetersizlikten etkilenmis birinci ve {igiincii

cocuk akranlarinin performanslarina ulagabilmislerdir.

On Test - Son Test Bulgulari

Bu boliimde arastirmada denek ve denek gruplarinin EROT alt alanlarindan 6n test - son

test olarak almis olduklar1 puanlar yorumlanarak bulgular1 sunulmustur.

Alic1 Dilde Sozciik Bilgisine iliskin Elde Edilen Bulgular

Arastirmada yer alan denek ve denek gruplarinin paylasimli kitap okuma egitimi 6n test
ve son test degerlendirme sonuglarinda elde edilen alici dilde sozciik bilgisi puanlari

Sekil 2, 3 ve 4'te gosterilmektedir.
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1.Denek ve 1.Denek Grubunun Alici Dilde Sozciik Bilgileri
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1.Denek Grubu

Ontest  Son test

Sekil 2. Birinci denek ve denek grubunun 6n test ve son testlerde alici dilde sozciik

bilgileri

2.Denek ve 2.Denek Grubunun Alici Dilde Sozciik Bilgileri

ALICI DiLDE SOZCUK BiLGiSi

2.Denek Grubu

Ontest  Son test

Sekil 3. Ikinci denek ve denek grubunun 6n test ve son testlerde alici dilde sozciik

bilgileri
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3.Denek ve 3.Denek Grubunun Alici Dilde Sozciik Bilgileri
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3.Denek 3.Denek Grubu

Ontest  Son test

Sekil 4. Ugiincii denek ve denek grubunun on test ve son testlerde alici dilde sozciik

bilgileri

Sekil 2, 3 ve 4’de goriildiigli gibi denek ve denek gruplarinin son test alict dil sdzciik
bilgisi puanlar1 artmistir. Bu artis denekler arasinda 2 ila 3 puan, denek gruplarinda ise
0.8 puan ile 1,6 puan arasinda olmustur. Bu bulgular paylasimli kitap okumanin zihinsel
yetersizlikten etkilenmis denekler ve yazi farkindaliginda diisiik performans gosteren

denek gruplarinin alic1 dilde sozciik bilgileri iizerinde etkili oldugunu gostermektedir.

ifade edici Dilde Sozciik Bilgisine Iliskin Elde Edilen Bulgular

Aragtirmada yer alan denek ve denek gruplarinin paylasimli kitap okuma egitimi 6n test
ve son test degerlendirme sonuglarinda elde edilen ifade edici dilde sozciik bilgisi

puanlari Sekil 5,6 ve 7'degosterilmektedir.
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1.Denek ve 1.Denek Grubunun ifade Edici Dilde Sozciik
Bilgileri

IFADE EDICI DiLDE SOzCUK BiLGiSi

1.Denek 1.Denek Grubu

Ontest  Son test

Sekil 5. Birinci denek ve denek grubunun on test ve son testlerde ifade edici dilde sézclik

bilgileri

2.Denek ve 2.Denek Grubunun ifade Edici Dilde Sozciik
Bilgileri

2.Denek 2.Denek Grubu
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Ontest  Son test

Sekil 6. ikinci denek ve denek grubunun 6n test ve son testlerde ifade edici dilde s6zciik

bilgileri

87



3.Denek ve 3.Denek Grubunun ifade Edici Dilde Sozciik
Bilgileri
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3.Denek 3.Denek Grubu

Ontest  Son test

Sekil 7. Uclincii denek ve denek grubunun on test ve son testlerde ifade edici dilde

sozcuk bilgileri

Sekil 5, 6 ve 7'de goriildiigii gibi denek ve denek gruplarin son test ifade edici dilde
sozcik bilgisi puanlart artmistir. Bu artis denekler arasinda 1 ila 2 puan, denek
gruplarinda ise 0.8 puan ile 2 puan arasinda olmustur. Bu bulgular paylagimli kitap
okumanin zihinsel yetersizlikten etkilenmis denekler ve yazi farkindaliginda diistik
performans gosteren denek gruplarin ifade edici dilde sozciik bilgileri tlizerinde etkili

oldugunu gostermektedir.

Genel Isimlendirme Sézciik Bilgisine Iliskin Elde Edilen Bulgular

Arastirmada yer alan denek ve denek gruplarinin paylasimli kitap okuma egitimi On test
ve son test degerlendirme sonuglarinda elde edilen genel isimlendirme sozcUk bilgisi

puanlar1 Sekil 8, 9 ve 10'da gosterilmektedir.
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1.Denek ve 1.Denek Grubunun Genel isimlendirme Sozciik
Bilgileri
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GENEL ISIMLENDIRME
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1.Denek 1.Denek Grubu

On test ™ Son test

Sekil 8. Birinci denek ve denek grubunun 0On test ve son testlerde genel isimlendirme

sozcuk bilgileri

2.Denek ve 2.Denek Grubunun Genel isimlendirme S6zciik
Bilgileri
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2.Denek 2.Denek Grubu

On test ™ Son test

Sekil 9. Ikinci denek ve denek grubunun 6n test ve son testlerde genel isimlendirme

sOzcik bilgileri
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3.Denek ve 3.Denek Grubunun Genel isimlendirme So6zciik
Bilgileri
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3.Denek 3.Denek Grubu

On test ™ Son test

Sekil 10. Uglincti denek ve denek grubunun 6n test ve son testlerde genel isimlendirme

sozcuk bilgileri

Sekil 8’de goriildiigii gibi birinci denegin genel isimlendirme puaninda biiyiik artis olmus
On testte 1 puan alirken son testte 6 puana ¢ikmis ancak ayni artis oran1 birinci denek
grubunda goriilmemistir. Birinci denek grubunun baslama diizeyinde performansinin
yiiksek olmasi bu sonucun elde edilmesinde rolii olabilir. Birinci denegin tersine ikinci
denek genel isimlendirmede hicbir ilerleme gostermemis denek grubunda da ilerleme
olmamustir. Ugiincii denek ise birinci denekte oldugu gibi biiyiik ilerleme gdstermis 6n
testte 1 olan puam 6’ya ¢ikmustir. Uglincii denek grubundaki cocuklar 6n testte 6,4 puan
son testte 7,4 puan alarak genel isimlendirme so6zciik bilgilerini artirmislardir. Bu
bulgular bize paylasimli kitap okumanin ikinci denek ve denek grubu disinda zihinsel
yetersizlikten etkilenmis denekler ve yazi farkindaliginda diisiik performans gosteren
denek gruplarinin genel isimlendirme sozciik bilgileri tizerinde etkili oldugunu

gOstermektedir.
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Islev Bilgisine iliskin Elde Edilen Bulgular

Arastirmada yer alan denek ve denek gruplarinin paylagimli kitap okuma egitimi 6n test
ve son test degerlendirme sonuclarinda elde edilen islev bilgisi puanlart Sekil 11, 12 ve

13'te gosterilmektedir.

1.Denek ve 1.Denek Grubunun islev Bilgileri
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1.Denek Grubu

EOntest  Son test

Sekil 11. Birinci denek ve denek grubunun 6n test ve son testlerde islev bilgileri

2.Denek ve 2.Denek Grubunun islev Bilgileri

[ RV REVEEVREVEY

iSLEV BILGiSi

2.Denek 2.Denek Grubu

5
a
3
2
1
0]
9
8
7
6
5
a
3
2
1
0

mOntest  Son test

Sekil 12. ikinci denek ve denek grubunun 6n test ve son testlerde islev bilgileri
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3.Denek ve 3.Denek Grubunun islev Bilgileri
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3.Denek 3.Denek Grubu

mOntest  Son test

Sekil 13. Uglincl denek ve denek grubunun 6n test ve son testlerde islev bilgileri

Sekil 11, 12 ve 13'te gortldigi gibi biitiin denek ve denek gruplarinin islev bilgilerinde
On test degerlendirmesine gore son testlerde artis olmustur. Bu artis denekler arasinda 1
ila 2 puan, denek gruplarinda ise 0,4 puan ile 1,2 puan arasinda olmustur. Bu bulgular
paylasimli kitap okumanin zihinsel yetersizlikten etkilenmis denekler ve yazi
farkindaliginda diisiik performans gosteren denek gruplarinin islev bilgileri iizerinde

etkili oldugunu gostermektedir

Harf Bilgisine Iliskin Elde Edilen Bulgular

Arastirmada yer alan denek ve denek gruplarinin paylasimli kitap okuma egitimi On test
ve son test degerlendirme sonuclarinda elde edilen harf bilgisi puanlart Sekil 14, 15 ve

16'da gosterilmektedir.
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1.Denek ve 1.Denek Grubunun Harf Bilgileri

HARF BILGISI
OFNWAUITNIOOORNWAUT

1.Denek 1.Denek Grubu

mOntest Sontest

Sekil 14. Birinci denek ve denek grubunun 6n test ve son testlerde harf bilgileri

2.Denek ve 2.Denek Grubunun Harf Bilgileri
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2.Denek Grubu

mOntest  Son test

Sekil 15. Ikinci denek ve denek grubunun 6n test ve son testlerde harf bilgileri
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3.Denek ve 3.Denek Grubunun Harf Bilgileri
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3.Denek 3.Denek Grubu
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mOntest Son test

Sekil 16. Uglincli denek ve denek grubunun 6n test ve son testlerde harf bilgileri

Sekil 14'te goriildigii gibi birinci denek harf bilgisi puaninda herhangi bir artis
gosterememis her iki degerlendirmede sonucunda O puan almistir. Birinci denek
grubunun harf bilgisi puaninda ise 0,6 puanlk bir aris goriilmiistiir. ikinci denek harf
bilgisinde birinci denek gibi hicbir ilerleme gdsterememis, denek grubunda ise 1,2
puanlik bir artis goriilmiistiir. Uciincii denek ise harf bilgisinde 1 puanlik bir artis
gostermis, liclincli denek grubundaki ¢ocuklar ise 0,66 puanlik bir artig gostererek harf
bilgilerini gelistirmislerdir. Bu bulgular bize paylasimli kitap okumanin birinci ve ikinci
denek disinda zihinsel yetersizlikten etkilenmis denek ve yazi1 farkindaliginda diisiik
performans gosteren denek gruplarinin harf bilgileri iizerinde diisiik diizeyde etkili

oldugunu gostermektedir.

Dinledigini Anlama Becerilerine iliskin Elde Edilen Bulgular

Arastirmada yer alan denek ve denek gruplarinin paylasimli kitap okuma egitimi 6n test
ve son test degerlendirme sonuclarinda elde edilen dinledigini anlama puanlar1 Sekil 17,

18 ve 19'da verilmistir.
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1.Denek ve 1.Denek Grubunun Dinledigini Anlama Becerileri
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1.Denek 1.Denek Grubu

Ontest  Son test

Sekil 17. Birinci denek ve denek grubunun 6n test ve son testlerde dinledigini anlama

becerileri

2.Denek ve 2.Denek Grubunun Dinledigini Anlama Becerileri
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2.Denek 2.Denek Grubu

On test ™ Son test

Sekil 18. Ikinci denek ve denek grubunun &n test ve son testlerde dinledigini anlama

becerileri
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3.Denek ve 3.Denek Grubunun Dinledigini Anlama Becerileri
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3.Denek Grubu

Ontest  Son test

Sekil 19. Uglincii denek ve denek grubunun 6n test ve son testlerde dinledigini anlama

becerileri

Sekil 17, 18 ve 19'da goriildiigii gibi biitliin denek ve denek gruplarinin dinledigini anlama
becerileri 6n test degerlendirmesine gore son testlerde artis olmustur. Bu artis denekler
arasinda 1 ila 2 puan, denek gruplarinda ise 1 ile 1,8 puan arasinda olmustur. Bu bulgular
paylasimli kitap okumanin zihinsel yetersizlikten etkilenmis denekler ve yazi
farkindaliginda diisiik performans gosteren denek gruplarinin dinledigini anlama

becerileri tizerinde etkili oldugunu gostermektedir

Sosyal Gegerlik Bulgular:

Bu arastirmada, calismaya dahil edilen c¢ocuklar, ¢ocuklarin anneleri ve cocuklarin
o0gretmenlerinden sosyal gecerlik verileri toplanmistir. Cocuklardan paylasimli kitap
okuma egitim programina dair gorlslerini belirlemeye yonelik sosyal gegerlik verileri,
anne ve dgretmenlerden ise ¢cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin gelisimi hakkinda
sosyal gegerlik verileri toplanmistir. Asagida sirasiyla sosyal gecerlik verilerine yer

verilmigtir.
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Cocuklarin Paylasimh Kitap Okuma Egitim Programina Yonelik Goriisleri

Arastirmaya dahil edilen biitiin denek ve denek gruplarindan paylagimli kitap okuma
egitim programina yonelik goriisleri alinmistir. Deneklerden alinan goriisler igerik analizi

yapilarak temalandirilmistir. Asagida bulgular sunulmustur.

1. Paylasimlhi Kitap Okuma Calismasimi Begenip Begenmediklerine

Yonelik Cocuk Goriisleri

Tablo 2

Paylasiml Kitap Okuma Egitimini Begenip Begenmediklerine Dair Cocuk Goriisleri

Temalar

F %
Evet. Kitap okumay1 sevdim. 18 100
18 100

Toplam

Tablo 2 incelendiginde arastirmaya katilan ¢ocuklar kendilerine sorulan "Seninle kitap
okuma ¢alismasi yapmistik. Bu ¢alismadan hoslandin mi, sevdin mi?" sorusuna bdtin
cocuklar bu ¢alismay1 sevdiklerini sdylemislerdir. Bu sonu¢ yaz1 farkindaligina yonelik
hazirlanan paylasimli kitap okuma etkinliginin okul Oncesi g¢ocuklarin yaslarina ve

ilgisine uygun oldugunu gostermektedir.
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2. Paylagiml Kitap Okuma Calismasinin En Cok Begenilen Kismina

Yonelik Cocuk Goriisleri

Tablo 3

Paylasimli Kitap Okuma Programimin En Cok Begenilen Kismina Yonelik Cocuk

Goriigleri

Temalar F %
Birlikte yazilar1 okumay1 sevdim. 9 23,07
Resimlere bakmay1 sevdim. 8 20,51
Noktay1 géstermeyi sevdim. 3 7,69
Kitaptaki kahramanlar1 sevdim 3 7,69
Soru isaretini sevdim. 3 7,69
Kitabin 6n yiiziine bakmay1 sevdim. 2 5,12
Odiil kazanmay1 sevdim. 2 5,12
Yazar1 sevdim. 2 5,12
Kitaplar1 bitirmeyi sevdim. 2 5,12
Kitabin adin1 géstermeyi sevdim. 1 2,56
Kitab1 tutmayi sevdim. 1 2,56
Kitabin arka yiiziinii géstermeyi sevdim. 1 2,56
Ressami sevdim. 1 2,56
Bilmiyorum. 1 2,56
Toplam 39 100

Tablo 3 incelendiginde arastirmaya katilan ¢ocuklar kendilerine sorulan "Paylagimli
Kitap Okuma Programinin en ¢ok hosuna giden kismi neydi?" sorusuna ¢esitli yanitlar
vermiglerdir. Bu yanitlar icerisinden en cok "Birlikte yazilari okumayi sevdim." ve
"Resimlere bakmay: sevdim." yanitlar1 olmustur. Bu iki yanit tiim temalarin %43,58'in1
olusturmaktadir. Bu sonuglar gocuklarin paylasimli kitap okuma ile yazilara ilgisinin

arttigini, kitaplara bakarken yazi ve resim farkindaliginin saglandigini géstermektedir.
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3.Paylasimli Kitap Okuma Calismasinin Begenilmeyen Kismima Yonelik

Cocuk Goriisleri

Tablo 4

Paylasimli Kitap Okuma Calismasinin Begenilmeyen Kismina Yonelik Cocuk Goriigleri

Temalar F %
Hosuna gitmeyen bir kismi1 yoktu. 18 100
Toplam 18 100

Tablo 4 incelendiginde arastirmaya katilan cocuklar kendilerine sorulan "paylasimli kitap
okuma ¢aligmasinin hosuna gitmeyen kismi var miydi? Varsa neresi idi?" sorusuna bitiin
cocuklar caligma siiresince hoslarina gitmeyen herhangi bir kisminin olmadigini
belirtmislerdir. Bu sonug, paylasimli kitap okuma etkinliginin g¢ocuklarin ilgileriyle

uyumlu oldugunu gostermektedir.

4. Paylasimh Kitap Okumanin Faydalarina Yonelik Cocuk Goriisleri

Tablo 5

Paylasimli Kitap Okuma Programinin Faydalarina Yonelik Cocuk Goriisleri

Temalar F %

Kitabin 6n yliziinil gostermeyi 6grendim. 4 9,75
Yazilar1 6grendim. 4 9,75
Resimleri gostermeyi 6grendim. 3 7,31
Hikaye anlatmay1 6grendim. 3 7,31
Kitap tutmay1 6grendim. 3 7,31
Noktay1 6grendim. 3 7,31
Soru isareti 6grendim. 3 7,31
Yazar1 6grendim. 3 7,31
Kitabin arka yiiziinii 6grendim. 3 4,87
Sozciikleri 6grendim 2 4,87
Kiitiiphanede kitap okumay1 6grendim. 1 2,43
Sozciikler arast bosluk gostermeyi 6grendim. 1 2,43
Yayinevi logosunu 6grendim. 1 2,43
Kitabin adin1 tahmin etmeyi 6grendim. 1 2,43
Kendi adim1 okumay1 6grendim. 1 2,43
Ressami 6grendim. 1 2,43
Resimleri 6grendim. 1 2,43
Unuttum 1 2,43
Bilmiyorum 1 2,43
Toplam 41 100
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Tablo 5 incelendiginde arastirmaya katilan ¢ocuklar kendilerine sorulan "Paylagimli kitap
okumanin sana ne faydast oldu?" sorusuna ¢ocuklar egitim siiresince kazanmis olduklari
bilgi ve becerileri sdylemislerdir. Cocuklarin vermis olduklar1 yanitlar igerisinde en ¢ok
"Kitabin on yiiziinii géstermeyi ogrendim." ve "Yazilari 6grendim.” yanitlar1 daha sonra
ise "Resimleri gOstermeyi ogrendim.”, "Hikaye anlatmayr o&grendim.”, "Yazari
ogrendim.”, "Noktayi ogrendim.", "Soru isareti ogrendim.”, "Kitap tutmayt
ogrendim."yanitlart olmustur. Bu sonuglar, paylasimli kitap okuma programinin
cocuklarin yazi farkindaliklarini gelistirdigini ve kitaplarla ile ilgili olan bazi kavramlari

kazandirdigin1 géstermektedir.

5. Evde Kitap Bakarken Artik Nelere Dikkat Ettiklerine Yénelik Cocuk

Goriigleri

Tablo 6

Evde Kitap Bakarken Artik Nelere Dikkat Ettiklerine Yonelik Cocuk Géritisleri

Temalar F %

Resimlerine bakiyorum. 10 16,66
On yiiziine bakiyorum. 10 16,66
Arka yiiziine bakiyorum. 6 10,00
Adina bakiyorum. 5 8,33
Yazilarina bakiyorum. 5 8,33
Soru isaretine bakiyorum. 5 8,33
Yazarina baktyorum. 4 6,66
Sayfalarina bakiyorum. 4 6,66
Noktalara bakiyorum. 3 5,00
Yayinevi logosuna bakiyorum. 3 5,00
Ressamina bakiyorum. 2 3,33
Biiytik ve kiictik harflere bakiyorum. 1 1,66
Yirtik olup olmadigina bakiyorum. 1 1,66
Harflere bakiyorum. 1 1,66
Toplam 60 100

Tablo 6 incelendiginde arastirmaya katilan gocuklar kendilerine sorulan "Evde kitap

bakarken artik nelere dikkat ediyorsun?" sorusuna kitap se¢iminde dikkat edilen farkli
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noktalara deginmislerdir. Bu yanitlar igerisinde en ¢ok "Resimlerine bakiyorum." ve "On
yiiziine bakiyorum." daha sonra "Arka yiiziine bakiyorum." yanitlart olmustur. Bu yanitlari
"Adina bakiyorum.", "Soru isaretine bakiyorum.", "Yazilarina bakiyorum. "yanitlari
izlemistir. Cocuklar tarafindan verilen bu yanitlar, ¢cocuklarin bir kitab1 secerken artik
daha fazla inceledikleri, kitabin ©On yiiziine, arka yiizline, resimlerine bakarak
okuyacaklar kitaba karar verdiklerini ayrica ¢ocuklar kitabin adina, yazarina, sayfalarina,
yazilarina, harflerine, sozciiklerine, noktalama isaretlerine dikkat ettiklerini de
sOylemislerdir.Bu sonuglar ¢ocuklarin artik bir kitabi segerken dis yiizeyinden
sayfalarindaki sembollere kadar inceledikleri, okuyacaklar1 kitaplar i¢in bazi Olgiitlere

dikkat ettiklerini gostermektedir.

6. Paylasiml Kitap Okumayr Baska Cocuklara Onermelerine Yonelik

Cocuk Goriisleri

Tablo 7

Paylasimli Kitap Okumay: Baska Cocuklara Onermelerine Yonelik Cocuk Gériisleri

Temalar F %
Evet. Oneriyorum. 18 100
Toplam 18 100

Tablo 7 incelendiginde arastirmaya katilan biitiin ¢ocuklar "Paylasimli kitap okumay1
baska cocuklara da dnerir misin?" sorusuna "Evet. Oneriyorum." yanitin1 vermislerdir.
Cocuklar bu yanita ek olarak ayrica paylagimli kitap okuma c¢alismasmin ¢ok giizel,
eglenceli oldugunu ve bu ylizden ¢ok sevdiklerini, bagka ¢ocuklarin da ¢ok seveceklerini
bu yiizden oOnerdiklerini belirtmislerdir. Bu sonuglar bize paylasimli kitap okuma
etkinliginin okuldncesi donem g¢ocuklarinin yas 6zelliklerine ve ilgilerine uygun olarak
hazirlandigimi  ve c¢ocuklarin  bu calismaya katilmaktan memnun olduklarini

goOstermektedir.
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Cocuklarin Erken Okuryazarhk Becerilerinin Gelisimine Yonelik Ogretmen

Goriisleri

Arastirmaya dahil edilen biitlin denek ve denek gruplarinin 6gretmenlerinden paylasimli
kitap okuma egitimi siiresince c¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin gelisimi
hakkinda goriis alinmistir. Ogretmenlere sorulan sorular sirasiyla tablo 7, 8, 9, 10, 11 ve

12'de gosterilmektedir.

1. Cocuklarin Egitim Programina Katilmaktan Memnun Olduklarina

Yonelik Ogretmen Goriisleri

Tablo 8

Cocuklarin Egitim Programina Katilmaktan Memnun Olduklarina Yonelik Ogretmen

Goriisleri

Sorular Yanutlar

Soru 1:0grencileriniz bu egitim programma 1. Ogretmen: Memnundular. Konusarak dile
katilmaktan memnun muydular? getirdiler.

Evet ise bunu nasil ifade ettiler? 2. Ogretmen: Memnundular. Sizin

Hayir ise bunu nasil ifade ettiler? uygulamaya gelmediginiz giin

liziiliyorlardi.

3 .Ogretmen: Memnundular. Kitaplar1 ¢ok
sevdiler ve benimle de okumak istediler.

Tablo 8incelendigindedgretmenlere sorulan egitim programi katilim memnuniyeti ile ilgili
soruya ogretmenlerin tamami ¢ocuklarin egitim siirecine katilmaktan memnun olduklarini
sOylemislerdir. Bu yanitlar 6gretmen gorilisiine gore deneklerin ve denek grubundaki
cocuklarin paylasimli kitap okuma programma katilmaktan memnun olduklarim

gostermektedir.

102



2. Cocuklarin Kitaplara Veya Kitap Okumaya Yonelik Tutumlarindaki

Degisimlere Yonelik Ogretmen Goriisleri

Tablo 9
Cocuklarin Kitaplara veya Kitap Okumaya Yonelik Tutumlarindaki Degisimlere Yonelik

Ogretmen Goriisleri

Sorular Yanitlar

Soru 2: Bu ¢alisma sonunda dgrencilerinizin 1. Ogretmen: Artik siniftaki kitaplari

kitaplara ve kitap okumaya kars1 incelemeye ve icine bakmaya basladilar.

tutumlarinda bir degisiklik oldu mu? Kisaca 2. Ogretmen: Benden sinifta kitap okumami

agiklar misimz? istiyorlar ve siniftaki kitaplar1 okuyor gibi
acarak bakiyorlar.

3 .Ogretmen: Sinifta ben onlara kitap
okurken sizin egitiminize katilan daha
istekliler, daha ¢ok parmak kaldiriyorlar ve
konusmak istiyorlar.

Tablo 9 incelendiginde Ogretmenlere sorulan tutum degisikligi ile ilgili soruya
Ogretmenlerin hepsi olumlu yonde goriis bildirmislerdir. Ayrica aragtirma amaglari
gergevesinde Ogretmenlerin zihinsel yetersizlikten etkilenmis denekler iginde verdigi
yamitlar incelenmistir. Ogretmenler birinci denek igin artik kitaplar1 inceledigini, ikinci
denek i¢in smiftaki kitaplar1 okuyor gibi yaptigini ve Ug¢lincu denek icin sinifta kendisine
kitap okundugunda daha fazla parmak kaldirarak konugsmak icin sdz hakk: istedigini
belirtmislerdir. Bu sonuclar 6gretmen goriisiine gore paylasimli kitap okumanin deneklerin
ve denek grubundaki cocuklarin kitaplara ve kitap okumaya yonelik tutumlarini

gelistirdigini gostermektedir.
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3. Cocuklarin Yaz Farkindahigi Becerilerinin Gelisimine Yonelik

Ogretmen Goriisleri

Tablo 10

Cocuklarin Yazi Farkindaligi Becerilerinin Geligimine Yonelik Ogretmen Goriisleri

Sorular

Yanitlar

Soru 3: Paylagimli kitap okuma sonrasinda
Ogrencilerinizin kitabin 6n yiizii ve kitabin
On yliziindeki kavramlar1 bilme ve

gOsterme, s6zclk gosterme, harf gosterme,
nokta ve soru igareti gésterme, yazi yoniinii
ve sayfa yOniinii bilme, yazi ve resmi ayirt
etme gibi yaz1 farkindaligi becerilerinde
gelisme meydana geldi mi?

Evet ise nasil bir gelisme oldu kisaca agiklar
misiniz?

1. Ogretmen: Cocuklar bana kitaptaki
noktalari, soru isaretlerini, resimleri,
yazilari, géstererek bunlar1 6grendiklerini
soylediler.

2. Ogretmen: Bircok sey dgrendiler. Kitabin
On yliziinii, yazari, ressami, sayfalari
cevirmeyi 0grendiler. Simdilik aklima
gelenler bunlar.

3 .Ogretmen: Olmaz mi1 hocam? Bir siirii
sey 0grendi ¢ocuklar. Kitabin 6n yiiziini,
arka yiizlinii, yazarini, ressami, noktay1,
soru igaretini, harfleri 6grendiler.

Tablo 10incelendiginde 6gretmenlere sorulan yazi farkindaligi becerileri ile ilgili soruya

Ogretmenlerin hepsi olumlu yonde goriis bildirmislerdir. Ayrica aragtirma amaglari

cercevesinde Ogretmenlerin zihinsel yetersizlikten etkilenmis denekler iginde verdigi

yamitlar incelenmistir. Ogretmenler birinci denek i¢in yazilar1 ve soru isaretini 6grendigini,

ikinci denek igin kitabin 6n yiiziinii 6grendigini Ve tiglincii denek kitabin 6n yiiziinii, arka

yiiziinii ile noktayr 6grendigini belirtmislerdir. Bu sonucglar 6gretmen goriisiine gore

paylasimli kitap okumanin deneklerin ve denek grubundaki ¢ocuklarin kitaplara ve kitap

okumaya yonelik tutumlarini gelistirdigini gostermektedir.
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4. Cocuklarin Sézciik Bilgisi Gelisimine Yonelik Ogretmen Goriigleri

Tablo 11

Cocuklarin Sozciik Bilgisi Gelisimine Yénelik Ogretmen Goriisleri

Sorular

Yanitlar

Soru 4: Bu calisma sonunda 6grencilerinizin
sOzcuk bilgisi becerilerinde bir gelisme
meydana geldi mi? Kisaca agiklar misiniz?

1. Ogretmen: Oldu. Grup c¢alismalarina artik
daha fazla aktif oldu egitime katilan
cocuklar. Daha ¢ok s6z alip konusuyorlar.

2. Ogretmen: Yeni yeni kelimeler
ogrendiler. Ozellikle bazilar1 hig
beklemedigim kelimeler sdyliiyorlar.

3 .Ogretmen: Cocuklar etkinlikler esnasinda
artik kendilerini daha iyi ifade ediyorlar.
Ozellikle Taha duraksamadan konusuyor.
Eskiden konusmak i¢in kelime diistliniirdii
ve gec konusurdu. Konusmasi daha ¢ok
hizlandu.

Tablo 11 incelendiginde dgretmenlere sorulan sdzciik bilgisi ile ilgili soruya 6gretmenlerin

hepsi olumlu yonde goriis bildirmislerdir. Ayrica arasgtirma amagclart ¢ergevesinde

Ogretmenlerin  zihinsel yetersizlikten etkilenmis denekler

icinde verdigi yanitlar

incelenmistir. Ogretmenler birinci denek icin daha fazla soz hakki alarak konusmaya

basladigini, ikinci denek i¢in sézciik dagarcigimi gelistirdigini ve Uclncu denek igin

duraksamadan daha hizli konustugunu belirtmislerdir. Bu sonuglar 6gretmen goriisiine gore

paylasimli kitap okumanin deneklerin ve denek grubundaki ¢ocuklarin kitaplara ve kitap

okumaya yonelik tutumlarini gelistirdigini gdstermektedir.

5. Cocuklarin Harf Bilgisi Gelisimine Yonelik Ogretmen Goriisleri

Tablo 12

Cocuklarin Harf Bilgisi Gelisimine Yonelik Ogretmen Goriisleri

Sorular

Yanitlar

Soru 5: Bu ¢alisma sonunda 6grencilerinizin
harf bilgisi becerilerinde bir gelisme
meydana geldi mi? Kisaca agiklar misiniz?

1. Ogretmen: Harf 6grendiklerini
g6zlemleyemedim.

2. Ogretmen: Yeni bir sey fark etmedim.

3.0gretmen: Cocuklardan bazilar1 adinin
icinde gecen harfleri 6grendi.
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Tablo 12 incelendiginde 6gretmenlere sorulan harf bilgisi ile ilgili soruya sadece iigiincii
O0gretmen olumlu ydnde goriis bildirmistir. Ayrica arastirma amaglar1 c¢ergevesinde
Ogretmenlerin  zihinsel yetersizlikten etkilenmis denekler i¢inde verdigi yanitlar
incelenmistir. Ogretmenlere gore sadece zihinsel yetersizlikten etkilenmis iiciincii denek
admin bas harfini 6grenmistir. Bu sonuclar paylasimli kitap okumanin denekler ve denek
grubundaki c¢ocuklarin harf bilgileri {izerinde simurl etkili

diizeyde oldugunu

gOstermektedir.

6. Cocuklarin Dinledigini Anlama Becerilerinin Gelisimine Yonelik

Ogretmen Goriisleri

Tablo 13

Cocuklarin Dinledigini Anlama Becerilerinin Gelisimine Yonelik Ogretmen Géoriisleri

Sorular Yanitlar

Soru 6: Bu ¢alisma sonunda 6grencilerinizin
dinledigini anlama becerilerinde bir gelisme
meydana geldi mi? Kisaca agiklar misiniz?

1. Ogretmen: Kitap okuma etkinliklerinde
egitime katilan ¢ocuklar daha fazla
sorularima yanit vermeye basladilar.

2. Ogretmen: Ben gocuklara kitap
okuduktan sonra onlara sorular soruyorum.
Artik daha ¢ok yanit veriyorlar. Biitiin
sorularimi dogru cevapliyorlar.

3.0gretmen: Cocuklar eskiden smifta beni
cok dinlemezlerdi ama egitime girdikten
sonra artik yerlerinde daha ¢ok oturup beni
dinliyorlar. Bu yiizden kitab1 okuduktan
sonra biitiin kitab1 bana anlatiyorlar bastan
sona kadar.

Tablo 13 incelendiginde 6gretmenlere sorulan dinledigini anlama becerileri ile ilgili soruya
Ogretmenlerin hepsi olumlu yonde goriis bildirmislerdir. Ayrica arasgtirma amaglari

cercevesinde Ogretmenlerin zihinsel yetersizlikten etkilenmis denekler iginde verdigi
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yanitlar incelenmistir. Ogretmenler birinci denek icin daha fazla sorulara yanit vermeye
bagladigini, ikinci denek igin kendisine kitap okunduktan sonra dogru yanitlara basini
sallayarak yanit vermeye basladigin1 ve Uclincl denek icin kendisine okunan Kitabi
Ozetlemeye basladigini sdylemislerdir. Bu sonuclar 6gretmen goriisiine gore paylasimli
kitap okumanin deneklerin ve denek grubundaki c¢ocuklarin kitaplara ve kitap okumaya

yonelik tutumlarini gelistirdigini gostermektedir.

Cocuklarin Erken Okuryazarhik Becerilerinin Gelisimine Yonelik Anne

Goriisleri

Arastirmaya dahil edilen biitiin denek ve denek gruplarinin annelerinden paylasimli kitap
okuma egitimi sonucunda ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin gelisimi hakkinda
goriis alinmustir. Annelere sorulan sorular sirasiyla tablo 13, 14, 15, 16, 17 ve 18'de

gOsterilmektedir.

1. Cocuklarin Paylasimli Kitap Okuma Programina Katilmaktan

Memnun Olduklarina Yonelik Anne Goriisleri

Tablo 14
Cocuklarin Paylasimhi Kitap Okuma Programina Katilmaktan Memnun Olduklarina

Yonelik Anne Goriisleri

Temalar f %
Evet. Bu programa katilmaktan memnundu. 18 100
Toplam 18 100

Tablo 14 incelendiginde annelere sorulan egitim programina katiim memnuniyeti
sorusuna annelerin tamami olumlu cevap vermislerdir. Annelerden on tanesi ¢ocuklarinin
memnun oldugunu sézel olarak ifade ettiklerini, annelerden dort tanesi g¢ocuklarmin

paylasimli kitap okuma giinleri okula gelmek igin sabirsizlandiklarini, annelerden iki tanesi
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paylasimli kitap okuma sonrasi verilen &diilleri ¢ok sevdikleri i¢in egitime katilmak
istediklerini, annelerden iki tanesi ise ¢ocuklarinin yeni seyler 6grendikleri i¢in ¢ok istekli
ve heyecanli olduklarini sdylemislerdir. Ayrica arastirma amaclar1 ¢ergevesinde annelerin
zihinsel yetersizlikten etkilenmis denekler iginde verdigi yanitlar incelenmistir. Anneler
her l¢ denek icin de paylasimli kitap okuma egitimine katilmaktan memnun olduklarini
sOzel olarak ifade ettiklerini s6ylemislerdir. Bu sonuclar deneklerin ve denek grubundaki
cocuklarin paylagimli kitap okuma egitim programina katilmaktan memnun olduklarini

gOstermektedir.

2. Cocuklarin Kitaplara Veya Kitap Okumaya Yonelik Tutumlarindaki

Degisimlere Yonelik Anne Goriisleri

Tablo 15
Cocuklarin Kitaplara Veya Kitap Okumaya Yonelik Tutumlarindaki Degisimlere Yonelik

Anne Gortisleri

Temalar F %
Kitap okunmaya yonelik ilgisi artti. (Kitap 8 33,33
okunurken daha c¢ok dinliyor, daha ¢ok soru

soruyor, daha ¢ok yorum yapiyor)

Kendisine kitap okumamaizi istiyor. 6 25,00
Ogrendigi  seyleri kitap {izerinde bize 2 8,33
gOstermek istiyor.

Kitap okumamiz bittikten sonra bakmaya 2 8,33
devam etmek istiyor.

Sevdigi hikaye kitabin1 almamu istiyor. 1 4,16
Kitaplar1 elimden alarak ben okuyacagim diyor. 1 4,16
Birinci smiftaki kizimin kitaplarint yukaridaki 1 4,16
raftan zorla indiriyor.

Ben kitap okuyacagim deyip odasina gegiyor. 1 4,16
(Cok az hemen hemen ayni. 1 4,16
Herhangi bir degisim olmadi. 1 4,16
Toplam 24 100

Tablo 15incelendigindeannelere ¢ocuklarinin kitap okuma yonelik tutumlar ile ilgili

sorulan soruya anneler gesitli yanitlar vermislerdir. Bu yanitlar igerisinde en ¢ok "Kitap
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okunmaya yonelik ilgisi artti. (Kitap okunurken daha ¢ok dinliyor, soru soruyor, yorum
yapiyor” yaniti ve onu "Kendisine kitap okumamizi istiyor.” yaniti izlemistir. Ayrica
arastirma amaglar1 gergevesinde annelerin zihinsel yetersizlikten etkilenmis denekler
icinde verdigi yanitlar incelenmistir. Anneler birinci ve Ucunci denekler icin "Kitap
okunmaya yonelik ilgisi artti. (Kitap okunurken daha ¢ok dinliyor, soru soruyor, yorum
yapryor" temasini, ikinci denek icin "Kitap okuma bittikten sonra bakmaya devam etmek
istiyor."yanitlarim1 vermislerdir. Bu sonuclar deneklerin ve denek grubundaki g¢ocuklarin
paylasimli kitap okuma sonrasinda kitaplara ve kitap okunmaya yonelik tutumlarinin

olumlu yonde gelistigini gostermektedir.

3. Cocuklarin Yazi Farkindalig1 Becerilerinin Gelisimine Yonelik Anne

Goriigleri

Tablo 16

Cocuklarin Yazi Farkindaligi Becerilerinin Gelisimine Yonelik Anne Goriisleri

Temalar f %

Kitabin 6n ve arka yiizii ile buralardaki 13 28,88
kavramlar1 gostermeyi 6grendi. (Kitabin adi,
yazarl, yaymevi logosu)

Yazilar1 6grendi. 9 20,00
Harfleri 6grendi 3 6,66
Noktay1 6grendi. 3 6,66
Soru isaretini 6grendi. 3 6,66
Sozciik gostermeyi 6grendi. 3 6,66
Resimleri gostermeyi 6grendi. 3 6,66
Sayfalar1 6grendi. 2 4,44
Yazinin yoniinii isaret etmeyi 6grendi. 2 4,44
Kitabin adin1 tahmin etmeyi 6grendi. 2 4,44
Kitabin nasil tutuldugunu 6grendi. 1 2,22
Ressami 6grendi. 1 2,22
Toplam 45 100

Tablo 16incelendigindeannelere sorulan yazi farkindaligiyla ilgili becerilere yonelik

soruya anneler en ¢ok "Kitabin on ve arka yiizii ile buralardaki kavramlar:t géstermeyi
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ogrendi. (Kitabin ad, yazari, yayin evi logosu)" yanit1 ve daha sonra "Yazilari égrendi.”
yanit1 verilmistir. Ayrica arastirma amagclari ¢cergevesinde annelerin zihinsel yetersizlikten
etkilenmis denekler i¢inde verdigi yanitlar incelenmistir. Anneler birinci denek igin
"Kitabin 6n ve arka yiizii ile buralardaki kavramlar: gostermeyi 6grendi. (Kitabin adi,
yazari, yaym evi logosu)” ve "Kitabin nasil tutuldugunu égrendi.” yamtlarini, ikinci
denek icin "Kitabin on ve arka yiizii ile buralardaki kavramlar: gdstermeyi ogrendi.
(Kitabin adi, yazari, yayin evi logosu)"” ve "Yazilart grendi.” yanitlarimi ve son olarak
Uclincu denek icin "Yazilar: égrendi.”, "Noktayr dgrendi."ve "Yazimin yéniinii isaret
etmeyi ogrendi.” yanitlarim1 vermislerdir. Bu sonuglar deneklerin ve denek grubundaki
cocuklarin paylasimhi kitap okuma sonrasinda yazi farkindaligi becerilerinin olumlu

yonde gelistigini gostermektedir.

4. Cocuklarin Dil Konusma Becerilerinin Gelisimine Yénelik Anne

Goriisleri

Tablo 17

Cocuklarin Dil Konusma Becerilerinin Gelisimine Yonelik Anne Goriisleri

Temalar f %
Kelime dagarcig gelisti. 7 30,43
Basindan gecen veya herhangi bir olayr artik 6 26,08

daha rahat ifade ediyor.

Duraksamadan konusmaya bagladi. 4 17,39
Kolay ¢ikaramadig1 bazi sozciikleri daha rahat 4 17,39
cikarmaya basladi.

Fark etmedim 2 8,69

Toplam 23 100

Tablo 17 incelendiginde, annelere sorulan gocuklarinin dil ve konusma becerileriyle ilgili
soruya anneler en ¢ok "Kelime dagarcig: gelisti." ve "Basindan gecen veya herhangi bir
olayi artik daha rahat ifade ediyor.” yanitlarin1 vermistir. Ayrica arastirma amaglari

cercevesinde annelerin zihinsel yetersizlikten etkilenmis denekler iginde verdigi yanitlar
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incelenmistir. Anneler birinci denek igin "Kelime dagarcigi gelisti.”, ikinci denek igin
"Basindan gegen veya herhangi bir olayr artik daha rahat ifade ediyor.”, son olarak
ucunci denek igin "Kolay ¢ikaramadigr bazi sozciikleri daha rahat ¢ikarmaya bagladi.”
yanitlarin1  vermislerdir. Bu sonuglar deneklerin ve denek grubundaki g¢ocuklarin
paylasimli kitap okuma sonrasinda dil ve konugma becerilerinin olumlu yonde gelistigini

gOstermektedir.

5. Cocuklarin Harf Bilgilerinin Gelisimine Yonelik Anne Goriisleri

Tablo 18

Cocuklarin Harf Bilgilerinin Gelisimine Yonelik Anne Goriisleri

Temalar f %

Yeni harfler §grenmedi. 10 95,95

Adimin i¢inde gecen harflerden herhangi birini 5 21,17

Ogrendi.

"e" harfini 6grendi. 2 11,11

"a" harfini 6grendi. 1 3,95
18 100

Toplam

Tablo 18incelendiginde, annelere sorulan ¢ocuklarinin yeni 6grendigi harflerle ilgili
soruya anneler en ¢ok "Yeni harfler ogrenmedi." yanitin1 daha sonra ¢ocuklarinin "Adnin
icinde gecen harflerden herhangi birini ogrendi.” yanitin1 vermiglerdir. Ayrica arastirma
amaglar1 ¢ercevesinde annelerin zihinsel yetersizlikten etkilenmis denekler i¢inde verdigi
yanitlar incelenmistir. Anneler birinci, ikinci ve Ugincu deneklerin tamamu icin "Yeni
harfler 6grenmedi. "yanitin1 vermislerdir. Bu sonuglar paylasimli kitap okumanin zihinsel
yetersizlikten etkilenmis denekler iizerinde etkili olmadigini, normal gelisim gdsteren

denek gruplari iizerinde ise ¢ok sinirlt oranda etkili oldugunu gostermektedir.
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6. Cocuklarin Dinledigini Anlama Becerilerinin Geligimine Yonelik

Anne GOrusleri

Tablo 19

Cocuklarin Dinledigini Anlama Becerilerinin Gelisimine Yonelik Anne Goriisleri

Temalar f %

Kitap okurken beni daha dikkatli dinliyor ve 6 33,33

sordugum sorular1 yanitliyor.

Dinledigi olay veya hikayeyi daha iy1 anlatiyor. 33,33

Herhangi biri konusurken artik daha dikkatli ve S 27,11

iyi dinliyor.

Herhangi bir gelisme fark etmedim. ! 5,95
18 100

Toplam

Tablo 19 incelendiginde, annelere sorulan gocuklarinin dinledigini anlama becerileriyle
ilgili soruya annelerin tamamina yakini ¢ocuklarinin dinledigini anlama becerilerinde
olumlu yo6nde gelisme oldugunu sdylemislerdir. Anneler en ¢ok "Kitap okurken beni daha
dikkatli dinliyor ve sordugum sorulari yanithiyor." ve "Dinledigi olay veya hikayeyi daha
iyi anlatiyor." yanitlarin1 daha sonra ise "Herhangi biri konusurken artik daha dikkatli ve
iyi dinliyor." yanitin1 vermislerdir. Ayrica arastirma amaglar1 ger¢evesinde annelerin
zihinsel yetersizlikten etkilenmis denekler iginde verdigi yanitlar incelenmistir. Anneler
birinci ve Uglncu denekler icin "Kitap okurken beni daha dikkatli dinliyor ve sordugum
sorulart yanmitliyor.”, ikinci denek igin "Herhangi biri konusurken artik daha dikkatli ve iyi
dinliyor." yamitim1 vermislerdir. Bu sonuglar deneklerin ve denek grubundaki ¢ocuklarin
paylasimli kitap okuma sonrasinda dinledigini anlama becerilerinin olumlu yonde

gelistigini gostermektedir.
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BOLUM V

TARTISMA

Bu aragtirmada, anasinifina devam eden hafif diizeyde zihinsel yetersizlikten etkilenmis
cocuklarin ve aynmi smifa devam eden yazi1 farkindaligi diisiik olan ¢ocuklarin yazi
farkindalig1 becerileri lizerinde paylagimli kitap okumanin etkililigi incelenmistir. Ayrica
paylasimli kitap okumanin ¢ocuklarin sozciik bilgisi, harf bilgisi ve dinledigini anlama
becerileri lizerinde etkili olup olmadig1 da arastirilmistir. Son olarak aragtirmada sosyal
gegerlik verileri toplanmigtir. Bu amacla ¢ocuklarin paylagimli kitap okuma programina
yonelik gorilisleri alinmis ve paylagimhi kitap okuma ile yaz1 farkindaligi egitiminin
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin gelisimi {izerindeki etkisine yonelik aile ve
O0gretmenlerinin goriigleri belirlenmistir. Bu amaglar dogrultusunda oncelikle Paylagimli
Kitap Okuma Programi'nin zihinsel yetersizlikten etkilenmis denekler ve yazi farkindalig
diisiik olan denek gruplarmin yazi farkindaligi becerileri itizerindeki etkililigine yonelik
bulgular, daha sonra sézcik bilgisi, harf bilgisi ve dinledigini anlama becerileri lizerindeki
etkisini gosteren bulgular ile sosyal gegerlik bulgular1 alanyazindaki ilgili ¢calismalar g6z

oniinde bulundurularak tartisilmigtir.

Etkililik Bulgularimin Tartisilmasi

Arastirmada zihinsel yetersizlikten etkilenmis deneklerin yazi farkindali§i becerileri,
baslama diizeyine gore O6gretim sonu oturumlarinda biiylik artis gostermistir. Zihinsel

yetersizlikten etkilenmis deneklerin 6gretim sonu oturumlarinda almis olduklar1 puanlari
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ti¢ ile alt1 hafta sonra yapilan izleme oturumlarinda koruyarak kazanmis olduklari

becerileri siirdiirmiislerdir.

Bu c¢alismada deneklerin ilerlemeleri incelendiginde, 6gretim sonu oturumlari ile izleme
oturumlar1 sonucunda ikinci denek disindaki diger denekler Yazi Farkindaligi Kontrol
Listesi'nden %90 civarinda puan almislardir. Ikinci denek ise %50 civarinda puan alarak
baslama diizeyine gore artis gostermistir. Denekler 6gretim sonunda baglama diizeyine
gore yazi farkindaligi becerilerinde 2 ile 2.5 kat arasinda bir artig gostermislerdir. Yazi
farkindalig1 diisiik olan denek gruplarinin 6gretim sonu ve izleme oturumlarinda Yazi
Farkindaligi Kontrol Listesi'nden almis olduklari puanlara bakildiginda biitiin denek
gruplarinin %90 {izerinde bir basari elde ettikleri goriilmektedir. Biitiin denek gruplarinin
baslama diizeyinde almis olduklari puanlarin 2 kat1 civarinda bir artis gosterdikleri ve bu
puanlari izleme oturumlarinda da siirdiirdiikleri belirlenmistir. Tiim deneklerin ve denek
gruplarinin baslama diizeyi, 6gretim sonu ve izleme oturum puanlar1 géz oniine alindiginda
arastirma sonuglari, Paylasimli Kitap Okuma Programi'min zihinsel yetersizlikten
etkilenmis biitin deneklerin ve yazi farkindaligi diisiik olan denek gruplarinin yazi

farkindalig iizerinde etkili oldugunu gostermektedir.

Bu arastirmada elde edilen bulgular alanyazinda yapilan baska arastirmalarla uyumluluk
gostermektedir. Yurtdisinda yapilan arastirmalarda da paylagimli kitap okumanin hem
normal gelisim gosteren hem de risk altindaki ¢ocuklarin yazi farkindaligi becerilerinin
gelistirilmesinde etkili oldugu bulunmustur (Aram & Biron, 2004; Ezell, Justice &
Parsons, 2000; Justice vd., 2009; Justice & Ezell, 2004; Justice & Ezell, 2002; Justice &
Ezell, 2000; Lovelace & Stewart, 2007).

Bu arastirmada ve alanyazinda yapilan diger aragtirmalarda zihinsel yetersizlikten
etkilenmis denek ve yazi farkindaligi diisiik olan denek gruplarmin yazi farkindaligi
tizerinde yapilandirilmig bir 6gretim olan Paylasimli Kitap Okuma Programinin etkili

olmasi  hem  uygulamacilar hem  de  arastirmacilara  6nemli  bulgular
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sunmaktadir. Yetersizligi olan ¢ocuklarin yazi farkindaligi becerileri akranlarina gore daha
yavag gelistigi icin (Justice & Kaderavek, 2002; Snow vd., 1998) onlara daha fazla firsat
sunulmalidir (Ezell & Justice, 2005, s. 135-137). Bu baglamda yetersizligi olan ¢ocuklarin
erken okuryazarlikla ilgili temel becerilerini gelistirmek i¢in yapilandirilmig firsatlar
saglayan paylagimli kitap okuma uygulamalari (Justice vd., 2003) bu arastirma ve
alanyazinda yapilan ¢alismalarin bulgulart 1s18inda yazi farkindaligi becerilerinin
gelistirilmesi i¢in Onerilir.

Ikinci denegin diger deneklere gore dgretim sonunda kazanimlari daha diisiik olmustur.
Ikinci denegin gretim sonu ve izleme oturumlarinda almis oldugu puanlar diger deneklere
gore diisiik goriinse de baslama diizeyinde almis oldugu puanin 2 kati iizerinde artig oldugu
bulunmustur. Arastirmada ikinci denegin gerek baslama diizeyinde gerekse 6gretim sonu
ve izleme oturumlarinda diger denek ve denek gruplarina gore almis oldugu puanlarin
diisiik olmasinin denegin gelisimsel 6zellikleriyle ilgili oldugu diisiiniilmektedir. Ikinci
denek uygulama siirecine dahil edilmeden Once aile goriismesi yapilmis ve 6gretmeninin
goriislerine bagvurulmustur. Aile ve 6gretmenden alinan bilgilere gére ¢ocugun diger
zihinsel yetersizlikten etkilenmis deneklere gore akademik, sosyal ve fiziksel anlamda
daha geride oldugu, smifta dikkat dagimikligi ve problem davraniglara sahip oldugu
belirlenmistir. Ancak 6n kosul beceriler olan dil, kavram ve ritmik sayma becerilerinin
degerlendirilmesi sonucunda calismaya katilmak icin belirlenen kriterleri karsiladigindan
dolay1 uygulama siirecine dahil edilmistir. Ikinci denegin diger deneklere gore akademik,
sosyal ve fiziksel anlamda daha diisiik bir performans sergiledigi halde, paylasimli kitap
okuma egitimi sonucunda yazi farkindaligi becerilerini 2 kati civarinda arttirmis olmasi

uygulamanin etkililigi bakimindan énemli bir sonug olarak goriilmektedir.

Arastirmada Paylagimli Kitap Okuma Programi'nin etkililiginin yiiksek olmasinin
uygulanan  Ogretim stratejileriyle ilgili oldugu da diisiiniilmektedir. Ozellikle yazi
farkindalig1 becerilerinden olan kitabin adini gdsterme ve tahmin etme, kitabin 6n

kapaginda bulunan diger kavramlarin gosterilmesi, sozciikk tanima ve sayma, kugik ve
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biiyiik harf tanima ile noktalama isaretlerini tanima gibi paylasimli kitap okuma siirecinde
tizerinde Ozellikle durulmay1 gerektiren ve ¢ocuklar i¢in 6grenilmesi daha zor olan bu
becerilerin 6gretiminde, paylasimli kitap okuma esnasinda oturumlar ilerledikge model
olma, ortak katilim, secenek sunma ve tesvik etme stratejileri kullanilarak ¢ocuklarin bu
becerileri kolaylikla kazanmalar1 ve sistematik olarak bagimsizliga erismeleri saglanmustir.
Paylagimli kitap okuma siirecinde 6gretimi daha akici yapilabilen ve ¢ocuklar tarafindan
daha kolay ogrenebilen yazi farkindaligi becerilerinden olan once hangi sayfanin
okunacagini gosterme, yazinin basladigi ve bittigi yeri gdsterme, sonraki sayfay1 gosterme,
yazinin asagidan yukartya ve soldan saga yoniinii gésterme gibi becerilerin 6gretiminde ise
model olma stratejisi kullanilmamis, cogunlukla fark ettirme stratejisi ve belirli araliklarla
secenek sunma ile tesvik etme stratejileri kullanilmistir. Bu becerilerin 6gretiminde model
olma stratejisinin kullanilmamasi ile 6gretim siireci daha az kesintiye ugramis, daha akici
bir sekilde siire¢ tamamlanmis ve oturum siiresi kisalmistir. Paylasimhi Kitap Okuma
Programi'nin uygulama siirecinden sonra gerek zihinsel yetersizlikten etkilenmis denekler
gerekse yazi farkindaligir diisik olan denek gruplarinin yazi farkindaligi becerilerinin

biiylik oranda artmasinda kullanilan stratejilerin etkili oldugu diigtiniilmektedir.

Ontest ve Sontest Bulgularinin Tartisilmasi

Bu arasgtirmada oOntest sontest olarak denek ve denek gruplarinin sozciik bilgileri, harf
bilgileri ve dinledigini anlama becerilerinin gelisimine yonelik bulgular elde edilmistir.

Asagida bulgularin tartisilmasina yer verilmistir.

Arastirmada yer alan zihinsel yetersizlikten etkilenmis deneklerin alic1 dilde ve ifade edici
dilde sozciik bilgisi, genel isimlendirme ve islev bilgisi puanlar1 artig gostermistir. Zihinsel
yetersizlikten etkilenmis deneklerin sozciik bilgisi alt testlerinin Ontest ve sontestlerinden
elde ettikleri puanlara bakildiginda yalnizca ikinci denegin genel isimlendirme alt testinde

herhangi bir gelisme gostermedigi belirlenmistir. Bunun daha once agiklanmis olan
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denegin gelisimsel 6zellikleri ile ilgili oldugu diistiniilmekle beraber ikinci denegin sézciik
bilgisine yonelik diger alt testlerden almis oldugu puanlara bakildiginda sozciik bilgisinin
gelistigi sOylenebilmektedir. Tiim deneklerin Ontest ve sontest puanlari goz Oniine
alindiginda arastirma sonuglari, Paylagimli Kitap Okuma Programimin zihinsel
yetersizlikten etkilenmis biitlin deneklerin sézciik bilgisi tizerinde etkili oldugunu

gOstermektedir.

Yazi farkindalig1 diigiik denek gruplarinin da deneklere benzer olarak alici ve ifade dilde
sOzciik bilgisi, genel isimlendirme ve iglev bilgisi ortalama puanlari artis gdstermistir. Tiim
denek gruplarinin almis oldugu ontest ve sontest puanlarina bakildiginda, Paylagimli Kitap
Okuma Programi'nin yazi farkindalig: diisiik olan denek gruplarinin sézciik bilgisi lizerinde
etkili oldugunu gostermektedir. Bu calismadan elde edilen bulgular ile alanyazinda
yapilmis olan baska calismalar uyumluluk gdstermektedir. Bu caligmalara bakildiginda
paylasimli kitap okuma uygulamalarinin okul 6ncesi donem normal gelisim gosteren ve
risk grubundaki ¢ocuklarin dil ve sézciik bilgisini (Akoglu, Ergiil & Duman, 2014; Fontes
& Cardoso-Martins, 2004; Hargrave & Senechal, 2000; Lonigan & Whitehurst, 1998;
Wasik & Bond, 2001; Wasik, Bond & Hindman, 2006) arttirmada etkili oldugu

bulunmustur.

Arastirmanin sosyal gegerlik bulgulart kapsaminda hem zihinsel yetersizligi olan
deneklerin hem de yaz1 farkindahigi diisik olan denek gruplarinin anne ve
ogretmenlerinden cocuklarin dil becerilerinin gelisimi hakkinda goriisleri alinmistir.
Ogretmenler, ¢cocuklarin grup ¢alismalarinda artik daha fazla aktif olduklarmni ve daha ¢ok
s0z hakki alip konustuklarini, yeni kelimeler 6grendiklerini, kendilerini daha iyi ifade
ettiklerini, Ozellikle tglincii denegin akict bir sekilde konusmaya bagladigin
belirtmislerdir. Anneler ise ¢ocuklarinin kelime dagarciginin gelistigini, bagindan gegen
olaylar1 daha kolay ifade edebildiklerini, zorlandiklar1 sozciikleri kolaylikla ¢ikarmaya

basladiklarini ifade etmislerdir. Arastirmanin sosyal gegerlik verilerinden elde edilen bu
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bulgular Ontest ve sontest sozciik bilgisi degerlendirmesinden elde edilen bulgulari

desteklemektedir.

Arastirmada yer alan zihinsel yetersizlikten etkilenmis birinci ve ikinci denek harf bilgisi
becerilerine yonelik herhangi bir gelisme gosterememis ve almis olduklari puanlar sabit
kalmustir. Ugiincii denegin ise yalnizca bir harf 6grenebildigi degerlendirmeler sonucunda
tespit edilmistir. Arastirmada yer alan zihinsel yetersizlikten etkilenmis deneklerin harf
bilgisi becerilerinde uygulama oturumu sonucunda g¢ok sinirli diizeyde bir artis olmasi,
hazirlanmis olan Paylasimli Kitap Okuma Programi'nin yalnizca yazi farkindalifina
yonelik 6gretimsel amagclar icermesinden kaynaklandig: diistiniilmektedir. Paylasiml Kitap
Okuma Programi'nda harf bilgisini gelistirmeye yonelik herhangi bir 6gretimsel amag
bulunmamaktadir. Sadece harf farkindaligina yonelik ¢aligma,arastirmada yer alan denek
ve denek gruplarindaki ¢cocuklarin isimlerinin bas harflerine yonelik arastirmaci tarafindan
tanitict konusmalarla siirli kalmistir. Yazi farkindaligi becerilerini degerlendirmeye
yonelik uygulanan Yazi Farkindaligi Kontrol Listesi'nin baglama diizeyi, 6gretim sonu ve
izleme oturumlar1 sonucunda zihinsel yetersizlikten etkilenmis deneklerin harf kavramina
yonelik algilarmin zayif oldugu ve kontrol listesinin harflerle ilgili maddelerinden puan
alamadiklar1 goze ¢carpmaktadir. Bu baglamda zihinsel yetersizlikten etkilenmis deneklerin

harf bilgisinde ilerlemeler olmayis1 bu nedenlere bagli olabilir.

Yaz1 farkindahigi diisiik olan denek gruplarimin ortalama harf bilgisi puanlar1 denek
puanlarinin aksine artiy gostermistir. Paylasimli kitap okuma programinda bu beceriye
yonelik amaclar bulunmasa da ¢ocuklarin gelisme gostermeleri,arastirmacinin uygulama
siirecinde ¢ocuklarin isimlerindeki harfler hakkinda konugsmalar yaparak tanitici
aciklamalar yapmasindan yararlandiklarim1 gostermektedir. Bu calismadan elde edilen
bulgular alanyazinda yapilmig olan baska c¢aligmalarla uyumluluk gostermektedir. Bu
calismalara bakildiginda paylagimli kitap okuma uygulamalarinin okul Oncesi donem
normal gelisim gosteren ve risk grubundaki cocuklarin harf bilgisini gelistirmede etkili

oldugu bulunmustur (Aram, 2006; Gillon & Moran, 2006). Arastirmada ayrica ¢ocuklarin
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harf bilgisi becerilerine yonelik sosyal gegerlik bulgulari elde edilmistir. Annelerden
bazilar1 ¢cocuklarinin herhangi bir harf 6grenemedigini belirtmis, bazilar1 ise ¢ocuklarinin
yeni harfler 6grendiklerini soylemislerdir. Ogretmenlerden ise yalnizca bir tanesi
cocuklarin yeni harfler 6grendiklerini belirtmislerdir. Bu goriisme sonuglar1 da arastirmada

elde edilen bulgular1 desteklemektedir.

Arastirmada yer alan zihinsel yetersizlikten etkilenmis biitlin deneklerin dinledigini anlama
becerilerinde ¢ok Onemli gelismeler oldugu goriilmiistiir. Bu calismadan elde edilen
bulgular ile alanyazinda yapilmis olan baska caligmalarla uyumluluk gostermektedir. Bu
caligmalara bakildiginda paylagimli kitap okuma uygulamalarinin okul Oncesi donem
normal gelisim gosteren ve risk grubundaki ¢ocuklarin dinledigini anlama becerileri

(Fontes & Cardoso-Martins, 2004) tizerinde etkili oldugunu gosteren bulgular mevcuttur.

Arastirmada Paylasimli Kitap Okuma Programi'nin uygulanmasi sirasinda uygulama
oturumlar1 ilerledikge her bir oturuma ayrilan siire azalmistir. Uygulama oturum
strelerinin kisalmasinin,dinledigini anlama becerilerinin gelisimiyle birlikte ¢ocuklarin
stire¢ icerisinde verilen yonergeleri daha iyi anladiklari, kitap ile ilgili yapilan yorumlari
daha hizli yapabildikleri gdzlenmistir. Arastirmadan elde edilen sosyal gegerlik bulgularina
bakildigt zaman ¢ocuklarin dinledigini anlama becerilerinin gelisimine ydnelik
ogretmenler ve annelerden goriis alinmistir. Ogretmenler, ¢ocuklarin artik sinif igerisinde
kitap okuma oturumlaria aktif olarak katildiklari, sorulan sorulari dogru yanitladiklari,
okunan kitab1 rahatlikla 6zetleyebildiklerini ve smif icerisinde siralarinda daha c¢ok
oturarak kendisini dinlediklerini belirtmislerdir. Anneler ise ¢ocuklarinin artik kendilerini
daha iyi dinlediklerini ve vermis olduklar1 yonergeleri daha iyi anladiklarini, dinledikleri
olay ve hikayeleri daha iyi anlattiklarini, okuduklar1 hikayelerle ilgi sorduklari sorulara
daha fazla dogru cevaplar verdiklerini soylemislerdir. Bu baglamda, aragtirmanin ontest-
sontest bulgularinin, arastirmaci tarafindan siire¢ igerisinde yapilmis olan smif igi
gozlemler ile anneler ve dgretmenlerden alinan sosyal gegerlik bulgularinin birbirlerini

destekledikleri gortlmektedir.
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Sosyal Gegerlik Bulgularinin Tartisiimasi

Arastirmada denek gruplarindaki ¢ocuklardan Paylagimli Kitap Okuma Programi'na dair
gorilislerini belirlemeye yonelik, 6gretmenler ve annelerden ise uygulama sonucunda
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin gelisimi hakkinda sosyal gecerlik verileri
toplanmustir. Arastirma sonuglar1 ii¢ grup icin de sosyal gecerlik bulgularinin yiiksek
oldugunu gostermektedir.

Sosyal gecerlik bulgularina bakildiginda, biitiin ¢ocuklar paylagimli kitap okuma
etkinligini ¢ok sevdiklerini, sevmedikleri higbir kisminin olmadigini, baska ¢ocuklarla da
yapilmasini Onerdikleri 6zellikle yazilart okuma ve resimlere bakmayi ¢ok sevdiklerini
belirtmislerdir. Cocuklarin paylasimli kitap okuma yapilirken en sevdikleri kisimlardan
birinin  "birlikte yazilari okumak” olmasi, bir hikdyenin okunurken aslinda yazilarin
okundugunun farkina varilmasi yani yaziya yonelik farkindaliklarinin gelismesiyle ilgili
oldugu sdylenebilir. Ayrica ¢ocuklar paylasimli kitap okuma uygulamasinin kendileri i¢in
faydali oldugunu, kitap ile ilgili yeni kavramlar ogrendiklerini, hikaye anlatmay1
ogrendiklerini, noktalama isaretleri, harfler vb. &grendiklerini belirtmislerdir.Anne ve
O0gretmenlerden alinan yanitlara bakildiginda ise g¢ocuklarin bu programa katilmaktan
memnun olduklarini, bunu sézel veya davranigsal olarak belirttiklerini sdylemislerdir.Son
olarak anne ve d6gretmenler ¢ocuklarin kitaplara ve kitap okumaya yonelik tutumlarinin
olumlu yonde gelistigini, kitaplarin i¢ini incelemeye basladiklarini, kendilerinden kitap
okunmasini1 daha cok istediklerini, birlikte kitap okunurken daha ¢ok soz istediklerini ve
arastirmaciyla yapilan uygulamalar sonucunda oOgrendigi bilgileri evde kendilerine
gostermek istediklerini belirtmislerdir. Cocuklar, anneler ve 6gretmenlerden alinan bu
yanitlar, paylasimli kitap okumanin ¢ocuklarin hosuna gittigini, ¢ocuklarin ilgisini
¢ektigini, ¢ocuklarin bu ¢alismaya katilmaktan memnun olduklarini gostermektedir.
Cocuklar kendilerine sorulan "paylasimli kitap okuma etkinligini evde veya sinifta
vaptiginizda nelere dikkat ediyorsunuz" sorusuna kazanmis olduklar1 yazi farkindaligi

becerilerine dikkat ettiklerini soylemislerdir. Cocuklar, kitaptaki resimlere, on yiiziine, arka
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yliziine, yazilara ve noktalama isaretlerine dikkat ettiklerini sdylemislerdir. Ayrica
ogretmen ve anneler de kendilerine sorulan ¢ocuklarin yazi farkindaliginin gelisimi ile
ilgili soruya c¢ocuklarin yazi farkindaligi ile ilgili bircok beceriyi kazanmis olduklarini
belirtmislerdir. Anneler ve Ogretmenler, ¢ocuklarin kitabin 6n yiizii ve arka yiiziinii
gostermeyi, sayfalarindaki resim ve yazilara bakmayi, noktalama isaretlerini, sdzcik ve
harf kavramlarini, 6grendiklerini sdylemislerdir. Anneler, 6gretmenler ve ¢cocuklardan elde
edilmis olan yazi farkindalig1 becerilerinin kazanimina yonelik bu sosyal gegerlik bulgular
aragtirmanin 6gretim sonu ve izleme oturumlarinda Yazi Farkindaligi Kontrol Listesi'nden
alinan bulgular1 desteklemektedir.

Sonug olarak, bu aragtirmanin sonuglarindan ve alanyazinda bu arastirmanin bulgularini
destekleyen caligmalardan hareketle, Paylasimli Kitap Okuma Programi hem zihinsel
yetersizlikten etkilenmis deneklerin hem de yazi farkindalig: diisiik olan denek gruplarinin
yaz1 farkindaligi becerilerini gelistirmek amaciyla kullanilabilir. Ancak zihinsel
yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklarla yapilan arastirma bulgularinin siirli olmas1 ve bu
calismanin da tek denekli desenle sadece ili¢ denek ile uygulanmasi nedeniyle ilerde

yapilacak aragtirmalarla bu bulgularin desteklenmesi gerekmektedir.

Oneriler

Bu calismanin deney siirecinde yapilmis olan gozlemler ve calismanin bulgularindan

hareketle asagida ileri arastirmalara ve uygulamaya yonelik Oneriler verilmistir.

fleri Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. Bu calisma zihinsel yetersizlikten etkilenmis iic ¢ocuk ve ayni sinifa devam eden yazi
farkindalig1 becerileri diisiik olan ¢ocuklar ile sinirlidir. ileride yapilacak olan calismalarin
daha cok sayida zihinsel yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklarla deney kontrol gruplu olarak

yapilmasi 6nerilmektedir.
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2. lleride yapilacak olan ¢alismalarda bu ¢alismada uygulanan Paylasimli Kitap Okuma
Programi'nin farkli yetersizlik tiiriine (otizm spektrum bozuklugu, dil konusma geriligi vb.)
sahip olan ¢ocuklarin yazi farkindaligi iizerinde etkililiginin denenmesi 6nerilmektedir.

3. Bu ¢alismada arastirmaci tarafindan uygulanan programin, 6gretmenlere ve ebeveynlere
yonelik hazirlanmig programlarla uygulatilmasinin hem yetiskin davraniglar1 hem de
cocuklarin yazi1 farkindaligi becerileri ilizerindeki etkisinin nasil olacagi arastirilmasi
onerilmektedir.

4. leriki calismalarda, yazi farkindalig1 becerileri iizerinde etkili oldugu bilinen paylagimli
kitap okuma, yazica zenginlestirilmis ortam ve yazica zenginlestirilmis oyunlarin zihinsel
yetersizlikten etkilenmis c¢ocuklarin  yazi farkindaligi iizerindeki etkiliklerinin
karsilastirilmasi onerilmektedir.

5. Yaz1 farkindaligi ilk okuma yazma becerisinin kazanimini etkilen bir beceridir. Bu
nedenle boylamsal calismalarla yazi1 farkindaligina yonelik hazirlanmis olan paylagimli
kitap okuma uygulamasinin ¢ocuklarin ilkokula baslarken okuma ve yazma becerilerinin
kazanimu {izerindeki etkisinin test edilmesi 6nerilmektedir.

6. Bu calismada, paylasimli kitap okuma siirecinde yazi farkindali§i becerilerinin
kazanilmasinda bazi stratejiler kullanilmustir. ileriki arastirmalarda, bu stratejilerden yazi
farkindalig1 becerilerinin kazanilmasinda hangi kombinasyonlarinin daha etkili oldugunun
belirlenmesi 6nerilmektedir.

7. lleriki arastirmalarda ne tiir ozellikler gosteren zihinsel yetersizlikten etkilenmis
cocuklarda bu programin daha etkili oldugunun belirlenerek, programa katilacak ¢ocuk
profilinin daha net belirlenmesi 6nerilmektedir.

8. Ileride yapilacak olan calismalarda diger erken okuryazarlik becerilerini (sesbilgisel
farkindalik, sozciik bilgisi, harf bilgisi) icerecek sekilde paylasimli kitap okuma

programinda ne tiir diizenlemeler yapilarak sunulacaginin belirlenmesi dnerilmektedir.

122



Uygulamaya Yoénelik Oneriler

1. Bu arastirmada Paylagimli Kitap Okuma Programi'min hem zihinsel yetersizlikten
etkilenmis deneklerin hem de yaz1 farkindaligi diisiik olan denek gruplarinin yazi
farkindaligi becerileri iizerinde etkili oldugu bulunmustur. Bu bulgu cergevesinde,
O0gretmenlere zihinsel yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklarin ve yazi farkindaligi diistik olan
cocuklarin yaz1 farkindaliklarini gelistirmede paylasimhi kitap okuma uygulamalar
yapmalar1 6nerilmektedir.

2. Bu arastirmada, Paylagimli Kitap Okuma Programi 10 oturum ile sinirli oldugu i¢in her
bir oturumda fazla sayida yazi farkindalii becerilerinin 6gretimine yer verilmis ve bu da
oturum siirelerinin uzamasia neden olmustur. Bu ylizden oturum sayisi arttirilarak her
oturumda daha az sayida yazi farkindaligi becerisine yer verilerek, dgretim siirelerinin
daha kisa silirmesi ve daha akici olmasi saglanabilir.

3. Paylasimli kitap okuma uygulamasinda yazi farkindaligi becerilerinin 6gretimini i¢in bu
calismada kullanilan model olma, ortak katilim, segenek sunma, tesvik etme, fark ettirme
gibi stratejilerin kullanilmasi dnerilmektedir.

4. Paylasimli kitap okuma uygulamalarinda her kitabin iki defa okunmasi ve ozellikle
zihinsel yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklar i¢in en az 10 oturum olarak planlanmasi

Onerilmektedir.
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EK 1:Milli Egitim Bakanlig Arastirma izin Formu

T.C.
YENIMAHALLE KAYMAKAMLIGI
Iige Milli Egitim Miidirligi

Sayl 1 68191173-605.99-E.2078383 . A . , - 17.02.2017
Konu : Davut ASLAN'Im R -_"f i PR O N TS T S
Arastirma Izni ;

...................... MUDURLUGUNE

HHAT IR P TNV,
(R Qe FERTRT RS

Tigi: a) MEB Yenilik ve Egitim Tekriolojileri Genel Miidiirliigiiniin 2012/13 nolu genelgesi.
b)Ankara Valiligi Milfi Egitim‘Mudurliginin 16/02/2017 tarih ve 2033795 sayili
Yazisl.

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisi Ozel Egitim Ana Bilim Dali, Zihin
Engellilerin Egitimi Bilim Dah Yiiksek Lisans Ogrencisi Davut ASLAN'm "Ana simifina
Devam Eden Hafif Diizeyde Zihinsel Yetersizlikten Etkilenmis Cocuklarm ve Aym
Simifa Devam Eden Normal Gelisim Gisteren Cocuklarin Yazi Farkindahg: Becerileri
{izerinde Paylagimh Kitap Okuma Etkililigi" konulu tezkapsaminda uygulama yapma
istegi 11 Milli Egitim Midtrliigtince uygun goriilmiis. olup, s6z konusu uygulamanin
aragtirmaci tarafindan ¢ofaltilarak, arastirmann ilgi (a) genelge gergevesinde, okul ve kurum
yoneticileri uygun gérdiigii takdirde goniilliilitk esasina gore uygulanmas hususunda;

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Hilmi TURAN

Miidiir a.

Sube Midirt

Ek:

ilgi (b)Arastirma Izin Yaz (1 Sayfa)

Dagitim

Resmi-Ozel Anaokullan

Biinyesinde Anasimfi Bulunan Tiim Okullar

Yenimahalle ilge Milli Egitim Mudurligi - Stracji Geligtirme-1 Sube Mudirliga Ayrmtil bilgi igin: Yalgin UFUK

Ragip Tiiziin Coddesi No ;144 (Yenimahalle Kaymakamhgs L. Kat) Yenimahalle/ ANKARA Telefon : (0 312)343 82 77-78 Dahili: 18

internet Adresi: hup/yenimahalle.meb,gov.ir Faks: 03123150200

E-Posta: yenimahalle06@meb.gov.tr - 123359@meb.k12.1r .

T mromte retbermmt tabesoeentls frevrm fle irmalanmmistie httnc/levraksoren meb.oov.tr adresinden €423-6689-391a-a901-fc02 kodu ile t=yit edilebilir.

143



EK 2: Aile izin Formu

Saym Veli,

Cocuklarin yazi farkindaligi becerilerini gelistirmek amaciyla hazirladigim Paylasimhi
Kitap Okuma Programini uygulayabilmek ve bu uygulamay1 kamera kaydina almak icin
sizden izin istiyorum. Paylasgimli kitap okuma egitimi ¢ocugunuzun sinif ortaminda ve
normal egitim-0gretim zamani igerisinde yiiriitiilecektir. Calisma boyunca ¢ocugunuzun
her derse katilmasi olduk¢a 6nemlidir. Calismadan elde edilecek kamera kayitlar1 aragtirma
amaglidir, sizin izinleriniz olmadan baska amagh kullanilamaz. Caligma Oncesi, sirast ve

sonrasinda her tiirlii goriis ve 6nerileriniz i¢in irtibat telefonum ve adresim asagidadir.

Ars. Gor. Davut Aslan
Ogrenci Velisi:
Ad Soyad:

Imza:

Adres: Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi
F blok 211 Teknikokullar/Ankara

Tel: 05428060224
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EKS3: Aile Goriisme Formu

AILE GORUSME FORMU
Formun Amaci: Bu formun amaci okuldncesi anasmifina devam eden hafif diizeyde
zihinsel yetersizligi olan 6grencinin kimlik bilgilerinin alinmasi, 6grencinin dil ve iletisim
becerilerine ve Kkitaba yonelik ilgisine iliskin bilgileri aile goriismesi yardimiyla
belirlemektir. Gorlismede elde edilen bilgiler 1518inda 6grencinin alict ve ifade edici dil
becerileri degerlendirilecek ve yazi farkindaligi becerilerini gelistirmeye yonelik 6gretim
siirecleri planlanacaktir.
Kullanma Yonergesi: Uygulamadan 6nce formu okuyunuz. Formu anneye, ev ya da okul
ortaminda ve miimkiin oldugunca sessiz bir ortamda uygulayiniz. Formu uygulamaya
kimlik bilgileri béliimiinden baslayiniz, sonrasinda alict ve ifade edici dil becerileri ve
iletisim becerileri ile ilgili sorulart sorunuz. Aldigimiz bilgileri konusmanin akiciligini
bozmadan formdaki uygun yerlere kayit ediniz. Annenin/babanin ¢ocugun becerileri ile
ilgili yaptig1 agiklamalar varsa; (Orn; yardimla yaptigi gibi) bu acgiklamalar1 da forma
yaziniz.
Aile ile gorlisme tarihi:
Gortisen kisi:

Gortisiilen kisi:

A-KIMLIK BiLGILERI
1-OGRENCI KiMLIiK BiLGILERIi :
Adi-soyadr :
Cinsiyeti:
Dogum tarihi (Giin/ay/y1l):

Devam ettigi okul adi:
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2-AILE KiMLIiK BILGILERI:
ANNE
Adi - soyadu:
Yast:
Egitim durumu:
Meslegi:
Calisma durumu:
BABA
Ad1 - soyadi:
Yast:
Egitim durumu:
Meslegi:
Calisma durumu:
B) OGRENCININ SAGLIK BILGISI
Cocugunuzun bagka bir yetersizligi var mi1? Varsa nedir?
Kullandigi ilaglar var m1? Varsa hangi zamanlarda aliyor? Nasil etkiliyor?
Ogrencinin kullandig1 herhangi bir cihaz var nmi? Varsa bunlar nelerdir?
Cocugunuzun herhangi bir yiyecege alerjisi var mi1? Varsa nedir?
C - OGRENCININ EGITIM GECMISi:
Kag senedir okuldncesi egitim aliyor?
Cocugunuz 6zel egitim kurumundan destek egitim aliyor mu? Aliyorsa bu egitimi ne kadar
siiredir aliyor?

Ozel egitim kurumunda ne tiir beceriler iizerine yogunlasiyorlar?
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D- DiL BECERILERI
1-Alc dil becerileri
Sizce ¢ocugunuzun anlamasi nasil olmali?
Cocugunuz anladigini genelde size nasil belli ediyor agiklar misiniz?
Cocugunuzun soylenen kag sozciiklii yonergeyi yerine getirir?
Arka arkaya verilen yonergeleri anlayip yerine getirir mi? (Ornegin; topu al, oyuncak
sepetine koy gibi)
2-Ifade edici dil becerileri
Cocugunuzun konugmasi hakkinda bana bilgi verir misiniz?
Kendiliginden soyledigi sozciikler neler?
Bu so6zciikleri anlamli olarak kullaniyor mu?
Cocugunuzun sodyledigi climleler var m1?
E- ILETiSIM BECERILERI
Cocugunuz bir etkinlikle ne kadar siire ilgileniyor?
Cocugunuz konusurken sizi dinliyor mu?
Cocugunuz birileri ile kendiliginden konugmaya baslar mi1?
Cocugunuz siz konustuktan sonra size cevap vermeye calistyor mu? Iletisimi siirdiiriiyor
mu?
(Cocugunuz sizin soylediklerinizi taklit ediyor mu?
F- PAYLASIMLI KITAP OKUMA
Cocugunuzun kitaba olan ilgisi nasil?
Cocugunuzla birlikte ne siklikta kitap okuyorsunuz?
Cocugunuz sizinle birlikte ne kadar stire kitap okur?
Cocugunuzla birlikte giiniin hangi saatlerinde kitap okursunuz?
Cocugunuz sizin kitapla ilgili sordugunuz sorulara nasil cevaplar verir?
(Cocugunuz size kitaptaki yazilar hakkinda ne tiir sorular sorar?

G- YAZI FARKINDALIGI BECERILERI
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Cocugunuz yazili mesajlart okuyormus gibi yapar mi1?

Cocugunuz kitaplarin isimlerini ya da belli kaliplar1 okur mu?

(Cocugunuz karalamalarla ya da birkac¢ harfle bir yaz1 yazar m1?

(Cocugunuz bireylerin/nesnelerin isimlerini ya da ilk harflerini tanir m1?

Cocugunuz yaziy1 resimden ayirdigini belirten ifadeler kullanir mi1?

Cocugunuz burada siit yaziyor gibi ifadelerle logo vb. okur mu?

Cocugunuz aile bireylerinin isimlerini ya da kendi ismini okur mu?

H- ONKOSUL BECERI VE KAVRAMLAR

Cocugunuz uzun (), kisa (), biiytik (), kiigiik (), ilk (), son (), birinci ( ) ve ikinci () olan
nesneyi gostermesi her istendiginde gosterebilir mi?

(Cocugunuz bir nesnenin digerine gore uzun (), kisa (), biiytik (), kiigiik (), ilk (), son (),
birinci (), ikinci () olusunu her soruldugunda sdyleyebilir mi?

Cocugunuz 1°den baslayarak 10’a kadar yardimsiz sayabilir mi?

Cocugunuz verilen herhangi sayidan baslayarak 10’a kadar birer ritmik sayabilir mi?
Cocugunuz verilen nesneleri birer ritmik sayabilir mi?

Cocugunuz verilen nesne resim kartlari {izerinde birer ritmik sayabilir mi?
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EK 4: OBT - Kavramlar

On Kosullar

On ve Arka Kavramlari

BILDIRIMLER OoLcUT YUZDE
Ogrenci kendisine gosterilen Oniindeki ..... bak. Bunun
nesnelerin Oniinii ve arkasini %75 onunu goster.
goster denildiginde Oniinii Oniindeki . bak. Bunun

ve arkasini gosterir.

arkasini goster.

a) Kalemlik
b) Canta
c) Defter
d) Kutu

ilk ve Son Kavramlari

BILDIRIMLER

OLCUT

YUZDE

Ogrenci kendisine gosterilen
siralt nesnelerden ilk ve son
siradakilerini goster
denildiginde gosterir.

%75

Ontndekilere  bak  ilk
siradaki hangisi goster
Onlndekilere  bak  son
siradaki hangisi goster

e) Renkli kalemler
f) Boncuklar

g) Legolar

h) Oyuncak harfler
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EK 5: OBT - Ritmik Sayma

Ritmik Sayma Olciit Bagimh Olg¢ii Araci

Bildirimler Olgit Sorular

1.1°den baglayarak 10’a kadar birer ritmik sayar. I’den Dbaslayarak birer

0,
75 birer 10 a kadar say.

2.0grenci 6niine konulan nesneleri birer ritmik sayar. %75 Oniindeki nesnelere bak.

Bunlari birer birer say.

a) 10 tane boncuk

b) 10 tane kalem

¢) 10 tane silgi

d) 10 tane kalemtiras

4. Ogrenci oniine konulan nesne resim kartlarmdaki nesne %75 Onlindeki nesne resmine

resimlerini birer ritmik sayar. bak. Kag tane var? Soyle.

a) 10 tane kiraz
resmi

b) 10 tane havug
resmi

c) 10 tane elma
resmi

d) 10 tane domates

resmi
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EK 6: Yaz1 Farkindahig1 Kontrol Listesi

YAZI FARKINDALIGI KOTROL LISTESI

Cinsiyet:....... K/.....E Dogum Tarihi: ...... Lociid i 48-60 ay 60-72 ay

Uygulama: Bu degerlendirme siirecinde “Oyuncu Bulut” (Birden, 2015) kitabini kullanimiz. Uygulama sirasinda ¢ocugun yanina
oturunuz ve okuma boyunca kitab1 onun da gorebilecegi sekilde tutunuz. Cocuga dnce “Simdi seninle birlikte bu kitab1 okuyacagiz, bu
kitab1 okurken senin yardimina ihtiyacim olacak, sen de bana yardim edeceksin, tamam mi1?” seklinde ana yonergeyi veriniz. Ardindan
asagidaki sorulari, kitap okuma sirasinda ilgili sayfa numarasina gore sorunuz. Her sayfada soracagimiz soruyu daha kolay
hatirlayabilmek, okuma sirasinda akiciligint bozmamak ve kitaptaki konudan uzaklasmamak i¢in hangi sayfada degerlendirme
aracindaki ka¢ numarali soruyu/sorular soracaginizi kitabin sayfalara 6grencinin dikkatini ¢ekmemesi amaciyla silik bir sekilde not
ediniz. Kitap okuma sirasinda o sayfaya ait soruyu 6grenciye sorunuz. Cocugun tepkisiz kalmasi durumunda soruyu bir kez daha
tekrarlayiniz. Cocugun tepki ve cevaplarini herhangi bir sekilde pekistirmeyiniz ya da ona ipucu vermeyiniz. Degerlendirme sirasinda
Ogrencinin her bir madde i¢in istenen/beklenen tepkiyi vermesi durumunda ilgili maddede dogru tepkiye karsilik 1 puan veriniz.
Ogrencinin istenen/beklenen tepkiyi vermemesi ya da tepkisiz kalmas1 durumunda ise 0 (sifir) puan veriniz. Puanlari, degerlendirme
sirasinda gocuktan tepki alir almaz formda ilgili maddenin kargisindaki puan kismia yaziniz. Ogrencinin tekrarlanmasina ragmen
yonergeyi anlamadigini diisliniirseniz ya da maddelerle ilgili beklenmeyen bir tepki alirsaniz formdaki agiklamalar kismina kisa notlar
aliniz.

Kaynak

Birden, N. (2015). Oyuncu bulut. Ankara: K6k Yayimcilik.

NO Yaz Sayfa Yonergeler ve Puanlandirma Puan  Aciklama
Farkindahg no
Becerileri
1. Yaz Yénii Kapak  Sende kitaba bakmak ister misin? Al bakahm kitap
(Ters -diiz) okunurken nasil tutulur bana goster.

1 Puan: Kitab1 agip, yazilar kendisine diiz olacak
sekilde tutar.

2. Kitap Kapak  Kitabin 6n yiizii iiste gelecek sekilde kitap masanin istiine ve
¢ocugun Oniine gelecek sekilde konarak:
Kitabin 6n yiiziinii goster.

Kavramlan

1  Puan: Kitabin 6n yiiziini gosterir.

3. Kitap Kapak  Kitabin 6n yiizii Giste gelecek sekilde kitap masanin istiinde ve
Kavramlar ¢ocugun Oniindeyken:
Kitabin ad1 nerede yaziyor, goster.
1 Puan: Kitabin adinda bir ya da birka¢ sozciigii
gosterir.
4. Kitap Kapak  Kitabin adi isaret edilerek:

Kavramlari / Sence burada ne yaziyor olabilir? Soyle.

Yazinin Anlami

1 puan: Kitabin adiyla ya da konusuyla ilgili bir ya
da daha fazla kelime sdyler.
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Kapak

Kitabin 6n yiizii tiste gelecek sekilde kitap masanin {istiinde ve

5. Kitap SRR

Kavramlar ¢ocugun Oniindeyken:
Kitabin arka yiiziinii goster.
1 Puan: Kitabin arka yiiziinii ¢evirir veya gosterir.

6. Kitap Kapak  Kitap yazan kisiye ne denir, soyle.

Kavramlar 1 Puan: Kitap yazan kisiye yazar dendigini sdyler.

7. Kitap Kapak  Kitabin 6n yiizii iiste gelecek sekilde kitap masanin istiine ve
Kavramlart ¢ocugun Oniine gelecek sekilde tekrar konarak:

Kitabin yazarimin ad1 nerede yaziyor, goster.
1 Puan: Kitap kapaginda yazarin adin1 gosterir.

8. Kitap Kapak  Bir Kkitaptaki resimleri ¢izen Kisiye ne denir, soyle.
Kavramlari 1 Puan: Kitabin resimlerini ¢izen kisiye ressam

dendigini séyler (resimleyen, ressam, gizen, ¢izer
sozciikleri de dogru kabul edilir).

9. Kitap Kapak  Bu kitabin yaymnevinin adi/logosu nerede? Goster.
Kavramlar 1 Puan: Kitap kapaginda yayinevinin adin1 ya da

logosunu gdsterir.

10. Yaz Kavrama 1 V€& 2. Busayfadaki resimleri goster.

Sayfa 1 Puan: Sayfada bulunan herhangi bir resmi gésterir.

11. Yaz Kavramu 1+ V€ 2. Busayfadaki yazilar goster.

Sayfa 1 Puan: Sayfadaki yaziy1 gosterir.

12. Yazm Kavramn 1+ V€ 2. Kitaptaki ilk sayfa isaret edilerek: Bu sayfayi sana okumak
ve Yazinmn S3Yfa istiyorum. Nereyi okuyacagimi bana goster.
islevi

1 Puan: Sayfadaki yaziy1 gosterir.
13. Yaz Yénii 2. Sayfa Kitapta ikinci sayfa isaret edilerek:
(Yazinin Buraya bak, simdi kitab1 okumaya baslayacagim. Yazilari
Baslangici) nereden okumaya baslayacagimi bana goster.
1 puan: Sayfadaki en st satirdaki ilk sozciigii
gosterir.
14. Yaz Yénii 2. Sayfa Kitabin ikinci sayfasi isaret edilerek:
(Yazinin Sonu) Buraya bak, simdi bu sayfayr okuyacagim. Yazlan
okumayi nerede bitirecegimi bana goster.
1 puan: Sayfadaki en alt satirdaki son sozciigii
gosterir.

15. Yaz Yénii 3. ve 4. Kitabin sol ve sag sayfalar1 isaret edilerek:

(Yazinin soldan Sayfa Bu iki sayfaya bak, énce hangi sayfay: okuyacagim? Bana
saga okunus goster.
yoni) 1 puan: Kitabin sol sayfasini gosterir.

16. Yazi Yénii 3. Sayfa Sayfadaki ilk cimlenin ilk sozciigii isaret edilerek: Simdi
(Yazinin soldan ben buradan okumaya bashyorum, ne tarafa dogru
saga okunus okuyacagim parmaginla isaret ederek goster.
yoni) 1 puan: Yazinin soldan saga dogru yoniinii isaret

p & gru y' §
eder.

17. Yaz Yénii 4. Sayfa Sayfadaki ilk satir isaret edilerek:

(Yazinin Sayfadaki bu ilk satir1 okumay1 bitirdim, simdi nereden
yukaridan okumaya devam edecegimi bana goster.

asaglya okunus 1 puan: Ikinci satirim ilk kelimesini gosterir.

yonu)

18. Yaz Yénii 4.sayfa Kitabin sol sayfasi isaret edilerek:

(Yazinin  Sayfa Bu sayfayr1 okumayi bitirdim, simdi nereyi okuyacagim
Yéni) bana goster.
1 puan:Sag sayfay1 isaret eder.
19. Yaz Yénii 4. Sayfa Kitabin sag sayfasi isaret edilerek:

(Yazimin Sayfa

Bu sayfayr okumayr bitirdim, simdi okumaya nereden
devam edecegim bana goster.
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Yoni)

1 puan: Kitabi ¢evirir ve sol sayfaya isaret eder.

20. Yazya Ait Alt 4 Sayfa Busayfada banabir sozciik goster.
éz\ézzr)lar 1 puan: Sayfada her hangi bir s6zctigii gosterir.

21. Yazya Ait Alt 4. Sayfa Bu sayfadaki yazida kag sozciik var, sayip soyle.
Kavramlar 1 puan: Sozciikleri sayar ve kag tane oldugunu
(S6zcuk) sOyler.

22. Yazya Ait Alt 14.Sayfa Bu sayfada birbirinin aymsi1 olan iki sézciik var. Bu
Kavramlar sozcukleri bana goster.

(Sézeuk) 1 puan: Birbirinin ayn1 olan iki s6zcigi (piril piril)
gosterir.

23. Yaziya Ait Alt 9.Sayfa Bana bu ciimlede sozciikler arasinda bulunan
Kavramlar bosluklardan bir tanesini goster.

s 6Zlc?(k Aras 1 puan: Sayfadaki kelimeler arasi bosluklardan
osluk) birini gosterir.

24. Yazya Ait Alt 13 Bana bu sayfada bir harf goster.

Kavramlar Sayfa 1 puan: Sézciik icinde bir harf gésterir.
(Harf)

25. Yaziya Ait Alt 14. Bazi harfler Kkiiciik, baz1 harfler biiyiik harflerdir. Bana bu
Kavramlar Sayfa sayfada biyuk harf goster.

(Harf) 1 puan: Sozciik icinde bilyiik bir harf gésterir.

26. Yazya Ait Alt 15. Bu sayfadaki yazida ciimlelerin bittigini anlamama
Kavramlar Sayfa  yarayan birka¢ tane nokta var. Bana bu noktalardan bir
(Noktalama tanesini goster.
isaretleri) 1 puan: Noktay1 gosterir.

27. Yazya Ait Alt 12. Bu sayfadaki yazida soru soruldugunu anlamama yarayan
Kavramlar Sayfa bir soru isareti var. Bana bu soru isaretini goster.
(Noktalama 1 n Sord =
isaretleri) puan: Soru isaretini gosterir.
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EK 7: Denek Sosyal Gegerlik Formu

DENEK SOSYAL GECERLIK FORMU

Seninle kitap okuma ¢alismasi1 yapmistik. Bu ¢alismadan hoslandin mi1? (sevdin mi?)
Evet hayir

Hayirsa neden hoslanmadin?

Resimli kitap okuma g¢alismasinin en ¢ok hosuna giden kismi neydi?

Resimli kitap okuma ¢aligmasinin hosuna gitmeyen kismi var mrydi?

Evet ise neresi idi?

Paylagimli kitap okumanin sana ne faydasi oldu?

Evde kitap bakarken artik nelere dikkat ediyorsun?

Bagka ¢ocuklarla da resimli kitap okuma yapmami 6nerir misin?

Evet hayir
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EK 8: Ogretmen Sosyal Gecerlik Formu

OGRETMEN SOSYAL GECERLIiK FORMU

1. Ogrencileriniz bu egitim programina katilmaktan memnun muydular?
Evet ise bunu nasil ifade ettiler?

Hayir ise bunu nasil ifade ettiler?

2. Bu calisma sonunda 6grencilerinizin kitaplara ve kitap okumaya kars1 tutumlarinda bir

degisiklik oldu mu? Kisaca agiklar misiniz?

3. Paylasimli kitap okuma sonrasinda Ogrencilerinizin kitabin 6n yiizii ve kitabin 6n
yliziindeki kavramlar1 bilme ve gosterme, sozciik gosterme, harf gosterme, nokta ve soru
isareti gosterme, yazi yoniinii ve sayfa yoniinii bilme, yazi ve resmi ayirt etme gibi

yazi farkindaligi becerilerinde gelisme meydana geldi mi?

Evet ise nasil bir gelisme oldu kisaca agiklar misiniz?

4.Bu calisma sonunda 6grencilerinizin sozciik bilgisi becerilerinde bir gelisme meydana

geldi mi? Kisaca agiklar misiniz?

5.Bu c¢aligma sonunda 6grencilerinizin harf bilgisi becerilerinde bir gelisme meydana geldi

mi? Kisaca agiklar misiniz?

6. Bu calisma sonunda Ogrencilerinizin dinledigini anlama becerilerinde bir gelisme

meydana geldi mi? Kisaca agiklar misiniz?
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EK 9: Anne Sosyal Gegerlik Formu

ANNE SOSYAL GECERLIK FORMU

1. Cocugunuz bu egitim programina katilmaktan memnun muydu?
Evet ise bunu nasil ifade etti?

Hayir ise bunu nasil ifade etti?

2. Bu calisma sonunda c¢ocugunuzun kitaplara ve kitap okumaya olan ilgisinde bir degisme

meydana geldi mi? (kitap okuma isteginde degisiklik oldu mu veya ona kitap almanizi istedi mi?)

3. Bu ¢alisma sonunda ¢ocugunuzun kitap okumanizi dinleme veya kalemle yapilan etkinlikler gibi

caligmalara ilgisinde herhangi bir degisiklik oldu mu? Degisiklik olduysa kisaca agiklar misiniz?

4. Paylagimli kitap okuma sonrasinda ¢ocugunuzun kitabin 6n yilzii ve kitabin 6n yiiziindeki
kavramlar1 bilme ve gdsterme, sozciik gosterme, harf gésterme, nokta ve soru isareti gosterme, yazi
yoénuni ve sayfa yonlni bilme, yazi ve resmi ayirt etme gibi yazi farkindalig1 becerilerinde gelisme
meydana geldi mi?

Evet ise nasil bir gelisme oldu kisaca agiklar misiniz?

5. Bu ¢alisma sonunda ¢ocugunuzun dil ve konugma becerilerinde herhangi bir gelisme meydana

geldi mi? Kisaca aciklar misiniz?

6. Bu ¢alisma sonunda gocugunuzun 6grendigi harf veya harfler oldu mu? Bunlar neler?

7. Bu galigma sonunda ¢ocugunuzun dinledigini anlama becerilerinde bir gelisme meydana geldi

mi? Kisaca agiklar misiniz?
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EK 10: Puanlama Anahtari

KITAP SECIMI PUANLAMA ANAHTARI
Saymn Hocam,
Bu arastirmada paylasimli kitap okuma egitimi ile okul dncesi donem ¢ocuklarin yazi
farkindalig1 becerilerini gelistirmek amaglanmaktadir. Bu amagcla sizlere iletilen resimli
kitaplarin her birini ayr1 ayr1 degerlendirerek kitap degerlendirme formundaki maddelerle
ilgili goriislerinizi “cok eksik / eksik / uygun / ¢ok uygun” seklinde belirtmenizi rica

ederim. Degerli katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Davut Aslan

KiTAP DEGERLENDIRME FORMU Cok eksik Eksik Uygun Cok uygun

1 puan 2 puan 3 puan 4 puan

1. Kitabin konusu 4-6 yas arasi

cocuklar icin uygun mudur?

2. Opykiideki olaylarin siralamasi,
zamansal ve mantiksal olarak

uygun mudur?

3. Kitaptaki yazilar ve resimler
birbirlerini destekleyici
Ozellikte midir?

(Sadece yazilar okunarak veya
resimlere bakilarak kitaptaki

oyki anlasilir midir?)

4. Kitaptaki resimler ve cizimler
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cocuklarin anlayabilecegi
renklilige ve somutluga sahip

midir?

Kitabin sayfa sayisi paylagimli

kitap okuma icin uygun mudur?

Kitabin sayfalarindaki yazinin
miktar1 4-6 yas arasi ¢gocuklarin

dikkat slresine uygun mudur?

Kitabin sayfalarindaki yazilarin
climle uzunluklar: ve dil bilgisi
4-6 yag aras1 gocuklar icin

uygun basitlikte midir?

Kitaptaki kavramlar 4-6 yas
aras1 ¢ocuklarin kavram

diizeylerine uygun mudur?

Kitaptaki anlasilmasi gii¢ olan
kavramlar resimlerle

desteklenmekte midir?

10.

Kitaptaki yazilar 4-6 yas arasi
cocuklarin anlayabilecegi,
ozelliklerini ayirt edebilecegi

buyuklukte midir?

11.

Yazilar, yazinin yonii (soldan
saga, yukaridan asagiya)
becerisini ¢aligmak i¢in uygun

mudur?

12.

Kitabin kapag1 ¢cocuklarin

ilgisini gekecek nitelikte midir?

13.

Kitabin 6n yliztinde bulunan
kitabin ad1, yazari ve yaymevi
isimleri ¢ocugun dikkatini

cekecek nitelikte midir?
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EK 11: Teknikler

TEKNIK TANITIMI

Ogretim Teknikleri

Ornekler

Model Olma

Arastirmaci “Aaaa bakin kitabin 6n yiizlinde (kitabin kapagini isaret
ederek) bir de kitabin ismi yaziyor” diyerek yaziya isaret eder.
Yazinin soldan saga olan yoniinii isaret ederek “Evet bakin bu
kitabin 6n yiiziinde ‘Kirmizi Elma’ yaziyor, biliyor musunuz bu
kitabin adi Kirmizi Elma. Daha sonra g¢ocuklardan kitabin adini
gOstermelerini ister. Dogru gosterenleri pekistirir yanlis gosteren
veya tepkisiz kalanlara tekrar model olur ve dogru tepkiyi alir.
(Kitabin adinin nerede oldugunu gosterme)

Arastirmact  “gocuklar biliyor musunuz? Yazilar sozciiklerden
olusur. Simdi size yazidaki sozciikleri gosterecegim. Bakin
cocuklar bizim yazimiz sozciiklerden olusuyor” der. Arastirmaci
sozciikleri isaret ederek “bu bir sozciik, bu da bir sozciik, bu da bir
sozcik” diyerek sozciikleri gosterir. Daha sonra arastirmaci
cocuklardan sozcukleri gostermelerini ister. Dogru gosterenleri
pekistirir yanlis gdsteren veya tepkisiz kalanlara tekrar model olur
ve dogru tepkiyi alir. (S0zcuk gosterme)

Fark ettirme

Arastirmact  “Evet ¢ocuklar dediginiz gibi hikayemizi 1iyice
anlamamiz i¢in yazimizi okumamiz gerekir. Harikasiniz, dogru
sOylediniz.” Diyerek parmagimi yazinin ilk kelimesine koyarak
“evet cocuklar bu yazimizin ilk kelimesi yani yazimiz buradan
basliyor” diyerek sayfadaki yazinin soldan saga yoniinii isaret
ederek okumaya baslar. (Yazinin nerden basladigim1 gosterme)

Arastirmaci "¢ocuklar bakin burada hikayemizle ilgili resimler var
(resimleri isaret eder). Burada bir tavsan ve agaclar var. Aaa
cocuklar bakin kar yagiyor degil mi? Her yer bembeyaz hicbir sey
gorliinmiiyor." diyerek resimler hakkinda ¢ocuklarla konusur.
(Resimleri gosterme)
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Ortak Katilim

Aragtirmaci “gecen giin biz birlikte kitabin 6n yiiziine bakmistik.
Evet simdi kim benimle kitabin 6n yizini gostermek ister” diye
sorar. Gostermek isteyen ¢ocuga “hadi bakalim birlikte kitabin 6n
ylizlinii gosterelim” der ve birlikte kitabin 6n yiiziinii gosterirler.
Daha sonra “bagka kimler benimle kitabin 6n yiiziinii gdstermek
ister” der ve diger cocuklarla da kitabin &n yiiziinii gosterirler. (On
yUzU gosterme)

Arastirmaci "¢ocuklar biz sizinle her kitab1 yazan bir kisi oldugunu
ogrenmistik. Bu kitaplar1 yazan kisiye ne denildigini 6grenmistik.
Kitap yazan kisiye ne denildigini hatirlayan var mi1?" diye sorar.
Aragtirmaci "harikasiniz, hepiniz hatirhyorsunuz o zaman hep
birlikte sdyleyecegiz hazir misiniz?” der ve “Eevvveeet kitap yazan
kisiye ne denir” diye sorar. Arastirmaci “harikasiniz yazar denir”
der. (Kitab1 yazan Kisinin yazar oldugunu soyleme)

Aciklama

Arastirmaci, "Cocuklar burada hikayemizle ilgili resimleri kim
gostermek ister diye sorar. Gosterenleri pekistirerek ve cevaplari
hakkinda ac¢iklama yaparak “evet cocuklar dogru gosterdiniz
bunlar bizim resimlerimiz. Burada bir tavsan ve bir aga¢ var. Aaa
cocuklar bakin kar yagiyor degil mi? Her yer bembeyaz hicbir sey
gorliinmiiyor." diyerek resimler hakkinda c¢ocuklarla konusur.
(Resimleri gosterme)

Aragtirmaci "gocuklar hikayemizle ilgili yazilar1 kim gostermek
ister?” diye sorar. Dogru gosterenleri pekistirir ve cevaplari
hakkinda ag¢iklama yaparak “evet cocuklar bunlar sayfadaki
yazilar. Yazilar isaret ederek ¢ocuklar bu yazilarin diginda kalan
yerler ise bakin sayfamizdaki resimler” der. (Yazilar1 gosterme)

Tesvik Etme

Arastirmact  “kitabimizdaki resimlerde neler oldugunu iyice
O0grenmemiz i¢in sizinle nereyi okumamiz gerektigini 6grenmistik”
deyip ¢ocuklar1 tesvik ederek “hadi bakalim kimler géstermek ister
sayfada okuyacagimiz yeri” der ve sayfada okunacak yeri yani
yazilar1 gostermelerini ister. Dogru gosterenleri pekistirir ve sayfayi
okumaya baglar.(Sayfada okunacak yeri gosterme)

Secenek Sunma

Aragtirmaci  “evet c¢ocuklar simdi yazilarimizi  okumaya
baslayacagim ama Once yazilarimizi okumaya nerden
baslayacagimi gostermeniz gerekir. Kimler gostermek ister” der ve
gostermek isteyenlere arastirmact parmagini yazininin basladigi
yere daha sonra da yazinin herhangi bir yerine isaret ederek
“okumaya buradan mi1 baglayacagim yoksa buradan m1?” diye sorar.
Dogru gosterenleri pekistirir, yanlis gosterenlere de dogru
gosterenlere bakmalarint saglayarak onlarin da dogru tepki
vermelerini saglar. (Yazinin nerden basladigin1 gosterme)
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Arastirmaci sayfadaki yazinin son kelimesini ve daha sonra yazinin
herhangi bir yerini isaret ederek "Evet g¢ocuklar bu sayfadaki
yazimiz burada mi biter yoksa burada mu1 diye sorar. Dogru
gosterenleri pekistirir, yanlis gosterenlere de dogru gdsterenlere
bakmalarini saglayarak onlarin da dogru tepki vermelerini saglar ve
sonraki sayfaya gecer. (Yazimin nerde bittigini gosterme)
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EK 12: Oturum 1 Ogretim Siireci

KIRMIZI ELMA PAYLASIMLI KiTAP OKUMA OGRETIM SURECI

(1. OTURUM)

Kitabin Adi: Kirmizi Elma

Kitabin Yazari ve Resimleyeni: Feridun Oral

Kitabin Yayinevi: Yap1 Kredi Yayinlar

Kitabin Sayfa Sayisi: 28

Yaz1 Farkindahig1 Hedefleri:

1. Ogrenci, her istendiginde kitabin 6n yiiziinii gosterir. Model olma

2. Ogrenci, her istendiginde kitabin admin nerede yazildigini1 gosterir. Model olma

3. Ogrenci, her istendiginde kitabin adin1 tahmin eder. Model olma

4. Ogrenci, her istendiginde kitabin arka yiiziinii gdsterir. Model olma

5. Ogrenci, her istendiginde kitap yazan Kisiye yazar denildigini sdyler. Model olma

6. Ogrenci, her istendiginde kitabin yazarinin adinin nerede yazildigim gésterir. Model olma

7. Ogrenci, her istendiginde bir kitaptaki resimleri cizen kisiye ressam denildigini sdyler. Model
olma

8. Ogrenci, her istendiginde kitabin yayinevinin adi/logosunun nerede yazildigini gosterir. Model
olma

9. Ogrenci, her istendiginde kitab: ag1p, yazilar kendisine diiz olacak sekilde tutar Model olma

10. Ogrenci, her istendiginde sayfadaki resimleri gdsterir.Fark ettirme

11. Ogrenci, her istendiginde sayfadaki yaziy1 gosterir.Fark ettirme

12. Ogrenci, her istendiginde nerenin okunacagimni gosterir. Fark ettirme

13. Ogrenci, her istendiginde sayfanin nerden okunmaya baslayacagini gdsterir.Fark ettirme

14. Ogrenci, her istendiginde sayfada en son nerenin okunacagini gdsterir.Fark ettirme

15. Ogrenci, her istendiginde 6nce hangi sayfanin okunacagini gosterir.Fark ettirme

16. Ogrenci, her istendiginde sayfada bulunan yazinin okunma yoniinii gosterir (soldan-saga).Fark
ettirme

17. Ogrenci her istendiginde okunacak sonraki satir1 gosterir. (yukaridan asagiya)Fark ettirme

18. Ogrenci her istendiginde sol sayfadan sonra okunacak sonraki sayfay1 gosterir. (sayfa yonii)Fark
ettirme

19. Ogrenci her istendiginde sag sayfadan sonra okunacak sonraki sayfay: gosterir. ( sayfa yoni)Fark

ettirme
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Ortam: Cocuklarin devam ettigi okuldéncesi kurumda bulunan dikkat ¢ekici uyaranlardan
arindirilmig sinif ortami. Cocuklar u seklinde oturtulur. Cocuklarin su ve tuvalet gibi
ithtiyaglarini karsilamasi saglanir.

Materyaller: Kirmizi Elma resimli kitabi, kamera...

Giris: Merhaba c¢ocuklar. Giinaydin. Gegen hafta sizinle ¢ok giizel oyunlar oynadik.
Arastirmaci elindeki kitabi ¢ocuklara gostererek “Cocuklar bakin bugiin size bir kitap
getirdim.” (Kitap ¢ocuklara gosterilir. Sayfa sayfa incelemeleri igin dnlerine koyulur. Cok
giizel degil mi? Bugiin bu kitab1 hep birlikte okuyacagiz. Ama ¢alismamiza baglamadan
once sizden uymanizi istedigim bazi kurallar var. Bunlar; ben size bir seyler anlatirken
beni sessizce dinlemeniz, etkinliginiz bitene kadar etkinliginizle ilgilenmeniz, ¢alismamiz
boyunca sirtiniz sandalyeye yasli, yerinizde sessizce oturmaniz, bak dedigimde
bakmaniz, goster dedigimde gostermeniz. Tim bu kurallara uyarsaniz c¢alismamizin
sonunda benden ¢ikolata kazanacaksiniz” der. “Evet hepinizi ¢alismaya hazir goriiyorum

0 zaman basliyoruz.” der.

Ogretim Siireci:

Arastirmaci elindeki kitab1 ¢ocuklara gostererek “Cocuklar bakin bugiin bu kitab1 hep
birlikte okuyacagiz, bu kitab1 size okumak icin kitapgiya gittim ve bir slrd Kitap
arasindan bu kitab1 sectim. Peki ya siz bir kitapciya gittiginizde, anneniz “hadi kendine
bir kitap se¢ bakalim” dediginde, bir siirii kitap i¢inden kendinize giizel bir kitab1 nasil
se¢iyorsunuz?” diye sorulur ve ¢ocuklarin fikirleri alinir.

Biliyor musunuz ben okumak igin bu kitab1 segerken 6nce kitabin 6n yiiziine baktim.
Bakin bu kitaba, (Kirmizi elma kitabinin 6n yiizlinii isaret ederek) burasi bu kitabin 6n
ylizii, kitaplar1 segerken kitabin 6n yiiziine bakmamiz lazim.” der sonra c¢ocuklardan
kitabin 6n yliziinii gostermelerini ister. Gosterirlerse * kitabin 6n yiizlinliin ¢ok giizel

gosterdiniz aferin.” diyerek pekistirir. GOsteremezlerse ya da tepki vermezlerse “Bakin
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burasi kitabin 6n yiizii.” diyerek gdsterir ve daha sonra tepki alir. (On ylizii gosterme —
model olma)

Arastirmaci “evet ben kitap segerken kitabin 6n yliziine bakarim, neden biliyor musunuz,
clinkii kitabin on yiiziinde ne vardir? bakin bakalim” der resim cevabini verenleri
pekistirir. Cocuklar kitabin 6n yiiziindeki resimleri etiketleyerek cevap verirlerse
“bunlarm hepsi bir resim degil mi kitabin 6n yiiziinde kitaptaki hikaye ile ilgili bir resim
vardir.Bu kitabin 6n yiiziinde de bir resim var. Biliyor musunuz kitabin 6n yiiziindeki bu
resim bize bu kitabin neyle ilgili oldugunu anlatiyor. Bakin bu kitabin 6n ylziinde hangi
resim var? Evet bir aga¢ ve bir tavsan var. O zaman bu kitaptaki hikaye ne ile ilgili
olabilir?” diyerek sorulur ve “agac ve tavsan” ile ilgili cevaplari pekistirilir. Aragtirmact
“yani kitabin 6n yiiziindeki resmine bakarak kitabin adini ve kitabin neyle ilgili oldugunu
tahmin edebiliriz” diyerek donit verir.(Kitabin adin1 tahmin etme — model olma)

“O zaman kitap secerken once 0n yliziine bakariz” diyerek arastirmaci 6n yiiziinii gosterir
ve “daha sonra da resimlerine bakariz” diyerek arastirmaci resimleri gosterir. “Resmini
begenirsek bu kitab1 kendimize aliriz degil mi?”der. “Bakin bakalim kitabin 6n yiiziinde
baska neler var?” der ¢ocuklarin cevaplari dogrultusunda asagidaki sekilde g¢ocuklarin
cevaplari genisletir ve diizeltir.

“Aaaa bakin kitabin 6n yliziinde (yine kitabin kapagini isaret ederek) bir de kitabin ismi
yaziyor” diyerek yaziya isaret eder. Yazinin soldan saga olan yonii isaret ederek “Evet
bakin bu kitabin 6n yliziinde ‘Kirmizi Elma’ yaziyor, biliyor musunuz bu kitabin adi
Kirmiz1 Elma. Kitabin adin1 begenirsek o kitabi aliriz, o kitabi okumak isteriz degil mi
cocuklar?” Daha sonra ¢ocuklardan kitabin adini1 gostermelerini ister. Dogru gosterenleri
pekistirir yanlis gosteren veya tepkisiz kalanlara tekrar model olur ve dogru tepkiyi alir.
(Kitabin adinin nerede oldugunu gosterme— Model Olma)

Yine kitabin kapagimi isaret ederek “evet kitabin On yliziinde o zaman kitabin adi

yazarmis, kitabin hikayesini anlatan resimler olurmus" der.
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"Cocuklar biliyor musunuz her kitab1 yazan bir kisi vardir. Kitap yazan kisilere biz yazar
deriz. Evet dikkatle dinleyin tekrar sdyliiyorum. Kitab1 yazan kisiye yazar denir. Aferin
cok dikkatli dinlediniz beni. Simdi tekrar sdylilyorum. Hazir misiniz? Eevvveeet kitap
yazan kisiye yazar denir. Evet ¢ocuklar kitap yazan kisiye ne denirmis" diye sorar.
Dogru tepki verenleri pekistirir yanlis tepki verenlere de model olarak dogru tepki
vermelerini saglar. (Kitabi yazan kisinin yazar oldugunu soyleme — Model Olma)

Evet ¢ocuklar kitab1 yazan kisiye yazar demistik acaba bu kitabin yazarinin ismi nerde
yazar? Hadi bulalim birlikte. Arastirmaci "evet cocuklar bu kitab1 yazan kisi yani
yazariin adi da burada yaziliyor" diyerek yazarin ismini okur.Kitabin 6n yiiziindeki
yazar ismini igaret eder. Daha sonra ¢ocuklardan kitabin yazarimin adin1 gdstermelerini
ister. Dogru tepki verenleri pekistirir, yanlis yeri gosteren veya tepkisiz kalanlara tekrar

model olarak dogru tepki vermelerini saglar. (Yazar adini gosterme — Model Olma)

"Evet ¢ocuklar kitabimizin 6n yiiziinii incelemeye devam ediyoruz. Bakalim daha neler
bulunuyor kitabimizin 6n yliiziinde" der ve kitabin yaymevinin bulundugu yeri igaret
ederek "aaa cocuklar bakin burada da kitabin yayinevinin adi yaziyor. Kitabin yayimevi,
kitabin basildigi yer demektir " der ve biitiin sinifa gosterir. Daha sonra siniftaki
Ogrencilere yayinevi adin1 gdstermelerini saglayarak tepki alir. Dogru tepkide bulunanlari
pekistirir, yanlis tepkide bulunanlar veya tepkisiz kalanlara tekrar model olur ve dogru
tepkiyi alir. (Yayinevinin nerede oldugunu gosterme — Model Olma)

Arastirmaci kitabin 6n yiiziinii ¢ocuklara gostererek "Cocuklar biz sizinle kitabin 6n
yliziinlin neresi oldugunu (6n yiizli isaret ederek), kitabin 6n yliziindeki resme bakarak
admni tahmin edebildigimizi, kitabin adinin nerede oldugunu (kitabin adin1 igaret ederek),
kitab1 yazan kigiye yazar dendigini, kitabin yazarmin adinin nerede oldugunu (yazarin
admni isaret ederek), kitabin resimlerini ¢izen kisiye ressam dendigini, kitabin yayinevinin

nerede oldugunu (yayinevi logosuna isaret ederek) d6grendik. (tekrar)
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Arastirmaci kitabin arka yiiziinii isaret ederek " Cocuklar burasi da kitabin arka yiizi.
Bakin burada da kitapla ilgili resimler var." diyerek kitabin arka yiiziinii gosterir. Daha
sonra ¢ocuklarda kitabin arka yiiziinii géstermelerini ister. Dogru gosterenleri pekistirir,
yanlis gosterenlere veya tepkisiz kalanlara model olarak dogru tepkiyi alir. (Arka yizi
gOsterme — model olma)

Arastirmaci "gocuklar size kitabin 6n yiiziindeki resmi gosterdim. Hangi resimler vardi? ”
der. Cocuklarin cevaplarini alir. “Bakalim tahminlerimiz dogru mu” diyerek, “hadi simdi
kitabin i¢indeki resimlere de bakalim" der ve resimleri cocuklara gostererek “evet bakin
kitabin icinde de tavsan, elma ve agacla ilgili resimler var dogru tahmin etmisiz bu kitap
bize tavsanla ilgili bir 6ykiiyili anlatiyor” der.

“Bu resimleri kim ¢izdi acaba?Cocuklar biz kitap yazan kisiye yazar denildigini
ogrenmistik. Kitaptaki resimleri ¢izen kisiye de ressam denir. Ressamlar bu resimleri
cizerler." der. Evet, cocuklar resimleri ¢izen kisiye ressam diyormusuz. Simdi tekrar
soyliiyorum. Cok dikkatli dinleyin. Kitaptaki resimleri ¢izen kisiye ressam denir” der.
Cocuklara kitaptaki resimleri ¢izen kisiye ne denildigini sorar ve tepki alir. Dogru tepki
verenleri pekistirir, yanls tepki verenlere veya tepkisiz kalanlara model olarak dogru
tepki alir. Ressam sdoyleme — Model Olma

Aragtirmaci “evet ¢ocuklar simdi sizinle kitabi1 okurken nasil tutarak okudugumuzu
gosterecegim. Hazir misiniz?” der ve ¢ocuklarin yanina giderek yanlarinda durur ve
kitabin 6n yliziinii acarak kitap kendisine diiz olacak sekilde tutar. “Evet ¢ocuklar biz
kitab1 okurken yazilar ve resimler bize diiz olacak sekilde tutariz” diyerek cocuklara
kitabin nasil tutuldugunu gosterir. Daha sonra “evet ¢ocuklar bakalim kimler kitab1 eline
alip sayfalar1 kendisine diiz olacak sekilde tutacak?” diye sorar ve kitab1 teker teker
cocuklarin eline verir dogru tepki gosterenleri pekistirir, yanlis gosterenlere tekrar model
olarak diiz tutmalarini saglar. (Kitabin tutulus sekli — Model olma)
Arastirmaci“kitabimizin ismi neydi” diye sorar bakalim kirmizi elma isimli kitabimiz

bize neler anlatiliyor? Kim tahmin edecek? Der cocuklarin tahminlerini alir. "Artik
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Kirmiz1 Elma kitabimiz1 okumaya baglayacagiz ¢cocuklar hazir misiniz?" diye sorar ve
tepki aldiktan sonra Diyerek kitabin birinci ve ikinci sayfasini agar. "Cocuklar bakin
burada hikayemizle ilgili resimler var (resimleri isaret eder). Burada bir tavsan ve agaclar
var. Aaa ¢ocuklar bakin kar yagiyor degil mi? Her yer bembeyaz higbir sey gériinmiiyor."
diyerek resimler hakkinda ¢ocuklarla konusur. Daha sonra birinci sayfadaki yaziyi isaret
ederek "cocuklar bakin burada da hikayemizle ilgili yazilar var degil mi?” (yazilari isaret
eder), kitabimizdaki resimlerde neler oldugunu iyice Ogrenmemiz i¢in bu yazilar
okumamiz gerekir” der. (yaziyr gosterme, resmi gosterme — Fark ettirme)

“Hadi bakalim yazilar1 okuyarak,hikayemizdeki olanlar1 6grenelim” diyerek once bu
sayfay1 okuyacagiz diyerek birinci sayfayr gosterir parmagiyla yazinin yoniinii isaret
ederek okur. (Sayfa yoni Yazinin solda saga yonii — Fark ettirme)

"Soguk bir kg giinii karni actkan tavsan

yiyecek bulmak i¢in yuvasindan ¢ikti.

Ne bir ot ne bir ¢op... Hi¢ bir sey bulamadi.

Her sey karin altinda kalmist1.”

Arastirmaci, yaziy1 okuduktan sonra "Zavalli tavsancik karni acitkmig ama yiyecek bir sey
bulamiyor ¢ocuklar. Sizce tavsan yiyecek bir sey bulabilecek mi?" diye sorar. Cocuklarin
tahminlerini alir. "Evet ¢ocuklar ben de ¢ok merak ediyorum acaba tavsan karnini
doyurmak icin ne bulup yiyecek?" der.

Arastirmaci sayfay cevirerek iiciincii ve dordiincii sayfalari acar. Uciincii sayfadaki resmi
isaret ederek"gocuklar bakin bizim zavalli tavsancik hala yiyecek ariyor acaba ne
bulacak? Bakalim, sayfadaki resmimize diyerek resmi isaret eder. Cocuklar sizce bu
resimde tavsan yiyecek bir seyler bulmus mu?" diye sorar. Agagtaki elma resmini
cocuklara iyice yaklastirarak gosterir. Cocuklarin cevaplarimi alir. "Evet, cocuklar
tavsancik karnin1 doyurmak icin bir elma gordii agacin dalinda" der. "Peki, ¢ocuklar
agacin dalindaki elmay1 yiyebilmesi i¢in ne yapmasi lazim" diye sorar ve dgrencilerin

tepkilerini alir. "Evet, cocuklar tavsanin elmayi alabilmesi i¢in ya agaca tirmanmasi
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gerekir ya da ziplayarak elmayi yakalamasi gerekir. Peki, sizce tavsan hangi yolu
deneyecek? diye, sorarak ¢ocuklarin tahminlerini alir. "Evet, ¢ocuklar bunu 6grenmemiz
icin sayfadaki yaziy1 okumamiz gerekir degil mi” der. Daha sonra parmagini dordiincii
sayfadaki ilk sozclige koyarak "evet cocuklar yazimizi okumaya buradan basliyorum.
Ciinkii buras1 yazinin ilk kelimesi, yaz1 buradan baslar" der ve parmagiyla yazinin soldan
saga yoniine dikkat ederek okumaya baglar. (Yaziy1 gosterme, resmi gosterme, Yazinin
nerden basladigin1 gosterme ve yazinin soldan saga yonii — Fark ettirme)

Bir an 6nce hava kararmadan yiyecek bulmaliydh.

Derken uzaktaki agacin dalinda kirmizi bir elma gérdii.

Sevingle agaca dogru ziplamaya basladh.

Agacin altina geldiginde;

Arastirmaci sayfadaki yazinin son kelimesini okuduktan sonra parmagini son kelimenin
iizerinden kaldirmadan isaret ederek "Evet cocuklar bu sayfadaki yazimiz burada bitti. Bu
kelime sayfamizin son kelimesi oldugu i¢in yazimiz burada bitti" der. (Yazinin nerde
bittigini gosterme — Fark ettirme)

"Evet ¢ocuklar tavsancik elmayi1 yakalayabilmek i¢in ziplaya ziplaya gelmis. O zaman
bizim sorumuzun cevabim1 bulduk degil mi cocuklar. Tavsan ziplayarak elmay1
yakalamaya ¢alisacak. Peki sizce elmay1 havaya ziplayarak yakalayabilecek mi? Ben ¢ok
merak ediyorum acaba bizim zavalli tavsancik karnin1 doyurabilecek mi?" diye sorarak
cocuklardan tepki alir. "Bunu Ogrenmemiz i¢in sonraki sayfaya ge¢cmemiz
gerekir"diyerek dordiincii sayfadaki son sézciigii gosterip "sayfadaki yazimiz burada bitti.
Simdi sonraki sayfamiza gegelim" diyerek sayfay1 ¢evirir ve besinci sayfay1 gostererek
"evet ¢ocuklar simdi bu sayfamizi okuyacagiz" diyerek besinci sayfadaki yaziy1 gosterir.
(Yazimin nerde bittigini gosterme, Sayfa yonu — Fark ettirme)

Arastirmaci besinci ve altinci sayfadaki resimleri isaret ederek "evet ¢ocuklar bakin bizim
hikayemizle ilgili resmimiz. Resmimizde tavsan elmay1 yakalamak igin zipliyor. Sizce

yakalayabilecek mi?" diye sorup resim hakkinda konusup, soru sorarak tepkileri alir.
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Daha sonra bunu 6grenmemiz igin hikayemizle ilgili yaziyr okumamiz gerekir diyerek
elini yazinin ilk kelimesine koyarak ve isaret ederek "c¢ocuklar bakin yazimiz buradan
basliyor ¢iinkii burast yazimizin ilk kelimesi" diyerek yazinin soldan saga yOniini
belirterek okumaya baglar. (Yaziy1 gosterme, resmi gosterme, yazimin nerden
basladigin1 gosterme, yazinin soldan saga yonii — Fark ettirme)

"[ste karnimi doyurabilecegim bir elma" diye sevindi.

Ama elma o kadar yuksekteydi ki,

hopladi zipladi ama elmaya ulasamadi.

"Belki kir faresi agaca tirmanip koparabilir diye diisiindii".

Arastirmaci yaziin son kelimesini gostererek "aaaa bakiyorum baska okunacak yazi
kaldi m1? Hayir, sayfadaki yazimiz burada bitti cocuklar" diyerek son kelimeyi gosterir.
"Evet ¢ocuklar tavsan yakalayabilmis mi elmay1" diye sorar ve tepkileri alir. "Aferin
dediginiz gibi ¢ocuklar tavsan elmay1 yakalayamamis. Ama tavsanin aklina bir fikir
gelmis ve kir faresinden yardim istemeye karar vermis. Acaba kir faresi tavsana yardim
edecek mi?" diye sorarak tepkileri alir. Daha sonra "evet ¢cocuklar bunu 6grenmemiz igin
sonraki sayfayl okumamiz gerekir" der. Sayfadaki yazinin son kelimesini isaret ederek
"bu sayfamiz burada bitti ve sonraki sayfamiza geciyoruz" diyerek sonraki sayfaya geger.
(Yazinmin nerde bittigi, sayfa yonii — Fark ettirme)

Aragtirmaci yedinci ve sekizinci sayfalari acarak “aaa ¢ocuklar bakinnnn resimlere!
Bizim tavsancikkir faresinden yardim istiyor. Acaba kir faresi yardim edecek mi
tavsana?” diye sorarak 6grencilerin tahminlerini alir. “Bakin ¢ocuklar burada da hikayeyi
anlatan yazimiz var. Eger yaziy1 okursak kir faresinin tavsana yardim edip etmeyecegini
ogrenecegiz” der. (Yaziy1 gosterme, resmi gosterme — Fark ettirme)

“Evet yazimizi okumaya basliyorum” diyerek parmagiyla yazinin soldan saga yoniini
belirterek okur. (Yazinin yonii — Fark ettirme)

Kosarak kir faresinin yuvasina gitti.

Kir faresi tavsanin soylediklerini dikkatle
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dinledikten sonra "belki sana yardim edebilirim" dedi.

“Aaa ¢ocuklar kir faresi tavsana yardim edecegini soyledi. Harika degil mi? Kir faresi
tavsana yardim edecek. Tahminimiz dogru ¢ikti oleyyyyy” der. “Acaba kir faresi ve
tavsan yardimlasarak elmay1 yakalayabilecekler mi? Bunu 6grenmemiz i¢in ne yapmamiz
gerekir ¢ocuklar” diye sorar. “Evet cocuklar bunu 6grenmemiz icin sonraki sayfayi
okumamiz gerekir. Harikasiniz, dogru soylediniz” der ve parmagiyla sayfadaki son
kelimeyi isaret ederek “evet cocuklar yazimiz burada bitti. Sonraki sayfaya gegerek
okumaya devam edecegiz” der ve sayfay1 ¢evirir. (Yazinin nerde bittigi ve sayfa yonii —
Fark ettirme)

Arastirmaci dokuzuncu ve onuncu sayfayi1 acar. “Evet ¢ocuklar yeni bir sayfaya gectik.
Bakalim bizim kir faresi ile tavsan kirmmzi elmayi yakalayabilecekler mi? Once
sayfamizdaki resme bakalim” der ve sayfadaki resmi isaret eder. “Cocuklar resimde ne
goriiyorsunuz?” diye sorar. “Evet c¢ocuklar harikasimizzzz! Kir faresi, tavsanin basimnin
tizerine ¢ikmis. Acaba neden ¢ikmis” diye sorarak cocuklardan tahminlerini alir. “Evet
cocuklar tahmin ettiginiz gibi elmay1 yakalamak ic¢in boyle bir yol denemisler. Acaba
elmay1 yakalayabilecekler mi?” diye sorar. Bunu ogrenebilmemiz  i¢in  ne
yapmamiz lazim ¢ocuklar” diye sorarak tahminleri alir.  Evet cocuklar dediginiz gibi
hikayemizi iyice anlamamamiz i¢in yazimizi okumamiz gerekir. Harikasiniz, dogru
sOylediniz.” Diyerek parmagin1 yazinin ilk kelimesine koyarak “evet g¢ocuklar bu
yazimizin ilk kelimesi yani yazimiz buradan basliyor” diyerek sayfadaki yazinin soldan
saga yOniinii isaret ederek okumaya baslar.(Yaziy1 gosterme, resmi gosterme, yazinin
nerden basladigl, yazinin yonii — Fark ettirme)

Fakat agacin yanina geldiklerinde

Yazar birinci satirt okuduktan sonra parmagini hareket etmeden son satirin son
kelimesinde tutarak “evet cocuklar simdi size yazimizin ilk satirin1 okudum simdi
okumaya devam edecegim ve sonraki satir1 okuyacagim” der ve ikinci satir1 isaret ederek

okumaya baglar. (Yazinin yukaridan asagiya yonii - Fark ettirme)
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"bu agaca ¢ikamam, Cok kiictigiim, diiserim

Ama belki basinin tizerine ¢ikarsam elmayt koparabilirim" dedi.

Fakat elma o kadar yiiksekteydi ki ne yaparsa yapsin, oda

koparamadi.

Arastirmaci yazinin son kelimesinde parmagin1 kaldirmadan isaret ederek “evet ¢cocuklar
buras1 yazimizin son kelimesi yani yazimiz burada bitti” der. “Evet ¢ocuklar tavsan ve kir
faresi ne yazik ki elmay1 yakalayamadilar degil mi? Tavsancigin karni a¢ nasil doyuracak
karnini acaba? Bir yol bulmali” diyerek ¢ocuklarin tahminlerde bulunmasi igin “gocuklar
sizce tavsan ve kir faresi kirmizi elmay1 yakalayabilmek i¢in ne yapacaklar?” diye
sorarak tahminleri alir. (yazinin nerde bittigi — Fark ettirme)

Daha sonra arastirmaci kitabin onuncu sayfasina kadar olan kismi ¢ocuklarin hatirlamasi
icin Ozetler. “Evet cocuklar simdi sizinle kitabimizi okudugumuz sayfaya kadar
hatirlayalim neler olmustu? Cocuklar kitabimizin adi Kirmizi Elma. Tavsan bir kis giinii
yuvasindan ¢ikmisti. Karni ¢ok a¢ idi. Yiyecek higbir sey bulamiyordu. Cilinki kar
yagmist1 ve her sey karin altinda kalmisti. Karni ag¢ bir sekilde yiyecek ararken uzaktaki
bir agacin dalindaki kirmizi elmayr gordii. Agacin yanina geldi ve kirmizi elmayi
yakalamak ic¢in zipladi. Ama bir tiirli yakalayamadi. Yakalayamayinca da gidip kir
faresinden yardim istedi. Kir faresi de yardim istegini kabul etti. Birlikte kirmizi elmay1
yakalamaya calistilar. Kir faresi elmay1 yakalamak i¢in tavsanin basinin {istiine bindi ama
bir tlrli kirmizi elmay1 yakalayamadi. Evet ¢ocuklar kitabimizi buraya kadar okuduk.
Bakalim bundan sonra ne olacak. Tavsan ve kir faresi kirmizi elmayr yakalayip
karinlarim1 doyurmak i¢in neler yapacaklar?” diyerek cocuklarin tahminlerini alir
vetahminleri aldiktan sonra “evet cocuklar bunu 6grenmemiz i¢in yazilar1 okumamiz
gerekir. Simdi yazilarimizi okuma zamani” der ve dikkati yazilara yonlendirir. (6nceki
ogrenmeleri tekrar etme ve tahmin alma)

Arastirmaci on birinci ve on ikinci sayfalari agarak resimleri isaret eder Daha sonra

arastirmaci sayfadaki resimler hakkinda konusmaya baslar. “Bakin ¢ocuklar bizim tavsan
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ve kir faresi agacin altinda bekliyorlar. Aaaaa ¢ocuklar bakinnn el salliyorlar surada bir
tilki (tilkiyi isaret ederek) onlara bakiyor. “Evet ¢ocuklar acaba tilki onlarin yanina
gelecek mi?” diye sorar. Daha sonra “tavsan ve kir faresi tilki ile konusup yardim mi1
isteyecekler acaba?”’ diyerek cocuklarin daha fazla meraklanmalarini saglar.“Bu
sorularimizin yanitin1 6grenmemiz i¢in ne yapmamiz gerekir?” diye sorar. “Evet ¢cocuklar
dediginiz gibi bu sorularin yanitin1 6grenmemiz i¢in yazimizi okumamiz gerekir” diyerek
sayfadaki yazinin ilk kelimesine parmagimni koyarak “bakin ¢ocuklar burasi yazinin ilk
kelimesi yani yazimiz buradan basliyor” der ve daha sonra aragtirmaci parmagini soldan
saga yazinin yoniine dikkat c¢ekerek okumaya baslar. (Yazinin nerden basladigim
gosterme ve yazinin soldan saga yonii — Fark ettirme)

Tam o siwrada sabah yiiriiyiisiine ¢ikmig olan

tombul tilkinin aksirip tiksiran sesini duydular.

Arastirmaci sayfadaki iki satir1 okuduktan sonra parmagini son satirdaki son kelimeden
kaldirmadan “evet c¢ocuklar bakin ikinci satirimiz burada bitti. Simdi sonraki satiri
okuyacagim” diyerek sonraki satir1 gosterir ve yaziy1 okur. (Yazimin yukaridan asagiya
yoni — Fark ettirme)

Sevingle el sallayip tilkiye seslendiler.

Tombul tilki merakl bakislarla yanlarina gelip

ne oldugunu anlamaya ¢alisti.

Arastirmaci son kelimeden parmagini kaldirmadan “evet ¢ocuklar yazimiz burada bitti”
diyerek son kelimeyi isaret eder. (Yazinin bittigi yeri gosterme — Fark ettirme)

“Evet cocuklar tilki onlarin el salladigin1 goérdii ve yanlarina gelip ne olup bittigini
anlamaya ¢alisti. Cocuklar acaba ne olacak?” diye sorar. Cocuklardan tahminlerini alir.
Daha sonra “evet cocuklar acaba tilki yardim edecek mi tavsan ve kir faresine? Birlikte
kirmiz1 elmay1 yakalayabilecekler mi?” diyerek ¢ocuklarin daha fazla meraklanmalarini
saglar. “Evet cocuklar bunu 6grenmemiz i¢in daha sonraki sayfayr okumamiz gerekir

degil mi?” diye sorarak sonraki sayfay1 gostererek acar. (Sayfa yonu — Fark ettirme)
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Arastirmaci on ligiincii ve on dordiinciisayfalar1 acarak “cocuklar acaba tilki, kir faresi ile

tavsana yardim edecek mi?” der. Arastirmaci sayfadaki resimler hakkinda konusmaya

baslar. “Evet ¢ocuklar resimlerimize bakiyoruz. Aaaa tilki, tavsan ve kir faresinin yanina

gelmis. Aaa baksaniza kuyrugunu kaldirmis acaba ne yapiyor?” diyerek cocuklardan

tahminlerini alir.Daha sonra “tilkinin ne yapmaya c¢alistigin1 6grenmemiz i¢in yazimizi

okumamiz gerekir” der. Daha sonra parmaginm ilk sézciligiin iistiine koyarak ¢ocuklara

“evet gocuklar parmagimi yazinin bagladig1 yere koydum ve okumaya bagliyorum” der ve

yazinin soldan saga yoniine dikkat ederek okur. Yazimin nerden basladigim1 gosterme,

yazinin soldan saga yonii — Fark ettirme)

Tavsanla kir faresi heyecanla agagtaki elmay: gésterip

"bize bu elmay1 koparabilir misin?" Dediler.

Aragtirmaci “bakin ¢ocuklar tavsan ve kir faresi tilkiden yardim istiyorlar yani yardim

edip edemeyecegini soruyorlar.”

“Peki, sizce tilki yardim edecek mi” diye sorarak ¢ocuklarin tahminlerini alir ve daha

sonra okumaya devam eder.

Tombul tilki elmaya soyle bir baktiktan sonra

"himmmm, giizel bir elma ama biraz iigiitmiisiim, agaca ¢ikamam,

belki kuyrugumla diistirebilivim" dedi.

Sonra iki ayaginin iizerinde dogrulup

uzun kuyrugunu bir saga bir sola salladi ama elmay: diisiiremedi.

Arastirmaci “evet ¢ocuklar tahmin ettiginiz gibi tilki yardim etmeyi kabul etmis ama

kuyruguyla bir tiirlii yakalayamamis degil mi? Acaba simdi ne olacak™ der. Cocuklardan

tahminlerini alir. “Cocuklar acaba baska bir yol deneyecekler mi kirmizi elmay1

yakalamak i¢in?” diye sorar. Cocuklardan tahminlerini alir. Daha sonra g¢ocuklara
“evet ¢ocuklar bunu grenmemiz icin ne yapmamiz gerekir diye sorar. “Evet

cocuklar harikasiniz bunu 6grenmemiz icin sonraki sayfayr okumamiz gerekir” der ve

sonraki sayfay1 acar. (Sayfa yonu — Fark ettirme)
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Arastirmaci on besinci ve altinci sayfalar1 agarak g¢ocuklara “evet cocuklar sayfada
okumaya buradan bagliyorum” diyerek ilk sozciigli gosterir ve daha sonra parmagiyla
yazinin soldan saga yoniinii takip ederek okumaya baglar. (Yazimin basladig1 yeri
gosterme ve yazinin yonii - Fark ettirme)

Birden kar faresinin aklina bir fikir geldi.

“Birbirimizin iizerine ¢ikarsak daha yiiksege uzaniriz,

0 zaman elmay: koparabiliriz" dedi.

Hep birlikte kir faresinin dedigini yaptilar.

Ama elmayt yine diigiiremediler.

Arastirmaci “bakin g¢ocuklar yeni bir yol denemisler degil mi? Birbirlerinin {izerine
¢ikmiglar ama yine de koparamamuglar. Bakin cocuklar resmimize hepsi birbirinin
basinin iistiine binmisler ama ne yazik ki boylar1 yetisememis. Bu ylizden kirmizi elmay1
yakalayamamiglar degil mi?” diyerek c¢ocuklardan tepki alir. Daha sonra arastirmaci
“cocuklar acaba tavsan, kir faresi ve tilki bundan sonra ne yapacaklar” diye soru sorar ve
cocuklarin tahminlerini alir. “Evet ¢cocuklar tahmin ettiklerimizin dogru olup olmadigini
O0grenmemiz i¢in ne yapmamiz gerekir?” diye sorar. Aragtirmaci “harikasiniz ¢ocuklar
sonraki sayfayr okumamiz gerekir degil mi?” der ve sonraki sayfaya gecer.(Sayfa yoniu —
Fark ettirme)

Arastirmaci on yedinci ve on sekizinci sayfalari agar.Arastirmaci “evet ¢cocuklar maalesef
tavsan, kir faresi ve tilki kirmizi elmay1 ne yaptilarsa da yakalayamadilar. Bakalim simdi
ne yapacaklar?” der ve tahminlerini alir. “Bakin ¢ocuklar resmimizde goriiyoruz degil
mi? Tavsan, kir faresi ve tilki kirmizi elma agacinin altinda oturmuslar acaba ne
yapacaklar. Tahminleri aldiktan sonra “evet ¢ocuklar ne yapacaklarini 6grenmemiz igin
yazilar1 okumamiz gerekir” derve dikkati yazilara yonlendirir. (Yaziy1 Gosterme, resmi

gOsterme — Fark ettirme)
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Arastirmaci “Simdi okuma zamani, acaba neler olacak” der parmagini ilk sozciigiin
istline koyarak yazinin yoniine dikkat edecek sekilde okur. (Yazimin yonii — Fark
ettirme)

Sonunda agacin altina oturup elmay:

nasil koparabileceklerini diistindiiler,

saatlerce konusup tartistilar.

Arastirmaci “evet ¢cocuklar sonunda agacin altina oturup tartismiglar degil mi? Bir tiirli
kirmiz1 elmay1 yakalayamadilar.

Zavalli hayvanciklar, nasil karinlarin1 doyuracaklar acaba?” der. Daha sonra ¢ocuklara
“cocuklar tavsan, kir faresi ve tilki ne yapacaklar sizce elmay1 yakalamaktan
vazgececekler mi, ya da yeni bir yol mu deneyecekler?” diye sorar. Tahminleri alir. Daha
sonra “evet cocuklar hepiniz harika tahminlerde bulundunuz acaba ne olacak? bunu
O0grenmemiz i¢in sonraki sayfay1r okumamiz gerekir” der ve sonraki sayfay1 gosterir
Arastirmacit on dokuzuncu ve yirminci sayfalar1 agar. Cocuklarla sayfadaki resimler
hakkinda konusur. Arastirmaci “aaaa ¢ocuklar bakin resmimize!!tavsan, tilki ve kir faresi
hala agacin altinda bekliyorlar. Cocuklar bakin gordiiniiz mii burada da bir ayicik var
uzaniyor aga¢ kovugunda” der ve ¢ocuklarin resimlere dikkatini ¢eker. Acaba simdi ne
olacak. Ay1 bunlara yardim edecek mi?” diye sorar ve tahminlerini alir. Tahminleri
aldiktan sonra “evet g¢ocuklar ayicigin yardim edip etmeyecegini Ogrenmemiz ig¢in
yazilar1 okumamiz gerekir. Simdi yazilarimizi okuma zamani” der ve dikkati yazilara
yonlendirir. (yaziy1 gosterme, resmi gosterme — Fark ettirme)

Arastirmaci “simdi yazimizi okuyalim” der ve elini birinci sozciige koyarak yazinin
yoniine dikkat edecek sekilde okur. (yazinin nerden basladigim goésterme, yazinin
yonu- Fark ettirme)

Caresizlik icinde konusurken dyle ¢ok giiriiltii yaptilar ki,

birden giiriiltiilerinden uyanan koca ayinin homurtusunu duydular.

Olup biteni koca ay1 ya anlattilar ve ondan
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elmayr koparmasini istediler.

Koca ay1 onlart "artik ¢ok yaslandim, agaca ¢tkamam" dedi.

Aragtirmaci parmagini satirin sonundaki kelimeden kaldirmadan sayfadaki yaziy1 yarida
keserek “aaa ¢ocuklar maalesef ay1 da artik ¢ok yaslandigini ve agaca ¢gikamayacagini
sOyliiyor degil mi? Peki ne olacak simdi kirmizi elmayi nasil yakalayacaklar ve
yiyecekler? Hepsinin karni ¢ok a¢ ne olacak acaba, nasil bir yol deneyecekler acaba?” der
ve ¢ocuklarin tahminlerini alir. Arastirmaci “evet ¢ocuklar bakalim tahminlerimiz dogru
cikacak m1?” der ve satirin son kelimesini isaret ederek “ben buraya kadar okudum
devam etmem i¢in sonraki satirdan devam etmeliyim” der ve sonraki sayfay1 okumaya

baslar. (Yazimin yukaridan asagiya yonii — Fark ettirme)

Bunun iizerine tavsan "o zaman biz senin omzuna ¢cikalim"”

diye cevap verdi.

Arastirmaci “cocuklar gordiiniiz mii nasil bir yol diisiinmiis tavsan. Cok akillica degil mi?
Hepsi eger ayicigin omzuna ¢ikarlarsa kirmizi elmay1 yakalayip yiyebilirler degil mi?
diye sorar ve cocuklardan tepki alir. “Evet ¢ocuklar bakalim acaba aslanin omzuna
cikarlarsa kirmizi elmay1 yakalayabilirler mi?” der ve ¢ocuklardan tahminlerini
alir.“Bunu 6grenmemiz igin sonraki sayfayr okumamiz gerekir” der ve sonraki sayfaya
gecer. (Sayfa yonu — Fark ettirme)

Aragtirmaci yirmi birinci ve yirmi ikinci sayfalari acar. Arastirmaci resimler hakkinda
konusmaya baglar. “Cocuklar resme baksaniza!!” diyerek resmi gosterir. “Harika
goriiniiyor degil mi? Hepsi birbirinin omzuna c¢ikip kirmizi elmayr yakalamaya
calisiyorlar. Aaaaa sanirim elmayi yakalamislar degil mi? sonunda elmayi yiyecekler
sanirim. Sizce kirmizi elmay1 yakalayip yiyecekler mi?” diye sorar ve tahminleri alir.
Arastirmaci “gocuklar bunu 6grenmemiz i¢in yaziyr okumamiz gerekir degil mi” der ve
dikkatleri yaziya ¢eker.(yaziy1 gosterme, resmi gosterme — Fark ettirme)

Tekrar agacin altina gelip birbirlerinin iizerine ¢iktilar.
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Kir faresi elini elmaya uzatip tam koparacakken...

“Aaaaa c¢ocuklar inanamiyorum!! Tam yakalayacaklar1 sirada bu sayfadaki yazi bitti ne
yapacagiz simdi” der ve sonraki sayfaya gececegiz degil mi diyerek sonraki sayfayi
gosterir.(Sayfa yonu — Fark ettirme)

Arastirmaci yirmi Ug¢ilincli ve yirmi dordiincii sayfalar1 agar. Arastirmaci resimler
hakkinda konugmaya baglar. “Evet cocuklar bakinnn resimlere!!! Bizimkiler hepsi bir
yana dogru savrulmus. Aaaaa kirmizi elma da havada dylece duruyor. Ama o da agacin
dalindan kopmusssss!!! Ne oldu acaba? Neden tavsan, kir faresi, tilki, ayicik ve kirmizi
elma havada savruluyorlar?” der ve ¢ocuklarin tahminlerini alir. Daha sonra arastirmaci
“evet ¢ocuklar hepiniz ¢ok giizel tahminlerde bulundunuz. Bakalim acaba ne olmus
gergekte. Bunun 0grenmemiz i¢in yazimizi okumamiz gerekir” der ve parmagini ilk
kelimeye koyarak “gocuklar burasi yazimizin ilk sézciigii yani buradan basliyor” der ve
yazinin soldan saga yoniine dikkat edecek sekilde okumaya baslar. (Yazinin nerden
basladigi, yazinin soldan saga yonii — Fark ettirme)

...tombul tilki 6yle bir hapsird: ki,

dengelerini kaybedip kendilerini yerde buldular.

Arastirmaci okumayi bitirdikten sonra “evet hepsinin savrulup yere diismesinin nedeni
tombul tilkinin yani kilolu tilkinin hapsirmasiymis. Acaba ¢ocuklar kirmizi elmaya ne
oldu? su an havada goriinliyor. Ne olacak kirmizi elmaya acaba? Bizimkiler yiyebilecek
mi?” diye sorar ve tahminleri alir.

Arastirmaci yirmi besinci ve yirmi altinci sayfalar1 acar. Aragtirmaci resimler hakkinda
konusur. “Cocuklar resimlere bakinnnn! Harika goriiniyor degil mi? Kirmizi elma yere
dismiis ve tavsan, kir faresi, tilki ve ay1 etrafinda duruyorlar. Harika oldu degil mi?
Kirmiz1 elma yere diisiince kaybolmadi ve Onlerinde duruyor. Acaba ne olacak der” ve
cocuklardan tahminlerini alir. Daha sonra “evet ¢cocuklar artik ne oldugunu 6grenmemiz
i¢in tabi ki yazimizi okumamiz gerekir” der ve dikkatleri yaziya ceker.

Yere diistiiklerinde birbirlerine saskinlik icinde
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bakarken onlerinde duran kirmizi elmay1 gordiiler.

"Yasasin iste koparmayt basardik” deyip

hep birlikte elmay1 paylasip yediler.

Aragtirmaci “evet ¢ocuklar tahmin ettiginiz gibi kirmizi elmay1 karsilarinda goériince dnce
sasirdilar daha sonra da paylasarak afiyetle yediler degil mi? Harika oldu bu karinlari
doydu degil mi sonunda” diyerek yazilar hakkinda konusur. Daha sonra aragtirmaci
“acaba bundan sonra ne olacak, kitabimiz artik bitiyor, son sayfasina gegiyoruz” der ve
sonraki sayfaya gecer. (Sayfa yonu — Fark ettirme)

Arastirmaci yirmi yedinci ve yirmi sekizinci sayfalari acarak resimler hakkinda konusur.
Arastirmaci resimleri isaret ederek “bunlar bizim hikayemizle ilgili resimlerimiz” der ve
“Evet ¢ocuklar, karinlar1 doyduguna gore artikkkkkk ne zamaniui?” der ve ¢ocuklarin
“uyku zamani1” demesini bekler. Daha sonra arastirmaci “Evet ¢ocuklar harikasiniz!!!”
Der ve “artik uyuma zamani... Baksaniza hepsi birbirine sarilarak uyuyorlar” der.
Arastirmaci daha sonra “evet ¢ocuklar artik sayfamizdaki yazilar1 okuyarak kitabimizi
bitirelim” diyerek yazinin yoniine dikkat edecek sekilde okumaya baslar. (yazinin yonii —
Fark ettirme)

Sonra da koca ayinmin ininde birbirlerine sokulup

derin bir uykuya daldilar.

Arastirmaci “evet ¢ocuklar dediginiz gibi birbirlerine sarilarak uyumuglar. Harika degil
mi? Birbirlerine yardim ettiler ve sonunda kirmizi elmay1 yakaladilar. Aferin tavsan, kir
faresi, tilki ve ay1ya” der.

Arastirmaci kitabin son sayfasini gevirerek kitabin arka yiiziinii ¢ocuklara gosterir.
Arastirmaci “evet ¢ocuklar hikayemiz bitti. Bakin son sayfamizi bitirdik ve arka yiiziine
geldik” der ve daha sonra “bakin bu kitabimizin arka yiizii, kitabimizi okumaya
baslamadan dnce size gostermistim” der ve kitabin arka yiiziinii ¢ocuklarin gostermelerini
ister. Gosterenleri pekistirir, gdstermeyenlere model olarak gostermelerini saglar.

Kitabin arka yiiziinii gosterme - model olma
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Arastirmact “evet cocuklar kitabimizi bitirdik. Simdi hep birlikte neler oldugunu
hatirlayalim der” ve kitab1 hizlica 6zetler. “Cocuklar bu kitabin adi kirimiz elma idi
(kitabin adim isaret ederek). Bu kitapta 6nce tavsan yuvasindan ¢ikiyordu karnmi agti ve
yiyecek bir sey bulamiyordu. Ciinkii kis mevsimiydi ve her sey kar altinda kalmisti. Biraz
gezdikten sonra kirmizi bir elma gordii. Zipladi zipladi ama bir tiirlii yakalayamadi. Daha
sonra kir faresinden yarim istedi. Kir faresi de “bu agaca ¢ikamam ben ¢ok kii¢iiglim”
dedi. O da yapamayinca bu defa tombul tilkiden yardim istediler. Tilki “ben ¢ok hastayim
bu agaca tirmanamam ama kuyrugumla yakalayamaya calisinm” dedi. Ama
yakalayamadi. Daha sonra kir faresi, tavsan ve tilki birbirlerinin sirtina bindiler ama
kirmiz1 elmay1 yine yakalayamadilar. En sonunda koca ayidan yardim istediler ve daha
sonra hepsi birbirlerinin iizerine ¢ikip elmay1 kopararak afiyetle yediler ve ayinin ininde
yani yuvasinda birbirlerine sarilarak uyudular. Ozetleme

Calismanin Sonlandirilmasi: Arastirmact “Evet ¢ocuklar bugiin sizinle beraber Kirmizi
elma kitabim1 okuduk. Siz ¢alismamiz boyunca beni sessizce sirtiniz sandalyeye yasli
dinlediniz, bak dedigimde baktiniz, gdster dedigimde gosterdiniz ve biitiin kurallara
uydunuz. Bu ylizden ¢alismanin baginda da dedigim gibi bu ¢ikolatalar1 kazandiniz.” Der

ve ¢alismay1 sonlandirir.
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EK 13: Oturum 2 Ogretim Siireci

KIRMIZI ELMA PAYLASIMLI KiTAP OKUMA OGRETIM SURECI
(2. OTURUM)

Kitabin Adi: Kirmiz1 Elma

Kitabin Yazari ve Resimleyeni: Feridun Oral
Kitabin Yayinevi: Yap1 Kredi Yayinlar
Kitabin Sayfa Sayisi: 28

Yaz1 Farkindahigr Hedefleri:

1. Ogrenci, her istendiginde kitabin 6n yiiziinii gosterir. Ortak Katiim

2. Ogrenci, her istendiginde kitabmn adinin nerede yazildigin1 gosterir.Ortak Katiim

3. Ogrenci, her istendiginde kitabin adim1 tahmin eder. Ortak Katihm

4. Ogrenci, her istendiginde kitabin arka yiiziinii gosterir.Ortak Katihm

5. Ogrenci, her istendiginde kitap yazan Kisiye yazar denildigini sdyler.Ortak Katilim

6. Ogrenci, her istendiginde kitabin yazarinin adinin nerede yazildigim gosterir. Ortak Katihm

7. Ogrenci, her istendiginde bir kitaptaki resimleri cizen kisiye ressam denildigini soyler.Ortak
Katilhm

8. Ogrenci, her istendiginde kitabin yaymevinin adi/logosunun nerede yazildigim gosterir. Ortak
Katilhm

9. Ogrenci, her istendiginde kitabi acip, yazilar kendisine diiz olacak sekilde tutar. Ortak Katilim

10. Ogrenci, her istendiginde sayfadaki resimleri gosterir. Aciklama

11. Ogrenci, her istendiginde sayfadaki yaziy1 gosterir. Aciklama

12. Ogrenci, her istendiginde nerenin okunacagim gosterir. Tesvik Etme

13. Ogrenci, her istendiginde sayfanin nerden okunmaya baslayacagini gosterir.Secenek Sunma

14. Ogrenci, her istendiginde sayfada en son nerenin okunacagini gdsterir.Secenek Sunma

15. Ogrenci her istendiginde sayfadaki bir sozciigii gosterir. Model olma

16. Ogrenci her istendiginde sayfada kac sozciik oldugunu sdyler. Model olma

17. Ogrenci her istendiginde bir sayfada birbirinin aynisi olan sozciikleri gosterir. Model olma

18. Ogrenci, her istendiginde bir sayfada sdzciikler arasindaki boslugu gosterir. Model olma

Ortam: Cocuklarin devam ettigi okuloncesi kurumda bulunan dikkat ¢ekici uyaranlardan
arindirilmis sinif ortami. Cocuklar u seklinde oturtulur. Cocuklarin su ve tuvalet gibi

ithtiyaglarini karsilamasi saglanir.
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Materyaller: Kirmiz1 Elma resimli kitabi, kamera...

Giris: Merhaba cocuklar. Giinaydin. Gegen hafta sizinle Kirmizi Elma kitabin1 okuduk
degil mi” der. Arastirmaci kitab1 ¢ocuklara gostererek “Cocuklar diin ¢ok sevdiniz degil
mi bu kitab1. Onun i¢in bugiin yine okuyalim. Bakalim hatirlayabilecek misiniz bu kitapta
neler oldugunu?" Ama okumaya baglamadan Once sizden uymanizi istedigim bazi
kurallar var. Bunlar; ben size bir seyler anlatirken beni sessizce dinlemeniz, etkinliginiz
bitene kadar etkinliginizle ilgilenmeniz, ¢alismamiz boyunca sirtiniz sandalyeye yasli,
yerinizde sessizce oturmaniz, bak dedigimde bakmaniz, goster dedigimde gostermeniz.
Tiim bu kurallara uyarsaniz ¢alismamizin sonunda benden ¢ikolata kazanacaksiniz” der.

“Evet hepinizi ¢aligmaya hazir gorliyorum o zaman bagliyoruz.” der.

Ogretim Siireci:

Arastirmaci kitab1 gostererek “evet cocuklar bugiin yine birlikte Kirmizi Elma kitabini
okuyacagiz” der. “Acaba hatirliyor musunuz neler olmustu bu kitapta?” diye sorar.
Hatirlayan ¢ocuklardan yanitlarini alir. “Evet ¢ocuklar aferin size kitapta neler oldugunu
hatirladiniz” der ve daha sonra “gocuklar bugiin kitab1 okurken sizden daha fazla yardim
alacagim. Her seyi benimle birlikte yapacak, gosterecek ve soyleyeceksiniz” der. giizel
Aragtirmaci “gegen giin biz birlikte kitabin 6n yiiziine bakmistik. Evet simdi kim benimle
kitabin 6n yiiziinii gdstermek ister” diye sorar. Gostermek isteyen ¢ocuga “hadi bakalim
......... birlikte kitabin 0n yliziinii gosterelim” der ve birlikte kitabin 6n yliziini
gosterirler. Daha sonra “baska kimler benimle kitabin 6n yiiziinii géstermek ister” der ve
diger ¢ocuklarla da kitabin 6n yiiziinii gdsterirler. (On yuizii gésterme — ortak katilim)
Arastirmaci “evet cocuklar biz kitap segerken kitabin 6n yiiziine baktigimizi ¢iinkii
kitabin 6n yiiziinde kitapla ilgili resimler oldugunu 6grenmistik. Bu resimlere bakarak
kitabin adin1 tahmin edebilecegimizi de 6grenmistik. Bu kitabin 6n yiiziinde de agag¢ ve

tavsan resimleri var. O zaman hadi bakalim hep birlikte sdyleyelim bu kitaptaki hikaye ne
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ile ilgili olabilir?” diyerek sorulur ve hep beraber “aga¢ ve tavsan” denir.(Kitabin adim
tahmin etme — ortak katilim)

“Bakin bakalim kitabin 0n yiiziinde baska neler vardi hatirliyor musunuz?” der
cocuklarin cevaplar1 dogrultusunda asagidaki sekilde ¢ocuklarin cevaplari genisletilir ve
diizeltilir.

“Cocuklar biz sizinle bu kitabin adinin Kirmiz1 Elma oldugunu 6grenmistik. Evet simdi
kim benimle kitabin adinin nerde oldugunu gostermek ister” diye sorar. Gdstermek
isteyen ¢ocuga “hadi bakalim ......... birlikte kitabin adin1 gosterelim” der ve birlikte
kitabin adin1 gosterirler. Daha sonra “bagka kimler benimle kitabin adin1 gdstermek ister”
der ve diger ¢ocuklarla da kitabin adin1 gosterirler. (Kitabin adinin nerede oldugunu
gosterme- ortak katilim)

"Cocuklar biz sizinle her kitab1 yazan bir kisi oldugunu 6grenmistik. Bu kitaplar1 yazan
kisiye ne denildigini 6grenmistik. Kitap yazan kisiye ne denildigini hatirlayan var mi?
diye sorar. Arastirmaci harikasiniz hepiniz hatirliyorsunuz o zaman hep birlikte
sOyleyecegiz hazir misiniz?” der ve “Eevvveeet kitap yazan kisiye ne denir” diye sorar.
Aragtirmaci “harikasiniz yazar denir” der. (Kitab1 yazan Kkisinin yazar oldugunu
sOyleme — ortak katilim)

Evet cocuklar kitab1 yazan kisiye yazar demistik acaba bu kitabin yazarinin ismi nerde
yazar? Hadi bulalim birlikte. Evet simdi kim benimle yazarin adinin nerde oldugunu
gostermek ister” diye sorar. Gostermek isteyen cocuga “hadi bakalm ......... birlikte
kitabin yazariin adin1 gosterelim” der ve birlikte kitabin yazarinin adini1 gosterirler. Daha
sonra “baska kimler benimle kitabin yazarmin adimi gostermek ister” der ve diger
cocuklarla da kitabin yazarimin adini gosterirler. Arastirmact "evet ¢ocuklar bu kitabi
yazan kisi yani yazarinin adinin nerde yazildigini gosterdik harikayiz biz” der.(Yazar

adin1 gosterme — ortak katilim)
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"Evet c¢ocuklar kitabimizin 6n yliziinde kitabin yaymevinin admin logosunun
bulundugunu ve bunun nerede oldugunu oOgrenmistik. Evet simdi kim benimle
yaymevinin adinin ve logosunun nerde oldugunu gostermek ister” diye sorar. Gostermek
isteyen cocuga “hadi bakalim ......... birlikte kitabin yayinevinin adim1 ve logosunu
gosterelim” der ve birlikte kitabin yayinevinin adin1 ve logosunu gosterirler. Daha sonra
“bagka kimler benimle kitabin yayinevinin adin1 ve logosunu gostermek ister” der ve
diger ¢ocuklarla da kitabin yaymevinin adin1 ve logosunu gosterirler. Aragtirmaci "evet
cocuklar bu kitabin yayinevinin adinin ve logosunun nerde yazildigini gosterdik harikayiz
biz” der(Yayinevinin nerede oldugunu gosterme — Ortak Katilim)

Aragtirmaci  “evet ¢ocuklar biz sizinle kitabin arka yiiziiniin neresi oldugunu
O0grenmistik.Evet simdi kim benimle kitabin arka yiiziinii gostermek ister” diye sorar.
Gostermek isteyen ¢ocuga “hadi bakalim ......... birlikte kitabin arka yiizlinli gosterelim”
der ve birlikte kitabin arka yliziinli gosterirler. Daha sonra “bagka kimler benimle kitabin
arka yiiziinii gostermek ister” der ve diger ¢ocuklarla da kitabin arka yliziinli gosterirler.
Aragtirmaci "evet ¢ocuklar bu kitabin arka yiiziinii gosterdik harikayiz biz” der (Arka
yuzu gosterme — ortak katilim)

Arastirmaci “Cocuklar biz kitaptaki resimleri ¢izen kisiyene denildigini 6grenmistik.
Kitaptaki resimleri ¢izen kisiye ne denildigini hatirlayan var mi1? diye sorar. Arastirmaci
harikasiniz hepiniz hatirliyorsunuz o zaman hep birlikte sdyleyecegiz hazir misiniz?” der
ve “Eevvveeet Kkitaptaki resimleri ¢izen kisiye ne denir” diye sorar. Arastirmact
“harikasiniz ressam denir” der. (Ressami séyleme — Ortak katilim)

Arastirmaci “evet cocuklar simdi sizinle kitabi1 okurken nasil tutarak okudugumuzu
ogrenmistik?” der ve “hadi bakalim kimler benimle kitabin okunurken nasil tutuldugunu
gostermek ister” diye sorar. GOstermek isteyen ¢ocuklarin yanina giderek g¢ocuklarin
yanma giderek yanlarinda durur ve kitabin 6n yiizlinii birlikte acarak kitap ¢ocuga diiz

olacak sekilde tutarlar. “Evet cocuklar bagka kimler kitabin nasil tutuldugunu benimle
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gostermek ister” diye sorar ve diger ¢ocuklarin da yanina giderek kitabi birlikte agarak
¢ocuklarin kitab1 tutmasini saglar. (Kitabin tutulus sekli — Ortak Katilim)
Arastirmaci“evet ¢ocuklar kirmizi elma kitabimizda neler oldugunu hatirlayan var mi?”
diye sorarak cocuklardan tepki alir. Dogru tepki verenleri pekistirerek kitap hakkinda
konusur. Daha sonra "Kirmizi Elma kitabimiz1 tekrar okumaya baslayacagiz cocuklar
hazir misini1z?" diye sorar ve tepki aldiktan sonrakitabin birinci ve ikinci sayfasini agar.
"Cocuklar burada hikayemizle ilgili resimleri kim gostermek ister diye sorar. Gosterenleri
pekistirerek ve cevaplar1 hakkinda agiklama yaparak “evet cocuklar dogru gosterdiniz
bunlar bizim resimlerimiz. Burada bir tavsan ve bir aga¢ var. Aaa ¢ocuklar bakin kar
yagiyor degil mi? Her yer bembeyaz hicbir sey goriinmiiyor." diyerek resimler hakkinda
cocuklarla konusur. Daha sonra daarastirmaci "c¢ocuklar hikayemizle ilgili yazilar1 kim
gostermek ister?” diye sorar. Dogru gosterenleri pekistirir ve cevaplart hakkinda
aciklama yaparak “evet cocuklar bunlar sayfadaki yazilar. Yazilari isaret ederek cocuklar
bu yazilarin disinda kalan yerler ise bakin sayfamizdaki resimler” der. Daha sonra
aragtirmact “kitabimizdaki resimlerde neler oldugunu iyice dgrenmemiz sizinle nereyi
okumamiz gerektigini 6grenmistik” deyip ¢ocuklart tesvik ederek “hadi bakalim kimler
gostermek ister sayfada okuyacagimiz yeri” der ve sayfada okunacak yeri yani yazilari
gostermelerini ister. Dogru gosterenleri pekistirir ve sayfayr okumaya baglar. (Yaziyr
gOsterme, resmi gosterme, okunacak yeri gosterme — agiklama ve tesvik etme)
"Soguk bir kg giinii karni actkan tavsan

yiyecek bulmak i¢in yuvasindan ¢ikti.

Ne bir ot ne bir ¢op... Hi¢ bir sey bulamadi.

Her sey karin altinda kalmist1.”

Arastirmaci, yaziy1 okuduktan sonra "Zavalli tavsancik karni acitkmig ama yiyecek bir sey
bulamiyor cocuklar. Sizce tavsan yiyecek bir sey bulabilecek miydi?" diye sorar.
Cocuklarin tahminlerini alir. "Evet ¢ocuklar ben de ¢ok merak ediyorum acaba tavsan

karnini1 doyurmak i¢in ne bulup yiyecek?" der.
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Arastirmaci sayfay1 cevirerek iiciincii ve dordiincii sayfalari agar. Ugiincii sayfadaki resmi
isaret ederek "cocuklar bakin bizim zavalli tavsancik hala yiyecek artyor acaba ne
bulacak? Bakahm, sayfadaki resmimize diyerek resmi isaret eder. Cocuklar sizce bu
resimde tavsan yiyecek bir seyler bulmus mu?" diye sorar. Agactaki elma resmini
cocuklara iyice yaklastirarak gosterir. Cocuklarin cevaplarmi alir. "Evet, cocuklar
tavsancik karnini doyurmak igin bir elma gordii agacin dalinda" der. "Peki, cocuklar
agacin dalindaki elmay1 yiyebilmesi i¢in ne yapmasi lazim" diye sorar ve &grencilerin
tepkilerini alir. "Evet, cocuklar tavsanin elmayi alabilmesi i¢in ya agaca tirmanmasi
gerekir ya da ziplayarak elmayi yakalamasi gerekir. Peki, sizce tavsan hangi yolu
deneyecek? diye, sorarak cocuklarin tahminlerini alir. "Evet, ¢cocuklar bunu 6grenmemiz
icin sayfadaki yaziy1 okumamiz gerekir degil mi” der. Daha sonra parmagini dordiincii
sayfadaki ilk sozclige koyarak "evet cocuklar yazimizi okumaya buradan basliyorum.
Clinkii burasi yazinin ilk kelimesi, yazi1 buradan baglar" der ve okumaya baslar. (Yaziyr
gOsterme, resmi gosterme, Yazinin nerden basladigim gosterme — Fark ettirme)

Bir an 6nce hava kararmadan yiyecek bulmaliydh.

Derken uzaktaki agacin dalinda kirmizi bir elma gordii.

Sevingle agaca dogru ziplamaya basladh.

Agacn altina geldiginde,

Arastirmaci sayfadaki yazinin son kelimesini okuduktan sonra yazinin son kelimesini ve
daha sonra yazinin herhangi bir yerini isaret ederek "Evet ¢ocuklar bu sayfadaki yazimiz
buradan mi biter yoksa buradan mi diye sorar.Dogru gosterenleri pekistirir, yanlis
gosterenlerin ise dogru gosterenlere bakmalarini saglayarak dogru tepki vermelerini
saglar(Yazimin nerde bittigini gosterme — Segenek Sunma)

"Evet ¢ocuklar tavsancik elmay1 yakalayabilmek i¢in ziplaya ziplaya gelmis. O zaman
bizim sorumuzun cevabim1 bulduk degil mi cocuklar. Tavsan ziplayarak elmay1

yakalamaya galisacak. Peki sizce elmay1 havaya ziplayarak yakalayabilecek mi? Ben ¢ok
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merak ediyorum acaba bizim zavalli tavsancik karnini doyurabilecek mi?" diye sorarak
cocuklardan tepki alir. Daha sonra sonraki sayfaya gecer.

Arastirmaci besinci ve altinci sayfadaki resimleri isaret ederek "evet ¢ocuklar bakin bizim
hikayemizle ilgili resmimiz. Resmimizde tavsan elmay1 yakalamak i¢in zipliyor. Sizce
yakalayabilecek mi?" diye sorup resim hakkinda konusup, soru sorarak tepkileri alir.
Daha sonra bunu 6grenmemiz i¢in hikayemizle ilgili yaziy1 okumamiz gerekir” der.
(Yaziyr gosterme, resmi gosterme — Fark ettirme)

Daha sonra arastirmaci “evet ¢ocuklar simdi yazilarimizi okumaya baglayacagim ama
once yazilarimizi okumaya nerden baslayacagimi gostermeniz gerekir. Kimler gostermek
ister” der ve gostermek isteyenlere arastirmaci parmagini yazininin bagladigi yere daha
sonra da yazinin herhangi bir yerine isaret ederek “okumaya buradan mi baglayacagim
yoksa buradan m1?” diye sorar. Dogru gosterenleri pekistirir, yanlis gdsterenlere de dogru
gosterenlere bakmalarini saglayarak onlarin da dogru tepki vermelerini saglar. (Yazimin
nerden basladigimi gosterme — Segenek sunma)

"[ste karnimi doyurabilecegim bir elma" diye sevindi.

Ama elma o kadar ylksekteydi ki,

hopladi zipladi ama elmaya ulasamadi.

"Belki kir faresi agaca tirmanip koparabilir diye diisiindii".

"Evet cocuklar tavsan yakalayabilmis mi elmay1" diye sorar ve tepkileri alir. "Aferin
dediginiz gibi cocuklar tavsan elmayi1 yakalayamamis. Ama tavsanin aklina bir fikir
gelmis ve kir faresinden yardim istemeye karar vermis. Acaba kir faresi tavsana yardim
edecek mi?" diye sorarak tepkileri alir ve sonraki sayfaya gecer.

Arastirmaci yedinci ve sekizinci sayfalar1 agarak “aaa cocuklar bakinnnn resimlere!
Bizim tavsancik kir faresinden yardim istiyor. Acaba kir faresi yardim edecek mi
tavsana?” diye sorarak dgrencilerin tahminlerini alir. “Bakin ¢ocuklar burada da hikayeyi
anlatan yazimiz var. Eger yaziy1 okursak kir faresinin tavsana yardim edip etmeyecegini

ogrenecegiz” der. (Yaziy1 gosterme, resmi gosterme — Fark ettirme)
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Daha sonra arastirmaci “gocuklar biliyor musunuz? Yazilar sozciiklerden olusur. Simdi
size yazidaki sozciikleri gosterecegim. Bakinnn g¢ocuklar bizim yazimiz sézciiklerden
olusuyor” der. Arastirmaci sdzclikleri isaret ederek “bu bir sozciik, bu da bir sozciik, bu
da bir sdzcuk” diyerek sozciikleri gosterir. Aragtirmact “o zaman hadi bakalim sozciikleri
sayma zamani” der ve sOzclikleri teker teker gOstererek sayar. Arastirmaci sozclikleri
saydiktan sonra “hadi bakalim kimler bana bu sayfadaki sozciikleri gosterecek diye sorar
gOsterenleri pekistirir, gostermeyenlere veya tepkisiz kalanlara model olarak sozctikleri
gostermelerini saglar. Daha sonra “hadi bakalim yazimizdaki sozciikleri sayma zamani
kimler saymak ister” der ve c¢ocuklardan tepki alir. Dogru sayanlar1 pekistirir, yanlis
sayanlara veya tepkisiz kalanlara model olarak dogru saymalarini saglar. “Evet ¢ocuklar
hepiniz harikasiniz. Sozciikleri gosterdiniz ve daha sonra da saydiniz. Aferin size” der ve
yaziy1 okumaya baslar. (s6zcUk gosterme, s6zcik sayma — model olma)

Kosarak kir faresinin yuvasina gitti.

Kir faresi tavsanin soylediklerini dikkatle

dinledikten sonra "belki sana yardim edebilirim" dedi.

“Aaa ¢ocuklar kir faresi tavsana yardim edecegini sdyledi. Harika degil mi? Kir faresi
tavsana yardim edecek. Tahminimiz dogru ¢ikt1 oleyyyyy” der. “Acaba kir faresi ve
tavsan yardimlasarak elmay1 yakalayabilecekler mi? diye sorarak ¢ocuklardan
tahminlerini alir. Daha sonra aragtirmaci sayfadaki yazinin son kelimesini okuduktan
sonra yazinin son kelimesini ve daha sonra yazinin herhangi bir yerini isaret ederek "Evet
cocuklar bu sayfadaki yazimiz burada mi biter yoksa burada mi diye sorar.Dogru
gosterenleri pekistirir, yanlis gosterenlere de dogru gosterenlere bakmalarini saglayarak
onlarin da dogru tepki vermelerini saglar(Yazinin nerde bittigini gosterme — Secenek
Sunma)

Arastirmaci dokuzuncu ve onuncu sayfayi agar. “Evet cocuklar yeni bir sayfaya gectik.
Bakalim bizim kir faresi ile tavsan kirmizi elmay1 yakalayabilecekler mi? Cocuklar

burada hikayemizle ilgili resimleri kim gostermek ister diye sorar ve cevaplari hakkinda
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aciklama yaparak “evet cocuklar dogru gdosterdiniz bunlar bizim resimlerimiz.
Resmimizde kir faresi, tavsanin basinin iizerine ¢ikmis. Acaba neden ¢ikmis” diye
sorarak c¢ocuklardan tahminlerini alir. “Evet cocuklar tahmin ettiginiz gibi elmay1
yakalamak i¢in bdyle bir yol denemisler. Acaba elmay1 yakalayabilecekler mi?” diye
sorar ve resimler hakkinda c¢ocuklarla konusur. Daha sonra daarastirmaci "¢ocuklar
hikayemizle ilgili yazilar1 kim gostermek ister?” diye sorar. Dogru gosterenleri pekistirir
ve cevaplar1 hakkinda agiklama yaparak “evet cocuklar bunlar sayfadaki yazilar. Yazilari
isaret ederek ¢ocuklar bu yazilarin diginda kalan yerler ise bakin sayfamizdaki resimler”
der. Daha sonra arastirmact “kitabimizdaki resimlerde neler oldugunu iyice 6grenmemiz
i¢in sizinle nereyi okumamiz gerektigini 6grenmistik” deyip cocuklar1 tesvik ederek
“hadi bakalim kimler gostermek ister sayfada okuyacagimiz yeri” der ve sayfada
okunacak yeri yani yazilar1 gostermelerini ister. Dogru gdsterenleri pekistirir yanlis
gosteren veya tepkisiz kalanlara dogru gosterenlere bakmalarini saglayarak dogru
gostermelerini saglar. (yaziyr gosterme, resmi gosterme — agiklama ve tesvik etme).
Daha sonra arastirmaci “evet cocuklar simdi yazilarimizi okumaya baglayacagim ama
once yazilarimizi okumaya nerden baslayacagimi gostermeniz gerekir. Kimler gostermek
ister” der ve gostermek isteyenlere arastirmaci parmagini yazininin bagladigi yere daha
sonra da yazinin herhangi bir yerine isaret ederek “okumaya buradan m1 baslayacagim
yoksa buradan m1?” diye sorar. Dogru gosterenleri pekistirir, yanlis gdsterenlere de dogru
gosterenlere bakmalarini saglayarak onlarin da dogru tepki vermelerini saglar. (Yazinin
nerden basladiginmi gosterme — Segenek sunma)

Fakat agacin yanina geldiklerinde

"bu agaca ¢ikamam, Cok kiictigiim, diiserim

Ama belki basinin iizerine ¢ikarsam elmayi koparabilirim" dedi.

Fakat elma o kadar yiiksekteydi ki ne yaparsa yapsin, oda

koparamadi.
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Arastirmaci “Evet ¢cocuklar tavsan ve kir faresi ne yazik ki elmay1 yakalayamadilar degil
mi? Tavsancigin karnit a¢ nasil doyuracak karnimmi acaba? Bir yol bulmali” diyerek
cocuklarin tahminlerde bulunmasi i¢in “gocuklar sizce tavsan ve kir faresi kirmizi elmay1
yakalayabilmek icin ne yapacaklar?” diye sorarak tahminleri alir.

Daha sonra aragtirmaci kitabin onuncu sayfasina kadar olan kismi ¢ocuklarin hatirlamasi
icin Ozetler. “Evet cocuklar simdi sizinle kitabimizi okudugumuz sayfaya kadar
hatirlayalim neler olmustu? Cocuklar kitabimizin ad1 Kirmizi1 Elma. Tavsan bir kis giinii
yuvasindan ¢ikmisti. Karni ¢ok ag¢ idi. Yiyecek higcbir sey bulamiyordu. Ciinkii kar
yagmust1 ve her sey karin altinda kalmisti. Karni a¢ bir sekilde yiyecek ararken uzaktaki
bir agacin dalindaki kirmizi elmayr gordi. Agacin yanina geldi ve kirmizi elmayi
yakalamak i¢in zipladi. Ama bir tiirlii yakalayamadi. Yakalayamayinca da gidip kir
faresinden yardim istedi. Kir faresi de yardim istegini kabul etti. Birlikte kirmizi elmay1
yakalamaya c¢alistilar. Kir faresi elmay1 yakalamak i¢in tavsanin baginin iistiine bindi ama
bir tiirlii kirmiz1 elmay1 yakalayamadi. Evet cocuklar kitabimizi buraya kadar okuduk.
Bakalim bundan sonra ne olacak. Tavsan ve kir faresi kirmizi elmayr yakalayip
karmlarmi doyurmak i¢in neler yapacaklar?” diyerek c¢ocuklarin tahminlerini alir
vetahminleri aldiktan sonra “evet ¢ocuklar bunu 6grenmemiz i¢in yazilar1 okumamiz
gerekir. Simdi yazilarimizi okuma zamani1” der ve dikkati yazilara yonlendirir. (6nceki
ogrenmeleri tekrar etme ve tahmin alma)

Aragtirmaci on birinci ve on ikinci sayfalar1 agarak resimleri isaret eder. Daha sonra
arastirmaci sayfadaki resimler hakkinda konugmaya baslar. “Bakin ¢ocuklar bizim tavsan
ve kir faresi agacin altinda bekliyorlar. Aaaaa gocuklar bakinnn el salliyorlar surada bir
tilki (tilkiyi isaret ederek) onlara bakiyor. “Evet cocuklar acaba tilki onlarin yanina
gelecek mi?” diye sorar. Daha sonra “tavsan ve kir faresi tilki ile konusup yardim mi
isteyecekler acaba?” diyerek ¢ocuklarin daha fazla meraklanmalarmi saglar. “Bu
sorularimizin yanitint 6grenmemiz i¢in ne yapmamiz gerekir?” diye sorar. “Evet cocuklar

dediginiz gibi bu sorularin yanitin1 §grenmemiz i¢in yazimizi okumamiz gerekir” diyerek
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sayfadaki yazinin ilk kelimesine parmagini koyarak “bakin ¢ocuklar burasi yazinin ilk
kelimesi yani yazimiz buradan basliyor” der okumaya baslar. (Yaziy1 gosterme, resmi
gosterme, Yazinin nerden basladigini gosterme— Fark ettirme)

Tam o siwrada sabah yiiriiyiisiine ¢ikmig olan

tombul tilkinin aksirip tiksiran sesini duydular.

Sevingle el sallaywp tilkiye seslendiler.

Tombul tilki meraklr bakiglarla yanlarina gelip

ne oldugunu anlamaya ¢alisti.

Evet cocuklar tilki onlarin el salladigin1 gordii ve yanlarina gelip ne olup bittigini
anlamaya ¢alisti. Cocuklar acaba ne olacak?” diye sorar. Cocuklardan tahminlerini alir.
Daha sonra “evet ¢ocuklar acaba tilki yardim edecek mi tavsan ve kir faresine? Birlikte
kirmiz1 elmay1 yakalayabilecekler mi?” diyerek ¢ocuklarin daha fazla meraklanmalarini
saglar ve sonraki sayfaya gecer.

Arastirmaci on iigiincii ve on dordiincii sayfalar1 agarak “cocuklar acaba tilki, kir faresi ile
tavsana yardim edecek mi?” der. Arastirmaci sayfadaki resimler hakkinda konusmaya
baslar. “Evet ¢ocuklar resimlerimize bakiyoruz. Aaaa tilki, tavsan ve kir faresinin yanina
gelmis. Aaa baksaniza kuyrugunu kaldirmis acaba ne yapiyor?” diyerek g¢ocuklardan
tahminlerini alir. Daha sonra “tilkinin ne yapmaya ¢alistigin1 6grenmemiz i¢in yazimizi
okumamiz gerekir” der. Daha sonra parmagin ilk sozciigiin {istiine koyarak ¢ocuklara
“evet cocuklar parmagimi yazinin bagladigi yere koydum ve okumaya bagliyorum” der ve
okur. (Yazinin nerden basladigim gosterme — Fark ettirme)

Tavsanla kir faresi heyecanla agagtaki elmayr gésterip

"bize bu elmay1 koparabilir misin?" Dediler.

Arastirmaci “bakin ¢ocuklar tavsan ve kir faresi tilkiden yardim istiyorlar yani yardim
edip edemeyecegini soruyorlar.”

“Peki, sizce tilki yardim edecek mi” diye sorarak ¢ocuklarin tahminlerini alir ve daha

sonra okumaya devam eder.
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Tombul tilki elmaya soyle bir baktiktan sonra

"himmmm, giizel bir elma ama biraz iigiitmiisiim, agaca ¢ikamam,

belki kuyrugumla diistirebilivim" dedi.

Sonra iki ayaginmin iizerinde dogrulup

uzun kuyrugunu bir saga bir sola salladi ama elmay: diisiiremedi.

Arastirmaci “evet ¢ocuklar tahmin ettiginiz gibi tilki yardim etmeyi kabul etmis ama
kuyruguyla bir tiirlii yakalayamamis degil mi? Acaba simdi ne olacak™ der. Cocuklardan
tahminlerini alir. “Cocuklar acaba baska bir yol deneyecekler mi kirmizi elmay1
yakalamak i¢in?” diye sorar. Cocuklardan tahminlerini alir.

Arastirmaci on besinci ve on altinci sayfalari agarak okur.

Birden kair faresinin aklina bir fikir geldi.

“Birbirimizin iizerine ¢ikarsak daha yiiksege uzaniriz,

o zaman elmayi koparabiliriz" dedi.

Hep birlikte kir faresinin dedigini yaptilar.

Ama elmay: yine diigiiremediler.

Arastirmaci “bakin g¢ocuklar yeni bir yol denemisler degil mi? Birbirlerinin {izerine
cikmiglar ama yine de koparamamislar. Bakin c¢ocuklar resmimize hepsi birbirinin
basinin {istiine binmisler ama ne yazik ki boylar1 yetisememis. Bu yiizden kirmizi elmay1
yakalayamamislar degil mi?” diyerek cocuklardan tepki alir. Daha sonra arastirmaci
“cocuklar acaba tavsan, kir faresi ve tilki bundan sonra ne yapacaklar” diye soru sorar,
cocuklarin tahminlerini alir ve sonraki sayfaya geger.

Arastirmact on yedinci ve on sekizinci sayfalari acar. Arastirmaci “evet cocuklar
maalesef tavsan, kir faresi ve tilki kirmizi elmay1 ne yaptilarsa da yakalayamadilar.
Bakalim simdi ne yapacaklar?” der ve tahminlerini alir. “Bakin ¢ocuklar resmimizde
goruyoruz degil mi? Tavsan, kir faresi ve tilki kirmizi elma agacinin altinda oturmuslar

acaba ne yapacaklar. Tahminleri aldiktan sonra “evet c¢ocuklar ne yapacaklarini
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O0grenmemiz i¢in yazilari okumamiz gerekir” der ve dikkati yazilara yonlendirir. (Yaziy1
Gosterme, resmi gosterme — Fark ettirme)

Daha sonra arastirmact “gocuklar biliyor musunuz? Yazilar sézciiklerden olusur. Simdi
size yazidaki sozciikleri gosterecegim. Bakinnn ¢ocuklar bizim yazimiz sozciiklerden
olusuyor” der. Arastirmaci sozciikleri isaret ederek “bu bir s6zcik, bu da bir sézclk, bu
da bir sozciik” diyerek sozciikleri gosterir. Arastirmacit “o zaman hadi bakalim sézciikleri
sayma zamanit” der ve soOzciikleri teker teker gostererek sayar. Arastirmact sozctikleri
saydiktan sonra “hadi bakalim kimler bana bu sayfadaki sézcukleri gosterecek diye sorar
gosterenleri pekistirir, gdstermeyenlere veya tepkisiz kalanlara model olarak sozciikleri
gostermelerini saglar. Daha sonra “hadi bakalim yazimizdaki sozciikleri sayma zamani
kimler saymak ister” der ve cocuklardan tepki alir. Dogru sayanlari pekistirir, yanlis
sayanlara veya tepkisiz kalanlara model olarak dogru saymalarini saglar. “Evet ¢ocuklar
hepiniz harikasiniz. Sozciikleri gosterdiniz ve daha sonra da saydiniz. Aferin size” der ve
yaziy1 okumaya baslar. (sozcuk gosterme, sozcuk sayma — model olma)

Arastirmaci “Simdi okuma zamani, acaba neler olacak™ der ve okumaya baslar.

Sonunda agacin altina oturup elmayt

nasil koparabileceklerini diisiindiiler,

saatlerce konusup tartistilar.

Arastirmaci “evet ¢cocuklar sonunda agacin altina oturup tartismislar degil mi? Bir tiirli
kirmizi elmay1 yakalayamadilar. Zavalli hayvanciklar, nasil karmnlarin1 doyuracaklar
acaba?” der. Daha sonra ¢ocuklara “cocuklar tavsan, kir faresi ve tilki ne yapacaklar sizce
elmay1 yakalamaktan vazgececekler mi, ya da yeni bir yol mu deneyecekler?” diye sorar.
Tahminleri alir. Daha sonra “evet ¢ocuklar hepiniz harika tahminlerde bulundunuz acaba
ne olacak? der.

Daha sonra arastirmaci sayfadaki yazinin son kelimesini ve daha sonra yazinin herhangi
bir yerini isaret ederek "Evet ¢ocuklar bu sayfadaki yazimiz burada mi biter yoksa burada

m1 diye sorar.Dogru gdosterenleri pekistirir, yanlis gosterenlere de dogru gosterenlere
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bakmalarin1 saglayarak onlarin da dogru tepki vermelerini saglar ve sonraki sayfaya
gecer.(Yazinin nerde bittigini gosterme — Secenek Sunma)

Arastirmaci on dokuzuncu ve yirminci sayfalar1 acar. Arastirmaci “cocuklar burada
hikayemizle ilgili resimleri kim gdstermek ister diye sorar ve cevaplar1i hakkinda
aciklama yaparak “Arastirmaci “aaaa ¢ocuklar bakin resmimize!! tavsan, tilki ve kir
faresi hala agacin altinda bekliyorlar. Cocuklar bakin gérdiiniiz mii burada da bir ayicik
var uzantyor aga¢ kovugunda” der ve ¢ocuklarin resimlere dikkatini ¢eker. Acaba simdi
ne olacak. Ay1 bunlara yardim edecek mi?” diye sorar ve tahminlerini alir. Tahminleri
aldiktan sonra arastirmaci "cocuklar hikayemizle ilgili yazilart kim gostermek ister?”
diye sorar. Dogru gosterenleri pekistirir ve cevaplari hakkinda agiklama yaparak “evet
cocuklar bunlar sayfadaki yazilar. Yazilar isaret ederek ¢ocuklar bu yazilarin disinda
kalan yerler ise bakin sayfamizdaki resimler” der. Daha sonra aragtirmaci “kitabimizdaki
resimlerde neler oldugunu iyice 6grenmemiz icin sizinle nereyi okumamiz gerektigini
o0grenmistik” deyip ¢ocuklari tesvik ederek “hadi bakalim kimler gostermek ister sayfada
okuyacagimiz yeri” der ve sayfada okunacak yeri yani yazilar1 gostermelerini ister.
Dogru gosterenleri pekistirir yanlis gosteren veya tepkisiz kalanlara dogru gosterenlere
bakmalarini saglayarak dogru gostermelerini saglar. (Yaziy1 gosterme, resmi gosterme,
okunacak yeri gosterme — aciklama ve tesvik etme).

Daha sonra arastirmaci “evet ¢ocuklar simdi de yazimizdaki herhangi bir sozciigii kimler
gOstermek ister” diye sorar ve tepkileri alir. Dogru gosterenleri pekistirir, yanlig
gosterenlere model olarak herhangi bir sozciigii gostermelerini saglar. Daha sonra
arastirmaci “gocuklar az dnce yazimizdaki sozciikleri ¢ok giizel bir sekilde gosterdiniz.
Cocuklar, bu yazidaki sozciiklerden bazilar1 birbirinin aynist biliyor musunuz?” der ve
daha sonra birbirinin aynisi olan “koca” sozciiklerini gostererek “aaa bakin ¢ocuklar ben
buldum. Bu iki sézciik birbirinin aynisi. Gordiinliz mii, bakinnnn” diyerek ¢ocuklara tek
tek gosterir. Daha sonra “evet cocuklar simdi siz gosterin bakalim birbirinin aynisi

sOzciikleri der ve c¢ocuklardan ayni sozciikleri gostermelerini ister. Dogru gosterenleri
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pekistirir, yanlis gosteren veya tepkisiz kalanlara tekrar model olarak gostermelerini
saglar. Daha sonra okumaya baslar.(sozciik gosterme, ayni sozciigii gosterme - model
olma)

Caresizlik icinde konusurken dyle ¢ok giiriiltii yaptilar ki,

birden giiriiltiilerinden uyanan koca ayimin homurtusunu duydular.

Olup biteni koca ayt ya anlattilar ve ondan

elmayr koparmasini istediler.

Koca ayr onlara "artik ¢ok yaslandim, agaca ¢ikamam" dedi.

Bunun iizerine tavsan "o zaman biz senin omzuna ¢ikalim"”

diye cevap verdi.

Arastirmaci “cocuklar gordiiniiz mii nasil bir yol diisiinmiis tavsan. Cok akillica degil mi?
Hepsi eger ayicigin omzuna c¢ikarlarsa kirmizi elmay1 yakalayip yiyebilirler degil mi?
diye sorar ve g¢ocuklardan tepki alir. “Evet ¢ocuklar bakalim acaba aslanin omzuna
cikarlarsa kirmiz1 elmay1 yakalayabilirler mi?”” der ve ¢ocuklardan tahminlerini alir.
Arastirmaci yirmi birinci ve yirmi ikinci sayfalar1 agar. Arastirmact resimler hakkinda
konusmaya baglar. “Cocuklar resme baksaniza !!” diyerek resmi gosterir. “Harika
goriiniiyor degil mi? Hepsi birbirinin omzuna ¢ikip kirmizi elmayr yakalamaya
calisiyorlar. Aaaaa sanirim elmayi yakalamislar degil mi? sonunda elmay1 yiyecekler
sanirim. Sizce kirmizi elmay1 yakalayip yiyecekler mi?” diye sorar ve tahminleri alir.
Aragtirmaci “gocuklar bunu 6grenmemiz i¢in yaziyr okumamiz gerekir degil mi” der ve
dikkatleri yaziya geker. (yaziy1 gosterme, resmi gosterme — Fark ettirme)

Daha sonra arastirmaci “evet ¢cocuklar simdi de yazimizdaki herhangi bir s6zciigii kimler
gostermek ister” diye sorar ve tepkileri alir. Dogru gosterenleri pekistirir, yanlis
gosterenlere model olarak herhangi bir sozciigli gostermelerini saglar. Daha sonra
arastirmact “cocuklar az dnce yazimizdaki sozciikleri ¢ok giizel bir sekilde gosterdiniz.
Simdi de sozclikler arasindaki bosluklar1 size gosterecegim. Bakin g¢ocuklar bu bir

bosluk, bu da bir bosluk, bu da bir bosluk” diyerek kelimeler arasindaki bosluklari
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gosterir. Daha sonra ¢ocuklardan kelimeler arasindaki bosluklart gdstermelerini ister
dogru gosterenleri pekistirir, yanlis gosterenlere model olarak dogru gdstermelerini
saglar. Daha sonra arastirmaci okumaya devam eder. (bosluk gésterme — model olma)
Tekrar agacin altina gelip birbirlerinin iizerine ¢iktilar.

Kir faresi elini elmaya uzatip tam koparacakken...

“Aaaaa ¢ocuklar sizce ne olacak” deyip tahminleri alarak sonraki sayfaya gecer.
Arastirmaci yirmi ti¢lincli ve yirmi dordiincii sayfalar1 agar. Arastirmaci resimler
hakkinda konusmaya baslar. “Evet ¢ocuklar bakinnn resimlere!!! Bizimkiler hepsi bir
yana dogru savrulmus. Aaaaa kirmizi elma da havada dylece duruyor. Ama o da agacin
dalindan kopmusssss!!! Ne oldu acaba? Neden tavsan, kir faresi, tilki, ayicik ve kirmizi
elma havada savruluyorlar?” der ve ¢ocuklarin tahminlerini alir. Daha sonra aragtirmaci
“evet ¢ocuklar simdi yazilarimizi okumaya baglayacagim ama 6nce yazilarimizi okumaya
nerden baslayacagimi gostermeniz gerekir. Kimler gostermek ister” der ve godstermek
isteyenlere arastirmaci parmagini yazininin bagladigi yere daha sonra da yazinin herhangi
bir yerine isaret ederek “okumaya buradan mi baslayacagim yoksa buradan mi?” diye
sorar. Dogru gosterenleri pekistirir, yanlis gosterenlere de dogru gosterenlere bakmalarini
saglayarak onlarin da dogru tepki vermelerini saglar. Daha sonra yaziy1 okumaya baslar.
(Yazinmin nerden basladigim gosterme — Secenek sunma)

...tombul tilki 6yle bir hapsirdi ki,

dengelerini kaybedip kendilerini yerde buldular.

Arastirmaci okumay1 bitirdikten sonra “evet hepsinin savrulup yere diismesinin nedeni
tombul tilkinin hapsirmasiymis. Acaba ¢ocuklar kirmizi elmaya ne oldu? su an havada
goriiniiyor. Ne olacak kirmizi elmaya acaba? Bizimkiler yiyebilecek mi?” diye sorar ve
tahminleri alir.

Daha sonra arastirmaci sayfadaki yazinin son kelimesini ve daha sonra yazinin herhangi
bir yerini isaret ederek "Evet cocuklar bu sayfadaki yazimiz burada m1 biter yoksa burada

m1 diye sorar.Dogru gdosterenleri pekistirir, yanlis gosterenlere de dogru gosterenlere
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bakmalarini saglayarak onlarin da dogru tepki vermelerini saglar ve sonraki sayfaya
gecer.(Yazinin nerde bittigini gosterme — Secenek Sunma)

Aragtirmaci yirmi besinci ve yirmi altinci sayfalar1 agar. Arastirmaci resimler hakkinda
konusur. “Cocuklar resimlere bakinnnn! Harika goriiniiyor degil mi? Kirmizi elma yere
diismiis ve tavsan, kir faresi, tilki ve ay1 etrafinda duruyorlar. Harika oldu degil mi?
Kirmizi elma yere diisiince kaybolmadi ve dnlerinde duruyor. Acaba ne olacak der” ve
cocuklardan tahminlerini alir. Daha sonra “evet ¢cocuklar artik ne oldugunu 6grenmemiz
i¢in tabi ki yazimizi okumamiz gerekir” der ve dikkatleri yaziya ¢eker.

Arastirmaci “cocuklar, bu yazidaki sozciiklerden bazilari birbirinin aynisi biliyor
musunuz?” der ve daha sonra birbirinin aynist olan “elmay1” sozciiklerini gostererek “aaa
bakin ¢ocuklar ben buldum. Bu iki s6zciik birbirinin aynisi. Gordiinliz mii, bakinnnn”
diyerek cocuklara tek tek gosterir. Daha sonra “evet ¢ocuklar simdi siz gosterin bakalim
birbirinin aynis1 sozclikleri der ve g¢ocuklardan aymi sozciikleri gostermelerini ister.
Dogru gosterenleri pekistirir, yanlig gosteren veya tepkisiz kalanlara tekrar model olarak
gostermelerini saglar. (sozciik gosterme, aym sozciigii gosterme - model olma)

Yere diistiiklerinde birbirlerine saskinlik iginde

bakarken énlerinde duran kirmizi elmayr gordiiler.

"Yasasin iste koparmay1 basardik"” deyip

hep birlikte elmay1 paylasip yediler.

Aragtirmaci “evet ¢ocuklar tahmin ettiginiz gibi kirmizi elmay1 karsilarinda goériince dnce
sasirdilar daha sonra da paylasarak afiyetle yediler degil mi? Harika oldu bu karinlari
doydu degil mi sonunda” diyerek yazilar hakkinda konusur. Daha sonra aragtirmaci
“acaba bundan sonra ne olacak, kitabimiz artik bitiyor, son sayfasina gegiyoruz” der ve
sonraki sayfaya geger.

Arastirmaci yirmi yedinci ve yirmi sekizinci sayfalar1 agar. Arastirmaci “gocuklar burada
hikayemizle ilgili resimleri kim gdstermek ister diye sorar ve cevaplart hakkinda

aciklama yaparak “Evet ¢ocuklar, karinlar1 doyduguna gore artikkkkkk ne zamaniin?”’
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der ve ¢ocuklarin “uyku zamani1” demesini bekler. Daha sonra arastirmaci “Evet ¢ocuklar
harikasiniz!!!” der ve “arttk uyuma zamani... Baksaniza hepsi birbirine sarilarak
uyuyorlar” der. Arastirmaci “gocuklar hikayemizle ilgili yazilar1 kim gdstermek ister?”
diye sorar. Dogru gosterenleri pekistirir ve cevaplar1 hakkinda a¢iklama yaparak “evet
cocuklar bunlar sayfadaki yazilar. Yazilan isaret ederek ¢ocuklar bu yazilarin disinda
kalan yerler ise bakin sayfamizdaki resimler” der. Daha sonra arastirmaci “kitabimizdaki
resimlerde neler oldugunu iyice dgrenmemiz i¢in sizinle nereyi okumamiz gerektigini
O0grenmistik” deyip ¢ocuklari tesvik ederek “hadi bakalim kimler gostermek ister sayfada
okuyacagimiz yeri” der ve sayfada okunacak yeri yani yazilar1 gostermelerini ister.
Dogru gosterenleri pekistirir yanlig gosteren veya tepkisiz kalanlara dogru gosterenlere
bakmalarini saglayarak dogru gostermelerini saglar. (yaziy1 gosterme, resmi gosterme,
okunacak yeri gosterme — aciklama ve tesvik etme)

Sonra da koca aymin ininde birbirlerine sokulup

derin bir uykuya daldilar.

Arastirmaci “evet ¢ocuklar dediginiz gibi birbirlerine sarilarak uyumuslar. Harika degil
mi? Birbirlerine yardim ettiler ve sonunda kirmizi elmay1 yakaladilar. Aferin tavsan, kir
faresi, tilki ve ayiya” der.

Daha sonra arastirmact “hadi bakalim simdi bu sayfadaki sozciikleri sayma zamani der”
ve sayfadaki sézciikleri sayar. Daha sonra arastirmaci ¢cocuklardan sozciikleri saymalarini
ister. Dogru sayanlar1 pekistirir, yanlig sayanlara model olarak dogru saymalarini saglar.
Arastirmaci daha sonra “evet ¢ocuklar simdi de sozciikler arasindaki bosluklar1 bulma
zamani” der ve bosluklar1 gosterir. Daha sonra ¢ocuklara “hadi bakalim simdi bosluklari
siz gostereceksiniz” der ve ¢ocuklardan bosluklar1 gostermelerini ister. Dogru
gosterenleri pekistirir, yanlis gosterenlere model olarak dogru gostermelerini saglar.
(sozciik sayma, bosluk gosterme - model olma)

Arastirmaci kitabin son sayfasini g¢evirerek kitabin arka yiizlinli ¢ocuklara gosterir.

Aragtirmaci “evet ¢ocuklar hikayemiz bitti. Bakin son sayfamiz1 bitirdik ve arka yiiziine
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geldik” der ve daha sonra “bakin bu kitabimizin arka yiizii, kitabimizi okumaya
baslamadan dnce size gostermistim” der ve kitabin arka yiiziinii ¢ocuklarin gostermelerini
ister. Gosterenleri pekistirir, gdstermeyenlere model olarak gdstermelerini saglar.
Kitabin arka yiiziinii gosterme - model olma

Arastirmacit “evet c¢ocuklar kitabimizi bitirdik. Simdi hep birlikte neler oldugunu
hatirlayalim der” ve kitabr hizlica 6zetler. “Cocuklar bu kitabin adi kirimiz elma idi
(kitabin adim isaret ederek). Bu kitapta Once tavsan yuvasindan ¢ikiyordu karni agti ve
yiyecek bir sey bulamiyordu. Ciinkii kis mevsimiydi ve her sey kar altinda kalmisti. Biraz
gezdikten sonra kirmiz1 bir elma gordii. Zipladi zipladi ama bir tiirlii yakalayamadi. Daha
sonra kir faresinden yarim istedi. Kir faresi de “bu agaca ¢ikamam ben ¢ok kiicigim”
dedi. O da yapamayinca bu defa tombul tilkiden yardim istediler. Tilki “ben ¢ok hastayim
bu agaca tirmanamam ama kuyrugumla yakalayamaya calisinm” dedi. Ama
yakalayamadi. Daha sonra kir faresi, tavsan ve tilki birbirlerinin sirtina bindiler ama
kirmiz1 elmay1 yine yakalayamadilar. En sonunda koca ayidan yardim istediler ve daha
sonra hepsi birbirlerinin iizerine ¢ikip elmay1 kopararak afiyetle yediler ve ayinin ininde
yani yuvasinda birbirlerine sarilarak uyudular. Ozetleme

Calismamin Sonlandirilmasi:Arastirmaci “Evet ¢ocuklar bugiin sizinle beraber Kirmizi
elma kitabin1 okuduk. Siz ¢alismamiz boyunca beni sessizce sirtiniz sandalyeye yaslh
dinlediniz, bak dedigimde baktiniz, goster dedigimde gosterdiniz ve biitliin kurallara
uydunuz. Bu yilizden ¢alismanin basinda da dedigim gibi bu ¢ikolatalar1 kazandiniz.” Der

ve ¢alismay1 sonlandirir.
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EK 14: Oturum 3 Ogretim Siireci

KIiTAP 2 (AYAKKABI)
3. OTURUM

Okuma oncesi

1) Ogrenci, her istendiginde kitabin 6n yiiziinii gosterir. Secenek
Sunma

yapilacaklar 2) Ogrenci, her istendiginde kitabin adinin nerede yazildigin1 gdsterir.
Secenek Sunma
3) Ogrenci, her istendiginde kitabin adini tahmin eder. Segenek
Sunma
4) Ogrenci, her istendiginde kitabin arka yiiziinii gosterir. Secenek
Sunma
5) Ogrenci, her istendiginde kitap yazan kisiye yazar denildigini
sOyler. Secenek Sunma
6) Ogrenci, her istendiginde kitabin yazarmin adinmn nerede
yazildiginm gosterir. Secenek Sunma
7) Ogrenci, her istendiginde bir kitaptaki resimleri cizen kisiye
ressam denildigini sdyler. Secenek Sunma
8) Ogrenci, her istendiginde kitabin yaymevinin adi/logosunun
nerede yazildigini gosterir. Segenek Sunma
9) Ogrenci, her istendiginde kitabr acip, yazilar kendisine diiz olacak
sekilde tutar. Secenek Sunma

Sayfalve2  10) Ogrenci her istendiginde sayfada bulunan yazinin okunma
yoninl gosterir (soldan-saga). Fark ettirme
11) Ogrenci her istendiginde okunacak sonraki satir1 gosterir.
(yukaridan asagiya)
Fark ettirme
12) Ogrenci her istendiginde sol sayfadan sonra okunacak sonraki
sayfay1 gosterir.  ( sayfa yonii) Fark ettirme
13) Ogrenci her istendiginde sag sayfadan sonra okunacak sonraki
sayfay1 gosterir. (sayfa yonii)
Fark ettirme

Sayfa 3 ve 4 10) Ogrenci her istendiginde sayfada bulunan yazinin okunma

yonunu gosterir (soldan-saga). Fark ettirme

11)  Ogrenci her istendiginde okunacak sonraki satir1 gosterir.
(yukaridan asagiya)

Fark ettirme

14) Ogrenci her istendiginde sayfadaki bir sdzciigii gosterir

Ortak Katihm

13) Ogrenci her istendiginde sag sayfadan sonra okunacak sonraki
sayfay1 gosterir. (sayfa yonii)

Fark ettirme
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Sayfa5ve 6 14) Ogrenci her istendiginde sayfadaki bir s6zciigii gosterir
Ortak Katilim
15)Ogrenci her istendiginde sayfada kag sozciik oldugunu soyler.
Ortak Katihm

Sayfa7ve8 10) Ogrenci her istendiginde sayfada bulunan yazinimn okunma

yoniunl gosterir (soldan-saga). Fark ettirme

11)  Ogrenci her istendiginde okunacak sonraki satir1 gosterir.
(yukaridan asagiya)

Fark ettirme

12) Ogrenci her istendiginde sol sayfadan sonra okunacak sonraki
sayfay1 gosterir.  ( sayfa yonii) Fark ettirme

13) Ogrenci her istendiginde sag sayfadan sonra okunacak sonraki
sayfay1 gosterir. (sayfa yonii)

Fark ettirme

16)Ogrenci her istendiginde bir sayfada birbirinin aynis1 olan
sozcukleri gosterir.

Ortak Katihm

Sayfa 9 ve 10

16)Ogrenci her istendiginde bir sayfada birbirinin aynisi olan
sOzcukleri gosterir.
Ortak Katihm

17)Ogrenci, her istendiginde bir sayfada sozciikler arasindaki boslugu
gosterir. Ortak Katihm

Sayfa 11 ve 12

15)Ogrenci  her istendiginde sayfada ka¢ sdzciik oldugunu
sOyler.Ortak Katilim

17)Ogrenci, her istendiginde bir sayfada sozciikler arasindaki boslugu
gosterir. Ortak Katihm
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EK 15: Oturum 4 Ogretim Siireci

KIiTAP 2 (AYAKKABI)
4. OTURUM

Okuma oncesi

1) Ogrenci, her istendiginde kitabin &n yiiziinii gosterir. Tesvik Etme
2) Ogrenci, her istendiginde kitabin adinin nerede yazildigini gosterir.

yapilacaklar Tesvik Etme
3) Ogrenci, her istendiginde kitabin adin1 tahmin eder. Tesvik Etme
4) Ogrenci, her istendiginde kitabin arka yiiziinii gosterir. Tesvik
Etme
5) Ogrenci, her istendiginde kitap yazan kisiye yazar denildigini
soyler. Tesvik Etme
6) Ogrenci, her istendiginde kitabin yazarinin adinin nerede
yazildigini gosterir. Tesvik Etme
7) Ogrenci, her istendiginde bir kitaptaki resimleri cizen kisiye
ressam denildigini soyler. Tesvik Etme
8) Ogrenci, her istendiginde kitabin yaymevinin adi/logosunun
nerede yazildigini gosterir. Tesvik Etme
9) Ogrenci, her istendiginde kitab1 acip, yazilar kendisine diiz olacak
sekilde tutar. Tesvik Etme

Sayfa 1 ve 2 10) Ogrenci her istendiginde sayfadaki bir s6zciigii gosterir
Secenek Sunma
11)Ogrenci her istendiginde sayfada kag sdzciik oldugunu soyler.
Secenek Sunma

Sayfa3ve 4 14) Ogrenci her istendiginde sayfadaki bir harfi gosterir
Model olma
15) Ogrenci her istendiginde sayfadaki biiyiik bir harfi gdsterir
Model olma

Sayfa5ve 6 10) Ogrenci her istendiginde sayfadaki bir sozciigii gdsterirSecenek
Sunma
11)Ogrenci  her istendiginde sayfada ka¢ sozciik oldugunu
sOyler.Secenek Sunma
12)Ogrenci her istendiginde bir sayfada birbirinin aynisi olan
sOzcukleri gosterir.Secenek Sunma
13)Ogrenci, her istendiginde bir sayfada sozciikler arasindaki boslugu
gOsterir.
Secenek Sunma

Sayfa 7 ve 8 14) Ogrenci her istendiginde sayfadaki bir harfi gésterirModel olma

15) Ogrenci her istendiginde sayfadaki biiyiik bir harfi gésterirModel
olma

Sayfa 9 ve 10

16) Ogrenci her istendiginde sayfadaki bir noktay: gosterir.
Model olma

17) Ogrenci her istendiginde sayfadaki bir soru isaretini gosterir.
Model olma
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Sayfa 11ve 12 16) Ogrenci her istendiginde sayfadaki bir noktay: gosterir.
Model olma
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EK 16: Oturum 5 Ogretim Siireci

KIiTAP 3 (KAHRAMAN ITFAIYECILER)

5. OTURUM

Okuma oncesi yapilacaklar

1) Ogrenci, her istendiginde kitabin &n
yuzlnu gosterir. Tesvik Etme

2) Ogrenci, her istendiginde kitabin adinmn
nerede yazildigini gosterir. Tesvik Etme

3) Ogrenci, her istendiginde kitabin adim
tahmin eder. Tesvik Etme

4) Ogrenci, her istendiginde kitabin arka
yuzlnu gosterir. Tesvik Etme

5) Ogrenci, her istendiginde kitap yazan
kisiye yazar denildigini sdyler. Tesvik
Etme

6) Ogrenci, her istendiginde kitabin
yazarinin adinin nerede yazildigini gosterir.
Tesvik Etme

7) Ogrenci, her istendiginde bir kitaptaki
resimleri Cizen kisiye ressam denildigini
sOyler. Tesvik Etme

8) Ogrenci, her istendiginde kitabin
yayinevinin adi/logosunun nerede
yazildigini gosterir. Tesvik Etme

9) Ogrenci, her istendiginde kitab: agip,
yazilar kendisine diiz olacak sekilde tutar.
Tesvik Etme

Sayfalve?2

10)  Ogrenci her istendiginde sayfada
bulunan yazmnin okunma yoniinii gosterir
(soldan-saga). Fark ettirme

11) Ogrenci her istendiginde okunacak
sonraki satir1 gosterir. (yukaridan asagiya)
Fark ettirme

12) Ogrenci her istendiginde sol sayfadan
sonra okunacak sonraki sayfay1 gosterir.  (
sayfa yonl) Fark ettirme

13) Ogrenci her istendiginde sag sayfadan
sonra okunacak sonraki sayfayi gosterir.
(sayfa yonu)

Fark ettirme
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Sayfa3ve4

14) Ogrenci her istendiginde sayfadaki bir
sOzciigi gosterir. Tesvik Etme

15) Ogrenci her istendiginde sayfada kag
sozcilik oldugunu soyler. Tesvik Etme

Sayfa5ve 6

16) Ogrenci her istendiginde bir sayfada
birbirinin aynisl olan sozctikleri
gosterir. Tesvik Etme
17)Ogrenci, her istendiginde bir sayfada
sozcukler arasindaki boslugu
gosterir. Tesvik Etme

Sayfa7ve8

10)  Ogrenci her istendiginde sayfada
bulunan yazimnin okunma yoniini gosterir
(soldan-saga). Fark ettirme

11) Ogrenci her istendiginde okunacak
sonraki satir1 gosterir. (yukaridan asagiya)
Fark ettirme

12) Ogrenci her istendiginde sol sayfadan
sonra okunacak sonraki sayfay1 gosterir.  (
sayfa yonl) Fark ettirme

13) Ogrenci her istendiginde sag sayfadan
sonra okunacak sonraki sayfayir gosterir.
(sayfa yonu)Fark ettirme

Sayfa 9 ve 10

14) Ogrenci her istendiginde sayfadaki bir
sOzciigi gosterir. Tesvik Etme

15) Ogrenci her istendiginde sayfada kag
sozciik oldugunu soyler. Tesvik Etme

Sayfa 11 ve 12

10)  Ogrenci her istendiginde sayfada
bulunan yazinin okunma yoniini gosterir
(soldan-saga). Fark ettirme

11) Ogrenci her istendiginde okunacak
sonraki satir1 gosterir. (yukaridan asagiya)
Fark ettirme

12) Ogrenci her istendiginde sol sayfadan
sonra okunacak sonraki sayfay1 gosterir.  (
sayfa yonl) Fark ettirme

13) Ogrenci her istendiginde sag sayfadan
sonra okunacak sonraki sayfayi gosterir.
(sayfa yonu)Fark ettirme

17)Ogrenci, her istendiginde bir sayfada
sozctikler arasindaki boslugu
gosterir. Tesvik Etme
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Sayfa 13 ve 14

10)  Ogrenci her istendiginde sayfada
bulunan yazmnin okunma yoniinii gosterir
(soldan-saga). Fark ettirme

11) Ogrenci her istendiginde okunacak
sonraki satir1 gosterir. (yukaridan asagiya)
Fark ettirme

12) Ogrenci her istendiginde sol sayfadan
sonra okunacak sonraki sayfay1 gosterir.  (
sayfa yonl) Fark ettirme

13) Ogrenci her istendiginde sag sayfadan
sonra okunacak sonraki sayfayi gosterir.
(sayfa yonu)Fark ettirme

16) Ogrenci her istendiginde bir sayfada
birbirinin aynisi olan sozctikleri
gosterir. Tesvik Etme

Sayfa 15

10)  Ogrenci her istendiginde sayfada
bulunan yazmin okunma yoniini gosterir
(soldan-saga). Fark ettirme

11) Ogrenci her istendiginde okunacak
sonraki satir1 gosterir. (yukaridan asagiya)
Fark ettirme
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EK 17: Oturum 6 Ogretim Siireci

KIiTAP 3 (KAHRAMAN ITFAIYECILER)

6. OTURUM

Okuma oncesi yapilacaklar

1) Ogrenci, her istendiginde kitabin &n
yuzlnu gosterir. Tesvik Etme

2) Ogrenci, her istendiginde kitabin adinmn
nerede yazildigini gosterir. Tesvik Etme

3) Ogrenci, her istendiginde kitabin adim
tahmin eder. Tesvik Etme

4) Ogrenci, her istendiginde kitabin arka
yuzlnu gosterir. Tesvik Etme

5) Ogrenci, her istendiginde kitap yazan
kisiye yazar denildigini sdyler. Tesvik
Etme

6) Ogrenci, her istendiginde kitabin
yazarinin adinin nerede yazildigini gosterir.
Tesvik Etme

7) Ogrenci, her istendiginde bir kitaptaki
resimleri ¢izen kisiye ressam denildigini
sOyler. Tesvik Etme

8) Ogrenci, her istendiginde kitabn
yayinevinin adi/logosunun nerede
yazildigini gosterir. Tesvik Etme

9) Ogrenci, her istendiginde kitab: agip,
yazilar kendisine diiz olacak sekilde tutar.
Tesvik Etme

Sayfa 1l ve 2

10)  Ogrenci her istendiginde sayfada
bulunan yazinin okunma yoniinii gdsterir
(soldan-saga). Fark ettirme

11)  Ogrenci her istendiginde okunacak
sonraki satir1 gosterir. (yukaridan asagiya)
Fark ettirme

12) Ogrenci her istendiginde sol sayfadan
sonra okunacak sonraki sayfay1 gosterir.  (
sayfa yonl) Fark ettirme

13) Ogrenci her istendiginde sag sayfadan
sonra okunacak sonraki sayfayr gosterir.
(sayfa yonu)

Fark ettirme

Sayfa3ve 4

14) Ogrenci her istendiginde sayfadaki bir
harfi gosterir. Ortak Katihm

15) Ogrenci her istendiginde sayfadaki
biylk bir harfi gosterir. Ortak Katilim
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Sayfa5ve 6

16) Ogrenci her istendiginde sayfadaki bir
noktay1 gosterir.Ortak Katihm

17) Ogrenci her istendiginde sayfadaki bir
soru igaretini gosterir.Ortak Katilim

Sayfa7ve8

10)  Ogrenci her istendiginde sayfada
bulunan yazinin okunma yoniinii gosterir
(soldan-saga). Fark ettirme

11) Ogrenci her istendiginde okunacak
sonraki satir1 gosterir. (yukaridan asagiya)
Fark ettirme

12) Ogrenci her istendiginde sol sayfadan
sonra okunacak sonraki sayfay1 gosterir.  (
sayfa yonl) Fark ettirme

13) Ogrenci her istendiginde sag sayfadan
sonra okunacak sonraki sayfayi gosterir.
(sayfa yonu)Fark ettirme

Sayfa 9 ve 10

14) Ogrenci her istendiginde sayfadaki bir
harfi gosterir. Ortak Katihm

15) Ogrenci her istendiginde sayfadaki
blylk bir harfi gosterir. Ortak Katilhhm

Sayfa 11 ve 12

16) Ogrenci her istendiginde sayfadaki bir
noktay1 gosterir.Ortak Katihm

17) Ogrenci her istendiginde sayfadaki bir
soru igaretini gosterir. Ortak Katihm

Sayfa 13 ve 14

10)  Ogrenci her istendiginde sayfada
bulunan yazinin okunma yoniini gosterir
(soldan-saga). Fark ettirme

11)  Ogrenci her istendiginde okunacak
sonraki satir1 gosterir. (yukaridan asagiya)
Fark ettirme

12) Ogrenci her istendiginde sol sayfadan
sonra okunacak sonraki sayfay1 gosterir.  (
sayfa yonl) Fark ettirme

13) Ogrenci her istendiginde sag sayfadan
sonra okunacak sonraki sayfayr gosterir.
(sayfa yonu)Fark ettirme

16) Ogrenci her istendiginde bir sayfada
birbirinin aynisi olan sozctikleri
gosterir. Tesvik Etme

10)  Ogrenci her istendiginde sayfada
bulunan yazinin okunma yoniinii gosterir
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Sayfa 15 (soldan-saga). Fark ettirme
11) Ogrenci her istendiginde okunacak
sonraki satir1 gosterir. (yukaridan asagiya)
Fark ettirme
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EK 18: Oturum 7 Ogretim Siireci

KIiTAP 4 (TARHANA CORBASI)

7. OTURUM

Okuma oncesi yapilacaklar

1) Ogrenci, her istendiginde kitabin &n
yuznl gosterir. Tesvik Etme

2) Ogrenci, her istendiginde kitabin adinmn
nerede yazildigini gosterir. Tesvik Etme

3) Ogrenci, her istendiginde kitabin adim
tahmin eder. Tesvik Etme

4) Ogrenci, her istendiginde kitabin arka
yuznu gosterir. Tesvik Etme

5) Ogrenci, her istendiginde kitap yazan
kisiye yazar denildigini soyler. Tesvik
Etme

6) Ogrenci, her istendiginde kitabin
yazarinin adinin nerede yazildigini gosterir.
Tesvik Etme

7) Ogrenci, her istendiginde bir kitaptaki
resimleri ¢izen kisiye ressam denildigini
soyler. Tesvik Etme

8) Ogrenci, her istendiginde kitabin
yayimevinin adi/logosunun nerede
yazildigin gosterir. Tesvik Etme

9) Ogrenci, her istendiginde kitab1 acip,
yazilar kendisine diiz olacak sekilde tutar.
Tesvik Etme

Sayfalve?2

10)  Ogrenci her istendiginde sayfada
bulunan yazmin okunma yoniini gosterir
(soldan-saga). Secenek Sunma

11) Ogrenci her istendiginde okunacak
sonraki satir1 gosterir. (yukaridan asagiya)
Secenek Sunma

Sayfa3ve 4

12) Ogrenci her istendiginde sayfadaki bir
sozcugii gosterir. Tesvik Etme

13) Ogrenci her istendiginde sayfada kag
sozclk oldugunu soyler. Tesvik Etme

Sayfa5ve 6

14) Ogrenci her istendiginde bir sayfada
birbirinin aynis1 olan sdzciikleri gosterir.
Tesvik Etme

15) Ogrenci, her istendiginde bir sayfada
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sozcikler arasindaki boslugu gosterir.
Tesvik Etme

Sayfa7ve8

12) Ogrenci her istendiginde sayfadaki bir
sOzcuigii gosterir. Tesvik Etme

13) Ogrenci her istendiginde sayfada kag
sozciik oldugunu soyler. Tesvik Etme

Sayfa 9 ve 10

14) Ogrenci her istendiginde bir sayfada
birbirinin aynist olan sozciikleri gosterir.
Tesvik Etme
15) Ogrenci, her istendiginde bir sayfada
sozciikler arasindaki  boslugu  gosterir.
Tesvik Etme

Sayfa 11 ve 12

10)  Ogrenci her istendiginde sayfada
bulunan yazinin okunma yoniini gosterir
(soldan-saga). Secenek Sunma

11) Ogrenci her istendiginde okunacak
sonraki satir1 gosterir. (yukaridan asagiya)
Secenek Sunma
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EK 19: Oturum 8 Ogretim Siireci

KIiTAP 4 (TARHANA CORBASI)

8. OTURUM

Okuma oncesi yapilacaklar

1) Ogrenci, her istendiginde kitabin &n
yuzlnu gosterir. Tesvik Etme

2) Ogrenci, her istendiginde kitabin adinmn
nerede yazildigini gosterir. Tesvik Etme

3) Ogrenci, her istendiginde kitabin adim
tahmin eder. Tesvik Etme

4) Ogrenci, her istendiginde kitabin arka
yuzlnu gosterir. Tesvik Etme

5) Ogrenci, her istendiginde kitap yazan
kisiye yazar denildigini sdyler. Tesvik
Etme

6) Ogrenci, her istendiginde kitabin
yazarinin adinin nerede yazildigini gosterir.
Tesvik Etme

7) Ogrenci, her istendiginde bir kitaptaki
resimleri ¢izen kisiye ressam denildigini
soyler. Tesvik Etme

8) Ogrenci, her istendiginde kitabin
yayinevinin adi/logosunun nerede
yazildiginmi gosterir. Tesvik Etme

9) Ogrenci, her istendiginde kitabr agip,
yazilar kendisine diiz olacak sekilde tutar.
Tesvik Etme

Sayfalve?2

10) Ogrenci her istendiginde sayfadaki bir
harfi gosterir. Tesvik Etme

11) Ogrenci her istendiginde sayfadaki bir
soru isaretini gosterir. Tesvik Etme

Sayfa3ve 4

12) Ogrenci her istendiginde énce hangi
sayfanin okunacagimi gosterir. Secenek
Sunma

13) Ogrenci her istendiginde sol sayfadan
sonra hangi sayfanin okunacagini gosterir.
Secenek Sunma

Sayfa5ve 6

14) Ogrenci her istendiginde sayfadaki bir
harfi gosterir. Tesvik Etme
15) Ogrenci, her istendiginde sayfada biiyiik
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bir harfi gosterir. Tesvik Etme

Sayfa 7 ve 8

12) Ogrenci her istendiginde énce hangi
sayfanin okunacagimi gosterir. Secenek
Sunma

13) Ogrenci her istendiginde sol sayfadan
sonra hangi sayfanin okunacagini gosterir.
Secenek Sunma

Sayfa 9 ve 10

15) Ogrenci, her istendiginde sayfada biiyiik
bir harfi gosterir. Tesvik Etme

16) Ogrenci, her istendiginde
sayfadabirnoktay1 gosterir. Tesvik Etme

Sayfa 11 ve 12

16) Ogrenci, her istendiginde sayfada bir
noktay1 noktay1 gosterir. Tesvik Etme
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EK 20: Oturum 9 Ogretim Siireci

KIiTAP 5 (TRAKTOR MACERASI)

9. OTURUM

Okuma oncesi yapilacaklar

1) Ogrenci, her istendiginde kitabin &n
yuzlnu gosterir. Tesvik Etme

2) Ogrenci, her istendiginde kitabin adinmn
nerede yazildigini gosterir. Tesvik Etme

3) Ogrenci, her istendiginde kitabin adim
tahmin eder. Tesvik Etme

4) Ogrenci, her istendiginde kitabin arka
yuzlnu gosterir. Tesvik Etme

5) Ogrenci, her istendiginde kitap yazan
kisiye yazar denildigini sdyler. Tesvik
Etme

6) Ogrenci, her istendiginde kitabin
yazarinin adinin nerede yazildigini gosterir.
Tesvik Etme

7) Ogrenci, her istendiginde bir kitaptaki
resimleri ¢izen kisiye ressam denildigini
soyler. Tesvik Etme

8) Ogrenci, her istendiginde kitabin
yayinevinin adi/logosunun nerede
yazildiginmi gosterir. Tesvik Etme

9) Ogrenci, her istendiginde kitabr agip,
yazilar kendisine diiz olacak sekilde tutar.
Tesvik Etme

Sayfalve?2

10) Ogrenci, her istendiginde sayfadaki
resimleri gosterir.Segenek Sunma

11) Ogrenci, her istendiginde sayfadaki
yaziy1 gosterir.Segenek Sunma

Sayfa3ve4

12) Ogrenci her istendiginde sayfadaki bir
soru isaretini gosterir. Tesvik Etme

13) Ogrenci, her istendiginde sayfada bir
noktay1 gosterir. Tesvik Etme

Sayfa5ve 6

14) Ogrenci her istendiginde sayfadaki bir
harfi gosterir. Tesvik Etme

15) Ogrenci, her istendiginde sayfada biiyiik
bir harfi gosterir. Tesvik Etme

12) Ogrenci her istendiginde sayfadaki bir
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Sayfa 7 ve 8

soru igaretini gosterir. Tesvik Etme
13) Ogrenci, her istendiginde sayfada bir
noktay1 gosterir. Tesvik Etme

Sayfa 9 ve 10

10) Ogrenci, her istendiginde sayfadaki
resimleri gosterir.Segenek Sunma

11) Ogrenci, her istendiginde sayfadaki
yaziy1 gosterir.Segenek Sunma

Sayfa 11l ve 12

14) Ogrenci her istendiginde sayfadaki bir
harfi gosterir. Tesvik Etme

15) Ogrenci, her istendiginde sayfada biiyiik
bir harfi gosterir. Tesvik Etme

Sayfa 13 ve 14

16)  Ogrenci her istendiginde sayfada
bulunan yazinin okunma yoniinii gosterir
(soldan-saga). Fark ettirme

17) Ogrenci her istendiginde okunacak
sonraki satir1 gosterir. (yukaridan asagiya)
Fark ettirme

Sayfa 15

16)  Ogrenci her istendiginde sayfada
bulunan yazinin okunma yoOniinii gosterir
(soldan-saga). Fark ettirme

17)  Ogrenci her istendiginde okunacak
sonraki satir1 gosterir. (yukaridan asagiya)
Fark ettirme
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EK 21: Oturum 10 Ogretim Siireci

KIiTAP 5 (TRAKTOR MACERASI)

10. OTURUM

Okuma oncesi yapilacaklar

1) Ogrenci, her istendiginde kitabin &n
yuznl gosterir. Tesvik Etme

2) Ogrenci, her istendiginde kitabin adinmn
nerede yazildigini gosterir. Tesvik Etme

3) Ogrenci, her istendiginde kitabin adim
tahmin eder. Tesvik Etme

4) Ogrenci, her istendiginde kitabin arka
yuznu gosterir. Tesvik Etme

5) Ogrenci, her istendiginde kitap yazan
kisiye yazar denildigini soyler. Tesvik
Etme

6) Ogrenci, her istendiginde kitabin
yazarinin adinin nerede yazildigini gosterir.
Tesvik Etme

7) Ogrenci, her istendiginde bir kitaptaki
resimleri ¢izen kisiye ressam denildigini
soyler. Tesvik Etme

8) Ogrenci, her istendiginde kitabin
yayimevinin adi/logosunun nerede
yazildigin gosterir. Tesvik Etme

9) Ogrenci, her istendiginde kitab1 acip,
yazilar kendisine diiz olacak sekilde tutar.
Tesvik Etme

Sayfalve?2

10) Ogrenci her istendiginde once hangi
sayfanin okunacagimi gosterir. Segenek
Sunma

11) Ogrenci her istendiginde sag sayfadan
sonra okunacak sonraki sayfayir gosterir. (
sayfa yoni) Secenek Sunma

Sayfa3ve 4

12) Ogrenci her istendiginde sayfadaki bir
sozcugii gosterir. Tesvik Etme

13) Ogrenci her istendiginde sayfada kag
sozcik oldugunu soyler. Tesvik Etme

Sayfa5ve 6

14) Ogrenci her istendiginde bir sayfada
birbirinin aynis1 olan sozciikleri gosterir.
Tesvik Etme
15) Ogrenci, her istendiginde bir sayfada
sOzciikler arasindaki boslugu gosterir.
Tesvik Etme
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Sayfa7ve8

10) Ogrenci her istendiginde once hangi
sayfanin okunacagimi gosterir. Segenek
Sunma

11) Ogrenci her istendiginde sag sayfadan
sonra okunacak sonraki sayfayi gosterir. (
sayfa yoni) Secenek Sunma

Sayfa 9 ve 10

12) Ogrenci her istendiginde sayfadaki bir
sozcugii gosterir. Tesvik Etme

13) Ogrenci her istendiginde sayfada kag
sozcik oldugunu soyler. Tesvik Etme

Sayfa 11 ve 12

14) Ogrenci her istendiginde bir sayfada
birbirinin aynist olan sozciikleri gosterir.
Tesvik Etme
15) Ogrenci, her istendiginde bir sayfada
sozciikler arasindaki  boslugu  gosterir.
Tesvik Etme

Sayfa 13 ve 14

16)  Ogrenci her istendiginde sayfada
bulunan yazmin okunma yoniini gosterir
(soldan-saga). Fark ettirme

17)  Ogrenci her istendiginde okunacak
sonraki satir1 gosterir. (yukaridan asagiya)
Fark ettirme

Sayfa 15

16)  Ogrenci her istendiginde sayfada
bulunan yazmin okunma yoniini gosterir
(soldan-saga). Fark ettirme

17)  Ogrenci her istendiginde okunacak
sonraki satir1 gosterir. (yukaridan asagiya)
Fark ettirme
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EK 22: Pilot Uygulama Giivenirligi Kontrol Listesi

PiLOT UYGULAMA GUVENIRLIGIi KONTROL LiSTESI

Yapilmasi Gerekenler Uyguland1i Uygulanmadi

(Cocuklara ¢aligmanin adin1 sdyler.

Caligmada kullanilacak materyalleri tanitir.

Calismanin kurallarin1 agiklar.

Calismanin sonunda kazanilacak odiilii agiklar.

Kitabin 6n yiizlinii gdstermeye model olur.

Kitabin adinin nerede yazildigini gostermeye model olur

Kitabin adini tahmin etmeye model olur

Kitabin arka yiiziinii gostermeye model olur.

Kitap yazan kisiye yazar denildigine model olur.

Kitabin yazarmin admin nerede yazildigin1i gdstermeye
model olur.

Kitaptaki resimleri ¢izen kisiye ressam denildigine model
olur.

Kitabin yaymevinin adi/logosunun nerede yazildigini
gostermeyemodel olur.

Kitab1 agip, yazilar kendisine diiz olacak sekilde tutulmasina
model olur.

Sayfadaki resimleri gostermeyifark ettirir.

Sayfadaki yaziy1 gostermeyifark ettirir.

Sayfada nerenin okunacagini gostermeyifark ettirir.

Sayfanin nerden okunmaya baslayacagini fark ettirir.

Sayfada en son nerenin okunacagini fark ettirir.

Once hangi sayfanin okunacagmifark ettirir.

Sayfada bulunan yazinin okunma yoniinii fark ettirir.
(soldan-saga)

Okunacak sonraki satir1 fark ettirir. (yukaridan agagiya)

Sol sayfadan sonra okunacak sonraki sayfayir fark ettirir.
(sayfa yonu)

Sag sayfadan sonra okunacak sonraki sayfayifark ettirir. (
sayfa yoni)

Kitab1 6zetlemeyi yapar.

Caligmanin bittigini sdyler.

Kurallara uyduklar1 i¢in 6diil verir.
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EK 23: Normal Uygulama Giivenirligi Kontrol Listesi

UYGULAMA GUVENIRLIGi KONTROL LiSTESI

Yapilmasi Gerekenler Uygulandi

Uygulanmadi

(Cocuklara ¢aligmanin adin1 sdyler.

Caligmada kullanilacak materyalleri tanitir.

Caligmanin kurallarini agiklar.

Calismanin sonunda kazanilacak odiilii agiklar.

Kitabin 6n yiizlinii gdstermeye model olur.

Kitabin adinin nerede yazildigini1 gostermeye model olur

Kitabin adin1 tahmin etmeye model olur

Kitabin arka yiiziinii géstermeye model olur.

Kitap yazan kisiye yazar denildigine model olur.

Kitabin yazarinin admin nerede yazildigim1 gostermeye
model olur.

Kitaptaki resimleri ¢izen kisiye ressam denildigine model
olur.

Kitabin yaymevinin adi/logosunun nerede yazildigini
gostermeyemodel olur.

Kitab1 agip, yazilar kendisine diiz olacak sekilde tutulmasina
model olur.

Sayfadaki resimleri gostermeyifark ettirir.

Sayfadaki yaziy1 gostermeyifark ettirir.

Sayfada nerenin okunacagini gostermeyifark ettirir.

Sayfanin nerden okunmaya baslayacagini fark ettirir.

Sayfada en son nerenin okunacagini fark ettirir.

Once hangi sayfanin okunacagmifark ettirir.

Sayfada bulunan yazinin okunma yoniinii fark ettirir.
(soldan-saga)

Okunacak sonraki satir1 fark ettirir. (yukaridan asagiya)

Sol sayfadan sonra okunacak sonraki sayfayi fark ettirir.
(sayfa yonu)

Sag sayfadan sonra okunacak sonraki sayfayifark ettirir.
(sayfa yon)

Kitab1 6zetlemeyi yapar.

Calismanin bittigini sdyler.

Kurallara uyduklari i¢in ddiil verir.
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