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ÖZ 

Bu araştırmada Romanya’daki coğrafya eğitiminin temel özellikleri incelenmiştir. Bu 

kapsamda, gelişen ve hızla değişen koşullar altında Romanya’daki coğrafya eğitiminin 

dünyadaki gelişmelerden nasıl etkilendiği, Romanya’daki coğrafya öğretmenlerinin, hangi 

şartlarda hangi öğretim yöntem ve tekniklerini tercih ettikleri araştırılmıştır. Buna ek 

olarak Romanya’daki coğrafya öğretiminde kullanılan öğretim materyalleri ve ders araç-

gereçleri ile coğrafya öğretiminde karşılaşılan temel sorunların neler olduğu saha çalışması 

ile incelenmiştir. Araştırmada nitel araştırma desenlerinden durum çalışması yaklaşımı 

kullanılmış ve buna ek olarak öğretmenlere anket uygulanmıştır. Araştırmada ayrıca 

Romanya milli eğitim sistemi içerisinde uygulanan öğretim programları ve ders içerikleri, 

tarihsel süreçleri açısından doküman incelemesine bağlı olarak araştırılmıştır.  Ayrıca 

Romanya’da Köstence ilinde görev yapmakta olan öğretmenlere anket uygulaması 

yapılarak bu süreçte öğretmenlerin yaşadıkları sıkıntılar ve problemler araştırılmıştır. 

Katılımcılar amaçlı örneklem yöntemi ile seçilmiştir. Verilerin toplanmasında, sınıf içi 

gözlemler, öğretmenlerle yapılan görüşmeler ve doküman incelemesi kullanılmıştır.  Elde 

edilen bulgulara göre Romanyadaki coğrafya eğitimin genel durumunda, öğretim 

programları ile ders kitapları uyumlu görünürken, ders kitaplarının yeni yaklaşımları 

içermemesi, yıllarca içe kapanık bir ülke olarak serbestçe ders kitabı yazma kültürünün 

yavaş gelişmesine neden olmuştur. Diğer yandan coğrafya derslerinin, diğer kültür 

dersleriyle ortak sınıflarda işlendiği, coğrafya dersleri işlenirken çok nadir teknoloji 

kullanımına başvurulduğu belirlenmiştir. Bunun dışında öğretmen eğitimlerinin yeterli 

düzeyde olmadığı, arazi çalışmalarına maddi yetersizlikler nedeniyle ortaokul ve lise 

coğrafya derslerinde yeterince yer verilemediği anlaşılmaktadır.  
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ABSTRACT 

In this study, the basic features of geography education in Romania were examined. In this 

context, how geography education in Romania is influenced by the developments in the 

world, and the geography teachers in Romania, under which conditions they have chosen 

which teaching methods and techniques were researched. In addition, the teaching 

materials used in geography teaching in Romania and the course materials used in the 

teaching of geography are examined. In the study, the case study approach was used as a 

qualitative research design and in addition, a questionnaire was applied to the teachers. In 

the research, the curriculums and course contents applied in the Romanian national 

education system have been investigated in terms of historical process, depending on the 

document examination. In addition, a questionnaire was applied to the teachers who were 

working in the province of Constance in Romania, and the problems experienced by 

teachers during this period were investigated. Participants were selected by the purposeful 

sampling method. In the collection of data, classroom observations, interviews with 

teachers and document reviews were used. According to the findings, in the general case of 

geography education in Romany, while curricula and textbooks seem harmonious, the fact 

that textbooks do not incorporate new approaches led to the slow development of the 

textbook writing freely as a closed country for many years. On the other hand, it has been 

determined that geography lessons are processed in common classes with other culture 

lessons and very rare technologies are used when geography lessons are being processed. 

Apart from this, it is understood that the teacher training is not sufficient and there is not 

enough room in secondary school and high school geography courses due to financial 

difficulties in field studies. 
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BÖLÜM I 

GİRİŞ 

1.1. Problem Durumu 

Coğrafya çeşitli boyutları olan ve geniş kapsama sahip bir bilim dalıdır. Bunun yanında 

coğrafyanın ülke, dağ ya da benzeri coğrafi bölge ve yerlerin isimlerinin ezberlenmesi 

şeklinde toplumsal bir algı vardır. Bu algının değiştirilmesi ve coğrafya biliminin gerçek 

niteliğinin topluma öğretilmesinde başta öğretmenlerin eğitimi ile kendilerini geliştirmeleri 

gerekliliği olmak üzere gelişen teknolojik olanakların kullanılması büyük önem 

taşımaktadır. Modern toplumların mimarları olan öğretmenlerin bu amaçla yeni gelişmeleri 

takip etmeleri ve bu gelişmeleri derslerinde kullanmaları gerekmektedir. Günümüz 

dünyasında bilim ve teknolojideki gelişmeler, bunun beraberinde beşeri, siyasi ve 

ekonomik alanda yaşanan değişimler, ülkelerin eğitim faaliyetlerine daha fazla önem 

vermesine sebep olmuştur (Özey, Kılınç, Ateş, 2013, s. 393). Bu kapsamda eğitim 

faaliyetleri de gelişim göstermiştir. Günümüz eğitim amaçlarında temel hedefler, 

öğrencilerin aktif katılımının olduğu, grup içerisinde problem çözme becerileri olan, 

verilen bilgileri ezberleme dışında sorgulayabilen ve verilen bilgileri günlük hayata 

aktarabilen bir gençlik yetiştirilmesi temel hedefinde bir eğitim sistemi uygulanması 

gerekliliği şeklindedir. Belirtilenlerden hareketle, coğrafya öğretimi ile beklenen amaçların 

gerçekleşmesinde tüm yönleriyle öğretim sürecinin iyi yönetilmesi gerekir.     

Özellikle 20. Yüzyılın ikinci yarısından itibaren coğrafyanın, elde edilen bilgilerin 

uygulamaya dönük, gündelik yaşantıyla bağ kurularak problem çözmeye ve öneriler 

geliştirmeye yönelik bir bilim haline gelmeye başladığı görülmektedir. Böylece coğrafya 

bir bilim olarak ortaya çıktığı ilk zamanlardan farklı olarak, sadece dünyanın tasvir 

edilmesiyle kalmamış; yerelden küresele karşılaşılan sorunlara karşı duyarlı olmada da 

önemli bir hal almıştır (Şahin 2010, s. 129).  
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Elbette bu amaçlara ulaşmanın önünde bazı engeller bulunmaktadır. Türkiye açısından 

düşünüldüğünde, Karabağ ve Şahin tarafından bu engeller; a. Bilimsellik ve akademik 

yetersizlik, b. Etik değerlerden yoksunluk, c. Beklentiler ve çıkarlar açısından yaklaşım, ç. 

Dil ve üslup yetersizliği, d. Yeniliğe kapalılık ve değişime direnç, e. Çalışma 

sistematiğinde yetersizlik, f. Mesleğe saygı ve geleceği tasarlamada yetersizlikler, g. 

Zihinsel dönüşümün yaşanmaması olarak belirtilmiştir (Karabağ ve Şahin, 2007, s. 291). 

Bu hususlar Türkiye’de uygulanan coğrafya eğitimi için belirtilmiş olsa da benzer 

sorunların tüm ülkeler ve Romanya için de geçerli olduğunu düşünmek gerekmektedir. 

Benzer şekilde dünyadaki birçok ülkede coğrafya eğitimi süreçlerinde çeşitli sorunlar ile 

karşılaşılmaktadır. Nitekim Türkiye’de daha önce çeşitli ülkelerdeki coğrafya eğitiminin 

süreçlerini inceleyen çalışmalar yapılmış olup, gelişmiş ve gelişmekte olan ülkeler ve 

Türkiye’deki coğrafya eğitiminin yapısı ve özellikleri incelenmiştir. Genel olarak farklı 

ülkelerdeki eğitim sistemleri ve özelde coğrafya eğitimi ve öğretiminin değerlendirildiği bu 

eserde, dünyadaki tüm kıtalarda dağılmış halde bulunan 14 ülke ele alınmıştır (Özey, 

Kılınç, Ateş, 2013). Özellikle Türkiye’de yapılmış doktora tezlerinden ortaya çıkan ve 

kitap olarak yayınlanan, belki de Romanya’daki eksikliği doldurulması gerekli yayınlardan 

biri olan bu kitapta ABD, Kanada, İngiltere, Almanya, Fransa, Finlandiya, Avusturya, 

Arnavutluk, Bosa Hersek, Rusya Federasyonu, Çin Halk Cumhuriyeti, Avustralya, Güney 

Afrika Cumhuriyeti, Türkiye incelenmiştir (Özey, Kılınç, Ateş, 2013).  

Tüm bunların yanısıra Avrupa ülkelerinde 20. Yüzyılın son çeyreğinden itibaren Bologna 

süreci ortaya çıkmıştır. Bu süreç tüm dersleri olduğu gibi coğrafya dersini de yakından 

ilgilendirmektedir. Romanya coğrafya eğitimi de bu süreçten etkilenmektedir. Bologna 

süreci ile beraber öğrenciler tanımlanan öğretim sürecinde daha aktif bir rol almaktadır. 

Buna bağlı olarak klasik ve modern öğretim yöntemleri de, öğretim sürecindeki öğretim, 

öğrenme ve değerlendirme aşamalarında öğrenciler nezdinde aktif iletişim ve işbirliği 

olarak çıkmıştır. Bu değişim ile beraber öğretmenlerin rolü ve fonksiyonları ile ders işleme 

yöntemlerinde bazı değişimlerin yaşanması kaçınılmazdır. Bu çalışmada, Romanya’daki 

coğrafya öğretimine ilişkin gelişim ve değişim süreci irdelenirken, Bologna sürecinin genel 

olarak eğitime ve özellikle coğrafya dersine olan etkileri de ele alınmaktadır.  

Romanya’da mevcut durumda çağdaş coğrafya eğitiminin amaçları; pragmatik ölçütlere 

dayalı olmakla birlikte, bazı geleneksel paradigmaları da içermektedir.  Bunlar küresel 

boyut,   Avrupa  boyutu,   beşeri sistemlerle ilgili boyutu ve ekonomik boyutu olarak 

sıralanmaktadır. 
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Bu amaçların Jeolojik boyutu; çağdaş dünyanın temel sorunlarını yansıtmaktadır. Bilgi, 

çevre koruma ve geliştirme konularında, "insan, çevre ve toplum" başlığı altında her 

zaman coğrafyanın merkezinde yer almıştır. 

Amaçların Küresel boyutu ise daha ziyade genel    bir eğitim sunmaktadır.   Dolayısıyla 

doğal unsurların gezegen, insan ve doğa arasındaki etkileĢiminin sonuçlarını 

kapsamaktadır. 

Avrupa  boyutu,  Romanya‟da  bölgesel coğrafyanın   değişmez  bir  unsurudur.  Avrupa 

merkezli coğrafya öğretim programı ülkeler, bölgeler, kıtanın toplumları ve       

Romenler  için üretilen ilkeler üzerine inşa edilmiştir.  

Beşeri sistemler boyutu, çevre ile ilgili karakteristik yaklaşımlar  ile insanların mekânsal 

ve zamansal faktörler açısından yaşadığı sorunları kapsamaktadır. 

Ekonomik boyutu, sürdürülebilir kalkınma ile verim ve üretim arasındaki  ilişkilere 

odaklanmıştır. 

Taksonomik olarak sınıf düzeylerine göre kazandırılması hedeflenen coğrafya konularına 

bakıldığında Romanya‟da en baĢta fiziki coğrafya konularının öğretilmeye başlandığı 

görülmektedir.  Coğrafya bu anlamda  sadece anlamlandırmak ve öğrenmek  üzerine  

kurulu  bir yapıda  değildir.  Diğer branşlarla disiplinler arası  bir  yaklaşımı da  kapsar  ve  

o  branşlardaki gelişmelerden de etkilenir. Aşağıdaki tabloda Romanya’da sınıf düzeylerine 

göre öğretilen coğrafya konuları yer almaktadır (Gevat-İsmet, 2011).  

Tablo 1.  

Romanya’da Sınıf Düzeylerine Göre Coğrafya Dersleri 

Düzey Yaş Sınıflar Coğrafya Konuları 

     İlkokul 9 – 10 Yaş  III – IV Doğal Sistemleri, Coğrafya’ya Giriş 

 

Ortaokul 

 

11 – 14 Yaş 

 

V–VIII 

Genel  Coğrafya,  Romanya  Coğrafyasına  

Giriş, Kıtalar Coğrafyası 

Lise 1-2 15 – 16 Yaş IX – X Genel Coğrafya (Fiziki ve Beşeri) 

 

Lise 3-4 

 

17 – 18 Yaş  

XI–XII/ 

 

XIII 

Avrupa, Romanya ve Avrupa Birliği 

 

Çağdaş Dünyanın Temel Sorunları  

 

Dünya üzerinde birbirinden farklı eğitim sistemleri bulunmaktadır. Bu eğitim sistemlerinin 

gerek genel eğitim sistemleri ve gerekse coğrafya eğitimi açısından birbirleriyle kesiştiği 

gibi ayrıştığı noktalar da vardır. 



 

4 

Türk eğitim sisteminde eğitim ve öğretimde uygulanan programlarla ilgili olarak Türkiye 

Cumhuriyetinin ilanından günümüze dek bir çok kanun ve kararname çıkarılarak eğitim 

sisteminin muasır medeniyetler seviyesine ulaşması yolunda önemli adımlar atılmıştır. 

Buna yönelik olarak özellikle 1926, 1936, 1948 ve 1968 yıllarında belli başlı 4 farklı 

programın uygulamaya konduğu görülmektedir (Arslan, 2000). Son olarak 1991-1992 

eğitim öğretim yılından itibaren öğrencilerin ilgi ve yeteneklerine göre yönlendirilmesi, 

üniversite sınavlarındaki başarısızlıkların ortadan kaldırılması ve eğitim kalitesinin 

arttırılması amacıyla ders seçme ve kredi sistemi uygulamasına geçilmiştir.  

Bu çalışmada zaman zaman karşılaştırma yapabilmek amacıyla Türkiye’de genel olarak 

eğitim öğretim sistemi ve özellikle coğrafya eğitim öğretimine ilişkin bilgilere yer 

verilmiştir. Her ne kadar iki ülke farklı süreçler yaşamakta ise de bazı benzerlikler dikkati 

çekmektedir. Bu bağlamda Türkiye’de son 15-20 yıldır coğrafya öğretiminde önemli 

değişimler yaşanmaktadır. Özellikle 2005 yılına kadar bu şekilde devam eden coğrafya 

öğreitm programı Türkiye’de esaslı bir değişim geçirmiştir ve gerek yaklaşım olarak ve 

gerekse kapsam olarak en kapsamlı coğrafya öğretim programı hazırlanmıştır.  Ancak bu 

sefer de yeni coğrafya öğretim programının gerektirdiği öğretmenler için hizmet içi 

eğitimler, seminerler yeterince organize eidlemediğinden, ayrıca yeni programa uygun ders 

kitapları ve ders materyalleri üretiminde sorunlar yaşandığından, son olarak da yeni 

progrmaın gerektirdiği aktif öğrenmeyi sınıfta aktif kılacak öğrenme ortamları 

hazırlanamadığından dolayı çeşitli sorunlar ortaya çıkmıştır. Daha sonraki bölümlerde 

belirtileceği gibi Romanya’da da benzer sorunlar yaşanmaktadır. 

Belki de bu tür süreçlerin de etkisiyle Türkiye’de coğrafya eğitiminin gelişimi biraz 

sıkıntılı bir süreç takip etmiştir. Türkye’de coğrafya alanında yapılan en önemli 

falaiyetlerden birisi olan coğrafya kongreleri, 61 yıl ara ile ve sadece iki kere toplanmıştır 

(Bilgen, 2013). Ancak özellikle son yirmi yılda Avrupa    Birliği’nin   küresel arenada 

artan önemiyle birlikte Türkiye’de de coğrafi konumuna bağlı olarak küreselleşme ve buna 

bağlı gelişmeler hız kazanmıştır.  

1980’lerin başından  itibaren  gelişmiş  ve  gelişmekte  olan  birçok  ülkede  

küreselleşmenin   büyüyen  etkisi  ve   bunun  sonuçları   hükümet,    politika, iş ve 

akademik çevrelerdeki insanlar arasında ve genellikle sivil toplum   üzerinde   görülmeye    

başlanmıştır. Aynı   dönemde   coğrafya   eğitiminde    de    gelişmeler    hızlanmıştır.  

Örneğin ABD eğitim sistemi içinde coğrafya eğitimi eskiden beri çok önemli bir yer 

tutmazdı. Öyle ki mecburi dersler açısından değerlendirildiğinde ABD ortaöğreitmind 
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eyetelri coğrafya dersleri bulunmamaktadır. Buna karşın ABD’de coğrafya eğitimi ile ilgili 

son otuz yılda önemli gelişmeler yaşanmıştır. Bunlardan en önemlisi coğrafyanın ABD 

okullarında okutulması zorunlu beş temel konu arasında yer almasıdır (Demirci, 2013, 

s.40). 

Kanada’da coğrafya öğretim programlarının hazırlanması, geliştirilmesi ve yenilenmesine 

özel bir önemin verildiği görümektedir. Bu açıdan bakıldığında coğrafya programlarının 

oluşturulması ve geliştirilmesinde asıl yetki eyaletlerin eğitim departmanlarında olmakla 

birlikte müfredatların hazırlanmasında özel sektör, sivil toplum kuruluşları, veliler, okul 

kurulları ve öğretmenlerin katılımı ile genel bir uzlaşma sağlanmaktadır (İncekara, 2013, 

s.69).  

İngiltere’deki coğrafya eğitiminde, öğretmenler öğretim programında oluşturulmuş 

konulardan istedikleirni seçebilirler. Hepsini veya bir tanesini seçmek öğretmenin kararına 

bağlıdır. Bu kararı verirken okulun ve öğrencileirn durumu, hangi konuların o okul ve 

öğrenciler için uygun olduğu dikkatle incelenip ilgili konular seçilebilmektedir. Daha sonra 

bu konulardan bir tanesi açıklanacaktır (Kaya, 2013, s. 87).  

İngilterede eğitim daha merkezi bir yapıya sahipken Almanya’da eğitimin sorumluluğu 

merkezi ve yerel yönetimler arasında paylaştırılmıştır. Eyaletlerin ortaöğretim coğrafya 

programlarında benzer konular ilenmektedir. Ancak konuların sıralanış şekli ve içerikleri 

birbirinden farklıdır. Almanya’da coğrafya öğretim planlarında öğrencileirn kazanması 

gereken bilgi, beceri ve kazanımlar her okula göre ayrı ayrı belirlenmiştir (Kılınç, 2013).  

Fransa’da da öğretim programlarını eğitim bakanlığı belirler. Bu müfredatlarda konular ve 

ana amaçlar yer alır. Öğretmenler zorunlu konuları işlemek zorundadır. Zorunlu konuların 

yaınında seçmeli konular da verilmiştir. Bu konuların seçimi ise çeşitli faktörleri göz 

önünde bulunduracak olan öğretmenin inisiyatifine bırakılmıştır (Bilgili, 2013, s. 164).  

Finlandiya’da da coğrafya eğitimine ilk olarak temel eğitimin 5. ve 6 sınıflarında biyoloji 

dersi ile birlikte veirlerek başlanmaktadır. Bu durum, coğrafyanın sözel dersler, biyolojinin 

sayısal dersler grubunda görüldüğü Türkiye’den önemli bir farklılık olarak karşımıza 

çıkmaktadır. Toplamda ise, son üç yılda kendi başına verilmesi ile birlikte temel eğitimde 

5 yıl coğrafya eğitimi verilmektedir (Tuna, 2013, s. 193).  

Rusya’da genel olarak eğitim sisteminin içerisinde coğrafya dersi, birinci kademe eğitim 

içerisinde  doğa bilimleri dersi altında okutulmakta olup, kapsam olarak coğrafyanın bazı 

konularını içermektedir. Altıncı sınıfta başlayan coğrafya dersi 11. Sınıfta sona ermektedir. 
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Rusya’da uygulanan coğrafya müfredatı Türkiye’ye göre oldukça ağır bir içeriğe sahiptir. 

Bununla birlikte farklı toplum ve ülkeleri incelemesi bakımından daha geniş ve kapsamlı 

bir yapıda hazırlanmıştır. Müfredat içinde özellikle Rusya’nın fiziki ve beşeri özellikleri ve 

potansiyelleri ayrıntılı olarak yer almaktadır (Karakuyu, Sarıusta, 2013, s. 279). Benzer 

çalışmalar Türkiye’de başka ülkeler için de yapılmış olup, farklı ülkelerdeki coğrafya 

eğitiminin karakteristik özelliklerinin neler olduğu, Türkiye’deki coğrafya eğitimine göre 

benzerlik ve farklılıklarına vurgu yapılmıştır (Özder, 2013; Çelikoğlu, 2013; Ateş, 2013; 

Karatepe, 2013; Bilgen, 2013; Kılınç, Ateş, 2013). Bütün bu çalışmalara rağmen 

Türkiye’de de özellikle öğretmen eğitimi ve öğretim programının uygulamasında 

karşılşalıan sorunlara yönelik çalışmalar da yapılmaktadır. Örneğin eğitim bilimlerinde 

yerini almış ölçme ve değerlendirme ders kitaplarının yanısıra coğrafya alanına yönelik 

ölçme ve değerlendirme ders kitaplarının hazırlanması gerektiğine vurgu yapan (Pamukçu, 

2015, s. 142) çalışmaların yanısıra da yapılmıştır. Yine Demiralp’e göre (2006, s.30) 

coğrafya öğretimi ve coğrafya programları ile ilgili çalışmalar son yıllarda artış 

göstermekle birlikte, bunların okullarımızda tam olarak uygulama alanı bulduğunu 

söylemek zordur. Çeşitli problemlerden dolayı bu çalışmalar verimli bir şekilde 

değerlendirilememektedir. Tüm bu olumsuzluklara rağmen yarınların coğrafya eğitimini, 

bugünden oluşturabilmek için program geliştirme süreci, öğretim yöntem ve teknikleri, 

coğrafî becerilerin öğretilmesi gibi konuların araştırılması, yeni açılımların eğitimimize 

kazandırılması önem arz etmektedir.  

Dikmenli’ye göre (2013, s. 77) coğrafya öğretimine dönük olarak, öğrenmeyi 

gerçekleştirmek üzere salt sınıf ortamında yüz yüze öğretim yerine fırsat bulundukça sanal 

sınıf uygulamalarına yer verilmesi önemlidir. Dikmenli, yaptığı doktora tezi çalışmasında 

öğrencilerin ders dışında da ders içinde kullandıkları öğretim materyallerine erişim fırsatı 

sağlaması ve yapılan dersleri aynı kayıtlar üzerinden tekrar tekrar izleme fırsatı sağlaması 

dikkate alınarak, sınıf ortamında yüz yüze öğretimi zenginleştirmek amacıyla okul saatleri 

dışında da bu tür eğitim faaliyetlerine yer verilmesini önermektedir. Zaman içerisinde 

eğitim süreci konusunda da dünyada çeşitli yaklaşımlar geliştirilmiş olup, birkaçından 

aşağıda bahsedilmiştir (Pop, 2011, s. 98).   

Bell-Lancaster Sistemi veya Monitör Sistemi: XIX.yüzyılın başında İngiltere’de 

başlamıştır. XVIII-XIX yüzyıllarda Andrew Bell tarafından kurulmuş ve öğretmen John 

Lancaster tarafından uygulanmıştır. Bu sistemde sınıf bir öğretmene verilmekte ve 

öğretmen yaşca küçük öğrencilere ders işlemek için büyük öğrencilerden yardım 
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almaktadır. Monitor sistemi Romanya’da da uygulanmış ancak 1884 Yasası ile bu öğretim 

şeklinden vazgeçilmiştir.   

 İlgi merkezleri sistemi: Belçika’da Ovide Décroly isimli psikolog-doktor tarafından 

başlatılmıştır. Belçikalı pedagoga göre çocuk gelişmekte olan bir varlıktır ve hayat için 

hazırlanmalıdır. Buna bağlı olarak eğitimin çocukların ihtiyaçlarına göre yapılandırılması 

gerektiğini vurgulamış ve eğitim içerisinde yemek, savunma, hareket ihtiyaçlarınn 

karşılanması gerektiğini belirtmiştir.  

 Projeler metotu: İlgi merkezlerinin Amerikan şeklidir; metot XIX. yüzyılda ABD’nde 

W.H. Kilpatrick tarafından başlatılmıştır. John Dewey’den esinlenmiş ve teorisi geçtiğimiz 

yüzyılda ABD’nde W. H. Kilpatrick tarafından telaffuz edilmiştir.   

Dottrens Sistemi: XX.yüzyılda R. Dottrens adlı İsviçre’li pedagog tarafından başlatılmıştır. 

Gelişim formları, telafi formları, çalışma formları, kontrol formlarından oluşan bir eğitim 

yaklaşımıdır.  

Winnetka Sistemi: XX.yüzyılda Carlton Washburne tarafından ABD’nin Winnetka 

kasabasında başlatılmıştır. Şahsi faaliyetlerle grup faaliyetlerini birarada yapan, ilerleyici 

eğitimi destekleyen bireyleştirme sistemidir. Sınıflar arasındaki farkın iki yıldan fazla 

olmaması kaydıyla öğrenciler çeşitli dersleri çeşitli sııflarda alabilmelerine olanak 

tanımaktadır. Yeni eğitim akımının etkisiyle eğitim sistemi anlatma-öğrenme faaliyeti 

olarak görünmektedir.” 

Literatürde yer alan bütün bu çalışmalara göre Romanya’daki coğrafya eğitiminin genel 

durumunun bir betimlemesinin yapılmamış olması bir eksikliktir. Bu noktadan hareketle, 

bu araştırmada;  gelişen ve hızla değişen koşullar altında Romanya’daki orta ve lise 

coğrafya eğitimininin karakteristiğini ortaya koymak, Romanya’daki coğrafya eğitiminin 

dünyadaki gelişmelerden nasıl etkilendiği, coğrafya öğretmenlerinin, hangi şartlarda hangi 

öğretim yöntem ve tekniklerini kullandığı, bu yöntemler eşliğinde kullanılan öğretim 

materyalleri ve ders araç-gereçlerinin kullanılma durumu ve karşılaşılan temel sorunları 

ortaya koyarak çözüm önerileri sunmak amaçlanmıştır. 

1.2. Araştırmanın Önemi 

Tüm dünyada coğrafya eğitim ve öğretiminde her öğretim kademesinde çok önemli 

değişim ve gelişmeler yaşanmaktadır. Benzer şekilde Romanya’da da coğrafya 

öğretiminde çok önemli değişim sürecinden geçmektedir. Ayrıca Avrupa Birliği üyesi 
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ülkelerde yükseköğretimde Bologna süreci tüm derslerin eğitim öğretim faaliyetlerini 

yakından etkilemektedir. Bu bağlamda Romanya’daki diğer derslerde olduğu gibi coğrafya 

öğretimi de bu süreç ile çok yakından ilişkilidir. Romanya bu kapsamda gerekli çalışmaları 

yapmakta olup eğitim sistem ve yöntemlerinde değişiklikler uygulamaktadır. Elbette ki bu 

değişimler bazı zorlukları içermektedir. Buna bağlı olarak Romanya eğitim sisteminde 

öğretim programlarının yeniden düzenlenmesi, coğrafya dersinde kullanılan öğretim 

yöntem ve teknikleri, kullanılan materyal ile araç ve gereçler her geçen yıl güncellenmekte 

ve yenilenmektedir. Coğrafya eğitimi uygulama sürecinde birçok zorluklar da 

yaşamaktadır. İşte öncelikle coğrafya öğretimine ilişkin mevcut durumun ortaya konulması 

daha sonra ise süreçte karşılaşılan sorunlara yer verilmesi ve bunlara yönelik öneriler önem 

taşımaktadır. Bu açıdan düşünüldüğünde Romanya’da Coğrafya eğitiminin temel 

özelliklerinin ortaya konulması, alanında yapılan ilk çalışmalardan biri olması sebebiyle de 

bu alandaki eksikliği dolduracağı düşünülmektedir. 

1999’de Romanya’da yapılan, eğitimde demokratik reform girişiminden önce coğrafya için 

herhangi bir ulusal standarda sahip değildi. Ancak coğrafya öğretim programı öğretmen 

etkinliklerini yönlendiren konular ve direktfiler içeriyordu. Yeni reformla birlikte önemli 

sayılabilecek müfredat performans standartları oluşturuldu. Amerikadaki 18 ulusal 

coğrafya standardı, coğrafyada beş temel yaklaşım ve beş coğrafi beceriyi kapsayan 

yaklaşımlarla karşılaştırıldığında (www.nationalgeographic.com/resources; 

www.ncge.org/publications), Romanya’daki coğrafya eğitiminin ABD coğrafya eğitiminin 

geri kalır bir yanı olmadığı hatta bazı durumlarda daha ileri olduğunu belirtilmektedir 

(Connor, 2003).   

Diğer yandan, Uluslararası Coğrafya Birliği (IGU), Coğrafya Eğitimi Komisyonu (CGE) 

tarafından yapılan Uluslararası Coğrafya Olimpiyatı Yarışmalarında (iGEO) Romanyalı 

lise öğrencilerinin gösterdiği performans ve dereceler Connor’un yukarıdaki tespitini 

doğrular niteliktedir. Nitekim 2017 yılında Sırbistan’da yapılan son yarışmada dağıtılan 14 

altın madalyanın ikisini Romanya’dan Victor VESCU ve Sabina Maria CALISEVICI 

isimli öğrenciler almış olup, bireysel kategoride Dünya birincisi olmuşlardır 

(http://www.geoolympiad.org/fass/geoolympiad/2017/). Aynı yarışmada ulusal takım 

kategorisinde ise Romanya takımı Polonya’nın ardından Dünya ikincisi olmuştur. Aynı 

yarışmada ADB ulusal takımı üçüncü olabilmiştir.  

Yine ondan bir önceki IGEO yarışması Çin’de düzenlenmiş olup, Romanyalı öğrencilerden 

Calisevici Maria-Sabina ve Toma Ioan Adrian, dağıtılan 14 altın madalyadan ikisini 

http://www.nationalgeographic.com/resources
http://www.ncge.org/publications
http://www.geoolympiad.org/fass/geoolympiad/2017/
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Romanya’ya getirerek birinci olmuşlardır. 2015’de Rusya’da yapılan yarışmada ise Costin 

G. Dobrin isimli öğrenci yine altın madalya alırken, Romanya ulusal takımı Dünya ikincisi 

olmuştur. IGEO’nun son 3 yılında Romanya adına coğrafya eğitiminde alınan bu dereceler 

bile Romanya coğrafya eğitiminin ele alınmasının önemini vurgular niteliktedir 

(http://www.geoolympiad.org/fass/geoolympiad/2015/ ).  

Öte yandan Romanya, gerek eğitim sistemi ve gerekse özelde coğrafya eğitimi açısından 

bir Doğu Avrupa ülkesi kategorisinde düşünüldüğünden dolayı, ülkenin sahip olduğu 

olumlu sonuç ve uygulamalar, yukarıdaki genellemelere kurban gitmektedir denilebilir. Bu 

yönüyle bu çalışma, Romanya’daki coğrafya eğitimi ve içeriğini çeşitli boyutlarıyla ortaya 

koyarak komşu ülkeler ve uluslararası arenaya nakletmek gibi bir öneme de sahip 

olmaktadır. Çünkü literatürde yapılan araştırmalara göre şimdiye kadar Romanya’nın 

coğrafya eğitimindeki bu tür başarıları yeterince incelenmediği gibi, komünist dönemden 

kalma bazı sorunlarının giderilmesi konusunda da uluslararası boyuta entegre olması 

bakımından hala problemler yaşamaktadır.  

Bu çalışmanın, özellikle komşu ülkeler nezdinde Romanya coğrafya eğitiminin tanınması 

ve bilinmesi, olumlu yönlerinin tanıtılması olduğu kadar eksiklerinin de tespiti ve öneriler 

sunulması açısından önemli görülmektedir.  Şimdiye kadar uluslararası anlamda bu tür 

çalışmalar yapılmadığı için, bu tür olumlu yönler ve eksiklikler Romanya bağlamında 

yeterince tartışılmamıştır. Bu araştırma ile bu eksiğin bir nebze de olsa giderilmesi 

hedeflenmektedir.  

1.3. Araştırmanın Amacı 

Romanya’da 1989 yılında yaşanan darbe sonrasında sık sık öğretim programı değişiklikleri 

yaşanmıştır. 2003 yılından itibaren Bologna sürecine geçiş ile beraber öğretim programının 

ve öğretim yöntemlerinin değişimi tekrar gündeme gelmiştir. Özellikle öğrenci merkezli ve 

öğrencinin aktif olması beklenen bu sistemin, klasik formasyon dersi alan öğretmenler 

açısından uygulanmasında zorluklar yaşanabileceği değerlendirilmektedir. Romanya Milli 

Eğitim Bakanlığı tarafından bu değişimin sağlanmasına katkıda bulunulması amacıyla son 

dönemde Avrupa Birliği fonlarından destek alınmasına rağmen değişimin temel faktörü 

öğretmenlerin bu sistemi anlaması ve uygulaması temele alınmaktadır. Bu sistematik 

değişimin eğitimin ilkokuldan lisansüstü eğitim seviyesine kadar tüm kademelerinde yer 

alması ve özümsenmesi, sistemin başarılı olması için temel anahtardır. Bu kapsamada 

http://www.geoolympiad.org/fass/geoolympiad/2015/
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öğretmenlerin tutum ve davranışlarının belirlenmesi ve uygulayıcı pozisyonundaki 

öğretmenlerin tespit ettiği sorunların belirlenmesi geliştirilecek çözümlerin uygulanabilir 

olması açısından büyük önem arz etmektedir. 

Belirtilenlerden hareketle, bu çalışmanın temel amacı; gelişen ve hızla değişen koşullar 

altında Romanya’da ilk, orta ve lise eğitiminde yer alan coğrafya dersi eğitiminin temel 

özelliklerinin ortaya konulmasıdır. 

Dolayısıyla araştırmanın problem cümlesi, “Gelişen ve hızla değişen koşullar altında 

Romanya’daki orta ve lise coğrafya eğitimindeki temel özellikler nelerdir?” olarak 

belirlenmiştir. Bu temel probleme yanıtlar aramak üzere aşağıdaki alt problemler 

oluşturulmuştur:    

1. Romanya’daki coğrafya eğitiminin mevcut durumu nedir? 

2. Romanya’daki coğrafya eğitimi, dünyadaki gelişmelerden nasıl etkilenmiştir? 

3. Romanya’daki Coğrafya öğretmenleri, hangi şartlarda hangi öğrenme-öğretme 

yaklaşımlarını tercih etmektedirler?  

4. Romanya’daki coğrafya eğitiminde kullanılan öğretim materyalleri ve ders araç-

gereçleri nelerdir? 

5. Romanya’daki coğrafya eğitiminde karşılaşılan temel sorunlar nelerdir? 

1.4. Varsayımlar 

 Çalışmada Romanya’daki coğrafya eğitiminin Bologna süreci ve diğer 

gelişmelerden önemli ölçüde etkilendiği, 

 Anket çalışmasına katılan öğretmenlerin sorulan sorulara verdikleri cevapların 

güvenilir ve araştırma problemine cevap vermek için yeterli olduğu, 

 Araştırmanın yöntemi ve verilerin toplanmasında başvurulan kaynakların araştırma 

problemini yansıtmada yeterli olduğu varsayılmıştır.  

1.5. Sınırlılıklar  

 Bu araştırma, Romanya’daki üniversite öncesi coğrafya eğitiminin üç aşamasında 

(ilkokul, ortaokul, lise) verilen eğitime ilişkin yapılan araştırma ve dokümanlarla 

sınırlıdır.  
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 Bu çalışma 2015-2017 eğitim-öğretim yılları arasında kaynakçada belirtilen 

eserlerden ulaşılan bilgi ve dokümanlarla sınırlıdır.  

 Bu çalışmada ilgili literatürden elde edilen verileri desteklemek amacıyla, 

uygulanan veri toplama araçlarından biri olan anket çalışması Romanya’nın 

Köstence şehrindeki 33 coğrafya öğretmeni ile 2017 eğitim-öğretim yılının bahar 

döneminde yapılan görüşmeler ve onların görüşleriyle sınırlıdır.  

1.6. Tanımlar 

Aşağıdaki kavram ve kelimeler bu tezde kullanıldığı şekliyle tanımlanmıştır.  

Coğrafya dersi: Romanya’da ortaokul ve liselerde okutulan beşeri, fiziki ve ekonomik 

coğrafya konularını gerek genel olarak ve gerekse tematik olarak (Avrupa Birliği, Amerika 

vb.) kapsayan öğretim programını içeren derslerin tümü.   

Öğretim yöntemi: Ders yöntemi derste, onun amacını ve görevini emin ve en iyi yolla 

yerine getirmek için düzenlenmiş hareket biçimidir (Hesapçıoğlu, 2011). 

Bologna süreci: Bologna Süreci, 2010 yılına kadar Avrupa Yükseköğretim Alanı 

yaratmayı hedefleyen bir reform sürecidir. Pek çok uluslararası kuruluşun işbirliği ile 47 

üye ülke (Karadağ'ın bağımsızlığını ilan etmesiyle üye ülke sayısı 45 ten 46 ya, son olarak 

Kazakistan'ın da sürece dahil olmasıyla 47'ye yükselmiştir) tarafından oluşturulan ve 

sürdürülen, alışılmışın dışında bir süreçtir. Sürece üyelik hükümetler/devletlerarası 

herhangi bir anlaşmaya dayanmamaktadır. Bologna Süreci kapsamında yayımlanan 

bildirilerin yasal bir bağlayıcılığı bulunmamaktadır. Süreç tamamen her ülkenin özgür 

iradeleri ile katıldıkları bir oluşumdur ve ülkeler Bologna Süreci'nin öngördüğü hedefleri 

kabul edip etmeme hakkına sahiptirler (http://www.yok.gov.tr/web/uluslararasi-

iliskiler/bologna-sureci-nedir;jsessionid=52A954582B5DF6BEFB19B32F41B22B95 ) . 

Öğretim programı: Okulda ya da okul dışında, bireye kazandırılması planlanan bir dersin 

öğretimiyle ilgili tüm etkinlikleri kapsayan yaşantılar düzeneğidir (Demirel, 2003: 6). 

Öğretim Materyali:  Öğretim materyalleri, öğrenme süreci içerisinde öğretmen tarafından 

değişik ortamlarda öğrencilere sunulan araçlardır. Bu araçlar; basılı materyaller, 

fotoğraflar, maketler, gibi ilk bakışta anlaşılır nesneler olabileceği gibi içeriğine erişmek 

için daha yüksek teknolojiye gereksinim duyan ses kasetleri, videolar, CD’ler, internet 

sayfaları, çeşitli yazılımlar gibi ortamlarda da sunulabilir (Kaya, 2006, s.26). 

http://www.yok.gov.tr/web/uluslararasi-iliskiler/bologna-sureci-nedir;jsessionid=52A954582B5DF6BEFB19B32F41B22B95
http://www.yok.gov.tr/web/uluslararasi-iliskiler/bologna-sureci-nedir;jsessionid=52A954582B5DF6BEFB19B32F41B22B95
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1.7. Araştırmanın Yöntemi 

Bu araştırmada öncelikle doküman analizi ve nitel araştırma yaklaşımından 

yararlanılmıştır. Çünkü nitel araştırma, gözlem, görüşme ve doküman analizi gibi nitel veri 

toplama yöntemlerinin kullanıldığı, algılandığı ve olayların doğal ortamda gerçekçi ve 

bütüncül bir biçimde ortaya konmasına yönelik bir sürecin izlendiği araştırma türüdür 

(Yıldırım, 1999, s.10).  Nitel araştırma desenlerinden biri olan durum çalışmasının 

kullanıldığı bu araştırmada ulaşılmak istenen veri toplama yolları nitel araştırma deseni 

tarafından tanımlanmıştır.  

Creswell (2007)’ye göre durum çalışması; araştırmacının zaman içerisinde sınırlandırılmış 

bir veya birkaç durumu çoklu kaynakları içeren veri toplama araçları (gözlemler, 

görüşmeler, görsel-işitseller, dokümanlar, raporlar) ile derinlemesine incelediği, 

durumların ve duruma bağlı temaların tanımlandığı nitel bir araştırma yaklaşımıdır.  

Nitel durum çalışmalarının en önemli özelliği bir ya da birkaç durumun derinlemesine 

araştırılmasıdır. Yani bir duruma ilişkin etkenler (ortam, bireyler, olaylar, süreçler vb) 

bütüncül bir yaklaşımla araştırılır ve ilgili durumu nasıl etkiledikleri ve ilgili durumdan 

nasıl etkilendikleri üzerine odaklanılır (Yıldırım, 2006). Genel karakteristik özelliklerine 

bakarak dört tür durum çalışması deseninden söz edilebilir:  

(1) bütüncül tek durum deseni, 

(2) iç içe geçmiş tek durum deseni, 

(3) bütüncül çoklu durum deseni 

(4) iç içe geçmiş çoklu durum deseni (Yin, 2003; s. 39).  

Bu çalışmada da iç içe geçmiş tek durum deseni kullanılmıştır. İç içe geçmiş tek durum 

deseninde, tek bir durum içinde çoğu kez birden fazla alt tabaka veya birim olabilmektedir  

(Yıldırım ve Şimşek,  2005).  Bu tez çalışmasında ele alınan tek durum,  Romanya’daki 

orta ve lise coğrafya eğitimindeki temel özelliklerin neler olduğudur.  Araştırmada bu 

durum içinde yer alan alt analiz birimlerini;  “Romanya’daki coğrafya eğitiminin mevcut 

durumu; Romanya’daki coğrafya eğitiminin, dünyadaki gelişmelerden nasıl etkilendiği; 

Romanya’daki Coğrafya öğretmenlerinin, hangi şartlarda hangi öğretim yöntem ve 

tekniklerini kullandıkları; Romanya’daki coğrafya öğretiminde kullanılan öğretim 

materyalleri ve ders araç-gereçlerinin neler olduğu ve Romanya’daki coğrafya öğretiminde 

karşılaşılan temel sorunların neler olduğu” oluşturmaktadır.  Belirlenen alt analiz 
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birimlerinin iç içe geçmiş yapısının, derinlemesine incelenmesinin araştırma durumunu 

ayrıntılı olarak açıklayacağı düşünülmektedir (Yüksel, 2011, s. 181).  

Araştırmanın veri toplama araçlarından biri olan anket uygulaması,  2016-2017 öğretim 

yılının bahar ve 2017-2018 öğretim yılı güz döneminde Romanya’nın Köstence şehrindeki 

32 coğrafya öğretmeni üzerinde yapılmıştır. Bu öğretmenlere ait bilgiler aşağıdaki tabloda 

sunulmuştur. Bu öğretmenler maksimum çeşitlilik örneklemesi ile belirlenmiştir. 

Maksimum çeşitlilik örneklemesi göreli olarak küçük bir örneklem oluşturup, bu 

örneklemde, çalışılan probleme taraf olabilecek bireylerin çeşitliliğini maksimum derecede 

yansıtmak amacıyla yapılmaktadır (Yıldırım ve Şimşek, 2005). Bu şekilde oluşturulan 

örnekleme ait katılımcılara ait kişisel veriler aşağıdaki tablolarda sunulmuştur.    

Tablo 2. 

Katılımcıların En Son Mezun Oldukları Eğitim Düzeyi 

 Katılımcı sayısı Katılımcı yüzdesi 

Lisans 18 %56,3 

Yüksek lisans 11 %34,4 

Doktora 3 % 9,4 

Tablodan da görüleceği gibi katılımcıların yarıdan fazlası lisans eğitimi almış durumdadır. 

Ancak 11 öğretmen yüksek lisans, 3 öğretmen de doktora mezunu olup, eğitim düzeyi 

açısından bir çeşitlilik olduğu söylenebilir.  

Tablo 3. 

Coğrafya Öğretmenlerinin Çalıştığı Yer 

 Katılımcı sayısı Katılımcı yüzdesi 

Kentsel 22 % 68,8 

Kırsal  7 % 21,9 

Hem kentsel hem kırsal 3 % 9,4 

Katılımcıların yine yarıdan fazlası  (% 68,75) şehirlerde bulunan okullarda öğretmen 

olarak çalışmaktadır. 
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Tablo 4.  

Coğrafya Öğretmenlerinin Derecesi 

 Katılımcı sayısı Katılımcı yüzdesi 

Derece 1 21 % 65,63 

Derece 2 6 % 18,75 

Kadrolu 5 % 15,62 

Katılımcıların büyük kısmı derece 1 olarak çalışmakta olup en yüksek tecrübeye sahip 

olanlardan oluşmaktadır. Romanya eğitim sisteminde öğretmenler uygulanan bir sınav 

sistemi ile en üst seviye olarak belirlenen I. Derece kadrolu öğretmen statüsüne kadar 

çıkabilmektedirler.   

Tablo 5.  

Coğrafya Öğretmenlerinin Çalıştığı Okul 

 Katılımcı sayısı Katılımcı yüzdesi 

Ortaokul 12 % 37,5 

Lise 11 % 34,4 

Her ikisi 9 % 28,1 

Katılımcıların ortaokul, lise ya da her iki okulda çalışma oranları birbirine oldukça 

yakındır. 

Tablo 6.  

Coğrafya Öğretmenlerinin Yaşı 

 Katılımcı sayısı Katılımcı yüzdesi 

22 – 35 7 % 21,9 

36 – 45 12 % 37,5 

46 – 55 10 % 31,3 

56 – 65 3 % 9,4 

Katılımcıların yaş dağılımı nispeten eşit olarak değerlendirilmekle beraber sıklıkla 36-45 

yaş aralığı içerisinde yer almaktadırlar. 

Durum çalışmalarında değişik veri toplama yöntemleri mümkün olduğu ölçüde birlikte 

kullanılmalıdır. Durum çalışması için kanıtlar altı kaynaktan gelmektedir: belgeler, arşiv 

kayıtları, görüşmeler, direk gözlem, katılımcı gözlem, fiziksel eserler (doküman 
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incelemesi) (Aytaçlı, 2012, s. 5). Bu çalışmada da veri toplama aracı olarak belgelere 

dayalı literatür taraması ile minimal ölçeklerde çalışmayı destekleyici anket uygulaması 

yapılmıştır (Ek-10). Buna bağlı olarak çeşitli süreli yayınlar, yayımlanmamış yüksek lisans 

ile doktora tezleri ve kitaplardan yararlanılmıştır. Bu kaynaklar temelde Romence dilinde 

yayınlanan kaynaklar (kitap ve makaleler), uluslararası literatürde yer alan politika analizi 

kaynakları, kanunlar, raporlar, öğretim programı ve ilişikli ders materyalleri (günlükler, 

planlar, ders kitapları) gibi kaynaklardır. Daha ileri analizler için, coğrafya öğretmenlerinin 

görüşleri ile uluslararası organizasyonlar tarafından yayınlanmış olan yayın ve raporlar 

(OECD, Dünya Bankası, Birleşmiş Milletler Gelişim Raporu ve Romanya Eğitim Raporu 

gibi) kullanılmıştır. Bu ve benzeri kaynaklardan elde edilen veriler genelden özele doğru 

sistematik bir şekilde incelenmiştir.  Bütün bunlara ilave olarak tez yazarının Türkiye’de 

yaptığı yüksek lisans tezi de araştırmacının kişisel tecrübesinin çalışmaya yansıtılmasında 

yardımcı olmuş bir kaynak olarak kullanılmıştır. Bir yönüyle tarihi analizler gerektiren bu 

çalışmada toplanan veriler, 2015, 2016 ve kısmen de 2017 yılları boyunca araştırmacı 

tarafından düzenli bir şekilde Romence’den Türkçeye çevrilen bir süreci de gerektirmiştir.  

Araştırmada bazı veriler anket formu ile toplanmıştır. Anket formu hazırlanırken 

Bükreş’te, yedisi erkek, 9 u kadın olmak üzere toplam 16 öğretmen ile ön görüşmeler 

yapılmış ve konu ile ilgili literatür taraması yapılmıştır. Anket formunun hazırlanmasında 

konu ile ilgili yapılan araştırmalar göz önünde bulundurulmuştur. Yapılan araştırma 

sonucunda Romanya’da coğrafya derslerindeki öğretim yöntemleri konusunda doktora 

araştırması yapılmadığı da tespit edilmiştir. Elde edilen veriler ışığında anket formu 

hazırlanmış ve form coğrafya eğitimi alanından Romanya’da bir ve Türkiye’de bir; ölçme-

değerlendirme alanında uzmana incelettirilerek, onların görüş ve önerileri doğrultusunda 

son haline getirilmiştir.  

Araştırma  kapsamında  elde edilen  verilerin  çözümlenmesinde  içerik analizi türlerinden  

tümevarımcı analiz kullanılmıştır. Tümevarımcı analiz kodlama yoluyla verilerin altında 

yatan kavramları ve bu kavramlar arasındaki ilişkileri ortaya çıkarmak amacıyla 

yapılmaktadır (Miles ve Huberman, 1994).   

Hazırlanan anket formu 20 açık uçlu sorudan oluşmaktadır. Anket formu Köstence İl 

Eğitim Müfettişliğinin resmi web sitesinde, coğrafya müfettişi Bayan Alina Dumitrascu ve 

Köstence “Mircea cel Batran” Ulusal Koleji Müdürü Dr. Vasile Nicoara’nın desteğiyle 

01.02.2017-01.03.2017 tarihleri arasında yapılmıştır. Adı geçen öğretmenler anket 

formunu 02.06.2017 tarihinde www.forumisjcta sitesinde yayınlamıştır. İsteyen gönüllü 
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coğrafya öğretmeni anket formunda bulunan sorulara cevap verebilmiştir. Araştırmamıza 

Köstence vilayetinde görev yapan 33 coğrafya öğretmeni gönüllü olarak cevap vermiştir. 

Bilgilerin toplanması 2016-2017 eğitim ve öğretim yılının sonunda, Haziran ayında 

tamamlanmıştır. Bilgilerin işlenmesi ve yorumlanması 01 Temmuz 2017 - 20 Ekim 2017 

tarihleri arasında yapılmıştır. Katılımcıların verdikleri cevaplar Haziran 2017’de toplanmış, 

Ağustos 2017’de SPSS 16.1 programı ile çözümlenmiştir. Elde edilen veriler tanımlayıcı 

istatiksel değerlendirme ve çapraz karşılaştırmalar ile değerlendirilmiştir. 
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BÖLÜM II 

KURAMSAL ÇERÇEVE 

2.1. Dünyadaki Eğitim Öğretimdeki Gelişmeler 

Eğitim sistemi, insan karakterinin şekillenme-gelişme sürecini aktif hale getiren, doğrudan 

veya dolaylı olarak etkileyen pedagojik fonksiyonları olan sosyal - ekonomik, siyasi, 

kültürel teşkilat/kurumların ve insan topluluklarının toplamıdır. Bir başka deyişle eğitim 

sistemi, eğitimin fonksiyonlarını tasarlamak ve gerçekleştirmek için formal ve informal 

şekilde düzenlenmiş özel içerik ve metodolojilerle kullanılan uzman kuruluşların 

toplamıdır. Geniş anlamda eğitim sistemi, okul mimarisinin oluşturulmasına yani eğitimin 

kademelerle, yaklaşımlarla, bölümlerle genel olarak tüm kuruluşların toplamıdır” 

(Dictionnaire encyclopédique de l'éducation et de la formation, 1994, s. 956).  

Romanya’daki eğitim sistemi içerisinde okul öncesi eğitim, ilkokul eğitimi, alt seviyeli 

orta öğretim, zorunlu genel eğitim, yüksek seviyeli orta öğretim, sanat ve meslek okulları, 

çırak okulları, lise sonrası meslek eğitimi ve yüksek öğretim bulunmaktadır. 1989 

sonrasında yaşanan sosyal yaşamdaki değişiklikler ve zor ekonomik şartlara rağmen 

Romanya’daki eğitim yine de gelişme kaydetmiştir. 1998 sonrasında, demokrasinin 

giderek oturması, Avrupa ve Dünya Bankası fonlarının ülkeye girmesiyle eğitim alanında 

reformlar başlatılmıştır. 84/1995 sayılı Eğitim Yasası Ilkokula hazırlık sınıfının tüm ülkede 

giderek genelleştirilmesini öngörmüş ve bu şekilde çocukların anaokuluna kaydolma oranı 

her yıl giderek artmıştır. 2000 yılında “okul öncesi eğitimin düzenlenmesi” programı okul 

eğitimi konusunda yeni bir vizyon getirmiştir. 2002 yılında “Romanya’daki okul öncesi 

eğitimde büyük yaş hazırlık sınıfının genelleştirilmesi” programı başlatılmıştır. 2005-2006 

yıllarında UNICEF’in desteğiyle Eğitim ve Araştırma Bakanlığı’nın erken eğitim 

konusundaki stratejisi geliştirilmiştir (Enciclopedia Romaniei, t.y.).  
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Dünyadaki coğrafya eğitimi her geçen gün eskiye göre daha da önem kazanmaktadır. 

Bunun sebeplerinden bir tanesi, insanoğlunun yaşam alanının gerek yatay ve gerekse dikey 

anlamda genişlemesidir. Böylece insanoğlu, doğanın sınırlarını daha fazla zorlamakta ve 

extrem olaylara maruz kalma sıklığı artmaktadır. Diğer yandan aynı insanoğlu, doğanın 

insan faaliyetleri üzerindeki etkisine karşı önlemler almakta, yaşanması zor ortamları 

yaşanabilir kılmaya çalışmakta, işletilemez toprakları işletmeye açmakta, kurak arazileri 

sulak araziler şekline dönüştürmeye çalışmaktadır. Uzak mesafeler arasındaki ulaşım-

iletişim engelini farklı, hızlı ve etkili yollarla çözmeye çalışmaktadır. 

Dolayısıyla insanoğlu belki de hiç olmadığı kadar, yaşadığı ortamı ve mekânı bilme, 

anlama ve onunla birlikte yaşama kültürüne ihtiyaç duymaktadır. Bütün bu ihtiyaçlar 

insanoğlunun yaşadığı mekânı hem etkilemek hem de etkilenmek bakımlarından daha 

ayrıntılı ele alması sonucunu doğurmaktadır. 

Tam da bu noktada, insanın içinde yaşadığı ortamı anlama, o ortamın unsurlarının insan 

faaliyetlerine olan olumlu ve olumsuz etkilerini bilmesi ve bunlara önlem alması ihtiyacını 

doğurmaktadır. Doğaya karşı geliştirilecek davranış ve eylemler, insanoğlunun doğayı 

nasıl gördüğü konusundaki ontolojik ve epistemolojik arka plan ile doğrudan ilişkilidir. 

Diğer bir deyişle insanoğlu doğayı, ona zarar vermeden nasıl kullanacağının yollarını mı 

aramaktadır yoksa onunla nasıl bir uyum içinde yaşayacağının yollarını mı aramaktadır? 

Bu soruya verilecek cevap bir anlamda, bir ülkedeki coğrafya eğitiminin bireylere hangi 

yaklaşım ile verileceğinin tayinini de yapar. Bu tercih ise insanlara ancak küçük yaşlardan 

itibaren aşılanırsa, alınmış olan eğitim “teorik” olarak kalmaz ve davranışa dönüşebilir. 

İşte bir toplum, vatandaşlarını hangi tercihe göre eğitecekse, coğrafya eğitimine de o 

düzeyde değer verecektir. Coğrafya eğitiminin küçük yaşlardan itibaren bireylere 

kazandırılması, gelecekte o toplum bireylerinin doğayı anlama, onu koruma, ülkesini 

sevme ve onu koruma duygusunu da o ölçüde geliştirecektir.   

Özellikle 2000’li yıllardan sonra dünyadaki gelişmeler, coğrafya eğitiminde de dağ, nehir 

ve şehir adı ezberleten, genelleme yapan, ezber bilgi tüketen bir yapıdan, öğrenci ve 

öğrenenlerin etkin olduğu, araştırma ve aktif öğrenmeye dayalı yeni bir yapıya doğru 

yönlendirmiştir. Bunun sonucunda ilkokuldan üniversite sonrası coğrafya eğitimine kadar 

farklı kademelerde, coğrafya eğitimindeki hâkim geleneksel bakış açısı bazı ülkelerde daha 

çok teorik olarak, bazı ülkelerde ise daha pratik ve uygulanabilir anlamda değişime 

uğramıştır. Coğrafya eğitimi araştırmaları da aynı doğrultuda gelişme ve değişme 

göstermiştir. Özellikle son yıllarda coğrafyada aktif öğrenme, proje tabanlı öğrenme, 
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Coğrafi Bilgi Sistemleri (CBS) ile öğretme ve öğrenme faaliyetleri başta olmak üzere bir 

çok araştırma yapılmaktadır. 

Nitekim Uluslararası alanda yapılan coğrafya eğitimi çalışmalarının çoğu coğrafya eğitim 

ve öğretiminde teori, öğretim metotları ve araştırmalar başlığı altında toplanmaktadır. 

Değerlendirilen farklı kaynaklarda bu baslık altında yapılan yayınların toplam yayınlara 

oranı % 35 ile % 40 arasında değişmektedir. Türkiye’de bu kategoride yapılan yayınlar en 

fazla yayın yapılan kategori açısından değerlendirildiğinde uluslararası alanda yapılan 

yayınlarla örtüşmektedir. Oran olarak bakıldığında ise Türkiye’de bu oranların % 39 ile % 

59 arasında değiştiği görülmektedir (İncekara, 2009).  

Yapılan başka bir çalışmada yapılmış olan coğrafya eğitimi alanında incelenen yüksek 

lisans ve doktora tezlerinde sıklıkla ele alınan konulara ulaşılmış ve yüksek lisans 

tezlerinde yaklaşım-strateji-yöntem-teknik-uygulama, öğrenci tutumları, başarısı, görüşleri, 

öğretmen adaylarının tutum, başarı ve görüşleri, coğrafya öğretim programı gibi konuların 

yer aldığı görülmüştür. Bu sonuçtan hareketle konu yelpazesinin geniş olduğu yorumu 

yapılabilir. Doktora tezleri incelendiğinde ise yaklaşım- strateji-yöntem-teknik-uygulama, 

öğrenci, öğretmen ve öğretmen adaylarının tutum başarı ve görüşleri, coğrafya öğretim 

programı, uluslararası coğrafya eğitimleri kıyaslaması gibi konuların sıklıkla ele alındığı 

sonucuna ulaşılmıştır (Çifçi, 2017, s. 883-884).  

Başka bir çalışmada, coğrafya öğretmenlerinin en çok hizmet içi eğitime ihtiyaç duydukları 

konuların neler olduğu araştırılmış ve hizmet öncesi dönemde, coğrafya öğretim 

programına paralel konuların üniversite müfredatlarına alınmasının daha faydalı olacağı 

dile getirilerek öğretmenin, meslek hayatında kullanmayacağı bir bilgiyi üniversitede 

öğrenmemesi gerektiği vurgulanmıştır (Özey, Babacan, 2017, s. 13).  

Yine coğrafya eğitiminde son yıllarda gündemde olan konulardan biri de arazi 

çalışmalarıdır. Saha çalışması coğrafyanın en önemli öğretim metotlarından biridir ve 

coğrafya bilimini ve eğitimini saha çalışmasından farklı olarak ele almak mümkün değildir. 

Ayrıca, saha çalışmaları, pratik bilgi açısından coğrafya eğitimine çeşitli katkılar 

sağlamaktadır. Bu araştırmanın amacı, coğrafya eğitimcilerine fiziki coğrafya konularının 

öğretimi ile ilgili konularda faydalanabilecekleri örnek saha çalışması güzergâhı ve 

inceleme sahaları ve bunlarla ilgili bilgiler sunmaktır. Böylece, ihtiyaç duyan 

öğretmenlerin saha hakkında bilgi sahibi olarak bunları derslerine yansıtmaları 

amaçlanmaktadır (Kaya, 2016).  
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Özellikle son yıllarda, özellikle Türkiye’de öğretmen merkezli eğitim yaklaşımından 

öğrenci merkezli eğitim yaklaşımına geçilmesiyle birlikte coğrafya eğitiminde de süreç 

odaklı eğitim ve beceri temelli eğitim önem kanamıştır. Coğrafî beceriler, geniş bir 

yelpazeyi içerdiği, doğal çevrenin yanlış kullanımı ile ortaya çıkan sorunların çözümünde 

coğrafî görüş ve ilkeler doğrultusunda kullanılabileceği için yaşamı kolaylaştıran ve yaşam 

için gerekli olan unsurlardır. O nedenle öğrencilere okul öncesi eğitimden itibaren coğrafî 

becerilerin kazandırılması için programlar yeniden düzenlenmelidir. Coğrafî becerilerin 

kazandırılmasında; bilgi teknolojileri, uydu görüntüleri ve coğrafî bilgi sistemleri 

kullanılan araçlardır. Bu nedenle okullara teknolojik gelişmelerle uyumlu ders araç ve 

gereç ve materyalleri sağlanmalıdır (Demiralp, 2006, s. 339-340).   

Günümüz dünyasında coğrafya eğitim ve öğretimi ile ilgili eğilimler; öğrencilerin çevreye 

ve topluma karşı daha duyarlı vatandaşlar olarak nasıl yetiştirilebileceği; yeni 

teknolojilerin coğrafya derslerine uyarlamasının nasıl yapılabileceği; coğrafyanın 

bütünleştirici bakış açısının müfredatlara nasıl yansıtılabileceği, coğrafya derslerinin 

teknoloji ile iç içe yaşayan öğrencilere hangi metotlarla daha iyi öğretilebileceği, CBS’nin 

proje temelli öğretimde nasıl kullanılabileceği, iyi bir vatandaş ve dünya insanı olma 

yolunda öğrencilerin coğrafi beceri ve yeteneklerinin nasıl geliştirilebileceği üzerinde 

yoğunlaşmaktadır (Kılınç, Ateş, 2013, s. 415).  

2.2. Bilim ve Ders Olarak Coğrafyanın Kapsamı ve İçeriği 

 “Tüm diğer bilimler gibi coğrafya da bir ihtiyaçtan doğmuştur, dünya alanında kendimize 

ait konumu belirleme ihtiyacı. Coğrafya adı da (geo = Dünya; graphein = tanımlamak) 

kapsamını gösteriyor. Coğrafya antik Yunan çağında özellikle harita olarak doğmuş - 

Simion Mehedinti (Mehedinti, 1931, s. 337 akt: Armas 2006, s.3), ancak “ilk coğrafya 

sayfası harita olmuştur” (coğrafya = Dünya yüzünün grafiği / çizimi) – dünya alanı ve 

uzay ilişkileri bilimi olarak gelişmiştir. Öztürk tarafından dünya hakkında bilgilerimizin 

coğrafya aracılığı ile edinildiği ve coğrafyanın bize dünyayı temsili olarak sunduğu 

belirtilmiş ve dünyanın tüm karmaşıklığının daha anlaşılabilir hale gelmesini sağladığı 

vurgulanmıştır (Öztürk, 2007, s. 3). 

Coğrafyanın öncelikle geniş anlamı, hem bütün olarak hem de güneş sisteminin parçası 

olarak dünyaya ait bilgileri toplayarak toplumu bu konuda eğiten bir derstir. Dar anlamıyla, 

coğrafya dünya çevresi (doğal, kültürel), coğrafi çevre (çevre) bilimidir, karasal olayları 
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tam olarak bireyselleştirilmiş coğrafi olaylara göre açıklama bilimidir”. XXI. yüzyılda ise, 

coğrafya karasal çevrenin birleştirici bilimi olarak görülmüştür (Armas, 2006, s. 4). Bu 

birleştirici fonksiyon ile ilgili olarak kapsamı dahada geniş bir açıdan ele alarak insan ile 

doğal oratamın karşılıklı etkileşimlerini inceleyen bir bilimler topluluğu olarak da 

tanımlanmıştır (Özçağlar, 2014, s. 2). 

Coğrafya, iki önemli özelliği (Mândrut, Ilinca ve Pârvu, 2009, s. 9) ile diğer derslerden 

ayrılmaktadır:   

a) Başlıca araştırma konusu doğa ve toplum arasındaki karşılıklı ilişki olup, bu açıdan 

coğrafya hem doğanın hem toplumun bilimidir; (ortaokulda coğrafya dersi insan ve toplum 

öğretim programı kapsamındadır)  

b) En önemli metodolojik boyut olan kartografya metodu.  

Dulama (2001) bilim olan coğrafya ile eğitim konusu coğrafya arasındaki ilişkiyi 

açıklamıştır (s. 27). Hiyerarşik bilgi sistemi olarak oluşturulmuş olan, belirgin soyutlama 

ve genelleme düzeyleri olan bilimin yapısına uygun olarak coğrafya eğitiminin içeriğini 

seçmek, bilimin genel ve özel kanunlarının, coğrafyanın güncel ve gelecek gelişme 

düzeyine esas olan metodolojik prensiplerin belirlenmesi gibi üst düzeylerden başlar. 

Coğrafyanın içeriği genel kültür kapsamına giren bilgilerin edinilmesini hedefler. Bu 

nedenle ortaokul ve lise sınıflarının hemen hemen hepsinde coğrafya dersi verilmektedir. 

Coğrafyanın içeriğini hazırlarken, coğrafya ve teknik, coğrafya ve sanat arasındaki 

karşılıklı ilişkilerin vurgulanması önemlidir. Coğrafyanın konusuna gelince, yeni görüşleri 

aynı yöne gitmektedir: "Coğrafya gezegeni bir bütün olarak incelemektedir – jeosistem 

(yapısı, enerjisi, gelişmesi, onu oluşturan doğal jeosferler) ve bunun insan ile karşılıklı 

ilişkisini ve bunun düzeyini inceler (Posea ve Armaş, 1998, s. 11). Bu yönüyle coğrafyanın 

bilimle bağlantısında coğrafya öğretimi oldukça önemlidir. Öğretim diğer yazarlar 

tarafından "hedefi öğretme-öğrenme sürecini optimum düzeyde tutmak olan bilimsel 

konudur" şeklinde tanımlanır (Schoumaker, 1998, s. 1). Öğretim ve metod arasında sıkı bir 

bağ vardır. Okul eğitimi, hangi konu olursa olsun, eğitim sürecini önemli açılardan ve 

genel olarak inceler. Okul eğitimi her eğitim konusu ile ilgili öğretim sürecinin özel 

yaklaşımına göre farklı metodlar kullanılmak üzere kurgulanmıştır (Tomescu, 2007, s. 9). 

Esas ve içerik olarak çok geniş bir bilimler ağı olan coğrafyanın öğretilmesi ve coğrafya 

eğitiminin nasıl olması gerektiği Romanya’da etraflıca tartışılmaktadır. Coğrafya zaman 
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içerisinde teknoloji ve dünyadaki değişimlere paralel olarak farklı şekillerde algılanmış ve 

buna bağlı olarak öğretim yaklaşımları da değişim göstermiştir.  

Bilim olarak coğrafya Dünyanın jeosferleri (litosfer, atmosfer, hidrosfer, biyosfer) 

arasındaki ilişkileri (statik, dinamik, mekansal ve zamansal, neden-sonuç) tüm çeşitliliği ve 

yönleriyle, toplum tarafından kullanılması ve değiştirilmesini tüm yönleriyle inceler. 

Kıtalar, bölgeler, ülkeler ve milletler konusunda, incelemelere dayalı bilimsel içerik ve 

coğrafi gerçeklerin bilimsel şekilde tanınmasına katkıda bulunur. 

Coğrafya teriminin ilk defa M.Ö. III. Yüzyıl başlarında ünlü filozof Eratosthenes 

tarafından ortaya atıldığı ileri sürülmektedir. İlk çağlarda Dünya gezegeninin şekli ve 

boyutları hakkında araştırma ve incelemeler yaparak bilgi sahibi olunması, yeryüzünün 

erişilebilen yerlerinin kitlelere tanıtılabilmesi için gözlenen özelliklerin metin ve haritalar 

ile tasvir edilmesi “coğrafya” olarak nitelendirilmekteydi (Özçağlar, 2014, s. 2).  Coğrafya 

bir bilim olarak değişik alanlardan etkilenmiştir. Kant, coğrafyayı ampirik bilimin 

doğrudan bir yöntemi olarak ve onun felsefi görüşlerine lazım olan bir unsur olarak 

tanıtmaktadır. Buna ilaveten, coğrafyanın ders olarak okutulmasının insanların sağlam bir 

düşünceye sahip olabilmeleri için çok uygun olduğu görüşündedir.  

Mehedinți, yazmış olduğu “Terra” makalesinde (Mehedinti, 1931, s. 337) “ilk coğrafya 

sayfası harita olmuştur” kanaatinde bulunmuştur. Armaş “Geografia Generală (Genel 

Coğrafya)” makalesinde “Coğrafya geo (yer), graphia (betimlemek)- yeryüzünün 

betimlenmesidir, sonradan yeryüzü ve mekânsal bağlantıların bilimi olarak evrim 

geçirmiştir” ifadesinde bulunmaktadır (Armas, 1998, s. 3). 

Coğrafyanın bir bilim olarak yapısal tasarımı hakkında iki farklı bakış açısı bulunmaktadır: 

1. Coğrafya bir üniter bilimdir, araştırma alanı bölünmez. 

2. Coğrafya bir bilimler ağıdır.  

Coğrafyanın bir bilimler ağı olarak değerlendirilmesini Özçağlar şu şekilde tanımlar 

“Coğrafya insanla doğal ortam arasındaki karşılıklı etkileşimleri, bu etkileşimler 

sonucunda gelişen faaliyetler ile durumları dağılış, ilişki kurma , karşılaştırma, nedensellik 

ilkelerine bağlı kalmak suretiyle, çeşitli araştırma yöntem ve tekniklerinden yararlanarak 

araştırıp inceleyen, elde ettiği sonuçları bir sentez halinde ortaya koyan, kendi içerisinde 

çok sayıda bilim dalından oluşan bir bilimler topluluğudur” (Özçağlar, 2014, s. 2). 

Günümüzde ikincil bakış açısına uygun olarak coğrafyanın bazı dalları özerk bilimler 

olarak evrim geçirmiştir, Buna bağlı olarak kendi alanları ve metotları oluşmuştur. 
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Coğrafyanın sınıflandırılması konusunda Armaş 1998 senesinde “Coğrafya iki farklı 

ikincil sistemden oluşuyor” ifadesinde bulunmuştur. Bu sistemleri şu şekilde tanımlamıştır: 

1) Fiziki coğrafya, ve alt sistemleri:  Yerbilim (jeomorfoloji), iklim bilim (klimatoloji), su 

bilim (hidroloji), canlılar coğrafyası (biyocoğrafya) ve toprak bilim (pedoloji).  

2) Beşeri coğrafya ve alt sistemleri: Nüfus coğrafyası, yerleşme coğrafyası, iktisadi 

(ekonomik) coğrafya, siyasi coğrafya ve kültürel coğrafya olarak belirtmiştir (Loghin ve  

Muratoreanu, 2008, s. 12). 

Aynı yazarlar, bütünleyici araştırma yoluyla coğrafyada bölgesel coğrafya ve genel 

coğrafya olarak iki alan belirtmektedirler. Bunlar iki farklı bilim olmaksızın,  coğrafyanın 

dallarının araştırma yolundaki farklı aşamalarıdır. Bölgesel coğrafya, farklı boyut ve 

karmaşıklık gösteren mekansal birimlerin (yer şekillerin) coğrafyasıdır, genel coğrafya ise 

bölgesel coğrafyanın sonuçlarını değerlendirerek dünya ölçeğinde yapıya entegre 

etmektedir. Genel coğrafya sadece dünyanın jeosferlere dayalı coğrafyası ile sınırlı 

olmayıp, aynı zamanda bir kuramsal coğrafyadır çünkü: 

- Yeryüzünde oluşan doğal (fiziki, kimyasal ve biyolojik) ve beşeri süreçleri ele 

almaktadır. 

- Yeryüzünün dış katmanlarını ile coğrafi sistemin bütünlüğünü ve dünyanın boyutunu göz 

önünde bulundurarak yapılandırma ve çalışma kurallarını ele almaktadır.  

Kuramsal yönelimin yanında, çağdaş coğrafi araştırmalar kendi pratik yönleriyle 

uygulamalı coğrafyanın oluşmasını ve gelişmesini tetiklemiştir. Coğrafya karmaşık bir 

bilimdir. Coğrafi çevreyi veya yeryüzünü ele almakta ve uyguladığı araştırma yöntemleri 

başka bilimlerin yöntemleriyle benzerlikler taşımaktadır. Coğrafya jeoloji, biyoloji, 

meteoroloji gibi bilim dalları ile yakın etkileşim içindedir. Felsefede ise kullandığı, doğal 

ve beşeri süreçlerin evrimini etkileyen genel ilkeler, bazı metotlar (analiz ve sentez) ve 

bazı belirli kategoriler açısından etkileşimdedir. Matematikte bazı bağıntılar, istatistiksel 

metot ve gösterim şekillerini almaktadır. Benzer şekilde coğrafya temalı bilgisayar 

uygulamaları matematiğin coğrafya ile beraber uygulanmasının bir sonucu olarak kabul 

edilebilir. Fizik ve kimya coğrafi katmanların içinde ve aralarında bir döngü oluşturan 

maddelerin ve enerjinin (doğada su döngüsü, ayrışma, çözünme) mekanizmalarını anlamak 

için bir altyapı sunmaktadır. Coğrafya biyolojiden sadece bitki ve hayvanlar hakkında ve 

onların yaşam alanlarıyla ilgili bilgi talep etmekle kalmayıp fiziki coğrafya ile biyoloji 

bilimlerine doğayı anlayabilmek için bilgi ve metotlar sunmaktadır. Coğrafyanın jeoloji ile 
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birçok ortak noktası vardır. Her iki bilim dalı da yer kabuğunu ve dünyanın katmanlarını 

ele almaktadır. Coğrafyanın, dünyanın bir bütün olarak bazı sorunlarını ve onun 

katmanlarında oluşan süreçleri ve fenomenleri çözebilmek için astronomi ile de 

bağlantıları bulunmaktadır (Comanescu, 2009, s. 25).  

Özçağlar da benzer şekilde coğrafyayı 3 temel bilim dalı olan doğa bilimleri, fen bilimleri 

ve sosyal bilimler ile yakından ilişkilendirmektedir. İnsan-doğal ortam etkileşimini 

inceleyen bir bilim olarak coğrafya insan ve ortam ile ilgili her konuda araştırma ve sentez 

yapabilme özelliğine sahiptir. Coğrafya, çatısı altında ayrıca çok sayıda uzmanlık alanı 

içeren bir yapıdır (Özçağlar, 2014, s. 24).    

Ielenicz (2000) ise, coğrafyanın bir bilim olarak tanımını şu şekilde ifade etmektedir: “Bir 

bilim olarak coğrafyanın inceleme konusu coğrafi ortamdır (yeryüzü ortamı, dünyanın katı 

dış tarafındaki ortam) (s.10-11). Bu ortam dinamik ve bölünmezdir, aynı zamanda yerel ve 

bölgesel çeşitlilik gösterebilmektedir. Coğrafya, dünyanın doğal oluşumunu, atmosfer, 

litosfer, biyosfer, hidrosfer aralarındaki ilişkileri (statik, dinamik, mekansal, zamansal) ve 

insanlar üzerine etkisini incelemektedir. 

Coğrafyanın şimdiki boyutlarını Mândrut, Ilinca ve Pârvu, (2009) aşağıdaki gibi 

sıralamaktadırlar (s.9): 

- Jeoekolojik boyut belki de bugünlerin en hassas problemini ele almaktadır. Bugünlerde 

dünyamızın ana sorunu çevredir. Çevreyi tanıma, koruma ve onarma. Çevre, yani insanın 

ve toplumun çevresi, her zaman coğrafyanın odak noktasında bulunmuş bir konudur. Doğa 

ile toplumun arasındaki global bağlantının ana bilimi olarak, coğrafya yeryüzünün şimdiki 

boyutlarını anlayabilmek için en geniş ve en kompleks eğitsel desteği sunmaktadır. 

- Global boyut, global bir eğitim için bir taban oluşturmaktadır: Coğrafyanın doğal, beşeri 

ve doğal-beşeri bağlantıları sonucunda oluşan unsurlarını küresel boyutta açıklamaktadır. 

- Avrupai boyut, bölgesel coğrafyanın eskiden gelen ve halen sürdürülmekte olan bir 

araştırma konusudur. Şimdiki haliyle Romanya’da günümüzün 6. sınıf coğrafya öğretim 

programı Avrupa’ya odaklanmış bulunmaktadır. Bu öğretim programı Romanya’nın 

Avrupa’nın farklı ülke, bölge ve halklarına duyduğu saygıdan kaynaklanmaktadır ve her 

birinin önemi yansıtılmaktadır. 12. sınıf öğretim programıı ise Romanya’nın milli 

boyutunu Avrupa ve Avrupa Birliği çerçevesinde yansıtmaktadır: 
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- İnsani boyut (Beşeri Coğrafya), toplumun sorunlarını coğrafyanın mekansal, tarihsel ve 

çevresel özelliklerine yansıtmaktadır. 11. ve 12. sınıflar için hazırlanan yeni unsurlar, 

Sosyal Coğrafya ve Kültür Coğrafyası, coğrafyanın insani boyutunu daha da 

genişletmektedir. 

- Ekonomik boyut, -sürdürülebilir kalkınma- piyasa ekonomisinin küresel hal almasıyla 

yeni duruma uyum sağlamalıdır 

- Disiplinlerarası boyutu: Her ne kadar başka farklı bilimlerin eğiliminde olsa da, coğrafya 

için başka bir özel boyut daha vardır. Kendi iç yapılanması nedeniyle, yani hem doğanın 

hem de toplumun bilimi olarak, bu iki alanın bilimi ve pratiği ile ilgili birçok unsurları 

kolayca sentez yapabilmektedir. Bunlara disiplinler arası unsurlar, spesifik metotlar (örn. 

Kartografi metotu) ve çok disiplinli unsurlar eklenebilir. 

- Kültürel boyutu, insanlığın şimdiye kadar gerçekleştirebildiği başarılar için duyarlı 

olabilme ve onu koruma imkânı vermektedir. 

- Milli, vatansever boyutu (istisnasız eğitim sistemi gelişmiş bütün ülkelerde bulunabilen) : 

Romanya Coğrafyası dersi olarak yenilenmiş ve çok daha kaliteli bir hale gelmiş olan 

eğitim sisteminde eğitimin çekirdek bilimi olarak yer almaktadır. Bu eğitimsel boyutlar 

uluslararası seviyede de kabul edilmiş boyutlardır ve Uluslararası Coğrafya Eğitimi 

Bildirgesi’ne uyumludur. 

Belirtilenlerden hareketle, Coğrafya hem ders, hem de birçok konuyu barındıran bilimsel 

alan olarak algılandığını vurgulamak gerekir. Bu tespit coğrafyanın ders konusu ve bir 

bilim olarak, doğa bilimleri ve toplum bilimleri arasında bulunmasından 

kaynaklanmaktadır. Coğrafyanın bu “ikili” konumu Antik çağlara dayanmaktadır; 

Aristoteles coğrafyanın doğa bilimlerine (meteoroloji, hayat ve canlılarla ilgili bilimler, 

fizik bilimleri) bağlı konularını geliştirmiş, Herodot tarihle ve dolayısıyla sosyal bilimlere 

bağlı konularını geliştirmiştir. 

Herodot tarafından kullanılan “coğrafya” terimi daha çok tasvir anlamına gelmekteydi 

ancak çeşitli halkların yaşadıkları bölgelerin, ülkelerin ve toprakların kartografyası 

anlamına da gelmekteydi. Herodot’a göre coğrafya çeşitli tarihi olguların meydana 

geldikleri temeldir. Orta Çağda Bernard Varenius “Geographia Generalis” adlı 

çalışmasında coğrafyanın iki boyutunu, karasal gerçeklikten oluşan ortak uğraşlar şeklinde 

özetlemiştir. Alexander von Humboldt sayesinde coğrafya çoğunlukla fiziki coğrafya 

uğraşları alanına kaymıştır. Müteakip gelişmeler coğrafyaya doğa bilimleri (jeomorfoloji, 
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hidroloji, oşinografi) ve sosyal bilimler (nüfus coğrafyası, ekonomi coğrafyası) alanında 

yeni konular eklemiştir. Yukarıda belirtilen unsurlar coğrafyanın kendi doğasıyla baskın 

şekilde birçok alanı barındıran bir alan olma özelliğini vurgulamıştır; doğa bilimleri ve 

sosyal bilimler gibi bilimsel konuları barındırması sözkonusudur. Okulda öğretilen 

coğrafya gerçek hayatın doğal ve sosyal-insani yönlerini globalleşme ve dolayısıyla 

Avrupa boyutu kapsamında birleştirmektedir (Voivu ve Voicu, 2007, s. 12). Farklı bilim ve 

okul dersleri gibi coğrafya gerçeğin birçok alanına müşterek olan, onların üzerinde bulunan 

metodolojik unsurları kullanmaktadır. 

Temel metodu olan – kartografya metodu – açısından coğrafyanın kendisi birçok alanı 

barındırmaktadır. Çünkü harita günümüzde gerçek hayatın bütün alanlarında 

kullanılmaktadır. Halihazırda coğrafya “insanlaştırılmış doğal çevre” dersidir, doğa ve 

toplum hakkındaki çalışmaların sentezi olduğu bariz şekilde anlaşılmaktadır. Coğrafyanın 

somut konusu coğrafya çevresidir (Mândruț, 2012, s. 61). 

2.3. Avrupa Yeterlikler Çerçevesi ve Coğrafya 

Avrupa Konseyi tarafından sekiz adet Avrupa Yeterlikler Çerçevesi belirlenmiştir. Bu 

anahtar yeterlikler Avrupa Komisyonu’nun eğitim ve yetiştirme stratejisinin takip ettiği 

amaçlara uygun olarak uygulanan "Education & Training 2010" girişiminin bir parçası 

olarak geliştirilmiştir. 2006’da, Avrupa Parlamentosu ve AB Konseyi yaşam boyu öğrenme 

konusunda anahtar yeterliklerin belirlenmesi için bir tavsiye kararı almıştır. 

Avrupa Komisyonu tarafından belirlenen 8 anahtar yeterlikler şunlardır: 

(http://www.europass-ro.ro/) 

1. Anadilde İletişim, 

2. Yabancı Dilde İletişim, 

3. Matematik- Fen ve Teknolojide Temel Yeterlilikler, 

4. Dijital yeterlilik, 

5. Öğrenmeyi Öğrenmek, 

6. Sosyal ve Yurttaşlık Yeterliliği, 

7. Girişim ve Girişimcilik Anlayışı, 

8. Kültürel Bilinç ve İfade,  

Anahtar yeterliklerin bu tanımı ve özelliklerinin incelenmesinden coğrafya dersine özgü 

olarak aşağıdaki ana hatlar ortaya çıkar:  
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 Yeterlikler, bilgi – beceri – tutum sistematiği içinde tanımlanır, 

 Doğal olarak disiplinler arası özelliği vardır, 

 Anahtar yeterlikler bir bakımdan zorunlu eğitimin sonuçlarını ifade eder, 

 Bunlar, sürekli eğitimin temelini oluşturmalıdır. 

Coğrafyanın sunduğu olanaklar bakımından üç ana unsur vardır: 

a)”Kartografik” boyutu (aynı zamanda sürekli eğitimin yöntem boyutunu oluşturur) 

b) Doğa – insan etkileşimi (doğa bilimleri ile insan ve toplum bilimleri etkileşimi) 

c) İnsan ve toplumun yaşadığı çevreyi anlama boyutu (Mândrut, Ilinca, Pârvu, 2009, s. 3). 

Avrupa Komisyonu ve güncel coğrafya öğretim programları tarafından tavsiye edilen 

anahtar yeterlikler arasındaki ilişkilerin incelenmesi daha çok şu tespitleri ön plana çıkarır. 

Bunlar, ders olarak coğrafyanın en az formal ve teorik bakımdan anahtar yeterliklerin 

temel isteklerine cevap vermektedir. 

Romanya eğitim sisteminde anahtar yeterliklere somut atıflar, IX. – XII. sınıfların öğretim 

programlarındaki giriş bölümlerinde ve V. – VIII. sınıfların düzeltilmiş öğretim 

programlarında yer verilmektedir. 

 Lisede, anahtar yeterliklerin sekiz alanına yapılan atıflar öğretim programı boyunca 

pek çok kez tekrarlanmaktadır.  

 Programda bir genel yeterlik ve bir kaç özel yeterlikler bulunmaktadır. Bunlar okul 

dersi olarak coğrafyanın özelliklerini oluşturur. Grafik ve kartografik unsurların 

kullanımı ve yorumlanması ise anahtar yeterliklerin arasında yer almamaktadır. Ancak 

sürekli gelişmenin tüm boyutları için oldukça önemli olan bilgi ve beceriler arasında 

ifade edilmektedir. 

 Sosyal vatandaşlık alanına özel, uluslararası, Avrupa ve bölgesel boyuta ilişkin 

oldukça fazla sayıda özel yeterlikler vardır. 

 Üniversite öncesi eğitimde coğrafya, anadilde iletişim alanında yer alan bazı amaç ve 

yeterlikleri üstlenerek güncel kavramsal boyutu açık olarak vurgular (metinleri okuma 

ve yorumlama, özel kavramları açıklama, kavramları değişik ortamlarda kullanma). 

 İçerik ve öğrenme faaliyetleri aracılığıyla coğrafya, girişimci yeterliliği, sosyal ve 

yurttaşlık yeterliliğinin evrensel boyutunu oluşturan anlamlı bir bilgi temeli 
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hazırlamaktadır (doğa ve insan kaynakları, iktisadi faaliyetler, turizm, ulaştırma 

yolları). 

 Dijital yeterlilik, sanal dünya hakkında bilgiye ulaşmayı kolaylaştıran yöntem ve 

öğrenme faaliyetleri için programlarda doğrudan önerilmektedir. Coğrafya, sanal 

ortamların incelenmesine dayanarak faydalı bilgiler bakımından çok çeşitli duruma 

gelebilir (Mândrut ve diğ., 2009: 4). 

 Yeterlikler sistemi, genel yeterlikler ve özel yeterliklerden oluşmaktadır. Genel 

yeterlilikler IX. – XII. sınıflarda ortak olan yeterlilikleri tanımlar. Özel yeterlikler ise 

genel yeterliklerden kaynaklanan ve coğrafya dersinin bölümlerinin içeriğine göre 

şekillenen yeterliklerden oluşur. 
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BÖLÜM III 

ROMANYADAKİ COĞRAFYA ÖĞRETİMİNİN ÖZELLİKLERİ 

Bu bölümde; “Gelişen ve hızla değişen koşullar altında Romanya’daki orta ve lise 

coğrafya eğitimindeki temel özellikler nelerdir?” olarak belirlenen temel probleme 

yanıtlar bulmak üzere alt problemler bağlamında; dokumanlar ve arşiv kayıtları gibi 

belgelere dayalı literatür taraması sonucu ortaya çıkan doküman incelemesi gerektiren 

verilerin bulguları ile görüşmeler, direk gözlem ve anket uygulaması sonucu elde edilen 

bulgulara yer verilmiştir.  

3.1. Romanya’daki Eğitim ve Öğretim Sistemi 

Okul öncesi eğitime 3 ile 6-7 yaş arasında çocuklar dahil edilmektedir. Etkinlikler normal, 

uzun veya haftalık eğitim programı olan anaokullarında yapılmaktadır. Okul öncesi eğitim 

iki düzeye ayrılmıştır: I. düzeyde 3 ile 5 yaş arası çocukların sosyalleşmeleri hedeflenir, II. 

düzeyde ise 5 ile 7 yaşları arasındaki çocukların okula hazırlanmaları hedeflenir.  

Erken eğitim : 

 5-6 yaş büyük yaş grubu ; 

 4-5 yaş orta yaş grubu ; 

 3-4 yaş küçük yaş grubu olarak sınıflandırılmıştır. 

Romanya’da zorunlu genel eğitim on yıldır, okula başlama yaşı 7 olmakla beraber  

ebeveynlerin talebi üzerine 6 yaşında okula başlanabilmektedir. İlkokul I-IV. sınıfları 

kapsar ve sadece gündüz programında, genellikle sabahları düzenlenir. İlkokul eğitimini 

tamamlama yaşı 10-11’dir.  

Alt seviye ortaöğretim  eğitimi V-VIII. sınıflarını kapsar ve genellikle gündüz eğitim 

şeklinde çalışır. VII. ve VIII. sınıflar ülke genelinde yapılan sınavlarla tamamlanır. 

Ortaokulu tamamlama yaşı 14-15’tir.  
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2003-2004 eğitim-öğretim yılı öncesinde 8 yıl olarak belirlenen zorunlu eğitim süresi bu 

tarihten itibaren 10 yıla çıkarılmış ve zorunlu genel eğitimi tamamlama yaşı 16-17 

olmuştur. Aynı zamanda 2003-2004 eğitim-öğretim yılından itibaren IX. ve X. sınıfların 

sonunda mezuniyet sertifikası verilmeye başlanmıştır.  

Üst seviye orta öğretim, dört yıllık gündüz eğitim veren liseler (IX-XII. sınıfları) ile akşam 

eğitimi veya açıköğretim veren liseleri kapsar. Lise eğitimi üç farklı dalda 

düzenlenmektedir:  

a. Kuramsal (teorik), 

b. Hizmetler ve mesleki, 

c. Sanat, spor ve teknik bölümler. 

Lise eğitimi, ülke çapında düzenlenen lise bitirme sınavı ile tamamlanır.  

Sanat ve meslek okulları, eğitimin profili ve kapsamına göre sanat ve meslek okulları, 

mezuniyet sertifikası almış olan ortaokul mezunlarına iki ile dört yıl arası süren gündüz ve 

akşam kursları düzenlemektedir. Eğitim sonunda mezuniyet sınavı düzenlenir ve başarılı 

olanlara verilen diploma, mezunların seçtikleri meslekte ehil olduklarını belgeler. Sanat ve 

meslek okullarının mezunları, akşam kurslarına katılarak lise eğitimlerini 

tamamlayabilirler. Çırak okulları sanat ve meslek okulları bünyesindedir. Eğitim 

çoğunlukla pratiğe (uygulamaya) dayalıdır ve mesleğin kapsamına göre 1-3 yıl arası sürer. 

Çırak okullarına, mezuniyet sertifikası sahibi olan ve olmayan ortaokul mezunları 

kaydolabilirler. Eğitim sonunda düzenlenen mezuniyet sınavında başarılı olanlara, 

seçtikleri meslekte ehil olduklarını belgeleyen diploma verilir. Lise sonrası meslek eğitimi, 

Eğitim ve Araştırma Bakanlığı veya ticari işletmelerin talebi üzerine düzenlenir. 

Mesleklerin kapsamına göre eğitim süresi 1-3 yıl arası olabilir. Lise sonrası meslek eğitim 

okullarına sınav ile öğrenci alınır.  

Yüksek öğretim, üniversite eğitiminin düzenlenmesi konusundaki 288 / 24 Haziran 2004 

Yasası’na göre yüksek öğretim lisans, yüksek lisans ve doktora eğitimi şeklinde, üç aşama 

olarak düzenlenir. 288 / 24 Haziran 2004 Yasası madde 4 gereğince ; I. aşama lisans 

eğitimidir; ECTS – Avrupa Transfer Edilebilen Eğitim Kredileri Sistemi gereğince 

minimum 180 kredi (lisans 3 yıl) veya 240 kredi (lisans 4 yıl) toplaması gerekmektedir. 

Madde 8 gereğince II. aşama yüksek lisans (mastır) eğitimidir; transfer edilebilen kredi 

sayısı 90 ile 120 arası olup, normal eğitim süresi 1 ila 2 yıl arasındadır. III.aşama, genelde 

3 yıllık olan doktora eğitimidir. 288 / 24 Haziran 2004 Yasası’nın yürürlüğe girdiği tarihte 

devam eden kısa süreli yüksek öğretim, varolan veya yakın olan lisans eğitimine 
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dönüştürülmüş, kısa süreli yüksek eğitim mezunlarına eğitimlerine devam etme ve 

I.aşamada lisans alma imkanı verilmiştir.  

Şema olarak eğitim sisteminin aşamaları aşağıdaki şekildedir: 

1. İlk  öğretim düzeyi: 

Okul öncesi eğitim  

İlkokul eğitimi (I-IV sınıfları) 

2. Orta öğretim düzeyi: 

a. Temel orta öğretim (V-IX sınıfları) 

b. Yüksek orta öğretim: 

 I.  Lise (X-XII sınıfları) 

 II. Meslek eğitimi:  1-2 yıllık meslek okulları /basit meslekler  

2-3 yıllık meslek okulları /geniş kapsamlı meslekler  

3.Yüksek öğretim düzeyi: 

·  Kısa süreli yüksek öğretim (2-3 yıl) 

·  Uzun süreli yüksek öğretim (4-6 yıl) Üniversite sonrası yüksek öğretim (bilimsel 

araştırma, yüksek lisans, doktora) (Swindoll 2008) aşamasıdır. Ayrıca Romanya’da 

eğitimin kalitesini artırmak ve kaynakların optimum şekilde kullanılmalarını sağlamak 

maksadıyla, eğitim birimleri (okullar) ile yerel kamu yönetim otoriteleri, arasında 

ortaklıklar olan konsorsyumların oluşturulmalarına karar verebilirler.  

3.2. Romanya’da Coğrafya Eğitim ve Öğretiminin Genel Durumu   

Bu çalışmadaki amaçlardan biri; coğrafya dersinin öğretimi ile ilgili süreçler ve etkenler 

gibi geniş bir araştırma alanında, çalışma varsayımını tam belirleyerek öğretme ve 

değerlendirme yöntemlerinin özetini sunmaktır. Söz konusu yöntemlerin Köstence 

vilayetindeki öğrencilerin öğrenme kalitesi üzerindeki etkileri vurgulanmaya çalışılmıştır. 

Dolayısıyla bu araştırma, üniversite öncesi eğitimin üç bölümünde (ilkokul, ortaokul, lise) 

verilen coğrafya eğitiminin incelenmesine dayalı olup, coğrafya derslerini veren 

öğretmenlerin eğitim sürecindeki faaliyetlerinin araştırılması da amaçlanmıştır.   

Romanya’da farklı dönemlerde coğrafyanın değişik tanımlamaları yapılmaya çalışılmıştır. 

Bu tanımlardan birini, Bükreş Üniversitesinin başlama dersinde Profesör Simion Mehedinţi 

1900 yılında yapmıştır; coğrafya, dört tabakanın karşılıklı etkileşimi çerçevesinde hem 

durağanlık bakımından, hem de devinimsel bakımdan yerkürenin gelişme bilimidir 

(Loghin, 2014, s. 5). DEX (Romence Açıklamalı Sözlük) ise coğrafya için şu tanımı yapar: 
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Coğrafya, Yerkürenin üst tabakasını fiziki, iktisadi, siyasi v.s. bakımdan araştıran ve 

açıklayan bilimdir. Coğrafya, bilimin en popüler olan dallarından biridir (SCÎNTEIA, 

1953). 

Mandrut’a göre, (2012) coğrafya; 

a) Coğrafi ortamı (insanın etrafında bulunan ortam olarak) inceleyen, doğa ve toplumun 

kesiştiği alandır, 

b) Doğa bilimlerinin sosyal bilimler ile buluştuğu yerde konumlanan bilimdir, 

c) Haritacılık yöntemi gibi kendine has bir yöntemi vardır 

d) Gelişmiş yapısal ve kavramsal bir oluşumu vardır ( tanımlamalar, genel kavramlar, has 

kavramlar v.s.), 

e) Açık bir faydacı boyutu vardır; insan ve çevre arasındaki ilişkilerin verimliliğini 

artırmak, 

f) Eğitici bir boyutu vardır; gezegenimiz, bölgeler ve ülkeler üzerinde öğrencilere ve 

gençlere profesyonel bilgi vermektedir (s.17). 

Bilim olarak coğrafya; jeosferler arasındaki ve kendi içlerindeki ilişkileri inceler ve çevreyi 

çeşitlilik, karmaşık yapısı, bütünlüğü ve ilişkileri çerçevesinde ele alır (Nicoara ve 

Niculescu, 2002, s. 22). 

Coğrafya dersi; öğretim sürecinde  yer alan ana ve baskın temel derslerdendir (Cerghit, 

1983, s. 11). Ders kavramının kökü Latince “lectio”dan gelmektedir. “Lectio” Yunanca’da 

yüksek sesle okuma, dinleme, okuma, düşünme olarak tanımlanmaktadır. Fakat ders 

kavramının günümüzde kullanımında Latincede belirlenen tanımın dışına çıkmak gerekir. 

Ders kavramında öğretim programı perspektifi, bir taraftan öğretmenin “okutma” 

gerekliliğini, öte yandan ise dersten önce ve dersin sonucu olarak ”verimli düşünme” ve 

gelişme olanağı ortaya çıkartan “öğretmen rehberliğinde öğrencinin sürdürdüğü faaliyeti” 

ve buna bağlı olarak öğretmen-öğrenci ilişkisini yeniden ele alır (Dicţionar de 

pedagogie/Pedagoji Sözlüğü, 1979, s. 247). 

Okul dersi olarak Coğrafya; Coğrafi bilgiyi, coğrafyanın elemanlarını ve  

uygulamalarını, görev ve sorumluluklarını kapsamaktadır. Her öğrencinin bilgiyi bilinçli 

olarak kullanabilmesi ve pratik hayata akatarabilmesi için yukarıda belirtilen temel 

özelliklere sahip olması gerekir (Nicoara ve Niculescu, 2002, s. 23). Bilim olarak coğrafya 

ile öğretim konusu olan coğrafya aynı değildir. Bunun ana sebebi, öğretim konusunun 
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içeriği oluşturulurken, bilimin mantığı ve içeriğinin öğretim mantığına göre yeniden 

düzenlenmesidir. İnsan ve doğaya ilişkin bin yıllık bir bilim olan coğrafya, çevre ile ilgili 

konulara açıklık getirmeye çalışır ve bundan dolayı diğer bilim dalları arasında önemli bir 

konuma sahiptir (Loghin, 2014, s. 5). Ayrıca pruygulamalı boyutu ile (iklim olayları, sel, 

heyelanların tahmini ve yönetimi, iskân planlaması ve düzenlemesi, ana çerçevede okul 

dersi olarak öğretimi v.s.) toplum için önemli bir yönünü teşkil eder. Okul dersi olarak 

coğrafya, “insan ve toplum” alanına dâhildir. Buna bağlı olarak coğrafya dersi bilimin 

içeriği ile temellendirilirken öğretim mantığı ile şekillendirilmektedir.  

Öğretim stratejisi, Latince kökenli bir kelimedir ve pedagojik çerçevede yapılan 

(http://www.psih.uaic.ro) değişik tanımlamalar göz önüne alındığında öğretim stratejisi; 

Amaçlara ulaşmak üzere içeriklerin işlendiği şekil, yöntem, teknik araçlar ve onları 

kullanma ilkelerin bütünlüğü (Chiş, 1995, s. 6); önceden belirlenen amaçlara en verimli 

şekilde ulaşılmasına yönelik bilinçli şekilde düzenlenmiş veya programlanmış öğretme-

öğrenme işlem ve faaliyetlerin bütünü (Cerghit, 2002, s. 276); bazı amaçlara ulaşmak üzere 

eğitim-öğretim sürecinin gerçekleştirilmesini ilgilendiren ve somut durumlara uygun 

kararlar bütünü” (Noveanu, 1983, s. 58); somut eğitim görevlerine yaklaşma ve onları 

çözme tarzı” (Albulescu, I., Albulescu, M, 2000, s. 80); öğrenmenin verimliliğini sağlamak 

için öğrencilerle birlikte bir plan oluşturduğunda öğretmenin dayandığı, birbirini 

tamamlayan ve öğrenmeyi düzenleyen yöntem, teknik, eğitim araçları ve şekillerin 

karmaşık ve döngüsel bir bütünü (Oprea 2006, s. 24); amaçlanan hedeflere ulaşma yolunda 

yer alan ”daha çok uygulamaların etkileşimi ile ortaya çıkan sonuçtur” ve eğitim-öğretim 

sürecinin düzenlenme şekline göre belirlenen ”yöntemleri ilişkilendirme biçimi” (Cristea, 

1998, s. 273-274) olarak tanımlanabilmektedir. 

3.3. Romanya’da Coğrafya Eğitiminin Tarihi Gelişimi 

Romanya’daki coğrafya eğitimi özellikle 1989’dan sonra kominizmden demokrasiye geçiş 

sürecinde dikkat çekici biçimde büyük değişimler geçirmiştir. Hemen ardından da Avrupa 

Birliği üyelik süreciyle birlikte yeni bir periyoda girmiştir. Dolayısıyla Romanya eğitim 

sistemini, Avrupa’nın değişen politik vizyonu yeniden şekillendirmeye başlamıştır.   

Romanya’da özellikle 1989 devrimiyle başlayıp, Avrupa Birliği ve yeni ekonomik ilişkiler 

tarafından şekillendirilen eğitim sistemi içinde coğrafya eğitiminin nasıl geliştiği ve 

değiştiği, hangi faktörler tarafından ne düzeyde etkilendiği, ortaya konulması gereken bir 

http://www.psih.uaic.ro/
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sorundur. Çünkü Romanya’daki coğrafya eğitiminin bugün geldiği noktadaki durumunu 

etkileyen ve ülke içi ya da ülke dışı ekonomik ya da politik gelişmelerden etkilenen 

coğrafya eğitiminin geçmişi iyi sorgulanmak şartıyla geleceğe yönelik sorunlar ve 

avantajlar daha sağlıklı ortaya konabilecektir.    

Bu perspektiften bakıldığında Romanya eğitim sistemini şu üç dönem altında ele almak 

mümkündür (Pierson, Odsliv; 2012):  

 Sovyet Modeli (1948-1965),  

 Romanya Usulü Kominist Model (1965-1989),  

 1990 Sonrası Eğitim Reformu ve Modeli,  

Yapılan dokuman analizleri ve literatür çalışmaları sonucunda elde edilen verilere göre, 

Romanya’nın coğrafya öğretim programında geçmişte yapılan değişiklikler ideolojik 

kaygının baskılarını daha çok taşımaktadır (Gevat-İsmet, 2011). Buna karşın geçmişle 

karşılaştırıldığında Romanya eğitim sistemi gerçekten kayda değer gelişmeler göstermiş 

olmasına karşın, diğer ülkelerin birçoğunda eğitim için ayrılmış fonlar Romanya’da hala 

yetersizdir. Örneğin Romanya’da yıllık gelirden eğitime ayrılan pay 2000 yılında % 2,86 

iken 2007 yılına gelindiğinde % 4,25’e kadar çıkmıştır (Eurostat, 2011).  Ancak bu rakam 

diğer Avrupa ülkelerinin dördü hariç (Bulgaristan, Çekya, Lüksemburg ve Slovakya) 

diğerlerinin hala altındadır. Bu yönüyle Romanya’da eğitim sistmeinin teorik olarak 

geliştiği söylense bile, pratik anlamda uygulamaların yeterince anlamlı ve ihtiyaçları 

giderecek noktaya gelmediğini belirtmek gerekmektedir. Çünkü Romanya’daki eğitim 

sistemi reformu, özellikle okul yönetimi ve eğitim yöneticileri bağlamında eski kominist 

sisteme karşı yapılıyormuş izlenimi vermekte, bu durum ise eğitimdeki reformist 

değişimlerin uygulanmasında yavaş ya da ağır kalınmasına neden olmaktadır (Teodorescu; 

Stoicescu, 1998). Buna karşılık Türkiye’deki coğrafya eğitimi 1980’lerin başından itibaren 

gelişmiş ve gelişmekte olan birçok ülkede küreselleşmenin büyüyen etkisi ve bunun 

sonuçları hükümet, politika, iş ve akademik çevrelerdeki insanlar arasında ve genellikle 

sivil toplum üzerinde görülmeye başlanmıştır. Aynı dönemde coğrafya eğitiminde de 

gelişmeler hızlanmıştır. Nitekim Avrupa Birliği’nin küresel arenada artan önemiyle birlikte 

Türkiye’de de coğrafi konumuna bağlı olarak küreselleşme ve buna bağlı gelişmeler hız 

kazanmıştır. 1991 yılındaki siyasi değişikliklerden sonra tüm Romanya’da eğitim alanında 

önemli değişiklikler yapılmıştır (Crişan, Al., Singer, M., 1991; Akt: Gevat-İsmet, 2011). 

Böylece programlarda dikkati çeken yaklaşımlarla ilgili olarak iki kategori ortaya 

çıkmıştır. Bunlar; a) Ders notları, rehberler, eğitimler ve bu bağlamda, müfredat reformu 



 

35 

projesinin bileşeni etrafında seminerler, yasal belgeler Ulusal öğretim programı 

tasarımında kullanılan öğretim programının çerçevesi ve hedefleri bu değişkenlerin 

katkısıyla geliştirilmiştir (Romanya Coğrafya Dersi Müfredatı, Genel sınıf V-XII 2009; 

Akt. Gevat-İsmet; 2011). b) Çeşitli üniversite ders ve pedagojik eğitim modülleri, müfredat 

konularının ağırlıklı olduğu teorik ve önemli bir pedagojik çerçeveye sahiptir (Gevat-

İsmet, 2011).  

Coğrafya eğitiminde 1992 yılında Washington’da düzenlenen 27. Uluslararası Coğrafya 

Kongresi’nde onaylanan "Uluslararası Coğrafya Eğitimi Bildirgesi”, coğrafya eğitimi ile 

ilgili temel başvuru kaynaklarından biridir. Sözkonusu Kitap Hartwig Haubrich (Freiburg, 

Almanya) tarafından koordine edilen geniş bir uzman coğrafya eğitimcisi kadrosu 

tarafından hazırlanmış olup, coğrafya eğitim süreçleri ve fonksiyonları konusunda üç 

önemli kategori belirlemiştir. Bu kategoriler ve içerikleri aşağıda sunulmuştur. 

1. Bilme ve Kavrama  

Öğrenciler coğrafya eğitimleri boyunca bilgi, kavrama, beceri, tutum ve değerleri 

keşfetmek ve geliştirmek için teşvik edilirler. Öğrenciler özellikle şunları geliştirmelidirler: 

- Ulusal ve uluslararası olayları coğrafi bir çerçeveye oturtmak ve temel mekânsal 

ilişkileri anlamak için lokasyonları (konumları) ve yerleri (mekânları),  

- Ekosistemlerin kendi içlerinde ve birbirleriyle olan karşılıklı etkileşimlerini 

anlamak için yerkürenin belli başlı doğal (yer şekilleri, topraklar, su sistemleri, 

iklim, bitki örtüsü) sistemlerini, 

- Bir mekân algısı kazanmak için yerkürenin belli başlı sosyo ekonomik (tarım, 

yerleşme, ulaşım, sanayi, ticaret, enerji, nüfus ve diğerleri) sistemlerini bilmek ve 

kavramak. Bu, bir yandan doğal koşulların insan faaliyetleri üzerindeki etkisini 

kavramayı icap ettirir bir yandan da değişen kültürel değerler, dini inançlar, teknik, 

ekonomik ve politik sistemlere göre çevre oluşturmanın farklı yollarını kapsar.  

- İnsanlığın kültürel zenginliğinin önemini anlamak için yeryüzündeki insanların ve 

toplumların farklılığını, 

- Günlük faaliyet mekanı olarak yaşadığı bölge ve ülkenin yapısı ve gelişim 

süreçlerini ve; 

- Karşılıklı küresel etkileşimin sorunları ve fırsatlarını… bilme ve kavrama.  

2. Beceriler 

Aşağıda yer alan konularda tutarlı beceriler sisteminin oluşturulması: 
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 Metinler, resimler, grafikler, tablolar, diyagramlar ve haritalar gibi sözlü, nicel ve 

sembole dayalı veri şekillerini kullanma; 

 Arazide gözlem ve haritalama, insanlarla mülakat, ikincil kaynakları değerlendirme 

ve istatistiklere başvurma gibi yöntemleri uygulama ve; 

 Yerelden küresele kadar değişen ölçeklerde coğrafi konuları araştırmak için 

iletişim, düşünme, pratik ve sosyal becerileri kullanma becerisi. 

Böyle bir araştırma süreci öğrencileri:    

 Soruları ve problemleri tanımlama; 

 Bilgileri toplama ve yapılandırma; 

 Veri işleme;  

 Veri yorumlama; 

 Veri değerlendirme; 

 Genelleme yapmayı geliştirme; 

 Yargıya varma; 

 Karar verme; 

 Problem çözme; 

 Takım içinde aktif olarak birlikte çalışma; 

 Kabul edilen tutumlara uygun ve tutarlı hareket etme; konularında teşvik 

edecektir. 

3. Tutumlar ve değerler  

Tutumlar ve değerler aşağıda belirtilen değerleri geliştirmelidir: 

- Yeryüzündeki çeşitli doğal ve beşeri özellikler ile çevrelerine karşı ilgi duymak; 

- Bir yandan fiziki dünyanın güzelliklerini bir yandan da insanların farklı yaşam 

koşullarının önemini kavramak; 

- Gelecek nesiller için çevre planlaması ve kalitesi ile insan habitatına ilgi duymak; 

- Karar vermede beceri ve değerlerin önemini kavramak; 

- Özel hayatlarında, iş hayatlarında ve toplumsal yaşamda layıkıyla ve sorumlu bir 

şekilde coğrafi bilgi ve becerileri kullanmaya hazır olma; 

- Tüm insanların eşit olma haklarına saygı duymak; 
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- Yerel, bölgesel, ulusal ve uluslararası problemleri insan hakları evrensel 

beyannamesi temelinde çözüm aramaya kendini adama; değer ve tutumlarına 

yardımcı olur (Tomescu, 2007, s. 13). 

3.4. Romanya’da Öğretim Programı Geliştirme Çalışmaları  

Öğretim programı (curriculum) Latince kökenli bir terimdir (tekil curriculum, çoğul: 

curricula). Somut anlamda arazi, yarış alanı ya da yarış anlamını taşımaktadır (Landsheere, 

1992, s. 89). Soyut anlamda Curriculum solis = Güneş’in rotası, Curriculum lunae = Ay’ın 

rotası, Curriculum vitae = Hayatın yolu, geçkisi (Potolea, Manolescu, 2006, s. 7). 

Eğitim alanında bu terim soyut anlamıyla tanınmıştır. Curriculum terimi, belirli bir eğitim 

yolu demektir. Bu, hayatın akışından (curriculum vitae) esinlenmiş olup bir kişinin özel 

şartlar altında gelişmiş hayatının akışını simgelemektedir (Potolea, 2002, s. 72). Öğretim 

programı için ise çağdaş eğitim sürecinin merkezi bir paradigmasıdır ve hatta bir 

ideolojisidir (Mandrut, 2015, s. 9). 

Öğretim programıın tarihsel evriminin genelde Dewey’den kaynaklandığı 

düşünülmektedir. Dewey öğretim programıın “araştırılan ders ile eğitim tecrübesi arası bir 

sentezdir” ifadesinde bulunmaktadır (Dewey, 1977, s. 71). Mandrut, (2015) Bobitt’e atıfta 

bulunarak öğretim programı alanını öğrencilerin okulda ve okul dışı, resmi ve gayri resmi, 

hazırlıklı veya kendiliğinden olan eğitimsel tecrübeleri kapsayacak şekilde 

genişletmektedir (s.9).   

Günümüzde, öğretim programı terimi ve ona ait ideoloji, eğitimsel sistemler ve süreçleri 

ile birlikte, globalleşmenin bir unsuru olarak tanınmaktadır. Başka eğitim sistemlerinin 

elde ettiği tecrübeler için gerek Japonya, Çin, Hindistan, Yeni Zelanda, Kore Cumhuriyeti, 

Brezilya gibi ülkeler olsun, gerek Avrupa ülkeleri olsun gün geçtikçe artan bir ilgi söz 

konusudur (Bârzea, 1992; aktr; Mandrut, Dan, 2015, s. 9). Tecrübeli ülkelerde yer alan 

tartışmaların sonuçları (ABD, Birleşik Krallık, İsrail) ansiklopedi benzeri (Lewy, 1991) 

başarılı uygulamalar belgelere ve bilimsel eserlere aktarılmıştır. Bunun yanında öğretim 

programlarını diğer üleklerle karşılaştıran ve buna göre hangi ülkede ne tür konuların 

öğretim programlarında öne çıkarıldığını tespit eden açlışmalar yapılmaktadır (Özey, 

Kılınç, Ateş, 2013).  
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Mândruț’da göre (2015, s. 75) coğrafyanın öğretim programı modeli hakkında 2015’de 

yürürlükte olan sistemin büyük bir kısmı, 1993 senesinde ortaya çıkan ve yayınlanan 2006, 

2007 ve 2009 yıllarında bazı değişikliklere uğrayan bir projeye dayanmaktadır. 

Yukarıdaki yazarlara göre: “Böylece öğretim programı, sadece öğrenim faaliyetini ya da 

öğretimi kapsamıyor. Öğretim, öğrenim tecrübesini organize etme sürecidir ve öğretim 

programı ile bağlantılı unsurları (programlar, materyaller, kitaplar) ve özellikle 

öğrencilerin eğitim-öğretim sürecini entegre ediyor.” Bu bakış açısına göre, öğretim 

programı ve öğretim terimleri birbirini tamamlayıcı sıfatlardır. Bu kapsamda öğretim 

programı, plan, program, kitaplar, defterler, mesleki yetenekler gibi gözle görülür 

nesnelere odaklanırken öğretim; eğitim sürecinin organizasyonuna ve en iyi şekilde yer 

almasına odaklanmaktadır. Öğrenci için temel doküman olan coğrafya ders kitabı, bilgi 

edinme ve araştırma kaynağıdır. Ders kitabı öğretim programıın belirlediği başlıkların 

isimlerine, bölümlerine, öğrenim aşamalarına ve bilgi seviyesine uygun olmalıdır. 

Kitaptaki konular, içerikler ve değerler eğitim sistemin genel amaçlarıyla uyuşmalıdır 

(Tomescu, 2007: 6). 

Okul öğretim programıı çok ayrıntılı bir biçimde Voiculescu ve Coord, (2013, s. 104) 

tarafından ele alınmıştır. Üniversite öncesi öğretim programı birbirinden bağımsız ama 

birbirini tamamlayıcı şekilde iki büyük kategoriye ayrılmıştır. İkisi de Milli Eğitim 

Kanunu’nun (Legea Educației Naționale kanunu (LEN)) 66. Maddesinin 2. ve 3 fıkrasına 

göre belirlediği A) Mecburi hazırlık ve B) Tercihe bağlı hazırlık unsurlarını içermektedir. 

A) Mecburi hazırlık: Okul ders konularından/ eğitim alanlarından ve hazırlık 

modüllerinden oluşmaktadır. Milli öğretim programı çerçevesinde, mecburi derslerin 

eğitim sürecinde çerçeve planlarındaki ağırlıkları % 80’dir. Lise dönemi için bu oran 

%70’tir (LEN 66:3).  

Mecburi hazırlığın iki bileşeni vardır (Voiculescu vd. 2013, s. 104):  

 Çekirdek öğretim programı veya ortak program: Çekirdek öğretim programı/ortak 

program aynı eğitimsel aşamadaki veya bölümdeki bütün öğrencilere lazım olan 

öğretim tecrübesini kapsar. Üniversite öncesi eğitim için, çekirdek öğretim programı 

milli eğitim tarafından belirlenmektedir. Ortak programın çerçeve eğitim planındaki 

payı %20-%25’tir. Ortak programda saatlerin ayırımı, her eğitim aşaması, öğrenci 

profili ve meslek grubuna göre ayarlanmaktadır. 
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 Farklılaştırılmış (özel) öğretim programı milli düzeyde belirlenmiş olup bir takım  

modül / ders içermektedir. Bunlar temel teorik ve mesleki hazırlık için düşünülmüştür. 

Farklılaştırılmış öğretim programıın amacı; anahtar yetenekleri, teknik genel ve 

yetenekleri geliştirerek eğitimsel veya mesleki bir yeterlilik sunmaktır. Farklılaştırılmış 

öğretim programıın çerçeve planındaki payı %45-%50 olarak öngörülmüştür. Çekirdek 

öğretim programı/ ortak program ve farklılaştırılmış öğretim programı milli düzeyde 

sınavlar ve imtihanlar ile aynı zamanda eğitimsel başarı oranlarını ölçmek için örnek bir 

sistemi temsil etmektedir. 

B) Tercihe bağlı hazırlık: Bazı tercihe bağlı dersler, okulun kararlarına göre ders/ alan/ 

modüller içermektedir (CDŞ= Curriculum la decizia școlii) (LEN, 65:2). Okulun yönetim 

kurulunca öğrencilerin ve velilerin taleplerini ve okulun imkanlarını göz önünde 

bulundurarak onaylanır (LEN, 65:5). 

Okula bağlı öğretim programının bileşenleri: 

 Milli, bölgesel ve yerel seviyede sunulan seçmeli ders paket(ler)i 

 Okul seviyesinde sunulan seçmeli ders paket(ler)i 

Milli Eğitim öğretim programıında, seçmeli derslerin oranı mecburi eğitim düzeyi çerçeve 

planı için % 20, lise dönemi için % 30 olarak belirlenmiştir (LEN, 66:4).  

 Bölgesel veya yerel öğretim programı: Yerel öğretim programı, okulun bulunduğu 

topluma (sosyo-ekonomik ortam) özel eğitimsel tecrübe ve deneyimleri içermektedir.  

 Okulda hazırlanmış öğretim programı: Okul tarafından hazırlanan veya bakanlığın 

önerilerinden okulca onaylanan seçmeli derslerdir. Bunlar dış değerlendirmelerde (milli 

sınavlara) etkili olmamaktadır.  

 Özelleştirilmiş (kişiselleştirilmiş) öğretim programı: Öğrencilerin ihtiyaç ve imkanlarına 

göre kişiselleştirilmiş öğretim programıdır. Özel eğitime ihtiyaç duyan çocuklar için 

(CES) hedeflenmiştir. Sonuç olarak, öğretim programı, eğitim sistemlerinin 

modernleşmesinde temel rol aynayıcı olarak görülmektedir. Çünkü yeni yapılan öğretim 

programı eski, mecburi, müşterek ve eğitime dâhil edilen öğretim programları yerine 

farklı eğitim yolları -grup veya kişisel- önermektedir (Voiculescu vd. 2013, s. 104).  

Öğretim programı kavramı, eğitim ile ilgili olarak XVI. yüzyılın sonu ve XVII. yüzyılın 

başlangıcında ortaya çıkmıştır (Landsheere’dan aktaran Potolea, Manolescu, 2006, s. 7) 

“Öğretim programı kavramının bilimsel çerçevesinin yayılma süreci XX. yüzyılın ilk 
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yarısında öğretim programı kuramının gelişmesinde anlamlı olan birkaç yayınla birlikte 

belli bir istikamet kazanmıştır: 

- 1902 yılında Dewey; “The Child and Curriculum” – adlı eserinde okuldaki derslerde iki 

bağımsız ayrı gerçek olduğundan bahisle (okulda ne öğretilir) ve okulda çocuğun öğrenme 

tecrübesinin (okulda nasıl öğretilir) ne olduğu üzerine dikkat çeker.  

- 1918’de Bobbit, Öğretim programı kavramının bilimsel çerçevesini çocuğunun hem 

okulda, formal ortamda, hem de okulda öğretmenler tarafından planlanan okul dışında non-

formal olarak veya okul dışı faaliyetleriyle elde ettiği tüm öğrenme tecrübesine kadar 

genişletmektedir. 

 - 1950’de Tyler, “Basic Principles of Curriculum and Instruction” başlıklı çalışmasında; 

öğretim programının unsurlarını sistematik olarak düzenlemiş – eğitim amaçları, öğrenme 

tecrübeleri veya öğrenim içerikleri, bu tecrübelerin okul tarafından belirlenen düzenleme 

yöntemi, eğitim sonuçlarını değerlendirme” şeklinde ifade etmiştir (Potolea, Manolescu, 

2006, s. 3). 

Potolea ve Manolescu (2006) öğretim programının bazı uzmanlar tarafından yapılan bir 

takım tanımlarını derlemiştir. Bu derlemede; 

• G. de Landsheere: öğretim programı; genel manada, “okulda sunulan öğrenme 

tecrübelerinin projelendirilmesi, oluşturulması, uygulanması, sürekli ve dinamik bir şekilde 

değerlendirilmesi ile yenilenmesinden önce gelen, onlara eşlik eden ve onları takip eden 

karmaşık bir karar, yönetim ve gözlemleme süreçlerini içeren karmaşık bir sistemi ifade 

eder. Dar anlamda ise öğretim programı, öğrenme tecrübelerinin kayıt edildiği düzenleyici 

veya başka nitelikte olan belgelerin tümünü ifade eder” (Gilbert de Landsheere, 

“Dictionnaire de l’evolution et de recherche en education”). 

• D′Hainaut’un; çok geniş bir anlamı olan, “öğretim programını” tanımlayabilen, çoğu 

şekillerini içeren ve niteliği ile görevi bakımından ana unusurları ile uyumlu olan bir 

tanımlaması şöyledir: “Bir öğretim programı, aşağıdakileri tanımlayan bir eğitim 

projesidir: a) bir eğitici eylemin amaç ve hedefleri, b) bu hedeflere ulaşmak için kullanılan 

yol, araç ve faaliyetler, c) eylemin ne derece meyve verdiğini değerlendirmek için 

kullanılan yöntem ve araçlar” (D′Hainaut, 1984; akt. Potolea, Manolescu, 2006: 11).  

Romanya’da öğretim programı kavramı; 1970 yılında Öğretim Bakanlığı ve Pedagoji 

Bilimler Enstitüsü (Eğitim bakanı Mircea Maliţa, enstitü müdürü ise George Văideanu idi) 
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tarafından düzenlenen “Disiplinlerarası Öğretimi araştırma” başlıklı ilk Ulusal Pedagoji 

Konferansı çerçevesinde kullanmaya başlamıştır (Potolea, Manolescu, 2006: 12). Zaman 

içerisinde dünya ile parelel olarak gelişen öğretim programı kavramının kullanımı 

Romanya’da da benzer şekilde ilerlemiştir.  

Günümüzde Romanya Milli Eğitim Bakanlığı tarafından yayımlanan “Ulusal Öğretim 

programı” nda şu iki tanımlama sunulur: “Öğretim programı, sadece eğitim bilimlerinde 

değil, çağdaş eğitici uygulamalarda da anahtar bir kavramı ifade eder. Geniş manada 

öğretim programı, bir öğrencinin okul süresince geçtiği eğitici süreç ve öğrenme 

tecrübelerinin toplamını belirler. Kısıtlı manada ise öğretim programı, okulun öğrenciye 

sunduğu eğitici süreçleri ve öğrenme tecrübelerine ilişkin esas verileri içeren düzenleyici 

belgelerin tümünü kapsar”(Zorunlu eğitim için Ulusal Öğretim programı – ana çerçeve, 

1998, s. 9). Nicora ve Manolescu tarafından yapılan tanımlamaya göre ise “genel anlamda 

öğretim programı okulun, okul içi ve okul dışı faaliyetlerle önerdiği tüm öğrenme-

geliştirme tecrübesini ifade eder. Dar manada ise öğretim programı; eğitici amaçlara uygun 

hedeflere ulaşmasını sağlayan öğretim planı, ders içerikleri, ders kitapları, yöntem ve 

kılavuzları ile vücut bulan öğretimin içeriğini, okul faaliyet programının bütünlüğünü ve 

işlevselliğini ifade eder” (Nicoara ve Manolescu, 2002, s. 45; Pedagoji Sözlüğü, 1979). 

Öğretim süreci; üç unsur arasındaki dinamik etkileşimi ifade eder. Bu üç unsur öğretme, 

öğrenme ve değerlendirmedir. Öğretim süreci, öğretme, öğrenme ve değerlendirme 

arasındaki ilişkiyi bir uyum ve ahenk sağlamak üzere eğitim süreci açısından, eylemin 

konusunu, öğrencilerin katılımını ya da cevap verme şekillerini pedagojik davranışları 

bakımından inceler (Voicu, & Voicu, 2013, s. 9).  

Eğitim metotolojisi kapsamında eğitimsel metotlar, eğitimin etkin şekilde yapılmasına 

yönelik sundukları seçeneklerle, önemli bir rol oynamaktadırlar. Eğitim faaliyetine bağlı 

eylemler olarak, yöntemler hedefleri üstlenirler. Buna karşılık faaliyetin başarısı için güçlü 

bir motivasyon geliştirerek, belirlenmiş hedefler, mevcut teknolojik kaynaklar, öngörülen 

sonuçlar arasındaki oranı optimum düzeyde tutarlar. Bu motivasyon, yöntemin temel yapısı 

itibariyle, eğitsel yöntemler/teknikler ve unsurlarla devamlı geliştirdiği raporlarla 

desteklenir (Neacsu, 2007; 2013). 

Eğitimsel yöntemler (veya teknikler) metotlara bağlıdırlar. Daha büyük metotların 

uygulamadaki boyutunu oluştururlar ve dersin bazı bölümlerinde bir metotu desteklemek 

için kullanılırlar. Metotla kıyaslarsak, yöntemler “öğretim faaliyetinin (dersin) belirli bir 
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anında, operasyonel bir hedefe veya alt hedeflere (örneğin: değerlendirme, düzeltme, 

uygulama, oturtma) ulaşmak için gerçekleşen daha sınırlı tekniklerdir.  

Öztürk ise eğitim amaçlarını temel olarak iki kısımda incelemiştir. Bu kapsamda verilen 

eğitim ile ne amaçlandığını yolculuk metaforu ile anlatmıştır. Eğitim hedeflerini  

a, Yolculuğun sonunda ulaşılan hedef ya da  

b. Yolculuğun kendisi ve bu esnada elde edilen tecrübeler olarak tanımlamıştır (Öztürk, 

2007, s. 31). Şahin ise Horzum’a atfen öğrenme konularının hedeflerine ulaşmak için 

izlenen en kısa yol ya da bir konuyu öğrenmek için seçilen düzenli yola “öğretim yöntemi” 

olarak yolculuğun sonunda ulaşılması planlanan hedef olarak tanımlamaktadır (Şahin, 

2010, s. 135). Benzer şekilde Neacsu’da hedeflerin en çok kullanılan metotları belirlediğini 

belirtmektedir (Neacsu ve Coord, 2007; 2013).  

Kullandığı metotlarla eğitim metotolojisi; faaliyetin devam etmesini sağlayan öğretmen-

öğrenci ilişkisinde öğretim programının devamlı geliştirilmesine katkıda bulunmaktadır. 

Öğretim programı eğitimin öğretme-öğrenme-değerlendirme faaliyeti olarak ele alınmasını 

öngörmekte ve bu sınıflandırma üç aşamadan sadece birisine yönelik metotların 

kaynaklarını dikkate almaktadır. Bu çerçevede, özellikle öğrenme veya değerlendirme 

eylemlerine yönelik metotlarla ilgili araştırmalar mevcuttur. Eğitimin psikolojik teorileri 

ile mümkün olan öğretim modelleri arasındaki ilişki yeniliğe açık, öğretimle ilgili bazı 

metot ve stratejileri gerektirmektedir. Eğitimin yapısal şekli açısından eğitsel metotlar 

aşağıdaki gibidir:  

a) Çoğunlukla eğitimin genel yapısı içinde kullanılan eğitsel metotlar (eğitim metotları: 

resmi-gayrı resmi);  

b) Çoğunlukla eğitimin özel yapısı içinde kullanılan eğitim metotları (yapı şekilleri: ön – 

çiftler olarak – küçük gruplar – bireysel);   

c) Ders / laboratuvar çalışması / okul atölyesi / okul dışı faaliyetler düzeyinde 

kullanılabilen eğitimsel metotlar (Neacsu, 2013, s.8). 

3.5. Romanya’daki Mevcut Coğrafya Dersi Öğretim Programı 

Coğrafya öğretim programı Mândruț ve Dan tarafından yazılarak 2015 senesinde 

yayınlanmıştır. Öğretim programı için geniş bir anlamda, öğretim programıın “öğrencinin 

öğretim süresince yaşadığı eğitimsel süreçler ve tecrübeler”, daha dar anlamda Okulun 

öğrenciye sunduğu öğrenim tecrübelerinin ve eğitimsel süreçlerin kaydedildiği düzenleyici 
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okul dokümanlarıdır (Mandrut ve Dan, 1998, s. 7). Coğrafya dersi öğretim programıının 

ana unsurları:   

1) Öğretimin genel sonuçları ve amaçları, 

2) Farklı derslerin veya ders alanların orta veya son amaçları, 

3) Spesifik amaçlar (dersler, eğitim yılları bazlı), 

4) Programlar, 

5) Eğitim-öğretim destek materyallerİ, öğretim üyeleri için rehberler, 

6) Denetleme, inceleme aletleri, 

7) Öğretim üyelerin başlangıç ve sürekli formasyonunu içermektedir. 

Öğretim programının uygulanabilir olması açısından kullanılabilecek eğitim düzenleyici 

dokümanlar ise: 

I. Çerçeve plan, 

II. Coğrafya öğretim programı, 

III. Çekirdek öğretim programı ve okula bağlı öğretim programı, 

IV. Muhtelif kitaplar, 

V. Destek öğretim programı olarak tanımlanmıştır. 

 Milli Eğitim Bakanlığının yayınlamış olduğu bütün dokümanlar eğitim çerçeve planını; 

genel düzenleyici ve sergileyici değişkenlerin okul dönemlerine, düzeylere, okul tiplerine, 

sınflara ve derslere göre kayda alındığı bir devlet dokümanı olarak tanıtmaktadırlar. Bunlar 

da her hafta ve okul senesi için belli ders sayısı (saat) ile belirlenmiştir. 

Çerçeve plan, bütün öğrenciler için %75 -% 80 ortak öğretim programı (ders ve süre) ve 

okula bağlı öğretim programı (% 20 -% 25) içermekedir. 2013 senesine kadar geçerli 

çerçeve plan, öğretim programı dönemleri ve öğretim programı alanları yapılandırılmıştır. 

Öğretim programı dönemleri, bilgiyi zamansal olarak gruplaştırmayı hedeflemiştir ve 

özelleşmiş birkaç öğretim senesini bir araya getirmektedir. Buna göre beş öğretim 

programı dönemi mevcuttur: 

a) Temel becerileri kazanma dönemi, anaokulunun hazırlık senesi ve sonrasında 1. ve 2. 

sınıfları içermektedir. Genel amaçları eğitimsel sistemin gereksinimlerine uyum 

sağlamaktır. 

b) Gelişim dönemi, 3. – 6. sınıfları içerir. En önemli hedefi öğretimin devam edebilmesi 

için temel becerileri geliştirmektir. 
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c) Gözlem ve oryantasyon dönemi, 7.-9. sınfları içermektedir. Temel hedef sonraki 

eğitimsel ve mesleki verimliliği artırmaktır. 

d) İnceleme dönemi, 10.-11. sınıfları içermektedir 

e) Uzmanlaşma dönemi, 12.-13. sınıfları ve akşam kurslarını içermektedir. 

 Mândruţ ve Ardelean (2015), müelliflere göre, Ordonanţa de urgenţă nr. 117 din 2013 

sayılı Milli Eğitim Kanunu’nın değiştirilmesi konulu kararnameyi sunmakta ve aşağıdaki 

eğitim aşamalarını önermektedirler (s. 26): 

a) Erken eğitim (0-6 yaş),  

b) İlkokul (anaokul -hazırlık senesi ve 1-4. sınıflar),  

c) Ortaokul, buna dahil alt ortaokul (5- 8. Sınıflar) ve üst ortaokul, bunlardan da lise (9-

12.,13.), üç alanlı (teorik, yeteneksel ve teknolojik) ve mesleki olabilir (3 sene). 

d) Lise eğitimi: Lise eğitimi iki dönemden ibarettir, alt dönem (9-10.) ve üst dönem (11-

12,13.) Mecburi eğitim süreci olan 11 sene, ilkokul (hazırlık senesi ve 1-4. sınıf), alt 

ortaokul (5-8.) ve üst ortaokulun ilk iki senesinden (9-10.) ibarettir.  

Öğretim programı alanları eğitimsel amaçlarla belirli ders alanlarını kapsamaktadır.  

Eğitimin sonuçlarına göre yedi öğretim programı alanı tespit edilmiştir: 

 Dil ve iletişim, 

 Matematik ve Doğa bilimleri, 

 İnsan ve çevre (coğrafya dahil), 

 Sanat, 

 Beden eğitimi ve spor, 

 Teknoloji, 

 Rehberlik ve yönlendirme,  

Coğrafya, insan ve çevre öğretim programı alanına dahil edilmiştir. Çerçeve plan, temel 

dokümandır. 1992 senesinde eğitim planı 4-12. sınıflar arasında coğrafyanın kesintisiz 

mevcudiyetini korumayı başarmıştır. Reform projesinin ilk eğitim çerçeve planı 1994 

yılında yayınlanmıştır. Bu plan, coğrafyanın ders olarak çok marjinal bir konumda 

bulunmasına neden olmuştur (Revista de Pedagogie, nr. 3–4, 1994).  

1999 senesinde, eğitim planı projesi kapsamında, coğrafya dersi 11. ve 12. sınıftan 

çıkarılmıştır. Ancak hemen arkasından 2001 yılı başında yapılan eğitim politikası 

değişikliği ile önceki duruma dönülmesi sağlanmıştır. Benzer şekilde 2005 senesinde, 

tekrar coğrafya dersinin bazı öğretim alanlarından ve lise türlerinden çıkarılmasını 
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hedefleyen fikirler oluşmuştur (özellikle 11-12 sınıflar) ama yeni bir projenin var olması ve 

yetkililerin bu tür reformları anlamaları, bütün lise alanları için (12. sınıf dahil) gereken 

zaman (sürenı) ve şimdiki içeriklerin lise son sınıflar için uygulanmasını sağlamasına 

yardımcı olmuştur. 

Mândruţ ve Ardelean tarafından 2005 senesinde hazırlanan lise üst dönem için (11-12 

sınıf) çerçeve planı, 2009 senesinde tekrar ele alınmıştır (Milli Eğitim Bakanlığı tebliği 

(=OM) O.M. 3410/16.03.2009). Bu kapsamda çerçeve planın ana bileşenleri ortak 

program, farklılaştırılmış öğretim programı ve okula bağlı öğretim programı olarak 

belirlenmiştir. Bu düzenlemede öğretim programı alt alanları olduğu gibi korunmuş, ama 

teknolojik alan olarak yeni bir alan daha eklenmiştir. Teknolojik alan, teorik ve meslekiden 

farklı iki yeni unsur içermektedir: a) mesleki hazırlık standartları ve b) yerel gelişim 

öğretim programı (CDL-curriculum dezvoltare locală).  

İlkokul ve ortaokul için temel doküman 1-8 sınıflar için hazırlanmış çerçeve plandır (O.M. 

3638 / 11.04.2001). Bu eğitim planı iki ana bileşen içermektedir: Ortak program ve okula 

bağlı öğretim programı. Ders ve öğretim programı alanları arasında bir dengenin 

sağlanabilmesi açısından, saat uygulaması öngörülmüştür (aynı ders veya alan için farklı 

süre). Coğrafyanın bireyselleştirilmiş ders olarak 4-7. sınıflar için eğitim planında ortak 

programda 1-2 saat planı ve 8. sınıf için net belirlenmiş (2 saat) süre vardır. Farklı 

nedenlerden dolayı, ortak programdaki kaynakların asgari bir ölçüye (süre) indirilmesi 

eğilimi gözlemlenmiştir. 

9.-10. Sınıflar için (OM 3410 /16.03.2009) eğitim planı her sınıf için belirlenmiş süre 

içermektedir. Saat uygulaması söz konusu değildir, ama bazı alanlarda/dallarda ortak 

programın dışında (1 saat), farklılaştırılmış öğretim programının da (muhtelif ders) bir saat 

dersi olabilir. Aynısı okula bağlı öğretim programı için de geçerlidir. Alanların ve dalların 

çoğunda, coğrafya dersi haftada bir saatten ibarettir ve beşeri alanda (sosyal bilimler 

dalında) toplam iki saatten ibarettir. Bu eğitim planının önem teşkil eden yanı, sekiz alanda 

anahtar-yeteneklerin betimlemesidir. Bunlar, özet olarak tanımlanmış olsa da, çok geniş 

kavramsal bir çerçeve oluşturarak lise dönemi eğitimi düzenlemektedir. 

Lise üst dönem için çerçeve plan (11-12 sınıflar) bakan kararı ile onaylanmış (OM 5718 / 

22.12.2005) ve tekrar 2009 senesinde tasdiklenmiştir.  Ortak program, farklılaştırılmış 

öğretim programı ve okula bağlı öğretim programıdır. Lise üst döneminde coğrafya ortak 

programında alanların çoğunda 1 saat uygulanmaktadır. Böylece farklılaştırılmış öğretim 
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programına bir saat eklenmiştir. Aynı şekilde, teknoloji alanının 12. sınıfında iktisadi 

eğilimli mesleki hazırlık dallarında (turizm, posta) ortak program 2 saat coğrafya dersi 

içermektedir. 

Bu eğitim planını 2006-2007 eğitim öğretim yılında uygulamaya başlanmıştır. Resmi 

olarak, Romanya’da coğrafya’nın eğitimde (4. sınıftan 12. sınıfa) devamlı mevcudiyeti söz 

konusudur. Bu durum (Eğitim planını yeniden değiştirme teşebbüsüne kadar) coğrafyaya 

özel bir şans tanımaktadır (Mandrut, Dan, 2015, s. 20-27). 

1. Okul Programları: Okul programları, her ne kadar öğretim görevlilerine tanıdık gelse 

de, bu program yeteri kadar tanınmamış ve uygun şekilde kullanılmamıştır. Eğitimin 

düzenlenmesi için okul programına bakılması gerekmekle beraber, uygulamada 

önemsenmemektedir. 

2. Coğrafya programları ve gleişimi: Coğrafya programların yapısında, zaman ilerledikçe 

bazı önemli değişiklikler olmuştur. Örneğin:  

 1977 öncesi, programın sonuçları eğitici-öğretici hedefler idi ve çok ayrıntılı içeriklere 

sahip olup kuralcı idi. 

 1977-1995 arası sonuçlar, eğitici-öğretici amaçlar (objektifler) kullanılarak 

tanıtılmıştır. 

 1995-2009 arası sonuçlar, ortaokul sınıfları için genel amaçlar ve özel amaçlar 

içermekteydi. Bu sürede mecburi içerikler ile tamamlayıcı içerikler arasındaki fark 

belirlenmeye başlamıştır. 

 2009 sonrası (prin O.M. 5097/09.09.2009) bakan kararıyla genel ve özel yetenekler 

programların yapısında eğitimsel sonuç olarak genelleştirilmiştir.   

2009’dan itibaren programlar ortaokul için milli merkezin öğretim programı müdürlüğü 

tarafından başlatılmış olup, daha karmaşık bir girişimin sonucu ortaya çıkmıştır. 1989 

sonrası okul programlarının tarihçesi. Romanya’da eğitimin önemli noktalarından: Yakın 

zamanda gelişmeler (1995-2009, 2009-2015) ve coğrafya programlarının yapılandırılması 

(Mandrut, Dan, 2015, s. 20-27) müelliflerce tanıtılmıştır. Bu programlar (5097 /  

09.09.2009) Bakan Kararıyla onaylanmıştır.  

İlkokul için programlar: 2015 senesinde ve an itibari ile, programların iki türlü -birlikte 

hareket eden- sonuçları vardır: 4. Sınıf için (2005-2006 senelerinden): çerçeve amaçlar ve 

rehber amaçlar. 1,2,3. sınıflar için (2013 ve 2014 senelerinden): yetenekler. 3 ve 4 sınıflar 
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için yeni programlar bulunmaktadır (yetenek bazlı) ve bu şekilde uygulanmak üzere 

hazırlanmıştır: 3 sınıf için, 2015-2016 yılından (kitapsız) ve 4. Sınıf için, 2016-2017 

senesinden itibaren uygulanmaktadır (Mandrut, Ardelean, 2015, s. 20). 

Ortaokul alt dönem için (5-8): Bu programlar Bakan Kararıyla onaylanmıştır (OM 5097 / 

09.09.2009). Ana bileşenleri: sunum notu, genel ve spesifik yetenekler, öğrenme 

aktiviteleri, metodolojik içerikler ve önerilerdir. Sunum notu, kaynak paradigmayı ve 

sınıflara göre derslerin ard arda gelmesini içermektedir. Genel yetenekler bu seviyede ana 

eğitim sonuçlarını içermektedir ve onlar bütün ortaokul, lise alt dönem ve lise üst dönem 

süresince takip edilmelidir. Her sınıftaki spesifik yeteneklere ulaşılmasıyla birlikte yer 

almaktadır. Bu sistemin (yetenekler-içerikler) her sınıf ve her ders için spesifik ve 

öğrencinin entellektüel gelişmişlik oranından, yeteneklerin derecelendirilmiş sıfatından ve 

tavsiye edilen içeriklerden kaynaklanan unsurları bulunmaktadır (Mandrut ve Ardelean, 

2015, s. 21). 

5. sınıf için program ilk olarak 1995 senesinde yayınlanmış ve tasdiklenmiştir. Aynı 

zamanda 5. Sınıf coğrafya kitabının adı 1999 senesinde değişikliğe uğrayarak “Genel 

coğrafya- tanıtıcı ögeler” olarak sunulmuştur. 1999 yılında programın tekrar gözden 

geçirilmesi ile yeni bir program oluşturulmuştur. Bu program mecburi ve uzatılmış 

eğitimsel yapılara daha çok esneklik getirmiştir. Program 2008 senesinde yeniden 

düzenlenmiş ve birçok alandan uzmanın (profesörler, metodistler, müfettişler) geniş 

katılımı ve yorumları sonucu bir program yayınlanmıştır. 

5.Sınıf için yeniden düzenlenmiş programın yenilikçi yönü, basit ve öngörücü bir şekilde 

gezegenin coğrafi unsurlarını bir bütün olarak tanıyan yöntemden, yerel coğrafyanın 

unsurlarını kavrayabilmeye geçişidir. Gezegenin -bir bütün olarak coğrafi unsurları ile- ve 

yerel unsurlar arasındaki bu kalıcı ilişkilendirilme, bu seviyedeki coğrafya eğitiminin ana 

paradigmasını oluşturmaktadır. Şimdiki haliyle, 5. sınıf coğrafyası, her ne kadar adı genel 

coğrafya olsa da, coğrafyanın tüm konularını içermemekle birlikte, sadece giriş 

seviyesinde bir eğitim girişimi teşkil etmektedir. Bu yerel ve global ölçüdeki 

gözlemlenebilir unsurlar yer almaktadır. Mevcut program önceden 4. sınıf programının 

izlenmesine bağlıdır (Coğrafyaya giriş- doğum yerinden gezegene).  

6.-7. sınıflar için programlar (1997) yeni bir yaklaşımdan başlayarak inşa edilmiştir: 

Kıtalar coğrafyasını öğrencilerin doğdukları kıtadan başlayarak diğer kıtalara geçiş 

sağlamak amacıyla 6. sınıfta Avrupa kıtasını ve 7. Sınıfta diğer kıtaları içermektedir.  
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8. sınıf programının hazırlanışında özel bir dikkat söz konusu olmuştur. Bu sayede yeni 

ama gerekli olan kavramlar olarak tanımlayabileceğimiz “coğrafi konum”’dan “turizm”’e 

kadar olan konuları akıcı bir şekilde birleştirmek hedeflenmiştir. Bu durumda, klasik 

Romanya coğrafyası üzerine yeni unsurlar eklenmiştir. 8. sınıf için program ve 5-7. sınıflar 

için iyileştirilmiş programların (OM 4237/ 23. 8.1999) hazırlanması ve sonrasında bunların 

mecburi eğitim için tüm programları içeren bir kitap olarak bastırılması, okul coğrafyasının 

yeniden mecburi eğitim sürecine yerleştirilmesini sağlamış ve tamamlamıştır. 

2009 senesinde, 8. sınıf için de, amaçların yerini dolduran bir yetenek sistemi kurulmuş 

olup, program tekrar gözden geçirilmiştir.  

II. 2. A. 5-8. sınıflar için coğrafya programlarının unsurları (bileşenleri): 2-3 Eylül 2009 

Târgu Secuiesc șehrinde yer alan Coğrafya Müfettişleri Çalıştayında, üniversite öncesi 

coğrafyası dersi için genel yetenekler belirlenmiştir. 

Programların ana unsurları aşağıda sunulmuştur: 

II. 2. A1. Sunum notu kısa bir tetikleyici (kaynak) paradigmanın değinmesini (betimsel 

coğrafyadan coğrafyanın günümüz hayatına önemini anlatan) ve sınıflara göre derslerin 

birbirini izlemesini içermektedir. Ortaokul için yeni programlar, öğretmenin önemini şu 

şekilde ifade etmektedir: “Coğrafya öğretmeninin ana görevi okul öğretim programını 

uygulamaktır”. 

II.2A.2. Genel yetenekler bu seviyede coğrafyanın sonuçlarını içermektedir. Onlar tüm 

ortaokul boyunca izlenmektedir (5.-8. sınıf) ve her ayrı sınıf için spesifik yeteneklerin elde 

edilmesiyle ulaşılabilir. 2-3 Eylül 2009 Târgu Secuiesc șehrinde yer alan Coğrafya 

Müfettişleri Çalıştayında, üniversite öncesi coğrafya dersi için genel ve özel beceriler 

belirlenmiştir. 

II.2A.3. Özel becerilerve içerikler istenen (takip edilen) yetenekler ve onların hayata 

geçirilme yöntemleriyle arasında uyumlu bir çerçeve oluşturmaktadır. Bu sistemin 

(yetenekler-içerikler) her sınıf için spesifiklik unsurları vardır ve bunlar öğrencilerin 

entellektüel gelişim düzeyinden, yeteneklerin aşamalı özelliğinden ve sunulan içeriklerin 

yapısından kaynaklanmaktadır. 

II.2.A.4 Metodolojik öneriler örnek niteliği taşımaktadır (aynı zamanda örnektir). Onlar 

eğitim sürecinde spesifik yeteneklere ulaşılmak amacıyla düşünülebilen ve uygulanabilen 

aktivitelerin çeşitliliğini yitirmemektedirler. 
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 Programdaki yapılandırmalarında, içerikler çok basitçe anlatılmış bulunuyor. Bu bakış 

açısından, programların içeriği yüklü değil, bunu herhangi tarafsız ve dürüst tetkik 

gözlemleyebilir (Mandrut ve Dan,  2015, s. 20-27). 

II.2.A.5 İçerik alanları (Mândruț, Ilinca, Pârvu’dan alıntı 2009, s. 14-15). 

1.Seviye (ilkokul, 3. ve 4. sınıflar) 

 Yerel ve yakından uzağa, doğal, beşeri ve özellikle doğrudan gözlemlenebilen 

fenomenler, 

 Daha geniş çevre (coğrafi bölge ve il), 

 Doğal ve beşeri unsurlarıyla bir ülke (resim, basit haritalar), komşu ülkeler, doğmuş 

olduğu kıta ve gezegen (bir bütün olarak), teorik ve tahmini bakış açısı, 

 2. Seviye (ortaokul, 5-8. sınıflar) 

 Dünyanın tanıtılması hakkında temel ve suni unsurlar,  

 Dünya hakkında tahmini ve küresel biçimde sunulan bütünsel kavramlar (fenomenler-

olaylar hariç),  

 Dünyanın temel bileşenleri (okyanuslar, kıtalar, jeosferler – coğrafi katmanlar) 

 Kıtalar hakkında genel ve spesifik coğrafi kavramlar,  

 Yerel coğrafya ve ülkeler coğrafyası hakkında küçük kavramlar,  

 Coğrafi alanın doğal ve beşeri unsurları hakkında kavramlar (ekonomi, nüfus, kültür, 

toplum), 

 İnsan-çevre arasındaki ilişkiler hakkında önemli unsurlar, 

 Ülkenin coğrafi özellikleri hakkında önemli unsurlar, 

II.2.B. Lise dönemi için okul programları; 

 1995-2001 arası, lise programları amaç odaklı (genel ve özel) yazılmıştır. 2001-2004 

arası, her sınıf için ayrı senelerde ve birbirini takip edecek şekilde, beceri üzerine 

(genel ve spesifik) inşa edilmiştir. Son programlar 2006-2007’de tekrar gözden 

geçirilmiş haliyle sunulmuştur.  
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 2015 yılından sonra resmi olarak lise programlarının sunumu için bir sistem 

mevcuttur. Bunlar modern bir eğitim sürecinin düzenlenmesini mümkün kılmaktalar 

(Mandrut ve Ardelan, 2015, s. 20). 

(a) Lise alt (ilk) dönem (9-10. sınıf); 

9. Sınıf için Bakan Kararıyla onaylanan (O.M. 3371/02.03.1999) program, mecburi 

eğitimin yaygınlaşması  hakkında bir düşüncenin oluştuğu zamanda gerçekleşmiştir. Bu 

program Fiziki Coğrafya üzerine odaklıdır, aynı zamanda toplumla ilişkisinin (alt başlık- 

dünya, insanların gezegeni) önemini anlatmaktadır.  

1995-2001 arası, lise programları belli amaçlar üzerine inşa edilmiştir (genel ve özel),  

2001-2004 arası her sınıf programı yetenekler üzerine kurulmuş (genel ve spesifik) ve 

2006-2007 arası uygulanmıştır. 

9. Sınıf Fiziki Coğrafya ve 10. sınıf Beşeri Coğrafya için programlar, Bakan Kararı ile 

tekrar gözden geçirilmiştir (O.M. 3371/02.03.) ve 2000 senesinde onaylanmıştır. 

Yeni bir revizyon 2004 senesinde yer almıştır ve Bakan kararıyla kabul edilmiştir (OM  

4598/31.08.2004). Bu zorunlu 10 senelik eğitimin yaygınlaşması sürecinde yer almıştır. 

(b) Lise üst (son) dönem (11.-12. sınıf) 

11. sınıf için Günümüz Dünyasının temel problemleri ve 12. Sınıf için Coğrafya; Avrupa- 

Romanya- Avrupa Birliği- temel problemler programları Bakan kararıyla onaylanmış 

(3252/13.02.2006) ve 2006 senesinden itibaren uygulanmaya başlanmıştır. 11. Sınıf için 

ders kitabı değiştirilmiştir (1977’den beri kullanılıyordu, Romanya’nın Coğrafyası- temel 

problemler, Bakan kararıyla onaylanmıştır, OM nr. 5959 din 22.12.2006). Şimdiki okul 

programı genel ve özel yetenek sistemine odaklı olarak, AB anahtar-yeteneklerine 

uyumludur. 

II.2.B1. Lise okul programlarının bileşenleri: 

II.2.B1.a. Sunum notları: 

Programın bağlamsal sistemi, okul coğrafyasının eğitimsel alanları, bazı yetenek 

gruplarının benimsenmesi için kaynakları, genel metodolojik boyutu, terminoloji unsurları 

(çekirdek öğretim programı ve farklılaştırılmış öğretim programı) ile ilgili bazı bilgiler 

sunmaktadır. 
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Özellikle (Lise son dönem iki program örneği gibi) paradigmatik boyutlar bulunduran 

programlar açısından: 

 a) Bütün üniversite öncesi coğrafya eğitimi (zorunlu ve zorunlu-sonrası) için genel 

yetenekler (ve özel yetenekler), 

 b) Sosyal katılımın artırılmasının gerekliliğinnden kaynaklanan coğrafyanın eğitimsel 

anlamının vurgulanması ve öğrencilerin gündelik yaşamı için anlamı, 

 c) Yeteneklerden başlayarak (içeriklerden değil) eğitim düzeninin tasarlanması, 

 d) Eş zamanlı olarak bir taraftan dünya- bir bütün-, Avrupa, Romanya konularını ele 

alabilecek, diğer taraftan yerel alanda ve pratik aktivitelerde uygulanabilir içerikler 

oluşturmak. 

II.2.B.1.b. Genel yetenek sistemi, değerler ve davranış 

 Bu sistem eğitim sürecinin sonuçlarını tanıtmaktadır. 

 Genel yetenekler, belli derecelerde formüle edilmiş şekilde yansıtılmaktadır ve etkin 

disiplinler arası bir özellik taşımaktadırlar. 

II.2.B.1.c. Özel beceriler ve içerikler 

 Okul programların bu önemli bileşeni özel beceriler içeriklerin (akademik ağırlıklı) 

konu bakımından ardışık olması arasında bir bağlantı kurmaktadır. 

Aşağıda programların içeriği sunulmuştur. 

II.2.B.1.d. Coğrafyanın içeriği (Mândruț, Ilinca, 2009, s. 14)  

9. ve 10. Sınıflar 

 Genel coğrafya esasları (fiziki, beşeri), 

 Bölgesel coğrafya unsurları (farklı boyutlarda), 

 Jeosferlere ve yeryüzü jeosistemine özel unsur, olay (fenomen) ve süreçler, 

 İki alana entegre olan unsurlar: doğal (fiziki unsurlar) ve beşeri (beşeri unsurlar), 

 Doğa ve toplum arası etkileşimde fenomenlere ve süreçlere entegre olmuş unsurlar, 

 Coğrafi çevrenin kültürel bileşenine dair unsurlar, 

11. ve 12. Sınıflar  
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 Genel coğrafya esasları, katılımcı coğrafya ve çevre coğrafyası 

 Günümüz dünyasının temel problemleri ile ilgili unsurlar, 

 Etkileşim teşkil eden unsurlar, nedensel ıspatlanabilen unsurlar ve teorik coğrafya 

unsurları,  

 Romanya’nın, AB’nin ve Avrupa’nın temel problemleri ile ilgili sentez unsurları, 

 Kültürel ve sosyal coğrafya unsurları, 

II.2.4. Metodolojik Öneriler: okul programının bir unsuru olarak, önerilen içerikler 

aracılığıyla becerileri biçimlendirmeyi amaçlamaktadır.  

 Özellikle önemli bir metodolojik öneri şu şekilde ifade edilmiştir: “Eğitim 

desteklerinin sağlanmasında (metodolojik makaleler, haritalar, atlaslar, sınav kitapları, 

kartografik destek, kitaplar, tamamlayıcı eserler, kılavuzlar), onların müelliflerinin 

gözü önünde okul öğretim programı bulunmaktadır (kendi şartları altında, genel 

yetenekler, değerler ve tavırlar, spesifik yetenekler, önerilen içerikler, metodolojik 

özellik)”. 

Yönlendirici dokümanlar (metodolojik ve yardımcı) 

Metodolojik kılavuzlar: Metodolojik kılavuzlar, öğretim programıın bir parçası olsa da – 

Milli öğretim programı hariç, Milli Eğitim Kanunu’na göre- betimsel coğrafyadan 

öğrenme girişimine geçiş yapmaktadırlar ve coğrafyanın günümüz hayatına anlamlılığını 

kavramak için teşvik etmektedir.  

8. sınıf için başka metodolojik kılavuz (aynı müellifler), bundan kaynaklanan öğretim 

programı sisteminin inşaası münasebetiyle hayata geçirilmiştir. İçeriklerinden, eğitimin 

düzenlenmesi hakkında açıklama, bir eğitim senesi üzerine makro-tasarlamadan büyük 

ünitelerin tasarlanmasına, sonra temel unsurların tasarlanmasına ve eğitimin sonuçlarını 

değerlendirme unsurları. 

Aynı zamanda, iki metodolojik kılavuz mevcuttur. 2001 senesinde basılmış olup Milli 

öğretim programı heyeti üstlenmiştir (4-8 sınıflar ve 9-12 sınıflar). En geniş metodolojik 

çerçeve -sentez doküman- “Milli Öğretim programı- Özel çerçeve”dir (1998) (Mandrut ve 

Dan, 2015, s. 20-27). Özel çerçeve bütün okul programlarının modüler şekilde 

düzenlenmesini önermektedir.  

Öğretim programı modülü : 
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Bir ders içerisinde tek başına ele alınabilen rölatif özerk bir öğretim programı bloğudur. 

Öğretim programı modülünün bileşenleri: amaçları veya beklenilen sonuçları (o modülün 

spesifik yetenek kavramları); modülün gövdesi- eğitim sürecinin düzenleme-hazırlama-

ayarlama aktiviteleri; değerlendirme (ölçme) sistemi (kriterler ve yöntemler); modülün 

yerine getirilmesi için ayrılan zaman dilimi (Voiculescu vd., 2013, s. 104-107). 

III. Alternatif (muhtelif) okul kitapları  

Coğrafya kitabı coğrafyanın içerdiği bilgiyi net, esaslı, veciz ve kapsayıcı şekilde, değersiz 

ayrıntı kullanmadan ve açık terminoloji içererek tanıtmalıdır (Tomescu, 2007 s. 6). 2015-

2016 eğitim yılında mevcut kitaplarda her sınıfın kitabı aşağıdaki dersleri içermektedir: 

 -3. Sınıf Doğa Bilimleri,  

 -4. Sınıf Coğrafyaya Giriş, 

 -5. Sınıf Genel Coğrafya-Giriş Unsurlar, 

 -6. Sınıf Avrupa Coğrafyası,  

 -7. Sınıf Avrupa Dışı Kıtalar Coğrafyası,  

 -8. Sınıf  Romanya Coğrafyası,  

 -9. Sınıf Fiziki Coğrafya (Dünya- İnsanların Gezegeni),  

 -10. Sınıf Beşeri Coğrafya,  

 -11. Sınıf Çevre Coğrafyası ve Günümüz Dünyasında Temel Sorunlar,  

 -12. Sınıf Coğrafya, Avrupa-Romanya- Avrupa Birliği,   

Her ders ve eğitim yılı için bir kitap teklifi bulunmaktadır. Öğretmen öğrenciler için uygun 

kitabı seçer. 5.,6.,7.,8. sınıflar için üçer muhtelif kitap bulunmaktadır (1997, 1998, 1999 ve 

2000 basımlı). 9., 10., 11., 12. Sınıflar için 5-9 arası kitap mevcuttur. Zorunlu eğitim 

dönemi için (0-10 sınıflar) kitaplar öğrencilere bedava dağıtılmaktadır, 11. ve 12. sınıfta 

serbest piyasadan alınabilir. 

IV. Destek öğretim programı 

Öğrencilere ve öğretmenlere hitaben bütün öğretim veya belgeleme amaçlı materyalleri 

kapsamaktadır. Coğrafya için kullanılabilecekler: afişler, atlaslar, serbest aktiviteler defteri, 

metin kitapları, planlar vb.dir. 

Milli öğretim programıın yenilenmesi hakkında iki olası aşama gözlemlenebilir:  
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a) Şimdiki dokümanlara dayalı bir belirli iyileştirici aşama. En fazla %8-%10 değişebilen 

(dış etkenlerden dolayı) ve ağırlıkla kısa vadeli (2015-2020) niteliksel onarıcı olarak 

tanımlanabilir. 

b) Orta vadeli tasarım (2020-2030), bu yöntemle yoğun reform edilmiş bir öğretim 

programına geçiş yapılabilir. Görünen o ki, bu orta vadeli değişime teorik açıdan şimdiden 

başlanması gerekmektedir. Böylelikle öğretim programının oldukça önemli parçaları 

denenebilir ve onaylanabilir (Mandrut ve Ardelean, 2015, s. 34). 

Aynı müellifler (Mandrut ve Ardelean, 2015, s. 52) okul programlarını inceledikten sonra 

Milli öğretim programının beklediği değerler ve tavırlar sisteminin ana ders boyutlarını 

sunmaktadırlar. Coğrafya için bu tavır ve değer sistemi aşağıdaki gibidir: 

 Eğitime, bilgiye, topluma, kültüre ve medeniyete karşı olumlu tavır, 

 Romanya’nın, Avrupa’nın ve günümüz dünyasını tanımaya ilgi, 

 Günümüz dünyasının doğal ve beşeri çeşitliliği için saygı, 

 Devamlı öğrenim için uygunluk, hazırlık, 

 Çevredeki gerçekleri keşfetmek için merak, 

Bu çalışmada, coğrafya öğretmenlerinin öğretim progrmaını ne düeyde takip 

edebildiklerini öğrenmek için “19. Coğrafya öğretim programına göre dersi takip etmek” 

hakkında katılımcıların düşüncelerinin sorulduğu soruya dair katılımcıların cevapları 

aşağıdaki tabloda sunulmuştur. 

Tablo 7. Öğretim programına Göre Dersi Takip Edebilme 

 Katılımcı sayısı Katılımcı yüzdesi 

Büyük Olasılık 17 % 53,1 

Çok mümkün 9 % 28,1 

Az mümkün 6 % 18,8 

 

Katılımcılar tarafından öğretim programına uygun şekilde ders işlenmesinin öğrencilerin 

zaman kısıtlaması düşüncesine rağmen mümkün olduğu belirtilmektedir. 

3.6. Romanya’da Coğrafya Eğitiminin Hedefleri ve Kazandırılması Beklenen 

Beceriler 

Bu konuda üç hiyerarşik katman bulunmaktadır (Nicoara ve Manolescu, 2002, s. 43): 

 Eğitimsel ülkü, bir toplumun belirli bir tarihteki istek ve ihtiyaçları demektir (istenen 

insan modeli esas alınarak). 
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 Eğitimin amaçları, zihinsel sezinleyebilme ve insanları geliştirebilme 

 Eğitimin amaçlarına kendi hedefleri yoluyla ulaşma 

 Eğitimsel hedefler, öğrencilerin eğitimsel sürecin sonunda beklenilen bir sonucu tasvir 

etmektedir.    

Eğitimsel ülkü ve onun sonuçları, Milli Eğitim Kanunu’nda yazılmış olduğu gibi (1995, s. 

3), coğrafya eğitim sürecinin de en yüksek hedeflerini simgelemektedir. 

(Dulama’ya göre (2001, s. 137), genel amaçlar =  çerçeve amaçlar = genel becerilerdir. 

Romanya Milli Eğitim Kanunu’nun 4. maddesine göre: öğretimin ana sonucu becerilerin/ 

yetkinliklerin/ becerilerin geliştirilmesidir. Bunlar farklı durumlarda ihtiyaç duyulan çok 

fonksiyonlu ve transfer olunabilen bir grup beceri/yetenek/yetilerdir. Amaçlar çok geniş 

yetkinlikleri kapsamaktadır. Bu amaçlar arasında yer alan bilgi edinme, yetenek, beceri, 

tavırlar ve tutumlara uzun bir zaman içerisinde ve farklı durum ve ortamlardan 

faydalanarak ulaşmak hedeflenmiştir. 

Perrenoud (1998; akt. Negret ve Dobridor, 2012, s. 5) kabiliyeti (beceriyi); insan ruhunun 

bir ifadesi olarak, belli bir durumda verimli karşılık verme kapasitesine sahip olmak 

şeklinde ifade eder. Kabiliyet, öğrencinin önceden edinmiş olduğu yeteneklerden ve 

bilgilerden yararlanarak belli bir durum veya sorun için çözüm bulabilmesidir (Mandrut, 

Dan, 2015, s. 65).  

Bunun dışında başka bir uluslararası gelişme de Romanya coğrafya eğitimini etkilemiştir. 

Avrupa Komisyonu’nun ilk anahtar-becerileri hakkındaki çalışmaları çıktıktan sonra çok 

kısa zaman aralığında Romanya öğretim programında da yer bulmuştur. Avrupa 

Komisyonu tarafından anahtar yeterlikler şöyle açıklanmaktadır:  

Anahtar - yeterlikler tüm insanlara kişisel gelişim, başarı, sosyal ve profesyonel hayata 

katılabilme amaçlarını gerçekleştirebilmek için bir takım bilgi, yetenek ve tutumlar 

sunmaktadır. Avrupa Birliği Komisyonu tarafından anahtar yeterlilikler ile ilgili sekiz alan 

önerilmektedir: 

(1) Anadilde iletişim, 

(2) Yabancı dilde iletişim, 

(3) Matematiksel beceri ile bilim ve teknolojide temel beceriler, 

(4) Dijital beceriler (Bilgi toplumu teknolojisi), 

(5) Sosyal ve medeni beceriler, 
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(6) Öğrenmeyi öğrenmek, 

(7) Girişimcilik ve girişkenlik, 

(8) Duygu/ kültürel ifade. 

Belirtilen bu 8 alanın mecburi eğitim sürecinin sonuna kadar geliştirilmesi ve daha sonraki 

eğitim için (sürekli eğitimin bir parçası olarak) bir temel oluşturması istenmektedir. 

Romen eğitim sisteminde yeterliklerin eğitimsel sonuçlar olarak kabul edilmesi 2001 ila 

2010 arası farklı zamanlarda gerçekleşmiştir (Negret-Dobrisor, 2012, s. 5): 

1. 2003 – 2004 yılları arasında 9. ve 10. sınıflar için becerilere dayalı eğitim öğretim 

programıı hazırlanmıştır. Bu ilk önce 8 ve sonra 10 sene süren mecburi eğitimin 

yaygınlaşmasıyla orantılı olmuştur, çünkü bu süre lisenin ilk iki senesini (lise 1 ve 2) 

de kapsamaktaydı.   

2. 2005-2006 seneleri arası lise son seneler için (lise 3 ve 4) becerilere dayalı öğretim 

programı gözden geçirilerek yeniden yazılmıştır. 

3. 2007’de lise dönemi için becerilere dayalı eğitim genelleştirilmiştir.  

4. 2009’da ortaokul (5- 8. sınıf) öğretim programı tekrar gözden geçirilerek, çerçeve 

amaçlar ve rehber hedeflere ilaveten genel ve spesifik beceriler eklenmiştir. 

5. 2009 sonrası, ortaokul için yeni öğretim programı vasıtasıyla, ortaokul ve lise için 

sürekli beceriler öğretim programı hazırlanmıştır (5.-12. sınıf). 

Genel hatları ile Romen eğitim sisteminde 2003 sonrası öğretim programlarında Avrupa 

Birliği anahtar-becerilerine atıfta bulunulmuş ve bu temeller esas alınarak öğretim 

programı geliştirilmiştir. Avrupa Birliği tarafından önerilen ve Romen eğitim sistemine 

entegre edilen bu  anahtar beceriler ilk önce 2002’de yayınlanmış, sonrasında 2008 

senesine kadar sürekli değişim geçirmiştir. Mandrut tarafından coğrafya derslerinde 

edinilmesi gereken anahtar beceriler şu şekilde tanımlanmıştır (Mândrut, Ilinca ve Pârvu, 

2009, s. 5): 

1. Farklı iletişim ağları kullanarak coğrafi çevreyi açıklamak için ona özgü terminolojiyi 

doğru kullanmak, 

2. Toplum, bilim ve teknolojide dikkate değer unsurların çevreyle bir bütün olarak ve onun 

parçaları olarak ilişkilendirilmesi, 
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3. Doğa ve toplumdaki unsurların tarafsız bir yapıya (çevre) ve sentez (karma) bir bilime 

(coğrafya) entegre olması, 

4. Gerçekte bulunan unsurları ve fenomenleri (doğa ve toplumda) onların grafik ve 

kartografik betimleriyle, uydu görüntüleri veya modelleriyle ilişkilendirmek, 

5. Kabul edilmiş ve  sürekli eğitim için amaçlı beceriler, yetenekler, yöntemler ve teknikler 

benimsemek, 

6. Coğrafya vasıtasıyla bazı sosyal, insanlar arası, kültürler arası, medeni ve girişimcilik ile 

ilgili beceriler geliştirmek,  

Bu alanda öğrencilerin elde etmesi gereken beceriler konusunda Avrupa Birliği önerileri de 

göz önüne alınarak yapılan çalışmalarda Voicu, C.G, Voicu, M. (2007), “Romen coğrafya 

eğitim sisteminin Avrupa Birliği eğitsel amaçlarına göre uyarlanması için aşağıda belirtilen 

becerilere dikkat edilmesi gerektiğini vurgulamışlardır (s. 15): 

1. Coğrafi çevrey akıcı bir bütün olarak kavramak. İçinde doğal ve beşeri unsurların 

ilişkileri, doğaya ve topluma özgü süreç ve fenomenleri barındırmalıdır, 

2. Doğada ve toplumda yer alan değişiklikleri nedensel ilişkiler kullanarak açıklamalıdır, 

3. Gerçeğin dinamizminde belirleyici unsurları tespit etmek, rastlantının evrim yolları 

için oynadığı rolleri belirleyebilmelidir, 

4. Gerçekte olan yapıları ve fenomenleri onların grafik veya kartografik betimlemeleriyle 

ilişkilendirebilmelidir, 

5. Çevredeki gerçeği modellemek ve doğada yer alan süreçleri taklit edebilmelidir, 

6. Coğrafi alanın yapısallaşmasını açıklamak; yerel, bölgesel ve milli toplulukların 

etkisini de hesaba katabilmelidir,  

7. Coğrafi bilgiyi gündelik hayata ve bilimler arası diyaloglarda kullanabilmeli; yerel ve 

bölgesel yaklaşımın şimdiki küreselleşme sürecindeki yerini belirleyebilmelidir, 

8. Doğal ve beşeri çeşitlilik ile doğanın korunması için ve Romanya’nın Avrupa 

bölgesine ve Avrupa Birliği’ne katılmış olması konularında ilgi gösterebilmelidir, 

Dulamă, (2009) ise coğrafya biliminde kazanılması gereken becerilerle ilgili olarak şu 8 

alanı belirlemektedir (Dulama, 2009; aktr. Mandrut, Dan, 2015, s. 65):  

1. Dokümanların analizi ve yorumlanması (harita, resim, grafik, metin), 
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2. Mekansal ve zamansal yönelme, 

3. Coğrafi alanı nitelemek, 

4. Bir coğrafi süreci açıklamak, 

5. Coğrafyadan bir nesneyi incelemek, 

6. Coğrafi bilgileri toplamak, arıtmak ve yorumlamak, 

7. Doküman hazırlamak (harita, metin), 

8. Coğrafi içerikli bir sorunu çözmek, 

Mandrut ve Dan, bu becerileri içerdikleri bileşenler üzerinden bilgi (bilmek), prosedürel 

(yapmayı bilmek) ve tutumsal (olmayı bilmek) olarak üçe ayırmaktadır. Bu ayrımın 

özellikle, yukarıda belirtilen beceri alanlarının metotlarının birbirlerine uyum 

sağlayabilmesi amacıyla yapıldığını belirtmektedirler Mandrut, Dan, 2015).   

3.7. Romanya’daki Coğrafya Derslerinde Kullanılan Öğretim Stratejileri   

"Herhangi bir strateji; etkinlikler esnasında öğretmen ile öğrenci arasında bir birleşmeyi 

gerektirir, öğretmenin rolü yalnız bilgi kaynağı sayılmayıp aksine öğrencilerin 

etkinliklerine rehberlik etmektir. Bu rehberlilk dersin işlenmesinde, operasyonel amaçlar, 

bilgisel kapsam, sınıfın seviyesi, yöntem ile usuller, düzenlenme şekilleri ve öğretim 

araçlarından başlayarak oluşturulmaktadır (Tomescu, 2007, s. 70). 

Iucu (2008, s. 119), uzmanlık literatüründe öğretim stratejisi kavramı için önerilen tanımlar 

ile ilgili  “strateji, aşağıdakilerden ibaret olup çok aşamalı bir yapısı vardır: 

- Eğitim yöntemleri;  

- Eğitim araçları;  

- Eğitimi düzenleme şekilleri;  

- Öğretim ilişkisi ve etkileşimler;  

- Amaçlar, sentez ve bunların etkileşimlerinden esinelnen öğretim şekli”.  

Mandrut vd. (2013, s. 15)’e göre öğretim programlarının metodolojik boyutu ile ilkokul 

sınıflarındaki ağırlıklı öğretim stratejisi aşağıdaki paradigma ile somutlaştırılabilir. Bazı 

özelliklerin tespitine yönlendiren (dolaysız bir şekilde veya aracılık ile) herhangi bir 

öğretimin esasına unsur, fenomen ve süreçlerin gözetiminin esasında olması 

gerekmektedir. Bu bağlamda, öğretim stratejisi ağırlıklı olarak tümevarımsaldır. Öğretim 
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etkinliklerinde sürekli bir yenilik sağlanması gerekmektedir. Derslerin dikte edilmesi veya 

tahtaya bunların yazılmaları öğretim programında ders verme önerilerinden olmayan 

faaliyetlerdir. Buna rağmen, bu öğretim şekillerine oldukç sık rastlanmaktadır”.  

Öğretim stratejisi; takip edilen amaçlara göre yapılandırılmış (öğrencinin etkinliği, 

öğretmenin etkinliği, eğitimsel görevleri, eğitim araçları v.s.) eğitimsel sürecin bazı 

birimlerinin tasarlanması olarak sayılabilir. Öğretim stratejisi, öğretmenin etkinliklerinin 

aşamalarını, özellikle de öğrencinin etkinlikleri, denetimleri, alıştırmaları, soruları, 

yöntemleri, iş usullerini ve eğitim düzenlenme şekillerini bile içermektedir” (Ardelean, 

Mândruţ, 2012, s. 99). 

Sonuç olarak; öğretim stratejileri öğretim teknolojisi çerçevesinde merkezi bir konumda 

bulunmakta ve bunların seçimi ile kullanılışı öğretmenin karakterine ve tecrübelerine 

bağlıdır. Nicola (1996, s.375) aşağıdaki öğretim stratejileri kategorilerini sunmaktadır: 

- “Açıklayıcı buluşsal tip stratejiler; 

-   Algoritmik tip stratejiler; 

-   Değerlendirme-teşvik edici tip stratejiler”  

“Öğrencilerin yaşlarına göre strateji tiplerinin aşağıdaki gibi farklılaştırılabileceği 

belirtilmektedir (Nicola, 1996, s. 375): 

a) Küçük yaşlarda (IV.–V. sınıflarda), dolaysız gözetim ağırlıklı stratejiler kullanılır. 

b) Orta yaşlarda (VI. – VIII. sınıflarda), bilgi alanının sürekli genişletilmesi için uygun ve 

kullanılabilir bazı görüntülerin dolaylı olarak gözetimi olan stratejiler kullanılabilir. 

c) Büyük yaşlarda (IX. – XII. sınıflarda) ağırlıklı stratejiler; açıklama ve gösterinin 

yardımcı unsur olarak kullanıldığı bağımsız bilgilendirme etkinliklerine yönlendirilebilir. 

Tomescu (2007) başka bazı strateji varyantlarını da eklemektedir:  

 “Öğretimin yönlendirme şekline göre: - Adım adım yönlendirme; - Yarım 

yönlendirme, 

 Yaklaşılan strateji tipine göre: - tümevarımsal öğretim - Öğrenme; - tümdengelimsel 

öğretim - Öğrenme; - Transdüksiyon öğretim - Öğrenme; - Benzetim ile öğretim - 

Öğrenme; - tümevarımların birleşmesi”. 

Öğretim tekniği, öğretim sürecinin metodoloji oluşturma aşamasını (öğretim yöntem, usul 

ile araçlar) teşkil etmektedir. Bir yöntemin uygulanmasında, öğretim durumuna en uygun 
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görülen birçok usul birbirlerine bağlanmaktadır. Öğretim yönteminin verimliliği, teşkil 

etmiş olduğu usullerin kalitesi, uygunluğu ve uyumluluğuna bağlıdır. Öğrenme 

durumlarının projelendirilmesi ve düzenlenmesinde bir yöntemin bağımsızlığını koruması 

güçtür (Imbrişcă,  2011, s. 36). 

Cerghit (2006, akt.Macri, 2011), yetersiz olarak incelenen ve uygulanan, ancak öğretimine 

verimlilik katan bir usul yelpazesi belirtmektedir: 

- Kendi kendiyle yüzleşme prosedürü: yüksek sesle düşünme; iç monolog; bilgi edinme 

esnasında kendini denetleme;- şahsi yansıtma: 

- Aktif prosedürler: çözümlerin denetlenmesi, benzer durumlardaki uygulaması, sorunları 

çözmesi, bilgisayar destekli öğrenme, 

- İnteraktif prosedürler: ikili veya takımla birlikte öğrenme, rol oynama; 

- Kendi kendini değerlendirme, kendi kendini teşvik etme, kendi başarısının vurgulanması. 

 

 

Şekil 1.  Coğrafya dersinin amaçları 
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Romen eğitim sisteminde, karmaşıklık derecelerine göre genel pedagojik amaçlar birkaç 

gruba ayrılabilir. “İnsan ve toplum” öğretim programı alanı sosyal ve beşeri bilimler için 

inceleme konularına sahiptir.  Coğrafya dersi de bunlara dâhil bulunmaktadır.  Bunlardan 

egemen olan: 

- Sosyal süreçleri anlayabilmek, tarih boyunca mekânsal ve zamansal evrimleri 

anlayabilmek ve toplumun bazı kültürel modellerini açıklayabilmek. 

- Katılımcı bir davranış geliştirmek ve böylece farklı sosyal gruplarla aktif bir 

bütünleşme sağlayabilmek (Nicoara, Manolescu, 2002, s. 37). 

3.8. Romanya'daki Coğrafya Öğretiminde Kullanılan Yöntem ve Teknikler  

Coğrafya öğretimi, gelişen teknoloji sayesinde doğa bilimleri, matematik ve sosyal bilimler 

alanında yer alan bilimsel derslerin ortak yaklaşımını daha etkili olarak kullanmaktadır.  

Geleneksel yöntemlerin bazı temel özelliklerini (gözlemleme, inceleme, karşılaştırma) 

kullandığı gibi, değişik bilim alanları tarafından kullanılan (istatistik veya deneysel) 

yöntemleri de kullanır. Bu genel öğretim yöntemlerine ilaveten coğrafyanın kendisine ait 

bir yöntemi de vardır; bu yönteme “kartoğrafya yöntemi” adı verilmektedir.   

Cristea, öğretim yöntemlerini, öğretmen tarafından projelendirilen çalışmaların somut 

pedagojik amaçlarının gerçekleştirilmesinde kullanılan yöntem ve araçların bütünü olarak 

tanımlanmaktadır (Cristea, 1998, s. 302).  

Dulama, (2000) ise öğretim yöntemini şöyle tanımlar: “öğretim yöntemi; öğrencilerin bilgi, 

beceri, alışkanlık, yeterlik ve tutumları kazanmaları için eğitim binomunda yer alan 

zihinsel ve uygulamalar bütünü üzerine yerleştirilen bir eylem planıdır. Öğretim yöntemi; 

pratik, planlı ve sistematik hareket etme şeklidir, öğrenmenin dış şartlarını düzenleme 

şeklidir, öğretmenin planlarını yapılması gereken görevlere dönüştürme şeklidir (Dulama, 

2000, s. 45).  

Dulama, (2000) öğretim yöntemleri bağlamında yapılacak görevlerini ise aşağıdaki gibi 

sıralar: 

 Bilişsel (kognitif) görev, gerçeği ya da bilimsel içeriği araştırma ve öğrenmeye yönelik 

yol, 

 Geliştirici (formatif) görev, zihinsel, bedensel ve duygusal yeteneklerin oluşması ve 

çalıştırılması için gerekli yoldur, 
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 İşlevsel (operasyonel) görev, bireyi veya öğrenciyi bir uygulama tekniğinin içine çeker, 

 Eylemi uyumlaştırma (optimizasyon) görevi, en iyi sonuçların elde edilmesi için öğretme, 

öğrenme ve değerlendirmede neler yapılması gerektiğini gösterir (s. 46).  

Dulama tarafından ayrıca öğretim usulü (şekli) tanımlanmıştır. Terim olarak benzer 

nitelikte olmasına rağmen, öğretim usulü öğretim yönteminin bir aşaması, basit bir 

ayrıntısı, eylem olarak daha sınırlı bir teknik, hatta yöntemin bir özelliği olarak 

tanımlanmaktadır (Dulama, 2000, s.46; Cucoş, 1996, s. 82). Bir yöntemin uygulanmasında 

öğrenme durumu ve öğrencinin durumuna en uygun olarak değerlendirilen pek çok usul 

birleştirilebilmektedir.  

Öğretim sistemi; formal ve non-formal olarak düzenlenen, eğitimi özel içerik ve 

yöntemlerle projelendirme ve gerçekleştirme konusunda uzmanlaşmış kurumların 

bütününü içeren eğitim sisteminin alt sistemi olarak ifade eder (Cristea, 1998, s. 478). 

Öğretim sistemi aşağıdaki kurumlar düzeyinde gerçekleştirilen pedagojik etkinlikleri 

düzenler. 

Okul; anaokulu, ilkokul, ortaokul, meslek okulları, özel okullar, okul grupları, lise, 

yüksekokul, üniversite, sürekli eğitim merkezleri, hizmet içi, yan eğitim birimleri 

(öğrencilere, öğretmenlere, velilere psiko-pedagojik destek veren birimler, dil ve konuşma 

merkezleri, çocuk ve öğrenci yuvaları) nı kapsamaktadır.  

Öğretim süreci; üç unsur arasında dinamik bir etkileşimi ifade eder:  

1. Öğretme,  

2. Öğrenme  

3. Değerlendirme 

Öğretim, bu unsurlar arasında uyumu ve ahenkliği sağlamak üzere eğitim sürecini öğretme, 

öğrenme ve değerlendirme arasındaki ilişkiyi, öğrencilerin katılım veya cevap şekilleri 

arasındaki ilişkiler açısından inceler. Öğretim sürecinin amacı; bireyin her bakımdan 

(bilişsel, duygusal, davranışsal vs.) bağımsızlaşması için bazı bilgileri aktarma, bazı 

yeterlilikleri oluşturma, alışkanlıklar edinme, tutum oluşturmaktır  (Voiculescu, 2013, s. 9).  

Avrupa Komisyonu anlayışına göre anahtar yeterliklerin tanımı şöyledir:  

Anahtar yeterlikler; bütün fertlerin kişisel bütünlüğü ve gelişmesi, sosyal bütünleşmesi ve 

meslekî katılımı için ihtiyaçları olan çok kullanışlı ve transfer edilebilen bilgi, beceri ve 

tutumlar paketini ifade eder. Bunlar, zorunlu eğitimin sonuna kadar geliştirilmeli ve yaşam 

boyu öğrenmenin bir bölümü olarak öğrenmenin devamında bir temel görev olarak işlemelidir 

(Mândrut, Ilinca, Pârvu, 2009, s.2).  
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Bu genel bilgiler çerçevesinde araştırma sırasında hazırlanan anket verileri doğrultusunda 

öğretim yöntem ve tekniklerine ilişkin olarak elde edilen verileri ve değerlendirmesi ise şu 

şekildedir: 

Romanya’daki coğrafya öğretmenlerinin hangi öğrenme- öğretme yaklaşımlarına daha 

aşina oldukları ve bu yaklaşımları geliştirmek veya modern yöntemler konusunda 

kendilerini yenileme konusundaki durumlarını anlayabilmek için aşağıdaki soru sorulmuş 

ve yanıtlar tabloda sunulmuştur. 

“7. Ne kadar sıklıkla eğitim/uzmanlık kurslarına katılırsınız?” sorusuna katılımcılar 

tarafından verilen cevaplar aşağıdaki tabloda sunulmuştur. 

Tablo 8.  

Coğrafya Öğretmenlerinin Eğitim/Uzmanlık Kurslarına Katılım Sıklığı 

 Katılımcı sayısı Katılımcı yüzdesi 

Nadiren 4 % 12,5 

Her yıl 6 % 18,8 

2 yılda 1 20 % 62,5 

Yılda 2 defa 2 % 6,3 

 

Katılımcıların büyük kısmı (% 81,25) her yıl ya da iki yılda bir olacak şekilde bu tür 

uzmanlık kurslarına katılarak kendilerini geliştirdiklerini belirtmektedirler. Bu oranlar 

öğretmenlerin belirlenen temel becerileri ve uygulanabilecek stratejileri bu çalıştaylar 

aracılığıile yeterince öğrenemedikleri şeklinde yorumlanabilir. Öğretmenlerin bu tür 

çalıştaylara katılımının artırılması ile devamlı gelişim gerektiren bu öğretmenlik 

mesleğinin daha etkin uyglanmasınının sağlanabileceği düşünülmektedir. 

Ders; "bir miktar bilginin belirli bir zaman içerisinde aktif olarak algılanan ve benimsenen, 

kasıtlı, sistematik bir etkinlik yolu ile, istenilen formasyonu bir öz-düzenleme yardımıyla 

değişmeye neden olan esas öğretim sürecinin bir şeklidir" (Ionescu ve Radu, 1995, s. 225). 

Öztürk tarafından ise ders ve ders programlarının temel amacının ve içeriğinin farklı 

olmakla beraber ortak beklentisinin öğrencileri geleceğe ve hayata hazırlamak olduğu 

vurgulanmıştır (Öztürk 2007, s. 35). Bu kapsamda coğrafya derslerinde öğrencilere 

kazandırılması planlanan coğrafya bilinci 4 temel eksene oturtulmuştur. Bu temel yapılar; 

a. Konum analizi, b. Coğrafi kavramlar, c. Coğrafi beceriler ile d. Tutum ve değerler olarak 
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belirlenmiştir. Bu kapsamda coğrafya öğretimi mekana dair çok boyutlu ve karmaşık 

ilişkileri kavratan ders içeriğine sahiptir (Öztürk, 2007, s. 41).  

Bu geniş ve kendine has özelliklerine sahip dersin öğretilebilmesinde değişik yöntemler 

kullanılabilmektedir. Bu yöntemlerin kullanılması günümüzde giderek artan oranlarda ve 

Bologna sürecinin de etkisi ile öğretmenlerin tercihlerine bırakılmaya başlanmıştır. 

Bununla beraber günümüzde halen geçerliliğini koruyan ve coğrafya derslerinde kullanılan 

esas yöntemler şunlardır: gözlem yöntemi, kartografik yöntemi, tümevarım ile 

tümdengelim yöntemi, analiz ile sentez yöntemi, tarihsel yöntem, karşılaştırmalı dinamik 

yöntem, deneysel yöntem, modelleme yöntemi, coğrafi bilgi yöntemi (Armaș, 1988, s.  

88). Armaşa’a göre yöntemde takip edilecekler belli ise, usul söz konusu yolun nasıl icra 

edileceğini somut olarak belirtmelidir (Armaș, 1988, s. 115). “Yöntem; mevcut bilgilerden 

yola çıkıp bir araştırmacının bilgilerini keşif edip denetlemek için veya bir pratisyenin 

somut bir sorunu çözmek için gerçekleştiği işlemlerin bütünüdür”  (Le Ny, 1997, s. 769). 

Tomescu’ya göre (2006, akt; Cerghit, 2007, s. 43) "yöntem; düzenlenmiş usullerin bütünü 

olarak ta tanımlanabilir”. Yöntem ile usul arasındaki ilişki dinamiktir, yöntem başka bir 

yöntem çerçevesinde usul olabilir veya bir usul yöntem derecesine ulaşabilir. Örneğin: bazı 

nesne, şema, videokaset, çizim gösterilmesi, gösteri, konuşma, açıklama, tasvir yönteminde 

basit bir usul olabilir veya bunun tersine bir fenomeni açıklama durumunda, örneğin 

doğada suyun döngüsü çerçevesinde suyun buharlaşması bir usul olabilir. 

Araştırmanın bu kısmıyla ilgili alt probleme yanıt vermek için Köstence şehrinde 32 

öğretmene uygulanan anket çalışmasının sonuçları aşağıdaki sunulmuştur. 

“Coğrafya derslerinde kullandığınız temel öğretim yöntemlerini hiyerarşik sıraya göre 

yazınız” sorusuna katılımcılar açık uçlu cevaplar vermişlerdir. Katılımcılar tarafından bu 

soruya en sık yöntemler olarak konuşma, harita çalışmaları ve açıklamalar olarak cevap 

vermişlerdir.  Buna rağmen öğretmenlerin öğrencilerin aktif katılımını destekleyen grup 

çalışmaları ve sorunsallaştırma gibi yöntemleri de kullandığı fakat bunların kullanım 

sıklığı ve hiyerarşik yapı içerisinde arka planda kaldığı belirtilmektedir. Bologna sürecei 

kapsamında kabul edilen aktif öğrenme konularında Romanya’da öğretmenlerin eğitimine 

ağırlık verilmesi ve bu konuda teşvik edilmelerinin uygun olacağı değerlendirilmektedir. 

Ayrıca harita metodu genel olarak coğrafyaya özgü bir yöntem olup öğretmenler tarafından 

bunun bir eğitim metodu olarak kabul edilmesi ve kullanılması coğrafya öğretimi açısından 

dikkate değer bir husustur. Harita kullanımının yaygın ve sık kullanılır olması 2009 yılında 

kabul edilen Romanya’da coğrafya eğitiminde elde edilmesi amaçlanan ana becerilerde 



 

65 

özellikle 5. sınıf sonrasında etkin harita okuyabilme ve değerlendirebilme becerisinin 

geliştirlmesi amacıyla oldukça önemli olduğu söylenebilir.  

Dersler bittikten sonra coğrafya öğretmenlerinin öğrencilerle ortak zamana sahip olup bir 

çalışma içine girip girmedikleri konusunda fikir sahibi olabilmek için “17. Okul saatleri 

dışında bakalorya sınavı için öğrenciler tarafından ne kadar sıklıkla aranmaktasınız?” 

sorusuna katılımcıların verdiği cevaplar aşağıdaki tabloda sunulmuştur. 

Tablo 9.  

Coğrafya Öğretmenlerinin Bakalorya Sınavı için Öğrenciler Tarafından Aranma Düzeyi 

 Katılımcı sayısı Katılımcı yüzdesi 

Sık 8 % 25,0 

Ara sıra 9 % 28,1 

Hiç 7 % 21,9 

Kayıp 8 % 25,0 
 

 

Katılımcılar tarafından bakalorya sınavı (lise bitirme sınavı) için öğrencilerin onlara 

ulaşma oranları dengeli bir dağılım göstermektedir. Katılımcıların bir kısmı sık olarak 

arandığını ifade ederken benzer oranda katılımcı hiç aranmadığını belirtmektedir. 

“20. Okul yılı boyunca öğretmenler tarafından kazanılması istenen becerilere yönelik 

olarak öğrencilerin çabaları arasındaki ilişkiyi nasıl değerlendirirsiniz?” sorusuna 

katılımcıların verdiği cevaplar aşağıdaki tabloda sunulmuştur. 

Tablo 10.  

Coğrafya Öğretmenlerine Göre Öğrenci Çabaları  

 Katılımcı sayısı Katılımcı yüzdesi 

Çok iyi 5 % 15,6 

İyi 24 % 75,0 

Zayıf 3 % 9,4 
 

 

Katılımcılar, öğretmenler tarafından amaçlanan becerilerin kazanılması ile öğrenciler 

tarafından bu becerilere yönelik olarak yapılan çalışmaların uyumlu olduğu belirtilmiştir. 

Bu esasında coğrafya dersine verilen toplumsal önemin artmakta olduğu şeklinde 

değerlendirilebilir. Bu derse verilen önemin artışına bağlı olarak öğrencilerin öğrenme 

çabalarında artış olacağı düşünülmektedir.  
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Öğrencilerin ihtiyaçlarına, öncelikleri ve isteklerine, sübjektif davranışlarına odaklanmak, 

öğretmen mesleğini icra etmek için gerekli yeterlilikleri, dolayısıyla bu mesleğe ait ilişkin 

standartları yeniden değerlendirmeyi gerektirir. Öğretmen öğrencilere değer vererek, 

pedagojik yapısalcılık anlayışını uygulayarak öğretim stratejisini oluşturmak zorundadır. 

Bu sayede her öğrenci öğretmenin yetiştirme faaliyetlerinden istifade edebilmekte ve 

öğrenme yapıcı bir süreç haline gelebilmektedir. Stratejiyi düzenleme ve uygulama 

aşamasında öğretmen temel ilkeleri olan şu fikirden yola çıkmalıdır: Vurgu, öğretim 

faaliyetinde öğrenciye odaklı olmalıdır. Öğrenme faaliyetine yönlendirme, öğrencilerin 

katıldıkları öğrenme sürecinde öğretmenin düzenleyici ve kolaylaştırıcı görevinin yeniden 

değerlendirilmesini gerektirmektedir. Buna bağlı olarak eğitim sürecinde, planlama ve 

yönetme çalışmalarında öğrenciler aktif görev almak için teşvik edilmeli ve 

cesaretlendirilmelidir. Bu kapsamda eğiticiler tarafından uygulanacak olan eğitim 

yöntemlerinin planlanması ve uygulanmasına dikkat çekilmektedir (Drăghicescu vd., 

2008). Dulamă ise, öğretim yöntemini; pratik, planlı ve sistematik bir şekilde hareket etme 

tarzı, öğrenmenin dış şartlarını düzenleme şekli, öğretmenin amaçlarını görevlere 

dönüştürme tekniği ile öğrencinin gerçekleştirdiği bir öğrenim yolu olarak tanımlamaktadır 

(Dulamă, 2000, s. 47).  

Coğrafya öğretimi alanında yöntemlerin derslerde kullanılma şekli ve bazı genel 

özelliklerine göre bu yöntemlerin uygulanması önem arz eder. Bu konu ile ilgili olarak 

bilim insanları, araştırmacı, öğretmen ve öğretim elemanları tarafından coğrafyanın tüm 

eğitim-öğretim seviyelerinde ders olarak yer alması gerektiği vurgulanmıştır. Bu amaçla 

Romanya’da öğretmenlerin yeterlilik ve yeteneklerini geliştirmek için Avrupa projelerini 

uygulama çabaları olmuştur. Bu çalışmalar 1989 yılında Romanya’da yaşanan darbe 

sonrasında oluşturulan ve hala kesin halini almamış olan yeni öğretim programının 

mükemmelleştirilmesi amacıyla uygulanmıştır. Başta Mandruț, O. (2011, 2012) olmak 

üzere Romanya’da bir çok bilim insanı tarafından yaşam boyu öğrenmenin 8 anahtar 

yeterliliği ile ilgili Avrupa Birliği Konseyi tavsiyesine dayanarak öğretim stratejilerinin 

sorunlarını ele alan çalışmalar ve yazılar hazırlanmıştır.  

Mandrut (2011, s. 83-84), coğrafya dersinde kullanılan yöntemlerini şu şekilde 

sınıflamıştır: 

• Anlatma yöntemleri, 

• Karşılıklı konuşma yöntemleri (“diyalog” tarzında), 
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• Tartışmalar ve görüşmeler, 

• Yazılı bir metin üzerinden öğrenme, 

•“Aracı kullanan” öğretme - öğrenme yöntemleri (aktarmalı), 

• Objektif gerçekleri inceleme yöntemleri, 

• Modeller üzerinde öğrenme, 

• Eyleme dayalı yöntemler, 

• Bütünleyici yöntemler. 

Eğitim yöntemlerinin sistemini inceleyecek olursak, güncel yapısı bakımından okullardaki 

yöntem daha önceden belirlenmiş bilgi aktarma ve benimseme, yetenekler oluşturma gibi 

eğitici ve öğretici amaçlara ulaşmak şeklinde tanımlanır. Öğretim yöntemlerini artırarak, 

çeşitlendirerek onları sınıflandırma gerekliliğini de beraberinde getirmiştir (Buhai, 2014, s. 

4). Buhai tarafından öğretim yöntemleri aşağıdaki gibi sınıflandırılmıştır:  

a) Genellik derecesi bakımından: 

- Genel yöntemler, 

- Özel yöntemler. 

b) Öğretim sürecindeki görevi bakımından: 

- Öğretme – öğrenme yöntemleri, 

- Ölçme ve değerlendirme yöntemleri. 

c) Tarihi kıstas bakımından: 

- Gelenekçi yöntemler (klasik), 

- Yeni yöntemler (çağdaş). 

d) Öğretimi düzenleme şekli bakımından: 

- Cephe yöntemleri (toplu), 

- Grup yöntemleri (takım), 

- Bireyselleştirilmiş yöntemler. 

e) Öğrenmenin ana kaynağı bakımından: 

- İletişime dayalı yöntemler, 
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- Gerçeği araştırma yöntemleri, 

- Uygulamalı eyleme dayalı yöntemler. 

f) Bilinçlendirme şekli bakımından: 

- Algoritmik yöntemler, 

- Heuristic (keşifsel, buluşsal) yöntemler. 

g) Öğrenme şekli bakımından: 

- Algılama yolu ile öğrenme yöntemleri, 

- Keşif yolu ile öğrenme yöntemleri, 

- Uygulamalı eylemle öğrenme yöntemleri 

Romanya’da yapılan çalışmalar kapsamında Romanya Eğitim Bakanlığı Hizmetiçi 

Başkanlığı tarafından 2008 yılında derslerde kullanılacak yöntemler aşağıda 

sunumlmuştur:  

(A) Öğretme-özümsetme yöntemleri: 

A.1. Geleneksel: Ders anlatımı, karşılıklı olarak konuşma, ispat, gözlemleme, ders kitabı 

ile çalışma, alıştırmalar yapma; 

A.2. Yakın tarihli olanlar: Belli bir progamı takip etme, şekillendirme, öğrencinin kendi 

gayretleriyle bağımsız olarak düşünme ve çalışma, programlı öğretim, vaka incelemesi, 

canlandırma yöntemleri (oyunlar, simulator ile öğrenme), bazı yazarlara göre keşfederek 

öğrenme. 

(B) Değerlendirme yöntemleri: 

B.1. Sınavlar: 

- Geleneksel: Anlık sözlü sınavlar; anlık yazılı sınavlar, anlık uygulama sınavları, belli 

aralıklarla planlı sınavlar (yazılı veya uygulamalı); genel sınav, yazılı, sözlü ya da 

uygulamalı sınavlar, 

- Yakın tarihli olanlar: Bölüm sonunda sınav (yazılı veya sözlü), testlerle anlık ya da süreli 

planlanmış sınavlar. 

B.2. Değerlendirme: 

- Sözlü değerlendirme 
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- Puan ile değerlendirme 

Romanya’da yukarıda belirtilen öğretme ve değerlendirme tekniklerinden yakın tarihli 

olanların kullanılması Bakanlık tarafından tavsiye edilmektedir. Buna rağmen öğretmenler 

tarafından her iki teknik uygulamanın da yapıldığı gözlenmektedir. Bu çalışmanın 

Romanya eğitim-öğretim sisteminde yer alan coğrafya dersinin öğretme yöntemlerinin 

yenilenmesine yapabileceği katkılar açısından da önemli olduğu değerlendirilmektedir.  

Öğretim yöntemi; öğretmen tarafından seçilen çalışma yolu veya yönteminin öğrencilerin 

yardımıyla derslerde uygulanan, öğrenci ile öğretmen arasında bir işbirliği varsayımını 

içeren, öğrencilerin menfaatine göre kullanılan ve öğretmenin öğretimin içeriğinin yetkili 

sözcüsü gibi davranmasına izin veren sistemdir”Nicoara ve Niculescu, (2002, s. 91).  

Dulama'ya göre, (2001, s. 45), öğretim yöntemlerin birçok fonksiyonu vardır: 

 «Bilişsel görev, zira gerçe araştırma ve bilgi, bilimin yoludur; 

 Şekillendirme görevi, zira zihinsel, psikomotor, duyuşsal yetenekleri şekillendirme ve 

çalışma yoludur; 

 Operasyonel görevi, zira bireyi icracı bir teknik için hazırlamaktadır; 

 Eylemin geliştirilmesi görevi, yani en iyi sonuçları elde etmek için öğretim, öğrenme ve 

değerlendirmenin nasıl yapılması gerektiğini belirtir. Dulama (2001) bazı öğretim 

yöntemlerinin özelliklerini şöyle belirtir: 
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Tablo 11. 

Öğretim Yöntemlerinin Özellikleri 

Yöntem adı 

Özellikler 
G

el
en

ek
se

l 

M
o

d
er

n
 

A
k

ti
f 

P
as

if
 

S
ö

ze
l 

S
ez

g
is

el
 

A
lg

o
ri

tm
ik

 

B
u

lu
şs

al
 

B
ir

ey
se

l 

G
ru

p
la

r 

F
ro

n
ta

l 

Gözetme X

X 
 X  X X X  

X

X 
 

X

X 

Nutuk 
X X  X X  X    

X

X 

Gösterim 
X   X X  X    

X

X 

Anlatma 
X   X X  X    

X

X 

Açıklama 
X X  X X X X    

X

X 

Kanıtlama 
X   X X      

X

X 

Konuşma 
 X X  X      

X

X 

Müzakere 
 X X  X X    

X

X 

X

X 

Sorunlaştırm

a 
 X X  X     X 

X

X 

Fikir 

fırtınası 
 X X  X    

X

X 
  

Durum 

çalışması 
 X X  X     

X

X 
 

Sorun çözme 
X X X  X 

X

X 
X 

X

X 

X

X 
  

Alıştırma 
 X X  X X X  

X

X 
  

Deney 
 X X X X X X  

X

X 

X

X 

X

X 

Proje 
 X X  X X  X 

X

X 

X

X 
 

Oyun 
 X X  X X X X 

X

X 

X

X 
 

 

Nicoara ve Niculescu tarafından da, coğrafya öğretiminde kullanılan yöntemlerin 

sınıflaması şu şekilde yapılmıştır (Nicoara ve Niculescu, 2002, s. 96-106): 

A. Esas yöntemler:  

1. Teşhir: buluşsal, sistematik;  

2. Anlatma; 
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3. Açıklama: deduktif, indüktif, analojik; 

4. Betimleme: “holokronil” (zaman içerisinde mevcut) 1930 yılında öğretmen 

Mehedinti diyordu, nitelikli, açıklayıcı, analitik, sentetik, uyumlu, kesin;   

5. Kanıtlama: nesnel, simgesel, sembolik; 

6. Konuşma: buluşsal, soru-cevap. 

B. Aktif- katılımcı yöntemler: 

1. Modelleme  

- Model ve bunun tipolojisi: 

Mahiyetlerine Göre: 

 Nesnesel - maketler, örnekler; 

 Grafiksel - diyagramlar, haritalar; 

 Fotoğrafiksel -fotoğraflar, filmler; 

 Sibernetik  filmler, PC programları gibi sinematik reprodüksyonlar; 

 Mantıksal, şehirlerin yapısal tipolojisi; 

 Sembolik, matematiksel - harita işaretlemesi, işlemler, formüller. 

Orijinali İle Modelin Analojisi: 

 Somut analojisi - kalıplar, numuneler; 

 Yapısal analojisi - grafikler; 

 İşlevsel analojisi - şemalar, denklemler; 

 Somut yapısal analojisi - kesitler şeklinde kalıplar; 

 Yapısal işlevsel somut analojisi - film, cihazlar ve benzerleri. 

Yerine Getirdiği Rolüne Göre: 

 Açıklayıcı - fenomenlerin anlamını yardımcı olur; 

 Tahminsel - sonraki değişimleri ortaya çıkarır. 

2. Deneyleme 

 İçeriğine göre: kalitatif ve kantitatif; 
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 Amacına göre: örnekleme, yetenek ve beceriler oluşması, denetleme, 

araştırma, uygulama, değerlendirme. 

C.  Eylemlere dayanıklı aktif - işbirlikçi yöntemleri: 

1. Öğretimte esas yöntem olarak alıştırma. Alıştırmaların sınıflandırılması: 

 Bireysel, grup şeklinde, yüz yüze; 

 Serbest, yönlendirilen, yarım olarak yönlendirilen; 

 Başlatıcı, düzeltici, uygulamacı, esas tekrarlayıcı ve değerlendirici. 

2. Algoritmik yöntem; bazı bölge veya yüzey şekillerinin coğrafi analiz ile sentez edilmesi 

şeklinde işlevsel şemalara dayalı bir yöntemdir. Özellikle lise sınıflarında coğrafya 

derslerinde kullanılır. 

 Coğrafya monografisi, tematik portföy, posterlerin yapımı için durum 

çalışması yöntemi ile pratik etkinlikler  

3. Coğrafi oyun: takip edilen amaçlar: yönlendirme, kanıtlama, hafıza oyunları; 

 Kullanılan malzemeye göre: materyaller ile oyunlar, bulmaca oyunları, 

sorular veya çengel bulmacalar, çapraz bulmacalar. En yaygın oyun: 

coğrafya adları oyunu, haritanın yerini değiştir, çapraz bulmacalardır. 

D. Başka aktif - işbirlikçi yöntemler:  

- Beyin fırtınası, uzmanlar yöntemi, forumda tartışma yöntemi. 

Tomescu (2007, s. 73-75) ise kullanılan yöntemleri aşağıdaki gibi tanımlamaktadır: 

a) Eski yöntemler "geleneksel" ya da 'klasik-dogmatik" veya "didaktitist" olarak 

adlandırmış olup aslında öğretmenin dolaysız iletişimine başvurmaktadır, bunlar  

değişmektedir.  

b) Yeni veya "modern", yöntemler, aktif, öğretim eğitim sürecinde dolaysız katılımcı 

olarak, öğrencinin kişiliğinin gelişmesini vurgulayan yöntemler. 

Coğrafya eğitimi alanında uzmanlar tarafından yapılan bunlar dışında da pek çok 

sınıflandırma bulunmaktadır bunların bazıları aşağıda sunulmuştur: 

1. Açıklayıcı - buluşsal yöntemler: a. sistematik teşhir, b. açıklama, c. coğrafya 

betimlemesi, d. anlatma, e. nutuk (ekip halinde, kanıtlamalar ile müzakere nutuk) 
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2. Konuşma veya diyalog şeklinde yöntemler: a. konuşma, b. müzakere, c. kıyaslama, d. 

sorunlaştırma. 

3. Yazılı metnin kullanımına dayanan yöntemler: a. derste coğrafya ders kitabı kullanımı, 

b. Coğrafya sözlüğü ve başka kitapların kullanımı, c. harita, küre ve atlas ile çalışmalar, d. 

Tahta ve tahtada açıklayıcı çizimin kullanımı, e. coğrafya parça okumaları kullanımı. 

4. Keşif ve bulma yöntemleri:  

i. Dolaylı keşif yöntemleri: 

a. Coğrafyaya ait nesne ile fenomenlerin sistematik ve bağımsız gözetimi; b. Deneysel 

çalışmalar, c. Keşif yöntemi (haritada ve doğada), d. Coğrafi ortamların aracılığı ile coğrafi 

gerçeklerin keşfi , 

ii. Gösteri yöntemi ve şekilleri; 

 Sabit görsel materyal yardımıyla gösteri: resimler, fotoğraflar, resimli tematik 

dosyalar, posterler (koleksiyon tekniği, sınıflama, depolama), 

 Hareketli görsel materyal yardımıyla gösteriler: video kasetler, öğretim filmler, 

tepegöz projektör folyosu, diyapozitifler, TV yayınları, 

 Coğrafyaya ait başka öğretim araçları yardımıyla gösteri: cihazlar,  aletler. 

5. Eylemlere dayalı yöntemler: a. Alıştırma, b. Algoritma yöntemi, c. Öğretim oyunu, d. 

Modelleme. 

Mandrut tarafından öğretimde uygulanan yöntemlerin derslerde nasıl kullanıldığı ve 

derslerin genel karakteristik özelliklerinin kullanılan yöntemler ile olan ilişkisinin çok 

önemli olduğunu vurgulamaktadır (Mândruț, 2011, s. 86).  

Macri tarafından ders verme yöntemlerini öğretmenin ders verme stiline bağlı olarak da 

seçilebileceğini belirtmiştir (Macri, 2011, s. 60).  Ayrıca öğretim kadrosunun davranış 

özelliklerini nitelendiren bazı ölçülerin ders verme stilleri ile uyumlu olacağını belirtmiştir. 

Öğretmenlerin bu davranış ölçüleri şunlar olabilir:  

 Yeniliğe açık olması – rutine eğilim;  

 İçerik merkezli – öğrencinin gelişimine dayalı;   

 Yakın – uzak;   

 Hoşgörülü – otoriter;   

 Çok talepte bulunan – az talepte bulunan; 
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 Talimat verme – bağımsızlık (Macri, 2011, s. 60).    

Bu noktada coğrafya öğretmenlerinin eğilimini tespit etmek üzere “16. Aşağıdaki öğretim 

tarzlarından hangisi sizi tanımlamaktadır? sorusuna katılımcıların verdiği cevaplar 

aşağıdaki tabloda sunulmuştur. 

Tablo 12.  

 Coğrafya Öğretmenlerinin Öğretim Tarzı 

 Katılımcı sayısı Katılımcı yüzdesi 

Yakın ve anlayışlı 12 % 62,5 

Hırslı 3 % 34,4 

Yeniliğe açık 17 % 3,1 

Öğrenci odaklı 12 %27,3 

 

Katılımcılar tarafından öğretim tarzları yeniliğe açık, öğrenci odaklı ve öğrenciler ile yakın 

ve anlayışlı olarak tanımlanmaktadır.  

Coğrafya derslerinde öğrencinin daha aktif olmasını amaçlayan bir öğretmenin 

kullanabileceği bazı aktif öğrenme yöntemlerine coğrafyacılar şöyle vurgu yapmaktadırlar. 

Probleme Dayalı Öğrenme: Bu yaklaşımın özelliği, öğretmenin öğrencilere “hazır” bir 

bilgi vermesine bağlı olarak öğrencilerin asimile edilip tekrarlamasının aksine, kasıtlı 

çekişmeli durumlar oluşturup bu durumun aşılması ile kognitif bir ilerleme meydana 

gelmesidir; öğrenciler bilginin buluşuna iştirak ederler. Bu nedenle, sorunlaştırma aktif bir 

yöntem olarak sayılmaktadır. Bu yöntemin kullanımının öğrenci için önemli avantajları 

vardır. Bunlar arasında: eleştirici bir yapı oluşturulması; düşünceye dair diğer ihtimalleri 

dkkate alması ve geliştirmesi; sorun tespit etme ve çözme becerisini geliştirir. Probleme 

dayalı öğrenmede kullanılan bazı teknikler şunlardır:  Brainstorming (beyin fırtınası) 

tekniği, 6/3/5 (brainwriting), küp, Frisco yöntemi (Zlate, 2011, s. 20).  

Brainwriting yönteminin birkaç avantajı: yaratıcılığı teşvik eder; eleştirel düşünce ile 

kanıtlama becerisini geliştirir; iletişim yollarını geliştirir; tüm öğrenci/katılımcıların aktif 

iştirakini sağlar. Sınırlılıkları: Fazla zaman alması, yöntemin başarısı öğretmenin 

niteliklerine göre konuşmayı istediği yöne götürmesine bağlıdır, katılımcılar için zorlayıcı 

ve yorucu olabilir  (Zlate, 2011, s. 24).  

Mandrut, (2013, s. 131) küp yönteminin kullanımını vurgular:  coğrafyada, eğitim 

sürecinde, karşılaştıkları sorunlu durumlara karşı müdahale etmek üzere sorun çözmeye 
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dayalı çeşitli yöntem ve teknikleri kullanarak sorunları çözme öğretilir. Küp Yöntemi bir 

konunun birçok perspektiften işlenmesi olup karışık ama entegre edici bir yaklaşım sunar 

(Dogaru, 2011, s. 146). Bu sistemde, öğretmen kadrosu, kartondan bir küp yaparak, her 

yüzüne bir görev not eder. Bu yöntemle, öğrenciler karışık ve zorlayıcı sorunlar için 

verimli çözümler tespit ederler. 

Coğrafyada bilgi, beceri ile alışkanlıkların pekiştirme ve sistematize edilebilmesi amacıyla 

sıklıkla neden-sonuç diyagramı kullanılır (Oprea, 2007, s. 193). Diyagramlar; bir sorun, bir 

olay veya bir sonucun kaynaklarını ön plana çıkarma olasılığını görselleştirmektedir. 

Neden sonuç diyagramının avantajı; oyuna dâhil olan tüm öğrenci ekipleri arasında rekabet 

yaratmakla beraber grup içindeki işbirliğinin desteklenmesidir. Neden sonuç diyagramı; bir 

olayın meydana gelmesine neden olan unsurları incelemek olup grubun etkin amacı 

olduğunda faydalı bir araçtır. Katılımcılar; bir sonuç, bir sorun veya bir olayın neden ve 

sonuçları arasındaki bağlantıları fark etmeleri için zorlanmaktadır. Bu yöntemin 

kullanımındaki bir zorluk diyagramın şeklidir.    

Yukarıda tanımlanan her bir yöntem öğrencinin yalnız anlama becerisini geliştirmez, 

ayrıca öğrencinin iletişim kurma becerisini de geliştirir. Sunulan herhangi yöntemi 

kullanan öğretmen tüm öğrencilerin etkinliklere katılması gerektiğini unutmamalıdır.  

 3.9. Romanya’daki Coğrafya Öğretiminde Kullanılan Araç-Gereç ve Materyaller 

Öğretim araçları dersin daha iyi öğretilmesi açısından önem arz etmektedir. Çünkü bir 

dersin nasıl işlendiği ve işleniş sırasında hangi teknik araç ve gereçlerin kullanıldığı 

öğretim sürecini doğrudan etkilemektedir. Öğretim araçlarının kullanımı sonucunda 

eğitimin niteliği önemli gelişmeler kaydetti. Bunların kullanımı okulda yer alan teorik ve 

uygulamalı derslerde öğretim teknolojisi olarak adlandırılmıştır.  

Programlı öğretim, öğretimin bireyselleştirilmesi, görsel-işitsel araçlar ve bilgisayar 

destekli öğretim terimleri bu konuda yapılan çalışmalarda çok daha sık kullanılan konular 

olmaya başlamıştır. Bu bağlamda, Romen eğitiminin bilgisel bir uğraş olduğu 

vurgulanmalıdır. Bu sorun Milli Eğitim Bakanlığı tarafından ele alınmıştır (1989 

Devriminden sonraki 27 yıl boyunca, Eğitim Bakanlığı bir çok isim değişikliğine uğradı. 

Bu çalışmamızda: Milli Eğitim Bakanlığı, Eğitim ve Spor Bakanlığı, Eğitim ve Araştırma 

Bakanlığı, Milli Eğitim ve Bilimsel Araştırma Bakanlığı gibi adlarla kullanılmıştır. Bu 

bakanlık 1990-2017 tarihleri arasında 22 bakan tarafınca idare edildi).  
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Öğretim araçları öğretim sürecinin unsurlarından biridir. Nitelik ve işlevselliğine göre, 

birçok öğretim araç kategorisi tespit edilebilir (Pop, 2011, s. 100): 

 Doğal gereçler olarak gerçek öğretim araçları, nesne, bitki, hayvan, kayaç, 

kimyasal madde, alıştırmalar için öğretim defterleri. Kullanılan tüm öğretim materyalleri 

kaliteli, anlamlı, iyi icra edilmiş, uygun bir tasarıma sahip olmalıdırlar. Materyaller uygun 

zamanda ve şekilde kullanılmalıdır. Bunların gözetimi ve kullanımı için doğru talimatlar 

verilmelidir.  

�  Yedek araçlar, nesnesel, grafiksel, şematik modelleridir. 

�  Nesnesel araçlar, kalıp, geometrik nesneler, maket, amblem, mühürler; 

 İkonik (figüratif) araçlar, fotoğraf, çizim, şema, diyagram, plan, harita, panolar. 

Öğretim materyalleri doğru bir şekilde olmalı, estetik görünümlü olmalı; uygun zamanda 

kullanılmalıdır. Bunların aracılığı ile açıklamalar ve gösteriler yapılmalıdır.  

 Düşünsel araçlar: Kavram, tümevarım gibi teorilerdir. Başka kavramların 

benimsenmesi için işbirlikçi zihinsel destekler oluşturmaktadırlar. Bir alandaki teoriler 

başka alanlardaki teoriler için destekleyici unsurlar olmaktadır. Kognitif transferleri, 

disiplinler arası işbirliklerini mümkün kılar. Eğitim sürecinde kavramlar, konseptler, 

teoriler düzenlenmeli, inşa edilmelidir. Zihinsel planda bunların içeriği ve anlamları 

açılmalıdır, daha sonra tanımlanmaları ve (duruma göre) sınıflandırmaları yapılmalıdır.   

 Eylemsel araçlar: Deneysel, deneylerin düzenlenme modelleri; kavramsal 

modelleri ve laboratuar, atölye, projeleme, uygulamalı çalışmaların yapılması, simülatörler 

için modeller; öğretim-bilgisayar modelleri. Bunların verimlilik koşulları şunlardır: 

Disiplinlerin özelliği, öğrencilerin yaş ve seviyelerine uyumlu olarak eylem modelleri 

seçilmeli; öğretilen fenomenler öğrenci için önemli olmalıdır. Eylemsel modellerin 

yönlendirilmiş öğretimi sağlanmalı; pozitif öğretim becerileri oluşturmalı ve 

pekiştirmelidir.  

 “Gutenberg” araçları: Kitap, kurs, kılavuz, derleme, alıştırma ve soru kitapları, 

uzman dergileri bu grupta yer alır. Okuma, bireysel etüt alışkanlığının oluşması, kitaba 

karşı saygı duyguyu oluşması; bilgilerin hızlı algılanması için kütüphanecilik sistemin 

kullanım becerilerin oluşumu için önerilmektedir. 

 Bilişim araçları ve Bilgisayarlar: Bilişim araçları eğitimde oldukça gereklidir. 

Bilgilerin benimsenmesi, beceri ile alışkanlıkların gelişmesi için gereklidir. Bilgisayar 

destekli öğretim, bilgilerin pekiştirilmesinin yanı sıra bilgisayar destekli denetlenmesi, 
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algoritmalara dayalı cevapların değerlendirilmesi ve öğretim seviyesinin tespiti için 

kullanılabilmektedir. Dulama'ya göre (2000,s. 99), “öğretim araçları” öğretim 

çalışmalarında kullanılan (materyal, araç, cihaz, gereçler) materyal, doğal veya doğal 

olmayan kaynakların bütününü içerir. Yazar, araçların sınıflandırılmasını niteliklerine göre 

şöyle yapar: 

 Nesnesel araçlar: Tahta, akıllı tahta, bitki koleksiyonu, böcek koleksiyonu, 

seminer, deniz kabuğu koleksiyonu, canlı bitkiler, hayvan, akvaryum, kalıp, maket, oyun, 

kayaç, mineral, fosil koleksiyonu, hammadde ve sanayi ürünleri koleksiyonu, ölçü alet ve 

cihazları (helyograf, barometre, termometre, glasiyometre, higrometre, plüvyometre, 

plüvyograf, rüzgar fırıldağı, anemometre, rüzgar gülü, pusula) bu grupta yer alır;  

 Yazılı araçlar: Metin, tablo, kitap, ders kitabı, sözlük, gazete, dergiler, 

 Grafik araçlar:Şematik çizim, harita şeması, diyagram, blok diyagram, profiller, 

 Kartografik araçlar: Harita, atlaslar, 

 Fotoğrafiksel araçlar: Diyapozitif, fotoğraf, uydu görüntüleri, filmler, 

 Görsel - işitsel araçları: Görsel destekli materyaller için epiprojektör (fotoğraf, 

şema, çizimler), epidiyaskop, şeffaf folyolar için retroprojektör, magnetofon ve manyetik 

bantları, radyo, pikap ve diskleri, kasetçalar ve kasetleri; - görsel işitsel araçlar: 

sineprojektör ve filmler, videokaset ve videokasetleri, kompakt-disk, televizyon, video 

kamerası, bilgisayarlar ve CD-ler, simülatörler. 

 Bilişim- gösteri araçları: Doğal intuitif araçları, gerçeğin üçboyutlu yedekleri, 

figüratif materyalleri, gerçeğin ikiboyutlu yedekleri, sembolik simgeleri içerir. Beceri ve 

alışkanlıklar oluşumu ve alıştırmalı araçları - dilbilimsel, işitsel-görsel laboratuarları, 

deneysel cihazları, laboratuar seti, tesisatlar, simülatörler, medya laboratuarları, 

 Ders saatleri esnasında tümevarım araçları: Edebiyat ve tarihsel haritalar, sabit 

projeksiyonlar, çoğaltma makineleri, tekrarlamak için dosyalar, çeşitli derslere özel dağıtıcı 

setler. 

 Değerlendirme araçları: Dokimoloji test setleri ve değerlendirme örnekleri, 

çoktan seçmeli sınav, nitelik cetveli, standart sorular, kontrol listeleri.   

Bugün, teknoloji aracılığı ile uygulamalar ve web hizmetleri öğretim sürecinde kullanıcılar 

arasındaki etkileşim ile iletişimi çok güçlü bir şekilde destekleyebilir, bilgileri paylaşabilir, 

birçok kullanıcı arasındaki işbirliği, yapısal bir şekilde öğretim ve öğrenim sürecine 

katkıda bulunabilir. Cep telefonu ve tabletler yeni bir eğitim şeklidir. Kamera, kayıt 
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cihazları, GPS ile donatılmış cihazlar bilginin kullanıcılarından bunun üreticileri 

olmalarına yardımcı olmaktadır. Romanya'da bir kaç yıldan beri, dijital ders kitapları 

oluşturulmuştur. Sanal ortamlar uzaktan öğretim ile ilgilenen tarafından zaten 

kullanılmaktadır. Avrupa üniversitelerinde öğrencilerin dersleri online olarak 

dinlemelerine ve ayrıca dersi anlatan hocayla eş zamanlı olarak iletişime geçmelerine 

imkan sağlanmaktadır. Yapısal eğitimciler (e-learning ve sanal öğretim ile ilgilenen) nasıl 

öğrendiklerine dair soru sormaları, ayrıca "öğrenme uzmanı" olmaları ve bu amaçla okulda 

gerçekleştirdikleri etkinlikler hakkında soru sormaya teşvik eder. İyice planlanmış öğretim 

ortamının yardımıyla, öğrenciler "nasıl öğreneceklerini" öğrenirler. 

Bu konuda da coğrafya öğretmenlerine kullandıkları ders materyallerine ilişkin anket 

sorusu yöneltilmiştir. 

“8. Coğrafya dersi sırasında en çok hangi materyalleri kullanyorsunuz?” sorusuna 

katılımcıların verdiği cevaplar aşağıdaki tabloda sunulmuştur. 

Tablo 13.  

Coğrafya Öğretmenlerinin Derste En Çok Kullandığı Materyaller  

 Katılımcı sayısı Katılımcı yüzdesi 

Atlas 22 % 68,8 

Harita 31 % 96,9 

Ders kitabı 30 % 93,8 

Projektör 27 % 84,4 

Diğer 17 % 53,1 

 

Katılımcılar tarafından derslerde harita (%96,9), ders kitabı (%93,8), projektö r(%84,4) ve 

atlas (%68,8) kullanımının çok yaygın olduğu belirtilmektedir. Romanya’da öğretmenlerin 

başta harita kullanımı olmak üzere ders kitaplarını, projektör cihazlarını ve atlasları aktif 

olarak kullanıdkları söylenebilir. Buna bağlı olarak okullarda eğitim materyallerinin yaygın 

olduğu ve kırsal bölge okullarına kadar dağıtımlarının yapıldığı gözlenmektedir.   

Öğretim materyali ve öğretim teknolojisi bakımından öğretmenlere, günümüzün temel 

öğretim teknolojisi aracı olan bilgisayar kullanma durumları da sorulmuştur. “11.Haritalar, 

uygulama veya testler hazırlarken ne kadar sıklıkla bilgisayarı kullanırsınız?” şeklinde 

sorulan soruya katılımcıların verdikleri cevaplar aşağıdaki tabloda sunulmuştur. 
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Tablo 14.   

Bilgisayar Kullanım Oranı 

 Katılımcı sayısı Katılımcı yüzdesi 

Oldukça sık 22 %68,8 

Sık 7 %21,9 

Nadir 1 %3,1 

Kayıp 2 %6,3 

 

Katılımcılar tarafından derse hazırlık esnasında bilgisayar sistemleri kullanımının çok 

yüksek seviyelerde olduğu trespit edilmiştir. 

Coğrafya derslerindeki en önemli materyallerin başında gelen haritayı coğrafya 

öğretmenlerinin hangi sıklıkta işe koştuklarını öğrenmek üzere şu soru yöneltilmiştir. “13. 

Değerlendirme testlerinde harita yorumlamayı ne kadar sıklıkla kullanırsınız?” şeklinde 

sorulan soruya katılımcıların verdikleri cevaplar aşağıdaki tabloda sunulmuştur. 

Tablo 15.  

Değerlendirme Testlerinde Harita Yorumlamanın Kullanımı 

 Katılımcı sayısı Katılımcı yüzdesi 

Genelde her testte 23 %71,9 

Dönemde 1 defa 2 %6,3 

Dönemde 2 defa 6 %18,8 

Kayıp 1 % 3,1 
 

 

Katılımcılar tarafından harita yorumlamaya önem verildiği ve sıklıkla harita yorumlama ile 

ilgili bir sorunun sorulduğu belirtilmektedir. Öğrencilerin ilgisini ve aktif katılımlarını 

artıran bir materyal olarak harita kullanımının öğretmenler tarafından değerlendirme 

aşamasında da etkin şekilde kullanıldığını göstermektedir. 

Yine değerlendirme aşamasında materyale dönük etkinlik ve sorulara ne derece yer 

verildiğini öğrenmek üzere “14. Öğrenme–değerlendirme sürecinde coğrafya resimli/yazılı 

bulmacayı kullanır mısınız?” sorusuna katılımcılar tarafından verilen cevaplar aşağıdaki 

tabloda sunulmuştur.  
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Tablo 16.   

Değerlendirme Testlerinde Harita Yorumlama Değerlendirmede Resimli/Yazılı Bulmaca 

Kullanımı 

 Katılımcı sayısı Katılımcı yüzdesi 

Dönemde 2-3 defa 18 % 56,2 

Dönemde 1 defa 13 % 40,6 

Hiçbir zaman 1 % 3,1 

 

Katılımcılar tarafından öğrencilerin değerlendirilmesi esnasında resimli/yazılı bulmacaların 

çok sık olarak kullanıldığı (%96,8) belirtilmiştir.  

Ankete katılan coğrafya öğretmenlerinin genel olarak çalışma alanları ve öğretim programı 

açısından değerlendirilmesi sonrasında bu alanlarda yapılan çapraz karşılaştırma sonuçları 

aşağıdaki tabloda verilmiştir.  

Tablo 17.  

Coğrafya Öğretmenlerinin Genel Olarak Çalışma Alanları ve Öğretim programı Açısından 

Değerlendirilmesi Sonrasında Bu Alanlarda Yapılan Çapraz Karşılaştırma Sonuçları 

Yapılan çapraz değerlendirme alanı Anlamlılık 

değeri 

1. Öğretmenlerin derecesi ile lise bitirme sınavı başarı oranları 

arasındaki ilişki 

p= 0,90 

2. Öğretmenlerin derecesi ile öğretim tarzı arasındaki ilişki  p=0.746 

3. Öğretmenlerin derecesi ile dersi öğretim programına göre 

takip etme arasındaki ilişki 

p=0.762 

4. Öğretmenlerin derecesi ile coğrafya dersinde öğretmenlerin 

kullandıkları materyaller arasında ilişki   

p=0.990 

5. Öğretmenlerin çalıştığı okul (ortaokul/lise) ile dersi öğretim 

programına göre dersi takip etme arasında ilişki  

p=0,206 

6. Coğrafya dersinde öğretmenlerin kullandıkları materyaller ile 

öğretim programıa göre dersi takip etmek  arasında ilişki 

p=0.301 

7. Harita yorumlama ile sekizinci sınıfta coğrafya derslerinde 

sınav başarı oranı ile arasında ki ilişiki 

p=0,114 

8. Coğrafya Öğretmeninin değerlendirme metodu ile lise 

bitirme sınavında başarı oranları arasında ilişki 

p= 0,380 

 

Yukarıda belirtilen çapraz karşılaştırmalardan ilk değerlendirme alanı olarak coğrafya 

öğretmenlerinin derecelerinin başarı oranları, materyal kullanımında değişiklikler, öğretim 

tarzı üzerine etkileri ve öğretim programını takip etmeleri üzerine olan etkileri 

değerlendirilmiştir. Romanya’da eğitim sistemi kapsamında öğretmenler öncelikli olarak 
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kadrolu öğretmen olarak görev yapmakta daha sonra ders verme tecrübelerine göre 

girdikleri sınavlar ile dereceleri yükselmektedir. Coğrafya öğretmenlerinin dereceleri ile 

ders materyal kullanımı aralarında ilişki olmaması bu durumun teknik olarak 

değerlendirilmesi gereken bir durum olduğunu ve öğretmenlerin okullar kapsamında uygun 

araçlar ile donatılması durumunda bu araçları kullanabildiğini göstermektedir.  

Öğretmenlerin dereceleri ile lise bitirme sınavlarında öğrencilerin başarı oranları arasında 

fark olmaması özellikle öğrencilerin lise bitirime sınavında yüksek başarı göstermesi ile 

beraber değerlendirildiğinde iki açıdan bakılabilecek bir durum yaratmaktadır. İlk bakış 

aşısında lise bitirme sınav sisteminin başarılı bir sistem olmadığı ve öğrencilerin kolaylıkla 

geçebildiği şeklinde yorumlanabileceği gibi coğrafya öğretmenlerinin ders işleme 

becerilerinin, kullanılan materyal ve ders programında yapılan düzenlemelerin etkinliğine 

bağlı olarak öğrencilerde ulaşılmak istenen hedefelere ulaşılabildiğinin bir göstergesi 

olarak da değerlendirilebilir. Özellikle Bologna sürecesi ile meydana gelen değişikliklerin 

ve bunun coğrafya öğretmenlerine anlatılması ve uygulanmasındaki başarının bunun 

altında yatan temel etmen olduğudur. 

Bir coğrafya dersinin uygulanması ve planlanan ana hedeflere ulaşılabilmesi maksadıyla 

öğretim programının takip edilmesi gerekmektedir. Öğretim programının takip edilmesinde 

değişik faktörlerin, özellikle öğretmenlerin derslerde kullandıkları materyallerin, değişiklik 

yapmadığı gözlenmektedir. Buna bağlı olarak derslerin işlenmesi esnasında daha geniş 

materyal kullanımının zaman kaybına yol açmayacağı ve öğrencilerin dikkatini ve aktif 

katılımını sağlayabileceği değerlendirilmiştir.   

Öğretim programının takip edilmesinde ortaokul ve lise müfrredatları açısından fark olup 

olmadıgı değerlendirilmiştir. Ortaokul ve lise öğretim programları açısından bu iki eğitim 

kurumu öğretim programının takip edilmesinde fark olmadığı tespit edilmiştir. Bu durum 

ders içerikleri ve ders saatlerinin dengeli bir dağılım içinde olduğunu düşündürmekte ve 

öğretim programının lise bitirme sınavındaki başarı da göz önüne alındığında genel olarak 

coğrafya dersi kazanım hedeflerini sağalamak için yeterli ve iyi hazırlanmış olduğu 

değerlendirilmektedir. 

Eğitim sistemi içerisinde öğrencilerin değerlendirilmesi hedeflere ulaşılabilmesi açısından 

büyük önem taşımaktadır. Hocaların farklı değerlendirme metotları ile öğrencileri 

değerlendirmesi öğrencilerin lise bitirme sınavında başarısı üzerine etki etmemektedir. 

Buna bağlı olarak öğrencilerin uygun şekilde ama farklı yöntemler ile değerlendirilmesinin 
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hedeflere ulaşım açısından fark yaratmadığı düşünülmektedir.Burada özelikle üzerinde 

durulan ve coğrafya dersine özgü bir yöntem olan harita yorumlama kullanımı da 

öğrencilerin başarı oranına etki etmemektedir.   
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BÖLÜM IV 

ROMANYA’DA COĞRAFYA ÖĞRETİMİNİN SORUNLARI 

4.1. Romanya’daki Coğrafya Öğretiminin Sorunları 

Bu bölümde Romanya’daki ortaöğretim coğrafya eğitiminin sorunları üzerinde 

durulmuştur. Aslında coğrafya eğitim öğretiminde yaşanan sorunlar diğer derslerde ve 

eğitimin diğer kademelerinde yaşananlardan çok farklı değildir. Bu açıdan düşünüldüğünde 

Romanya’daki coğrafya eğitiminin en önemli sorunu değişen koşullara uyum 

sağlanamaması olarak belirtilebilir. 

Ayrıca bu konuyla ilgili coğrafya öğretmenlerine, öğrencilerin coğrafya eğitimi hakkında 

dile getirdikleri sorunların neler olduğu sorulmuştur. “18. Coğrafya derslerinde 

öğrencilerinizin dile getirdiği problemleri yazınız.” şeklindeki soru hakkında katılımcılar 

tarafından belirtilen en sık sorun “ders saatlerinin kısıtlılığı, harita uygulamalarında 

yaşanan zorluklar ve saha çalışmalarının azlığı” olarak belirtilmektedir.  

Bu kapsamda özellikle daha önceki sorular ile başarılı olarak tanımlayabileceğimiz 

coğrafya dersi konusunda öğrencilerin en büyük sıkıntısının bilgi yükü fazlalığı olduğu 

söylenebilir. Bir bilimler ağı olarak tanımlayabileceğimiz çok katmanlı bir bilim dalının 

öğrencilere tüm yönleri ile aktarımında zorluklar yaşanmasının doğal olduğu düşünülebilir. 

Bu alanda ders süresinin artırılması ya da ders içeriklerinin daha hafifletilmesi veya 

mümkün olduğunca aktif öğrenmeye dayalı, öğrenci katılımını garanti eden, biraz da 

eğlenceli ders içeriği oluşturmak gibi seçenekler bulunmaktadır. Ders içeriklerinin 

hafifletilmesi, bu çok yönlü bilimin belirli kısımlarının gözden kaçırılması anlamına 

gelecektir. Diğer yandan günümüzde giderek artan çevre ve çevrenin korunması bilinci 

açısından uygun bu durum olumsuz sonuçlar verebilir. Ders saatlerinin artırılması ise 

özellikle coğrafyanın her sınıfta zorunlu ders olarak okutulmasına bile karşı çıkan 
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çevrelerce eleştiriye açıktır. Buna bağlı olarak coğrafya dersi ve coğrafya biliminin 

öneminin toplum tarafından anlaşılmasının sağlanması büyük önem taşımaktadır. 

Bu sorunların başında eğitim-öğretim kurumlarındaki fiziksel imkânların yetersizliği 

gelmektedir. Çünkü, okullardaki derslikler ve laboratuvar gibi branş derslikleri yeterli 

değildir.  Diğer bir sorun ise lisans eğitiminde nitelikli öğretmen yetiştirilememesidir. 

Özellikle 2010 sonrası mezun olan coğrafya öğretmenlerinde yeni yaklaşımlar ve 

yöntemlerin yaygınlaşmaya başladığı görülse de, eğitim sistemi içerisinde komünist 

dönemde eğitim almış ve öğretmenlik yapmakta olan bir kitle mevcuttur ve bu öğretmenler 

daha çok dikte etme, ders anlatma ve öğretmen merkezli anlayışa sahip olduklarından, 

gerek bunların hizmet içi eğitim yoluyla kendilerini yenilemeleri ve gerekse kendi 

kendilerine yeni eğitim paradigmaları ve yaklaşımlarını kabul etmeleri zor görünmektedir. 

Bu yönüyle üniversite eğitiminde coğrafya öğretmeni yetiştirme konusu Romanya’da 

özellikle “coğrafya eğitimi” alanının gelişmemiş olması yönüyle bir sorundur. Alan 

bilgisinin verilmesi noktasında gerek coğrafya fakülteleri ve gerekse eski gelenekten 

kaynaklanan alan bilgisi yüklenmesi durumu yer halen varlığını devam ettirmektedir.  

a) Halkın Coğrafyaya Bakış Açısından Kaynaklanan Sorunlar  

Özellikle ortaöğretimden sonra, final sınavından birçok kişinin başarısız olması nedeniyle 

Romanya’da halk, yükseköğretimde coğrafyayı tercih etme konusuna hala endişeyle 

yaklaşmaktadır. Kısaca Romanya’da coğrafya branşı iş piyasası açısından cazibesi olan bir 

meslek grubu olarak görülmediği için halkın bu mesleğe yaklaşımı da herhangi bir şekilde 

popüler değildir. Çünkü Romanya’da da coğrafya mezunlarının çoğunluğu sadece 

öğretmen olarak çalışabilme imkânı bulurken, çok az bir kısmı da sivil toplum örgütlerinde 

veya devletin farklı kurumlarında iş sahibi imkânına sahiptir.  

b) Coğrafya Öğretim Programları ile İlgili Problemler 

Avrupa 2020 stratejisi ve Ulusal Reform Programı Milli Eğitim Bakanlığı için temel 

stratejik rehber durumundadır. Eğitimin önceliklerinden birisi de müfredat revizyonu ve 

değerlendirme yaklaşımlarının modernize edilmesidir. Çünkü özellikle ortaokul coğrafya 

müfredatını daha fazla gözden geçirme ihtiyacı bulunmaktadır. Öğrenciler için daha fazla 

yaşam temelli ve otantik öğrenme fırsatları sağlamak için farklı müfredat yaklaşımlarına 

göre öğretmen yetiştirme ihtiyacı bulunmaktadır (Romanian Ministry of Education, 2014, 

s.6). Ayrıca Romanya’da coğrafya öğretim programındaki bazı konuların aşırı olarak teorik 

şekilde ele alındığı,  programın içeriğinde bölümler arası tutarsızlık ve karışıklıklar 
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bulunduğu, programda belirtilen içeriğe göre haftalık ders saatlerinin yetersiz olduğu, 

dolayısıyla programda aşırı yükleme yapıldığı, bazı yeni yaklaşımlarla ele alınması 

gereken konuların halen eski yaklaşımla ele alınarak tekerrür ettiği, öğretim süreçlerinde 

yer alan bazı paydaşların programdaki değişime karşı çıkan bir tutuculuk sergilediği 

vurgulanmaktadır (Jucu, 2012, 2014). Son olarak özellikle ilk ve ortaokul coğrafya 

programlarında disiplinler arası yaklaşımın uygulamaya dönük olmadığı ve teorikte 

kaldığı, örneğin coğrafya, kimya ve ekoloji dersleri arasında uygulamaya dönük 

etkinliklerinin son derece az olduğu belirtilmektedir (Florentina, Barbu, 2015).  

c) Coğrafya Öğretmenlik Mesleği İle İlgili Problemler  

Coğrafya öğretmen eğitimi konusu Romanya’da ayrıca ele alınmalıdır. Öğretmenlerin 

hizmet içi eğitim programları halen güncellenmemiştir ve coğrafya öğretmenliği 

mesleğinin cazibesini artırmak için herhangi bir önlem alınmamıştır. Genel anlamda PISA 

testinde öğrencilerin başarılarının iyileştiği görülmesine rağmen tüm test alanlarında genel 

başarı düzeyi halen düşüktür. Çünkü OECD (PISA 2006 ve PISA 2009) sonuçlarına göre; 

AB ülkelerindeki 15 yaş grubu öğrencilerinin okuma, yazma, matematik ve fen 

bilimlerinde Romanya en düşük puanlardan birine sahiptir. PISA 2009’da, diğer 25 AB 

ülkesi ile karşılaştırıldığında Romanyadaki on öğrenciden dördü (40.4%) performans 

olarak ikinci seviyenin altındadır (Romanian Ministry of Education, 2014, s.6). Son 

yıllarda özellikle Erasmus ve AB projeleri gibi etkinliklerle birçok öğretmen kısa süreli 

eğitimler ve kendilerini geliştirme imkânı bulmuş olsalar bile bu durum kısıtlıdır ve tüm 

ülke geneline yayılarak etkisini hissettirdiğini söylemek oldukça zordur.  Coğrafya 

öğretmenliği mesleğinde, Romanya’daki hizmet içi eğitimler yetersiz olup, modern 

yaklaşımlardan ziyade geleneksel yaklaşımlar terkedilmemiştir. Bu durum coğrafya 

öğretmenlerinin sürekli gelişimini olumsuz etkilemektedir (Sorin-Avram, 2015). Öğretmen 

maaşlarının ülkedeki en düşük memur maaşlarından biri olması nedeniyle de bazı sorunlar 

yaşanmaktadır. 

d) Coğrafya Eğitiminin Yapıldığı Fiziki Ortam ve Coğrafya Eğitiminde 

Kullanılan Araç ve Gereçlerle İlgili Problemler 

Coğrafya derslerinin işlendiği sınıflarda haritalar, küreler ve diğer diyagramlar aslında 

yeterince kullanılmaktadır. Ancak Romanya’daki coğrafya dersleri işlenirken gerek 

ortaokul ve gerekse lisede yaşanan temel sorunlardan biri, gerekli materyallerin az ve 

eskimiş olmasıdır. Özellikle modern yöntemler ile bilgisayarlı ders işlemek için bütün 
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okullarda yeterli imkânlar yoktur. Bu durumun bir nedeni de Romanya’nın Avrupa 

Birliği’ne girdikten sonra, eğitimin amaç ve içeriğini teorik olarak Avrupa vizyonuna göre 

yenilemiş olmasına rağmen, bu yenileşmeyi sahada uygulamaya dönüştürecek projelerin ve 

kaynakların işe koşulmamasıdır. Diğer bir deyişle, Romanya’da coğrafya dersi öğretim 

programı yenilendikten sonra bu yenilikleri sınıf içinde yansıtarak öğrencilere etkin ders 

işleyecek yeterli ve modern eğitim araçları eksiği giderilmemiştir. Dolayısıyla öğretim 

programının öngördüğü birçok etkinlik veya etkili coğrafya eğitimi bir şekilde eksik 

kalmaktadır. Bu yönüyle bakıldığında özellikle Romanya’nın kırsal bölgelerinde, değil 

harita küre ve bilgisayar ile ders işlemek, temel ders araçları olan ders kitabı ve yardımcı 

kaynaklar bulmak bile çoğu zaman bir sorun teşkil etmektedir. Öte yandan coğrafya sınıfı 

olarak ayrılmış branş dersliklerinin olmayışı nedeniyle ders araçlarının da, özellikle 

coğrafya derslerinde etkin kullanıldığını söylemek zordur. Bu durum şehirlerden kırsal 

alanlara doğru gittikçe daha da belirginleşmektedir (Connor, 2003, s. 104).  

e) Romanya’daki Coğrafya Öğretiminde Teknoloji Kullanımı Sorunu  

Romanya’daki coğrafya eğitiminde halen klasik materyallerin baskın şekilde kullanıldığını 

söylemek mümkündür. Akıllı tahta ve bilgisayar gibi teknolojik ders materyalleri bazı okul 

ve sınıflarda görücüye çıkmış olsa bile, Türkiye’deki FATİH Projesi gibi ülke çapında bir 

teknolojik materyal seferberliği maalesef yoktur. Daha çok, ortak sınıflarda yapılan dersler 

ve bu dersliklerin dolaplarında saklanan eski haritalar dersin durumuna göre çıkartılıp 

duvar ya da tahtaya asılarak kısıtlı ve sınırlı bir şekilde harita kullanımına uygun idi.  

f) Romanya’daki Coğrafya Öğretiminde Coğrafya Ders Kitapları ile İlgili 

Problemler  

2000’li yıllardan önce neredeyse tüm ülkede her sınıf düzeyinde tek coğrafya kitabı olur ve 

tüm ülkede herkes aynı kitabı okumuş olurdu. Ancak özellikle Bologna sistemi geldikten 

sonra serbest piyasada üretilen coğrafya ders kitaplarında artış oldu. Ancak her sınıf 

düzeyinde bu ders kitapları 4-5 adet düzeyinde kalmıştır. Özellikle ders kitaplarının 

bilimsel içeriğindeki doğruluk, bilimsel içeriğin eğitimsel ve pedagojik yollarla öğrenciye 

sunulması, redaksiyon ve resimlerin kalitesi vasat durumda görülmektedir. Ayrıca söz 

konusu ders kitaplarının içerik olarak müfredatı takip ettikleri izlenimi alınsa bile, 

içerikteki yetersiz pedagojik yaklaşım, uygun ve anlaşılır resim ve şekillerin bulunmaması, 

metin ile uyumlu harita ve görsellerin sunulmamış olması, zayıf grafik kalitesi ve az da 

olsa bilimsel içerik hatalarının olması önemli sorunlardan biridir. Bu tür sorunları çözmek 
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ancak, ders kitabı yazarları, yayınevleri ve editörlerin işbirliği sonucunda olabilecek bir 

gelişmedir. Çünkü piyasadaki ders kitapları incelendiğinde, sıkı sıkıya müfredatı takip 

ettikleri, öğrenci etkinliklerine yer verildiği ancak bu etkinliklerde görsellere yer 

verilmediği metin gövdesi ile kitap içinde verilen harita arasında bağlantı kurulmadığı, çok 

zayıf grafik kalitesinin olduğu kitaplar durumunda oldukları görülmektedir Chircev, 

Ciascai, Ilovan; 2015). Coğrafya öğretmenleri piyasada sınıf düzeyindeki hangi ders 

kitabını seçerek okutacağına kendisi karar vermektedir. Ancak bu kararın ardından elde 

edilen ya da edilemeyen durum ve başarısızlık sonucu devlet kurumu olarak sessiz kalmayı 

tercih etmişlerdir.  

g) Romanya’daki Coğrafya Eğitiminde Kullanılan Öğretim Metotları ile İlgili 

Problemler  

Kominist dönemden itibaren yavaş da olsa Romanya’da değişime başlayan eğitim 

sektöründe müfredatlar oldukça sık değiştiği için, müfredatın öngördüğü yaklaşıma göre 

coğrafya öğretmenlerine eğitim vermek mümkün olmamıştır. Durum böyle olunca 

coğrafya eğitiminde kullanılan yöntem ve metotlar klasik ve öğretmen merkezli etkinlikler 

olarak kalmıştır. Ancak son yıllarda Octavian Mandrut tarafından çıkarılan coğrafya ders 

kitaplarının daha modern, daha öğrenci merkezli ve öğrenci etkinlikleri içerdiği dikkati 

çekmektedir. Bu yönüyle son zamanlarda öğrenme-öğretme sürecinde farklı yaklaşım 

sergileyen, öğrenci merkezli ve etkinlik düzenlemeye uygun öğretim yöntemleri görsek de 

tabi henüz oldukça erken denilebilir.  
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BÖLÜM V 

BULGULAR TARTIŞMA VE DEĞERLENDİRME 

Bu bölümde; “Gelişen ve hızla değişen koşullar altında Romanya’daki orta ve lise 

coğrafya eğitimindeki temel özellikler nelerdir?” olarak belirlenen temel problem için 

elde edilen bulguların, başka çalışmalara göre benzerlik ve farklılıkları literatür yardımıyla 

tartışılmış ve değerlendirilmiştir. 

Bu çalışmada gelişen ve hızla değişen koşullar altında Romanya’daki orta ve lise coğrafya 

eğitimindeki temel özelliklerin nasıl olduğu konusuna; Romanya’daki mevcut durum 

betimlenerek başlanmıştır.  Tarihsel gelişimi içerisinde coğrafyanın sadece bazı yer 

isimlerini ezberlemek olarak tanımlandığı ve buna bağlı olarak ilgi düzeyinin düşük olduğu 

bir ders konumunda iken, özellikle 2000’li yıllardan sonra Avrupa Birliği vizyonu 

çerçevesinde coğrafya eğitiminde yeniden yapılanma, içerik geliştirme ve değiştirme 

dönemlerine girilmişti (Romania Ministry of Education and Research, 2001, s. 24-25).  

Bu perspektiften bakıldığında Romanya eğitim sistemini şu üç dönem altında ele almak 

mümkündür (Pierson, Odsliv; 2012):  Sovyet Modeli (1948-1965),  Romanya Usulü 

Kominist Model (1965-1989),  1990 Sonrası Eğitim Reformu ve Modeli.  Yapılan 

dokuman analizleri ve literatür çalışmaları sonucunda elde edilen verilere göre, 

Romanya’nın coğrafya öğretim programında geçmişte yapılan değişiklikler ideolojik 

kaygının baskılarını daha çok taşımaktadır (Gevat-İsmet, 2011).  Coğrafya eğitiminde 1992 

yılında Washington’da düzenlenen 27. Uluslararası Coğrafya Kongresi’nde onaylanan 

"Uluslararası Coğrafya Eğitimi Bildirgesi”, coğrafya eğitimi ile ilgili temel başvuru 

kaynaklarından biridir. Bu bildirge Roamanya’da coğrafya öğretim programlarının 

hazırlanmasında en çok başvurulan “içerik” kaynaklarından birisidir.  Bunun dışında başka 

bir uluslararası gelişme de Avrupa Komisyonu’nun ilk anahtar-becerileri hakkındaki 

çalışmaları çıktıktan sonra çok kısa zaman aralığında Romanya öğretim programında da 
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yer bulmasıdır. Avrupa Komisyonu tarafından anahtar yeterlikler şöyle açıklanmaktadır: 

Anahtar - yeterlikler tüm insanlara kişisel gelişim, başarı, sosyal ve profesyonel hayata 

katılabilme amaçlarını gerçekleştirebilmek için bir takım bilgi, yetenek ve tutumlar 

sunmaktadır.  

Coğrafya öğretimiyle ilgili problem yaşanan en önemli konulardan biri coğrafya 

öğretmenlerinin kullandığı öğretim metotlarıdır.   Öğretmenlerin modern öğretim yöntem 

ve yaklaşımlarını yeterince takip ederek uygulamadığı vurgulanmaktadır. Oysa yapılan 

başka çalışmalarda, klasik yöntemler kadar modern yöntemlerin de kullanılması 

durumunda öğrencşiler için çok daha kaliteli coğrafya eğitimi vermenin mümkün olduğu 

belirtilmektedir (Dulamă & Ilovan, 2016, s 845). 

Yapılan başka bir çalışmada öğrencilerin % 97 internetten coğrafi materyalleri indirerek 

ders çalıştığını, bunların %93 ü ise ayrıca coğrafya materyallerini ve belgesellerini 

izlediklerini belirtmişlerdir (Dulamă, Magdaş,  Costache, (2015, s. 58). 

“Coğrafya derslerinde kullandığınız temel öğretim yöntemlerini hiyerarşik sıraya göre 

yazınız” sorusuna katılımcılar açık uçlu cevaplar vermişlerdir. Katılımcılar tarafından bu 

soruya en sık yöntemler olarak konuşma, harita çalışmaları ve açıklamalar olarak cevap 

vermişlerdir.  Buna rağmen öğretmenlerin öğrencilerin aktif katılımını destekleyen grup 

çalışmaları ve sorunsallaştırma gibi yöntemleri de kullandığı fakat bunların kullanım 

sıklığı ve hiyerarşik yapı içerisinde arka planda kaldığı belirtilmektedir. Ayrıca öğretim 

kadrosunun davranış özelliklerini nitelendiren bazı ölçülerin ders verme stilleri ile uyumlu 

olacağını belirtmiştir. Öğretmenlerin bu davranış ölçüleri şunlar olabilir:  

 Yeniliğe açık olması – rutine eğilim;  

 İçerik merkezli – öğrencinin gelişimine dayalı;   

 Yakın – uzak;   

 Hoşgörülü – otoriter;   

 Çok talepte bulunan – az talepte bulunan; 

 Talimat verme – bağımsızlık (Macri, 2011, s. 60).    

Bu noktada coğrafya öğretmenlerinin eğilimini tespit etmek üzere “Aşağıdaki öğretim 

tarzlarından hangisi sizi tanımlamaktadır?  Sorusuna katılımcılar tarafından öğretim 

tarzları yeniliğe açık, öğrenci odaklı ve öğrenciler ile yakın ve anlayışlı olarak 

tanımlanmaktadır. Diğer yandan coğrafya öğretmenleri öğretim programının hemen hemen 

bütün alt alanlarında hizmet içi eğitim talep etmektedir (Babacan, Özey, 2017, 1-15;  

(Răcăşan, M.  (2015, s. 39). 
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Coğrafya dersi sırasında en çok hangi materyalleri kullanıyorsunuz?” sorusuna 

katılımcıların verdiği cevaplara göre katılımcılar tarafından derslerde harita (%96,9), ders 

kitabı (%93,8), projektör (%84,4) ve atlas (%68,8) kullanımının çok yaygın olduğu 

belirtilmektedir. Romanya’da öğretmenlerin başta harita kullanımı olmak üzere ders 

kitaplarını, projektör cihazlarını ve atlasları aktif olarak kullandıkları söylenebilir. Buna 

bağlı olarak okullarda eğitim materyallerinin yaygın olduğu ve kırsal bölge okullarına 

kadar dağıtımlarının yapıldığı gözlenmektedir. Katılımcılar tarafından derse hazırlık 

esnasında bilgisayar sistemleri kullanımının çok yüksek seviyelerde olduğu tespit 

edilmiştir. 

Değerlendirme testlerinde harita yorumlamayı ne kadar sıklıkla kullanırsınız?” şeklinde 

sorulan soruya katılımcıların verdikleri cevaplara göre katılımcılar tarafından harita 

yorumlamaya önem verildiği ve sıklıkla harita yorumlama ile ilgili bir sorunun sorulduğu 

belirtilmektedir. Öğrencilerin ilgisini ve aktif katılımlarını artıran bir materyal olarak harita 

kullanımının öğretmenler tarafından değerlendirme aşamasında da etkin şekilde 

kullanıldığını göstermektedir. Ekonomi, iktisat, matematik, fizik gibi pek çok bilim 

alanında bir ifade biçimi olarak kullanılan grafikler, coğrafya bilimi için de önemli bir 

ifade biçimi olarak kullanılmaktadır. Hem fiziki coğrafya hem de beşeri ve ekonomik 

coğrafya alanlarında değişim ve ilişkiyi göstermek için, çizgi, sütun, pasta grafik gibi farklı 

grafik türleri kullanılmaktadır. Her bir grafik türü sahip olduğu sunum özelliğine göre 

farklı verilere ait değişim ve ilişkileri göstermek için kullanılmaktadır (sezer, 2017, s. 180). 

Diğer yandan Romanya’daki coğrafya öğretmenleri, ders kitaplarındaki görsellerin daha 

kaliteli olmasını ve metin içindeki bilgilerle ilişkilendirilmiş olmasını talep etmektedirler 

(Chircev;  Chircev, 2014, s.18).  

Coğrafya öğretim programlarına baktığımızda, amaçlarının çağa uygun olduğu, öğrenciyi 

merkeze aldığı, teknoloji kullanımına yer verildiği, çağdaş öğretim metotlarının ve araç-

gereçlerin kullanımına yönelik olduğu ve günümüz ihtiyaçlarına uygun bir şekilde dizayn 

edildiği söylenebilir. Fakat problem çözmeye yönelik olmadığı ve grup çalışmasın yatkın 

olmaktan uzak olduğu söylenebilir. Romanya Milli Eğitim Bakanlığı tarafından, ihtiyaç 

duyuldukça ekleme çıkarmanın yapıldığı ulusal standartlar ve öğretim programı 

programları, ders araçlarının hazırlanmasında temel teşkil etmektedir. Programa göre 

hazırlanmış olan kitaplar, kavramları farklı şekillerde ifade etmekte, bunun sonucunda 

farklı şekil, kalınlık ve dillerde ders kitapları ortaya çıkmaktadır. Böylelikle toplumdaki 
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dezavantajlı veya etkin azınlıklara yönelik (kuzeyde Macarlar, güneyde romanlar vb. gibi) 

etkin bir coğrafya öğretimi amaçlanmaktadır.  

Bir coğrafya dersinin uygulanması ve planlanan ana hedeflere ulaşılabilmesi maksadıyla 

öğretim programının takip edilmesi gerekmektedir. Bu durum ders içerikleri ve ders 

saatlerinin dengeli bir dağılım içinde olduğunu düşündürmekte ve öğretim programının lise 

bitirme sınavındaki başarı göz önüne alındığında genel olarak coğrafya dersi kazanım 

hedeflerini sağlamak için yeterli ve iyi hazırlanmış olduğu değerlendirilmektedir. 

Eğitim sistemi içerisinde öğrencilerin değerlendirilmesi hedeflere ulaşılabilmesi açısından 

büyük önem taşımaktadır. Öğretmenlerin farklı değerlendirme metotları ile öğrencileri 

değerlendirmesi öğrencilerin lise bitirme sınavındaki başarısı üzerine anlamlı bir farklılık 

gözükmemektedir. Diğer yandan ülkedeki coğrafya öğretmenleri ders kitapları ile müfredat 

arasındaki bağın daha güçlü olması gerektiğini belirtmişlerdir (Dulamă, Magdaş, Ilovan, 

2015, S. 24). Yapılan bir çalışmaya göre bu çalışmaya katılan öğretmenlerin % 70  yılda en 

az iki kez hizmet içi eğitime katıldığını belirtmekle birlikte doğrudan ihtiyaç duydukları 

alanda hizmet içi eğitim bulmakta zorluk çektiklerini belirtmektedir  (Gale, Dulama, v.d., 

2017, s. 90). 

Romanya coğrafya öğretim programındaki eksikliklerden birinin de değerler eğitimi 

olduğunu belirtmek gerekir. Ama buna karşın Türkiye’deki coğrafya öğretim programının 

çatısını oluşturan şey değerler eğitimidir. Sonuç olarak coğrafya dersi değerlerin 

aktarımında önemli bir rol oynar. Değerler eğitimi coğrafya dersi öğretim programının 

çatısını oluşturan öğelerden birisidir. Yerel-bölgesel-küresel bir bakış açısıyla gelecek 

nesiller yetiştirmek, coğrafya dersinin konuları ile bağlantılı olup, bunların etkili şekilde 

coğrafya derslerinde verilmesiyle, değerler eğitimin bir bütün olarak ilerlemesini 

sağlayacaktır (Çifçi, 2017).   

Yukarıda belirtilen eğitim ve öğretim yöntemleri kapsamında Köstence/Romanya’da görev 

yapmakta olan 33 öğretmene uygulanmış Ek 10’da sunulan ankete ait değerlendirme 

sonuçları aşağıda sunulmuştur. 
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Tablo 18.  

Katılımcıların En Son Mezun Oldukları Eğitim Basmağı 

 Katılımcı sayısı Katılımcı yüzdesi 

Lisans 18 %56,3 

Lisans üstü 11 %34,4 

Doktora 3 % 9,4 

 

 

 

Şekil 2.Katılımcıların en son mezun oldukları eğitim basamağına göre dağılım grafiği 

  

Yapılan bu çalışmada katılımcıların büyük oranda (%56,25) lisans eğitimi olduğu 

gözlenmiştir. 

Tablo 19.Coğrafya Hocasının Çalıştığı Ortam 

 Katılımcı sayısı Katılımcı yüzdesi 

Kentsel 22 % 68,8 

Kırsal  7 % 21,9 

Hem kentsel hem kırsal 3 % 9,4 

 

 

Şekil 3.Katılımcıların çalıştığı ortama göre dağılım grafiği 
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Katılımcıların büyük bir kısmı (%68,75) şehirlerde bulunan okullarda öğretmen olarak 

çalışmaktadır. 

Tablo 20. 

 Coğrafya Hocasının Derecesi 

 Katılımcı sayısı Katılımcı yüzdesi 

Derece 1 21 % 65,6 

Derece 2 6 % 84,4 

Kadrolu 5 % 100,0 

 

 

Şekil 4.Coğrafya hocalarının dağılım grafiği 

 

Katılımcıların büyük kısmı kadrolu olarak çalışmakta olup Romanya eğitim sisteminde 

öğretmenler uygulanan bir sınav sistemi ile en üst seviye olarak belirlenen I. Derece 

kadrolu ögretmen statüsündedir.  
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Tablo 21.  

Coğrafya Hocasının Çalıştığı Okul 

 Katılımcı sayısı Katılımcı yüzdesi 

Ortaokul 12 % 37,5 

Lise 11 % 34,4 

Her ikisi 9 % 28,1 

 

 

Şekil 5. Katılımcıların çalıştığı okullara göre dağılım grafiği 

 

Katılımcılar ortaokul, lise yada her iki okulda çalışan olarak eşit oranlardadır. 

 

Tablo 22.  

Coğrafya Hocasının Yaşı 

 Katılımcı sayısı Katılımcı yüzdesi 

22 – 35 7 % 21,9 

36 – 45 12 % 37,5 

46 – 55 10 % 31,3 

56 – 65 3 % 9,4 

 

 

 

Şekil 6. Katılımcıların yaşa göre dağılım grafiği 
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Katılımcıların yaş dağılımı nispeten eşit olarak değerlendirilmek ile beraber sıklıkla 36-45 

yaş aralığı içerisinde yer almaktadır. 

Romanya’daki coğrafya eğitiminin genel durumu için öğrencilerin coğrafyaya karşı olan 

ilgilerinin ne durumda olduğuna ilişikin sorulan anket için öğretmenlerin verdikleri 

cevaplar aşağıda sunulmuştur. Buna göre “Coğrafya dersleri için öğrencilerin gösterdiği 

ilgi düzeyi nedir?” sorusuna katılımcıların verdiği cevaplar aşağıdaki tabloda sunulmuştur. 

Tablo 23.  

Öğrencilerin Coğrafya Dersine İlgi Düzeyi 

 Katılımcı sayısı Katılımcı yüzdesi 

Orta 19 % 59,4 

Yüksek 11 %34,4 

Tutkulu 1 %3,1 

Kayıtsız 1 %3,1 

 

Genel olarak Romanya’da öğrencilerin derse karşı ilgisi katılımcılar tarafından “orta” ve 

“yüksek seviyede” tespit eidlmiştir. Tarihsel gelişimi içerisinde coğrafyanın sadece bazı 

yer isimlerini ezberlemek olarak tanımlandığı ve buna bağlı olarak ilgi düzeyinin düşük 

olduğu bir ders konumundaydı. Günümüzde ise coğrafyanın bir bilimler ağı olarak geniş 

ve kapsamlı bir şekilde algılanması, ders işleme yöntemlerinde yapılan değişikliklere bağlı 

olarak öğrenci katılımının sağlanması ile öğrencilerin derse olan ilgilerinin giderek arttığı 

düşünülmektedir.  

“Coğrafya derslerinin, öğrenciler tarafından en çok takdir edilen üç özelliğini yazınız.” 

şeklindeki açık uçlu soruya, katılımcılar sıklıkla coğrafya dersinin günlük hayatta 

kullanımı olan keşife dayalı ve harita kullanımı ile zenginleştirilmiş bir ders olduğunu 

belirtmektedirler.  

1. ve 2. sorular ile beraber değerlendirildiğinde özellikle harita kullanımının dersleri 

zenginleştirdiği ve derse olan ilgiyi artırdığı düşünülmektedir. Buna bağlı olarak 

öğretmenlerin derslerde harita kullanımı konusunda özendirilmesi ve okullara harita, atlas 

vb. yardımcı malzemelerin sağlanması ile öğrencilerin aktif katılımlarının artabileceği ve 

temel becerilere ulaşmanın daha kolay olabileceği düşünülmektedir.  

Öğretmenlere yöneltilen “coğrafya derslerinde kazandırılan üç temel yaşam becerisini 

belirtiniz” sorusuna katılımcılar tarafından verilen yanıtara göre; coğrafya derslerinde 
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mekansal oryantasyonun sağlanması, harita kullanımı ve çevreye olan duyarlılığın 

kazandırılmasının en önemli yaşam becerileri olarak değerlendirildiği tespit edilmiştir. 

Belirtilen bu beceriler 2009 yılında alınan kararlar ile uyumlu olup alınan kararların 

öğretmenler tarafından benimsendiğini ve Romanya’da eğitim veren coğrafya 

öğretmenlerinin Bologna sürecini fikren benimsediğine işaret etmektedir.  

“5.1. Okul Yarışmalarına ve olimpiyatlara katılan öğrenci yüzdesi nedir?” şeklindeki 

soruya katılımcılar tarafından verilen cevaplar aşağıdaki tabloda sunulmuştur.  

Tablo 24. 

 Okul Yarışmaları ve Olimpiyatlara Katılan Öğrencilerin Yüzdesi 

             Katılımcı sayısı Katılımcı yüzdesi 

%10 ve altı 22 % 68,8 

%10 - %20 arası 6 %18,8 

%30 - %40 arası 3 %9,4 

%60 - %70 arası 1 %3,1 

Romanya’da coğrafya dersi ile ilgili düzenlenen yarışmalara ve olimpiyatlara öğrencilerin 

katılımının düşük bir oranda (%10 ve altı)  olduğu düşünülmektedir. Öğrencilerin coğrafya 

dersine karşı ilgilerinin yüksek olmasına rağmen bu tür etkinliklere katılımın düşük olduğu 

gözlenmiştir. Bu tür etkinliklerin sayılarının artırılması ve öğrencilerin bu etkinliklere 

katılımının özendirilmesi ile katılımların artabileceği ve coğrafya dersine olan ilginin daha 

da arıtırılabileceği düşünülebilir.   

 

“5.2. Coğrafyada yıllık not ortalaması 8 ve üzerinde olan öğrencilerin yüzdesi nedir?” diye 

öğretmenlere sorulmuş ve katılımcıların verdikleri yanıtlar aşağıdaki tabloda verilmiştir.  

Tablo 25.   

Coğrafyada Yıllık Not Ortalaması 8 ve Üzerinde Olan Öğrencilerin Yüzdesi 

 Katılımcı sayısı Katılımcı yüzdesi 

%10 - %20 arası 1 %3,1 

%20 - %30 arası 6 %18,8 

%30 - %40 arası 2 %6,3 

%40 - %50 arası 6 %18,8 

%50 - %60 arası 6 %18,8 

%60 - %70 arası 6 %18,8 

%70 ve fazlası 5 %15,6 

Sınıfların yarısından fazlasında sınavlarda 8 ve üzerinde not ortalamasına sahip olan 

öğrencilerin olduğu  ve yukarıdaki tablodan oranların dengeli bir dağılıma sahip olduğu 

gözlenmiştir.  
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“5.3. Coğrafyada 5 – 7.99 arasında yıllık ortalaması olan öğrenci yüzdesi nedir?” diye 

sorulmuş olup katılımcıların verdikleri cevaplar aşağıdaki tabloda sunulmuştur.  

Tablo 26.   

Coğrafyada 5 – 7.99 Arasında Yıllık Ortalaması Olan Öğrenci Yüzdesi 

 Katılımcı sayısı Katılımcı yüzdesi 

%10 - %20 arası 6 %18,8 

%20 - %30 arası 7 %21,9 

%30 - %40 arası 9 %28,1 

%40 - %50 arası 4 %12,5 

%50 - %60 arası 2 %6,3 

%60 - %70 arası 2 %6,3 

%70 ve fazlası 1 %3,1 

Katılımcıların %50 den fazlası, 5-7,99 arasında not alan öğrencilerin oranının % 30-40 

arasında olduğu belirtmektedirler. 

“5.4.Yıllık olarak coğrafya dersinden sınıfta kalan öğrenci yüzdesi nedir?” sorusuna 

katılımcılar tarafından verilen cevaplar aşağıdaki tabloda sunulmuştur .  

Tablo 27.  

Yıllık Olarak Coğrafya Dersinden Sınıfta Kalan Öğrenci Yüzdesi 

 Katılımcı sayısı Katılımcı yüzdesi 

Fikrim yok 8 % 25,0 

%10 ve altı 24 % 75,0 

 

Katılımcılar tarafından Yıllık olarak coğrafya dersinden sınıfta kalan öğrenci yüzdesinin 

çok az olduğu (%10’nun altında) belirtilmektedir. Öğrencilerin büyük bir kısmı 8 ve 

üzerinde not ortalamasına sahiptir. Bu başarının öğretmenler açısından 

değerlendirilmesinde genel olarak öğretmenlerin hedeflenen temel becerilere ulaştıkları 

şeklinde yorumlanabilir.  

Romanyadaki coğrafya eğitiminin genel durumu açısından öğretmenlerin ne sıklıkta 

eğitim aldıkları da bu araştırma kapsamında sorulmuştur. Öğretmenlere sorulan “6. Ne 

kadar sıklıkla iletişim oturumlarına katılırsınız?” sorusuna katılımcılar tarafından verilen 

cevaplar aşağıdaki tabloda sunulmuştur. 
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Tablo 28.  

Coğrafya Öğretmenlerinin İletişim Oturumlarına Katılım Oranları 

 Katılımcı 

Sayısı 

Katılımcı Yüzdesi 

Nadiren 14 % 43,8 

Her yıl 17 % 53,1 

2 yılda 1 1 % 3,1 

 

Katılımcıların yarısına yakını (%53,13) her yıl yapılan bu oturumlara katıldıgını 

belirtmektedir. Katılımcıların yaklaşık yarısı (% 43,75) ise bu oturumlara nadiren 

katıldıgını belirtmektedir.  

Romanya’da coğrafya eğitiminin genel durumu hakkında öğretmenlere sorulan bir diğer 

soru da sınavlarla ilgili olmuştur. “9. Sekizinci sınıfta yapılan capacitate (Romanya Milli 

Eğitim Bakanlığı tarafından lise girişi öncesinde öğrencilerin seçimini sağlayan bir sınav 

sistemi) için yapılan coğrafya dersi sınavında başarı oranınız nedir?” sorusuna 

katılımcıların verdiği cevaplar aşağıdaki tabloda sunulmuştur. 

Tablo 29.  

Sınav Başarı Oranı 

 Katılımcı sayısı Katılımcı yüzdesi 

90 üzeri 11 % 52,4 

70 – 90 arası 8 % 38,1 

50 – 70 arası 2 % 9,5 
 

 

Katılımcılar tarafından capacitate sınavında başarı yüzdeleri çok yüksek seviye olarak 

belirtilmiştir. Buna bağlı olarak öğretmenlerin 8. sınıfa kadar verdikleri eğitimin belirlenen 

temel eğitim amaçlarını büyük oranda karşılayabildikleri belirtilebilir. Ayrıca öğrencilerin 

büyük oranda başarılı olmasının da öğrencilerde bireysel başarılar yerine toplu çalışmalara 

bağlı olduğu da söylenebilir.  

Yine aynı konuda sınav sonuçlarıyla ilgili diğer soru  “10: Bakalorya (Romanya Milli 

Eğitim Bakanlığı tarafından lise bitirme sınavı olarak tüm ülkede eş zamanlı ve tek 

merkezli olarak yapılan) sınavda coğrafyanın geçerlilik oranı nedir?” sorusuna 

katılımcıların verdiği cevaplar aşağıdaki tabloda sunulmuştur. 

  



 

100 

Tablo 30.   

Öğretmenlere Göre Bakalorya Sınavı Geçerlilik Oranları 

 Katılımcı sayısı Katılımcı yüzdesi 

90 üzeri 11 %57,9 

70 – 90 arası 3 %15,8 

50 – 70 arası 3 %15,8 

50’nin altında 2 %10,5 

 

Katılımcılar, Bakalorya sınavında öğrencilerin büyük oranda başarılı olduğunu 

belirtmişlerdir. 9. soru ile benzer şekilde öğrencilerin lise bitirme sınavında başarılı olma 

oranları oldukça yüksek olup, bu durumun, eğitimin belirlenen temel eğitim amaçlarını 

büyük oranda karşılayabildiğini söylemek mümkündür.  

Romanya’da coğrafya eğitiminin genel durumu hakkında öğretmenlere sorulan bir diğer 

soru olan “12. Sınavlarda hangi değerlendirme metotlarını kullanırsınız?” sorusuna 

katılımcıların verdikleri cevaplar aşağıdaki tabloda sunulmuştur. 

Tablo 31.   

Değerlendirme Metotları 

 Katılımcı sayısı Katılımcı yüzdesi 

Çoktan Seçmeli 8 %16,0 

Soru – Cevap 4 %8,0 

Karışık 28 %76,0 

 

Katılımcılar tarafından öğrencilerin değerlendirilmesinde en fazla çoktan seçmeli ve klasik 

yazılı değerlendirmelerin karışık olarak kullanıldığı belirtilmiştir. Eğitimin son basamağı 

olan değerlendirme kısmında öğretmenlerin sınavlarını genel olarak testler ve yazılı 

sınavlar olarak değerlendirdikleri anlaşılmaktadır. 

Romanya’da coğrafya eğitiminin genel durumu hakkında öğrenci-öğretmen ilişkilerinin 

düzeyi hakkında bir fikir sahibi olabilmek için sorulan “15. Coğrafya derslerindeki 

Öğrenci-öğretmen ilişkisini nasıl tanımlarsınız?” sorusuna katılımcılar tarafından verilen 

cevaplar aşağıdaki tabloda sunulmuştur. 
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Tablo 32.   

Öğrenci-Öğretmen İlişkisi 

 Katılımcı sayısı Katılımcı yüzdesi 

Çok iyi 20 % 62,5 

İyi 11 % 34,4 

Makbul 1 % 3,1 
 

 

Katılımcı coğrafya öğretmenleri tarafından öğretmen-öğrenci ilişkileri genel olarak iyi ve 

çok iyi olarak tanımlanmaktadır. Bu durumun özellikle Bologna süreci kapsamında 

öğrencilerin derslere aktif katılımının sağlanmasında gösterilen çabanın olumlu etkisi 

olduğu söylenebilir.  

 

Araştırma sırasında kullanılan anket ile elde edilen verilere göre katılımcıların diğer 

sorulara verdikleri cevaplar ve ilgili değerlendirmeler aşağıda sunulmuştur.  

“Soru 1: Coğrafya derslerinde kullandığınız ana eğitim yöntemlerini hiyerarşik sıraya göre 

yazınız” Sorusuna katılımcılar açık uçlu cevaplar vermişlerdir. Katılımcılar tarafından bu 

soruya en sık yöntemler olarak konuşma, harita çalışmaları ve açıklamalar olarak cevap 

vermektedirler.  Buna rağmen öğretmenlerin öğrencilerin aktif katılımının destekleyen 

grup çalışmaları ve sorunsallaştırma gibi yöntemleri de kullandığı fakat bunların kullanım 

sıklığı ve hiyerarşik yapı içerisinde arka planda kaldığı gözlenmektedir. Bologna sürecei 

kapsamında kabul edilen aktif öğrenme konularında Romanya’da öğretmenlerin eğitimine 

ağırlık verilmesi ve bu konuda teşvik edilmelerinin uygun olacağını değerlendirmekteyiz. 

Ayrıca harita metodu genel olarak Coğrafaya’ya özğü bir metot olup öğretmenler 

tarafından bunun bir eğitim metodu olarak kabul edilmesi ve kullanılması coğrafya 

öğretimi açısından dikkate değer bir husustur. Harita kullanımının yaygın ve sık kullanılır 

olması 2009 yılında kabul edilen Romanya’da coğrafya eğitimind elde edilmesi amaçlanan 

ana becerilerde özellikle 5. Sınıf sonrasında etkin harita okuyabilme ve değerlendirebilme 

becerisinin sağlanması amcıyla önemli olduğu düşünmekteyiz. 

“Soru 2: Coğrafya dersleri için öğrencilerinizi gösterdiği ilgi düzeyi nedir?” Sorusuna 

katılımcıların verdiği cevaplar tablo 7’da sunulmuştur. 
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Tablo 33.  

Öğrencilerin Coğrafya Dersine İlgi Düzeyi 

 Katılımcı sayısı Katılımcı yüzdesi 

Orta 19 % 59,4 

Yüksek 11 %34,4 

Tutkulu 1 %3,1 

Kayıp 1 %3,1 

 

 

Şekil 7. Katılımcıların öğrenilerin ilgi düzeyi hakkında düşüncelerinin dağılımı gösteren 

grafik 

 

Genel olarak Romanya’da öğrencilerin ders olan ilgisi katılımcılar tarafından orta ve 

yüksek seviyede olarak belirtilmiştir. Tarihsel gelişimi içerisinde coğrafyanın sadece bazı 

yer isimlerini ezberlemek olarak tanımlandığı ve buna bağlı olarak ilgi düzeyinin düşük 

olduğu bir ders konumundaydı. Günümüzde ise coğrafyanın bir bilimler ağı olarak geniş 

ve kapsamlı bir şekilde algılanması, anlatım metotlarında yapılan değişiklere bağlı olarak 

öğrenci katılımının sağlanamsı ile öğrencilerin ders olan ilgilerinin giderek artıığı 

düşünülmektedir.  

 “Soru 3: Coğrafaya derslerinin, öğrencilerin tarafından en çok takdir edilen üç özelliği 

yazınız.” Şeklinde açık uçlu olarak hazırlanan soruya katılımcılar sıklıkla coğrafya dersinin 

günlük hayata kullanımı olan keşife dayalı ve harita kullanımı ile zenginleştirilmiş bir ders 

olarak beğenildiğini belirtmektedir. 1 ve 2. sorular ile beraber değerlendirdiğimizde 

özellikle harita kullanımın dersleri zenginleştirdiği ve derse olan ilgiyi artırdığı 

düşülmektedir. Buna bağlı olarak öğretmenlerin derslerde harita kullanımı konusunda 

özendirilmesi ve okullara harita, atlas vb. yardımcı malzemelerin tedarikinin sağlanması ile 

öğrencilerin aktif katılımlarının aratabileceği ve belirlenen  ana becerilere ulaşmanın daha 

kolay olabileceği düşünülmektedir. 
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 “Soru 4: Coğrafya dersleri sırasında oluşturulan üç ana yaşam becerileri belirleyiniz” 

şeklinde sorulan açık uçlu soruya katılımcılar tarafından coğrafya derslerinde mekansal 

oryantasyonun sağlanması, harita kullanımı ve çevreye olan duyarlılığın kazandırılmasının 

önemli yaşam becerileri olarak değerlendirildiği gözlenmektedir. 

Belirtilen bu beceriler 2009 yılında alınan kararlar ile uyumlu olup alınan kararların 

öğretmeler tarafından benimsendiğini ve Romanya’da eğitim veren coğrafya 

öğretmenlerinin Bologna sürecini fikren benimsediğini düşündürmektedir. 

Soru 5.1: Okul Yarışmalarına ve olimpiyatlarına katılan öğrenci yüzdesi nedir olarak 

sorulan soruya katılımcılar tarafından verilen cevapla Tablo 8 ‘da sunulmuştur. 

Tablo 34.  

Okul Yarışmaları ve Olimpiyatlara Katılan Öğrencilerin Yüzdesi 

 Katılımcı sayısı Katılımcı yüzdesi 

%10 ve altı  22 % 68,8 

%10 - %20 arası 6 %18,8 

%30 - %40 arası 3 %9,4 

%60 - %70 arası 1 %3,1 

 

 

 

Şekil 8. Katılımcıların yarışmalara ve olimpiyatlara katılım oranlarını gösteren grafik 

 

Romanya’da düzenlenen coğrafya dersi ile ilgili yarışmalara ve olimpiyatlara öğrencilerin 

katılımı düşük bir oranda (%10 ve altı)  olarak katılımcılar tarafından tanımlanmıştır. 

Öğrencilerin ilgi seviyelerinin yüksek olmasına rağmen bu tür etkinliklere katılımın düşük 

olduğu gözlenmiştir. Bu tür etkinliklerin sayılarının artılrılması ve öğrencilerin bu 

etkinliklere katılımının özendirilmesi ile katılımların artabileceği ve coğrafaya dersine olan 

ilginin daha da arıtırılabileceği düşünülmektedir. 
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 “Soru 5.2: Coğrafyada yılllık not ortalaması 8 ve üzerinde olan öğrencilerin yüzdesi 

nedir?” diye sorulmuş olup katılımcıların verdiği cevaplar Tablo 9 ‘da sunulmuştur: 

Tablo 35.  

Coğrafyada Yıllık Not Ortalaması 8 ve Üzerinde Olan Öğrencilerin Yüzdesi 

 Katılımcı sayısı Katılımcı yüzdesi 

%10 - %20 arası 1 %3,1 

%20 - %30 arası 6 %18,8 

%30 - %40 arası 2 %6,3 

%40 - %50 arası 6 %18,8 

%50 - %60 arası 6 %18,8 

%60 - %70 arası 6 %18,8 

%70 ve fazlası 5 %15,6 

 

 

 

Şekil 9. Coğrafyada yılllık not ortalaması 8 ve üzerinde olan öğrencilerin yüzdesini 

gösteren grafik 

 

Katılımcılar tarafından sınavlarda 8 üzerinde not ortalamasına sahip olan öğrencilerin 

sınıfların yarısından fazlasında olduğu  ve yüzde oranlarının dengeli bir dağılıma sahip 

olduğu gözlenmiştir. 

Soru 5.3: Coğrafyada 5 – 7.99 arasında yıllık ortalaması olan öğrenci yüzdesi nedir?” diye 

sorulmuş olup katılımcıların verdikleri cevaplar Tablo 10 ‘da sunulmuştur. 
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Tablo 36. 

 Coğrafyada 5 – 7.99 Arasında Yıllık Ortalaması Olan Öğrenci Yüzdesi 

 Katılımcı sayısı Katılımcı yüzdesi 

%10 - %20 arası 6 %18,8 

%20 - %30 arası 7 %21,9 

%30 - %40 arası 9 %28,1 

%40 - %50 arası 4 %12,5 

%50 - %60 arası 2 %6,3 

%60 - %70 arası 2 %6,3 

%70 ve fazlası 1 %3,1 

 

 

Şekil 10. Coğrafyada 5 – 7.99 arasında yıllık ortalaması olan öğrenci yüzdesini gösteren 

grafik 

 

Katılımcılar tarafından 5 - 7,99 arasında not alan ögrencilerin büyük oranda sıklığının 

%40’dan az olduğu değerlendirilmiştir. 

“Soru 5.4:Yıllık dersten kalan öğrenci yüzdesi nedir?” sorusuna katılımcılar tarafından 

verilen cevaplar Tablo 11’de sunulmuştur : 
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Tablo 37.  

Yıllık Dersten Kalan Öğrenci Yüzdesi 

 Katılımcı sayısı Katılımcı yüzdesi 

Fikrim yok 8 % 25,0 

%10 ve altı 24 % 75,0 

 

Şekil 11. Yıllık dersten kalan öğrenci yüzdesi gösteren grafik 

 

Katılımcılar tarafından dersten kalan öğrenci sayısının çok az olduğu (%10’nun altında) 

belirtilmiştir. Öğrencilerin büyük bir kısmı 8 ve üzerinde not ortalamasına sahiptir. Bu 

başarının öğretmenlerin  açısından değerlendirilmesinde genel olarak öğretmenlerin 

hedeflenen ana becerilere ulaşabildiği kabul edilmektedir. 

“Soru 6: Ne kadar sıklıkla konfreranslar/sempozyumlara katılırsınız?” sorusuna 

katılımcılar tarafından verilen cevaplar Tablo 12’de sunulmuştur. 

Tablo 38. 

 Konfreranslar/Sempozyumlara Katılım Oranları 

 Katılımcı Sayısı Katılımcı Yüzdesi 

Nadiren 14 % 43,8 

Her yıl 17 % 53,1 

2 yılda 1 1 % 3,1 
 

 

  



 

107 

 
 

Şekil 12. Konfreranslar/sempozyumlara katılım oranlarını gösteren grafik 

 

Katılımcıların yarısına yakını (%53,13) her yıl yapılan çalıştaylara katıldıgını 

belirtmektedir. Katılımcıların yaklaşık yarısı (%43,75) ise bu çalıştaylara nadiren 

katıldıgını belirtmektedir.  

“Soru 7: Ne kadar sıklıkla eğitim/uzmanlık kurslarına katılırsınız?” sorusuna katılımcılar 

tarafından verilen cevaplar Tablo 13 ‘de sunulmuştur. 

Tablo 39.  

Eğitim/Uzmanlık Kurslarına Katılım Sıklığı 

 Katılımcı sayısı Katılımcı yüzdesi 

Nadiren 4 % 12,5 

Her yıl 6 % 18,8 

2 yılda 1 20 % 62,5 

Yılda 2 defa 2 % 6,3 

 

 

 

Şekil 13. Eğitim/uzmanlık kurslarına katılım sıklığını gösteren grafik 
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Katılımcıların büyük kısmı (% 81,25) her yıl yada 2 yılda bir olacak şekilde kursalara 

katılarak kendilerini geliştirdiklerini belirtmektedir. Bu oranlar öğretmenlerin belirlenen 

ana becerileri ve uygulanabilecek ana metotları bu çalıştaylar aracılığı ile öğrendiklerini 

düşündürmektedir. Öğretmenlerin bu tür çalıştaylara katılımının artırılması ile devamlı 

gelişim gerektiren bu öğretmenlik mesleğinin daha etkin uyglanmasınının sağlanabileceği 

düşünülmüştür. 

“Soru 8: Coğrafya dersi sırasında hangi materyalleri kullanırsınız?” sorusuna katılımcıların 

verdiği cevaplar Tablo  14 ‘de sunulmuştur. 

Tablo 40.  

Derste Kulanılan Materyaller 

 Katılımcı sayısı Katılımcı yüzdesi 

Atlas 22 % 68,8 

Harita 31 % 96,9 

Ders kitabı 30 % 93,8 

Projektör 27 % 84,4 

Diğer 17 % 53,1 

 

Katılımcılar tarafından derslerde harita(%96,9), ders kitabı(%93,8), projektör(%84,4) ve 

atlas (%68,8) kullanımının çok yaygın olduğu belirtilmektedir. Romanya’da öğretmenlerin 

başta harita kullanımı olmak üzere ders kitaplarını, projektör cihazlarını ve atlasları aktif 

olrak kullanıdkları gözlenmektedir. Buna bağlı olarak okullarda eğitim materyallerinin 

yayagın olduğu ve kırsal bölge okullarına kadar dağıtımlarının yapıldığı gözlenmektedir. 

“Soru 9: Sekizinci sınıfta yapılan capacitate (Romanya Milli Eğitim Bakanlığı tarafından 

lise girişi öncesinde öğrencilerin seçimin sağlayan bir sınav sistemi) için yapılan  coğrafya 

dersi sınavında başarı oranınız nedir?” sorusuna katılımcıların verdiği cevaplar Tablo   15 

‘de sunulmuştur. 
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Tablo 41.  

Sınav Başarı Oranı 

 Katılımcı sayısı Katılımcı yüzdesi 

90 üzeri 11 % 52,4 

70 – 90 arası 8 % 38,1 

50 – 70 arası 2 % 9,5 
 

 

Şekil 14. Katılımcıların ‘Capacitate’ sınavı başarı oranını gösteren grafik 

Katılımcılar tarafından capacitate sınavında başarı yüzdeleri çok yüksek seviyelerde olarak 

belirtilmiştir. Buna bağlı olarak öğretmenlerin 8. Sınıfa kadar verdikleri eğitimin belirlenen 

ana eğitim amaçlarını büyük oranda karşılayabildikleri gözlenmiştir. Ayrıca öğrencilerin 

büyük oranda başarılı olmasınında öğrencilerde bireysel başarılar yerine toplu çalışmalara 

bağlı olarak grup öğrenimleri şeklinde başarıları olduğu şeklinde değerlendirilmiştir.  

“Soru 10: Bakalorya (Romanya Milli Eğitim Bakanlığı tarafından lise bitirme sınavı olarak 

tüm ülkede eş zamanalı ve tek merkezli olarak yapılan bir sınavdır) sınavında coğrafyanın 

geçerlilik yüzdesi nekadardır?” Sorusuna katılımcıların verdiği cevaplar Tablo 16   ‘da 

sunulmuştur. 

Tablo 42.  

 Bakalorya Sınavı Geçerlilik Yüzdesi 

 Katılımcı sayısı Katılımcı yüzdesi 

90 üzeri 11 %57,9 

70 – 90 arası 3 %15,8 

50 – 70 arası 3 %15,8 

50’nin altında 2 %10,5 

 

Katılımcılar tarafından yapılan Bakalorya sınavında öğrencilerinin büyük oranda başarılı 

olduğu belirtilmiştir. 9. soru ile bezer şekilde öğrencilerin lise bitirme sınavında başarılı 
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olma oranları oldukça yüksek olarak tespit edilmiş olup eğitimin belirlenen ana eğitim 

amaçlarını büyük oranda karşılayabildikleri gözlenmiştir. Ayrıca öğrencilerin büyük 

oranda başarılı olmasınında öğrencilerde bireysel başarılar yerine toplu çalışmalara bağlı 

olarak grup öğrenimleri şeklinde başarıları olduğu şeklinde değerlendirilmiştir. 

“Soru 11: Haritalar, uygulamalar veya testler hazırlarken ne kadar sıklıkla bilgisayarı 

kullanırsınız?” şeklinde sorulan soruya katılımcıların verdikleri cevaplar Tablo 17’de 

sunulmuştur : 

Tablo 43.   

Bilgisayar Kullanım Oranı 

 Katılımcı sayısı Katılımcı yüzdesi 

Oldukça sık 22 %68,8 

Sık 7 %21,9 

Nadir 1 %3,1 

Kayıp 2 %6,3 

   

 

Şekil 15.  Katılımcıların bilgisayar kullanım oranını gösteren grafik 

Katılımcılar tarafından derse hazırlık esnasında bilgisayar sistemleri kullanımı çok yüksek 

oranda olarak belirtilmiştir.  

“Soru 12: Sınavlarda hangi değerlendirme metotlarını kullanırsınız?” şeklinde sorulan 

soruya katılımcıların verdikleri cevaplar Tablo 18’de sunulmuştur. 
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Tablo 44.   

Değerlendirme Metotları 

 Katılımcı sayısı Katılımcı yüzdesi 

Çoktan Seçmeli 8 %16,0 

Soru – Cevap 4 %8,0 

Karışık 28 %76,0 

 

Katılımcılar tarafından öğrencilerin değerlendirilmesi esnasında çoktan seçmeli ve kalsik 

yazılı değerlendirmelerin karışık olarak kullanıldığı belirtilmiştir. Eğitimin son basamağı 

olan değerlendirme kısmında öğretmenlerin sınavlarını genele olarak testler ve yazılı 

sınavlar olarak değerlendirdikleri gözlenmektedir. 

“Soru 13: Değerlendirme testlerinde harita yorumlama ne kadar sıklıkla kullanırsınız?” 

şeklinde hazırlanan soruya katılımcıların verdikleri cevaplar Tablo 19’da sunulmuştur. 

Tablo 45.   

Değerlendirme Testlerinde Harita Yorumlama 

 Katılımcı sayısı Katılımcı yüzdesi 

Genelde her testte 23 %71,9 

Dönemde 1 defa 2 %6,3 

Dönemde 2 defa 6 %18,8 

Kayıp 1 % 3,1 
 

 
                       

 

 

Şekil 16. Katılımcıların değerlendirme testlerinde harita yorumlama sorma oranları 

Katılımcılar tarafından harita yorumlamaya önem verildiği ve sıklıkla harita yorumlama ile 

ilgili bir sorunun olduğu belirtilmektedir. Öğrencilerin ilgisini ve aktif katılımlarını artıran 

bir metot olarak harita kullanımı sonrasında coğrafya dersi genel amaçları içerisinde yer 
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alan harita kullanımı ve değerlendirmesinin öğretmenler tarafından denetleme aşamasında 

da etkin şekilde kullanıldığını göstermektedir. 

“Soru 14: Öğrenme – değerlendirme sürecinde “coğrafya resimli/yazılı bulmacayı“ 

kullanır mısınız?” sorusuna katılımcılar tarafından verilen cevaplar Tablo 20’de 

sunulmuştur. 

Tablo 46.   

Değerlendirme Testlerinde Harita Yorumlama Değerlendirmede Resimli/Yazılı Bulmaca 

Kullanımı 

 Katılımcı sayısı Katılımcı yüzdesi 

Dönemde 2-3 defa 18 % 56,2 

Dönemde 1 defa 13 % 40,6 

Hiçbir zaman 1 % 3,1 

 

Katılımcılar tarafından öğrencilerin değerlendirilmesi esnasında resimli/yazılı bulmacaların 

çok sık olarak kullanıldığı (%96,8) belirtilmiştir 

“Soru 15: Öğrenci-öğretmen ilişkisini nasıl tanımlarsınız?” sorusuna katılımcılar tarafından 

verilen cevaplar Tablo  21‘de da sunulmuştur. 

Tablo 47.   

Öğrenci-Öğretmen İlişkisi 

 Katılımcı sayısı Katılımcı yüzdesi 

Çok iyi 20 % 62,5 

İyi 11 % 34,4 

Makbul 1 % 3,1 
 

 

 

Şekil 17. Katılımcıların öğrenci-öğretmen ilişkisi hakkında değerlendirmelerini gösteren 

grafik 
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Katılımcılar tarafından öğretmen öğrenci ilişkileri genel olarak iyi ve çok iyi olarak 

tanımlanmaktadır. Bu durumun özellikle Bologna süreci kapsamında öğrencilerin derslere 

aktif katılımının sağlanması ve öğrencilerin bunları hayatlarında kullanabilecekleri birer 

bilgi olarak değerlendirmesi sonucunda ortaya çıktığı düşünülmektedir. 

“Soru 16: Aşağıdaki öğretim tarzlarından hangisi sizi tanımlamaktadır? sorusuna 

katılımcıların verdiği cevaplar Tablo 22’de sunulmuştur. 

Tablo 48.   

Öğretim Tarzı 

 Katılımcı sayısı Katılımcı yüzdesi 

Yakın ve anlayışlı 12 % 62,5 

Hırslı 3 % 34,4 

Yeniliğe açık 17 % 3,1 

Öğrenci odaklı 12 %27,3 

 

Katılımcılar tarafından öğretim tarzları yeniliğe açık, öğrenci odaklı ve öğrenciler ile yakın 

ve anlayışlı olarak tanımlamktadır.  

“Soru 17: Okul saatleri dışında bakalorya sınavı için ne kadar sıklıkla aranmaktasınız?” 

sorusuna katılımcıların verdiği cevaplar Tablo 23‘de sunulmuştur. 

Tablo 49.   

Bakalorya Sınavı İçin Aranma 

 Katılımcı sayısı Katılımcı yüzdesi 

Sık 8 % 25,0 

Ara sıra 9 % 28,1 

Hiç 7 % 21,9 

Kayıp 8 % 25,0 
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Şekil 18. Bakalorya sınavı için katılımcıların aranma sıklığını gösteren grafik 

Katılımcılar tarafından bakalorya sınavı (lise bitirme sınavı) için aranma oranları dengeli 

bir dağılım göstermektedir. Katılımcıların bir kısmı sık olarak arandığını ifade ederken 

benzer oranda katılımcı hiç aranmadığını belirtmektedir. 

“Soru 18: Coğrafya derslerinde öğrencilerinizin dile getirdiği problemleri yazınız.” 

Şeklinde hazırlanan açık uçlu soru hakkında katılımcılar  tarafından belirtilen en sık sorun 

ders saatlerinin kısıtlığı, harita uygulamalarında yaşanan zorluklar ve saha çalışmalarının 

azlığı olarak belirtilmektedir. Bu kapsamda özellikle daha önce ki sorular ile başarılı olarak 

tanımlayabileceğimiz coğrafya dersi işlenilmesi konusunda öğrencilerin en büyük 

sıkıntısının bilgi yükü fazlalığı olduğu gözlenmektedir. Bir bilimler ağı olarak 

tanımlayabileceğimiz çok katmanlı bir bilim dalının öğrenciler tüm yönleri ile aktarımında 

zorluklar yaşanmasının doğal olduğu düşünülebilir. Bu alanda ders saat sayısının 

artırılması yada ders içeriklerinin daha hafifletilmesi olarak iki seçenek ortaya çıkacaktır. 

Ders içeriklerinin hafifiletilmesi, bu çok yönlü bilimin belirli kısımlarının anlatılamaması 

anlamına gelecektir ve günümüzde giderek artan çevre ve çevrenin korunması bilinci 

açısından uygun olmayacaktır. Ders saatlerinin artırılması ise özellikle coğrafyanın her 

sınıfta zorunlu ders olarak okutulmasına bile karşı çıkan çevrelerce eleştirileceği aşikardır. 

Buna bağlı olarak coğrafya dersi ve coğrafya biliminin öneminin toplum tarafından 

anlaşılmasının sağlanması büyük önem taşımaktadır. 

“Soru 19: Coğrafya müfredatına göre dersi takip etmek” hakkında katılımcıların 

düşüncelerinin sorulduğu soruya dair katılımcıların cevapları Tablo 24’de sunulmuştur. 
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Tablo 50.  

Müfredata Göre Dersi Takip Edebilme 

 Katılımcı sayısı Katılımcı yüzdesi 

Büyük Olasılık 17 % 53,1 

Çok mümkün 9 % 28,1 

Az mümkün 6 % 18,8 
 

 

 

 

 

Şekil 19. Katılımcıların müfredata uygun şekilde dersleri takib edebilme durumunu 

gösteren grafik 

 

Katılımcılar tarafından müfredata uygun şekilde ders işlenmesinin öğrencilerin zaman 

kısıtlaması düşüncesine rağmen mümkün olduğu belirtilmektedir. 

Soru 20: Okul yılı boyunca öğretmenler tarafından kazanılması istenen becerilere yönelik 

olarak öğrencilerin çabaları arasındaki ilişkiyi nasıl değerlendirirsiniz?” sorusuna 

katılşımcıların verdiği cevaplar Tablo 25’de sunulmuştur. 
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Tablo 51. Öğrenci Çabaları 

 Katılımcı sayısı Katılımcı yüzdesi 

Çok iyi 5 % 15,6 

İyi 24 % 75,0 

Zayıf 3 % 9,4 
 

 

 

 

Şekil 20.  Öğrencilerin çabaları hakkında katılımcıların fikirlerini gösteren grafik 

Katılımcılar tarafından öğretmenler tarafından istenilen becerilerin kazanılması ile 

öğrenciler tarafından bu becerilere yönelik olarak yapılan çalışmaların uyumlu olduğu 

belirtilmiştir. Bu esasında coğrafya dersine verilen toplumsal önemin artışı şeklinde 

değerlendirilebilir. Bu derse verilen önemin artışına bağlı olarak öğrencilerin öğrenme 

çabalarında artış olduğu düşünülmektedir.  

Ankete katılan coğrafya öğretmenlerinin genel olarak çalışma alanları ve müfredat 

açısından değerlendirilmesi sonrasında bu alanlarda yapılan çapraz karşılaştırma sonuçları 

Tablo 26 ’da verilmiştir.  

  



 

117 

Tablo 52.  

Coğrafya Öğretmenlerinin Genel Olarak Çalışma Alanları Ve Müfredat Açısından 

Değerlendirilmesi Sonrasında Bu Alanlarda Yapılan Çapraz Karşılaştırma Sonuçları 

Yapılan çapraz değerlendirme alanı Anlamlılık 

değeri 

1. Coğrafya hocalarının derecesi ile lise bitirme sınavı başarı oranları arasındaki 

ilişki 

p= 0,90 

2. Coğrafya hocalarının derecesi ile öğretim tarzı arasınd ilişiki  p=0.746 

3. Coğrafya hocalarının derecesi ile dersi müfredata göre takip etme oranı 

arasındaki ilişki 

p=0.762 

4. Coğrafya hocalarının derecesi ile coğrafya dersinde öğretmenlerin kullandıkları 

materyaller arasında ilişki  

p=0.990 

5. Coğrafya hocasının çalıştığı okul (ortaokul/lise) ile dersi müfredatına göre dersi 

takip etmek arasında ilişki 

p=0,206 

6. Coğrafya dersinde öğretmenlerin kullandıkları materyaller ile müfredata göre 

dersi takip etmek  arasında ilişki 

p=0.301 

7. Harita yorumlama ile sekizinci sınıfta coğrafya derslerinde sınav başarı oranı ile 

arasında ki ilişiki 

p=0,114 

8. Coğrafya hocasının değerlendirme methodu ile lise bitirme sınavında başarı 

oranları arasında ilişki 

p= 0,380 

 

Yukarıda belirtilen çapraz karşılaştırmalardan ilk değerlendirme alanı olarak coğrafya 

hocalarının derecelerinin başarı oranları, materyal kullanımında değişiklikler, öğretim tarzı 

üzerine etkileri ve müfredatı takip etmeleri üzerine olan etkileri değerlendirilmiştir. 

Romanya’da eğitim sistemi kapsamında öğretmenler öncelikli olarak kadrolu öğretmen 

olarak görev yapmakta daha sonra ders verme tecrübeleri artışına paralel olacak şekilde 

girdikleri sınavlar ile dereceleri yükselmektedir. Coğrafya hocalarının dereceleri ile ders 

materyal kullanımı aralarında ilişki olmaması bu durumun teknik olarak değerlendirilmesi 

gereken bir durum olduğunu ve öğretmenelerin okullar kapsamında uygun araçlar ile 

donatılması durumunda bu araçları kullanabildiğini göstermektedir. Hocaların dereceleri 

ile lise bitirme sınavlarında öğrencilerin başarı oranları arasında fark olmaması özellikle 

öğrencilerin lise bitirime sınavında yüksek başarı göstermesi ile beraber 

değerlendirildiğinde 2 açıdan bakılabilecek bir durum yaratmaktadır. İlk bakış aşısında lise 

bitirme sınav sisteminin başarılı bir sistem olmadığı ve öğrencilerin kolaylıkla geçebildiği 

bir bilgi tespit sınavı olduğu şeklinde yorumlanabileceği gibi coğrafya öğretmenlerinin 

ders anlatma becerilerinin, kullanılan materyal ve ders programında yapılan 

düzenlemelerin etkinliğine bağlı olarak öğrencilerde ulaşılmak istenen hedefelere 

ulaşılabildiğinin bir göstergesi olarak değerlendirilebilir. Bizim kanımız özellikle Bologna 
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sürecesi ile meydana gelen değişikliklerin ve bunun coğrafya öğretmenelerine anlatılması 

ve uygulanmasındaki başarının bunun altında yatan ana etmen olduğudur. 

Bir coğrafya dersinin uygulanılması ve planlanan ana hedeflere ulaşılabilmesi maksadıyla 

müfredatın takip edilmesi gerekmektedir. Müfredatın takip edilmesinde değişik faktörlerin 

değerlendirilmesinde özellikle öğretmenlerin derslerde kullandıkları materyallerin 

müfredatın takip edilmesinde değişiklik yaratmadığı gözlenmektedir. Buna bağlı olarak 

derslerin işlenmesi esnasında daha geniş materyal kullanımın zaman kaybı yaratmayacağı 

ve öğrencilerin dikkatini ve aktif katılımını sağlayabileceği değerlendirilmiştir. Müfredatın 

takip edilmesinde ortaokul ve lise müfrredatları açısından fark olup olmadıgı 

değerlendirilmiştir. Ortaokul ve lise müfredatları açısından bu iki eğitim kurumu 

müfredatının takip edilmesinde fark olmadığı tespit edilmiştir. Bu durum ders içerikleri ve 

ders saatlerinin dengeli bir dağılım içinde olduğunu düşündürmekte ve müfredatın lise 

bitirme sınavıdaki başarıda göz önüne alındığında genel olarak coğrafya dersi kazanım 

hedeflerini sağalamak için yeterli ve iyi hazırlanmış olduğu değerlendirilmektedir. 

Eğitim sistemi içerisinde öğrencilerin değerlendirilmesi hedeflere ulaşılabilmesi açısından 

büyük önem taşımaktadır. Hocaların farklı değerlendirme metotları ile öğrencileri 

değerlendirmesi öğrencilerin lise bitirme sınıvında başarısı üzerine etki etmemektedir. 

Buna bağlı olarak öğrencilerin uygun şekilde ama farklı yöntemler ile değerlendirilmesinin 

hedeflere ulaşım açısından fark yaratmadığı düşünülmektedir. 

 Burada özelikle üzerinde durduğumuz ve coğrafya dersine özgü bir yöntem olan harita 

yorumlama kullanımıda öğrencilerin başarı oranına etki etmemektedir. 
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BÖLÜM VI 

SONUÇ VE ÖNERİLER 

6.1. Sonuçlar  

Bu bölümde araştırmadan elde edilen sonuçlar özetlenmiş ve kanaate göre mevcut durum 

ile ileride yapılacak araştırmalar için öneriler sunulmuştur. Durum çalışmasına uygun veri 

toplama yöntemleriyle yapılan bu araştırmada, ilave olarak liselerde çalışan toplam 32 

coğrafya öğretmenine anket uygulanmış; belge, doküman, gözlem, rapor vb. ile elde edilen 

doküman incelemesi sonuçları öğretmen görüşleriyle desteklenmiştir.  

Araştırma sonucunda elde edilen bulgulara göre genel olarak Romanya’da öğrencilerin 

derse karşı ilgisi katılımcılar tarafından “orta” ve “yüksek seviyede” tespit edilmiştir.  

Öğretmenlere yöneltilen “coğrafya derslerinde kazandırılan üç temel yaşam becerisini 

belirtiniz” sorusuna katılımcılar tarafından verilen yanıtara göre; coğrafya derslerinde 

mekansal oryantasyonun sağlanması, harita kullanımı ve çevreye olan duyarlılığın 

kazandırılmasının en önemli yaşam becerileri olarak değerlendirildiği tespit edilmiştir. 

Öte yandan mevcut durumda coğrafya derslerinin, öğrenciler tarafından en çok takdir 

edilen üç özelliğinin coğrafya dersinin günlük hayatta kullanımı olan keşife dayalı ve 

harita kullanımı ile zenginleştirilmiş bir ders olduğunu belirtmişlerdir. Genel olarak 

Romanya’da öğrencilerin derse karşı ilgisi katılımcılar tarafından “orta” ve “yüksek 

seviyede” tespit edilmiştir.  Katılımcılar tarafından öğrencilerin değerlendirilmesinde en 

fazla çoktan seçmeli ve klasik yazılı değerlendirmelerin karışık olarak kullanıldığı 

belirtilmiştir. Eğitimin son basamağı olan değerlendirme kısmında öğretmenlerin 

sınavlarını genel olarak testler ve yazılı sınavlar olarak değerlendirdikleri anlaşılmaktadır. 

Diğer yandan Romanya’da düzenlenen coğrafya dersi ile ilgili yarışmalara ve olimpiyatlara 
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öğrencilerin katılımı (%10 ve altı)  bir orandadır. Romanya’ da yapılan öğrencilerin 

seçimini sağlayan merkezi sınavda öğrencilerin coğrafyada dersindeki başarı oranı oldukça 

yüksektir.   

Öğretmenlerin Bologna süreci kapsamında öngörülen eğitim yöntemlerini çok sık 

kullanmadıkları gözlenmektedir. Çünkü grup çalışmalarına yeterince ilgi 

gösterilmemektedir. Öğretmenlere Coğrafya eğitimi kapsamında en çok kullandıkları 

yöntemler sorulduğunda konuşma, harita çalışmaları ve açıklamalar şeklinde cevap 

vermişlerdir. Diğer bir husus coğrafya dersinde harita kullanımının öğrenciler tarafından 

en çok takdir edilen üç özelliğinden biri olduğu gerçeğidir. 

Coğrafya derslerinde öğrencilerinizin dile getirdiği problemleri yazınız.” şeklindeki soru 

hakkında katılımcılar tarafından belirtilen en sık sorun “ders saatlerinin kısıtlılığı, harita 

uygulamalarında yaşanan zorluklar ve saha çalışmalarının azlığı” olarak 

belirtilmektedir.  

Bu sorunların başında eğitim-öğretim kurumlarındaki fiziksel imkânların yetersizliği 

gelmektedir. Çünkü, okullardaki derslikler ve laboratuvar gibi branş derslikleri yeterli 

değildir.  Diğer bir sorun ise lisans eğitiminde nitelikli öğretmen yetiştirilememesidir.  

6.2. Öneriler 

Romanya’da coğrafya eğitiminin mevcut durumunun incelendiği bu çalışmada, 

bulunanadan daha ileri seviyelere daha kola ve etkin çıkabilmek, coğrafya eğitimini tüm 

üke sathına severek yaygınlaştırabilmek için bazı önerilere yer verilmektedir: 

 Mili Eğitim sistemi içerisinde coğrafya derslerinin işlenmesi ve ders içeriklerinin 

günümüz özelliklerine uygun hale getirilmeye çalışılmalıdır. Çünkü halen kominist 

döenmden kalma çok eski kaynaklar coğrafya derslerinde ders aracı olarak 

kullanılmaktadır. 

 Coğrafya derslerinin öğretimi aşamasında okulların derslere uygun araçlar ile 

donatılması gerekmektedir. Romanyadaki coğrafya derslerinde materyal kullanımı 

hem bilinçli değildir hem de durumunda öğretmenler tarafından bu araçlar etkin 

olarak kullanılabilmekte ve ders analtım yöntemlerini zengileştirerek öğrenime 

katkıda bulunmaktadır.  
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 Hızla gelişen teknolojiler ve iletişim araçlarıda göz önüne alınarak öğretim 

programının devamlı güncelenmesi önerilmektedir.  

 Romanyadaki coğrafya ders kitaplarının güncellenmesi, öğretmen için ders kitabı 

yerine, öğrenci için ders kitabı anlayışıla, öğrenci merkezli, etkinliklere dayalı lise 

coğrafya ders kitapları üretilmeldiir. 

 Proje tabanlı veya grup çalışması gerektiren yöntemler benimsenerek bilim şenliği 

kapsamında yapılan yarışmalara hem katılım artırabilir hem de başarı oranı 

yükselebilir. 

 Romanyadaki coğrafya öğretmenlerinin hizmet içi eğitim talepleri bulunmakatadır. 

Milli Eğitim Baknalığının bu duruma çözüm getirmesi ve üniversiteler ile işbirliği 

yaparak yerel hizmet içi eğitim etkinlikleri tasarlanması önerilmektedir.  
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EK 1. 4. Sınıf takvim planlaması 

 

Öğretim programı alanı: İnsan ve toplum 

Ders kıtabı: Editura  Intuitext –Manuela Popescu, Ștefan Pacearcă 

Haftada ders saati: 1 saat 

1. Sömestr : 17 hafta (17 saat) , 2. Sömestr: 16 hafta (16 saat) 

Sınıf: 4. 

 

Genel yetenekler 

1. Doğrudan gözlemlenen bazı coğrafi unsurları, anadilini doğru biçimde ve coğrafyaya 

özgü belirli miktarda (asgari miktar) terimler kullanarak tarif etmek. 

2. Doğal bilimler ve matematik alanındaki bazı unsurları çevredeki gerçeklerle 

ilişkilendirmek. 

3. Temel öğrenim yetenekler elde etmek (gözlemlemek, not almak) 

4. Gerçekte bulunan unsurları, onların basit temsilleri ile (betimlemeleriyle) 

ilişkilendirmek 

5. Basit yöntemler kullanmak (doğrudan veya dolaylı gözlem) 

Özel yetenekler 

1.1. Coğrafi terimleri farklı metinlerde/ bağlamlarda/ durumlarda tespit etmek 

1.2. Kendi kelimelerini kullanarak, temel coğrafi terimlerin anlamını açıklamak 

1.3. Basit coğrafi terimleri bilinen bağlamlarda kullanmak – eksikli metinler doldurmak 

(uygun terimler kullanarak)- ve başka metinleri tekrar oluşturmak  

2.1. Minimal matematik unsurlar ve işlemler uygulayarak gözlemlenen bazı durumları 

anlamak- ölçü aletleri kullanarak sınıfta ve okulda bazı ölçüler almak. 

2.2. Başka dersler esnasında elde edinilen unsur ve bilgileri (doğa bilimleri, tarih, sosyal 

bilimler) gerçeğin nitelendirilmesinde ve açıklamasında kullanmak 

2.3. Yerel, bölgesel, ülke ve kıta çapında çevreden coğrafi nitelik içeren bazı fenomenler 

ve süreçler tespit etmek- gündelik tecrübe bilgilerine dayalı bazı unsurları ve fenomenleri 

tespit etmek 

3.1. Harita üzerine betimlenmiş olan unsurların konumlarını tespit etmek – kartografik 

materyal üzerine çizilmiş doğal ve sosyo-ekonomik unsurları tespit etmek. 

 3.2. Simgeler ve başka uzlaşmalı (harita) işaretler kullanmak- yerel ufkun, yerleşim yeri 

ve bölgenin haritalarında kullanılan simgeleri ve başka uzlaşmalı işaretleri okumak ve 

anlamak 
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3.3. Bazı unsurların kartografik materyallerdeki konumunu doğru şekilde ifade etmek – 

okulun konumunu yerleşim haritasında belirlemek- 

3.4. Basit grafik ve kartografik betimlemeler (simgelemeler) kullanmak – deneyimsele 

(tecrübeye) dayalı bölgenin krokisini çizmek- sınıf, okul ve mahalle planını çizmek 

4.1. Yerel ufku, ülkeyi ve gündemlik dünyayı keşfetmek için merağı geliştirmek -yeni bilgi 

edinme kaynakları keşfetmek ve bilgi havuzunu genişletmek için alternatifler- 

4.2. Toplumun hayatı ve aktiviteleri için çevrenin önemine İlgi duymak – çevre 

korumasının elzemliğini anlamak 

4.3. Doğal ve beşeri çeşitliliğin tanılması ve anlaşılması için ilgiyi geliştirmek- doğal ve 

beşeri çeşitliliğin (manzaralar, insan grupları ve topluluklar) gözlemlenebilir yönlerini 

sunmak- Doğal ve beşeri çeşitliliğine karşı saygı göstermek. 
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1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 

No. Öğretim üniteleri Spesifik 

yetenekler 

İçerikler Ders 

sayısı 

Hafta Notlar 

1.  

1. Etrafımdaki yerler (I) 1.1. 

1.2. 

2.1. 

2.2. 

3.1. 

3.2. 

3.3. 

3.4. 

4.1. 

 Coğrafya nedir ? 

 Ufuk. Ufuk çizgisi 

 Kardinal noktalar. Yönelme yöntemleri 

(Özet) Tekrarlama  

      Değerlendirme 

3 I-III  

2. Etrafımdaki yerler (II) 1.1. 

1.2. 

2.1. 

2.2. 

3.1. 

3.2. 

3.3. 

3.4. 

4.1. 

 Sınıf krokisi 

 Okul krokisi 

 Ev krokisi 

 Mahalle ve yerleşim krokisi 

(Özet) Tekrarlama  

       Değerlendirme 

4 IV-VII  

3. Etrafımdaki yerler (III) 1.1. 

1.2. 

2.1. 

2.2. 

3.1. 

3.2. 

3.3. 

3.4. 

4.1. 

 Yerel ufkun haritaları 

 Yerel ufuk (çevre). Yeryüzü şekilleri, sular ve 

bitkisel örtü 

 Yerel ufuk (çevre). Nüfus, yerleşim ve insanların 

meşguliyetleri 

 Doğum yerinden yerleşime ve ülkeye doğru 

 Etrafımda değişiklikler. Zaman referans unsurları 

      (Özet) Tekrarlama 

      Değerlendirme 

4 IX-XII  

4. Romanya- Genel Coğrafya (I) 2.2. 

2.3. 

3.1. 

3.2. 

4.3. 

 Romanya’nın sınırları ve komşuları 

 Romanya yeryüzü’nün şekilleri -genel referans 

 Romanya iklimi 

      (Özet) Tekrarlama  

      Değerlendirme 

3 XIII-XV  

5. Romanya- Genel Coğrafya (II) 2.2. 

2.3. 

3.1. 

3.2. 

4.3. 

 Romanya’nın suları, nehirleri (ırmakları) ve Tuna 

Nehri 

 Romanya’nın suları gölleri ve Karadeniz 

 Bitkiler, hayvanlar ve topraklar 

 Sakinleri ve (insan) yerleşimleri 

 Romanya’da ekonomik aktiviteler 

       (Özet) Tekrarlama 

 

        Değerlendirme 

3 XVI-

XVIII 

 

2.  

6. Romanya- Bölgesel coğrafya 

(I) 

1.1. 

1.3. 

2.3. 

3.3. 

4.2. 

4.3. 

 Karpat Dağları 

Doğu Karpatlar 

Meridyonel Karpatlar 

Batı Karpatlar 

 Tepeler ve yaylalar 

      (Özet) Tekrarlama  

 

        Değerlendirme 

4 XIX-

XXII 

 

7. Romanya- Bölgesel coğrafya 

(II) 

1.1. 

1.3. 

2.3. 

3.3. 

4.2. 

4.3. 

 Ovalar 

 Tuna Deltası 

 Bölgenin coğrafi özellikleri 

    (Özet) Tekrarlama  

       Değerlendirme 

3 XXIII-

XXV 

 

8. Romanya- Bölgesel coğrafya – 

Romanya’nın idari bölümleri 

1.1. 

1.3. 

2.3. 

3.3. 

4.2. 

4.3. 

 Bucureşti (Bükreş) – ülkenin başkenti  

 Benim ilim, benim yerleşim yerim 

      (Özet) Tekrarlama  

 

       Değerlendirme 

2 XXVI-

XXVII 

 

9. Avrupa’da ve dünyada 

Romanya (I) 

2.2. 

2.3. 

3.1. 

3.3. 

4.1. 

 Avrupa’da Romanya 

 Avrupa- gezegenin bir kıtası 

 Avrupa Birliği 

      (Özet) Tekrarlama  

       Değerlendirme 

4 XXVIII-

XXXI 

 

10. Avrupa’da ve dünyada 

Romanya (II) 

2.2. 

2.3. 

 

3.1. 

3.3. 

4.1. 

 Dünya – bizim gezegenimiz- Genel özellikler 

 Düzlemküre- Dünyanın resmi. Kıtalar ve 

okyanuslar 

      (Özet) Tekrarlama  

       Değerlendirme 

3 XXXIII-

XXXV 
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EK 2. 5. Sınıf takvim planlaması 

 

 
YILLIK PLANLAMA, TAKVİM  

COĞRAFYA DERSİ 5. SINIF, Editura TEORA (Yayınevi) 

Müellifler: Dorina Cheval, Constantin Furtună 

1 saat/hafta/ 2017-2018 Öğretim yılı 

Öğretmen.  

Genel ve spesifik yetenekler/Öğrenme aktiviteleri örnekleri 

1. Coğrafi gerçeği, özgül yöntem ve dil (terimler) kullanarak sunmak 

 1.1. Farklı ortamlarda coğrafi terimler kullanmak 

- Terimlerin ve isimlerin doğru telaffuzu  

- Farklı kaynaklar kullanarak coğrafi terimleri tespit etmek: okul kitabı, coğrafi 

metinler, edebiyat metinleri, medya, vs. 

- Eksikli (boşluklu) coğrafi metinleri, coğrafi terimlerle doldurmak 

- Önerilen kriterlere göre coğrafi terimleri gruplaştırmak 

 - Coğrafi terimleri doğrudan veya dolaylı gözlemlenen spesifik coğrafi 

terimlerle ilişkilendirmek (saha/ grafik / görüntü) 

- Farklı kaynaklı coğrafi bilgiyi işlemden geçirmek 

1.2. Doğrudan veya dolaylı gözlemlenen bazı coğrafi unsurları, olayları (fenomenleri) veya 

süreçleri açıklamak 

- Doğrudan veya dolaylı algılanan (yerel çevrede) farklı ortamlardaki 

(animasyonlar, belgeseller) unsur ve fenomenlerin sunumunu yapmak 

- Farklı ortama betimlenmiş (kroki, resim, animasyon) coğrafi unsurların ve 

olayların bazı yönlerini önceden belirlenen bir algoritmaya göre nitelendirmek 

- Krokilere veya resimlere bakarak bazı coğrafi fenomenlerin birbirini izleyen 

aşamalarını tespit etmek  

- Coğrafi unsurların ve olayların basit krokilerde coğrafi terimleri (kavramları) 

doldurmak 

 

2. Mekansal ve zamansal coğrafi gerçeğin kartografik betimlemelere aktarılışı 

  2.1. Haritada/ sahada yönelim yöntemlerini kullanmak 

- Coğrafi koordinatlara göre bazı noktaları/ güzergahları kartografik ortamda tespit 

etmek  

- Coğrafi koordinatlara göre kroki üzerine bazı noktaları/ güzergahları betimlemek 

- Yerel çevrede kat edilen kısa güzergahları röper, anayön kullanarak ve verilen bir 

algoritmaya göre anlatmak  
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- Anayönleri/ coğrafi koordinatları kullanarak sahada / haritada tespit edilen 

unsurların yerini ifade etmek 

- Belirlenen bir yerdeki bazı coğrafi unsurların / nesnelerin yerini kartografik bir 

dayanağa saptayarak aralarındaki yerini tarif etmek 

-Modern teknolojilerin kullanımı (Geographic İnformational System – GİS, Global 

Positioning System – GPS) 

2.2. Ölçeyi coğrafi gerçekle ilişkilendirmek 

  -ölçeği kullanarak kartografik çizim üzerindeki röperler/ noktalar arası mesafeleri 

ölçme alıştırmaları  

- Zemin seviyesinden veya havadan görüntüyü ayırt edebilmek 

- Zemin seviyesindeki ve havadaki resimleri kartografik çizimlerle ilişkilendirmek 

- İstenen orantılı ölçekte coğrafi unsurları kartografik çizimlerde konumlandırmak 

- Farklı orantılı ölçeklerle betimlenen haritalardaki farklı alanları ölçme 

alıştırmaları 

- Kroki üzerine yerel coğrafyadaki bazı unsurları betimleme alıştırmaları 

2.3. Basit grafik ve kartografik çizimleri okuma 

-  Şemalar kullanarak bazı coğrafi süreçlerin ardışık gelişmelerini adlandırmak 

-  Grafik ve kartografik çizimleri inceleyerek bazı süreç ve olayların kronolojik 

ardışıklığını tespit etmek 

- Doğrudan gözlemleyerek veya dolaylı coğrafi dayanaklardan faydalanarak bazı 

coğrafi süreç ve fenomenlerin mekansal dağılımını betimlemek 

- Belirlenen kriterlere göre bazı coğrafi süreç ve olayları hiyerarşikleştirme 

alıştırmaları 

3. Başka derslerde edinilen bilgileri kullanarak coğrafi alanı incelemek 

3.1 Matematik, doğa bilimleri ve teknolojiden kavramlar kullanarak bazı coğrafi unsur, 

olay ve süreçleri betimlemek.  

- Uygun ölçüm aletleri kullanarak (cetvel, mezura, pergel, elektronik/ bilgisayar 

aletleri) yakın çevredeki mesafeleri ölçmek 

- Bazı coğrafi unsurların mekansal dağılımını betimlemek için harita ölçeğini 

kullanmak 

- Bilimler alanından kavramlar kullanarak, bazı süreç ve olayların gelişiminin 

sunumu 

- Başlangıç seviyede matematik işlemler kullanarak coğrafi bilgiyi işlemek 

- Basit matematik işlemler aracılığıyla coğrafi unsurların özelliklerini saptamak 

- Farklı bilişim sistemleri kullanarak coğrafi bilgiyi işlemek 

- Farklı dijital uygulamalar aracılığıyla bazı doğrudan veya dolaylı gözlemlenmiş 

olayları ve süreçleri sunmak 
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- Bilişim teknolojileri aletleri kullanarak yakın/ yerel çevredeki unsurları tanıtmak 

- Bazı coğrafi destekli materyaller aracılığıyla / bilişim teknolojisi aletleriyle 

çevrenin insana etkisini sunmak. 

 3.2. Gerçek coğrafi çevre ve bilim/ teknoloji alanındaki fenomenler arasında bulunan 

bağlantıları adlandırmak 

- Basit cümleler kullanarak doğrudan gözlemlenen veya dolaylı görünen (bilişim 

teknolojisiyle) bazı coğrafi fenomenlerin oluşumunu anlatmak 

- Bazı coğrafi fenomenlerin kişisel aktiviteler üzere olan sonuçlarını veya 

etkenlerini adlandırmak  

- Gözlemlenen doğal fenomenler ile gündelik hayat arasında yer alan bazı 

etkileşimleri tespit etmek 

- Dijital uygulamalar aracılığıyla coğrafi gerçekteki fenomenleri betimlemek 

 3.3. Coğrafi çevrenin çeşitliliğini, başka bilimler aracılığıyla elde edilen bilgilerle 

korelasyon kurarak betimlemek 

- Doğrudan veya dolaylı gözlemlenen coğrafi unsurlar veya fenomenler arasında 

ilişkilendirme alıştırmaları 

- Doğal çeşitlilik bakış açısından, farklı coğrafi alanlar (yerleşim, bölge, kıta) 

arasındaki farklılıkları belirlemek   

- Coğrafi bilgi bakış açısından dünyanın farklı bölgeleri hakkında bazı özellikleri 

belirlemek 

- Sivil eğitim kapsamında olumlu davranışlar elde edebilmek amacıyla, doğal 

çeşitliliğin korunması hakkında bazı basit projeler oluşturmak 

4. Gündelik hayat ve sürekli eğitim bakış açısından araştırma odaklı bir girişimde bulunmak 

4.1. Basit araştırma yöntemlerin kullanımı 

- Coğrafi unsur, fenomen ve süreçleri doğrudan veya dolaylı gözlemlemek 

- Doğrudan veya dolaylı gözlem yöntemiyle bulunan bazı coğrafi unsurların 

özelliklerini seçmek 

- Karşılaştırılabilir coğrafi bilgilere dayalı basit ilişkiler tespit etmek 

- Yakın çevreden bazı sorunları, çözüm bulma amacıyla analiz etmek  

- Farklı coğrafi fenomenler veya süreçler ile ilgili bilgileri, yeni koşullarda 

kullanmak (çevredeki gerçekler ile ilgili bazı görünüşleri açıklamak) 

- Bir coğrafi problemin çözümü için proje taslağı çizmek 

- Bir çalışma varsayımın denetimi için basit bir araştırma girişiminde bulunmak 

4.2. Coğrafi unsurları bazı kriterlere göre sıralamak 

- Coğrafi unsurları niceliksel kriterlere göre sıralamak 

- Coğrafi unsurları niteliksel kriterlere göre seçmek 

- Coğrafi unsurları onların birbirini izleme şekillerine göre sıralamak 
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- Coğrafi unsurları mekansal kriterlere göre dizmek 

- Coğrafi unsurları zamansal kriterlere göre sıralamak 

4.3. Edinilen bilgileri ve yetenekleri yeni ortamlarda veya koşullarda uygulamak 

  - Çalışma ödevleri için yardımcı olabilecek basit öğrenim planları yazmak 

- Vakit ölçüm ve yönetim yöntemlerini uygulamak 

- Gündelik hayattaki aktiviteler kapsamında yönelim (oryantasyon) metotları 

uygulamak 

- Yerel çevredeki bazı doğal fenomenlerin etkileri ile mücadele etmek/ azaltmak 

doğrultusunda basit bir tedbir planı oluşturmak 

- Doğal fenomenlerin birbirini izleme özelliği ile şahsi aktivitelerin aynı şekilde 

birbirini izlemesi hakkında bağıntıları açıklamak 

- Yerel çevrede, olası riskli durumlarda, uygulanması beklenen bazı davranış 

kuralları belirlemek 

- Spesifik kuralların uygulanılması gerektiren bazı riskli durumları betimlemek  

- Farklı riskli durumlar için, özel konulu afişlerin (dokümanlar) doldurulması   

 Yıllık planlama 

 

  

Dönem Çalışma 
Toplam 

Saat 

Öğretim saati Öğretmenin süre 
Not 

1. Sömestr 

11 Eylül 2017 – 2 Şubat 2018 

1. Başlangıç Değerlendirme  

2. Dünya – Evren’in bir gezegeni 

3. Dünya – Daima hareketli 

4. Dünya – Değişen bir gezegen. Litosfer 

1 

4 

6 

7 

0 

3 

5 

5 

1 

1 

1 

2 

Yazılı sınav 

Yazılı sınav 

Yazılı sınav 

Yazılı sınav 

Hafta sayısı : 18  18 13 5  

2. Sömestr 

3 Şubat 2018 – 15 Haziran 2018 

1. Terra – Bir değişen gezegen. Atmosfer 

2. Terra – Bir değişen gezegen. Hidrosfer  

3. Biyosfer ve topraklar  

6 

4 

6 

5 

3 

5 

1 

1 

1 

Yazılı sınav 

Yazılı sınav 

Yazılı sınav 

Hafta sayısı: 16 
 16 13 3  

(21-25 Mayıs 2018) 

Program 

„Başka türlü okul: Daha çok bil, daha iyi ol !” 

Farklı konulu geziler 

Turistik yerleri ziyaret 

Okulda yer alan projeler Hafta 32  

Toplam eğitim haftası: 34  34 26 8  

 

Toplam hafta eğitim yılı: 35 

 

(1. sömestr – 18 hafta) + (2. sömestr – 16 hafta) + (Başka türlü okul – 1 hafta) = 35 
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Eğitim yılı 2017-2018 

1. Sömestr takvim planı 

Eğitim yılı 2017-2018 

No. 

crt. 
Öğretim alanı Bağlantılı içerik  Spesifik yetenekler 

No. 

saat 
Hafta Notlar 

1. 

Dünya – bir 

Evren 

gezegeni 

1. Başlangıç testi 

 

 

2. Evren ve Güneş sistemi. Genel konular. 

 

 

3. Dünya. Güneş sistemin bir gezegeni. Şekli 

ve büyüklüğü. 

 

 

4. Evren’e sanal bir seyahat 

 

 

5. Tekrarlama ve değerlendirme 

1.1. Farklı ortamlarda coğrafi terimlerin 

kullanımı 

 

1.2. Doğrudan veya dolaylı gözlemlenen 

coğrafi unsurlar, fenomenler veya 

süreçler 

 

3.1. Matematik, bilimler ve teknolojiden 

kavramlar kullanarak bazı coğrafi 

unsurlar, fenomenler ve süreçler 

betimlemek 

 

3.2. Coğrafi gerçeğin ve bilim/teknoloji 

dalı arasındaki bağlantıları adlandırmak 

 

3.3. Coğrafi gerçeğin, başka derslerde 

elde ettiği bilgilerle bağlaştırarak doğal 

çeşitliliğini betimlemesi  

 

5 S1-S5 

Yazılı 

sınav (H1 

ve H5) 

 

Nr. 

crt. 

2. 

Dünya- 

hareket 

halinde bir 

gezegen 

Bağlantılı içerik 

1. Coğrafi küre ve harita. Coğrafi 

koordinatlar.  

 

2. Dünyanın hareketleri 

 

3. Dünyanın hareketlerinin sonuçları 

 

4. Yeryüzünde yönlenme (doğal unsurlar,  

klasik ve modern yöntemler) 

 

5. Zamanın ölçümü. Basit grafik ve 

kartografik çizim betimlemeleri yapmak. 

 

6. Tekrarlama ve değerlendirme 

Spesifik yetenek saat Hafta Not 

1.1. Farklı ortamlarda coğrafi terimlerin 

kullanımı 

 

 

2.1. Haritada veya sahada yönlendirme 

teknikleri  

 

2.2. Coğrafi gerçeği  ölçekle 

ilişkilendirmek 

 

2.3. Basit grafik ve kartografik çizimleri 

okumak 

 

 

3.1. Matematik, doğa bilimleri ve 

teknolojiden kavramlar kullanarak bazı 

coğrafi unsur, olay ve süreçleri 

betimlemek.  

 

 

4.1. Elde edilen bilgileri ve yetenekleri 

farklı gerçek ortam ve durumlarda 

uygulamak  

6 H6-H11 

 

 

 

 

 

Yazılı 

sınav H11 

 

 

 

 

 

Nr. 

crt. 

Öğretim 

ünitesi 
Bağlantılı içerik Spesifik yetenekler 

Nr. 

ore 
Hafta Not 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

3.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Dünya – bir 

değişen 

gezegen. 

1. Dünyanın jeosferleri 

 

 

2. Litosfer – genel özellikler ve önemi. 

Dünyanın iç yapısı.  

 

 

3.Yeryüzü şekilleri. 

 

 

4. Büyük yeryüzü şekilleri. Volkanlar ve 

depremler. 

 

 

5. Yerel yeryüzü şekilleri. Bölgede olası 

fenomen ve süreç durumunda ne yapmalı ? 

 

6. Tekrarlama 

 

 

7. Değerlendirme 

1.1. Coğrafi terimlerin farklı durumlarda 

kullanmak 

1.2. Doğrudan veya dolaylı, 

gözlemlediği bazı unsurları, fenomenleri 

veya coğrafi süreçleri betimlemek 

. 

2.1. Yönlenme tekniklerini haritada veya 

sahada kullanmak 

a. Ölçeği coğrafi gerçekle 

ilişkilendirmek  

b. Basit grafik ve kartografik 

betimlemeleri okumak 

 

3.1. Matematik, doğa bilimleri ve 

teknolojiden kavramlar kullanarak bazı 

unsurları, fenomenleri ve coğrafi 

süreçleri betimlemek 

3.2. Precizarea legăturilor dintre 

realitatea geografică şi fenomene din 

domeniul ştiinţe şi tehnologii  

  

 

H 12-

S18 

 

 

 

 

 

 

 

 

Yazılı 

sınav H17 

 

 

 

 

 

 

 

7 
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2. Sömestr /Öğretim yılı 2017-2018 

Nr. 

crt. 

Öğretim 

ünitesi 
Bağlantılı içerik Spesifik yetenekler Saat Hafta        Not 

1. Atmosfer 

1. Genel özellikler ve 

önemi 

2. Meteorolojik unsur 

ve fenomenler 

3. Hava durumu ve 

iklim 

4. Dünyanın iklim 

bölgeleri 

5. İklimin jeosferler 

üzerine uyguladığı etki. 

Yerel çevrede iklim, 

hava ve beşeri 

aktiviteler.İkaz etme 

yöntemleri, davranış 

kuralları ve olası 

durumda korunma 

sistemleri. 

6. Tekrarlama ve 

değerlendirme 

1.1. Coğrafi terimleri farklı ortamlarda kullanmak 

1.2. Doğrudan veya dolaylı gözlemlenen coğrafi unsurları, 

fenomenleri veya süreçleri betimlemek. 

 

2.1. Haritada/ sahada yönelme tekniklerini uygulama 

2.2. Coğrafi gerçek ile ölçeği ilişkilendirmek 

2.3. Basit grafik ve kartografik çizimleri okumak 

 

3.1. Matematik, bilimler ve teknolojiden kavramlar kullanarak bazı 

coğrafi unsurlar, fenomenler ve süreçler betimlemek 

3.2. Coğrafi gerçek ile bilim/ teknoloji alanları arasında bağlantıları 

adlandırmak 

3.3. Başka derslerde elde edilen bilgilerle doğal çeşitliliği betimlemek. 

 

4.1. Basit inceleme metotları kullanmak 

4.2. Farklı kriterlere göre bazı coğrafi unsurları sıralamak  

4.3. Bilgileri ve yetenekleri yeni ortam/durumlarda uygulamak  

 

6 
H19-

H24 

Yazılı 

sınav 

H24 

Nr. 

crt. 

Öğretim 

ünitesi 
Bağlantılı içerik Spesifik yetenekler Saat Hafta Not 

2. Hidrosfer 

1. Genel özellikler ve 

önemi. Gezegensel 

Okyanus– bileşenler ve 

konum. Okyanus 

sularının dinamiği. 

 

 

 

2. Kıtalar suyu. 

Buzullar. 

 

 

 

3. Yerel sular. İçmeye 

uygun su kaynakları. 

Suları koruma 

yöntemleri. İkaz 

sistemi, davranış 

kuralları ve korunma 

yöntemleri (yerel 

düzeyde olası 

olağanüstü doğal 

fenomenler). 

 

 

4. Tekrarlama ve 

değerlendirme 

1.1. Coğrafi terimleri farklı ortamlarda kullanmak 

 

1.2. Doğrudan veya dolaylı gözlemlenen coğrafi unsurları, 

fenomenleri veya süreçleri betimlemek. 

 

2.1. Haritada/ sahada yönelme tekniklerini uygulama 

 

2.2. Coğrafi gerçek ile ölçeği ilişkilendirmek 

 

2.3. Basit grafik ve kartografik çizimleri okumak 

 

3.1. Matematik, bilimler ve teknolojiden kavramlar kullanarak bazı 

coğrafi unsurlar, fenomenler ve süreçler betimlemek 

 

3.2. Coğrafi gerçek ile bilim/ teknoloji alanları arasında bağlantıları 

adlandırmak 

 

3.3. Başka derslerde elde edilen bilgilerle doğal çeşitliliği betimlemek. 

 

4.1. Basit inceleme metotları kullanmak 

 

4.2. Farklı kriterlere göre bazı coğrafi unsurları sıralamak 

 

4.3. Bilgileri ve yetenekleri yeni ortam/durumlarda uygulamak 

 

4 
H25-

H28 

Yazılı 

sınav 

H28 

       
 

Nr. 

crt. 

Öğretim 

ünitesi 
Bağlantılı içerikler Spesifik yetenekler 

Nr. 

saat 
Hafta Not 

3. 
Biyosfer ve 

toprak 

1. Genel özellikler ve 

önemi 

 

 

2. Bitkiler ve hayvanlar- 

coğrafi dağılım 

 

 

3. Toprak- hayat kaynağı  

1.1. Coğrafi terimleri farklı ortamlarda kullanmak 

 

1.2. Doğrudan veya dolaylı gözlemlenen coğrafi unsurları, 

fenomenleri veya süreçleri betimlemek. 

 

2.1. Haritada/ sahada yönelme tekniklerini uygulama 

 

2.2. Coğrafi gerçek ile ölçeği ilişkilendirmek 

 

2.3. Basit grafik ve kartografik çizimleri okumak 

 

3.1. Matematik, bilimler ve teknolojiden kavramlar 

kullanarak bazı coğrafi unsurlar, fenomenler ve süreçler 

betimlemek 

3 H29-H31 
 

4. 

„Başka türlü 

okul: Daha 

çok bil, daha 

iyi ol !” 

 

 „Başka türlü okul: Daha çok bil, daha iyi ol !” Programı 

 
H32 

21-25 

Mayıs 

2018 

5. 
Biyosfer ve 

toprak 

4. Bitkilerin, hayvanların 

ve toprağın korunması  

 

 

5. Doğal yeryüzü 

manzaralarının çeşitliliği 

 

 

6. Tekrarlama ve son 

değerlendirme 

3.2. Coğrafi gerçek ile bilim/ teknoloji alanları arasında 

bağlantıları adlandırmak 

 

3.3. Başka derslerde elde edilen bilgilerle doğal çeşitliliği 

betimlemek. 

 

4.1. Basit inceleme metotları kullanmak  

4.2. Farklı kriterlere göre bazı coğrafi unsurları sıralamak 

 

4.3. Bilgileri ve yetenekleri yeni ortam/durumlarda 

uygulamak 

3 H33-H35 
H35 yazılı 

sınav 
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EK 3. 6. Sınıf takvim planlaması 

 

 

COĞRAFYA DERSİ 6. SINIF, Editura TEORA (Yayınevi) 

Müellifler: Octavian Mândruţ, Silviu Neguţ 

Öğretim yılı 2017-2018/1 saat/hafta 

Öğr. ...... 

 

GENEL VE SPESİFİK YETENEKLER 

1. Coğrafi gerçeğin sunumu ve açıklanması esnasında spesifik dil terimleri 

kullanmak 

1.1. Farklı ortamlarda coğrafi terimler kullanmak 

1.2. Temel coğrafi terimlerin anlamını, kendi kelimeleri ile (ifadesi ile) açıklamak  

1.3. Basit/temel coğrafi terimleri bilinen veya yeni koşullarda kullanmak 

1.4. Coğrafi terimler kullanarak anlamlı, akıcı bir metin oluşturmak 

     2. Özel isimlerin ve terimlerin yabancı dillerde doğru kullanılması 

2.1. Yabancı dillerde Avrupa coğrafyası terimlerini tespit etmek 

2.2. Avrupa yabancı dillerdeki coğrafi terimleri ve isimleri doğru okumak 

3. Karasal ortamın araştırılması için matematik, bilgiler ve teknoloji 

derslerinden bazı unsurların transfer edilmesi 

3.1. Avrupa gerçeklerini açıklayabilmek için matematik ve bilgilerden bazı 

unsurları transfer etmek 

 3.2. Avrupa coğrafyasına özgü doğal ve beşeri fenomenler ve süreçleri açıklamak 

3.3. Avrupa’nın coğrafi bileşenlerini, bölgelerini ve ülkelerini yapılandırılmış 

şekilde sunmak 

3.4. Avrupa coğrafi gerçeklerin unsurlarını, istenen özelliklere göre (farklılıklar ve 

benzerlikler göstererek) karşılaştırmalı analiz etmek. 

3.5. Matematik işlem ve kavramları temel seviyede kullanmak 

3.6. Teknolojinin, Avrupa çevresi coğrafi özellikleri üzerine olan etkilerini bulmak. 

4. Coğrafik gerçeği (çevreyi), bir grafik veya kartografik vasıta ile bağlantılamak 

4.1. Bir kartografik dayanak üzerine betimlenmiş temel doğal ve beşeri unsurları 

tespit etmek. 
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4.2. Haritayı okumak ve uzlaşmalı (harita) işaretleri doğru kullanmak 

4.3. Coğrafi unsurları Avrupa’nın kartografik betimlemelerinde doğru 

konumlandırmak.  

4.4. Avrupa’nın coğrafi unsurlarını betimlemek için basit grafik gösterimler 

kullanmak 

4.5. Avrupa kıtası üzerine coğrafi unsurları ve fenomenleri konumlandırmak için 

coğrafi koordinat sistemini kullanmak. 

      5. Bilişim ve iletişim teknolojisi kullanarak coğrafi bilgilere ulaşmak ve onları 

kullanmak  

5.1. İnternet üzerinden erişilebilir veri tabanlarına ulaşarak coğrafi bilgileri tespit 

etmek 

5.2. İnternet üzerinden ulaşılabilen bilgilere dayanarak ülkelerin coğrafi 

özelliklerini sun    mak 

      6. Coğrafi ortamın sosyal, sivil ve kültürel özelliklerini tespit ederek açıklamak 

6.1. Kıtamızın insanı ve toplumu için Avrupa coğrafi ortamının (çevrenin) önemini 

açıklamak 

6.2. Başka derslerde edinilen bilgilerle bağlantı kurarak Avrupa’nın doğal, beşeri 

ve kültürel çeşitliliğini açıklamak  

      7. Sürekli hazırlık (eğitim) için bazı yetenekler ve çalışma yöntemleri edinmek 

(benimsemek) 

7.1. Öğrenilen bilgileri ve yetenekleri uygulamak 

7.2. Basit araştırma metotlarını kullanmak (gözlem, analiz, yorum) 

7.3. Geleneksel (konvansiyonel) vakit dilimlerini kullanmak 

7.4. Bilgileri işlemden geçirmek: başka kaynaklardan bulunan bilgileri bir tabloya 

(çizelgeye) aktarmak, çizelgedeki bilgileri analiz etmek, basit bir diyagramı yorumlamak 

vs. 

7.5. Unsurları, fenomenleri ve süreçleri farklı sıralama kriterlerine göre sınıflandırmak: 

niceliksel, niteliksel, kronolojik ve mekansal 

7.6. Verilen bir algoritmaya göre unsurları, fenomenleri ve süreçleri nitelemek 

7.7. Coğrafi çevrenin unsur, fenomen ve süreç grupları arasındaki bağıntıları açıklamak 

 7.8. Gözlemlenen (doğrudan veya dolaylı) Avrupa gerçeklerin unsurlarını analiz etmek 

        8. Sürdürülebilir gelişme açısından coğrafi ortamın düzen modellerini ve 

çözümlerini ayrıntılamak     

8.1.  Avrupa coğrafi ortamın korunulması için çözümler tespit etmek 
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Yıllık planlama 

Eğitim yılı 2017-2018, çekirdek öğretim programı, haftada ders saati :1, yılda ders saati 34 

Dönem Çalışma Süre Notlar 

1. Sömestr 

11 Eylül 2017 – 

2 Şubat 2018 

 

1. Avrupa- genel fiziki tanımlama 

2. Orta Avrupa 

 

11 

7 

 

H. 11 

yazılı 

sınav 

H. 17 

yazılı 

sınav 

Hafta sayısı: 18  18  

2. Sömestr 

3 Şubat 2018 

– 15 Haziran 2018 

1. Güney Avrupa 

2. Doğu Avrupa 

3. Batı Avrupa 

4. Kuzey Avrupa 

5 

3 

4 

4 

H. 27 

yazılı 

sınav 

H. 35 

yazılı 

sınav 

Hafta sayısı:  16  16  

(21-25 Mayıs 2018) 

Program 

„Başka türlü okul: Daha çok bil, daha iyi ol !” 

Farklı konulu geziler 

Turistik yerleri ziyaret 

Okulda yer alan projeler 

 32. hafta  

Toplam öğretim haftası: 34   34  

 

Toplam haftalar, eğitim yılı : 35 

 

 

(1. Sömestr – 18 hafta) + (2. Sömestr – 16 hafta) + (Başka türlü okul – 1 hafta)  = 35 

 

 
1. Sömestr planlama (takvim) 

 

2. Öğretim yılı 2017-2018/ Haftada ders sayısı: 1 Ders kitabı: Editura Corint/ Ders (saati) sayısı/ 

sömestr: 18 

 

  

No. 
Öğretim 

ünitesi 
Bağlantılı içerik Spesifik yetenekler 

Ders 

sayısı 
Hafta 

Not 

lar 

 

1.  

 

Europa – 

caracterizare 

geografică 

generală 

1. Başlangıç sınavı. Avrupa 

– coğrafi konum, sınırları, 

kıyıları, yayılımı 

 

 

2. Yeryüzü (topolojisi) 

 

 

3. İklim 

 

 

4. Irmaklar, nehirler ve 

göller 

 

 

5. Bitkisel örtü, fauna ve 

topraklar 

1.1. Farklı metinlerde coğrafi terimleri tespit etmek 

1.2. Kendi kelimelerini kullanarak Temel coğrafi terimlerin 

anlamını açıklamak 

1.3. Basit coğrafi terimleri bilinen veya yeni ortamlarda 

kullanmak 

1.4. Coğrafi terimler kullanarak akıcı bir metin yazmak. 

2.1. Yabancı dillerde Avrupa coğrafyası isimleri ve terimleri 

tespit etmek 

2.2. Avrupa dillerinde isimleri ve terimleri doğru okumak 

3.1. Avrupa gerçeklerini açıklayabilmek için matematik ve 

bilgilerden bazı unsurları transfer etmek 

3.2. Avrupa coğrafyasına özgü doğal ve beşeri fenomenler ve 

süreçleri açıklamak 

3.3. Avrupa’nın coğrafi bileşenlerini, bölgelerini ve ülkelerini 

yapılandırılmış şekilde sunmak 

3.4. Avrupa coğrafi gerçeklerin unsurlarını, istenen özelliklere 

göre (farklılıklar ve benzerlikler göstererek) karşılaştırmalı analiz 

etmek 

3.5. Matematik işlem ve kavramları temel seviyede kullanmak 

5 

 

H1-H5 
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No. 
Öğretim 

ünitesi 
Bağlantılı içerikler Spesifik yetenekler 

Ders 

sayısı 
Hafta Notlar 

2. 

 

 

Avrupa- 

Genel 

coğrafi 

özellikleri 

6. Nüfusu ve yerleşimleri 

 

 

 

7. Siyasi harita. Bölgesel 

coğrafi ayrıcalıklar 

 

 

 

8. Doğal kaynaklar 

 

 

 

9. Ziraat ve endüstri 

 

 

10. Ulaştırma, ticaret ve 

turizm 

 

 

11. Değerlendirme sınavı 

 

3.6. Teknolojinin, Avrupa çevresi coğrafi özellikleri üzerine 

olan etkilerini bulmak. 

4.1.  Bir kartografik dayanak üzerine betimlenmiş temel 

doğal ve beşeri unsurları tespit etmek. 

4.2.  Haritayı okumak ve uzlaşmalı (harita) işaretleri doğru 

kullanmak 

4.3.  Coğrafi unsurları Avrupa’nın kartografik 

betimlemelerinde doğru konumlandırmak 

4.4.  Avrupa’nın coğrafi unsurlarını betimlemek için basit 

grafik gösterimler kullanmak 

4.5.  Avrupa kıtası üzerine coğrafi unsurları ve fenomenleri 

konumlandırmak için coğrafi koordinat sistemini kullanmak 

5.1.  İnternet üzerinden erişilebilir veri tabanlarına ulaşarak 

coğrafi bilgileri tespit etmek 

6.2.  Başka derslerde edinilen bilgilerle bağlantı kurarak 

Avrupa’nın doğal, beşeri ve kültürel çeşitliliğini açıklamak 

7.1.  Öğrenilen bilgileri ve yetenekleri uygulamak 

7.4.   Bilgileri işlemden geçirmek: başka kaynaklardan 

bulunan bilgileri bir tabloya (çizelgeye) aktarmak, 

çizelgedeki bilgileri analiz etmek, basit bir diyagramı 

yorumlamak vs. 

7.5.  Unsurları, fenomenleri ve süreçleri farklı sıralama 

kriterlerine göre sınıflandırmak: niceliksel, niteliksel, 

kronolojik ve mekansal 

7.6.  Verilen bir algoritmaya göre unsurları, fenomenleri ve 

süreçleri nitelemek 

7.8.  Gözlemlenen (doğrudan veya dolaylı) Avrupa 

gerçeklerin unsurlarını analiz etmek 

6 
H6-

H11 

H11 Yazılı 

sınav 

(Avrupa- 

genel 

özellikler) 

 

 

                             
2.Sömestr planlama 

             Öğretim yılı 2017-2018/Haftada ders saati: 

1 Kitap: Editura Corint/Sömestr 

Ders (saati) sayısı: 16 

No. 
Öğretim 

ünitesi 
Bağlantılı içerikler Spesifik yetenekler 

Ders 

sayısı 
Hafta Notlar 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

1. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Güney 

Avrupa 

1. Coğrafi özellik 

 

 

 

 

 

2. İtalya 

 

 

 

 

 

3. İspanya 

1.1. Farklı metinlerde coğrafi terimleri tespit etmek 

1.2.  Kendi kelimelerini kullanarak temel coğrafi terimlerin 

anlamını açıklamak 

1.3.  Basit coğrafi terimleri bilinen veya yeni ortamlarda 

kullanmak 

2.1.  Yabancı dillerde Avrupa coğrafyası isimleri ve terimleri 

tespit etmek 

2.2.  Avrupa dillerinde isimleri ve terimleri doğru okumak 

3.3.  Avrupa’nın coğrafi bileşenlerini, bölgelerini ve ülkelerini 

yapılandırılmış şekilde sunmak 

3.4.  Avrupa coğrafi gerçeklerin unsurlarını, istenen özelliklere 

göre (farklılıklar ve benzerlikler göstererek) karşılaştırmalı 

analiz etmek 

4.1.  Bir kartografik dayanak üzerine betimlenmiş temel doğal 

ve beşeri unsurları tespit etmek. 

4.2. Haritayı okumak ve uzlaşmalı (harita) işaretleri doğru 

kullanmak 

4.3.  Coğrafi unsurları Avrupa’nın kartografik betimlemelerinde 

doğru konumlandırmak 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

3 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

H19-

H21 

 

 

 

No. 
Öğretim 

ünitesi 
Bağlantılı içerikler Spesifik yetenekler 

Ders 

sayısı 
Hafta Notlar 

2. 
Güney 

Avrupa 

4. Portekiz 

 

 

 

 

 

5. Yunanistan 

 

5.1. İnternet üzerinden erişilebilir veri tabanlarına ulaşarak 

coğrafi bilgileri tespit etmek 

5.2. İnternet üzerinden ulaşılabilen bilgilere dayanarak ülkelerin 

coğrafi özelliklerini sunmak 

7.1. Öğrenilen bilgileri ve yetenekleri uygulamak 

7.2. Basit araştırma metotlarını kullanmak (gözlem, analiz, 

yorum) 

7.5. Unsurları, fenomenleri ve süreçleri farklı sıralama kriterlere 

göre sınıflandırmak: niceliksel, niteliksel, kronolojik ve 

mekansal  

7.6. Verilen bir algoritmaya göre unsurları, fenomenleri ve 

süreçleri nitelemek 

7.8.  Gözlemlenen (doğrudan veya dolaylı) Avrupa gerçeklerin 

unsurlarını analiz etmek 

2 
H22-

H23  

3. 
Doğu 

Avrupa 
1.  Coğrafi özellik 

1.1.  Farklı metinlerde coğrafi terimleri tespit etmek 

1.2.  Kendi kelimelerini kullanarak temel coğrafi terimlerin 

anlamını açıklamak  

1.3. Basit coğrafi terimleri bilinen veya yeni ortamlarda 

kullanmak 

2.1. Yabancı dillerde Avrupa coğrafyası isimleri ve terimleri 

tespit etmek 

3.3.  Avrupa’nın coğrafi bileşenlerini, bölgelerini ve ülkelerini 

1 H24 
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yapılandırılmış şekilde sunmak 

3.4.  Avrupa coğrafi gerçeklerin unsurlarını, istenen özelliklere 

göre (farklılıklar ve benzerlikler göstererek) karşılaştırmalı 

analiz etmek 

4.1.  Bir kartografik dayanak üzerine betimlenmiş temel doğal 

ve beşeri unsurları tespit etmek 

4.2.  Haritayı okumak ve uzlaşmalı (harita) işaretleri doğru 

kullanmak 

No. 
Öğretim 

ünitesi 
Bağlantılı içerikler Spesifik yetenekler 

Ders 

sayısı 
Hafta Notlar 

3. 
Doğu 

Avrupa 

2. Rusya – 2 saat  

 

 

 

 

3. Test de evaluare 

(din Europa Sudică 

şi Europa de Est) 

4.3. Coğrafi unsurları Avrupa’nın kartografik betimlemelerinde 

doğru konumlandırmak  

5.1. İnternet üzerinden erişilebilir veri tabanlarına ulaşarak 

coğrafi bilgileri tespit etmek 

5.2. İnternet üzerinden ulaşılabilen bilgilere dayanarak ülkelerin 

coğrafi özelliklerini sunmak 

7.2. Basit araştırma metotlarını kullanmak (gözlem, analiz, 

yorum) 

7.3. Geleneksel (konvansiyonel) vakit dilimlerini kullanmak 

7.6. Verilen bir algoritmaya göre unsurları, fenomenleri ve 

süreçleri nitelemek 

7.8.  Gözlemlenen (doğrudan veya dolaylı) Avrupa gerçeklerin 

unsurlarını analiz etmek 

3 
H25-

H27  

5. 
Batı 

Avrupa 

1.  Coğrafi özellik 

 

 

 

 

 

 

 

2. Fransa 

 

1.1. Farklı metinlerde coğrafi terimleri tespit etmek 

1.2.  Kendi kelimelerini kullanarak temel coğrafi terimlerin 

anlamını açıklamak  

1.3.  Basit coğrafi terimleri bilinen veya yeni ortamlarda 

kullanmak 

2.1.  Yabancı dillerde Avrupa coğrafyası isimleri ve terimleri 

tespit etmek 

3.3.  Avrupa’nın coğrafi bileşenlerini, bölgelerini ve ülkelerini 

yapılandırılmış şekilde sunmak 

3.4.  Avrupa coğrafi gerçeklerin unsurlarını, istenen özelliklere 

göre (farklılıklar ve benzerlikler göstererek) karşılaştırmalı 

analiz etmek 

4.1. Bir kartografik dayanak üzerine betimlenmiş temel doğal ve 

beşeri unsurları tespit etmek 

4.2. Haritayı okumak ve uzlaşmalı (harita) işaretleri doğru 

kullanmak 

4.3.  Coğrafi unsurları Avrupa’nın kartografik betimlemelerinde 

doğru konumlandırmak 

2 
H28-

H29 

 

 

No. 
Öğretim 

ünitesi 
Bağlantılı içerikler Spesifik yetenekler 

Ders 

sayısı 
Hafta Notlar 

5 
Batı 

Avrupa 
3. Birleşik Krallık 

7.1. Öğrenilen bilgileri ve yetenekleri uygulamak 

7.2. Basit araştırma metotlarını kullanmak (gözlem, analiz, 

yorum) 

7.6. Verilen bir algoritmaya göre unsurları, fenomenleri ve 

süreçleri nitelemek 

7.8.  Gözlemlenen (doğrudan veya dolaylı) Avrupa gerçeklerin 

unsurlarını analiz etmek 

1 H30 
 

6 
Kuzey 

Avrupa 
1. Coğrafi özellik 

1.1. Farklı metinlerde coğrafi terimleri tespit etmek 

1.2. Kendi kelimelerini kullanarak temel coğrafi terimlerin 

anlamını açıklamak  

1.3. Basit coğrafi terimleri bilinen veya yeni ortamlarda 

kullanmak 

2.1. Yabancı dillerde Avrupa coğrafyası isimleri ve terimleri 

tespit etmek 

3.3. Avrupa’nın coğrafi bileşenlerini, bölgelerini ve ülkelerini 

yapılandırılmış şekilde sunmak 

3.4. Avrupa coğrafi gerçeklerin unsurlarını, istenen özelliklere 

göre (farklılıklar ve benzerlikler göstererek) karşılaştırmalı 

analiz etmek 

1 H31 
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4. 

„Başka türlü 

okul: Daha 

çok bil, daha 

iyi ol !” 

Program 

„Başka türlü okul: Daha çok bil, daha iyi ol !” 

Farklı konulu geziler 

Turistik yerleri ziyaret 

Okulda yer alan projeler 

H32 21-25 Mayıs 2018 

6. 

 

Kuzey 

Avrupa 

2. İsveç ve Norveç 

 

4. Toplamsal 

değerlendirme sınavı 

 

5. Son değerlendirme ve 

sentez 

4.1.  Bir kartografik dayanak üzerine betimlenmiş 

temel doğal ve beşeri unsurları tespit etmek 

4.2.  Haritayı okumak ve uzlaşmalı (harita) işaretleri 

doğru kullanmak  

4.3.  Coğrafi unsurları Avrupa’nın kartografik 

betimlemelerinde doğru konumlandırmak  

5.2.  İnternet üzerinden ulaşılabilen bilgilere dayanarak 

ülkelerin coğrafi özelliklerini sunmak 

5 
H33-

H35 

+Son değerlendirme 

sınavı H34 

 

 

o. 

 

 

Öğretim 

ünitesi 

Bağlantılı içerikler Spesifik yetenekler 
Ders 

sayısı 
Hafta Notlar 

       

3. Orta Avrupa 

 

 

1. Coğrafi özellik  

 

 

 

2. Almanya 

 

 

 

3. Macaristan 

 

 

 

4. Romanya 

 

 

 

5. Moldova 

(Cumhuriyeti) 

 

 

 

6. Değerlendirme sınavı 

 

 

 

7. Sömestr sonu 

değerlendirme ve sentez 

1.1. Farklı metinlerde coğrafi terimleri tespit etmek 

1.2.  Kendi kelimelerini kullanarak temel coğrafi 

terimlerin anlamını açıklamak 

1.3. Basit coğrafi terimleri bilinen veya yeni ortamlarda 

kullanmak 

2.1. Yabancı dillerde Avrupa coğrafyası isimleri ve 

terimleri tespit etmek 

2.2. Avrupa dillerinde isimleri ve terimleri doğru 

okumak 

3.3. Avrupa’nın coğrafi bileşenlerini, bölgelerini ve 

ülkelerini yapılandırılmış şekilde sunmak 

3.4. Avrupa coğrafi gerçeklerin unsurlarını, istenen 

özelliklere göre (farklılıklar ve benzerlikler göstererek) 

karşılaştırmalı analiz etmek 

4.1. Bir kartografik dayanak üzerine betimlenmiş temel 

doğal ve beşeri unsurları tespit etmek. 

4.2. Haritayı okumak ve uzlaşmalı (harita) işaretleri 

doğru kullanmak 

4.3. Coğrafi unsurları Avrupa’nın kartografik 

betimlemelerinde doğru konumlandırmak 

5.1. İnternet üzerinden erişilebilir veri tabanlarına 

ulaşarak coğrafi bilgileri tespit etmek 

5.2. İnternet üzerinden ulaşılabilen bilgilere dayanarak 

ülkelerin coğrafi özelliklerini sunmak 

7.1. Öğrenilen bilgileri ve yetenekleri uygulamak 

7.2. Basit araştırma metotlarını kullanmak (gözlem, 

analiz, yorum) 

7.5.  Unsurları, fenomenleri ve süreçleri farklı sıralama 

kriterlere göre sınıflandırmak: niceliksel, niteliksel, 

kronolojik ve mekansal 

7.6. Verilen bir algoritmaya göre unsurları, fenomenleri 

ve süreçleri nitelemek 

7.8.  Gözlemlenen (doğrudan veya dolaylı) Avrupa 

gerçeklerin unsurlarını analiz etmek 

7 H12-H18 

H17 

Yazılı 

sınav 
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EK 4. 7.Sınıf takvim planlaması 

 

Yıllık Öğretim Planı 

COĞRAFYA DERSİ/7. SINIF, YAYINEVİ: CORINT 

Müellifler: Octavian Mândruţ/Öğretim yılı 2017-2018/1 saat/hafta 

Öğretmen: 

SPESİFİK YETENEKLER 

 

1. Coğrafi gerçeğin sunumu ve açıklanmasında derse özgü (spesifik) dil 

kullanmak 

 

1.1 Farklı metinlerde coğrafi terimleri tanımak 

1.2 Temel coğrafi terimlerin anlamını kendi kelimeleriyle ifade etmek 

1.3 Bilinen veya yenı bağlamlarda basit coğrafi terimleri kullanmak 

1.4 Coğrafi terimler kullanarak akıcı bir metin yazmak 

 

2. Yabancı dillerdeki özel isimleri ve terimleri doğru kullanmak 

2.1 Avrupa dışı ülkelerin coğrafyasındaki isimleri ve terimleri tanımak 

2.2 Yabancı dillerdeki isimleri ve terimleri doğru okumak 

 

3. Yeryüzü ortamın incelenmesi için matematik, bilim ve teknoloji alanlarından 

bazı unsurları transfer etmek 

 

3.1 Avrupa dışı kıtaların coğrafi gerçeklerini açıklamak için matematik ve bilimlerden bazı 

unsurları transfer etmek 

3.2 Avrupa dışı kıtaların coğrafyasına özgü fenomenleri ve süreçleri açıklamak 

3.3 Avrupa haricinde kıtaların, onların bölgelerini ve ülkelerinin unsurlarını 

yapılandırılmış bir şekilde sunmak  

3.4 Avrupa haricinde kıtaların unsurlarını istenen coğrafi özelliklerine göre, benzerliklerin 

ve farklılıkların altını çizerek, karşılaştırmalı analiz etmek 

3.5 Temel seviyede matematiksel işlemleri ve kavramları kullanmak 
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3.6 Avrupa haricindeki kıtaların ve ülkelerin coğrafi özellikleri üzerine tesiri olan 

teknolojilerin etkilerini tespit etmek 

4. Coğrafi gerçeği grafik ve kartografik ortama geçirmek 

 

4.1 Avrupa haricindeki kıtalar haritası üzerine betimlenmiş olan temel doğal ve sosyo-

ekonomik unsurları tespit etmek 

4.2 Haritaları okumak ve uzlaşmalı işaretleri kullanmak 

4.3 Coğrafi unsurları, Avrupa haricindeki kıtaların kartografik projeksiyonlarına doğru 

konumlandırmak 

4.4 Avrupa dışı kıtaların coğrafi unsurlarını betimlemek için basit grafik çizimler 

kullanmak 

4.5 Avrupa haricindeki kıtaların unsurlarını ve fenomenlerini konumlandırmak için coğrafi 

koordinat sistemini kullanmak  

4.6 Verilen bilgilere dayalı basit grafik çizimler oluşturmak 

 

5. Bilişim ve iletişim teknolojilerini kullanarak coğrafi özellikli içeriklere ulaşım 

yapmak ve onlardan istifade etmek 

 

5.1 Avrupa dışı kıtalar, onların bölgeleri ve ülkeleri hakkında İnternet üzerinden erişilebilir 

veri tabanlarına ulaşarak coğrafi bilgilerden istifade etmek 

5.2 İnternet üzerinden ulaşılmış bilgilere dayalı, ülkelerin özelliklerini sunmak 

6. Coğrafi çevrenin sosyal, sivil (medeniyet ve yurttaşlık ile ilgili) ve kültürel 

boyutlarını tespit etmek ve onları açıklamak 

6.1 Avrupa dışı kıtalar hakkında coğrafi ortamın insan ve toplum için önemini açıklamak 

6.2. Başka derslerde edinilen bilgilerle bağlantı kurarak Avrupa haricindeki kıtaların doğal, 

beşeri ve kültürel çeşitliliğini açıklamak 

7. Sürekli hazırlık (eğitim) için bazı yetenekler ve çalışma yöntemleri edinmek 

(benimsemek) 

7.1 Öğrenilen bilgileri ve yetenekleri uygulamak 

7.2 Basit araştırma metotlarını kullanmak (gözlem, analiz, yorum) 

7.3 Bilgi işlemi: çizelgedeki bilgileri analiz etmek, basit bir diyagramı yorumlamak vs. 

7.4 Unsurları, fenomenleri ve süreçleri farklı sıralama kriterlere göre sınıflandırmak: 

niceliksel, niteliksel, kronolojik ve mekansal 

7.5 Sunulmuş olan bir algoritmaya göre unsurları, fenomenleri ve süreçleri nitelemek 
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7.6 Gözlemlenen (doğrudan veya dolaylı) unsurları, fenomenleri ve süreçleri açıklamak 

7.7 Coğrafi çevrenin unsur, fenomen ve süreç grupları arasındaki bağıntıları açıklamak 

7.8) Avrupa dışı kıtaların ve ülkelerin gözlemlenen coğrafi gerçekleri ile alakalı bazı 

unsurları incelemek 

8. Sürdürülebilir gelişme açısından coğrafi ortamın düzen modellerini ve 

çözümlerini bulmak 

8.1 Avrupa haricindeki kıtalar coğrafi ortamın korunulması için çözümler tespit 

etmek 

 

Yıllık planlama Eğitim yılı 2017-2018/7. Sınıf /Öğretim programı: çekirdek /Ders 

(saat) sayısı/hafta.: 1 /Ders kitabı: Editura Corint/Ders sayısı (saat)/yıl: 34 

 

Dönem Öğretim ünitesi Ders sayısı Notlar 

1. Sömestr  

11 Eylül 2017 – 

2 Şubat 2018 

1. ASYA 

 

2. AFRİKA 

12 

 

6 

Yazılı sınav 

Hafta sayısı: 18  18  

2. Sömestr 

3 Şubat2018 

– 15 Haziran 2018 

1. AMERİKA 

2. AVUSTRALYA VE ANTARKTİKA 

3. FİNAL DEĞERLENDİRME VE SENTEZ 

11 

3 

2 

Yazılı sınav 

Hafta sayısı:  16  16  

(21-25 Mayıs 2018) 

Program 

„Başka türlü okul: Daha çok bil, daha iyi ol !” 

Farklı konulu geziler 

Turistik yerleri ziyaret 

Okulda yer alan projeler 

Hafta 32 

 

Toplam öğretim hafta sayısı : 34  

 

  

34 

 

 

Toplam öğretim haftası eğitim yılı: 35 

 

(1. Sömestr – 18 hafta) + (2. Sömestr – 16 hafta) + (Başka türlü okul – 1 hafta)  = 35 

 
 

1. Sömestr planlama (takvim) 

Eğitim yılı 2017-2018 

 
Okul (lise): Plopenii Mari Teknolojik Lise, Ungureni – Botoşani 

Öğretmen: Apostol Alexandru 

Öğretim programı alanı: Om și societate 

Ders: Geografie 

No. 

 

7. Sınıf 

Öğretim programı: çekirdek 

Ders saati/hafta.: 1  

Ders kitabı: Editura Corint   

Ders saati/sömestr: 18  

 

No. Öğretim ünitesi Bağlantılı içerik Spesifik yetenekler 
Ders 

sayısı 
Hafta Notlar 

1. 
Asya – genel 

coğrafi tanıtım 

1. Başlangıç 

değerlendirme testi – 

25 dakika 

 

 

 

 

 

2. Coğrafi konum, 

sınırlar, yeryüzü 

yayılımı 

 

 

 

 

 

3.Yeryüzü şekilleri 

 

1.1. Farklı metinlerde coğrafi terimleri tanımak 

1.2 Temel coğrafi terimlerin anlamını kendi 

kelimeleriyle ifade etmek 

1.3 Bilinen veya yenı bağlamlarda basit coğrafi terimleri 

kullanmak 

1.4 Coğrafi terimler kullanarak akıcı bir metin yazmak 

3.1 Avrupa dışı kıtaların coğrafi gerçeklerini açıklamak 

için matematik ve bilimlerden bazı unsurları transfer 

etmek 

3.2 Avrupa dışı kıtaların coğrafyasına özgü fenomenleri 

ve süreçleri açıklamak 

3.3 Avrupa haricinde kıtaların, onların bölgelerini ve 

ülkelerinin unsurlarını yapılandırılmış bir şekilde sunmak  

3.4 Avrupa haricinde kıtaların unsurlarını istenen coğrafi 

özelliklerine göre, benzerliklerin ve farklılıkların altını 

çizerek, karşılaştırmalı analiz etmek 

3.5 Temel düzeyde matematiksel işlemleri ve kavramları 

kullanmak 

3 
H1-

H3 

Yazılı 

sınav 

în S1 

(25 

dk) 
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4. İklim ve suları 

3.6 Avrupa haricindeki kıtaların ve ülkelerin coğrafi 

özellikleri üzerine tesiri olan teknolojilerin etkilerini 

tespit etmek 

4.1 Avrupa haricindeki kıtalar haritası üzerine 

betimlenmiş olan temel doğal ve sosyo-ekonomik 

unsurları tespit etmek 

 

No. 

crt. 
Öğretim ünitesi Bağlantılı içerik Spesifik yetenekler 

Ders 

sayısı 
Hafta Notlar 

2. 
Asya – genel 

coğrafi tanıtım 

5. Bitki örtüsü, fauna 

ve toprakları 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

6. Nüfus ve 

yerleşimler. Siyasi 

harita 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

7. Doğal kaynaklar ve 

ekonomi 

 

4.2 Haritaları okumak ve uzlaşmalı işaretleri kullanmak 

4.3 Coğrafi unsurları, Avrupa haricindeki kıtaların 

kartografik projeksiyonlarına doğru konumlandırmak 

4.4 Avrupa dışı kıtaların coğrafi unsurlarını betimlemek 

için basit grafik çizimler kullanmak 

4.5 Avrupa haricindeki kıtaların unsurlarını ve 

fenomenlerini konumlandırmak için coğrafi koordinat 

sistemini kullanmak  

5.1 Avrupa dışı kıtalar, onların bölgeleri ve ülkeleri 

hakkında İnternet üzerinden erişilebilir veri tabanlarına 

ulaşarak coğrafi bilgilerden istifade etmek  

6.1 Avrupa dışı kıtalar hakkında coğrafi ortamın insan ve 

toplum için önemini açıklamak 

6.2. Başka derslerde edinilen bilgilerle bağlantı kurarak 

Avrupa haricindeki kıtaların doğal, beşeri ve kültürel 

çeşitliliğini açıklamak 

7.1 Öğrenilen bilgileri ve yetenekleri uygulamak 

7.4 Unsurları, fenomenleri ve süreçleri farklı sıralama 

kriterlere göre sınıflandırmak: niceliksel, niteliksel, 

kronolojik ve mekansal 

7.5 Sunulmuş olan bir algoritmaya göre unsurları, 

fenomenleri ve süreçleri nitelemek 

7.6 Gözlemlenen (doğrudan veya dolaylı) unsurları, 

fenomenleri ve süreçleri açıklamak 

7.7 Coğrafi çevrenin unsur, fenomen ve süreç grupları 

arasındaki bağıntıları açıklamak 

8.1 Avrupa haricindeki kıtalar coğrafi ortamın 

korunulması için çözümler tespit etmek 

 

3 
H4-

H6 
 

 

No. Öğretim ünitesi 
Bağlantılı 

içerik 
Spesifik yetenekler 

Ders 

sayısı 
Hafta Notlar 

3. 
Asya – Bölgeler ve 

ülkeler 

1. Batı ve 

Güney-Batı 

Asya. İsrail 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

2. Türkiye 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

3. Güney 

Asya ve 

Hindistan 

1.3 Bilinen veya yenı bağlamlarda basit coğrafi terimleri kullanmak 

2.1 Avrupa dışı ülkelerin coğrafyasındaki isimleri ve terimleri 

tanımak 

2.2 Yabancı dillerdeki isimleri ve terimleri doğru okumak 

3.2 Avrupa dışı kıtaların coğrafyasına özgü fenomenleri ve süreçleri 

açıklamak 

3.3 Avrupa haricinde kıtaların, onların bölgelerini ve ülkelerinin 

unsurlarını yapılandırılmış bir şekilde sunmak  

3.4 Avrupa haricinde kıtaların unsurlarını istenen coğrafi 

özelliklerine göre, benzerliklerin ve farklılıkların altını çizerek, 

karşılaştırmalı analiz etmek 

4.1 Avrupa haricindeki kıtalar haritası üzerine betimlenmiş olan 

temel doğal ve sosyo-ekonomik unsurları tespit etmek 

4.2 Haritaları okumak ve uzlaşmalı işaretleri kullanmak 

4.3 Coğrafi unsurları, Avrupa haricindeki kıtaların kartografik 

projeksiyonlarına doğru konumlandırmak 

4.4 Avrupa dışı kıtaların coğrafi unsurlarını betimlemek için basit 

grafik çizimler kullanmak 

4.6 Verilen bilgilere dayalı basit grafik çizimler oluşturmak 

5.1 Avrupa dışı kıtalar, onların bölgeleri ve ülkeleri hakkında İnternet 

üzerinden erişilebilir veri tabanlarına ulaşarak coğrafi bilgilerden 

istifade etmek 

5.2 İnternet üzerinden ulaşılmış bilgilere dayalı, ülkelerin 

özelliklerini sunmak 

7.1 Öğrenilen bilgileri ve yetenekleri uygulamak 

7.2 Basit araştırma metotlarını kullanmak (gözlem, analiz, yorum) 

7.3 Bilgi işlemi: çizelgedeki bilgileri analiz etmek, basit bir 

diyagramı yorumlamak vs. 

 

3 
H7-

H9 
 

 
No. 

crt. 
Öğretim ünitesi 

Bağlantılı 

içerik 
Spesifik yetenekler 

Ders 

sayısı 
Hafta Notlar 

4. 
Asya – bölgeler ve 

ülkeler 

4. Doğu ve 

Güney-Doğu 

Asya. Çin 

 

 

 

5. Japonya 

 

 

 

6. Yazılı 

7.4. Unsurları, fenomenleri ve süreçleri farklı sıralama kriterlere göre 

sınıflandırmak: niceliksel, niteliksel, kronolojik ve mekansal 

7.5 Sunulmuş olan bir algoritmaya göre unsurları, fenomenleri ve 

süreçleri nitelemek 

7.6 Gözlemlenen (doğrudan veya dolaylı) unsurları, fenomenleri ve 

süreçleri açıklamak 

7.7 Coğrafi çevrenin unsur, fenomen ve süreç grupları arasındaki 

bağıntıları açıklamak 

7.8) Avrupa dışı kıtaların ve ülkelerin gözlemlenen coğrafi gerçekleri 

ile alakalı bazı unsurları incelemek 

 

3 
H10-

H12 

Yazılı 

sınav 

 H12 
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sınav: Asya 

5. 
Afrika – genel 

coğrafi tanıtım 

1. Coğrafi 

konum, 

sınırlar, 

kıyılar, 

yeryüzü 

yayılımı 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

2. Yeryüzü 

şekilleri ve 

iklim 

1.1 Farklı metinlerde coğrafi terimleri tanımak 

1.2 Temel coğrafi terimlerin anlamını kendi kelimeleriyle ifade 

etmek 

1.3 Bilinen veya yenı bağlamlarda basit coğrafi terimleri kullanmak 

1.4 Coğrafi terimler kullanarak akıcı bir metin yazmak  

3.1 Avrupa dışı kıtaların coğrafi gerçeklerini açıklamak için 

matematik ve bilimlerden bazı unsurları transfer etmek 

3.2 Avrupa dışı kıtaların coğrafyasına özgü fenomenleri ve süreçleri 

açıklamak 

3.3 Avrupa haricinde kıtaların, onların bölgelerini ve ülkelerinin 

unsurlarını yapılandırılmış bir şekilde sunmak  

3.4 Avrupa haricinde kıtaların unsurlarını istenen coğrafi 

özelliklerine göre, benzerliklerin ve farklılıkların altını çizerek, 

karşılaştırmalı analiz etmek 

3.5 Temel seviyede matematiksel işlemleri ve kavramları kullanmak 

3.6 Avrupa haricindeki kıtaların ve ülkelerin coğrafi özellikleri 

üzerine tesiri olan teknolojilerin etkilerini tespit etmek 

 

 

2 
H13-

H14 
 

 

 

No. 

crt. 
Öğretim ünitesi Bağlantılı içerik Spesifik yetenekler 

Ders 

sayısı 
Hafta Notlar 

6. 
Afrika – genel 

coğrafi tanıtım 

3. Sular, bitki 

örtüsü, fauna ve 

toprak türleri 

 

 

 

 

 

 

 

4. Nüfus ve 

yerleşimler. 

Doğal kaynaklar 

ve ekonomi 

 

 

 

 

 

 

 

5. Güney Afrika 

 

 

 

 

 

 

 

6.  Sömestr sonu 

değerlendirme ve 

sentez 

4.1.  Avrupa haricindeki kıtalar haritası üzerine betimlenmiş olan 

temel doğal ve sosyo-ekonomik unsurları tespit etmek 

4.2 Haritaları okumak ve uzlaşmalı işaretleri kullanmak 

4.3 Coğrafi unsurları, Avrupa haricindeki kıtaların kartografik 

projeksiyonlarına doğru konumlandırmak 

4.4 Avrupa dışı kıtaların coğrafi unsurlarını betimlemek için basit 

grafik çizimler kullanmak 

4.5. Avrupa haricindeki kıtaların unsurlarını ve fenomenlerini 

konumlandırmak için coğrafi koordinat sistemini kullanmak 

5.1. Avrupa dışı kıtalar, onların bölgeleri ve ülkeleri hakkında 

İnternet üzerinden erişilebilir veri tabanlarına ulaşarak coğrafi 

bilgilerden istifade etmek 

6.1 Avrupa dışı kıtalar hakkında coğrafi ortamın insan ve toplum 

için önemini açıklamak 

6.2. Başka derslerde edinilen bilgilerle bağlantı kurarak Avrupa 

haricindeki kıtaların doğal, beşeri ve kültürel çeşitliliğini 

açıklamak 

7.1 Öğrenilen bilgileri ve yetenekleri uygulamak 

7.2 Basit araştırma metotlarını kullanmak (gözlem, analiz, yorum) 

7.4 Unsurları, fenomenleri ve süreçleri farklı sıralama kriterlere 

göre sınıflandırmak: niceliksel, niteliksel, kronolojik ve mekansal 

7.5 Sunulmuş olan bir algoritmaya göre unsurları, fenomenleri ve 

süreçleri nitelemek 

7.6 Gözlemlenen (doğrudan veya dolaylı) unsurları, fenomenleri 

ve süreçleri açıklamak 

7.7 Coğrafi çevrenin unsur, fenomen ve süreç grupları arasındaki 

bağıntıları açıklamak 

8.1 Avrupa haricindeki kıtalar coğrafi ortamın korunulması için 

çözümler tespit etmek 

 

4 
H15-

H18 
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2. Sömestr takvim planı /Eğitim yılı 2017-2018 7. Sınıf / Öğretim programı: çekirdek/ 

Ders (saati) sayısı /hafta.: 1/Kitap: Editura Corint   

Ders (saati) sayısı /sömestr: 16 
No. 

crt. 
Öğretim ünitesi Bağlantılı içerik Spesifik yetenekler 

Ders 

sayısı 
Hafta Notlar 

1. 
Amerika – genel 

coğrafi tanıtım 

1. Coğrafi konum, 

sınırlar ve yeryüzü 

yayılımı 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

2. Fiziki-coğrafi 

özellikler – 2 ders 

(saat) 

1.1 Farklı metinlerde coğrafi terimleri tanımak 

1.2 Temel coğrafi terimlerin anlamını kendi kelimeleriyle 

ifade etmek 

1.3 Bilinen veya yenı bağlamlarda basit coğrafi terimleri 

kullanmak 

1.4 Coğrafi terimler kullanarak akıcı bir metin yazmak 

3.1 Avrupa dışı kıtaların coğrafi gerçeklerini açıklamak için 

matematik ve bilimlerden bazı unsurları transfer etmek 

3.2 Avrupa dışı kıtaların coğrafyasına özgü fenomenleri ve 

süreçleri açıklamak 

3.3 Avrupa haricinde kıtaların, onların bölgelerini ve 

ülkelerinin unsurlarını yapılandırılmış bir şekilde sunmak  

3.4 Avrupa haricinde kıtaların unsurlarını istenen coğrafi 

özelliklerine göre, benzerliklerin ve farklılıkların altını 

çizerek, karşılaştırmalı analiz etmek 

3.5 Temel seviyede matematiksel işlemleri ve kavramları 

kullanmak 

3.6 Avrupa haricindeki kıtaların ve ülkelerin coğrafi 

özellikleri üzerine tesiri olan teknolojilerin etkilerini tespit 

etmek 

4.1 Avrupa haricindeki kıtalar haritası üzerine betimlenmiş 

olan temel doğal ve sosyo-ekonomik unsurları tespit etmek 

4.2 Haritaları okumak ve uzlaşmalı işaretleri kullanmak 

4.3 Coğrafi unsurları, Avrupa haricindeki kıtaların 

kartografik projeksiyonlarına doğru konumlandırmak 

 

 

3 
H19-

H21 

 

 

 

No. 

crt. 
Öğretim ünitesi Bağlantılı içerik Spesifik yetenekler 

Ders 

sayısı 
Hafta Notlar 

2. 
Amerika – genel 

coğrafi tanıtım 

3. Nüfus ve 

yerleşimler – 2 ders 

(saat) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

4. Doğal kaynaklar ve 

ekonomi 

4.4 Avrupa dışı kıtaların coğrafi unsurlarını betimlemek için 

basit grafik çizimler kullanmak 

4.5 Avrupa haricindeki kıtaların unsurlarını ve fenomenlerini 

konumlandırmak için coğrafi koordinat sistemini kullanmak  

 

5.1. Avrupa dışı kıtalar, onların bölgeleri ve ülkeleri hakkında 

İnternet üzerinden erişilebilir veri tabanlarına ulaşarak coğrafi 

bilgilerden istifade etmek 

6.1 Avrupa dışı kıtalar hakkında coğrafi ortamın insan ve toplum 

için önemini açıklamak 

6.2. Başka derslerde edinilen bilgilerle bağlantı kurarak Avrupa 

haricindeki kıtaların doğal, beşeri ve kültürel çeşitliliğini 

açıklamak 

7.3 Bilgi işlemi: çizelgedeki bilgileri analiz etmek, basit bir 

diyagramı yorumlamak vs. 

7.4 Unsurları, fenomenleri ve süreçleri farklı sıralama kriterlere 

göre sınıflandırmak: niceliksel, niteliksel, kronolojik ve 

mekansal 

7.5 Sunulmuş olan bir algoritmaya göre unsurları, fenomenleri 

ve süreçleri nitelemek 

7.6 Gözlemlenen (doğrudan veya dolaylı) unsurları, fenomenleri 

ve süreçleri açıklamak 

7.7 Coğrafi çevrenin unsur, fenomen ve süreç grupları arasındaki 

bağıntıları açıklamak 

8.1 Avrupa haricindeki kıtalar coğrafi ortamın korunulması için 

çözümler tespit etmek 

 

3 
H22-

H24 
 

3. 
Amerika – 

bölgeler ve ülkeler 
1. ABD – 2 ders (saat) 

1.3.  Bilinen veya yenı bağlamlarda basit coğrafi terimleri 

kullanmak 

2.1 Avrupa dışı ülkelerin coğrafyasındaki isimleri ve terimleri 

tanımak 

2.2 Yabancı dillerdeki isimleri ve terimleri doğru okumak 

 

 

3.2 Avrupa dışı kıtaların coğrafyasına özgü fenomenleri ve 

süreçleri açıklamak 

3.3 Avrupa haricinde kıtaların, onların bölgelerini ve ülkelerinin 

unsurlarını yapılandırılmış bir şekilde sunmak  

 

2 
H25-

H26 
 

No. 

crt. 
Öğretim ünitesi Bağlantılı içerik Spesifik yetenekler 

Ders 

sayısı 
Hafta Notlar 

4. 
Amerika – 

bölgeler ve ülkeler 

2. Kanada 

 

 

 

 

 

 

 

3.4. Avrupa haricinde kıtaların unsurlarını istenen coğrafi 

özelliklerine göre, benzerliklerin ve farklılıkların altını çizerek, 

karşılaştırmalı analiz etmek 

4.1 Avrupa haricindeki kıtalar haritası üzerine betimlenmiş olan 

temel doğal ve sosyo-ekonomik unsurları tespit etmek 

4.2 Haritaları okumak ve uzlaşmalı işaretleri kullanmak 

4.3 Coğrafi unsurları, Avrupa haricindeki kıtaların kartografik 

projeksiyonlarına doğru konumlandırmak 

3 
H27-

H29 
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3. Meksika 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

4. Brezilya 

4.4 Avrupa dışı kıtaların coğrafi unsurlarını betimlemek için 

basit grafik çizimler kullanmak 

4.6. Verilen bilgilere dayalı basit grafik çizimler oluşturmak 

 

5.1 Avrupa dışı kıtalar, onların bölgeleri ve ülkeleri hakkında 

İnternet üzerinden erişilebilir veri tabanlarına ulaşarak coğrafi 

bilgilerden istifade etmek 

5.2 İnternet üzerinden ulaşılmış bilgilere dayalı, ülkelerin 

özelliklerini sunmak 

7.1 Öğrenilen bilgileri ve yetenekleri uygulamak 

7.2 Basit araştırma metotlarını kullanmak (gözlem, analiz, 

yorum) 

7.3 Bilgi işlemi: çizelgedeki bilgileri analiz etmek, basit bir 

diyagramı yorumlamak vs. 

7.4 Unsurları, fenomenleri ve süreçleri farklı sıralama kriterlere 

göre sınıflandırmak: niceliksel, niteliksel, kronolojik ve 

mekansal 

7.5 Sunulmuş olan bir algoritmaya göre unsurları, fenomenleri 

ve süreçleri nitelemek 

7.6 Gözlemlenen (doğrudan veya dolaylı) unsurları, fenomenleri 

ve süreçleri açıklamak 

7.7 Coğrafi çevrenin unsur, fenomen ve süreç grupları arasındaki 

bağıntıları açıklamak 

7.8) Avrupa dışı kıtaların ve ülkelerin gözlemlenen coğrafi 

gerçekleri ile alakalı bazı unsurları incelemek 

 

 
No. 

crt. 
Öğretim ünitesi Bağlantılı içerik Spesifik yetenekler 

Ders 

sayısı 
Hafta Notlar 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

5.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Avustralya ve 

Antarktika 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

1. Avustralya ve 

Okyanusya – 2 ore  

 

1.3 Bilinen veya yenı bağlamlarda basit coğrafi terimleri 

kullanmak 

2.1 Avrupa dışı ülkelerin coğrafyasındaki isimleri ve 

terimleri tanımak 

2.2 Yabancı dillerdeki isimleri ve terimleri doğru okumak 

3.2 Avrupa dışı kıtaların coğrafyasına özgü fenomenleri ve 

süreçleri açıklamak 

3.3 Avrupa haricinde kıtaların, onların bölgelerini ve 

ülkelerinin unsurlarını yapılandırılmış bir şekilde sunmak  

3.4 Avrupa haricinde kıtaların unsurlarını istenen coğrafi 

özelliklerine göre, benzerliklerin ve farklılıkların altını 

çizerek, karşılaştırmalı analiz etmek 

4.1 Avrupa haricindeki kıtalar haritası üzerine betimlenmiş 

olan temel doğal ve sosyo-ekonomik unsurları tespit etmek 

4.2 Haritaları okumak ve uzlaşmalı işaretleri kullanmak 

4.3 Coğrafi unsurları, Avrupa haricindeki kıtaların 

kartografik projeksiyonlarına doğru konumlandırmak 

4.4 Avrupa dışı kıtaların coğrafi unsurlarını betimlemek 

için basit grafik çizimler kullanmak 

4.6 Verilen bilgilere dayalı basit grafik çizimler oluşturmak 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

1 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

H30-

H31 

 

6. 

 

„Başka türlü okul: 

Daha çok bil, daha 

iyi ol !” 

 

Program 

„Başka türlü okul: Daha çok bil, daha iyi ol !” 

Farklı konulu geziler 

Turistik yerleri ziyaret 

Okulda yer alan projeler 

H32 

21-25 

Mayıs 

2018 

7.  
Avustralya ve 

Antarktika 

2. Antarktika 

 

 

3. Son değerlendirme 

sınavı 

 

4. Son değerlendirme 

ve sentez 

5.1 Avrupa dışı kıtalar, onların bölgeleri ve ülkeleri 

hakkında İnternet üzerinden erişilebilir veri tabanlarına 

ulaşarak coğrafi bilgilerden istifade etmek 

5.2 İnternet üzerinden ulaşılmış bilgilere dayalı, ülkelerin 

özelliklerini sunmak 

7.1 Öğrenilen bilgileri ve yetenekleri uygulamak 

7.2 Basit araştırma metotlarını kullanmak (gözlem, analiz, 

yorum) 

7.3 Bilgi işlemi: çizelgedeki bilgileri analiz etmek, basit bir 

diyagramı yorumlamak vs. 

 

3 
H33-

H35 

Yazılı 

sınav 

H34 
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EK 5. 8. Sınıf takvim planlaması 

 

 

  

      

                 

 

YILLIK ÖĞRETİM PLANI  

Coğrafya dersi 

8. Sınıf, Yayınevi: HUMANITAS EDUCATIONAL 

Müellifler: Silviu Neguţ, Gabriela Apostol, Mihai Ielenicz 

2 ders/hafta 

Eğitim yılı 2017-2018 

 

Spesifik yetenekler 

 

9. Coğrafi gerçeğin sunumu ve açıklanmasında derse özgü (spesifik) dil 

kullanmak 

 

1.1 Farklı metinlerde coğrafi terimleri tespit etmek 

1.2 Temel coğrafi terimlerin anlamını kendi kelimeleriyle ifade etmek 

1.3 Bilinen veya yenı bağlamlarda basit coğrafi terimleri kullanmak 

1.4 Coğrafi terimler kullanarak akıcı bir metin yazmak 

1.5 Coğrafi terimler kullanarak coğrafi unsurları, fenomenleri, süreçleri veya sistemleri 

tarif etmek  

 

10. Yabancı dillerdeki özel isimleri ve terimleri doğru kullanmak 

 

11. Yeryüzü ortamın incelenmesi için matematik, bilim ve teknoloji alanlarından 

bazı unsurları transfer etmek 

 

3.1 Romanya’nın coğrafi gerçeklerini açıklamak için matematik ve bilimlerden bazı 

unsurları transfer etmek 

3.2 Romanya’nın coğrafyasına özgü fenomenleri ve süreçleri açıklamak  

3.3 Romanya’nın coğrafi mekansal sistemini (alanını) yapılandırılmış şekilde sunmak 

3.4 Başka bilim alanlarından olaylar ile coğrafi gerçeği bağıntılamak 

3.5 Temel seviyede matematiksel işlemleri ve kavramları kullanmak 

3.6 Tesiri Romanya’nın coğrafi özellikleri üzerine olan teknolojinin etkisini tespit etmek 

3.7 Matematiksel bağıntılar kullanarak coğrafi sorunlar çözmek 

12.  Coğrafi gerçeği grafik ve kartografik ortama geçirmek 

 

12.1 Harita üzerine betimlenmiş olan temel doğal ve sosyo-ekonomik unsurları 

tespit etmek 

4.2 Haritaları okumak ve uzlaşmalı işaretleri kullanmak 

4.3 Doğal unsurlar ve olayların şematik çizimlerini yapmak 

4.4  Gerçekteki unsurları kartografik ortama (ortamda) konumlandırmak  
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4.5 Verilen bilgilere dayalı basit grafik çizimler oluşturmak 

4.6  Basit grafik çizimleri yorumlamak 

 

4 Bilişim ve iletişim teknolojilerini kullanarak coğrafi özellikli içeriklere ulaşım 

yapmak ve onlardan istifade etmek 

5.1 İnternet üzerinden erişilebilir veri tabanlarına ulaşarak coğrafi bilgilerden istifade 

etmek 

5.2. Bilişim teknolojileri kullanarak elde edilen Romanya coğrafyası hakkında bilgilerin 

işlemini yapmak 

5.3 Romanya coğrafyası unsurlarını elektronik ortamda (formatta) sunmak 

5 Coğrafi çevrenin sosyal, sivil (medeniyet ve yurttaşlık ile ilgili) ve kültürel 

boyutlarını tespit etmek ve onları açıklamak 

 

6.1 Romanya’nın coğrafi çevresinin insan ve toplum için önemini açıklamak 

6.2 Başka derslerde edinilen bilgilerle bağlantı kurarak Romanya’nın doğal, beşeri ve 

kültürel çeşitliliğini açıklamak 

       7.       Sürekli hazırlık (eğitim) için bazı yetenekler ve çalışma yöntemleri edinmek 

(benimsemek) 

7.1 Öğrenilen bilgileri ve yetenekleri uygulamak 

7.2 Basit araştırma metotlarını (gözlem, analiz, yorum) Romanya coğrafyasının sunduğu 

gerçeklerini incelemek için kullanmak  

7.3 Bilgi işlemi: çizelgedeki bilgileri analiz etmek, basit bir diyagramı yorumlamak, 

diyagrama dayalı bir metin hazırlamak, krokiler/şemalar hazırlamak vs. 

7.4 Unsurları, fenomenleri ve süreçleri farklı sıralama kriterlere göre sınıflandırmak: 

niceliksel, niteliksel, kronolojik ve mekansal 

7.5 Sunulmuş olan bir algoritmaya göre unsurları, fenomenleri ve süreçleri nitelemek 

7.6 Romanya’nın unsurlarını, fenomenlerini, süreçlerini ve mekansal yapılarını istenen 

coğrafi özelliklerine göre, benzerliklerin ve farklılıkların altını çizerek, karşılaştırmalı 

analiz etmek 

7.7 Gözlemlenen (doğrudan veya dolaylı) unsurları, fenomenleri ve süreçleri açıklamak 

 

7.8 Coğrafi çevrenin unsur, fenomen ve süreç grupları arasındaki bağıntıları açıklamak 

7.9. Gözlemlenen (doğrudan veya dolaylı) coğrafi gerçekler ile alakalı bazı unsurları, 

fenomenleri ve süreçleri incelemek 
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6. Sürdürülebilir gelişme açısından coğrafi ortamın düzen modellerini ve 

çözümlerini bulmak 

 

8.1 Romanya’nın coğrafi çevresini korumak amaçlı çözümler tespit etmek 

8.2 Sürdürülebilir gelişme bakış açısından yer düzenlemesi (bölge planlaması) ile ilgili  

çözümler tespit etmek  

 

Yıllık planlama/Eğitim yılı 2017-2018/ 8. Sınıf /Öğretim programı: 

              çekirdek/Haftada ders sayısı: 2/Kitap: Editura Humanitas   

                                                          Yılda ders sayısı: 66 

DÖNEM BÖLÜM 
DERS (SAAT) 

SAYISI 

NOTLAR 

 

1. Sömestr 

11 Eylül 2017 – 

2 Şubat 2018 

1. Başlangıç değerlendirme sınavı 

 

2. Romanya – Avrupa koordinatları  

 

3. Fiziki coğrafya 

1 

 

2 

 

33 

Yazılı sınav 

 

 

Yazılı sınav 

Yazılı sınav 

Toplam saat: 36  36  

2. Sömestr 

3 Şubat 2018 – 

8 Haziran 2018 

1. Fiziki coğrafya 

2. Beşeri coğrafya. Ekonomi 

3. Dünyada ve Avrupa’da Romanya. Romanya – çevre sorunları 

4. Son değerlendirme ve sentez 

4 

22 

 

1 

3 

 

Yazılı sınav 

 

 

Yazılı sınav 

Toplam saat: 30  30  

(21-25 Mayıs 2018) 

Program 

„Başka türlü okul: Daha çok bil, daha iyi ol !” 

Farklı konulu geziler 

Turistik yerleri ziyaret 

Okulda yer alan projeler 

Hafta 32 

 

Toplam eğitim haftası: 33  66  

 

Toplam eğitim yılında eğitim haftası: 34 

 

 

(1. Sömestr – 18 hafta) + (2. Sömestr – 15 hafta) + (Başka türlü okul – 1 hafta)  = 34 

 

1. Sömestr takvim planlama /Eğitim yılı 2017-2018 8. Sınıf /Öğretim programı: 

çekirdek /Haftada ders sayısı (saati) : 2/ Kitap: Editura Humanitas   

Sömestr ders (saat) sayısı: 36 
  

Nr. 

crt. 

Öğretim 

ünitesi 
Bağlantılı içerikler Spesifik yetenekler 

Ders 

sayısı 
Hafta Notlar 

1 

Romanya – 

coğrafi 

koordinatlar 

1. Başlangıç sınavı 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

2. Romanya – 

coğrafi konum – 2 

saat 

1.1 Farklı metinlerde coğrafi terimleri tespit etmek 

1.2 Temel coğrafi terimlerin anlamını kendi 

kelimeleriyle ifade etmek 

1.3 Bilinen veya yenı bağlamlarda basit coğrafi 

terimleri kullanmak 

3.1 Romanya’nın coğrafi gerçeklerini açıklamak için 

matematik ve bilimlerden bazı unsurları transfer etmek 

3.2 Romanya’nın coğrafyasına özgü fenomenleri ve 

süreçleri açıklamak  

3.3 Romanya’nın coğrafi mekansal sistemini (alanını) 

yapılandırılmış şekilde sunmak 

3.5 Temel seviyede matematiksel işlemleri ve 

kavramları kullanmak 

4.1 Harita üzerine betimlenmiş olan temel doğal ve 

sosyo-ekonomik unsurları tespit etmek 

4.2 Haritaları okumak ve uzlaşmalı işaretleri 

kullanmak 

4.4 Gerçekteki unsurları kartografik ortama (ortamda) 

konumlandırmak  

4.5 Verilen bilgilere dayalı basit grafik çizimler 

oluşturmak 

5.3 Romanya coğrafyası unsurlarını elektronik 

ortamda (formatta) sunmak 

 

3 H1-H2  
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Nr. 

crt. 
Öğretim ünitesi Bağlantılı içerikler Spesifik yetenekler 

Ders 

sayısı 
Hafta Notlar 

2 

Karpatlar ve 

Transilvanya 

Tepelik  

 

Çöküntüsü 

1. Romanya’nın 

yeryüzü 

 

 

2. Doğu Karpatlar- 

Kuzey bölümü 

 

 

3. Orta ve Güney 

bölümleri – 2 saat. 

 

 

4. Güney Karpatlar – 

Bucegi Dağları 

 

 

5.Făgăraș, Parâng, 

Retezat Dağları – 2 saat 

 

 

6. Batı Karpatlar. Banat 

Dağları. Poiana Ruscăi 

Dağları– 2 ore 

 

 

7. Apuseni Dağları 

 

 

8. Transilvanya Tepelik 

Çöküntü 

 

9. Değerlendirme: 

Karpat Dağları ve 

Transilvanya Çöküntüsü 

1.1 Farklı metinlerde coğrafi terimleri tespit etmek 

1.2 Temel coğrafi terimlerin anlamını kendi kelimeleriyle ifade 

etmek 

1.3 Bilinen veya yenı bağlamlarda basit coğrafi terimleri 

kullanmak 

1.5 Coğrafi terimler kullanarak coğrafi unsurları, fenomenleri, 

süreçleri veya sistemleri tarif etmek  

3.1 Romanya’nın coğrafi gerçeklerini açıklamak için matematik 

ve bilimlerden bazı unsurları transfer etmek 

3.3 Romanya’nın coğrafi mekansal sistemini (alanını) 

yapılandırılmış şekilde sunmak 

4.1 Harita üzerine betimlenmiş olan temel doğal ve sosyo-

ekonomik unsurları tespit etmek 

4.2 Haritaları okumak ve uzlaşmalı işaretleri kullanmak 

4.4. Gerçekteki unsurları kartografik ortama (ortamda) 

konumlandırmak  

 

4.6  Basit grafik çizimleri yorumlamak 

5.2. Bilişim teknolojileri kullanarak elde edilen Romanya 

coğrafyası hakkında bilgilerin işlemini yapmak 

5.3. Romanya coğrafyası unsurlarını elektronik ortamda 

(formatta) sunmak 

 

7.1. Öğrenilen bilgileri ve yetenekleri uygulamak 

7.4. Unsurları, fenomenleri ve süreçleri farklı sıralama kriterlere 

göre sınıflandırmak: niceliksel, niteliksel, kronolojik ve mekansal 

7.5.  Sunulmuş olan bir algoritmaya göre unsurları, fenomenleri 

ve süreçleri nitelemek 

7.6. Romanya’nın unsurlarını, fenomenlerini, süreçlerini ve 

mekansal yapılarını istenen coğrafi özelliklerine göre, 

benzerliklerin ve farklılıkların altını çizerek, karşılaştırmalı analiz 

etmek 

7.7. Gözlemlenen (doğrudan veya dolaylı) unsurları, fenomenleri 

ve süreçleri açıklamak 

12 S2-S8 

Yazılı 

sınav în 

S8 

 

Nr. 

crt. 

Öğretim 

ünitesi 
Bağlantılı içerikler Spesifik yetenekler 

Ders 

sayısı 

 

Hafta Notlar 

3 
Tepeler ve 

yaylalar 

1. Alt-Karpatlar 

(Subcarpații)- 

genel özellikler. 

Moldova Alt-

Karpatları. 

Bükülme Alt-

Karpatları 

(Subcarpații de 

Curbură) ve 

Getic Alt-

Karpatları- 2 

saat. 

 

 

 

 

 

 

 

 

2. Moldova yaylası 

 

 

 

 

 

 

 

 

 3. Getic ve Mehedinți 

yaylaları 

 

 

 

 

5 Dobruca yaylası 

(Podişul Dobrogei). 

Batı Tepeleri 

(Dealurile de Vest) 

1.1 Farklı metinlerde coğrafi terimleri tespit 

etmek 

1.2 Temel coğrafi terimlerin anlamını kendi 

kelimeleriyle ifade etmek 

1.3 Bilinen veya yenı bağlamlarda basit coğrafi 

terimleri kullanmak 

1.5. Coğrafi terimler kullanarak coğrafi unsurları, 

fenomenleri, süreçleri veya sistemleri tarif etmek 

3.1. Romanya’nın coğrafi gerçeklerini açıklamak 

için matematik ve bilimlerden bazı unsurları 

transfer etmek 

3.3. Romanya’nın coğrafi mekansal sistemini 

(alanını) yapılandırılmış şekilde sunmak 

 

4.1. Harita üzerine betimlenmiş olan temel doğal 

ve sosyo-ekonomik unsurları tespit etmek 

 

4.2. Haritaları okumak ve uzlaşmalı işaretleri 

kullanmak 

 

4.4. Gerçekteki unsurları kartografik ortama 

(ortamda) konumlandırmak  

 

4.6  Basit grafik çizimleri yorumlamak 

5.2. Bilişim teknolojileri kullanarak elde edilen 

Romanya coğrafyası hakkında bilgilerin işlemini 

yapmak 

 

5.3. Romanya coğrafyası unsurlarını elektronik 

ortamda (formatta) sunmak 

 

7.1. Öğrenilen bilgileri ve yetenekleri uygulamak 

7.4 Unsurları, fenomenleri ve süreçleri farklı 

sıralama kriterlere göre sınıflandırmak: niceliksel, 

niteliksel, kronolojik ve mekansal 

 

7.5 Sunulmuş olan bir algoritmaya göre unsurları, 

fenomenleri ve süreçleri nitelemek 

7.6 Romanya’nın unsurlarını, fenomenlerini, 

süreçlerini ve mekansal yapılarını istenen coğrafi 

özelliklerine göre, benzerliklerin ve farklılıkların 

altını çizerek, karşılaştırmalı analiz etmek 

7.7 Gözlemlenen (doğrudan veya dolaylı) 

unsurları, fenomenleri ve süreçleri açıklamak 

 

5 S8-S10  
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Nr. 

crt. 

Öğretim 

ünitesi 
Bağlantılı içerikler Spesifik yetenekler 

Ders 

sayısı 
Hafta Notlar 

4 

Câmpiile, 

lunca şi Delta 

Dunării. 

Platforma 

continental 

Ovalar, Tuna 

Vadisi ve 

Tuna Deltası. 

Kıta sahanlığı 

1. Romen 

Ovası 

(Câmpia 

Română). 

Batı Ovası (Câmpia de 

Vest) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

2. Tuna Deltası  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

3. Kıta sahanlığı 

 

 

1.1 Farklı metinlerde coğrafi terimleri tespit etmek 

1.2 Temel coğrafi terimlerin anlamını kendi 

kelimeleriyle ifade etmek 

1.3 Bilinen veya yenı bağlamlarda basit coğrafi 

terimleri kullanmak 

1.5 Coğrafi terimler kullanarak coğrafi unsurları, 

fenomenleri, süreçleri veya sistemleri tarif etmek  

3.1 Romanya’nın coğrafi gerçeklerini açıklamak için 

matematik ve bilimlerden bazı unsurları transfer etmek 

3.3. Romanya’nın coğrafi mekansal sistemini (alanını) 

yapılandırılmış şekilde sunmak 

4.1. Harita üzerine betimlenmiş olan temel doğal ve 

sosyo-ekonomik unsurları tespit etmek 

4.2 Haritaları okumak ve uzlaşmalı işaretleri kullanmak 

4.4. Gerçekteki unsurları kartografik ortama (ortamda) 

konumlandırmak  

4.6. Basit grafik çizimleri yorumlamak 

5.2. Bilişim teknolojileri kullanarak elde edilen 

Romanya coğrafyası hakkında bilgilerin işlemini 

yapmak 

5.3 Romanya coğrafyası unsurlarını elektronik 

ortamda (formatta) sunmak 

 

7.1. Öğrenilen bilgileri ve yetenekleri uygulamak 

7.4. Unsurları, fenomenleri ve süreçleri farklı sıralama 

kriterlere göre sınıflandırmak: niceliksel, niteliksel, 

kronolojik ve mekansal 

 

7.5.  Sunulmuş olan bir algoritmaya göre unsurları, 

fenomenleri ve süreçleri nitelemek 

7.6. Romanya’nın unsurlarını, fenomenlerini, 

süreçlerini ve mekansal yapılarını istenen coğrafi 

özelliklerine göre, benzerliklerin ve farklılıkların altını 

çizerek, karşılaştırmalı analiz etmek 

7.7 Gözlemlenen (doğrudan veya dolaylı) unsurları, 

fenomenleri ve süreçleri açıklamak 

 

3 
H11-

H12 
 

 
Nr. 

crt. 

Öğretim 

ünitesi 
Bağlantılı içerikler Spesifik yetenekler 

Ders 

sayısı 
Hafta Notlar 

5 Clima 

1. İklimin genetik 

etkenleri – 2 ders 

(saat)  

 

 

 

 

 

 

 

2. İklim tipleri ve 

kuşakları – 2 ders 

(saat 

 

 

 

 

 

 

 

3. Final sınav için 

tekrarlama – 2 ders 

(saat)  

 

 

 

 

 

 

 

4. 1. Sömestr sonu 

yazılı sınav – H14 

1.2. Temel coğrafi terimlerin anlamını kendi kelimeleriyle 

ifade etmek 

1.3. Bilinen veya yenı bağlamlarda basit coğrafi terimleri 

kullanmak 

1.5. Coğrafi terimler kullanarak coğrafi unsurları, 

fenomenleri, süreçleri veya sistemleri tarif etmek  

 

3.1. Romanya’nın coğrafi gerçeklerini açıklamak için 

matematik ve bilimlerden bazı unsurları transfer etmek 

3.4. Başka bilim alanlarından olaylar ile coğrafi gerçeği 

bağıntılamak 

3.5. Temel seviyede matematiksel işlemleri ve kavramları 

kullanmak 

3.7. Matematiksel bağıntılar kullanarak coğrafi sorunlar 

çözmek 

4.2. Haritaları okumak ve uzlaşmalı işaretleri kullanmak 

4.6. Basit grafik çizimleri yorumlamak 

7.1. Öğrenilen bilgileri ve yetenekleri uygulamak 

7.3. Bilgi işlemi: çizelgedeki bilgileri analiz etmek, basit 

bir diyagramı yorumlamak, diyagrama dayalı bir metin 

hazırlamak, krokiler/şemalar hazırlamak vs. 

7.5. Sunulmuş olan bir algoritmaya göre unsurları, 

fenomenleri ve süreçleri nitelemek 

7.6. Romanya’nın unsurlarını, fenomenlerini, süreçlerini 

ve mekansal yapılarını istenen coğrafi özelliklerine göre, 

benzerliklerin ve farklılıkların altını çizerek, karşılaştırmalı 

analiz etmek 

7.9. Gözlemlenen (doğrudan veya dolaylı) coğrafi 

gerçekler ile alakalı bazı unsurları, fenomenleri ve 

süreçleri incelemek 

7 
H12-

H15 

Yazılı 

sınav în 

H15 
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Nr. 

crt. 

Öğretim 

ünitesi 
Bağlantılı içerikler Spesifik yetenekler 

Ders 

sayısı 
Hafta Notlar 

6 Sular 

1. Genel özellikler. 

Nehirler ağı 

 

 

 

 

2. Tuna 

 

 

3. Madeni göller ve 

pınarlar 

 

 

 

 

4. Karadeniz  

 

 

 

 

5. Değerlendirme ve 

sömestr sentezi – 2 

ders (saat) 

1.2. Temel coğrafi terimlerin anlamını kendi kelimeleriyle 

ifade etmek 

1.3 Bilinen veya yenı bağlamlarda basit coğrafi terimleri 

kullanmak 

1.4 Coğrafi terimler kullanarak akıcı bir metin yazmak 

1.5. Coğrafi terimler kullanarak coğrafi unsurları, 

fenomenleri, süreçleri veya sistemleri tarif etmek 

3.2 Romanya’nın coğrafyasına özgü fenomenleri ve 

süreçleri açıklamak  

3.3 Romanya’nın coğrafi mekansal sistemini (alanını) 

yapılandırılmış şekilde sunmak 

3.4 Başka bilim alanlarından olaylar ile coğrafi gerçeği 

bağıntılamak 

4.2. Haritaları okumak ve uzlaşmalı işaretleri kullanmak 

4.2 Doğal unsurlar ve olayların şematik çizimlerini 

yapmak 

4.4 Gerçekteki unsurları kartografik ortama (ortamda) 

konumlandırmak  

7.3. Bilgi işlemi: çizelgedeki bilgileri analiz etmek, basit 

bir diyagramı yorumlamak, diyagrama dayalı bir metin 

hazırlamak, krokiler/şemalar hazırlamak vs. 

7.5. Sunulmuş olan bir algoritmaya göre unsurları, 

fenomenleri ve süreçleri nitelemek 

7.8. Coğrafi çevrenin unsur, fenomen ve süreç grupları 

arasındaki bağıntıları açıklamak 

 

6 
H16-

H18 

Yazılı 

sınav 

H18 

 

2. Dönem /Okul takvimi 2017-2018/ 

VIII. Sınıf/Curriculum: nucleu/Ders (saat) sayı/hafta.: 2/Manual: Edit. Humanitas 

Ders (saat) sayı/dönem : 30 

 
Nr. 

crt. 

Öğretim 

ünitesi 
Bağlantılı içerikler Spesifik yetenekler 

Ders 

sayısı 
Hafta Notlar 

1 

Bitki örtüsü, 

fauna ve 

topraklar 

1. Bitki örtüsü – 2 ders 

(saat) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

2. Fauna 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

3. Topraklar 

1.1 Farklı metinlerde coğrafi terimleri tespit etmek 

1.2 Temel coğrafi terimlerin anlamını kendi kelimeleriyle 

ifade etmek 

1.3 Bilinen veya yenı bağlamlarda basit coğrafi terimleri 

kullanmak 

1.4 Coğrafi terimler kullanarak akıcı bir metin yazmak 

3.2.  Romanya’nın coğrafyasına özgü fenomenleri ve 

süreçleri açıklamak 

3.6. Tesiri Romanya’nın coğrafi özellikleri üzerine olan 

teknolojinin etkisini tespit etmek 

4.2. Haritaları okumak ve uzlaşmalı işaretleri kullanmak 

6.1. Romanya’nın coğrafi çevresinin insan ve toplum için 

önemini açıklamak 

7.1 Öğrenilen bilgileri ve yetenekleri uygulamak 

7.2 Basit araştırma metotlarını (gözlem, analiz, yorum) 

Romanya coğrafyasının sunduğu gerçeklerini incelemek 

için kullanmak  

 

7.6. Romanya’nın unsurlarını, fenomenlerini, süreçlerini 

ve mekansal yapılarını istenen coğrafi özelliklerine göre, 

benzerliklerin ve farklılıkların altını çizerek, karşılaştırmalı 

analiz etmek 

7.8 Coğrafi çevrenin unsur, fenomen ve süreç grupları 

arasındaki bağıntıları açıklamak 

7.9. Gözlemlenen (doğrudan veya dolaylı) coğrafi 

gerçekler ile alakalı bazı unsurları, fenomenleri ve 

süreçleri incelemek 

8.1. Romanya’nın coğrafi çevresini korumak amaçlı 

çözümler tespit etmek 

 

4 H19-H20  
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Nr. 

crt. 

Öğretim 

ünitesi 
Bağlantılı içerikler Spesifik yetenekler 

Ders 

sayısı 
Hafta Notlar 

2 Nüfus 

1. Nüfusun Karpat-

Tuna-Karadeniz 

havzasında kadimliği 

ve devamlılığı 

 

 

 

 

 

 

 

2. Nüfus sayısı ve 

değişim sayıları 

 

 

 

 

 

 

 

3. Coğrafi dağılım ve 

nüfus yoğunluğu 

 

 

 

 

 

 

 

4. Romanya 

nüfusunun yapısı 

1.3. Bilinen veya yenı bağlamlarda basit coğrafi terimleri 

kullanmak 

3.1. Romanya’nın coğrafi gerçeklerini açıklamak için 

matematik ve bilimlerden bazı unsurları transfer etmek 

 

3.4. Başka bilim alanlarından olaylar ile coğrafi gerçeği 

bağıntılamak 

3.5 Temel seviyede matematiksel işlemleri ve kavramları 

kullanmak 

3.7. Matematiksel bağıntılar kullanarak coğrafi sorunlar 

çözmek 

4.4 Gerçekteki unsurları kartografik ortama (ortamda) 

konumlandırmak  

4.5 Verilen bilgilere dayalı basit grafik çizimler 

oluşturmak 

4.6  Basit grafik çizimleri yorumlamak 

5.3. Romanya coğrafyası unsurlarını elektronik ortamda 

(formatta) sunmak 

 

6.2. Başka derslerde edinilen bilgilerle bağlantı kurarak 

Romanya’nın doğal, beşeri ve kültürel çeşitliliğini 

açıklamak 

7.3 Bilgi işlemi: çizelgedeki bilgileri analiz etmek, basit 

bir diyagramı yorumlamak, diyagrama dayalı bir metin 

hazırlamak, krokiler/şemalar hazırlamak vs. 

 

7.4. Unsurları, fenomenleri ve süreçleri farklı sıralama 

kriterlere göre sınıflandırmak: niceliksel, niteliksel, 

kronolojik ve mekansal 

 

7.5 Sunulmuş olan bir algoritmaya göre unsurları, 

fenomenleri ve süreçleri nitelemek 

7.6 Romanya’nın unsurlarını, fenomenlerini, süreçlerini 

ve mekansal yapılarını istenen coğrafi özelliklerine göre, 

benzerliklerin ve farklılıkların altını çizerek, 

karşılaştırmalı analiz etmek 

7.8. Coğrafi çevrenin unsur, fenomen ve süreç grupları 

arasındaki bağıntıları açıklamak 

8.2. Sürdürülebilir gelişme bakış açısından yer 

düzenlemesi (bölge planlaması) ile ilgili  çözümler tespit 

etmek 

4 H21-H22  

 
Nr. 

crt. 

Öğretim 

ünitesi 
Bağlantılı içerikler Spesifik yetenekler 

Ders 

sayısı 
Hafta Notlar 

3 

İnsan 

yerleşimleri ve 

mekansal 

yönetim şekli 

1. Köy yerleşimleri 

ve türleri 

 

 

 

 

 

 

2. Şehir yerleşimleri 

– 2 saat 

 

 

 

 

 

 

3. Bükreş’in ve 

başka şehirlerin 

coğrafi betimi 

 

 

 

 

 

 

4. Romanya- 

mekansal yönetim 

şekli 

1.3. Bilinen veya yenı bağlamlarda basit coğrafi terimleri 

kullanmak 

3.1. Romanya’nın coğrafi gerçeklerini açıklamak için 

matematik ve bilimlerden bazı unsurları transfer etmek 

3.4 Başka bilim alanlarından olaylar ile coğrafi gerçeği 

bağıntılamak 

3.5 Temel seviyede matematiksel işlemleri ve kavramları 

kullanmak 

3.7 Matematiksel bağıntılar kullanarak coğrafi sorunlar 

çözmek 

4.4. Gerçekteki unsurları kartografik ortama (ortamda) 

konumlandırmak  

4.5 Verilen bilgilere dayalı basit grafik çizimler 

oluşturmak 

4.6  Basit grafik çizimleri yorumlamak 

5.3. Romanya coğrafyası unsurlarını elektronik ortamda 

(formatta) sunmak 

6.2. Başka derslerde edinilen bilgilerle bağlantı kurarak 

Romanya’nın doğal, beşeri ve kültürel çeşitliliğini 

açıklamak 

7.3 Bilgi işlemi: çizelgedeki bilgileri analiz etmek, basit 

bir diyagramı yorumlamak, diyagrama dayalı bir metin 

hazırlamak, krokiler/şemalar hazırlamak vs. 

7.4 Unsurları, fenomenleri ve süreçleri farklı sıralama 

kriterlere göre sınıflandırmak: niceliksel, niteliksel, 

kronolojik ve mekansal 

7.5 Sunulmuş olan bir algoritmaya göre unsurları, 

fenomenleri ve süreçleri nitelemek 

7.6 Romanya’nın unsurlarını, fenomenlerini, süreçlerini 

ve mekansal yapılarını istenen coğrafi özelliklerine göre, 

benzerliklerin ve farklılıkların altını çizerek, 

karşılaştırmalı analiz etmek 

 

7.8. Coğrafi çevrenin unsur, fenomen ve süreç grupları 

arasındaki bağıntıları açıklamak 

 

8.2. Sürdürülebilir gelişme bakış açısından yer 

düzenlemesi (bölge planlaması) ile ilgili  çözümler tespit 

etmek 

5 H23-H25  
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Nr. 

crt. 

Öğretim 

ünitesi 
Bağlantılı içerikler Spesifik yetenekler 

Ders 

sayısı 
Hafta Notlar 

4 
Ekonomik 

aktiviteler 
1. Ziraat 

1.1. Farklı metinlerde coğrafi terimleri tespit etmek 

1.3. Bilinen veya yenı bağlamlarda basit coğrafi terimleri 

kullanmak 

3.6. Tesiri Romanya’nın coğrafi özellikleri üzerine olan 

teknolojinin etkisini tespit etmek 

4.1. Harita üzerine betimlenmiş olan temel doğal ve 

sosyo-ekonomik unsurları tespit etmek 

4.2 Haritaları okumak ve uzlaşmalı işaretleri kullanmak 

4.4. Gerçekteki unsurları kartografik ortama (ortamda) 

konumlandırmak  

4.6. Basit grafik çizimleri yorumlamak 

5.1. İnternet üzerinden erişilebilir veri tabanlarına 

ulaşarak coğrafi bilgilerden istifade etmek 

5.3. Romanya coğrafyası unsurlarını elektronik ortamda 

(formatta) sunmak 

7.1. Öğrenilen bilgileri ve yetenekleri uygulamak 

7.4. Unsurları, fenomenleri ve süreçleri farklı sıralama 

kriterlere göre sınıflandırmak: niceliksel, niteliksel, 

kronolojik ve mekansal 

 

3 H25-H26 

Yazılı 

sınav 

H26 

5 
Ekonomik 

aktiviteler 

2. Sanayii – 2 saat 

 

 

 

 

 

3. Sömestr finali için 

tekrarlama – 2 saat  

 

 

 

 

 

4. 1. Sömestr yazılı 

sınav 

1.1. Farklı metinlerde coğrafi terimleri tespit etmek 

1.3. Bilinen veya yenı bağlamlarda basit coğrafi terimleri 

kullanmak 

3.2 Romanya’nın coğrafyasına özgü fenomenleri ve 

süreçleri açıklamak  

3.3 Romanya’nın coğrafi mekansal sistemini (alanını) 

yapılandırılmış şekilde sunmak 

3.4 Başka bilim alanlarından olaylar ile coğrafi gerçeği 

bağıntılamak 

3.6. Tesiri Romanya’nın coğrafi özellikleri üzerine olan 

teknolojinin etkisini tespit etmek 

4.1 Harita üzerine betimlenmiş olan temel doğal ve 

sosyo-ekonomik unsurları tespit etmek 

4.2 Haritaları okumak ve uzlaşmalı işaretleri kullanmak 

4.4. Gerçekteki unsurları kartografik ortama (ortamda) 

konumlandırmak  

 

4.6. Basit grafik çizimleri yorumlamak 

7 H27-S30 

Yazılı 

sınav 

H30 

 
Nr. 

crt. 

Öğretim 

ünitesi 
Bağlantılı içerikler Spesifik yetenekler 

Ders 

sayısı 
Hafta Notlar 

6 
Ekonomik 

aktiviteler 

5. Üçüncül 

(hizmetler) sektörü 

 

1.1. Farklı metinlerde coğrafi terimleri tespit etmek 

1.3. Bilinen veya yenı bağlamlarda basit coğrafi terimleri 

kullanmak 

3.6. Tesiri Romanya’nın coğrafi özellikleri üzerine olan 

teknolojinin etkisini tespit etmek 

4.1 Harita üzerine betimlenmiş olan temel doğal ve 

sosyo-ekonomik unsurları tespit etmek 

4.2 Haritaları okumak ve uzlaşmalı işaretleri kullanmak 

4.4. Gerçekteki unsurları kartografik ortama (ortamda) 

konumlandırmak  

 

4.6. Basit grafik çizimleri yorumlamak 

7.1. Öğrenilen bilgileri ve yetenekleri uygulamak 

3 H30-H31  

7 

„Başka türlü 

okul: Daha 

çok bil, daha 

iyi ol !” 

 

Program 

„Başka türlü okul: Daha çok bil, daha iyi ol !” 

Farklı konulu geziler 

Turistik yerleri ziyaret 

Okulda yer alan projeler 

 

 

H32 

 

 

21-25 

Mayıs 

2018 

8 

Avrupa’da ve 

dünyada 

Romanya 

1. Avrupa’da ve 

dünyada Romanya, 

Romanya’da çevre 

sorunları 

 

 

 

 

2. Son tekrarlama – 2 

saat 

 

3. Son değerlendirme 

ve sentez 

1.4. Coğrafi terimler kullanarak akıcı bir metin yazmak 

3.4. Başka bilim alanlarından olaylar ile coğrafi gerçeği 

bağıntılamak 

4.1. Harita üzerine betimlenmiş olan temel doğal ve 

sosyo-ekonomik unsurları tespit etmek 

6.1 Romanya’nın coğrafi çevresinin insan ve toplum için 

önemini açıklamak 

6.2 Başka derslerde edinilen bilgilerle bağlantı kurarak 

Romanya’nın doğal, beşeri ve kültürel çeşitliliğini 

açıklamak 

7.1. Öğrenilen bilgileri ve yetenekleri uygulamak 

7.2. Basit araştırma metotlarını (gözlem, analiz, yorum) 

Romanya coğrafyasının sunduğu gerçeklerini incelemek 

için kullanmak  

 

4 H33-H34  
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EK 6. 9. Sınıf takvim planlaması 

 

Eğitim yılı: 2017 - 2018  35 Haftalar/Ayrılan zaman: 1-2/ saat/hafta ortak 

öğretim programıta. 

Ders - COĞRAFYA – tüm bölümler  

YILLIK PLANLAMA IX. Sınıf – Fiziki coğrafya (,,İnsanlar gezegeni dünya”)                                                                       

 

Eğitim birimi Özel yetenekler        İçerikler 

Ders 

saati   

sayısı 

Hafta 
Not  

değerlendirme 

1.Dönem-18 hafta: 11 Eylül 2017 - 2 Şubat 2018 

1. Dünya – 

Kaynatın bir 

birimi  

 

 

 

 

1.1. Önemli bilgilerin verilmesinde bilimsel 

terminoloji ve konuya özel terimlerin 

kullanılması (konsept, kavram); 

1.2. Açıklayıcı bir girişimin desteklenmesi; 

1.3. Yabancı dillerde asgari terminolojinin 

kullanılması; 

2.1. Bilimlere has kavramsal ve metodolojik 

sistemin kullanılması; 

3.2. Doğal unsurlar arasındaki karşılıklı 

etkileşimin incelenmesi. 

 Eski konuların tekrarı 

 Kainat ve güneş sistemi  

 Kainat ve Dünyanın 

gelişmesi  

 Dünyanın özellikleri ve 

coğrafik sonuçları  

 

 

5 

(

5) 

 

Hafta: 1 – 5 

Hafta1: 11-

15. IX 

Hafta2: 18-

22. IX 

Hafta3: 25-

29. IX 

Hafta4: 2-6. 

X 

Hafta 5: 19-

13. X 

 

Başlangıç sınavı  

 

Sözlü sınav 

2. 

Karasal alanın 

ölçülmesi ve 

çizimler  

 

1.1. Önemli bilgilerin verilmesinde bilimsel 

terminoloji ve konuya özel 

terminolojinin kullanılması;  

2.1. Bilimlere has kavramsal ve metodolojik 

sistemin kullanılması;  

2.2. Bilgilerin resmiyet kazanması;  

4.1. Kartografya ve grafik bilgilerin okunması 

ve yorumlanması; 

4.2. Sembol, işaret ve konvansyonların 

kullanılması; 

4.3. Kartografya desteklerinin okunması ve 

yorumlanmasında konvansiyonların 

kullanılması;  

4.4. Bir basamaktan farklı bir basamağa 

geçmek; 

4.5. Basit kartografya şemalarının yapılması. 

  Coğrafya koordinatları  

  Kartografya çizimleri  

 

 

 

  

2 

(

2) 

Hafta: 6 –7 

 

Hafta 6: 16-

20. X 

Hafta 7: 23-

27. X  

 

5 Ekim – Eğitim 

Bayramı    

 

Yazılı sınav (T1) 
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FARKLI EĞİTİM HAFTASI: Sloganı - „DAHA BİLGİLİ OL, DAHA İYİ OL!” 8.Hafta (30 Ekim -3 Kasım 2017) 

2. 

Karasal alanın 

ölçülmesi ve 

çizimler 

1.1. Önemli bilgilerin verilmesinde bilimsel 

terminoloji ve konuya özel terimlerin 

kullanılması (konsept, kavram); 

1.2. Açıklayıcı bir girişimin desteklenmesi; 

3.2. Bazı doğal süreçlerin sıralamasının 

izlenmesi; 

4.2. Sembol, işaret ve konvansyonların 

kullanılması; 

4.5. Kartografya bilgisi veya grafik kullanarak, 

tutarlı bir metin oluşturulması; 

5.3. Doğrudan veya aracı kullanarak inceleme 

metodlarının kullanılması; 

5.4. Çevre kapsamında yer şekilleri 

unsurlarının incelenmesinde, çeşitli 

bilimsel konulara has basit metod ve 

tekniklerin kullanılması. 

 Kartografya 

çizimleri ve insan 

toplumu  

 

2 

(

2) 

 

Hafta: 9 – 

10 

Hafta 9: 6-

10. XI 

Hafta 10: 

13-17. XI 

 

30 

Kasım- 

Aziz 

Andrei 

Sözlü 

sınav 

1 

Aralık – Romanya 

Milli Günü   

 

 Yerkabuğu, yer 

şekillerinin desteği 

olarak: yapısı ve 

petrografik oluşumu  

 Karasal yer şekillerinin 

başlıca birimleri  

 Yer şekilleri faktörleri, 

süreçleri ve şekilleri  

 

5 

(

5) 

 

Hafta:11-15 

Hafta 11: 

20-24. XI 

Hafta 12: 

27-29. XI 

Hafta 13: 4-

8.XII 

Hafta 

14:11-15. 

XIIHafta 

15: 18-22. 

XII 

 

 

2. Karasal yer 

şekilleri  

Kış Tatili (23.12.2017 - 14.01.2018) 

3. 

Karasal yer şekilleri  

1.1. Önemli bilgilerin verilmesinde bilimsel 

terminoloji ve konuya özel terimlerin 

kullanılması (konsept, kavram); 

1.2. Açıklayıcı bir girişimin desteklenmesi; 

3.2. Bazı doğal süreçlerin sıralamasının 

izlenmesi; 

4.2. Sembol, işaret ve konvansyonların 

kullanılması; 

4.5. Kartografya bilgisi veya grafik kullanarak, 

tutarlı bir metin oluşturulması; 

5.3. Doğrudan veya aracı kullanarak inceleme 

metodların kullanılması. 

 Yer şekilleri tip ve 

birimleri  

  Yer şekillerinin 

incelenmesi ve 

yorumlanması  

  Yer şekilleri ve insan 

toplumu  

  Lokal ufkun yerşekilleri  

 Lokal ufukta Pratik 

uygulamalar  

 

 

3 

(

3) 

Hafta: 16 – 

18 

 

Hafta 16: 

15--19. I 

Hafta 17: 

22 -26. I 

Hafta 18: 

29.I-2.II 

 

 

Yazılı sınav (T2) 

 

 

Yarıyıl tatili: 3.02-11.02.2018 

 

II. Dönem -17 hafta: 12 Şubat 2018 - 16 Haziran 2018 

4. Dünya atmosferi  1.1. Önemli bilgilerin verilmesinde bilimsel 

terminoloji ve konuya özel terimlerin 

kullanılması (konsept, kavram); 

1.2. Açıklayıcı bir girişimin desteklenmesi; 

3.2. Bazı doğal süreçlerin sıralamasının 

izlenmesi; 

4.1. Kartografya ve grafik bilgilerin okunması 

ve yorumlanması; 

4.5. Kartografya bilgisi veya grafik kullanarak, 

tutarlı bir metin oluşturulması; 

4.6. Arazide gözlemlenen veya modeller 

üzerinde tespit edilen olayların 

anlatılması ve açıklanması; 

5.4. İklim, hidrografya ve biyo-coğrafik 

yapının bazı unsurlarının çevre 

kapsamında incelenmeleri için bilimsel 

konulara has basit metod ve tekniklerin 

kullanılması; 

5.5. Coğrafya çevresinin araştırılmasında 

kartografya çizimlerinin kullanılması. 

 Atmosferin yapısı  

  İklimin genetic 

faktörleri  

  Dünya üzerindeki iklim 

çeşitleri  

 İklimin gelişmesi 

gelişme eğilimleri  

 İklim haritaları ve 

sinoptik harita  

 Verilerin incelenmesi ve 

yorumlanması  

 İklim ve insan toplumu  

 

 

 

 

 

 

7 

(

7) 

Hafta 19 – 

2 

 

Hafta 19: 

12-16. II 

Hafta 20: 

19-23. II 

Hafta 21: 

26.II-2.III 

Hafta 22: 

5.-9.III 

Hafta 23: 

12-16. III 

Hafta 24: 

19-23. III 

Hafta 25: 

26-30. III 

 

 

 

 

 

 

 

Yazılı sınav (T3) 

Bahar tatili: dönem içinde - 31 Mart - 10 Nisan 2018 

5. Dünyanın suları 1.1. Önemli bilgilerin verilmesinde bilimsel 

terminoloji ve konuya özel terimlerin 

kullanılması (konsept, kavram); 

1.2. Açıklayıcı bir girişimin desteklenmesi; 

3.2. Bazı doğal süreçlerin sıralamasının 

izlenmesi; 

4.1. Kartografya ve grafik bilgilerin okunması 

ve yorumlanması; 

4.6. Arazide gözlemlenen veya modeller 

üzerinde tespit edilen olayların 

anlatılması ve açıklanması; 

5.4. İklim, hidrografya ve biyo-coğrafik 

yapının bazı unsurlarının çevre 

kapsamında incelenmeleri için bilimsel 

konulara has basit metod ve tekniklerin 

kullanılması. 

 Hidrosferin unsurları  

 İçsular ve okyanuslar  

 Hidrolojik verilerin 

incelenmesi ve 

yorumlanması  

 Hidrosfer ve insan 

toplumu  

Lokal ufkunun 

hidrografisi  

 Yerel ufukta Pratik 

uygulamalar  

 

 

 

 

5 

(

5) 

 

Hafta: 26 – 

30 

 

Hafta 26: 

9.-13.IV 

Hafta 27 

16– 20.IV  

Hafta 28: 

23-26. IV 

Hafta 29: 

30.IV-4.V 

Hafta 30:7-

11. V 

 

 

Yazılı sınav (T4) 

 

1 Mayıs İşçi 

Bayramı  
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6. 

Dünya üzerinde 

hayat ve topraklar 

1.1. Bilimsel terminoloji ve konuya özel 

terimlerin kullanılması;    

1.2. Açıklayıcı bir girişimin desteklenmesi;  

3.2. Bazı doğal süreçlerin sıralamasının 

izlenmesi;  

4.5. Kartografya bilgisi veya grafik kullanarak, 

tutarlı bir metin oluşturulması; 

4.6. Olayların anlatılması ve açıklanması; 

5.4. İklim, hidrografya ve biyo-coğrafik 

yapının bazı unsurlarının çevre 

kapsamında incelenmeleri için bilimsel 

konulara has basit metod ve tekniklerin 

kullanılması; 

5.5. Coğrafya çevresinin incelenmesinde 

kartografya çizimlerinin kullanılması.  

 Biyosfer ve yapısı.  

   Dünya 

üzerindeki hayatın gelişmesi  

 Pedosfer 

 Biyo-pedoiklimsel bölgeler 

 Biyosfer, topraklar ve insan 

faaliyetleri  

 Yerel ufukta uygulamalar  

 

 

3 

(

3) 

 

Hafta: 31 –

33 

 

Hafta 31: 

14-18. V 

Hafta 32: 

21-25.V 

Hafta 33: 

28.V-1.VI 

 

 

 

1.Haziran– Çocuk 

Bayramı 

 

 

 

Yazılı sınav (T5) 

Çevre, 

peyzaj/manzara ve 

insan toplumu  

1.1. Önemli bilgilerin verilmesinde bilimsel 

terminoloji ve konuya özel terimlerin 

kullanılması (konsept, kavram); 

1.4. Doğal çevrenin anlatılması ve 

açıklanamsı; 

2.3. Doğada bulunan ve etrafımızdaki çevreye 

has temel süreçlerin anlaşılması; 

2.4. Belirli bir alanda bulunan doğal unsurların 

konum açısından bağlantıları; 

2.5. Doğal ve sosyal unsurlar arasında görülen 

bağlantıların tespit edilmesi; 

5.5. Coğrafya çevresinin incelenmesinde 

kartografya çizimlerinin kullanılması. 

 Doğal unsurlar, insan ve 

karasal çevre arasındaki 

karşılıklı etkileşimler  

 Doğal peyzaj/manzara ve 

doğal jeo-ekolojik 

etkenler  

 Doğal çevre çeşitleri  

 Coğrafya çevresinin yerel 

ufuk çevresindeki rolü  

 

 

2 

(

2) 

Hafta: 34-

35 

Hafta 34: 4-

8.VI 

Hafta 35: 

11-15.VI 

5 

Haziran – İlkokul 

öğretmenleri 

günü(Sözlü sınav) 

Yaz tatili: 16 Haziran - 09 Eylül 2018 

Kaynak: http://www.didactic.ro/resurse-educationale/invatamant-liceal/geografie/clasa-a-9-a/curriculum, alınma tarihi: 10.10.2017 
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EK 7. 10. Sınıf takvim planlaması Eğitim yılı: 2017 - 2018      

35 Hafta Ders – COĞRAFYA, tüm bölümler Zaman süresi: 1-2 saat/hafta ortak 

öğretim programıta (OM) 

Tablo no.17. YILLIK PLANLAMA 

Beşeri Coğrafya X.Sınıf 

Eğitim birimi Özel yetenekler İçerikler 
DDers 

saati sayısı 
Hafta 

Not / 

değerlendirme 

1.Dönem - 18 hafta: 11 Eylül 2017 - 2 Şubat 2018 

 I.Siyasi 

coğrafya 

 

1.1.Siyasi coğrafya ile ilgili 

bilgilerin verilmesinde 

bilimsel terminoloji ve 

konuya özel terimlerin 

kullanılması (konsept, 

kavram).  

1.3.Yabancı dillerde asgari 

terminolojinin 

kullanılması.  

4.1. Devletlerle / Ülkelerle 

ilgili kartografya 

bilgilerin okunması ve 

yorumlanması  

 Fiziki coğrafya 

konuları. Tekrarlama.  

 Devletler ve bölgesel 

devlet grupları  

 Siyasi haritanın 

zaman içerisinde 

gelişmesi  

 Siyasi coğrafya ile 

ilgili güncel konular  

 

 

3 

(3) 
 

Hafta: 1 – 3 

Hafta 1: 11-15. IX 

Hafta 2: 18-22. IX 

Hafta 3: 25-29. IX 

 

Başlangıç sınavı 

 

Sözlü sınav 

II. Nüfus ve 

insanlara ait 

yerleşmelerin 

coğrafyası  

 

A. 

Beşeri coğrafya 

1.1. Nüfus ile ilgili bir 

bilginin verilmesinde 

bilimsel terminoloji ve 

konuya özel terimlerin 

kullanılması  

1.2. Açıklayıcı bir girişimin 

desteklenmesi 

2.2. Bilgilerin resmiyet 

kazanması 

3.2. Doğal çevre ve nüfus 

arasındaki karşılıklı 

etkileşimin 

incelenmesi  

4.1. Nüfus ile ilgili 

kartografya ve grafik 

bilgilerin okunması ve 

yorumlanması  

4.2. Sembol, işaret ve 

konvansyonların 

kullanılması 

4.4. Bir basamaktan farklı bir 

basamağa geçmek 

4.5. Basit kartografya 

şemalarının yapılması 

 Nüfus dinamiği  

 Nüfusun doğal 

bilançosu  

 Nüfusun hareketliliği  

 Nüfusun toplam 

bilançosu  

 Nüfusun sayısal 

gelişmesi  

 Yaşam çevresi 

çeşitleri  

 Nüfusun coğrafik 

dağılımı  

 Demografik yapılar 

(ırk, …) 

 

 

 

 

4 

(4) 

Hafta: 4 – 7 

 

Hafta 4: 2-6. X 

Hafta 5: 19-13. X 

Hafta 6: 16-20. X 

Hafta 7: 23-27. X  

 

5 Ekim – Eğitim 

Bayramı    

 

Yazılı sınav (T1) 

FARKLI EĞİTİM HAFTASI: Sloganı - „DAHA BİLGİLİ OL, DAHA İYİ OL!” 8.Hafta (30 Ekim -3 Kasım 2017) 

A. Beşeri 

coğrafya 

B. İnsanlara ait 

yerleşmelerin 

coğrafyası  

1.1. Yerleşimler ile ilgili 

bilgilerin verilmesinde 

bilimsel terminoloji ve 

konuya özel terimlerin 

kullanılması  

1.2. Açıklayıcı bir girişimin 

desteklenmesi 

1.3. Yabancı dillerde asgari 

terminolojinin 

kullanılması 

3.2. Yerleşimlerin 

gelişmesinde ard arda 

görünen bazı 

hususların tespit 

edilmesi  

4.2. Sembol, işaret ve 

konvansyonların 

kullanılması 

4.5. Kartografya bilgisi veya 

grafik kullanarak, 

tutarlı bir metin 

oluşturulması.  

5.3. İnsanlara ait yerleşimleri 

doğrudan veya aracı 

kullanarak inceleyen 

metodların 

kullanılması.  

5.4. İnsanlara ait 

 Nüfus, çevre koruması 

ve tutarlı kalınma  

 

2 

(2) 

 

      

Hafta: 9-10Hafta 9: 

6-10. XI 

Hafta 10: 13-17. XI 

30 Kasım-Aziz 

Andrei 

1 Aralık – 

Romanya Milli 

Günü   

 

 

Sözlü sınav 

 Beşeri yerleşim: 

tanımı ve unsurları  

 Kentleşme 

 Şehir dinamiği ve 

şehir patlaması  

 İnsanlara ait 

yerleşimlerin 

fonksiyonları ve 

fonksiyonel yapısı  

 Çarpık kentleşme 

şekilleri  

 Metropol - 

megalopolis 

5 

(5) 

 

Hafta:11-15 

Hafta 11: 20-24. XI 

Hafta 12: 27-29. XI 

Hafta 13: 4-8.XII 

Hafta 14:11-15. XII 

Hafta 15: 18-22. 

XII 
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yerleşimlerin 

incelenmesinde, çeşitli 

bilimsel konulara has 

basit metod ve 

tekniklerin kullanılmas  

Kış Tatili: 23 Aralık 2017 - 14 Ocak 2018 

B. 

İnsanlara ait 

yerleşmelerin 

coğrafyası  

 

1.2. Açıklayıcı bir girişimin 

desteklenmesi 

4.2. Sembol, işaret ve 

konvansyonların 

kullanılması 

5.3. İnsanlara ait yerleşimleri 

doğrudan veya aracı 

kullanarak inceleyen 

metodların 

kullanılması 

 Kırsal 

peyzaj/manzaralar 

 Kent ve kırsal alanine 

düzenlenmesi. Şehir 

planı.  

 Lokal ve bölgesel 

düzenleme  

 

3 

(3) 

Hafta: 16 – 18 

Hafta 16: 15--19. I 

Hafta 17: 22 -26. I 

Hafta 18: 29.I-2.II 

Yazılı sınav (T2) 

Yarıyıl tatili : 03 -11 Şubat 2018 

II.Dönem-17 hafta: 12 Şubat 2018 - 16 Haziran2018 

III. 

Ekonomik 

coğrafya 

A. 

Doğal kaynaklar 

1.1. Ekonomik coğrafya ile 

ilgili bilgilerin 

verilmesinde bilimsel 

terminoloji ve konuya 

özel terimlerin 

kullanılması.  

3.2. Bazı sosyal-ekonomik 

olay ve süreçlerin 

sıralamasının 

izlenmesi.  

4.1. Ekonomik coğrafya 

konusunda grafik ve 

kartografya bilgisinin 

okunması ve 

yorumlanması.  

4.5. Kartografya bilgisi veya 

grafik kullanarak, 

tutarlı bir metin 

oluşturulması.  

5.4. Kaynaklar, ziraat, sanayi 

ve hizmerlerle ilgili 

unsurların 

incelenmesinde, çeşitli 

bilimsel konulara has 

basit metod ve 

tekniklerin 

kullanılması  

 Atmosfer ve atmosfer 

dışındaki kaynaklar  

 Litosfer kaynakları 

 Hidrosfer kaynakları 

 Biyosfer kaynakları 

 

 

 

 

5 

 

(5) 

Hafta: 19 – 23 

 

Hafta 19: 12-16. II 

Hafta 20: 19-23. II 

Hafta 21: 26.II-2.III 

Hafta 22: 5.-9.III 

Hafta 

23: 12-16. III 

 

 

 

 

 

Yazılı sınav (T3) 

 

III.Ekonomik 

coğrafya 

B. Ziraat 

1.2. Açıklayıcı bir girişimin 

desteklenmesi 

3.2. Bazı sosyal-ekonomik 

olay ve süreçlerin 

sıralamasının 

izlenmesi.  

4.1. Ekonomik coğrafya 

konusunda grafik ve 

kartografya bilgisinin 

okunması ve 

yorumlanması.  

4.6. Arazide gözlemlenen 

veya modeller 

üzerinde tespit edilen 

olayların anlatılması 

ve açıklanması.  

5.4. Kaynaklar, ziraat, sanayi 

ve hizmerlerle ilgili 

unsurların 

incelenmesinde, çeşitli 

bilimsel konulara has 

basit metod ve 

tekniklerin 

kullanılması.  

5.5.Coğrafya çevresinin 

incelenmesinde 

kartografya 

çizimlerinin 

kullanılması  

 Ziraat 

uygulamalarının 

zaman içerisindeki 

gelişmeleri  

 Ziraat çeşitleri ve 

bölgesel yapıları  

 Ziraat bölge ve 

peyzaj/manzaralar  

 

 

 

 

 

2 

(2) 

Hafta: 24– 25 

 

Hafta 24:  

19-23. III 

Hafta 25:  

26-30. III 

 

 

 

 

 

Sözlü sınav 
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Bahar tatili : dönem içinde - 31 Mart - 10 Nisan 2018 

III. Ekonomik 

coğrafya 

C. Sanayi 

1.1.Ekonomik coğrafya ile 

ilgili bilgilerin 

verilmesinde bilimsel 

terminoloji ve konuya 

özel terimlerin 

kullanılması.  

1.2. Açıklayıcı bir girişimin 

desteklenmesi.   

3.2. Bazı sosyal-ekonomik 

olay ve süreçlerin 

sıralamasının 

izlenmesi.  

4.1. Ekonomik coğrafya 

konusunda grafik ve 

kartografya bilgisinin 

okunması ve 

yorumlanması.  

4.6. Arazide gözlemlenen 

veya modeller 

üzerinde tespit edilen 

olayların anlatılması 

ve açıklanması.  

5.4. Kaynaklar, ziraat, sanayi 

ve hizmerlerle ilgili 

unsurların 

incelenmesinde, çeşitli 

bilimsel konulara has 

basit metod ve 

tekniklerin 

kullanılması.  

5.5.Coğrafya çevresinin 

incelenmesinde 

kartografya 

çizimlerinin 

kullanılması  

 Sanayi faaliyetlerin 

gelişmesi  

 Elektrik enerji 

sanayisi  

 Sanayi bölgeler  

 Durum incelemesi: iki 

sanayi bölgenin 

değerlendirimesi 

(Avrupa’dan bir bölge 

ve Avrupa dışı 

kıtalardan bir bölge)  

 

 

 

4 

(4) 

 

Hafta: 26  

 

Hafta 26: 

 9.-13.IV 

Hafta 27  

16– 20.IV  

Hafta28 :  

23-26. IV 

Hafta29 30.IV-4.V 

 

 

1 Mayıs İşçi 

Bayramı  

 

 

Sözlü sınav 

 

III. Ekonomik 

coğrafya  

D. Hizmetler 

1.1.Ekonomik coğrafya ile 

ilgili bilgilerin 

verilmesinde bilimsel 

terminoloji ve konuya 

özel terimlerin 

kullanılması.  

1.2. Açıklayıcı bir girişimin 

desteklenmesi. 

 4.1.Ekonomik coğrafya 

konusunda grafik ve 

kartografya bilgisinin 

okunması ve 

yorumlanması.  

5.4. Kaynaklar, ziraat, sanayi 

ve hizmerlerle ilgili 

unsurların 

incelenmesinde, çeşitli 

bilimsel konulara has 

basit metod ve 

tekniklerin 

kullanılması.  

5.5.Coğrafya çevresinin 

incelenmesinde 

kartografya 

çizimlerinin 

kullanılması 

 Tanımı ve çeşitleri  

 İletişim ve ulaşım 

yolları  

 Ticaret, turizm  

 

 

4 

(4) 

 

Hafta:  

30 – 32 

 

Hafta 30:  

7-11. V 

Hafta 31: 

 14-18. V 

Hafta 32: 

 21-25.V 

Hafta33:  

28.V-1.VI 

 

 

1 Haziran – Çocuk 

Bayramı  

 

Yazılı sınav (T4) 

IV. 

Dünyanın 

ekonomik ve 

jeopolitik 

grupları  

 

1.1.Bilgilerin verilmesinde 

bilimsel terminoloji ve 

konuya özel terimlerin 

kullanılması.  

2.4.Ekonomik ve jeopolitik 

unsurların 

konumlandırılması  

2.5. Ekonomik ve siyasi 

unsurlar arasında 

görülebilen 

bağlantıların tespit 

edilmesi.   

5.5.Dünyanın jeopolitik 

boyutunun 

incelenmesinde 

kartografya 

çizimlerinin 

kullanılması  

 Dünyanın büyük 

ekonomik ve 

jeopolitik grupları  

 Avrupa Birliği ve 

Avrupa dışında 

bulunan bir grup  

 

2 

(2)  

  Hafta 

34: 

 4-8.VI 

Hafta 35:    

11-15.VI 

5.Haziran İlkokul 

öğretmenleri günü  

Sözlü sınav 

 

Yaz tatili: 16 Haziran - 09 Eylül 2018 

Kaynak: http://www.didactic.ro/resurse-educationale/invatamant-liceal/geografie/clasa-a-10-a/curriculum, alınma tarihi: 10.10.2017 Farklı Eğitim Haftası 

02.10. 2017–31.05. 2018 döneminde olacaktır.  
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EK 8. 11. Sınıf takvim planlaması 

Eğitim yılı: 2017 – 2018, 35 hafta 

Zaman süresi: 1-2 saat/hafta ortak öğretim programıta (OM) Ders – COĞRAFYA, tüm bölümler 

Tablo no.18.YILLIK PLANLAMA – XI.sınıf  

Çağdaş dünyanın temel sorunları  

Eğitim birimi Özel yetenekler İçerikler 

Ders 

saati 

sayısı 

Hafta 
Not / 

değerlendirme 

1.Dönem - 18 hafta: 11 Eylül 2017 - 2 Şubat 2018  

I. Çevre – güncel dünyanın 

temel sorunu  

A. Çevre, jeo-ekolojik 

etkenler, çevre ve coğrafya 

peyzaj/manzara çeşitleri  

 

1.1. Çevre konusundaki temel hususların, alana has 

terminolojiyi doğru kullanarak yazılı ve sözlü olarak 

anlatılması  

1.2. Çevre konusunda yapılan araştırmaların sonuçlarını, 

coğrafyaya has terminoloji kullanılarak anlatılması. 

1.3. (Doğrudan veya dolaylı şekilde) araştırılan bir 

gerçeğin, coğrafyaya has terminoloji kullanılarak 

anlatılması. 

1.4. Alana has kilit terminoloji kullanılarak, çevre 

konusunda dokümantasyon yapılması  

2.1. Çevredeki doğal (coğrafya) süreçlerin, doğa bilimleri 

kapsamında incelenen olay ve süreçlerin yansıması olarak 

açıklanması  

2.2. Doğa bilimleri ve sosyal bilimlere has anlamlı konsept 

ve metodoloji unsurlarının çevrenin incelenmesinde 

uygulanmaları  

2.3. Bazı (bölgesel ve yapısal) sistem ve yapıları 

inceleyerek bilim, teknoloji ve çevre arasındaki görünen 

bağların açıklanması  

3.1. Gözlemlenen gerçeği anlatmak ve yorumlamak için 

grafik ve kartografya çizimlerinin kullanılması  

 Genel (fiziki ve beşeri) 

coğrafya unsurları. Tekrar  

 Çevre – genel hususlar  

 Jeo-ekolojik etkenler – 

genel hususlar  

 Jeosistem, ekosistem ve 

coğrafya peyzaj/manzarası  

 Coğrafya çevre çeşitleri  

 Coğrafya peyzaj/manzara 

çeşitleri  

 

 

 

 

 

 

7 

(7) 

 

 

 

 

Hafta: 1  

Hafta 1: 11-

15. IX 

Hafta 2: 18-

22. IX 

Hafta 3: 25-

29. IX 

Hafta 4:  

2-6. X 

Hafta 5: 

19-13. X 

Hafta 6: 16-

20. X 

Hafta 7: 

23-27. X 

Başlangıç 

sınavı 

 

5 Ekim – 

Eğitim 

Bayramı    

 

 

Yazılı sınav 

(T1) 

FARKLI EĞİTİM HAFTASI: Sloganı - „DAHA BİLGİLİ OL, DAHA İYİ OL!” 8.Hafta (30 Ekim -3 Kasım 2017) 

I. Çevre – güncel dünyanın 

temel sorunu  

B. Çevrenin bozulması ve 

korunması  

 

1.1. Çevre ile ilgili önemli konuların, alana has 

terminolojiyi doğru ve akıcı şekilde kullanılara, yazılı ve 

sözlü anlatılmaları  

1.2. Çevre üzerinde yapılan incelemelerin sonuçlarını 

coğrafya terminolojisini kulanarak anlatılması  

1.4. Alana has kilit terimleri doğru şekilde değerlendirerek, 

konu hakkında dokümantasyon yapılması 

2.3. Bazı (bölgesel ve fonskiyonel) sistem ve yapıları 

inceleyerek bilim, teknoloji ve çevre arasındaki görünen 

bağların açıklanması  

2.4. Çevrenin doğal ve beşeri sistemleri arasındaki 

görünen bağların açıklanması  

3.1. Anında incelenen gerçeğin yorumlanması ve 

aktarılmasında, minimum grafik ve kartografik çizimlerin 

kullanılması 

 Doğal ve antropik riskler  

 Ormanların kesilmesi 

çölleşme ve kirlilik – insan 

faaliyetlerinin çevre üzerindeki 

etkileri  

 Çevrenin korunması ve 

muhafaza edilmesi  

 Çevre yönetimi  

 

7 

(7) 

 

 

 

 

 

Hafta: 9– 

14  

 

Hafta 9: 6-

10. XI 

Hafta 10: 

13-17. XI 

Hafta:11-

15 

Hafta 11: 

20-24. XI 

Hafta 12: 

27-29. XI 

Hafta 13: 

4-8.XII 

Hafta 

14:11-15. 

XII 

Hafta 15: 

18-22. XII 

30 Kasım-

Aziz Andrei 

1Aralık  

Romanya 

Milli Günü; 

 

Yazılı sınav 

(T2) 

Kış Tatili: 23 Aralık 2017 - 14 Ocak 2018 

II. Güncel dünyanın 

yöreselleşmesi ve 

globalleşmesi  

 

1.5. Alana has terminolojiyi doğru ve akıcı şekilde 

kullanarak, yöreselleşme ve globalleşme konularında bilgi 

aktarılması  

2.7. Globalleşme ile ilgili süreçleri yorumlarken, sosyal 

bilimlere ait önemli unsurların uygulanması 3.2. 

Yöreselleşme ve globalleşme ile ilgili konuların 

anlatılmasında kartografya bilgisinin kullanılması.  

 Yöreselleşme ve 

globalleşmenin boyut ve 

alanları  

 Kimlik, uniformizasyon ve 

çeşitlilik   

 

4 

(4) 

Hafta: 16 – 

18  

 

Hafta 16: 

15--19. I 

Hafta 17: 22 

-26. I 

Hafta 18: 

29.I-2.II 

Yazılı sınav 

(T3) 

Yarıyıl tatili : 03 -11 Şubat 2018 

II.Dönem-17 hafta: 12 Şubat 2018 - 16 Haziran 2018 

III. Nüfus, doğal kaynaklar 

ve güncel dünyanın 

gelişmesi  

 

1.1. Nüfus, kaynaklar ve güncel dünyanın gelişmesi 

konusundaki en önemli hususların, alana has terminolojiyi 

doğru ve akıcı şekilde kullanarak yazılı ve sözlü 

anlatılması 

1.4. Alana has kilit terimleri kullanarak, konu hakkında 

dokümantasyon yapılması  

2.3. Bazı (bölgesel ve fonskiyonel) sistem ve yapıları 

inceleyerek bilim, teknoloji, nüfus, kaynakllar ve kalkınma 

arasındaki görünen bağların açıklanması   

2.4. Doğal ve beşeri (entegre) sistemler arasındaki görünen 

bağların açıklanması  

3.3. Anında incelenen gerçeğin yorumlanması ve 

aktarılmasında, minimum grafik ve kartografik çizimlerin 

kullanılması  

 Nüfus coğrafyasının 

güncel gelişmeleri. Bölge 

ayrımları.  

 İnsan kaynakları ve 

gelişme  

 Yerleşim yerleri ve 

kalkınma arasındaki ilişki  

 Doğal ve tarım kaynakları 

ile çevre üzerindeki etkileri  

 Kaynakların yönetimi, 

ekonominin kalıcı gelişmesi  

 

 

 

 

7 

(7) 

 

 

Hafta 19: 

12-16. II 

Hafta 20: 

19-23. II 

Hafta 21: 

26.II-2.III 

Hafta 22: 5.-

9.III 

Hafta 23: 

12-16. III 

Hafta 24: 

19-23. III 

Hafta 25: 

26-30. III 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Yazılı sınav 

(T4) 
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Bahar tatili: dönem içinde - 31 Mart - 10 Nisan 2018 

IV. Ekonomik sistem ve 

jeopolitik sistem  

 

 

1.1. Dünya ekonomik ve jeopolitik sistemi ile ilgili en 

önemli hususları, alana has terminolojiyi doğru ve akıcı 

şekilde kullanarak yazılı ve sözlü anlatılması  

2.4. Güncel dünya sistemleri arasında belirgin ilişkilerin 

açıklanması  

3.4. Kartografya bilgisinin, dünya ekonomik ve jeopolitik 

sistemin açıklanması için kullanılması 

 Dünya ekonomisinin 

gelişmesi ve dünya 

ekonomik sistemi  

 Güncel dünya jeopolitik 

sistemi  

 Güncel dünya 

ekonomik ve jeopolitik 

gruplar  

 Bazı ülkelerin güncel 

dünya sistemindeki rolü  

 Dünya alanının 

düzenlenmesi  

 Kuzey-Güney ilişkisi 

 Tek kutuplu dünyadan 

çok kutuplu dünyaya  

 

 

 

 

 

 

8 

(8) 

 

Hafta: 26-

34 

Hafta 26: 

9.-13.IV 

Hafta 27 16– 

20.IV  

Hafta 28: 

23-26. IV 

Hafta 29: 

30.IV-4.V 

Hafta 30: 

7-11. V 

Hafta 31: 

14-18. V 

Hafta 32: 

21-25.V 

Hafta 33: 

28.V-1.VI 

 

1 Mayıs – İşçi 

Bayramı  

 

1 Haziran – 

Çocuk 

Bayramı  

 

Yazılı sınav 

(T5) 

5 Haziran – 

İlkokul 

öğretmenleri 

günü  

   

Özet ve değerlendirme  1.1. …. 3.4.      Çağdaş dünyanın temel 

sorunları  2 

   (2) 

Hafta 34: 

4-8.VI 

Hafta 35: 

11-15.VI  

Final 

değerlendirme 

(Tf) 

K 9. 12. Sınıf takvim planlaması 

Eğitim yılı : 2017 – 2018  32 Hafta 

Zaman - 2 saat/hafta ortak öğretim programıta (OM)       Ders – COĞRAFYA 

Tüm bölümler  

YILLIK PLANLAMA – XII.sınıf 
Eğitim birimi Özel yetenekler   İçerikler Ders saati sayısı Hafta Not / Değerlendirme  

1.Dönem - 18 hafta: 11 Eylül 2017 - 2 Şubat 2018 

I. Avrupa ve 

Romanya – 

fiziki coğrafya   

 

1.1. Alana has terminolojiyi doğru ve akıcı 

şekilde kullanarak, Avrupa’nın ve 

Romanya’nın ulusal özelliklerinin yazılı ve 

sözlü şekilde anlatılması  

1.2. Avrupa ve Romanya’yı ilgilendiren 

başlıca hususlar konusundaki dokümantasyon 

(bilgi toplama) sonuçlarını uygun kavram ve 

konseptlerle anlatılması  

1.3. İncelenen bir gerçeğin alana 

has terminoloji kullanılarak açıklanması.  

1.4. Avrupa ve Romanya coğrafya konularının 

dokümantasyon yoluyla, alana has kilit 

terminolojiyi uygun şekilde kullanarak tespit 

edilmeleri   

2.1.Grafik, kartografya modelleri ile 

görüntülerin incelenmesi sonucunda tespit 

edilen bağlatılarla kıta düzeyindeki çevrenin 

doğal süreçlerinin açıklanması  

2.2. Avrupa’nın ve Romanya’nın coğrafyasını 

kıyaslamalı şekilde incelenmesi maksadıyla 

doğa bilimleri ve sosyal bilimlere has önemli 

konsept ve metodolojik unsurların 

kullanılması  

2.3. Yöresel ve fonskiyonel sistem ve yapıların 

incelenmesiyle kıta düzeyinde bilim, teknoloji 

ve çevre arasındaki görünen bağların 

açıklanması  

2.4. Avrupa’nın coğrafya çevresinin doğal ve 

beşeri sistemleri arasındaki görünen bağların 

istatistik bilgiler, coğrafya modelleri ve uygun 

kartografya çizimleri kullanılarak açıklanması  

2.5.Çeşitli dokümantasyon ve malzemelerin 

kullanılması sonucunda elde edilen bilgilere 

istinaden, doğal ve beşeri sistem ve yapıların 

açıklanması 

3.1. İncelemeye konu olan bir gerçeğin 

aktarılması için grafik ve kartografya 

çiziminin yorumlanması  

 Güncel dünya. 

Tekrar  

 Romanya ve 

Avrupa 

bölgesi. 

 Avrupa ve 

Romanya’nın 

en önemli 

fiziki-coğrafik 

unsurları: 

Yerşekilleri 

(katlar, çeşitler, 

büyük birimler); 

iklim (genetik 

etkenler, iklim 

etkenleri, iklim 

bölgeler); Avrupa 

ve Romanya’nın 

sinoptik haritası; 

hidrografya – 

genel hususlar; 

Tuna nehri ve 

Karadeniz;  

beşeri ve coğrafya 

tabakası; 

doğal kaynaklar.

  

 

 

 

 

 

 

 

14 

 

 

Hafta 

1: 11 

15.IX 

Hafta 

2: 18-

22. 

IX 

Hafta 

3: 25-

29. IX 

Hafta 

4: 2-6. 

X 

Hafta 

5: 19-

13. X 

Hafta 

6: 16-

20. X 

Hafta 

7: 23-

27. X 

Başlangıç sınavı  

2-3hafta uygulamalı 

dersler  
 

 

Yazılı sınav (T1) 

FARKLI EĞİTİM HAFTASI: Sloganı - „DAHA BİLGİLİ OL, DAHA İYİ OL!” 8.Hafta (30 Ekim -3 Kasım 2017) 

II.  Avrupa ve 

Romanya – 

beşeri coğrafya   

 

1.1. Avrupa ve Romanya bölgesinin önemli 

özelliklerini, alana has terminolojiyi  doğru ve 

akıcı şekilde kullanarak anlatılması  

1.2. Uygun kavram ve konseptlerle Avrupa ve 

Romanya’yı ilgilendiren temel konular 

hakkında yapılan dokümantasyonun 

 Avrupa ve 

Romanya’nın 

beşeri 

coğrafya 

unsurları: 

Avrupa’nın 

 

 

 

 

 

14 

Hafta : 

8 – 14  

Hafta 

9: 6-10. 

XI 

Hafta 

Yazılı sınav (T2) 

 

30 Kasım-Aziz 

Andrei 
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aktarılması  

1.4.Dokümantasyon yöntemiyle, alana has kilit 

terminolojiyi değerlendirerek, Avrupa ve 

Romanya’yı ilgilendiren konuların tespit 

edilmesi  

2.2. Avrupa ve Romanya coğrafyasını 

kıyaslamalı şekilde incelemek maksadıyla, 

doğa bilimleri ve sosyal bilimlere has kavram 

ve metodolojilerin kullanılması  

2.4.Avrupa coğrafya çevresinin doğal ve 

beşeri sistemler arasındaki görünen bağları 

istatistik bilgiler, coğrafya modelleri ve uygun 

kartografya çizimleri kullanarak açıklanması  

2.5. Doğal ve beşeri sistem ve yapıların, çeşitli 

dokümantasyon yöntemleri ve malzemelerin 

kullanılmasıyla elde edilen bilgilere stinaden 

açıklanmaları  

3.1. İncelenen bir gerçeği anlatmak 

maksadıyla grafik ve kartografya çizimlerinin 

yorumlanması  

siyasi haritası; 

Avrupa devleti 

Romanya; 

nüfus ve jeo-

demografik 

özellikleri; 

Avrupa 

şehirler 

sistemi; bazı 

şehirlerin 

coğrafik 

incelemesi(7); 

ekonomik 

faaliyetler  – 

genel 

özellikler; bir 

sanayi dalının 

incelenmesi; 

ulaşım 

sistemleri. 

10: 13-

17. XI 

Hafta 

:11-15 

Hafta 

11: 20-

24. XI 

Hafta 

12: 27-

29. XI 

Hafta13     

4-8.XII 

H14: 

11-

15.XII 

H 16 

18-22 

X   XII 

1 Aralık – Romanya 

Milli Günü; 

 

III.  Avrupa ve 

Romanya – 

çevre, 

peyzaj/manzara, 

coğrafya 

bölgeleri, 

komşu ülkeler  

1.3. Alana has bilimsel 

teriminolojiyi kullanarak, incelenen bir 

gerçeğin açıklanması  

2.2. Avrupa ve Romanya’nın coğrafyasını 

kıyaslamalı şekilde incelemek maksadıyla 

doğa bilimleri ve sosyal bilimlere has konsept 

ve metodolojilerin kullanılması  

2.3. Bilim, teknoloji ve çevre arasındaki 

görünen bağların, yöresel ve fonksiyonel 

sistem ve yapılan incelenmesiyle 

açıklanmaları  

2.4.Avrupa coğrafya çevresinin doğal vebeşeri 

sistemleri arasındaki görünen bağların, 

istatistik bilgiler, coğrafya modelleri ve uygun 

kartografya çizimleri kullanarak açıklanmaları  

2.5. Bazı doğal ve beşeri sistem ve yapıların, 

çeşitli dokümantasyon yöntemleri ve 

açıklayıcı malzemeler kullanılarak 

açıklanmaları  

3.1.  İncelenen bir gerçeği anlatmak 

maksadıyla grafik ve kartografya çizimlerinin 

yorumlanması 

 Çevre ve 

peyzaj/manzar

alar.  

 Avrupa ve 

Romanya’da 

coğrafik 

bölgeler: 

Karpat Dağları –

coğrafik bölgenin 

durum incelemesi  

Romanya’ya 

komşu 

ülkelerkısaca 

coğrafik 

özellikleri). 

 

 

 

 

6 

 

H 16 15 

-19I 

H17: 

22 -26I 

H 18: 

29.I-

2.II  

 

 

 

Sözlü sınav 

 

 

                                                                 Yarıyıl tatili : 03 -11 Şubat 2018 

                                              II.Dönem-17 hafta: 12 Şubat 2018 - 16 Haziran 2018 

IV. 

Avrupa Birliği 

 
1.1. A.B.’nin coğrafya unsurları konusundaki temel konuların, alana 

has terminolojiyi doğru ve akıcı şekilde kullanarak, yazılı ve sözlü 

olarak anlatılması  

1.4. A.B. ve Romanya’nın coğrafyasına has bilgilerin dokümantasyon 

yoluyla, alana has terminolojinin anlamını uygun şekilde 

değerlendirerek tespit edilmeleri  

2.4. AB’nin coğrafya çevresinin doğal ve beşeri sistemleri arasındaki 

görünen bağların istatistik bilgiler, grafik modeller ve uygun coğrafya 

çizimler kullanarak açıklanması  

2.7. Globalleşme sistemlerini AB açısından yorumlamak maksadıyla 

sosyal bilimlere has bazı özel açıklayıcı unsurların uygulanması  

3.2. A.B. ve AB’ndeki bazı ülkelerin coğrafya gerçeğini yorumlamak 

ve yansıtmak maksadıyla uygun grafik ve kartografya çizimler 

kullanılması  

3.3. İstatistik, grafik ve kartografya bilgisinin transferi (metinler, 

modeller, vs.)  

Avrupa Birliği’nin 

oluşturulması ve 

Avrupa 

entegrasyonunun 

gelişmesi. 

AB’nin güncel 

coğrafya, siyasi ve 

ekonomik 

özellikleri  

 Avrupa Birliği 

ülkelerine 

genel ve özet 

bakış; durum 

incelemeleri: 

Fransa, 

Almanya, 

İngiltere, 

İtalya, İspanya, 

Portekiz, 

Yunanistan, 

Avusturya  

 

 

 

 

1

8 

 

Hafta : 19 

– 25 

 

Hafta 19: 

12-16. II 

Hafta 20: 

19-23. II 

Hafta 21: 

26.II-2.III 

Hafta 22: 

5.-9.III 

Hafta 23: 

12-16. III 

Hafta 24: 

19-23. III 

Hafta 25: 

26-30. III 

Hafta 26: 

9.-13.IV 

 

 

 

 

 

Yazılı  

sınav (T3) 

                                             Bahar tatili: dönem içinde - 31 Mart - 10 Nisan 2018 

V. Avrupa 

Birliği’nin 

parçası 

Romanya  

 

1.4. Dokümantasyon yoluyla, alana has kilit terminolojinin anlamını 

uygun şekilde kullanarak A.B. ve Romanya’nın coğrafyası ile ilgili özel 

bilgilerin tespit edilmesi   

3.3. İstatistik, grafik ve kartografya ve çeşitli şekillerdeki bilgilerin 

transferi  

3.4. A.B. ve Romanya konusunda istatistik bilgi ve grafik modellerin 

yorumlanması  

- A.B.açısından 

anlam taşıyan 

Romanya’nın 

coğrafik 

özellikleri; 

Romanya ve 

AB ülkeleri: 

karşılıklı 

bağımlılık. A.B. 

ve Romanya’da 

enerji sorunu.  

 

 

6 

 

 

Hafta  27  

16– 20.IV  

Hafta 28:  

23-26. IV 

Hafta 29:  

30. IV-4.V 

 

1 Mayıs – İşçi 

Bayramı  

Sözlü sınav 

VI. 

Güncel 

dünyada 

Avrupa ve 

Avrupa 

Birliği  

 

1.1. Alana has terminolojiyi doğru ve akıcı şekilde kullanarak, 

Avrupa’nın dünya ekonomik ve jeopolitik sistemindeki rolünün en 

önemli yönlerinin anlatılması   

1.5.  Alana has terminolojiyi doğru ve akıcı şekilde kullanarak, Avrupa 

bakımından yöreselleşme ve globalleşme konularını anlatmak  

2.4. Çağdaş dünya sistemleri ile Avrupa arasındaki görünen ilişkilerin 

açıklanması  

 Çağdaş 

dünyanın 

başlıca 

sorunları. 

Çağdaş 

dünyanın 

oluşturulmas

 

 

6 

 

Hafta: 31-

32 

Hafta 30: 

 7-11. V 

Hafta 31:  

14-18. V 

.Hafta32:  

 

Yazılı sınav (T4) 

 

2-3 haftalık 

pratik 

uygulamadersleri  
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VII. Avrupa 

ve 

Romanya’da 

hizmetler 

coğrafyası ve 

idarecilik 

unsurları  

3.4. Avrupa, AB, Romanya ve çağdaş dünya konusundaki istatistik 

bilgiler ve grafik modellerin yorumlanması  

2.5. Çeşitli dokümantasyon yöntemleriyle elde edilen bilgilere istinaden 

hizmetler, ticaret ve yönetimle ilgili bazı yöresel system ve yapıların 

açıklanması  

2.8. Hizmetler coğrafyası ve idarecilik unsurları içeren yöresel 

kalkınma projelerinin geliştirilmesi  

2.9. AB ve Romanya düzeyinde ekonomik, sosyal ve hizmet unsurları 

arasındaki oranın açıklanması  

3.6.  İdari coğrafya unsurlarının grafik ve kartografya çizimlerinin 

kullanılması   

ında 

Avrupa’nın 

rolü  

AB ile 

dünyanın 

ekonomik ve 

jeopolitik 

gruplar  

Avrupa açısından 

küreselleşme, 

uluslararasılaştırma 

ve globalleşme   

 İletişim yolları 

ve ulaşım 

yolları. 

Ekonomik 

ilişkiler  

 Turizm, ticaret, 

tamamlayıc 

faaliyetler  

 İdari coğrafya 

unsurları  

21-25.V 

 

 

 

 

Yaz tatili: 16 Haziran - 09 Eylül 2018 

 

 

Değerli Katılımcı, 

Aşağıda yer alan anket ile Romanya’da coğrafya öğretimi konusunda siz değerli öğretmenlerimizin 

fikir ve görüşlerini almak istiyorum. Verdiğiniz bilgileri istatiksel olarak değerlendireceğim ve elde 

ettiğim sonuçlar Türkiye’deki Gazi Üniversitesi’ndeki doktora çalışmamda yer alacaktır. 

Katılımınız için teşekkür ederim.  

drd. Monica YILMAZ 

ANKET 

Lütfen, aşağıdaki maddelerle ilgili cevabınızı ”x” işaretleyerek veriniz. 

 

I. KİŞİSEL VERİLER 

Üniversite eğitimi :    lisans   yüksek lisans   doktora 

Coğrafya öğretmeni  :    Coğrafya öğretmeni:  

Kentsel   Ortaokulda 

Kırsal    Lisede 

İkisi 

Coğrafya öğretmeni :   Coğrafya öğretmeni - yaş: 

sözleşmeli   22 – 35 yaş 

kadrolu   36 – 45 yaş 

derece II   46 – 55 yaş 

derece I   56 – 65 yaş 
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II. EĞİTİMSEL ETKİNLİKLER 

1. Coğrafya derslerinde eğitim sürecinde kullandığınız temel öğretim yöntemlerini önem sırasına 

göre yazınız: 

2. Coğrafya dersleri için öğrencilerinizin gösterdiği ilgi düzeyi nedir? 

hiç    yüksek 

düşük    tutkulu 

orta 

3. Coğrafya derslerinde, öğrencileriniz tarafından en çok takdir edilen üç özelliğinizi yazınız: 

1. 

2. 

3. 

4.Coğrafya derslerinde kazandırılan üç temel yaşam becerisini belirtiniz: 

1. 

2. 

3. 

5. Öğrencilerinizin aşağıdaki durumlara göre yüzdesini değerlendiriniz: 

1. Okul yarışmalarına ve olimpiyatlara katılan öğrenciler =  

2. Coğrafyada yıllık ortalaması 8 üzerinden olan öğrenciler =  

3. Coğrafyada 5 – 7.99 arasında yıllık ortalaması olan öğrenciler= 

4. Yıllık dersten kalan öğrenci  = 

6. Ne kadar sıklıkla iletişim oturumlarına katılırsınız? 

her yıl                    2 yılda bir 

yılda iki defa              nadiren         

7. Ne kadar sıklıkla eğitim/uzmanlık kurslarına katılırsınız? 

her yıl                    2 yılda bir 

yılda iki defa              nadiren         

8. Coğrafya dersi sırasında hangi materyalleri kullanırsınız? 

atlas                                     projektör 

harita                                    başka 

ders kitabı 

9. Sekizinci sınıfta coğrafya derslerinde dönem yazılı sınav oranı nedir? 

 %50 altında   %70 - % 90 arasında 

% 50 - % 70 arasında   % 90 üzerinde 

10. Bakalorya sınavında coğrafyanın geçerlilik yüzdesi ne kadardır?  

     %50 altında    %70 - % 90 arasında 

% 50 - % 70 arasında    % 90 üzerinde 
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11. Haritalar, uygulamalar veya testler hazırlarken ne kadar sıklıkla bilgisayarı kullanırsınız? 

oldukça sık nadir  sık  hiç 

12. Sınıfta hangi değerlendirme metotlarını kullanırsınız? 

çoktan seçmeli test sınavı    bileşik 

açık uçlu sorulardan oluşan yazılı sınav  ikisi 

13. Değerlendirme testlerinde ne kadar sıklıkla harita yorumlama kullanırsınız?     

genelde her testte    dönemde bir defa 

    dönemde 2 defa    hiçbir zaman 

14. Öğrenme–değerlendirme sürecinde “coğrafya resimli/yazılı bulmacayı“ kullanır mısınız? 

     dönemde 2-3 defa  dönemde bir defa   hiçbir zaman 

15. Öğrenci-öğretmen ilişkisi: 

çok iyi    kabul edilebilir 

iyi    hiç iyi değil 

16. Aşağıdaki hangi öğretim tarzları sizin öğretme stilinize daha uygundur? 

    yeniliğe açıklık                              rutin eğilimli 

    öğrenci odaklı                                otoriter 

   yakın ve anlayışlı                                    yüksek düzeyde zorunluluk 

17.   Okul saatleri dışında bakalorya sınavı için ne kadar sıklıkla aranmaktasınız? 

sık   nadiren 

bazen   hiç 

18. Coğrafya derslerinde öğrencileriniz en önemli hangi üç problemi dile getirmektedirler? 

1. 

2.  

3. 

19. Coğrafya derslerinde müfredatı takip ederek ders işlemek: 

    çok mümkün       az mümkün 

ekseriyetle mümkün     yapılması zor 

20. Okul yılı boyunca değerlendirme gereksinimi ve öğrencilerin çabası arasındaki ilişkiyi nasıl 

değerlendirirsiniz? 

zayıf  iyi   çok iyi 

  

http://tureng.com/en/turkish-english/kabuledilirlik


GAZİLİ OLMAK AYRICALIKTIR...


