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Aragtirmada farkli iilkelerin Sosyal Bilgiler miifredatlarinda vatanseverlik degerinin yeri ve
vatanseverlik degerinin islenisi incelenmistir. Elde edilen bulgular vatanseverlik tiirleri ile
iliskilendirilerek gerceklestirilen uygulamalarin ve miifredatin vatanseverlik tiirleri ile
iliskisi aciklanmistir. Vatanseverlik kavram olarak ge¢misi ¢ok eskilere dayanmaktadir.
Vatanseverlik egitimi ile ilgili ilk bulgular dogduklari yere ve atalarindan kalan topraklarina
sadakatin 0gretilmesi anlaminda Spartalilara kadar uzanir. Sparta Devletinde vatanseverlik
egitimi Ozellikle erkek cocuklarin egitim siireglerinin tamaminda gbze carpmaktadir.
Spartali erkek cocuklar bu egitim sayesinde, sehirlerini kendilerinden daha ¢ok seven,
devleti i¢in kendisini seve seve feda eden vatandas/askerler olarak yetismektedirler.
Vatanseverlik egitimi ise Avrupa merkezlidir. Vatansever (Patriot) kelimesine ilk defa
Ingiltere’de 17. yy.” da yazilmus bir sozliikte rastlanmistir. Avrupa’da ortaya ¢ikisindan
sonra yaklagik iki yliz yil igerisinde siyasal bir boyut ve etki kazanmistir (Berns,
1997).Vatanseverlik Avrupa’da iilkesine sevgi ve baglilik olarak ifade edilirken, Amerika
kitasinda farkli bir bakis acisi1 ile yorumlanmistir. Bu durumun temel sebebi Amerika’nin
bagimsizlik miicadelesi, kolonilerin Amerika’y1 sémiirge olarak elinde tutan Ingiltere’ye
thanet anlamima geliyordu. Amerikalilar bu ylizden hem bagimsizligin korunmasini
saglamak hem de yeni bir ulus meydana getirmek i¢in kendilerine gore belirli bir deger ve
prensiplere dayanan vatanseverlik anlayisi olusturulmak istemistir (Berns, 1997).
Vatanseverlik egitimi ile ilgili olarak secilen iilkeler Amerika Birlesik Devletleri, Kanada,
Singapur ve Tiirkiye’dir. Ulkeler segilirken iilkenin resmi dilinin Ingilizce veya Tiirkge
olmasina, iilkede hali hazirda Sosyal Bilgiler dersinin okutulmakta olmasina, Vatanseverlik
Tutum Olceginin uygulanmasina yonelik c¢aligmalar olmasina dikkat edilerek se¢im
yapilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular incelendiginde ABD Singapur ve Kanada
Sosyal Bilgiler 6gretim programlarinda Vatanseverlik degerinin dogrudan verilecek degerler



arasinda yer almadig goriilmiistiir. Ulkemizdeki vatanseverlik degerinin programdaki yeri
ise tamamen farklidir. ABD, Singapur ve Kanada’ Sosyal Bilgiler 6gretim programinda
vatanseverlik degeri dogrudan karsimiza ¢ikmazken tlilkemizde verilmesi gereken degerler
arasinda yer almaktadir. ABD, Singapur ve Kanada Sosyal Bilgiler programlarinda
vatanseverlik degeri programlarin temel ¢iktilari, temel standartlar1 gibi merkez yapisinda
kendisine yer buldugu goriilmektedir. Bu basliklarin igerisinde yer vatanseverlik degeri
genel hatlariyla cok kiiltiirliiliik, farkliliklara saygi, demokrasi gibi degerler ile
iliskilendirilerek verildigi goriilmektedir. Bu durumun temel sebebi ele aldigimiz iilkelerin
ulus devlet niteligi tasimiyor olmasidir. Belirlenen iilkeler farkli kiiltiirlerden ve milletlerden
meydana gelmis kozmopolit yapidaki milletlerdir. Buna bagli olarak da irk ve millet {izerine
degil de ¢ok kiiltiirliiliik {izerine inga edilmis bir programlar1 bulunmaktadir. ABD, Singapur,
Kanada ve Tiirkiye’nin Vatanseverlik degeri uygulamalarinin ve stratejileri incelendiginde
temel farkin Tirkiye’nin ulus devlet niteligi tasimasidir. Bu fark programin birgok
noktasmin diger iilkeler ile farklilik gdstermesine neden olmaktadir. Ulkemizde Sosyal
Bilgiler programinda “Tiirk Devleti, Tirk Milleti” ifadelerine siklikla rastlanmaktadir.
Dogal olarak da Vatanseverlik degeri bu duruma uygun olacak sekilde Milli Kiiltiir, Milli
Tarih vb. konularla pekistirilerek verilmektedir. ABD, Singapur ve Kanada’ da vatanseverlik
algis1 goniillii aktiviteler yoluyla desteklenerek yiikseltilmektedir. Her vatandas Sivil
Toplum Kuruluslar1 da aktif olarak gorev almaktadir. Bunlarin igerisine dgrencileri de
katabiliriz. Kariyer gelisiminde bu ¢alismalar biiyiik 6nem arz etmektedir. Bu durum iilke
olarak toplumsal farkindaligin yiiksek tutulmasmi saglamaktadir. Ornegin, ABD de
uygulanmakta olan “We the People” ve “Survival Learning” gibi projeler buna en giizel
orneklerdir. Bu tiir STK etkinlikleri, ABD’ de okullarin disinda da Vatanseverlik konusunda
farkindalig1 yiikseltmekte ve halkin bir biitiin olarak ABD vatandasligini benimsemesini
saglamaktadir.

Anahtar Kelimeler  : Vatanseverlik, Sosyal Bilgiler, Sosyal Bilgiler Miifredati, Kér Vatanseverlik,
Yapici Vatanseverlik
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ABSTRACT

In the study, the place of patriotism value in the social sciences curricula of different
countries and findings about the processing of patriotism value were examined. Obtained
findings are explained in relation to patriotism practices and the relation of the curriculum
with patriotism types. Patriotism is based on history as a concept. The first findings about
patriotism education extend back to the Spartans in the sense that they were taught loyalty
to the land where they were born and the remains of their ancestors. Patriotism education in
the Spartan State is particularly striking throughout the education process of boys. Spartan
boys are trained as citizens / soldiers who love their city more than themselves and sacrifice
themselves for the state thanks to this education. Patriotism education is the center of Europe.
The Patriot (Patriot) was first found in a dictionary written in England in the 17th century. It
has gained a political dimension and influence within about two hundred years after its
emergence in Europe (Berns, 1997). While patriotism is expressed in Europe as love and
devotion to the country, it is interpreted with a different perspective on America. The main
reason for this was that America's struggle for independence meant betraying Britain, whose
colonies held America as colonial. The Americans therefore wanted to create an
understanding of patriotism based on a certain value and principle in order to ensure the
preservation of independence as well as to bring a new nation to the square (Berns, 1997).
Patriotic education of selected countries regarding the United States, Canada, Singapore and
Turkey. When the countries are selected, the official language of the country is English, and
it is selected in the country, paying attention to the fact that the Social Studies course is being
taught. When the findings from the research were examined, patriotism value in the US
Singapore and Canada Social Studies curricula were not found to be among the values to be
given directly. The value of patriotism in our country is completely different in the program.
The values of patriotism in the USA, Singapore and Canada 's Social Studies curriculum are

vii



among the values that should be given in our country without direct antagonism. Although
the value of patriotism in the US, Singapore, and Canadian Social Studies programs is not
direct, it appears that the programs have their place in the core structure, such as the core
outcomes and basic standards. Within these chapters it is seen that the value of patriotism is
given in general terms by being associated with values such as multiculturalism, respect for
differences, democracy. The main reason for this is that the countries we handle do not carry
the quality of a nation state. The designated countries are the nations of cosmopolitan
structure that come from different cultures and nations. Accordingly, there is a program built
on multiculturalism, not on race and nation. USA, Singapore, Canada and Turkey's
implementation of the value of patriotism and nation-state nature of Turkey's transport
strategy is the basic difference is examined. This difference causes many points in the
program to differ from other countries. In our country, the expression "Turkish State, Turkish
Nation™ is frequently encountered in the social studies program. Naturally, the value of
patriotism will be appropriate for this situation, such as National Culture, National History
and so on are reinforced with topics. In the USA, Singapore and Canada, patriotism
perception is being promoted by voluntary activities. Every citizen is actively involved in
NGOs. We can include students in these. These studies are of great importance in career
development. This situation ensures that social awareness is kept high in the country. For
example, projects such as "We the People” and "Survival Learning” which are being
implemented in the USA are the best examples. Such NGO activities raise awareness of
patriotism outside the schools in the United States and allow the public to embrace US
citizenship as a whole.

Key Words : Patriotism, Social Studies, Social Studies Curriculum, Blind Patriotism,
Constructive Patriotism
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BOLUM I

GIRIS

Yapilan aragtirma dahilinde hazirlanan literatiir bolimii 6zetlenerek bu boliimde verilmistir.
Ayni zamanda yine bu boliimde, ¢alismanin gergevesini olusturacak olan problem durumu,

caligmanin amaci, 6nemi, sinirliliklari ile varsayimlari ele alinmistir.

Problem Durumu

Glinlimiizde bilginin sahibi olan soran, sorgulayan milletlerin uluslararasi anlamda s6z
sahibi oldugu sdylenebilir. Bu baglamda istenilen sekilde vatandas yetistirme c¢abasi tiim
donemlerde oldugu gibi gilinlimiizde de 6nemini kaybetmeden varligini siirdiirmektedir.
Vatandas kelime anlami olarak “ayni yurt iizerinde yasayan, bir yurda yurttaslik bagiyla

bagli bulunan kimselerden her biri” olarak verilmistir (Tiirk Dil Kurumu [TDK], 2011).

Vatandaslhik kavrami “Bir ulus ya da devlet vasitasiyla kisiye atfedilen kanuni bir statii”
seklinde agiklanmaktadir (Engle ve Ochoa, 1988). Vatandaslik terim olarak, “ABD
Vatandaslhik ve Yonetim I¢in Ulusal Standartlar Kurumu” (NSCG) tarafindan “Kisinin
devletin siyaset anlaminda uyguladigi aktivitelerle sinirlandiriimayan sivil hayat tarzi”
seklinde tanimlanmaktadir. Ayrica, “Center for Civic Education” tarafindan kamusal alan
(public realm) bi¢iminde de ifade edilmektedir (1994). Ulkelerin olusumunda bir faktor
olarak ele alinan “halki” olusturan bireylere vatandas denilmektedir. Haklar konusunda
bireyin ulastigi en onemli nokta, vatandashktir. Nitekim vatandaslik; iilke icerisinde
olusabilecek cinsiyet, irk, dil, din gibi farkliliklar karsisinda bireyi en yiiksek statii olarak
koruma altina almaktadir (Yilmaz, 2002).

Karaman ve Kepenekgi (2008) Vatandas kavramini bir iilkeye uyrukluk bagi ile bagl olan
kimse, vatandaslik kavramini ise bir kisiyi bir devlete baglayan tabiiyet bagi olarak
tanimlamiglardir. Vatandaslik kavraminin farkli bir tanimu ise “Ait oldugu ailenin uyruguna,

diinyaya geldigi iilkeye ya da kanunlar ¢er¢evesinde belirli sartlari bulunduran ve bireylerin
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hangi millet ya da devlete bagl: bulundukilarini gosteren kimlik” seklinde yapilmigtir (Demir
ve Acar, 1992).

Yapilan tiim tanimlarin ortak 6zelligi olarak ortaya ¢ikan bir devlete bagh olma durumu;
devletin vatandastan beklentisini, vatandas yetistirme silirecinde egitime yiikledigi gorev ve
sorumluluklari, vatandasin da devletten beklentilerini ortaya ¢ikarmaktadir. Bu beklentilerin
gerceklestirilmesi noktasinda genel egitimin tamamina 6zelde ise Sosyal Bilgilere gesitli
roller tanimlamaktadir. Bu tanimlanan rollere uygun olarak vatandas yetistirilmesi isine ise

en genel ifadesiyle “etkili vatandas” yetistirme denilmistir (Safran, 2011).

Yeni neslin gelecege bakis agisini degistirmede biiyiikk bir gilice sahip oldugu fark
edilmesinden bu yana sosyal bilgiler programi iizerindeki baskilar her gegen giin artmaktadir
(Thornton, 2005). Bu baskilarin kaynagi degisiklik gosterse de Sosyal Bilgiler dersine
yiiklenen en 6nemli misyonlardan biri “vatandaslik aktarimi”dir. Sosyal Bilgiler dersine
vatandaglik aktarimi ¢ercevesinde bakmak belki de giiniimiizde Sosyal Bilgiler dersinin
amaglarini basitlestirmek, daraltmak olarak goriilse de {ilkelerin kendi vatandaglarindan ne
bekledikleri Sosyal Bilgiler dersinin igerigini, buna paralel Sosyal Bilgiler dersinde
kullanilacak yontemi ve hatta 6lgme degerlendirme yaklasimlarini bile etkilemektedir.
Sosyal Bilgiler dersinde vatandaslik hem bir deger hem de amag olarak karsimiza
¢cikmaktadir. Bu yiizden problem durumu tanimlanirken 6ncelikle deger egitimi sonrasinda

da Sosyal Bilgiler dersinde vatandaslik degerinin gerekliligi, gelisimi lizerinde durulacaktir.

Sosyal Bilgiler dersinin amagclar1 igerisinde en onemlisi, etkin ve fliretken vatandas
yetistirmek olarak belirlenmistir. Sosyal Bilgiler dersine bagli olarak benimsenen 6gretim
yaklagimi ve olusturulmasi diisliniilen vatandas goriintiisii arasinda siki bir iliski vardir. Bu
baglamda ele alindiginda Sosyal Bilgiler yaklasimlar1 asagidaki gibi belirtilmektedir (Barr,
Barth ve Shermis, 1978).

e Yansitici inceleme olarak Sosyal Bilgiler

e Sosyal bilimler olarak Sosyal Bilgiler

e Vatandaglik aktarimi olarak Sosyal Bilgiler

Iyi bir vatandas yetistirmek, siralanan yaklasimlarin ortak amacidir. Sosyal Bilgiler
yaklagiminda meydana gelen degisiklikler yetistirilmesi hedeflenen iyi bir vatandasin
tasimas1 gereken niteliklerinde de dnemli degisikliklere yol acar. Ornek vermek gerekirse
vatandaslik aktarimina bagli Sosyal Bilgiler geleneginde etkin vatandas yerine iyi vatandas

yetistirme temel prensip olarak belirlenmisken yansitict inceleme anlayisi benimseyen

2



iilkelerde programin temel amaci etkin ve etkili vatandas yetistirmektir (Barr, Barth ve

Shermis, 1978).

Giincellenen Sosyal Bilgiler 6gretim programinda “Yansitici diisiinme yontemiyle Sosyal
Bilgiler” ile “sosyal bilimler seklinde Sosyal Bilgiler” yaklasimlarina gore konular ele
alinmaktadir. Yansitict diisiince yontemiyle uygulanan Sosyal Bilgiler yaklasiminda en
Oonemli amag; toplumsal problemlere ¢éziim Onerisi gelistiren, diisiinen, sorgulayan, soru
soran, clestirel yaklasan, bireyler yetistirmektir. Sosyal bilimler seklinde Sosyal Bilgiler
yaklasimi, kisilerin sosyal bilimlerde kullanilan yontem ile kavramlar1 6grenmesi, sosyal
bilim uzmani bakis agisiyla sosyal bilim metotlarini izlemesi amaglanmaktadir. Bu baglamda
degerlendirildiginde Sosyal Bilgiler 6gretmeni, vatandaslik konusunu kavratirken iki
yaklagimi da beraber kullanmaktadir. Calismada bu iki yaklasimin beklentilerini bir arada

gerceklestirmek en dnemli hedeftir (Demir, 2016).

Sosyal Bilgiler derisinin temel amaglarindan birisi olan etkin vatandas yetistirme anlayis1 bir
biitlin olarak dusiiniildiigiinde igerisinde mutlaka degerlere yer verilmesi gerektigi
goriilebilir. Etkin vatandaglik kavraminin igsellestirilmesinde ve Ogrencilerin gorev
sorumluluklart ile ilgili farkindalik saglayabilmeleri noktasinda degerlerin yeri ¢ok
biiyiiktiir. Degerler, sosyal hayatimizda sanat, egitim ve kiiltiir gibi pek ¢ok alanda ¢esitli
anlamlar1 hatirlatarak kisilerin karsisina ¢ikmaktadir. Degisik alanlarda da kullanilan bir
kavram olmasi1 dolayisiyla bu konuyla alakali bir¢ok tanima rastlamaktayiz. Deger s6zciigii
TDK (2011) de: “herhangi bir seyin kiymetini tespit etmekte yararlanilan soyut ol¢ii, bir
seyin degdigi karsilik, onem’ ile ‘Bir millete ait olan bilimsel, kiiltiirel, sosyal, ekonomik
degerlerini iceren manevi ve maddi unsurlarin tiimii’ bigiminde agiklanmaktadir. Diger bir
tanimda Hill (2004) bu kavrami; kisilerin ve toplumlarin hayatlarin1 sekillendirirken ve
tercihlerini  olustururken sergiledikleri deneyim ile davranmiglar biitiinii seklinde
aciklamaktadir. Tamimdan yola ¢ikarak, kisilerin hayatlarma ve hayatlarinda
gerceklestirecegi tercihlere yon verme isinde degerler, belirleyicilik 6zelligiyle dikkat
¢ekmektedir. Bundan dolay1 toplumu meydana getiren kisilerin birtakim degerlere ortak bir
bicimde sahip olmalari; gerek kiginin kendi hayatinda gerekse sosyal hayatta demokratik

kisiligin, refahin ve huzurun gelisiminde etkin rol oynamaktadir (Doganay, 2002).

Degerlerin bireyler tarafindan elde edilmesinde etkili birtakim 6nemli belirleyiciler vardir.
Degerlerin kazanilmasinda belirleyici olan {i¢ ana faktor; aile, toplum ve egitim olarak

belirtilmektedir (Doganay, 2002). Kisi, yasantist boyunca hem dogustan getirdigi bazi



genetik ozelliklerinin disinda i¢inde bulundugu aile ile toplum tarafindan sekillendirilir.
Degerlerin edinilmesinde etkili unsur olarak goriilen ana kaynaklar belli bir yasa kadar; aile
ve toplum o6geleridir. Deger kazanimi hususunda, kisilerin hayatinda biiyiik bir etkiye sahip
olan egitim ve dgretimin verildigi okullar, aile ve toplumdan sonra yeni bir kaynak olarak

ifade edilmektedir.

Okullarda verilen egitim ve 6gretimin planli ve sistemli bir bicimde yapiliyor olmasi
bireylere deger kazanimi hususunda, okullarin aile ve toplum Ggesinden farkini ortaya
koymaktadir. Okul ¢atis1 altinda gergeklestirilen egitim 6gretim faaliyetlerinde programda
yer alan degerler belli bir plan dahilinde islenmekte ve bireye kazandirilmaktadir. Bu
yoniiyle aile ve toplumdan ayrilan okul kaynagi, bireye kazandirmay1 hedefledigi degerleri,
degerler egitimi bashigiyla programina yerlestirmekte ve ilgili konularda uygulamaktadir.
Degerler egitimi; Diinya genelinde toplumlar tarafindan kabul gérmiis birtakim degerlerin

programlar araciligiyla 6grencilere edindirilmesidir (Yel ve Aladag, 2012).

Okul ders programlarinin igeriginde, biligsel 6grenme amacina yonelik egitim konulari yer
aldig1 gibi adil olmak, diiriist olmak, saygili olmak, vatansever olmak vb. pek ¢cok degerin
ogretildigi duyussal 6grenmeye yonelik egitim konular1 da bulunmaktadir (Yel ve Aladag,
2012). Duyussal 6grenmeye hitap eden egitim programinin bireysel ¢ikarlarin ve toplumsal
iliskilerin biitiinlesmesiyle alakali deger, beceri ve bilgileri kapsadigini ifade eder. Bu
dogrultuda; tutumlar, beklentiler, takdir duygulari, sosyal egilimler, inanclar, etik, ahlak,
degerler ve benlik algisi duyussal egitim i¢inde yer almaktadir. Programda agik¢a ifade
edilen ya da edilmeyen degerleri kavratmak, 6grencileri belli normlara gore disipline etmek,
ahlaki ve kisilik gelisimlerine katkida bulunmak ve karakterini olusturdugu okul doneminde

onlar1 olumlu olarak etkilemek, okullarin sorumluluklarindandir.

2017 yilinda gergeklestirilen miifredat giincellemesi siirecinde en fazla vurgu yapilan
konulardan birisi de degerler egitimi olmustur. MEB TTKB tarafindan yayimlanan miifredat
tanitim kitapgiginda baslica degisiklikler bashiginin altinda ilk bahsedilen bashik degerler
egitimi olmustur (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2017). Gergeklestirilen gilincelleme ile
yenilenen miifredat programlarinda degerler ve deger egitimi programin odak noktasinda yer
almaktadir. Bu baglamda eldeki miifredatlar1 da igeren kaynaklar taranmis, her bir disiplin
alanindaki kazanimlarla iliskilendirilerek evrensel, manevi ve milli degerler, 10 temel baglik
altinda toplanmistir. Bu degerlere yonelik davranis ve tutumlar belirlenerek 6grencilere

aktarilmasi hedeflenmistir. Bu baglamda giincellenen miifredatta;



> Ogrencilerin 6gretim gordiigii simf ortaminin giiven verecek, destekleyecek sosyal
biling kazandiracak, karsilikli sevgi ve saygi gelistirecek sekilde kurulmasi,

» Degerler verilirken kalici olabilmesi adina kazanimlar, 6grencilerin degerlendirme,
baglanti kurma, yorum yapma, arastirma, sorgulama ve akil yiiriitme kabiliyetlerini
kullanabilecekleri rol oynama, drama gibi ¢alismalarla kazandirilmali

» Degerlerin sadece miifredatlarda bulunan ifadeler olmaktan ¢ikarilarak, dgrencilere
okul ortaminda ve bu ortamin disinda degerleri uygulamaya gegirebilmeleri i¢in uygun
ve etkin imkanlar yaratilmasi

» Degerler egitiminin, okullarda yiiriitilen egitimin esas maksatlarindan biri oldugu,
farkli bir miifredat ya da 6grenme alani seklinde degerlendirilmemesi gerektigi, bu
agidan okullarin ve kilavuz rolii istlenen Ogretmenlerin degerleri, miifredatlarin
tamamlayicist seklinde ele almasi ve uygun yaklasimlardan yararlanarak dgrencilerine
edindirmesi,

» Degerlerin verilmesinin yalnizca okul ya da sinif ortami ile sinirli kalmamasi, okul aile

is birliginin saglanmasi gerekliligi vurgulanmistir (MEB 2017).

Hazirlanan miifredatlarda &grencilere kazandirilmasi amaglanan temel degerler ise;
vatanseverlik, sorumluluk, sevgi, saygi, sabir, 6z denetim, diiriistliik, dostluk, adalet,
yardimseverlik olarak belirlenmistir (MEB 2017). Bu degerler biitlin 6gretim
programlarinda verilmesi gereken temel degerler olarak gosterilmistir. Belirlenen 10 ana
degerden bir tanesinin ‘“vatanseverlik” degeri olmasi degerin Onemini agikga ortaya

koymaktadir.

Ailede baslayan egitimin temel pargalarindan birisi de degerlerdir. Bu egitimin okullarda
siirdiiriilmesi, giivenilir ve duyarli bir toplum meydana getirilmesi yoniiyle 6nem
tasimaktadir. Ogrencilerin yalmzca akademik anlamda basarilarini yiikseltmeye iliskin
ortaya konan calismalar, insanligin ve sosyal yapmin gelecegi icin kaygiyla
karsilanmaktadir. Cocuklarin gelecege hazirlanmasinda onlara temel bilgi ve beceri
edindirmek ne derece 6nemli ve gerekliyse, deger gelisimine dikkat etmek de o kadar 6nemli

ve gereklidir.

Bireylerin hayat1 algilama bigimlerini, hayat felsefelerini sekillendiren deger kavraminin
aciklama ve tamimlamalar1 incelendiginde bu kelimenin literatiirde degisik bigimlerde
verildigi gorilmektedir. Deger, “Bir millete ait olan bilimsel, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel

degerleri igine alan maddi ve manevi unsurlarin tiimii” seklinde tanimlanabilir (TDK, 2011).



Deger, “Toplumun ya da sosyal bir grubun kendi isleyis, birlik, varlik ve siirekliligini
saglamak amactyla iiyelerinin geneli tarafindan gerekliligine inandiklari ve dogru kabul
ettikleri; ortak menfaat, amag, diisiince ve duyguyu yansitan genele hitap eden ahlaki ilke ya
da inanglara” denilmektedir (Kizilgelik, 1994). Deger, “Davranislara yon veren temel
inanglar ve ilkeler, davranislarin istenilen veya iyi olarak degerlendirildigi standartlar”
seklinde de agiklanmaktadir (Halstead ve Taylor 2000). Beil’e (2003) gore de degerler,
kisilerin gerek kendileri gerekse de digerleriyle alakali davraniglarina yon belirleyen
davranig rehberi vazifesi yapmaktadir. Kisiler, sosyal normlar, gérenck ve gelenekler
araciligryla kotii ve iyiyi, yanlis ve dogruyu ayirarak kendi olusturdugu ahlak ilkelerine gore
bir kriter belirlemeyi 6grenmektedirler. Degerler, kisinin kendisinin ve baskalarmin
hayatinin nitelikli gegmesini saglamaktadir. Degerler, dogustan kazanilmayan etkilesim ve

g6zlem yoluyla sonradan edinilen tutumlardir (akt. Akpinar, 2013).

Egitim 6gretim siirecinde degerlerin, bireylere nasil kazandirilacagi isi glinlimiizde, eskiye
oranla daha biiyiik bir problem olarak goriilmektedir. Toplumlar tarafindan benimsenen ve
desteklenen degerler, gec¢miste yasanti yoluyla aktarilabilirken, giinlimiizde modern
toplumlarda yasanti yoluyla deger kazandirmak deger sistemini etkileyen faktorlerin
cogalmasi ile her gegen giin zorlasmaktadir (Gomleksiz, 2007). Bu faktorlerin deger egitimi
tizerindeki etkisini azaltmak ve genclerin degerler konusunda farkindalik sahibi olarak
donatilmis bir sekilde yetismesinde deger egitimi uygulayicilarindan en bliyiik pay
okullarimiza ve Ogretmenlerimize diismektedir. Okullar, egitim ve Ogretimin planli,
programli ve belirli bir diizen igerisinde gerceklestirildigi yerler oldugu icin, deger

ogretiminin en etkili sahalarindan birisidir (Sen, 2007).

Ulkemizde degerler egitimi 2005 yilinda baslayan ve en son olarak da 2018 yilinda
gergeklestirilen program giincellemeleri ile ¢ok biiyiik bir ivme kazanmustir. Sosyal Bilgiler
dersi 6gretim programi da, gerceklestirilen degisikliklerden fazlasiyla etkilenmistir. Bu
degisim hareketi ile programin bir parcasi haline gelen degerler; daha onceki donemlerde
Ogretim programinda iistii kapali bir bi¢imde 6grencilere kazandirilmasi hedeflenmekteydi.
Degerler Egitimi 2018 programu ile birlikte 6nemi bir kat daha artmistir. Bu baglamda Sosyal
Bilgiler, degerlerin farkli yaklagimlarla gelecek nesillere kazandirilmasini amaglayan temel

bir ders halini almistir.

2018 yilinda giincellenen Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda 18 adet deger yer almaktadir.

Degerlerin 6grencilere kazandirilmasinda farkli yaklasimlar kullanilmaktadir. Bu konuyla



alakali farkli yaklasimlarin temel dayagi siyasi ve felsefi goriisler olmakla beraber egitimsel
uygulamalart da bunun igindedir. Yaklasima gore ele alinan egitimsel uygulamalar;
ogrenciye aktarilmasi arzu edilen degerlerin verilis bigiminde kimi zaman deger analizi
yaklasimi, deger aciklama yaklasimi, ahlaki muhakeme yaklagimi ve geleneksel telkin
yaklagimi1 kKimi zaman da gozlem yaparak 6grenme yaklasimi kullanilmaktadir (Akbasl,
2014).

Giliniimiizde egitim bilimcilerin en ¢ok tartistiklart konulardan bir tanesi de degerlerimize
yiikledikleri anlamlardir. Degerler egitiminin Onemi, tim egitimciler tarafindan kabul
edilirken degerlere yiiklenen anlam konusunda hemfikir olunamamaktadir. Kamuoyunun
biitiin bilesenleri kendi diinya goriislerine gore degerler egitimine yon vermeye
caligmaktadir. Sivil toplum orgiitleri, siyasi partiler, kamu kurumlari (en basta Milli Egitim
Bakanlig1 olmak iizere) degerler egitiminin igerigi, yapisi ve 6zellikleri konusunda ortak bir
goriis sergileyememektedir. Bu ¢atisma ortam1 ve anlam kargasasi degerler egitimine ¢ok
ciddi zararlar vermektedir. Ulkemiz kiiltiir olarak c¢ok biiyiik zenginlige sahip iken bu
catisma ve Otekilestirme ortami degerlerimizin olmasi gereken konuma ve Oneme
kavusmasina engel olmaktadir. En cok tartisilan farkli anlamlar yiiklenen degerlerin baginda
da vatanseverlik degeri gelmektedir. Biitiin degerlerimizde oldugu gibi diinya goriisiine gore
vatanseverlik degerine yiiklenen anlam da kisilere ya da kurumlara gore degismekte ve farkl

anlamlar yliklenmesine neden olabilmektedir.

Vatanseverlik kavrami ile ilgili olarak yazarlar c¢ok farkli goriislere sahiptirler.
Tanimlanmasindan yiiklenen anlama kadar bir¢ok noktada goriis ayriligi bulunmaktadir.
Bar-Tal ve Staub tarafindan yapilan ve en ¢ok kabul géren tanimda “grup iiyelerinin kendi
gruplarina ve iizerinde yasadiklari topraga bagliliklar” olarak ifade edilmistir (Bar-Tal ve
Staub, 1997). Bunun yaninda sosyal psikologlar vatanseverligin sevgi ve baglilik 6zelligine

vurgu yaparak asil 6gesinin bir gruba ait olma istegi oldugunu belirtirler (Staub, 1997).

Vatanseverlik, Janmaat ve Mons tarafindan “insan varliginin sahip oldugu sevgilerden
toplumlar, kiiltiirleri ve kiiltiir ¢evrelerini biitiinlestirecek kuvvet ve etkiye sahip toplumsal
boyutta yer alan sosyolojik veya sosyal sevgi” olarak tanimlanmaktadir. Bu tanimdan yola
cikarak vatanseverlik degeri ¢ok kiiltiirlii toplumlarin sosyal uyumu agisindan ¢ok biiytik
oneme sahiptir diyebiliriz. Her gecen giin artarak devam eden 1k ayrimciligi ve
otekilestirmenin gruplar arasindaki ¢catismay1 yiikselttigini ve 11 Eyliil gibi olaylarin tetikg¢isi

oldugu diistiniilmektedir. Ulusal veya uluslararasi siyasi orgiitler kutuplasmanin Oniine



gecebilmek i¢in etnik hosgoriiyii ve ulusal kimligi bir potada eritebilmenin c¢abasi
icerisindedirler. Dolayisiyla en ¢ok cevabi aranan sorularin basinda da “Etnik kimlik ve

ulusal kimlik tek bir potada eritilebilir mi?” sorusu yerlesmistir (Janmaat ve Mons, 2011).

Ozellikle Amerika Birlesik Devletleri’nde Diinya Ticaret Merkezine diizenlenen terdr
saldirist vatanseverlik kavraminin egitimde daha fazla 6nemsenmesine ve kullanilmasina
sebep olmustur. Basta Amerika Birlesik Devletleri olmak tizere son yillarda, farkli tilkelerde
vatanseverligin yeni anlami, vatanseverlik ve ulusal kimlik, ¢ok kiiltiirliiliik, vatanseverlik
tutumlari, vatanseverlik ve vatandaslik egitimi {lizerine bir¢ok yeni ¢alisma yapilmistir

(Yazici, 2010).

Vatanseverlik egitimi lizerine farkl iilkelerin arastirmacilart tarafindan diinyada yasanan
gelisim ve degisimden etkilenerek yapilan ¢aligmalar, etkili vatandaslarin yetistirilmesi i¢in
¢ok biiylik 6neme sahiptir. Dogu ile bati kiiltiirleri i¢in ge¢is noktasinda bulunan iilkemizin
kiiresel siyasete dahil olma cabalari, uluslararas: ticarette sdz sahibi olmak istemesi ve
yasanacak gelismelere daha acik bir iilke seklinde bir tanimlamanin ortaya g¢ikmast
sonucunda vatandaslik algis1 degisime ugramistir. Vatandaslik algisinda yasanacak olan
degisme iyi vatandaglarin yetistirilmesinde bir arastirma problemi seklinde karsimiza

cikmaktadir.

Vatanseverlik kavrami, eskilerin miras1 iizerine insa edilmektedir (Viroli, 1997).
“Vatansever” kavram, Ingilizcede “patriot” kelimesi ile karsilanmakta olup ilk defa 1676°da
Ingiltere’de kullanilmistir. Devam eden siirecte vatanseverlik kavrami, siyasal bir mahiyet
kazanarak kisiyi tanitan kimlige dontigmiistiir (Putman, 1998). "Bélgeler Avrupasi” (Europa
der Regionen) ve “Ulusal Devletler Avrupasi" (Europa der Vaterlaender) kavramlarini
aciklarken "Vaterland" (anavatan) kavraminin, "atalar lilkesi" anlamina geldigini ve bunun

cogunlukla vatanseverlik (Patriotismus) duygulariyla baglantili oldugunu ifade edilmektedir

(Putman, 1998).

Hegel’ e gore, vatanseverlik “siyasi duygu devletin sahip oldugu organlarin bir neticesidir”
ve “gerceklere dayanan Kkesinlik gibidir”. Hegel, vatanseverlik duygusunun 6zel
olusumunun devlet organizmasinin ¢esitli organlarindan kaynaklandigimni ifade eder. Bu
organizma, siyasi otoritedir. Vatanseverlik giindelik hayatta, birlikte yasami temel amag
alarak gorme egilimidir. Yasam boyunca yapilan tiim islerde var olan bu zihniyet, ayni

zamanda biiyilik isler yapma melekesinin temelini olusturur. Anlasilacag1 iizere Hegel,



hayatin tiimiinde ele aldig1 vatanseverlik ile siyasi otorite ve devlet organlari arasinda

mecburi ve igsel bir iligki goriir (Karakaya, 2004).

Vatanseverligin gelisimi ve degisiminin en hizli oldugu dénem o6zellikle Fransa’da 1789-
1848 yilar1 arasindaki donem olarak goriilebilir. Fransiz ihtilalini de icerisine alan bu
donemde vatanseverligin degisimi ve gelisimine sebep olan en 6nemli unsur halka dayali
dayal1 yonetim yapisiyla cumhuriyetciliktir (Oztiirk, 2008). Bu dénemdeki vatanseverligin
temeli kiiltiir degil siyasettir. Buna bagli olarak vatanseverlik itk ve dil birliginden ziyade

siyasi baglilik ve sevgi olarak gosterilmektedir (Viroli, 1997).

Rousseau (Emile, 2000), egitimi devletin sorumlulugunda olan 6nemli bir is olarak ifade
etmektedir. Cocuklarin gelecege hazirlanmasi i¢in egitim verilen okullarda ayni zamanda
toplumu ayakta tutan birtakim degerler de 6gretilmektedir. Bu degerler arasinda oncelik
sirasina sahip olan vatanseverlik degerinin, ¢ocuklara benimsetilebilmesi i¢in 6gretim
teknigi olarak oyun ve sarki aktivitelerine agirlik vermek gerekmektedir. Ayni zamanda
cocuklar, mevcut sosyal hayatin gereklerine uygun olarak igsel iyilik, bagimsizlik duygusu,
kendisinin disindaki insanlarin asagilayici etkilerine kars1 yargi ve diren¢ davraniglarini da

kazanacak bi¢imde yetistirilmelidir (Emile, 2000).

Gramsci’ye gore vatanseverlik, Ronesans ve Reform hareketleri ile baglamis ve Avrupa
Aydinlanmaciliginda zirvede olan burjuvazinin, kilise ve feodal giigler karsisinda girdigi
miicadelesinde esas aldig1 kavramdir (Go¢men, 2008). Burjuvazi, vatanseverlik kavramini
ideolojik bir kilif olarak gérmiis, bu durum Marksistler tarafindan elestirilmistir. 19. Yiizyil
stiresince vatanseverlik, zamanla milliyet¢ilik kavramiyla da karsilaniyor olsa dahi
milliyetcilik diistincesine gore daha yapici, ilimli bir idealin temsilcisi konumundadir.
Gegmise bakildiginda cumhuriyet¢i-muhafazakar zithiginda cumhuriyetgiler tarafindan
benimsenen demokratik yurttaglik ve antiemperyalist anlayislar anlamina gelen ideolojik
tutumlar, vatanseverlik seklinde ifade edilmistir. Bu dogrultuda Batili anlayisa gore
vatanseverlik, her gesit saldir1 karsisinda “devrimi, halki ve toprag1” korumak bi¢iminde

algilanmagtir.

Bati kiiltiiriinde vatanseverligin ¢ok fazla giiclii olmasinda Fransiz Ihtilali’nden sonra
karsimiza ¢ikan devrimci retorigin etkisi ¢oktur. Vatanseverlik, cumhuriyetci taraflarla
muhafazakar kisim arasinda savasta cumhuriyet taraftarlarinin kendi lehlerine savagmalari

i¢in halktan bekledigi seferberlik ideolojisini belirtmektedir (Oztiirk, 2008).



Ulkemizde vatanseverlik, 19. Yiizyilin ikinci yarisinda modernlesme siirecinin baslamasiyla
giindem olmus ve bazi fikir akimlar iizerinde etkili olmustur. Ulkenin istikbali hususunda
endiseli olan fikir adamlar Tiirkgiiliik, Islamcilik, Osmanlicilik gibi fikir akimlari icerisinde
vatanseverlik hisleri gelistirmislerdir. Cagdas Tiirkiye kurulduktan sonra vatanseverlik fikri,
devlet ideolojisinin temsil edildigi kurumlar vasitasiyla agik veya hissettirerek aktarilmasi
stirdiiriilmiistiir. Devlet ideolojisinin yasatildigi kurumlar; medya, okullar, sendikalar, sivil
toplum kuruluslar1 ve ailedir. Ogretim programlar1 kapsamina alinarak genis yer verilen
vatandaslik egitimi, donemin sartlarina gore Kimi zaman millet kurma, kimi zaman da

milliyetciligi esas alinarak diisiiniilmiis ve aktarilmistir.

Ulusguluk ve vatanseverlik kelimeleri birbirini biitiinleyen kavramlardir. Ulusguluk gibi
vatanseverligin de temelinde yer alan gegmiste yasanan savaslar, kahramanliklar, kiiltiir ve
dil bulunmaktadir. Psikolojik ve sosyolojik ihtiyaclar, ulusguluk gatis1 altinda biitiinsel ve
tutarl bir goriiniim kazanmaktadir. Diger bir ifadeyle birey, kendisini ortak bir anlayisin
icinde gordiigii icin aidiyet duygusu gelismekte ve sahsini da 6nemli saymaktadir (Belli,
2014).

Vatanseverlik, bireysel algilara gore bilissel ve duyussal olarak iki farkli boyutta ele
alinabilir. Nathanson (1997), ilimli ve asir1 vatanseverlige dikkat ¢ekerken Westheimer
(2006), demokratik ve otoriter vatanseverlik ayrimindan faydalanir. Bir baglilik ¢esidi
seklinde ifade edilen vatanseverlik; aitlik duygusu, sadakat, sevgi gibi duygu belirten
kavramlarla agiklanabilir (Yazic1 ve Yazici, 2010a). Bireylerin bu hislerini bilissel alanda
ortaya ¢ikarmalari, sosyal deger, inanma ihtiyaci, siire¢ ve olaylarla iligkilendirmeleri
degisik olabilir. Staub (1997), bahsi gegen iki vatanseverlik tiiriinden ilki “kor vatanseverlik™
digeri de “yapici vatanseverlik” seklinde nitelendirilir. Bu baglamda, vatanseverligin iki
temel boyutunu meydana getiren iki vatanseverlik sekli birbirinden ayridir. Kor
vatanseverlik, yasadig: tilkedeki siyaset ve eylemlerini herhangi bir bi¢imde sorgulamadan
kabullenme ve vatanina kars1 sadakatle baglanma seklinde ifade bulmustur (Schatz ve Staub,
1997). Bu baglilik, sadakat, milli politikalar, 6teki uluslara kars1 ayrimci, zarar verici veya
kisi haklarina uymadig1 durumlarda dahi gegerlidir. Yapici ya da ilimli vatanseverlik de,
kigilerin toplumun esas degerleri ile temel insani degerlerine ihanet veya toplumun
degerlerinin tersine bir durumla karsilastiklarinda, toplumun siyasetine ve eylemlerine karsi
durmasini ifade eder (Bar Tal ve Staub, 1997). Iliml1 vatanseverlik, olabildigince degisebilir

ve etkili baghiik cesidi ozelligi gosterir. Itaat eden tutucu fikirlerin tersine yapici
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vatanseverlik; degistirmeye c¢aligsan, elestiren ve sorgulayan bir tutum sergiler (Schatz ve
Staub, 1997).

Kor vatanseverlik ve yapici vatanseverlik arasindaki ayrimin demokratik vatandas
ozelliklerini temel olarak kabul eden bir farklilik olarak anlatilabilir. Kisilerin ic¢inde
bulundugu topluma kars1 sadakat ve biling duygularini birlikte olusturmalar1 demokratik

devletler agisindan ideal bir durum olarak degerlendirilmektedir.

Elestirel biling, olaylar hakkinda otoritenin ya da toplumun yaklagimini benimsemek yerine
bilgiyi istedigi gibi degerlendirme anlamina gelmektedir (Staub, 1997). Vatanseverlik
hakkinda kaleme alinan metinlerde, vatanseverligin ortaya c¢ikardigi sadakat hissinin,
demokratik devletin istedigi katilimei, aktif ve elestirel vatandasligin gelismesi agisindan
olumsuz bir durum teskil edecegi belirtilir. Ancak yapici vatanseverligin bakis agisina gore
elestirel biling ile degisim gayreti, bu endiseleri yok edecek 6zellige sahiptir. Demokratik
degerlerle desteklenmis bdyle bir vatanseverlik yaklasimi katilimer ve aktif vatandasligin
gelismesinde bir engel olusturmaz tersine onu destekler dzelliktedir. Ulkelerin resmi ve
ortik egitim programlari igerisinde genis yer tutan vatanseverlik, milli beraberlik ve
dayanigma hissinin olugsmasinda, milletleraras: iliskilerde ve farkli sosyal olaylara iligkin

tepkilerde belirleyici ve etkili olan bir degerdir (Staub, 1997).

Vatansever ve vatandas kavramlarindaki benzerlikler, aralarinda giigli bir bagm
gostergesidir. Birbirini ¢agristiran bu iki sozciik ve demokratik karar verme asamalarinin
yuriitilmesine imkan saglamaktadir. Vatanin1 seven birey, zaman ilerledik¢e kendini
vataninin bir pargasi seklinde diisiinmeye baslar. Vatandaslik, politik kiiltiire iligskin biitiinciil
yaklasim sayesinde kisilerin 6zel kimliklerinden kurtularak vatandas kalibi igerisinde tek bir

kimlik tasimasiyla yetkinlige ulagsmustir.

Arastirmanin Problemi

Bu arastirma, “Sosyal Bilgilerde Vatanseverlik Degerinin Kazandirilmasinda Farkli Ulke
Uygulamalar1 (ABD, Kanada, Singapur, Tiirkiye) nelerdir?” sorusuna cevap aramaktadir.
Bu baglamda vatanseverlik degeri ¢er¢evesinde Tiirkiye, ABD, Kanada ve Singapur Sosyal
Bilgiler dersi miifredati incelenmis ve elde edilen bulgular karsilastirilarak {ilkelerin

vatanseverlik degeri ile ilgili bulgular1 yorumlanmustir.
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Arastirmanmin Alt Problemleri

» Vatanseverlik bir deger ve kavram olarak ne ifade etmektedir?

> Ulkelerin dgretim programlari ile vatanseverlik tiirleri arasinda nasil bir iliski vardir?

> Ulkelerin Sosyal Bilgiler programlarinda vatanseverlik degerinin yeri ile Tiirkiye
Sosyal Bilgiler programindaki vatanseverlik degerinin yeri arasindaki benzerlikler
nelerdir?

> Ulkelerin Sosyal Bilgiler programlarinda vatanseverlik degerinin yeri ile Tiirkiye
Sosyal Bilgiler programindaki vatanseverlik degerinin yeri arasindaki farkliliklar
nelerdir?

» Farkli ilkelerdeki vatanseverlik tiirleri Sosyal Bilgiler programlarina nasil
yansimaktadir?

» Amerika birlesik devletleri, Kanada, Singapur ve Tiirkiye ulusal programlarinda
vatandasligin yapisina iligkin farkliliklar var midir?

» Vatanseverlik egitiminde kullandiklar1 strateji ve yontemler ile kor vatanseverlik ve
yapici vatanseverlik tiirleri arasinda nasil bir iliski vardir?

» Vatanseverlik egitimi tutumlari ile kor vatanseverlik ve yapici vatanseverlik tiirleri

arasinda nasil bir iligki vardir?

Arastirmanin Amaci

Alanyazin incelendiginde Sosyal Bilgiler alaninda vatanseverlik degeri ile ilgili
karsilagtirmali ¢alismalar ile fazla rastlanmadigi sOylenebilir. Farkli tilkelerdeki Sosyal
Bilgiler derslerinde vatanseverlik degerinin kazandirilmast ile ilgili uygulamalarin 6gretim
programlari bazinda incelenmesi ve programlarin Tiirkiye’deki Sosyal Bilgiler programu ile
karsilastirilarak vatanseverlik degeri baglaminda incelenmesinin, Sosyal Bilgiler dersinde

vatanseverlik degerinin kazandirilmasina katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Calismanin amaci, Sosyal Bilgiler dersinde vatanseverlik degerinin kazandirilmasi
konusunda farkli ilkelerin kullandiklari strateji, yontem ve teknikleri tespit etmek ve
vatanseverlik degeri tiirleriyle arasindaki iliskiyi ortaya koymaktir. Bu baglamda ayrica,
tilkelerin ¢aligmalar1 ile tilkemizde Sosyal Bilgiler dersinde vatanseverlik degerinin

kavratilmasina yonelik yapilan ¢alismalarin karsilastirmasi amaglanmaktadir.
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Arastirmanin Onemi

Ahlaki bir degerden ¢ok yurttaglik degeri olarak algilanan vatanseverligin maksadinin
bireylerde yurttaslik degeri, becerisi ve bilgilerini edindirmek olmasi ve Sosyal Bilgiler
disiplininde yurttashik egitimi ¢ercevesinde edindirilmesi gerekli degerler igerisinde

bulunmasi, Sosyal Bilgiler disipliniyle vatanseverlik egitimini baglantili kilmaktadir.

Vatanseverlik milli bitiinliik ve birlikteligin gelismesinde, milletleraras1 goriismelerde,
farkli toplumsal hadiselere iliskin tepkilerde beliren bir refleks durumudur. Ayni zamanda
vatanseverlik, tiim ideolojilerle iliskisi bulunan bir degerdir. Vatanseverlik tiim ideolojilerle
bagdastig1 i¢in dislayic1 deger 6zelligi gdstermez. Insanlarin tiimiiniin iilkelerine ve bagh
bulundugu toplumuna sadakat hissi gelistirmesi ¢ok normaldir. Vatanseverlik highir
ideolojinin ayirici bir kriteri hiikmiinde degildir; nitekim bir gruba ait olarak diisiiniilemez
(Erdogan, 1999). Vatansever, irk¢t davranig bigcimi goOstermez, yabanci diismanlig
sergilemez. Vatanin huzuru igin ortak tarihi ve kiiltiirel gegmisi paylasmasalar dahi kendisi
gibi o toplumu benimseyen bireylerle dayanisma iginde olur. Cagdas bakis acisina gore
vatanseverlik, yasadigi yeri vatan olarak goriip baglanmak igin o topraklarda dogmaya gerek

yoktur.

Vatanseverlik, millet ¢atis1 altinda bir araya gelmis topluluklarin iginde bulundugu topragi
ifade ederken ulus ya da ¢aga uygun ifadesiyle milliyet s6zciigii, 0 topraklarda yasayan
halklar1 gostermektedir. Bu topraklar millet-devletin sinirlarinda bulundugundan vatan
sozciigli ayn1 zamanda millet-devletin sinirlarinda olan topraklar anlamina gelmektedir.
Kavramlarin her ikisi de tarihsel anlamda milletlerin ya da topluluklarin giiglii
imparatorluklarin, emperyalist somiirgeciligin ve kilisenin baskisindan siyrilmak i¢in ortaya
koyduklar1 miicadelelerde onemli bir rol iistlenmistir. Fakat bu sozciikler ayni zamanda
sosyal yapidaki sinifli tabakayi, siniflar aras1 menfaat ¢atismalarini ve geligkilerini kilifa

biirtindiirmek i¢in ¢ok uygun kavramlardir (G¢men, 2008).

Bar Tal ve Staub (1997) yaklasimlarinda vatanseverlik, kisilerin ait olduklari gruplarina veya
icinde bulunduklar1 topraga sadakatleridir. Sosyal psikologlarda bu kavram, baglanma ve
sevgi ifadeleriyle tanimlanir. Kisilerin bir gruba aidiyet hissetmesi veya beraber yasama
istegi olarak agiklanabilir (Staub, 1997). Nathanson (1997) vatanseverligi yasadigi ve bagl
oldugu iilkeye baglilik ve fedakarlikta bulunma olarak tanimlar. Vatanseverlik kavrami Bar
Tal (1997) tarafindan, ¢agdas bir olgudan ziyade ilk caglara kadar dayanan bir degerdir.

Kisinin vatansever olmasi igin 6zellikle bir devlete gereksinimi yoktur; belli bir cografyada
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bulunup bir araya gelebilen her etnik yapi, vatanseverlik hissi tasiyabilir. Kelman (1997) da
vatanseverligi his ve biling olarak yalnizca ulus olma halinde belirebilecegini, her etnik
gruba ait tyenin kendi grubuna karsi hissettigi sadakatin vatanseverlik seklinde
adlandirilamayacagimi agiklar. Vatanseverlik hissinin olusmasinda devletin mecburi
olmadigini ifade eden Kelman, vatanseverlik politik ile ideolojik agiklamalarini da elestirir.
Bu dogrultuda vatanseverlik, siyasal dayanagi olan akimlar karsisinda ayristiriciliktan

ziyade biitlinlestirici bir sézciik seklinde anlasilmasi gerekir (Kelman 1997).

Vatanseverlik anlayisi igin ulus-devlet birlikteligini gerekli géren Viroli (1997), Primoratz
(2002) Ben Amos (1997) ve Kashti (1997) benzeri diisiiniirler vatanseverligi politik yap1 ve
ideolojik boyut agisindan degerlendirmislerdir. Vatansevere gore esas deger cumhuriyet ve
onun getirdigi bagimsiz hayat seklidir. Vatansever paylastigi topraklarda degisik etnik
gruptan bireylerin acilarina taniklik edip paylasan ve “esitlik’” miicadelesi veren kisidir.
Vatanseverlik millet ve yurt sevgisini, irk ile kan iliskisine dayandirmadan farkli irklari,
uluslar kiiciik diisirmeden ve kendi irkini yiiceltmeden, yasadigi topraklart yiiceltmenin,

korumanin ve sevmenin adidir.

Vatanseverlik konusunda verilen egitim, tilkelerdeki egitimsel, kiiltiirel, toplumsal ve siyasal
yapiya gore degisiklik gosterse de egitim programlariin tiimiinde ortiik ya da agik sekilde
bulunur. Vatanseverlik degerinin iilkemizde egitim sisteminde ve politikalarimizda
kendisine yer bulmasi Tanzimat donemiyle baglar. Devletin devamliligin1 saglamak ve 0
devletin ¢atis1 altinda bulunan vatandaslari birlestiren baglar1 kuvvetlendirmek maksadiyla
vatanseverlik egitimine 6zen gostermek, Tanzimat déneminde yapilan egitim alanindaki
yenilesme gayretlerinin bir devami olmustur. Cumhuriyet doneminde vatansever kisiler
yetistirmek, Tiirk Milli Egitiminin genel hedefleri arasinda olup Vatandaslik Bilgisi, Sosyal
Bilgiler ve Tarih dersleri basta olmak tizere bazi disiplinlerin direk edindirecegi kazanimlar

arasinda yer almistir (Ustel, 2004).

Gegmis zamanlarda birgok iilkede yasandigi gibi savas kosullarinin ve millet olusturma
asamasinin etki ve yaklagimina gore yon verilen vatanseverlik egitiminin giiniimiiz
kosullarinda ozgirlik¢i egitim degerleriyle dengeli bicimde verilmesine &nem
gosterilmektedir. Vatanseverlik egitimiyle oOzgiirlik¢li egitim arasinda etkilesimli bir
destegin s6z konusu olmasi bakimindan bu degerin hangi yaklasim, igerik ve amagla
verildigi olduk¢a Onemlidir. Dolayisiyla vatanseverlik duyussal ve biligssel boyutu ayni

olcide etkili ve yogun bir kavramdir. Vatanseverlik sevgi ve baglilik temeli iizerine
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kurulmustur. Biligsel yoniiyle bu baghlik degisik yollarla, degisik diisiince ve algilarla
diistiniilebilen 6zel bir sadakati belirtir. Duyussal yoniiyle bakildiginda 6zgiirliikk¢ii olan ve
olmayan vatanseverlikler ortak baglilik ve his yogunlugunda olabilir, fakat bu iki
vatanseverlik seklini birbirinden farkli kilan, bilissel yonden tasidiklari algilamalardir
(Ustel, 2004).

Bu baglamda; vatanseverlik degeri tutum 6l¢egini uygulayan farkl {ilkelerin vatanseverlik
degeri uygulamalarinin ortaya koyulmasinin ve iilkemiz vatanseverlik degeri uygulamalari
ile ¢ok yonlii bir sekilde karsilastirilarak degerlendirmesinin yapilmasimin énemi ortaya

cikmaktadir.

Arastirmanin Varsayimlari

1 Arastirmada yapilacak olan degerlendirmelerin dogru ve giivenilir sonucglar verecegi
diistiniilmektedir.

2. Arastirma i¢in segilen iilkelerin Sosyal Bilgiler programlarinda yer verilen vatanseverlik
degeri ile ilgili bulgularin analiz edilebilmesi i¢in segilen veri toplama yontemi, nitelik ve
slire acisindan arastirmanin konusuna en uygun olan yontemdir.

3. Ulkelerin vatanseverlik tiirleri ile ilgili yapilan arastirmalardan elde edilen bulgularin

dogru ve giivenilir sonuglar verecegi diisliniilmektedir.

Arastirmanin Simirhiklar:

Aragtirma bulgular1 vatanseverlik tiirlerine gore belirlenmis tilkelerden elde edilen veriler,
Yapici vatanseverlik degeri puanina sahip iki iilke,

Kor vatanseverlik degeri puanina sahip iki tilke,

Tiirkiye’de ve Diinya’da uygulanmis vatanseverlik tutum 6l¢eginden elde edilen puanlar,

Arastirmada kullanilan istatiksel teknikler ile sinirlidir.

Tammlar

Deger: Bir millete ait bilimsel, ekonomik, kiiltiirel ve sosyal degerlerini igeren maddi ve

manevi unsurlarin timi. (Tirk Dil Kurumu [TDK], 2011).

Tutum: Belli nesnelere, olaylara, kisilere kars1 belli bicimde davranma yolunda bireyde ya

da toplumda var olan ya da sonradan kazanilan biligsel, duygusal, yargisal ve davranigsal
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bilesenlerden olusan gizil egilim ya da yonelim (Tiirkiye Bilimler Akademisi [TUBA] Bilim

Terimleri S6zIigi).

Vatanseverlik: Devlet sinirlar1 dahilinde memleketini, kdyiinii, evini dogdugu yeri sevmektir
(tdkterim.gov.tr). Arastirmada vatanseverlik ve vatanseverlik es anlamli olarak

kullanilmistir.

Tutucu/Kor Vatanseverlik: Kor vatanseverlik, bireyin iilkesine karsi herhangi bir sart
tasimaksizin sadakat ve olumlu yaklasimiyla olusturdugu bag seklinde agiklanir (Schatz,
Staub, Lawine, 1999). Calismada kor ve tutucu vatanseverlik es anlamli olarak

kullanilmistir.

Ulus: Belli bir toprak iizerinde siyasal olarak orgiitlenip bir arada yasayan; ekonomik yasam,
dil, tarih, ruhsal ve kiiltiirel 6zellikler bakimindan ortaklik gésteren en genis insan toplulugu

(Tiirkiye Bilimler Akademisi [TUBA] Bilim Terimleri Sozliigii).

Yapici Vatanseverlik: Ulke siyasetindeki uygulamalarin bir kismini onaylama ve bir kismima
karsi da elestiride bulunabilme; tilkenin ideallerini tutarli ve olumlu yonde ileri tagimak igin
gayret gosterme ve bu dogrultuda elestirel bir bakis agisiyla ilerleme durumudur (Schatz,
Staub, Lawine, 1999).

Devlet: Toprak biitlinliigii dikkate alinarak siyasal agidan organize olmus ulus ya da milletler

toplulugunun meydana getirdigi tiizel varlik (TDK, 2011).

Egitim: Kisilerin toplum hayatinda varmak istedikleri noktaya ulasmasi i¢in gerekli bilgi ve

donanimi saglamalarina, karakterlerini gelistirmelerine destek olma (TDK, 2011).

Yurt (Vatan): Bir toplulugun tizerinde yasadigi, kiiltiiriinii meydana getirdigi toprak pargas,
vatan (TDK, 2011).
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BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

Sosyal Bilgiler

Sosyal Bilgiler basit tanimiyla insan yasamini1 konu alan bireyin kendisini ve baskalarini
daha iyi anlamasini saglayan disiplindir. Sosyal Bilgiler, diger disiplinlerden farkli olarak
birden cok disiplini i¢inde bulunduran kapsami genis bir alan oldugu icin tanim yapmak

adma bir ger¢eve olusturmak zordur (Oztiirk, 2003).

Sosyal Bilgiler, toplumsal gerceklerle ilgili yasanan her tiirlii etkinlik olarak ifade edilebilir.
Bireyin hayatinda mecburi olan, daha mutlu, kolay, rahat yasamasini saglayan ve sahip
oldugu gizil giiglerin farkina varip gelistirmesini kolaylastiran toplumsal olgularin tiimi ve
kurulan iliskiler bu kavramin igerigine dahil edilir. Ders igerisinde ele aliman olgular
biitiinciil bir bakis agisiyla verilmelidir. Nitekim 6grenciler, olgular pargalar olarak degil de
biitiinsel olarak algilamaktadir. Bunlardan dolayr ilkdgretim doneminde c¢ocuk,
sosyallestirilirken her bilim daliyla alakali genelleme ve ilkeler ayri ayr1 degil, kesistikleri
nokta belirlenerek sunulmalidir. Biitiinii fark edip algilamak ve ona gére bir yagsam tarzi
belirlemek daha basittir (Sonmez, 1999).

Konu olarak insani segen bilim alanlarindan ekonomi, sosyoloji, antropoloji, felsefe,
yurttaglik, cografya ve tarih alanlarinda gergeklestirilen diizenli faaliyetlerin biitiinii Sosyal
Bilgiler olarak tanimlanmaktadir (Karag6zoglu, 1966).

Tarihsel gelisim siirecinde insanlar1 direk veya dolayl sekilde etkileyen pek ¢ok hadise ve
olgular bulunmaktadir. Bu hadise ve olgular bilimsel ve teknolojik gelismeler sonucunda
cok farkli boyutlar ve zengin mahiyetler kazanmustir. Insanlar teknolojik ve bilimsel
gelismelerle hayatlarini kolaylastirdiklari i¢in bu tiir gelismelere ayak uydurabilmek ve ayni
zamanda yeni ilerlemelerle ilgili haber almak adina birtakim yollara bagvurur. Bu anlamda
yararlanilabilecek yeterlilik, cocugun ilk egitim yuvasi olan ailede bulunmamaktadir (Erden,
1996).
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Toplum igerisinde bulunan kisilerde birliktelik ruhunu olusturan en biiyiik etmenlerden biri
ayni degerler etrafinda birlesmeleridir. Toplumun bir biitiin halinde ilerleyebilmesi, modern
toplumlarla rekabet edebilmesi adina s6z konusu ortak degerlerin yeni gelismelerle biitiinlik
saglayarak, topluma yarar getiren 6zellikler edinmesi gerekir. Toplumlardaki ulus olma
duyarliligina ulasabilmesi yalnizca ortak sayilan degerlerin varligi ile s6z konusu olabilir.
Bireyleri paydas kilmak, onlarin ayni ideali paylagsmalarini saglamak, yurt — ulus sevgisini
yasatmak, yasalara gore hareket eden kisiler olarak yetismesini saglamak, etrafinin ve
yurdunun giizelliklerinin farkinda olup onlar1 koruyan kisiler olmasini gergeklestirmek,
diinya tizerinde meydana gelen gelismeleri takip ederek hadiseleri degerlendirebilecek bakis
acis1 kazandirmak, 6rgiin egitim kurumlarinda diizenli sekilde gosterilen bir dersin varligiyla
s6z konusudur (Oztiirk, 2006). Sosyal Bilgiler disiplini esasinda bahsi gegen hususlarin

yerine getirilmesinde kilavuzluk rolii tasimaktadir.

Gecmisten giiniimiize kadar insanoglu devamli bir degisim siireci yasamakta ve karmasik
sorular ve problemlerle yiiz yiize gelmektedir. Bundan dolay1, insanlar ve toplumlar igin
sosyal bilimlerin tasidigi 6nem yadsinamaz. Toplumdaki kisilerin gereksinimleriyle,
toplumun kisilerden beklentileri arasinda uyum olusturmada, kisilere ihtiyag duydugu tutum,
beceri ve bilgiyi edindirme bakimindan sosyal bilimler ©6nemli sorumluluklar
uistlenmektedir. Sosyal Bilimlerin toplumdaki degisimi ve devamliligi degerlendiriyor
olmasi, kisiyi sosyallestirme maksadi tasiyan egitimde O6nemli bir role sahip olmasini
saglamis ve egitimin icerisinde "Sosyal Bilgiler" ismiyle kendisine yer bulmustur (Oztiirk,
2003).

Sosyal Bilgiler, yeryiiziiyle ilgili tiim hadiselerin kapsamli bigimde gesitliliklerini agiklayan,
bu hadiselerin olus gerekgelerini ortaya koyan, yurttaslik hak ve vazifelerinin nelerden
olustugunu ifade eden, 6zetle kisi ve onun toplumsal ve fiziki ortaminda eski, yeni ve ileriki
doénemlerdeki etkilesimini agiklayan bilgilerdir. Sosyal Bilgiler, sosyal gergekle ispatlamaya
dayali iligski olusturma asamasi ve bunun neticesinde ulasilan derin bilgiler seklinde ifade
edilebilir. Sosyal gergek denildiginde, sosyal yasami diizene koyan her ¢esit faaliyet akla
gelebilir. Bireylerin yasantisinda yararlandigi ve mecburi olan, onun daha mutlu, rahat, kolay
hayat siirdiirmesini kendindeki gizli kabiliyetleri dogrultusunda ilerletip, gerceklestirmesini

kolaylastiran sosyal olgularin tiimii ile iliskiler bu kavramin ¢ergevesi i¢inde ele alinabilir.

Kisi psikolojik, toplumsal, kiiltiirel ve biyolojik bir varlik bi¢iminde degerlendirilirse, onun

sosyallesmesi adma biyolojik yapisinin haricindeki psikolojik, toplumsal ve kiiltiirel
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boyutlar1 incelenmelidir. Bu ti¢ boyutu yerine getirmek adina her bir boyutla alakali farkli
birgok ders programi diizenlenmeli ve gosterilmelidir. Ancak ileri siiriilen bu goriis
ilk6gretimde zaman yeterli olmadigindan bu donemi kapsamaz. Bunula birlikte ilkdgretim
cagindaki ¢cocukta zihinsel gelisim heniiz yeterli olgunluga ulasmamustir. Cocuktaki zihinsel
gelisim tiimdengelim ile baglar tiimevarima dogru ilerler. Sosyal hayata dair istendik
davraniglar biitiin halinde sunulmus verilmis olur ve 6grenciler ¢ok daha rahat bir sekilde
algilar. Cocugun hayat1 algilamasi, karsilastigi problemlere ¢oziim gelistirebilmesi ve
ulastigit  duyus, beceri ve Dbilgileri esdeger olgu ve hadiselerin ¢6ziimiinde
degerlendirebilmesi, yani bilgide transfer saglamasi i¢in sosyal olay ve olgular biitiinsel bir

yaklasimla degerlendirilmelidir (S6nmez,1999).

Derste istenen kazanimlara ulasirken gezi ‘karar verme’ gozlem, problem ¢6zme, gosterip
yaptirma, ornek olay, giidiimlii tartisma, arastirma yolu ve tam 6grenme stratejileri ve bulus
yolu gibi metot ve tekniklerden sinif ortaminda yararlamilabilir. flkogretimdeki 6grenci
somut islemler donemi Ozelliklerini tagir. Bu donemdeki egitim ortaminda g¢ocuga
kazandirilacak bilgiler giindelik hayattan ve yakin gevre ile iligkilendirilmelidir. Bilgiler
giindelik hayattan ve yakin c¢evreden Orneklerle bir biitiin halinde anlatilmalidir

(S6nmez,1999).

Sosyal Bilgiler alan uzmanlar1 arasinda isimleri gecen Shermis, Barth ve Barr’ a gore
“Sosyal Bilgiler yurttaslik egitimi maksadiyla insan iliskileriyle alakali bilgi ve tecriibelerin
bir araya getirilmesidir” (Oztiirk, 2006).

Sosyal Bilgiler, Tarih, Cografya, Vatandaslik Bilgisi hususlarinin biitiinii seklinde algilansa
da aslinda bu alanda Tarih, Cografya, Vatandaslik konular1 genis bir bigimde ele
alinmaktadir. Kisinin sosyal ve fiziki ortammin ve bu ortamdaki iliskilerinin
degerlendirilmesinde normal olarak bu ii¢ dersle ilgili konularindan bir kisminin alinmasi
seklindedir. Diger tiirld, olan konularin bir araya getirilmesi bi¢ciminde algilanmamalidir
(S6nmez,1999).

Sosyal Bilgilerde kisinin sosyal ve fiziki ortami ve bu ortamdaki iliskileri degerlendirilirken,
ihtiya¢ duyulan yerlerde, kisinin diizeyine uygun olarak, baska Sosyal Bilimlere de girilir.
Bu dogrultuda, Sosyal Bilgiler denildiginde, kisinin incelenmesi, onun sosyal ve fiziki
ortamlarindaki etkilesimi ve bu etkilesim sonucunda ge¢misi, bugiinii ve yarininin
degerlendirilmesiyle karsilasiriz. Bu sekilde bu dersi alan ¢ocuk, normal gelisim siirecinde

hayata dair kazanimlar edinirken, kisilerin arasindaki iligkileri de degerlendirir. Kisilerarasi
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iligskilerin 6grenilmesi, Sosyal Bilgiler alaninda en ¢ok 6nemsenen konulardan biridir.
Kisilerin kendi aralarinda gelistirdikleri iligkiler, tek basina yeterli gériilmemekte diinyayla
esya ve sosyal kurumlarla arasindaki iliskileri de 6nemli sayilmaktadir. Kisilerin korunma,
yiyecek, giyecek benzeri gereksinimlerinin giderilmesi, toplumda yerlesik olan gelenek ve
goreneklerin bilinmesi, toplumsal sorunlarin ¢oziimiiyle alakali yontemlerin ve daha iyi
yasamay1 ger¢eklestirecek sartlarin incelenmesi Sosyal Bilgilerin temel ¢alisma alanlaridir
(S6nmez,1999).

Sosyal Bilgiler Dersinin Ogretiminin Amaclar

Sosyal Bilgiler hayatin toplumsal yoniinii ilgilendiren bilgileri disiplinler arast bir
etkilesimle bir araya getirerek; kisileri etkin, ozgirliik¢ii, yurttaglar olarak yetistirme
maksadiyla gelistirilmis bir derstir (Oztiirk, 2003).
[Ikogretimin hedeflerinin yerine getirilebilmesi icin Sosyal Bilgilerde yer verilen konular
biliyilk 6nem tasimaktadir. Sosyal Bilgilerde {istlenilen en 6nemli vazife, demokrasi
kavramimin anlamini bilen, 6zgiirlik¢li yasama diizeyine uygun davranan iyi yurttaslar
yetistirilmesidir (Karag6zoglu,1966).
ABD Ulusal Sosyal Bilgiler Konseyi (National Council for Social Studies) 1970 senesinde
Sosyal Bilgiler Programina iliskin yayimladigi 6gretim kilavuzunda dort amag onermistir:

e Yurttas, sosyal yasantiya aktif olarak katilim i¢in bilgiyi pratige doniistiiriir,

e Inang ve degerleri yorumlama yetenegini gelistirme,

e Bilgiyi kullanilir hale getirmek i¢in ihtiyag duyulan becerileri edindirme,

e Kiginin diin, bugiin ve yarmki durumuyla alakali bilgi saglama kabiliyetini

gelistirme,

seklinde belirtilmektedir (Barth, 1991).

Insanligin baslangi¢ tarihinden bugiine kadar gegen siiregte gerek fen, gerekse de, Sosyal
Bilimler alaninda egitimin basladigi soylenebilir. Nitekim birey i¢in, dogal ve sosyal bir
cevrede meydana gelen dogum, biiyiime, gelisme, yaslanma ve 6liim hadiseleri yasantisini
devam ettirebilmesi adina gerekli bilgi, beceri, duygu ve diigiinceleri kazanmasi igin bir
stiregtir. Bu etkinliklerin timii dogal ¢evre ve bir toplum i¢inde meydana gelmektedir. Kisi
hayatin1 devam ettirebilmek i¢in gerek doganin, gerekse de toplumun birtakim ilkelerini
bilmek durumundadir. Bu sekilde, " Sosyal Bilimler insanlik tarihi ile ayn1 yastadir” tezi

iddia edilebilir. Sosyal Bilimler genel hatlariyla ilkdgretim diizeyine indirgenmis haline
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Sosyal Bilgiler denildigine gére onunda Sosyal Bilimler kadar eski oldugunu soyleyebiliriz

(S6nmez,1999).

Nesilden nesile aktarilip gegmisin bir doneminde yaziya alinmis sozlii bilgelik de goz
oniinde bulundurulmalidir. Giinlimiizde Sosyal Bilimler denilen sey bahsi gegen bilgeligin
mirasgis1  durumundadir. 20. yiizyilin baslarinda, toplumsal yasantilarin zamanla
diizensizlesmesi, sosyal catismalarin ve degismelerin fazlalagsmasi, egitimin, toplumsal
yasamin devamlilik gosteren taraflarini anlamli bir sekilde, de§isime uygun taraflarini da
tutarl1 olarak gosterebilecegi dzellikte bulunmasini gerektirmistir. Bundan dolay1 egitimde "
ahlaki ve milli " degerlerle 6ncelikler kapsaminda, cografya ve tarih gibi dersler konmus,
giderek paydas alanlar ve sosyal faktorlerin etkilesimini de igine alan konular, programlarda
yer almistir. Bu agiklamada, "Sosyal Bilgiler" alaninin nasil dogdugunun sebebi ve egitimin
s6z konusu toplumu ilgilendiren kisminin, yani Sosyal Bilgilerin ¢ikis nedeni verilmektedir
(Glingordii, 2001).

Bu kavram, ilk defa Amerika Birlesik Devletlerinde, 1892’de toplanan Milli Egitim
Konseyince degerlendirilmistir. Bu konsey ulusal toplum yaklasimini gelistirmek igin
Sosyal Bilgiler dersini hazirlamistir. Sosyal Bilgiler disiplininde ele alinan alanlar;
yurttaslik, cografya ve tarih gibi dersler olmus ve toplumun ihtiyaglarina uygun igerik
diizenlemesi tekrar yapilandirilmistir (Giingordii, 2001).

Bugiine gelindiginde "degismenin bilimi" bi¢iminde agiklanan Sosyal Bilgiler, biinyesinde
birgok disiplini barindirir. igerik olarak kapsadigi disiplinler, toplum ve insanin ilerlemesiyle
dogru orantili olarak bu disiplinlerin farkli taraflarin1 veren alanlardir. Bu alanlar; hukuk,
kent planlamasi, siyasal bilimler, psikoloji, yonetim bilimleri, ekonomi, sosyoloji,

antropoloji, cografya, tarih vb. seklinde Siralanabilir (Gilingordi, 2001).

Sosyal Bilgilerde 1930 ve 1940’11 donemlerde uluslararasi isim yapan egitimcilerin etkileri
onem tagimaktadir. Bu isimler arasinda Aarle Rugg, Hilda Taba, Henry Johnson, Edgar B.
Wesley gibi {inlii kisiler bulunuyordu (Nelson, 1987). Bu yillarda ¢ocuk odakli egitim
yaklagimini 6nemseyen egitim uzmanlar1 Sosyal Bilgilerin alan gelisiminde biiyiik gayretler
gostermiglerdir. Ancak Sosyal Bilgiler dersi cografya ve tarih alanlarina genis yer verecek

sekilde 1960 senesine kadar stirmiistiir.

1960-1970 arasinda gegen siirede yeni Sosyal Bilgiler yaklagimiyla ilgili reform hareketleri

gergeklesmistir. Bu gelismede Bruner’in disiplinler arasi yaklasiminin rolii biiyiiktiir.

Yasanan siiregte sosyal bilimlerden disiplinler arasi bir anlayisla Sosyal Bilgiler konular
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diizenlenmeye baslanmistir. 1980°1i donemlerde kaydedilen gelismeden vazgecilerek klasik
anlayisa yeniden doniilmistir. 1994°te ABD’de Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi, Sosyal
Bilgiler programina yonelik bir ¢alisma yaparak bu alan i¢in tematik standartlar olusturmus
ve bundan sonra uygulanacak programlar bu temel tizerinden siirdiiriilmistiir (Turan ve
Ulusoy, 2011).

Ulkemizde Sosyal Bilgiler dersi gesitli dsnemlerde kullanilmasina ragmen 1963 senesine
kadar resmi olarak okul programlarinda yer almamstir. Ozellikle, ilkdgretimle alakali tiirlii
kitaplar bazen Sosyal Bilgiler adin1 kullanmiglardir. Ancak Sosyal Bilgiler, uzun dénemler
boyunca okullarimizda gdsterilen bir ders olamamigtir. Bir donem, ilkokul programlarinda
Yurttaslik Bilgisi, Cografya ve Tarih dersleri tek ders seklinde islenmis ve karnelerde, bu ti¢
ders i¢in bir not yazilmistir. Sonralart ortaokullarda da bu uygulamaya ge¢mistir.
Ortaokullarda Yurttaslik Bilgisi, Cografya ve Tarih dersleri i¢in verilen notlar birlestirilip
tice bolinerek tek bir nota doniistiirilmiis ve karneye Sosyal Bilgiler notu seklinde
yazilmistir. Bu sekilde {i¢ dersin disiplin olarak yakin iliskisi fark edilerek bu derslerin

birbirlerini tamamlayici 6zellikte oldugu fikri okullara girmistir (Gling6rdii,2001).

1962’ye gelindiginde Ilkokul Programi Taslag: bir adim atarak, dnceleri ayr1 ders kitaplari
olan bu ii¢ dersin toplanmasiyla Toplum ve Ulke Incelemeleri isimli dersi egitim 6gretim
stirecine dahil edilmistir. O donemde yeni bir ders kitab1 hazirlanamamistir. Bu ylizden

ogretmenler daha onceki ders kitaplarin1 okutmuslardir (Oztiirk, 2003).

Bu donemde program gelistirilerek 1963 ilkokul Programi hazirlanmis ve uygulanmistir.
Yeni programda Sosyal Bilgiler tinitelerinde konular gelistirilmis ve Sosyal Bilgiler dersinin

felsefesine daha da yaklasilmistir (Safran ve Ata, 2003).

Ulkemizde egitim alaninda ilerleyen zamanda pek ¢ok diizenlemeler ve yenilikler
gergeklestirilmistir. Bunlar; 1924, 1926, 1936, 1948, 1968, 1985 ve 1988 donemlerinde
gergeklestirilen program degisiklikleridir. Bu tarihlerin disinda 1992 ile 1997°deki program

diizenlemesiyle 8 yillik mecburi egitim en 6nemli hareketlerdir.

Milli Egitim Bakanligr 18.11.2003 tarih ve 12438 sayili oluru ile Talim Terbiye Kurulu
Baskanliginda olusturulan “Sosyal Bilgiler Ozel ihtisas Komisyonu™ tarafindan hazirlanan
ilkogretim miifredat1 4. 5. 6. 7. simiflarda Sosyal Bilgiler dersinde koklii degisiklikler
yapilarak kademeli olarak uygulamaya gecilmistir (MEB, 2005).
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Prof. Dr. Mustafa SAFRAN baskanhiginda olusturulan “’Sosyal Bilgiler Ozel Ihtisas
Komisyonu’’ yenileme ve giiniimiiz kosullarina uygun bir program olusturma c¢aligmalari
sonucunda ortaya ¢ikarilan Sosyal Bilgiler miifredat1 6grenciyi merkeze alacak ¢aga ayak

uydurmus bir program olma 6zelligi tasimaktadir (Turan ve Ulusoy, 2011).

Sosyal Bilgiler miifredatinda gerceklestirilen yenilikler 4. ve 5. siniftan itibaren baglayip
Ogrencinin 8. siiftan mezun olmasina kadar Tiirk Milli Egitiminin Amaglarini tam olarak

kavratabilecek sekilde diizenlenmistir (MEB, 2005).

2005-2006 Egitim ogretim yilinda pilot okullarda uygulamasi yapilan 2006-2007 egitim
ogretim yilinda da tiim Tiirkiye’ de uygulamaya gegirilen yeni Sosyal Bilgiler programu ile
glintimiizde uygulanan Sosyal Bilgiler programinin gatisi olusturulmustur (Turan ve Ulusoy,
2011).

Sosyal Bilgiler Egitimi

Sosyal Bilim dali ve Sosyal Bilimler uygulama alanina yonelik egitim faaliyetlerinin
gelismesi, Sosyal Bilimler veya Sosyal Bilgiler 6gretim alanini olugturmustur. Aslinda

Sosyal Bilgiler, egitim alaninin olusturdugu bir kavramdir (Paykog, 1995).

Sosyal Bilgiler; 6gretim maksadiyla, Sosyal Bilimlerin iginden segilmis, kolaylastirilmis ve

hazirlanmis konular, bilgiler toplulugu seklinde agiklanabilir (K6stiiklii, 1998).

Sonmez Sosyal Bilgileri, “Sosyal gergekle ispatlamaya dayali iliski siireci ve bunun
neticesinde ulasilan dirik bilgilerdir.” seklinde agiklamistir. Sosyal gercegi; sosyal yasantiy1
diizene koyan her ¢esit faaliyet, kisinin yasaminda yararlanmasi mecburi olan, insanlar1 daha
mutlu, rahat, kolay yasamasini ve kendini gergeklestirmesini saglayan her tiirlii toplumsal

olgu olarak agiklamistir (S6nmez, 1999).

Erden ise Sosyal Bilgileri; ilkogretimlerde sorumluluk sahibi ve iyi vatandas yetistirmek
maksadiyla, Sosyal Bilimler alanlarinda belirlenmis bilgilere bagli olarak, 6grencilere sosyal
hayatla alakali temel deger, tutum, beceri ve bilgilerin edindirildigi bir ¢alisma alani seklinde

tanimlamistir (Erden, 1996).

Aciklamalardan da goriildiigii tizere, Sosyal Bilgilerin temelini Sosyal Bilimler meydana
getirmektedir. Felsefe, Ekonomi, Egitim, Antropoloji, Sosyoloji, Hukuk, Cografya, Tarih
Sosyal Bilgilerin kapsaminda degerlendirilmektedir. ilkégretimde uygulanan Sosyal Bilgiler

siralanan bu derslerin birlestigi bir disiplindir (Sonmez,1999). Sosyal Bilgilerin kaynagini
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Sosyal Bilimler olusturdugu igin, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin Sosyal Bilimleri tanimalar
ve bu bilimleri yakindan takip etmeleri gerekmektedir.

Sosyal Bilgiler Ogretimine Farkh Yaklasimlar

Sosyal Bilgilerin tanimlarindan hareketle Sosyal Bilgiler dersinin bireyleri etkili vatandas
olarak calisir ki bu insanlarin deneyimlerini bir sonraki kusaga aktarmalariyla miimkiin
olabilir (Dénmez, 2003). Sosyal Bilgiler 6gretimi konusunda, temelde vatandas egitimi
goriilse de uzmanlar farkli yaklasimlara da sahip olmuslardir. Bu yaklasimlar su sekilde

siralanabilir.

> Sosyal Bilimler Olarak Sosyal Bilgiler Ogretimi
> Vatandaslik Aktarimi Olarak Sosyal Bilgiler Ogretimi
> Yansitic1 Diisiinme Olarak Sosyal Bilgiler Ogretimi

Degerler
Degerler Egitimi

Degerler kisilere, toplum hayatinda nelere énem verilmesi, tercihlerin neler oldugunu,
yasama seklinin nasil belirlenmesi gerektigini gosterir. Egitim kurumlarina ait genel hedefler
degerlendirildiginde birgogunun girisimci olma, yaratict olma, adil olma, diizenli olma,
saghgma dikkat etme, temiz olma, vatansever olma gibi pek c¢ok deger icerdigi
bilinmektedir. Egitim kurumlari bu degerler ve benzeri degerlerle dgrenciler agisindan
nelerin 6nem tasidig1 ve nasil bir hayat gegirilmesi gerektigi hususunda kilavuzluk eder.
Leming (2000)’e gore okullar varliginin devam etmesi, duyussal egitiminde devam edecegi
anlamina gelmektedir. Nitekim okullarda verilen egitimle toplumsal diizenin diizensizlikten
bilginin de bilgisizlikten, daha kiymetli oldugu 6gretilmektedir. Kerschensteiner (1954) de
bireylerin meydana getirdigi tiim ekiplerin degerler gelistirmesi {izerinde durur (Akbas,
2011).

Lickona (1992) karakter gelisimi hususunda pek ¢ok calismasi olan degerler egitiminin
Ozgiirliikk¢ii bir toplumun basarisi adina dnemli oldugunu ifade eder. Bu baglamda demokrasi
kavrami halkin kendini idare etmesi anlamina geliyorsa, kisiler i¢in ilk olarak 6zgiir ve adil
bir toplum olusturulmalidir ( Akbas, 2008).
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Demokrasi kavramini algilayarak bu konu {iizerine fikir ortakligi saglayan insanlar,
bagkasinin hakkina saygi duyma, toplumun iyiligi, kamu hayatina istekli olarak dahil olma
ve kanunlara uymayla ilgilenirler. Ahlak ve karakter egitimi tizerine bir¢ok arastirmaya imza
atan Kanad (1951), Cumhuriyetin baslangicinda “Egitim yuvalari hangi 6zellige sahip
insanlar yetistirilmelidir? Temel hedefleri ne olmalidir?” sorular1 lizerine yanit olarak, “Biz
egitim yuvalarindan yetisen neslin namuslu, gorev bilinci yiiksek, cesur, adil ve onur sahibi

olmasin 6zetle ahlaki karaktere sahip olmasini istiyoruz.” der ( Akbas, 2011).

Toplumun esenligine ve iyiligine iliskin davranislar edindirme gibi 6nemli bir gayeyle adim
atan egitim kurumlarinin sorumluluklarindan biri diin oldugu gibi bugiin de deger egitimidir.
[Ikdgretimlerin yeni programlarinda yapilandirmaci dgretimin temel yaklasim biciminde
esas alinmasiyla, 6grenme sureci oncesinde 6grencinin elde ettigi bireysel bilgi, fikir, inang

ile degerlerin 6grenme tizerinde etkili oldugu kabul edilmistir (MEB, 2005).

Kisaca, deger ve degerler egitimi; vatandaslik egitimi, karakter egitimi, irade egitimi, ahlak
egitimi gibi adlarla 6gretim programlarinda yer alabilecegi gibi okulun diizeni, normlari,
psikolojik ve fiziksel ¢evresi, okuldaki 6gretmen ve yoneticilerin mesajlariyla ortiik program
(Yiiksel, 2005) boyutunda da ele alinabilir. Bugiin deger egitimi konusunda bulundugumuz
nokta gerek ogretim programlart gerekse de ortiik program kapsaminda degerlendirilen
uygulamalarla yapilmaktadir (Akbas, 2011).

Kirschenbaum (1995)’a gore deger egitiminde giiniimiize kadar ahlak egitimi, vatandaslik
egitimi, karakter egitimi, deger gergeklestirme olarak dort temel hareket ortaya ¢ikmuistir.
Bahsi gecen deger egitimi akimlar1 haricinde uyusturucu egitimi, cinsellik egitimi, yasam
becerileri, ahlaki muhakeme, karar verme becerileri, isbirligi becerileri, empati gelistirme,
elestirel diisiince, kanun iligkili egitim, etik egitimi, din egitimi gibi deger egitimi
uygulamalar1 bulunmaktadir. ( Akbas, 2011).

1900’1 yillardan itibaren ahlak egitimi iizerine amag ve yontemler hususunda arastirmalar
yapilmaktadir. S6z konusu yillardan 6nce de 6grencinin akademik basarisini yiikseltmek ve
yurttashk bilinci gelistirmek maksadiyla ahlak egitimi verilmistir. Ikinci Diinya Savas
sonrasinda ahlak ve deger egitimi klasik metotlarla uygulanmaya devam etmistir
(Kirschenbaum, 1995). ABD’de, Sidney Simon ile arkadaslari tarafindan 1960’1n ortalarinda
ortaya konulan deger agiklama yaklasimi, 1970°1i yillarin baglarinda Kohlberg ile arkadaslar
tarafindan diizenlenen ve uygulamaya gegilen adil topluluk okullar1 gibi yaklasimlarla telkin

esasli deger 6gretimine karsilik ¢esitli 6gretim yollar1 gelistirilmistir. 1980°1i yillardan sonra
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giiven, sorumluluk, aile ve vatanseverlik gibi gegmisten gelen degerlere doniis yasanmis,
1992°de ise Lickona’nin karakter egitimi yaklasimi tekrar giindeme gelmistir
(Kirschenbaum, 1995; Lickona, 1992; Yiiksel, 2005).

ABD’de teorisi gelistirilen ve uygulanan bu akimlar ¢ok sayida egitim sisteminde etkili
olmustur. Tiirkiye’de 1900’1l yillardan baglayarak vatandaslik egitimi, karakter egitimi ve
ahlak egitimi hakkinda pek ¢cok kuramsal ve uygulamaya dair arastirma yapilmistir. Kisinin
kendi oncelik inan¢ ve duygu degerleri konusunda farkindalik olusturarak ahlaki
gelisimlerini ilerletmeyi hedefleyen anlayislar da ilkogretimlerin yeni programlarinda yerini
almigtir (Akbas, 2011).

Deger Ogretimi Yaklasimlar

Cocuklar, ait olduklar1 grupta ne tiir davranisin dogru ve iyi veya yanlis ve kotii bigiminde
anlasildigimi ve kisinin bunlar1 yasantisinda nasil uyguladigini bilmek ve yasamak
mecburiyetindedir (Beill, 2003). Bu mecburiyet degerler egitimi konusunda etkili
yaklagimlar i¢in gereksinim hissettirmis ve bu konuya dair yeni yaklasimlarin ortaya
¢ikmasina yol agmistir. Degerler egitimi konusunda sik¢a yararlanilan dort 6nemli yaklagim
mevcuttur:

1. Telkin Yoluyla Degerler Ogretimi

Deger Ogretimi ile istenen davraniglarin gergeklestirilmesi amaciyla yardimlarin
gerceklestirilmesini kapsar (Suh, Traiger, 1999). Bahsi gegen anlayisin temel noktasi, stirekli

ve degismeyen degerlerin d6grencilere aktarilmasi diger bir deyisle agilanmasidir.

Bu yaklasimla 6grenciler toplumun belirledigi degerleri 6grenmektedirler (Leming, 1999).
Bu yaklasimda; pekistireg kullanma, farkindalik kazandirma, canlandirma ve modeller
vasitasiyla istenilen degerlerin telkin yoluyla edindirilmesine gayret edilir (Fernandes,
1999).Telkin yoluyla kazandirilmaya g¢alisilan deger Ggretimi anlayisinin, ortaya konan
caligmalarda okullardaki uygulamanin basariya ulagsmadigi gozlenmistir. Nitekim
ogretmenler, Ogrencilerle az bir zaman gegirmekte ve zamanm az olmasi degerin
kazandirilmak istenen davranisa doniismesini zorlastirmaktadir. Bu problemde de,
ogretmenlerin 6grencilere yasamlariyla alakali 6ykiiler anlattirmasi ve bu dykiilerden ders

cikarilmasiyla ¢oziilebilir (Akbas, 2011).
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2. Degerin Aciklanmasi:

Degerin agiklanmasi yaklasimi, 6grencilerin diistiniirken akilct diisiinmelerini, tasidiklar
hislerini  kontrol etmeleriyle kendi degerlerinin farkina varmalarin1  saglamada
destekleyicidir ve bu sekilde 6grenciler kendi degerlerini belirlerken igsellestirmeleri

saglanir (Fernandes,1999).

Bu yaklagim bireysel degerleri belirleme ve agiklamada Ogrencileri desteklemeyi,
ogrencilerin degerlerini, tutumlarini, inanglarin1 gézden gegirmeyi ve 6grencilerin degerlerle

ilgili biling kazanmalarin1 hedefler (Naylor ve Diem,1987).

Bu metotta yedi basamakli deger belirleme siireci Simon, Hormin ve Raths tarafindan
belirlenmis ve dgrencilerin edinmesi gereken degerleri, 6gretmenin etkisi altinda kalmadan
kazanmasi1 amaglanmistir. Deger Edindirme Siireci;
» Davramisin tekrar edilmesi,
» Secilen degerlerle uyumlu bir davranis ortaya koymak,
» Secilen degerlerin a¢iklanmast,
» Degerler arasinda en 6nemlisi ile en faydalisi oldugu belirlenen degerlere 6diil
uygulanmast,
» Sunulan alternatiflerin her biri igin gergeklesebilecek neticelerini zihinsel olarak
degerlendirdikten sonra belirlemek,
» Elde bulunan bir dizi tercihleri inceledikten sonra karar vermek,

> Ozgiirce segme- bagimsiz tercihler yapmak,

seklinde tespit edilmistir (Naylor ve Diem,1987).

3. Degerler Analizi

Bu anlayisa gore, deger konulariyla alakali bilimsel ¢aligma asamasinda ve mantiksal
diisiinme isinde 6grencilere destek olmay (Citation, 2004), deger konularinda ortaya ¢ikan
problemleri rasyonel ya da mantiksal ve bilimsel agidan diisiinmeyle ¢ozmeyi kapsar
(Fernandes, 1999).

Asilanmaya calisilan degerlere karsi olarak veya yalnizca onlart agiklayarak, degerler
konularin1 gozden gecirmeyi ve degerler Olgiitleriyle uygun sekilde karar almalarimi
destekler (Naylor ve Diem, 1987).
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Bu anlayisi, ahlaki olgunluga ulasma anlayisinda bulunan bireysel ahlaki celiskilerin diginda
ilk olarak sosyal degerlerle ilgilenir (Citation, 2004). Deger analizi i¢in ti¢ temel hedef
gosterilmistir:
> Bir grupta bulunan tiyelerin kendi aralarinda degerlerle ilgili diistiikleri ihtilaflarin
nasil bir ¢6ziime kavusturulacagi hususunda 6grencilere destek saglamak.
» Deger karar1 verirken gergekegi olmalari igin gereken becerileri gelistirmede
ogrencilere destek olmak.
» Degerlendirilmekte olan deger hususlariyla ilgili en akilci kararlar1 vermelerinde
ogrencileri desteklemek.
4. Ahlaki Muhakeme

Ahlaki yargi anlayisinda 6gretmenler ahlaki ikilemlerin yer aldigi ornekler gostererek
ogrencilerin kendi problemlerini ¢cdzmelerine destek olmaktir. Ogretmen bunu uygularken
her bir 6grenciyi ahlaki ikilemle kars1 karsiya birakir ve baska 6grencilerin gosterilen 6rnek
olayla alakali soylediklerini duyma firsati olusturur. Bu anlayista ulasilmak istenilen maksat,
ogrencilerin  zihnine  belirlenmis  degerleri  yerlestirmek  yerine(Leming, 1999),
gergeklestirdikleri hareketlere kilavuzluk etmek adina ahlaki kriterlerini gelistirmede destek
olmaktir (Suh ve Traiger, 1999).

Kohlberg ahlaki gelismeyi; “Geleneksel Oncesi” , “Geleneksel” ve “Geleneksel Otesi”
seklinde Gi¢ seviyede degerlendirilmesi gerektigini belirtmistir. Her bir seviye, iki dénemi
kapsar (Naylor ve Diem,1987; Michaelis,1988).

Ahlaki muhakeme Kkabiliyeti olgunlasmis bireyler ayrica rasyonel - elestirel tartigma
kabiliyetine sahiptirler. Gerektiginde kendi fikirlerini gelistirme ihtiyaci hissettiklerinde
bunu c¢ok hizli ve mantikli bir sekilde yapabilirler (Ciftci, 2003).

Yukarida deginilen baz1 yaklagimlar, dgrencilerde meydana gelen birtakim kaygilar, sinifta
uygulama sekilleri ve maksatlarinin tespit edilmesi gibi konulardan dolayr devamli artarak

cesitlilik olugturmaktadir (Naylor ve Diem, 1987).

Ahlak Egitimi

Ahlak egitimi egitim bilimleri icerisinde yeni bir baslik olarak karsimiza ¢ikmaz. Aksine
tarihin biitiin donemlerinde ve biitin medeniyetlerde kendisine yer bulmustur. Ahlak

egitimini okullarin temel vazifesi olarak goren Platon, bireyin kendisi i¢in kullandig1 aklini

28



baskasinin yararina da kullanabilen vatandaslar olarak yetismesini savunmustur (Lickona,
1992). Kirschenbaum (1995) ahlak egitimini ifade ederken geng insanlarin bu egitimle iyi
ve ahlakli olmakla alakali davranig, tutum, inang¢ ve bilgi becerisi edindirdigini belirtir.

Nazik, giizel, iyi 6zetle ahlakli olmay1 6gretmeye ugrasir (Akbas, 2011).

Bu anlayista ahlaki metinlerle yapilan deger 6gretimi biiylik 6nem tasir. Ahlaki egitimin en
onemli maksadi bireyin ahlaki degerlerin farkinda olmasi ve degerleriyle ortlisen tavirlar
sergilemesidir. Ahlaki anlamda kotii, 6teki bireylerin zararina olacak bigimde davranmadir.
Ahlaki anlamda iyi davranis da, diger bireylerin hosuna gidecegi ve kisilerarasi iyi geginme
firsatlar1 olusturacak olan davranistir (Giingor, 1998). Ahlaki davranislarin gerek kendi
acimizdan gerekse de digerleri i¢in en ¢ok mutluluk getiren davranislar oldugu hususunda
bir goriis birligi vardir (Montagu, 1964). Hartman, “Degerlerden uzak, kutsalligini

kaybetmis bir diinya da zaman gegirmeye kimse katlanamaz.” der (Akarsu, 1998).
Karakter Egitimi

Karakter Egitimi, “Pozitif anlamda karakter gelisimini gergeklestirmek maksadiyla okul
yasantisinin tiim ydnlerinin bir amaca hizmet edecek bi¢imde kullanilmasi” seklinde
aciklanir. Karakter Egitiminin bu konu iizerine genis acili yaklasimi, iliskilerin kalitesi,
egitim siireci, miifredatin mahiyeti ve uygulanmasi, disiplin gibi okula ait tiim boyutlari
kullanir. Bu asamada karakter egitimi “gerceklesmesi istenen bireysel niteliklerin veya
ozelliklerin gelisimini etkilemek adina gosterilen her ¢esit bilingli veya aleni gayret olarak”
aciklanabilir (Battistich, 2005; Ave1 2011).

Karakter egitimi, geng insanlarin davraniglarini direkt ve sistematik olarak sekillendirmek
icin olusturulmus okul temelli bir programdir (Loockwood, 2009). Karakter egitimi,
toplumsal sorunlara ¢6ziim tiretmede, egitimsel 6nceliklerin ve okul miifredatinin 6grenci
gereksinimlerine ve toplumsal gereksinimlere yanit olusturmadigi zaman verilen bir
egitimdir.

Karakter egitimi, bireylerin sorunlarin1 gidermeleri ve kapasitelerini biitiiniiyle fark etmeleri
icin gereksinim hissettikleri ahlaki diisinme Kabiliyetini ve erdemleri gelistirmeleri igin
istenen degisiklikleri okulun basarabilecegi hususunda fikir belirten egitim reformundaki bir
anlayis seklinde goriilebilir (Vessel, 1998 aktaran Avci 2011).
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Karakter egitimi, “Sakli ya da agik program vasitasiyla, egitim géren yeni kusaga onemli
insani degerleri edindirme, degerlere kars1 biling edindirme ve bunlar1 davranisa ¢evirme

hususunda destek verme g¢abasinin ortak adi” seklinde agiklanir(Eksi, 2003).

Ortiik Program

Ortiik programi, okullarda ve dersliklerde 6grenme siirecinin bir pargasi olan, taninmayan
ve bazen istenmeyen bilgi, degerler ve inanglarin tiimiinii iceren genis bir kategori olarak
tanimlamaktadir (Konieczka, 2013). Ortiik program, kamu veya 6zel ilkokul, ortaokul, lise
veya liniversite olsun her okulda goriinmektedir. Bu sekilde 6grencilere iyi bir vatandas
olmak ve toplumun normlarina uymak dgretilir. Ortiik program egitimin sosyallesme siireci
olarak kabul edilmektedir. Bazi1 acilardan ortiik programin normal miifredattan daha 6nemli
oldugu sdylenebilir fakat bu program bireylerce her zaman onaylanmamaktadir (Konieczka,
2013). Cobanoglu ve Demir‘in (2014), okullarda ortiikk programi bulmaya muhtemel

yardimci olarak ortaya koyduklari ayirt edici 6zellikler Sekil 1°‘de verilmistir.

Bazi konu gruplarinda
bilingli ya da bilingsiz
gizlilik

Resmi miifredat disinda
Ogretim degerleri ve
becerileri akademik

olmayan bir odaklanma

ORTUK PROGRAM

Bireyler tizerinde olumlu
ve olumsuz etkilere neden
olan bir potansiyeline
sahiplik

Yazili olmama ve agikca
kabul edilmeme

Sekil 1. Ortiik program temel 6zellikleri Cobanoglu, R., ve Demir, C. E. (2014). Okullardaki
ortik programimn goriinen kismi. Ilkégretim Online, 13(3), 776-786. http://ilkogretim-
online.org.tr sayfasindan erigilmistir.

Yazili program veya formal program adiyla okullarda resmi olarak uygulanan ve egitim
programlarinin diginda kalan, ama buna ragmen 6grencilerin etkilendigi farkli pek ¢ok
faktorii icermektedir. Ayrica bu programlarda yazili metinler ya da her ortama uyum
saglayabilen esneklige sahip olmadi1 i¢in onlara “Ortiik Program”, “Sakli Program” gibi

ifadeler kullanilmaktadir. Hedefleri, uygulamalari, ilkeleri acik olarak yaziya gegirilmemis
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olan bu programi; okulun fiziki sartlari, psikolojik ortami, 6gretmenlerin ve yoneticilerin
yaziya dokiilmemis, hatta tutarlilik 6zelligi tasimayan davranis ve tutumlari olusturmaktadir.
Ortiik program, genellikle kasit tasimadan 6gretilmekte, dgrenciler de farkinda olmadan
edinmektedirler (Cemiloglu, 2006). Degerler egitimi verilirken bazi 6gretim programlari
icerisinde Ogretilmekte ve okulun yiriittigii ortiik program kapsaminda verilmeye
calisilmaktadir. Tiirk¢ce, Diisiince Egitimi, Sosyal Bilgiler, Hayat Bilgisi, Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi gibi 6gretim programlariyla baska ders programlarinda ortiik ve agik olarak
degerler egitimi verilmektedir. Fakat degerler egitiminin Ortiik programla verilmeye
calisilmasi ve 6grenme alanlarina serpistirilmesi degerler egitiminin gerektigi kadar 6nem
gormediginin gostergesidir (Uygun, 2013). Yazili olmamasina ragmen yazili programlara
oranla degerlerin edinimi siirecinde etkisi daha giiglii olan Ortiikk programla ilgili basta
yoneticiler olmak {izere okuldaki tiim personelin bilingli olmas1 gerekmektedir. Gerek sinifta
gerekse de siifin disinda okulu tam anlamiyla 6zgiirliik¢ii bir hayat kiiltiiriiniin olustugu
toplumun kiigiik bir birimi gibi gérmek ve bunu saglamaya ¢alismak gerekir (Doganay,
2007). Ortiik programim en temel islevi, dgrencilerin duyussal dzellikleri yakalamasi ve
yasadigi topluma uyum gostermesinde 6nemli rol oynadigini ifade eden Yiiksel® e (2002)
gore, Ortik program, oOgrencilerin politik, sosyal ve ekonomik kurumlarin talep ve
beklentilerine gére diisiince, his, goriis ve tavirlar gelistirmesinde etkisi biiyiiktiir. Bu sekilde
ogrenciler ortikk program araciligiyla edindikleri diistince, his, goriis ve tavirlar sayesinde
yasadiklar1 tilkenin etkin kurumlarinin isteklerini kabullenmektedir. Sakli program yoluyla
deger 6gretiminde, edindirilmek istenen degerler, bir plan dahilinde kazandirilmak yerine,
ogretmen davranislari, yonetimin tavrr ve okuldaki kurallarla verilmeye ugrasilir (Akbas,
2009).

Yesilyurt ve Kurt‘un (2012) gergeklestirdigi arastirmada, evrensel ve bireysel degerlerle
ulusal degerlerin dgrencilere edindirilmesinde ortiik ve resmi programla okul dis1 faktorlerin
etkisi tespit edilmistir. Istatistiksel bakimdan aralarinda c¢ok bir fark bulunmamasma karsin,
degerlerin edindirilmesinde birincil olarak okul dis1 faktorlerin, ikinci sirada resmi
programin, Uglincii sirada da ortiik programin etkili oldugu neticesine ulasilmistir.
Degerlerin edindirilmesi yollarinda da es deger bir neticeye varilmistir. Ulasilan diger bir
sonugsa, Ortik ve resmi programla okul disi faktorlerin ulusal degerlerin dgrencilere

edindirilmesinde daha fazla etkili oldugudur.
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Sosyal Bilgiler Ogretiminde Degerler Egitimi

Okullarda programlara yerlestirilen degerler egitimiyle 6grencilere bilgi, kabiliyet, olumlu
tavir, davramig ve aliskanliklar kazandirilmasi hedeflenerek iyi birey ve vatandas
yetistirilmesi i¢in miicadele edilmektedir. Bu dogrultuda okullarda verilen deger egitiminin
hedeflerinden biri, 6grencilerin dengeli, tutarli ve saglikli bir karakter gelistirmelerini
saglamaktir. Dolayisiyla esas amag bireyin ¢ok yonlii gelismesidir. Ayn1 zamanda bireyin
davranig ve tutumlarini sekillendirmede 6nemli rol iistlenen degerler, 6grencinin dengeli ve

saglikli gelisimine fayda saglamaktadir (MEB, 2018).

Giliniimiize bakildiginda 6zgiirliik¢li soylemleriyle dikkat ¢eken toplumlarda, akademik
zafer kadar, bireyler arasindaki iligkileri diizenleyen bir¢ok deger zamanla daha ¢ok 6n plana
¢ikmaktadir. Evrensel, manevi ve milli degerlerin farkinda olan, kabullenen ve bu degerleri
i¢sellestirerek davranig olarak sergileyen kisiler yetistirmede medya, toplum ve ailenin
disinda dgretim programlarmin da giiclii etkisi vardir. Ogretim programlarinda derslerin
icerikleriyle ortiisen kazanimlarda bulunan deger ifadeleri, 6grencilere yasantisal duruma
getirilerek ve hissettirilerek sakli bir sekilde edindirilmeye calisilmalidir. Bu baglamda
kazanimlarin ~ uygulanmasiyla  degerlerin  edindirilmesine  fayda  saglayacagi
ongoriilmektedir. Fakat ogretmen, Ogretim programinin uygulayicisi olarak degerler
egitimine yonelik farkindaliginin disinda becerisi ve yeterliligi bu asamada fazla 6nem
tasimaktadir. Degerleri edindirme asamasinda kilavuzluk eden Ogretmen, Ogretim
programinda olan beceri ve bilgileri kazandirmanin diginda neyin dogru ve iyi oldugu

konusunda kendisi model olarak ve etkinlikler yaparak verebilmelidir (MEB, 2018).

Evrensel, manevi ve milli degerlerin farkinda olan kabullenen ve bunlari igsellestirerek
davranis seklinde gosteren kisiler yetistirmede mahiyeti itibariyle Sosyal Bilgiler dersinin
faydas1 oldukca fazladir. Degerler ulasilmak istenen kazanimlarla iligkilendirilirken alt

kazanimlariyla ele alinabilecegi gbz 6niinde bulundurulmalidir (MEB, 2018).

Sosyal Bilgiler 6gretiminin hedefleri arasinda, 6zgiirliik¢ii vatandashga siki bir sekilde bagli
yurttaslarda birtakim tutum ve degerleri gelistirmek yer almaktadir (Oztiirk, 2007). “Sosyal
Bilgiler 6gretiminin kisilere 6zgiirliik¢ii deger, inang ve tutumlar gelistirme, toplumda
mevcut degerlerin farkinda olma ve bunlarin kisilerle ve iginde yer aldigi cevresiyle
etkilesimlerini hangi yoniiyle etkilediginin bilincine sahip olmalarina destek ¢ikma
yiikkiimliligi bulunmaktadir” (Doganay, 2007). 2005’ten itibaren uygulanan Sosyal Bilgiler

dersi 4-5 ve 6-7. smiflarin 6gretim programinda degerler egitimi, ayrt bir baslik olarak
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incelenmis ve Ogrenciye aktarilmasi gereken degerler segilmistir. Programda yer verilen
degerler; Vatanseverlik, Tasarruf, Sorumluluk, Sevgi, Saygi, Ozgiirliik, Esitlik, Estetik,
Diiriistliikk, Duyarlilik, Dayanisma, Caliskanlik, Bilimsellik, Baris, Bagimsizlik, Aile
Birligine Onem Verme, Adalet, Yardimseverlik olarak belirlenmistir (MEB, 2018).
Vatanseverlik degeri goriildiigii gibi hem verilmesi gereken ana degerler arasinda hem de

Sosyal Bilgiler dersinde verilmesi gereken degerler arasinda yer almaktadir.

Vatandashk Egitimi

Bireylerin birlikte yasamaya baslamasi ve zamanla sosyal kurum ve organlar kurarak
orgiitlenme ¢abalar1 neticesinde devletler olusur. Toplum halinde yasayan kisilerin kendi
aralarinda ve devletle olan iligkilerinin uyumlu ve diizenli olabilmesi adina yazili kurallar ile
degerlere gereksinim duyulur. Degerler, sosyal ortamlarda ortaya ¢ikan resmi olmayan
iliskilerde etkin bir rol ustlenirken, kanunlar resmi iliskileri diizene sokarlar. Yurttaslik
egitimi ise kisinin ait oldugu topluma, toplumun kurum ve kuruluslarina uyum saglamasini

amag edinir (Duman, Karakaya ve Yavuz, 2001).

Vatandaslik egitimi demokrasinin gerektirdigi davranislar1 kazandiran ve insan haklarina
saygiy1 bir yasam sekline doniistiiren, bireylerin siyasal faaliyetlere aktif olarak katilimini
ve etkili karar almalarini teorik ve pratik bilgilere dayali olarak saglamay1 amaglamaktadir.
Vatandaslik egitimi, ilk olarak ailede baslayan ve daha sonra okullarda devam eden bir
stirectir. Birey ve toplum arasindaki iligkinin bir sonucu olarak hak ve sorumluluklarin nasil

yerine getirilecegi bilgi ve becerisinin bireylere kazandirilmasidir (Akdag ve Taskaya,
2011).

Kirschenbaum’a gore iilkenin siyasi ve kanuni ilkelerinin 6gretildigi egitim olan yurttaglik
egitiminin, vatanseverlik, dogruluk, cesitlilik, esitlik, adalet, bireysel haklar, devletin ¢ikar1
gibi degerleri igerdigini belirtmistir. Yurttaghik egitimi, tilkenin kanuni ve siyasi yapisina
uyumlu deger, inang, tutum, bilgi ve davranislar1 kapsar. Geleneksel anlamda yurttaglik
egitimine, Sosyal Bilgiler, cografya ve tarih ders kitaplarinda yer verilir ve kanun baglantili
egitim seklinde de geger (Kirschenbaum, 1995). Yurttashk egitimi, ulusal birlik ve
biitiinliigiin saglanmasinda dayanismanin 6nemine dikkat ¢ekmektedir. Milli giivenligin
olusturulmasinda dayanisma ruhuyla hareket edilmektedir. Hukuka ait kurallar sosyal hayati

diizenleyen normlar belirler ve bu normlarla kisinin yanhs davranigini uygulayacagi

33



yaptirnmlarla kisitlar. Devlet eliyle hazirlanmis kurallar biitiiniinden olusan hukuk, yine

devletin kontroliindeki okullar araciligiyla 6grencilere aktarilir (Dogan, 2002).

Okullar, bireyin topluma katilma siirecinde ihtiya¢ duyacagi her konuyu 6grenebilecegi
yerlerdir. Yurttaglik sorumlulugunun gerektirdigi beceri, deger ve bilgilerin her bireye ayn
bi¢cimde aktarilmasi herkesin tek bir egitim siirecinden gegirilmesiyle s6z konusu olur. Bu
sonuca ulasmak maksadiyla yurttaglik egitimi, okulun sorumlulugu haline gelmistir. Okullar
bu vazifeyi gerceklestirirken bireylere devletin sistemi, vazifeleri, kurumlartyla ilgili bilgi
sunmali, devleti ve kurumlarin1 benimsetmeli, sadakat duygusu olusturmali ve devlete karsi
bireylerin iizerine diisen gorevlerini yapmalari icin iradelerini giiglendirmelidir (Akbas,
2009).

Demokrasiyle idare edilen bir iilkede 6zgiirliik¢ii degerlerin 6gretilmesine gereksinim
duyulur. Sorumluluk duygusu ve saygi degeri demokratik bir toplum olusturmaya yardimei
olur. Yasalarla yonetim, denge, kontrol, temsili hiikiimet, firsat esitligi, demokratik karar
alma gibi degerler, 6zgiirliik¢li yonetimin degerleridir. Demokrasi, birey olarak haklarimizin
muhafazasinin en dogru yolu oldugu i¢in toplumdaki her birey, kendisinin ve ¢gogunlugun
menfaati adina sorumlu davranmalidir. Demokrasiyle alakali degerlerin kabulii, algilanmasi
ve Ogretilmesi iilkede gecerli olan yasalarla saglanir. Bu degerler vatanseverligin
cergevesinin belirlenmesine yardim eder. Ayni zamanda demokrasi de yalnizca yurttagin
istendigi bicimde sekillendirilmesini degil, baskalariyla ilgili diisiinmeyi ve elestirmeyi
gerektirir. Yurttaslik egitiminde kisinin propagandaya kars1 elestirel bakmasi ve bu duruma
uyan dogru kararlar vermesi beklenir. Tim bunlara ilave olarak, yurttaglik egitiminin
devamli olarak gorev bilincini, giiveni, adaleti, 6n plana ¢ikarmasi ve ¢ocuklarin, politik ve
sosyal hayatin i¢inde etkin sekilde yer almasin1 gerceklestirmesi gerekir (Rewell ve Arthur,
2007).

Insan haklar1 ve demokratik degerler, esitlik ve adalet kavramlarina egitim programlarinda
sikca yer verilmektedir. Tiirk egitim sisteminde vatandaslik egitimi planli olarak ilk
Tanzimat Donemi’nde yer almistir. Bu donemde vatandaslik egitiminin en temel amacinin
devlet ve yurttashik baglarimin giiclendirilmesi oldugu belirtilmistir (MEB, 2005).
Cumhuriyet sonrast doneme gelindiginde, vatandashik egitimiyle ilgili olarak ders
kitaplarinin igeriginin ve vatandaglik taniminin genel olarak iilkedeki siyasi degisim ve
egilimlerden etkilendigi soylenebilir. Tiirkiye’de cumhuriyet sonrasi donemi ders

kitaplarinda vatandaslik tanimina ilk olarak 1929 yili sonrasi kitaplarinda rastlaniimaktadir.
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Bu dénemin resmi vatandaglik kitaplarindan biri olan “Vatandas i¢cin Medeni Bilgiler” ders
kitabinda millet ve vatandas kavramlarinin tanimlarina yer verilmistir. Bu donem
kitaplarinin hemen hemen tiimiinde vatandaglarin hak ve 6zgiirliiklerinden daha ¢ok devlete
kars1 gorev ve sorumluluklarima vurgu yapildigi belirtilmektedir. Vatandashk dersinin
kazanimlariyla, vatandaslik gorevlerinin 6grenilmesi, askerlik gorevin yerine getirilmesi,
temizlik, kibar davranma ve fiziksel olarak aktif kalma amaglanmaktadir. Vatandaslik
kavram1 bu déonemde siyasi, itk ve dil birligi, ortak tarih ve ahlak anlayisina dayali olarak
tanimlanirken ilerleyen donemlerde daha ¢ok irka ve dine dayali olarak tanimlandig: ifade
edilmektedir. 1946 yil1 ve sonrasinda ¢ok partili yonetime gegilmesiyle birlikte demokrasi

kavrami ve vatandaslik haklar1 ders kitaplarinda 6ne ¢ikmaya baslamistir (Ustel, 2014).

1926 ve 1936 programlarinda Yurt Bilgisi, 1948 programinda Yurttaglik, 1968’den 1995
yilia kadar Vatandashk Bilgisi ismiyle yiiriitiilen ders, 1996 yilinda Vatandaslik ve Insan
Haklar1 Egitimi adin1 alarak ilkogretim 8. siniflarda 6gretimine baslanmistir (Gomleksiz ve
Kiling, 2013). 1998 egitim-6gretim yilindan itibaren 7. ve 8. siniflarda 1 ders saatinin
Vatandaslik ve insan Haklar1 dersi 6gretimine ayrilmasina karar verilmistir. 2005 yilinda
Ogretim programlarinin gelistirilmesinde benimsenen yapilandirmaci egitim felsefesine
dayali disiplinler arasi yaklagim nedeniyle vatandaslik egitimi, ilkdgretim derslerinin
icerisine dahil edilerek uygulanmaya ¢alisilmistir (Merey, Karatekin ve Kus, 2012). Ara
disiplin olarak bir¢ok ders ile iligkilendirilirken, biiyiik bir agirligi Sosyal Bilgiler egitimi
icerisine dagitilmistir. 2008-2009 egitim-6gretim yilinda vatandaglik egitimi Milli Egitim
Bakanlig tarafindan 6. ve 7. siif Sosyal Bilgiler dersi kitaplaria dahil edilmistir (ince,
2012). 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi
giincellenerek 8. Siniflarda 1 saatlik ders olarak se¢gmeli dersler kapsamindan zorunlu dersler
kapsamina alinmistir. Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersinin kazanimlari; tematik bir
yaklagimla demokrasi ve vatandaslikla iligkili temel kavramlarin 6gretimi, insan haklarinin
onemi ve uygulanmasiyla ilgili bilgi, tutum ve davramis gelistirme c¢ercevesinde
tasarlanmistir (Gomleksiz ve Kiling, 2014). Son olarak 2012 yilinda 8 yillik zorunlu ve
kesintisiz egitimden 4+4+4 zorunlu kademeli egitime gecilmis ve 2015-2016 egitim dZretim
yilindan itibaren 8. Siniflardaki Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersinin, sadece
ilkdgretim 4. sinifta, zorunlu ve haftalik 2 ders saati olarak Insan Haklari, Yurttashk ve
Demokrasi ad1 altinda, sinif 6gretmenleri tarafindan okutulmasina karar verilmistir (Er, Unal

ve Ozmen, 2013). Ayrica vatandashk egitimine yonelik kazanimlar, insan Haklari ve
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Vatandaslik ara disiplini olarak 1., 2. ve 3. siniflarda Hayat Bilgisi; 4., 5. 6. ve 7. siniflarda
Sosyal Bilgiler derslerinde yer almaktadir.

Sosyal Bilgiler Egitiminde Vatandashk Egitiminin Rolii

Ulkemizde 2005’e kadar “Vatandaslik Egitimi” degisik basliklarla ders olarak gdsterilmistir.
Cumbhuriyet tarihinde ilk kez Mustafa Kemal Atatiirk’tin girisimleriyle Vatandaslik dersi,
Prof. Dr. Afet Inan tarafindan yazilan “Vatandas Icin Medeni Bilgiler” isimli kitabin ders
olarak isletildigi “Malimat-1 Vataniye” ile ilkdgretim programina girmistir. Iyi bir vatandas
olmay1 6gretmeyi hedefleyen bu ders, sonralar “Vatani Maliimat, Yurt Bilgisi, Vatandaslik
Bilgisi ” isimleriyle gosterilmis, 1995 yilmin ardindan da “Insan Haklar1 ve Vatandaslhk
Egitimi” ismiyle 4-8. siniflarda birer saat seklinde isletilmistir (Goziitok, 2003; Goziitok ve
Alkin, 2008).

Disiplinler arasi yaklasimin 6ne ¢iktigi programlar 2005’ten itibaren uygulanmistir. Bu
dogrultuda programlarin tiimiinde degisik ara disiplinler se¢ilmistir. Segilen ara disiplinler
icerisinde bulunanlardan biri de “Insan Haklar1 ve Vatandaslik Egitimi” dir. “Vatandaslik
Egitimi” 2005’te uygulanan 6gretim programlarinda bahsi gegen ara disiplinler vasitasiyla
derslerde islenen konularin arasina serpistirilerek uygulanmistir. Ayr1 bir ders seklinde
gosterilen “Vatandashik ve Insan Haklari Egitimi” dersi kademeli olarak programdan
kaldirilmistir. 2008-2009 egitim dgretim déneminde “Vatandaslik ve Insan Haklar1 Egitimi”
dersi tiimiiyle kaldirilarak segmeli derse doniistiiriilmistiir. 2010-2011 6gretim doneminden
baglayarak yeniden zorunlu derse doniismiis “Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi” adiyla
gdsterilmeye baslanmustir. 2012°de ise “Insan Haklar, Yurttaslik ve Demokrasi” adiyla 8.
smiftan, Talim Terbiye Kurulunun 2012/69 karariyla 4. smifa indirilmistir. Bu zaman dilimi
icerisinde “vatandaslik ve insan haklar1 egitimi” ara disiplinler vasitasiyla ilkogretimde
okutulan derslerin (Beden Egitimi, Miizik, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, inkilap Tarihi ve
Atatiirk¢iilik, Fen ve Teknoloji, Matematik, Tiirkge, Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler)

arasina dagitilmistir.

Giintimiiziin gerekliliklerine gore saglikli bireyler yetistirmek adina bilgi ve kabiliyetlerin
neler oldugu ¢ok sayida uzman, kurulug ve kurum araciligiyla arastirilmaktadir. Egitim
kurumlarimin en temel amaglarinin basinda; 6grencilerin iyi, sorumlu, 6zellikle de aktif ve
katilimci birer vatandas olarak yetistirilmesinin dnemi bulunmaktadir. istenilen 6zelliklere

sahip bireyler yetistirmede dgrencilere bazi 6nemli degerleri, beceri ve bilgileri edindirecek
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olan Sosyal Bilgiler disiplini dnemli bir rol {istlenmektedir. Nitekim Sosyal Bilgilerin asil
gayesi s6z konusu degerler, beceri ve bilgilerle dolu iyi yurttaslar yetistirmektir (NCSS,
2005). Bu dogrultuda hem Amerika Birlesik Devletleri’nde (ABD) hem de iilkemizde
yurttaslik egitimi, Sosyal Bilgiler programinda ele alinan konular arasma yerlestirilerek
katilimci, aktif, sorumlu ve iyi bireyler yetistirme maksadinin yerine getirilmesi

ongoriilmiistir (Merey ve digerleri, 2012).

Sosyal Bilgiler dersindeki en kapsamli amag, etkili yurttas yetistirmektir (Safran, 2011).
Basgka bir ifadeyle geng bireylerin 6zgiir bir diinyada, 6zgiirliik¢ti toplumda, farkli kiiltiirlerin
bilincinde, rasyonel davranan iyi bir yurttas olmalarini saglamak, bu ders alaninin en 6nemli
gayesidir (NCSS, 2010). Takip edilen gelismeler 1s1¢inda vatandaslik ve insan haklar
konulu egitimlerin Sosyal Bilgiler agisindan ne kadar 6énemli oldugunun fark edilmesi,
diinya genelinde birgok iilkede gergeklestirilen Sosyal Bilgiler egitimi reformuyla ilgili
yazilan raporlarda belirtilmistir. Diizenlenen raporlarda Sosyal Bilgiler alaninin, 6zgiirliikk¢ii
degerleri kabullenmis yurttaslar olarak 6grencilerin sosyal ortamlara uyum gostermelerini
ve bu hususta elde ettikleri bilgi ve donanimlar1 hayata aktarabilecekleri birikimleri
edindirmeyi saglayan bir ders olarak okutuldugu tizerinde durulmustur (Merey ve digerleri,
2012). Onceki yillarda Shermis, Barth ve Barr’in ileri siirdiigii (1978) Sosyal Bilgiler

3

Ogretimine iligkin diizenlenen {i¢ esas yaklasim arasinda yer alan “vatandaslik aktarimi
olarak Sosyal Bilgiler” anlayisi igerisinde kendisine yer edinmistir (Shermis, Barth ve Barr,
1978; Diem ve Naylor, 1987). Yurttaslik egitiminin aktariminda Sosyal Bilgilerin ele aldig:
yaklagim, yanlis olmayan inanglar1 ve deger yargilarini 63renip pratige dokmeyi; yontem
acisindan olgu ve terimleri 6grencilere ileterek, nelere inanmalar1 gerektigi konusunda
destek saglamay1 ve kapsam olarak dogrulugu onaylanmis deger yargilarini giiglendirmeyi

amaglamaktadir (Barth ve Demirtas, 1991).

Devletler vatandaslarinin kurullar, kanunlar ve anayasasi hakkinda bilgi sahibi olmasim
ister. Bunun yaninda vatandaslarinin temel vatandaslik kural ve ilkelerini giinliik yasantisi
ile iligkilendirmesini ister. Giinlimiiz Sosyal Bilgiler anlayisin1 benimseyen iilkelerde bunun
yaninda sahip oldugu bilgileri beceriye doniistiirmesi beklenir. Bu maksada ulagsmak i¢in en
temel sorumlulugu Sosyal Bilgiler dersi istlenmektedir. Bizzat yasamin i¢inde yer alan etkin
vatandasin mevcut sosyal problemlerin ¢oziimiine yonelik gayret gostermesi gerekmektedir.
Bunun yaninda etkin vatandas sivil toplum kuruluslarina katilim saglamali toplumsal

problemlerin ¢6ziimii noktasinda etkin rol oynamalidir (Barth ve Demirtas, 1991).
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Vatanseverlik

Vatanseverlik kavram olarak giiniimiize ait bir kavram gibi goziikse de ge¢misi ¢ok eskilere
dayanmaktadir. Vatanseverlik egitimi, ilk olarak dogduklar1 yere ve ata yadigari topraklarina
sadakatin 6gretilmesi anlaminda Spartalilara kadar uzanir (Berns, 1997). Sparta Devletinde
vatanseverlik erkeklerin ¢ocukluktan baglayarak egitim siireclerinin tamaminda yer
bulmustur. Aldiklar1 egitim sayesinde sehirlerini kendilerinden daha ¢ok seven, devleti igin

kendisini seve seve feda edebilecek vatandas/askerler yetistirmek hedeflenmistir.

Vatanseverlik Avrupa’da tilkesine sevgi ve baglilik olarak ifade edilirken, Amerika kitasinda
farkl bir bakis acist ile yorumlanmistir. Bu durumun temel sebebi Amerika’nin bagimsizlik
miicadelesi, kolonilerin Amerika’y1 sdmiirge olarak elinde tutan ingiltere’ye ihanet anlamina
geliyordu. Amerikalilar bu yiizden hem bagimsizligin korunmasini saglamak hem de yeni
bir ulus meydana getirmek i¢in kendilerine gore belirli bir deger ve prensiplere dayanan

vatanseverlik anlayisi olusturulmak istemistir (Berns, 1997).

Amerika’daki koloniler ingiliz esaretine son verdiklerinde vatandaslarini birlik igerisinde
tutabilmek amaciyla vatandaslarin goérev ve sorumluluklarindan ziyade hak ve
tistiinliiklerine dayanan bir ulus yapisi olusturmaya ¢alismiglardir (Nathanson, 1997). Bu

durum, egitim ve vatanseverlik arasindaki iliskiyi daha da arttirmistr.

Amerika’ da devrimin son yillarinda llke sevgisi, birlik, beraberlik ve o6zgiirlik gibi
vatanseverlik degeri ile iliskili kavramlarin ders kitaplarinda 6ne ¢iktig1 goriilmiistiir. Bu
stirecte yazilan ders kitaplarinin yazarlarinin baghlik kavramini devlete ve ulusa baglilik
olarak gdstermeye calistiklar1 agiktir. Oyle ki, siirec icerisinde vatanseverlik degerlerin en
onemlisi haline gelmis ve tanr1 sevgisi ile yarisir hale gelmistir. 20. yiizyilin baslarinda
gergeklesen biiyiik go¢ hareketi Amerikan egitim sisteminde vatanseverligin yeniden 6n

plana ¢ikmasina sebep olmustur (Nathanson, 1997).

Bu siirecte de Amerikan egitim sisteminin egitimin baglica amact yeni gelen go¢menlere
kendi kiiltiirlerini unutturup Amerikan kiiltiiriinii, bir bagka deyisle beyaz orta sinif protestan
kiiltliriinii kazandirmak olmustur (Putman, 1998). Ayni siirecte Avrupa’da ise vatanseverlik
egitimi savag sartlarina bagli olarak sekillenmistir. 20. yiizyilda gerceklesen biiyiik savaslar
vatanseverlik ve egitim arasindaki iliskiyi oldukea giiclendirmistir. Birinci Diinya Savasinda
bu durum savas sartlarinin olaganiistii kosullar1 ile degerlendirilebilirken, Ikinci Diinya
Savasindan bahsederken bu durumu sadece savas kosullariyla agiklamak yetersiz
kalmaktadir. Ikinci Diinya Savasi baslamadan once ve savas sirasinda milliyetciligin
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Avrupa’da vyiikselise geg¢mesi, Almanya basta olmak {izere neredeyse Avrupa’nin
tamaminda egitimin vatanseverlik egitimi ile ¢evrelenmesine sebep olmustur. Ancak bu
bahsi gegen vatanseverlik egitiminin demokrasi ile iliskili s0ylemek miimkiin degildir. 20.
yiizyildaki savaslar, i¢ ¢atismalar ve soguk savas, bunlara kars1 gelisen savas karsitligi ve
liberal tartigmalar, egitim ile vatanseverlik arasindaki iligkiyi inisli ¢ikisli bir hale getirmistir.
Ancak 11 Eylill ve sonrasindaki siiregte vatanseverlik Amerika’da ve Amerikan egitim
sisteminde yeniden giic kazanmistir (Westheimer, 2006). Bu siliregte Amerika’nin egitim
sisteminin okullara tanidig1 bagimsizlik, vatanseverligin her eyalette hatta her okulda farkl

sekilde yorumlanmasina neden olmustur (Nathanson, 2002).

Vatanseverlik egitimi ile ilgili olarak farkli 6zelliklere sahip bagka bir iilke de Rusya’dir.
Rusya’da toplumun vatanseverlik bilincini kaybetmesi veya vatanseverligin bozulmus bir
milliyetcilige doniismesi ve evrenselligin gercek anlamini yitirmesi gibi kaygilar, 2000°1i
yillardan itibaren, vatanseverlik egitimi ile iliskili olarak kabul edebilecegimiz bir¢ok proje
ve programin gelistirilmesine sebep olmustur. Bunlardan en dikkat ¢ekici olan1 “Rusya
Federasyonu Yurttaglarinin Vatansever Egitim: 2001- 2005°tir (The Patriotic Education of
Citizen of the Russia Federation in 2001-2005). Bu c¢alisma kapsaminda, gelecegin
Ogretmenlerini egiterek bir gesit vatansever egitim sistemi gelistirmek hedeflenmistir. Bu
amag¢ dogrultusunda bilimsel konferans ve etkinlikler diizenlenmis, vatansever egitimin
teorik ve metodolojik prensiplerini ortaya koyan yayinlar hazirlanmistir (Fang ve Zang,
2015). Bu programin ¢iktilarinin olumlu olmast tizerine devaminda 2006 yilinda hazirlanmis
olan 2006-2010 arasindaki 5 yillik siireci kapsamaktadir. Biitceden 497 milyon Ruble gibi
onemli bir pay ayrilmis olan ikinci proje, birincisinden farkli olarak yaz kamplarini,
yarigmalart ve oyunlari icine alarak, daha c¢ok sportif ve askeri amaglara odaklanmstir.
Giinlimiizde bu ¢alismalar: takiben “Rusya Federasyonu Yurttaglarinin Vatansever Egitim
IV (2016- 2020)” ¢alismasi baslatilmig olup bu ¢aligmada Rusya Federasyonu tarafindan
genisletilerek Rusya Savunma Bakanligi, Milli Egitim Bakanligi gibi bakanliklar1 da
icerisinde barindiracak sekilde ¢cok ayrintili ve genis kapsamli bir proje haline getirilmistir.
2016-2020 planlamasinda daha dnce ayrilan biit¢elerin nerdeyse iki kat1 (1.887.500 Ruble)
biit¢e ayrilmistir. Calisma Rusya vatandaslarinin vatanseverlik degerlerinin yiikseltilmesini,
iilke savunmasinda vatandaslarin destek vermesini (silah kullanma, savas stratejileri vb.)

kapsamaktadir (Fang ve Zang, 2015).
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Eski Tiirklerde Vatanseverlik

Eski Tiirklerde devlet kavraminin yerine “il” kullanilmaktaydu. 11 kelimesinin gergek anlami
“teskilatlanmig siyasi camia” olarak gosterilmektedir. Teskilatlanmis halkin resmi adi ise
devlettir. I1” in varlig1 hakimiyetin varlig1 ile iliskilendirilmekteydi. Hakimiyetin kaynag1 her

zaman halk olarak gosterilmektedir (Arsal 1947).

Tiirklerin en belirgin Ozelliklerinden biri kuvvetli bir teskilatgilik kabiliyetine sahip
olmalaridir. Yasadiklar1 hayat da onlar1 hiirriyete, istiklale alistirdigi i¢in hi¢bir zaman
devletsiz olmamiglardir. Ger¢ekten en az dort bin yillik tarihlerinde devletsiz kaldiklar1 yani

istiklallerini tamamiyla kaybettikleri higbir zaman olmamistir (Glingdr 1995).

Devlette asil unsur biitiin millettir. Millet varsa devlet, devlet varsa millet vardir. Hiir ve
miistakil bir millet varsa onun mutlaka bir devleti vardir. Egemen bir devlet varsa onu kuran
bir millet vardir. Millet bagimsizligin1 kaybetmedik¢e devlet vardir. Devlet millete

dayandig1 ve millet de devamli ve siirekli oldugu igin devamlidir (Unal 1975).

Eski Tiirklere gore biitlin diinyanin insanlar1 Tiirk devletinin halki, Tiirk hiikiimdan ise
diinyanin hakani idi. Her cagda ve her yerde oldugu gibi Tiirklerde de yiiksek bir devlet
felsefesi ve bunun yaninda bir halk mistisizmi vardir. Tiirklerin devlet anlayisinda toplum
hayatimin sirlar1 ¢dziilmiis ve pratik hayatta defalarca tecriibe edilmisti (Ogel 1971). Turan,
Tiirklerin cihan hakimiyeti ve mefkiresini ilk defa biliylik bir Tirk imparatorlugu kuran

Hunlar ile bilhassa onlarin hiikiimdar1 Mete ile baslatir (Turan 1993).

Tiirklerin cihangirlik vasfi, onlarin en eski gelenegidir. Tiirkler Tanr1 tarafindan efendi
kavim olarak segildiklerine inanirlardi. Bu gelenek Islamiyet’le zayiflamamis hatta daha da
giiclenerek devam etmistir (Oztuna 1989). Tiirkler kendilerinin diinyay: idare etmekle

gorevli olduklarina inanirlardi. Bu gorevi onlara Tanr1 vermisti.

Tiirklerin cihangirliklerinin altinda yatan temel sebeplerden biriside vatan sevgisidir.
Vatanseverlikleri ile ilgili ¢ok fazla miktarda destan efsane ya da kahramanlik hikayeleri
mevcuttur. Bams1 Beyrek, Oguz Kagan gibi hikayeler igerisinde vatanin kutsalligint ve
degerini anlatmak i¢in Milleti ve Kagani i¢in kendi canin1 seve seve feda eden bir siirii

kahramanlik hikayeleri mevcuttur.

Islamiyet’in kabulii ile birlikte sehitlik ve gazilik gibi kutsal mertebelerin vatan sevgisi ile
iligkilendirilmesi de bu durumun temel gostergelerindendir. Sehit ve gazi mertebelerinin

cihat kavramu ile iliskilendirilmesi ile Tiirkler Islamiyet’in koruyucusu haline gelmislerdir.
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Orta Asya’dan ¢gikarak Anadolu dogru uzanan gog hareketinden sonraki siiregte yurt edinilen

yerler ile iligkilendirilmistir.

Osmanli’dan Giiniimiize Ulkemizde Vatanseverlik Egitimi

Osmanl1 Devletinde vatanseverlik kavraminin ortaya ¢ikisi 19. yiizyilin baslarinda Fransizca
“patrie” kelimesinin karsiligi olan “vatan” kelimesi ortaya c¢ikmasi ile gergeklemistir
(Mardin, 2008). Bu icadin 19. yiizyila rast gelmesi, bir tesadiiften 6te Tanzimat Doneminde
yenilik yanlilarinin halkta vatanseverlik duygularimi uyandirmak i¢in “memleket”
kelimesinden daha romantik, igerisinde daha fazla duygu ve heyecan barindiran bir kavrama

ihtiya¢ duymalar1 gdsterilebilir (Mardin, 2008).

Ayni donemde vatan kelimesinin yayginlagsmasi ve popiilerliginin arttirilmasinda Namik
Kemal’ in rolii biiyiiktiir. Namik Kemal, “Yurdun yalnizca cografi birlige dayanmadigini,
icinde gecmise ait ecdadin anilarinin, kendi anilarinin ve olusturdugu tecriibelerinin
biitiiniiniin bir yere ait oldugu baglayici bir mekan” (Mardin, 2007) olarak agiklamaktadir.
Jon Tiirklerin hareketinin 6nemli kisilerinden olan Ahmet Riza Bey bir yazisinda “Yurdun
sadece dogulan yer olmadigini, devletimizin tamamiyet-i miilkiyesi, diizeni, kurdugu
saltanati, diin, bugiin ve gelecekteki hukuku, ahlaki, maddi ve manevi degerleri, dili, dini
gibi tlim dgelerin birlesimini vatan olarak ifade etmektedir” (Mardin, 2007) ciimlelerine yer
verir. Once Namik Kemal’in, devaminda da Jon Tiirklerin yapmaya ¢alistig1 sey “vatan”
kavraminin igerisine siyasal ve sosyal bir anlam yiikleyerek onu, kuru bir toprak parcasi

olmaktan 6teye tasimaktir (Mardin, 2007).

Osmanli egitim siteminin en O6nemli sahsiyetlerinden olan ve Osmanli Devleti’nin son
donemlerinde Maarif Nazirligi yapmis olan Sati Bey de Balkan Savaglarindan sonra
genglerde vatanseverlik duygusu uyandirmak amaciyla Dariilflinun’da verdigi

konferanslarda vatanin sadece bir toprak parcasi olmadigini izah etmeye ¢aligmistir (Sat1

Bey, 1913).

“Vatan” kelimesinin kullaniminda Ustel’in (2014) “kavram kargasas1” olarak nitelendirdigi
durum hem Malumat-1 Medeniye kitaplarinda hem de doénemin siyasal literatiiriinde
goriilmektedir. II. Mesrutiyet yillarinda yayimlanan Malumat-1 Medeniye kitaplarinda da
"vatan" kavrami, en yakin fiziksel ve beseri ¢evreden (kOy, kasaba, sehir) en uzak cevreye
(Osmanl1 vatan1 ve kimi zaman da "en eski Tiirklerin vatan1") kadar ¢cok katmanli bir anlam

diinyasina doniistiiriilmeye ¢alisiimistir (Ustel, 2014).
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Malumat-1 Medeniye kitabinin yazari Ahmet Saki de “vatan” kavramu ile ilgili olarak benzer
bir noktaya dikkat ¢ekmektedir; Hemsehrilikle ifade bulan "hususi vatan" ile vatandaslikla
ifade bulan “Osmanl vatan1” (Ustel, 2014). Vatan kavramina yiiklenen bu anlam, Osmanl
Devleti donemi ile sinirli kalmayip Cumhuriyet doneminde de devam etmistir. 1934 yilinda
3. smiflar i¢in yazilan “Yurt Bilgisi” kitabinda yer alan ifadeler bunun agik bir gostergesidir;
“Yurt; dogup biiyiidiiglimiiz, rahat rahat yasadigimiz yerlere denir. Evimiz, tarlamiz,
bah¢emiz, kdylimiiz yurt oldugu gibi, komsularimizin evleri, kdyleri de yurttur. Sonra
kasabalar, sehirler hepsi ayr1 ayr1 yurtlardir. Devletimizin idaresi altinda bulunan biitiin
kdylerin, kasabalarin, sehirlerin hepsine birden “Biiyiik Tiirk Yurdu” deriz.” (Mithat
Sadullah, 1934)

Gilinlimiize dogru yaklastik¢a vatandaslik bilgisi kitaplarinda bu ayrimin ortadan kalktigs,
fakat bu kez de yazarlarin yurttaslik ve politik yaklagimlarina gére vatan tanimlamalarinda
farkliliklar goriilir. Bu donemde vatan tanimlamalart arasinda “bir milletin {izerinde
yasadig1 toprak parcasi” (MEB, 1998; Vural, 1999; Yamanlar, 2001; Yigit, 2003; Kapulu,
2004) gibi ulus temelli tanimlamalar ile “bir kimsenin dogup biiyiidiigii, vatandast oldugu
ve duygusal olarak bagli bulundugu toprak parcasi” (Zapci vd., 2005) gibi yurttaglik temelli

vatan tanimlamalarina rastlanmaktadir.

Vatan kavraminda oldugu gibi, vatanseverlik kavramina da Tanzimat’tan glinimiize degin
gerek egitim gerekse siyaset literatiiriinde farkli anlamlar yliklenmistir. Vatanin ne sekilde
tanimlandigina, lilkede etkin olan siyasal anlayisa, 6zellikle savas sartlarinin belirledigi

konjonktiirel duruma gore bu anlamlar farklilasmaktadir.

Vatanseverlik ile ilgili hiimanist bir yaklasima sahip olan Sat1 Bey, vatanseverligin “zihni
bir miilahaza, akli bir muhakeme neticesi olmayip kalbi bir muhabbet, deruni bir insiyak
neticesi” oldugu goriislindedir. Sat1 Bey’e gore gergek vatanseverler vatanlarini bir miilahaza
ve bir muhakemeye tabi olarak degil, deruni bir icgilidiiye tabiyen severler; kalplerinde
vatanlarina kars1 sebebini tamamen tayin edemedikleri gayr-1 ihtiyari bir baghlik hisseder,
vatanlarim, surf “vatanlar1” oldugu icin severler (Sat1 Bey, 1913). Sat1 Bey’in vatanseverlik
anlayisinin, temelinde duygu olan romantik bir vatanseverlik oldugu agiktir. Bunun yaninda
vatanin selametine ters diisecek bir milliyetcilik anlayisinin ister Ermeni, ister Arap isterse
Tirk milliyetgiligi olsun vatana karsi islenmis biiyiik bir su¢ olacagii belirtirken,
milliyet¢ilik ve vatanseverlik arasindaki ayrimin, ¢ok uluslu bir toplum igin ne kadar hayati

oldugunu ortaya koymaktadir (Sat1 Bey, 1913).
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Malumat-1 medeniye kitabinin yazart Doktor Hazik’in vatanseverlik anlayisi, Sati Beyin
hiimanist anlayisina benzememektedir. Riistiye ile tasra idadilerine iliskin diizenledigi 1912
Malumat-1 Medeniye ve Ahlakiye'sinin "Yurt ve Yurtperverlik" tinitesinde, vatanseverligin

savas ¢ercevesinden hareketle intikamci bir boyut kazanmasi s6z konusudur:

“Vatan, ecdadimizin kanlaryla kazandiklar: topraklardir. (...) Evet! Simdi biz de pek miihim pek
mukaddes bir vazifenin karsisinda bulunuyoruz. (...) Biz de vatammizi diismanlara degil
eviatlarimiza terk etmeliyiz ve vatanimiza yan bakan gozleri ¢cikarmali, topragimiza ayak basan
diismanlarin ayaklarimi kirmalynz. (...) Vatanperverlik en biiyiik bir hamiyet ve en ali bir
fazilettir. Diinyada vatanini sevmeyenler, onun igin lazim gelen hizmet ve fedakariikta
bulunmayanlar hayvanlardan daha asagidirlar” (Ustel, 2014).

Devam eden yillarda da vatanseverlik anlayisi, bu kadar keskin ¢izgilerle olmasa bile
stirmiigtiir. Askerlik vazifesini yapmak ve bu gorevde goniillii olmak, yurda duydugu sevgiyi
sergilemenin en dogru yolu big¢iminde agiklanmigtir (Ahmet Cevat, 1912). M. Adil
tarafindan yazilan Malumat-1 Medeniye ve Vataniye kitabinda ise “Osmanlilarda vatan
muhabbeti memleketlerinin topragina, tagina, havasina fedayi can etmekle izhar edilmistir”
(M. Adil, 1918) ifadesiyle vatanseverlik, vatan ugruna hayatin1 feda etmekle es deger
tutulmustur. Bu anlayis sadece Osmanliyla ya da savas sartlartyla sinirli kalmamis,
Cumhuriyet donemlerinde de stirmiistiir. Danigman’in (1939) yazdigr Yurt Bilgisi adli
kitapta “Tiirkler... Vatanlarini korumak ugruna Olmek igin goniilli olurlar. Tirkler
vatanseverlikte diinyada ismi duyulan bir millettir. Tirklerin gegmisi giinlimiize kadar
kahramanliklar, vatanseverliklerle dolu zafer ve san destanidir.” bigimindeki sozlere yer
verir. Rona’nin (1940) 4. siniflar i¢in yazdig1 Yurt Bilgisi Derslerinde yer alan ifadeler de
ayni diisiincenin triiniidir: “Yurdu korumak, Tiirk’ii yasatmak i¢in vakti gelince canimi

vermeye severek kosacagim” (Ustel, 2014).

1990 ve takip eden yillarda yazilan Vatandashk Bilgisi kitaplarinda da ayn1 felsefeye sahip
eserlerle karsilagilmaktadir. Vatan, “insanin ugrunda her tiirlii fedakarligi, gerektiginde
O0lmey1 goze aldigi kutsal bir yer” olarak tanimlanir (Yilmaz, 2002). Ayn1 anlamdaki bir
baska ifadeye gore de “vatan sarth savunulmaz, gerekirse oliintir” (Vural, 1999; Yamanlar,
2001). Gorildigi gibi, Osmanli’nin Malumat-1 Medeniye kitaplarindan baglayarak
Cumbhuriyetin ilk yillarindan 2000’lere kadar gegen stiregte Yurt Bilgisi kitaplarinin tamami

“Makbul Vatandas” yetistirme algis1 iizerinde kurgulanmistir (Ustel, 2014).

Son yillardaki tanim ve yaklagimlarin daha yapici ve duyarli oldugunu sdylemek

miimkiindiir. Yurt sevgisi, sadece ulusal degerlerle yiiklii ve ice doniik bir duygu olarak

algilanmamalidir. Cilinkii yurt sevgisinin evrensel boyutu, yeryliziindeki tiim insanligi

sevgiyle kucaklayan bir igerigi de vardir. Yurdunu seven bireylerden olusan toplumlar,
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baskalarinin yurt sevgisine de saygi duyar. Yurt sevgisi, toplumlart sahip olduklar1 ortak
miras1 korumalar1 yoniinde etkiler. Bu da diinya uluslar1 arasinda barisin korunmasina,

adaletin saglanmasina, sevgi ve saygiya dayali bir anlayisin yerlesmesine katk1 yapar (Yigit,
2003).

Vatanseverligin devletin istlinligiine dayandirildig: ifadelerden, c¢ok kiiltiirliliige dogru
gecisi ifade eden ciimleler Vatandaslik Bilgisi kitaplarinda daha ¢ok yer almaktadir. Bu
durum, giiniimiize yaklastikca fikir ve egitim hayatimizin daha demokratik ve ¢ok sesli bir

hal aldiginin gostergesi olarak yorumlanabilir.

Vatanseverlik degeri giiniimiiziin egitim sisteminin i¢erisinde yeni bir kavram gibi goriinse
de Tanzimat déoneminden itibaren Osmanli egitim sisteminde kendisine yer bulmustur. Savag
ve iilkenin i¢inde bulundugu zor sartlar, vatanseverlik egitimine duyulan ihtiyac1 daha da
arttirmis olsa da “terbiye-i vatan”, “Makbul Vatandas” vb. kavramlar Osmanli egitim

sisteminin en 6nemli pargalari haline gelmislerdir (Yigit, 2003).

Osmanlicilik fikir akimmin Osmanli siyasetinde etkili oldugu yillarda, ¢ok kiilttrliligiin
giderek arttig1, farkl etnik ve dini unsurlar arasinda, ortak paydalar1 ¢ogaltacak ve bir arada
yasama istegini artiracak bir vatanseverlik anlayisinin insasina c¢alisilmistir. Namik Kemal,
bir biitiinlesmenin gergeklesmesi i¢in Osmanliy1 olusturan biitiin insanlarin siyasi haklarinin
esit olarak teminat altina alinmasi gerektigini ileri siirerek egitim sisteminin herkese agik
hale getirilmesini 6ngdriiyordu. Kemal’e gore, ayni siralarda yan yana oturma, bdyle bir

birligi gelistirmenin en iyi yolu idi (Mardin, 2008).

Tanzimat doneminin egitim sistemi incelendiginde vatanseverlik ekseninde ortak bir “vatan”
diisiincesi ve ona bagli Osmanli vatandas1 yetistirme amaci hemen goze ¢arpmaktadir. 1869
tarinli Maarif-i Umumiye Nizamnamesi, Tanzimatcilarin Osmanlicilik ideolojisini ve
“Osmanli vatandag1” yaratma amaglarin1 yansitmaktadir. Bu kanun ile sibyan ve riistiyelerin
disindaki idadi, sultani ve yiiksekdgretim veren okullar cemaat esasina gore degil, din ve
mezhep acisindan karma nitelikte diizenlenmisti. Boylece farkli unsurlar arasindaki bir arada
yasama kiiltiirii arttirilarak siyasal ve toplumsal birlik saglanmaya calisilmistir (Alkan,

2003).

Farkli siyasal ve toplumsal gerekcelerle de olsa Osmanli egitim sisteminde vatanseverlik
egitimi verilmeye c¢alisildig agiktir. Bugilinkii egitim sistemimizden farkli olarak bu egitim

dolayli veya ortiik bir bigimde degil aleni bir sekilde derslerde okutulmustur.
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Sat1 Bey, vatanseverlik egitimindeki amag¢ “Cocuklara ile halka yurtperverlik 6gretmek,
yurdu sevdirmek ve bireyleri vatan i¢in yapilmasi gerekenler her cesit fedakarligi gonillii
olarak yapmay1 zevk alir duruma getirmek” bi¢iminde agiklamistir. Hedefe varabilmek
amaciyla nasihatlerden ¢ok semere beklememeli; ¢ocuklarin yiireginde anneleri i¢in zamanla
gelisen icgiidiisel bir sevgi olusuyorsa, yurtlarina karsi da boyle bir sevgi olusturulmaya
gayret edilmelidir (Sat1 Bey, 1913).

Sat1 Bey okullarda verilecek vatanseverlik egitiminin ne sekilde olmasi gerektigini genel
hatlariyla belirler. Ona gore vatanseverlik egitimi biligsel ve duyussal olmak iizere iki
boyutlu olmalidir. ilk boyutta, dgrencilerin yurtlarim1 tanimalart amaglanmalidir. Bu
baglamda yurdunu “viicudunu, maddiyatin1” 6grencilere anlatabilecek cografya; “ruhunu
maneviyatin1” yansitabilecek olan tarih bilimlerinden yararlanmak 6nemlidir (Sati Bey,
1913). Vatanseverlik egitiminin ikinci boyutunda ise sevdirmek amacglanmalidir. Bunu
gerceklestirmekte yararlanilmasi gereken vasitalarsa tiyatrolar, romanlar, sarkilar ve siirler;
Ozetle: musiki ve edebiyattir (Sat1 Bey, 1913). Sati Bey’in bilissel alana oldugu kadar
duyussal alana da hitap eden vatanseverlik anlayisinin bir gostergesi olarak, vatanseverlik
egitiminde kullanilacak yontemlerin duygulara hitap eden araglar oldugu goriilmektedir.
Vatanseverlik egitimiyle ilgili olarak Sat1 Bey’in 1srarla vurguladigi bir diger ara¢ milli
marstir. Briiksel’de katildigi bir sergide her biri kendi halinde olan Belgikalilarin, milli
marslarinin ¢alinmasiyla nasil tek viicut haline geldiklerini ve heyecanlandiklarini saskinlik
icerisinde anlatir. Yine Hollanda’da katildig1 Beynelmilel Terbiye-i Ahlakiye Kongresinde
orkestranin her iilkenin milli marsin1 c¢aldigini, her marsin, orada bulunan ve belki de
birbirini hi¢ tanimayan ayni milletten insanlar1 nasil bir araya getirdigini, onlara ortak bir
heyecan verdigini, her milli marsin bu toplantiya katilanlarin ulusal kimligini ortaya
cikardigini, o dénemde heniiz milli mars1 olmayan bir {ilkenin temsilcisi olarak anlatir.
Bunlar1 anlattiktan sonra milli bir mars kararlastirarak Ogrencileri onun nagmeleri ile
biiytitmenin gerekliligine dikkat ¢eker (Sat1 Bey, 1913).

Osmanlt egitimcileri, vatanseverlik egitiminde aileye oOnemli bir yer vermislerdir.

Vatanseverlik egitimine dncelikle ailede baglanmalidir.

“Bilirsiniz ki kii¢iik ¢cocuklarda vatan fikri yoktur. Onlar icin vatan aile kucagidr. Cocuklar
ocaklarmmi seve seve vatanlarimi sevmeye aliswrlar. Bu itibarla, aile muhabbeti, vatan
muhabbetinin esasini teskil eder... Bir memlekette aile efradi arasinda ne kadar kuvvetli bir
merbutiyet ve muhabbet bulunursa, memlekette vatan muhabbeti de o kadar kavi olur (Adil,
1918).”
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Vatanseverlik egitimi verilirken “ana” metaforunun yogun olarak tercih edilmesi o yillarin
dikkat ¢eken 6nemli bir niteligidir. Bu donemde yurt sevgisinin, anne sevgisiyle benzerlik
kurularak verilmistir:

“Vatan validemizdir. Binaenaleyh onu hakiki validemiz gibi sevmeliyiz. Nasil validemizi, giizel, cazip, miisfik
oldugu igin degil, miicerred validemiz oldugu icin seviyorsak, vatanimizi da miicerred vatanimiz oldugu icin
sevmeliyiz. ”(Adil, 1918)

Sat1 Bey’in, vatanseverligin 6gretimi i¢in tavsiye ettigi bu yontemin, konularin 6grencilerin
gelisim ve ogrenme Ozelliklerine gore yakindan uzaga ve bilinenden bilinmeyene
siralanmast gerektigini sdyleyen genisleyen c¢evre yaklasimi ile olan benzerligi dikkat
cekicidir.

Ayni metaforun Cumhuriyet doneminde de farkli bicimlerde kullanildigin1 goérmekteyiz:

“Sevgili yurdum!.. Seni kendimden degil, anamdan bile ¢ok seviyorum!” (Rona, 1940).

Goriildugii tizere Osmanli’dan gilinlimiize vatanseverlik egitimi hem biligsel hem de duyussal
boyutlariyla ogretilmeye calisilan egitimsel bir hedef ve deger olarak egitimin genel
amaglarinda ve egitim programlarinda yer almistir. Bir {ilkenin sahip oldugu siyasal kiiltiirt,
kimlik anlayisin1 ve degerlerini, yeni kusaklar araciligiyla topluma aktarmasinin yolu
sliphesiz egitimdir. Bu kimlik aktarimi ¢abasinin bir yansimasi olarak hemen her iilke, kendi
varligin siirdiirebilmek adina, sahip oldugu siyasal ve toplumsal kiiltiire gore farkli bigim
ve derecelerde vatansever vatandaslar yetistirmeye calisir. Bu caba Tiirk milli egitim

sisteminin genel amaglarinda da agikca goriilmektedir.

Sosyal Bilgiler Programlarinda Vatanseverlik

Sosyal Bilgilerin en genel tamimlamalardan birisi de, yurttaglik becerilerini gelistirmek
amaciyla, sosyal ve beseri bilimlerin birlestirilmis seklidir (NCSS, 2010). Bu tanim Sosyal
Bilgilerin bir egitim sisteminin yurttashk erdemlerini yeni kusaklar araciligiyla topluma

aktarabileceginin gostergesidir.

Sosyal Bilgiler dersinin tarihgesine bakildiginda, ozellikle 1998 yilinda diizenlenen
programin hedefleri igerisinde, vatansever yurttaslar yetistirme gayesi belirgin bir sekilde
ortaya ¢ikmaktadir. Hatta, vatanseverligin de Otesine gegebilecek bir ulusal baglilig
hedefledigini sdylemek miimkiindiir. Bu programda Sosyal Bilgiler dersine ait amaglar
arasinda, vatanseverlik degeri ile dogrudan iliskilendirilecek maddeler yer alir. (Oztiirk ve

Dilek, 2003).
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2005 Sosyal Bilgiler programi, etkili ve sorumlu Tiirk vatandasi yetistirmek amaciyla
tasarlandigini, ulusal benligin en temel unsur olarak gosterildigi, evrensel ve ulusal degerler
arasinda bir denge kurmaya c¢alismistir. Biitlin bunlarin yaninda vatansever vatandaslar

degerlerden biri olarak programin kazanimlari arasina dahil etmistir. (MEB, 2005).

Kor ve Yapic1 Vatanseverlik

Literatiir incelendiginde vatanseverlikle ilgili ¢esitlendirmeler de isimlendirmelerde
farkliliklar olsa da temelindeki kuramsal mahiyet genellikle biiyiik benzerlik tasimaktadir.
Vatanseverlik en genel tanimiyla bir sadakat ¢esidi olarak sevgi, baglilik, aidiyet gibi
duygularla ifade edilebilir. Ancak kisilerin bu hislerini biligsel anlamda ortaya ¢ikarmalart;
sosyal ve milli hadise deger, inang ve siireglerle 6zdeslestirilmeleri degisiklik gosterebilir.
Bu degisiklik bazi vatandaslarin sadakat ve aidiyet hislerini, bagli bulunduklar1 gruplarinin
her hareketini pozitif degerlendirip elestirel yaklasmadan desteklemek bi¢iminde olabilir.
Ote yandan, baz1 vatandaslar da gruplarina olan sadakatlerini toplumsal ve insani temel
degerlere ters gordikleri, ileriki donemlerde toplumun alaka ve g¢ikarlariyla uyum
saglamadigin1 6ngordiikleri fiil ve politikalara kars: olarak da gosterebilirler. Staub (1997),
bu iki vatanseverlik ¢esidinden ilkini “kor vatanseverlik” (blind patriotism), ikincisini de
“yapic1 vatanseverlik” (constructive patriotism) seklinde isimlendirir. Buna gore,
vatanseverligin iki temel boyutunu meydana getiren iki vatanseverlik sekli birbirinden
ayridir (Yazici, 2010).

Kor Vatanseverlik

Kor vatanseverlik, bir baghlik ¢esidi olarak, tlilkesinde izlenen politika ve siirdiiriilen
eylemleri elestirmeden kabullenme, sorgusuz bir baglilikla baglanma seklinde tarif
edilmektedir (Schatz ve Staub, 1997). Baglilik, sadakat yiikli, milli duygularin her zaman
baska uluslara kars1 koruyucu ve destekleyici, kisi hak ve 6zgiirlikklerine aykiri ya da zararli
oldugunda bile 6nemini kaybetmez (Bar-Tal ve Staub, 1997). Bu sekildeki sadakat duygusu
olusturdugu nesnesi her toplumda ve dénemde degisebilmektedir. Staub’a gére (1997) bu
nesne bir kavram, ideoloji, goriis, devlet, vatan veya ulus olabilir. Ancak farklilasmayan tek
dogru bu nesneye veya ona karst sorumlulugu yerine getirmek olarak algilanan eylemlere

sartsiz sadakattir. Kor vatanseverlikte, {lilke siyasetini veya iilkeyi sorgulamamanin yaninda,
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kendisinin disindakilerin de bu sekilde bir davranis i¢ine girmelerine tahammiil edememek
ve hatta bu olay1 ihanet boyutuna tasimak s6z konusudur. Bu agidan bakildiginda siyasal
goriis olarak koyu muhafazakar olmasi ve kendindeki bu statiiniin koruyucusu olmasi

durumu beklenen kor vatanseverlik davranisi egilimi gosterir(Yazici 2010).

Yapic1 Vatanseverlik

Yapici vatanseverlik de kisilerin, toplumun esas degerlerine ve insani degerlere aykirilik
veya toplumun ilgilerine ters diisen bir durumla karsilasildiginda, toplumun eylemleri ve
politikalarina karst durmasini ister (Bar-Tal ve Staub, 1997). Yapicit vatanseverlik,
olabildigince degisebilir yap1 Ozelligi, elestirebilme ve sorgulama arzusunu
harmanlamaktadir (Schatz ve Staub, 1997). Bu vatanseverligin tasidig1 baglilik 6zelligi, kor
vatanseverlikle kiyaslandiginda onun, etkililigi az bir baglilik ¢esidi oldugunu géstermez.
Yapici vatanseverligin ortaya koydugu elestirel bakis agisi, olumlu degisim gayretinin ifade
seklidir. Aslinda yapici vatansever, elestirel yaklagimiyla toplumun aksayan yanlarini
diizeltmeye yonelik hareket ederek olumlu bir degisim baslatmak ister (Yazici, 2010).

Kor ve yapic vatanseverligin ayrim noktasi demokratik vatandaslik niteliklerine baghdir.
Ozgiirliik¢ii dzellik gosteren ideal ve degerler vatanseverligin agiklamaya ugrastigimiz
duyussal yoniiniin tersine biligsel yoniindeki vasif ve 6zelliklerle baglantilidir. Kisilerin ait
olduklar1 gruplarma karsi elestirel yaklasim ile elestirel baglhilik kapasitesini beraber
gelistirmeleri demokratik 6zellik gosteren devletler i¢in olmasi istenen bir durumdur.
Elestirel yaklagim, hadiseler iizerinde otoritenin ya da toplumun anlayisin1 kabullenmekten
ziyade bilgiyi ozgilirce degerlendirme anlamina gelir (Staub, 1997). Bu agidan yapici
vatanseverlik devletin iistiin oldugu goriisiinii benimsemez. Vatanseverligin anlatildig:
metinlerde, bu degerin ifadesi olan sadakat hissinin, demokratik devletin istedigi katilime1
aktif ve elestirel vatandasligin oniinde engel teskil edebilecegi endisesi goriilmektedir.
Ancak genel cizgileriyle ifade ettigimiz yapici vatanseverligin ortaya koydugu elestirel
biling ve degisim gayreti, bu kaygilar1 giderecek o&zelliktedir. Demokratik degerlerle
gelistirilmis boyle bir vatanseverlik yaklasimi katilimer ve aktif vatandasligin engelleyicisi
konumunda degil, onu destekler mahiyettedir. Cok sayida iilkenin resmi ve ortiik 6gretim
programlarinda énemli bir yer tutan vatanseverlik, milli beraberlik ve dayanigma hissinin
sekillenmesinde, uluslararasi baglantilarda ve farkli sosyal hadiselere iligskin tepkilerde
belirleyici ve etkili bir degerdir (Ustel, 2014).
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Vatanseverlik Degerinin Milliyetcilik Ideolojisiyle Tliskisi

-----

degerlerden birisi olarak gdsterilen Vatanseverlik Degeri ideolojik yansimasi en fazla olan
deger arasinda gosterilmektedir. Ideolojik yansimanin 6gretim programinin da igeriginden
kaynakli en yogun oldugu 6gretim programi Sosyal Bilgiler dersidir (Ontas, 2015). Sosyal
Bilgiler dersi de Tiirk milletine, Tiirk bayragina, Tiirk ordusuna ve vatanina hizmet eden
kisilere sevgi, saygi ve takdir duygularim1 gelistirmeyi de amaglamasi dogrudan egitimin
duyussal alani ile iliskili olarak degerler egitimiyle baglantilidir (Ontas, 2016). Duyussal
alanin, egitimdeki ideolojik boyutla da ilgisi vardir. Ozelikle egitim icin diisiiniilen “ideal
vatandag” yetistirme ile toplum miihendisligi fonksiyonu; okullarda nelerin verilecegine
yonelik mesru bilginin kabul edilmesi ve egitim faaliyetinin bir kamu hizmeti olarak gegmesi
sebebiyle direk kamu otoritesiyle iligkisi zorunlu olarak politik olmasini saglamaktadir
(Ustel, 2014).

Pedagojinin politik tarafinin da esas kabul edilmesi gerektigini diisiindiiglimiiz alan politik
olarak ideolojinin ekonomi, siyaset, kiiltiir vb. alanlar1 da kapsayan yapisin1 dayanak noktasi
belirleyip tarafsiz olmayan bir yap1 oldugunu onaylamak gerekmektedir. Ideolojilerin kendi
iclerinde oncelik verdigi degerleri dikkate alarak giintimiizdeki karma evrensel veya yerel
degerler sisteminde birincil 6nem tasiyanlarin se¢ilmesidir. Erken cumhuriyet doneminden
bugiine kadar pedagojik uygulamalarin ve tartismalarinin politik yapilar1 degerlendirilerek

giiniimiiz deger egitimi konusu derinlemesine algilanabilir(Ontas, 2016).

Vatanseverlik ile iligkili olarak millet (nation), milliyet (nationality), vatandasliga dayali
milliyetcilik (civic nationality) ve birgok kavram yer almaktadir (Ozkirimli, 2016). Bu
kavramlar hem genel olarak Tiirk Milli Egitim Sisteminin felsefesi hem de Sosyal Bilgiler
Ogretim Programinin felsefesi igerisinde kendisine yer bulmaktadir (MEB, 2005; 2009). Bir
ideoloji olan milliyetcilige bagl olarak “vatanseverlik” degerini agiklarken en Onemli
milliyetgilik kuramcilarindan Smith’e (2014) deginmek gerekir. Smith’in  (2014)
milliyeteilik terimi agiklamasi milli iradeye iligkin bir kiiltiirel doktrin, milli hedeflerin
gerceklesmesine yonelik regeteleri igeren bir ideoloji olarak ve milletin hedeflerini hayata
gecirmeyi amaglayan bir toplumsal ve siyasal hareket olarak 6zetlenebilir. Tiirk tarih ve
siyaset literatiiriindeki mazisi eski olan millet kavrami Osmanli Devleti zamaninda

“Miisliiman olmayan cemaatler i¢in kullanilirken” 6zellikle Milli Miicadele sonrasinda ulus
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devlet insa etme siirecinde ortaya cikan gelismelerin tesiriyle giliniimiizdeki anlamiyla

kullanilmaya baglamistir (Keskin, 1999).

Bu calismanin da ana gayesi olan “vatanseverlik” degerinin Tirk diisiince diinyasindaki
ideolojik seyrini betimlerken 6zellikle XIX. yiizyilda Osmanli toplumunda ortaya ¢ikan
baslica fikir akimlarinin ve Tiirk milliyet¢iliginin énemli portrelerinden hareket etmektir.
Degerler egitimi tartisilirken degerleri hem aktivist hem de teorisyen olarak yasatan

portrelere yer verilmesi ¢alismanin da 6nemini olusturmaktadir.

Vatandaslik, bireylerin ya da sosyal gruplarin ortak yararlarinin saglanmasi i¢in belirli haklar
ve gorevlerden olugan, onlar1 bir araya getiren ve sinirli sayidaki kaynaklarin kapilarim
toplumun biitiin bireylerine agan sosyopolitik bir iiyeliktir (Turner ve Hamilton, 1998). Bu
iiyelik insanlarin kendi akillarini kendilerinin kullanmasi, diinyay: algilayislarinda akl
merkeze almalari, kendilerini ve toplumu ilgilendiren konulara ilgi duymalari, sosyal
yasamin her alanina katilmalar1 gerektigi diisiincesine dayanmaktadir (Giindiiz ve Giindiiz,
2007). Ogzellikle vatandaslik egitimini vermekle gdrevlendirilmis olan Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin demokrasi, ozgiirliikler, insan haklar1 ve siyasal katilim gibi konularda
yeterli bilgi birikimine sahip olmalarinin yanm sira bu bilgileri sinif ortamina ve giinliik
hayatlarindaki davranislarina da yansitarak iyi bir vatandas olarak 6grenciye model olmasi

oldukca dnemlidir.

Ilkokul 4. Sinif Sosyal Bilgiler Ogretim Programi “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alaninda
“Gegmisimi Ogreniyorum” iinitesinde vatanseverlik degeri ile iligkili olarak aile, akrabalik,
milli kiiltiir, devlet, din, devlet, vatan, dayanisma, gelenek ve kiiltiir gibi kavramlar yer
almaktadir. “Tiirk biiyiiklerine saygi, Aile birligine 6nem verme, Vatanseverlik™ degerleri
dogrudan verilecek degerler arasindadir. Vatanseverlik degeri baglaminda Gokalp

diislincesinin yansimasi veya ilgili kavramlarin Gokalp diislincesindeki seriiveni sdyledir:

Atatiirk “Bedenimin babas1 Ali Riza Efendi, hislerimin Namik Kemal, fikirlerimin Ziya
Gokalp” dedigi Gokalp (1876-1924) Tiirklesmek, Islamlasmak, Muasirlasmak; Tiirk¢iiliigiin
Esaslari; Tiirk Medeniyet Tarihi gibi eserleri fikriyatimizda yer etmistir. Gokalp (2014)
cocuklara ogretilecek li¢ tiir bilgi oldugunu bununda ilkinin milli lisan, milli tarih ve Tiirk
tarihi oldugunu belirtir. Ikinci olarak Kuran-1 Kerim, tecvit (okuma usulii), ilmihal gibi
dersler ile Islam tarih ve lisan1 okutulur. Ugiinciisii ise beceri dgretimine baglh muasir
medeniyet ile iliski kurmaya yonelik derslerdir. Vatan kavrami ve vatanseverlik acisindan

ise vatan1 “ugruna hayatlar feda olunan mukaddes bir iilke” olarak tanimlamaktadir (2014).
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Millet ve milliyet acisindan Tiirk medeniyetinin toplumsal tasnifi ise siireklilik tezine

dayanir (Gokalp, 2015). Gokalp vatanin tanimini ‘Turan’ adli siirinde su sekilde yapmaistir;
‘Vatan ne Tiirkiya dwr Tiirkler’e, ne Tiirkistan;
Vatan biiyiik ve miiebbet bir iilkedir: Turan...’

Millet sevgisini milliyet¢ilikle de bagdastiran Gokalp, ‘Sanat’ siirinde Bati’dan ve Dogu’dan
gelen degisikliklere uymak yerine, onlarin bize uymalarini saglamamiz gerektiginden
bahsetmistir. Halki viran bir kaleye benzeten sair, o kaleye girenin girmeyenin de pisman
oldugunu ve ona hiirmet duyuldugunu soylemistir. ‘Tilrkliik® adli siirinde Gokalp,
Farabilerin, Ulug Beylerin, ibn Sinalar’in, kahraman Attilalarin hangi soydan, kimin

soyundan geldigini unutmamamiz gerektigini sdylemistir (Yilmaz, 2012).

Moskova’da dogmus Kirim Tiirkleri’nden olan Yusuf Akgura (1876-1935) Tiirk’lin tanimin1
su sekilde yapmaktadir: “Tiirkler dedigimiz zaman, etnografya, filoloji ve tarihle ilgisi
olanlarin bazen Tiirk-Tatar bazen Tiirk-Tatar-Mogol diye yad ettikleri bir irktan gelme,
adetleri, dilleri birbirine pek yakin, tarihi hayatlari birbirine karigmis olan kavim ve
kabilelerin tamamini murad ediyoruz. Bu cihetle Iranli ve Avrupali bazi muharrirlerin Tatar
dedikleri Kazanllar, Azerbaycanlilar ile beraber, Kirgizlar, Yakutlar da Tiirkler tabiri
icinde demektir.” Akgura, bir millette dil bilincinin gelismesini, milliyet duygusunun
uyanmaya baglamasimin ilk gostergesi olarak ifade etmektedir. Akgura milliyeti, tek basina
ik Ogesi lizerine oturtmaz. Akcura irk birligi kavramini, Tirk halklar arasinda cesitli
donemlerde ¢esitli dinler benimsendigi halde, hala varligini siirdiiren ortak kiiltiirel/etnik

miras1 vurgulamak icin kullanir.

Baltacioglu’na gore egitimin amaci toplumun ihtiya¢ duydugu girisken, aktif, caligkan ve
sosyal insanin olusabilmesi i¢in, bireyi topluma uyumlu hale getirebilmektir. Baltacioglu’na
gore toplum hayatina yonelik egitimin iki gayesi bulunmaktadir. Bu gayelerden ilki genel
(umumi) yon, bireyde kiiltiirel ve ahlaki sahsiyeti olusturmak, ikinci yon yani 6zel (husus?)
yon ise; icrd edece8i meslegin sahsiyetini kazanmis birey yetistirmektir. Sahsiyet
olusturabilmenin metodunu ise sdyle 6zetler: "Gergek sahsiyetler ve onlarin ger¢ek iifiileleri
ancak gercek cemiyetlerin tabii ve asli miiesseseleri icinde yapilan gercek ve tam
faaliyetlerle tesekkiil edebilir." (Baltacioglu, 1942). “Kisilik” methumunu bireye, kendi
milletinin milli ve manevi hassasiyetlerinin benimsetilmesi olarak degerlendiren
Baltacioglu; bir ulusun yaratmak istedigi asil bireyler milli egitim gérmiis ve milli
sahsiyetlerine kavusmus bireyler oldugunu ileri siirer.
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Turhan’in (1908-1969) milliyetcilik duygularinin, vatanseverliginin, iilkenin kalkinma ve
ilerlemesi konusundaki cabalarinin temelinde yatan, yasadigi donemin zorluklarina ve
problemlerine duyarsiz kalmayip kendi i¢ diinyasinda da yasadigini eserlerinde ve iilkenin
kalkinmasi ve ilerlemesi i¢in ¢6zlim Onerilerin 1srarla savunup hayatinin her déneminde,
buldugu her firsatta dile getirmesinden anliyoruz. Turhan kiiltiirii s6yle tanimlar: “Kiiltiir,
bir cemiyetin sahip oldugu maddi ve manevi kiymetlerden tesekkiil eden oyle bir biitiindiir
ki, cemiyet icinde mevcut her nevi bilgiyi, alakalari, itiyatlari, kiymet ol¢iilerini, umumi
atitiid, goriis ve zihniyetle her nevi davrams sekillerini icine alir’’ (Turhan, 2015).
Maarifimizin Ana Davalar1 adl1 eserinin 6nsoziinde egitime verdigi dnemi su sekilde ifade
ediyor: "Maarifimizin ana davalari, ayni zamanda iilkenin kalkinmasinin ilerlemesinin,
bugiinkii medeniyet seviyesinde bir millet olmasinin da esas davalaridi” (Turhan, 1980).
Turhan’a gore en iyi terbiye sistemleri; “Cemiyetlerin yasayan, hakiki kiymetleri, canl

ananeleriyle tenakuza diismemis olanlaridir” (Turhan, 1980).

Gilingor (1938-1983), milliyetgiligin bir tilkede insanlar arasinda milliyet temeline dayanan
bir birlik ve dayanigma bilinci olusturmaya calistigini ve bunun i¢in gerekli olanin milliyeti
olusturan kiiltiir unsurlariyla milletin milli kiltiir dogrultusunda bir egitimden gegirilmesi
oldugunu belirtir. Dini ve manevi degerler egitimi, egitimin her kademesinde ve bireylerin
seviyelerine uygun olarak, diger derslerle de biitiinlestirilerek yapilmalidir. Giingér, din ve
ahlak egitiminin amacinin, ¢ocuk ve genclere gelisme g¢aginda yardimci olmak, okul
disindaki cevrelerin kotii etkilerini silerek onlari iyi bir insan ve vatandas olmaya hazirlamak
oldugunu sdylemektedir. Bu dogrultuda ¢cocuga once aile ferlerini sevmesi 6gretilmeli, daha
sonraki safthada ise daha genis bir sosyal biitiin olan milletine kars1 sevgi uyandirmak ahlak
terbiyesinin baglica amaci olmalidir. Ayrica cocuga sadece teorik ahlak bilgileri degil pratik
ahlak kurallar1 da ogretilmelidir. Bununla birlikte dini ve ahlaki egitime tabi tutulan her
(Glingor, 2000). Giingor’iin milliyet¢iligi milli kiiltiire ve tarih suuruna dayali bir fikir
hareketidir. Bu harekette irk¢iliga yer yoktur (2004).

Ulken (1901-1974) kisiligin kemalini olgu inanci ile ideal inancin birlesimi olan hakikat
yargilar1 baglaminda “insani vatanseverlik” le agiklar ve gergeklikten bagini koparmamis
biiyiik bir ideal olarak ileri siirdiigii insani vatanseverligin yolunu “ask ahlaki”na ulasmakta
goriir. Bu yolda dort derece ve bunlar niteleyen dort mertebe vardir. Birincisi, bir topluluk

ile hareket eden, ona baglanan herkesin dahil oldugu “halk” mertebesidir ve bu mertebede
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egemen olan “korku ahlaki”dir. ikincisi, duyarsizhigin ve kor yiginlarin yetersizliginin
farkina vararak daha nitelikli bir hayati arzulayanlarin ulastig1 “vatandas” mertebesidir ve
burada daha ¢ok “iimit ahlak1” egemendir. Ugiinciisii, benlik giiden, dzgiirliigiinii her seyin
iistiinde goren ve bundan dolay1 “gurur ahlaki”n1 benimseyen herkesin vardigi “vatansever”
mertebesidir. Dordiinciisii ise bencil arzu ve isteklerinden arinarak agka ulasan, “varligin
olusuna katilan ve kemal i¢in yola ¢ikan” ve “agk ahlaki”n1 benimseyen her insanin eristigi
“insani vatansever” mertebesidir (Ulken, 1998). Ask ahlakina ulasanlar insani
vatanseverdirler, birbirlerine goniil diliyle hitap ederler. Onlar kemale ermistirler bu sebeple
nasihate ve telkine ihtiyaglar1 yoktur. Ruhlarinda hiirriyet vardir. Kalplerini aleme acarak
ruhun kaderiyle alemin kaderini biitiin haline koyduklarindan kendi diglarindaki higbir giice
ihtiyag duymadan kendi baglarina birer “kisilik’tirler. Hitaplar1 biitiin insanlig1 kusatir.
Sevgilerini insanliga vakfetmistirler, eksiklikleri hos goriir, kusurlar1 affederler. Adalet, bu
birlik ahlakinin yani agk ahlakinin sonucu olarak akilla duyguyu askin bilinmesinde, birligin
kavranmasinda, irfanda birlestirmektedir. Kisaca adil olmak, birlige asik olmaktir (Ulken,

1999).

Milliyetciligi bir benlik suuru ve kendisine glivenme duygusu olarak tanimlayan Mehmet
Kaplan (1915-1986), kaynaginin Tiirk milletinin tarih boyunca yarattig1 eserlerde oldugunu
ileri stirer. Ona gore Siileymaniye’yi yaratan bir milletin ¢ocuklari, bugiin Tiirk sehirlerini
cirkinlestiren beton yiginlarina tahammiil etmemeli, ayn1 teknik ve malzeme ile ¢agin en
giizel mimari eserlerini viicuda getirebilmelidir. Milli suur, bayrak ve vatan gibi degerlerin
benimsetilmesiyle olusur. Kaplan’a gore bu suurun kazandirilmasi i¢in milletin biitiin
fertlerinin ¢ok 1yi bir ilkokul egitiminden ge¢cmesi sarttir (Kabakli, 2002). Milliyet¢iligin
esaslari dile getirdigi Milliyetcilik ve Cografya baglikli yazisinda gercek milliyetciligin
hayalperestlikle bagdagmayacagini, iilke gerceklerini dikkate almanin gerekli oldugunu
ifade eder. Genglerin egitiminden sorumlu olanlar, milletin kaderinin realite duygusuna her
seyden cok bagli oldugunu unutmamali, genglerin enerjisini, ger¢eklesmesi miimkiin

olmayan hayaller pesinde harcamamalidir (Kaplan, 2006).

Ats1z (1905-1975) Tiirk milliyetgisi olarak Tiirk Edebiyati ve Tiirk Tarihi alanlarinda degerli
eserler vermis, milli duygularin genglik arasinda yasamasina gayret gostermis birisidir.
"Tiirk bir vazife i¢in yaratilmistir, o vazife kdinat giizellestigi zaman biter" diyen Atsiz,
yabanci kiiltlirlerin yozlastirdig1 bulanik zihinlerin kozmopolit diinyasinda degil, tarihin

derinliklerinden siiziilerek gelen Tirkcli bir goziin berrak ¢ercevesinden meseleleri
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degerlendirmeyi denemistir. Atsiz, kiiltiirel sorunlara yaklasirken hiimanist ve evrenselci
tutumlart timiiyle diglayan bir milli ¢izgiyi savunmustur. Atsiz Tiirk tarihi iizerine
caligmustir. Tarih milli bir terbiye vasitasidir. Tiirk milleti i¢in en uygun tarih en basa askeri
hadiseleri, biiyiik meydan savaslarini ve kahramanlarin hayatlarim1 koymalidir (Bakirezer,

2003).

Arik (1899-1954)’a gore, milliyetcilik iki temel unsurdan olusmaktadir. Bunlar statik ve
dinamik unsurlardir. Statik unsurlar, Arik’in deyisiyle, bireyi ve toplumu denge icinde
tutmaya yaramaktadir. Bunlar millet, vatan, tarih, dil ve dini kapsiyor. Dinamik unsurlar ise,
Tiirk milliyetgiligini gelistirmek bakimindan her tiirlii unsuru kapsiyor. Arik i¢in millet, soy
aslina dayanan ve kiiltiir birligini benimsemis insan kitlesidir (Arik, 1958). Arik (1959)

vatanin olusmasi i¢in birtakim doniisiimlere ihtiya¢ oldugunun altin1 ¢izer:

“Bir memleketin cografyas: ilk bakista ne kadar asagi, ne kadar zavallidir! Bu cografya ister
esrarli daglar, ister yalcin kayalar, ister cennet gibi ovalar, ister kus ugup kervan ge¢mez
bozkirlar olsun, insanin, hayvanin ¢ignedigi bir 6lii alemdir...fakat bir giin gelir, insan ve
hayvamin aym kayusiziikla ¢ignedigi bu cografya canlamr. Ilyinin ve kétiiniin, dostun ve
diigmanmin, insan ve hayvamin ayagi altinda boyun egen bu govde silkinir, u¢urum ugurum
derinlesir, zirve zirve heybetle dikelir... hiilasa bu cansiz cografya biitiin varligiyla sahlanir,
gecilmez ugurum, agilmaz sinwr olur... Cignenen sey bag tact olmustur; cansiz ve tarafsiz cografya
vatan olmugstur...”

Ziyaeddin Fahri Findikoglu (1901-1974) egitim faaliyetlerinin milli kiiltiir ile olan iligkisine
dikkat ¢ekerek, kiiltlir olugturmada egitim zihniyetinin, egiticinin, egitilenin ve onun sosyal
cevresi ile yabanci kiiltiiriin etkilesimine genis bir bakis acis1 ile yaklasarak, egitim konusunu
cok yonli ele aldig1 goriilmektedir. Findikoglu, bireyin egitimi, onun sosyal cevreye
uyumunu sagladig gibi, milli birlik ve dayanismayi, fikri ve manevi kalkinmay1 saglamasi
icin de bu yonde onemli bir zihinsel insanin gelismesine katki sagladigini belirtir. Ayrica,
egitim cevreleri arasinda bir biitlinlesmenin ve devamliligin saglanmasi agisindan da bu
egitimin gerekliligi lizerinde durmaktadir. Dolayisiyla ancak bu tarzda yapilan bir egitimin

verimli olabilmesinden s6z edilebilinir (Glingor, 1988).
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BOLUM I11

ILGILI ARASTIRMALAR

Yapilan bu ¢calismanin konusu ve yontemi agisindan egitim ¢aligmalarinda tamamen benzer
arastirmalara rastlanilmasa da o6zellikle yurt dig1 ¢calismalarda vatanseverlik {izerine yapilan
caligmalar vatanseverligin koér ve yapict tutumlara ayrilip ayrilmadigini saptamaya
yoneliktir. Hem iilkemizde yapilan c¢alismalara hem de yurt disinda yapilan ¢alismalara
bakildiginda egitim alaninda degerler egitimine yonelik bircok c¢aligmanin yapildigi
goriilmektedir. Ancak vatanseverlik degeri ile ilgili ¢aligmalarin azlig1 dikkat ¢cekmektedir.
Yurt i¢inde yapilan ¢alismalarda vatanseverlik ¢alismalarinin daha ¢ok sosyoloji alaninda

yapildig1 goriilmekteyse de yeterli seviyede olmadigi s6ylenebilir.

Tirkiye’de degerler egitimi ile ilgili birgok ¢alisma yapilmasma ragmen vatanseverlik
konusunda ¢ok fazla ¢alisma yapilmamistir. Yapilan ¢alismalar incelendiginde, okullarda

vatanseverlik egitimi ile 6gretmenlerde vatanseverlik tutumlarin1 kapsamaktadir.

Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Cepni, Bacanak ve Kii¢iik (2003), "Fen Egitiminin Amaglarinda Degisen Degerler: Fen-
Teknoloji ve Toplum" baslikli makale ¢alismasinda fen okuryazarliginin anlami, fen
okuryazart bir bireyin 6zellikleri, fen okuryazar liginin felsefi temeli, FTT hareketi,
geleneksel ve FIT Ogrenme ortamimin Ozellikleri ile fen okuryazari 6grencilerin
yetistirilmesinde 6gretmenin rolii konular1 degerler egitimi kapsaminda tartisilmistir.

Kurt (2007), "Ogretmenlerin Demokrasi, Vatandaslik ve Vatanseverlik Algilarinin Nitel
Olarak Incelenmesi" yiiksek lisans tez calismasinda yiiz yiize goriisme yontemiyle yar1
yapilandirilmis goriisme uygulanarak veriler toplanmustir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu 45 Ogretmen olusturmustur. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore
ogretmenler tarafindan aktif katilimin gerekli oldugu goriisii lizerine dikkat ¢ekilmistir.

Bu baglamda, kisilere vatanseverlikle ilgili egitim verilmelidir. Bu egitim verilirken
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yalniz bir ders veya miifredata serpistirilmis olarak uygulanmasi yerine degerin
niteligiyle ilgili yogunlagsma saglanmalidir. Vatanseverlik yaklagiminin gelisiminde aile,

¢evre ve okulun beraber hareket etmesinin 6nemi vurgulanmistir.

Akbas (2008), "Deger Egitimi Akimlarina Genel Bir Bakis" adli makale calismasinda
degerler egitimiyle ilgili ortaya atilan akimlardan ahlak egitimi, vatandaslik egitimi, karakter
egitimi, deger gerceklestirme gibi akimlarmin tasidigi ozellikler iizerinde durmus, bu
kapsamda ahlak egitimi, vatandashik egitimi, karakter egitimi ve deger gergeklestirme,
akimlarinin agiklamalari, genel ¢ercevesi, 6gretmen rolleri, 6gretim yaklasimlariyla temel

degerlerinden s6z etmistir.

Keskin (2008), "Tiirkiye'de Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarinda Degerler Egitimi:
Tarihsel Gelisim 1998 ve 2004 Programlarimin Etkililiginin Arastirilmasi" bashikli doktora
tezi ¢alismasinda II. Mesrutiyet'ten bugiine degin yayimlanmis olan Sosyal Bilgiler 6gretim
programlarinda direk ve dolayli olarak yer verilen degerlerin analizi sonucunda elde edilen
neticeler su sekildedir: Sosyal Bilgiler 6gretim programlarinda direk ya da dolayli, ¢ok veya
az degerlere yer verildigi belirlenmistir. Sosyal Bilgiler 6gretim programlarinin genel
itibariyle biitiiniinde karakter ve ahlak egitimi tizerinde durulmustur. Biitiin programlarda
ortak olarak dikkat cekilen temel degerler sorumluluk, bagimsizlik, duyarlilik ve
yardimlasma ya da dayanigsmadir. Degerler Egitimi Olgegi"nin 2005 ve 2006 dénemlerinde
yapilan iki uygulamasiyla alakali genel neticeler de su sekildedir: Uygulamalarin her
ikisinde de kizlarin degerleri kazanma seviyeleri erkeklere oranla daha fazladir. Ailenin
sosyo-ekonomik seviyesi yiikseldikce Ogrencilerin degerlere iligkin puanlari da
yiikselmektedir. Programin her ikisi de ilkogretim besinci siif seviyesindeki degerleri

ogrencilere ayni1 seviyede edindirmeyi amaglamaktadir.

Can (2008), "Dérdiincii ve Besinci Sinif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Dersinde Degerler
Egitimi Uygulamalarma Iliskin Gériisleri" baslikli yiiksek lisans calismasinda arastirmanin
calisma grubunu, 2007- 2008 dgretim doneminde Cankaya Merkez Ilcesinde bulunan; OKS
siavi neticesinde ortadgretim kurumlarindan birine Yyerlestirdikleri 6grenci yiizdelik
oranlarma goére smiflandirilmis ilkdgretimlerde vazife yapan 102 smif Ogretmeni
olusturmustur. Arastirmanin verileri, betimsel metotla yapilmis ve arastirmacinin kendi
diizenledigi anket ve yar1 yapilandirilmis goriisme formlariyla da elde edilmistir.
Arastirmada elde edilen bazi1 sonuglar su sekildedir: Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler dersinde

degerler egitimi uygulamalarinda en ¢ok sorumluluk sahibi olmaya iliskin etkinlikler
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diizenledikleri yoniindedir. Ogretmenler degerler egitiminde en cok isbirligine dayali
ogrenme ve yaratict drama yontemlerini kullanmaktadirlar. Ogretmenlerin cinsiyetlerine
gore degerler egitimi uygulamalarina iliskin goriisleri arasinda fark anlamli bulunmustur.
Ogretmenlerin egitim durumlarina gore degerler egitimi uygulamalarina iliskin goriisleri
arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. 7. Ogretmenlerinin kidem durumlarma gore

degerler egitimi uygulamalarina iliskin goriisleri arasinda anlamli bir fark bulunamamastir.

Yilmaz (2009), "Ogretmenlerin Deger Tercihlerinin Bazi1 Degiskenler Agisindan
Incelenmesi" isimli makale ¢alismasinda dgretmenlerde degerleri tercih olarak belirleme
sirasinda birtakim degiskenlerin bu tercihleri farklilagtirip farklilastirmadigini tespit etmek
hedeflenmistir. Calismanin neticelerine goére bayan o6gretmenlerin giivenlik evrensellik,
uyum ve yardimseverlik boyutlarindaki puan ortalamasi erkek dgretmelere gore anlamli bir
bi¢imde yiiksektir. Medeni durumla ilgili degiskene gore gii¢ yoni disinda boyutlarin
timiinde anlamli bir degisiklik izlenmistir. ~ Kidem degiskeni incelendiginde ise
ogretmenlerde degerlerin tercih edilmesinde deger boyutlarinin tiimiinde anlamli seviyede

degisiklik olmustur.

Aslan (2009), "Degerler Egitiminde Kahramanlardan Yararlanma" basligiyla hazirlamis
oldugu yiiksek lisans tez calismasinda halen okutulan Sosyal Bilgiler Programi ile 2007-
2008 egitim-6gretim doneminde ilkogretimlerde 4, 5, 6. ve 7. smiflarda gosterilen
Sosyal Bilgiler kitaplarinin rol model yoniiyle kahramanlari anlatma durumu
degerlendirilmistir. Programda bulunan 20 degerin verilmesinde rol model olarak 38
kahramandan yararlanildig:i belirlenmistir. Bununla birlikte, Tokat Gaziosmanpasa
Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde egitim goren 6gretmen adaylarmm kahraman
tercihleri anket uygulanmasiyla belirlenmistir. Anket neticelerinden 20 deger igin en gok

rol model olarak verilen 8 farkli kahraman vardir.

Cengelci (2010), "Mlkdgretim 5.smif Sosyal Bilgiler Dersinde Degerler Egitiminin
Gergeklestirilmesine iliskin Bir Durum Calismasi1" isimli doktora tezi ¢alismas1 sonucunda
ilk6gretim 5.smif Sosyal Bilgiler dersinde degerler egitiminde kullanilan yaklasimlari telkin
yoluyla deger egitim i, soru-cevap yoluyla deger egitimi, deger aciklama yoluyla deger
egitimi ve ortiik program yoluyla deger egitimi gergeklestirdigi belirlenmistir. Ogrencilerin
degerler egitimi ile ilgili olarak sorumluluk, yardimlasma ve dayanismayi1 6grendiklerini
diisiindiikleri; saygi, hosgorii ve yardimseverlik degerlerini giinliik yasama aktarmaya

calistiklar1 goriilmiistiir.
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Yalar (2010), "llkogretim Sosyal Bilgiler Programinda Degerler Egitiminin Mevcut
Durumunun Belirlenmesi ve Ogretmenlere Yonelik Bir Program Modiilii Gelistirme"
baslikli doktora tezinde nicel ve nitel arastirma metotlarinin birlikte degerlendirildigi karma
arastirma metodu tercih edilmistir.  Diyarbakir'da gorev yapan 423 siif Ogretmeni
arastirmanin evrenini olusturmaktadir. Arastirma ¢ergevesinde 320 6gretmene ulasilmis
ve Dbelirlenen bu Ogretmenler arastirmada yararlanilan Orneklem grubunu
olusturmaktadir. Arastirmada ulasilan bazi sonuglar sunlardir: Ogretmenler, Kitle
iletisim arag¢larinda verilen baz1 yayinlarin 6fke ve saldirganlik i¢erdigini belirterek bu
durumun degerler egitimi Ogretimini zorlastirdigi yoniinde ortak goriislerini
bildirmislerdir. Orneklem grubunu olusturan dgretmenlerin geneli, degerler egitiminin
etkili aktarimi i¢in okullarda gorsel-isitsel materyallerin yeterli olmasi konusunda goriis
birligine varmislardir. Degerleri edindirmek i¢in erkek Ogretmenlerin, gorsel-isitsel
materyalleri kadin 6gretmenlere oranla daha ¢ok kullandiklari tespit edilmistir.
Tamamladig1 yuksekogretim alant "diger" secenegi olan Ogretmenlerin drama
yontemini "smif 6gretmenligi" bransindaki 6gretmenlere gore daha ¢ok kullandiklari

sonucu ¢ikmustir.

Yazict ve Yazict’ nin (2010) Schatz, Staub ve Lavine (1999) tarafindan gelistirilen
Vatanseverlik Tutum Olgegi’nin (YTO) Tiirkge uyarlamasi ¢alismasi gergeklestirilmistir.
Yazici ve Yazici’nin (2010a) calismasi, kor ve yapici vatanseverlik tutumlarini 6lgmede

gecerli ve giivenilir bir lgme araci oldugunu ortaya koymaktadir.

Vatanseverlik hususunda Yazici ve Yazici’nin (2010b) ikinci arastirmasi “Vatanseverlik
Egitimi” ile ilgilidir. Tarih ve Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin vatanseverlik tutumlari ve
vatanseverlik egitiminde yararlanilan yontem ile teknikler arastirmanmn konusunu
olusturmustur. Arastirmada Sosyal Bilgiler ogretmenleriyle Tarih 6gretmenlerinin
vatanseverlik tutumlar1 arasinda bir degisiklik olmadig1 sonucu elde edilmistir. Kor ve yapici
vatanseverlik yoniiyle incelendiginde ise Sosyal Bilgiler ve Tarih 6gretmenlerinin kor
vatanseverlik tutumlarinin yapici vatanseverlige oranla disiik oldugu, buna ragmen
Singapur, Ingiltere ve Amerika ile kiyaslandiginda kor vatanseverligin yiiksek oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Tahiroglu (2011), "llkdgretim 4. sif Sosyal Bilgiler dersinde "doga sevgisi, temizlik ve
saglikli olmaya 6nem verme" isimli doktora tezinde degerlerinin 6gretimi ve 6grencilerin bu

degerlere iliskin tutumlarinin belirlenmesi amaclamistir. Bu amagla doga sevgisi, temizlik
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ve saglikli olmaya 6nem verme degerlerinin kazandirilmasina yonelik hazirlanan etkinlikler
uygulanmis ve bu etkinliklerin &grencilerin tutumlarina etkisi tespit edilmis, 6grenci

gorisleri ve uygulama siireci degerlendirilmistir.

Can Beken (2011), "Tiirkiye'de Ulus Devletin Insasinda Universite Mezunlarinin
Vatanseverlik Olgusuna Katkilar1" yiiksek lisans tez ¢alismasinda Cumbhuriyet'in
ilanindan sonra egitilmis insan kaynaklarinin yasam tarzlarindaki degisim vatanseverlik
baglaminda agiklanmaya c¢alisilmistir. Bu siiregte yasanan degisim gorlismelerle

betimlenmistir.

Elban (2011), "Ortadgretim 11. Siif Ogrencilerinin Tarih Dersine Yonelik Tutumlar
Ile Vatanseverlik Tutumlar1 Arasindaki Iliskilerin Incelenmesi" yiiksek lisans tez
calismasinda 2009-2010 egitim-6gretim doneminde Ankara-Kazan ilgesinde bulunan 5
ortadgretim okulu arasindan random yontemi ile segilen 3 ortadgretim okulunun 11.
siif ogrenime devam eden, 131"i kiz ve 109"u erkek olmak {izere toplam 240
ogrenciden olusan 6rneklem secilmistir. Se¢ilen bu 6rnekleme Tarih dersi tutum Olgegi
ve vatanseverlik tutum 6l¢egi uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen bazi sonuglara
gore, Ogrencilerin tarih dersine yonelik tutumlariyla yapici vatanseverlik tutumlar
arasinda orta diizeyde anlamli, tutucu vatanseverlik tutumlariyla da disiik diizeyde
anlamli1 korelasyona sahip oldugunu yoniindedir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin
vatanseverlik tutum diizeyleri 6grencilerin yliksek diizeyde yapici vatansever tutumlara,
orta diizeyde tutucu vatansever tutumlara sahip oldugu gériilmektedir. Ote yandan ne
yapici ne de tutucu vatanseverlik tutumlarinda cinsiyete gore anlamli bir farklilik oldugu

belirlenmistir.

Baysal (2013), "Ortaokul Sosyal Bilgiler Derslerinde Degerler Egitimi Uygulamalarinin
Ogretmenler Yoniiyle Degerlendirilmesi" bashikli yiiksek lisans tezinin c¢alisma
grubunu, 2012- 2013 6gretim doneminde Konya ilinde tesadiifi kiime ornekleme
metoduna gore belirlenen Bakanliga bagli 44 ortaokulda gorevli 94 Sosyal Bilgiler
ogretmeninden olusmaktadir. Ogretmenlerle alakali veri elde etmek maksadiyla
arastirmacinin gelistirdigi 5 alt bolimden meydana gelen olcekten yararlanilmistir.
Arastirmada elde edilen baz1 sonuglar sunlardir: Ogretmenler en ¢ok diiriistliik degerini
kazandirmaya yonelik etkinlikler diizenlemislerdir. Deger egitimi uygu lamalarindan en ¢ok
ahlaki ikilem yaklasimini uygulamiglardir. Degerleri kazandirmada en c¢ok 6rnek olay

teknigini kullanmuslardir. ~ Ogretmenlerin degerler egitimine ydnelik uygulamalar:
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ogretmenlerin mesleki kidemine gore anlamli diizeyde farklilagir. Mezun oldugu alanlar
dikkate alinarak bakildiginda deger egitimi uygulamalarinda fark edilir bir degisiklik
yoktur. Degerler egitimiyle alakali seminer veya kursa katilan 6gretmenlerin materyallerden

yararlanma orani katilmayanlara gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Yuvaci (2013), "Okul 6ncesi Deger Egitimi Uygulanan Okullardan Segilen Degerlerin ve
Etkinliklerin Incelenmesi" isimli yiiksek lisans calismasi nitel bir calisma dzelliginde olup
nitel veri toplama yontemlerinden yararlanilmistir. Calisma, 2012- 2013 egitim-6gretim
déneminde Ankara ili sinirlarindaki Yenimahalle ilgesine bagli okul 6ncesi egitim kurumlari
arasinda deger egitimi uygulayan iki okulda ger¢eklesmistir. Bu kurumlarda gorevli iki okul
oncesi Ogretmeni, bes ay siireyle izlenmistir. Ayrica Yenimahalle bolgesinde olan ve
degerler egitimi uygulayan 22 6gretmene yari yapilandirilmis goriisme teknigi uygulanarak
konu hakkindaki gortigleri alinmistir. Arastirma kapsaminda su neticeler elde edilmistir:
Ogretmenler o6grencilere deger egitimi aktarirken evrensel degerler kazandirmayi
amagladiklar1, ¢alismanin bir bagka neticesi ise, Ogretmenlerin deger egitimi aktarirken
ogrencilere rol-model olmasi ve onlara konuyu hissettirirken kendisinin de uygulamaya
calismasi, deger egitiminin pratige doniistiriilmesinde 6grencilerin konuya uyumunu

saglamak adina daha fazla yontemden yararlanilmasi gerektigi neticeleri elde edilmistir.

Karaduman, Hanci ve Cengelci (2013), "Okul Ortaminda Degerler Egitimi Konusunda
Ogretmen ve Ogrenci Goriisleri" bashikli makalesinde arastirma verilerinin elde
edilmesinde nitel ve nicel arastirma yontemleri beraber kullanilmistir. Arastirma
neticesinde Ogretmenlerin gorislerine gore okulda edindirilmeye ugrasilan temel
degerlerin sorumluluk, dayanigsma, hosgorii, saygi ve sevgi oldugu tespit edilmistir.
Ogretmenler degerler egitimine iliskin degerlerin 6gretimi sirasinda, okul personeli ve okul-
aile-toplum isbirligi hususlarinda tavsiyelerde bulunmuslardir. Ogrenciler, degerler egitimi
konusunda en fazla diristlik degerinin edindirilmeye ¢alisildigi goristindedirler.
Ogrencilerin okul ortammnin temizligi ve smifa ait kurallarin belirlenmesi hususundaki

maddelere ise daha az oranda katildiklar1 sonucuna ulasilmstir.

Kus, Merey ve Karatekin (2013), "llkdgretim 4. ve 5. Simif Sosyal Bilgiler Ders
Kitaplarinda Yer Alan Degerler" isimli makale ¢calismasinda 4. ve 5. sinif Sosyal Bilgiler
ders kitaplar1 Milli Egitim Bakanhigi tarafindan 2009 yilinda bastirilmis ders
kitaplarindaki degerler incelenmistir. Calisma nitel arastirma yontemleri arasinda

bulunan dokiiman incelemesi kullanilarak gergeklestirilmis ve tiimevarim analizinden
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yararlanilmistir. Arastirmada ulasilan neticelere gore ilkogretim 4 ve 5. smif ders
kitaplarinda en ¢ok Tlizerinde durulan degerler dayanisma, sevgi, sorumluluk,
vatanseverlik ve duyarliliktir. Sosyal Bilgiler programinda bulunmasina karsin en az

deginilen degerler ise hosgorii, dirtistliik ve temizlik degerleridir.

Avct (2015) tarafindan gergeklestirilen “Sosyal Bilgiler dersinde vatanseverlik
degerinin kazandirilmasina yonelik ogretmen ve Ogrenci goriigleri” isimli Yiiksek
Lisans ¢alismasinda Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin ve ortaokul 7.sinif 6grencilerinin
vatanseverlik degerine iliskin gorislerini belirlemek amaciyla, 2014-2015 egitim-
ogretim yi1linda Kastamonu il merkezinde gorev yapan Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ve
belirlenen 3 okuldaki 7. siniflarindan segilen birer subede ¢alisma gercgeklestirilmistir.
Calismada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Calismadan elde edilen bazi sonuglar;
Sosyal Bilgiler ogretmenleri vatanseverlik degerini en cok “Insanlar, Yerler ve
Cevreler” 6grenme alan1 7. simf Ulkemizde Niifus {initesinde verildigi, vatanseverlik
degerini kazandirirken en fazla gosteri yontemini ge¢gmiste yasananlart anlamalari ve
tarihi kahramanlar1 tanimalar1 sirasinda kullandiklari, Sosyal Bilgiler ve vatanseverlik
arasindaki iliskiyi Sosyal Bilgiler dersinin iyi insan yetistirme amacinin olmasi, Sosyal
Bilgiler dersinin tanitma amacinin olmasi ve Sosyal Bilgiler dersinin igeriginin

vatanseverlik degeri ile ilgili olmasi olarak gosterilebilir.

Tiirkiye'de yapilan g¢alismalara bakildiginda vatanseverligin daha ¢ok olgusal boyutta
calisgildigr soylenebilir. Degerler egitiminde yapilan c¢alismalar ise daha c¢ok Ogretim
programlarinda degerler egitiminin uygulama ve degerler egitiminin 6gretim programindaki
yeri ile ilgili boyutlarinin calisildigi goriilmektedir. Ancak yapilan bazi arastirmalarda
vatanseverlik degerinin en ¢ok kazandirilmasi istenen degerlerden biri olmasi 6nemlidir.
Sosyal Bilgiler programinda en ¢ok vurgulanan degerlerden bir i olmasi ancak dogrudan

vatanseverlik degeri ile ilgili bir calisgmanin yapilmamis oldugu goriilmektedir.

Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Schatz vd. (1999), "Milli Bagliligin Cesitleri Uzerine: Yapic1 Vatanseverlige Kars1 Kor
Vatanseverlik" makale ¢calismasinda kor ve yapici vatanseverlik arasindaki teorik ayrim
arastirllmistir. Kor vatanseverlik, {ilkesindeki uygulamalar1 sorgulayamayan, olumlu
degerlendiren bakis acisidir. Yapici vatanseverlik de ise mevcut grubun uygulamalarini

elestiren, olumlu sonuglara yol agmayir amaglayan bir bakis agist vardir. Ayri
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arastirmalarda lisans 0grencisi iki grubun yonetildigi milli bagliligin bu boyutlarinin
arastirtlmasi i¢in maddeler tasarlanmistir. Faktor analizinden elde edilen cevaplarin gecerli
ve giivenilir oldugu kanitlanmistir. Arastirmada elde edilen sonuglara gore kor vatanseverlik,
milliyetcilik,  politik kopuslar, yabanci tehdit algilariyla iliskili bulunurken yapici
vatanseverlik, siyasal katilimi gdsteren ilgi, bilgi ve davranis dahil olmak iizere birden fazla

gosterge ile ilgili bulunmustur.

Li ve Brewer (2004), "Amerikali Olmak Ne Anlama Gelir? 11 Eyliil Sonras1 Vatanseverlik,
Milliyet¢ilik ve Amerikan Kimligi" ¢alismasinda 11 Eyliil 2001 terorist saldirilar sonrasinda
milliyetciligin yiikselen bir deger oldugu ifade edilmistir. Bu baglamda vatanseverlik,
milliyet¢ilik ve milli kimlik arasindaki iliski arastirilmak istenmistir. Kiilttirel ¢esitlik ve
milli birligin devami i¢in vatanseverlik, milliyet¢ilik ve hosgorii alinabilecek onlemler

arasinda goriilmiistiir.

Bryan (2005), "Bir Varmis Bir Yokmus: Karakter Egitimi I¢in Bir Grimm Yaklasimi1"
baslikli makale ¢alismasinda karakter egitiminde ¢ocuk edebiyatinin kullanimini tartigmistir.
Ogrenim hayat1 boyunca cocuk edebiyatmin yaygin bir bigimde kullanildigini ve insan
iligkilerini diizenlemede 6neminden bahsedilmistir. Bu yoniiyle yazar bu g¢aligmasinda,

cocuk edebiyatinin karakter egitiminde kullanilmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Thomson (2006), "Yeni Zelanda Okullarinda Degerler Egitimi Uzerine Rapor" isimli
calismasinda degerler egitimi programinin islerligini dogrulamak i¢in okullar1 bir grup
ziyaret etmistir. Degerler egitimi programinin yerinde degerlendirilmesi amaclanmaistir.
Calismanin sonunda degerler egitiminin her okulun 6grenme ve 6gretme kiiltliriinde bir
fark olusturdugu sonucuna ulasilmistir. Bu nedenle basarili okullar diger okullara model

olarak gosterilmistir.

Lewis vd. (2008), "Degerler Egitiminde Siirdiirebilirlik" c¢alismasinda, Avustralya' da
Bati Perth metropol bdlgesinde yer alan bir ilkogretim okulunda degerler egitimi ve
cevre egitiminin siirdirilebilirligi aragtirilmistir. Alti okul siirdiirebilirlik perspektifi
icin ¢evre egitimin degerler egitimiyle iliskisini gdstermek icin birlikte ¢alismistir.
Degerler ve ¢evre egitimi i¢in li¢ mini proje incelenmistir. Yerel bir golde sazlik bir
alanda kaplumbaganin yuvalamasi i¢in perma kiiltlir bahgesi olusturulmustur. Mini
projelerden elde edilen kanitlara gore, siirdiiriilebilirlik perspektifiyle deger 6gretiminin
anlaml ve etkili oldugu ifade edilmistir. Siirdiirtilebilirlik i¢cin degerler egitimi ve ¢evre

egitimi arasindaki iligki ger¢ek yasamla baglantilarla izah edilmistir.
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Parker (2009), "Kor Vatanseverlige Karsi Sembolik Vatanseverlik" makale ¢alismasinda
sembolik ve kor vatanseverlik arasindaki ayirim ortaya konulmak istenmistir. Sembolik
vatanseverlik, millet ve onu temsil eden degerlerle ifade edilirken kor vatanseverlik, ulusal
ve politikalar ve uygu lamalarmi elestirisiz desteklemeyi ifade eder. Fakat yazar, bu

caligmada iki vatanseverligin de siyasal sonuglari arasindaki benzerliklere dikkat ¢ekmistir.

Latcheva (2010), "Vatanseverlige Kars1 Milliyet¢ilik: Komiinizm Sonrasi Bulgaristan'da
Ulusal Kimlik ve Etnik Diglanma" isimli ¢alisma teorik yaklagimlar {izerine
sekillendirilmistir. Sosyal kimligin bireysel tutumlar ve milliyetgilik iizerindeki etkilerine
bakilmigtir. Es zamanli olarak iki grup iizerinde deneysel incelemeler yapilmistir. 1995 ve
2003 yillan arasindaki Uluslararas1 Sosyal Anket Programinin (ISSP) "Ulusal Kimlik" ile
ilgili topladig veriler analiz edilmistir. Deneysel arastirmadan elde edilen sonuglara gore,
vatanseverlik ve milliyetcilik kavramlar1 Bulgaristan icin heniiz sovenizm ile ilgili degildir.

Vatanseverlik ve milliyet¢ilik tutumlarina fakli tavirlar izlenmistir.

Gries, Zhang, Crowson ve Cai (2011), "Vatanseverlik, Milliyetgilik ve Cin'in ABD
Politikalari: Cin'in Ulusal Kimliginin Yapis1 ve Sonuglar", c¢alismasinda Cin
vatanseverlik ve milliyet¢iliginin Amerikan vatanseverlik ve milliyet¢iliginden farkimi
arastirmislardir. Cin milliyetgilik ve vatanseverliginin dogasi nedir? Amerika'ninkinden
nasil ayrilir ve Cinlilerin dis politikalar1 iistiinde nasil bir etki birakmaktadir? sorularinin
cevabr aranmistir. Cin mili kimliginin yapist ve 6nemini incelemek i¢in 2009 yilinda
Cin'de ABD'de 3 calisma yiiriitiilmiistiir. Milliyetcilik ve vatanseverlik ABD'de
benzerken, Cin' de yiiksek oranda farkliliklar goriilmiistiir. Cin vatanseverligi ABD’de
tizerinde tehditkar bir etki yapmazken, milliyetciligi yapmistir. Bu durum Cin'in tarihsel

stireclerinin milli kimliklerini etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Yurt disinda yapilan ¢aligmalara bakildiginda vatanseverligin daha ¢ok olgusal boyutta
calisildig1 goriilmektedir. Vatanseverlik ve milliyetcilik iligkisi ile vatanseverlik
tutumlar1 ele alinmigtir. Egitim calismalarinda dogrudan vatanseverlik degeri ile ilgili

caligmalara rastlanilmamaistir.
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BOLUM IV

YONTEM

Calismanin besinci boliimiinii olusturan bu boliimde “arastirma modeli, arastirma 6rneklemi,
veri toplama araclari, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi” bagliklarinda gerceklestirilen

caligmalar yer almaktadir.

Arastirmanin Modeli

Nitel aragtirma deseninin benimsenmesiyle gerc¢eklestirilen bu ¢aligmada, veriler birer birer
okunarak kod ve kategorilere dayali bigimde sonuglara yansitilmistir (Merriam, 1998). Bu
dogrultuda Vatanseverlik degerinin kazandirilmas1 konusunda farkli tilkelerin kullandiklar
strateji ve yontemlerin vatanseverlik tiirlerine etkisinin belirlenmesi amaciyla nitel arastirma

yontemi kullanilmigtir.

Aragtirma verileri, nitel arastirma metotlarindan dokiiman incelesi vasitasiyla elde
edilmistir. Arastirllmas1 amaglanan olgu veya olgularla ilgili bilgilerin bulundugu yazil
materyallerin analizi, dokiiman incelemesi anlamina gelmektedir. Dokiiman incelesiyle elde
edilen verilerin ¢dziimlenmesinde icerik analizi kullamlmustir. igerik analizi yapilirken,
birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar bir araya getirilmekte ve okuyucunun
anlayabilecegi bir bi¢imde diizenleyerek yorumlanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2002).Veri
toplama teknigi anlamina gelen dokiiman incelemesinden, bir arastirma deseni seklinde de
yararlanilabilir. Bu metotla arastirma konusuyla alakali yazili kaynaklar karsilastirilarak
bulgular ac¢iklanir (Yildirim ve Simsek, 2002).

Calismanin verilerini Tiirkiye, Kanada, Amerika ve Singapur’da uygulanan Sosyal Bilgiler

Ogretim Programlari olusturmaktadir.

Bu arastirmada Tiirkiye, ABD, Kanada ve Singapur’ da uygulanan 6gretim programlarinda
vatanseverlik degerine yer verilme diizeyini tespit etmek maksadiyla dokiiman analizinden

yararlanilmigtir. Arastirmada, tiimevarim analizi ¢ergevesinde verilerin kodlanmasi,
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temalarin belirlenmesi, verilerin kodlara ve temalara uygun hazirlanmasi ve agiklanmasi,

bulgularin degerlendirilmesi agamalari takip edilmistir.

Arastirma ¢ergevesinde verilerin bir araya getirilmesi siirecinde ilk olarak Singapur, Kanada,
ABD ve Tiirkiye’de uygulanan “Sosyal Bilgiler Ogretim Programlar1” degerlendirilmistir.
Programlar1 uygulayan iilkelerin “Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarinda bulunan
aciklamalar bolimiinde deginilen degerler egitimine yonelik bilgi ve tanimlamalar
incelenmistir. Sonraki asama olarak, Tiirkiye’de 2017°de giincellenen “Sosyal Bilgiler
Ogretim Programlarinda yer verilen miifredata gore 6grencilere kazandirilacak vatanseverlik
degerlerinin siniflara gore listesi belirlenmistir. Benzer sekilde, diger iilkelerin Sosyal
Bilgiler Ogretim Programlarinda vatanseverlik degeri ile iliskilendirilen kazanimlar

incelenmistir.

Arastirma Materyali

Arastirmanin  O6rneklemini Amerika Birlesik Devletleri, Singapur, Kanada ve Tiirkiye
olusturmaktadir. Arastirmada 6zellikle egitim dili Tiirkce ve Ingilizce olan, egitim agisindan
basarili ve Sosyal Bilgiler dersinin okutuldugu iilkeler olmasina dikkat edilmistir.
Arastirmada segilen {ilkelerin mevcut durumda kullandiklar1 6gretim programlari dikkate

alinarak veri toplanmustir.

Arastirmanin 6rneklemini olusturan Amerika Birlesik Devletleri, Singapur, Kanada ve
Tiirkiye Sosyal Bilgiler miifredatlart indirilerek ilgili kisimlar1 Tiirkgeye gevrilmistir.
Asagida iilkelerin miifredatlarinin verildigi web sitelerinin linkleri ve erisim tarihleri

paylasilmistir.

ABD (Kuzey Caroline Eyaleti)
1. http://www.ncpublicschools.org/curriculum/socialstudies (Erisim: 30.12.2017)

2. http://lwww.dpi.state.nc.us/docs/curriculum/socialstudies/scos/7.pdf Sosyal Bilgiler Dersi

Kuzey Carolina Sosyal Bilgiler Dersi Temel Standartlari (Erigim: 18.03.2018)

Kanada (Alberta Eyaleti)

1. https://education.alberta.ca/social-studies-k-6/?searchMode=3 02.01.2018 tarihinde

erigim saglandi.
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2.http://www.learnalberta.ca/ProgramOfStudy.aspx?lang=en&Programld=564423#
02.01.2018 tarihinde erisim saglandu.

Singapur

1.https://www.moe.gov.sg/docs/defaultsource/document/education/syllabuses/humanities/f
iles/2016-social-studies-(upper-secondary-express-normal-(academic)-syllabus.pdf
04.01.2018 tarihinde erisim saglandu.

2.https://www.moe.gov.sg/docs/defaultsource/document/education/syllabuses/humanities/f
iles/social-studies-syllabus-2012-110615.pdf 04.01.2018 tarihinde erisim saglandi.

3.http://www.nationmaster.com/red/country/sn-singapore/edu-education&all=1_06.01.2018

tarihinde erisim saglandi.

Tiirkiye

1. http://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=354 22.12.2017 tarihinde erisim

saglandi.

Verilerin Analiz Edilmesi

Verilerin analiz edilmesi siirecinde 6ncelikle ilgili web sitelerinden indirilen Sosyal Bilgiler
ogretim programlar1 Tirk¢eye ¢evrilmistir. Daha sonra Milli Egitim Bakanligi’nin Sosyal
Bilgiler programinda Vatanseverlik degeriyle iliskilendirdigi tutum ve davranislardan
yararlanilarak belirlenen kodlar ¢ergevesinde temalar olusturulmustur. Arastirmada igerik
analizi ydntemi kullanilmustir. Ulkeler hakkinda karsilagtirmal analiz yapilirken her iilkenin
cografi konumu, yonetim sistemi, sosyo-Kiiltiirel 6zellikleri, egitim politikalari, Sosyal
Bilgiler dersinin ne kadar ne sekilde ulusal programlarda yer aldigi gbéz Oniinde

bulundurularak sunulmustur.

Kodlarmn ve Temalarin Olusturulmasi

Vatanseverlik degerine iliskin var olan literatiirden yararlanilarak kodlar ve temalar

olusturulmus, her bir {ilke programi bu cercevede degerlendirilmistir. Asagidaki tabloda
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kullanilan kodlardan nasil temalar olusturuldugu iilkelerin programlarindan ornekler

verilerek gosterilmistir.

Tablo 1.

Kodlarmn ve Temalarin Olusturulmasi

Kodlar Kazanimlar Ogrenme Smif Diizeyi  Ulke
Alani

Cesitlilik  Kiiltiirel birligin ve ¢esitliligin ~ Kiltiir/Kiiresel 6 ABD
Oonemini vurgular. Baglantilar

Dayanigsma Singapur’u korumada Uyum ve Baris 5 Singapur
vatandasin giiclinlin 6nemini i¢inde yasama
anlar

Demokrasi Kanada’daki tiim Etkinlik  ve 6 Kanada
vatandaslarin demokratik Katilim
haklarinin farkindadir ve bu
haklara saygi duyar.

Milli Ailesi ve c¢evresindeki milli Kiiltiir ve 4 Tiirkiye

Kiiltiir kiiltiri. ~ yansitan ~ ogeleri  Miras

arastirarak 6rnekler verir.
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BOLUM V

BULGULAR VE YORUM

I¢inde bulundugumuz yiizyilda degisim ve gelisim hiz1 her gegen giin artmaktadir. Ozellikle
gelismis ve gelismekte olan iilkelerin egitim alanindaki problemlere ¢oziim bulma
olasiliklar1 daha fazla goriilmektedir. Egitime ayirlan yiiksek biit¢eler sorunlara ¢oziim
bulma noktasinda biiyiik 6neme sahiptir. Bir¢ok toplumsal sorunun 6nlenmesi noktasinda
okullardan beklentilerin oldugu g6z oniine alindiginda egitime verilen énemin ne kadar

biiylik oldugu, ayrilan biitge paylarinin da bu 6nemi ortaya koydugu diistintilmektedir.

Bu baglamda Amerika Birlesik Devletleri, Kanada, Singapur gibi gelismis yada gelismekte
olan iilkeler egitim alanindaki bir¢ok soruna yonelik ¢oziim arayisi icerisindedirler. Bu
gelismisligin en dnemli gostergesi 6grencilerin her alanda gostermis oldugu basarilardir. Bu
ti¢ lilkede uluslararasi sinavlarda gosterdikleri basarilar ile her gecen giin egitimde daha fazla
soze sahip olmaktadirlar. Dolayisiyla bu boliimde Amerika Birlesik Devletleri, Kanada,
Singapur’un egitim sistemlerinde Vatanseverlik degeri ile ilgili ¢alismalarinin incelemesi
onemli goriilmektedir. Belirlenen ii¢ iilkede de iilkemizdeki yapiya benzer olarak bulunan
Sosyal Bilgiler dersi, yerellikten kiiresellige toplumlarin gesitli kiilttirel dzelliklerini ve bu
dogrultuda vatandasligin dogasini anlamaya ve incelemeye calisan, 6grencilere yagamlariyla
baglantili konularda problem ¢ézme ve karar verme i¢in gerekli olan elestirel diisiinme,
farklr bakis agilarini degerlendirme, demokratik degerler edinme ve bir kimlik anlayist

gelistirme becerilerini kazandirmaktadir.

Sosyal Bilgiler programlarinin ve vatanseverlik deger ile ilgili stratejilerin incelendigi bu bu
boliimde oOncelikle birincil kaynaklardan iilkede uygulanan Sosyal Bilgiler c¢ekirdek
programina (core curriculum) ulasilmistir. Devaminda da vatanseverlik degerinin egitimdeki
yeri ile ilgili yapilmis ¢alismalardan yola ¢ikilarak vatanseverlik degerinin egitim

sistemindeki yeri ve vatanseverlik tilirlerine etkisi ile ilgili aragtirmalara yer verilmistir.
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Amerika Birlesik Devletleri

Cografi Konum

Kanada ile Meksika arasinda bulunan ABD’nin Kuzey Pasifik ve Kuzey Atlantik
Okyanuslartyla da sinir1 vardir. ABD’nin Kanada sinir uzunlugu 8.893 km; Meksika ile sinir
uzunlugu ise 3.141 km’dir. Yiizolglim olarak diinyanin en biiyiik 3. iilkesi konumunda olan
ABD, Avrupa Birligi’nin kapladig1 alaninin iki kati1 biiytikliiglinde bir alani, Afrika’nin onda
ticti buyiikligiinde karasal alani kaplamaktadir. Sahip oldugu topraklarindaki en yiiksek
nokta, Mc Kinley Dag1 6.198 metre; en algak yer ise Oliim Vadisi -86 metredir. Amerika’nin
orta bolgelerinde ova ve diiz alanlar bulunurken batisinda daglar, dogusunda tepeler ile algak
daglar, Alaska'da nehir yatagindan dolay1 genis vadiler ile engebeli araziler, Hawaii'de de

volkanik yapilara rastlanmaktadir (Giilsoy ve Koca, 2012).

Iklim
Amerika Birlesik Devletleri'nde iklim ¢esitliligi vardir. Dogu ve bati kiyilari boyunca uzanan
siradaglar, okyanuslarin etkisinin i¢ kisimlara ilerlemesinin dniine gegmektedir. Ulkenin kiy1
seridi disindaki yerlerde genel olarak karasal iklim hakimdir. Orta alanda bulunan bolgeler
cok yiiksek oldugu i¢in, mevsimler arasindaki sicaklik farki yok denecek kadar azdir.
Appalachian Daglar1 6nemli bir engel olusturmazlar. Yaz aylarinda orta bdlgelerde hakim
olan algak basinca ragmen, Appalachianlar engellenmediginden okyanustan taginan nemli
hava, orta bolgeler igin yaz aylarinda bol yagis olusturur. Bat1 kesimlerindeyse yagis az
goriilmektedir. Atlantik Okyanusu'na kiyisi olan giiney bolgeler, kismen yagish ve iliman
etkiye sahip olmasina karsin, kuzey bolgeleri digerlerine oranla serin olup kislar1 ¢ok siddetli
ge¢mektedir. Meksika korfezine bakan giliney kisimlar agik ve diiz oldugu igin bu bolgelerde
tropikal iklim 6zelligi goriilmektedir. Bu bolgelerde yazlar sicak, kislar da iliman geger. Her
mevsim bol yagis alir. Alaska kiyilarinda, deniz etkisi goriilmesine karsin, i¢ bolgelerde hava

sicaklig1 oldukea diisiiktiir (cografya.gen.tr,2017)

Siyasi ve Idari Yap

Kuzey Amerika kitasinda bulunan Amerika Birlesik Devletleri, 50 eyalete sahip federal
yapida bir devlettir. ABD’nin sinir komsular1 kuzeyde Kanada, giineyde ise Meksika'dir. 4
Temmuz 1776°da resmi olarak kurulmustur (cografya.gen.tr, 2017). ABD, federal bir
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cumhuriyet yapisinda olup ¢ogulcu demokrasi anlayisina dayali baskanlik sistemiyle
yonetilmektedir. Federal devlet yapisi igerisinde 50 eyalet bulunur ve Washington DC
iilkenin baskentidir. Bu eyaletlere ilave olarak Puert Virgin Islands, Northern Mariana
Islands, Gua, American Samoa bélgeleri de gosterilmektedir. Federal sisteme gore federal
yonetim modeli ile eyalet yonetimleri, igislerinde serbest hareket etmektedir. Eyalet
yonetiminin vazifeleri, yetkisi ve yiikiimliilikleri Anayasa ile belirlenmistir. Kuvvetler
ayriligini benimsemislerdir. Yiiritmenin basinda ABD Baskani bulunur, Federal Devlet
yapist igerisindeki tiim kurumla kuruluslarin isleyisine dair politikalar1 tespit eder ve
yuriitiilmesini saglar. Bu sorumluluklarinin yani sira yasal olarak Bagkan; ticari konularda,
vergiler ve giimriik igleriyle ilgilli karar alma ve 6nlemler getirme hususunda yetki sahibidir.
ABD Kongresini iki farkli yasama birimi meydana getirmektedir; ABD Senatosu ve

Temsilciler Meclisi.

Amerikan Senatosunda, eyaletlerin her birinde 2 {iye olmak kaydiyla toplam 100 sandalye
bulunmaktadir (Giilsoy ve Koca, 2012). ABD'de bulunan her bir eyalet; yonetim agisindan
kdy, nahiye, kasaba ve sehirlere ayrilmistir. Her eyaletin kendi yonetiminden sorumlu
secimle belirlenmis hiikiimetleri bulunmaktadir. Amerika'da halk tarafindan kurulan
hiikiimet, halk hiikiimeti 6zelligindedir. Bagkan, kongrede gorevli liyeler, eyalet sorumlulari,
kasaba ve sehirlerdeki yonetimden sorumlu kisiler, halkin oylariyla segilir. Hakimler de
aracisiz bir sekilde halk tarafindan belirlenir ya da se¢ilmis yetki sahibi kisiler tarafindan
atanir.  Eyaletlerin her birindeki yiiriitme kuvveti valinin sorumlulugundadir

(Cografya.gen.tr, 2017).

Niifus ve istihdam

ABD Istatistik Biirosu'nun tahminleri dogrultusunda, niifusun devamli artarak 2025'te 351
milyon kisiye, 2050’de 423 milyon kisiye ulagsmasi beklenmektedir. Beyaz irk, toplam
niifusun tgte ikisini kaplamakta olup %72,4’liik bir orandadir. 2050’de %72’lik oranin
%50’ye diisecegi diisiiniilmektedir. Kokenleri Latin Amerika’ya dayanan dil olarak
Ispanyolca konusan Hispanikler hizl1 biiyiime gdstererek toplam niifusun igindeki oraninin
2025°te %17 olarak tahmin edilmektedir. GSYIH'in biiyiikk boliimiiniin 6zel tiiketim
giderlerine ayrildigi ve oOzel sektdrde sabit sermaye yatirimlarinin tiiketime gore
degerlendirildiginde daha diisiik oldugu ABD'de kisi basina GSYIH 2011 i¢in 48.160 dolarn
istiinde ¢ikmustir. Asya ve Latin Amerika'dan go¢ edenlerin Florida, Teksas ve California'ya
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yerlesmeleri ve i¢ go¢ olayiyla maddi kaynaklar giiney ve batiya gegmektedir. 1990
doneminde ABD’de dogan vatandaslarin %40'lik bir kisminin bulunduklari eyaletten
ayrilarak baska bir eyalette yasamaya baslamalariyla i¢ go¢ olayr hizlanmistir. I¢ gdc,
ortalama 30 yaslarindaki ABD vatandaslarinin daha fazla kazang elde etmek amaciyla
aileleriyle beraber farkli bir eyalete gegmeleri, 20 yaslarinda bulunan gruptakilerin kariyer
kazanma ve maddi firsatlar1 degerlendirme gayesiyle Washington ya da Oregon'u

se¢meleriyle agiklanmaktadir (Giilsoy ve Koca, 2012).

ABD niifusunun giderek yaslanacagi ve 2020'de yas ortalamas: 38,2 olarak tahmin
edilmektedir. Fakat, gé¢gmenlerin sayisinda zamana bagli olarak gerceklesen artis hizli bir
sekilde yaslanan niifusta denge olusturmaktadir. Hispanik niifus diger niifusa oranla 7 kat
birden artacagi tahmin edilmektedir. Hispanik gogmenler bolge olarak daha gilineybati
bolgesini tercih ettikleri ve bolgede yasayan niifusun %25°lik kismin1 meydana getirdikleri
ongoriilmektedir. Asya kitasindan gog¢ edenlerin bat1 kiyilarina, Houston, Chicago, Boston,
New York ve Hawaii’ye yerlestikleri izlenmektedir. ABD'de toplam niifusun %84'i sehir
merkezlerinde yasamaktadir (Euromonitor International, 2017; cia. gov, 2017). ABD'de
konusulan diller ve oranlar1 Ingilizce %82,1, Ispanyolca %10,7, diger Avrupa dilleri %3,8,
Asya ve Pasifik Adalart %2,7, diger diller %0,7 belirlenmistir. ABD'de etnik gruplarin
niifusa oranlar1 ise beyazlar %79,96 siyahiler %12.85, Asyalilar %4.43, Kizilderili ve Alaska
yerlileri %0.97, Hawaii yerlileri ve diger Pasifik Adalilar %0.18, iki veya daha fazla irktan
gelenler %1.61 seklinde agiklanmistir (cia.gov, 2017). CIA (2017) almanagina gore 15-24
yas arast ABD vatandaglarinin issizlik orant %17,3 olarak belirlenmistir. 2016 verilerine
gore ABD, go¢ almasi bakimindan 9%0.37 ile diinya iilkeleri arasinda 28. sirada yer
almaktadir (Giilsoy ve Koca, 2012).

Ekonomik Yapi

Kapitalist ekonomik yapinin diinya ¢apinda en biiyiik 6rnegi olan ABD ekonomisinde,
imalat ve hizmet sektoriinde 6zel sektér %87,3’liik oranla biiyiik s6z sahibidir. Diinya
genelinde kamu sektoriiniin ekonomik sistem igerisindeki paymin bu denli az oldugu baska
bir drnek bulunmamaktadir. Amerika’nin ekonomik gelisimini destekleyen iki temel 6genin
birincisi zengin dogal kaynaklari, 6teki de nitelikli isgiicii kaynagidir. ABD ekonomisi,
iilkenin sahip oldugu zengin mineral yataklari, uygun iklim sartlari, verimli topraklar1 ve

oteki dogal kaynaklariyla diinyanin siiper gii¢leri arasinda yerini almak igin elverigli bir
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ortama sahiptir. ABD Ekonomik Analiz Biirosu verilerine dayanarak, Eyliil’de yasanan 2011
krizi sonrasinda gelisimi olumsuz yonde ilerleyen sektorler arasinda sigortacilik, finans ve

ingaat sektoriiyle egitim hizmetleri sayilmaktadir (Giilsoy ve Koca, 2012).

ABD gelir dagilimini eyaletler yoniiyle incelendiginde farkliliklar bulunmaktadir. Sanayi
imalatinda Kuzey Dogu’nun avantajli konumu 6zellikle 1990°dan itibaren degismeye
bagalamigsa da, bolgenin ekonomi igindeki payr hala fazladir. Agir sanayi imalatindan,
verimliligi fazla olan hafif sanayi imalatina gecisle beraber Giiney ve Bati1 eyaletleri de
ekonomiden daha fazla pay almaya baslamislardir (Giilsoy ve Koca, 2012). ABD'de 2016
verilerine gore sektdrel dagilim oranlari; hizmet sektorii %56, sanayi %41 ve tarim %3

seklindedir.

Son yillarda gelen ABD hiikiimetleri, tiim eyaletlerde egitimde miikemmellik arayisina
girmistir. PISA ve TIMMS gibi uluslararasi testlerin bazi diizeylerinde istenen basarinin
saglanmamasi1 ve Singapur, Japonya, Cin, Kore, Finlandiya gibi iilkelerin gerisinde
kalinmasi bu miikemmellik arayisina temel neden olarak gosterilebilir. Tiim bu nedenlerden
dolay1 federal hiikiimet tiim eyaletlerde, egitim-6gretimin her kademesinde, egitimde firsat
esitligi ve miikemmellik ilkeleriyle hareket edilmesi gerektigi konusunda bir¢ok proje
gelistirmistir. Bu anlamda uzun vadede egitimin gelisimi icin, toplam iilke biitcesinden
ayrilan egitim harcamalarinin arttirilmasi yoluna gidilmistir. Ulusal diizeyde egitime, eyalet,
yerel ve Ozel kaynaklar baglaminda, 2013-2014 egitim-6gretim yili itibariyla toplamda
11.843 trilyon dolar harcanmistir (OECD, 2016)

ABD Egitim Sistemine Genel Bakis

Amerika Birlesik Devletleri'nde halen uygulanmakta olan egitim felsefesi ve sistemi klasik
yontemlere dayali olarak bazi bilgilerin ezberletilmesinden ziyade 6zgiirce diisiinecekleri
bilgi edinme metotlarin1 kullanarak arastirma aligkanlhiginin edindirilmesine 6zen
gostermektedir. Bu egitim sisteminde sorgulama yontemi edindirmeden kendini merkeze
alan 6gretmen veya 6gretmenini katilimci olarak dinleme teknigini kullanmadan dinleyen,
veya ezberlediklerini tekrar eden 6grenci kabul géormemektedir (Giiglii Bayrakei, 2004).
ABD'de kullanilan egitim felsefesi sivil toplum araciiyla egitimi yeniden olusturma
amachdir. ABD'de egitim, gelistirici, pragmatik, demokratik, yasam temelli ve 0grenci
merkezli yapilar temelindedir (Tiirkoglu, 1998). ABD'nin egitime, bilime ve teknolojiye
bakis1 ve stratejilerini etkileyen bir olay olarak "Sputnik Olay1" 4 Ekim 1957 tarihinde
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gerceklesmistir. SSCB tarafindan uzaya gonderilen ve uzay ¢aginin miladi olarak goriilen
Sputnik, ABD i¢in bir kompleks nedeni olmus ve bunu degistirmek icin bilimsel, siyasal,
askeri, politik, ekonomik ve teknolojik anlamda yeni girisimlerde bulunmaya baglamistir.
Bunlarin dahilinde egitim reformu gergeklestirilmeye calisilmis, giic kaybr korkusu ve
biiyiik bir motivasyonla ABD, egitim programlarina yogun bilimsel i¢erikli dersler ekleyerek
ve Ogretmen maaglarin1 bir gecede arttirarak egitimde kalite gelistirme yoluna gitmistir
(Bulduk, 2006). ABD, Sovyet egitim programlarini incelemeye almis ve iilkenin egitim
felsefesini degistirmeye ¢alismistir. ABD birgok eyalette aksam ve hafta sonu kurs agarak
fen ve matematik derslerini, ev ddevlerini ve dgretmen maaslari arttirmistir. Universitelere
finans destek ve sponsorlar saglanarak genis mali kaynak aktarilmis ve bilimsel arastirmalar

daha fazla tegvik edilmeye baslamistir. ABD Sputnik olay1 sonrasinda egitim alaninda;

* Derslerin bilimsel igeriginin giincel bilgiler ¢ercevesinde yenilenmesi ve iilke capinda

yayginlastirilmast,

» Bilimsel disiplinin anlayisinin temel alindigr kavramsal semalar cergevesinde ders

igeriklerinin diizenlenmesi,

* Bilim egitiminde aktif katilime1 ve arastirmaci yaklagimin kullanilmasi seklinde

reformlar gerceklestirmistir (Bulduk, 2006).

Bilim egitiminde bilgi tiretimi yaraticilik, zeka gelisimi, arastirmacilik gibi terimler yaygin
hale getirilmistir. Guilford'un cabalariyla "gifted" seklinde adlandirilan yaratici bireylerin
saptanmasina ve egitilmesine iliskin yaklasimlar, psikoloji ve egitim bilimleri agisindan

devrim niteliginde gelismelerdir (Bulduk, 2006).

Gilinlimiizde Amerika Birlesik Devletleri'nin egitim yapilanma ve uygulamalari eyaletlere
gore farklilik gosterebilmektedir. Amerika Birlesik Devletleri Egitim Departmani (United
States Department of Education) misyonunu su sekilde tanimlamaktadir: "Ogrenci basarisini
desteklemek, kiiresel rekabet icin hazirlamak, egitimde miikemmellige ulasarak egitime
erisimde esit firsatlar saglamak." (Amerika Birlesik Devletleri Egitim Bakanligi, 2017).
ABD'de hedeflerinin belirlenmesinde federal yonetim, eyalet yoneticileri, politikacilar, 6zel
ilgi gruplar, toplumsal Orgiitler ve profesyonel orgiitleri s6z sahibidir. 1979 Amerikan
Kanunlarina gore belirlenen egitim amaclari, ABD Egitim Departmanligi’nda belirtilen

sekliyle asagidaki gibi siralanabilir:

73



Federal bagliligi giliglendirerek her birey i¢in egitime erisimde esit firsatlar1 garanti

altina almak,

Eyaletlerin, yerel bolge okullarin, 6zel sektoriin, kar amagsiz kamu ve 6zel egitim
arastirma kuruluslarinin, toplum destekli kuruluslarin, ebeveynlerin ve 6grencilerin

girisimlerini destekleyerek egitimde kaliteyi arttirmak,

Eyaletlerin egitim programlarina yonelik artan kamu, ebeveyn ve 6grenci ilgilerini

tesvik ederek giiclendirmek,

Eyalet sistemleri tarafindan desteklenen arastirma, degerlendirme ve bilgi

paylagimlarina yonelik egitsel faaliyetlerin niteligini ve islevselligini gelistirmek,
Eyaletlere ait egitim programlar arasindaki iletisim ve koordinasyonu gelistirmek,
Eyaletlerin egitim etkinliklerinin yonetimini gelistirmek,

Eyaletlerin egitim programlarinin baskanliga, meclise ve halka hesap verebilirligini

arttirmak (Amerika Birlesik Devletleri Egitim Bakanligi, 2017).

Amerikan egitim sisteminin Oncelikli amaglar1 genel olarak asagidaki sekilde agiklanabilir:

Tiim ¢ocuklar i¢cin dogumdan lise egitimine kadar 6grenme ciktilarini gelistirmek,

Ogrenmeyi gelistirerek daha fazla 6grencinin daha etkili 6gretmenlere sahip olmalarini

desteklemek,
Ulkedeki diisiik performansli okullar i¢in modeller sunarak basarili kilmaya ¢alismak,
Bilimsel veriler dahilinde kararlar alarak 6gretimi gelistirmek,

Egitim hayatlar1 boyunca O6grencilerin yeteneklerini gelistirmek (Amerika Birlesik

Devletleri Egitim Bakanligi, 2017).

ABD Egitim Departmanligi'nin 2014-2018 stratejik planinda yer alan oncelikli olarak

gelistirilmesi ve uygulanmasi gerekli goriilen egitim amaglarmin yer verildigi temalar

asagidaki gibi siralanabilir:

Lise sonrasi egitim, kariyer, teknik egitim ve yetiskin egitimi,
[Ikdgretim ve ortadgretim,
Erken ¢ocukluk egitimi,

Esitlik ve adalet,
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« Egitim sisteminin ve egitim kapasitesinin siirekli iyilestirilmesi (Amerika Birlesik

Devletleri Egitim Bakanligi, 2017).

ABD'de zorunlu egitim 12 yildir. Her eyaletin kendi yonetimi dogrultusunda programlarin
belirlendigi, merkezi olmayan bir egitim yapisi s6z konusudur. Merkezi yonetimin bunlara
miidahalesi s6z konusu degildir. Ders kitaplari, takip edilecek Ogretim metotlar1 gibi
konularda merkezi yOnetimin yaptirimi yoktur. Sadece eyaletlerin ¢oziimleyemedigi
sorunlarin ¢ikmas1 durumunda federal diizeyde arayislara bagvurulabilir (G Bayrakei, 2004).
ABD'de de uygulanan egitim sistemi, genel olarak ezber igermeyen, teorik bilgi aktarmak
yerine pratige doniistiirmenin iist seviyede tutulmasiyla 6grencileri yasama hazirlamaya dair
etkili bir yaklasima sahiptir (Memmedova-Telci, 2011). 2017 CIA verilerine gore iilkede
okuryazarlik oran1 %99'dur. Okuldncesi diizeyinden itibaren ABD vatandaglarinin ortalama
17 yil formal egitim aldiklar1 belirtilmektedir (cia.gov, 2017) Eyaletlerin ¢ogunda 16 yasina
kadar ogrencilerin okula gitme zorunlulugu vardir. Cocuklar ilkogretim yasi olarak
cogunlukla bes yasinda anaokuluna baslayip 18 yasina kadar da lise 12. sinifa devam ederler.
[Ikogretim dénemi ana sinifindan baslayarak 5 ya da 6. simifa kadar gegen zaman: ifade eder.
Fakat kimi okullarda bu donem 8. sinifa kadar siirmektedir. Amerika Birlesik Devletleri'nde
lise seklinde ifade edilen orta dereceli okullar da ¢ogunlukla 9. ile 12. siniflar arasinda gegen

stireyi kapsar (Usembasy, 2017).

Amerikan ulusal egitim istatistikleri (NCES - National Center for Education Statistics)
verilerine gore, okuldncesi egitim, anaokulu 6ncesi ve anaokulu olarak devlet okullarinda ve
0zel okullarda egitim vermektedir. Ayrica erken ¢ocukluk donemi gelisimine yonelik 6zel
kresler 3 - 5 yas aras1 ¢ocuklar1 kabul etmektedir. Birincil olarak adlandirilan egitim siirect
i¢in (primary education) ilkdgretim okullarinda egitim 6 yasinda baslar ve 6 yil siirer. Tkincil
olarak adlandirilan egitim (secondary education) iki kademeye ayrilir. Alt ikincil egitim
(lower secondary education) ortaokullarda veya junior liselerde (junior high school) 7.
smiftan 9. siifa kadar 3 yil siirer. Ust ikincil egitim (upper secondary school) liselerde 3 yil
siirer ve 10. smiftan 12. simifa kadardir. Ikincil egitim sonrasi egitimde (postsecondary),
liciinciil olmayan egitim (nontertiary) toplum kolejlerinde (community college) ve 6zel, kar
amacl okullarda 6 aydan 1 yila kadar mesleki egitim sertifikas1 veren okullarla birlikte
yiiriitiiliir. Mesleki, teknik yiiksek egitim, toplum kolejlerinde 2 yil siirmektedir ve 6nlisans
derecesi (associate degree) ile noktalanir. Akademik yiiksekdgretim, lisans (undergraduate)

egitimi ve lisansiistii (graduate) egitim olarak ikiye ayrilir. ilk kademe, 4 yil siirer ve lisans
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derecesi (bachelor’s degree) ile sona erer. Ikinci kademede yiiksek lisans derecesi (master
degree) ve tip, hukuk gibi programlarda profesyonel sertifika veya profesyonel derece ile
karsilik bulurken doktora programlari ile tamamlanir. Orgiin egitimin yan1 sira ABD'de
gelistirilen ¢alismalarla yaygin egitime cesitliligi de saglanmaktadir. Yetiskin egitimi,
okuryazarlik egitimi, meslek egitimi, hobi egitimleri vb. yaygm egitim hizmetleri,

eyaletlerde farklilik gostermek kaydiyla hizmet saglamaktadir (NCES, 2003).

ABD'de Ingiltere, Fransa, Rusya, Tiirkiye veya Japonya'da oldugu gibi merkezi bir egitim
sistemi yoktur (Memmedova-Telci, 2011). Bu noktada merkezden hazirlanan temel bir
cerceveye bagli olarak eyaletler kendi egitim sistemlerini ve Ogretim programlarini

yapilandirmaktadirlar (Memmedova-Telci, 2011).

Okul doneminde bulunanlar igin 12. Sinifin sonuna kadar gegen stiredeki egitim faaliyetleri
ticretsizdir. Her eyalete ait anayasa ya da kamu kanunlar1 halk egitiminin yonetim Ve finanse
edilis bi¢imini ifade eder. Bir¢ok durumda, halk tarafindan belirlenen okul yonetiminde
sorumlu kurul ya da miitevelli heyetiyle okul bolgeleri kurulur. Bu kurullar biit¢e belirler,
ylriitecekleri politikalar: tespit eder ve okullar1 idare eden yoneticileri gorevlendirir. Okul
bolgelerinin baska siyasi yaptirnmlara uymasi1 mecburiyeti bulunmaz. Bunlar ¢ogunlukla
belirli bir il ya da belediyede hizmet sunar. Birgok eyalette halk egitimi bireysel ve ticari
miilk vergileriyle finansmani saglanir ve eyalet hiikiimetleri genel eyalet gelirinden veya
eyalette bulunan piyango yonetiminin egitime ayirdigi gelirden ilave finansman
olusturabilir. Eyalet hiikiimetleri egitim standartlar1 ve eyalette yiiriitiilecek genel politikalar
tespit etmekle gorevlidir fakat bunlari pratige gegirmek yerel okul yonetim kurullarinin
vazifesidir. ABD, yerinden yonetimin hakim oldugu bir egitim sistemine sahiptir. Federal
hiikiimet okul kurma veya herhangi bir diizeydeki egitim kurumunu yonetme gibi
uygulamalarda bulunmamaktadir. ABD Anayasasi hiikiimlerini thmal etmedigi siirece her
eyaletin, kendi yetki alani iginde egitim politikalar1 kabul etme ve uygulama yetkisi vardir.
ABD'de egitim, eyaletlerin kendi kontrolii altinda olmus, devlet okullarmi kurma ve
yonetme yetkisi eyaletlere birakilmistir (Amerika Birlesik Devletleri Egitim Bakanligi,
2017).

Spring'e gore (2010) federal hiikkiimetin eyalet egitimi ve yerel okullarin yonetimi tizerindeki
etkisi esasen "Hicbir Cocuk Geride Kalmasin" gibi 6ze programlar ve kanunlar1 desteklemek
icin kategorik yardim seklinde olmaktadir. Eyalet veya okul bolgesi federal parasal yardimi

kabul ettikleri zaman, programin beraberinde getirdigi diizenleme ve gereklilikleri kabul
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etmek zorundadirlar. Birgok eyalet okul sistemleri federal hiikiimetin sagladig1 parasal
yardimi reddetmekte zorlanmaktadir. Federal hiikiimetin sagladig1 parasal yardimin yerel
okullarin egitim harcamalarinin kiiglik bir yilizdesini olusturmasina ragmen, bu tiir parasal
destek federal hiikiimetin yerel okullar {izerindeki etkisini ¢ogaltmaktadir (Memmedova-

Telci, 2011).

Her eyalet, egitim etkinliklerini yiiriitme konusunda yasal yetki ve sorumluklara sahiptir.
Eyalet Egitim Yasas1 (State School Code), eyaletteki okullarin isletilmesi ve egitim
etkinliklerinin yiiriitilmesine iliskin yasalari igerir. Eyaletler federal Anayasa'ya ters diisen
bir yasa ¢ikaramaz. Eyalet diizeyinde egitimden sorumlu kisi ve birimler; Vali, Eyalet
Yasama Eyalet Egitim Kurulu, Eyalet Egitim Midiirii ve Eyalet Egitim Departmani'dir
(Memmedova-Telci, 2011).

Eyaletlerin okul yonetiminde en iist diizey yetki, atanmis veya se¢ilmis egitim miidiiriiniin
sorumlu oldugu eyalet egitim kurulundadir. Yerel okul bolgeleri eyalet egitim miidiiriiniin
yonetimi altindadir. Her yerel okul bdlgesinin yerel okul kurulu vardir ve yerel kurula karsi
sorumlu olan bolge egitim miidiirli tarafindan yonetilmektedir. Hem boélge egitim miidiirii
hem de yerel kurul halk tarafindan secilebilmekte veya atanabilmekte, her ikiside eyaleti

temsilen hizmet vermektedirler (Memmedova -Telci, 2011).

Eyalet Egitim Miidiirii, Eyalet Egitim Departmaninin basi ve Eyalet Okul Kurulu'nun
CEQ'sudur. Miidiir pozisyonu, genellikle vali veya Egitim Kurulu tarafindan atanma, bazen
halk tarafindan seg¢ilme olmak tizere li¢ farkli sekilde doldurulmaktadir. Eyalet Egitim
Departmani, Eyalet Yasa Meclisinin kabul ettigi yasalar1 ve eyalet Egitim Kurulunun
diizenlemelerini uygular. Bu egitim departmanlar1 genellikle Eyalet Egitim Kurulu'nun
yonetiminde ¢alisir ve Eyalet Egitim Miidiirli tarafindan yonetilir. Geleneksel olarak bu
departmanin baglica gorevi eyaletteki egitim durumuna iligkin istatistikleri toplamak ve
yaymaktir. Ara birim veya Bolgesel Egitim Hizmetleri Birimi olarak adlandirilan birimler
Eyalet Egitim Departmani ile yerel okul bolgeleri arasinda yer alan ortadaki birimlerdir. Bu
birimler, yerel okul bdlgeleri arasinda koordinasyonu saglamakta, okul bolgelerine
tamamlayicit hizmetler sunmakta, yerel ve eyalet egitim yetkilileri arasinda baglanti
kurmaktadir (Amerika Birlesik Devletleri Egitim Bakanligi, 2017; Mernrnedova-Telci,
2011).

ABD'de ilkogretim ve ortadgretim okullari, eyaletler tarafindan olusturulan okul bolgeleri

icinde orglitlenmigtir. Okul Bolgeleri, yukarida deginilen egitime iliskin sorumluluklarini
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Bolge Okul Kurullart araciligiyla yerine getirir. Her okul bolgesi Okul Kurulu tarafindan
yonetilir. Okul Kurulu politikalarinin Eyalet Egitim Kurulu diizenlemeleri ve Eyalet Yasama
Meclisi mevzuatiyla uyumlu olmas1 gerekir. Onemli karar alma sorumluluguna sahip olan
Kurullar, personel ve okul malvarlig1 tizerinde yetkilidirler. Kurul liyeleri se¢im ve atama
olmak tizere iki yolla belirlenir. Okul bolgesinin Egitim Miidiirii, okul kurulu tarafindan
secilir. Bolge Egitim Miidiirleri genelde egitimci olsa da New York gibi ¢cok genis bazi1 okul
bolgelerinde is diinyasi profesyonellerinden de secilebilmektedir (Amerika Birlesik

Devletleri Egitim Bakanligi, 2017; Ornstein ve Levine aktaran Mernrnedova-Telci, 2011).

ABD'de Sosyal Bilgiler Ogretimi

ABD'de toplamda 50 eyalet vardir. Bu eyaletler i¢ islerinde serbest olduklarindan 6gretim

programlarini da serbestge tespit etmek ve pratige dokme hakkina sahiptir. Bu durum Sosyal

Bilgiler dersinde de gegerli bir uygulamadir. Bununla birlikte Sosyal Bilgiler egitimi

verilirken milli stratejileri, 6grenme alanlarini ve standartlarini tespit etmek maksadiyla bir

organizasyonun var olmasi da dikkati ¢ekmektedir. Bu kurum Sosyal Bilgiler Ulusal

Konseyi [National Council for Social Studies-NCSS]'dir. NCSS tarafindan belirlenen

ogrenme alanlar1 ve standartlar su ti¢ amaci gergeklestirmeye yoneliktir:

* Anaokulundan 12. sinifa kadar (K-12) diizenlenen Sosyal Bilgiler 6gretim programlarinin
yapisini ana hatlariyla belirlemek,

» Bilgi, beceri ve tutum baglaminda, 6grenci performans beklentilerini ortaya koyarak,
program ile ilgili kararlarda bir rehber olmak,

* Dersleri planlayan  6gretmenlere, Ogrencilerinin  performans  beklentilerinin
karsilanmasini saglayacak ve sinifta uygulanabilecek etkinlik 6rnekleri sunmak.

NCSS tarafindan, Sosyal Bilgiler dgretim programinin gelistirilmesi siirecinde gergeve

olusturmak amaciyla 10 6grenme alani belirlenmistir. Bu 6grenme alanlar1 tilkemizde 2005

yilinda yiiriirlige giren Sosyal Bilgiler 6gretim programlarinda da kullanilmigtir. Bu

o0grenme alanlar1 sunlardir:

. Yurttashik Ulkiileri ile Uygulamalar

. Siire, Devamlilik ve Degisme,

. Kisiler, Mekanlar ve Cevreler,

. Kisisel Gelisme ve Kurumlar, Gruplar, Bireyler ve Kimlik,
. Yonetim, Yetki ve Giig,

. Tiiketim, Dagitim ve Uretim,

78



. Toplum, Teknoloji ve Bilim,
. Kiiresel iliskiler,
. Kiiltdr.

Eyaletler Sosyal Bilgiler 6gretim programlarini gelistirirken yukarida verilen 10 6grenme
alanini igerigi belirlemede gerceve olarak kullanmak zorundadir. Incelenen Kuzey Carolina
Sosyal Bilgiler Ogretim Programi'nda da her simif diizeyinde kullamldig1 goriilmektedir.
Sosyal Bilgiler kiiltiir ve kiiltiirel farkliliklarla ilgili becerileri igeren deneyimleri sunmalidir.

Bunun i¢in 6grenciler asagidaki becerileri kazanmalidir:

[k Smiflarda; benzer insan gereksinimlerinin karsilanmasinda, farkl grup, toplum ve kiil-

tiirlerin kullandiklar1 yontemlerin benzer ve farkli yonlerini agiklayabilme.

Orta Smiflarda; Farkli kiiltlirlerdeki insanlarin bilgi ve deneyimleri nasil yorumladigini

aciklayabilme.

Ust Siniflarda; Kiiltiiriin dil, edebiyat, sanat, gelenek, deger ve inanglar ve davranis

kaliplariin etkilesiminin timii oldugunu anlayabilme (NCSS, 2010).
1992'de NCSS Yonetim Kurulu 'Sosyal Bilgiler' i¢in su tanimi benimsemislerdir (7):

Sosyal Bilgiler, vatandaslikla ilgili yetenekleri desteklemek i¢in sosyal bilimler ve insanlikla
ilgili tamamlanmis ¢alismalardir. Sosyal Bilgilerin koordinasyonu sagladigi okul
programinda sistematik ¢aligsma antropoloji, ekonomi, cografya, tarih, hukuk, felsefe, siyaset
bilimi, psikoloji, din ve sosyoloji gibi disiplinlerin yan1 sira insanlik, matematik ve doga

bilimlerinin uygun igeriklerinden alinmaktadir.

Yukaridaki tanimda Sosyal Bilgiler dersinin disiplinlerarasi bir yapiya sahip olmasi gerektigi

ve vatandaslik becerilerinin gelistirilmesinin 6nemi vurgulanmaktadir.

ABD Degerler Egitimi

Sosyal yap1 ve kiiltiirel kodlarimizin ayr1 olmasina karsin, gerek sosyal gerekse de evrensel
olarak ABD ile ¢ok sayida ortak deger tasimaktayiz. Bununla birlikte ABD’de bireysel
degerlerin yaninda sosyal ve 6zgiirliik¢ii degerlerin 6n plana ¢ikmaktadir. Kisisel degerler,
kisinin kendi hayatindaki karar alma stirecindeki degerlerdir. Bundan dolay1 Sosyal Bilgiler
programi, kisisel degerlere destek olabilecek bir yapi yerine genel degerleri pekistirecek bir
yap1 ozelligi gostermelidir (Parker, 2009)
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Degerler egitimi, ABD ilkogretim programlarinda oldukca biiyiik bir 6nem tagimaktadir.
“Yurttaslik Egitimi Merkezi” degerler egitimini belli standartlara baglamistir. Tespit edilen
bu degerler, Sosyal Bilgiler 6gretimi programinda temel degerler seklinde verilmis ve
ilkogretimlerde temel degerler bigiminde Ogretilmesi tavsiye edilmistir. Bunlar; kisinin
temel hak ve oOzgiirliikleri, mutlu olma yollari arama, adalet, imkan esitligi, cesitlilik,
dogruluk, vatanseverlik ve sorumluluktur. Siralanan degerler Amerikali vatandaslar arasinda
temel degerler olarak kabul edilir (Parker, 2009). Bu 6zgiirliik¢ii degerlerin felsefi yoniinii;
Abraham Lincoln ve Jr. Martin King Luther demeclerine, Haklar Bildirgesine, Amerika
Anayasasina, bagimsizlik bildirgesi olusturmaktadir (Parker,2009).

Bunlarin yaninda; Amerika’da yurttas olma, uzlasma, sivil toplum, liderlik, onur, hosgorii,
giic, catismalar1 dnleme, giivenlik, saygi, sadakat, 6z saygi, Ozgiirliikk, otorite, kendini
disipline etme, kararlara katilma, millet olma, isbirligi, hitkiimet, giivenebilirlik, gizlilik,
etkililik, esitlik, diizen, demokrasi, ¢cogulculuk, ozgiirliikk, birlik olma, beynelmilel, bakis
acis1, anayasa, adalet, adil olma, agik gorisliilik gibi baz1 deger ve degerlerle baglantili
kavramlarin da farkli 6gretim kademelerinde kavratilmasi 6nerilmektedir (Ellis, 2002; Sunal
ve Haas, 2005).

Ogretim Programlarinda Yer Alan Degerler

Ulkede uygulanan ogretim programlarinda gergeklestirilen dokiiman degerlendirmesi
neticesinde; duyarlilik (¢evreye, dogaya, toplumsal sorunlara duyarlilik), uzlagsma
(catismalar1 onleme), bilimsellik, saygi, sevgi (doga, ¢cevre ve insan sevgisi), sorumluluk
(bireysel ve sosyal sorumluluk), bireysel haklar (temel hak ve 6zgiirliikler, 6zgiirliik, insan
onuru, esitlik), adalet (adil olma, tarafsizlik, hukukun ustiinliigii), caliskanlik, cesitlilik
(farklilik),diirtistliik (dogruluk), hosgorii, dayanisma (isbirligi), kamu yarar1 (topluma
hizmet), kendini disipline etme (6zdenetim, Ozgiiven, bagimsiz olma), yardimseverlik

degerlerine iliskin bulgular tespit edilmistir.

Ilkokul diizeyinde hosgorii, demokrasi, catigmalari &nleme, sorumluluk, bilimsellik,
duyarhlik, farklilik, kamu yarar1 ve bireysel haklar en ¢ok iizerinde durulan degerlerdir. Bu
netice, NCSS tarafindan Sosyal Bilgiler dersleri islenirken tavsiye edilen program
taslagindaki degerlerle de benzerlik gostermektedir (NCSS, 1994, 2010). Kisisel haklar
degeri ABD programlarinda insan hak ve 6zgiirliiklere saygili olma degerinin yaninda kisi

onuru, esit olma, 6zgirliik kazanimlariyla birlikte verilmistir. Kamu hizmetiyle alakali
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kazanimlarda kamu yarar1 degeri onemli Yyere sahiptir. Bu deger topluma hizmet
uygulamalar1 kapsaminda 6zellikle vurgulanmistir. Cesitlilik degeri farkliliklara saygi ve
kiiltiir ¢esitliligini hos gorme bigiminde, kazanimlarda verilmistir. Duyarlilik degeri bizdeki
degere benzer sekilde gevreye karsi duyarlilik bi¢iminde verilmistir. Bilimin Kkisilerin
hayatindaki yeri ve bilimsel diisiinmeye 6nem vermeyle alakali kazanimlarda bilimsellik
degeri yerini almistir. Catismalar1 engelleme degeri problemlere ¢6ziim iiretme alt temasi
icindeki kazanimlarda yer verilmistir. Sorumluluk degeri yurttaghik hak ve yiikiimliiliikleri
bi¢ciminde yer almistir. Hosgorti degeri, farkliliklara saygi duyma ve kiiltiir gesitliligiyle
alakali kazanimlarda sikga belirtilmistir. ABD 1. kademe Sosyal Bilgiler &gretim
programinda adalet, sevgi, saygi, diriistliik, dayanisma, kendini disipline etme,

yardimseverlik degerleri en az yer verilen degerlerdir.

Ortaokul diizeyinde ise ¢atigmalar1 onleme, dayanisma, bilimsellik, hosgorii, duyarllik,
yardimseverlik, kamu yarari, bireysel haklar, cesitlilik degerleri sikca ge¢cmektedir. Bu
netice NCSS hedeflerle ortiismektir (NCSS, 2010). Cesitlilik degerinin kazanimiyla
ogrencilere yeni bakis agilari, yeni goriisler ve beraber yasama yolar1 gosterilmis olur. Ayni
zamanda bu degerin kazanimiyla &grenciler bagka bir kiiltiir i¢inde yabancilasma ve
ayrismayla olusan sosyal catigmalarla nasil miicadele edebilecegini de kavramaktadirlar
(Chapin, 2009; NCSS, 2010; Zarrillo, 2004). Kisisel haklar degeri, I. kademe 6gretim
programinda bulunan kazanimlarin tersine burada temel hak ve ozgiirliikleri kapsayan
kazanimlarda deginilmektedir. Yardimseverlik degeri I. kademe 6gretim programinda da yer
aldig1 sekliyle gereksinimi olan yardim etme bigiminde gegmektedir. Duyarlilik degeri dogal
cevreye karst duyarlilik bigiminde, hosgorii degeri ayr1 6zellikleri olmasina ragmen hos
gorme, bilimsel goriise 6nem vermeyle bilimsellik degeri, ¢atismalar1 engelleme degeri,
uzlasi saglama ve probleme ¢6zim iiretme, dayanisma degeri de isbirligi yapma alt
temalarinda yer alan kazanimlarda verilmistir. Bu degerlendirme neticesi NCSS’nin (2010)
hedefleriyle benzerdir. ABD II. kademe 6gretim programinda estetik, demokrasi, saygi,

adalet, kendini disipline etme ve sorumluluk degerleri az deginilen degerlerdir.

Kuzey Carolina Ornegi

Tim eyaletlerde oldugu gibi Kuzey Carolina'da da Sosyal Bilgiler 6gretimi, NCSS
tarafindan belirlenmis standartlara gore yapilmaktadir. Eyalete ait Sosyal Bilgiler Standart
Ders Programimin [The North Carolina Social Studies Standart Course of Study] su
standartlara gore yapilandirildigi belirtilmektedir (2012):
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Sosyal Bilgiler 6gretim programi;

* Toplumu bir araya getiren giiclerin anlagilmasini1 saglayarak, bireysel ve kiiltiirel
kimligi besler,

*  Okul ve toplumdaki katilim ve gbzlemi igine alir,

» Kiritik meselelere ve diinyaya hitap eder,

« Ogrencilerin diinyadaki genel durumu gorebilmelerine olanak saglayarak bakis
acilari gelistirir,

« Demokratik ilkelere dayali kararlar verebilmeleri i¢in 6grencileri hazirlar,

» Devlet meselelerine vatandas katilimini saglar.

Programin Genel Ozellikleri

Programin gelistirilmesi siirecinde hedef ve davranislarin belirlenmesine yonelik ihtiyag
analizi yapilirken Ogretmenler, Ogrenciler, ebeveynler, toplum kuruluslari, meslek
kuruluslan ve yiliksekogretim kurumlarina yonelik anketler diizenlenmistir. Ayrica Sosyal
Bilgiler, Tarih, Ekonomi, Yurttaglik, Cografya ve Psikoloji Ulusal Standartlarindan ve
Kuzey Carolina Sosyal Bilgiler Standart Ders Programi'nin gelismesine yonelik kamu
forumlarindan (NCSS, 2012) yararlanilmistir. Boylelikle program konu alaninin 6zellikleri,

bireyin gereksinimleri ve toplumun beklentisi dikkate alinarak gelistirilmistir.

Programin "Ons6z” kisminda; Kuzey Carolina gengliginin yetiskin yasamini 21. yiizyilda
gecirecegi ve onlarin daha etkili yasamalar1 icin gerekli bilgi, beceri ve davranislari
gelistirmede Sosyal Bilgiler 6gretiminin bu yiizyilda eskisinden daha Onemli oldugu

belirtilmektedir.

"Felsefe" baslig altinda, NCSS'in Sosyal Bilgiler tanimi verilerek, Sosyal Bilgiler 6gretim
programlarinin geng insanlarin, farkli uluslarin giderek birbirine baglandigi diinyada yiiz
yiize kaldiklar1 problemleri anlamalari, saptamalar1 ve ¢ozmeye ¢alismalari i¢in hazirlandigi

belirtilmistir.

Programin "Amag" boliimiinde (2012) "Kuzey Carolina Sosyal Bilgiler Standart Ders
Programi'nin amag¢ ve hedefleri Sosyal Bilgiler standartlari ile yakindan iliskilidir"
denilmektedir. Ayrica, bu programin dgrencilerin {iretken vatandas olabilmelerini saglamak
amaciyla hazirlandigir da belirtilmektedir. Programin hazirlanis gerekgeleri hakkinda su

bilgiler verilmektedir (2012):
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» Aragtirmalar Sosyal Bilgiler egitimi ve 6gretimi hakkindaki bilgimizi biiyiik olgiide
artirmistir,

e Toplumumuzda, Kuzey Carolina'da ve diinyanin biiyilk boliimiinde vatandaslarin,
eyaletlerin ve uluslarin yeni ve artan istekleriyle degisimler yasanmaktadir,

+ Biitiin 6grenciler elestirel diistinme, konusma, zekice ve agik¢a yazma, karar verebilme,
problem ¢ozebilme ve vatandaslik rolleriyle aktif sekilde mesgul olabilme yeteneklerini

kazanmalidir.

Programin hazirlanisinda birgok kisinin (6gretmenler, aileler, 6grenciler vb.) ve kurulusun

gorislerinin alindig1, esas hareket noktasinin NCSS Standartlart oldugu da belirtilmistir.

Programda Eyalet Egitim Yonetim Kurulu [The State Board of Education] 'nun Sosyal
Bilgiler dersinden mezun olabilmek igin diinya tarihi, yurttaglik bilgisi ve ekonomi, ABD
tarihi konularini asgari diizeyde de olsa bilme kosulunu getirdigi de belirtilmektedir (NCSS,
2012)

Programin Yapisi ve Temel Ogeleri

ABD'de yukarida da belirtildigi gibi Sosyal Bilgiler dersi anaokulunda baslamakta ve 12.
siifin sonuna kadar devam etmektedir. Bu bdliimiin amaci Tiirkiye, Kanada, Singapur ve
ABD ilkogretim okulu Sosyal Bilgiler &gretim programlarmin ilgili  kisimlarimi
karsilagtirmak oldugundan, ABD Kuzey Carolina Sosyal Bilgiler 6gretim programinin
sadece Tirkiye'de Sosyal Bilgiler dersinin verildigi siniflara denk gelen 4-8. siiflar i¢in olan
kismi incelenmistir. Ik olarak Kuzey Carolina Sosyal Bilgiler Standart Ders Programimin
yapisal incelemesi yapilmistir. Yapisal incelemede, Sosyal Bilgiler kapsamindaki derslerin
adlarma ve desenlerine yer verilmistir. Ikincil olarak programda yer alan amaglar ve
davranislar incelenmistir. Ucgiinciil olarak ise programim igerik incelemesi yapilmustir.
Bunlar yapilirken ders konulari ve agiklamalar siniflar esas alinarak incelenmistir. Son
olarak, programda baslik olarak yer almayan Ogrenme Ogretme siiregleri beceriler

boyutun ele alinmistir.

Kuzey Carolina Sosyal Bilgiler Standart Ders Programi incelendiginde anaokulundan
baslaylp 12. smifin sonuna kadar devam eden bir Sosyal Bilgiler dersinin varligi
goriilmektedir. 1-8. simiflarda (K-8, ilkdgretim) Sosyal Bilgiler dersi disiplinler arasi bir
desene sahiptir. Farkli sosyal bilimler disiplinlerine ait bilgiler Sosyal Bilgiler dersi i¢inde

birleriyle anlamli bir biitiin olusturacak sekilde bir araya getirilmistir. Fakat 9-12. siniflarda
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bir yandan disiplinlerarasi yap1 devam ederken diger taraftan tek disiplinli bir yap1 igerisinde
segmeli dersler verilmektedir. 9-12. siniflarda karsimiza Sosyal Bilgiler dersine ek olarak
"Se¢meli Dersler" ¢ikmaktadir. Bunlar ABD Hiikiimeti, Ekonomi, Cagdas Hukuk, Adalet,

Psikoloji ve Sosyoloji gibi derslerdir.

Programin Amaclar:

Kuzey Carolina Sosyal Bilgiler Standart Ders Programi'nda K-12 i¢in genel amaglara ve

davraniglara yer verilmistir. Bu genel amaglar ve davranislar s6yledir (NCSS 2010):

Genel Amaclar ve Davranislar

Genel Amag 1. Ogrenci, Sosyal Bilgiler materyallerinin okunmasina ve Sosyal Bilgilere ait

kavramlara dair sdzciik dagarcigini artirmaya yonelik stratejiler kazanir.

Davranislar:

* Kelimeleri 6gelerine ayirarak anlamli okuma,

* Ana fikirleri belirlemek i¢in 6zet ¢ikarma,

* Sonug ¢ikarma,

* Sebep ve sonug ¢ikarma,

« Onyarg1 ve propaganday1 tanima,

*Yazili ve sozlii raporlarin yaziminda Sosyal Bilgiler terimlerini tanima ve kullanma,
* Gergek ve kurguyu ayirt etme,

* Anlam i¢in sozlik ve metin gibi kaynaklar1 benimseme ve metinlerdeki ipuglarini

kullanma.

Genel Amag 2. Ogrenci, arastirma becerilerini kullanarak gesitli kaynaklardan yararlanur,
kaynak toplar ve bunlarin sentezini yapar. Bunun yan sira edindigi bilginin giivenirligini

kanitlamak amaciyla farkli stratejilerden yararlanarak rapor olusturur.
Davraniglar:

+ Uygun bilgi kaynaklarini kullanma,

* Basil1 ve basili olmayan materyalleri inceleme,

* Farkl1 teknolojileri kullanma,
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» Alan gezileri diizenleyerek, misafir konusmacilar davet ederek ve goriismeler yaparak

toplumla ilgili kaynaklar1 kullanma,

* Yazili olan bir bilgiyi gorsel bir sekilde veya istatistiki olan bir bilgiyi yazili bir sekilde

ifade ederek bir veriyi digerine ¢evirme,

« Sosyal Bilgilere ait bilgilerin yazimsal, sdzel, miiziksel, gorsel ve tiyatro tarzi sunumlarini

olusturma.

Genel Amag 3. Ogrenci kaynaklar1 ve materyalleri ¢dziimlemek, yorumlamak, yaratmak ve

kullanmak igin stratejiler 6grenir.

Davranislar:

* Harita ve yerkiire okuma becerilerini kullanma,

* Grafikleri ve ¢izelgeleri yorumlama,

» Onyargiy1 ortaya ¢ikarma,

* Cizgi filmlerin sosyal ve politik mesajlarin1 yorumlama,

» Tarihi eserler, gorsel materyaller ve medya araciligiyla tarihi yorumlama.

Genel Amag 4. Ogrenci tarihi, cagdas ve tartisma yaratan diinya sorunlarini ¢ézmek icin hem
sozel hem de yazili problem ¢d6zme ve karar verme tekniklerini kullanacak sekilde ihtiyag

duyulan stratejileri kazanir.

Davraniglar:

* Hipotetik diisiinme siire¢lerini kullanma,

* Catismal1 (¢eliskili) bakis agilarini inceleme, anlama ve degerlendirme,
* Degerlere dayal1 yargilar1 tanima ve ¢oziimleme,

*Celiskili kararlar1 uygulama,

* Olas1 sonuglar1 tahmin etme,

* Sonug ¢ikarma,

* Cozlim Onerme,

* Hipotez gelistirme.
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Genel Amag¢ 5. Ogrenci, dgrenme siirecinde bilgisayar teknolojisinin etkili ortaklig

(bilesimi) i¢in ihtiya¢ duyulan stratejileri kazanir.

Davranislar:

* Smif 6devlerini/projelerini bigimlendirmek, iiretmek i¢in rapor yazma,

* Sinif 6devleri igin bir veri tabani olusturma ve degistirme,

* Gergek diinya problemlerini incelemek i¢in tablolar olusturma, degistirme ve kullanma,

* Coklu ortam sunumlar1 araciligiyla Sosyal Bilgiler igerik alani ile ilgili dogrusal olmayan

projeler yaratma.

Programda yukaridaki genel amaglarin gergeklestirilmesine yonelik egitim durumlarina dair
su onerilerde bulunulmaktadir: Ogrencilerin anaokulundan on ikinci sinifa kadar devam
eden siirecte becerilerinin gelistirilmesi dnemlidir. Onlarin, cesitli ¢evrelerde entelektiiel
durumlarla tekrar tekrar karsilastirilarak bu yeteneklerini kullanmalar1 ve gelistirmeleri

saglanmalidir.

Ulusal Sosyal Bilgiler Konseyi araciligiyla ilkokullara yonelik hazirlanan 6gretim
programlarinda baris, temizlik, estetik, bagimsizlik ve vatanseverlik, ortaokul diizeyinde ise
baris, diiristliik, ¢alisgkanlik, bagimsizlik ve vatanseverlik degeriyle alakali herhangi bir
kazanima rastlanmamistir. ABD Sosyal Bilgiler 6gretim programlarinda vatanseverlik
degerlerinin verilmesi nerilmesine karsin kazanimlarda rastlanmamasi tutarli gériinmese de
son yillarda Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda bu degerle alakali anekdotlarla sikg¢a
karsilasiimaktadir. Ornek, Kuzey Caroline’da dordiincii simifta okutulmakta olan ders
kitabinda “Gergek Amerikan Kahramanlar1”, “Amerikan Mirasi” gibi konular vatanseverlik

degerinin okullarda verildigini gostermektedir.

Vatanseverlik degeri ABD tarihinde kendisini sikca gostermektedir. Amerikan okullarinda
vatanseverligi tesis etme ¢abalarmin temelleri I¢c Savastan 6nceki donemde cumhuriyetci
hiikiimeti korumay1 amagclayan vatandaglik egitimine dayanir. Kaestle, 19. ylizy1l ortalarinda
orta smif beyaz Amerikalilar arasinda genis bir kitleye hitap edebilmek i¢in Protestanlik,
cumhuriyet¢i vatandaglik 6zellikleri ve kapitalizmi birlestiren etkili bir ideolojinin nasil
olusturuldugundan bahsetmektedir. 1880’lere kadar ylizlerce devlet okulunda okul
binalarina bayrak asma faaliyetleri goriiniir bir sekilde etkindi. Birgok egitimci bayragin
devlet okullarinda bir ritiiele dahil olmasiyla ve 6grencilerin her giin bayrakla kars1 karsiya

gelmesiyle, bayragin milliyetgi diislinceyi canlandiracagina inanmistt (Merry, 2009).
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1900’lerde New York Eyalet Yoneticisi Charles Skinner Vatanseverlik Kilavuzu ad1 altinda
350 sayfalik bir kitap yayinladi. 19. ylizyilin ikinci yarisinda ve 20. yiizyilin ilk yarisinda
ger¢eklesen Protestan olmayan kisilerin ABD’ye go¢ etmesindeki kagmilmaz egilim,
kesinlikle milliyet¢ilik ve hosgoriistizliikte (intolerance) gittikce ¢ogalan bir artis meydana
getirdi. Birgok okulda, Ingilizce disinda dil kullanim1 ve Protestanlik gelenegine uymayan
kullanimlar hakkinda sik1 yasaklar uygulaniyordu. Ellwood Cubberly’nin 1909’da sdyledigi

nami kotii yayillmis ciimleleri tam olarak doneme uygundu (Merry):

“Bizim gorevimiz bu gruplari veya yerlesimleri ayirmak, asimile etmek ve bu insanlari Amerikan
wrkimizin bir parcasi olacak sekilde tek bir ¢ati altinda toplamaktir. Amacimiz, ¢ocuklarina
olabildigi olciide Anglo-Sakson kavramlar c¢ergevesinde diiriistliik, kanun ve nizam ve
demokratik hiikiimet kavramlarmmi ogretmek; onlarda demokratik kurumlarimiza ve ulusal
yasanumizdaki halk olarak baglandigimiz daimi degerlerimize karsi derin bir saygi
uyandirmaktir.”

Cubberly’nin yorumlar yalnizca, 1950’lerin basinda McCarthyism anti-sosyalist/komiinist
hakaretleriyle neticelenen ve 20. yiizyil1 yonetimi altina alacak olan Amerikan Istisnailigi
doktrinlerini goriiniir hale getirmekteydi. Soguk Savas doneminde artan itimatsizlik, 1954
yilinda, Baglilik Yeminine ‘Tanrinin adi altinda’ ifadesinin eklenmesiyle sonuglanacakti.
Istisnailik ABD’nin, Amerika’min kurulmasi ve &nderligi icin yapilan o essiz ‘cagrr’
yiiziinden diinyadaki daha genis sorunlardan esasen bir sekilde ayri tutulmasi ya da bu

konularin iizerine olmasi fikriydi(Merry, 2009).

Glinlimiizde vatanseverlik ABD okullarinda cesitli sekillerde goriilebilir. Baglangic icin
Baglilik Yemini 6rnek olarak gosterilebilir. Ezbere okunmasi gerekmese de ve bir¢ok okul
bolgesinde ulusal mars ¢calmak yerini doldursa da bir kisinin elini kalbinin {izerine gotiirmesi
ve Yemini okumasi i¢in yapilan iistii kapali baski biiytik 6l¢iide varligini hissettirmektedir.
Ayrica biitiin devlet okullarinin bahgesinde Amerikan bayragi asili bulunmaktadir ve
ogretmenlerin biiylik bir ¢ogunlugu da siniflarinin bir yerine mutlaka bayrak ya da devlet
bagkaninin resmini koymaktadir. Okullarin ¢ogunda, 6zellikle liselerde, eyalet ve devlet
diizeyinde hiikiimetin belirli ofislerini yansitmay1 amaglayan okul ydnetimi ve Ogrenci
konseyleri bulunmaktadir. Liselerin cogunda Amerikan hiikiimetin isleyisi ve vatandaslarin

gorev ve sorumluluklarinin vurgulandigi vatandaslik dersleri verilmektedir (Merry, 2009).

Giliniimiizde ABD Egitim Sisteminde Vatanseverlik degeri c¢ok kiiltirliliik ile
bagdastirilarak verilmekte ve farkl kiiltiirlere saygi gosterilmesi gerektigi algisiyla birlikte
aktarilmaktadir. Bu aktarim kendini disipline etme, kamu yarari, cesitlilik (farklilik),
catigmalar1 6nleme ve demokrasi degerleri ile pekistirilerek 6grencilerin yapici vatanseverlik
tutumuna sahip olmalar1 saglanilmaya c¢alisilmaktadir. Ancak ABD tarihinde geg¢misten
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gelen ve degistirilemeyen/degistirilmeyen ABD Bayraginin her yerde kullanilmaya devam
edilmesi, Ulusal Mars Seramonileri, Okullarda Okunan Baglilik Yemini gibi bazi tutumlar
ve davraniglar iilkede bu degerin istenilen sekilde gelistirilmesine engel olmaktadir. Bu
durumun degistirilmesine yonelik olarak ABD Sosyal Bilgiler dersine ¢ok biiyiik anlamlar

yiikklenmistir.
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Tablo 2.

Sosyal Bilgiler Dersi Kuzey Carolina Sosyal Bilgiler Dersi Temel Standartlart

KONU

Sivil Toplum ve Hiikiimet

Simif Temel Standartlar Kazanimlar

Modern toplumlarda ve
bolgelerde hiikiimetin
gelisimini anlama

Cesitli toplumlarda politik diisiinceyi sekillendiren fikirleri 6zetler
(6rnegin Aydinlanma, bilimsel devrim, demokrasi, komiinizm ve
sosyalizm).

Batili demokrasi kavramlarimin modern toplumlarin politik
fikirlerini nasil etkiledigini degerlendirir.

Modern  toplumlardaki  vatandaslarin  hiikiimetlere  karsi
sorumluluklarin1 (6rnegin oy kullanma, vergiler ve askerlik
hizmetleri) yas, cinsiyet, yasal ve ekonomik durumlarna gore
karsilagtirir.

Cesitli toplumlarda iktidar ve devlet otoritesinin kaynaklarini
karsilagtirir (6rnegin, hikkiimdarlar, diktatorler, secilmis gorevliler,
hiikiimet karsit1 gruplar ve dini, siyasi gruplar).

Kiilttirel degerlerin,
modern toplumlarda ve
bolgelerde bireyler,

gruplar ve politik gruplar
arasindaki iligkileri nasil
etkiledigini anlama

Kiiltlirtin modern toplumlar1 ve bolgeleri nasil birlestirdigini veya
boldiglinti agiklar (6rnegin, cesitli halklarin kolelestirilmesi, kast
sistemi, dini ¢atisma vb.).

Kiiltiirel faaliyetlerin (6rnegin Sanat, edebiyat, mimarlik ve miizik)
modern toplumu nasil etkiledigini agiklar.

Amerikan  hiikiimetinin
temellerini ve gelisimini
ilke ve degerler agisindan
analiz etme

Amerikan demokrasisinin altinda yatan ilkelerin ve ideallerin
(yetkilerin ayriligi, hukukun iistiinliigii, sinirli hiikiimet, demokrasi,
yonetilen / bireysel haklarin rizasi, hayat, 6zgirlik, mutlulugun
takibi, 0z yonetim, temsili demokrasi, firsat esitligi, yasaya gore
esit koruma, ¢esitlilik, vatanseverlik) Ozgilirligii nasil
destekledigini analiz eder.

Federal, eyalet ve yerel yOnetimlerin, bireylerin haklar1 ve
imtiyazlar1 (Ornegin Haklar Bildirgesi, yetki devri yetkileri, ayrilan
yetkileri, eszamanli yetkileri, ihlali, hatiralar, adli siire¢, devlet
haklari, vatanseverlik yasasi vb.) iizerindeki yetkilerini
degerlendirir.

Demokrasinin

Vatandaslarin kigisel arzularinin, ¢ikarlarinin ve sorumluluklarinin

vatandaglarin aktif ulus veya devletin iyiligine baglh oldugunu (Vatanseverlik Yasasi,
katthmina nasil  bagli Vatan Giivenligi, iskan, medeni haklar, yasaya gore esit haklar, jiiri
oldugunu anlama gorevi, Se¢meli Hizmetler) analiz eder.

Carolina (2010). Sosyal Bilgiler Dersi Temel Standartlar

http://www.dpi.state.nc.us/docs/curriculum/socialstudies/scos/7.pdf sayfasindan erisilmistir.

Tabloda goriildigi gibi Sosyal Bilgiler dersinde verilmesi gereken degerler arasinda
Vatanseverlik degeri olmamasina ragmen kazanim agiklamalarinda, kazanim ifadelerinin

icerisinde kendisini acikga gdstermektedir. Ozellikle ulusal giivenlik, Amerikan
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Hiikiimetinin ¢ikarlar1 gibi konularda siklikla deginilmektedir. Vatanseverlik degerinin
deginildigi kazanimlarda “Amerikan demokrasisinin altinda yatan ilkelerin ve ideallerin
(yetkilerin ayriligi, hukukun istiinliigii, sinirli hiikiimet, demokrasi, yonetilen/bireysel
haklarin rizasi, hayat, 6zgiirliik, mutlulugun takibi, 6z yonetim, temsili demokrasi, firsat
esitligi, yasaya gore esit koruma, cesitlilik, vatanseverlik) 6zgiirliigli nasil destekledigini
analiz eder.” ve “Vatandaslarin kisisel arzularinin, ¢ikarlarinin ve sorumluluklarinin ulus
veya devletin iyiligine bagli oldugunu ( Vatanseverlik Yasasi, Vatan Giivenligi, iskan,
medeni haklar, yasaya gore esit haklar, jiiri goérevi, Se¢gmeli Hizmetler) analiz eder.” gibi
kazanimlar incelendiginde Vatanseverlik degerinin c¢esitlilik, hukukun {stinligi, 6z
yonetim gibi kavramlar ile birlikte verilerek 0grencilerin soran sorgulayan g¢ikarimlarda

bulunan bireyler olarak yetistirilmesine ¢aligildigi anlasilmaktadir.

Program ayrintili incelendiginde iilke ¢ikarlarinin kisi hukuku ve demokrasi ile esit
tutuldugu net olarak goriilmektedir. Proramda vatanseverlik degeri Milliyetcilik anlayis
cercevesinde degil de ¢ok kiiltlirli toplumlarak uygun olarak farkliliklara saygi, esitlik,
hukukun istiinliigli demokrasi gibi kavramlar ile birlikte verildigi goriilmektedir. Ancak
Tablo 2 de belirtilen 11 Eyliil olaylarindan sonra ¢ikarilan “Vatanseverlik Yasasi” gibi
yasalar hakkinda dgrenciler bilgilendirilerek ulusal giivenlik gibi konularda devletin yetki
ve sorumluluklarinin vatandaslarin kisisel ¢ikarlarinin {izerine ¢ikabilecegi aktarilmaktadir.
Bu baglamda ABD Sosyal Bilgiler miifredati, Sosyal Bilgiler dersi temel standartlari, ve
uygulamalar incelendiginide Vatanseverlik degerinin ¢ok dnemli bir yere sahip oldugunu
sOyleyebiliriz. Sonug olarak ABD vatanseverlik degerinin kor vatanseverlikten ¢ok yapici
vatanseverlik degerinde goriilen soran sorgulayan iilke c¢ikarlarinin kisisel cikarlar ile

esdegerli olduguna inanan bireyler yetistirilmesi yoniinde yapilandirildigini soyleyebiliriz.
yler'y y yap g yley

Kanada

Cografi Konumu

Kanada, 9.976.140 kilometrekare yiizolgtimiiyle diinyada ikinci biiyiik tilke konumundadir.
Giineyinde ve kuzeybatisinda ABD ile smir komsudur. Ulkenin dogu ve batisi ise okyanuslar
ile cevrilmistir. Kuzeyindeki genis Kanada Kalkani az toprakli, minerallerce zengin, ¢ok
sayida gol ve nehire sahip, son buzul ¢aginda aginmis kayalik bir alan olarak Hudson Nehri'ni

cevrelemektedir. Diinyadaki gbllerin % 60'1 Kanada'da bulunmaktadir(Atalay, 2000).
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Kanada Kalkani, Atlas Okyanusu kiyisinda Labrador'a kadar uzanmaktadir. Newfoundland
eyaletinin anakara kismini1 Labrador teskil etmektedir. Newfoundland adasi Kanada'nin en
dogudaki ucunda ve diinyanin en biiyiik halici olan Saint Lawrence Korfezi'nin agzinda yer
almaktadir. New Brunswick ve Nova Scotia, dlinyanin en bliyiik gelgitlerinin gozlendigi

Fundy Korfezi ile boliinmektedir(Atalay, 2000).

Iklim
Ontario'nun batisindaki genis ve diizlilk Kanada Bozkirlari, Alberta ve British Columbia
eyaletlerini ayiran Rocky siradaglarima kadar uzanmaktadir. Giineydeki British
Columbia'nin iklimi 1liman olup, kislar1 iilkenin diger boliimlerine gore ¢ok daha yumusak
gee¢mektedir. Dogudaki Biiylik Goller-Saint Lawrence Nehri Vadisi Avrupalilarin yerlestigi
ilk bolge olarak bilinmektedir (Atalay, 2000).

Siyasi ve Idari Yapi

Vikingler tarafindan kesfedilen {ilke, ilk olarak Quebec’te koloni olusturulmustur. Uzun
siren i¢ savaslar ve somiirgeciler ile yerliler arasindaki savaslardan sonra iilke Quebec ve
Ontario olarak iki eyalet kurulmustur. Quebec bélgesinde Ingiliz yonetimine karsi
ayaklanmalar meydana gelmis ve bu ayaklanmalardan sonra Birlesik Kanada olarak

birleserek 1967'de hazirlanan anayasa ile federal bir devlet haline gelmistir (Atalay, 2000).

Federal bir yap1 0Ozelligi gosteren Kanada'da, uygulanan Anayasaya gore Yyetki
gorevlendirmeleri, eyaletlerle merkezi hiikiimet arasinda dagilmistir. Gelismis bir adem-i
merkeziyet¢i yonetim sistemi uygulanan tilkede, eyaletlerin bile birtakim alt bolgelere yetki
devri soz konusu olabilmektedir. Kanada federalizmi esnek bir birliktelik 6zelligi
gostermektedir. Ulkenin yonetim yaklasiminda cografi ve demografik nitelikleri, ¢ok sayida
etnik grubun meydana getirdigi ¢ok kiiltiirlii sosyal yapisinin dinamikleri ve komsusu olan
ABD’yle arasindaki kiiltiirel, ekonomik ve siyasi iliskileri onemli bir etkendir (Disisleri
Bakanligi, 2017).

Kanada’nin ilk kuruldugu donemde hakim olan merkeziyet¢i anlayis, Fransiz kokenli
Kanadali gruplarin sayica tstiin oldugu Kebek Eyaleti’nin miicadelesi neticesinde degisim
yasamis Ve Kebek Eyaletine birtakim ek ayricaliklar verilmistir. Kebek’e verilen
ayricaliklari 6ne siiren 6teki eyaletler de daha 6zyonetimci bir yol benimsemisler ve zamanla

iilke glintimiizdeki isleyis bicimini yakalamistir. Kebek’in 6zgiirliigii adina hazirlanan 1980
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ve 1995 referandum sonuglarindan %60 ve % 50,6 oranlarinda "hayir" tercihi ¢ikmistir
(D1sisleri Bakanligt, 2017).

Federal sistem igerisinde tespit edilmis sorumlular - Basbakanin baskanlik yaptig1 Bakanlar
Kurulu - ana karar organin1 meydana getirmektedir. Federal hiikiimet iilkenin 6zgiirliik¢ii
anlayiga gore idare edilmesini 6teki secilmis devlet sorumlulari, eyalet ve bolge temsilcileri
ve Kanada halkiyla goriiserek gerceklestirmektedir (Atalay, 2000).

Kanada hiikiimetinin gergek vazifesi, tlilkede ekonomik verimlilik olusturmak ve bunu
desteklemektir. Bagka gorevleri; balikgilik, ceza hukuku, bankacilik ve para sistemi, gog,
uluslararasi is ve ticaret, milli savunmay1 olusturmaktadir. Federal hiikkiimet ayn1 zamanda,
atom enerjisi sanayilerini, telekomiinikasyonu, demiryollarini, tasimaciligt ve havacilig
denetlemektedir (Atalay, 2000).

Eyalet ve bolge hitkiimetleri, federal sisteme gore kendilerini orgiitler; saglik ve bolgesel
kurumlar, sosyal giivenlik, sinirlari igerisindeki dogal kaynaklar, hastane sistemi, yargi
idaresi, miilkiyet ve medeni haklar ve egitim gibi alanlardan sorumludur.Son yillarda federal
hiikiimet birtakim programlar ile hizmetlerin yiiriitilmesi i¢in bolgelere daha ¢ok
sorumluluk yiiklemektedir. Bu sorumluluklara 6rnek olarak, emek piyasast egitimi,
madenciligi ile ormancilig1 gelistirme verilebilir.Yerel ve bolgesel hiikiimetler; egitimde,
arazi 1slah c¢alismalarinda, yerel is yasalarinda, sivil ve kiltirel etkinliklerin
diizenlenmesinde 6nem tasimaktadir (Canada Internationa, 2017). Kanada eyaletleri;
Britanya Kolombiya’si, Alberta, Ontario, Quebec, Nova Scotia, Manitoba, New Brunswick,

New foundland, Yeni Iskogya, Saskatchewan’dir (Atalay, 2000).

Niifus ve istihdam

Kanada, genis topraklara sahip olmasina niifusu ¢ok diisiiktiir. Ulkenin en yogun yerlesim
kism1 baskenti Ottawa'dan sonra Biiylik Gol ve St. Lawrence Irmagi civaridir(Atalay, 2000).
Ulkedeki birgok gdgmen grubu arasinda en biiyiik azmlik italyanlardan meydana gelir.
Toronto diinyadaki besinci biiyiik Italyan sehridir. Bunlarin disinda farkli iilkelerden gelen
insanlarda Kanada'da yasamini siirdiirmektedir. (Atalay, 2000).

Ekonomik Yapi

Kanada diinyanin en biiyiik balik iireticilerinden birisidir. Atlas Okyanusu'ndaki Labrador

akintisinin soguk sular1 pek cok balik siiriisiinii bu bolgeye c¢eker. En c¢ok rastlanan ve
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avlanan balik tiirleri ringa, morina ve yass1 baliklardir. Daha onceleri her iki okyanusta da
bol miktarda bulunan balinalarin sayisi son derece azalmis, hatta bazi tiirler yok olma
tehlikesi ile kars1 karsiya kalmastir.

Ulkedeki topraklarin yaklasik olarak % 7'sinde tarim uygulanmasina ragmen gelismis tarim
teknolojisi Kanada'y1 diinya piyasalarinda sozii gecen iireticileri arasina sokmustur. Kanada
uzun yillardir bugday satan iilkeler siralamasinda ilk sirada yer almaktadir. Tiitlin, misir,
patates, sebze ve meyve lretimi ile hayvancilik tarimsal faaliyetin temelini olusturur.
Kanada, madenlerinin ¢esitliligi ve zenginligi yoniiyle de diinyada sayili iilkeler arasinda
bulunmaktadir. Uranyum, ¢inko, giimiis, altin, bakir, nikel ve demir gibi metallerin yan1 sira
petrol ve dogalgaz iilkenin maden varligini1 olusturur. Bugiin i¢in, ham petrol ve dogalgaz

Kanada'nin en 6nemli dis satim mallarindandir (Atalay, 2000).

Kanada Egitim Sistemi

Her {ilkenin kendine 6zgii bir egitim sistemi bulunmakta ve sistem tilkelerin kendi kiiltiirel,
ekonomik ve ahlaki degerlerine gore sekillenmektedir. Her iilke vatandaslarinin varliklarini
stirdiirebilmeleri ve yasam standartlarini yiikseltmeleri igin en uygun egitim sistemini
belirlemeye ¢alismaktadir. Kanada’da kendi vatandaslarinin yasam kosullarina, kiiltiirel,
ekonomik ve ahlaki degerlerine uygun bir egitim sistemi olusturmaktadir. Bunu yaparken
oncelikle tilkenin ¢ok kiiltiirlii yapisini1 dikkate almak zorundadir. Bu nedenle de 6zellikle
Sosyal Bilgiler Ogretim Programindaki Kiiltiir ve Vatandashik boliimiinde "Kanadali
Kimligi" iizerinde durmaktadir. Kanadali kimliginin olusmasinda Avruaph kasiflerin,
Avrupalilarin ve yerli halkin etkileri lizerine yogunlagsmakta ve diger konularla arasinda

baglanti kurmaktadir (Atalay, 2000).

Kanada iilke topraklarimin genisligi ve ¢ok kiiltiirlii yapisi yiiziinden federal bir yonetim
sistemine sahip olup bir milli egitim politikas1 yoktur. Her eyalette farkli bir egitim sistemi
varligint siirdiirmektedir. Bu farkliliklar egitim alanma ayriliktan ziyade bir zenginlik
getirmektedir. Kanada'da egitimin bes 6nemli amaci bulunmaktadir. Bunlara 6grencilerin
zihinsel gelisimini saglamak, meslege hazirlamak, ahlaki gelisimlerini saglamak, yurttaslik
bilincini gelistirmek ve kisisel gelisimini saglamak olarak siralanabilir. Kanada egitim
sistemindeki c¢arpict noktalardan biri anaokulunun zorunlu olmasidir, bu agidan birgok
iilkenin egitim sistemiyle farklilik gostermektedir. 16 yasmma kadar zorunlu egitim
bulunmaktadir. Universiteye giris smavi diye bir kavramlari yoktur. Isteyen &grenci
liniversiteye devam etme hakkina sahip bulunmaktadir(Atalay, 2000).
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Diinyada federal yonetim olarak egitim ile ilgili herhangi bir ofis, kurum veya egitim
departmani olmayan tek gelismis devlet Kanada'dir. Bu sistem geregi merkezi yonetimin
iizerindeki yetki azalarak, yerellik arttik¢ca yani merkezi yonetimden okul yonetimine dogru
gidildikge yetki ve sorumluluk artmaktadir. Bu durum Kanada'nin 6zgiin bir egitim sistemi

olusturmus oldugunu gostermektedir.

On eyalet ve lic bolgeye ayrilan Kanada'da 1982 Anayasasi ile ilk ve orta 6gretim
kurumlarinin maddi ve idari sorumlulugu eyalet yonetimlerine verilmistir. Tiim eyaletlerin
egitim sistemleri benzer yapisal 6zellikler ve amaglar sergilese de egitim yonetimleri, egitim
finansmani, egitim programlari, 6gretmen olabilme yeterillikleri ve not sisteminde énemli

degisiklikler gosterebilmektedir (Incekara, 2006).

Her eyalette egitim ve 6gretimden sorumlu bir egitim departmani veya bir egitim bakanligi
vardir. Bu bakanligin basina se¢imle bir bakan getirilmekte ve egitiim ile ilgili yasa, tiiziik
ve diizenleme yapmak, uygulamak ya da bunlar iizerinde degisiklikler yapmakla
gorevlendirilmektedir. Ayni zamanda bakan, egitim ve Ogretim programlarinin
diizenlenmesi ve dagitimindan; okul yoOnetimlerinin yapisindan; Ogrenci testlerinin
standartlarinin ve metotlarinin belirlenmesi ve degerlendirmelerinin yapilmasindan;
derslerin ve ders kitaplarinin, okul kurullarinin, egitim gorevlilerinin, okul miidiirlerinin ve
ogretmenlerin belirlenmesi ile ilgili diizenlemelerin yapilmasindan; arastirma fonlari,
kiitiiphaneler ve wulasimla ilgili sartlarin belirlenmesinden ve ogretmenlikle ilgili

standartlarin tespit edilmesinden sorumludur(incekara, 2006).

Eyaletlerde egitimin yonetimi okul kurullarina birakilmistir. Bu okul kurullari, bir gesit
miitevelli heyeti veya kurul iiyeleri tarafindan idare edilir. Okul kurullar1 Kanada egitim
sisteminin temel taslarindan biridir ve bazi1 eyaletlerde vergilendirme, sdzlesmeleri
belirleme ve okullarin yonetimleri hakkinda karar verme gibi biiyiik yetkilere sahip
bulunmaktadir. Okul kurullarinin biiyiikliigii eyaletten eyalete degismektedir. Genellikle
sehirlerde okul kurulu bir ilgenin okullarindan sorumlu iken, kirsal kesimlerde okul sayisinin
az olmas1 nedeniyle ¢ok genis alanlari igine alabilmektedir. Ulkede adi gegen kurullarin
arasindaki otomasyon ve iligkiyi saglamak iizere Kanada Okul Kurullar1 Birligi kurulmustur

(incekara, 2006).

Okuloncesi Egitim: Kanada da okul oncesi egitim zorunlu olmamakla birlikte katilim
oldukca yiiksektir. Okuldncesinde 6grencilere kazandirilmak istenen bilgi, yetenek ve

tutumlar soyle 6zetlenebilir:
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e Kendi ilgi alanlarini ve karakteristik 6zelliklerini tanima,
e Sevilen Kitap, siir, sarki ve resimlerden bahsetme,

o Kendini ifade etme,

e Baskalarini dinleme,

e Fikir ve bilgiler arasinda bag kurma,

e Smif ve grup aktivitelerine katilma,

e Bagkalarina yardim etme,

e Miizik ve dramayla yaraticilig1 gelistirme,

e Sorumluluk alma,

e Karar verme ve problem ¢dzme,

Ogrencilere okuloncesinden itibaren sosyal beceriler kazandirilmaya calisildigl agikca

goriilmektedir (Tuncel ve Akinci, 2016)

Ilk6gretim: Kanada'da ilkogretim 10 yildir. Ogrenciler 6 yasindan itibaren ilkdgretime
kurumlarina devam etmektedirler. Ogrenciler Bilim, Matematik, Yasam ve Saglik, Ingilizce,

Sanat, Miizik, Fiziksel Egitim ve Sosyal Bilgiler alanlarinda ¢alismalar yapmaktadir.

Ortadgretim: bir ¢ok eyalette ortadgretim 12. Sinifa kadar devam etmektedir. Alberta'da
liseler 12. sinifta son bulmaktadir (Tuncel ve Akinci, 2016).

Yiiksekogretim

Ulkede iiniversite sayis1 olduk¢a fazladir. Bu iiniversitelerin, birgogunun egitim kalitesi
uluslararas1 standarlarin tizerindedir. . Bunlarin biiylik bir kismu devlet iiniversiteleridir.

(Alberta Egitim Bakanligi, 2018).

Kanada Sosyal Bilgiler Egitimi

Kanada’ da Sosyal Bilgiler dersine 6nem verildiginin en 6nemli kanit1 12. Siifa kadar her

sinif diizeyinde bu dersin okutuluyor olmasidir (Tuncel ve Akinci, 2016).

Alberta eyaletinde okutulan Sosyal Bilgiler dersinin 6gretim programi tilkemizdeki 6gretim
programi ile ayn1 yapida olmakla beraber iki lilkede de ortak amaglardan karsilagilmaktadir.
Ornegin “Ogrencileri demokratik degerlerle donatmak” amaci iilkemizdeki programimizin
amaglari ile dogrudan ortiismektedir. (Alberta Egitim Bakanligi, 2005). Okulda 6grencilere

kazandirilacak baz1 yetenekler:
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e Farkl alanlarda, bilgi, yetenek ve davranig gelistirme,

e Problem ¢6zme ve karar vermede elestirel ve yaratici diistinme Yyeteneklerini
gelistirme,

e Bilgi teknolojilerini kullanma yeteneklerini gelistirme,

e Bir grubun pargasi olarak 6zgiirce nasil ¢alisacagini bilme,

o Etik kararlar alabilme yetenegini gelistirme,

e Girisimci, lider, esnek ve azimli olma,

e Yasam boyu egitimin gerekliligini bilme.

Alberta eyaleti 6gretmenlere biitiin konulara ait test kitabi, video, bilgisayar gibi kaynaklar
saglamaktadir. Alberta'da onayli kaynaklar yliksek standartlarda ve Ogrenci basarisini
arttiran kaynaklardir. Ogretmenler okul politikasina uydugu siirece baska kaynaklar da

kullanabilmektedir.
Cocuga Evde Yardim
Programda ailelere yardimci olmak amaciyla asagida belirtilen hususlar siralanmistir:

Cocugunuza yaklasimimiz pozitif ve cesaretlendirici olsun, bu yaklasim g¢ocugunuzun

kendisine glivenmesini ve 6grenmeye hevesli olmasini saglar.
Cocugunuzla 6devleri ile ilgili sohbet edin gerektiginde ona yardime1 olun.
Cocugunuza "amagc belirleme" konusunda yardim edin ve cesaretlendirici olun.

Cocugunuza ddevlerini ve problem c¢oziimlerini gergek hayata uyarlamalar1 konusunda

yardimci olun.

Cocugunuzun 6gretmeni ile siirekli temas halinde bulunun ve olumlu ya da olumsuz tiim

gelismelerden haberdar olun (Alberta Egitim Bakanligi, 2005).

Alberta Eyaleti Sosyal Bilgiler Ogretim Program

Programin Genel Ozellikleri

2005 yilinda hazirlanmis olan Alberta Sosyal Bilgiler Ogretim Programi, anaokulundan 12.
siifin sonuna kadar programin temel 6geleri agisindan bir biitlinliik arz etmektedir. Bu

caligmalar 21. ylizy1l insaninin ihtiyaglarina ve diislincelerine gére hazirlanmistir.
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Alberta Sosyal Bilgiler Ogretim Programi uzun bir metinle genel olarak tanitilmis olmakla
birlikte her sinif seviyesi i¢in ayri ayr1 tanitim bilgilerine de yer verilmistir. Programin en
onemli 6zelliklerinden biri, 68rencilerin gelisim ve 6grenme 6zellikleri yoniinden ailelerine
tanitilmasi ve ailelerin de ¢ocuklarinin egitim siirecine dahil edilmesine yonelik 49 sayfalik

bir el kitabini beraberinde getirmesidir (Alberta Egitim Bakanligi, 2005).

Programun Vizgyonu
Sosyal Bilgiler 6gretiminde;

e Kendisine katki saglayan yerel kiiltlirler (Aborjinler vb.) ve Fransiz kiiltiiriiyle
birlikte Kanada kiiltiiriiniin gelistirilmesi,

e Kanada'nin iki resmi dilli, ¢cok kiiltiirlii ve demokratik yapisinin giiclendirilmesi ve
buna paralel olarak bir arada yasayabilmek i¢in biiylik énem tasiyan farkliliklara
saygi duyma bilincinin yayginlastirilmast,

e Ogrencilerde ait olma ve kabul etme duygu ve diisiincelerinin pekistirilmesi esastir

(Alberta Egitim Bakanligi, 2005).

Programin Misyonu

Sosyal Bilgiler 6grencilerin bilgi, yetenek, deger, tutum ve davranislarinin gelistirilmesinde
etkili bir role sahiptir. Bu sayede 6grenciler sorumluluk sahibi, aktif vatandaslar olarak
demokratik hayata katilmakta, kendi kapasitelerinin farkina varmakta ve i¢inde bulunduklar1
topluma ve diinyaya nasil katki saglayacaklarini, nasil degisimler meydana

getirebileceklerini tespit etmektedir (Alberta Egitim Bakanligi, 2005).

Programin Temel Yaklagimi

Programda Sosyal Bilgiler, insanlarin birbirleriyle ve diinyayla iligkileri tizerinde
durmaktadir. Disiplinleraras: bir yaklasim esas alinarak; tarih, cografya, ekoloji, ekonomi,
hukuk, politika ve felsefe gibi bilim dallarindan faydalanilmaktadir (Alberta Egitim
Bakanligi, 2005).

Alberta Sosyal Bilgiler Ogretim Programi'mn merkezinde cesitliliklerin ve farkli
perspektiflerin olusturdugu Kanada toplumunun temel unsurlarinin taninmasi vardir.

Kanada'nin tarihi ve anayasal kurumlari iilkenin Aborjin mirasini, iki dilli dogasin1 ve ¢ok
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kiiltiirli gerceklerini yansitmaktadir. Vatandaslik kimligi kiiltiir, dil, ¢cevre, cinsiyet, ideoloji,
din ve felsefe gibi ¢ok cesitli faktorler tarafindan sekillenmektedir. Fransizca konusanlarin
gorlisleri ve deneyimleri programda Onemle ele alinmaktadir. Fransizca konusanlarin
kimliklerinin (kiiltiir, aile ve toplumunun gelismesine katki saglama hususunda)
kuvvetlendirilmesi ve Kanada'nin iki dilli ve ¢ok kiiltiirlii dogasina katilim esastir (Alberta
Egitim Bakanligi, 2005).

Bir toplumun iiyesi olmaktan memnun olma duygusu, bireysel kimligin olusumunu ve
anlamini etkilemektedir. Sosyal Bilgiler 6grencilere bireysel, sosyal ve kiiltiirel faktorlerin
kimligin olusumunu nasil etkiledigini gostermektedir. Bu programda bir grup iginde
bulunuyor olmanin gerektirdigi yeteneklerin gosterilmesi yaninda, kisisel ve kolektif
sorumluluklar da ifade edilmektedir. Sosyal Bilgiler Ogretim Program, elestirel goriislerin
ve sosyal igerikli uygulamalarin 6grenilmesini esas alan yapilandirmaci bir yaklasimla ele

alinmistir (Alberta Egitim Bakanligi, 2005).

Programin Yapist ve Temel Ogeleri Amaclar

Sosyal Bilgiler Ogretim Programi 6grencilere asagida siralanan "Deger ve Davranislar"i

kazandirir:

o (Cesitlilige deger verme ve saygi duyma,

e Insanlarin esitligini savunma,

e Merhamet, diiriistliik ve adalet kavramlarini anlama,

e Aborjin ve Fransiz kiiltiiriinii de igeren Kanada'nin politik, sosyo-ekonomik,
kiiltiirel gerceklerinden olusan farkli perspektiflere saygi duyma ve bu ¢esitliligi
kabul etme,

e Kanadali kimligini olusturan fikirlere, geleneklere ve sembollere deger verme ve
kimlikle gurur duyma,

e Icinde bulunulan topluma, Kanada'ya ve diinyaya dayanan resmi bir kimlik
gelistirme,

e Kiiresel bir bilinglilikle "insan"a saygi duyma ve diinya sorunlarini tespit
edebilme,

e Dogal cevrenin ve kaynaklarin smirliliginin bilincine varma ve ekonomik
davranarak kaynaklar1 korumaya calisma,

e Uzun yasamanin unsurlarini dgrenme,
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e Sosyal Bilgiler ile Sosyal Bilimler alanlarinda kariyer yapma firsatlarini

degerlendirme.

Sosyal Bilgiler Ogretim Programi Ogrencilere asagida siralanan "Bilgi ve Anlayis™

kazandirmaktadir:

Karar verebilme yeterliligine sahip olma ve topluma tam olarak katilim i¢in hak ve
sorumluluklarin anlasilmasi,

Kanada'nin cografi, tarihi ve giincel sorunlarini anlama,

Alberta, Kanada ve diinya tarih bilgisine sahip olarak ¢agdas gergeklikleri anlama ve
yorumlama,

Aborjinlerin yarattig1 ¢esitliligi, onlarin geleneklerini, degerlerini ve davraniglarini
anlama,

Aborjinlerin kent, kasaba ve kiiltiirel yagama katkilarinin anlagilmasi,

Kanada'daki Fransizlarin tarihi ve ¢agdas gergekliklerini anlama,

Kanada'daki cesitli etnik kdkenlerin ve uluslararasi kiiltiirel degerlerin anlasilmasi,
Kanada'ya gelen go¢menlerle birlikte Kanada'daki durumun anlagilmasi,

Politik ve ekonomik gii¢ dagiliminin bireysel, bolgesel ve ulusal etkilerini anlama,
Bireysel ya da kolektif, sosyal, politik, ekonomik ve resmi kurumlarin rollerini
anlama,

Olanaklarin ve sorumluluklarin, diinyaya uluslararasi bagimliligin artmasiyla nasil
degistigini anlama,

Insanin, dogal gevreyle iliskilerini anlama

Sosyal Bilgiler Ogretim Program Ogrencilere asagida siralanan "Yetenekler'i

kazandirir:
Arastirmaci olma, elestirel ve yaratici diisiinme,

Etik ve dogru sonuglara dayanarak karar verebilme, problem ¢6zebilme ve yeni
¢Ozlimler Uretebilme,

Sorunlarin ve olaylarin degerlendirilmesinde tarihi ve cografi bilgilere bagvurabilme
ve mevcut bilgilerin/yeteneklerin ¢esitli sorunlarin ¢éziimiinde kullanilabilmesi,
Bilgiye ulasabilme ve bilgiyi gerekli yerlerde kullanabilme,

Iletisim teknolojilerinden faydalanma,
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Degisik yontem ve kaynaklar1 kullanarak arastirmalar yapma, yorum gelistirme, bu

lunan sonuglar1 ifade etme ve 6ne siiriilen fikirleri savunabilme,

e Ogrencilerin neler 6grendiklerini ve daha neleri dgrenmeye ihtiyag duyduklarini
belirleyebilmeleri,

e Okuldaki, vyakin c¢evredeki, Kanada'daki vediinyadaki adaletsizliklerin

/haksizliklarin tespit edilebilmesi,

e Ikna edici ve diizenli bir sekilde fikir ve bilgi alisverisinde bulunabilme.

Sosyal Bilgiler Ogretim Programmimn amaglarindan biri de, Kanada'daki linguistic
(dilbilimsel), kiiltiirel ve etnik gruplarin rol ve katkilarinin anlagilmasini saglamaktir. Sosyal
Bilgiler, 6grencilerin toplumdaki cesitlilik ve bagliliga deger veren bir vatandas olarak
topluma katkida bulunmalarina yardim etmektedir. Bu program cesitlilik ve farkliliklarin
yasam1 nasil zenginlestirdigine vurgu yapmaktadir. Ogrenciler, cesitlilige deger veren ve
farkliliklar1 tantyan olumlu davraniglara ve bununla birlikte bireysel kimliklerin evrimlesen

dogasin1 anlamak i¢in gerekli firsatlara sahip olmaktadir Alberta Egitim Bakanligi, 2005).

I¢erik/Ogrenme Alanlari

Vatandaglik ve kimligin olusturulmasinda alti tema belirlenmistir. Bu temalar, Sosyal

Bilgilerin disiplinler aras1 dogasin1 yansitir. Ogrenme Alanlari;

Zaman, Siireklilik ve Degisim

Zaman, siireklilik ve degisim arasindaki dinamik iliskiyi anlamak, vatandaslik ve kimligin
kose tasidir. Tarihi siire¢ icerisinde farkli bakis agilarini incelemek ve ¢agin meselelerini
tarthi bir kapsamda ele almak Ogrencilerin tarihi, sosyal, kiiltiirel ve politik konularin

anlamin belirleyip takdir duygusu gelistirmesinde dnemlidir.

Insanlar, Yerler ve Cevreler

Insanlarin ¢evreyle olan dinamik iliskilerinin karar verebilme ve bakis agilarmi gelistirme
yoniinde etkili oldugu bilinmektedir. Ogrenciler, fiziki cografyani sosyal, politik, cevresel
ve ekonomik kurumlar tizerindeki etkisini inceleyeceklerdir. Bu inceleme, 6grencilerin bakis
acilar1, meseleleri degerlendiris sekilleri ve yasadiklart yer ile ilgili fikirleri tizerinde etkili

olmaktadir.
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Giic, Yonetim ve Karar Verme

Glig, yonetim ve farkli bakis agilariyla karar verme anlayiglari, 6grencileri bireysel ve
toplumsal diizeyde etkilemektedir. Ogrenciler devlet ve politik yapiyla ilgili adalet ve
kanunlar, dogruluk ve esitlik, ¢ekisme ve isbirligi, karar verme, ilerleme, liderlik ve yonetim
gibi konular1 incelemektedir. Bu inceleme 0&grencilerin, karar verme ve ilerleme
stireclerinden gegerek aktif ve sorumluluk sahibi bireyler olmalarini ve kisisel yeteneklerini

gelistirmelerini saglamaktadir.

Ekonomi ve Kaynaklar

Kaynaklarin kullanimi, dagilimi ve idare edilmesiyle ilgili farkli bakis agilar1 ve
zenginlikleri arastirilmaktadir. Ekonomi ve kaynaklarin diinyanin her yerinde kaliteli bir
hayat i¢in 6nemli oldugu anlagilmaktadir. Ogrenciler temel ekonomik sistemleri ve ticari ve
ekonomik dayanismanin bireyler, topluluklar, uluslar ve dogal ¢evre iizerindeki etkisini
arastirirmaktadir. Ayrica 6grenciler, sosyal ve fiziki kaynaklarin kullanimi ve teknolojik

degismelerle ilgili vurgulamalari elestirel bir sekilde degerlendirebilmektedir.

Kiiresel Baglantilar

Bolgesel, ulusal ve kiiresel meseleler arasindaki ¢esitli perspektiflerin elestirel bir bicimde
incelenmesi, 6grencilerin topluluklar, toplumlar ve milletlerin dogasindaki karsilikli
dayanisma ya da anlasmazli1 anlama diizeylerini gelistirmektedir. Ogrencilerin kiiresel

bilinglilik diizeyleri ve diinya kosullar1 ile empati kurmalar1 artmaktadr.

Kiiltiir ve Toplum

Kiiltiir ve toplumun arastirilmasi 6grencilerin ortak degerleri ve ait olduklari toplumun
inanclarini, geleneklerini ve dillerini incelemelerine olanak tanimaktadir. Bu inceleme ile

ogrenciler, vatandag olma bilinci ve kimlik gelistirme konusunda ilerleme gostermektedir.

Ogrenme-Ogretme Siireci

Ogrenciler, kendilerine ait kiiltiirel degerleri ve deneyimleri Sosyal Bilgiler sinifina getirir;
aktif sorgulama, okul ve c¢evre etkilesimleri araciligiyla kendi yasam deneyimlerini

olustururlar. Bu baglamda, giincel konular ve sorunlarin ele alinmasit Sosyal Bilgilerin
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onemli bir pargasini olusturur. Sosyal Bilgiler okul, toplum, kirsal ¢evre, ulusal ve evrensel

nitelikteki enstitiiler arasindaki uluslararasi iliskileri tanitir.

Kanada Sosyal Bilgiler Ogretim Programi, aktif ve sorumluluk sahibi vatandaslik
yeteneklerinin gelistirilmesi i¢in sorgulama, nedenleri tespit etme, yargilama ve karar verme

gibi konularda olanaklar saglamaktadir.

Ogrenciler; Soru sorma, gevrelerindeki topluluklarla baglanti kurma, mektup ve makale
yazma, fikir ve anlayislar1 paylasma, gelecegin kurulmasi i¢in isbirliginde bulunma ve
birlikte ¢alisma, empati kurma ve problemlerin ¢6ziimiinde yeni yollar bulma gibi

davranislarla toplumsal yasama dahil olmaktadir.

Olcme ve Degerlendirme

Genel ve 6zel sonuglar dgrencilerin Sosyal Bilgiler Ogretim Programi iginde takdire deger
bir sekilde ilerlemesi i¢in kuramsal bir yap1 saglamaktadir. Bu sonugclar, ilerleme gosteren
ogrenme ve sinif seviyelerini takip etmektedir. Genel sonuglar, 6grencilerin neleri bilmek
istediklerini ve sinifi tamamlamak icin neler yapabileceklerini teshis etmektedir. Genel
sonuglar, her bir sinif icin belirlenmistir. Ozel sonuglar ise her bir sif ve genel sonug
icindeki deger ve davranislari, bilgi ve anlayisi, yetenekleri ve ilerleme unsurlarini agiklikla
tespit etmektedir. Ozel sonuglar, dgrencilerin her simif diizeyindeki genel sonuglara

ulagmalarini saglayan yapi taglaridir.

Sonuclar, Deger ve Davranislarla Iiskilidir; Sosyal Bilgilerin amaci, 6grencilerin aktif ve
sorumluluk sahibi vatandaslar olarak degisen ve ¢esitlilik gosteren topluma katilim igin
gerekli deger ve davraniglara ulagilmasini saglamaktir. Davraniglar sorunlar ve konularla
ilgili degerlerin ve inanglarin bir ifadesi olmaktadir. Bu kararlarin merkezinde etik degerlere

verilen 6nemin gelistirilmesi yatmaktadir.

Sonuglar Bilgi ve Anlamayla Iligkilidir;, Sonuglarin, bilgi ve anlamayla olan iliskisi karar
verme siirecinde onemli bir yere sahiptir. Bilgi ve anlayis genisligi ve derinligiyle bilgi,
diisiince, kanit ve fikirleri i¢ine almaktadir.

Sonuglar Yetenekler ve Ilerlemeyle Iliskilidir; Yetenekler ve ilerlemeyle ilgili 6zel sonuglar,

ogrencilerin pratik yapmalarin1 ve onemli yetenekleri bir siniftan digerine siirdiirerek

gelistirmelerini saglayacak olanaklar sunmaktadir.

Bu yeteneklerle ilgili sonuglar asagida siralanmaktadir:
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Diisiinme Boyutlar:

Sosyal Bilgiler dersinde, dgrenciler onceki bilgileri ile iligski kurarak 6grendiklerini yeni
konularda uygulamaya ve yeni bilgiler 6ziimlemeye yardim edecek diisiinme stratejileri
kazanirlar ve gelistirirler. Asagida siralanan diisiinme boyutlar1 Sosyal Bilgiler 6gretiminde

su sekilde ele alinmaktadir:

Elestirel Diisiinme

Elestirel diisiinme, lizerinde diisliniilmiis bir yargiya sahip olmay1 hedefleyen sorgulama,
analiz ve degerlendirme siirecidir. Elestirel dilisinme demokratik vatandasligin
gelistirilmesini desteklemektedir. Ogrenciler elestirel diisinme yeteneklerini su kapsamda
gelistirebilirler; gercegi fikirden ayirt etme, bilginin gercekligini dlgme, degisik gortisleri ve

Onyargilari belirleme, kararlar ve uygulamalarda etik yonleri dikkate alma vb.

Yaratict Diisiinme

Yaratici diistinme 6grenciler Sosyal Bilgiler ile ilgili soru ve sorunlara anlayisla yaklasarak,
fikirler ve Oneriler arasinda 6nemli bir baglanti kurdugunda meydana gelir. Ogrenciler
yaratict diislinme yeteneklerini su kapsamda gelistirebilirler; olanaklarin tespitini yapma,

sonuclar1 tahmin etme ve mantiksal, sezgisel ve farkli diisiinceleri bir araya getirebilme vb.

Tarihi Diisiinme

Tarihi diisiinme ge¢misteki varsayimlar1 yeniden diisiinme cesareti gosterme ve gecmis ile
gelecegi birlikte yeniden kurma siirecidir. Bu siire¢ 6grencilerin bilgi diizeyi yiiksek ve kendi
bilgi ve bakis acilarindan farkli yeni bilgi ve bakis agilariyla giivenilir kararlar alabilen
vatandaglar olmalarina yardim eder. Tarihi diisiinme yetenekleri olaylarin kronolojik bir
diizenle siralanmasini, orneklerin analizini, olaylarin belli bir kapsamda ele alinmasina
yardim etmeyi ve sozlii gelenekler, basili yazin, elektronik ortamdaki metinler, sanat ve
miizik gibi medya ile ilgili ¢esitli konulara girilmesini igermektedir. Tarihi diisiinme,
ogrencilerin kimliklerini tanimalarma yardim etmek {izere zaman ve mekan anlamim

gelistirmelerine olanak tanimaktadir.
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Cografi Diisiinme

Cografi diisiinme yeteneginin kazanimi, 6grencilere cografi agidan Sosyal Bilgilerdeki
sorunlar1 ele alma baglaminda yardimci olmaktadir. Cografi diisiinme yetenekleri,
ogrencilerin ¢evresel ve sosyal sorunlar1 degisik cografi bilgiler yardimiyla ele almalarina
olanak tanimaktadir. Bu yeteneklerin gelistirilmesi, 6grencilerin insanlar, olaylar ve fiziki

cevre arasindaki iligkileri kavramalarina yardim etmektedir.

Karar Alma ve Problem Cozme

Ogrenciler, bir karar igin ihtiyaclar1 belirleyerek ve sonra avantajlari, dezavantajlar1 ve
degisik segencklerin sonucglarini inceleyerek isabetli karar alma yeterliliklerini
gelistirebilmektedir. Karar alma, bir se¢im yapmadan Once biitiin degisik goriislerin
incelenmesini icermektedir. Daha sonra ¢esitli seceneklerin ve farkli goriislerin arastirilmast,
secenekler arasinda sebep-sonug iligkisinin kurulmasi gerekmektedir. Kararlar bilgi, deger
ve inanglara dayandirilmaktadir. Sosyal Bilgilerde problemlerin ¢6ziimii, Ggrencilere
problemleri tamimlamada, ortaya koymada ve problemlerin sebeplerinin incelenmesi

konusunda yol gdsterici olmaktadir.

Ust Diizey Diisiinme/Diisiinmeyi Diisiinme (Metacognition)

Metacognition diisiinme hakkinda diisiinmedir. Elestirel bir sekilde "kendinin farkinda
olma": "bilingli tepki", "analiz", "gelismeleri izleme" ve "yeniden kesif" siireglerini
kapsamaktadir. Ogrenciler kullandiklar1 6grenme stratejilerinin dnemini degerlendirmekte,
onlar1 yenileriyle degistirmekte veya yeni bir strateji segcmektedir. Bu agidan, 6grenciler

bilginin yaraticis1 olmakta ve demokratik hayata sorumlulukla katilmaktadir.

Demokratik Bir Deneyim Olarak Sosyal Katilim

Sosyal katilim yetenekleri, 6grencileri ortak bir amaca yonelik ve isbirligine dayali olarak
caligmaya ydneltmektedir. Ogrenciler, demokratik deneyimlerini su yonde gelistirirler;
isbirligi, catigmalarin ¢6zliimii, ortak fikir tiiretme, isbirlikligine dayali karar alma,

sorumluluk gelistirme ve farkliliklarin kabulii.
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Miizakere Ederek Sorgulayict Arastirma

Miizakere ederek sorgulayici arastirma ve elestirel diisiinme, demokratik vatandaglik igin
temel olusturan bir siirectir. Sosyal Bilgiler araciligiyla problem ¢6zebilen ve bilgi liretebilen
ogrenciler yetistirilmeye c¢alisilmaktadir. Arastirma yeteneklerinin gelisimi 6grencileri is
diinyasina, yasam boyu 6grenmeye ve karmasik diinyada vatandas olmaya hazirlamaktadir.

Bu yetenekler ayrica kimligi bigimlendirerek gelistirmekte ve zenginlestirmektedir.

Tletisim
Iletisimdeki beceriler dgrencilere bilgi ve fikirleri anlama, yorumlama ve aciklama olanagi
vermektedir. Bu beceriler dinleme, konugma, okuma, yazma, tetkik etme ve ifade etme gibi
dil ustaliklarini icermektedir. Konusma dili, Sosyal Bilgiler 6gretim programinda bilgileri,
inanclari, degerleri ve gelenekleri miizik, sanat ve edebiyat araciliiyla bildirmek i¢in ¢ok
onemli bir yer tutmaktadir. Okuma ve yazma, Ogrencilere diisiinme yeteneklerini ve

bilgilerini genisletme, birbirleri ve digerleriyle anlagsma olanagi sunmaktadir (Alberta Egitim

Bakanligi, 2005).

Aileler icin Sosyal Bilgiler Egitimi El Kitab1

Bu kitap Ogrencilerin ailelerini program hedeflerini gerceklestirmede en Onemli
paydaslardan biri goren bir yaklasimin iiriinii olup asagidaki bdliimlerden olugmaktadir.
Ogrenciler birbirinden farkli ortamlarda egitilmektedir. Aileler ¢ocuklarinin okulda ne
ogrendiklerini bilirlerse, saglayacaklar1 destekle, cocuklarinin daha 1yi bir egitim almalarina
yardimci olabilecektir. Aileler i¢in hazirlanan program el kitabi ailelere, ¢ocuklarinin

egitimine katilmalarina yardimci olmay1 amacglamaktadir (Alberta Egitim Bakanligi, 2005).

Degerler Egitimi

Alberta eyaletinde ve diger birgok eyalette dersin en temel amaci; “Vatandaslik ve Kimlikle
ilgili deger, tutum, bilgi ve becerilerin 6grencilere kazandiriimasi ve bunlarin gelistirilmesi”
seklinde ifade edilmektedir. Vatandaglik ve kimlik ile ilgili deger kazandirmanin temel amag
oldugu diisiiniildiiglinde {ilkede deger egitiminin amaci agikc¢a goriilmektedir.

Ulkemizde oldugu gibi Kanada da Sosyal Bilgiler dersi 6grenme alanlari gercevesinde

islenmektedir. Bu farkli 6grenme alanlar1 6grencilerin gelisim 6zelliklerine uygun olacak
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sekilde her yil gelistirilerek 6grencilere kazandirilmaya calisilan bilgi beceri, tutum ve
degerler ile zenginlestirilmektedir. Bu temalar ve alt temalar ile ilgili bir 6rnek Tablo 3’te
sunulmustur (Alberta Education, 2005).

Tablo 3.

Kanada Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Temalar

Sinif Diizeyi Ana Tema Alt Temalar
Alberta: Ulke, -Ulkenin Anisi

4, Sif Tarih ve -Hikayeler, Tarihler ve Alberta’nin Insanlari
Hikayeler -Alberta: Kutlamalar ve Miicadeleler

-Kanada Fiziki Cografyasi

Kanada: Ulke, -Kanada’daki Yasam Bi¢imleri Hakkindaki Tarih ve

5. Smf Tarih ve s

Hikayeler Hikayeler . .. . .
-Kanada: Bir Kimligin Sekillenmesi

Demokrasi: -Vatandaslarin Karar Alma Siireclerine Katilim1

6. Stuf Etkinlik ve -Demokrasinin Tarihsel Modelleri: Antik Atina ve
Katilim Iroquois (Kanada Yerlileri) Konfederasyonu
Kanada:

7 Sif Kokenler, Tarith  -Konfederasyona Dogru

' ve Insan -Konfederasyonun Ardindan: Kanada’nin Genislemesi

Hareketleri

Ogretim programindaki temalar incelendiginde vatandaslik, iilke tarihi, demokrasi gibi

konularin daha 6n planda oldugu agik¢a goriilmektedir.

Ulkemizdeki sosyal bilgiler 6gretim programinda oldugu gibi Kanada da  6gretim
programinin ii¢ temel boyutu bulunmaktadir. Bunlar bilgi, beceri, tutum ve degerlerdir.
Kanada sosyal bilgiler 6gretim programinda aciklamalar kisminda oldugu gibi kazanimlarda
da kendisine yer bulmaktadir. Dolayisiyla lilkemizden farkli olarak “tutum ve deger”
kazanimlariyla karsilagilmaktadir. Ogretim programmin agiklamalar béliimiinde verilmesi
gereken ortak degerlerden bahsedilmektedir. Bunun yaninda kazandirilmasi gereken bu
degerlerin 6gretim programinin temel amaclarindan oldugundan bahsedilmektedir. Biitlin
ogretim donemlerinde verilmesi gereken bu degerler Tablo 4’te verilmistir (Alberta

Education, 2005).

106



Tablo 4.

Kanada Sosyal Bilgiler Ogretim Programi 'ndaki Ortak Degerler

Insanlarn Esitligini Desteklemek

Diiriistliik

Adil Olmak

Toplumsal Merhamet

Sayg1 Gostermek

Kanada Yerlilerini ve Kanada Yerlilerine
ve Fransizca Konusanlar1 Takdir Etmek

Kanada Kimligini Olusturan Gelenek ve
Sembollere Deger Verip Onurlandirmak

Diinya Sorunlarina  Kars1 Kiiresel
Biling Gostermek

Dogal Cevre, Topraklarin Kullanimi ve
Siirdiiriilebilirlik ~ Hakkinda  Biling
Gosterme

Yasam Boyu Ogrenmeye Deger Verme

Kariyer Firsatlarima Kars1 Farkindalik
Gosterme

Elestirel Olma

Insanlarin Karsilikli Bagimliligini Takdir
Etmek

Okul ve Toplumundaki Adaletsizliklere
Karst Sorumluluk Duymak

Yaratic1 Olma

Bagimsizlik

Hosgorii Hak ve Ozgiirliiklere Saygi
Sorumluluk Insan Onuruna Saygi
Cesitlilik

Tablo 4’te Kanada’da Sosyal Bilgiler dersi ile 6grencilere kazandirilmak istenen temel
degerler goriilmektedir. Biitiin 6gretim donemlerinde verilmesi gerecken bu degerler
sayesinde Ogrenciler O0grenim hayatlari boyunca gelisim donemlerine uygun olarak
verilmesiyle hedeflenen vatandas tipine ulasilmasi kolaylasmaktadir. Ogretim programinda
ortak degerlerin haricinde birde siif seviyelerine gore verilmesi gereken degerler

bulunmaktadir. Sinif diizeylerine gore verilmesi gereken degerler Tablo 5°te verilmistir

(Alberta Education, 2005).
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Tablo 5.

Kanada Sosyal Bilgiler Ogretim Programi 'nda Sinif Diizeylerine Gore Degerler

Simif Degerler
Alberta’nin iklim  Dogal kaynaklara  Dogal Topraklarin Kanada
ve doga deger vermek parklarave  Kkaliteli yagsam yerlilerinin
cesitliligi kiiltiirel konusundaki Alberta’nin
ne deger vermek varliklara Onemini takdir kiiltiirel
deger vermek etmek zenginligi ve
kimligi
oldugunu
4. gormek
Sinif  Tarihi 6nemi olan Cevreyle olan Baskalarinin ~ Alberta’daki Alberta’nin
yer ve nesnelere iliskilerine deger  hak, tercih ve kiiltiirel ve dilsel biiyiimesi ve
saygl gostermek  ve saygi gosterir.  bakis cesitlilige saygr  gelisiminde
acilarina gostermek dogal
saygl ¢evrenin
gostermek Onemini
takdir eder.
Kanada'daki Kanada Kanada’daki  Topluluklarin Dogal
dogal kaynaklarin cografyasinin ulusal park varligini koruma gevrenin
cesitliligini gesitliligine deger  ve koruma konusunda Kanada’nin
ve Verir. altindaki topragin 6nemini gelisimindeki
degerini takdir bolgelerin ve bu insanlarin ~ 6nemini fark
eder. cevresel toprakla eder.
Onemini yaptiklar ¢esitli
takdir eder.  seylerin degerini
takdir eder.
Se¢cim ve Yerlilerin tarih ve
5. davranislarinin Kiiltiirlerinin
Smif  ¢evre lizerindeki  anlasilmasi
etkisine ilgi ve konusunda sozli
Ozen gosterir. tarih, hikdye ve
anlatimlara deger
Verir.
6. Kanada’daki tim  Kanada hak ve Demokratik  Bir toplumun
Siif  vatandaslarin ozgiirliikler bir degerleri ile o
demokratik beyannamesinin toplumdaki  toplumun
haklarmin bireysel hak ve vatandaglarin  hiikiimet bi¢imi
farkindadir ve bu  6zgiirliikleri katilimina arasindaki
haklara saygi koruma deger verir iligkiyi anlar.
duyar. konusundaki
Oonemine deger
Verir.
7. Insanlarin birlikte Konfederasyonun
Smif yasamasinin kurulmasindaki
zorluklarini anlar  yerli, Fransiz ve
ve takdir eder. Ingiliz
topluluklarin
etkisini anlar ve
takdir eder.
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Yukarida simif diizeyine gore verilen degerler incelendiginde cevre, demokrasi ve ¢ok
kiiltiirliiliik kavramlarmin sik¢a kullamldign gériilmektedir. Ulkede vatanseverlik algisi
incelendiginde en belirgin noktanin diger lilkelere gére daha fazla gogmen almasi ve bu
gocmenler ile birlikte Kanada vatandasligi algisini giiglendirmek i¢in ¢ok kiiltiirliiliige,
demokrasiye, farkliliga saygiya diger milletlerden daha fazla 6nem vermesidir. Tabiki
bu durum kendiliginden ortaya ¢ikmamistir. Kanada tarihi incelendiginde Ingiliz ve
Fransiz’larin arasinda kalmis bunlarin yaninda Kanada Aborjinleri’ni de igerisine alan
bir tarihi siire¢ ile karsilasiriz. Eyalet yapilanmasindan iilke yonetimine, ekonomik
gelisimden egitim sistemine kadar bircok noktada Fransiz ve Ingilizlerin ¢arpismalari
ile kars1 karstya kalinmistir. Bunun en giizel 6rneklerinden biriside Kanada’ nin iki

resmi dile (Fransizca ve Ingilizce) sahip olmasidir.

Kanada da pek cok eyaletin okul miifredatinda yer bulan “Fransiz Kanadali” gergegi
Kanadalilar1 bir dil toplulugundan dogan gelenek ve goreneklere saygi gostermeden
dogan Vatanseverlikten ziyade birligi koruma ihtiyaci ile yapilanmaya zorlamistir.
Bunun yaninda diger taraftan okullarda 6gretilen Britanya’ya olan politik, ekonomik ve
ahlaki borgluluk telkini Ingiltere’ye bagliligi azzimsanamayacak kadar arttirmistir. Bir
iilkeyi olusturan iki temel millet olunca vatanseverlik degeri de ona gore sekillenmistir.
Tabiki vatanseverlik hi¢bir zaman geri plana itilmemistir. Ama “Kanada vatanseverligi”
olarak sekillenecek bir modele oturtulmustur. Bu model sorumlu vatandaslik algisi
iizerine kurularak diinya literatiiriinde baris {izerine kurulu bir yap: ile kendisine yer
bulmustur. Kanada Sosyal Bilgiler miifredatinda temel olarak Vatanseverlik algis1 agik
olarak desteklenmek yerine, genclerin “aktif” vatandaslar olarak, “farkliliklar1 anlayisla
karsilayan” toplumsal 6nem tasiyan konularda kararlarin alindigi ve ¢atismalarin
¢oOziildiighi bir anlayisla “bilingli” vatandaslart olmalarini hedeflemektedir (Alberta
Education, 2005). Bu durum Tablo 5 de verilen “Kanada’daki tiim vatandaslarin
demokratik haklarinin farkindadwr ve bu haklara saygi duyar” gibi kazanimlarla kendisine
miifredat icerisinde yer bulmustur. Vatanseverlik algisinin yapict vatanseverlik
tutumuna dayandigin1 gosteren bu kanitlar kesinlikle ulusal ¢ikarlar ile ortiismek
zorundadir. Ulusal ¢ikarlar s6z konusu oldugunda durum tamamen tersine donmektedir.
Bunun ile ilgili en gilizel 6rneklerden birisi de Joan Kent Kvitka’nin Vatanseverlik
sorgusu isimli yaymlanmis mektubudur. Mektubunda; “Ogrencilerim ve ben siirekli
O0greniyoruz, vatansever olmak, sadece “Amerika'nin dogru ya da yanliglarimi™

kucaklamak degildir. Vatansever olmak, milletimiz hakkinda dogru ve yanlis olan1 esit
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derecede kesfetmeyi ve her ikisini de sorumluluk ile kabul etme cesaretini gerektirir”
ifadelerini kullanmaktadir (Clark, 2004). Bunun yaninda Kanada’ da ki tiim eyaletlerde
gorev yapan o6gretmenlerin okumak zorunda olduklar1 “Sadakat Yemini” okullarda
zorunlu olarak okutulan ulusal mars gibi eylemler Kanada vatanseverliginin tipik
davranislari olarak gosterilebilir. Sonug olarak Kanada vatanseverligi kor vatanseverlik
anlayisindan olduk¢a uzak yapici ve ¢ok kiiltiirliiliige saygi iizerine kurulmus oldugunu

soyleyebiliriz.

Singapur

Cografi Konum

Ada devleti olan Singapur, 'un yizolgimi 692,7 km2’dir. Baskenti Singapur olan

iilkenin para birimi Singapur Dolar1'dir.

Iklim
Singapur, Giineydogu Asya'da Endonezya ve Malezya arasinda bir ada olup iilkenin

iklimi tropikal, sicak, rutubetli ve yagishdir (Erdal, 2004).

Siyasi ve Idari Yap1
Bolgenin bilinen ilk insanlar1 Cinliler ve Malaylilar bu adalar tlkesine "deniz sehri"
anlamina gelen “Temasek”™ adini1 vermislerdir. Singapur'un asil modern tarihiyse, 1819
yilindan itibaren baslamaktadir. Bu tarihte zamanin sémiirgeci milleti olan Ingilizler,
burayi istila ederek, 1959 yilina kadar idareleri altinda tutmuslardir. Singapur bu tarihte
Milletler Toplulugu igerisinde bagimsiz (otonom) bir devlet olmustur. 1963 yilinda
Malaya, Saravak ve Sabah ile Malaya Federasyonu'nu meydana getirmek iizere
birlesmisler; ancak bu birlesme fazla uzun stirmemistir. Federasyondaki hakim grup olan
Malaylar ile Singapur bolgesindeki cogunlugu teskil eden Cinliler arasinda
anlagsmazliklar bas géstermistir. Bunun iizerine yeni bir anlagma yapilmis ve bdylece
Singapur 9 Agustos 1965'te ayr1 bir devlet olmustur. Fakat bolgedeki i¢ huzursuzluklar
devam etmistir. 1969 yilinda irk¢1 bir ayaklanmaya biiriinen siddet eylemleri, bir¢ok
tutuklama sonucu bastirilmistir. 1959 yilinda iilkenin ilk bagbakani segilen Lee Kuan
Yew'in kurdugu Halk Partisi, rakibi Komiinist Burisan Sosyalist Partisi'ni hezimete

ugratarak iktidar1 ele gegirmistir. Ulkeden Ingilizler 1971 yilinda ¢ekilmek zorunda
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kalmiglardir. Bagimsizliktan sonra i¢ ve dis politikay1 belirleyen Lee Kuan Yew, 1990
senesine kadar siirdiirdiigii bagbakanlik goérevinden ayrilmistir. Yerine Goh Chok Tang
basbakan olmustur. 1991'de yapilan se¢imlerin neticesinde Goh Chok Tong tekrar
basbakanliga getirilmistir. 12 Agustos 2004'te, Lee Hsien Loong, Goh Chok Tong yerine

liglincii bagbakan olarak se¢ilmistir. Halen bu gorevi yiiriitmektedir (Cografya, 2017).

Niifus

Singapur Cumbhuriyeti’nin niifusu yaklasik 5.4 milyondur. Singapur niifusu igerisinde
Cinliler %74.1, Malaylar %13.4, Hintliler %9.2, digerleri ise %3.3 paya sahiptir. Niifusun
cogunlugunu olusturan Cin kokenliler disinda yer alan diger biitiin irk ve dinlere mensup
topluluklar “azinlik” olarak nitelendirilmektedir. Singapur yonetimi, din, dil, 6rf ve adet
bakimindan farkli 6zellikler gosteren bu topluluklar1 ayni pota i¢inde eritip bir ulus bilinci
yaratmaya c¢aligmaktadir. 2011 yilinda genel niifus artis orani %1.8 olup, bu oran
Singapur’da yerlesik kisiler i¢in %1 ( Singapur vatandaslart %0.9, daimi ikamet edenler
%]1.5) olarak gerceklesmistir. Singapur vatandaslari ile daimi ikamet iznine sahip olanlari
kapsayan ve 3.771.700 kisi olan yerlesik niifusun yaslara goére dagilimina bakildiginda,
654.400 kisinin 15 yasin altinda, 2.778.900 kisinin 15-64 yas araliginda, 338.400 kisinin ise
65 yas lizerinde bulundugu goriilmektedir. 2012 yil1 ve 2013 yil1 niifus artis oranlar1 ise %0,1
diizeyinde gergeklesmistir. Devletin Singapur vatandaslar1 arasinda niifusu artirabilmek
amaciyla cesitli tesvikler saglamasma karsin, niifus artis oranmi diisiik seviyelerde
seyretmektedir (DEIK, 2014).

Singapur’da vasifli isgiiclinlin artis gosterdigi ve istihdam edilen gen¢ niifusun egitim
seviyelerinin daha iist diizeyde oldugu gézlemlenmektedir. Yabanci isgiiciindeki artis ve
yerlesik niifusun isgiiciinde daha fazla yer almasi ile Singapur isgiiclinde hizl bir yiikselme
meydana gelmistir. 2013 yilinda toplam isgiicii % 4.2 ° ye (3,45 milyon kisi) ylikselmistir
(DEIK,2014).

Singapur Arastirma ve Istatistik Bakanligi'nin "Singapur Isgiicii 2013" raporunda kadinlarin
son on yilda daha 1yi i1yi egitim alma firsat1 yakaladigini ve hizmet sektoriinde 6nceki yillara
gore daha fazla istihdam edildigini belirtmistir. Bu istihdam 2003 yilinda % 50,9 iken 2013
yilinda % 58,1’¢ yiikselmistir (DEIK,2014).
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Ekonomi

Singapur, Malezya, ABD, Hong Kong, Japonya, Cin ve Tayland basta olmak tizere bolge
iilkeleri olan Filipinler, Tayvan, Endonezya ve Avustralya ile yakin ticaret iliskisi
igerisindedir. Singapur bolge ticaretinde de 6nemli bir merkezdir. Bunun temel nedenleri
arasinda bir bolge aktarma limani olmasi yani transit tagima 6zelliginin bulunmasi
gelmektedir. Oyle ki, Singapur Limani diinyada en hizli mal sevkiyatinin
gerceklestirildigi liman olma 6zelligini tasimaktadir. Bilisim ve finans konularindaki
uluslararasi kalite seviyesi ile gelismis altyapis1 Singapur'u bolgedeki diger tilkelerden
ayirmaktadir. Singapur ekonomisi, giiclii imalat ve hizmet sektorleri ile uluslararasi
ticaret baglantilar1 sayesinde siirekli bir gelisim igerisindedir. Ana sektorler olarak; petrol
rafinerileri, elektronik, bilgisayar pargalari, gemi insas1 ve onarim hizmetleri, antrepo
hizmetleri, finansal hizmetler, kauguk ve kauguk iiriinleri, islenmis gida ve icecekler ile
bioteknoloji 6n plana ¢ikmaktadir. Sektorlerin oransal dagilimi ise, finans, isletme ve
diger hizmetler % 33,5, imalat % 25,6, ticaret % 22,9, insa sanayi % 6,6 ve diger % 11,4
seklindedir (Erdal, 2014).

Diinya Bankas1 Kalkinma Raporu'na gore; Singapur ¢ok az topragi oldugu i¢in agirlikli
olarak egitime ve fiziki sermayeye yatirim yaparak gelismistir. Clinkii egitilen is giicli
yiiksek teknoloji tirlinlerini daha kolay ve hizli kullanarak iiretimi artirmistir. Egitim, en

hizli gelisen dort Dogu Asya iilkesinin anahtar girdisi olmustur. (Erdal, 2014).

Singapur Egitim Sistemine Genel Bakis

Egitim Bakanligi Singapur egitim sisteminin genel amacini, bilisim devrimi ve
kiiresellesmenin sekillendirdigi 21. yiizyil i¢in "ulus”un gelecegini insa edecek nesilleri
yetistirmek olarak belirlemistir. Gelecekte biitiin potansiyelini kullanabilecek etkin
vatandaslar olmalar1 hedeflenen yeni neslin; "ailelerine, topluma ve iilkelerine karsi

sorumlu[luk]" bilinciyle yetistirilmesi Sngoriilmiistiir.

Singapur'da, ulusal program araciligiyla yiliksek akademik standartlara ulagsmaya ve
bireylere uluslararasi bir bakis agis1 kazandirmaya calisilmakta; egitimi aile ve toplum
gibi ulusal degerler sekillendirmektedir (Turan ve Sisman, 2000). Singapur egitim sistemi
farkli basamaklardan olugmaktadir ve egitim sisteminin degisime ve yeniliklere acik bir

yapida oldugu goriilmektedir.
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Cok kiiltiirlti ve ¢ift dilli bir egitim yapilanmasina sahip olan iilke de biitiin 6grenciler
oncelikle Ingilizce 6grenmek zorundadir. Bunun yaninda 6grencilere kendi kiiltiirlerini
ve dillerini korumak amaciyla Cince ve Malayca da Ogrenirler. Ogrencilerin
gelisimlerinin odak noktasinda 8 temel beceri ve deger bulunmaktadir. Bunlar; Bilgi
Edinme, Diisiinme, Iletisim, Kisisel Yonetim, Uygulama, Okuryazarlik ve Matematik,
Karakter Gelisimi, Sosyal ve Isbirlik¢i beceriler olarak belirtilmistir (Birbiri ve Ayer,
2013).

Egitim Bakanligi son yillarda daha esnek ve c¢esitli egitim sistemine dogru
ilerlemektedir. Amaci, 6grencilerin farkl ilgi ve 6grenme yollarin1 karsilayacak daha
fazla secenek saglamaktir. Ayni zamanda 6grencilere daha genis-tabanli egitim vererek,
hem simif icinde hem de sinif disinda biitiinsel gelisimlerini saglamaktir (Kaytan, 2007,
Ozkan, 2006).

Okul Oncesi Egitim

Ulkede 3 ve 6 yas arasindaki cocuklara 3 yillik okul 6ncesi egitim programi
uygulanmaktadir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda yaratici diisiinme problem ¢6zme
iletisim gibi becerilerin gelistirilmesine yonelik etkinlikler yapilmaktadir. (Kaytan,
2007; Ozkan, 2006).

Ikégretim
6 yi1l olarak belirlenen ilkokullarda iki asama bulunmaktadir. Birinci asama 1-4. Siniflar
arasini ikinci asama ise 5 ve 6. Siniflar1 kapsamaktadir. Bu egitim kurumlarinda en temel

amag ogrencilerin dil ve matematik becerilerini gelistirmektir (Kaytan, 2007; Ozkan,

2006).

Orta6gretim

Ortadgretim 4 yil olarak belirlenmis ve egitim Ogretim siirecinde 6grencilerin dil,
matematik ve fen becerilerini arttirmalar1 hedeflenmektedir. Ortadgretim kurumlarinda
egitim goren her O68renci ¢esitli sinavlara tabi tutularak basar1 durumlarina goére st

O0grenime devam etmesi saglanir.
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Universite Egitimi
Singapur tiniversite egitimi, 6grencileri sadece gliniimiiziin mesleklerine degil gelecekte
diinyanin degisimine Onciiliik edecek mesleklere de hazirlamayr amaglamaktadir.
Singapur tniversiteleri egitimde yliksek amaclar tasiyan 6nemli bir yapiya sahiptir.
Singapur iiniversiteleri arastirma-gelistirme siirecinde ve bilim ve teknoloji alaninda
diinyada meydana gelen gelismeleri yakindan takip etmektedir. Ayrica bu iiniversiteler,
diinyada biiyiik basarilar kazanmis tiniversitelerin 6grencilerine sagladiklar1 imkanlari

kendi 6grencilerine de sunmaya calisan bir anlayisa sahiptir.

Singapur Degerler Egitimi

Singapur egitim sisteminde degerler merkeze alinarak egitim sistemi yapilandirilmstir.
Ulkede verilmesi gereken temel degerler; ahlak bilgisi, vatandaslik, ¢ok kiiltiirliiliik ve
cevre egitimini kapsayacak sekilde yapilandirilmistir. Ulkede deger egitiminin odaginda
vatandaslik egitimi bulunmaktadir. Bu durumun temel sebebi iilkenin ¢ok uluslu ve ¢ok
kiiltiirli bir yapiya sahip olmasidir (Ai, 1998;Lin, 2010; Maosen, Taylor, ve Shaogang,
2004).

Singapur’ da deger egitiminin yaninda karakter egitimine de biiyiik 6nem verilmektedir.
Egitimin en biiyiik ¢iktist olarak saglam karaktere sahip bireyler gosterilmektedir. (Al,
1998; Lin, 2010)

Singapur Sosyal Bilgiler Egitimi

Singapur'da Sosyal Bilgiler program anlayisi ilk kez 1984'te ilkogretim kademesinde uygulama
alanma tasinmustir. 1995 yilinda revize edilen bu programin yerine, diinyada meydana gelen hizl
degisime paralel olarak 1999'da yenisi yiiriirlii§e konulmustur. Konularin siralamasinda
'genisleyen c¢evre yaklasimi', beceri ve kavramlarin 6grenilmesinde ise 'sarmal yaklagim' esas
alimmaktadir. Program, 6grencilerin 21. Yiizyil becerileri ile donanmasini hedeflemektedir.
Programin temel amaci, 6grencilerin ulusal/toplumsal ¢ikarlart gozetebilen ve sorumluluk

duygusu yiiksek bireyler olarak yetistirilmesidir (Kaytan, 2007; Ozkan, 2006).

Ortadgretim birinci kademede 1994, ikinci kademede 1se 1995'te yiiriirliige giren iki kademeli
Ortadgretim Sosyal Bilgiler Ogretim Programi; gerekli bilgi, beceri ve degerler ile
donanmalarini; yurdun tarihini, kiiltiiriinii ve cografyasini daha iyi anlamalarim saglamayi
hedeflemistir. Bunun yaninda 6grencilerin 21. Yiizyil becerileri ile donanmis ve kiiresel ve
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ulusal problemler ile ilgili farkindaliga sahip olmasina 6nem verilmektedir. Ortaggretim Sosyal

-----

olusturulan 6 tema etrafinda yapilandirilmustir.

En son gelistirilen ortadgretim 1. kademe Sosyal Bilgiler Ogretim Programi 2012'da, II. kademe
programi ise 2016 yilinda yiiriirlige girmistir. Bu programlar felsefi ve kuramsal agidan
diinyadaki yeni yoOnelimlerin Onermelerine/ilkelerine goére olusturulmustur (Kaytan, 2007;

Ozkan, 2006).

Sosyal Bilgiler Ogretim Program

Programin Temel Ozellikleri

Ulkede 1984 yilinda yapilan egitim reformu ile birlikte Sosyal Bilgiler ders olarak
okutulmaya baslanmustir. Ulkede ve diinyada meydana gelen gelismelere paralel olarak,
Sosyal Bilgiler 6gretim programlarinin felsefi ve kuramsal temellerinde ve igeriginde
Oonemli bir degisim meydana gelmistir. Program ile ilgili en kokli degisiklik, 21. yiizyil
diinyasinda hizla degisen kosullarla bas edebilecek ve sorun ¢ozebilecek vatandaslar

yetistirmek amaciyla 1999 yilinda yapilmistir.

Programin Yapisi ve Temel Ogeleri

Gilniimiizde Singapur, tipki ABD gibi, Sosyal Bilgiler derslerinin tiim ilkogretim okullar
ve ortadgretim kurumlarinin programlarinda yer aldigi iilkelerden biridir. Burada,
Tiirkiye'de Sosyal Bilgiler derslerinin bulundugu siniflara denk olan 5-6'inc1 siniflar ile

ortadgretimin birinci kademesinde uygulanan dgretim programlari ele alinacaktir.

Amaclar

Sosyal Bilgiler Ogretim Programmin amaci dgrencilerin 21. yiizyil diinyasim daha iyi
anlamalaria imkan vermek; onlari bu diinyanin sorunlarini ¢ézebilen etkin birey/ yurttaslar
haline gelmelerini saglayacak bilgi, beceri ve degerlerle donatmaktir. Nitekim Sosyal
Bilgiler Ogretim Programi'nda dgrencilerin bu ii¢ temel alanda gelisimlerini saglayacak

amaclara yer verilmistir. Bunlar asagiya aynen alimmustir.

Bilgiye iliskin amaglar
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Ders sonunda 6grenciler;
Milletin tarihini, cografyasimi ve ekonomik faaliyetleriyle ilgili gerekli bilgileri kazanacaklar,

Singapur'a ait toplumsal sorunlar, degisimler ve sinirliliklardan dersler ¢ikaracaklar ve bunlar

anlayacaklar,
Toplumla ilgili temel tarih, cografya ve ekonomi kavramlari ile genellemeleri kavrayacaklar,

Singapur'un diinyadaki diger devletlerle olan iligkilerine ve komsu iilkelere ait bazi bilgilere

sahip olacaklardir.

Beceriye Iliskin Amaglar

Ders sonunda 6grenciler;

Var olan bilgiyi etkili ve yaratici bir sekilde organize edebilecek ve anlayabilecekler,

Hem problemleri ¢ozebilecek hem de mantikli, {izerinde diisiiniilmiis ve gilivenilir kararlar

alabilecekler,

Bir grubun diger tiyeleri ile etkili bir sekilde ¢alisabilecekler,

Bilgi teknolojisi kaynaklarini ustaca kullanabilecekler,

Siirekli 6grenme aliskanliklar1 gosterebileceklerdir.

Degere Iliskin Amaglar

Ders sonunda 6grenciler;

Singapur'daki degisik toplumlarin geleneklerine ve adetlerine saygi gosterecekler,
Gelecege giivenmek ve o zamanda hayatta kalmak i¢in milli bir ruh kazanacaklar,
Singapur'a yonelik fedakarlik duygusu gelistirecekler,

Ulkeler arasindaki isbirligine yonelik ihtiyac1 anlayacaklar,

Nesnel, yeni kosullara adapte olabilen ve agik fikirli bir tutum gelistireceklerdir.

Bu amagclarda da goriilecegi gibi, farkli etnik kokenlerden gelen halklarin yasadig bir tilke
olan Singapur'da egitimin en 6nemli amaglarindan biri, bu farkliliklari ¢atist altina alan bir
ortak/ulusal kiiltiir inga etmede lizerine diisen gorevi yapmaktir. Buna paralel olarak Sosyal
Bilgiler Ogretim Programi, 6grencilerde giiclii bir ulusal kimlik ve gurur gelistirmeye

elverecek icerik ve egitim durumlarimi kapsayacak sekilde tasarlanmistir. Aym sekilde
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programi meydana getiren bilesenler, nihai olarak yeni neslin diiriist ve karakterli birer

vatandas olarak yetistirilmelerine odaklanmistir (Tee, 2003).

Sosyal Bilgiler Programinda Degerler Egitimi

Singapur Milli Egitim Bakanligi tarafindan yayimlanan Sosyal Bilgiler Miifredatinda
Ogrencilerin vatandaslik yeteneklerini gelistirmeyi amaglamaktadir. Sosyal Bilgiler dersinin
temel felsefesi ifade edilen bilgi, beceri ve degerleri kapsayan sivil yeterlilikler

cercevesinde, 6grencilerin bilingli, ilgili ve katilimc1 vatandaslar olmalarimi saglamaktir.

Singapur Sosyal Bilgiler Miifredatinda bilginin &neminin yaninda, beceri ve degerler agik¢a
anlatilmustir. flgili ve katilime1 bir vatandasin roliinii etkin bir sekilde ortaya koyabilmek
icin, cocugun biitiinsel gelisiminin 6nemi agik¢a ifade edilir. Beceri ¢iktilari, iyi karar verme
aliskanliklarmi ve dogru karar verme becerilerini asilamay1 amaglarken, degerler ¢iktilari,
bilingli, ilgili ve katilimci vatandaglarin egilimlerinin beslenmesini vurgulamaktadir.
Bunlar, araciligiyla 6grenciler, eylemleri rasyonel ve empatik bir sosyal sorumluluk
duygusunu yansitan bireyler olacaktir. Kisaca Sosyal Bilgiler Miifredat: 6grencinin kendi
bilgisinin gelisimini ve baskalarinin duygularini, deneyimlerini, ihtiyaglarim ve ¢ikarlarini

anlamay igerir.

Sosyal Bilgiler, bilgili, ilgili ve katilimci vatandaglar yetistirmeye yonelik miifredat
vizyonu, etkili vatandaslik i¢in dogru karar verme konusunda oldugu kadar sosyal
yasaminda 6neminden bahseder. Dogru karar verme, se¢imleri analiz etmeyi, belirsizlikleri
miizakere etmeyi, sonuglari ongdérmeyi, iyi akil yiiriiten sonuglara ulagsmay1 ve hayatlarim
ve bagkalarmin yagamlarini etkileyen konularda harekete gegmeyi gerektirir. Bu nedenle
Sosyal Bilgiler 6grencileri bir toplumdaki birbirine bagliligi daha iyi anlayabilmek, gergek
diinya sorunlarmin nadiren tek bir dogru ¢oziime sahip olduklarin1 ve bdylece kararlarin
nasil aliacagim 6greneceklerini sorusturmak, sorgulamak ve diisiinmek i¢in kendileriyle
ilgilenme siirecini igerir. Kisaca dogru karar verme, elestirel diisiinme becerilerinin ve
yansitic1 diistincenin uygulanmasini gerektirmektedir. Tablo 6’ da de Singapur Sosyal

Bilgiler dersinin temel 6grenme ¢iktilar1 verilmistir.
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Tablo 6.

Singapur Sosyal Bilgiler Dersinin Temel Ogrenme Ciktilar:

Bilgi Beceri Deger
Altt  yillilk  Sosyal  Bilgiler Alt1 yillik Sosyal Bilgiler egitiminin ~ Altn  yilik  Sosyal  Bilgiler
egitiminin sonunda &grenciler sonunda ogrenciler sunlart  egitiminin sonunda Ogrenciler

sunlar1 yapabilecekler:

bireylerin ve gruplarin kimligini,
kiiltlirlinli ve mirasin1 arastirir,
bunlarin zaman iginde nasil
degistigini takdir eder,
Insanlar ve ¢evre
iliskiyi ~ zaman  ve
tizerinden agiklar,
Gruplarn  ve  topluluklarin
tiyelerinin rollerini ve
sorumluluklarini inceler,
Singapur'un kaynaklarinin
Onemini tartisir,

iilkeler arasindaki ortak baglarin
ilerlemeyi ve anlayis1 tesvik
ettigini kabul eder,

Singapur'u bir milletin vatani
yapan seyleri kesfeder,
Singapur’un
baglantisini anlar,
Gegmis ve
toplumlarin ~ basarilarim ve
insanligin  ilerleyisine  nasil
katkida bulunduklarini agiklar.

arasindaki
mekan

diinyayla

giiniimiizdeki

yapabilecekler:

cesitli araglar (Ornegin, dijital /
video kameralar, mobil cihazlar,
web  uygulamalart ve arama
motorlar1) kullanarak bilgi / veri
bulmak ve toplamak icin bir plan
gelistirir,

Konular1 yeni fikirler kesfetmek
i¢in ele alir,

dikkatli gézlemler yapar,

bilgi / verileri gegerlik
giivenirliklerine gore degerlendirir,
Bilgiye dayali bilingli kararlar alir
ve uygular,

Bir grupta diislince ve duygularini
akici ve giivenle ifade eder

Cesitli grup ortamlarinda etkin bir
sekilde calisir,

calismalarini bagimsiz olarak sunar,
Cesitli araglar ve sunum
bicimlerinden faydalanarak (6rn.
Dijital hikdye, haber yapimcisi /
film yapimcisi) agik, ikna edici ve
yaratict yollar fikirler ve bulgular

sunlar1 yapabilecekler:

Kiiltiirel cesitliligi takdir eder
ve ¢oklu bakig agilarina saygi
gosterir.

Kaynaklarin yonetiminde
kisisel sorumluluk gelistirir.
Inanglarin diisiinceyi
sekillendirdigini kabul eder,
Bir kimsenin eylemlerinin etik
etkilerini ve bilingli kararlar
vermek ve uygun eylemler
gerceklestirmek igin baskalari
iizerindeki etkileri g6z Oniinde
bulundurur.

Yasadig1 diinyay1 merak ederek
hakkinda daha fazla bilgi edinir.
topluma ve c¢evreye Ozen
gosterir.

Yasadig1 topluluga ve iilkesine
ait olma duygusu gelistirir.
Bilgi ve Iletisim Teknolojisinin
(BIT) kullaniminda  hizmet
biitiinliiglini (diiriist, dogru ve
zamaninda kullanim vb.) korur.

sunar.

Ogrenme - Ogretme Siireci

Yukarida belirtilen amagclarin gergeklestirilmesi i¢in egitim alaninda ¢agdas yonelimlere
paralel olarak bir dizi reform gerceklestirilmistir. Bu reformlarla Singapur'da yasam
boyu O6grenme ve bagimsiz diisiinme gibi kavramlar yeni Ogretim programlarinin
odagina oturtulmustur. Yeni programlarda Ogrenme siireglerinde gercek hayattan
orneklere sik¢a yer verilmekte, yaparak 6grenme etkinlikleri onemsenmekte ve is
birligine dayali 6grenme stratejileri kullamilmaktadir. Ogretmenler konular1 hangi
siirelerle isleyecekleri konusunda esneklige sahip olduklarindan, kendi alanlarinda
calismalar yapma imkanini da sahip olmaktadir. Bunun yami sira derslerde teknoloji

kullanimina agirlik verilmektedir.

Yeni programlarla 6grencilerde 6grenmeye yonelik olumlu bir tutum gelistirilmeye
calisilmaktadir. Bu baglamda 6grencilerin yasadiklar siire¢clerden zevk almalar1 ve ders

konulartyla ilgili meraklarinin uyandirilmasi {izerinde hassasiyetle durulan konulardir
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(Birikim, 2006). Yapilandirmaci ya da yapisalci kuramdan etkilenerek, bu kuram
iizerine arastirmalar yapan ve benimseyerek egitim ve 6gretiminde kullanan iilkelerden
biri de Singapur'dur (Sarigdz, 2008). Singapur Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarinda

asagidaki 6gretim strateji, yontem ve tekniklerinin kullanilmasi1 6ngoriilmektedir.

Kavramlar ve Genellemeler: Kavram gelistirme/6gretimi Sosyal Bilgiler 6gretiminin
amagclar1 arasindadir. Bu amagla olusturulan egitim siireclerinde, 6grenciler i¢in her yil
daha yiiksek diizeyde beceri ve kavramlarin ortaya konuldugu "sarmal yaklagim” ise
kosulmaktadir. Genellemeler, iki veya daha fazla kavram arasindaki iliskiyi
ifadelestirerek daha fazla bilgiyi 6zetlemektedir. Bu genellemeleri kesin ve agik olarak
belirleme, 6grencilerin 6rnekleri ve iliskileri gormelerine yardim etmektedir. Kavram ve
genelleme 6gretimine verdigi énem bakimindan Singapur Sosyal Bilgiler Ogretim

Programlan diinyadaki yeni yonelimlere uygun bir nitelik tasimaktadir.

Hikdye Tiirii Yaklagim: Basit hikayemsi yaklasim, Singapur'da meydana gelen tarihsel
olaylarin, kanitlardan yola ¢ikarak yer ve zaman yoniinden kesfedilmesini
aciklamaktadir. Singapur tarihine dair kanitlardan sec¢ilen Ornekler kullanilarak
ogrencilere iilkedeki degisim ve gelisim evreleri {izerine incelemeler yapma imkani

verilmesi beklenmektedir.

Diisiinme Becerileri: Elestirel ve yaraticidiisiinme becerilerinin Sosyal Bilgiler derslerine
katilmas1 ongoriilmektedir. Boylece 6grenciler kendi zihinsel kapasitelerinin farkinda

olarak problem ¢6zme becerilerini gelistireceklerdir.

Bilgi Teknolojisi Becerileri: Bilgi teknolojilerinin is diinyas1 ve ev yasamindaki yeri géz
oniinde bulundurularak 6grencilerin bilgisayar kullanim becerilerinin gelistirilmesine
onem verilmektedir. Ayrica, bilgi teknolojileri kullanilarak 6gretmen ve 6grencilerin
daha zengin bir bilgi repertuarina sahip olacaklari, bu durumun 6grenme - 6gretme

siirecinin niteligini olumlu yonde gelistirecegi vurgulanmaktadir.

Ol¢me ve Degerlendirme

Sosyal Bilgiler, biitiin seviyeler i¢in sinavsiz bir ders olmaya devam etmektedir. Bununla
birlikte, Sosyal Bilgiler 6gretim programlarinin ve egitim - 6gretim uygulamalarinin
etkililigini, 6zelliklede 6grencilerin gelisim siireclerini gézlemlemek i¢in degerlendirme

kaginilmaz olarak goriilmektedir.
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Singapur'daki bir¢ok okul arasindaki rekabet ortami egitimdeki basarinin bir diger
ogesidir. Cocuklar her yil 6gretmenleri tarafindan ev 6devleri, projeler, testler ve sinavlar
araciligl ile bircok kez degerlendirilmektedir. Gruplara ayirma bu rekabetin bir
pargasidir. Cocuklar akademik yeterliliklerine bagli olarak, ¢esitli gruplara ayrilmaktadir.
Singapur'daki okullar her yil yapilan ulusal sinavlarda 6grencilerinin almis olduklari

puanlara gore siniflandirilmaktadir.

Ders ve galisma kitaplarinin yani1 sira yer alan degerlendirme kitaplar1 Singapur'da
egitimdeki basar1 regetesinin Onemli bir pargasini olusturmaktadir. Degerlendirme
kitaplar1 6grencilere ek uygulamalar sunmakta ve okuldaki ¢aligma kitaplarinin 6tesine
gecmelerine olanak tanimaktadir. Singapur'daki ¢ocuklarin neredeyse tamami her bir
derse ait birka¢ degerlendirme kitabina sahiptir. Degerlendirme kitaplar1 Singapur'daki
okullarda programin bir pargasi olarak da kullanilmakla birlikte, okuldan sonra gidilen
egitim merkezlerinde de bunlardan yararlanilmaktadir. Bu kitaplarda konularla ilgili
alistirmalar, tekrar olanagi saglayan uygulamalar, ¢alisma yapraklari, diinya sorunlarina
yonelik problemler, diistinme becerisini gelistiren etkinlikler ya da bunlardan birkagi bir

arada bulunmaktadir.

Singapur Sosyal Bilgiler miifredatinin 1. ve II. kademesinde vatanseverlik degeri ile
ilgili her hangi bir kazanim ile karsilasilmamistir. Singapur Sosyal Bilgiler 6gretim
programlarinda vatanseverlik degerlerinin kazanimlarda yer almamasi1 Vatanseverlik
degerinin Ogretilmesi noktasinda olumsuz bir durum gibi goriinse de igerik ve devlet
politikalar1 incelendiginde Vatanseverlik degerinin ¢ok fazla yer buldugu

goriilmektedir.

Singapur, bagimsizlik oncesinde yasanan irksal ¢atigmalar1 bir daha yagsamamak i¢in
herkese esit egitim firsatlar1 sunarak, yaptig1 reformlarla farkliliklara deger veren bir
iilkedir. Dil, din, irk, ekonomik durum ayrimi goézetmeksizin tiim 6g8rencilere esit
firsatlar sunulmasi ve cesitli burslar ile dezavantajli 6grencilerin desteklenmesi
Bakanligin egitimde firsat esitligi konusundaki kararliligim gostermektedir. Cok
kiiltiirlilige bagl olarak gelistirilen basta egitim politikalar1 olmak lizere birgok politika
gelistirme c¢alismasinda birlik beraberligi saglamak giiclii ve gelismis bir Singapur

yaratmak i¢in ¢aligsmalar yapilmistir (Levent, Yazict, 2015).

Singapur tipki ilkemiz gibi merkezi yonetim ile yonetilen bir iilke olarak goriilmektedir.

Bunun yaninda Singapur gelisim ve kalkinmanin odaginda Singapur halkinin gelecegini
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insa etmeye yoOnelik ¢aligmalar bulunmaktadir. Gelecegi kendi elleriyle insa eden
Singapur'da egitim ve 6gretimin amaci; Singapur'u diinyanin en gelismis devletlerinden
biri haline getirmek i¢in gerekli insan giiciinii yetistirmektir. Dahast bu gelismenin
siirdiirilebilir olmasin1 saglayabilmek ic¢in yeni nesilleri gerekli bilgi, beceri ve
degerlerle donatmaktir (MOE,2013).

Singapur Devlet Baskani’nin 28.01.2016° da Mecliste yapmis oldugu konusmada
bahsettigi “Singapur Heart Beat™ gibi vatandaslarinin bagliligini arttirmay1 amaclayan
caligmalar/etkinlikler tamamen ¢ok kiiltiirliiliikk, farkliliklara saygi, iilke sevgisi gibi

degerleri gelistirme ve Ulkeyi kalkindirmay1 amaglamaktadir (MOE,2016).

Singapur egitim sistemi ve miifredatlar incelendiginde ABD ve Kanada’da oldugu gibi
cok kiiltiirliilige dayandirilmis bir vatanseverlik algisi ile karsilasiyoruz. Ancak Sosyal
Bilgiler miifredatinin hedeflerinde de belirtildigi belirtilen “Yasadigi topluluga ve
iilkesine ait olma duygusu gelistirir.” degerlere iliskin amaglarda belirtilen “Singapur'a
yonelik fedakarlik duygusu gelistirecekler.” Kazanimlart incelendiginde iilke ¢ikarlarinin
her zaman iistte tutuldugunu kisisel c¢ikarlarin tlke ¢ikarlarindan sonra geldigini
gormekteyiz. Bunun yaninda Singapur “Singapur Heart Beat” gibi baglilik endeksli
calismalar tilkenin vatanseverlik algisinin Kor Vatanseverlige daha yakin oldugunu

gostermektedir (Singapur, 2017).

Tiirkiye

Cografi Konumu

Tiirkiye bulundugu cografi konum itibariyle ¢ok gesitli 6zelliklere sahiptir. Ulkemiz Asya,
Avrupa ve Afrika kitalarindan olusan ve Diinya Adasi olarak isimlendirilen kara parcalar
arasinda koprii konumunda olmasidir. Dogu ile batiy1, kuzey ile giineyi birbirine baglar.
Tiirkiye diinya iizerinde iki kitada topraklart bulunan {ii¢ iilkeden (digerleri Rusya
Federasyonu ve Misir’dir) biridir. Kafkas, balkan ve Orta Dogu tilkeleri arasindadir. Dogu
Akdeniz’de bir yarim ada durumunda olup ii¢ tarafi denizlerle gevrilidir. Istanbul ve
Canakkale bogazlariyla Ege denizi iizerinden Akdeniz’e, oradan da okyanuslara baglantisi

vardir (Cografya, 2017).

Ulkemiz Asya ile Avrupa kitalarinda bulunan sekiz iilke ile smir komsusudur. Ulkemiz biri

biiyiik (Anadolu) digeri kii¢lik (Trakya) iki yarimadadan olusan bir iilkedir. Diinya {izerinde
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cok az iilke, bu kadar ¢ok iilke ile sinir komsusudur. Sinir komgusunun fazlalig: jeopolitik
acidan olumsuz bir 6zelliktir. Bu duruma ek olarak bu sinirlarin ¢ok uzun olmasi ve sinirlar
arasinda fiziki engellerin bulunmamasi lilkemiz i¢in sorunlar yaratmaktadir. sinirlarin uzun
olmas1 ve topogafik engellerin bulunmamasi da Tiirkiye i¢in sorunlar yaratmaktadir

(Cografya, 2017).

Iklim
Ulkemiz 1liman kusak ile subtropikal kusak arasinda yer almaktadir. Ulkemizin yarimada
seklinde olmasi, daglarin uzanis yonleri ve yeryiizii sekillerinin gesitlilik gostermesi, farkl
ozellikte iklim tiplerinin goriilmesine neden olmaktadir. Kiy1 kesimlerde denizlerin etkisiyle
daha 1liman iklim 6zellikleri goriiliirken Kuzey Anadolu Daglar1 ve Toros siradaglari deniz
etkilerinin i¢ kesimlere kadar uzanmasina engel olmaktadir. Bu durum yurdumuzun i¢
kesimlerinde karasal iklim ozellikleri goriilmesine neden olmaktadir. Gergeklestirilen
uluslararasi iklim siniflandirmalar1 esas alinarak, iilkemizde goriilen iklim tiplerini Karasal

Iklim, Akdeniz Iklimi, Marmara (gegis) Iklimi, Karadeniz iklimi olarak sayabiliriz.

Siyasi ve Idari Yap1

Ulkemizde devlet teskilatlanmas denildigi zaman akla gelen temel dzellikler; devletin ulus
devlet biciminde belirlenmesi, merkeziyet¢ilige dayanmasi, hukuk devleti olmasi, toplumsal
iradenin mecliste olmasi ve laiklik ilkesi temelinde kurulmus tiniter bir devlet olmasidir.
Modern devletin temeli olan bu 6geler Osmanli Devleti’nin son donemlerini de i¢ine alacak
sekilde bes anayasal donemde (1876, 1921, 1924, 1961, 1982) olusmustur (Giiler, 2009).
Ancak giiniimiizde 1982 Anayasasinin degistirilmesi giindemdedir. Konu ile ilgili
TBMM’de kurulmus olan bir komisyon calismalarmi siirdiirmektedir. Ulkemizde
teskilatlanma temelde merkezi bir yap1 iizerine kurulmustur. Kisaca merkezden yonetim
olarak aciklayabilecegimiz bu yapimin iiyeleri; Cumhurbaskanligi, Bagsbakanlik, Bakanlar

Kurulu, makamlari tizerinden yapilandirilmistir ( Sayan, 2017).

Niifus ve istihdam

Ulkemizin niifusu, 2017 yilinda bir énceki yila oranla 995 bin 654 kisi artarak 80 milyon
810 bin 525 kisiye ulagmistir. Niifus bakimindan en kalabalik ilimiz, 15 milyon 29 bin 231
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kisilik niifusuyla istanbul’dur. Istanbul’u Ankara, izmir ve Bursa takip etmektedir (TUIK,
2017).

Ulkemizde istihdam edilenlerin sayis1 2017 yili Aralik déneminde, bir dnceki yilin ayni
donemine gore 1 milyon 619 bin kisi artarak 28 milyon 288 bin kisi, istthdam oran1 ise 1,8

puanlik artis ile %46,9 olarak gerceklesmistir (TUIK, 2017).

Ekonomik Yapi

Tiirkiye, Diinya Bankas1 2017 yil1 Nisan ay1 Diinya Ekonomik Goriiniim Raporu verilerine
gore 2016 yilinda, satin alma giicii paritesine (SGP) gore diinyanin 13. ve Avrupa’nin 5.

biiylik ekonomisidir ( Sayan, 2017).

Ulkemiz, 2016 yilinda 341,1 milyar ABD Dolar1 toplam dis ticaret hacmine sahip olup,
bunun 142,5 milyar Dolar1 ihracat, 198,6 milyar Dolar ithalattir. 2005-2016 yillarinda
ihracatin artis oram1 Tirkiye’de % 6,4, diinyada ise ortalama % 4,3’diir. Tiirkiye’nin
ithracatinin 2017 yilinda 153,3 milyar, 2018 ve 2019 yillarinda ise sirastyla 170 ve 193,1
milyar Dolar seviyesinde ger¢eklesmesi dngoriilmektedir. Ihracatimiz igin belirlenen 153,3
milyar ABD Dolar1 hedefinin {izerine ¢ikip ihracatimizin 156 milyar ABD Dolarin1 gegcmesi

beklenmektedir ( Sayan, 2017).

Tiirkiye, istikrarli ekonomik biiylimeyle birlikte kamu maliyesinde gelisme kaydetmistir;
AB tanimli genel yonetim nominal bor¢ stoku 2002-2016 yillart arasinda %72.1°den %
28.3’e gerilemis ve Tiirkiye, AB-Maastricht kriterleri arasinda yer alan “azami % 60
oraninda kamu bor¢ stoku” ilkesine 2004 yilindan bu yana uyar hale gelmistir. Benzer
sekilde, biitge agiginin GSYIH’ye oran1 2003-2016 yillar1 arasinda % 10 'dan % 2 ’nin altina
gerileyerek AB-Maastricht kriterlerinin biitge dengesi i¢in 6ngordiigii ilkeye uyum
saglamaya baglamistir (Sayan, 2017).

Tiirkiye’de Egitim Sistemine Genel Bakis

Ulkemizde egitim sistemi merkezi bir yapiya sahiptir. Bu merkezi yap1 tasra teskilat: ile
desteklenmekte ve yetki devri yoluyla egitim 6gretim faaliyetleri yiiriitilmektedir (MEB,
2017).
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Sekil 2. Milli Egitim Bakanlig1 teskilat semasi

Milli Egitim Bakanhg@ Tasra Orgiitii
Milli Egitim Bakanlig: tasrada 81 il ve 923 ilgede orgiitlenmistir.

Her ilde milli egitim mudiirliigii; merkez ilge hari¢ her ilcede ilge milli egitim miidiirliigi

bulunmaktadir.

[lge milli egitim miidiirliikleri gdrev ve hizmetleri agisindan, il milli egitim miidiirliiklerine

kars1 sorumludur. Bunlar il ve ilge bazinda egitim hizmetlerini yiiriitiirler.

Il ve ilge milli egitim miidiirliikleri; hizmetin 6zelliklerine gére subeler, biirolar ile siirekli

kurul ve komisyonlardan olusur.

Milli Egitim Midiirliiklerinin gorevleri;
Yonetim hizmetleri,

Personel hizmetleri,

Egitim-6gretim hizmetleri,
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Biitce-yatirim hizmetleri,
Arasgtirma-planlama-istatistik hizmetleri,
Teftis-rehberlik-sorusturma hizmetleri,
Sivil savunma hizmetleri

seklinde belirlenmistir.

Yurtdisi Teskilati

Yurt disinda iilkemizi temsil etmek ve yurt disinda yasayan Tiirkiye Cumbhuriyeti

vatandaglarina egitim 6gretim hizmeti verebilmek amaciyla kurulmustur (MEB, 2017).

Egitim Kurumlar

Orgiin Egitim
Okul-Oncesi Egitim; 3-5 yas arasindaki ¢ocuklar1 kapsayan okul dncesi egitim iilkemizde
zorunlu olmamakla birlikte katilim oldukga ytiksektir. (MEB, 2017).
[Ikogretim: 6-14 yas araligindaki 6grencilerin devam ettigi ilkokul ve ortaokul olarak iki
kademeye ayrilan egitim kurumlaridir. 4+4 olarak sekiz yildir. Zorunlu egitimin ilk iki
kedemesini olusturur.
Ortadgretim: 15-18 yas araligindaki &grencilerin devam ettigi zorunlu egitimin en son
asamasi olarak verilmektedir. 30’un iizerinde farkli okul tiirii bulunmaktadir. Ogrenciler
akademik basarilarina ve ilgilerine gore bu kurumlarda egitim gérmektedirler.
Yiiksekdgrenim: Liselerden sonra iiniversite sinavina giren ve basarili olan 6grencilerin
tercih esasina gore liniversitelere yerlestirilmeleri esash olarak yiiriitiilmektedir.
Ulkemizde devlet ve vakif iiniversiteleri yiiksekdgretim diizeyinde egitim vermektedir.
Yiiksekogretim, ortadgretime dayali en az iki yillik yiiksekogrenim veren egitim
kurumlarinin tiimiinii kapsar. Universiteler TBMM onay1 ile kurulur ve yiiksekdgretim
kurumlart ile ilgili tim hususlar, 6zel kanunlarla belirlenir.
Yiiksekogretim kurumlart sunlardir:
1. Universiteler
2. Yiksek Teknoloji Enstitiileri
3. Fakiilteler
4. Enstitiiler
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5. Yiksekokullar

6. Konservatuarlar

7. Meslek Yiiksekokullari
8

. Uygulama ve Arastirma Merkezleri

Yaygin Egitim

Orgiin egitim sisteminden farkli olarak bu kurumlarda vatandaslarin ilgi ve gereksinimlerine

gore cesitli alanlarda kurslar diizenleyen kurumlardir.

Tiirkiye‘de Sosyal Bilgiler Egitimi

Ulkemizde Sosyal Bilgiler dersi, ilk énce 1952 yilinda ilkdgretmen Okullar1 programina
Tarih, Cografya, Yurttashk Bilgisi dersleri yerine konmustur. Bu dersin, 1952 yilinda
toplanan V. Milli Egitim Strasinda alinan karar ile ilkdgretim kurumlarinda sosyal bilgiler
dersinin verilmesine karar verilmistir. Bu karadan on yi1l sonra ilkokul programai taslagina da
aym ders, “Toplum ve Ulke Incelemeleri” adi ile gegmistir. 1968 tarihli yeni ilkokul

programi ise ayni dersi, “Sosyal Bilgiler” adi ile benimsemistir (Binbasioglu, 1988).

1968 ilkokul programinda, ilkokulun 4. ve 5. siniflarinda Tarih, Cografya, Yurttaslik Bilgisi
ad1 altinda okutulan dersler, birbiriyle olan yakin iliskileri bakimindan birlestirilerek

Sosyal Bilgiler ad1 altinda bir biitiin haline getirilmistir (Saglamer, 1997).

Cumbhuriyet doneminde ilkokullarla ilgili 1926, 1930, 1932, 1936, 1948,1962, 1968, 1989
ve 1993 yillarinda programlarda diizenlemeler yapilmistir (Sonmez, 1999). Mevcut Sosyal
Bilgiler dersi programi, Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin 30.5.1990 tarih ve 62 sayili
karar1 ile kabul edilmis; 25.6.1990 tarih ve 2315 sayili Tebligler Dergisi’nde yaymlanmigtir.
Sosyal Bilgiler programindaki bir diger degisiklik, Talim Terbiye Kurulu Baskanligi’nin
15.3.1993 tarih ve 80 sayil karar ile gerceklestirilmistir (Komisyon, 1995).

Sosyal Bilgiler programinda en kapsamli degisiklik ise 2005 yilinda yapilan ve ABD Sosyal
Bilgiler programina gore giincellemelerin yapildigi programdir. Bu program Talim Terbiye

Kurulu Bagkanligi’nin 30.6.2005 tarih ve 188 sayili karar1 ile kabul edilmistir (MEB, 2005).

Yeni program ile hedef davraniglarin yerini kazanimlar, {initelerin yerini 6grenme alanlari

almistir. Bu kokli degisim iilkemizde uygulanan Sosyal Bilgilerin uluslararasi anlamda
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SSosyal Bilgiler dersinin okutuldugu diger iilkeler ile esit bir programa sahip olmamizi

saglamigtir.

2005 yilindan sonra en koklii degisiklik ise 2018 yilinda MEB tarafindan gergeklestirilmistir
(MEB, 2018). 2017 programindaki en 6nemli degisiklikler 6grenme alanlarinda ve kazanim
sayilarinda goriilmiistiir. Programda kazanim sayisi 31 ile 34 arasinda degismektedir.
Kazanimlarin ve 6grenme alanlarinin yaninda degerler ile ilgili de giincellemeler yapilmistir.

Giincellenen Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda asagidaki degerler yer almaktadir:

Tablo 7.

Sosyal Bilgiler Program Kitapgiginda Yer Verilen Degerler Listesi

1. Adalet 10. Estetik

2. Aile birligine 6nem verme 11. Esitlik

3. Bagimsizlik 12. Ozgiirliik

4. Barig 13. Saygi1

5. Bilimsellik 14. Sevgi

6. Caliskanlik 15. Sorumluluk

7. Dayanigma 16. Tasarruf

8. Duyarlilik 17. Vatanseverlik

9. Diiriistlitk 18. Yardimseverlik
Tablo 8.

Sosyal Bilgiler Programinda Kazanimlarin Dagilim Oranlari

SINIELAR 4.SINIF 5.SINIF 6.SINIF 7.SINIF
OGRENME ALANI
X X X X
e £ % £ §E § g §E § g §E %
g o A o 2 I o
y; 2 a < 2 a < 7 a ¥; 2 a
BIREY VE TOPLUM 5 11,1 12 4 13 14 5 11,1 12 4 11,1 12
KULTUR VE MIRAS 4 13 14 16,6 18 5 204 22 6 278 30
INSANLAR YERLER 6 18,5 20 5 16,5 18 4 13 14 4 13,9 15
VE CEVRELER
BILIM TEKNOLOJI 5 148 16 6 16,6 18 6 16,6 18 4 11 12
VE TOPLUM
URETIM, DAGITIM 5 16,6 18 4 111 12 6 14,8 16 6 13,9 15
VE TUKETIM
ETKIN 4 13 14 4 11,1 12 6 14,8 16 4 11,1 12
VATANDASLIK
KURESAL 4 13 14 4 13 14 4 13 14 4 11,1 12
BAGLANTILAR
TOPLAM 33 100 108 33 100 108 33 100 108 33 100 108
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Tiirkiye’de Degerler Egitimi

Okullarda uygulanan miifredatlar, sosyal davranis modelleri saglayarak 6grencilerin deger
sistemlerinin gelisiminde 6nemli rol oynar. Okuldaki etkinlikler, aleni yahut ortiik olarak
ogrencilerin degerlere iliskin bilgi ve kavrayislarini, toplumun bir tiyesi olarak belirli
degerleri davranisa doniistiirmeleri i¢in gereken becerileri gelistirmelerine yardimci olur.
Onceki miifredatlardan farkli olarak yenilenen miifredatlarda degerler ve deger egitimi
miifredatlarin odagini olusturmustur. Bu dogrultuda mevcut miifredatlar1 da kapsayan genis
bir kaynak taramasi yapilmis, disiplin alanlarinin her birinde kazanimlarla (egitim 6gretim
hedefleriyle) iliskilendirilerek 6grencilere aktarilmasi hedeflenen milli, manevi ve evrensel
degerler 10 (on) ana baslik altinda toplanmis, bu degerlere iliskin tutum ve davraniglar
belirlenmistir (MEB, 2017).

Deger egitiminin, egitimin asil amaglarindan biri oldugu, egitimin nihai gayesi ve ruhu
oldugu, ayr1 bir miifredat veya konu/6grenme alani olarak goriilmemesi gerektigi, bu
bakimdan okullar ve 6gretmenlerin degerleri miifredatlarin biitiinleyici bir parcasi olarak ele
almas1 ve uygun yaklasimlar1 kullanarak 6grencilerine kazandirmasi, degerlerin yalnizca
miifredatlarda yer alan lafizlar olmaktan c¢ikarilmasi, 6grencilere okul icinde ve disinda
degerleri pratige doniistiirmeleri i¢in uygun ve etkili firsatlar saglanmasi, degerlerin anlamli
ve kalic1 olmasi i¢in 6grencilere kazanimlarin igerik boyutu (konu) ile iliskilendirilerek ve
konu anlatimindan ziyade 6grencilerin akil yiiriitme, sorgulama, arastirma, yorum yapma,
baglanti kurma ve degerlendirme becerilerini kullanabilecekleri drama, rol oynama vb.
caligmalarla aktarilmasi, 6grencilerin kendilerini giivende hissedecekleri, destekleyici,
toplum bilincini gelistiren, karsilikli sevgi ve saygiya dayanan bir sinif ortami olusturulmasi,
degerlerin aktarilmasinin sadece sinif veya okul ortami ile siirli kalmamasi, okul aile is
birliginin saglanmasi gerekliligi vurgulanmistir (MEB, 2017).

Miifredatlarla 6grencilere aktarilmasi hedeflenen kok degerler sunlardir: adalet, dostluk,
diirtistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik.
Teknoloji ¢agindan bilgi cagina gegilmesiyle birlikte son yillarda meydana gelen bilimsel,
teknolojik, sosyal degisim ve gelismeler 15181nda toplumun gelecek nesillerden beklentileri
de farklilasmistir. Bu geligsme ve ilerlemeler 6grencilere temel bilgi ve becerilerin yani sira
elestirel diistinme, 6zgiin diistinme, arastirma yapma, sorun ¢ézme gibi biligsel; toplumsal

ve kiiltiirel katilim, girisimcilik, iletisim kurma, empati kurma gibi sosyal; 6z denetim, 6z
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giiven, kararlilik, liderlik gibi kisisel yeterlilik ve becerilerin kazandirilmasin1 zorunlu

kilmaktadir (MEB, 2017).

Sosyal Bilgiler Programin Genel Amaglarinda Vatanseverlik Degeri

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin genel amaglar1 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunu’nda ifade edilen Tiirk Milli Egitimi’nin Genel Amaglar1 ve Temel Ilkelerine uygun
olarak hazirlanan sosyal bilgiler programi ile 6grencilerin milli mab-nevi degerlerinin
yiiksek, vatandaslik bilincine sahip vatandaslar olarak yetismeleri hedeflenmektedir.

Amaglar incelendiginde vatanseverlik degerinin birinci maddeden itibaren “Tiirkiye
Cumhuriyeti vatandasi olarak vatanmimi ve milletini seven, haklarimi bilen ve kullanan,
sorumluluklarin: yerine getiren, milli bilince sahip birer vatandas olarak yetismeleri,” olmak lizere
bircok maddede kendisini gostermektedir. Ulke sevgisi, Milli Biling gibi kavramlar
vatanseverlik degeri ile dogrudan iliskili kavramlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir (MEB,

2018).

Sosyal Bilgiler Programin Yapisi ve Temel Ogelerinde Vatanseverlik Degeri

Vatanseverlik degeri tilkemizdeki Sosyal Bilgiler programinin birgok noktasinda kendisine
yer bulmustur. Hatta egitim programlarinin tamaminda verilmesi gereken “kok degerler”

arasinda yer almaktadir (MEB, 2017).

Sosyal Bilgiler dersinin genel amaglarindan baglayarak 6grenme alanlarinin igerisine kadar
bir ¢ok alanda vatanseverlik degeri ile dogrudan karsilasiimaktadir. Giincellenen Sosyal
Bilgiler 6gretim programinda vatanseverlik degeri 4. Siniflarda “Kiiltiir ve Miras” 6grenme
alaninda, 6. Siniflarda “Insanlar Yerler Cevreler” ve Uretim Dagitim Tiiketim” dgrenme

alaninda kendisine yer bulmustur (MEB, 2017).

Sonug olarak genel amaglardan 6grenme alanlarina kadar biitiin alanlarda vatanseverlik
degeri ile dogrudan karsilagilmasimin yaninda “Tiirkive Cumhuriyeti vatandasi olarak
vatanini ve milletini seven, haklarini bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren, milli
bilince sahip birer vatandas olarak yetismeleri,” vatanseverlik degeri ile iligkilendirilen;
“caliskan ve iiretken olma, dayanisma, kurallara ve kanunlara uyma, sadik olma, tarihsel ve
dogal mirasa duyarli olma, toplumu onemseme, katilimct olma” gibi ifadeler iilkemizde
vatanseverlik degerinin kor vatanseverlik degerine uygun olacak sekilde 6gretildiginin

onemli kanitlaridir (MEB, 2017).
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Ulkemizdeki vatanseverlik anlayis1 daha once yapilan arastirmalara bakildiginda;
milliyete¢ilikten (yani ulus devlet ve o devletin dnderliginin yalin bir tanimlanmasindan) ayirt
edilemez ve vatanseverlik bir ulusun onurunu sozel ya da eylemlerle savunmaya hazir
bulunmasi gibi kavramlarla eslestirilmistir. Ornegin, bir vatansever dnce, vatani i¢in savasan
ve Olen insanlarin anisini yiiceltip goklere cikartabilir ve daha sonra da gelecekteki
Ozglrliigiinii garanti altina almak i¢in ya da ondan 6nce bu ugurda Sehit olanlarin anisin
sereflendirmek icin elinden geleni yapmalidir. Egitimde vatanseverlik en 1yi sekilde, bayraga
duyulan derin saygiyla alakali ‘sembolik eylemlerle’ baglantilandirilabilinir (Giimiis, Esen,
ve Bellibag, 2016). Bunun yaninda Tiirkiye 1. ve II. kademe Sosyal Bilgiler 6gretim
programinda kendini disipline etme, kamu yarari, ¢esitlilik (farklilik), ¢atigmalar1 6nleme ve
demokrasi degerleri ile ilgili herhangi bir kazanim ile karsilasilmamistir. Ancak gesitlilik
(farklilik) Sosyal Bilgiler programinda farkliliklara karsi saygili olma alt temas1 altindaki
kazanimlarda yer almistir (MEB, 2018).

Aragtirmadan elde edilen bulgular incelendiginde ABD, Singapur ve Kanada Sosyal Bilgiler
Ogretim programlarinda Vatanseverlik degerinin dorudan verilecek degerler arasinda yer
almadig1 goriilmiistiir. Bu durum daha 6nce yapilan arastirmalarla benzerlik gdstermektedir
(Kus ve Digerleri, 2011) tilkemizdeki vatanseverlik degerinin programdaki yeri ise tamamen
farklidir. ABD, Singapur ve Kanada Sosyal Bilgiler 6gretim programinda vatanseverlik
degeri dogrudan karsimiza ¢ikmazken iilkemizde verilmesi gereken degerler arasinda yer

almaktadir.

ABD, Singapur ve Kanada Sosyal Bilgiler programlarinda vatanseverlik degeri dogrudan
olmasa da programlarin temel ¢iktilari, temel standartlar1 gibi merkez yapisinda kendisine
yer buldugu goriilmektedir. Bu basliklarin igerisinde yer alan vatanseverlik degeri genel
hatlartyla ¢ok kiiltiirliiliik, farkliliklara saygi, demokrasi gibi degerler ile iliskilendirilerek
verildigi goriilmektedir. Bu durumun temel sebebi ele aldigimiz iilkelerin ulus devlet niteligi
tasimiyor olmasidir. Belirlenen tilkeler farkh kiiltiirlerden ve milletlerden meydana gelmis
kozmopolit yapidaki milletlerdir. Buna bagli olarak da irk ve millet iizerine degil de cok
kiilttirliiliik iizerine insa edilmis bir programlar1 bulunmaktadir. ABD, Singapur, Kanada ve
Tiirkiye’nin Vatanseverlik degeri uygulamalarinin ve stratejileri incelendiginde temel farkin
Tiirkiye’nin ulus devlet niteligi tasimasidir. Bu fark programin birgok noktasinin diger
iilkeler ile farklilik gdstermesine neden olmaktadir. Ulkemizde Sosyal Bilgiler programinda

“Tirk Devleti, Tirk Milleti” ifadelerine siklikla rastlanmaktadir. Dogal olarak da
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Vatanseverlik degeri bu duruma uygun olacak sekilde Milli Kiiltiir, Milli Tarih vb. konularla

pekistirilerek verilmektedir.

ABD, Kanada ve Singapur’da vatanseverlik algis1 goniillii aktiviteler yoluyla desteklenerek
yiikseltilmektedir. Her vatandas STK’larda aktif olarak gérev almaktadir. Bunlarin igerisine
ogrencileri de katabiliriz. Kariyer gelisiminde bu ¢aligmalar biiylik 6nem arz etmektedir. Bu
durum iilke olarak toplumsal farkindaligin yiiksek tutulmasini saglamaktadir. Ornegin ABD’
de uygulanmakta olan “We the People” ve “Survival Learning” gibi projeler buna en giizel
orneklerdir. Bu tiir STK etkinlikleri, ABD’ de okullarin disinda da Vatanseverlik konusunda
farkindalig1 yiikseltmekte ve halkin bir biitiin olarak ABD vatandasligini benimsemesini

saglamaktadir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Sonug¢

Bilim, teknoloji, toplumsal, ekonomik ve siyasal degisim ve gelismelerin yani sira, bireylerin
degisimleri ve gelismeleri sonucu her program yeniden degerlendirilmeli ve gbzden gecirilip
diizenlenmektedir. Bu nedenlerle bir programin tam olarak bittigini ve giincellemeye ihtiyac
duyayacagin1 soylemek yanlis olacaktir. Bu baglamda karsilastirmali egitim mantiginda
farkli iilkelerin programlarini inceleyerek basarili ve basarisiz yonlerini degerlendirmek

program gelistirme agisindan dnemli bir yer teskil etmektedir (Sonmez, 1999).

Ogretim programimin yaninda iilkede deger dgretimine bakis acisi, degerlerin toplumdaki
yeri, degerle yiliklenen anlamlar da bunun tamamlayicisidir. Yapilan bir¢ok arastirmada
ortaya konan goriisler de bu durumu destekler niteliktedir (Dede, 2014). Bu baglamda
Tiirkiye, ABD, Singapur ve Kanada Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarmin ve degerlere

bakis agilarinin Vatanseverlik degeri ekseninde incelenmesi bir¢cok sonug ortaya koymustur.

Deger aktarim yontemlerinin, bilgiyle birlikte beceri ve tutumlar1 da kazandirilabilmesi
amaciyla aktif, elestirel diistinme ve igbirligi becerilerini gelistiren, 6grenci merkezli yapida
olmas1 biiyiik 6nem arz etmektedir. Ogrencilerin derse aktif olarak katilmamalarindan,
vatanseverlik degerini edinme diizeyleri yeterli olmamaktadir (Oksiiz ve Kansu, 2015). Bu
amagla Sosyal Bilgiler dersinin 6gretim programlarinin ve ders kitaplariim; 6rnek olay,
problem temelli 6gretim, gorsel materyal ve teknoloji, gezi vb. smif dis1 etkinliklerin
kullanimin1 destekleyecek sekilde hazirlanmasi vatanseverlik degerinin kazandirilma

oranini dogrudan etkileyecektir.

Deger 6gretiminde sadece ezbere dayali ya da sonug¢ odakli degerlendirmeler yetersiz
goriilmektedir. Bu nedenle 6grencilerin bilgi, beceri ve tutumlarini ortaya koyabilecekleri

stire¢ odakli degerlendirmeler 6nem arz etmektedir. Performansa dayali, toplum hizmeti
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uygulamalar1 veya sertifikaya dayali yontemlerin ilk ve ortadgretim seviyesinde

gelistirilmesi deger 6gretiminin kaliciligin etkileyecektir.

Bu sonuglardan biri {i¢ iilkenin de 6gretim programlarinda degerlere farkli boliimlerde yer
verilmesidir. Ug iilkede de Sosyal Bilgiler dersi Vatanseverlik degerinin kazandirilmasi
acisindan onemli goriilmekle birlikte bazi farkliliklar da goriilmektedir. Tirkiye’deki
programlarda degerler ve deger 6gretimi yaklasimlarina programlarin agiklama boliimiinde
yer verilmektedir. Bununla beraber, Ogrenme alanlarinin agiklamalar siitununa da dogrudan
verilecek degerlerin isimleri yazilmaktadir. Buna karsin ABD, Singapur ve Kanada’daki
Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarinda degerler, “deger ve tutum” bashigi icindeki deger
kazanimlar1 ile verilmektedir. Degerlerin kazandirilma yontemleri ile ilgili bilgiler ve
etkinlikler ise program yerine ders kitabinda ele alinmstir. Ogrencilere aktarimi hedeflenen
degerin ayr1 bir kazanim olarak program i¢inde yer almasi duyussal alanlarin
giiclendirilmesinde 6gretmenlere yol gosterici olacagi ve bu kazanimlarin 6gretmenlerin
isini kolaylastiracag1 diisiiniilmektedir. Alanyazinda da bu durumu destekleyen bir¢ok

arastirma sonucu bulunmaktadir (Erdogan, 1999).

Arastirmanin bagka bir sonucu da iilkelerin programlarindaki degerlerin siif diizeylerine
gore dagilimi ve o6grencilerde gelistirilmesi beklenen degerlerin sinif diizeylerine gore
dagilimu ile ilgilidir. Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yer alan dogrudan
verilecek degerler incelendiginde 6grenme alanlarinin sayisina paralel olarak tiim siif
diizeylerinde degerlerin esit sayillarda Ogrencilere kazandirilmasi  amacglandigi
goriilmektedir. Buna karsin ABD, Singapur ve Kanada’daki Sosyal Bilgiler 6gretim
Programlarina bakildiginda 6zellikle 4. ve 5. simif diizeylerinde 6grencilere kazandirilmasi
hedeflenen degerlerin sayisinin daha ¢ok oldugu goriilmektedir. 6. ve 7. simif diizeylerinde
ise 0grencilere kazandirilmasi amaglanan degerlerin say1 olarak azaldig dikkat cekmektedir.
Bunun yaninda degerlerin gelisim diizeylerine gore siniflara dagitildigi goriilmiistiir.
Ornegin ABD Sosyal Bilgiler 6gretim programinda ilkokul diizeyinde ¢ok kiiltiirliiliik,
esitlik gibi kavramlar ortadgretim diizeyinde Milliyetcilik, Insan Haklari gibi degerlere
birakmaktadir. Alanyazindaki birgok arastirmada da bu bulguyu destekler niteliktedir.
Bircok arastirmada degerler egitiminin Gzellikle degerlerin yeni sekillenmeye basladig:
kiiciik yas gruplarinda daha etkili olabildigi ortaya konmakta ve bu dogrultuda alt yas
gruplarinda degerler egitiminin {izerinde yogun olarak durulmasi 6nerilmektedir (Doganay,

2012; Kunduroglu ve Babadogan, 2010).
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Ulkelerin  6gretim  programlart  Vatanseverlik degerinin  kazandirilmas1  agisindan
karsilastirilmasinda dikkat ¢eken bir diger durum ise 6grencilere kazandirilmasi amaglanan
degerlerin dzelliginin smif diizeylerine gore farklilasmasi durumudur. Ulkemizde ki 4., 5.,
6., 7. Smmf Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarinda da soyut (demokratik degerler,
bagimsizlik vs.) ve somut (doga sevgisi, yardimseverlik vs.) sayilabilecek degerlerin daginik
bir yapida oldugu goriilmektedir. Programlarda karigik olarak her siif diizeyinde soyut ve
somut sayilabilecek degerler bulunmaktadir. Fakat ABD, Singapur ve Kanada’daki Sosyal
Bilgiler programlarinda her smif diizeyinde soyut ve somut degerler yer almakla birlikte
ozellikle 4. ve 5. siif diizeylerinde ¢evre koruma ve doga sevgisi ile ilgili degerlere daha
stk rastlanmaktadir. 6. ve 7. smiflarda ise daha ¢ok g¢esitlilik, demokratik katilim ve
farkliliklarin birlikte yasamasi gibi demokrasiyle ilgili degerlere daha sik rastlanmaktadir.
Bu durum somut ve soyut kavramlarin algilanmasina uygun olacak sekilde 6grencilerin
gelisim donemleri dikkate alinarak hazirlandigini gostermektedir. Bu duruma uygun olarak
alt siniflarda bulunan 6grencilerin somut degerlerle daha c¢ok karsilagsmalari degerler
egitiminin amaclarma ulagsmas1 noktasinda etkili olacaktir. ABD, Singapur ve Kanada’da
uygulanan Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarinin Vatanseverlik degeri dikkate alinarak
karsilastirilmasi, degerler egitiminin Sosyal Bilgiler dersinin ayrilmaz bir pargast oldugunu
bir kez daha ortaya koymaktadir. Bununla beraber {ilkelerin 6gretim programlarinda
degerlerin, Sosyal Bilgiler dersi igerigi, cografi ve kiiltiirel yapist ve toplumun tarihi dikkate
alinarak biitiinlestirildigi goriilmistiir. Tirkiye’de uygulanan/uygulanacak olan Sosyal
Bilgiler Ogretim Programi’nin Vatanseverlik degeri ve genel olarak degerler egitimi ile ilgili
boliimlerinin ABD, Singapur ve Kanada Sosyal Bilgiler Ogretim Program’larindaki
sistematigin dikkate alinmasinin 6grencilerin gelisim 6zellikleri ve degerin kazandirilmasi

acisindan yararli olacaktir.

Vatanseverlik degerinin kazandirilmasi i¢in 0gretmenlere, dgrencilere, ailelere ve okul
yoneticilerine destek olmak icin; degerler egitiminin amaci, icerigi ve uygulanisi ile ilgili
tim katilimcilara bilgilendirici nitelikte hizmet ici egitim programlar1 gelistirilmesi etkili

olacaktir.

Diizenlenecek hizmet i¢i egitim programlarinin katilimcilarin niteligine gorevine uygun
olacak sekilde farkli yapilarda ve seviyelerine uygun katilimcilar1 destekleyecek nitelikte

olmas1 biiylik 6nem arz etmektedir.
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Giiniimiizde farkli kiiltiir ve toplumlar arasindaki artan iliskiler, Ulkemize gd¢ eden
insanlarin sayilarin her gecen giin artmasi ve bu insanlarin iilkemizde vatandaglik alarak
yerlestikleri ya da vatandaslik almak i¢in ¢aba gosterdikleri diistiniiliirse ¢ok kiltiirliiliik ve
buna ait degerleri icerecek sekilde Vatanseverlik degerinin yapilandirilmasi gerekmektedir.
ABD, Singapur ve Kanada Sosyal Bilgiler 6gretim programinda oldugu gibi Vatanseverlik
degerinin Ortiik miifredat yapisinda kendisine yer bularak farkliliklara saygi, insan haklarina
saygl vb. degerler ile desteklenerek verilmesi iilkemiz c¢ikarlarina daha fazla hizmet

edecektir.

Oneriler

Aragtirma ile ilgili olarak degerler egitimine ve Vatanseverlik degerinin kazandirilmasina

iligkin uygulamacilara destek olmak amaciyla bazi 6neriler asagida sunulmustur.

Arastirma farkli ilkelerin Sosyal Bilgiler programindaki Vatanseverlik degeriyle
siirlandirilmistir. Vatanseverlik degerinin kazandirilmasit ve Degerler egitimi ile ilgili
calismalar Ilkdgretim ve Ortadgretim diizeylerinde okutulan diger dersler iginde

uygulanabilir.

Vatanseverlik degerinin kazandirilmas: ile ilgili olarak kor vatanseverlik degerine sahip

iilkelerin programlarinin karsilastirilmasina yonelik ¢alismalar yapilabilir.

Vatanseverlik degerinin 68retiminde, deger egitimi yaklasimlarina baglh olarak ornek

olabilecek etkinlikler hazirlanabilir.

Ulkemizde deger ogretiminde yapici vatanseverlik degeri puaminin yiiksek oldugu

iilkelerdeki modellere bagli olarak farkli deger 6gretimi ¢aligmalari yapilabilir.

TTKB tarafindan belirlenen kok degerler ile ilgili benzer calismalar yapilarak tilkelerin

deger dgretim stratejileri derinlemesine incelenebilir.

Deger Ogretiminde kullanilan yontem ve tekniklerin hangilerinin daha etkili oldugu,
hangilerinin deger kazanimina kalicilik sagladig: iizerine yapilan ¢aligmalarin sonuglaria

gore uygulamaya doniik olarak siniflar bazinda yontem ve teknikler gelistirilebilir.

Ogrencilerin teoride edindikleri degerleri giinliik hayatlarma aktarabilmelerine yonelik

caligmalar gergeklestirilebilir.
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Deger Egitimi uygulamalarina Egitim Sistemimizde yeterince ve dogru bir sekilde yer
verilmedigi bir gergektir. Bu konuda yapilacak arastirmalarin, ¢alismalarin ve uygulamalarin

artirilmasi deger egitiminin 6nemini ve gerekliligini kavratacaktir.

Deger egitimi kazanimlarinin ne derece kazandirilabildigini belirlemeye yonelik 6lgme ve

degerlendirme caligmalarina daha fazla 6nem verilmelidir.

Egitimin ailede bagladig1 ve okulda edinilen bilgi ve degerlerin ailede pekistirilmedigi siirece
bir anlam ifade etmedigi diisiincesinden hareketle ailelerin deger egitimi ve ilgili deger
egitimi yaklagimlar1 hakkinda bilgi sahibi olmalar1 i¢in egitimlere alinmalari, cocuklarinin
iyi bireyler olarak yetistirilmesi ve aile birliginin daha kuvvetli olmasi acisindan yararh

olacaktir.

Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarindaki degerler bir biitiin halinde, sinif diizeylerine
uygun olarak, Ogrencilerin biligsel ve duyussal gelisim oOzellikleri gbéz Oniinde

bulundurularak diizenlenebilir.

Ogretmenlere rehberlik etmesi agisindan degerler, bilissel, duyussal ve davranissal 6geleri

barindiran gostergelerle birlikte, deger kazanimi seklinde verilebilir.

Sosyal Bilgiler Ogretim Program’inda yer verilecek degerlerin belirlenmesinde alanyazinda

belirtilen deger siniflamalarina uygun olacak sekilde giincellemeler yapilabilir.

Vatanseverlik ile ilgili olarak sosyolojik ¢alismalar yapilarak {ilkelerin vatanseverlik

tutumlarinin altinda yatan sebepler daha derinlemesine arastirilabilinir.

Cokkiiltuirliiliik, farkliliklara saygi miifredatlarda standart hale getirilmeli, 6grenciler de bu

kavramlara iligkin mutlaka farkindalik yaratilmalidir.

Ders kitaplarinda zihin haritas1 ya da benzeri sekilde kazanim, kavram ve degerler

iliskilendirilerek verilebilir.

136



KAYNAKLAR

Adil, M. (1918). Malumat-1 vataniye ve medeniye. Istanbul: Matbaa-i Amire.
Cevat, A. (1912). Mektepte malumat-: ahlakiye ve medeniye dersleri. Istanbul: Mahmut Bey.

A1, J. C. O. (1998). Civics and moral education in singapore: lessons for citizenship

education. Journal of Moral Education, 27(4), 505-524.
AkKarsu, B. (1998). Mutluluk ahlak:. ahlak égretileri-1. Istanbul: Inkilap.

Akbas, O. (2009). Ilkogretim okullarinda gorevli brans dgretmenlerinin deger dgretimi
yaparken kullandiklar1 etkinlikler: 2004 ve 2007 yillarina iligkin bir karsilagtirma.
Kastamonu Egitim Dergisi, 17(2), 403-414.

Akbas, O. (2011). Sosyal Bilgilerde degerler ve 6gretimi. B. Tay ve A. Ocal (Ed.) icinde.
Ozel ogretim yontemleriyle Sosyal Bilgiler ogretimi (s. 343-370). Ankara: Pegem
Akademi.

Akbas, Oktay (2004). Tiirk Milli Egitim sisteminin duyussal amaglarimin (degerlerinin)
ilkogretim II. kademedeki gerceklesme derecesinin degerlendirilmesi. Doktora Tezi,

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Akbasli, S. (2009). Sosyal Bilgilerde degerler gretimi. Iginde, R. Turan, A. M. Siinbiil ve
H. Akdag (Eds.), Sosyal Bilgiler 6gretiminde yeni yaklasimlar — 1. (34-84) Ankara:
Pegem Akademi.

Akdag, H. ve Taskaya, M. S. (2011). Vatandaslik ve insan haklari egitiminin Sosyal Bilgiler
ogretimindeki yeri. Ankara: Pegem Akademi.

Akpmar, B. ve Ozdas, F. (2013). Tlkogretimde deger egitimine iliskin dgretmen goriisleri:
nitel bir analiz Firat Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 23(2), 105-113.

Alberta Egitim Bakanlig1 (2005). Anaokulundan 12. sinifa Alberta Sosyal Bilgiler programi
https://education.alberta.ca/social-studies-k-6/?searchMode=3 02.01.2018 tarihinde

erisim saglandu.

137



Alberta Egitim Bakanligi (2005).
http://www.learnalberta.ca/ProgramOfStudy.aspx?lang=en&Programld=564423#

sayfasindan erisilmistir.

Alkan, M. O. (2003). Resmi ideolojinin dogusu ve evrimi iizerine bir deneme, Cumhuriyet’e

devreden diigiince mirasi: tanzimat ve mesrutiyetin birikimi. Istanbul: Tletisim.

Arik, R. O. (1958). Tiirk inkilabt ve milliyet¢iligimiz. Ankara: Remzi Oguz Arik’in Eserlerini

Yayma ve Anitin1 Yaptirma Dernegi.
Arik, R. O. (1959). Cografyadan vatana. Ankara: Milli Egitim Bakanligi.
Atalay, 1. (2000). Ulkeler cografyasi. Istanbul: Inkilap.

Avel, E. (2011) [lkogretim Sosyal Bilgiler ogretmenlerinin karakter egitimine dair 6z-
yeterliklerinin incelenmesi. Doktora tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitiisii, Ankara.

Bacon, P., Bencloski, J., Buggey, J., Cunha, S., Fournier, E., and Frank, R. (2005).
Primary school social studies United Sta-tes textbook 4 (ed. M. J. Berson.).

Newyork: Harcourt School Publishers

Bakirezer, G. (2003). Nihal Atsiz. Bora, T. (Ed.) Modern Tiirkiye’de siyasi diisiince 4:
Cumhuriyet’e devreden diisiince mirasi: milliyetcilik. (Cilt. 4, ss. 352-357). Istanbul:
Tletisim.

Baltacioglu, I. H. (1941). Hayatim. Yeni Adim, (343-346), 7-14.

Baltacioglu, 1. H. (1942). I¢timai mektep. Ankara: Milli Egitim Bakanlig1.

Barr, R. D., Barth, J. L. and Shermis, S. S. (1978). The Nature of Social Studies. California:
ECT.

Bartal, D. And Staub, E., (1997). Introduction: patriotism: itsscopeandmeaning, Patriotism
in The Lives of Individualsand Nations (Ed. Bar-Tal, D. And Staub, E.), (s. 1-19).
Chicago: Nelson-Hall.

Bartal, D. (1997). The monopolization of patriotism, Patriotism in The Lives of Individuals
and Nations (Ed. Bar-Tal, D. ve Staub, E.), Chicago: Nelson-Hall Publishers, 246-
270.

138



Barth, J. L., ve Demirtas A. (1991) flkogretim Sosyal Bilgiler Ogretimi Kaynak Uniteler.
Ankara:YOK-Diinya Bankas1 Milli Egitimi Gelistirme Projesi.

Beill, Brigitte (2003). Iyi ¢ocuk, zor c¢ocuk ‘“dogru davramslar cocuklara nasil
kazandirilir?” (Cev. C. Yorulmaz). Ankara: Arkadas.

Belli, A. S. (2014). Milliyetcilik ve sosyal psikolojik zemini. Turkish Studies -International
Periodical For The Languages, Literature and History of Turkish or Turkic, 9(5),
419-426.

Ben-Amos, A. (1997). The uses of the past: patriotism between history and memory,
Patriotism in the lives of individuals and nations. Chicago: Nelson-Hall Publishers,
129-149.

Berns, W. (1997). On  patriotism,  The  Public Interest,  Spring,
https://www.nationalaffairs.com/public_interest/detail/on-patriotism  sayfasindan
erisilmistir.

Binbasioglu, C. (1988). Ozel 6gretim yontemleri. Ankara. Binbasioglu.

Birbiri, D., ve Ayer, G. (2013). Tiirkiye egitim felsefesi ile singapur egitim felsefesinin
karsilastiriimas:. Dénem Tezi, Kocaeli Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,

Kocaeli.
Birikim, 1. (2006). Kiiresellesme ve egitim reformlari. Kibris Yazilari

Cemiloglu, M. (2006). Egitim bilimi agisindan Ortiik program ve halk anlatilarinin 6rtiik
program baglaminda degerlendirilmesi. Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 19(2), 257-269.

Cengiz, D. (2003). Sosyal Bilimler ve Sosyal Bilgiler kavramlar:, Sosyal Bilgiler konu alan:

ders kitabi inceleme kilavuzu. Ankara: Giindiiz Egitim

Center for Civic Education. (1994). National standarts for civics and goverment
calabasas. CA: Author.

Chapin J. R., and Messick R. G. (2002). Elementary social studies (A practical guide). New
Jersey: A Person Education.

Citation, W. H. (2004). Values. Educational Psychology Interactive. Valdosta, GA: Valdosta
State University. http://chiron.valdosta.edu/whuitt/COL/affsys/values.html
sayfasindan erisilmistir.

139



Clark, P. (2004). The Historical Context of Social Studies in English Canada. In A. Sears
and I. Wright, eds., Challenges and Prospects for Canadian Social Studies.

Vancouver: Pacific Educational Press.

Cimen, L. K., (2017). Universite 8grencilerinin vatanseverlik tutumlari ile benlik kurgulari
arasindaki iliskinin incelenmesi. /nsan ve Toplum Bilimleri Arastirmalar: Dergisi,

6(3), 1950-1975

Cobanoglu, R., ve Demir, C. E. (2014). Okullardaki ortiik programin goériinen kismi.
Ilkogretim  Online, 13(3), 776-786. http://ilkogretim-online.org.tr sayfasindan
erisilmistir.

Colakoglu, S. (2010). Singapur'un dis politikasini ne belirler? Uluslararasi stratejik

arastirmalar kurumu. http:/ www.usakgundem.com/yaza 1t/ 1540/singapur 'un-

dispolitikasini-ne-belirler.html sayfasindan erisilmistir.
Danisman, T. T. (1939). Yurt bilgisi. Istanbul: Mustafa Asim.

Dede, Y. (2014). A comparison of Turkish and German mathematics teachers’ values: A

gender perspective. Education and Science, 39(171), 180-198.
Demir, O., ve Acar, M. (1992). Sosyal bilimler sézligii. Istanbul: Agac.
Dogan, 1. (2002). Sosyoloji: Kuramlar ve sorunlar. Ankara. Pegem A.

Doganay, A. (2002) Sosyal Bilgiler 6gretimi, C. Oztiirk ve D. Dilek (Eds). Hayat bilgisi ve
Sosyal Bilgiler dgretimi. (15-46). Ankara. Pegem A.

Doganay, A. (2007). Degerler egitimi. C. Oztiirk (Ed), Hayat bilgisi ve Sosyal Bilgiler
ogretimi. Yapilandirmaci bir yaklasim iginde (s. 255-286). Ankara: Pegem A.

Donmez, C. (2003). Sosyal Bilimler ve Sosyal Bilgiler kavramlari, Sosyal Bilgiler konu alant

ders kitabi inceleme kilavuzu. Ankara: Giindiiz Egitim
Duman, T., Karakaya, N, ve Yavuz, N. (2001). Vatandasiik bilgisi. Ankara: Giindiiz Egitim.

Eksi, H. (2003). Temel insani degerlerin kazandirilmasinda bir yaklagim: karakter egitimi

programlari. Degerler Egitimi Dergisi, 1(1), 79-96.

Elban, M. (2011). Ortaégretim 11. simif 6grencilerinin tarih dersine yonelik tutumlari ile
vatanseverlik tutumlar: arasindaki iligkilerin incelenmesi. Yiksek Lisans Tezi, Gazi

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

140



Ellis, A. K. (2002). Teaching and learning elementary social studies. Boston: A Pearson

Education.

Engle, S.H. and Ochoa, A.S. (1988). Education for Democratic Citizenship: Decision
Making in the Social Studies. New York. Teacher College.

Er, H., Unal, F., ve Ozmen, C. (2013). 8. siif vatandaslik ve demokrasi egitimi dersinin 4.
simifa alinmasina iligkin goriisler tizerine bir arastirma. International Journal of

Social Science, 6(8), 179-196

Erdal, M. (2004). Asya'nin lojistik kaplani: Singapur. Diinya Gazetesi, Persembe Rotasi
Deniz Ticareti ve Lojistik Gazetesi, 7368, 2.

Erdal, M. (2004). Asya'nin Lojistik Kaplani: Singapur. Diinya Gazetesi, Persembe Rotasi
Deniz Ticareti ve Lojistik Gazetesi, 7368, 2.

Erden, M. (1996). Sosyal Bilgiler 6gretimi. Ankara. Alkim.
Erdogan, M. (1999). Milliyet¢ilik ideolojisine dair. Ankara: Liberte.

Ersoy A.F. ve Oztiirk (2012). Bir vatandaslik degeri olarak vatanseverlik: Sosyal Bilgiler
ogretmen adaylarmin algist. [lkégretim Online (Online), 974-992

Fang L.M. and Zhang W.R. (2015) “On the Contemporary Patriotism Education of Russia”
5th International Conference on Education, Management, Information and Medicine,

Moscow

Fernandes, L. (1999). Value Personalisation: A Base for Value Education. www.eric.ed.gov,

ERIC Document: ED 434 880.

Gogmen, D. (2008). Yirmi birinci yiizyilda sinif iliskileri ve sinif ¢catismalarinda “biling”
sorunu: vatanseverlik mi? uluslararasi dayamsma mi? “emek eksenli siyaset:

fabrika, toprak, haklar, kimlik. Istanbul: Petrol-Is.
Gokalp, Z. (2014). Tiirklesmek, islamlasmak, muasirlasmak. Istanbul: Otiiken.
Gokalp, Z. (2015). Tiirk medeniyeti tarihi. Istanbul: Otiiken.

Gomleksiz, M. N. ve Kiling, H. H. (2014). Vatandaslik ve demokrasi egitimi dersi tutum
Olgegi gegerlik ve gilivenirlik ¢alismasi. Turkish Studies - International Periodical

For The Languages (Ismail Yildirim Armagani), 9(5), 993 -1004.

141



Gomleksiz, M. N. ve Bulut, 1. (2006). Yeni Sosyal Bilgiler dersi dgretim programmin
uygulamadaki etkililiginin degerlendirilmesi. Kuram ve Uygulamada Egitim
Yonetimi. 12(3), 393-421.

Goziitok, F.D. (2003, Ocak 9-11).  Hukuk ilintili yurttasiik egitimi. Turkiye Barolar
Birligi’nin Diizenledigi Hukuk Ogretimi ve Hukukgunun Egitimi Konulu

Uluslararasi Toplantida sunulmus bildiri, Ankara.

Goziitok, F. D. ve Alkin S. 2008 Human rights and citizenship education in elementary
education curricula. World Applied Sciences Journal, 4(2), 225-232.

Gregory, K. (2003). High stakes assessment in England and Singapore. http:/ /www.findarti
cles.com/p/ articles/m i_mONQM/is_ 1 42/ai 99909372/print sayfasindan

erigilmistir.

Giglii, N. ve Bayrake¢i, M. (2004). Amerika Birlesik Devletleri egitim sistemi ve higbir
cocugun egitimsiz kalmamasi reformu. Gazi Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi,
5(2), 51-64.

Giiler, B. A. (2009) Tiirkiye nin yonetimi-yapi. Ankara: imge.

Giilsoy, E., Koca, E., (2012). ABD Ulke Raporu. T.C. Ekonomi Bakanlig1, Thracat Genel
Miidiirliigii, Ulke Masalart 1 Dairesi Amerika Subesi, http://www.aia-

istanbul.org/files/etkinlikler/abd-ulke-gunu-2012/abd-rapor-06-03-2018.pdf,

sayfasindan erisilmistir.

Glimiis, E , Esen, M , Bellibag, M . (2016). Egitim Arastirmalarinda "Lider Yetistirme ve
Liderlik Gelistirme" Calismalari: 1980-2014 Arasit Durum Tespiti. Mehmet Akif
Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 1 (40), 0-0. Retrieved from
http://dergipark.gov.tr/maeuefd/issue/26849/282369

Giinden, S. (1995). Sosyal Bilgiler 6gretimine genel bir bakis. Ilkégretim okullarinda Sosyall

Bilgiler ogretimi ve sorunlari. Ankara: T.E.D.
Giindiiz, M. ve Gilindiiz, F. (2007). Yurttashik bilinci. Ankara: Ani.
Giingor, E. (1998). Ahlak psikolojisi ve sosyal ahlak. Istanbul: Otiiken.
Giingér, E. (2000). Ahlak psikolojisi ve sosyal ahlak. Istanbul Otiiken.

Giingor, E. (2004). Tiirk kiiltiirii ve milliyet¢ilik. Istanbul: Otiiken.

142



Giingordii, E. (2001). Ilkégretim okullarinda hayat bilgisi ve Sosyal Bilgiler dgretimi.
Ankara: Nobel.

Halstead, J. M. ve Taylor, M. J. (2000). Learning and teaching about values: a review of

recent research. Cambridge Journal of Education, 30(2), 169-203.
Incekara, S. (2006). Kanada'da genel egitim sistemi ve cografya egitimi. istanbul: Cantay.
Kanada (2008). Ulkeler ve diinya atlasi (C: 2) istanbul: Boyut.

Janmaat, J. G. and Mons, N. (2011). Promoting ethnic tolerance and patriotism: The role of

education system characteristics. Comparative Education Review, 55(1), 56-81.

Kabakli, A. (2002). Devier Konusuyor, (Celal Bayar, N.Fazil Kisakiirek, Mehmet Kaplan,
Ayhan Songar, Cemil Meri¢, Tahsin Banguoglu, Erol Giingor, Malik Aksel,

Necmettin Hacieminoglu, Yavuz Biilent Bakiler ile yapilan sohbetler), Istanbul: Tiirk
Edebiyat1 Vakfi.

Kanad, H. F. (1951). Deneysel pedagoji Il. Ankara: Ornek.
Kaplan, M. (2006). Nesillerin Ruhu. Istanbul: Dergah.

Kapulu, A., Kapulu, S. ve Tekin, A. (2004). Vatandaslik ve insan haklar: egitimi 8. Ankara:

Koza.

Karagbzoglu, A. G. (1966). Ilkokullarda Sosyal Bilgiler 6gretimi. Ankara: MEB Ogretmeni

Is Basinda Yetistirme Biirosu.
Karakaya, C. (2004). Hegel, G. W. F. hukuk felsefesinin prensipleri. Istanbul: Sosyal.

Karaman Kepenekei, Y. (2002). insan haklar egitimine genel bir bakis. Coluk Cocuk
Dergisi, 20(1), 20-25.

Kashti, Y. (1997). Patriotism as identity and action, Patriotism Chicago: Nelson-Hall.

Kaytan, E. (2007). Tiirkive, Singapur ve Ingiltere matematik ogretim programlarinin
karsilastirilmasi. Yiiksek Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitiisii, Ankara.

Keskin, M. (1999). Atatiirk iin millet ve milliyet¢ilik anlayisi. Ankara: Atatiirk Arastirma
Merkezi.

Kelman, H. C. (1997). Nationalism, patriotism, and national identity: social-psychological

dimensions. Chicago: Nelson-Hall.

143



Kerschensteiner, G. (1954). Karakter kavrami ve karakter terbiyesi (¢cev: H. F. Kanad).
Ankara: Ornek.

Kiuzilgelik, S. ve Yasar, E. (1994). A¢iklamali sosyoloji terimler sozIiigii. Ankara: Atilla.

Kirschenbaum, H. (1995). 100 ways to enhance values and morality in schools and youth

settings. Massachusetts: Allyn and Bacon.

Konieczka, J. (2013). The hidden curriculum. Advanced Research in Scientific Areas,
December, 2(6), 250-252.

Kostiiklii, N. (1999). Sosyal bilimler ve tarih 6gretimi (2. bask1). Konya: Glinay.

Kunduroglu, T. ve Babadogan, C. (2010). The effectiveness of ‘values education’ program
integrated with the 4th grade science and technology instructional program. Procedia
Social and Behavioral Sciences, 9(1), 1287-1292.

Kurt, T. (2007). égretmenlerin demokrasi, vatandaslik ve vatanseverlik algilarinin nitel
olarak giincellenmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitiisii, Istanbul.

Leming, J. (2000). Tell me a story: An evalation of a literature-based character education
program. Journal of Moral Education, 29(4), 413-427.

Levine, A. (2005). Educating school leaders. The Education Schools Project.

Lin, C. F. (2010). Critical perspectives on valueseducation in Asia. Journal of Moral
Education, 39(1), 125-126.

Lickona, T. (1992). Educating for character (How our schools can teach respect and

resposibility). New York: Bantam.

Lockwood, A.L. (2009). The case for character Education; Adevelopmental approach. New
York: Teachers College.

Maosen, L., Taylor, M. J., ve Shaogang, Y. (2004). Editorial. Journal of Moral
Education, 33(4), 405-428.

Mardin, S. (2007). Jon Tiirklerin siyasi fikirleri 1895-1908. Istanbul: Iletisim.

Mardin, S. (2008). Yeni Osmanli diisiincesinin dogusu. Istanbul: Tletisim.

144



Memmedova-Telci, A. (2011). Amerika birlesik devletleri egitim sistemi ile Tiirk egitim
sisteminde denetim alt sistemlerinin karsilastirilmasi. Doktora Tezi, Ankara

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara

Merey, Z., Kus, Z. ve Karatekin, K. (2012). Tiirkiye ve ABD ilkogretim Sosyal Bilgiler
Ogretim programlarinin degerler egitimi agisindan karsilagtirilmasi. KUYEP, 2(12),

1-18.

Merriam, S. (1998). Qualitative research and case study applications in education. Revised

and expanded from case study research in education. USA: JB Printing.

Merry Michael S. (2009) Patriotism, History and the Legitimate Aims of American
Education, “Patriotism and Citizenship Education” Edit, Haynes Bruce: Hon Kong:

Blackwell.

Milli Egitim Bakanhgt (1998). Tebligler Dergisi, Temmuz, sayi. 2490
http://tebligler.meb.gov.tr/index.php/tuem-sayilar/viewdownload/62-1998/312-
2490-temmuz-2-1998, sayfasindan erisilmistir.

Milli Egitim Bakanligi (2009). Sosyal Bilgiler dersi ilkégretim 4. ve 5. Smif programu.
04.06.2014 tarihinde Milli Egitim Bakanlhgi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi:
http://ttkb.meb.gov.tr/program2.aspx?islem=1&kno=38 sayfasindan erisilmistir.

Milli Egitim Bakanhg (2017). Ogretim programlar: giincelleme siireci bilgilendirme
kitap¢igi. Ankara: MEB.

Milli Egitim Bakanlig1 (2018). Jlkégretim Sosyal Bilgiler dersi 4-5-6-7 simiflar égretim
programi tanitim kitap¢igi. Ankara: MEB.

Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhgi (2005). Ilkogretim Sosyal
Bilgiler dersi 6-7 suniflar ogretim programi. Ankara: MEB.

Montagu, A. (1964). Cocuklaruimiza ahlaki degerleri nasil kazandirabilirsiniz?. Ankara:
MEB.

Nathanson, S. (2002). In Defence of ‘Moderate patriotism. New York, USA: Humanity.

Nathanson, S., (1997) “Should patriotism have a future”, patriotism in the lives of individual
sand nations (Ed. Bar-Tal, D. And Staub, E.), (s. 311-326). Chicago: Nelson-Hall.

145



National Council for the Social Studies (NCSS). (1994). Na-tional council for the social
studies: Expectations of excellence, national curriculum standards for social studies.
Washington, D.C.: NCSS.

Naylor, D.T. and Diem, R. (1987). Elementary and middle school social studies. New Y ork:
Random House.

National Council for the Social Studies (2002). The North Carolina social studies standart
course of study,
http://www.ncpublicschools.org/curriculum/socialstudies/FinalEdition2-02.pdf.

sayfasindan erisilmistir.

National Council for the Social Studies . (2005). Curriculum standards for social studies:
I. Introduction. Washington DC: NCSS.

National Council for the Social Studies (2010). National Council for the social studies.
National curriculum standards for social studies: A framework for teaching,
learning, and assessment. Washington DC: NCSS.

Nelson, L. (1987). Positive discipline. New York: Ballantine.

Oksiiz, Y. ve Cevik-Kansu, C. (2015). According to the opinions of teachers and students
active citizenship education in elementary school. Mevlana International Journal of
Education (MIJE), 5(1), 10-25.

Ontas, T. (2015). Ozel 6gretim kurumundaki simif gretmenlerinin milli egitim ideolojisini
yeniden {iiretme pratiklerinin okul etnografyasiyla incelenmesi. Egitimde Nitel

Arastirmalar Dergisi, 3(1), 74-97.

Ontas, T. (2016). Ideolojinin kiiltiirel yorumu olarak degerler ve bir degerler ideolojisi olarak

muhafazakarlik. Degerler Egitimi Dergisi, 4(31), 159-185.

Ozkan, E. A. (2006). Tiirkiye, Bel¢ika (flaman) ve Singapur Matematik 6gretim programlar
iizerine karsilastirmali bir ¢alisma. Yiiksek Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara
Ozkiriml, U. (2016). Milliyetcilik kuramlari: elestirel bir bakis. Ankara: Dogu-Bat.

Oztiirk C. (2007). Sosyal Bilgiler: toplumsal yasama disiplinler arasi1 bir bakis. Cemil Oztiirk
(Ed.), Hayat bilgisi ve Sosyal Bilgiler ogretimi. Yapilandirmaci bir yaklasim iginde
(s. 21-50). Ankara: Pegem Akademi.

146



Oztiirk, A. (2008). Cumhuriyetcilik ayracinda vatansever anlayisin ideolojik kékleri.
Istanbul: Der.

Oztiirk, C. ve Dilek, D. (2003). Hayat bilgisi ve Sosyal Bilgiler dgretim programlar:.
Ankara: Pegem Akademi.

Oztiirk, C. (Ed.) (2006). Hayat bilgisi ve sosyal bilgiler: yapilandirmact bir yaklasim.
Ankara: Pegem Akademi.

Parker, W. C. (2009). Social studies in elementary education. Boston: Perason Education.

Paykog, F. (1995) Tarih ogretimi, B. Ozer. (Ed). Eskisehir. Anadolu Universitesi Ag¢ik
Ogretim Fakiiltesi.

Primoratz, I. (2002). Patriotism: A deflationary view. Philosophical Forum, 33(4), 443-458.
Rona, T. E. (1940). Yurt bilgisi Dersleri IV. Snif. Istanbul: Maarif.

Rousseau, J. J.(2000). Emile ya da ¢ocuk egitimi tizerine, (Cev. M. Bastiirk, Y. Kizil¢im).

Erzurum: Babil.

Safran, M. ve Ata, B.(2003). Ogrencilerin tarih metinlerinden anlam ¢ikarmalarina yonelik
arastirmalara bir bakis. C. Sahin (Ed.), Konu alan: ders kitab: inceleme kilavuzu

Sosyal Bilgiler. Ankara: Giindiiz.

Safran, M. (2011). Sosyal Bilgiler 6gretimine bakis, I¢inde Bayram Tay ve Adem Ocal
(Eds.), Ozel égretim yontemleriyle Sosyal Bilgiler ogretimi, Ankara: Pegem
Akademi.

Saglamer, Emin. (1997). Sosyal Bilgiler. Cagdas Egitim, 232, 5-7.

Sarigdz, O. (2008). Fen bilgisi égretiminin yapisalcilik kuramina uygulanmasi. (Yiksek

lisans tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erigilmistir.
Sat1 Bey, (1913). Vatan icin. Konferans Kiitiiphanesi: Istanbul.

Sayan, 0. I (2017). Tiirkiye 'de idari sistem ve orgiitlenme.
http://www.kas.de/wf/doc/kas_34517-1522-12-30.pdf?130529081937 sayfasindan

erisilmistir.

Schatz, R. T., Staub, E., ve Lavine, H. (1999). On the varieties of national attachment: Blind

versus constructive patriotism. Political Psychology, 20, 151-174.

147



Schatz, R.T., Staub E. (1997). Manifestation of blindand constructive patriotism: personality
correlatesand individual —group relations, patriotism in the lives of individualsand
nations (Ed. Bar-Tal, D. And Staub, E.). Chicago: Nelson-Hall, 229-245.

Schwartz, S. H. (1994) Are there universal aspect in the structure and content of human

values? Jurnal of Social Issues, 50(4), 19-45

Singapore Ministry of Education. (2013). Civics and moral education syllabus: primary.
Web: http://www.moe.gov.sg/education/syllabuses/aesthetics-health-and-moral-
education/files/ civics-and-moral-education-primary-english-2007.pdf sayfasindan
erisilmistir.

Singapur Denizcilik ve Liman Otoritesi (Singapore Maritime and Port Authority) (t.y.).

http://www. mpa.gov.sg. sayfasindan erisilmistir.

Singapur Egitim Bakanligi (t.y.). Egitim - 68retim programi planlama ve gelistirme bolimii

www.moe. gov.sg sayfasindan erisilmistir.
Smith, A. D. (2014). Milli kimlik. Istanbul: Iletigim.

Sonmez, V. (1999). Sosyal Bilgiler ogretimi ve égretmen kilavuzu. Ankara. Milli Egitim

Bakanlig:.

Staub, E. (1997). Blind versus constructive patriotism: Moving from embeddedness in the
group to critical loyalty and action. In D. Bar-Tal, and E. Staub (Eds), Patriotism:
In the lives of individuals and nations. Nelson-Hall series in psychology. (pp. 213-
228). Chicago, IL, US: Nelson-Hall.

Suh, B. and Traiger, J. (1999). Teaching values through elementary social studies and
literature curricula. Education. Summer, 119(4), 723-727.

Sunal, C. S., and Haas, M. E. (2005). Social studies for the elemen-tary and middle grades:

A constructivist approach. Boston: Pear-son Education.

Taskaya, S. M. ve Stirmeli, H. (2014). Sif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji dersinde
kullandiklar1 6gretim yontemlerin degerlendirilmesi. Gaziantep University Journal
of Social Sciences, 13(1), 169-188
Tavsancil, E. (2006). Tutumlarin él¢iilmesi ve SPSS ile veri analizi. Ankara: Nobel.

Tee. N. (2003). The Singapore school and the school exceUence model, educational

research for policy and practice, Kluwer Academic.

148



Thornton, S. (2005). Teaching social studies that matters. New York: Teachers College.

Titus, N. D. (1994). Values education in american secondary schools. www.eric.ed.gov,
ERIC Document No: ED 381 423.

Tuncel, G. ve Akinci, B. A. (2016). Farkl: iilkelerin Sosyal Bilgiler égretim programliart.

Ankara: Pegem.

Turan, R. ve Ulusoy, K. (2011). Sosyal Bilgilerde tarihin yeri ve énemi. Ankara: Pegem
Akademi.

Turan, S. ve Sisman, M. (2000). Okul yoneticileri i¢in standartlar: egitim yoOneticilerinin
bilgi temelleri iizerine diisiinceler. Balikesir Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii

Dergisi, 3(4).
Turhan, M. (1980). Garplilasmanin neresindeyiz?. Istanbul: Yagmur.
Turhan, M. (2015). Kiiltiir degismeleri. Istanbul: Altinordu.
Turner, B. and Hamilton, P. (1998). Citizenship: Critical concept. London: Routledge.
Tiirk Dil Kurumu (1998). Tiirk¢e Sozliik. Ankara: Tiirk Dil Kurumu.

Tiirkiye'deki "Hayat Bilgisi" 1Ile... (PDF Download Available). Available from:
https://www.researchgate.net/publication/272874789_Turkiye'deki_Hayat Bilgisi_
lle_Singapur'daki_Vatandaslik_Ve_Ahlak_Egitimi_Derslerinin_Degerler E

sayfasindan erisilmistir.
Tirkoglu, A. (1998). Karsilastirmali egitim “Diinya tilkelerinden 6rneklerle”. Adana: Baki.

Uygun, S. (2013). Degerler egitimi program tasarilarinin degerlendirilmesi (Antalya
Ornegi). Mediterranean Journal of Humanities, 3(2), 263-277.

Uysal, V. M. (1997). Vatan aski: vatanseverlik ve milliyet¢ilik iizerine bir deneme (Cev. A.
Yilmaz), istanbul: Ayrmti.

Ulken, H. Z. (1998). Insani vatanseverlik. Istanbul: Ulken.
Ulken, H. Z. (1999). Ask ahlak. Istanbul: Yap1 Kredi Kiiltiir Sanat.

Uniivar, K. (2003). Ziya Gokalp. T. Bora (Ed.) Modern Tiirkiye’'de siyasi diisiince 4:
Cumhuriyet’e devreden diisiince mirasi: milliyetcilik. (Cilt. 4, ss. 28-35). Istanbul:

fletisim.

149



Ustel, F. (2014). Makbul vatandagsin pesinde: II. Mesrutiyet 'ten bugiine vatandaslik egitimi.
(Besinci Bask1). Istanbul: iletisim.

Vessels, G.G. (1998). Character and comunity development. A school planning and teacher

training handbook. Westpoint: Praeger
Vural, 1. H. (1999). Vatandas/ik ve insan haklar: egitimi 8. Istanbul Serhat.
Westheimer, J. (2006). Politics and patriotism in education. Phi Delta Kappan,87, 608-620.
Yamanlar, E. (2001). Vatandashik ve insan haklar: egitimi 8. Istanbul: Ders.

Yasaroglu C. (2013). Tiirkiye'deki “hayat bilgisi” ile singapur’'daki “vatandaglik ve ahlak

egitimi” derslerinin degerler egitimi baglaminda karsilastirilmast

Yavuz, M. (2005). Singapur iilke profili. Ankara: T.C. Bagsbakanlik Dis Ticaret Miistesarligi
Ihracat1 Gelistirme Etiid Merkezi.

Yazici, F. ve Yazici, S. (2010a). Vatanseverlik tutum 6lgeginin gegerlilik ve giivenilirlik
calismasi. Uluslararas1 /nsan Bilimleri Dergisi, 7(2), 901-918

Yazici, S. Ve Yazici, F. (2010). Vatanseverlik egitimi: tarih ve Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin algi, tutum ve egitimsel uygulamalarina yonelik bir aragtirma.

Uluslararasi Sosyal Arastirmalar Dergisi, 3(10), 649-66.

Yel, S. ve Aladag, S. (2012). Sosyal Bilgilerde degerlerin 6gretimi. M. Safran (Ed.), Sosyal
Bilgiler ogretimi (119-150) Ankara: Pegem Akademi.

Yesilyurt, E. ve Kurt, I. (2012). Degerleri kazandirmasindaki etkililik acisindan resmi ve
ortik program ile okul dis1 etmenlerin Ogrenci goriisleri dogrultusunda
degerlendirilmesi. International Periodical For The Languages, Literature and
History of Turkish or Turkic, 7(4), 3253-3272.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2002). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri (Gozden
Gegirilmis 2. Baski). Ankara: Segkin.

Yilmaz, D. (2002). Universiteler icin vatandaslik bilgisi. Konya: Cizgi.
Yigit, U. (2003). Vatandaslik ve insan haklar: egitimi 8. Istanbul: Bu.

Yiiksel, S. (2002). Ortiik program. Egitim ve Bilim, 27(126), 31-37.

150



Yiiksel, S. (2005). Kohlberg ve ahlak egitiminde Ortiik program: Yeni ilkdgretim
programlarinda yer alan ahlaki degerleri kazandirma i¢in bir agilim. Kuram ve

Uygulamada Egitim Bilimleri Dergisi, 5(2), 329-338.

Zapgi, F., Seving, M. ve Etoz, Z. (2005). Vatandaslik ve insan haklar: egitimi 8. Ankara:
Dogan.

Zarrillo, J. J. (2004). Teaching elementary social studies principles and applications. New

Jersey: Perason Merrill Parentice Hall.

Congress (2017). State legislature websites. http://thomas.loc.gov/home/state-

legislatures.html, sayfasindan erigilmistir.

Kuzey Carolina (2010). Sosyal Bilgiler dersi dersi temel standartlar:
http://www.dpi.state.nc.us/docs/curriculum/socialstudies/scos/7.pdf sayfasindan
erigilmistir.

Tirkiye Istatistik Kurumu (2017). 2017 Istihdam raporu
http://www.tuik.gov.tr/HbGetirHTML.d0?id=27692 adresinden erisilmistir.

Dogruluk Pay1 (2014). OECD Egitime Balas Raporu
http://www.dogrulukpayi.com/bulten/oecd-egitime-bakis-raporu-egitim-finansmani

adresinden erigilmistir.

ABD istatistiki  bilgiler (2017). https://www.cia.gov/library/publications/the-world-
factbook/geos/us.html adresinden erisilmistir.

Cografya (2017). ABD cografi bilgiler. http://www.cografya.gen.tr/ABD adresinden
erisilmistir.
Disisleri Bakanligi (2017). Kanada siyasi bilgileri. http://www.mfa.gov.tr/kanada-siyasi-

gorunumu.tr.mfa, sayfasindan erisilmistir.

Amerika Birlesik Devletleri Egitim Bakanligi (2017). Home U.S. department of education.

https://www.ed.gov/ adresinden erisilmistir.

Tiirkiye Istatistik Kurumu (2017). Tiirkiye temel istatistikler.

http://www.tuik.gov.tr/UstMenu.do?metod=temelist adresinden erisilmistir.

151


http://www.dpi.state.nc.us/docs/curriculum/socialstudies/scos/7.pdf
http://www.tuik.gov.tr/HbGetirHTML.do?id=27692
http://www.dogrulukpayi.com/bulten/oecd-egitime-bakis-raporu-egitim-finansmani
https://www.cia.gov/library/publications/the-world-factbook/geos/us.html
https://www.cia.gov/library/publications/the-world-factbook/geos/us.html
http://www.cografya.gen.tr/ABD
https://www.ed.gov/

() i) )y ) (2

e —t

GAZILI OLMAK AYRICALIKTIR,..





