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Bu arastirmanin amaci, yiiksekdgretim diizeyinde keman oOgrenimi goren lisans
ogrencilerinin miizik yazisini etkili okuma stratejilerini kullanma diizeylerini belirlemeye
yonelik gegerli ve giivenilir dl¢limlerin elde edildigi, kullanish bir 6l¢gme araci gelistirmek
ve bu diizeyi etkileyen faktorleri belirlemektir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen ve {ist
diizey diisiinme becerilerinin ise kosulmasi agisindan elestirel okumayla iliskilendirilmis
stratejileri iceren 6lgme araci sayesinde Ogrencilerin; miizik yazisini okuma niteliklerinin
artirilmasi, kendi diistinme ve 6grenme siirecleri hakkinda farkindalik kazandirilmasi ile bu
stireci  bilingli bicimde yiirlitmelerinin saglanmasi hedeflenmektedir. Korelasyonel
arastirma tiiriinde yapilandirilan bu ¢alismanin evrenini 2016-2017 egitim-0gretim yilinda,
Tiirkiye’de lisans diizeyinde miizik egitimi veren yiiksekdgretim kurumlarinda 6grenim
goren keman Ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin  6rneklemini ise, amagh
orneklemeyle belirlenen, Tiirkiye’nin yedi bdlgesinde yer alan 18 iiniversiteden ii¢ farkli
fakiilte tiirtinde (Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi Anabilim Dali, Giizel Sanatlar Fakiiltesi
Miizik Bilimleri Boliimii, Devlet Konservatuvart Miizik Boliimii) 6grenim géren 396 lisans
1., 2., 3. ve 4. smif keman 6grencisi olusturmaktadir. Verilerin toplanmasi amaciyla
aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Miizik Yazisim Etkili Okuma Stratejileri Olgegi”
(MYEOSO) ve kisisel bilgi formu kullamlmustir. Veriler iizerinde yap1 gecerligi igin
acimlayict ve dogrulayici faktor analizi yapilmig, giivenirlik ¢aligmalari kapsaminda
maddelerin i¢ tutarlik (Cronbach Alpha) katsayilar1 incelenmistir. Analizler sonucunda,
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“calma Oncesi”, “calma siras1” ve “calma sonras1” alt boyutlarindan olusan 34 maddelik bir
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Olcek elde edilmistir. Aragtirma bulgularina bakildiginda, 6lgekten alinan toplam puanlara
gore, arastirma kapsaminda incelenen bagimsiz degiskenlerin, yiiksekogretim diizeyinde
keman Ogrenimi goren lisans Ogrencilerinin miizik yazisimi etkili okuma stratejilerini
kullanma diizeylerini etkilemedigi sonucuna ulasilmistir. Olgegin alt boyutlarindan alman
puanlara bakildiginda ise, 6grencilerin miizik yazisini etkili okuma stratejilerini kullanma
diizeyleri calma Oncesi alt boyutunda, yas ve 6grenim goriilen fakiilte tiirii degiskenlerine
gore farklilagmaktadir. Bu baglamda, alt amaglar temelinde siralanmig arastirma sonuglari
dogrultusunda, uygulamaya yonelik ve sonraki arastirmacilara 1sik tutabilecek c¢esitli
onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler  : Keman, miizik yazisi, etkili okuma stratejileri, 6lgek.
Sayfa Adedi : Xiv + 100
Danigman : Prof. Seyda CILDEN
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ABSTRACT

The aim of this study is to develop a useful measurement tool for determining the level of
use of effective musical notation reading strategies in undergraduate level violin students
that renders valid and reliable results and to determine the factors that effect such level.
The measurement tool developed by the researcher that involves strategies related to
critical reading in terms of employing high level thinking skills aims to enable students to
enhance their musical notation reading abilities, gain awareness about their own thinking
and learning process and manage this process consciously. This study was designed as a
correlational research in a population consisting of violin students who receive education
in higher education institutions providing undergraduate music education in Turkey in the
2016-2017 academic year. The sample of the study consisted of 396 undergraduates of
freshman, sophomore, junior and senior year receiving violin education in three different
types of faculties (Departments of Music Education at Faculties of Education; Departments
of Musical Sciences at Faculties of Fine Arts; and Departments of Music at State
Conservatories) at 18 universities in 7 regions of Turkey as determined by purposive
sampling. Data collection was made by using the “Effective Musical Notation Reading
Strategies Scale” (EMNRSS) developed by the researcher and a personal information form.
The data were subjected to exploratory and confirmatory factor analysis for construct
validity and the internal consistency (Cronbach’s Alpha) coefficients of the items were
examined within the framework of reliability tests. As a result of the analyses, a 34-item
scale consisting of “pre-play”, “during play” and “post-play” sub-dimensions was
obtained.In the light of the findings of the study, it was concluded that according to the
total scores of the scales, the independent variables analyzed in the study did not influence
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the level of effective musical notation reading strategies of undergraduate violin students.
With regard to the scores in the sub-dimensions of the scale, the students’ levels of using
effective musical notation reading strategies differentiate in the pre-play sub-dimension in
terms of the variables of age and type of faculty attended. In this regard, with respect to the
research results listed on the basis of the sub-objectives, various application-oriented
suggestions that may provide an insight for future researchers have been made.

Keywords : Violin, musical notation, effective reading strategies, scale.
Number of pages : Xiv + 100
Advisor : Prof. Seyda CILDEN
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BOLUM |

GIRIS

21. ylizyilda artis gosteren bilgi teknolojileri sayesinde, egitim diinyasindaki gelismeler de
hiz kazanmistir. Egitimde yeni yonelimlerin geleneksel yaklasimlara gore daha fazla
kullanilmaya baglandig1 giiniimiizde, diistiince odakli bir egitim sistemiyle birlikte bilginin

hizl1 degisimine ayak uydurabilen bireylere ihtiya¢ vardir.

Bu baglamda, sorgulayabilen, olaylar1 derinlemesine irdeleyerek elestirel yaklasabilen,
genis bakis acisina sahip, bilgiye ulasip bilgiyi problem ¢ézmede ve yeni bilgi iiretmede
kullanabilen, yaraticilik 6zellikleri agiga ¢ikarilmis bireyler yetistirebilen {ilkeler rekabet
glictinii siirdiirebileceklerdir (Akytizliier, 2014). Bilginin ¢ok hizli arttig1 ve degistigi bu
kiiresel ¢agda birey; bilgiye ulagabilmeli, onlar1 diizenleyebilmeli, isleyebilmeli ve kendi
diisiinme bi¢imlerinin bir parcasit durumuna getirebilmelidir (Cubukgu, 2013, s. 282). Bu
niteliklere sahip bireylerin yetistirilmesinin, bilimsellik ¢ergevesinde egitimde yeni
yonelimlerle miimkiin olacag: diistiniilmektedir. Diger bir ifadeyle, 6grenme o6gretme
stireclerinin etkin bi¢cimde yapilandirildigt ve Ogrenmeyi Ogrenme yaklagiminin

benimsendigi bir egitim, ¢agdas bir toplum i¢in dnkosul niteligi tasimaktadir.

Bireyin davranisinda kendi yasantisi yoluyla ve kasitli olarak istendik degisme meydana
getirme siireci olan egitim (Ertlirk, 1998, s. 12), bireyin dis ¢evreden edindikleri ile kendi
icsel dinamiklerinin bileske davraniglar1 biciminde olusan bilgi ve beceri birikimleriyle,
karsilastig1 sorunlart ¢oziicli, gevreye uyum saglayici, yaratici, Uretici ve Ozgiirlestirici
etkilesimler biitiintidiir (Giinay, 2006). Bir bilim dali olarak egitim; bireylerin diisiiniis,
davranig, tutum ve degerlerini big¢imlendirirken; nasil  6grendiklerini, nasil
ogrenebileceklerini aragtirir (Tirkmen, 2016). Gliniimiizdeki son gelismeler 1s18inda

ozellikle genetik miihendisligi alanindaki gelismelerin, fiziksel uyarimlar sonucunda



beyinde biyo-kimyasal reaksiyonlarin oldugunu gosterdigini ve bu sonuglar ile birlikte
ogrenme kavramina farkli bir boyut getirildigini belirten Ar1 (2013), degisen O6grenme
kavrami sonucunda egitim ve Ogretim kavramlarinin anlam ve uygulamalarinin da
degistigini vurgulamistir. Bu degisimin diger 6nemli sebebi ise egitim ve Ogretim
faaliyetlerinde davraniggr 6grenme kurami yerine biligsel ve yapilandirmact 6grenme
kuramlarmin daha fazla dikkate alinmasidir. Egitime yeni bakis agilart ve kavramlar
getiren yapilandirmaci yaklasim ile egitimde, 6gretim yerine 6grenme On plana g¢ikarak

ogrenen merkeze alimmistir (Ar1, 2013).

Yapilandirmact Ogrenmede; bilgiyi aragtirma, yorumlama ve analiz etme; bilgiyi ve
diisiindiirme siirecini gelistirme; ge¢misteki yasantilarla yeni yasantilari biitiinlestirme esastir.
Tartisma, fikirleri savunma, hipotez kurma, sorgulama ve fikirler paylagsma gibi &grenme
stirecine etkin katilim yoluyla o6grenme gerceklesir. Bireylerin etkilesimi Onemlidir.
Ogrenenler, bilgiyi oldugu gibi kabul etmezler; bilgiyi yaratir ya da tekrar kesfederler
(Tirkmen, 2016, s. 65).

Ogrenenin ne &greneceginden ¢ok neden ve nasil Ofreneceginin 6nem tasidig
yapilandirmaci yaklasimda, her 6grenci i¢in ayni hedefleri saptama yerine; iist diizey
diistinme becerilerine yonelik hedefler tizerinde yogunlasilarak 6grencilerin gereksinimleri
dikkate alinmaktadir. Bu yaklasima gore 6grenmenin amaci, sadece bilginin kazanilmasi
degil; ayn1 zamanda {ist diizey diistinme becerilerinin diizenlenmesi ve gelistirilmesini de

kapsamaktadir (Tiirkmen, 2016; Cubukgu, 2013; Nacakc1 & Kurtuldu, 2011).

Cakir (2013), iist diizey diisiinme becerilerinin; ezberden ¢ok kavrayarak 6grenme, bilgiyi
kullanma ve karsilasilan yeni durumlarla ilgili problemleri ¢6zebilme, aciklama, sentez,
hipotezler gelistirme, muhakeme etme, bir yargiya varma, belirsizlikle basa ¢ikma, esnek
diisinme, acik fikirli olma, elestirel diisiinme, planlama, karar verme, bilgi iiretme, yaratict
diistinme gibi temel diisiinme becerilerinin sistematik bir sekilde organize edilmesini
gerekli kilan pek ¢ok biligsel etkinligi kapsadigini belirtmistir. Temeli uzun yillara dayanan
ist diizey diisiinme becerileri, yapilan ¢alismalarda yerlerini elestirel diisiinme, yaratici
diisiinme, analitik diistinme, problem ¢6zme ve yansitict diisiinme becerileri olarak almus;

ogrenilmesi ve gelistirilmesi 6nemli hale gelmistir (Cubukc¢u, 2013, s. 301).

Alanyazinda problem ¢dzme, karar verme, usa vurma, informal mantik, basit bicimde
diistinme, yansitict diisiinme, yaratici diistinme gibi kavramlarin elestirel diisiinme ile es
anlamda kullanildigi goriilmektedir (Sahinel, 2007, s. 3). Ust diizey diisiinme
becerilerinden biri olarak ilk kez 1962 yilinda Robert Ennis tarafindan “anlatimin anlaminm
bulmak, onun kabul ya da reddedilmesine karar vermek” seklinde tanimlanan ve temeli

Sokrates’e kadar dayanan elestirel diisiinme; kendi diisiincemizi ve bagkalarinin fikirlerini



daha 1iyi anlayabilmek ve diisiinceleri aciklayabilme becerimizi gelistirmek igin
gerceklestirilen etkin, orgiitlii ve islevsel bir siire¢ olarak tanimlanabilir (Sen, 2009, s. 73;

Senturan, 2006, s. 17).

Bilgiyi kullanmanin bilgiyi kazanmak kadar onemli oldugunu fark eden egitim, psikoloji,
felsefe, sosyoloji gibi disiplinler tarafindan ele alinmaya baglanan elestirel diisiinme ile
ilgili alanyazinda ¢esitli tanimlar bulunmakla birlikte, bu kavramin temelini diisiinmemiz
hakkinda diisiinme olusturmaktadir. Ortak Ozellikleri arasinda ise; analiz etme, diisiince
iiretme, organize etme, fikirleri savunma, karsilastirmalar yapma, ¢ikarimlarda bulunma,
tartismalar1 degerlendirme, gozlem ve bilgiye dayanarak sonuglara ulagsma ve problem
¢ozme yetenegi yer almaktadir (F. C. Cinardal, Cinardal & Catak, 2015; Cubukc¢u, 2013;
Topoglu & Unal Oney, 2013; Senturan, 2006). Elestirel diisiinme egitimi, siiregelen
egitimin bir parcasi oldugu durumlarda, bireye yalnizca bazi1 temel diisiinme becerileri
kazandirmakla kalmayarak; akademik acidan daha basarili, toplumsal olarak daha olumlu
ve daha yardimsever bireyler yetismesi; ruh ve zihin sagligini1 koruyarak olumlu bir kisilik
gelisimine katki saglamasi ve bireyin yasam kalitesini etkilemesi bakimindan biiyiik 6nem

tasimaktadir (Facione & Gittens, 2013; Kokdemir, 2012; Sensekerci & Kartal, 2010).

Bireyleri ve toplumlar1 bigimlendiren, degistiren, gelistiren ve yetkinlestiren en etkili siire¢
olan egitimin boyutlarindan biri olan sanat egitimi ve onun 6nemli bir dali olarak miizik
egitimi (Ugan, 2005), 6grenme-6gretme etkinliklerinde yeni yonelimlerin arastirildigi ve
uygulandigi alanlardan biridir. Miizik egitiminin birgok teknik ve stratejik bilgiyi i¢inde
barindiran; biligsel, devinissel ve duyugsal beceri alanlarin1 kapsayan karmasik bir siireg
oldugunu belirten H. Yokus ve Yokus (2010); bu siirecte 6grenmenin nasil daha etkili ve
kalic1 olabilecegini arastirmanin, anlamanin ve &grenmeyi bu dogrultuda planlayarak
gerceklestirmenin yasamsal bir 6neme sahip oldugunu ifade etmistir. Cinardal vd. (2015),
yenilenen Ogretim programlarinin temel amacinin diigiinme egitimi oldugunu; miizik
ogretiminde izlenecek yeni yontem ve yaklagimlarin bu dogrultuda yapilandirilmasinin ise
ist diizey diistinme becerilerine sahip ve miizikal agidan yeterli bireylerin yetismesi

acisindan son derece dnem teskil ettigini vurgulamistir.

Miizik egitimi, en 6zIii tanimiyla miizik 6gretimi bilimi ve sanatidir. Bu anlamda miizik
egitimi, gecerli 6grenmeleri saglayan 6gretim yoluyla gergeklestirilebilir. Miizik egitiminin ne
oldugu ya da ne anlam ifade ettiginin kavranmasi kadar, miizik egitiminin amacinin ne
oldugunun da farkina varilmasi, aslinda miizik egitimi siirecinin; diger bir deyisle miiziksel
davranis olusturma, gelistirme ya da degistirme siirecinin nasil planlanmasi gerektigini de
ortaya koyabilir. Fowler (1990)’a gore miizik egitiminin amaci, bireylere miizik yoluyla estetik
duyarlilik ve zenginlik kazandirmak, miizikal farkindahigi gelistirmek ve miizikal fikirlerin
paylasilmasi yoluyla bireylerin iletisim becerilerini artirmaktir. Miizik egitimi yoluyla



ogrenciler miizigi analiz ederek miizikal fikirleri ve ihtimalleri degerlendirerek diisiinme
becerilerini gelistirebilir. Ayni zamanda, kendi dgrenmesini ve performansini degerlendirme
yoluyla problem ¢ézme ve diigiinme becerileri ile ilgili alanlarda yetkinlesebilir (H. Yokus &
Yokus, 2010, s. 16).

Egitimin diger alanlarinda oldugu gibi sanat egitiminin bir dali olan miizik egitiminde de
yeni yaklasimlarin uygulanmasina yonelik aragtirmalarin gerekliligine deginen Nacakci ve
Kurtuldu (2011), insanin varolusundan bugiine yasaminin her asamasinda yer alan bir olgu
olarak miizigin, egitimsel islevlerine dikkat ¢ekmektedir. 21. yiizy1l egitim diinyasinda
yasanan gelismelerin, miizik egitim ve 6gretim silirecine uyarlanarak miizik egitimine katki
saglanmasi; gelecekte her bakimdan daha donanimli bireyler yetistirilmesi agisindan biiyiik

Onem arz etmektedir.

Miizik egitiminin ii¢ ana tiiriinden biri olan mesleki miizik egitimi; miizik alaninin
biitiiniinii, bir kolunu ya da dalin1 meslek olarak segen, miizige belli diizeyde yetenegi olan
kisilere yonelik olup, genellikle 6rgilin egitim kurumlarinda gergeklestirilen ve bu is igin

yetistirilmis uzman kisilerce yonetilen bir siirectir (Ugan, 2005).

Mesleki miizik egitimi, iilkemizde yiiksekdgretim diizeyinde devlet konservatuvarlarinda,
egitim fakiiltelerinin miizik egitimi anabilim dallarinda, miizik ve sahne sanatlar
fakiiltelerinde ve giizel sanatlar fakiiltelerinin miizik bilimleri boliimlerinde verilmektedir.
Devlet konservatuvarlari; iilkemizde miizik, miizikoloji ve sahne sanatlari alanlarinda
egitim veren ve yiiksek nitelikli sanat¢ilar, yorumcular ve arastirmacilar yetistiren
kurumlardir. Egitim fakdltelerinin miizik egitimi anabilim dallar;; mesleki bilgi ve
becerilerini kullanarak, &gretme yontemlerini bilen ve profesyonel miizik egitimcileri
yetistiren kurumlardir. Miizik ve sahne sanatlar1 fakiilteleri; miizik ve sahne sanatlari
alanlarinda yiiksek nitelikli evrensel sanatin Ogrenildigi, yiiksek standartlarda sanat
insanlar yetistiren kurumlardir. Giizel sanatlar fakiiltelerinin miizik bilimleri bdltiimleri ise;
gorsel sanatlar ve miizik alanlarinda sanatg1 Ve arastirmaci yetistiren kurumlardir. Kurulus
amaglari birbirinden farkli olan bu kurumlarin hepsi ortak bir amaca hizmet etmektedir; bu
kurumlar, iilkemizin sosyo-kiiltiirel olusumuna ve g¢agdaslagsma siirecine sanat ve sanat

egitimi yoluyla katkida bulunmaktadir (Yener & Apaydinli, 2016; Bilkent Universitesi,
ty.).

Tiim bu ifadeler dogrultusunda, {ist diizey diisiinme becerilerinin ve dolayisiyla elestirel
diisiinme becerisinin 6grenilmesi ve gelistirilmesinin, egitim sistemlerinin ve egitimcilerin
sorumlulugunda oldugu sdylenebilir. Bu baglamda, ilgili amag ve ilkeleri incelendiginde

yiiksekogretimin st diizey diisiinme becerilerine sahip, bilgi ¢agina uyum saglayabilecek,



nitelikli, yaratici, bagimsiz ve bilim {retebilen bireyler yetistirmeyi amacladig
goriilmektedir (Cakir, 2013, s. 10). Diger bir ifadeyle, cagdas profesyonel nitelikleri
kazandirma goérevi gliniimiizde, agirlikli olarak yiiksekogretim kurumlarma yiiklenmistir

(Piji Kiiciik & Uzun, 2013).

1.1. Problem Durumu

Egitimde son egilimler, 6grencilerin bagimsiz birer Ogrenici olarak nasil Ogrenecegi,
ogrenmeye yonelik kendi kendini nasil giidiileyecegi ve kendi 6grenmesini etkili olarak
nasil yonlendirebilecegi lizerine odaklanmistir (H. Yokus & Yokus, 2010). Bu dogrultuda
yapilandirilmasi gereken Ogretim faaliyetleri, egitimin her alaninda gergeklestirilmelidir.
Bu alanlardan biri olarak mesleki miizik egitimi ve onun ana boyutlarindan biri olan ¢algi
egitiminde yeni yaklasimlarin arastirilmasi ve uygulanmasi gerekliliginin kaginilmaz
oldugu diistiniilmektedir. Egitimin diger alanlarinda oldugu gibi, miizik ve ¢algi egitiminde
de basarili olmanin 6nemli etkenlerinden biri, 6grencilerin kendi 6grenme etkinliklerini
diizenleyebilmeleri ve kontrol edebilmeleridir; ¢iinkii ne yapmasi gerektigini planlayan
bireyler ve bir seyi neden yaptigin1 ve neyi basarmak istedigini bilenler, ¢alisma siirecini
daha etkili hale getirebilirler (Yokus & Yirtadiir, 2015; Jergensen, 2004’ten aktaran
Kilinger & Aydiner Uygun, 2013Db).

Bireyin egitim-6gretim siireci icerisindeki biligsel 6grenme yasantilarinin 6nemi géz oniine
alindiginda; miizik egitiminin, bireylere elestirel diisiinme, problem ¢6zme, bilgiyi
kavrama, analiz etme, sentezleme ve degerlendirme gibi zihinsel siire¢leri kapsayan biligsel
davraniglar1 kazandirdigi bilinmektedir (Yokus & Yiriidiir, 2015). Bu baglamda, ¢algi
egitimi kapsaminda biligsel gelisimin kaliciliginin artirilmasi i¢in bilissel becerilerin ¢esitli

stratejiler yolu ile gelistirilmesi gerekmektedir (H. Yokus & Yokus, 2010).

Calgilar ile ilgili karmasik davranmiglarin Ogretildigi ve bu davraniglarin beceriye
dontstiiriildiigii bir siire¢ olan c¢algr egitimi; beceriye dayali davraniglarin biitliniini
olusturur. Calg1 egitimi, bilissel, duyussal ve devinigsel alandaki c¢algi 6grenme
davraniglariin  kazandirildigt ve bunlarin bir biitlinliik icinde gelistirilmesi isidir
(Taninmis, 2016; Cinardal, 2013; Cilden, 2001). Egitim ve dgretimin biligsel, duyussal ve
devinissel unsurlarinin tiimiiniin sergilenebilmesi bakimindan ¢algi egitimi, ¢cok boyutlu bir

yaptya sahiptir (Bliylikkayikci, 2008).



Miizik egitimi kapsaminda gelistirilmesi hedeflenen biitiin becerilerin 6ziinde, insanin
bilingli etkinligini gerektiren bir siire¢ vardir ve bu siireg ancak bilingli 6gretim
etkinliklerinin gergeklestirilmesi ile miimkiin olabilir (H. Yokus & Yokus, 2010). Bu
dogrultuda, arastirmacilarin miizik ve ¢algr egitimine yonelik 21. yiizyill egitim

yaklagimlar1 kapsamindaki tespitlerine yer verilmistir:

“Miizik egitiminde Ogrenci merkezli, kendi stratejilerini kullanarak Ogrenme isini
ogrencinin kendisinin iistlendigi yaklasim ve yontemler, bize geleneksel miizik derslerine

gore yaratici, 0zgiivenli bireylerin yetismesinde agilimlar saglamaktadir” (Yildirim, 2009,
S. 22).

“Mesleki miizik egitiminde miizigi bizzat yaparak yasamanin 6tesinde, onu bilgili, bilingli,
diizenli-planli-yontemli, kuralli ve yeterli olarak yaratan, seslendiren/yorumlayan,
kuramlayan, arastiran, uygulayan ve Ogreten sanat¢i, bilimci, egitimci ve teknolog

yetistirmeye doniik bir strateji uygulanir” (Ugan, 2005, s. 33).

“Basaril1 bir ¢alg1 egitiminin gerceklesmesi i¢in ¢algi ¢caligsma siiresinin 6grenci tarafindan
en etkili bir sekilde gecirilmesi, bununla birlikte calgi egitiminde etkili ¢alisma ve 6grenme
taktikleri, ogrenci basarisinin gelisiminin ve ¢alisma silirecinin tiim asamalarinin,
ogrencinin kendi denetiminde gerceklesmesi gibi konularin galgi egitimcileri tarafindan

onemle ele alinmas gerekmektedir” (Ozmentes, 2008, s. 161).

“Calg1t egitiminde, Ogrencilerin teknik ve miizikal kazanimlar1 edinebilmeleri icin

ogrenmeyle ilgili ¢esitli taktik, teknik, beceri ve biligsel 6zelliklere sahip olmalar1 gerekir”
(H. Yokus, 2010, s. 146).

“Miizik egitiminin en énemli 6gelerinden birisi olan ¢algr egitiminin amaci c¢algi ¢almaya
yonelik teknik ve miizikal davranislarin kazanilmasiyla ¢algt calma becerisini
gelistirmektir. Bu becerinin gelismesinde ve {ist diizeylere ¢ikarilmasinda, bireysel ¢aligma
stirecinde Ogrencilerin bilingli ¢alisma yontemi ve aligkanliklar1 kazanmalar1 ¢ok

onemlidir” (Kii¢iikosmanoglu, E. Babacan, Babacan & Yiiksel, 2016, s. 191).

Piyano egitiminin etkin ve verimli bir bicimde kullanilabilmesi icin, devinissel 6grenmelerde
alisilageldigi gibi devinissel beceri ve davranislarin kazandirilmasinin yani sira, diisiinme ve
ust diizey diisiinme becerilerinin etkin bir sekilde kullanilmasi, yani biligsel 6grenmelerde
yapilacak etkinliklerin sayis1 ve kalitesinin arttirllmasi, hizla deg§isen ve gelisen ¢agin
gereksinimlerine uyum saglayabilmek i¢in gittikge artan bir ihtiyag haline gelmektedir (Okan,
20009, s. 6).

Keman ¢almay1 6grenmek ve 6gretmek, diger sanat dallarinda oldugu gibi bir egitim siirecini
kapsar. Bu egitim ve Ogretimin etkili, basarili ve kalici olabilmesi igin, bir takim ilkeler
dogrultusunda olmasi beklenir. Ancak, sanat egitiminin yaraticiliga acik olmasi ve dar
kaliplarla sinirlandirilmamasi gereginden yola ¢ikarak, keman egitiminde de 6zellikle dgretim
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yontemlerini ¢algidan ve dgrenciden daha fazla verim almaya yonelik, sinirlart genis, ayni
zamanda farkli disiplinlerden de faydalanarak, yeniliklere agik olarak gelistirmek gerekir
(Uslu, 2012, s. 2).

Tiim bu ifadeler dogrultusunda, ¢algiyr Ogrenme siireci ve calgi ¢alma becerisini
gosterebilmek igin bir takim becerilerin sistematik olarak kazanilmasi gerektigi (Schleuter,
1996); bu baglamda, calgi egitiminde yeni yaklagimlarin arastirilmasi ve bu siiregte, iist
diizey diisiinme becerileri ¢ercevesinde yeni 6grenme-0gretme stratejilerinin uygulanmasi

gerekliligi agikca goriilmektedir.

Glinlimiizde yapilan miizik egitimi arastirmalari; bilissel diizeyler, O0grenme stilleri,
ogretim modelleri, etkili c¢alisma yoOntemleri, {ist diizey diisiinme becerileri, zihinsel
hazirlik ¢aligmalari, bireysel ¢alisma siirecleri, 6z yeterlik diizeyleri, giidiilenme diizeyleri,
biligsel stratejiler, ¢aligma taktikleri, performans sinavi kaygisi, derslere yonelik tutum,
O0grenme yaklasimlari ve 6grenme stratejileri, hizli okuma teknikleri, zaman yonetimi
becerileri gibi degiskenlerin O6grenme, basart ve performans iizerindeki etkilerine
odaklanmaktadir (M. Dogan, 2017; Parasiz & Giiliim, 2017; Taninmis, 2016; Babacan &
Kiiciikosmanoglu, 2015; Cimnardal vd., 2015; Yildiz, 2015; Yokus & Yiiriidiir, 2015;
Akytizliier, 2014; Coskun Sentiirk, 2014; Ertem, 2014; Sever, 2014; Akin, 2013; Aydiner
Uygun, 2013; Ciftgibasi, 2013; Feyzi; 2013; McPhail, 2013; Ozmentes, 2013; Piji Kiiciik
& Uzun, 2013; Sikes, 2013; Aydiner Uygun & Kilinger, 2012; Giin & Kose, 2012; Sager
& Ayhan, 2012; Deniz, 2011; Er & Kus Ozer, 2011; Nacakc1 & Kurtuldu, 2011; Sever,
2011; Zellner, 2011; Cerit, 2010; Gergin, 2010; T. Yokus, 2010; H. Yokus, 2010; Okan,
2009; Yildirim, 2009; S. G. Nielsen, 2008; Ozmentes, 2008; S. G. Nielsen, 2004; Ertem,
2003; Hallam, 2001a; Hallam 2001b; S. Nielsen, 2001; S. G. Nielsen, 1999).

Ulkemizde miizik egitimi alaninda gesitli dlgek gelistirme calismalarina rastlanmaktadir. 11k ve
ortadgretim miizik dersine yonelik tutum dlcekleri (Kocabas, 1997; Ozmentes, 2006; Varis,
Cesur, 2012; Umuzdas, 2012a), miizik egitimi alanindaki c¢esitli ¢algi, ses ve teorik derslere
yonelik tutum Olgekleri (Canakay, 2006; Ekici, 2012; Umuzdas, 2012b; Kii¢iikosmanoglu,
2015; Sen ve Sentiirk, 2015), motivasyon dlgegi (Ozevin, 2006), miizik 6gretimi ve gesitli
calgilara yonelik dzyeterlik dlgekleri (Afacan, 2008; Ozmentes, 2011; Giin ve Yildiz, 2014;
Girgin, 2015) ve calg1 calmaya yonelik tiikenmislik (Girgin, 2015), benlik algis1 (Karabulut ve
Tufan, 2014), yeterlik algis1 (Piji, 2007), mesleki yeterlik algist (Akbulut, 2012) ve performans
degerlendirme 6lgegi (Citgi ve Kurtuldu, 2010) (Kiiglikosmanoglu vd., 2016, s. 191).

Ayrica ilgili alanyazinda, calgr dersinde kullanilmak iizere dgrenme stratejileri Slgegi
(Kilinger & Aydmer Uygun, 2013a); miizik egitiminde kullanilmak {izere ¢algi calisma
yontemleri 6l¢egi (Kiigiikosmanoglu vd., 2016) de bulunmaktadir.

Yapilan alanyazin taramasi sonucu, Tiirkiye’de keman egitiminde kullanilmak iizere miizik
yazisini etkili okumaya yonelik gelistirilmis, iist diizey diistinme becerilerinden elestirel

okuma kapsamina giren stratejiler ile ilgili bir 6lgme araci bulunmamaktadir. Calgi
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egitiminin bir boyutu olan keman egitiminde de 6grenme-6gretme yaklasimlarina yonelik
farkli arayislarin hiz kazandig1 giiniimiizde, ¢alma/calisma yontemlerine farkli alanlardan
yeni boyutlar eklenmesinin ¢algi performansina katki saglayacagi agiktir. Bu baglamda,
bilissel, duyussal ve devinissel becerilerin 6grencilere kazandirilmasi agisindan elestirel
okuma becerisi kapsaminda miizik yazisim1 etkili okumaya yonelik stratejilerin
kullanilmas1 6nem teskil etmektedir. Zira calgl egitimi, miizik yazisini etkili okuyarak

baslamaktadir.

“Miizik 6grencilerinin miizigi, kitap okuduklar1 ustalikta okumaya ihtiyaclar1 vardir. lyi
miizik okuyamayan miizik 6grencisi egitimsiz, cahil olarak degerlendirilir. Etkili miizik
performansi biiyiik oranda miizigi okumada yeterli olmaya baglidir” (Dalkiran, 2011, s.

55).

Birgok teknik ve miizikal becerinin Ogrenilmesini gerektiren bir siire¢ olan ¢algi
egitiminde, calma asamasinda ton, ritim, okuma, teknik, karakter, climleleme, niianslar,
renk, ifade, armoni ve teoriyi anlama gibi noktalara odaklanmak gerekmektedir.
Dolayisiyla, Ogrenme hedeflerini basarabilmek i¢in hangi durumda hangi stratejik
yaklagimlar1 kullanabilecegini belirleyebilen ve 6grenmesini bu dogrultuda diizenleyebilen
ogrenciler daha kisa siirede hedeflerine ulasacaktir (Zimmerman, Banner & Kovach

1996°dan aktaran H. Yokus, 2010, s. 147).

“Elestirel diisiinme; elestirel okuma, elestirel yazma ve elestirel dinleme becerilerini de
icine alan ¢ok genis bir kavramdir. Elestirel okuma, elestirel diistinmenin ilk ve en énemli
basamagidir, ayrica insanlara elestirel bakis agisinin kazandirilmasinda 6nemli bir yere
sahiptir” (Karadeniz, 2014, s. 115). Bireyin okuduklar tizerinde diisiinmesi, okuduklarini
degerlendirmesi ve okuduklarina iliskin kendi yargilarin1 kullanabilmeyi aligkanlik
durumuna getirmesi olarak tanimlanan elestirel okuma, okuma ogretim siirecine elestirel
bir bigim kazandirilmasidir (Kurnaz, 2013). Bu baglamda, elestirel diisiinme becerilerinin
gelistirilmesinde 6grencilerin elestirel okuma becerileri de biliyiik 6nem tasir. Bir {ist diizey
diisiinme becerisi olan elestirel okuma, iist diizey sorulari igerir (Ozensoy, 2011).
Diisiinerek okuma olarak nitelendirilen bu yaklagim; organize etme, analiz etme, yansitici
diisinme, yargilama, sentez, problem c¢ozme, karsilastirma gibi elestirel diisiinme

becerilerinin okumada kullanilmasini igermektedir (Kurnaz, 2013).

Kisaca ifade etmek gerekirse elestirel okuma, kisinin okudugu materyal iizerinde
diistinmesi, okuduklarim1 degerlendirmesi ve okuduklarina iliskin kendi yargilarini
kullanabilmeyi aliskanlik durumuna getirmesidir.
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Yapilan bir¢ok arastirma, miizik egitiminin 6grencilerin elestirel diisiinme yeteneklerini
artirdigin1 ve miizikte elestirel diislinme yeteneginin, miizisyenin eser ile etkilesimini
saglayarak eylem siirecinde dngdrii ve problem ¢dzme olanagi tamidigimi gostermektedir.
Dolayisiyla, igerik ve beceri temelli elestirel diisiinme 6gretimi yaklasimlarindan elestirel

okuma becerisinin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigi sdylenebilir.

Tiim bu ifadeler dogrultusunda, keman 6grenimi goren 6grencilerin miizik yazisini etkili
okuma stratejileri kullanma diizeylerinin arastirilmasi ve elestirel okuma becerisinin keman

egitiminde kullanilabilirliginin tartisilmasi bu aragtirmanin problemini olusturmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, yiiksekogretim diizeyinde keman Ogrenimi goren lisans
ogrencilerinin miizik yazisim etkili okuma stratejilerini kullanma diizeylerini belirlemeye
yonelik gegerli ve gilivenilir 6lgiimlerin elde edildigi, kullanish bir 6lgme araci gelistirmek
ve bu diizeyi etkileyen faktorleri belirlemektir. Bu amaca yonelik alt amaglar ise asagida
belirtilmistir:
1. “Miizik Yazisim Etkili Okuma Stratejileri Olgegi nin psikometrik dzelikleri nedir?
2. Yiiksekogretim diizeyinde keman 6grenimi goren lisans 0grencilerinin miizik yazisini
etkili okuma stratejilerini kullanma diizeyleri nedir?
3. Yiiksekogretim diizeyinde keman 6grenimi goren lisans dgrencilerinin miizik yazisini
etkili okuma stratejilerini kullanma diizeyleri ile 6lgegin alt boyutlarindan (¢alma dncesi,
calma siras1 ve ¢alma sonrasi) aldiklari puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
var midir?
4. Yiksekogretim diizeyinde keman 6grenimi goren lisans dgrencilerinin miizik yazisinm
etkili okuma stratejilerini kullanma diizeyleri;

e Cinsiyete

e Yasa

e Ogrenim goriilen fakiilte tiiriine

e Sinif diizeyine

e Mezun olunan ortadgretim kurumu tiiriine

e (Calgiya baglama yasina gore farklilagmakta midir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Ders siiresince dgrenci ile 6gretim kaynaklari arasindaki etkilesimin yonlendirilmesinde
uygulanan sistemi igeren strateji kavrami (Senay Sen, 2013), miizik ve ¢algi egitiminde de
siklikla kullanilmaktadir. Calg1 egitiminde 6grencinin etkilesim i¢inde oldugu en 6nemli
0ge calisacagl eser veya etiitlerdir. Kas-zihin koordinasyonunu igeren bu etkilesimde, bir
takim biligsel becerilerin etkin kullanilmas1 gerekmektedir. Calgi 6greniminin miizik
yazisint okumayla basladigt goz Oniine alindiginda ise, Og8rencinin okuma becerisi
kazanmasi i¢in bir takim stratejiler kullanmasi gerekmektedir. Bu baglamda, arastirmaci
tarafindan gelistirilen ve iist diizey diisiinme becerilerinin ise kosulmasi agisindan elestirel
okumayla iligkilendirilmis stratejileri iceren Olgme araci sayesinde Ogrencilerin; miizik
yazisini okuma niteliklerinin artirilmasi, kendi diisiinme ve 6grenme siiregleri hakkinda
farkindalik kazandirilmasi ile bu siireci bilingli bigimde yiiriitmelerinin saglanmasi

hedeflenmektedir.

Geleneksel 6lgme degerlendirme araglarindan farkli 6l¢me araglariyla, ¢ok daha ayrintili bilgi
edinmeye yonelik etkin calismalar yapilabilmektedir. Yani artik egitimde dlglilmek istenen tek
sey basari, davranis degisikligi veya bir davranisin kazanilip kazanilmadigi gibi durumlar
degildir. Egitim siirecinde 6grencinin neyi nasil yaptigi, nasil yaparsa daha iyi sonug alacagi,
O0gretmenin bu siirecte dgrenciye yonelik nasil ve hangi yardimlarda bulunacagi ve ne tiir
Ogretim yontemleriyle destek oldugu da oldukca Onemlidir ve bunlarin da farkli 6lgme
yontemleriyle oOlgiilerek degerlendirilmesi hem 6grenci hem Ogretmen basarisini hem de
egitimi dogrudan etkilemektedir (Tiirkmen, 2016, s. 142).

21. yiizy1l egitim diinyasinda yasanan gelismelerin miizik egitim ve Ogretim siirecine
uyarlanarak ¢algi egitimine ¢agdas bir perspektif kazandirilmasi diisiincesinden hareketle
bu arastirma, keman 6grenimi i¢in miizik yazisini etkili okuma stratejilerinin belirlenmesi,
calisilan esere iliskin genel g¢ercevenin olusturulmasi yoluyla bilginin yapilandirilmasi,

orgiitlenmesi ve boylece anlamlandirilmasi bakimidan 6nemlidir.

Bu arastirma ile 6grenme-0gretme siirecinde, Ogrenciler agisindan 6grenim niteligini;
egitimciler agisindan ise Ogretim niteligini  artiracak diizenlemeler yapilmasi
hedeflenmektedir. Diger bir ifadeyle; bu ¢alisma ile 6grencilerin, eserlerini ¢ok boyutlu
bicimde analiz ederek calismalarim1 yiiriitecekleri diisiiniilmektedir. Bu baglamda
arastirmanin, miiziksel ifadenin dogru yansitilmasina ve miiziksel 6grenmenin kaliciliginin
artirllmasina katki saglayacagi ve calgi egitimcilerinin 6gretim faaliyetlerini etkili okuma
yaklagimina gore yapilandirarak 6grenmeyi 6grenme hususunda Ogrencilere rehberlik
edecekleri diistiniilmektedir. Bu yoniiyle arastirma, 6grencilerin miiziksel farkindaligini

artirmasi, etkili 6grenmenin gerceklesmesine katki saglamasi ve c¢algi egitiminde yeni
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yaklagimlarin uygulanmasina yonelik yapilacak diger arastirmalara kaynak olusturmasi

bakimindan 6nem arz etmektedir.

1.4, Stmirhliklar
Bu arastirma,

e Tiirkiye’de 2016-2017 Egitim Ogretim Yili'nda yiiksekdgretim kurumlarinda
keman O6grenimi goren lisans 1.-2.-3. ve 4. smif dgrencilerinden olusan ¢alisma
grubu ile,

e Keman 6greniminde miizik yazisini etkili okuma stratejileriyle iliskisi incelenen

bagimsiz degiskenler ile sinirlidir.

Ayrica, bu arastirmanin asil hedef grubu egitim fakiiltelerinin miizik egitimi anabilim
dallarinda 6grenim goren keman 6grencileridir. Ancak Tiirkiye’de lisans diizeyinde keman
Ogrencisi sayisinin azlig1 sebebiyle tek fakiilte tiiriine uygulama yapilamamigtir. Hedef
grubun azlig1 nedeniyle pilot uygulamada istenilen 6rneklem biiyiikliigline ulasilamamasi

da bir diger sinirhiliktir.

1.5.Varsayimlar

Arastirmada, lisans Ogrenimine baglayan Ogrenciler arasinda daha once calgi egitimi
almamis olanlarin da bulunabilecegi ve bu Ogrencilerin, pratik nedenlerden dolay1
aragtirma kapsaminda calgi ¢alma temel becerilerine yonelik herhangi bir 6lgiime tabi
tutulmamalar1 sebebiyle; “keman 6grenimi goren Lisans I 6grencileri keman ¢alma temel

becerilerini kazanmistir” varsayimindan hareket edilmistir.
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BOLUM II

ILGILI ARASTIRMALAR

Bu béliimde, kaynak taramasi sirasinda ulasilan; elestirel diisiinme becerileri, elestirel
okuma stratejileri ve bu stratejileri 6lgmeye yonelik 6lgek gelistirme ¢aligmalari, iist diizey
diistinme becerileri ve bu becerilere iligkin 6grenme 6gretme yaklasimlarin aragtirildigi

yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan bilimsel aragtirmalara yer verilmistir.

2.1. Yurt icinde Yapilan Bilimsel Arastirmalar

Afacan ve Sentiirk (2016), “Okul Oncesi ve Simf Egitimi Anabilim Dallarima Yonelik
Miizik  Okuryazarhigi  Olgeginin ~ Gelistirilmesi” isimli arastirmada, Tiirkiye’deki
iiniversitelerin egitim fakiiltelerinde 6grenim goren okul Oncesi egitimi ve sinif egitimi
ogretmen adaylarinin miizik okuryazarlik diizeylerini tespit edebilecek gecerli ve giivenilir
Olclimler veren bir 6lgme araci gelistirmeyi amaglamislardir. Tarama modelinde yiiriitiilen
aragtirmanin drneklemini, 2014-2015 egitim 6gretim yilinda Ahi Evran Universitesi Egitim
Fakiiltesi Sinif Egitimi Anabilim Dal1 4. simifinda 6grenim goren 120 dgretmen aday: ile
Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali 4. sinifinda 6grenim géren 61 6gretmen adayr olmak
iizere toplam 181 Ogretmen adayi olusturmaktadir. Arastirmacilar tarafindan gelistirilen
Olcek, baslangicta 5’11 Likert tipinde 41 maddeden olusmustur. Pilot uygulama sonucunda
Olcek; 32 madde ve 5 faktorden olusan son seklini almistir. Bu faktorlerin isimleri, 1.
Faktor, ‘Cocuk Sarkilarinda Gegen Terimleri Tanima ve Uygulama Becerisi’; 2. Faktor,
‘Sarkilarda Yontem-Teknik Bilgisi ve Kullanma Becerisi’; 3. Faktor, ‘Miiziksel Algi ve
Sesini Kullanma Becerisi’ 4. Faktor, ‘Egitsel Miizik Dagarcigina Yonelik Bilgi’; 5. Faktor
‘Orff Yontem Bilgisi ve Orff Calgilar1 Uygulama Becerisi’ seklindedir. Bu faktorlerin her
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birinin giivenilirlik katsayis1 sirasiyla, ,852; ,815; ,785; ,713 ve ,859 seklindedir. “Miizik
Okuryazarhigi Olgegi”nin giivenilirlik katsayisi ise ,904 olarak tespit edilmistir.

Cam Aktas (2016), “Tiirkiye'de Elestirel Okuma Kapsaminda Gergeklestirilen
Calismalarin Incelenmesi” bashkli makalesinde, elestirel okumaya yénelik iilke ¢apinda
yapilmig bilimsel aragtirmalari incelemistir. Buna gore, Tiirkiye’de elestirel okumaya
yonelik ulasilan 17 arastirma makalesi, 14 tez ¢alismasi olmak {izere toplam 31 arastirma
caligma kapsamina alinmistir. Verilerin analizi icerik analizi yoluyla gerceklestirilmistir.
Analizden elde edilen bulgulara gore, Tiirkiye’de elestirel okuma kapsamindaki ilk
caligmalara 2006 yilinda rastlanmistir. Doktora tezi diizeyinde yapilmis ¢alisma sayisinin
az oldugunu vurgulayan arastirmaci; arastirmalarin daha ¢ok elestirel okuma ile
demografik degiskenler arasindaki iliskiler tizerine yogunlastigini tespit etmistir. Elestirel
okuma uygulamalariyla ilgili caligmalar incelendiginde elestirel okumanin g¢ogunlukla
Tirkge ve Sosyal Bilgiler dersleri kapsaminda incelendigi goriilmistiir. Verilerin
cogunlukla ilkogretim 6grencilerinden ve elestirel okuma 6Slgegi ile toplandigini belirten
arastirmaci, elestirel okuma ile ilgili daha fazla sayida doktora diizeyinde ¢alismaya yer
verilmesi gerekliligine ve elestirel okumanin her alanda gerekli oldugu diisiiniildiigiinde
farkl1 dersler kapsaminda da elestirel okuma uygulamalarimi kapsayan calismalarin

desenlenebilecegine dikkat ¢ekmistir.

Kiiciikosmanoglu vd. (2016), “Miizik Egitiminde Calgi Calisma Yontemleri Olcek
Gelistirme Calismast” baghkli arastirmalarinda, calgi calismaya yonelik gecerli ve
giivenilir dlglimler veren calgi ¢alisma yontemleri 6lcegi gelistirmeyi amaglamislardir. 16
maddeden olusan 6lcegin gecerlik-glivenirlik caligsmalari, 2014-2015 egitim-6gretim yili
giiz doneminde miizik egitimi anabilim dalinda 6grenim goren 330 Ogrenci lizerinde
gerceklestirilmistir. Olgegin yap1 gegerliginin belirlenmesi i¢in déndiiriilmiis bilesenler
analizi yapilmig, KMO degeri 0,843 ve Bartlett testi anlamli bulunmustur. Giivenirligi
saglamlastirmak amaciyla testin toplam puanlarina gore olusturulan alt %27’lik ve iist
%27’lik gruplarin madde puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik gézlemlenmistir
(-29,818; p<0,01). Tek boyutta toplanan ve 16 maddeden olusan Slgegin Cronbach Alpha
giivenirlik kat sayis1 0,811 olarak bulunmustur. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 16, en
yiiksek puan ise 80’dir. Gelistirilen bu 6lcek ile ¢algi egitimi alan Ggrencilerin bireysel
calgl calisma yontemlerini ne diizeyde uyguladiklari belirlenebilir. Yapilan analizler
neticesinde tek boyuttan toplanan ‘Calgi Calisma Yontemleri Olgegi’nin &grencilerin

caligma yontemleri diizeylerinin belirlenmesinde giivenle kullanilabilecegi tespit edilmistir.
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“Cognitive levels regarding articulation marks among violin students in Department of
Music Education in Gazi University” baslikli betimsel nitelikli ¢aligmasinda Tanimms
(2016), Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi (GUGEF) Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii
Miizik Egitimi Anabilim Dal1 keman 6grencilerinin artikiilasyon isaretlerine iliskin bilissel
diizeylerini tespit ederek bunlarin ne gibi degiskenlere bagl olarak farklilik gosterdigini
ortaya koymay:r amaglamistir. Aragtirmanin verileri, 2015-2016 egitim 6gretim yilinda
GUGEF Miizik Egitimi Anabilim Dali’nda lisans 6grenimi géren 59 keman &grencisine
anket uygulanarak toplanmistir. On yedi soruluk anketin sorularindan tgii agik uglu,
digerleri ¢cok seceneklidir. Ayrica mini bir test niteliginde olan ve artikiilasyon isaretlerini
bilme ve adini yazma basamaklarin1 kapsayan anketin son dort sorusunda o6grenciler
verdikleri cevaplar1 karsiliginda puan almislardir. Ogrencilerin artikiilasyon isaretlerine
iligkin test puan ortalamalarindaki genel basar1 diizeylerine bakilarak 6grencilerin
artikiilasyon isaretlerinin adlarin1 ve islevlerini bilmedikleri sonucuna ulagilmistir.
Arastirma sonuglar1 dogrultusunda, basta Miiziksel Isitme Okuma Yazma Dersi olmak
iizere calgt ders igeriklerinin mevcut veriler dogrultusunda yeniden diizenlenmesi
gerektigi, Miizik Egitimi Anabilim Dali’nda okutulan Bilgisayar derslerinde bilgisayarda
artikiilasyon isaretlerini de kapsayan nota yazim 6gretimine yonelik konulara yer verilmesi
gerektigi, keman Ogrencilerin artikiilasyon isaretlerine iliskin biligsel ve davranigsal
diizeylerdeki eksikliklerini gidermek amaciyla bu konuda uzman kisiler tarafindan

uygulamali seminerler diizenlenmesi gerektigi onerilerine yer verilmistir.

“Miizik Egitimi Anabilim Dali Ogrencilerinin Zaman Yénetimi Becerileri” isimli
makalelerinde Babacan ve Kiiciikosmanoglu (2015), miizik egitimi anabilim dal
ogrencilerinin zaman yonetimi becerilerini belirlemek ve bu becerileri etkileyen faktorleri
saptamay! amagclamislardir. iliskisel tarama modeli kullanilan arastirmanin 6rneklemini,
2014-2015 egitim-6gretim yilinda Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu
Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egimi Anabilim Dali’nda
ogrenimine devam eden 128 Ogrenci olusturmaktadir. Verilerin toplanmasinda Britton ve
Tesser (1991) tarafindan gelistirilmis ve Iscan (2008) tarafindan Tiirkceye uyarlanmis
zaman yOnetimi envanteri ve kisisel bilgi formu, verilerin ¢oziimlenmesinde ise yiizde,
frekans, aritmetik ortalama, standart sapma, bagimsiz gruplar t-testi, tek yonlii varyans
analizi kullanilmistir. Ogrencilerinin zaman ydnetimi becerileri ile cinsiyet, sinif, yas ve
bireysel calgi degiskenleri arasindaki iligkinin incelendigi arastirmada, zaman yonetimi

becerilerinde genel ve alt boyutlarmi (zaman planlamasi, zaman yonetimi tutum ve
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becerileri ile zaman diigmanlar1) Ogrencilerin siklikla uyguladiklar1 ortaya cikmaistir.
Ogrencilerin genel zaman ydnetimi becerileri ile yas, cinsiyet, siif ve bireysel calgl
degiskenleri arasinda anlamli bir farklilik olusmazken, zaman yonetimi tutum ve becerileri
alt boyutu ile cinsiyetleri arasinda kiz o6grencilerin erkek Ogrencilere oranla zaman
yonetimi tutum ve becerilerinde daha yiiksek puan aldiklar1 (p=,031) saptanmistir. Ayrica
ogrencilerin sinif diizeyleri ile zaman diismanlar1 (p=,02) ve zaman yonetimi tutum ve
becerileri (p=,01) alt boyutlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu

saptanmistir.

“Mesleki Miizik Egitimi Veren Yiiksekogretim Kurumlarindaki Ogrencilerin Elestirel
Diisiinme Egilimleri” adli makalelerinde Cimardal vd. (2015), mesleki miizik egitimi
veren yliksekdgretim kurumlarindaki Ogrencilerin elestirel diistinme egilimlerini ve bu
diizeyi etkileyen faktorleri belirlemeyi amaglamislardir. Tamimlayict tipte yapilan
arastirmanin  ¢alisma grubunu Kafkas Universitesi Devlet Konservatuvar1 ve Atatiirk
Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesi Miizik Bilimleri Boliimii ile Kazim Karabekir Egitim
Fakiiltesi Miizik Egitimi Anabilim Dali’nda 6grenim goren Lisans 1. ve 4. sinif 6grencileri
olusturmustur. Arastirmanin verileri, bilgi formu ve California Elestirel Diisiinme Egilimi
Olgegi (CCTDI) ile toplanmistir. Bu arastirma i¢in calisma grubu iizerinden 6lgiim
giivenirlik katsayist analizleri yapilmistir. Analiz sonuglarina gore; toplam 6lgek i¢in alfa
,82 olarak bulunmustur. Alt 6lgeklere gore ise; analitiklik i¢in ,66; acik fikirlilik i¢in ,70;
meraklilik icin ,72; kendine giliven i¢in ,72; dogruyu arama i¢in ,55; sistematiklik i¢in
,50°dir. Veriler SPSS paket programinda analiz edilmistir. Univariate analizlerde kiginin en
uzun yasadig1 yer ve ailenin ekonomik durumu ile elestirel diisiinme egilimi puani arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmazken (p>0,05); 6grencinin mezun oldugu lise
tiiri, 6grenim gordiigii yiiksekdgretim kurumu ve sinif diizeyi ile elestirel diisiinme egilimi
puani arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur (p<0,05). Arastirmacilar,
yapilan calismanin sonuglari dogrultusunda bir takim Oneriler gelistirmislerdir. Bunlar
arasinda, 0grenme O6gretme ortamlarinda Ogrencilerin aktif ve etkin olmasi saglanarak
Ozgiir diigiinmelerinin tesvik edilmesi; yapilan simif i¢i etkinliklerle 6grencilere elestirel
olarak “nasil” diisinmeleri gerektigi hususunda rol model olunmasi ve bu baglamda
ogretim lyelerinin/elemanlarinin elestirel diisiinme konusunda daha bilingli ve duyarh

davranmalar1 yer almaktadir.

Yokus ve Yiiriidiir (2015), “Miizik Ogretmeni Adaylarimin Ustbilissel Farkindalik ve Oz-

Yeterlik Diizeyleri Arasindaki Iliski” baslikli makalede, miizik &gretmeni adaylarmin
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iistbiligsel farkindalik ve 0Oz-yeterlik diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesini
amaglamaktadirlar. Betimsel nitelikli olan bu arastirmanin yiiriitiilmesinde korelasyonel
model kullanilmistir. Arastirmanin c¢alisma grubunu, llkemizdeki farkli iiniversitelerin
Miizik Egitimi Anabilim Dallarinda 6grenim goren toplam 440 miizik 6gretmeni aday1
olusturmaktadir. Aragtirmada veri toplama araci olarak Schraw ve Dennison (1994)
tarafindan gelistirilen, Akin, Abaci ve Cetin (2007) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan
‘Ustbilissel Farkindalik Envanteri’; Sherer ve digerleri (1982) tarafindan gelistirilen,
Yildirim ve Ilhan (2010) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan ‘Genel Oz-yeterlik Olgegi’ ve
ayrica demografik oOzellikleri ile ilgili bilgi toplamak i¢in arastirmacilar tarafindan
gelistirilen ‘Kisisel Bilgi Formu’ kullanilmistir. Arastirma sonucunda, miizik &gretmeni
adaylarinin istbiligsel farkindaliklari ile 6z-yeterlik diizeyleri arasinda anlamli bir iligki
oldugu belirlenmistir. Buna ek olarak, miizik 6gretmeni adaylarinin {istbiligsel farkindalik
ve Oz-yeterlik diizeyleri ile bazi1 demografik degiskenler (sinif ve basart durumu) arasinda
anlamli farkliliklar oldugu saptanmistir. Bu arastirmada, cinsiyet degiskeni acisindan ise

istatistiksel acidan anlamli bir farklilik yoktur.

Coskun Sentiirk (2014), “Elestirel Diisiinme Egitiminin Miizik Egitiminde Performansa
Etkisi” baslikli doktora tezinden {irettigi makalesinde, elestirel diistinme egitiminin miizik
egitiminde c¢algi performansina etkilerini arastirmayr amaglamaktadir. Bu amag
dogrultusunda, deneysel arastirma modellerinden 6n test-son test kontrol gruplu deneme
modeline gore bir arastirma deseni olusturulmustur. Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2009-
2010 ogretim yili bahar déneminde, Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Giizel
Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi Anabilim Dali’'nda okuyan ve yaslar1 19-23
arasinda degisen, 26’s1 fliit ve 14’ piyano Ogrencisi olmak iizere toplam 40 Ggrenci
olugturmaktadir. Arastirmaya katilan, toplam 40 6grenciye ‘Demografik Bilgi Anketi’ ve
‘California Elestirel Diisiinme Olgegi Tiirkce Versiyonu’ndan olusan bir soru bankasi
sunulmustur. Katilimcilar s6z konusu sorulara yanit verdikten sonra, alanlarinda uzman
olan 4 miizik egitimcisi tarafindan Performans Degerlendirme Sinavina tabi tutulmustur.
Katilimeilar deney ve kontrol olmak iizere 2 gruba ayrilmistir. Arastirma kapsamindaki
deney grubu ve kontrol grubu iizerinden elde edilen verilerin aritmetik ortalamalar1 ve
standart sapmalar1 belirlenerek, deney ve kontrol gruplarinin 6n test-son test puanlar
arasinda fark olup olmadigi varyans analizi (son faktorde tekrar Olgiimlii) ile tespit
edilmigtir. Aragtirmadan elde edilen sonuclara gore, elestirel diislinme egitimi

katilimcilarin performans puanlarini yiikseltmistir.
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Yiicetoker (2014), “Sanat Okuryazarligi Olceginin Hazirlanmasi ve Gelistirilmesi”
baslikl1 makalesinde, egitim fakiiltelerinin giizel sanatlar egitimi bdliimiinde okuyan miizik
ve resim bolimii 6grencilerinin  sanatsal bilgileri edinmeleri, edindigi bilgileri
yapilandirmalar1, sanatsal bilgileri performans becerilerine aktarabilmeleri ve sanat
okuryazarligi ile ilgili calismalara katki saglamasi amaciyla 6lgme araci gelistirmistir. 32
maddeden olusan Olgegin faktér analizine uygunlugunu belirlemek amaciyla Kaiser-
Meyer-Olkin ve Bartlett testleri yapilmistir. Faktor analizi sonucunda islemeyen 6 madde
Olcekten c¢ikarilmis ve geriye kalan 26 madde oOlgege alinmistir. Dondirme islemi
sonucunda Olgekte dort faktor olusmustur. Bu faktorler, ‘sanatsal bilgiyi kullanma’ 10
madde, ‘sanatsal bilgi ihtiyacin1 tanimlama’ 5 madde ve ‘kuramsal arastirmalari
performansa dondiirebilme’ 6 madde ve ‘sanatsal bilgilere ulagsma’ 5 maddedir. Bu
asamadan sonra calismada Cronbach Alpha hesaplanmis ve ,912 olarak bulunmustur.
Arastirmada belirlenen dort faktoriin 6z degerleri belirtildikten sonra dlgegin toplam test
korelasyon degerleri tablolar halinde gosterilmistir. Sanat okuryazarligi 6lgeginin,
istatistiksel analizler sonucunda gecerli ve giivenilir dlglimler veren bir dlgek oldugu

sonucuna varilmis ve bu sonuclar dogrultusunda 6nerilere yer verilmistir.

“Piyano Dersinde Kullanilan Ogrenme Stratejileri Olgeginin Gelistirilmesi” bashkli
arastirmada Kilinger ve Aydimer Uygun (2013a), miizik egitimi anabilim dallarinda
O0grenim gormekte olan Ogrencilerin, piyano dersinde O08renme stratejilerini kullanma
diizeylerini kendi yanitlarina gore belirleyen gecerli ve giivenilir 6lglimler veren bir dlgme
aract gelistirmeyi amaclamislardir. Arastirmanin c¢alisma grubunu 2010-2011 egitim-
ogretim yilinda Tirkiye’deki 5 miizik egitimi anabilim dalinin 2., 3. ve 4. siniflarinda
ogrenim goérmekte olan 372 ogrenci olusturmaktadir. Calisma kapsaminda gelistirilen
Olgekte Weinstein ve Mayer’in (1986) Ogrenme stratejileri siniflandirmalar1 temel
alinmistir. Her bir maddenin ilgili psikolojik yapiy1 6l¢tiigii hipotezi, dogrulayici faktor
analizi uygulanarak test edilmistir. Olgek 5 alt boyuttan ve toplam 66 maddeden
olusmaktadir. Olgekte yer alan maddelerin faktor yiik degerleri ,452 ile ,802 arasinda
degismektedir. Olgegin biitiiniine iliskin giivenirlik katsayis1 ,955 olarak bulunmustur. Alt
Olgeklere iliskin giivenirlik katsayilar1 ise ,940; ,888; ,858; ,884 ve ,867 olarak elde
edilmigtir. Calisma sonucunda, bu Olgekten Ogrencilerin piyano dersindeki 6grenme
stratejilerini kullanma diizeylerinin belirlenmesinde ve 6grenme Ogretme gevrelerinin bu

dogrultuda diizenlenmesinde faydalanilabilecegi onerisi getirilmistir.
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Ozmentes (2013), “Calgi Egitimi Alan Lisans Ogrencilerinin Kullandiklar: Calisma
Taktikleri” adli arastirmasinda, calgi ¢alisma taktiklerinin dgrenciler tarafindan ne kadar
kullanildigin1 ortaya ¢ikarmayr amaclamaktadir. Calgi c¢alismayi; c¢alisma zamaninin
yonetilmesi, bilissel taktikler ve {istbiligsel taktikler olarak {i¢ basamakta ele alan bu
aragtirmada, c¢esitli ¢alg1 dallarinda egitim almakta olan 6grencilere anket uygulanmistir.
Betimsel nitelikli olan bu arastirmanin verileri, arastirmaci tarafindan gelistirilen kapali ve
acik uclu sorulardan olusan 3 boliimlii ‘Calgr Calisma Taktikleri Anketi’ ile toplanmustir.
Anket 3 boliimden olusmaktadir. Birinci boliim, 6grencilerin cinsiyet, yas, sinif, caldiklar
calgi, ka¢ yildir ¢algi caldiklari, gilinliik ¢algi ¢alisma siireleri ve en son ¢algi sinavindan
aldiklar1 basar1 puani ile ilgili agik uglu sorular1 igermektedir. Anketin ikinci bolimii ise
calgi calisma siirecinde uygulanacak stratejileri iceren likert tipinde yapilandirilmis 20
maddeden olusmaktadir. Anketin 3. boliimiinde ise Ogrencilerin ¢algi Ogretmenlerinin
bireysel ¢aligmalart sirasinda 6grencilere hangi taktikleri dgrettiklerinin ortaya ¢ikarilmasi
amaci ile o6grencilere sorulan agik uglu soru bulunmaktadir. Anketten elde edilen veriler
betimsel istatistik teknikleri (yiizde, frekans, ortalama, standart sapma, minimum,
maksimum) ile ¢éziimlenmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore; dgrencilerin
biligsel ve iist bilissel taktikleri ¢alisma siiresi ve zamanin belirlenmesi taktiklerinden daha

fazla kullandiklar1 anlagilmistir.

Giin ve Kose (2012), “Piyano Egitiminde Miizikal Terimler ve Calma Tekniklerine Iliskin
Biligsel Diizey Analizi” isimli arastirmada, miizik egitimi anabilim dali dgrencilerinin,
piyano derslerinde seslendirdikleri eserlerde yer alan ¢alma teknikleri ve miizikal terimlere
yonelik biligsel diizeylerini 6lgmeyi amaglamiglardir. Arastirmanin ¢alisma grubunu,
Mehmet Akif Ersoy Universitesi Miizik Egitimi Anabilim Dali’nda 6grenim géren 82
ogrenci olusturmaktadir. Betimsel nitelikli olan arastirmada, ogrencilerinin miizikal
terimler ve calma tekniklerine iligkin biligsel diizeylerinin nasil oldugunu belirlemeye
yonelik ‘Biligsel Diizey Testi’ hazirlanmistir. Elde edilen veriler, frekans (f) ve yiizde (%)
degerleri hesaplanarak islenmis ve yorumlanmistir. Arastirmadan elde edilen veriler
dogrultusunda, 6grencilerin hiz terimleri, hiz degiskenleri, niians terimleri, miizikal ifade
ve c¢alma tekniklerinin anlamlarin1 ¢ogunlukla yanlis bildikleri saptanmistir.
Arastirmacilar, 6grencilerin, seslendirecekleri eserlere baslamadan 6nce eser iizerindeki
terimler ve sembollerin biligsel anlamlarim1 kavradiktan sonra yorumlamaya baglama

aliskanligin1 kazanmalarinin saglanmasi dnerisinde bulunmuglardir.
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Er ve Kus Ozer (2011), “Piyano Dersinde Kullamilan Anlamlandirma Stratejilerinin
Osrencilerin  Ogrenme Diizeylerine ve Tutumlarina Etkisi” bashkli calismada,
anlamlandirma stratejilerinin, Bursa Zeki Miiren Gilizel Sanatlar ve Spor Lisesi Miizik
Bolimi 10. smif 6grencilerinin piyano 6grenme diizeylerine ve piyano dersine yonelik
tutumlarina etkisini aragtirmiglardir. Nicel arastirma yoOnteminin temel alindigi bu
arastirmanin evrenini, 2009-2010 egitim-6grenim yilinda Bursa Zeki Miiren Giizel Sanatlar
ve Spor Lisesi’nde 6grenim goéren Miizik Bolimii 6grencileri olusturmaktadir. Kontrol
Gruplu On Test-Son Test Deneysel Desen Modeli’nin kullanildig1 ¢alismanin deney ve
kontrol grubuna, Tufan ve Giidek (2008) tarafindan gelistirilen ‘Piyano Dersi Tutum
Olgegi’ ve Akin (2007) tarafindan gelistirilen ‘Keman Dersi Gézlem Formu’ piyanoya
uyarlanarak uygulanmistir. Yapilan deneysel c¢aligma sonucunda piyano dersinde
kullanilan anlamlandirma stratejilerinin, 6gretmen merkezli yaklasima gore dgrencilerin
piyano Ogrenmelerinde basariyr artirdigi ve derse karsi tutumlarini olumlu etkiledigi
goriilmiistiir. Ayrica, 6grencinin yeni bilgi ile var olan bilgiyi iliskilendirmesi ve bunlar
arasinda farklar bulmasinin piyano 6grenimine katki sagladigi; 6grencinin yeni karsilastigi
eserde 6grenecegi bilgiler ile 6grendikleri arasinda karsilagtirmalar yapmasi ve 6grencinin
eserdeki Onemli yerleri belirleyip notlar almasinin, piyano 6grenimini olumlu yonde

etkiledigi sonuglarina ulagilmistir.

“Calgt Egitiminde Ozdiizenlemeli Ogrenme Taktikleri” adli makalesinde Ozmentes
(2008), ¢alg1 6grencilerinin galgi ¢alisma siirecinde kullandiklar1 6z-diizenlemeli 6grenme
taktiklerini belirlemeyi amaglamaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2006-2007 egitim
ogretim yilinda 6grenim gormekte olan Hacettepe ve Dokuz Eyliil Universiteleri Devlet
Konservatuvari lisans boliimii 6grencileri ile Gazi ve Dokuz Eyliil Universiteleri Egitim
Fakiilteleri miizik 6gretmeni adaylar1 olusturmaktadir. Arastirmanin verileri, nitel aragtirma
yontemlerinden yari-yapilandirilmis gériisme teknigi ile toplanmistir. Yapilan goriigmeler
sonunda Ogrencilerin calgi c¢alisma siirecinde kullandiklar1 6z-diizenlemeli 6grenme
taktikleri, Zimmerman’in (1998) ve Pintrich’in (2000) 6z-diizenlemeli 6grenme modelleri

cergevesinde yorumlanmis ve iist ve alt kategoriler seklinde siniflandirilmistir.

Doktora tezi olarak M. Dogan (2017), “Miizik Ogretmeni Yetistiren Kurumlardaki
Osrencilerin  Keman Dersindeki Basar: Diizeylerini Yordayan Ogrenmeye Iliskin
Ozellikler” adl1 arastirmasinda, Tiirkiye’de miizik dgretmeni yetistiren kurumlarda keman
dersi alan Ogrencilerin keman derslerindeki basarilarini yordayan Ogrenmeye iliskin

ozelliklerini tespit etmeyi ve arastirma silirecinde veri toplama aract olarak kullanilmak
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iizere ‘Keman Dersine Yénelik Tutum Olgegi’ gelistirmeyi amaglamaktadir. Korelasyonel
arastirmada, Ogrencilerin keman dersine yonelik tutumlarinin, bireysel ¢algi performans
simavina yonelik kaygilarinin, keman calmaya baslama yaslarinin, mezun olduktan sonra
yapmayi planladiklar1 mesleklerin, mezun olduklar1 okul tiirlerinin, giinliik keman c¢alisma
stirelerinin, yiiksekdgretime giris sinavi ham puanlarinin, isitsel-gorsel-bedensel 6grenme
bicemlerini benimseme diizeylerinin, derinlemesine Ogrenme yaklagimini benimseme
diizeylerinin, elestirel diisiinme 6grenme stratejisini benimseme diizeylerinin keman dersi
basarilarin1 yordayip yordamadigi saptanmistir. Calisma, 18 iiniversiteden 521 lisans
ogrencisi ile gerceklestirilmistir. Veriler, literatiirde bulunan ‘Bireysel Calgi Performans
Smavi Kaygist Olgegi’, Giidiilenme ve Ogrenme Stratejileri Olgegi’, ‘Ogrenme Bigemleri
Envanteri’, ‘Ogrenme Yaklasimlar1 Olgegi’ ve arastirmaci tarafindan gelistirilen ‘Keman
Dersine Yonelik Tutum Olgegi’ ile ‘Kisisel Bilgi Anketi’ kullanilarak toplanmustir.
Yapilan ¢oklu regresyon analizi sonucunda, keman dersi basarisini yordayan 6zelliklerin
sirastyla Ogrencilerin keman dersine yonelik tutumlarinin, keman ¢almaya baslama
yaslarinin, mezun olduktan sonra yapmayr planladiklar1 mesleklerin, bireysel calgi
performans smavina yonelik kaygilarinin, giinlik keman c¢alisma siirelerinin oldugu

belirlenmistir.

Doktora tezi olarak Ciftcibast (2013), “Hizli Okuma Teknikleri Egitiminin Miizik
Egitiminde Desifre Becerisine Etkisi” basghkli arastirmasinda, hizli okuma teknikleri
egitiminin miizik egitiminde desifre becerisine etkisini ortaya koymayi amaglamaktadir.
‘Ontest-Sontest Kontrol Gruplu Model’ kullanilan arastirmanin calisma grubunu, Mehmet
Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi
Anabilim Dali’nda 6grenim gérmekte olan Lisans III ve Lisans IV 6grencilerinden segilen
40 katilimci olusturmustur. Deney ve kontrol gruplarmin desifre becerisi dntest-sontest
basar1 puanlar1 karma desen ANOVA ile analiz edilmistir. Arastirmada anlamlilik diizeyi
0,05 olarak kabul edilmistir. Yapilan Ontest-sontest Ol¢iimlerinde arastirmaci tarafindan
olusturulmus dogrudan gézlem formu kullanilmistir. Arastirmada desifre becerisinin ritmik
okuma ve piyano ¢alma boyutlarinda 6lgiimler yapilmistir. Deney grubuna uygulanan hizli
okuma teknikleri egitiminin igerigi nota okuma ile iliskilendirilerek aragtirmaci tarafindan
diizenlenmistir. Egitimin icerigi agirlikli olarak gérme yelpazesi genisletme ve goz ritmi
caligmalarindan olusmustur. Bulgular dogrultusunda hizli okuma teknikleri egitiminin
desifre becerisine etkisinin pargalarin ozelliklerine gore degistigi, pargalarin bazilarinda

deney grubu lehine anlamli fark oldugu, bazilarinda ise iki grup arasinda anlamli fark
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olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Gozlin ¢alinan notadan ileride olmasi ve notalari blok
olarak gormek gibi desifre siirecinde gerekli olan becerileri gelistirmek i¢in hizli okuma
tekniklerinin faydali olabilecegi goriilmiistlir. Arastirmada, metin okuma i¢in hazirlanmig
gérme yelpazesi ve goz ritmi c¢alismalarinin nota ile iligskilendirilerek yeni aligtirmalar
olusturulmasi ve desifre becerisine iliskin yapilacak yeni arastirmalarda eye-tracker (goz

takip cihazi)gibi teknolojik cihazlarin kullanilmasi 6nerilmistir.

Sever (2011), “Zihinsel Hazirlik Calismalarinin Keman Performansina Etkisi” isimli
doktora tezinde, keman 6grencilerinin zihinsel hazirlik ¢alismalarini kullanma durumlarini
ve bu caligmalarin &grencilerin  keman performanslart iizerinde etkililik diizeyini
belirlemeyi amaglamaktadir. Arastirmada, 6grencilerin zihinsel ¢alismalara yonelik algi ve
tutumlarin belirlenmesi amaciyla ‘Yayli Calgi Calisma Zihinsel Algi ve Tutum Olgegi’
uygulanmistir. Betimsel ve deneysel yontem kullanilan aragtirmanin uygulanmasinda
calgisal bellek i¢in Slglimleri i¢in ezberden, performans Slgilimleri i¢in notaya bakilarak
calinan iki video kaydi ilgili uzmanlar tarafindan ‘Yayl Calgilar i¢in Performans Olgegi’
ve ‘Calgisal Bellek Olgiim Tablosu’ kullanilarak degerlendirilmistir. Elde edilen bulgular
dogrultusunda, zihinsel g¢aligmalara yonelik algi ve tutumun cinsiyet ve smif diizeyi
degiskenleri agisindan farklilik gdstermedigi belirlenmistir. Deney siireci sonrasi ezberden
calinan video Ol¢iimlerinden elde edilen bulgular; calgisal bellegin tiim alt boyutlarinda
(ezgi, parmak numarasi, yay ve toplam bellek) zihinsel c¢alisma ve videolu zihinsel
caligmanin On test puanlara gére anlamli bir yiikselis olusturdugunu gostermistir. Ancak,
zihinsel ¢alismalara videonun eklenmesinin anlaml bir fark olusturmadig tespit edilmistir.
Arastirmanin sonucuna gore, zihinsel ¢alismalarin genel performanstan ziyade, daha ¢ok

calgisal bellegin gelisimine yardimci oldugu ortaya ¢ikmaistir.

Doktora tezi olarak “Piyano Egitiminde Yansitict Diisiinmenin Kullanmimi ve Etkililigi
(Devlet Konservatuvarlart Ses Egitimi Anasanat Dallart Ornegi)” isimli ¢alismasinda
Okan (2009), devlet konservatuvarlari ses egitimi anasanat dallarinda verilen piyano
egitiminde yansitict diisiinmenin yerini, yansitict diisiinme becerilerinin ne Olcilide
kullanildigini ve bu becerilerin piyano oOgrenmedeki etkililik diizeyini belirlemeyi
amaglamaktadir. Arastirmada biri betimsel ve digeri deneysel olmak {izere iki yontem
kullanilmigtir. Arastirmanin betimsel kisminda ses egitimi anasanat dallarinda piyano dersi
alan 6grenciler ile bu dgrencilerin piyano derslerine giren 6gretim elemanlarinin yansitici
diisiinmeye iliskin goriis ve diisiincelerini belirlemek amaciyla anket uygulanmis; deneysel

kisminda ise Ontest-sontest kontrol gruplu model kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemi
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s6z konusu anasanat dallarinda 2007-2008 6gretim yilinda 6grenim gdérmiis olan 3. ve
4.siif Ogrencileri ile onlarin piyano derslerine girmis olan Ogretim elemanlarindan
olugsmustur. Arastirmanin betimsel kisminda 70 6grenci ve 30 6gretim elemani, deneysel
kisminda ise 10’u deney grubunda, 10’u kontrol grubunda olmak iizere 20 6grenci yer
almistir. Aragtirmanin deney grubuna uygulanan denel islem 3 piyano egitimcisi tarafindan
izlenmistir. Yansitici diislinme becerilerini kullanma agisindan deney grubu ile kontrol
grubu arasinda fark olup olmadigr ‘Anova’ ve ‘t’ testi ile ortaya konulmustur. Anketle
toplanan verilerin ¢dziimlenmesinde ise frekans (f) ve yiizde (%) kullanilmistir. Denel
islemde uygulanan Ogretim sonucunda deney grubunun yansitict diisiinme becerilerini

kullanma ve piyano 6grenme diizeylerinde artis oldugu belirlenmistir.

2.2. Yurt Disinda Yapilan Bilimsel Arastirmalar

Sikes (2013), “The Effects of Specific Practice Strategy Use on University String Players’
Performance” adli doktora tezinden irettigi makalesinde, spesifik egzersiz stratejisinin
iiniversite yayl calgi icracilarinin performanslarina etkisini belirlemeyi amaglamaktadir.
Biiyiik bir aragtirma {iniversitesi orkestrasina kayitli 40 yayli ¢algi icracisi, arastirma igin
goniilli olmustur (N=40). Deneysel tipte yiiriitilen ve On test-son test modeliyle
yapilandirilan arastirmada, katilimcilar tabakalandirilmis randomizasyon kullanilarak dort
uygulama grubundan birine atanmustir: serbest calisma, yavas ¢alma sonra kademeli
hizlandirma, kii¢iik boliimleri tekrar etme ve parcayr ¢cok kez calma. Kayith bir oturumda,
katilimcilara ¢alisma miizigini incelemek i¢in 1 dakika verilmis ve ardindan pasaji desifre
etmeleri istenmistir. Katilimcilar daha sonra kendilerine atanan strateji ile 10 dakika
boyunca egzersiz yapmis, 1 dakika dinlendirilmis ve pasaji tekrar calmislardir.
Aragstirmada, her bir egzersiz stratejisinin, tiniversite performansini 6nemli dlgiide gelistirdigi
saptanmistir. Ses perdesi, ritim, ifade veya genel puanlara iliskin egzersiz stratejileri arasinda
fark bulunmazken; yapilan ek analizlere gore, sonuglarin katilimcilarin performans seviyesine,
calisma miizigine ve uygulama oturumunda yer alan zamana baglh olarak etkilenebilecegini

gostermistir.

Hallam vd. (2012), “The Development of Practising Strategies in Young People” baslikli
calismada, farkli uzmanlik diizeylerinde ¢algi calan genclerin, ¢algisal egzersiz stratejilerinin
gelistirilmesini amaglamiglardir. Uzmanlik diizeyi ile g¢algisal uygulamanin dogru orantili
gelisip degistigine ve buna yonelik yapilan 6nemli ¢alismalara deginen arastirmacilar, bu
aragtirmada katilimcilarin farkli araglar diizeyinde genis bir yelpazede calabilen, farkli
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uzmanlik diizeyindeki kisilerden olustugunu ve genis bir 6rneklem ile uzmanlk gelisirken
uygulamali stratejilerin  ve motivasyonun gelistirilmesini  arastirmayr amagcladiklarini
belirtmislerdir. Arastirmada, yeni baglayanlardan yiiksekdgretimdeki konservatuvarlara girmek
icin gerekli seviyeye kadar uzanan toplam 3.325 gence; egzersiz stratejileri, egzersiz
organizasyonu ve motivasyon ile ilgili 7°1i likert tipi derecelendirme 6lgegi ile kisisel bilgi
formu uygulanmistir. Veriler, dokuz uzmanlik seviyesine gore analiz edilmistir. Faktor
analizine gore yedi faktor ortaya ¢ikmustir: sistematik egzersiz stratejilerinin benimsenmesi;
egzersiz organizasyonu; dinleme ve geri bildirim i¢in kayitlarin kullamilmasi ve metronom
kullanilmasi; analitik ~ stratejilerin ~ kullanilmasi;  etkisiz ~ stratejilerin  benimsenmesi;
konsantrasyon ve hatalarin aninda diizeltilmesi. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, sinif
diizeyi ile faktorlerin dordii arasinda istatistiksel olarak anlamli dogrusal iliskiler varken;
egzersiz organizasyonu, analitik stratejilerin kullanilmas1 ve konsantrasyon faktorleriyle ise

istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir.

Zellner (2011), “A Study of the Relationship Between Instrumental Music Educationand
Critical Thinking in 8th and 11th Grade Students” isimli doktora tezinde, Pennsylvania Okul
Degerlendirme Sistemi tarafindan degerlendirilen 8. ve 11. smuflardaki calgisal miizik egitimi
ile elestirel diisiinme arasindaki iligkiyi arastirmayr amaglamugtir. Arastirilan alt gruplar
arasinda Akademik standartlar1 degerlendiren Okuma (B): Kurmaca ve Kurgusal Olmayan
Metnin Yorumlanmasi ve Analizi 1.1, Bagimsiz olarak okunmay1 6grenme, standart 1.2 Biitiin
icerik alanlarinda elestirel okuma, standart 1.3 Alanyazin1 okuma, analiz etme ve yorumlama,
ve Matematik, bolim C.1 Geometri-Sayilari, sembolleri, kelimeleri, tablolar1 ve / veya
grafikleri kullanarak matematiksel durumu analiz etme ve E.1 Veri analizi ve olasilik-Yanitlar
veya sorulart formiile ederek verileri yorumlama ve analiz etme (Pennsylvania Okul
Degerlendirme Sistemi, 2009-2010). Orneklem, calg1 ¢alan Ogrenciler (N=50) ve calg
calmayan Ogrencileri (N=50) icermektedir. Arastirma sonuglarina gére 8 ila 11. siniflardaki
calgi calan Ogrenciler, Pennsylvania Okul Degerlendirme Sistemi Okuma B, Matematik
M.C.1, M.D.2 ve M.E.1 alt boliimlerinde calgi ¢almayan ogrencilere oranla daha basarili
olmuglardir. Arastirma sonuglart baglaminda, miizik egitiminin 6grencilerin elestirel diistinme
yeteneklerini artirdig1 ve miizikte elestirel diistinme yeteneginin diger beceri dizileri arasindaki

bilissel baglantiy1 artirdig1 ve bir biitiin halinde bireyi etkiledigi belirtilmistir.

Green (2010), “Learning Styles and Learning Strategies in The Instrumental Lesson: Some
Emergent Findings From a Pilot Study” adli arastirmasinda, Ggrencilerin galgi dersinde

Ogrenme bigimleri ve Ogrenme stratejilerini incelemistir. Makalede bu kavramlar, calgi
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Ogrenimi alaninda, Ozellikle de kulaktan calmayr 6grenme etkinligi ile iliskilendirilmistir.
Yapilan pilot calismada, sekiz farkli ¢algiyr (piyano, Klarnet, saksafon, trompet, tuba, trombon,
keman ve c¢ello) kapsayan 10-17 yaslar arasindaki 15 ¢algi Ogrencisi, verilen parcalari
kulaktan calmay1 6grenmiglerdir. Arastirma stratejileri ve pedagojik yontemler, daha dnceki
calismalardan &zellikle popiiler miizisyenlerin informal 6grenme uygulamalarinin sinif
baglamlarinda uyarlanmasindan kaynaklanmaktadir. Katilimer gozlemi ve diger nitel
yontemlerle, ‘diirtiisel’, ‘kaba tahmin’, ‘pratik’ ve ‘teorik’ stiller olmak iizere dort potansiyel
isitme ‘Ogrenme stili’ ortaya ¢ikmistir. Bunlar, ders transkriptlerinden ve agiklamalarindan elde
edilen nitel verilerle gdsterilmistir. Ogrenme stilleri, 6grenmenin gdze ¢arpan daha ileri 3
ozelligi ile ses algisi, ritim algist ve 6grenme stratejilerinden ayrilmislardir. Ayrica ses ve ritim
algisinin Gtesinde ‘Ggrenme stratejileri’ olarak ¢ok sayida unsur agiga ¢ikarilmistir. Buna ek
olarak, 6grenciler arasinda belli miizisyenlik alanlar1 ve belli ¢algisal yeteneklerde cesitli
artiglar tespit edilmistir. Bunlar, daha ¢ok artan ‘akis’ ve ‘hissetme’ ile ¢alma becerisi, daha
uzun ¢almayi siirdiirme, daha hassas ifadelendirme ve dinamik uygulama, kaydi oldugu kadar
kendilerini de daha dikkatli dinleme, telli ve bakir iiflemeli galgi ¢alanlarda ise daha ahenkli
calmay1 kapsamaktadir. Bu arastirma, miizikle ilgili olas1 6grenme stillerinin belirlenmesinin
neden pedagojik 6nemi olabileceginin bazi nedenlerini ortaya koymasi bakimindan 6nem

tagimaktadir.

S. G. Nielsen (2008), “Achievement Goals, Learning Strategies and Instrumental
Performance” isimli ¢aligmasinda, miizik 6grencilerinin basar1 hedefleri, 6grenme stratejileri
ve calg1 performanslar ile bunlar arasindaki iliskiyi aragtirmistir. Alti farkli miizik akademisi
veya konservatuvarda ogrenim goéren 1. smuf Ogrencilerinin (130 kisi) ¢alisma grubunu
olusturdugu arastirmada, yapilan faktor analizine gore yetenek-yaklasim hedefi, yetenek-
ka¢inma hedefi ve gorev hedefi olmak tizere ti¢ faktér bulunmustur. Gérev hedef yonelimi ve
yetenek kaginma hedef yonelimi ile 6grenme stratejileri arasinda diisiik korelasyon oldugu
tespit edilmistir. Basar1 hedef yonelimi degiskenlerinin ise, ¢algi basarisi ile iligkili olmadigi
saptanmugtir. Egitim acisindan, bu arastirma sonuclari kapsaminda, ileri diizey 6grencilerin
calgi egitimi sirasinda basar1 hedef yonelimlerini gelistirme ve diizenleme potansiyeline sahip

olduklart belirlenmistir.

S. G. Nielsen (2004), “Strategies and Self-Efficacy Beliefs in Instrumental and Vocal
Individual Practice: A Study of Students in Higher Music Education” isimli makalesinde, ileri
seviyedeki miizik 6grencilerinin 6grenme ve calisma stratejilerini ve dgrencilerin 6z-yeterlik

inanglarmin bu stratejilerle iliskisini arastirmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, klasik tiirde
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calisan 105 Ogrenci ve jazz, pop, rock tiirlerinde g¢aligan 25 &grenci olusturmaktadir.
Ogrencilerden gelen dgrenme ve calisma stratejileri kullamm, Giidillenme ve Ogrenme
Stratejileri (MSLQ) 6l¢eginin Norveg versiyonunda yer alan 50 madde ile degerlendirilmistir.
MSLQ 6lgeginin 6grenme stratejileri boliimiinde {i¢ genel tipte dlgek vardir: Bilissel Stratejiler
(prova, detaylandirma, organizasyon ve elestirel diisiinme), Ustbilissel Stratejiler (iistbilissel
0z-diizenleme) ve Kaynak Yonetimi Stratejileri (zaman ve galisma ¢evresi, efor diizenlemesi,
esle 6grenme ve yardim arama). Arastirmadan elde edilen bulgular, 6grencilerin bir dereceye
kadar prova ile ilgili stratejileri, detaylandirma stratejilerini, elestirilen diisiinme stratejilerini ve
ustbiligsel stratejileri uygulamaya koyduklarmi géstermistir. Diger taraftan ise 6grencilerin,
organizasyon stratejilerini, zaman ile g¢alisgma ortammi kontrol etmek igin kullandiklari
stratejileri, efor diizenlemesi, esle 6grenme ve yardim arama stratejilerini daha az derecede
uyguladiklar1 saptanmistir. Arastirma sonuglarina gore, tiim miizik Ogrencilerinin bireysel
calismalarinda biligsel ve Ustbiligsel stratejileri kullandiklar ile 6grenme stratejilerini daha az
uyguladiklar: tespit edilmistir. Ayrica, Ogrencilerin genellikle ¢alisma esnasinda bilissel,
iistbilissel ve kaynak yonetimi stratejileri uyguladiklarn goriilmiistiir. Cinsiyet degiskenine gore
ise arastirma bulgular, erkek ogrencilerin kadin 6grencilerden mitkemmellik standartlari

bakimindan elestirel diisiinme stratejilerini daha fazla kullandiklarini géstermistir.

Hallam (2001b), “The Development of Expertise in Young Musicians: Strategy Use,
Knowledge Acquisition and Individual Diversity” baslikli ¢alismasinda, geng miizisyenlerin
uzmanhk gelisimlerinde strateji kullanimlarmi, bilgi edinme yaklagimlarmi ve bireysel
farkliliklarini aragtirmistir. Aragtirmanin galisma grubunu, yaslar1 6-18 arasinda olan 55 yayli
calgi icracist olusturmaktadir. Miizisyenler, ¢alisma esnasinda 10 dakikalik siire ile kayit altina
almmistir. Kaydedilmis performanslar izlenim, ritmik dogruluk, vurus istikrari, dogru nota
calma, entonasyon, tonlama hissi ve anlatim isaretlerinin gozlemlenmesi gibi stratejilerin
kullannmma gére bagimsiz iki uzman tarafindan degerlendirilmistir. Aym zamanda
ogrencilerle yorumlama yaklagimlari, ¢alismalari, ezberleme ile ebeveyn yaklagimlart gibi dis
etkilere iliskin gorlismeler yapilmistir. Kaydedilmis calismadan elde edilen verilerle 6grenci
gorlislerinden elde edilen veriler karsilastirlldiginda, katilimeilarin %69’unun  kiigiik
bolimlerle alistrma yaptif1, yalmizca %S55’inin  ¢aldiklart pargalarin  zor kisimlarini
belirleyebildikleri ve %20’sinin boliimleri yavas caldigi saptanmistir. Kayitlar ayrica
ogrencilerin  %60’min c¢alisma seanslarinda yaptiklar1 hatalar1 diizeltmediklerini ortaya
cikarmustir. Genel performans puani toplami ,44 (p=,01) iken, strateji seviyesi ve siif arasinda

kurulan karsilikli iligki ,69 (p=,001) olmustur. Benimsenen calisma yapma davranisinda
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uzmanlik seviyesinin genel gelisimden daha dnemli oldugunu Oneren yas ve strateji kullanimi
arasindaki karsilikl iligki ise ,56 (p=,001)’dir. Bulgular, strateji gelisiminin uzmanligin gelisen
seviyeleriyle yakindan ilgili oldugunu gostermistir. Ayrica arastirmada, zor boliimlerin
saptanmasi ve bu boliimlere yogunlasmak gibi profesyonel miizisyenlerin kullandig1 strateji

tipleri de belirlenmistir.

Geiersbach (2000), “Musical Thinking in Instrumental Practice: an Investigation of Practice
Strategies Used by Experinced Musicians” isimli doktora tezinde, calgisal pratik siirecinde
miiziksel diisiinmeye dayali tecriibeli ¢algi icracilan tarafindan kullanilan egzersiz stratejilerini
arastirmistir. Lisans diizeyinde miizik egitimi almakta olan 12 ¢algi &grencisi, caligma
ortamlarinda kendi sectikleri eserleri c¢alisirken goézlemlenmistir. Arastirmact tarafindan,
bireysel provada kullanilan bes egzersiz kategorisinden olusan (6nceden planlanmus,
yinelemeli, teknik, agiklayici ve Ustbiligsel stratejiler) Egzersiz Amag Smiflandirilmasi (EHS)
gelistirilmistir. Egzersiz hedeflerinin; hedef belirleme, ¢alma ve refleks olarak gruplandirildig:
bu aragtirmada; calgi calisma esnasinda, egzersiz yapan kisinin teknik kaygilarini bastiran ve
bunun yerine soyut yorumlayict amaglara odaklanan hedef ifadelerinde ve reflekslerinde {ist
seviye diistinceler oldugu gozlemlenmistir. Alt diizey diisiincelerde ise ¢aligma yapan kisinin
tekrarlayici ya da teknik amaglar ortaya koyan sozlii ifadeleri oldugu gozlemlenmistir.
Aragtirma sonuclart baglaminda, egzersiz yapan miizisyenlerin G6grenme stratejilerini
diizenlediklerinde kisisel amaglara dogru ilerlemeyi olumlu yonde pekistirerek siireg igin

glidiilendikleri ortaya ¢ikmustir.
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BOLUM I11

KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde, arastirmaya kuramsal agidan temel olusturan kavramlar; “Bilissel Alan
Kuramlar1”, “Ogrenme Stratejileri”, “Elestirel Okuma Stratejileri”, “Calg1 Egitiminde

Miizik Yazis1 ve Onemi” basliklar altinda agiklanmistir.

3.1. Bilissel Alan Kuramlari

-----

kilmak i¢in neler yapmasi gerektigi, 6grenmede daha iyiye nasil ulasilabilecegi konusunda
yapilan arastirmalara, felsefelere ve yaklagimlara dayanan uzun bir geg¢mise sahiptir
(Nacakc1 & Kurtuldu, 2011, s. 1). Ayvaz Tuncel (2011), giiniimiizde biitiin bilimlerin
birbiriyle iliskili oldugunu ve disiplinler aras1 bir anlayisla herhangi bir alanda meydana

gelen gelismelerin pek ¢ok farkli alan1 da etkiledigini belirtmistir (s. 289).

Beyinle ilgili yapilan arastirmalar egitim bilimlerine de dogrudan katki saglamakta ve bu
yoniiyle, disiplinler arasi etkilesime Ornek teskil etmektedir. Yapilan arastirmalar, daha
etkin ve kalict bir 6grenme i¢in bireyin nasil diigiineceginin ve zihnini nasil
yapilandiracaginin 6nemini ortaya c¢ikarmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda,
egitimde Ogretme-O6grenme yaklasim, yontem ve tekniklerinde biligsellik 6n plana
cikmaktadir. Bu baglamda, 6grenme siirecinde Ogrenenin merkeze alindigi ve aktif
katilimc1 oldugu; O6grenme ortamlarinin ise diisiinme ve problem ¢dzme becerilerini
gelistirici nitelikte diizenlendigi, 6grenenin bilgiyi ezberlemek yerine zihinsel olarak
anlamlandirarak igsellestirdigi ve kalict bilgi edindigi bilissel alan kuramlar1 ortaya

cikmistir (Erdem Giirlen, 2011; Koksal, 2011; Unver, 2011).
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Yapilandirma, yaratma, kesfetme ve bilgi gelistirmeyle ilgili olan yapilandirmaci anlamda bir
O0grenmenin; bilginin hem islenmesi hem de sonuglarinin sorgulanmasi, yorumlanmasi ve
analiz edilmesi; bu bilgiyi ve diisiinme islemini gelistirme, artirma, fikir ve diislincelerin
anlagilmasi ile anlamin yenilenmesi ya da gelistirilmesi; edinilen deneyimlerle, gecmisteki
deneyimlerin bitiinlestirilmesi oldugu ileri siirilmektedir (Yurdakul, 2011, s. 41).

Senemoglu (2012) 6grenmenin hangi kosullar altinda olusacagini ya da olusmayacagini,
O0grenme kuramlarinin betimledigini ve agikladigini belirterek; bazi psikologlarin ve
egitimcilerin 6grenme kuramlarin1 iki ana grupta topladiklarini soylemistir. Bunlar
O0grenmeyi, uyarict ve tepki arasinda kurulan bag ile agiklamaya calisan davranisci-
cagrisimsal kuramlar ve bireyin g¢evresi hakkindaki bilisleriyle ve bu bilislerin onun

davraniglarini etkileme yollariyla ilgilenen bilissel alan kuramlaridir (s. 93).

Yiiksel (2013) biligselci bakis agisina gore 6grenmenin, bireye farkli davranislar yapma
kapasitesi saglayan zihinsel yapilardaki degisme olduguna dikkat ¢ekerek zihinsel yapilar,
semalar, inaniglar, hedefler, beklentiler ve Ogrenenin zihnindeki diger yapilarin bu
degismeyi kapsadigimi belirtmistir. Ayrica, biligsel 6grenme kuramlarinin, &grenme
stirecinde, Ogrenenin zihinsel siireclerine odaklandigini ve zihinsel siireclerin, bilginin

yorumlanmasi ve organize edilmesini kolaylagtirdigini ifade etmistir (S. 46).

“Biligsel 6grenme kuramlari, insanin diinyayr anlamada kullandigi zihinsel siirecleri
inceleyen kuramlardir. Biligsel agidan 6grenme, bireyin zihinsel yapilarindaki degisme
olarak tanimlanmaktadir. Bu zihinsel yapilardaki degisme, bireyin davraniglarinda
degismeyi ya da yeni davranislar kazanmasini saglamaktadir” (Eggen & Kauchak,
1992’den aktaran Senemoglu, 2012, s. 263).

Asagida yer alan sekilde, bilissel 6grenme kuramini olusturan bilesenler gosterilmistir.
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Biligsel Ogrenme Kurami
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Sekil 1. Biligsel 6grenme kurami bilesenleri. “Bilissel Ogrenme Kurami”, Yiiksel, G. 2013,
S. Biiyiikalan Filiz (Ed.), Ogrenme ogretme kuram ve yaklagimlar: iginde (s. 46).

“Ogrenme genel olarak, bireyin davramslarinda degisiklik yaratan, yeni bilgi ve anlays
elde etme siireci veya bilgi ve becerilerin kazanilmasi siireci olarak tanimlanabilir” (Ari,

2013, s. 5).

“Ogrenme, yasant1 iiriinii olarak olusan davranis degisikligi ya da potansiyel davramstaki

nispeten kalici izli degisikliklerdir” (Senay Sen, 2013, s. 99).

“Ogrenme, Ogrenen ve Ogrenilen materyal arasindaki iliski sonucunda ortaya cikar.

-----

etkilesim olarak diistinebiliriz” (Ramsden, 2000°den aktaran M. Dogan, 2017, s. 14).

“Ogrenme durumunda 6grenen, dgrenme stratejileri, dgrenilen (6grenme malzemeleri),

Ogreten ve 6grenme ortami 6geleri yer alir” (Senay Sen, 2013, s. 99).

Yukaridaki ifadeler dogrultusunda, 6grenenin 6grenme eylemini gergeklestirmesi igin

birtakim stratejiler kullanmasi gerektigi sdylenebilir.

3.2. Ogrenme Stratejileri

Strateji, en genel anlamiyla “Onceden belirlenen bir amaca ulasmak icin tutulan yol” (TDK,

2009) olarak tanimlanmaktadir (s. 1811). Egitimdeki anlamiyla ise ders siiresince dgrenci
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ile 0gretim kaynaklar1 arasindaki etkilesimin yonlendirilmesinde uygulanan sistemi igeren
strateji kavrami, Ogrenme silirecinde belirli davranmigsal ve diislinsel siireglerin

kullanilmastyla baglantilidir (Senay Sen, 2013).

Ogrenenlerin kendi 6grenmelerini kolaylastiran ya da 6grenmeyi artiran faaliyetlerin tiimii
olarak bilinen 6grenme stratejisi, 68renenin dgrenme sirasinda gerceklestirebilecegi ve
kodlama siirecini etkilemesi umulan davranis ve diisiincelerdir. Arends (1997), 6grenme
stratejisinin bellege yerlestirme ve geri getirme gibi bilissel stratejileri ve bu stratejileri
yonlendirici yiiriitiicii bilis stireglerini kapsadigini; Ogrenenin O0grenmesini etkileyen,
Ogrenen tarafindan kullanilan davranis ve diisiinme siireglerine isaret ettigini belirtmistir

(Arends’ten aktaran Senay Sen, 2013, s. 102).

Senemoglu (2012), bilissel stratejilerin 6grencinin dikkatine, 6grenmesine, hatirlamasina
ve diisiinmesine rehberlik ettigini ve bu Stratejilerin 6grenilmesini saglamanin, egitimde
cok onemli bir hedef olmasi gerektigini vurgulayarak 6grencinin dikkat etme, kodlama,
geri getirme, transfer ve problem ¢ozme igin ¢esitli stratejileri 6grenmesinin, bagimsiz
ogrenenler ve bagimsiz disiiniirler yetistirmek agisindan 6nem tasidigini belirtmistir (S.

410).

Etkili bir 6grenme siireci agisindan 6grenenin kullanmasi gereken stratejiler farkli sekillerde
simiflandirilmaktadir. Burada onemli olan kazanilacak davranig grubuna en uygun olan
stratejiyi belirleyebilmektir. Ogrenme stratejisi, ilgi ve becerinin edimini kolaylastirmak icin
ozel bir 6grenme durumunda birey tarafindan kullanilan zihinsel taktiklerin tamamudir.
Ogrenme stratejileri, iist diizey diisinme becerilerini gerektiren etkinliklere yonelmeyi
gerektirir (Senay Sen, 2013, s. 102).

Ilgili alanyazin incelendiginde, dgrenme stratejilerinin farkli sekillerde smiflandirildigs;
ancak Weistein ve Mayer (1987) tarafindan yapilan siniflandirmanin en kabul gérmiis
siniflandirma oldugu ve bu smiflandirmaya gére 6grenme stratejilerinin: tekrar stratejileri,
anlamlandirma stratejileri, orgiitleme stratejileri, anlamayi izleme stratejileri Ve duyussal

stratejiler olmak {izere bes kategoriden olustugu goriilmektedir (Senay Sen, 2013).

Ogrenme stratejilerini olusturan bes kategori ve siirecleri asagida gosterilmistir:
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Tablo 1

Ogrenme Stratejileri

Tekrar Anlamlandirma Orgiitleme Anlamay1 Duyussal

Stratejileri Stratejileri Stratejileri Izleme Stratejiler
Stratejileri

*Metni ya da *Yeni gelen bilgiyi daha *Kavram haritalar1 *Ogrenme *Dikkat, uygunluk,

Ogrenme gorevini
sesli olarak tekrar

once 6grenilmis olan
bilgilerle iliskilendirme

olusturma

etkinligi i¢in
O0grenme amacglari

giiven ve doyum
kosullarini saglama

etme olusturma
*Metin ile ilgili *Zihinsel imgelerden *Onemli noktalart, *Bu amaglara *Bilgilerin
notlar alma yararlanma anahtar sozciikleri, ulagmada ciktilarina ve
belli kavramlari not  kullanacag: doniitlerine gore
alma stratejileri ogrenme siireglerini
belirleme yonetme
*Onemli yerlerin *Yorumlama metni ve *Bilgiyi kendine *Amaclarma *Ogrenme
altin1 ¢izme O0grenme gorevlerini kendi ~ gore yeniden ulagma diizeyini amagclarini gézden
climleleriyle 6zetleme organize etme degerlendirme gegirme ve amaglara
odaklanma
*Materyal lizerinde *Rahatlama
yorumlayarak not alma teknikleri kullanma
*Benzetimler kurma *Pozitif yonde
kendini motive etme
*Calisma etkinligi
stiresince
kullanilabilecek bir
caligma takvimi
olusturma

Senay Sen, H. (2013). Ogrenme ve Ogretme stratejileri. S. Biiyiikalan Filiz (Ed.), Ogrenme ogretme
kuram ve yaklagimlar: i¢inde (s. 103-106). Ankara: Pegem kaynagindan yararlanilmistir.

Ogretimin nihai amacinin, bireylerin bagimsiz dgrenebilen duruma gelmeleri oldugunu
sOyleyen Cubukcu (2013), bireylerin ihtiyaclari olan bilgiye nasil ulasacaklari, neyin ne
zaman arastirilmasi gerektigi ve ne disiinmeleri degil, nasil diisiinmeleri gerektigi
konusunda farkindalik kazanmalarinin 6nemine deginerek metacognition kavramina isaret

etmektedir.

3.2.1. Metacognition (Ustbilis)

Ilgili alanyazinda pek cok sekilde karsimiza ¢ikan bu kavram (iistbilis/yiiriitiicii bilis/bilis
Otesi/bilis iistii), bireyin kendi diisiinmesi, 0grenmesi, biligsel stratejileri ve triinleri ile
ilgili bilgisi anlaminda kullanilmaktadir.

Bilis (cognition) sozciigii, kisisel yasantilar sonucu bir nesne ile ilgili bilgi kazanma, o
nesneyi 6grenme edimi ya da canlinin bir nesne ya da olayin varligina iligskin bilingli

duruma gelmesi olarak tanimlanmaktadir (Asilioglu, 2008, s. 2). Bilis ve iistbilis arasindaki

fark ise su sekilde agiklanmaktadir: Bilis, herhangi bir seyin farkinda olma, onu anlama
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iken iistbilis, herhangi bir seyi 6grenmeye, anlamaya ek olarak onu nasil 6grendiginin de

farkinda olma, nasil 6grendigini bilmedir (Senemoglu, 2012, s. 330).

Ustbilis konusuyla ilgili arastirmalar John Flawell (1987) tarafindan baslatilmistir. Ona
gore iistbilis, kisinin bilissel siireciyle ilgili bilgisidir. Ustbilissel terimi ile ilgili dnemli bir
genel ayrim istbilisin iki yoni ile ilgilidir: bilis ile ilgili bilgi ve biligsel siireglerin
kontrolii, izlenmesi ve denetimi. Ikinci yoniine, iistbilissel kontrol ve diizenleme ya da
kendi kendini diizenleme de denmektedir. Bilis ile ilgili bilgi, bireyin kendi diisiinme ve
ogrenme siiregleri hakkindaki bilgisini ve anlayisim kapsadigi gibi, belirli 6grenme
durumlarinda kullanmak {izere ¢esitli 6grenme stratejileri hakkindaki bilgisini de kapsar.
Bilis diizenlemesi ise, bireyin bir taraftan Ogrenilecek durumun ozelliklerine uygun
Ogrenme stratejilerini segme, kullanma, izleme ve degerlendirme sonuglarina gére yeniden
diizenleme yapma yetenegidir (Anderson & Krathwohl, 2010; Yiiksel, 2013; Senemoglu,
2012; Zimmerman, 2002).

Iyi Ogrenenlerin iistbilissel bilgiye sahip olduklarini; 6grenme ve problem ¢dzme
becerilerini kontrol etmek igin istbilissel bilgiyi kullandiklarini belirten Braten (1996),
ozellikle, spesifik 6grenme stratejilerini nasil, ne zaman ve nerede kullanacaklar1 hakkinda
bilgiye sahip olan iyi 6grenenlerin, bu siireci aktif olarak yiiriittiiklerini ifade etmistir
(Braten’den aktaran S. Nielsen, 1999, s. 219).

Ustbiligsel beceriler, 6grenmeyi kolaylastirmaktadir ve bu sayede 6grenen kisi, sahip
oldugu iistbiligsel bilgisiyle dikkat, algi, tekrar, kodlama ve geri getirme olarak bilinen
biligsel siirecleri kontrol eder ve yonlendirir. Bu baglamda {istbiligsel bilgi, bireyin

birtakim sorular1 kendisine sorabilme ve cevaplayabilme 6zelligini kapsamaktadir:

> Bu konuyu 6grenmedeki amacim nedir?

> Bu konu hakkinda ne biliyorum?

> Bu konuyu 6grenmek i¢in ne kadar zamana ihtiya¢ duyarim?

> Bu konuyu en etkili bir sekilde 6grenmek i¢in nasil bir plan yapmaliyim; nasil bir
yol izlemeliyim?

> Plandaki aksakliklar1 gidermek i¢in yeniden nasil gdzden gecirip diizeltmeliyim?

> Hata yaptigim takdirde, hatami nasil bulmaliyim?

> Bu islemler sonuncunda elde edecegim f{iriin beklentime uygun mu? Uygun

degilse planlamami nasil degistirmeliyim? (Yiksel, 2013; Senemoglu, 2012).
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Tiim bu ifadeler yan yana getirildiginde, zihinsel eylemlere ait biligsel siirecler karsimiza
¢ikmakta ve tiim diisiinme boyutlarini igine alan kapsamli bir yap1 olusmaktadir. Birbiriyle
baglantili olan ve biligsellik temeline oturan bu yapimin esas Ogesi ise “diistinmemiz
hakkinda diistinme” dir. Bu kavram, ilgili alanyazinda st diizey diistinme becerilerinden

biri olan elestirel diistinmenin ¢atisin1 olusturmaktadir.

3.3. Elestirel Okuma Stratejileri
“Diistinmek yeterli degildir. Bir seyi elestirel diigiinmek gerekir” (Sahinel, 2007, s. iii).

Ust diizey diisiinme becerilerinden biri olarak ilk kez 1962 yilinda Robert Ennis tarafindan
“anlatimin anlaminit bulmak, onun kabul ya da reddedilmesine karar vermek” seklinde
tanimlanan elestirel diisiinme son yillarda, bilgiyi kullanmanin bilgiyi kazanmak kadar
onemli oldugunu fark eden egitim, psikoloji, felsefe, sosyoloji gibi disiplinler tarafindan

ele alinmaya baslanmistir (Sen, 2009, s. 73; Senturan, 2006, S. 17).

Elestirel disiinmenin, elestiri kelimesinden (critic) geldigini, kokeni Greek olan elestiri
anlaminin; analiz edebilme, bir seyin farkinda olma ve sorgulamayi ifade ettigini belirten
Cubukgu (2013), elestirinin sorgulamak, durumlari ifade etmek, digerlerinin ve kendimizin
fikirlerini ve kararlar1 analiz etmek oldugunu sdylemistir. Elestirel diistinmenin, diisiinmeyi
aciklayabilme ve gelistirebilmemiz i¢in diisiinmemiz hakkinda diisiinme oldugunu belirten
Cubukgu (2013), zekayi, bilgiyi ve yetenekleri aktif bigimde kullanma imkani saglayan
elestirel diisinmenin, egitim ve Ogretim sisteminin merkezinde yer almasi gerektigine

dikkat ¢ekmistir (s. 289).

Cecen ve Alver (2011), bilgiyi elde etmenin en 6nemli yollarindan biri olan okuma
eyleminin, ses organlari ve goz yoluyla algilanan isaret ve sembollerin beyin tarafindan
yorumlanarak degerlendirilmesi ve anlamlandirilmasi ile biligssel davranislarla psikomotor
becerilerin ortak ¢aligmasiyla yazili sembollerden anlam ¢ikarma ve yazinin anlamli ses

haline doniismesi oldugunu belirtmislerdir (s. 40).

Dinleme gibi zihinsel bir etkinlik olan okumada, dinleyenin yaptigina es bi¢imde,
okunanlarin zihinde canlandirilmasi, okunan metinde ileri siiriilen diisiincelerin
anlasilmasi, diisiinceler arasindaki baglarin kavranmasi, bu baglarin kisinin kendi
birikimleriyle karsilastirilip bir diizene konmasi, kiside var olan bilgilerin bu baglarla

yeniden yapilandirilmas: gerekir (Adali, 2010, s. vii). Bu baglamda, okuma siirecinin

33



farkindalik icermesi ve bu yoniiyle biligsel bir etkinlik olmasi; okumaya farkli bir boyut

kazandirmaktadir ve kisinin bu siirece aktif katilimin1 gerektirmektedir.

Paul ve Elder (2008), becerikli okuyucularin koér bir seklide okumadiklarini; onlarin bir
amacinin, hedefinin ya da giindeminin oldugunu ve bu amag¢ dogrultusunda farkli
durumlarda ve farkli sekillerde okuduklarini belirtmislerdir (Paul & Elder’den aktaran
Ozensoy, 2011, s. 53). E. Ozdemir (2005)’e gére, okumanin baslica amaci; belli alanlarda
arastirici, bilgilendirici, disiinceyi ve duyarliligi gelistirici bir okuma aliskanligi vermesi

ve bu yoniiyle okuma aliskanligina elestirel bir bigim kazandirilmasidir. (s. 17).

“Elestirel diislinme; elestirel okuma, elestirel yazma ve elestirel dinleme becerilerini de
icine alan ¢ok genis bir kavramdir. Elestirel okuma, elestirel diistinmenin ilk ve en énemli
basamagidir, ayrica insanlara elestirel bakis agisinin kazandirilmasinda 6nemli bir yere
sahiptir” (Karadeniz, 2014, s. 115). Diislinerek okuma olarak nitelendirilen bu yaklagim;
organize etme, analiz etme, yansitict diisiinme, yargilama, sentez, problem c¢ozme,
karsilastirma gibi elestirel diisiinme becerilerinin okumada kullanilmasini igermektedir

(Kurnaz, 2013).

Elestirel diisinmenin alt boyutlaridan biri olan elestirel okuma i¢in Ozden (2011), bu
sayede insanin okudugu bir metne farkli agilardan bakmayi Ogrendigini belirtmistir.
Elestirel diisiinme stratejilerinden biligsel stratejiler-makro yetenekler kapsamina giren
elestirel okuma, en genel anlamiyla, metinleri acik hale getirme ya da irdeleme olarak

kullanilmaktadir (Sahinel, 2011, s. 129).
Ozensoy (2011), arastirmacilarin elestirel okuma ile ilgili tespitlerine yer vermistir:

“Her sey sorgulanabilir. Elestirel okumayla elestirel diisiinme ayn1 seydir; elestirel okuma

acik bir akilla diisiince ve bilgileri kesfetme siirecidir” (Harnadek, 1978).

“Bir st diizey diisiinme becerisi olan elestirel okuma, {ist diizey sorulari igerir” (Beck,
1989).

“Etkili bir okuyucu metinlere elestirel bir gozle yaklasir, “nasil” ve “neden” sorulariyla

metni degerlendirir” (Johnson, 2010).

“Elestirel okumanin amaci, 6grencilere metinle ilgili soru sorma aligkanlig1 kazandirarak

diistinmelerini saglamaktir”(Yildiz, 2008).
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“Elestirel okuyucu aktif okuyucudur. Elestirel okuyucu okuma 6ncesinde, okuma sirasinda
ve okuma sonrasinda aktif bir sekilde siirece katilir. Elestirel okuyucu okuduklart metinle

ilgili soru sorar, degerlendirme yapar, yargida bulunur” (Collins, 1993).

Bu ifadeler dogrultusunda, elestirel okumanin, okuma becerisinin tek yonlii yapilmasina
kars1 ¢ikarak; metindeki bilgi ve diisiinceleri ¢ok boyutlu bi¢imde kesfetme anlamina

geldigi séylenebilir (Bayraktar, 2012; Karadeniz, 2014).

Okuma eylemi sirasinda, okuyucularin metinlerden anlam ¢ikarmayi kolaylastirmak igin
bilingli olarak birtakim zihinsel islemler uyguladiklarini; okuma stratejileri olarak
adlandirilan bu taktiklerin, okudugunu anlamanin ger¢eklesmesinde oOnemli katkilar
sagladigint belirten Cecen ve Alver (2011), okuma siirecinde g¢esitli stratejiler
kullanilmasinin, bu siireci kolaylastirdigin1 ve bu yOniiyle, okuma stratejilerinin 6grenme

stratejileri gibi gorev yaptigini ifade etmislerdir.

Okuma stirecinde, elestirel okuma becerisinin sergilenebilmesi i¢in arastirmacilar
tarafindan birgok strateji ortaya konmustur. Bu stratejiler genel olarak incelendiginde;
okuma Oncesinde, okuma sirasinda ve okuma sonrasinda gergeklestirilmesi beklenen
birgok asamanin varligindan s6z edilebilir (Avery & Graves, 1997; Bayraktar, 2012; Bezci,
1998; Birincioglu, 2006; Collins, 1993; Cam Aktas, 2016; C6gmen & Saracaloglu, 2010;
Demirel & Epgagan, 2012; B. Dogan, 2002; Karasakaloglu, Saracaloglu & Yilmaz Ozelgi,
2012; Karatay, 2009; Kose, 2016; Sall1, 2002; Temizkan, 2007).

Karatay (2007), okuma stratejilerini “okuma oOncesi (planlama stratejileri), okuma sirasi
(diizenleme stratejileri), okuma sonrasi (degerlendirme stratejileri) olmak {izere flige

ayirarak bu stratejileri ifade etmistir:

Okuma éncesi (planlama) stratejileri: Okuma amaci belirleme, metni gdzden gegirme, bilgileri
harekete gecirme, metnin ana basligi, alt basliklar1 ve yazarina bakma, metnin uzunlugu- yapisi
gibi karakteristik Ozelliklerini gdzden gegirme, metnin retorik (sanatli yapilar) oriintiisiinii
tanimlama, hangi noktalara yogunlasacagina karar verme, metnin ne ile ilgili oldugunu tahmin
etme, kendine metinde cevabi olabilecek sorular sorma, okuma hizi belirleme. Okuma sirasi
(diizenleme) stratejileri: Okurken not tutma, anladigindan emin olmak igin yavas, fakat dikkatli
okuma (okuma hizint ayarlama), dikkat dagilinca okunan kisma tekrar donme, 6nemli bilginin
altint ¢izme veya onu yuvarlak igine alma, anlamayi artirmak igin sozlik gibi bagvuru
kaynaklarmi1 kullanma, metin zor geldiginde, {izerinde iyice yogunlagma, okudugunu
kavramaya yardimci olmasi i¢in gerekirse yiiksek sesle okuma, metindeki grafik, tablo ve
resim gibi gorsellerden yararlanma, belli araliklarla durarak okuduklarindan ne anladiginmi
diistinme, baglama yonelik ipuglarimi kullanma, bilginin akilda kaliciligini saglamak igin onu
sema, resim gibi gorsellerle formiillestirme, noktalama isaretlerine, kalin ve italik yazimlara
dikkat etme, metinde celigkili bir bilgiyle karsilasinca metni tekrar gdzden gegirme, anlami
bilinmeyen kelime ve kelime gruplarini baglam ig¢inde tahmin etmeye calisma. Okuma sonrasi
(degerlendirme) stratejileri: Metin igeriginin okuma amacina uygun olup olmadigini
sorgulama, metinde iglenen diisiince veya bilginin gilinliik hayattaki gegerliligini kontrol etme,
metinde gegen diisiinceleri 6zetleme, metindeki diisiinceler arasi iliskileri gormek i¢in metni
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tekrar gdozden gecirme, metin zor geldiginde anlama diizeyini artirmak i¢in metni tekrar okuma,
metin hakkindaki tahminlerin dogru olup olmadigini kontrol etme, metinde gecen anahtar
bilgilerin ne ifade ettigini kendi sozciikleriyle 6zetleme metinde sunulan ana diisiince veya
bilgiyi elestirerek degerlendirme, metnin tamaminda islenen ana diigiinceyi 6zetleme, metni
kavradigimi denetlemek icin okudugunu baskalariyla tartisma (Karatay’dan aktaran Bayraktar,
2012,s.79).

Ilgili alanyazina bakildiginda elestirel okuma stratejilerinin ¢ok ¢esitli siniflandirmalarinin
mevcut oldugu goriilmektedir. Bu baglamda, okuma siirecinde kullanilan elestirel okuma

stratejileri ile bu stratejileri ortaya koyan arastirmacilar asagida yer alan tabloda

gosterilmektedir:

Tablo 2

Elestirel Okuma Stratejileri ve Ortaya Koyan Arastirmacilar

Elestirel Okuma
Stratejileri

Ortaya Koyan Arastirmacilar

On Inceleme Yapma

Maker ve Lineer, 1996; Massey ve Heafner, 2004; Sengiil ve Yalcin, 2004; Oztiirk
ve Otluoglu, 2005; Flemming, 2006; Wheeler, 2007; Doganay, 2007; Keller, 2009.

Soru Sorma

Beck, 1989; Maker ve Lineer, 1996; Pirozzi, 2003; Sengiil ve Yalcin, 2004; Massey
ve Heafner, 2004; Rice, 2004; Haas ve Sunal, 2005; Paul ve Elder, 2006, 2009;
Doganay, 2007; Wheeler, 2007; DeVoogd, 2008; Asilioglu, 2008; Keller, 2009;
Johnson, 2010; Ennis, 2010.

Anahtar Kavramlara
Dikkat Etme

Ediger, 2000; Massey ve Heafner, 2004; Oztiirk ve Otluoglu, 2005; Paul ve Elder,
2006, 2009; Ozdemir, 2007; Doganay, 2007; Johnson, 2010.

Karsilagtirma Yapma

McNeil, 1987; Adali, 1990, 2010; Hoffman, 1992; Tanriégen, 1998; Ediger, 2000;
Rice, 2004; Massey ve Heafner, 2004; Oztiirk ve Otluoglu, 2005; Doganay, 2007;
Ozdemir, 2007; DeVoogd, 2008; Asilioglu, 2008; Keller, 2009.

Ozetleme

Hoffman, 1992; Maker ve Lineer, 1996; Tanriégen, 1998; Ediger, 2000; Pirozzi,
2003; Sengiil ve Yalgin, 2004; Massey ve Heafner, 2004; Haas ve Sunal, 2005;
Flemming, 2006; Doganay, 2007, Ozdemir, 2007; Wheeler, 2007; Keller, 2009.

Sayfa Kenarina
Notlar Yazma

Resnick, 1987; Hoffman, 1992; Maker ve Lineer, 1996; Pirozzi, 2003; Haas ve
Sunal, 2005; Flemming, 2006; Doganay, 2007; Wheeler, 2007; Keller, 2009;
Johnson, 2010.

Metindeki Tezi ve
Ana Fikri

Adali, 1990, 2010; Hoffman, 1992; Maker ve Lineer, 1996; Beck, 1989; Kurland,
2000; Pirozzi, 2003; Massey ve Heafner,2004; Rice, 2004; Oztiirk ve Otluoglu,
2005; Flemming, 2006; Doganay, 2007; Wheeler, 2007; Asilioglu, 2008; Keller,

Degerlendirme 2009
Resnick, 1987; McNeil, 1987; Adali, 1990, 2010; Hoffman, 1992; Maker ve Lineer,
Yazarin Bakis A¢isi 1996; Kurland, 2000; Pirozzi, 2003; Massey ve Heafner, 2004; Rice, 2004; Paul ve

ve Amacini Bulma

Elder, 2006, 2009; Flemming, 2006; Wheeler, 2007; Ozdemir, 2007; DeVoogd,
2008; Johnson, 2010.

Olgu ve Goriisleri Adali, 1990, 2010; Kurland, 2000; Pirozzi, 2003; Flemming, 2006; Ozdemir, 2007;
Ayirma Oztiirk ve Otluoglu, 2005; Doganay, 2007.
On Yarg1 ve Kalip Kurland, 2000; Rice, 2004; Flemming, 2006; Doganay, 2007.

Yargilar1 Fark Etme

Iddialarin Kanitlarca
Desteklenmesi

Maker ve Lineer, 1996; Adali, 1990, 2010; Kurland, 2000; Rice, 2004; Massey ve
Heafner, 2004; Oztiirk ve Otluoglu, 2005; Paul ve Elder, 2006, 2009; Flemming,
2006; Doganay, 2007; Ozdemir, 2007; Asilioglu, 2008; Ennis, 2010.

Neden-Sonug
Iliskisini Kurma

McNeil, 1987; Beck, 1989; Adali, 1990, 2010; Doganay, 2007, Ozdemir, 2007;
Ennis, 2010.

Ozensoy, A. U. (2011). Elestirel okumaya gore diizenlenmis sosyal bilgiler dersinin elestirel diigiinme
becerisine etkisi. (Doktora tezi). (s. 69-70). https://tez.yok.gov.tr kaynagindan uyarlanmustir.
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Tablo 2’de yer alan elestirel okuma stratejilerini kisaca tanimlamak gerekirse; 6n inceleme
yapma, genel olarak metinle ilgili bilgi sahibi olmak i¢in metnin tiiriiniin fark edilmesi,
gorsellerin, metnin st ve alt bagliklarinin incelenmesi, yazar hakkinda kitapta bilgi varsa
okunmasi, metnin nasil organize edildigi ve gorsellerle iliskisinin incelenmesi ile okuma
amacinin belirlenmesidir. Anahtar kavramlar, bilginin yap1 taslari olarak bir metnin 6nemli
noktalarinin, ana fikrinin bulunmasinda 6nemli ipuglari vererek metnin anlasilmasinda ve
yorumlanmasinda kolaylik saglar. Karsilastirma yapma, aym konuyla ilgili farkl
kaynaklardan okuma yaparak 6grenilecek konunun biitiinciil ve nesnel bir bakis agisiyla
ele alinmasidir. Ozetleme Ve sayfa kenarina notlar yazma, okuyucunun kendi ifadeleriyle
metnin ana fikrinin, ana noktalarinin ortaya ¢ikarilmasidir. Ayrica, okuyucunun yazili
materyalin kenarina notlar, sorular ve agiklamalar yazmasi elestirel okumanin 6nemli bir
unsurudur. Metindeki tezi ve ana fikri degerlendirme, elestirel okumanin gergeklestirilmesi
icin 6nemli bir strateji olup; metnin sorgulanmasi, baglantilarin mantikli bir sekilde yapilip
yapilmadiginin bulunmasi, konuyla ilgili ¢ikarimlarin ve sonuglarin akiler olup
olmadigiin fark edilmesini saglar. Neden-sonug iliskisini kurma ise, bu iliskinin dogru
kurulup kurulmadiginin belirlenmesidir. Bu amagla, neden bildiren ifadelerden sonug
bildiren ifadeler ortaya konulurken mantigin tutarli, dogru yapilip yapilmadigi kontrol
edilerek metindeki neden-sonug bildiren diisiinceler incelenmeli, sorgulanmali ve tizerinde

tartisgtlmalidir (Ozensoy, 2011, s. 70-72).

Elestirel okuma stratejilerine kaynak olusturabilecek bir diger siniflandirma ise Robinson
(1961) tarafindan ortaya konan “SQ3R” modelidir. Ogrencilerin okudugunu anlamada
kullandiklar1 en eski stratejilerden biri olarak bilinen bu model, hem 6grenmede hem de

ogrenilenleri hafizada tutmada etkilidir (Yiiksel, 2013; Ozensoy, 2011; Senemoglu, 2012).

Survey (inceleme): Bu adimda basliklar, anahtar kavramlar, italik ya da bold yazilar ve
6zet okunarak resim, tablo, grafik gibi gorsel 6geler incelenir. Ogrenci, okuma materyalini
ana baglik ve alt basliklara dikkat ederek gézden gegirir ve okunan metnin hangi konu ile

ilgili oldugunu tahmin eder.

Question (soru sorma): Ogrenci, okuma sirasinda ana bashk ve alt basliklar1 dikkate alarak

okuma materyali ile cevaplandirilabilecek sorular sorar.

Read (okuma): Ogrenci, olusturdugu sorularin cevabmi aramak igin yazili metini aktif
sekilde okuyarak ana fikre dikkat eder ve sordugu sorularin cevaplarini arastirarak

materyali derinlemesine okur.
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Recite (6zetleme): Okunan yazili materyalin 6zeti yazili ya da sdzlii ifade edilir. Ogrenci,
kitab1 kullanmaksizin ikinci basamakta sordugu sorulart kendi kendine ya da baska birine
yiiksek sesle cevaplar. Metinde bulunan 6nemli bilgi listelerini ya da diger olgulari, sesli

ya da sessiz olarak tekrar eder.

Review (yeniden inceleme): Ogrenci, anlamay1 pekistirmek igin yeniden okumak iizere
materyale tekrar doner ve bilgiyi yeniden gézden gegirerek organize eder. Hatirlayamadigi,
anlayamadigi, cevaplamakta giiclik c¢ektigi yerleri yeniden okur ve sorular1 tekrar

cevaplar. (Ozensoy, 2011; Senemoglu, 2012).

Yukarida yer alan ifadeler dogrultusunda, ilgili alanyazinda yer alan tiim stratejilerin
bireylerin anlamli okumalarinda 6nemli bir yere sahip oldugu; elestirel okumanin analitik
okuma oldugu ve bireyin 6grenmesinin biiyiik 6lglide okumadaki basarisina bagli oldugu
soylenebilir (Asilioglu, 2008; Dal & Aktay, 2016; Ozensoy, 2011).Bu baglamda, elestirel
bir okur; okuma Oncesinde bazi arastirmalari, sezgileri; okuma sirasinda not alma ve
iretme, iligskilendirme, gerek¢elendirme, g¢ikarimda bulunma gibi diigiinsel eylemleri;
okuma sonrasinda da yorumlama, Kkarsilastirma, degerlendirme gibi davranislart

gerceklestirebilmelidir (Cam Aktas, 2016; Emiroglu, 2014).

Pressley vd. (1995)’e gore, iyi okuyucular, daima planli diisiinme, esnek yaklasimlar
kullanma ve okurken belli araliklarla durarak kendini kontrol etme etkinlikleriyle
donanimlidir. Okurken konu hakkinda fikir yiiriitiir, okuduklar1 metni bastan sona dogru
tekrar gozden gegirerek ne anladiklarini kontrol ederler. Okudugunu kavrama konusunda
donanimlt olan okuyucular metne bilingli ve amagl yaklasma egilimindedirler

(Pressley’den aktaran Karatay, 2009, s. 62).

Asagida yer alan tabloda, okuma siirecinde 1yi okuyucu ve zayif okuyucu o6zellikleri

Ozetlenmistir:
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Tablo 3

Okuma Siirecinde Iyi ve Zayif Okuyucu Ozellikleri

Okuma Oncesi

Iyi Okuyucular

Zayif Okuyucular

+ Onceki bilgilerini etkin hale getirirler.

» Gorevi anlarlar ve amag olustururlar.
» Uygun stratejileri segerler.

* Okumaya hazirliksiz baglarlar.

* Neden okuduklarini bilmeden
okurlar.

» Malzemeye nasil yaklasacaklarini
g6z Oniinde bulundurmadan okurlar.

Okuma Esnasi

* Dikkatlerini verirler.

* Tahminde bulunurlar.

* Anlayamadiklari durumlarda uygun
stratejiler kullanirlar.

* Yeni terimleri anlayabilmek i¢in
baglamsal ¢oziimleme yaparlar.

* Anlamaya yardime1 olmasi i¢in metin
yapisini kullanirlar.

* Yeni bilgiyi diizenler ve var olan ile

» Dikkatleri kolaylikla dagilir.

* Okumus olmak i¢in okurlar.

* Anlamadiklari bir yer oldugunda ne
yapacaklarini bilemezler.

+ Onemli sézciikleri tanimazlar.

* Hicbir diizenleme yapamazlar.

* Yeni bilgiyi var olan ile birlestirmek
yerine istiine eklerler.

* Anlamadiklarini fark etmezler.

birlestirirler.

* Anlamanin gergeklestigini ve neyi
anladiklarini bilerek anlamalarim kontrol
ederler.

* Okuduklar tizerine diisiiniirler.

* Basart hissi, ¢abanin sonucudur.

* Ana fikirleri 6zetlerler.

* D1s kaynaklardan ek bilgi toplarlar.

» Okumay1 ve diisiinmeyi birakirlar.

* Basar1 hissi, sans eseridir.
Okuma Sonrasi § ) $

Giirses, 2002°den aktaran, Birincioglu, E. (2006). Universitelerin hazirlik simiflarinda, orta diizeyde, ii¢
asamalr yaklasim modeli icinde, okuma dncesi, okuma esnasi ve okuma sonrast etkinliklerinin onemi iizerine
ogretmen ve ogrenci goriisleri. (Yiksek lisans tezi). (s. 41). https://tez.yok.gov.tr kaynagindan alinmustir.

Iyi bir elestirel okur olmak icin elestirel diisiiniir, elestirel diisiiniir olmak igin de
demokratik bir ortam gerekir (Asilioglu, 2008; Aybek, 2006; Girgin, 2015; Hallam, 2001a;
Karasakaloglu vd., 2012; Kurnaz, 2013; Ozensoy, 2011; Potur, 2014b). Ogrenme
ortamlarinda demokratik ortamin saglanmasi, bu becerileri kazanabilmenin 6n kosuludur.
Sinif ortami tartismaya, elestirmeye ve sorgulamaya uygun oldugunda; ogrenciler de
bagimsiz diisiinmek icin giidiileneceklerdir (Aybek, 2006). Ogrencilerin elestirel okuma
becerisi kazanmalari ve bu beceriyi gelistirmeleri konusunda en oOnemli faktor ise
egitimcidir ve egitimcinin, her konuda oldugu gibi bu konuda da 6grenciye model olmasi

gerekir (Asilioglu, 2008, s. 10).

Elestirel okumanin biitlin becerilerin kaynagi oldugu ve bu dogrultuda yapilan ¢alismalarin
Ogrencilerin yaratici diigiinme, iletisim kurma, problem ¢ézme, arastirma, karar verme gibi
temel becerilerinin gelismesini destekledigi diistiniilmektedir (Akar, Basaran & Kara,
2016). Bu yoniiyle elestirel okuma, bir beceri olarak tiim derslerin yaninda ders dis1 yazili,
gorsel ve isitsel kaynaklar1 degerlendirmede etkin bir sekilde kullanilmalidir (Ozensoy,

2011, s. 109).
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Emiroglu (2014), elestirel okumanin bir¢ok disiplin i¢in kullanilabilecek yapiya sahip
oldugunu ve Ogretim programlarinin hedefleri arasinda Onemli bir yer tuttugunu
belirtmistir (s. 57). Freire (2003)’e gore, elestirel bir bakis; sadece kelimeleri, resimleri,
eylemleri, sesleri vs. okumanizi gerektirmez, ayrica bir metni ve amacini anlayabilmek i¢in
diinyay1 okumay1 da gerektirir. Burada metin, bir kdgida basilmis olan yazili kaynaktan
daha otesini ifade eder (Freire’den aktaran Potur, 2014a, s. 43). “Yani metin, toplumun
gelenek ve kodlarini kullanarak bireylerin birbirleriyle iletisime gectigi her tiirlii aragtir. Bu
cercevede sarkilar, romanlar, konusmalar, filmler, resimler, fotograflar vb. gibi iletisimin

biitiin tilirleri metin olarak diisiiniilebilir” (Potur, 2014a, s. 43).

Okuma eyleminde insanlarin; grafikler, semboller ve isaretler araciligiyla kendisine
gonderilen mesaji ¢6zme arzusunda olduklarini belirten Manguel (2007), bir sayfanin
tizerindeki yazili karakterleri okumanin, okuma eyleminin girdigi kiliklardan yalnizca biri
oldugunu; ormanda hayvan izlerini okuyan zoolog, oriilmekte olan halinin karmasik
desenini okuyan dokumaci, sayfanin iizerinde birlestirilmis birden ¢ok nota dizini okuyan
sanat¢g1 olmak tizere hepsinin, isaretleri ¢6zme ve anlasilir kilma eylemini
gergeklestirdiklerini ifade etmistir (Manguel’den aktaran Can, Tirkyilmaz & Karadeniz,
2010, s. 2).

Tim bu ifadeler dogrultusunda, okuma siirecinin gergeklestirildigi alanlardan biri olarak
mesleki miizik egitimi ve onun ana boyutlarindan biri olan calgr egitiminde yeni
yaklagimlarin  arastirllmast  ve uygulanmasi1 gerekliliginin  kag¢inilmaz  oldugu
diistiniilmektedir. Cinardal vd. (2015)’a gore, miizik dgretiminde izlenecek yeni yontem ve
yaklagimlarin diistinme egitimi dogrultusunda yapilandirilmasi, st diizey diisiinme
becerilerine sahip ve miizikal agidan yeterli bireylerin yetismesi agisindan son derece

Onemlidir.

H. Yokus ve Yokus (2010) ise, bu siiregte etkili okumanin ve dolayisiyla 6grenmenin nasil
daha etkili ve kalict olabilecegini aragtirmanin, anlamanin ve 6grenmeyi bu dogrultuda
planlayarak gerceklestirmenin yasamsal bir 6neme sahip oldugunu ifade etmislerdir. Bu
baglamda, miizik yazisin1 okuyarak baslayan c¢algi egitiminin, elestirel okuma

stratejileriyle iliskilendirilebilecegi diisiiniilmektedir.
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3.4. Calg1 Egitiminde Miizik Yazis1 ve Onemi

Seslerle yapilan bir sanat tiirli olan miizigi anlayabilmek i¢in miizik yazisini okuyabilmek,

birgok isaretin anlamini ve bazi kurallar1 bilmek gerekir (Danhauser, 2006, s. 9).

Cangal (2004)’a gore, bir eserin anlasilir ve giizel bicimde seslendirilmesi ise, o eserin

ozelliklerini ve yapisini iyice bilmekle miimkiin olabilir.

Miizik dili, anlatim olanaklar1 bakimindan olduk¢a zengin bir 6zellige sahiptir. Bugiine degin
bu dili etkin bigimde kullanabilmeye doniik birgok bilgi ve beceri kazandirilmaya ¢aligilmistir.
Ancak, besteci tarafindan kagit iizerine aktarilmis olan bir yapittaki mesaji algilayip
yorumlayabilmek, biitiin bunlarin 6tesinde bir yetiye ‘miizikaliteye’ sahip olmay1 gerektirir.
Nota okumasini bilen herkes bir yapiti seslendirebilir, ancak herkes yorumlayamaz;
yorumlama, bir yapitin seslendirilmesindeki kisisel yaraticiliktir. Bir yapitin ya da okuma
pargasinin yorumlanabilmesi i¢in miizikalite zorunludur (Ozgiir & Aydogan, 2006, s. 65).

Dalkiran (2011)’a gore, miizik 6grencilerinin miizigi, kitap okuduklar ustalikta okumaya
ihtiyaclar1 vardir; iyl miizik okuyamayan miizik Ogrencisi egitimsiz, cahil olarak
degerlendirilir ve etkili miizik performansi biiylik oranda miizigi okumada yeterli olmaya

baghidir (s. 55).

Yukarida yer alan ifadelere gore, miizigi yorumlayabilmek i¢in yalnizca nota okumak
yeterli degildir; bunun i¢in 6nkosul miizik yazisini/okuma parcasini etkili okumak ve
bestecinin vermek istedigi mesaji dogru algilamaktir. Dolayisiyla, yorumlayabilmek igin

oncelikle seslendirilecek yapitin etkili okunmasi gerekmektedir.

Cifteibast (2013), notalarin miizigin alfabesini olusturdugunu, bu alfabeyi etkin ve dogru
bicimde 6grenmenin miizik yazisin1 okumak ve ¢dzmek i¢in gerekli olan temel bir beceri
oldugunu belirterek calicinin, eserin hiz1 ve hiz degisikliklerini, anahtari, 6l¢ii sayisini,
notalar1 ve degerlerini, akorlari, baglari, niians degisikliklerini ve miizikal ifadeleri dogru

algilama ve ¢ozme siirecini hizlandirma yetisine sahip olmasi gerektigini belirtmistir (s.

15).

Yapilan aragtirmalar, miizigin de bir yazis1 oldugunu, bu yoniiyle nota okuma ile metin
okuma arasinda yakin bir iligki bulundugunu ve miizik yazisini okumada gdsterilen
basarinin miizikal ¢alma becerilerini gelistirdigini gostermektedir (Afacan & Sentiirk,
2016; Ciftcibasi, 2013; Ercan, 2008; Giiliim, 2013; Nart, 2010; Taninmis, 2016; H. Yokus
& Yokus, 2010). Bu yoniiyle, 6grencilerin bireysel ¢alisma siire¢lerinde miizik yazisini
okurken kullandiklar1 stratejiler, ¢alismanin niteligini artirarak Ogrencilerin basarili bir

performans sergilemelerinde biiyiik rol oynamaktadir.
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H. Yokus ve Yokus (2010), Robinson (1961) tarafindan ortaya konan ve okudugunu

anlamada kullanilan en eski stratejilerden “SQ3R” modelini, miizik yazisinin dgrenilmesi

ve anlamlandirilmasi1 amaciyla SQ4R olarak isimlendirilen strateji grubuna uyarlayarak

ifade etmistir:

>

G0z Gezdirme (Survey): Bu kapsamda, miiziksel yazinin anahatlar1 ve alt basliklari
dikkatli bir sekilde gbzden gegirilir.

Soru Sorma (Question): Miiziksel yaz1 iizerindeki ana hatlar ve alt bagliklar dikkate
aliarak materyal ile ilgili cevaplandirilacak sorular sorulur.

Okuma (Read): Ana fikre dikkat edilerek ve sorularin cevaplar1 arastirilarak,
miiziksel yazinin ayrintili bir sekilde okunmasi/calinmasi/sdylenmesi saglanir.
Yansitma (Reflect): Calisilan esere iligkin gorsel imajlar olusturularak, var olan
bilgiler ile daha onceki bilgiler arasinda iliskiler kurulur.

Bakmadan Cevaplama (Recite): Yazili materyali kullanmadan ikinci basamakta
sorulan sorular sesli bir bi¢imde cevaplandirilir (galarak, sdyleyerek vb.). Ayrica,
yazili materyal iizerinde bulunan 6nemli bilgiler ya da diger olgular, ezbere, sesli
veya zihinsel olarak tekrar edilir.

Yeniden Go6zden Gegirme (Review): Yazili materyale tekrar doniilerek bilginin
tekrar gozden gegirilip organize edilmesi saglanir. Buna ek olarak, hatirlanamayan
ya da anlagilmayan yerler yeniden gbozden gegirilerek sorulan sorular tekrar

cevaplandirilir (s. 83).

Bireysel calgi calisma siirecinde kullanilan stratejiler calgi basarisint olumlu yonde

etkileyerek 0grenci basarini artirir; bu nedenle siirecin verimli olarak gecirilebilmesi igin

caligilan eserin iyi irdelenmesi gerekmektedir. Yapilan arastirmalar, 6grenmenin kaliciligt

icin 6grencinin 6grenme materyali ile etkilesim halinde olmasi1 gerektigini gostermektedir.

Sikes

Basarili bir ¢alg: egitiminin ger¢eklesmesi icin ¢algi ¢alisma siiresinin en etkili ve verimli bir
sekilde gecirilmesi gerekmekte ve bu gereklilik “etkili ¢algi ¢alisma’nin ne oldugu sorusunu
akla getirmektedir. Etkili ¢alisma, 6grencinin ¢alisma siirecinde bir takim bilissel taktikler
(gelisim ve c¢alisma igin gelistirilen hedefe yonelimli ve kararh siiregler) kullandig1 bir siire¢
olmakla beraber o6grenci, karsisina c¢ikan ¢esitli sorunlarda ozel taktikler gelistirmeli ve
uygulamalidir (Ozmentes, 2007, s. 11).

(2013), ileri diizey miizisyenlerde ¢alisma stratejilerini planlama ve kullanma ile

zihinde canlandirma yeteneklerinin baslangi¢ diizeyi ve orta diizey miizisyenlere gore daha

gelismis oldugunu belirtmistir (s. 320).

“Calg1 egitimi alaninda son yirmi yilda calgida giinliik caligma miktari, kullanilan taktikler,

calgiya baslama yasi ile c¢algida ustaligin gelisimi arasindaki iliskileri konu edinen
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arastirmalar, ozellikle yurt disinda sayica artig gostermis ve onemli bir birikime ulagsmistir
(Jorgensen, 2002, 2003; Hallam, 1995, 2001; Ericsson vd., 1993; McPherson, 2005;
Renwick ve McPherson, 2002; Barry, 1992, 1994)” (Ozmentes, 2007, s. 19)

Calg1r egitiminde miizik yazisinin 6nemi goéz Oniine alindiginda, ilgili alanyazinda
ogrencilerin calismalarinda miizik yazisini ne derece etkili okuduklarini 6lgmek iizere
gelistirilmis bir 6l¢gme araci bulunmadig tespit edilmistir. Miizik egitiminin, dgrencilerin
elestirel diisiinme yeteneklerini artirdifi ve miizikte elestirel diisiinme yeteneginin,
miizisyenin eser ile etkilesimini saglayarak eylem siirecinde ongdrii ve problem ¢dézme
olanag tamidig1 (Zellner, 2011) disiiniildiglinde ise; iist diizey diistinme becerileri
kapsaminda elestirel diistinme odakli bir g¢algi egitiminin gerekliligi ve bu dogrultuda
izlenecek yeni yontem ve yaklasimlarin 6nemi yadsinamaz diizeydedir. Bu baglamda,
calisma kapsaminda elestirel diisiinme becerilerinden elestirel okuma stratejilerinin ise
kosuldugu bir miizik yazisini etkili okuma stratejileri 6l¢egi gelistirilmistir. Bu stratejilerin
keman Ogreniminde kullanilma diizeyleri arastirilarak &grencilere miizikal farkindalik
kazandirma agisindan, calistiklart eseri ne diizeyde okuduklarinin belirlenmesine yonelik
calma Oncesi, calma sirasi ve calma sonrasi boyutlarindan olusan bu OGlgegin; keman
Ogrencilerinin c¢alisma siireclerini diizenlemeleri ve bu siireci etkili bigimde yiiriitmeleri

hususlarinda 6grencilere katki saglayacagi diistiniilmektedir.
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BOLUM IV

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve orneklemi, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ile verilerin analizine iligkin bilgiler yer almaktadir.

4.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, yiiksekdgretim diizeyinde keman 6grenimi goren lisans 6grencilerinin miizik
yazisini etkili okuma stratejilerini kullanma diizeylerini belirleyen ve arastirma
kapsaminda belirlenen degiskenlere gore, bu diizeylerdeki farkliliklart inceleyen
korelasyonel arastirma tiiriinde bir ¢alismadir. Betimsel arastirmalarin bir tiirii olarak
nitelendirilen korelasyonel arastirmada, iki ya da daha fazla degisken arasindaki iligkileri
belirlemek ve neden sonug ile ilgili ipuglar1 elde etmek amaglanir (Biiyiikoztiirk, Kilig
Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2018).

“Korelasyonel arastirmalarin asamalar1 genel olarak; problemin belirlenmesi, 6rneklemin
secilmesi, veri toplama araclarmin gelistirilmesi, verilerin toplanmasi, verilerin analiz
edilmesi, yorumlanmasi ve raporlastirma asamalarindan olusmaktadir” (Biiyiikoztiirk vd.,

2018, s. 194).

4.2. Evren-Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2016-2017 egitim-0gretim yilinda, Tirkiye’de lisans diizeyinde
miizik egitimi veren yliksekogretim kurumlarinda 6grenim goéren keman ogrencileri
olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemini ise, amagli Orneklemeyle belirlenen,

Tiirkiye’nin yedi bolgesinde yer alan 18 {iniversiteden ii¢ farkli fakiilte tiiriinde (Egitim
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Fakiiltesi Miizik Egitimi Anabilim Dali, Giizel Sanatlar Fakiiltesi Miizik Bilimleri Boliimii,
Devlet Konservatuvart Miizik Boliimiil) 6grenim goren lisans 1., 2., 3. ve 4. simf keman
ogrencileri olusturmaktadir. Calisma kapsaminda 500 katilimciya ulasilmis ancak
401’inden doniit alinmistir. Yargiya dayali 6rnekleme olarak da bilinen amagli 6rnekleme
tiirtinde aragtirmaci, kimlerin segilecegi konusunda kendi yargisini kullanir ve aragtirmanin
amacina en uygun olanlart 6rnekleme alir; bu yoniiyle amacglhi 6rnekleme tiirii, rastlantisal

olmayan bir 6rnekleme olarak tanimlanmaktadir (Balci, 2016; Neuman, 2014).

Calismanin amacina bagh olarak bilgi agisindan zengin durumlarin segilerek derinlemesine
aragtirma yapilmasina olanak taniyan amagli 6rnekleme tiirii, belli olgiitleri karsilayan veya
belli ozelliklere sahip olan bir veya daha fazla 6zel durumlarda calisiimak istendiginde

tecih edilir (Biiytikoztiirk vd., 2018).

“Aragtirma sorulari, degiskenler arasindaki iligkileri veya gruplar arasindaki
karsilastirmalart vurgular tarzdaysa, bir tiir planli veya amaglh 6érneklem daha yerinde ve
uygun olabilir, ¢linkii 6rneklemi boylesi bir yoldan se¢mek, gozlenecek bir iliski i¢in en

yiiksek sans1 yaratir” (Punch, 2014, s. 103).

Amaclh 6rneklemede, 6rnekten evrene genelleme yapma, segkisiz 6rneklemlere kiyasla
daha zayiftir (Boke, 2014) ve bu durum, mevcut aragtirmanin bir smirliligi olarak

distiniilebilir.

Arastirma kapsaminda veri toplanan tniversiteler ve katilimci sayilari Tablo 4’te

verilmistir.
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Tablo 4

Arastirma Orneklemine Dahil Olan Universiteler ve Katilimei Sayilar

SiraNo  Universiteler Ogrenci Sayisi
1 Abant zzet Baysal Universitesi (EF) 23
2 Mugla Sitk1 Kogman Universitesi (EF) 34
3 Pamukkale Universitesi (EF) 14
4 Yiiziincii Y1l Universitesi (EF) 17
5 Mehmet Akif Ersoy Universitesi (EF) 2

6 Balikesir Universitesi (EF) 32
7 Canakkale Onsekiz Mart Universitesi (EF) 12
8 Marmara Universitesi (EF) 23
9 Gazi Universitesi (EF) 47
10 Ondokuz May1s Universitesi (EF) 13
11 Harran Universitesi (EF) 35
12 Omer Halisdemir Universitesi (EF) 17
13 Atatiirk Universitesi (EF ve GSF) 44
14 Dokuz Eyliil Universitesi (EF ve DK) 38
15 Kirikkale Universitesi (GSF) 13
16 Siileyman Demirel Universitesi (GSF) 8
17 Karabiik Universitesi (GSF) 15
18 Kafkas Universitesi (DK) 9
Toplam 396

Tablo 4’te goriildigii gibi, arastirmaya toplamda 18 tiniversiteden 396 katilimcr dahil

olmustur. Arastirma kapsaminda, 12 {iniversitenin egitim fakiiltesi miizik egitimi anabilim

dalina, 3 iiniversitenin giizel sanatlar fakiiltesi miizik bilimleri bdliimiine, 1 iiniversitenin

devlet konservatuvari miizik boliimiine, 1 liniversitenin egitim fakiiltesi miizik egitimi

anabilim dali ile gilizel sanatlar fakiiltesi miizik bilimleri boliimlerine ve 1 {iniversitenin

egitim fakiiltesi miizik egitimi anabilim dali ile devlet konservatuvart miizik boliimlerine

uygulama yapilmustir.
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Tablo 5

Demografik Ozellikler
Frekans (f) Yiizde (%)
Cinsi Kadin 312 78,8
Insiyet Erkek 84 21,2
16-20 yas 178 449
Yas 21-25 yas 202 51,0
26 yas ve iizeri 16 4,0
Egitim Fakiiltesi 323 81,6
Fakulte Tura Glizel Sanatlar Fakiiltesi 45 11,4
Devlet Konservatuvari 28 7,1
Lisans | 86 21,7
. Lisans Il 122 30,8
Smif Diizeyi Lisans 1l 98 24,7
Lisans IV 90 22,7
GSSL 314 79,3
Anadolu 19 4.8
Mezun Olunan Fen 2 05
Ortadgretim Kurumu  Genel 37 9,3
Tiird Sosyal 2 0,5
Meslek 9 2,3
Diger 13 33
5-9 yas 31 7,8
10-14 ya 178 449
Calgiya Baslama Yas1 15-19 gaz 152 38:9
20 yas ve iizeri 33 8,3

Tablo 5’te goriildiigii gibi, arastirmanin 6rnekleminde yer alan bireylerin 312°si (%78,8)
kadin 84’1 (%21,2) erkektir. Katilimcilarin yaglart 16 ile 37 arasinda degismekle birlikte,
202’sinin (%51,0) 21-25 yaslar1 arasinda oldugu tespit edilmistir. Ayrica, yas ortalamasi
21°dir. Fakiilte tiirline gore incelendiginde, 323’linlin egitim fakiiltesinde, 45’inin giizel
sanatlar fakiiltesinde ve 28’inin konservatuvarda 6grenim gordiikleri belirlenmigtir.
Katilimcilarin 86’s1 birinci smif, 122°si ikinci smif, 98’1 iigiincii sinif ve 90’1 dordiinct
siif 6grencisidir. Mezun olunan ortadgretim kurumu tiirtine gore incelendiginde ise 314
katilimcinin GSSL’nden mezun olduklar1 goriilmektedir (%79,3). Katilimcilarin %44,9°u,

calgi calmaya 10-14 yaslar1 arasinda baglamstir.

4.3. Veri Toplama Araglan

Verilerin toplanmasi amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen “Miizik Yazisim1 Etkili

Okuma Stratejileri Olgegi” (MYEOSO) ve kisisel bilgi formu kullanilmistir. Katilimcilarin
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bazi demografik Ozelliklerine yonelik aragtirmaci tarafindan olusturulan kisisel bilgi
formunda cinsiyet, yas, Ogrenim goriilen fakiilte tiiri, simif diizeyi, mezun olunan
ortadgretim kurumu tiirli ve calgiya baslama yasi ile ilgili maddeler yer almaktadir.
Yiiksekogretim diizeyinde keman o6grenimi goren lisans 6grencilerinin miizik yazisini
etkili okuma stratejilerini kullanma diizeylerini belirlemeye yonelik gecerli ve giivenilir
Olgtimlerin elde edildigi, kullanigh bir 6lgme araci gelistirmek ve bu diizeyi etkileyen
faktorleri belirlemek amaciyla Oncelikle ilgili alanyazin taranarak madde havuzu
olusturulmustur. Elestirel okuma becerisi, 6grenme stratejileri ve istbiligsel farkindalik
becerilerine iligkin kuramlar dogrultusunda 93 maddenin yer aldigi madde havuzu
hazirlanmistir. Bu madde havuzu miizik egitimcisi, keman egitimcisi, Tiirk dili uzmani ve
6lgme degerlendirme uzmaninin yer aldig1 9 uzman tarafindan incelenmistir. Uzmanlardan
gelen doniitler dogrultusunda maddeler revize edilerek madde sayis1 86’ya diisliriilmiistiir.
86 maddenin yer aldig1 Slgek formu, Gazi Universitesi GEF GSEB Miizik Egitimi
Anabilim Dali’'nda 6grenim goren 20 keman Ogrencisine uygulanarak anlasilmayan
maddelerin olup olmadigin1 tespit etmek amaciyla bir pilot calisma yapilmistir. Bu ¢alisma
sonununda tim maddelerin anlasilir oldugu ve anlam acisindan herhangi bir sorun

olmadig tespit edilmistir.

MYEOSO ise, 5°li likert tipinde 34 maddeden olusmaktadir. Bu maddelerin
hazirlanmasinda, arastirmaya kavramsal agidan temel olusturan biligsel alan
kuramlarindanve bu kuramlar kapsaminda agiklanan Ogrenme stratejileri, istbiligsel

stratejiler ve elestirel okuma stratejilerinden yararlanilmistir.

Gergeklestirilen yap1 gegerligi neticesinde Olgme aracimin 3 faktorlii bir yapiya sahip
oldugu belirlenmistir (calma Oncesi, ¢alma siras1 ve calma sonrasi). Calma Oncesi
boyutunda 8, ¢alma sirasi boyutunda 13, ¢alma sonrasi boyutunda ise 13 madde yer
almaktadir. Calma Oncesi boyutundaki maddeler, 6grencilerin miizik yazisint okumaya
baslarken kullandiklar stratejileri ifade etmekte ve 6n inceleme, anahtar kavramlara dikkat
etme ve calismayr planlama stratejilerini igermektedir. Calma oncesi boyutuna, “Birim
vurusumu belirlemek i¢in eserin tartim kaliplarini incelerim.” ya da “Eserde kullanilan
duatelere bakarak hangi pozisyonlar1 kullanacagimi bilirim.” maddeleri 6rnek olarak
verilebilir. Calma siras1 basligi altinda yer alan ikinci boyuttaki maddeler, 6grencilerin
miizik yazisin1 okuyarak calarken kullandiklar1 stratejileri ifade etmekte ve tekrar,
orgiitleme ve iistbiligsel stratejileri icermektedir. Calma siras1 boyutuna, “Pasaj caligsmasi

yapmam.” ya da “Eseri calisirken diger derslerde 6grendigim bilgilerden nasil
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yararlanmam gerektigini bilemem.” maddeleri 6rnek olarak verilebilir. Calma sonrasi
boyutundaki maddeler ise daha ¢ok kendini izleme, degerlendirme ve calismayi yeniden
diizenlemeye yonelik stratejileri ifade etmektedir. Bu boyutta, O6grenci ¢alismasini
kaydederek kendini izler ve bir degerlendirme yapar. Bu degerlendirmeye gore ¢alismasini
yeniden planlayarak siireci basa alir; gerektiginde ise calisma stratejisini revize ederek
hatalarin1 diizeltmeye yonelik calismalar gerceklestirir. Bu asamalar, eser istenilen diizeyde
ve nitelikte calinana kadar tekrar eder. Calma sonrasi boyutuna, “Eseri ¢aldiktan sonra
kendimi degerlendiririm.” ya da “Eserde karsilastigim bir problemi nasil ¢ozecegimi

diistintiriim.” maddeleri 6rnek olarak verilebilir.

Calma siras1 boyutunda yer alan tiim maddeler olumsuz (m9, m10, m11, m12, m13, m14,
m15, m16, m17, m18, m19, m20, m21), diger boyutlardaki tiim maddeler ise olumdur.
Katilimcilar, kendilerini yansittigin1 diisiindiikleri her bir madde i¢in “Hicbir Zaman,
Nadiren, Bazen, Genellikle, Her Zaman” seklinde cevap vermislerdir. Arastirma

verilerindeki olumsuz maddeler ters kodlanarak analize hazir hale getirilmistir.

Olgme araci goniilliiliik esasma dayali olarak uygulanmigtir. Uygulama izni alian
iiniversitelerin ilgili boliimlerinde, 6gretim iiyesi veya Ogretim elemant gézetmenliginde

uygulama yapilmistir.

4.4. Verilerin Coziimlenmesi

Veriler bilgisayar ortamina aktarilirken bes katilimcinin eksik veya gelisigiizel cevapladigi
tespit edilmis; bu sebeple arastirmadan ¢ikarilarak toplam 396 kisinin cevaplari {izerinden
veri seti olusturulmustur. Veriler, sosyal bilimlerde sik kullanilan ve bu alanda verilerin
hesaplanabildigi bir paket bilgisayar programi kullanilarak analiz edilmistir. Analiz etme

stirecinde uzmanlardan destek alinmistir.

Calisma kapsaminda gelistirilen “Miizik Yazisim Etkili Okuma Stratejileri Olgedi”nin
(MYEOSO) psikometrik dzeliklerini belirlemek amaciyla ncelikle yapr gegerligine iliskin
kanit sunmak icin agimlayict ve dogrulayici faktdr analizi yontemleri kullanilmistir.
Acimlayict faktor analizi, degiskenler arasindaki iliskilere dayali olarak faktdr yapisini
kesfetmeyi amaglar. Model-veri uyumunu inceleyen dogrulayici faktoér analizinde ise
degiskenler arasindaki iliskiye dair kurulan hipotezler test edilir (Klein, 1998; Tabachnick
& Fidell, 2001). Bu arastirmada, calisma grubunun azligi sebebiyle agimlayici ve
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dogrulayici faktor analizleri ayni grup lizerinde yapilmistir ve bu durum, arastirmanin bir

siirliligr olarak diisiiniilebilir.

Dogrulayict faktor analizi sonucunda elde edilen uyum iyiligi indekslerinin

degerlendirilmesinde Tablo 6’da verilen degerler 6l¢iit alinmistir.

Tablo 6

Yapisal Esitlik Modelinde Uyum Indekslerinin Kriterleri ve Kabulii Icin Kesme Noktalar

Uyum Kriterler Kabul i¢in Kesme Kaynak
Indeksi Noktalari
x?/sd < 2 = milkemmel uyum (Tabachnick ve Fidell, 2001)
<2,5=mikemmel uyum (Kline, 2005)
(kii¢iik 6rneklemlerde)
< 3 = miikemmel uyum (Kline, 2005; Stimer, 200)
(biiyiik 6rneklemlerde)
<5 =orta diizeyde uyum  (Siimer, 2000)
GFI/AGFI 0 (uyum yok) > 0,90 = iyi uyum (Schumacker ve Lomax, 1996;
1 (milkemmel Hooper, Coughan ve Mullen, 2008;
uyum) Kelloway, 1989; Siimer, 2000)
> 0,95 = milkemmel (Hooper, Coughan ve Mullen, 2008;
uyum Stimer, 2000)
RMSEA 0 (miikemmel < 0,05 = miikkemmel (Brown, 2006; Joreskog ve Sorbom,
uyum) uyum 1993; Raykov ve Marcoulides, 2008;
1 (uyum yok) Schumacker ve Lomax, 1996;
Stimer, 2000)
< 0,06 = iyl uyum (Hu ve Bentler, 1999; Thompson, 2004)
<0,07 = iyi uyum (Steigher, 2007)
< 0,08 = iyi uyum (Hooper, Coughan ve Mullen, 2008;
Joreskog ve Sorbom, 1993; Stimer, 2000)
<0,10 = zayif uyum (Kelloway, 1989; Tabachnick ve Fidell,
2001)
CFlI 0 (uyum yok) > 0,90 = iyi uyum (Hu ve Bentler, 1999;Siimer, 2000;
1 (miikemmel Tabachnick ve Fidell, 2001)
uyum)
> 0,95 = miikkemmel (Hu ve Bentler, 1999;Stimer, 2000)
uyum
NFI/NNFI 0 (uyum yok) > 0,90 = iyi uyum (Kelloway, 1989; Schumacker ve Lomax,

1 (milkemmel
uyum)

> 0,95 = miikkemmel
uyum

1996; Stimer, 2000; Tabachnick ve Fidell,
2001; Thompson, 2004)
(Hu ve Bentler, 1999;Siimer, 2000)

Cokluk, O., Sekercioglu, G., & Biiyiikoztiirk, S. (2010). Sosyal bilimler icin ¢ok degiskenli istatistik. (s.
271, 272). Ankara: Pegem kaynagindan alinmstir.

Olgekten elde edilen puanlarin giivenirligini belirlemek amaciyla ise Cronbach Alfa
giivenirlik katsayis1 kullanilmigtir. Keman o6grenimi goren lisans Ogrencilerinin miizik
yazisini etkili okuma stratejilerini kullanma diizeylerini belirlemek i¢in kiimeleme analizi
yapilmis, Olgek toplam puanina gore gruplar olusturulmustur. Olusturulan miizik yazisini

etkili okuma diizeylerine gore dlgegin alt boyutlari olan ¢alma Oncesi, ¢calma sirast ve
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calma sonrasi1 boyutlari i¢in anlamli farklilik olup olmadigi ise normal dagilim varsayimina

bakilarak incelenmistir.

Normal dagilim varsayiminin belirlenmesi amaciyla oncelikli olarak ¢arpiklik ve basiklik
degerleri hesaplanmistir. Carpiklik ve basiklik degerlerinin -1 ile +1 arasinda g¢ikmasi
halinde, puanlarin normal dagilim gosterdigi yorumu yapilmistir. Ayrica, Kolmogoro
Smirnov ve Shapiro Wilks degerleri de incelenmistir. Carpiklik ve basiklik i¢in hesaplanan
tim degerlerin incelenmesi sonucu, puanlarin normal dagilip dagilmadigina karar
verilmistir. Incelenen bagmmsiz degisken diizeylerinde, puanlarm normal dagilmasi
durumunda parametrik testler kullanilirken; dagilmamasi durumunda parametrik olmayan
testler kullanilmigtir. Buna gore, olusturulan miizik yazisini etkili okuma diizeylerine gore
6lcegin alt boyutlar1 olan ¢alma Oncesi, calma sirasi ve calma sonrasi boyutlari i¢in anlaml
farklilik olup olmadig1 normal dagilim varsayimi saglanmadigindan Mann Whitney U testi

ile incelenmistir.

Yiiksekogretim diizeyinde keman 6grenimi goren lisans Ogrencilerinin miizik yazisini
etkili okuma stratejilerini kullanma diizeyleri 6grenci ozelliklerine gore incelenirken

asagida yer alan analizler yapilmistir:

e Cinsiyete gore anlamli farkliligin incelenmesinde, bagimsiz degisken iki kategorili
oldugu icin ve bagimsiz degisken diizeylerinde Ol¢ek puanlari normal dagilim

gosterdigi i¢in iligkisiz 6rneklemler t testi kullanilmagtir.

e Yasa, mezun olunan ortadgretim kurumu tiiriine gore anlaml farkliligin
incelenmesinde, bagimsiz degiskenin ikiden fazla kategoriye sahip olmasi ve
bagimsiz degiskenin bazi diizeylerindeki gozlem sayilarinin diisiik olmasi
nedeniyle Kruskal Wallis H testi kullanilmistir. Kruskal Wallis H testi sonucunda
bulunan anlamli farkliliklarin karsilastirilmasinda Bonferroni diizeltmesi dikkate

almarak ikili gruplar arasinda Mann Whitney U testi kullanilmistir.

e Ogrenim goriilen fakiilte tiirine ve siif diizeyine gore anlamli farkliligin
incelenmesinde, bagimsiz degisken ikiden fazla kategoriye sahip oldugu i¢in ve
bagimsiz degisken diizeylerinde 6lgek puanlart normal dagilim gosterdigi i¢in
varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Bulunan anlamli farkliliklarda
varyanslarin homojenliginin de saglandig1 géz oniine alinarak ikili kargilagtirmalar

icin Bonferroni testi kullanilmistir.
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Calgiya baslama yagina gore anlamli farkliligin incelenmesinde ise ¢alma sonrasi
ve ¢alma sirasi i¢in kategori diizeylerinde normal dagilim varsayimi saglandigi i¢in
varyans analizi (ANOVA) yontemi kullanilmigtir. Ancak, ¢calma oncesi ve toplam
puan icin kategori diizeylerinde normal dagilim varsayimi saglanmadigindan

Kruskal Wallis H Testi kullanilmustir.
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BOLUM V

BULGULAR ve YORUM

Bu boliimde, keman 6greniminde kullanilmak {izere arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Miizik Yazisim Etkili Okuma Stratejileri Olcegi”ne (MYEOSO) iliskin gecerlik ve
giivenirlik kanitlar1 sunulmustur. Ayrica, ¢alismanin amaci dogrultusunda belirlenen alt
problemlere iliskin yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgularin raporlanmasina yer

verilmistir.

5.1. Birinci Alt Amaca iliskin Bulgular

“Miizik Yazisim Etkili Okuma Stratejileri Olgegi’nin psikometrik 6zellikleri nedir?” alt
amacina gore; 86 maddenin yer aldig1 dlgek formu, Gazi Universitesi GEF GSEB Miizik
Egitimi Anabilim Dali’nda 6grenim goren 20 keman &grencisine uygulanarak
anlasilmayan maddelerin olup olmadigmi tespit etmek amaciyla bir pilot ¢alisma
yapilmistir. Bu ¢alisma sonununda tiim maddelerin anlasilir oldugu ve anlam acisindan
herhangi bir sorun olmadig tespit edilmistir. Ug alt boyuta yonelik toplam 86 maddeden
olusturulan MYEOSO, 18 iiniversiteden ii¢ farkl fakiilte tiirinde 6grenim goren lisans 1.,
2., 3. ve 4. smif keman 6grencilerinden toplam 396 kisiye uygulanmistir. Uygulama
sonucunda elde edilen degerler {lizerinden agimlayici faktdr analizi yapilmistir. Faktor
analizinde yeterli 6rneklem biiytikliigii i¢in 200’iin orta, 300’iin ise iyi oldugu (Comrey &
Lee, 1992°den aktaran Tabachnick & Fidell, 2007) bilgisinden hareketle, bu arastirma igin
orneklem biiylkligliinde 396 uygun bir sayr olarak goriilmektedir. Faktor analizi
yapilmadan 6nce ‘Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)’ ve ‘Bartlett’s Kiiresellik Testi” yapilmustir.

Testin sonuglar1 Tablo 7’de sunulmustur.
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Tablo 7

Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett’s Kiiresellik Testi Sonug¢lar

KMO ve Bartlett Testi*

Kaiser-Meyer-Olkin Testi 0,914
Ki-Kare 5514,460
Bartlett Kiiresellik Testi Serbestlik Derecesi 561
p 0,000

*en son yapilan analiz i¢in degerlerdir.

Tablo 7 incelendiginde, analiz sonucunda 396 kisilik ¢alisma grubunun KMO degeri 0,914
olarak belirlenmistir. “KMO ig¢in alt sinir 0,50’dir. 0,50’den kiicik KMO degerine sahip
veriler faktérlenemez. KMO degerinin 0,90’1n {istiinde olmas1 6rneklem biiytikliigliniin ¢ok
iyi, 0,80-0,90 araliginda olmasi iyi oldugunun gostergesidir” (Field, 2013). Bu baglamda,
calismanin Orneklem biylikligliniin faktorlestirmeye uygun oldugu; buna ek olarak
kiiresellik testi istatistiksel olarak anlamli oldugu i¢in verinin temel bilesenler analizi

yapmaya uygun oldugu goriilmektedir.

Yapilan temel bilesenler analizi sonucunda elde edilen 6z degerler ve agiklanan varyans
degerleri Tablo 8’de sunulmustur. Ayrica scree plot (6z degerlere ait ¢izgi grafigi) sekil

2’de sunulmustur.

Tablo 8

Faktorlere Iliskin Ozdegerler ve A¢iklanan Varyans Yiizdeleri

Baglangi¢ Degerleri Déndiirme Islemi Sonrasi Degerler
Aciklanan Toplamali Agiklanan Toplamali
Ozdeger Varyans Aciklanan Varyans  Ozdeger Varyans Agiklanan Varyans
Yiizdesi Yiizdesi Yizdesi Yiizdesi

1 9,587 28,198 28,198 5,812 17,095 17,095

2 3,458 10,435 38,633 5,428 15,964 33,058

3 2,022 5,946 44,579 3,917 11,520 44,579

4 1,250 3,676 48,255

5 1,186 3,487 51,742

6 1,037 3,051 54,793

7 1,002 2,948 57,741

8 0,972 2,859 60,599

9 0,878 2,581 63,180

Tablo 8 incelendiginde, dondiirme yapilmadan once 6zdegeri 1°den biiyiik olan 4 faktor
bulunmasina ragmen, dondiirme yapildiktan sonra, yani nihai durumda, denemesi yapilan
Olgegin Ozdegeri 1’den biiylik ili¢ faktore sahip oldugu belirlenmistir. Ayrica Sekil 2

incelendiginde, scree plot grafiginin {i¢iincii boyuttan sonra diizlestigi goriilmektedir. Ilk
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asamada birinci faktoriin 6zdegeri 9,587 faktoriin toplam varyansa yaptigi katki ise
%28,198; ikinci faktoriin 6zdegeri 3,458 faktoriin toplam varyansa yaptigi katki %10,435;
ticlincii faktoriin 6zdegeri 2,022 ve faktoriin toplam varyansa yaptigi katki %5,946 olarak
bulunmustur. Dondiirme yapildiktan sonra birinci faktoriin 6zdegerinin 5,812 faktoriin
toplam varyansa yaptig1 katkinin ise %17,095; ikinci faktriin 6zdegerinin 5,428 faktoriin
toplam varyansa yaptig1 katkinin ise %15,964; liclincii faktoriin 6zdegerinin 3,917 ve
faktoriin toplam varyansa yaptigi katkinin ise %11,520 oldugu goriilmektedir. Ug faktor

toplamda 6lcek puanlarindaki varyansin %44,58’ini agiklamaktadir.

Scree Plot

5

Oz deger

D= =

T T T T T 17T 17T 17T 17T 7T 17T 17T 7T 17T 7T 7T T 7T 17T 7T 17T 7T 7T 7T 7T 7T 7T 7T 7T 7T 17T 71771
12345678 9101112131415161718192021 222324252627 29293031 3233 34
Bilesen Sayisi

Sekil 2. Scree plot (6z degerlere ait ¢izgi grafigi)

MYEOSO niin faktdr desenine iligkin varimax dondiirme yéntemi kullanilarak elde edilen

faktor ylik degerleri Tablo 9°da sunulmustur.
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Tablo 9

Olgegin Faktor Deseni

Faktorler
1 2 3

m77 0,692

m81 0,685

m58 0,676

m79 0,674

m64 0,667

m85 0,656

m78 0,649

m66 0,629

m56 0,618

m82 0,608

m80 0,606

mé61 0,513

m84 0,494

m59 0,684

mé67 0,673

m46 0,643

m70 0,641

m60 0,635

m50 0,629

m68 0,628

m62 0,601

m71 0,595

m45 0,594

m53 0,591

m54 0,557

m43 0,470

ml2 0,808
m10 0,720
mll 0,700
ml4 0,614
m13 0,610
ml 0,513
m37 0,511
m36 0,500

Olgegin faktdr desenini ortaya koymak amaciyla yapilan temel bilesenler analizinde, faktor
yiikk degerleri 0,30’un altinda olan ve binisik olan maddeler teker teker analiz disi
birakilarak analiz tekrar edilmistir. Tablo 9’da son durum ig¢in sunulan degerler
incelendiginde, maddelerin faktér yiik degerlerinin 0,470 ile 0,808 arasinda degistigi
goriilmektedir. Birinci faktorde 13, ikinci faktérde 13 ve tigiincii faktorde 8 olmak iizere
Olgekte toplam 34 madde yer almaktadir. Arastirma kapsaminda yazilan maddeler
dogrultusunda birinci faktor ¢alma sonrasi, ikinci faktor calma sirast ve {iglincii faktor
calma Oncesi olarak belirlenmistir. Olgekte yer alacak maddeler, faktor desenine gore
yeniden numaralandirilmis ve 1-8: ¢alma oncesi / 9-21: ¢alma siras1 / 22-34: ¢alma sonrasi

olarak siralanmuistir.
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Olgekten elde edilen olgiimlerin yap: gecerligine iliskin ek kanit sunmak amaciyla
dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Dogrulayici faktdr analizi sonucunda elde edilen
uyum indeksi degerleri Tablo 10°da gosterilmistir. Ayrica Sekil 3’te dogrulayici faktor

analizi ile incelenen 6lgme modeline ait diyagram sunulmustur.

Tablo 10

Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) I¢cin Uyum Lyiligi Indeksleri

Model ¥ x?/sd CFI GFI  NFI RMSEA
DFA 1245,01 2,38 09 084 093 0,059
Kabul degerleri w2/df<3*  >0,90 >0,90 >0,90 <0,080

Tablo 10’da sunulan uyum degerleri incelendiginde, tim uyum iyiligi indeksleri i¢in elde
edilen degerlerin Onerilen degerler igerisinde oldugu diger bir deyisle, kabul edilebilir
oldugu soylenebilir. Ayrica Sekil 3’te sunulan 6lgme modeli diyagrami incelendiginde,
standartlastirilmis faktor ylik degerlerinin 0,41 ile 0,79 arasinda deger aldigi ve hata
varyansi degerlerinin ise 0,38 ile 0,83 arasinda degistigi goriilmektedir. Faktor degerlerinin
0,30’dan yiiksek olmasi ve hata varyanslarinin 0,90’dan kiigiik olmasi kabul edilebilir
siiflar icerisinde oldugunun bir gostergesidir. Hem uyum indeksleri hem de faktor yiik
degerleri agisindan degerlendirildiginde, keman 6greniminde kullanilmak tizere gelistirilen

MYEOSO igin ii¢ boyutlu modelin veriye uyum gosterdigi sdylenebilir.
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Sekil 3.Yol diyagrami (Calson: ¢alma sonrasi; Cals: ¢alma sirasi; Calon: galma dncesi ve
standardize edilmis katsayilar)

Olgekten elde edilen dlgiimlerin giivenirligini hesaplamak icin i¢ tutarlilik &lgiisii olan

Cronbach Alfa katsayis1 kullanilmigtir. Toplam 6l¢ek puani igin ise tabakalandirilmig alfa
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degeri hesaplanmistir. Olgege iliskin Cronbach-alfa i¢ tutarlilik katsayilar1 Tablo 11°de

sunulmustur.

Tablo 11

Olcegin Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayilar:

Alt Faktorler
Toplam Calma Sonrasi Calma Sirasi Calma Oncesi
Cronbach Alfa 0,929 0,892 0,871 0,832

Tablo 11 incelendiginde, MYEOSO niin ¢alma sonras1 boyutu i¢in hesaplanan Cronbach
Alfa degeri 0,892; calma siras1 boyutu i¢in 0,871 ve ¢alma Oncesi boyutu i¢in ise 0,832
olarak hesaplanmistir. Toplam 6l¢ek puani i¢in hesaplanan tabakalandirilmis Cronbach-
alfa degeri ise 0,929 olarak bulunmustur. Olgegin alt boyut puanlar1 ve toplam puan icin
hesaplanan Cronbach-alfa degerleri 0,70’den yiiksek oldugu igin Ol¢ekten elde edilen

Ol¢iimlerin giivenilir oldugu sdylenebilir.

5.2. Ikinci Alt Amaca fliskin Bulgular

“Yiiksekogretim diizeyinde keman 6grenimi goren lisans Ogrencilerinin miizik yazisini
etkili okuma stratejilerini kullanma diizeyleri nedir?” alt amacina gore; bu diizeyleri
belirlemek amaciyla dgrencilerin MYEOSO’nden aldiklar1 toplam puan iizerinden iKi
asamal1 kiimeleme analizi yapilmistir. Bu baglamda, aralarindaki fark maksimize edilecek
sekilde kiimeler olusturularak log-olabilirlik (log-likelihood) kestirimine goére uzaklik
Ol¢timii yapilmistir. Kiimeleme analizi sonucunda iki grup olusturulmus ve ortalamalar
dikkate alinarak gruplar yliksek diizeyde ve diisiik diizeyde miizik yazisini etkili okuyanlar

olarak isimlendirilmistir. Gruplarin betimsel istatistikleri Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12

Osrencilerin Miizik Yazisini Etkili Okuma Stratejilerini Kullanma Diizeyleri

Grup Diizey f % X SS Min-Max
1 Diisiik 192 48,5 112,51 12,23 35-128
2 Yiiksek 204 51,5 144,90 10,09 129-169

Tablo 12 incelendiginde, Ogrencilerin miizik yazisim1 etkili okuma stratejilerini

kullanmalarmin hangi diizeyde oldugunu belirlemek amaciyla yapilan kiimeleme analizi
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sonucu iki grup olusmustur. Birinci gruptaki dgrencilerin MYEOSO’nden aldiklar1 en
diisiik puan 35 en yiiksek puan ise 128’dir ve grubun ortalamasi 112,51°dir. Bu nedenle, bu
grup miizik yazisim etkili okuma stratejileri agisindan diisiik dlizey olarak
isimlendirilmistir. Ikinci gruptaki 6grencilerin ise MYEOSO’nden aldiklar1 en diisiik puan
129 en yiiksek puan ise 169°dur ve grubun ortalamasi 144,90 olarak belirlenmistir. Bu
nedenle, bu grup miizik yazisini etkili okuma stratejileri agisindan yiiksek diizey olarak
isimlendirilmistir. Bu durumda 6grencilerin %48,5’inin miizik yazisim1 etkili okuma
stratejilerini kullanma agisindan diisiik diizeyde; %51,5’inin ise yiliksek diizeyde oldugu

tespit edilmistir.

5.3. Ugiincii Alt Amaca iliskin Bulgular

Yiiksekogretim diizeyinde keman 6grenimi goren lisans dgrencilerinin miizik yazisini
etkili okuma stratejilerini kullanma diizeyleri ile 6lgegin alt boyutlarindan (¢alma 6ncesi,
calma siras1 ve ¢alma sonrasi) aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olup olmadigini incelemek amaciyla normal dagilim varsayimi saglanmadigindan Mann

Whitney U testi kullanilmistir. Sonuglar Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13

Qgrencilerin Miizik Yazisimi Etkili Okuma Stratejilerini Kullanma Diizeylerine Gére
Olgegin Alt Boyutlarindan Aldiklart Puanlarin Incelenmesi

n Or t:llrrnam Sira Toplam1 z p
S —
oS Do 80500 e g
ot DA HO

*p<0,05

Tablo 13 incelendiginde, 6grencilerin miizik yazisini etkili okuma stratejilerini kullanma
diizeylerinin 6lgegin alt boyutlarindan aldiklar1 puanlara gore istatistiksel olarak anlamli
farklilik gosterdigi goriilmektedir (p<0,05). Sira ortalamalari incelendiginde ise tiim alt
boyutlar igin miizik yazisini etkili okuma stratejilerini kullanma diizeyi diisiik olan
ogrencilerin (%48) aldiklar1 puanlarin daha diisiik oldugu saptanmistir. Bu durumda, miizik

yazisini etkili okuma stratejilerini kullanma diizeyi diisiik olan 6grencilerin yiiksek olan
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ogrencilere (%52) gore ¢alma sirasi, ¢alma sonrasi ve ¢alma oncesinden aldiklari puanlar
daha disiiktiir. Anlamli bulunan bu degerler igin etki biyiikligii (Cohen’s d)
hesaplanmistir. Bu degerler, ¢alma sonrasi i¢in 0,64; ¢alma siras1 i¢in 0,75 ve ¢calma oncesi
icin 0,62°dir. Cohen’in kriterlerine gore (1988), hesaplamalar sonucunda elde edilen d
degeri ,20 (kiiciik etki biiyiikligii), ,50 (orta etki biiyiikliigii), ,80 (biiyiik etki biiytikliigii)
olarak degerlendirilir. Buna gore, mevcut arastirmada hesaplanan degerlerin ,50 iizerinde
olmasinin, biiyiik etki anlamia geldigi ve bu nedenle elde edilen anlamli farkliliklarin

etkisinin biiyiik oldugu sdylenebilir.

5.4. Dérdiincii Alt Amaca Iliskin Bulgular

“Yiiksekogretim diizeyinde keman 6grenimi goren lisans Ogrencilerinin miizik yazisin
etkili okuma stratejilerini kullanma diizeyleri cinsiyete, yasa, 6grenim goriilen fakiilte
tiiriine, sinif diizeyine, mezun olunan ortadgretim kurumu tiirtine ve galgiya baslama yasina
gore farklilagsmakta midir?” alt amaci dogrultusunda; cinsiyete gore anlamli farklilik
gosterip gostermedigini incelemek amaciyla normallik varsayimi saglandig icin iliskisiz

orneklemler t testi kullanilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 14°te sunulmustur.

Tablo 14

Ogrengilerin Miizik Yazisimi Etkili Okuma Stratejilerini Kullanma Diizeylerinin Cinsiyete
Gore Incelenmesi

n X SsS sd t p
S%arﬁl;; Iéfselﬁ 38142 23% 190’,2153 394 0,784 0,433
s Kain 3o D082 o ooy
e S
S e w0 o

Tablo 14 incelendiginde, yiiksekogretim diizeyinde keman Ogrenimi goren lisans
ogrencilerinin  MYEOSO’nin hem alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin  hem de
MYEOSO’nden aldiklar1 toplam puanlarin cinsiyete gore degismedigi goriilmektedir
(p>0,05). Ortalamalar incelendiginde kadin ve erkekler igin ortalama degerlerin ¢ok yakin

oldugu goriilmektedir. Diger bir deyisle, cinsiyet agisindan bakildiginda yiliksekdgretim
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diizeyinde keman 6grenimi goren kadin ve erkek lisans 6grencilerinin miizik yazisin etkili

okuma strateji diizeyleri benzerdir.

Yiiksekogretim diizeyinde keman o6grenimi goren lisans 6grencilerinin miizik yazisini
etkili okuma stratejilerini kullanma diizeylerinin yasa gore anlamli farklilik gdsterip
gostermedigini incelemek amaciyla bir kategorideki gozlem sayisi diisiik oldugundan

Kruskal Wallis H Testi kullanilmistir. Analiz sonuglari Tablo 15’te sunulmustur.

Tablo 15

égrencilerin Miizik Yazisini Etkili Okuma Stratejilerini Kullanma Diizeylerinin Yasa Gore
Incelenmesi

Sira Anlamli

n Ortalamasi sd X P Farklilik
Calma 16-20 yas 178 198,92
Sonrasi 21-25 yas 202 195,50 2 1,480 0,477 -
26 yag ve iizeri 16 231,59
Calma 16-20 yas 178 201,80
Sirast 21-25 yas 202 195,60 2 0,278 0,870 -
26 yag ve iizeri 16 198,34
Calma 16-20 yas 178 191,81
M . 21-25 yas 202 198,62 2 7,165* 0,028 1-3
Oncesi

26 yag ve iizeri 16 271,38
16-20 yas 178 199,21

Toplam 21-25 yas 202 195,59 2 1,149 0,563 -
26 yag ve lizeri 16 227,28

*p<0,05

Tablo 15 incelendiginde, yiiksekdgretim diizeyinde keman Ogrenimi goéren lisans
ogrencilerinin MYEOSO’nden aldiklar1 toplam puan ile galma sonrasi ve galma sirasi alt
boyutlart acisindan yasa gore istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi (p>0,05)
gortiliirken; ¢alma Oncesi alt boyutu agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit
edilmistir (p<0,05). Bulunan anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit
etmek i¢in Bonferroni diizeltmesi dikkate alinarak ikili karsilastirmalar yapilmistir.
Karsilagtirmalar sonucunda yasa gore c¢alma oOncesi boyutunda tespit edilen anlamli
farkliligin 16-20 yas arasindaki 6grenciler ile 26 yas ve {izeri 6grencilerden kaynaklandigi
tespit edilmistir. Sira ortalamalar1 incelendiginde 16-20 yas arasindaki 6grencilerin
MYEOSO’nin ¢alma &ncesi alt boyutundan aldiklar1 toplam puanin 26 yas ve iizeri
ogrencilerden diisiik oldugu tespit edilmistir. Diger bir deyisle, 26 yas ve iizeri olan
ogrencilerin calma oncesinde miizik yazisini etkili okuma stratejilerini kullanma diizeyleri

16-20 yas arasindaki 6grencilere gore daha yiiksektir. Anlamli ¢ikan bu karsilastirma igin
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hesaplanan etki biiytikliigii degeri ise 0,20°dir. Buna gore, etki biiyiikliigiiniin kii¢iik

oldugu soylenebilir.

Yiiksekogretim diizeyinde keman o6grenimi goren lisans 6grencilerinin miizik yazisini
etkili okuma stratejilerini kullanma diizeylerinin, 6grenim goriilen fakiilte tiiriine gore
anlamli farklilik gosterip gostermedigini incelemek amaciyla normal dagilim varsayimi
saglandig1 i¢in varyans analizi (ANOVA) yontemi kullanilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo

16’da sunulmustur.

Tablo 16

Ogrencilerin Miizik Yazisim Etkili Okuma Stratejilerini Kullanma Diizeylerinin Ogrenim
Goriilen Fakiilte Tiiriine Gore Incelenmesi

n X ss sd F P
Calma EF 323 48,62 9,55
Sonrasi GSF 45 47,58 8,52 (2, 393) 0,394 0,675
DK 28 4746 963
Calma EF 323 4656 9,96
Sirasi GSF 45 46,49 10,51 (2, 393) 0,434 0,649
DK 28 4471 10,96
Calma EF 323 3450 535
Oncesi GSF 45 34,89 4,15 (2, 393) 3,575* 0,029
DK 28 31,82 5,91
EF 323 129,68 19,76
Toplam GSF 45 128,96 17,77  (2,393) 1,076 0,342
DK 28 124,00 21,61
*p<0,05

Tablo 16 incelendiginde, yiiksekogretim diizeyinde keman Ogrenimi goren lisans
ogrencilerinin MYEOSO’nden aldiklar1 toplam puan ile ¢alma sonrasi ve ¢alma sirasi alt
boyutlari agisindan 6grenim goriilen fakiilte tiiriine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmadig1r (p>0,05) goriiliirken; calma Oncesi alt boyutu agisindan istatistiksel olarak
anlamli bir fark tespit edilmistir (p<0,05). Anlamli farklihgmn hangi gruplardan
kaynaklandigini belirlemek i¢in yapilan Bonferroni ikili karsilastirma testine gore bu
farkliligin devlet konservatuvarinda 6grenim goren 6grenciler ile giizel sanatlar fakiiltesi
ve egitim fakiiltesinde Ogrenim goren Ogrenciler arasinda oldugu tespit edilmistir.
Ortalamalar karsilastirildiginda, gilizel sanatlar fakiiltesi ve egitim fakiiltesinde 6grenim
goren Ogrencilerin ¢alma Oncesi alt boyutundan aldiklar1 puanlar devlet konservatuvarinda

ogrenim goren Ogrencilerden daha yiiksektir. Anlamli ¢ikan bu karsilastirma icin etki
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blytikligii 0,02 olarak hesaplanmistir. Buna gore, etki biiyiikliigiiniin kiiciik oldugu

sOylenebilir.

Yiiksekogretim diizeyinde keman o6grenimi goren lisans 6grencilerinin miizik yazisini
etkili okuma stratejilerini kullanma diizeylerinin siif diizeyine gore anlamli farklilik
gosterip gostermedigini incelemek amaciyla normal dagilim varsayimi saglandigi igin
varyans analizi (ANOVA) yontemi kullanilmistir. Analiz  sonuglart Tablo 17’de

sunulmustur.

Tablo 17

Ogrencilerin Miizik Yazisint Etkili Okuma Stratejilerini Kullanma Diizeylerinin Sinif
Diizeyine Gore Incelenmesi

n X ss sd F p
Lisans | 86 50,60 10,29
Calma Lisans Il 122 47,15 8,91
Sonrasi Lisans 111 98 48,63 8,81 (3,392) 2,440 0,064
Lisans IV 90 47,82 9,70
Lisans | 86 47,65 11,49
Calma Lisans Il 122 45,96 8,96
Sirasi Lisans 111 98 46,46 9,92 (3,392) 0,609 0,609
Lisans IV 90 45,84 10,29
Lisans | 86 34,52 5,54
Calma Lisans Il 122 33,84 5,36
Oncesi Lisans 11 98 34,60 5,27 (3,392) 0,538 0,657
Lisans IV 90 34,60 5,09
Lisans | 86 132,78 22,29
Lisans Il 122 126,95 18,62
Toplam —— s 11 98 12969 1862 (392 1,574 0,195
Lisans IV 90 128,27 19,38

Tablo 17 incelendiginde, yiiksekdgretim diizeyinde keman Ogrenimi goren lisans
ogrencilerinin  MYEOSO’nin hem alt boyutlarmdan aldiklart puanlarm hem de
MYEOSO’nden aldiklari toplam puanlarin simif diizeyine gore degismedigi goriilmektedir
(p>0,05). Diger bir deyisle, simf diizeyi agisindan bakildiginda yiiksekégretim diizeyinde
keman 6grenimi goren lisans 0grencilerinin miizik yazisini etkili okuma strateji diizeyleri

benzerdir.

Yiiksekogretim diizeyinde keman o6grenimi goren lisans Ogrencilerinin miizik yazisin
etkili okuma stratejilerini kullanma diizeylerinin mezun olunan ortadgretim kurumu tiiriine

gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini incelemek amaciyla bir kategorideki gézlem
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sayist diisiik oldugundan Kruskal Wallis H Testi kullanilmistir. Analiz sonuglari Tablo

18’de sunulmustur.

Tablo 18

Ogrencilerin Miizik Yazisim Etkili Okuma Stratejilerini Kullanma Diizeylerinin Mezun
Olunan Ortaogretim Kurumu Tiiriine Gére Incelenmesi

Sira

n Ortalamasi Sd x* P

GSSL 314 195,45
Anadolu 19 216,03
Fen 2 296,50

Calma Sonrasi Genel 37 206,50 6 3,189 0,785
Sosyal 2 154,50
Meslek 9 189,28
Diger 13 221,00
GSSL 314 200,96
Anadolu 19 177,76
Fen 2 205,75

Calma Sirast Genel 37 202,80 6 2,456 0,873
Sosyal 2 215,50
Meslek 9 153,50
Diger 13 184,46
GSSL 314 198,65
Anadolu 19 199,74
Fen 2 235,00

Calma Oncesi Genel 37 205,26 6 1,044 0,984
Sosyal 2 152,75
Meslek 9 191,94
Diger 13 179,73
GSSL 314 198,89
Anadolu 19 192,82
Fen 2 247,00

Toplam Genel 37 206,12 6 1,367 0,968
Sosyal 2 173,75
Meslek 9 167,11
Diger 13 193,69

Tablo 18 incelendiginde, yiiksekogretim diizeyinde keman Ogrenimi goren lisans
ogrencilerinin  MYEOSO’nin hem alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin  hem de
MYEOSO’den aldiklari toplam puanlarin mezun olunan ortadgretim kurumu tiiriine gore
degismedigi goriilmektedir (p>0,05). Diger bir deyisle, mezun olunan ortaggretim kurumu
tirli acisindan bakildiginda yiiksekogretim diizeyinde keman ogrenimi goéren lisans

ogrencilerinin miizik yazisini etkili okuma strateji diizeyleri benzerdir.
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Yiiksekogretim diizeyinde keman o6grenimi goren lisans Ogrencilerinin miizik yazisini
etkili okuma stratejilerini kullanma diizeylerinin ¢algiya baglama yasina gore anlamli
farklilik gosterip gostermedigini incelemek amaciyla ¢alma sonrasi ve c¢alma sirasi igin
kategori diizeylerinde normal dagilim varsayimi saglandigi i¢in varyans analizi (ANOVA)
yontemi kullanilmistir. Ancak, calma Oncesi ve toplam puan igin kategori diizeylerinde
normal dagilim varsayimi saglanmadigindan Kruskal Wallis H Testi kullanilmistir. Analiz

sonuclar1 Tablo 19’da sunulmustur.

Tablo 19

Ogrencilerin Miizik Yazisimi Etkili Okuma Stratejilerini Kullanma Diizeylerinin Calgiya
Baslama Yasina Gore Incelenmesi

n X ss sd F p

5-9 yas 31 49,74 9,69
Calma 10-14 yas 178 49,15 9,06

Sonrasi 15-19 yag 154 47,12 9,84 (3, 392) 1,628 0,182
20 yas ve iizeri 33 49,30 8,92
5-9 yas 31 47,55 12,34
Calma 10-14 yas 178 46,58 9,35
Sirast 15-19 yas 154 46,35 9,97 (3,392) 0,402 0,752
20 yas ve iizeri 33 44,88 12,21
n Sira Ortalamasi sd x? p
5-9 yas 31 196,11
Calma 10-14 yas 178 204,30
Oncesi 15-19 yas 154 187,30 3 3,333 0,343
20 yag ve lizeri 33 221,70
5-9 yas 31 213,06
10-14 yas 178 204,25
Toplam 15-19 yas 154 188.47 3 2,145 0,543
20 yag ve lizeri 33 200,61

Tablo 19 incelendiginde, yiiksekdgretim diizeyinde keman Ogrenimi goren lisans
ogrencilerinin  MYEOSO’nin hem alt boyutlarindan aldiklart puanlarin  hem de
MYEOSO’den aldiklar1 toplam puanlarin galgiya baslama yasina gore degismedigi
goriilmektedir (p>0,05). Diger bir deyisle, calgiya baslama yasi agisindan incelendiginde
yiiksekogretim diizeyinde keman 6grenimi goren lisans 6grencilerinin miizik yazisini etkili

okuma strateji diizeyleri benzerdir.
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BOLUM VI

TARTISMA ve SONUC

Bu boliimde, arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda wulasilan sonuglar,
alanyazindaki diger calismalarla karsilagtirilarak tartisilmigtir. Ayrica, arastirma ve

uygulamaya yonelik Onerilere yer verilmistir.

6.1. Sonuclar

Arastirmanin amaci ve alt amaglart dogrultusunda korelasyonel tipte yapilan bu ¢alismada,
aragtirmaci tarafindan gelistirilen MYEOSO’nin psikometrik &zellikleri ile dlgekten ve
Olgegin alt boyutlarindan alinan puanlarin bagimsiz degiskenler ile iligkisini tespit etmeye

yonelik analizler yapilmistir. Bu analizlere gore ¢ikan sonuglar asagida yer almaktadir.

6.1.1. MYEOSO’nin Psikometrik Ozellikleri

Yapilan agimlayici1 faktor analizi sonrasinda, 6lgegin ii¢ faktorlii bir yapiya sahip oldugu
tespit edilmistir. Birinci faktor “calma sonras1”, ikinci faktor “calma sirasi”, {ligiincii faktor
ise “calma Oncesi” olarak adlandirilmistir. Bu ii¢ faktor toplamda 6l¢ek puanlarindaki
varyansin %44,58’ini aciklamaktadir. Olgekten elde edilen &lgiimlerin yap1 gegerligine
iliskin ek kanit sunmak amaciyla dogrulayici faktr analizi yapilmistir. Dogrulayici faktor
analizi sonucunda elde edilen uyum indeksi degerlerine gore agimlayici faktor analizinde
ortaya cikan ii¢ faktorlii yapr dogrulanmistir (X2/Sd: 2,38; NFI: 0,93; CFI: 0,96; GFI: 0,84;
RMSEA: 0,059).

Olgekten elde edilen Slgiimlerin giivenirligini hesaplamak icin i¢ tutarlilik dlgiisii olan

Cronbach Alfa katsayis1 kullamlmstir. Olgegin birinci faktdriine (calma sonrasi) iliskin
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Cronbach-alfa katsayis1 ,89; ikinci faktoriine (¢alma sirasi) iliskin Cronbach-alfa katsayisi
,87; lglncl faktorliine (¢alma oOncesi) iliskin Cronbach-alfa katsayisi ise ,83 olarak
belirlenmistir. Toplam 6l¢ek puani i¢in hesaplanan tabakalandirilmis Cronbach-alfa degeri
ise ,92 olarak bulunmustur. Olgegin alt boyut puanlar1 ve toplam puan igin hesaplanan
cronbach-alfa degerleri ,70°den yiiksek oldugu igin bu bulgular, dlgekten elde edilen

Ol¢timlerin giivenilir oldugunu gostermektedir.

6.1.2. Ogrencilerin Miizik Yazistm Etkili Okuma Stratejilerini Kullanma

Diizeyleri

Yiiksekogretim diizeyinde keman o6grenimi goren lisans Ogrencilerinin miizik yazisini
etkili okuma stratejilerini kullanma diizeylerini belirlemek igin MYEOSO’nden aldiklart
toplam puan {izerinden kiimeleme analizi yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda iki grup
olugmus; birinci gruptaki 6grencilerin dlgekten aldiklari en diisiik puan 35 en yiiksek puan
ise 128°dir ve grubun ortalamasi1 112,51°dir. Bu nedenle, bu grup miizik yazisini etkili
okuma stratejileri acisindan diisiik diizey olarak isimlendirilmistir. Ikinci gruptaki
ogrencilerin ise Olgekten aldiklar1 en diisiik puan 129 en yiiksek puan ise 169’dur ve
grubun ortalamas1 144,90°dir. Bu nedenle, bu grup miizik yazisini etkili okuma stratejileri
acisindan yiiksek diizey olarak isimlendirilmistir. Bu durumda &grencilerin %48,5’inin
miizik yazisini etkili okuma stratejilerini kullanma agisindan diistik diizeyde; %51,5’inin

ise yliksek diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Yiiksekogretim diizeyinde keman o6grenimi goren lisans Ogrencilerinin miizik yazisin
etkili okuma stratejilerini kullanma diizeylerine gore Olgegin alt boyutlarindan (calma
oncesi, ¢alma siras1 ve ¢alma sonrasi) aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli
farklilik olup olmadigini incelemek amaciyla normal dagilim varsayimi saglanmadigindan
Mann Whitney U testi kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gére, 6grencilerin miizik
yazisini etkili okuma stratejilerini kullanma diizeylerinin 6l¢egin alt boyutlarindan aldiklar

puanlara gore anlaml farklilik gosterdigi goriilmektedir (p<0,05).

Sira ortalamalar1 incelendiginde, 6grencilerin %48’ inin dlgegin alt boyutlarindan aldiklari
puanlarin diisiik oldugu; %52’sinin ise dlgegin alt boyutlarindan aldiklar1 pualarin yiiksek
oldugu belirlenmistir. Buna goére, miizik yazisin1 etkili okuma stratejilerini kullanma
diizeyi diisiik olan 6grencilerin, yiiksek olan 6grencilere gore ¢calma sirasi, ¢alma dncesi ve

calma sonrasindan aldiklari puanlar daha diisiiktiir.
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6.1.3. Ogrencilerin Miizik Yazisim Etkili Okuma Stratejilerini Kullanma

Diizeylerinin Degiskenler Acisindan Incelenmesi

6.1.3.1. Cinsiyete Gore

Yiiksekogretim diizeyinde keman o6grenimi goren lisans Ogrencilerinin miizik yazisini
etkili okuma stratejilerini kullanma diizeylerinin cinsiyete gore anlamli farklilik gosterip
gostermedigini incelemek amaciyla normallik varsayimi saglandigr igin iliskisiz
orneklemler t testi kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gére, dgrencilerin MYEOSO nin
hem alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin [¢alma sonrasi: t=,784; p>,05 — ¢alma sirast:
t=,044; p>,05 — calma oncesi: t=,752; p>,05] hem de MYEOSO’nden aldiklar1 toplam
puanlarin [t=,601; p>,05] cinsiyete gore degismedigi goriilmektedir (p>0,05). Ortalamalar
incelendiginde kadin ve erkekler igin ortalama degerlerin ¢ok yakin oldugu goriilmektedir.
Bu durum, cinsiyet degiskeninin yiiksekogretim diizeyinde keman 6grenimi goren kadin ve
erkek lisans dgrencilerinin miizik yazisini etkili okuma strateji diizeyleri ilizerinde 6nemli
bir etkisi olmadigimi gostermektedir. Alanyazinda, Ogrencilerin ¢alisma ve Ogrenme
stirecinde Ogrenme stratejileri, istbiligsel stratejiler ve elestirel okuma stratejilerini
kullanma diizeylerini arastiran benzer ¢alismalar, cinsiyet degiskeninin bu diizeylere etkisi
hususunda farklilik gdstermektedir. Ogrencilerin cinsiyete gore, bu stratejileri kullanma
diizeylerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmazken (Yokus & Yiriidiir, 2015;
Emiroglu, 2014; Seker, 2014; Piji Kiigiik & Uzun, 2013; Deniz, 2011; Sever, 2011);
kadinlar lehine anlamli bir fark gosteren arastirmalar da mevcuttur (Ates, 2013; Kilinger &
Aydiner Uygun, 2013b; Cegen & Alver, 2011; Karatay, 2009; Cam, 2006; S. G. Nielsen,
2004). Yildiz (2015) ve Karasakaloglu vd. (2012) ise, 6grencilerin bu stratejileri kullanma

diizeylerinde erkekler lehine anlamli bir fark tespit etmistir.

6.1.3.2. Yasa Gore

Yiiksekogretim diizeyinde keman o6grenimi goren lisans Ogrencilerinin miizik yazisin
etkili okuma stratejilerini kullanma diizeylerinin yasa gore anlamli farklilik gdsterip
gostermedigini incelemek amaciyla bir kategorideki gozlem sayis1 ¢ok diisiik oldugundan
Kruskal Wallis H Testi kullanilmistir. Analiz sonuglarma gore, 0Ogrencilerin
MYEOSO’nden aldiklar1 toplam puan [x?=1,149; p>,05] ile calma sonrasi [x?=1,480;
p>,05] ve g¢alma sirasi [X2=0,278; p>,05] alt boyutlar1 agisindan yasa gore istatistiksel
olarak anlamli bir fark olmadig (p>0,05) goriiliirken; calma 6ncesi [x°=7,165; p<,05] alt
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boyutu agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit edilmistir (p<0,05). Bulunan
anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek i¢in Bonferroni diizeltmesi
dikkate alinarak ikili karsilastirmalar yapilmistir. Karsilastirmalar sonucunda yasa gore
calma Oncesi boyutunda tespit edilen anlaml1 farkliligin 16-20 yas arasindaki 6grenciler ile
26 yas ve lizeri Ogrencilerden kaynaklandigi tespit edilmistir. Sira ortalamalar
incelendiginde 16-20 yas arasindaki Ogrencilerin MYEOSO’nin ¢alma &ncesi alt
boyutundan aldiklar1 toplam puanin 26 yas ve iizeri 6grencilerden diisiik oldugu tespit
edilmistir. Diger bir deyisle, 26 yas ve lizeri 6grencilerin ¢alma Oncesinde miizik yazisini
etkili okuma stratejilerini kullanma diizeyleri 16-20 yas arasindaki ogrencilere gore daha
yiksektir. Bu durumun muhtemel nedeninin, iistbiligsel farkindalik ile yas arasinda dogru
oranti olmasi ve yas ilerledikce simif diizeyi arttigindan bir esere nasil calismaya
baslanacagi hakkinda daha fazla bilgi birikimine sahip olunmasi ve bu dogrultuda
kullanilan stratejilerin de artmast oldugu diistiniilmektedir. Yildiz’ i (2015), 6grencilerin
ders calisma yaklasimlarini arastirdigi ¢alismasinda, yas degiskenine gore istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmazken; Ozmentes (2007), dgrencilerin calg: ¢alismaya iliskin
tutumlarini arastirdigi ¢alismasinda ise, 23 yas ve tizeri lehine anlamli bir fark tespit

etmistir.

6.1.3.3. Ogrenim Goriilen Fakiilte Tiiriine Gore

Yiiksekogretim diizeyinde keman o6grenimi goren lisans Ogrencilerinin miizik yazisin
etkili okuma stratejilerini kullanma diizeylerinin, 6grenim goriilen fakiilte tiiriine gore
anlamli farklilik gosterip gostermedigini incelemek amaciyla normal dagilim varsayimi
saglandig1 ic¢in varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Analiz sonuglara gore,
ogrencilerin MYEOSO’nden aldiklari toplam puan [F(2-395=1,076; p>,05] ile calma sonrasi
[F(2-395=0,394; p>,05] ve ¢alma sirast [F»-395=0,434; p>,05] alt boyutlar1 agisindan
ogrenim goriilen fakiilteye gore istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi (p>0,05)
goriiliirken; ¢alma oncesi [F(2-395=3,575; p<,05] alt boyutu agisindan istatistiksel olarak
anlamli bir fark tespit edilmistir (p<0,05). Anlamli farkliligin hangi gruplardan
kaynaklandigini belirlemek icin yapilan Bonferroni ikili karsilastirma testine gore bu
farkliligin devlet konservatuvarinda 6grenim goren 6grenciler ile giizel sanatlar fakiiltesi
ve egitim fakiltesinde Ogrenim goren Ogrenciler arasinda oldugu tespit edilmistir.
Ortalamalar karsilastirildiginda, giizel sanatlar fakiiltesi ve egitim fakiiltesinde 6grenim

goren Ogrencilerin ¢alma Oncesi alt boyutundan aldiklar1 puanlar devlet konservatuvarinda
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Ogrenim goren Ogrencilerden daha yiiksektir. Devlet konservatuvarlarinda 6grenim
gorenlerin lehine anlamli farklilik bulunmamasinin muhtemel nedeninin ¢alisilan
orneklemin kiicliik olmasindan kaynaklanabilecegi ve devlet konservatuvarlari 6gretim
programlarinda yer alan ders igeriklerinin elestirel okumaya gore diizenlenmemis
olabilecegi diisliniilmektedir. Beklenen bir bulgu olarak egitim fakiiltesinde 6grenim goren
ogrencilerin, miizik egitimi alan derslerinin yanisira pedagojik formasyon derslerinin
yogunlukta olmasi nedeniyle diisiinmeyi diisiinme veya 6grenmeyi 6grenme yaklagimlarina
yonelik farkindalik diizeylerinin daha fazla olabilecegi ve bu bakimdan, egitim
fakiiltelerinin miizik egitimi boliimlerinde 6grenim goren 6grencilerin miizik yazisini etkili
okuma stratejilerini kullanma diizeylerinin ¢alma 6ncesi alt boyutunda gelismis olabilecegi
diisiiniilmektedir. Farkli branglarda 6grenim goren lisans 6grencilerinin 6grenme stratejileri
ve okuma stratejileri iistbilissel farkindalik diizeyleri ile ilgili yapilan arastirmalar,
ogrencilerin strateji kullanim diizeyleri ve iistbilissel farkindalik diizeylerinin, 6grenim
goriilen fakiilteye gore anlamli farklilik gosterdigini ortaya koymustur (Ates, 2013;
Kilinger, 2013). Ancak, ayni bransa yonelik farkli fakiiltelerde 6grenim goren lisans
ogrencileri ile ilgili az sayida arastirmaya rastlanmistir. Cinardal vd. (2015), mesleki miizik
egitimi veren yiikksekdgretim kurumlarindaki 6grencilerin elestirel diisiinme egilimlerini
aragtirdiklar1 ¢aligmada, elestirel diistinme egilim diizeylerinin 6grenim goriilen fakdilte
tiriine gore anlamli farklilik gosterdigini tespit etmislerdir. Bu bakimdan alanyazindaki

arastirmalar, mevcut arastirma bulgularini desteklemektedir.

6.1.3.4. Sinif Diizeyine Gore

Yiiksekogretim diizeyinde keman o6grenimi goren lisans Ogrencilerinin miizik yazisini
etkili okuma stratejilerini kullanma diizeylerinin siif diizeyine gore anlamli farklilik
gosterip gostermedigini incelemek amaciyla normal dagilim varsayimi saglandigi igin
varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Elde edilen bulgulara goére, ogrencilerin
MYEOSO’nin hem alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin [¢alma sonrasi: F(3395=2,440;
p>,05 — calma sirast: F(3.305=0,609; p>,05 — ¢alma Oncesi: F3.395=0,538; p>,05] hem de
MYEOSO’nden aldiklar1 toplam puanlarin [F(3.305=1,574; p>,05] siuf diizeyine gore
degismedigi goriilmektedir (p>0,05). Diger bir deyisle, sinif diizeyi agisindan bakildiginda
yiiksekogretim diizeyinde keman 6grenimi goren lisans 6grencilerinin miizik yazisini etkili
okuma strateji diizeyleri benzerdir. Bu durum, sinif diizeyi degiskeninin yliksekdgretim

diizeyinde keman 6grenimi goren lisans dgrencilerinin miizik yazisini etkili okuma strateji
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diizeyleri tlizerinde 6nemli bir etkisi olmadigini gostermektedir. Ancak, yas degiskeni
acisindan calma oncesi alt boyutunda 26 yas ve iizeri grubu lehine anlamli farkliligin tespit
edildigi dikkate alindiginda; Ogrencilerin miizik yazisimi etkili okuma stratejilerini
kullanma diizeylerinin sinif diizeyi degiskenine gore farklilasmasi beklenmektedir. Bunun
aksine, aragtirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda, O6grencilerin etkili okuma
stratejilerini kullanma diizeylerinin sinif diizeyine gore degismemesinin muhtemel sebebi

olarak bazi tespitlere yer verilmistir.

Arastirmada katilimci olarak yer alan bir 6grencinin egitim 6gretim hayatina 7 yasinda
basladigi varsayildiginda, yiiksekogretime baslama yasinin 18 veya 19 olmast
beklenmektedir. Dolayisiyla, bu arastirma ornekleminde yer alan 24-37 yas grubu
Ogrencilerin ¢esitli nedenlerle (donem uzatma, ikinci veya daha fazla lisans 6grenimi
gorme, kayit dondurma vb.) olagan yas araliginda &grenimlerini tamamlayamadiklari
diistiniilmektedir. Yas ve sif diizeyi dagilimina bakildiginda ise, 26 yas ve iizeri
grubunun lisans 3.veya lisans 4. simifta 6grenim gordiikleri belirlenmistir. Buna gore, sinif
diizeyi degiskeninin, dgrencilerin miizik yazisim1 okuma stratejilerini kullanma diizeyleri
acisindan anlamli farklilik gosterebilecegi sinifin lisans 3 veya lisans 4 olmasi
beklenmektedir. Arastirma 6rnekleminde yer alan katilimcilarin 6grenim gordiikleri sayica
en fazla fakiilte tiiriiniin egitim fakiiltesi oldugu (323 6grenci) ve bu dgrencilerin yaslarinin
16-37 arasinda degistigi goz onilinde bulunduruldugunda ise, 6grencilerin normal 6grenim
siirelerine tekabiil eden yas araligi disinda bir yas aralifina sahip olduklarigdriilmektedir.
Bu durumun, 6grenci aflar1 hususunda Yiiksekdgretim Kurulu (YOK) 6111 ve 6353 sayili
kanunun uygulanmasi siirecinde Yiiksekogretim Kurulunca 2011 ve 2012 yillarinda iki af
cikarilarak, cesitli nedenlerle {liniversite ile baglantis1 kesilen 6grencilerin doniisliniin
saglanmasindan (YOK, t.y.) kaynaklandig: diisiiniilmektedir. Baska bir ifadeyle, yas
araliginin ¢ok genis oldugu mevcut 6rneklem grubu icin simf diizeyi hususu c¢ok net
cizgilere sahip degildir. Dolayisiyla, bu arastirma orneklemi agisindan yas degiskeni ile
siif diizeyi degiskeni arasinda dogru oranti bulunmamaktadir. Ogrenci Aflar1 kapsaminda
ogrenimine devam eden dgrencilerin, miizik yazisini etkili okuma stratejilerini kullanma
diizeyleri agisindan smif diizeyi degiskenine gore anlamli farklilagsma bulunmamasinda
etkili olabilecegi diisiiniilmektedir. Smif diizeyi degiskeninin, o6grencilerin 6grenme
stratejileri, okuma stratejilerini kullanma diizeyleri, iistbilissel farkindalik diizeyleri, ders
calisma yaklagimlari, ¢alg1 ¢aligmaya iliskin tutumlari, elestirel diisiinme egilimleri ve

ogrenme stillerine etkisi hususlarinda cesitli arastirmalar bulunmaktadir. Sinif diizeyi
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degiskeni acisindan, lisans 1. sinif lehine anlamli farklilik gosteren galismalarin (Cinardal
vd., 2015; Seker, 2014; Cegen & Alver, 2011) yan sira; sinif diizeyi degiskeninin anlaml
farklilik gostermedigi arastirmalar da mevcuttur (Yildiz, 2015; Piji Kii¢iik & Uzun, 2013;
Deniz, 2011; Sever, 2011).

6.1.3.5. Mezun Olunan Ortaégretim Kurumu Tiiriine Gore

Yiiksekogretim diizeyinde keman o6grenimi goren lisans 6grencilerinin miizik yazisini
etkili okuma stratejilerini kullanma diizeylerinin mezun olunan ortadgretim kurumu tiiriine
gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini incelemek amaciyla bir kategorideki gézlem
sayisi ¢ok diisiik oldugundan Kruskal Wallis H Testi kullanilmistir. Elde edilen bulgulara
gore, dgrencilerin MYEOSO nin hem alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin [¢alma sonras:
x°=3,189; p>,05 — calma sirast: X*=2,456; p>,05 — calma dncesi: x°=1,044; p>,05] hem de
MYEOSO’nden aldiklar: toplam pualarin [x*=1,367; p>,05] mezun olunan ortadgretim
kurumu tiirine gore degismedigi gorilmektedir (p>0,05). Bu bulgu, mevcut arastirma
bulgular1 ile ortiigmektedir. M. Dogan (2017), miizik 6gretmenligi boliimiinde 6grenim
goren keman Ogrencilerinin elestirel diisiinme stratejisini benimseme diizeylerinin, mezun
olunan lise tiiriine gore keman dersindeki basarilarint yordamagini tespit etmistir.
Gergin’in (2010) arastirmasinda, O6grencilerin bireysel calgi dersi basarilart agisindan
mezun olduklar1 ortadgretim kurumu tiirline gore istatistiksel olarak anlamli bir fark
cikmamistir. Seker’in (2014) calismasinda, miizik 6gretmeni adaylarinin akademik 6z
yeterlik diizeyleri ve calgi ¢alismaya iliskin tutumlar1 agisindan mezun olunan lise tiiriine
gore istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir. Benzer bir bulgu olarak Cecen
ve Alver’in (2011) calismalarinda, mezun olunan lise tiirline gére 6grencilerin okudugunu
anlama stratejilerini  kullanma diizeyleri istatistiksel olarak anlamli bir fark
olusturmamistir. Diger taraftan, miizik egitimi alan lisans Ogrencilerine iliskin yapilan
aragtirmalarda, mezun olunan ortadgretim kurumu tiirtine gore istatistiksel olarak anlamli

bir fark bulunmustur (Cinardal vd., 2015; Yildiz, 2015; Piji Kiigiik & Uzun, 2013).

6.1.3.6. Calgiya Baslama Yasina Gore

Yiiksekogretim diizeyinde keman 6grenimi goren lisans Ogrencilerinin miizik yazisini
etkili okuma stratejilerini kullanma diizeylerinin calgiya baslama yasma goére anlamh

farklilik gosterip gostermedigini incelemek amaciyla ¢alma sonrasi ve ¢alma sirasi igin
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kategori diizeylerinde normal dagilim varsayimi saglandig1 i¢in varyans analizi (ANOVA)
yontemi kullanilmistir. Ancak, ¢alma Oncesi ve toplam puan icin kategori diizeylerinde
normal dagilim varsayimi saglanmadigindan Kruskal Wallis H Testi kullanilmistir. Analiz
sonuglara gore, 6grencilerin MYEOSO’nin hem alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin
[calma sonrasi: F3.395=1,628; p>,05 — ¢alma siras1: F3.395=0,402; p>,05 — ¢alma oncesi:
x’=3,333; p>,05] hem de MYEOSO’nden aldiklar: toplam puanlarin [x*=2,145; p>,05]
calgiya baslama yasina gore degismedigi goriilmektedir (p>0,05). Alanyazina bakildiginda,
bu bulgu mevcut arastirma bulgulariyla g¢elismektedir. Yapilan arastirmalara gore,
Ogrencilerin ¢algi calmaya baglama yaslar distiigiinde calgi dersi basar1 puanlari
artmaktadir (M. Dogan, 2017; M. Ozdemir, 2009). Bu arastirmalarda, calgiya baglama yasi
acisindan daha erken yasta calmaya baglayan 6grencilerin lehine anlaml farkliligin oldugu
gortilmektedir. Beklenmeyen bir bulgu olarak bu durumun, keman derslerinin islenis
bicimiyle baglantili olabilecegi; derslerin tek yonlii ve 6gretmen merkezli yapilist veya
yalnizca nota okumaya dayali bir Ogretim siirecinin  gerceklestirilmesinden

kaynaklanabilecegi diistiniilmektedir.

Sonu¢ olarak, olgekten alinan toplam puanlara bakildiginda; 6grencilerin %48,5’inin
miizik yazisini etkili okuma stratejilerini kullanma diizeyleri agisindan diisiik diizeyde;
%51,5’inin ise yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin miizik yazisini etkili
okuma stratejilerini kullanma diizeylerinin 6lgegin alt boyutlarindan aldiklar1 puanlara gore
anlamli farklilik gosterdigi goriilmektedir (p<0,05). Buna gore, Ogrencilerin %48’inin
Olgegin alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin diisiik oldugu; %352’sinin ise Olgegin alt
boyutlarindan aldiklar1 pualarin yiiksek oldugu belirlenmistir. Yiizdelere bakildiginda,
ogrencilerin miizik yazisini etkili okuma stratejilerini kullanma diizeylerinin ortalamanin
iizerinde oldugu sdylenebilir. Bu bakimdan, Ogrencilerin etkili okuma stratejileri
kapsaminda sorgulama eylemini gerceklestirdikleri ve eser hakkinda soru sorduklar
goriilmektedir. Bagimsiz ve elestirel diisiiniir olma ile demokratik simif ortami iligkisi
diistintildiiglinde, bu arastirma sonuclar1 baglaminda 6grenme ortamlarinda demokratik bir

ortam oldugu ¢ikarimi yapilabilir.

Yiiksekogretim diizeyinde keman Ogrenimi goéren lisans Ogrencilerinin miizik yazisini

etkili okuma stratejilerini kullanma diizeylerinin ise;

» cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli bir fark gostermedigi (p>0,05),
» yasa gore calma Oncesi [x*=7,165; p<,05] alt boyutu agisindan istatistiksel olarak
anlamli bir fark gosterdigi (p<0,05),
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> Ogrenim goriilen fakiilte tiirline gbre ¢alma dncesi [F(2.395=3,575; p<,05] alt boyutu
acisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark gosterdigi (p<0,05),

» smif diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark gostermedigi (p>0,05),

» mezun olunan ortadgretim kurumu tiiriine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark
gostermedigi (p>0,05),

> calgiya baslama yasina gore istatistiksel olarak anlamli bir fark gostermedigi
(p>0,05) tespit edilmistir.

Olgekten alman toplam puanlara bakildiginda, arastirma kapsaminda incelenen bagimsiz
degiskenlerin, yiiksekogretim diizeyinde keman Ogrenimi goren lisans Ogrencilerinin
miizik yazisint etkili okuma stratejilerini kullanma diizeylerini etkilemedigi sonucuna
ulasilmistir. Olgegin alt boyutlarindan alinan puanlara bakildiginda ise, dgrencilerin miizik
yazisii etkili okuma stratejilerini kullanma diizeyleri calma Oncesi alt boyutunda, yas ve

Ogrenim goriilen fakiilte tiirii degiskenlerine gore farklilasmaktadir.

6.2. Oneriler

Arastirmanin alt amaclar temelinde siralanmis sonuglari dogrultusunda, arastirmaya

yonelik ve sonraki arastirmacilara 1s1k tutabilecek gesitli 6nerilerde bulunulmustur.

1. Miizik yazisini etkili okuma stratejilerinin kullanilma diizeylerinin anlaml farklilik
gosterdigi alt boyut olarak ¢alma oncesi i¢in; calgl egitimcisi rehberliginde,
ogrencilerin ¢alma Oncesinde kullandiklari stratejileri gelistirmeye yonelik cesitli
etkinlikler gergeklestirilebilir (¢alisilacak eser i¢in merak duygusu olusturularak
esere dikkat cekmek ve 6grencinin 6n bilgilerini harekete gecirici zihinsel hazirlik
caligmalar1 yapmak vb.).

2. Devlet konservatuvarlarinda 6grenim goren 6grenciler ile ilgili seckisiz 6rnekleme
yontemlerinin kullanildigr aragtirmalar yapilarak 6grencilerin miizik yazisimi etkili
okuma stratejilerini kullanma diizeyleri belirlenebilir.

3. Anlamli farklilasma goriilen ¢alma Oncesi alt boyutunda yer alan stratejileri
belirlemeye yonelik bir 6lgme aract hazirlanarak, ogrencilerin bu boyutta
kullandiklar stratejiler gogaltilabilir.

4. Calma siras1 ve calma sonrasi alt boyutlarinda yer alan stratejilerin kullanilma
diizeyleri, farkli degiskenler acisindan incelenerek anlamli farklilik olup olmadig:

arastirilabilir.
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10.

11.

12.

13.

14.

Farkli degiskenler ile Ogrencilerin miizik yazisin1 etkili okuma stratejilerini
kullanma diizeylerini etkileyen faktorler arastirilabilir.

Calg1 egitimcileri, bagimsiz diisiinmeyi destekleyici ve 6grencileri bu konuda
tesvik edici tutum sergileyerek 6grencilere rehbelik etmelidir.

Ogrencilerin, calg1 dersi ile miizik alan derslerinin birbiriyle baglantili dersler
oldugu hususunda daha bilingli olmalar1 saglanmalidir. Miiziksel teori ve igitme
egitimi, armoni-kontrpuan, miizik tarihi, miizik kiltiri gibi derslerin eserlerin
miizikal anlayisa gore ¢alinmasinda etkili oldugu dikkate alinmalidir. Ogrencilerin,
keman teorisinin yan1 sira kuramsal derslerdeki biligsel diizeylerinin de artirilmasi
ve bu derslerde 6grenilen bilgilerin ¢algi dersine transfer edilmesi, eserin daha
nitelikli calinmasina katki saglayabilir.

Calg1 6gretim programlari, elestirel okuma stratejilerinin 6grencilere kazandirilmasi
hususunda yeniden yapilandirilabilir.

MYEOSO’nin lisans diizeyinde yayli galg1 calan dgrencilere uygulanacag: nicel
arastirma desenleri olusturulabilir.

Miizik yazisim1 etkili okuma stratejilerinin keman egitiminde &grenciye
kazandirilmasina yonelik deneysel ¢alismalar yapilabilir.

Miizik yazisini etkili okuma stratejileri ile akademik basari arasindaki iliskinin
ortaya konacagi ¢alismalar yapilabilir.

Miizik yazisim etkili okuma stratejileri ile elestirel diisiinme arasindaki iliskinin
ortaya konacagi ¢aligmalar yapilabilir.

Ayni bransa yonelik farkli fakiilte tiirlerinde, 6grencilerin miizik yazisini etkili
okumak iizere kullandiklar stratejiler ile ilgili arastirmalar yapilabilir.
MYEOSO’nin, lisans diizeyi digindaki farkli diizeyler igin uygulanabilirligi

arastirilabilir.
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Zimmerman, B. J. (2002). Becoming a self-regulated learner: An overview. Theory Into
Practice, 41(2), 64-70.
https://www.jstor.org/stable/pdf/1477457.pdf?refreqid=excelsior%3A7563eceb25ed1
75bc757176b9fceObel sayfasindan erisilmistir.
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Ek-1.Etik Kurul izin Formu

urakyTarih ve Sayisi: 19/04/2017-E.58108 “MIWI"I”MH“‘
O&A.-/ i GAZI l"JN]i-'\’Cl:ZRSiTESi

Etik Komisyonu

hua® UNIVERSEEESE

Say1 :©  77082166-302.08.01-
Konu: Bilimsel ve Egitim Amagh

EGITIM BILIMLER] ENSTITUSU MUDURLUGUNE
1lgi: 21/02/2017 tarihli ve 80287700-302.08.01- 27307 sayili yaz1.

flgi yazmz ile gondermiy oldugunuz, Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali, Mizik
Egitimi Bilim Dali Doktora Ogrcncm Fatma Ceyda CINARDAL'In, Prof. Seyda
CILDEN'in damismanhgmda yurittagii "Keman Egitiminde Mizik Yausim Etkili Okuma
Stratejilerinin Kullamlma Diizeyleri® adli tez galismas: ile ilgili konu Komisyonumuzun
11.04.2017 tarih ve 04 sayili toplantisinda goriigiilmiis olup,

Ilgilinin ¢ahgmasiin, yapilmas: planlanan Egitim Fakiiltelerinin Miizik Egitimi
Anabilim Dallar;, Giizel Sanatlar Fakiiltelerinin Miizik Bilinleri Boliimleri ve Devlet
Konservatuvarlar'ndan izin almmasi kosuluyla yapilmasinda etik agidan bir sakinca
bulunmadigina oy birligi ile karar verilmis ve karara iligkin imza listesi ekte génderilmigtir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

e-imzahdir
Prof. Dr. Alper CEYLAN
Komisyon Bagkani

Arastima Kod No : 2017-161

Ek:1 Liste
L
Aunkara Bilzt igin ‘Ayfer Cekmez
Tel 0(312)2022057-0(312)2 . Faks0(312) 202 3876 Genel Evrak Sorumlusu
Inteniet Adrest http Zehkkomusyon gazs edu tr/ Telefon No 202 18 07

Eu belge 5070 sayil Elektronik Imza Kanununun §. Maddesi geregince auvenli elektronik imza ile imzalanmistir.
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y GAZI UNIVERSITEST
ETIK KOMISYONU KATILIM LISTESI

TOPLANTI TARIHI :11.04.2017

TOPLANTI SAYISI

1 04

ADI-SOYADI

(N AMzZA

Prof.Dr.Alper CEYLAN
BASKAN

Prof.Dr.Mustafa N.iILHAN
BASKAN YRD.

Prof.Dr.Mehmet KUCUKKURT

Prof.Dr.Fatma GUMUS

e

Prof.Dr.Rahmi UNAL

Prof.Dr.Mehmet Suyim KARACAN

Prof.Dr.Naciye YILDIZ

Prof.Dr.Mustafa SARIKAYA

. of.Dr.ibrahim DOGAN

A HUp A S AN

Prof.Dr.C. Haluk BODUR

W<

)

Prof.De.Mustafa ILBAS

Prof.Dr.Fiisun DEMIREL

o y—p

Do¢.DrTuncay ONDER
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Ek-2. Miizik Yazisim Etkili Okuma Stratejileri Olcegi

KEMAN OGRENIMINDE
MUZIK YAZISINI ETKIiLi OKUMA STRATEJILERININ

KULLANILMA DUZEYLERI

ACIKLAMA

Saym Katilimer;

Bu olgek, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Miizik Ogretmenligi Doktora
Programi’nda yiiriittiigiim “Keman Ogreniminde Miizik Yazisim Etkili Okuma
Stratejilerinin  Kullanilma Diizeyleri” konulu tez ¢aligmama veri toplamak amaciyla

hazirlanmstir.

Olgek, Egitim Fakiiltelerinin Miizik Egitimi Anabilim Dallari, Giizel Sanatlar
Fakiiltelerinin Miizik Bilimleri Boliimleri ve Devlet Konservatuvarlar: Lisans 1., Lisans 2.,
Lisans 3. ve Lisans 4. smif keman dgrencilerine uygulanacaktir. Calma Oncesi, Calma
Siras1 ve Calma Sonrasi olmak iizere {i¢ boyuttan olusan bu 6lcek ile elde edilecek veriler
tamamen bilimsel amagli kullanilacaktir. Yanitlayanlarla ilgili her tirli bilgi gizli

tutulacak; tiglincii kisiler ile paylasilmayacaktir.

Arastirmaya gostermis oldugunuz ilgiden ve yapacaginiz katkilardan dolay1 simdiden

tesekkiir eder, calismalarinizda kolayliklar dilerim.

Arastirmaci

Fatma Ceyda CINARDAL
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KIiSISEL BILGI FORMU

=

Cinsiyetiniz
[ 1Kadin [ ]Erkek

2. Yasmiz
[ 116-20
[ 121-25
[ 126-30

[ 131 veiizeri

w

Ogrenim gordiigiiniiz fakiilte tiirii nedir?

[ ] Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi Anabilim Dal1

[ ] Giizel Sanatlar Fakiiltesi Miizik Bilimleri Bolimii
[ ] Devlet Konservatuvari

&

Sinif diizeyiniz nedir?
[ ]Lisans |

[ ]Lisans Il

[ ] Lisans Il

[ ] Lisans IV

5. Mezun oldugunuz ortaégretim kurumunun tiirii nedir?
[ ] Giizel Sanatlar ve Spor Lisesi

[ ] Anadolu Lisesi

[ ]Fen Lisesi

[ ] Genel Lise

[ ] Sosyal Bilimler Lisesi

[ ] Meslek Lisesi

[ ] Diger (Liitfen belirtiniz)..........ccovvviiiiiiiiiiiiieeiieeeeeeaene,

6. Calginiza baslama yasimiz kacgtir?
[15-9
[ 110-14
[ 115-19
[ 120-24
[ 125 veiizeri
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KEMAN OGRENIMINDE
MUZIK YAZISINI ETKIiLi OKUMA STRATEJILERININ

KULLANILMA DUZEYLERI

Asagidaki ifadelerin Sizi ne kadar tanimladigii disiinerek, bu ifadeleri ne Olciide
gerceklestirdiginizi 6l¢ek tizerinde degerlendiriniz. Higbir maddeyi bos birakmadan ve her
madde i¢in yalnizca bir ifadeyi isaretlemeniz, bu arastirmaya énemli katkilar saglayacaktir.
Degerlendirmelerinizi sizi tam olarak yansitacak sekilde yapiniz.

Olgek maddelerinde kullanilan eser ifadesi “parca, etiit vb.” i¢in de gecerlidir. Her bir ifade
numaralandirilmis ve numaralarin anlamlar1 asagida siralanmistir. Sizi  yansittigin
diisiindiigiiniiz ifadeyi isaretlerken “X” kullaniniz.

=

s
: ifadeler £ 2 S
S g c ~ =
(<) = qt) c % S
S 2 S g c —
© o © o] [<5] [<B]
S = z m o T
1. | Eserin 6l¢ii rakamina gore (4/4, 6/8, 5/8 vb.) birim 1 2 3 4 5

vurusumu belirlerim.

2. | Birim vurusumu belirlemek i¢in eserin tartim 1 2 3 4 5

kaliplarini incelerim.

3. | Nota {izerinde yer alan artikiilasyon isaretlerine 1 2 3 4 5
(staccato, portato, legato vb.) bakarak hangi yay
tekniklerini kullanacagimi tespit ederim.

4, Eserde belirtilen hiz terimlerini (Allegro, Moderato, 1 2 3 4 5
Vivace vb.) tanirim.

5. | Eserde kullanilan duatelere (parmak numarasi) 1 2 3 4 5
bakarak hangi pozisyonlari kullanacagimi bilirim.

6. | Calacagim eserin tonunu/makamini incelerim. 1 2 3 4 5

7. | Eserin kaydin1 (varsa) izleyerek icracilarin farkli 1 2 3 4 )
yorumlarini gézlemlerim.

8. | Calisacagim eser ile ilgili fikir edinmek agisindan; 1 2 3 4 5
hocamin eseri ¢alarak 6rneklemesi benim igin
O6nemlidir.

9. | Zor bir eser ile karsilastigimda eseri calmaktan 1 2 3 4 5
vazgecerim.

10. | Calarken, karsilastigim bir problemi nasil ¢6zecegimi 1 2 3 4 5
bilemem.

11. | Eser 6zelliklerini incelemeyi gerekli gormeden 1 2 3 4 5
desifre yaparim.

12. | Pasaj ¢alismasi yapmam. 1 2 3 4 )

13. | Eseri calarken neleri yanlis yaptigim fark edemem. 1 2 3 4 5

14. | Belirtilen hiz terimine uymadan ¢alarim. 1 2 3 4 5
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Nadiren
Bazen
Genellikle
Her zaman

15.

Pasaj ¢alismalarinda tekrar yapmay sikict
buluyorum.

—| Hi¢bir zaman

()
w
N
al

16. | Zorlandigim yerleri 6nemsemeden eseri bastan sona 1 2 3 4 5
kadar ¢aligirim.

17. | Eseri caligirken, diger derslerde 6grendigim 1 2 3 4 5
bilgilerden nasil yararlanmam gerektigini bilemem.

18. | Eserin desifresini yaparken yalnizca notalar1 ¢galmak 1 2 3 4 5
benim i¢in yeterlidir.

19. | Eseri calarken, siislemeleri (tril, mordan, ¢arpma vb.) 1 2 3 4 5
g0z ard1 ederim.

20. | Eserde belirtilen duateleri (parmak numarasi) dikkate 1 2 3 4 5
almadan caligirim.

21. | Eser iizerinde ¢okea diisiinmeden, hocam ne derse 1 2 3 4 5
onu uygularim.

22. | Eseri calistiktan sonra neler 6grendigimi diigtintiriim. 1 2 3 4 5

23. | Eser ile ilgili basarisiz oldugum durumlarda, bunun 1 2 3 4 5
iistesinden gelmek icin farkli ¢aligma yontemleri
planlarim.

24. | Eserde, celisen bilgiye rastladigimda diisiincelerimi 1 2 3 4 5
gbzden geciririm.

25. | Zor pasajlar1 ¢ozmeye yonelik stratejiler gelistiririm. 1 2 3 4 5

26. | Zorlandigim tekniklerde daha somut diisiinmek i¢in 1 2 3 4 5
ornekler olustururum (detase yay teknigini fircayla
boya yapmaya benzetmek gibi).

27. | Caldiktan sonra, yaptigim hatalar diizeltmeye 1 2 3 4 5
yonelik calismalar planlarim.

28. | Eserde karsilastigim bir problemi nasil ¢zecegimi 1 2 3 4 5
diistintirim.

29. | Keman teorisine yonelik bilgilerimi eseri ¢almak i¢in 1 2 3 4 )
etkin bigimde kullanirim.

30. | Belirledigim ¢alisma temposunu kademeli bigimde 1 2 3 4 5
artirarak eser i¢in yazilan tempoya ulagmaya
calisirim,

31. | Eseri caldiktan sonra kendimi degerlendiririm. 1 2 3 4 5

32. | Teknik agidan ¢almakta zorlandigim durumlarda, 1 2 3 4 5
eser lizerinde belli 6l¢lide degisiklik yapma
konusunda hocam ile diislincelerimi tartigirim.

33. | Eseri calisirken dikkat etmem gereken yerleri 1 2 3 4 5
hatirlamak amaciyla sayfa iizerinde sekiller
kullanirim.

34. | Eseri calarken kendimi kaydedip sonrasinda kaydim 1 2 3 4 5

izleyerek/dinleyerek hatalarimi tespit ederim.
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