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Cocuklarla ¢alisan ya da calisacak olan yardimci personelin ¢ocuk ve cocuklukla ilgili
algilarinin  ¢ocuklara sunacaklar1 hizmet anlayislarinda etkili bir faktor oldugu
distiniilmektedir. Buradan yola ¢ikarak gerceklestirilen bu ¢alismanin amaci okul 6ncesi
egitim kurumlarinda gorev yapacak yardimci meslek elemani adaylarinin ¢ocukluk
anlayislarinin incelenmesi olarak belirlenmistir. Bu kapsamda yardimci meslek elemani
adaylarinin  goriiglerinin - 6grenim  diizeylerine gore farklilagip farklilasmadiginin
incelenmesi amaglanmistir. Calismada tarama modeli kullanilmistir. Buna goére yardimci
meslek eleman1 adaylarinin  ¢ocukluk anlayiglar1  6grenim  durumlarina  gore
karsilagtirilmistir.  Arastirmada kullanilan veriler 2015-2016 egitim 6gretim yilinda
Istanbul’da bulunan alt1 Meslek Lisesi (N=370) ve alt1 Meslek Yiiksekokulunda (N=378)
O0grenim goren toplam 748 O0grencinin goriisiine bagvurularak elde edilmistir. Arastirmada
aragtirmact tarafindan gelistirilen “Cocukluk Anlayisi Anketi” kullanilmigtir. Anket
katilimcilarin demografik 6zelliklerini belirlemek icin 9 madde ve cocukluk anlayislarini
belirlemek igin 14 alt baslikta yer alan 265 maddeden olusmaktadir. Verilerin analizi
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istatistik paket programi kullanilarak gergeklestirilmistir. Yardimer meslek elemani
adaylarinin ¢ocukluk anlayislarini karsilagtirmak amaciyla her bir maddeye verilen yanitlar
alt1 Meslek Lisesi ve alt1 Meslek Yiiksekokulu dgrencilerine gore Ki-Kare (X?) ve Fisher’s
Exact testi kullanilarak karsilagtirilmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gére yardimci
meslek elemani adaylarmin kendi ¢ocukluklarina iliskin 73 ifadenin 23’ 6grenim
diizeylerine gore farklilasmaktadir. Katilimcilarin cocuklarla c¢aligmanin avantajlarina
yonelik goriisleri ile ilgili 13 ifadenin 8’inde, ¢ocuklarla ¢alismanin zorluklarina yonelik 15
ifadenin 2’sinde farklilagmalar oldugu, cocuklara karsi hissedilen mesleki sorumluluga
yonelik 13 ifadenin 12’sinde ve cocuklara karsi hissedilen 6zel sorumluluga yonelik 9
ifadenin 3’linde katilimcilarin goriislerinde 6grenim diizeylerine gore farklilagsmalar oldugu
goriilmiistiir. Katilimeilarin boliimii tercih etme nedenleri incelendiginde 7 ifadenin 5’inde
ve yetigkin olarak hissedilen sorumluklarina yonelik 11 ifadenin 7’sinde farklilagmalar
gorilmiistiir. Katilimcilarin ¢ocuk kavramina yonelik goriisleri ile ilgili 13 ifadenin
7’sinde, ¢ocukluk kavramina yonelik goriisler ile ilgili 8 ifadenin 4’iinde ve c¢ocuklarin
temel gereksinimlerine yonelik 14 ifadenin 11’inde farklilasmalar oldugu goriilmiistiir.
Ayrica katilimcilarin ¢ocuk haklarina yonelik gortsleriyle ilgili ifadelerin tamaminda
farklilasmalar oldugu bulunmus ve kendi ¢ocukluklarindan bagimsiz olarak ¢ocuk kavrami
icin yapilan genel degerlendirmede ifadelerin 43’linde farklilagmalar oldugu goériilmistiir.
Elde edilen bu bulgular alanyazin dikkate alinarak tartisilmis uzmanlara ve arastirmacilara
yonelik onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler : Okul Oncesi Egitim, Cocukluk Anlayis1, Yardimc: Meslek Elemant
Sayfa Adedi 128
Danigsman : Prof. Dr. Neslihan AVCI
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ABSTRACT

Child and childhood perceptions of those who are the candidates of members of profession
and working with children or will work with them are considered to have an important
effect in their service manner which they would provide to the children. Started from this
point of view, researhing the childhood perceptions of the candidates who are going to
work in pre-school institutions has been determined as the purpose of this study. In this
context it is aimed at researching whether their opinions differ according to their
educational levels or not. Scanning model has been used throughout the study.
Accordingly, childhood perceptions of the candidates of the members of profession have
been compared with their educational backgrounds. The data used in the research has been
provided by asking totally 748 students’ opinions who are being educated in six Vocational
High School (N=370) and in six Vocational School of Higher Education (N=378) in
Istanbul during the 2015-2016 academic year. In the researh, ‘Childhood Understanding
Questionnaire’ has been used which was developed by the researcher. The questionnaire
consists of 9 matters in order to determine the demographic features of the participants and
265 matters under 14 subtitles in order to determine their understandings of childhood. The
analysis of data has been carried out by using statistical packaged software.With the aim of
contrasting the childhood perceptions of the candidates of the members of profession;

viii



responses given to each matter have been compared using Chi-Square (X?) and Fisher’s
Exact technique according to students at six Vocational High School and six Vocational
School of Higher Education. Findings in the research show that in the overall evaluation
for the concept of the child, the candidates of the members of profession have differences
in the 43 of the qualifications related to their own childhoods. According to their
educational levels differentiations have been observed in 8 of the 13 statements of the
participants’ opinions about the advantages of working with children, in 2 of the 15
statements about difficulties of working with children, in 7 of the 13 statements about the
opinions of the concept of child, in 4 of the 8 statements about the children’ basic needs on
the concept of childhood in 11 of the 14 statements. Besides differentiations have been
found in all the statements of the participants about child rights differentiations have been
observed that in general evaluation about the concept of childhood independent from their
own childhoods in 43 of the expressions. These findings have been discussed considering
the researches on this field and recommendations have been given to experts and
reserchers.

Key Words : Early Childhood Education, Childhood Understanding, Assistant Staff
Page Number : 128
Supervisor  : Assoc. Prof. Neslihan AVCI
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BOLUM 1

GIRIS

Bu béliimde “Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Goérev Yapacak Yardimci Meslek
Elemam Adaylarinin Cocukluk Anlayislarinin incelenmesi” konulu arastirmanin problem
durumu, aragtirmanin 6nemi, amaci, alt amaglari, siirliliklar, varsayimlar ve ilgili

tanimlar yer almaktadir.

Problem Durumu

Cocuk, Elkind (1999, s. 35)’e gore doganin armagani, ¢cocukluk ise insanlar tarafindan
yaratilan bir seydir. Cocukluk her kiiltiir ve toplumda 6zel dneme sahip bir gelisim donemi
ve evrensel bir olgudur. Bu baglamda her toplumun kendine 6zgii olarak ¢ocukluga
yonelik gelisimsel, kiiltiirel ya da toplumsal yiiklemelerinde farkliliklar vardir (Ahioglu,
2008, s. 165). Heywood (2003) “degisik zaman ve mekanlarda ¢ocuklugun farkli kavranis
bicimlerini aragtirmak ve onlar1 eldeki malzemelerin donemin kiiltiirel kosullarin 15181nda
aciklamaya caligmak daha verimli bir yaklasim olacaktir” (s. 22) diyerek konunun 6nemine
dikkat ¢ekmistir. Ortagag boyunca batida bebeklikten ¢ikan ¢ocuklar “minyatiir yetiskin”
olarak ele alinmis ve g¢ocukluk insan yasammin kendine has bir donemi olarak
goriilmemistir. Cocugun incinebilecegi kabul edilse de bu donemde ¢ocukluga ait ayr1 bir
goriis bulunmamaktaydi. Cocuk yetistirme ac¢isindan anne-babalar ¢ocuga sevgi
gostermekte fakat bedensel ceza uygulamalar1 ¢ocuk yetistirmede kullanilabilir bir yontem

olarak ailelere tavsiye edilmekteydi (Heywood, 2003; Onur, 2005, s. 99).



Bati diinyasinda ilk kez on yedinci ylizyillda ¢ocuklugun yetiskinlikten tamamen farkli
olduguna ve olmast gerektigine deginilmis yetiskin yasaminin sirli bir versiyonu
olmadif1 gériisii sunulmustur. Ik kez bu yiizyilda gocuklar daha 6nceki yillardan farkli
olarak “minyatiir yetigkin” goriintiistinden farkli sekilde cizilmistir (Elkind, 2001, s. 15).
Aries (1970) cocukluk tarihi arastirmalariin dnciisii sayilmis ve 1960’lara kadar ayr1 ve
0zel bir cocukluk kavraminin bulunmadigindan bahsetmistir (Onur, 2005, s. 100).
Cocukluk imgesi, ¢ocukla ilgili toplumsal kavramlar tarihin her doneminde egitim
uygulamalarini belirlemede ve uygulamalarin sekillenmesinde etkili bir faktér olmustur.
Cocukluk ise insan yasaminin bebeklik ve ergenlik arasindaki dénemi olarak belirtilmistir

(Tan, 1989, s.84; Tiirk Dil Kurumu [TDK], 2018).

Bu arastirmanin konusu bu bilgiler 1s18inda giliniimiizde ¢ocuklarla ¢alisacak okul dncesi
personelinin ¢ocukluk anlayisi ve bu anlayisi etkileyen faktorlerdir. Bu amagla okul dncesi
donem ¢ocuklar1 ile c¢alisacak yardimci meslek elemanlarinin ¢ocukluk anlayislarinin
incelenmesine ihtiyag duyulmustur. Aragtirmada okul dncesi egitim kurumlarinda gorev
yapacak yardimci meslek elemani adaylarinin (meslek lisesi [ML] ve meslek yiiksekokulu

[MYO] son siif 6grencileri) cocukluk anlayislari incelenecektir.

Arastirmanin Onemi

Alanyazindaki arastirmalar incelendiginde ¢ocukluk anlayisi ve ¢ocukluga yiiklenen
degerin zamana gore farklilagtigi goriilmektedir. Bazi toplumlarda ¢ocukluk c¢abuk
atlatilmasi gereken zaman dilimi olarak goriilmiisken, bazilarinda yetiskinler gibi ¢ocuklar
da sorumluluklara sahip olmuslardir. Zamanla teknolojide meydana gelen degisimler ve
yeniliklerle ¢ocuk egitiminin onemi artmaya ve deger kazanmaya baslamistir. Yasamin
erken yillarinda verilen egitimin 6nemi goriildiik¢e ¢ocuk ve gocukluk kavramlar1 deger

kazanmustir (Punch, 2003, s. 278; Tan, 1989, s. 73).

Ozdemir (1914a) ¢ocuklarin biiyiikler tarafindan énemsenmediginde ve ihmal edildiginde
ortaya ¢ikacak sonucun toplumlar1 etkileyecegini belirtmistir. Cocuklar kendi toplumlari
icin vardir ve yeri geldiginde toplumun geleceginin kurulmasinda, sekillendirilmesinde ve
kurtarilmasinda aktif rol alacak kisilerdir. Tirk tarihine bakildiginda cocuk yastaki
kisilerin ¢ok biliylik basarilarinin ve topluma katkilarinin oldugu goriilmektedir

(Ozdemir’den aktaran Gurbetoglu, 2007, s. 71). Buradan hareketle sahip olunan g¢ocuk
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imajlari, toplumdaki yasal diizenlemeleri, politikalari, ¢ocuk edebiyati ve egitim
programlari gibi siiregleri ve bununla paralel olarak ¢ocuklarin yasamlarini etkilemektedir
(Yilmaz Irmak & Engin, 2004). Locke (1632-1704) c¢ocuklart bos levha olarak
gormektedir. Cocuklar dogduklarinda bos bir zihne sahiptir ve sosyal c¢evrelerindeki
becerileri sayesinde bos olan zihin zamanla dolmaktadir (Morrison, 2004). Cocuklarin
yetigkinler tarafindan istenilen sekilde big¢imlendirilebilecegi belirtilmekte ve aile,
ogretmen ve devletin sorumluluguna vurgu yapilmaktadir (Heywood, 2003; Postman,
1995, s. 77). Bir toplumda sinemada, medyada, giinliik yasamda ve egitim kurumlarinda
dolasan cocuk imajlar1 o toplumun sahip oldugu veya yaygin cocuk modellerini

yansitmaktadir (Y1lmaz Irmak & Engin, 2004, s. 44).

Cocuga yonelik sahip olunan diisiinme sekli ve cocukla ilgili algilar, yetigkinlerin ¢cocuk ve
cocukluk icin yapacaklar1 caligmalarin niteligini belirleyici ve etkileyici 6zellik
tasimaktadir (Ugus & Sahin, 2012, s. 27). Cocuklukla ilgili ¢alismalarin son yillarda artis
gosterdigi gbéze c¢arpan Onemli noktalardan biridir. Yapilan c¢alismalarin igerigine
bakildiginda ¢alismalarinin ¢ocuklugun tanimlanmasi, ¢ocukluk tarihi ve tarihsel siirecteki
gelisimi, c¢ocukluk sosyolojisi ile ilgili kuramlar, kiiresellesme-¢ocukluk iligkisi ve
cocuklugun yok olusu iizerinde yogunlastigi gozlenmektedir (Ahioglu Lindberg, 2004,
2012; Akbas & Atasii Topguoglu, 2009; Alver, 2004; Elkind, 2001; Ercan, 2011;
Gurbetoglu, 2007; James & Prout, 1997; James, 2001; Lansdown, 2005; Onur, 2005;
Postman, 1995; Sorin, 2005; Sormaz & Yiiksel, 2012; Tan, 1989; Uprichard, 2008). Yakin
tarihten itibaren de ¢ocuklarla ilgili olarak ¢ocuk yayinlarinda, ders kitaplarinda, ¢ocuklarla
calisan ve ¢alisacak kisilerin de ¢ocukluk anlayislarini belirlemeye yonelik caligsmalar
yapilmaktadir (Kunt Bulut, 2015, 2016; Yol, 2015). Bu galisma ile okul Oncesi egitim
kurumlarinda yardimer personel olarak gorev yapacak ML ve MYO son smif gocuk
gelisimi ve egitimi bolimi Ogrencilerinin goriisleri alinarak ¢ocukluk anlayiglart ve
cocukluga bakis agilar1 incelenecektir. Cocuklarla ¢alisan ya da ¢alisacak olan yardimci
personelin  ¢ocuk ve c¢ocuklukla ilgili algilarinin ¢ocuklara sunacaklar1 hizmet
anlayislarinda etkili bir faktér oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica ¢alisma sonrasi ulasilan
verilerin ¢ocuk gelisimi ve egitimi alaninda ¢ocukluk anlayist calisacak kisilere, okul
oncesi ¢ocuklar1 ile c¢alisan egitimcilere ve yardimci personele, dgrencilere verilecek
egitim igerigini belirleyen programcilara da yol gosterici olacagi ve ¢calismanin sonuglarina

gore gerekli goriilen noktalarda diizenlemelere gidilebilecegi diisiiniilmektedir.



Amag

Arastirmanin amact okul Oncesi egitim kurumlarinda gorev yapacak yardimecir meslek
eleman1 adaylarinin ¢ocukluk anlayislarini incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda belirlenen

alt amaclar asagida yer almaktadir.

Alt Amaglar
Yardimci meslek eleman1 adaylarinin 6grenim diizeylerine gore;
1. Boliimii tercih nedenlerine yonelik goriisleri,
2. Kendi ¢ocukluklarina iligkin nitelemeleri,
3. Cocuklarla ¢aligmanin avantajlarina yonelik goriisleri,
4. Cocuklarla ¢alismanin zorluklarina yonelik goriisleri,
5. Cocuklara kars1t mesleki sorumluluklarina yonelik goriisleri,
6. Cocuklara kars1 6zel sorumluluklarina yonelik gortisleri,
7. Cocuklara kars1 yetiskin olarak hissettikleri sorumluluklara yonelik goriisleri,
8. Cocuk kavramina yonelik goriisleri,
9. Cocukluk kavramina yonelik goriisleri,
10. Cocuklarin temel gereksinimlerine yonelik goriisleri,
11. Cocuk haklarina yonelik goriisleri,
12. Cocuklara iligkin nitelemeleri

farklilagsmakta midir?

Simirhiliklar

1.Istanbul ilinde 2015-2016 egitim-6gretim yilinda dgrenim gormekte olan yardimeci

meslek elemant adaylar ile sinirhdir.



Varsayimlar
1. Katilimcilarin ¢aligmada samimi ve objektif yanitlar verdigi,

2. Gontlli katilimin zengin veri saglayacagi varsayilmistir.

Tanmmlar

Cocuk: On sekiz yasina kadar herkes ¢ocuktur (Cocuk Haklarina Dair Sozlesme [CHS],
1995).

Kiigiik yastaki erkek veya kiz (Tirk Dil Kurumu, 2016).

Cocuk ya bir evlat ya da bir toplumda yetigkinlerle ayn1 6l¢iide tam bir ekonomik ve

hukuksal statii kazanamamuis birisidir (M. Yapic1 & Yapici, 2004).

Cocuk "olgunlasmamis insan yavrusu" ve '"yetiskin olmayan yurttas" olarak da

tanimlanmaktadir (Alver, 2004).
Cocukluk: Insan hayatinin bebeklikle ergenlik arasindaki dénemi (TDK, 2016).

Cocukluk teorik diizeyde ¢ocuk olmanin ne anlama geldiginin anlagilmasidir (Heywood,
2003).

Anlayig- Bakis Agisi- Tutum: “Bir toplum veya topluluktaki bireylerde goriis ve inanig
etmenlerinin etkisiyle beliren diisiinme yolu, diisiiniis bi¢imi, zihniyet ve mantalite” (TDK,

2016).

Imge-Imaj: Imgeler ashinda (sdzciiklerle) soylenebilecek seylerin gorsel gevirisinden
ziyade diinyaya iligkin belli bir bilincin gorsel dontisiimleridir (Leppert’ten aktaran Sahbaz
& Cekici, 2012).

Genel goriintis, izlenim, imaj (TDK, 2016).



BOLUM 2

KURAMSAL CERCEVE

Cocuk ve Cocukluk Tanimlari

Alanyazinda “gocuk” ve ¢ocukluk” kavramlarimin farkli sekillerde tanimlandigi, kesin ve
ortak bir tanimlamanin olmadig1 goriilmiistiir. Her iki terim i¢in ortak tanimlarin tartigilir
nitelikte oldugu soOylenebilir. Arastirmacilar tarafindan ¢ocuk ve cocuklugun farkll
anlamlarda kullanildig1 ve tanimlar incelendiginde hem olumlu anlamda hem de olumsuz
anlamda yapilmig bir¢ok farkli tanima ulagmanin miimkiin oldugu sdylenebilir. Asagida iki

kavram i¢inde yapilmis tanimlamalara yer verilmistir.

Cocuk

Birlesmis Milletler (BM) CHS’nin 1. maddesi uyarinca ¢ocuga uygulanabilecek olan
kanuna gore daha erken yasta resit olma durumu hari¢, on sekiz yasina kadar her insan
cocuk sayillmaktadir. Aymi ifade Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Kongresinde de
yenilenmistir (CHS, 1995; Woodhead, 2005, s. 81). Cocuk Koruma Kanunu (CKK) 3.
maddesinde cocuk, daha erken yasta ergin olsa bile on sekiz yasini doldurmamis kisiyi
ifade etmektedir (CKK, 2005). Sozlik anlamina bakildiginda TDK sozliigiinde ¢ocuk
bebeklik ve ergenlik arasindaki gelisme doneminde bulunan oglan veya kiz, usak olarak

tanimlanmistir (TDK, 2016).

Tan (1989, s. 78)’a gore gocuklar sevilip oksanmasi gereken yaratiklarken zamanla ¢ocuga

yonelik algilar degismistir. Cocuklukla ilgili yapilan bir sosyal arastirmaya gore ¢ocuklar



sosyal ajanlar baska bir ¢aligmada ise sosyal aktorler olarak goriilmiis bunun nedeni olarak
cocuklarin bilginin insasinda rol almalar1 ve gilinlik deneyimlere, yasama ve egitime

katilmalar1 gosterilmistir (Sorin, 2005; Uprichard, 2008, s. 303).

Archard (2004) cocugu gengligin getirdigi etmenleri farkli tarithi donem ve toplumlarda
farkli sekilde yorumlamis ¢ocuk, gen¢ insan olarak gorilmiistiir. Cocuk olmak yetiskin
olmanin tam tersidir. Cocuk, yardima gereksinim duyan bebek ile olgunlugun esiginde
bulunan birey arasina sikistirilmistir. Cocuk kavrami Tirk toplumunun tarihi agisindan
incelendiginde Osmanli toplumunda pek fazla 6nemsemeyen ve bilinmeyen bir kavram
olarak karsimiza ¢ikmistir (Gurbetoglu, 2007, s. 71). Tarih boyunca ¢ocuklar hakkindaki
inaniglar dort temel diisiince ¢ergevesinde sekillenmistir (Woodhead, 20053, s. 83):

e Cocuklar dogal olarak diizensiz ve vahsidirler. Sosyal gelisimleri toplum iginde

saglanmalidir.

e Cocuklar dogal olarak masumdur.
e Cocuklar bos levhadir (Tabula rasa).

e Cocuklar doga ve terbiye ile sekillendirilir.

Cocukluk

Cocuklugun hem Kkiiltiirlere 6zgli hem de evrensel bir deneyim oldugu bilinmekte ve
cocukluk kavraminin tanimlanmasi ve agiklanmasi farkli bilim alanlar1 agisindan farkli
sekillerde yapilmaktadir (Ahioglu, 2004, s. 142). Cocuklugun hangi yaslarda baslayip
bittigi de farkli bilim dallar1 tarafindan yapilan farkli betimlemelere gore degisiklik
gostermektedir. Bu yiizden ¢ocukluk yasi ¢ocugun dogumundan baglayarak yetiskinlige
kadar uzanan genis ve kapsamli bir terimdir. Cocuklugun daha dar yorumunda ¢ocukluk
erken cocukluktan sonraki ve ergenlikten dnceki asamadir denilmekte buradan yola ¢ikarak
dogumdan ergenlik donemine kadar gecirilen, yetiskinlerin 6zenerek, imrenerek baktigi ve
tekrar yasamak istedikleri bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir (Archard, 2004; M. Yapic1t &
Yapici, 2004).

Archard (2004) cocuklugu, bir kisinin iginde bulundugu durumu veya c¢ocuk oldugu

asamay1 belirten soyut bir ad olarak nitelemekte; Sorin (2005, s. 18) ise g¢ocuklugu

yetigkinlik i¢in pratik yapma ve ¢cocugun diinyayla aktif olarak iletisim halinde bulundugu

zaman dilimi olarak gérmektedir. Cocukluk agamali olarak devam eden sonucunda sosyal
7



yetiskinlik ve is giicii rollerine ulasilan, yetiskinlik i¢in beceri ve davraniglarin gelistigi bir
slire¢ olarak algilanmaktadir. Bu siirecin ¢ok degerli oldugu diisiiniilmekte ve buna neden
olarak yetigkinlerin yasamin kirliliginden arinmak ve kurtulmak istemesinin oldugu ifade

edilmektedir (M. Yapic1 & Yapici, 2004).

Cocuklarin = sorumluluklar1 iizerine degil; degisimi etkilemeleri ve sorumluluklar
paylagmalarindan dolay1 toplumda bir rol iistlendikleri ifade edilmistir. Bundan dolay1
¢ocuklugun yasamin 6nemli bir periyodu oldugu diistiniilmektedir. Cocukluk bir terim
olarak incelendiginde ise sosyal bir yapi olarak taninmaktadir (Sorin, 2005). Heywood
(2003, s. 16)’a gore ¢ocukluk, cocuk olmanin ne anlama geldiginin anlasilmasi olarak
goriilmiis Archard (2004) da gocuklarin yetiskinlerden ilging bir bigimde farkli olduklar

kabul edildiginde ¢ocukluk kavramina sahip olunacagini sdylemistir.

Cornelissen (2010, s. 12) cocuklugu daha olumsuz bir bakis acisiyla ele almis ve
cocuklugun tam olgunlasmayan ve yetiskinligin gerisinde temsil edilen bir dénem
oldugunu ifade etmistir. Cocukluk Aries (1962) tarafindan da ele alinmis kendine 6zgii bir
bi¢imde anlagilan gelismemislik donemi olarak ifade edilmistir (Aries’ten aktaran Archard,
2004). Punch (2003, s. 279) ise ¢ocuklugu yetiskinlerin is sorumluluklarindan ve yetiskin
diinyasindan diglanan ve korunmaya ihtiya¢ duyulan 6zel bir zaman dilimi olarak ifade
etmistir. Cocugun gegirdigi gelisim donemleri igerisinde ¢ocukluk, ¢ocugun masum ve
savunmasiz olarak goriildiigii bir donem oldugu i¢in yetigkinler tarafindan korunmasi
gerektigi diisliniilmiis ve bu yoniiyle ¢ocukluk diger donemlerden ayrilmistir. Bazi
donemlerde ¢ocukluk toplumun i¢inde bulundugu siyasal ve sosyal nedenlerden dolay kisa
stire i¢inde asilmasi gereken bir donem olarak goriilmiistiir. Hatta cocuklugun uzamasinin
yanlishgindan bahsedilmis ve ¢ocuklugun uzamasi hata olarak goriilmiistiir. Bu durumun
egitim sistemindeki bozukluklardan ve yanlislardan kaynaklandigi sdylenmistir. Bu bakis
acisina gore ¢ocukluk yetiskin hayatina hazirlik evresi olarak goriilmils ve kisa siirede

asilmasi gerektigi dile getirilmistir (Ahioglu, 2004, s. 145; Gurbetoglu, 2007, s. 70).

Yukarida yer alan ¢ocukluk tanimlamalarindan farkli olarak g¢ocugun gelisimi psikolojik

acidan degerlendirildiginde doéllenmeden doguma kadar olan dénem ‘“dogum Oncesi”,

dogumdan 18 veya 24 aya kadar olan donem “bebeklik”, bebekligin bitiminden itibaren 5

veya 6 yasa kadar olan donem “ilk ¢ocukluk™, 6-11 yas aras1 “orta ve ileri ¢gocukluk™ ve

yaklastk 10-12 ile 18-21 yaslar1 arasindaki donem “ergenlik” olarak bes doneme

ayrilmaktadir (Santrock, 2015, s. 16). Gorildigi tizere ergenlik donemindeki bireyler de
8



cocuktur fakat ergenlik doneminin ¢ocukluk donemleri arasinda yer almamasi ergenlik

doneminin ¢ocukluktan farkli oldugunu diisiindiirmektedir.

Cocuklukla ilgili birgok farkli tamima ulagmak miimkiindiir. Burada dikkat ceken
arastirmacilarin  ¢ocuklugun farkli noktalarima odaklandigi ve kendi c¢alisma alanlari
dogrultusunda ¢ocuklugu tanimlamis olmalaridir. Bu tanimlamalardan bazilar1 ¢ocuklugu
onemli ve degerli bir kavram olarak ele alirken bazi tanimlar ise ¢ocuklugu olumsuz

yonleri ile ele almis bir kavram olarak tanimlamastir.

Cocukluk Anlayisi

Toplumlarin gelecekleri ¢ocuklara baglandigi i¢in, i¢inde bulunulan her dénemin gocukluk
anlayisinin toplumcu bir bakis acis1 ve anlayisla sekillenecegi diistintilmiistiir (Gurbetoglu,
2007, s. 68). Postman (1995) iletisim araglarinin gelistirilmesinin ve kullanilmasinin
toplumlarda bir¢ok seyde oldugu gibi ¢ocuklar ve ¢ocukluk iizerindeki degisimlerde de
etkili oldugunu diisiinmektedir. Cocukluk imajlar1 da bu degisimden etkilenmektedir.
Glinlimiizde modern yapilarin kimliklerini ve anlamlarini kesfetmek icin cocukluk imaji
onemli bir béliim ve nokta olusturmaktadir (Cornelissen, 2010). Imajlar bir konu
hakkindaki diigiinceleri, inang ve varsayimlarimizi kapsamakta bundan dolayr pratiklere
yansiyan ya da toplumda dile getirilen ¢ocukla ilgili diisiince, varsayim ve inanclari

icermektedir (Lamb ve Hwang’dan aktaran Yilmaz Irmak & Engin, 2004).

Cornelissen (2010, s. 17)’in yaptig1 ¢calismada ¢ocuklugun modern diinyadaki 6z imaj ile
cocuklugun sosyal yapist arasindaki iligki ve bu iligskinin icerigi ve anlami incelenmistir.
Bu incelemede olgunluk sdylemi ve gelismemislik ile ¢ocukluk imaji arasindaki iligkiye
bakilmistir. Yapilan incelemeye gore c¢ocuk yetiskinin gerisinde kalan ve tam
olgunlasmamis birey olarak goriilmektedir. Ayrica ¢ocukluk ozgiirliik, masumiyet ve
kesifle biitlinlestirilerek ele alinmistir. Yetiskin imaji1 ve ¢ocuk arasindaki benzerlik ve
farkliliklar tanimlanmistir. Cocugun degisen imajinda modern gelismelerin etkisi olup
olmadigini g6z oniinde bulundurmaktadir. Modern benlik ve ¢cocuk imaj1 arasinda bir iliski
oldugu diisliniilmiis ve bu iliski yasamda siireklilik gdsteren bir ¢izgi olarak goriilmiistiir.
Buradan yola ¢ikilarak da modern yapilarin kimliklerini ve anlamlarmi kesfetmede

¢ocukluk imajinin 6nemli bir kismini olusturdugu goriilmiistiir. Modernlesmenin etkisiyle



degisen soOylemlere dayanarak ¢ocukluk imajinin yeniden yaratildigmmi sdylemek

mimkindir.

Sorin ve Galloway (2005)’in yaptiklar1 ¢alismada ¢ocuklukla ilgili 10 farkli yap1 ortaya
koyulmus ve ¢ocuklukta uygulanabilecek yollar sunulmustur. Masum ¢ocuk, kotii gocuk ve
minyatiir yetiskin olmak {izere tarihsel olarak {i¢ yaygin ¢ocuk imajinin oldugundan
bahsedilmistir. Fakat bu kavramlar ¢cocuk ve c¢ocuklugun insasini yetiskin yasaminda
aciklamak icin yeterli goriilmemistir. Bilinen bu ii¢ yaygin ¢ocuk imajinin disinda ifade
edilen diger ¢ocukluk imajlar ise soyledir; kurtarici/asil ¢ocuk, kurban olarak g¢ocuk,
temsili/katilimct ¢ocuk, ¢abuk (¢1g gibi) biiyiiyen ¢ocuk, yetigskin egitiminde iirlin olarak
cocuk, kontrolsiiz ¢ocuk, kotii ¢ocuk, masum cocuk, kiigiik yetiskin, miilk olarak goriilen
cocuktur. Imajlar birbirinden farkli gériinmekle birlikte her cocukluk imaj1 diger imajlarla
baglantilidir. Asagida Sorin (2005) tarafindan ortaya koyulan ¢ocukluk c¢agi imajlar yer

almaktadir.

Masum Cocuk

Erken cocukluk egitimi veren kurumlarda yapilan calismalarda ¢ocugun gercek diinyadaki
olumsuzluklardan koruma egilimi goriilmektedir. Cocuklar ¢evrelerinde ve medyada yer
alan siddet, cinsellik veya Oliimle ilgili durumlara karst hem mecazi hem de gergek

anlamda gozleri kapatilarak korunmaya ¢alisiimaktadir.

Bu imaj ¢ocugu yetiskinin doldurmasi gereken bos bir levha olarak gérmekte, yetersiz,
korunmaya gereksinim duyan ve bagimli olarak resmetmektedir. Yetigskinler ¢ocuklari

koruma endisesi duymakta bu nedenle ¢ocuklar1 denetim ve gozetim altinda tutmaktadir.

Kurtaric:1 Cocuk

Masum c¢ocuk gibi iyi olan soylu/mesih ¢ocuk yetiskin sorumlulugu alma kapasitesine
sahiptir. Bu ¢ocuklar yasitlariyla karsilastirildiginda onlara gore gore yiiksek oranda kendi
baslarinin ¢arelerine bakmak zorundadirlar. Yetiskinler gibi diger sorumluluklarda gorev
alabilmekte ve hem kendileri icin hem de ailedeki diger {iyeler i¢in yemek
pisirebilmektedirler. Bu ¢ocuklar baskalarinin iyiligi i¢in fedakarlik yapmak zorunda

kalmaktadirlar. Kurtarici  ¢ocuk algisi, seytani gliclerden diinyayr kurtaran,
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televizyonlardaki kahramanlar ve erken cocuk egitim kurumlarinda 6zellikle dramatik
oyunlarda giinli kurtaran siiper kahraman seklinde toplumda karsimiza ¢ikmaktadir. Bazi
ailelerde biiylik c¢ocuklar kardeslerini besleme ve okula hazirlama gibi ihtiyaglar
karsilamakla yiikiimliidiirler. Yasca biiyiik ¢ocugun bu sorumluluklar1 almak zorunda
kalmasinda ailelerinin bu isleri yapmamasi veya yapmak istememesi etkilidir. Kurtarici
olarak goriilen cocuklar yiikiimliiliikleri yerine getirmeleri ve sorumluluk almalarindan
dolay1 yetiskinler tarafindan takdir edilmektedir. Cocuklardan bu sekilde davranmasini
beklemek yerine ¢ocukla goriisiilmeli ve tartisilarak ¢ocuklarin sorumluluklar1 ona uygun

olacak sekilde belirlenmelidir.

Kotii Cocuk

Koétli cocuk imaj1 katt ve sinirlayict disiplin durumlarinda, simif ve okul yodnetiminde
goriilmektedir. Cocuklar yaptiklar1 bazi davranislar karsisinda odiillendirilirken bazi
davraniglari i¢in cezalandirilabilmektedirler. Bu cocuklar siniflarda sandalyede molaya
oturtularak diger ¢ocuklardan ayri tutulabilmektedir. Cocugun tekrar arkadaslarinin arasina
katilabilmesi i¢in yaptig1 kotii davranis1 fark edip, 6gretmenine ve yetiskine s6z vermesi
gerekmektedir. Boyle bir uygulama yapildiginda yetiskinlerin ¢ocugu gruptan ayirmanin
cocugun davranisi lizerindeki etkisini diistinmeleri gerekmektedir. Burada ayrica tartisma
konusu olan nokta ise 1yi davranisin neden sadece yetiskin bakis agisiyla belirlendigidir.
Cocuklardan beklenen bu davraniglar ¢ocuklarla isbirligi yapilarak belirlenebilir ve

gruptaki tiim ¢ocuklarin bu davraniglara uymasi beklenebilir.

Cabuk Biiyiiyen Cocuk

Cabuk biiyliyen ¢ocuklar kotii degildir ve bu g¢ocuklar yetiskin kontrolii azaldiginda
karsimiza cikmaktadir. Tiim imkanlara sahip olan bu cocuklar higbir seyden tatmin

olmamakta ve daha fazlasini isteyen simarik ¢ocuklar olarak goriilmektedir.

Kontrolden Cikmus Cocuk

Kontrolden ¢ikmis ¢ocuk kendine zarar veren ve siddet igerikli davranislarda bulunarak

yetigkinleri zor durumda ve caresiz birakmaktadir. Yetigkinler tarafindan ¢ogunlukla ise
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yaramaz olarak goriilmekte bu sekilde etiketlenmektedirler. Bu cocuklar aile yakinlari,
arkadaslar1 ve okul sisteminin vazgectigi cocuklardir. Bazi1 arastirmacilara gore bu
cocuklar anti-sosyal davraniglar sergilemektedir. Bunun nedeni olarak ise c¢ocuklar ve
¢ocugun bakimii gergeklestiren kisiler arasinda giivenli baglanma gergeklestirilememesi
goriilmektedir. Erken ¢ocukluk egitimi siniflarinda bu ¢ocuklarin yeri olmamakta daha ¢ok
okuldan uzaklastirilmakta veya Ozel siniflara yollanmaktadirlar. Kontrolden ¢ikmis

cocuklar kendilerine zarar verebilir veya suga itilebilir davranislar gostermektedir.

Kii¢iik-Minyatiir Yetiskin

Kiigiik yetiskin imajina gore ¢ocuk yetiskinlikten ayri bir donem olarak algilanmamakta ve
bu imaj ¢ocugu yetiskin ile ayn1 sekilde tasvir etmektedir. Fakat ne ¢cocuk ne de yetiskin
giice sahip degildir. Giintimiizde kiiglik yetiskin imaj1 ¢ocuk is¢iliginin askeri giicler ve
endistriyel glicler tarafindan yasal hale getirildigi bazi iilkelerde devam etmektedir. Bu
imajin  egitim ortamlarinda ve egitim uygulamalarinda nasil karsimiza ¢iktig
incelendiginde daha ¢ok yetiskinlerin kullanimina uygun raf ve masa gibi esyalarin
bulundugu simif ortamina sahip olma ve biiyiik ‘erkek/kiz” ¢ocuk gibi davranma seklinde
ortaya ciktigr goriilmektedir. Oyun merkezli olmayan egitim programlart kapsaminda
cocuklardan uzun siire yerinde oturmalar1 ve verilen bilgilerin pasif alicilar1 olmalarin

beklemek kiigiik yetiskin imajinin egitime yansimis uygulamalaridir.

Egitime Devam Eden Yetiskinler

Yetiskinlik icin pratik yapma seklinde goriilen bu imaj ¢ocuklugu goéz ardi etmemekle
birlikte ¢ocuklugu ulasilmasi gereken hedefteki yol olarak gostermektedir. Bu imajda
cocuklar pasif bireyler olarak goriilmekte yetiskin mantigindaki diinya ve sosyal diinyaya
gecmesi beklenen bireyler olarak algilanmaktadir. Oyun araciligi ile 6grenmenin oncelikli
olmadig1 bu imajda ¢ocuklar akademik testler i¢in yardim almaktadir. Okulun ardindan

miizik, spor ve egitim gibi alanlarda yardim almak i¢in de 6zel derslere devam etmektedir.
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Miilk Olarak Goriilen Cocuk

Miilk olarak goriilen ¢ocuklara ¢ocuk pornografisinde kullanilan, gilizellik yarigsmasina
katilan ve fotografi c¢ekilen c¢ocuklar o6rnek verilebilir. Bu c¢ocuklar bir¢ok alanda
reklamlarda pazarlama {riinii olarak kullanilarak yetiskin seyircilerin tiiketmeye hazir
nesneleridir. Bu imajda yetiskinin ilgisine yenik diisen ve ¢ocugun yiiksek yararinin

gozetilmedigi fikri olusmaktadir.

Kurban Cocuk

Teror, savas, yokluk ve sefalete maruz kalan bu cocuklar politik ve sosyal giiclerin
kurbanidirlar. Bu ¢ocuklar gii¢siizdiirler ve ¢cogunlukla s6z haklar1 yoktur. Kurban ¢ocuklar
egitim ortaminda ihmal edilen, yoksulluk veya ihmale maruz kalan, dikkat cekici
bulunmayan veya problem ¢ikarmayan ¢ocuklar olarak algilanmaktadirlar. Cogunlukla hog
karsilanmayan ve ayrimciliga ugrayan kurban c¢ocuklar yargilanmaktadirlar. Fakat i¢inde

bulunduklar1 bu durumu degistirecek giice de sahip degillerdir.

Katilmci-Vatandas Cocuk

Onceki imajlara gore daha yeni olan bu imajda Reggio Emilia yaklasimmnin giindemde
olmasiyla bir¢ok egitimci tarafindan kabul gormiistiir. Erken cocukluk egitimcilerinin
uygulamalarinda yer almistir. Katilime1r ¢ocuk imajinda ¢ocuklarin kendi yasamlariyla
ilgili konulara aktif katilimlar saglanmistir. Buna goére ¢ocukluk ¢ocugun aktif katiliminin
saglanmasiyla c¢evresini anlamlandirdigi siire¢ olarak algilanmaktadir. Katilimer ¢ocuk
imajinda karar verme giiclinii cocuklarla paylasan ve ¢ocuklara rehberlik eden yetiskinler
yer almaktadir. Egitim programi olusturulurken yetiskin-cocuk isbirligi Onemlidir.
Cocuklarla yetigkinler bu imajda ayni oranda karar verme giiciine sahip olmakta ve
cocuklarin goriisleri 6nemsenmektedir. Katilimci/vatandas c¢ocuk imajinda yetiskin
rehberliginde cocuklar kendileriyle ilgili konularda karar verme becerileri dogrultusunda

s0z hakkina sahiptirler.
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Cocukluk Soylemleri: Masum ve Tehlikeli Olarak Cocuklar

Fern (2008) tarafindan sosyal caligsmacilarin kavramsallastirdigi c¢ocukluk ve ¢ocuga
yonelik uygulamalardaki Oneminin arastirildigr tez ¢alismasinda Rogers (2001)’1n
cocuklar1 bagimli, mantiksiz ve eksik olarak yansittig1 sdylenmis ve bu ¢alismada masum
ve tehlikeli olarak iki ¢ocukluk sdylemine yer verilmistir. Asagida bu sdylemler kisaca

aciklanmistir: (Fern, 2008, s. 31-32).

Cocuklarin algilanmasi ve tedavi edilmesi agisindan ¢ocuklugun bu iki tarihsel soylemi
giiclii ve onemlidir. Genellikle romantik séylem olarak isimlendirilen bir séyleme goére
cocuklar masum ve iyidirler. Genellikle piiriten sdylem olarak isimlendirilen diger soyleme

gore ise ¢cocuklar kotli ve giinahkarlardir.

Bu iki imaj birbiriyle geliskilidir. Ancak bazi yazarlar tarafindan bu iki imajin da ¢ocuklara
yonelik politika uygulamalarin1 etkilemeye devam ettikleri ve iki imajin da halen var
oldugu sodylenmektedir. Rogers (2001) kontrol sdylemi ve refah sdylemi olarak genel
terminolojide iki tarihsel sdylemin de temsil edildigini savunmaktadir. Refah sdylemi
cocuklarin dogal masumiyetinin yetiskin korumaciligi araciligiyla miimkiin oldugunca
uzun olmas1 gerektigini savunur. Bu sdylem cocuklarin kaygisiz cocukluk hakki oldugu
varsayimina dayanmaktadir. Piiriten sdylem ise kontrol sdylemi varsayimina dayanmakla
birlikte bu sdylemde ¢ocuklar potansiyel yikicidirlar ve ¢cocuklarda kisisel kontrol zayiftir.
Bu nedenden dolay1r ¢ocuklar izlenerek kontrol altinda tutulmalidir. Ko6tii ¢ocuk imaji,

tehlikeli ve diizensiz ¢ocuklar seklinde toplum igerisinde goriinebilmektedir.

Cocuklugun Sosyolojik Temelleri

Fransiz tarih¢i Philippe Aries’in yazmis oldugu kitap ve kitabinda ileri siirdiigii fikir sosyal
bilimciler i¢in hem 6nemli veriler saglamis hem de sosyoloji ¢evrelerinde biiyiik bir ilgi
uyandirmistir. Aries’in ¢aligmasinda savundugu fikir ¢ocuklugun daha 6nce olanin aksine
biyolojik degil sosyal ve Kkiiltiirel bir kurgu/olgu oldugu yoniindeydi. 1962 yilindan
(Aries’ten) sonra artik ¢ocukluk toplumsal yani sosyal ve kiiltiirel bir kurgu olarak
diistiniilmeye baslanmist1 (Akbas & Atasii Topguoglu, 2009, s. 95). Punch (2003, s. 278)
kiiltiirler i¢inde ve kiiltiirler arasinda ¢ocuklarin ¢esitliliginin var oldugunu belirtmis ve
cocuklarin yasamu kiiltiir, sinif, yas, cinsiyet, etnik yapi, din, engellilik ve dogum siras1 gibi
bazi1 etkenlere gore degistigini belirtmistir. Bu a¢idan diistiniildiigiinde tek bir ¢ocukluk
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fikrinin oldugunu savunmak ¢ok anlamli degildi. Devaminda ¢ocukluk toplumsal bir insa
olarak tartisilabilecek bir duruma gelmeye baslamis ve ¢ocuklugun giderek bir sdylem bir
kavram, farkli deneyimler, dinamik ve degisken bir yap1 olarak ele alinabilecegi bir zemin

olusmaya baslamistir

Modern ¢ocukluk anlayisina sosyoloji ve psikoloji disiplinleri onemli katkilar saglamistir.
Psikolojik aragtirmalar ¢ogunlukla ¢ocugun bireyselligine odaklanirken, sosyolojik
arastirmalar sosyal bir grup olarak ¢ocuklarla ilgilenmistir (Kehily, 2004, s. 7). Corsaro
(1997) yakin zamana kadar cocuk arastirmasinin sosyolojide yer almadigimi fakat
ginimiizde bu durumun degistigini sOylemektedir. Cocuklarin sosyolojide yer
almamasinin ve ihmal edilmesinin nedeni cocuklarin toplumlarinda ve cocukla ilgili
kuramlarda asag1 konumda goriilmeleridir. Sosyal bilimlerde olduk¢a 6nemli bir yere sahip
olan ¢ocukluk ve ¢ocukluk sosyolojisi kavrami tilkemizde de ihmal edilen alanlardan birisi
olmustur (Corsaro’dan aktaran Sormaz & Yiksel, 2012, s. 987). Karsilastirmali ve
kiiltiirler arasi analizlerde evrensel ve tek bir cocukluk olgusundan ziyade cocukluk
sosyolojisinde bir¢ok farkli cocukluk olgusunun oldugu séylenmistir. Buradan hareketle de
cocukluk sosyolojisinde ¢cocukluk kavrami elestirel bir gozle farkli kuramsal yaklasimlarla

ele alinmigtir (James & Prout, 1997).

James ve Prout (1997) ¢ocukluk aragtirmalarinda yeni sosyolojik yaklasimin su 6n

kabulleri benimsedigini belirtmektedir:

e Cocukluk toplumsal bir yapim olarak anlasilir ve toplumlarin 6zel ve yapisal bir
bileseni olarak ortaya ¢ikar.

e (Cocukluk toplumsal ¢6ziimlemenin bir degiskenidir. Arastirmalar c¢esitli
cocukluklar oldugunu gdstermektedir.

e (Cocuklarin toplumsal iliskileri ve kiiltlirleri kendi bagina arastirilmaya degerdir.

e (Cocuklar kendi toplumsal yasamlarinin kurulmasinda ve yonetilmesinde etkindirler
ve Oyle goriilmelidirler.

e Cocuklugun arastirilmasinda etnografi yararli bir yontembilimdir; sosyolojik
bilginin {iretiminde ¢ocuklarin katilmasin1 deneysel ya da tarama tiirli

aragtirmalardan daha fazla saglamaktadir.

Cocukluk sosyolojisi alan1 incelendiginde farkli yaklasgimlarin bulundugu gézlenmektedir.

Bu noktada geleneksel teoriler, yapilandirmaci ve yorumlayici perspektif olmak iizere ¢
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temel yaklasimdan bahsedilebilir (Sormaz & Yiiksel, 2012, s. 987). Geleneksel teoriye
gore cocuk toplumsallagsma stirecinde pasif kalmaktadir. Cocuk ayni zamanda sosyallesme
stiregleri sonunda tam donanimli hale gelen farkli bir bireydir. Yapilandirmaci yaklasim
cocuklugu sosyal bir yap1 olarak ele almakta ve toplumsal yapinin 6énemine deginmektedir.
Vygotsky ve Piaget’in goriislerinden etkilenen modeller yapilandirmaci yaklasimin altinda
degerlendirilebilmektedir. Bu alanda ¢alisan arastirmacilar yapilandirmaci yaklagimin
akran etkilesiminin Onemi ve c¢ocuklarin davranislari {izerinde daha fazla durmasini
saglamistir. Corsaro (2005)’ya gore yorumlayict perspektifte toplumsallasma ve sosyal
iligkiler gibi kavramlar 6n planda tutulmakta ve bu sayede ¢ocuklarin sosyal iliskilerde
hem etkin hem de edilgen olarak yer almalar1 saglanmaktadir. Cocuklukla ilgili ¢alisan
sosyal kuramlar ¢cocugun yetigkinlerin beceri ve bilgilerini i¢sellestirmesini sosyal gelisim
olarak degerlendiren ogretilerden uzaklasmalidir. Corsaro (2005) c¢ocuklarin kendi
kiiltiirlerinde akran gruplarini yaratarak yetigkinlerin diinyasini anlamaya calistiklarini
iddia etmis ve bu sayede gocukluk sosyolojisine ¢ocugun toplumsallasmasinda farkli bir
boyut kazandirmigtir. Fakat taklit kavraminin Onemini ¢ocugun sosyal hayati

anlamlandirmasi ve sosyal hayata uyum saglamasinda ihmal etmistir (Corsaro’dan aktaran

Sormaz & Yiiksel, 2012, s. 991).

Cocuklugun Tarihsel Gelisimi

Cocukluk kavraminin ne zaman ortaya ¢iktigi ile ilgili ¢alismalar incelendiginde 6zellikle
Aries’in yapmis oldugu calisma dogrultusunda on yedinci yiizyill sonlarina kadar
“cocukluk kavraminin” olmadig1 sdylenebilir. Hatta cocuklar yetigkinlerle ayn1 goriildiigi
icin ¢ocuklari tanimlamak igin kullanilan ayri sozciikler bile bulunmamaktaydi (Archard,
2004; Tan, 1989, s. 77). Cocukluk tarihi sosyal bilimler alaninda ozellikle yirminci
yiizyilin yarisindan itibaren yeni bir arastirma halini almistir (Akbas & Atasii Topguoglu,
2009, s. 95). Asagida ¢ocuklugun tarih igerisindeki gelisimine yer verilmistir.

Antik¢agda Cocukluk: Bu donemde c¢ocuklara nasil yaklasildigina yonelik yeterli veri
bulunmamakta ve gelisim donemleri icerisinde dnemli donem olmasina ragmen ¢ocukluga
yeterince ilgi gosterilmemistir. Cocuk kiiclik bir yurttas olarak goriilmiis ve ¢ocugun
toplumun kiiltiirti ve yasalari tarafindan egitilmesi ve yetistirilmesi gerektigine inanilmistir

(Elkind, 1999, s. 35; Saglam & Aral, 2016, s. 44; Sozer, 2003, s. 1).
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Babil’de kizlar ve oglanlar alt1 yasinda okula gider ve hatta kitaplar1 tugla ve yazi araglari
kamisg ve nemli kil olmasina karsin, yoksul ¢ocuklar bile okumayi ve yazmayi &grenirlerdi.
Eski Roma'da kadinlarin erkeklerle diger antik toplumlarda oldugundan daha esit bir konumu
vardi; hem kizlar hem de erkekler, disiplinin kat1 oldugu ve okuma yazmay1 kamis kalemle ve
balmumu tabletle 6grendikleri okullara giderlerdi (Elkind, 1999, s. 35).

Ortagagda Cocukluk. Ortacag toplumunda genel olarak bir ¢cocukluk fikri ve farkindaligi
bulunmamaktaydi. Fransiz arastirmaci Aries ortagagda cocukluga yasamda Onemli bir
asama goziiyle bakilmadigini, bu dénemde ¢ocuklarin az da olsa yetiskin gibi goriildiiglinii
ve cocuklugun toplum tarafindan ortaya cikartilan ve icat edilen bir olgu oldugunu

sOylemistir (Aries’ten aktaran Johnny, 2006, s. 18; Sozer, 2003, s. 2).

Aries (1962) “Cocuklugun Yiizyillar1” adli ¢alismasinda Fransiz minyatiiriinde on birinci
yiizyilda cocuklarin yetigkin ifadelerine ve ozelliklerine sahip olmasina ragmen sadece
kiigiik karakterler olarak boyandigimni ifade etmistir. Cocuklar ¢ogunlukla yetiskinlere
benzer ozelliklerle temsil edilmistir (Aires’ten aktaran Johnny, 2006, s. 18). Resimlerde
cocuk “minyatiir bir yetiskin” olarak yansitilmistir (Akbas & Atasii Topguoglu, 2009, s.
96).

Aries (1962) bu donemde g¢ocuklara karsi genel bir vurdumduymazlik ve ilgisizligin
olduguna inanmis ve ¢ocuga kars1 gosterilen sevginin eksik oldugunu ifade etmistir. Yedi
yasin altindaki ¢ocuklar muhtag ve kirilgan yaratiklar olarak goriilerek ebeveynleri
tarafindan ¢ocuklarin 6liimlerine kayitsiz kalinmistir (Aries’ten aktaran Johnny, 2006, s.
18-19) Yedi yasindan sonra g¢ocuk yetiskin gibi goriilmiistiir. Ortacag cocuklarinin
kendilerine has oyunlari, oyuncaklari, besinleri ve giysileri olmamakla birlikte bu dénemde
cocuklarin gereksinimleri giinlimiizdeki gibi olmasa da karsilanmistir. Aries bu donemde
toplum tarafindan ¢ocuklugun tamamen reddedilmedigini ve ¢ocuklarin baz1 6zelliklerinin
tanindig1 fakat ¢ocuklugun ¢ok degerli goriilmedigi ve sanat eserlerinde de bu yiizden yer
verilmedigini goriislinlii savunmayi siirdiirmiistiir (Onur, 2005, s. 100). Fakat yapilan son
caligmalar ortagag boyunca g¢ocuklugun onemli ve ayr1 asama olarak goriildiiglini

gostermistir (Johnny, 2006, s. 19).

16. ve 17. Yiizyilda Cocukluk: Aries’in yapmis oldugu arastirma on altinci yiizyill ve
sonrasinda ¢ocuk olmanin neleri icerdigi ile ilgili agik ve ayrintili bilgi almamiza katki
saglamistir. Avrupa’nin icadi olarak goriilen cocukluk diisiincesi son 400 yildir ortaya
¢ikmis bir kavramdir (S6zer, 2003, s. 2). Postman (1995) da c¢ocukluk tasariminin on

iiclincii-on altinci ylizyillar arasinda yani yakin zamanda ortaya ¢ikan bir olgu oldugunu ve
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somut kavram olarak kendini gostermesinin yaklasik 150 yil oncesine denk geldigini
sOylemistir. Ona gore ¢cocuklugun ortaya ¢ikisi Ronesans doneminin en 6nemli bulusuydu.
Donemin 6nemli buluslarindan biri olarak kabul edilen ¢ocukluk fikri Postman (1995)’a
gore yetiskinin ¢ocuktan uzaklasmasiyla baglamis ve bunda matbaanin etkisi goriilmiistiir.
Matbaa ve okuryazarligin artisina bagli olarak “okuma yeterliligi bulunan™ yeni bir
yetiskinlik tanimlanmas1 ve paralelinde de “okuma yetersizligi bulunan” yeni bir ¢ocukluk
anlayis1 ortaya ¢cikmistir. Matbaanin icadindan sonra ¢ocuklarin “yetiskinler” olmalar1
gerckmis bunun i¢in de okuma-yazma Ogrenmeleri ve egitim gormelerine ihtiyag

duyulmustur. Bu sekilde Avrupa okullart icat ederek ¢ocuklugu mecburi kilmistir.

On yedinci yiizyillda ¢ocukluk kavrami incelendiginde daha c¢ok c¢ocugun zayiflik ve
masumiyet yonleri iizerinde duruldugu goriilmektedir. Bu bakis agisiyla da zayif goriilen
cocugu gliclendirme ve masumiyetini koruma fikirleri olusmustur. Buna bagh olarak da
cocugun icinde bulundugu, pargasi oldugu yetiskinler diinyasindan ayrilmasit ve
koparilmasi giindeme gelmistir. Bu ylizyilda ¢ocuklar ilk elbiselerine sahip olarak yetiskin
gibi giydirilmekten vazgegcilmis ve kendilerine ait 6zel oyuncaklara kavusmuslardir (Akbas
ve Atasii Topcuoglu, 2009, s. 96; Sozer, 2003, s. 2).

Donemin sanat eserleri ¢ocuklara yonelik tutumlari sekillendirmede etkili olmustur.
Omegin; on sekizinci yiizyillda Rousseau (1712-1778) yeni bir ¢cocukluk anlayist sunmus
ve onceki ylizyillardan farkli olarak cocuklugun yasamin 6nemli ve degerli bir asamasi
oldugu tizerinde durmus ve ¢ocugun dogal iyiligini vurgulamistir (Johnny, 2006, s. 19). On
sekizinci yiizyillda Rousseau (1712-1778) ve Locke (1632-1704)’nin ¢ocuklukla ilgili farkli
gortisleri bulunmaktadir. Rousseau (1712-1778) ¢ocuklarin kendilerine has 6zelliklerinin
oldugunu ve cocuklarin kendi dogalarina uygun yasamas: gerektigini belirtirken; Locke
(1632-1704) gocuklarin diinyaya dogustan bos bir levha olarak geldiklerini ve gocuklara
verilecek egitimle onlarin istendigi gibi sekillendirilebilecegini vurgulamaktadir. Dénemin
onemli isimleri tarafindan olusturulan temsiller 6nemlidir. Ciinkii onlar tarafindan yapilan
temsiller sayesinde ¢ocuklugun baslangici ve ¢ocuklarin essiz ve ayr1 ozellikleri acik¢a
tanimlanmaktadir. Bu gorlis isci olarak c¢ocuklarin fabrikalarda ¢alismasi ve
endiistrilesmenin artmasiyla deger kaybetmis fakat reformcular tarafindan daha sonra
yeniden canlandirilmistir. Ingiltere’de cocuk emegi tartismalari 1780-184011 yillarda
gergeklesmis ve reformcular Romantik ve Rousseaucu ideal tartigmalari tizerine dikkat

cekmistir. Bu tartismalarda toplumun bdyle gen¢ ve masum iiyelerinin fabrikalarda
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caligmast dogal olmayan bir uygulama olarak goriilmiistiir. Yapilan tartismalar bugiiniin
cocukluk anlayisinin sekillenmesinde biiylik ol¢iide etkili olmustur. Ayrica ¢ocuklarin
yetiskin yasaminin sert gerceklerinden ayrilmasi ve korunmasi gerektigi savunulmustur

(Heywood, 2003; Johnny, 2006, s. 20).

19. ve 20. Yiizyilda Cocukluk: On sekizinci ylizy1l sonlarinda korumaci ideoloji belirgin
hale gelmistir. Belirginlesen bu ideoloji kitlesel egitimin uygulanmasina zemin
hazirlamistir. Ardindan hiikiimet homojen bir ¢ocukluk anlayisi olusturabilmistir ve bu
anlayis okullar tarafindan uygulamaya konulmustur. Hendrick okullarin ¢ocuklarin ve
ogrencilerin masum ve uysal karakterlerini sekillendirmek i¢in onlar1 kaliba sokmak igin
kullanildigin1 savunmustur (Johnny, 2006, s. 20). On dokuzuncu yiizyilda ¢ocukluk
ilerlemenin  ve  modernlesmenin  simgesi  olarak  goriilmiistiir.  Cocuklugun
sekillenmesindeki 6nemli nokta olarak yetiskinlik 6ncesi bir donem olarak ¢ocuklugun

ifade edilmesi olmustur (Akbas & Atasii Topguoglu, 2009, s. 97).

Yirminci yiizyll ¢ocuklugu hem tasarlayip ortaya g¢ikartan hem de tiikketen bir yiizyil
olmustur. Cocuk ile ilgili olumlu ve verimli gelismeler, degisimler yasanmistir. Yirminci
yiizyilda ¢ocuk koruma doruga ulasmistir. Partiler giindemlerine ¢ocuklar yerlestirmeye
baslamis ve c¢ocuklar bu yiizyillda gelecegin anahtari olarak goriilmiistiir. Cocuklugun
gelisim siiresi igerisinde bir olgunlasma donemi oldugu ve c¢ocugun gelisiminin
belirlenebilir ve gozlenebilir donemler araciligiyla gerceklestigini savunan iki yaklagim
yirminci ylizyilda ¢ocuklugun anlasilmasini saglayan iki farkli yaklasim olarak ortaya
cikmistir. Bu donem boyunca ¢ocukluk kavrami daha da belirginlesmis, yayginlasmis ve
cocugun bagimli, masum ve korunmasiz oldugu goriintiisii yaratilmistir. Cocuklar i¢in
yaratilan bu goriintii cocuklarin aktif yurttaglar olarak katilim yeteneklerini sinirlandirarak
sekillendirmistir. Ciinkii ¢ocuklarin kendi kararlarin1 almalar igin yeterliliklerinin
olmadig1 ve eksikliklerinin olduguna inanilmistir. Bu nedenle ¢ocuklar toplum tarafindan
yetigkinlere bagli goriilmiistiir (Johnny, 2006, s. 20; Sozer, 2003, s. 3). Sirin (1998)’e gore
bu ylizyilda ¢ocuk ilgileri onemsenmistir buna ragmen ¢ocukluk ayni yiizyilda yok edilmis
ve tiikketilmesi Onlenememistir. Cocuga dair 6nemli ilerlemelerin olmasi dahi mutlu bir
cocuklugun yasandigini sdylemek igin yeterli olmamistir. CHS gibi belgeler ile cocuga
verilen birgok hakka ragmen gocuk “tiiketim nesnesi” olmaktan tam olarak kurtulamamistir

(Akbas & Atasii Topguoglu, 2009, s. 101). Elkind (1999, s. 40) “Cocuk ve Toplum” adli
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calismasinda yirminci ylizyillda sehvetli ¢ocuk, esnek cocuk ve yetenekli bebek olmak

iizere farklt modern ¢ocukluk imgelerinin goriildiigiinden bahsetmistir.

Ortagag ve modern donem boyunca ¢ocuklarin is giiciinden yararlanilmistir. Bu durum
cocuklarin yetiskinlerin yasamina katilabileceklerine inanildigin1 gostermektedir. Daha
sonra okullagma artmis ve bu okullasma ¢ocuklarin bilissel gelisimlerini ve yeteneklerini
desteklemek i¢in olumlu firsatlar yaratmistir. Boylece toplumda cocuklarin yetigkinler

tarafindan kontrol edilebilen ayr1 bir yeri olmasi fikrini okullar gili¢lendirmistir (Johnny,
2006, s. 21).

Giiniimiizde Cocukluk: iginde bulunulan bu yiizyilda c¢ocuklarin sorumluluklarinin ve
haklarinin hem devletlerin anayasalar1 hem de uluslararas1 sozlesmelerle giivence altina
alinmasi ve ¢ocuklarin tiim yonleriyle gelistirilmesi gerektigine inanilmaktadir. Bunun i¢in
gerekli diizenlemeler yapilmali ve uygun ortamlar saglanmalidir (Soézer, 2003, s. 3).
Popiiler kiiltiiriin nesnesi olan c¢ocukluk kendine 6zgii ve yetiskinden ayri bir kategori
olarak varligini yitirmektedir. Cocuklar oyunlariyla, iletisim kurma sekilleri ve giyimleri
ile yetiskin yasaminin igine dahil edilmektedir. Gliniimiiz ¢ocuklar1 eskiye oranla daha ¢ok
sey bilmekte, makyaj yapmakta, yetiskin gibi konugsmakta ve davranmaktadir. Bu da her
alanda cocuklarin yetigkinlige daha erken yasta giris yaptigin1 gostermektedir (Akbas &
Atasii Topguoglu, 2009, s. 102). Giiniimiizde farkli ¢ocukluk yasantilart goriilmektedir. Bu
durum Neil Postman’in ¢ocuklugun yok olusu sdylemini akla getirmektedir. Postman
(1995) “Cocuklugun Yok Olusu” adli ¢alismasinda ¢ocuklugun yok olusuyla ilgili
gortiglerini ve bundan dolayr duydugu endiseyi agikga ifade etmistir. Postman (1995)’a
gore cocuklara 6zgii olan yiyecek, sarki, oyun, kiyafet ve tutum gibi seyler ortadan

kalkmakta bu nedenle ¢ocuklar yetiskinlerle aynilagsmaktadir.

Tiirkiye’de Cocuklugun Tarihsel Gelisimi

Bu boéliimde genel olarak Osmanli ve Cumhuriyet donemindeki ¢ocukluk anlayiglari, Tiirk
atasozleri, deyimleri ve ¢ocuk dergileri ele alinarak Tiirkiye tarihindeki ¢ocukluk anlayisi

incelenmistir.

Tiirkiye’de cocukluk tarihi ile ilgili ciddi arastirmalara rastlanmamaktadir. Tiirkiye’de
cocukluk tarihini incelemede karsilasilan en 6nemli sorun yeterli kaynagin olmayisidir.

Cocuklukla ilgili Tiirkiye’de batiya oranla kayit ve tarihsel belge bulmak olduk¢a zordur.
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Bu zorlugu agmak ve ¢ocuklugu incelemek i¢in ani, giinliik, biyografi ve otobiyografi gibi
eserlerden faydalanmak miimkiindiir (Onur, 2005, s. 107; Tiirky1lmaz, 2015, s. 223).

Tiirklerin yasadiklar1 hayat kosullar1 ve inanglarina bagl olarak ¢ocuga bakisi degismis ve
gelismistir. Tirk toplumunu “gocuk sever” olarak niteleyebilecek gostergeleri on
dokuzuncu yiizyilda gérmek miimkiindiir. Bu yiizyilin ikinci yarisinda ilmi, magazin ve
edebi alanlarda yayinlanan eserlerde ¢ocuklar konu olarak ele alinmistir. Bununla birlikte
Tiirk toplumunda daha 6nceden baslayarak giliniimiize degin taniklik edilen “gocuk sevgisi,

dayak ve ezbercilik” 6zellikleri bulunmaktadir (Onur, 2005, s. 107; Simsek, 2013, s. 239).

Osmanli toplumunda ¢ocuk dogum Oncesinden baslayarak yasami siiresince dinin etkisinde
kalmistir. Dinin ¢ocuk tizerindeki etkisini ¢ocugun yetistirilmesi ve egitimi disinda
sagliginda, beslenmesinde ve 6liimiinde gormek miimkiindiir. Osmanlida da daha onceki
tarihsel siiregte oldugu gibi giinahkar-masum ¢ocuk bakis acilar1 gézlenmistir (Onur’dan
aktaran Sormaz, 2010, s. 71). Osmanl1 donemi ¢ocukluk anlayisi ile ilgili bilgi verebilecek
bir diger etken cocuklarin o déonemde giydikleri giysilerdir. On altinci ve on dokuzuncu
yiizyillardaki ¢ocuk figiirlerinde ¢ocuk giysileri incelendiginde ¢ocuklarin giyim-kusamlari
ile adeta birer “kiigiilmiis” biiyiikk oldugu gozlenmektedir. Cocuklar giyimleri ile
yetigkinlerle ayni goriinmekte ve onlarla ayni giysileri giymektedirler. Bu durum
Osmanlida c¢ocukluk bilincinin olmadigini “yetiskin ¢ocuk™ imajinin var oldugunu

gostermektedir (Onur, 2005, s. 109; Sormaz, 2010, s. 73).

Osmanlhida Tanzimat donemiyle birlikte ¢ocuk kavrami belirginlesmeye basladig
sOylenebilir. Bunun sebebi bu dsnemde Osmanlinin Batililasmaya ¢alismasidir. IIk kez bu
zaman diliminde siireli yayinlarda cocuklara yonelik ceviriler yapilmaya baslanmistir.
Mesrutiyet donemine kadar Osmanlida oturtulmus bir ¢ocukluk kurgusu bulunmamaktadir.
Il. Mesrutiyet donemi Tiirkiye tarihinde ¢ocukluk kavrami acisindan 6nemli bir donem
olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Donemde o6zellikle cocuklar i¢in yayinlanan ¢ocuk
dergilerinin sayisinda artis olmustur. Yayinlanan bu dergilerde cocuk ve ¢ocukluk anlayist
konularima fazlaca deginildigi goriilmektedir. Dergilerin ortak 06zelliklerinden birisi
cocuklara karst gostermis olduklart saygidir. Donemin dergilerinde ¢ocuklardan
bahsedilirken “beyefendi, bey ve muhterem” gibi sozciikler kullanilmistir. Bu yiizden II.
Mesrutiyet donemi cocukluk anlayisinin ¢ocuk dergileri araciligi ile ortaya konulmasi
dikkat ¢cekmesi agisindan oldukca dnemlidir (Gurbetoglu, 2007, s. 67; Sormaz, 2010, s. 74-
75).
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Bu déneme kadar yapilan yayinlarda pek fazla 6nemsenmeyen aile, kadin ve ¢ocuk gibi
toplumsal konular donem igerisinde yapilan bir¢ok yayinin konusu olmus ve bu konularin
islendigi yaymnlarin sayisinda artis gozlenmistir. Donemin ¢ocukluk anlayisinin
sekillenmesinde toplumun ihtiyaclar1 6nemli bir unsur olmustur. Yetistirilmesi hedeflenen
cocuk ve gelecek nesil profili ise su sekilde agiklanmistir; milli kimliginin bilincinde olan,
geemisteki basart ve basarisizliklardan ibret alan, yasanilan sikintilari ¢ozebilecek,
asabilecek azme ve giice sahip, caliskan, iiretken, bilgili ve liretici nesiller yetistirilmesi
amaclanmistir. Bu amaci yerine getirmek icin II. Mesrutiyet doneminde egitim kurumlari

ve egiticiler gibi yayinlanan dergiler de sorumluluk iistlenmistir (Gurbetoglu, 2007, s. 68).

Birinci diinya savasmin ardindan diinyada barisin saglanmasi i¢in kurulan Milletler
Cemiyeti mutlu ve barig¢1 toplumlarin insasina dikkat ¢ekmis ve bunun igin milletlerin
yerine getirmesi gereken yasam standartlarini belirlemeye ¢alismistir. Calismalar igerisinde
cocuklara da ayrica yer verilmis ve ¢ocuklarin her tiirlii istismar ve ihmalden korunmasi ve
uzak tutulmasi gerektigine deginmistir. Bu baglamda cocuklarin yetigskinlerden daha 6zel
ele alinmas1 gerektigine inanilarak Cocuk Haklar1 Bildirgesi hazirlanmis ve 1924 yilinda
Milletler Cemiyetinde kabul edilmistir. Yeni kurulan Tirkiye Cumhuriyeti Devleti de
cocuklar i¢in hazirlanan ve onlarin saglikli bir sekilde yasamalarini, gelismelerini ve
korunmalarin1 saglamayi hedefleyen bu amagcla hazirlanan ve uluslararasi diizeyde
gecerliligi olan bu bildirgeyi imzalamistir. Tirkiye Cumhuriyeti Devletinde Mustafa
Kemal Atatiirk gocuklara verdigi onemi ve degeri diinyada ilk kez c¢ocuklara armagan
edilen ve her yil ¢ocuk bayrami olarak kutlanan 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk
Bayramin1 armagan ederek gostermistir (Sozer, 2003, s. 3). 1959 yilinda BM Genel
Kurulunca 10 maddeden olusan bir ¢ocuk haklar1 bildirgesi yaymlanmistir. Bildirge daha
cok beyan niteligi tagimakta ve cocuklarin mutluluguna vurgu yaptigi, cocuklarin
sorumluluklarin1 ve haklarin1 ele alip somutlagtirdifi icin 6nemli bir belge olarak
gorliilmektedir (Alston ve Tobin’den aktaran Tirkyilmaz, 2015, s. 225). 1989 CHS’de
bildirideki 10 maddeden bazilar1 aynen yer almistir. 1979 yilinda UNICEEF iiye devletlerin
istegi lizerine 1979 yilim “cocuk yil1” ilan etmistir. 1978 yilinda CHS nin taslagi BM Insan
Haklar1 Komisyonuna Polonya tarafindan sunulmustur. Sunulan taslak 1989’da kabul
edilip onanmig ve bir yil sonrada yiiriirliige girmistir. Tiirkiye Cumhuriyeti de ayni yil

CHS’yi imzalamistir (Tiirkyilmaz, 2015, s. 225).

22



Tiirkiye’de giiniimiizde devlet katinda ¢ocuklara yonelik genel bir politika bulunmamakta
ve basarili uygulamalarin da c¢ok az sayida cocuga ulastigi bilinmektedir. Toplumda
yaygilasmis olan genel ¢agdas bir ¢ocukluk anlayisi yoktur. Tiirk toplumunda ¢ocuk
sevilmekte fakat c¢ocuklara yonelik yapilan arastirmalar, hizmetler ve uygulamalar
geciktirilmekte, ihmal edilmekte veya tam olarak organize edilememektedir (Onur, 2005, s.
110).

Cocuklarin Temel Gereksinimleri

‘Gereksinim’  ifadesi evrensel gegerlilige sahip olmakla birlikte cocuklarin
gereksinimleriyle ilgili ayrintili yonergeler normatiftir ve kiiltiirel ve toplumsal uyum
stiregleri hakkindaki bir karara dayanmaktadir. Cocuk gereksinimleri, gocukluk imgelerinin
olusturulmas1 bakim ve egitim icin yonergelere yetiskin-cocuk iliskilerinin kalitesinin
degerlendirilmesi i¢in giiglii bir aractir. Cocuk gereksinimleri ¢ocuklugun yetiskinlerin
egemen saglayicilari oldugu ve ¢ocuklarin pasif tiiketicileri oldugu korumacilik yanlisi
yetiskin-¢ocuk iligkileri tarafindan tanimlanan bir bagimlilik donemi oldugu standart bir

modelin bir pargasi olarak insa edilmistir (Woodhead, 2005b, s. 71-75).

Cocuklarin temel gereksinimleri konusunda c¢alismalar yaparak c¢ocuklarin temel
gereksinimleri ve ¢ocuk haklarina yonelik onemli veriler ortaya koyan arastirmacilardan
birisi Martin Woodhead’dir. Woodhead (2005a) ¢ocuklarin yasama ve potansiyellerini tam
olarak gelistirme haklarinin oldugunu belirtmistir. Bunlarin yerine getirilebilmesi i¢in
cocuklarn  gereksinimlerinin  belirlenmesi  ve  karsilanmasi  gerekmektedir.
Gereksinimlerinin belirlenmesi ise psikologlar i¢in deneysel bir ¢aligma alani olabilecegi
gibi profesyoneller veya ebeveynler tarafindan yakindan gozlem yapilarak da
gereksinimleri belirlemek miimkiin olabilmektedir. Cocuga bakan yetigkinlerin ¢gocugun
gereksinimlerini tanima ve bunlara uyum saglama veya gereksinimlerin farkinda olmasi
gerekmektedir. CHS 6. maddede sozlesmeye taraf olan devletlerin cocuklarin hayatta
kalmast ve gelismesi i¢in ¢ocuklara maksimum imkanlar1 tanimalar1 gerektiginden
bahsedilmekte ve g¢ocuklarin gereksinimlerinin karsilanmasi gerektigine deginilmektedir
(Woodhead, 2005a, 2005b, s. 64 ). Woodhead (2005b, s. 62) calismasinda c¢ocuklarin
egitiminde bes yas Oncesinin Onemini vurgulamig ve bu dénemde c¢ocuklarin

gereksinimlerini karsilama ve potansiyellerini gelistirmenin yari zamanli okul Oncesi
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egitimi ile mimkiin oldugunu belirtmistir. Cocugun yasina uygun gereksinimlerinin

farkina varmanin ¢alisanlarin sorumlulugu olduguna deginmistir.

Cocuklarin gereksinimleri X, Y ve Z ifadeleri iizerinden agiklanmistir. Buna gore X, Y’ye
gereksinim duymaktadir. Burada gereksinimi karsilamanin yaninda bunu basarmanin
sonucuyla ilgili bir varsayimda bulunulur. Z’nin takip etmesi i¢in X’in Y’ye gereksinimi
vardirin kisaltmasidir. Aslinda X ve Y arasindaki iliskinin 6nemi Z bilinirse giiclinii
kazanir. Bu ifadeleri agikliga kavusturmak gerekirse: Kisiligin (Z) tam, saglikli ve uyumlu
gelisimi i¢in ¢ocugun (X) sevgi ve anlayisa gereksinimi vardir. Bu 6rnek, Y'nin Z i¢in bir
on kosul olarak goriilen X, Y ve Z arasindaki iliski hakkinda olgusal bir ifade (veya
hipotez) olusturdugu seklinde anlasilabilir (Woodhead, 2005b, s. 65).

Teknolojik yenilikler, hayat sartlarindaki degisimler ve yapilan galismalara bagli olarak
cocuk yetistirme stillerinde gozlenen farklilasma gibi bir¢ok neden cocuklarin temel
gereksinimleri igerisinde ele alinacak konularin belirlenmesinde etkili olmustur. Sonugta
okul 6ncesi donemde cocuklarin temel gereksinimleri farkli aragtirmacilar tarafindan ele
alinmis ve bazi degisiklikler gézlenmekle birlikte gereksinimler hakkinda genel olarak
goriisler benzerlik gdstermektedir. Ornegin; Woodhead (2005b, s. 66) Keilmer-Pringle'in
dort temel (sevgi ve giivenlik, yeni deneyimler, taninma-kabul- takdir ve sorumluluk)
gereksiniminden bahsetmistir. Gereksinimler farkli basliklar altinda incelense bile dnemli
olan g¢ocuklarin oncelikli temel gereksinimlerinin belirlenmesi ve karsilanmasidir. Tiim
alanlarda ¢ocugun saglikli bir sekilde kendi gelisim hizinda gelisebilecegi ve kendini
tantyabilecegi ¢evreyi ona sunmak gerekmektedir (Oktay, 2004, s. 123; Prince & Howard,
2002). Asagida cesitli kaynaklarda yer verilen ¢ocugun temel gereksinimleri ile ilgili

basliklar diizenlenerek agiklanmistir.

Beslenme ve Bakim

Cocuklarin saglikli beslenme ve bakimlar1 ii¢ baslik altinda incelenmis ve bu basliklar

asagida aciklanmustir.

Diizenli Saglik Kontrolleri ve Asilar: Okul oOncesi donem ¢ocuklarin hizli biiylyiip
gelistikleri bir donemdir. Bu nedenle ¢ocuklarin biiyiime ve gelismeleri diizenli, siirekli ve
zorunlu kontrol gerektirmektedir. Aile hekimleri ve/veya g¢ocuk doktorlari tarafindan

dogumdan itibaren ¢ocuklarin biiyiime ve gelismelerinin takip edilmesi, alerjik durumlarin
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tespit edilmesi, enfeksiyon ve diger hastaliklarin takip edilerek asilarin diizenli olarak
yapilmast ve ¢ocuklarin besin gereksinimlerinin belirlenmesi gerekmektedir. Cocuklarin
ilk yillarda yilda iki-ii¢ kez daha sonraki yillarda bir-iki kez saglik personeli tarafindan
saglik kontrollerinin yapilmasi gerekmektedir (Organ, 2012, s. 104).

Beslenme ve Balkim: Egitimciler ve felsefeciler yiizyillardir g¢ocuklarin egitim ve
bakimlarinin toplumsal hastaliklarin iyilesmesinde etkili oldugunu belirtmistir. Tim
diinyadaki ¢ocuklar i¢in en dnemli gereksinimlerin basinda diizenli beslenme ve saglik
kosullarina uygun bakim gelmektedir. Dogum Oncesi ve bebeklik doneminde ¢ocuk her
acidan hizli bir biiylime ve gelisme gostermektedir. Bebeklik doneminde anne siitli bebegin
beslenmesindeki temel maddedir. Ozellikle kolostrum adi verilen dogum sonrasi anneden
gelen ilk siit ¢ocugun bagisiklik sistemi icin ¢ok biiyilk dnem arz etmekte ve ¢ocugun
enfeksiyon hastaliklarindan korunmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir. Anne siitii
dogumdan sonraki ilk alt1 ayda bebegin tiim besin gereksinimi Karsilamaktadir. Altinci
aydan sonra uzmanlar anne siiti ile birlikte bebeklerin ek gidaya baslamasi gerektigini
belirtmektedirler. Bebeklik doneminde oldugu gibi ilk cocukluk doénemi ve diger
donemlerde de cocuklarin beslenme gereksinimleri dnemli bir noktayr olusturmaktadir.
Bunlar uygun sekilde karsilanmadik¢a c¢ocugun yasamini = siirdiirmesi miimkiin
gorinmemektedir. Saglik kurallarina uygun beslenen ve iyi bakim alan ¢ocuklar ileride
mutlu ve saglikli bireyler olmaktadir. Cocugun beslenmesiyle ilgili ailenin temel bilgileri
ogrenmesi ve dogru uygulamalar yapmasi gerekmektedir (Oktay, 2004, s. 124; Orcan,
2012, s. 105; Prince & Howard, 2002).

Woodhead (2005b, s. 62) kiigiik cocuklarin en 6nemli gereksinimlerinden birinin
bakimlarinin yapilmasindaki siirekliliktir demektedir. Konuyla ilgili olarak bebeklerin ve
cok kii¢lik ¢ocuklarin bakimlarinda kres veya benzeri kurumlardan ziyade ¢ocuklar i¢in ev
ortaminin 6nemli oldugu belirtilmekte onlar i¢in 6zel ve siirekli bir insan ya da insanlara
gereksinim duyduklarini soylemektedir. Tam zamanl anneligi, annenin bebegine duyarlilik
kazandirmak i¢in zaman ve sabra sahip olmasi agisindan benzersiz gérmektedir. Ayrica
cocuklarin ¢ok 6zel ve bireysel gereksinimlerini tanimasi ve karsilamasi acisindan da anne
bakimi ¢ok dnemli bir noktayir olusturmaktadir. Woodhead (2006, s. 4) erken ¢ocukluk
egitiminin ve ¢ocugun bakimini iyilestirmenin 6nemine deginmistir. Bebekler dogumdan
itibaren beslenmeyle birlikte diizenli bakima da gereksinim duymaktadir. Cocugun

bakiminin yapilmasinin yaninda bakim yapilacak ortamin aydinlatmasi, 1sisi,
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havalandirmasit ve temizliginin de c¢ocuga uygun olmasi gerekmektedir. Cocugun
temizligini yapan kisi temizlik konusunda hassas davranmalidir (Eker & Yurdakul, 2006).
Prince ve Howard (2002) yetiskinler tarafindan bakimi 6zenli sekilde yapilmayan ve ihmal
edilen cocuklarin sevilmediklerini hissedeceklerini ve gliven sorunu yasayacaklarini
belirtmislerdir. Cocuklarin gelisimlerinin beyinsel ve fiziksel olarak olgunlasma
stireclerinde yonetildigi bilinmekte fakat bakim, beslenme ve egitim gibi hizmetlerinin
cocugun saglikli bir sekilde gelisimi i¢in yeterli olmadig diisiiniilmektedir (Woodhead,
2005).

Uyku: Yenidoganlarin uyku gereksinimi ¢ok fazladir. Bebek biiyiidiikkge uyku siiresi
kisalmakta ve uyku gereksinimi azalmaktadir. Kas ve kemik gelisimi agisindan gerekli
olan biiylime hormonu da ¢ocuklar uykudayken daha ¢ok salgilanmaktadir. Cocuklarin

belli bir uyku diizenin olmasi ve uyku i¢in gerekli saglik kosullarinin saglanmis olmasi

gerekmektedir (Organ, 2012, s. 107; Sezer & Yoleri, 2016, s. 50).

Sevgi, Sefkat ve Giiven

Cocuklar dogduklar1 andan itibaren yetiskinlerin sevgi-sefkat gostermelerine gereksinim
duymaktadir. Sevki ve sefkat agisindan yeterince doyurulmayan ¢cocugun saglikli biiyiimesi
ve gelismesi miimkiin degildir. Cocuga gosterilecek sevgi, sefkat, saygi ve ilgi konusunda
anne babasinin bilgi sahibi olmasi ve gerekli 6zeni gostermesi ¢ok onemlidir. Cocuga
gereksinim duydugu sevgi gosterilmezse ¢ocugun hayatini siirdiirmesinde giigliiklerle
karsilasmas1 muhtemeldir (Oktay, 2004, s. 124; Prince & Howard, 2002; Sezer & Yoleri,
2016, s. 50). Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Bildirgesi 6. maddede c¢ocuklarin
gereksinimlerine deginilmis ¢ocuklarin kisiliklerinin tam ve uyumlu gelisimi i¢in ¢ocugun
sevgi ve anlayisa gereksinim duydugu dile getirilmistir (Woodhead, 2005b, s. 63). Sevgi
gosterilmeyen ¢ocuklarin ise duygusal agidan dengesizlikler yasayacagi bilinmektedir.
Konunun giris kisminda bahsedilen X, Y, Z teorisi lizerinden agiklamak gerekirse bir
cocugun duygusal agidan biiyiimesi arzu edilir. Sevgi gormeyen bir ¢ocugun ise duygusal
olarak bliylimesi miimkiin degildir. Bu nedenle cocuga sevgi verilmelidir (Woodhead,
2005b, s. 65).

Sevgi ve sefkatle birlikte giiven duygusu yenidogan doneminde ve daha sonraki

donemlerde ¢ocuklarin ruhsal gelisimleri agisindan 6nemlidir. Bebegin yasamla ilgili ilk
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izlenimlerinin olusmasinda basta annesi olmak iizere cevresindeki yetiskinler etkin rol
oynamaktadir. Yetiskinler tarafindan sevilen, saygi gosterilen ve tutarli davraniglar
gbzlemleyen ¢ocuklarda en temel gereksinimlerinden birisi olan giiven de gelismektedir.
Bebek diinyaya geldigi andan itibaren etrafindaki yetiskinlerin bebege gosterdigi destek ve
diizenli bakim hem c¢ocugun kendisine olan giivenin temelini olusturmakta hem de
cevresindeki yetiskinlere giiven duymasini saglamaktadir. Yagamin 6zellikle ilk alt1 ayinda
cocuk gereksinimlerini karsilayan yetiskine karsi baglilik gelistirmektedir. Cocukta
yetiskine kars1 gelisen bu baglhilik duygusu ilk yillarda temelleri atilan giiven duygusunun
da kaynagini olusturmaktadir (Oktay, 2004, s. 125; Prince & Howard, 2002; Sezer &
Yoleri, 2016, s. 51). Woodhead (2005b, s. 62) dogumdan itibaren anne veya anne yerine
gecebilecek kisi ile yasanan istikrarli, siirekli, sevecen, karsilikli ve keyifli iliskinin bebek

ve ¢ocuklarin sevgi ve giivenlik gereksinimlerini karsilayacagini belirtmektedir.

Giivenligin duygusal ve psikolojik boyutu kadar fiziksel boyutu da énemlidir. Yetigkinler
cocugun saghigint korumak ve olusabilecek kazalara ve tehlikelere karsi onlem almak igin
gerekli hassasiyeti gostermelidir. Cocugun bulundugu ortamlar tehlike arz etmemeli ve
giivenli olmalidir. Cocuklarin tiim esyalar1 glivenlik agisindan gerekli 6zellikleri tasimali
ve gerekli kontroller yapildiktan sonra alimmalidir. Cocugun c¢evresinde agzina
gotiirebilecegi  ve bir yerini kesebilecegi esyalar bulunmamalidir. Mobilyalarin
devrilmemesi elektik kablolar1 ve prizler igin gerekli tedbirlerin alinmis olmasi ve
zehirlenmesine sebep olabilecek maddelerin agikta birakilmamasi1 gerekmektedir (Organ,
2012, s. 105).

Yetiskin ve Akran Destegi

Woodhead (2005b, s. 63) kiiclik cocuklarin cesitli gereksinimleri oldugunu, iligki
kurabilecegi yetiskinlere ve c¢ocuklara gereksinim duydugunu belirtmistir. Cocuklarla
ilgilenen yetiskin sayisi gecmis donemlerde onemli bir noktayr olusturmustur. Bowlby
(1953) calisma yaptig1 donemdeki kanitlar dogrultusunda gocuklarin biiyiik bir figiire bagh
olma yatkinliginin oldugunu savunmustur. Hatta Woodhead (2005b, s. 63) ¢ocuklar icin
onemli ve hassas sayilan yasamin ilk yillarinda istisnai ve zorunlu durumlar disinda
cocuklarin annesinden ayrilmadan; sevgi, saygi ve maddi glivenlik ortaminda miimkiin

olan her durumda annesinin ve ebeveynlerinin sorumlulugunda biiyiimelidir demektedir.
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Cocuklarin yeni seyler 6grenmek i¢in ilgilendikleri seylere aktif katilim gostermeleri
gerekmektedir. Cocuklar yeni deneyimlerde bulunurken yetiskinler tarafindan
cesaretlendirilmeye onlarin goriiglerine ve onlarla iligski kurmaya gereksinim duymaktadir.
Burada 6nemli olan yetigkinlerin ¢ocugun i¢ginde bulundugu dénemin 6zellikleri bilmesidir.
Ciinkii bilingli bir yetiskin ¢ocuga dogru rehberlik yapabilir ve ¢ocugun iginde bulundugu
donemi giizel gegirmesi i¢in gerekli destegi saglayabilir. Yetiskinler cocugun yeterliligine
saygl duymak ve o ¢ocuga rehberlik etmek arasinda bir denge kurmalidir (Oktay, 2004, s.
129; Sezer & Yoleri, 2016, s. 57; Woodhead, 2005a). Yetiskin destegi kadar ¢ocuklar i¢in
akranlar1 ve arkadaslar1 da 6nemlidir. Bireyler yasamin her doneminde yasitlariyla birlikte
olmaya gereksinim duymaktadir. Cocuklarin diger ¢ocuklarla olan iligkileri incelendiginde
bebeklerin bagka bir bebek ile bir araya geldiginde birbirlerine herhangi bir yetiskine
oldugundan daha fazla baktiklari, dokunduklar1 ve giiliimsedikleri gozlenmistir. Okul
oncesi donemde cocuklarin hayatinda ¢ok fazla ¢ocuk yer almaktadir. Buna bagli olarak
yasitlariyla birlikte olma gereksinimi okul o©ncesi donem c¢ocuklariyla daha da
belirginlesmekte ve akranlariyla birlikte olma durumu ¢ocuklarda oyun oynama esnasinda
gozlenmektedir. Cocuklar birbirleriyle oynamakta ve pek ¢ok konuda paylasimda
bulunmaktadir. Arkadas seciminde hemcinsler, ayn1 yasta olanlar ve benzer ozellikler
tastyanlar tercih edilmektedir. Okul doneminde cocuklar arkadaslarina daha ¢ok Onem
vermekte ve onlar sayesinde yeni bakis agilar1 gelistirmektedir. Arkadas se¢iminde kendi
cinsiyetinden olani tercih etme bu donemde de goriilmektedir. Ergenlik doneminde
akranlarla iliski ve arkadaslik onceki donemlerden ¢ok daha &nemlidir. Bu donemde
cinsiyet, basari, sosyo-kiiltiirel durum, kisilik ve yas arkadas se¢iminde belirleyici
olabilmektedir (Oktay, 2004, s. 130; San Bayhan & Artan, 2007, s. 247).

Oyun ve Hareket

Oyun ¢ocuklar igin yeme-igme ve uyumak gibi temel gereksinimlerinden biridir (Kurt &
Tortamis Ozkaya, 2015, s. 125). Bebegin deneyecegi biitiin yeni motor beceriler cocugun
cevresiyle etkilesim kurmasini saglayacak ve kurdugu etkilesimi genisletecektir. Bebeklik
doneminden itibaren ¢ocuklar ¢cevresindeki nesnelere, seslere ve dokulara tepki gostererek
ve inceleyerek ilk oyunlarini olusturmaktadir (Org¢an, 2012, s. 107). Oyun ¢ocuklar igin
vazgecilmez olmakla birlikte onlarin hayati anlamada kullandiklar1 6nemli yollardan
birisidir. Cocugun yasama bigimi ve dogal etkinligi olan oyun ¢ocugun kendisini ve
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diinyay1 taniyip sevmesine, sosyallesmesine, empati becerilerinin gelismesine ve akademik
kazamimlarda bulunmasina olanak saglamaktadir (Kurt & Tortamis Ozkaya, 2015, s. 149).
Oynadiklar1 oyunlarda ¢ocuklarin neler hissettikleri, neler diistindiikleri ve problemleri ile
ilgili izlenimler edinmek miimkiindiir. Akranlarla iletisim kurmayi saglayan oyun ayni
zamanda basta zihinsel gelisim olmak iizere ¢cocugun tiim gelisim alanlarin1 desteklemekte,
cocugun gelecekte iistlenecegi rollerle ilgili deneyim yasamasini saglamakta ve oyun
sayesinde c¢ocuklar tehlikeli ve zararli olabilecek durumlar karsisinda neler yapmasi
gerektigiyle ilgili tecriibe kazanmaktadir (Oktay, 2004, s. 131; San Bayhan & Artan, 2007,
S. 243).

Kendi Kendini Tanima ve Ozgiirliik

Cocuklar kendi kendilerine yemek yeme, oynama ve kendi basina hareket etme hatta
kendi hatalarim1 yapmak istemektedir. Yetigkinlerin ¢ocuga isteyerek sundugu 6zgiirliik
cocugun gelisimini olumlu yonde etkileyecektir. Ciinkii yasamin ilk yillarindan itibaren
cocuklar yapabilecekleri davranislari denemek ve gelistirmek igin destege gereksinim
duymaktadir. Cocuklar kendilerine verilen bu o6zgiirliikler yoluyla kendi simirlarini,
yapabildiklerini ve yapamadiklarini gérmekte kendilerini tanimaktadirlar (Oktay, 2004, s.
130).

Kendini tanima benlik, benlik saygisi ve kendilik kavramlariyla yakindan ilgilidir. Bu
kavramlar okul Oncesi donemden itibaren c¢ocuklarda gelismeye baslayan psikolojik
terimler arasinda yer almaktadir. Cocugun kendisiyle ilgili zihninde olusturdugu algi
benligi ifade etmektedir. Cocuklarda dogustan gelen bir benlik bulunmamakta ve zaman
icerisinde hayatindaki yetigkinlerin etkisiyle dogum sonrasi anne babanin ¢ocukla kurdugu
etkilesimle birlikte benlik gelismeye baslamaktadir (Oktay, 2004, 129; Sezer & Yoleri,
2016, s. 56). Cocuklar sorumluluk almaya gereksinim duymaktadir. Bu bagimsiz
diisiincenin ve esnekligin kisisel basar1 yollarini belirledigi batili iilkelerde 6nemli bir
ozelliktir. Boylece ebeveynlerin ¢ocuklara yonelik tutumlari {izerine yapilan ulusal ¢apl
bir arastirmada Hoffman (1987) ABD'deki ebeveynlerin 'bagimsiz ve kendi kendine yeten'
bir ¢ocugun 'iyi bir kisi olma' dnemine vurgu yaptigin1 bulmustur (Woodhead, 2005b, 71).
Kagitgibasi (1982) tarafindan Tirkiye’de yapilan Cocukluk Degeri Arastirmasinda

“cocugun bagimsiz ve kendine giivenli” olmasi arastirmaya katilan az sayida katilimci
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(erkeklerin %17’si, kadinlarin % 19°u) tarafindan istenen bir nitelik olarak belirtilmistir.
Ayni calismada bagimsiz/6zgilir insan ve aile modelinin bireyci kiiltiiriin etkisiyle
cogunlukla kentsel/sanayilesmis, refah diizeyi yiiksek ve teknolojik toplumlarda goriilecegi

belirtilmistir (Kagit¢ibasi, 2008, s. 198).

Yaraticilik ve Estetik Duygusunu Gelistirici/Destekleyici Ortam

Ozellikle okul 6ncesi donemde cocuklarin yaraticilik ve estetik duygularmi gelistirici
aktiviteler yapmak ¢ocuk agisindan dnemli gereksinimlerden biridir. Bunun i¢in ¢ocuga
uygun ortami sunmak Ozellikle sanat etkinliklerine katilimlarini  desteklemek
gerekmektedir. Ailedeki bireylerin de resim, miizik ve el aktiviteleri alanlarinda ¢ocuga
sunacaklart imkanlar onlarin ilk yillardan itibaren estetik duygularinin gelismesini
destekleyecektir. Cocugun elindeki imkanlarla farkli deneyimlerde bulunmasina,
sozciikleri farkli sekillerde kullanmasina ve kendisini istedigi gibi ifade edebilmesine
yetiskinler imkan vermeli ve ¢ocuga firsatlar sunmalidir. Yetigkinler ¢ocugun gereksinim
duydugu ortami diizenlemelidir (Oktay, 2004, s. 129). Cocuklar dokunup,
elleyebilecekleri, isleyebilecekleri ve bu yolla kesif yapabilecekleri dogal materyallere
gereksinim duymaktadir. Ayn1 zamanda g¢ocuklarin miizik ve yaratict oyunlar yoluyla
iletisim imkan1 bulmalar1 gerekmektedir. Bu gereksinimler ise ancak ¢ocuk gelisimini
bilen ve anlayan, ¢cocugu dinleyen, tesvik etmeye hazir olan ve ¢ocuk i¢in uygun ortamlar

yaratan giiclii yetigkinlerle karsilanabilir (Woodhead, 2005b, s. 63).

Trevarthen (1998) yeni dogmus bebeklerin dogum sonrasi hayata sosyal bir c¢evrede
baslangi¢ yaptiklarini ve en temel gereksinimlerinden birinin kendi kiiltiirlerinin pargasi
olmak oldugunu belirtmistir. Cocuklarin ¢ocukluk doneminde yeterliliklerine saygi
gosterilmesi ¢ocuklara yas ve olgunluk derecesine gore sorumluluk verilmesi ve uygun
rehberlik yapilmas1 gibi gereksinimleri de bulunmaktadir (Trevarthen’den aktaran

Woodhead, 2005a, 2005b, s. 92).

Cocuk Haklar

Cocuk haklar1 ¢ocukluk anlayigindaki degisimi en iyi yansitan gostergelerden birisidir.

Cocuklar yasama ve kendi potansiyellerini gelistirme haklarina sahiptir. Cocuk gelisiminin
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arastirilmasini insan haklar1 zorlamaktadir (Simsek, 2013, s. 230; Woodhead, 2005, s. 80).
Cocuk haklar1 Akyiiz (2000)’e gore en genel haliyle “cocugun bedensel, zihinsel,
duygusal, sosyal ve ahlaksal bakimdan 6zgiirlik ve sayginlik i¢inde saglikli ve normal
bi¢imde gelisebilmesi i¢in hukuk kurallari ile korunan yararlar’” olarak tanimlanabilir.
Bagka bir tanima gore ise “cocugun insan olmasi, bakima ve 6zene gereksinim duymasi
nedeniyle dogustan sahip oldugu haklardir” (Akyliz, 2001). UNICEF (2004) c¢ocuk
haklarin1 “kanunen diinya iizerinde tiim ¢ocuklarin dogustan sahip oldugu; egitim, saglik,
barinma; fiziksel, psikolojik veya cinsel somiiriiye karsi korunma gibi haklarin hepsini
birden tanimlamakta kullanilan evrensel bir kavram” olarak agiklamistir. Diinyada insan
haklarinda yasanan olumlu ve olumsuz her sey cocuklart da etkiledigi i¢in ¢cocuk haklarini
evrensel insan haklarindan bagimsiz olarak ele almak ¢ok miimkiin goriilmemektedir.
Tarih boyunca hukuk ¢ocuk haklariyla ilgilenmistir. Cocugun aile ve toplum i¢inde yerinin
diizenlenmesinin hukuk kurallar1 ile olacagina inanilmis ve bu kurallarinda insan onuru ve
Ozgirligiine uygun olmasinin hem c¢ocugun hem de toplumun yararmma olacagina

inanilmistir (Akyiiz, 2000; Mamur Isik¢1 & Karatepe, 2016, s. 76).

En genis kapsamiyla ¢ocuk haklar1t CHS’de yer almaktadir ve en genis kabulii géren belge
de CHS’dir. Bugiin diinya genelinde 191 {ilkenin onayini alan ve imzalanan CHS ilk kez
1989 yilinda onaylanmustir. Tiirkiye, Cocuklar Igin Diinya Zirvesinde 1990 yilinda
sOzlesmeyi imzalamistir. S6zlesme ¢ocuga bir birey olarak resmi olarak haklar1 oldugunu
bildiren ve diinya iizerindeki tiim cocuklar igin istenen diizeyde yasam standartlarini
yikseltmeyi amaclayan 54 maddeden olugmaktadir. Ayni zamanla sdzlesmede c¢ocuk
haklar1 en genis sekliyle tanimlanmis ve lizerinde pazarlik yapilmasi miimkiin olmayan
standartlar1 igermekte olan hukuksal bir metin 6zelligi tasimaktadir. CHS, icinde
cocuklarin nerede dogduklarina, cinsiyet ve dinlerine, kim olduklarina bakilmaksizin tiim
cocuklarin haklar1 tanimlanmis ve 6nemli ilke olarak ¢ocuklarin ihmal, istismar ve kotii
muameleden korunmasi gerektigi benimsenmis, ¢ocuklarin masumiyeti ve savunmasizligi
vurgulanmistir (Ugus & Sahin, 2012, s. 26; Woodhead, 2005a, s. 90). Cocugun yasaminin
basindan itibaren yeterliliklerine sayg1 gosterilmesinin 6nemine deginilmistir. Cocuga yas1
ve olgunluk seviyesine uygun yiik ve sorumluluk verilmeli, yeteneklerine gelismesiyle
ilgili rehberlik yapilarak yon verilmelidir. Cocuk haklarina saygi gosterilmesi ve eksiksiz

sekilde yerine getirilip uygulanmasinda aile, okul, devlet ve toplum gibi tiim birimler
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sorumludur (Akyliz, 2012, s. 4; Giiltekin, Glirdogan Bayir ve Balbag, 2016, s. 974; Ucus &
Sahin, 2012, s. 26; UNICEF, 2004; Woodhead, 200543, s. 92).

CHS’de yer alan haklar biitlin ¢ocuklar i¢in gegerlidir. Cocugun yiiksek yarar1 kendisiyle
ilgili tiim konularda gozetilecektir. S6zlesmeyi kabul eden devletler ¢ocuklarin haklarina
saygl gosterilmesini saglayacak tedbirleri eksiksiz olarak almakla yiikiimliidiirler
(UNICEF, 2004). CHS’de yer alan haklar genel olarak “yasama hakki, eksiksiz bigimde
gelisme hakki, zararl etkilerden, istismar, somiiriiden korunma hakki ve aile, kiiltiir, sosyal
yasama eksiksiz katilma hakki” olmak tizere dort ana baslik altinda toplanmistir. Bu haklar
CKK’nin temel ilkelerinde de (md. 4) yer almis ve haklarin giivence altina alinmasi
gerektigi belirtilmistir (Akyliz, 2012, s. 4; CKK, 2005; UNICEF, 2004).

e Yasama hakki CHS’yi kabul eden tiim taraf devletler sézlesmeye gore ¢ocugun
yasama hakki oldugunu kabul ederler. Yasamsal haklar ¢cocugun uygun yasam
standartlarina sahip olma, beslenme, barinma ve tibb1 bakim gibi ¢ocugun temel
gereksinimlerinin giderilmesini 0ngoren haklardir (Akyiiz, 2000; CHS, md. 6,
1995; Ugus & Sahin, 2012, s. 26).

e Gelisme hakki sozlesmeyi kabul eden devletler zamanda ¢ocugun gelismesi ve
hayatta kalmasi i¢in gerekli ¢abayr gostermekle yiikiimlidiir. Gelisme haklari;
¢ocugun egitim, oyun ve dinlenme, din, vicdan, bilgi edinme ve diisiinme gibi
kendini en st diizeyde gerceklestirebilmesi i¢in gerekli olan haklardir (Akyiiz,
2000; CHS, md. 6, 1995; Ugus & Sahin, 2012, s. 26).

e Korunma hakki ¢ocuklarin her gesit istismar, ihmal ve somiiriiden korunmasini
saglayan haklardir. Bunlar yasa dis1 yollarla ¢ocugu tilke disina ¢ikarma ve geri
getirilmemesinden korunma hakki (md. 11), suistimal ve thmalden korunma hakki
(md. 19), aile ortamindan yoksun ¢ocugun korunma hakki (md. 20), uyusturucu
kullanimindan korunma hakki (md. 33), cinsel sémiiriiden korunma hakki (md. 34),
satilma, kagirilma ve fuhustan korunma hakki (md. 35), sOmiiriiniin diger
bi¢imlerinden korunma hakki (md. 36), iskence ve ozgiirliikten yoksun birakmaya
karst korunma hakki (md. 37) ve silahli ¢atismadan korunma hakki (md. 38)
(Akyiiz, 2012, s. 4; CHS, 1995; Koran, 2012; Ugus & Sahin, 2012, s. 26).

e Katilim hakk:i ¢ocuklarin toplumsal yasam, okul ve aileye aktif katilimlarini ve
cocuklarin kendilerini ilgilendiren kararlarda yer almalarini saglamaya yonelik

haklardir. Katilim haklar1 cocugun goriislerini agiklamasi ve baris i¢inde toplanma
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ve dernek kurma haklaridir. Cocuk haklari, siyasal, ekonomik, medeni, toplumsal
ve kiiltiirel bir¢cok hakki da kapsamaktadir (Akyliz, 2012, s. 4; CHS, 1995; Koran,
2012, s. 33; Ucus & Sahin, 2012, s. 26).

Cocuk Haklar1 Sézlesmesinin Temel ilkeleri

CHS’de yer alan dort hak g¢ocuklara tanman diger haklarin kullanilmasinda ve taraf
devletlerin goérevlerini yerine getirmelerinde g6z Oniine alinacak temel ilkeler

niteligindedir.

Ayrimciligin Onlenmesi (Md. 2)

Ayrimcilik, cocuklarin ve biitiin insanlarin hak ve Ozgiirliklere esit sekilde sahip
olmalarin1 ve bunlardan esit sekilde faydalanmalarin1 6nleme amacini tagiyan herhangi bir
dislama, ayrim, kisitlama ya da tercih yapilmasi olarak goriilmektedir (Akytiz, 2001; CHS
El Kitaby, s. 29).

UNICEF Diinya Cocuklarinin Durumu raporunda (2016) esitsizliklerin kaginilmaz ya da
astlmaz olmadig1 savunulmaktadir. Cocuklar i¢in daha esit ortamlar yaratmak adina; en zor
durumdaki g¢ocuklarla ilgili daha iyi veriler saglamak, cocuklarin yasadiklari sorunlara
yonelik daha iyi ¢oziimler gelistirmek, yasanan 6nceki sorunlarin daha yenilikei bir sekilde
ele almak, yapilacak olan esitlik¢i yatirimlar ve topluluklarin bu stireclere daha fazla ve

etkin katilimlarinin saglanabilecegi vurgulanmaktadir.

CHS (1995)’nin 2. maddesinde ayrimciligin 6nlenmesine yonelik taraf devletlerin yerine

getirmesi gerekenler agik¢a su sekilde ifade edilmistir.

1. Taraf Devletler, bu sozlesmede yazili olan haklari kendi yetkileri altinda bulunan her
¢ocuga, kendilerinin, ana babalarinin veya yasal vasilerinin sahip olduklar1, 1rk, renk, cinsiyet,
dil, siyasal ya da bagka diisiinceler, ulusal, etnik ve sosyal kdken, miilkiyet, sakatlik, dogus ve
diger statiiler nedeniyle higbir ayrim gézetmeksizin tanir ve taahhiit ederler.

2. Taraf Devletler, ¢ocugun ana-babasinin, yasal vasilerinin veya ailesinin &teki
iyelerinin durumlari, faaliyetleri, agiklanan disiinceleri veya inang¢lar1 nedeniyle her tiirli
ayrima veya cezaya tabi tutulmasina kars1 etkili bigimde korunmasi igin gerekli tim uygun
onlemi alirlar.

Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti anayasas1 ve diger mevzuatta da ayrimciligin 6nlenmesine
yonelik maddelere yer verilmistir. Anayasanin 10. maddesinde ne sebeple olursa olsun

olumsuz ayricalik reddedilmis ve kanun Oniinde esitlik ilkesi kabul edilmistir. Tiirk Medeni
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Kanunu (2001)’nda herkes haklara ve borglara ehil olmada esittir denilmistir (md. 8). CKK
4. maddesinde “cocuk ve ailesinin herhangi bir nedenle ayrimciliga tabi tutulmamasi”
ifadesine yer verilmistir. Ayrica her ne sebeple olursa olsun bireyler arasinda ayrim
yapilmas1 Tiirk Ceza Kanununa gore de su¢ sayilmaktadir (Akyiiz, 2001, s. 7; BM CHS
Ikinci ve Uciincii ilerleme Raporu Tiirkiye, 2001, s.16).

CHS 2. madde ve Cocuk Haklar1 Komitesinin ayrimcilik yasagina yonelik yorumlari
sozlesmeyi kabul eden taraf devletlerin aktif sekilde ayrimciligi 6nleme yiikiimliiliiklerinin
bulundugunu vurgulamaktadir. Bu yiikiimliiliik haklarin uygulamaya koyulabilesi ig¢in
inceleme, planlama, yasa ¢ikarma, izleme, egitim ve bilgilendirme, 6nlem alma ve bunlarin
izlenmesi gibi ¢esitli calismalar1 da kapsamaktadir. Ayrim gozetme ilkesinin bu ¢aligmalar
olmadan sadece yasalarda yer almasi uygulanmasi igin yeterli goriilmemektedir. ilkenin
uygulama dokiilebilmesi ve yasama gegirilebilmesi icin her tiirlii ayrimci igerik tasiyan
gelenek, gorenek, adet ve uygulamalarla da miicadele etmek onlara karsi ¢ikmak

gerekmektedir (Akyliz, 2001, s. 7; CHS Uygulama EI Kitab, s. 26).

Yasama, Hayatta Kalma ve Gelisme Hakki (Md. 6)

Yasama hakk: kisinin fiziksel ve ruhsal biitiinliiglinii koruyabilmesi ve varliginin cesitli
sebeplerle, etkilerle bozulmasina engel olabilmesi hakki olarak ifade edilmektedir. Tanim
incelendiginde yasama hakkinin iki 68eden olustugu sdylenebilir. Ilki insan bedeni
icerisinde tiim korkulardan uzak yasayabilmesi hakki ve ruhsal yasama iligkin haklardir.
Gelisim haklar1 ise ¢gocugun kendini gerceklestirebilmesi i¢in gereksinim duydugu haklar
olarak ifade edilmektedir. Egitim, bilgi edinme, oyun, diisiince, din ve vicdan 6zgiirliigi,
dinlenme, bos zaman ve Kkiiltiirel etkinliklere katilma hakki gelisim haklar1 igerisinde yer
alan haklardir (Akyiiz, 2001; Ersoydan aktaran Bulut Pediik, 2015, s. 99; Hodgkin &
Newell, 1998).

CHS 6. maddesinde ¢ocuklarin yasama ve gelisme haklarina sahip oldugu ve devletlerin
cocugun yasamini ve gelisimini giivence altina almakla yiikiimli oldugu acikca ifade

edilmistir. lgili maddeler su sekilde agiklanmistir:

“1. Taraf Devletler, her cocugun temel yasama hakkina sahip oldugunu kabul ederler.
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2. Taraf Devletler, cocugun hayatta kalmas1 ve gelismesi i¢in miimkiin olan azami ¢abay1

gosterirler” (CHS, 1995, md. 6).

Cocugun Yiiksek Yararinin Korunmasi (Md. 3)

Ilk kez CKK’de yer verilen gocugun yiiksek menfaatinin gozetilmesi ilkesine (md. 4)
CHS’nin 3. maddesinde de su sekilde yer verilmistir;

1. Kamusal ya da 6zel sosyal yardim kuruluslari, mahkemeler, idari makamlar veya yasama
organlari tarafindan yapilan ve gocuklar ilgilendiren biitiin faaliyetlerde, gocugun yarari temel
diistincedir.

2. Taraf Devletler, ¢ocugun anne babasinin, vasilerinin ya da kendisinden hukuken
sorumlu olan diger kisilerin hak ve ddevlerini de goz oniinde tutarak, esenligi i¢in gerekli
bakim ve bu amagla tiim uygun yasal ve idari 6nlemleri alirlar.

3. Taraf Devletler, ¢ocuklarin bakimi ve korunmasindan sorumlu kurumlarin, hizmet ve
faaliyetlerin 6zellikle giivenlik, saglik, personel sayisi ve uygunlugu ve yonetimin yeterliligi
acisindan, yetkili makamlarca konulan 6l¢iilere uymalarini taahhiit ederler (CHS, 1995, md. 3;
CKK, 2005, md. 4).

CHS’nin 3. maddesi ile gocuklarin yiiksek yararinin gozetilmesi ve bu maddede yer alan
yiikiimliiliiklerinin yerine getirilmesi istenmektedir. Cocugun yiiksek yararin1 gézetmeyen
mahkeme kararlariin  Yargitay tarafindan bozulmasi karari Cocuk Haklarinin
Kullanilmasma Iliskin Avrupa Sézlesmesinin kabul edilmesiyle birlikte uygulamaya
koyulmustur (BM CHS, 1995; BM CHS ikinci ve Ugiincii ilerleme Raporu Tiirkiye, 2001,
s. 17). Akyiiz (2001) de cocuklarin yiiksek yararna ve ayrimciliga yonelik ilkelerin
mahkemeler tarafindan dikkate alinmasimni ve hazirlanan yasalarla igsellestirilmesinin

saglandigini soylemektedir.

Cocugun Goriislerine Sayg1 Gosterilmesi (Md. 12)

CHS’nin uygulanmasi ve maddelerinin yorumlanmasinda onemli noktalardan birisi de
cocuklarin kendisini ilgilendiren tlim konularda goriislerinin alinmasi ve ¢ocugun gelisimi,
yast dogrultusunda 6nem verilmesi gerektigi belirtilmektedir. Ayrica ¢ocuga kararlara
katilma hakkin1 da vermektedir. S6zlesme de bu ifadeler daha agik haliyle su sekilde yer
almaktadir (Akytiz, 2001, 2012).

1. Taraf Devletler, goriislerini olusturma yetenegine sahip ¢ocugun kendini ilgilendiren her
konuda goriislerini serbestce ifade etme hakkimi bu goriislere cocugun yasi ve olgunluk
derecesine uygun olarak, gereken 6zen gosterilmek suretiyle tanirlar.
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2. Bu amagla, cocugu etkileyen herhangi bir adli veya idari kovusturmada gocugun ya
dogrudan dogruya veya bir temsilci ya da uygun bir makam yoluyla dinlenilmesi firsati, ulusal
yasanin usule iligkin kurallarina uygun olarak ¢ocuga, 6zellikle saglanacaktir (CHS, 1995, md.
12).

Cocuk Haklar1 Komitesi madde 12’yi s6zlesmenin temelinde yer alan maddelerden birisi
olarak tanimlamakta ve ¢ocuklar yetiskinlerin koruyucu bakimi altinda goren geleneksel
yaklagim icin de koklil bir degisim istemektedir. Talep edilen yeni yaklasimda ¢ocuklarin
kendi hayatlariyla ilgili kararlar1 almada etkin temsilciler olarak goriilmesi gerektigi
savunulmaktadir. Cocuklarin kendi diisiincelerini ifade etme becerisi varsa ciddiye
alimmay1 hak etmektedirler. Madde 12’de ifade hakki resmi dille sinirlandirilmamakta ve
diistinceler, duygular, boyamalar, gizimler, sarki sdyleme ve drama gibi yollarla ifade
edilebilmektedir. Bebeklerin, kiigiik ¢cocuklarin ve dgrenme giicliigii olan ¢ocuklarin dahi
diisiincelerini ifade edebilecegi diisiiniilmektedir. 12. maddede ¢ocugun yas1 ve
yeteneklerinin gelisimi dogrultusunda diisiincelerinin de daha ciddi bir sekilde dikkate
alimmasi gerektigi agikca belirtilmigtir. Karar alma siiresince tanimlanan dort farkli katilim
diizeyi bulunmaktadir.

e Bilgilendirmek

e Sekillenmis bir diisiinceyi ifade etmek

e Bu diisiincenin dikkate alinmasi

e Asli veya katilimer karar alict olmak (Lansdown, 2005, s. 20).

Diistincelerini ifade edebilme yetenegine sahip olan biitiin cocuklarin madde 12’ye gore ilk

ii¢ diizeyde hakka sahip oldugu sdylenmektedir (Lansdown, 2005, s. 20).

Tiirk Medeni Kanunu (2001)’nda ¢gocugun goriisiiniin aile birligi igerisinde alinmasi kabul
edilmistir. CKK’nin 4. maddesinde de c¢ocuk ve ailesinin bilgilendirmesi sartiyla
cocuklarin karar siirecine katilimlar1 ilke olarak belirlenmistir. Cocuk hakkinda alinacak
tedbirlerde ¢ocugun kararinin alinmasi hususu da acik bir sekilde diizenlenmistir (CKK,
2005, md. 4; Tiirk Medeni Kanunu, 2001, md. 339; BM CHS Ikinci ve Ugiincii ilerleme
Raporu Tiirkiye, 2001, s. 18).

Katilim, kendini ve diisiincelerini ifade etme 6zgiirliigli ve temel sivil haklar1 igermekte;
cocugun kendisiyle ilgili kararlara dahil olmasi i¢in kapasitesinin arttirilmasini ve gocugun
giiclendirilmesini tesvik eden bir siire¢ olarak goriilmektedir. Katilim ancak bir
topluluktaki caligmalarin ve yeniliklerin planlanmast ve uygulanmasina imkanlar

Olciisiinde cok sayida kisinin katilmasi ile gergeklesmektedir. Baska bir tanima gore
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katilim, kisinin yasamini ve i¢inde bulundugu toplulugu etkileyen kararlari paylasma
slireci olarak da tanimlanmaktadir. Katilim hakki toplumda ve aile icinde demokrasinin ve
cocugun bagimsiz kisiliginin olusabilmesinin en o©Onemli kosuludur. Katilim hakki,
cocuklarin goriislerini ortaya koyma, serbestge ifade etme ve kendilerini etkileyen konular1
ve sorunlari O6grenme haklarin1 igermektedir. Ayrica katilim hakki kisilerin devlet
yonetimine katilmasini saglayan haklardan birisi olarak goriilmekte ve kisilerin segcimlerde
oy kullanmasi olarak karar verme siirecinde aktif olmasini ifade etmektedir (Akyiiz, 2012;

Erbay, 2013, s. 39; Nayir & Karaman Kepenekci, 2011, s. 161).

Cocugun katilim hakki ilk CHS’de giindeme gelmistir. Bunun nedeni olarak demokrasi
gosterilebilir. Demokrasinin katilimeilik, insan hak ve 6zgiirliikleri, hukukun istiinliigi ve
cogulculuk gibi temel ilkeleri vardir. Bireylerin yetigkinlikte bu kavramlara sahip olarak
yasayabilmeleri i¢in dogumlarindan itibaren bu prensiplerle biiylimeleri gerekmektedir. Bu
nedenden dolayr da demokrasinin oldugu bir toplumda bireyin i¢inde yetismesi gereken
kurallar CHS’de belirlenmistir (Akyiiz, 2001, s. 10; Kilavuz’dan aktaran Nayir & Karaman
Kepenekcei, 2011, s. 161). BM Cocuk Haklar1 Komisyonu ¢ocugun katiliminin asagida
belirtilen ortamlara tesvik edilmesi gerektigine vurgu yapmis ve cocugun ifade edilen
ortamlara katilimini sdzlesmeyi kabul eden taraf devletlere 6nermistir. Bu ortamlar;

e Genel politikalarin belirlenmesinde

e Aile ortaminda

e (evrenin korunmasi ve siirdiiriilebilir kalkinmada

e Medyada

e Okul ortaminda ¢ocugun katilimina yer verilmesi gerektigi belirtilmistir (Akyliz,

2001, s. 12; Erbay, 2013, s. 40).

Okul Oncesi Egitim

Okul oncesi egitimin dogru sekilde anlagilabilmesi i¢in tanimi, énemi ve amaclarinin
bilinmesi gerekmektedir. Bu boliimde ilgili basliklar altinda okul Oncesi egitime yer

verilmistir.
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Tanim ve Onemi

Okul oncesi egitim kavrami ¢ogunlukla ilkogretime baslamamis kiiclik ¢ocuk ¢ocuklarin
bakim ve/veya egitim kurumunda aldiklar1 egitim olarak tanimlanmaktadir. Yapilan bu
tanimlama cok yeterli olmamakla birlikte okul Oncesi egitim 0-6 yas grubundaki
cocuklarin gelisimlerini desteklemeye yonelik, sistemli ve planli olarak yapilan her tiirli
egitim etkinlikleri olarak da ifade edilebilmektedir. Okul dncesi egitim kavrami yerine son
yillarda erken ¢ocukluk egitimi teriminin kullanildigini gozlemlemek miimkiin olsa da okul
oncesi egitim kavrami iilkemizde daha yaygin sekilde kullanilmaktadir. Erken ¢ocukluk
egitimi kisaca “ECE” olarak kullanilmakta ve daha ¢ok 0-8 yas araligindaki ¢ocuklar i¢in
“yasama, gelisim, biiylime ve bakim” gibi farkli siirecleri icermektedir (Bekman &
Giirlesel, 2005, s. 25; Gordon & Browne, 2011; Ural & Ramazan, 2007, s. 13). Erken
cocukluk egitimi veya okul Oncesi egitim ifadelerinden hangisi kullanilirsa kullanilsin
onemli olan cocugun her alanda gelisimini saglayan ve hakki olan egitim ve bakim
faaliyetlerinin yerine getirilmesi ve gereksinimlerinin karsilanmasidir (Ural & Ramazan,
2007, s. 14). Oktay (1990)’da ¢ocugun dogumundan ilkokula baslayincaya kadar siiren
doneme “okul 6ncesi donem” bu donemde ¢ocuga verilen tiim egitsel etkinliklere de “okul
oncesi egitim” denildigini ifade etmistir. XIV. Milli Egitim Surasinda (1993) okul 6ncesi

egitim tiim ydnleriyle ele alinmis ve okul dncesi egitim;

“0-72 ay grubundaki cocuklarin gelisim diizeylerine ve bireysel 6zelliklerine uygun, zengin
uyaricl ve ¢evre imkanlar1 saglayan, onlarin bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal yonden
geligsmelerini destekleyen, kendilerini toplumun kiiltiirel degerleri dogrultusunda en iyi bigimde
yonlendiren ve ilkdgretime hazirlayan, temel egitimin biitiinliigii icerisinde yer alan bir egitim
stirecidir” seklinde tanimlanmustir.

Milli Egitim Bakanligi (MEB, 2011) tarafindan erken ¢ocukluk egitiminin tanimi;

“Cocugun dogdugu giinden temel egitime basladigi giine kadar gegen yillar1 kapsayan ve
¢ocuklarin sonraki yasamlarinda onemli rol oynayan bedensel, motor, sosyal ve duygusal,
zihinsel ve dil gelisimlerinin biiylik 6l¢iide sekillendigi, ailelerde ve kurumlarda verilen egitim
stirecine erken ¢ocukluk egitimi denir” (s. 3) seklinde yapilmistr.

Cocugun dogumundan yedi yasina kadar gegirdigi siire cocugun saglikli gelisimi agisindan
hayati denecek kadar Onemlidir. Bu siiregte ¢ocuk tiim alanlarda hizla gelismekte ve
cocugun gelecek yasami siiresince etkili olacak birgok 0Ozelliginin temeli bu siirede
atilmaktadir (Oral, Yasar ve Tiziin, 2016, s. 7). Bireyin yasamindaki hizli gelismelerin
yasandig1 ve ¢ocuk i¢in ¢cok dnemli olan bu yillar yasamin sihirli ve kritik yillart olarak
goriilmekte ve bu yillarda cocuklara destekleyici imkanlarin verilmesi gerekmektedir.

Yasamin ilk yillart (0-6 yas) ¢ocugun hizli bir gelisim (bilissel, dil, sosyal-duygusal,
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fiziksel, motor) gosterdigi ayn1 zamanda da 6grenme kapasitesinin yiiksek oldugu yillar
olmakla birlikte ¢ocugun sevgiye ve ilgiye en ¢ok gereksinim duydugu yillar olarak da
gortiilmektedir. Bu donemin ¢ocuk agisindan ¢evreden gelen etkilere ve uyaricilara en agik
oldugu dénem oldugu diistiniilmektedir (Bekman & Giirlesel, 2005, s. 25; Oktay, 1990;
Ural & Ramazan, 2007, s. 14). Toplumlar gocuklarin egitimlerine ideallerini gelecege
tasimak i¢in her zaman Onem vermistir. Cocuklarin i¢inde bulunduklari toplumlarda
sorumluluklar iistlenecegi diisiiniilmiis bu ylizden de bunalim zamanlarinda sorunlarin
¢Oziimiinde ¢ocuklar ilk akla gelen kisiler olarak goriilmiistiir. Bundan dolay1 da ¢ocuklarin
iyi bir sekilde yetistirilmesiyle bu sorunlara ¢6ziim bulunacagi diislinilmektedir
(Gurbetoglu, 2007, s. 68). Giiniimiizde ¢ocugun dogumuyla birlikte egitiminin baglamasi
gerektigi goriisii kabul gormiis ve egitim ¢aginin okula baslama dénemi oldugu goriisii ise
eskide kalmistir. Egitim yasinin ¢cok daha erken donemlere tasinmasinda pedagojik
gelismeler etkili olmustur. Ulkemizde ve diinyada 0-6 yas grubu ¢ocuklarinin okul éncesi
egitim alma oranlar1 artmaktadir. Bu yas grubundaki ¢ocuklar okul Oncesi egitim ile
birlikte evlerinin disinda ilk kurumsal egitim deneyimlerini yasamakta ve c¢ocuklarda
egitime iliskin geleceklerini de etkileyecek duygu ve diislincelerin olusmasinda rol

oynamaktadir (Gurbetoglu, 2007, s. 76; Ozdemir Topaloglu, 2009, s. 9).

Erken yasam deneyimleri ¢ocugun Ogrenmesini, okula dair gelistirecegi tutumlari
belirlemesini ve okul basarisin1 etkilemektedir. Cocugun okul oncesi dénemde olumlu
deneyimler yasamasi onda 0grenmeye, okula ve kendi becerilerine dair olumlu tutumlar
gelistirir. Cocugun yasayacagi olumsuz deneyimler ise problem yasamasina ve egitim
hayatinin olumsuz etkilenmesine neden olabilmektedir. Cocugun saglikli sekilde biiytliyiip
gelisebilmesi 6grenmeye ve okula karsi olumlu tutumlarin olusturulmasi igin zengin ve
nitelikli biligsel ve dil uyaricilarinin, olumlu sosyal ve duygusal deneyimlerin ¢ocuga
sunuldugu ve bagimsizliginin desteklendigi bir ¢evreye gereksinim vardir. Bu olumlu
yasantilar ise ancak nitelikli bir okul Oncesi egitim ve saglikli bir aile ortamiyla

miimkiindiir (MEB Okul Oncesi Egitim Programi, 2013).

Amaclari

Okul &ncesi egitimin ¢esitli amagclar1 bulunmaktadir. Oncelikli ama¢ ¢ocugun ilkokul

Oncesi tim gelisim alanlarinda bir biitiin olarak gelisimini saglamak i¢in ¢ocuga uygun
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ortamda uygun egitim vermektir. Okul Oncesi egitim sayesinde c¢ocugun ebeveynleri
tarafindan verilenler daha gelistirilerek zenginlestirilebilmekte ve eksikler giderilerek
yanlis davraniglarin etkileri azaltilabilmektedir. Okul 6ncesi kurumlar sayesinde ¢ocugun
yasaminda ¢ok 6nemli bir yere sahip olan oyun gereksinimleri karsilanmakta ve ¢ocugun
iyi ve dogru aligkanliklar kazanmasi desteklenebilmektedir. Cocuklarin esit sartlarda
egitim almalar saglanarak firsat esitsizlikleri ortadan kaldirilmaktadir. Baska bir amag ise
cocugun oOzelliklerine uygun uyarici agisindan zengin bir ¢evre sunarak c¢ocugun
gelisiminin desteklenmesi ve bu sayede ¢ocugun ilkokula hazirlanmasidir. Burada ilkokula
hazirlamaktan kastedilen ¢ocuga kagit kalem verilerek okuma yazma 6gretilmesi degildir.
Okul oOncesi donemde cocuklara okul olgunlugu ve farkindaligi kazandirmak
hedeflenmektedir. Genel olarak degerlendirmek gerekirse ¢ocuklarin daha uzun siire egitim
almalar1, iiretken, basarili, aktif ve daha saglikli olmalar1 erken c¢ocukluk egitiminin

amaglarindandir (Basal, 2007, s. 22; Kuru Turasli, 2012, s. 5; Oral vd., 2016, s. 7).

MEB Okul Oncesi Egitim Programinda ve MEB Okul Oncesi Egitim Kurumlari
Yonetmeliginde okul 6ncesi egitimin amag¢ ve gorevleri milli egitimin genel amac¢ ve
ilkelerine uygun olarak su sekilde ifade edilmistir:
1. Cocuklarin; Atatiirk, vatan, millet, bayrak, aile ve insan sevgisini benimseyen, milli ve
manevi degerlere bagli, kendine giivenen, cevresiyle iyi iletisim kurabilen, diiriist, ilkeli,

cagdas diisiinceli, hak ve sorumluluklarini bilen, saygili ve kiiltiirel ¢esitlilik icinde hosgoriilii
bireyler olarak yetismelerine temel hazirlamak amaciyla ¢aba gostermek,

2. Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelisimini ve iyi aligkanliklar kazanmalarini saglamak,
3. Cocuklari ilkokula hazirlamak,

4. Sartlar1 elverigsiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar igin ortak bir yetigtirme ortami
yaratmak,

5. Cocuklarin Tirk¢eyi dogru ve giizel konusmalarini saglamak,

6. Cocuklara sevgi, saygit, is birligi, sorumluluk, hosgorii, yardimlasma, dayanisma ve
paylagsma gibi davraniglart kazandirmak,

7. Cocuklara hayal giiglerini, yaratici ve elestirel diigsiinme becerilerini, iletisim kurma ve
duygulari anlatabilme davramslarim kazandirmaktir (MEB Okul Oncesi Egitim Kurumlari
Yonetmeligi, md. 6, 2004; MEB Okul Oncesi Egitim Progranu, 2013; MEB Okul Oncesi
Egitim Programi, 2002).

Toplumlar gereksinimleri dogrultusunda egitim onceliklerini belirleyebilmektedir. Fakat
okul oncesi egitim ile ilgili olarak toplumlar icin belirlenmis ve kabul gormiis ortak
hedefler bulunmaktadir. Bu hedefler okul 6ncesi egitimin evrensel amaglar1 olarak ifade
edilmis ve Diinya Uluslararas1 Okul Oncesi Egitimi Orgiitii (OMEP) baskanligin1 yillarca

yapmis olan Mialaret tarafindan okul Oncesi egitimin toplumsal, egitici ve gelisimsel
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amaglar1 oldugu dile getirilmistir (Giiltekin Akduman, 2016, s. 4; Kuru Turasli, 2012, s. 5;
Oktay, 2004, s. 188). Bunlar;

e C(Calisan annelerin ¢ocuklarina bakmak, cocuklarin bireysel gelisimlerini
desteklerken her c¢ocugun egitim hakkini kullanmasina imkan tanimak ve
cocuklarin sosyallesmesini saglamak okul Oncesi egitimin toplumsal amaglari
igerisinde yer almaktadir.

e (Cocugun duyularimi gelistirerek diinyaya ve cevresine olan duyarliligimi artirmak
okul dncesi egitimin egitici amaglar1 iken

e (Cocugun gelisimini temel alarak gelisimsel tecriibelerine deger vermek, 6grenme,
konusma, dil becerilerini gelistirme, bagimsiz olarak kendi denetimini yerine
getirme ve bedenini kontrol etme gibi becerilerin gelisimini saglamak ise gelisimsel
amagclar olarak agiklanmaktadir (Mialaret’ten aktaran Giiltekin Akduman, 2016, s.

4; Kuru Turagh, 2012, s. 5; Oktay, 2004, s. 188).

Okul Oncesi Egitim Kurumlar

Nitelikli insan yetistirmek icin egitim-6gretim kurumlarmmin da nitelikli olmast
gerekmektedir. Nitelikli egitimin Onemli faktorlerinden birisi egitimin verildigi
kurumlardir. Cocugun ilkokul ile tanigmadan dnce bir hazirlik egitimi almasina gereksinim
duyulmakta bu hazirlik egitimi de ancak okul Oncesi egitim kurumlarinda verilecek
egitimle saglanabilmektedir (Cakmak & Yilmaz, 2009, s. 491; Demir & Camli, 2011, s.
118).

MEB Okul Oncesi Egitim Kurumlar1 Yénetmeligi (2004, md. 4) ve MEB Okul Oncesi ve
[Ikogretim Kurumlar1 Yonetmeligi (2014, md. 4)’nde okul dncesi egitim kurumu, okul,
anaokulu, anasmifi ve uygulama sinifi asagidaki gibi tanimlanmaktadir. Yonetmeliklerde
2012 yilinda okul 6ncesi egitim programinda yapilan giincelleme ile birlikte tanimlarda da

degisiklik ve gilincellemeler yapilmistir.
a. Okul 6ncesi egitim kurumu, okul dncesi ¢agina gelmis ¢ocuklara egitim veren resmi ve 6zel
okul 6ncesi egitim kurumunu,

b. Okul, anaokulu ile biinyesinde uygulama simnifi ve anasinifi bulunduran her derece ve tiirdeki
okulu,

c. Anaokulu, 36-66 ay arasi gocuklarin egitimi amactyla agilan okul,

d. Ana sinifi, 48-66 ay arasi ¢ocuklarin egitimi amaciyla orgiin ve yaygin egitim kurumlari
biinyesinde agilan sinif,
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e. Uygulama smifi, mesleki ve teknik ortaggretim kurumlarinda ¢ocuk gelisimi ve egitimi
alaninda 36-66 ay aras1 gocuklarin egitiminin yapildig1 uygulama birimini ifade etmektedir.

Cocuklara hizmet veren diger kuruluslar ise Ozel Kres ve Giindiiz Bakimevleri ile Ozel
Cocuk Kuliiplerinin Kurulus ve Isleyis Esaslar1 Hakkinda Yonetmelik (2015, md. 4)’le
diizenlenen Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi Cocuk Hizmetleri Genel Miidiirliigiine
bagl kres, giindiiz bakimevi ve ¢ocuk kuliibiidiir. Kreslerde 0-24 aylik ¢ocuklara, giindiiz
bakimevlerinde 25-66 aylik ¢cocuklara hizmet verilmekteyken ilkokul ve ortaokul egitimine
devam eden daha biiyiikk yas grubundaki c¢ocuklarin hizmet aldigi kurum olarak gocuk

kuliibii tantmlanmustir.

Okul oncesi egitim kurumlar1 gliniimiizde giderek gelismekte ¢ocugun bakimi, beslenmesi,
kisiliginin gelismesi, kendine gilivenebilmesi, giizel aliskanliklar kazanabilmesi, tim
gelisim alanlariin desteklenmesini ve ¢ocuga oyun, hareket ve arkadas ortami saglayan
kurumlar olarak varlik gostermektedirler. Yasamin ilk yillarinin 6éneminin anlasilmasiyla
birlikte okul Oncesi egitim veren kurumlar giderek yayginlasmakta ve sayilari artis
gostermektedir (Oktay, 1990). Bu kurumlarda egitim tam giin, yarim giin ve ikili egitim
seklinde yiiriitiilmektedir (MEB Okul Oncesi Egitim Kurumlar1 Yonetmeligi, md. 4, 2004).
Cocuklara hizmet verecek bir okul oncesi egitim kurumunun ¢ocuklarin egitim
gereksinimlerini  karsilayacak sekilde planlanmis olmast ve c¢ocuklarin etkin
Ogrenmelerinin desteklenmesi ve yaratici problem ¢ézme becerilerinin gelistirilmesi i¢in
egitim ortaminin iyi tasarlanmis olmas1 gerekmektedir. Ozenli ve dikkatli tasarlanan ve
planlanan ortam verilecek egitimin basariya ulagsmasi agisindan énem tasimaktadir (MEB

Okul Oncesi Egitim Programi, 2013).

Cocuk Gelisimi ve Egitimi Alam

Cocuk gelisimi ve egitimi alaninda kadinlarin ¢alisma hayatina girmesi, erken gocukluk
egitimi ile 6zel egitimin dneminin on plana ¢ikmasi ve erken ¢ocukluk egitiminin zorunlu
hale getirilmesi ¢aligmalarinin siirdiiriilmesinden dolay1 sektorde kaliteli ara eleman
ithtiyaci artmistir. Bu ihtiyaci karsilamak iizere alanda yenilikgi, sabirli, problem ¢6zebilen,
iletisim becerisi giiglii ve alanin ihtiyaglarina karsilik verebilecek ve ara eleman

standartlarina uygun eleman yetistirmeyi hedeflenmektedir (MEB, 2014, s. 3).

Okul 6ncesi egitimle ilgili istatistikler incelendiginde yeterli sayida 6gretmenin kurumlarda
bulunmadigr goriilmekte ve yardimcr 6gretmen olarak calisan personelle okul Oncesi
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egitim kurumlarindaki 6gretmen agigi kapatilmaya calisilmaktadir. Bu durum o6rneklerle
incelendiginde; Senay (2017, s. 61) arastirmasinda okul Oncesi 6gretmenleri ¢alismis ve
katilimeilarin %13’tinti kiz ML ve %14,9’unu ¢ocuk gelisimi on lisans mezunlarmin
olusturdugu, Duran (2014, s. 43) tarafindan yapilan c¢alismaya katilan okul Oncesi
ogretmenlerinin mezun olunan programa gore dagilimlart incelendiginde katilimcilarin
%28,8’ini kiz ML ve %9,3’linii ise MYO mezunlarinin olusturdugu ve Giirsoy (2009, s.
78)’un calismasinda 6rneklemi olusturan okul oncesi 6gretmenlerinden %17,9’unun kiz
ML ve 15,6’simnin 6n lisans mezunu oldugu goriilmiistiir. Ayrica Bag (2015, s. 32)
tarafindan yapilan aragtirmaya katilan okul Oncesi O0gretmenlerinin %12,9’u 6n lisans
mezunu olup mezun olunan programa bakildiginda %16,2°sini ¢ocuk gelisimi
mezunlarindan olustugu ve Oztiirk (2006, s. 70)’iin ¢alismasinda &gretmenlerden

%18,8’inin 6n lisans mezunu oldugu goriilmektedir.

Gorildiigii tizere birgok kurumda okul dncesi 0gretmeni ile birlikte ¢alisan veya okul
oncesi 0gretmeni bulunmayan kurumlarda onun sorumlulugunu {iistlenen yardimci meslek
elemanlar1 bulunmaktadir (Sahin, 2013, s. 168). Saglikli nesillerin olusturulabilmesi i¢in
cocuklarla ilgili alanlarda calisabilecek cocuk gelisimcilere gereksinim duyulmaktadir. Bu
nedenle ilkemizde lise, on lisans ve lisans diizeyinde cocuk gelisimi programlari
bulunmakta ve ¢ocuk gelisimi bdliimleri kurularak sayilari artmaktadir (Dogan & Baykog,
2015, s. 427). Bu programlar araciligiyla alanda gereksinim duyulan meslek elemanlari
yetistirilmektedir. Asagida calismanin katilimer gruplarint olusturan ¢ocuk gelisimi

boliimii lise ve 6n lisans programlarina iliskin bilgilere yer verilmistir.

Lise Programi

MEB’in Mesleki Teknik Egitim Alanlar1 (2015) raporunda ML’lerde bulunan g¢ocuk
gelisimi ve egitimi alan;
Okul 6ncesi egitim programi hazirlama, 6z bakim becerileri, yetersizlik tiirleri ve kaynastirma,
oyunu gelisim alanlar1 ve etkinliklerde kullanma, oyuncak hazirlama, kostiim hazirlama ve yiiz
boyama caligmalari, cocukla etkili iletisim kurma, 6zel egitimde 6z bakim, 6zel egitim

programui hazirlama, yetersizlik tiirleri ve egitimi ile ilgili bilgi, becerileri kazandirmaya
yonelik egitim ve d6gretim verilen alan (s. 18) olarak tanimlanmistir.

Cocuk gelisimi ve egitimi alaninin liselerde egitim siiresi dokuzuncu simiftan sonra ii¢
yildir. Alanin altinda “erken cocukluk egitimi ve 6zel egitim” olmak iizere iki dal

bulunmaktadir. Ogrenciler alan secimini dokuzuncu sinifin sonunda yapmakta ve onuncu
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siniftan itibaren alan egitimine baslamaktadir. Dal se¢imi ise onuncu sinifin sonunda
yapilmakta 6grenciler on bir ve on ikinci smifta dal egitimi almaktadir. Alan ve dallarda
ogrenim gdrmekte olan dgrenci sayilar1 incelendiginde Istanbul genelinde biinyesinde
cocuk gelisimi ve egitimi alan1 bulunan toplam 85 lise goriintiilenmektedir. Listelenen
okullarin tiimiinde erken cocukluk dali bulunmaktayken, 6zel egitim dali bulunan lise
sayist 37’dir. Tirkiye genelinde ise 1167 okulda cocuk gelisimi ve egitimi alani
bulunmaktadir. Bunlardan 1151’inde erken ¢ocukluk dali ve 386 okulda 6zel egitim dali
bulunmaktadir. Alandan mezun olan 6grenci mezun oldugu alan ve dalin yazili oldugu
diploma ile birlikte is yeri agma belgesi almaktadir. ML’lerde ¢ocuk gelisimi ve egitimi
boliimiinii bitirenler liniversite i¢cin smnava girmek ve sinavda basarili olmak sartiyla
iiniversitelerin lisans ve On lisans programlarina devam edebilmektedir. Alandaki dort
yillik lise egitimini basariyla tamamlayanlar MEB’e bagli resmi ve 6zel okul dncesi egitim
kurumlari ile Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagli kres ve giindiiz bakimevleri ile
ozel kreslerde 6gretmen ve bakim elemant olarak gorev alabilmektedir (MEB Mesleki ve
Teknik Egitim Genel Miidiirliigii, 2018; MEB, 2014, s. 3; Ozel Kres ve Giindiiz
Bakimevleri ile Ozel Cocuk Kuliiplerinin Kurulus ve Isleyis Esaslari Hakkinda
Yonetmelik, 2015, md. 26).

On Lisans Program

Cocuk gelisimi on lisans programi c¢esitli sehirlerde devlet ve vakif {iniversiteleri
bilinyesinde bulunmakta olup programda burslu, {icretli ve iicretsiz olarak giindiiz ve ikinci
ogretim seklinde egitim verilmektedir. Cocuk gelisimi 6n lisans programinin amaci
toplumun 6nemli bir boliimiinii olusturan 0-18 yas arasindaki tiim cocuklarin gelisim
alanlar1  (biligsel, dil, sosyal, duygusal, motor ve o&zbakim) dogrultusunda
degerlendirmelerini yapabilen ve ¢ocuklarin gelisim alanlar ile becerilerini degerlendirme
konusunda 1lgili kisilere hizmet sunan personel yetistirmektir. Alandan mezun olan
kisilerden ¢ocuklarin o6zellikleri ve gereksinimlerini bilmesi ve bu dogrultuda etkinlik
planlamasi, uygulama ve degerlendirme yapmasi beklenmekte; etkinlikler i¢in materyalleri
hazirlamas1 ve ilgili materyalleri kullanip bakimini yapmasi gerekmektedir. Ayrica 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin 6zel egitim gereksinimlerini dikkate alarak uygulamalar ve
etkinlikler yapabilmelidir. Basta cocuk olmak iizere alanla ilgili diger kisilerle saglikli ve
etkili iletisim kurmasi beklenmektedir. Kisilerin alana iligskin yenilikleri ve gelismeleri
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takip edebilmesi ise programi tamamlayan kisilerin kazanmasi istenilen baska bir
ozelliktir. Cocuk gelisimi alaninda ©n lisans egitiminin verildigi iniversiteler
incelendiginde Istanbul sehri i¢in yapilan arama sonucunda 30 ve Tiirkiye geneli igin
yapilan arama sonucunda 128 kayit goriintiilenmistir. Ayrica Anadolu ve Atatiirk
Universitelerine bagl cocuk gelisimi agikdgretim programi bulunmaktadir. Cocuk gelisimi
on lisans programindan mezun olan kigiler ML mezunlarindan 6ncelikli olarak MEB’e
bagli resmi ve Ozel okul Oncesi egitim kurumlari ile Aile ve Sosyal Politikalar
Bakanligina bagli kresler ve giindiiz bakimevleri ile 6zel kreslerde 6gretmen ve bakim
eleman: olarak gorev alabilmektedir (Anadolu Universitesi, 2018; Atatiirk Universitesi,
2018; Istanbul Universitesi, 2018; Ozel Kres ve Giindiiz Bakimevleri ile Ozel Cocuk
Kuliiplerinin Kurulus ve Isleyis Esaslart Hakkinda Yonetmelik, 2015, md. 26;
Yiiksekdgretim Kurumu [YOK], 2018).
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BOLUM 4

ILGILi ARASTIRMALAR

Calismay1 destekleyen arastirmalar “cocuk ve cocukluk ile ilgili aragtirmalar” basligi

altinda ele alinmustr.

Cocuk ve Cocukluga Bakis ile ilgili Arastirmalar

Alver (2004) tarafindan gerceklestirilen “Neil Postman'in Cocuklugun Yok Olus Siirecinde
Iletisim Teknolojisi Elestirisinin Elestirisi” adli ¢alismada, Neil Postman'in tarihsel gelisim
stireci iginde ve iletisim teknolojisinin gelisimine paralel olarak ¢ocuklugun ge¢irdigi
doniistimlerin ve ¢ocuklugun kaybolmasina iligkin goriislerinin, elestirel bir yaklagimla
incelenmesi amaglanmistir. Icerikte “Tanrisallastirilan Teknolojinin Oteki Yiizii ya da
Cocuklugun Yok Edilisi” ile “Cocuklugun Yok Olus Siirecinde Iletisim Teknolojisinin
Roliiniin Degerlendirilmesi” baslikli konulara yer verilmis ve bu dogrultuda elestiriler
yapilmistir. Sonug olarak gelisen iletisim teknolojisinin yetiskinler ile ¢ocuklar arasindaki
siirlart kaldirdigr tespit edilmistir. Ayrica ¢alismada saglikli bir ¢ocukluk kiiltiirliniin

olusturulmasi i¢in yapilmasi gerekenler acikg¢a belirtilmistir.

Yilmaz Irmak ve Engin (2004) tarafindan yapilan “Ilkokul Kitaplarinda Cocuk imajlari”
adli calismada, ilkdgretim kitaplarindaki metinlerde cocukluk imajinin incelenmesi
amacglanmistir. Bu amagla 2000°1i ve 1940’11 yillarin ilkdgretim kitaplarinda yer alan
metinlerde sunulan ¢ocuk imajlar1 betimlenmis ve imajlar Kkarsilagtirmali olarak
incelenmistir. Sonugta ilkokul kitaplarindaki metinlerde 2000°1i yillarda yetiskinlikten
farkli bir ¢cocukluk kavrami bulunmakta ve ¢ocukluk donemi ise yetiskinlige hazirlanma
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donemi olarak goriilmektedir. Ozellikle egitim ortaminda cocuk pasif olarak

goriilmektedir.

Onur (2005) tarafindan yapilan “Cocuklugun Diinii ve Bugiinii” adli ¢alismada,
cocuklugun tarihi, cocuk sosyolojisi, gelisim psikolojisi ve Tirkiye’de ¢ocukluk
basliklarina yer verilmistir. Calisma sonucunda ise Tiirk toplumunda ¢ocuklarin sevildigi
fakat gerekli sevgi, ilgi ve destegin yeterince gosterilmedigi belirtilmektedir. Gilinlimiizde
Tiirkiye’de yaklagik olarak niifusun dortte birini olusturan ¢ocuklarin zor sartlarda oldugu

ifade edilmektedir.

Sorin (2005) tarafindan yapilan “Changing Images of Childhood- Reconceptualising Early
Childhood Practice” adli ¢alismada, ¢cocukluga atfedilen on imaj incelenmis ve elestirel bir
yolla bu cocukluk imajlarinin kendi uygulamalarin1 nasil etkiledigini ortaya koymak
amaglanmistir. Buna gore tarihsel olarak cocuk i¢in bilinen {i¢ yaygin imaj vardir; cocugun
yetiskinler tarafindan bigimlendirilen “bos levha (tabula rasa)” olarak tanimlandigi masum
cocuk, ebeveyn mahremiyetinin iiriinii olarak goriildiigiinden dogustan giinahkar olduguna
inanilan kotli cocuk ve yetiskinlerin kiiciilmiis versiyonlar1 olup onlarla yasayan ve ¢alisan
minyatiir yetiskin. Ancak bu kavramlar yetiskin yasaminda ¢ocuk ve ¢ocuklugun insasini
aciklamada yeterli olmadigindan; bunlara ek olarak yeni yapilar/imajlar olusturulmustur.
Bu imajlar; masum ¢ocuk, kurtarici ¢ocuk, kotii cocuk, ¢abuk biiyiiyen ¢ocuk, kontrolden
¢cikmis gocuk, kiiciik yetiskin, egitime devam eden yetiskinler, miilk olarak goériilen ¢ocuk,
kurban ¢ocuk ve katilimci/vatandas cocuk imajlaridir. Masum ¢ocuk, kotii ¢cocuk, egitime
devam eden yetiskinler ve miilk olarak goriilen ¢ocuk imajlarinin yetigkine bagimli imajlar
olarak, kurtaric1 ¢cocuk imajmin da yetiskinden sorumlu ¢ocuk imaji1 seklinde agiklandigi
gorlilmiistiir. Katilimc1 ¢ocuk imaji ise yetiskin ve ¢ocugun rollerini ve gii¢lerini paylastigi
cocukluk imaj1 olarak belirtilmistir. Bu ¢alismada incelenen ¢ocukluk imajlari birbirinden
farkli goriinse de her birinin birbiriyle baglanti i¢inde oldugu anlasilmistir. Cocukluk
yasamin kendi diinyasini olusturdugu énemli bir periyodudur. Erken ¢ocukluk egitimcileri

cocuklarin yasamlarinda ve egitimlerinde ¢ok dnemlidir.

Gurbetoglu (2007) tarafindan yapilan “II. Mesrutiyet Donemi Cocuk Dergilerinde
Cocukluk Anlayis1” adli calismada, donemin c¢ocuk dergilerinde ¢ocukluk anlayisi
incelenmistir. Donemde egitim anlayisinda yetisen nesillerin sosyo-ekonomik sorunlara
coziim bulacak bireyler olmasi beklentisi g6z Oniine alindiginda incelenen c¢ocuk
dergilerindeki ¢ocukluk anlayisinin bu veriyi destekler nitelikte oldugu goriilmustiir. II.
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Mesrutiyet Doneminde ¢ocuk ve ¢ocuklukla ilgili 6zel bir beklenti bulunmaktadir. Yapilan
calismayla da donemde hedeflenen ¢ocuklugun ortaya koyulmasi igin 1908-1918 yillar
arasinda 22 ¢ocuk dergisi incelenmistir. Toplamda 500’e¢ yakin say1 ele alinmis ve
cocukluk anlayisi, ¢ocuk ve egitim, cocuk ve zeka, ¢ocuk ve c¢evre, ¢ocuk haklar1 ve
gorevleri, itaat kiiltiirli ve saygi, ¢cocuk ve oyun, cocuk oyunlari gibi bagliklar altinda
incelenerek degerlendirilmistir. Sonu¢ olarak donemin tiim dergilerinde “cocukluk
felsefesi” ortaya koyacak iceriklerin pek yer almadigi goriilmiistiir. Ayrica dergilerde ortak

0zellik olarak “cocukluk” tan ziyade “gelecegin yetiskini” fikrinin gézlendigi saptanmustir.

Ugus ve Sahin (2012) tarafindan yapilan “Cocuk Haklar1 So6zlesmesi’ne YoOnelik
Ogretmenlerin ve Okul Yoneticilerinin Goriisleri” adli ¢alismada, ogretmenlerin ve
yoneticilerin okullarda Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’nin uygulanmasi ve yasatilmasina iligkin
goriislerinin belirlenmesi amaclanmistir. Nitel arastirma yontemlerinden betimsel arastirma
modeli kullanilarak yapilan aragtirma 2008-2009 yillarinda Aydin ilinde yiriitilmistiir.
Aykirt ve asir1 durum 6rneklemesi ile iki ilkokul belirlenmis ve bu okullarda gorev yapan
siif Ogretmenleri ile okul yoneticileri arastirmaya katilmistir. Yar1 yapilandirilmis
goriisme sorulartyla toplanan veriler, betimsel analiz yontemiyle ¢ozlimlenmistir. Sonug
olarak ogretmenlerin ve yoneticilerin ¢ocuk haklar1 konusunda yeterli bilgiye sahip

olmadigi ve bu dogrultuda uygulamalar yapmadiklar1 saptanmuistir.

Sormaz ve Yiiksel (2012) tarafindan yapilan “Degisen Cocukluk, Oyun ve Oyuncagin
Endiistrilesmesi ve Tiiketim Kiltiiri” adli ¢alismada, ¢ocukluk kavrami farkli kuramsal
yaklagimlar acisindan ele alinmis ve cocukluk kavraminin tarihsel siirecteki analizi
yapilmistir. Calismada ekonomik kiiresellesmenin ¢ocuk kiiltiirii, oyun ve oyuncagi
etkiledigi ve bunlarin endistrilesmesine yol agtigr belirtilerek cocukluk kavraminin
kiiresellesme siiregleri igerisinde incelenmesi gerektigine deginilmistir. Ekonomik
kiiresellesmenin artisiyla beraber ¢cocuklar uluslararasi sirketler tarafindan hedef alinmistir.
Buna bagli olarak da yiten ¢ocukluk, ¢ocuklarin tek tiplesmesi ve tiiketen cocuk imgesinin
ortaya ¢ikisi tartisilmistir. Cocuklarin artik giderek tiiketici olarak sosyallestigi goriilmekte

ve kiiresellesme karsit1 bir hareketin baglamasi gerekmektedir.

Sahbaz ve Cekici (2012) tarafindan yapilan “Ilkogretim Tiirkge 6,7 ve 8. Smif Ders

Kitaplarindaki Okuma Parcalarinda Cocuk Imgeleri” adli ¢alismada, okuma pargalarinda

yer alan ¢ocuk imgelerinin belirlenmesi amaglanmistir. 2010-2011 ve 2011-2012 egitim-

ogretim yillarinda iicer, toplamda 6 ders kitabi incelenerek veriler toplanmistir. 6 Kitapta
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toplam 180 parcanin 58’inde ¢ocuk kavraminin yer aldig1 goriilmiistiir. Kitaplardaki ¢ocuk
kavraminin kitaplardaki kullanimina bakilarak c¢ocuk imgeleri betimlenmistir. Caligsma
sonucunda okuma pargalarinda i¢inde yasanilan kiltiiriin etkisine bagli olarak yoksul,
hasta, yardima muhta¢ ve c¢alisan ¢ocuk imgelerinin yer aldigr gorilmistiir. Ayrica
kitaplarda caliskan, okuyan ve egitim goren cocuk imgeleri ile sdz dinleyen, saygili,
duyarli ve anilardaki ¢ocuk imgelerine de yer verilmistir. Yaratici, merakli, hayalperest
gibi imgelerin kitaplarda yeterince yer verildigi daha sik verilmesi gerektigi

vurgulanmustir.

Kuyucu, Sahin ve Kapicioglu (2013) tarafindan yapilan “Okul Oncesi Ogretmenlerinin
‘Cocuk’ Kavramima Iliskin Sahip Olduklar1 Zihinsel imgeler” adli calismada, okul &ncesi
ogretmenlerinin ¢ocuk kavramina iliskin zihinsel imgelerini metafor teknigini kullanarak
belirlemek amaglanmistir. Calismaya 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Konya ilinin farkl
ilgelerinde (Meram, Karatay ve Selguklu) anasini ve anaokullarinda gérev yapan (N:100)
ogretmenler katilmistir. Nitel desende gerceklestirilen bu arastirma “olgubilim” modeline
gore yapilmistir. Ogretmenlerin gocuk kavramina iliskin imgeleri 10 farkli kategoriye
ayrilmigtir. “Sekillendirilebilen bir hammadde olarak cocuk” ve “pasif bir alict olarak
cocuk” kategorileri sirasiyla en ¢ok metafor iiretilen kategoriler olmustur. Calismada ¢ocuk
kavramina yonelik en az metaforun yer aldig1 kategori “ilgiye ve bakima muhtag bir varlik

olarak ¢ocuk™ kategorisi olmustur.

Avcl, Kara, Ayhan, Giingér ve Kayacik (2014) tarafindan yapilan “Ogretmen Adaylarinin
Cocukluk Anlayislarinin Incelenmesi” adli ¢alismada, &gretmen adaylarinin g¢ocukluk
anlayislarinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirma Orneklemini Gazi Universitesinde
farkli Ogretmenlik programlarinda okuyan 200 Ogretmen adayr olusturmustur.
Arastirmanin verileri 6gretmen adaylarina uygulanan anket ile elde edilmistir. Arastirma
sonucunda, ¢ocuklugun baslangic ve bitis yaslariyla ilgili olarak 6gretmen adaylarinin
cogunlugunun c¢ocuklugu sifir yastan baglattigi ve on iki yasinda sona erdirdigi
belirlenmistir. Katilimcilar ¢ocuklugu olgun diisiinme kapasitesine sahip olmayan ve
toplumdaki rollerinin bilincinde olmayan bireyler olarak tamimlamislardir. Ogretmen
adaylarinin temel ¢ocuk haklarina iligskin goriislerinde cogunluk tarafindan hemfikir olunan
bir hak bulunamamus, katilimcilarin yaklasik ticte biri yasama ve barmmma gibi haklarin

oldugunu ifade etmistir. Ayrica O6gretmen adaylarinin ¢ocuklar i¢in ideal diinya
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konusundaki goriislerinin {igte bir oraninda eglenceli bir diinya seklinde olmas1 ¢ocuklukla

ilgili goriislerine paralellik gostermistir.

Akimc1 Demirtas (2015) tarafindan yapilan “Cocuk Gelisimi Boliimii Universite
Ogrencilerinin  ‘Cocuk’ Kavramma Iliskin Sahip Olduklar1 Zihinsel Imgeler” adh
caligmada, ¢ocuk gelisimi boliimii 6grencilerinin ¢gocuk kavramina iligkin zihinsel imgeleri
metafor teknigi ile tespit etmek amaglanmistir. 2014-2015 6gretim yilinda Kirikkale
Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi Cocuk Gelisimi Béliimiinde 6grenim goren 169
Ogrenci arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur. Nitel yontemle toplanan arastirma
verileri analiz edilmis ve sonugta katilimcilarin 62 metafor gelistirdikleri saptanmistir.
Calismada ¢ocuk kavramui icin “cigek, hayat ve su” metaforlar1 en ¢ok {iiretilen metaforlar
olmusken; “siinger, filozof, pamuk, gokkusagi, melek, fidan, deniz ve gelecek” gibi
metaforlarin da gocuklar i¢in kullanildigi gozlenmistir. Olusturulan metaforlar kategorilere
gore incelendiginde ¢ocuk igin “sekillendirilebilen bir hammadde olarak ¢ocuk”, “pasif bir
alict olarak ¢ocuk ve bilinmeyen gizemli bir varlik olarak ¢ocuk” ve “mutluluk kaynagi

olarak ¢ocuk™ kategorileri sirasiyla en ¢ok metaforun yer aldig: kategoriler olmustur.

Pesen (2015) tarafindan yapilan “Ebeveynlerin ‘Cocuk’ Kavramina Yiikledikleri
Metaforlar” adli ¢alismada, ebeveynlerin “cocuk” kavramina iligkin algilarint metaforlar
yoluyla belirlemek amaglanmistir. Nitel desende yiiriitiilen arastirma verileri 2014-2015
ogretim yilinda goniillii olarak calismaya katilan toplam 100 (kadin N:47, erkek N:53)
ebeveynden toplanmistir. Ebeveynlere “gocuk ............. gibidir; clinkii ...............
ifadelerinin yer aldig1 bir form verilmis ve ebeveynlerden gortislerini yazmalari istenmigtir.
Toplanan veriler igerik analizi yoluyla ¢oziimlenmistir. Calisma sonucunda ebeveynlerin

cocuklar “mutluluk kaynag1” ve “degerli birer” varlik olarak algiladiklar1 saptanmaistir.

Kunt Bulut (2015) tarafindan yapilan “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocukluk Anlayis1”
adli ¢aligmada, okul Oncesi 6gretmenlerinin nitel ve nicel boyutta ¢cocukluk anlayislarini
saptanmasi amaglanmistir. Arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen ve 72
sifattan olusan Cocukluga Bakis Sifat Listesi araciligi elde edilmistir. Arastirmada
Ankara’da gorev yapan 51 6gretmenden goriisme yontemi ile nitel veriler toplanmis, 557
Ogretmene ise Cocukluga Bakig Sifat Listesi uygulanmistir. Arastirma sonucunda
ogretmenlerin genel olarak cocukluga karsi olumlu bir bakis agis1 oldugu belirlenmistir.
Ogretmenlerin ¢ocuklarin en ¢ok sevgiye gereksinim duyduklari, korunma ve giivende
olma hakkina sahip olduklari ve en 6nemli haklariin ise anne ve babaya sahip olma hakki1
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oldugu yoniinde bir algiya sahip oldugu belirlenmistir. Ayrica Ogretmenlerin katilim
hakkin1 6nemsedikleri; evde, okulda ve toplumda ¢ocuklarin goriislerine bagvurulmasi
gerektigine yonelik bir algiya sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Ogretmenler
cocuklarin dogal ve masum olmalarini ¢ocuklarla ¢alismanin en biiyiik avantajlar1 olarak
gormekteyken, veliyle iletisimi en zor tarafi olarak belirtmiglerdir. Ayrica 6gretmenlerin,
cocuklart iyi birer birey olarak yetistirmeyi mesleki sorumluluk olarak gordiikleri,
cocuklara kars1 kendilerini vicdanen sorumlu gordiikleri ve yetiskin olarak zor durumdaki
ve gereksinim duyan tiim ¢ocuklara yardim etmeleri gerektigiyle ilgili kendilerini sorumlu

hissettikleri saptanmustir.

Yol (2015) tarafindan yapilan “4-6 Yas Resimli Cocuk Kitaplarinda Cocukluk Anlayisinin
Incelenmesi” adli ¢alismada, 4 ilden 84 Ogretmen tarafindan &nerilen 200 ¢ocuk kitabi
cesitli kategorilere gore (cocuk kavrami, cocugun temel gereksinimleri ve yetiskinlerin
¢ocuga kars1 sorumluluklart) incelenmistir. inceleme sonucunda kitaplarda agirlikli olarak
yer verilen cocukluk anlayis1 icerik analizi yoluyla ortaya koyulmustur. Arastirma
sonucunda kitaplarda yazarlarin genel olarak “eksik, bagimli ¢ocuk” imaj1 ile “minyatiir
yetiskin” anlayis1 ikilemini yasadiklari; bazi durumlarda yetiskin bakis agistyla diisiinmesi
beklenilen ¢ocugun, bir¢ok konuda yetiskinden bagimsiz hareket etmemesi gereken pasif
bir imajla yansitildigi goriilmiistiir. Modern-katilimc1 ¢ocuk anlayisinin smirl kitapta
temsil edildigi ve kitaplarda ¢ocukla ilgili sik sik olumlu/sevimli 6zelliklere yer verildigi
saptanmistir. Genel olarak kitaplarda uslu, ¢evresine zarar vermeyen, yikici davranislar

sergilemeyen, s6z dinleyen cocuklarin daha ¢ok tercih ve tesvik edildigi belirlenmistir.

Giiltekin vd. (2016) tarafindan yapilan “Haklarimiz Var: Cocuklarin Goéziinden Cocuk
Haklar” adli c¢alismada, farkli sosyoekonomik diizeylerden gelen ¢ocuklarin ¢ocuk
haklarmna iliskin algilarin1 onlarin kendi yazili ifadeleriyle ortaya koymak amaclanmigtir.
Nitel aragtirma yontemi ile gerceklestirilen ¢alismada maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi
kullanilmistir. Arastirma Orneklemini ise alt, orta ve ist sosyoekonomik diizeydeki
okullarda 6grenim goren 91 6grenci olusturmustur. Toplanan veriler icerik analizi yoluyla
¢coziimlenmis ve veriler sosyoekonomik durumlar dikkate alinarak sunulmustur. Calisma
sonucunda tiim sosyoekonomik diizeydeki 6grencilerin ¢cocuk haklar1 kapsaminda egitim

hakkina vurgu yaptig1 saptanmistir.

Kunt ve Avcr (2016) tarafindan yapilan “Cocukluga Bakis: Bir Sosyal Paylagim Sitesi
Ornegi” adli ¢aligmada, bir sosyal paylasim sitesinde ¢ocukluk etiketi ile fotograf paylasan
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sosyal paylagim sitesi kullanicilarinin ¢ocuk anlayislarinin belirlenmesi amaglanmigtir.
Nitel arastirma desenindeki bu arastirmada veriler 2014-2015 yillarinda ¢ocukluk etiketi ile
sosyal paylasim sitesinde paylasilan 400 fotograftan olugmaktadir. Fotograflar igerik
analizi yoluyla incelenmis ve kullanicilarin en ¢ok ¢ocukluk donemine 6zgii yiyecekleri ve
oynadiklar1 oyunlarla oyuncaklar1 paylastiklar1 gériilmiistiir. Cocuklugu yansitan sézciikler
ve duygular incelendiginde ise kullanicilarin yogunlukla ¢ocukluga karsi 6zlem duyduklar

saptanmis ve zaman icerisinde ¢ocukluk yasantilarinin farklilastigir sonucuna ulasilmistir.
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BOLUM 4

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, evren-6rneklem, veri toplama araci, verilerin toplanmasi

ile verilerin ¢6zlimlenmesi siireglerine yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Yardimci meslek elamani adaylarinin ¢ocukluk anlayislarini incelemek amaciyla yapilan
bu aragtirmada nicel arastirma desenlerinden tarama arastirmasi kullanilmistir. Tarama
modelleri bir konuya ya da olaya iligkin katilimeilarin goriislerinin ya da ilgi, beceri,
yetenek ve tutum gibi ozelliklerinin belirlendigi genellikle diger aragtirmalara gore daha
biiyiik Orneklemler iizerinde yapilan arastirmalardir (Biyiikoztiirk, 2012, s. 177). Bu
arastirma tiirtinde arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve
var oldugu gibi tanimlanmaya caligilir. Olaylar1 herhangi bir sekilde degistirme ve etkileme

cabasi gosterilmez (Karasar, 2010, s.77).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin  evrenini; 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Istanbul ilindeki ML ve
MYO’larin son smiflarinda ¢ocuk gelisimi ve egitimi boliimiinde okuyan Ogrenciler

olusturmaktadir.

Istanbul genelindeki ML’lerin son smiflarinda c¢ocuk gelisimi ve egitimi bdliimiinde

okuyan dgrencilerin sayilar1t MEB’den alinan verilere gdre 5.217’dir. Istanbul genelindeki
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MYO’larin son sinifinda olup ¢ocuk gelisimi ve egitimi bdliimiinde okuyan 6grencilerin
sayllari YOK verilerine gére 3.000 civaridir. Calismanin amacina uygun olmadig
distintldiigi i¢in agik 6gretim ve uzaktan egitim ile ¢ocuk gelisimi ve egitimi bolimii

okuyan 6grenciler ¢calismaya dahil edilmemistir.

Evren biiyiikliigline gore giiven diizeyi 0,95 ve kabul edilebilir hata orant %5 olarak
alinmustir. Orneklem biiyiikliigii ML’lerin son sinifinda okuyan dgrenciler icin minimum
358 ve MYO’larin son sinifinda okuyan ogrenciler igin minimum 341 olarak

hesaplanmustir.

Verilerin toplanacagi Istanbul sehrinde bulunan biinyesinde ¢ocuk gelisimi ve egitimi
programinin oldugu meslek liselerinin sayisi, Milli Egitim Bakanligi Mesleki ve Teknik
Egitim Genel Midiirliigii (2015) verilerine gore 75°tir. Toplamda 3 farkli sosyo-ekonomik
durumu temsil edecek okullar1 segebilmek i¢in Ogretmenlerin Atama ve Yer Degistirme
Yonetmeligi (MEB, 2015)’nden yararlanilmistir. Ilgili yonetmeligin 4. maddesinde hizmet
alanlarmin belirlenmesinde her derece ve tiirdeki egitim kurumlarinin gruplandirilmasiyla
olusturulan alanlardan bahsedilmekte ve hizmet bolgesinin belirlenmesinde “cografi
konum, ekonomik ve sosyal yonden gelismislik diizeyi, ulasim sartlar1 ve hizmet
gereklerinin karsilanmalar1 agisindan birbirine benzerlik gosterenlerin™ gruplandiriimasiyla

olusturulan bolgeleri ifade ettigi agikca yer almaktadir.

Yukarida bahsedildigi iizere her bolgeye ait liseler gruplanarak tiim sosyo-ekonomik
durumlarn temsil edecek katilimcinin goriiglerinin alinmasi ve karsilagtirma yapilabilmesi
icin ¢aligmaya en uygun orneklem se¢me yontemi olan basit seckisiz drnekleme yontemi
tercih edilmistir. Biiyiikoztiirk (2012) basit seckisiz 6rnekleme yonteminde tiim bireylerin
ve birimlerin 6rnekleme segilmek i¢in esit olasiliga sahip oldugunu ve seg¢ilen bir birimin
ve bireyin diger bireylerin ve birimlerin secilmesini etkilemeyecegini ifade etmektedir.
Secilen Orneklemin evreni temsil etmesi i¢in gegerli ve en giivenilir yolun segkisiz

orneklem oldugunu ifade etmistir.

Basit seckisiz 6rnekleme yontemi ile Avrupa ve Anadolu yakasinin farkli ilgelerinden her
sosyo-ekonomik durumu temsil edecek birer lise Istanbul genelinde ise 3 Anadolu

yakasindan 3 Avrupa yakasindan olmak iizere toplam 6 lise belirlenmistir.

Calismaya dahil edilecek MYO son sinif dgrencilerini belirleyebilmek i¢in YOK {in resmi

sitesi incelenmis ve Istanbul ilinde biinyesinde cocuk gelisimi ve egitimi on lisans
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programi bulunan 21 iniversiteye ulagilmistir. Belirlenen 21 iiniversite arasindan
ornekleme alinan liselerle ayni ilgede veya yakin ilgelerde bulunan alt1 iiniversite segilerek
orneklem grubu olusturulmustur. Asagida arastirmanin 6rneklemini olusturan ilgeler, okul

ve ornekleme giren 68renci sayilar1 Tablo 1 ve Tablo 2’deki gibidir.

Tablo 1

Orneklemi Olusturan Meslek Liseleri Icin Ilceler, Okullar ve Ogrenci Sayilar

ilge Okul Bulundugu Yaka  Hizmet Alan1 ve Anketi Yanitlayan
Bolgesi Ogrenci Sayisi
Fatih Istanbul Mesleki ve Teknik Avrupa 2/4 63
Anadolu Lisesi (MTAL)

Kartal Sabiha Gok¢en MTAL Anadolu 2/4 62

Gaziosmanpasa Kiigiikkoy Kiz Meslek Avrupa 2/5 62
Lisesi (KML)

Pendik Melek Aknil MTAL Anadolu 2/5 61

Esenler Turgut Reis MTAL Avrupa 2/6 61

Sancaktepe Yenidogan Cok Programli Anadolu 2/6 61
Lisesi (CPL)

TOPLAM 6 370

Tablo 1’de gortldigi gibi 6rneklemi olusturan ve Avrupa yakasinda bulunan ilgelerden
Fatih’te bulunan ve 4. hizmet bdlgesinde yer alan Istanbul MTAL’de okumakta olan 63
ogrenci; Anadolu yakasinda bulunan ilgelerden Kartal’da bulunan ve 4. hizmet bolgesinde
yer alan Sabiha Gok¢en MTAL’de okumakta olan 62 6grenci; Avrupa yakasinda bulunan
ilgelerden Gaziosmanpasa’da bulunan ve 5. hizmet bdlgesinde yer alan Kiiciikkoy KML’de
okumakta olan 62 dgrenci; Anadolu yakasinda bulunan ilgelerden Pendik’te bulunan ve 5.
hizmet bolgesinde yer alan Melek Aknil MTAL’de okumakta olan 61 6grenci; Avrupa
yakasinda bulunan il¢elerden Esenler’de bulunan ve 6. hizmet bolgesinde yer alan Turgut
Reis MTAL’de okumakta olan 61 0&grenci; Anadolu yakasinda bulunan ilgelerden
Sancaktepe’de bulunan ve 6. hizmet bolgesinde yer alan Yenidogan CPL’de okumakta

olan 61 6grenci anketi eksiksiz olarak yanitlamistir.
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Tablo 2

Orneklemi Olusturan Meslek Yiiksekokullar: Igin Iiceler, Okullar ve Ogrenci Sayilar

ilge Okul Bulundugu Yaka Anketi Yanitlayan Ogrenci
Sayisi
Kagithane Nisantas1 Universitesi Avrupa 73
Sisli Sisli MYO Avrupa 108
Atasehir Atagehir Adigiizel MYO Anadolu 33
Uskiidar Uskiidar Universitesi Anadolu 73
Maltepe Maltepe Universitesi Anadolu 30
Tuzla Okan Universitesi Anadolu 61
TOPLAM 6 378

Tablo 2’de goriildiigii gibi MYO son simif dgrencileri ig¢in drneklemi olusturan Avrupa
yakasinda bulunan ilgelerden Kagithane’de yer alan Nisantas1 Universitesinde okumakta
olan 73 Ogrenci; Sisli’de yer alan Sisli MYO’da okumakta olan 108 6grenci; Anadolu
yakasinda bulunan ilgelerden Atagehir’de yer alan Atasehir Adiglizel MYO’da okumakta
olan 33 &grenci, Uskiidar’da yer alan Uskiidar Universitesinde okumakta olan 73 dgrenci;
Maltepe’de yer alan Maltepe Universitesinde okumakta olan 30 6grenci; Tuzla’da yer alan
Okan Universitesinde okumakta olan 61 dgrenci anketi eksiksiz olarak yanitlamistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin demografik 6zelliklerine ait betimleyici istatistikler Tablo

3'te yer almaktadir.
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Tablo 3

Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

ML MYO
F % F %
Dogulan Yerleske Tiirii
Koy 23 6,2 14 3,7
Belde 3 0,8 3 0,8
Ilge 111 30 96 25,4
Merkez 45 12,2 38 10,1
Biiyiiksehir 188 50,8 227 60,1
Yasanilan Yer
Koy - - 3 0,8
Belde - - 2 0,5
Ilge 87 235 71 18,8
Merkez 28 7,6 15 4
Biiyiiksehir 255 68,9 287 75,9
Anne Ogrenim
Okur-yazar degil 19 51 11 2,9
Okur-yazar 10 2,7 9 2,4
Ilkokul 204 55,1 191 50,5
Ortaokul 82 22,2 97 25,7
Lise 44 11,9 58 15,3
Universite 10 2,7 11 2,9
Yiiksek lisans ve tizeri 1 0,3 1 0,3
Baba Ogrenim
Okur-yazar degil 3 0,8 4 1,1
Okur-yazar 6 1,6 2 0,5
Ilkokul 146 39,5 139 36,8
Ortaokul 114 30,8 114 30,2
Lise 83 22,4 89 23,5
Universite 16 4,3 26 6,9
Yiiksek lisans ve tizeri 2 0,5 4 1,1
Béliimii kendi istegiyle segme
Evet 321 86,8 358 94,7
Hayir 49 13,2 20 5,3
Aile Gelir X=2019 + 1084 X=3392+4117
Yas X=18,05+0,87 X=20,92+291

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada tek bolimden olusan bir veri toplama aracit kullanilmistir (EK 1).
Kullanilan veri toplama araci aragtirmaci tarafindan gelistirilmistir. Veri toplama aracinin
gelistirilmesinde Kunt Bulut (2015) tarafindan okul Oncesi egitim kurumlarinda gorev

yapan Ogretmenlerin ¢ocukluk anlayislarini belirlemek i¢in yapilan arastirmada kullanilan
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goriisme sorulart ve katilimcilarin goériisme sorularima vermis oldugu yanitlar temel
alimmigtir. Ayrica Kunt Bulut (2015) tarafindan gelistirilen gegerlik ve giivenirlik
caligmalar1 yapilan “Cocukluga Bakis Sifat Listesi’ne de ¢alisma icerisinde yer verilmistir.
Kunt Bulut (2015) tarafindan Cocukluga Bakis Sifat Listesinin gecgerlik calismasi Sorin
(2005)’in tanimlamis oldugu on ¢ocuk imajindan yararlanilarak yapilmis olup sifat listesi
icin alt1 alt boyut ve maddeler belirlenmistir. Belirlenen bu maddelere Tablo 4’te yer

verilmistir.

Tablo 4

Cocukluga Bakis Sifat Listesi Alt Boyutlart ve Maddeleri

Boyutlar Maddeler
Masum/Kurtarici/Kurban/ Miilk olarak goriilen Komik, Kiigiikk, Temiz, Uysal, Ag¢iksozli, S6z Dinleyen,
Olumlu Cocuk imajt Cana Yakin, Giiler Yiizlii, Masum-Saf, Merhametli, Sefkatli,

Iyi Kalpli, Cesur, Sanshi, Tatli, Sirin, Eglenceli, Giizel,
Sempatik, Sevimli, Afacan

Masum/Kurtarici/Kurban/ Miilk olarak goriilen Bagimli-Muhtag, Sakar, Derdini Anlatamayan, Kolay
Olumsuz Cocuk imajt Yonlendirilen, Savunmasiz, Kirli-Pasakli, Uzgiin

Koétii/Cabuk biiyliyen/Kontrolden ¢ikmis ¢ocuk imajt Aglayan, Cirkin, Dagmik, Hiperaktif, Kiskang, Sikici,
Sorumsuz, Tembel, Yaramaz, Giriiltiicii, Sabirsiz, Bencil,
Cikarci, Inat¢i, Kurnaz, Savurgan, Simarik, Ani Anim
Tutmayan, Acimasiz, Kavgaci, Kiiflirbaz, Sinirli, S6z
Dinlemeyen, Uyumsuz, Yalanci

Kiiciik yetiskin/Geligmemis olarak goriilen olumlu Sorumluluk Sahibi, Diiriist, Caligkan, Gayretli
¢ocuk imaj1

Kiigiik yetiskin/Gelismemis olarak gériilen olumsuz Cokbilmis, Rekabet¢i — Hirsli, Ayakbagi, Egitimsiz
¢ocuk imaj1

Katilimci gocuk imaji Uyumlu, Akilli, Hayalci, Heyecanli, Merakli, Mutlu, Neseli,
Oyun Seven, Kararli, Yaratici, Hareketli

Kunt Bulut, M. (2015). Okul dncesi Ggretmenlerinin ¢ocukluk anlayisi. Yiksek Lisans Tezi, Gazi
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitilisii, Ankara kaynagindan alinmistir.

Kunt Bulut (2015) tarafindan Cocukluga Bakis Sifat Listesinin gilivenirlik ¢aligmas1 Kuder-
Richardson 20 formiiliinden yararlanilarak yapilmistir. Yapilan analizler sonucunda elde

edilen glivenirlik KR20 sonuglar1 Tablo 5’te yer almaktadir.

58



Tablo 5

Ghivenirlik KR20 Tablosu

KR20 Madde Sayisi
Masum/Kurtarict/Kurban/Miilk olarak goriilen Olumlu Cocuk imaji 0,842 21
Masum/Kurtaric/Kurban/Miilk olarak goriilen Olumsuz Cocuk imaji 0,660 7
Kétii/C1g gibi biiyiiyen/Kontrolden ¢cikrms Cocuk Imaji 0,811 25
Kiigiik yetiskin/Gelismemis olarak gériilen Olumlu Cocuk Imaji 0,622 4
Kiigiik yetiskin/Gelismemis olarak goriilen Olumsuz Cocuk Imaji 0,574 4
Katilime1 Cocuk Imaji 0,774 11
Toplam 0,919 72

Kunt Bulut, M. (2015). Okul dncesi dgretmenlerinin ¢ocukluk anlayisi. Yiksek Lisans Tezi, Gazi
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara kaynagindan alinmistir.

Tablo 5’teki KR20 degerleri incelendiginde maddelerin kabul edilebilir giivenirlilige sahip

oldugu goriilmiistiir.

Kunt Bulut (2015)’un hazirlamis oldugu sifat listesinde yer alan “dengesiz ve ani anini
tutmayan” nitelemeleri ayni anlamda kullanildigi i¢in “sansli” nitelemesi olusturulan
gruplamalara uymadig1 i¢in “s6z dinleyen ve s6z dinlemeyen” nitelemeleri ise katilimci
cocukluk anlayist agisindan bakilinca sozliik anlamlarinin tam tersi olarak ele alinabilecegi
icin kavram karisikligini dnlemek adma calisma dis1 birakilmistir. Ayrica veri toplama
aracinin hazirlanmasi i¢in konu ile ilgili kaynaklar, cocukluk konusunda yapilmis makale,
yiikksek lisans ve doktora tez calismalar1 taranmig ve konuyla ilgili kisimlardan
yararlanilarak 23 sorudan olusan taslak “Cocukluk Anlayis1 Anketi” gelistirilmistir.
Gelistirilen taslak veri toplama aracinda yer alan 23 sorudan ilk 9’u katilimcilarin
demografik bilgilerini belirlemeye yonelik sorular iken diger 14 soru ise katilimcilarin
cocukluk anlayislarint belirlemeye yonelik hazirlanmis ve katilimcilarin isaretleyerek
yanitlayabilecegi maddeli sorulardan olugmaktadir. Gelistirilen taslak veri toplama araci
yapt gecerligi icin ¢ocuk ve g¢ocukluk konusunda calismalari ve mesleki deneyimleri
bulunan uzmanlara e-posta yoluyla gonderilmis ve kendilerinden gelistirilen “Cocukluk
Anlayist Anketi’yle ilgili 6neri ve goriislerini belirtmeleri istenmistir. Ulasilan ve farkli
kurumlarda gorev yapan 4 uzman e-postaya doniit vermistir. Uzmanlardan ikisi gelistirilen
taslak veri toplama aracinin yardimci meslek elemani adaylarinin ¢ocukluk anlayislarini
incelemek i¢in yeterli oldugunu ifade etmis diger iki uzman ise ankette yer alan 2 alt

maddeyi bir madde altinda toplamis ve iki soruya da madde eklemesi yapilmasinin uygun
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oldugunu belirtmistir. Uzmanlarin doniitleri dogrultusunda veri toplama aracinda gerekli

diizenlemeler yapilmis ve veri toplama aracina son sekli verilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Bu calismada 2015-2016 egitim-6gretim yilinda istanbul ili Fatih, Kartal, Gaziosmanpasa,
Pendik, Esenler ve Sancaktepe ilgelerinde yer alan ML’lerin son simiflarinda okuyan
ogrencilere ve Kagithane, Sisli, Atasehir, Uskiidar, Maltepe ve Tuzla ilgelerinde okumakta
olan MYO son siif 6grencilerine “Cocukluk Anlayisi Anketi” adli veri toplama araci

uygulanarak veriler toplanmustir.

Uygulama yaklasik olarak bir egitim-0gretim yilinda tamamlanmig ve veri toplama aract
aragtirmact tarafindan Ggrencilere uygulanarak bir kismi uygulandigi giin igerisinde
alinmigtir. Bir kismi ise uygulamanin yapildigi giin ve saatte tiim Ogrenci gruplarinin
derslerinin olmamasi, 0grencilerin derse gelmemeleri ve bazi hocalarin daha rahat bir
zamanda gruba uygulamak istemeleri gibi durumlarda anketler birakilarak daha sonra
bagka bir tarihte tekrar gidilerek toplanmistir. Ogrencilerin veri toplama aracini
yanitlamalar1 ortalama 10-15 dakika siirmiistiir. Liselerde uygulama yapabilmek igin
gerekli izinler Istanbul il Milli Egitim Miidiirliigiinden (EK 2) alinmistir. MYO’larda
uygulama yapabilmek icin ise okullarla tek tek goriisiilmiis ve iiniversitelerin istekleri

dogrultusunda etik kurul izni (EK 3) ve uygulama yapilabilecegine dair izinler alinmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Yapilan degerlendirmede grubun normal dagilim gostermedigi belirlendigi i¢in parametrik
olmayan istatistiksel analiz yontemleri kullanilmistir. Demografik 6zelliklerin analizinde
yiizde ve frekans degerleri kullanilmistir. Elde edilen diger verilerin analizinde degiskenler
kategorik diizeyde oldugu i¢in ¢apraz tablo olusturularak varsayimlari karsilama durumuna
gore parametrik olmayan bir istatistik olan Ki-Kare (X?) ve Fisher’s Exact testi
kullanilmistir. Ki-Kare (X?) biri veya her ikisi smiflama diizeyinde olan iki kategorik
degiskenin birbirinden bagimsiz olup olmadigmi belirlemek icin yapilan bir testtir

(Bliytikoztiirk, Cokluk ve Koklii, 2015, s. 195; Tiiredi, 2004). Biitiin istatiksel analizlerde
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anlamlilik seviyesi olarak 0,05 kullanilmis ve p<0,05 oldugu durumlarda anlamli

farkliligin oldugu, p>0,05 oldugu durumlarda anlamli farkliligin olmadigi kabul edilmistir.

Katilimcilarin veri toplama aracini eksik veya hatali doldurma ihtimaline kars1 hesaplanan
orneklem sayisindan fazla sayida veri toplama araci katilimeilara dagitilmistir. Uygulanan
anketlerden ML son smif 6grencileri i¢in 52 tanesi; MYO son smif dgrencileri igin 19
tanesi toplam 71 anket demografik bilgilerin ve bazi sorularin eksik doldurulmasindan
dolay1 degerlendirmeye alinmamustir. Eksik ve hatali doldurulan anketler c¢alisma disi
birakildiktan sonra hesaplanan 6rneklem sayisindan daha fazla sayida saglikli anket elde
edilmis ve bu anketler de calismaya dahil edilmistir. Toplam 748 anket arastirmaci
tarafindan gerekli diizenleme ve siniflamalar yapilarak bilgisayar ortamina aktarilmis olup
istatistik paket programi kullanilarak veri toplama aracindan elde edilen verilerin

coziimlemeleri yapilmistir.
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BOLUM 5

BULGULAR

Aragtirmanin bu boliimiinde arastirmaya katilan yardimci meslek elemani adaylarmin
cocukluk anlayislarinin belirlenmesine yonelik yapilan anketlerden toplanan verilerin

analizi sonucunda elde edilen bulgular yer almaktadir.

Cocuklarla Cahsma ile Tlgili Bulgular

Cocuklarla ¢alisma bashigr altinda katilimcilarin  bolimii tercih nedenleri, kendi
cocukluklarina iligkin nitelemeleri, ¢ocuklarla calismanin avantajlarina iliskin goriisleri,
cocuklarla calismanin zorluklarma iliskin goriisleri, c¢ocuklara karst mesleki
sorumluluklari, ¢ocuklara karst 6zel sorumluluklar1 ve ¢ocuklara karsi yetiskin olarak

hissedilen sorumluluklari ele alinmistir.

Katilimcilarin boliimii tercih nedenleri ve analiz bulgular1 Tablo 6’da yer almaktadir.
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Tablo 6

Boliimii Tercih Nedenlerine Iliskin Bulgular

ML MYO
Hayir Evet Hayir Evet
S % S % S % S % X?
Ailem istedigi i¢in 306 83 64 17 333 88 45 12 4,368*
Cocuklari sevdigim i¢in 117 32 253 68 90 24 288 76 5,701*
Puanim bu béliime yettigi icin 302 82 68 18 338 89 40 11 9,200*
Arkadaglarim 6nerdigi i¢in 360 97 10 3 368 97 10 3 0,002
Is bulma imkan1 oldugu igin 264 71 106 29 281 74 97 26 0,844
Kadinlara yakisan bir meslek oldugu i¢in 253 68 117 32 232 61 146 39 4,022*
Hayalimi gergeklestirmek igin 240 65 130 35 179 47 199 53 23,269*
*p<0,05

Tablo 6’da gorildiigii gibi boliimii tercih

nedenlerine iliskin

“Ailem istedigi igin”,

"Cocuklar: sevdigim i¢in", "Puanim bu boliime yettigi i¢in", "Kadinlara yakisan bir meslek

oldugu icin" ve "Hayalimi gerceklestirmek i¢in" ifadelerinde ML ve MYO 06grencilerinin

gortigleri anlamli diizeyde farklilagsmaktadir (p<0.05). Bu ifadelerden "Cocuklar: sevdigim

icin", "Kadinlara yakisan bir meslek oldugu i¢cin" ve "Hayalimi gerceklestirmek icin"

ifadelerinde MYO o6grencilerinin daha olumlu goriis belirttikleri gorilmiistiir. “Ailem

istedigi i¢in” ve "Puanim bu béliime yettigi i¢cin" ifadelerinde ise ML Ogrencileri daha

olumlu goriis belirtmislerdir.

Katilimcilarin kendi ¢ocukluklarina iliskin nitelemeleri ve analiz bulgular1 Tablo 7'de yer

almaktadir.
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Tablo 7

Katilimcilarin Kendi Cocukluklarina Iliskin Nitelemeleri Ile Ilgili Bulgular

ML MYO
Hayr Evet Hayir
S % S % S % % X?
Acimasiz 362 98 8 2 375 99 1 2,417
Sikict 368 99 2 1 376 99 1 1,000
Agik sozli 284 77 86 23 279 74 99 26 0,872
Aglayan 326 88 44 12 310 82 68 18 5,460*
Sinirli 315 85 55 15 310 82 68 18 1,329
Afacan 343 93 27 341 90 37 10 1,483
Sorumsuz 365 99 5 371 98 7 2 0,297
Akill 219 59 151 41 225 60 153 40 0,009
Asik surath 358 97 12 362 96 16 4 0,508
Ayakbag1 368 99 2 376 99 2 1 1,000
Simarik 337 91 33 338 89 40 11 0,587
Bagimli/Muhtag 365 99 5 371 98 7 0,297
Cokbilmis 324 88 46 12 342 91 36 1,621
Cana yakin 195 53 175 47 175 46 203 54 3,070
Bencil 363 98 7 2 367 97 11 3 0,825
Tembel 355 96 15 4 349 92 29 8 4,421*
Cesur 278 75 92 25 295 78 83 22 0,882
Uyumsuz 362 98 8 2 375 99 3 1 2,417
Caligkan 250 68 120 32 247 65 131 35 0,415
Egitimsiz 369 99 1 1 378 100 0 0,495
Uzgiin 365 99 5 1 360 95 19 7,298*
Derdini Anlatamayan 322 87 48 13 322 85 56 15 0,530
Diirtist 214 58 156 42 183 48 195 52 6,669*
Cikarci 364 98 6 376 99 2 1 0,173
Yalanct 368 99 2 373 99 5 1 0,451
Eglenceli 203 55 167 45 194 51 184 49 0,942
Cirkin 357 97 13 3 370 98 8 2 1,338
Yaramaz 329 89 41 11 334 88 44 12 0,058
Gayretli 305 82 65 18 282 75 96 25 6,785*
Dagimik 302 82 68 18 303 80 75 20 0,259
Yaygaract 365 99 5 371 98 7 0,297
Firsatet 364 98 6 376 99 2 0,173
Giiler yiizli 170 46 200 54 154 41 224 59 2,063
Giiriiltiici 362 98 8 2 364 96 14 4 1,556
Giizel 266 72 104 28 234 62 144 38 8,415*
Kiigiik 332 90 38 10 328 87 50 13 1,288
Hareketli 248 67 122 33 223 59 155 41 5,123*
Hiperaktif 328 89 42 11 331 88 47 12 0,209
Hayalci 238 64 132 36 209 55 169 45 6,345*
Inatgi 227 61 143 39 201 53 177 47 5,107*
Rekabetci/hirslt 315 85 55 15 331 88 47 12 0,938
Heyecanli 233 63 137 37 211 56 167 44 3,966*
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Kirli/pasakli 358 97 12 3 356 94 22 6 2,682

Komik 259 70 111 30 262 69 116 31 0,042
Kavgact 348 94 22 6 356 94 22 6 0,005
Masum/saf 289 78 81 22 267 71 111 29 5,473*
Kiskang 263 71 107 29 268 71 110 29 0,003
Kolay Yonlendirilen 343 93 27 7 332 88 46 12 5,039*
Merakli 228 62 142 38 187 49 191 51 11,177*
Tath 254 69 116 31 241 64 137 36 1,999
Merhametli 216 58 154 42 184 49 194 51 7,073*
Temiz 220 59 150 41 182 48 196 52 9,623*
Mutlu 219 59 151 41 197 52 181 48 3,789
Iyi Kalpli 210 57 160 43 157 42 221 58 17,337*
Kifiirbaz 367 99 3 1 377 99 1 1 0,369
Neseli 193 52 177 48 172 46 206 54 3,319
Miz Miz 331 90 39 10 335 89 43 11 0,134
Uysal 270 73 100 27 243 64 135 36 6,549*
Oyun seven 237 64 133 36 165 44 213 56 31,311*
Uyumlu 209 56 161 44 181 48 197 52 5,545*
Sabirsiz 284 77 86 23 289 76 89 24 0,009
Sakar 321 87 49 13 320 85 58 15 0,673
Kararli 303 82 67 18 296 78 82 22 1,506
Yaratici 282 76 88 24 284 75 94 25 0,119
Savurgan 364 98 6 2 362 96 16 4 4,466*
Sempatik 263 71 107 29 246 66 132 34 3,098
Savunmasiz 364 98 6 2 363 96 15 4 3,773
Sefkatli 275 74 95 26 246 65 132 35 7,560*
Sevimli 242 65 128 35 214 57 164 43 6,073*
Sorumluluk Sahibi 229 62 141 38 204 54 174 46 4,816*
Sirin 267 72 103 28 249 66 129 34 3,457
Saldirgan 361 98 9 2 371 98 7 2 0,301
Kurnaz 351 95 19 5 354 94 24 6 0,509

*p<0,05. Koyu ifadeler Fisher’s Exact testi sonucunda elde edilen p (anlamlilik) degerleridir.

Tablo 7’de goriildiigi gibi “Aglayan”, “Tembel”, “Uzgiin, “Diiriist”, “Gayretli”,
“Giizel”, “Hareketli”, “Hayalci”, “Inatct”, “Heyecanli”, “Masum/Saf”, “Kolay
Yonlendirilen”, “Merakli”, “Merhametli”, “Temiz”, “iyi Kalpli”, “Uysal”, “Oyun
Seven”, “Uyumlu”, “Savurgan”, “Sefkatli”’, “Sevimli” ve “Sorumluluk Sahibi” sifatlari
icin ML ve MYO ogrencileri arasinda anlamli diizeyde farklilagmalar gdzlenmistir
(p<0.05). Anlamli farklilik gbzlenen ifadelerin tamami i¢im gozlenen bu farklilagsmalar

MYO o6grencilerinin lehine olmustur.

Katilimcilarin ¢ocuklarla ¢alismanin avantajlarina iligkin goriisleri ve analiz bulgular

Tablo 8’de yer almaktadir.
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Tablo 8

Cocuklarla Calismanin Avantajlarina Iliskin Bulgular

ML MYO
Hayir Evet Hayir Evet
S % S % S % S % X2
Herhangi bir avantajt yok. 349 94 21 6 375 99 3 1 14,350*
Yaraticilig1 gelistirmesi 176 48 194 52 137 36 241 64 9,853*
Seiﬁmie“:iam sekillendirmekigin firsat 557 69 193 31 184 49 194 51 33373
Keyifli olmasi 157 42 213 58 126 33 252 67 6,582*
Mutlu etmesi 164 44 206 56 123 32 255 68 10,981*
Geng kalmay1 saglamast 318 86 52 14 303 80 75 20 4,443*
Hep ¢ocuk kalmay1 saglamasi 262 71 108 29 236 62 142 38 5,897*
Her zaman enerjik olmay1 saglamasi 181 49 189 51 168 44 210 56 1,504
Deneyim kazandirmasi 184 50 186 50 145 38 233 62 9,811*
Olumsuzluklardan uzaklastirmasi 299 81 71 19 286 76 92 24 2,909
Pozitif diisiindiirmesi 222 60 148 40 210 56 168 44 1,514
E&;‘;ﬁg}darla fletigim  kurmanin 555 g5 148 40 231 61 147 39 0,097
Verilen emegin karsiligin alinmasi 245 66 125 34 225 60 153 40 3,586

*p<0,05

Tablo 8’e bakildiginda "Herhangi bir avantaji yok", "Yaraticiligi gelistirmesi", "Bir insani

sekillendirmek igin firsat vermesi”,

"Keyifli olmasi”, "Mutlu etmesi", "Gen¢ kalmay

saglamasi”, "Hep ¢ocuk kalmay: saglamasi” ve "Deneyim kazandirmasi” ifadeleri icin ML

ogrencileri ve MYO o6grencilerinin goriislerinin anlamli diizeyde farklilagtig1 goriilmiistiir

(p<0.05). Tabloda da goriilecegi iizere "Herhangi bir avantaji yok" ifadesi i¢in gdzlenen

farklilasma ML 6grencilerinin lehineyken diger ifadelerde gozlenen farklilasmanin MYO

ogrencilerinin lehine oldugu belirlenmistir.

Katilimcilarin ¢ocuklarla ¢alismanin zorluklarina iliskin goriisleri ve analiz bulgular1 Tablo

9’da yer almaktadir.
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Tablo 9

Cocuklarla Calismanin Zorluklarina Iliskin Bulgular

ML MYO
Hayir Evet Hayir Evet
S % S % S % S % X?
Herhangi bir zorlugu yok. 345 93 25 7 358 95 20 5 0,710
Dikkat siirelerinin kisa olmast 214 58 156 42 211 56 167 44 0,310
Uygulamaya dayali calisma planlamanin 506 g 44 15 334 88 44 12 0011
gerekliligi
Siirekli dikkatli olmay1 gerektirmesi 200 54 170 46 186 49 192 51 1,759
Caligmalarin 6n hazirlik gerektirmesi 313 85 57 15 307 81 71 19 1,504
Sinif iginde giivenlikle ilgili sikintilarin ¢ok 258 70 112 30 239 63 139 37 3,546
olmasi (Kazalar vb.)
Smifta 06zel gereksinimli cocuklarin da 298 80 72 20 295 78 83 22 0,710
olmasi
Yas grubunun kiigiik olmasi 298 80 72 20 324 86 54 14 3,573
Farkli yas grubundaki ¢ocuklarin bir arada 264 71 106 29 260 69 118 31 0,588
bulunmast
Her zaman enerjik ve saglikli olmay1 271 73 99 27 263 70 115 30 1,231
gerektirmesi
Velilerle iletisimin zor olmasi 242 65 128 35 187 50 191 50 19,410*
Yardimei personel eksikligi 311 84 59 16 264 70 114 30  21,244*
Ses ve giiriiltii goklugu 241 65 129 35 264 70 114 30 1,888
Cocuklarin o.l.umguz davranislariin olmasi 228 62 142 38 245 65 133 35 0,820
(simariklik, s6z dinlememe vb.)
Cocuklarin benmerkezci donemde olmasi 316 85 54 15 316 84 62 16 0,466

*p<0,05

Tablo 9°da yer alan bulgular incelendiginde bu alt baglikta yer alan ifadelerin yalnizca iki

tanesinde ML Ogrencileri ile MYO o6grencilerinin goriisleri farklilasmistir. Farklilasma

gozlenen ifadeler "Velilerle iletisimin zor olmasi” ve "Yardimci personel eksikligi"dir

(p<0.05). Her iki ifade i¢in de gozlenen bu farklilasmalar MYO 6grencilerinin lehinedir.

Katilimcilarin  gocuklara karst mesleki sorumluluklarina yonelik goriisleri ve analiz

bulgular1 Tablo 10°da yer almaktadir.
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Tablo 10

Cocuklara Kars: Mesleki Sorumluluklara Iliskin Bulgular

ML MYO
Hayir Evet Hayir Evet
S % S % S % S % X?
Kendini gelistirmek 160 43 210 57 116 31 262 69  12,659*
Okul idaresiyle isbirligi yapmak 298 80 72 20 249 66 129 34 20,470*
Adaletli davranmak 117 32 253 68 64 17 314 83  21,999*
Sevgi gostermek 53 7 317 93 26 14 352 86  10,975*
Okulu sevdirmek 118 32 252 68 106 28 272 72 1,321

Cevresine ve olaylara karsi farkindalik

205 55 165 45 133 35 245 65 30,865*
kazandirmak

Cocuklarin  zevk alarak Ogrenecekleri
etkinliklere yer vermek
Cocuklarin yaraticiliklari gelistirecek

184 50 186 50 101 27 277 73 41,977*

etkinliklere yer vermek 127 34 243 66 63 17 315 83  30,766*

Cocuklari bir birey olarak gérmek 151 41 219 59 79 21 299 79  34,813*

Cocuklarin haklarin1 gdozetmek 189 51 181 49 111 29 267 71 36,708*

Hepsine esit sekilde davranmak 91 25 279 75 59 16 319 84 9,418*

Onlarla ilgili projelerde yer almak 243 66 127 34 180 48 198 52 24,811*

Cocuklara saygi gostermek 138 37 232 63 71 19 307 81 31,933*
*p<0,05

Tablo 10’da goriilecegi tizere "Kendini gelistirmek"”, "Okul idaresiyle igbirligi yapmak",
"Adaletli davranmak", "Sevgi gostermek”, "Cevresine ve olaylara karst farkindalik
kazandirmak”, "Cocuklarin zevk alarak o6grenecekleri etkinliklere yer vermek”,
"Cocuklarin yaraticiliklarini gelistirecek etkinliklere yer vermek", "Cocuklari bir birey
olarak gormek"”, "Cocuklarin haklarimi gézetmek", "Hepsine esit sekilde davranmak”,
"Onlarla ilgili projelerde yer almak" ve "Cocuklara saygi gostermek" ifadeleri igcin ML de
ogrenim goren 6grenciler ile MYO'da 6grenim goren 6grencilerin katilim diizeyleri anlamh
diizeyde farklilagmaktadir (p<0.05). Farklilagma gozlenmeyen tek ifadenin ise "Okulu
sevdirmek” oldugu goriilmistiir. Farklilagma gozlenen ifadelerden sadece “Sevgi
gostermek” ifadesi ML ogrencilerinin lehine iken diger farklilasma goézlenen ifadelerin

tamami i¢in MY O 6grencilerinin lehine bir fark bulunmustur.

Katilimeilarin ¢ocuklara karsi 6zel sorumluluklarina yonelik goriisleri ve analiz bulgular

Tablo 11°de yer almaktadir.
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Tablo 11

Cocuklara Karsi: Ozel Sorumluluklara Iliskin Bulgular

ML MYO
Hayir Evet Hayir Evet
S % S % S % S % X?

H“er.l.lang"i bir 6zel sorumlulugum oldugunu 319 86 51 14 344 91 34 9 4.258*
diistinmiiyorum.

Kisisel sorunlariyla ilgilenme 189 51 181 49 178 47 200 53 1,192
Vicdanina gore hareket etme 275 74 195 26 269 72 109 28 0,942
E;;riia evlad1 gibi diisiinme ve onun yerine 222 60 148 40 239 63 139 37 0,824
Kisisel bakimma yardim etme 212 57 158 43 184 49 194 51  5,577*
Milliyetci yetistirme 325 88 45 12 321 85 57 15 1,351
Dinini 6gretme 297 80 73 20 318 84 60 16 1,902
Anne sefkati gosterme 249 67 121 33 269 72 109 28 1,313
Sevgi gosterme 100 27 270 73 67 18 311 82  9,330*

*p<0,05

Tablo 11°de goriilecegi iizere "Herhangi bir ozel sorumlulugum oldugunu
diistinmiiyorum.”, "Kisisel bakima yardim etme" ve "Sevgi Qdsterme" ifadeleri igin
gruplarin  katilim diizeyleri farklilasmaktadir (p<0.05). Gozlenen bu fark MYO

ogrencilerinin lehinedir.

Katilimeilarin  ¢ocuklara karst yetiskin olarak hissettikleri sorumluluklar1 ve analiz

bulgular1 Tablo 12°de yer almaktadir.
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Tablo 12

Cocuklara Kars: Yetiskin Olarak Hissedilen Sorumluluga fliskin Bulgular

ML MYO
Hayir Evet Hayir Evet
S % S % S % S % X?

Yeti%kin olz?.ra}i hefhangi bir sorumlulugum 354 % 16 4 362 9% 15 4 0,004
oldugunu diigiinmiiyorum.

Sevgi ve sefkat gosterme 52 14 318 86 39 10 339 90 2,443
Sabir gosterme 83 22 287 78 62 16 316 84 4,351*
Ogiit verme 234 63 136 37 242 64 136 36 0,049
Davranislarini gérmezden gelme 351 95 19 5 355 94 23 6 0,318
Kaotiiliiklerden koruma 183 50 187 50 146 39 232 61 8,909*
Manevi destek saglama 200 54 170 46 173 45 205 55 5,136*
Merhameti 6gretme 139 38 231 62 113 30 265 70 4,928*
?;i‘:;lga“ dogi Ry el i Emay! 226 61 144 39 159 42 219 58  27,073*
Gelenek-gorenekleri ¢ocuklara aktarma 263 71 107 29 212 56 166 44 18,143*
Deger bilmeyi 6gretme 175 47 195 53 125 33 253 67 15,759*

*p<0,05

Tablo 12’de goriilecegi lizere "Sabir gosterme", "Kdétiiliiklerden koruma", "Manevi destek

saglama", "Merhameti ogretme", "Kaynaklari dogru ve verimli kullanmayi &6gretme",

“Gelenek-gorenekleri ¢ocuklara aktarma” ve “Deger bilmeyi ogretmek” ifadeleri igin her

iki grup arasinda anlamli diizeyde farklilasma gozlenmistir (p<0.05). Gozlenen bu

farklilasma MY O 6grencilerinin lehine olmustur.

Cocuk ve Cocukluga Bakisa Iliskin Bulgular

Bu baslik altinda ¢ocuk ve cocukluk kavrami, cocuklarin temel gereksinimleri, ¢ocuk

haklar1 ve ¢ocuklara iligkin nitelemeler ele alinmstir.

Katilimeilarin ¢ocuk kavramina yonelik goriisleri ve analiz bulgulari Tablo 13’te yer

almaktadir.
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Tablo 13

Cocuk Kavramina Iliskin Bulgular

ML MYO
Hayir Evet Hayir Evet
S % S % S % S % X?
Herhangi bir fikrim yok. 363 98 7 2 377 99 1 1 0,036*
Gelisen birey 246 66 124 34 229 61 149 39 2,813
0-18 yas arasindaki herkes 317 86 53 14 255 68 123 32 34,480*
Olgunlagsmamis vatandas 318 86 52 14 340 90 38 10 2,828
Sekillendirilecek hamur 170 46 200 54 131 35 247 65 9,911*
Bos levha 330 89 40 11 284 75 94 25  25,125*
Kiigiik yetigkin 246 67 124 33 269 71 109 29 1,908
Kurumamig beton 330 89 40 11 339 90 39 10 0,048
Isigin baslangici 231 62 139 38 217 57 161 43 1,965

Icinde diinyayr barmdiran ama benzeri

. 277 75 93 25 254 67 124 33 5,340*
olmayan bir yapit

Bir renk 299 81 71 19 279 74 99 26 5,219*
El degmemis bir doga 236 64 134 36 212 56 166 44 0,036*
Yas agac 279 75 91 25 264 70 114 30 2,813

*p<0,05. Koyu ifadeler Fisher’s Exact testi sonucunda elde edilen p (anlamlilik) degerleridir.

Tablo 13’¢ gore "Herhangi bir fikrim yok”, "0-18 yas arasindaki herkes",
"Sekillendirilecek hamur", "Bos levha", "Icinde diinyay1 barindiran ama benzeri olmayan
bir yaput", "Bir renk" ve "El degmemis bir doga" ifadeleri i¢cin ML 6grencileri ile MYO
ogrencilerinin katilim diizeylerinin anlamli diizeyde farklilagtigi goriilmiistiir (p<0.05).
Farklilasma gozlenen ifadelerden yalmizca "Herhangi bir fikrim yok™ ifadesinin ML
ogrencileri lehine oldugu diger ifadelerde gozlenen farklilasmanin MYO 6g8rencileri lehine

oldugu belirlenmistir.

Katilimcilarin ¢ocukluk kavramina yonelik goriisleri ve analiz bulgular1 Tablo 14°te yer

almaktadir.
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Tablo 14

Cocukluk Kavramina Iliskin Bulgular

ML MYO
Hayir Evet Hayir Evet
S % S % S % S % X?
Herhangi bir fikrim yok. 361 98 9 2 374 99 4 1 2,068
Oyun bahgesi 189 51 181 49 174 46 204 54 1,909
Hapishane 364 98 6 2 377 99 1 1 0,066
Cennet 215 58 155 42 198 52 180 48 2,480
Diinyanin kesfedilmemis tarafi 195 53 175 47 172 46 206 54 3,879*
Macera 193 52 177 48 161 43 217 57 6,869*
Dogallik 145 39 225 61 99 26 279 74 14,374*
Oyun 162 44 208 56 90 24 288 76 33,393*

*p<0,05. Koyu ifade Fisher’s Exact testi sonucunda elde edilen p (anlamlilik) degeridir.

Tablo 14’°e gore, "Diinyanin kesfedilmemis tarafi “Macera”, "Dogallik" ve "Oyun" ifadeleri

icin ML ve MYO d&grencilerinin katilim diizeyleri anlamli diizeyde farklilagmaktadir

(p<0.05). Gozlenen bu farklilagsmalarin tamami1 MYO 6grencileri lehinedir.

Katilimcilarin ¢ocuklarin temel gereksinimlerine yonelik goriisleri ve analiz bulgulari

Tablo 15’te yer almaktadir.
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Tablo 15

Cocuklarin Temel Gereksinimlerine Iliskin Bulgular

ML MYO
Hayir Evet Hayir Evet
S % S % S % S % X?
Herhangi bir gereksinimleri yok. 370 100 0 0 374 99 4 1 0,124
Yeme-igme-barinma-isinma 129 35 241 65 63 17 315 83 32,455*
Oyun 72 20 298 80 41 11 337 89 10,815*
Fiziksel giivenlik 180 49 130 51 190 34 248 66 15,661*
Duygusal giivenlik 142 38 228 62 103 27 225 73 10,515*
Sevme-sevilme 59 16 311 84 25 7 353 93 16,335*
Sporla ilgili etkinliklere katilma 282 76 88 24 263 70 115 30 4,168*
Sanatsal etkinliklere katilma 264 71 106 29 247 65 131 35 3,117
Egitim-6gretim 129 35 241 65 86 23 292 77 13,396*
Ailesiyle birlikte olma 134 36 236 64 62 16 316 84 37,962*
Akranlariyla birlikte olma 209 56 161 44 146 39 232 61 23,924*
Gelisme 180 49 190 51 166 44 212 56 1,685
Basari 243 66 127 34 236 62 142 38 0,853
Ozgiirliik ve segme sansi 224 61 146 39 169 45 209 55 18,794*
Teknolojik araglar 343 93 27 7 334 88 44 12 4,105*
*p<0.05. Koyu ifade Fisher’s Exact testi sonucunda elde edilen p (anlamlilik) degeridir.
Tablo 15’te yer alan bulgulara gore "Yeme-igme- barinma-isinma”, "Oyun”, "Fiziksel

giivenlik", "Duygusal giivenlik", "Sevme-sevilme", "Sporla ilgili etkinliklere katilma",

"Egitim-ogretim”, "Ailesiyle birlikte olma", "dkranlariyla birlikte olma", "Ozgiirliik ve

se¢me sansi" Ve "Teknolojik araglar” ifadeleri icin ML ve MYO G&grencilerinin

gortiglerinin farklilagtigi belirlenmistir (p<<0.05). Gozlenen bu farklilagmalarin tamami

MY O 6grencileri lehinedir.

Katilimcilarin ¢ocuk haklarina yonelik goriisleri ve analiz bulgular1 Tablo 16’da yer

almaktadir.
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Tablo 16

Cocuk Haklarina Iliskin Bulgular

ML MYO

Hayir Evet Hayir Evet

Herhangi bir haklart yok. 370 100 0 0 378 100 0 0 -

Anne babasini bilme ve onlar tarafindan
bakilma hakki

Akranlariyla birlikte olma hakki 156 42 214 58 98 26 280 74 21,979*

114 31 256 69 63 17 315 83 20,708*

Giivenli ve saglikli bir ortamda biiylime ve 132 36 238 64 70 19 308 81 27.022%

gelisme hakki

Egitim-6gretim hakki 60 16 310 84 23 6 355 94  19,456*
Isim ve vatandaslik hakki 212 57 158 43 126 33 252 67 43,352*
Saglik hizmetlerine ulagim hakki 203 55 167 45 123 32 255 68 37,901*
Eglence ve sportif etkinliklere katilim hakki 167 45 203 55 141 38 237 62 4,737*
Yasama hakk1 71 19 299 81 46 12 332 88 6,983*
Kiiltiirel etkinliklere katilim hakk: 222 60 148 40 176 47 202 53 13,564*
Dinlenme hakki 170 46 200 54 144 38 234 62 4,731*
Istismar ve ihmalden korunma hakki 186 50 184 50 88 23 290 77 58,677*
Ekonomik somiiriiden korunma hakki 260 70 110 30 194 51 184 49 28,138*
Oyun hakki 64 17 306 83 37 10 341 90 9,027*

Kendisini ilgilendiren konularda fikrini
sOyleme ve siirece dahil olma hakk1

*p<0.05

175 47 195 53 96 25 272 75  38,816*

Tablo 16’ya gore katilimecilarin tamami g¢ocuklarin herhangi bir haklarinin olmadigini
diistinmemektedir. Alt maddeler olarak bakildiginda ise ifadelerin tamami i¢in anlaml
diizeyde farklilasmalar gozlenmistir (p<0.05). Bunlar "Anne babasint bilme ve onlar
tarafindan bakilma hakki", "Akranlariyla birlikte olma hakki", "Giivenli ve saglikli bir
ortamda biiyiime ve gelisme hakki", "Egitim-ogretim hakki", "Isim ve vatandaslik hakk:",
"Saghk hizmetlerine ulagim hakki", "Eglence ve sportif etkinliklere katilim hakki",
"Yasama hakki", "Istismar ve ihmalden korunma hakki", "Dinlenme hakki", "Ekonomik
somiirtiden korunma hakki", "Kiiltiirel etkinliklere katilim hakki", "Oyun hakki" ve
"Kendisini ilgilendiren konularda fikrini séyleme ve siirece dahil olma hakk:™ ifadeleridir.

Ifadelerin tamami igin gozlenen farklilasmalar MYO &grencilerinin lehinedir.

Katilimeilarin - ¢ocuklara iliskin nitelemeleri ve analiz bulgulari Tablo 17°de yer

almaktadir.
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Tablo 17

Cocuklara Yénelik Nitelemelere Iliskin Bulgular

ML MYO
Hayir Evet Hayir Evet
S % S % S % S % X?
Acimasiz 357 96 13 4 347 92 31 8 7,421*
Sikict 363 98 7 2 370 98 8 2 0,048
Agik Sozlii 266 72 104 28 214 57 164 43 18,983*
Aglayan 205 55 165 45 192 51 186 49 1,597
Sinirli 320 85 50 15 330 87 48 13 0,109
Afacan 151 41 219 59 128 34 250 66 3,860*
Sorumsuz 346 94 24 6 350 93 28 5 0,245
Akillt 165 45 205 55 125 33 253 67 10,463*
Asik surath 353 95 17 5 353 94 25 6 1,438
Ayakbag1 358 97 12 3 368 97 10 3 0,234
Simartk 269 73 101 27 264 70 114 30 0,747
Bagimli/Muhtag 316 85 54 15 291 77 87 23 8,668*
Cokbilmis 222 60 148 40 224 59 154 41 0,043
Cana yakin 202 55 168 45 190 50 188 50 1,406
Bencil 350 95 20 5 315 83 63 7 24,036*
Tembel 352 95 18 5 348 92 30 8 2,938
Cesur 263 71 107 29 223 59 155 41 12,002*
Uyumsuz 342 92 28 8 329 87 49 13 5,894*
Caligkan 248 67 122 33 245 65 133 35 0,407
Egitimsiz 357 97 13 3 357 94 21 6 1,797
Uzgiin 342 92 28 8 348 92 30 8 0,036
Derdini Anlatamayan 303 82 67 18 282 75 96 25 5,828*
Diiriist 250 68 120 32 218 58 160 42 7,818*
Cikarci 359 97 11 3 366 97 12 3 0,026
Yalanct 351 95 19 5 359 95 19 5 0,005
Eglenceli 143 39 227 61 115 30 263 70 5,599*
Cirkin 365 99 5 1 368 97 10 3 1,594
Yaramaz 227 61 143 39 208 55 170 45 3,074
Gayretli 283 77 87 23 276 73 102 27 1,193
Daginik 305 82 65 18 275 73 103 27 10,063*
Yaygaraci 345 93 25 7 349 92 29 8 0,234
Firsatg1 359 97 11 3 365 97 13 3 0,131
Giiler Yzl 201 54 169 46 153 40 225 60 14,384*
Giiriiltici 256 69 114 31 273 72 105 28 0,831
Giizel 223 60 147 40 194 51 184 49 6,068*
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Kiigiik 191 52 179 48 185 49 193 51 0,537

Hareketli 167 45 203 55 107 28 271 72 22,811*
Hiperaktif 158 43 212 57 181 48 197 52 2,025

Hayalci 154 42 216 58 88 23 290 77 28,740*
Inatg 223 60 147 40 178 47 200 53 13,061*
Rekabetgi/Hirslt 308 83 62 17 289 76 89 24 5,348*
Heyecanl 201 54 169 46 152 40 226 60 14,943*
Kirli/Pasakl 335 90 35 10 336 89 42 11 0,552

Komik 199 54 171 46 149 39 229 61 15,510*
Kavgaci 337 91 33 9 347 92 31 8 0,123

Masum/Saf 213 58 157 42 146 39 232 61 26,882*
Kiskang 276 75 94 25 269 71 109 29 1,113

Kolay Yonlendirilen 308 83 62 17 255 67 123 33 25,020*
Merakli 172 46 198 54 97 26 281 74 35,211*
Tatlh 175 47 195 53 149 39 229 61 4,728*
Merhametli 269 73 101 27 221 58 157 42 16,773*
Temiz 252 68 118 32 195 52 183 48 21,222*
Mutlu 210 57 160 43 151 40 227 60 21,159*
Iyi Kalpli 224 60 146 40 164 43 214 57 22,040*
Kiifiirbaz 358 97 12 3 369 98 9 2 0,510

Neseli 197 53 173 47 138 37 240 63 21,177*
Miz Miz 269 73 101 27 220 58 158 42 17,371*
Uysal 279 75 91 25 256 68 122 32 5,416*
Oyun Seven 114 31 256 69 46 12 332 88 38,642*
Uyumlu 269 73 101 27 244 65 134 35 5,767*
Sabirsiz 254 69 116 31 184 49 194 51 30,731*
Sakar 322 87 48 13 323 85 55 15 0,392

Kararli 315 85 55 15 295 78 83 22 6,252*
Yaratict 212 57 158 43 127 34 251 66 42,379*
Savurgan 350 95 20 5 346 91 32 9 2,707

Sempatik 239 65 131 35 189 50 189 50 16,270*
Savunmasiz 296 80 74 20 269 72 109 28 7,900*
Sefkatli 264 71 106 29 237 63 141 27 6,330*
Sevimli 164 44 206 56 122 32 256 68 11,495*
Sorumluluk Sahibi 314 85 56 15 284 75 94 25 11,047*
Sirin 166 45 204 55 138 36 240 64 5,413*
Saldirgan 324 88 46 12 318 84 60 16 1,820

Kurnaz 336 91 34 9 326 86 52 14 3,833*

*p<0.05
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Tablo 17’ye gore "Acimasiz", "Agik Sozli", “Afacan", "Akilli", "Bagimli/Muhta¢",
"Bencil”, "Cesur", "Uyumsuz", "Derdini Anlatamayan", "Diiriist", "Eglenceli", "Daginik",
"Giiler Yiizlii", "Giizel", "Hareketli", "Hayalci", "Inatc1", "Rekabetci/Hirsli", "Heyecanli",
"Komik", "Masum/Saf", "Kolay Yonlendirilen", "Merakli", "Tatli", "Merhametli", "Temiz"
"Mutlu”, "Iyi Kalpli", "Negseli", "Miz Miz", "Uysal", "Oyun Seven", "Uyumlu", "Sabirsiz",
"Kararll", "Yaratici", "Sempatik", "Savunmasiz", "Sefkatli", "Sevimli", "Sorumluluk
Sahibi", "Sirin" ve "Kurnaz" nitelemelerinin ML’de 6grenim géren dgrenciler ile MYO'da
Ogrenim goren Ogrenciler arasinda anlamli diizeyde farklilastigi goriilmiistiir (p<0.05).
Tabloda goriilecegi iizere nitelemelerden sadece ‘Sefkatli’ nitelemesi ML Ogrencilerinin

lehineyken 42 ifade de ise gozlenen bu farklilasma MYO 6grencilerinin lehinedir.
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BOLUM 6

TARTISMA VE YORUM

Bu boliimde; Istanbul ili Fatih, Kartal, Gaziosmanpasa, Pendik, Esenler ve Sancaktepe
ilgelerinde yer alan ML’ler igerisinde her ilgeden segilen bir liseye ve Kagithane, Sisli,
Atasehir, Uskiidar, Maltepe ve Tuzla ilgelerinde bulunan {iniversitelerin MYO’larmin son
siniflarinda okuyan 6grencilere uygulanan “Cocukluk Anlayisi Anketi” ile toplanan veriler

tizerinden ulasilan bulgulara yonelik tartisma ve yorumlara yer verilmistir.

Cocuklarla Calismaya Bakis

Katilimeilarin -~ boliimlerini  tercth  nedenleri  incelendiginde ML  dgrencilerinin
zorunluluklar ifade ettigi (ailem istedigi i¢in ve puanim bu bdliime yettigi icin) MYO
ogrencilerinin ise kendi durumlarina uygunlugu ile ilgili (cocuklart sevdigim igin,
kadinlara yakisan bir meslek oldugu icin ve hayalimi gergeklestirmek i¢in) tercih ettigi
sOylenebilir. Her iki grupta da tiim ifadeler arasinda degerlendirme yapildiginda
katilimeilar ¢ogunlukla bolimii ¢ocuklart sevdikleri igin (ML %68 - MYO %76) tercih

ettiklerini ifade etmistir.

Yapilan c¢alismalar meslek tercihlerinin ¢ogunlukla ekonomik etkenlerin etkisiyle
yapildigini, kisilerin meslek tercihlerini kendi ilgi ve isteklerine gore yapmadigini ortaya
koymustur. Calismadaki katilimcilarda ekonomik nedenlerden dolayr boliimii segme
durumu gozlenmemistir. Yardimci meslek elemanlarmin  6zgeci gerekgeler, igsel
gerekceler ve dissal gerekgeler dogrultusunda bu meslegi tercih ettikleri diistiniilmektedir.
Bu ii¢ tercih nedenine ek olarak bazi kaynaklarda cikarci gerekcelerin de meslegi tercih
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etmede etkili oldugu goriilmiistiir (Cermik, Dogan ve Sahin, 2010, s. 202; Tataroglu,
Ozgen ve Alkan, 2011, s. 998). Kisaca bu ii¢ kategoriyi aciklamak gerekirse; 6zgeci
gerekceler topluma faydali olma, insanlara iilkeye hizmet etme vb. gibi sebepler bu baslik
altinda gosterilebilir. Igsel gerekceler dgretmenlik meslegini, ¢ocuklari ve insanlari
sevmek, meslege ilgi duymak ve meslegi yapabilecegini bu konuda yetenekli oldugunu
diisiinmek gosterilebilir. Digsal gerekgeler meslegin is garantisinin olmasi, atanma
imkaninin bulunmasi, sosyal giivencesinin ve uzun tatilinin olmas1 gosterilebilir (Cermik
vd., 2010, s. 202). Calismada her iki katilimc1 grupta 6zgeci gerekgeler, i¢sel gerekgeler ve
digsal gerekgelere gore meslek tercihinin yapildigt ML 6grencileri i¢in digsal gerekceler
agir basmaktayken MYO o6grencileri i¢in meslek tercihinde igsel ve 6zgeci gerekgelerin

agir bastig1 sdylenebilir.

Calismalarda goze carpan bir diger sonucta ¢ocuklarla ¢alismayr gerektiren mesleklerin
cogunlukla kadin meslekleri olarak goriilmesidir. Aragtirma ornekleminde de yer alan
okullarin hig¢ birinde erkek katilime1 bulunmamakta ve ¢aligmanin tiim katilimcilarint kadin
katilimcilar olusturmaktadir. Calismanin bu sonucu yapilan diger calismalarla benzerlik
gostermektedir. Cermik vd. (2010, s. 210) tarafindan sinif 6gretmeni adaylari ile yapilan
calismada kadin katilimcilar tarafindan meslegin “kadin meslegi” olarak goriildiigi ve
daha cok igsel sebeplerden dolay: tercih edildigi goriilmiistiir. Calismanin sonuglariyla
benzerlik gosteren baska bir ¢alisma da Argun (2003) tarafindan okul dncesi 6gretmenligi
programinda okuyan Ogrencilerle yapilmistir. Calismaya katilan okul oncesi 6gretmen
adaylarinin ¢ogunlugu boliimii ¢ocuk sevgisinden dolayr (ML %68 - MYO %76) tercih
ettigini belirtmistir. Ulkemizde 6gretmen adaylarinin ¢cogunlukla meslegini bilingli olarak
tercih ettiklerini soylemek miimkiindiir (Argun, 2003; Ozder, Kanedrali ve Zeki, 2010). Bu
calismada yer alan MYO o&grencilerinin %53’ meslegini hayallerindeki meslek oldugu
igin tercih ettigini belirtmistir. Oysaki Ozbek, Kahyaoglu ve Ozgen (2007)’in dgretmen
adaylar1 ile yapmis olduklar1 ¢alismada meslek 6grenciler tarafindan ideallerindeki meslek
olarak goriilmemis ve yapilmak istenen en son is olarak ifade edilmistir. Bu arastirmanin
sonuglar1 ¢alismanin sonuglariyla farklilik gostermektedir. Bu durum MYO 6grencileri igin
meslegin idealize edildigi ve erisilmeye c¢alisilan biiyiik hedef olarak algilaniyor

olabilecegini diistindliirmektedir.
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Katilimcilarin kendi ¢ocukluklarina iligkin nitelemelerini belirlemek i¢in yapilan analizler
sonucunda iki grup arasinda yetmis {i¢ nitelemenin yirmi iigiinde MYO 6grencileri lehine
anlaml diizeyde farklilagsmalar gozlenmistir. Farklilasma gozlenen nitelemeler olumlu ve
olumsuz boyutta degerlendirildiginde yirmi {i¢ nitelemeden altisinin olumsuz (aglayan,
tembel, ilizgiin, inat¢i, kolay yonlendirilen ve savurgan) oldugu ve on yedisinin olumlu
(duriist, gayretli, hareketli, hayalci, giizel, heyecanli, masum-saf, uysal, merakli,
merhametli, temiz, iyi kalpli, oyun seven, sefkatli, sevimli, sorumluluk sahibi ve uyumlu)
oldugu goriilmiistiir. Bu sonu¢ katilimcilarin kendi ¢ocukluklar1 i¢in daha ¢ok olumlu
nitelemeler kullandiklarimi gostermekte ve ¢ocukluk doneminin insan yasaminin giizel
hatirlanan bir zaman dilimi oldugunu diisiindiirmektedir. Freud (1979) c¢ocukluk
donemindeki deneyimlerin yetiskinlik donemini etkiledigini sdylerken (Freud’dan aktaran
Eryavuz, 2006, s. 3), Yesil ve Aydin (2007, s. 79)’da bu etkinin 6miir boyu siirebilecegini
belirtmistir. Dolayisiyla kisilerin olumlu ¢ocukluk yasantilarinin ileride verimli ve mutlu
bir yetiskinlik donemi gecirmelerine ve mesleki yasantilarina olumlu katki saglayacagi

diistiniilmektedir.

Ayrica bu bulgu Kunt Bulut (2015)’un ¢alismasinda yer alan ¢ocukluk imajlar1 agisindan
degerlendirildiginde katilimcilarda kotii/¢abuk biiyliyen/kontrolden ¢ikmis g¢ocuk imaji
(aglayan, tembel, inat¢1 ve savurgan), masum/kurtarici/kurban/miilk olarak goriilen
olumsuz ¢ocuk imaj1 (lizgiin, kolay yonlendirilen, gilizel, masum-saf, uysal, merhametli,
temiz, iyi kalpli, sefkatli ve sevimli), kiiciik yetiskin/gelismemis olarak goriilen olumlu
cocuk imaj1 (diiriist, gayretli ve sorumluluk sahibi) ve katilime1 ¢ocuk imaj1 (hareketli,
hayalci, heyecanli, merakli, oyun seven ve uyumlu) olmak iizere dort farkli imajin

gbzlendigi soylenebilir.

Calismada cocuklarla ¢alismanin avantajlari ile 6grenim diizeyi arasinda bir iliski oldugu
goriilmistir. Katilimeilarin  biiyiik ¢ogunlugu (ML %94 - MYO %99) c¢ocuklarla
caligmanin ¢esitli avantajlar1 oldugunu diisiinmektedir. Bu baslik altinda yer alan on ii¢
ifadenin sekizinde anlamli diizeyde farklilasmalar gozlenmistir. ML Ogrencileri lehine
farklilagmanin oldugu “cocuklarla ¢aligmanin herhangi bir avantaji yok™ ifadesinin
isaretlenmesi O0grencilerin bolimii aile istegi ve puan yeterliligi gibi digsal ve zorunluluk
ifade eden nedenlerden dolayr se¢meleriyle ilgili olabilir. Dolayisiyla ML 6grencilerinin
meslege yonelik bakislarinin gelecekte cocuklara sunacaklari hizmetin kalitesini ve

mesleki doyumlarini olumsuz yonce etkileyebilecegi diisiiniilmektedir.
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MYO o&grencileri lehine farklilasma gozlenen ifadelerden birisi yaraticiligr gelistirmesidir.
Alanyazin incelendiginde okul Oncesi donemde yaraticiligin ne kadar onemli oldugu
goriilmekte ve okul Oncesinde ¢alismanin yardimci meslek elemani adaylar1 tarafindan
yaraticihig1 gelistirdiginin soylenmesi olumlu karsilanmaktadir. Ozellikle okul oncesi
donemde ¢ocuklarin yaraticiliklarini gelistirecek ve destekleyecek etkinlikler planlamanin
biiyiilk 6nem tasidiglr géz Oniine alindiginda (Cetingdz, 2002) katilimeilarin ¢ocuklara bu

dogrultuda bir hizmet anlayisiyla yaklasacagi diisliniilmektedir.

Calismada MYO o6grencileri insani sekillendirmeyi avantaj olarak gormektedir. Bu durum
akla Locke (1632-1704)’un cocuklarin diinyaya bos levha olarak geldiklerini sdyledigi
goriisiinii getirmektedir. Bu goriise gore verilecek egitimle ¢ocuklar istenildigi gibi
sekillendirilebilecektir (Woodhead, 2005a). Ayrica ¢alisma igerisinde katilimcilarin ¢cocuk
kavramma yonelik goriisleri incelendiginde “bos levha” ifadesinde MYO 6grencileri lehine
bir farklilagsma gozlenmistir. Katilimeilarin vermis oldugu bu yanit akla masum g¢ocuk
imajin1 getirmektedir. Bu imaja gore ¢ocuklar bos levha olarak goriilmekte bagimli,
yetersiz ve korunmaya gereksinim duyan ¢ocuklar olarak algilanmaktadir (Sorin, 2005).
Buradan hareketle MYO o&grencilerinin masum ¢ocuk imajina sahip olabilecekleri
diistinebilir. Bu durum ise ¢ocuklarin kendi kararlarin1 verebilen, potansiyellerini en iist
diizeyde kullanabilen ve bagimsiz bireyler olarak gelismelerinin 6niinde énemli bir engel

olarak goriilebilir (Deci & Ryan, 2002, 2012).

Kisilerin 6zellikle de ¢ocuklarla ¢alisacak olanlarin mesleklerini isteyerek, severek tercih
etmeleri ve yapmalart hem c¢ocuklar hem de kendileri agisindan oldukca Onemli
goriilmekte (Cek, 2011) bu acidan MYO 6grencilerinin alanda ¢alismayla ilgili ML
ogrencilerine gore daha ¢ok avantaj (yaraticiligi gelistirmesi, bir insan1 sekillendirmek i¢in
firsat vermesi, keyifli olmasi, mutlu etmesi, gen¢ kalmay1 saglamasi, hep ¢ocuk kalmay1
saglamas1 ve deneyim kazandirmasi) belirtmeleri olagan karsilanmaktadir. Okul Oncesi
ogretmenlerinin ¢ocukluk anlayislarinin incelendigi bir ¢alismada 6gretmenler ¢ocuklarin
masumluklarina ve c¢ocuklara karsi1 verilen emeklerin karsiliklarinin alimmasima vurgu
yapmislardir. Ogretmenler ¢ocugun masum olmasini kendileri igin bir avantaj olarak
gormektedirler. Ayrica 6gretmenler ¢ocuklarla ¢aligmanin avantajlari sorusuna kendilerini
hep ¢ocuk gibi hissettikleri, geng kaldiklar1 ve yaglanmadiklar1 cevabin1 vermislerdir (Kunt
Bulut, 2015, s. 146). Dolayisiyla ¢alismamizdaki MYO 6grencilerinin goriisleriyle Kunt

Bulut (2015)’un ¢alismasinin sonucu karsilastirildiginda sonuglarinin benzerlik gosterdigi
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ve bu sekilde benzer bir sonug¢ ¢ikmasinda katilimcilarin almig olduklar1 yiiksekdgretimin

etkisinin oldugu disiiniilmektedir.

Calismada katilimcilarin ¢ocuklarla ¢alismanin zorluklarina yonelik goriigleri incelenmis
ve calisma sonucunda katilimeilarin biiyiik ¢ogunlugu (ML %93 - MYO %95) ¢ocuklarla
calismayla ilgili ¢esitli zorluklarin bulundugunu belirtmistir. Cocuklarla ¢alismanin
zorluklarina bakildiginda iki grup arasinda on bes ifadenin ikisinde (velilerle iletisimin zor
olmast ve yardimci personel eksikligi) MYO oOgrencileri lehine anlamli diizeyde
farklilagsmalar gézlenmistir. Caligmanin katilimcilar1 tarafindan yardimei personel eksikligi
ve velilerle iletisimin zor olmasinin zorluk olarak belirtilmesinde okul 6ncesi siniflarinda
cocuk sayisinin fazla olmasi ve giin iginde araliksiz egitim yapilmasindan kaynakli
egitimcilerde olusan bedensel ve ruhsal yorgunluk etkili olabilmektedir (Durualp &
Kaytez, 2016, s. 98). Bu durumda egitimciler daha ¢ok veliyle iletisime ge¢cmek
durumunda kalmakta ve uygulamalarda ¢ocuk sayisinin fazla olmasina bagli olarak

yorulmaktadirlar.

Turla vd. (2001) tarafindan 6n lisans ve lisans mezunu okul 6ncesi 6gretmenleri ile yapilan
caligmada 6gretmenlere yasadiklari sorunlar sorulmustur. Arastirmaya katilan 6gretmenler
cocuk sayisina gore sinifin kiiciik oldugunu sdyleyerek fiziksel imkanlara ve Ogrenci
sayisinin fazla oldugunu soyleyerek siniflarin kalabalik olmasina vurgu yapmislardir. Ayni
caligmada 6gretmenlerin disiplin konusunda da sorunlar yasadigr goriilmiistiir. Fiziksel
ortam sorunu Kerem ve Comert (2005)’in okul Oncesi 6gretmenleri ile yapmis oldugu
calismada da Ogretmenler tarafindan sorun olarak goriilmiis ve dgretmenler anne-babalari
sorun olarak belirtmislerdir. Bu c¢alismada da katilimcilar o6zellikle MYO 6grencileri
velilerle iletisimin zor oldugunu soylemislerdir. iki calismanin sonuglar1 birbirini

desteklemektedir.

Kunt Bulut (2015, s. 146) tarafindan yapilan okul Oncesi Ogretmenlerinin gocukluk
anlayislarimin incelendigi calismada Ogretmenlere c¢ocuklarla c¢alismanin zorluklar
sorulmustur. Ogretmenler en ¢ok zorlandiklari konunun bu ¢alismada oldugu gibi veliyle
iletisim oldugunu ifade etmisler ve okul Oncesi dgretmenliginin stirekli dikkatli, ilgili
olmayi, siirekli enerjik ve saglikli olmay:r gerektirmesine dikkat g¢ekerek cocuklarla
iletisimde zorlandiklarin1 ve okul 6ncesi siniflarinin ¢ok kalabalik oldugunu yasadiklari
zorluklar olarak sOylemislerdir. Kendilerine egitim-0gretim siliresince yardim edecek

yardimc1 personelin eksik olmasi ve yasin ilerlemesiyle birlikte meslegi yapmanin
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zorlastigimi  ¢ocuklarin giivenligini saglama konusunda zorlandigimi dile getiren
ogretmenler de calismada yer almistir. Calismaya katilan az sayida okul dncesi 6gretmeni
cocuklarla ¢alismanin herhangi bir zorlugun bulunmadigini séylemistir. Demir ve Camli
(2011, s. 136) tarafindan okul Oncesi ve smif Ogretmeni adaylartyla Ogretmenlik
uygulamasi dersine yonelik yapilan bir calismada okul oncesi Ogretmeni adaylari
ogretmenlik uygulamasi sirasinda uygulama anaokullarinda en ¢ok karsilastiklar1 zorlugun
materyal eksikligi ve buna bagli olarak yasadiklar1 etkinlik kisitlamasit oldugunu
sOylemislerdir. En az yasadiklar1 zorluk olarak ise uygulama anaokulundaki personelin
kadin agirlikli olmasi ve etkinlik dagarciginin yetersiz olusunu belirtmiglerdir. Karasu Avci
ve Unal Ibret (2016, s. 2531) tarafindan okul dncesi 6gretmen adaylari ile dgretmenlik
uygulamasi dersine yonelik bir calisma yapilmis ve Ogretmen adaylarina okul Oncesi
uygulamalarinda karsilastiklar1 problemler sorulmustur. Katilimcilar cocuklarla iletisim
kuramadiklarmi, smif hakimiyetinde zorlandiklarini ve ¢ocuklarin kendilerini sinifta
otorite olarak gormemelerini yasadiklar1 giicliik olarak ifade etmislerdir. Katilimcilardan

sinifta problem yasamadigini ifade edenler de bulunmaktadir.

Ogretmenlerden giiniimiizde farkli rollerde olmalari istenmekte ve farkli gorevler
beklenmektedir (McNeil’den aktaran Ozer & Gelen, 2008). Okul 6ncesi dgretmenlerinin
yerine getirmesi gereken gorevler MEB (2004)’in okul Oncesi egitim kurumlart
yonetmeliginde ve mevzuatinda belirtilmistir. Ogretmenlerle birlikte calisacak kisilerin de
Ogretmenlere bu gorevleri yerine getirmede yardimci olmasi beklenmektedir. Buradan
hareketle yardimci meslek elemani adaylarinin ¢ocuklara karst hangi mesleki

sorumluluklart hissettiklerini belirlemeye gereksinim duyulmustur.

Katilimeilarin gocuklara karsi mesleki sorumluluklar incelendiginde on ¢ ifadenin on
ikisinde Ogrenim diizeylerine gore anlamli diizeyde farklilagmalar gdzlenmistir.
Farklilagsma go6zlenen ifadelerin on biri MYO o&grencileri lehineyken yalnizca "sevgi
gostermek" ifadesinde ML 6grencileri lehine bir farklilasma gozlenmistir. Katilimcilarin
cocuklara kars1t mesleki sorumluluklar1 arasinda farklilasma gézlenmeyen tek ifadenin ise
"okulu sevdirmek" oldugu goriilmiistir. Calismada sevgi gostermenin iki gruptaki
katilimeilarin ¢ogunlugu (ML %86 - MYO %93) tarafindan da mesleki sorumluluk olarak
hissedildigi gézlenmistir. Alanda yapilan pek cok arastirmada 6gretmenlerin ve dgretmen
adaylarinin ¢ocuklar1 sevme puanlarmin yiiksek oldugu goriilmektedir (Dereli iman, 2014;

Durmusoglu Saltali & Erbay, 2013; Gelbal & Duyan, 2010; Tiirk, Kardas Ozdemir ve
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Kerimoglu Yildiz, 2017; Yazici, 2013). Meslegin uzun yillar basarili bir sekilde ve
tikenmislik yasamadan yapilabilmesi i¢in Ogretmen adaylarmin c¢alisacaklart yas
grubundaki c¢ocuklar1 kabullenmeleri ve sevmeleri énemli bir konudur (Yazici, 2013).
Ergiin ve Ozdas (1999) dgretmen olmak igin ¢ocuklar1 ve dgretmeyi sevmenin dnemine
deginmis cocuklar1 sevmenin c¢ikabilecek disiplin sorunlarini engelledigini ve derslerin,
etkinliklerin zevkli sekilde yapilmasimi sagladigini belirtmistir. Caligma katilimcilarinin
cocuklar1 sevdiklerini belirtmeleri ve bunu sorumluluk olarak hissetmeleri gelecekte bu
meslegi severek yapacaklarimi ve ¢ocuklara kaliteli bir egitim vermek i¢in c¢aba

gostereceklerini diislindiirmektedir.

Katilimcilar tarafindan ¢ocuklara karsi esit ve adaletli davranilmasi gerektigi hissedilen bir
baska mesleki sorumluluk olarak belirtilmistir. CHS (1995)’nin 2. maddesinde de her tiirlii
ayrimciliga karsi ¢ocuklarin korunmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Celikten, Sanal ve
Yeni (2005) egitimcilerin objektif ve adaletli olmasi gerektigini sOylemektedir.
Katilimeilarin belirttigi diger mesleki sorumluluklardan ikisi “cocuklarin zevk alarak
ogrenecekleri etkinliklere yer vermek” ve “cocuklarin yaraticiliklarini gelistirecek
etkinliklere yer vermek™tir. Belirtilen ifadelere paralel olarak Denizel Giiven ve Cevher
(2005) calismalarinda ¢ocuklar1 etkinliklere ¢ekmek igin okul Oncesi Ggretmenlerinin
cocuklar etkinlik dncesi 6zendirme ve dikkat ¢ekici yontemler kullanma gibi aktivitelerde
bulundugunu sdylemistir. Ogretmenlerden ¢alismalarinda ve planlarinda daha fazla yaratict
etkinlige yer vermeleri istenmekte kendilerinden yaratict g¢aligmalar gelistirmeleri ve

uygulamalar1 beklenmektedir (Kerem & Comert, 2005).

Calismada MYO o6grencileri lehine farklilasma gozlenen bir¢ok mesleki sorumluluk ifadesi
cesitli arastirmacilar tarafindan dile getirilmistir. Bunlar Siinbiil (1996, s. 597) tarafindan
egitim-0gretim siirecinde 6grenmeyi saglama, aile iiyeligi, simif yonetimi, degerlendirme
yapma, cocuga giiven verme, mesleki ustalik ve toplum liderligi gibi rol ve
sorumluluklarin bulunmasi seklinde ifade edilmistir. Kunt Bulut (2015, s. 149)’un yaptigi
calismada okul Oncesi o6gretmenleri ¢ocuklar: 1yi bir birey olarak yetistirmeyi ¢ocuklara
karsi en ¢ok hissedilen mesleki sorumluluk olarak belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenler
cocuklara isbirligi yapmay1 ve paylagsmay1 6gretmeleri, ¢ocuklarda prososyal davraniglari
gelistirmeyi, davraniglariyla ¢ocuklara iyi birer 6rnek olusturmayi ve ¢ocuklara okulu
sevdirmeyi mesleki sorumluluklari olarak gormektedirler. Baz1 6gretmenler bu ¢alismanin

aksine, c¢ocuklart ilkokula hazirlamay1r da kendileri igin mesleki sorumluluk olarak
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gormektedirler. Cocuk kitaplarinda c¢ocukluga bakisin incelendigi bir ¢alismada
yetiskinlerin cocuga karst sorumluklar: ele alinmis; yetigkinlerin ¢ocugun egitimine destek
olma, ¢ocugun etkinliklerine ¢cocukla birlikte katilma, ¢ocukla ilgili herhangi bir konuda
¢ocuga aciklama yapma ve bilgilendirme gibi roller ve gorevler okulda 6gretmenlere evde

ise ebeveynlere diisen gorevler olarak belirtilmistir (Yol, 2015, s.114).

Katilimcilarin - ¢ocuklara karsi hissettikleri 6zel sorumluluklariyla ilgili bulgular
incelendiginde katilimcilarin biiylik ¢ogunlugunun (ML %86 - MYO %091) cocuklara karsi
bircok 6zel sorumluluk hissettigi ve katilimcilarin gocuklara karsi hissettikleri 6zel
sorumluluklarinin 6grenim diizeylerine gore anlamli diizeyde farklilastigi goriilmiistiir.
Katilimcilarin ¢ocuklara karsi hissettikleri 6zel sorumluluklarla ilgili ii¢ ifadede MYO
ogrencilerinin lehine farklilasma gozlenmistir. Siinbiil (1996, s. 602)’iin ¢aligmasinda
aragtirmamizin sonuglariyla benzerlikler bulunmaktadir. Siinbiil (1996, s. 602) 6zellikle
anaokulu 6gretmenlerinin ¢ocugun giyinip-soyunmasina yardim etme ve rahatlamasini
saglama gibi davranislarda bulundugunu belirtmistir. MEB Okul Oncesi Egitim Programi
(2013)’nda okul oncesi egitimin ¢ocuga 0z bakim becerilerini kazandirmasi gerektigi
belirtilmekte ve programda 6z bakim becerilerini kazandirmaya yonelik kazanim-
gostergeler yer almaktadir. Bunlar1 yerine getirecek ¢ocuklara bu becerileri kazandiracak
kisiler ise okul Oncesi 6gretmeni ve onunla birlikte ¢ocuklarin egitimlerinden sorumlu

yardime1 personeldir.

MYO 6grencileri lehine farklilagsma gozlenen bir diger ifade ise sevgi gdstermedir. Alanda
calisacak kisilerin ¢ocuklar1 sevdiklerini sdylemeleri ve ¢ocugu sevmeyi 6zel sorumluluk
olarak gormeleri 6nemlidir. Tirk vd. (2017) gocuklari seven Kkisilerin gocuklara karsi
davranislarinda daha 0©zenli olacagi ve cocuklarin duygu, disiince ve isteklerini
anlayabilecekleri ~ diisiiniilmektedir. Ogretmenlerinden sevgi goren ¢ocuklarin da
Ogretmenlerine kars1 tutumlar1 daha olumlu olacaktir. Dolayisiyla ¢ocuklarla ¢alisacak okul
oncesi egitimcilerinin c¢ocuklara karsi daha duyarli olmalart ve g¢ocuklar1 sevmeleri
beklenmektedir. Cocuklar1 seven egitimcilerin ¢gocuk haklarina daha ¢ok saygi gosterecegi
ve ¢ocuklarin gereksinimlerinin karsilanmasi konusunda daha hassas davranacagi

diistintilmektedir (Durmusoglu Saltali & Erbay, 2013).

Dereli Iman (2014)’in yapmis oldugu c¢alismada okul oncesi &gretmen adaylari ile
calisilmis ve sonucta 6gretmen adaylarinin ¢ocuk sevgilerinin yiiksek diizeyde oldugu
goriilmiistiir. Tirk vd. (2017)’nin Kars ilinde ilk ve ortadgretim kurumlarinda gorevli
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Ogretmenlerle yapmis olduklar1 c¢aligmada Ogretmenlerin  ¢ocuk sevme puan
ortalamalarinin yiliksek oldugu goriilmiistiir. Gelbal ve Duyan (2010)’1n ilkdgretim
okullarinda gorevli 6gretmenlerin ¢ocuk sevme durumlarini gesitli degiskenler agisindan
ele aldiklar1 ¢alismalarinin sonucunda 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore ¢ocuk sevme
durumunda bir fark bulunmamstir. Fakat Dereli Iman (2014) ve Yazict (2013)’mn okul
Oncesi Ogretmenleriyle yapmis olduklart ¢alismada ¢ocuk sevme ve cinsiyet agisindan
Ogretmenler arasinda fark oldugu bulunmustur. Bulunan bu farklilasma kadin 6gretmen
adaylar1 lehinedir. Bu ¢alismanin tiim katilimcilar1 kadin oldugu igin arastirmalar sonugla
ortiismektedir. Kunt Bulut (2015, s. 150)’'un c¢alismasinda okul Oncesi Ogretmenleri
cocuklara karsi 6zel sorumluluklart bulundugunu ifade etmis ve 6zel sorumluluklarint su
sekilde siralamislardir; 6gretmenler ¢ocuklara karst vicdani sorumluluk hissettiklerini, bazi
zamanlarda cocuklart kendi c¢ocuklar1 yerine koyduklarini ve kendi cocuklar1 gibi
gordiiklerini ve cocuklar1 tehlikelerden koruyup cocuklara karsi sevgi gosterdiklerini
soylemislerdir. Ogretmenlerin bir kismi ¢ocuklarr olasi tehlikelerden koruma, onlarin
gelisimlerini destekleme, ¢ocuklara iyi egitim verme ve onlart ilkokula hazirlama gibi
mesleki sorumluluklari ayn1 zamanda 6zel sorumluluklart olarak gordiiklerini sGylemistir.
Bulut Pediik (2015, s. 97) de okul dncesi egitimcilerinin ¢ocugun yasaminda énemli bir
yere sahip oldugunu ve en 6nemli gérev ve sorumluluklarindan birinin ¢ocugun gelisimini

desteklemek oldugunu séylemektedir.

Yetiskinlerin c¢ocuklara karsi sergiledikleri tavirlar, iistlendikleri ve yerine getirdikleri
sorumluluklar ¢ocuklara ve ¢ocukluga verdikleri degeri gostermesi agisindan onemlidir
(Yol, 2015). Arastirmada yardimci1 meslek elemani adaylarinin yasa ve yonetmeliklerin
disinda bir yetiskin olarak ¢ocuklara karsi sorumluluk hissedip hissetmedigi merak edilmis
ve sonucta katilimcilarin ¢ocuklara karsi yetiskin olarak kendilerini sorumlu hissettikleri
(ML %96- MYO %96) ve katilimcilar arasinda 6grenim diizeylerine gére on bir ifadenin
yedisinde MYO o6grencileri lehine anlamli diizeyde farklilagsmalarin oldugu gézlenmistir.
Ogretmen adaylar ile yapilan bir ¢alismada katilimcilar bu arastirmadaki gibi kendilerini
meslege karst sorumlu hissetmekte ve meslegi fedakarlik gerektiren ve para ile
Olgiilemeyen bir meslek olarak nitelemektedir. Meslek, toplumsal kalkinma agisindan da

onemli goriilmektedir (Ozbek vd., 2007). Belirtilen nitelemeler cinsiyet agisindan

degerlendirildiginde kadin 6gretmen adaylarinin erkeklere gore daha olumlu goriise sahip

86



oldugu goriilmistiir. Calismanin tiim katilimcilarint kadin meslek elemani adaylarinin

olusturdugu g6z oniine alindiginda iki ¢alismanin sonucu birbirini desteklemektedir.

Calismada MYO o6grencileri c¢ocuklar kétiiliikklerden korumalar1 gerektigi ile ilgili
kendilerini sorumlu hissettiklerini belirtmislerdir. Ulkemizde de Cocuk Koruma Kanunu
(2005) adinda bir kanun bulunmaktadir. Kanunun amaci korunmaya gereksinim duyan
veya sucga itilen ¢ocuklarin korunmasi ve haklarmin giivence altina alimmasidir. Ayrica
CKK (2005)’da ¢ocuklarin korunma haklarinin bulundugu séylenmekte ve ¢ocuklarin her
tiirlii thmal, istismar ve sOmiiriiden korunmasi gerektigi acik bir sekilde belirtilmektedir.
Bunun yapilabilmesi i¢in basta devlet olmak iizere cocugun yasaminda yeri olan herkes
iizerine diiseni yapmalidir. Yazic1 (2013) okul oncesi Ogretmenlerinin ve Ogretmenle
birlikte c¢alisacak yardimci meslek elemanlarinin  gerekli durumlarda c¢ocuklari
savunmalari, ¢ocuklarin gelisimsel farkliliklarini1 fark etmeleri, gocuklara gereken sevgi ve
ilgiyi vermeleri, gostermeleri gerektigini belirtmistir. Kunt Bulut (2015, s. 151)’un
calismasinda okul Oncesi Ogretmenleri yetiskin olarak toplumdaki c¢ocuklara karsi
sorumluluklarmin oldugunu sdylemistir. Sadece siniflarindaki ¢ocuklara karsi degil
ozellikle zor durumda olan ve sokaklarda calisan ¢ocuklara kars1 duyarlilik gosterdiklerini
ve iyi Ornek olmalar1 gerektigini dile getirmislerdir. Cocuklarn egitim-6gretim
olanaklarindan esit sekilde yararlanmasini, gelenek-goreneklerin gocuklara ve gelecek
nesillere aktarilmasini, barig¢il ve yasanabilir bir diinya birakilmasini istedikleri ve
cocuklarin siddete kars1 yetiskinlerden tarafindan korunmasi gerektigini belirterek yetiskin
olarak c¢ocuklara kars1 hissettikleri sorumluluklar1 belirtmislerdir. Calismamizin
katilimcilar1 da kaynaklart dogru ve verimli kullanmayr ¢ocuklara karsi yetiskin
sorumlulugu olarak gdérmektedir. Benzer bir sonu¢ Kunt Bulut (2015)’un ¢alismasinda
okul oncesi d6gretmenleri tarafindan dogal kaynaklarin gelecek nesiller i¢in daha 6zenli ve
dikkatli kullamlmas: seklinde dile getirilmistir. Iki calismanin sonucu benzerlik

gostermektedir.

Cocuk ve Cocukluga Bakis

Calismada katilimcilarin  ¢ocuk kavramina yonelik diisiinceleri merak edilmis ve
katilimcilardan ¢ocuk kavramina yonelik goriislerini belirtmeleri istenmistir. Calismanin

cocuk kavramina yonelik verilerine bakildiginda katilimcilarin goriislerinin  6grenim
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diizeylerine gore anlamli diizeyde farklilastigi goriilmiistiir. Bu baslik altinda yer alan on
ti¢ ifadenin altisinda MYO 6grencileri lehine ve birinde ML 6grencileri lehine olmak iizere
toplam yedi ifadede anlamli diizeyde farklilasma gozlenmistir. ML 6grencilerinin ¢ocukla
ilgili bir¢ok tanim bulunmasina ve kendilerinin de ¢ogunlukla yasal olarak ¢ocuk kabul
edildikleri yas araliginda (CHS, 1995; CKK, 2005) olmalarina veya bu yast yeni
doldurmus olmalarina (X=18,05+0,8) ragmen “herhangi bir fikrim yok™ secenegini
agirhikli olarak tercih etmeleri ise dikkat c¢ekicidir. Arastirmanin bu sonucu ML
ogrencilerinin bolimii tercih nedenleri ve ¢ocuklarla ¢alismanin avantaji sorularina yonelik

yanitlariyla birlikte ele alindiginda tutarlilik gostermekte ve sasirtict bulunmamaktadir.

Calismada katilimeilarin ¢ocuk kavramina yonelik yanitlari arasinda MYO Ogrencileri
lehine farklilasma g6zlenen ifadelerden birisi gocugun “0-18 yas arasindaki herkes” olarak
ifade edilmesidir. Katilimcilarin burada ¢ocugu tanimlamak icin yas faktoriinii g6z 6niinde
bulundurduklari resmi ve hukuki tamimlar dogrultusunda yas araligi belirttikleri
diisiiniilmektedir. Gokbayrak (t.y., s. 6) da cocuk tanimlamas1 yapilirken dikkate alinan ve
kabul edilen bir yas smir1 oldugunu ve bu yas sinirinin iilke ve cinsiyet gibi degiskenlere
gore farklilik gosterdigini belirtmistir. Ulkemizde gocukla ilgili olarak CHS (1995)’nin 1.
maddesinde ve CKK (2005)’nin 3. maddesinde ¢ocuk tanimlamasi yapilirken 18 yas
vurgusu goriilmektedir. 18 yas smir1 Uluslararast Calisma Orgiitii’niin sézlesmesinde de
cocuk i¢in sinir olarak kabul edilmistir. Yol (2015, s. 104) tarafindan ¢ocuk kitaplarinda
cocukluk anlayisinin incelendigi ¢alismada ¢ocuk karakterlerin yaslar ile ilgili fiziksel ve

biligsel 6zelliklerine vurgu yapilmustir.

Calismada MYO o6grencileri lehine farklilasma gozlenen baska bir ifade ise “bos levha”
ifadesidir. Katilimcilarin ¢ocuk kavrami igin bu cevabi verirken Locke (1632-1704)’un
belirtmis oldugu “tabula rasa (bos levha)” (Woodhead, 2005a) kavramindan etkilenmis
olabilecekleri disiiniilmektedir. Calismada katilimcilar g¢ocuklarla g¢alismanin avantaji
olarak cocuklar1 sekillendirmek i¢in alanin firsat verdigini belirtmislerdir. Katilimcilarin
iki yanit1 birlikte degerlendirildiginde bazi katilimcilarin masum ¢ocuk imajina sahip
olabilecekleri ve verdikleri yanitta sahip olduklar1 bu imajin etkisi olabilecegi
diistiniilmektedir (Sorin, 2005). Masum c¢ocuk imajinda g¢ocugun yetisme siirecinde
yetigskin 6nemli goriilmekte ve yetiskin tarafindan bos levhanin yani cocugun doldurulmasi
ve sekillendirilmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Cocugun yetersizligini vurgulayan bu

tanimlamaya benzer bir tanim da Yorikoglu (1984)’un cocuk icin yapmis oldugu
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tanimlamada yer almaktadir. Yoriikoglu (1984) cocugu olgunlasmamis, resit olmayan,
gelisen insan yavrusu ve kii¢iik yurttas olarak ifade etmis burada da ¢ocugun kiigiikliigiine

ve destege ihtiya¢ duyduguna vurgu yapilmastir.

Katilimcilarin yanitlar1 arasinda MYO Ogrencileri lehine farklilasma goézlenen diger
ifadeler "i¢inde diinyayi barindiran ama benzeri olmayan bir yapit", "bir renk" ve "el
degmemis doga" ifadeleridir. Cocuk icin olumlu olarak nitelenebilecek bu ifadeler ile
katilimeilarin ¢ocugun masumluguna, safligina ve dogallifina vurgu yaptigi ve ¢ocugun
miikemmel sekilde yaratildigini belirtmeye calistiklar diisiiniilmektedir. Polat (2009, s.
113) tarafindan yapilan Oguz Tansel’in masallarinda ¢ocuk ve egitim temasinin incelendigi
calismada cocuk uyandirilmasi bilinglendirilmesi gereken bir birey olarak goriilmiis,
cocuklarin iyi bir sekilde yetismesi gerektigi vurgulanmis ve masallarin da bu dogrultuda
yazildig1 sdylenmistir. Avci vd., (2014)’in ¢cocukluk anlayisiyla ilgili 6gretmen adaylariyla
yaptiklar1 calismada aday dgretmenlerin ¢ocugu toplumsal rollerinin farkina varamamis ve

olgun diisiinemeyen bireyler olarak gordiigii ifade edilmistir.

Akinct Demirtag (2015, s. 301) tarafindan cocuk gelisimi ve egitimi boliimii lisans

2

Ogrencileriyle yapilan calismada katilimcilardan “gocuk™ kavramina iliskin metafor
olusturmalart istenmis ve olusturulan metaforlar analiz edildiginde ¢ocuk kavrami igin
“cicek, hayat ve su” metaforlar1 en ¢ok iiretilen metaforlar olmusken “siinger, filozof,
pamuk, gokkusagi, melek, fidan, deniz ve gelecek” gibi metaforlarin da ¢ocuklar icin
kullanildig1 g6zlenmistir. Olusturulan metaforlar kategorilere gore incelendiginde gocuk
icin “sekillendirilebilen bir hammadde olarak ¢ocuk”, “pasif bir alic1 olarak ¢ocuk ve
bilinmeyen gizemli bir varlik olarak c¢ocuk” ve “mutluluk kaynagi olarak ¢ocuk”
kategorileri sirastyla en ¢ok metaforun yer aldigi kategoriler olmustur. Cocuk kavramina
yonelik zihinsel imgeler konusu Kuyucu vd. (2013, s. 51) tarafindan da incelenmis ve bu
caligmayla benzer sonuglar elde edilmistir. Okul dncesi 0gretmenleri “cocuk™ kavramina
iliskin metaforlar {iretmis ve bu metaforlar kategorilere ayrildiginda “sekillendirilebilen bir
hammadde olarak cocuk™ ve “pasif bir alic1 olarak ¢ocuk™ kategorileri sirasiyla en g¢ok
metafor iiretilen kategoriler olmustur. Calismada ¢ocuk kavramina yonelik en az metaforun
yer aldig kategori “ilgiye ve bakima muhtag bir varlik olarak ¢ocuk™ kategorisi olmustur.
Pesen (2015, s. 743) tarafindan yapilan calismada ebeveynlerden ¢ocuk kavramina yonelik

metaforlar olusturmalar1 istenmistir. Uretilen metaforlar kategorilere ayrildiginda

ebeveynlerin birinci sirada “mutluluk kaynagi olarak ¢ocuk™ ikinci sirada “degerli bir
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varlik olarak ¢ocuk” iigiincii sirada “sekillendirilebilen bir varlik olarak ¢ocuk™, “yansitict
bir varlik olarak ¢ocuk” ve “sorun yaratan karmasik yapi olarak ¢ocuk™ kategorilerini
ifade etmekteyken ebeveynler tarafindan “toplumun ve gelece§in temini olarak ¢ocuk”
kategorisi en az metafor lretilen kategori olmustur. Giiltekin vd. (2016, s. 994)’nin
yaptiklar1 ¢alismada ¢ocuga iligkin “gelecek, oyun, kozalak, melek, 151k kaynagi ve giil”
gibi nitelemelerin kullanildigr gorilmistiir. Yukarida belirtilen {i¢ ¢alismanin sonucu
degerlendirildiginde katilimcilarin ¢ocuklarla ilgili ¢ok sayida metafor olusturdugu ve
oOlusturulan metaforlarin daha ¢ok c¢ocuga yonelik olumlu benzetmelerden olustugu
goriilmektedir. Caligsmalardaki bu sonuglarin ¢alismamizin katilimcilar tarafindan ¢ocuga

yonelik daha ¢ok olumlu nitelemelerin seg¢ilmesiyle paralellik gosterdigi sdylenebilir.

Katilimeilarin ¢ocukluk kavramina yonelik goriisleri incelendiginde bu baglik altinda yer
alan sekiz ifadenin doérdiinde MYO 06grencileri lehine anlamli diizeyde farklilagmalarin
oldugu goriilmiistiir. Farklilagma gbzlenen ifadelerin tamaminin olumlu oldugu (diinyanin
kesfedilmemis tarafi, macera, dogallik ve oyun) sonucuna ulagilmistir. Bu sonug
katilimcilarin -~ ¢ocukluk donemini olumlu hislerle ve 6zlemle hatirladiklarin
diisiindiirmektedir. Boyle bir sonucun ortaya ¢ikmasinda ise katilimcilarin yas itibari ile
yetiskinlige gegis yapmalari ve yasamin sorumluluklarimi daha fazla itistlenmelerinden

kaynakl1 olabilecegini diisiiniilmektedir.

Oyun katilimcilar arasinda MYO &grencileri lehine farklilasan ifadelerden biridir. Insanlari
diger canlilardan ayiran 6nemli 6zelliklerden biri oyun oynamasidir. Oyun giiniimiizde
cocuk haklar1 arasinda ilk siralarda yer almakta ve arastirmacilar tarafindan ¢ocuk igin
onemi vurgulanmaktadir. MYO o6grencilerinin ¢ocuklugu oyun olarak gdrmeleri oyunun
cocuk agisindan O6nemli goriilmesinden ve kendilerine uygulanan egitim programlarinin
etkisinden kaynaklandig1 diisiiniilmektedir (Aver vd., 2014, s. 250; Giiveng’ten aktaran
Simsek, 2013, s. 240). Calismanin bu sonucuyla benzerlik gdsteren Aver vd. (2014)
tarafindan farkli 6gretmenlik programlarinda okuyan Ogretmen adaylariyla yapilan bir
caligmada katilimcilar ¢cocuklugu oyun ve 6zgiirliikle iliskilendirmistir. Yol (215, s. 109)
tarafindan yapilan calismada da ¢ocuk kitaplar1 incelenmis kitaplarda ¢ocukluk donemiyle
ilgili géze ¢arpan en onemli bulgulardan birisi olarak ¢ocuklarin oyun oynamayi seven
kisiler olarak yansitildigi gorilmistir. Bu bilgi c¢alismanin bulgularin1  destekler
niteliktedir. Kunt Bulut (2015, s. 136) tarafindan okul oncesi 6gretmenlerinin ¢ocukluk

anlayislarinin  incelendigi c¢alismada Ogretmenler c¢ocuklugu masumiyet olarak
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tanimlanmistir. Cocukluk okul 6ncesi 0gretmenleri tarafindan insan hayatinda yasanan
Oonemli bir donem ve biiyiimek igin bir baslangic olarak goriilmiistiir. Calismadaki
katilimcilar da ¢ocuklugu dogallik olarak gormiistiir. Iki ¢alismanin sonuglar1 birbiri ile
benzerlik gdstermektedir. Cornelissen (2010, s. 17)’de ¢ocuklugun bireyin gelisimindeki
altin ¢ag oldugunu belirtmis ve ¢cocuklugu masumiyet, kesif ve 6zgiirliik ile biitiinlestirerek
incelemistir. Kunt Bulut ve Avcr (2016, s. 2348) tarafindan yapilan calismada bir sosyal
paylasim sitesinde kisilerin “cocukluk” konusunda paylastiklar1 fotograflar incelenmis ve
sonugta kullanicilarin ¢ocuklugu “cocukluga duyulan 6zlem, masum, mutluluk, eglence ve
sevgi” duygulartyla ifade ettikleri gézlenmistir. Kullanicilarin yaptiklart paylasimlarda
cocuklugu “cocukluga duyulan o6zlem” ve “masum” duygusu ile vurguladiklar
gozlenmistir. Bu arastirmada ise genel olarak cocukluk “oyun, macera, dogallik”

ifadeleriyle iliskilendirilmistir.

Calisma katilimcilarinin  ¢ocukluga iliskin goriigleri arasinda yasa yonelik bir veri
bulunmamaktayken Avci vd. (2014)’nin 6gretmen adaylariyla yapmis olduklar1 ¢alismada
Ogretmen adaylarinin yaridan fazlast ¢ocuklukla ilgili kendilerine yoneltilen soruda
cocuklugun baslangici olarak sifir yasi belirtmis ve yaklasik yariya yakini ise cocuklugun
bitisi olarak on iki yas1 belirtmistir. Ayni ¢alismada 6gretmen adaylari tarafindan ¢ocukluk
kavraminin topluluklar arasinda degisiklik gosterdigi belirtilmekteyken bu g¢alismanin

sonuglari arasinda benzer bir veri bulunmamaktadir.

Katilimeilarin - ¢ocuklarin  temel gereksinimlerine yonelik goriisleri incelendiginde
neredeyse tamami (ML %100 - MYO %99) ¢ocuklarin bir¢ok gereksiniminin oldugunu
diistinmekte ve katilimcilarin ¢ocuklarin temel gereksinimlerine yonelik goriisleri 6grenim
diizeylerine gore anlamli diizeyde farklilasmaktadir. Bu baslik altinda yer alan on bes
ifadenin on birinde gruplar arasinda MYO Ogrencileri lehine anlamli diizeyde
farklilasmalar gbzlenmis ve sevme-sevilme gereksiniminin en ¢ok belirtilen (ML %83-
MYO %93) gereksinim oldugu sonucuna ulagilmistir. Woodhead (2005b, s. 63) ¢ocugun
saghikli kisilik gelisimleri i¢in sevgi ve anlayisa gereksinim duyduklarina deginmistir.
Ayrica  sevgi-sefkat  gosterilmeyen ¢ocuklarin  duygusal olarak dengesizlikler
yasayabilecegi saglikli sekilde biiylime ve gelismelerinin miimkiin olmadig: belirtilmis ve
cocuga sevgi gosterilmesi gerektigine deginilmistir. Ailenin ve ¢ocugun yasamindaki diger
kisilerin bu konuda bilgi sahibi olmasi ve c¢ocufun hayatin1 siirdiirmesinde sevgi

gérmemesine bagli muhtemel giicliikler yasamamasi i¢in gocuga gosterilecek sevgi, sefkat
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ve saygi konularinda gerekli 6zeni gostermesi gerekmektedir (Oktay, 2004, s. 124; Perry &
Szalavitz, 2018; Prince & Howard, 2002; Sezer & Yoleri, 2016, s. 50; Szalavitz & Perry,
2017). CHS Uygulama El Kitab1 (1998)’'nda da ¢ocugun sevgi ve anlayisa gereksinim
duydugu ifade edilmis bu gereksinimin karsilanmasi gerektigi belirtilmis ¢ocugun maddi
ve ahlaki bir glivenlik ortami igerisinde biiyiitiilmesi gerektigine deginilmistir. Aver vd.
(2014)’nin 6gretmen adaylar1 yapmis olduklari ¢alismada da bu c¢alisma da oldugu gibi
katilimcilarin  gogu ¢ocuklarin temel gereksinimleri ile ilgili Oncelikli olarak sevgi
gereksinimini belirtmistir. Bu da fizyolojik gereksinimler kadar psikolojik gereksinimlerin

on planda oldugunu gostermektedir.

Konuyla ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde Kunt Bulut ve Aver (2016, s. 2348)
tarafindan yapilan calismada bir sosyal paylasim sitesinde kisilerin ¢ocukluga atfedilen
imgeler kategorisinde c¢ogunlukla oyun/oyuncak ve yiyecek resimleri paylastiklar:
goriilmiistiir.  Kullanicilarin  bu  sekilde paylasimlar yapmalari c¢ocugun temel
gereksinimleriyle ¢ocuklugun iliskilendirilebilecegini diisiindiirmekte cocuklarin fiziksel
ve psikolojik gereksinimlerine vurgu yapildigini géstermektedir. Kunt Bulut (2015, s. 137)
tarafindan  yapilan ¢alismada okul Oncesi Ogretmenleri ¢ocuklarin  fiziksel
gereksinimlerinden once sevgi gereksinimlerinin geldigini ardindan en ¢ok beslenme,
giiven duyma, ilgi ve ailelerine gereksinimlerinin oldugunu sdylemislerdir. iki calismanin
sonucu paralellik gostermekte; her iki arastirmanin katilimcilar1 tarafindan sevgi
gereksinimi en ¢ok vurgulanan gereksinin olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Yol (2015, s. 112)
tarafindan yapilan ¢alismada ¢ocuk kitaplar1 incelenmis ve ¢ocuk kitaplarinda ¢ocuklarin
temel gereksinimleriyle ilgili oynama ve hareket gereksinimi 6ne ¢ikan gereksinim olarak
gortilmistiir. Calismada katilimcilar tarafindan ¢ocuklarin oyun gereksinimi oldugu ifade
edilmis, 6zellikle MYO 6grencileri ¢ocuklarin oyun oynamaya gereksinimleri (MYO %89)
oldugunu belirtmislerdir. ki calismanmn sonucu bu agidan benzerlik gdstermekte ve
birbirini desteklemektedir. Ayrica incelenen kitaplarda beslenme, uyku, sevgi/ilgi ve
temizlik gibi diger gereksinimlerin de yer aldig1 gézlenmis ¢ocuk kitaplarinda yer verilen
gereksinimler ile caligma katilimcilarinin ifade ettigi gereksinimler arasinda benzerlik
oldugu goriilmiistiir. Cocugun gelisim oOzelliklerine, ilgi ve isteklerine uygun
gereksinimlerini karsilayabilecekleri ortamlarin olusturulmasinda aile olduk¢a 6nemlidir
fakat aile ile birlikte okul Oncesi egitim kurumlar1 da gereksinimlerin giderilmesinden

sorumludur. Ebeveynler ve ¢ocugun egitiminden sorumlu kisilerin ¢ocuklarin haklarini
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ithmal ve istismar etmeden c¢ocuklarin gereksinimlerini karsilamalart ve bakimlarin
saglamalar1 gerekmektedir (Ding, 2015). Bu konuda 06nemli olan ¢ocuklarin
gereksinimlerinin belirlenmesi ve karsilanmasidir. Cocuga kendi hizinda gelisip kendini
taniyabilecegi ortam sunulmalidir (Oktay, 2004, s. 123; Prince & Howard, 2002).
Calismada diger calismalardan farklt olarak o&zellikle MYO Ogrencileri tarafindan
cocuklarin teknolojik araglara gereksinim duydugu ifade edilmistir. Bu sonucun ortaya
¢tkmasinda giliniimiizde hemen her yas grubu tarafindan cep telefonu, tablet ve bilgisayar
gibi teknolojik arag-gereglerin yaygin sekilde kullanilmasinin etkili oldugu diisiiniilmekte
ve aragtirmaya katilan katilimcilarin bir kismi tarafindan ¢ocuklarin bu gereksiniminin

karsilanmasi gerektigine inanilmaktadir.

Cocuk haklarina yonelik goriisler incelendiginde katilimcilarin tamami (ML %100-MYO
%100) ¢ocuklarin bir¢ok hakka sahip olduklarini1 diisinmektedir. Bu baslik altinda yer alan
ifadelerin tamaminda MYO 06grencileri lehine anlamli diizeyde farklilagmalar gézlenmis ve
egitim-6gretim hakki katilimeilar tarafindan en ¢ok tercih edilen (ML %84 - MYO %94)
cocuk hakki olmustur. Katilimeilarin tamaminin ¢ocuklarin  haklarinin = oldugunu
diistinmesi ve CHS’de yer alan birgok hakki bilmelerinde aldiklar egitimin etkili oldugu
diisiiniilmektedir. Ayrica katilimcilarin ¢ocuklarin haklart oldugunu diistinmeleri ve bir¢ok
hakki bilmelerinin alanda c¢alismaya basladiklarinda ¢ocuklara haklarini &gretecekleri,
cocuklarin haklarmi kullanmalar1 i¢in gerekli diizenlemeleri yapacaklar1 ve cocuklarin

haklarin1 gozetecekleri yoniinde bir beklenti olusturmaktadir.

Haklara iliskin veriler i¢erisinde iki grup tarafindan en ¢ok tercih edilen ¢ocuk haklarindan
birisi olan egitim hakki diinyada da kabul goérmiis temel insan haklarindan birisidir.
CHS’nin 28. maddesinde c¢ocuklarin egitim hakkina yer verilmekte ve devletlerin
cocuklara zorunlu temel egitimi {licretsiz saglamalar1 gerektigi belirtilmektedir. Tirkiye
Cumbhuriyeti Anayasanin 42. maddesinde de egitim hakkindan bahsedilmektedir (Mamur
Isik¢1 & Karatepe, 2016, s. 89; UNICEF Tiirkiye’de Cocuklarin Durumu Raporu 2011, s.
48). Tiirkiye’de hiikiimet tarafindan 2012 yili itibariyle dort yillik ortadgretim zorunlu
tutulmustur. Fakat bazi cocuklar oOzellikle kiz ¢ocuklart yoksulluk ve calisma gibi
nedenlerden dolay1 okulu terk etmekte ve egitimlerine devam edememektedirler (UNICEF,;
CHS Uygulama El Kitabi, 1998).

Egitim sistemi igerisinde 6gretmenler ¢ocuklarin haklariyla ilgili bilgi alabilecegi kisiler

oldugu i¢in siire¢ icerisinde onemli faktorler olarak goriilmektedirler. CHS (md. 42)’de
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cocuk haklarina yonelik uygulamalarin basarili olmasinda 6gretmenlerin konuyla ilgili
egitilmesi ve dgretmenlerin planladiklar siireglerin etkililigi 6nemli goriilmektedir (Ugus
& Sahin 2012, s. 27). MEB (2006) okul Oncesi egitim programinda sosyal-duygusal
gelisim alaninda ¢ocuk haklariyla ilgili kazanimlar yer almaktadir. Programda 36-72 aylik
cocuklar icin olusturulmus olan gelisim ozellikleri igerisinde ‘“‘haklarini korur” ifadesi
bulunmakta ayni ifade 2012 yilinda giincellenerek “kendisinin ve baskalarinin haklarini
korur” (MEB, 2013) seklinde degistirilmistir. Bu nedenle okul dncesi egitim kurumlarinda
gbrev yapan egitimcilerin cocuk haklarinin neyi kapsadigini ve nasil 6gretilecegini bilmesi
onemli goriilmektedir (Neslitiirk & Ersoy, 2007, s. 246). Neslitiirk ve Ersoy (2007, s. 246)
tarafindan okul dncesi 6gretmen adaylartyla cocuk haklarinin 6gretimi tizerine bir ¢alisma
yapilmis ve caligmaya katilan okul Oncesi Ogretmen adaylarinin tamami okul Oncesi
donemde ¢ocuk haklarin 6gretilmesi ve egitimde haklarinin 6gretimine yer verilmesi
gerektigini dile getirmistir. Cocuk haklarinin okul oncesi donemde dgretilmesine gerekce
olarak gelecekte ¢ocuklarin haklarini bilen kisiler olacaklarini diisiinme, haklarini bilmenin
cocuklarin davraniglarinin  gelisimine katkida bulunacagim1  diisiinme, c¢ocuklarin
kendilerini savunabilme ve empati becerilerini gelistirecegini diisiinme gibi kazanimlar
gosterilebilmektedir. Genel olarak degerlendirildiginde ise okul 6ncesi donemde bulunan
cocuklara sahip olduklar1 haklar, diizeylerine uygun cesitli etkinlikler yoluyla

kazandirilabilir.

Kunt Bulut (2015, s. 139) tarafindan yapilan calismada okul 6ncesi 6gretmenleri ¢ocuk
haklar1 konusunda CHS’de yer alan bir¢cok hakki ¢ocuklarin haklar1 olarak gérmekte ve
ogretmenler tarafindan en c¢ok korunma-giivende olma hakkina vurgu yapilmaktadir.
Ayrica oyun oynama, egitim-O0gretim, sevgi gérme ve anne babaya-aileye sahip olma
haklar1 6gretmenler tarafindan ifade edilen diger ¢ocuk haklar1 olmustur. Okul Oncesi
ogretmenlerinin ¢ogu en 6nemli haklar sorusuna anne-babaya sahip olma hakki cevabini
vermislerdir. Alanda calisan okul 6ncesi 6gretmenleri ile yapilan bu ¢aligmanin sonuglari
ile arastirmanin sonuglar1 katilimecilarin CSH’de yer alan birgok hakki ¢ocuk haklari olarak
gormeleri agisindan benzerlik gostermektedir. Kunt Bulut (2015)’un c¢alismasinda okul
oncesi Ogretmenleri anne-babaya sahip olmayr en Onemli c¢ocuk hakki olarak
gormekteyken bu caligmanin katilimcilari tarafindan egitim-6gretim hakki 6n plana

cikarilmistir. Arastirmanin sonuglarindan farkli olarak Kaya (2011) tarafindan 6gretmen
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adaylar ile yapilan arastirmada ise en 6nemli hak olarak “yasama hakk1” goriilmiis en az

belirtilen hak olarak ise “egitim hakki’na deginildigi goriilmiistiir.

Ding (2015) tarafindan okul dncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklarin ebeveynleri
ile yapilan c¢alismada ailelere ¢ocuklarmin haklari sorulmustur. Ebeveynler ¢ocuklarinin
secme ve karar verme, katilim, oyun oynama, egitim, saglik, beslenme, barinma, temiz bir
diinyada yagsama, kendilerini savunma ve gerektiginde itiraz etme devlet ve aile destegiyle
bliyime ve korunma haklarmin oldugunu belirtmislerdir. Arastirmanin sonuglari
caligmanin sonuglariyla értiismektedir. Cocugun yasaminda ve egitiminde énemli bir yere
sahip olan yardimci meslek elemani adaylar1 ile ebeveynlerin haklar konusunda ortak
goriigslere sahip oldugu sdylenebilir. Giiltekin vd. (2016, s. 994) tarafindan yapilan
caligmada arastirmaya katilan Ogrenciler cocuklarin “egitim hakki” ve “oyun/eglence
hakki’nin oldugu ifade edilmistir. Ersoy (2011)’un yaptig1 arastirmada da egitim, oyun ve
eglenme haklar1 katilimcilarin en fazla degindikleri haklar olmustur. Ugus ve Sahin (2012,
S. 36-37)’in ilkokul 6gretmenleri ve okul yoneticileri ile goriiserek verilerini topladiklari
caligmada ilkokul 6gretmenleri ve okul yoneticilerinin CHS’yi okumadiklar1 ve ¢ocuk
haklarin1 yeterince bilmedikleri sonucuna ulasilmistir. Cocuk haklarina yonelik siifta ve
okulda calismalar yapmadiklar1 haklar1 programda yer aldigi kadariyla ele aldiklar

3

goriilmistiir. Katilimcilar tarafindan “yasama hakki” ¢ocuklarin en énemli hakki olarak
belirtilmis fakat “katilim hakki” ise haklarla ilgili siralamada yer almamistir. UNICEF
(2011, s.66)’in Tirkiye raporunda da gocuklarin katilim haklarmin ve bir goriise sahip
olma haklarinin yeterince uygulanmadigi ve taninmadigi belirtilmektedir. Kuzey Kibris
Tirk Cumbhuriyeti’nde yapilan cocuk haklar1 ve hak ihlalleri ile ilgili calisma
ogretmenlerle yiiriitiilmiis ve verilen egitim sonrasi Ogretmenlerin edindikleri bilgileri
cocuklara 6gretmek i¢in istekli olduklar1 anlagilmistir (Koran, 2015). Buradan hareketle
okul Oncesinden baslayarak ¢ocuk haklar1 egitiminin ilkogretim, ortadgretim ve
yiiksekogretim egitim programlar1 g¢ercevesinde biitiin  bir sekilde ele almip
gergeklestirilmesi gerekmektedir (Ruhi Sirin & Giilan, 2011, s. 25). Tiirkiye’de ¢ocuk
haklariyla ilgili tiim kisilerin sorumluluklarimi kabul ederek her sartta tiim kiz ve erkek
cocuklart igin gegerli ¢ocuk haklarina yonelik bir kiiltiiriin olusturulmasina halen
gereksinim duyulmaktadir (UNICEF). Cocuklara kars1 sorumluluk ve yiikiimliiliikleri olan

devletler, kuruluslar, sivil toplum oOrgiitleri, aileler, 6gretmenler ve diger kisiler ¢ocuklarin

haklarinin taninmasini ve korunmasii saglamak durumundadirlar (Bellamy, 2005).
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Lansdown (2005) cocuklarin haklarint aktif bir sekilde kullanabilecekleri, sorumluluk
alarak kendi kapasiteleri Olciisiinde katilim saglayabilecekleri, gelisen kapasitelerine ve
kendilerine zarar verecek her seyden Kkorunabilecekleri bir ¢evreye gereksinim
duyduklarini ve bu ¢evreninde okul ortami oldugunu séylemektedir. Bu nedenle okullarin
cocuklarin gelisimlerini desteklemek ve gelistirmek i¢in ¢ocuklarin egitim ve karar alma

stireglerine katilimlarini saglayarak destek verilebilecegi diistiniilmektedir.

Katilimcilarin  gocuklara yonelik nitelemeleri incelendiginde nitelemelerin  6grenim
diizeylerine gore anlamli diizeyde farklilastigi goériilmiistiir. Toplamda kirk ti¢ ifadede
farklilasma gozlenmistir. Gozlenen farklilasmalardan yalnizca “sefkatli” nitelemesi ML
ogrencileri lehineyken kirk iki nitelemedeki farklilasma MYO o6grencileri lehinedir.
Farklilasma g6zlenen nitelemeler olumlu ve olumsuz boyutta degerlendirildiginde on iig¢
nitelemenin olumsuz (acimasiz, bagimli-muhtag, bencil, uyumsuz, derdini anlatamayan,
daginik, inatg1, rekabet¢i/hirsli, kolay yonlendirilen, miz miz, sabirsiz, savunmasiz Ve
kurnaz) ve otuz nitelemenin olumlu (agik sozlii, afacan, akilli, cesur, diiriist, eglenceli,
giller ylizlii, glizel, hareketli, hayalci, heyecanli, komik, masum/saf, merakl, tatl,
merhametli, temiz, mutlu, iyi kalpli, neseli, uysal, oyun seven, uyumlu, kararli, yaratici,
sempatik, sefkatli, sevimli, sorumluluk sahibi ve sirin) oldugu sonucuna ulasilmistir.
Katilimcilarin ¢ocuklara iliskin hem olumlu hem de olumsuz nitelemeleri mevcut olmakla
birlikte gogunlukla olumlu nitelemeler segmeleri ¢alismanin sonuglar1 a¢isindan sevindirici
karsilanmaktadir. Katilimcilarin  ¢ocuklara yonelik daha ¢ok olumlu nitelemeler
kullanmalarmin nedeni ¢ocuklar1 sevmeleri ve ¢ocuklara yonelik olumlu diisiincelerinin
olmasindan kaynakli olabilecegi gibi kendi haklarinda olumsuz disiliniillmemesini
istemelerinden, okuduklari alan gere§i c¢ocuklar1 sevmeleri ve onlara yonelik olumlu
diigiincelere sahip olmalar1 gerektigi yoniinde bir beklenti hissetmelerinden kaynakli da

olabilecegi diistintilmektedir.

Yol (2015, s. 104) tarafindan cocuk kitaplarinda c¢ocukluk anlayisinin incelendigi
calismada kitaplarda ¢ocuklarin dikkatsizlik, inatgilik, daginiklik, sabirsizlik ve utangaglik
gibi olumsuz ozelliklerinin vurgulandig: diyaloglara yer verilmistir. Cocuk kitaplarinda
olumsuz o6zelliklerin yaninda ¢ocukla ilgili merakli olmas1 ve merakini gidermeye yonelik
sorular sormasi, amacina ulagmak i¢in caligkanlik O6zellikleri gostermesi, heyecanli
davraniglar sergilemesi, dogaya ve cevreye karst gosterdigi cesur, duyarli ve duyarh

davranislar sergileme ve genis bir hayal diinyasina sahip olma gibi olumlu nitelemeler de
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kitaplarda yer almistir. Sahbaz ve Cekici (2012, s. 993)’nin 6,7 ve 8. smif Tirkce ders
kitaplarindaki parcalarda yer verilen ¢ocuk imgelerini incelediklerini ¢alisma sonucunda
okuma pargalarinda i¢inde yasanilan kiiltiirtin etkisine bagli olarak yoksul, hasta, yardima
muhta¢ ve calisan ¢ocuk imgelerinin yer aldig1 goriilmiistiir. Ayrica kitaplarda ¢aligkan,
okuyan ve egitim goren cocuk imgeleri ile s6z dinleyen, saygili, duyarli ve anilardaki
cocuk imgelerine de yer verilmistir. Yaratici, merakli, hayalperest gibi katilimc1 ¢ocuk
imajma yonelik imgelerin kitaplarda yeterince yer verildigi daha sik verilmesi gerektigi
vurgulanmistir. Calismamiz katilimcilarinin gocuklara yonelik nitelemeleri ile okuma

parcalarinda yer alan ¢cocuk imgelerinin benzerlik gosterdigi soylenebilir.

Gorildiigii lizere bu ¢alismanin bulgular ile alanda yapilan ¢alismalarin bulgulart arasinda
hem benzerlikler hem de farkliliklar bulunmaktadir. Calisma bulgular1 genel olarak
degerlendirildiginde katilimcilarin ¢ocuk ve c¢ocukluga yonelik tiim basliklarda hem
olumlu hem de olumsuz bakis agilar1 bulunmakta; kisilerin egitim seviyeleri yiikseldikce

ve yaglar ilerledik¢e ¢ocuk ve ¢ocukluga bakisin pozitif yonde gelistigi goriilmektedir.
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BOLUM 7

SONUC VE ONERILER

Sonuglar

Bu arastirmada okul Oncesi egitim kurumlarinda gorev yapacak yardimci meslek elemani
adaylarinin c¢ocukluk anlayislarinin incelenmesi amaglanmis ve bu kapsamda Istanbul
ilinde egitim-6gretime devam eden 370 ML 6grencisi ve 378 MYO 6grencisi olmak iizere

toplamda 748 yardimc1 meslek elemani adaymin goriisii incelenmistir.

Cocuklarla Calisma ile ilgili Sonuclar

Cocuklarla caligma basligi altinda katilimecilarin - bolimii  tercih  nedenleri, kendi
cocukluklarina iligkin nitelemeleri, ¢ocuklarla calismanin avantajlarina iliskin goriisleri,
cocuklarla calismanin  zorluklarina iliskin  goriisleri, c¢ocuklara karst mesleki
sorumluluklari, ¢ocuklara karsi 6zel sorumluluklar1 ve g¢ocuklara karsi yetiskin olarak

hissedilen sorumluluklari incelenmis ve sonuglarina asagida yer verilmistir.

Katilimeilarin boliimii tercih nedenleri incelendiginde bu bashik altinda yer alan yedi
ifadeden besinde gruplar arasinda anlamli diizeyde farklilasmalar (p<0,05) oldugu
goriilmiistiir. Farklilagsma g6zlenen ifadeler incelendiginde iki ifadedeki farklilasmanin ML
ogrencileri lehine oldugu ii¢ ifadedeki farklilagmanin MYO &grencileri lehine oldugu
sonucuna ulasilmistir. Katilimeilarin ¢ogunlukla boliimii ¢ocuklart sevdikleri i¢in (ML

%68 - MYO %76, X?=5,701, p<0,05) tercih ettikleri goriilmektedir.
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Katilimeilarin kendi ¢ocukluklarina iligkin nitelemeleri incelendiginde iki grup arasinda
Ogrenim diizeylerine gore yetmis ii¢ nitelemenin yirmi {igiinde MYO 06grencileri lehine
anlamli diizeyde farklilagsmalarin (p<0,05) oldugu sonucuna ulasilmistir. Farklilasma
gbzlenen nitelemeler olumlu ve olumsuz boyutta degerlendirildiginde katilimcilarin kendi
cocukluklarina yonelik daha ¢ok olumlu nitelemeler (diiriist, gayretli, hareketli, hayalci,
giizel, heyecanli, masum-saf, uysal, merakli, merhametli, temiz, iyi kalpli, oyun seven,
sefkatli, sevimli, sorumluluk sahibi ve uyumlu) kullandiklar1 goriilmiistiir. Katilimcilarin
yanitlar1 ¢ocukluk imajlar1 agisindan degerlendirildiginde kotii/¢abuk biiyiiyen/kontrolden
cikmis ¢ocuk imaji, masum/kurtarici/kurban/miilk olarak goriilen olumsuz ¢ocuk imaji,
kiigiik yetiskin/gelismemis olarak goriilen olumlu ¢ocuk imaji ve katilimei ¢ocuk imaji
olmak {izere dort farkli imajin katilimcilarda goézlendigi goriilmiistiir. Ayrica katilimeilarin
kendi ¢ocukluklarina yonelik nitelemeleri arasinda giiler yiizlii (ML %54 — MYO %59,

X?=2,063, p>0,05) nitelemesi 6n plana ¢ikan niteleme olmustur.

Katilimeilarin ¢ocuklarla ¢alismanin avantajlarina iliskin goriisleri incelendiginde biiyiik
cogunlugunun (ML %94 - MYO %99, X?=14,350, p<0,05) cocuklarla calismanin gesitli
avantajlar1 oldugunu diisiindiikleri goriilmiis ve bu baslik altinda yer alan on {i¢ ifadenin
sekizinde katilimcilarin goériislerinde anlamli diizeyde farklilasmalar (p<0,05) gézlenmistir.
Gozlenen sekiz farklilasmanin yalnizca bir tanesi ML &grencileri lehineyken (ML %6 -
MYO %1, X?=14,350) diger farklilasmalarin MYO 6grencileri lehine oldugu goriilmiistiir.
Katilimcilar arasinda ¢ocukla ¢alisma konusunda 6ne ¢ikan avantajlara bakildiginda ML
ogrencilerinin keyifli olmay1 (%58, X*=6,582, p<0,05) ve MYO 6grencilerinin mutlu
etmeyi (%68, X*=10,981, p<0,05) belirttikleri goriilmiistiir.

Katilimcilarin ¢ocuklarla ¢alismanin zorluklarina yonelik gortisleri incelendiginde biiyiik
cogunlugu (ML %93 - MYO %95, X*=0,710, p>0,05) cocuklarla calismayla ilgili gesitli
zorluklarin bulundugunu belirtmis ve katilimcilarin ¢ocuklarla c¢alismanin zorluklarina
yonelik goriiglerinin 6grenim diizeylerine gore anlamli diizeyde farklilastigi (p<0,05)
gorliilmiistiir. Bu baglik altinda yer alan on bes ifadenin ikisinde MYO 6grencileri lehine
anlamli diizeyde farklilasmalarin (p<0,05) oldugu sonucuna ulasilmistir. Katilimcilarin
cocuklarla calismanin zorluklarina yonelik goriisleri arasinda siirekli dikkatli olmay1

gerektirmesi (ML %46 — MYO %51, X°=1,759, p>0,05) &ne ¢ikan zorluk olmustur.

Katilimcilarin  ¢ocuklara kars1 hissettikleri mesleki sorumluluklar1 incelendiginde bu

baslikta yer alan on ii¢ ifadeden on ikisinde 6grenim diizeylerine gére gruplar arasinda
99



anlamli diizeyde farklilagsmalarin (p<0,05) oldugu sonucuna ulasilmistir. Farklilasma
gdzlenen on iki ifadenin yalmzca bir tanesi ML &grencileri lehineyken (X?=10,975) kalan
on bir ifadedeki farklilasma MYO 6&grencileri lehine olmustur. Katilimcilarin ¢ocuklara
kars1 mesleki sorumluluklarina yonelik goriisleri arasinda sevgi gosterme (ML %93 —

MYO %86, X*=10,975, p<0,05) ifadesi éne ¢ikan mesleki sorumluluk olmustur.

Katilimcilarin -~ ¢ocuklara  kargt  hissettikleri  6zel sorumluluklar1  incelendiginde
katilimeilarin biiyiik cogunlugunun (ML %86 - MYO %91, X?=4,258, p<0,05) ¢ocuklara
karst bazi sorumluluklar hissettigi ve katilimcilarin ¢ocuklara karsi hissettikleri 6zel
sorumluluklarinin  6grenim diizeylerine gore anlamli diizeyde farklilastigi (p<0,05)
goriilmistlir. Bu baslik altinda yer alan dokuz ifadenin iiglinde MYO 0&grencileri lehine
anlamli diizeyde farklilasmalar (p<0,05) oldugu sonucuna ulagilmistir. Katilimcilarin
cocuklara kars1 6zel sorumluluklarima yonelik goriisleri arasinda sevgi gosterme (ML

%73— MYO %82, X?=9,330, p<0,05) ifadesi dne ¢ikan 6zel sorumluluk olmustur.

Katilimcilarin ¢ocuklara karsi yetistin olarak hissettikleri sorumluluklara iliskin bulgular
incelendiginde katilimcilarin ¢ocuklara karsi yetiskin olarak kendilerini sorumlu

hissettikleri (ML %96- MYO %96, X?=0,004) ve Katilimcilar arasinda ogrenim
diizeylerine gore on bir ifadenin yedisinde MYO Ogrencileri lehine anlamli diizeyde
farklilagmalarin (p<0,05) oldugu sonucuna ulasilmistir. Katilimeilarin ¢ocuklara karsi
yetiskin olarak hissettikleri sorumluluklarina yonelik goriisleri arasinda sevgi ve sefkat
gosterme (ML %86 — MYO %090, X?=2,443, p>0,05) ifadesi One c¢ikan sorumluluk

olmustur.

Cocuk ve Cocukluga Bakisa fliskin Sonuclar

Cocuk ve ¢ocukluga bakisa iliskin olarak cocuk ve cocukluk kavrami, ¢ocuklarin temel
gereksinimleri, ¢ocuk haklar1 ve ¢ocuklara iliskin nitelemeler ele alinmis ve sonuglarina

asagida yer verilmistir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore ¢alismaya katilan MYO 6grencilerinin
cocuga ve ¢ocukluga kars1 genel olarak ML 6grencilerinden daha olumlu bir bakis agisina

sahip oldugu belirlenmistir.
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Katilimcilarin ¢ocuk kavramina iligkin goriisleri incelendiginde bu baslik altinda yer alan
on i¢ ifadenin yedisinde gruplar arasinda anlamli diizeyde farklilagmalar (p<0,05)
gozlenmistir. Farklilasma gozlenen ifadeler ele alindiginda yalnizca bir ifadenin ML
ogrencileri lehine farklilastign (X?=0,036) kalan alti ifadedeki farklilasmann MYO
ogrencileri lehine oldugu sonucuna ulasilmigtir. Katilimcilarin ¢ocuk kavramina yonelik
goriisleri arasinda sekillendirilecek hamur (ML %54 — MYO %65, X°=9,911, p<0,05)

ifadesi 6n plana ¢ikmustir.

Katilimcilarin ¢ocukluk kavramina iligkin goriisleri incelendiginde bu baslik altina yer alan
sekiz ifadenin dordiinde MYO 06grencileri lehine anlamli diizeyde farklilasmalarin (p<0,05)
oldugu goriilmiistiir. Farklilagma gozlenen ifadelerin tamaminin olumlu oldugu (diinyanin
kesfedilmemis tarafi, macera, dogallik ve oyun) sonucuna ulagilmistir. Ayrica
katilimcilarin ¢ocukluk kavramina yonelik goriisleri arasinda ML 6grencileri igin dogallik
(%61, X*= 14,374, p<0,05) ifadesi 6n plana ¢ikmisken MYO &grencileri igin oyun (%76,
X?=33,393, p<0,05) ifadesi 6n plana ¢ikmistr.

Katilimcilarin - ¢ocuklarin  temel gereksinimlerine yonelik goriisleri incelendiginde
cogunlugun (ML %2100 - MYO %99, X?=0,124, p>0,05) ¢ocuklarin bircok gereksinime
sahip olduklarini diislindiigii ve goriislerinin 6grenim diizeylerine gore anlamli diizeyde
farklilastigr (p<0,05) goriilmistiir. Bu baslik altinda yer alan on bes ifadenin on birinde
gruplar arasinda MYO o0grencileri lehine anlamli diizeyde farklilagmalar (p<0,05)
gozlenmis ve sevme-sevilme gereksiniminin katilimeilar tarafindan en ¢ok belirtilen (ML
%84 - MYO %93, X?=16,335, p<0,05) gereksinim oldugu cocuklarin fizyolojik

gereksinimleri kadar psikolojik gereksinimlerine de deginildigi goriilmistiir.

Katilimcilarin ¢ocuk haklara yonelik goriisleri incelendiginde tamaminin (ML %100 -
MYO %100, X°= -, p>0,05) cocuklarin bircok hakka sahip olduklarint diislindiikleri
goriilmektedir. Bu baglik altinda yer alan on bes ifadenin on dordiinde MYO &grencileri
lehine anlamli diizeyde farklilagmalar oldugu sonucuna ulagilmistir. Egitim-6gretim hakki
(ML %84 - MYO %94, X*=19,456, p<0,05) katilimcilar tarafindan en ¢ok belirtilen cocuk
hakki olmustur.

Katilimeilarin  gocuklara iliskin nitelemelerini belirlemek icin yapilan ki-kare testi
sonuglarina gore bu baslik altinda yer alan yetmis {i¢ nitelemenin kirk {i¢iinde gruplar

arasinda anlamli diizeyde farklilagmalar (p<0,05) gozlenmistir. Farklilasma gozlenen
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nitelemelerden yalnizca bir tanesi ML &grencileri lehineyken (X?=6,330) kalan kirk iki
ifadedeki farklilasma MYO 6grencileri lehine olmustur. Farklilagsma gozlenen nitelemeler
olumlu ve olumsuz boyutta degerlendirildiginde katilimcilarin ¢ocuklara yonelik
cogunlukla olumlu nitelemeler (agik sozlii, afacan, akilli, cesur, diiriist, eglenceli, giiler
yiizlii, giizel, hareketli, hayalci, heyecanli, komik, masum/saf, merakli, tatli, merhametli,
temiz, mutlu, iyi kalpli, neseli, uysal, oyun seven, uyumlu, kararli, yaratici, sempatik,
sefkatli, sevimli, sorumluluk sahibi ve sirin) kullandiklar1 sonucuna ulagilmistir.
Katilimcilarin yanitlar1 ¢ocukluk imajlar1 agisindan ele alindiginda ML 6grencilerin
masum/kurtarici/kurban/ miilk olarak goriilen olumsuz ¢ocuk imajina sahip oldugu, MYO
Ogrencilerinin kotii/cabuk biiyliyen/kontrolden cikmig cocuk imaj,
masum/kurtarici/kurban/miilk  olarak  goriilen  olumsuz c¢ocuk imaji,  kiiciik
yetiskin/gelismemis olarak goriilen olumlu ¢ocuk imaji1 ve katilimcr ¢ocuk imaji olmak
tizere dort farkli cocukluk imajina sahip olduklar1 goriilmiistiir. Katilimcilarin gocuklara
yonelik nitelemeleri arasinda oyun seven (ML %69 — MYO %88, X*=38,642, p<0,05)

ifadesi en c¢ok tercih edilen niteleme olmustur.

Oneriler
Yapilan bu ¢aligmanin sonuglar1 dogrultusunda asagida bazi onerilere yer verilmistir.

Arastirmacilara yonelik oneriler,

> Ayni aragtirma alanda ¢alisan yardimci meslek elemanlari ile yapilarak ¢aligmalarin
sonuglar1 karsilastirilabilir.

> Yardimci meslek elemanlart ile daha detayli veri saglamasi agisindan bu caligma
nitel yontemle yapilabilir.

> Toplumun genelinin 6zellikle ailelerin, yoneticilerin ve program gelistiricilerin
cocukluk anlayisini belirlemeye yonelik ¢alismalar yapilabilir.

> Katilimei1 ¢cocukluk anlayisin1 ¢ocugun yasamiyla ilgili tiim kisilerin benimsemesini

saglamaya yonelik neler yapilabilecegi ile ilgili calismalar yapilabilir.

Uygulamaya yonelik oneriler,
> Meslek seciminde hem lise hem de {iniversite Oncesi Ogrencilere rehberlik

yapilmasi ve ozellikle okul rehber d6gretmenlerinin destegi ile cocuklar1 seven ve
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cocuklarla ¢caligsmaya istekli kisilerin bilingli ve isteyerek boliimii tercih etmelerinin
saglanmas1 onerilmektedir.

Toplumda katilimc1 ¢ocukluk anlayisinin yayginlasmasi i¢in sosyal medyada,
gazetelerde ve TV programlarinda (reklamlar, diziler, yarismalar ve ¢ocuk
programlari) ¢ocuk katilimini igeren igeriklere yer verilmesi saglanabilir.

Ozellikle ML’de &grenim géren dgrencilerin ¢ocuk haklarina ve gocuklarin temel
gereksinimlerine yonelik saglikli bilgiler edinmelerini saglamak i¢in uygun goriilen
ders igeriklerinde ¢ocuk haklarina ve ¢ocuklarin temel gereksinimlerine daha fazla
yer verilebilecegi diisiiniilmektedir.

Cocuklarla c¢alisacak kisilerin egitimleri sirasinda olumlu 6zellikle katilimet
cocukluk anlayisinin gelistirilmesi i¢in derslerde ve uygulamalarda bu konuya

deginilmesi ve daha fazla yer verilmesi dnerilmektedir.
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EK 1. Veri Toplama Araci

EKLER

COCUKLUK ANLAYISI ANKETI

Bu caligma okul dncesi egitim kurumlarinda gorev yapacak yardimeci meslek eleman: adaylarinin ¢ocukluk
anlayislarini incelemek amacryla yapilmaktadir. Sorulari eksiksiz cevaplamaniz aragtirmanin saglikli bir
Seceneklere uygun gordiigiiniiz  eklemeleri
yapabilirsiniz. Vermis oldugunuz cevaplar calisma amaci disinda farkli bir amagla baska bir yerde
kullanilmayacaktir. Anketi doldururken gostermis oldugunuz samimiyete ve ilgiye tesekkiir ederiz.

sekilde tamamlanmasi agisindan Onem

Prof. Dr. Neslihan AVCI

Gazi Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii

Cocuk Geligimi ve Egitimi Ana Bilim Dall

1. Okulunuzun Adxa:

tagimaktadir.

2. Yasimz:.......

4. Ogrenim Diizeyiniz

Emine ASLANYUREK SEZER

Gazi Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii

Cocuk Gelisimi ve Egitimi Ana Bilim Dali

1. ( ) Meslek lisesi son sinif 6grencisi

) Meslek yiiksekokulu son sinif 6grencisi

5. Dogdugunuz Yer

1.( )K&y | 2.( ) Belde-Kasaba 3.( ) llge 4.( ) Merkez 5.( ) Biiyiiksehir
6. Yasadigimz Yer

1.( )Koy | 2.( ) Belde-Kasaba 3.( ) llge 4.( ) Merkez 5.( ) Biiytiksehir
7. Annenizin Ogrenim Durumu

1. ( ) Okur-yazar degil | 3. ( ) ilkokul 5.( ) Lise 7. ( )Yiksek lisans ve tizeri

2. () Okur-yazar

4. ( ) Ortaokul

6. () Universite
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8. Babamzin Ogrenim Durumu

1. ( ) Okur-yazar degil 4. ( ) Orta okul
5.( ) Lise

6. () Universite

7. ( )Yiksek lisans ve iizeri

2. () Okur-yazar
3.( ) Ilkokul

9. Boliimii kendi isteginizle mi sectiniz?

1.( ) Evet

2.( )Haywr

10. Nasil bir ¢ocuktunuz? Asagidaki listeden size uygun sifatlar1 secerek yanitlaymz. (Birden fazla

secenegi isaretleyebilirsiniz.)

1. ( ) Acimasiz 20. () Egitimsiz 39. () Hayalci 58. ( ) Uysal
2.( ) Sikic 21.( ) Uzgiin 40. () Inatg1 59. ( ) Oyun Seven
3. ( ) Agik sozli 22.( ) Derdini 41. ( ) Rekabetgi- 60. ( ) Uyumlu
Anlatamayan Hirshi
4.( ) Aglayan 23. () Diiriist 42.( ) Heyecanli 61.( ) Sabirsiz
5.( ) Sinirli 24. () Cikarct 43. () Kirli-Pasakh 62. ( ) Sakar
6. ( ) Afacan 25.( ) Yalanct 44. () Komik 63. () Kararli
7. ( ) Sorumsuz 26. () Eglenceli 45.( ) Kavgact 64. ( ) Yaratici
8. ( ) Akl 27.( ) Cirkin 46. () Masum-Saf 65. ( ) Savurgan
9. ( ) Asik surath 28. ( ) Yaramaz 47. ( ) Kiskang 66. ( ) Sempatik
10. () Ayakbag 29. ( ) Gayretli 48.( ) Kolay 67. ( ) Savunmasiz
Yonlendirilen
11. () Simarik 30. ( ) Daginik 49. () Merakl 68. () Sefkatli
12. () Bagimhi-Muhtag | 31.( ) Yaygaraci 50. ( ) Tath 69. () Sevimli
13. ( ) Cokbilmis 32.( ) Firsatg1 51. ( ) Merhametli 70. ( ) Sorumluluk
Sahibi
14. ( ) Cana Yakin 33.( ) Giiler Yiizla 52.( ) Temiz 71.( ) Sirin
15. ( ) Bencil 34. () Girtltict 53. ( ) Mutlu 72.( ) Saldirgan
16. ( ) Tembel 35. () Giizel 54.( ) lyi Kalpli 73.( ) Kurnaz
17.( ) Cesur 36. () Kiigiik 55. () Kiiftirbaz
18. () Uyumsuz 37. () Hareketli 56. () Neseli
19. ( ) Caligkan 38. () Hiperaktif 57.( )Mz Miz
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11. Size gore cocuklarla cahismanin avantajlari nelerdir? (Birden fazla secenegi isaretleyebilirsiniz.)

1. () Herhangi bir avantaj1 yok. 8. ( ) Her zaman enerjik olmayi saglamasi

2. () Yaraticilig1 gelistirmesi 9. ( ) Deneyim kazandirmast

3. () Bir insan sekillendirmek igin firsat vermesi 10. ( ) Olumsuzluklardan uzaklastirmasi

4. () Keyifli olmasi 11. ( ) Pozitif diistindiirmesi

5. ( ) Mutlu etmesi 12. () Cocukluklarla iletisim kurmanin kolaylig

6. () Geng kalmayi saglamasi

7. ( ) Hep cocuk kalmay1 saglamasi

13. ( ) Verilen emegin karsiligin alinmast

12. Sizin icin ¢ocuklarla cahismanin zorluklari nelerdir? (Birden fazla secenegi isaretleyebilirsiniz.)

1. () Herhangi bir zorlugu yok.

9. ( ) Farkli yas grubundaki ¢ocuklarin bir arada

bulunmasi

2. () Dikkat siirelerinin kisa olmasi

10. ( ) Her zaman enerjik ve saglikli olmay1

gerektirmesi

3. ( ) Uygulamaya dayali ¢aligma planlamanin
gerekliligi

11. () Velilerle iletisimin zor olmas1

4. () Siirekli dikkatli olmay1 gerektirmesi

12. ( ) Yardime1 personel eksikligi

5. ( ) Caligmalarin 6n hazirlik gerektirmesi

13. ( ) Ses ve giiriiltii coklugu

6. () Smuf iginde giivenlikle ilgili sikintilarin ¢ok

olmasi (Kazalar vb.)

14. ( ) Cocuklarin olumsuz davraniglarinin olmasi

(simariklik, s6z dinlememe vb.)

7. () Smufta 6zel gereksinimli ¢ocuklarin da olmasi

8. () Yas grubunun kiigiik olmasi

15. () Cocuklarin benmerkezci donemde olmasi

13. Cocuklarla c¢ahsan/calisacak yardimci

meslek elemam

olarak c¢ocuklara karst mesleki

sorumluluklarimzin neler oldugunu diisiiniiyorsunuz? (Birden fazla secenegi isaretleyebilirsiniz.)

1. ( ) Kendini geligtirmek.

8. ( ) Cocuklarm yaraticiliklarimi  gelistirecek

etkinliklere yer vermek.

2. () Okul idaresiyle isbirligi yapmak.

9. () Cocuklar1 bir birey olarak gérmek.

3. () Adaletli davranmak.

10. ( ) Cocuklarm haklarini gdzetmek.

4. ( ) Sevgi gostermek.

11. ( ) Hepsine esit sekilde davranmak.

5. ( ) Okulu sevdirmek.

12. ( ) Onlarlailgili projelerde yer almak.

6. () Cevresine ve olaylara kars1 farkindalik

kazandirmak.

7. () Cocuklarin zevk alarak 6grenecekleri

etkinliklere yer vermek.

13. () Cocuklara sayg1 gostermek.
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14. Yasa ve yonetmeliklerin ¢izdigi/belirledig¢i sorumluluklarimizin disinda siifimzdaki ¢ocuklara
karsi1 6zel sorumluluklarinizin oldugunu diisiiniiyor musunuz?

1.( ) Evet 2.( ) Hayir

Not: Cevabiniz evet ise liitfen 15. sorudan devam ediniz. Cevabiniz hayir ise liitfen 16. sorudan devam ediniz.

15. Yasa ve yonetmeliklerin cizdigi/belirledigi sorumluluklarimzin disinda siifimizdaki cocuklara
karst o6zel sorumluluklarimizin neler oldugunu diisiiniiyorsunuz? (Birden fazla se¢enegi

isaretleyebilirsiniz.)

1. () Kisisel sorunlariyla ilgilenme 5. ( ) Milliyetgi yetistirme

2. () Vicdanina gore hareket etme 6. () Dinini 6gretme

3. () Kendi evladi gibi diisiinme ve onun | 7. ( ) Anne sefkati gésterme

yerine koyma

4. () Kisisel bakimina yardim etme 8. () Sevgi gosterme

16. Boliimii tercih nedeniniz nedir? (Birden fazla secenegi isaretleyebilirsiniz.)

1. ( ) Ailem istedigi i¢in 5.( ) Is bulma imkan1 oldugu icin

2. ( ) Cocuklar1 sevdigim i¢in 6. () Kadinlara yakisan bir meslek oldugu igin
3. () Puanim bu boliime yettigi i¢in 7. ( ) Hayalimi gerceklestirmek igin

4. ( ) Arkadaslarim dnerdigi i¢in

17. Bir yetiskin olarak cocuklara karsi sorumluklarimizin oldugunu diisiiniiyor musunuz?

1.( )Evet 2.( ) Hayir

Not: Cevabiniz evet ise liitfen 18. sorudan devam ediniz. Cevabiniz hayir ise liitfen 19. sorudan devam

ediniz.

18. Bir yetiskin olarak c¢ocuklara kars1 sorumluklarinizin neler oldugunu diisiiniiyorsunuz? (Birden

fazla secenegi isaretleyebilirsiniz.)

1. ( ) Sevgi ve sefkat gosterme 6. ( ) Manevi destek saglama

2.( ) Sabir gosterme 7. ( ) Merhameti 6gretme

3. ( ) Ogiit verme 8. () Kaynaklar1 dogru ve verimli kullanmay1 6gretme
4. ( ) Davranislarin1 gérmezden gelme 9. ( ) Gelenek-gorenekleri ¢ocuklara aktarma

5. ( ) Kaétiiliiklerden koruma 10. ( ) Deger bilmeyi 6gretmek
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19. Cocuk denildiginde aklimza

isaretleyebilirsiniz.)

ne geliyor? Liitfen isaretleyiniz. (Birden fazla secenegi

1. ( ) Herhangi bir fikrim yok.

8. () Kurumamig beton

2. () Gelisen birey

9. ( ) Isigin baslangici

3. ( ) 0-18 yas arasindaki herkes

10. ( ) Iginde diinyay1 barindiran ama benzeri olmayan bir yapit

4. ( ) Olgunlagsmamis vatandas

11. ( ) Birrenk

5. ( ) Sekillendirilecek hamur

12. ( ) El degmemis bir doga

6.( )Boslevha

13.( ) Yas agac

7. () Kiigiik yetigkin

20. Cocukluk kavram denildiginde aklimza ne geliyor? (Birden fazla secenegi isaretleyebilirsiniz.)

1. ( ) Herhangi bir fikrim yok.

5. ( ) Diinyanin kesfedilmemis tarafi

2. () Oyun bahgesi

6. ( ) Macera

3. () Hapishane

7. ( ) Dogallik

4. ( ) Cennet

8. ( ) Oyun

21. Sizce cocuklarin temel gereksinimleri nelerdir? (Birden fazla secenegi isaretleyebilirsiniz.

1. ( ) Herhangi bir gereksinimleri yok.

9. ( ) Egitim-6gretim

2. () Yeme-igme- barinma-isinma

10. () Ailesiyle birlikte olma

3.( ) Oyun

11. ( ) Akranlanyla birlikte olma

4. ( ) Fiziksel giivenlik

12. ( ) Gelisme

5. ( ) Duygusal giivenlik

13.( ) Basan

6. ( ) Sevme-sevilme

14. () Ozgiirliik ve segme sansi

7. ( ) Sporla ilgili etkinliklere katilma

15. ( ) Teknolojik araglar

8. () Sanatsal etkinliklere katilma

22. Sizce cocuklar hangi haklara sahiptir? (Birden fazla secenegi isaretleyebilirsiniz.)

1. ( ) Herhangi bir haklar1 yok.

9. () Yasama hakki

2. () Anne babasini bilme ve onlar tarafindan bakilma | 10. ( ) Kiiltiirel etkinliklere katilim hakki

hakki1

3. () Akranlanyla birlikte olma hakk1 11. ( ) Dinlenme hakk1

4. ( ) Giivenli ve saglikli bir ortamda biiyiime ve 12. () Istismar ve ihmalden korunma
gelisme hakki hakki

5. ( ) Egitim-6gretim hakki

13. ( ) Ekonomik somiiriiden korunma

hakki

6. () Isim ve vatandaslik hakki

14.( ) Oyun hakki

7. ( ) Saglik hizmetlerine ulagim hakki

15. () Kendisini ilgilendiren konularda fikrini

8. ( ) Eglence ve sportif etkinliklere katilim hakki sOyleme ve siirece dahil olma hakk1
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23. Yaptigimiz bu ¢ahismada ¢ocuklar: niteleyen bir sifatlar listesi olusturduk. “Cocuk” denilince bu

sifatlardan akliniza gelen tiim sifatlari secerek isaretleyiniz.

1. ( ) Acimasiz 20. () Egitimsiz 39. () Hayalci 58. ( ) Uysal
2. () Sikict 21.( ) Uzgiin 40. () Inatg 59. ( ) Oyun Seven
3. () Agiksozli 22. () Derdini 41.( ) Rekabetgi- 60. ( ) Uyumlu
Anlatamayan Hirshi
4.( ) Aglayan 23. () Diiriist 42.( ) Heyecanli 61.( ) Sabirsiz
5.( ) Sinirli 24. () Cikarct 43. () Kirli-Pasakli 62. ( ) Sakar
6. ( ) Afacan 25.( ) Yalanct 44. () Komik 63. () Kararh
7. ( ) Sorumsuz 26. () Eglenceli 45. ( ) Kavgact 64. ( ) Yaratict
8. ( ) Akilh 27.( ) Cirkin 46. () Masum-Saf 65. ( ) Savurgan
9. ( ) Asik surath 28. () Yaramaz 47.( ) Kiskang 66. () Sempatik
10. () Ayakbagi 29. () Gayretli 48. () Kolay 67.( ) Savunmasiz
Yonlendirilen
11. ( ) Smmartk 30. () Daginik 49. () Merakh 68. () Sefkatli
12. ( ) Bagimli-Muhtag 31.( ) Yaygaraci 50. ( ) Tath 69. () Sevimli
13. ( ) Cokbilmis 32. () Firsatei 51. ( ) Merhametli 70. () Sorumluluk
Sahibi
14. ( ) Cana Yakin 33.( ) Giler Yiizli | 52. ( ) Temiz 71. ( ) Sirin
15. ( ) Bencil 34. () Girtltiicii 53.( ) Mutlu 72.( ) Saldirgan
16. ( ) Tembel 35.( ) Giizel 54.( ) lyi Kalpli 73.( ) Kurnaz
17. ( ) Cesur 36. () Kiigiik 55. () Kiifiirbaz
18. ( ) Uyumsuz 37. ( ) Hareketli 56. ( ) Neseli
19. ( ) Caliskan 38. () Hiperaktif 57.( ) Miz Miz
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EK 2. Istanbul il Milli Egitim Miidiirliigii Uygulama izni

T.C{ e
ISTANBUL VALILIGI
il Milh Egitim Miidirliigii

Sayi :59090411-44-E.5470899 28.05.2015
Konu: Emine ASLANYUREK SEZER

GAZI UNIVERSITESI
(Egitim Bilimleri Enstitiisiine)

ilgi: a) 07.05.2015 tarih ve 1791 sayil yaziniz.
b) Valilik Makaminin 26.05.2015 tarih ve 5411136 sayili oluru.

ljx_'_u'versiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii  yliksek lisans ogrencisi Emine
ASLANYUREK SEZER'in "Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Gorev Yapacak Yardumct
Meslek Elemant Adaylarimin Cocukluk Anlayislarinin Incelenmesi” konulu tezine dair
arastirma ¢alismasi hakkindaki ilgi (a) yaziniz ilgi (b) valilik onay: ile uygun goriilmiistir.

Bilgilerinizi ve aragtirmacimin sdz konusu talebi; bilimsel amag disinda
kullamilmamas:, wuygulama siwrasinda bir ornegi mudurligumiizde muhafaza edilen
muchirlii ve imzal veri toplama araclarimin uygulanmasi, kathimcilarin goniilliliik esasina
gore segilmesi, arastirma sonug raporunun midirligimiizden izin alinmadan kamuoyuyla
paylasilmamas: kosuluyla, gerekli duyurunun arastirmaci tarafindan yapilmasi, okul
idarelerinin denetim, gdzetim ve sorumlulugunda, egitim -6gretimi aksatmayacak sekilde ilgi
(b) Valilik Onayr dogrultusunda islem bittikten sonra 2 (iki) hafta iginde sonugtan
Miidiirliigiimiiz Strateji Gelistirme Bolimiine rapor halinde bilgi verilmesini arz ederim.

Murat ADALI
Miidiir a.
Sube Midiirii
EK:1- Valilik Onay1
2- Olgekler
il Milli Egitim Miidiirligii D/Blok Bab-1 Ali Cad. No:13 Cagaloglu A.BALTA VHK!
E-Posta: sgb34@meb.gov.tr Tel: (0 212) 45504 00-239
Faks: (0 212)455-06 52
Bu evrak giivenli ik imza ile ir. http://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 52ad-f5e9-3fa2-8fd5-904a kodu ile teyit edilebilir,
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T.C.
ISTANBUL VALILIGI
11 Milli Egitim Midirligi

Sayr :59090411-20-E.5411136 26.05.2015
Konu: Emine ASLANYUREK SEZER

VALILIK MAKAMINA

Tlgi:a) Gazi Universitesinin 07.05.2015 tarih ve 1791 sayili yazis1.
b) MEB. Yen. ve Eg. Tek. Gn Md. 07.03.2012 tarih ve 3616 sayili 2012/13 nolu gen.
c) Milli Egitim Aragtirma ve Anket Komisyonunun 25.05.2015 tarihli tutanagi.

Gazi Universitesi Egitim _Bilimleri Enstitiisii yiiksek lisans 0grencisi Emine
ASLANYUREK SEZER'in "Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Gérev Yapacak Yardimci
Meslek Elemami Adaylarimin  Cocukluk Anlayislarimin Incelenmesi” konulu tezi
kapsaminda, arastirma ¢alismasini ilimiz genelindeki Anadolu Meslek Liselerinin Cocuk
Gelisimi Bolimii son smiflarinda 6grenim goren Ogrencilere; Cocukluk anlayisi anketini
uygulama istemi hakkindaki ilgi (a) yaz1 ve ekleri Miidurlugimiizce incelenmistir.

Aragtirmacinin; s6z konusu talebi; bilimsel amag diginda kullanilmamasi, uygulama
sirasinda bir ornegi mudurlugimuzde muhafaza edilen mihurlii ve imzali veri toplama
araglarinin uygulanilmasi, katithmeilarin gonillulik esasina gore segilmesi, aragtirma sonug
raporunun mudirligimiizden izin alinmadan kamuoyuyla paylasilmamas: kosuluyla, okul
idarelerinin denetim, gozetim ve sorumlulugunda, egitim -6gretimi aksatmayacak sekilde ilgi
(b) Bakanlik emri esaslari dahilinde uygulanmasi, sonugtan Mudirliigiimiize rapor halinde
(CD formatinda) bilgi verilmesi kaydiyla Miidiirliigiimiizce uygun gorilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriilmesi halinqe olurlariniza arz ederim.

Dr. Muammer YILDIZ
Milli Egitim Midiri

OLUR
26.05.2015

Yusuf Ziya KARACAEV
Vali a.
Vali Yardimcist

Ek:1- Genelge
2- Komisyon Tutanag:

il Milli Egitim Miidirhigi D/Blok Bab-1 Ali Cad. No:13 Cagaloglu A. BALTA VHKI
E-Posta: sgb34@meb.gov.tr Tel: (0 212) 45504 00-239
Faks: (0 212)455 06 52

Bu evrak gilvenli imza ile i . http: gu.meb.gov tr adresinden c4be-affa-3ede-9fba-1989 kodu ile teyit edilebilir
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EK 3. Etik Komisyon Izni

H

i

P

Evrak Tarih ve Sayisi: 03/06/2015-67027 ”HM

1

>

T.C.
GAZI UNIVERSITESI
Etik Komisyonu

Sayr :  77082166-044-
Konu: Anketler

OGRENCI ISLERI DAIRE BASKANLIGINA
Ilgi: 22/05/2015 tarihli ve 17311665-044- 61714 sayil yazi,

Ilgi yazimzla géndermis oldugunuz, Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisii Cocuk
Gelisimi ve Egitimi Anabilim Dali Yiiksek Lisans Ogrencisi Emine ASLANYUREK
SEZER'in, Dog.Dr.Neslihan AVCI'nin danismanhginda yiiriittiigi "Okul Oncesi Egitim
Kurumlarinda Gorev Yapacak Yardimct Meslek Elemant Adaylarimin Cocukluk
Anlayislarinin Incelenmesi" adli tez ¢alismas ile ilgili talebi Komisyon tarafindan incelenmis
olup,

flgilinin anket ¢alismasinin yapilacagi merkezlerden onay alinmasi kosuluyla,
yapilmasinda etik ag¢idan bir sakinca bulunmadigina oybirligi ile karar verilmisgtir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

e-imzahdwr
Prof. Dr. Aysu DUYAN CAMURDAN
Komisyon Baskani

EK :
1 Liste

Ankara
Tel:0 (312) 202 69 58 Faks:0 (312) 20246 73
Web Adresi :http://etikkurul.gazi.edu.tr/

Bu belge 5070 sayih Elektronik imza Kanununun 5. Maddesi geregince gilivenli elektronik imza ile imzalanmistir.
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