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Bu arastirmanin temel amaci ilkokula yeni baslayan birinci sinif 6grencilerinin okuryazarlik
gelisimlerini belirlemeye yonelik bir 6lgme aracinin gelistirilmesidir. Bu amagla Okuma
Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Araci (OHBA) olusturulmus ve aracin gegerlik ve
giivenirlik caligmalar1 yapilmistir. Buna ek olarak aragtan elde edilen veriler cinsiyet, okul
oncesi egitim durumu, sosyo-ekonomik diizey ve okula baglama yas1 degiskenleri acisindan
incelenmistir. Aragtirmanin 6rnekleminde 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Sivas ilinde
bulunan, Milli Egitim Bakanligina bagl ilkokullardaki 60 — 84 ay yas araliginda olan 781
birinci simif dgrencisi yer almaktadir. Orneklemde yer alan 6grencilerin 397°si kiz, 384’1
erkektir; 311°1 okul 6ncesi egitim almis, 470’1 okul 6ncesi egitim almamistir; %39,1°1 diisiik,
%26,8’1 orta ve %34,2’si yiiksek sosyo-ekonomik diizeyde bulunmaktadir. Arastirma, dlgek
gelistirme mahiyetinde tarama modelinde planlanmistir. Olgek gelistirme siirecinin
asamalar1 dogrultusunda ilk olarak, ilgili alan yazin ve 6rnek ¢alismalar dikkate alinarak
aracta yer alabilecek alt testlerin neler olabilecegi belirlenmis ve uzman goriisline
sunulmustur. Uzman goriisiinden elde edilen sonuglar dogrultusunda alt testlerde yeni bir
diizenleme yapilmis ve madde havuzu olusturulmustur. Bu siirecte ilgili alan yazin
dogrultusunda her bir alt teste iliskin tanimlar ve gostergeler belirlenmis, her bir gostergeyi
karsilayacak sekilde maddeler yazilmistir. Maddeler yazildiktan sonra tekrar uzman
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goriisiine sunulmus ve uzman gorisleri dogrultusunda maddelerde diizenlemeler ve
diizeltmeler yapilmistir. Ilgili alan yazin, drnek ¢alismalar ve uzman gériisleri dogrultusunda
Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Araci (OHBA) olusturulmustur.
Arastirmanin 6n uygulama siireci iki asamada gercgeklestirilmistir. Birinci asamada deneme
uygulamasi yapilmis, ikinci asamada 64 Ogrenci ile 6n uygulama gergeklestirilmistir.
Deneme uygulamasinda elde edilen veriler lizerinde herhangi bir ¢alisma yapilmamis, aracin
isleyis diizenine iliskin gézlemler yapilmistir. On uygulama grubundan elde edilen veriler
tizerinde ise madde analizi yapilmis ve test istatistikleri belirlenmistir. Ulasilan sonuglar ve
uzman goriisleri dogrultusunda “Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Aracinin
(OHBA) esas uygulamaya girecek alt testleri su sekilde olmustur; Temel Gorsel Alg1 (TGA)
Testi (32 madde), Dinleme, izleme ve Anlama (DiA) Testi (28 madde), Gorsel Okuma ve
Anlama (GOA) Testi (33 madde), Sesbilgisel Farkindalik (SF) Testi (125 madde), Yaz1
Farkindaligi (YF) Testi (24 madde) ve Temel Yazma Becerileri (TYB) Testi (27 madde).
Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Aracinin esas uygulamaya girecek nihai
formunda toplam 269 madde yer almistir. Aracin isleyis diizenini saglamak i¢in “Uygulayici
Formu” ve “Uygulama Formu” olusturulmus ve her bir alt testte takip edilecek adimlar ve
yonergeler ifade edilmistir. Her alt testin Uygulama Formunun hangi sayfasi ile iliskili
oldugu Uygulayict Formlarinda belirtilmistir. Ogrencilerden gelen cevaplari kaydetmek
tizere her bir madde i¢in doldurulacak puanlama tablosu ilgili testlere yerlestirilmistir. Esas
uygulamada, Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Araci (OHBA), Sinif Egitimi
lisans programina kayitli 3. Sinif 6grencilerinden belirlenen ve egitim verilen 15 kisilik
uygulayict grubu ve iki arastirmaci tarafindan 6rneklemede yer alan 800 6grenciye birebir
olarak uygulanmistir. 781 Ogrenciden elde edilen veriler iizerinde gegerlik, giivenirlik ve
madde analizi calismalar1 yapilmustir. Istatistiki analizlerin sonuglari su sekildedir; TGA testi
4 boyut altinda toplanan 17; Dinleme, Izleme ve Anlama Testi tek faktor atinda toplanan 20;
Gorsel Okuma ve Anlama Testi 3 faktor altinda toplanan 15; Sesbilgisel Farkindalik Testi 8
faktor altinda toplanan 55; Yazi Farkindaligi Testi 2 faktor altinda toplanan 15; Temel
Yazma Becerileri Testi 2 faktor altinda toplanan 16 madde ile gegerli ve giivenilir 6l¢timler
yapabilmektedir. Cinsiyet agsindan TGA testinden alinan puanlarin kiz 6grenciler lehine
anlaml olarak farklilastig1 belirlenmistir. Dinleme, Izleme ve Anlama, Gérsel Okuma ve
Anlama, Sesbilgisel Farkindalik, Yazi Farkindaligi ve Temel Yazma Becerileri Testlerinden
elde edilen puanlarda ise cinsiyet agisindan anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Okul
oncesi egitim acisindan tiim alt testlerde okul Oncesi egitim alanlarin lehine anmali bir
farklilik oldugu tespit edilmistir. Sosyo-ekonomik diizey acisindan, TGA ve Gorsel Okuma
ve Anlama Testlerinden elde edilen puanlara gore orta ve yiiksek sosyo-ekonomik
diizeylerden gelen 6grencilerin diisiik sosyo-ekonomik diizeyden gelen 6grencilerden daha
basarili olduklar1 sonucuna ulasilmustir. Dinleme, izleme ve Anlama, Sesbilgisel
Farkindalik, Yazi Farkindaligi ve Temel Yazma Becerileri Testlerinden elde edilen
puanlarda ise yiiksek sosyo-ekonomik diizeyden gelenlerin orta ve diisiik sosyo-ekonomik
diizeylerden gelenlerden, orta sosyo-ekonomik diizeyden gelenlerin ise diisikk sosyo-
ekonomik diizeyden gelenlerden daha basarili olduklart sonucuna ulasilmistir. Okula
baslama yas1 degiskeni agisindan ise tlim alt testlerden alinan puanlar arasinda anlami bir
farklilagma olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler  : erken okuryazarlik, okuma yazmaya hazirbulunusluk, okuryazarlik
gelisimi, belirleme araci
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ABSTRACT

The main purpose of this study was to develop a measurement tool to evaluate the literacy
development of the first grade students. For this purpose, Reading and Writing Readiness
Diagnostic Tool (RWRDT) was developed and the validity and reliability studies of the tool
were conducted. In addition, the data obtained via the tool were examined in terms of gender,
pre-school education, socioeconomic status and schooling age variables. The research
sample included 781 first grade students who were 60-84 months old and were students in
seven state primary schools affiliated to the Ministry of National Education in the 2015-2016
academic year. Of all the participants, 397 were female and 384 were male; 311 students had
pre-school education and 470 of them did not attend pre-school education; 39.1% of the
students came from families with low socioeconomic status, 26.8% of them were from
middle and 34.2% of them were from high socioeconomic status families. The research was
planned as a survey model involving scale development. In line with the scale development
process, subscales were determined based on literature and other studies, and expert opinions
were asked. Subscales were revised based on expert opinions, and item pool was generated.
In this process, definitions and indicators were determined for each subscale, and items were
generated to encounter each indicator. Then, the item pool was presented to expert opinion,
and some revisions were made. Thus, Reading and Writing Readiness Diagnostic Tool
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(RWRDT) was created in line with the relevant literature, sample studies and expert
opinions. The pilot of the study involved two stages. In the first stage, a trial was carried out.
In the second stage, the tool was administered with 64 students. During the trial, no analysis
was carried out on the data; instead, observations were made during the trial. On the other
hand, item analysis was carried out and test statistics were estimated on the data obtained
from the second stage. According to the results and expert opinions, the subscales of the
Reading and Writing Readiness Diagnostic Tool (RWRDT) used in the main study were as
follows: Basic Visual Perception (BVP) Test (32 items), Listening, Monitoring and
Comprehension (LMC) Test (28 items), Visual Reading and Comprehension (VRC) Test
(33 items), Phonological Awareness (PA) Test (125 items), Print Awareness (PRA) Test (24
items) and Basic Writing Skills (BWS) Test (27 items). The final version Reading and
Writing Readiness Diagnostic Tool (RWRDT) involved 269 items. In order to ensure the
functioning of the tool, the “Practitioner Form” and “Application Form” were created and
the steps and instructions to be followed in each subscale were involved. Each subscale was
related to the relevant pages in the Practitioner Form. To record the answers of the students,
the scoring table to be filled for each item was placed in the related tests. In the main study,
the Reading and Writing Readiness Diagnostic Tool (RWRDT) was administered to 800
students in the sample by 15 practitioners (They were chosen among 3rd year undergraduate
students in Primary School Education Program and they were trained to apply the scale) and
two researchers. The validity, reliability and item analysis studies were performed on the
data obtained from 781 students. The results of statistical analysis were as follows; BVP Test
was valid and reliable with 17 items collected under 4 dimensions. LMC Test was valid and
reliable with 20 items collected under 1 dimension. VRC Test was valid and reliable with 15
items collected under 3 dimensions. PA Test was valid and reliable with 55 items collected
under 8 dimensions. Print Awareness (PRA) Test was valid and reliable with 15 items
collected under 2 dimensions. Basic Writing Skills Test was valid and reliable with 16 items
collected under 2 dimensions. In terms of gender, it was determined that the scores obtained
from Basic Visual Perception Test differed significantly in favor of female students. There
was no significant difference in the scores obtained from BVP, VRC, PA, PRA and BWS
Tests in terms of gender. In terms of pre-school education, it was determined that there was
a significant difference in favor of those who had pre-school education in all subscales. In
terms of socioeconomic status, it was concluded that students from middle and high
socioeconomic statuses were more successful than low socioeconomic status students
according to the scores obtained from BVP and VRC Tests. For the scores obtained from
LMC, PA, PRA and BWS Tests, it was concluded that those who had high socioeconomic
status were more successful than those who had middle and low socioeconomic status.
Moreover, those who had middle socioeconomic status were more successful than those who
had lower socioeconomic status. In terms of the schooling age, it was concluded that there
was no significant difference between the scores obtained from all subscales.

Key Words . early literacy, reading writing readiness, literacy development,
diagnostic tool
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BOLUM 1

1. GIRIS

Bu boliimde aragtirmanin problem durumu, amaci, dnemi, varsayimlari, sinirhiliklar: ve

tanimlar1 yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Okuma ve yazmanin ne zaman Ogretilmesi gerektigi egitimcilerin 6nemli ¢alisma
alanlarindan biri olmustur. 1930’lardan 1970’lere kadar egitimciler okuma ve yazma
Ogretimi i¢in en 1yl zamanin gelmesinin gerektigine inanmislar ve okuma yazma
ogretiminden oOnce Ogrencilerin “hazir olma” durumlarimin (biyolojik ve ndrolojik
olgunlagma) belirli bir seviyeye getirilmesi gerektigini savunmuslardir (Ezell, Justice ve
Parsons, 200, s. 131). Bu anlayisa gore ¢ocuklarm 6,5 zihin yasina gelmeden okuma
eylemini gerceklestiremeyecekleri ve yazmanin okumay1 6grendikten sonra 6grenilebilecegi
diistintilmustiir (Block, 2003, s. 231). 1970’lerden itibaren ise bazi arastirmacilar okuma
olgunlugu olarak anilan bu goriise ve okumaya “hazir olma” kavramlarina karsi ¢ikarak
deneyimler {izerine yogunlasmaya baslamislardir (Durkin, 1968; van Kleeck ve Schuele,
2010). Cocuklarin okuma yazma siireglerinin incelenmesi konusunda Oncii olan
arastirmacilardan Marie Clay “Emergent Literacy” goriisiinii ilk ortaya c¢ikaran
arastirmacidir (Rohde, 2015, s. 1). Tirk¢cede Dogustanci Goriis (Akyol, 2007) olarak ifade
edilebilecek bu goriis, ¢ocuklarin okuma yazma ile ilgili kavram, tavir ve basarilarini
yetigkinlerinkinin benzeri olarak gérmekten ziyade bunlar1 gocugun agisindan ¢éziimlemeye
calismistir. Bu goriise gore ¢ocuklar dogumdan itibaren ¢evrelerinde var olan metinlerle ve

isaretlerle etkilesim halinde bulunmaktadir. Cocuklar bu etkilesim silirecinde harflerin,
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iletisim siirecinin bir bileseni oldugunu ve alfabenin sesleri temsil eden simgesel bir sistem
oldugunu anlamaktadir (Riley, 2006). Teale, Hiebert ve Chittenden (1987) okula baslamadan
once ¢ocuklarin dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinde gelisim gosterdiklerini,
bu becerilerin ise bir sira halinde degil, birbiri ile etkilesim halinde bulunarak beraber
gelistiklerini ifade etmektedir. Bu siirecte cocuklarin konusulan ve yazilan dilin islevlerini
anlamalarina yardimci olacak giinliik, anlamli iletisim etkinliklerine aktif katilimlari
okuryazarlik becerilerinin gelisiminde 6nemli adimlardir (Barratt-Pugh ve Rohl, 2000;
Katims, 1991; Teale ve Sulzby, 1988).

Dogustanci goriis, cocuklarin okuma ve yazmayi bebeklik doneminde hatta daha dncesinde
O0grenmeye basladigr diistincesini ileri slirmektedir. Diger bir ifadeyle cocuklar igin
okuryazarlik becerileri dogumdan itibaren gelismeye baslamaktadir. Cocuklar, ¢evrelerinde
bulunan yazilar1 inceleyerek, yetiskinlerin yazi ile etkilesimlerini gozlemleyerek ve
cevresindekilerle etkilesime gecerek okuma yazmayla ilgili ilk bilgilerini edinirler (Barratt-
Pugh ve Rohl, 2000; Katims, 1991; Langer ve Sheila Flihan, 2000; Teale ve Sulzby, 1988).
Bu yaklasima gére okuma ve yazmayi 6grenmek, 5 ya da 6 yastan ziyade okuryazar bir
toplumda yer alan ¢ocuklar icin ¢ok erken bir donemde baslamaktadir ve okuryazarlik
becerileri yagsam igerisindeki gercek okuma ve yazma deneyimleri ile gelisim
gostermektedir. Bu nedenle erken okuryazarlik becerileri, okuma ve yazmayi 6grenmenin
kritik bir pargasidir ve dgretim programlarinda vurgulanmasi gerekir (Strickland 1998, s.
70). Cocuklar, sadece caligma kitaplarinda yer alan etkinlikleri veya diger akademik
caligmalar1 tamamlayarak degil, diinyalariyla aktif olarak etkilesim kurarak yazili dili
ogrenirler. Okuryazar olma siireci “okumaya hazir olma” programlarinda yer alan
calismalarindan daha fazla bilgi, plan ve strateji gerektirir. Cocuklarin okuryazarlik
becerilerini kazanmasi genel asamalarla tanimlanabilse de ¢ocuklarin okuryazarlik diizeyleri
birbirinden farklilagmaktadir ve ¢ocuklar okuma yazmayir Ogrenme siirecinde farkl
ithtiyaclara sahiptirler. “Okuma hazirlig1” programlari ¢ocuklarin bu farkli 6zelliklerini
dikkate almamaktadir (Bus ve van 1Jzendroon, 1988; Stanovich, 1986; Teale ve Sulzby,
1986; Teale ve Yokota, 2000). Bu anlamda Dogustanci Goriisiin okuryazarlik becerilerinin

gelisimine daha kapsamli bir bakis acis1 gelistirdigi goriilmektedir.

Dil gelisimi siirecinde okuma yazmay1 6grenme Onemli bir asamay1 kapsamaktadir. Dil
gelisimi anne karnindan itibaren baglar ve dogumdan sonra da gelisimsel bir siire¢ olarak

devam eder. Cocuklar ¢ok erken bir donemde, konusup giilen ya da sarki sdyleyen aile



bireylerini dinleyerek ve diinyalarini1 dolduran bu seslerin tiimiine tepki gostererek konugma
dilini 6grenmeye baslarlar. Yetigkinlerin onlara okuduklart 6ykiileri duyduklarinda ve yine
yetiskinlerin gazete, dergi ve kitap okuduklarin1 gordiiklerinde yazi dilini anlamaya
baslarlar. S6z1ii ve yazili dil ile yasanan bu ilk deneyimler sayesinde, ¢ocuklar gelecekte
basariyla okuyup yazabilmeleri i¢in gereken temeli olusturmaya baslarlar (Armbruster, Lehr
ve Osborn, 2006, s. 5). Diger bir ifadeyle okuma ve yazma becerileri ¢ocugun dogumundan
itibaren siiregelen deneyimleri ile belirginlesen etkilesimsel bir siirectir. Bu siireg igerisinde
bireyin aile ortaminda, sosyal ¢evresinde ve okul Oncesi egitim kurumlarinda edindigi
bilgiler okuma ve yazma becerilerinin formel olarak 6grenilebilmesi igin gereken alt yapinin
olugmasini saglamaktadir. Giiniimiiz okuma yazma paradigmasi bireyin dogumdan itibaren
edindigi okuryazarlik becerilerinin okuryazar olma siirecinde 6nemli adimlar oldugunu ve
bu becerilerin zaten okuma yazma becerileri oldugunu 6ne siirmektedir (Barratt-Pugh ve
Rohl, 2000; Stickland ve Morrow, 1998; Teale ve Sulzby, 1988; Whitehurst ve Lonigan,
1998).

Yirmi birinci yiizyll okuma egitimi bakis acisinda ¢ocuklarin okuryazarlik becerilerinin
gelistirilmesi diisiincesi, cocugun dogumdan itibaren yasadigi okuryazarlik deneyimlerini
bir biitiin olarak ele almak gerektigini ifade etmektedir (Morrow, 2007; Teale ve Sulzby,
1986). Okuma ve yazma becerileri bu bakis agisi ile ele alindiginda ¢ocuklarin okuryazarlik
becerilerinin degerlendirilmesi ve uygun programlarin olusturulmasi, okuma yazma
becerilerinin dgretilmesi ve okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi agisindan énemlidir.
Ozellikle ilkokula baslayan dgrencilerin dnceki okuryazarlik becerileri okuma ve yazma
basarilar1 agisindan onem tagimaktadir. Pek ¢ok arastirmaci sesbilgisel farkindalik, yazi
farkindalig, kiigiik kas becerileri, gorsel algi, isitsel algi, dikkat ve hafiza gibi faktorlerin
okuma ve yazma becerilerinin 6grenilmesinde 6nemli rol aldiklarini ifade etmektedir
(Akyol, 2007; Arikok, 2001; Bodrova ve Leong, 1998; Mayer, 2007; Dodd, McIntosh,
Crosbie, Teitzel ve Ozanne, 2003; Hoover, Dunbar ve Frisbie, 2007; Kelman, 2006;
Lombardino, Lieberman ve Brown, 2005; Lonigan, Burgess ve Anthony, 2000; Morris,
Bloodgood ve Perney, 2003; Neumann, Hood ve Neumann, 2009; Oja ve Jorimae, 2002;
Wagner, Torgesen ve Rashotte; 2013; Whitehurst ve Lonigan, 1988; Wiig ve Secord, 2010;
Woodcock, 2011). Ornegin, sesbilgisel farkindalik becerileri ile okuma arasindaki iliskiyi
inceleyen pek c¢ok caligmanin sonuglar1 sesbilgisel farkindalik becerisinin okuma ve yazma

becerilerinin lizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugunu belirtmektedir (Bayraktar ve Temel,



2014; Bentin ve Leshem, 1993; Erdogan, 2011; Gokkus, 2016; Kim, Kim ve Lee, 2007;
Turan ve Akoglu, 2011; Vellutino ve Scanlon, 1987).

Iyi ve etkili okuma birbirini tamamlayan iki siirecten olusur. Bunlardan birincisi sdzciigii
yapisal olarak tanilamak, yani sozciiglin ¢esitli fonolojik bilesenlerden meydana geldigini
anlamak; ikincisi ise bu yapiya dilsel anlam kazandirmak, yani fonolojik bilesenlerden
olusan sozciigiin esasinda tasidigi dilsel anlami yiiklemektir (Westvood’tan aktaran Suel,
2011, s. 12). Bu dogrultuda okuyucu anlam kurma siirecinde ilk olarak metnin fonolojik
yapisini ¢Ozlimlemektedir. Okuma yazmay1 yeni Ogrenen bireyler sozciigiin fonolojik
yapisini ¢oziimlemede olduk¢a yogun caba gosterirken ilerleyen donemlerde bu siireg
otomatiklesir. Sozciigiin fonolojik bilesenleri ¢oziimlenirken bireyin sahip oldugu erken
okuryazarlik becerileri (sesbilgisel farkindalik, yazi farkindaligi, dikkat, hafiza vb. faktorler)
ise bu yapiya yiiklenecek anlamin insasinda belirleyici nitelikte rol oynamaktadir.
Aragtirmacilarm  bu durumu goz Oniine alarak erken okuryazarlik becerilerini
gelistirmek/degerlendirmek i¢in pek ¢ok program olusturdugu ve gesitli 6lgme araglar
kullanarak okuma yazma becerilerinin gelisimine yonelik ¢ikarimlar yaptigi goriilmektedir
(Arikok, 2001; Badian 2001; Bayhan, 2003; Bayraktar ve Temel, 2014; Bradley ve Byrant,
1983; Cabell, Justice, Konold, ve McGinty, 2011; Justice ve Ezell, 2000; Whitehurst ve
Lonigan, 1998; Missall, Reschly, Betts ve Mcconneil, 2007; Mol, Bus ve de Jong, 2009;
Damarli Ogak 2007; Sonnenschein ve Munsterman, 2002; Simsek, 2007; Vincent, Bright ve
Dickason, 1976). Bu c¢alismalarda, arastirmacilarin ¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerini degerlendirmek i¢in benzer yapilar tizerinde durdugu goriilmektedir. Sesbilgisel
farkindalik, yaz1 farkindaligi, dikkat, hafiza, gorsel ve isitsel ayrim ve dinledigini anlama
gibi faktorlerin yapilan ¢alismalarin ortak boyutlart oldugu goze ¢arparken arastirmacilarin
nesne tanima, akici okuma, renk tanima, sayilari tanima gibi farkli faktorleri de
degerlendirme araglarmin diger boyutlari olarak ele aldiklari gériilmektedir. ifade edilen bu
caligmalarin yani sira okuryazarlik becerilerinin alt boyutlarina yonelik pek ¢ok ¢alismanin
yapildig1 goriilmektedir (Farver, Nakamoto ve Lonigan, 2007; Justice, Invernizzi ve Meier,
2002; Lonigan, 2006; Lonigan, Allan ve Lerner 2011; Wilson ve Lonigan, 2009 gibi).
Tiirkiye’de ise erken okuryazarlik becerilerini degerlendirmeye yonelik olusturulan veya
uyarlanan araglarin sayisinin az oldugu goze carpmaktadir (Karaman, 2013; Kargin, Ergiil,
Biiytikoztiirk ve Giildenoglu, 2015; Oktay, 1983; Polat Unutkan, 2003; Yazici, 2010).
Aragtirmacilarin erken okuryazarlik becerileri kapsaminda farkli faktorleri bir araya

getirerek cesitli degerlendirmeler yaptig1 goriilmektedir. Tiirkiye’de yapilan ¢aligmalarda
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sesbilgisel farkindalik, alfabe bilgisi, anlama ve eslestirme gibi faktorler {izerinde
yogunlasilirken genel bilgi, sayilar, kopya etme ve ¢izgi ¢alismalar gibi farkli faktorlerin de
olusturulan degerlendirme araglarinin boyutlar1 arasinda yer aldigr goriilmektedir. Bu
caligmalarin yami sira erken okuryazarlik becerilerinin alt boyutlarin1 degerlendirmeye
yonelik uyarlama ve gelistirme c¢aligmalari da bulunmaktadir (Biyiiktaskapu, 2012;
Erdogan, 2009; Erduran, 1999; Giiven, 2009; Oktay, 2010; Oztung 1994; Simsek, 2011;
Uyanik, 2010; Yazici, 2010). Erken okuryazarlik becerilerinin alt boyutlarina yonelik bu
arastirmalarda benzer becerilerin ve yapilarin incelendigi goriilmektedir. Bu ¢alismalarda
arastirmacilarin 36 — 72 ay yas araligindaki c¢ocuklarin, sesbilgisel farkindalik, yazi

farkindalig1 ve sozel dil becerilerinin gelisimi lizerinde yogunlastiklar: ifade edilebilir.

Tiirkiye’de ilkokula baslama siirecini géz Oniine alindiginda; formel olarak 6grencilerin
okuma yazma becerileri ile ilgili olarak sesbilgisel farkindalik, yazi farkindaligi, hafiza,
gorsel ve isitsel ayrim gibi okuma yazma becerilerindeki basariyr belirginlestiren yapilar
iizerinde 6grencilerden bilgi toplamak i¢in uygulanan formel bir envanter bulunmamaktadir.
Arastirmacilar tarafindan bu yapilarin okuma yazma tlizerindeki etkileri yapilan ve devam
eden arastirmalarda siklikla vurgulanmaktadir (Aktan Kerem, 2001; Aktan, 1996; Akyol,
2007; Erdogan, 2009; Hoover, Dunbar ve Frisbie, 2007; Justice ve Pullen, 2003; Karaman,
2013; Simsek, 2011; Wiig ve Wayne Secord, 2010; Woodcock, 2011; Yangin, 2007). Sinif
ogretmenleri 0grencilerin okuryazarlik becerilerini, gozlemleri dogrultusunda, ilk okuma
yazma siireci devam ederken fark etmeye c¢aligmaktadir. Okul 6ncesi donem agisindan
bakildiginda ise Ogrencilerin okuryazarlik becerilerini tanilamak igin gelistirilen ve
uyarlanan c¢aligmalarin oldugu goriilmektedir (Karaman, 2013; Polat Unutkan, 2003;
Simsek, 2011; Yazici, 2010; Yangin, Erdogan ve Erdogan, 2008; gibi).

Polat Unutkan (2003) tarafindan yapilan calismada ¢ocuklarin ilkogretime hazirolusluk
diizeyleri iizerine yogunlasilmis, 60 — 78 ay yas araliginda bulunan ¢ocuklarin ilkdgretime
hazirolusluk diizeyleri matematik, fen, ses, ¢izgi ve labirent ¢alismasi boyutlar1 altinda
incelenmistir. Yangin, Erdogan ve Erdogan (2008) tarafindan yapilan c¢alismada ilkokula
baslayan birinci simif 6grencilerinin sesbilgisel farkindalik diizeylerini belirlemek i¢in
“Fonolojik Farkindalik Olgegi” olusturulmus, gecerlik ve giivenirlik calismalar yapilmustir.
Oktay (1980) tarafindan uyarlanan Metropolitan Okul Olgunlugu Olgeginde ise ¢ocuklarin
hem okuma yazma becerileri hem de matematik becerileri lizerine yogunlasilmistir. Yazici

(2010) ¢alismasinda 61 — 72 Aylik Cocuklar i¢in Okuma Yazma Becerileri Testini



gelistirmistir. Test, alfabe bilgisi, fonolojik farkindalik, s6zctik bilgisi ve telaffuz ve yazma
becerileri olarak boyutlandirilmistir. Karaman (2013) calismasinda Erken Okuryazarlik
Becerilerini Degerlendirme Aracini gelistirmistir. Yapilan ¢alismada 48 — 77 ay yas
araliinda bulunan okul o6ncesi c¢ocuklarinin erken okuryazarlik becerileri sesbilgisel
farkindalik, yaz1 farkindaligi, Oykiiyli anlama, gorselleri eslestirme ve yazi yazma Oncesi
beceriler boyutlar1 altinda incelenmistir. Kargin, Ergiil, Bliylikoztiirk ve Giildenoglu (2015)
tarafindan yapilan arastirmada Erken Okuryazarlik Testi (EROT) gelistirilmistir. 63 — 77 ay
yas araliginda bulunan okul Oncesi egitim almis ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri
Alic1 Dil, Ifade Edici Dil, Genel Isimlendirme, Islev Bilgisi, Harf Bilgisi, Sesbilgisel
Farkindalik ve Dinledigini Anlama boyutlar altinda degerlendirilmistir.

Ifade edilen bu calismalar gz oniine alindiginda, Tiirkiye’de ¢ocuklarin okuryazarlik
gelisimlerini belirlemeye yonelik ¢alismalarin genis bir alandan daha 6zel bir alana dogru
ilerledigi goriilmektedir. Okuryazarlik gelisiminin, ilkdgretime hazirbulunusluk veya okul
olgunlugu gibi genis bir alan1 ifade eden kavramlar i¢inde ele alindig1 goriiliirken; Yangin,
Yangin ve Erdogan, (2008), Yazic1 (2010), Karaman (2013) ve Kargin, Ergiil, Biiyiikoztiirk
ve Giildenoglu (2015) tarafindan yapilan ¢alismalarda ¢ocuklarin okuryazarlik gelisiminin
daha 6zel bir alan icerisinde incelendigi gbze carpmaktadir. ifade edilen bu &zel alan
caligmalarinda ise sesbilgisel farkindalik ve yazi farkindaligi tiim g¢alismalarda ortak
boyutlar olarak yer almaktadir. Arastirmacilarin bu boyutlarla birlikte uygun gordiikleri
farkli boyutlar1 (sozciik bilgisi ve telaffuz, oykiiyli anlama gibi) bir araya getirmeleriyle
araglarin olusturuldugu goriilmektedir. Diger taraftan aragtirmacilarin erken okuryazarlik
becerileri olarak ele aldiklar1 yapilardan farkli olarak pek cok faktdriin oldugu da
sOylenebilir. Dikkat, hafiza, anlama, gorsel ve isitsel algi, kiiclik kas becerileri ve hizli
anlamlandirma (rapid naming) gibi faktorlerin okuma yazma basarisin1 yordamada 6nemli
faktorler oldugu pek cok arastirmaci tarafindan ifade edilmektedir (Akyol, 2007; Justice,
Invernizzi ve Meier, 2002; Wagner, Torgesen ve Rashotte, 2013; Whitehurst ve Lonigan,
1988; Wiig ve Secord, 2010; Woodcock, 2011 gibi).

Yapilan pek ¢ok c¢alismanin sonuglart (Aram ve Biron, 2004; Aram ve Levin, 2001;
Edmonds ve digerleri, 2008; Erkan, 2011; Hanson ve Robinson, 1967; Kiligarslan, 1997,
Pehlivan, 2006; Riley, 2006; Taner ve Basal, 2005; Warren-Leubecker ve Carter, 1988;
Whitehurst ve Lonigan, 1998), ¢ocuklarin ilkokula basladiklarinda okuryazarlik diizeyi

acisindan farkli ozelliklere sahip olduklarin1  gdstermekledir. Ayrica arastirmalar



okuryazarlik becerilerinin gelisimi lizerinde aile, evdeki okuryazarlik ¢evresi, oyun, sosyo—
ekonomik diizey, okul 6ncesi egitim durumu, iletisim araglar1 gibi pek ¢ok faktdriin dnemli
bir etkisinin oldugunu belirtmektedir (Akyol, 2007; Alisinanoglu ve Simsek, 2012;
Greenstein, 2016; Mielonen ve Paterson, 2009; Mills, 2015; Neumann ve Neumann, 2014;
Oktay, 2007; Strickland ve Riley Ayers, 2007; Van Vechten, 2013). Ozellikle okul éncesi
egitimin bu siirecte erken okuryazarlik becerileri izerinde olumlu bir etkisinin oldugu bilinse
de erken okuryazarlik becerilerine yonelik saglanan destegin her ¢ocuk igin ayni1 ilerlemeyi
saglayabilmesi miimkiin olmayabilmektedir (Lonigan, Allan ve Lerner, 2011 s. 499).
Bununla birlikte erken okuryazarlik becerileri agisindan destek saglanmasi gereken ¢ocuklar
olabilecegi gibi bu destege ihtiyaci olmayan ¢ocuklar da olabilmektedir. Tiirk egitim sistemi
incelendiginde 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Tiirkiye’de okul 6ncesi egitimin okullasma
orani 3-5 yas aralifinda %35,52 iken bu oran ilkokul diizeyinde %91,16’dir (Milli Egitim
Istatistikleri [MEB], 2017). Bu durum ilkokula baslayan 6grencilerin biiyiik bir
cogunlugunun formel olarak herhangi bir egitim almadan ilkokula bagladigini
gostermektedir. MEB tarafindan okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanan programlarda
ise okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalart yogun olarak yer almaktadir (MEB, 2015). Bu
durumunun dogal bir sonucu olarak da yapilan caligmalarda okul Oncesi egitim alan
ogrencilerin genel olarak ilk okuma yazma 6gretimi slirecinde daha basarili olduklar: ifade
edilmektedir (Cinkilig, 2009; Delican, 2013; Kadioglu, 2012; Kiziltas, 2009; Damarl1 Ogak,
2007; Yazici, 2002). Diger taraftan okul basarisi iizerinde okul 6ncesi egitim durumunun
yani sira sosyo-ekonomik diizey, okula baslama yasi, anne-baba egitim durumu ve bdlgesel
farkliliklar gibi ¢esitli faktorlerin etkisinin oldugu da yapilan pek ¢ok arastirmanin sonuglari
arasinda yer almaktadir (Aram ve Biron, 2004; Aram ve Levin, 2001; Edmonds,
O’Donoghue, Spano, ve Algozzine, 2008; Erkan, 2011; Hanson ve Robinson, 1967,
Kiligarslan, 1997; Pehlivan, 2006; Riley, 2006; Taner ve Basal, 2005; Warren-Leubecker ve
Carter, 1988; Whitehurst ve Lonigan, 1998). Bu durum ilkokul birinci sinifa baglayan
ogrencilerin diger alanlarda oldugu gibi okuma yazma becerileri agisindan da farkli gelisim
diizeylerinde olabilecegini gz Oniine getirmektedir. Bireyin gelisim 0Ozellikleri ise
uygulanacak programin niteliklerini belirleyen en onemli faktdrdiir. Okuma ve yazma
becerileri dogumdan itibaren siiregelen gelisimsel bir siire¢ olarak ele alindiginda formel
olarak okuma yazmay1 6grenecek ¢ocuklarin gelisim siireclerinin incelenebilmesi okuma

yazma bagarilar1 agisindan énemlidir.



Bu anlamda okuma yazma ogretimi siirecinde bireyin okuma yazma ile ilgili gelisim
ozelliklerinin programlarin uygulayicilart olan Ogretmenler tarafindan belirlenip
tanilanmasi, okuma yazma 6gretimi siirecinde yapilacak ¢alismalar agisindan yol gosterici
nitelikte olabilir. Bu noktadan hareketle bu arastirmanin temel konusu ilkokul birinci sinifa
baslayan ¢ocuklarin okuma yazmaya hazirbulunusluk durumlarii belirlemeye yonelik bir

aracin gelistirilmesidir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci ilkokula yeni baslayan birinci siif dgrencilerinin okuma
yazmaya hazirbulunugluk durumlarini belirlemeye yonelik bir aracin gelistirilmesi ve
ogrencilerin okuma yazmaya hazirbulunusluk durumlarimin gesitli degiskenler agisindan

incelenmesidir.
Arastirmanin temel amaci dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmaktadir.

Belirleme aracinin;
1. Temel Gorsel Algi,
2. Dinleme, izleme ve Anlama,
3. Gorsel Okuma ve Anlama,
4. Sesbilgisel Farkindalik
5. Yazi Farkindalig: ve
6. Temel Yazma Becerileri Testlerinin
a. Gegerligi b. Glivenirligi nedir?
7. TIlkokula baslayan birinci simf 6grencilerinin okuma yazmaya hazirbulunusluk
durumlari;
a. Cinsiyete,
b. Okul 6ncesi egitim durumuna,
c. Sosyo-ekonomik diizeye ve

d. Okula baglama yasina gore anlamli olarak farklilik géstermekte midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Cocuklarin nasil 6grendigini bilmek, 6gretmenlerin nasil dgretecegini etkileyen onemli

unsurlardan biridir. Ogretmenlerin, okuma ve yazma dgretimi programini en etkili sekilde
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cocuklarin nasil 6grendikleri tizerine tasarlamalar1 gerekmektedir. Giiniimiizde 6gretmenin
siif i¢indeki rolleri degismistir. Artik 6gretmenler egitim konusunda karar verme yetkisine
sahip kisiler olarak, program gelistirme agisindan hem zorluklari hem de sorumluluklar1 olan
kisilerdir. Dil becerilerinin 6gretimi iizerinde 6gretmenlerce verilecek kararlar hem igerik
hem de igerigin Ogretimi lizerinde etkili olmaktadir (Akyol, 2007, s. 8). Tim egitim
kademelerinde bu durum belirginlesirken 6zellikle ilk okuma yazma 6gretimi siirecinde sinif
Ogretmeninin Ogrencilerin gelisim Ozelliklerini tanimasi ve bu dogrultuda program
uygulamasi okuma yazma Ogretimi slirecinin daha etkili olmasini saglamada oldukc¢a
onemlidir. Glinimiiz okuma yazma egitimi bakis ag¢is1 bireyin dogumundan hatta anne
karnindan itibaren okuryazarlik becerilerine dair bilgi edindigini varsayan bir yaklasimla
okuma yazma egitimini ele almaktadir (Clay, 1993; Justice ve Ezell, 2001; Langer ve Sheila
Flihan, 2000; Lonigan ve Whitehurst, 1998; Morrow, 2006; Teale ve Sulzby, 2000). Bu
dogrultuda Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Aracinin (OHBA) ¢ocuklarin

okuryazarlik gelisimi hakkinda bilgi sunmasindan dolay1 6nem tasidig1 diistiniilmektedir.

[lkokul Tiirkge Ogretim Programinda (2017) okuma yazma dgretimi “Ilk Okuma Yazmaya
Hazirhik”, “Ilk Okuma Yazmaya Baslama ve Ilerleme” ve “Okuryazarliga Ulasma™ olarak
siiflandiriimaktadir.  Ogretim  siirecinde ise ogretmenlerden Ogrencilerin  bireysel
farkliliklarin1 dikkate alarak uygun yontem ve teknikleri uygulamalar1 beklenmektedir
(MEB, 2017, s. 148). Bu anlamda ilk okuma yazma 6gretimi siirecinde 6gretmene bireyin
ozelliklerini tanimakla sorumluluk, uygun yontem ve teknigin kullanilmasi ile yetki
verilmektedir. Bireyin gelisim ozelliklerini ve 6n bilgilerini tanimak ise Ogretmenin
uygulayacag: ¢alismalari belirlemesinde en énemli etkiye sahip faktordiir. [lkokula baslayan
birinci sif Ogrencilerinin okuryazarlik gelisimleri, ilk okuma yazma Ogretimi siireci
planlanirken Ogretmenler tarafindan goz Oniinde tutulmaktadir. Whitehurst ve Lonigan
(1998) bireyin okuma yazma becerileri ile okul hayatindaki akademik becerileri arasinda
giiclii bir iliski oldugunu ifade etmektedir. Bu iliski gbz Oniine alindiginda okuryazarlik
becerilerinin bireyin hayatindaki 6énemi bir kez daha anlasilmaktadir. Bu anlamda Okuma
Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Aracinin (OHBA) cocuklarin okuma yazmaya

hazirbulunugluk durumlarini belirlemede 6gretmenlere yardimci olacagi diistiniilmektedir.

Gelistirilen aracin dgretmenlerinin 6grencilerin okuryazarlik gelisimleri agisindan bireysel
ozelliklerini tamimasina ve bu dogrultuda program iizerinde gerekli diizenlemeleri

yapabilmesine kaynak teskil etmesi noktasinda 6nem tasidig1 diigiiniilmektedir.



1.4. Varsayimlar

Veri toplama siirecinde okul kayitlarindan alinan dogum tarihi bilgilerinin dogru oldugu

varsayilmistir.

1.5. Smmirhliklar

Olgme aracinin gelistirilmesi siirecinde 6rneklemden toplanan verinin ¢ocuklarin ilkokul
egitimine basladiklar1 donemin baslangicinda elde edilmesi 6lgme aracinin gecerligi ve
giivenirligi i¢in 6nem arz etmektedir. Elde edilen verilerin analizinden sonra 6l¢me aracinin
ikinci bir 6rnekleme uygulanmamasi bu ¢alisma icin bir smirliliktir. Ogrencilerin bu siireg
icerisinde formel olarak egitim almasindan dolay1 elde edilen verilerin uygun olmayacagi
diisiiniilmiistiir. Bu sebeple verilerin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi i¢in dlgme

aracinin gelistirilmesi siirecinde elde edilen veriler kullanilmistir.

1.6. Tanimlar

Okuma yazmaya hazirbulunusluk becerileri: Okuryazarlik gelisimi siirecinde formel
olarak okuma yazmay1 6grenme asamasinda Sesbilgisel farkindalik, yazi farkindaligi, temel
yazma becerileri, gorsel ve isitsel algi, dikkat, hafiza ve gorsel okuma becerilerini kapsayan

ilk okuma yazma siirecindeki basariyr yordamada etkisi olan becerilerdir.

Sesbilgisel Farkindahik: Hece ve kelime tanima, sesleri fark etme ve ses tanima, ekleme,

silme, birlestirme ve ayirma becerilerini kapsayan sozlii dilin ses yapisina iliskin bilgidir.

Yaz Farkindahgi: Kitap ve yazi kavramlari, kelime kavrami, alfabe bilgisi ve okuryazarlik

terimlerini i¢ine alan yazil dilin bigim ve islevlerine iligkin bilgidir.

Temel Gorsel Algi: Gorsel uyaranlari tanima, ayirt etme ve daha 6nceki deneyimlerle iligkili

olarak yorumluma yetenegidir.

Gorsel Okuma ve Anlama: Gorselleri taniyabilme, ayirt edebilme, ayrintilari fark
edebilme, ifadenin gorsel karsiligim1 bulabilme, gorseller iizerinden sorulara cevap

verebilme ve gorselleri olay Orgiisline gore siralayabilme becerisidir.

Dinleme, izleme ve Anlama: Isittigini tanima, yonergeleri anlamlandirma, dinledigini

anlama ve yorumlama becerisidir.
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BOLUM 2

2. KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boéliimde erken okuryazarlik becerilerinin gelisimine yonelik goriislere, okuma yazma
becerilerinin gelisimine, erken okuryazarlik becerilerinin degerlendirilmesine ve gelistirilen
Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Aracinin teorik yapisina iligkin bilgilere yer

verilmistir.

2.1. Okuryazarhk Kavram

Bilgi ¢ag1 olarak adlandirilan yirmi birinci yiizyilda okuryazarlik becerileri hem bireysel
gelisimin hem de toplumsal ilerlemenin temel yap: taglarindan biri olarak ifade edilebilir.
Bireyin giinliik yasam ihtiyaclarini karsilayabilmesi, akademik, toplumsal, kiiltiirel, siyasi
olaylar1 anlamlandirabilmesi, bilgi ve teknoloji iiretimine gegebilmesi, var olan kiiltiirel,
siyasal, toplumsal imkanlardan yaralanabilmesi ve iiretilen teknoloji ve bilgiden
faydalanabilmesi okuryazarlik diizeyi ile dogrudan iliskilidir. Okuma ve yazma becerilerinin
kazanilmasi ise bir yasam becerisi olarak ifade edilen okuryazarlik becerilerinin merkezini
olusturmaktadir. Bu anlamda okuma ve yazma becerilerinin kazanilmasi bireyin

okuryazarlik becerilerini gelistirmesi acisindan kritik bir siireci ifade etmektedir.

Okuryazarlik ilk bakista herkesin bir anlam yiikleyebilecegi bir kavram olarak goriilse de
karmasik ve dinamik bir kavram olarak yorumlanmaya ve tanimlanmaya devam etmektedir.
Okuryazarlik kavrami, bireyin kisisel deneyimleri, icinde bulunulan sosyal, kiiltiirel ve

politik yap1 ve okuryazarlik iizerine yapilan aragtirmalar ¢ercevesinde yeni tanimlamalara
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acik bir kavram olarak giincellenmeye devam etmektedir (United Nations Educational,
Scientific and Cultural Organization [UNESCO], 2006).

Okuma eylemi Tiirk Dil Kurumu (TDK, 2016) sozliiglinde “Bir yaziy1 meydana getiren harf
ve isaretlere bakip bunlar1 ¢ozlimlemek veya seslendirmek™ olarak; Oxford (2016)
sozliigiinde “Bir araya gelmis karakter ya da sembolleri yorumlayarak manasini anlamak ve
kavramak™ olarak ifade edilmektedir. Yazma eylemi ise TDK (2016) sozliigiinde “S6z ve
diisiinceyi Ozel isaret veya harflerle anlatmak™ olarak; Oxford (2016) sozliigiinde “Bir
yizeye, genellikle kagida bir kalem, kursun kalem veya benzer bir aletle harflerin,
kelimelerin veya diger sembollerin isaretlenmesi” olarak ifade edilmektedir. Buna ek olarak
TDK (2016) sozlugiinde okuryazarlik “Okumast yazmasi olan, 6grenim gormiis” olarak;
Oxford (2016) sozliigiinde “okuma ve yazma yetenegi” olarak ifade edilmektedir. Okuma,
yazma ve okuryazarlik kavramlarinin sozliiklerde ifade edilen anlamlarina baktigimizda bu
kavramlarin temel bir beceri olarak ele alinip tanimlandigi ifade edilebilir. TDK ve Oxford
sOzliiklerinde yer alan “okuma” ve “yazma” kavramlarinin “harflerin veya sembollerin
olusturdugu kodlari ¢6zmek ya da harflerle veya sembollerle kodlar olusturmak™ olarak ele
alindigi ve okuma yazmanin fiziksel becerileri {izerinden bir tanimlama yapildig
goriilmektedir. Ayn1 zamanda okuryazarligin her iki sozliikkte de “okuma yazma yetenegine
sahip olma” durumu olarak ele alindig1 sdylenebilir. Ancak okuma, yazma ve okuryazarlik
kavramlarinin sozliikklerde ifade edilen bu anlamlarinin 6tesinde pek ¢ok karmasik bilgi,
beceri ve tutumu icerdigi yapilan pek ¢ok tanimlamada ifade edilmektedir (Anderson,
Hiebert, Scott ve Wilkinson 1985; Frankel, Becker, Rowe ve Pearson 2016; UNESCO,
2013). Bu tanimlamalar su sekildedir; Unesco tarafindan 1957 yilinda yapilan tanimlamada
okuryazarlik “giinliik hayatta yer alan kisa ve basit bir climleyi anlayarak okuyup yazabilme”
olarak ifade edilmektedir. 1978 yilinda yapilan tanimlamada islevsel okuryazarlik “bireyin,
toplum diizeninin etkin bir sekilde calisabilmesi i¢in gereken okuma yazma ile ilgili tim
etkinliklerde bulunabilmesi ve okuma, yazma ve hesaplama becerilerini kendisi ve toplumun
gelisimi i¢in kullanabilmesi” olarak ifade edilmektedir. Yine Unesco tarafindan 2004 yilinda
yapilan tanimlamada ise okuryazarlik “cesitli baglamlarla iliskili basili, yazili ve gorsel
materyalleri tanimlama, anlama, yorumlama, olusturma, iletisim kurma ve hesaplama
becerisi” olarak ifade edilmekte ve okuryazarligin bireyin kendi hedeflerine ulasmasini, bilgi
ve potansiyelini gelistirmesini ve daha genis bir topluma tam olarak katilmasini saglamak

icin bir 6grenme siireci igerdigini vurgulamaktadir (UNESCO, 2013).
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Becoming a Nation of Readers (1985, s. 7) raporunda okuma, “Birbiriyle iligkili bir dizi bilgi
kaynaginin koordinasyonunu gerektiren karmasik bir beceri ve yazili metinlerden anlam
olusturma siireci” olarak ifade edilmektedir. Akyol’a (2007, s. 1) goére okuma, 6n bilgilerin
kullanildig1, yazar ve okuyucu arasinda etkili iletisime dayali, uygun bir yontem ve amag
dogrultusunda, diizenli bir ortamda gergeklestirilen anlam kurma stirecidir. Frankel, Becker,
Rowe ve Pearson’a (2016, s. 7) gore okuryazarlik, sosyal olarak yerlesmis uygulamalar
baglaminda ¢ok boyutlu metinlerle etkilesim ve katilim yoluyla anlam ¢ikarmak,
olusturmak, birlestirmek ve elestirmeye yonelik olarak okuma, yazma ve s6zlii dili kullanma
siirecidir. Buna ek olarak Anderson, Hiebert, Scott ve Wilkinson (1985) yaptiklari
tanimlamada okumanin basarili bir sekilde gerceklesmesi ve devam etmesi i¢in bes ilkenin
olmas1 gerektigini vurgulamaktadirlar. Bunlar; 1) okuma anlam olusturma siirecidir, 2)
okuma akici olmalidir, 3) okuma stratejik olmalidir, 4) okuma motivasyonu olmalidir, 5)
okuma siirekli gelisen bir beceridir. Frankel, Becker, Rowe ve Pearson (2016) tarafindan
yapilan tanimlamada ise okuryazarligin su temel ilkeler etrafinda sekillendigi ifade
edilmektedir; 1) okuryazarlik sosyal deneyimlerle gergeklesen biitiinciil, anlam kurmaya
dayali ve elestirel bir siiregtir, 2) Akict okuma dil siire¢leri ve baglamlar1 tarafindan
sekillendirilir, 3) Okuryazarlik stratejik ve disiplinlidir, 4) Okuryazarlik motivasyon ve
sorumluluk gerektirir, 5) Okuryazarlik siirekli gelisen uygulamalar dizisidir. Bu tanimlama
ve aciklamalar1 goz Oniine aldigimizda, tarihsel diizlem igerisinde okuryazarlik kavrami
iizerinde farklilagmalar oldugu ve daha kapsayici bir anlam insasina dogru ilerledigi

sOylenebilir.

Okuma, yazma ve okuryazarlik kavramlarinin sozliiklerde ifade edilen anlamlart ile
arastirmacilarin bu kavramlara yonelik agiklamalarini birlikte degerlendirdigimizde okuma,
yazma ve okuryazarlik kavramlarinin genis ve karmasik bir beceriler biitiiniinden olustugunu

ifade edebiliriz.

2.2. Okuryazarhk Becerilerinin Gelisimine Yonelik Goriisler

Okuryazarlik bireyin dogumdan itibaren edinmeye bagladig1 gelisimsel bir siirectir.
Okuryazarlik kavrami daha ¢ok okuma ve yazma becerilerini ¢agristirsa da dort temel dil
becerisi olarak dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini kapsayan karmasik bir
yapiy1 igermektedir. Gegmiste pek ¢ok arastirmaci, egitimci ve aile okuma ve yazmanin okul
oncesi donemde veya ilkokul doneminde baglayan bir siire¢ oldugunu ve okulda 6grenilmeye
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baslanmas1 gerektigini diisiinmiislerdir (Neuman ve Dickinson, 2003). Giiniimiiz
arastirmalari ise formel olarak okuma yazmay1 6grenmeden 6nce okuma ve yazma ile ilgili
pek c¢ok bilgiye sahip olundugunu gostermektedir (Clay, 1991; Isbell, 2002; National
Association for the Education of Young Children, [NAEYC], 1998; Pinnell ve Fountas,
2011; Strickland ve Riley-Ayers, 2006). Bu bilgilerin ise okuma ve yazmayi 6grenme
stirecinde 6nemli adimlar oldugu konusunda aragtirmacilarin goriis birliginde olduklari
soylenebilir (Clay, 1991; Gee, 2001; Kaminski ve Good, 1996; Morrow ve Asbury, 2003;
Neuman ve Dickinson, 2003; Teale ve Sulzby, 1986). Ayrica Organisation for Economic
Co-operation and Development (OECD, 2002) ve NAEYC (1998) okuma ve yazma
becerilerinin gelecekteki akademik basari agisindan onemli bir yordayict oldugunu ve
okuryazarlik becerilerinin uzun vadede bireysel, toplumsal ve siyasal etkilerinin oldugunu

vurgulamaktadir (Kirsch, Jong, Lafontaine, McQueen, Mendelovits ve Monseur, 2003).

Bu dogrultuda bireyin okuryazar olma siirecinde gosterdikleri davranislarla aile, yakin ¢evre
ve Ogretmenler hem bireyin hem de toplumun gelecekteki yapisini sekillendirmeye
baslamaktadirlar. Durum bu acidan degerlendirildiginde, dogumdan itibaren okuryazarlik
becerilerinin nasil edinildigi konusunda hem ailelerin hem de 6gretmenlerin bilgi sahibi
olmas1 dnemlidir. Okuryazarlik becerilerinin gelisimine iliskin bilgi sahibi olunmasi bireyin
okuryazar olma siirecinde uygun destegin saglanmasi ve uygun Ogrenme ortamlarinin
olusturulmas: acisindan biiyiik 6nem tasimaktadir. Ge¢misten giiniimiize dek yapilan
arastirmalar ve ortaya ¢ikan gelisim teorileri okuryazarlik becerilerinin gelisimine yonelik
farkli bakis acilar1 sunmuslardir. Bu bakis agilar1 erken okuryazarlik becerilerinin geligsimine
ve cocugun nasil Ogrendigine yonelik agiklamalar sunarak egitim uygulamalarinin
sekillenmesine etki edebilmektedir. Ayrica bu bakis agilarinin okuryazarlik becerilerini
gelistirme yontemleri lizerinde ve okuryazarlik Ogretimine yonelik temel ilkelerin
belirlenmesinde dnemli bir etkiye sahip oldugu goriilmektedir. Tracey ve Morrow (2006) bu
teorileri Piaget’nin biligsel gelisim teorisi, olgunlasma teorisi, okuryazarlik gelisim teorisi,
okuma asamalar1 modeli, gelisen okuryazarlik teorisi ve aile okuryazarlig: teorisi; Barratt-
Pugh ve Rohl (2000) olgunlasma teorisi, gelisimsel teoriler, gelisen okuryazarlik teorisi ve
sosyo-kiiltiirel teoriler olarak smiflamistir. Crawford (1995) ise erken okuryazarlik
becerilerinin gelisimine etki eden goriisleri olgunlagsmaci, gelisimsel, iliskilendirici,

dogustanci, sosyal yapilandirmaci ve elestirel teori bagliklart altinda siniflamistir.
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Tablo 1°de gelisim teorileri ve bu teorilerin erken okuryazarlik becerilerinin gelisimine

yonelik bakis agilarina yansimalart sunulmustur (Crawford, 1995).

Tablo 1

Gelisim Teorileri ve Erken Okuryazarlik Becerilerinin Gelisimine Yonelik Bakis A¢ilarina

Yansimalar
. Baskin
Etkileyen . Arastirma
Bakis Agisi Teoriler Arasjurma Teorisyen Calismalar: Temel Varsayimi
Paradigmasi
Cocuklara bilgilerini
Olgunlagmac1 N Frobel Gesell gelistirmeleri ve
Hazirolusluk Olgunlasmact Gozlem Gesell (1925) olgunlagmalari i¢in
zaman taninmalidir.
. Formel olarak okuma
Geligimsel Deneysel- . ERikn yazma dgretimi igin
Davranigct o Thorndike  (1966)
Hazirolusluk Analitik Chall (1967) gocuklar
hazirlanmalidir.
Adams iy
(1990) Anlamay1 gelistirmek
lliskilendirici  [liskilendirmeci ~ DSM®YSel"  Thomdike  Taylor ve i¢in kod ¢ozme
Analitik Hiebert (alfabe) yetenegi
(1994) gelistirilmelidir.
Cocuklarin
Bilissel ve Clay (1966)  okuryazarlik
- 58 . . Teale ve becerileri biligsel
Dogustanct Gelisimsel Sembolik Piaget Sulzby yapilanma
Psikoloji (1986) dogrultusunda
desteklenmelidir.
Cocuklarin
. . Harste, okuryazarlik
Sosyal Sc.).sygpmko-Dn . Woodward becerileri sosyal
Kiilttirel Sembolik Vygotsky
Yapilandirmaci Antronoloii ve Burke yapilanma
polo] (1984) dogrultusunda
desteklenmelidir.
Okuryazarlig1 kontrol
Elestirel ve (Tl%yéi; eden sosyo-politik
Elestirel Teori Feminist Elestirel Freire Solsken giic iligkileri
Teoriler (1993) tanimlanmali ve
degistirilmelidir.

Okuryazarlik gelisimine yonelik ifade edilen bu teoriler okuma

V€ Yyazmanin nasil

ogrenildigine dair farkli bakis acilari sunarak egitim-0gretim uygulamalarma etki

etmektedir. Ozelikle onemli bakis acis1 degisiklikleri olarak olgunlasmaci, gelisimsel ve

dogustanci yaklagimlarin okuma yazma gelisimine iliskin goriisleri asagida ifade edilmistir;
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2.2.1. Olgunlagmaci Yaklasim ve Okuma Yazma Ogretimine Yansimalari

Yirminci yilizyilin baglarindan ortalarina kadar olgunlasma teorisi okuma yazma 6gretimi
bakis agis1 iizerinde etkili olmustur. Biiyiik 6l¢tide Gesell” in (1928) ¢alismalarina dayanan
olgunlagsma teorisine goére 6grenme biyolojik olgunlasmaya baglhidir. Bu teori, biiyiime ve
gelismenin diizenli asamalarla ve bir sira halinde ilerledigini varsayarak genetik kalitimin
olgunlagsma siirecindeki hiz1 belirleyen 6nemli bir etken oldugunu vurgulamaktadir. Diger
bir ifadeyle 6grenmenin gerceklesmesi igin biyolojik olgunlagsmanin tamamlanmasi
gerckmektedir. Biyolojik olgunlasma tamamlanmadiginda 6grenilmesi gereken beceride
basarili olunamayacag1 ve bu nedenle yapilan ¢alismalarin gereksiz oldugu bu goriisiin
temelini olusturmaktadir (Nielsen ve Monson, 1996; Teale ve Yokota, 2000; Tracey ve
Morrow, 2006). National Committee on Reading (NCR) 1925 yilinda “okumaya hazirlik”
kavramina yonelik yaptigi tanimlamada okumay1 “okumay1 6grenmek icin gereken gorsel
ve igitsel ayrim becerilerinde ustalasma” olarak ifade etmektedir. Bu agidan okumay1
ogrenmek biyolojik olgunlasma ile gerceklesen bir beceri olarak ele alinmaktadir. Morphett
ve Washburne (1931) tarafindan okuma ve zihin yas1 arasindaki korelasyonun incelendigi
arastirmada ise formel olarak okumay1 6grenmek igin 6,5 yasina ulasilmasi gerektigi ve bu
yastan Once yapilan ¢alismalarin etkili olmadig1 sonucuna ulasiimistir (Sampson ve Briggs,
1981, s. 1). Bu anlamda c¢ocuklarin 6,5 zihin yasma gelmeden okumayir ve yazmayi
ogrenemeyecegi kabul edilmistir. Ailenin ve yakin ¢evrenin okuma yazma becerilerinin
kazanilmasinda bir etkisinin olmadigr diisiiniilmiistiir. Okula baslamadan 6nce uygulanan
hazirbulunusluk testleri sonucunda ¢ocuklarin okuma yazmayi 6grenip 6grenemeyecegine
karar verilmis ve basarili goriilmeyen Ogrencilerin  biyolojik olgunlagmalarim
tamamlamalar1 i¢in beklemeleri istenmistir. Cocuklarin belirli fiziksel ve zihinsel olgunluga
ulastiginda okuma ve yazma c¢alismalarinda basarili olabilecekleri distiniilmistiir.
Olgunlasma teorisinin etkileri 1950’lere kadar slirmiis ve bu dogrultuda pek c¢ok
hazirbulunusgluk testi gelistirilerek 6grencilerin olgunlagma siiregleri {izerinde c¢aligmalar
yapilmistir (Barratt-Pugh ve Rohl, 2000; van Kleeck ve Schuele, 2010; Mason ve Sinha,
1992; Sippola, 1994; Sampson ve Briggs, 1981; Teale ve Yokota, 2000).

2.2.2. Gelisimsel Yaklasim ve Okuma Yazma Ogretimine Yansimalari

Olgunlagsma teorisi baglaminda devam eden okuma yazma Ogretimi bakis agisinda
“okumaya hazir olma” kavrami sorgulanmaya baglanarak deneyimler iizerinde

16



yogunlasilmaya baglanmistir (Durkin, 1968; van Kleeck ve Schuele, 2010). Olgunlagsma
teorisinin “Ogrenme biiyiik &lgiide biyolojik olgunlasmaya baglidir.” tanimlamasindan
vazgecilmese de okula baslamadan once hazirlik programlariyla 6grencilerin belirli bir
olgunluga ulastirilmas: gerektigi varsayilmistir (Teale ve Sulzby, 1986). Gray (1937)
tarafindan yapilan literatiir taramasinda, pek ¢ok arastirmada birinci sinif dgrencilerinin
okumaya hazirlik ve 6grenme agisindan farkliliklar gosterdigi sonucuna ulasildig: ifade
edilmektedir. Ayrica bu arastirmalarda 6grencilere yonelik uygulanacak okumaya hazirlik
programlarinin da ¢ocuklarin hazirlik durumlarma gore farklilik gostermesi gerektigi

vurgulanmaktadir (Gray, 1937, s. 565 - 566).

Bu siiregte 6gretmenler ve aragtirmacilar ¢ocuklar1 okuma yazmaya hazir hale getirmek icin
pek ¢ok hazirlik programi olusturarak c¢ocuklarin okuma yazmaya hazirbulunusluk
becerilerini desteklemeye baslamislardir. Yogun icerikli programlar ile ¢cocuklarin kiigiik kas
becerileri, gorsel ve isitsel ayrim becerileri gelistirilmeye c¢alisilmistir (Crawford 1995;
Katims, 1991; Strickland ve Morrow, 1988; Shanahan ve Neuman, 1997). Crawford (1995)
okumaya hazirlik goriisiinlin temel varsayimlarini su sekilde 6zetlemektedir;

e Formel olarak okuma yazmay1 6gretmek i¢in okumaya hazirlik donemi gereklidir.

e Okuma eylemi birbirinden bagimsiz becerilerden olusur ve bir sira halinde

Ogrenilebilir.
e Okuma ve yazma dogrudan ve sistematik bir yapiyla okullarda 6grenilebilir.
e Okuma yazma c¢ocuklara formel olarak gretilmelidir.

e Okuma yazmanin 6gretilmesi objektif, bilimsel ve degerli bir siirectir.

Teale ve Sulzby (1986) ise okuma hazirligi goriisiiniin ilkelerini sdyle 6zetlemektedir;

e Okuma yazmay1 68renebilmek i¢cin okuma yazma ile ilgili baz1 6n kosul becerilerin
kazanilmis olmasi gerekmektedir. Bu beceriler daha sonraki basariyr yordayan
becerilerdir.

e Okuma ve yazma siirecinde 6nce okuma 6grenilebilir. Yazma becerisi ise okuma
becerisinin sonrasinda 6grenilir.

e Okuma 6ncesi donemde, gorsel ve isitsel ayirt etme, ses tanima ve yazi farkindalig
okuma yazmanin yapi taglaridir.

e Okuma yazma 6gretiminde ¢ocuklar olgunlagma teorisinin asamalar1 dogrultusunda
devam etmelidirler ve gelisimleri periyodik olarak uygulanacak testlerle

Olclilmelidir.
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Bu donemde uygulanan hazirlik programlari beraberinde ilerlemenin dogru gézlenmesi
ihtiyacin1 dogurmus ve bu dogrultuda pek cok hazirbulunusluk testi (Metropolitan Okul
Olgunlugu testi gibi) gelistirilmistir. 1960’larin sonlarina dek okuma yazma Ogretimi
paradigmasinda baskin olan bu goriis olgunlagsma siirecinin hazirlik programlart ile
desteklenmesi gerektigini savunmustur. 1980°lere kadar gelistirilen okul 6ncesi ve ilkokul

programlarinda bu goriis etkisini siirdiirmiistiir (Teale ve Sulzby, 1986).

2.2.3. Dogustanc1 Yaklasim ve Okuma Yazma Ogretimine Yansimalari

Emergent literacy kavramini ortaya ¢ikaran ilk arastirmaci Marie Clay’ (1966) dir. Akyol
(2007) tarafindan “dogustanci goriis”; Ege (2007) tarafindan “yeseren okuryazarlik”; Pilten
ve Temur (2009) tarafindan “6n okuryazarlik”; Celenk (2003) tarafindan “kulugka donemi”;
Baydik (2003) tarafindan “filizlenen okuryazarlik” ve Simsek (2011) tarafindan “gelisen
okuryazarlik” olarak Tiirkceye cevrilen “emergent literacy” kavrami, kisaca, dogumdan
itibaren yapilan tiim etkinliklerin okuma yazma becerilerinin gelisimine katki sagladigini
ifade etmektedir. ik olarak Clay (1966) tarafindan kullanilan “emergent literacy” kavrami
pek cok aragtirmacinin dikkatini ¢ekmis ve zaman igerisinde okuma yazma egitimi siirecinde
baskin bakis agisi olarak yerini almistir. Bu arastirmada “emergent literacy” kavrami

“dogustanci goriis” olarak kullanilmustir.

1970’11 yillardan itibaren ¢ocuklarin okuryazarligi 6grenme siireclerine yonelik bakis
acisinda onemli bir degisiklik olmustur. Baskin olan goriis okuryazarlik becerilerinin
olgunlagma teorisinin asamalar1 dogrultusunda gergeklesen bir siire¢ olarak ele alirken,
dogustanci goriis okuryazarlik becerilerini dogumdan itibaren siiregelen gelisimsel bir siire¢
olarak ele alip okuryazarlik becerilerinin zihinsel, sosyal, dilsel ve psikolojik yonlerini bir

biitiin olarak degerlendirmistir.

Geleneksel anlamda “okumaya hazirlik” kavraminda oldugu gibi dogustanci bakis agisinda
da okuryazarlik becerileri gelisimsel bir siire¢ olarak ele alinmistir. Dogustanci bakis
acisinin Piaget’nin bilissel gelisim teorisinden ve Vygotsky’nin sosyal yapilandirmaci
kuramindan etkilendigi soylenebilir (Crawford, 1995). Bunula birlikte dogustanci goriis
“hazir olma” goriistinden keskin olarak farkli bir bakis agis1 sunmaktadir (Stickland 1998, s.
70). Teale ve Yokota (2000) dogustanci bakis agisinin “olgunlagmaci” ve “gelisimsel” bakis
acilarindan farkini su sekilde ifade etmektedir;
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e Okuma ve yazmay1 6grenmek, 5 ya da 6 yastan ziyade, okuryazar bir toplumda yer
alan ¢ocuklar icin ¢cok erken bir donemde baslamaktadir.

e “Okuma hazirligr” kavrami ile ifade edilmeye calisilan olguyu tanimlamak igin
“okuryazarlik gelisimi” daha uygun bir kavramdir.

e (Cocuklar sadece okuma becerilerinde degil, hem okuma hem yazma becerilerinde
gelisim gostermektedir. Okuma, yazma ve sozli dil becerileri bir sira halinde degil,
ayn1 anda birbiriyle iliskili olarak gelisim gostermektedir.

e Okuryazarlik becerileri yasam igerisindeki ger¢cek okuma ve yazma deneyimleri ile
gelisim gostermektedir. Bu nedenle erken okuryazarlik becerileri, okuma ve yazmay1
Ogrenmenin kritik bir parcasidir ve 6gretim programlarinda vurgulanmasi gerekir.

e Cocuklar, sadece ¢alisma kitaplarinda yer alan etkinlikleri veya diger akademik
caligmalari tamamlayarak degil, diinyalariyla aktif olarak etkilesim kurarak yazili dili
Ogrenirler.

e Okuryazar olma silireci “okumaya hazir olma” programlarinda yer alan
caligmalarindan daha fazla bilgi, plan ve strateji gerektirir.

e Cocuklarin okuryazarlik becerilerini kazanmasi genel asamalarla tanimlanabilse de
cocuklarin okuryazarlik diizeyleri birbirinden farklilagsmaktadir ve gocuklar okuma
yazmay1r Ogrenme silirecinde farkli ihtiyaglara sahiptirler. “Okuma hazirlig1”

programlari ¢ocuklarin bu farkli 6zelliklerini dikkate almamaktadir.

Dogustanci goriisiin okuryazarlik becerilerinin gelisimine daha kapsamli bir bakis agisi
gelistirdigi goriilmektedir. Bu goriis okuryazarlik becerilerinin gelisimini ¢cocuk agisindan
coziimlemeye calismaktadir. Bu acidan arastirmacilar “okumaya hazir olma” agisindan
degil, okuryazarlik gelisimini incelemek i¢in calismalar yapmaya baslamiglardir. Bu
arastirmalarda (Bus ve van 1Jzendroon, 1988; Stanovich, 1986; Teale ve Sulzby, 1986) erken
okuryazarlik becerilerinin incelenmesinde yas araligi 14 ay ve daha kiiclik ¢ocuklar
kapsayacak sekilde genisletilmistir. Okuryazarlik sadece biligsel bir beceri olarak degil,
sosyal, dilsel ve psikolojik yonleriyle karmasik bir beceri olarak ele alinmistir. Okuryazarlik
becerilerinin gelisimi ¢ok boyutlu bir siireci kapsadig1 i¢in sadece okul ortaminda degil,
cocugun hayatin1 kusatan c¢evresi dogrultusunda hem ev hem okul ortaminda

degerlendirilmistir (Teale ve Sulzby, 1988; Stickland 1988).

Dogustanci bakis acis1 okuryazarlik becerilerini bagimsiz par¢alardan olusan bir siire¢ olarak

degil, birbiriyle etkilesim halinde olan biitiinsel bir siire¢ olarak goz Oniine almistir. Bu
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stiregte ¢cocugun icinde bulundugu okuryazarlik ortaminin okuma ve yazma becerilerinin
kazanilmasinda 6nemli bir etken oldugunu vurgulayarak ¢ocugun bu ortamda sergiledigi
davraniglarin zaten okuma yazma becerileri oldugunu varsaymistir. Bu anlamda dogustanci
gbrilis okuma ve yazmay1 6grenmenin okula baslamakla degil, cocugun dogumundan itibaren
baslayan bir siire¢ oldugunu vurgulamaktadir. Teale ve Sulzby (1986), (1989) Dogustanci
bakis agisinin temel varsayimlarini su sekilde agiklamaktadir;

e Okuryazar bir toplumda okuma ve yazmayr Ogrenmek dogumdan itibaren
baslamaktadir.

e (Cocuklara kitap okunmasi, okuryazarlik becerilerinin gelisiminde 6zel bir rol
oynamaktadir.

e Erken okuryazarlik becerileri okuryazarlik Ogrenme siirecinin ayrilmaz bir
parcasidir.

e Okuma ve yazma birbiriyle iligkili ve es zamanli olarak gelisim gostermektedir.

e (Cocuklar, okuryazarlik gelisim siirecinde aktif olarak yer alirlar. Okuma ve yazmay1
iceren etkinliklerde ebeveyn (veya diger okuryazar kisiler) ile sosyal etkilesim
stirecte dnemli bir rol oynamaktadir.

e Yazili dille yasanan bagimsiz deneyimlerle ve okuryazar davranislarinin
gozlemlenmesiyle ¢ocuklar okuma ve yazma anlayislarini olustururlar.

e Okuma yazmayr Ogrenmek, kiigiik cocuklar i¢in gelisimsel bir siiregtir.
Okuryazarligin farkli yonleri hakkinda 6grenmeleri genellestirilmis asamalarla
tanimlanabilse de ¢ocuklar bu agamalardan farkli zamanlarda ve farkli deneyimler

kazanarak gegerler.

Dogustanci goriis formel olarak okuma ve yazmanin gelisimsel dnciilleri oldugu diisiiniilen
beceri, bilgi, tutumlar1 ve bu gelismeyi destekleyen ortamlart (paylagimli kitap okuma gibi)
kapsayan bir kavramdir. Dogustanci bakis agisinin okuma yazmayla ilgisi oldugu diisiiniilen
okuma Oncesi beceriler, okuryazarlik gelisimini destekleyecek deneyimler ve okuryazar bir
cevrede sosyal etkilesimin artirilmasi olmak iizere {i¢ temel iizerinde sekillendigi ifade
edilebilir (Whitehurst ve Lonigan, 1998, s. 849). Okuma yazmay1 6grenme ile sozlii dil
arasinda onemli bir iliski bulunmaktadir. Formel olarak okuma ve yazma 6grenmeden once
sadece konugma agisindan degil, dinleme, anlama ve anlamlandirma gibi dil becerilerinin
tiim siireclerinde aktif olarak deneyim elde edilmesi ¢ocuklarin okuma yazma becerilerinin

gelisimlerinde 6nemli adimlardir (Stickland ve Morrow, 1998, s. 70). Buna ek olarak formel
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okuma yazma becerileri ile erken okuma yazma becerileri arasinda keskin bir sinir olmadig;
erken okuryazarlik becerileri dedigimiz kavramlarin zaten okuma ve yazma becerileri
oldugu ve erken okuryazarlik becerileri ile okuma yazma becerileri arasinda gelisimsel bir
ilerleme oldugu goriilmektedir (Missal, McConel ve Cadigan, 2006, s. 1-2). Diger bir
ifadeyle cocuklarin okuma yazmayi 6grenme siirecleri formel olarak okuma yazmay1
ogrenmeden ¢ok once baglamaktadir. Bu siiregte ¢ocuklarin konusulan ve yazilan dilin
islevlerini anlamalarina yardimci olacak giinliikk, anlamli iletisim etkinliklerine aktif
katilimlar1 okuryazarlik becerilerinin gelisiminde 6nemli adimlardir (Barratt-Pugh ve Rohl,
2000; Katims, 1991; Teale ve Sulzby, 1988).

2.3. Erken Okuryazarhk Becerilerinin Gelisimi

Kiritik bir siire¢ olarak ilkokula baslamak, bireyin gelecekteki hayatini insa etme siirecinde
temel yap1 taslarindan birini olusturmaktadir. Cocugun okul hayatina baslamasi ve bu
sliregte kazanmasi gereken temel bir beceri olarak okuma yazma becerileri akademik,
toplumsal, sosyal ve bireysel yasama onemli bir etkiye sahiptir. Yirmi birinci yiizyilin
baslarindan itibaren okuma ve yazmanin nasil 6grenildigine dair yapilan arastirmalar, bu
stirecin dogumdan itibaren gelismeye baslayan ve yasantilarla sekillenen gelisimsel bir siire¢
oldugunu gostermektedir (Harlin ve Lipa, 1990). Diger bir ifadeyle, bireye okuma ve yazma
becerilerinin kazandirilmasi i¢in beklenmesi gereken bir olgunluk veya hazirbulunusluk
diizeyi ya da yas kriteri giinlimiiz okuma yazma arastirmalarimin (Neumann, 2016;
Neumann, Finger ve Neumann, 2016; Rvachew, Rees, Carolan, ve Nadig, 2017 gibi)
sonuclart ile Ortiismemektedir. Glinlimiiz okuma yazma paradigmasi bireyin dogumdan
itibaren edindigi okuryazarlik becerilerinin okuryazar olma siirecinde Onemli adimlar
oldugunu ve bu becerilerin zaten okuma yazma becerileri oldugunu o6ne stirmektedir
(Barratt-Pugh ve Rohl, 2000; Stickland ve Morrow, 1998; Teale ve Sulzby, 1988; Whitehurst
ve Lonigan, 1998). Bu anlamda anne karnindan itibaren her birey okuryazar olma
asamasindadir ve bu siirecte uygun destegin saglanmasi okuryazarlik becerilerinin

kazanilmasinda dnemli bir faktordir.

Teale, Hiebert ve Chittenden (1987) okuryazarlik gelisimi arastirma sonuglarini dort baslik
altinda toplayarak 6zetlemislerdir;
e Dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileri erken ¢cocukluk déneminde bir sira

halinde degil, birlikte ve birbirinden etkilenerek gelisim gostermektedir.
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e Okuma ve yazmanin islevleri, formel bir beceri olarak okuryazarligi 6grenmenin bir
parcasidir.

e Cocuklarin erken okuryazarlik davraniglari Onciil beceriler degil, okuryazarlik
becerilerinin geligiminin bir agamasidir.

e Erken okuryazarlik davraniglari ve bu kavramsallastirmalar, geleneksel anlamdaki

okuryazarlik tanimlamasinin aksine dngoriilebilir yollarla gelisim gostermektedir.

Ilgili alan yazinda arastirmacilarin okuma ve yazma 6grenme siirecindeki basariy1 yordayan
okuma ve yazma Oncesi beceriler iizerine yogun calismalar yaptiklar1 goriilmektedir.
Yapilan ¢alismalarda aragtirmacilarin bu becerileri ¢esitli basliklar altinda ifade ettikleri
goriilmektedir. Reading First in Virginia (RFIV, 2010) gore alfabe bilgisi, fonolojik
farkindalik, fonolojik hafiza, otomatik adlandirma ve yazi yazma (letter writing) okuma
yazma basarisini yordamada kritik becerilerdir. Yaz1 farkindaligi, g¢evresel sembolleri ve
yazilar1 tanima, sozli dil ve gorsel siirecler de okuma yazma basarisint yordamada énemli
faktorlerdir (Gozali-Lee ve Mueller, 2010). National Early Literacy Panel’e (NELP, 2008)
gore okuma bagarisini yordayan beceriler yazi farkindaligi, fonolojik farkindalik, otomatik
adlandirma, yazma ve fonolojik hafiza becerileridir. Strickland ve Shanahan’a (2004) gore
sozli dil (dinledigini anlama, kelime bilgisi), alfabetik kod (alfabe bilgisi, fonolojik/fonemik
farkindalik, rastgele yazma), yazi farkindaligi/bilgisi, (¢evresel yazilar1 tanima, yazi
kavramlarimi bilme), otomatik adlandirma, gorsel hafiza ve anlamlandirma becerileridir.
Israel’e (2001) gore fonolojik farkindalik, yazi farkindaligi, alfabe bilgisi ve sozlii dil
becerileridir. Akyol’a (2012) gére okumaya hazirbulunuglukla ilgili faktorler takvim yas,
cinsiyet, saglik sorunlari, beyin basatligi, genel zeka, zihinsel diisiinme, 6zel biligsel
problemler, gorsel ayrim, isitsel ayrim, iliskilendirici 6grenme, dikkat ve sozel dil
gelisimidir. Robbins’e (1977) gore okumaya hazirbulunusluk becerileri isitsel ayrim, gorsel
ve gorsel-motorsal beceriler, sozlii dil becerileri ve kavramsal becerilerdir. Bayraktar’a
(2013) gore sozel dil, fonolojik farkindalik, yazi farkindaligi, alfabe bilgisi ve yazi yazma
deneyimleridir. Cabuk’a (2014) gore sozel dil becerileri, sesbilgisel farkindalik becerileri,
yaz1 farkindaligi becerileri ve yazmaya hazirlik becerileridir. Spivey’e (2012) gore yazi
motivasyonu, kelime tanima, yazi farkindaligi, sozel beceriler, harf bilgisi ve fonolojik
farkindaliktir. French (2013) gore sozlii dil, fonolojik farkindalik, alfabe bilgisi, yazi
bilgisi/kavrami ve yazma deneyimleridir. Casey ve Sheran’a (2004) gore sozli dil, fonolojik

farkindalik, yaz1 farkindalig1 ve kelime bilgisidir.
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Okuryazarlik becerilerini bir biitiin olarak ele aldigimizda formel olarak okuma yazmay1
ogrenme siirecinde erken okuryazarlik becerilerinin 6nemli bir roliiniin oldugu ifade
edilebilir. Formel olarak okuma yazma becerisini yordayan erken okuryazarlik becerilerini
su basliklar altinda toplayabiliriz (Akyol, 2012; Barratt-Pugh ve Rohl, 2000; Bayraktar,
2013; Casey ve Sheran, 2004; Cabuk, 2014; French, 2013; Israel, 2001; Justice ve Pullen
2003; Robbins 1977; Spivey, 2012; Stickland ve Morrow, 1998; Strickland ve Shanahan,
2004; Teale ve Sulzby, 1988; Wagner, Torgesen ve Rashotte; 2013; Whitehurst ve Lonigan,
1988; Wiig ve Secord, 2010; Woodcock, 2011);

e Sesbilgisel Farkindalik
e Yazi Farkindalig

e Kelime Bilgisi

e Alfabe Bilgisi

e Temel Yazma

¢ Dinledigini Anlama

2.3.1. Sesbilgisel Farkindalik Becerilerinin Gelisimi

Sesbilgisel farkindalik konusma dilinde yer alan seslerin fark edilmesi, taninmasi ve analiz
edilmesi ile ilgilidir (NELP, 2008). Sesbilgisel farkindalik kavrami konusma dilinde yer alan
anlamdan ziyade konusma dilinde yer alan seslere yonelik farkindaligi kapsayan genis bir
kavramdir (Konza, 2011; Torgesen ve Mathes, 1998). Diger bir ifadeyle sesbilgisel
farkindalik, dili olusturan sesleri fark edebilme, sesler hakkinda diisiinebilme ve sesleri
maniplile edebilme (hece veya ses silme, ekleme ve degistirme vb.) becerisidir (Torgesen ve
Mathes, 1998, s. 3). Sesbilgisel farkindalik kavrami ile ses birim farkindaligi kavramlari
pek ¢ok calismada ayni tanimlamay1 yapmak i¢in kullanilmaktadir. Konza (2011) ses birim
farkindaliginin sesbilgisel farkindalik kavraminin bir alt bileseni oldugunu vurgulamaktadir.
Sesbilgisel farkindalik, konugma dilinde yer alan seslerin daha kiiclik birimlere (kelime,
hece, ses) ayrilabileceginin farkinda olma, sozlii dildeki ses birimleri fark edebilme ve bu
farkindalig etkili olarak kullanma olarak tanimlanabilir. Sesbilgisel farkindalik kavraminin
bir alt kiimesi olarak sesbirim farkindalig1 ise kelimedeki veya hecedeki sesleri ayirt etme
becerisi olarak tanimlanabilir (Konza, 2011, s. 1). Sesbilgisel farkindalik kavraminin “ses

birim farkindali§1” kavramini da kapsayan daha genis kavram oldugu ifade edilebilir
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(Armbruster, Lehr ve Osborn, 2003, s. 2). Yopp ve Yopp (2009, s. 2) sesbilgisel farkindalik
kavraminin 6zelliklerini su sekilde belirtmektedir;

e Sesbilgisel farkindalik, konusma dilindeki seslerin anlamlarindan ziyade hecelerini,
ilk ve son seslerini ve ses birimlerini fark edebilme ve kullanabilme becerisidir.

e Ses birim farkindalig1 sesbilgisel farkindaligin bir pargasidir. Konusma dilindeki en
kii¢iik ses biriminin fark edilebilmesi ve kullanilabilmesidir. Sesbilgisel farkindalik
becerilerinin en zor bileseni olarak adlandirilabilir.

e Sesbilgisel farkindalik konusma dilindeki seslerin eslestirilmesi, sentezi (ses, hece
veya kelime birlestirme ve ekleme) ve analizini (ses, hece veya kelime sayma, bolme,
silme vb) igerir. Analiz siirecindeki gorevler iiretim gerektirdiginden digerlerine gore
daha zor gorevlerdir.

e Sesbilgisel farkindalik ilerideki okuma yazma becerisindeki basarty1 yordamaktadir.

e Sesbilgisel farkindalik becerileri uygun 6gretim programiyla dogrudan &gretime

aciktir.

Cocuklarin erken cocukluk doneminde sahip oldugu sesbilgisel farkindalik becerisi
gelecekteki okuma yazma becerilerindeki basariyr belirleyen 6nemli faktorlerden biridir
(Carrillo, 1994; Ehri, Nunes, Willows ve Schuster, 2001; van Kleeck, Gilliam ve McFadden,
1998; Whitehead, 2007). Sesbilgisel farkindalik becerilerine sahip bireyler alfabetik dizilimi
(kelimeleri, ciimleleri) sozlii dili temsil etmenin mantikli bir yolu olarak gérmektedir ve
seslerin diziliminde yapilacak degisikliklerle yeni kelimelerin olusacagini bilmektedirler
(Wagner ve Torgesen, 1987, s. 192). Bu anlamda okuma becerisinin hem kazanilmasinda
hem de okuma becerisindeki basarida sesbilgisel farkindalik kritik bir beceri olarak yer
almaktadir. Adams (1995) sesbilgisel farkindalik becerileri ile okuma becerisi arasindaki
iliskiler lizerine yapilan arastirmalarin sonuglarini su sekilde 6zetlemektedir (Israel, 2008, s.
38);
e Seshilgisel farkindalik becerileri ile okuma becerisi arasinda O6nemli bir iliski
bulanmaktadir.
e Okul o6ncesi ve birinci sinif 6grencilerinin sesbilgisel farkindalik becerisi daha
sonraki okuma basarisini 6ngérmede 6nemli bir gdstergedir.
e Sesbilgisel farkindalik egitimi ¢ocuklarin okuma yazma becerileri lizerinde énemli

bir etkiye sahiptir.
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e Sesbilgisel farkindalik okuma yazma O&gretiminden o©nce etkili bir sekilde
ogretilebilir ve daha sonraki okuma yetenegi tizerinde 6nemli bir etki olusturabilir.

e Hem ses farkindaligi hem de harflerin isim ve sesleri iizerine egitim alan ¢ocuklar
sadece ses farkindaligi lizerine egitim alan ¢ocuklara gére okuma becerisinde daha
basarili olmaktadirlar. Bu durum ¢ocuklarin sesbilgisel farkindalik becerilerinin

gelistirilmesine olan ihtiyac1 géstermektedir.

Formel olarak okumayi 6grenmeden 6nce gocuklar kelimeleri olusturan sesleri ayirmada
giicliikler yasayabilmektedir. Bununla birlikte kelimelerin seslerini ayirmada yasanan kalici
zorluk okuma giigliigliniin belirgin bir gostergesi olabilir (Carroll, 2011, s. 6). Bradley ve
Bryant (1983) tarafindan yapilan aragtirmanin sonuglari, okul 6ncesi donemde seslerin
farkinda olan ¢ocuklarin 7 yaslarina geldiklerinde daha iyi bir okur ve yazar olduklarim
gostermektedir. Ayrica arastirma sonuglari, oyun temelli etkinliklerle harflerle baglantil
olarak sesler hakkinda ¢ocuklara sunulan bir programin ilerideki okuma basaris1 iizerinde
onemli bir etkisinin oldugunu vurgulanmaktadir (Flynn ve Stainthorp, 2006, s. 47).
Sesbilgisel farkindalik becerileri ile okuma arasindaki iliskiyi inceleyen pek ¢ok ¢alismanin
sonuglar1 sesbilgisel farkindalik becerisinin okuma ve yazma becerilerinin tizerinde 6nemli
bir etkisinin oldugunu belirtmektedir (Bayraktar ve Temel, 2014; Bentin ve Leshem, 1993;
Erdogan, 2011; Gokkus, 2016; Kim, Kim ve Lee, 2007; Turan ve Akoglu, 2011; Vellutino
ve Scanlon, 1987).

Formel olarak okuma ve yazmay1 6grenme siirecinde Torgesen ve Mathes’e (1998, s. 4) gore
sesbilgisel farkindaligin ii¢ 6énemli rolii bulunmaktadir. Ik olarak sesbilgisel farkindalik
¢ocuklarin alfabetik ilkeleri anlamalarina yardimct olmaktadir. Sesbilgisel farkindalik
becerilerine sahip olmayan cocuklarin s6zlii dildeki kelimelerin basili olarak nasil temsil
edildigini anlamalari miimkiin olmamaktadir. Kelimelerin ses birimi diizeyinde birimlere
sahip olduklarim1 anlamadiklar1 slirece alfabenin yazma siirecindeki islevinden
yararlanilamamaktadir. Ayrica harflerin kendisine ait seslerini 6grenmenin mantigini
anlamakta giicliik yasadiklar1 i¢in okumaya baslama siirecindeki harf ses caligmalarinda
giicliik yasayabilmektedirler. Ikinci olarak sesbilgisel farkindalik, harflerle temsil edilen
seslerin diizenli bir bi¢cimde bir araya gelmesiyle kelimelerin olustugunu anlamayt
saglamaktadir. Cocuklar “zil” kelimesindeki ii¢ sesin hepsini fark edebilirse yazili dilde
harflerin seslere karsilik gelme bigimini daha rahat anlayabilmektedirler. Kelimenin igindeki

harflerle sesleri eslestirebilmenin okumay1 6grenme siirecinde iki 6nemli rolii
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bulunmaktadir. Bunlardan birincisi harf — ses iligkisini ve harflerin taninmasini
giiclendirmektedir. ikincisi ise kelimelerin zihinde temsillerini olusturmada yardimci
olmaktadir. Bu durum harfle tekrar karsilasildiginda dogru ve hizli bir sekilde taninabilmesi
i¢in oldukca 6nemlidir. Aragtirmalar kelime igerisinde ses ve harf arasindaki iliskinin akici
okuma siirecindeki kelime tanima ile iliskili oldugunu gostermektedir. Ugiincii olarak ise
kismen de olsa kelimenin anlamina ulasmaya yardimct olabilmektedir. Ornegin birinci sinif
ogrencisi “Ahmet’in annesi bisikleti eve getirdi.” ciimlesini okurken “bisiklet” kelimesini
okuyamadiginda temel seviyedeki sesbilgisel farkindalik becerisi dogrultusunda fark edilen
“b” sesi zihinsel bir siire¢ baglatarak kelimenin ne olabilecegi hakkinda hafizada bir tarama
baslatabilmektedir. Cocuklar daha ¢ok ses birim 6grendik¢e benzer ses birimlerine sahip

kelimeleri bulmalar1 daha hizli ve dogru bir sekilde ilerleyebilmekledir.

Treiman ve Zukowski (1991) sesbilgisel farkindalik becerilerinin gelisimini hece
farkindaligy, ilk ve son ses farkindalig ve ses birim farkindaligi olmak tizere {i¢ baslik altinda
degerlendirmistir. Goswami ve Bryant (1990) hece farkindaligi, baslangi¢ sesi ve uyak
farkindaligi ve ses birim farkindaligi olarak smiflamistir. Gokkus (2016) sesbilgisel
farkindalik becerilerinin asamalarini uyak farkindaligi, ciimle ve kelime farkindaligi, hece
farkindaligi, ilk ses-son ses farkindaligi ve ses birim farkindaligi bagliklari altinda
smiflamistir. Erdogan (2009) uyak ve ses yinelemesi, sozciikteki heceleri ve sesleri ayirma,
sozciikteki heceleri ve sesleri birlestirme ve sesleri manipiile etme olarak smiflamistir.
Cisero ve Royer (1995) hece farkindaligi, baslangic sesi farkindaligi, uyak farkindaligi ve
ses birim farkindaligi bagliklart altinda siniflamustir. Justice ve Pullen (2003) ise sesbilgisel
farkindalik becerilerini kelime farkindaligi, hece farkindaligi, uyak farkindaligi, sesleri
ayirma, sesleri birlestirme ve ses benzerligi farkindaligi basliklar: altinda siiflamaktadir.
Bauserman (2008) uyak tanima, uyak iiretme, ilk ve son sesleri ayirma, sesleri birlestirme,
sesleri tanima, ses birimleri birlestirme, ses birimleri ayirma, ses birimleri silme, ses
birimleri degistirme olarak siniflamaktadir. Beauchat, Blamey ve Walpole (2010) sesbilgisel
farkindalik becerilerini asamalarini kelime farkindaligi, hece farkindaligi, baslangic — uyak
farkindalig1 ve ses birim farkindaligi basliklari altinda degerlendirmektedir. Sesbilgisel
farkindalik becerileri iizerine yapilan bu aragtirmalara gore sesbilgisel farkindalik
becerilerinin ciimle, kelime, hece ve ses birim olmak iizere sozlii dilin daha kiigiik

birimlerine dogru ilerleyen bir hiyerarsi igerisinde oldugu ifade edilebilir (Sekil 1).
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Ses Birim Fakindahg:

AN

Ik - Son Ses Farkindahg1

AN

Hece Farkindahg

AN

Kelime Farkindahg

\

Sekil 1. Sesbilgisel farkindalik becerilerinin gelisimi.(Beauchat, Blamey ve Walpole, 2010)
Diger taraftan Yopp ve Yopp’a (2000) gore ise sesbilgisel farkindalik becerileri hiyerarsik

bir sira halinde ilerlemeyebilmektedir. Bu siirecte kelime farkindaligi c¢alismalarini
yapmakta zorlanan bir cocugun ilk ses — son ses farkindaligi ¢alismalarinda basarili
olabilmesi miimkiin bir durumdur. Diger bir ifadeyle ¢ocugun sesbilgisel farkindalik
becerilerinin bir asamasindan bir sonraki asamasina gegebilmesi i¢in o asamada
uzmanlagmasi gerekmemektedir. Cocuklar sesbilgisel farkindalik becerileri agisindan farkl
asamalarda farkli gelisim diizeylerine ulasmis olabilmektedirler. Schuele ve Boudreau

(2008) ise sesbilgisel farkindalik becerilerinin asamalarini su sekilde ifade etmektedir;

Sesleri
silme,
Karmagsik degigtirme
Kelime
igindeki
sesleri
ayirma
Kelime
igindeki A
sesleri
birlestire
) ilk ve son
Basit ses ayirma
Baslangic
ve uyak
ayirma
Ses
yinelemesi
Tk ‘s’gsson Erken Okuryazarhk
: Uyak Basarisindaki Kritik Temel
Kelime
igindeki Sesbilgisel Farkindahik
Heceler
Ses Birim Farkindahg:

P
<«

v

Sekil 2. Sesbilgisel farkindalik becerilerini gelisim asamalari. (Schuele ve Boudreau, 2008)
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Sesbilgisel farkindalik ¢esitli diizeyde becerileri kapsamaktadir. Bu beceriler basit seviyeden
daha karmasik bir diizeye dogru hepsi ayni temel bilgi tabanini olusturmaktadir. En basit
diizeyde sesbilgisel farkindalik, dilin genel ses yapisina katilma ve sorgulama yetenegi
olarak kendini gdstermektedir. Ornegin kelimeleri hecelere bdlmek, uyaklar fark etmek,
uyak {iretmek ve ayni sesle ile baglayan kelimeleri tespit etmek basit seviyedeki sesbilgisel
farkindalik becerilerinin gostergeleridir. Daha ileriki diizeyleri ise bir kelime ya da hecedeki
sesleri ses birimlerine ayirmak, ses birimlerini birlestirmek ve ses birimlerini degistirmek

gibi daha karmasik becerileri kapsamaktadir (Schuele ve Boudreau, 2008, s. 6).

Sesbilgisel farkindalik becerilerinin asamalar1 ciimle ve kelime farkindaligi, hece
farkindaligi, ilk ses — son ses farkindaligi, ses birim farkindaligi bagliklari altinda
toplanabilir. Okuma ve yazma becerilerinin formel olarak 6gretimine baslamadan 6nce
cocuklarin bu asamalar1 tamamlamalar1 ve kelime, hece ve ses birimler tlizerinde fark etme,
bolme, birlestirme, silme ve kullanma gibi gorevleri gerceklestirebilmeleri okuma yazmayi
ogrenme siirecindeki basariyr etkilemektedir (Bauserman, 2008; Beauchat, Blamey ve
Walpole 2010; Cisero, 1993; Erdogan, 2009; Goswami ve Bryant, 1990; Gokkus, 2016;
Justice ve Pullen 2003; Schuele ve Boudreau, 2008; Treiman ve Zukowski, 1991). Bu
basliklar agagida agiklanmustir;

2.3.1.1. Kelime Farkindalig

Kelime farkindaligi sesbilgisel farkindalik becerilerinin en temel diizeyidir. Kelime
farkindalig1 kelimeyi olusturan ses veya heceleri dikkate almaksizin ciimledeki her bir
kelimenin yazil1 ve sozlii dilde kendine ait bir anlaminin oldugunun ve kelimelerin bir araya
gelerek climleleri olusturdugunun fark edilmesidir (Beauchat, Blamey ve Walpole 2010;
Jusitce ve Ezell; 2001). Diger bir ifadeyle, temel bir sesbilgisel farkindalik becerisi olan
kelime farkindaligi becerisi kelimelerin anlamli bir sekilde bir araya gelerek cilimleleri
olusturdugunu ve her bir kelimenin yazil1 ve s6zlii dilde bir anlam tagidiginin kavranmasidir.
Beauchat, Blamey ve Walpole (2010) kelime farkindalig1 becerilerini basitten zora olmak

tizere su sekilde ifade etmektedir;
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Tablo 2

Kelime Farkindalig1 Becerilerinin Asamalari, A¢iklamalar: ve Ornekleri

Gorev Aciklama Ornek

Bir climle icerisinde yer alan kelime sayisinin
Sayma belirlenebilmesidir. Kelime sayist artik¢a
giiclesmektedir.

“Ela top at.” ctimlesinde kag kelime
vardir?

Basit bir ciimle igerisinde yer alan bir kelimenin ~ “Bugiin Pazardir.” cimlesinden bir

Tanima belirlenmesidir. kelime soyle.

iki veya daha fazla kelimenin bir ara getirilmesi
Birlestirme  ve ortaya ¢ikan yeni kelimenin
sOylenebilmesidir.

“g0k” ve “kusagi” kelimelerini birlestir.
Ortaya ¢ikan kelimeyi soyle.

Bir birlesik kelimeyi olusturan kelimelerin fark “Buzdolabr” kelimesi hangi iki

Bolme edilmesi ve birlesik kelimenin kelimelere .
. - 1 kelimden olusur?

ayrilabilmesidir.

Bir birlesik kelimeyi olusturan kelimelerden “Gozyast” kelimesinden yasi kelimesi
Silme birinin silinmesi ve geriye kalan yeni kelimenin  ¢ikarildiginda geriye hangi kelime

sOylenebilmesidir. kalir?

Bir birlesik kelime igerisinde yer alan “Karadeniz” kelimesindeki “deniz”
Degistirme  kelimelerden birinin sdylenen yeni bir kelime ile  kelimesi yerine “g6z” kelimesi

degistirilmesidir. getirilirse yeni kelime ne olur?

Cocuklarin kelime farkindaligi becerilerini desteklemek icin kelime oyunlari iizerinde
yapilan etkinlikler oldukca 6nemlidir. Kelime bloklar1 olusturarak climlelerin olusturulmasi
ve ayrilmasi, ciimle iginde kelimelerin degistirilerek yeni ciimlelerin olusturulmasi,
kelimelerin ¢ikarilmasi ve eklenmesi olduk¢a 6nemli etkinliklerdir. Kelime bloklar: ile
birlesik kelimelerin olusturulmasi, ayrilmasi ve degistirilmesi ¢ocuklarin kelime farkindalig
becerilerini olumlu yonde desteklemektedir. Buna ek olarak sozlii dil {izerinde yapilan

benzer ¢alismalar da etkili olabilmektedir (RFIV, 2010).

2.3.1.2. Hece Farkindaligi

Hece farkindaligi sesbilgisel farkindalik becerileri igerisinden zorluk diizeyi agisindan
kelime farkindalig1 becerisinden sonra gelen temel sesbilgisel farkindalik becerilerindendir.
Hece kavrami anlagilmasi zor bir kavram olsa da bu siiregte 6grencilerin hece kavrami ile
ilgili bilgi sahibi olmalar1 gerekmemektedir (Beauchat, Blamey ve Walpole, 2010). Hece
farkindaligindaki ama¢ hecelerin bir araya gelerek kelimeleri olusturdugunun
hissedilebilmesidir (Gillon 2004, s. 5). Hece farkindaligina yonelik gorevleri basitten zora

dogru olmak tizere su sekilde ifade edebiliriz (Beauchat, Blamey ve Walpole, 2010);
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Tablo 3

Hece Farkindaligi Becerilerinin Asamalari, Aciklamalar: ve Ornekleri

Gorev Aciklama Ornek
Blrikehme? 1ger1.sq1de yer alan hece sayisinin “Kopek” kelimesinde kag hece vardir?
Sayma belirlenebilmesidir. Hece sayisi artikca
N . Alkis yaparak bulalim.
giiclesmektedir.
iki farkli kelime igerisinde benzer olan “Bere” “Fare” kelimelerinin benzer olan
Tanima ] - . . g
hecelerin belirlenebilmesidir. kisimlarini séyle.
S Iki veya daha fazla hecenin bir ara getirilmesi ~ /bar/ /dak/ birlestirdigimizde kelime ne
Birlestirme . - ; 1
ve ortaya ¢ikan kelimenin sdylenebilmesidir. olur?
Bolme Bir ke} meyl olugturan hecele?ln fark’edllmem “Yaprak” kelimesini nerden bolersin?
ve kelimenin hecelere ayrilabilmesidir.
. B1r kehmeyl olqsturan bl don bighiy “Elma” kelimesinden /ta/ hecesi
Silme silinmesi ve geriye kalan kisminin kartldismda eerive ne kalir?
sOylenebilmesidir. ¢ & getly |
.. Kelime igerisinde yer alan hecelerden birinin T(?pra‘lf fehme.smdék’l' /top/ . hegem
Degistirme . : ; o o o yerine “yap” hecesi getirilirse yeni kelime
soylenen yeni bir hece ile degistirilmesidir. ne olur?

Tablo 3’te ifade edildigi lizere hece farkindaligi becerileri hecelerin bir araya gelerek
kelimelerin olusturulmasi, kelimelerin hecelere ayrilabilmesi, heceleri degistirerek yeni
kelimelerin olusturulabilmesi, bir kelimedeki hece sayisinin belirlenebilmesi ve kelimeler

arasindaki benzer hecelerin taninmasi ile ilgilidir.

2.3.1.3. [lk Ses — Son Ses Farkindaligi

Ilk ses — son ses farkindaligi cocuklarin kelimelerin baslarinda ve sonlarinda bulunan benzer
ses gruplarmi fark edebilmesi ile ilgilidir. Cocuklarin sozciikteki heceleri algilayip,
kullanabilme diizeyine geldikten sonraki asamalari, sézcligiin basindaki ve sonundaki
kistmlarmi algilayip kullanabilmeleridir. Ingilizcede, sdzciigiin basinda yer alan iinsiiz harf
ya da {linsiiz harf kiimesine bas (onset); bas1 ayirdiktan sonra sozciikte geriye kalan sesli ve
sessiz harf topluluguna son ses (rime) denir. Ornegin, Ingilizce ‘spin’ sézciigiinde, sézciigiin
‘sp’ kismi ilk sesi olustururken; ‘in’ kismi son ses grubunu olusturur (Anthony ve Francis,
2005: Akt: Stel, 2011, s. 41). Beauchat, Blamey ve Walpole (2010) ilk ses — son ses

farkindalig1 becerilerini basitten zora olmak iizere su sekilde ifade etmektedir;

30



Tablo 4

Ik Ses — Son Ses Farkindalig1 Becerilerinin Asamalari, A¢iklamalar: ve Ornekleri

Gorev Aciklama Ornek
Tanima Ug kelime serisi igerisinde ilk sesi ayn1 olan “Ay” “At” “Su” kelimelerinden
kelimeleri tespit edebilme becerisidir. hangileri ayni ses ile baglamaktadir?
Birlestirme Bir kelimenin ilk ve son sesinin birlestirilerek ortaya  /e/ /I/ seslerini birlestirdiginde
3 ¢ikan kelimenin belirlenebilmesidir. hangi kelime olusur?
. Tek heceli bir kelimenin ilk ve son sesini aywrabilme  “At” kelimesinin ilk ve son sesi
Bolme N .
becerisidir. nedir?
. Kelimenin ilk veya son sesini ¢ikardiginda ortaya El kehfn estmin s.onundak‘l 5¢8
Silme cyo R X L ¢ikarildiginda geriye hangi ses
¢ikan yeni kelimeyi belirleyebilme becerisidir. Kalir?
Kelimenin ilk veya son sesi bagka bir sele “At” kelimesinin son sesi /v/ sesi ile
Degistirme  degistirildiginde ortaya ¢ikan yeni kelimeyi Y

N . T S l
belirleyebilme becerisidir. degistirildiginde hangi kelime olur*

Ilk-son ses, hece ayirma becerisini gerektirir, bu seviyedeki gorevler, hece farkindalig
seviyesine gore daha karmasik ve ileri diizeydedir. Fakat ses birim farkindalig1 diizeyine
gore daha kolaydr, ciinkii birbirinden bagimsiz sesleri ayirt etmek gerekmez. Ilk-son ses
farkindalig1 gorevleri sesbilgisel farkindalik becerilerinin gelisiminde orta seviye olarak
diigiiniiliir. Sesbilgisel farkindalik 6gretimi programlarinda siklikla bu orta adima yer
verilmedigi i¢in, ¢ocuklar hece analizinden ses birim analizine gecislerde zorluk yasarlar

(Lane, Pullen, Eisele ve Jordan, 2002: 103; Akt: Gokkus 2016, s. 32)

2.3.1.4. Ses Birim Farkindalig

Sesbilgisel farkindalik kavrami ile ses birim farkindalig1 kavramlari pek ¢ok ¢alismada ayni
tanimlamay1 yapmak i¢in kullanilmaktadir. Konza (2011) ses birim farkindaliginin
sesbilgisel farkindalik kavraminin bir alt bileseni oldugunu vurgulamaktadir. Sesbilgisel
farkindalik, konugma dilinde yer alan seslerin daha kiiciik birimlere (kelime, hece, ses)
ayrilabileceginin farkinda olma, sozlii dildeki ses birimleri fark edebilme ve bu farkindaligi
etkili olarak kullanma olarak tanimlanabilir. Sesbilgisel farkindalik kavraminin bir alt
kiimesi olarak sesbirim farkindalig1 ise kelimedeki veya hecedeki sesleri ayirt etme becerisi
olarak tanimlanabilir (Konza, 2011, s. 1). Ses birim farkindalig: sesbilgisel farkindaligin bir
Konusma dilindeki en kiiclik biriminin fark edilebilmesi ve

parcasidir. ses
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kullanilabilmesidir. ~Sesbilgisel farkindalik becerilerinin en zor bileseni olarak
adlandirilabilir (Yopp ve Yopp, 2009). Ses birim farkindaligi, ses bilgisi farkindaliginin en
karmasik ve zor seviyesidir. Ses birim farkindaligi, birbirinden bagimsiz seslerin kelimeleri
olusturdugunu anlamak ve birlestirme, ayirma, yeni kelime olusturma i¢in kelimedeki sesleri
degistirme gibi ses birimleri etkili bir sekilde kullanma becerisidir (Chard ve Dickson, 1999;
Akt Gokkus 2016, s. 36). Beauchat, Blamey ve Walpole (2010) sesbirim farkindaligi

becerilerini basitten zora olmak iizere su sekilde ifade etmektedir;
Tablo 5

Ses Birim Farkindaligi Becerilerinin Asamalari, A¢iklamalar: ve Ornekleri

Gorev Aciklama Ornek

Bir kelime igerisinde yer alan ses sayisinin “Giil” kelimesinde kag ses

Sayma belirlenebilmesidir. Ses sayisi artik¢a
. . vardir?
giiclesmektedir.
Bir kelimenin ilk veya son sesini tanimlayabilme “Art” kelimesinin ilk sesi nedir?
Tanima - - .
becerisidir. Son sesi nedir?
. . iki veya daha fazla sesin bir araya getirilmesi ve /i/ Ip/ seslerini birlestirdigimizde
Birlestirme . . ] i :
ortaya ¢ikan kelimenin séylenebilmesidir. kelime ne olur?
.. Bir kelimeyi olusturan seslerin fark edilmesi ve “Bag” kelimesini sdyledigimde
Bolme . . Lo . - . .
kelimenin ses birimlere ayrilabilmesidir. hangi sesleri duyuyorsun?

Silme Bir kelimeyi olusturan seslerden birinin silinmesi ve  “Ay1” kelimesinden /1/ sesi

geriye kalan kisminin séylenebilmesidir. ¢ikarildiginda geriye ne kalir?
o . Kelime icerisinde yer alan seslerden birinin “F,l,l k§11m§s.1r.1dek1 /f/. SCS1 yerine
Degistirme p” sesi getirilirse yeni kelime ne

sOylenen yeni bir ses ile degistirilmesidir. olur?

Aragtirmacilarin  ses birim farkindaligi {izerine yaptiklar1 c¢aligmalarin sonuglart su
sekildedir; Okul oncesinde ya da birinci smifta okuma giicliiglinlin en 1iyi yordayicisi
kelimeleri ya da heceleri ses tinitelerine ya da hecelerine bolememektir (Lyon, 1995). Ses
birimleri fark etme ve degistirme yetenegi okuma becerilerinin kazanmasinda temel bir rol
oynamaktadir (Smith, Simmons, & Kame'enui, 1998). Ses birim farkindaligi ¢alismalari
okuma becerilerini olumlu etkilerken okuma alistirmalarinin yapilmasi da ses birim

farkindaligini olumlu etkilemektedir (Shaywitz, 2003).
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2.3.2. Yaz1 Farkindah@1 Becerilerinin Gelisimi

Sesbilgisel farkindalik cocuklarin sozlii dilin yapisina iliskin ses bilgisini tanimlarken
(Bradley ve Byrant, 1983; Lonigan ve Whitehurst, 1998), yaz1 farkindalig1 ¢ocuklarin yazili
dilin dogasina iliskin bilgisini (Badian 2000; Justice ve Ezell, 2001) tanimlamaktadir (Justice
ve Pullen, 2003, s. 100). Sesbilgisel farkindalik becerilerinde oldugu gibi yazili dilin bigim
ve islevleri hakkinda bilgi sahibi olunmasi da gelecekteki okuma basarisi agisindan 6nemli
bir etkendir. Bu bilgilerin biiyiik bir ¢ogunlugu ise okul 6ncesi donemde edinilmektedir
(Badian, 2001; Justice, 2003). Lassonde’ye (2001, s. 47) gore cocuklar asagidaki
davraniglar1 sergilediginde yazi farkindaligi becerilerinin gelismeye basladigi ifade
edilebilir;
e Yazili dilin amacinin iletisim kurmak oldugunu fark ederler ve sayfalarda yer alan
isaretlerin bir anlam tasidigin1 kavrarlar (Yazi1 kavrami).
e (Cevresel yazilara dikkat ederler.
e Harflerin isimlerinin ve kelimelerin farkli bi¢cim ve sekillerinin oldugunu anlarlar
(Harf kavramu).
e Harf, kelime ve yaz1 arasindaki farklari, kelimeler ve kelimeler arasindaki bosluklar
fark eder (Kelime kavrami).
e Yazinin soldan saga ve yukaridan asagiya akis yonii oldugunu fark eder (Yazi
kavrami).
e Bir kitabin parcalarini (kapak, sayfa vb.) ve amaclarini fark eder (Kitap Kavrami).
e Noktalama isaretlerinin bir amacinin oldugunu ve anlam tasidigini fark eder
(Noktalama kavramu).
e Gordiigii bazi1 kelimeleri tanir.

e Tanidig1 baz1 harflerin ¢izimini yapar.

Justice ve Ezell’e (2002, s. 89) gore yazi farkindaligi kavrami dort baglik altinda
degerlendirilmektedir;

e Kitap ve Yaz1 Kavramlar1

o Kelime Kavrami

e Alfabe Bilgisi

e Okuryazarlik Terimleri

Kitap ve Yazi Kavramlari: Kitap ve yazi kavramlari ¢cocuklarin kitap okuma ve yaziya iligkin

diizenlemelerin nasil oldugunu anlamalarini igermektedir. Kitabin kapagi, baslik sayfasi,
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ad1, baglama yonii gibi kavramlarla birlikte yazinin soldan saga diizeninin fark edilmesini de
kapsamaktadir. Ayrica ¢evresel yazilarin anlamlandirilmasi da kitap ve yazi kavramlari

baslig1 altinda degerlendirilmektedir.

Kelime Kavrami: Kelime kavrami, sozlii dilde kullanilan kelimelerin yazili dilde olan
karsihigini yazili dil ile sozIi dil arasindaki bu iliskiyi fark etmelerini ve ayr1 ayr1 yazil dil

birimleri olarak kelimeleri fark etmelerini kapsamaktadir.

Alfabe Bilgisi: Alfabe bilgisi, ¢ocuklarin harflerin ayrintilarina, ayirt edici 6zelliklerine ve

harflerin bireysel adlarina yonelik alfabe birimleri anlayislarini ifade etmektedir.

Okuryazarlik Terimleri: Okuryazarlik terimleri ¢cocuklarin yazili dilde siklikla kullandig:

2 13

soyut kavramlar olan, yazma ve okuma siirecinde sik sik kullanilan “okuma”, “yazma”,

“heceleme”, “harf”, “alfabe”, “kelime”, “ciimle” vb. kavramlara yonelik farkindalik

becerilerini icermektedir.

Stewart ve Lovelace (2006) ise yazi farkindaligi gérevlerini Tablo 6’da ifade edildigi sekilde

siniflamaktadir;
Tablo 6

Yazi Farkindaliginin Alanlari, Tanimlamalart ve Ornek Becerileri

Yaz1 Farkindahig Tanimlama Ornek Beceriler
Alan
Acilis yoniine uygun olacak sekilde kitabi
Kita Kitaplarin olusturulus amaglarini, tutma sekli
.. P . kullanma bi¢imini ve kitaplarin Kitap kullanma becerileri (kapag1 tanima,
Diizenlemeleri

organizasyonunu anlamaktir.

sayfalar1 6nden arakaya ¢evirme)
Yazarin ve resimleyicinin roliinii anlama

Yazi1 Diizenlemeleri

Yazinin nasil  diizenlendigini
anlamay1 kolaylastiran becerilerin
fark edilmesidir.

Bir kitabin o6nden arkaya dogru
okundugunu bilmek
Kelimelerin soldan saga dogru
okundugunu bilmek

Bir kelimenin ilk harfinin solda son
harfinin sagda oldugunu bilmek

Yazinin Islevleri

Kelimelerinin ve harflerin
isimlendirebileceginin ve anlam
tagidiginin farkinda olunmasi ve
kelime ve harflerin rakam veya

karalama gibi diger metin
tirlerinden  farkli  oldugunun
kavranmasidir.

Kelimelerin harflerden olustugunu fark
etmek

Kelimelerin farkli harflerin bir araya
gelmesiyle olustugunu fark etmek
Kelimelerin, harflerin ve rakamlarin farkli
yapilar oldugunu anlamak.

Yaz1 farkindaligi becerileri ile okuma ve yazmanin Ogrenilmesi siirecinde onemli bir

iliskinin oldugu yapilan pek ¢ok aragtirmanin sonuglari arasinda yer almaktadir (Badian,
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2001; Bayraktar, 2014; Foulin, 2005; Justice ve Ezell, 2002; Sénéchal ve LeFevre, 2002;

Simsek, 2012). Erken ¢ocukluk doneminden itibaren ¢ocuklara saglanacak uygun ortam ve

destek dogrultusunda c¢ocuklarin yazi1 farkindaligi becerileri gelistirilebilmektedir.

Cocuklarin yazi farkindaligi becerilerini desteklemek igin su c¢alismalar Onerilebilir

(Kame'enui, Adams ve Lyon, 2002);

Kitap organizasyonu tanitilmalidir. Cocuklarin kitaplarin nasil organize edildigi
hakkinda bilgi sahibi olmalidir. Bu nedenle ¢ocuklara kitaplarla ilgili temel bilgiler
ogretilmelidir. Kitabin kapagi, baslangici, basligi, soldan saga ve yukaridan asagiya
okunmasi, grafik ve resimlerin iligkili ve anlamli oldugu, sayfalarin numarali oldugu,
okumanin amacinin anlam olusturmak oldugu, metinlerin ve kelimelerin aktardigi
fikirler oldugu vb. bilgiler 6gretilmelidir.

Cocuklarla birlikte kitap okunmalidir. Cocuklarla okunmasi kolay genis baskil
kitaplar okunmalidir. Kitabin i¢inde yer alan kelimeleri tahmin edebilecekleri
oykiiler kullanilmadir.

Biiylik kitaplar kullanilmalidir. Kelimelere ve harflere ¢ocuklarin dikkati
cekilmelidir. Kitap i¢inde sik sik kullanilan kelimelere dikkat etmeleri saglanmalidir.
Noktalama isaretleri fark ettirilmelidir.

Cocuklarin odasinda veya sinif igerisinde yer alan esyalarin isimleri iizerlerine
asilabilir. Resim kartlar1 ile nesneleri ve isimlerini eslestirmeleri saglanabilir.
Cocuklara yazma deneyimi kazanabilecekleri ortamlar olusturulmalidir. Alisveris
listesi hazirlama, bir sembol olusturma, harf yazma, dogum giinii kart1 hazirlama vb.
Cocuklara sozlii dil ile yazili dil arasindaki iliskiyi anlamalar1 i¢in yardime1
olunmalidir. Sadece isimlerinin yazili oldugu veya bas harfinin yazili oldugu bos bir
sayfa tlizerinde kendi ismiyle ilgili calismalar yaptirilmalidir. Yaziyr gostererek
“Burada bu isimli birisi daha var.” gibi.

Alfabede yer alan harflerle ilgili oyunlar olusturulmalidir. I¢inde harflerin bulundugu
bir kutu olusturulur ve ¢gocugun kutudan bir harf ¢ekmesi saglanir. Eger ¢ektigi harf
kendi isminde var ise saklamasi, yok ise diger kutuya birakarak yeni harf ¢ekmesi
istenir. Kendi ismini tamamlamasi saglanir.

Yazi bigimlerini ve islevlerini anlamalarina yardimci olunmalidir. Takvim, etiket ve
afis gibi cgevresel isaretlerin farkli yapilar1 ve tasidiklar1 anlamlar1 fark etmeleri

saglanmalidir.
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e Yazinin organizasyonu Ogretilmelidir. Yazinin soldan saga ve yukaridan asagiya
dogru akisi, kisa kelime, uzun kelime, biiyiik harf, kii¢iik harf, kelimeler arasi
bosluklar ve noktalama isaretleri gibi.

e Cocuklarin kitap igerisinde yer alan kisa ve uzun kelimeleri karsilastirmalar
saglanmalidir.

e (Cocuklarin bu siirecte 6grenmekte olduklar1 kavramlari uygulayabilecekleri ortamlar
olusturulmalidir.

e Sadece resimlerin bulundugu kitaplar1 anlatmalar1 istenebilir. Anlattiklar1 hikaye
yazilarak ¢ocuklara hikayelerinin kagitta yazili oldugu vurgulanmalidir.

e Kitaplar iizerinde c¢ocuklarin eglenceli vakit gegirebilecekleri ortamlar

olusturulmalidir.

2.3.3. Kelime Bilgisinin Gelisimi

TDK (2017) “kelime” kavramini anlamli ses veya ses birligi olarak tanimlamaktadir.
Akyol’a (2012, s. 198) gore ise “kelime” ifade etmeye ¢alistigimiz diislincelerin, tavirlarin

etiketidir.

Kelime bilgisi, okumay1 6grenme siireci goz Oniine alindiginda okul oncesi egitim
doneminde bulunan 6grenciler icin kritik bir beceridir. Pek c¢ok arastirmanin bulgulari
cocuklarin kelime bilgisi acisindan biiyiik farkliliklarla okula basladigini gostermektedir.
Cogu ¢ocuk i¢in bu farklilik akademik basar1 agisindan kalici bir etkiye sahip olabilmektedir
(van Kleeck, 2008). Arastirmalar dogum 6ncesinden itibaren ¢ocuklarin kelimeleri tanimaya
basladiklarin1 gostermektedir. Cocuklar baslangicta sinirli sayida kelime kullanmaktadir.
Ozelikle 2 — 6 yas araliginda gocuklar 2000 — 2500 arasinda kelimeyi tanimaktadirlar. Bir
baska ifadeyle ¢ocuklar alt1 yasina geldiklerinde 1800’ giinliik olmakla birlikte 2500 civari
kelime bilmektedirler. Bu sonuglar kelime tanima agisindan erken ¢ocukluk déneminin ve

egitiminin kritik bir siire¢ oldugunu gostermektedir (Giines, 2014, s. 230).

Kelime hazinesi iki baglik altinda degerlendirilmektedir. Bunlardan birincisi aktif kelime
hazinesi, digeri ise pasif kelime hazinesidir. Aktif kelime hazinesi giinliik hayatta yazili ve
sozlii dilde kullanilan kelimeleri kapsamaktadir. Pasif kelime hazinesi ise anlami bilinen ya
da bulundugu baglamdan c¢ikarilan ancak giinliik yazili ve sozlii dilde kullanilmayan

kelimeleri kapsamaktadir (Goger, 2015; Karatay, 2007).
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Akyol (2012, s. 202) kelimeleri iki kategoride ele almistir. Bunlardan birincisi konu
kelimeleri digeri fonksiyonel kelimelerdir. Konu kelimeleri “nesne, esya, eylem” vb. daha
somut kavramlari karsilayan ses gruplarini ifade ederken fonksiyonel kelimeler “ve veya da
gibi” vb. kendi bagina anlam ifade etmeyen ancak gramatik yapilanmada siklikla kullanilan

kelimeleri ifade etmektedir.

Kelime bilgisi okuryazarlik becerilerinin ediniminde ve gelistirilmesinde siire¢ i¢inde artan
bir 6neme sahiptir. Kelime hazinesi kelimelerin anlamlarinin hafizada depolanmasi ve
kullanilmasi olarak tanimlanmaktadir (Arrow, 2010, s. 59). Alfabetik sistemde yan yana
gelmis harflerin kodlarini ¢6zebilmek kelimenin anlamina ulagilmadig: siirece okuma igin
yeterli olmamaktadir. Kelime bilgisi anlama i¢in ana unsurdur. Cocuklarin anlamini
bildikleri kelimeleri okumasi ve anlamlandirmasi ¢ok daha kolaydir. Kelime bilgisi
okudugunu anlama yolunda biiyiik katkida bulunmaktadir. Kelime bilgisi genellikle sozlii
dilde siklikla konusulan, hikayelerde kullanilan ve medya araciligiyla dinlenilen kelimeleri
kapsamaktadir ve genel olarak dolayli yollardan edinilmektedir. Bununla birlikte
bebeklikten itibaren zengin okuryazarlik ortamlarinda yetisen cocuklar okula
basladiklarinda dil becerilerini kullanmada daha basarili olmaktadirlar. Bu durum ¢ocuklarin
okuma yazma 6grenme siirecinde sinirl kelime bilgisi olan ¢ocuklara gore daha avantajli
olmalarin1 saglamaktadir. Bu nedenle erken cocukluk doneminden itibaren g¢ocuklara
dogrudan kelime 6gretimi yapilmasi olduk¢a 6nemlidir (Konza, 2014, s. 160 —161). Yapilan
aragtirmalar kelime bilgisinin okudugunu anlama ve akademik basar1 agisindan kritik bir rol

aldigin1 gostermektedir (Armbruster, Lehr, Osborn ve Adler, 2009; Hiebert ve Kamil, 2005).

Kelime hazinesinin diger erken okuryazarlik becerilerine de 6nemli katkilart bulunmaktadir.
Ik olarak kelime hazinesinin derinligi sesbilgisel farkindali1 olumlu ydnde etkiler. Kelime
hazinesi arttik¢a kelimelerin boliinmiis formlar1 hafizaya kaydedilmis olmaktadir. Erken
cocukluk déneminde bu siire¢ kelimelerin bdliinebileceginin fark edilmesini saglayabilir.
Ikinci olarak metinden anlam ¢ikarilmasmi destekler. Cocuklar anlamii bilmedikleri
kelimeleri okuduklarinda metnin genelinde ifade edilmeye ¢alisilan anlama ulagsmada zorluk
yasayabilirler. Ugiincii olarak ise kelime bilgisinin seviyesi okumay1 6grenme ve okuma
stirecinde farkli stratejiler olusturulmasini destekleyebilir (Arrow, 2010, s. 59). National
Reading Panel’e (NRP) (2005, s. 23) gore kelime 6gretimi ¢ok erken yaslardan itibaren
dogrudan ve dolayl sekillerde yapilmalidir. Cocuklara okunan veya okuduklari metinlerden

secilmis belirli kelimeler {izerinde ¢aligmalar yaptirilmali ve kelime dagarciklarini
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gelistirebilmeleri i¢in yontem ve teknikler kazandirilmalidir. Graves’e (2006) gore
cocuklarin kelime bilgisini desteklemek iizerine olusturulan bir program asagidaki dort
temel tlizerine sekillendirilmelidir;

1. Sozli ve yazili olmak tizere ¢esitli ve zengin dil deneyimleri,

2. Kelimenin cesitli formlara dikkat ¢ekerek kelimenin kendisine yonelik bireysel

ogretim,
3. Kelime 6grenme stratejilerinin kullanilmasi (Baglam kullanma vb.),
4, Kelime bilincini artirma (kelimelere yonelik ilgiyi artirma, anlami gelistirme).

(Florida Center for Reading Research 2007, s. 14).

NRP’ye (2000) gore kelime Ogretimi dogrudan ve dolayli yollardan gerceklestirilmeli,
kelimelerin farkli anlamlar1 vurgulanmali ve tekrar edilmeli, kelimelerin farkli baglamlarda
kullanilabildigi fark ettirilmeli, kelime 6gretiminde aktif katilim saglanabilmeli ve 6grenenin

kullanabilecegi strateji, yontem ve teknikler 6gretilebilmelidir (Dahlgren, 2008, s. 29).

2.3.4. Alfabe Bilgisinin Gelisimi

Alfabede yer alan harflerin isimlerine, seslerine ve sekillerine yonelik bilgiyi kapsayan
alfabe bilgisi okuma ve yazmayir 6grenmenin temelini olusturmaktadir. Alfabe bilgisi,
alfabenin harflerini fark etme, tanima ve adlandirma becerisi olarak tanimlanabilir (Van
Kleeck, 1990). Alfabe bilgisi daha sonraki okuma yazma basarisinin en 6nemli yordayicisi
olarak ifade edilmektedir (National Early Literacy Panel 2008; Jones, Clark ve Reutzel,
2012; Van Kleeck, 1990). Alfabe bilgisi harflerin ayirt edici 6zellikleri ve isimleri ile
bunlarin harf-ses arasindaki iliskisine yonelik farkindaligi ifade etmektedir. Alfabe bilgisinin
nihai amaci harflerin bireysel olarak seslerle nasil eslendiginin kavranmasidir. Dolayisiyla
alfabe bilgisi, alfabe sistemini anlama yolunda 6nemli bir adimdir ve bir harfin konusma

dilinde yer alan bir sesi temsil ettiginin anlagilmasini ifade etmektedir (Pavelko, 2011, s. 45).

Okul 6ncesi donemden itibaren gocuklar harflerin sekillerden ve resimlerden farkli oldugunu
anlamaya baglarlar. Ayni zamanda her harfin kendine 6zgii bir bi¢imi ve sesi oldugunu fark
etmeye baglarlar (Strickland ve Schickedanz, 2004). Erken ¢ocukluk doneminde alfabe
bilgisinin gelisimi su asamalarla devam etmektedir (Beauchat, Blamey ve Walpole, 2010, s.
106).
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Tablo 7

Alfabe Bilgisinin Gelisim Alanlari

Harflerin Seslerine Yonelik Bilgi
Cocuklar harf ve ses eslestirmeleri {izerine yapilan gesitli A
etkinlikler sonucunda harflerin temsil ettigi sesleri
O0grenmeye baslarlar.

Harflerin Sekillerine Yonelik Bilgi

Cocuklar harf bloklari, alfabe kitaplar1 gibi materyallerle harflerle
iletisim kurarak harf sekillerini ve biiylik/kii¢iik harfleri tanimaya
baslarlar.

Basitten Karmasiga

Harf Adlarina Yonelik Bilgi
Cocuklar alfabe iizerine olusturulan sarki ve siirleri soyleyerek harflerin
isimlerine yonelik bilgi edinmeye baglarlar

Bradley ve Sthal’a (2001) gore alfabe bilgisi, harf sekillerini tanima, harf isimlerine yonelik
bilgi, harf seslerine yonelik bilgi, harf yazabilme becerisi ve harfleri hizli adlandirabilmeyi
kapsamaktadir (Rosenberg, 2006, s. 3). Adams (1990) ¢ocuklarin alfabe bilgisinin asamali
olarak gelistirilmesini &nermektedir. Oncelikle ¢ocuklar harflerin adlarini, sonra sekillerini
ve son olarak harflerin seslerini 6grenmektedir. Okul 6ncesi donemde pek ¢ok ¢ocuk yazi
ile ilgili ilk ¢alismalarini kendi isimleri iizerinde yapmaktadir. Kendi isimlerindeki harfler,
ozellikle isimlerinin ilk harfleri ¢cocuklarin alfabe bilgilerini gelistirmelerinde baslangi¢
noktasi olarak sayilabilir. Ayrica anaokulundan itibaren aile {iyelerinin ve arkadaglarinin
isimlerini 6grenmeye ilgi gosterirler ve gelismekte olan alfabe bilgilerini bu isimler lizerinde
denemektedirler (Arrow, 2007; Akt. Rachmani, 2011, s. 22). Cocuklar harflerin isimlerini
ogrendikten sonra harf sekillerini tanimaya ve harf-ses iligskisini kavramaya baslarlar.
Boylece harflerin bir araya gelerek anlamli sesler olusturdugunu anlarlar. Okul 6ncesi
egitimin sonlarinda ¢ogu ¢ocuk alfabenin pek ¢ok harfini ve bu harflerin seslerini bilebilirler.
Diger taraftan bazi ¢ocuklarin da harf-ses iliskisi hakkinda sinirl bilgiye sahip oldugu
bilinmektedir (Wood ve McLemore 2001, s. 2). Share, Jorm, Maclean ve Matthews (1984)
okul dncesi donemin basindaki harf bilgisinin ve ses birim farkindaliginin birinci sinifin
sonuna kadarki okuma basarisinin en 1iyi iki yordayicisi oldugunu belirtmektedir. Scanlon ve
Vellutino (1996) tarafindan 1400 okul Oncesi Ogrencisi iizerinde yapilan boylamsal
arastirmada ise harf adlandirma bilgisinin birinci siniftaki okuma performansini yordamada
en 6nemli beceri oldugu ifade edilmektedir (Jones, 2008, s. 24). Catts, Fey, Tomblin ve
Zhang (2002) tarafindan yapilan arastirmada okul Oncesi donemdeki yetersiz alfabe
bilgisinin ikinci sinif diizeyinde karsilasilan okuma giigliiklerinin nedenlerinden biri oldugu

sonucuna ulasilmistir (Pavelko, 2011, s. 47). Alfabe bilgisi, harflerin isimleri ve temsil
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ettikleri sesler ile ilgilidir. Bununla birlikte harflerin isimlerini bilmek ile temsil ettikleri
sesleri bilmek birbirlerinden ayr1 parcalar degildir. Harflerin temsil ettigi sesler harflerin
isimlerini tanimaktan daha sonra gergeklesmektedir. Treiman, Tincoff, Rodriquez, Mouzaki
ve Francis (1998) tarafindan 3 yas 6 ay ile 7 yas 6 ay aralifinda yer alan 660 ¢ocuk iizerinde
yapilan arastirmada g¢ocuklarin harflerin seslerini 6grenmek igin harflerin adlarindan

yaralandiklari sonucuna ulasilmistir (Jones, 2008, s. 24).

Tiirkgcede her ses bir harfle, her harf ise bir sesle seslendirilmektedir. Diger bir ifadeyle
Tiirkgede ses ve harf arasinda birebir bir iliski bulunmaktadir (Giines, 2014, s. 8). Ancak
harf-ses iliskisi agisindan Tiirk¢enin bu avantajina sahip olmayan diller de bulunmaktadir.
Ornek olarak Ingilizcede harflerin yan yana gelme bicimlerine gore harfler farkli sesleri
temsil edebilmektedir. Bu nedenle ingilizce gibi harf-ses iliskisi agisindan seffaflik diizeyi
diisiik olan dillerde ¢ocuklarin harf-ses iligkilerini 6grenirken pek ¢ok istisnai durumu da
ogrenmeleri gerekmektedir. Bu durum okuma ve 6grenilmesi stirecinde farkl stratejilerin
kullanilmasini zorunlu kilmaktadir. Diger taraftan Tiirkce gibi ses-harf iliskileri seffaf olan

dillerde ses-harf iliskileri kurallar1 kolaylikla 6grenebilmektedir (Ege, 2006, s. 147).

2.3.5. Yaz1 Yazma Becerisinin Gelisimi

Yaz1 yazma becerilerinin gelisimi de okuma becerilerinin oldugu gibi dogumdan itibaren
stiregelen gelisimsel bir siireci kapsamaktadir. Cocuklarin rastgele yapiklart diisiiniilen
karalamalar1 ve ¢izimleri gelismis motor becerilerden daha fazlasini igermektedir. Yaptiklar
bu ¢alismalar ¢ocuklarin duygu ve diisiincelerini bagkalarina ifade etmekte kullandiklari bir
yol olarak degerlendirilebilir. Cocuklar okuma silirecinde oldugu gibi yazmada da
yetigkinlerden gordiikleri ile tecriibe edinmeye baglarlar. Kagitlardaki ve cevrelerindeki
yazili sembollerin anlam tasidiklarini fark ederler ve kendileri de bu siirece katilma isteginde

olabilirler (Falconer 2010, s. 85).

Yazma becerisi hem bilissel-dilsel hem de motor becerilerin birlikte kullanilmasini
gerektiren temel bir beceridir. Yazma becerilerinin gelisiminde bilissel — dilsel beceriler
olarak sesbilgisel farkindalik, alfabe-harf bilgisi, kelime bilgisi ve yazi farkindaliginin
onemli rolil bulunmaktadir (Puranik, Lonigan ve Kim, 2011, s. 3). Diger taraftan yazi yazma
becerisi oturma, bilek durusu, el durusu, kalem tutma, kagit tutma gibi motor becerileri de
icermektedir. Yazma becerisi hem motorsal hem de bilissel-dilsel yeteneklerin ise kosuldugu

karmasik bir siireci kapsamaktadir. Gilines’e (2014, s. 66) gore ¢ocuklarin yazmayi 6grenme
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stireci resim ve sekil ¢izmekle baglamakta, kelime ve heceleri kopya etmekle devam etmekte

ve harfleri yazmaya kadar stirmektedir.

Sulzby (1985) yazma becerilerinin gelisiminde alt1 kategori bulundugunu ifade etmektedir.

Ancak bu kategorilerin yazma becerilerinin ediniminde gelisimsel bir asama olarak

degerlendirilmemesi gerektigini vurgulamaktadir. Bu kategoriler sunlardir (Morrow, 2007,

s. 174);

x

N\

Sekil 4. Cizim yoluyla yazma.

Karlama Yoluyla Yazma. Cocuklar

karalama yaparken yazi yaziyormus

gibi diisiinebilmektedirler. Bu siiregte

genellikle soldan saga karalama

yapabilirler. Kursun

yetigskinlerin ~ hareketlerine

kalemi

benzer

sekilde hareket ettirebilirler.

Cocuklarin  bu karalamalar

yazmay1 andirmaktadir.

yazi
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e (izim Yoluyla Yazma. Cocuklar yazi
yazmak i¢in resimleri kullanirlar. Bu siirecte
cocuklar ¢izme ile yazmayi karistirmamakta
aksine c¢izim ve yazma arasindaki iligkiyi
aragtirmaktadir. Cizimi/yazmay1 belirli ve
amacli bir mesajin iletisimi  olarak
gormektedirler. Cocuklar ¢izim yoluyla
olusturduklar1 bu yazilarini yazi yazmis gibi

okuyabilirler.

Sekil 3. Karalama yoluyla yazma.
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isimlerinde  bulunan  harfler
farkindalik  gelistirebilirler.
Yazma siirecinde kendi isminde pek
cok defa asina oldugu harf veya harfleri
bir dizi halinde yazabililirler. Ayni harfi
pek ¢ok farkli bicimde yazabilirler.
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Sekil 6. Harflerle obek ve diziler
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Sekil 7. Uydurma yazim sekilleri
olusturarak yazma.
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olusturarak yazma.

o Uydurma Yazim Sekilleri Olusturarak

Yazma. Cocuklar yazma siirecinde

kendilerine  gére  yazim  kurallar

olusturabilirler. Bu yazma tiirii genellikle
cesitli yazim hatalarmi igerir. Cocuklar
heniiz

yazim  kurallarini

bilmedikleri

yeterince

icin  kelimeleri  kendi

olusturduklari bu formatta ifade edebilirler.



Kendilerince olusturduklari yazim seklinde bir harf biitiin bir kelimeyi ifade edebilir.
Kelimeler iist liste gelebilir ya da satira veya siituna diizgiin sekilde yerlestirilemeyebilir.
Cocuklar yazma becerilerinde ustalastikca bu yazim hatalarinin biiylik ¢ogunlugunu

giderebilirler.

e Formel Olarak Yazma. Cocuklar bu asamada usta yazarlarin yazilarina benzer sekilde
yazabilirler. Kendilerine gore olusturduklar1 uydurma ve hatali yazi formlarindan formel

olarak yazmanin kurallarina uygun olarak yazabilme becerisini kazanabilirler.

Sulzby (1985) tarafindan erken ¢ocukluk doneminden itibaren ¢ocuklarin yazma
becerilerinin gelisimine yonelik olusturulan bu ¢er¢eve yazma becerilerinin gelisim siirecine
bir kusbakisi goriintii sunmaktadir. Ifade edilen kategoriler asamali bir siireci ifade
etmemekte, 6gretmenler ve ebeveynler i¢in genel bir tamimlama ortaya koymaktadir.
Kaderavek, Cabell ve Justice (2009, s. 104) tarafindan da ¢ocuklarin yazma becerilerinin
gelisimi belirli kategorilere ayrilmistir. Burada da dikkat ¢ekilen 6nemli nokta, ¢cocuklarin
yazma becerilerinin asamalara ayrilmasinda dogrusal bir siire¢ olusturulmasi degil,

cocuklarin yazma becerilerinin gelisiminin belirli kategorilerle tanimlanabilmesidir.

Yaz1 yazabilmek ilkokula baslayan ogrenciler i¢in onemli bir beceridir ve g¢ocuklar
enerjilerinin biiylik kismini bunun i¢in harcamaktadirlar. Cocuklar okullardaki giinliik
caligmalarinin yaklasik %30 — 60°1n1 yaz1 yazma, boyama, kesme gibi kii¢lik kas becerilerine
dayal1 etkinliklerle gegirmektedir. Ozelikle yaz1 yazma kiiciik kas becerilerinin yogun
kullanilmasini gerektirmektedir. Cocuklar 6 — 7 yaslarina kadar genellikle kiigiik kas
becerilerinde ustalagmaya baglarlar. Ancak cocuklarin %10-20 araliginda gorsel-motor
hareketlerinde gecikmeler yasanabilmektedir. Cocuklarin yasadiklari bu sorunlar yazmayi
ogrenme siirecinde onemli derecede etkiye sahip olabilmektedir (Ratzon, Efraim ve Bart,
2007, s. 398). Akyol (2012, s. 54) kas gelisimini desteklemek ve harflerin hafizada yer
etmesine yardimcr olmak i¢in havada, kumda ve bahgede dokiilmiis yapraklarla yazma
caligmalari, fasulyelerle yazma, tahtada yazma ve kagitlara yazilmig harflerin iizerinden
cizerek yazma c¢alismalarinin yaptirilabilecegini belirtmektedir. El — gbz koordinasyonunu
desteklemek igin ise legolarla oynamay1, kes — yapistir ¢calismalarini, parmakla boyama
caligmalarini, oyun hamurlar1 ile oynamayr ve zeka kiipleri {lizerinde ¢alismalar

yaptiritlmasini dnermektedir.
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2.3.6. Dinledigini Anlama Becerisinin Gelisimi

Dinleme becerisi okuma yazma becerilerinin gelisiminde etkisi olan fizyolojik, norolojik ve
psikolojik stireglerden olusan dilsel bir beceridir (Richards, 1983; Giines, 2014; Akyol,
2007; Cooper 1997; Ozbay, 2005; Dogan, 2011). Dinledigini anlama ise bir kavram olarak
genis bir ¢ergeveyi kapsamaktadir. Basit bir sekilde tanimlarsak sesli okunan metni anlama
yetenegi olarak ifade edilebilir. Ancak bu tanimlama dinledigini anlama kavrami i¢in yeterli
bir agiklama degildir. Dinledigini anlama ilk olarak bir metin ya da hikayedeki her bir kelime
ve climlenin anlasilmasini gerektirir. Bunun devaminda dinledigini anlamada ustalasanlar
kelime ve ctimleleri anlamay1 asarak metinin i¢cinde bulunan bilgiler (hikdye dgeleri gibi) ile
daha onceki bilgilerini biitiinlestirerek zihinsel bir model (Kintsch ve Kintsch, 2005) insa
etmektedirler. Dinledigini anlama becerisi metni olusturan harflerin kodlarin1 ¢6zmek
disinda bir metnin okunma siirecinde beklenen zihinsel siireglerin hepsini gerektirmektedir.
Bunun daha fazlasi olarak dinledigini anlama, sadece okunani anlama siirecinde degil,
anlatilan bir hikayede ya da televizyonda bir ¢izgi film izlerken zihinsel bir model
olusturmak i¢in ne duydugunu anlama yetenegi olarak daha genis bir sekilde
kavramsallastirilabilir (Kendeou, Lynch, van den Broek, Espin, White ve Kremer, 2005;
Akt: Hogan, Adlof ve Alonzo, 2014, s. 202). Brett’e (2004) gore ise dinledigini anlama,

isitsel uyaranlar1 alma, isitsel uyaranlara katilma ve anlam verme siirecidir.

Yapilan pek ¢ok ¢alisma (Gillam, Gillam, ve Reece, 2012; Kendeou, van den Broek, White
ve Lynch, 2009; Varghese, 2015 gibi) dinledigini anlama becerisinin gelisimi ile okuma
yazma becerilerinin gelisimi arasinda onemli bir iliski oldugunu gdstermektedir. Dil
becerilerinin, yani dinleme, konusma okuma ve yazma gibi dil alanlarinin beraber gelisim
gosterdigi ve birindeki ilerlemenin digerlerini olumlu etkiledigi, herhangi birinde yasanan
zorlugun ise digerlerini olumsuz etkiledigi yapilan pek ¢ok arastirmanin sonuglar1 arasinda
yer almaktadir (Tomblin, 2010; VVarghese, 2015). Teale, Hiebert ve Chittenden (1987) okula
baslamadan once g¢ocuklarin dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinde gelisim
gosterdiklerini ve bu becerilerin bir sira halinde degil, birbiri ile etkilesim halinde bulunarak
beraber gelistiklerini ifade etmektedir. Kim ve Pilcher (2006) tarafindan dinledigini anlama
becerisi lizerine yapilan kanita dayali arastirmalarin incelendigi ¢aligmanin sonuglarida
sunlara dikkat ¢ekilmektedir; Dinledigini anlama becerisinin gelistirilmesi uzun bir zaman
alabilir. Bu yiizden 6gretim programlarinda uzun siireli ve devamli olarak yer verilmelidir.

Dilsel ve biligsel beceriler dinledigini anlama becerisini gelismesine Katki saglamaktadir ve
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bunlarin etkisinin ortaya c¢ikmasi ve koordine edilebilmesi kisa zamanda ortaya
cikmayabilmektedir. Kelime bilgisinde oldugu gibi dinledigini anlama becerisi de siirekli bir
gelisim alanini ifade etmektedir. Dinledigini anlama becerisinde ustalagsmak alfabede seslere
karsilik gelen sembolleri otomatik olarak tanimaktan daha genis bir siireyi kapsamaktadir

(Kim ve Pilcher, 2006, s. 169)

Okudugunu anlama ve dinledigini anlama gelisim siireglerinde birbirleriyle oldukga iliskili
becerilerdir. Her ikisindeki deneyimler birbirlerini olumlu etkileyebilecek potansiyele
sahiptirler. Ancak bu durum okudugunu anlama ile dinledigini anlamanin birbirine esit ya
da simetrik bir iligki icinde olduklar1 anlamina gelmemektedir. Okudugunu anlama sozlii dili
anlamanin yani sira yaziy1 da ¢6zmeyi gerektirmektedir. Bu nedenle okumay1 6grenmenin
ilk asamalarinda okudugunu anlama ile dinledigini anlama arasinda diisiik bir korelasyon
bulunmaktadir. Bunun nedeni ise okumanin baslangicinda ¢ocuklarin harf, kelime ya da
climleleri ¢ozmeye ve tanimlamaya yogun ¢aba harcamalaridir (Perfetti, Landi ve Oakhill,
2004, s. 228). Stricht ve James (1984) dinledigini anlama ile okudugunu anlama arasindaki
iligkiyi yas acgisindan su sekilde ifade etmektedir;
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Sekil 8. Yas agisindan dinledigini anlama ile okudugunu anlama arasindaki iligki. (Stricht
ve James, 1984; Akt: Fisher ve Frey, 2014)

Grafikte ifade edildigi lizere dinledigini anlama ile okudugunu anlama arasinda zaman
icerisinde azalan bir fark bulunmaktadir. Dogumdan yaklasik 14 yasa kadar ¢ocuklarda

dinledigini anlama becerisinin okudugunu anlama becerisinden daha baskin oldugu ifade

45



edilebilir. Birinci smifin baglarinda cocuklar okuma ve yazma Ogrenme siirecinin
baslarindayken enerjilerinin biyiik bir kismint metinlerde sunulan sifreyi ¢6zmeye
harcamaktadirlar. Bu durum zaman i¢inde degismekte, cocuklar okuma ve yazma
becerilerinde ustalastikga metinlerde sunulan sifreleri ¢cozmede otomatiklesmektedirler.
Stricht ve James (1984) 13-14 yaslarina ¢ocuklarin dinledigini anlama ve okudugunu anlama
becerilerinin birbirlerine yaklastigini belirtmektedir. Bu durum iiniversite 6grencilerinde
incelendiginde; Gernsbacher’in (1990) arastirmasina gore okudugunu anlama ile dinledigini
anlama becerisi arasindaki korelasyon r=90dir (Perfetti, Landi ve Oakhill, 2004, s. 228).
Diger bir ifadeyle tiniversite 6grencilerinin okudugunu anlama ile dinledigini anlama

diizeyleri birbirlerine oldukg¢a yakindir.

2.4. Erken Okuryazarhk Becerilerinin Degerlendirilmesi

Okuryazarlik becerisi ile akademik basari arasinda giiglii bir iliski oldugu ve erken
okuryazarlik becerilerinin okuma ve yazma becerilerindeki basariyr yordayan giiclii
gostergeler oldugu pek ¢ok arastirmanin sonuglari arasinda yer almaktadir (Antilla, 2013;
Armbruster, Lehr ve Osborn, 2003; Brown, 2014; Dickinson ve Porche, 2011; Michael,
2013; Stanovich 1986). Ayrica 4 — 5 yastaki erken okuryazarlik becerilerinde yasanan
giicliiklerin 6zel egitim ihtiyacinin bir gostergesi olabilecegi ve bu giicliikleri yasayanlarin
daha sonraki yillarda basarisizlikla karsilagsma risklerinin daha yiiksek olduguna dair pek ¢ok
aragtirma (Sénéchal ve LeFevre, 2002; Scarborough 1998; Wagner, Torgesen, Rashotte,
Hecht, Barker, Burgess, Donahue ve Garon 1997 gibi) sonucu bulunmaktadir. Bu nedenle
arastirmacilar kiigiik yaslardan itibaren ¢ocuklarin okuryazarlik gelisimlerini takip etmek,
egitsel miidahale programlarinin etkilerini incelemek ve yasanan giicliikleri derinlemesine
tanilamak i¢in degerlendirmeler yapmaktadirlar. Snow ve Oh (2010) National Research
Council (2008) raporunu goz oniine alarak erken okuryazarlik becerilerini etkili bir sekilde
degerlendirmek i¢in dort temel soruyu dogru cevaplamak gerektigini vurgulamaktadir.
Bunlar;

e Nicin: Erken okuryazarlik becerilerini ni¢in degerlendirmeliyiz?

e Ne: Erken okuryazarlik becerilerini degerlendirirken neleri degerlendirmeliyiz?

e Nasil: Erken okuryazarlik becerilerini degerlendirirken, uygulayiciya ve uygulanana

az 1s yuki ile glivenilir ve gecerli bir degerlendirmeyi nasil yapabiliriz?
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e Kim: Degerlendirme yapilacak ¢ocuklarin demografik 6zellikleri (iki dillilik, sosyo-

ekonomik diizey vb.) nelerdir?

Snow ve Oh’a (2011) gore degerlendirme normal kosullar altinda dogal olarak olusan
davranis gozlemleriyle baslamalidir. Aileler ¢ocuklarin erken okuryazarlik gelisiminin ilk
asamalartyla ilgili cok faydali ve giivenilir bilgiler saglayabilirler. Degerlendirme siirecinde
kullanilan testler gozlemlerle birlikte degerlendirilmelidir. Degerlendirme yontemleri
dgretim siirecinin bir parcasi olarak goriilmelidir. Ogretmenler degerlendirmelerin giivenilir

bir sekilde gerceklesmesi i¢in gerekli bilgi ve becerilere sahip olmalidirlar.

2.4.1. Erken Okuryazarhk Becerilerini Degerlendirmenin Amaci

Dogumdan itibaren her ¢ocuk farkli gelisim o6zelliklerine sahiptir. Dogumdan okul ¢agina
kadar her ¢ocuk farkli okuryazarlik deneyimleri yasamakta ve farkli diizeylerdeki
okuryazarlik becerileriyle okula baslamaktadirlar. Yapilan pek cok ¢aligmanin (Aram ve
Biron, 2004; Aram ve Levin, 2001; Edmonds ve digerleri, 2009; Erkan, 2011; Hanson ve
Robinson, 1967; Kiligarslan, 1997; Pehlivan, 2006; Riley, 2006; Taner ve Basal, 2005;
Warren-Leubecker ve Carter, 1988; Whitehurst ve Lonigan, 1998) sonuglari, ¢ocuklarin
ilkokula basladiklarinda okuryazarlik diizeyi acisindan farkli 6zelliklere sahip olduklarin
gostermekledir. Ayrica arastirmalar okuryazarlik becerilerinin gelisimi iizerinde aile, evdeki
okuryazarlik c¢evresi, oyun, sosyo—ekonomik diizey, okul oncesi egitim durumu, iletisim
araclart gibi pek ¢ok faktoriin 6nemli bir etkisinin oldugunu belirtmektedir (Akyol, 2007;
Alisinanoglu, 2012; Greenstein, 2016; Mielonen ve Paterson, 2009; Mills, 2016; Neumann,
2014; Oktay, 2007; Strickland ve Riley Ayers, 2007; Vechten, 2013). Ozellikle okul &ncesi
egitimin bu siirecte erken okuryazarlik becerileri izerinde olumlu bir etkisinin oldugu bilinse
de erken okuryazarlik becerilerine yonelik saglanan destegin her ¢cocuk i¢in ayni ilerlemeyi
saglayabilmesi miimkiin olmayabilmektedir (Lonigan, Allan ve Lerner, 2011 s. 499).
Bununla birlikte erken okuryazarlik becerileri agisindan destek saglanmasi gereken ¢cocuklar
olabilecegi gibi bu destege ihtiyaci olmayan g¢ocuklar da olabilmektedir. Bu anlamda
degerlendirmeye yoOnelik yapilan caligmalarda erken okuryazarlik becerilerini hem
tanimlamak hem de dogru miidahale programini olusturmak 6nemlidir (Coyne ve Harn,
2006; Gettinger ve Stoiber, 2012; Morrow, 2009). Shepard, Kagan ve Wurtz (1988) erken
cocukluk donemindeki bireylerin degerlendirilmesinde temel prensipleri su sekilde ifade
etmistir;
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e Degerlendirme ¢ocuk icin fayda saglamalidir.

e Degerlendirme belirli bir amaca gore uyarlanmali ve bu amagla giivenilir, gegerli ve
adil degerlendirmeler yapilmalidir.

e Degerlendirme politikalari, degerlendirmelerin gegerliinin ve giivenilirliginin
cocuk yasiyla birlikte artis gosterdigini kabul ederek olusturulmalidir.

e Degerlendirmeler hem igerikte hem de veri toplama yonteminde yas agisindan uygun
olmalidir.

e Aileler degerlendirme siirecinde 6nemli bilgi kaynaklaridir ve degerlendirme
sonuclari i¢in paylasim ve karsilastirma alanidir.

e Degerlendirme dil agisindan ¢ocuklara uygun olmalidir

Teale, Hiebert ve Chittenden (1987) gore erken okuryazarlik becerilerini degerlendirmek
Ogretim siirecinin bir parcasidir. Bu siiregte erken okuryazarlik becerilerini degerlendirmek
icin ¢esitli dlgme yontemleri ve araclari kullanilabilir. Erken okuryazarlik becerilerini
degerlendirmek, okuryazarlifin g¢esitli boyutlarini yansitan kapsamli bir bilgi ve beceri
tizerine odaklanmalidir. Yapilan degerlendirmeler siirekli gergeklestirilmeli ve okuryazarlik
cesitli baglamlarda degerlendirilmelidir. Yapilan oOl¢limler ise ¢ocuklarin gelisim

diizeylerine ve sosyo-kiiltiirel gegmisine uygun olmalidir.

Nutbrown (1999, s. 36) erken okuryazarlik becerilerini degerlendirmek igin farkli gerekgeler
olsa da bunlarin ii¢ temel baslik altinda toplanabildigini vurgulamaktadir. Bunlar;

e Ogretim Siirecine Yonelik Degerlendirmeler

e [Egitim Yonetimine Y6nelik Degerlendirmeler

e Arastirma Amagli Degerlendirmeler

Tablo 8’de Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Amagclarinin Temel 6zellikleri

sunulustur.
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Tablo 8

Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Amaglarinin Temel Ozellikleri

Ogretim Siirecine Yénelik

Egitim Yonetimine Yonelik

Arastirma Amagl

Degerlendirme bireye odaklanir.

Yas araligina odaklanir

Ornekleme odaklanir

Her 6grenci hakkinda ulasilan
detaylar 6nemlidir.

Belirlenen 6rneklemin performanst
O6nemlidir.

Belirlenen 6rneklemin
performansi 6nemlidir.

Ogretim siireci boyunca
degerlendirme devam eder.

Belirlenmis bir zaman araliginda
gerceklestirilir.

Arastirma siirecinde
planlanan zamanlarda
gerceklestirilir.

Ogretim programi basariya
ulasincaya dek devam eder.

Kisa bir zamanda ya da daha
onceki dgretim siirecine yonelik
yapilan degerlendirme ¢aligmalart
degerlendirilir

Yasa ve dlgmeye bagl olarak
kisa olabilir.

Anlamli sonuglara ulagmak i¢in
mutlaka sayisal verilere ulagsmak
onemli degildir.

Anlamli sonuglara ulagmak i¢in
sayisal verilere ulagsmak 6nemlidir.

Genellikle sayisal sonuglara
ulagsmak 6nemlidir.

Ogretim i¢in degerlendirme agik bir
gozlem gerektirir.

Genellikle belirlenmis beceriler
iizerine yogunlasilir.

Genellikle belirlenmis
beceriler iizerine
yogunlagilir.

Bir sonraki 6gretim adimini
belirler.

Egitim yonetimine yonelik strateji
politikalar olusturulmasini saglar.

Aragtirma bulgularini
degerlendirir ve sonuglari
rapor eder.

Ulasilan bilgi bireyseldir.

Ulasilan bilgi siif, okul ve bolge
ile ilgilidir.

Ulasilan bilgi 6rneklemle
ilgilidir.

Her bir 6grenci igin degerlendirme
gerekir.

Eksik veya hatali bilgiler
c¢ikarilabilir.

Eksik veya hatal1 bilgiler
c¢ikarilabilir.

Temel amag 6gretimdir.

Temel amag egitim yonetimini
planlamaktir.

Temel amag yeni bilgiler
edinebilmektir.

Ulagilan bilgi 6gretim siirecini
diizenlemek igin kullanilir.

Degerlendirme sonuglari 6nceki
degerlendirmeler ve degiskenler
acisindan karsilagtirilir.

Degerlendirme aragtirmanin
bulgular1 olarak kullanilir.

Ogretim siirecini degerlendirmek
icin profesyonel bir bakis agisi
gerekir.

Degerlendirme aracini uygulamada
yeterlilik gerektirir.

Degerlendirme aracini
uygulamada yeterlilik
gerektirir.

Etkili sonuglara ulagmak i¢in
cocuklarla kurulan iletigim
onemlidir.

Cocuklarla kurulan iletigim
o6nemlidir ancak yansiz bir iliski
kurulmalidir.

Cocuklarla kurulan iletigim
6nemlidir ancak yansiz bir
iligski kurulmalidir.

Stirekli mesleki gelisim ve deneyim
gerektirir.

Degerlendirme aracinin
kullanilmasina yonelik egitim
yeterli olabilir.

Degerlendirme aracinin
kullanilmasina yonelik
egitim yeterli olabilir.

Tablo 8’de ifade edilen bilgileri géz oniine aldigimizda erken okuryazarlik becerilerini
degerlendirmede {i¢ temel amacin oldugunu ifade edebiliriz. Bunlar; a) erken okuryazarlik

becerilerini kazanma siirecinde ilerleme kaydedemeyen ¢ocuklari tanimlamak, b) cocuklarin
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siif diizeyinde beklentileri karsilayip karsilayamadiklarini belirlemek i¢in okuryazarlik
gelisimini izlemek, c¢) olusturulan 6nleme ve miidahale programlarinin ¢ocuklarin bireysel
ilerlemelerine katkisini incelemek ve gerekirse programlarinda degisiklikler yapabilmektir

(Rathvon, 2004, s. 3).

2.4.2. Erken Okuryazarhk Becerilerini Degerlendirme Tiirleri

Erken okuryazarlik becerilerini degerlendirmek i¢in arastirmacilarin farkli yontemleri
kullandiklar1 ve bunlar ¢esitli baslik altinda siniflandirdiklar1 goriilmektedir. Beauchat,
Blamey ve Walpole (2010, s. 161) erken okuryazarlik becerilerini degerlendirme tiirlerini su
sekilde ifade etmektedir.

Tarama:

Kaygilanmak i¢in genel
bir sebep var mi?

/!

ilerleme izleme: Teshis:
Cocuk ogretilmek Cocugun bireysel olarak
istenenleri 6grenebiliyor 6grenmesi gerekenler
mu? nelerdir?
Program/Sonuc
Degerlendirme:

Program ¢ocugun
gereksinimlerini
karsiladi m1?

Sekil 9. Erken okuryazarlik becerilerini degerlendirme tiirleri.

Munger (2016, s. 58) erken okuryazarlik degerlendirme tiirlerini formal, informal,
bicimlendirici, 6zetleyici degerlendirmeler ve okuryazarlik izlemeleri olarak bes baslik
altinda siniflamistir. Lonigan, Allan ve Lerner (2011, s. 489) ise erken okuryazarlik
becerilerini degerlendirme tiirlerini informal ve standartlagtirilmis degerlendirmeler olarak
ele almiglardir. Standartlastirilmis degerlendirmeler ise tarama, ilerleme/izleme ve teshis

degerlendirmeleri olarak siniflandirilmistir. Bu degerlendirme tiirleri asagida agiklanmistir;
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2.4.2.1. Informal Degerlendirmeler

Informal degerlendirmeler okulun ilk yillarindan itibaren genellikle simif dgretmenleri
tarafindan cocuklarin okuryazarlik becerilerine yonelik gozlemlerini igcermektedir.
Cocuklarin okuryazarlik becerilerine yonelik yapilan resmi ya da standart olmayan bu
degerlendirmeler ¢ocuklara yeni beceriler kazandirmak ve onun i¢in en iyi 6gretim ortami
olusturmak i¢in kullanilabilmektedir. Bu informal degerlendirmeler genel olarak ne
standardize edilmis ne de resmi sonuglar tasiyan olgtimlerdir. Bu degerlendirme 6gretmenin
cocuga yonelik giindelik gézlemine dayanan kararinin basit bir yansimasidir. Bu siiregte,
kontrol listeleri, dereceli puanlama anahtarlari, rubrikler ve g¢ocuklarin {iriin portfolyo
dosyalar1 gozlemsel degerlendirme araglari olarak siklikla kullanilmaktadir. Bu araglarla
cocuklarin okuryazarlik becerilerine yonelik elde edilen bilgiler bir karsilastirma Slgiitii ile
karsilastirilmadiginda hangi beceri alaninda destege ihtiya¢ duydugunu ya da ilerleme
kaydettigini belirlemek gii¢ olabilir (Lonigan, Allan ve Lerner, 2011, s. 493). Ogretmenler,
ogrencileri ile her etkilesimde bulunduklarinda cok sayida informal degerlendirme
yapmaktadirlar. Bir grup tartismasina katilan, bir proje ya da etkinligi planlayan ya da okuma
yazma caligsmalar1 yapan dgrencilerin gdzlemlenmesi informal degerlendirme sekilleridir.
Omegin, bir videoyu izleyen ve iizerinde tartisan bir grup Ogrencinin davranislarimi
gozlemleyen ve kaydeden bir 6gretmenin, 6grencilerin okuma, yazma, dinleme ve konusma
davranislar1 hakkinda informal bir degerlendirme yapabilmesi muhtemeldir (Munger, 20009,
s. 59).

Informal degerlendirmelerin olusturulmasi ve uygulanmas: diger degerlendirme tiirlerine
gore nispeten daha kolaydir. Informal degerlendirmeler teshis/tan1 degerlendirilmesine
thtiyac duyan cocuklarin belirlenmesinde genis bir tarama araci olarak hizmet
edebilmektedir. Informal degerlendirme siirecinde su noktalara dzellikle dikkat edilmelidir;
Informal degerlendirmeler standart prosediirler igermediginden gocuklarin beceri ya da
davranis1 gosterebilme sanslari esit olmayabilmektedir. Degerlendirme sonucunun bir
normla karsilastirilma imkani olmadigindan gozlemlenen becerinin anlam diizeyi net olarak
bilinememektedir. Bu degerlendirmelerin genel olarak giivenirlik ve gecerlikleri ile ilgili
eksikleri olabilir. informal degerlendirmenin sonuglar1 okuryazarlik becerilerini genel olarak
“iyi” ya da “zayif” olarak tanimlar. Bu nedenle informal degerlendirmeler daha

derinlemesine degerlendirme yapilmasi gereken g¢ocuklarin tanimlanmasinda baslangig

olarak da kullanilabilirler (Lonigan, Allan ve Lerner, 2011, s. 494).
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2.4.2.2. Tarama Degerlendirmeleri

Tarama degerlendirmeleri genellikle ¢ocuklarin o anki becerilerinin bir anlik goriintiisiinii
almay1 saglayan 6zet 6lgiimlerdir. Bu dl¢iimler degerlendirme konusunda yeterli egitim alan
kisiler tarafindan yapilabilmektedir. Tarama degerlendirmelerinden elde edilen sonuglar bir
veya daha fazla kesme puani etrafinda yorumlanir. Bu degerlendirme sonuglar1 ¢ocuklarin
erken okuryazarlik becerilerinin daha derinlemesine ve dikkatli incelenmesinin gerekliligine
karar vermede ve ek 6gretim programlariin olusturulmasinin gerekliligine karar vermede
olduk¢a onemli bilgiler saglar. (Coyne ve Harn, 2006; Lonigan, Allan ve Lerner, 2011,
Walpole ve McKenna, 2016). Cocuklarin okuma yazma becerilerini edinme siirecinde sahip
olduklar1 erken okuryazarlik becerileri olduk¢a 6nemlidir. Tarama degerlendirmeleri erken
okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi gereken ¢ocuklari tanimlamak igin bir mekanizma
saglar. Risk grubunda bulunan c¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini daha detayli ve
ayrintili olarak degerlendirebilir ve erken okuryazarlik becerilerini gelistirmeye yonelik
hedefli miidahale programlari olusturulmasini saglayabilir (Invernizzi, Justice, Landrum ve
Booker, 2005, s. 481).

Erken okuryazarlik becerilerini degerlendirmeye yonelik tarama tiiriindeki degerlendirme
araglar1 su 6nemli kriterleri tasimalidir (Invernizzi, Justice, Landrum ve Booker 2004/2005;
Jenkins, Hudson ve Johnson, 2007; Justice, Invernizzi ve Meier 2002 Akt: Pool ve Johnson,
2016, s. 5). Tarama degerlendirmelerine yonelik gelistirilen araglar;
1. Dort temel beceride (sesbilgisel farkindalik, yazi farkindaligi, kelime bilgisi ve harf-
ses eslestirme) erken okuryazarlik becerilerini incelemelidir.
2. Risk altinda bulunan ve bulunmayan g¢ocuklar1 hassas ve etkili bir bicimde ayirt
edebilmelidir.
3. Etkili ve kolay uygulanabilmelidir.
4. Gegerlik ve giivenirlik agisindan teknik yeterliligi en diisiik standartlarin iizerinde

olmalidir.

Erken okuryazarlik taramalar1 hangi 6grencilerin okumay1 6grenmede giicliik tasidigini
belirlemek i¢in nispeten kisa, kolay uygulanabilir ve uygun maliyetli dl¢limler saglayan
araglarla gerceklestirilmektedir. Erken okuryazarlik taramalar1 genellikle formal olarak
okuma yazma Ogretimine bagslamadan Once genel bir goriintii almak amaciyla
kullanilmaktadir.  Erken  okuryazarlik  becerilerine  yonelik  yapilan  tarama

degerlendirmelerinin genel 6zelikleri su sekildedir (Rathvon 2004, s. 12);
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e Okuryazarlik becerileri agisindan tarama degerlendirmelerinin amaci risk altinda
bulunan 6grencileri belirmektedir.

e Sonuglari yeni 6gretim uygulamalari ¢ikarabilir.

e Smuf, okul, bolge veya devlet sinirlar1 i¢inde uygulanabilir.

e Tarama degerlendirmelerinde okumanin dnctilleri ve erken okuma yazma becerileri
degerlendirilebilir.

e Tarama degerlendirmelerinin uygulama siireleri genellikle her bir 6grenci i¢in 20 —
30 dakika araligindadir.

e Genellikle okul baslangicinda degerlendirme yapilir.

e Smuf 6gretmenleri veya egitim almis uygulayicilar tarafindan rahatga uygulanabilir.

e Tarama degerlendirmelerinin hem grup hem de bireysel olarak uygulanabilen
formlar1 bulunabilir.

e Tarama degerlendirmelerinin sonuclar1 risk altinda bulunan ve bulunmayan
Ogrencileri ayirt edebilmek i¢in belirlenmis kesme puanlari ile karsilagtirilir.

e Elde edilen ham verilerin puanlanmasi ve yorumlanmasi smif Ogretmenleri
tarafindan yapilabilecek sekilde organize edilmistir.

e Tarama degerlendirmelerinde elde edilen sonuglar yerel normlar ya da referansh

kriterlere gore degerlendirilebilir.

Tarama degerlendirmelerinde kullanilan araglarin temel 6zelligi risk altinda bulunan ve
bulunmayan 6grencileri belirleyebilmektir. Tleriki yillarda okuma ve yazma giicliigii yasama
riski bulunan O6grencilerin tespit edilebilmesi uygulanacak Ogretim programlari i¢in
onemlidir. Bu nedenle erken okuryazarlik becerilerini degerlendirmede kullanilacak tarama
tiirtindeki araclarin gegerlik ve giivenirlik agisindan kabul géren normlarin {izerinde olmasi

gerekmektedir (Lonigan, Allan ve Lerner, 2011; Rathvon, 2004; Pool ve Johnson, 2009).

2.4.2.3. Teshis Degerlendirmeleri

Teshis degerlendirmeleri bir bireysel beceri alam1 hakkinda detayli bilgiler sunan
standartlastirilmis dl¢iimlerdir. Olgiimiin icerdigi farkli maddeler, beceride kazanilan basar
ve yetkinligi incelemek i¢in tasarlanmistir. Baz1 teshis degerlendirmeleri, her biri belirli bir
beceri hakkinda giiclii ve zayif yonlere iliskin bir indeks saglamay1 amaglayan c¢oklu alt

testleri igermektedir. Teshis degerlendirmeleri, belirli bir beceri alaninin farkli yonlerinin
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ayrintili olarak incelenmesini ve belirli bir ¢ocugun performansini bilinen bir referans
grubuyla karsilastirilabilmesini saglamaktadir. Teshis degerlendirmelerinde kullanilan
araclar yiiksek gegerlik ve giivenilirlik degerlerine sahiptirler. Bu nedenle, bu
standartlastirilmis 6lgiimler, cocuklarin gelisimsel normlara gore giiclii ve zayif yanlar1 olan
erken okuryazarlik beceri alanlarinin anlamli, dogru ve derinlemesine incelenebilmesine
olanak tanimaktadir (Lonigan, Allan ve Lerner, 2011; Rathvon 2004; Walpole ve McKenna,
2016). Erken okuryazarlik becerilerine yonelik yapilan teshis degerlendirmelerinin genel
ozelikleri su sekildedir (Rathvon 2004, s. 12)

e Ogretim programlarinin ve miidahale alanlarmin belirlenmesi icin okuryazarlik
problemlerinin boyutu ve niteligi hakkinda bilgi edinilmesi amagclanir.

e Ogretim siirecinde yer alacak diizeltici veya 6zel egitim programlarinin iceriginin
olusturulmasina yardimci olur.

e Tarama degerlendirmelerinde risk grubunda bulunan, erken okuryazarlik
becerilerinde diisiik performans gosteren ve miidahale programlarina cevap
vermeyen ¢ocuklar hakkinda detayli bilgi sunar.

e Okuryazarlik becerileri ile ilgili biligsel-dilsel siirecler ve erken okuryazarlik
becerileri ile ilgili daha kapsamli bir degerlendirme saglar. Cevresel degiskenleri de
icerebilir.

e Degerlendirmeler genellikle uzun stirelidir. Birka¢ giin i¢inde birden ¢ok test
oturumu igerebilir.

e Teshis degerlendirmeleri tarama degerlendirmelerine gore daha seyrek zaman
araliklariyla uygulanir. Ornek olarak risk grubunda olan dgrenciler her ii¢ yilda bir
teshis degerlendirmelerine tabi tutulabilirler.

e Teshis degerlendirmeleri psikologlar, 6zel egitimciler veya degerlendirme egitimi
almis uzmanlar tarafindan uygulanabilir.

e Teshis degerlendirmeleri bireysel olarak uygulanabilir.

e Degerlendirme elde edilen puanlarin c¢esitli norm ve yeterlilik puanlar ile
karsilastirilabilmesine olanak tanir.

e Tiim beceri seviyelerinde ¢ocuklar arasindaki farki belirlemek icin tasarlanmiglardir.

e Elde edilen ham verilerin puanlanmasi ve yorumlanmasi1 6zel uzmanhk egitimi
gerektirir.

e Teshis degerlendirmelerinde elde edilen sonuglar ulusal normlar ya da referansh

kriterlere gore degerlendirilebilir.
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Teshis degerlendirmeleri tarama veya ilerleme/izleme degerlendirmeleri sonucunda risk
altinda bulundugu diisiiniilen ¢ocuklarin yasadig1r 6grenme giicliiklerini veya bir beceride
karsilagilan  eksikligi  tanimlamay1r amacglayan degerlendirmelerdir.  Teshis/tan1
degerlendirmeleri  egitimli  uzmanlar  tarafindan  6zel  testler  kullanilarak

gerceklestirilmektedir (Slentz, 2008, s. 14).

2.4.2.4. Ilerleme/Izleme Degerlendirmeleri

Tarama degerlendirmelerinde oldugu gibi ilerleme/izleme degerlendirmeleri de belirli bir
alanda ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerine yonelik anlik goriintiiler elde edilmesine
saglayan nispeten kisa Ol¢iimlerdir. Ayn1 zamanda c¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerindeki gelismeyi takip etmek i¢in, ilerleme/izleme degerlendirmeleri, tek bir
olglimden ziyade belirli bir zaman araligi veya uygulanan bir 6gretim programi sonunda
tekrarli degerlendirmelere olanak taniyacak sekilde organize edilmektedir. ilerleme/izleme
degerlendirmelerinin baglangict tarama degerlendirmesi olarak kullanilabilir. Diger bir
ifadeyle ilerleme/izleme degerlendirmelerinin ilk uygulamasi risk altinda bulunan ve takip
edilmesi gereken ¢ocuklarin belirlenmesinde kullanilabilmektedir (Walpole ve McKenna,
2016; Lonigan, Allan ve Lerner, 2011). [lerleme/izleme degerlendirmeleri ¢ocuklarin
ogretim siirecindeki ilerlemeleri hakkinda bilgi sunmaktadir. Elde edilen sonuclar 6grenme
stirecinde bir sonraki adimda yapilmasi gerekenler hakkinda yordayici olmaktadir.
Programda belirlenen hedeflere yonelik ilerleme hakkinda bilgi saglayarak erken
okuryazarlik becerilerinin geligsimi i¢in 6gretim programlarini etkileyebilmektedir (Slentz ve
Hyatt 2008, s. 14).

2.4.3. Erken Okuryazarhik Becerilerini Degerlendirmeye Yonelik Gelistirilen

Araclar

Cocuklarin okuryazarlik becerilerinin gelisimini degerlendirmek iizere arastirmacilarin pek
cok farkli caligma yaptigi, sesbilgisel farkindalik, yazi farkindaligi, dinledigini anlama,
otomatik adlandirma, gorsel algi, isitsel alg1 ve dikkat gibi okuma yazma becerileri iizerinde
etkisi oldugu varsayilan farkli faktorleri bir araya getirerek gesitli degerlendirme araglari

olusturduklar1 goriilmektedir. Tablo 9°da arastirmacilarin erken okuryazarlik becerilerini
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degerlendirmeye yonelik gelistirdikleri araglara ornekler, degerlendirdigi boyutlar ve

uygulama yasi baglaminda ifade edilmistir.

Tablo 9

Yurt Dusinda Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirmeye Yonelik Yapilan

Calismalara Ornekler

Degerlendirdigi Yas/ Uygulama
Adi Olusturaniar Boyutlar Simif Siiresi
Gorsel Ayrim
Metropolitan Readiness Nurss. R Isitsel Ayrum
Tests, Sixth Edition Me allJv.rar} M.E Ses Farkindalig 4-7 15 — 20 dk.
(MRT®6) 9 T Hikdye Anlama
M. Kavramlar
Renkler
. Harfler .
Bracken School Readiness Bruce A. Bracken Sayilar/Hesaplama 3’_0 . 10 — 15 dk.
Assessment (BSRA) 6;11
Ebat/Karsilastirma
Sekiller
Kelime Alt testleri
Kanman Survey of Early A. S. Kaufman, Sayi, Harf, Kelime 3,0
Academic and Language f : 15— 25 dk.
Skills (K-SEALS) N. L. Kaufman Tanima ) 6;11
Artikiilasyon Olgegi
Seshilgisel Farkindalik
Dynamic Indicators of R H. Good Alfabe Kurallan Okul
Basic Early Literacy Skills R A Kaminski Akict Okuma Oncesi, -
(DIBELS) ol Kelime 6
Anlama
Comprehensive Test of R. Wagner, Sesbilgisel Earkzndalzk
: : J. Torgesen, Hafiza 4 yas
Phonological Processing C. Rash 0 ik harf L 40 dk.
(CTOPP) . Rashotte, tomatik harf, ses, lizeri
N. A. Pearson renk, nesne tanima
Phonological Awareness C. Robertson, W. _
Test (PAT) Salter Sesbilgisel Farkindalik 5-9 10 — 20 dk.
Kitap ve Yazi
Farkindalig Okul
Texas Primary Reading J. M. Fletcher, B. Ses Farkindaligi Oncesi - 20 — 25 dk
Inventory (TPRI) Foorman, D. Francis Akict Okuma 3 '
Dinledigini Anlama
Okudugunu Anlama
. . Anlama
Early Literacy Skills A. Debruin-Parecki  Sesbilgisel Farkindalk ~ 4—6 2030 dk,

Assessment (ELSA)

Alfabe Kurallar
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Woodcock Reading

Sesbilgisel Farkindalik
Dinledigini Anlama
Harf, kelime Tanima

Hizli Otomatik Tanima

Mastery Tests, Third R. W. Woodcock 4:6 tlizeri 40 dk.
Edition (WRMT-111) Nesne ve Renk Tanima
Sesli Okuma Akicilig
Kelime Anlama
Metin anlama
Yazi Bilgisi
G.J. Whitehurst, Kitap Bilgisi 3;,0-
Get Ready to Read! C. Lonigan Sesbilgisel Farkndalik 511 0~ 150k
Ses Birim
Dinledigini Anlama
Dili Anlama
Assessment of Literacy and Linda J Lombardino, Semantik "Okul_
Language (ALL) R. J. Liebermen, J.C. Sesbilgisel Farkindaltk  Oncesi - 30— 60 dk.
Brown Alfabe Kurallari 1
Yazi Kavramlart
Bilgisi
Pre-Reading Inventory of B. Dodd, S. Crosbie, 40—
Phonological Awareness™  B. Mcintosh, T. Sesbilgisel Farkindalik 6"11 15— 20 dk.
(PIPA) Teitzel, A. Ozanne '
Isim Yazma
M. Invernizzi Alfabe Bilgisi
Phonological Awareness C. Juel Harf-Ses Bilgisi Okul 20 — 25 dk
Literacy Screening (PALS) L. Swank Sesbilgisel Farkindalik  Oncesi '
J. Meier Yazi ve Kelime
Farkindalig:
Sesbilgisel Farkindalik
Emergent Literacy & E. Wiig Isaret ve Sembolleri
Language Assessment W Secc;r q Tanima 4:6-55 30-60dk.
(ELLA) ' Dikkat, Hafiza
Otomatiklesme
C. J. Lonigan, o
Test of Preschool Early R. K. Wagner, Y‘.m Bilgisi 3;,0-
. Kelime Tanmima ) 25— 30 dk.
Literacy (TOPEL) J. K. Torgesen, Iy 511
Sesbilgisel Farkindalik
C. A. Rashotte,

Tablo 9’da ifade edildigi iizere arastirmacilar g¢ocuklarin okuryazarlik becerilerini
degerlendirmek icin benzer yapilar lizerinde durmaktadir. Sesbilgisel farkindalik, yazi
farkindaligi, dikkat, hafiza, gorsel ayrim, isitsel ayrim ve dinledigini anlama faktorlerinin
yapilan ¢aligmalarin ortak boyutlar1 oldugu goéze carparken arastirmacilarin nesne tanima,
akici okuma, renk tanima, sayilari tanima gibi farkl faktorleri de degerlendirme araglarinin

diger boyutlari olarak ele aldiklar1 goriilmektedir.

Tiirkiye’de ¢ocuklarin okuryazarlik becerilerini degerlendirmeye yonelik gelistirilen veya

uyarlanan degerlendirme araglar1 Tablo 10°da ifade edilmistir.
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Tablo 10

Tiirkiye'de Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirmeye Yonelik Olusturulan

Araclara Ornekler

Adi Olusturanlar Degerlendirdigi Boyutlar Yas / Simif

Kelime Anlama
Metropolitan Okul gz;"ellegeﬁ i
Olgunlugu Testi A. Oktay =g 5:6 - 6
(Uyarlama) Eslestirme

Sayilar

Kopya etme

Matematik
Marmara lkégretime Fen
Hazirolus Olgegi O. Polat Unutkan Ses 60-78
(Gelistirme) Cizgi

Labirent

.. Alfabe bilgisi
61-72 Aylik Cocuklar_ Igl_n Fonolojik farkindalik
Okuma Yazma Becerileri E. Yazici s 8 61-72
. b, Sozciik bilgisi ve telaffuz

Aragtirma Testi (Gelistirme) o

Yazma becerileri

Sesbilgisel farkindalik
Erken Okuryazarlik Yazi farkindaligi
Becerilerini Degerlendirme G. Karaman Oykiiyii anlama 48 -77
Araci (Gelistirme) Gorselleri eslestirme

Yazi yazma éncesi beceriler

Ahcu dilde sozciik bilgisi

I
Erken Okuryazarlik Testi — C. Ergiil, Jslev biloisi 60
EROT (Gelistirme) S. Biiyiikoztiirk, B. § LEIsE
. - Harf bilgisi
Giildenoglu

Sesbilgisel farkindalik
Dinledigini anlama

Tablo 10’da ifade edilen calismalari inceledigimizde Tirkiye’de erken okuryazarlik
becerilerini degerlendirmeye yonelik olusturulan araclarin sayisinin az oldugu goze
carpmaktadir. Arastirmacilarin erken okuryazarlik becerileri kapsaminda farkl: faktorleri bir
araya getirerek cesitli degerlendirmeler yaptig1 goriilmektedir. Yapilan calismalarda
fonolojik farkindalik, alfabe bilgisi, anlama ve eslestirme gibi faktorler iizerinde
yogunlasilirken genel bilgi, sayilar, kopya etme, ¢izgi ¢alismalart gibi farkli faktorlerin de
olusturulan degerlendirme araclarinin boyutlar1 arasinda yer aldigi goriilmektedir. Bu
caligmalarin yami sira erken okuryazarlik becerilerinin alt boyutlarin1 degerlendirmeye
yonelik uyarlama ve gelistirme c¢aligmalari da bulunmaktadir (Biiyiiktaskapu, 2012;
Erdogan, 2009; Erduran, 1999; Giiven, 2009; Oktay, 2010; Oztung 1994; Simsek, 2011;
Uyanik, 2010; Yazici, 2010). Erken okuryazarlik becerilerinin alt boyutlarina yonelik bu
arastirmalarda benzer becerilerin ve yapilarin incelendigi goriilmektedir. Bu calismalarda
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aragtirmacilarin 36 — 72 ay yas aralifindaki cocuklarin, sesbilgisel farkindalik, yazi
farkindaligi ve sozel dil becerilerinin gelisimi iizerinde yogunlastiklar1 ifade edilebilir.
Tiirkiye’de ve yurt disinda yapilan caligmalari birlikte degerlendirdigimizde arastirmacilarin
ozellikle sesbilgisel farkindalik ve vyaz1 farkindaligi becerilerine yogunlastiklar

goriilmektedir.

2.5. Erken Okuryazarhk Becerilerini Degerlendirmeye Yonelik Yapilan Calismalar

Biiytiktaskapu (2012) tarafindan yapilan calismada Mountain Shadows Fonolojik
Farkindalik Olgeginin Tiirkceye uyarlanmasi amaglanmistir. Arastirmanin drnekleminde
okul oOncesi egitim doneminde bulunan 72 kiz, 78 erkek olmak iizere 150 ¢ocuk yer
almaktadir. Orneklemden elde edilen veriler iizerinde Mountain Shadows Fonolojik
Farkindalik Olgeginin gecerlik, giivenirlik ve madde analizi calismalar1 yapilmustir.
Arastirma sonucunda 0l¢egin sesbilgisel farkindalik becerilerini degerlendirmede gegerli ve

giivenilir bir arag oldugu belirlenmistir.

Dodd, Crosbie, Mclntosh, Teitzel ve Ozanne (2000) tarafindan yapilan calismada Pre-
Reading Inventory of Phonological Awareness (PIPA) araci olusturulmustur. Aracin
olusturulmasindaki ama¢ 4 — 6 yas aralifinda bulunan cocuklarin sesbilgisel farkindalik
becerilerini degerlendirmektir. 450 c¢ocuk {iizerinde yas normu belirlenen ¢alismada
sesbilgisel farkindalik becerilerini degerlendirmek icin uyak, hecelere bolme, ayni1 sesi fark
etme, ses eksiltme, sesleri ayirma ve harf-ses bilgisi olmak iizere alt1 alt test olusturulmustur.
Aracin uygulanmast bireysel olarak gerceklestirilmektedir ve yaklasik 25-30 dakika
araliginda siirmektedir. Uygulayict formlarina 1 ve 0 olarak puanlama yapilmaktadir.
Giivenirlik ¢aligsmalar1 kapsaminda maddelere yonelik belirlenen i¢ tutarlik katsayilar1 0,82
ile 0,96 araliginda, test-tekrar test degerleri ise 0,67 ile 0,97 araliginda degisim
gostermektedir. Uygulayicilar arasindaki korelasyon ise 0,82 ile 0, 86 araliginda degisim
gostermektedir. Gegerlik ¢aligmalart kapsaminda kapsam gecerligi, olgiit gecerligi ve yapi

gegerligi ¢alismalart yapilmistir.

Good ve Kaminski (2002) tarafindan gelistirilen Dynamic Indicators of Basic Early Literacy
Skills-6th (DIBELS-6th), Temel Erken Okuryazarlik Becerilerinin Dinamik Gostergeleri,
okul 6ncesi donemden altinci sinifa kadar 6grenim goren 6grencilerin erken okuryazarlik ve
okuma becerilerini degerlendirmeyi amaglamaktadir. DIBELS erken okuryazarlik becerisi

olarak ifade edilen yapilarin her bir par¢asina ya da tamamina yonelik bir degerlendirme
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yapmamaktadir. Aracin yaptig1 dlctimler degerlendirilmek istenen yapinin gostergeleridir.
Ornek olarak sesbirim farkindalig: 6l¢iimlerinde uyak, ses yinelemesi, bdlme ve birlestirme
gorevlerinin tamamina yonelik bir degerlendirme sunmaz. Bunun yerine aragta yer verilen
Sesbirim Bolme Akicilidi testi sesbirim farkindaligini yordamada bir gosterge olacak sekilde
tasarlanmistir. Bu dogrultuda Ilk Ses Akicilig1, Harf Isimlendirme Akicilig1, Sesbirim Bolme
Akiciligl, Anlamsiz Kelime Okuma Akiciligi, Sesli Okuma Akiciligi, Tekrar Anlatma
Akiciligr ve Kelime Kullanma Akicilig alt testlerinden olusan DIBELS yas ve egitim
diizeyine gore farkli alt testlerin kullanilmasiyla okuma becerilerinin gelisim siirecini
tamlamaya ydnelik kullamlmaktadir. Harf Isimlendirme Akicihgi, Ilk Ses Akicilig,
Sesbirim Bolme Akiciligi, Anlamsiz Kelime Okuma Akiciligr alt testleri ise okul dncesi ve
birinci smf Ogrencilerine yonelik gelistirilen testlerdir. DIBELS Amerika Birlesik
Devletleri’nde pek ¢ok okul tarafindan yaygin olarak kullanilan bir degerlendirme aracina
doniismiistiir. Okul oncesi egitimden altinci sinifa kadar olan 6grencilerin okuryazarlik
becerilerini degerlendirerek ek destege ihtiya¢ duyan Ogrencilerin belirlenmesinde ve

olusturulan miidahale programlarinin etkililiginin izlenmesinde siklikla kullanilmaktadir.

Invernizzi, Juel, Meier ve Swank (2005) tarafindan yapilan calismada Phonological
Awareness Literacy Screening-K (PALS-K) araci olusturulmustur. Amerika, Virginia
eyaletinde bulunan okul 6ncesi donemden {i¢iincli sinifa kadar olan 6grenciler ¢aligmanin
orneklemini olusturmaktadir. Aragta erken okuryazarlik becerileri olarak fonolojik
farkindalik, alfabe bilgisi, harf-ses bilgisi, yazma, kelime kavrami ve kelime
ayirma/birlestirme becerileri lizerine yogunlasilmistir. Aracin gelistirilmesinde okul 6ncesi
egitimde bulunan 6grencilerin okuryazarlik becerilerini taramak, ilerlemeyi gozlemlemek ve
risk altinda bulunan 6grencileri belirlemek amaglanmistir. Bu amagla 6grencilere arag yilda
iki donem uygulanarak veri toplanmakta ve 1997 yilindan itibaren elde edilen verilerle
aracin  gecerlik, gilivenirlik ve madde analizi c¢aligmalar1 belirli periyotlarla
giincellenmektedir. 2005 yilina kadar yaklasik alt1 yiiz bin 6§renci arastirmanin 6rneklemine
dahil olmustur. Giivenirlik ¢alismalar1 kapsaminda alt testlere yonelik belirlenen Cronbach
Alpha katsayilar1 0,79 ile 0,93 aralifinda degisim gostermektedir. Uygulayicilara arasindaki
korelasyon ise 0,96 ile 0, 99 araliginda degisim gostermektedir. Gegerlik caligmalar

kapsaminda kapsam gecerligi, 6l¢iit gegerligi ve yap1 gegerligi ¢alismalart yapilmistir.

Karaman (2013) tarafindan yapilan arastirmada okul Oncesi egitim doneminde bulunan

ogrencilerin erken okuryazarlik becerilerini degerlendirmek iizere bir aracin gelistirilmesi
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amaglanmigtir. Aragtirmanin 6rnekleminde 48-77 ay araliginda 244 kiz, 229 erkek olmak
tizere toplam 473 ¢ocuk yer almaktadir. Arastirma kapsaminda olusturulan Erken
Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Aracinda Sesbilgisel Farkindalik Becerilerini
Degerlendirme, Yazi Farkindaligi, Oykiiyii Anlama ve Gorselleri Eslestirme ve Yaz1 Yazma
Oncesi Becerileri Degerlendirme olmak iizere bes alt test bulunmaktadir. Orneklemden elde
edilen veriler lizerinde gegerlik, giivenirlik ve madde analizi ¢aligsmalar1 yapilmis, veriler
sosyo-ekonomik diizey, yas ve cinsiyet agisindan degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda
bes alt test ve 96 maddeden olusan Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Aracinin

gecerli ve giivenilir bir ara¢ oldugu belirlenmistir.

Kargin, Ergiil, Biiyiikoztirk ve Giildenoglu (2015) tarafindan yapilan arastirmada Tiirk
cocuklarinin erken okuryazarlik becerilerini degerlendirmeye yonelik bir dl¢ek gelistirilmesi
amaglanmistir. Aragtirmanin 6rnekleminde 63 — 77 ay araliginda 175 kiz, 228 erkek olmak
iizere 403 ¢ocuk yer almaktadir. Aragtirma kapsaminda olusturulan “Erken Okuryazarlik
Testi (EROT)” yedi alt testten olusmaktadir. Bu alt testler Alict Dil, Ifade Edici Dil, Genel
Isimlendirme, islev Bilgisi, Harf Bilgisi, Sesbilgisel Farkindalik ve Dinledigini anlama
testleridir. Orneklemden elde edilen veriler {izerinde gegerlik, giivenirlik ve madde analizi
caligmalar1 yapilmis, veriler yas ve Sosyo-ekonomik diizey agisindan incelenmistir.
Arastirma sonucunda yedi alt test ve 106 maddeden olusan EROT un okul 6ncesi donemde
risk grubunda bulunan 6grencilerin degerlendirilmesinde gegerli ve giivenilir bir ara¢ oldugu

belirlenmistir.

Lombardino, Lieberman ve Brown (2005) tarafindan Assessment of Literacy and Language
(ALL) arac1 gelistirilmistir. Aracin gelistirilmesindeki amag okul dncesi egitim ile ilkokul
birinci siif araligindaki cocuklarin okuryazarlik ve dil becerilerini degerlendirmektir.
Aracin norm olusturulmasi siirecinde orneklemine 700 ¢ocuk alinmistir. Norm olusturma
stirecinde ¢ocugun etnik kokeni, bulundugu bolge ve aile egitim durumu dikkate alinmigtir.
Uygulayic1 tarafindan bireysel ve grup halinde uygulanabilen bir formdur ve aracin
uygulama siiresi uygulama yapilacak gruba gore degisim gostermektedir. Arag dil, fonolojik
farkindalik, alfabe bilgisi, yazi1 farkindaligi, akicilik ve anlama olmak iizere 7 alt boyuttan
olusmakta ve bu boyutlara yonelik toplam 15 alt test icermektedir. Uygulayict formlarina 1
ve 0 olarak puanlama yapilmaktadir. Gegerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 sonucunda aracin

gecerli ve giivenilir 6l¢iimler yaptig1 belirlenmistir.
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Lonigan, Wagner, Torgesen ve Rashotte (2007) tarafindan gelistirilen Test of Preschool
Early Literacy (TOPEL) okuma ve yazma 6grenmede giicliik ¢eken ¢ocuklart belirlemek,
okuma ve yazmada giicliikk ¢eken Ogrencilerin erken okuryazarlik becerilerine yonelik
uygulanan miidahale programlarini etkisini gozlemlemek ve arastirma ¢alismalarinda erken
okuryazarlik becerilerini 6lgmek iizere olusturulmustur. Aracin gelistirilmesi siirecinde
orneklemde 3 — 5 yas araliginda bulunan 842 ¢ocuk yer almaktadir. Aragta Yazi Bilgisi alt
testinde 36, Kelime Tanima alt testinde 35 ve Sesbilgisel Farkindalik alt testinde 27 madde
olmak iizere toplam 96 madde bulunmaktadir. Olusturulan ara¢ bireysel olarak
uygulanabilmektedir ve her uygulama 25 — 30 dakika araliginda siirmektedir. Gegerlik,
giivenirlik, madde analizi ve norm ¢alismasi sonucunda aracin gegerli ve glivenilir 6l¢iimler

yaptig1 belirlenmistir.

Polat Unutkan (2003) tarafindan Marmara Ik gretime Hazirolus Olgeginin Gelistirilmesi ve
Standardizasyonu baglikli aragtirmada okul 6ncesinden ilkdgretime gegen 5 — 6 yas (60 -78)
cocuklarin hazir olus diizeylerini degerlendirmek amacglanmistir. Arastirma siirecinde
olusturulan Gelisim ve Uygulama formlarmin gegerlik, giivenirlik ve norm caligmalar
yapilmustir. Gelisim formum 6gretmen ve ebeveynlerin ¢ocuk hakkindaki gozlemlerine
dayal1 olarak her bir gelisim alani ile ilgili verilerin elde edilmesine yoneliktir. Uygulama
Formu ise ¢ocukla birebir ¢alisarak temel akademik beceriler agisindan veri elde edilmesini
saglamaktadir. Analizler sonucunda gelisim formunda yer alan maddelerin Zihinsel Gelisim
ve Dil Gelisimi, Sosyo-duygusal Gelisim, Fiziksel Gelisim ve Oz bakim becerileri basliklar1
altinda toplandig1 goriilmiistir. Uygulama formunun ise Matematik Calismalari, Fen
Calismalari, Ses Calismalari, Cizgi ¢alismalar1 ve Labirent Calismalar1 olmak iizere bes
Olcekten olustugu goriilmektedir. 1002 cocuktan elde edilen verilerle norm degerleri
hesaplanmistir. Arastirma sonucunda olusturulan olgegin gegerli ve giivenilir dl¢limler

yaptig1 belirlenmistir.

Psychological Corporation (2002) tarafindan gelistirilen Early Reading Diagnostic
Assessment—Revised (ERDA-R) okul oncesi egitim ile ilkokul iigiincii simif arasinda
bulunan 6grencilerin okuma becerilerini degerlendirmek {izere olusturulmus bir formdur.
Arag sekiz alt boyut ve bu boyutlara yonelik alt testler icermektedir. Aragta yazi kavramlari,
sesbilgisel farkindalik, harf tanima, dinledigini anlama, kelime bilgisi, okudugunu anlama,
sesli okuma, kelime tanima ve hizli otomatik tanima olmak iizere belirlenen boyutlar

uygulama yapilacak sinif diizeyine gore belirlenmektedir. Belirlenen testler daha cok
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onceden gelistirme ve norm ¢alismasi yapilmig farklt araglarin alt testlerinden
olusturulmustur. Norm ¢alismasi1 yapilmis olan arag bireysel olarak uygulanabilmektedir ve
uygulama siiresi sinif diizeyine gore 45 ile 60 dakika araliginda degisim gostermektedir.
Gegerlik, glivenirlik, madde analizi ve norm ¢aligmasi sonucunda aracin gegerli ve glivenilir

ol¢timler yaptig1 belirlenmistir.

Wagner, Torgesen ve Rashotte (1999) tarafindan gelistirilen Comprehensive Test of
Phonological Processing (CTOPP) 5 ile 24 yas araliginda bulunan bireylerin sesbilgisel
farkindalik, sesbilgisel hafiza ve hizli adlandirma becerilerini degerlendirmeye yonelik
olusturulmus bir aragtir. Olusturulan aracin amaci, Sesbilgisel farkindalik becerileri
acisindan akranlarinda geri olanlar1 tanimlamak, sesbilgisel farkindalik becerileri agisindan
giiclii ve zayif yonleri belirlemek, 6zel miidahale programlarinin sesbilgisel farkindalik
becerisine etkilerini gozlemlemek ve sesbilgisel farkindalik {izerine ¢alisan arastirmacilara
bir 6lme araci olusturmak olarak ifade edilmektedir. Olusturulan ara¢ bireysel olarak
uygulanmaktadir ve yaklagik 30 dakika slirmektedir. Aragta sesbilgisel farkindalik,
sesbilgisel hafiza ve hizli adlandirma becerilerini degerlendirmeye yonelik on {i¢ alt test
bulunmaktadir. Bu alt testler Ses Silme, Kelime Harmanlama, Sesleri Eslestirme, Rakam
Hafizasi, Anlamsiz Kelime Tekrar Etme, Hizli Renk Adlandirma, Hizli Rakam Adlandirma,
Hizli Harf Adlandirma, Hizli Nesne Adlandirma, Anlamsiz Kelime Harmanlama,
Sesbirimleri Terse Cevirme, Kelimeleri Ayirma ve Anlamsiz Kelimeleri Ayirma testleridir.
Gegerlik, gilivenirlik, madde analizi ve norm ¢alismasi sonucunda aracin gegerli ve glivenilir

ol¢timler yaptig1 belirlenmistir.

Whitehurst ve Lonigan (2001) tarafindan gelistirilen Get Ready to Read! (GRTR) 3 — 5 yas
araligindaki c¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerine degerlendirmek amaciyla
olusturulmustur. Bu amag¢ dogrultusunda aracta yazi bilgisi, kitap bilgisi, sesbilgisel
farkindalik ve sesbirim(phonics) becerilerini degerlendirmeye yonelik 25 maddeye yer
verilmistir. Arag¢ bireysel olarak uygulanabilmekte ve her uygulama 10 — 15 dakika
araliginda siirmektedir. Gegerlik, giivenirlik, madde analizi ve norm calismasi sonucunda

aracin gegerli ve glivenilir dlglimler yaptig1 belirlenmistir.

Wiig ve Secord (2006) tarafindan gelistirilen Emerging Literacy and Language Assessment
(ELLA) 4 yas 6 ay ile 9 yas 11 ay yas araligindan bulunan ¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerini ve dil gelisimini degerlendirmeye yonelik gelistirilmis bir aragtir. Aracin

ornekleminde 1267 g¢ocuk bulunmaktadir. Sesbilgisel farkindalik, isaret ve sembolleri
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tanima ve yorumlama, hafiza, ¢agirma ve otomatiklesme becerilerini degerlendirmeye
yonelik 24 alt testten olugmaktadir. Sesbilgisel farkindalik becerilerini degerlendirmeye
yonelik harf-ses tanima, uyak farkindaligi, uyak tiretme, ilk sesi tanima, heceleri birlestirme,
kelimeleri birlestirme, sesleri birlestirme, kelimeleri ayirma, heceleri ayirma, sesleri ayirma,
ilk ses silme, sesleri degistirme alt testleri bulunmaktadir. isaret ve sembolleri tanimlama ve
yorumlama becerilerine yonelik ¢evresel sembolleri tanima, harf — ses eslestirme, kelime
tanima ve okudugunu anlama alt testleri yer almaktadir. Hafiza ve otomatiklesme
becerilerine yonelik ise hizli adlandirma, kelime ve tekrar hikdaye anlatma alt testleri yer
almaktadir. Arag bireysel olarak uygulanabilmekte ve her uygulama 30 — 45 dakika
araliginda siirmektedir. Gegerlik, giivenirlik, madde analizi ve norm c¢aligsmasi1 sonucunda

aracin gegerli ve giivenilir 6l¢iimler yaptig belirlenmistir.

Yangin Erdogan ve Erdogan (2008) tarafindan yapilan arastirmada ¢ocuklarin sesbilgisel
farkindalik becerilerini degerlendirmek iizere Fonolojik Farkindalik Olgegi gelistirilmistir.
6 yas c¢ocuklarmin Hazirlanan taslak Olgekte yer alan gorevlerin altt yas ¢ocuklarina
uygunlugunu kontrol etmek amaciyla pilot uygulama yapilmis, uygun goriilmeyen goérevler
Olcekten cikarilmistir. Pilot uygulamanin sonunda Olgekte climlelerin sozciiklerden
olustugunu fark etme, sozciiklerin uyakli olabilecegini fark etme, sozciiklerin ayni sesle
baslayabilecegini fark etme, sozciiklerin ayni sesle bitebilecegini fark etme, sozciiklerin
hecelerden olustugunu fark etme gorevlerine yer verilmistir. Fonolojik Farkindalik Olgegi
ilkdgretim birinci sinifa yeni baglayan, diisiik, orta ve {ist sosyo-ekonomik diizeylerde
bulunan toplam 293 6grenciye uygulanmistir. Madde ayirt edicilik degerleri dogrultusunda
Olcekte yer alacak ve almayacak maddelere karar verilmistir. Arastirma sonucunda dlgegin

gegerli ve giivenilir 6l¢iimler yaptig1 ifade edilmistir.

Yazic1 (2010) tarafindan yapilan arastirmada okul oncesi Ogrencilerinin okuryazarlik
gelisimini degerlendirmek {izere “61-72 Aylik Cocuklar i¢in Okuma Yazma Becerileri
Arastirma Testi” gelistirilmistir. Aragtirmanin 6rnekleminde 467 anaokulu 6grencisi yer
almaktadir. Teste yer alan maddeler Okuma Becerileri, Alfabe Bilgisi, Fonolojik
Farkindalik, Soézciik Bilgisi ve Telaffuz ve Yazma Becerileri bagliklar1 atinda
siiflandirilmistir.  Aragtirma sonucunda testin gecerli ve giivenilir Slglimler yaptigi

belirlenmistir.
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BOLUM 3

3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evreni, uygulandigi 6rneklem grubu, veri toplama araglari,

veri toplama yontemi, veri toplama siireci ve verilerin analizi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Ilkokul birinci sinifa baglayan ogrencilerin okuryazarlik gelisimlerini degerlendirmek
amaciyla bir aracin olusturulmasini hedefleyen bu calisma, 6lgek gelistirme mahiyetinde
tarama modelinde planlanmistir. Karasar’a (2009, s. 77) gore tarama modelleri, gegmiste ya
da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma
yaklagimidir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve
oldugu gibi tanimlanmaya c¢alisilir. Herhangi bir sekilde degistirme, etkileme cabasi

gosterilemez.

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin  evrenini Sivas Il merkezinde Milli Egitim Bakanligma bagh
ilkokullarin birinci smiflarina devam eden 60 — 84 ay araliginda bulunan 6grenciler

olusturmaktadir.

Arastirma siirecinde olusturulan aracin &n uygulamasi i¢in “On Uygulama Grubu”
belirlenmistir. Aracin nihai formunun uygulanmasi i¢in “Ug¢ Asamali Ornekleme” ydntemi

kullanilarak 6rneklem olusturulmustur.
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3.2.1. On Uygulama Grubu

Arastirma siirecinde olusturulan aracin 6n uygulamasi okul 6ncesi donemin son asamasinda
olan (Mayis/Haziran) ve Eyliil ay1 itibariyle ilkokula baslayacak olan okul 6ncesi

ogrencilerinden belirlenmistir. 64 6grenci ile olusturulan aracin 6n uygulamasi yapilmstir.

Tablo 11°de 6n uygulama grubunda yer alan 6grencilerin cinsiyete ve bulunduklart okullara

gore dagilimi sunulmustur.
Tablo 11

On Uygulama Grubunun Cinsiyete ve Okullara Gére Dagilimi

Cinsiyet
Toplam
Okulun Adi Kiz Erkek

n % n % n %
A ilkokulu 5 50 5 50 10 100
B Ilkokulu 7 70 3 30 10 100
C ilkokulu 6 55 5 45 11 100
C Ilkokulu 6 55 5 45 11 100
D ilkokulu 5 45 6 55 11 100
E Ilkokulu 2 18 9 82 11 100
Toplam 31 48,5 33 51,5 64 100

Tablo 11°de ifade edildigi tizere 6n uygulama grubunda yer alan 64 6grencinin 31’1 kiz, 33’1
erkektir. Diger bir ifadeyle 6rneklemde yer alan 6grencilerin %48,5°1 kiz, %51°5°1 erkektir.

On uygulama grubunda yer alan kiz ve erkek 6grenci sayisinin birbirine yakin oldugu ifade

edilebilir.

3.2.2. Orneklem

Arastirmanin ornekleminin belirlenmesi {i¢ asamada tamamlanmistir. Cohen ve Manion
(1998) ve Cing1 (1994) 6rnekleme i¢in evrenden birim ¢ekme islemi iki veya daha fazla
asamada tamamlandiginda bu yontemi c¢ok asamali Ornekleme yoOntemi olarak
adlandirmaktadir (Biyiikoztiirk ve digerleri, 2011, s. 83). Bu arastirmada birinci agsamada
“tabakal1 6rnekleme”, ikinci asamada “basit se¢kisiz 6rnekleme” ve {i¢lincii asamada “uygun

ornekleme” yontemi kullanilarak katilimcilar belirlenmistir.

Birinci asamada tabakali 6rnekleme icin ilk olarak arastirmanin problemi {izerinde etkili
olabilecegi diisiiniilen bir faktére gore evren iginde homojen alt gruplarin belirlenmesi

gerekir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2011, s. 85). Sosyo-ekonomik diizeyin arastirma problemi
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iizerinde etkisi olabilecegi bir faktdr olarak diisiiniildiigiinden Tiirkiye Istatistik
Kurumundan (TUIK) Sivas il merkezindeki sokak ve caddelerin gelismislik diizeyleri ile
ilgili veriler dogrultusunda bir siniflandirma yapilmistir. Bu siniflandirma dogrultusunda 10

diisiik, 10 orta ve 10 yiiksek sosyo-ekonomik diizeyde bulunan okul belirlenmistir.

Ikinci asamada seckisiz drnekleme ydntemi kullanilarak veri toplanan okullar belirlenmistir.
Basit seckisiz 6rnekleme i¢in evrendeki tiim birimlerin 6rnekleme se¢ilebilmek i¢in esit ve
bagimsiz bir sansa sahip olmasi1 gerekmektedir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2011, s. 84).
TUIK verileri &lgiit almarak sosyo-ekonomik diizeye gore smiflandirilan ilkokullar
arasindan madde sayisina uygun sayida ilkokul seckisiz olarak belirlenmistir. Belirlenen 30
okul arasindan segkisiz olarak okullar belirlenmistir. Segilen okullarin sosyo-ekonomik
diizeyi hakkinda okul yoneticilerinden bilgi alinmus Tiirkiye Istatistik Kurumundan iiretilen

verilerle ile uyum sagladigi goriilmiistiir.

Ucgiincii asamada uygun drnekleme yontemi kullanilarak siniflar ve bireyler belirlenmistir.
Belirlenen ilkokullarin yoneticileri ve siif &gretmenleri ile goriisiilmiis, uygulamanin
yapilacagi smiflar ve bireyler hakkinda bilgi edinilmistir. Goriisme sonucunda farkli
anadiline sahip 6grenciler ve 6zel gereksinimli 6grenciler uygulama disinda birakilmstir.
Normal gelisim gosteren ve anadili Tiirkce olan Ogrenciler aragtirmanin Srneklemini
olusturmustur. Orneklemde yer alan grencilerin bulunduklar1 okula ve cinsiyete gore

dagilimi Tablo 12°de ifade edilmistir.
Tablo 12

Orneklemde Yer Alan Ogrencilerin Okullara ve Cinsiyetlerine Gére Dagilimi

Cinsiyet
Toplam
Okulun Adi Kiz Erkek
n % n % n %
A Tlkokulu 56 48,7 59 51,3 115 100
B ilkokulu 41 48,8 43 51,2 84 100
C Ilkokulu 78 54,5 65 455 143 100
C Tlkokulu 48 51,1 46 48,9 94 100
D ilkokulu 46 53,5 40 46,5 86 100
E ilkokulu 58 46,8 66 53,2 124 100
F {lkokulu 70 51,9 65 48,1 135 100
Toplam 397 50,8 384 49,2 781 100
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Tablo 12’de ifade edilen veriler incelendiginde, 6rneklemin 397si kiz ve 384’1 erkek olmak
iizere 781 birinci smif Ogrencisinden olustugu goriilmektedir. Orneklemde yer alan

ogrencilerin yaklasik yarisinin kiz (%51), yarisinin erkek (%49) oldugu ifade edilebilir.

Orneklemde yer alan 6grencilerin cinsiyet ve yas (ay dlgeginde) araliklarina gore dagilimi

Tablo 13’te sunulmustur.
Tablo 13

Orneklemde Yer Alan Ogrencilerin Cinsiyet ve Yas Acisindan Dagilimlar

Cinsiyet
Toplam

Ay Araligi Kiz Erkek

n % n % n %
79 -84 76 9,8 56 7,2 132 17
73-78 180 23,0 205 26,0 385 49
67-72 136 17,4 115 14,6 251 32
60 - 66 5 0,6 8 1,4 13 2
Toplam 397 50,8 384 49,2 781 100

Tablo 13’te sunulan bilgiler incelendiginde, 6rneklemde yer alan dgrencilerin 385’inin 73-
78; 251’inin 67-72; 132’sinin 79-84;13 liniin 60-66 ay araliginda bulundugu goriilmektedir.
60 — 66 ay yas araliginda bulunan 13 6grencinin 8’1 erkek, 5’1 kiz 6grencidir. 67 — 72 ay yas
araliginda bulunan 251 Ggrencinin 1151 erkek, 136°s1 kiz 6grencidir. 73 — 78 ay yas
araliginda bulunan 385 6grencinin 205’1 erkek, 180’1 kiz 6grencidir. 79 — 84 ay yas
araliginda bulunan 132 dgrencinin 56’s1 erkek, 76’s1 kiz 6grencidir. Orneklemde yer alan
ogrencilerin genel olarak yas dagilimlarina baktigimizda ise 6rneklemin %?2’si 60 — 66 ay,
%32’s1 67 — 72 ay, %49’u 73 — 78 ay ve %17’s1 79 — 84 ay yas araliginda bulunmaktadir.
Orneklemde yer alan &grencilerin yaklagik yarisimin 73 — 78 ay araliginda bulundugu
goriilmektedir. Tiirkiye’de okula baslama yas1 géz oniine alindiginda 6rneklemin 73 — 78 ay

yas araliginda yogunlasmasi beklenen bir durumdur.

Orneklemde bulunan &grencilerin cinsiyet ve okul &ncesi egitim durumlarma iliskin

dagilimlar1 Tablo 14’te sunulmustur.
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Tablo 14

Orneklemde Yer Alan

Osrencilerin Cinsiyet ve Okul Oncesi Egitim Durumu Acisindan

Dagilimlar
Cinsiyet
. . Toplam
Okul Oncesi Egitim Kiz Erkek
n % n % n %
Hayir 167 21,3 144 18,4 311 39,7
Evet 230 29,5 240 30,8 470 60,3
Toplam 397 50,8 384 49,2 781 100

Tablo 14°te ifade edilen bilgiler incelendiginde, 6rneklemde yer alan 6grencilerin 311°1 okul
oncesi egitim almamis, 470’1 ise okul Oncesi egitim almistir. Okul Oncesi egitim alan
ogrencilerin 230’u kiz, 240’1 erkek 6grencidir. Okul 6ncesi egitim almayanlarin ise 167’si
kiz, 144°ii erkek dgrencidir. Orneklemde yer alan dgrencilerin genel olarak okul &ncesi
egitim durumlarina bakildiginda ise 6grencilerin yaklasik %60’ min okul oncesi egitim

aldigi, %40’ inin okul dncesi egitim almadig1 goriilmektedir.

Ogrencilerin cinsiyet ve okul dncesi egitim durumlarmin bulunduklar1 sosyo-ekonomik

diizeye gore dagilimi Tablo 15°te sunulmustur.
Tablo 15

Orneklemde Yer Alan Ogrencilerin Cinsiyet ve Okul Oncesi Egitim Durumlarinin Sosyo-

ekonomik Diizeye Gore Dagilimlar

Sosyo-ekonomik Diizey

Cinsiyet Diisiik Orta Yiiksek Toplam
< n 72 70 88 230
Okul Oncesi % 313 30,4 38,3 100,0
; Egitim Alan Erkek n 88 74 78 240
g % 36,7 30,8 325 100,0
§ - n 85 34 48 167
Okul Oncesi K1z % 50,9 20,4 28,7 100,0
8 Egitim : ’ : ’
5 Amayan ek —! 60 31 53 144
- % 51,7 215 36,8 100,0
g n 157 104 136 397
’g Kiz % 39,5 26,2 34,3 100,0
2 n 148 105 131 384
© Genel Erkek  —5; 385 273 341 100,0
Toplam — 305 209 267 781
% 39,1 26,8 34,2 100,0

Tablo 15’te ifade edilen veriler incelendiginde, 6rneklemde yer alan 6grencilerin 305’inin

diisiik, 209’unun orta ve 267’sinin yliksek sosyo-ekonomik diizeyden gelen 6grenciler
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oldugu goriilmektedir. Diisiik sosyo-ekonomik grubu, 72’si okul dncesi egitim almis, 85’1
okul 6ncesi egitim almamis 157 kiz ve 88’1 okul 6ncesi egitim almis, 60’1 okul 6ncesi egitim
almamis 148 erkek 6grenci olusturmaktadir. Orta sosyo-ekonomik grubu, 70’1 okul 6ncesi
egitim almis, 34’1 okul 6ncesi egitim almamis 104 kiz ve 74’1 okul 6ncesi egitim almis, 31’1
okul oncesi egitim almamis 105 erkek 6grenci olusturmaktadir. Yiiksek sosyo-ekonomik
grubu ise 88’1 okul Oncesi egitim almis, 48’1 okul 6ncesi egitim almamis 136 kiz ve 78’1 okul
oncesi egitim almis, 53’1 okul Oncesi egitim almamis 131 erkek 6grenci olusturmaktadir.
Omneklemde yer alan &grencilerin sosyo-ekonomik diizeye gdre genel dagilimlarina
baktigimizda ise Ogrencilerin yaklasik %39’unun diisiik, %27’sinin orta ve %34’iiniin

yiiksek sosyo-ekonomik diizeyde bulunan 6grenciler oldugu goriilmektedir.

3.3. Veri Toplama Araci

Bu calisgmada cocuklarin okuryazarlik gelisimlerini degerlendirmek igin bir aracin
gelistirilmesi amaglanmistir. Bu boliimde olusturulan aracin gelistirilme siireci ifade edilerek
tanitim1 yapilmis, analizlerine iliskin sonuclar bulgular kisminda ayrintili olarak ifade

edilmistir.

Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Araci (OHBA) iki ayri form ve 4 ekten
olugmaktadir. Birinci form uygulayicinin yonergeleri takip edebilmesi ve ilgili puanlamanin
yapilabilmesi i¢in olusturulan “Uygulayict Kitapgig1” dir. Ikinci form ise test maddelerine
iliskin gorsellerden olusan “Uygulama Kitapgig1” dir. Eklerde ise uygulama siirecinde
ogrenciye sunulan hikaye kitabi, olay siralama kartlari, 6rgii ve sekilleri kopya etme sayfasi
ve harfleri yazma sayfasi yer almaktadir. OHBA’nin gelistirme siirecine iliskin bilgiler bu

boliimde sunulmus, 6lgme aracinin psikometrik 6zelliklerine ise arastirma bulgularinda yer

verilmistir.

3.3.1. Veri Toplama Aracimin Gelistirilmesi

Test gelistirme ya da Olgek gelistirme siirecinde takip edilmesi gereken siire¢ farkli
arastirmacilar (Atilgan, Kan ve Dogan, 2009; Baykul, 2010; Erkus, 2012; Ozgelik, 2010;
Seker ve Geng¢dogan, 2006; Turgut ve Baykul, 2010) tarafindan cesitli sekillerde ifade
edilmistir. Arastirmacilar tarafindan test gelistirme siirecinde fakli siralamalar yapilsa da bu

siralamalar genel cercevede test gelistirme siirecinin temel ilkelerinin tamamini kapsar
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niteliktedir. Ilkokula yeni baslayan ¢ocuklarin okuryazarlik gelisimlerini gdzlemlemek,
incelemek, takip etmek ve degerlendirmek amaciyla bir aracin olusturulmasini hedefleyen

bu ¢alismada, aracin gelistirilme siirecinde asagidaki adimlar takip edilmistir.

e Testin Genel Amacinin Belirlenmesi

e Testte Olciilecek Niteliklerin Belirlenmesi

e Testte Olgiilecek Niteliklerin Tanimlanmas1 ve Gostergelerin Belirlenmesi

e Belirlenen Gostergelere Yonelik Deneme Maddelerinin Yazilmasi

e Deneme Maddelerinin Gozden Gegirilmesi

e Testin On Uygulama Formunun Uygulanmasi

e On Uygulama Sonuglarmdan Madde Analizi Yaparak Maddelerin Segilmesi
e Esas Uygulamaya Yonelik Testin Nihai Formunun Olusturulmasi

e Aracin Nihai Formunun Istatistiklerinin Kestirilmesi

3.3.1.1. Aracin Genel Amacinin Belirlenmesi

Aragtirma siirecine baslamadan 6nce, erken okuryazarlik becerileri, ilk okuma ve yazma
gelisimi ve okuryazarlik becerilerinin gelisimi iizerine yapilan literatiir caligmasinda
okuryazarlik becerilerinin bir biitiin halinde etkilesimsel bir siire¢ olarak gelisim gosterdigi
gbze carpmaktadir (Armbruster, Lehr ve Osborn, 2006; Lonigan ve Whitehurst, 1998;
Morrow, 2007; Riley, 2006; Teale ve Sulzby, 1986 vb). Yine yapilan literatiir taramalarinda
bireyin dogumdan itibaren edindigi okuryazarlik deneyimleri, ilk okuma yazma O6gretim
stirecindeki nitelik ile okuryazarlik becerileri arasindaki iligskinin birbirini yordar nitelikte
oldugu goriilmektedir (Bodrova ve Leong, 1998; Lonigan, Burgess ve Anthony, 2000;
Mayer, 2007; Neumann, Hood ve Neumann, 2009; Whitehurst ve Lonigan, 1988). Durum
bu a¢idan degerlendirildiginde bilgiye ulasmanin ve paylasmanin emsaliz bir araci olarak
okuryazarlik becerileri, bireyin hayatinda déniim noktasi olacak nitelikte degerlendirilebilir.
Bu agidan olusturulan Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Aracinin temel amaci,
ilkokula yeni baslayan Ogrencilerin okuryazarlik gelisimlerini incelemek, gozlemlemek,
takip etmek, degerlendirmek ve bu dogrultuda 6gretim siirecinde bireyin becerilerine uygun
Ogretim programlari olusturabilmek ve uygun 6gretim ortamini saglayabilmek olarak ifade
edilebilir.

71



3.3.1.2. Aracta Olciilecek Niteliklerin Belirlenmesi

Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Araci kapsaminda ele alinacak beceri ve

yapilarin belirlenmesi ii¢ asamada gerceklestirilmistir. Bu asamalar asagida ifade edilmistir;

e Literatiirde erken okuryazarligin gozlenebilir becerilerinin belirlenmesi
e Benzer calismalarda ele alinan becerilerin incelenmesi

e Olgiilmesi planlanan becerilere ydnelik uzman goriisii alinmasi

Ilk asamada erken okuryazarlik becerileri kapsaminda hangi becerilerin degerlendirildigi
incelenmistir. Ilgili literatiir baglaminda erken okuryazarlik becerileri icin arastirmacilarin
farkli siniflamalar yaptig1 goriilmektedir. Yapilan bu siniflamalar1 incelendigimizde ise pek
cok arastirmacinin sesbilgisel farkindalik, yazi farkindaligy, kiigiik kas becerileri, gorsel algi,
isitsel alg1, dikkat ve hafiza gibi faktdrlerin okuma ve yazma becerilerinin 6grenilmesinde
onemli rol aldiklarini belirttikleri goriilmektedir (Akyol, 2007; Arikok, 2001; Bodrova ve
Leong, 1998; Kelman, 2006; Lonigan, Burgess ve Anthony, 2000; Mayer, 2007; Morris,
Bloodgood ve Perney, 2003; Neumann, Hood ve Neumann, 2009; Oja ve Jorimae, 2002;
Whitehurst ve Lonigan, 1988; Wiig ve Secord, 2010; Wood, 2002; Woodcock, 2011).

Ikinci asamada erken okuryazarlik becerilerini degerlendirmeye yonelik benzer ¢alismalar
incelenmistir. Aragtirmacilarin erken okuryazarlik becerilerini degerlendirmek tizere cesitli
araglar gelistirdikleri goriilmektedir. Tablo 16°da arastirmacilarin okuryazarlik gelisimini
degerlendirmeye yonelik olusturduklar1 araglara Ornekler, degerlendirdigi boyutlar ve

uygulama yags1 baglaminda ifade edilmistir.
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Tablo 16

Yurt Disinda Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirmeye Yonelik Yapilan

Calismalara Ornekler

Degerlendirdigi Yas/ Uygulama
Adi Olusturanlar Boyutlar S f Siiresi
Gorsel Ayrim
Metropolitan Readiness Nurss. JR Isitsel Ayrim
Tests, Sixth Edition Me alljv.rar.w M.E Ses Farkindaligi 4-7 15— 20 dk.
(MRT®6) g T Hikdye Anlama
M. Kavramlart
Renkler
. Harfler .
Bracken School Readiness Bruce A. Bracken Sayular/Hesaplama 3’_0 - 10 — 15 dk.
Assessment (BSRA) 6;11
Ebat/Karsilastirma
Sekiller
Kelime Alt testleri
Kanmar.] Survey of Early A. S. Kaufman, Sayi, Harf, Kelime 3:.0 -
Academic and Language N L Kauf 611 15 — 25 dk.
Skills (K-SEALS) . L. Kaufman Tanima ) ;
Artikiilasyon Olgegi
Sesbilgisel Farkindalik
Dynamic Indicators of R H. Good Alfabe Kurallar Okul
Basic Early Literacy Skills R A Kaminski Akici Okuma Oncesi, -
(DIBELS) F Kelime 6
Anlama
Comprehensive Test of R. Wagner, Sesbilgisel Farkindalik
- - J. Torgesen, Hafiza 4 yas
Phonological Processing h ik harf W7 40 dk.
(CTOPP) C. Rashotte, Otomatik harf, ses, iizeri
N. A. Pearson renk, nesne tanima
Phonological Awareness C. Robertson, W. - i
Test (PAT) Salter Sesbilgisel Farkindalik 5-9 10 - 20 dk.
Kitap ve Yazi
Farkindalig: okul
Texas Primary Reading J. M. Fletcher, B. Ses Farkindaligi Oncesi - 20 — 25 dk
Inventory (TPRI) Foorman, D. Francis Akict Okuma '
. . 3
Dinledigini Anlama
Okudugunu Anlama
. . Anlama
Early Literacy Skills A. Debruin-Parecki Sesbilgisel Farkindalik 4-6 20 — 30 dk.
Assessment (ELSA)
Alfabe Kurallar
Sesbilgisel Farkindalik
Dinledigini Anlama
oo eaing
Mastery Tests, Third R. W. Woodcock 4;6 tzeri 40 dk.

Edition (WRMT-III)

Nesne ve Renk Tanmima
Sesli Okuma Akicilig
Kelime Anlama
Metin anlama
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Yazi Bilgisi

G.J. Whitehurst, Kitap Bilgisi 3;,0-
Get Ready to Read! C. Lonigan Seshilgisel Farkndalk 511 0~ 12dK
Ses Birim
Dinledigini Anlama
Dili Anlama
Assessment of Literacy and Linda J Lombardino, Semantik “OkuI.
Language (ALL) R. J. Liebermen, J.C. Sesbilgisel Farkindalik  Oncesi - 30 — 60 dk.
Brown Alfabe Kurallart 1
Yazi Kavramlari
Bilgisi
Pre-Reading Inventory of B. Dodd, S. Crosbie, 40—
Phonological Awareness™  B. Mcintosh, T. Sesbilgisel Farkindalik 6"11 15 -20 dk.
(PIPA) Teitzel, A. Ozanne ’
Isim Yazma
M. Invernizzi Alfabe Bilgisi
Phonological Awareness C. Juel Harf-Ses Bilgisi "Okul 20— 25 dk
Literacy Screening (PALS) L. Swank Sesbilgisel Farkindalitk ~ Oncesi '
J. Meier Yazi ve Kelime
Farkindalig
Sesbilgisel Farkindalik
Emergent Literacy & E. Wiig Isaret ve Sembolleri
Language Assessment W Secér d Tanima 4:6-5;5 30-60dk.
(ELLA) ' Dikkat, Hafiza
Otomatiklesme
C. J. Lonigan, o
Test of Preschool Early R. K. Wagner, Y‘.m Bilgisi 3;,0- dk
Literacy (TOPEL) J. K. Torgesen, Kelime Tanima 511 20~ 30dk
Sesbilgisel Farkindalik
C. A. Rashotte,

Tablo 16’da ifade edildigi iizere arastirmacilar ¢ocuklarin okuryazarlik gelisimlerini

degerlendirmek i¢in benzer yapilar ilizerinde durmaktadir. Sesbilgisel farkindalik, yazi

farkindaligi, dikkat, hafiza, gorsel ayrim, isitsel ayrim ve dinledigini anlama faktdrlerinin

yapilan ¢alismalarin ortak boyutlar1 oldugu goze ¢arparken arastirmacilarin nesne tanima,

akici okuma, renk tanima, sayilari tanima gibi farkl faktorleri de degerlendirme araglarinin

diger boyutlar1 olarak ele aldiklari goriilmektedir. ifade edilen bu calismalarin yani sira

okuryazarlik gelisimlerinin alt boyutlarma yonelik pek ¢ok calismanin yapildigi da

goriilmektedir (Farver, Nakamoto ve Lonigan, 2007; Justice, Invernizzi ve Meier, 2002;

Lonigan, 2006; Lonigan, Allan ve Lerner 2011; Wilson ve Lonigan, 2009 gibi).

Tiirkiye’de erken okuryazarlik becerilerini degerlendirmeye yonelik gelistirilen veya

uyarlanan degerlendirme araglar1 Tablo 17°de ifade edilmistir.
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Tablo 17

Tiirkiye'de Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirmeye Yonelik Olusturulan

Araclara Ornekler

Adi Olusturanlar Degerlendirdigi Boyutlar Yas / Sif

Kelime Anlama
Metropolitan Okul gz;"ellegeﬁ i
Olgunlugu Testi A. Oktay =g 5:6 - 6
(Uyarlama) Eslestirme

Sayilar

Kopya etme

Matematik
Marmara lkégretime Fen
Hazirolus Olgegi O. Polat Unutkan Ses 60-78
(Gelistirme) Cizgi

Labirent

. Alfabe bilgisi
61-72 Aylik Cocuklar_ Ig:l_n Fonolojik farkindalik
Okuma Yazma Becerileri E. Yazici s 8 61-72
. b, Sozciik bilgisi ve telaffuz

Aragtirma Testi (Gelistirme) o

Yazma becerileri

Sesbilgisel farkindalik
Erken Okuryazarlik Yazi farkindaligi
Becerilerini Degerlendirme G. Karaman Oykiiyii anlama 48 -77
Araci (Gelistirme) Gorselleri eslestirme

Yazi yazma éncesi beceriler

Alcu dilde sozciik bilgisi

N
Erken Okuryazarlik Testi — C. Ergiil, Jslev biloisi 60
EROT (Gelistirme) S. Biiyiikoztiirk, B. § LEIsE
. - Harf bilgisi
Giildenoglu

Sesbilgisel farkindalik
Dinledigini anlama

Tablo 17°de ifade edilen calismalari inceledigimizde Tiirkiye’de erken okuryazarlik
becerilerini degerlendirmeye yonelik olusturulan araglarin sayisinin az oldugu goze
carpmaktadir. Arastirmacilarin erken okuryazarlik becerileri kapsaminda farkli faktorleri bir
araya getirerek cesitli degerlendirmeler yaptig1 goriilmektedir. Yapilan ¢aligmalarda
fonolojik farkindalik, alfabe bilgisi, anlama ve eslestirme gibi faktorler iizerinde
yogunlasilirken genel bilgi, sayilar, kopya etme, ¢izgi ¢alismalart gibi farkli faktorlerin de
olusturulan degerlendirme araclarinin boyutlar1 arasinda yer aldigi goriilmektedir. Bu
caligmalarin yami sira erken okuryazarlik becerilerinin alt boyutlarin1 degerlendirmeye
yonelik uyarlama ve gelistirme c¢aligmalari da bulunmaktadir (Biiyiiktaskapu, 2012;
Erdogan, 2009; Erduran, 1999; Giiven, 2009; Oktay, 2010; Oztung 1994; Simsek, 2011;
Uyanik, 2010; Yazici, 2010). Erken okuryazarlik becerilerinin alt boyutlarina yonelik bu
arastirmalarda benzer becerilerin ve yapilarin incelendigi goriilmektedir. Bu ¢alismalarda
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aragtirmacilarin 36 — 72 ay yas aralifindaki cocuklarin, sesbilgisel farkindalik, yazi
farkindaligi ve sozel dil becerilerinin gelisimi iizerinde yogunlastiklar1 ifade edilebilir.
Tiirkiye’de ve yurt disinda yapilan caligmalari birlikte degerlendirdigimizde arastirmacilarin
ozellikle sesbilgisel farkindalik ve vyaz1 farkindaligi becerilerine yogunlastiklar

goriilmektedir.

Ilgili literatiir ve benzer calismalar dogrultusunda Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu
Belirleme Aracinda yer alabilecek testlerin neler olabilecegi belirlenmistir. Bu siirecte ilk

olarak belirlenen boyutlar su sekildedir;

Gorme ve Gorsel Algt
Isitme ve Isitsel Alg
Hafiza

Sesbilgisel Farkindalik

Yazi Farkindaligi ve Yazma

o a0~ wDh

Anlama

Bu baglamda Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Araci kapsaminda alt1 boyuttan

olusan bir arag¢ olusturulmasi 6ngoriilmiistiir.

Ugiincii asamada ilgili literatiir ve benzer calismalar dogrultusunda olusturulan ilk boyutlar
uzman goOriisii alinmak tiizere alan uzmanlarina sunulmustur. Uzman goriislerinin
alimmasinda, alan uzmanlarinin aracta yer almasi ©On goriilen boyutlara yonelik
degerlendirme yapabilmeleri i¢in bir form olusturulmustur (Ek 2. Uzman Degerlendirme
Formu — Boyut). Olusturulan form sinif egitimi ana bilim dalinda okuma yazma ve Tiirkge
egitimi lizerine ¢alisan (5), okul 6ncesi egitim ana bilim dalinda gérev yapan (2) ve Milli
Egitim Bakanligina bagl okullarda gérev yapan okul dncesi (2) ve sinif 6gretmenlerinden
(2) olusan uzman grubuna boyutlar iizerinde degerlendirmelerini yapmalar1 ve 6nerilerini
belirtmeleri iizere sunulmustur. Alan uzmanlart Uzman Degerlendirme Formunda yer alan
ilgili boliimlere, boyutlara yonelik goriislerini uygun/diizeltilmeli/uygun degil olarak
belirtmisler ve Onerilerini sunmuslardir. Uzman Degerlendirme Formlarinin geri doniis
stirecinde alan uzmanlari ile yiiz ylize gorligmeler de yapilarak degerlendirmeleri ve dnerileri
{izerine tartigtlmustir. Ikinci asamada alan uzmanlar tarafindan yapilan degerlendirmeler,
oneriler ve tartigsmalar bir araya getirilerek ii¢ arastirmaci tarafindan yeni bir degerlendirme

yapilmis ve Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Aracinda yer almasi 6n goriilen
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boyutlara yonelik yeni bir siniflama yapilmistir. Bu siire¢ sonunda aragta yer almasi 6n

goriilen boyutlar su sekildedir;

Temel Gorsel Algi Becerileri
Dinleme, Izleme ve Anlama Becerileri
Gorsel Okuma ve Anlama Becerileri
Sesbilgisel Farkindalik Becerileri
Yazi Farkindalig

o ok~ w b F

Temel Yazma Becerileri

Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Aracinda bulunmasi 6n goriilen beceri ve
yapilar1 kapsayan bu boyutlar ikinci defa alan uzmanlarina sunulmustur. Smif egitim ana
bilim dalinda gorev yapan (4), okul oncesi egitimi ana bilim dalinda gorev yapan (2) ve
MEB’e bagli okullarda gorev yapan okul dncesi (2) ve sinif 6gretmenleri (2) ile belirlenen

beceri ve yapilara yonelik yapilan goriismelerde alan uzmanlari uygun goriis belirtmislerdir.

Ilgili literatiir arastirmalar1, benzer ¢alismalarin incelenmesi ve alan uzmanlarindan alian
gorligler dogrultusunda Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Aracinda yer

verilmesi gereken beceri ve yapilarin neler oldugu belirlenmistir.

3.3.1.3. Aracta Olciilecek Niteliklerin Tammlanmas: ve Gostergelerin

Belirlenmesi

Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Araci kapsaminda yer alacak beceriler ve
yapilar belirlendikten sonra dl¢iilecek nitelikler ilgili literatiir baglaminda tanimlanmis ve

gostergeleri tespit edilmistir.

3.3.1.3.1. Temel Gérsel Alg1 Testi

Temel Gorsel Algr Testi ilkokula yeni baslayan o&grencilerin gorsel algi becerilerini
degerlendirmek iizere olusturulmus bir formdur. Gorsel algr  becerilerinin
degerlendirilmesinde biligsel, duyussal ve motor beceriler yer almaktadir. Gorsel algilama,
uzamsal iliskiler ve yapisal becerilerin dahil oldugu farkli tiirden becerileri icermektedir.
Frostig ve Maslow’a (1973) gore gorsel algi, gorsel uyaran ve bu gorsel uyaran ile baglantili

ilk deneyimleri yorumlama ve gorsel uyaranlar1 fark etme ve ayirt etme becerisi olarak
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tanimlamaktadir (Metin ve Aral, 2013). Diger bir ifadeyle gorsel algi, bireyin g6z
aracilifiyla aldigr gorsel bilgileri tespit etme, organize etme, yorumlama ve kavrayabilme
becerisidir (Ted Brown, Rodger ve Davis, 2003). Marianne Frostig ise, gorsel algilamayzi;
gbz-motor koordinasyonu, sekil-zemin ayrimi, sekil sabitligi, mekanla konumun algilanmasi
ve mekan iliskilerinin algilanmasi olmak {izere bes alt gruba ayirarak incelemistir (Tugrul,
Aral, Erkan ve Etikan, 2001). Gorsel algi becerilerini degerlendirmek iizere motor
becerilerin kullanildig1 ve kullanilmadig araglar yer almaktadir (bk. Frostig Developmental
Test of Visual Perception, 1963; Frostig Motor-Free Visual Perception Test, 2003; Colarusso
ve Hammill, 2006). Bu ¢alismada ilkokula baglayan birinci sinif 6grencilerinin gorsel algi
becerilerini degerlendirmek amaciyla motor becerilerin kullanilmadigi bir form
gelistirilmistir. Gorsel alginin bir boyutu olan kiiclik detaylarin fark edilmesi okuma
becerilerinin kazanilmasinda 6nemli bir yere sahiptir. Bu alan ile ilgili beceriler okuma
yazma ile ilgili etkinliklere temel olusturmaktadir. Okul oncesi egitim programlarinda yer
alan, nesne resim arasindaki benzerlik veya farkliliklar1 bulma, geometrik sekillerin ya da
resimlerin eslestirilmesi, renk ayirt etme, sekil zemin iligkisini ayirt etme gibi etkinlikler
gorsel ayirt etmeye yoneliktir. Bu etkinlikler ¢ocuklarin harf-kelime analizi yapmalarin
saglayarak, kelime bigimlerini tanima ve kelimeleri analiz etme becerilerinin gelisimini
desteklemektedir (Yazici, 2002). Olusturulan Temel Gorsel Algt Testi OHBA kapsaminda
sinirlandirilmig bir aractir. Gorsel algi ile okuma yazma becerileri arasindaki iliski goz 6niine

alinarak olusturulan form erken okuryazarlik becerileri kapsaminda temel bir beceri olarak

degerlendirilmis ve bu bakis acis1 ile olusturulmustur.
Tablo 18’de Temel Gorsel Algi Testine yonelik tanimlamalar ve gostergeler yer almaktadir.
Tablo 18

Temel Gérsel Algt Testine Yonelik Tanimlar ve Gostergeler

Tanimlar Gostergeler Kaynaklar

Aynt olan resimleri fark Akyol, 2007; Apak, 1990; Arikék, 2001;

edebilme Brown, Rodger ve Davis, 2003; Colarusso ve
Gorsel algi, gorsel Farkli olan resimleri fark ayirt Hammil, 1972; Donmez, 2000; Frostig,
uyaranlari  tamima, edebilme Lefever ve Whittlesey, 1961; Hammil,
ayirt etme ve daha lliskili olan resimleri tespit Pearson, Voress 1993; Kavale ve Forness,
onceki deneyimlerle edebilme 2000; Mangir, Cagatay- Aral, 1987; MEB,
iligkili olarak Resmi tamamlayan pargay1 2013: MEGEP, 2007; Memis ve Sivri, 2016;

yorumlama yetenegi
olarak tanimlanmustir.

bulabilme

Kopya etme
Renkleri tanima,
Renkleri eslestirme

Metin ve Aral, 2013; Kalkan ve Arslan, 2015;
Oktay, 2010; Tugrul, Aral, Erkan ve Etikan,
2001; Waugh ve Watson, 1970; Zhou,
McBride-Chang ve Wong, 2014
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Tablo 18’de ifade edildigi lizere Temel Gorsel Algi Testi, gorsel uyaranlari tanima, ayirt
etme ve daha onceki deneyimlerle iligkili olarak yorumluma yetenegi (Apak, 1990) olarak
ele alinmistir. Tanim dogrultusunda ilgili literatiir taranarak gostergelerinin neler olabilecegi

belirlenmistir.

3.3.1.3.2. Dinleme, Izleme ve Anlama Testi

Dinleme, Izleme ve Anlama Testi ilkokul birinci siif dgrencilerinin dinledigini anlama,
yonergeleri takip etme, hatirlama ve dinledigini anlamlandirma becerilerini degerlendirmeye
yonelik gelistirilmis bir formdur. Yapilan pek ¢ok ¢alisma (Gillam, Gillam, ve Reece, 2012;
Kendeou, van den Broek, White ve Lynch, 2009; Varghese, 2015) dinledigini anlamanin
gelisimi ile okuma yazma becerilerinin gelisimi arasinda Onemli bir iliski oldugunu
gostermektedir. Dil becerilerinin, yani dinleme, konusma okuma ve yazma gibi dil
alanlarinin beraber gelisim gosterdigi ve birindeki ilerlemenin digerlerini olumlu etkiledigi,
herhangi birinde yasanan zorlugun ise digerlerini olumsuz etkiledigi yapilan pek ¢ok
arastirmanin sonuglar1 arasinda yer almaktadir (Tomblin, 2010; Dolan 1985; Varghese,
2015). Teale, Hiebert ve Chittenden (1987) okula baslamadan 6nce ¢ocuklarin dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerilerinde gelisim gosterdiklerini ve bu becerilerin bir sira
halinde degil, birbiri ile etkilesim halinde bulunarak beraber gelistiklerini ifade etmektedir.
Dinleme becerisi okuma yazma becerilerinin gelisiminde etkisi olan yapilardan biridir.
Dinleme, fizyolojik, norolojik ve psikolojik siire¢lerden olusan dilsel bir beceridir (Richards,
1983; Giines, 2014; Akyol, 2007; Cooper 1997; Ozbay, 2005; Dogan, 2011). Ilgili literatiir
baglaminda arastirmacilar dinleme siirecini fakli kavramlarla tanimlasalar da yapilan
tanimlamalarin siireci benzer sekilde ifade ettigi goriilmektedir (Bostorm, 2011; Giines,
2014; Akyol, 2007; Wolwin ve Coakley 2000; Richards, 1983; Ozbay, 2005). Yapilan
tanimlamalara gore dinlemenin islem boyutunun ii¢c asamada gergeklestigi ifade edilebilir.
Bunlar isitme (algilama), anlama (odaklanma) ve zihinde yapilandirma (anlamlandirma)
asamalaridir. Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Aracinda yer alan Dinleme,

Izleme ve Anlama Testi de bu ¢ercevede olusturulmus bir formdur.

Tgili literatiir goz dniine alinarak olusturulan Dinleme, Izleme ve Anlama Testine yonelik

tanimlamalar ve gostergeler Tablo 19°da ifade edilmistir.
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Tablo 19

Dinleme, Izleme ve Anlama Testine Yonelik Tamimlar ve Gostergeler

Tanimlar Gostergeler Kaynaklar

Yonergeleri takip edebilme,
Kavramlarin es/zit anlamin1 ifade
edebilme,

Dinlediklerini kavrayabilme,

Akyol, 2007; Bostorm, 2011; Cooper
1997; Dogan, 2011; Garner ve
Bochna, 2004; Giines, 2007; Giines,

Dinleme, izleme ve anlama
becerileri bireyin isittigini

kavramasi, dinledigini Dinlediginden sonuglar 2014; MEB, 2013; MEGEP,"2007;
anlamasi ve yorumlamasi : Oktay,2010; Ozbay, 2005; Ozbay,
olarak gikarabilme, 2005; Richards, 1983; Wolwin ve
tanimlanabilmektedir. Dinledigini hatirlayabilme, Coakley 2000; Woodcock, McGrew,

Dinledigini anlayabilme,

Dinledigini uygulayabilme Mather ve Schrank, 2001

Tablo 19°da ifade edildigi iizere Dinleme, izleme ve Anlama Testi, isittigini tamma,
yonergeleri anlamlandirma, dinledigini anlama ve yorumlama becerisi olarak ele alinmustir.
Tanim dogrultusunda ilgili literatiir taranarak goOstergelerinin neler olabilecegi

belirlenmistir.

3.3.1.3.3. Gorsel Okuma ve Anlama Testi

Gorsel Okuma ve Anlama Testi ilkokul birinci sinif 6grencilerinin gorselleri tanima, anlama
ve yorumlama becerilerini degerlendirmeye yonelik olusturulmus bir formdur. Braden ve
Hortin’e (1982) gore gorsel okuryazarlik, resimleri ve isaretleri anlama, kullanma ve ayni
zamanda da bunlarla kisinin kendisini ifade etmesidir (Akyol, 2007, s. 125). Diger bir
ifadeyle gorsel okuma sekilleri gorme, algilama, diisiinme, anlama, iliskilendirme, zihinde
yapilandirma gibi goz ve beynin cesitli islevlerinden olusan karmasik bir siiregtir (Giines,
2014, s. 197). Bireyin dogumdan itibaren, bir okuma eylemi olarak, etrafinda var olan
varliklar1 anlamlandirma ¢abas1 ve bilgi toplumunun irettigi hizli teknolojik gelismeler
sonucunda gorsellerin insan hayatinda daha yogun bir sekilde yer almasi, gorsel okuma
becerilerinin dnemini daha da belirginlestirmektedir. Okuma siirecinin harflerin ifade ettigi
fonolojik yapiy1 ¢ozmek ve seslerin olusturdugu fonolojik yapiy1 anlam yiiklemek olmak
iizere iki temel siiregten olustugunu g6z oniine aldigimizda (Westwood, 2008) gorsel okuma
becerilerinin hem harfleri tanima hem de olusan fonolojik yapiyr anlamlandirma siirecinde
onemli bir roliiniin oldugunu ifade edebiliriz. 11k okuma yazma dgretimi siirecinde gorseller
lizerinde okumaya hazirlik c¢aligmalar1 siklikla yapilan caligmalar arasindadir. Metin
okunmadan Once sunulan gorseller {izerinde 6grencilerin konusturulmasi, metin ile
iligkisinin kurulmasi, gorsellerdeki ayrintilarin incelenmesi, gorselin ifade ettigi anlamin

fark edilmesi gibi calismalar hem okumanin hem de anlamanin niteliginde etkisi olan
80



caligmalardir. Akyol (2007), yapilan ¢alismalarda zihinsel imaj olusturma tekniginin anlama
becerilerini olumlu etkiledigini belirtirken Cam (2006) tarafindan yapilan ¢alismada da
gorsel okuma becerilerinde basarili olan 6grencilerin okudugunu anlama g¢alismalarinda
daha basaril1 olduklari belirtilmektedir. Bu durum géz 6niine almarak Ilkokul Tiirkce Ders
Programinda da Ggrencilerin gorsel okuma becerilerini gelistirmek i¢in c¢alismalara yer
verilmistir. Okul Oncesi egitim programinda da gorsel okuma becerilerini desteklemeye
yonelik pek c¢ok calismanin oldugu goriilmektedir (MEB, 2013). ilkokul Tiirkce dgretim
programinda Ogrencilerin gorsel okuma becerilerini desteklemek i¢in su calismalarin

yapilmasi onerilmektedir;

e (Gordiigi bir resmi tanima, digerlerinden ayirt etme,

o Gorsellerde gordiigii ayrintilar: anlatma,

e Soylenen kelimenin gorsel karsiligin1 bulma,

e Sdylenen climleye uygun resimleri bulma,

e Sorulan bir soruyu gorsellerden yararlanarak cevaplama,
e Gorsellerden yararlanarak hikaye olusturma,

e Gorsellerden yararlanarak olusturulan bir hikdyedeki kahraman, olay, yer, zaman

hakkinda konusma (MEB, 2009).

Yapilan tanimlamalara gore gorsel okuma; sekilleri gorme, algilama, diisiinme, anlama,
ilisgkilendirme ve zihinde yapilandirma becerilerini kapsamaktadir. Okuma Yazmaya
Hazirbulunuslugu Belirleme Aracinda yer alan Gorsel Okuma ve Anlama Testi de bu

cercevede olusturulmus bir formdur.

Ilgili literatiir géz oniine alinarak olusturulan Goérsel Okuma ve Anlama Testine yonelik

tanimlamalar ve gostergeler Tablo 20°de ifade edilmistir.
Tablo 20

Gorsel Okuma ve Anlama Testine Yonelik Tanimlar ve Gostergeler

Tanimlar Gostergeler Kaynaklar

Gorselleri taniyabilme, ayirt edebilme ve Akyol, 2007; Avgerinou Ve
Gorsel okuma bireyin ayrintilari fark edebilme, Ericson, 1997; Bas ve Ors,
gorselleri tamma, Kelimenin/ciimlenin gorsel karsiligini tespit 2015; - Cam, 2010 D?‘bes,
anlama ve yorumlama edebilme ;gii’ IE/TE% Zgé(())é G&EGBS’
becerisi olarak  Gérsellerden yararlanarak sorular 2013- MEGEP. 2007 Oktay,
tammlanabilmektedir. - cevaplayabilme, 2010; Sinatra, 1986; Wileman,

Gorselleri olus sirasina gore siralayabilme 1993
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Tablo 20°de ifade edildigi lizere Gorsel Okuma ve Anlama, gorselleri taniyabilme, ayirt
edebilme, ayrintilar1 fark edebilme, ifadenin gorsel karsiligini bulabilme, gorseller iizerinden
sorulara cevap verebilme ve gorselleri olay Orgiisiine gore siralayabilme becerisi olarak ele
almmistir. Tanim dogrultusunda ilgili literatiir taranarak gostergelerinin neler olabilecegi

tespit edilmistir.

3.3.1.3.4. Sesbilgisel Farkindalik Testi

Seshilgisel Farkindalik Testi ilkokula yeni baslayan ogrencilerin sesbilgisel farkindalik
becerilerini degerlendirmeye yonelik olusturulmus bir formdur. Sesbilgisel farkindalik
konugma dilinde yer alan seslerin fark edilmesi, taninmas1 ve analiz edilmesi ile ilgilidir
(NELP, 2008). Seshilgisel farkindalik kavrami konusma dilinde yer alan anlamdan ziyade
konusma dilinde yer alan seslere yonelik farkindaligi kapsayan genis bir kavramdir (Konza,
2011; Torgesen ve Mathes, 1998). Diger bir ifadeyle sesbilgisel farkindalik, dili olusturan
sesleri fark edebilme, sesler hakkinda diisiinebilme ve sesleri manipiile edebilme (hece veya
ses silme, ekleme ve degistirme vb.) becerisidir (Torgesen ve Mathes, 1998, s. 3). Seshilgisel
farkindalik becerileri ile okuma arasindaki iliskiyi inceleyen pek ¢ok calismanin sonuglari
sesbilgisel farkindalik becerisinin okuma ve yazma becerilerinin iizerinde 6nemli bir etkiye
sahip oldugunu belirtmektedir (Bayraktar ve Temel, 2014; Bentin ve Leshem, 1993;
Erdogan, 2011; Gokkus, 2016; Kim, Kim ve Lee, 2007; Turan ve Akoglu, 2011; Vellutino
ve Scanlon, 1987). Treiman ve Zukowski (1991) sesbilgisel farkindalik becerilerinin
gelisimini hece farkindalig, ilk ve son ses farkindalig1 ve ses birim farkindaligi olmak tizere
ii¢ baglik altinda degerlendirmistir. Goswami ve Bryant (1990) hece farkindaligi, baslangig¢
sesi ve uyak farkindaligi ve ses birim farkindaligi olarak simiflamistir. Gokkus (2016)
sesbilgisel farkindalik becerilerinin asamalarimi uyak farkindaligi, ciimle ve kelime
farkindalig, hece farkindaligy, ilk ses-son ses farkindaligi ve ses birim farkindaligi basliklar
altinda siniflamistir. Erdogan (2009) uyak ve ses yinelemesi, sozclikteki heceleri ve sesleri
ayirma, sOzciikteki heceleri ve sesleri birlestirme ve sesleri manipiile etme olarak
siiflamistir. Cisero (1993) hece farkindaligi, baslangic sesi farkindaligi, uyak farkindaligi
ve ses birim farkindaligi baslhiklari altinda siniflamistir. Justice ve Pullen (2003) ise
sesbilgisel farkindalik becerilerini kelime farkindaligi, hece farkindaligi, uyak farkindaligs,
sesleri ayirma, sesleri birlestirme ve ses benzerligi farkindaligi bagliklar1 altinda

siniflamaktadir. Bauserman (2008) uyak tanima, uyak iiretme, ilk ve son sesleri ayirma,
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sesleri birlestirme, sesleri tanima, ses birimleri birlestirme, ses birimleri ayirma, ses birimleri
silme, ses birimleri degistirme olarak siniflamaktadir. Beauchat, Blamey ve Walpole (2010)
sesbilgisel farkindalik becerilerini asamalarini kelime farkindaligi, hece farkindaligi,
baslangi¢ —uyak farkindalig1 ve ses birim farkindaligi basliklari altinda degerlendirmektedir.
Sesbilgisel farkindalik becerileri tiizerine yapilan bu arastirmalara gore sesbilgisel
farkindalik becerilerinin ciimle, kelime, hece ve ses birim olmak {izere sozlii dilin daha
kii¢iik birimlerine dogru ilerleyen bir hiyerarsi igerisinde oldugu ifade edilebilir. Sesbilgisel
farkindalik becerilerinin asamalari cimle ve kelime farkindaligi, hece farkindaligi, ilk ses —
son ses farkindaligi, ses birim farkindaligi basliklari altinda toplanabilir. (Bauserman, 2008;
Beauchat, Blamey ve Walpole 2010; Cisero, 1993; Erdogan, 2009; Goswami ve Bryant,
1990; Gokkus, 2016; Justice ve Pullen 2003; Schuele ve Boudreau, 2008; Treiman ve
Zukowski, 1991).

Yapilan tanimlamalara gore sesbilgisel farkindalik; kelime, hece, ilk ses — son ses ve ses
birim farkindaligini ve bu alt becerilere yonelik sayma, tanima, birlestirme, bélme, silme ve
degistirme gorevlerini kapsamaktadir. Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme

Aracinda yer alan Sesbilgisel Farkindalik Testi de bu ¢ergevede olusturulmus bir formdur.

flgili literatiir gdz Oniine alinarak olusturulan Sesbilgisel Farkindalik Testine ydnelik

tanimlamalar ve gostergeler Tablo 21°de ifade edilmistir.
Tablo 21

Sesbilgisel Farkindalik Testine Yonelik Tanimlar ve Gostergeler

Tanimlar Gostergeler Kaynaklar

Uyakli Dizileri Fark Etme
Uyakli Kelimeleri Eslestirme
Ayni Ses ile Baglayan Kelimeleri
Eslestirme

Armbruster, Lehr ve Osborn,
2003; Bauserman, 2008;
Bayraktar ve Temel, 2014;

Sesbilgisel farkindalik; kelime,
hece, ilk ses — son ses ve ses
birim farkindaligt ve bu alt

becerilere  yonelik  sayma,
tanima, Dbirlestirme, bdlme,
silme ve degistirme
gorevleridir

Sese Uygun Kelime Uretme
Kelimenin {1k Sesini Silme
Kelimenin Son Sesini Silme
Kelimenin {1k Sesini Degistirme
Kelimenin Son Sesini Degistirme
Kelime Birlestirme

Hece Birlestirme

Ses Birlestirme

Kelime Ayirma

Hece Ayirma

Ses Ayirma

Beauchat, Blamey ve Walpole
2010; Bentin ve Leshem, 1993;
Cisero, 1993; Erdogan, 2009;
Erdogan, 2011; Goswami ve
Bryant, 1990; Gokkus, 2016;
Justice ve Pullen 2003; Kim,
Kim ve Lee, 2007; Konza, 2011;
Schuele ve Boudreau, 2008;
Torgesen ve Mathes, 1998;
Treiman ve Zukowski, 1991;
Turan ve  Akoglu, 2011;
Vellutino ve Scanlon, 1987
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Tablo 21°de ifade edildigi tizere Sesbilgisel Farkindalik Testinde sesbilgisel farkindalik;

kelime, hece, ilk ses — son ses ve ses birim farkindaligi ve bu alt becerilere yonelik sayma,

tanima, birlestirme, bdlme, silme ve degistirme gorevleri olarak ele alimmistir. Tanim

dogrultusunda ilgili literatiir taranarak gostergelerinin neler olabilecegi belirlenmistir.

3.3.1.3.5. Yazi Farkindalig: Testi

Yaz1 Farkindaligi Testi ilkokula yeni basglayan ogrencilerin yazi kavramlarma iliskin

bilgilerini degerlendirmeye yonelik olusturulmus bir testtir. Yazi farkindaligi ¢ocuklarin

yazili dilin dogasina iligkin bilgisini (Badian 2000; Justice ve Ezell, 2001) tanimlamaktadir

(Justice ve Pullen, 2003, s. 100). Sesbilgisel farkindalik becerilerinde oldugu gibi yazili dilin

bicim ve islevleri hakkinda bilgi sahibi olunmasi da gelecekteki okuma basaris1 agisindan

onemli bir etkendir. Lassonde’ye (2001, s. 47) goére cocuklar asagidaki davranislari

sergilediginde yaz1 farkindaligi becerilerinin gelismeye basladig ifade edilebilir;

Yazili dilin amacinin iletisim kurmak oldugunu fark ederler ve sayfalarda yer alan
isaretlerin bir anlam tasidigini kavrarlar (Yazi kavrami).

Cevresel yazilara dikkat ederler.

Harflerin isimlerinin ve kelimelerin farkli bi¢im ve sekillerinin oldugunu anlarlar
(Harf kavramt).

Harf, kelime ve yazi arasindaki farklari, kelimeler ve kelimeler arasindaki bosluklar
fark eder (Kelime kavrami).

Yazinin soldan saga ve yukaridan asagiya akis yonii oldugunu fark eder (Yazi
kavrami).

Bir kitabin parcalarini (kapak, sayfa vb.) ve amaclarini fark eder (Kitap Kavram).
Noktalama isaretlerinin bir amacinin oldugunu ve anlam tasidigimi fark eder
(Noktalama kavramu).

Gordiigii baz1 kelimeleri tanir.

Tanidig1 bazi harflerin ¢izimini yapar.

Yaz1 farkindaligi becerileri ile okuma ve yazmanin Ogrenilmesi siirecinde Oonemli bir

iliskinin oldugu yapilan pek ¢ok aragtirmanin sonuglari arasinda yer almaktadir. Erken

cocukluk doneminden itibaren ¢cocuklara saglanacak uygun ortam ve destek dogrultusunda
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cocuklarin yazi farkindaligi becerileri gelistirilebilmektedir (Badian, 2001; Bayraktar, 2014;
Foulin, 2005; Justice ve Ezell, 2002; Sénéchal ve LeFevre, 2002; Simsek, 2012).

Yapilan tanimlamalara gore yazi farkindaligi kitap diizenlemeleri, yazi diizenlemeleri ve
yazinin iglevlerine yonelik bilgiyi kapsamaktadir. Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu
Belirleme Aracinda yer alan Yazi Farkindaligi Testi de bu gergevede olusturulmus bir

formdur.

Igili literatiir g6z &niine alinarak olusturulan Yazi Farkindalig1 Testine ydnelik tanimlamalar

ve gostergeler Tablo 22°de ifade edilmistir.
Tablo 22

Yazi Farkindalig1 Testine Yonelik Tamimlar ve Géstergeler

Tanimlar Gostergeler Kaynaklar
Kitaplarin olusturulus amaglarini, kullanma Badian, 2001; Bayraktar,
bi¢imini ve kitaplarin organizasyonunu anlama ~ 2014; Bradley ve Byrant,
Yazinin nasil diizenlendigini anlamay: 1983; Foulin, 2005; Justice ve
Kitap diizenlemeleri,  oaylastiran becerileri fark etme Ezell, 2001; Justice ve Ezell,

2002; Kame'enui, Adams ve

Kgllmelgrlnlp ve ?grﬂerm . Lyon, 2002; Lassonde 2001;
isimlendirebileceginin ve anlam tasidigini fak Lonigan ve Whitehurst, 1998:

etme Sénéchal ve LeFevre, 2002;
Kelime ve harflerin rakam veya karalama gibi Stewart ve Lovelace, 2006;

diger metin tiirlerinden farkli oldugunu kavrama  Simsek, 2012

yaz1 diizenlemeleri ve
yazinin iglevlerine
yonelik bilgidir.

Tablo 22°de ifade edildigi iizere Yaz1 Farkindalig1 Testinde yazi farkindaligi becerileri; kitap
diizenlemeleri, yazi diizenlemeleri ve yazinin islevlerine yonelik bilgi olarak ele alinmustir.
Tanim dogrultusunda ilgili literatiir taranarak gostergelerinin neler olabilecegi

belirlenmistir.

3.3.1.3.6. Temel Yazma Becerileri Testi

Temel Yazma Becerileri Testi ilkokula yeni baslayan 6grencilerin 6rgii, sekil ve harf ¢izme
becerilerini ve yazmanin fiziksel unsularini (kalem tutma, bilek durusu, oturus, kagit tutma,
kagit ile goz arasindaki mesafe) degerlendirmeye yonelik olusturulmus bir testtir. Yazi
yazma becerilerinin gelisimi de okuma becerilerinin oldugu gibi dogumdan itibaren
stiregelen gelisimsel bir siireci kapsamaktadir. Cocuklarin rastgele yaptiklar1 diisiiniilen
karalamalar1 ve ¢izimleri gelismis motor becerilerden daha fazlasini icermektedir. Yaptiklari
bu ¢aligmalar ¢cocuklarin duygu ve diisiinciilerini baskalarina ifade etmekte kullandiklar1 bir

yol olarak degerlendirilebilir. Cocuklar okuma siirecinde oldugu gibi yazmada da
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yetiskinlerden gordiikleri ile tecriibe edinmeye baslarlar. Kagitlardaki ve cevrelerindeki
yazili sembollerin anlam tagidiklarini fark ederler ve kendileri de bu siirece katilma isteginde

olabilirler (Falconer 2010, s. 85).

Yazma becerisi hem biligsel-dilsel hem de motor becerilerin birlikte kullanilmasini
gerektiren temel bir beceridir. Yazma becerilerinin gelisiminde biligsel — dilsel beceriler
olarak sesbilgisel farkindalik, alfabe-harf bilgisi, kelime bilgisi ve yazi farkindaliginin
onemli rolii bulunmaktadir (Svant, 2016, s. 3). Diger taraftan yazi yazma becerisi oturma,
bilek durusu, el durusu, kalem tutma, kagit tutma gibi motor becerileri de icermektedir.
Yazma becerisi hem motorsal hem de biligsel-dilsel yeteneklerin ise kosuldugu karmasik bir
stireci kapsamaktadir. Giines’e (2014, s. 66) gore ¢cocuklarin yazmay1 6grenme siireci resim
ve sekil ¢izmekle baslamakta, kelime ve heceleri kopya etmekle devam etmekte ve harfleri
yazmaya kadar stirmektedir. Cocuklar okullardaki giinliik ¢alismalariin yaklasik %30 —
60’11 yazi yazma, boyama, kesme gibi kiiclik kas becerilerine dayali etkinliklerle
gecirmektedir.  Ozelikle yazi yazma kiiciik kas becerilerinin yogun kullanilmasini
gerektirmektedir. Cocuklar 6 — 7 yaslarina kadar genellikle kiiciik kas becerilerinde
ustalasmaya baglarlar. Ancak ¢ocuklarin %10-20 araliginda gorsel-motor hareketlerinde
gecikmeler yasanabilmektedir. Cocuklarin yasadiklari bu sorunlar yazmayr 6grenme
stirecinde 6nemli derecede etkiye sahip olabilmektedir (Ratzon, Efraim ve Bart, 2007, s.
398).

Yapilan tanimlamalara gore temel yazma becerileri; kiigiik kas becerilerine dayali olarak
sekil ve orgii ¢izme, yazmanin fiziksel unsurlarini (oturma, bilek durusu, el durusu, kalem
tutma, kagit tutma) ve harf yazma becerilerini kapsamaktadir. Okuma Yazmaya
Hazirbulunuslugu Belirleme Aracinda yer alan Temel Yazma Becerileri Testi de bu

cercevede olusturulmus bir formdur.

Mlgili literatiir gdz Oniine alinarak olusturulan Temel Yazma Becerileri Testine yonelik

tanimlamalar ve gostergeler Tablo 23’te ifade edilmistir.

86



Tablo 23

Temel Yazma Becerileri Testine Yonelik Tanmimlar ve Gostergeler

Tanimlar Gostergeler Kaynaklar

Cizgileri  Bilestirme, ~ Cizgileri  Akyol, 2012; Badian 2000; Badian,
Temel yazma becerisi Kopyaetme, Orgii ve sekilleri kopya 2001; Bayraktar, 2014; Bradley ve
Kiigiik kas Dbecerilerine etme Byrant, 1983; Falconer 2010; Foulin,
dayali olarak yazmanin Harfleri yazma 2005; Justice ve Ezell, 2001; Justice
fiziksel unsurlarin1 yerine ve Ezell, 2002; Lonigan ve
getirebilme, orgii ve sekil Whitehurst, 1998; Morrow, 2007;
cizebilme ve  harfleri . _ Ratzon, Efraim ve Bart, 2007;
yazabilme becerisidir. g6z arasindaki mesafe, Soldan saga  gapechal ve LeFevre, 2002; Svant,

dogru yazma, yukaridan agagi dogru  2016; Simsek, 2012

Uygun oturma sekli, kagit tutma,
bilek durusu, kalem tutma, kagit ile

Tablo 23’te ifade edildigi iizere Temel Yazma Becerileri Testinde yazma becerileri; kii¢iik
kas becerilerine dayali olarak sekil ve orgili ¢izme, yazmanin fiziksel unsurlarini (oturma,
bilek durusu, el durusu, kalem tutma, kagit tutma) uygun olarak yerine getirme ve harf yazma
becerisi olarak ele alinmistir. Tanim dogrultusunda ilgili literatiir taranarak gostergelerinin

neler olabilecegi belirlenmistir.

3.3.1.4. Belirlenen Géstergelere Yonelik Deneme Maddelerinin Yazilmast

Deneme maddelerinin yazilmast ve madde havuzunun olusturulmasi iki asamada

gergeklestirilmistir;

e Birinci asamada ilgili literatiir baglaminda karar verilen tanimlamalara ve
gostergelere iliskin maddeler olusturulmustur.
e Ikinci agamada ise gorsel kullanilmasi gereken maddelere iliskin gorsellerin se¢imi

ve ¢izimi gerceklestirilmistir.

Gorsellerin seciminde elektronik ortamda bulunan vektorel ¢izimlerden faydalanilmistir.
Gorsellerin ¢izimi diizenlenmesi, yeniden olusturulmasi, igerigin organizasyonu ve sayfa
diizenlemesi Corel Draw 15 ve Adobe Illistrator programlar1 araciligiyla arastirmaci
tarafindan gergeklestirilmistir. Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Aracinda yer

alan gorsellerin telif haklar1 alinmustir.

3.3.1.4.1. Maddelerin Yazim

Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Aracinin gelistirilmesi siirecinde testte yer
almasina karar verilen beceriler ve yapilara yonelik tanimlamalar ve gostergeler
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belirlendikten sonra bu becerilere yonelik madde yazma siirecine gegilmistir. Madde yazim
stirecinde 1lgili literatiir, benzer ¢aligmalar ve erken okuryazarlik becerileri ile ilgili
etkinlikler baglaminda madde havuzu olusturulmustur. Maddelerin yazim siirecinde
belirlenen gostergeyi karsilamak ve olusturulan maddenin 60 — 84 ay araliginda 6grencilerin
gelisim Ozelliklerine uygun olmast maddenin yazim siirecinde temel kosul olarak
belirlenmistir. Bu dogrultuda Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Aracinda
kullanilan kavramlarin 6grencilerin gelisim diizeyleri ile uyumlu olmasi i¢in okul 6ncesi
donemde, erken c¢ocukluk kitaplarinda ve giindelik hayatta siklikla kullanilan kavramlarin
secilmesine karar verilmistir. Bu amacla okul dncesi ve ilkokul donemine iligkin kelime ve
kavram bilgisine yonelik yapilan ¢aligmalar incelenmistir (Ates, 2011; Bas, 2006, 2010;
Cetinkaya, 2011; Cevik, 2011; Giiven, 2009; Hopurcuoglu, 2010; Ipek ve Bilgin, 2007;
Karadag 2005; Keklik, 2009; Kurtaran, 1998; Ozalp, 2011; Pilanci, 2009; Savas ve Turan,
2011; Tokgdz, 2006; Yazanoglu, 2011; Yildirim, 2008; Yildirim, 2010). Yapilan
aragtirmalarda, 60 — 84 ay araliginda bulunan cocuklarin kelime hazinesine yonelik
incelemelerde 0gretim programlari, kelime tanima testleri, ders kitaplari, erken cocukluk
donemi kitaplari, cocuk edebiyati kitaplar1 ve gorsel medya araclari (¢izgi film vb.) lizerine
yogunlasilmis ve c¢esitli kelime ve kavram listeleri olusturulmustur. Okuma Yazmaya
Hazirbulunuslugu Belirleme Aracinin gelistirilme siirecinin madde yazimi asamasinda ifade
edilen aragtirmalarda yer alan kelime listeleri ve benzer ¢alismalarda kullanilan kelime
listeleri incelenmis ve yeni bir kelime listesi olusturulmustur (EK 3. Kelime Listesi). Listenin
olusturulmasinda belirlenen kavramin Tiirk kiiltiirii ve toplumunda yer almasi dikkat edilen
hususlardan biri olmustur. Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Aracinda
kullanilacak kelime, nesne ve kavramlarin belirlenmesinde olusturulan liste madde
gerekliligi baglaminda degerlendirilmistir.  Olusturulan kelime listesi dogrultusunda
testlerde kullanilacak maddeler, ilgili literatiir dogrultusunda yapilan tanimlamalara ve
gostergelere gore belirlenmistir. Madde yazimi siirecinde maddenin kullanilis amaci goz
oniine alinarak coktan se¢meli ve dogru-yanlis biciminde maddeler olusturulmustur. Test
maddelerinin yaziminda gorsel, isitsel ve motor becerilerin kullanildig1 madde bigimlerine
yer verilmistir. Tablo 24’te madde havuzunda yer alan gorsel, isitsel ve motor becerilere

dayali maddelerin testlere ve gostergelere iliskin dagilimi1 sunulmustur.
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Tablo 24

Gostergelere Iliskin Yazilan Deneme Maddelerinin Dagilimi

Test Madde Igerigi Madde Bigimi ~ Yazilan Madde
Ayn1 Olant Bulma Gorsel 6
Farkli Olan1 Bulma Gorsel 6
Temel Gorsel Algt iliskﬂ.i Olani Bulma G?rsel 6
Resmi Tamamlayan Pargay1 Bulma Gorsel 6
Farklar1 Bulma Gorsel 6
Renkleri Eslestirme Motor Beceri 10
Toplam 40
‘ . Yonergeleri Takip Etme Isitsel 6
2;12%6’ Izleme ve Kelimenjn Karsit Anlamini Bilme isitsel 16
Hikaye Ogelerini Hatirlama Isitsel 6
Toplam 28
Renkleri Tanima Gorsel 6
Nesne Tanima Gorsel 6
Gorsel Okuma ve Kelimenin Gorsel Karsiligint Bulma Isitsel 10
Anlama [fadenin Gérsel Karsiligini Bulma [sitsel 10
Olay Siralama Motor Beceri 4
Bak — Anlat Caligsmasi Gorsel 6
Toplam 42
Uyakli Dizileri Fark Etme Isitsel 15
Uyakli Kelimeleri Eslestirme Isitsel/Gorsel 15
Aym Ses ile Baslayan Kelimeleri Isitsel/Gorsel 15
Sese Uygun Kelime Uretme [sitsel 15
Kelimenin {1k Sesini Silme Isitsel 15
Kelimenin Son Sesini Silme [sitsel 15
Sesbilgisel Farkindalik Kel%men%n Ik Sesit?i 'Degiftir‘me is%tsel 15
Kelimenin Son Sesini Degistirme Isitsel 15
Kelime Birlestirme Isitsel 15
Hece Birlestirme Isitsel 15
Ses Birlestirme Isitsel 15
Kelime Ayirma Isitsel 15
Hece Ayirma Isitsel 15
Ses Ayirma Isitsel 15
Toplam 210
Kitap Kavramlarini Tanima Isitsel/Gorsel 10
Yazi Farkindaligi Yazi Kavramlarmni/islevlerini Tanima Isitsel/Gorsel 14
Harf Tanima Isitsel/Gorsel 15
Toplam 39
Fiziksel Unsurlar Motor Beceri 9
Temel Yazma Becerileri  Orgii ve Sekilleri Kopya Etme Motor Beceri 12
Harf Yazma Motor Beceri 15
Toplam 36
Yazilan Toplam Madde Sayisi 395

Tablo 24°te ifade edildigi {izere Temel Gorsel Alg: Testine yonelik 36; Dinleme, Izleme ve

Anlama Testine yonelik 28; Gorsel Okuma ve Anlama Testine yonelik 42; Sesbilgisel
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Farkindalik Testine yonelik 210; Yazi Farkindaligi Testine yonelik 39; Temel Yazma
Becerileri Testine yonelik 36 madde yazilmistir. Testlere yonelik olusturulan maddelere

ornekler Ek 1°de sunulmustur.

3.3.1.4.2. Gorsellerin Secimi

Madde yazimi siirecinin ikinci asamasinda ilkokula yeni baslayan Ogrencilerin gelisim
ozellikleri dikkate alinarak maddelerde yer alacak gorsellere karar verilmistir. Bu asamada
ilgili alan yazin (Wright, 2008; Fang, 1996; Karaman, 2012; Grilli, 2013; Kocabas, 1997;
Karadag, 2013; Koyuncu ve Kaptan, 2005; Veziroglu ve Gonen, 2012; Kara, 2012; Turan
ve Ulutas, 2016; MEB, 2013; Mardi, 2006; Demircan, 2006; Kandir, Uyanik ve Yazici,
2011) incelenerek erken ¢ocukluk donemimde, ilkokulun ilk yillarinda kullanilan ders
kitaplarinda, cocuk edebiyati kitaplarinda, etkinlik 6rneklerinde ve benzer ¢aligmalarda yer
alan gorseller incelenmistir. Cocuk yayinlarinda resimlerin sade, agik ve konuya uygun
olmalar1 gerekmektedir. Kitap veya dergilerde ¢ikan resimlerin eglendirici, nese verici,
giildiiriicii ve her seyden Once sevimli olmalar1 gerekmektedir (Oguzkan, 2001, s. 364).
Erken cocukluk dénemine yonelik olusturulan gorsel ve resimlemelerin islevsel olmasi, iyi
ve kolay yorumlanabilmesi; egiticilik 6zelliginin bulunmasi, sanat degeri tasimasi gerekir.
Resimlemelerde derinlik, ¢izgi, renklendirme ve golgelendirme 6nemlidir. Renklerin canli
ve parlak olmasi, ¢izgilerin nesneleri gevrelemesi ve gélgelendirme ile ti¢ boyutlu alanlar
olusturulmasi dikkat edilmesi gereken ozelliklerdir (Araz, 2010, s. 9). Bu amagla Okuma
Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Aracinda yer alan gorsellerin sevimli, eglendirici,
canli ve parlak olmasina dikkat edilmistir. Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme

Arac1 kapsaminda belirlenen maddelere iliskin 6rnekler Ek 7°de sunulmustur

Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Araci kapsaminda yapilan bir diger calisma
ise aragta kullanilmak tizere bir hikaye kitabinin olusturulmasidir. Oguzkan’a (2001) gore
okul 6ncesi ¢aginda bulunan ¢ocuklarla okumaya yeni baslayan ¢ocuklar igin hazirlanan
kitaplarda her bir sayfanin dortte tigiiniin resme ve dortte birinin yaziya ayrilmasi uygundur.
Cocuk kitaplarindaki resimler tamamlayicr siisleyici ve yorumlayict olmak iizere ii¢ baglik
altinda incelenmektedir (Temizyiirek, 2013). Bu dogrultuda Okuma Yazmaya
Hazirbulunuslugu Belirleme Aracinda kullanilmak tizere olusturulan hikaye kitabinda ¢ocuk
edebiyati kitaplariin bigimsel ve igeriksel oOzellikleri ilgili alan yazin baglaminda
degerlendirilmistir. Cocuk edebiyati iirlinlerinin tasimasi gereken bicimsel ve igeriksel
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ozellikler temel alinarak yayin evlerinin olusturdugu ve benzer ¢alismalarda yer alan hikaye
kitaplar1 incelenerek olusturulan hikaye kitabinin bigimsel ve iceriksel 6zelliklerine karar
verilmistir. EK 2°de yer alan kelime listesi baglaminda kullanilmasina karar verilen kelime,
kavram ve eylemleri karsilayacak gorseller bu baglamda olusturulmustur. Olusturulan

hikaye kitabinin 6n kapagi Ek 8’de sunulmustur.

Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Aracinda gorsellerin kullanildig: testler ve

kullanilan gorsel madde sayilar1 Tablo 25°te sunulmustur.
Tablo 25

Gorsellerin Kullanmldigi Testler ve Kullanilan Gorsel Madde Sayilar

Madde

Test Madde Icerigi o Agiklama
Ayni Olan1 Bulma 6
Farkli Olant Bulma 6
fliskili Olan1 Bulma 6 Her madde icin bes
Temel Gorsel Algt ) gorsel
Resmi Tamamlayan Parcay1 Bulma 6
Farklar1 Bulma 6
Renkleri Eslestirme 10 Eslestirme kartlar1
Dinleme, izleme ve  YOnergeleri Takip Etme 6 Olay sayfas1
Anlama Hikaye Ogelerini Hatirlama 6 Hikaye kitab1
Renkleri Tanima 6 Her madde icin bes
Nesne Tanima 6 gorsel
Gorsel Okuma ve Kelimenin Gorsel Karsiligint Bulma 10 Her madde i¢in dort
Anlama ifadenin Gérsel Karsiligini Bulma 10 gorsel
Olay Siralama 4 Olay kartlart
Bak — Anlat Calismasi 6 Olay resmi
Seshilgisel Uyakli Kelimeleri Eslestirme 16 Her madde icin dort
Farkindalik Ayni Ses ile Bag. Kelimeleri Esles. 16 gorsel
. Kitap Kavramlarini Tanima 10 e .
Yazi Farkindaligi Hikaye kitab1
Yazi Kavramlarin1 Tanima 14
Temel Yazma Orgii ve Sekilleri Kopya Etme 12 Cizim sayfasi
Becerileri Harf Yazma 15 Harf yazma sayfasi

Tablo 25’te ifade edildigi tizere Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Araci
kapsaminda yer alan tiim testlerde gorsellerden yararlanilmistir. Testlerin uygulanacagi

orneklemin gelisim 6zellikleri dikkate alinarak, sorunun bi¢imi ve cevap kaynagi acisindan
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coktan segmeli ve dogru-yanlis olarak cevap verebilecek gorselli secenekler diizenlenmistir.
Test maddelerine yonelik soru tipleri belirlenirken, 6rneklemden toplanacak veri tizerinde
yapilacak analiz ¢alismalar1 gz oniine alinarak dogru cevap igin bir, yanlis cevap i¢in sifir

kodlanabilecek bir yap1 olusturulmustur.

Madde yaziminda yukarida ifade edilen calismalar uygulanarak 395 maddeden olusan

madde havuzu olusturulmustur.

3.3.1.5. Deneme Maddelerinin Gozden Gegirilmesi

Madde havuzu olusturulduktan sonra maddeler lizerinde eksiklikleri ve hatalar1 diizeltmek
tizere maddeler yeniden gézden gegirilmistir. Maddelerin gézden gegirilmesi siirecinde ilk
olarak ii¢ arastirmaci tarafindan maddeler incelenmis, devaminda alan uzmanlarina
goriiglerini almak tizere sunulmustur. Simif egitimi (5), okul Oncesi egitimi (2), gorsel
sanatlar egitimi (2), Tiirkce egitimi (2), 6l¢me ve degerlendirme (3) ve program gelistirme
ana bilim dallarinda gorev yapan (1) ve MEB’e bagli okullarda okul 6ncesi (1) ve sinif
ogretmeni (2) olarak gorev yapan uzman grubuna (EK 4. Uzman Listesi) maddeler
sunulmustur. Uzman grubunun maddeler {izerinde goriislerini rahatca belirtebilmeleri i¢in
bir form olusturulmustur (Ek 5. Uzman Degerlendirme Formu-Madde). Bu siiregte

maddeler;

e Maddenin 6l¢mek istenen davranisi 6lgecek nitelikte olup olmadigi (gecerligi),

e Bilimsel yonden bir yanlisinin bulunup bulunmadigi,

e Olgiim yapilacak drnekleme uygunlugu,

e Maddelerin teknik acidan hatali olup olmadigi,

e Testin uygulanacagi grubun yasia uygun olup olmadig: (Baykul, 2010) agilarindan

degerlendirilmistir.

Alan uzmanlarindan gelen diizeltme ve 6neriler {i¢ arastirmaci tarafindan degerlendirilmistir.
Yapilan degerlendirmeler sonucunda Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Aracina
yonelik olusturulan madde havuzundaki maddeler iizerinde gesitli diizenlemeler yapilmus,
maddelerin gorselleri lizerinde eklemeler ve ¢ikarmalar yapilmistir. Degisiklik yapilacak
maddelerin belirlenmesinde alan uzmanlarindan gelen goriisler lizerinde kapsam gegerlik

orani hesaplanmis, ¢ikarilmasi veya degisiklik yapilmasi gereken maddeler ii¢ arastirmaci
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gozetiminde tartisilarak karara baglanmistir. Maddelere iligkin kapsam gecerlik oranlari

bulgular boliimde her test i¢in ifade edilmistir (bk. s. 136;147;157;168;182;193).

Maddelere yonelik uzman goriisii alindiktan sonra madde havuzunda Temel Gorsel Algi
Testine yonelik 36; Dinleme, izleme ve Anlama Testine yonelik 28; Gorsel Okuma ve
Anlama Testine yonelik 42; Sesbilgisel Farkindalik Testine yonelik 224; Yaz1 Farkindaligi
39; Temel Yazma Becerileri Testine yonelik 36 madde ile arastirmaya devam edilmesine

karar verilmistir.

3.3.1.6. Aracin On Uygulama Formunun Olusturulmasi

Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Aracit hem uygulananin hem de uygulayicinin
stirecte aktif olarak bulundugu ve bireysel olarak uygulanabilen bir formdur. Bu amagla
uygulama siirecinde uygulayici ve uygulanani organize edebilmek icin formun islevsel bir
hale getirilmesi amaclanmistir. Bu dogrultuda Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu
Belirleme Araci “uygulayici kitap¢ig1” ve “uygulama kitapg¢ig1” olmak tizere iki kitapeik ve
eklerden olusan bir ara¢ haline getirilmistir. Uygulama ve uygulayici formlarinin 6n

kapaklar1 Ek 9°da sunulmustur.

Olusturulan formlarda, uygulamanin amaci, testin amaci ve kullanilacak yonergeler ayrintili
bir sekilde aciklanmistir. Uygulayici ve uygulama kitapgiklarinin organizasyonu ve igerigi
Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Aracinin tanitimi boliimiinde detayli olarak

ifade edilmistir (bk. s. 110).

3.3.1.7. Deneme Uygulamasindan Madde Analizi Yaparak Maddelerin

Secilmesi

Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Aracinin gelistirilmesi siirecinde, dlgiilecek
yapilara karar verilmesi, tanimlamalarin ve gdstergelerin belirlenmesi, maddelerin yazima,
maddelerin yeniden gézden gecirilmesi ve 6n uygulama formunun olusturulmasindan sonra
testin deneme uygulamalarina gegilmistir. Deneme uygulamast iki asamada
gerceklestirilmistir. Ik asamada, ara¢ iki arastirmaci tarafindan okul Oncesi egitim
doneminin sonunda ve ilkokula baslayacak ikiser 6grenci ile gerceklestirilmistir. Buradaki
amac On uygulama agsamasina baslamadan, uygulama siirecinde karsilasilabilecek sorunlarin

neler olabilecegi hakkinda 6n bilgi edinmektir. Iki arasgtirmacinin uygulama siirecinde
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karsilagtigi sorunlar degerlendirilmis, maddeler iizerinde herhangi bir degisiklik

yapilmamakla birlikte aracin uygulama organizasyonunda ¢esitli diizenlemeler yapilmistir.

Deneme uygulamasinin ikinci agamasinda olusturulan form ilkokula baslayacak ve okul
oncesi egitim doéneminin sonunda olan 64 &grenci iizerinde gerceklestirilmistir. On
uygulama grubunun 6zellikleri evren ve 6rneklem boliimiinde sunulmustur (bk. s. 95). On
uygulama grubunda elde edilen veri seti {lizerinde her test i¢in her bir maddeye yonelik
madde giigliigli ve madde ayirt edicilik puanlar1 hesaplanmistir. Madde giicliigii degeri O ile
1 araliginda degisim gostermektedir. Madde giicliigii degeri 0’a yaklastiginda maddenin zor
bir madde oldugu, 0,50 civarinda oldugunda maddenin orta gii¢liikte bir madde oldugu ve
I’e yaklagtiginda maddenin kolay bir madde oldugu ifade edilebilir. Madde gii¢liigii
degerinin hangi diizeyde olacagi testin kullanilig amacina gore degisiklik gosterebilmektedir
(Atilgan, Kan ve Dogan, 2009). Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Aracinda yer
alan testlerde G6grencilerin hem basarilarint hem de basarili olduklari ve zorlandiklari
becerileri gézlemlemek amaglandigindan testlerde zor, orta ve kolay diizeyde maddelere yer
verilmesi uygun goriilmistiir. Bu anlamda madde giigliigii agisindan 0,15 ile 0,85 araliginda
bulunan maddelerin testte bulunmasina karar verilmistir. Madde ayirt edicilik degeri ise bir
maddenin bilen ile bilmeyeni ayirt etme diizeyi olarak tanimlanmaktadir (Baykul, 2010). Bu
deger -1 ile +1 araliginda degisim gostermektedir. Madde ayirt edicilik degeri i¢in; 0,19
degeri altinda olanlarin teste alinamayacagi, 0,20 - 0,29 araliginda olanlarin gerekirse
diizeltme yapilip teste alinabilecegi, 0,30 tizerinde olanlarin ise dogrudan teste alinabilecegi
ifade edilmektedir (Ozgelik, 2010). On uygulama siirecinde elde edilen veriler {izerinde
yapilan analiz sonuglarinda madde gii¢liigii ve madde ayirt edicilik puanlar1 birlikte
degerlendirilmis ve kabul goren deger araliklariyla karsilastirilmistir. Kabul sinirlariin
diginda olan ve testte yer almamasima karar verilen maddeler ve bu maddelerin madde

giicliigli ve ayirt edicilik degerleri (*) isareti ile belirtilmistir.

Tablo 26°da Temel Gorsel Algi Testine yonelik belirlenen madde giigliigii ve madde ayirt

edicilik puanlar1 sunulmustur.
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Tablo 26

On Uygulama Sonuglarina Gore Temel Gorsel Algt Testi Madde Giicliigii ve Madde Ayt

edicilik Puanlar

Madde  Madde Madde Madde  Madde Madde Madde  Madde Madde

No  Gicligi Y™ No  Gicligi Y™t No  Gicligi Y™t

ediciligi ediciligi ediciligi
ml 0,57 0,55 m13 0,71 0,62 m25 0,89 0,63
m2 0,78 0,61 ml14 0,63 0,46 m26 0,82 0,52
m3 0,46 0,43 m15 0,74 0,46 *m27 *0,64 *0,11
m4 0,71 0,50 m16 0,36 0,39 *m28 *0,57 *0,15
mS 0,53 0,30 ml7 0,70 0,50 *m29 *0,79 *0,15
m6 0,84 0,65 m18 0,53 0,28 *m30 *0,78 *0,10
m7 0,65 0,48 *m19 *0,90 *0,68 *m31 *0,71 *0,19
m8 0,73 0,45 m20 0,63 0,50 m32 0,75 0,62
m9 0,54 0,55 m21 0,76 0,57 m33 0,67 0,46
m10 0,67 0,60 m22 0,65 0,56 m34 0,75 0,58
mll 0,78 0,52 m23 0,78 0,63 *m35 *0,12 *0,28
m12 0,84 0,57 m24 0,72 0,68 *m36 *0,17 *0,45

Tablo 26’da ifade edilen veriler incelendiginde, madde giigliigii agisindan m19’un asir1 kolay
bir madde, m35 ve m36’nin ise asir1 zor maddeler oldugu sdylenebilir. Madde ayirt ediciligi
acisindan baktigimizda ise bes maddenin (m27, m28, m29, m30 ve m 31) madde ayirt
edicilik puanlarmin oldukga diisiik oldugu goriilmektedir. Ulasilan degerlere goére bu
maddelerin bilen ile bilmeyeni ayirt etmede basarili olmadiklar1 ifade edilebilir. Bu
dogrultuda Temel Gorsel Algr Testine yonelik olusturulan 36 maddeden yukarida ifade

edilen sekizinin ¢ikarilmasi uygun goriilmistiir.

Tablo 27°de Dinleme, Izleme ve Anlama Testine yonelik belirlenen madde giicliigii ve

madde ayirt edicilik puanlari sunulmustur.

Tablo 27
On Uygulama Sonug¢larina Gére Dinleme, Izleme ve Anlama Testi Madde Giicliigii ve
Madde Aywtedicilik Puanlart

Madde  Madde Madde Madde  Madde Madde Madde  Madde Madde

No  Gicligi 2" No  Gicligi  ~Y"t. No  Gicligi Yt

ediciligi ediciligi ediciligi
ml 0,85 0,29 mll 0,57 0,31 m21 0,48 0,29
m2 0,82 0,49 m12 0,67 0,63 m22 0,70 0,28
m3 0,62 0,35 m13 0,68 0,58 m23 0,35 0,57
m4 0,82 0,29 m14 0,67 0,75 m24 0,35 0,43
m5 0,83 0,54 m15 0,23 0,61 m25 0,67 0,71
m6 0,71 0,51 m16 0,43 0,69 m26 0,31 0,48
m7 0,57 0,70 ml7 0,48 0,56 m27 0,33 0,31
m8 0,71 0,63 m18 0,60 0,47 m28 0,64 0,51
m9 0,70 0,84 m19 0,37 0,51 m21 0,48 0,29
m10 0,51 0,71 m20 0,29 0,54 m22 0,70 0,28

95



Tablo 27°de ifade edilen veriler incelendiginde Dinleme, Izleme ve Anlama Testinde yer
alan maddelere yonelik madde giicliigii ve madde ayirt edicilik puanlarinin kabul edilebilir
sinirlar icinde oldugu ifade edilebilir. Bu dogrultuda Dinleme, Izleme ve Anlama Testine

yonelik olusturulan tiim maddelerin teste yer almasina karar verilmistir.

Tablo 28’de Gorsel Okuma ve Anlama Testine yonelik belirlenen madde gii¢liigii ve madde

ayirt edicilik puanlar1 sunulmustur.
Tablo 28

On Uygulama Sonu¢larina Gore Gorsel Okuma ve Anlama Testi Madde Giicliigii ve
Madde Ayurt edicilik Puanlart

Madde  Madde Madde Madde  Madde Maade Madde  Madde Madde

No  Gicligi 2" No  Giligi Y™ No  Giligi Y™

ediciligi ediciligi ediciligi
ml 0,81 0,39 m15 0,92 0,27 m29 0,78 0,41
m2 0,63 0,29 m16 0,89 0,31 m30 0,73 0,44
m3 0,87 0,31 ml7 0,48 0,50 m31 0,51 0,50
m4 0,79 0,40 m18 0,75 0,46 m32 0,46 0,51
m5 0,81 0,33 m19 0,68 0,46 m33 0,53 0,53
m6 0,83 0,17 m20 0,73 0,44 m34 0,43 0,50
m7 0,78 0,41 m21 0,90 0,39 m35 0,53 0,50
m8 0,56 0,50 m22 0,90 0,29 m36 0,73 0,44
m9 0,89 0,31 m23 0,76 0,42 m37 0,70 0,46
m10 0,67 0,47 m24 0,78 0,41 m38 0,85 0,35
mll 0,92 0,27 m25 0,62 0,48 m39 0,68 0,46
ml2 0,87 0,33 m26 0,51 0,50 m40 0,67 0,47
m13 0,79 0,40 m27 0,34 0,47 m41 0,92 0,23
m14 0,62 0,48 m28 0,45 0,50 m42 0,90 0,22

Tablo 28°de ifade edilen veriler incelendiginde, madde gii¢liigii agisindan m9, m11, m12,
ml5, m21, m22, m41 ve m42’nin asir1 kolay oldugu goriilmektedir. Madde ayirt ediciligi
acisindan baktigimizda ise i maddenin (m6, m41 ve m42) madde ayirt edicilik puanlarinin
oldukga diisiik oldugu goriilmektedir. Ulasilan degerlere gore bu maddelerin bilen ile
bilmeyeni ayirt etmede basarili olmadiklari ifade edilebilir. Bu dogrultuda Gorsel Okuma ve
Anlama Testine yonelik olusturulan 42 maddeden yukarida ifade edilen dokuzunun

cikarilmasi uygun goriilmiistiir.

Tablo 29°da Sesbilgisel Farkindalik Testine yonelik belirlenen madde giicliigii ve madde

ayirt edicilik puanlart sunulmustur.
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Tablo 29

On Uygulama Sonuglarina Gore Sesbilgisel Farkindalik Testi Madde Giicliigii ve Madde

Ayt edicilik Puanlart

M. No Pj rjx M. No Pj rjx M. No Pj rjx M. No Pj Rjx
ml 0,78 0,26 m54 031 036 *m107 *0,07  *0,88 m160 0,21 0,66
m2 053 027 m55 0,28 0,34 *m108 *0,07  *1,08 m161 0,32 0,65
m3 059 042 m56 0,21 043 *m109 *0,01  *1,08 m162 0,25 0,57
m4 056 0,29 m57 039 041 *m110 *0,04  *1,27 m163 0,20 0,45
m5 0,65 025 m58 0,34 029 *m11l *0,06  *1,08 m164 0,34 0,63
m6 054 027 m59 0,37 0,30 *m112 *0,04  *1,03 m165 0,25 0,63
m7 054 0,39 m60 0,25 037 *m113 *0,01  *1,27 m166 0,42 0,65
m8 064 022 *m61 *0,06 *0,56 *m114  *0,01  *1,22 m167 0,48 0,66
m9 0,60 0,33 *m62 *0,06 *0,89 *m115 *0,03  *1,22 m168 0,48 0,74
m10 057 022 *m63 *0,03 *0,88 *m116 *0,01  *1,27 m169 0,46 0,67
mi1l 059 040 *m64 *0,01  *0,87 *m117 *0,03  *1,22 m170 0,51 0,66

*m12 0,62 0,18 *m65 *0,04 *0,88 *m118 *0,06 *1,14 mi71 0,50 0,66
mi3 056 0,40 *m66 *0,03 *0,84 *m119 *0,09  *1,27 mi172 0,43 0,60

*ml4 064 0,15 *m67 *0,03  *0,86 *m120 *0,07  *1,27 mi173 0,51 0,69
mi5 051 032 *m68 *0,04 *0,81 mi121 0,25 0,36 m174 0,53 0,58
m16 0,60 052 *m69 *0,01 *0,86 m122 0,57 0,71 m175 0,51 0,63
ml7 0,70 0,40 *m70 *0,03 *0,73 m123 0,67 0,68 m176 0,51 0,66
mi8 059 022 *m71 *0,04 *1,01 m124 0,67 0,68 mi177 0,39 0,63
m19 0,65 0,38 *m72 *0,04  *0,87 m125 0,57 0,61 m178 0,48 0,69
m20 0,67 048 *m73 *0,04 *1,13 m126 0,50 0,69 m179 0,43 0,69
m21 031 024 *m74 *0,04  *0,92 m127 0,59 0,72 m180 0,48 0,63
m22 0,60 058 *m75 *0,04 *0,94 m128 0,65 0,66 m181 0,82 0,43
m23 0,40 050 *m76 *0,10  *0,99 m129 0,60 0,68 m182 0,84 0,41
m24 060 048 *m77 *0,01  *0,99 m130 0,60 0,70 m183 0,85 0,40
m25 062 054 *m78 *0,03 *1,22 m131 0,65 0,51 m184 0,84 0,38
m26 050 0,39 *m79 *0,06 *0,91 m132 0,53 0,61 *m185 *0,85  *0,24
m27 050 0,50 *m80 *0,06 *1,26 m133 0,60 0,60 *m186 *0,82  *0,22
m28 057 0,39 *m81 *0,06 *1,26 m134 0,59 0,60 m187 0,78 0,29
m29 046 028 *m82 *0,04 *1,33 m135 0,60 0,56 m188 0,79 0,33
m30 0,67 061 *m83 *0,07  *1,17 m136 0,78 0,41 m189 0,67 0,42
m31 065 044 *m84 *0,09 *1,02 m137 0,79 0,51 *m190 *0,73  *0,23
m32 0,76 0,56 *m85 *0,06 *1,19 m138 0,79 0,51 m191 0,73 0,40

*m33 050 0,19 *m86 *0,07  *1,17 m139 0,75 0,46 *m192 *0,71  *0,21
m34 0,74 0,37 *m87 *0,06 *1,26 m140 0,76 0,39 m193 0,59 0,36
m35 0,60 037 *m88 *0,06 *1,03 m141 0,70 0,49 m194 0,65 0,41
m36 059 043 *m89 *0,07  *1,17 m142 0,73 0,28 *m195 *0,67  *0,16
m37 0,75 045 *m90 *0,06 *1,26 m143 0,70 0,39 *m196 *0,14 0,35
m38 0,40 046 *m91 *0,09 *0,92 m144 0,67 0,36 *m197 *0,14 0,35
m39 0,64 0,36 *m92 *0,07  *0,89 m145 0,67 0,38 *m198 *0,18 0,39
m40 040 045 *m93 *0,07  *0,92 m146 0,65 0,51 *m199 *0,17 0,38
m41l 050 051 *m94 *0,07  *0,88 m147 0,73 0,44 *m200 *0,14 0,35
m42 054 041 *m95 *0,04  *1,06 m148 0,75 0,52 *m201 *0,14 0,35
m43 046 0,62 *m96 *0,07 *1,03 m149 0,71 0,47 *m202 *0,10 0,31
m44 053 054 *m97 *0,09 *0,92 m150 0,68 0,51 *m203 *0,17 0,38

*m45 0,67 0,14 *m98 *0,04 *1,02 mi51 0,67 0,61 *m204  *0,09 0,29
m46 0,78 0,32 *m99 *0,06 *0,99 m152 0,34 0,58 *m205 *0,14 0,35
ma7 046 042 *ml100  *0,06 *0,95 m153 0,65 0,61 *m206 *0,09 0,29
m48 045 058 *ml101  *0,05 *1,08 m154 0,65 0,52 *m207 *0,09 0,29
m49 046 033 *m102 *0,07  *1,03 m155 0,64 0,42 *m208 *0,09 0,29

*m50 0,06 0,09 *ml103  *0,09 *1,12 m156 0,56 0,40 *m209 *0,07 0,27
m51 026 061 *m104  *0,11 *1,10 m157 0,15 0,60 *m210 *0,07 0,27
m52 035 037 *ml105  *0,08 *1,02 m158 0,21 0,57
m53 040 023 *ml106  *0,09 *0,92 m159 0,18 0,55
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Tablo 29°da ifade edilen veriler incelendiginde madde giigliigli agisindan m61 — m120 ve
m196 — m210 araligindaki 75 maddenin asir1 zor maddeler oldugu goriilmektedir. Madde
ayirt ediciligi agisindan baktigimizda ise on maddenin (m12, m14 ve m33, m45, m50, m185,
ml86, m190, m192 ve m195) madde ayirt edicilik puanlarinin oldukga diisiik oldugu
goriilmektedir. Ulasilan degerlere gore bu maddelerin bilen ile bilmeyeni ayirt etmede
basarili olmadiklar ifade edilebilir. Bu dogrultuda Sesbilgisel Farkindalik Testine yonelik

olusturulan 210 maddeden yukarida ifade edilen 85’inin ¢ikarilmasi uygun goriilmiistiir.

Tablo 30’da Yazi1 Farkindalig1 Testine yonelik belirlenen madde giigliigii ve madde ayirt

edicilik puanlari1 sunulmustur.
Tablo 30

On Uygulama Sonuglarina Gére Yazi Farkindahg Testi Madde Giigliigii ve Madde Ayt
Edicilik Puanlar

Madde  Madde facde Madde  Madde padde Madde  Madde Madde

No  Gicligi 2"t No  Giligi Y™ No  Giligi Y™

ediciligi ediciligi ediciligi
ml 0,68 0,33 m14 0,34 0,52 *m27 *0,14 070
m2 0,50 0,30 m15 0,29 0,53 *m28 *0,19 0,58
m3 0,62 0,29 m16 0,39 0,43 *m29 *0,20 *0,24
m4 0,75 0,28 ml17 0,37 0,39 *m30 *0,31 *0,16
m5 0,87 0,48 m18 0,65 0,32 *m31 *0,25 *0,02
m6 0,54 0,41 m19 0,58 0,36 *m32 *0,30 0,40
m7 0,67 0,52 m20 0,35 0,28 *m33 *0,22 *0,27
m8 0,50 0,63 m21 0,31 0,24 *m34 *0,19 0,37
m9 0,39 0,36 m22 0,75 0,50 *m35 *0,17 0,34
m10 0,31 0,30 m23 0,50 0,77 *m36 *0,15 0,56
mll 0,29 0,47 m24 0,53 0,50 *m37 *0,14 0,61
m12 0,48 0,31 *m25 *0,10 0,80 *m38 *0,13 0,53
m13 0,32 0,45 *m26 *0,19 0,64 *m39 *0,15 0,55

Tablo 30°da ifade edilen veriler incelendiginde, madde giigliigii ag¢isindan m1 — m24
araligindaki maddelerin kabul edilebilir sinirlar i¢inde oldugu goriilmektedir. Diger taraftan
m25 — m39 araligindaki 13 maddenin madde giicliikk degerlerinin olduk¢a diisiik oldugu
baska bir ifadeyle bu maddelerin oldukc¢a gii¢ maddeler oldugu goriilmektedir. Madde ayirt
ediciligi agisindan baktigimizda ise bes maddenin (m21, m29, m30, m31, m33) madde ayirt
edicilik puanlarmin olduk¢a diisiik oldugu goriilmektedir. Ulasilan degerlere goére bu
maddelerin bilen ile bilmeyeni ayirt etmede basarili olmadiklar1 ifade edilebilir. Bu
dogrultuda Yazi Farkindaligr Testine yonelik olusturulan 39 maddeden yukarida ifade edilen

13’{iniin ¢ikarilmasi uygun goriilmiistiir.
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Tablo 31°de Temel Yazma Becerileri Testine yonelik belirlenen madde giigliigii ve madde

ayirt edicilik puanlari sunulmustur.
Tablo 31

On Uygulama Sonuclarina Gore Temel Yazma Becerileri Testi Madde Giicliigii ve Madde
Ayirt Edicilik Puanlart

Madde  Madde Madde Madde  Madde Madde Madde  Madde Madde

No  Gicligi 2" No  Gicligi Y™ No  Giligi  2Y"™

ediciligi ediciligi ediciligi
ml 0,35 0,46 m10 0,73 0,33 m19 0,53 0,49
m2 0,51 0,30 mll 0,23 0,44 m20 0,67 0,40
m3 0,67 0,52 m12 0,42 0,36 m21 0,46 0,35
m4 0,65 0,29 m13 0,38 0,48 m22 0,57 0,46
m5 0,60 0,39 ml14 0,50 0,30 m23 0,48 0,35
m6 0,43 0,43 m15 0,40 0,28 m24 0,56 0,51
m7 0,31 0,40 m16 0,45 0,36 m25 0,64 0,29
m8 0,41 0,31 ml7 0,46 0,41 m26 0,50 0,64
m9 0,64 0,38 m18 0,54 0,35 m27 0,31 0,37

Tablo 31°de ifade edilen veriler incelendiginde Temel Yazma Becerileri Testinde yer alan
maddelere yonelik madde giicliigii ve madde ayirt edicilik puanlarmin kabul edilebilir
sinirlar iginde oldugu ifade edilebilir. Bu dogrultuda Temel Yazma Becerileri Testine

yonelik olusturulan tiim maddelerin teste yer almasina karar verilmistir.

3.3.1.8. Esas Uygulamaya Yonelik Aracin Nihai Formunun Olusturulmasi

Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Araci kapsaminda yer alan testlere yonelik
yazilan maddelere iliskin madde giicligli ve madde ayirt ediciligi degerleri incelendikten
sonra testlerden ¢ikarilmasi gereken maddeler belirlenmistir. Madde giicliigii ve madde ayirt
edicilik varsayimlarini karsilamayan maddeler ¢ikarildiktan sonra maddelerin testlere iliskin

dagilimlar1 Tablo 32’de sunulmustur.
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Tablo 32

Madde Giigliigii ve Madde Aywrt Edicilik Puanlari Incelendikten Sonra Kalan Madde

Sayilar
Test Madde igerigi Madde Bigimi Kalan Madde
Ayni1 Olan1 Bulma Gorsel 5
Farkli Olan1 Bulma Gorsel 6
Temel Gorsel Iliskili Olan1 Bulma Gorsel 5
Alg Resmi Tamamlayan Parcay1 Bulma Gorsel 6
Farklar1 Bulma Gorsel 4
Renkleri Eslestirme Motor Beceri 6
Toplam 32
. . Yonergeleri Takip Etme Isitsel 6
?étif;}rlr;t;;q;zleme Kelimenjn Karsit Anlamini Bilme E%tsel 16
Hikaye Ogelerini Hatirlama Isitsel 6
Toplam 28
Renkleri Tanima Gorsel 2
Nesne Tanima Gorsel 6
Gorsel Okuma Kelimenin Gorsel Karsiligint Bulma Isitsel 10
ve Anlama Ifadenin Gérsel Karsiligim Bulma Isitsel 10
Olay Siralama Motor Beceri 4
Bak — Anlat Caligsmasi Gorsel 3
Toplam 33
Uyakli Dizileri Fark Etme Isitsel 14
Uyakli Kelimeleri Eglestirme Isitsel/Gorsel 14
Aym Ses ile Baslayan Kelimeleri Eglestirme Isitsel/Gorsel 12
o Sese Uygun Kelime Uretme Isitsel 15
Sesbilgisel Kelime Birlestirme Isitsel 15
Farkindalik ..
Hece Birlestirme Isitsel 13
Ses Birlestirme Isitsel 15
Kelime Ayirma Isitsel 15
Hece Ayirma Isitsel 12
Toplam 125
Yazi Kitap Kavramlarini Tanima Isitsel/Gorsel 10
Farkindalig: Yazi Kavramlarin Tanima Isitsel/Gorsel 14
Toplam 24
Temel Yazma Orgii ve Sekilleri Kopya Etme Motor Beceri 12
Becerileri Harf Yazma Motor Beceri 15
Toplam 27
Geriye Kalan Toplam Madde Sayisi 269

Tablo 32’de ifade edildigi iizere madde giicligii ve madde ayirt edicilik puanlar

incelendikten sonra Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Araci kapsaminda 269

madde ile arastirmaya devam edilmistir. Aracin nihai formunda Temel Gorsel Alg1 Testine

yonelik 32; Dinleme, izleme ve Anlama Testine ydnelik 28; Gérsel Okuma ve Anlama
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Testine yonelik 33; Sesbilgisel Farkindalik Testine yonelik 125; Yazi Farkindaligi Testine
24; Temel Yazma Becerileri Testine yonelik 27 madde yer almaktadir.

3.3.1.9. Aracimin Nihai Formunun Istatistiklerinin Kestirilmesi

Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Aracinda yer alan testlerin istatistiki
ozelliklerini tanimlamak amaciyla testin ortalamasi, standart sapmasi, ortalama gii¢liigii ve

Ol¢lim giivenirligi belirlenmistir. Ulasilan degerler tablolar halinde sunulmustur.

Temel Gorsel Algi Testine yonelik belirlenen nihai maddelerin istatistikleri Tablo 33’te ifade

edilmisgtir.
Tablo 33

Temel Gérsel Alg1 Testine Yonelik Belirlenen Nihai Maddelerin Istatistikleri

M;%de Giicliik Varyans Standart Sapma Ayirt edicilik %;::;rllsllk
ml 0,58 0,24 0,49 0,53 0,26
m2 0,78 0,17 0,41 0,51 0,21
m3 0,47 0,25 0,5 0,44 0,22
m4 0,72 0,2 0,45 0,46 0,21
m5 0,53 0,25 0,50 0,34 0,17
m6 0,84 0,13 0,37 0,47 0,17
m7 0,66 0,22 0,47 0,47 0,22
m8 0,73 0,2 0,44 0,42 0,19
m9 0,55 0,25 0,50 0,53 0,26
m10 0,67 0,22 0,47 0,55 0,26
mill 0,78 0,17 0,41 0,46 0,19
mi2 0,84 0,13 0,37 0,45 0,16
mi13 0,72 0,2 0,45 0,55 0,25
m14 0,71 0,21 0,45 0,58 0,26
m15 0,83 0,14 0,38 0,60 0,23
m16 0,64 0,23 0,48 0,32 0,15
m17 0,58 0,24 0,49 0,41 0,20
m18 0,67 0,22 0,47 0,39 0,18
m19 0,78 0,17 0,41 0,33 0,14
m20 0,31 0,21 0,46 0,35 0,16
m21 0,75 0,19 0,43 0,53 0,23
m22 0,67 0,22 0,47 0,45 0,21
m23 0,75 0,19 0,43 0,51 0,22
m24 0,31 0,21 0,46 0,46 0,21
m25 0,41 0,24 0,49 0,38 0,19

Toplam 16,28 513 11,28 11,49 5,16

Tablo 33’te ifade edilen veriler incelendiginde Temel Gorsel Algt Testinin nihai formunda
yer alan ve esas uygulamaya girecek maddelerin madde giigliigii, ayirt ediciligi ve giivenirlik

katsayilarinin kabul edilebilir sinir i¢inde oldugu ifade edilebilir. Temel Gorsel Algr Testinin
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esas uygulamaya girecek nihai formunun test puanlarinin ortalama giigliigii 0,62; standart
sapmasl1 5,16; varyanst 26,62; KR-20 giivenirlik katsayis1 0,84; iki yar1 test giivenirligi
(Sperman Brown) 0,77’dir. Temel Gorsel Algr Testinin nihai formunun madde ve test

istatistiklerinin kabul edilebilir sinir i¢inde oldugu goriilmektedir.

Dinleme, izleme ve Anlama Testine ydnelik belirlenen nihai maddelerin istatistikleri Tablo

34°te ifade edilmistir.
Tablo 34

Dinleme, Izleme ve Anlama Testine Yonelik Belirlenen Nihai Maddelerin Istatistikleri

M;c(j)de Giigliik Varyans Standart Sapma Avyirt edicilik %;zz;rll;k
ml 0,85 0,13 0,36 0,15 0,11
m2 0,82 0,15 0,38 0,18 0,19
m3 0,62 0,24 0,49 0,38 0,17
m4 0,82 0,15 0,38 0,18 0,11
m5 0,83 0,14 0,38 0,17 0,20
mé 0,71 0,21 0,45 0,29 0,23
m7 0,57 0,25 0,50 0,43 0,35
m8 0,71 0,21 0,45 0,29 0,29
m9 0,70 0,21 0,46 0,30 0,38
m10 0,51 0,25 0,50 0,49 0,35
mll 0,57 0,25 0,50 0,43 0,15
m12 0,67 0,22 0,47 0,33 0,30
m13 0,68 0,22 0,47 0,32 0,27
ml4 0,67 0,22 0,47 0,33 0,35
m15 0,23 0,18 0,42 0,77 0,26
m16 0,43 0,25 0,50 0,57 0,34
m17 0,48 0,25 0,50 0,52 0,28
m18 0,60 0,24 0,49 0,40 0,23
m19 0,37 0,23 0,48 0,63 0,25
m20 0,29 0,21 0,45 0,71 0,25
m21 0,48 0,25 0,5 0,52 0,14
m22 0,70 0,21 0,46 0,30 0,13
m23 0,35 0,23 0,48 0,65 0,27
m24 0,35 0,23 0,48 0,65 0,21
m25 0,67 0,22 0,47 0,33 0,33

Toplam 14,68 5,31 11,5 10,32 6,14

Tablo 34°te ifade edilen veriler incelendiginde Dinleme, Izleme ve Anlama Testinin nihai
formunda yer alan ve esas uygulamaya girecek maddelerin madde gii¢liigii, ayirt ediciligi ve
giivenirlik katsayilarinin kabul edilebilir sinir icinde oldugu ifade edilebilir. Dinleme, izleme
ve Anlama Testinin esas uygulamaya girecek nihai formunun test puanlarinin ortalama

giicliigii 0,58; standart sapmasi 6,13; varyanst 37,65; KR-20 giivenirlik katsayis1 0,89; iki

102



yar1 test giivenirligi (Sperman Brown) 0,88dir. Dinleme, Izleme ve Anlama Testinin nihai

formunun madde ve test istatistiklerinin kabul edilebilir sinir i¢inde oldugu goériilmektedir.

Gorsel Okuma ve Anlama Testine yonelik belirlenen nihai maddelerin istatistikleri Tablo

35’te ifade edilmistir.
Tablo 35

Gorsel Okuma ve Anlama Testine Yonelik Belirlenen Nihai Maddelerin Istatistikleri

(=] ~ o 4
z o £ 7 = = 2 £ 7 =
2 2 8 8¢ = g g 2 s S¢& = 5
3 S <o E2E&E ET 2 g £ £ 2& g3 @8
< = < S 8 =5 = S = < 8 & -5 i3
= 6] > n < o @) = ) > n n < o &)
ml 0,77 018 0,42 056 0,24 ml7 0,69 0,21 0,46 0,38 0,18
m2 058 024 0,49 042 0,21 m18 0,53 0,25 0,5 0,42 0,21

m3 056 0,25 0,5 0,45 0,22 m19 0,83 0,14 0,38 061 0,23
m4 058 0,24 0,49 0,58 0,29 m20 0,89 0,10 0,31 049 015
m5 061 0,24 0,49 0,54 0,26 m21 0,77 0,18 0,42 048 0,20
mé 052 0,25 05 05 025 m22 0,64 0,23 0,48 044 021
m7 0,67 0,22 0,47 046 0,22 m23 0,69 0,21 0,46 0,64 0,30
m8 055 025 0,5 029 0,14 m24 0,63 0,23 0,48 0,39 019
m9 042 0,24 0,49 0,49 0,24 m25 0,22 0,17 0,41 043 0,18

ml0 0,72 0,2 0,45 0,36 0,16 m26 0,41 0,24 0,49 0,32 0,16
mll 058 0,24 0,49 052 0,26 m27 0,3 0,21 0,46 029 0,13
ml2 0,82 0,15 0,38 029 0,11 m28 0,7 0,21 0,46 052 024

mi3 083 0,14 0,38 0,39 0,15 m29 0,83 0,14 0,38 051 019
mi4 081 0,15 0,39 0,47 0,18 m30 0,47 0,25 0,50 0,5 0,25
mi5 0,83 0,14 0,38 055 0,21 m31 0,83 0,14 0,38 029 011
mi6 0,84 0,13 0,37 041 0,15 Top. 20,1 6,19 13,8 139 6,21

Tablo 35’te ifade edilen veriler incelendiginde Gorsel Okuma ve Anlama Testinin nihai
formunda yer alan ve esas uygulamaya girecek maddelerin madde giigliigii, ayirt ediciligi ve
giivenirlik katsayilarinin kabul edilebilir sinir i¢inde oldugu ifade edilebilir Gérsel Okuma
ve Anlama Testinin esas uygulamaya girecek nihai formunun test puanlarinin ortalama
giicliigii 0,63; standart sapmas1 6,20; varyansi 38,53; KR-20 giivenirlik katsayis1 0,86; iki
yart test giivenirligi (Sperman Brown) 0,87’dir. Gorsel Okuma ve Anlama Testinin nihai

formunun madde ve test istatistiklerinin kabul edilebilir sinir i¢inde oldugu goriilmektedir.

Sesbilgisel Farkindalik Testine yonelik belirlenen nihai maddelerin istatistikleri Tablo 36’da

ifade edilmistir.
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Tablo 36
Sesbilgisel Farkindalik Testine Yonelik Belirlenen Nihai Maddelerin Istatistikleri

o 2 o 2 o =2 o =2
S 2 & 53 x % S = £ 57 x % S = & 57 x % S 2 £ 57 x =
T & g EEE3 2 E = £ EEET :Z T s g EEEB : T £ g BEEB :
S G} S Ha <8 O = G} S Ha <3 O b= G} S 5o <3 O = ) > He <8 O
M1 0,78 017 041 032 0,13 M33 059 024 049 051 0,25 M65 053 025 05 0,65 0,32 M97 0,34 023 047 065 0,31
M2 053 025 05 036 0,18 M34 075 019 043 05 0,22 M66 061 024 049 07 0,34 M98 025 0,19 043 0,61 0,27
M3 059 024 049 044 022 M35 041 024 049 043 021 M67 059 0724 049 0,68 0,34 M99 023 018 042 061 0,26
M4 056 025 05 044 0,22 M36 064 023 048 046 0,22 M68 061 024 049 063 0,31 M100 042 024 049 0,72 0,36
M5 0,66 023 047 034 0,16 M37 041 024 049 045 0,22 M69 053 025 05 0,72 0,36 M101 048 025 05 0,74 0,37
M6 055 025 05 033 0,16 M38 05 025 05 056 0,28 M70 0,78 0,17 041 063 0,26 M102 048 025 05 0,77 0,39
M7 055 025 05 0,38 0,19 M39 055 025 05 045 0,22 M71 08 016 04 069 0,28 M103 047 025 05 08 04
M8 0,64 023 048 039 0,19 M40 047 025 05 065 0,33 M72 08 016 04 068 0,28 M104 052 025 05 0,75 0,37
M9 0,61 024 049 047 0,23 M4l 053 025 05 066 0,33 M73 0,75 0,19 043 067 0,29 M105 05 025 05 0,73 0,36
M10 058 024 049 043 021 M42 0,78 0,17 041 057 0,24 M74 0,77 018 042 044 0,19 M106 044 025 05 06 03
M1l 059 024 049 042 021 M43 047 025 05 047 0,13 M75 0,7 021 046 06 0,28 M107 052 0,25 05 0,78 0,39
M12 056 025 05 035 0,17 M44 045 025 05 0,35 0,17 M76 0,73 02 044 044 02 M108 053 025 05 061 03
M13 052 025 05 0729 0,14 M45 047 025 05 062 031 M77 07 021 046 059 027 M109 052 025 05 0,72 0,36
M14 061 024 049 061 03 M46 027 02 044 024 011 M78 0,67 0722 047 053 025 M110 052 025 05 0,75 0,37
M15 07 021 046 06 0,27 M47 0,36 023 048 0,32 0,15 M79 067 022 047 047 0,22 M111 0,39 024 049 058 0,28
M16 059 024 049 029 0,14 M48 041 024 049 05 0,24 M80 066 023 047 058 0,28 M112 048 025 05 0,74 0,37
M17 066 023 047 04 0,19 M49 031 021 046 048 0,22 M81L 073 02 044 057 0,25 M113 044 025 05 0,77 0,38
M18 067 0722 047 056 0,26 M50 028 02 045 05 023 M82 0,75 0,19 043 0,77 0,34 M114 048 025 05 0,68 0,34
M19 031 021 046 038 0,18 M51 022 017 041 039 0,16 M83 0,72 02 045 065 0,29 M115 0,83 0,14 0,38 05 0,19
M20 061 024 049 071 0,35 M52 0,39 024 049 03 0,15 M84 069 021 046 07 0,33 M116 0,84 0,13 0,36 049 0,18
M21 041 024 049 046 0,23 M53 0,34 023 047 052 0,25 M85 0,34 023 047 054 0,26 M117 0,86 0,12 0,35 0,551 0,18
M22 061 024 049 052 0,26 M54 0,38 0,23 048 049 0,24 M86 0,66 023 047 062 0,29 M118 0,84 0,13 0,36 048 0,17
M23 063 023 048 067 0,32 M55 025 0,19 043 04 0,17 M87 066 023 047 056 027 M119 0,86 0,12 0,35 03 0,11
M24 05 025 05 036 0,18 M56 0,67 0722 047 068 0,32 M88 064 023 048 051 024 M120 08 016 04 047 0,19
M25 05 025 05 046 023 M57 067 0022 047 075 0,35 M89 056 025 05 052 0,26 M121 0,67 022 047 045 021
M26 058 0024 049 041 02 M58 058 0024 049 062 0,31 M90 0,16 0,13 0,36 055 0,2 M122 0,73 02 044 039 0,17
M27 047 025 05 039 0,19 M59 05 025 05 0,73 0,36 M91 0,22 017 041 05 0721 M123 0,72 02 045 032 0,114
M28 067 0722 047 062 029 M60 059 0724 049 0,72 0,35 M92 0,19 0,15 0,39 0,47 0,18 M124 0,66 0,23 047 053 0,25
M29 066 023 047 048 023 M61 066 023 047 0,76 0,36 M93 0,22 017 041 05 021 M125 0,67 022 047 0,38 0,18
M30 0,77 0118 042 057 0,24 M62 061 024 049 0,72 0,35 M94 0,33 022 047 063 0,29

M31 073 02 044 046 0,2 M63 061 024 049 0,72 0,35 M95 025 0,19 043 058 0,25 Toplam 695 274 584 672 315
M32 061 024 049 04 0,19 M64 066 023 047 056 0,27 M96 02 016 04 027 011
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Tablo 36’da ifade edilen veriler incelendiginde Sesbilgisel Farkindalik Testinin nihai
formunda yer alan ve esas uygulamaya girecek maddelerin madde gii¢liigii, ayirt ediciligi ve
giivenirlik katsayilarinin kabul edilebilir sinir iginde oldugu ifade edilebilir Sesbilgisel
Farkindalik Testinin esas uygulamaya girecek nihai formunun test puanlarinin ortalama
giicliigli 0,56; standart sapmas1 31,5; varyanst 992; KR-20 giivenirlik katsayis1 0,98; iki yar1
test giivenirligi (Sperman Brown) 0,98°dir. Sesbilgisel Farkindalik Testinin nihai formunun

madde ve test istatistiklerinin kabul edilebilir sinir i¢inde oldugu goriilmektedir

Yaz1 Farkindalig1 Testine yonelik belirlenen nihai maddelerin istatistikleri Tablo 37°de ifade

edilmisgtir.
Tablo 37

Yazi Farkindaligi Testine Yonelik Belirlenen Nihai Maddelerin Istatistikleri

M:I(lde Gigliik Varyans Standart Sapma Ayirt edicilik %;::;rll;k
ml 0,29 0,21 0,45 0,59 0,27
m2 0,38 0,24 0,49 0,78 0,38
m3 0,42 0,24 0,49 0,6 0,3
m4 0,38 0,23 0,48 0,59 0,29
m5 0,56 0,25 0,5 0,52 0,26
m6 0,48 0,25 0,5 0,54 0,27
m7 0,42 0,24 0,49 0,42 0,21
m8 0,28 0,2 0,45 0,31 0,14
m9 0,5 0,25 0,5 0,47 0,23
m10 0,55 0,25 0,5 0,67 0,33
mill 0,23 0,18 0,42 0,28 0,12
m12 0,47 0,25 0,5 0,44 0,22
m13 0,37 0,23 0,48 0,6 0,29
m14 0,59 0,24 0,49 0,29 0,14
ml15 0,34 0,23 0,47 0,36 0,17
ml16 0,28 0,2 0,45 0,39 0,17
m17 0,36 0,23 0,48 0,38 0,18
m18 0,61 0,24 0,49 0,35 0,17
m19 0,45 0,25 0,5 0,4 0,2
m20 0,56 0,25 0,5 0,49 0,24
m21 0,25 0,19 0,43 0,38 0,17
m22 0,2 0,16 0,4 0,3 0,12
m23 0,36 0,23 0,48 0,38 0,18
m24 0,48 0,25 0,5 0,31 0,16

Toplam 9,84 5,48 11,5 10,8 5,2

Tablo 37°de ifade edilen veriler incelendiginde Yazi1 Farkindalig: Testinin nihai formunda
yer alan ve esas uygulamaya girecek maddelerin madde gii¢liigii, ayirt ediciligi ve glivenirlik
katsayilarinin kabul edilebilir sinir iginde oldugu ifade edilebilir. Yazi Farkindalig1 Testinin
esas uygulamaya girecek nihai formunun test puanlarinin ortalama giigliigti 0,49; standart
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sapmas1 5,20; varyanst 27,15; KR-20 giivenirlik katsayis1 0,81; iki yar1 test giivenirligi
(Sperman Brown) 0,85°tir. Yazi Farkindaligi Testinin nihai formunun madde ve test

istatistiklerinin kabul edilebilir sinir i¢inde oldugu goriilmektedir.

Temel Yazma Becerileri Testine yonelik belirlenen nihai maddelerin istatistikleri Tablo
38’de ifade edilmistir.

Tablo 38

Temel Yazma Becerileri Testine Yonelik Belirlenen Nihai Maddelerin Istatistikleri

M;(lde Giigliik Varyans Standart Sapma Ayirt edicilik %;z:;lsllk
ml 0,35 0,23 0,48 0,46 0,22
m2 0,51 0,25 0,5 0,3 0,15
m3 0,67 0,22 0,47 0,52 0,24
m4 0,65 0,23 0,48 0,29 0,14
m5 0,6 0,24 0,49 0,39 0,19
mé6 0,43 0,25 0,5 0,43 0,21
m7 0,31 0,21 0,46 0,4 0,18
m8 0,41 0,24 0,49 0,31 0,15
m9 0,64 0,23 0,48 0,38 0,18
m10 0,73 0,2 0,44 0,33 0,15
mll 0,23 0,18 0,42 0,44 0,19
m12 0,42 0,24 0,49 0,36 0,18
m13 0,38 0,24 0,49 0,48 0,23
ml4 0,5 0,25 0,5 0,3 0,15
m15 0,4 0,24 0,49 0,28 0,14
m16 0,45 0,25 0,5 0,36 0,18
ml7 0,46 0,25 0,5 0,41 0,2
m18 0,54 0,25 0,5 0,35 0,17
m19 0,53 0,25 0,5 0,49 0,24
m20 0,67 0,22 0,47 0,4 0,19
m21 0,46 0,25 0,5 0,35 0,17
m22 0,57 0,25 0,5 0,46 0,23
m23 0,48 0,25 0,5 0,35 0,17
m24 0,56 0,25 0,5 0,51 0,25
m25 0,64 0,23 0,48 0,29 0,14
m26 0,5 0,25 0,5 0,64 0,32
m27 0,31 0,21 0,46 0,37 0,17

Toplam 13,4 6,34 13,1 10,65 5,16

Tablo 38’de ifade edilen veriler incelendiginde Temel Yazma Becerileri Testinin nihai
formunda yer alan ve esas uygulamaya girecek maddelerin madde gii¢liigii, ayirt ediciligi ve
giivenirlik katsayilarinin kabul edilebilir sinir icinde oldugu ifade edilebilir. Temel Yazma
Becerileri Testinin esas uygulamaya girecek nihai formunun test puanlarinin ortalama

giicliigii 0,50; standart sapmasi 5,15; varyansi 26,59; KR-20 giivenirlik katsayis1 0,77; iki
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yar1 test giivenirligi (Sperman Brown) 0,78’dir. Temel Yazma Becerileri Testinin nihai

formunun madde ve test istatistiklerinin kabul edilebilir sinir i¢inde oldugu goériilmektedir.

3.3.2. Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Aracinin Tanitimi

Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Aracinin gecerlik, giivenirlik ve madde
analizi sonuglari bulgular bolimiinde detayli olarak agiklanmigtir. Bu bolimde Okuma
Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Aracinda yer alan uygulayici kitapgigl, uygulama

kitapcigi ve ekleri ilgili basliklar altinda tanitilmistir

3.3.2.1. Uygulayici Kitap¢ig

Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Aracinda yer alan Temel Gorsel Algi,
Dinleme, izleme ve Anlama, Gorsel Okuma ve Anlama, Sesbilgisel Farkindalik ve Temel
Yazma Becerileri Testlerinin uygulayici formlari bir kitapgik halinde bir araya getirilmistir.
Ortaya ¢ikan kitapcik 48 sayfadan olusmaktadir. Uygulama kitap¢igl uygulayicinin siiregte
takip edecegi siireci agiklamakta, testlere iliskin yonergeleri kapsamakta ve kitapgikta
testlere iligkin kodlama yapilacak puanlama tablolar1 yer almaktadir. Uygulayicr kitapgigi,
uygulama formlar1 ve ekler uygulama siirecinde birlikte kullanilan materyallerdir. Bundan
dolay1 uygulayici kitapciginda ilgili test baslig1 altinda hangi materyalin kullanilacagi ve
testin uygulama kitap¢igindaki sayfasi belirtilmistir. Uygulayici kitapgiginin iginde yer alan

testlere iligkin agiklamalar asagida agiklanmistir.

3.3.2.1.1. Kigisel Bilgi Formu

Kisisel Bilgi Formu OHBA’nin uygulandigi bireyin ¢esitli 6zelliklerini belirlemek amacryla
uygulayict kitapgiginin ilk sayfasina yerlestirilmistir. Bu boliimde ¢ocuklarin okuryazarlik
gelisimi degerlendirilirken etkisi olabilecegi diislinlilen degiskenlere yer verilmistir.
Uygulama yapilan bireyin cinsiyeti, adi, soyadi, okulu, sinifi, 6grenci numarasi, okul 6ncesi
egitim durumu, siiresi (okul 6ncesi egitim varsa), dogum tarihi, uygulama tarihi, kronolojik
yast ve uygulayicinin adi, soyadi boliimlerinden olusmaktadir. ifade edilen béliimler
uygulayici tarafindan doldurulmakta ve uygulayicidan adi, soyad: boliimiine adini, soyadini

yazarak imzalamasi1 beklenmektedir.
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3.3.2.1.2. Temel Gorsel Algt Testi

OHBA’nin Temel Gorsel Algr Testi ilkokula yeni baslayan birinci sinif 6grencilerinin gorsel
algi becerilerini degerlendirmeye yonelik 4 deneme maddesi ve 17 test maddesi olmak iizere
21 maddeden olugmaktadir. Bu maddeler ayni olani bulma, fakli olani bulma, iliskili olani
bulma ve resmi tamamlayan parcayr bulma bagliklar altinda siniflandirilmigtir. Ayni olani
bulma calismasina iliskin 4, fakli olan1 bulma ¢alismasina iliskin 4, iliskili olan1 bulma
caligmasina iliskin 5 ve resmi tamamlayan pargay1 bulma ¢alismasina iliskin 4 madde ve her

bir ¢aligmaya iligkin birer deneme maddesi yer almaktadir.

Temel Gorsel Algi Testinin ilk sayfasinda testin tanitimi, kitapgigin kullanimi, uygulama
stirecinde dikkat edilmesi gereken genel kurallar, baslama ve bitis saati ve testin toplam

puanina iliskin “Puanlama Tablosu” yer almaktadir.

Uygulama kitapgiginda, ifade edilen her bir alt test i¢in bir sayfa bulunmaktadir. Her test
icin olusturulan sayfalarin baslangicinda uygulayicinin takip etmesi gereken yonergeler ve

aciklamalar1 yer almaktadir.

Ayni olani bulma ¢alismasinda, deneme g¢alismasi yaptirildiktan sonra test maddelerine
gecilmekte ve 6grenciye “Gosterdigim resmi dikkatle incele. Bu resim ile ayni olani goster.”
yonergest verilmektedir. Diger gorsel algi c¢alismalarinda da siireg aymi sekilde
ilerlemektedir. Farkli olan1 bulma g¢alismasi i¢in “Gosterdigim resmi dikkatle incele. Bu
resimden fakli olani goster.”; iligkili olan1 bulma ¢alismasi i¢in “Gosterdigim resmi dikkatle
incele. Bu resim ile iliskili olani goster.”; resmi tamamlayan parcayl bulma caligsmasi i¢in
“Gosterdigim resmi dikkatle incele. Bu resmi tamamlayan parcayi géster.” yodnergesi

verilmektedir.

Uygulayicilarin kitapgikta yer alan yonergeleri takip etmeleri istenmektedir. Uygulayicinin
slireci rahat takip edebilmesi i¢in 6grenciye sunulan uygulama formunun kii¢iiltiilmiis hali
ilgili sayfalarda yer almaktadir. Her bir maddeye yo6nelik olusturulan “Puanlama Tablosu”
alian cevaba gore uygulayici tarafindan doldurulmaktadir. Uygulayicidan ilgili maddenin

dogru cevabi i¢in “a”, yanlig cevabi igin “b” yazmasi istenmektedir.

Olusturulan testin deneme maddelerinde 6grencilerden beklenenin ne oldugu anlatiimakta
ve deneme maddesi iizerinde agiklama yapilabilmektedir. Ornek maddede eger 6grenciden

yanlis cevap alinmigsa ya da cevap alimamamissa uygulayici tarafindan aciklama
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yapilabilmektedir. Deneme maddeleri lizerinde yapilan uygulamalarda cevap alma zamamn
hakkinda bir kisitlama bulunmamakta ancak test maddelerinde 6grencilerden birkag saniye
icerisinde cevap vermeleri beklenmektedir. Cevap alinamadiginda ise yansiz tepkiler

verilerek bir sonraki maddeye gecilmektedir.

3.3.2.1.3. Dinleme, Izleme ve Anlama Testi

OHBA’nin Dinleme, izlene ve Anlama Testi ilkokula yeni baslayan birinci simif
ogrencilerinin dinleme, takip etme, izleme ve anlama becerilerini degerlendirmeye yonelik
3 deneme maddesi ve 20 test maddesi olmak iizere 23 maddeden olusmaktadir. Bu maddeler
yonergeleri takip etme, kelimenin karsit anlamin1 bulma ve hikaye 6gelerini bulma basliklar
altinda smiflandirilmistir. Yonergeleri takip etme calismasina iliskin 5, kelimenin zit
anlamini bulma c¢aligmasina iliskin 10, hikdye 6gelerini bulma ¢alismasina iliskin 5 ve her

bir ¢aligmaya iligkin birer deneme maddesi yer almaktadir.

Dinleme, izleme ve Anlama Testinin ilk sayfasinda testin tanitimi, kitap¢igm kullanimi,
uygulama siirecinde dikkat edilmesi gereken genel kurallar, baglama ve bitis saati ve testin

toplam puanina iliskin “Puanlama Tablosu” yer almaktadir.

Uygulama kitapciginda, ifade edilen her bir alt test icin bir sayfa bulunmaktadir. Her test
icin olusturulan sayfalarin baglangicinda uygulayicinin takip etmesi gereken yonergeler ve

aciklamalar1 yer almaktadir.

Yonergeleri takip etme calismasinda deneme maddesi yaptirildiktan sonra test maddelerine
gecilmekte ve “Resmi dikkatle incele. Benim soyledigimi resimde goster.” yonergesi

verilerek test komutlar1 okunmaktadir.

Kelimenin karsit anlamini bulma c¢alismasinda deneme maddesi yaptirildiktan sonra test
maddelerine gecilmekte ve “Simdi sessizce dinle. Soyledigim kelimenin karsitini soyle.”

yonergesi verilerek test maddeleri okunmaktadir.

Hikaye Ogelerini bulma calismasinda “Simdi beni dikkatle dinle. Sana bir hikdye
okuyacagim ve hikaye ile ilgili sorular soracagim.” yonergesi verilmekte ve “Elif ve

Mehmet Okulda” baslikla hikaye metni okunarak sorular yoneltilmektedir.

Uygulayicilarin kitapgikta yer alan yonergeleri takip etmeleri istenmektedir. Uygulayicinin

stireci rahat takip edebilmesi i¢in 6grenciye sunulan uygulama formunun kii¢tiltiilmiis hali
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ilgili sayfalarda yer almaktadir. Her bir maddeye yonelik olusturulan “Puanlama Tablosu”
alinan cevaba gore uygulayici tarafindan doldurulmaktadir. Uygulayicidan ilgili maddenin

[1P2)

dogru cevabi i¢in “a”, yanlis cevabi i¢in “b” yazmasi istenmektedir.

Olusturulan testin deneme maddelerinde 6grencilerden beklenenin ne oldugu anlatilmakta
ve deneme maddesi iizerinde aciklama yapilabilmektedir. Ornek maddede eger dgrenciden
yanlis cevap alinmigsa ya da cevap alimamamigsa uygulayici tarafindan agiklama
yapilabilmektedir. Deneme maddeleri {izerinde yapilan uygulamalarda cevap alma zamani
hakkinda bir kisitlama bulunmamakta ancak test maddelerinde 6grencilerden birkag saniye
icerisinde cevap vermeleri beklenmektedir. Cevap alinamadiginda ise yansiz tepkiler

verilerek bir sonraki maddeye gecilmektedir.

3.3.2.1.4. Gorsel Okuma ve Anlama Testi

OHBA’nin Gorsel Okuma ve Anlama Testi ilkokula yeni baglayan birinci simnif
ogrencilerinin gorselleri, tanima, anlamlandirma ve anlama becerilerini degerlendirmeye
yonelik 3 deneme maddesi ve 14 test maddesinden olusmaktadir. Bu maddeler, nesne
tanima, ifadenin gorsel karsiligim1 bulma ve olay siralama baghklari altinda
siiflandirilmistir. Nesne tanima calismasina iligkin 4, ifadenin gorsel karsiligin1 bulma
caligmasina iliskin 6 ve olay siralama ¢alismasina iliskin 3 ve her bir calismaya iligkin birer

deneme maddesi yer almaktadir.

Gorsel Okuma ve Anlama Testinin ilk sayfasinda testin tamitimi, kitapcigin kullanima,
uygulama siirecinde dikkat edilmesi gereken genel kurallar, baslama ve bitis saati ve testin

toplam puanina iliskin “Puanlama Tablosu” yer almaktadir.

Uygulama kitapciginda, ifade edilen her bir alt test icin bir sayfa bulunmaktadir. Her test
icin olusturulan sayfalarin baglangicinda uygulayicinin takip etmesi gereken yonergeler ve

aciklamalar1 yer almaktadir.

Nesne tanima calismasinda deneme maddesi yaptirildiktan sonra test maddelerine
gecilmekte ve “Simdi resimleri dikkatle incele. Senden bu resimlerin ne resmi oldugunu

soylemeni istiyorum.” yonergesi verilmektedir.

Ifadenin Gérsel Karsiligini Bulma galismasinda deneme maddesi yaptirildiktan sonra test
maddelerine gecilmekte ve “Simdi beni dikkatle dinle. Séyledigimi hangi resmin anlattigint

goster.” yonergesi verilerek maddelere iliskin komutlar 6grenciye okunmaktadir.
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Olay Siralama calismasinda deneme maddesi yaptirildiktan sonra test maddelerine
gecilmekte ve “Resimleri dikkatle incele. Bu resimleri olus sirasina gore sirala.” yonergesi

verilmektedir.

Uygulayicilarin kitapgikta yer alan yonergeleri takip etmeleri istenmektedir. Uygulayicinin
stireci rahat takip edebilmesi i¢in 6grenciye sunulan uygulama formunun kiiciiltiilmiis hali
ilgili sayfalarda yer almaktadir. Her bir maddeye yonelik olusturulan “Puanlama Tablosu”
alman cevaba gore uygulayici tarafindan doldurulmaktadir. Uygulayicidan ilgili maddenin

[1P2)

dogru cevabi i¢in “a”, yanlis cevabi i¢in “b” yazmasi istenmektedir.

Olusturulan testin deneme maddelerinde 6grencilerden beklenenin ne oldugu anlatilmakta
ve deneme maddesi iizerinde aciklama yapilabilmektedir. Ornek maddede eger dgrenciden
yanlis cevap alinmigsa ya da cevap alinamamissa uygulayici tarafindan acgiklama
yapilabilmektedir. Deneme maddeleri lizerinde yapilan uygulamalarda cevap alma zamani
hakkinda bir kisitlama bulunmamakta ancak test maddelerinde 6grencilerden birkag saniye
icerisinde cevap vermeleri beklenmektedir. Cevap alimamadiginda ise yansiz tepkiler

verilerek bir sonraki maddeye ge¢ilmektedir.

3.3.2.1.5. Sesbilgisel Farkindalik Testi

OHBA’nin Sesbilgisel Farkindalik Testi ilkokula yeni baglayan birinci sinif 6grencilerinin
ses benzerliklerini fark etme, sesleri tanima, sesleri birlestirme ve sesleri ayirma becerilerini
degerlendirmeye yonelik 16 deneme maddesi ve 53 test maddesinden olusmaktadir. Bu

maddeler;

e Uyakl Dizileri Fark Etme (6 madde)

e Uyakli Kelimeleri Bulma (6 madde)

e Aym Ses Ile Baslayan Kelimeleri Bulma (7 madde)
e Sese Uygun Kelime Uretme (7 madde)

e Hece Birlestirme (7 madde)

e Ses Birlestirme (7 madde)

e Kelime Ayirma (7 madde)

e Hece Ayirma (6 madde) basliklar1 altinda smiflandirilmstir.
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Sesbilgisel Farkindalik Testinin ilk sayfasinda testin tanitimi, kitap¢igin kullanimi,
uygulama siirecinde dikkat edilmesi gereken genel kurallar, baglama ve bitis saati ve testin

toplam puanina iliskin “Puanlama Tablosu” yer almaktadir.

Uygulama kitap¢iginda, ifade edilen her bir alt test i¢in bir sayfa bulunmaktadir. Her test
icin olusturulan sayfalarin baslangicinda uygulayicinin takip etmesi gereken yonergeler ve

aciklamalar1 yer almaktadir.

Uyakli Dizileri Fark Etme ¢alismasinda deneme maddesi yaptirildiktan sonra test
maddelerine gegilmekte ve “Simdi beni dikkatle dinle. Bu ¢alismada sana bazi kelimeler
soyleyecegim. Sence okudugum ii¢ kelimenin sesleri birbirine benziyor mu? Benzeyenlere
evet, benzemeyenlere haywr demeni istiyorum.” yonergesi verilmekte ve maddeler 6grenciye

seslendirilmektedir.

Uyakl Kelimeleri Bulma c¢alismasinda deneme maddesi yaptirildiktan sonra test
maddelerine gecilmekte ve “Simdi beni dikkatle dinle. Bu ¢alismada sana bazi resimler
gosterecegim. Fil resmine bak. Gosterdigim resimlerden hangisi “‘fil” ile benzer seslere
sahip.” yonergesi verilerek 6grenciye uygulama kitap¢iginda yer alan gorseller sunulmakta

ve seslendirilmektedir.

Aynmi Ses ile Baglayan Kelimeleri Bulma c¢alismasinda deneme maddesi yaptirilmakta ve
“Simdi beni dikkatle dinle. Bu ¢alismada sana bazi kelimeler okuyacagim. Elma resmine
bak. Gosterdigim resimlerden hangisi “elma” ile ayni sesle basliyor?” yonergesi verilerek

Ogrenciye uygulama kitapg¢iginda yer alan gorseller sunulmakta ve seslendirilmektedir.

Sese Uygun Kelime Uretme galismasinda deneme maddesi yaptirildiktan sonra test
maddelerine ge¢ilmekte ve “Simdi beni dikkatle dinle. Sana bazi sesler séyleyecegim. Bu
seslerle baglayan kelimeler soylemeni istiyorum.” yonergesi verilmekte ve test maddelerine

iliskin sesler soylenmektedir.

Heceleri Birlestirme ¢alismasinda deneme maddesi yaptirildiktan sonra test maddelerine
gecilmekte ve “Simdi beni dikkatle dinle. Sana okudugun heceleri birlestir.” yOnergesi
verilerek heceler seslendirilmektedir. Her hece arasinda birkag saniye bosluk

birakilmaktadir.

Sesleri Birlestirme c¢aligmasinda deneme maddesi yaptirildiktan sonra test maddelerine
gecilmekte ve “Simdi beni dikkatle dinle. Sana okudugun sesleri birlestir.” yOnergesi

verilerek sesler okunmaktadir. Her ses arasinda birkag saniye bosluk birakilmaktadir.
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Kelimelere Ayirma caligmasinda deneme maddesi yaptirildiktan sonra test maddelerine
gecilmekte ve “Simdi beni dikkatle dinle. Bu ¢alismada sana bazi kelimeler soyleyecegim.

Soyledigim kelimeleri ayir.” yonergesi verilerek kelimeler seslendirilmektedir.

Hecelere Ayirma calismasinda deneme maddesi yaptirildiktan sonra test maddelerine
gecilmekte ve “Simdi beni dikkatle dinle. Bu ¢alismada sana bazi kelimeler soyleyecegim.

Soyledigim kelimeleri hecelere ayir.” yonergesi verilerek kelimeler seslendirilmektedir.

Uygulayicilarin kitapgikta yer alan yonergeleri takip etmeleri istenmektedir. Uygulayicinin
stireci rahat takip edebilmesi i¢in 6grenciye sunulan uygulama formunun kii¢tiltiilmiis hali
ilgili sayfalarda yer almaktadir. Her bir maddeye yonelik olusturulan “Puanlama Tablosu”
alinan cevaba gore uygulayici tarafindan doldurulmaktadir. Uygulayicidan ilgili maddenin

[1{P2)

dogru cevabi i¢in “a”, yanlis cevabi i¢in “b” yazmasi istenmektedir.

Olusturulan testin deneme maddelerinde 6grencilerden beklenenin ne oldugu anlatilmakta
ve deneme maddesi iizerinde aciklama yapilabilmektedir. Ornek maddede eger dgrenciden
yanlis cevap alimmigsa ya da cevap alimamamissa uygulayici tarafindan agiklama
yapilabilmektedir. Deneme maddeleri {izerinde yapilan uygulamalarda cevap alma zamani
hakkinda bir kisitlama bulunmamakta ancak test maddelerinde 6grencilerden birkag saniye
icerisinde cevap vermeleri beklenmektedir. Cevap alinamadiginda ise yansiz tepkiler

verilerek bir sonraki maddeye gegilmektedir.

3.3.2.1.6. Yazi Farkindalig: Testi

OHBA’nin Yazi Farkindaligi Testi ilkokula yeni baglayan birinci sinif 6grencilerinin yazi
farkindalig1 becerilerini degerlendirmeye yonelik 2 deneme maddesi ve 15 test maddesinden
olusmaktadir. Bu maddeler kitap kavramlarini tanima ve yazi kavramlarini tanima basliklari
altinda smiflandirilmistir. Kitap kavramlarini tanima ¢aligmasinda iliskin 6 ve yazi
kavramlarini tanima ¢alismasina iliskin 9 ve her bir ¢aligmaya iliskin birer deneme maddesi

yer almaktadir.

Yaz1 Farkindaligi Testinin ilk sayfasinda testin tanitimi, kitapgigin kullanimi, uygulama
stirecinde dikkat edilmesi gereken genel kurallar, baglama ve bitis saati ve testin toplam

puanina iligkin “Puanlama Tablosu” yer almaktadir.
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Uygulama kitapgiginda, ifade edilen her bir alt test i¢in bir sayfa bulunmaktadir. Her test
icin olusturulan sayfalarin baslangicinda uygulayicinin takip etmesi gereken yonergeler ve

aciklamalar1 yer almaktadir.

Kitap kavramlarim1 tanima ¢alismasinda deneme maddesi yaptirildiktan sonra test
maddelerine gecilmekte ve “Simdi beni dikkatle dinle. Bu ¢alismada sana kitapla ilgili bazi

ctimleler okuyacagim ve kitap iizerinden gostermeni isteyecegim. Simdi baglayalim.’

yonergesi verilmekte ve maddelere iliskin komutlar 6grenciye okunmaktadir.

Yazi kavramlarmi tanima c¢alismasinda deneme maddesi yaptirildiktan sonra test
maddelerine gecilmekte ve “Simdi beni dikkatle dinle. Bu ¢alismada sana kitapla ilgili bazi

ctimleler okuyacagim ve kitap iizerinden gostermeni isteyecegim. Simdi bagslayalim.’

yonergesi verilmekte ve maddelere iliskin komutlar 6grenciye okunmaktadir.

Uygulayicilarin kitapgikta yer alan yonergeleri takip etmeleri istenmektedir. Uygulayicinin
stireci rahat takip edebilmesi i¢in 6grenciye sunulan uygulama formunun kiigiiltiilmiis hali
ilgili sayfalarda yer almaktadir. Her bir maddeye yonelik olusturulan “Puanlama Tablosu”
alinan cevaba gore uygulayici tarafindan doldurulmaktadir. Uygulayicidan ilgili maddenin

€

dogru cevabi igin “a”, yanlis cevabi igin “b” yazmasi istenmektedir.

Olusturulan testin deneme maddelerinde 6grencilerden beklenenin ne oldugu anlatilmakta
ve deneme maddesi iizerinde agiklama yapilabilmektedir. Ornek maddede eger 6grenciden
yanlis cevap alinmigsa ya da cevap alimamamigsa uygulayict tarafindan agiklama
yapilabilmektedir. Deneme maddeleri lizerinde yapilan uygulamalarda cevap alma zamamn
hakkinda bir kisitlama bulunmamakta ancak test maddelerinde 6grencilerden birkag saniye
icerisinde cevap vermeleri beklenmektedir. Cevap alinamadiginda ise yansiz tepkiler

verilerek bir sonraki maddeye gegilmektedir.

3.3.2.1.7. Temel Yazma Becerileri Testi

OHBA’nin Temel Yazma Becerileri Testi ilkokula yeni baglayan birinci sinif 6grencilerinin
temel yazma becerilerini degerlendirmeye yonelik 2 deneme maddesi ve 16 test
maddesinden olugmaktadir. Bu maddeler, orgii ve sekilleri kopya etme ve harf yazma
basliklari altinda simiflandirilimustir. Orgii ve sekilleri kopya etme calismasina iliskin 9, harf
yazma c¢alismasina iliskin 7 ve her bir galismaya iliskin birer deneme maddesi yer

almaktadir.
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Temel Yazma Becerileri Testinin ilk sayfasinda testin tanitimi, kitapgign kullanimi,
uygulama siirecinde dikkat edilmesi gereken genel kurallar, baglama ve bitis saati ve testin

toplam puanina iliskin “Puanlama Tablosu” yer almaktadir.

Uygulama kitap¢iginda, ifade edilen her bir alt test i¢in bir sayfa bulunmaktadir. Her test
icin olusturulan sayfalarin baslangicinda uygulayicinin takip etmesi gereken yonergeler ve

aciklamalar1 yer almaktadir.

Orgii ve sekilleri kopya etme calismasinda deneme maddesi yaptirildiktan sonra test
maddelerine gecilmekte ve “Sekilleri dikkatle incele. Bu gekillerin aynisini ¢izmeni

istiyorum.” yonergesi verilmektedir.

Harf yazma c¢alismasinda deneme maddesi yaptirildiktan sonra test maddelerine gegilmekte
ve “Harfleri dikkatle incele. Bu harflerin aynisini yazmant istiyorum.” yonergesi verilmekte

ve maddelere iliskin komutlar 6grenciye okunmaktadir.

Uygulayicilarin kitapgikta yer alan yonergeleri takip etmeleri istenmektedir. Uygulayicinin
stireci rahat takip edebilmesi i¢in 6grenciye sunulan uygulama formunun kiigiiltiilmiis hali
ilgili sayfalarda yer almaktadir. Her bir maddeye yonelik olusturulan “Puanlama Tablosu”
alinan cevaba gore uygulayici tarafindan doldurulmaktadir. Uygulayicidan ilgili maddenin

[P

dogru cevabi i¢in “a”, yanlis cevabi i¢in “b” yazmasi istenmektedir.

Olusturulan testin deneme maddelerinde 6grencilerden beklenenin ne oldugu anlatilmakta
ve deneme maddesi iizerinde agiklama yapilabilmektedir. Ornek maddede eger 6grenciden
yanlis cevap alinmigsa ya da cevap alinamamigsa uygulayici tarafindan acgiklama
yapilabilmektedir. Deneme maddeleri lizerinde yapilan uygulamalarda cevap alma zaman
hakkinda bir kisitlama bulunmamakta ancak test maddelerinde 6grencilerden birkag saniye
icerisinde cevap vermeleri beklenmektedir. Cevap alinamadiginda ise yansiz tepkiler

verilerek bir sonraki maddeye gecilmektedir

3.3.2.2. Uygulama Kitap¢ig

Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Araci kapsaminda yer alan testlerin gorsel
maddelerine yonelik bir kitapgik olusturulmustur. Uygulama kitapgiginin olusturulmasinin
nedeni Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Aracinda yer alan maddelerin

gorsellerden yararlanilarak olusturulmasidir.
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Uygulayici kitapgigr toplam 54 sayfadan olusturulmus, A4 ebadinda, 135 gram mat kuse
kagit tizerine renkli bask1 uygulanmig gorsellerden olusan, spiral cilt ile bir araya getirilmis

bir materyaldir.

Uygulama kitapgiginin igerisinde Temel Gérsel Algi, Dinleme, izleme ve Anlama, Gorsel
Okuma ve Anlama, Sesbilgisel Farkindalik, Yazi Farkindalig1 ve Temel Yazma Becerileri
testlerine yonelik olusturulan test maddelerinin gorselleri yer almaktadir. Uygulama
siirecinde uygulayict kitapgiginda yer alan test yonergeleri kullanilarak uygulama

kitapcigindaki ilgili boliime ulasilabilmektedir.

3.3.2.3. Uygulama Ekleri

Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Aracinda yer alan testlerin uygulanmasinda
uygulama kitapgiginda yer almayan materyaller de kullanilmaktadir. Uygulama ekleri
kapsaminda bir hikdye kitabi, dort adet olay siralama karti, renk kartlari, kopya etme
caligmasi ve harf yazma sayfasi yer almakladir. Uygulama eklerinin hangi ¢alismada ve nasil
kullanilacag1 uygulayici kitapgiginda ifade edilmektedir. Uygulayici aragta yer alan testleri
uygularken siirecte hangi materyalli  kullanacagint  uygulayici  kitapc¢igindan

ogrenebilmektedir.

3.4. Veri Toplama Siireci

Arastirmanin veri toplama siirecinde, drneklemde yer alan 6grencilere olusturulan aracin
uygulayict grubu tarafindan bireysel olarak uygulanmistir. OHBA’nin uygulanmasindan
once, olusturulan uygulayici grubuna uygulamaya dair egitim verilmistir. Uygulama

stirecinde 800 6grenciden veri toplanmustir.

3.4.1. Uygulayict Grubunun Belirlenmesi ve Egitimi

Aracin nihai formunun uygulanmasinda Zaman/Uygulama Siiresi/Orneklem sayis1 goz
oniine alinarak Cumhuriyet Universitesi Sinif Ogretmenligi lisans programinda egitim goren
3. Smuf dgrencilerinden 15 kisilik uygulayici grubu belirlenmistir. Grubun belirlenmesinde

goniilliiliik esas1 temel alinmis ve goniillii olarak katilmak isteyenlere egitim verilmistir.

116



Uygulayici grubuna verilen egitim li¢ oturumda gerceklestirilmistir. Birinci oturumda
yapilacak ¢aligmanin amaci uygulayici grubu ile paylasilmis, erken okuryazarlik becerileri
ve okuma ve yazma becerileri hakkinda bilgilendirme yapilmistir. Uygulayici grubuna
caligmanin ne zaman ger¢eklesecegi ve tahmini ne kadar siirecegi hakkinda bilgi verilmistir.
Ikinci oturumda, olusturulan Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Araci (OHBA)
sunulmugtur. Olusturulan formun tanitimi yapilmis ve her bir alt testtin aragta bulunma
nedeni paylasilmistir. Bu siiregte uygulayici grubundan OHBA’ya yonelik gelen oneriler
dikkate alinarak diizenlemeler yapilmistir. OHBA’da yer alan alt testlere yonelik olusturulan
maddeler uygulayici grubu ile paylasilmis ve her bir madde tizerinde tartisilmistir. Buradaki
amag olusturulan formun uygulayici grubu tarafindan hem taninmast hem de incelenmesidir.
Uygulayic1 grubuna maddeler tanitildiktan sonra ilk 6rnek uygulama ikinci oturumda
arastirmaci tarafindan 6rnek olarak gosterilmistir. Uygulayicilardan biri ile gergeklestirilen
ornek uygulama calismasinda, uygulamayi takip eden gruptan anlasilmayan veya net
olmayan durumlar1 belirlemesi istenmis ve 6rnek uygulama sonunda gruba anlasilmayan ve
net olmayan durumlar hakkinda gerekli aciklamalar yapilmistir. Sonraki adimda ise
uygulayict grubu ikiye boliinerek, bir grup 6grenci diger grup uygulayici olarak ikinci 6rnek
uygulama yapilmis ve gruplar degistirilerek uygulama tekrarlanmustir. Ornek uygulamalar
sonrasinda uygulayici grubuna Sivas Mehmetcik Ilkokulunda deneme uygulamasi
yaptirilmustir. Iki arastirmaci gdzetiminde uygulayicilar izlenmis, uygulama siirecinde
karsilagilan sorunlar belirlenerek {igiincli oturumda uygulayict grubu ile paylagilmistir.
Uygulayicilarin puanlar1 arasindaki tutarligi degerlendirmek amaciyla, daha once kayit
altina alman bir uygulama Ornegi uygulayici grubuna sunulmus ve video iizerinden
puanlama yapmalari istenmistir. Bu siiregte iki arastirmact da video {lizerinden puanlama
yapmustir. i1k olarak iki arastirmacimin puanlari arasidaki tutarlik incelenmis, sonrasinda
her bir uygulayicinin puanlamast karsilagtirnllmistir.  Uygulayicilar aras1 tutarligin
incelenmesinde Fleiss Kappa katsayisi hesaplanmigtir. Cohen’s Kappa katsayist iki
uygulayici arasindaki tutarligi ifade ederken Fleiss Kappa katsayisi ikiden fazla uygulayici
arasindaki tutarligi ifade edebilmektedir (Atilgan, Kan, Dogan, 2009). Bir arastirmaci ve 15
uygulayicidan toplanan veriler iizerinde hesaplanan Fleiss Kappa katsayist 0,989 olarak
tespit edilmistir. Bu bulgu uygulayicilar arasinda tutarligin oldukg¢a yiiksek oldugunu

gostermektedir.
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3.4.2. On Uygulama

On uygulama iki asamada gerceklestirilmistir. [lk asamada deneme uygulamasi olarak iki
arastirmaci tarafindan ikiser Ogrenciye Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme
Aracinda yer alan testler uygulanmistir. Alinan izinler dogrultusunda deneme uygulamasi
Mehmetgik Ilkokulunda gergeklestirilmistir. Deneme uygulamalarm yapilmasinda
aragtirmacilar uygulama siirecini gozlemlemislerdir. Buradaki amag¢ arastirmacilarin
uygulama siirecinde karsilasabilecek sorunlarin neler olabilecegi hakkinda 6n bilgi sahibi
olmasmi saglamaktir. Deneme uygulamalari okullarda yer alan bos simiflarda ve
kiitiiphanede gerceklestirilmistir. Okul yonetimleri ile goriistiikten sonra uygulayici ve
ogrencinin birbirini karsilikli olarak rahatca gorebilmeleri i¢in ortaya bir 6grenci masasi ve
karsilikli olarak iki sira konulmus ve uygulamalar gergeklestirilmistir. Deneme uygulamalari
yapilirken arastirmacilarin testlerin uygulanma siirecinde tespit ettikleri sorunlar kayit
altinda alinmig ve ii¢ aragtirmaci tarafindan degerlendirilmigstir. Testlerin uygulanma
sirasinin nasil olacagi ve uygulama siiresinin ne kadar olabilecegi hakkinda tartigilmigtir. Bu
stirec sonunda Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Aracinin gelistirilme
stirecinde organize edildigi haliyle uygulanmasinin dogru bir tercih olacagi sonucuna

varilmigtir. Deneme uygulamasi sonucunda testlerin uygulanig sirasi su sekildedir;

Temel Gorsel Algi Testi
Dinleme, Izleme ve Anlama Testi
Gorsel Okuma ve Anlama Testi
Sesbilgisel Farkindalik Testi
Yazi Farkindalig: Testi

o g~ wbdhE

Temel Yazma Becerileri Testi

Deneme uygulamasimin ikinci kisminda uygulayici grubuna ornek uygulama caligmalari
yaptirtlmistir. Bu dogrultuda Mehmetcik ilkokulunda yer alan 15 &grenci ile her bir
uygulayici birer 6rnek uygulama gergeklestirmistir. Bu siiregte okul yonetimi ile birlikte, bos
olan derslikler, kiitiiphane ve laboratuvarlar caligma alan1 olarak belirlenmistir.
Uygulamalarin rahatca gerceklestirilebilecegi ortam saglandiktan sonra uygulayic1 grubu
ornek wuygulamalarmi gerceklestirmistir. Bu siiregte iki arastirmaci uygulayicilar
gozlemlemis, uygulama sonrasinda uygulayici grubu ile yapilan toplantida gozlemler
paylasilmistir. Deneme uygulamalarinda bir uygulama siiresi yaklasik 50 ile 65 dakika

arasinda degisim gdstermistir.
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Deneme uygulamalari tamamlandiktan sonra 6n uygulama siirecine gecilmistir. On
uygulama Milli Egitim Midiirliiglinden alinan izinler dogrultusunda alti farkli ilkokulda
gerceklestirilmistir. On uygulama siireci baslamadan 6nce uygulayicilarin uygulama
yapacaklar1 okullar belirlenmis ve uygulayicilar okul yonetimleri ile tanistirilmistir. Yapilan
goriigmelerde uygulamanin amaci, kapsami ve icerigi hakkinda okul yoneticilerine
bilgilendirme yapilmis ve uygulamanin saglikli yapilabilmesi i¢in uygun c¢alisma ortaminin
gerekliligi paylasilmistir. Okul yonetimlerinin sagladig1 destek sonucunda okullarda uygun
caligma ortami1 olan (kiitiiphane, bos derslikler, laboratuvarlar, bos odalar) alanlar
degerlendirilerek 6n uygulamanin rahatga yapilabilecegi (sicaklik, aydinlik, havalanma
acisindan) ortamlar olusturulmustur. On uygulama grubunda 64 6grenci yer almaktadir.
Grubun 6zellikleri evren ve drneklem basligi altinda detayl olarak ifade edilmistir (bk. s.
95) On uygulama 2015 yilmin Mayis ayinin son haftasinda gerceklestirilmistir. Bireysel
olarak yapilan uygulamalarin siiresi 45 ile 65 dakika araliginda degisim gostermekte ve
ortalama 50 dakika siirmektedir. On uygulama siirecinde 64 6grenciden elde edilen veriler
iizerinde madde giicliigli ve madde ayirt ediciligi calismalar1 yapilmistir. Testlere iliskin
yapilan analizler Deneme Uygulamasindan Madde Analizi Yaparak Maddelerin Secilmesi

baslig altinda detayli olarak ifade edilmistir (bk. s. 93).

3.4.3. Esas Uygulama

Esas uygulamada, 6n uygulama sonucunda ortaya ¢ikan Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu
Belirleme Aracinin nihai formu ornekleme uygulanmistir. Uygulamaya baslamadan 6nce
Milli Egitim Midiirliigiinden alinan izinler dogrultusunda, sosyo-ekonomik acidan fakl
diizeylerde bulanan ilkokullar incelenmis ve ¢alismanin yapilacagi okullar belirlenmistir.
Uygulama yapilacak okullarla yapilan goriismeler sonucunda uygulayicilarin hangi
okullarda gorev alacaklara karar verilmistir. Arastirma siirecinde gorev alan uygulayict
grubunun isimleri Milli Egitim Miidiirliigiine bildirilmis ve isimlerine 6zel olmak {izere
gerekli izinler alimmistir. Uygulamalara baslamadan once, ¢alisma yapilacak okullara
arastirmact ve uygulayicilar tarafindan ziyarette bulunularak ¢aligmanin amaci, kapsami ve
icerigi hakkinda bilgi verilmistir. On uygulama siirecinde oldugu gibi, uygulayicilarin ve
ogrencilerin rahatca ¢alisabilecekleri ortamlarin diizenlenmesi gerektigi okul yonetimleri ile
paylasilmis ve uygun olan alanlarda (kiitiiphane, bos derslikler, laboratuvarlar, bos odalar)
calisma ortamlar1 olusturulmustur. Calisma alanlarinin belirlenmesinde 1s1, ses ve
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aydinlatma acilarindan uygun alanlarin secilmesine dikkat edilmistir. Uygulama alanlari
olusturulduktan sonra sinif 6gretmenleri ile gorlsilmistiir. Belirlenen birinci simiflarin
ogretmenleri ile calisma hakkinda bilgi paylasimi yapilarak, belirli saatlerde birer kisi olmak
tizere siniflardan 6grencilerin uygulama salonuna gotiiriilecegi ifade edilmistir. Bu siiregte
siif Ogretmenleri  6grencilerine, oyun haftast kapsaminda eglenceli bir oyun
oynayacaklarini ve bir 6gretmen arkadasinin onlara eglenceli bir oyun seti getirdigini ifade
ederek cocuklarin gliven duymalarini saglamistir. Bu asamada sinif 6gretmenleri ile birlikte
uygulayicilar da siifta bulunmus, 6grencilerin uygulayiciya giiven duymasi saglanmistir.
Bu acgiklamanin nedeni 6grencilerin siniftan ciktiklarinda as1 olmak gibi korkutucu bir
durumla karsilasmayacaklarini hissetmelerini saglamaktir. Her uygulayict ilgili siniftan
uygulama ogrencisini alirken, sinifa eglenceli bir halde girerek, oyun sirasinin kimde
oldugunu sdylemis ve ismini okudugu ogrenci ile uygulama salonuna gelmistir.
Uygulamalar 2015 yilinin Eyliil ve Ekim aylari siiresince gergeklestirilmistir. Veri toplama
slirecinin esas uygulama boliimiinde toplam 800 6grenci ile bireysel uygulama yapilmistir.
Ogrencilerin 6zellikleri evren ve drneklem basligr altinda detayli olarak ifade edilmistir (bk.
S. 95). Bu siiregte her uygulayici ortalama 60 Ogrenci ile bireysel uygulama
gerceklestirmistir. Her uygulayict giinde ortalama dort 6grenci ile calismistir. Uygulayicilar
okul yonetiminden alinan simif listeleri dogrultusunda 6grencileri uygulama siirecine
almiglardir. Uygulama siirecinde sinif 6gretmenlerinden alinan 6grenci bilgi formlar1 ve okul
yonetiminden alinan sinif listeleri dogrultusunda uygulama kitap¢iginin kapak sayfasinda
yer alan okul Oncesi egitim durumu, dogum tarihi ve cinsiyeti ile ilgili boliimler
doldurulmustur. Uygulayicilar her testin baslangig ve bitis saatlerini uygulayici kitapgiginda
yer alan ilgili kisma not etmisler ve testleri uygulamiglardir. Okuma Yazmaya
Hazirbulunuglugu Belirleme Araci kapsaminda yer alan testler uygulandiktan sonra
uygulayict tarafindan sinifina geri gotiiriilmiis ve bir sonraki 6grenci uygulama salonuna

gotiiriilmistiir. Uygulama siireci sonunda ortaya ¢ikan test siireleri Tablo 39’da sunulmustur.
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Tablo 39

Uygulama Siirecinde Test Siirelerine Iligkin Bilgiler

Madde
Basma
En Kisa En Uzun Ortalama
Madde Stire Siire Ortalama Siire
Testin Ad1 Sayisi (Dakika) (Dakika) (Dakika) (Dakika)
Temel Gorsel Algt 32 2 10 5,16 0,21
Dinleme, izleme ve Anlama 28 2 9 4,95 0,20
Gorsel Okuma ve Anlama 33 3 13 5,81 0,21
Sesbilgisel Farkindalik 125 13 48 24,00 0,20
Yazi Farkindaligi 24 3 10 4,82 0,21
Temel Yazma Becerileri 27 6 15 9,72 0,36
Toplam 269 29 81 54,46 0,21

Tablo 39°da ifade edildigi lizere, Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Aracinin
ortalama uygulama siiresi 54,46 dakikadir. Uygulama siirecinde en uzun siire 81 dakika, en
kisa siire 32 dakika olarak tespit edilmistir. Aragta yer alan testler baglaminda baktigimizda
ise Temel Gorsel Alg Testi i¢in en kisa siire 2, en uzun siire 10 dakika olarak kaydedilmis
ve testin ortalama siiresi 5,16 dakika olarak belirlenmistir. Dinleme, Izleme ve Anlama Testi
icin en kisa siire 2, en uzun siire 9 olarak kaydedilmis ve ortalama siire 4,95 dakika olarak
belirlenmistir. Gorsel Okuma ve Anlama Testi i¢in en kisa siire 3, en uzun siire 13 olarak
kaydedilmis ve ortalama siire 5,81 dakika olarak belirlenmistir. Sesbilgisel Farkindalik Testi
icin en kisa siire 13, en uzun siire 48 olarak kaydedilmis ve ortalama siire 24,00 dakika olarak
belirlenmistir. Yazi Farkindaligi Testi i¢in en kisa siire 3, en uzun siire 10 olarak kaydedilmis
ve ortalama siire 4,82 dakika olarak belirlenmistir. Temel Yazma Becerileri Testi i¢in en
kisa siire 6, en uzun siire 15 olarak kaydedilmis ve ortalama siire 9,72 dakika olarak

belirlenmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Bu boliimde Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Aracindan (OHBA) elde edilen
verilerin analizinde takip edilen siire¢ ve kullanilan istatistiki hesaplama yontemleri ifade

edilmistir.

Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Aracindan (OHBA) elde edilen verilerin

analizi ti¢ asamada gergeklesmistir;
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e Birinci asamada testlerden elde edilen toplam puanlarin betimsel istatistikleri
belirlenmistir.

e ikinci asamada testin gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 yapilmustir.

e Uciincii asamada ise testlerden alinan toplam puanlar cesitli degiskenler (cinsiyet,
okul oncesi egitim durumu, sosyo-ekonomik diizey, okula baslama yas1) acisindan

incelenmistir.

Birinci asamada OHBA’nin alt testlerinden ve tamamindan elde edilen puanlarin betimsel
istatistiklerini belirlemek amaciyla; ilk olarak hatali, eksik, u¢ ve sapan veriler tespit edilmis
ve ayiklanmistir. Inceleme sonucunda 781 kisiden alinan verinin saglikli ve degerlendirmeye
almabilir oldugu gorilmiistiir. Hatali, eksik, u¢ veya sapan veriler ayiklandiktan sonra
ulasilan verilerin en diisiik ve en yiiksek puani, ortalama puani, standart sapmasi, ¢arpiklik
ve basiklik katsayisi degerleri hesaplanmistir. Elde edilen toplam puanlarin normal dagilim
gdsterip, gdstermedigi incelenmistir. ifade edilen degerlerin hesaplanmasinda ISTATISCA,
XL-STAT, FACTOR 9.0, IMETRIC ve SPSS 18 programlarindan yararlanilmistir.

Ikinci asamada hatali eksik, ug ve sapan degerlerden ayrklanmis 781 kisilik veri seti iizerinde
OHBA’nin alt testlerinin gegerlik, giivenirlik ve madde analizi calismalar1 yapilmistir.
Uciincii asamada ise drneklemden elde edilen veriler degiskenler (cinsiyet, okul &ncesi
egitim, sosyo-eckonomik diizey ve okula baglama yasi) agisindan incelenmistir. Arastirma
kapsaminda OHBA’nin her bir alt testine iliskin ayn1 gecerlik ve giivenirlik galigmalari
yapildigindan analizlere temel olan teorik ¢ercevenin her bir alt testte tekrar edilmemesi

amaciyla analizlerle ilgili teorik gergeve bu béliimde sunulmustur;

3.5.1. Gecerlik Calismalari

Gegerlik caligmalari kapsaminda OHBA nin alt testleri olan Temel Gorsel Algi (TGA) Testi,
Dinleme, izleme ve Anlama (DiA) Testi, Gorsel Okuma ve Anlama (GOA) Testi, Sesbilgisel
Farkindalik (SF) Testi, Yaz1 Farkindaligi (YF) Testi ve Temel Yazma Becerileri (TYB)

Testine yonelik kapsam ve yap1 gegerligi ¢alismalari yapilmistir.

3.5.1.1. Kapsam Gegerligi Analizleri

OHBA’nin kapsam gecerligini saglamada uzman goriislerinden faydalanilmistir. Kapsam

gecerligi, bir testin Ol¢iilmek istenen davranislar: ne derece kapsadigi olarak ifade edilebilir
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(Baykul, 2010: 224). Diger bir ifadeyle (Biiyikoztirk ve digerleri, 2011; Field, 2009)
kapsam gegcerligi, testi olusturan maddelerin Olclilmek istenen tanimlanmis davraniglar ve
icerik biitliniinii ne derece 6l¢tiigiine, temsil ettigine, yansittigina ve drnekledigine iliskindir.
Kapsam gecerligini saglamada ise Ol¢iilmek istenen Ozelligi yeterince taniyan, bilen ve
Olegme araci gelistirme yontem ve tekniklerine hakim uzmanlardan goriis alinmasi siklikla
basvurulan bir yoldur (DeVellis, 2003; Field, 2009; Tavsancil, 2010). Uzman goriislerinin
degerlendirilmesinde ise kullanilan farkli yontem ve teknikler bulunmaktadir (Atilgan, Kan,
Dogan, 2009). Bu arastirmada Lawshe (1975) tarafindan gelistirilen ve ismiyle anilan
Lawshe teknigi kullanilmigtir. Lawshe teknigine gore izlenen adimlar su sekildedir

(Yurdagiil, 2005);

b) Alan uzmanlari grubunun olusturulmasi

c) Aday olgek formlarinin hazirlanmasi

d) Uzman goriislerinin elde edilmesi

e) Maddelere iliskin kapsam gegerlik oranlarinin elde edilmesi
f) Olgege iliskin kapsam gecerlik indekslerinin elde edilmesi

g) Kapsam gecerlik oranlari/indeksi olgiitlerine gore nihai formun olusturulmasi

Okuma Yazmaya Hazirbulunuglugu Belirleme Aracinin (OHBA) kapsam gecerligi ¢alismasi
yukarida ifade edilen sira ile gergeklestirilmistir. Uzman goriisiine sunulan formda alan
uzmanlarindan (Atilgan, Kan, Dogan, 2009) her bir madde igin, maddenin dlgmeye galistigi
yetenek ya da bilgiyi Ol¢iip 6lgmedigi ve maddenin yeterli olup olmadigi hakkindaki
goriisleri alinmistir. Uzmanlardan alinan goriislerin ifade edilmesinde “yeterli, diizeltilmeli,
yeterli degil” olarak tiglii bir puanlama cetveli kullanilmigtir. Uzman goriisii sonuncunda
elde edilen puanlar toplanarak her bir maddeye iliskin kapsam gegerlik oranlar1 (KGO)

belirlenmistir. Maddelere iliskin KGO’larin belirlenmesinde asagidaki formiil kullanilmistir;

N
KGo=—2 —1
MWN/2

Ne, maddeye “Gerekli” diyen uzmanlarin sayisin1 ve N ise maddeye iliskin goriis Belirten
toplam uzman sayisint géstermektedir.

Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Aracinda yer alan maddelere iliskin uzman
goriiglerinin toplam puanlarina, Office Excel hesaplama programi araciligiyla, yukarida

ifade edilen hesaplama formiilii uygulanarak her maddeye iliskin KGO degerleri
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belirlenmistir. Ulagilan KGO degerleri Veneziano ve Hooper (1997) tarafindan
tablolastirilan kapsam gecerlik Ol¢iitleri ile karsilastirllmigtir. Veneziano ve Hooper (1997)

tarafindan olusturulan tablo asagida sunulmustur (Yurdagiil, 2005);
Tablo 40

Kapsam Gegerlik Oranlart (KGO) Icin Minimum Degerler

Uzman Sayis1 Minimum Deger Uzman Sayis1 Minimum Deger
5 0,99 13 0,54
6 0,99 14 0,51
7 0,99 15 0,49
8 0,78 20 0,42
9 0,75 25 0,37
10 0,62 30 0,33
11 0,59 35 0,31
12 0,56 40 0,29

Maddelere iligkin belirlenen KGO degerleri Tablo 40’ta ifade edilen deger araliklar ile
karsilastirilarak maddenin kalmasi, diizeltilmesi veya ¢ikarilmasi ile ilgili karar verilmistir.
Maddelere iliskin KGO degerlerinin degisim gosterdigi araliklar Okuma Yazmaya
Hazirbulunuslugu Belirleme Aracinin her alt testine iliskin olusturulan kapsam gegerligi

baslig1 altinda sunulmustur.

3.5.1.2. Yap: Gegerligi Analizleri

Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Aracinin yap1 gecerligi ¢alismalarinda her alt
teste iliskin acimlayaci faktor analizi ve dogrulayici faktor analizi caligmalari uygulanmugtir.

Analizlere temel olan teorik ¢ergeve asagida sunulmustur;

3.5.1.2.1. Agimlayici Faktor Analizi

Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Aracinin alt testlerine iliskin yapilan
acimlayici faktor analizi ¢calismasinda birbiriyle iliskili maddeleri bir araya getirerek ortak
faktorler altinda tanimlamak ve ozetlenmek amaglanmistir. A¢imlayic1 faktor analizi
birbiriyle iligkili degiskenleri bir araya getirerek degiskenleri ortak faktorler altinda
tanimlamay1 ve Ozetlemeyi amaglamaktadir. AFA test gelistirme ¢alismalarmin ilk
asamalarinda degiskenlerin temel bilesenleri hakkinda iiretilen hipotezleri deneme imkani

saglar (Landau ve Everitte, 2004; Tabachnick ve Fidell, 2007).
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Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Aracinin alt testlerine agimlayici faktor
analizi uygulamasindan o©nce, Orneklem biiyiikliginin (781 kisi) faktorlesmeye
uygunlugunu test etmek amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi uygulanmustir (Field,
2009; Biiyiikoztirk, 2010; Tavsancil, 2010). Kass ve Tinsley (1979) toplamda en az 300
kisiye veya Ol¢ekte yer alan madde sayisinin en az bes veya daha saglikli analiz yapabilmek
icin en az on kat1 bireye ulasilmasii nermektedir (Seger, 2013, s. 118). Ilgili boliimde
Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Aracinin alt testlerine iliskin madde sayilari
ve ulasilan 6rneklem sayisi her alt test i¢in ifade edilmistir. Kaiser (1974) KMO degerinin
0,5’ten biiyiik olmas1 durumunda faktor analizinin gerceklestirilebilecegini belirtmektedir.
Kaiser (1974) 0,5 - 0,7 araligindaki degerleri orta, 0,7 — 0,8 araligindaki degerleri iyi, 0,8 -
0,9 araligindaki degerleri oldukga iyi, 0,9 ve {lizerindeki degerleri miikemmel olarak
adlandirmaktadir (Hutcheson ve Sofroniou, 1999 Akt: Field, 2009, s. 547). A¢imlayici faktor
analizine baslamadan once hesaplanan KMO degerleri, Kaiser (1974) tarafindan ifade edilen
deger araliklari ile karsilastirilmis ve ulagilan KMO degerleri iyi, oldukega iyi ve mitkemmel
olarak adlandirilmistir. Diger taraftan verilerin ¢ok degiskenli normal dagilimdan gelip
gelmedigini belirlemek amaciyla Bartlett Sphericity testi uygulanmstir. Bartlett Sphericity
testi eger anlaml ise veri setinin faktor analizi yapilabilmesi i¢in uygun oldugu ifade

edilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2010; Seger, 2013; Tavsancil, 2010).

Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Aracinin her bir alt testine iliskin ulasilan
KMO degerleri ve Bartlett Sphericity testi sonuglar1 bulgular boliimiinde ilgili basliklar

altinda sunulmustur.

Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Aracinin alt testlerini iliskin uygulanan
acimlayict faktor analizi ¢aligmalarinda faktor desenlerini ortaya koymak igin tetrakorik
korelasyon matrisi olusturulmustur. Verilerin kategorik olmasi halinde, daha agik bir
ifadeyle, verilerin siirekli ve normal dagilima sahip olmasina ragmen yapay olarak iki
kategorili hale getirilmis olmasi halinde, iki degisken arasindaki iliskinin hesaplanmasinda
tetrakorik korelasyon matrisi kullanilmaktadir (Baykul, 1999; Cokluk, Sekercioglu ve
Biiytikoztiirk, 2012). Lord ve Novick (1968) ve Hambleton ve Swaminathan (1985) ise
normal dagilima sahip siirekli degiskenlerin yapay olarak iki kategorili hale getirilmesi
durumunda, iki degisken arasindaki iliskinin hesaplanmasinda tetrakorik keralasyon
katsayisinin hesaplanarak, faktér analizinde bu yolla elde edilmis korelasyon matrisinin

kullanilmasmin uygun oldugunu belirtmektedir (Atilgan, 2005). Bu dogrultuda Okuma
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Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Aracinin alt testlerinde yer alan maddelerin dogru
yanit 1, yanlis yanit 0 olmak iizere iki kategorili (1, 0) olarak puanlanmasindan dolay1 alt
testlere yonelik uygulanan faktor analizi ¢alismalarinda tetrakorik korelasyon matrisi
iizerinden temel bilesenler analizi yontemine dayali olarak ac¢imlayici faktér analizi
gerceklestirilmigtir. Dondiirme yontemi olarak dik dondiirme yontemlerinden varimax
dondiirme yontemi sec¢ilmistir. Analizlerin yapilmasinda Factor 6.0 ve Statistica 13.0

programlar1 kullanilmistir.

Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Aracinin (OHBA) her bir alt testine
uygulanan faktor analizi ¢alismalar kapsaminda faktor sayisina karar verilmesi ve madde

seciminde asagidaki Ol¢iitler referans noktasi olarak alinmistir (Biiylikoztiirk, 2002);

e Oz Deger
Faktor analizinde 6z deger kavrami bir faktoriin tek basina agikladigi varyansi ifade
etmektedir (Seger, 2013). Kokli (2012), Field (2009) ve Cokluk, Sekercioglu ve
Biiyiikoztiirk (2012) 6z degeri bir ve iizeri olan faktorlerin kararli oldugunu,
Tabachnick ve Fidell (2013) ise bir faktoriin 6z degeri yiikseldik¢e agikladigi
varyansin da arttigini belirtmektedir.

e Aciklanan Varyans Orani
Analize dahil degiskenlerle ilgili toplam varyansin 2/3'i kadar miktarinin ilk olarak
kapsandig1 faktor sayisi, Onemli faktor sayist olarak degerlendirilmektedir
(Biiyiikoztiirk, 2002, s. 479). Olgek gelistirme calismalarinda aciklanan varyans
oranlar1 hakkinda mutlak bir goriis olmamakla birlikte, 6lgek gelistirmede Stevens
(1996) %75, Henson ve Roberts (2006) %52 diizeyinde varyans agiklanmasi
gerektigini belirtmektedir (Seger, 2013). Scherer, Wiebe, Luther ve Adams (1988)
sosyal bilimlerde yapilan analizlerde %40 ile %60 araliginda degisim gosteren
varyans oranlarinin kabul edilebilir sinirlar i¢inde oldugunu belirtmektedir
(Tavsancil, 2010). Buna ek olarak Cokluk, Sekercioglu ve Biiytlikoztiirk (2012) tek
faktorlii modellerde agiklanan varyansin en az %30, ¢ok faktdrlii modellerde ise daha
yiiksek olmasi gerektigini ifade etmektedir. Analiz sonucunda agiklanan varyans
orant ne derece yiiksekse Olcegin faktor yapisi da o kadar giliclii olmaktadir

(Tavsancil, 2010).
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o Yamacg — Birikinti Grafigi (Scree Plot)
Yamag Bitikinti grafigi, faktor sayisina karar vermek amaciyla Cattell tarafindan
onerilen yardimci bir grafiktir. Bu grafik baskin faktorleri ortaya koyarak faktor
azaltmaya yardimc1 olmaktadir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2012). Faktor
analizi caligmalarinda faktor belirleme veya faktor sayisina karar verme agamasinda
tek bir teknikten yararlanmak yerine birden fazla teknigi birlikte ele almak daha
saglikli sonuclar ortaya koymaktadir (Secer, 2013). Diger bir ifadeyle faktor
belirleme veya faktor sayisina karar vermede 6z deger, agiklanan varyans ve yamag
birikinti grafiginin birlikte degerlendirilmesi daha dogru bir karar verilmesini
saglayabilmektedir.
o Faktor Yiik Degeri

Field (2009) bir maddenin bir faktdrde gosterilmesi i¢in faktor yiikiiniin en az 0,40
olmasi gerektigini belirtmektedir. Tabachnick ve Fidell, (2007) temel bir kural olarak
her bir maddenin faktor yiikiiniin 0, 32 veya {lizerinde olmasi1 gerektigini
vurgulamaktadir. Biiyiikoztiirk (2010) ise bir faktordeki maddelerin faktor yiiklerinin
0,45 ve listiinde olmasinin iyi bir se¢im olacagini, ancak uygulamada az sayida
madde i¢in bu sinir degerin. 0,30’a indirilebilecegini ifade etmektedir. Kim-Yin
(2004) ise;

o Faktor yiikii 0,30 olan bir madde i¢in 6rneklem biiyiikliigiiniin en az 350

o Faktor yiikii 0,40 olan bir madde i¢in 6rneklem biiyiikliigiiniin en az 200

o Faktor ytki 0,50 olan bir madde i¢in 6rneklem biiytikliigiiniin en az 120

olmasi gerektigini ifade etmektedir (Biiylikoztiirk ve digerleri, 2012, s. 194)

Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Aracinin alt testlerine iliskin agimlayici
faktor analizi g¢aligmalarinda ulasilan degerler yukarida ifade edilen teorik ¢ergeve
baglaminda degerlendirilmis, bu dogrultuda testlerin faktor yapilar1 belirlenmistir. Her bir

alt teste yonelik ulasilan degerler bulgular béliimiinde ilgili bagliklar altinda ifade edilmistir.

Acimlayic1 faktor analizinde ortaya cikan faktor yapisini dogrulamak amaciyla ulasilan

modele, dogrulayici faktdr analizi uygulanarak modelin uyum iyiligi degerleri incelenmistir.
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3.5.1.2.2. Dogrulayicit Faktor Analizi

Dogrulayici faktor analizi degiskenler arasindaki gizil siiregleri ve bu siireclerle ilgili teorik
yapiy1 test ederek yapi gecerligini dogrulamak amaciyla kullanilan gelismis bir tekniktir
(Harrington, 2009; Tabachnick ve Fidell, 2007). Dogrulayic1 faktor analizi, dnceden segilen
faktor modelinin veriye uyum saglayip saglamadigini degerlendirmek igin kullanilan en
etkili tekniktir ve bu acidan agimlayici faktor analizinden ciddi bir bigcimde ayrilir.
Dogrulayici faktor analizi 6lgme araglarinin gelistirilmesi, diizenlenmesi ve yeniden gozden
gecirilmesi ¢alismalarinda oldukg¢a kullanish bir tekniktir (Floyd ve Widaman, 1995: Akt:
Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2012). Bu arastirmada da agimlayict faktdr analizi
sonucunda Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Aracinin her bir alt testine iliskin
ulagilan modele dogrulayici faktor analizi uygulanmistir. Analiz siirecinde 6nemli bir nokta
olarak, toplanan verinin kategorik olmasi nedeniyle degiskenlerin tanimlanmasinda veri tipi

kategorik veri olarak tanimlanmis ve analiz bu veri tiirli lizerinden gergeklestirilmistir.

Analizin yapilmasinda Lisrel 8.8 analiz programi kullanilmistir. Dogrulayict faktor
analizinde ulasilan sonuglarin degerlendirilmesinde asagida ifade edilen siire¢ takip

edilmistir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2012; Seger, 2013);

e Modelin “t” Degerlerinin Incelenmesi
Ulasilan modelde ilk olarak incelenmesi gereken gozlenen degiskenlerin “t”
degerlerinin manidarlik diizeyidir. “t” degerleri incelenirken Joroskog ve Sérbom
(1996) kirmiz1 ok bulunup bulunmadiginin incelenmesi gerektigini belirtmektedir.
Parametre tahminleri, eger “t” degerleri 1,96’y1 asarsa 0,05 diizeyinde ve 2,56’y1
asarsa 0,01 diizeyinde manidar oldugunu ifade etmektedir.

e Faktor Yiik Degerlerinin Incelenmesi
Dogrulayict faktor analizi siirecinde ilk olarak incelenen “t” degerlerinde bir sorun
olmamasi halinde incelenecek ikinci deger faktor yiik degerleridir. Faktor yiik
degerlerinin 0,30 veya {izeri olmasi istenmektedir.

e Model Uyum Degerlerini Incelenmesi
Dogrulayict faktor analizi sonucunda ulasilan modelin “t” degerleri ve faktor yiik
degerleri kontrol edildikten sonra incelenecek bir diger deger de model uyum
degerleridir. Dogrulayici faktor analizinde uyumlu olup olmadig1 sinanan modelin

yeterligini ortaya koymak tizere pek ¢ok uyum degeri bulunmaktadir (Seger, 2013).
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Bu ¢alismada ulasilan uyum degerlerinin degerlendirilmesinde Tablo 41°de ifade edilen
uyum degerleri referans alinmistir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2012; Seger,
2013).

Tablo 41

Dogrulayici Faktor Analizi Uyum Indeksleri

Uyum indeksi Iyi Uyum degerleri Miikemmel Uyum Degerleri
Ki-Kare/sd 3<X?sd <5 0<X?*sd<3
RMSEA 0,05 <RMSEA <0,08 0,0 <RMSEA <0,05
GFI 0,90 < GF1<0,95 0,95 < GFI< 1,00
AGFI 0,85 < AGFI< 0,90 0,95 < AGFI< 1,00
SRMR 0,05 < SRMR <0,08 0,00 <SRMR <0,05
NNFI 0,90 < NNFI< 0,95 0,95 < NNFI < 1,00
CFlI 0,90 < CFI < 0,95 0,95 <CFI<1,00

Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Aracinin her bir alt testine uygulanan
Dogrulayict faktor analizi sonucunda ulasilan “t” degerleri, faktor yiik degerleri ve uyum
degerleri Tablo 41°de ifade edilen deger araliklariyla karsilastirilarak her bir alt teste iliskin
baslik altinda ilgili boliimde ifade edilmistir.

3.5.2. Giivenirlik ve Madde Analizi Calismalari

Giivenirlik caligmalar1 kapsaminda OHBA’nin alt testleri olan Temel Gorsel Algi (TGA)
Testi, Dinleme, izleme ve Anlama (DIA) Testi, Gorsel Okuma ve Anlama (GOA) Testi,
Sesbilgisel Farkindalik (SF) Testi, Yazi Farkindaligi (YF) Testi ve Temel Yazma Becerileri
(TYB) testine yonelik KR20 i¢ tutarlik ve iki yari test giivenirligi ¢aligmalar1 yapilmustir.
Madde analizi kapsaminda ise madde gii¢liigii ve nokta ¢ift serili korelasyon katsayisi
hesaplanmistir. Buna ek olarak %27’lik alt ve {ist gruplar arasinda t testi uygulanarak gruplar

arasindaki farklar incelenmistir.

3.5.2.1. KR20 I¢ Tutarlik Katsayisi ve Iki Yar: Test Giivenirligi

Bir testin ol¢iim giivenirliginin bir uygulamada kestirilmesinin yollarindan biri biitiin
sorularin birbiriyle olan tutarligina bakmaktir. Bu giivenirlik KR20 formiili ile
hesaplanabilmektedir. (Baykul ve Turgut, 2010). KR20 dogru yanita 1 ve yanlis yanita 0

puan vermek suretiyle, iki kategorili puanlanabilen maddelerden olusan testlerin 6lgiim
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giivenirligini hesaplamak i¢in kullanilan bir yontemdir (Atilgan, Kan ve Dogan, 2009;
Baykul, 2010; Tavsancil, 2010). KR20 i¢ tutarlik katsayisi O ile 1 arasinda degisim
gostermektedir. Ulasilan deger 1° e yaklastiginda testin 6l¢tim glivenirliginin yiiksek oldugu,
0’a yaklastiginda ise testin Ol¢liim gilivenirliginin diisiik oldugu anlamina gelmektedir
(Ozgelik, 2010). Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Araci kapsaminda yer alan
alt testlerin KR20 i¢ tutarlik katsayilari ilgili bashiklar altinda ifade edilmistir. Iki yari-test
giivenirligi katsayisi ise testin iki esit yartya boliinmesi ile hesaplanmaktadir. Bu katsayi eger
Olcek tek boyuttan olusuyorsa Ol¢egin tiimii i¢in yapilabilecegi gibi dlgegin alt boyutlari
varsa her alt boyut igin de yapilabilir. Iki yari-test giivenirlik yontemi tek bir dlgegin, tek bir
gruba bir kez uygulanmasi sonucunda belirlenebilecegi i¢in Slgek giivenirligini saptama
yontemleri icinde en c¢ok kullanilan yontemlerdendir. Spearman-Brown tarafindan
gelistirilen formiil iki yari-test glivenirliginin hesaplanmasinda siklikla kullanilmaktadir
(Tavsancil, 2010). Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Araci kapsaminda yer alan

alt testlerin ki Yar1-Test i¢ tutarlik katsayilari ilgili baghklar altinda ifade edilmistir.

3.5.2.2. Madde Giicliigii, Madde Aywt Ediciligi ve %27’lik Alt ve Ust

Gruplar Arasinda t-Testi

Madde giicliigli degeri 0 ile 1 araliginda degisim gostermektedir. Madde giicliigii degeri 0°a
yaklagtiginda maddenin zor bir madde oldugu, 0,50 civarinda oldugunda maddenin orta
giicliikte bir madde oldugu ve 1’e yaklastiginda maddenin kolay bir madde oldugu ifade
edilebilir. Madde giicliigli degerinin hangi diizeyde olacag: testin kullanilis amacina gore
degisiklik gosterebilmektedir (Atilgan, Kan ve Dogan, 2009). Okuma Yazmaya
Hazirbulunuslugu Belirleme Aracinda yer alan testlerde 6grencilerin hem bagarilarin1 hem
de basaril1 olduklar1 ve zorlandiklar1 becerileri gozlemlemek amaglandigindan testlerde zor,
orta ve kolay diizeyde maddelere yer verilmesi uygun goriilmistiir. Okuma Yazmaya
Hazirbulunuslugu Belirleme Araci kapsaminda yer alan testlerin tiim maddelerine iliskin

madde gii¢liigli degerleri ilgili basliklar altinda ifade edilmistir.

Madde ayirt edicilik degeri ise bir maddenin bilen ile bilmeyeni ayirt etme diizeyi olarak

tanimlanmaktadir (Baykul, 2010). Bu deger -1 ile +1 araliginda degisim gostermektedir.

Madde ayirt edicilik degeri i¢in; 0,19 degeri altinda olanlarin teste alinamayacagi, 0,20- 0,29

aralifinda olanlarin gerekirse diizeltme yapilip teste alinabilecegi, 0,30 iizerinde olanlarin

ise dogrudan teste alinabilecegi ifade edilmektedir (Ozgelik, 2010). Maddelerin 1 ve 0 olarak
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puanlanmasi durumunda, madde puanlari normal dagilimli yapay siireksiz (kesikli) ve iki
kategorilidir. Test puanlar1 ise siirekli (kesiksiz) degisken olmaktadir. Bu durumda madde
puanlarinin yapay siireksiz olmasi nedeni ile madde-test korelasyonun, yani madde ayirt
edicilik degerinin hesaplanmasinda Pearson momentler ¢arpimi korelasyon katsayisinin
kullanilmas1 uygun olmaz. Maddelerin 1 ve 0 olarak (iki kategorili) puanlandig1 durumlarda
stireksiz yapay ikilem olan madde puanlari ile siirekli olan test puanlar1 arasinda madde ayirt
edicilik degeri olarak Pearson momentler ¢arpimi korelasyon katsayisinin 6zel halin olan
nokta-¢ift serili ya da gift serili korelasyon katsayilar1 kullanilabilir (Atilgan, Kan ve Dogan,
20009, s. 301). Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Aracindan elde edilen puanlart
1 ve 0 olarak toplandig1 goz oniine alinarak madde ayirt edicilik puanlariin belirlenmesinde
nokta ¢ift serili korelasyon katsayisi hesaplanmigtir. Ulasilan degerler Tablo 42°de ifade
edilen Turgut ve Baykul (2010) tarafindan belirtilen madde ayirt edicilik degerleri ve madde

secme kararlari ile karsilastirilarak ilgili testler altinda sunulmustur.

Tablo 42

Madde Aywt Edicilik Degerine Gére Madde Seg¢me Olgiitleri

Madde Ayirt Edicilik Madde Segme

Degeri Karan

0,19 ve daha kiigiik Kesinlikle teste alinmamali ya da tamamen diizeltilmelidir.
0,20 ile 0,29 arasinda Sinirdaki maddelerdir ve gerekirse diizeltilerek teste alinabilir.

Diizeltme yapilmaksizin ya da kiigiik diizeltmelerle teste

0,30 ile 0,39 arasinda .
alinabilir.

0,40 ve daha yiiksek Cok iyi isleyen maddeler, teste oldugu gibi alinabilir.

Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Aracinda yer alan testlerden elde edilen
veriler lizerinde her bir madde i¢in alt ve tist %27°lik gruplar i¢in ortalama ve standart sapma
hesaplanmis ve gruplar arasindaki farkin anlamli olup olmadigi t-Testi uygulanarak
sinanmistir. Aragta yer alan testlerin her bir maddesine iliskin ulagilan degerler ilgili baslik

altinda ifade edilmistir.
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BOLUM 4

4. BULGULAR

Bu boliimde OHBA’nin analiz siirecinde ulasilan bulgular ve bulgulara iliskin yorumlar

asagida belirtildigi sira ile sunulmustur;

1. OHBA’nin alt testlerine iliskin gecerlik ve giivenirlik ¢calismalart

Bu asamada arastirmada gelistirilen Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme

Aracinin (OHBA) alt testleri olan;

Temel Gorsel Algi (TGA) Testi,

Dinleme, Izleme ve Anlama (DIA) Testi,

Gorsel Okuma ve Anlama (GOA) Testi,

Sesbilgisel Farkindalik (SF) Testi

Yaz1 Farkindaligi (YF) Testi ve

Temel Yazma Becerileri (TYB) Testine iliskin betimsel istatistiklere, gegerlik,
giivenirlik ve madde analizlerinden elde edilen bulgulara ve bulgulara iliskin

yorumlara yer verilmistir.

2. OHBA’min alt testlerinden ve tamamindan alinan toplam puanlarin degiskenler

acisindan incelenmesi

OHBA’nin alt testlerinden ve tamamindan elde edilen veriler cinsiyet, okul dncesi

egitim durumu, sosyo-ekonomik diizey ve okula baglama yasina gore incelenmistir.

Yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgular ve bulgulara iliskin yorumlar asagida

detayli bir sekilde sunulmustur.
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4.1. Temel Gorsel Alg: Testinin Gegerlik, Giivenirlik ve Madde Analizi Calismalarina
Iliskin Bulgular

Bu béliimde TGA testinden elde edilen veriler iizerinde gegerlik, giivenirlik ve madde analizi

caligmalar1 yapilmstir.

4.1.1. Gegerlik Calismalar:

TGA testinin gegerlik caligmalar1 gergevesinde kapsam gecerligi ve yapir gecerligi

caligmalar1 yapilmustir.

4.1.1.1. Kapsam Gegerligi

TGA testinin  kapsam gegerligi c¢alismalart baglaminda uzman gorislerinden
faydalanilmistir. Uzman goriisiine gitmeden oOnce, ilgili alan yazin detayli bir sekilde
taranmis, gorsel algi becerilerini degerlendirmeye yonelik bes deneme ve 25 uygulama
maddesi olmak tizere 30 madde belirlenerek madde havuzu olusturulmustur. Maddelerin
belirlenmesinde takip edilen siire¢ “Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi” baslig1 altinda
detayli olarak ifade edilmistir (bk. s. 70). Olusturulan madde havuzundaki maddeler,
Olclilmek istenen yapiya uygunlugu, anlasilabilirligi, temsil edebilirligi ve 6rnekleme
uygunlugu bagliklar1 altinda degerlendirilmek {izere belirlenen uzman grubuna (Ek 4. Uzman
Listesi) sunulmustur. Ilk uzman goriisii sonucunda madde sayisinda bir degisiklik
olmamakla birlikte teste kullanilacak yedi maddenin goérselleri (aob1-2-5, fob3-4, fb4-5) i¢in
diizeltmeler 6nerilmis ve deneme maddelerinin hangi maddeler olacagi belirlenmistir (EK 5.
Uzman Degerlendirme Formu- madde). Uzman goriisiinden gelen diizeltme Onerileri
degerlendirildikten sonra ortaya ¢ikan form 11 uzmana tekrar sunulmustur. ikinci uzman
gortisinden alinan sonuglara Lawshe teknigi uygulanarak maddelerin kapsam gecerligi
oranlar1 (KGO) belirlenmistir. Bes deneme maddesi ve 25 uygulama maddesine iligskin
belirlenen KGO degerleri 0,82 — 1,00 araliginda degisim gostermektedir. Veneziano ve
Hooper (1997) tarafindan belirlenen KGO referans tablosuna gore 11 kisilik uzman
heyetinden alinan goriisler i¢cin bir maddenin en az 0,59 KGO degerine sahip olmasi
gerekmektedir. Maddelerin KGO degerlerinin 0,82 — 1,00 araliginda degisim gosterdigi goz

oniine alindiginda olusturulan TGA testinin kapsam gecerligini sagladigi ifade edilebilir.
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4.1.1.2. Yap: Gegerligi

TGA testinin yap1 gegerligini ortaya koymak amaciyla dncelikle Agimlayict Faktor Analizi
(AFA) uygulanmistir. AFA sonucunda ortaya ¢ikan faktor yapisinin dogrulugunu smamak

icin dogrulayici faktor analizi (DFA) uygulanarak uyum iyiligi degerleri incelenmistir.

4.1.1.2.1. A¢gimlayict Faktor Analizi Sonuglart

Esas uygulamada, 6n uygulama sonucunda ortaya ¢ikan 25 maddelik TGA testi 781
Ogrenciye uygulanmis ve elde edilen veriler lizerinde a¢imlayici faktdr analizi ¢aligmasi
yapilmustir. Orneklem sayis1 madde sayisina béliindiigiinde ulasilan orana (31,24) gore
orneklemin oldukc¢a yeterli oldugu ifade edilebilir (Biiyiikoztiirk, 2010; Kass ve Tinsley,
1979; Seger, 2013; Tabachnick ve Fidell 2007).

Acimlayict faktor analizi uygulamasindan once, orneklem biiyiikliigiiniin faktdrlesmeye
uygunlugunu test etmek amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi uygulanmistir. Analiz
sonucunda KMO degerinin 0,80 oldugu belirlenmistir. Bu bulgu 6rneklem biiyiikligiiniin
faktor analizi yapmak icin yeterli (Field, 2009; Hutcheson ve Sofroniou, 1999) oldugunu
gostermektedir. Ayrica verilerin ¢ok degiskenli normal dagilimdan gelip gelmedigini
belirlemek amaciyla Bartlett Sphericity testi uygulanmistir. Bartlett kiiresellik testi sonuglari
incelendiginde, elde edilen ki-kare degerinin manidar oldugu goriilmiistiir (x?=1765,1;
p=0,00). Verilerin faktér analizi i¢in uygunlugunda KMO degerinin 1’¢ yaklagmasi
(Tavsancil, 2010) ve Bartlett testinin anlaml1 ¢ikmas1 (Biiyiikoztiirk, 2010; Kalayci, 2010)
istenen bir durumdur. Bu dogrultuda verilerin ¢ok degiskenli normal dagilimdan geldigi
kabul edilmistir. KMO ve Bartlett Sphericity testi degerlerine gére elde edilen verilerin

faktor analizi ¢calismasina uygun oldugu sonucuna ulagilmistir.

Tabachnick ve Fidell (2007) 6z degeri bir ve iizeri olan bilesenlerin varyansa dnemli bir
katkisinin oldugunu belirtmektedir. Yapilan analiz sonucunda, analize temel olarak alinan
25 madde igin 6z degeri 1’in iizerinde olan sekiz bilesen oldugu goriilmiistiir. Higbir faktore
yiilk vermeyen (aobl, fobl, rtbp2) ve binisik maddeler (fb1,2,3,4,5) ¢ikartildiginda
maddelerin dort bilesen altinda toplanabildigi goriilmistiir. Belirlenen dort bilesenin
aciklanan toplam varyansa katkis1 ve yamag-birikinti grafigi g6z Oniine alinarak; toplam
varyansa olan katkinin 6nemi cercevesinde degerlendirildiginde, dort bilesenin varyansa

onemli bir katki (Tabachnick ve Fidell, 2007; Thompson, 2004) yaptig1 goriilmiistiir.
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Yamag-birikinti grafigindeki kirilma noktalar1 ve 6z degerler dlgegin dort bilesenli bir
yapida oldugunu ortaya koymaktadir. Bu sonug dlgegin gelistirilme siirecinde 6n goriilen
teorik yapida beklenen bilesen sayisi ile uyumlu olmasi agisindan anlamli goériilmektedir.
Birinci faktoriin 6z degeri 5,30 ve toplam varyansa katkist %30,170; ikinci faktoriin 6z
degeri 1,86 ve ortak varyansa katkist %10,954; iiclincli faktoriin 6z degeri 1,45 ve ortak
varyansa katkisi %8,531; dordiincii faktoriin 6z degeri 1,29 ve ortak varyansa katkisi

7,578’dir. Belirlenen dort bilesen toplam varyansin %58,233’linii agiklamaktadir.

TGA testinin faktor desenini ortaya koymak amaciyla yapilan agimlayici faktor analizinde
faktor yiik degerleri 0,33 — 0,88 araliginda degismektedir. Analiz sonucunda ii¢ maddenin
(aobl, fobl, rtpb2) 0,30 kabul degerinin altinda, {i¢ maddenin binisik (fb2,3,5) ve iKi
maddenin bulundugu faktor ile uyumlu olmadig (fbl,4) gorilmistiir. Bu maddeler analiz
dis1 birakilarak agimlayici faktor analizi tekrar yapilmistir. Tablo 43’te binisik ve kabul
degerinin altinda kalan maddeler ¢ikarildiktan sonra ulasilan faktor yiik degerleri ve ortak

faktor varyansi sunulmustur.
Tablo 43

TGA Testi Faktor Yiik Degerleri ve Ortak Faktor Varyansi

Boyutlar M%%de Maddeler 1 2Fakt0r 3 2 OrtakVF_ aktor
m2 aob2 0,609 0,527
Aynt Olant Bulma m3 aob3 0,478 0,344
m4 aob4 0,813 0,702
m5 aob5 0,820 0,611
m7 fob2 0,780 0,637
Farkl: Olani m8 fob3 0,790 0,669
Bulma m9 fob4 0,860 0,706
m10 fob5 0,827 0,752
mil1l iobl 0,678 0,529
. ml2 iob2 0,762 0,533
Hiskili Olam: mi3 iob3 0,711 0,559
Bulma
ml4 iob4 0,886 0,774
ml15 iob5 0,848 0,728
m16 rtpbl 0,330 0,208
Tamamlayan ml18 rtpb3 0,820 0,634
Par¢ayt Bulma m19 rtpb4 0,749 0,544
m20 rtpb5 0,654 0,441
Ozdeger 5,30 1,86 1,45 1,29

Aciklanan Varyans 31,170 10,954 8,531 7,578
Agiklanan Toplam Varyans 58,233
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Tablo 43’te ifade edildigi tizere, yapilan analiz sonucunda teorik olarak tanimlanan
maddelerin kendi faktorleri altinda toplandig1 goriilmiistiir. Birinci boyut, faktor yiikii 0,61
ile 0,82 arasinda degisen dort maddeden; ikinci boyut faktor yiikii 0,78 ile 0,86 arasinda
degisen dort maddeden; tigiincii boyut faktor yiiki 0,67 ile 0,84 arasinda degisen bes
maddeden; dordiincii boyut faktor yiikii 0,33 ile 0,82 arasinda degisen dort maddeden
olusmaktadir. Ongériilen teorik yap1 gercevesinde varyansa %31 katki saglayan birinci boyut
“ayn1 olanit bulma”, %10 katki saglayan ikinci boyut “farkli olam1 bulma”, %8.,5 katki
saglayan li¢iincii boyut “iligkili olan1 bulma” ve %7,5 katki saglayan doérdiincii boyut “resmi

tamamlayan pargay1 bulma” olarak isimlendirilmistir.

TGA testinin alt boyutlar1 arasindaki iliski sorgulanmis ve alt boyutlar arasindaki korelasyon

katsayilar1 Tablo 44’te sunulmustur
Tablo 44

TGA Testi Alt Boyutlar Arasindaki Korelasyon Katsayilar

Boyutlar RTPB AOB FOB i0B
RTPB 1
AOB 0,210 1
FOB 0,381 0,308 1
OB 0,284 0,361 0,407 1
p<0,01

Tablo 44°te ifade edildigi izere TGA testinin alt boyutlari arasindaki korelasyon katsayilari
0,21 ile 0,40 arasinda degismekte ve anlamli farkliliga sahip oldugu goériilmektedir. Analiz
sonucunda elde edilen boyutlar arasindaki korelasyon katsayilarina gore boyutlarin

birbiriyle diisiik ama anlaml1 bir iligki i¢inde oldugu goriilmektedir.

4.1.1.2.2. Dogrulayict Faktor Analizi Sonuglart

Acimlayic1 faktor analizi sonucunda ortaya ¢ikan faktdr yapisinin gegerligini test etmek
amaciyla (Harrington, 2009; Tabachnick ve Fidell, 2007) ulasilan modele DFA
uygulanmistir. AFA sonucunda ortaya ¢ikan modelin incelenmesinde ilk olarak maddelerin
ortaya c¢ikan faktor yapisi ile uyum saglayip saglamadig1 degerlendirilmis, belirlenen faktor
yapist altinda her bir maddenin t-degerlerinin anlamliligi sorgulanmistir. Bu inceleme
sonucunda AFA sonucunda ortaya cikan 4 faktorlii yap: igerisindeki 17 maddenin ilgili
faktorler altinda anlamli oldugu tespit edilmistir. Ikinci olarak ise her maddenin standart
faktor yiik degerleri incelenmistir. Inceleme sonucunda standart faktér yiik degerlerinin 0,30
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ve lzerinde oldugu goézlemlenmistir. Son olarak ulasilan modelin uyum degerleri

incelenmistir. Ulasilan modelin uyum degerleri Tablo 45°te sunulmustur.
Tablo 45

TGA Testi Dogrulayict Faktor Analizi Uyum Indeksleri

Uyum Indeksi lyi ,U yum Mﬁkemfn el Uyum DFA Sonuglari
Degerleri Degerleri

Ki-Kare/sd 3<X?sd <5 0<X?sd<3 1,81
RMSEA 0,05 <RMSEA 0,08 0,00 <RMSEA < 0,05 0,03
GFlI 0,90 < GFI1<0,95 0,95 <GFI<1,00 0,97
AGFI 0,85 < AGFI< 0,90 0,95 < AGFI< 1,00 0,96
SRMR 0,05 < SRMR <0,08 0,00 <SRMR < 0,05 0,038
NNFI 0,90 < NNFI< 0,95 0,95 <NNFI < 1,00 0,96
CFlI 0,90 < CFI < 0,95 0,95 <CFI<1,00 0,97

Tablo 45’te ifade edilen DFA uyum degerleri incelendiginde; ulasilan degerlerin kabul
edilebilir araliklarla karsilastirildiginda degerlerin kabul edilebilir sinirlar iginde oldugu

sOylenebilir.

Ki-kare/sd degerinin 1,81 oldugu ve milkemmel uyum sagladigi; RMSEA degerinin 0,03
oldugu ve miikemmel uyum sagladigi; GFI degerinin 0,97 oldugu ve miikemmel uyum
sagladig; AGFI degerinin 0,96 oldugu ve miikkemmel uyum sagladigi; SRMR degerinin
0,038 oldugu ve miikemmel uyum sagladigi; NNFI degerinin 0,96 oldugu ve miikemmel
uyum sagladigt; CFI degerinin 0,97 oldugu ve miikemmel uyum sagladigi soylenebilir. DFA
sonucunda ulagilan uyum degerlerine gore gorsel algi becerilerine yonelik olusturulan 17
madde ve 4 boyuttan olusan modelin milkemmel uyum sagladig: ifade edilebilir. Sonug
olarak 17 madde ve 4 boyuttan olusan TGA testinin DFA uyum degerlerinin anlaml oldugu

sOylenebilir.

DFA analizi sonucunda ulasilan uyum degerlerinin miikemmel uyum sagladig tespit
edildigi i¢cin maddeler arasinda herhangi bir modifikasyon yapilmasina gerek goriilmemistir.

Her bir maddeye iliskin standart faktor yiik degerleri Sekil 10°da sunulmustur.
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Sekil 10. Temel gorsel algi testi dogrulayici faktor analizi sonuglari.

Sekil 10 incelendiginde faktor yiik degerlerinin 0,30 ile 0,64 araliginda degisim gosterdigi
goriilmektedir. Bu bulgu maddelerin faktor ylik degerlerinin 0,30 ve {iizerinde olmasi
gerekliligini sagladigini géstermektedir. TGA testinin maddelere iliskin faktor yiik degerleri
incelendiginde; AOB alt boyutu i¢in 0,36 — 0,61 araliginda, FOB alt boyutu i¢in 0,57 — 0,64
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araliginda, I0B alt boyutu igin 0,49 — 0,62 araliginda, RTPB alt boyutu i¢in 0,29 — 0,53

araliginda degisim gosterdikleri goriilmektedir.

DFA sonucunda ulasilan sonuglar ¢ercevesinde, TGA testinin 17 maddeden olusan dort

bilesenli yapisinin dogrulandig ifade edilebilir.

4.1.2. Giivenirlige ve Madde Analizine iliskin Bulgular

Bu boliimde TGA testinin giivenirlik ¢alismalar1 kapsamina KR20 i¢ tutarlik ve iki yar1 test
giivenirligi katsayilar1 incelenmistir. Madde analizi kapsaminda madde giicliigii, nokta c¢ift
serili korelasyon katsayilart ve %27’lik alt ve {ist gruplar arasinda t-Testi sonuglar

hesaplanmustir.

4.1.2.1. Giivenirlige Iliskin Bulgular

TGA testinin tamamina ve her bir alt faktoriine iliskin i¢ tutarlik ve iki yari test giivenirligi

sonuglar1 Tablo 46°da ifade edilmistir.
Tablo 46

TGA Testi I¢ Tutarlik ve Iki Yar: Test Giivenirligi Sonuglar

1.  Ayni Olan1 Bulma (AOB) 0,68 0,73
2. Farkli Olan1 Bulma (FOB) 0,85 0,83
3. Iliskili Olan1 Bulma (IOB) 0,79 0,79
4. R. Tamamlayan Parcay1 Bulma (RTBP) 0,57 0,63
Toplam 0,82 0,88

Tablo 46°da ifade edilen bulgular incelendiginde TGA testinin alt boyutlarina iligkin ulagilan
KR20 degerlerinin AOB boyutu i¢cin 0,68; FOB boyutu i¢in 0,85; IOB boyutu igin 0,79;
RTPB boyutu i¢in 0,57 oldugu goriilmektedir. AOB ve RTPB boyutlarina yonelik ulasilan
i¢ tutarlik katsayis1 diisiik giivenirlik araliginda sayilabilir. Ancak madde sayis1 KR20 i¢
tutarlik katsayis1 ile dogrudan iligkilidir (Turgut ve Baykul, 2010). AOB ve RTPB
boyutlarinin madde sayilariin dorder oldugu goz 6niine alindiginda i¢ tutarlik katsayilarinin
diisiik olmasmin beklenen bir durum oldugu ifade edilebilir. Buna ragmen TGA testinin
tamamina iliskin ulasilan KR20 i¢ tutarlik katsayisinin 0,82 oldugu goriilmektedir. iki yar:
test glivenirligi sonuglarina baktigimizda ise AOB boyutunun 0,73; FOB boyutunun 0,83;
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IOB boyutunun 0,79; RTPB boyutunun 0,63 oldugu goriilmektedir. TGA testinin tamamina

iliskin iki yar1 test glivenirligi katsayisi ise 0,88°dir.

Olgegin alt boyutlarina ve tamamina iliskin ulasilan i¢ tutarlik ve iki yari test giivenirligi

katsayilarina gore TGA testi 6lglimlerinin giivenilir sonuglar tasidig: ifade edilebilir.

4.1.2.2. Madde Analizine Iliskin Bulgular

Bu bolimde TGA testinin madde gii¢liigii ve nokta ¢ift serili korelasyon katsayilari

hesaplanmistir. Buna ek olarak alt%27 — ist%27’lik gruplara ilisgkin madde ayirt edicilik

analizleri yapilmistir.

Tablo 47°de TGA testinin madde giigliigli puanlari, nokta ¢ift serili korelasyon katsayilari

ve %27’lik alt ve list gruplarin t — Testi sonuglar1 sunulmustur

Tablo 47

TGA Testi Madde Analizi Sonuglart (n=216)

» Nokta_lg_?ift Alt %27 Ust %27
Ilil/lé Maddg Gl\:liZIiigeﬁ Korseelgs;/on _(n 219 _(n ) t
Katsayisi X S X S
m2 aob2 0,63 0,40 0,50 0,50 093 0,25 11,37
m3 aob3 0,74 0,41 0,13 0,34 0,65 0,47 12,98
m4 aob4 0,36 0,50 0,44 0,49 094 0,22 13,89
m5 aob5 0,71 0,38 0,31 0,46 0,74 043 10,89
m7 fob2 0,53 0,53 0,30 0,45 093 0,25 10,03
m8 fob3 0,90 0,55 0,47 0,50 098 0,111 17,98
m9 fob4 0,64 0,60 0,31 0,46 093 0,23 14,69
m10 fob5 0,77 0,49 0,48 0,50 0,97 0,150 14,05
mill iobl 0,65 0,36 0,42 0,49 094 0,22 14,09
m12 iob2 0,79 0,37 0,66 047 09 0,17 8,87
m13 iob3 0,73 0,46 0,51 0,50 0,95 0,20 12,23
ml4 iob4 0,84 0,41 0,77 042 0,99 0,06 7,78
m15 iob5 0,77 0,32 0,70 0,45 0,98 0,05 9,62
m16 rtpbl 0,92 0,38 0,46 0,50 0,88 0,32 10,38
m18 rtpb3 0,89 0,50 0,38 0,48 0,85 0,35 11,64
m19 rtpb4 0,66 0,40 0,51 0,50 093 0,25 10,89
m20 rtpb5 0,53 0,40 0,16 0,36 0,63 0,48 11,44
p<0,001

Tablo 47°de ifade edilen bulgular incelendiginde TGA testinde yer alan 17 maddenin madde

gicliigii puanlarmin 0,36 ile 0,91 araliginda degisim gosterdigi goriilmektedir. Madde

giicliigii degerinin 0’a yaklasiginda maddenin zor bir madde, 1’e yaklastiginda maddenin
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kolay bir madde oldugu g6z 6niine alindiginda (Atilgan, Kan ve Dogan, 2009; Baykul, 2010;
Erkus, 2012) TGA testinin zor, orta ve kolay diizeyde maddelerden olustugu ifade edilebilir.
TGA testinde yer alan maddelerden fob3, iob4, rtbpl ve rtbp3 kolay maddeler olarak, ach4
ise zor madde olarak ifade edilebilir. TGA testinde yer alan diger maddelerin ise orta
giicliikte maddeler oldugu goriilmektedir. TGA testinde yer alan kolay ve zor maddelerin
hem madde ayirt edicilik degerleri hem de AFA ve DFA’da gozlemlenen faktor yiikleri
anlamli bulundugundan (Tabachnick ve Fidell, 2007) bu maddelerin (0,32<fob3, iob4, rtbp1,

rtbp3 ve aob4) TGA testinde yer almasina karar verilmistir.

TGA testinde yer alan maddelerin madde ayirt edicilik puanlarina baktigimizda; toplanan
verinin 1 ve 0 olarak puanlandigi ve madde puanlarinin normal dagilimli dogal siireksiz ve
iki kategorili oldugu goriilmektedir. Bu durum g6z Oniine alinarak nokta cift serili
korelasyon katsayilar1 hesaplanmistir (Atilgan, Kan ve Dogan, 2009; Biiyiikoztiirk, 2011).
TGA testinde yer alan maddelerin nokta cift serili korelasyon katsayilarinin 0,32 — 0,56
araliginda degisim gosterdigi goriilmektedir. Bununla beraber TGA testinde yer alan tiim
maddelerin nokta ¢ift serili korelasyon katsayilar1 0,30 degeri lizerinde olup en diisiik deger
0,32’dir. Madde analizi kapsaminda yapilan %27°lik alt ve {ist gruplar arasindaki t-Testi
sonu¢lart incelendiginde ise ulasilan t-degerlerinin anlamli (p<0,001) oldugu goriilmektedir.
Bu bulgu TGA testinin i¢ tutarlik giivenirligini destekleyen bir gosterge olarak
yorumlanabilir (Atilgan, Kan ve Dogan, 2009; Biiyiikoztiirk, 2011).

Bu bulgulara gore TGA testinde yer alan maddelerin ayirt edicilik puanlarinin istenen
diizeyde oldugu, bireyleri birbirinden ayirt ettigi ve dlglimlerin gilivenilir sonuglar tasidigi
ifade edilebilir.

4.1.3. Temel Gorsel Alg1 Testinin Gegerlik, Giivenirlik ve Madde Analizi

Cahismalarina Iliskin Bulgularin Ozeti

TGA testine yonelik gergeklestirilen gegerlik, giivenirlik ve madde analizine iliskin

sonuglarin 6zet gosterimi Tablo 48°de ve 49°da ifade edilmistir.
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Tablo 48

TGA Testinin Gegerlik Analizi Sonuclarinin Ozeti

Kapsam Gegerligi
Uygulanan Analiz KGO Referans Aralig1 Referans
Lawshe Teknigi {le Maddelere yénelik Veneziano ve
Kapsam Gegerlik Oranlarinin (KGO) 0,82 -1,00 0,59 -1,00
. . Hooper (1997)
Belirlenmesi
Yap1 Gegerligi
Acimlayici Faktor Analizi (AFA)
Incelenen Parametreler Referavns Referans
Araligi
KMO Testi 0,80 0,5 tizeri O o ..
> &
Bartlett Testi ~ x2=1765,1; p=0,00 Anlaml 5§22
N S e -
Oz Deger 53
Agiklanan gl
. . L . Varyans S8s:S
Oz Deger Oz Degeri 1’in lizerinde olan 4 Faktor QX8
Yamag = c L
Birikinti Z5x5 2
Grafigi SESE
S2Eg
A.Varyans %758,233 %40 - %60 o § g
=1
Faktor Yiik 1.Faktor 2 Faktor 3. Faktor 4Fakidr (a0 55S
Degerleri 0,61-0,82 0,78 -0,86 0,67-084 0,33-0,82 ’ ég <
5 0 X
Madde Sayist 4 4 5 4 3 ve lizeri ax?
Dogrulayici Faktor Analizi (DFA
Incelenen Parametreler Referans Aralig Referans
Modelin “t” Degeri 0,05 Anlamh &
Faktor Yiik Degerleri 0,36 — 0,64 0,30 Uzeri E § 55
o -
Ki-Kare/sd 1,81 0<X/sd<3 5588
500 F= - %
RMSEA 0,03 0,0 < RMSEA < 0,05 SGES g
S s o
GFI 0,97 0,95 < GFI < 1,00 ZRIG g
. LB <
Model Uyum Degerleri AGFI 0,96 0,95 < AGFI< 1,00 L2 E
= L <
SRMR 0,038 0,00 < SRMR < 0,05 23 £ 58
X O ©
NNFI 0,96 0,95 < NNFI < 1,00 BENE
CFlI 0,97 0,95 <CFI1<1,00 =
Tablo 49
TGA Testinin Giivenirlik ve Madde Analizi Sonuclarinin Ozeti
Giivenirlik Hesaplamalari
Uygulanan Analiz Katsay1 Referans Araligi Referans
KR20 0,82 >0,70 Atilgan, Kan ve Dogan, 2009; Baykul ve
. o, Turgut, 2010; Baykul, 2010; Ozgelik, 2010;
Iki Yari Test Giivenirligi 0,88 >0,70 Tavsancil, 2010
Madde Analizi Sonuglari
Incelenen Parametreler Referans Araligt Referans
Madde Giigligii 0,36 -0,91 0,50 civart Atilgan, Kan ve Dogan, 2009; Baykul, 2010;
Nokta C. Serili K. K. 0,32 -0,56 0,29 ve tlizeri Biiyiikoztiirk, 201 1;. Erkus, 2012; Tabachnick
Alt-Ust G. “t” Testi Sonuglar1 7,78 —17,98 Anlaml ve Fidell, 2007
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4.2. Dinleme, Izleme ve Anlama Testinin Gecerlik, Giivenirlik ve Madde Analizi

Calismalarina Iliskin Bulgular

Bu boliimde DIA testinden elde edilen veriler iizerinde gegerlik, giivenirlik ve madde analizi

caligmalar1 yapilmastir.

4.2.1. Gegerlik Calismalari

DIA testinin gegerlik ¢alismalar1 cergevesinde kapsam gecerligi ve yapi gegerligi calismalari

yapilmistir.

4.2.1.1. Kapsam Gegerligi

DIA testinin kapsam gecerligi caligmalar baglaminda uzman gériislerinden faydalanilmustir.
Uzman goriisiine gitmeden once, ilgili alan yazin detayli bir sekilde taranmis, dinleme,
izleme ve anlama becerilerini degerlendirmeye yonelik bes deneme ve 25 uygulama maddesi
olmak tizere 30 madde belirlenerek madde havuzu olusturulmustur. Maddelerin
belirlenmesinde takip edilen siire¢ “Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi” baslig1 altinda
detayli olarak ifade edilmistir (bk. s. 70). Olusturulan madde havuzundaki maddeler,
Olclilmek istenen yapiya uygunlugu, anlasilabilirligi, temsil edebilirligi ve 6rnekleme
uygunlugu bagliklar1 altinda degerlendirilmek {izere belirlenen uzman grubuna (EK 4. Uzman
Listesi) sunulmustur. Ilk uzman goriisii sonucunda madde sayisinda bir degisiklik
olmamakla birlikte teste kullanilacak alti maddenin gorselleri (dial-6-9-13-18-21-22-23)
icin diizeltmeler 6nerilmis ve deneme maddelerinin hangi maddeler olacagi belirlenmistir
(Ek 5. Uzman Degerlendirme Formu-Madde). Uzman goriisiinden gelen diizeltme Onerileri
degerlendirildikten sonra ortaya ¢ikan form 11 uzmana tekrar sunulmustur. ikinci uzman
goriistinden alinan sonuglara Lawshe teknigi uygulanarak maddelerin kapsam gecerligi
oranlar1 (KGO) belirlenmistir. Bes deneme maddesi ve 25 uygulama maddesine iligkin
belirlenen KGO degerleri 0,82 — 1,00 araliginda degisim gostermektedir. Veneziano ve
Hooper (1997) tarafindan belirlenen KGO referans tablosuna gore 11 kisilik uzman
heyetinden alinan goriisler icin bir maddenin en az 0,59 KGO degerine sahip olmasi
gerekmektedir. Maddelerin KGO degerlerinin 0,82 — 1,00 araliginda degisim gosterdigi goz

oniine alindiginda olusturulan DIA testini kapsam gecerligini sagladig1 ifade edilebilir.
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4.2.1.2. Yap: Gegerligi

DIA testinin yap1 gegerligini ortaya koymak amaciyla dncelikle Agimlayici Faktor Analizi
(AFA) uygulanmistir. AFA sonucunda ortaya ¢ikan faktdr yapisinin dogrulugunu sinamak

icin dogrulayici faktor analizi (DFA) uygulanarak uyum iyiligi degerleri incelenmistir.

4.2.1.2.1. Agimlayict Faktor Analizi Sonuglart

Esas uygulamada, 6n uygulama sonucunda ortaya c¢ikan 25 maddelik DIA testi 781
Ogrenciye uygulanmis ve elde edilen veriler lizerinde agimlayici faktdr analizi ¢aligmasi
yapilmustir. Orneklem sayis1 madde sayisina béliindiigiinde ulasilan orana (31,24) gore
orneklemin oldukc¢a yeterli oldugu ifade edilebilir (Biiyiikoztiirk, 2010; Kass ve Tinsley,
1979; Seger, 2013; Tabachnick ve Fidell 2007).

Acimlayic1 faktor analizi uygulamasindan once, 6rneklem biiytikliigiiniin faktorlesmeye
uygunlugunu test etmek amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi uygulanmistir. Analiz
sonucunda KMO degerinin 0,93 oldugu belirlenmistir. Bu bulgu 6rneklem biiyiikliigiiniin
faktor analizi yapmak icin yeterli (Field, 2009; Hutcheson ve Sofroniou, 1999) oldugunu
gostermektedir. Ayrica verilerin ¢ok degiskenli normal dagilimdan gelip gelmedigini
belirlemek amaciyla Bartlett Sphericity testi uygulanmistir. Bartlett kiiresellik testi sonuglari
incelendiginde elde edilen ki-kare degerinin manidar oldugu goriilmiistiir (x?=3970,0;
p=0,00). Verilerin faktér analizi i¢in uygunlugunda KMO degerinin 1’e yaklagmasi
(Tavsancil, 2010) ve Bartlett testinin anlamli ¢ikmas1 (Biiyiikoztiirk, 2010; Kalayci, 2010)
istenen bir durumdur. Bu dogrultuda verilerin ¢ok degiskenli normal dagilimdan geldigi
kabul edilmistir. KMO ve Bartlett Sphericity testi degerlerine gore elde edilen verilerin

faktor analizi ¢caligmasina uygun oldugu sonucuna ulagilmistir.

Tabachnick ve Fidell (2007) 6z degeri bir ve {izeri olan bilesenlerin varyansa 6nemli bir
katkisinin oldugunu belirtmektedir. Yapilan analiz sonucunda, analize temel olarak alinan
25 madde icin 6z degeri 1’in lizerinde olan dort bilesen oldugu goriilmiistiir. Higbir faktore
yiikk vermeyen maddeler (dia8, diall, dial5, dial6, dial8) cikartildiginda maddelerin bir
faktor altinda toplanabildigi goriilmiistiir. Belirlenen tek faktorlii yapinin agiklanan toplam
varyansa katkisi ve yamac-birikinti grafigi g6z Oniine alinarak; toplam varyansa olan
katkinin 6nemi ¢ergevesinde degerlendirildiginde, tek faktoriin toplam varyansin 6nemli bir

kismin1 (Tabachnick ve Fidell, 2007; Thompson, 2004) agikladig1 goriilmiistiir.
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Yamag-birikinti grafigindeki kirilma noktalar1 ve 6z degerler 6l¢egin tek faktorlii bir yapida
oldugunu ortaya koymaktadir. Oz degeri 8,93 olan tek faktdriin toplam varyansin
%44,696°s1 acikladigr goriilmektedir.

DIA testinin faktdr desenini ortaya koymak amaciyla yapilan agimlayici faktdr analizinde
faktor yiik degerleri 0,34 — 0,86 araliginda degismektedir. Analiz sonucunda bes maddenin
(dia8, diall, dial5, dial6, dial8) 0,30 kabul degerinin altinda oldugu goriilmiistiir. Bu
maddeler analiz dis1 birakilarak agimlayici faktor analizi tekrar yapilmistir. Tablo 50°de
kabul degerinin altinda kalan maddeler ¢ikarildiktan sonra ulasilan faktor yiik degerleri ve

ortak faktdr varyansi sunulmustur.
Tablo 50

DIA Testi Faktér Yiik Degerleri ve Ortak Faktor Varyanst

Boyutlar Madde No Maddeler Fal;tor Ortak Faktor Varyansi
ml dial 0,342 0,117
m2 dia2 0,591 0,349
m3 dia3 0,697 0,486
m4 diad 0,759 0,576
mb5 dia5 0,536 0,287
m6 dia6 0,656 0,431
m7 dia7 0,740 0,548
m9 dia9 0,867 0,752
m10 dial0 0,781 0,611
Dinleme, Izleme ve m12 dial2 0,796 0,634
Anlama m13 dial3 0,824 0,679
ml4 diald 0,814 0,662
ml7 dial7 0,728 0,531
m19 dial9 0,625 0,391
m20 dia20 0,626 0,392
m21 dia21 0,359 0,129
m22 dia22 0,513 0,263
m23 dia23 0,330 0,109
m24 dia24 0,492 0,242
m25 dia25 0,508 0,258
Ozdeger 8,93
Aciklanan Varyans 44,696
Agiklanan Toplam Varyans 44,696

Tablo 50’de ifade edildigi iizere, yapilan analiz sonucunda teorik olarak tanimlanan
maddelerin tek faktdr altinda toplandig1 gériilmiistiir. DIA testinde yer alan 20 maddenin
faktor yiiklerinin 0,34 ile 0,86 araliginda degisim gosterdigi ve toplam varyansin

%44,696’smm agikladigr goriilmektedir. Ongoériilen teorik yapi gergevesinde varyansin
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%44,696’sin1  aciklayan faktor “dinleme izleme ve anlama becerileri” olarak

isimlendirilmistir.

4.2.1.2.2. Dogrulayici Faktor Analizi Sonuglart

Acimlayict faktor analizi sonucunda ortaya ¢ikan faktor yapisinin gegerligini test etmek
amaciyla (Harrington, 2009; Tabachnick ve Fidell, 2007) ulasilan modele DFA
uygulanmistir. AFA sonucunda ortaya ¢ikan modelin incelenmesinde ilk olarak maddelerin
ortaya ¢ikan faktor yapisi ile uyum saglayip saglamadigi degerlendirilmis, belirlenen faktor
yapist altinda her bir maddenin t-degerlerinin anlamliligi sorgulanmistir. Bu inceleme
sonucunda AFA sonucunda ortaya ¢ikan tek faktorlii yapr icerisindeki 20 maddenin tek
faktor altinda anlamli oldugu tespit edilmistir. Ikinci olarak ise her maddenin standart faktor
yiik degerleri incelenmistir. Inceleme sonucunda standart faktor yiik degerlerinin 0,30 ve
tizerinde oldugu gézlemlenmistir. Son olarak ulasilan modelin uyum degerleri incelenmistir.

Ulasilan modelin uyum degerleri Tablo 51°de sunulmustur.
Tablo 51

DIA Testi Dogrulayici Faktor Analizi Uyum Indeksleri

Iyi Uyum Miikemmel Uyum

Uyum Indeksi Degerleri Degerleri DFA Sonuglari
Ki-Kare/sd 3<X?sd <5 0<X?sd<3 2,90
RMSEA 0,05 <RMSEA <0,08 0,00 <RMSEA < 0,05 0,05
GFI 0,90 <GF1<0,95 0,95 <GFI1<1,00 0,94
AGFI 0,85 < AGFI< 0,90 0,95 < AGFI< 1,00 0,93
SRMR 0,05 < SRMR <0,08 0,00 < SRMR <0,05 0,04
NNFI 0,90 < NNFI< 0,95 0,95 < NNFI < 1,00 0,97
CFI 0,90 < CFI<0,95 0,95 <CFI<1,00 0,97

Tablo 51°de ifade edilen DFA uyum degerleri incelendiginde; ulasilan degerlerin kabul
edilebilir araliklarla karsilastirildiginda degerlerin kabul edilebilir sinirlar i¢inde oldugu

sOylenebilir.

Ki-kare/sd degerinin 2,90 oldugu ve iyi uyum sagladigi; RMSEA degerinin 0,05 oldugu ve
iyl uyum sagladigi; GFI degerinin 0,94 oldugu ve iyi uyum sagladigi; AGFI degerinin 0,93
oldugu ve miikemmel uyum sagladigi; SRMR degerinin 0,040 oldugu ve milkemmel uyum
sagladig1; NNFI degerinin 0,97 oldugu ve miikemmel uyum sagladigi; CFI degerinin 0,97
oldugu ve miikemmel uyum sagladigi soylenebilir. DFA sonucunda ulagilan uyum

degerlerine gore dinleme, izleme ve anlama becerilerine yonelik olusturulan 20 madde ve
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tek boyuttan olusan modelin iyi/mitkemmel uyum sagladigi ifade edilebilir. Sonug olarak 20
madde ve tek boyuttan olusan DIA testinin DFA uyum degerlerinin anlamli oldugu

sOylenebilir.

DFA analizi sonucunda ulasilan uyum degerlerinin iyi/mitkkemmel uyum sagladigi tespit

edildigi i¢in maddeler arasinda herhangi bir modifikasyon yapilmasina gerek goriilmemistir.

Her bir maddeye iliskin standart faktor yiik degerleri Sekil 11°de sunulmustur.

0.38 ™ yarl

0.75%  vad

0.7 % yard

0.80%™  ward

0.3e ™ yarh

0.71™=  yarh

0.3 vyl

0.4 ™= yarl

0.57%=  vard 1.00

0.55%=  warlll

0.53% warll

0.53%=  warld

0.84™=  warld

0.75%=  warld

0.7a*=  warlh

0.91%™ warlk

0.34*=  warl?

0.53% warlf

0.3a*= ]9

0.4 wadll

Chi-8quare=453.25, df=170, P-value=0.00000, RMSER=0.045
Sekil 11. Dinleme, izleme ve anlama testi dogrulayici faktor analizi sonuglari.

Sekil 11 incelendiginde faktor yiik degerlerinin 0,30 ile 0,69 araliginda degisim gosterdigi
goriilmektedir. Bu bulgu maddelerin faktor yiik degerlerinin 0,30 ve iizerinde olmasi

gerekliligini sagladigin1 gostermektedir.
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DFA sonucunda ulasilan sonuglar gergevesinde, DIA testinin 20 maddeden olusan tek

faktorlii yapisinin dogrulandig ifade edilebilir

4.2.2. Giivenirlige ve Madde Analizine Iliskin Bulgular

Bu béliimde DIA testinin giivenirlik calismalar kapsaminda KR20 i¢ tutarlik ve iki yar1 test
giivenirligi katsayilar1 incelenmistir. Madde analizi kapsaminda madde giicliigli, nokta ¢ift
serili korelasyon katsayilar1 ve %27’lik alt ve iist gruplar arasinda t-Testi sonuglar

hesaplanmustir.

4.2.2.1. Giivenirlige Iliskin Bulgular

DIA testinin tamamina iliskin i¢ tutarlik ve iki yar1 test giivenirligi sonuglar1 Tablo 52’de

ifade edilmistir
Tablo 52

DIA Testi I¢ Tutarlik ve Iki Yar: Test Giivenirligi Sonuclar

iki Yar1 Test
Boyut KR20 Giivenirligi
1. Dinleme, izleme ve Anlama 0,91 0,93

DIA testinin tamamina iliskin ulasilan KR20 i¢ tutarhk katsayisimin 0,91 oldugu
goriilmektedir. Iki yar1 test giivenirligi sonuglarina baktigimizda ise tamamina iliskin iki yar1

test giivenirligi katsayisi ise 0,93 tiir.

Olgegin tamamina iliskin ulasilan i¢ tutarlik ve iki yar1 test giivenirligi katsayilarina gore

DIA testi 6l¢iimlerinin giivenilir sonuclar tasidig ifade edilebilir.

4.2.2.2. Madde Analizine Iliskin Bulgular

Bu béliimde DIA testinin madde giicliigii ve nokta ¢ift serili korelasyon katsayilari
hesaplanmistir. Buna ek olarak alt%27 — ist%27’lik gruplara iliskin madde ayirt edicilik

analizleri yapilmistir.

Tablo 53’te DIA testinin madde giicliigii puanlari, nokta ¢ift serili korelasyon katsayilar1 ve

%27’lik alt ve iist gruplarin t — testi sonuglar1 sunulmustur
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Tablo 53

DIA Testinin Madde Analizi Sonuclar: (n=216)

Nokta_l(_;ift Alt %27 Ust %27
No  Madde R Korelasyon =29 0720 t
Katsayisi X S X S

ml dial 0,64 0,33 0,74 0,43 0,93 0,23 5,85
m2 dia2 0,56 0,51 0,18 0,38 0,81 0,38 16,80
m3 dia3 0,51 0,59 0,10 0,30 0,84 0,36 22,91
m4 diad 0,60 0,63 0,16 0,37 091 0,28 23,34
m5 diab 0,85 0,39 0,67 0,47 0,97 0,15 9,08
m6 dia6 0,62 0,55 0,24 0,43 0,90 0,29 18,45
m7 dia7 0,46 0,61 0,05 0,22 0,83 0,37 26,07
m9 dia9 0,66 0,70 0,19 0,39 0,96 0,17 26,14
m10 dial0 0,59 0,65 0,12 0,33 093 0,24 28,81
ml12 dial2 0,62 0,66 0,13 0,34 095 0,21 29,52
m13 dial3 0,66 0,67 0,18 0,38 09 0,18 26,77
ml4 dial4 0,65 0,66 0,15 0,36 0,95 0,21 28,18
ml7 dial7 0,49 0,61 0,06 0,23 0,86 0,34 28,41
m19 dial9 0,36 0,52 0,05 0,22 0,70 0,45 18,88
m20 dia20 0,31 0,51 0,01 0,11 0,66 0,47 19,70
m21 dia21 0,48 0,36 0,25 0,43 0,72 0,44 10,83
m22 dia22 0,66 0,43 0,06 0,25 056 0,49 12,90
m23 dia23 0,33 0,32 0,15 0,36 0,54 0,49 9,27
m24 dia24 0,34 0,44 0,11 0,32 0,64 0,47 13,58
m25 dia25 0,64 0,46 0,34 0,47 0,92 0,26 15,55

p<0,001
Tablo 53’te ifade edilen bulgular incelendiginde DIA testinde yer alan 20 maddenin madde
giicliigii puanlarmin 0,31 ile 0,85 aralifinda degisim gosterdigi goriilmektedir. Madde
giicliigli degerinin 0’a yaklasiginda maddenin zor bir madde, 1’e yaklastiginda maddenin
kolay bir madde oldugu g6z 6niine alindiginda (Atilgan, Kan ve Dogan, 2009; Baykul, 2010;
Erkus, 2012) DIA testinin zor, orta ve kolay diizeyde maddelerden olustugu ifade edilebilir.
Testte yer alan maddelerden dia5 kolay madde olarak, dia23, dia20 ve dia24 ise zor madde
olarak ifade edilebilir. Testte yer alan diger maddelerin ise orta giigliikte maddeler oldugu
goriilmektedir. DIA testinde yer alan kolay ve zor maddelerin hem madde ayirt edicilik
degerleri hem AFA ve DFA’da gdzlemlenen faktor yiikleri anlamli bulundugundan
(Tabachnick ve Fidell, 2007) bu maddelerin (0,32< dia5, dia23, dia20, dia24) o6l¢ekte yer

almasina karar verilmistir.

DIA testinde yer alan maddelerin madde ayirt edicilik puanlaria baktigimizda; toplanan

verinin 1 ve 0 olarak puanlandigi ve madde puanlarinin normal dagilimli dogal siireksiz ve
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iki kategorili oldugu goriilmektedir. Bu durum g6z Oniine alinarak nokta ¢ift serili
korelasyon katsayilari hesaplanmistir (Atilgan, Kan ve Dogan, 2009; Biiyiikoztiirk, 2011).
DIA testinde yer alan maddelerin nokta cift serili korelasyon katsayilarmm 0,32 — 0,70
araliginda degisim gosterdigi goriilmektedir. Bununla beraber DIA testinde yer alan tiim
maddelerin nokta ¢ift serili korelasyon katsayilar1 0,30 degeri lizerinde olup en diisiik deger
0,32°dir. Madde analizi kapsaminda yapilan %27°lik alt ve iist gruplar arasindaki t-Testi
sonuglar1 incelendiginde ise ulasilan t-degerlerinin anlamli (p<0,001) oldugu goriilmektedir.
Bu bulgu DIA testinin i¢ tutarlik giivenirligini destekleyen bir gosterge olarak
yorumlanabilir (Atilgan, Kan ve Dogan, 2009; Biiyiikoztiirk, 2011).

Bu bulgulara gére DIA testinde yer alan maddelerin ayirt edicilik puanlarmimn istenen
diizeyde oldugu, bireyleri birbirinden ayirt ettigi ve 6l¢iimlerin giivenilir sonuglar tasidig

ifade edilebilir.

4.2.3. Dinleme, izleme ve Anlama Testinin Gegerlik, Giivenirlik ve Madde
Analizi Calismalarina iliskin Bulgularin Ozeti
Dinleme Izleme ve Anlama Testine yonelik gerceklestirilen gecerlik, giivenirlik ve madde

analizine iligskin sonuglarin 6zet gosterimi Tablo 54°te ve 55’te ifade edilmistir.
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Tablo 54

DIA Testinin Gegerlik Analizi Sonuclarinin Ozeti

Kapsam Gegerligi
Uygulanan Analiz KGO Referans Aralig1 Referans
Lawshe Teknigi ile Maddelere yonelik 082
Kapsam Gegerlik Oranlarinin (KGO) 1 00 0,59 - 1,00 Veneziano ve Hooper (1997)
Belirlenmesi '
Yap1 Gegerligi
Acimlayici Faktor Analizi (AFA)
Incelenen Parametreler Referans Aralig1 Referans
KMO Testi 0,93 0,5 tizeri < o %=
= .. © o
Bartlett Testi x2=1765,1; p=0,00 Anlamli £23 E35
SES 48 2
N () 5 S o —-®H
- 5 Oz degeri 1’in iizerinde Oz Deger 8 >258F &9
Oz Deger olan tok faktér Aciklanan Varyans Yy § £ 59358
Yamag Birikinti Grafigi E5¥ 9 <
grg”’c3
AgiklananVaryans %44,696 %40 - %60 % 29 Qi
=] [ <3]
Faktor Yiik Degerleri 0,34 — 0,86 0,30 ve tizeri @« w2
Madde Sayist 20 3 ve lizeri
Dogrulayici Faktor Analizi (DFA
Incelenen Parametreler Referans Araligt Referans
Modelin “t” Degeri 0,05 Anlamh &
Faktor Yiik Degerleri 0,30 -0, 69 0,30 Uzeri . _E § P
Ki-Kare/sd 2,90 0<Xsd<3 C 858
Soh = =
RMSEA 005 0,0 <RMSEA <005 EGERE
5= S© o
GFI 0,94 0,95 < GFI < 1,00 LRI g
B A
Model Uyum AGFI 0,93 0,95 < AGFI< 1,00 L5838
Degerleri E3E
SRMR 0,04 0,00 < SRMR < 0,05 EZ 588
CEE S8
NNFI 0,97 0,95 <NNFI < 1,00 BELE
CFl 0,97 0,95 < CFI < 1,00 =
Tablo 55
DIA Testinin Giivenirlik ve Madde Analizi Sonuclarinin Ozeti
Giivenirlik Hesaplamalari
Uygulanan Analiz Katsay1 Referans Araligi Referans
KR20 0,91 >0,70 Atilgan, Kan ve Dogan, 2009; Baykul
i1 . .  ies ve Turgut, 2010; Baykul, 2010;
Iki Yar1 Test Giivenirligi 0,93 >0,70 Ozgelik, 2010; Tavsancil, 2010

Madde Analizi Sonuglari

Incelenen Parametreler Referans Araligi Referans
Madde Giigligii 0,31-0,85 0,50 civari Atilgan, Kan ve Dogan, 2009;

] . .. Baykul, 2010; Biiyiikoztiirk, 2011,
Nokt"a Cift Serili K. Katsayisi 0,32-0,70 0,29 ve tizeri Erkus, 2012: Tabachnick ve Fidell,
Alt-Ust Gruplar “t” Testi Sonuglar1 9,08 — 29,52 Anlaml 2007
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4.3. Gorsel Okuma ve Anlama Testinin Gegerlik, Giivenirlik ve Madde Analizi

Calismalarina Iliskin Bulgular

Bu bolimde GOA testinden elde edilen veriler {izerinde gegerlik, giivenirlik ve madde

analizi ¢caligmalar1 yapilmistir.

4.3.1. Gecgerlik Calismalari

GOA testinin gegerlik c¢alismalar1 ¢ercevesinde kapsam gegerligi ve yap1 gegerligi

caligmalar1 yapilmstir.

4.3.1.1. Kapsam Gegerligi

GOA testinin kapsam gecerligi calismalar1 baglaminda uzman goriislerinden
faydalanilmistir. Uzman goriisiine gitmeden oOnce, ilgili alan yazin detayli bir sekilde
taranmis, Gorsel Okuma ve Anlama becerilerini degerlendirmeye yonelik bes deneme ve 34
uygulama maddesi olmak tizere 39 madde belirlenerek madde havuzu olusturulmustur.
Maddelerin belirlenmesinde takip edilen siire¢ “Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi”
baglig1 altinda detayli olarak ifade edilmistir (bk. s. 70). Olusturulan madde havuzundaki
maddeler, ol¢iilmek istenen yapiya uygunlugu, anlasilabilirligi, temsil edebilirligi ve
ornekleme uygunlugu basliklar altinda degerlendirilmek iizere belirlenen uzman grubuna
(Ek 4. Uzman Listesi) sunulmustur. Ifadenin gérsel karsiligini bulma (nesne ve eylem), olay
siralama ve bak anlat ¢alismasi olarak ti¢ farkli caligma kapsaminda olusturulan GOA testine
ilk uzman goriisiinden sonra renk tanima ve nesne tanima olmak iizere iki farkli calisma daha
eklenmesi uygun goriilmiistiir. ikinci uzman goriisiinde ise madde sayisinda bir degisiklik
olmamakla birlikte teste kullanilacak sekiz maddenin gorselleri (gkbl-2-3-6-11-19, nt1-2-3-
5) i¢in diizeltmeler 6nerilmis ve deneme maddelerinin hangi maddeler olacagi belirlenmistir
(Ek 5. Uzman Degerlendirme Formu-Madde). Uzman goriisiinden gelen diizeltme onerileri
degerlendirildikten sonra ortaya ¢ikan form 11 uzmana tekrar sunulmustur. ikinci uzman
goriisiinden alinan sonuglara Lawshe teknigi uygulanarak maddelerin kapsam gegerligi
oranlar1 (KGO) belirlenmistir. Bes deneme maddesi ve 34 uygulama maddesine iligskin
belirlenen KGO degerleri 0,63 — 1,00 araliginda degisim gdstermektedir. Veneziano ve
Hooper (1997) tarafindan belirlenen KGO referans tablosuna gore 11 kisilik uzman

heyetinden alinan goriisler i¢cin bir maddenin en az 0,59 KGO degerine sahip olmasi
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gerekmektedir. Maddelerin KGO degerlerinin 0,63 — 1,00 araliginda degisim gosterdigi goz

oniine alindiginda olusturulan GOA testinin kapsam gegerligini sagladigi ifade edilebilir.

4.3.1.2. Yap: Gegerligi

GOA testinin yap1 gecerligini ortaya koymak amaciyla oncelikle A¢imlayict Faktor Analizi
(AFA) uygulanmistir. AFA sonucunda ortaya ¢ikan faktor yapisinin dogrulugunu sinamak

icin dogrulayici faktor analizi (DFA) uygulanarak uyum iyiligi degerleri incelenmistir.

4.3.1.2.1. A¢imlayicit Faktor Analizi Sonuglart

Esas uygulamada, 6n uygulama sonucunda ortaya ¢ikan 39 maddelik GOA testi 781
Ogrenciye uygulanmis ve elde edilen veriler lizerinde agimlayici faktdr analizi ¢aligmasi
yapilmistir. Orneklem sayist madde sayisina boliindiigiinde ulasilan orana (20,03) gore
orneklemin oldukca yeterli oldugu ifade edilebilir (Biiyiikoztiirk, 2010; Kass ve Tinsley,
1979; Seger, 2013; Tabachnick ve Fidell 2007).

Acimlayic1 faktor analizi uygulamasindan once, 6rneklem biiyiikliigiiniin faktorlesmeye
uygunlugunu test etmek amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi uygulanmigtir. Analiz
sonucunda KMO degerinin 0,75 oldugu belirlenmistir. Bu bulgu 6rneklem biiyiikliigiiniin
faktor analizi yapmak icin yeterli (Field, 2009; Hutcheson ve Sofroniou, 1999) oldugunu
gostermektedir. Ayrica verilerin ¢ok degiskenli normal dagilimdan gelip gelmedigini
belirlemek amaciyla Bartlett Sphericity testi uygulanmistir. Bartlett kiiresellik testi sonuglari
incelendiginde elde edilen ki-kare degerinin manidar oldugu gériilmiistiir (x?>=777,6;
p=0,00). Verilerin faktér analizi i¢in uygunlugunda KMO degerinin 1’e yaklagmasi
(Tavsancil, 2010) ve Bartlett testinin anlamli ¢gikmas1 (Biiyiikoztiirk, 2010; Kalayci, 2010)
istenen bir durumdur. Bu dogrultuda verilerin ¢ok degiskenli normal dagilimdan geldigi
kabul edilmistir. KMO ve Bartlett Sphericity testi degerlerine gore elde edilen verilerin

faktor analizi ¢caligmasina uygun oldugu sonucuna ulagilmistir.

Tabachnick ve Fidell (2007) 6z degeri bir ve iizeri olan bilesenlerin varyansa 6nemli bir
katkisinin oldugunu belirtmektedir. Yapilan analiz sonucunda, analize temel olarak alinan
39 madde i¢in 6z degeri 1’in iizerinde olan alt1 bilesen oldugu goriilmiistiir. Higbir faktore
yilk  vermeyen  (bal,ba2,ba5,rt5,gkb1,4,5,6,18,19,0s2) ve  binisik = maddeler

(gkb7,8,9,11,12,14,17) ¢ikartildiginda maddelerin {i¢ bilesen altinda toplanabildigi
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goriilmiistiir. Belirlenen ii¢ bilesenin agiklanan toplam varyansa katkis1 ve yamag-birikinti
grafii g6z Oniline alinarak; toplam varyansa olan katkinin Onemi cercevesinde
degerlendirildiginde, {i¢ bilesenin varyansa oénemli bir katki (Tabachnick ve Fidell, 2007;
Thompson, 2004) yaptig1 goriilmistiir.

Yamag-birikinti grafiginde kirilma noktalar1 ve 6z degerler 6l¢egin ii¢ bilesenli bir yapida
oldugunu ortaya koymaktadir. Bu sonug¢ dlgegin gelistirilme siirecinde 6n goriilen teorik
yapida beklenen bilesen sayisi ile uyumlu olmasi agisindan anlamli gériilmektedir. Birinci
faktoriin 6z degeri 1,63 ve toplam varyansa katkis1 %11,663; ikinci faktoriin 6z degeri 3,61
ve ortak varyansa katkis1 %25,815; tiglincii faktoriin 6z degeri 1,21 ve ortak varyansa katkisi

%8,660’t1r. Belirlenen ii¢ bilesen toplam varyansin %46,137’sini agiklamaktadir.

GOA testinin faktor desenini ortaya koymak amaciyla yapilan agimlayici faktor analizinde,
faktor yiik degerleri 0,38 — 0,68 araliginda degismektedir. Analiz sonucunda on maddenin
(bal,ba2,ba5,rt5,gkb1,4,5,6,18,19) 0,30 kabul degerinin altinda, yedi maddenin binigik
(gkb7,8,9,11,12,14,17) ve ii¢ maddenin bulundugu faktor ile uyumlu olmadigi (os2, ba3,
bad4) goriilmiistir. Bu maddeler analiz dis1 birakilarak agimlayici faktor analizi tekrar
yapilmistir. Tablo 56’da binisik ve kabul degerinin altinda kalan maddeler ¢ikarildiktan

sonra ulasilan faktor yiik degerleri ve ortak faktor varyansi sunulmustur.

Tablo 56
GOA Testi Faktor Yiik Degerleri ve Ortak Faktor Varyansi

Boyutlar Madde No Maddeler 1 Fakéor 3 Or\t]zliyi;l:or

mé6 ntl 0,541 0,336
Nesne Tanma m7 nt2 0,628 0,406
m8 nt3 0,458 0,291
m9 nt4 0,678 0,431
m12 gkb2 0,384 0,163
m13 gkb3 0,405 0,169
m20 gkb10 0,567 0,374
Gorsel Karsiliginmi Bulma m23 gkb13 0,440 0,232
m25 gkb15 0,525 0,261
m26 gkb16 0,595 0,300
m30 gkb20 0,578 0,391
m31 0sl 0,585 0,431
Olay Siralama m33 0s3 0,622 0,350
m34 0s4 0,579 0,366

Ozdeger 1,63 3,61 1,21

Agiklanan Varyans 11,663 25,815 8,660

Agiklanan Toplam Varyans 46,137
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Tablo 56’da ifade edildigi iizere, yapilan analiz sonucunda teorik olarak tanimlanan
maddelerin kendi faktorleri altinda kismen toplandig1 goriilmiistiir. Analiz sonuglar1 dikkate
almarak yapilan siniflama sonucunda birinci boyutun, faktor yiikii 0,46 ile 0,68 arasinda
degisen dort maddeden; ikinci boyutun faktor yiikii 0,38 ile 0,59 arasinda degisen yedit
maddeden; {ligiincii boyutun faktor yiikii 0,57 ile 0,62 arasinda degisen tic maddeden olustugu
goriilmiistiir. Ongoriilen teorik yapr cercevesinde varyansa %11,663 katki saglayan birinci
boyut “nesne tanima”, %25,815 katki saglayan ikinci boyut “gorsel karsiligini bulma” ve

%38,660 katki saglayan iiclincili boyut “olay siralama” olarak isimlendirilmistir.

GOA testinin alt boyutlar arasindaki iligski sorgulanmis ve alt boyutlar arasindaki korelasyon

katsayilar1 Tablo 57°de sunulmustur.
Tablo 57

GOA Testi Alt Boyutlar Arasindaki Korelasyon Katsayilart

Boyutlar GKB RT (0N
GKB 1,00

NT 0,398 1,00

0OS 0,523 0,457 1,00

p<0,01
Tablo 57°de ifade edildigi iizere GOA testinin alt boyutlar1 arasindaki korelasyon katsayilari
0,39 ile 0,53 arasinda degismekte ve anlamli farkliliga sahip oldugu goériilmektedir. Analiz
sonucunda elde edilen boyutlar arasindaki korelasyon katsayilarina gore boyutlarin

birbiriyle diisiik ama anlamli bir iliski i¢inde oldugu goriilmektedir.

4.3.1.2.2. Dogrulayict Faktor Analizi Sonuglart

Ag¢imlayict faktor analizi sonucunda ortaya c¢ikan faktér yapisinin gegerligini test etmek
amaciyla (Harrington, 2009; Tabachnick ve Fidell, 2007) ulasilan modele DFA
uygulanmistir. AFA sonucunda ortaya ¢ikan modelin incelenmesinde ilk olarak maddelerin
ortaya c¢ikan faktor yapisi ile uyum saglayip saglamadig1 degerlendirilmis, belirlenen faktor
yapisi altinda her bir maddenin t-degerlerinin anlamliligi sorgulanmistir. Bu inceleme
sonucunda AFA sonucunda ortaya cikan 3 faktorlii yap1 igerisindeki 14 maddenin ilgili
faktorler altinda anlamli oldugu tespit edilmistir. ikinci olarak ise her maddenin standart

faktor yiik degerleri incelenmistir. Inceleme sonucunda standart faktér yiik degerlerinin 0,30
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ve iizerinde oldugu goézlemlenmistir. Son olarak ulasilan modelin uyum degerleri

incelenmistir. Ulasilan modelin uyum degerleri Tablo 58’de sunulmustur.
Tablo 58

GOA Testi Dogrulayici Faktor Analizi Uyum Indeksleri

Iyi Uyum Miikemmel Uyum

Uyum indeksi Degerleri Degerleri DFA Sonuglari
Ki-Kare/sd 3<X*sd <5 0<X?sd<3 1,23
RMSEA 0,05 <RMSEA <0,08 0,00 <RMSEA <0,05 0,019
GFlI 0,90 < GFI1<0,95 0,95 < GFI< 1,00 0,98
AGFI 0,85 < AGFI< 0,90 0,95 < AGFI< 1,00 0,98
SRMR 0,05 < SRMR <0,08 0,00 < SRMR < 0,05 0,029
NNFI 0,90 < NNFI< 0,95 0,95 <NNFI < 1,00 0,98
CFlI 0,90 < CFI<0,95 0,95 <CFI<1,00 0,99

Tablo 58’de ifade edilen DFA uyum degerleri incelendiginde; ulasilan degerlerin kabul
edilebilir araliklarla karsilagtirildiginda degerlerin kabul edilebilir sinirlar i¢inde oldugu

sOylenebilir.

Ki-kare/sd degerinin 1,23 oldugu ve mitkemmel uyum sagladigi; RMSEA degerinin 0,02
oldugu ve miikemmel uyum sagladigi; GFI degerinin 0,98 oldugu ve miikemmel uyum
sagladigi; AGFI degerinin 0,98 oldugu ve miikkemmel uyum sagladigi; SRMR degerinin
0,029 oldugu ve miikkemmel uyum sagladigi; NNFI degerinin 0,98 oldugu ve miikemmel
uyum sagladigi; CFI degerinin 0,99 oldugu ve milkemmel uyum sagladigi sdylenebilir. DFA
sonucunda ulasilan uyum degerlerine gore gorsel okuma ve anlama becerilerine yonelik
olusturulan 14 madde ve 3 boyuttan olusan modelin miikemmel uyum sagladig ifade
edilebilir. Sonug¢ olarak 14 madde ve 3 boyuttan olusan GOA testinin DFA uyum

degerlerinin anlamli oldugu sdylenebilir.

DFA analizi sonucunda ulagilan uyum degerlerinin miikemmel uyum sagladigi tespit
edildigi icin maddeler arasinda herhangi bir modifikasyon yapilmasina gerek goriilmemistir.

Her bir maddeye iliskin standart faktor yiik degerleri Sekil 12°de sunulmustur.
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Chi-Square=50.65, df=74, P-value=0.05145, RMSEA=0.017

Sekil 12. Gorsel okuma ve anlama testi dogrulayic faktor analizi sonuglari.

Sekil 12 incelendiginde faktor yiik degerlerinin bir madde (m12) disinda 0,30 ile 0,55
araliginda degisim gosterdigi goriilmektedir. Bu bulgu, m12 disindaki maddelerin faktor
yiik degerlerinin 0,30 ve iizerinde olmas1 gerekliligini sagladigin1 gdstermektedir.
Acimlayic1 faktdr analizi ve madde analizi sonuglart ve uzman goriisleri birlikte
degerlendirildiginde maddenin kalmasi uygun goriilmiistiir. GOA testinin maddelere iligkin
faktor yiik degerleri incelendiginde; NT alt boyutu i¢in 0,45 — 0,49 araliginda, GKB alt
boyutu i¢in 0,27 — 0,49 araliginda, OS alt boyutu i¢in 0,40 — 0,55 araliginda degisim

gosterdikleri goriilmektedir.

158



DFA sonucunda ulasilan sonuglar g¢er¢evesinde, GOA testinin 14 maddeden olusan {i¢

bilesenli yapisinin dogrulandig: ifade edilebilir.

4.3.2. Giivenirlige Ve Madde Analizine Iliskin Bulgular

Bu boliimde GOA testinin giivenirlik ¢aligmalari kapsamina KR20 ig tutarlik ve iki yari test
giivenirligi katsayilar1 incelenmistir. Madde analizi kapsaminda madde gii¢liigii, nokta ¢ift
serili korelasyon katsayilar1 ve %27’lik alt ve iist gruplar arasinda t-Testi sonuglar

hesaplanmustir.

4.3.2.1. Giivenirlige Iliskin Bulgular

GOA testinin tamamina ve her bir alt faktoriine iliskin i¢ tutarlik ve iki yar1 test giivenirligi

sonuglar1 Tablo 59°da ifade edilmistir.

Tablo 59

GOA Testi I¢ Tutarlik ve Iki Yar: Test Giivenirligi Sonuclar

1. Nesne Tanima 0,67 0,61
2. Gorsel Karsiligini Bulma 0,69 0,63
3. Olay Siralama 0,47 0,50
Toplam 0,74 0,75

Tablo 59°da ifade edilen bulgular incelendiginde GOA testinin alt boyutlara iliskin ulasilan
KR20 degerlerinin NT boyutu i¢in 0,67; GKB boyutu i¢in 0,69;0S boyutu i¢in 0,47 oldugu
goriilmektedir. NT, GKB ve OS boyutlarina yonelik ulasilan i¢ giivenirlik katsayilar1 diisiik
giivenirlik araliginda sayilabilir ancak madde sayis1 KR20 i¢ tutarlik katsayisi ile dogrudan
iliskilidir (Turgut ve Baykul, 2010). NT, GKB ve OS boyutlarinin madde sayilarinin
sirasiyla dort, yedi ve li¢ oldugu goz oniine alindiinda i¢ tutarlik katsayilarinin diisiik
olmasinin beklenen bir durum oldugu ifade edilebilir. Buna ragmen GOA testinin tamamina
iliskin ulagilan KR20 i¢ tutarlik katsayisinin 0,74 oldugu goriilmektedir. Bu bulgu testin
giivenilir smirlar iginde oldugunu gostermektedir. Iki yar1 test giivenirligi sonuglarina
baktigimizda ise NT boyutunun 0,61; GKB boyutunun 0,63; OS boyutunun 0,50 oldugu
goriilmektedir. NT, GKB ve OS boyutlarina yonelik ulasilan iki yar1 test giivenirlik

katsayilar diisiik giivenirlik araliginda sayilabilir ancak madde sayisi iki yar1 test giivenirlik
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katsayisi ile dogrudan iliskilidir (Turgut ve Baykul, 2010). NT, GKB ve OS boyutlarinin
madde sayilarin sirasiyla dort, yedi ve ii¢ oldugu goz oniline alindiginda iki yari test
giivenirlik katsayilarinin diisiik olmasinin beklenen bir durum oldugu ifade edilebilir. Buna
ragmen GOA testinin tamamina iliskin ulasilan iki yar1 test giivenirligi katsayisinin 0,75
oldugu goriilmektedir. Bu bulgu testin giivenilir sinirlar i¢cinde oldugunu gostermektedir.
Olgegin tamamina iliskin ulasilan i¢ tutarlik ve iki yar1 test giivenirligi katsayilarina gore

GOA testi 6l¢timlerinin giivenilir sonuglar tasidig ifade edilebilir.

4.3.2.2. Madde Analizine Iliskin Bulgular

Bu bolimde GOA testinin madde giigliigii ve nokta ¢ift serili korelasyon katsayilari
hesaplanmistir. Buna ek olarak alt%27 — ist%27’lik gruplara iliskin madde ayirt edicilik

analizleri yapilmistir.

Tablo 60°da GOA testinin madde gii¢liigii puanlari, nokta ¢ift serili korelasyon katsayilari

ve %27’lik alt ve list gruplarin t — Testi sonuglar1 sunulmustur
Tablo 60

GOA Testi Madde Analizi Sonuglar: (n=216)

Nokta Cift Alt %27 Ust %27
No  Madde R koyor | D =20 t

Katsayisi X S X S
m6 rtl 0,54 0,45 0,25 0,43 0,84 0,36 15,18
m7 r2 0,68 0,45 0,43 0,49 0,93 0,25 13,17
m8 rt3 0,60 0,44 0,32 0,46 0,89 0,31 14,89
m9 r4 0,56 0,46 0,26 0,44 0,83 0,36 14,48
mi2 gkb2 0,88 0,29 0,75 0,43 0,96 0,17 6,71
m13 gkb3 0,78 0,35 0,59 0,49 0,91 0,27 8,32
m20 gkb10 0,71 0,47 0,44 0,49 0,93 0,24 12,84
m23 gkb13 0,75 0,40 0,55 0,49 0,93 0,25 9,85
m25 gkb15 0,85 0,34 0,68 0,46 0,94 0,22 7,63
m26 gkb16 0,87 0,31 0,73 0,44 0,95 0,21 6,64
m30 gkb20 0,73 0,45 0,45 0,49 0,95 0,21 13,56
m31 osl 0,67 0,49 0,34 0,47 0,935 0,24 16,08
m33 0s3 0,42 0,42 0,17 0,38 0,70 0,45 13,16
m34 0s4 0,41 0,46 0,12 0,32 0,71 0,45 15,76

p<0,001
Tablo 60°ta ifade edilen bulgular incelendiginde GOA testinde yer alan 14 maddenin madde
glicliigli puanlarinin 0,41 ile 0,87 araliginda degisim gosterdigi goriilmektedir. Madde
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giicliigli degerinin 0’a yaklagiginda maddenin zor bir madde, 1’e yaklastiginda maddenin
kolay bir madde oldugu g6z oniine alindiginda (Baykul, 2010; Atilgan, Kan ve Dogan, 2009;
Erkus, 2012) GOA testinin zor, orta ve kolay diizeyde maddelerden olustugu ifade edilebilir.
Testte yer alan maddelerden gkb2,3,15 ve 16 kolay maddeler olarak, 0s3,4 ise zor maddeler
olarak ifade edilebilir. Testte yer alan diger maddelerin ise orta giicliikte maddeler oldugu
goriilmektedir. GOA testinde yer alan kolay ve zor maddelerin hem madde ayirt edicilik
degerleri hem de AFA ve DFA’da gozlemlenen faktor yiikleri anlamli bulundugundan
(Tabachnick ve Fidell, 2007) bu maddelerin (0,32< gkb2,3,15,16 0s3,4) testte yer almasina

karar verilmistir.

GOA testinde yer alan maddelerin madde ayirt edicilik puanlarina baktigimizda; toplanan
verinin 1 ve 0 olarak puanlandig1 ve madde puanlarinin normal dagilimli dogal siireksiz ve
iki kategorili oldugu goriilmektedir. Bu durum g6z Oniine alinarak nokta ¢ift serili
korelasyon katsayilar1 hesaplanmistir (Atilgan, Kan ve Dogan, 2009; Biiyiikoztiirk, 2011).
Testte yer alan maddelerin nokta cift serili korelasyon katsayilarmin 0,29 — 0,49 araliginda
degisim gosterdigi goriilmektedir. Bununla beraber testte yer alan tiim maddelerin nokta ¢ift
serili korelasyon katsayilar1 0,30 degeri iizerinde olup en diisiik deger 0,29’dur. Madde
analizi kapsaminda yapilan %27’lik alt ve st gruplar arasindaki t-Testi sonuglari
incelendiginde ise ulasilan t-degerlerinin anlamli (p<0,001) oldugu goriilmektedir. Bu bulgu
testin i¢ tutarlik giivenirligini destekleyen bir gosterge olarak yorumlanabilir (Atilgan, Kan

ve Dogan, 2009; Biiytikoztiirk, 2011).

Bu bulgulara gore GOA testinde yer alan maddelerin ayirt edicilik puanlarinin istenen
diizeyde oldugu, bireyleri birbirinden ayirt ettigi ve dlgiimlerin glivenilir sonuglar tasidigi
ifade edilebilir.

4.3.3. Gorsel Okuma ve Anlama Testinin Gegerlik, Giivenirlik ve Madde

Analizi Calismalarina iliskin Bulgularin Ozeti

GOA testine yonelik gergeklestirilen gegerlik, giivenirlik ve madde analizine iliskin

sonuclarin dzet gosterimi Tablo 61°da ve 62°de ifade edilmistir.
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Tablo 61

GOA Testinin Gegerlik Sonuclarmin Ozeti

Kapsam Gegerligi

. Referans
Uygulanan Analiz KGO Arah Referans

Lawshe Teknigi {le Maddelere
yonelik Kapsam Gegerlik 0,63 -1,00 0,59-1,00 Veneziano ve Hooper (1997)
Oranlarmin (KGO) Belirlenmesi

Yap1 Gegerligi

Acimlayici Faktor Analizi (AFA)

Incelenen Parametreler Referans Araligi Referans
KMO Testi 0,75 0,5 tizeri =
Bartlett Testi x2=777,6; p=0,00 Anlamli g E B
Oz Deger = z & E’ %
Oz Deger Oz Degeri 1’in iizerinde olan 3 Faktor A\Q{l:rf:;%i\r]iakri}rﬁ?s Z—" § % % g
Grafigi SEge
Agiklanan Varyans %46,137 %40 - %60 gé § § %
n N O DS
Faktor Yiik Degerleri l‘g, Zlg_o ; 02’ ?ga_lgtgg (i ;a_lat,(érz 0,30 ve tizeri '% é B ;;’ E
0 AR 25
Madde Sayisi 4 8 3 3 ve tizeri T
Dogrulayici Faktor Analizi (DFA
Incelenen Parametreler Referans Aralig Referans
Modelin “t” Degeri 0,05 Anlamli &
Faktor Yiik Degerleri 0,30 0,55 0,30 Uzeri 2 S
Ki-Kare/sd 1,23 0<X%/sd<3 % 5§58
RMSEA 0,019 0,0 <RMSEA <0,05 )g ; g E"%
GFI 0,98 0,95 < GFI < 1,00 3 f z f E
Model Uyum Degerleri AGFI 0,98 0,95 < AGFI< 1,00 o é § § é
SRMR 0,029 0,00 < SRMR < 0,05 5% 553
NNFI 0,98 0,95 <NNFI < 1,00 BIUr
CFI 0,99 0,95 <CFI1<1,00 =
Tablo 62
GOA Testinin Giivenirlik ve Madde Analizi Sonuclarinin Ozeti
Giivenirlik Hesaplamalari
Uygulanan Analiz Katsayi Referans Araligi Referans
KR20 0,74 >0,70 Atilgan, Kan ve Dogan, 2009; Baykul ve
- Turgut, 2010; Baykul, 2010; Ozgelik,
Iki Yar1 Test Giivenirligi 0,75 >0,70 2010; Tavsancil, 2010
Madde Analizi Sonuglar1
Incelenen Parametreler Referans Araligi Referans
Madde Giigligii 0,41 -0,88 0,50 civari Atilgan, Kan ve Dogan, 2009; Baykul,
Nokta Cift Serili K. Katsay1st 0,29-0, 49 0,29 ve tizeri 2010; Biiyiikoztiirk, 2011; Erkus, 2012;
Alt-Ust Gruplar “t” Testi Sonuglari 6,64 — 15,18 Anlamli Tabachnick ve Fidell, 2007
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4.4. Sesbilgisel Farkindahk Testinin Gecgerlik, Giivenirlik ve Madde Analizi
Cahismalarina Iliskin Bulgular

Bu boéliimde SF testinden elde edilen veriler tizerinde gegerlik, giivenirlik ve madde analizi

caligmalar1 yapilmastir.

4.4.1. Gegerlik Calismalar

SF testinin gegerlik ¢alismalar1 ¢ergevesinde kapsam gegerligi ve yapi gegerligi ¢alismalari

yapilmistir.

4.4.1.1. Kapsam Gegerligi

SF testinin kapsam gecerligi ¢alismalar1 baglaminda uzman goriislerinden faydalanilmistir.
Uzman gorlisiine gitmeden once, ilgili alan yazin detayli bir sekilde taranmis, sesbilgisel
farkindalik becerilerini degerlendirmeye yonelik 20 deneme ve 150 uygulama maddesi
olmak iizere 170 madde belirlenerek madde havuzu olusturulmustur. Maddelerin
belirlenmesinde takip edilen siire¢ “Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi” baslig1 altinda
detayli olarak ifade edilmistir (bk. s. 70). Olusturulan madde havuzundaki maddeler,
Olclilmek istenen yapiya uygunlugu, anlasilabilirligi, temsil edebilirligi ve Ornekleme
uygunlugu bagliklar1 altinda degerlendirilmek {izere belirlenen uzman grubuna (EK 4. Uzman
Listesi) sunulmustur. Uzman goriisiinde madde sayisinda bir degisiklik olmamakla birlikte
teste kullanilacak 12 maddenin gorselleri (udf16-17-18-22-25-19, uke31-32-35-38-43-45)
icin diizeltmeler 6nerilmis ve deneme maddelerinin hangi maddeler olacagi belirlenmistir
(Ek 5. Uzman Degerlendirme Formu-Madde). Uzman gériisiinden gelen diizeltme Onerileri
degerlendirildikten sonra ortaya ¢ikan form 11 uzmana tekrar sunulmustur. ikinci uzman
goriistinden alinan sonuglara Lawshe teknigi uygulanarak maddelerin kapsam gecerligi
oranlart (KGO) belirlenmistir. 20 deneme maddesi ve 150 uygulama maddesine iliskin
belirlenen KGO degerleri 0,63 — 1,00 araliginda degisim gostermektedir. Veneziano ve
Hooper (1997) tarafindan belirlenen KGO referans tablosuna gore 11 kisilik uzman
heyetinden alinan goriisler icin bir maddenin en az 0,59 KGO degerine sahip olmasi
gerekmektedir. Maddelerin KGO degerlerinin 0,63 — 1,00 araliginda degisim gosterdigi goz
online alindiginda olusturulan Gorsel Okuma ve Anlama Testinin kapsam gecerligini

sagladigi ifade edilebilir.
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4.4.1.2. Yap: Gegerligi

SF testinin yap1 gegerligini ortaya koymak amaciyla oncelikle Agimlayict Faktor Analizi
(AFA) uygulanmistir. AFA sonucunda ortaya ¢ikan faktdr yapisinin dogrulugunu sinamak

icin dogrulayici faktor analizi (DFA) uygulanarak uyum iyiligi degerleri incelenmistir.

4.4.1.2.1. Agimlayict Faktor Analizi Sonuglart

Esas uygulamada, 6n uygulama sonucunda ortaya ¢ikan 125 maddelik SF testi 781 dgrenciye
uygulanmis ve elde edilen veriler lizerinde a¢imlayici faktor analizi ¢alismasi yapilmistir.
Omeklem sayisini madde sayisina boliindiigiinde ulasilan orana (6,25) gére drneklemin
yeterli oldugu ifade edilebilir (Biiylikoztiirk, 2010; Kass ve Tinsley, 1979; Secer, 2013;
Tabachnick ve Fidell 2007).

Acimlayic1 faktor analizi uygulamasindan once, 6rneklem biiytikliigiiniin faktorlesmeye
uygunlugunu test etmek amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi uygulanmistir. Analiz
sonucunda KMO degerinin 0,93 oldugu belirlenmistir. Bu bulgu 6rneklem biiyiikliigiiniin
faktor analizi yapmak icin yeterli (Field, 2009; Hutcheson ve Sofroniou, 1999) oldugunu
gostermektedir. Ayrica verilerin ¢ok degiskenli normal dagilimdan gelip gelmedigini
belirlemek amaciyla Bartlett Sphericity testi uygulanmistir. Bartlett kiiresellik testi sonuglari
incelendiginde elde edilen ki-kare degerinin manidar oldugu gériilmiistiir (x?=1378,1;
p=0,00). Verilerin faktér analizi i¢in uygunlugunda KMO degerinin 1’e yaklagmasi
(Tavsancil, 2010) ve Bartlett testinin anlamli ¢ikmas1 (Biiyiikoztiirk, 2010; Kalayci, 2010)
istenen bir durumdur. Bu dogrultuda verilerin ¢ok degiskenli normal dagilimdan geldigi
kabul edilmistir. KMO ve Bartlett Sphericity testi degerlerine gore elde edilen verilerin

faktor analizi ¢caligmasina uygun oldugu sonucuna ulagilmistir.

Tabachnick ve Fidell (2007) 6z degeri bir ve iizeri olan bilesenlerin varyansa dnemli bir
katkisinin oldugunu belirtmektedir. Yapilan analiz sonucunda, analize temel olarak alinan
125 madde i¢in 6z degeri 1’in lizerinde olan 18 bilesen oldugu goriilmiistiir. Higbir faktore
yilk vermeyen ve binisik maddeler ¢ikartildiginda maddelerin 8 bilesen altinda
toplanabildigi goriilmiistiir. Belirlenen sekiz bilesenin agiklanan toplam varyansa katkisi ve
yamagc-birikinti grafigi goz Oniline alinarak; toplam varyansa olan katkinin Onemi
cergevesinde degerlendirildiginde, 8 bilesenin varyansa onemli bir katki (Tabachnick ve
Fidell, 2007; Thompson, 2004) yaptig1 goriilmiistiir.
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Yamag-birikinti grafigindeki kirilma noktalar1 ve 6z degerler 6lgegin sekiz bilesenli bir
yapida oldugunu ortaya koymaktadir. Bu sonug¢ dlgegin gelistirilme siirecinde 6n goriilen
teorik yapida beklenen bilesen sayisi ile uyumlu olmasi agisindan anlamli goriilmektedir.
Birinci faktoriin 6z degeri 13,30 ve toplam varyansa katkis1 %25,678; ikinci faktoriin 6z
degeri 5,65 ve ortak varyansa katkis1 %10,659; tg¢iincii faktoriin 6z degeri 3,74 ve ortak
varyansa katkis1 %7,049; dordiincii faktoriin 6z degeri 3,11ve ortak varyansa katkis1 %5,872;
besinci faktoriin 6z degeri 2,83 ve ortak varyansa katkist %5,355; altinci faktoriin 6z degeri
2,50 ve ortak varyansa katkisi %4,722; yedinci faktoriin 6z degeri 2,18 ve ortak varyansa
katkist %4,131; sekizinci faktoriin 6z degeri 1,67 ve ortak varyansa katkist %3,153 tiir.

Belirlenen sekiz bilesen toplam varyansin %66,618’ini agiklamaktadir.

SF testinin faktor desenini ortaya koymak amaciyla yapilan agimlayici faktor analizinde
faktor yiik degerleri 0,41 — 0,92 araliginda degismektedir. Analiz siirecinde faktor yiik degeri
0,30 kabul degerinin altinda olan (m1, 3, 4, 6, 7, 11, 15, 23, 29, 30, 31, 33, 42, 45, 62, 66,
77, 80, 100, 103, 150) binisik olan ve bulundugu faktor ile uyumlu olmayan maddeler (m12,
13, 17, 19, 21, 26, 27, 28, 34, 35, 40, 41, 63, 64, 65, 67, 72, 75, 76, 81, 85, 86, 87, 88, 91,
93, 94, 95, 121, 122, 124, 127, 128, 129, 130, 132, 136, 137, 138, 139, 140, 141, 142, 143,
149) analiz dis1 birakilmistir. Buna ek olarak 6l¢egi madde sayisi/kullanislilik agisindan
elverigli kilmak amaciyla agiklanan toplam varyans ve maddelerin ortak faktor varyansi
dikkate alinarak madde sayisinda azaltma yapilmistir. Bu maddeler (m analiz dis1 birakilarak
agimlayici faktor analizi tekrar yapilmustir. Tablo 63°te binisik, kabul degerinin altinda kalan
ve kullanislilik agisindan elenen maddeler ¢ikarildiktan sonra ulasilan faktor yiik degerleri

ve ortak faktor varyansi sunulmustur.
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Tablo 63

SF Testi Faktor Yiik Degerleri ve Ortak Faktor Varyansi

Faktor

Boyutlar Madde 1 > 3 2 5 6 7 8 OFV
m2 udf2 0,409 0,169
m5 udfs 0,556 0,326
glyz‘:l’;lr’l m8 __ udfs 0,616 0,383
Fark etime m9 udfo 0,499 0,277
ml0  udfl0 0,626 0,390
ml4  udfld 0,743 0,555
ml6  ukelé 0,725 0,540
" m18 ukel8 0,529 0,255
Kelljiyntwlell;ri m20  uke20 0,812 0,637
Eslestirme —M22__Uke22 0,758 0,636
m24  uke24 0,831 0,651
m25  uke25 0,551 0,407
m32  ake3?2 0,605 0,515
. m36  ake36 0,683 0,501
A;’: lffsa 'r:e m37 _ ake3? 0,689 0,579
Kelfmé]eri m38  ake38 0,601 0,368
Eslestirme 39 ake39 0,736 0,462
m43  aked3 0,640 0,443
ma4  akedd 0,568 0,439
m6l  ski6l 0,568 0,467
m68  skii68 0,837 0,655
Sese Uygun _ m69 _skii69 0,776 0,605
Kelime m70  ski70 0,809 0,651
Uretme m71 skii71 0,784 0,558
m73  ski73 0,721 0,576
m74  ski74 0,732 0,547
m78  hb78 0,771 0,791
m79  hb79 0,863 0,746
H m82  hb82 0,834 0,740
Birlegflime m83 _ hbs3 0,835 0,719
m84  hb84 0,818 0,734
m89  hb89 0,817 0,724
m90  hb90 0,852 0,757
m96  sb96 0,809 0,682
m97  sb97 0,790 0,721
Ses m98  sb9s 0,871 0,693
Birlestirme —M9 sb99 0,842 0,700
m102  sb102 0,884 0,733
ml04  sbl04 0,839 0,724
m105 sb105 0,890 0,716
ml123  kal23 0,872 0,770
ml125 kal25 0,917 0,824
Kelime ml126 kal26 0,840 0,766
Apirma m131 kal3l 0,922 0,872
m133 kal33 0,901 0,778
ml134 kal34 0,897 0,811
m135 kal35 0,873 0,813
ml44  haldd 0,836 0,673
ml145 hald5 0,755 0,606
Hece m146 hal4d6 0,746 0,647
Ayirma m147 hal4d7 0,739 0,545
ml148 hal48 0,713 0,568
m150 hal50 0,880 0,767

Ozdeger 13,61 565 3,74 311 2,83 250 219 167

Agciklanan Varyans 25,678 10,659 7,049 5872 5355 4,722 4131 3,153

Aciklanan Toplam Varyans 66,618
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Tablo 63’te ifade edildigi tizere, yapilan analiz sonucunda teorik olarak tanimlanan
maddelerin kendi faktorleri altinda toplandig1 goriilmistiir. Birinci boyut, faktor yiikii 0,41
ile 0,74 arasinda degisen altt maddeden; ikinci boyut faktor yiikii 0,52 ile 0,83 arasinda
degisen alt1 maddeden; iglincii boyut faktor yiikii 0,56 ile 0,73 arasinda degisen yedi
maddeden; dordiincii boyut faktor yiikii 0,56 ile 0,83 arasinda degisen yedi maddeden;
besinci boyut faktor yiikii 0,77 ile 0,85 arasinda degisen yedi maddeden; altinct boyut faktor
yiikii 0,79 ile 0,89 arasinda degisen yedi maddeden; yedinci boyut faktor yiikii 0,89 ile 0,91
arasinda degisen yedi maddeden; sekizinci boyut faktor yiikii 0,71 ile 0,88 arasinda degisen

altt maddeden olusmaktadir.

Ongoriilen teorik yapr cercevesinde varyansa %26 katki saglayan birinci boyut “ uyakli
dizileri fark etme”, %11 katki saglayan ikinci boyut “uyakli kelimeleri eslestirme”, %9 katki
saglayan {igiincii boyut “ayni ses ile baslayan kelimeleri eslestirme”, %7 katki saglayan
dordiincii boyut “sese uygun kelime iretme”, %6 katki saglayan besinci boyut “hece
birlestirme”, %6 katki saglayan altinc1 boyut “ses birlestirme”, %5 katki saglayan yedinci
boyut “kelime ayirma” ve %35 katki saglayan sekizinci boyut “hece ayirma” olarak
isimlendirilmistir.

SF testinin alt boyutlar1 arasindaki iligki sorgulanmis ve alt boyutlar arasindaki korelasyon

katsayilar1 Tablo 64’te sunulmustur
Tablo 64

SF Testi Alt Boyutlar Arasindaki Korelasyon Katsayilar

Boyutlar UDF UKE AKE SKU HB SB KA HA

UDF 1,00

UKE 0,316 1,00

AKE 0,335 0,364 1,00

SKU 0,197 0,270 0,631 1,00

HB 0,541 0,501 0,406 0,280 1,00

SB 0,134 0,107 0,027 0,075 0,113 1,00

KA 0,209 0,326 0,500 0,284 0,304 0,29 1,00

HA 0,082 0,146 0,313 0,474 0,062 0,39 0,416 1,00
p<0,01

Tablo 64’te ifade edildigi lizere SF testinin alt boyutlar1 arasindaki korelasyon katsayilar
0,14 ile 0,54 arasinda degismekte ve anlamli farkliliga sahip oldugu goriilmektedir. Analiz
sonucunda elde edilen boyutlar arasindaki korelasyon katsayilarina gore boyutlarin

birbiriyle diisiik ama anlamli bir iliski i¢inde oldugu goriilmektedir.
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4.4.1.2.2. Dogrulayict Faktor Analizi Sonuglart

Acgimlayict faktor analizi sonucunda ortaya ¢ikan faktor yapisinin gecerligini test etmek
amaciyla (Harrington, 2009; Tabachnick ve Fidell, 2007) ulasilan modele DFA
uygulanmistir. AFA sonucunda ortaya ¢ikan modelin incelenmesinde ilk olarak maddelerin
ortaya ¢ikan faktdr yapisi ile uyum saglayip saglamadigi degerlendirilmis, belirlenen faktor
yapist altinda her bir maddenin t-degerlerinin anlamliligi sorgulanmistir. Bu inceleme
sonucunda AFA sonucunda ortaya ¢ikan 8 faktorlii yapi igerisindeki 53 maddenin ilgili
faktdrler altinda anlamli oldugu tespit edilmistir. Ikinci olarak ise her maddenin standart
faktor yiik degerleri incelenmistir. inceleme sonucunda standart faktor yiik degerlerinin 0,30
ve lzerinde oldugu goézlemlenmistir. Son olarak ulasilan modelin uyum degerleri

incelenmistir. Ulagilan modelin uyum degerleri Tablo 65’te sunulmustur.
Tablo 65

SF Testi Dogrulayict Faktor Analizi Uyum Indeksleri

Uyum indeksi gé;ﬁrr? Muk}gr:gclfllegyum DFA Sonuglari
Ki-Kare/sd 3<X?sd <5 0<X*sd<3 1,65
RMSEA 0,05 <RMSEA < 0,08 0,00 <RMSEA < 0,05 0,029
GFI 0,90 < GFI1 < 0,95 0,95 <GFI < 1,00 0,91
AGFI 0,85 < AGFI< 0,90 0,95 < AGFI< 1,00 0,90
SRMR 0,05 < SRMR <0,08 0,00 <SRMR < 0,05 0,05
NNFI 0,90 < NNFI< 0,95 0,95 <NNFI < 1,00 0,99
CFlI 0,90 <CFI <0,95 0,95 <CFI<1,00 0,99

Tablo 65’te ifade edilen DFA uyum indeskleri incelendiginde; ulasilan degerlerin kabul
edilebilir araliklarla karsilastirildiginda degerlerin kabul edilebilir sinirlar iginde oldugu

sOylenebilir.

Ki-kare/sd degerinin 1,65 oldugu ve miikemmel uyum sagladigi; RMSEA degerinin 0,03
oldugu ve mitkkemmel uyum sagladigi; GFI degerinin 0,91 oldugu ve iyi uyum sagladigi;
AGFI degerinin 0,90 oldugu ve iyi uyum sagladigi; SRMR degerinin 0,05 oldugu ve
mitkemmel uyum sagladigi; NNFI degerinin 0,99 oldugu ve miikemmel uyum sagladigi; CFI
degerinin 0,99 oldugu ve miikemmel uyum sagladigi sdylenebilir. DFA sonucunda ulasilan
uyum degerlerine gore sesbilgisel farkindalik becerilerine yonelik olusturulan 53 madde ve
sekiz boyuttan olusan modelin miikkemmel uyum sagladig: ifade edilebilir. Sonug olarak 53
madde ve sekiz boyuttan olusan SF testinin DFA uyum degerlerinin anlamli oldugu

sOylenebilir.
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DFA analizi sonucunda ulagilan uyum degerlerinin miikemmel uyum sagladigi tespit
edildigi i¢in maddeler arasinda herhangi bir modifikasyon yapilmasina gerek goriilmemistir.

Her bir maddeye iliskin standart faktor yiik degerleri Sekil 13’te sunulmustur.
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Chi—-Sguare=2263.52, df=136%, P—wvalue=0.00000, ERMSEAR=0.02%
Sekil 13. Sesbilgisel farkindalik testi dogrulayici faktor analizi.

Sekil 13 incelendiginde faktor yiik degerlerinin 0,56 ile 0,84 araliginda degisim gosterdigi
goriilmektedir. Bu bulgu maddelerin faktor yiik degerlerinin 0,30 ve {izerinde olmasi
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gerekliligini sagladigimi gostermektedir. SF testinin maddelere iligkin faktor yiik degerleri
incelendiginde; UDF alt boyutu i¢in 0,50 — 0,63 araliginda, UKF alt boyutu i¢in 0,58 — 0,70
araliginda, AKE alt boyutu icin 0,56 — 0,66 araliginda, SUK alt boyutu i¢in 0,56 — 0,70
araliinda, HB alt boyutu i¢in 0,72 — 0,76 araliginda, SB alt boyutu i¢in 0,72 — 0,75
araliginda, KA alt boyutu i¢in 0,77 — 0,84 araliginda, HA alt boyutu i¢in 0,64 — 0,76

araliginda degisim gosterdikleri goriilmektedir.

DFA sonucunda ulasilan sonuglar ¢ercevesinde, SF testinin 53 maddeden olusan sekiz

bilesenli yapisinin dogrulandig ifade edilebilir.

4.4.2. Giivenirlige ve Madde Analizine iliskin Bulgular

Bu boliimde, SF testinin giivenirlik ¢alismalar1 kapsamina KR20 i¢ tutarlik ve iki yari test
giivenirligi katsayilar1 incelenmistir. Madde analizi kapsaminda madde giicliigii, nokta ¢ift
serili korelasyon katsayilart ve %27’lik alt ve {ist gruplar arasinda t-Testi sonuglar

hesaplanmastir.

4.4.2.1. Giivenirlige Iliskin Bulgular

SF testinin tamamina ve her bir alt faktoriine iliskin i¢ tutarlik ve iki yar1 test giivenirligi

sonuglar1 Tablo 66’da ifade edilmistir
Tablo 66

SF Testi I¢ Tutarlik ve Iki Yar: Test Giivenirligi Sonuclar

1. Uyakh Dizileri Fark Etme (UDF) 0,82 0,77
2. Uyakli Kelimeleri Eglestirme (UKE) 0,88 0,90
3. Aymi Ses ile Baglayan Kelimeleri Eslestirme (AKE) 0,89 0,85
4. Sese Uygun Kelime Uretme (SKU) 0,92 0,93
5. Hece Birlestirme (HB) 0,96 0,96
6. Ses Birlestirme (SB) 0,95 0,95
7. Kelime Ayirma (KA) 0,97 0,96
8. Hece Ayirma (HA) 0,92 0,91
Toplam 0,96 0,98

Tablo 66°da ifade edilen bulgular incelendiginde SF testinin alt boyutlara iliskin ulasilan
KR20 degerlerinin UDF boyutu i¢in 0,82; UKE boyutu i¢in 0,88; AKE boyutu i¢in 0,89;
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SKU boyutu i¢in 0,92; HB boyutu i¢in 0,96; SB boyutu igin 0,95; KA boyutu i¢in 0,97; HA
boyutu i¢in 0,92 oldugu goriilmektedir. SF testinin tiim boyutlarina yonelik ulasilan ig¢
giivenirlik katsayilarin yiiksek giivenirlik araliginda bulunduklari ifade edilebilir. Buna ek
olarak SF testinin tamamina iliskin ulasilan KR20 i¢ tutarlik katsayisinin 0,96 oldugu
goriilmektedir. Bu bulgu testin giivenirliginin yiiksek oldugunu gostermektedir. Iki yari test
giivenirligi sonuglarina baktigimizda ise UDF boyutu i¢in 0,77; UKE boyutu i¢in 0,90; AKE
boyutu i¢in 0,85; SKU boyutu i¢in 0,93; HB boyutu i¢in 0,96; SB boyutu i¢in 0,95; KA
boyutu i¢in 0,96; HA boyutu igin 0,91 oldugu goriilmektedir. Testin tamamina iliskin iki
yart test glivenirligi katsayist ise 0,98 dir. Bu bulgu testin iki yar1 test giivenilirliginin yiiksek

oldugunu gostermektedir.

Testin alt boyutlarina ve tamamina iliskin ulasilan i¢ tutarlik ve iki yari test giivenirligi

katsayilarina gore SF testi dl¢iimlerinin giivenilir sonuglar tasidigi ifade edilebilir.

4.4.2.2. Madde Analizine Iliskin Bulgular

Bu bolimde SF testinin madde giigliigli ve nokta ¢ift serili korelasyon katsayilart
hesaplanmistir. Buna ek olarak alt%27 — ist%27’lik gruplara iliskin madde ayirt edicilik

analizleri yapilmistir.

Tablo 67°de SF testinin madde giigliigii puanlari, nokta ¢ift serili korelasyon katsayilar1 ve

%27’lik alt ve {ist gruplarin t — Testi sonuclar1 sunulmustur.
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Tablo 67

SF Testi Madde Analizi Sonuglar: (n=216)

M.

Madde

Nokta Cift Serili

Alt %27 (n=216)

Ust %27(n=216)

Madde . e Korelasyon — — t
No Guclugi Katsayisi X S X S
m2 udf2 0.58 0.49 0.45 0.49 073 044 6,22
m5 udfs 0,68 0.46 0,55 0.49 081 0,38 6.15
m8 udfs 0.65 0.47 0.52 0.50 081 0.39 6.52
m9 udf9 0,65 0.46 0.47 0.50 0.80 0,39 7,67
m10  udfl0 0.59 0.49 0.43 0.49 071 045 5.96
mi4  udfl4 0.68 0.46 0,52 0.50 0.80 0.40 6.36
mi6  ukel6 0.59 0.43 0.29 0.45 086 034 14,46
mi8 ukel8 0.57 0,34 0.36 0.48 077 041 9,36
m20  uke20 0.64 0.46 0.34 0.47 091 0.28 15,10
m22  uke22 0,61 0.45 0.31 0.46 087 0,32 14,44
m24 __uke24 0,57 0.44 0,27 0.44 082 037 13.80
m25  uke25 0,61 0.41 0.36 0.48 085 0,35 12,21
m32  ake32 0.65 0.48 0.33 0.47 093 0.25 16.35
m36  ake36 0,57 0,46 0,27 0,44 084 0,36 14,50
m37  ake37 0.59 0.49 0.28 0.45 0.88 0,32 15,97
m38  ake38 0.50 0.45 0.20 0.40 077 041 14,54
m39  ake39 0.56 0.44 0.26 0.44 0.83 0.36 14,65
m43  ake43 0.49 0.48 0.18 0.38 081 0.38 16.80
m44  aked4 0,51 0.48 0.21 0.41 082 037 16,22
m61  skii61 0.64 0.50 0.31 0.46 090 0.29 15,70
m68  skii68 0.47 0.49 0.16 0,37 079 040 16,82
m69  skii69 0.35 0.46 0.09 0.29 0.66 047 14,99
m70  skii70 0.33 0.46 0.06 0.25 062 048 15,05
m71  skii71 0.30 0.41 0.10 0.30 056 049 11,51
m73  skii73 0,32 0.46 0,06 0.25 062 048 15,05
m74 _ skii74 0.34 0.46 0.06 0.24 062 048 15,12
m78  hb78 0.68 0.57 0.29 0.45 093 023 18,32
m79  hb79 0.65 0.57 0.26 0.44 092 0.26 18,66
m82  hb82 0.65 0.54 0.27 0.44 090 029 17,49
m83  hb83 0.64 0.54 0.27 0.44 090 0.29 17,06
m84  hb84 0.65 0.52 0.29 0.45 089 0,30 16,28
m89  hb89 0,62 0.53 0.23 0.42 087 0,33 17,40
m90  hb90 0.57 0.50 0.23 0.42 085 035 16,49
m96  sh96 0.64 0.50 0.31 0.46 0.89 0.30 15,43
m97  sh97 0.65 0.48 0.32 0.47 087 033 13,75
m98  sh98 0.65 0.47 0,34 0.47 0.89 0.30 14,47
m99  sh99 0,64 0.48 0.32 0.47 088 031 14,53
m102  sb102 0.63 0.49 0,31 0,46 0,90 0,29 15,65
ml04 sb104 0.63 0.49 0.32 0.47 087 0,32 14,13
m105 sb105 0.60 0.45 0.29 0.45 083 0,36 13,53
ml123 kal23 0,51 0.58 0.14 0.35 0.86 0,34 21,37
m125 kal25 0.48 0.60 012 0.33 087 032 23,84
ml126 kal26 0.46 0.60 0.07 0.26 085 0,35 25,84
m131 kal3l 0.46 0.62 0.07 0.26 086 0,34 26,56
m133 kal33 0.40 0,57 0.06 0.25 077 041 21,06
ml134 kal34 0.40 0.60 0.05 0.22 081 038 24,68
m135 kal35 0,39 0.60 0.03 0.18 078 041 24,39
ml44 hald4 0,60 0.48 0.31 0.46 088 031 15,01
m145 hal45 0,62 0.47 0.32 0.46 0.86 0,34 13,71
m146 hald6 0.58 0.53 0,26 0.44 0,88 032 16,70
ml47 hald?7 0,62 0.44 0.34 0.47 087 033 13,35
m148 hal48 0.55 0.50 0,22 0.41 0.86 0.34 17,55
m150 hal50 0.55 0.50 0.24 0.42 085 035 16,12
p<0,001
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Tablo 67°de ifade edilen bulgular incelendiginde SF testinde yer alan 53 maddenin madde
giicliigli puanlarinin 0,30 ile 0,61 araliginda degisim gosterdigi goriilmektedir. Madde
giicliigii degerinin 0’a yaklastiginda maddenin zor bir madde, 1’e yaklastifinda maddenin
kolay bir madde oldugu g6z 6niine alindiginda (Atilgan, Kan ve Dogan, 2009; Baykul, 2010;
Erkus, 2012) testin orta diizeyde maddelerden olustugu ifade edilebilir.

SF testinde yer alan maddelerin madde ayirt edicilik puanlarina baktigimizda; toplanan
verinin 1 ve 0 olarak puanlandigi ve madde puanlarinin normal dagilimli dogal siireksiz ve
iki kategorili oldugu goriilmektedir. Bu durum goéz Oniine alinarak nokta cift serili
korelasyon katsayilari hesaplanmistir (Atilgan, Kan ve Dogan, 2009; Biiyiikoztiirk, 2011).
Testte yer alan maddelerin nokta ¢ift serili korelasyon katsayilarin 0,41 — 0,61 araliginda
degisim gosterdigi goriilmektedir. Bununla beraber testte yer alan tiim maddelerin nokta ¢ift
serili korelasyon katsayilari 0,30 degeri iizerinde olup en diisiik deger 0,41°dir. Madde
analizi kapsaminda yapilan %27’lik alt ve st gruplar arasindaki t-Testi sonuglari
incelendiginde ise ulasilan t-degerlerinin anlamli (p<0,001) oldugu goériilmektedir. Bu bulgu
testin i¢ tutarlik giivenirligini destekleyen bir gosterge olarak yorumlanabilir (Atilgan, Kan

ve Dogan, 2009; Biiytikoztiirk, 2011).

Bu bulgulara gore SF testinde yer alan maddelerin ayirt edicilik puanlarinin istenen diizeyde
oldugu, bireyleri birbirinden ayirt ettigi ve Olglimlerin giivenilir sonuglar tagidig1 ifade
edilebilir.

4.4.3. Sesbilgisel Farkindahk Testinin Gegerlik, Giivenirlik ve Madde Analizi

Cahismalarina Iliskin Bulgularin Ozeti

SF testine yonelik gergeklestirilen gegerlik, glivenirlik ve madde analizine iliskin sonuglarin

Ozet gosterimi Tablo 68°de ve 69°da ifade edilmistir.
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Tablo 68
SF Testinin Gegerlik Analizi Sonuclarinin Ozeti

Kapsam Gegerligi
Uygulanan Analiz KGO Referans Araligi Referans
Lawshe Teknigi [le Maddelere 0,63 1,00 0,59 — 1,00 Veneziano ve
Yap1 Gegerligi

Acimlayici Faktor Analizi (AFA)

Incelenen Parametreler Referans Referans
KMO Testi 0,93 0,5 tizeri )
Bartlett Testi ~ x2=1378,1; p=0,00 Anlaml £ 3
- < s
Oz Deger A
« « . . Aciklanan 265
Oz Deger Oz Degeri 1’in lizerinde olan 8 Faktor s Q
Varyans 273
Yamag )
Agiklanan 9666,618 %40 - %60 SSE_
I.Faktor ~ 2.Faktor  3.Faktor ~ 4.Faktor SRZ8
Faktor Yiik 0,41-0,74 0,52-0,83  0,56-0,73 0,56-0,83 0,30 ve 2& é
Degerleri 5.Faktor  6.Faktor  7.Faktor  8.Faktor iizeri SEZ
0,77-0,85 0,79-0,89  0,89-0,91 0,71-0,88 & :
1.Faktor 2.Faktor 3.Faktor 4.Faktor «E 83
Madde S ° ° ! z 3 ve iizeri —; £
adde Sayist 5.Faktor 6.Faktor 7 Faktor 8.Faktor M & %
7 7 7 6
Dogrulayict Faktor Analizi (DFA
Incelenen Parametreler Referans Araligi Referans
Modelin “t” Degeri 0,05 Anlamli &
Faktor Yiik Degerleri 0,56 — 0,84 0,30 Uzeri R
Ki-Kare/sd 1,65 0<Xsd<3 - 28R%
RMSEA 0,029 0,0 < RMSEA < 0,05 FaE5E
" GFI 0,91 0,95 < GFI < 1,00 8Ide
DA
Model Uyum AGFI 0,90 0.95 < AGFI< 1,00 TESZE
Degerleri E§ e
SRMR 0,05 0,00 < SRMR < 0,05 22558
0 ©
NNFI 0,99 0,95 < NNFI < 1,00 BIUF
CFI 0,99 0,95 < CFI < 1,00 =
Tablo 69

SF Testinin Giivenirlik ve Madde Analizi Sonuclarinin Ozeti

Giivenirlik Hesaplamalar1

Uygulanan Analiz Katsay1 Referans Referans
KR20 0.96 >0.70 Atilgan, Kan ve Dogan, 2009; Baykul
— FEUTIoP : ’ ve Turgut, 2010; Baykul, 2010;
Iki Yar1 Test Giivenirligi 0,98 >0,70 Ozgelik, 2010; Tavsancil, 2010

Madde Analizi Sonuglari

Referans

Atilgan, Kan ve Dogan, 2009;

Baykul, 2010; Bityiikoztiirk, 2011,

Incelenen Parametreler Referans Araligi
Madde Giigliigii 0,30-0,68 0,50 civari
Nokta Cift Serili K. 0,34-0,62 0,29 ve lizeri
Alt-Ust Gruplar “t” 5,96 — 26,06 Anlaml

Erkus, 2012; Tabachnick ve Fidell,
2007
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4.5. Yaz1 Farkindahgi Testinin Gegerlik, Giivenirlik ve Madde Analizi Calismalarina
fliskin Bulgular

Bu boliimde YF testinden elde edilen veriler lizerinde gegerlik, giivenirlik ve madde analizi

caligmalar1 yapilmastir.

4.5.1. Gecerlik Calismalar

YF testinin gegerlik ¢alismalari ¢ergevesinde kapsam gegerligi ve yap1 gecerligi ¢alismalari

yapilmistir.

4.5.1.1. Kapsam Gegerligi

YF testinin kapsam gegerligi ¢alismalar1 baglaminda uzman gériislerinden faydalanilmistir.
Uzman goriisline gitmeden Once, ilgili alan yazin detayli bir sekilde taranmis, Yazi
Farkindaligin1 degerlendirmeye yonelik 24 uygulama maddesi belirlenerek madde havuzu
olusturulmustur. Maddelerin belirlenmesinde takip edilen siire¢ “Veri Toplama Aracinin
Gelistirilmesi” baslig1 altinda detayl olarak ifade edilmistir (bk. s. 70). Olusturulan madde
havuzundaki maddeler, olgiilmek istenen yapiya uygunlugu, anlasilabilirligi, temsil
edebilirligi ve ornekleme uygunlugu basliklar1 altinda degerlendirilmek iizere belirlenen
uzman grubuna (Ek 4. Uzman Listesi) sunulmustur. ilk uzman gériisii sonucunda madde
sayisinda bir degisiklik olmamakla birlikte teste kullanilacak yedi madde i¢in diizeltme ve
madde siralamasinda degisikler onerilmistir (Ek 5. Uzman Degerlendirme Formu-Madde).
Uzman goriisiinden gelen diizeltme onerileri degerlendirildikten sonra ortaya ¢ikan form 11
uzmana tekrar sunulmustur. ikinci uzman goriisiinden alman sonuglara Lawshe teknigi
uygulanarak maddelerin kapsam gegerligi oranlar1 (KGO) belirlenmistir. Testte yer alan 24
uygulama maddesine iliskin belirlenen KGO degerleri 0,63 — 1,00 araliginda degisim
gostermektedir. Veneziano ve Hooper (1997) tarafindan belirlenen KGO referans tablosuna
gore 11 kisilik uzman heyetinden alinan goriisler i¢in bir maddenin en az 0,59 KGO degerine
sahip olmas1 gerekmektedir. Maddelerin KGO degerlerinin 0,63 — 1,00 araliginda degisim
gosterdigi gdz oniine alindiginda olusturulan YF testinin kapsam gecerligini sagladigi ifade

edilebilir.
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45.1.2. Yap: Gegerligi

YF testinin yap1 gegerligini ortaya koymak amaciyla oncelikle A¢imlayict Faktor Analizi
(AFA) uygulanmistir. AFA sonucunda ortaya ¢ikan faktdr yapisinin dogrulugunu sinamak

icin dogrulayici faktor analizi (DFA) uygulanarak uyum iyiligi degerleri incelenmistir.

45.1.2.1. A¢imlayict Faktor Analizi Sonuglart

Esas uygulamada, 6n uygulama sonucunda ortaya ¢ikan 24 maddelik YF testi 781 6grenciye
uygulanmis ve elde edilen veriler lizerinde a¢imlayici faktor analizi ¢alismasi yapilmistir.
Orneklem sayis1 madde sayisina béliindiigiinde ulasilan orana (32,54) gére &rneklemin
oldukea yeterli oldugu ifade edilebilir (Biiytikoztiirk, 2010; Kass ve Tinsley, 1979; Seger,
2013; Tabachnick ve Fidell 2007).

Acimlayic1 faktor analizi uygulamasindan once, 6rneklem biiytikliigiiniin faktorlesmeye
uygunlugunu test etmek amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi uygulanmistir. Analiz
sonucunda KMO degerinin 0,81 oldugu belirlenmistir. Bu bulgu 6rneklem biiyiikliigiiniin
faktor analizi yapmak icin yeterli (Field, 2009; Hutcheson ve Sofroniou, 1999) oldugunu
gostermektedir. Ayrica verilerin ¢ok degiskenli normal dagilimdan gelip gelmedigini
belirlemek amaciyla Bartlett Sphericity testi uygulanmistir. Bartlett kiiresellik testi sonuglari
incelendiginde elde edilen ki-kare degerinin manidar oldugu gériilmiistiir (x?=105; p=0,00).
Verilerin faktor analizi i¢in uygunlugunda KMO degerinin 1’e yaklasmasi (Tavsancil, 2010)
ve Bartlett testinin anlamli ¢ikmasi (Biiyiikoztiirk, 2010; Kalayci, 2010) istenen bir
durumdur. Bu dogrultuda verilerin ¢ok degiskenli normal dagilimdan geldigi kabul
edilmistir. KMO ve Bartlett Sphericity testi degerlerine gore elde edilen verilerin faktor

analizi ¢caligmasina uygun oldugu sonucuna ulagilmistir.

Tabachnick ve Fidell (2007) 6z degeri bir ve {izeri olan bilesenlerin varyansa énemli bir
katkisinin oldugunu belirtmektedir. Yapilan analiz sonucunda, analize temel olarak alinan
24 madde i¢in 6z degeri 1’in lizerinde olan ii¢ bilesen oldugu goriilmiistiir. Higbir faktore
yiik vermeyen (kkt2, ykt21) ve binisik maddeler (kkt5, kkt9, kkt16, kkt17, kkt18, kkt19)
cikartildiginda maddelerin iki bilesen altinda toplanabildigi goériilmistiir. Belirlenen iki
bilesenin aciklanan toplam varyansa katkis1 ve yamag-birikinti grafigi géz Oniine alinarak;
toplam varyansa olan katkinin onemi gergevesinde degerlendirildiginde, iki bilesenin

varyansa onemli bir katki (Tabachnick ve Fidell, 2007; Thompson, 2004).
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Yamag-birikinti grafiginde kirilma noktalar1 ve 6z degerler 6l¢egin iki bilesenli bir yapida
oldugunu ortaya koymaktadir. Bu sonug dlgegin gelistirilme siirecinde 6n goriilen teorik
yapida beklenen bilesen sayisi ile uyumlu olmasi agisindan anlamli goriilmektedir. Birinci
faktoriin 6z degeri 5,109 ve toplam varyansa katkist %34,064; ikinci faktoriin 6z degeri
2,011 ve ortak varyansa katkisi %13,413tiir. Belirlenen iki bilesen toplam varyansin

%47,477sini agiklamaktadir.

YF testinin faktor desenini ortaya koymak amaciyla yapilan a¢imlayici faktor analizinde
faktor ylk degerleri 0,34 — 0,86 aralifinda degismektedir. Analiz sonucunda iki maddenin
(kkt2, ykt21) 0,30 kabul degerinin altinda, altt maddenin (kkt5, kkt9, kkt16, kkt17, kkt18,
kkt19) binisik ve bir maddenin (kkt10) bulundugu faktor ile uyumlu olmadigi goriilmiistiir.
Bu maddeler analiz dis1 birakilarak agimlayici faktér analizi tekrar yapilmistir. Tablo 70°te
binisik ve kabul degerinin altinda kalan maddeler ¢ikarildiktan sonra ulasilan faktor yiik

degerleri ve ortak faktor varyansi sunulmustur.
Tablo 70

YF Testi Faktor Yiik Degerleri ve Ortak Faktor Varyansi

Boyutlar Madde No Maddeler 1 Faktor > OFV
ml kktl 0,343 0,198
) m3 kkt3 0,717 0,414
Kav;}izl::lzrmz m4 Kkt4 0,783 0,516
Tanima m6 kkt6 0,732 0,520
m7 kkt7 0,752 0,622
m8 kkt8 0,696 0,625
mll yktl1l 0,856 0,622
ml2 ykt12 0,782 0,498
m13 ykt13 0,891 0,628
Yazi ml4 ykt14 0,740 0,595
Kavramlarini ml15 ykt15 0,552 0,365
Tanima m20 ykt20 0,504 0,300
m22 ykt22 0,519 0,413
m23 ykt23 0,491 0,452
m24 ykt24 0,502 0,352

Ozdeger 5,109 2,011

Agiklanan Varyans 34,064 13,413

Aciklanan Toplam Varyans 47,477

Tablo 70’te ifade edildigi tizere, yapilan analiz sonucunda teorik olarak tanimlanan
maddelerin kendi faktorleri altinda toplandig1 goriilmiistiir. Birinci boyut, faktor yiiki
0,34ile 0,78 arasinda degisen alt1 maddeden; ikinci boyut faktor yiikii 0,49 ile 0,89 arasinda
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degisen dokuz maddeden olusmaktadir. Ongoriilen teorik yapi gergevesinde varyansa
%?34katki saglayan birinci boyut “yazi kavramlarini tanima”, %13 katki saglayan ikinci

boyut “kitap kavramlarini tanima” olarak isimlendirilmistir.

YF testinin alt boyutlar1 arasindaki iliski sorgulanmis ve alt boyutlar arasindaki korelasyon

katsayilar1 Tablo 71°de sunulmustur
Tablo 71

YF Testi Alt Boyutlar Arasindaki Korelasyon Katsayilart

Boyutlar KKT YKT
KKT 1
YKT 0,468 1

p<0,01

Tablo 71°de ifade edildigi lizere YF testinin alt boyutlar arasindaki korelasyon katsayisi
0,468°dir ve anlamli farkliliga sahip oldugu goriilmektedir. Analiz sonucunda elde edilen
boyutlar arasindaki korelasyon katsayilarina gore boyutlarin birbiriyle diisiik ama anlamli

bir iligki i¢inde oldugu goriilmektedir.

4.5.1.2.2. Dogrulayict Faktor Analizi Sonuglart

Acimlayic1 faktor analizi sonucunda ortaya ¢ikan faktdr yapisinin gegerligini test etmek
amaciyla (Harrington, 2009; Tabachnick ve Fidell, 2007) ulasilan modele DFA
uygulanmistir. AFA sonucunda ortaya ¢ikan modelin incelenmesinde ilk olarak maddelerin
ortaya cikan faktor yapisi ile uyum saglayip saglamadigi degerlendirilmis, belirlenen faktor
yapist altinda her bir maddenin t-degerlerinin anlamliligi sorgulanmistir. Bu inceleme
sonucunda AFA sonucunda ortaya cikan 2 faktorlii yapi icerisindeki 15 maddenin ilgili
faktorler altinda anlamli oldugu tespit edilmistir. Ikinci olarak ise her maddenin standart
faktor yiik degerleri incelenmistir. Inceleme sonucunda standart faktér yiik degerlerinin 0,30
ve tlizerinde oldugu gozlemlenmistir. Son olarak ulasilan modelin uyum degerleri

incelenmistir. Ulasilan modelin uyum degerleri Tablo 72°de sunulmustur.
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Tablo 72

YF Testi Dogrulayici Faktor Analizi Uyum Indeksleri

Iyi Uyum Miikemmel Uyum

Uyum indeksi Degerleri Degerleri DFA Sonuglari
Ki-Kare/sd 3<X*sd <5 0<X?sd<3 2,80
RMSEA 0,05 <RMSEA <0,08 0,00 < RMSEA <0,05 0,048
GFlI 0,90 < GFI1<0,95 0,95 <GFI< 1,00 0,91
AGFI 0,85 < AGFI< 0,90 0,95 < AGFI< 1,00 0,90
SRMR 0,05 < SRMR <0,08 0,00 <SRMR <0,05 0,058
NNFI 0,90 < NNFI< 0,95 0,95 <NNFI < 1,00 0,90
CFlI 0,90 < CFI<0,95 0,95 <CFI<1,00 0,91

Tablo 72°de ifade edilen DFA uyum degerleri incelendiginde; ulasilan degerlerin kabul
edilebilir araliklarla karsilagtirildiginda degerlerin kabul edilebilir sinirlar i¢inde oldugu

sOylenebilir.

Ki-kare/sd degerinin 2,80 oldugu ve milkkemmel uyum sagladigi; RMSEA degerinin 0,048
oldugu ve miikkemmel uyum sagladigi; GFI degerinin 0,91 oldugu ve iyi uyum sagladigi;
AGFI degerinin 0,90 oldugu ve iyi uyum sagladigi; SRMR degerinin 0,0588 oldugu ve iyi
uyum sagladigi; NNFI degerinin 0,90 oldugu ve iyi uyum sagladigi; CFI degerinin 0,91
oldugu ve iyi uyum sagladigi s6ylenebilir. DFA sonucunda ulasilan uyum degerlerine gore
Yazi1 Farkindaligina yonelik olusturulan 15 madde ve 2 boyuttan olusan modelin iyi uyum
sagladig1 ifade edilebilir. Sonug olarak 15 madde ve 2 boyuttan olusan YF testinin DFA

uyum degerlerinin anlamli oldugu sdylenebilir.

DFA analizi sonucunda ulasilan uyum degerlerinin iyi uyum sagladig tespit edildigi i¢in
maddeler arasinda herhangi bir modifikasyon yapilmasma gerek goriilmemistir. Her bir

maddeye iligkin standart faktor yiik degerleri Sekil 14°te sunulmustur
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0.ss* MNH
0.51%=  MI5
0.s2%= M2l
0.es% Ml
0.73% M3
0.30% M4

Chi-Square=247.56, df=88, P-value=0.00000, RMSEA=0.048

Sekil 14. Yazi farkindalig testi dogrulayici faktor analizi.
Sekil 14 incelendiginde faktor yiik degerlerinin 0,51 ile 0,81 araliginda degisim gosterdigi

goriilmektedir. Bu bulgu maddelerin faktor ylik degerlerinin 0,30 ve {iizerinde olmasi
gerekliligini sagladigini géstermektedir. YF testinin maddelere iliskin faktor yiik degerleri
incelendiginde; KKT alt boyutu i¢in 0,66 — 0,78 araliginda, YKT alt boyutu i¢in 0,51 — 0,80

araliginda degisim gosterdikleri goriilmektedir.

DFA sonucunda ulasilan sonuglar ¢ercevesinde, Yaz1 Farkindaliginin 15 maddeden olusan

iki bilesenli yapisinin dogrulandig ifade edilebilir.

4.5.2. Giivenirlige ve Madde Analizine iliskin Bulgular

Bu boliimde YF testinin giivenirlik ¢aligmalar1 kapsamina KR20 i¢ tutarlik ve iki yar1 test

giivenirligi katsayilar1 incelenmistir. Madde analizi kapsaminda madde gii¢liigii, nokta ¢ift
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serili korelasyon katsayilart ve %27’lik alt ve {ist gruplar arasinda t-Testi sonuglar

hesaplanmustir.

4.5.2.1. Giivenirlige Iliskin Bulgular

YF testinin tamamina ve her bir alt faktoriine iligkin i¢ tutarlik ve iki yar1 test giivenirligi

sonuglar1 Tablo 73’te ifade edilmistir.
Tablo 73

YF Testi I¢ Tutarlik ve iki Yar: Test Giivenirligi Sonuclar

Boyut KR20 Iki Yar1 Test Giivenirligi
Kitap Kavramlarini Tanima (KKT) 0,89 0,83
Yaz1 Kavramlarini Tanima (YKT) 0,85 0,74
Toplam 0,87 0,83

Tablo 73’te ifade edilen bulgular incelendiginde Temel Yazma testinin alt boyutlara iliskin
ulagilan KR20 degerlerinin KKT boyutu i¢in 0,89; YKT boyutu icin 0,85 oldugu
goriilmektedir. YF testinin tiim boyutlarma yonelik ulasilan i¢ giivenirlik katsayilarinin
yiiksek gilivenirlik araliginda bulunduklar1 ifade edilebilir. Buna ek olarak YF testinin
tamamina iliskin ulagilan KR20 i¢ tutarlik katsayisinin 0,87 oldugu goriilmektedir. Bu bulgu
testin giivenirliginin yiiksek oldugunu gdstermektedir. Iki yar1 test giivenirligi sonuglarina
baktigimizda ise KKT boyutu i¢in 0,83; YKT boyutu i¢in 0,73 oldugu goriilmektedir Testin
tamamuina iligkin iki yar1 test giivenirligi katsayisi ise 0,83 tiir. Bu bulgu testin iki yar1 test

giivenilirliginin yiiksek oldugunu gostermektedir.

Testin alt boyutlarina ve tamamina iligkin ulasilan i¢ tutarlik ve iki yar1 test giivenirligi

katsayilarina gore YF testi 6l¢timlerin giivenilir sonuglar tasidig: ifade edilebilir.

4.5.2.2. Madde Analizine Iliskin Bulgular

Bu bolimde YF testinin madde giigliigi ve nokta cift serili korelasyon katsayilar
hesaplanmistir. Buna ek olarak alt%27 — ist%27’lik gruplara iliskin madde ayirt edicilik

analizleri yapilmistir.

Tablo 74’te YF testinin madde giicliigii puanlari, nokta cift serili korelasyon katsayilari ve

%27’lik alt ve iist gruplarin t — Testi sonuglari sunulmustur.
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Tablo 74

YF Testi Madde Analizi Sonuglari (n=216)

M. Madde Nokta C. Serili Alt %27 (n=216) Ust %27 (n=216)

No Madde Giicligii K. Katsayisi X S X S t
mL Kkt 0,79 0,33 016 0,37 087 033 20,79
m3  Kkkt3 071 0,31 011 031 094 023 31,84
m4  kktd 0,71 0,40 008 0,27 092 026 31,75
m6  kkt6 0,62 0,44 011 031 092 026 29,12
m7  kkt7 0,56 0,55 008 0,27 091 0027 31,17
m8  Kkkt8 0,51 0,60 007 0,26 086 034 26,53
mil  yktll 0,30 0,54 041 049 093 023 13,94
mi2  ykt12 0,30 0,44 019 0,39 087 033 19,52
m13  ykt13 0,31 0,45 015 0,36 093 025 25,44
mi4  yktl4 0,39 0,61 021 041 092 026 20,87
mi5  ykt15 0,32 0,46 013 0,33 092 026 27,33
m20  ykt20 0,40 0,41 023 042 092 026 19,91
m22  ykt22 0,64 0,52 015 0,36 083 049 18,83
m23  ykt23 0,51 0,54 015 0,36 087 033 21,32
m24  ykt24 0,49 0,46 007 0,26 087 033 27,64

p<0,001

Tablo 74’te ifade edilen bulgular incelendiginde YF testinde yer alan 15 maddenin madde
giicliigli puanlarinin 0,30 ile 0,79 araliginda degisim gosterdigi goriilmektedir. Testin madde
giicliigii otalamasi ise 0,51 dir. Madde giigliigii degerinin 0’a yaklasiginda maddenin zor bir
madde, 1’e yaklastiginda maddenin kolay bir madde oldugu g6z oniine alindiginda (Atilgan,
Kan ve Dogan, 2009; Baykul, 2010; Erkus, 2012) testin orta diizeyde maddelerden olustugu
ifade edilebilir.

YF testinde yer alan maddelerin madde ayirt edicilik puanlarina baktigimizda; toplanan
verinin 1 ve 0 olarak puanlandigi ve madde puanlarinin normal dagilimli dogal siireksiz ve
iki kategorili oldugu goriilmektedir. Bu durum g6z Oniine alinarak nokta cift serili
korelasyon katsayilar1 hesaplanmistir (Atilgan, Kan ve Dogan, 2009; Biiyiikoztiirk, 2011).
Testte yer alan maddelerin nokta ¢ift serili korelasyon katsayilarnin 0,31 — 0,60 araliginda
degisim gosterdigi goriilmektedir. Bununla beraber testte yer alan tiim maddelerin nokta ¢ift
serili korelasyon katsayilar1 0,30 degeri lizerinde olup en diisiik deger 0,31°dir. Madde
analizi kapsaminda yapilan %27’lik alt ve iist gruplar arasindaki t-Testi sonuglari
incelendiginde ise ulasilan t-degerlerinin anlamli (p<0,001) oldugu goériilmektedir. Bu bulgu
testin i¢ tutarlik giivenirligini destekleyen bir gosterge olarak yorumlanabilir (Atilgan, Kan

ve Dogan, 2009; Biiylikoztiirk, 2011).
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Bu bulgulara gore YF testinde yer alan maddelerin ayirt edicilik puanlarinin istenen diizeyde
oldugu, bireyleri birbirinden ayirt ettigi ve Olclimlerin giivenilir sonuglar tasidigi ifade

edilebilir.

45.3. Yann Farkindah@ Testinin Gecgerlik, Giivenirlik ve Madde Analizi

Cahismalarina Iliskin Bulgularin Ozeti

YF testine yonelik gerceklestirilen gegerlik, glivenirlik ve madde analizine iliskin sonuglarin

Ozet gosterimi Tablo 75’te ve 76°da ifade edilmistir.
Tablo 75

YF Testinin Gecerlik Analizi Sonuglarinin Ozeti

Kapsam Gegerligi
Uygulanan Analiz KGO Referans Aralig Referans

Lawshe Teknigi [le Maddelere

yonelik Kapsam Gegerlik 0,82-1,00 0,59 1,00 Veneziano ve Hooper

Oranlarimin (KGO) Belirlenmesi (1997)
Yap1 Gegerligi
Acimlayici Faktor Analizi (AFA)
Incelenen Parametreler Referans Aralig Referans
KMO Testi 0,81 0,5 tizeri I
Bartlett Testi x2=105; p=0,00 Anlamlt : 4 g
a o = [
Oz Deger (2); ]?:t:geri 1’in iizerinde olan A¢1k1ce)1ia]?16\gfzrryans ;“ % —‘;;, i
aktor Yamag Birikinti Grafigi i; gg 2
Aciklanan Varyans %47,477 %40 - %60 i ; « f f
- a9
Faktor Yik Degerleri o '5%*‘_1&25 Oziflg% 0.30 ve fizeri ES % % S
Madde Sayisi 9 6 3 ve lizeri Sg &
Dogrulayici Faktor Analizi (DFA
Incelenen Parametreler Referans Araligi Referans
Modelin “t” Degeri 0,05 Anlaml &
Fakt6r Yiik Degerleri 0,51-0,81 0,30 Uzeri E 8 55
Ki-Kare/sd 2,80 0<X/sd <3 2882
RMSEA 0,048 0,0 < RMSEA < 0,05 g & £53
GFI 0,91 0,95 < GFI < 1,00 3L f_ﬂi
Model Uyum Degerleri AGFI 0,90 0,95 < AGFI< 1,00 i ‘E‘ § § _Lé
SRMR 0,058 0,00 < SRMR < 0,05 2 —; 58
NNFI 0,90 0,95 < NNFI < 1,00 a8k
CFI 0,91 0,95 <CFI<1,00 =

183



Tablo 76

YF Testinin Giivenirlik ve Madde Analizi Sonuclarinin Ozeti

Giivenirlik Hesaplamalari

Uygulanan Analiz Katsay1 Referans Aralig1 Referans
KR20 0,87 >0,70 Atilgan, Kan ve Dogan, 2009; Baykul
— — ve Turgut, 2010; Baykul, 2010; Ozgelik,
Iki Yar1 Test Giivenirligi 0,83 >0,70 2010; Tavsancil, 2010

Madde Analizi Sonuglar1
Incelenen Parametreler Referans Araligi Referans
Madde Giigligii 0,30-10,79 0,50 civari Atilgan, Kan ve Dogan, 2009; Baykul,
Nokta Cift Serili K. Katsayist 0,31-0,60 0,29 ve tizeri 2010; Biiyiikoztiirk, 2011; Erkus, 2012;

Tabachnick ve Fidell, 2007

Alt-Ust Gruplar “t” Testi Sonuglari 13,94 - 31,84 Anlamli
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4.6. Temel Yazma Becerileri Testinin Gegerlik, Giivenirlik ve Madde Analizi

Cahsmalarina iliskin Bulgular

Bu béliimde TYB testinden elde edilen veriler lizerinde gegerlik, giivenirlik ve madde analizi

caligmalar1 yapilmastir.

4.6.1. Gegerlik Calismalar:

TYB testinin gegerlik c¢alismalar1 ¢ergevesinde kapsam gecgerligi ve yapi gegerligi

caligmalar1 yapilmstir.

4.6.1.1. Kapsam Gecgerligi

TYB testinin kapsam gegerligi ¢alismalari baglaminda uzman goriislerinden
faydalanilmistir. Uzman goriisiine gitmeden oOnce, ilgili alan yazin detayli bir sekilde
taranmis, Temel Yazma Becerileri becerilerini degerlendirmeye yonelik iki deneme ve 27
uygulama maddesi olmak iizere 29 madde belirlenerek madde havuzu olusturulmustur.
Maddelerin belirlenmesinde takip edilen siire¢ “Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi”
bashigr altinda detayli olarak ifade edilmistir (bk. s. 70). Olusturulan madde havuzundaki
maddeler, ol¢iilmek istenen yapiya uygunlugu, anlasilabilirligi, temsil edebilirligi ve
ornekleme uygunlugu basliklar altinda degerlendirilmek {izere belirlenen uzman grubuna
(EK 4. Uzman Listesi) sunulmustur. ilk uzman gériisii sonucunda madde sayisinda bir
degisiklik olmamakla birlikte teste kullanilacak yedi madde i¢in diizeltme ve madde
siralamasinda degisikler onerilmistir (Ek 5. Uzman Degerlendirme Formu-Madde). Uzman
goriisiinden gelen diizeltme Onerileri degerlendirildikten sonra ortaya ¢ikan form 11 uzmana
tekrar sunulmustur. Ikinci uzman goriisiinden alinan sonuglara Lawshe teknigi uygulanarak
maddelerin kapsam gegerligi oranlari (KGO) belirlenmistir. Iki deneme maddesi ve 25
uygulama maddesine iliskin belirlenen KGO degerleri 0,82 — 1,00 araliginda degisim
gostermektedir. Veneziano ve Hooper (1997) tarafindan belirlenen KGO referans tablosuna
gore 11 kisilik uzman heyetinden alinan goriisler i¢in bir maddenin en az 0,63 KGO degerine
sahip olmas1 gerekmektedir. Maddelerin KGO degerlerinin 0,82 — 1,00 araliginda degisim
gosterdigi goz oniine alindiginda olusturulan TY B testini kapsam gegerligini sagladigi ifade
edilebilir.
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4.6.1.2. Yapt Gegerligi

TYB testinin yap1 gegerligini ortaya koymak amaciyla 6ncelikle Agimlayici Faktor Analizi
(AFA) uygulanmistir. AFA sonucunda ortaya ¢ikan faktor yapisinin dogrulugunu sinamak

icin dogrulayici faktor analizi (DFA) uygulanarak uyum iyiligi degerleri incelenmistir.

4.6.1.2.1. A¢imlayict Faktor Analizi Sonuglart

Esas uygulamada, 6n uygulama sonucunda ortaya ¢ikan 25 maddelik TYB testi 781
Ogrenciye uygulanmis ve elde edilen veriler lizerinde agimlayici faktdr analizi ¢aligmasi
yapilmustir. Orneklem sayis1 madde sayisina béliindiigiinde ulasilan orana (31,24) gore
orneklemin oldukc¢a yeterli oldugu ifade edilebilir (Biiyiikoztiirk, 2010; Kass ve Tinsley,
1979; Seger, 2013; Tabachnick ve Fidell 2007).

Acimlayic1 faktor analizi uygulamasindan once, 6rneklem biiytikliigiiniin faktorlesmeye
uygunlugunu test etmek amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi uygulanmistir. Analiz
sonucunda KMO degerinin 0,84 oldugu belirlenmistir. Bu bulgu 6rneklem biiyiikliigiiniin
faktor analizi yapmak icin yeterli (Field, 2009; Hutcheson ve Sofroniou, 1999) oldugunu
gostermektedir. Ayrica verilerin ¢ok degiskenli normal dagilimdan gelip gelmedigini
belirlemek amaciyla Bartlett Sphericity testi uygulanmistir. Bartlett kiiresellik testi sonuglari
incelendiginde elde edilen ki-kare degerinin manidar oldugu goriilmiistiir (x?=2194.1;
p=0,00). Verilerin faktér analizi i¢in uygunlugunda KMO degerinin 1’e yaklagmasi
(Tavsancil, 2010) ve Bartlett testinin anlamli ¢ikmast (Biiyiikoztiirk, 2010; Kalayci, 2010)
istenen bir durumdur. Bu dogrultuda verilerin ¢ok degiskenli normal dagilimdan geldigi
kabul edilmistir. KMO ve Bartlett Sphericity testi degerlerine gore elde edilen verilerin

faktor analizi ¢caligmasina uygun oldugu sonucuna ulagilmistir.

Tabachnick ve Fidell (2007) 6z degeri bir ve {izeri olan bilesenlerin varyansa énemli bir
katkisinin oldugunu belirtmektedir. Yapilan analiz sonucunda, analize temel olarak alinan
25 madde i¢in 6z degeri 1’in iizerinde olan ii¢ bilesen oldugu goriilmiistiir. Higbir faktore
yiik vermeyen (ke8, hf13) ve madde faktor yiik degeri 0,30’un altinda olan ya da binisik olan
maddeler (ke2, kel 1, hf14, hf20, hf21, h{22, hf24, h{25, hf27) ¢ikartildiginda maddelerin bir
faktor altinda toplanabildigi goriilmiistiir. Belirlenen tek faktorlii yapinin agiklanan toplam

varyansa katkis1 ve yamag-birikinti grafigi géz Oniine alinarak; toplam varyansa olan
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katkinin 6nemi gercevesinde degerlendirildiginde, tek faktoriin toplam varyansin 6nemli bir

kismin1 (Tabachnick ve Fidell, 2007; Thompson, 2004) agikladigi goriilmiistiir.

Y amag-birikinti grafiginde kirilma noktalar1 ve 6z degerler 6lgegin tek faktorlii bir yapida
oldugunu ortaya koymaktadir. Oz degeri 5,27 olan tek faktdriin toplam varyansin

%32,956’s1n1 acikladig goriilmektedir.

Analiz sonucunda 2 maddenin (ke8, hf13) hi¢cbir faktore yiik vermedigi ve 9 maddenin (ke2,
kell, hfl4, hf20, hf21, hf22, hf24, hf25, hf27) binisik oldugu belirlenmistir. Bu maddeler
analiz dis1 birakilarak agimlayici faktor analizi tekrar yapilmistir. TYB testinin faktor
desenini ortaya koymak amaciyla yapilan agimlayici faktor analizinde faktor yiik degerleri
0,45 — 0,64 araliginda degismektedir. Tablo 77°de kabul degerinin altinda kalan maddeler

cikarildiktan sonra ulasilan faktor yiik degerleri ve ortak faktor varyansi sunulmustur.
Tablo 77

TYB Testi Faktor Yiik Degerleri ve Ortak Faktor Varyansi

Faktor

Boyutlar Madde No Maddeler 1 Ortak Faktor Varyansi
tybl kel 0,572 0,327
tyb3 ke3 0,549 0,302
tyb4 ked 0,565 0,319
tyb5 keb 0,488 0,238
tyb6 ke6 0,490 0,241
tyb7 ke7 0,596 0,355
tyb9 ke9 0,555 0,308
Temel Yazma tyb10 kel0 0,609 0,371
Becerileri tyb12 kel2 0,547 0,299
tyb15 hy15 0,465 0,216
tyb16 hy16 0,499 0,249
tyb17 hyl7 0,474 0,225
tyb18 hy18 0,459 0,211
tyb19 hy19 0,499 0,249
tyb23 hy23 0,504 0,254
tyb26 hy26 0,636 0,404
Ozdeger 5,272
Aciklanan Varyans 32,956
Agiklanan Toplam Varyans 32,956

Tablo 77’de ifade edildigi iizere, yapilan analiz sonucunda teorik olarak tanimlanan
maddelerin tek faktor altinda toplandigi goriilmistiir. TYB testinde yer alan 16 maddenin
faktor yiiklerinin 0,45 ile 0,64 araliginda degisim gosterdigi ve toplam varyansin
%32,956’smm agikladign goriilmektedir. Ongériilen teorik yapi gergevesinde varyansin
%32,956’s1m1 agiklayan faktor “temel yazma becerileri” olarak isimlendirilmistir.
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4.6.1.2.2. Dogrulayict Faktor Analizi Sonuglart

Acimlayic1 faktor analizi sonucunda ortaya c¢ikan faktdr yapisinin gegerligini test etmek
amaciyla (Harrington, 2009; Tabachnick ve Fidell, 2007) ulasilan modele DFA
uygulanmistir. AFA sonucunda ortaya ¢ikan modelin incelenmesinde ilk olarak maddelerin
ortaya ¢ikan faktor yapisi ile uyum saglayip saglamadigi degerlendirilmis, belirlenen faktor
yapist altinda her bir maddenin t-degerlerinin anlamliligi sorgulanmistir. Bu inceleme
sonucunda AFA sonucunda ortaya ¢ikan tek faktorlii yapi icerisindeki 16 maddenin tek
faktdr altinda anlamli oldugu tespit edilmistir. Ikinci olarak ise her maddenin standart faktor
yiik degerleri incelenmistir. inceleme sonucunda standart faktdr yiik degerlerinin 0,30 ve
tizerinde oldugu gozlemlenmistir. Son olarak ulasilan modelin uyum degerleri incelenmistir.

Ulasilan modelin uyum degerleri Tablo 78’de sunulmustur.
Tablo 78

TYB Testi Dogrulayict Faktor Analizi Uyum Indeksleri

Iyi Uyum Miikemmel Uyum

Uyum indeksi Dol Degileri DFA Sonuglari
Ki-Kare/sd 3<X?sd <5 0<X*sd<3 4,05
RMSEA 0,05 <RMSEA < 0,08 0,00 <RMSEA < 0,05 0,06
GFI 0,90 < GFI1<0,95 0,95 <GFI< 1,00 0,94
AGFI 0,85 < AGFI< 0,90 0,95 < AGFI< 1,00 0,92
SRMR 0,05 < SRMR <0,08 0,00 <SRMR < 0,05 0,05
NNFI 0,90 < NNFI< 0,95 0,95 <NNFI < 1,00 0,91
CFlI 0,90 <CFI <0,95 0,95 <CFI<1,00 0,92

Tablo 78’de ifade edilen DFA uyum degerleri incelendiginde; ulasilan degerlerin kabul
edilebilir araliklarla karsilastirildiginda degerlerin kabul edilebilir sinirlar iginde oldugu

goriilmektedir.

Ki-kare/sd degerinin 4,05 oldugu ve iyi uyum sagladigi; RMSEA degerinin 0,06 oldugu ve
iyi uyum sagladigi; GFI degerinin 0,94 oldugu ve iyi uyum sagladigi; AGFI degerinin 0,92
oldugu ve iyi uyum sagladigi; SRMR degerinin 0,051 oldugu ve iyi uyum sagladigi; NNFI
degerinin 0,91 oldugu ve iyi uyum sagladigi; CFI degerinin 0,92 oldugu ve iyi uyum
sagladig1r soylenebilir. DFA sonucunda ulasilan uyum degerlerine goére Temel Yazma
Becerileri becerilerine yonelik olusturulan 16 madde ve tek boyuttan olusan modelin iyi
uyum sagladig ifade edilebilir. Sonug olarak 16 madde ve tek boyuttan olusan TYB testinin

DFA uyum degerlerinin anlamli oldugu sdylenebilir.
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DFA analizi sonucunda ulagilan uyum degerlerinin iyi uyum sagladig tespit edildigi i¢in
maddeler arasinda herhangi bir modifikasyon yapilmasma gerek goriilmemistir. Her bir

maddeye iligkin standart faktor yiik degerleri Sekil 15°te sunulmustur.

0.31% 1

0.30" 3

0,79 4

1.00

0.77% 10

0.31% 12

0.8 15

0.84-% 16

S 1T

0.85% 17

0.3e™ 18

0.34% 19

0.53%= 23

0.74% 26

Chi-Square=422.80, df=104, P-value=0.00000, RMSEA=0.062

Sekil 15. Temel yazma becerileri testi dogrulayici faktor analizi sonuglari.

Sekil 15 incelendiginde faktor yiik degerlerinin 0,37 ile 0,51 araliginda degisim gosterdigi
goriilmektedir. Bu bulgu maddelerin faktor yiik degerlerinin 0,30 ve iizerinde olmasi

gerekliligini sagladigini gostermektedir.

DFA sonucunda ulasilan sonuglar ger¢evesinde, TYB testinin 16 maddeden olusan tek

faktorlii yapisinin dogrulandig ifade edilebilir
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4.6.2. Giivenirlige ve Madde Analizine iliskin Bulgular

Bu boliimde TYB testinin giivenirlik ¢alismalar1 kapsaminda KR20 ig tutarlik ve iki yart test
giivenirligi katsayilar1 incelenmistir. Madde analizi kapsaminda madde gii¢liigii, nokta c¢ift
serili korelasyon katsayilar1 ve %27’lik alt ve iist gruplar arasinda t-Testi sonuglar

hesaplanmuistir.

4.6.2.1. Giivenirlige Iliskin Bulgular

TYB testinin tamamina iliskin i¢ tutarlik ve iki yari test giivenirligi sonuglar1 Tablo 79°da

ifade edilmistir
Tablo 79

TYB Testi I¢ Tutarlik ve Iki Yar: Test Giivenirligi Sonuclart

iki Yar1 Test
Boyut Kized Giivenirligi
2. Temel Yazma Becerileri 0,78 0,79

TYB testinin tamamina iligkin ulagilan KR20 i¢ tutarlik katsayisinin 0,78 oldugu
goriilmektedir. Iki yar1 test giivenirligi sonuglarina baktigimizda ise tamamina iliskin iki yar1

test giivenirligi katsayisi ise 79’dur.

Olgegin tamamina iliskin ulasilan i¢ tutarlik ve iki yar1 test giivenirligi katsayilarina gore

TYB testi 6l¢limlerinin giivenilir sonuglar tasidigi ifade edilebilir.

4.6.2.2. Madde Analizine Iliskin Bulgular

Bu bolimde TYB testinin madde gii¢liigii ve nokta cift serili korelasyon katsayilar
hesaplanmistir. Buna ek olarak alt%27 — 1ist%27’lik gruplara iliskin madde ayirt edicilik

analizleri yapilmistir.

Tablo 80°de TYB testinin madde giigliigii puanlari, nokta ¢ift serili korelasyon katsayilari ve

%27’lik alt ve iist gruplarin t — Testi sonuglar1 sunulmustur.
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Tablo 80

TYB Testinin Madde Analizi Sonuglart (n=216)

Madde Nokta Cift Alt %27 Ust %27
M.No  Madde Gicliigii Serili (n=216) (n=216) t
Korelasyon K. X S X S
tybl kel 0,27 0,49 0,06 0,23 0,57 0,449 13,87
tyb3 ke3 0,60 0,47 0,26 0,44 0,88 0,31 16,74
tyb4 ke4 0,58 0,48 0,25 0,43 0,86 0,34 16,16
tyb5 keb 0,56 0,42 0,29 0,45 0,84 0,36 14,05
tyb6 ke6 0,42 0,42 0,15 0,36 0,717 045 14,21
tyb7 ke7 0,38 0,51 0,12 0,32 0,72 0,44 15,94
tyb9 ke9 0,55 0,48 0,25 0,43 0,84 0,36 15,55
tyb10 kel0 0,67 0,52 0,34 0,47 0,94 0,22 16,82
tyb12 kel2 0,41 0,48 0,14 0,35 0,72 0,44 14,91
tyb15 hy15 0,40 0,42 0,13 0,34 0,66 047 13,41
tyb16 hy16 0,38 0,44 0,13 0,34 0,69 0,46 14,33
tyb17 hy17 0,39 0,42 0,12 0,33 0,65 047 13,16
tyb18 hy18 0,51 0,40 0,19 0,40 0,73 0,44 13,08
tyb19 hy19 0,40 0,45 0,13 0,34 0,69 0,46 14,33
tyb23 hy23 0,41 0,45 0,15 0,36 0,68 0,46 14,33
tyb26 hy26 0,37 0,56 0,08 0,28 0,75 042 13,28

p<0,001
Tablo 80°de ifade edilen bulgular incelendiginde TYB testinde yer alan 16 maddenin madde
giicliigii puanlarinin 0,27 ile 0,67 araliginda degisim gosterdigi goriilmektedir. Testin madde
giicliigii otalamasi ise 0,46’dir. Madde giigliigli degerinin 0’a yaklasiginda maddenin zor bir
madde, 1’e yaklastiginda maddenin kolay bir madde oldugu g6z oniine alindiginda (Atilgan,
Kan ve Dogan, 2009; Baykul, 2010; Erkus, 2012) testin orta diizeyde maddelerden olustugu
ifade edilebilir.

TYB testinde yer alan maddelerin madde ayirt edicilik puanlarina baktigimizda; toplanan
verinin 1 ve 0 olarak puanlandigi ve madde puanlarinin normal dagilimli dogal siireksiz ve
iki kategorili oldugu goriilmektedir. Bu durum g6z Oniine alinarak nokta cift serili
korelasyon katsayilar1 hesaplanmistir (Atilgan, Kan ve Dogan, 2009; Biiyiikoztiirk, 2011).
Testte yer alan maddelerin nokta ¢ift serili korelasyon katsayilarinin 0,40 — 0,52 araliginda
degisim gosterdigi goriilmektedir. Bununla beraber testte yer alan tiim maddelerin nokta ¢ift
serili korelasyon katsayilar1 0,30 degeri lizerinde olup en diisiik deger 0,40’tir. Madde analizi
kapsaminda yapilan %27°lik alt ve {ist gruplar arasindaki t-Testi sonuclari incelendiginde ise

ulagilan t-degerlerinin anlamli (p<0,001) oldugu goriilmektedir. Bu bulgu testin i¢ tutarlik
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giivenirligini destekleyen bir gosterge olarak yorumlanabilir (Atilgan, Kan ve Dogan, 2009;

Biiyiikoztiirk, 2011).

Bu bulgulara gore TYB testinde yer alan maddelerin ayirt edicilik puanlarinin istenen
diizeyde oldugu, bireyleri birbirinden ayirt ettigi ve dlgiimlerin glivenilir sonuglar tasidigi
ifade edilebilir.

4.6.3. Temel Yazma Becerileri Testinin Gegerlik, Giivenirlik ve Madde Analizi

Cahismalarina Iliskin Bulgularin Ozeti

TYB testine yonelik gerceklestirilen gecerlik, giivenirlik ve madde analizine iliskin

sonuclarin 6zet gdsterimi Tablo 81°de ve 82°de ifade edilmistir.

Tablo 81

TYB Testinin Gegerlik Analizi Sonuclarinin Ozeti

Kapsam Gegerligi
Uygulanan Analiz KGO Referans Araligi Referans
Lawshe Teknigi le Maddelere yonelik .
Kapsam Gegerlik Oranlarinin (KGO) o2 - 0,63 -1,00 NggEz1ano ve Hooper
- : 1,00 (1997)
Belirlenmesi
Yap1 Gegerligi
Acimlayici Faktor Analizi (AFA)
Incelenen Parametreler Referans Araligi Referans
KMO Testi 0,84 0,5 tizeri o £
- 52> .. =2
Bartlett Testi x?=2194.1; p=0,00 Anlaml = § = g o 8
n - r\l“ SV Qo =
N . Oz degeri 1’in {izerinde olan Oz Deger R g‘_ s g
Oz Deger tek faktor Agiklanan Varyans EE R
Yamag Birikinti Grafigi i § N Z:, SEE
<} [STN
Aciklanan Varyans %32,956 %40 - %60 EE g § @ § g
(9]
Faktor Yiik Degerleri 0,45-0,64 0,30 ve tizeri te
Madde Sayisi 16 3 ve lizeri
Dogrulayici Faktor Analizi (DFA
Incelenen Parametreler Referans Araligi Referans
Modelin “t” Degeri 0,05 Anlaml &
Faktor Yiik Degerleri 0,30 -0, 69 0,30 Uzeri . E § =S
Ki-Karefsd 4,05 0<Xsd <3 c 2588
b = r =
RMSEA 0,06 0,0 < RMSEA < 0,05 FGERE
5= «©
GFI 0,94 0,95 < GFI < 1,00 £RTag
i rE R D%
Model Uyum Degerleri AGFI 0,92 0,95 < AGFI< 1,00 L2 2
= . L=
SRMR 0,05 0,00 < SRMR < 0,05 22 £53
NNFI 0,91 0,95 < NNFI < 1,00 ZEAF
CFl 0,92 0,95 <CFI<1,00 =
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Tablo 82

TYB Testinin Giivenirlik ve Madde Analizi Sonuclarinin Ozeti

Gtivenirlik Hesaplamalari

Uygulanan Analiz Katsay1 Referans Referans
KR20 0.78 >0.70 Atilgan, Kan ve Dogan, 2009; Baykul
— — : : ve Turgut, 2010; Baykul, 2010;
Iki Yar1 Test Giivenirligi 0,79 > 0,70 Ozcelik, 2010; Tavsancil, 2010

Madde Analizi Sonuglari

Incelenen Parametreler

Referans Araligi Referans

Madde Giigliigii 0,27 - 0,67 0,50 civari Atilgan, Kan ve Dogan, 2009;

- - . Baykul, 2010; Biiyiikoztiirk, 2011;
Nokta Cift Serili K. Katsayisi 0,40 - 0,52 0,29 ve tizeri Erkus, 2012; Tabachnick ve Fidell.
Alt-Ust Gruplar “t” Testi Sonuglari 13,28 — 16,74 Anlaml 2007
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4.7. Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Aracindan Almman Puanlarin

Degiskenler Acisindan Incelenmesi

Bu boliimde Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Aracinda yer alan testlerden
alinan puanlar cinsiyet, okul dncesi egitim durumu, sosyo-ekonomik diizey ve okula baglama
yast degiskenleri agisindan incelenmistir. Analizlere bagslamadan once ilk olarak toplam
puanlarin betimsel istatistikleri degerlendirilmis, ulasilan degerlere goére uygun olan

istatistiki analiz yontemi seg¢ilmistir.

4.7.1. OHBA’nin Alt Testlerinden Elde Edilen Toplam Puanlarin Betimsel
Istatistikleri

Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Aracinda yer TGA, Dinleme, izleme ve
Anlama, Gorsel Okuma ve Anlama, Sesbilgisel Farkindalik ve Yazi1 Farkindalig: testlerinden
elde edilen puanlar iizerinde istatistiki analizler yapilmadan 6nce ortaya ¢ikan veri setinin
normallik varsayimini karsilayip karsilamadigi incelenmistir. Kolmogorov — Smirnov (K-S)
testi 50’den biiyliik Orneklemler i¢in normallik varsayimini karsilayip karsilamadigini
belirlemede siklikla kullanilan bir testtir. Kolmogorov — Smirnov testi soncunda ulasilan p
degerinin 0,05’den biiyiik ¢ikmasi, bu anlamlilik diizeyinde puanlarin normal dagilimdan
anlaml (asir1) sapma gostermedigi, uygun oldugu seklinde yorumlanabilir (Bliyiikoztiirk,
2011). Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Aracinda yer alan testlerin normallik
varsayimini karsilayip karsilamadigi Kolmogorov — Smirnov testi ile incelenmistir. Her bir
teste iliskin p degerleri incelendiginde ulasilan p degerlerinin 0,05 altinda oldugu
goriilmiistiir. Bu bulgu, Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Aracinda yer alan
testlerden elde edilen puanlarin normal dagilim gostermedigi seklinde yorumlanabilir.
Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk (2012) drneklem biiyiikliigii arttik¢a kiigiik farklarin
anlamli ¢ikma olasiliginin artma egiliminde oldugunu belirtmektedir. Okuma Yazmaya
Hazirbulunuslugu Belirleme Aracit kapsaminda yer alan testlerde 781 Ogrenciden veri
toplandig1 goz oniline alinarak puanlarin normallik durumu basiklik, ¢arpiklik katsayilari,
histogram, govde-yaprak diyagrami, Q-Q grafigi ve kutu c¢izgi grafigi ile tekrar

incelenmistir.

Tablo 83’te Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Aracindan yer alan testlerden

elde edilen puanlarin baz1 betimsel istatistikleri sunulmustur.
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Tablo 83

OHBA'min Alt Testlerinden Elde Edilen Toplam Puanlarin Betimsel Istatistikleri

Birey '\SA:‘;(:? Ortalama Medyan Mod  Std.Sapma Ezlgs):;lllsli IE;ESSI;)IIIIIS(I

TGA 781 17 10,95 11,00 11,00 2,89 -0,402 -0,472
DIA 781 20 11,14 12,00 13,00 4,78 -0,360 -0,860
GOA 781 15 9,65 10,00 11,00 2,47 -0,448 -0,263
SF 781 53 30,24 31,00 33,00 11,90 -0,271 -0,561
YF 781 15 7,90 8,00 8,00 4,37 -0,014 -0,529
TYB 781 16 7,33 7,00 7,00 3,72 -0,108 -0,743
OHBA 781 136 72,00 73,00 74,00 20,73 -0,168 -0,508

Tablo 83’te ifade edildigi lizere TGA testine yonelik ortaya ¢ikan ortalama (10,95), medyan
(11,00) ve mod (11,00) degerlerinin birbirlerine yakin oldugu goriilmektedir. Carpiklik ve
basiklik katsayis1 ise sirasiyla -0,402;-0,472°dir. Ortaya ¢ikan ¢arpiklik ve basiklik katsayisi
-1 ile +1 aralifinda yer almaktadir. Bu durum histogram, Q-Q ve kutu ¢izgi grafigi ile birlikte
degerlendirildiginde TGA testine yonelik test puanlarin normal dagilimindan fazla

uzaklagmadigi seklinde yorumlanabilir.

DIA testine yonelik ortaya cikan ortalama (11,14), medyan (12,00) ve mod (13,00)
degerlerinin birbirlerine yakin oldugu goriilmektedir. Carpiklik ve basiklik katsayisi ise
sirastyla -0,360;-0,860’tir. Ortaya ¢ikan ¢arpiklik ve basiklik katsayisi -1 ile +1 araliginda
yer almaktadir. Bu durum histogram, Q-Q ve kutu ¢izgi grafigi ile birlikte
degerlendirildiginde DIA testine yonelik test puanlarin normal dagilimindan fazla

uzaklasmadig1 seklinde yorumlanabilir.

Gorsel Okuma ve Anlama Testine yonelik ortaya ¢ikan ortalama (9,65), medyan (10,00) ve
mod (12,00) degerlerinin birbirlerine yakin oldugu goriilmektedir. Carpiklik ve basiklik
katsayisi ise sirasiyla -0,448;-0,263 tiir. Ortaya ¢ikan c¢arpiklik ve basiklik katsayist -1 ile +1
araliginda yer almaktadir. Bu durum histogram, Q-Q ve kutu c¢izgi grafigi ile birlikte
degerlendirildiginde GOA testine yonelik test puanlarin normal dagilimindan fazla

uzaklasmadig1 seklinde yorumlanabilir.

SF testine yonelik ortaya ¢ikan ortalama (30,24), medyan (31,00) ve mod (33,00)
degerlerinin birbirlerine yakin oldugu goriilmektedir. Carpiklik ve basiklik katsayisi ise
sirastyla -0,271;-0,561dir. Ortaya ¢ikan carpiklik ve basiklik katsayisi -1 ile +1 araliginda
yer almaktadir. Bu durum histogram, Q-Q ve kutu ¢izgi grafigi ile birlikte
degerlendirildiginde SF testine yonelik test puanlarin normal dagilimindan fazla

uzaklagsmadigi seklinde yorumlanabilir.
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YF testine yonelik ortaya ¢ikan ortalama (7,90), medyan (8,00) ve mod (8,00) degerlerinin
birbirlerine yakin oldugu goriilmektedir. Carpiklik ve basiklik katsayist ise sirastyla -0,014;-
0,529’dur. Ortaya ¢ikan ¢arpiklik ve basiklik katsayisi -1 ile +1 araliginda yer almaktadir.
Bu durum histogram, Q-Q ve kutu ¢izgi grafigi ile birlikte degerlendirildiginde YF testine

yonelik test puanlarin normal dagilimindan fazla uzaklagmadig: seklinde yorumlanabilir.

TYB testine yonelik ortaya ¢ikan ortalama (7,33), medyan (7,00) ve mod (7,00) degerlerinin
birbirlerine yakin oldugu goriilmektedir. Carpiklik ve basiklik katsayisi ise sirasiyla -0,108;-
0,743 tiir. Ortaya ¢ikan carpiklik ve basiklik katsayisi -1 ile +1 araliginda yer almaktadir. Bu
durum histogram, Q-Q ve kutu ¢izgi grafigi ile birlikte degerlendirildiginde TYB testine

yonelik test puanlarin normal dagilimindan fazla uzaklasmadig: seklinde yorumlanabilir.

Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Aracinda yer alan testlerin toplam
puanlarindan ortaya ¢ikan ortalama (72,00), medyan (73,00) ve mod (74,00) degerlerinin
birbirlerine yakin oldugu goriilmektedir. Carpiklik ve basiklik katsayisi ise sirasiyla -0,168;-
0,568°dir. Ortaya ¢ikan ¢arpiklik ve basiklik katsayisi -1 ile +1 araliginda yer almaktadir. Bu
durum histogram, Q-Q ve kutu ¢izgi grafigi ile birlikte degerlendirildiginde Okuma
Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Aracindan elde edilen test puanlarin normal

dagilimindan fazla uzaklagsmadigi seklinde yorumlanabilir.

Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Araci kapsaminda yer alan testlerin toplam
puanlarinin normallik varsayimini karsiladigi ifade edilebilir. Bu durum g6z oniine alinarak
cinsiyet ve okul oncesi egitim durumu degiskenleri agisindan iliskisiz 6rneklem t-Testi,
sosyo-ekonomik diizey ve okula baglama yas1 degiskenleri agisindan tek yonlii Anova testi

yapilmasina karar verilmistir.

4.7.2. Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Aracindan Alinan

Puanlarin Cinsiyet Degiskeni Acisindan Incelenmesine liskin Bulgular

Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Araci kapsaminda yer alan TGA, Dinleme,
Izleme ve Anlama, Gérsel Okuma ve Anlama, Sesbilgisel Farkindalik, Yaz1 Farkindalig: ve
Temel Yazma Becerileri testlerine yonelik alinan toplam puanlar cinsiyet agisindan

degerlendirilmistir.

Tablo 84’te Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Araci kapsaminda yer alan

testlerin cinsiyet degiskenine gore t-Testi sonuglart sunulmustur.
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Tablo 84

Alt Testlerden Alinan Toplam Puanlarin Cinsiyete Gére t-Testi Sonuglar

. — Etki
Test Cinsiyet n X S sd t p Biyiikliigii

Kiz 397 11,340 2,828 779 4,121 0,000

TGA Erkek 384 10,487 2,955 001

. Kiz 397 11,657 4,726 779 3,081 0,002

DIA 0,01
Erkek 384 10,612 4,756
Kiz 397 9,685 2,424 779 0,369 712

A )

co Erkek 384 9,619 2,518 0,00

SF Kiz 397 30,919 11,524 779 1,698 0,090 0.00
Erkek 384 29,476 12,197 '
Kiz 397 8,274 4,188 779 2,348 0,019

YF 0,01
Erkek 384 7,542 4,520
Kiz 397 7,602 3,744 779 2,066 0,039

TYB 0,01
Erkek 384 7,501 3,692
Kiz 397 77,657 22,543 779 2,408 ,016

OHBA Erkek 384 73,777 23,026 0.006

Tablo 84 incelendiginde, 6rneklemde yer alan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin TGA
testinden aldiklar1 puanlar arasinda cinsiyet agisindan anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir t(779)=4,12, (p<0,01). TGA testi sonuglarina gore gorsel algi ¢aligmalarinda
Ilkokula yeni baslayan kiz 6grencilerin ( X =11,340) erkek dgrencilere ( X =10,487) gore
daha basarili olduklar1 ifade edilebilir.

DIA testi sonuglarini cinsiyet agisindan degerlendirdigimizde, analiz sonuglar1 kiz ve erkek
ogrencilerin puanlar1 arasinda cinsiyet agisindan anlamli bir farklilik oldugunu
gostermektedir t(779)=3,08,(p<0,01). DIA testi sonuglarina gore ilkokula yeni baslayan kiz
ogrencilerin ( X =11,657) erkek dgrencilere ( X =10,612) gore daha basarili olduklar ifade

edilebilir.

GOA testi sonuglarini cinsiyet agisindan degerlendirdigimizde, ilkokula yeni baslayan
birinci sinif 6grencilerinin puanlari arasinda cinsiyet agisindan anlamli bir farklilik olmadigi
gorilmektedir t(779)=0,369, (p>0,01). Bu bulgu Gorsel Okuma ve Anlama caligmalari ile

cinsiyet arasinda anlamli bir iligkinin olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

SF testi sonuglarimi cinsiyet agisindan degerlendirdigimizde, ilkokula yeni baslayan birinci
simif Ogrencilerinin puanlari arasinda cinsiyet agisindan anlamli bir farklilik olmadigi
goriilmektedir t(779)=2,066, (p>0,01). Bu bulgu sesbilgisel farkindalik calismalari ile

cinsiyet arasinda anlamli bir iligskinin olmadig1 seklinde yorumlanabilir.
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YF testi sonuglarini cinsiyet agisindan degerlendirdigimizde, ilkokula yeni baslayan birinci
siif 6grencilerinin puanlar1 arasinda cinsiyet agisindan anlamli bir farklilik olmadig
goriilmektedir t(779)=2,348, (p>0,01). Bu bulgu yaz1 farkindaligi ¢alismalari ile cinsiyet

arasinda anlamli bir iligkinin olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

TYB testi sonuglarini cinsiyet agisindan degerlendirdigimizde, ilkokula yeni baslayan birinci
siif 6grencilerinin puanlart arasinda cinsiyet agisindan anlamli bir farklilik olmadig
gorilmektedir t(779)=2,348, (p>0,01). Bu bulgu yazma caligmalar1 ile cinsiyet arasinda

anlaml bir iliskinin olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Aracindan alinan toplam puanlar cinsiyet
acisindan degerlendirdigimizde, ilkokula yeni baslayan birinci sinif 6grencileri arasinda
cinsiyet acisindan anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir t(779)=2,408, (p>0,01). Bu
bulgu Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Aracindan alinan puanlar ile cinsiyet

arasinda anlamli bir iligkinin olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

4.7.3. Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Aracindan Alinan
Puanlarin  Okul Oncesi Egitim Durumu Degiskeni Acisindan

incelenmesine fliskin Bulgular

Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Araci kapsaminda yer alan TGA, Dinleme,
Izleme ve Anlama, Gérsel Okuma ve Anlama, Sesbilgisel Farkindalik, Yazi Farkindalig: ve
Temel Yazma Becerileri testlerine yonelik alinan toplam puanlar cinsiyet agisindan

degerlendirilmistir.

Tablo 85’te Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Araci kapsaminda yer alan

testlerin cinsiyet degiskenine gore t-Testi sonuglart sunulmustur.
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Tablo 85

Alt Testlerden Alinan Toplam Puanlarin Okul Oncesi Egitim Durumuna Gore t-Testi

Sonuclari
0. Oncesi — e e
Test Egitim n X S sd t p Etki Biiytikligi
TGA Hayir 311 10,475 2,964 779 3,485 0,001 0,02
Evet 470 11,214 2,858
DIA Hayir 311 10,209 4,708 779 4511 0,000 0.02
Evet 470 11,767 4,708 ’
Hay1r 311 8,237 2,479 779 3,855 0,000
GOA Evet 470 9,927 2,426 0,02
Sk Hayir 311 28,678 11,594 779 2,965 0,003 0.02
Evet 470 31,223 11,960 7
Hayir 311 6,887 4,357 779 5,402 0,000
YF 0,02
Evet 470 8,583 4,251
H 11 7 711 77 4,024
VB ayir 3 6,675 3, 9 ,0 0,000 0.02
Evet 470 7,765 3,677
H 311 71,338 21,803 779 4512 0,000
OHBA e ! 0,03
Evet 470 78,694 23,075

Tablo 85°te ifade edilen veriler incelendiginde, 6rneklemde yer alan ilkokul birinci sinif
ogrencilerinin TGA testinden aldiklari puanlar arasinda okul 6ncesi egitim durumu agisindan
anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir t(779)=3,485, (p<0,01). TGA testi sonuglarina
gore gorsel alg1 calismalarinda okul dncesi egitim alan 6grencilerin ( X =11,767) okul 6ncesi
egitim almayan &grencilere ( X =10,209) gore daha basarili olduklar: ifade edilebilir. Okul
oncesi egitimin TGA testinden alinan puanlara orta diizeyde (12=0,02) etkisinin oldugu

sOylenebilir.

Orneklemde yer alan ilkokul birinci sinif dgrencilerinin DIA testinden aldiklar1 puanlar
arasinda okul oncesi egitim durumu agisindan anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir
t(779)=4,511, (p<0,01). t-Testi sonuglarina gére okul Oncesi egitim alan Ggrencilerin
(X =11,215) okul oncesi egitim almayan o&grencilere ( X =10,475) gore daha basarili
olduklari ifade edilebilir.

GOA testi sonuglarini okul dncesi egitim durumu agisindan degerlendirdigimizde, analiz
sonuglar1 6rneklemde yer alan 6grencilerin puanlar1 arasinda okul 6ncesi egitim agisindan
anlamli bir farklilik oldugunu géstermektedir t(779)=3,855, (p<0,01). GOA testi sonuglarina
gore okul Oncesi egitim alan Ogrencilerin ( X =9,927) okul &ncesi egitim almayan

ogrencilere ( X =8,237) gore daha basaril olduklari ifade edilebilir.
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SF testi sonuglarini okul Oncesi egitim durumu agisindan degerlendirdigimizde, analiz
sonuclar1 6rneklemde yer alan 6grencilerin puanlari arasinda okul dncesi egitim agisindan
anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir t(779)=3,965, (p<0,01). SF testi sonuglarina
gore okul Oncesi egitim alan &grencilerin ( X =31,223) okul &ncesi egitim almayan

ogrencilere ( X =28,678) gore daha basarili olduklar: ifade edilebilir.

Orneklemde yer alan ilkokul birinci smif dgrencilerinin YF testinden aldiklar1 puanlar
arasinda okul 6ncesi egitim durumu agisindan anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir
t(779)=5,402, (p<0,01). t-Testi sonuglarina gére okul Oncesi egitim alan Ogrencilerin
( X =8,583) okul 6ncesi egitim almayan 6grencilere (X=6,887) gore daha basarili olduklar
ifade edilebilir.

TYB testi sonuglarin1 okul dncesi egitim durumu agisindan degerlendirdigimizde, analiz
sonuclar1 6rneklemde yer alan 6grencilerin puanlar1 arasinda okul dncesi egitim agisindan
anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir t(779)=4,024, (p<0,01). TYB testi sonuglarina
gore okul Oncesi egitim alan Ogrencilerin ( X =7,765) okul &ncesi egitim almayan

ogrencilere ( X =6,675) gore daha basarili olduklar1 ifade edilebilir

Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Aracindan alinan toplam puanlar1 okul 6ncesi
egitim durumu agisindan degerlendirdigimizde, ilkokula yeni baslayan birinci simf
ogrencileri arasinda okul Oncesi egitim durumu acisindan anlamli bir farklilhik oldugu
goriilmektedir t(779)=2,408, (p>0,01). t-Testi Ssonuclarma gore okul 6ncesi egitim alan
ogrencilerin ( X =78,694) okul 6ncesi egitim almayan &grencilere ( X =71,338) gore daha

basarili olduklar1 ifade edilebilir.

4.7.4. Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Aracindan Alinan
Puanlarin Sosyo-ekonomik Diizey Degiskeni Acisindan Incelenmesine

fliskin Bulgular

Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Araci kapsaminda yer alan TGA, Dinleme,
Izleme ve Anlama, Gérsel Okuma ve Anlama, Sesbilgisel Farkindalik, Yaz1 Farkindalig: ve
Temel Yazma Becerileri testlerine yonelik alinan toplam puanlar sosyo-ekonomik diizey

acisindan degerlendirilmistir.

Tablo 86’da Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Araci kapsaminda yer alan

testlerin sosyo-ekonomik diizey degiskenine gore Anova Testi sonuglar1 sunulmustur.
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Tablo 86

Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Aracit Kapsaminda Yer Alan Testlerin SOSYo-

Ekonomik Diizeye Gére Anova Testi Sonuglart

SED n \va ss Var. Kareler T. sd Kareler F p A Etki
D 305 10,36 3,02 G. Arasi 166,73 2 83,36 9,99 0,00 1-2
g 0 209 11,10 2,85 G. I¢i 6490,34 778 8,34 1-3 0,03
[ Y 267 11,41 2,75 Toplam 6657,07 780
Top 781 10,92 2,92
D 305 9,69 4,64 G. Arasi 1160,27 2 580,13 27,2 0,00 1-2
= 0] 209 11,54 4,87 G. I¢i 16563,66 778 21,29 1-3 0,07
/a Y 267 12,49 4,35 Toplam 17723,93 780 2-3
Top 781 11,14 4,76
D 305 8,14 2,57 G. Arasi 137,24 2 68,62 11,55 0,00 1-2
g 0 209 9,81 2,28 G. I¢i 4619,72 778 5,93 1-3 0,03
O Y 267 10,10 2,39 Toplam 4756,96 780
Top 781 9,65 2,46
D 305 27,41 10,7 G. Arasi 6150,2 2 3075,1 23,04 0,00 1-2
w 0] 209 29,54 12,1 G. I¢i 103831,2 778 133,4 1-3 0,06
@ Y 267 33,92 11,9 Toplam 109981,5 780 2-3
Top 781 30,21 11,8
D 305 7,09 3,33 G. Arasi 167,42 2 83,711 7,154 0,00 1-2
w 0] 209 7,93 341 G. I¢i 9045,43 778 11,702 1-3 0,03
> Y 267 799 351 Toplam  9212,86 780
Top 781 7,67 3,44
D 305 6,97 3,77 G. Arasi 529,12 2 264,56 19,98 0,00 1-3
E 0] 209 6,68 3,69 G. I¢i 10235,09 778 13,241 2-3 0,03
~ Y 267 8,68 3,36 Toplam 10764,22 780
Top 781 7,33 3,72
D 305 61,11 21,7 G. Arasi 26455,5 2 132227 26,98 0,00 1-2
5 0] 209 77,06 23,1 G. I¢i 390693,8 778 490,2 1-3 0,06
% Y 267 82,76 22,8 Toplam 417149,3 780 2-3

Top 781 75,76 22,8

Tablo 86°da ifade edildigi tizere, TGA testinden alinan puanlar gruplar arasinda anlamli
olarak farklilasmaktadir (F=9,99; p<0,01). Anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek i¢in homojenlik testi (Levene testi=1,540 ,p=0,215) gz 6niine alinarak
uygulanan Tukey testi sonuglarina gore diisiik sosyo-ekonomik diizey ile orta ve iist sosyo-
ekonomik diizeylerde yer alan 6grencilerin test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir. Orta sosyo-ekonomik grup ile iist sosyo-ekonomik grup arasinda ise anlamli
bir farkliligin olmadigi séylenebilir. Bu bulgulara gore orta ve yiiksek sosyo-ekonomik
gruplarda yer alan 6grencilerin, alt sosyo-ekonomik grupta yer alan 6grencilere gore TGA
testinde daha basarili olduklar ifade edilebilir. Sosyo-ekonomik diizeyin TGA testinden
alinan puanlara diisiik diizeyde (n2=0,03) etkisinin oldugu sdylenebilir.

DIA testinden alman puanlar gruplar arasinda anlamli olarak farklilasmaktadir (F=27,2;
p<0,01). Anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in homojenlik
testi (Levene testi=3,017; p=0,06) gz Oniine alinarak uygulanan Tukey testi sonuglarina
gore disiik, orta ve yiiksek sosyo-ekonomik diizeylerde yer alan dgrencilerin test puanlari

arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara gore sosyo-ekonomik
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diizey arttikca DIA testinden alman puanlarin da artis gosterdigi ifade edilebilir. Sosyo-
ekonomik diizeyin DIA testinden alinan puanlara orta diizeyde(n2=0,07) etkisinin oldugu

sOylenebilir.

GOA testinden alinan puanlarin gruplar arasinda anlamli olarak farklilastigi goriilmektedir
(F=11,55; p<0,001). Anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin
homojenlik testi (Levene testi=2,289; p=0,11) gbz Oniine alinarak uygulanan Tukey testi
sonuglarina gore diisiik sosyo-ekonomik grup ile orta ve iist sosyo-ekonomik diizeylerde yer
alan 6grencilerin test puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Orta
sosyo-ekonomik diizeyde bulunan 6grencilerin test puanlari ile yiiksek sosyo-ekonomik
diizeyde bulunan 6grencilerin test puanlari arasinda ise anlamli bir farkliligin olmadigi
soylenebilir. Bu bulgulara gore orta ve yiiksek sosyo-ekonomik diizeylerde yer alan
ogrencilerin diisiik sosyo-ekonomik diizeyde bulunan dgrencilere gore GOA testinde daha
basarili olduklari ifade edilebilir. Sosyo-ekonomik diizeyin GOA testinden alinan puanlara

diisiik diizeyde(n2=0,03) etkisinin oldugu sdylenebilir.

SF testinden alinan puanlar, gruplar arasinda anlamli olarak farklilasmaktadir (F=23,04;
p<0,01). Anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in homojenlik
testi (Levene testi=2,118; p=0,121) g6z Oniine alinarak uygulanan Tukey testi sonuglarina
gore diisiik, orta ve yiiksek sosyo-ekonomik diizeylerde yer alan dgrencilerin test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara sosyo-ekonomik diizey
arttikca SF testinden alinan puanlarin da artis gosterdigi ifade edilebilir. Sosyo-ekonomik

diizeyin SF testinden alinan puanlara orta diizeyde(n?=0,06) etkisinin oldugu séylenebilir.

YF testinden alinan puanlar gruplar arasinda anlamli olarak farklilasmaktadir (F=7,154;
p<0,01). Anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in homojenlik
testi (Levene testi=1,132 ,p=0,323) goz Oniine alinarak uygulanan Tukey testi sonuglarina
gore diisiik sosyo-ekonomik diizey ile orta ve yiiksek sosyo-ekonomik diizeylerde yer alan
ogrencilerin test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Orta sosyo-
ekonomik diizey ile yiiksek sosyo-ekonomik diizey arasinda ise anlamli bir farkliligin
olmadigi sdylenebilir. Bu bulgulara gore orta ve yiiksek sosyo-ekonomik diizeylerde yer alan
ogrencilerin diisiik sosyo-ekonomik diizeyde yer alan 6grencilere gore YF testinde daha
basarili olduklari ifade edilebilir. Sosyo-ekonomik diizeyin YF testinden alinan puanlara

diisiik diizeyde (1?=0,03) etkisinin oldugu sdylenebilir.
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TYB testinden alinan puanlar gruplar arasinda anlamli olarak farklilagmaktadir (F=19,981;
p<0,01). Anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in homojenlik
testi (Levene testi=1,466 ,p=0,231) gz Oniine alinarak uygulanan Tukey testi sonug¢larina
gore diisiik ve orta sosyo-ekonomik diizeylerde bulunan 6grencilerin test puanlari ile yiiksek
sosyo-ekonomik diizeyde bulunan &grencilerin test puanlari arasinda anlamli bir farklilik
oldugu goriilmektedir. Orta sosyo-ekonomik diizeyde bulunan dgrencilerin test puanlar ile
iist sosyo-ekonomik diizeyde bulunan 6grencilerin test puanlari arasinda ise anlamli bir
farkliligin olmadigr soylenebilir. Bu bulgulara gore yiiksek sosyo-ekonomik diizeyde
bulunan 6grencilerin, diigiik ve orta sosyo-ekonomik diizeylerde bulunan 6grencilere gore
TYB testinde daha basarili olduklar1 ifade edilebilir. Sosyo-ekonomik diizeyin TYB

testinden alinan puanlara diisiik diizeyde (n2=0,03) etkisinin oldugu sdylenebilir.

Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Aracinin tamamindan alinan toplam puanlar
sosyo-ekonomik diizey acisindan anlamli olarak farklilagsmaktadir (F=26,98; p<0,01).
Anlaml farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin homojenlik testi
(Levene testi=1,434; p=0,239) goz Oniine alinarak uygulanan Tukey testi sonuglarina gére
diisiik, orta ve yiiksek sosyo-ekonomik diizeylerde yer alan 6grencilerin test puanlart
arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara sosyo-ekonomik diizey
arttikga Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Aracinin tamamindan alinan toplam
puanlarin da artis gosterdigi ifade edilebilir. Sosyo-ekonomik diizeyin Okuma Yazmaya
Hazirbulunuglugu Belirleme Aracinin tamamindan alinan toplam puanlara orta

diizeyde(n?=0,06) etkisinin oldugu sdylenebilir.

4.7.5. Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Aracindan Alinan
Puanlarin Okula Baslama Yas1 Degiskeni Acisindan Incelenmesine Iliskin

Bulgular

Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Araci kapsaminda yer alan TGA, Dinleme,
Izleme ve Anlama, Gorsel Okuma ve Anlama, Sesbilgisel Farkindalik, Yazi Farkindaligi ve
Temel Yazma Becerileri Testlerine yonelik alinan toplam puanlar okula baslama yasi

acisindan degerlendirilmistir.

Tablo 87°de Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Araci kapsaminda yer alan

testlerin okula baslama yas1 degiskenine gore Anova Testi sonuglari sunulmustur.
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Tablo 87

Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Araci Kapsaminda Yer Alan Testlerin Okula

Bagslama Yagsi1 Degiskenine Gére Anova Testi Sonuglart

Yas n X ss ?g:; Kareler T.  sd Kaor:ztl.er F p ﬁ Etki B.
60 - 66 13 9,92 3,22 G.Arast 17,79 3 5,93 069 0,55
< 6772 251 10,90 2,93 G. Igi 6639,2 777 8,54 - 0.007
E 73-78 385 11,0 2,86 Toplam 6657,0 780 '
78-84 132 10,79 3,02
Toplam 781 10,92 2,92
60 — 66 13 10,23 4,98 G.Arasi 188,9 3 62,97 1,79 0,14
6772 251 11,25 4,81 G. I¢i 17535,0 777 22,56 - 0,005
%t 73-78 385 1145 4,66 Toplam 17723,9 780
78-84 132 10,12 4,85
Toplam 781 11,14 4,76
60— 66 13 9,38 2,18 G.Arasi 11,6 3 3,868 0,63 0,59
< 6772 251 9,64 2,38 G. Ici 47453 i 6,107 - 0.006
8 73-78 385 9,74 2,43 Toplam 4756,9 780 '
78 -84 132 9,41 2,74
Toplam 781 9,65 2,46
60 — 66 13 27,76 10,98 G.Arasi 3958 3 131,9 093 042
6772 251 30,53 12,35 G. I¢i 109585,7 7 141,0 -
& 73-78 385 3054 11,66 Toplam 109981,5 780 0,005
78-84 132 28,84 11,63
Toplam 781 30,21 11,87
60 — 66 13 6,35 3,15 G.Arast 63,1 3 21,0 177 015
6772 251 7,85 3,34 G. Igi 9149,6 7 11,8 -
L 73.78 385 775 345 Toplam 92128 780 0,001
78-84 132 7,21 3,60
Toplam 781 7,67 3,44
60-66 13 8,85 3,86 G.Arast 45,177 3 15,059 1,08 03 -
m 6772 251 7,12 3,53 G. I¢i 10719,0 777 13,885 0.001
i 73-78 385 7,39 3,86 Toplam 10764,2 780 '
78-84 132 7337 3,65
Toplam 781 7,33 3,72
60 — 66 13 6565 27,01 G.Arast 3027,0 3 1009,0 193 012
< 6772 251 76,08 23,18 G. fci 4141223 7 520,2 0.004
% 73-78 385 76,86 22,44 Toplam 417149,3 780 '
O 78-84 132 73,05 22,65
Toplam 781 75,76 22,84

Tablo 87’de ifade edilen veriler incelendiginde ilkokula yeni baslayan birinci simnif

ogrencilerinin Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Aracindan aldiklari puanlarin

okula baglama yas1 agisindan anlamli olarak farklilasmadigi goriilmektedir (TGA, F=0,69,
p>0,01; DIA, F=1,79, p>0,01; GOA, F=0,63, p>0,01; SF, F=0,93, p>0,01; YF, F=0,61,
p>0,01; TYB, F=1,08, p>0,01; OHBA, F=1,93, p>0,01). Diger bir ifadeyle Okuma Yazmaya

Hazirbulunuslugu Belirleme Araci kapsaminda yer alan TGA, Dinleme, Izleme ve Anlama,

Gorsel Okuma ve Anlama, Sesbilgisel Farkindalik, Yaz1 Farkindaligi ve Temel Yazma

Becerileri testlerinden alinan puanlar ile okula baglama yas1 arasinda anlamli bir iliskinin

olmadigi sdylenebilir.
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BOLUM 5

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde ilk olarak Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Araci kapsaminda yer
alan Temel Gorsel Algi, Dinleme, Izleme ve Anlama, Gorsel Okuma ve Anlama, Sesbilgisel
Farkindalik, Yaz1 Farkindaligi ve Temel Yazma Becerileri Testlerinden elde edilen bulgular
dogrultusunda sonuglar belirlenmis, 1ilgili literatiir ve arastirmalar dogrultusunda

tartisilmastir.

5.1. Sonuc ve Tartisma

Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Araci ilkokula yeni baslayan 6grencilerin
erken okuryazarlik becerilerini degerlendirmek tizere farkl alt testlerin bir araya getirilmesi
ile olusturulmustur. Aragta erken okuryazarlik becerilerini degerlendirmek iizere ilgili alan
yazin dogrultusunda 1) Temel Gérsel Algi, 2) Dinleme, izleme ve Anlama, 3) Gérsel Okuma
ve Anlama, 4) Sesbilgisel Farkindalik, 5) Yazi Farkindaligi ve 6) Temel Yazma Becerileri

testlerine yer verilmistir.

Arastirmanin 6rnekleminde 397 kiz, 384’11 erkek olmak iizere 60 — 78 ay yas araliginda olan
781 birinci sinif 6grencisi bulunmaktadir. Orneklemde yer alan dgrencilerin 311°i okul
oncesi egitim almis, 470’1 okul dncesi egitim almamistir. Sosyo-ekonomik diizey acisindan

ogrencilerin %39,1°1 diisiik, %26,8’1 orta ve %34,2’si1 yiiksek diizeylerde bulunmaktadir.

Betimsel nitelikte tarama modelinde gerceklestirilen bu arastirmada 6rneklemden toplanan
veriler lizerinde gegerlik, giivenirlik ve madde analizi ¢caligmalar1 yapilmistir. Temel Gorsel
Alg1; Dinleme, izleme ve Anlama; Gorsel Okuma ve Anlama, Sesbilgisel Farkindalik, Yazi

Farkindalig1 ve Temel Yazma Becerileri testlerinin gegerlik analizleri i¢in kapsam ve yap1
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gecerligi caligmalar yapilmigtir. Kapsam gecerligini saglamak i¢cin uzman goriisleri Lawshe
teknigine gore incelenmistir. Yap1 gegerligi ¢alismalart i¢in agimlayici faktor analizi ve
dogrulayici faktor analizi ¢alismalar1 yapilmistir. Giivenirlik ve madde analizi ¢aligsmalari
kapsaminda KR20 i¢ tutarlik ve iki yar1 test giivenirligi katsayilari hesaplanmistir. Madde
analizi kapsaminda madde gii¢liigli ve nokta ¢ift serili korelasyon katsayisi hesaplanmaistir.
Buna ek olarak %27’lik alt ve iist gruplar arasinda t testi uygulanarak gruplar arasindaki
farklar incelenmistir. Ayrica aracin alt testlerinden ve tamamindan elde edilen veriler
cinsiyet, okul oncesi egitim durumu, sosyo-ekonomik diizey ve okula baglama yasina gore
incelenmistir. Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Araci kapsaminda olusturulan

testlere yonelik yapilan analizlerin sonuglari su sekildedir;

Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Aracinin ilk testi; Temel Gorsel Algi
Testinde yer alan maddelerin kapsam gegerlik oranlari 0,82 — 1,00 araliginda degismektedir.
Acimlayict ve dogrulayic1 faktér analizi sonuglari testin 17 madde ve 4 alt boyuttan
olustugunu gostermektedir. 4 maddeden olugsan 1.boyut Aym1 Olan1 bulma (AOB), 4
maddeden olusan 2.boyut Farkli Olan1 Bulma (FOB), 5 maddeden olusan 3.boyut iliskili
Olan1 Bulma (IOB) ve 4 maddeden olusan 4.boyut Resmi Tamamlayan Par¢ayr Bulma
(RTPB) olarak isimlendirilmistir. Testin 17 maddeli ve 4 faktorlii yapisi toplam varyansin
%58,233’1inii agiklamaktadir. Temel Gorsel Algr Testinin KR20 i¢ tutarlik katsayisi
0,82°dir. KR20 degeri Ayn1 Olan1 Bulma (AOB) boyutu i¢in 0,68; Farkli Olan1 Bulma
(FOB) boyutu igin 0,85; Iliskili Olan1 Bulma (IOB) boyutu i¢in 0,79; Resmi Tamamlayan
Parcay1r Bulma (RTPB) boyutu icin 0,57’dir. Temel Gorsel Algt Testinin iki yart test
giivenirligi katsayis1 0,88dir. Iki yar1 test giivenirligi katsayis1 Ayn1 Olan1 Bulma (AOB)
boyutu i¢in 0,73; Farkli Olan1 Bulma (FOB) boyutu i¢in 0,83; Iliskili Olan1 Bulma (IOB)
boyutu i¢in 0,79; Resmi Tamamlayan Parcayr Bulma (RTPB) boyutu i¢in 0,63 tiir. Testte
yer alan maddelerin madde gii¢liik degerlerinin ortalamas: (Pj) 0,68’dir ve madde giigliik
degerleri (Pj) 0,36 — 0, 91 araliginda degismektedir. Testte yer alan maddelerin madde ayirt
edicilik degerlerinin ortalamasi ise (NCSKK) 0,43’tiir ve madde ayirt edicilik degerleri 0,32
— 0,56 araliginda degismektedir. Alt ve list %27°lik gruplar arasinda yapilan t-Testi sonuglari
anlamlidir. Sonug olarak Temel Gorsel Algr Testinin gecerli ve giivenilir 6l¢timler yaptigi

sOylenebilir.

Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Aracinin ikinci testi; Dinleme, Izleme ve

Anlama Testinde yer alan maddelerin kapsam gecgerlik oranlar1 0,82 — 1,00 araliginda
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degismektedir. A¢imlayici ve dogrulayici faktor analizi sonuglart 20 maddenin tek faktor
altinda toplanabildigini gostermektedir. Testin 20 maddeden olusan tek faktorlii yapisi
toplam varyansin %44,696’sin1 agiklamaktadir. Dinleme, Izleme ve Anlama Testinin KR20
i¢ tutarhik katsayist 0,91; iki yar1 test giivenirligi katsayisi 0,93°tlir. Testte yer alan
maddelerin madde giicliikk degerlerinin ortalamasi (Pj) 0,55’tir ve madde giigliikk degerleri
(Pj) 0,31 — 0,85 araliginda degismektedir. Testte yer alan maddelerin madde ayirt edicilik
degerlerinin ortalamasi ise (NCSKK) 0,53 tiir ve madde ayirt edicilik degerleri 0,32 — 0,70
araliginda degismektedir. Alt ve iist %27°lik gruplar arasinda yapilan t-Testi sonuglar
anlamlidir. Sonug olarak Dinleme, izleme ve Anlama Testinin gegerli ve giivenilir 6lciimler

yaptig1 sdylenebilir.

Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Aracinin iigiincii testi olan Gorsel Okuma ve
Anlama Testinde yer alan maddelerin kapsam gecerlik oranlari 0,63 — 1,00 araliginda
degismektedir. A¢gimlayici ve dogrulayicr faktor analizi sonuglar testin 15 madde ve 3 alt
boyuttan olustugunu goéstermektedir. 4 maddeden olusan 1.boyut Nesne Tanima (NT), 8
maddeden olusan 2.boyut Ifadenin Gérsel Karsiligini Bulma (GKB) ve 3 maddeden olusan
3.boyut Olay Siralama (OS) olarak isimlendirilmistir. Testin 15 maddeli ve 3 faktorlii yapisi
toplam varyansin %46,137’sini agiklamaktadir. Gorsel Okuma ve Anlama Testinin KR20 i¢
tutarlik katsayis1 0,74’dir. KR20 degeri Nesne Tanima (NT) boyutu i¢in 0,67; Ifadenin
Gorsel Karsiligini1 Bulma (GKB) boyutu i¢in 0,69; Olay Siralama (OS) boyutu i¢in 0,50°dir.
Gorsel Okuma ve Anlama Testinin iki yar1 test giivenirligi katsayisi 0,75°dir. Iki yar1 test
giivenirligi katsayis1 Nesne Tanmima (NT) boyutu igin 0,61; Ifadenin Gorsel Karsiligimni
Bulma (GKB) boyutu i¢in 0,63; Olay Siralama (OS) boyutu i¢in 0,50’dir. Testte yer alan
maddelerin madde giicliik degerlerinin ortalamasi (Pj) 0,67°dir ve madde giicliik degerleri
(Pj) 0,41 — 0,88 araliginda degismektedir. Testte yer alan maddelerin madde ayirt edicilik
degerlerinin ortalamasi ise (NCSKK) 0,41°dir ve madde ayirt edicilik degerleri 0,29 — 0,49
araliginda degismektedir. Alt ve iist %27’lik gruplar arasinda yapilan t-Testi sonuglari
anlamlidir. Sonug olarak Gorsel Okuma ve Anlama Testinin gegerli ve giivenilir dl¢limler

yaptig1 soylenebilir.

Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Aracinin dordiincii testi; Sesbilgisel
Farkindalik Testinde yer alan maddelerin kapsam gecerlik oranlar1 0,63 — 1,00 araliginda
degismektedir. A¢imlayici ve dogrulayici faktor analizi sonuglar testin 55 madde ve 8 alt

boyuttan olustugunu gdstermektedir. 6 maddeden olusan 1.boyut Uyakl1 Dizileri Fark Etme
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(UDF), 6 maddeden olusan 2.boyut Uyakli Kelimeleri Eslestirme (UKE), 7 maddeden
olusan 3.boyut Ayni Ses ile Baslayan Kelimeleri Eslestirme (AKE), 7 maddeden olusan
4 boyut Sese Uygun Kelime Uretme (SKU), 7 maddeden olusan 5.boyut Hece Birlestirme
(HB), 7 maddeden olusan 6.boyut Ses Birlestirme (SB), 7 maddeden olusan 7. boyut Kelime
Ayirma (KA) ve 6 maddeden olusan 8.boyut Hece Ayirma (HA) olarak isimlendirilmistir.
Testin 55 maddeli ve 8 faktorlii yapist toplam varyansin %66,618’ini agiklamaktadir.
Sesbilgisel Farkindalik Testinin KR20 i¢ tutarlik katsayis1 0,96’dir. KR20 degeri Uyakl
Dizileri Fark Etme (UDF) boyutu i¢in 0,82; Uyakli Kelimeleri Eslestirme (UKE) boyutu i¢in
0,88; Ayni Ses ile Baslayan Kelimeleri Eglestirme (AKE) boyutu icin 0,89; Sese Uygun
Kelime Uretme (SKU) boyutu i¢in 0,92; Hece Birlestirme (HB) boyut igin 0,96; Ses
Birlestirme (SB) boyutu i¢in 0,95; Kelime Ayirma (KA) boyutu i¢in 0,97; Hece Ayirma
(HA) boyutu i¢in 0,92°dir. Sesbilgisel Farkindalik Testinin iki yar test glivenirligi katsayisi
0,98°dir. Iki yar1 test giivenirligi katsayis1 Uyakli Dizileri Fark Etme (UDF) boyutu igin 0,77;
Uyakli Kelimeleri Eslestirme (UKE) boyutu i¢in 0,90; Ayni Ses ile Baslayan Kelimeleri
Eslestirme (AKE) boyutu icin 0,85; Sese Uygun Kelime Uretme (SKU) boyutu igin 0,93;
Hece Birlestirme (HB) boyut icin 0,96; Ses Birlestirme (SB) boyutu i¢in 0,95; Kelime
Ayirma (KA) boyutu icin 0,96; Hece Ayirma (HA) boyutu i¢in 0,91°dir. Testte yer alan
maddelerin madde giigliik degerlerinin ortalamasi (Pj) 0,55’tir ve madde giigliik degerleri
(Pj) 0,30 — 0, 68 araliginda degismektedir. Testte yer alan maddelerin madde ayirt edicilik
degerlerinin ortalamasi ise (NCSKK) 0,49°dur ve madde ayirt edicilik degerleri 0,34 — 0,62
araliginda degigmektedir. Alt ve iist %27’lik gruplar arasinda yapilan t-Testi sonuglar
anlamhidir. Sonug olarak Sesbilgisel Farkindalik Testinin gecerli ve giivenilir dlgiimler

yaptig1 sOylenebilir.

Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Aracinin besinci testi; Yazi Farkindalig:
Testinde yer alan maddelerin kapsam gegerlik oranlar1 0,63— 1,00 araliginda degismektedir.
Ac¢imlayici ve dogrulayici faktor analizi sonuglari testin 15 madde ve 2 alt boyuttan
olustugunu gostermektedir. 6 maddeden olusan 1.boyut Kitap Kavramlarini Tanima (KKT),
9 maddeden olusan 2.boyut Yazi Kavramlarini Tanima (YKT) olarak isimlendirilmistir.
Testin 15 maddeli ve 2 faktorlii yapisi toplam varyansin %47,477’sini agiklamaktadir. Yazi
Farkindaligi Testinin KR20 i¢ tutarlik katsayisi 0,87°dir. KR20 degeri, Kitap Kavramlarini
Tanima (KKT) boyutu i¢in 0,89; Yazi Kavramlarin1 Tanima (YKT) boyutu i¢in 0,85’tir.
Yaz1 Farkindalig1 Testinin iki yari test giivenirligi katsayis1 0,83 tiir. Iki yar1 test giivenirligi

katsayisi, Kitap Kavramlarini Tanima (KKT) boyutu i¢in 0,83; Yazi Kavramlarin1 Tanima
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(YKT) boyutu i¢in 0,74’tiir. Testte yer alan maddelerin madde giicliikk degerlerinin
ortalamasi (Pj) 0,51°dir ve madde giicliik degerleri (Pj) 0,30 -0, 79 araliginda degismektedir.
Testte yer alan maddelerin madde ayirt edicilik degerlerinin ortalamasi ise (NCSKK)
0,47°dir ve madde ayirt edicilik degerleri 0,31 — 0,60 araliginda degismektedir. Alt ve tist
%27’lik gruplar arasinda yapilan t-Testi sonucglari anlamlidir. Sonu¢ olarak Yazi

Farkindaligi Testinin gegerli ve giivenilir 6l¢timler yaptig1 sdylenebilir.

Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Aracinin son testi; Temel Yazma Becerileri
Testinde yer alan maddelerin kapsam gecerlik oranlar1 0,82 — 1,00 araliginda degismektedir.
Acimlayict ve dogrulayicit faktér analizi sonuglart 16 maddenin tek faktdr altinda
toplanabildigini gostermektedir. Testin 16 maddeden olusan tek faktorli yapisi toplam
varyansin %32,956’sin1 agiklamaktadir. Temel Yazma Becerileri Testinin KR20 i¢ tutarlik
katsayis1 0,78; iki yar1 test giivenirligi katsayis1 0,79°dur. Testte yer alan maddelerin madde
giicliik degerlerinin ortalamasi (Pj) 0,46°dir ve madde gii¢liik degerleri (Pj) 0,27 — 0,67
araliginda degismektedir. Testte yer alan maddelerin madde ayirt edicilik degerlerinin
ortalamasi ise (NCSKK) 0,46°dir ve madde ayirt edicilik degerleri 0,40 — 0,52 araliginda
degismektedir. Alt ve iist %27°1lik gruplar arasinda yapilan t-Testi sonuglar1 anlamlidir.
Sonu¢ olarak Temel Yazma Becerileri Testinin gecerli ve giivenilir Olgiimler yaptigi

sOylenebilir.

Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Aracinda yer alan testlerden elde edilen
veriler cinsiyet, okul dncesi egitim durumu, sosyo-ekonomik diizey ve okula baslama yas1

degiskenleri acisindan incelenmistir. Sonuglar su sekildedir;

Temel Gorsel Algr Testinden elde edilen puanlarin cinsiyet, okul dncesi egitim ve sosyo-
ekonomik diizey degiskenlerine gore anlamli olarak farklilastigi belirlenmistir. Temel
Gorsel Algr Testinde kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden daha basarili; okul dncesi egitim
alanlarin okul 6ncesi egitim almayanlardan daha basarili; orta ve yiiksek sosyo-ekonomik
diizeylerden gelen 6grencilerin diisiik sosyo-ekonomik diizeyden gelen 6grencilerden daha
basarili olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Okula baslama yas1 degiskenine gore ise Temel

Gorsel Alg1 Testinden alinan puanlarin anlamli olarak farklilasmadigi belirlenmistir.

Dinleme, Izleme ve Anlama Testinden elde edilen puanlarin cinsiyet, okul éncesi egitim ve
sosyo-ekonomik diizey degiskenlerine gore anlamli olarak farklilagtigi belirlenmistir.
Dinleme, Izleme ve Anlama Testinde kiz 6grencilerin erkek dgrencilerden daha basarili;
okul 6ncesi egitim alanlarin okul ncesi egitim almayanlardan daha basarili; orta ve yiiksek

209



sosyo-ekonomik diizeylerden gelen 6grencilerin diisiik sosyo-ekonomik diizeyden gelen
ogrencilerden daha bagarili olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Okula baglama yas1 degiskenine
gore ise Dinleme, izleme ve Anlama Testinden alman puanlarin anlamli olarak

farklilasmadigi belirlenmistir.

Gorsel Okuma ve Anlama Testinden elde edilen puanlarin okul Oncesi egitim ve sosyo-
ekonomik diizey degiskenlerine gore anlamli olarak farklilastigi belirlenmistir. Gorsel
Okuma ve Anlama Testinde okul 6ncesi egitim alanlarin okul 6ncesi egitim almayanlardan
daha basarili; orta ve yiiksek sosyo-ekonomik diizeylerden gelen dgrencilerin diisiik sosyo-
ekonomik diizeyden gelen 6grencilerden daha basarili olduklari sonucuna ulagilmistir. Okula
baslama yas1 ve cinsiyet degiskenlerine gore ise Gorsel Okuma ve Anlama Testinden alinan

puanlarin anlamli olarak farklilasmadigi belirlenmistir.

Sesbilgisel Farkindalik Testinden elde edilen puanlarin okul Oncesi egitim ve sosyo-
ekonomik diizey degiskenlerine gore anlamli olarak farklilastig1 belirlenmistir. Sesbilgisel
Farkindalik Testinde okul Oncesi egitim alanlarin okul Oncesi egitim almayanlardan daha
basarili; orta ve yiiksek sosyo-ekonomik diizeylerden gelen Ggrencilerin diisiik sosyo-
ekonomik diizeyden gelen 6grencilerden daha basarili olduklari sonucuna ulasilmistir. Okula
baslama yas1 ve cinsiyet degiskenlerine gore ise Sesbilgisel Farkindalik Testinden alinan

puanlarin anlamli olarak farklilasmadigi belirlenmistir.

Yazi Farkindaligi Testinden elde edilen puanlarin okul 6ncesi egitim ve sosyo-ekonomik
diizey degiskenlerine gore anlamli olarak farklilastigi belirlenmistir. Yazi1 Farkindalig
Testinde okul dncesi egitim alanlarin okul oncesi egitim almayanlardan daha basarili; orta
ve yiiksek sosyo-ekonomik diizeylerden gelen 6grencilerin diisiik sosyo-ekonomik diizeyden
gelen 6grencilerden daha basarili olduklart sonucuna ulagilmistir. Cinsiyet ve Okula baglama
yast degiskenlerine gore ise Yazi Farkindaligi Testinden alinan puanlarin anlamli olarak

farklilagmadig: belirlenmistir.

Temel Yazma Becerileri Testinden elde edilen puanlarin okul oncesi egitim ve sosyo-
ekonomik diizey degiskenlerine gore anlamli olarak farklilastigi belirlenmistir. Temel
Yazma Becerileri Testinde okul 6ncesi egitim alanlarin okul dncesi egitim almayanlardan
daha basarili; yiiksek sosyo-ekonomik diizeyden gelen 6grencilerin diisiik ve orta sosyo-
ekonomik diizeylerden gelen 6grencilerden daha basarili olduklar1 sonucuna ulagilmistir.
Cinsiyet ve Okula baslama yas1 degiskenine gore ise Temel Yazma Becerileri Testinden
alinan puanlarin anlaml olarak farklilagsmadig: belirlenmistir.
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Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Aracinda yer alan testlerden elde edilen
toplam puanlarin okul 6ncesi egitim ve sosyo-ekonomik diizey degiskenlerine gére anlaml
olarak farklilastig1 belirlenmistir. Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Aracinda
yer alan testlerde okul Oncesi egitim alanlarin okul oncesi egitim almayanlardan daha
basarili; orta ve yiiksek sosyo-ekonomik diizeylerden gelen 6grencilerin diisiik sosyo-
ekonomik diizeyden gelen 6grencilerden daha basarili olduklari sonucuna ulasilmistir. Okula
baslama yasi ve cinsiyet degiskenlerine gore ise Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu
Belirleme Aracinda yer alan testlerden alinan puanlarin anlamli olarak farklilasmadigi

belirlenmistir.

Tiirkiye’de ve yurt disinda erken okuryazarlik becerilerini degerlendirmeye yonelik farkli
ogretimsel amaglar tasiyan pek ¢ok ara¢ gelistirildigi goriilmektedir (Metropolitan
Readiness Tests, Sixth Edition (MRT6); Dynamic Indicators of Basic Early Literacy Skills
(DIBELS); Early Literacy Skills Assessment (ELSA); Get Ready to Read; Test of Preschool
Early Literacy (TOPEL); Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci; Erken
Okuryazarlik Testi gibi). Ozellikle yurtdisinda erken okuryazarlik becerilerini
degerlendirmeye yonelik araglarin sayisinin fazla oldugu ifade edilebilir. Tiirkiye’de ise son
yillarda erken okuryazarlik becerilerini degerlendirme genel bir alandan daha 6zel bir alana
dogru ilerledigi goriilmektedir. Erken okuryazarlik becerileri, ilkdgretime hazirbulunusluk
veya okul olgunlugu gibi genis bir alan1 ifade eden kavramlar i¢inde ele alinirken son yillarda
yapilan c¢aligmalarda (Karaman, 2013; Kargin, Ergiil, Biiyiikoztlirk ve Giildenoglu, 2015;
Yangin, Yangin ve Erdogan, 2008; Yazici, 2010) erken okuryazarlik becerilerinin sesbilgisel
farkindalik, yazi farkindaligi, dinledigini anlama, kelime tanima gibi formel okuma ve
yazma becerilerinin yordayicis1 olarak diistiniilen beceriler olarak daha 6zel bir alan
icerisinde ele alindigi ifade edilebilir. Bu durum Tirkiye’de okuryazarlik becerilerinin
gelisimine ve formel olarak okuma ve yazma becerisinin kazanilmasina yonelik bir bakis
acist degisikligi stirecinde olundugunu da gostermektedir. Okuma ve yazmanin 6grenilmesi
stirecinde ulagilmasi gereken bir olgunluk diizeyi ya da yas kriterinin giiniimiiz arastirma
sonuglar1 (Neumann, 2016; Neumann, Finger ve Neumann, 2016; Rvachew, Rees, Carolan
ve Nadig, 2017 gibi) ile bagdasmamaktadir. Diger taraftan dogumdan itibaren yasanan
okuryazarlik deneyimlerinin formel olarak okuma yazma becerisinin 6grenilmesi siirecinde
onemli bir etkisinin oldugu da pek ¢ok ¢alismanin sonuglar1 (Barratt-Pugh ve Rohl, 2000;
Stickland ve Morrow, 1998; Teale ve Sulzby, 1988; Whitehurst ve Lonigan, 1998) arasinda

yer almaktadir. Bu nedenle dogumdan itibaren her ¢cocuk okuryazar olma siirecindedir ve
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formel okuma ve yazma becerilerinin kazanilmas: siirecinde dogumdan itibaren edinilen
okuryazarlik deneyimlerinin Onemli bir etkisi bulunmaktadir. Okuma Yazmaya
Hazirbulunuslugu Belirleme Araci da ilkokula yeni baslayan ¢ocuklarin erken okuryazarlik
gelisiminin degerlendirmesi ve formel olarak okuma ve yazma becerilerinin kazanilmasi
stirecinde ihtiyag¢ duyulan destegin belirlenebilmesi i¢in olusturulmus bir aragtir. Karaman
(2013) okul 6ncesi egitim siirecindeki ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini sesbilgisel
farkindalik, yazi farkindaligi, 6ykiiyii anlama, gorselleri eslestirme ve yazi yazma Oncesi
beceriler boyutlar1 altinda degerlendirmistir. Kargin, Ergiil, Biylikoztiirk ve Giildenoglu
(2015) okul 6ncesi egitim siirecindeki ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin gelisimini
alic1 dilde sozciik bilgisi, ifade edici dilde sozciik bilgisi, genel isimlendirme, islev bilgisi,
harf bilgisi, sesbilgisel farkindalik ve dinledigini anlama boyutlar1 altinda degerlendirmistir.
Good ve Kaminski (2002) okul 6ncesi egitim siirecinde ve birinci sinifta bulunan ¢ocuklarin
okuryazarlik gelisimlerini okuma yazma becerilerinin yordayicisi olarak belirledigi harf
isimlendirme akiciligi, ilk ses akiciligi, sesbirim bolme akiciligi, anlamsiz kelime okuma
akiciligi boyutlari altinda degerlendirmistir. Lombardino, Liberman ve Brown (2005) okul
oncesi egitim ile ilkokul iiclincli sinif aralifinda bulunan ¢ocuklarin okuryazarlik ve dil
gelisimlerini dil, fonolojik farkindalik, alfabe bilgisi, yaz1 farkindaligi, akicilik ve anlama
boyutlari altinda degerlendirmistir. Lonigan, Wagner, Torgesen ve Rashotte (2007) erken
okuryazarlik becerilerinin gelisimini yazi bilgisi, kelime tanima ve sesbilgisel farkindalik
boyutlart altinda degerlendirmistir. Wiig ve Secord (2006) 4 yas 6 ay ile 9 yas 11 aya
araliginda bulunan ¢ocuklarin erken okuryazarlik ve dil gelisimini sesbilgisel farkindalik,
isaret ve sembolleri tanima ve yorumlama, hafiza, hatirlama ve otomatiklesme boyutlar
altinda degerlendirmistir. Pek ¢ok farkli arastirmaci (Biiyliktaskapu, 2012; Erdogan, 2009;
Erduran, 1999; Farver, Nakamoto ve Lonigan, 2007; Giiven, 2009; Justice, Invernizzi ve
Meier, 2002; Lonigan, 2006; Lonigan, Allan ve Lerner 2011; Oktay, 2010; Oztung 1994;
Simsek, 2011; Uyanik, 2010; Wilson ve Lonigan, 2009; Yazici, 2010 gibi) tarafindan da
benzer yapilar iizerinde durularak erken okuryazarlik becerilerinin gelisimini
degerlendirmeye yonelik araglarin olusturuldugu goriilmektedir. Okuma Yazmaya
Hazirbulunuslugu Belirleme Araci da bu ¢alismalara ek olarak okul dncesi egitim alan ve
almayan 60 — 84 ay araligindaki ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin gelisimini temel
gorsel algi, dinleme, izleme ve anlama, gorsel okuma ve anlama, sesbilgisel farkindalik, yazi

farkindaligi ve temel yazma becerileri boyutlar1 altinda degerlendirmektedir. Analiz
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sonuclart aragta yer alan testlerin Slglimlerinin gegerli ve glivenilir sonuglar tasidigini

gostermektedir.

5.2. Oneriler

Bu boliimde arastirma sonuglar1 dogrultusunda belirlenmis Oneriler ailelere, 6gretmenlere ve

aragtirmacilara yonelik olarak ifade edilmistir.

5.2.1. Ailelere Yonelik Oneriler

e Arastirma sonuglart ¢ocuklarin okuryazarlik gelisimi agisindan farkli diizeyde
olduklarin1 gostermektedir. Aileler erken okuryazarlik becerilerini degerlendirmeye
yonelik gelistirilmis aracglar1 uygulattirarak ¢ocuklarinin okuryazarlik becerilerinin
gelisimi hakkinda bilgi sahibi olabilirler.

e Arastirma siirecinde ulasilan sonuglar farkli sosyo-ekonomik arka plana sahip
cocuklarin okuryazarlik diizeylerinin ayn1 olmadigii gostermektedir. Ozellikle orta
ve diisiik sosyo-ekonomik diizeylerde bulunan cocuklarin erken okuryazarlik
becerilerinin desteklenmesi onerilmektedir.

e Arastirma sonuclari, erken okuryazarlik becerileri agisindan okul Oncesi egitim
alanlarin okul 6ncesi egitin almayanlardan daha basarili olduklarini géstermektedir.

Aileler ¢ocuklarinin okul dncesi egitime dahil olmasini saglamalidirlar.

5.2.2. Ogretmenlere ve Egitim Yoneticilerine Yonelik Oneriler

e Ogretmenler 60 — 84 ay yas araliginda bulunan ¢ocuklarin okuryazarlik gelisimini ya
da okuma yazmaya hazirtbulunusluk durumunu incelemek, tanilamak ve
degerlendirmek i¢in OHBA’y1 kullanabilirler.

e Arastirma sonuglarina gore erken okuryazarlik becerileri agisindan, c¢ocuklar
ilkokula geldiklerinde farkli gelisim 6zellikleri gostermektedir. Sinif 6gretmenleri ya
da uygulayicilar ilkokulun baslangicinda ¢ocuklarm  okuma yazmaya
hazirbulunusluk durumunlarini belirmeye yonelik gelistirilmis araglar1 uygulayarak

cocuklarin okuryazarlik becerilerinin gelisimi hakkinda bilgi sahibi olabilirler.
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Sinif Sgretmenleri okuma yazmaya hazirbulunuslugu degerlendirmeye yoenlik
gelistirilen araglardan elde edilen sonuglar dogrultusunda gocuklarin okuryazarlik
becerilerinin  gelisimine uygun bireysel egitim programlar1 gelistirebilirler.
Ogrencilerin gelisimini gozlemlemek icin OHBA kapsaminda gelistirilen Temel
Gorsel Algt; Dinleme, izleme ve Anlama; Gérsel Okuma ve Anlama, Sesbilgisel
Farkindalik; Yazi1 Farkindaligi ve Temel Yazma Becerileri Testlerini ayr1 ayri
kullanabilirler.

Sinif 6gretmenleri program olusturma siirecinde okuma yazmaya hazirbulunuslugu
degerlendirmeye yonelik gelisitirilen araglarindan elde edilen sonuglar1 dikkate
alarak cocuklarin okuryazarlik becerilerinin gelisimine yonelik etkinlikler, oyunlar
ve ¢aligmalar tasarlayabilirler.

Sinif ogretmenleri smiflarinda  bulunan tiim Ggrencilere okuma yazmaya
hazirbulunuslugu degerlendirmeye yonelik gelisitirilen araglar1 uygulayarak
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini degerlendirebilirler. Ilk okuma yazma
Ogretimi  slirecinde yapilacak calismalar1  belirlemede bu  sonuglardan
faydalanabilirler.

Arastirma sonuglar1 cinsiyet, okul Oncesi egitim ve sosyo-ekonomik diizey
degiskenleri agisindan ¢ocuklarin okuryazarlik gelisimlerinin farkli gelisim
ozellikleri tagidigin1 gostermektedir. Bu sonug¢ dogrultusunda egitim yoneticileri
okuryazarlik gelisimini degerlendirmeye yonelik olusturulmus araglari, formel
olarak, ilkokulun baslangicinda ¢ocuklara uygulanmasini saglayabilirler.

Egitim yoneticileri okuma yazma becerilerinde giigliik yasayan ogrencilerin
sorunlariin tespiti ve 6grencilere uygulanacak programlarin etkisini gozlemlemede
ilerlemeyi izlemek igin okuryazarlik becerilerinin gelisimini degerlendirmeye
yonelik araglarin kullanilmasini resmi bir uygulamaya doniistiirebilirler.

Egitim yoneticileri okul oOncesi donemden itibaren cocuklarin okuryazarlik
gelisimlerini takip edebilecekleri bir sistem olusturarak okuryazarlik becerilerinin
gelisimini degerlendirmeye yonelik gelistirilen araglardan elde edilen sonuglar1 bu
sistem i¢inde kayit altinda tutabilirler.

Egitim yoneticileri cocuklarin okuryazarlik gelisimini degerlendirmeye yonelik
gelistirilen araglar1 okul, semt, ilge, il ve bolge normlarini belirlemek {izere

kullanabilirler.
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5.2.3. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Arastirmacilar 60 — 84 ay yas araliginda bulunan ¢ocuklarin erken okuryazarlik ya
da okuryazarlik gelisimini incelemek, tanilamak ve degerlendirmek icin OHBA’y1
kullanabilirler.

Arastirmacilar OHBA kapsaminda gelistirilen Temel Gorsel Algi; Dinleme, izleme
ve Anlama; Gorsel Okuma ve Anlama, Sesbilgisel Farkindalik; Yazi1 Farkindaligi ve
Temel Yazma Becerileri testlerini ayr1 ayri kullanarak ¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerini degerlendirebilirler.

OHBA kapsaminda erken okuryazarlik becerileri olan gorsel ve isitsel algi,
dinledigini anlama, goérsel okuma, yazma ¢aligmalari, yazi farkindaligi, sesbilgisel
farkindalik, kelime bilgisi ve alfabe bilgisi becerileri {izerinde durulmustur.
Aragtirmacilar yas ve grup ozelliklerini de dikkate alarak farkli becerileri bir araya

getirerek yeni arag gelistirme ¢alismalar1 yapabilirler.
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Ek 1. Aracta Yer Alan Testlere Yonelik Ornekler

e S

DKUMA YAZMAYA HAZIROLUSLUGU
DEGERLENDIRME ARACI

OKUMA YAZMAYA_HAZIROLUSLUGU
DEGERLENDIRME ARACI

UYGULAYICI KiTAPCIGI TEMEL GORSEL ALGI TESTi

A IKLAMALAR

LKkt brinc: 5 Lastayan Sgramciarinin grs algs Becerilarin caguriandiemaye yonalik

T ‘lugturulan bu faem & ol lesiten slugmakiadir
GOGRENCI BiLGILERi B sl

3, ligail Rsiralar Bulma
4 Reesmi Tamamlayan Parcan Bulma
Dgrencinin AdiSapedt — Ok Clenkak Her alt test icin Uygulama ve Uygulayic farmlan olusturulmaster, Uygulamel fermunda testlerde
Hade edilacok yanargoler yor almakiadic, Yensrgeler| Laiip odiniz,

Dkulu: indi: i ranci Humarasi:

Hgrencinizin covaplant dofrultusunda Puanlama Tablosunu daldurmay unutmayiz

Dkl bincesi E im Durumu Tast batikten sonra side ottginiz teplam puarlan asaddakl Puaniama Tablesuna nst edialz

Ovak [Juar Siiresi bar isa].

e
oo oS TGA

Giin Ay il PUANLAMA T4BLDSL

Upgulama Tarihi -4 N Testm st Fuan

TG4ty 0L Aoz Bulria

Dagum Tarihi . A
TA2 Farthidlan fsam Buma

Bitis S

TGAI Righili Qlan Aesri Bala

Kranalgjik Tas - J—
TA4 Resre Tamardayan, Parcap Buns

DKIPMA YAZMAYA HAZIRDLUISL L) OKUMA YAZM AYA HAZIROLUSLUGU
DEGERLENDIRME ARACI DEGERLENDIRME ARACI

TGA -1 DIA -1

TEMEL G RSEL ALG I TESTi DHLEME, ELEHEVE ALAH A TESTI

AYNI OLANI BULMA YONERGELERI TAKIP ETME
e

AGIKLAMALAR
ACIKLAMALAR
ingh

aal o ol buali e 3 Bireyin dinkeme, iziome ve anlama becoriterine yanel slugturulan bu alt testie dgrenciden
ile ayst olani isteyiniz. ekudUBLRLE yEnErgeyl takip etmesinl steyiniz.

i bir keag aniye bekleyiniz. € dijer maddeye gesind Har ke madda leln bir kag inlz. Cuvap & digar

Puanlama g icin 1" yanl Lar icin "0 yazniz. Puanlama Tablosuna degru cevaplar igin 1" yankis cevaglar igin 0" yaziniz
Uygulayies Kamutiar
- Resmi dikkatie incele. Kirmuz sizginin sslunda bulunan nesne ile ayni olan gister, [ -
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OKUMA YAZM AYA _IIAZIRIJLUSLUEU
DEGERLENDIRME ARACI

GOA-1

GRS EL OKUNAYE AMLANATESTI

NESNELERI TANIMA

ACIKLAMALAR

sel skuma ve anlama becerilerine yinelik slisturulan bu ail tesite nesae
eizilerin Bganciye gasterarek re alduguny saylemesini isteyiniz

Bireyin gi

Her bir madde icin bir kag sanipe bekleyiniz. Cevap alamadinizda diger maddeye geciniz
Puanlama Tablasina degru cevaplar lein 1" yanlis eavaplar icin “0" yazina.

Uygulayie: Kemutlar:
-Dikkatle incele. Sana gisterdigim bu resimiarin isimlerini siyie

[ -

NT NT

PUAHLAMA TABLDSU TEST MADDELER]

K N I S S )

v 2w Eﬂ?ﬂﬂj
o OEilea
FEEREY. mi .;-‘: -

Mg &.Dizi )
TorLamPUAN [ | =

B A~ aaEaa

EE .. I S . .

DKUMA YAZMAYA HAZIROLUSLUGUY
DEGERLENDIRME ARACI

YF-1
KITAP KA\;ER:;I MLARTNI TANIMA
| —

ACIKLAMALAR

Bivepin yan Faritindalds bucariarioe yinelik slusturulan bu sll testin 85
vinulik ynargalariis géslarmusinl istinyin

ciden kilap kasramlaraa

Mer s madde i Bir kag saniye besleyiniz. Cevap alamadsginizda diger maddeys geciniz

Pusnlama Tablasusa dogru e stin 1" yartis covaptar iein “0" yarine
Uygulayre Kerullan
- imdi bani dikkatie dinls. Bu calismada sana kitapla fgili ban ciimieler okuyscagim ve

imeli baglayal

EK Nuioe wrsan

KKT

PUANLAM ATABLOEL

328 Banakitabin bagl

gister.

M3 ya neredan g

B33 ELif il2 e hmet in nerede alduguny gister.

w333 Busayfads ilk okuyacajim siray gister,

w334 Bircimbenin binigi yeri gister.

33 Bu sayfads 2n san okuyscadimsiay giister.

#1336 "23 Nisan" nerede yazyargiister.

S —
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OKUMA YAZMAYA HAZIROLUSLUGY
DEGERLENDIRME ARACI

SF-2

SESHILG ISE LFARKIHOALIKT ESTI

UYAKLI KELIMELERIi ESLESTIRME
I

A IKLAMALAR

Sesbllgisel Farkimdalik becerllering ysrellk slugturulan bu fermda Bgrencinizden uyakl
Kelimeler eslestirmesini isteyiniz.

Uygulama siirecinde iade sdilen yinergeleri takip ediniz.

Puanlama Tablesu'na cogry cevaplar igin 1" yanls cevaplar icin “0" yaznc.
Bu testin ik 2 maddesi sgrencinin calismay anlamass icin rnek alarak uygulanacaktir
12 maddeleri puaniama tablusuna isarctlemeyiniz
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e Eaz resimicr géstereragim
[Ornes maddeinrduki revmine

omal D1 mRrAIA

i nce beraker yapatim, Zil resmine M Tag con g ™
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Ek 2. Uzman Degerlendirme Formu — Boyut

OKUMA YAZMAYA HAZIROLUSLUGU DEGERLENDIRME ARACI (OHDA)

UZMAN GORISU FORMU

{Boyutlarin ve Al Testlerin Belirlenmesi)

Bu arastirma ilkokula yeni baslayan dgrencilerin okuma yazmaya hazirolusluk becerilerini degerlendirmeye yonelik bir aracin gelistirilmesini

amaclamaktadir. Bu amac dojrultusunda “Okuma Yazmaya Hazroluslugu Degerlendirme Araci”nin boyutlarni belirlemeye yonelik ilgili literatiir

incelenmis, aragtirmacilanin degerlendirme araclarinda yer verdiklerialt boyutlar da g6z 6niine alinarak yeni bir sinflandirma olusturulmustur.

Aragtirmanin boyutlarinin amaca uygun dogrultuda belirlenmesi aracin daha sonraki asamalarimi belirlemede yol gosterici niteliktedir. Bu

anlamda 6n gériilen boyutlar ve alt testler siz degerli alanuzmanlarinin gériislerine sunulmustur. Asagidakitablolarda yer alan boyutlara ve alt testlere

yonelikdegerlendirmeleriniz titizlikle dikkate alinacak ve uygun goriilen diizenlemeler goriisleriniz dojrultusunda yapilacaktir. Zaman ayirdiginiz ve emek

verdiginiz icin cok tesekkiir ederim.

Burak DELICAN
Toblo 1{OHDA) Okuma Yezmaya Hoziroluslugu Dederlendirme Aracinin On Goriilen Boyutlar:
Boyutlar Alt Boyutlar
. Dizide AynifForkh rgteiit O Parga-Biitiin
DIKKAT Ofant Bulma Farkdar Bulma Bulma Ifigkisini Bulma
HAFIZA Renileri Tarma | Nesneleri Tamma Heviuelieae M T ) TR Kopya Etme
Tamma Tomma Hotirlama
Yonergeleri Takip Kelimenin Hikéye Ogelerin
ANLAMA Etme Kargitim Bulma Hatirloma
= Kelimenin Gorsel | Ciimlenin Gorsel Resimierle Olay Balk — Aniat
GORSEL OKUMA Resim T
esim Janme Kargiigint Bulma | Kargihérm Buima Siralama Calismasi
Aynt Sesle Foldh Sesle ) ;
SES FARKINDALIGI Baglay an Bayglayan 4 akll'nsjldnmelen Sesleri Boime Sesleri Birlegtirme Sesleri Silme
Kelimeleri Bulma | Kelimeleri Bulma md
TEMEL YAZMA otzes Yazma Becetijerini Alfabe . Horf Tanima/ | Kelime Tommoaf
L Kovramlarin: {Oturma, Kalem Kevramiarin Cizgi Calismalar:
BECERILERI Yozma Yazma
Tantma tutug vb.) Tamma
AILE FORMU Aile Gozlem
Formu
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Ek 3. Kelime Listesi

e
eczane 11
ekmek 42

el 70
elbise 29
elbise dolabi 7
eldiven 22
elektrik 24

elma 40
erik 17
esek 32
esya 29
et 37
etek 26
etraf 35
ev72
evcilik 5

lahana 12
lale 14

lamba 27
lavabo 10
lazim 20
leylek 12

limon 20
lunapark 5

d
abla 38
ad 56
ada 26
adam 57
adim 23
agabey 33
agac 68
agiz 46
aile 49
akarsu 7
aksam 49
akil 40
alan 33
alet 20
alin 19
allah 21

alti 32
altin 30

amag 28

amca 43
ana 34
anahtar 26
anaokulu 10
anne 69
anneanne 19
araba 60
arag¢ 25
ari 22
arkadas 60
armut 19
asansor 15
asil 23
asker 42
aski 10
aslan 41
at48

ates 37
atki 10

atlet 10

avcl 18

ay 40
ayak 62
ayakkabi 35
ayl 35
ayna 26

ayran 5

t

tabak 30
tahta 26

takim 32
tamirci 5
tane 46
tarak 17
tas 47
tasit 14
tatil 45
tava 16
tavgan 42
tavuk 40
tekerlek 21
tekrar 40

tel 21
telefon 45

tencere 16
tepsi 9
terlik 20
teyze 41
tirmik 7
tirnak 22
tilki 34
timsah 16
toka 6
top 51
toprak 45
toz 22
traktor 20
tren 43
turist 24
tuvalet 21
tuvalet kagidi 5
tuz 18

tuzluk 5
tim 46
tay 19

|
igne 22
iki 54
ikinci 28
ilag 26
ilgi 23
inek 42
insan 55
ip 28
isim 37
istek 25
is 57
is¢i 20
itfaiye arac1 7
itfaiyeci 7
izin 29
n

nine 25

(o)
oda 48
odun 28
oglan 27
ok 13
okul 63
okuma 30

omuz 24

on 43
on alti 16
on bes 16
on bir 15
on dokuz 6
on dort 7
on iki -
on sekiz 7
onili¢c9
onyedi 7
ora (orasi) 42
orman 49
orta 50
ot 25
otobls 44
oturak 7
oturma odasi 9

oyun 48
oyuncak 45

r

radyo 19
rahat 28
recel 18

reklam 16
renk 41
resim 51

robot 13
riya 27
riizgar 32
rizgarh 5
m
mag 28
mabhalle 25
makarna 11

makas 20
mama 10

mantar 19
marul 16
masa 39

masal 19

maske 9

mavi 42
maymun 26
mektup 32
memur 16

247

mendil 12

merdiven 31
meslek 36
metre 22
mevsim 22
meyve 42

meyve suyu 17
misir 17
minibls 5
misafir 20
mor 22

motosiklet 23
mum 23
musluk 14
mutfak 30

muz 27

muhendis 14

muzik 36

u
ug 25
ugak 39

ugurtma 17

uyku 28

kabak 9
kabul 21
kadin 52
kafa 41
kafes 18
kagit 40
kahvalti 31
kahverengi 30

kalem 24
kalp 37
kamera 18
kamyon 35
kan 39

kanat 30
kapak 17
kapi 61
kaplan 20
kaplumbaga23
kar 50
kardes 58

kare 11
karga 14

karin 42

karinca 21
karpuz 12
karsilk 22
kartal 21
kas 13
kasik 29
kat 20
kavanoz 12
kavga 29
kavun 9
kaydirak 6
kayis1 17
kaynak 28
kazak 20
kegi 29
kedi 47
kek 21

kelebek 27
kemer 20

kemik 22

kenar 34
kere 30
kestane 8

kez 28
kihg 15
kirmizi 37
kiy1 29
kizartma 8
kibrit 13
kilo 21
kiraz 23
kirpi 11
kisi 46
kitap 69
koku 22
kol 51
koltuk 25
komsu 40
konusma 28
kova 20
koyun 39
kofte 8
komir 13

kopek 56
kopri 26

korebe 6

kose 26
koy 55
kral 31
kukla 15
kulak 42
kum 29
kural 26
kurbaga 27
kurt 31
kus 59
kutu 29
kuyruk 20
kuzu 25
kilot 5
kiipe 9
kirek 16
kivet 10

|
Ispanak 10
15tk 45

y

yagmur 46
yagmurlu 5

yan 58
yanak 19
yapboz 9

yapi 21

yapistirici 8
yaprak 35
yardim 44
yardimci 22
yari (yarisi) 29
yarin 34
yarig 21
yarigma 18
yastik 21
yas (zaman)50
yatak 48
yatak odasi 8
yavru 41

yazi 32
yedi 33
yem 14

yemek 55
yer 64



yesil 48

yilan 39
yildiz 29

yirmi 25
yiyecek 29
yogurt 20

yol 64

yolcu 21

yolculuk 27
yorgan 11
yon 30
yumurta 40
yunus 8

yuva 32

yliz 55
yuzuk 19

S
saat 64
sabah 57
sabun 21

sag 42
saghk 31
sahil 18
sakal 18

saklambag 10
salata 21
salatahk 7
salincak 15

salon 21

sandalye 27

sari 44

sarimsak 6
sayfa 17

sayl 28

sebep 28
sebze 29
sekiz 33
sen (is.) 61
sepet 18
ses 60
seyirci 12
sirt 33
silindir 8
simit 9
sinek 10

sokak 45 dort 42
solucan 14 dudak 22
sonug 34 duman 21
soru 39 duvar 36
sorun 32 didik 14
s6z 50 digme 18
spor 28 dugian 31
su 69 dikkan 33
sliplirge 11 diin 22
slirahi 10 diinya 56
sure 38 O
sut 40 odev 25
d ogle 26
dag 51 o0gle yemegi 15
daire 16 Ogretmen 62
dal 39 6nem 34
dalga 26 ordek 29
damla 17 ornek 37
davranig 30 ortu 11
davul 11 oriimcek 17
dayi 40 b
dede 48 baba 69
defa 27 babaanne 18
defter 19 baca 13
degil 53 bacak 33
deniz 61 badem 6
deprem 16 bas 63
dere 30 basari 33
deve 17 basparmak 12
dis 39 bahge 58
dis firgasi 10 bakkal 19
dis macunu 11 bal 23
disci 16 balk 54
dikdortgen 7 balkei 11
dikkat 24 balina 13
dil 39 balkon 18
dilek 20 balon 15
dinozor 10 banyo 23
dip 21 bardak 32
dirsek 18 basketbol 18
diz 25 battaniye 10
dogum glinli 19 bayrak 28
doktor 53 bayram 29
dokuz 25 bebek 46
dolap 24 beden 20
domates 27 bes 40

beyaz 41

bigak 35
biyik 8

biber 15
bilgisayar 40
bilmece 9
bina 21
bir 66
birinci 29
birlik 27
bisiklet 39
bitki 30
boy 31
boyaci 6
boyun 28

bocek 25
bugiin 49

bulut 30
bulutlu 5
burasi (is.) 48
burun 33

buz 25
buzdolabi 20

ug 47
uggen 16
tglincu 19

atu 13

Uzeri 40
liziim 23

$

sampuan 9

sapka 31
sarki 34

sarkici 11

seftali 16
sehir 44
seker 31
sekil 44
semsiye 21
sey 55
siir 32
simdi 55
sise 27
sofor 21
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4

zaman 60
zarar 31
zebra 16

zevk 20
zeytin 12
zil 25
zlrafa 17

¢

¢abuk 33
cadir 21
calar saat 9
gam 17
¢amasir makinesi 6
¢amur 14
¢anta 36
catal 29
gati 21
¢ay 36
cay tabagi 6
caydanlhk 14

gayir 16
cesme 18
cekic 14
cekmece 17
cekyat 7
¢ember 16
¢ene 18
cevre 48
cikis 20

ginar 7

¢ingirak 6

cicek 65
¢iftgi 19

cikolata 22

cilek 21
¢im 15
gimen 23
civi 14
cizgi 21
¢izgi film 8
¢oban 18
gocuk 67

¢ocuk arabasi 6

gorap 25
¢orba 26

¢Op kovasi 12

¢Op kutusu 13
cukur 18

g

gazete 32
gazeteci 7
gecelik 9
gemi 48
geregleri
gerek 24
geyik 16
gezi 30
gitar 14
giysi 24
gokkusagi 13
gokyuzl 28
gol 38
goblge 19
gomlek 27
g0z 64
gozlik 23

gOzyasi 11
grup 23
glg (kuvvet) 31

gul 33
glle gule 7
glin 65
glinaydin 8
glines 53
glinesli 11

glivercin 26

C
cadde 21
cam 23

cami 18

can 44
ceket 23
cep 22
cep telefonu 7
cevap 32
ceviz 11
civciv 17
clizdan 11

padisah 12
palyago 13

pamuk 21
pantolon 31
papagan 20
parmak 42

pasta 22

patates 26

patlican 9

pembe 24
pencere 42

perde 18

peynir 33

pirasa 7
piknik 27
pil 11
pilav 12
pilot 12
piramit 5
piyano 16

polis 40
portakal 27

postaci 10

h

haber 40
hak 40

hala 29
hali 24
hareket 23
hastane 39
hata 26
hava 55

havlu 22

havug 26

havuz 26
hayvan 48
hayvanat
bahgesi 26
hayvanlar
hedef 27
hediye 34
helikopter 15
hemsire 17
heyecan 22
hirsiz 20
hiz 21

hikaye 29
hindi 10
horoz 26



Ek 4. Uzman Listesi

Unvam / Adi1 Soyadi

Prof. Dr. Hayati AKYOL

Dog. Dr. Seyit ATES

Dog. Dr. F. Cetin CETINKAYA
Dog. Dr. Mustafa YILDIZ

Dog. Dr. Mustafa ULUSOY

Dog. Dr. Thsan Seyit ERTEM
Dog. Dr. Ebru BOZPOLAT

Dr. Ogr. Uyesi Iclal GOKKUS
Dr. Ogr. Uyesi A. Salih SIMSEK
Dr. Ogr. Uyesi Mehmet KANAK
Ogr. Gor. Asuman BILBAY

Ars. Gor. Eyiip YILMAZ

Ars. Gor. Barigs ESMER

Ars. Gor. Mustafa ELMAS

Ars. Gor. Ugur YILMAZ

Ars. Gor. Taha Tuna KAYA
Saban ERTAC

Esra DELICAN

Uzm. Osman GEDIK

Gorev Yeri

Gazi Universitesi

Gazi Universitesi

Gazi Universitesi

Gazi Universitesi

Gazi Universitesi

Gazi Universitesi
Cumhuriyet Universitesi
Cumhuriyet Universitesi
Ahi Evran Universitesi
Cumhuriyet Universitesi
Cumhuriyet Universitesi
Gazi Universitesi

Gazi Universitesi
Cumbhuriyet Universitesi
Cumhuriyet Universitesi
Cumhuriyet Universitesi
MEB

MEB

MEB
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Sinif Egitimi

Sinif Egitimi

Sinif Egitimi

Sinif Egitimi

Sinif Egitimi

Sinif Egitimi
Program Gelistirme
Simif Egitimi

Olgme ve Degerlendirme
Okul Oncesi Egitimi
Okul Oncesi Egitimi
Sinif Egitimi

Sinif Egitimi

Resim — Is Egitimi
Resim — Is Egitimi
Tiirkge Egitimi
Sinif Ogretmeni

Sinif Ogretmeni

(:)zel Egitim/Simif
Ogretmeni



Ek 5. Uzman Degerlendirme Formu — Madde

OHDA'nin Deneme Formunun Uygulanmasindan Sonra Maddelere Ydnelik

Uzman Goriigleri

Maddeler

Uygun

Dizeltilmeli

Uygun Degil

TEMEL GORSEL ALGI TESTI

Avyni Olani Bulma

M1

M2

M3

M4

M5

Farkh Olani Bulma

Mo

M7

M3

M9

M10

iligkili Olani bulma

M1l

M12

M13

M14

M15

R. Tamamlayan Pargayl Bulma

Ml6

M17

M3

M19

20

Farklari Bulma

M21

M22

M23

M24

M25
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Ek 6. MEM izin Belgesi

— 6. [Danisment]




Ek 7. Okuma Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Araci (OHBA) Kapsaminda
Belirlenen Maddelere iliskin Ornekler

Y=
8 o

OuUNAVADATA IR

D
CHDA

HATIRLAMA VE TANIMA

BECERILERI
“Nesneleri Tanima™

™~
L

R |[==] |
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4
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n

® S bk Q
L&) [E] 5] [w—] [~

Y
D
b
le
¢

33] 9]

GORSEL OKUMA VE ANLAMA
BECERILERI
“Ciimienin Grsel Kargiigim Bulma”
Nesne
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XK

|
i
Berc-e /
=D
o ¢ D e

C)‘\BA @A

oA i o g
SES FARKINDALIGI SES FARKINDALIGI

BECERILERI BECERILERI

myum;-n;t;.um- ' ” _Ansﬂn;:m:wm,. 4 ‘ ,59.@‘
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Ek 8. Olusturulan Hikaye Kitabinin On Kapag
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Ek 9. Uygulama ve Uygulayict Formlarinin On Kapaklari
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OKUMA YAZMAYA HAZIROLUSLUGU
DEGERLENDIRME ARACI
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